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Vaese
aja
rikkus

Oli kevad, kui Tallinna 97.
lastepéevakodu kutsus meid
vaatama omavalmistatud
manguasjade nditust. Oli
veel rublaaeg, aga juba andis
vaesumine endast méarku -
kaupa ei jatkunud, saadaolev
kallines poodrase kiirusega.
Mis liigub, see kulub. Ka
manguasjad, millega hulk
lapsi péaevast péaeva mangib.
Uusi soetada kais varemgi,
saati siis praegu Ule j6u. Eriti
nudd kulub marjaks ara kas-
vatajate tarm ja oskus meis-
terdada lelusid peaaegu et
kdigest, mis fantaasiavaese-
mad prigikasti viskavad. 97.
paevakodu kasvatajate, las-
tevanemate ja laste Uhisloo-
mingu "tooraineks" on kol-
vanud papp ja paber,
piimapakk ja juustutops,
pooltihi pall, katkise nuku
pea, pudelid ja tuhat muud-
sugust olmetaarat. Pisut nu-
putamist, mdni tund nikerda-
mist, 18ikumist, kleepimist,
varvimist ja tulemus on suu-
repérane - I6busad loomake-
sed, kaisunukud ja pulganu-
kud, rongid, autod ja mis
kdik veel. Vaese aja lelud,
seda ka, aga mbnusamad ja
leidlikumad kui uhked Bar-
bie'd ja Jane'd. Vaese aja le-
lud naitavad inimeste rikkust
- fantaasiat, kéateosavus!,
head maitset, tookust, nuti-
kust.

Méang on véaikese inimese
kool, méng Gpetab paremini
kui ukski seletamine. Mén-
guasjameistrid on seda ar-
vestanud ja teinud nii, et
nukku, karu, ahvi vi kroko-
dilli riidesse pannes ja lahti
rietades saab iseenesest
selgeks nddpimine, paelte
s6lmimine, luku lahti-ja kin-
nitbmbamine. Mis mangus
selgeks dpitud, laheb ladu-
salt endagi peal.

97. péevakodus kaivad ka
vene lapsed, on omaette rih-
mades. Manguasju tehes
Opitakse Uksteiselt ka nende
rahvuslikku omapéra. Naitu-
sel oli vene- ja eestiparaseid
lelusid. Kui kusisin juhataja
Pille Kiburilt ja vanemkasva-
taja Maie Lehtlalt, kes on val-
japanekute autorid, utlesid
nad nimede asemel "k&ik
kasvatajad koos laste ja
emade-isadega.”
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Tagada
taiskasvanud
elanikkonna
asjatundlikkus ja
pidev
enesetaiendamine.

Eesti Vabariigi
haridusseaduses
puudub mdiste
"tdiskasvanute
haridus".

KOOL UUENDUSE TEEL f

Taiskasvanute haridus Eestis

TALVI MARJA, TPU andragoogika kateedri juhataja, ETKA "Andras" president

Kuna me ei saa kunagi suureks

joult ega arvult, peame saama suureks
oma vaimultja kultuurilt.

Jakob Hurt

lame tana Uhiskonnas, mis on alles purgimas demokraatliku struktuuri ja
elukorralduse poole. Et tdeliselt, mitte méanguliselt osaleda selles demokra-
E !tiseerumisprotsessis, on oluline tunda demokraatia tunnusjooni ja Uhiskon-
na regulatsioonimehhanisme, orienteeruda digesti Uhiskonna arenguprotses-
sides, olla motiveeritud tegutsemiseks (kaasaldoomiseks). Oluliseks eelduseks on
kompetentsus. Kogu taiskasvanud elanikkonna kompetentsuse ja teadliku aktiiv-
suse tagamine asjatundlikuks osalemiseks kdikides eluvaldkondades ja
pidevaks enesetaiendamiseks peaks tdna olema taiskasvanute hariduse
pdhieesmaéark Eestis. Vahemtahtsad pole taiskasvanute koolituse vald-
konnas ka jargmised eesmargid:
= sellise kontseptsiooni elluviimine, mille jargi kool pole mitte ainult las-
te dppimise paik, vaid oma piirkonna haridus-ja kultuurikeskus; kooli
roll peaks oluliselt laienema ning jdudma ka taiskasvanuteni;
= sellise méttelaadi kujundamine, mis teadvustab ja hindab igas vanu-
ses inimeste dppimist (siinnist surmani), ning seaduse, mis seda toetab,
véaljatddtamine ja vastuvotmine;
= iga Uksiku indiviidi kui enese-ja sotsiaalse juhtimise subjekti, kui ot-
sustaja ja vastutaja tunnustamine (4, Ik 214).

Kuidas luua olukord, et taiskasvanud inimene vaartustaks haridust,
tahaks Oppida, puudleks enesetunnetamise, —reguleerimise ja -arenda-
mise poole? Kuidas panna inimene mdistma, et "iseseisvalt elamiseja ole-
mise asendamatu eeldus on haritus, asjatundlikkus. Seda ei saa keegi
kellelegi anda. Tulevikuelud peavad sundima igauht haridust omanda-
ma ning seejarel vbimaldama sailida harituna elupaevade I6puni” (5, Ik

11). llimselt on vdimalik seda saavutada vaid siis, kui Uhiskond? kus me elame, vaar-
tustab hariduse. Eelkdige peaks muutuma Uhiskonna hoiak hariduse suhtes. On
siin tdna toimunud olulisi nihkeid? Vastus kdlab "jah" ja "ei".

Uhelt poolt on viimase aasta jooksul riigi eelarvest haridusele tehtavad kulutu-
sed peaaegu kahekordistunud - 4..5%lt 8..9%ni. See peaks kajastama valitsuse suh-
tumist.

Teisalt vdib ikka veel kuulda nurinaid, kui valisabi programmides oluline osa on
mdeldud meie inimeste koolitamiseks, mitte aga materiaalseks toetuseks. Kuigi see
on ainudige tee, Utleb ju ldamaade tarkuski: "Kui sa tahad, et naljane saaks uks
kord kdhu tais, anna talle kala. Kui sa tahad aga, et ta pidevalt s66nud oleks, 6pe-
ta ta kalapuudma."

Kui lugeda enamike parteide ja valimisliitude valimiseelseid programme ja mee-
nutada nende lubadusi, voib tddeda, et haridus on leidnud vaarilise koha. Enami-
kel juhtudel mdistetakse, et haridus ja kultuur on demokraatliku Ghiskonna raja-
mise alustugedeks. Kuid &rgem unustagem, et need olid valimiseelsed programmid
ja lubadused. Aeg néitab, kas neid ka realiseeritakse.

Milline on Eestis taiskasvanute hariduse seis? Mis puutub Eesti hariduspoliiti-
kasse, siis olulist murrangut pole seni veel toimunud - Eesti Vabariigi haridussea-
duses mdoiste "taiskasvanute haridus" puudub. Ometi pole pdhjust ka pessimismiks,
sest arusaamiseni, et kdigil inimestel, sh ka taiskasvanutel, on digus haridusele,
oleme siiski jbudnud. Ja Eesti taiskasvanute hariduse seadus on ettevalmistami-
sel. Ei ole kerge olnud tee, mida viimase 3-4 aasta jooksul on kainud need inime-
sed, kes selle diguse eest vditlesid. See on olnud vditlus vanade harjumuste, aasta-
kiimnete jooksul sissejuurdunud arusaamade ja ka elule jalgu jaanud susteemi
vastu. Métlen siin plaanimajanduse reeglite jargi toiminud tdiendus—ja umberdp-
pe susteemi (kvalifikatsiooni tdstmine!), aga ka ideoloogilise t66tluse eesmargil loo-
dud poliitdppe susteemi. Mdtlen siin arusaamu, mille jargi pensionieale lahenevad
inimesed (NB! radkimata juba pensionil olevatest) vdisid modelda vaid teelt kérvale
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.istumisele, mitte aga enese harimisele, 6ppimisele ja aktiivsele osalemisele Uhis-
konnas. Méaletan Uht veidi Ule 50aastast daami, keda t66kaaslased olid saatnud kur-
sustele kiisimusega - kas tahad oma teadmised hauda kaasa vétta? Uldine aru-
saam oli haridusvaenulik.

Kontseptuaalne areng on kainud jargmist teed:
taiendus-ja Umberdppelt -» taiskasvanute haridusele
koolituse planeerimiselt ning kohustuslikult enesetdiendamiselt -* teadmiste
omandamise motiveerimisele
kooli seinte vahel dppimiselt -» Opisituatsioonide kujundamisele kdikjal, kus see
voimalik
Oppimiselt teatud eluperioodil -* 6ppimiseni siinnist surmani
Opetaja-Opilase Uhepoolsetelt suhetelt -* dpetaja-Opilase partnerlike suhete tun-
nustamisele
ametialase kompetentsuse vaartustamiselt -» elukompetentsuse hindamisele

Mida tegelikult mbeldakse, kui raagitakse taiskasvanute haridusest? Maaratle-
gem seda nii -

TAISKASVANUTE HARIDUS on igasugune taiskasvanud inimeste organiseeri-
tud Opitegevus eesmargiga saada uusi teadmisi, treenida uusi oskusi, laiendada sil-
maringi, muuta suhtumisi. Erinevates maades vdib taiskasvanute hariduse sisu
olla siiski erinev. Kord tunnustatakse selle laiemat, kord kitsamat tahendust. Nai-
teks Inglismaal jaetakse sellest mdistest valja igasugune tédharidus. Soomes mdel-
dakse taiskasvanute hariduse all eelkdige liberaalset ehk vabaharidust jne. Meie
kontseptsiooni jargi hdlmab madiste taiskasvanute haridus jargmisi suundi:

1. Taiskasvanute uldharidus. Siia kuulub Uhelt poolt igasugune organiseeritud
tegevus, mis on suunatud taiskasvanute uldise silmaringi laiendamisele, ja teiselt
poolt formaalse haridustee jatkamine ehk tasemeharidus, mis I6peb riiklikele stan-
darditele vastava tunnistuse saamisega.

2. Taiskasvanute haridus, mis on seotud t66jouturuga. Siia alla mahub nii
kutse-ja umberdpe kui ka taiendusdpe.

3. Vabaharidus ehk eludpe hdlmab nii huvi- kui ka toimetulekuharidust ning on
eelkdige mbeldud elamiseks vajalike teadmiste, oskuste ja kogemuste omandami-
seks.

Reeglina peaks tasemehariduse ehk formaalse haridusteejatkamise maksma kin-
ni riik, t66j6uturu koolituse t6dandja ning eluhariduse inimene ise. Arenenud riiki-
desjatkub riigil raha ka viimase toetamiseks (mdnedes Euroopa maades kuni 80%),
kuna isiksuse arengut ning teadmiste omandamist Ukskoik millises valdkonnas loe-
takse Uhiskonna arengu aluseks. Seega vaartustatakse tadiskasvanud elanikkonna
clukoinpetentsust. Mida selle all méeldakse? Lise Thpisen Taani Taiskasvanute Ha-
riduse Uurimis—ja Arenduskeskusest arvab, et elukompetentsus on ... meie elu eri-
nevatel etappidel omandatud eluks vajalike teadmiste, oskuste, kogemuste ja arva-
muste kogum, mis aitab meil oma eluga toime tulla, teha 6igeid otsuseid, koost66d,
omandada uusi teadmisi. See ei ole midagi absoluutset ega I16plikku, midagi, mida
me kord ja igaveseks oleme Sppinud. Me oleme pideva muutumise ja arengu (vdi ka
taandarengu) subjektiks. Elukompetentsus kujuneb osalemise kaudu vahemalt ka-
hes erinevas protsessis, mis on vaga erinevad, kuid ometi omavahel tihedalt seotud.
Uks neist on elu tundmadppimine labi isiklike normide ja vaartuste prisma, teine -
kvalifikatsiooni omandamine teadmiste ja oskuste kaudu. Kuigi omavahel seotud, ei
pruugi esimene protsess otseselt avalduda teises (3, Ik 10).

Millele taiskasvanute haridus tugineb? Véttes aluseks Euroopa foorumi "Vabadu-
se eest hariduses" deklaratsiooni, aga ka mitmete Euroopa maade taiskasvanute
hariduse p6himotted, rdhutaksin jargmisi olulisi printsiipe:

I. Hariduse kéattesaadavus

Eelkdige tdhendab see seda, et tdiskasvanute koolitamisega tegelevaid asutusi
peaks jaguma igasse Eestimaa paika. Soome tdiskasvanute hariduse juhtlauseks
on — haridus peab minema inimese, mitte inimene hariduse juurde. Eestis toimub
tana ligikaudu 90%. taiskasvanuile mdeldud koolitusest Tallinnas! See on ka uks
pdhjus, .miks kursustel osalejate arv on vaike — s6idukulud ja elukallidus Tallinnas
kaivad paljudele ulejou.

Kéattesaadavuse all tuleb mbelda sedagi, et igal taiskasvanud inimesel, sdltuma-
ta tema rahvusest, soost, vanusest, emakeelest, religioossetest ja/voi poliitilistest
vaadetest oleks vdimalus osaleda Ukskoik millises temale sobivas koolituses. Oluli-
ne on samuti 6ppemaksu diferentseeritus, vbimaldamaks 6ppida ka vahemkindlus-
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erinev.
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ehk haridustee
jatkamise peaks
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to66j6uturu
koolituse tddandja
ning eluhariduse
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osaleda Ukskdik
millises temale
sobivas koolituses.



Uksteise korval
peavad tegutsema
erinevad
haridussisteemid.

lgas inimeses on
midagi head, igal
inimesel on
teistele midagi
Opetada.

lutud inimestel. Naiteks paljudes Euroopa maades on dppemaks pensionéridele ja
ulidpilastele,kes tahavad saada lisateadmisi valjaspool ulikooli, vaid simboolne voi
siis tasuvad maksu omavalitsusorganid.

2. Hariduse mitmekesisus
See osutub vBimalikuks vaid siis, kui erinevatel taiskasvanute koolitusasutuste! on
digus tegutseda paralleelselt, neil on vérdsed vBimalused ning dpetamise vabadus.
Viimane tdhendab seda, et riik tagab nii maailmavaatelise kui ka pedagoogilise va-
baduse Gpetuse sisu, vormide, meetodite ja mahu suhtes. Kardan, et meil 1aheb veel
péaris palju aega, enne kui sellist vabadust hakatakse tunnustama ning rakenda-
ma. Viiekimne eelneva aastajooksul puuti teha kdik, et koolituse kaudu "vorpida"
Uhenéolisi ja kuulekaid inimesi ning mdeldamatu oleks olnud riigipoolse kontrolli
puudumine dpetuse sisu, veelgi enam aga maailmavaate kujundamise ule.
Foorumi deklaratsioonis onjargmised s6nad: "Tsentraliseeritud haridussusteem,
isegi kui ta on loodud heade kavalustega, on totalitarismija absolutismi ajastu jaa-
nus. Kunagi ei tohi unustada, et selline juhtimine pole kusagil mujal nii valitsev
olnud kui poliitilistes susteemides, mis 186id faSismi ja bolSevismi. Tana peavad eri-
nevad haridussisteemid, mis toetuvad indiviidide (nii dpetajate kiu ka Opilaste)
isiklikule initsiatiivile, vdima vabalt eksisteerida Uksteise kbrval. Selles peitub loov
joud, mis mitte ainult ei aita kultuuri sailitada, vaid viib seda ka edasi (1, 1k 1).

3. Kulluurikesksus

Taiskasvanute haridust ei saa kasitada valjaspool kultuuri-ja Uhiskondlikku kon-
teksti. Eriti tAhtis on mdista seda tana, kus Eesti Uhiskond elab ule p&hjalikku
uuenemist. Uleminekul totalitaarsest demokraatlikku tihiskonda tuleb ihiskonda
kiiresti ja kapitaalselt muuta, valtides seejuures kollapside, varingute, anarhiajm
tekkimist. Samal ajal tuleb puuda sailitada kultuuri nii tldinimlikus kui ka rah-
vuskultuuri méttes ning valtida massikultuuri ja kultuurituse ilminguid. Nende
vastandlike taotluste Uhitamine on meie késitluses tks taiskasvanute hariduse lah-
teprintsiipe. Milles me ndeme siin taiskasvanute hariduse rolli? Eelkdige selles, et
aidata kiirendada muudatuste elluviimist, uue Uhiskonna kujundamist. Méarksa
lihtsam on kaasa minna nende muudatustega, mille kohta inimesel on informat-
siooni, mille ta on labi arutanud oma kaaslastegaja omaks votnud. Samal ajal aitab
taiskasvanute haridus stabiliseerida Uhiskonda, hoida &ra seadusetust ja korrala-
gedust, sailitada kultuuriseoseid, kaitsta kultuurivaartusi ja —norme, muute ning
tabusid (2, Ik 67).

Kultuurikesksusele tuleb mdelda ka siis, kui tegemist on Eestis elavate rahvus-
vahemuste koolitamisega. Kuigi see peab olema seotud nende oma rahvuskultuu-
riga, peaks koolitus samal ajal aitama kaasa nende kohanemisele Eesti kultuuri-
keskkonnas.

4. Tolerantsus

Taiskasvanute koolitus peaks olema teerajaja, mis viiks vastastikuse mdistmise ja
tunnustamise haridusprotsessi Uldse. Tulles Uhiskonnast, kus valitses vaid Uks tdde
ja uks digus — nende inimeste oma, kelle kdes oli vdim (partei, tlemus, dpetaja), ja
kus samast ideoloogiast oli kantud ka kogu haridus, on raske omaks votta tolerant-
suse printsiipi. Ometi on see oluline.

Juhtm®btteks peaks olema teadmine, efc igal inimesel on digus oma, arvamuse-
le, kuid meil kdigil tuleb vbdidelda selle eest, et ka teistel inimestel selline
Oigus oleks.

Labi tolerantsuse, 1abi vordsuse, labi teiste arvamuste hindamise on véimalik jou-
da aktiivse osalemiseni Opetusprotsessis. Tuleb tunnistada, et igas inimeses on mi-
dagi head, et igal inimesel on teistele midagi dpetada ning seda on vdimalik reali-
seerida. See eeldab dpetajate ja Opilaste suhete muutumist.

5. Partnerlus
Taiskasvanute koolituses osalevad vordsed partnerid, subjektid, kelle teadmised ja
elukogemused on &ppeprotsessi oluliseks ressursiks.

6. Eetilisus

Nii nagu partnerlust, eeldab tolerantsus ka eetilisust. Selliste normide ja vaartus-
te jargimist, mis valistab alandamise, Uleoleku teistest, mis aitaks igal inimesel
saavutada enesekindlus oma tugevate ja nérkade kilgede tundmise kaudu, nérkus-
te kompenseerimise ja tugevuste realiseerimise kaudu.
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Probleemidest

Seoses sellega, et Eestis on viimastel aastatel olukord oluliselt muutunud, seda nii
poliitilises, Uhiskondlikus kui ka majanduslikus méttes, on tekkinud teatavaid
probleeme ka taiskasvanute hariduses.

Kiire ettevdtluse areng, aga ka suhtlemisvabaduseja -vdimaluste avardumine te-
kitas uue olukorra taiskasvanute koolituses. Olemasolev struktuur ei suutnud
enam rahuldada néudlust. Nagu seeni parast vihma kasvas koolitusasutuste (sh
uhisfirmade, kooperatiivide, eraaktsiaseltside jm) hulk. 1991. aasta I6puks, kui oma
tegevuse alustamiseks oli vaja taotleda luba Haridusministeeriumist, ulatus nende
arv peaaegu 400ni. Kuna kéesolevast aastast alates sellist nbuet enam pole, puu-
dub ka tapne uUlevaade koolitusega tegelevatest firmadest. Lahtudes olemasolevast
informatsioonist, tegeleb enamik nendest vodrkeelte 6petamisega. Aga korraldatak-
se ka kursusi valdkondades, kus seni on ametialane koolitus praktiliselt puudunud.
Naiteks tana tundub eriti suur vajadus olevat uut tulpi sekretaride jarele. See on
asjade loomulik kaik, kuid ometi tekitas ka tdsise probleemi - suur néudlus t6i kaa-
sa kogemusteta dpetajate rakendamise ning nii moénelgi juhul on rahategemine
(ari!) osutunud tahtsamaks eesmargiks kui dpetuse taseme eest hoolitsemine. Kah-
juks on raske seda kontrollida.

Teise probleemina voiks nimetada kultuurisidemete ja jarjepidevuse nérgenemi-
se ohtu. VBimalused saada koolitust valismaal ja/vi valisdppejdudude rakendami-
ne Eestis, mis uldjuhul on igati teretulnud ning enamasti teostatud heal tasemel,
vOib taiskasvanute hariduse viia valja meie oma kultuuri kontekstist.

Uha aktuaalsemaks muutub Eestis todtute probleem. Nende Gimberdppe siistee-
mi loomine on jaanud lootusetult hiljaks. Ei ole valmis ei koolitusasutused ega ka
(tulevased) 6ppejoud. Seni on nad tegelnud ainult noortega, taiskasvanute koolitu-
seks puuduvad teadmised ja kogemused. Ja kas uue eriala omandamine ongi see
vdtmekisimus? Pealegi kui vabariigis puudub majandusliku arengu Uhtne prog-
ramm ning pole teada, milliseid kutseid ja/vdi erialasid lahi-ja kaugemas tulevi-
kus vajatakse. To6tute psihholoogilise ja sotsiaalse kindlustunde tagasiandmine
naib olevat vahemalt sama oluline. Selliseid koole, mis aitaksid inimesel eneseus-
ku ja -kindlust taastada, meil praegu veel pole. Muide, taanlaste andmeil leiavad
need, kes Gppinud teist tulpi koolis (kus saadakse tagasi eneseusk) 2 korda enam
rakenduse kui need, kes kainud esimest tiupi koolides (kus saadakse uus eriala).
limselt on vahe passiivses vOi aktiivses ellusuhtumises.

Probleemina vdib mainida ka taiskasvanute koolituse kontsentreeritust Tallinna
(Ule 90%). See muudab minimaalseks Uhe olulise printsiibi - hariduse kattesaada-
vuse.

Probleemide probleemiks on kujunemas Eesti Vabariigi tdiskasvanute hariduse
kontseptsiooni puudumine. Seni ei ole labi viidud uUhtegi uuringut, millele tugine-
des oleks vdimalik luua kontseptsioon ning sellega vastavuses ka taiskasvanute ha-
riduse susteem. Et saavutada pdhieesmark — taiskasvanud elanikkonna kompetent-
suse taseme tdstmine ning selle aktiivne lulitumine Uhiskondlikku ellu, oleks vaja
kbigepealt
a* fikseerida taiskasvanud elanikkonna hariduse ja harituse tase — nii teadmiste
kui ka haridust tdendavate dokumentide pdhjal, samuti aktiivsuse aste;

* |leida need mehhanismid, mis on viinud uldise lohakuse, passiivsuse, ebakompe-
tentsuseni;
* to6tada valja programmid nende mehhanismide kérvaldamiseks.

Oluline on ka taiskasvanute koolitajate (Opetajate) ettevalmistamine, koolitus-
asutuste vorgu loomine (eelkdige maakohtades), 6ppematerjalide ja tehniliste va-
hendite hankimine jm.

Kogu taiskasvanute hariduse susteem kaivitub, kui t6otatakse valja sellised ma-
janduslikud mehhanismid, mis motiveerivad t6dandjat oma kaadrit koolitama ning
iga indiviidi ennast pidevalt harima (4, Ik 214). Vajame Kiiresti taiskasvanute ha-
riduse seaduse vastuvoétmist.

Lépetuseks mdni sbna sellest, mis tanaseks tehtud.Oluliseks edasiminekuks vaib
lugeda Eesti Taiskasvanute Koolitajate Assotsiatsiooni Andras loomist 1991. aas-
tal. Tanaseks on sinna koondunud ligikaudu 30 koolitusorganisatsiooni ja kimme-
kond uUksikliiget (kuigi assotsiatsioon on peaasjalikult méeldud organisatsioonide-
le, ei ole motet tegutsemist takistada neil inimestel, kes valutavad sidant Eesti
taiskasvanute hariduse pérast, aga kelle organisatsioonid uhel vai teisel pdhjusel
pole veel likmeks astunud). Tegevuse eesmaérkidena on pohikirjas fikseeritud:
¢ taiskasvanute koolitajate Uhendamine ja nende Uhistegevuse korraldamine. Pea-
réhk on siin pandud 'Andrase"” liikmete kooli'.unisele. Juba esimese tegevusaasta
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jooksul jduti teha tsna palju - viidi l1abi andragoogikakool (10 dppust), suve-ja su-
gispaevad, seminar Soome koolitajatega, tervisenadal, inglise keele kursus 6ppejdu-
ga Ameerikast jm.

= sidemete arendamine koolitusasutuste ja organisatsioonidega Eestis ja valjas-
pool. Siin on astutud esimesed sammud "Andrase" liikmete osalemiseks mitmetes
Uhisprogrammides Euroopa tasemel.

= osalemine Eesti hariduspoliitika kujundamisel.Margiksin "Andrase" panust tais-
kasvanute hariduse seaduse valjat66tamisel. (Kahjuks on see senini vastu vtma-
ta.)

= teadusuuringud, koolitus- ja konsultatiivtegevus. Nagu eespool 6eldud, pole
uuringutele seni joud peale hakanud. Ja seda ressursside, mitte teadmiste puudu-
misel. Kui leiduks sponsoreid, kes tahaksid investeerida Eesti hariduse tulevikku,
vdiks hommepéaev peale hakata. Koolitamisel on tuge pakutud, seda eelkdige Root-
si-Eesti Uhisprojekti jargi toimuval rahvakdrgkoolide dpetajate ettevalmistamisel.

ETKA "Andras" on vastu vBetud Euroopa Téaiskasvanuhariduse Buroo (edaspidi
assotsiatsi®°°n) liikmeks ning tanu sellele lulitunud ka taiskasvanute koolituse
problemaatikasse laiemas kontekstis. Kuna jargmise, 1993. aasta aprilliks kavan-
datud EBAE juhtkomitee (selle liikmeks on ka "Andrase" president T.Méarja) istung
on Tallinnas, on siia oodata kdigi Euroopa maade taiskasvanute hariduse organi-
saatoreid. "Andras" kavandab sel puhul ka kahepéevase konverentsi.

Teine suur edasiminek on rahvakdrgkoolide siisteemi taastamine Eestis. Siin on
oma abi pakkunud Rootsi. Uhisprojekti raames on ligi 30 inimest saanud Rootsis
koolitust. Jargmine grupp on minemas veel sel aastal. Rootslased toetavad ka Opi-
ringide tegevuse organiseerimist Eestis.

Mis puutub abisse véaljastpoolt, siis vBiks mainida ka Taani Demokraatiafondi,
mille vahendusel suur hulk Eesti taiskasvanute koolitajaid v6i tulevasi Gpetajaid,
organisaatoreid on kainud tutvumas sellealase tegevusega Taanimaal. Oma &la on
alla pannud ka P6hjamaade Ministrite Noukogu, kes finantseeris 6néadalase suve-
kooli Baltimaade ja Kesk-Euroopa endiste sotsialistlike riikide taiskasvanute koo-
litajatele.

Tosist t66d on tehtud Tallinna Pedagoogikailikooli taienduséppekeskuses. And-
rag°°gika kateedri 6ppejoudude Uhispanusena on valja tdotatud programmid tais-
kasvanute Opetajate ettevalmistamiseks. Esimene |Okuune statsionaarne grupp
alustas dppetddd sel sugisel. Sama programmi on vdimalik kasutada ka tsuklilise
Oppetdd korraldamisel - 2 aasta jooksul 10 dppenadalat. Selline variant on mdel-
dud eelkdige nendele inimestele, kes juba tegutsevad taiskasvanute Spetajatena,
kuid puudub erialane ettevalmistus. Andragoogideks valmistub saama ka 11 ma-
gistranti.

"lga inimene on andekas mingil alal. Usun kindlalt, et igas inimeses on peidus
inimlikku loovust, kui me vaid oskame seda temas nédhaja esile tuua. On vaja tuua"
selline koolitussusteem, kus on kdigile antud véimalus arendada neid eeldusi, mis
tal on." Need s6nad on 6elnud Harri Holkeri ajal, mil ta oli Soome peaminister. Ta-
haks loota, et ka Eesti tipp-poliitikud hakkavad asju ndgema sama pilguga.
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Eesti keel voorkeelena: lingvistilisi seiku,
Opetamise ajaloost ja tulevikust

JAAN OISPUU, TPU eesti keele kateedri juhataja

LUHIDALT AJALOOST
| esti keele dpetamise algust kdrgkooli tasandil v6ib dateerida aastaga 1803,
mil Tartu Ulikoolis avati eesti ja soome keele lektoraat (kdigi eelduste koha-
iselt oli tegemist ka esimese soome keele lektoraadiga kdrgkoolis). Eesti kee-
1le lektori ametit pidasid 19. sajandi esimesel poolel Tartu Ulikoolis saksa péa-
ritolu pastorid. 1842-1850 taitis uUlikooli eesti keele lektori kohuseid Friedrich
Robert Faehlmann, eesti rahvusliku liikumise tegelane, "Kalevipoja" koostamise
idee autor, literaat ja keeleteadlane.

Parast 1850.-1870. aastate madalseisu saavutas eesti keele opetamlne Tartu UI|-
koolis uue kvaliteedi 1874. aastal, mil ametisse astus Saksamaal Leipzigis lingvis-
tilise hariduse saanud Mihkel Veske. Veske taotlusele asutada ulikoolis eesti kee-
le alal dotsentuur vastati eitavalt (alanud oli venestamine). Veske solvus ja parast
stipendiumi Ungarisse siirdus ta hoopis Kaasanisse (1887). On teada, et M. Veske
Opetas Tartus praktilise eesti keele kdrval mitmeid muidki kursusi sealhulgas soo-
me keelt. Temalt on ilmunud ka esimene Eestis koostatud soome keele dpik Soo-
me keele Opetus. I-H" (1881-1883).

M.Veske jarel asus eesti keele lektori kohale Karl August Hermann, tuntud kee-
leteadlane, ajakirjanikja muusikategelane. Temagi oli Leipzigi Ulikooli kasvandik.
K.A.Hermanni to66periood langes tervenisti venestanusaega: Eesti keele opetus pidi
toimuma vene keeles. Hermanni surmajarel 1909. aastal vottis ameti ule Jaan Jo-
o-ever. Ta oli eesti keele lektor 1919. aastani, mil temast sai Eesti Vabariigi aegse
Tartu Ulikooli esimene eesti keele professor.

1919. aastal muudeti Tartu Ulikool eestikeelseks. Kohe kerkis paevakorrale niit-

nno110c?1001 zirtT-ioirtiirlurlplp 151 il oTlastele riisnkeele ooetanuse piobleem. rLeele
Opet vaiasid valisriikidest saabunud oppejoua vponuibeiL veiieidbeu j« Sar,0iao”w.
Eesti keele kui vodrkeele dpetamise kogemused olid Tartus juba olemas: 1J. sajan-
di aieruses oli eesti keele 6petus suunatud valdavalt mitte—eestlastest ulidpilastele
(kirikubpetajad, arstid jt). Sajandi teisel poolel kasvas kull eesti soost ulidpilaste
arv, kuia suure osa dppureist moodustasid endiselt sakslased, venelased, poolakad

Jt 1921. aastast lulitati Tartu Ulikooli ppeplaani 3 nadalatunniga "Eesti keele kur-
sus muulastele", mida ajavahemikus 1UZ1-1926 6petas Johannes VVoldemar Veski,

hlliestiafeeU°0petatt! Eestvitariigis ka kultuurautonoomiaga rahvastele. Reegli-
na kasutati juudi, rootsi, saksa ja vene koolides samu eesti keele Gpikuid eestlaste-
ga kuigi kdnealusest perioodist on nimetada ka mdni spetsiaalselt vene algkoohde-
Te moelclud eesti keele 6pik (J.Jakovlev, A.Anissimov). Eesti keele dpikuid ilmus ka
rootsi ja juudi algkoolidele. . __ _ ____

Parast Teist maailmasdda on Eesti koigi uldharidus-ia kérgkoolide vene oppe—
keelega klasside (rihmade) Oppeplaanidesse kuulinud ka eesti keel. Aastaid on
vene Koolides eesti keele 6petamist alustatud S.klassist kahe nadalatunniga. Alles
paaril viimasel aastal on tundide arv algastmes kasvanud kolme voi neljani. Prak-
tika on naidanud, et iga aastakimnega on vene koolide eesti keele dpetamise tase
muutunud madalamaks. Pdhjus: eesti keele 6petamise puudulikkus voi taielik puu-
dumine vene uldhariduskoolides. Korgkoolide eesti keele 6pperihmades moodusta-
vad suure osa Eestisse varskelt saabunud isikud, kellel puuduvad elementaarse-
madki algteadmised eesti keelest. 1980. aastate teine pool tdi siingi muudatusi.

Vene uUldhariduskoolides on eesti keele Oﬁetamme valdavalt vooraslapse osas ol-
nud: Bpikuid kall koostatlja n..: Vnirlaa taseme —

ei huvitanud kedagi. Pra . . . . .
eesti keele" Opetuse ras et vankrit vedanud k&putais entusiaste. Eesti keel oli vene
koolis mitu aastakimmet viimase jargu dppeaine. Mdned vene koolide direktorid
on samal seisukohal siiamaani. Kdige halvem oli vene koolide eesti keele dpetuse
seis 1960. aastate alguses, mil dpetajaid &hvardas t66puudus. Vordluseks maruta-
gu, et umbes samasse aegajaéb ka soome keele dpetamise madalseis Karjalas, Pet-
roskoi Ulikooli soome keele eriala sulgemine jms. Venelaste Uldisele eesti keele os-
kusele jattis pitseri ka massiline immigratsioon Eestisse 1970. aastate keskelt

al'l970. aastate teisel poolel vbeti kurss venestamisele. Noukogude sotsiolmgivisti-
ka levinumaid loosungeid olid "Vene keel - rahvaste sdpruse keel , Vene keel - tei-
ne emakeel" jms. 198U. aastail oli ndukogude sotsiohngvistika meelistermin kaks-
keelsus mille all maisteti loomulikult nn rahvuslik-vene, nutte vene-rahvushk
kakskeelsust. Omaette kisimus on muidugi see, miks venelasi vastandati ja vas-
tandatakse muudele Venemaa piires elavatele rahvustele.

Vaarastunud ja ebadiglane keelepoliitika sundm eesti intelligentsi otsima abi vai-

musid Tallinnas Gpilasrahutused, mis ametliku versiooni jargi huligaansuseks ti-
tuleeriti. Viieteistkiimne kirja ajendiks olidki nimetatud dpilasrahutused. 1978. ja
1983 a maarustega reglementeerid vene keele eelisseisund kogu Eesti hariduses
(2, Ik 204-214). Endastm0distetavalt ei saanud sellistes tingimustes juttugi olla ees-
ti keele ndutaval tasemel dpetamisest.
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Muutusi t6i. 1986. aasta, tapsemalt kirjanik Teet Kallase raadioesinemine 1986.
aasta 16pus. Uhtedele oli see avameelne sénavétt tdeline hirmuehmatus, teistele
meeltulendav hetk. Ajakirjanduses kujunes elav poleemika. Krooniks venestamis-
meelse keelepoliitika vastu sai aga 1987. aasta suvel ilmunud artikkel kakskeelsu-
sest. Selle autor oli tollase Tallinna Pedagoogilise Instituudi eesti keele ja kirjan-
duse kateedri dotsent Mati Hint, kes vaitis, et liiga varajane vodrkeele dpetamine
sunnimeetodil (eesti lastele alustati vene keele 6petamistjuba lasteaias) parsib ka
emakeele arengut (1). Selle artikli vastu fabritseeriti arvukalt vihaseid ja mahate-
gevaid kirjutisi. Neile koigile oli iseloomulik Uks joon - teaduslik p6hjendamatus.
See ajendaski eesti keele ja kirjanduse kateedrit 1987. aasta oktoobris korraldama
konverentsi "Kakskeelsus vdi poolkeelsus?"”, kus oma seisukohta kakskeelsuse ja
voorkeele dpetamise asjus valjendasid sotsioloogid, didaktikud, psuhholoogidja kee-
leteadlased. Parast seda ristikaik haridusringkondades M.Hindi vastu rauges. Par-
tei ning valitsuse tasemel hakati iha enam kénelema eesti keele dpetamise paren-
damise vajalikkusest vene elanikkonna hulgas. L66gi alla sattus Tallinna
Pedagoogiline Instituut: miks koolitatakse nii vahe eesti keele 6petajaid vene koo-
lide tarvis. 1987. aasta I6pus oli allakirjutanu Uhes oma esinemises sunnitud t6de-
ma: "Viimastel kuudel olen pidanud ainult tegelema venelastele eesti keele dpeta-
mise probleemidega. Jaab mulje, nagu meie kateeder emakeelebpetamisega enam
ei tegelegi."”

19%8. %asta alguses tuldi taas véalja kakskeelsuse kontseptsiooniga, ent juba
uuemas ja normaalsemas ruus: kakskeelsuse moiste h6lmas nuud ka nn vene—rah-
vuslikku ehk vene-eesti kakskeelsust. Kuigi viimasel ajal sedagi kdvasti kritisee-
ritakse, on tegemist tagantjarele tarkusega: tolle aja kohta oli see samm edasi kaks-
keelsuse sisu moétestamisel. Just noil 1988. aasta talve- ia kevadkuudel hakati
Eesti Uldsuses raakima venelaste eesti keele oskusestja selle parendamise vajalik-
kusest. Sundmuste kaik oli kiire ja juba juunis 1988 tuli paevakorrale keeleseadu-
se probleem. Parast piikide murdmist vbeti see 18jaanuaril 1989. aastal Eesti
Ulemn&ukogus ka vastu. 1988/89. dppeaasta oli eesti' keele ppimise ja dpetamise
kdrgaeg. Tunti puudust dpikutest, dpetajatestja didaktikast. P6hjendatud kurtmis-
te kdrval oli neis vaiteis paraku ka palju demagoogiat.

EESTI KEELE KUI VOORKEELE OPETAMISE ULESANNETEST

E__ehsti keele 6petamine vb6drkeelena hdlmab kolm valdkonda, kolme elanikkonna

rthma.

1. Uldhariduskoolid. Vene koolides 6petatakse eesti keelt seitse (pdhikoolis), kesk-

koolis veel kaks aastat. Nagu eespool margitud, alustatakse praegu eesti keele 6pe-

tamist 3. klassis (mdned aastad kajuba 1. klassist). Suurenenud on eesti keele tun-

dide arv. Uute programmide jargi peab Opilane pdhikooli 16puks saavutama

keeleseaduses fikseeritud C—kategooria taseme, keskkooli I6petaja D—kategooriale

vastavad,teadmised. Eeldatakse, et kooli I6petades saavutab dpilane eesti keele os-

kuse sellise taseme, mis vBimaldab tal integreeruda eesti kultuuri ja Uhiskonda

ning igapaevases elus vabalt keeles suhelda.

2. Koérgkoolid. Siinjatkub keeleoskuse siivendamine erialati. Vajaduse korral eel-

neb enaladpmaguile Uks aasta ettevalmistuskursus! eesti keele alal.

3. Taiskasvanute dpetus. Uldjuhtudel tdhendab see Eestisse elama asunud isi-

kutele eesti keele 6petamist keeleseaduses fikseeritud kategooriate tasemel (kate-
ooriaid on kuus). Praeguses olukorras hélmab taiskasvanute dpetus valdavalt Ees-

tis l[Uhemat vGi pikemat aega elanud isikuid.

Selline on momendiseis ainult osaliselt. Praegu halvab Uks valdkond teist. Korg-
koolides kerkib eesti keele dpetamisel mitmeid probleeme, kuna uldhariduskool
pole andnud eesti keele oskuse vajalikku eeltaset. Keeleoskuselt on ulidpilaste kon-
tingent vaga heterogeenne ja see raskendab &petamist. Kérgkoolidest saavad tihti
diplomi puuduliku keeleoskusega isikud.

Siitjduame véaga olulise tegurini: seeonmotivatsioon. Aastakimneid on
vene elanikkonnal puudunud tarvidus Eestis eesti keelt 6ppida, selle asemel on
eestlastel tulnud omandada vene keel. Seesmine motivatsioon (soov tundma 6ppi-
da kohalikku rahvast ja keelt) on olnud vahestel, valist (nimetagem seda kas voi
sunmynMlieeks) motivatsiooni pole Uhiskond esitanud. Esimese valise motivatsioo-
w lImmguks vdib lugeda alles 1989. aasta keeleseadust.

Kolme erineva kontingendi olemasolu dikteerib ka kolme erineva didaktika ra-
kendamist. Iseenesestmdista erineb mis tahes keele dpetamine vddrkeelena tema
kui emakeele Opetamisest. Seeparast on mdne Eesti haridustegelase uleskutsed
emakeeledOpetajatele venelaste eesti keele rihmade t66d organiseerima hakata
taiesti asjatundmatu samm.

DIDAKTILINE KONTRASTIIV
Praktika naitab, et emakeeledpetajal on end raske, mdnikord isegi vBimatu voor-
keelebpetajaks umber haalestada. Keeledpetamise didaktika on kummalgi liiga eri-

Tulgem konkreetselt eesti ja vene keele naidete juurde.

Eesti sbnavormi moodustades teab (vihemasti peaks teadma) vene Opilane, et see
koosneb uldreeglina tuvestja morfoloogilisest formatiivist (tunnused, 16pud), vahel
ka ainult tivest. Asudes naiteks moodustama imperatiivi mitmuse 2. isiku vormi
(hupake, vene prdgaite), vajab ta vastust kolmele kisimusele:

1. Kust saadakse tuvi?

2. Milline on imperatiivi mitmuse 2. pédrde tunnus?

3. Kui tunnusel on mitu varianti, siis millist neist kasutada?

Kui hattajaadakse, poordutakse Opetaja poole. Kas emakeeledpetaja on sedalaa-
di kiisimustega harjunud? Oskab ta neile alati korrapealt vastata? Voimalik et mit-
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te. Emakeeletunnis moodustavad dpilased grammatilisi vorme automaatselt vormi-
moodustusmehhanismi teadlikult kasutamata.
Ent vastused kisimustele:

hiippama hupata * hippan
|
hupa/to
— ket hupake
hupa----- [2

Soega: tuvi saadakse da-infnitiivist (NB! jooma-tuupi verbid moodustavad
erandi), imperatiivi mitmuse 2. isiku tunnus on —ke, —ge. Jaab veel vastus kolman-
dale kusimusele: kumba neist antud juhul kasutada. Ehk annab seda reeglistada
nii:

da-inflnitiiv imp pi 2.isik Reegel
fi hupa-ta hupa-ke toem »k
pes-ts pes-ke
laul-ge
_ vBi-ge -9
3) juu-a joo-ge O.s v, w) Q_
vii-a vii-ge
4)and-a - and-ke d+a) a-

Kullap on kdigile selge, et emakeeledpetusega vOrreldes tulevad esile sootuks tei-
sed rbhuasetused. Peale morfoloogilise on igal s6navormil veel funktsionaalne ja

vestamisest. Esmandue on: Speta voorkeelt Oppuri emakeelest
lahtudes. Teist keelt (B) 6ppides juhindutakse oma emakeele (A) mallidest.
Valdkondades, kus keelte Aja B mallid mingil tasandil (foneetiline, morfoloogiline,
suntaktiline, leksikaalne vms) lahknevad, tekib veakriitiline olukord. Didaktilise
kontrastiivi Ulesanne on sellised situatsioonid tuvastada (vigade analiits) ja neid
ennetada, neile tdhelepanu juhtida ja vastavalt didaktika valja todtada. Siit tule-
neb didaktilise kontrastiivi oluline ndue dpetajatele: ta peab vahemal voi rohkemal
maaral oma &pilaste emakeelt oskama See Kalb vahemalt l%I%kur ustb 'D? éﬁte
----- ; 3 Ji--==l--.1-H ~,u,, €s sec)a e ulis

n , .VITM ™ xa rakendada, uldhari-
auskoolis peaks see kull esmane tingimus olema. NOukogude Liidus on kontrastib
vi printsiipi eiratud: Moskvas tsentraliseeritult koostatud vene keele 6piku jargi
Opivad nii hiinlane kui ka karjalane, tSukté vdi valgevenelane. Alles 1980. aastail
jagati N6ukogude Liidu rahvaste keeled kdnealust printsiipi arvestades alarihma-
‘desse. Uhe sellistest moodustavad soome-ugri keeled.

P&aevakorrale kerkib keeletupoloogia kusimus. Miks latlastel ja leedulastel on
vene keele omandamine kergem kui eestlastel? Venelasedki saavad balti keelte 6p-
pimisega holpsamini hakkama kui eesti keelega. Pdhjus on keelte tupoloogilistes
isedrasustes: baltija slaavi keeled on Uhte ja samasse indoeuroopa keelkonda kuu-
luvad keeled. Kui kdrvutada eesti ja vene keelt, siis ks on soome—ugri, teine slaa-
vi (indoeuroopa) keel. Iseendastmodistetavalt on marksa enam ka tipoioogihsi en-

Venelastele eesti keelt dpetades tuleb arvestada veel iht momenti: dppuri ema-
keel vBib olla hoopis mingi kolmas keel, vene keel on olude sunnil vaid suhtlemis-
keel. Segaperekondadest lastel, kelle kodus raagitakse paralleelselt mitut keelt,
vOib emakeel traditsioonilises tahenduses puududa (mitmekeelsus-poolkeelsus).
Kui puudub tuginemisvBimalus emakeelele, osutub v8drkeelegi dpetamine keeruli-
seks Ulesandeks.

Oma morfoloogiliselt thubilt on eesti keel, nagu soome-ugri keelkond tervikuna,
algselt olnud agmtinatiivne s.t et sBnavorm on saadud morfeemide uUksteisele liit-
infse teel (I6—oo—tM_ksi_ra~e Gawmeh €. o e d Q@ €E51L keeles flektiivsed, (T0-
veteisenduslikud) jooned. Siia kuulub eeskatt laadivahelduse (viga_— vsa., 8Usi_ —
soe), vokaalldpulise pluurali partitiivi (jalga-jalgu, pirni - pime) jt |Im|ngud Eesti
astmevahelduse omapéraks on vokaalide, diftongide ja konsonantihendite kvanti-
teet. Soome keelega vorreldes pole eesti astmevahelduse tugeva ja nérga astme esi-
nemus nii reegliparane. See teeb eesti keele 6ppimise eriti raskeks. Eraldi kiisimus
on, nagu juba margitud, kvantiteet. Eesti keele morfoloogia nahtuste seletamisel
muulastele tuleb valte mdistest nii palju kui vdimalik hoiduda (tundmatut ei tohi
tundmatu kaudu defineerida), hoolimata sellest, et emakeeledpetus on valtega loo-
ritatud.

Eesti ja vene keele tupoloogiaga seondub veel Uks iseloomulik erl]oon oee on
suinkretismi tunduvalt suureni esindatus vene keeles eesti keelega vorreldes. Tea-
tavasti on sunkretism morfoloogianahtus, kus Uks ja sama grammatiline muutesu-
fiks valjendab korraga mitut grammatilist kategooriat. Nagu mainitud, on vene kee-
les muutesufiksid marksa sunkreetilisemad kui eesti keeles. Vormimoodustuse
Opetamisel pole see aga kaugeltki vahetahtis seik. Naiteks:

rsugu:fem

- |num:sg
(mnogo) devits-0-4<asus:gen (palju)tadruku”i-d”
numrpl kasus.-part

Ka eesti keeles esineb sunkretismi (pluurall genitiivi vormld sid-16puline pluu-

rali partitiiv, kindla kéneviisi preesensi 3. isiku vormid (-b, —vad)) Kuid hoopis
vaiksemas ulatuses.
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Eesti keele kui
vodrkeele
Opetamine on
laiem probleem kui
ainult venelaste
keelekoolitus.

Vajame eesti keele
I»M

soomlastele

sakslastele,
rootslastele jt -

jarelikult eesti keele

Opetajate uue
pdlvkonna koolitust.

10

Tupoloogilistelt Uldjoontelt jduame keelte konkreetsemate tunnuste vordlemise-
ni. Nende kontrastilvsel analuusil liigituvad nad kolme rihma:

1) samasused: keelenahtus on vOrreldavates keeltes esindatud sarnasel kujul,

2) erisused: keelenahtus on esindatud nii Uhes kui ka teises vOrreldavas keeles,

jendatuna:--------------------
nevaid keelelisi vahendeid.
Voorkeele dpetamisel tulekski valja selgitada, millised keelenahtused kuuluvad

sarnasuste, millised erisuste ja millised kontrastide hulka. Sellele vastavalt tuleb
valida didaktika.

Loomulik on liikumine lihtsamalt keerulisemale: sarnasustelt eri-
susteleja sealt edasi kontrastidele. On ka neid didaktikuidja keeleteoreetikuid, kes
soovitavad sarnasustelt minna kohe kontrastidele ja sealt naasta erisuste juurde.
Erisused on esindatud kdige arvukamalt.

Toogem Uks naide. Eesti keeles on uUheksa vokaali (a, e, i, o, u, 0, &, 6, 0), vene
keeles kuus (a, e, n, 0,y, ). Eespool toodud jaotusest lahtudesjagunevad vokaa-
lid kolme ruhma vahel jargmiselt:

1) samased: a—a, i —11, U - y. Need kolm vokaali on mblemas keeles olemas ja
artikulatoorselt on nad vastastikku lahedased (vene keelele on iseloomulik kdigi
haalikute margatavalt suureni artikuleerimisintensiivsus);

2) erinevad: o0 — 0, 0 -bl, e -3 . Mdlemas keeles on nimetatud vokaalid olemas,
kuid oma artikulatoorsete tunnuste poolest on nad siiski erinevad: vene o haaldub
réhutus positsioonis a-na (ohotnik > ahotnik), haaldatakse i varjundiga (i), 3
esineb aga vaikeses vdorsdnade riihmas sdna alguses ja tal on vahe' Uhist eesti e-
ga (vordle vene je);

41 L'nnfll'oobn __nncft © 1 11 r'Lz-xz-1 Arnnln« J

astmevaheldusest teha mingit numbrit, vaid seda tuleks vaadelda kui fleksiooni
taiesti tavalist ilmingut. Isegi eesti kvantiteedisuhete vordluseks leidub materjali
muudest keeltest, kuigi, nagu margitud, erinevalt eesti emakeeledpetusest ei ole
grammatikakéasitlust soovitav kvantiteedile Ules ehitada. Haalduslikult kvantitee-
di pikkusastmed Gpilastele raskusi ei valmista. Tahtis on seegi tddemus, et Uhte ja
sama grammatilist nahtust valjendavad eri keeled eri vahenditega. Nii on vene kee-
le keskseid verbikategooriaid aspekt (I6petatud ja I6petamata tegevus), mida eesti
keeles valjendatakse hoopis noomenikategooriaga — objekti kdandevormidega, osalt
ka perfektiivsete adverbide ja preteeritumi ajavormidega.

Moénevdrra keeruliseni on olukord neil juhtudel, kui Ghele keelenédhtusele A-kee-
les vastab raitu erinevat grammatilist vormi. Tekib kisimus: millal mida kasuta-
da/ Niisugune olukord kujuneb naiteks venelastele eesti imperfekti, perfekti ja
pluskvamperfekti dpetamisel (vene keeles on Uks preteeritumi vorm - imperfekt)
On keeli, kus samasugusesse valikuolukorda vdivad sattuda ka eestlased. Toogem
eelneva illustreerimiseks naite inglise keelest: | have lived in Estonia for 10 years-
i have been living in Estonia for 10 years.

Ees“ keelde tblgitakse mélemad verbivormid perfektiga: olen Eestis elanud 10

Didaktilise kontrastiiviga Uhenduses kerkib kiusimus: kas on vdimalik koostada
ohikordaEestis?0ntraStlIVPnntSlipldeSt lahtuvat grammatikat, 6pikut? Milline on

Eesti keele kui vdorkeele dpetamisel peetakse esmajoones silmas venelasi. Aas-
ta-aastaltopib Eesti kdrgkoolides aga Ulha enam ulidpilasi Soomest, Rootsist, Sak-
samaalt, Kanadast, isegi Jaapanistja Hiinast. Ka neile dpetatakse eesti keelt. Igal
suvel korraldatakse eesti keele kursusi taiskasvanutele. Jarelikult tuleb eesti kee-
e kui voorkeele dpetamise problemaatikat vaadelda laiemalt. Tartu Ulikooli ja Tal-
linna Fedagoogikau lkooh dppejdududel on eri rahvaste esindajaile eesti keele ope-
tamisel kogunenud korralik pagas.
..?n'nl on tulemusi eesti-soome didaktilise kontrastiivi alal. Vastavasisuline koos—
too projekt.sdlmiti 1980. aastal Turu fennougristikakongressi ajal. T66d on organi-
seeritud nn Eesti kui ka Soome poolt kahes liinis: 1) eesti ja soome keele struktu-
kon ras%/rR/r)fZCas'ta.l nf%%grlgglgomr ggh{ s‘]g‘ea2 se?enul\ll %“deaggls |ul§ee(|dl(iiak t(IJI} ite
osavotul peetud uhtekokku vns vigade analuusi seminari. Teoreetilisi eesti-soome
kontrastnvsemmare on vaheldumisi korraldatud Eestis ja Soomes. Spetsiaalselt on

Sti << 1 2\ == «_— — 11" probleemidega tegelnud Joensuu Ulikooli

oleHs nlvjidu|P selline olukord, kus lisaks venelaste ja soomlaste eesti

uue Pdlvkonna koolitamisel Eestis. Viimased viis-kuus aastat on meie korg-
koolldes selles suunas knresti ka liigutud. Eesti Uhiskond vajab voorkeeli ,a

aallmatasemel dldaktlkat valdavat padevat eesti keele kui voorkeele dpetajat.
Kirjandus

]

k' g 1 nl. , :Vaateid kakskeelsusele roosade prillideta. - Vikerkaar, 1987, nr6ja 7
19401 1984. JyvaskyLLINM984Vendj* HaVaint’ja Neuvostoliiton kansallispolitiikasta. Virossa

Hnn 1191 1 A' J V-Veski pedagoogiline tegevus. Emakeele Seltsi aastaraamat 34, 1988. Tal-
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SILMARING JA VAATENURK

Seletusstiil ja depressioon i
Kinnitus Seligmani abituseteooriale

MAIT RAAVA, TPU aspirant, teadur

my "jruna me eelmises artiklis ("Haridus” nr 9) tutvusime Martin E.P.Seligmani
P~ ja tema kaastootajate reformuleeritud abituseteooria (2;14) kujunemisloo
gL ja pohiseisukohtadega, peatume nuud uurimistulemustel. Usutavasti ei pii-
*Msa kaasa motlevale ning kriitilisele lugejale ainult tldjarelduste esitusest,
vaid ta eelistab v6imalust ka oma silmaga veenduda, kuidas ja milliste tulemuste-
ga teooria vastavust reaalsusele on kontrollitud. Puud piisavat p6éhjalikkust saavu-
tada ja samal ajal arusaadavaks jdada vabandab vahest, et kdesolev artikkel tra-
ditsioonilise mahu uletab.

1978.a reformuleeringule jargnenud sadadest publikatsioonidest peab paratama-
tult mingi valiku tegema. Lugemishuvi hoidmiseks on allakirjutanu eelistanud tut-
vustada markantsemaid praktilise ja laiema tdhendusega uurimistulemusi, mis
Uhtlasi annaksid ka vBimaluse valgustada teooria mitmeid erinevaid kehtivuspiir-
kondi. Vaatluse alla tulevad seletusstiili ja depressiooni uurimused teemadel: ek-
sam, koolielu, akadeemilised saavutused, inimsuhted, haigestumine ja po-
liitikute edu. Lisaks puuame leida vastuse kusimustele, kas seletusstiil ja selle
mojumehhanismid voivad olla ida ja ladane kultuuride raames erinevad ning
kas ka poliitiliste stusteemide erinevused vdivad seonduda seletusstiili erinevus-
tega.

Sigssejuhatuseks luhikokkuvodte reformuleeritud abituseteooriast
Alustuseks meenutagem peamist. Vastavalt reformuleeringule ei piirdu me halva
sindmusega kokku puutudes enamasti lihtsalt olukorra konstateerimisega, vaid
puldame seda ka seletada. Kuna reaalsus véimaldab ambivalentsust (nt inimsuhe-
tes esinevad probleemid lubavad peaaegu alati Usna erinevaid vdimalikke seletu-
si), sOltub konkreetseltjuhtunule seletuse leidmine meile iseloomulikust harjumus-
parasest seletusstiilist. Sdltuvalt laadist vOib seletusstil meid raskustega
toimetulekul kas toetada v0i hoopis abituks teha. Kui meil on optimistlik seletus-
stiil: halva sindmuse p6hjus pole minust tingitud (eksternaalne), moéddub peagi
(mittestabiilne) ja ei mojuta teisi eluvaldkondi (spetsiifiline), jadme ka konkreetse
halva sindmuse korral optimistlikuks ega lange depressiooni. Seevastu pessimist-
lik seletusstiil: halva sindmuse pdhjus on minust tingitud (internaalne), kestab iga-
vesti (stabiilne) ja mojutab kdike, mida ma ette vdtan (globaalne), viib meid ena-
masti konkreetse halva sindmuse pessimistlikule seletusele ja meil kujuneb ootus,
et antud olukordja edasised sindmused ei allu kontrollile. Kuna selline asjade kaik
I6peb tendentsiga depressiooni jaada, on pessimistlik seletusstiil depressiooni ris-
kifaktoriks.

Depressiooni kujunemise kaigu votab kokku skeem:

pessimist- halb pessimist- ootus, et
lik + sund- —* lik ->» olukord ei — depressioon
seletusstiil mus seletus allu enda

kontrollile

Kolledzidpilaste seletusstiil, eksamihinne ja depressioon
Teatavasti on eksamid meist enamikule tésiseks stressiallikaks. Eriti veel siis, kui
aine on raske ja eksamineerija vaga ndudlik. Oletame, et meil on ees kirjeldatud
eksam ning soovime head hinnet saada. Kusimusele, kes meist oleksid ebaedu kor-
ral tdsiselt 166dud, vdiks reformuleeringust lahtudes vastata, et tdenéoliselt need,
kel on harjumus seletada halbu sundmusi pessimistlikus stiilis.
f| Esimene uurimus
1982.a avaldatud uurimus (9) vBimaldas antud kisimusele esmakordselt ka teadus-
likult vastata. Uldjoontes nagi uurimus véaljajargmiselt. New Yorgi Ulikooli kolled-
Zidpilastel paluti 6ppeaasta alguses, septembris vastata seletusstiili mddtvale ASQ
kusimustikule (vt "Haridus” nr 9). Kui m6ddunud oli kuus nadalatja oktoobris jou-
dis katte raske vaheeksam, kusiti neilt, millise hinde saamisel nad oleksid énneli-
kud, millise puhul 8nnetud. Opilased taitsid depressioonikiisimustiku nii enne ek-
samit kui ka kohe péarast seda, kui neile teatati eksamihinne. Eksami ja hinde
teadasaamise intervall oli viis paeva. Seletusstiil
Uurimistulemused naitasid, et vahetult hinde saamisele j &rgnenud depressiivsu- ennustab
se suurenemist ennustasid molemad naitajad iseseisvalt: nii ebaedu enda silmis kui gpasnnestunud
ka septembris mdddetud pessimistlik seletusstiil. Depressiivsuse suurenemise toe-
naosus kasvas aga uUle kahe korra, kui eksamitulemusega ei oldud rahul ja lisaks
esines ka pessimistlik seletusstiil (st ebaedu + pessimistlik seletusstiil). Seevastu
edukatel dpilastel polnud seletusstiil ja eksamijargne tuju seotud.

eksamile vahetult
jargnevat
tujulangust.
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ennustab kestvat

Seietusstiil

tujumuutust.

Konkreetse

siindmuse seletus
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soltub
seletusstiilist.

Seletusstiili
mddtes saab
ennustada
depressiooni
riskirthma.

Seletusstiili dimensioonidest ennustasid depressiivsust ainult internaalsuse ja
globaalsuse dimensioonid, stabiilsus mitte. See on ka loogiline, sest méddeti ju
ainult hinde teatamisele kohe jargnenud tujumuutust. Seega vdime 06elda, et esi-
meste uurimistulemuste pdhjal teooria pdhieeldus kehtib ja me saame ennustada
riskirihma — neist, kes dppetdds ebaedu kogevad, jdavad depressiivseks
need, kel on pessimistlik seietusstiil.

m Teine uurimus

1987.a publitseeritud (10) analoogses, kuid marksa pdhjalikumas uurimuses Wis-
consin! Ulikooli kolledzidpilastega kontrolliti veel kord, kas halbade siindmuste se-
ietusstiil ennustab ebaedu puhul depressiooni. Nagu esimeses uurimuses, selgus ka
seekord, et madala eksamihinde saamisele jargnes vahetult tuju langus. Vastu
ootusi ja erinevalt esimese uurimuse tulemusest seietusstiil sel korral tujumuutust
ei ennustanud. Me voiksime jareldada, et kordusuurimuses ei leidnud teooria kin-
nitust.

Et selgitada, millest sdltub tujumuutuse kestus, mdddeti depressiivsust ka kol-
mandal paeval parast eksamihinde teatamist. Tulemuste analtuusi kaigus leidsid
uurijad uUllatusega, et ka nuud avaldus seletusstiili osa, kuna saadud halb hinne
pdhjustas kestvat tujumuutust ainult neil, kel oli pessimistlik seietusstiil;
optimistliku seletusstiiliga 6pilastel mitte. Edukatel &pilastel polnud nuudki seie-
tusstiil ja depressiivse tuju kestus seotud.

Tapsustamist vaarivad veel kolm asjaolu. Esiteks ennustasid depressiivsust
ainult seletusstiili stabiilsuse ja globaalsuse dimensioonid, internaalsuse dimen-
sioon mitte. Seega pole kestvama depressiivsuse kujunemiseks esmatahtis, kas hal-
va sundmuse podhjus on tingitud meist endast vdi mitte. Maaravaks osutub, kas
meie arvates on halva sindmuse pdhjus kestva loomuga ja kas see pdhjus mo-
jutab paljusid teisi eluvaldkondi. Saadud tulemus vastab reformuleeringule ja
kinnitab, et antud juhul on digem raakida lootusetusest kui abituse Uhest kom-
ponendist. Meenutame, et lootusetust pohjustavad eelkdige seletusstiili stabiilsuse
ja globaalsuse dimensioonid, mitte internaalsuse dimensioon (lahemalt vt "Haridus”
nr 9).

Teiseks ilmnes, et seletusstiili mdju piirdub ainult teatud valdkonnaga.
Kestvat depressiivsust ennustas ainult saavutusteemaga seonduv kiisimustiku osa.
Kui me vbiksimegi olla inimsuhete valdkonna probleemide seletamisel pessimistli-
kud, ei pBhjusta see otseselt veel ebaeduka eksami pdhjuse pessimistlikku seletust
ega lange me sel juhul ka depressiooni.

Kolmandaks leidis kinnitust hipotees, etjust harjumuslik pessimistlik seietus-
stiil pShjustab konkreetse halva siindmuse pessimistliku seletuse. Madalat
hinnet pdhjendasid (mida paluti teha kohe hinde saamise jarel) pessimistlikus too-
nis ainult need Opilased, kel oli pessimistlik seietusstiil; optimistlikult aga need,
kel oli optimistlik seietusstiil.

Seega vdime jareldada, et reformuleeritud abituseteooria (vt eeltoodud skeemi)
leidis reaalsuses ka seekord kinnitust, olgugi et huvitava lisandusega. Uurijad ei
osanud eeldada, et pessimistlik seietusstiil p6hjustab depressiivsust alles teatud
ajaintervalliga.

Tagantjarele tark olles vdiksime 6elda, et sellist tulemust oleks ka oodata v8inud. Bernard
Weineri 198b.a atributsionaalse emotsioonideteooria ning seda veenvalt kinnitavate uurimis-
tulemuste (22) jargi sdltuvad esmased emotsioonid, nagu 6nn, edutunne ja kurbus otseselt tu-
lemusest. Kui tulemus on negatiivne, ootamatu voi téhtis, s6ltuvad kestvamad emotsioonid
juhtunule omistatud pdhjuste laadist. Kéesolevas uurimuses piisas enamikul dpilastest vahe-
tu depressiivsuse tekkeks ainutiksi soovitust madalama hinde saamisest. Polnud uldse téh-
tis, kuidas ebaedu seletati. Edasine seisund ehk kestev depressiivsus sdltus seevastu omista-
tud pdhjuse laadist, so seletuse pessimistlikkusest. Et viimane oli omakorda tingitud seletus
stiili pessimistlikkusest, oligi loogiline, et vaid pessimistliku seletusstiiliga dpilased ei suut-
nud vabaneda kestvatest tujuhairetest.

Kui esimesena kirjeldatud (11) ja ka teistes (1) uurimustes on selgunud, et hal-
vale sindmusele jargnenud vahetu tujumuutus soéltub seletusstiili pessimistlikku-
sest, siis viimatikirjeldatudja ka teistes uurimustes (7) on leitud, et seietusstiil p&h-

justab eelkdige kestvat depressiivsust. Seega tuleb edaspidi tapsustada, mis
tingimustel ja millise ajaintervalliga seletusstiili m6ju avaldub.

Antud uurimistulemuste teoreetiline vaartus seisneb selles, et nad kinnitavad
diateesi-stressi mudeli kehtivust, millejargi pessimistlik seietusstiil kui isiksusest
tulenev nérkus (diatees) ja enda silmis ebaedukas eksamitulemus (kui stress) koos
esinedes viivad depressiooni (lootusetuse seisundisse). Praktilise vaartusega on, et
seletusstiili médtmisel on vBimalik ennustada riskigruppi, kes halva sindmuse ja-
rel potentsiaalselt depressiooni jaavad.

Esimese kooliastme Bpilaste seietusstiil, depressioon ja saavutus
Koolipdevad pdhjustavad suuremal-vdhemal méaaral katsumusi kdigile dpilastele.
Eelduste kohaselt vGiksime reformuleeringust lahtuvalt ennustada, millised dpila-
sed tulevad toime paremini, millised halvemini. Viieaastast longitudinaalset uuri-
must alustati neljasaja 6pilasega, kui nad laksid 3. klassi, uurimus kestis 8. klas-
si™ (12). Eesmaérgiks oli kontrollida, millised &pilased on rohkem depressioonis ja
millised 6pivad alla oma vBimete.

HARIDUS 1992—H



Depressiooniga seonduvalt olid peamised tulemused jargmised. Kui 6pilane on
Oppeaasta alguses optimistliku seletusstiiliga ja ta pole depressioonis, on ta op-
peaasta I6puni heas seisundis. Kui tal on aasta alguses pessimistlik seletusstiil ja
ta pole depressioonis, on ta suure tdendosusega dppeaasta |I6pus depressioonis. Kui
ta on alguses depressioonis, aga ta on seletusstiililt optimistlik, muutub ta seisund
paremaks. Kui ta on Oppeaasta alguses pessimistlikjajaab depressiooni, ei parane
ta seisund eriti. Jarelikult vdime jalle 6elda, et kdige suurem tdendosus depressioo-
ni jaada on siis, kui katsumustega kaasneb pessimistlik seletusstiil.

Akadeemilise edukuse hindamine Kalifornia saavutustestiga (CAT) naitas, et
pessimistliku seletusstiiliga 6pilased olid teistest oluliselt madalama saavutusega.
Ka dpetajate hinnangud, et pessimistlikud dpilased olid klassis abitumad, toetasid
saadud tulemust. Teine uurimus Pennsylvania Ulikooli esmakursuslastega kinni-
tas analoogselt, et pessimistlik seletusstiil ennustab esimesel semestril tegelikest
vBimetest (hinnati eelnevate kolledZihinnete ja varasemate saavutustestide pohjal)
madalamaid 6ppetulemusi (17). Seega on ilmne, et akadeemiline saavutus ei sol-
tu ainult vbimetest, vaid ka Opilase depressiivsest vOi eeldepressiivsest sei-
sundist.

Eraldi esiletoomist vaarib, et nii tidrukute kui ka poiste seletusstiil oli seda pes-
simistlikum, mida pessimistlikum oli ema seletusstiil. Seligman arutleb, et sele-
tusstiil vBib parineda mitte ainult esimeste elutraumade lahendamiskogemusest,
vaid ka ema kui esimese kasvataja k6neja kaitumise jalgimisest, mislabi omanda-
takse tema seletusstiil. Analoogselt on v6imalik, et 6petajat kuulates omandab dpi-
lane kritiseerimise laadi (17).

Oletame, et matemaatikadpetaja annab Opilasele ebaedu puhul mdista vdi lausa ttleb: "Sa
pudad kull, aga ... mis teha!” Kui dpilane kriitikas peituva pessimistliku tooni, mis viitab eba-
piisavale vBimekusele, omaks v&tab, v8ib ta suure tdendosusega abituks jaddda. Seepérast, et
a) ta vOib kalduda iseenda suidistamisele, mistdttu tema enesehinnang langeb; b) ta v8ib ar-
vata, et vBimekus pole arendatav ja seega on ebaedu pusiv, ja c) tunnistusele tuleb tdenéoli-
selt halb hinne ning see vdib mdjutada tema teisi eluvaldkondi. Seevastu kui Opetaja kritisee-
rib dpilast ebaedu puhul optimistlikus stiilis "sa ei pane téhele, sa vdiksid rohkem pingutada”,
viidatakse p&hjustele, mis enamasti ei tee dpilast abituks, sest a) ta ei pruugi ennast stuudis-
tada ja enesehinnang pole ohustatud; b) p&hjus vdib olla hea tahtmise korral muudetav ja c)
seetdttu ei pruugi laieneda teistele eluvaldkondadele. Juhime téahelepanu, et mélemal juhul
on ebaedule omistatav pdhjus Spilasest enesest tingitud, kuid erinevalt esimesest ei vii Vvii-
mast taupi kriitika omaksv8tmine enamasti abituseni. See naitabki, et halva sindmuse in-
ternaalne seletus ei pruugi alati olla méarav, kull on aga méaérav stabiilne ja globaalne sele-
tus. Jarelikult on kriitiliseks just lootusetus.

Ulaloeldust jarelduvalt peaksime arvestama vdimalusega, et me vdime oma
kriitika laadiga mdjutada Opilase pessimistliku vdi optimistliku seletus-
stiili kujunemist. Kui me kohtleme last juhtm®&tte jargi, et halvad asjad moéddu-
vad ja ei mdjuta paljusid teisi eluvaldkondi, loome eeldused optimistliku seletus-
stiili kujunemiseks.

Seletusstiil ja vastupanu haigustele

Seligman ja tema kaastoodtajad tdheldasid oma varasemates uurimustes loomade-
ga, et kontrollile allumatu elektriSoki andmise tulemusel hairus abituks jaanud loo-
madel lisaks valisele kaitumisele ka immuunsisteemi talitlus. Analoogselt, kui ini-
mestega j uhtuvad halvad sindmused ja nad abituks jddvad, hairub tdenéoliselt ka
neil immuunsiusteem, mistdttu omakorda suureneb haigestumisoht. P8hjus on t6e-
néoliselt selles, et pessimistlikud inimesed ei vdta aktiivselt midagi ette, nad on
passiivsed ega otsi ka sotsiaalset toetust. Teatavasti aga esineb rohkem haigestu-
misi just neil inimestel, kel on vahem toetust. Jarelikult on pessimistlik seletus-
stiil ka haigestumise riskifaktoriks.

Uurimistulemused ongi kinnitanud, et optimistliku seletusstiiliga inimestel on
T—lumfotsuutide talitlus méarksa t6husani kui pessimistliku seletusstiiliga inim.es-
tel ning esimesed on kaks korda vadhem infektsioonihaigustes kui teised. On leitud,
et optimistliku seletusstiiliga inimesed suudavad ka vahile marksa paremini vastu
seista kui pessimistliku stiiliga inimesed (17). Seega on psuhholoogilisel teguril
suur osa, kusjuures tahelepanu vaarib, et maaravaks pole elus ettetulevate kat-
sumuste hulk, vaid see, kuidas me neisse suhtume, kas meie tdekspidamised
endast ja oma kohast maailmas on optimistliku v8i pessimistliku laadiga.
Seletusstiili uurimistulemused teistes kultuurides
Kui seletusstiili ja depressiooni uurimistulemused ameerika kultuuris on olnud vil-
jakad, siis on kahtlemata huvipakkuv, kas antud seosed avalduvad samasugusel
kujul ka teistes kultuurides. Vdib—olla on seletusstiili kontseptsioon ainult ladne

CarolS. Dwecki ja tema kaastb6tajate uurimused néitavad, et koolidpilaste arusaa-
mad intelligentsusest jagunevad laias laastus kaheks. Uhel juhul usutakse, et intelligentsus
ja vBimekus pole muutuvad ega arendatavad, vaid stabiilsed ja kontrollile allumatud (entity
"theory” of intelligence). Teisel juhul ndhakse intelligentsust ja vdimekust kui arendatavaid,
muutuvaid ja kontrollile alluvaid (incremental "theory” of intelligence). Kui esimest laadi in-
telligentsuse "teooriaga” dpilased kalduvad Oppetd0s ettetulevate raskuste puhul abituks jaa-
ma, siis teist laadi intelligentsuse "teooriaga” dpilased astuvad raskustega meelsasti silmitsi
ja naevad selles véimalust ennast tletada (6).
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kultuurile spetsiifiine ega avaldu sellisel kujul ida kultuurides? Kusimus pole
ainult selles, et teadaolevalt v6ivad vaartused j a tegevused (ning sellest tulenevalt
saavutuse ja inimsuhete olulised teemad) kultuuriti erineda, vaid lisaks on huvi-
pakkuv, kuivlrd erinevateks vdivad osutuda seletusstiili mdjumehhanismid.

m Filipiini kultuuris

K. Crittendenja C.Lamug (4) leidsid, et ameerikaja filipiini kultuuri erinevused tin-
givad ASQ kusimustiku (15) muutmist. Originaalis olevast 12st hupoteetilisest
sundmusest tuli asendada kolm ja veidi umber s6nastada neli. Jarelikult on oluli-
sed teemad kultuuriti osaliselt erinevad. Selgus, et seletusstiili kiisimustiku nii
heade kui ka halbade hiupoteetiliste sindmuste keskmiste tulemuste (skooride) jar-
gi otsustades pole kultuurierinevusi laaneja ida vahel.

Kultuuridevaheliseks erinevuseks osutus aga, et kui ameeriklastel oli halbade
stiindmuste pessimistlik seletusstiil seotud samal ajal mdddetud depressiooniga, siis
filipiinlastel oli heade sundmuste pessimistlik seletusstiil seotud depres-
s*oon'Sa Teiste sbnadega valjendades olid filipiinlastest hetkel depressioonis
need, kes seletasid heade sindmuseta pdhjusi endast mittetulenevatena, mittekor-.
duvatenaja teisi eluvaldkondi mittemdjutavatena; ameeriklastest need, kes seleta-
sid halbade suindmuste pdhjusi endast tulenevatena, kestvatenaja paljusid eluvald-
kondi mojutavatena. Kui see ka edaspidi kinnitust leiab, vOiks uUldistada, et
filipiinlaste jaoks on méaéarav, kuidas edu seletatakse; ameeriklaste jaoks aga eba-
edu seletamine.

Praeguse seisuga on siiski digeni arvata, et ameerika kultuuris on inimese
arengu kaigus esmalt tdhtsad nii edu kui ka ebaedu seletuse stiilid, elu
jooksul aga omandab depressiooni jddmise seisukohast suurema kaalu
ebaedu seletuse stiil. Antud jarelduse on teinud reformuleeringu autorid (14),
sest nad on leidnud, et ameerika kolledZi—ja ulidpilastel on depressiooniga seotud
rohkem halbade kui heade siindmuste seletusstiil ja seda kinnitab ka taiskasvanu-
tega (peaaegu 15 000 inimesega) tehtud 104 uurimuse uldistav analtus (21). Kuid
noorematel koolilastel on depressiooniga seonduvalt tahtsal kohal mdlemad, nii
heade kui ka halbade siindmuste seletusstiilid (21).

Teiseks ilmnenud erinevuseks oli filipiini kolledZidpilastel seos heade ja halbade
sundmuste seletusstiilide vahel. Mida optimistlikuni oli heade sindmuste seletus-
stiil, seda optimistlikum oli ka halbade sindmuste seletusstiil. Ameerika kolledZzi-
oOpilastel sellist seost ei leitud (4). Crittendenja Lamug pakuvad hupoteesi, et dep-
ressioon sdltub heade sundmuste seletusstiili ja halbade sundmuste
seletusstiili erinevusest ehk diferentsiaalist. Araseletatult tahendab see, et
depressiivsus on tdenéoliselt seda suureni, mida vaikseni on erinevus heade sund-
muste optimistliku ja halbade sindmuste pessimistliku seletusstiili vahel. Nende
hipotees leidiski kinnitust ja mitte ainult filipiini, vaid ka ameerika kontrollvali-
mil. Lisame, et ka Seligmanja tema kaasto66tajate uurimus maailma tippklassi kuu-
luvate Kalifornia ulikooli ujujatega on naidanud, et seletusstiilide diferentsiaal en-
nustas tapsemalt kui headeja halbade sindmuste seletusstiilid omaette, kas hooaja
vOistlustel esinevad ujujad enda kohta ootusparase edukusega vdi mitte (19).

Olgu siinkohal lisatud, me oleme hea té6vdimegaja tuleme ka vdimalike eluraskustega has-
ti toime, kui meil on pstuhiline seisund tasakaalustatud veidi positiivses suunas. Kuna Ro-
bert M. Schwartzi ja Gregory L. Garamoni 1980. aastate t66d on ndidanud, et inimese psuu-
hilise seisundi positiivse ja negatiivse sisu "kuldldikelise” tasakaalu hindamine vdimaldab
mitmete psuudhiliste nahtuste (nt soorolli identifikatsiooni, méalu, enda ja teiste taju, psuuhi-
liste hairete) efektiivset kiijeldamist, siis on ka abituse ja depressiooninéalituste selgitamisel
seletusstiilide diferentsiaali arvessevdtmine edaspidiseks uurimiseks paljulubav.

Filipiini ja ameerika kolledzidpilaste uurimuste tulemused lubavad esialgselt
teha jarelduse, et ida ja ladne kultuuride vahel pole erinevad mitte ainult
need elusundmused, mis seletusstiiliga seonduvalt tdhtsad on, vaid ka se-
letusstiili m6jumehhanismid. Viimatideldu tdhendab, et ameerika vanematel
oOpilastel (tdiskasvanutel) on depressiooni jaamise seisukohast maaravaks halbade
sundmuste, filipiinlastel ag;a heade sundmuste seletusstiil. Et filipiini vanemate
Opilaste seletusstiili mdju oli sarnane ameerika nooremate Gpilaste seletusstiili m6-
juga, naitab vdimalikku kultuurierinevusi, mitte filipiinlaste "noorust”.

m Saksa kultuuris

J.Stiensmeier-Pelster kohandas ameeriklaste seletusstiili kisimustiku saksa olu-
dele (20) ja lahtus oma uurimuses eelkirjeldatud diateesi-stressi mudeli uurimu-
sest (10). Ta leidis, et novembri keskel méddetud seletusstiil ennustas kolledZi nais-
Opilastel depressiivset tuju jouludele jargnenud 26. detsembri dhtul. Kontrollides,
kumb on parem depressiooni ennustaja, kas koigi dimensioonidega halbade sund-
muste seletusstiil vai ainult stabiilsuse ja globaalsusega seletusstiil, selgus, et esi-
mene ennustas jéuludega seotud halbadele elamustele vahetultjargnenud depres-
siivset tujulangust veidi paremini kui teine. Siiski polnud see erinevus statistiliselt
oluline. Meenutagem siinkohal ka eelnevalt kirjeldatud uurimust (11), milles leiti,
et internaalsus ei seostu halva hinde saamisele jargnenud depressiivsusega.

Teises uurimuses kindlustati naisdpilastele eksperimentaalselt edu/ebaedu ela-
mus saavutuses (Raveni Progressiivsete Maatriksite lahendamisel partnerite vahe-
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lises konkurentsis). Sellele jagnevalt paluti neil vastata kolmele kisimusele, mis
analoogselt ASQ kusimustikuga v6imaldasid hinnata edu/ebaedu pdhjuse seletust
internaalsuse, stabiilsuse ja globaalsuse dimensioonide osas. Vastavalt ootusele en-
nustaski seletuse pessimistlikkus ebaedu kogenud grupil depressiivsuse suurene-
mist. Ka siin oli kdigi dimensioonidega seletusstiil veidi parem tujumuutuse ennus-
taja kui ainult stabiilsuse ja globaalsusega seletusstiil, kuid jalle mitte
maéarkimisvaarselt.

Mdlema uurimuse tulemused naitasid, et kui ebaedu ei kogeta, ei seostu seletus-
stiil ega seletus tujuinuutusega. Jarelikult leidis diateesi-stressi niudel kinnitust
ja me vBime Stiensmeier-Pelsteri tulemustele toetudes vaita, et pessimistlik se-
letusstiil kui riskifaktor ennustab ka saksa ulidpilastel halva sundmuse
jargset depressiooni. Kuna tujumuutusi mdddeti kohe parast edu/ebaedu sund-
musi, siis jaab lahtiseks vastus kiusimusele, millise ajaintervalliga mojutab sele-
tusstiil depresiivset tuju.

m Teistes kultuurides

ASQ metoodika on kohandatud ka hollandi (3)ja iisraeli (11) kultuurile. Kuna uuri-
mistulemused naitasid nendes kultuurides depressiooniga seonduvuses samasugu-
seid seoseid nagu ameerika kultuuris, siis me neil pikemalt ei peatu.
Juhtpoliitikute seletusstiil ja nende poliitiline edu

Nagu eespool veendusime, soltuvad erinevused depressioonis, saavutuses ja tervi-
ses seletusstiilist. Eelduste kohaselt peaks abituseteooria kehtima ka mitmetes
teistes valdkondades esinevate raskustega toimetuleku kirjeldamisel. Naiteks vGik-
sime puudda ennustada tbusude ja languste perioode juhtpoliitikute kaitumises.
Kuid siin kerkib probleem, sest me ei saa paluda poliitikutel vastata ASQ kusimus-
tikule. Seni oleme raékinud pdhiliselt ASQ kisimustiku vdi sellega analoogse konk-
reetse sindmuse kusimusmeetodi abil méddetud seletusstiilist voi seletusest. V6ib
tbstatada kisimuse, kas seletusstiil reaalsuses uldse esinebki. VV6ib-olla on saadud
seletusstiil kisimustiku kunstproduktja midagi sellist ei esinegi inimese mbétetes
ega kdnes?

Meie eesmargi lahendamisel on oluliseks eelis, et erinevalt alateadvuslikest motiividest pole
seletused inimese tekstis peidetud. Nad esinevad Usna selgelt intervjuudes, kiijades, péevi-
kutes, koolikirjandites, ajakirjades, ajaleheartiklites jm. Seetdttu oli v8imalik luua omalaad-
ne sGnaliste seletuste sisu analtiisimise metoodika (CAVE), mis naeb vélja nii, et esmalt eris-
tatakse seletused tekstist ja seejarel kodeeritakse seletusi ASQ kusimustiku analoogial
seitsmepallises susteemis internaalsuse, stabiilsuseja globaalsuse dimensioonidest lahtuvalt.
Keskmiseks seletuse sageduseks on leitud ks seletus saja sbna kohta (23). Esmalt kasutati
CAVE metoodikat kliinilise depressiooni uurimustes ja naidati, et inimesed otsivad t6epoo-
lest spontaanselt pdhjusi halbadele suindmustele oma elus ning seletuste pessimist-
il kkus maarab suure tdendosusega depressiooni jaamise. Samuti veenduti, et reaalsu-
ses spontaanselt esinevad seletused seonduvad oluliselt ASQ metoodika abil
moddetud seletusstiiliga (14). Seega on meil kérge usaldatavusega metoodika ja me v8ime
kontrollida, kas poliitilise juhi seletusstiil ennustab tema jargnevat tegelikku kaitumist aja-
loolistel perioodidel.

HR President Lyndon B.Johnsoni seletusstiil ja tema aktiivsus poliitilises te-
gcvuses

Abituseteooria reformuleering ennustab, et pessimistlikule seletusstiilile jargneb
passiivne kaitumine, otsustusvOimetus ja valmisolek alla anda. Optimistlik sele-
tusstiil peaks ennustama aktiivset, otsustavat, julgetja visa kaitumist. Kasutades
CAVE metoodikat, analuusiti president Johnsoni seletusstiili 1963,—1968.a uleskir-
jutatud kimne pressikonverentsi pohjal.

1963.a I6pus vGimule tulles oli Johnsoni seletusstiil méddukalt optimistlik. Opti-
mism kasvas jarjest ja saavutas isegi maniakaalsuse ilminguid 1964.a suvel Viet-
nami soja agedate vasturinnakute eel. Seejarel langes tema seletusstiil tagasi mé6-
dukalt optimistlikule tasemele. 1965.a keskel, enne kui toimusid diskussioonid sdja
laiendamise ja mobilisatsiooni ule, olid presidendi kéned uuesti riskeerimistahet
valjendavad, kuid muutusid mobilisatsioonile jargnevalt jalle pessimistlikuks.
1968.a kevadel, vahetult enne Johnsoni otsust loobuda jargmises presidendi vali-
miskampaanias osalemisest, valjendasid tema utlused jalle passiivust ja depres-
siooni méarke. Parast avalikku loobumisteadet oli tema seletusstiili skoor ligi kaks
korda pessimistlikum kui naiteks enne mobilisatsiooni. Seega (ja kooskdlas refor-
muleeringitga) eelnes presidendi ettevdtlikuleja riskeerivale kaitumisele se-
letusstiili nihkumine optimismi suunas; passiivsusele ja loobumisele eel-
nes seletusstiili nihkumine pessimistlikkuse suunas (23).

Kuigi antud uurimus ei puudutanud otsustamise Uksikasjade tagamaid, oli ainult
presidendi avalikke tekste h6lmav ning p6éhines vaid Uhe isiku seletusstiili ja tege-
vuse analludsimisel, julgustas saadud tulemus edasisele rangemale uurimisele. Ole-
tati, et vOib-olla saab ennustada presidendikandidaatide edukust valimiskampaa-
nias.

Il Seletusstiil, rumineerimineja presidendikandidaatide valimiskaotus

R.Hofstadter vaidab, et ajaloo valtel on tavalisele ameeriklasele olnud omane prag-
maatilinejoon, millega kaasnevat intellektuaalsusevastane eelarvamus. Eriti ilme-
kalt olevat see valjendunud Jacksoni-Adamsija Eisenhoweri-Sevensoni valimistu-
lemustes. Kuid H. Zullowja Seligman oletavad, et pdhjus, miks intellektuaalsemad
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presidendikandidaadid valimistel tihti kaotavad, voib tingitud olla intellektuaalse-
tele inimestele sageli omasest tendentsist probleeme tdstatada ja avada neid pessi-
mistlikes toonides. Seega otsustati kontrollida hiipoteesi, et Glejaanud vordsete tin-
gimuste korral eelistavad valijad kandidaate, kelle seletustiil on optimistlik ja kel
pole rumineerimistendentsi.

Rumineerimise mdistega téhistatakse motete klammerdumist halbadele sund-
mustele. Rumineerimise vastandiks on v8ime halbadelt asjaoludeltja ebaedu jarel
suunata oma motted eesseisvale tegevusele. Kui rumineerimine seondub passiivsu-
sega, siis tegevusele orienteeritus aktiivsusega. Parast ladnesakslase Julius Kuhli
1981.a publikatsiooni rumineerimise ja eneseregulatsiooni seostest on korduvalt
kinnitust leidnud, et pessimistlik seletusstiil avaldab kahjustavat toimet
ainult niivord, kui suure sagedusega selline pessimism inimese motetes do-
mineerib. Pessimistliku seletusstiiliga inimestest on rumineerivatel suurem oht
abitusse ja depressioonijaada, kui neil, kes ei rumineeri voi kes suudavad seda pi-
durdada (17).

Kui inimestele on tdepoolest antipaatne juhtpoliitikute pessimistlik seletusstiil ja
rumineerimistendents, siis peaksid valijatele meeleparasemad olema kandidaadid,
kel selliseid kalduvusi pole.

Hindamiseks valiti 1948,—1984. aastatel demokraatide ja vabariiklaste Ulessea-
tud presidendikandidaatide kdned, milles kandidaadid valjendasid oma ndusolekut
osaleda valimisvditluses ja mis edastati nii televisooonis kui ka "New York Timesi”
esikuljel. Kénede vordlemise ja kodeerimise seisukohast on oluline, et seal valjen-
dasid kandidaadid vastavalt traditsiooniliseks kujunenud vormile oma poliitilisi
eesmarke ja tingimusi nende saavutamiseks.

Kodeerimistulemuste analuus néitas, et kandidaadi seletusstiili pessimistlikkus
ja halbade sundmuste rumineerimistendents pole teineteisega seotud ega seega ka
samased. Vastavalt hupoteesile oli kandidaatide valimiskaotuse kdige paremaks
ennustajaks seletusstiili ja rumineerimistendentsi summaarne naitaja. Naiteks oli
Eisenhower suhteliselt mitterumineeriv ja optimistlikuma seletusstiiliga, Steven-
son aga rumineeriv ja pessimistlik. Tervelt Uheksal juhul kimnest ennustati
Oigesti, et suuremal maaral pessimistlikult rumineeriv kandidaat kaotab.
Erandiks oli ainult 1968.a Nixoni napp v0it, kuid ta oli Humphreyst ka ainult vei-
di rohkem pessimistlikult rumineeriv. Paljultlev on tulemus, et need, kes alusta-
sid kull allajaamisega (Gallupi jargi otsustades), kuid olid vastaskandidaadist va-
hem pessimistlikult rumineerivad, voitsid I6puks. Naiteks alustas 1980.a valimistel
Reagan 1.2 protsendilise allajadmisega Carterile, kuid vditis I6puks 10.6% protsen-
dilise eduga; 1948.a alustas Truman 13% protsendilise allajagdmisega Deweyle, kuid
voitis I16puks 4.5% protsendilise eduga (23).

Seega eelistavad ameerika valijad tbepoolest neid kandidaate, kelle kd-
nedes valjendub Ameerika probleemidesse ja tulevikku suhtumises roh-
kem optimismi. Usna téen&oline, et ka Eestimaa valijad omistavad kandidaadi
optimistlikkusele suurt tahtsust. Ja kui niiiid sbandada paralleeli tuua dpetaja isik-
susega, poleks vist vale arvata, et need dpetajad on &pilaste silmis eelistatumad,
kelle seletusstiil on optimistlikum ja kes ei peatu oma kdnes liiga sageli probleemi-
del, vaid on optimistlikult tegevusele orienteeritud.

m Seletusstiil ja poliitilised susteemid

Eelnevalt rddkisime idaja laane kultuuride vdimalikest erinevustest seletusstii-
li toimemehhanismide osas. Absoluutarvude jargi otsustades polnud uhes kultuu-
ris inimeste seletusstiil pessimistlikum kui teises kultuuris. Arvestades aga suuri
uhiskondlikke muutusi, vaarib kusimist, kas suured inimgrupid ja isegi kultuurid
vdivad siiski oluliselt erineda seletusstiili poolest? Parim viis selle kontrollimiseks
on valida kultuurid, kus on paljud potentsiaalsed seletusstiili mdjutajad sarnased.
Mida vahem on kahe kultuuri vahel erinevusi, seda interpreteeritavamaks osutu-
vad ka seletusstiili vBimalikud erinevused.

G.Oettingen ja Seligman (13) on teinud esimese katse vastata kultuuride erine-
vuse kisimusele, valides Ida- ja Laane-Berliini, sest need linnad olid sarnased
geograafilise asendi, ilmastiku, geneetilise koodi, dialekti poolestja kuni 1945.aas-
tani sama ajalooja kultuuriga. Uurimuse ajal olid erinevad vaid poliitilised sius-
teemid. 1985.a mdddeti viie paeva valtel Berliini muudri laheduses olevates Ida—ja
Laane-Berliini 6llebaarides (peamiselt rasketddstuses todtavate) meeste depressiiv-
suse avaldumist kaitumises (ekspressiivsus, elur6dm, angistus) ja samal ajavahe-
mikul hinnati 1984.a Sarajevo talioliumpiaméange kajastavaid ajaleheartikleid kon-
tentanaltusi meetodiga (CAVE).

Vaatamata kuuekordsele paremusele medalite jargi (lda-Saksamaa voitis 24 ja
Laane—Saksamaa 4 medalit), olid Ida—Berliini ajalehtedes oliumpiaméange kajasta-
vad artiklid heade sindmuste seletuste osas oluliselt pessimistlikuma stiiliga kui
Laane-Berliini ajalehtede artiklid. Saadud tulemus langes kokku ka paralleelsete
tulemustega — idasakslased olid kaitumise jargi otsustades palju depressiivsemad
kui laanesakslased.

Seega oli seletusstiili pessimistlikkus ja depressiivsus idasakslastel suu-
rem. Antud uurimistulemuste vaéartus seisneb selles, et nad naitavad kultuuride-
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vahelisi erinevusi depressiivses kaitumises seonduvalt ajaleheartiklites valjenduva
seletusstiili pessimistlikkusega. Siiski ei naita saadud tulemused pdhjuslikke seo-
seid depressiivse kaitumise, seletusstiili ja poliitiliste susteemide vahel. Kuna mit-
med potentsiaalsed mdjutegurid, nagu ilm, keel, piirkonnad jne olid kontrollitud,
vOBib suure tdendosusega arvata, et kultuuris valitsevat uldist pessimistlikku sele-
tusstiili p6hjustab poliitilise stisteemi laad. Lahtiseks jaab, millised poliitilise sis-
teemi komponendid erinevusi pdhjustavad. Naiteks vbivad neiks olla elustandard,
valjendusvabadus, ajaleheartiklite iselooni jne. Kirjeldatud uurimuse pd&hjal ei saa
me ka 6elda, milline on tegelik kliinilise depressiooni tase, kas antud vdrdlus sel-
lele vastab ning kuidas valjenduvad pessimismi muutused ajaloolises perspektiivis.
Kokkuvotteks vBib delda, et CAVE metoodikaga kogutud tulemused seletusstiili ja
poliitilise elu seostest kutsuvad esile rohkeni kisimusi, kui annavad vastuseid.
Praeguse seisuga naitavad sellised uurimused, et ajaloolised dokumendid valgus-
tavad seletusstiilija kaitumise seoseid. Ja kuigi antud uurimistulemused ei vdimal-
da Uheselt maaratleda pohjuslikke seoseid, avavad nad mitmeid probleeme huvita-
va ja intrigeeriva rakursi alt.

Vasturaakivad uurimistulemused

Me oleme Usna pikalt refereerinud ainult uurimusi, mis suuremal v6i vdhemal maa-
ral on reformuleeringut kinnitanud. Samal ajal vdiks nimetada ka negatiivsete tu-
lemustega uurimusi. Et meil onjargmine kord plaanis pdhjalikumalt kriitikal pea-
tuda, piirdume siinkohal ainult kahe vdimaliku probleemsusega. Seligman ja tema
kaastd6tajad vaidavad, et uurimustes, kus pole leitud kinnitust pessimistliku sele-
tusstiili ja depressiooni seostele, pole tihti lahtutud korrektselt teooriast voi on ra-
kendatud mittekohaseid meetodeid. Toome siinkohal naiteks tUhe tuupilise, rohkelt
tsiteeritud P.Lewinsohnija tema kaastd6tajate (8) uurimuse, kus selctusstiil ei en-
nustanud jargnevaid depressiivseid muutusi. See pole aga ullatav, sest antud t66
metodoloogiliseks puuduseks oli seletusstiili mittestandardiseeritud hindamine ja
ainult internaalsuse dimensiooni arvessevotmisega. Lisaks ei hinnatud stressi esi-
nemist ning esimese ja teise médétmisaja intervall oli tervelt aasta. Sisuliselt tosi-
semaks kriitikaks on vaide, et seletused ei pruugi tle mitmete sindmuste olla the-
laadsed (8). Oeldu tdhendab, et inimene v&ib Uhte halba sindmust seletada
pessimistlikult, teist aga optimistlikult. Antud v6imalus viitab vajadusele kasuta-
da tdpsemat metoodikat, mis a) hindab teatud kindla valdkonnaga seotud (nt saa-
vutus ja inimsuhted, mida mdnikord uurijad on eristanud, mdénikord mitte) sele-
tusstiili vdi metoodikat, mis b) mdddab konkreetse elusindmuse seletust. Kui
seletusstiili puudumine ka teatud valdkonnaga (naiteks inimsuhted) piirdudes ik-
kagi kinnitust leiab, tuleks reformuleeringut selles osas revideerida. Seni oleks aga
vastava otsuse tegemine ennatlik.

Kokkuvdtteks voib 6elda, et reformuleeritud abituseteooria vdimaldab esialgse
Opitud abituse mudeliga vorreldes mitmeid depressioonijaamise pohjuslikke meh-
hanisme paremini seletada. Kuna seletusstiil on ennustava potentsiaaliga ega kat-
tu depressiooniga, pole pdhjust arvata, et reformuleeritud abituseteooria oleks tau-
toloogiline (s.t kuigi erinevalt nimetatud, aga tegelikult sinoniimsete nahtuste
kokkulangemine). Korrektselt labiviidud diateesi-stressi uurimuste pohjal on refor-
muleeringu kesksele hupoteesile korduvalt kinnitust leitud ja seda nii ameerika kui
ka teistes kultuurides. Ka sellised uurimused, kus on kontrollitud seletusstiili ja
depressiooni seoseid samal ajahetkel, kinnitavad, et pessimistlik seletusstiil seon-
dub enamasti depressiooniga (21). Lisaks naitavad reformuleeringust lahtuvad kog-
nitiivse teraapia tulemused, et ravi on t6hus ning pessimistlikust seletusstiilist va-
banetakse kestvaks ajaks (14;17).

Nagu nagime, on reformuleering avatud taiendustele: abituse ja lootusetuse eris-
tamine; seletusstiili moju sbéltuvus ajaintervallist, kontekstist, rumineerimisest,
kultuurierinevustest. Jargmisel korral pudame arutleda Seligmani ja tema kaas-
to6tajate teooria staatuse ule, vottes taustaks ka teiste autdrite toetavaid ja kon-
kureerivaid kasitlusi depressioonijaamise mehhanismide kirjeldamisel. Seejarel on
meil parem ettevalmistus, et mdista, mida Eestimaal tehtud uurimuste tulemused
arvata lubavad.
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Kommunikatiivsete oskuste Opetamise
lahtekohti*

MART HENNOSTE, TPU eesti kirjanduse kateedri ppejéud, Kl teadur

Kommunikatiivhe kompetentsus

Kommunikatiivsed oskused on jadnud Eesti kooli emakeele-ja kirjandusdpetuses
tagaplaanile. Selle uheks pdhjuseks on &ppeprotsessi anallilisikeskne iseloom. IN-
tegreeritud dpetamisel peab muutuma analuusikeskne Opetusviis senisest
enam sunteesikeskseks. See tadhendab, et Sppimine peab rajanema &pilaste prak-
tilistel tegevustel, mille kaudu jdutakse eri keele-ja kirjandusnahtuste mdistmise-
ni ja tunnetamiseni. Selleks, et eripalgelise info pdhjal erinevaid suulisi ja Kirjalik-
ke tekste slnteesida, peavad Opilased valdama kirjutamist, kuulamist, kdnelemist
ja lugemist. Bereiterist lahtudes vdime vaita, et kogenud kirjutajale ja kdnelejale
on omane seitsmest hierarhilisest komponendist koosnev teadmiste ja oskuste sus-
teem, mida voib pidada kompetentsuseks sel alal (8, Ik 26). Need on jargmised:

[ kéneldud ja kirjutatud keele tootmise sujuvus;

1 mdotete tootmise sujuvus (mdttevoolavus);

[ suuliste ja kirjalike konventsionaalsuste valdamine (keelepadevus);

[ sotsiaalne kognito (vdime arvestada kuulajate ja lugejatega);

O suulisele ja kirjalikule valjendusele iseloomulike joonte teadvustamine;

O arutlev moétlemine;

O teadvustatud tunnetamine.

Tekstide sunteesiprotsess saab toetuda vaid selleks sobivale andmestikule. Infor-
matsiooni hankimine on mdeldamatu kuulamis-ja lugemisoskuseta. Funktsionaal-
ne kulamis—ja lugemisoskus koosneb jargmistest osaoskustest (6, Ik 14):

[ oskus mdista sdnade tahendusi;

[ oskus votta suulisest voi kirjalikust tekstist vastu infot;

Q oskus teha vastuvdetud info pdhjal isiklikke, sotsiaalseid ja kognitiivseid jarel-
dusi;

[ oskus tegutseda tahenduste kohaselt;

[ oskus teha kriitilisi jareldusi uute tahenduste loomiseks.

Nagu ndeme, moodustavad mblemad teadmiste ja oskuste sarjad pingerea suu-
naga lihtsamalt keerulisemale. Viimane ei tdhenda siiski seda, et kommunikatsioo-
niprotsessis vOiks neist osa teatud oskuste tasemel v0i situatsioonis osutuda liig-
seks. Selleks, et erinevaid tekste kirjutadaja mdista, peavad O6pilased suuremal vOi
vahemal méaaral valdama k&iki nimetatud osaoskusi. Jarelikult peavad need olema
ka kommunikatiivsete oskuste dpetamisel keskseteks probleemideks. Kommunika-
tivsete oskuste teoreetilise pdhja peavad moodustama aga keele-ja kirjandusteoo-
riast tulenevad funktsionaalsed oskused, mida v6ib nimetada ka teoreetiliseks kom-
petentsuseks.

Bereiter osutab ka sellele, et nimetatud oskused integreeruvad omavahel kol-
meastmelise puramiidina, mille esimesel astmel on kommunikatsiooni keskmes
protsess, teisel toode ja kolmandal adressaat (8, Ik 26). Teiste sbnadega: kommuni-
katsiooniprotsess on omandamise esimesel astmel suunatud protsessile - lugemi-
sele, kuulamisele, kdnelemisele ja kirjutamisele, nende oskuste pohitddede oman-
damisele ja rajaneb peamiselt assotsiatiivsusel. Seejarel suureneb jark-jargult
toote (teksti) osatahtsus kommunikatsiooniprotsessis ja sellega seotult stiili ja dige-
kirjareeglite teadlik kasutamine ning viimasena lisandub neile adressaadi teadvus-
tamine ja arvestamine, mis pOhineb sotsiaalsel teadvuse kasvul ja analuutilisel
motlemisel.

Seega eeldab kommunikatiivse kompetentsuse saavutamine pidevat t66d
Kkirjutamise, kdnelemise, lugemise ja kuulamise funktsionaalsete oskuste-
ga, kusjuures kooli esimesel astmel peab see olema suunatud dpilaste tunnete, ar-
vamuste ja motete vabale suulisele ja kirjalikule valjendamisele; jargmistel koo-
liastmetel (2 ja 3) peaks olema selle eesmargiks suuliste ja Kkirjalike
konventsionaalsuste omandamine ja valdavalt isikukesksete seisukohtade esitami-
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terviku liitmine

ne ning viimasel kooliastmel peaks sellele lituma probleemide sotsiaalne tunneta-
mine ja adressaadi arvestamine. Seejuures on uUleminekud Uhelt kompetentsi ast-
melt teisele sujuvad. Antud juhul tahame osutada vaid Uldistele tendentsidele,
mida praeguses koolipraktikas on sageli eiratud.

Kommunikatiivhe kompetentsus eeldab, et dpilased oskaksid vastu vot-
ta ja toota erinevaid suulisi ja Kirjalikke tekste. Toetudes RosenblatTile vOi-
me vaita, et suulise ja kirjaliku suhtlemise keskmes on kaht liiki tekstid: efeveni-
sed elik teadmisi vahendavad ja esteetilised elik kogemusi vahendavad (6.
Ik 14-16).

Eferentsete tekstide pdhjal toimuvale suhtlemisele on iseloomulik see, misjaab
Opilase teadvusesse kommunikatsiooniprotsessi |[6ppedes, millise lahenduse ta on
leidnud mingile probleemile, millisele tegevusele tekst teda onjuhtinud. Eferentse-
te tekstide all kasitletakse teaduslikke, populaarteaduslikke ja publitsistlikke teks-
te.

Esteetiliste tekstide baasil toimuva suhtlemise puhul on peatdhelepanu podra-
tud suhtlemiseltuatsioonile, sellele, mida inimene suhtlemisel kogeb, milliseid mee-
leolupilte, assotsiatsioone, tundeid, olukordi ja md&tteid suhtlemine temas esile kut-
sub. Esteetiliste tekstide all kasitletakse eelkdige ilukirjanduslikke tekste.

Erituubilised tekstid sunnivad Opilasi kasutama eri motlemisprotsesse, aitavad
kujundada erinevaid ma&tlemisviise.

Argumenteeriva teksti télgendamine nduab loogilis-teaduslikku ma&tlemis-
viisi, mis péhineb formaalsel matlemisel. Argumenteeriva teksti tdlgendamisel peal
oOpilane kasutama liigitamisel ja mdistetel pShinevaid mbétlemisoperatsioonc, mis
rajanevad uldistel pdhjus-tagajarg seostel ja motiveeritud hipoteesimoodustusel
Argumenteerivad tekstid juhivad &pilase teooria, tdpse analuusi, loogilise tbéestuse
ja empiiriliste leidudeni.

Narratiivsete tekstide tdlgendamisega liitub teistsugune madtlemisviis.
See kéasitleb tegevusi ja eesmérke ning nende arengut, seostades teksti mutoloogi-
lise aspekti 6pilase kogemustega, mingi kindla aegruumiga. Narratiivne tekst lii-
gub samaaegselt kahel tasandil. Esimene tasand pdhineb juhtunnustel, selle kesk-
mes on olukorrad, tegelasedja nende eesmargid. Teine tasand pdhineb sellel, mida
tegelased teevad, tunnevad ja moétlevad. Narratiivsete tekstide tdlgendamisel peab
opilane kasutama varasemaid teadmisi ja kogemusi tdahenduste loomiseks.

Kokkuvétvalt vdime vaita, et kommunikatiivne kompetentsus eeldab erituubilis-
te tekstide mdistmist ja loomist ning nende kaudu erinevate mdatlemisviiside val-
jaarendamist. Konkreetses Oppeprotsessis tahendab see t66d eri teaduslike, popu-
laarteaduslike, publitsistlike ja ilukirjanduslike tekstidega nii kdnes kui ka kirjas.

Viies emakeelefpetuse eelnevasse konteksti, saame tuua esile integreeritud ema-
keeledpetuse lahtealused:

m emakeele- ja kirjandusfpetuse integratsiooni tsentriks peaks olema k&6mmuni-
katsiooniprotsess, sest nii keel kui ka kirjandus on kommunikatiivsed nahtused,
mis eeldavad saatja, adressaadi ja teksti olemasolu;
w, emakeele kommunikatsioon p6hineb neljal pohilisel oskusel: lugemisel, kuulumi-
sel, kirjutamisel ja kdnelemisel;
w, emakeeledpetuse kui dppeaine ulesehitus dppeaastate |16ikes peab rajanema kont-
sentliliste ringide pdhimdttele. See tahendab, et kdigis klassides tegeldakse ema-
keele 6ppimisel keelesusteemi kdikide olulisemate osadega (haalikudpetus, sun-
morfoloogia, leksika, tekst) ja kirjanduse ko&ikide liikide ja olulisemate
Zanritega (luurika, proosa, draama - ood, sonett, riimiline ja vabavarsiline luule;
novell, jutustus, romaan, eepos, draama, tragdddia, komdoddia jt);
m aine organiseerimisel ja dpetamisel tuleb liikuda lihtsamalt keerulisemale, kit-
samalt laiemale, tuntult tundmatule ja konkreetselt abstraktsele kéasitlusele. Scl-
Used strateegilised suunad v8imaldavad 6pilastel ehitada tuntud teadmistele uusi
n~ktuste susteeme ja tunnetustervikuid;
* integreeritud dpetamine eeldab senisest erinevate 6petamisstrateegiate kasuta-
m*st- Kui siiani on keele-ja kirjandusdpetuses kasutatud peamiselt 3- vdi 4etnpi-
lisi strateegiaid (uue aine lugemine vai dpetajapoolne esitamine, aine omandamine
labi harjutamise v6i meeldejatmise ning dpetajapoolne kontroll), siis integreeritud
Opetamine eeldab 7— vdi Setapiliste dpetamisstrateegiate kasutamist, mis on suu-
natud aine omandamise protsessile ja mille keskmes on tegevused ning kus erine-
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vaid todetappe labitakse eri sunteesiastmetel mitu korda (nt BAWP metoodika Kir-
jutamisel ja lugemisel, ERRQ ja ARMS metoodikad ja nende modifikatsioonid ise-
seisval 6ppimisel, meeskonnat®o ja projektide meetod aktiivBppel jt);
A emakeele integreeritud dpetamine peab aitama kujundada dpilaste loovustja ise-
seisvat integratsioonioskust, seega ka oma maailmapildi loomise eeldusi;
* integreeritud emakeeledpetus peaks tooma emakeeletundidesse igapéevase elu
selle tuUpsituatsioonides;
m integreeritud emakeeledpetus peab voimaldama kumulatiivse Oppeprotsessi
asendada sunteesivaga, kus ei edastata 6pilastele vaid valmisteadmisi ja -tddesid,
vaid luuakse neile eeldused loogiliste tulemitenijdudmiseks;
m emakeele integreeritud Opetamisel tuleb kasutada vordselt kaht vdimalust: 1)
anda Opilastele ainest integreeritud tervikuid, mille eeskujul nad on v6imelised ka
ise erinevaid nahtusi seostamaja tervikmudeleid looma, 2) lasta Opilastel ise integ-
ratsiooniprotsess algusest I6puni Iabi viia, nii et nad 6piksid praktiliselt seostama
erinevaid nahtusi kuni integreeritud tervikute tekkimiseni. Kui esimesel juhul on
integratsiooniprotsessi keskmes loov moétlemine, siis teisel juhul loovad tegevused.
Kokkuvdtvalt vbime Oelda, et integreeritud emakeele-ja kirjandusdpetus peab
pdhinema 8 suurel plokil, mis h6lmavad emakeele ja kirjanduse teoreetilist, kom-
munikatiivset ja pragmaatilist kasitlust.

Kommunikatiivsete oskuste 6petuslik valjund

Emakeele ja kirjanduse traditsioonilisel dpetamisel on Uks raske probleem l&abi
aegade olnud nende ainete seostamine reaalse igapaevaeluga. Kaibiv dppekir-
jandus ei ole suutnudki seda probleemi lahendada ja on nii paratamatult kujune-
nud liiga teoreetiliseks.

Emakeele ja kirjanduse integreeritud dpetamine v6imaldab neid aineid enam
seostada. Kui Uhelt poolt on kommunikatsioon integratsiooni tsentriks, siis teisest
kuljest on te ka dppeprotsessi valjundiks ja eesmargiks. Kommunikatsioonikeskne
Oppeprotsess tOstab esile eri tegevused (lugemise, kuulamise, kénelemise, Kirjuta-
mise) ja ainete omandamise nende tegevuste kaudu. Kommunikatiivsed tegevused
vBimaldavad &ppeprotsessi senisest enam seostada Uhiskondlike tuupsituatsiooni-
dega ja nii anda 6pitavale konkreetse rakendusliku valjundi (1, Ik 138-159).

Kommunikatiivsete oskuste dpetamisel vdiks lahtuda jargmistest taotlustest ja
suundumustest,

Koénelemine ja kuulamine

Kdneobpetuse taotlusteks on arendada Opilastes oskust valjendada s6nade abil adek- Kdnedpetuse| on
vaatselt omi métteid, arvamusija tundeid. Selleks on oluline arendada Gpilastes os- jgag kooliastmes

kust oma nduded.
TEOORIA KOMMUNIKATSIOON PRAGMAATIKA
Opilane
keel kuulamine tegevused
kirjandus kénelemine _ sotsiaalsetes
lugemine titpsituatsioonides
Kirjutamine
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Lugemis-ja

kirjutamisoskust
arendatakse igas
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kooliastmes.

m kuulata kaasvestlejaid aktiivselt ja kontsentreeritult,

m tulla toime erinevates kdnesituatsioonides,

m esitada suuliselt erinevaid enda ja teiste koostatud tekste,
m kasutada keele erinevaid stilistilisi valjendusvahendeid,

m kasutada murdekeelte rikkusija

m suulise kdne grammatika tundmist.

I kooliaste (1.-3. klass)

Méangud, mis nbuavad suulise kdneja kehakeele kasutamist, laulumangud ja las-
telaulud, liikumisméangud, tants.

Pildiraamatute ja koomiksite vaatamine, piltide ja koomiksite jargi jutustamine,
muinasjuttude kuulamine, lugemine ja jutustamine, lastekirjanduse (juttude, luu-
letuste) lugemine.

Haaletaja haédlega lugemine, spetsiaalne kénetaju ja -motoorika treening.

Il kooliaste (4.-6. klass)

Lisaks eelmise kooliastme teemade stivendatud kasitlemisele pantomiimid ja rol-
limangud, nukunaidendite ja lastenaidendite lavastamine, improvisatsioonid et-
teantud teemadel.

Jatkuvalt siiveneva raskusastmega kirjanduse kuulamine ja lugemine.

Kdnelemine erinevates argisituatsioonides (telefon, kauplus, tanav, politsei, arst
jmt).

Kdnelemise protseduurireeglid erinevates situatsioonides.

Eesti murrete kuulamine ja kdnelemine.

Spetsiaalne kdnetaju ja -motoorika treening.

111 kooliaste (7.-9. klass)

Lisaks eelmise kooliastme teemade slivendatud kasitlemisele diskussioonja koos-
olek, nende labiviimise tehnika, sdnavaétt, selle Ulesehitus ja esitus, intervjuu, sel-
le labiviimine.

Erinevate tekstide lugemine helilindile, nende kuulamine, videotreening, drama-
tiseerimine ja selle ettekandmine.

Vdorkeelte kasutamine lihtsamates tuupsituatsioonides (kauplus, telefon, tanav,
politsei, arst, raamatukogu jmt).

Spetsiaalne kbnetaju ja -motoorika treening.

1V kooliaste (10.-12. klass)

Lisaks eelmise kooliastme teemade stivendatud ké&sitlusele pikemate esinemiste
(kdned, loengud) ettevalmistamine, esitamine ja kuulamine, esinemine vdorkeelse
Iihikdnega.

Suulise kdne grammatika tundmadppimine (kdnelemise sise—ja valishaired, nen-
de valtimine, suulise kdne foneerika, leksika, stintaks, erinevate kénestiilide har-
jutamine. Kdne ulesehitus ja tehnika.

Spetsiaalne kdnetaju ja -motoorika treening.

Lugemine ja kirjutamine

Lugemise ja kirjutamise taotlusteks on arendada Opilastes oskusi adekvaatselt

modista teiste inimeste mbtteid, tundeid ja arvamusi ning oskust valjendada kirja-

Ukult oma mbdtteid, tundeid ja arvamusi, kasutades erinevaid véljendusvahendeid,
Selleks on oluline arendada 6pilastes

m kirjanduslikku huvi, mdistmisvfimet ja maitset;

N ergutada iseseisvat kirjanduse valiku—, analuusi—, sinteesi—ja hinnanguvdimet;

m oskust lugeda ja mdista erinevaid tekste (narratiivseid, argumenteerivaid);

m oskust kasutada eri lugemisfunktsioone (tegevustjuhtiv ja toetav lugemine, faa-

tiline lugemine, 6pilugemine, refleksiivne lugemine);

M kirjalikku valjendusoskuse

m oskust tulla toime erinevates sotsiaalsetes situatsioonides, mis nduavad kirjalik-

ku valjendust;

m oskust kirjutada erinevaid tekste, lahtudes erinevatest kirjanduse Zanritest ja

sotsiaalsest kommunikatsioonist;

m oskust kasutada kirjutusmasinat ja kompuutrit tekstide kirjutamisel;

m emakeele diget valdamist kirjas (ortograafia) ning personaalse, selgeja kiire kae-

kirja valjaarendamist.
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| kooliaste (1.-3. klass)

Lugemine: luhijuttude, inimeste ja kohtade lUhikirjelduste, riimiliste ja rii-
mita luuletuste, sbnamangul pdhinevate tekstide, koomiksite ja pildiallkirjade lu-
gemine, dramatiseeringute lugemine ositi.

Lihtsamate mangu-ja tédjuhiste lugemine.

Spetsiaalne lugemistehnika treening.

Kirjutamine: kirjeldused ja situatsioonide kujutused piltide ja fotode pdh-
jal; antud ajastja kohast lahtuvate kirjelduste ja situatsioonide kujutamine; dpila-
se igapéevase keskkonna, konfliktsete situatsioonide, kujutluste, aistingute, une-
nagude kujutamine ja edastamine.

Tekstide kirjutamine tahvlile, 6pilast6ddest antoloogiate, naituste ja dramatisee-
ringute koostamine.

Teksti eesmargistamine, teksti kavandamine (kava, mandala jmt), erinevad lii-
gid (kirjeldus, jutustus), teksti ligendamine, illustreerimine, kitsa ja laia sisuga
tekstid.

Spetsiaalne kirjutamistehnika treening.

11 kooliaste (4.-6. klass)

Lugemin e: lisaks eelmise kooliastme teemade kéasitlusele pikemad ja komp-
litseeritumad jutud ja jutustused, valmid, poeemid, luuletused, lastenaidendid, rei-
si-ja seiklusjutud, hirmu-ja dudusjutud, muinasjutud, muistendid, legendid, nal-
jandid, rahvalaulud.

Uudiste, teadete, refereeringute; kirjade, paevikute, koosoleku protokollide, ra-
portite, (mangu)reeglite ja instruktsioonide, reklaamide lugemine.

Kirjutamine: lisaks eelmise kooliastme teemade suvendatud kéasitlusele
fantaasiate, muinasjuttude ja seiklusjuttude kirjutamine, arvamuse kirjutamine
loetud teose kohta, paeviku, kirjade, dialoogide kirjutamine.

Tekstide kirjutamise protsess: teksti kavandamine (kava, mandala, loetelu, kusi-
mussarjadjmt), mustandi kirjutamineja Umberté6tamine, teksti viimistlemine, I16p-
liku versiooni kirjutamine.

Spetsiaalne kirjutamistehnika treening.

111 kooliaste (7.-9. klass)

Lugemi n e: lisaks eelmise kooliastme teemade stivendatud kasitlusele pike-
mad ja komplitseeritumad proosa-ja draamateosed, lUurika véimalikult laias Zan-
rivalikus.

Kirjandust, teatrit, filmi, muusikat, kujutavat kunsti, televisiooni jmt kasitlevad
artiklid, retsensioonid, esseed ja uUlevaated.

Publitsistika, naiteid erinevatest ajakirjanduszanritest (sotsiaalset temaatikat
kasitlevad artiklid, ulevaated, kommentaarid, debatid, intervjuud, kdned, kirjad,
reklaam).

Kirj utamine: lisaks eelmise kooliastme teemade suvendatud kasitlusele
uudise ja luhiartikli kirjutamine, naljandite kirjutamine, reklaamide koostamine,
Opilaslehe ja Opilastddde kogumike koostamine.

Luhindidendite, -juttude ja luuletuste kirjutamine.

Uhiskondlikke tuipsituatsioone, mis nduavad kirjalikku valjendusoskust (aval-
dus, vastus, arvamus, elulookirjeldus, volitus, seletuskiri jmt).

Jutustuse, kirjelduse, arutluse ja dialoogi lUlesanded tekstis. Protsesskirjutami-
ne.

Spetsiaalne kirjutamistehnika treening.

1V kooliaste (10.-12. klass)

Lugemi n e: lisaks eelmise kooliastme teemade siivendatud kasitlusele eesti
ja maailma kirjandusloost lahtuvate teoste lugemine.

Kirjandust, teatrit, kujutavat kunsti, filmi, muusikat, televisiooni jmt kasitlevad
publitsistlikud, populaarteaduslikud ja teaduslikud kasitlused vdimalikult laias
Zanrivalikus.

Kirjutamine: lisaks eelmise kooliastme teemade stvendatud kasitlusele
erinevate ilukirjanduslike (novellett, jutustus, lihindidend, dramatiseering, riimi-
line ja vabavarsiline luule), publitsistlike (arvustus, artikkel) ja teaduslike (Iuhiuu-
rimus, luhiessee) tekstide kirjutamine.
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llukirjanduslikud, publitsistlikud ja teaduslikud tekstid, nende ainestik, ulesehi-
tus, sidusus ja terviklikkus, keel ja stiil, eristiilid ja individuaalstiil.
Tekstide kirjutamine kirjutusmasinal ja kompuutril.

Kirjandus

1. Curriculum Guidelines for Compulsory Education in Norway. The Ministry of Education
and Research; H.Aschehoug &. Co. (W.Nygaard) 1987, 327 p.
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KASVATUSTEEMADEL

Andekad Opilased ootavad t66d

KALJU TAMM

T VOIMETE JA ANDEKUSE ULDISI PROBLEEME

Viimasel ajal pdoratakse jarjest rohkem tahelepanu noorte ettevalmistamisele eri-
alaseks kutsetegevuseks. Vaatamata sellele, et inimesi on hakanud abistama tark-
masinad, ei ole inimese kui uue looja, taiustaja ja organiseerija roll oluliselt vahe-
nenud. Kaasaegses todprotsessis on vaja neid, kes annavad vaimse t6uke ka kdige
keerukama aparaadi loomiseks, selle t66 jalgimiseks ja t66s hoidmiseks. On paev-
selge, et ka kdige keerukama aparaadi t66 pohimotted ja aparaadi enese suudavad
luua vaid vaga vbimekad - andeka peaja kuldsete katega inimesed.

Andekate laste digesti organiseeritud avastamine, dpetamise korraldamineja see-
jarel Uhiskonnas kasutamine on progressi Uks eeldusi. Iga riik peaks tegema kdik
vOBimaliku, et vastava valjabppe saanud andekad inimesed ka selles riigis voi selle
riigi heaks todtaksid.

Ahelas. — annete avastamine, 6petamine ja kasutamine — on véga oluline roll
lapsevanematel ja 6ppeasutustel. Selle ahela normaalne, haireteta funktsioneeri-
mine on aluseks, et andekas inimene leiab Uhiskonnas maksimaalse kasuliku ra-
kendatuse.

Mida mdistame inimese véimekuse all?
Inimese vBimeid on tahele pandud, arvestatud ja uuritud alates vaga kaugetest
aegadest. Juba Vana—Kreeka filosoof Platon (428 - 348 e.m.a.) arvas, et inimese
omadused kanduvad ule jarglastele, seepérast andku Uhiskonnale lapsi taisvaar-
tuslikud vanemad. Millised on siis need véimed, milliseid inimese tegevuses on vaja
arvestada ja mis annavad uldpildi temast?

E.Koemets jt (7) on toonud olulisemad vdimete liigid - verbaalne, s6nasujuvus,
numeraalile, ruumiline kujutlusvéime, loogilise mdtlemise vdime, taju, eristamis-
vdime ja malu — lisaks nendele on mitmed uurijad rohutanud veel praktiliste os-
kuste vdimeid jt. On teada palju vaga v6imekaid arvutajaid, uliméaluga voi akadee-
miliste UldvBéimetega inimesi, kes on teadusesse astunud vaga noorelt (mitmed alla
20 eluaasta voi selle lahedal). Naiteks Norbert Wiener kaitses doktorit6éd mate-
maatikas |Gaastaselt.

Olgu juttu mistahes vBimetest, alati on seejuures vaja r6hutada teatud erivGime-
te esinemistja nende rakendamist. Kui anda puhas paberilehtja lasta kdige kom-
petentsematel uurijatel teadusliku kirjanduseta defineerida andekust, erilist voi-
mekust, saame kindlasti Gsna erinevaid vastuseid.

Pedagoogika Entsuiklopeedia (1966, vene kK 3. kdide) avab andekuse sisu jargmi-
selt: "andekus on inimese vBimete arengu kdrge tase, mis vdimaldab temal saavu-
tada erilist edu kindlatel tegevusaladel".

Eesti N6ukogude Entsitklopeedia (3, Ik 220) annab andekuse mdiste selliselt: "an-
dekust vaadeldakse kui psuuhiliste omaduste kompleksi, mis avaldub véime vdi voi-
mete kogumi kdrges arengutasemes ning realiseerub inimese eriti edukas tegevu-
ses mingil alal".

J.Soerd (16, Ik 85-86) margib andekuse all "vGimete kbrget arengutaset, nende
sunniparast loomust".

1.Unt (22, Ik 27) kirjutab, et "anne on ikkagi vaid eeldus, mis realiseerub t66 kau-
du". Ta réhutab, et 6petajad peaksid tahelepanelikult jalgima oma 6pilaste ande-
kuse avaldumisvorme ja sageli kaasneb andekusega mingil alal ka eriline huvi sel-
le t66 vastu ja rahuldus t60 sooritamisest.

Kui andekas noor on saanud hea ettevalmistuse oma p&hitd6dks, siis teeb ta seda
ka huviga, labimd&eldult, kiiresti ja vigadeta. Kuna vaga andekaid inimesi on suh-
teliselt vahe, on vaga oluline neile t66tingimuste loomine, nende dige tédle raken-
damine ja huvitatus t66 resultaadist. Kvaliteetne ja sageli originaalsete lahendus-
tega td0 vajab ka vaga head tasustamist. Mida arenenuni on Uhiskond, seda rohkem
osatakse andekate inimeste t66d vaartustada.
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Andekate laste
digeaegne
avastamine,
Opetamine ja hiljem
nende kasutamine
Uhiskonna
arendamisel on
progressi uks
eeldusi.

Kui andekas noor
on saanud hea
ettevalmistuse oma
pohitdoks, teeb ta
seda huviga,
labimdeldult,
kiiresti ja vigadeta.
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Anded on eduka
Oppimise aluseks,

76

Millest tunneme lapse andekuse?
Iga lapsevanem on lapse siUndides huvitatud eeskatt sellest, et laps oleks terve.
Fuusiline seisund on enamasti visuaalselt maaratletav, vaimne seisund selgub hi-
lisema arengu jooksul. Teadlased on vaikelaste vaimse vdimekuse kohta andnud
rea tunnuseid, sageli kull mittemoddetavaid.

Tunnused, mis andekatel lasteljuba eelkoolieas avalduvad, on varane kéne areng,
suur sdnavara, arenenud tahelepanuvdime, uudishimulikkus, vaga hea méaluja m6-

tete erksus (18, Ik 15; 24).

C.Epstein margib, et koolieas on andekaid 6pilasi margatud 3...5% piires tldar-
vust ja r6hutab vajadust neid arendada, dpetada spetsiaalsete programmide jargi.

Vaga paljude koolidpilaste v6imekust uuris Eestis J.Tork (21). Oma vaitekirjas
pedagoogikadoktori kraadi saamiseks tbestas ta ulatusliku uurimismaterjali p6h-
jal, et umbes 9% 0Opilastest vdib |16petada Baastase algkoolikursuse viie aastaga, s.0
ettendhtud normaalajast aasta vorra varem.

H.Remplein (14) liigitab anded spetsiifilisteks, mis ilmnevad sageli juba noore-
mates klassides - nende hulka kuuluvad andekus keeltes, matemaatikas, kunstis,
muusikas, kirjanduses, kujutavas kunstis ja males, ning kompleksseteks, mis ilm-
nevad vanemates klassides vai veelgi hiljem, nagu filosoofiahuvi, loodus- vdi kee-
leteaduslik, pstuhholoogiline, ajalooline, tehniline ja praktilises elus orienteerumise
vlBimekus.

Ameerika Uhendriikide uurija li.Gardner eristab andekuse méaératlemisel kogu-
ni seitset tegurit - keeleline andekus, loogilis-matemaatiline otsustusvéime, ruu-
miline kasitlusvbime, muusikaline andekus, kateosavust kajastav vBime, inimeste-
vaheliste suhetega seotud oskused ja isiksusesisesed v6imed.

Anded on eduka 6ppimise aluseks ning ka lapse somaatiline seisund on edukaks
Oppimiseks kdullaltki oluline tegur. Saksa uurija H.—D.Rosier vaidab, et esineb tea-
tav seos kehalise arengu ja dpiedukuse vahel. Norga 6ppeedukusega dpilased on sa-
geli kehaliselt retardeerunud.

Olgu juttu mistahes vdimetest, on alati nende valjaselgitamiseks ja arendamisel
vaja oluliste teguritena arvestada parilikkust ja miljodd.

H.Eysenck (4, Ik 11) méargib, et umbes 80% kdigist intelligentsuse individuaalse-
test erinevustest on parilikud ja ainult 20% langeb miljoo arvele. Miljoo all mois-
tab A. Anastazi (1) kbike viljastamisest surmani, alates 6hustja toidust ning 16pe-
tades hariduse ja inimestevaheliste suhetega.

Parilikul teel antakse vanemateltjarglastele alged, mida edasises elus v6ib aren-

dada.

Mis on andekuse aluseks?

Esitatud v8imete ja andekuse mdiste avamine viib paratamatult kiisimuse juurde
— kas andekate peaaju on anatoomilis—fusioloogilises mdéttes teiste inimeste ajust
erinev. VOib tuua arvamusi ja seisukohti teadlaste uurimustest. Sageli arvatakse,
et mida suurem on inimese peaaju mahtja mass ning peaaju koore kaarude arv,
seda "targem" on inimene.

Entsiuklopeedias "Natur' (6, Ik 759) toodud andmed ning hinnang ei kinnita seda.
Andekate maailmakuulsate teadlaste ja teiste véljapaistvate inimeste peaajude
mass on olnud suurtes piirides kd&ikuv - 1000 g kuni 2000 g, samal ajal on peaaju
keskmiseks massiks arvestatud 1400 g. Kdige suurem aju mass on registreeritud
inimesel, kes oli ndrgamdistuslik (12, Ik 373-374).

Eeldatakse, et mdétlemisprotsessi aluseks on keerukad fusioloogilised protsessid,
mis on seotud narviimpulsside levikuga aju narviteedes. A.Petrovski margib, et aju-
raku ehituse uurimused vSimaldavad selgitada isearasusi andeka inimese narvi-
koes. Uhtlasi maéargib ta, et psuhholoogiliselt enam arenenud peaaju keemilises
koostises oli rohkem enstumi atsetuulkoliini (ehk koluulatsctaati), mis osaleb nar-
viimpulsside edastamisel.

C.A.Takacs (18) toob vaite, et lapse geenides sisalduvad tema suureparaste vo-

itlete ja talendi biokeemilised alused. Inimese arengutempo on programmeeritud
tema DNA-des.

Rootsi biokeemik H.Hyden (5) selgitas katse abil, et narviraku arritamisel suu-
renes selles RNA sisaldus ja see jatab kestvad biokeemilised jaljed. RNA v6ib hoi-
da uskumatult suure hulga informatsioonikoode.

F.Loeser (9) méargib, et neuronivdrgustikus toimuvad keemilised muutused. Ma
lutegevuse kaigus siinteesitakse neuronites pidevalt RNA-d, mis annab informal
siooni edasi vaiksematele valgumolekulidele. Loomkatscis on selgitatud, et kt
RNA sunteesi takistada (naiteks soki olukorras), ei suuda loomad 6pitud reaklsu-
ne sailitada.
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A.Svarts (17) esitab viite, etjust narvirakkude molekulidega toimuvad reaktsioo-
nid, mis toidavad kdiki impulsse energiaga. Ajukude on enstumide, hormoonide ja
alkaloidide mdju all. Bioloogiliste katalusaatorite (enstumide) toime "nahtavasti
mojutab kuidagi vaimseid voimeid".

N.Malkov vaidab, et vbimekamad 0Opilased lahendavad eksperimentaalseid Ules-
andeid kiiremini vdhemedukatest. See annab alust markida, et peale motivatsioo-
ni, pusivuse jt isiksuse omaduste on nn funktsionaalne andekus, mis tugineb nar-
viprotsesside toimumise kiirusele, liikuvusele.

Et narviimpulsside loomus on vaga keeruline keemiliste ja elektriliste nahtuste
kompleks, seda vaidab A.M.Winchester (15, Ik 287-290).

Vast piisab mdnedest eeltoodud seisukohtadest narviprotsesside olemuse kohta.
Nuud aga kerkib loogiliselt Ules kisimus sellest, kas peame andekat last ka teisiti
Opetama kui tavalist.

V.Vassilets (24) r6hutab, et "oleme kohustatud andeka lapse arengut soodusta-
ma, kasutades selleks eri dppeprogrammi ja dppemetoodikat”.

J.Tork (21) soovitas jaotada 6pilased intelligentsuse alusel erikoolidesse ja -klas-
sidesse.

Nagu néha, on osa autoreid seisukohal, et andekaid lapsi on vaja 6petada teist-

Kas andekaid
lapsi dpetada
teistega koos
voi eraldi?

viisi ja teistes tingimustes.

Kuid on ka teistsuguseid seisukohti. Akadeemik P.Kapitsa ja psuhholoog
A.Leontjev ei pooldanud erikoolide loomistja andekate sinna suunamist, "kuna an-
dekate lahkumine endisest koolist laseb kooli verest tuhjaks".

Soome psuhholoog R.Lindstrém (8) margib, et "andekat last ei tuleks eraldada
eriklassi, sest siis ta ei 6pi, kuidas toime tulla tavaliste inimeste seas; kui aga lap-
se 1Q on vaga koérge, naiteks ule 150, siis oleks see vajalik".

Erinevad seisukohad on olulised probleemi mitmetahuliseks analuusimiseks ja
lahendamiseks. Kuid ikkagi tuleb toetada |I.Undi seisukohta (23) — "me peame te-
gema koik selleks, et meil tbeliselt andekad dpilased kaduma ei laheks". Samas pa-
kub ta ka vBimalusi, kuidas meie vabariigis oleks reaalne ja perspektiivikas 6peta-
da andekaid lapsi.

Kuidas valja selgitada andekad lapsed?
Sellel teemal on kirjutatud vaga palju teaduslikke t6id. On koostatud hulgaliselt
teste vaimsete vbimete diagnoosimiseks, neist igauhel on omad voorused ja puudu-
sed. Laialdaselt on kasutatav 1Q selgitamine ja vastava skaala alusel inimeste in-
telligentsuse hindamine.

E.Koemets jt (7) toovad Uldkasutatava IQ leidmise valemi:

vaimne vanus . 100
~ eluvanus
Saadud punktisumma alusel v8ib anda hinnangu inimese vBimekusele:

IQ 120.. . 140 punkti - vaga andekad
110.. .120 - andekad,
90.. .110 - keskmised,
75.. . 90 - vaheandekad,
00.. 75 - debiilsed,
25... 50 - imbetsillid,
alla25 - idioodid.

Mitmed uurijad on seda skaalat muutnud nii punktide ulatuse kui ka hinnangu-
te osas, kuid pd&hiolemus on sailinud.

B.Simon margib testimise puudusena, et mddtmiste tulemused olenevad mitte
Uksi vaimsetest vBimetest, vaid ka sotsiaalsetest oludest. Lahedasel seisukohal on
ka P.A.Rudik,

K. Toim (20) naitab, et testide tulemused on mdjustatud vaga paljudest faktori-
test (mdotmisvigadest, reliaablusest, valiidsusest, testimise tingimustest, ajast, na-
dalapéevast, testimisele eelnenud tegevusest jmt).

L. M.Perminova leiab, et vimasel ajal kasutavad teadlased aktiivselt nn portree-
meetodit, mille alusel saab isiksusele anda objektiivsema hinnangu.

Koolides hinnatakse Gpilaste vdimekust dppetdod tulemuste pdhjal. On aga teada,
et meie Opetamisprotsess ja teadmiste kontrollimine ei ole standardiseeritud ega
ka alati objektiivne. Nii monigi aarmiselt tookas ja kohusetruu keskpéraste vdinie-
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Koolides
hinnatakse
Opilaste
vBimekust
Oppetdd

tega Opilane vBib saada paremaid hindeid kui laisavditu andekas. Ka konfliktid (au-
dekatega), tervislik seisund jm voivad koolitdo reaalseid tulemusi muuta teadusli-
kus moéttes vaheusaldatavaiks.

N OLUKORD MEIE KOOLIDES

tulemuste pbhjal. Jargnevalt vaatleme, kuidas mdnedes Eesti keskkoolides selgitatakse valja ande-

Opetaja peab
tundma

Opilaskontingenti,

keda ta dpetab,

Kooiides toimub

t66 andekatega

oppetundides,
amermgides.

Tanuvaarset t66d
teevad andekate
uste arendamisel

28

asutused

kaid &pilasi ja kuidas nendega to6tatakse.

Saime lahtematerjali kisimustiku alusel 1991.a kevadel 16 keskkoolist, 7 hari-
dusosakonnastl—ametist) ja 1 noorte tehnikamaja dpilasrihma toddest.

Andmeid ja seisukohti saadi Tallinna 1., 7.ja 21. Keskkoolist, Tartu 1., 2. ja 0.
Keskkoolist, Parnu 1. ja 2. Keskkoolist, Rakvere 1. Keskkoolist, Viljandi 1. ja 4.
Keskkoolist, Paide 3. ja Turi 1. Keskkoolist, N6o, Kadrina ja Vandra Keskkoolist
ning Tartu Noorte Tehnikamaja keemiarihma t66st, kokku 3200 6pilase kohta.

Kaesoleva kirjutise autor esitas 1991.ajuuli I6pul-augusti algul Moskvas toimu-
nud NSVL-USA ihiskonverentsil ettekande (OpL nr 38, 1991.a).

Vaadeldavate koolide 6pilaskontingent on heterogeenne, sest paljudel juhtudel
erilist valikut klasside kompekteerimisel ei ole rakendatud (ka ei saadud rakenda-
da). Osas koolides tehakse mdnede klasside Gpilaste psuhholoogilisi uurimisi (nen-
des koolides v6i haridusametis on eriettevalmistusega psuhholoog vdi testisid Tar-
tu Ulikooli psiihholoogid - Tallinna 7. ja 21., Viljandi 1. ja 4., Parnu 2., Rakvere 1.,
Ndo, Tartu 5. ja 1., Paide 3. Keskkool).

Koolide juhtkondadelt saadud andmete alusel vdib vaita, et 8pilaskontingent nen-
de koolide 7.-12. klassides jagunebjargmiselt: andekaid 4%, vdimekaid 32%, kesk-
paraseid 53%, alla keskmise vBimekusega 11%. Huvitav on vOrdluseks tuua IT.Ey-
sencki (4) andmed populatsiooni jagunemise kohta: uUle keskmise 25% (IQ 110),
keskmine tase 50% (IQ = 90 ... 110), alla keskmise 25% (IQ 90), seejuures IQ Uule
140 oli 0,5%—1, 130 .. 140 3,0%—I, 120 .. 130 7,0%-I.

Nagu ka eespool margitud, ei ole 1Q vaartusi kbik autorid pidanud absoluutseiks
vBimekuse kriteeriumideks, kuid aluse orienteerumiseks véimete hindamisel siiski
annab.

On loomulik, et dpetaja peab tundma Opilaskontingenti, keda ta dpetab. Enami-
kus koolides on 6pilaste tundmadppimine suhteliselt suvalineja samasugune on ka
t66 Opilastega.

Markimisvaarne on asjaolu, et rohkem tddtavad andekate Gpilastega Opetajad,
kellel staazi ule 10 a. R60mustav oli, et mitmes koolis olid ka noored kolleegid has-
ti l0litunud tédsse andekatega (Parnu 2., Tartu 5. Kk jt). Suhteliselt vahem oli aga
neid noori kolleege, kes andekatega t66tavad. Meeldiv oli, et pdhjuseks ei olnud mit-
te tahte puudumine, vaid sellealase t66 metoodika vdhene tundmine ja kogemuste
véhesus. Samal seisukohal on ka L.M.Perminova. R6huvas enamikus olid noored
Opetajad hasti lulitunud koolitédsse ja nad dpivad vanemate kolleegide kogemus-
test. Seejarel suudavad organiseerida iseseisvat ja diferentseeritud t66d nii tundi-
des kui ka tunnivéliselt.

Andekaid 6pilasi arendatakse nii koolides kui ka koolivalistee asutustes.

Koolides toimub valdav osa t66st andekatega 6ppetundides, kus antakse Gpilas-
tele iseseisva ja diferentseeritud tdona mitmesuguseid Ulesandeid. Sageli rakenda-
takse ruhmat6od. Vareni kasutati fakultatiivbpet, hiljem valik-ja vabaaineid ning
aineringe klubisidjms

Enamikes vaadeldud koolides on tootatud andekatega ka tunnivéaliselt — ringides,
klubides jm — eriti valmistumisel konkurssideks ja oliumpiaadideks. Vaadeldavate
koolide 6pilased on olnud sageli parimateks linna vb6i maakonna olumpiaadidel ja
konkurssidel.

Head sidemed on mitmetel koolidel kujunenud k&rgkoolide ja teadusasutustega.
Tartu 1. Keskkoolis &petab eri 8ppeaineid ligi paarkimmend Tartu Ulikooli &ppe-

jéudu. Hasti on lulitunud &pilaste juhendamisse mitmed Tartu Ulikoolija ZBI tead-
lased Tartu 5. Keskkoolis. Aga ka teadusasutustest ja kdrgkoolidest kaugemal asu-
vate koolide (Parnu, Kadrina, Noo) dpilasi juhendavad mitmete erialade teadlased.

Tanuvaarset t60d teevad andekate laste arendamisel koolivéalised asutused —-
tehnikamajad, loodusmajad, huvikeskused, Opilaste Teaduslik Uhing, samuti kdrg-
koolid, teadusasutused, muuseumid, raamatukogud, kultuurikeskused.

Mitmekiilgseid vdimalusi andekate arendamiseks on pakkunud Opilaste Teadus-
lik Uhing oma sektsioonidega. Nii on OTU raames lle 10 aasta tegutsenud jargmi-
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sed sektsioonid: matemaatika—kiberneetika—, tehnika—, keemia—, astronoomia—,
geoloogia-, botaanika-, zooloogia-, 6koloogia-, kodu-uurimise, geneetika-, medit-
siini-, ajaloo-, sotsioloogia-, pedagoogika—, filoloogiasektsioon.

Mitmeid aastaid on edukalt to6tanud TU professor A. Téldsepp Tartu Noorte Teh-
nikamaja noorte keemikute t66 juhendamisel. See ruhm on tuntud televisiooni koo-
likeemia saadetest, on tublilt esinenud olimpiaadidel ja keemiadpetajate konve-
rentsil.

Tahtis on, et andekad 0Opilased saaksid oma t66d avalikustada (olumpiaadidel,
konkurssidel, konverentsideljm) ning et nende t66d avalikult tunnustataks. Nii on
mitmed OTUs tegutsenud dpilased referaatidega esinenud kateedrite ndupidamis-
tel, konverentsidel ning Balti vabariikide noorteadlaste Uhiskonverentsidel ja —se-
minaridel. Koolides individuaalselt tegelnud 6pilased on esinenud laboratoorsete
uurimuste tulemuste ja referaatidega konverentsidel oma koolis. Regulaarselt on
korraldanud koolikonverentse Rakvere 1., Paide 3. ja Ndo Keskkool.

Mitmed Kadrina Keskkooli dpilased t66tasid edukalt Ladnemere projekti {Baltic
Sea Project) raames ja esinesid vastavate uurimuslike ettekannetega.

Laienemas on Opilaste vahetus teistesse riikidesse. Valismaa koolides saavad
meie Opilased teatud aja dppida dpilasvahetuse korras. Vaadeldud koolidest on 6pi-
lased saanud kaia tutvumas vélismaa koolidega Soomes, Rootsis, USAs, Inglismaal,
Norras jm.

Koikides linnades, maakondades ja koolides on levinud meeldiv kogemus - aine-
voistlustel esinenud edukate dpilaste austamine pidulikel kogunemistel, kus neile
antakse aukirju, koolimedaleid, rinnaméarke, malestusesemeid ja rahalisi pree-
miaid. Samuti premeeritakse edukate Opilaste dpetajaid-juhendajaid, kusjuures
mitmes koolis olid preemiasummad Usnha soliidsed. Mitmete linnade ja maakonda-
de haridusjuhid on leidnud vBdimalusi regulaarseks stipendiumide andmiseks ande-
katele opilastele.

VOIMALUSI ANDEKATE OPILASTE ARENDAMISEKS KOOLIS JA KOOLIVALISELT

Koolis Koolivéliselt

Tundides Tunnivéliselt

Alg- 1. Individuaalsete dife- 1. Individuaalne L Vik_toriinide, kon-
klassi- rentseeritud Gles- tegevus Opetaja kursside
des annete andmine. juhendite alusel. korraldamine.

2. Ruhmatd6 korraldamine. 2. Tegevus mitmesugus- 2. Tegevus spet-
tes ringides. siaalsetes ringides.

3. Vaistluste korral- 3. Viktoriinide ja 3. Osavdtt stivakoolide

damine pingiridade jt konkursside ette- toost (laste muusika-

rihmituste vahel. valmistamine. kool, spordikool jt).
Kesk- 1. Individuaalsete 1. Individuaalne 1. Viktoriinide, kon-
klassi- diferentseeritud tegevus Opetaja kursside ja ollimpiaadide
des llesannete juhendite alusel. ettevalmistamine ja
andmine. nendel osalemine.

2. Ruhmattd korral- 2. Viktoriinide, kon- 2. Tegevus spet-

damine. kursside ja olimpiaa- siaalsetes ringides.
dide ettevalmistamine.

3. Viktoriinide, olim- 3. Tegevus mitme- 3. Osavott stivakoo-

piaadide ja konkurs- sugustes ringides. lide to0st (spordik jt).

side ettevalmistus.

Vane- 1. Individuaalsete 1. Individuaalne . 1. Viktoriinide, konkurs-
mates diferentseeritud tegevus Opetaja side ja oliimpiaadide ette-
klassi- ilesannete andmine. juhendite valmistamine ja nendel
des alusel. osalemine.

2. Rihmatto korraldamine. 2. Viktoriinide, kon- 2. Tegevus spet-
kursside ja olimpiaadide siaalsetes ringides.
ettevalmistamine.

3. Viktoriinide, olimpiaa- 3. Tegevus mitme- 3. Osavbtt stiva-

dide ja konkursside sugustes ringides. koolide t60st.

ettevalmistamine. L
4. Konsultatsioonid eri- 4. Tegevus OTUs.
teadlaste juures.

5. Tegevus aine- 5. Tegevus kdrgkoolide
klubides jm. ja teaduslike laboratoo-
riumide,raamatukogude,
muuseumide jt juures.
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andekad 6pilased

10

vajavad vaga
voimekaid
Opetajaid.

Vajaneb luua
vabariigis
andekate 'aste
arendamise
slisteem,

MONINGAID TEGEVUSI ANDEKATE OPILASTE OPETAMISEL

Ldpetaja koostab

1.1.Iseseisva t66 individuaal-
ja rihmatoé juhendid,

plaanid dpilastele.
1.2.Ringit606 juhendid,

plaanid.
LS.Harjutusilesannete, vaat-
luste kavade, ringi
téojuhendite alused.
1.4.Kontrollimaterjalid.

3.Anda teha klassis

3.1.Téotada klassis jargmise
klassi dpiku alusel.

3.2.Lasta riihmal koostada
kollektiivselt koduilesanded.
3.3.Lasta méngida arendavaid
méange vastavalt dppeaine
vlimalustele.

3.4. Lasta korrata unustatut
vastastikuste kdsitlus-
kaartide alusel.

ZOpilased koostavad

2.1.Kisimusi, tlesandeid

ja harjutusi harjutamiseks ning
kontrolliks.

2.2.Kokkuvdtteid, referaate,
retsensioone jm.

2.3.Katsete, eksperimentaal-
llesannete ja vaatluste
juhendid ja plaanid.

4.Korraldada klassi- ja koolivéliselt

4.1.Individuaalseid ainevaistlusi
(viktoriinid, konkursid, olimpiaadid).
4.2 Voistlusi 6pilasrihmade

ja klasside vahel.
4.3.Stendiviktoriine.

4.4.Koolidevahelisi viktoriine,
konkursse jm.

4.5.Uritusi OTU raames.
4.6.0pilaskonverentse,

3.5.Korraldada aineldikude
tundmise vaistlusi.

Opilasajakirjade, -ajalehtede
jms véljaandmist.

Andekate laste 6petajatest
Un loomuiik. et andekad 6pi|ased vajavad vaga véimekaid Opetajaid. Sageli csinc-
vac* konfliktid andekate dpilaste ja Opetajate vahel just siis, kui dpetaja ei ole min-
pohjusel suuteline dpilasi intellektuaalselt arendama.

C.A.Takacs (18) toob seisukohti, mida on vaja arvestada andekate laste koolide
vOi klasside Opetajate valikul. Need vdiks luhidalt anda jargmiste soovitustena:

= kasutada t60s andekatega vbimekaid, teadusliku eruditsiooniga ja kérge intel-
lektuaalse tasemega otoetajaid;

= vBimaldada 6petajail todtada sidemetes kdrgkoolide v6i teaduslike uurimisasu-
tustega;

= Opetaja peab nagema perspektiive t66s andekatega vastaval teadusalal,

= vOimaluse korral kasutada 6petajatena eeldustega teadlasi-entusiaste;

= Opetajal on vaga oluline erihuvide, erioskuste ja sugavate teadmiste olemas-
olu;

= on vajalikud eluaktiivsus, huumorimeel ja optimism;

= Opetaja peab tundma andekate dpilaste psuuhika iseérasusi, arvestama neid
ja olema 0Gpilaste suhtes heasoovlik;

= Opetajal on vajalik hea organiseerimisvdime, et juhendada andekate laste ise-
seisvat t66d, ruhmatood ja korraldada konsultatsioone.

Ettepanekud ja soovid, mis selgusid koolides ja autori seisukohtadest
Koolide kulastamisel tekkis uUsna palju probleeme. Nendest kujunesid arutelude
kaigus mitmesugused soovid ja ettepanekud.

= Vabariigis on vaja luua andekate laste arendamise susteem: vabariigis torvi-
kuna, maakondades ja linnades ning koolides,

= Eelarvetes tuleks ette ndha summad andekate laste arendamiseks.

= Koolides on vaja hakata korraldama 6pilaskontingendi psuhhodiagnostikat, ja
votta kasutusele standardiseeritud testid teadmiste hindamiseks.

= Eesti Hariduse Arenduskeskus peaks koolitama dpetajaid t60ks andekate Opi-
lastega.

O Pedagooge ette valmistavad kdrgkoolid peaksid leidma v6imaluse dpingute ajal
anda Ulidpilastele andekate dpilastega tehtava t66 metoodika alused ja vGimalda-
ma neil vanematel kursustel juhendada andekate dpilaste ruhmi koolides.

= On vaja korrigeerida 6ppeplaane ja dppeprogramme andekate arendamise ccs-
Iméirgil. Viia labi s6ltumatu ekspertiis kehtivatele dppeplaanidele ja —programmide-
e.

= On vaja astuda samme suurema arvu vd0rkeelte 6petamiseks koolides ja non-
de Bpetamise metoodika parendamiseks.
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<* Koolidel on vaja luua head kontaktid erialase teadusliku kirjanduse tellimiseks
abonemendi korras, et andekad saaksid kursis olla teadusuudistega.

e Kaaluda koolides vBimalust lasta vaga andekatel 6pilastel eksameid ja arves-
tusi varem sooritada, et noored saaksid 8pingud nooremalt I6petada voi paralleel-
selt keskkoolidpingutega 6ppida kérgkoolis vabakuulajana v6i eksternina.

# Anda koolidele v6imalus rakendada hindeta arvestuste stisteemi ménedes os-
kusainetee ja integreeritud kursuste dpetamiseks.

= Suunata andekaid 6pilasi ja nende dpetajaid valismaale tunnustatud teadus-
ja Oppeasutustesse Oppimaja stazeerinm.

T LOPETUSEKS

Andekate laste 6petamise ja kasvatamise korraldamine on kullaltki keerukas. Kui-
gi koolidel ja koolivalistel asutustel on teatud kogemusi, ei ole selles t60s siiski veel
susteemi. Seda me peame aga lahitulevikus hakkama vélja to6tama. Andekate las-
te arendamisel modda lastud aasta on korvamatu meie vaimuelus. Vaga mitmetes
maailma maades on andekaid arendatud labimdeldultjuba pikki aastaid v6i aasta-
kimneid.

Positiivsete naidetena véime markida USA, Jaapani, Ungari, Mehhiko, Saksa-
maa jt riikide andekate 6pilaste dpetamise korraldust, mida on Ulevaatlikult refe-
reerinud V.Lulla (10). Ka endises NSV Liidus oli kavandatud mitmeid tegevusi,
kuid kahjuks tervikliku susteemini ei jdutud. Kull aga arendatakse andekaid 6pi-
lasi markimisvaarselt Novosibirski, Kiievi, Peterburi ja Moskva ulikoolides.

Seda, kuidas keemias andekaid Opilasi 6petada, on kirjutanud L.A. Korobeiniko-
va ja V.V. StSerbakov ajakirja "Himija v Skole" 1990. a l.numbris. Kui arvestada
endiste uUleliiduliste olumpiaadide tulemusi (vdhemalt keemias), siis paremaid tu-
lemusi saavutasid seal just need noored, kes olid dppinud nimetatud kdrgkoolide
juures tootavates eriklassides. Ka Lati ja Leedu 6pilased on esinenud edukalt en-
distel uleliidulistel keemiaoliumpiaadidel just tanu labim&eldud oliumpiaadieelsete-
le dppustele.

Ka meie ei tohi enam viivitada, vaid on vaja asuda kavandama t66d andekatega
ja tegutsema selle nimel, et kasvaks peale uusi perspektiivikaid ja maailma tase-
mel paremaid teadmisi omandanud noori, kes suudavad edasi viia meie vabariigis
teadust, haridust, kultuuri ja majandust.

Votkem eeskujuks Leedu haridustegelase J.Baneviciuse sonad et nad tahavad
formeerida oma rahvuslikku eliiti.

H.Rannap (1991) kirjutab:"... andekate laste kasvatamine, nende hulgast imelas-
te leidmine on tanapéaeval riiklik probleem, seejuures suurel maaral teaduslik.

Lépetuseks tsiteerin Rootsi Kuningriigis elanud Eesti kirjanikku A.Gailitit kes
on delnud: "Kui rahval kaob vaimne leegitsus, kaob rahvas ka ise."
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Autori antud kirjanduse loetelu on oluliselt karbitud, jaetud alles p&hiliselt ainult eestikeel-
sed allikad.
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Opilane, perekond ja kool
(Ghe kisitluse jalgedes)
PEEP LEPPIK, pedagoogikakandidaat, UPUlja EAPS; liige

erekonna mojust lapse arengule on piisavalt palju raagitud—kirjutatud. Ise-

| JPgi pedagoogide hulgas on kujunenud valja stereotulpseid seisukohti selles

- valdkonnas. Naiteks: purunenud perekonnast ei ole kasvatustdds abi loota,
ema ei tule vanemas astmes poiste kasvatamisega uksi toime jne.

Perekonna puhul on tegemist nn keskkonna mdjuga lapse arengule ja tema tdoeks-
pidamiste kujunemisele. Kuulus vene psiuhholoog Lev V8gotski on seisukohal, et
sotsiaalne keskkond sisaldab arvutul hulgal kdige mitmekesisemaid elemente, mis
on alati Uksteisega teravas vastuolus ja vbitluses. Ta arvab, et inimese suhe kesk-
konnaga peaks alati olema aktiivhe, mitte lihtsalt sdltuv. Seetdttu vb6ib tUhes ja sa-
mas keskkonnas esineda sotsiaalse indiviidi taiesti erinevaid hoiakuid. Kogu kusi-
mus on aga selles, millises suunas kasvatatakse seda aktiivsust (4, Ik 237).

Igal juhul tundub, et paljud inimesed (sealhulgas pedagoogid) vaatlevad lihtsus-
tatult Ukskdik millise perekonna kasvatuslikku moju lapse arengule.

Jatame siinkohal kdrvale igasugused teoreetilised arutelud ja vaatleme, mida an-
dis meie 1991.ja 1992.a martsis korraldatud kusitlus Helme kutsekeskkooli 111 kur-
suse Opilaste hulgas. Kusitlus toimus moéni péaev enne teoreetilise dppetdd loppuja
I6pueksameid. Opilaste vanus vastamise ajal - ligi 18 aastat. Kusitleja ise oli nen-
de Opilastega todtanud, temaja Opilaste vahel valitsesid normaalsed Gpetaja-Opila-
se suhted. Kusimused esitasime Opilastele Ukshaaval (grafoprojektori vahendusel
ja Opetaja suulise selgitusega). Vastused anti anonuimselt. Kokku oli vastajaid 99:
1991. aastal Ol ja 1992. aastal 48 koolildpetajat.

Esimese kusimusega selgitasime vélja, et 62 protsendil kusitletud &pilastest
osalesid laste kasvatamises mélemad vanemad, 30% - ainult ema, 3% - ainult isa
ja 5% - sugulased voi vborad inimesed. On selge, et Uhe kutsekeskkooli vastavad
naitajad ei peegelda Eesti keskmist. Vordluseks lisame, et A.Viitari uurimuse ko-
haselt 1963.-1973.a olid 2000 dpilasest mdlemad vanemad 69 protsendil (3, Ik 129).

Teiseks andis iga dpilane valikvastuste pdhimdttel subjektiivse hinnangu oma
koduse kasvatuse tasemele. 12% arvas, et temaga tegeldi kodus kullaltki palju, 81%
- keskmiseltja 7% - vahe. Olgu siia vordluseks toodud li. Méttuse (1979) andmed
O petajate vastustest kiisimusele "Kas teie arvates tanapdeva lastevanemate
tdhelepanu laste kasvatamisele ja arendamisele on killaldane?". 4% Gpetajatest lei-
dis, et see on kullaldane, 84%. — mittekullaldane ja 13% ei osanud vastata.

Kolmandaks hindasid 6pilased valikvastustega, mis on nende kujunemist ini-
meseks kdige rohkeni mojutanud: kodu - 81%, kool - 17%-(!), sbbrad, tuttavad -
37%, kirjandus, teatrietendused, filmid - 13%, ei oska vastata - 5%. Summa ei vOor-
du 100%ga, sest osa Opilasi ei suutnud eristada tahtsaimat ja markisid ara kaks
valikut. Kooli tagasihoidlik koht eeltoodud reas on tldtuntud. Nii ilmnes Poola uuri-
ja A.Janowski tbdst, et vanema astme Opilastest (N=934) pidasid oma vaadete ja
veendumuste kujunemisel ainult 15%. maéaravaks klassijuhatajaja 9% teiste Gpeta-
jate osa (6. ja 7. koht md&jutegurite hulgas). Hoopis tagasihoidlik oli épilasorgani-
satsioonide moju (6, Ik 167).

Neljandaks tuli vastajatel meenutada, kas neil oli kooliajal ménes klassis suu-
ri pahandusija kaitumishinde alandamist. Vastustest selgus, et kooliajal oli olnud
suuri pahandusi jargmiselt: algklassides 2%, keskastmes 44%(!), vanemas astmes
(Helmes) 24%.. 41 protsendil dpilastest ei olnud aga kogu kooliajal kaitumishalbed.

Viiendaks putidsime teada saada, kuidas &pilane kooliajal oli 8ppinud. Oppimis-
raskusi oli olnud algklassides - 2%., keskastmes - 62%(!), vanemas astmes - 26%..
28 protsendil dpilastest ei olnud kogu kooliajal 8ppimisraskusi. VVaarib réhutamist,
et vanemas astmes on kaitumis-ja 6ppimisraskustega Opilaste arv enam-vahem
vordne. Keskastmes oli 8ppimisraskustega dpilasi (62%) tunduvalt rohkem kui kai-
tumisraskustega oOpilasi (44%). Kas nende néaitajate vahel on ka pdhjuslik seos?

Toodud uldandmetest tulebki eriliselt rohutada kaitumis-ja 6piraskuste jarsku
tdusu keskastmes, vorreldes olukorraga algklassides. Oleme seda varem pdhjenda-
nud eelkdige jarsu uleminekuga klassististeemilt ainesusteemile (1).

Meid huvitasid ka, kuidas eeltoodud uldandmed varieeruvad erinevates Opilas-
rthmades. Vordlesime oma kusitluses nelja dpilasrthma:

1) dpilased, keda kasvatasid mdlemad vanemad (N=61),

2) "poolikust perest" opilased (N=38),
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3/ dpilased, kel dppimine kogu kooliaeg korras (N=28),

4) dpilased, kel pole kunagi olnud kaitumisraskusi (N=41).

Tervest perekonnast (mdlemad vanemad olemas) parit dpilaste hulgas oli ulla-
tuseks suhteliselt kdige vahe m (36%) neid 6pilasi, kel polnud kooliajal suuri kai-
tumisraskusi. Suhteliselt paljud (20%) méarkisid kooli mdju nende kujunemisele,
aga kdige vahem oli saadud tuge kirjandusest, teatrist ja filmidest (10%). Vist on
loomulik, et kdige vahem (3%) oli selles ruhmas 06pilasi, kes leidsid, et nendega te-
geldi kodus véhe.

"Poolikust perekonnast" dpilaste vastustes ilmnes ka mitu ootamatust. Suhte-
liselt kdige rohkem (50%) oli neid, kel kooliajal polnud (!) kaitumisprobleeme. Koo-
li m&ju enda kujunemisele hinnati aga kdige madalamalt (11%), kirjandusteoste,
teatrietenduste ja filmide m6ju aga kbige kdrgemalt.(18%). Problemaatiline on fakt,
et vorreldes teiste rihmadega oli suhteliselt rohkem dppimisraskusi vanemas ast-
mes (34%), keskastmes seda erinevust ei olnud. Lausa loomulik on, et kodu m&ju
kujunemisele hinnati pisut madalamaks (76%) teistest ruhmadestja 13% arvas, et
kodus tegeldi nendega véahe.

Oppimisraskusteta dpilased leidsid kdige enam (18%), et nendega tegeldi lap-
sepdlves kodus kullaltki palju. Tahelepanuvaarne on aga, et selles ruhmas olid mé-
lemad vanemad 61 protsendil dpilastest - tdpselt keskmine tase. 1 'llatavalt kérgelt
hinnati siin sdprade-tuttavate mdju isiksuse kujundajana - 50%. On normaalne, et
neil dpilastel oli kéige vdhem kaitumisraskusi keskastmes (32%), aga motlema pa-
neb, miks neid oli kdige rohkem vanemas astmes (ka 32%). Kas vdimekas Gpilane
pole moénele dpetajale hoopis tulinaks?

Kaitumisraskusteta Spilased hindasid kdige kdrgemalt (98%) kodu mdju nen-
de inimeseks kujunemisele. Aga - selles dpilaste ruhmas olid vaid 54 protsendil (!)
mdlemad vanemad. Keskmine naitaja oli teatavasti 62%. Tagasihoidlikum oli sel-
les rihmas sbprade-tuttavate moju (27%) isiksuse kujunemisele. Teatavale korre-
latsioonile vihjab see, et vaadeldavas 6pilasruhmas oli keskastmes kdige vahem 06p-
pimisraskusi (37%).

KOKKUVOTLIKKE JARELDUSI antud kisitluse piirides

J Keskkooli (antud juhul kutsekeskkooli) I6petamiseni jdudnud &pilaste kaitumi-
ses-Oppimises ei ole olulisi erinevusi, mis vBiks olla pdhjustatud nende kodusest olu-
korrast (terve vdi poolik perekond). Poolikust perekonnast on kaitumishalveteta
opilasi isegi rohkeni kui tervest perest. limselt toimivad teatavad kompensatsioo-
nimehhanismid. Me ei peaks poolikut perekonda idealiseerima, kull véime aga kin-
nitada, et ka nn poolikust perekonnastjéuavad dpilased keskhariduse eduka oman-
damiseni. Tervikpildi saamiseks peaksime uurima ka neid Opilasi, kes parast
pdhikooli ei 6pi edasi vdi on keskkoolist (kutsekeskkoolist) valja langenud.

_J llmneb, et tervestja poolikust perekonnast parit dpilased hindavad erinevalt te-
gureid, mis on mdjutanud nende kujunemist inimeseks. Terve pere korral on need
keskendunud perekonnale ja s6pradele—tuttavatele, poolikus peres naivad olulise-
mad olevat individuaalsed erinevused ja perevalised tegurid, sealhulgas kirjandus
ning kunst.

_| Taas ilmneb 6ppimise ja kaitumise teatav Uhesuunaline korrelatsioon. Hea kai-
tumisega Opilaste edasijdudmine on uUldiselt hea, hea 6ppimisega dpilaste kaitumi-
ne samavaarselt hea ei ole. Kas kasutatakse hinnet koolides jatkuvalt karistusva-
hendina?

_1 Oppimis—ja kaitumisraskuste masendavalt jarsk suurenemine keskastmes koi-
gis vOrreldud dpilasruhmades vihjab tdsistele pedagoogilis-metoodilistele puudus-
tele algklassidest keskastmesse uleminekul. Arvame, et olukorda vGib parandada
vaid tagasiminek Oklassilisele algkoolile (1).

_J Leidis veel kord kinnitust, et kooli m&ju enda isiksuseks kujunemisel hindavad
Opilased Usna madalaks (eriti poolikust perest dpilased). Vaarib tdsiselt uurimist,
miks see nii on. Aga vOib-olla ei suuda (ei saa) dpilased uldse kooli mdju objektiiv-
selt hinnata? Nad on ju Uheaegselt 6ppe-ja kasvatustdo objektiks ja subjektiks,

_J Pedagoogidel tuleks olla palju ettevaatlikum oma Gpilaste hindamisel nende ko-
dude ja vanemate jargi. Negatiivset suhtumist perekonna lagunemisse ei vdi kan-
da ule pere lastele. Kuidas muidu seletada poolikutest peredest 6~pilaste erakord-
selt. madalaid hinnanguid koolile nende kujundajana? Eelarvamustevaba suhtumist
oma Opilastesse raskendab kindlasti meie dpetajate l1ahiminevik. Tuleme ju totali-
taaruhiskonnast, kus kdik oli Uheselt seletatav.

limselt vaarivad jarelemdtlemist ka L.Vdgotski mitmed seisukohad. Ta peab ni-
melt lapsepdlve traagikat suureparaseks kasvatuse kaivitajaks, niisama nagu nalg
jajanu innustavad voitlema oma olemasolu eest. Lapsel peab olema v8imalus puu-
tuda kokku ebamugavustega ja neid vdita (4, Ik 370). On paris selge, et poolikust
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perekonnast lapsed on reeglina ule elanud enam raskusi ja ebameeldivusi. Isa voi
ema puudumise perekonnas kompenseerivad teised mojutegurid. Meie kusitlusest
selgus see Usna Uheselt. Seega - argem hoidkem lapsi kodus ega koolis raskustest
eemal! Ka terve perekonna puhul mitte.
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PSOHHOLOOGIAVEERUD

Delinkventse nooruki psuihika erijooni

TIU-KAI AUNAPUU, TU eripedagoogika kateedri dotsent

"ww ™ elinkventse kaitumise all mdistetakse psuhholoogias ja digusteaduses
B m alaealiste mitut liiki kditumishalbeid, sealhulgas vargust, valetamist, koo-
W list arajooksmist, hulkuriust, agressiivset kaitumist, kaklemist, &armuslik-
ku s6nakuulmatust, varjamatut vaenulikkust vanemate ja dpetajate vastu,
julmust loomade ja endast vaiksemate laste suhtes, kuuluvust huligaanse kaitumi-
sega vOi kuritegelikku rihma, ebatsensuurset kdnet, alkoholi tarvitamistjne. Ena-
masti ei saa delinkventse kaitumise puhul réaédkida uhest vdi kahest Uleastumise
liigist, harilikult on tegemist kombinatsiooniga paljudest kaitumishalvetest, mis
jark-jargult omandavad tdsisema iseloomu.

Alaealiste delinkventse kaitumise teket on mitmeti seletatud, aga ometi pole voi-
malik leida uihtset pdhjuslikku alust. Ukski tUksikm®jur ei ole delinkventse kaitu-
mise puhul ainumééarav ja seetbttu on ilmselt arukas vaadelda kdiki esitatud fak-
te kui ohutegureid, riskifaktoreid, mis vdivad saada teatud ajahetkel nailiselt
juhuslike asjaolude p6imumisel delinkventse kaitumise determinandiks. Delink-
ventse kaitumise pdhjused kujutavad endast vagagi keerulise struktuuriga sisemi-
selt integreeritud tervikut, mida ei saa mehaaniliselt lammutada koostisosadeks,
nn pdhjustavateks faktoriteks.

Delinkventse kaitumise pohjuslikku ahelat vaatleb A.Sahharov (10) kolmeastme-
lisena: 1) tegurid, mis avalduvad ja toimivad Uhiskonna kui terviku mastaabis (iga
inimene, sealhulgas ka delinkvent, on kahtlemata oma ajastu laps); 2) tegurid, mis
toimivad sotsiaalsete gruppide ja Uhenduste tasandil; 3) indiviidi tasandil toimivad
tegurid.

Kéaesolevas artiklis peatume lahemalt kolmandal tasandil ja toome valja ménin-
gad delinkventsete noorukite pstuhika isedrasused. Kasutatud andmed on saadud
artikli autori, kuue temajuhendatud diplomandi (E.Rungi, 1982; R.Visnapuu, 1982;
M.Katkosilt, 1986; M.Parn, 1987; T.Purik, 1988; M.Tikker, 1991) ja kolme dotsent
A.Lunge juhendatud diplomandi (S.Hints, 1982; A.Kulaots, 1987; V.Paide, 1987)
eksperimentaalselt uuringuist.

Saadud andmeil on delinkventne kaitumine sageli seotud nooruki karakteri akt-
sentueeritusega (60% delinkventidest), vt tabel 1.

DELINKVENTSUSE SEOS KARAKTERI AKTSENTUEERITUSE TUUBIGA (%)

Tudp Esinemissagedus
1. Pusimatu 76
2. Epileptoidne 61
3. Husteroidne 52
4. Skisoidne 44
5. Hupertiimne 36
6. Labiilne 36

Seega vajab pusimatu ja epileptoidse aktsentueeritud iseloomuga laste kaitumi-
se korrektsioon vanemate ja Opetajate erilist tahelepanu.

Alaealiste seaduserikkujate vaartushinnanguid uurides tehti kindlaks, et tead-
miste omandamist ja vaimset eneseharimist peab tdhtsaks vaid 16,1% Sindi Eri-
kutsekooli kasvandikestja 83,9% samaealistest keskkoolidpilasteel (edaspidi nime-
tarne neid tinglikult seaduskuulekateks). Hariduse omandamist on delinkventide
arvates (63,9%) vaja vaid selleks, et saada puhtale ja kehaliselt kergele tdole (sea-
duskuulekaist on sellel arvamusel 29,5%). Ka hoiakud tulevase t66 suhtes on eri-
nevad. Kdige suuremaks vaartuseks peavad Sindi Erikutsekooli kasvandikud t66
kehalist kergust, kindlaid to66aja piireja vdimalust tdusta ametiredelil ("saada ule-
museks"). Seaduskuulekad hindavad iseseisvust t66 korralduses - 90,7% (delink-
ventidel 22,9%), vBimalust tunda end teistele vajalikuna - 87% (delinkventidel
29,2%). Omapéarane on, et delinkventidele ei ole oluline, kas t66 tagab suure palga.
Vaid 14,8% Sindi kasvandikest peab t66 valikul tdhtsaks palga suurust (seaduskuu-
lekaist 91,7%>.

Puiatu Erikooli dpilaste vaartusorientatsiooni uurimiseks paluti poistel nimeta-
da oma 3 kdige suuremat soovi ("kuldkalakese katse"). Soovid grupeeriti 9 alagrup-
pi (vt tabel 2).
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Delinkventse
kaitumise puhul on
tegemist paljude
kaitumishalvete
kombinatsiooniga.

Delinkventse
kaitumise pdhjusi,
mis kujutavad
endast sisemiselt
integreeritud
tervikut, ei saa
mehaaniliselt
lammutada
koostisosadeks.

Tabel 1

Alaealised
g
téhtsaks
teadmiste

vaims®
enese arimls
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Tabel

2

Poiste kolm
suurimat soovi
"kuldkalakese

katses"

Puiatu Erikooli

poiste hinnangud
enda ja kaaslaste 9
omadusele.

Tabel

Usna mitmest
aspektist on
hinnatud
delikventide
nérgema
narvitegevuse
isedrasusi.

3

SOOVIDE JAOTUMINE (%)
Soovid Puiatu Uldkool
1. Oppetdd kooliga seotud 26,4 25,9
2. Uhiskondlik-poliitilised 7,6 24,1
3. Materiaalsed 9,4 10,3
4. Onn, vedamine 15,1 6,9
6. Huvialadega seotud 1,9 8,6
6. Tulevikule osutavad 22,6 3,4
7. Teisi silmaspidavad soovid 5,7 52
8. Muinasjutulised 3,8 6,9
9. Muud soovid 7,6 8,6

Nagu tabelist ndha, on mélemal katseisikute grupil kdige enam soove seoses koo-
liga: "et koolis laheks hasti", "et oleksid head hinded", "et kdik eesti keele reeglid
jaaksid mulle pahe", "et dpetajad vahem riidleksid", "et vene keele tund arajaaks",
"et Opetajad haigeks jaaks". Uhiskondlik-poliitilistest soovidest vdib naiteks tuua
"et oleks rahu”, "et maailmas I6peksid sdjad", "et mitte kuskil ei oleks nalga", "et
kaoks ndukogude véim" (uuring viidi labi 1986.a).

Oodatust vdhem oli materiaalseid soove, nimetati "tahan jalgratast”, "oma maja",
"palju raha".

Puiatu Erikooli poisid pidid andma hinnangu nii enda kui ka kaasdpilaste 9
omadusele (ilu, tugevus, hoolsus, tahtejéud, autoriteet, ausus, tarkus, mehisus, ju-
tuoskus). Selgus, et poisid alahindavad oma mehisust, jutuoskust, Ulehinnatakse
tahtejéudu (pohiliselt need, kes Ulehindavad Ita teisi enda omadusi). Kdige tapse-
malt hinnatakse autoriteeti kaaslaste hulgas. Seda v8ib seletada ka erikoolides val-
jakujunenud omavaheliste suhete véimuhierarhiaga. Naiteks Sindi Erikutsekoolis
on mitteametlik, kuid seda olulisem véimustrukt uur jargmine:

SISKA
VABAMEES ANARHIST

AGENT

Sindi EKK 120 kasvandiku kohta oli 1982.a 1-2 "SiSkat", kuni 30_"vabameest",
kiimmekond "anarhisti", kdik tlejaanud kuulusid "agentide" hulka. "Siska" vdib ja-
gada kéaske ja keelde kodigile. Tema maéarab kogu koloonia elu. "Anarhistil" ei dle
vBimu "agentide" Ule, tema seisundil on aga eelis, et ta allub Uksnes "SiSkale".
"Agendid" on kasutaitjad: nende teha on kdik ebameeldivad t66d,'oma pakid loovu-
tavad nad vastu vaidlemata kas "vabameestele" vdi "SiSkadele" jne. Kas ka Puiatu
Erikoolis sellist vdimustruktuuri oli, pole teada, kuid seda, kelle kdske peab tait-
ma ja keda ise vBib k&skida, teatakse katseandmetel tapselt.

Puiatu poistel paluti taita kisimustik "Kuidas oled rahul”, milles oli 27 hinda-
misobjekti (vastusevariandid "olen taiesti rahul", "enam-vahem", "ei ole rahul").
Endaga oli rahul 60,9% seaduskuulekaid ja 31,6% Puiatu poisse; ei olnud Uldse ra-
hul 13% seaduskuulekatest ja 63,1% Puiatu poistest. Negatiivseid hinnanguid oli
delinkventsetel poistel 29,6% ja seaduskuulekad 9,9% vastuste Uldarvust. Selles
avaldub Puiatu poiste uldine kriitilisus ja rahulolematus kdigi ja kdigega. Eriti roh-
kesti negatiivseid hinnanguid andsid madala enesehinnanguga delinkvendid.

Huvipakkuvad on andmed katseisikute uldise vaimse arengu taseme kohta (Ka-
veni test).

TESTI OIGED VASTUSED (%)

0-24%  25-49% 50-74% 75-100%

1. Sindi Erikutsekool 2,6 53,9 17,8 25,7
2. Kaagvere Erikool 4,8 9,5 47,6 38,1
3. Puiatu Erikool — 7,0 40.0 53,0
4. Uldkool (kaitumishalvetega) - 20,0 57,0 23.0
5. Uldkool (kaitumishalveteta) — 10,0 38,0 52,0
6. Abikool (kaitumishalvetega) 24,0 76,0

7. Abikool (kaitumishalveteta) 40,0 50,0 10,0 -

Tahelepanu aratab Puiatu Erikooli kasvandike kdrge vaimse arengu tase. limselt
on Opilasi Puiatu Erikooli saadetud sageli liiga kergekéeliselt (toimikus suunami-
se p6hjus pohiliselt ainult koolikohustuse mittetaitmine). On lootustandev, et poi-
sid tunnevad oma suud (madal enesehinnang) ja soovivad tulevikus héasti 6ppida
ning saada korralikuks inimeseks.

Usna mitmest aspektist on hinnatud delinkventide kdrgema narvitegevuse
isearasusi (vt tabel 4).
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NARVIPROTSESSIDE ISEARASUSED (testipunktide x)
delinkvendid seaduskuulekad
1. Emotsionaalne labiilsus 5,87 5,06
2. Rigiidsus 39,73 39,13
3. Erutusprotsessi jéud 5,4 6,47
4. Pidurdusprotsessijoud 4,43 5,27
5. Narviprotsesside liikuvus 5,83 6,47
6. Introvertsus 27,07 28,23
7. Neurotism 24,83 26,9

Nagu tabelist ndha, on statistiliselt olulised erinevused vaid narviprotsessidejous
ja neurotismis. Omaparane on neurotismi naitaja muutus klassiti: mida vanemad,
seda vahem neurootilised.

NEUROTISMI NAITAJA
grupp klass
7. 8. 9.
delinkvendid 26,9 26,0 21,0
seaduskuulekad 30,7 26,7 23,3

Cattelli testi alusel selgitati erinevusi Sindi EKK ja seaduskuulekate Gpilaste
isiksuse struktuuris:

1) delinkventsed noorukid on konkreetsema mdatlemisega, neil puuduvad intellek-
tuaalsed huvid, neid ei huvita abstraktsed teemad (madal B-faktor);

2) neid iseloomustab asjalikkus, kalkus, illusioonide puudumine (madal M-fak-

3) delinkventsed poisid oskavad oma tundeid paremini valitseda, taluvad hasti
emotsionaalset pinget, on rahulikud ja meelekindlad (C—faktor suhteliselt kdrge);

4) nad on rohkem endassetdmbunud, jahedad, napid tundmuste valjendamisel
(madal A-faktor);

0) on kangekaelsed, tdérksad, kompromissitud (kérge Qi-faktor);

6) neid iseloomustab Ukskodiksus edu ja ebaedu, ka laituse ja kiituse suhtes (ma-
dal Qs-faktor).

Ka uldkoolis 6ppivate kaitumishalvetega laste uuringust selgus, et nad on kaas-
lastest sOltumatumad, ignoreerivad reegleid ja kohustusi, ei aktsepteeri moraali-
standardeid. Nad on tundevaesemad, karmimad. Neil esineb kalkust kuni kuunili-
suseni. Ka neil taheldati taielikku Ukskdiksust kiituse ja laituse suhtes.

Delinkventsete Opilaste toimikutes leiduvate iseloomustuste pdhjal vbib valja
tuua iseloomujooni, mida on margitud peaaegu koigil: tdhelepanu kontsentrat-
siooni ndrkus (86%), kdrgenenud liigutuslik aktiivsus (68%), nGrk enesevalitsemine
(70%), korvalekalded tundevallas (00%), vahene todhuvi (32%), vastutustundetus
(80%), s6nakuulmatus (70%), valelikkus (70%), kangekaelsus (60%). Kahjuks ei lei-
dunud sadade labivaadatud toimikute lehekilgedel ainsatki head sdna erikooli suu-
natud laste kohta.

Omaette ruhma alaealistest seaduserikkujatest moodustavad vaimupuuetega
lapsed, kelle jaoks ei ole praegu mingit erikasvatusasutust. Selle vajalikkusest on
palju raagitud, kuid sdnadest kaugemale ei ole jbutud. Ometi on vaimupuuetega
delinkvendid naiteks Viljandi kolooniasja Kaagvere Erikoolis teiste kiusamisobjek-
tiks ning on vahe tdenaoline loota, et kinnipidamisaja I6ppedes on niisugune noo-
ruk véimeline senisest edukamalt oma elu korraldama.

Eelbeldut kokku vottes tuleb veel kord rdhutada, et kasvatus on sihiparane prot-
sess, mis saab alguse inimese sunnist. Kasvatuses tegematajatmisi voi valesti teh-
tut on vaga raske, sageli vbimatugi parandada. Ometi tuleb pedagoogil tegelda lap-
sega, ennetamaks tOsiseid kaitumishalbeid. Kullalt efektiivseiks osutuvad
psuhhoteraapiavahendid, vestlused lapsega, milles naidatakse lapsele mitte ainult
seda, mis ta on teinud valesti, vaid ka seda, mis ta on teinud hasti. Sellised vestim
sed aitavad lapsel ennast analluUsides leida tulevikus dige kaitumisviis. Samuti
peaks kasvataja tundma vigu, mida on lapse kasvatamisel tehtud, kuid veelgi enam
mdjusid, mis vBivad hakata pedagoogi pingutustele n-6 vastu tddtama. Ainult nii
vOib saavutada edu.

Kirjandus

1 11 inlsS. Kiukeskkonna mdju kurjategija vaartusmaailma kujunemisele. Diplomit66. Tartu, 1982, 80
Ik. (Kasikiri T1) loogikaja psuhholoogia kateedris.)

2. Katkosill M. Abikooli vanemate klasside Opilaste staatuse soltuvus elulaadistja isiksuse omadus-
test. Diplomit66. Tartu, 1980, 77 Ik. (Kasikiri TU eripedagoogika kateedris.)

2. K il aots/l. Raskestikasvatatavate noorukite isiksusestruktuuri isedrasusi. Diplomit6o. Tartu, 1987,
01 Ik. (Kasikiri TL) loogikaja psuhholoogia kateedris.)

1. Paide V. Kopliga kohanematute murdeealiste isiksusestruktuuri eriparast. Diplomitd6. Tartu, 1987,
85 lk. (Kasikiri TlJ loogika jn psuhholoogia kateedris.)

5. I irik T. Abikooli 6pilaste kaitumishélbed ja neid mdjutavaid tegureid. Diplomitd6. Tartu, 1988, 00 Ik.
(Kasikiri TU eripedagoogika kateedris.)

0. I*a r n M. Alamdistuslike kaitumishalvetega dpilaste enesehinnanguja ndudluste nivoo isearasusi. Dip-
lomites. Tartu, 70 Ik. (Kasikiri TU eripedagoogika kateedris.)

7. Rungi lv Sindi Krikutsekoolis nr.85 dppivate vaimse arengu halvetega noormeeste interpersonaalse-
test suhetest. Diplomit66. Tartu, 1981,02 Ik. (Kasikiri TU eripedgoogika kateedris.)

8. Tikk e r M. Abikooli murdeealiste 6pilaste distsipliinirikkumiste seos nende narvisisteemi omaduste-
ga. Diplomitéé. Tartu, 1991,09 Ik. (Kasikiri TU eripedagoogika kateedris.)

9. Visnapuu R. Kaagvere Erikutsekoolis dppivate vaimse arengu hélvetega tutarlaste interpersonaal-
setest suhetest. Diplomitdo. Tartu, 1982, 81 Ik. (Kasikiri TU eripedagoogika kateedris.)

10. c a Vv » p >« JI. . CriynunbHNsA cuctemMa uvpearrpexaeHnss npectynHoctu. CoBeTckoe rocy-
papcteo U u:>lizo, 1972, N 11. c. 06-72.

HARIDUS 1992—11

Tabel 4

Tabel o]

Etnnevusi
clelinkventsete
(Sindi EK) ja
seaduskuulekate

°P'*as*e 's'ksuse
struktuuris.

Omaette riihma
alaealistest
seaduserikkujatest
moo(j.,s»avaf|
mooausiavaa
vaimupuuetega
lapsed, kelle jaoks
senini puudub
orikaevntnca™ntnc
e ° Sl

39



Esteetilise
kasvatuse

vOimalusi leidub

igas Oppeaines,

Esteetiliseks
mojulemiseks
pakuvad suuri

vdimalusi

emakeele tunnid.

Véga poeetiline
voib olla avastuste

ja

40

diskussioonide
ajalooline taust
fldsikas.

UURIMUSI, UL

Oppeprotsessi esteetika

ELLA LUKAS, TPU didaktika dppetooli dotsent

~N—ldlevinud arvamuse kohaselt on kunst vaga tugeva kasvatusmojuga, kuid
| esteetilise kasvatuse véimalused on médtmatult laiemad, siia alla kuulu-

" I vad mitte Uksnes kunst, vaid ka looduse ilu, inimestevahelised suhted jpm.

Uks esteetilise kasvatuse pdhivahendeid on t66 kui kéikeh8lmav tegevus-
vorm. Opilase t66 on &ppimine, milles esteetiline valjendub vaga mitmeplaaniliselt,
nii tegevuse sisus ja organisatsioonis kui ka t60 kaigus tekkivates suhetes.

Esteetilise kasvatuse v6imalusi leidub igas dppeaines, iseasi, kuivdord neid kasu-
tatakse (nt teaduse ajaloolist tausta, suurmeeste elulugusid). Esteetilised ideaalid
(missugune peaks olema inimene), maitsed (missugused teod ja motted aktseptee-
ritakse), hinnangud (ilus, inetu), tunded (meeldib, ei meeldi) kujunevad siis, kui pe-
dagoog ise tajub Opetatava esteetilist sisu, selle tAhendust kasvandike mdistusele
ja sudamele.

Kirjanduse kursus omandatakse marksa paremini emotsionaalsete naidete abil
kunstniku loomingust, kui dpilased tajuvad eredalt ja kujundlikult ajastu hdngu,
millest kirjanik kirjutab, "ndevad" tema kunstilisi kujundeid, tunnetavad keele ja
stiili ilu ning eripara, oskavad enda arutluskaiku ja hinnanguid pdhjendada teks-
tist voetud néidetega.

Esteetiliselt kasvatab Opetaja ka siis, kui juhib &pilaste tdhelepanu sellele, kui
poeetiliselt ja kujundlikult kirjutab autor loodusest, elustja t6dst, kui rikas ja eri-
nev on tema kangelaste keel, véaljendusviis. Kirjandusest voetud néaidete varal dpe-
tab ta lapsi ndgema keele ilu ja valjendusrikkust, kujundite tapsustja ilmekust,
varsimoddu rutmi ja iseloomu, suunab mdistma vormija sisu vastavust.

Esteetiliseks mdjutamiseks pakuvad suuri v&imalusi emakeeletunnid. Opetaja pi-
Eevaks hooleks olgu austuse kasvatamine emakeele vastu, selle ilu ja valjendusid k-
kuse avamine. "Keeles hingestub kogu rahvas ja tema kodumaa," kirjutas K.USins-
ki artiklis "Emakeel", "rahva loov vaim muundub temas motteks, pildiks ja heliks,
Kodumaa taevas, tema 6hk, tema kliima, tema pdllud, maed ja orud, tema metsad
jajoed, tema tormidja aikesed - kogu stgav, mdtte—ja tunderikas kodumaa loodu-
se haal 1...| valjendub selgelt rahvaviisides, leelutustee, rahvalaulikute loomingus"
(4, Ik 557). K.USinski rbhutas, et emakeelt omandades ei omanda laps Uksnes sdnu,
nende ehitust ja muutevorme, vaid ka I6putul hulgal mdisteid, vaateid, motteidi
tundeid, kunstilisi kujundeid.

Ajalooline materjal nduab Gpilastelt véimet taasluua pilt elust, mida nad kunagi
pole nainud. Ajalooline mottemall sarnaneb kunstilisega: méne detaili pdhjal joo-
nistub pilt ammuméédunud aegadest. Detailide teadmine ei anna midagi. Opilasel
peab olema kujutlusvdimetja oskust, et seostada Uhtsesse susteemi inimeste kai-
tumine vastavale ajastule iseloomulike vaartustega, naha sundmusi soéltuvuses
konkreetsetest ajaloolistest tingimustest. Kui lahingud, liGasaamised ja valitse-
misvormid ei omanda laste teadvuses emotsionaalset varvingut, jaavad nad surnud
ajaloolisteks skeemideks.

_Va7a Poeetllme v&ib olla avastuste ja diskussioonide ajalooline taust fuusikas,
Fuusikaliste nahtuste kujutamine kunstis on kiisimustering, millega 6pilased peak-

ainekursuse labivotmisel kokku puutuma. Heli, valgus, varvus, magnetism,
elektrilised nahtused, mikromaailma méistatused - ko6ik need on heliseva, laulva
ia kiirguva mateeria naited. Tanapaeva Opilane on sedavérd harjunud "imedega",
et talle ei tule pahegi murda pead paljude kusimuste Ule. Tema seisukohalt on nii
valguse sisselulitamine, kraani lahtikeeramine kui ka filmi vaatamine taiesti iga-
péaevased asjad. Ometi vdib pedagoog fuusika praktilisi rakendusvdimalusi kasuta-
da esteetilise suhtumise - r66mu ja rahuldustunde kasvatamiseks.

"Matemaatikas on oma ilu nagu maalikunstis ja poeesiaski," armastas vaita vene
lennunduse isa N.. Zukovski. "Matemaatika on kunsti Uks liike," teatas kilbernee-
tika isa N. Viner (1, Ik 60). Matemaatika ja muusika, matemaatika ja arhitektuur,
perspektiivitaju maalikunstis — need on kisimused, mida dpetaja voib kasitleda,
selgitades matemaatika rakendusvéimalusi kunstis. Ukski arhitekt, skulptor, ehi-
taja, insener ega konstruktor ei kujuta oma loomingut ette matemaatika seaduspé-
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rasusi rakendamata. Selles veenavad meid nii ajaloolised rajatised, kremlid, tornid,
paleed kui ka tanapaeva suurehitused. Maailma kunst on matemaatikale palju
tanu volgu.

Suur tahtsus tanapédeva maailmas on esteetilisel suhtumisel loodusesse: Speta-
gem lapsi imetlema looduslikke vorme maastikes, looma—ja taimeriigis ning Kivi-
mites, avastama simmeetriat, ritme, proportsioone, kooskdla, véarvide, toonide ja
helide harmooniat looduses. See tundub olevat nii lihtne, kuid on ometi nii raskes-
ti tabatav. Vana-Rreeka filosoofid otsisid ilu looduse seadusparasustes ja korras-
tatuses. Polejuhus, et Vana—Kreekas tdhendas s6na "kosmos" samaaegselt nii tae-
valaotust kui ka ilu.

"llu - kuid missugune!" kdlas ootamatultja romantiliselt eetris Uks esimesi raa-
diosaateid, mida Juri Gagarin andis kosmosest, kui ta nagi Maad parast atmosfaa-
ri tihedate kihtide labimist.

Esteetilise suhtumise algmomendiks on imestus, imetlus. Juba Aristoteles Kirju-
tas, et Opetamine peab algama imetluse aratamisest. Maailmas on nii palju imet-
lusvaarset, inimese jaoks tundmatut voi 18puni tunnetamatut. Utilitaarse lahene-
mise puhul Gpetaja teatab, et see vdi teine teadusharu on meile vajalik. Hoopis
pdnevam on aga Opilastele, kui Uheskoos asutakse lahendama looduse mdistatusi,
avastama tema saladusi.

Taiskasvanuid huvitab 18ppsiht - teadmised, mida tal elus tarvis laheb, 6pilaste-
le ei ole teadmiste saamine kuigi oluline stiimul. Neid 6hutab pigem vajadus saa-
da intellektuaalseid elamusi, pakub esteetilist naudingut Spitava tahtsuse tunne-
tamine, tunnetusprotsessi ilu, keemia-, flusika- ja matemaatikanédhtuste valine
kalg.

Relatiivsusteooria looja Albert Einstein! arvates peitub teaduslikus mdtlemises
alati poeesia elemente ja t6eline teadus nagu téeline muusikagi eeldab samalaad-
seid métlemisprotsesse. Suured dpetlased on korduvalt raékinud teadust6d, teadus-
like otsingute ja avastuste poeetikast. Teadusliku tunnetuse ilu on loominguline,
julge, originaalne moéte, mis laiendab inimese teadvuse piire. Teadus avastab uut
elus ja elu jaoks ning see ongi suureparane. On uldteada, missugust rolli mangis
harmoonia ja ilu tunnetus Mendelejevi perioodilisussiisteemi avastamisel. Iseloo-
mustades oma t66meetodit, kirjutas D. Mendelejev, et teaduslooming nduab lisaks
andmetele ka plaanija harmooniat. Mdistaja vallata harmooniat tdhendab osa saa-
da samasugusest naudingust, mida vfivad anda ainult ilu ja tdde.

Paul Dirac kinnitab, et hipotees positroni olemasolust tekkis puhtal kujul estee-
tilistel kaalutlustel. Nils Bohr oma t66s "Aatomifuusiku ja inimtunnetus" raagib
inimteadvuse Uhtsusest, teadustde ja poeetilise tde omavahelisest seosest.

K.USinskijuhib "Pedagoogilise antropoloogia” 3.kdite materjalides tahelepanu tde
ilule, teaduse esteetikale ning sellele, millist naudingut see v6ib pakkuda. Ta sisen-
dab lugejatele - pedagoogidele mdétet, et igas teaduses on suuremal vdi vahemal
maaral esteetiline element, mille edastamist dpilastele peab Opetaja silmas pida-
ma” (3, Ik 609).

Teadusliku tunnetuse esteetika tegelikkuses on raske Ulesanne. Loodusest ja
kunstist r6dmu leida on kergem kui vaimsest t60st, kus see saavutatakse sageli
suurte pingutustega. Asi pole ainult selles. Teaduses peituvad ainult eeldused tema
omaparase ilu mdistmiseks. Nende eelduste realiseerimiseks on dppeprotsess vaja
vastavalt Ules ehitada.

lgas tegevuses puudleb inimene optimaalsete tulemuste poole, putab vahimate
vahenditega saavutada parimat. T60 kadigus puutub inimene kokku teatud nahtus-
te ja asjadega, ta vaatleb, vordleb ja leiab karakteristikutes optimaalse. Selle alu-
sel tekib temal ettekujutus taiuslikumast véimalusest, kujuneb ideaal (etalon, nai-
dis), mis saab edasise tegevuse lahtepunktiks. Sellistes seostes kujuneb inimesel
esteetiline suhtumine asjadesse, v6ime naha, mdistaja luua ilu.

Tooprotsessis Opib inimene eristama asju ja esemeid, neist paremate eeskujul ja
oma fantaasia alusel looma uusi, milles realiseerib oma ettekujutust korrastatusest
ja taiuslikkusest.

Loodava eseme taiuslikkuse aluseks on optimaalne vastavus tema ulesandele.
Puud selle poole sunnitabki vbime eristada asjades maaratul hulgal varjundeid, ar-
tistlikkust oma kavatsuste elluviimisel, kavatsuste julgustja originaalsust. Nii ku-
juneb valja esteetiline vdimekus ja vastav vajadus, inimene muutub oma loomult
kunstnikuks — puutab ko&ikjal ellu tuua ilu.
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Edukalt lahendatud
Ulesanne pakub
t60st rahuldust.

Oppetunni
esteetilise
tegevuse
elemendid.

Opetaja dpetab lahendama 6&ppeiilesandeid. Ta tdé6dtab valja Uiksikud operatsioo-
nidja tegevused, teeb seda etappide kaupaja saavutab, et dpilased saavad selgeks
tulemuse poole liikumise tee. Seejarel hakkab ta otsima efektiivsemaid v6imalusi
- luhendama aega, otsima ratsionaalsemaid (originaalsemaid) lahendusi. T66 muu-
tub koitvaks, tekib huvi td6protsessi enese vastu. Sellele asjaolule on tahelepanu
pddranud D. Pissarev. Ta vaitis, et kui dpilane leiab huvipakkuvat isegi algebra-
ja geomeetriatlesannete lahendamises, v6ib delda, et ta on vdimeline igasuguseks
vaimseks tooks, kui igav ja vasitav see ka poleks.

Opilase intellektuaalse t66 esteetilises sisus eristatakse kolm tunnust. Opilane
vOib nautida: 1) dpitavat maailmaja selle elutegevuse vorme, 2) inimtunnetuse ese-
mestatust teaduses ja tema meetodites, 3) oma edusamme.

lga 6petaja on kogenud, missugust rahulolu t66st pakub edukalt lahendatud uUles-
anne. Rahulolu ei paku Uksnes resultaat, ka dppeprotsess vaib teatud tingimustes
osutuda esteetiliselt valjendusrikkaks. Too kéigus saadud positiivsed emotsioonid
on suurepéraseks stiimuliks uue t66 alustamisel.

Esteetiline suhtumine dppimisse ei piirdu eelloetletuga, selle eesmaérgi teenistu-
ses on ka dppeprotsessi organiseerimine, dpetaja valitud meetodid. Saksa pedagoog
Lothar Klingberg on Gppetunnis esteetilise tegevuse elementidena véalja toonud
jargmist:

* kunstikavatsuslikud elemendid kdnes (6petajajutustus, didaktiline dialoog, tei-
sed keeleliselt valjendusrikkad vahendid);

* dramaturgilised vdtted (instseneeringud, rollidejaotamine "tegelaste" vahel, di-
daktiliste stsenaariumide kasutamine, dramaturgiaelem endid probleem&ppes, pin-
ge tekitamine ja maandamine jpm);

* arhitektuuriline komponent (dppetund kui "hoone", materjali organiseerimine,
tunni struktuur);

* muusikaline komponent 8ppeprotsessi organiseerimisel (intonatsioon, harmoo-
nia, dissonantsid, dpetamise ritm, didaktika kui 6petamise "kompositsiooni teoo-
ria") (2, Ik 173).

Iga dppetund on tervik, kujundatud ja suletud susteem. On alust delda, et selles
on ilusaid ja vdhem ilusaid lahendusi.

Koolit6d kogemus veenab, et ainult kdigi mdjutuste kompleks lubab &petamise
teha esteetiliselt kasvatavaks. Oppematerjali sisuja 8ppeprotsessi organiserimine
ilu seaduste kohaselt ei mdju iseenesest, vaid pedagoogi isiksuse kaudu. Kui &pe-
taja oskab r6dmustada, kurvastada, loota, kui kogu tema kaitumine on ellu aktiiv-
se esteetilise suhtumise eeskuju, siis saadab teda edu ka Opilaste esteetilisel kas-
vatamisel.
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Motteid keelteGppest pohikoolis

ENE SEPP, TPU Kasvatusteaduste Instituudi keeledidaktika labori vanemteadur

Lapse loomulik keeleline areng keeltedppe aluseks

Normaalsel lapsel on kaasa sundinud anatoomilis-fusioloogilised eeldused tihiskon-
nas mis tahes kasutatava keele omandamiseks. See ei toimu aga iseenesest, nagu
hakkame ndgema v8i kuulma, ilma keelelise keskkonnata laps raakima ei 6pi. Mil-
line keel saab tema emakeeleks, oleneb keskkonnast, kus laps kasvab ja areneb.

Lapse kdnevdime areng on seotud kuulmistaju arenguga. Kénevdime on kaasa
sundinud selles mottes, et konekeskus on ajus olemas. Laps kuuleb helide voogu.
Kuidas eristab ta sellest lauseid, s6nu, foneeme, kuidas konstrueerib emakeele
grammatika? Ameerika keeleteadlase N. Chomsky arvates peavad lapsel olema kaa-
sasundinud vBimed kdne to6tlemiseks ja struktureerimiseks, mis aitavad tal luua
ka grammatika. Tdenaoliselt tegutsevad need kaasasundinud struktuurid eriti ak-
tilvselt kolme aasta vanuseni - see on kriitiline periood, mille méddalaskmisel ko-
nekeskus ei fonneeru (5, Ik 128).

Psiuhholoogid kinnitavad, et dieti on lause esimene madiste, mille kdnelema hak-
kav laps keelest omandab. Esimesi s6nu, mida laps utleb, vdib pidada pigem lau-
seiks kui omaette sdnadeks (7, Ik 30). Ka edasise dppimise kaigus on lause alus,
mille najal laps &pib tundma keeltja selle isedrasusi. Uksikuid sénaliikegi 6pib laps
eristama eelkdige selle pdhjal, kuidas vastavaid sdnu kasutatakse kontekstis. See-
ga vdime oOelda, et laps omandab konkreetse keelematerjali, keele struktuuri l&abi
lause, mdtestab seda materjali kontekstist [ahtuvalt; séna tdhenduse kujundavad
situatsioonid ja sdnalised tekstid, milles s6nu kasutatakse (6, Ik 68).

Lauset/teksti rohutame just seepéarast, et ka koolis peaks nii ema- kui ka vdor-
keelebpetus baseeruma eri tuupi tdhenduslikel tekstidel. Onju keele dppimise ees-
mark just luua ja mdista erinevaid tekste, eelkdige neid, mida valdav enamik ini-
mesi oma igapaevasuhtluses ning tavalistes sotsiaalsetes rollides vajab.

Keele dppimine on samaaegselt nii suhtlemistegevus kui ka teadmiste omanda-
mine. Opilased &pivad tekstide ja situatsioonide kaudu, osaledes suulistes ja kirja-
likes, nii kirjanduse kui ka igapaevaeluga seotud tegevustes, Uhitades uut vareni
omandatuga, taiustades oma vGimet
* kasutada keelt elamiseks ja dppimiseks;

Ii tegutseda uutes olukordades;

* esitada oma motteid keelelises vormis, mis kdige paremini sobib antud ajal an-
tud olukorras antud vastuvdtja(i)le;

W vastastikuses tegevuses tahelepanelikult kuulata ning mdista teiste valjendatut.

Opilastele peab looma tingimused arendada oma keelt l1abi aktiivse keelekasutu-
se, pakkuma véimalusi tutvuda eri keelevahendite ja valjendusvormidega. Emakee-
leBpetus peab erinevaid teid pidi stimuleerima ja toetama laste keelelist arengut,
tuginedes nende kogemustaustale. Kahe-kolme esimese kooliaasta jooksul peaks
Opetaja eriti julgustama ja hoolitsema selle eest, et dpilastel sailiks valjendusjulgus
ja —room. Opilastelt pole vaja nduda korrektset kirjutamist liiga vara, sest see vib
kahandada nende kirjutamisjulgust.

Lapsed opivad digekirja lugemise ja kirjutamise kaudu, katsetades keelega ning
lahtudes keelemudeleist ja-naiteist, millega nad lugedes/kirjutades kokku puutu-
vad. Gruusia teadlane N.Imedadze (8, Ik 119-121) onjareldanud, et laps on vBime-
line ka vborkeeles vastuvdetavast keelelisest infost (spontaansest kdnest) eraldama
grammatikareegleid ning neid 0Oigesti kasutama. Siin on tegemist keelereeglite
praktilise, teadvustamata uldistamisega.

Alates 4. klassist peaks ortograafiat, fleksiooni ja interpunktsiooni dpetama sihi-
parasemalt. Sustemaatilisem keelesusteemi kéasitlus voiks jaada 7.-9. klassi. M6-
ningaid keelereegleid tuleb ka eraldi treenida, kuid oluliseni osa 6ppimisest peaks
toimuma tekstide parandamise kaudu, kus dpetaja tegutseb kui keelekonsultant.

Senisest tunduvalt suuremat réhku tuleb panna suulisele valjendusele selle eri
vormides (spontaanne ja planeeritud kéne; jutustamise, kirjeldamise ja arutlemise
koérval ka seletamine, avalik esinemine, vaidlemine, vaitlemine, intervjueerimine
jne). Suhtlus—ja kdnedpetusega peab emakeeledppes tegelema kodigis klassides, et
tagada.0fpilaste julge, vaba, sisukas ja valjendusrikas esinemine eri olukordades
ning sobivas vormis.

Emakeele alusoskuste hea valdamine toetab ka vdorkeel(t)e omandamist, sest nii
ema- kui ka voorkeeledpinguis on oluline
[ analoogial pdhinev loov keelekasutus, s.o kognitiivne vdime luua uusi lausungeid
analoogia p6hjal;

O voime liigendadaja integreerida méalus sailitatavat infot (4, Ik 30). M6lemad vdi-
med on omavahel tihedas seoses.
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Voorkeel(t)e Oppimise optimaalne algusaeg koolis

Sundides on inimesele kaasa antud véime liigendada helisid (seet6ttu vdibki lapse
emakeeleks saada mis tahes keel), hiljem sailivad need piirid, mis on vajalikud ema-
keele foneemide tajumiseks; ulejaanud foneemipiirid, mida antud keel ei kasuta,
haéabuvad ajapikku. Need kaasasundinud keelelised vdimed ei kao agajaljetult, sest
muidu poleks tadiskasvanuna vBimalik oma emakeelest foneetiliselt tugevasti erine-
vaid keeli dppida (5, Ik 129-130). Siit voib jareldada, et voorkeele 6ppimine peaks
soodsam olema juba Usna varases eas. Nii see siiski pole. Keelt ei saa vaadelda la-
hus isiksuse arengust. Keel on vahend, mille kaudu inimene identifitseerib end Uhe
teatud kultuuriga - rahvuskultuuriga. Terviklik inimene areneb aga Uhes kultuu-
ris. Leedu psuhholoog A.Jacikievicius on vaitnud, et lapse normaalseks psuuhili-
seks arenguks piisab taiesti Uhest keelest — emakeelest (9, Ik 20). Teise keele vara-
ne organiseeritud 6petamine hairib eelkdige mbistete moodustumist emakeeles ning
ohustab nérgema narvisisteemiga laste emakeele ja sellega seonduvalt ka isiksu-
se arengut. Jarelikult tuleb olla ettevaatlik teise keele intensiivse, sunnitud Speta-
misega koolidpetuse algusjargus.

Millal siiski alustada teise keele dpetamist koolis? Rootsi teadlane L.H.Ekstrand
(2) on vaitnud, et vBime omandada teist keelt sbltub psuuhilisest arengust terviku-
na, paljude UksikvBimete arengust, millest tihtsamad on uldine intellekt, emakee-
le valdamise tase, malu, taju, imitatsioonivéime, uldine dpivbime. Mitmete maade
teadlased (2; 3; 8) onjdéudnud uUhesele jareldusele: sama tundide arvuga saavuta-
vad vanemad Opilased enamasti paremaid tulemusi; teisest kiljest - samale tase-
me ejﬁudmiseks kulutavad nad vahem aega kui nooremad &pilased. On kullalda-
se”™ a'ust vaita, et vahemasti koolihariduse tingimustes on optimaalsem alustada
teise keele 6ppimist suhteliselt hilises eas. See jareldus saab tuge uurimustestja
Pdhilistest kogemustest, mis naitavad, et teise keele 6piedukus on tihedas seoses
ema~ee’e omandamisega; kui laps on juba p&hjalikult omandanud oma emakeele,
jouab ta ka teises keeles paremini edasi ning ei teki ohtu, et teine keel v6iks aval-
dada negatiivset m&ju emakeelele.

Keeledidaktika laboris on meie t66 eesmark olnud 6ppida tundma eesti algkoo-
lidpilast kui indiviidi keelte dppimise protsessis mitmekeelsuse tingimustes. Oleme
jalginud laste keelelist arengut 1.-4. klassini nii emakeeles kui ka vene, saksa ja
inglise keeles ning kogunud andmeid mitmete eri testide pdhjal. Laskumata siin-
juures Uksikasjadesse, Utleme vaid, et seosed emakeele ja vdorkeelte testitulemus-
te vahel naitavad, et voodrkeeledppe edukus on kdige enam seotud emakeele luge-
mis-ja digekirjaoskusega, mis on ka omavahel kérges korrelatiivses seoses. Oluline
osa on kuulamisoskusel, malul ja tdhelepanuvdimel: need lapsed, kes etteloetud ju-
tustuse sisu tdpsemini edastasid, saavutasid paremaid tulemusi vdorkeele lugemi-
ses, kirjutasid vdhemate vigadega, esitasid nii suulises kui ka kirjalikus assotsiat-
sioonitestis rohkem d&igeid s6nu, taitsid paremini taiendtesti. Olulisi seoseid
taheldasime ka emakeele lausestusoskuse ja lausekeerukusastme ning voodrkeele-
testide tulemuste vahel. K8ik need lapsed alustasid vene keele 6pinguid juba 1.
klassi Il poolaastast, teine vdorkeel (saksa/inglise keel) lisandus 2. klassi Il pool-
aastast (vaatlusalused on v6drkeele stuvadppega klasside Opilased).

Uhes klassis alustati katseliselt teise voorkeele (vene keele) dpetamist alles 3.
klassis, nii et esimene vddrkeel 2. klassi Il poolaastast oli saksa keel. Kui emakee-
le lugemis-ja digekirjaoskuse poolestjaid need lapsed 3. klassi 18puks esimestega
enam-vdhem samale tasemele, siis suulises véljendusoskuses olid nad igas klassis
teistest oluliselt ees: nende Umber— ja pildijutustused olid pikemad ning keeruka-
ma lauseehitusega. Et selle klassi 6pilased oma vaimseilt vdimeilt olid soome tead-
lase O.Tasola testide jargi keskmiste hulgas, siis on nende tunduvalt parem valjen-
dussujuvus ja lausestusoskus tingitud ilmselt ka sellest, et emakeeleoskuste
kujunemise jaoks jai rohkem segamatut aega. Sealsamas on assotsiatsioonitestide
pohjal selle klassi 6pilastele vene keele omandamine olnud vahem vaevarikas, vaik-
semate tagasilangustega ning tulemusrikkam kui 1. klassis vene keele dppimist
alustanuile; taiendtesti taitsid need Opilased aastase Opiaja jarel sama hasti kui
kdige tugevama klassi 6pilased kahe ja poole aastase Opiajajarel (1).

Oma emakeele fonoloogilise sisteemi omandab laps 6. eluaastaks, stintaksi aga
2,—10. eluaastani. Siit ka soovitus: alles siis, kui emakeele stintaktiline struktuur
on valja kujunenud, alustada v8orkeeledpinguid, sest teine keel ehitatakse emakee-
lele. Nii ongi Kanada, USA, Hollandi jt maade teadlased (3) uurimuste tulemuse-
najdudnud arusaamale, et teise keele dppimise optimaalne algusaeg on 10. eluaas-
ta. P6hjendused:

W vanem dppija on avastanud enda jaoks emakeele fonoloogia pohiprintsiibid, mis
kergendab ka teise keele fonoloogiasusteemi moistmist;

m keeltel on Uhesugune semantiline sisu, vanemal lapsel on kujunenud semantili-
ne sUsteem, ta on valmis uuteks simboolseteks kujutlusteks;

M vanemal lapsel on arenenum malu, ta toetub suurematele kogemustele, oman-
dab teadmisi (sealhulgas snavara) kiiremini;
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A vanem Gppija on uldse tragini, sest lapse v8ime lahendada probleeme, mdista
reegleid ja alareegleid ning mitmesuguseid seaduspérasusi kasvab eaga;

* emakeele dppimise kaigus omandatud teadmised, 6pioskused ja —tehnikad kan-
duvad ule vodrkeeledpinguisse.

Praegu hakatakse meil Uldjuhul esimest vdorkeelt (edaspidi A—keel) 6ppima 3.
klassis, teine vborkeel (edaspidi B-keel) lisandub 6. klassis. Soovitame viia A-kee-
le dppimise algus edasi 4. klassi, sest selleks ajaks oskavad Gpilased emakeelesjuba
lugedaja kirjutada, neil on tekkinud vajalik kdne-ja suhtlusoskus ning-valmidus,
ulevaade emakeele lausestruktuuridest; emakeeletundides saab Gpilastele tutvus-
tada lihtsamaid grammatikatermineid enne, kui nad vajavad neid vodrkeele 6ppi-
misel ja Uldse on laps neurofusioloogiliselt kiipseni - kd&ik see soodustab ka tule-
muslikumat v66rkeele omandamist.

Kui A-keele dpinguid alustatakse 4. klassis, siis B-keel voiks lisanduda 7. klas-
sis, arvestades ka asjaolu, et Baastase algkooli puhul v6ib vaikesel koolil olla ras-
kusi kvalifitseeritud B-keele Gpetaja leidmisega. A-ja B-keele dppimise alustami-
sega Vvastavalt 4. ja 7. klassis vOidaks ka emakeel - saaks suurendada
emakeeletundide arvu 3.-6. klassis; nii omandaksid dpilased kindlamalt lugemisos-
kuse, areneks tunduvalt kuulamisoskus ning suulineja kirjalik valjendus, oleks vGi-
malik dpetada vdorkeelebpinguiks vajalikke grammatikamadisteid.

Teame, et Opilaste vaimsete, ka keeleliste vGimete tase pole ihesugune. On taies-
ti selge, et Opilased, kellel on raskusi oma métete suulise ja kirjaliku valjendami-
sega emakeeles, kes on hadas lugemise ja digekirjaga, ei saa hakkama ka vodrkee-
les; ebaedu aga omakorda véhendab Opisoovi. Kui laps ei valda emakeeltki
rahuldavalt, pole mdistlik talle peale sundida veel voérkeelt. Siit tuleneb ettepanek
perspektiivis: voorkeele dppimist ei tuleks alustada teatud kindlas vanuses/klassis,
vaid lahtuvalt 6pilaste emakeelekipsuse tasemest. Nii voiksid keeleandekad ja tu-
geva narvisusteemiga lapsed teise keele 6pinguid alustada ka 2. v&i 3. klassis (prae-
gune suvadppega klasside traditsioon), tagasihoidlike vaimsete ja keeleliste vdime-
tega ning kergesti hairitavad lapsed aga 5., 6. klassis vdi hiljemgi.

Seni on meil A-keeleks olnud vene keel. Praeguseks kujunenud olukorras oleks
b6ige anda koolidele/6pilastele/lapsevanemaile vdimalus valida, millist vddrkeelt
(kas vene, saksa, inglise, prantsuse vm keelt) esimesena dppima hakata. Vastavalt
kohalikele oludele vdiks A-/B-keel olla ka nt Noarootsis rootsi, L6una-Eestis lati,
Kirde-Eestis vene, P6hja-Eestis soome keel jne. Esialgu peab muidugi arvestama
olemasolevate tingimustega, pole meil ju veel vajalikke dppematerjale ega piisava
ettevalmistusega 6petajaid kdigi nimetatud keelte 6petamiseks. A-keelt voiks 4., 8.
ja 6. klassis 6petada ka algkoolidpetaja, kes tunneb_lapsi, nende vdimeid ja ema-
keeletaset ning tugineb vddrkeeledppes emakeelele. Opetajate ettevalmistamisel ja
taiendusoppes peaks edaspidi kindlasti Ghelt poolt andma algkooliGpetajale v66r-
keele B6petamiseks vajalikke teadmisi ja oskusi, teisalt aga voorkeeledpetajaile pdh-
jalikumalt tutvustama emakeeleststeemi ning emakeele kohta vdorkeelte 6petami-
ses, sest ema-ja vdorkeele dpetamine/dppimine peavad kaima kéasikaes, teineteist
taiendades. Uhisele keelte omandamisel osutavad ka tugevad seosed emakeele ja
voorkeelte vastavate naitude vahel.
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Kirjandusteooria mdoistete kontrollimise test pohikoolis

HERBERT LAST, Koeru Keskkooli 8petaja, UPUI liige

TESTI TEOREETILISI LAHTEKOHTI
Ainetesti moiste

Aineteste on Eesti koolipraktikas, aga ka peda-
googilises uurimistdos kasutatud usna pikka aega.
Pdhilise tduke testidega tegelemiseks andis kooli-
t60s tekkinud vajadus tapsemalt modta Opilaste
teadmisi, oskusija vilumusi, et klasseja koole vor-
relda. Nii naiteks ilmus 1934.a G.Reiali "Test hin-
damis-ja kontrollimisvahendina”, J.Kais kasitleb
aga oma 1935.a ilmunud t66s "Isetegevus ja indi-
viduaalne tooviis” testidega seonduvat.

Parast sdda oli teedrajav Enn Koemetsa artik-
kel "Kuidas kontrollida dppetd6dd koolis" 1962.a
"Ndukogude Koolis", milles autor kasitleb ainetes-
ti standardiseerimisega seotud probleeme (7, Ik
260-269).

Testi teoreetilisi lahtekohti on oma artiklites
kasitlenud A.Elango, P.Kees, A.Kdverjalg, O.Kar-
ner, J.Mikk, J.Nurmik, A.Telgmaa, K.Toim, l.Unt
jt.

Ainetesti tunnuste kindlaksméaaramiseks pole
Uhest tapset definitsiooni. Sagelijatavad uurijad,
eriti tookogemuslike artiklite autorid, ainetesti
maoiste tdpsemalt maaratlemata. ENE defineerib
testi (ilmselt sdna laiemas tdhenduses) nii:" ...test
(ingl.) ped. psuhh on tapselt maaratud viisil teh-
tav katse, millega uuritakse ja méddetakse mit-
mesuguseid vdimeid, oskusi ja omadusi” (1, Ik
554).

1.Unt annab ainetestile jArgmise maaratluse:
"Ainetest on test, millega mdddetakse Opilaste
teadmisi, oskusi ja vilumusi, ta koosneb Iuhitle-
sannetest, millele dpilane peab reageerima vastu-
se konstrueerimisega v0i talle esitatud vastuste
kombineerimisega; tema lahendused on Uheselt
kindlaks méaaratud” (13, Ik 7-8).

Viimane moéte — lahendused on Uheselt kind-
laks maaratud — on vaga tahtis ainetesti prakti-
lise kasutamise puhul.

Ainetesti liigid

Ainetestid koosnevad ainest valitud kisimustest
ja ulesannetest, millele 6pilane saab vastata luhi-
daltja Uhembdtteliselt. See vbimaldab digeid ja va-
lesid vastuseid eraldada, tulemusi statistiliselt
toddelda ja Gpilaste teadmisi objektiivselt hinna-
ta.

Seniste kogemuste pdhjal on enam levinudjarg-
mised ainetestid:

m kUsimustest. Millal ilmus esimene eestikeel-
ne raamat?

m |Unkt.est "Kalevipoeg" ilmus.....aastal.

m Oige/vaar—test Stroofon

luuletuse osa (salm),

kindlakujuliste kdneuhikute kordumine,

lausekujund.
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m valikvastustega test: Luuletuse "Sugise laul"
autor on J.Liiv, E.Enno, G.Suits.
m vabavastuseline test Tanapaeva levinumad
massiteabevahendid on ....
m kOrvutamistest. Autor
F.Tuglas Paarn
A.H.Tammsaare lllimar
E.Vilde Pearu
m liigitustest: Liigita vastavalt pohizanrile
Luadrika Eepika Dramaatika

Tegelane

(Teosed: "Libahunt”, "Eesti muld ja eesti suda",
"Tasuja".)

m essee-Ulesanne: Kirjuta 3-5 lausega oma lu-
gemiselamusest.

Teste eristatakse ka selle jargi, mis eesmargil
neid Oppetdds kasutatakse. Sellest seisukohast
klassifitseerib 1.Unt testid jargmiselt:

m algtest — Opilaste teadmiste taseme diagnoo-
simiseks 6ppetsukli (6a) algul;

m eelteadmiste test — selgitab valja Opilaste
teadmised aines vdi programmiosas, mida koolis
veel omandatud pole;

N woksev test — teadmiste kontrollimine jooks-
vas Oppetdds;

m kokkuvétlik test — kontrollib teadmisi ula-
tuslikuma aineosa vo6i kogu programmi materjali
labivdtmise jarel d6ppeveerandi vdi dppeaasta 16-
pul (13, Ik 12-13).

Testi korraldamine

Meil ei ole kasutajaile tapseid testi korraldamise
eeskirju, kuid probleemile on siiski tahelepanuju-
hitud (8). Testimine koosneb jargmistest operat-
sioonidest: sobiva testi valjavalimine, testi tege-
mineja tulemuste kindlaksmaaramine, tulemuste
interpreteerimine. Kasutusele tuleva testi valimi-
sel peame lahtuma kasutamise adekvaatsusest,
s.t sellest, kas test mé6dab seda omadust, mida
meil vaja mdodta. Tahelepanu peab p6drama testi
valiidsuse ja reliaabluse tasemele.

Testi puhul on vaja labi mdelda ruumi, aja, te-
gijate ning testimaterjali paljundamise kusimu-
sed.

Testi instruktsioonil on 2 Ulesannet: taieliku
info andmine testimisprotseduuri kohta ja posi-
tivse tdomeeleolu loomine eelseisvaks tegevu-
seks. Test kulgeb héasti, kui peetakse kinni testi
manuaalis esitatud ndudeist. Selleks aitavad kaa-
sa testija vaba esinemine, sbbralik ja heatahtlik,
kuid tapsust ndudev suhtumine dpilastesse. See
aitab valtida testihirmu.

TEST KIRJANDUSKURSUSES
Ainetesti puhul pole piiranguid, tlesanded vdivad
nduda 6pilastelt pikemat mdtlemisaega, ndutav on
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vaid Uheselt fikseeritav vastus (12, Ik 8). Sellised
testid on kasutusel matemaatikas, flusikas, kee-
ledpetuses. On aga esitatud pretensioone, et test
ei suuda Opilaste teadmisi ja oskusi kullalt mit-
mekesiselt hdlmata (ajaloos, kirjanduses) (13, Ik
9).

Testi kasutamise kogemused kinnitavad, et ka
siin on vdimalik anda uUlesandeid, kus O6pilased
saavad oma teadmisi iseseisvalt ja loovalt raken-
dada (nt kdrvutamisulesanded, essee-test, link-
testjm) (10; 11).

Test kirjandusteadmisteja oskuste rndotmis-
vahendina

Kirjanduses kui kunstispetsiifilises aines on tead-
miste kontrollimine ja hindamine komplitseeri-
tum kui mujal. Programm annab kull dldised hin-
damiskriteeriumid: "Kirjalike té6de hindamine
pohineb fikseeritud tekstidel, mida on vdimalik
taaskordselt kontrollidaja otsust enam objektivi-
seerida" (15, Ik 21).

Aineteste kirjanduskursuses puuti teha 1970.
aastail, mil vabavastuselistele kiusimustele tuli
vastata Uhe klassikursuse materjali pohjal (nt te-
gid seda Paide rajooni kdikide koolide 8. kl dpila-
sed 1970. aastal).

Kirjanduse Opetamise metoodika alased val-
jaanded ja kirjutised ei kasitle testimisega seotud
probleeme. Praktilises koolito6s siiski teste kasu-
tatakse, ehkki harva. Naiteks tegevopetaja R.Si-
nimaa on kasutanud ainetesti draamateose pohi-
mdoistete omandatuse kontrollimiseks Viljandi 4.
Keskkoolis (11).

1 Kirjandusofpetajad on kasutanud ka lunktesti
dramaatika kasitlemisel. Seda naitas kirjandus-
Opetajate ankeedivastuste analuus (10).

Programmitestiga saaks mdodta kirjandusfakti-
de tundmist, aga ka kirjandusteooria moistete ka-
sutamise oskust mitmesugustes loovilesannetes.
Viimane uUlesannete riihm seab meid kullalt kee-
ruka probleemi ette: loovtodde hindamiskriteeriu-
mid tuleb sel juhul viia punktisisteemi alusele.

Test kirjandusteadmiste ja -oskuste modtmis-
vahendina &igustab end koolipraktikas igati. On
vaja koostada ainult haid programmiteste.
Pvogrammitesti kasutamine koolit66s
Kaesolev programmitest on koostatud 1991/92.
dppeaastal. Uksikuid testi tlesandeid on kasuta-
tud kirjaliku kontrolli puhul (kontrolltdddes, tun-
nikontrollides, lUhitestides) vastavate ainel6ikude
Opetamise j arel.

Valminud testi esimest varianti retsenseerisid
Koeru Keskkooli kirjandusdpetajad JutaRunduja
Reet Aule ning Tartu Ulikooli eesti kirjanduse ja
rahvaluule kateedri 6ppejoud Arne Merilai. Testi
koostaja on arvesse vdtnud asjatundjate kriitilisi
markusi ja ettepanekuid testi sGnastamisel ning
vormistamisel.

1992.a kevadeks valmis testi teine redaktsioon,
mille | variant esitatakse kaesoleva t606 16pul koos
hindamisjuhendiga. Test oli kahes variandis,
kummaski 5 Ulesannete plokki programmiteema-
dejargi:
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. Kirjandusteooria p6himdisteid.
. Kirjanduse pd&hiliigid.

. Stilistilised kujundid.

. Teose tegelased.

. Massikommunikatsioon.

1992.a mais tehti test Koeru Keskkooli 8. ja 9.

klassis kokku 52 &pilasele.

9. kl tulemused

Vastajaid oli 15 dpilast (I variandi taitsid 9, Il 6
Opilast).

| variandile vastanud tegid keskmiselt 6, Il va-
riandile vastanud 9,6 viga Opilase kohta. Kogu
klassis tehti keskmiselt 7,4 viga Opilase kohta.
Maksimumpunktide arv oli 46, seega saadi kesk-
miselt 46 - 7,4 = 38,6 punkti Uhe dpilase kohta.

Rohkem eksimusi oli Ulesannetes C ja D (stilis-
tilised kujundid, teose tegelased), niis oli ka ootus-
parane, sest stilistiliste kujundite méaramiseks
eraldi harjutusi pole tehtud.

Eelmisel dppeaastal (s.t 8. klassis) loetud Kir-
jandusteoste autoreid ei suudetud meenutada voi
neid ei osatud seostada vastava autori teose tege-
lasega.

8. klassi tulemused

Vastajaid oli siin 37 6pilast (I variandile - 21, Il
- 16). Keskmine vigade arv Uhe dpilase kohta oli
8. klassis 11,6. Oigesti vastanute keskmine punk-
tide arv 46 - 11,6 = 34,4 punkti dpilase kohta.

Ka 8. kl dpilased eksisid rohkem stilistiliste ku-
jundite maaramisel. Teoste autoreid ja tegelasi
teati paremini (varskelt loetud) kui 9.klassis.

Raskusi valmistasid massikommunikatsiooniga
seotud uUlesanded (méaéarata ajakirjanduse Zanre,
meenutada intervjuu vdi reprotaazi pohitunnu-
seid jm). limselt oleks vaja selle aineosa dppimi-
sel anda rohkem loovulesandeid ja praktilisi har-
jutusi.

Koostatud testi vdib kasutada kirjandusalaste
moistete tundmise kontrolliks 6ppeaasta 16pul,
kuid Uksikulesandeid v6ib anda ka parast teema-
de labivotmist. Testi vdib kasutada kontrollt66 voi
kirjandusviktoriinina nii Uksikult kui ka rthmas
vastamisel.

moow»

JARELDUSI
Ainetesti mdiste tdpne maaratlemine aitaks konk-
retiseerida testi funktsioone.

Teste oleks vaja rohkeni katsetada. Sellised tes-
tid vdimaldaksid diagnoosida uute programmide
ja dppematerjali jdu- ja eakohasust, et siis digel
ajal programmidesseja Opikutesse korrektiive sis-
se viia.

Testide koostamisestja katsetamisest peaks osa
vBtma ainedpetajate metoodikakoondiste vbi -ko-
misjonide aktiiv, kogenud 6petajadja metoodikud.
See on tunnustatud ning isegi valtimatu ndue
praegusaja uurimistdds ja pedagoogilises prakti-
kas.

Testrikastab kirjaliku kontrolli vétteid ning an-
nab objektiivsema uUlevaate Opilaste teadmistest
ning oskustest. Kirjandusliku testi kasutamise va-
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hesedki kogemused néitavad, et programmiteston
kirjandusteoreetiliste teadmiste taseme hea moo6t-
misvahend, seda ka pohikooli 8. ja 9. klassis. Tes-
tidega saab mo6ta kirjanduskursuses faktimater-
jali tundmist, kirjandusteadmiste rakendamise
oskust, kirjandusteooria mdistete kasutamist mit-
mesugustes loovharjutustes.

8. kl kirjanduskursuse pdhimdistete kont-
rollimise test

A. Kirjandusteooria pohimoisteid

Kriipsuta labi valed vastused.

1. Kompositsioon on tegevuse haripunkt, teose
Ulesehitus, tegelaste vordlemine.

2. Naidendi véaikseim tekstiosa on:
stseen, pilt.

3. Filmi loomingulise grupijuht on: stsenarist,
direktor, rezissoor.

4. Dramaatika on: vapustav kirjandus, naitekir-
jandus, draamavormi iumbertootlus.

5. Sonett on luuletus, mis koosneb: 11 varsist,
14 véarsist, 16 varsist.

B. Kirjanduse pohiliigid

Pane vastavusse |, 1l ja Ill tulbas olevad pohi-
liigid, teoste autoridja pealkirjad (suuna tks nool
autori nime juurest digele pealkirjale, teise noole-
ga viita vastavale pohiliigile).

vaatus,

Pohiliik Autor Pealkiri
Eepika M.Under "Réandaja"
Ladrika A.Puskin "Kapsapea"

J.Liiv "Merilehmad"
Luroeepika P.Vallak "Tuisk"
Dramaatika E.Vilde "Maanaine"
O.Luts "Kupja-Kaarli adius-
taadid”

C. Stilistilised kujundid
Kirjuta igatsitaadijarele, kas selles leidub vord-
lust, epiteeti, metafoori véi metonutumiat.

1. "Vahetunni aja oli klassituba kihinat-kahi-

nat tais nagu sipelgapesa” (O.Luts)

2. "Oleks sugis, sureksin, sambla sules nartsik-
sin" (A.Haava)..............

3. "Soe leib ja soe suda, perenaine tasane"
(J.LiiV) e e

4. "Kumnes td6tavas s6rmes oli tema kulvja 16i-
kus" (J.Sutiste)...........

0. "Pisike tudruk loeb vaikeses kulaalgkoolis
Liivi" (M.Traat).............

D. Teose tegelased

Kirjuta teises tulbas tegelase nime ette vastava

autori number.

Autorid Tegelased
1. J.Liiv ...Kupja-Kaarel
2. E.Vilde ...Urbak
3. A.H.Tammsaare ...Marja Gavrilovna
4. M.Under ..Pliuhkam
6.P.Vallak ...Merineid
6. A.Puskin . Tyltyl
7.M.Maeterlinck ...Juhku
8.0.Luts
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E. Massikommunikatsioon
1. Tanapéeva massiteabevahendid on (0)
2. Nimeta ajalehezanre (0).

3. Nimeta meie vabariigis ilmuvaid ajalenhti.

4. Intervjuu kaudu antakse edasi
(Idpeta mote)
5. Trukikunsti leiutas 1455.a

leiutaja nimi)

Hindamise punktitabel

A. lga ulesande dige vastus annab 1 p, kokku 5
p-

B. Iga digesti paigutatud autor ja pealkiri 2 p,
kokku 12 p.

C. Oige vastus annab 1 p, kokku 5 p.

D. Iga 6igesti paigutatud tegelane 1 p, kokku 7
P-

E.1.-5p, 2. -5p,3.—-5p,4.—-1p,5 —1p,
kokku 17 p.

Kokku: 46 punkti.

Hindamisnormid: hinne "5" - 96...100% ®&igeid
vastuseid

"4" -80...95%
"3" -60...79%
"2" - alla 60%.

Kirjandus

1. Eesti Ndukogude Entsuiklopeedia. 7 kd.

2. Eesti Oppekirjanduse Keskus. Programmidestja 6ppe-
metoodilisest kirjandusest 1990/91. &ppeaastal. TIn,
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Leht, 26.jaan 1991.

6. JarvA. Sisseastumiseksamkiijandja/véi essee. — Ope-
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14. Vill a nd L. Kirjanduse lugemik V111 kl. TIn, VValgus,
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Sidesdnade mdoistmine ja kasutamine koondlauses

KARL KARLEP, TU eripedagoogika kateedri dotsent
ANNE NUKK, Tartu Kroonuaia Kooli 6petaja

- rtikli eesmark on kirjeldada koondlause
J1 moistmise ja koostamise raskusi abikooli
/ %06 vanemate klasside 6pilastel ning esitada
== "AMMmodningaid metoodilisi soovitusi teema ka-
sitlemiseks. Autorid lahtuvad seisukohast, et ni-
metatud lausetiubi mdistmist ja moodustamist
raskendab vahemalt kaks asjaolu: 1) lauseliikme-
te valjajatmine koondlause aluseks olevatest liht-
lausetest ning séailivate osade muutmine ja sobi-
tamine lauseloome protsessis, Vvaljajaetud
lauseosade taastamine tajumisel; 2) sidesdnade
mdoistmise ja valiku aluseks olevate loogiliste ope-
ratsioonide valdamise tase.

Esimene nimetatud kusimustest kuulub psih-
holingvistika, teine lisaks veel md&tlemispsuhho-
loogia valdkonda. Nimelt kajastavad sidesf6nadja,
ning, kui ka, ega objektide Uhendamist (loogilist
operatsiooni konjunktsioon), ega Uhtlasi ka eitust,
ehk — samasust (identifitseerimine), vdi — eral-
damist-valistamist (dusjunktsioon). Nende s6na-
de dige kasutamine eeldab vastavate loogiliste
operatsioonide ja seoste tundmist. Seega lapse ek-
simuste puhul on otstarbekas p&hjust otsida tema
intellektuaalsest tegevusest.

Normaalne laps hakkab koondlauset ja sides6-
nu koondlauses kasutama kolmandal eluaastal,
3,5aastaselt on need oskused harilikult omanda-
tud. Uhena viimastest rakendatakse eraldavat si-
desbna vOi (4). Koondlause moistmist halviklastel
(nurmikutel parast algdpetust) on uurinud L. Tig-
ranova (2; 3). Katsetes nduti lastelt sidesdnade ta-
henduse mdistmist. Naiteks: "Kirjuta valja kbik
sbnad, kus on 5 tahte voi taht s......mis ei I6pe s-
tdhega ega alga k-tdhega." (S6nad esitati Kirjali-
kult.) Sdltuvalt katsematerjalist taitis Ulesanded
digesti 5-50% lastest, valesti 10-80%. Sageli va-
heldusid diged ja valed vastused. Raskemaks osu-
tusid eitavad laused, sidesdnadest v8i. Autor ja-
reldas, et algdpetus nurmikute koolis ei kindlusta
loogiliste operatsioonide ja neile vastavate sideso-
nade omandamist. Sidesdnade puudulikku maoist-
mist ning piiratud kasutamist on taheldatud sa-
muti abikoolis (V.Petrova, K.Plado jt).

Kéaesolevas artiklis kirjeldatavad katsed korral-
dati abikooli 5.-7. klassis 125 6pilasega, esitati 5
ulesannete rihma. Klasside valik on pdhjendatud
emakeele programmiga: 5. klassis alustatakse
koondlause kasitlemist (sidesdnad ja, ning, voi),
toojatkub 6. ja 7. klassis (ndutakse sides6nade ta-
henduse tundmist ning koondlause koostamist).

Opilastele esitatud tlesanded olidjargmised (1):

1. Piltide ja lausete sobitamine. Naiteks: "Oues
kasvab kuusk v&i kask. ...kuuskja kask. ...kask ehk
koiv. ... ei kasva kuuske ega kaske." Uhtlasi esita-
ti neli pilti (kuusk ja kask, kuusk, méand, kask).

2. Koondlausete ja luhitekstide sobitamine. Va-
likuks esitati kolm teksti ja kolm lauset. Naiteks
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lause "Malle nagi metsas janest vOi rebast" sobib
jargmise tekstiga: "Mallejalutas metsas. Akki lip-
pas pddsa taha vaike loom. See vois ollajanes, aga
voib-olla oli rebane."

3. Sidesbnalungataitmine. Esitati viis lauset voi
lausepaari (6 lunka) ning valikuks kuus sidesdna.
Naiteks: "Naabri duel kasvab tUkspuu. See on kask
.. parn.”

4. Sonade rihmitamine koondlausena esitatud
korralduse alusel. Naiteks: "Kirjuta valja sdnad,
milles on pikk haalik ja haalik s." Esitati sbnad:
vesi, Malle, katus, salmid, puksid, mam (sobivad
sbnad - katus, puksid).

5. Lause koostamine esitatud piltide ja sidesd-
nade jargi. Naiteks: pildil on kujutatud koer ja
kass, esitatud sidesbna ega.

Katse tulemused on esitatud jargnevas tabelis.

KATSETE SOORITAMISE EDUKUS (%)

Katse nr 0.kl 6.kl 7.kl Kokku
1. 96,0 99,5 95,0 97,0
2. 94,7 97,3 89,3 93,6
3. 90,0 80,3 81,0 83,2
4, 51,6 54,2 60,2 56,8
5. 42,0 55,6 60,5 52,8

Lausete sobitamine piltide ja tekstidega osutus
joukohaseks koikides klassides. Keegi lastest ei
eksinud katses ule uhe korra. Veidi paremad tu-
lemused piltide valikul (vOrreldes tekstide valiku-
ga) viitavad kaemuslik-kujundilise komponendi
positiivsele rollile kéne motestamisel. Rohkem
pdhjustas piltide valikul raskusi lause "Oues kas-
vab kask ehk kdiv", tekstide sobitamisel osutus
aga raskemaks lause sidesdnaga "voi" (0igeid va-
likuid 79%).

Sidesfnalunkade taitmine osutus juba marksa
raskemaks. Siiski sooritas harjutuse veatult 34
opilast, ainult kolm lunka kuuest taitis digesti 7
last. Vigu iseloomustavad jargmised naited: "Meil
kasvavad koolis vahtrad ehk saared. Need ei ole
ei kased vOiparnad. See on kask kui ka parn. Ke-
vadel on kask ja kdiv vaga ilus." Enam eksiti si-
desbnade ehk ja vOi kasutamisel, kui ka valiti
lunga taitmiseks harva. P&hjused voivad olla eri-
nevad: loogilise operatsioonija/v0i vastava sideso-
na puudulik tundmine, lause struktuuri ekslik
anallus, sdnavara puudulikkus.

Hoopiski raskeks osutusid dpilastele kaks vii-
mast katset. Koiki vajalikke s6nu nelja korraldu-
sejargi ei leidnud mitte Ukski dpilane. Arvatavas-
ti pOimus siin kaks pdhjust: korralduste ebatépne
moistmine ja/vbi eksimused haalikulistdhelise
ning foneemanallusi sooritamisel. Korralduse
puudulikust mdistmisest tulenesid vead, kus ar-
vestati ainult uhte tingimust. Naiteks valitud so6-
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nas "Malle" on kull pikk haalik, kuid puudub s,
sbnas "vesi" on olukord vastupidine (vaja oli leida
sbnad, kus esineb pikk haalik ja haalik s). Ana-
lGUsi raskuste puhul Kirjutati valja aga ainult osa
samale tingimusele vastavatest sbnadest. Eduka-
malt taideti tlesanded, milles nduti sénade taht-
koostise analtitsi, halvemini need, kus tuli soori-
tada haalik- ja foneemanaltus. Raskusi, mis
tekivad koondlausega véaljendatud korralduste
taitmisel, tuleks arvestada koéikide ainete tundi-
des ning dppekirjanduse koostamisel.

Lausete koostamine esitatud sidesdnadega osu-
tus katsetest ainukeseks, mida osa dpilasi (6) ei
suutnud abistamiseta uUldse taita, 19 Jpilast aga
koostasid digesti ainult he lause. Eksimused olid
samalaadsed, mis lunkade taitmiselgi, lisandusid
sBnavormide vead. Néiteks: "Karu ehk rebane on
metsloomad. Kass ega koer jooksevad. Lehm voi
lammas sddvad rohi." Esitatud sidesdnade 0Oige
kasutamisejarjestus kinnitas eelmiste katsete tu-
lemusi: ja, ega, voi, ehk.

Norgematele Gpilastele osutati seejarel lausete
koostamisel abi. Kasutati numbrikaarte koos vas-
tava selgitusega ja analuusiti naidislauseid.

I1ljal 21 - mélemad

I'1 1vdi |12 |- ks nendest

eijl jega |2 |- mdlemad puuduvad
I'1. lehkl I | —sama

Uhiselt otsustati, missugusele skeemile vastab
Uks vOi teine naidislause. Seejarel esitati katse-
materjal uuesti, skeemid jaid Opilaste ette lauale.
Kirjeldatud abivahendeid kasutades suutsid kdik
Opilased ulesande vahemalt osaliselt taita.

Kahe viimase katse sooritamisel paranesid
keskmised tulemused klassist klassi. Kuid 0op-
peaastate keskmised erinesid siiski vahem kui
oOpilaste tulemused samas klassis. Naiteks 7. ki
parim tulemus oli 30 &iget vastust 32st vdimali-
kust, halvim 17, 6.kl - 30 ja 19, 5.kl - 29 ja 19.
Seega esines kodigis kolmes klassis nii edukaid kui
ka ndrku oOpilasi, kes Bppeaastast s6ltumata olid
tulemuste poolest peaaegu vdrdsed.

Katsetulemustest jareldub, et suurel osal abi-
kooli 5.-7. kl dpilastest on koondlauses kasutata-
vate sidesBnade tdhendus omandatud ebakindlalt.
Eksitakse nii lause tdAhenduse madistmisel kui ka
lausete koostamisel. Paremini tullakse toime Ules-
annetega pildimaterjalile, tekstile voi skeemidele
toetudes.

Traditsiooniliselt kasutatakse koondlause kéa-
sitlemisel jargmisi harjutustitipe: koondlause ja
harilike lihtlausete vastandamine, korduvate lau-
seliikmete leidmine, koondlause koostamine hari-
likest lihtlausetest, korduvate lauseliikmete lUn-
kade ja sidesdnalinkade taitmine, lause
laiendamine, kirjavahemarkide panemine. Abi-
koolis on lisaks vaja harjutuste sUsteemi sideso6-
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nade tdhenduse tapsustamiseks ja nende aktivi-
seerimiseks. Uhtlasi on nende harjutuste abil voi-
malik korrigeerida loogiliste operatsioonide soori-
tamist. L.Tigranova vaitekirja (3) ja kéesolevas
artiklis kirjeldatud katsete pdhjal vbib soovitada
jargmisi harjutusi.

1. Koondlausete sobitamine piltide, lUhitekstide
ja skeemidega (vt katsematerjali Ulesandeid 1 ja
2, abi 5. katse sooritamisel).

2. Lausete digsuse maaramine. Naiteks: Missu-
gune lause on 6ige?

2.1. Tahed aja o on kolmandas sb6nas. Tahed n
ja o on esimeses sdnas (kala, tool, koma).

2.2. Kas kuusk on lehtpuu v6i okaspuul Kuusk
on lehtpuu ja okaspuu. Kuusk ei ole lehtpuu ega
pbosas.

2.3. On dige, et haalikud on luhikesed, pikad
ning ulipikad. Ei ole &ige, et luhikeseja pika sulg-
haaliku margime uhekordse tahega.

3. Korralduste taitmine.

3.1. Leia sbnad, kus on tahed uja a. Leia s6nad,
kus on tahed u vdi a (maja, tuba, koli, kodu).

3.2. Kirjuta s taht. paremale o tahestja vasaku-
le n tahest. Kirjuta a tdhestparemale o vdi vasa-
kule un taht.

4. Kusimustele vastamine.

Mitmel paeval kaisid poisid suusatamas? Mati
k&is suusatamas esmaspéeval vOi teisipdeval.
Juku suusatas esmaspéaeval ja teisipdeval. Kalle
k&is suuskadega soditmas teisipdeval ning puha-
paeval ehk puhkepaeval.

Aivo ei suusatanud puhapaeval ega esmaspae-
val. Ta kais suusatamas kas reedel vdi laupaevak

5. Sidesdnaliinkade taitmine. Laused esitatak-
se koos piltidega, koos skeemidega, koos valikuks
antud sidesdnadega, abivahenditeta.

6. Korrektuurharjutused. Leiaja paranda vead.

Metsulane ja anemoon on kevadlill. Kalle kaib
treeningul Uks kord néadalas, kolmapaeval ja ree-
del. Nii 3ja 5 on paaritud arvud. Kas 35 on suu-
remja vaiksem kui 53?

Autorid loodavad, et esitatud katsetulemused
ning harjutuste naidised aratavad uusi motteid
abikooli emakeele tundide otstarbekamaks sisus-
tamiseks. Mitmeid harjutustuupe on otstarbekas
rakendada ka teiste ainete tundides.

Kirjandus

1. NukkA. Sidesdnade mdistmineja kasutamine koond-
lauses abikooli vanemas astmes. Diplomit66. Tartu, 1991
71 k.

2. TurpaHoBa J1.W. lNcuxonoro-negarornyeckoe
M3y4YeHne NI0rMYecKoro MbILLIEHUS criaboc/bllalimnx ae-
Tel.//Pa3BUTNE NTOMMYECKOrO MbILLMIEHNSE U OCOBEHHOCTU
YCBOEHMA OCHOB HayK Cnaboc/bilalliMy LLKONbHUKaMM.
Mog paa. W. M. Twnesny, K. I'. KopoBuHa. M., lNMepa-
rormka, 1986, c. 9-30.

3. TurpaHoBa /. N Pa3Butve MblLNEHUS cnabo-
cabllalmx aeteid. OuccepT. fOKTOpa NCUXon. Hayk. M.,
1985, 376 C.

4. D2NbKOHWMH/A,. b. Pa3Butve peun B LUKO/IbHOM
Bo3pacTe. M., M3g. ArNH PC®CP, 1958, 114 c.

HARIDUS 1992—1 !



KOOLIEELNE

Regilaul ja lauluméng laste muusikakasvatuses

HELJU TEAS, Viljandi 7. lastepdevakodu muusikakasvataja

—. —aneina kultuuri ajastu hakkab tasapisi
J taaselustama. On tdusnud huvi regilaulu
vastu, mis sageli kdlab juba puhkehetke-
v del, aga ka tavandite saateks. Kaugetest
aegadest parinevad pildid ja helid ilmuvad tana-
paeva inimese vaimset elu rikastama luuletajate
ja heliloojate loomingu vahendusel, taidlejate
Ulesastumistes vdi Ukskoik millise rahvaluulehar-
rastaja vaiksetel lugemistundidel. Kaugete aega-
de parand aitab mdoistjal mdista ka selle aja loojat
ja edasikandjat, tema elu, mottekaike, unistusi.
Jarelpblvede huvi ja Ulesanne on uurida igakulg-
selt seda suulist kunstiloomingut.

Eesti folklooriparandis on suur osa regivarsilis-
te! rahvalauludel ehk regilauludel. "Regivarsiline
laul - see on meie rahva kdige urgseni, omapéara-
sem, sajandites valjakujunenum ja terviklikum
looming, rahva loomingulise geeniuse véljendus.
Meie vana regivarsi algriimides peitub palju heli-
natja sara, sdnaja moétte ilu, samuti kui runovii-
si monotoonses kordumises sugereerivat joudu.
Runo suuremaid vaartusi on tema kunstiline «>ri-
ginaalsus ja stiiliterviklikkus," on 6elnud Veljo
Tormis.

Regilaule lauldi enamasti kollektiivselt, valja
arvatud hallilaulud, paljud laste-ja karjaselau-
lud, osalt itkud jts. Kollektiivsel laulmisel ndudis
improviseeriv laulmisviis harilikult eeslaulja ja
koori vaheldumist. Iga eeslaulja esitatud varssi
kordas koor. See vdimaldas kaasa laulda ka neil,
kes ei teadnud laulu sbénu, ning andis Uhtlasi aega
eeslauljal meenutada jargmist varssi voi tarbe
korral seda luua. Tavaline komme oli, et koor Uhi-
nes eeslauljagajuba paari viimase silbi, pikalt val-
japeetud 18ppheli vbi refrdani juures. Samuti as-
tus ettehaaravalt koorile sekka eeslaulja, kui ta
ei soovinud kogu aeg kaasa laulda. Selline sisseas-
tumine oli tingitud praktilisest vajadusest: voi-
maldas kergemini 8iget tooni tabada ja laulu kat-
kestamatult jatkata.

Olulisel kohal olid rahvaloomingus ka laulu-
méangud, milles tegelaste dialoogid esitati kas ter-
venisti vdi osaliselt lauluvormis - koorjuhtis laul-
des tegevust \Yel} jutustas kujutatavat
sundmustikku. Ainet dramaatiliste stseenide loo-
miseks mangudes andsid esmajoones tavalisemad
tootmise ja koduse majapidamisega seostuvad
sundmused ning uhiskondlikud vahekorrad. Man-
guliseks konfliktiks oli harilikult mingi toimunud
vOi &hvardav 6nnetus vOi apardus: naerid varas-
tatakse, kull putab kanu tabada, hunt viib lam-
bad, tooriistad (ndel, pada, sdel) on kadunud voi
lagunenud jne. Laul saatis mangu peaaegu alati.

Mind ja minu diplomitd6 juhendajat dotsent
Maie Vikatit huvitas, milline on tanapéeva lapse
folkloori tajumise tundlikkus ja huvi, kuivérd mo-
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jub folkoori pidev kasitlemine muusikakasvatuses
lapsi arendavalt.

Oma katsematerjali otsides jaime peatuma V.
Tormise seatud suurepéarasel rahvalauluja -méan-
gu kogumikul "Koolimuusika", mis on avaldatud
juba ule kimne aasta tagasi.

V. Tormis on oma loominguga O6petanud meie

kaasaegseid lugu pidama rahvalaulust. Ta on
tbestanud selle aegumatuse, aidanud meie rahval
jouda enese taasleidmise teele. See tee algab las-
testja meie, kasvatajate-6petajate kohus on suu-
nata lapsi sellele teele (eesméark, mida pidasime
silmas ka oma uurimist66s).

Tood alustasin 1989/90. da septembris Viljandi
7. lastepdevakodus Oaastaste lastega, viimased
kaks aastat olid nad juba kooli 1. ja 2. klassi dpi-
lased.

Katse alg-ja I6ppetapil (1992.a marts) méaara-
sime individuaalse kusitlusega kindlaks laste
muusikalise arengu taseme (neli naitajat: muusi-
kaline kuulmine, muusikaline rutmitunne, dikt-
sioon, pillimang).

Katse jooksul 6ppisime 9 regilaulu ja 7 laulu-
méangu, mis eranditult kdik on valitud V.Tormise
eelnimetatud kogumikust.

Algul tundus, et sellised laulud on lastele laul-
miseks vddrad. Nad ei osanud digel ajal sisse as-
tuda. Olin ise pidevalt eeslauljaks. Ka ei olnud
lapsed vareni piisavalt kokku puutunud murde-
tekstiga ning s6nadki ei tahtnud meelde jaada.
Kdige raskeni oli "Jdululaulu™ dppimine: viis tun-
dus kurb ja monotoonne, sénu oli palju.

Aga ei lainudki kaua aega, kui lastes tekkis huvi
regilaulu laulmisviisi ja eeslauljaks olemise vas-
tu. Peagi vallandus laste vastuvdtuvéime nagu
paisu tagant, nad omandasid laulud erilise kergu-
seja mangulisusega, tekkis isegi vOistlus - kes on
eeslauljaks.

Laulude saateks kasutasin ka pille. Helilooja et-
tenahtud pillid tuli asendada paljudes lauludesja
lauluméngudes lasteaias olemasolevatega. Mar-
di-ja kadrilaulude puhul kasutasime trampimist
ja plaksutamist. Pillimangupartiid 6ppisime algul
selgeks patsutades ja plaksutades, terve rihma-
ga koos. Vahetevahel tuli méne lapsega ka indivi-
duaalset t66d teha.

Téahelepanuvaarne on asjaolu, et pillimang pak-
kus lastele suurt huvija pdnevust, mis omakorda
aktiviseeris neid nii laulma kui ka pilli mangima.
Pikkambdda omandasid lapsed pilli (k8lapulgad,
triangel, tamburiin, kelluke haamrikesegajt) ka-
sitsemisel manipuleerimisvabaduse. Katsekoge-
muste pdhjal vbin vaita, et laul omandati lastepil-
lide saatel isegi kiiremini. V.Tormise ostinato
pdhimdttel seatud kaasmangud on kergesti oman-
datavad ja lapsi koitvad.
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Laulumangud olid nagu vaikesed néaidendid,
need pakkusid lastele vaheldust ja tekitasid ele-
vust. Mangud ei olnud lastele peale sunnitud,
mangu kaigus jaid sbnad héasti meelde, samuti
pakkusid need rohkesti improvisatsioonivdimalu-
Si.

"Lambamangus" tekitas lastes erilist pdnevust
karjase ja hundi vaheline dialoog oma rikkaliku
improvisatsioonivbimalusega, aga ka lammaste
tervise proovimine, mis seisnes ule kepi huppami-
ses, kus vdis ka natuke vigurdada. "N6elaméangus"
tekitas elevust, kui ndelaotsija ndela taga ajas,
kusjuures koor vingerdades oma Upris rasket par-
tiid ratmikalt kaasa laulis, ndnda ndela puudja
eest kaitses.

"Kuningaméang" ja pantide lunastamine selles
néitasid laste muusikaliste vbimete k&rval ka nen-
de vaimsete vBimete taset.

Lapsi jalgisin kolme Oppeaasta jooksul. Katse
algetapil oli laste muusikalise arengu tase koigi
naitajate poolest suhteliselt madal (eriti laulmis-
oskus ja rutmitunne). limselt ei olnud eelnevalt
tdhelepanu pdoratud laste laululistele véimalus-
tele, pidades silmas haaleulatus! ja laulude dia-
pasooni. VBib arvata, et ei tehtud ka sustemaati-
list ratmilist kaast6dd pilliméanguga. Jarjepideva
t66 tulemusena on laste muusikalises arengus toi-
munud markimisvaarne nihe paremusele.

Joudsin veendumusele, et V.Tormise seatud
folkloorne laulumaterjal on oma ulesehituselt ja
diapasoonilt lihtne ja lastele jbukohane. Eeslaul-
ja vOis ise endale valida mugava tessituuri. Mar-
kimisvaarne on see, et lapsed votsid tihti ise mbéne
laulu Ules ja korraldasid ka omaalgatuslikult
kontserte, kus eeslauljatest ei olnud kunagi puu-
du.

Katse viimasel aastal otsustasime lastele anda
kuulata V.Tormise kooriteost "Raua needmine".
Meid huvitas, kuidas lapsed sellest aru saavad,
kuidas vastu votavad. Et teoses on kasutatud
néiatrummi, siis raakisin eelnevalt lUhidalt ja
arusaadavalt Samanismist ja korjaki trummist.
Ka juhtisin tahelepanu rauale kui loodusvarale,
mida peab hoidma ja kasutama uksnes loovatel
eesmarkidel. Seda on oma kooriteoses silmas pi-
danud ka V.Tormis.

Kuulasime "Raua needmist" neljas tunnis. L&-
puks palusin joonistada selle teose p&hjal pildi.
Klassis voisid lapsed valida endale vabalt muga-
va koha, kasutada ko&iki varve oma varvikarbist
ja taustaks kolas veel kord tuttav muusika.

Kdik Opilased tootasid suvenenult. Pildid tulid
toredad, igauhes oli midagi mustilist, mida kinni-
tas ka varvide valik. Kasutatud oli vaid musta,
halli, kollastja punast tooni. Tagapdhi oli tavali-
selt kas hall vdi must, see kujutas laste kirjeldu-
se p6hjal udu. Arvata vbib, et uduvisiooni kutsus
esile kogu teose valtel valitsev omaparane, natu-
ke "undav", monotoonne saade. Loomulikult ei
puudunud piltidelt suured ndiatrummid, oli kuju-
tatud ka mehi.

Uurimistd6 tulemustestjareldub, et meie katse
algul pustitatud hupotees leidis kinnitust. Regi-
laul ja -mang mdjutasid oluliselt laste muusika-
listja vaimset arengut, aktiviseerisid nende ela-
muslikkust.

O Repertuaarivalik osutus jdukohaseks;

1 méangude dialoogide kaudu taienes laste s6-
navara,

[ arenes improvisatsioonivéime;

[ pillide kasutamine vdimaldas juhtida tahele-
panu kdlaja tambrite erinevustele;

[ kujunes regilaulu ja -mangu esitamise koge-
mus, suiivenes eeslauljaja Uuksikméangijajulgus;

O laulude suupéarane tekst aitas korrigeerida
haalikuid, mille tulemus avaldus diktsiooniselgu-
ses.

Valitud repertuaar oma kitsa laululise diapa-
sooni tdttu véimaldas jdukohast laululist tegevust
igauhele. Tousis laste omapoolne initsiatiiv, nad
laulsid ja méangisid iseseisvalt regilaule ka vabal
ajal.

Kokkuvotvalt: regilaulu monotoonses kordumi-
ses peituv sugereeriv jdud on lastele sisemiselt
omane, neid kaasahaarav ja arendav.
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K OOLIMUUSIKA

Teeme ise pille

KALLE TAMRA, Viljandi Muusikakooli direktor

BONGO(D)

it — bongos, boghi
sks - Bongo, Bongos
ingl - bongos

Bongole on pakutud indiaani ja Kuuba, ka Aaf-
rika paritolu. Selle "esivanemate" ja "vaderite"
paljusus on iseloomulik kogu Ameerika mandrile.
Ladina—Ameerikas on séilmeid indiaani kultuu-
rist, sellele ladestunud hispaanlastest-portugal-
lastest vallutajate ja aafriklastest orjade kultuuri
elemente, mis ise idamaade ja Kesk-Euroopa mdo-
judest labi imbunud. Kindel on see, et bongod on
Ladina-Ameerikas héastijuurdunudja koikjale le-
vinud. Meile peamiselt nuludisaegsete trummi-
komplektide kaudu, kus on 2-5 bongot. Meie hu-
vid peaksid rohkem haakuma algupérase
bongoga. Tehtiju needki kasitsi, pealegi Usna nap-
pide riistadega.

Bongo (joon 1) veidi koonilise kere saab teha
Ohukestest puitlauakestest. Tanapaeval kasuta-
takse nende kokkupanemiseks liimi, mitte v6ru-
sid. Kdrguseks on enamasti 17 cm, Ulemiseks la-
bim6dduks 15-23 cm. Mdned pillifirmad onjaanud
vastavalt 17 ja 21 cm juurde. Vareni meisterdati
ka tunnikujulisi bongosid, mille kokkupanemise
kunst on ka meie puundu tegijatele tuntud. Valis-
maa kuulsate pillimeistrite sellelaadseid pille
vaadates olen alati mdelnud, et kui Avinurme
meistritega kaubale saaks, missuguseid meistri-
pille siis maailm naeks. Aga kellel rahakott kan-
natab, 166gu Avinurme kapale, kibule vdi tinnile
nahk peale ja ongi pill valmis. Tagasi bongojuur-
de. Alt, s.0 kitsamast otsast jadb kere avatuks.
Laiemasse .otsa naelutatakse laiapealiste
(ilu)naeltega pdhjalikult leotatud kitse nahk, sel-
le puudumisel ajab asja ara ka 6hem sea— voi va-
sikanahk. Ladina-Ameerika tavade jargi valmis-
tatud pillid on vastava ornamentika ja
varvikombinatsiooni tdttu tehtud Usna kirevaks.
Selliselt viimistletud pillid ei taha teistega hasti
kokku minna. Seetdttu piirdutagu eri varvi puidu
kontarastidega. Bongolaadse 166kpilli puhul ei ole
puidu tihedusel olulist tahendust, seetbttu vdib
Uheja sama pillikere valmistamisel liimida vahel-
dumisi kéva ja pehme puidu lauakesi. Eestis kas-
vavad puud pakuvad selleks harmoonilise spekt-
ri. Teame, et tumedam puit on tammel, dunapuul,
lepal; heledani haaval, vahtral. Ka puidu mustrid
ise avavad rikkalikke kaunistamise voimalusi.
Moned meistrid on kasutanud lihtsamat moodust.
Heledamast puidustlauakesed peitsitakse ule Uhe
tumedamaks (punakaks, pruuniks, mustjaspruu-
niks). Kaugelt vaadates tundubki, et on kasuta-
tud eksootilist varvilist puitu. Mangimise hélbus-
tamiseks bongod Uhendatakse. Tanapaeval
kasutatakse selleks polte.
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Nuudisfirmad valmistavad bongosid analoog-
selt teistele trummidele vineerist. Ka naha kinni-
tamise ja pingutamise mehhanism on unifitseeri-
tud. Siinjuures on 06igel bongol pingutusvéru
(trummi rant) alati naha pinnast madalamal. Vas-
tasel juhul ei ole vdimalik kasutada selle pilli ise-
loomulikke manguvdtteid. Pingutusmehhanismi-
ga bongodel on muidugi oma eelis. Pillide
omavahelist kdrgust saab paremini reguleerida.
Naelutatud naha puhul on see vBimalik Uksnes
membraani niisutamise vdi soojendamisega, mis
paraku nBuab rohkem aega. Pealegi ebasoodsa
mikrokliima puhul pole sellisest pilli haalestami-
sest kasu kuigi kauaks.

Mangimisel hoitakse bongosid p6lvede vahel voi
vastavale statiivile kinnitatult. Mangitakse Uhe
vOi mitme sérmega, kasutades nii sérmeldoki kui
ka randmevibutust. Olenevalt nahale I166mise ko-
hast saadakse mitmesuguse varvinguga ko&la.
Naha servalt saame koérge, heleda, veidi eemalt
madalama, keskkohast tumedama kéla. Nuansse
lisab bongode omavaheline kélavahekord, mis ole-
neb nii pilli diameetrist kui ka naha pingest. VVaik-
sem bongo peaks suuremaga vOrreldes kdmama
kuni kvardi vOrra kérgemalt. Peale uksikute 166-
kide on bongol v8imalik Usna vdhese harjutamise
jarel esitada tremolot. See tekitatakse kas uhel
bongol mistahes kahe sérmega vai kahel pillil mé-
lema kae sdrmede kiirete 166kide vaheldumisega.
Mdnel juhul kasutatakse ka nuiade abi. Seljuhul
kaob bongole iseloomulik kdlavarv. Tekib vaikest
tom-tomi v6i ménd muud sellesarnast 166kpilli
meenutav haal.

Kui mangime noodijargi, peame tundma ka va-
jalikke tingmarke. Bongo partii noteerimisel ka-
sutatakse tavaliselt kahte joont. Ulemine on kér-
gema (vaiksema), alumine madalama (suurema)
bongo tarvis. Siinjuures Uhe ja sama bongo tume-
dam 166k (s.o keskkohale luues) kirjutatakse joo-

ne alla, kdrgem selle kohale. A
\ —jaa----—---
Y A— I
I (] P

Viierealisel joonestikul méargitakse madal heli
kolmandasse, keskmine neljandasse vahesse, kor-
gem viiendajoone kohale.

KONGA

it - conga

sks - Conga (Tumba)
ja/voi

TUMBA

ingl - conga drum

Vaatluse alla tulevate pillide puhul kasutatak-
se harva erinevaid nimetusi. Enamasti on vahete-

bongos
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geniine vaid kitsalt erialases kirjanduses. Kuna
meid huvitab eelkdige tehnoloogiline aspekt,
puldame selguse méttes neid eraldi kasitledes pea-
tuda peamiselt esimese juures.

Konga ehitus, manguvotted ja noteerimine vas-
tavad taielikult bongo puhul kirjeldatule. Peami-
ne erinevus seisneb selles, et konga on palju suu-
rem (pikem) ja mitte alati kaksikuna kasutatav.
Kuubas ja teistes Ladina-Ameerika maades on
kongat pruugitud kdrgema kdlaga |66kpillide, pea-
miselt bongode ja timbalesi kdrval basspillina.
Siinkohal ei tohi arvata, et tegemist on timpani
prantsuskeelse nimetusega. Tegemist on (arvata-
valt) Kuuba paritoluga silindrilise vaskplekist ke-
rega Uhemembraanilise trummipaariga, mida
mangitakse peamiselt puunuiadega. Madnede
teadjate arvates on konga nimetus tulnud Kongo
neegerorjade Ameerika mandrile toodud tantsust
ja selle saateks kasutatud pillist. Ibeeria kultuu-
ri pdlistajad otsivad seoseid hispaaniaja portuga-
li keelest.

Algupéarane konga (joon 2) on (nagu bongogi) vei-
di alt koonilise silindri kujuga. Kdrgus on 70-80
cm. Paariskongade puhul on erinevus ainult 1abi-
md&ddus. Ulemine diameeter on 22-26 cm, harvem
kuni 35 cm. Membraaniks kasutatakse eeslinah-
ka. Meie vBime seda asendada tavalise trummina-
haga vdi siis sea, samuti vasika (lehma) toorna-
hast vaga lihtsa to6tlemise jarel saadud
membraaniga. Liikuv mangija kasutab peamiselt
uht (harvem kaht) kongat, mis riputatakse rihma-
ga ule dla. Ansamblites ja orkestrites on rohkem
levinud statiivile kinnitatud paariskongad.

Konga valmistamisel ndevad meistrid omajagu
vaeva lauakeste kumeraks hoodveldamisega. Nii
ajakulu, vaeva kui ka puidukao vahendamiseks
vOib soovitada 6—12kandilist keret. Viljandis tegi-
me esimese pilli 8 millimeetri paksustest manni-
laudadest. (Lehtpuust saaks kull parema - tootle-
misel ei kisu pindasid kokku.) Liimimiseks
valmistasime rakised. Aga kes keelab neljakandi-
lise ristldikega kongat meisterdada? Vdib-olla tu-
leb sellest esimene neli-kant-konga.

Meie kollektsioonis on vaga arhailine trumm,
mida kull tinglikult vBib kongaks nimetada. See
on tehtud seestpoolt kddunenud haavapakust.
Obnestasime ta lisna Shukeseks, 16ime Uhte otsa
kergelt toddeldud harjapdie ja pill teeb lausa har-
ja haalt. Kellel viitsimist, proovigu kere valmista-
da paris korralikust pakust. Ennevanasti tehti sel
moel Usnha mitmesuguseid puundusid. Kas siis
meie sellega enam hakkama ei saagi?! Vastavate
ristade puudumisel vdime paku keskelt I6hki
lbla, siis seest tuhjaks raiuda ja kokku liimida.

TUMBA (joon 3) meisterdamist peaks soovita-
ma igauhele, kellel on kavatsus puutiinne (aame)
valmistama hakata. Tumba tegemine on puundu-
de valmistamisest méarksa kergeni kahel pdhjusel:
esiteks — pilli lauad on pikemad ja kitsamad kui
tunnil, seet6ttu on neid lihtsani toddeldaja painu-
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tada; teiseks — valmis kere ei pea vett pidama
(trummipdrina hoiab ta sees kill). Nagu jooniselt
naha, peab tumba Ulemine ots olema laiem kui
alumine, paksenemise koht jaab sellega ka veidi
tlespoole. K&ik muu on bongode ja kongade puhul
ara oeldud.

MAMBO-TRUMM " A

Miks mitte huvituda 166kpillidest, mille levik on
kull Gsna tagasihoidlik, kasutamise ulatuski kit-
savlitu. See-eest on nende tehnoloogiline lihtsus
ja akustilised naitajad meisterdamist vaarivad.
Nende hulka kuulub ka mambo-trumm (joon 4)
(edaspidi "mambo"). Pill on nime saanud Afro-
Kuuba paritoluga, Ladina-Ameerikas juurdunud
ja hiljem ule kogu maailma levinud tantsust mam-
bo, mille saateansamblis seda rutmipilli on kasu-
tatud. Mambo "esivanemaid" v6ib leida mitmelt
maalt, aga jatame seekord geneetikas sorimise.
Mambo vineerist v6i dhukestest laudadest kokku-
pandud kere on jagatud kaheks eri suurusega
kambriks. Mdlema kambrikese peale meisterda-
takse puidust raam, mille alumisele kuljele kinni-
tatakse Umber raami pingutatud méarg nahk. Kan-
dilisel raamil on mitu paremust. Selle
valmistamiseks ei ole tarvis vormi ja meisterda-
mine on igaihele jbukohane. Pealegi saame selli-
sele raamile kinnitada ilma eritehnoloogiata ka
spetsiaalse trummikile, mille hankimine on naha-
ga vorreldes palju kergeni. Disainerite pealesuru-
tud kumer pohi ei ole akustilises mdttes oluline.
Kui soovitakse pilli kasutada ilmajalgadeta, vdib
teha lameda pdhja. Mambo suurus valitagu oma
soovi jargi.lgalks teab, et suurem pill annab ma-
dalama heli, kuid nduab ka trummi tostjalt tise-
damat keret. Vahel dikteerib suuruse hoopis na-
hasaamise véimalus. Pillijalgade kronsteinid vdib
valmistada televiisori jalgade kinnitusdetailide
eeskujul (metallplaat keermega). Keermega jalgu
on hdlpsam eemaldada. Pealegi on praegu palju-
des kauplustes alandatud hindadega telerijalgu
muudgil. Mambo-trummi mangimine on eelmiste
I60kpillidega taiesti sarnane. Vaiksemat mambot
saab méangija rihmaga kaela riputada.

Kui moni meister saab klaasplastikut, voiks
kdiksugu trumme sellest vormida. Nimetatud ma-
terjal annab véimaluse manguriista' kerele vaga
mitmesugust kuju anda.

KERAAMILISED TRUMMID

Kdikjal maailmas on pillide valmistamisel ka-
sutatud savi. Eesti koolides tuntakse selle katte-
saadava materjali ettevalmistamist, vormimistja
pdletamist Usna héasti. Vaiksemate trummikerede
poletamine ei peaks ka erilist raskust valmista-
ma. Probleem on ehk selles, et niisugust tellimust
ei ole Opetajatele ega Opilastele esitatud. Kdige-
pealt aga kasutame &ra kodus tarbetult seisvad
vaasid, kannud, kausid, potid, lillepotid ja muu
keraamika, mis omal ajal oli vdga odav. Kullap nii
moneski peres on neid ostetud rohkeni kui tana-
paeval tarvis laheb. Et nbudest [66kpille teha, sel-
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leks liigitame need mitte kuju ja algse funktsioo-
ni, vaid naha peale tdmbamise viisi jargi.

Kui mingil néul on lehtrikujuline &ar (joon 5, 6,
7, 8), vbime leotatud naha vaheveniva noori abil
anuma serva taha kinni méssida. Kinnisidumise
koha alt vBime valjaulatuva naha ara |6igata, aga
kui meeldib, siis jaAdgu need pealegi "volangina"
pilli kaunistama. Soovi korral vdib n66ri dekora-
tivpaelaga katta. Sellega on pill valmis. Seda voi-
me nimetada tema algotstarbeliste tunnuste (kol-
lane kruus, karmiinkann jne) v6i omaniku (Vella
vaas, Kati kauss jne) jargi. Kui on selgunud, et
160kpilliks kohandatud keraamikat enam esialg-
sete Ulesannete taitmiseks ei kasutata, vbime teha
veel Uhe akustiliselt olulise taienduse: ettevaatli-
kult puurime voi I66me pdhja vaiksema augu, ser-
vi laiendades avardame seda vdi murrame tukk-
haaval lahti kogu p6hja. Viimast juhul, kui p&hi
on kitsam. Servad silume. lima p6hjata tuleb kdla
palju kumedam. Lisaks sellele saame musitseeri-
misel augu osalise voi taieliku katmisega pilli kd-
lavarvi muuta.

Kui anuma serv on kitsenev (joon 9), saame nah-
ka kinnitada kas pdhja vdi kitsama koha umber
pOimitud nddridega. Selleks on ajalooliste pillide
eeskujul mitmesuguseid mooduseid pakkuda. Kdi-
ge lihtsamaks on osutunud jargnev viis. Valmis-
tame eseme podhja suuruse jargi tugevast traadist
voru. Parajalt umaraks I8igatud naha serva 166-
me peenikesest torust valmistatud augulbdjaga
darest umbes 1 cm kaugusele 2-3 cm vahedega
augud (mulgud). Perforeerida saab ka pdletamise-
ga. Naha vdru kulge kinnitamiseks valime n6ori,
mis minimaalselt venib, on tugev, jamedusega
mitte alla 3 mm. Nuud Uhendame aukudest |&abi
tdmmates naha vastasotsa asetatud véruga. Enne
kuivatamist tuleb veel mitu korda n6dri pinguta-
da, kuni v6ime otsad kinni sdlmida. Naha servad
peaks kummiriba vdi n6origa marjalt vastu anu-
mat massima. Vastasel juhul tulevad voldid kui-
vamisel liiga esile. Aga vOib-olla moénele selline
serv meeldibki.

Juhul kui keraamiline ndu ori silindrilise serva-
ga (joon 10, 11), peame naha parema pealpusimi-
se saavutamiseks ndule naha kinnitamise kohale
soone sisse kdiama. Seda muidugi juhul, kui serv
on piisavalt paks ja materjal tugev. Kui nahka ei
ole korduvalt leotatud, sisaldab ta nii palju kleep-
aineid, et tugevasti Umber serva vajutatud nahk
end ise keraamilise pinna kulge kleebib. Ettevaa-
tuse mbéttes peab kuivamise ajal aeg-ajalt memb-
raani pinda niisutama, kuni servad on taiesti kui-
vanud. Parast seda peab veel mdned keerud kuiva
noori peale tdmbama. Asi on selles, et méni ndo6r
vOib kuivamisel |6tvuda.

Keraamilistel trummidel on Uks eelis. Nende
valmistamiseks loovutatud ndud ei ole kuigi suu-
red, seetbttu saame otstarbekalt &ra kasutada
suuremate trummide rebenenud néhku. Kahjuks
pole ukski pill vaba ka puudustest: savist trumm
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vBib ainult ihe korra kukkuda. Teine hada on seo-
tud manguvétetega. Opilased tahavad vaikesest
pillikesest liiga tugevat kéla valja pressida, mille
tdttu nahk venib, halvemal juhul ei pea kinnita-
miskoht vastu. Viimast viga saab valtida, kui ka-
sutame méangimiseks ainult plastist vdi puust ot-
sikuga kerget nuia. Kéega méangimine jaagu
suurema membraaniga trummide (bongo, konga,
tumba, mambo) jaoks.
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J.Fr.Herbarti pedagoogiliste ideede levikust Eestis

FERDINAND EISEN, filosoofiakandidaat, dotsent

Toimetuselt. Tallinna Pedagoogikaulikoolil on s6bralik koostodvahekord Saksa LV
Magdeburgi Pedagoogilise Korgkooli kolleegidega. Sealsed professorid tunnevad huvi, kas
ja millal jdbudsid Eestisse saksa pedagoogi Johann Friedrich Herbarti ideed ja kuivord need
vOisid mojutada pedagoogilist m&tet Eestis. Seda kisimust uuris dotsent Ferdinand Eisen.
Kusimus vOiks huvi pakkuda ka meie praegusele pedagoogilisele avalikkusele.

T|™ohann Friedrich Herbarti (1776—1841) filo-

m soofiliste ja pedagoogiliste ideede mdju vois

O LW Eestisse jdbuda peamiselt Tartu ulikooli ja
siin t66tanud Opetajate seminaride kaudu.

Tsaariaegses Tartu ulikoolis ei 6petatud peda-
googikat eriainena, ei olnud ka profileerivat peda-
googika professuuri. Pedagoogikat dpetati siin nii-
vord, kuivdrd peeti vajalikuks tulevastele
gumnaasiumide ja teiste keskastme koolide ope-
tajatele. Seda tegid teiste erialade, nagu filosoo-
fia, ajalooja ka keeleteaduse 6ppejoud. Nende hul-
gas, kes Tartu ulikoolis mé66dunud sajandi keskel
ja teisel poolel pedagoogikat 6petasid, on kdige sil-
mapaistvam  J.Fr.Herbarti 6pilane Ludvig
A.H.Strumpell (1812-1899). L.Strumpell oli
1833.a I6petanud Konigsbergi Ulikooli Herbarti
Opilasenaja tdotas Tartu Ulikoolis filosoofiaprofes-
sorina 1845-1870.a. Ta pidas siin loenguid ka pe-
dagoogika alal ning veendunud herbartlasena
kuulutas muidugi Herbarti filosoofilisi ja pedagoo-
gilisi vaateid (vt Tartu Ulikooli ajalugu 11, Tallinn,
1982, Ik 154—157). Sel teel voisid need mingil maa-
ral ulatuda siinsetesse saksakeelsetesse dppeasu-
tustesse.

Ei ole kull kuigi tdenéoline, et Herbarti peda-
googilised vaated oleksid jdudnud Eestisse siinse-
te esimeste talurahvakoolidpetajate seminaride
kaudu, s.o Ataste (1837—1854) ja Jadivere (1845—
1863) seminari kaudu rahvakoolidpetajateni.
Nende seminaride Spetajate tase piirdus peami-
selt vajaliku kirja-ja arvutusoskusega. Kuuda se-
minari (1854—1887) Opetajate ettevalmistus oli
kull parem, kuid ei kitndinud ilmselt need ideed
sealgi kulakoolmeistrite ettevalmistust paranda-
ma.

Herbarti pedagoogiliste ideede Eestisse tuleku
Uhe voimaliku esimese kanalina tuleb arvesse
1873. aastal asutatud Eesti vallakoolmeistrite se-
minar Tartus, mille direktor Friedrich August
Wilhelm Hollmann (1833-1900), hariduseltja te-
gevusalalt pastor, kais enne sellele ametikohale
asumist Preisimaal Kodnigsbergis ettevalmistust
saamas. Hiljem kaisid seal end taiendamas ka
sama seminari dppejodud Juhan Kurrik ja Peeter
Org. Aga Konigsbergi ulikoolis oli aastatel 1809-
1841 té6tanud professorina J.Fr.Herbartja asuta-
nud seal 6petajate seminari koos harjutuskooliga.
limselt neis asutustes saidki Tartu vallakoolidpe-
tajate seminari direktor ja Opetajad tdiendavat
koolitust oma uues ametis. Opetaja P.Org tegijuu-
lis 1889 pikema reisi Saksamaale, sealhulgas
Preisimaale ja Sveitsi, tutvumaks sealsete rahva-
koolide ja Opetajate seminaridega. Seal v0is ta
kohtuda ka Herbarti pedagoogiliste ideedega
praktikas. Reisi kohta tegi ta seminaris koolmeist-
rite kokkutulekul ettekande, kuid kooli kogumi-
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kus "Kdned laste kasvatamisest ja Opetamisest"
(1883—1886), kus avaldati kokkuvdtteid kool-
meistrite kokkutulekutel peetud ettekannetest ja
kus ilmus ka P.Oru ettekande kokkuvote ("Ko-
ned...", Il anne, Ik 67), ei ole midagi mainitud
Herbartist ega tema tunniastmetest.

Mis puutub Valga saksakeelse kihelkonnakoo-
libpetajate seminari (1849-1887), siis selle direk-
tor Janis Cimze (1814—1881) sai ettevalmistuse
Saksamaal Weissenfeldi seminaris ja Berliinis
Friedrich AdolfWilhelm Diesterwegijuhitud 6pe-
tajate seminaris. Valga seminaris anti pedagoogi-
list ettevalmistust pdhiliselt Diesterwegi vaimus,
Herbarti ideede mdju ei ole siin margata.

Tartu venekeelses Opetajate seminaris (1878-
1918) valitses venestamise vaim ja siin orientee-
ruti vene autoriteetide jargi.

Puudub Ulevaade, kuivord Herbarti pedagoogi-
listest ideedest lahtuti saksakeelses Tartu Ele-
mentaarkoolibpetajate Seminaris (1828-1889) ja
Uldse saksa dppekeelega koolides. limselt juhin-
duti siin rohkeni K.Bormanni raamatust "Schul-
kunde".

1860. aastatel oli siinsete koolmeistrtite semi-
naride juhtidel kasutada K.Bormanni, Berliini
koolinduniku paljudes kordustrukkides levinud
"Schulkunde fur evangelische Volksschullehrer”,
mis oli teatavasti kohandatud Preisi haridusala
pohidokumendile "Regulatiiv..." (1854). Selle raa-
matu autor peab oma eessdnas mainimisvaarseks
ainult kolme pedagoogi — nimelt H.Francke,
J. J.Rousseauja J.H.Pestalozzi nime; Herbartit ei
mainita. Selle raamatu eeskujul ilmus 1873.a
kaks eestikeelset raamatut, mis jagasid Opetusi
koolist, koolmeistrite t60st, laste Opetamisest ja
kasvatamisest koolis (W.A.Hansen: Kooli-teadus;
W.Normann: Oppetus kolipiddamisest ning laste
kasvatamisest), mis olid m&eldud kulakoolmeist-
ritele, viimane ka lapsevanematele. Need raama-
tud olid samuti kantud preisiliku koolikorra vai-
must, nagu nende eeskuju "Schulkunde". Muidugi
valitses siin Opetuse ja kasvatuse Uhtsuse range
ndue, nimelt usudogmadejariigitruuduse vaimus.
Sellel aga ei ole otsest seost Herbarti kasvatava
Opetuse kontseptsiooniga ega tema eetiliste idee-
dega.

Uue sajandi hakul, kui uuesti elavnes eesti rah-
vuslik liikumine ja arenes vditlus emakeelse koo-
li eest, hakatakse r6hutama ka dpetuse ja kasva-
tuse Uhtsuse nduet, kusjuures nuud peetakse
silmas eriti lugupidamise ja armastuse kasvata-
mist isamaa ja emakeele vastu.

Nii kerkib dpetuse ja kasvatuse tiheda uhenda-
mise ndue Uhel voi teisel viisil konkreetses ajaloo-
lises olukorras esile ja seda ei saa alati seostada
tuntud pedagoogika klassiku ideede mdjuga.
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VabadussoOja (1918-1920) tulemusel iseseisvu-
nud Eesti Vabariigi koolikorraldust66 ja kogu
pedagoogiline méte vajas pohjalikku muutmist.
Tsaari-Venemaa péarandus ei rahuldanud kedagi.
Eeskuju otsiti kdigepealt Laane reformpedagoogi-
listest vooludest. Opetajaid ettevalmistavates 8p-
peasutustesja kursustel jatkati muidugi pedagoo-
gika klassika, sh Saksa pedagoogide ideede
tundmadppimist ja ka hindamist 6ppe-ja kasva-
tusto6s. Kuid tolleaegses pedagoogilises kirjandu-
ses ja ajakirjanduses keerles arutlus ikkagi pea-
miselt moodsate kooliuuenduslike voolude ning
nende kohandamise ja kasutamise Umber Eesti
oludes. Seejuures ei huljatud linhtsalt Herbartilt,
Diesterwegilt ja teistelt parinevaid pedagoogilisi
pohitddesid. Neid kasitleti ikkagi Uhel voi teisel
maaral pedagoogika ajalooja didaktika kursustes
Tartu Ulikoolis, ulikooli juures olevas didaktilis-
metoodilises seminaris, Opetajate seminarides ja
pedagoogiumides (Opetajate instituutides).

Juba Eesti Vabariigi algaastal loodi Tartu Uli-
kooli filosoofiateaduskonnas iseseisev pedagoogi-
ka professuur. Professori kohale kutsuti teoloog
Peeter Pold (1878-1930), kes tdodtas sellel kohal
aastail 1920-1930. P.Pdllul ei olnud kull akadee-
milist ettevalmistust pedagoogikas, kuid tal olid
rikkalikud praktilised koolit66 kogemused. Ta oli
kainud end taiendamas ja staZzeerimas Berliinis,
Jenas ja Zurichis nimekate Saksaja Sveitsi peda-
googide juures. Oma pedagoogiliste vaadete poo-
lest seisis P.Pdld herbartluse ja reformpedagoogi-
ka vahepeal. Tema juhitavatee seminarides ja
samuti eksamitel on ta ndudnud Herbarti t66de
tundmist kdrvuti Kerschensteinerijt tdddega. Pos-
tuumselt ilmunud t66s "Uldine kasvatusdpetus”
(1932), mis kujutab endast P.P&llu ulikooliloengu-
te kokkuvdtteid, kinnitab ta, et kasvatus ja ope-
tus on lahutamatud. Ta viitab seejuures Herbar-
tile ja tsiteerib teda ilmse poolehoiuga: "Und ich
gestehe hier, keinen Begriff von Erziehung ohne
Unterricht zu haben; sowie ich rickwarts... keinen
Unterricht anerkenne, der nicht erzieht" (Herbart:
Allgemeine Padagogik, S.12; Pald: Uldine kasva-
tusopetus, lk 8l). Aga P.Pdld margib siinjuures, et
Herbart asetab liiga suurt rohku intellekti aren-
damisele, usub liialt selle mdjusse, ei hinda vaja-
likult tahteja tundmuste kasvatamist. P.Pdld kin-
nitab, et siiski jaab kehtima Herbarti pustitatud
ndue — dpetus peab kasvatama, harima. Kuid ini-
mese juures ei ole tahtis mitte ainult intellekt ja
madistus, vaid olulised on ka tahe, tundmused.
Kool ei vBi jaada ainult intellektuaalse hariduse
juurde. POIld astub valja v6imaliku intellektuaal-
se hupertroofia, tUhekilgsuse vastu, milline oht
vOib tuleneda Herbarti kasvatava 6petuse kasitu-
sest. P.Pdld kinnitab, et kui inimesel puudub tahe
oma motteid teostada, kui puuduvad tundmused,
siis puudub tal Uhendus elava eluga. Seda asja-
olu peab ta eriti tahtsaks eestlaste puhul, kes ve-
nestuse ajal oma tahteja aadete eiramist on omal
nahal kibedasti tunda saanud. Kasvatuses tuleb
aga leida 6ige koostdd kodu ja kooli vahel (op eit
Ik &l ja 52).

Reformpedagoogikast mdjutatuna peab P.Pdld
vajalikuks arvestada Oppe— ja kasvatustdods Opi-
laste individuaalseid kalduvusi ja huvisid ning
Opetamisel kasutada rohkem 0Opilaste isetegevust,
iseseisvat dppimist.

Opetajaid ettevalmistavates asutustes on Her-
barti parandist leidnud kasitlust ja hindamist
tema kasvatava Opetuse pdhimote ja veel rohkeni
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oppetunni formaalastmed. Tema filosoofiliste!
vaadetelja kdlblusdpetusel ei ole olnud vahegi ula-
tuslikumat moju ega ole need olnud ka aktiivse
arutluse aineks vastavates Gpikutes ega pedagoo-
gilises ajakirjanduses. Kdlbelise taiuslikkuse, sa-
muti religioosse kasvatuse ideed olid Eesti tol-
leaegses pedagoogilises mdottes Uhel voi teisel viisil
muidugi esindatud, kuid ei v8i kinnitada, et need
parinesid just Herbartilt.

Eesti 1920.—1930. aastate silmapaistvam peda-
goog ja Eesti kooliuuendusliikumise juht, Voru
Opetajate Seminari direktor, Eesti Opetajate Lii-
du teaduslik sekretar Johannes Kais (1885-1950)
kasitleb ilhes oma varasemas toos "Opetuse (di-
daktika) pdhikisimusi" (Véru Opetajate Semina-
ri Aastaraamat "Teel Tookoolile" 111, 1926) Her-
barti ja tema jargijate (Ziller, Seyfert, Rein)
esitatud dpetuse astmeid. J.K&is margib nende
astmete loogilist ja psuhholoogilist pdhjendatust
ning teatud pedagoogilist vaartust, kuid rdhutab
seejuures, et neid skeeme ei saa iga aine kasitle-
misel kasutada, ka mitte igas Uksikus dppetunnis,
nagu arvab Herbart. J. Kais ttleb, et 6petus ei tohi
kunagi tarduda, Sablooniks muutuda; just sellist
ohtu ndeb ta nende formaalastmete jaigastjargi-
misest. Oma individuaalse to6viisi stisteemis esi-
tab J.Kais Opilaste maksimaalsele isetegevusele
kohandatud tunni kdigu mitmesugused v&imalu-
sed. Opetamise kasvatuslikku aspekti, sh sotsiaal-
set kasvatust seostab ta dpilaste isetegevuseja in-
dividuaalse td6viisiga, mis avab tee sotsiaalselt
arenenud isiksuse - demokraatliku riigi kodaniku
kujunemisele. Muide, J.Kais Opetas ise seminaris
pedagoogikat ja didaktikat ning juhatas semina-
ristide pedagoogilist praktikat.

Teise didaktikadpiku (lihikursuse) — "Sisseju-
hatus didaktikasse" (1930) — avaldas Eestis Tal-
linna Pedagoogiumi direktor August Kuks (1882—
1965), kes seda ainet ka ise pedagoogiumis luges.
Arutledes pedagoogika ja didaktika, kasvatuse ja
Opetuse suhete Ule, kinnitab autor, et dpetus mao-
jutab paratamatult iseloomu ja meelsuse kujune-
mist, rddkimatajuba Opetaja isiku mdjust kasva-
tustegurina. A.Kuks tunnistab, et seda tegi
selgeks juba Herbart. Jargnevate didaktikakusi-
muste kasitlemisel ta enam Herbartil ei peatu,
pidades kasvatusliku 6petuse seisukohta ilmselt
iseendastmoistetavaks. Kasitledes teemat pike-
mas artiklis "Oppetunni normaalne kaik" (ajakiri
"Eesti Kool", 1939, nr 1), analuusib A.Kuks Her-
barti 6ppetunni nelja astet ning vdtab need kok-
ku sdnades: vaadelda ja aratada huvi; vaba jutle-
mise teel uute andmete assotsieerimine
varemomandatuga; teha siUntees, kokkuvote ja
siis - iseseisvale tegutsemisele (vaadelda, jutelda,
teha kokkuvéte, tegelda). A.Kuks méargib siinjuu-
res, et Herbart t6stab esiplaanile métlemise kul-
tiveerimise, jattes korvale Opilase tundeelu. See
teeb dppetunni Opilastele igavaks ja ka raskepa-
raseks. Kérvutades Herbarti ja Dewey Gppetunni
astmeid, vaadelnud sekka ka Saksa to6kooli teo-
reetikute (Kerschensteiner, Schreibner, Fischerjt)
seisukohti dppetunni struktuurist, esitab A.Kuks
oma seisukoha 6ppetunni normaalse kaigu kohta.
See kujutab endast katset luua mdningat stintee-
si Herbarti, Dewey ja Saksa t66kooli teoreetikute
seisukohtadest. Seejuures rohutab A.Kuks Opilas-
te sbbraliku todlehdélestuse téhtsust, neile isete-
gevuse ja leidmise-lahendamise rddmust osasaa-
mise vOimaldamist. Vastupidiselt Herbartile on
A.Kuks range, uksluise tunniskeemi vastu ja
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nduab dpilaste soo, vanuse ja ka nende vasimus-
astme arvestamist tunnis.

Tartu Opetajate Seminari &petaja Mihkel
Kampmann (Kampmaa) (1867-1943) Kkirjutab
oma raamatus "Didaktika p6hijooned" (1932), et
uuema aja pedagoogikas on kasvatusja dpetus tei-
neteisest lahutamatud, et dpetus peab end sead-
ma kasvatuse teenistusse. Ta viitab seejuures
Herbartile, kes esmakordselt olevat seesugust
Opetuse ja kasvatuse vahekorda rohutanud, kui ta
lausub: "Ma ei tunnista Gpetust, mis ei kasvata."
Selles vaimus kéasitletakse dpetuse sisemist ole-
must kogu nimetatud raamatus. Kull ei ndustu
M.Kampmann Herbarti seisukohaga, et &petus
md&jub ainult siis kasvatavalt, kui sellejuures 6pi-
lase maistust, intellekti teritatakse, métlemisvoi-
met arendatakse. Selline k&situs on M.Kampman-
ni arvates intellektualism, mis oli aluseks vanale
teadmiste-dppekoolile. M.Kampmann peab intel-
lekti arendamise korval tahtsaks tahte kasvata-
mist ja tundeelu arendamist, Opetuse emotsio-
naalset kilge, milles Herbartil on vajakajaamisi.
M.Kampmann laheb oma 6pikus vaikides mddda
Herbarti tunni formaalastmetest, kuid kirjeldab
lahemalt Saksa todkooli (O.Schreibner jt) 6ppe-
tunni astmeid.

1930.aastate Eestis tunnistas mojukas koo-
liuuendusliikumine kindlalt kasvatajat dpetust,
kuid mitte herbartlikus vaimus. See liikumine,
mille eesotsas oli J.Kais, kuulutas, et kasvatus
peab arvestama Opilase individuaalsust, soodus-
tama selle kujunemist isiksuseks ning sellisena
demokraatliku riigi taisvaartuslikuks kodani-
kuks, kes tunneb oma kohustusi Uhiskonna ees.
J.Kais rohutas, et iseseisvalt motlevate ja tegut-
sevate isiksuste kujundamisegajdoutakse sotsiaal-
se kasvatuseni, mis on selle didaktilis-metoodili-
se sUsteemi tahtsaim eesmark. See toimub nimelt
individuaalse ja isetegeva t60viisi kaudu. Nii p&i-
muvad siin individuaalsuse ja sotsiaalsuse p&hi-
motted dpetuses ja kasvatuses.

Neil aastail Eesti Vabariigi ametliku kooli dp-
pekavades muidugi rohutati Uhes voi teises sdnas-
tuses kasvatustoo tahtsust. 1928.aastal kehtesta-
tud algkoolide 6ppekavades (koostaja J.Kais) on
kirjas, et algkooli esimene tahtsam Uulesanne on
kasvatus; kogu Opetuse sihiks algkoolis laste ke-
haline ja vaimline arendamine ja kdlblas taienda-
mine, puldes hoidaja arendada lapse vaartuslik-
ke individuaalseid omadusi. R6hutatakse isiksuse
arendamistja kasvatamist, vabariigi teadliku ko-
daniku, demokraatliku Uhiskonna véaéartusliku
likme kasvatamist. See seisukoht on kantud re-
formpedagoogilistest kooliuuenduslikest ideedest;
ilmselt ei ulatu siia vahetult Herbarti kasvatava
Opetuse ideede mdju.

Kimmekond aastat hiljem, 1937.a kinnitati
uued algkooli dppekavad. Neis seatakse algkooli
sihiks dppetd6d kaudu laste vaimne, kdélbeline ja
kehaline kasvatamine, et neist kujuneksid kindla
iseloomuga ja teadlikud isiksused, rahvuslikult
meelestatud Eesti Vabariigi kodanikud. Seegi
ulesandepustitus oli vahetult kantud ajavaimust
ja ei ole kuigivord tagasiviidav Herbarti ideedele.

Kuidas aga tegelikus koolipraktikas dpetuse ja
kasvatuse vahekord kohtadel valja nagi, seda ei
ole nuud vdimalik vahegi tbelahedaselt nentida.
Kuid koolindunikelt kostis aeg-ajalt ikka nurise-
mist nii 6ppe— kui ka kasvatust6o kohta koolis.

Aastail 1935—1937 sagenesid teatud ajakirjan-
duses kurtmised kasvatustd6o ebarahuldava olu-
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korra kohta koolides; ametlikest ringkondadest
tehti etteheiteid koolidele, kes liialdavat ainedpe-
tuse metoodika kUsimuste tdhtsustamisegaja ole-
vat jatnud vajaliku tahelepanuta kasvatusto6o
kiisimused, eriti kodanikukasvatuse rahvuslik—
riiklikus vaimus. Muidugi ei saa neid ndudmisi ka
nudud seostada Herbarti dpetuse taaselustamise-
ga, vaid ndudmised kasvasid valja Eestis neil aas-
tail toimunud sotsiaalpoliitilistest muudatustest
- K.Patsi juhitud autoritaarse riigivalitsemise
korra kehtestamine ja uue pdhiseaduse vastuvot-
mine, milles oli eri paragrahv noorsoo rahvuslik—
riiklikus vaimus kasvatamise kohta (8 22).
Kooliuuendusliikumise ideoloog ja peamine orga-
nisaator J.Kais naitas oma tolleaegsetes publit-
sistlikes esinemistes, et kooliuuendusliikumine on
kogu aeg oma Opilaste isetegevuse ja individuaal-
se tooviisiga selles suunas liikunud, et kasvatada
iseseisva motlemisega algatusvdimelist isiksusi —
kodanikke, nagu nbéuab nuudd uus pdhiseadus.
Kuid edaspidistes artiklitesja metoodilistesj Uhis-
tes hakkavad ka kooliuuendusmeelsed autorid
siiski otsesdnu rohkeni riigikodaniku kasvatami-
se Ulesannet r6hutama.

Noukogude Liidus oli kasvatav 6petus koolis k&-
vasti réhutatud. Siin peeti silmas kommunistliku
ideelisuse ja nn ndukogude patriotismi kasvata-
mist. Kuid seejuures ei mainitud muidugi eesku-
juna sakslast Herbartit.

1982.ailmus ajalehes "Nas Sovremennik" (nr 1,
2) Ilvan Sinitsdni artikkel "Oppimine ja t66", kus
agedalt suudistati ndukogude pedagoogikateadust
ja haridusjuhte herbartiaanluses, pelgalt s6nade-
ga kasvatamises ja Makarenko pedagoogilise pa-
randi hilgamises. Tegemist olevat Herbarti retsi-
diiviga ja seda peabki Sinitsdn ndukogude kooli
peamiseks vaenlaseks. Selline kasvatav Opetus
olevat paljalt sdnadega kasvatamine, kust on val-
ja lulitatud t606 ja kollektiivi osa, mis on aga taht-
sal kohal A.Makarenko pedagoogikas. Sinits6n
toob eeskujudena koole, kus dpilaste t6dga majan-
datakse mitmesajahektarilisi majandeid. NSVL
haridusministri  asetéitjia pedagoogikadoktor
V.Korotov térjub oma pikemas artiklis (UtSitels-
kaja Gazeta, 7.nov 1982) tagasi kasvatava 6petu-
se printsiibi rinded ndukogude koolis. Ta toob esi-
le selliseid todkasvatuse viise, nagu Opilaste
tootmisbrigaadid, t66d kooli mikrorajoonis ja 6pi-
laste iseteenindamine, viitab klassi- ja koolikol-
lektiivi ning komsomoli-ja pioneeriorganisatsioo-
nide osale Opilaste kasvatamisel. Seda kdike
pbhjendab ta partei ja valitsuse maarustega, aga
muidugi mitte Herbartilt parinevate ideedega,
nagu seda kujutab J.Sinitson.

Selle poleemika vastukaja ulatus noérgalt ka
Eestisse.

Kokkuvottes tuleb J.Fr.Herbarti pedagoogiliste
ideede levikuja nende hinnangu kohta Eestis mai-
nida, et siin ei ole vaidlustatud tema &6petuse ja
kasvatuse Uhtsuse po6himotet Uldse ega ole see
saanud ka mingiks juhtideeks, aga kooli ajaloos
on seda pShimdtet Uhe voi teise rbhuasetusega
ikka kuulutatud. Vastuvaidlemist on kull palvi-
nud Herbarti intellektuaalse kasvatuse kesk-
punkti seadmine ning vaimsele ja emotsionaalse-
le kasvatusele vahese tédhelepanu pddramine.
Tema tunnistruktuuri loogilisust ja psuhholoogi-
list alust hinnatakse, kuid seda ei voi kui ainudi-
get skeemi puldaigas ainesja iga tunniteema pu-
hul rakendada.
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Loodusteadused Tallinna Pedagoogikaulikoolis

JAANUS KIILI, TPU loodusteaduste kateedri juhataja

mmmallinna Pedagoogikalilikooli eelkéijaks oli

1919. a avatud Tallinna Opetajate Seminar,

mis aastatel 1928-1937 td6tas Tallinna Peda-

googiumi nime all (4, Ik 5-16). See Gppeasu-
tus valmistas ette Opetajaid tollea_egsetele Eesti koo-
lidele. 1947.a reorganiseeriti Opetajate Seminar
Opetajate Instituudiks ning seal avati loodusteadus-
te-geograafia kateeder, mis pidi hakkama koolitama
bioloogia, geograafia ja keemia dpetajaid mittetéie-
likule keskkoolile (1, Ik 125-132). Vastavatud katee-
der ei tekkinud tuihjale kohale - ta toetus Pedagoo-
gikamuuseumile ja  Pedagoogiumni/O petajate
Seminari loodusteaduste kabinetile, kust saadi pa-
randuseks Oppevahendeid ja m&nesugust kirjan-
dust. Kahjuks laks aga tolleaegses eestivaenulikus
ohkkonnas kaduma véaga palju erialakirjandust ning
Oppevahendeid. Kullaltki raskeks tlesandeks kuju-
nes vastloodud kateedri komplekteerimine erialadp-
pejdududega. Olid ju paljud spetsialistid sdja ajal
hukkunud, lahkunud sissetungivate Vene vagede
eest Laande voi sattunud lihtsalt ebasoovitavate isi-
kute nimekirja, kelle ees kdrgkoolide uksed jaid su-
letuks.

Vastloodud loodusteaduse-geograafia kateedri
esimeseks juhatajaks sai dotsent S.Uuskam, kateed-
ri koosseisu kuulusid veel keemik K.Prinkman, va-
nemdopetajad H.TuipjaK.Kérk. Mitmed dppejdud olid
tihedalt seotud praktilise pedagoogikaga ning see
avaldus ka kateedri tegevuses, mille Uiheks olulise-
maks osaks kujunesid loodusteaduste didaktika
probleemid ning vastavad rakenduslikud uurimused
ja konsulteerimistegevus. Tol ajal 6ppinutest-ldpeta-
nutest vBiks nimetada P6hja-Eesti maastike uurijat
ning Eesti tiht tuntumat kooli geograafiadpikute auto-
rit professor O.Nilsonit, pdhikoolide loodus@petuse
didaktika spetsialisti, dpikute autorit, pedagoogika-
kandidaat H.Tiitsu, kauaaegset Eesti Geograafia
Seltsi teaduslikku sekretari L. Merikaljut, Eesti TA
EBI viroloogiasektori teadurit A.Tiitsu. Loodi kateed-
ri 6ppe-katseaed, mis kujunes hiliem katsebaasiks
ja naidisaiaks. Sellega realiseeriti 1930.aastail Ees-
ti Vabariigis aktiivselt propageeritud kooliaia idee.

Haritud dpetajate terav puudus Eesti koolides ning
Tartu ulikooli suutmatus vajalikul hulgal uusi peda-
googe ette valmistada (teistsugune orientatsioon,
uliopilaste véaikesearvuline vastuvott) viis Tallinna
Opetajate Instituudi reorganiseerimisele Tallinna Pe-
dagoogiliseks Instituudiks 1952. aastal.

Uues kdrgkoolis sdilis kaks loodusteadusliku suu-
nitlusega kateedrit - geograafia ja loodusteaduse ka-
teedrid. Neist esimese juhatajaks sai vanemdpetaja
R.R&gastik ning teise - dotsent S.Uuskam (1952-
1954), alates 1954.aastast aga bioloogiakandidaat
M.Aksel. Geograafia kateedris t66tasid dppejéudu-
dena dotsendid B. Veimer, H.Tulp, geoloogia-mine-
raloogiakandidaat K.Mudrissepp, hilisem Eesti TA
Geoloogia Instituudi sektorijuhataja ning vanemdpe-
taja E.Roomet (hillem kaitses geoloogiakandidaadi
kraadi). Ulidpilastele loeti loenguid Uldisest fiisili-
sest geograafiast ja majandusgeograafiast, Uldisest
geoloogiast ning kartograafia alustest, mullastiku-
geograafiast ning geograafia didaktikast. Loodustea-
duste kateedri 6ppejoududeks olid lisaks kateedriju-
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hatajale veel dotsent K.Prinkman (TPedl rektor aas-
tail 1952-1960), tuntud koolibioloogia edendaja
K. Kark, L.K8ressaar ja E.Prikk. Oppe-katseaiajuha-
tajana tootas hiljem kirjanikuna tuntuks saanud Hei-
no Kiik, raamatute "Taimetark 1-3" ja "Maailma vil-
jad 1-4" autor. Tolleaegsete kateedrite t60
pdhisuunaks lisaks Gpetamisele olid rakenduspeda-
googilised uuringud, Gpetajate juhendamine ja kon-
sulteerimine. Teoreetilisemad siivauuringud jaid pa-
ratamatult tagaplaanile.

1954. aastal jagati loodusteaduste kateeder
omaette bioloogia ja keemia kateedriks, mida hak-
kasid juhatama vastavalt bioloogiakandidaat M.Ak-
sel ja dotsent K.Prinkman. Sellega oli 18plikult ku-
junenud normaalne loodusteaduslike kateedrite
komplekt - bioloogia-geograafia-keemia, mis 16i
eelduse koolitada veel tédnagi nii nButavaid bioloo-
gia-geograafia-keemia Opetajaid Eesti koolidele.
Kolmest kateedrist oli tugevaima teadusliku potent-
siaaliga keemiakateeder, kus lisaks dotsent K.Prink-
manile tootasid veel dotsent O.Kirret (hilisem Eesti
TA liige ja Keemia Instituudi direktor), dotsent B.Tor-
pan (hilisem TPl anorgaanilise keemia kateedri ju-
hataja), dotsent E.Rannak, L.Kudrjavtseva (hilisem
keemiadoktor) ja H.Karik. Bioloogia ja geograafia ka-
teedri dppejdudude koosseis oluliselt ei muutunud.

Paljude 6ppejdudude teaduslik t66 oli peamiselt
metoodilise kallakuga, avaldudes dppeprogrammide
ja dpikute koostamises, taiendusBppes ja konsultee-
rimistegevuses. Bioloogia-v0i geograafiaalane tea-
duslik uurimist6o jai tagaplaanile, hoolimata sellest,
et ainet saab kdrgkoolis vajalikul tasemel dpetada ik-
kagi ainult see 6ppejéud, kes ka ise tegeleb vasta-
va distsipliini teaduslike probleemide lahendamise-
ga, mitte aga ainult teiste uurijate tulemuste
tutvustamisega, Opikute ette lugemisega.

1950. aastate I8pus, kui haridusministriks oli Vol-
demar Oja, seati Tallinna Pedagoogilise Instituudi
pohillesandeks algklassiBpetajate ettevalmistami-
ne. Ainefpetajate (bioloogia, matemaatika, eesti
keel jne) ettevalmistamine pidi ja&dma Tartu ulikooli
llesandeks. Sellise mdtteviisi tulemuseks oli kolme
iseseisva kateedri Uhendamine 1956. a Uheks loo-
dusteaduste ja keemia kateedriks. Kateedrijuhata-
jaks jai bioloogiakandidaat M.Aksel ning liikmeteks
dotsendid S.Uuskam, A.Reiman, B.Veimer, O.Kirret
ning E.Rannak, samuti 8ppejdud K.Kark, E.Prikk,
L. Koressaar, H.Tulp, A.Lipping, L.Kudrjavtseva ja
H.Karik. Seega kujunes Usna paradoksaalne olu-
kord, kus peaaegu Uhelgi kahe p6hiaine (bioloogia
ja geograafia) Oppejoududest polnud teaduslikku
kraadi. Tulemuseks oli, et sellegi kateedri tegevuse
pdhisuunaks jai metoodiline t66, 6pikute koostamine
ja Opetajate konsulteerimine. Loodusteaduste kabi-
neti juhatajalt V.Voorelt ilmus rida senini kasutata-
vaid késiraamatuid ("Magevete loomastik" — 1953),
"Zooloogilisi ekskursioone" - 1961) Opetajatele ja
loodushuvilistele. B

Samal ajal tugevnes Tartu Riikliku Ulikooli surve
bioloogia- geograafiabpetajate ettevalmistuse koon-
damiseks Tartusse. Seejuures apelleeriti TPed! 16-
petanute nérgale teaduslikule ettevalmistusele.
1959.a likvideeritigi eraldiseisvad loodusteaduslikud
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erialad pedagoogilises instituudis. Kateedri tegevu-
se pb6hisuunaks kujunes loodusteaduslike ainete
Opetamine kbrvalainena teiste erialade uliGpilastele.
Oli ju 1958. a haridusminister A.Greeni ajal Tallinna
Pedagoogilises Instituudis taastatud lisaeriala(de)ga
algklassifpetajate koolitamine. Selliste muutuste tu-
lemuseks oli paljude tugevate teadlaste-6ppejéudu-
de (O.Kirret, B.Torpan, K.Muurissepp, L.Kudrjavtse-
va) lahkumine teistesse kdorgkoolidesse vdi
akadeemia instituutidesse. Oli ju pedagoogilises ins-
tituudis loodusteaduste edasine perspektiiv muutu-
nud aarmiselt ebaselgeks.

Loodusteaduste kateedritjuhatasid aastatel 1959-
1963 meditsiinikandidaat dotsent A.Reiman, 1963-
1973 — tehnikakandidaat dotsent H.Karik ning
1973-1977 - pedagoogikakandidaat dotsent V.Ees-
maa. Neil aastail valitses kateedri uurimistoos kaks
pdhisuunda: aastate jooksul ihatugevnenud loodus-
teaduste didaktika ning Uha kahanenud teaduslik-
teoreetiline suund. Viimast kandsid dotsent O.Nilson,
kes uuris ordoviitsiumi platoo alusp8hja mdju maas-
tike kujunemisele eriti P6hja-Eestis ning kelle uuri-
mistulemused avaldati Uleliidulise Geograafia Seltsi
toimetistes, ja dotsent H.Karik, kes uuris aromaatse-
te Ulhendite oksiidatsiooni ja hiidroksuleerimise prob-
leeme.

1970. aastate keskpaigaks kujunes olukord, kus
loodusteaduste kateedri peamiseks ‘tellijaks! jai
TPedl algBpetuse eriala. Samas nduti erilise sGjame-
ditsiini kateedri avamist. Muutus saigi teoks alates
1977/78. Oppeaastast. Loodusteadlased dotsent
V.Eesmaa ning vanem®@petaja E.Prikk toodi Ule alg-
Opetuse kateedri juurde, senine loodusteaduste ka-
teeder suleti. Selle uue reorganiseerimise kdige traa-
gilisemaks  tulemuseks oli  suurema  osa
loodusteaduslike kogude (mahukas kivimite ja maa-
kaartide kogu, tabelid, putukakogud, herbaariumid ja
loomade topised) havimine. Paarikiimne aasta jook-
sul Eestis ja Ndukogude .Liidus kogutud materjalid
kas kanti laiali v3i siis visati lihtsalt kui mittevajalik
"koli" minema. Enamikule nais, et loodusteadustel
pole enam iialgi iseseisvat kohta Eesti dpetajate
kdrgkoolis. Kateedri idee kandjateks jaid ainult tema
endised liilkmed.

Uha keerulisemaks muutuv ¢koloogiline olukord,
aktuaalsete keskkonnahariduse probleemide imbu-
mine Eestisse nii Laanest kui ka Idast, Gihatugevnev
vajadus Opetada looduskaitse ja 6koloogia aluseid
kdigile tulevastele 6petajatele tostatasid 1980.aasta-
te algul vajaduse asutada mingisugune nende prob-
leemidega tegelev struktuuritiksus ka pedagoogilise
instituudi juurde. Nii kiideti 24.aprillil 1986.a tolleaeg-
se Korg-ja Keskerihariduse Ministeeriumi kolleegiu-
mil heaks ettepanek organiseerida TPedl juurde loo-
duskaitse ja 0Okoloogilise kasvatuse kabinet (7).
Sellest plaanist ei saanud aga asja ning tulevastele
Opetajatele tutvustasid dkoloogia ja looduskaitse pd-
hitddesid poliitteadlased L. Kahrik ja I.Lilleorg. E.Vil-
de nim Tallinna Pedagoogilises Instituudis jatkus sel-
gusetus bitloogia-geograafia tuleviku suhtes.

1980.aastate 16pus algas uus lootuste aeg. Eesti
tihiskondliku elu kiires poliitilises aktiviseerumises
kerkisid nn fosforiidis6jas esile ka rohelised. Kujunes
Eesti Roheline Liikumine ning selle ideed joudsid
koos noortega ka pedagoogilisse instituuti. 1988. a
vastuvotul selgus, et uute UliBpilaste seas oli Uheks
populaarsemaks poliitiliseks suunaks roheline liiku-
mine. Jargnesid tutvustavad artiklid instituudi ajale-
hes (2; 3; 6) koos tddemusega, et keskkonnahari-
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dust on vBimalik korraldada ning TPedl ulidpilastele
Okoloogiateadmisi pakkuda ainult siis, kui on olemas
vastav struktuurne Uksus. Samal ajal mdisteti loo-
dusteaduste suuremas mahus 8petamise vajadust
nii pedagoogika- kui ka matemaatika-fiiiisikatea-
duskonnas. Pedagoogikateaduskonnas otsustati ha-
kata tulevastele algkoolifpetajatele dpetama taien-
davalt bioloogilis—geograafilisi aineid, et nad voiksid
neid aineid dpetada kuni p&hikooli 6. klassini. Sel-
leks oli kujunenud nii 6ppejéudude kaader (dotsen-
did O.Nilson ja V.Eesmaa, vanemdpetaja E.Prikk
ning alates 1 .sept 1988 - J.Kiil)) kui ka hddaparane
aineline baas. Pea samal ajal alustati fllsika-mate-
maatikateaduskonnas uue liiteriala — loodusteadus-
te (fuusika-bioloogia-keemia) Gpetajate ettevalmis-
tamist. 1990/91. Gppeaastal koostatud dppeplaani
alusel asus alates 1.sept 1991. esimene selle eriala
ulidpilaste rthm omandama uut ja perspektiivset (5)
eriala. Nii muutus Uiha aktuaalsemaks vajadus neid
kahte arengusuunda omavahel koordineerida vGi
tihendada. Uhinemispiiidlused said uut hoogu seo-
ses TPedl reorganiseerimisega Tallinna Pedagoogi-
kalikooliks 1992. a jaanuari 18pus, veebruari algul
(Eesti UN Presiidiumi otsus 30.1 1992). Uue iilikooli
tlesandeks on p6&hikooli (s.h ka bioloogia-geograa-
fia) Gpetajate ettevalmistamine. Kdigi huvitatud pool-
te uUhisel koosolekul 1. aprilll 1991 otsustatigi
taasavada alates 1. septembrist 1992TPU pedagoo-
gikateadustena juurde loodusteaduste kateeder,
mis korraldaks vajalikku erialalist 8ppetd6dd nii loo-
dusteaduste kui ka algBpetuse eriala UliGpilastele.
Taasavatava kateedri esimeseks juhatajaks kinnita-
ti bioloogiakandidaat dotsent J.Kiili (zooloogiaja 6ko-
loogia). Kateedris asusid t66le nii "vana kaardivae"
esindajad professor O.Nilson (geograafia), dotsent
V.Eesmaa (bioloogia didaktika) ja lektor E.Prikk
(zooloogia) kui ka noorema pélve bioloogid S.Aher
(botaanika ja loodusteaduste didaktika) ja T.Ploom-
puu (botaanika). Uus kateeder ei keskendu oma te-
gevuses ainult 8petamistddle. Olulisele kohale sea-
takse ka teadustdd ja seda kahes suunas: 1)
okosusteemide uurimine, milles Eesti 6koloogidel
on pikad traditsioonid, ning 2) keskkonnahariduse
ja loodusteaduste didaktika aktuaalsed problee-
mid. Mdistes teaduse internatsionaalsust, on katee-
der asunud sBlmima koostdtkontakte erialaasutus-
tega nii Eestis kui ka vélismaal, sest nagu on 6elnud
O. Loorits 1938.aastal: "...kui meie Gpetlased ei taha
olla ainult kodukolka nokitsejad, siis nad peavad ...
nagema uldinimlikke perspektiive ja probleeme, pea-
vad tungima suurte siinteeside poole. Kuni me seda
ei suuda, ei vaja muu maailm meid mitte."
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KROONI K A

Juubelikonverents "Hilda Taba 90"

Esimene tdeliselt rahvusvaheline pedagoogikakonverents Ees
tis toimus 7.-10. septembrini Tartus. Plenaaristungid peeti TU
raamatukogu konverentsisaalis, seminarideks kasutati ka audi-
tooriume. Urituse mdte oli tahistada maailmanimega eestlasest
pedagoogikateaduse juubelit tdnapéeva véljapaistvate peda-
googide esinemisega, kohale oli sditnud ka rihm Hilda Taba en-
disi kolleege ja kaasautoreid USAst.

Konverentsi avas TU prorektor Jaak Aaviksoo, Haridusmi-
nisteeriumi nimel kdneles aseminister Kalju Luts, San Francis-
co Ulikooli nimel sealse haridusteaduskonna dekaan Henrietta
Schwartz (San Francisco Ulikoolis toétas professor Taba 17 vii-
mast eluaastat).

Plenaaristungite ettekanded kasitlesid Hilda Taba elulugu,
teadustddd ja ideede levikut.

Sissejuhatuseks raikis TU dotsent Edgar Krull H.Taba lap-
sepdlvest, kooliaastatest ning tema pedagoogiliste ideede akt-
septeerimisest Eestis.H. Tabast kui véljapaistvast pedagoogika-
teadusest, tema elust ja karjadrist Ameerika Uhendriikides andis
tilevaate professor Elizabeth H. Brady (California Ulikool, USA).
Samalt esinejalt oli teinegi ettekanne - etnilise tolerantsuse kas-
vatusest USA (ldhariduskoolides 1945-1951. a (projekti direk-
tor oli H. Taba). Mdlemat ettekannet jalgiti videosalvestuse-
na. Ulejadnud esinejad ja teemad: prof Violet B. Robinson (San
Francisco Ulikool, USA) - Hilda Taba oma ajast ees. Taba ja
tanapéeva pedagoogikateaduse domineerivate ideede vordlus;
prof Jack R. Fraenkel (San Francisco pedagoogikakolledzi di-
rektor, USA) - Hilda Taba panus (hiskonnabpetuse arendami-
sel; prof Elisabeth L. van Dalsem (San Francisco Ulikool, USA)
- Meenutusi Hilda Tabast keskkooli dppekava planeerimisel va-
hemusrahvustest dpilastele.

Lopuistungil jagas oma maélestusi koostddst Hilda Tabaga
Mary Durkin (San Francisco Ulikool, USA), kes vaatamata kor-
gele eale leidis vbimaluse Eestisse sbitmiseks. Professor Mare
Taagepera (California Ulikool, USA), kes keemikuna v&tab osa
oppeplaanide koostamisest, peatus keemia dpetamise problee-
midel USAs.

Sektsioonides kuulati ettekandeid pedagoogilise filosoofia,
Oppekavade planeerimise teooria ja praktika ning Gpetajate et-
tevalmistuse probleemidest. Esinesid: Daniel Tanner (Rutgersi
Ulikool, USA) - Progressiivne pedagoogika teeristmel; Peeter
Kreitzberg (TU, Eest) - Taba John Dewey ja Ralph Tyler! pe-
dagoogiliste ideede vahel; Gunnar Bergendahl (Lundi Ulikool,
Rootsi) - Opetamine kui praktiline humanism; Jergen Lerche
Nielsen, Thomas W. Webb (Roskilde Ulikool, Taani) - Opeta-
mine kui kultuuriline transformatsioon. Kogemusliku pedagoogi-
ka Umbermdtestamine neokonservatismi valguses; Inge Unt
(EHA, Tallinn) - Ameerika progressiivse pedagoogika mdju Jo-
hannes Kaisi didaktilisele siisteemile; Douglas Carnine (Ore-
goni Ulikool, USA) - Oppettd planeerimise osa ppetdd tule-
muste parandamisel; Riitta Mietala (Tampere Ulikool, Soome)
- Hilda Taba kurrikulaarteooria ja levinud pidevdppekontsept-
sioonid; Olof Magne (Lundi Ulikool, Rootsi) - Psiihhodiinaami-
lised késitlused vahetamas vélja biheivioristlikke teooriaid 6ppe-
kavade innoveerimisel; Jaan Mikk (TU, Eest) - Hilda Taba
ideed ja 6pikud Eestis; Bérje Lemark (Lundi Ulikool, Rootsi) -
Hilda Taba ja mdningaid glimnaasiumibpetajate ettevalmistus-
programmi jooni Rootsis; Olof Magne (Lundi Ulikool, Rootsi) -
Oppevahendid arvutiithiskonnas; Aivo Saar (TPU, Eesti) - Hilda
Taba ideed koostddst Opetajatega Gppekava arendamisel ja
dpetajate ettevalmistusest; Edgar Krull (TU, Eesti) - Opetaja-

HARIDUS 1 992—11

te ettevalmistuse suisteemi ja sisu reorganiseerimine Tartu Uh
koolis; Mihhail Klarin (Moskva), esimene Hilda Taba uurija N
Liidus réékis Hilda Taba teooria tuntusest Venemaal ja selle kr
sulamise voimalustest. USAst tulnud kiilalised kinkisid TU ra.

matukogule siiletdie raamatuid, mille autoriks v6i kaasautoril j
oli H. Taba.

Igale paevale olid korraldajad planeerinud ka midagi 166gas-
tavat - kohtumiséhtu likooli kohvikus, tutvumise Tartu Ulikooli
ajaloomuuseumiga, kus kontserdi andsid Tartu Opetajate Semi-
nari kasvandikud, ja linnaeksursiooni Hillar Palametsa juhtimi-
sel. 10. septembril sditis bussitéis kulalisi ekskursionne Hilda
Taba lapsepdlve ja kooliteega seotud paikadesse Léuna-Ees-
tis.

Lisaks arvukatele valiskilalistele (koos korraldajamaaga osa-
votjaid 9 riigist) osales konverentsil meie haridusildsuse esin-
dajaid, UPUl-lasi ja Uliépilasi, H.Taba sugulasi.

Konverentsi algatajate Edgar Krulli, Valter Haameri ja Jaan
Korgessaare esialgu utoopilisena tundunud idee realiseerus dn-
nestunult ning loodetavasti tdstis Eesti ja Tartu mainet arene-
nud riikide pedagoogikateadlaste silmis. Teisalt jaédvustus Hil-
da Taba nimi Eesti pedagoogika ajalukku ning tema rikkalikku
teaduspérandit késitleti esmakordselt nii suure avalikkuse ees.

VIIVI EKSTA
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Silmuskoeliste esemete parandamine

Silmuselisi pindu parandatakse ja tugevdatakse
ndelumisega. Nbeleldng valitakse samasugune voi
kootud eseme IBngale lahedane. Té6vahendeiks on
sukandel ja nGelumisseen.

Lahtihargnenud ja mahajooksnud silmused paran-
datakse heegeldamisega (skeem 1).

Aukude ndelumiseks on mitu véimalust. Esmalt ta-
sandatakse auk silmuste ja koeridade jargi (skeem
2). Saadakse nelinurkne auk. Ule augu dmmeldak-
se sirged (2a) vdi siksakilised (2b) alusldngad. Nen-
dele alusldngadele dmmeldakse samppistetega
uued silmused (2a). Lahtised silmused kinnituvad
samppistetega iga rea alguses ja I6pus. Noelutud
pind jAdb peaaegu méarkamatuks, sest ta imiteerib
silmuselist koepinda. Siksakilised alusléngad &m-
meldakse lahtiste silmuste kilge mdlemas &ares
(2b). Nendele alusldngadele 6mmeldakse uued sil
mused.

b

Ummarguse augu puhul (3) dmmeldakse méoda
augu aart esimene rida samppisteid ja iga jargmine
rida eelmisest sissepoole.

Eelpistelise ndelumisega saab silmuskoelist pinda
parandada ja tugevdada. Seda tehakse alguses
Uhes suunas ja siis ristipidiselt teises suunas (4).
Augu kohale tekib I6ngade ristlemisest uus pind, kuid
see ei sarnane silmuskoelise pinnaga.
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Kulunud pinda tuleks tugevdada juba enne augu
tekkimist. Seda tehakse pdlvikpistetega (5) Ule sil-
muste, silmuseid jarele matkides. Koepinna matkimi-
ne ongi kBige ilusam parandamise viis. Skeemil 6 on
ripskoelise pinna matkimine ndelumisega ja skeemil
7 sama soonikulisel pinnal.

7

Sokkide parandamine. Kui sokkide kannad, tal-
lad ja otsad on vaga kulunud, siis ei aita ka ndelu-
misest ning saastliku eluviisi korral kootakse lihtsalt
uued sokiosad. Selleks korjatakse soki kannalakast
kérgemalt vardale kahe varda silmuste jagu silmu-
sekaari ja kootakse edasi-tagasi kudumise to6vot-
tega puuduv sdareosa, kannalakk, kannapdhi ja-kiil
ning poia tallaosa (8). Seejarel luuakse silmuseid
juurde, nii et neljale vardale saaks niisama palju sil-
museid, kui oli tervel sokil samal kohal. Soki ots koo-
takse ringselt ja kahandatakse sobivat tehnoloogiat
rakendades. Uus sokiosa asetatakse vanale kulunud
sokile, sobitatakse kohale ning kinnitatakse méne
ndépndelaga. Nuud vietakse sama 16ng ja ndel ning
uus osa dmmeldakse vana osa kilge. Sokil pdéra-
takse pahem pool vélja ja kulunud osa |digatakse
kaaridega sokist vélja. Loikeserv 8mmeldakse harg-
nemise valtimiseks veel kord sama I6ngaga Ule.

Ka siis, kui on vaja ainult uut kanda, soki otsa voi
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taida, v@ib toimida niisamuti. Kootakse ainult vajalik
osa ja dmmeldakse sokile killge. Vanad sokid saab
huvitavamalt &ra parandada, kasutades teist varvi
I6ngu ja dekoratiivseid dmblusi (kokkuémblemiseks
kasutatakse mitmesuguseid kaunistuspisteid: vare-
sejala-, ahel-, samp- ristik- vm pistet).
Labakinnaste parandamine. Kui labakinda peo-
pesa ja pdial on vaga kulunud, on soovitav néelumi-
se asemel kinnas terveks kududa. V8ib naiteks ku-
duda téiesti uue pdidla. Selleks IBigatakse poial
kulunud kohast maha, harutatakse seni, kuni koik sil-
mused saab kenasti vardale votta ja siis kootaksegi
uus poial. Samamoodi toimitakse ka kinda otsaga.
Kui aga kulunud on tksnes kinda peopesa, korjatak-
se peopesa silmused vardale ja kootakse edasi-ta-
gasi kududes uus peopesa. Kahandatakse nagu kin-
nast ikka. Uus osa dmmeldakse kinda kiilge, kindal
podratakse pahem pool valjaja katkine osa I6igatak-
se kaaridega éra. Ldikeserv dmmeldakse hargnemi-
se valtimiseks sama I6ngaga veel kord lle. Sama-
moodi parandatakse ka pdidla peopesapoolset osa

9).

Labakinnaste parandamine

Kui kudumisoskusi on rohkem, vdib uue osa ku-
duda kohe kinda kiilge. Selleks kootakse uuel osal
iga rea viimane silmus kokku kindalt vardale t&ste-
tud silmusekaarega.

UIVIA KIVILO,
TPU naiskasitdd kateedri dotsent
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TALVI MARJA. Adult Education in Estonia.

The president of the Estonian Adult Educators Asso-
ciation introduces the problems and aims of adult
education in Estonia, including help given to Estonia
by European countries.

JAAN OISPUU. Estonian as a Foreign Language.
Linguistical aspects, history of teaching Estonian as
a foreign language, future plans.

MAIT RAAVA. Style of Explanation and Depres-
sion Il. Theory of Helpnessless.

Research into the theory of helpnessless (style of
explanation of college students and primary school
pupils); research into the style of explanation in the
USA, Germany and the Philippines; style of explana-
tion of the leading politicians; style of explanation and
political systems.

MART HENNOSTE. Teaching Communicative
Skills. Continued from Haridus 10.

KALJU TAMM. Gifted Pupils.

What is ability and talent; how to find out gifted pu-
pils; situation at schools; recommendations to teac-
hers on how to develop talent.

PEEP LEPPIK. A Pupil, Family and School.

A widespread opinion of educators that problem
children at school usually come from families with
one parent is proved untrue by the questionnaire car-
ried out in 1991 and 1992 among the graduates of
Helme Vocational School.

THU-KAI AUNAPUU. Psychology of Delinquents.
Specific psychological features of juvenile delin-
quents; reasons for juvenile delinquency (research
carried out at Sindi and Puiatu Borstals).

ELLA LUKAS. Aesthetics and the Teaching Pro-
cess.

Aesthetical education as part of each subject; proper
organization of the teaching process and efficient se-
lection of methods; good emotions as a stimulus and
motivation.

ENE SEPP. About Teaching Foreign Languages
at the Basic School.

The first foreign language ought to be introduced in
the 4th year when the pupils are aware of the syntax
of the mother tongue. The second foreign language
ought to be introduced in the 7th year.

HERBERT LAST. Assessment of the Knowledge
of the Literary Theory at the Basic School.
Types of tests to assess the pupils' knowledge of li-
terature and theory; as an example a test for the 8th
class is presented.

KARL KARLEP and ANNE NUKK. Conjunctions
in a Compound Sentence.

Problems of teaching conjunctions in the senior clas-
ses of the schools for retarded children. Recommen-
dations to teachers and sample exercises.

HELJU TEAS. Musical Education: The Old Esto-
nian Folk Song and Musical Comedy. A summary
of the research carried out at a Viljandi kindergarten:
perception of folklore by the children; influence of
teaching folklore on the development of children.
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Nine old Estonian folk songs by Veljo Tormis and se-
ven musical comedies were used.

KALLE TAMRA. Let's Make Musical Instruments.
Recommendations on how to make different kinds of
drums.

FERDINAND EISEN. Pedagogical Ideas of Johann
Friedrich Herbert in Estonia.

JAANUS KIILI. Natural Sciences at Tallinn Peda-
gogical University.

Trends of work of natural, sciences departments;
changes in research and staff.

OBPA3OBAHVE

HOABPb 1992

MEAAFOMIYECKUIA XXYPHAN
MNHWUCTEPCTBA MNPOCBELLEHNA SCTOHNA

T. MAPbA.
3SCTOHUN.
MNpe3ngeHt accouwaunn "AHgpac” nuweTt o
TOM, Ha 4YTO Y Hac B pecnybnvke onupaetcs
obpa3oBaHMe B3pOC/bIX; KakoBbl ero npobne-
Mbl, UeM 1 KakoBa MOMOLLb cTpaH EBponbl B
3TOM BoOrMpoce.

A. bIVCIYY. OCTOHCKMI A3bIK Kak WHOCT-
pPaHHbIA.

ABTOp cTaTtbu - 3aBeAyHLMiA kadenpoli 3CTOH-
CKOro fsblka TanIMHHCKOro nefarornyeckoro
yHuBepcuTeTa - pacckasbiBaeT 06 006yyeHun
3CTOHCKOMY £3blky HE3CTOHUEB (3CTOHCKMIA
A3bIK KaK WHOCTPaHHbIA); 0 pasnuumnsax B 0Oy-
YEHUN 3CTOHCKOMY W PYCCKOMY A3blkam; 0 Tpe-
60BaHMAX, NPeabABISEMbIX NpenogaBaTensim.
M. PAABA. OOGBSCHUTENbHbIA CTUIb U Ae-
npeccus. ll, MNMoareepxaeHve Teopun 6ec-
nomMoLHocTn CenurmaHa.

ViccneposaHnsa pechopmMynnpoBaHHON Teopumn
6ecnomMoLLHOCTH (06BbACHUTENBHBIA  CTW/b
YUYEHUKOB KOMMexa; aK3ameHalMOoHHas oLeHKa
7 penpeccus; 06bACHUTESTbHBbIN CTUNb
yyawmxca MepBOil CTyneHn obydyeHus; ae-
npeccnss ¥  OOCTUXEHUS); OOBACHUTENbHBIN
CTuNb W npoTuBogeiicTBne 6onesHaM; 06
nccnefoBaHUAX OOBACHUTENIbHOTO CTUNAX B
PUIMNNNHCKOA, aMEepPUKaHCKON 1 HEMELKOWA
KyNbTypax; OOBACHUTENbHbIA CTWIb BeayLinx
NOJINTVKOB; 06bACHUTENbHbI CTUb "
NONINTUYECKNE CUCTEMBDI.

M. XEHVOCTE. OCHOBHbIE MOJ/IOXEHUSA KOM-
MYHUKaTUBHbIX yMeHUIi (Hadasio B Ne 10).

K, TAMM. TanaHTnmBble ydawmecs XxayT.
O6wme npobnembl crnocobHocTen u Ta-
NaHT/IMBOCTM;  4YTO MOHMMAaeTca noj Ta-
NaHTIMBOCTLIO, YTO C/YXUT ee rnokasaTensmu,
YTO ABNSIETCA €e OCHOBOW; 06CTaHOBKA B HaLMX
LIKOMax - Kak BblSBUTb CMOCOOHbLIX AeTeld; Tpe-
6oBaHuA K WX npenogasaTensMm; 4TO Heob6-
X04UMO npeanpuHATbL ana passutua
Ta/TaHTIMBLIX AETEN B Hallein pecny6ivke.

M. NEMMWK. YuyeHunk, oemHa u wkona (Bo
cnefjam ofHOro onpoca).

Cpean neparoroB  pacnpocTpaHeHO MHEHWeE,
COr/lacHO KOTOPOMY BOCNUTaHWe AeTei 3 T. H.
HenosiHbIX cemeli Bbi3blBaeT 6osblwve Tpya-
HOCTW, ¥ NoMOWb camux cemeli BecbMa
CKkpoMHa. Onpoc cpegy  BOCMUTAHHWKOB,
3aKOHUMBLLMX XesflbMecKoe npogyrexyunnuie B
1991 un 1992 rr., nokasas, YTO YPOBEHL yCneBa-
eMOCT U noBefeHne abuTypueHTOB B TeyeHue
roga He 3aBUCWT OT TOrO, M3 Kakoh CeMbM
y4yeHuK (NOSIHOW WAM HEMONHOoN). 3TN AaHHble

O6pazoBaHue B3pOC/IbIX B
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OO/DKHbI  MOBYANTL  yuuTenei
CBOUX TOYEK 3pEHUA.

T.-K.  AYHAMNYY. OcobeHHOoCTU
AeNNKBEHTHOro nogpocTKa.

B crtaTbe npuBOAATCA OCOBGEHHOCTU MNCUXUKA
[LENUHKBEHTHbIX MOAPOCTKOB U (hakTopbl, Aei-
CTBylOWME Ha YpPOBHE uWHAMBUAA, KOTOpble
obycnoBnuBalT  AENIMHKBEHTHOE noBefeHue
(n3yyanucb BocCnUTaHHUKU CUHOMUCKOrO cnew-
yunnmwia n cneuwkons MynaTty).

3. JIYKAC. 3cTeTuka y4yebHoro npovecca.
ABTOp YyTBeEpXAaeT, 4YTO BO3MOXHOCTU 3cC-
TETUYECKOro BOCMUTAHUA 3a/I0KEHblI B KaXaoM

K nepeoLeHke

NCUXUKN

y4yeGHOM  npegmeTe;  4as 3TOro  npu
opraHMsauuyM ydye6HOro nmnpouecca cregyet
BbIOVPATH COOTBETCTBYIOLLME MeTofbl;

NO3NTVBHbIE 3MOLIMU YYEHUKa ABNAKOTCA CTUMY-
IoM B Hayane paboThbl.

3. CEINlN. Pa3mblwneHnss 06 obyyeHnn A3bl-
KamM B OCHOBHOW LUKOSEe.

ABTOp coBeTyeT HauvHaTb OOy4YeHue nepBomMy
MHOCTpaHHOMY A3blKy € |V knacca, BTOpOMY - C
VI, NOCKONbKY ycrnex B n3y4eHun MHOCTPaHHOIo
A3blka CBfi3aHa C yMeHUWeM uuTatb U opdo-
rpadpyyeckMMmn yMeHUsIMU Ha POLHOM A3bIKE;
obyyeHne  WHOCTPaHHOMY  A3blKy  cregyet
HaunHaTb  TOraa, Korga cthopmmpoBaHa
CUMHTaKTM4ecKasa CTPYKTypa pPoAHOro A3bika.

X. JIACT. TecT no npoBepkKe MOoHATUIA
Teopun nuTepaTtypbl B OCHOBHOW LUKO/e.
lMoHATME npegmMeTHOro Tecta, €ero  Bugpl;
1ncnonbL3oBaHMEe TECTOB B KayecTBe cpefcTBa
NPOBEPKMN 3HaAHUI U YMEHU no nutepartype. B
KayecTBe npumMepa npmeBoauTcs TecT A9 npo-
BEPKM OCHOBHBbIX MOHATWIA NO Kypcy nutepartypbl
B VIIl knacce.

K. KAPJIEM, A. HYKK. lNoHunmaHune coro30B
M UX WCMOSIb30BaHME B CJ/IOXKHOM npeasio-
XeHuU.

B crtartbe onucbiBalOTCA TPYAHOCTU, C KOTOPbIMU
CTa/IKNBAIOTCA YUYEHUKN CTapLUUX K/1accoB BCMO-
MOraTesibHOM LWKO/Mbl MpU MOHMMaHuM n obpa-

30BaHUM CNOXHOro npeanoxeHns (8
3KCNepMMeHTe yyacTBoBasio 125 yyeHuKoB 5-7
Knaccos); npusogATcs HekoTopble me-

TOANYECKME pEeKOMeHAauun U ynpaxHeHusa K
37Ol TEMme.

X. TEAC. HapogHble 1 XOpoBOAHbIE MECHU B
MYy3blKaJ/IbHOM BOCnmMTaHum ,que|7|.

B cratbe o0606LWal0TcA  HeKoTopble UTOrU
nccnenosaHuns, NPoBeAEeHHOIo B AETCKOM cany
Ne 7 1. BuibfAHOU - KaKoOB UHTEpeC,
YYBCTBUTENILHOCTL pebeHka K BOCMPUATUIO
donbknopa, Kak pasBuBaeT AeTeli NOCTOSHHOEe
MCMoJib30BaHNEe HapOoAHOro TBOPYECTBa B My-
3blK&UIbHOM BOCMUTaHUN.

K. TAMPA. CmacTtepMm camMun My3blKasibHble
MHCTPYMEHTbI.

B maTepuane npuBOgATCA pekomMeHgauun no
N3roTOBJ/IEHUIO Pa3/IMyHbIX 6apabaHoB.

@®. SM3EH. O pacnpocTpaHeHun uaeii N. .
FepbapTta B 3CTOHUMN,

Korga B 9CTOHWUM nonyuuny pacnpocTpaHeHue
naes Hemeukoro neparora W. ®. FepbapTta, Ka-
KOe B/INSIHME OHW OKasasln Ha nefarornyeckyto
MbIC/Ib DCTOHUW.

A. KNANW. EcTecTBeHHOHayu4Hble AucLun-
JTNHbI B TananmHHCKoOM negarorm4eckom
yHUBEpcuTteTe.

O6 06yyeHUN ecTeCTBO3HaHWUIO; 06 OTKPbITUU-
3aKpbITUM COOTBETCTBYHOLIMX kadieap; 06 name-
HEHMSAX KaOpoOBOW UM HayyHoil paboTe B
negarornyeckom By3e. HanpasneHus paboTbl
BHOBb OTKPbITO KadleApbl €CTeCTBEHHOHayu-
HbIX AUCLUNNVH.
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