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Koolivorgu korrastamine on paratamatu

17. martsil andis Riigikogus koos valitsuse uue koosseisuga ametivande
ka endine Eesti P6llumajandusakadeemia rektor Mait Klaassen -
kdesoleval aastal juba (v@i alles?) teine, Eesti taasiseseisvumisest alates
koguni kuues haridusminister. Septembri alguseks, mil meie vestlus
toimus, oli sellest ajast méddunud napilt pool aastat. Paras aeg kuisida,
kuidas minister ennast uues ametis tunneb ja millisena ndeb meie
hariduselu tulevikku.

Olete ministritoolil olnud
peaaegu pool aastat. Kuivérd
on selle aja jooksul muutunud
ettekujutus ministritdost?

Selleks, et asjast digesti aru saa-
da, peab ldhenema agusihvkalikult
ja alustama otsast peale. Kui ma
peaaegu kuus kuud tagasi sellesse
kabinetti tulin (ausalt Geldes véga
lihikese motlemisaja jarel), kuju-
tasin t66d ministeeriumis natuke
ette, aga et see ndnda hull on, po-
leks ma uskunud. Ei teadnud, mil-
line t66maht ja millised tempod
mind ees ootavad, 24 tunnist 60-
paevas jadb vaheseks kbigega toi-
metulekuks. Esmaspéeval 18peta-
sin kell 22.30, eile vabanesin va-
heke enne kella 22, tédna jaan puh-
ta 66t66 peale. Hommikuti alustan
kell 8, mdned kaasttotajad samuti.
Selles méttes on hea, et pere Tar-

tusse jai, vdin riigitédle puhenduda nii palju kui tahan.

Kolleegidega peame jouga tekitama tdoplaani augud, et saaksime
maha istuda, mdelda, ideid genereerida. Olukord, kus sihtimiseks uldse
aega ei jaa, vaid kogu aeg tuleb tulistada, ei vii kuhugi. Md&tlemisaega
peab igal juhul jadma, teooria labito6tamise aega samuti. Seda me oleme
ka suutnud. Meil on juhtkonna ndupidamised ja osakondade ndupidami-
sed. Ka haridusfoorumiga oleme mitmeid kordi koos olnud, heameel 6el-
da, et meil on viljakas koostdd. Lisaks sellele sai moodustatud ministri
ndukoda. Kdik see peaks, piltlikult 6eldes, parandama sihtimise tapsust.

Olen ministeeriumi palunud kdik kattesaadavad endised haridusmi-
nistrid, et labi arutada Eesti hariduselu aluseks olnud hariduspoliitika.
Tegelikult ma ei nimetaks seda poliitikaks, vaid strateegiaks. Strateegia
on see, mille alusel saame hakata mingis suunas edasi liikuma.

Mul oli siia tulles ettekujutus ka muudest koolististeemidest peale
kdrghariduse, olime omal ajal Jaak Aaviksooga sel teemal palju vestel-
nud. Rektorina ja dppejouna todtades hoomasin pidevalt, milles on tegeli-
kult tlidpilaste teadmiste liingad - pdhiteadmiste puudumises. Opetasin
suhteliselt haid baasteadmisi ndudvaid aineid - farmakoloogiat ja ope-
ratiivkirurgiat. Esimene vajab haid keemia- ja matemaatika-, teine héaid
bioloogiateadmisi. Kdige hullem on olukord aga siis, kui tlidpilane peab
midagi paberile panema (see kehtib muide 6ppejdudude kohta samuti).
Omal ajal viisime Pdllumajandusulikoolis esimesel kursusel sisse kohus-
tusliku eesti keele kursuse 1 ainepunkti ulatuses. Noored inimesed ei ole
haijunud lugema, Uldistama ega ennast avaldama. See on Uks oht, mida
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vBib stivendada meie lemmiklaps Tiigrihiipe. Kunstkeskkonnas, mida pa-
kub arvutitehnika, kasutatakse marksénu, on palju stereottilipset, arvu-
titega dige manipuleerimine eeldab vaid digele klahvile vajutamist.

Veel kord alguse juurde tagasi tulles - ministrikoha vastuvdtmine oli
tingitud murest, mida tundsin, nahes aasta-aastalt, kuidas Ulidpilaste
teadmiste pohi 1aheb nGrgemaks.

Kas ei ole asi ka selles, et koolireformi kaigus on olemasolevat
stisteemi I6hutud ja olnut pole suudetud asendada vordvaarse
vOi paremaga?

Koolireform algas tegelikult juba 1970. aastate piirimail hulgateooria
sissetoomisega matemaatikas. Kaisin ise koolis ja olin katsejanes. Seda
reformi valmistati vaga hoolikalt ette. Edaspidi olnuks loogiline, et oleks
tervikuna sisse toodud uus 6ppekava, mindud sellega IGpuni ja vaada-
tud, mis tulemus on. Nuud on reform pidevaks muutunud, kuigi minu
meelest hariduses ei saa raakida reformist. Reform on suhteliselt kiire
protsess. Hariduses ma radgiksin parema meelega arengust, aga tegelik-
ku I6pptulemust ei ole keegi ara oodanud. Tanavu alustatakse esmakord-
selt astmeliselt uue Gppekavaga, on kavas oodata ara ka 16pptulemus.

Opetamise protsess on siiski tsiikkel - iheksa-, kaheteistkiimne-,
glimnaasiumi osas kolmeaastane. Need on téhised, mille jarel saame te-
ha mingeid otsustusi. Ldppresultaati ndgemata on vara anda mingeid
hinnanguid. Niud aga dppeaineid pidevalt muudetakse, jaljest ilmuvad
uued Opikud, mdne raamatu tekstist hakkab laps alles vanema abiga aru
saama. Kui asi on nii, on tdesti midagi mada. Huvitavast tekstist saab
laps iseseisvalt aru. Maletan, et mul oli koolipdlves flilsikapéevadel et-
tekanne kolmeastmelise raketi lennutamisest orbiidile. Mul oli sel ajal
201 tegemist, aga huvitava teema jaoks ma selle aja kuskilt alati leidsin.

Tulite ministriks mottega mi-
dagi ara teha. Kas Teil on ka
praegu veel tunne, et suudate
seda?

Kdik oleneb ajafaktorist. Tunne,
et suudan, kinnitus natuke, taht-
mine on, pehmelt 6eldes, mitme-
kordistunud. Pean ndu eelkaijate-
ga, haridusfoorumiga, Riigikogu
fraktsioonidega ja kui otsus on val-
mis, lahen kui tank. Siis on kaks
vOimalust - kas otsustatu laheb
ellu vBi 1ahen mina.

Kuidas Te meeskonnaga ra-
hul olete, kullap pole Teilegi
saladuseks, et haridusministee-
riumi tootajate suunas ar-
mastatakse kive visata?

Millegipérast on tdepoolest levi-
nud arvamus, et ametnikud on lol-
lid ja ministeerium parasjagu Bu-
ratinomaa, kus kdik kaevavad raha maa sisse ja ootavad, et hakkab kas-
vama. Mul on eluaeg olnud pdhimdtteks - kui inimene tahab ja on ndus
tegema minuga koost6dd, siis vbivad meil mdnes kisimuses olla diamet-
raalselt erinevad arvamused, probleemid selleks ongi, et neid lahendada.
Ma stigavalt kahtlen vaites, et tlemused on lollid. Kisimus on infor-
matsiooni tasemes. Kui vaatleme silindrit, siis kililiasendis on see pikk,
plstiasendis korge, otsast vaadates peaaegu punkt. Tapselt samuti on
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hariduseluga, vaatekohad on véga erinevad ja haridusministeerium
peab leidma variandi, kuidas lapsed saaksid omandada maksimaalselt
hea hariduse. Viimasajal on meil tekkinud vaarastunud ettekujutus ha-
riduselust, radgime kdigest muust peale lapse. Aga haridust on ju vaja
lapsele. Kui me tdstaksime kilbile lapse, siis me maailmapilt muutuks.
Tapselt samuti on ulikoolis, kui tdstame esiplaanile Glidpilase, on pilt
teine kui dppejdu poolt vaadates.

Kaisite dppeaasta eel paljudes maakondades, mis mulje Teile
jai? Mis rodmu tegi?

Kindlalt tegi rddmu pilt, mis saalidest silma jai ja mida ka statistika-
anlanded kinnitavad. Meil on tore ja teovBimeline &petajate kontingent.
Sellest, et koolis on naiste Ulekaal, on ménevdrra kahju. Mitte, et nais-
Opetajad halvad oleksid, kuid poistel on vaja mehelikku eeskuju. Muidu-
gi on olemas naisOpetajaid, kes on ka poiste juures tugeva labil6dgi-
vBimega. Meenutaksin oma Opetajatest Ira Leisnerit Tartu 5. ja Helgi
Pukki NG6o Keskkoolis, kes said kdigist jagu - l1&bil66givéimelised, range
loogikaga. Kui ideaalpildis iga Gpetaja oleks isiksus, siis arvan, et hari-
duselus mingeid probleeme ei oleks.

Peaministri juures on olnud juttu, et meil ei jatku piisavalt raha ega
ajusid isegi Uihe universitase jaoks. Oppejdud ei pea olema lihtsalt oma
aine ettelugeja, vaid ka naitleja, ta peab auditooriumi ees sddelema.
Opetajatega on samuti, eluks ajaks jaavad meelde need, kes tunnis séde-
lesid. Tuimalt oma t66d tegija edu ei saavuta.

Meil on véga meeldivaid koole. R66m oli ndha naiteks Viluste kooli.
Maja on téiesti tldamortiseerunud, aga ta laigib. Koolipapa Jaan Vija on
seal teinud nii hea t66, et rodm vaadata. See ei tdhenda, et kool ei vajaks
juurdeehitust, lapsed on ju olemas.

Nende sGitude ajal kinnistus stigav veendumus - kooli heaolu, 6ppet66
tase, koolimaja korrasolek ja Opetajate koosseis - kdik see algab tegeli-
kult koolipapast. Termin koolipapa on vaga heatahtlikult 6eldud ka
naisdirektorite kohta. Meil on véga tugevaid naiskoolijuhte, kes seisavad
nagu I6vid oma kopli eest.

Mis nahtust murepoolele jai?

Muidugi see, et olemasolev koolivGrk on suur, objekte on liiga palju.
Tekib kisimus, kuidas neid korras hoida. Koolides kaies olen nainud nii
head kui ka halba, kuid oleksin hinnangute andmise ja néidete toomise-
ga ettevaatlik. Ndukogude ajal ehitatud koolimajad on véga halva ehi-
tuskvaliteediga. 120 miljonit investeeringuid, mis selleks aastaks oli
antud, ei kata tegelikku vajadust. Jargmise aasta eelarves on ette nah-
tud rohkem, loodan, et tuleval aastal on koolihoonete pilt parem.

Koolivdrgu peame hoonete osas korda saama. Seni on kainud tuletor-
jetoo ja peatédhelepanu on olnud suunatud dpetajate palkadele, sest need
on téna - ma ei vési seda kordamast - madalad.

Murelikuks teeb tdsiasi, mis oli killl ka enne teada - laste vahesus.
Sundimuse langus on see, mis maarab &ra kogu edaspidise koolivGrgu
korrastamise. Kui me tdna ei hakka seda tegema, siis mone aja péarast
oleme I6hkise kiina ees. Tdnavu langes dpilaste arv 1. klassis 1400 vOrra,
see tendents lahematel aastatel jatkub. Opilaste arvu, digemini 1. klassi
tulevate Opilaste arvu langus tdna teadaolevate siindide pohjal hakkab
peatuma alles 7 aasta parast.

Ma ei nde vBimalust tbeliselt valulike liigutusteta lahendada dpetajate
palgakisimust ja korrastada koolivérku. Need kiimme kooli, mis tdnavu
pohiliselt dpilaste vahesuse tdttu suleti, on tegelikult avariitdd. Milline
naeb koolivork vélja tulevikus, nduab tdpsemat anallidisi. Aga otsuse, mis
suunas edasi tegutseda, peame téna tegema, sest Opilaste arv jaljest va-
heneb. Laste arvu vahenemine on punane vilkur hariduselu kohal, mis
peaks igale kooliinimesele ja igale eestlasele nédha olema. See teadmine
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Ministri lahemate kaastdo6tajate ringi kuuluvad kantsler GEORG AHER
ja ministri ndunik-abi LEIDA REIMANN.

oli mul varem Kka statistikast olemas, aga stivenes kohtadel kaies ja kooli-
inimestega vesteldes. Kui me ei suuda enestele teadvustada, et eesti
rahvus sureb lihtviisiliselt vélja praeguse negatiivse iibe pusides, on voi-
malik vélja arvutada, millal viimane eestlane tUksinda maailmas elab.

Meie ajakirjandus propageerib klantspiltidel rikkaid ja edu-
kaid, aga sellele mallile ligilahedalegi purgides pole aega kasva-
tada lapsi. Uhiskondlikus suhtumises on toimunud murrang.

Inimesed on teadvustanud teistsuguse elu v8imalikkuse ja mingil ajal
parast laulvat revolutsiooni on meie inimeste vaartushinnangutes tdepoolest
toimunud jarsk muutus materiaalsuse, heaolutihiskonna tahtmise suu-
nas. Kodu kull tahetakse, aga euromalli kohast esinduskodu. Meil on
ilusad vaikelinnad, naiteks Tiri, aga see ei ole euromall, see on eesti
mall - Eesti véikelinn ja Eesti kodu. Meil on tarvis need taas ausse t0sta.

Mis kooliprobleemidest veel murepoolele jai?

Probleeme on dppevahenditega. Ma ei m6tle selle all niivérd raamatuid,
kuiverd naitvahendeid. Kui ikka kooli seinal ripub rootsikeelne maakaart,
mis siis, et kvaliteetne, on kuskil midagi mada. Me ei saa hariduse kvali-
teeti parandada heade Gppevahenditeta.

Vaime raakida, et meil ei ole dpetajaid, aga kui Opetajal ei ole tunnis
midagi naidata, kdega katsuda anda, on ka véaga raske. KeemiaGpetaja
ei saa enam hdbepeeglitki teha. Kui Eesti Vabariik taasiseseisvus, taht-
sid kdik demokraatiat. Plaanis oli erastada kdik ja viia vabakaubandus-
printsiibile. Adrmuslik liberalism maksis haridussiisteemile dppevahen-
ditega varustamise véljakujunenud, ehkki mitte kull kdige parema,
korra, taastamine votab aega. Mdoningad plaanid ja labirdakimised fir-
madega on olemas, kuid praegu on veel vara neid vélja kéia. Seni on
péhiliselt juttu olnud ainult Gpetajate palkadest, sest dppevahendid ja
koolimajad ise enda eest ei raagi.

Mis on kavas teha koolivorgu korrastamiseks?

Mina lahtun printsiibist - algkool, olgu nelja- vdi kuueklassiline, peab
olema lapsele kéattesaadav kodust, isegi kui see vajab koolibussiliinide
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uuendamist ja uute busside ostmist. On vaja turvalisi, vajaliku suuruse-
ga aeglasi busse. Praegused on vanad ja pole piisavalt turvalised. P&hi-
métteliselt on algkoolivérgu kiisimus kaugemas perspektiivis lahendatav
liitklassidega. Kiires korras tuleb hakata ette valmistama liitklasside
Opetajaid v0i anda Opetajatele lisakutse ja tdienduskoolitust.

Peame rohkem mdtlema haridusékonoomikale. Ministeerium to6tab
praegu vélja riigipoolse nudmise varianti, mis ndeb ette tingimused,
millistel kool avatakse. Riik annab reeglid ette, sest 16pptulemusena
garanteerib riik kvaliteedi. Pearaha ideoloogia ainukesena ei tééta. T60-
taks sel juhul, kui vallad oleksid valmis oma koole koondama. Téana
paiknevad meil paljud vaikesed p&hikoolid liiga lahestikku ja veel hul-
lem on olukord gimnaasiumidega. Monekiimne kilomeetrilise vahega
asuvad vaikesed gimnaasiumid, mis ennast ei digusta.

Minu arvates on 30 dpilase ja kahe dpetajaga algkool meie tingimus-
tes téiesti rentaabel. See tdhendab véikeste maakoolide vOrgu sailimist.
Uks niisugune véga tore nidide on Unipiha Algkool Tartumaal, Gpetaja-
test abielupaar Eha ja Lembit Jakobson Opetavad 30 Opilast. Hariduse
tldkulude mottes on sellise dpetajate ja Gpilaste suhtega 1: 15 vaikekool
ka 6konoomne, vabariigi keskmine suhe on meil praegu 1: 13.

Selles suhtarvus ongi meie dpetajate madal palk. Kui ikka 30 Gpilase-
ga véikekoolis on 6 dpetajat, siis tkski neist ei ela ega teeni normaalset
elatist. Selline mentaliteet - hoiame k8ik Gpetajad t66l (tegelikult oleme
neid sundinud teenima oma pohielatist mujalt) - viib meid kaugemas
perspektiivis krahhini. Need 6petajad ei suuda plhenduda koolile, sest
Opetajaks olemine on tegelikult ka elustiil nagu teadlaseks oleminegi.

Pdhikoolidest. Kui tahame, et lapsed saaksid tulevikus hea hariduse
ja koolis tootaks taiskomplekt Opetajaid, kes ei pea kohe pérast tunde
jooksma mujalt elatist teenima, peavad pdhikoolid saama veidi suure-
maks. See on reaalne paratamatu protsess. Pdhikooli algab Gpilastel pi-
kem sGit, see on Eesti tulevik ja sellest me ei paase. Me ei ole peaaegu
uldse raakinud lastest sellisest aspektist, et kui anname halva hariduse,
millega kuhugi minna ei ole, peame kiisima, mida maksab lapse motle-
misvdime rikkumine temale enesele ja Eesti tulevikule. Olen péris kin-
del, et vaatame (le ka pohikoolide vorgu. Need jd4vad praegustesse piir-
kondadesse, aga mdni kaob.

Keskkoolid ja gimnaasiumid. Suurim viga, mis tehti, oli pea kdigi
keskkoolide gimnaasiumideks tegemine. Seni, kuni meil on gimnaasiu-
mid, mille pilaste arv vanemas astmes on alla 60, ma rahul ei ole. T&-
nase seisuga on meil selliseid koole 40. Esmajéarjekorras alustame kooli-
vorgu reformimist keskkooliosast. Liiga palju on véikesi koole. Selle ra-
haga, mis pearahana sinna laheb, ei ole vdimalik garanteerida Gpetajate-
le korralikke palku. Selle jutu kurvema poolega ei tohi saada puudu-
tatud véga head Opetajad. P6himdte on selline - tkski tubli 6petaja ei to-
hi koolivorgust &ra minna.

Missuguse kogemuse andsid tanavused esimesed riigieksamid?

Daimar Liiv Riigikogust on esitanud jareleparimise, miks ei avalikus-
tata riigieksamite tulemusi koolide kaupa. Me ei pruugi esimese aasta
kogenematuse tulemusi sajaprotsendiliselt usaldada, kuigi mingi pildi
tugevamate ja nérgemate koolide kohta me saime. Paremad tulemused
on nendel koolidel, kes saavad dpilasi valida. Ka paljudes suurtes kooli-
des vdis méargata tendentsi, et kahe paralleeli tulemused olid head, kol-
manda Opilastel polnuks glimnaasiumi asja. Tuleb kdima panna mehha-
nism, mis suunaks opilasi kutsekeskkooli. Tarbetute gimnaasiumiparal-
leelide vahendamine on Uks Opetajate palga tostmise reserv. Kutsekesk-
koolid on praeguse Opetajate arvu juures vdimelised vastu vétma tundu-
valt rohkem opilasi.

Nagu juba Utlesin, alustame koolivorgu korrastamist ilmselt gimnaa-
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Endised hariduse tippjuhid praegustega kohtumas.

Vasakult: Jaak Aaviksoo, Eduard TSerevasko, Vaino Rajangu,
Ferdinand Eisen, Georg Aher, Mait Klaassen, Elsa GretSkina ja
[Imar Nuut. Fotol on varju jadénud Arnold Green.

siumidest. Hea idee pakkus Pdlva haridusosakonna juhataja - riigieksa-
mid p&hikooli 16pus méaravad gimnaasiumi saamise. Gumnaasiumid val-
mistavad eelkdige ette kdrgkooli astujaid. Keskkoohde/gimnaasiumide ja kut-
sekeskkoolide dpilaste suhe 70 : 30 kutsekeskkoolide kahjuks on nonsenss.

Ajakirjanduses on ilmunud mitmeid prognoose &petajate arvu
vahenemise kohta. Kuivérd neil tdepdhja all on?

Arv 7000, mis “Kulleri” kaasabil lahti lastud, on utoopia. Opetajate
arv hakkab védhenema opilaste arvu vahenemisest ning gimnaasiumide
ja pdhikoolide vérgu korrastamisest tingituna. Opetajate ja dpilaste arvu
suhe 1: 13 ei saajaada pusima. Tanase pearaha jargi peaks suhe olema
1: 19, selles suunas peame liikuma.

Haridusministeerium t66tab koolivorgu ja Gpetajate normkoormuse
reguleerimisel, kuid jutt vdib olla muudatustest kuni 10% ulatuses.
Esmalt korrastame koolivdrgu ja selle regulatsioonimehhanismid, alles
seejarel voime radkida normkoormusest. Olen kindel, et esimeses lahen-
duses piisab koolivérgu korrastamisest ning normkoormust ei tarvitse
tdsta. Sellega liigume lahemale teiste Euroopa riikide naitajatele ja
garanteerime Opetajatele normaalse palga. Kolmas tee Opetajate palka-
de reguleerimiseks on riigieelarve. Pltame TALO-ga saavutada, et
Opetajate palgavahendid jaaksid eelistbusu peale. Kui haridustldsus tds-
taks kilbile kvaliteedi, oleks dpetajatel kolme aasta parast normaalne
palk.

Koolivergu korrastamine on valuline protsess, aga ma olen valmis las-
te tuleviku nimel seda tegema. See on aarmiselt vajalik. Peame hoidma
riigi tasakaalus. Eesti on sedavord véike, et majanduse tasakaalust val-
javiimiseks pole palju vajagi.

Kusimusi esitas VIIVI EKSTA

HARIDUS 1 997 —5



Uus dppekava koolis - tihe pika tee
|6pp ja algus

MARI KADAKAS, HM tldhariduse osakonna korraldustalituse peaekspert

mHe”Béanavu sigisel on Eesti ldhariduskool

1 L ‘'jéudnud oma arengutee uue verstapos-

tini - alustatakse uue riikliku dppe-

JDL kava elluviimist Selle téhtsa sindmu-

se suhtes on olnud ja on mitmesuguseid, isegi
vastuokslikke arvamusi.

On leitud, et dppekava uuendamine on vot-
nud liga kaua aega ja tulemus pole kaugeltki
rahuldav: ainekavad on endiselt ule koormatud
ja ainekesksed, ei vasta tldosa taotlustele, see-
ga midagi oluliselt uut nagu ei olekski.

On vaidetud ka vastupidist: uus 6ppekava
esitab koolidele selliseid néudeid, mille elluvii-
miseks valmis ei olda ning milleks kool vaja- MAR| KADAKAS
nuks pikemat ettevalmistusaega ja abi.

Paris kindlasti on t6de kusagil vahepeal. Kisimus on uhelt poolt vaa-
tepunktis — selles, mida keegi uues dppekavas néaha tahab ja oskab. Tei-
selt poolt aga ei tohiks unustada, et tegemist on siiski uue 6ppekava ra-
kendamise algusega ja pole ehk Gige koolile ja Opetajatele kohe liialt
korgeid ndudmisi esitada. Aga olukorda hinnata, et edasist tegevust ka-
vandada, on muidugi vaja. Ja killap oleks kasulik korraks tagasigi vaa-
data, sest kooliuuendus on véga praktiline tegevus.

Uuendustega alustati 1987. aastal

Eesti tuldhariduse uuendamine vallandus Opetajate kongressiga 1987.
aasta kevadel, mil hinnati kriitiliselt Gldhariduse olukorda ja kavandati
p&himdtteliselt vajalikke muutusi tldhariduse sisus ning 6ppekorraldu-
ses. Olulisemaid uuendusi oli gimnaasiumiastme diferentseerimine hu-
manitaar-, reaal- ja tldharuks, mis vdimaldas k@igile kohustuslikku ha-
ridust siivendada vdi tédiendada harule vastavate valikainetega. Véahen-
dati nddalatundide arvu, reaalainete osakaalu tUvihariduses, laiendati
vOorkeelte dppimise vBimalusi, viidi sisse inimese- ja thiskonnadpetuse
uued kursused. Vastavalt uuele tunnijaotusplaanile uuendati ka aine-
programme ja Oppekirjandust. See oli kooliuuenduse esimene ring, mis
viidi ellu suhteliselt lihikese aja, vahese eelttd ja joududega, nakatava
entusiasmi toel, sest taheti kiiresti midagi olulist &ra teha. On madiste-
tav, et pohir6hk pandi dppeainete ideoloogilise ja ainelise sisu uuenda-
misele.

Ometi oli tegijaile juba tollal selge, et Gldhariduse uuendamisel ei saa
piirduda aineprogrammide parandamisega, uus dppekava peab olema
suunatud tulevikku, koostamine eeldab ettekujutust sellest, milline on
tulevikutihiskond, milline peaks olema selles rahuldavalt toimetulev
inimene ning milliseid pedagoogilisi tingimusi oleks vaja tema kujun-
damiseks tana. Sellest arusaamast lahtudes alustas PTUI 1991. aastal
haridusuuenduse teist ringi programmiga “Eesti Gldhariduse 6ppekava
aastal 2000”, 1993. aastast viidi seda t60d edasi Riigi Kooliametis ja
ministeeriumis. Uue Oppekava koostamisel osales ile 200 inimese 27
téorihmas, lisaks Gppekava projekti arutamisel osalenud ja eksperthin-
nangute andjad. Viimaseil aastail on uue 6ppekava koostamine olnud koo-
liuuenduse keskmeks — dpetajaid, metoodikuid, teadlasi, Gpikuautoreid,
koolijuhte, haridusametnikke hendav, motiveeriv ja hariv protsess.
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Mida oleks senisest kogemusest ppida? Kui kaua votab aega
uue dppekava rakendamine?

Eelduspéarane on, et ka uue dppekava rakendamisel ei ole vBimalik saa-
vutada kdike soovitavat kohe ja korraga, et tuleb méaratleda prioritee-
did ning kavandada tegevus mitmes etapis. Ka on selge, et nii nagu op-
pekava koostamisel, on ka selle rakendamisel vaja eri haridusinstitut-
sioonide sihiparaselt korrastatud koosttdd, et see ei saa olla pelgalt koo-
lide mure ja kohustus. IImne on seegi, et selles t6ds ei ole kdigile sobi-
vaid ja Bigeid juhendeid ega valmislahendusi kusagilt vétta, kill on aga
kdigil vaja midagi juurde dppida, et uue dppekava nbuetega paremini toi-
me tulla, olgu siis tegemist dpetaja, koolijuhi, dppekiijanduse autori,
Opetaja koolitaja voi tema t60 kontrollijaga. Kindlasti votab uue Gppeka-
va rakendamine tublisti rohkem aega kui koostamine, kui pidada silmas
mitte Uksnes selle jargi to6tamist kbigis klassides, vaid selle jargi
Oppimist kogu kooliaja valtel.

Mida tdhendab riikliku 6ppekava rakendamine Ja kui kauaks ta sel kujul
kehtima vdiks jadda?

Riiklik 6ppekava on koostatud raamdppekavana ega saa sellisena olla
koolitd6 vahetuks alusdokumendiks. Nii tuleb igal koolil koostada oma
Oppekava, mis arvestab ka konkreetse kooli Opilaste, Opetajate ning
Umbruskonna vajadusi ja huve. Kooli dppekava, mis peaks taotlema uld-
hariduse Uldisemaid eesmarke ja padevusi, ei ole taandatav ainekavade-
le ega need omakorda Oppeteemade loetelule, sest tahtis ei ole niivord
see, mida Opitakse, kuivord see, kuidas ja milliste tulemustega dpitakse
ning milline on seejuures Opilase areng. Kooli 6ppekava peaks olema ko-
gu koolielu suunav ja kajastav dokument, sest kdige laiemas mdttes on
kool Opilase Opi- ja arengukeskkond. Seet6ttu on eeldusparane, et selle
koostamisel osalevad mingil maaral kdik kooli té6tajad, et mdista ja oma
tegevusega toetada kooli taotlusi, aga kindlasti teevad seda kdik Gpeta-
jad. Kooli dppekava ei saa muidugi olla nii konkreetne, et oleks tegevus-
kavaks igale ainedpetajale — see oleks vastuolus Oppekava avatuse pdhi-
mottega — ja seetdttu ei ole ka ideaalse koolidppekava puhul tagatud, et
riiklikku dppekava tdesti taidetakse.

Mis mottes? Uus Oppekava seab esiplaanile inimese toimetuleku this-
konnas, selleks vdimelise isiksuse arengu. Selle eesmérgi saavutamine
eeldab olulisi muutusi eeskétt dppeprotsessis. Kui ainedpetaja ei ole dp-
pekavattds osalenud, selle kdigus 1&abi mdelnud ja omaks vétnud riikliku
Oppekava alusp8himdtteid, neist lahtudes kas Uksi vdi koos kolleegidega
enda jaoks mdtestanud kooli dppe- ja kasvatusprotsessi tervikuna, oma
aine Opetamise ja oma osa dppeprotsessis —uus dppekava ndeb dpetajat
eeskétt dpilase partnerina, tema Opitegevuse kavandaja, suunaja ja mo-
testajana, vahem teadmiste vahendajana—, ei ole ta valmis oma dpetaja-
rolli selles uuele dppekava nbuetele vastavas kvaliteedis taitma. Seda
enam, et millegi tegemise vajalikkuse tunnustamine ei tdhenda veel os-
kust seda teha (nt dpilaste m&tlemisvdimet arendada) ja nii voib klassis
tegelikult toimida kavandatust hoopiski erinev nn varidppekava.

Eel6eldu ei ole mdeldud kriitikana Gpetajate aadressil, vaid osutusena
asjaolule, et uue Gppekava rakendamise p&hiraskus lasub Gpetajal ning
selle protsessi kvaliteet sdltub eeskatt dpetaja soovist ja voimest ise Gppi-
da ja areneda. Ja loomulikult ka sellest, kuidas toetavad Gpetaja Gppi-
mist ning igapédevast t66d kooli juhtkond, Oppe-kasvatustod korraldus
koolis ja koostéopartnerid — teised haridusinstitutsioonid, eeskatt kooli-
tusasutused, sest tarvilikud kutseoskused on Gpetaja p6hi- ja tédiendus-
koolituse kvaliteedi kusimus. Selles laiemas méttes, uue 6ppekava peda-
googilise ideoloogia rakendamise mdttes votab uue Gppekava rakendamine
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kaua aega, vOib-olla saab sellega hakkama alles Gpetajate uus pdlvkond.
Aga selles ei tohiks olla midagi traagilist, sest uus motteviis ei teki ega
hakka toimima ule6d. Seda kinnitab kdige otsesemalt uuele Gppekavale
etteheidetav vastuolu lldosa ja ainekavade vahel — ainekavad ei kajas-
ta vajalikult Gildosa pohimdtteid.

Riikliku dppekava edasiarendamine on niisiis dppekavaprotsessi loo-
mulik kaik, kuid ei ole mdeldav, et riiklikku 6ppekava hakataks valitsu-
se madarustega korrigeerima uUksikasjus. Oluliste muutuste sisseviimine
peab olema p&hjendatud ja tuginema koolipraktikale — 6ppekava ra-
kendamise protsessi jalgimisele ning tulemuste hindamisele. Tundub, et
esimesi kokkuvotteid Oppekava rakendumisest ei saa teha varem kui
kolme aasta pérast, kui uue Oppekava jargi on Opitud koigis klassides,
kuid ka siis on veel raske midagi pohjendatult vaita dppekava kui tervi-
ku toimimise suhtes, sest dppimine pohikooli 11, Il astmes ja gimnaa-
siumis on pdhinenud eelmise dppekava jargi omandatul. Vaevalt saab nii
lihikese aja jooksul loota ka dppemetoodika praktilisele uuenemisele.
Uue 6ppekava rakendumine on vaga komplitseeritud protsess, mis nii
protsessina kui ka tulemustelt s6ltub paljudest faktoritest ja votab aega.
See teeb riiklikule dppekavale padeva hinnangu andmise ja p&hjendatud
muutuste sisseviimise raskeks. Kindlasti on vajalik ka dppekava teksti
analliiis. Kogu see t66 vajab eraldi programmi.

Riikliku dppekava rakendamine koolis on pikaajaline protsess

See algab kooli eneseméératlusest ja arengukava koostamisest ning toi-
mib koolidppekava koostamise, elluviimise, selle protsessi enese ja tule-
muste hindamise, kooliGppekava uue versiooni koostamise, rakendamise
jne spiraalse protsessina, mille kédigus tegijad dpivad tundma ja kasuta-
ma raamdppekava kui avatud stisteemi vaartusi ja valtima selle vdima-
likke puudusi ning thtlasi viivad ellu uue késituse dppimisest ja dpeta-
misest. Tegemist on pika tee algusega ja uldhariduskool saab seda teed
vaid siis turvaliselt ja komistamata kéia, kui tema partnerid — haridus-
ministeerium, haridusosakonnad, omavalitsused, kdrgkoolid, koolitus-
asutused, kirjastused, Gpetajate Uihendused ja lapsevanemad — oma ko-
hustusi kooli suhtes koostédvalmilt ja vastutustundlikult tdidavad.

Haridusministeeriumi tegevus

riikliku dppekava rakendamiseks on kavandatud pdhivaldkonniti: riik-
lik dppekava, koolidppekava, 6ppekirjandus ja Gppevahendid, Gppetege-
vuse hindamine ja jarelevalve, dppimiskeskkond ja dppekorraldus, dpe-
tajate pohi- ja tdienduskoolitus. Tuge koolibppekava koostamisele ja ra-
kendamisele peaks pakkuma Oppekava rakendustriikiste sari, sh valik-
ainete ja -kursuste kogumik, aine- ja astmeraamatud (25), TPU teaduri-
te kogumik Gppeprotsessist, raamatud Gppekavatdost koolis, dpilase hin-
damisest, kooli enese-ja valishindamisest. Neile on oodata lisa.

Uue dppekava rakendamiseks vajaliku dppekirjanduse véljaandmise
kava on koostatud. Selle taitmist jalgitakse ja toetatakse autoreile sti-
pendiumide maksmisega, vajadusel korraldatakse konkursse, otsitakse
sobivaid tdlkedpikuid. Tagamaks 6pikute Gigeaegset koolijdudmist, pul-
takse kaasa aidata hankelepingute susteemi juurutamisele kirjastuste ja
koolide vahel. Opikute kvaliteedi tagamiseks jatkub kasikirjade aruta-
mine ministeeriumi ainendukogudes ja kinnitamine. Pldtakse lahenda-
da ka véikesetiraaziliste Opikute ja toovihikute véljaandmist. Otsitakse
lahendust probleemile, kuidas eelarvevahendeid dppematerjalide valja-
ostmiseks kdige otstarbekamalt kasutada. Oppekava rakendamiseks va-
jalike dppevahendite vajaduse selgitamiseks on kavas l&bi viia uurimus,
et selle alusel méaratleda rahaliste vahendite tegelik vajadus.

Oppekava rakendamisega on otseselt seotud ka riiklike eksamite ja
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tasemettdde korraldamine. Eksamimaterjale ja eksamitulemused peak-
sid suunama koole oma Oppekavade koostamisel ja Gpitulemuste kavan-
damisel, et saavutada ndutav tase. Teiselt poolt annavad eksamite ja ta-
semettdde tulemused alust riikliku dppekava nduete otstarbekuse kaa-
lumiseks, vajadusel ainekavade korrigeerimiseks. Riiklik Gppekava naeb
ette vOrdseid vBimalusi hariduse omandamiseks. Selle tagamiseks on
kavandatud analtitisida nii lokaalselt kui ka tle-eestiliselt koolivorku ja
eri Oppevormide kasutamise v@imalikkust. Paljude koolide kogemus
kursuste stisteemi ja periooddppe rakendamisel osutab koolidokumentat-
siooni uuendamise vajadusele (nt &pinguraamatud, klassitunnistused),
seda on kavas teha koolidega koost60s.

Opetajakoolitus

Oppekava rakendamisel on vaga tahtis roll dpetajate pohi- ja taiendus-
koolitusel Opetajate pdhikoolitiise osas on Oppekava rakendusprogram-
mis jargmised Ulesanded: Opetajate pdhikoolituse riikliku tellimuse ku-
jundamine; dpetajate pbhikoolituse sisu méaratlemine (raamnduded, hin-
damise kord); aine@petajate kasvatusteadusid! ja ainedidaktiline koolitus
(koolituse hindamise kriteeriumid ja kord). Koost6ds Opetajate tdiendus-
koolitajatega on vélja to6tatud Opetajate kutsealase tdienduskoolituse
korra projekt. Kavas on uurimus koolide valmisolekust uue dppekava ra-
kendamiseks, et kavandada téienduskoolituse prioriteete ja kompleks-
seid programme.

Viimasaastad on ndidanud, et vaga t6hus tdiendusdppe ja kooliaren-
duse vorm on koolide koostd6- ja koolitusprojektid. Ja ka seda, et riikliku
Oppekava rakendamise teele ei ole astutud korraga, monedel on pikk tee
kaidud, teised alles otsivad diget teeotsa. Ei ole kerge olla eestegija, sest
temalt oodatakse palju. Ootab ka haridusministeerium — eriti kasikirju
kooliGppekavast ja Oppekavattost, aga ka dppematerjale, et neid Eesti
kooli arengu huvides vélja anda.

Eesti Uldhariduse uuendamine vallandus dpetajate kongressiga
1987. aasta martsikuus. Pildil vaade tollasesse kongressisaali.
TONU KALLE foto
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Miks noored tulevad 6ppima 6htukooli?

KAJA EENLAID, Tartu Ohtukeskkooli dpetaja

1 T iks lahkuvad Opilased p&aevakoolist enne keskkooli IGpeta-
"~k /H mist, aga peavad siiski vajalikuks taotleda keskkooli 16pu-
LLir = tunnistust? Kisimusele vastuse saamiseks lasti Opilastel
+. v . m.1996/97. 6a detsembris-jaanuaris kiijutada kiijand teemal
“Miks minust sai dhtukooli 6pilane”. Kokku kirjutas kirjandi 114 6htu-
kooli 9.-12. klassi Opilast (40 meest ja 66 naist), s.0 40% Opilaste ld-
arvust. (Keskmine vanus 18,7 aastat; noorim 15-, vanim 28-aastane.)
Kirjanditest saime teavet, missuguste probleemidega meie dpilased
eelmistes koolides kokku puutusid, milline on olnud nende suhtumine
kooli ja 6ppimisse, mida arvavad nad 6htukoolist.
Pdhjused, miks katkestasid dpilased oma koolitee paevakoolis:
1) konflikt kooliga (vastuolud Gpetajatega, koolist véljaheitmine) - 30%;
2) soov minna toole, ametit dppima - 24%;
3) Bppimisega seotud raskused, klassikursuse kordamine - 24%;
4) perekondlikud pdhjused (laps, abiellumine) - 8%;
5) tervislikud pdhjused - 8%;
6) torjutus - 6%.

Vastuolud kooliga

Esikohal on konflikt kooliga - 30% Opilastest tstab esile just selle poh-
juse. 17-aastase nooruki toost saame pildi ttpilisest konfliktsituatsioo-
nist. Ta mérgib, et 7. klassini kais koolis korralikult, 6ppis "neljadele".
Siis tuli uus klassijuhataja, kellega labisaamine oli halb. Algasid puudu-
mised. “Puudusin algul paar tundi jarjest, sealt edasi juba paevade kau-
pa. Otse loomulikult ei julgenud enam neisse tundidesse minna, kus ma
olin véga palju puudunud. Hoiatati, et mind visatakse valja. Kuid mu ul-
bus oli nii suur, et seda uskusin ma kbige vahem. Aasta 16puks oli mu
tunnistus kdlbmatu, s.t kdlbmatu 11. klassi edasiviimiseks.”

Kooliga konflikti tekkimise p8hjuseks oli tavaliselt kergeké&eline puu-
dumine, jargnesid halvad hinded, vastuolud Opetajatega ning kergendus-
tundega lahkuti koolist. Opilased jagunevad kolme riihma.

Esimesele on iseloomulik n-0 rahulik konflikt, mis 16ppes Opilasele
suhteliselt rahuliku lahkumisega koolist (10 Gppurit). Tagasi vaadates
tunnistavad dpilased oma siid tekkinud vastuoludes (ei viitsinud koolis
kéia ega Oppida). Moondakse ka kaasdpilaste halba moju.

Teise rihma moodustavad need 12 dpilast, kes visati koolist vélja voi
lahkusid enne valjaviskamist. Kirjanditest ei saa teada, mis oli vélja-
heitmise pdhjus, kas puudulikud hinded, p&hjuseta puudumine, halb
kaitumine vdi moni ebavaarikas tegu. Sageli vist kill kdik korraga. Ka
sellesse rithma kuuluvad dpilased kirjutavad rahulikult oma vastuolu-
dest, stiidistamata Opetajaid ja kooli. Kdik nad lubavad hoolega dppida.

Kolmas rihm (8 opilast) stidistab teravalt kooli ja dpetajaid tekki-
nud vastuolude parast. Need kirjandid on vdga emotsionaalsed, isiklikud
ja avameelsed. Endist kooli ja 6petajaid stitidistatakse vist kill kdikides
surmapattudes: “Studi on Opetajad. Klassis oli kaks riihma: thed, kes os-
kasid, ja teised, kes ei teadnud asjast midagi. Opetaja tegeles esimese rih-
maga” (17-a).

Kirjutatakse tulist klassijuhatajaga kaks kuud enne eksameid: "Mind
hakati ignoreerima, olin ka teiste Gpetajate poolt pdlatud. Mu narvid ei
pidanud vastu ja sattusin haiglasse. Juba sigisel, kui olin sellest vapus-
tusest toibunud, oleksin vdinud minna 6htukooli. Aga ei! Ikka veel see
vimmja viha koolide ja Opetajate vastu oli liiga suur” (22-a).
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Kirjutatakse veel hiippendoériga peksmisest, ebadiglasest hindamisest,
altkdemaksust, sellest, kuidas dpetajad Opilasi kiusasid jm.

Selle rthma kiijandiautorid ei pea ennast mingil maaral sttdlaseks
tekkinud tulides ja vastuoludes. Vastupidi, koolist saadud trauma oli mit-
mel nii siigav, et sellest lle saamiseks laks vaja psiihholoogi v8i psiih-
hiaatri abi ja palju aega, et eneseusku tagasi saada. Hirm koob ja dpeta-
jate ees tuli kaasa ka 6htukooli: “Minu hirm oli minust suurem. Ei suut-
nud Gpetajatele otsagi vaadata. Kontrolltédde ajal olin vaga narvis, mul
léks lihtsalt kdik meelest &ra” (18-a).

Kaks Opilast t6id koolist lahkumise pohjuseks lisaks ebameeldivatele
Opetajatele veel suutmatuse kohaneda uute oludega. Tegemist on maalt
parit neidudega, kes suures linnakoolis tundsid end halvasti, ei kohanenud
oludega, dpetajad olid nérvilised ega toetanud &pilasi nende pludlustes.

On veel nn rahutu hingega massaja tutp (2), kes ei salli igapaevasust
ega allu kergesti. Siit tulid, viha kooli ja 6petajate vastu. 18-aastane neiu
kirjutab: “Teismelisena olin méassaja: kGikidele kaskudele-keeldudele tuli
vastu hakata. Esmalt keeldusin dppimast, hiljem puudusin pdhjuseta.”

Veerand nendest, kes lahkusid pdevakoolist vastuolude t6ttu, ei tun-
neta, et tekkinud konfliktis on kaks poolt ja osa vastutust lasub ehk ka
teisel poolel. 30% Opilastest kirjutab, et péevakoolist lahkumise pdhju-
seks oh konflikt kooliga. Arvustatakse ka koolislisteemi: “Meie praegune
koolististeem kohustab 6pilasi vastu vétma kdiki teadmisi, mida vélja pa-
kutakse. Opilasele ei anta mingit valikuvabadust. Opetajatel on dpilaste
ule suur vdim. Paevakoolis on @pilane allasurutud olukorras. Minu &pin-
gud katkesid peamiselt protesti parast kdige selle vastu. Minu arvates
peab Opilasel olema vbimalik rohkem valida, mida keskkoolis dppida.
P&evakoolis Opilane istub koolis kellast kellani nagu vang, ilma loata ei
saa teha sammugi. Kes aga votab endale selle vabaduse, leiab end varsti
kooliukse tagant” (18-a nooruk).

Soov minna toole voi ametit dppima

Natuke vahem kui veerand kirjutajatest - 29 Opilast - mérgib péevase
haridustee katkemise pdhjuseks soovi elukutset omandada v6i tdéle min-
na. Tavaliselt on need maakoolis 9. klassi 16petanud noored. Kas neil esi-
nes dppimises raskusi voi mitte, dritasid nad keskkooli/glimnaasiumi 6p-
pima asuda, kirjandeist ei selgu. Seepérast oletagem, et tegemist on dpi-
lastega, kes laksid ametit 6ppima huvist antud ala vastu. Kolmveerand
neist on péarit Tartu Umbrusest maalt, kohapeal ei olnud keskkooli, oli
ainult péhikool; vanemad ja tmbruskonna rahvas pidasid endastmdiste-
tavaks, et kui kool 1&bi, minnakse t66le v0i ametit Gppima. Kirjandeist
vOib lugeda, et nad ei viitsinud Gppida, olid koolist tudinud: “Kdige hul-
lem oli see, et polnud tldse tahet Gppida. Stgisel viisin dokumendid kut-
sekooli. Tahtsin dppida ukskdik missuguses koolis, ainult mitte keskkoo-
lis” (21-&).

Vaatleme lahemalt nende kolmeteistkiimne noore kéekaiku, kes laksid
tehnikumi vdi kutsekooli. Pooled I8petasid dpingud valitud erialal kuid
ei saanud keskharidust. “Koolis kaisin véga korralikultja téanu sellile 16-
petasin kooli hésti, kiituskirjaga. Sealt koolist sain ainult kutse. Kuna
kutsega Uksinda tanapé&eval eriti midagi peale ei hakka, tuli hakata mot-
lema keskhariduse omandamisele” (20-a). Teine pool aga tunnetas varsti,
et valitud eriala ei meeldinud sugugi. Kaivitus juba tuttav ring: puudu-
mine praktika-, siis ka teistest tundidest ning sunnitud (kergendust toov)
lahkumine koolist. “Oige pea sai mulle selgeks, et olin teinud oma elu
suurima vea, valides eriala, mis polnud loodud minujaoks. Kdige hullem
oli see, et ma toona ei julgenud endale t6tt tunnistada” (18-a).

Uhel 19-aastasel noormehel jai kool I6petamata praktikal teenitud ra-
ha tottu: “Sain raha. Mulle hakkas meeldima teha t66d ja ma unustasin
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kooli.” Opilase konflikt kooli, petajate ja kaasdpilastega on jdudnud teh-
nikumidessegi. 18-aastane tutarlaps kirjutab, et tehnikumis talle ei meel-
dinud, dpetajad monitasid klassi ees ja kaasOpilased laksid sellega kaasa.

Parast pohikooli 16petamist todle lainud (neid oli 16) pdhjendavad oma
sammu mitmeti. Seitse Opilast vdidavad, et kadus Gppimistahe, tekkisid
uued huvid, nditeks sport, huvi vastassoo vastu; ka haiguse tottu ei saa-
nud head tunnistust, et giimnaasiumi voi keskkooli minna. Viis neidu
maérgivad, et olid isegi head Opilased, aga neil polnud usku oma vBimetes-
se, keegi ei julgustanud ega toetanud ka. Kodustel, kel oh tegemist oma
probleemidega (abielulahutus, kasuisa), puudus huvi laste vastu. Mérgi-
takse, et kool tdukas eemale neid, kelle enesehinnang ei olnud eriti kor-
ge. “Kui kogu aeg inimesele sisendatakse, et ta ei saa hakkama, siis hak-
kab ta seda IGpuks ise kah uskuma,” kirjutab 17-aastane neiu, kes oma
sOnade jargi oh taiesti korralike hinnetega, nii et tema lahkumissoov tuli
koolilegi Gllatusena. Viis Opilast pidid minema té6le endale elatist teeni-
ma, sest ei olnud kedagi, kes neid Ulal peaks (kasuisa suri, ei olnud rik-
kast perest).

AKkKi valdavaks saanud soov olla iseseisev, Oppida ametit, teenida ise
endale elatist on veerandil Opilastest pdhjuseks, miks ei jatkatud hari-
dusteed péevakoolis.

Oppimisraskused

Pdhjuste pingereas kolmandal kohal on 6ppimisega seotud raskused (24%
ehk 27 dpilasel). Torkab silma erinevus nooremate (9. kl) ja vanema ast-
me Opilaste vastustes. Nooremate hulgas on halva dppeedukuse péarast
kooli poolehjatnute protsent mérksa suurem (40) kui keskkooli osas (25).
24 Opilasest ainult neh kirjutavad, et halva edukuse pdhjuseks oh lais-
kus, kasutatakse véljendeid “ei viitsinud”, “logelesin”, “Gppisin vanema-
tele, dpetajatele”, “olen laiskvorst, kes ei viitsi midagi kasulikku enda
jaoks ette votta”. Hinded olid halvad, oh probleeme dppimisega. Selle
rihma Opilased on klassikursust korranud, sageli 2-3 korda. Ainult the
oOpilase kirjandis puudub vastav mérge. Siit tuleneb mdistetav pdhjus
koolist lahkumiseks: ollakse kaaslastest vanem, flusiliselt enam arene-
nud, sellega kaasneb soov olla iseseisev. “Olin liiga vana. Teised olid mi-
nust paar aastat nooremad. Mul oli endal seal juba piinlik. Vaatavad, et
ei tea, kust see vanainimene kill on tulnud” (19-a).

Nimetatakse ka raskeid aineid. 3 korda matemaatikat, 5 korda eesti,
mglise, saksa vdi vene keelt. PGhikooli 16putunnistuse hinded olid neil
“alla keskmise”, “tagasihoidlikud”, thel viiendikul oh 9. kI 18putunnistu-
sel méni mitterahuldav hinne. Sellepérastjdi nende ees suletuks péevase
keskkooli, sageli kutsekooligi uks. Paljud keskkoohst vélja jaetud oOpila-
sed on solvunud, pltavad meie koolis edukalt 6ppida, nditamaks, kuidas
nende suhtes eksiti. “Tahaks kuhugi kdrgemale ametikohale jdudaja nai-
data, et ma pole selline, nagu arvati, et teise kooli (6htukooli - KE.) dpe-
tajad vOiksid uhked olla, et mina nende koolis ppisin” (18-a).

Umbes veerandil meie Gpilastest on 6ppimisega nende endi vaitel tosi-
seid raskusi. Kuigi dhtukoolis 6ppida on nende sdnul raskem kui tehni-
kumis v0i isegi paevakoolis, purivad nad ometi samm-sammult keskkooli
I8putunnistuse poole. Eriti hindavad nad kursuste stisteemi, mis voi-
maldab Uhesse ainesse siiveneda, samuti véimalust valida Gppimiseks
joukohane hulk aineid. Halb edasijdudmine p&evakoolis ei pea tdhendama
ndrka Gppeedukusi dhtukoolis. Kaik sbltub Gpilasest enesest, tema eesmar-
gi- ja tahtekindlusest.

Perekondlikud pdhjused

Perekondlikel p&hjustel (lapse sund, abiellumine) on pdevane koolit66
pooleli jadnud 10 Opilasel. 4 neist on veel alaealised, noorim beebi ootel

HARIDUS 1 997 —5



Opilane on 15-aastane, Uks 17-aastane noor proua on dnnelikus abielus ja
juba 2 lapse ema. Nemad on meie kooli paremad Gpilased, neil ei ole Gppi-
misega mingeid probleeme. Mitte ainult fldsiliselt, vaid vaimselt teistest
enam arenenud, tundus péevakooli kord neile titalik, nad méaratlesid ju-
ba 14-15-aastaselt end tadiskasvanuna. “lhkasin vabadust, maitsta ise-
seisva elu vilju ning olla taiskasvanu” (18-a).

Tervislikud p8hjused

Tervislikel pdhjustel pdevakooli pooleli jatnuid oli Gheksa. Ka need on
meie kooli paremad Opilased - hoolsad ja visad, piddlikud, tagasihoidlikud
jaintelligentsed, valmis palju t66d tegema ning dppeainesse stivenema.

Klassikaaslastest mahajaamise pdhjustas korduv haigestumine, pika-
ajaline haiglas viibimine. Kdik ei nimeta haigust, aga margiti sudameli-
hase poletikku, sidamehaigust, arsti soovitust elutempot aeglustada,
peavalusid, sisemisi valusid, mille pdhjust ei teata, ka narvisisteemi
héireid ja sellega kaasnevat ebakindlust. “Paevakoolis on kararikas ja
palju &pilasi” kiijutab 20-aastane individuaaldppija. “Olin liiga narvili-
ne. Kaisin pstihhiaatri konsultatsioonidel. Tema abiga suutsin oma ene-
seusu taastada” (19-a).

Vastuolud kaasdpilastega

6% Opilastest seab péevakoolist &ra tulemise péhjusena esikohale konflik-
tid kaasopilastega. Eranditult on nad tagasihoidlikud Gpilased, kes endi-
ses klassikollektiivis olid torjutud, ksi jdetud. Tundlikumad ja avameel-
semad on titarlapsed. Miks osa Gpilasi satub tdrjutu seisundisse? Endis-
tele klassikaaslastele heidetakse ette larmakust ja agresstivsust, valitses
tugevama digus, nBrgemaid kiusati. Isegi 11. klassis tuli taluda kaaslaste
pahatahtlikku narrimist. Opilased kirjutavad, et nad ei olnud ilusad ega
kainud hasti riides ning kaaslased, lbed ja ennasttais, Utlesid halvasti.
Mbones klassikollektiivis ei tohtinud olla korralik dpilane, siis ménitati,
kutsuti tundidest ara. Kui kaasa ei lainud, nimetati memmemunaks.

19-aastane noormees kirjutab: “P&evakoolis oli klassis palju Opilasi, kes
tunnis kaasa ei to6tanud ja segasid teistel 6ppimist. Tahes-tahtmata laksid
nende poole lle, lihtsalt sellepérast, et mul oli juba minu narritamisest
korini. Kindlasti mgjutab dppimist, kui sina oled see, keda klobitakse.” 17-
aastane neiu jutustab, kuidas Opilased klassis jagunesid: need, kelle pe-
res liikus rohkem raha, pidasid end paremaks. Ulejadnud kuulusid ma-
dalamasse klassi, keda noogiti, kelle tle naerdi.

Ka need torjutud dpilased moodustavad meie dpilaskonna paremiku.
Ohtukoolis on kadunud nende hirm kooli, 6petajate ja kaasdpilaste ees:
“Vahetundides ei ole tugevat kisa. Meeldiv on viibida keskkonnas, kus
kaaslased saavad aru, et kdik ei ole vordsed ja kdigil pole kahjuks vord-
seid vBimalusi”(21-a). “Tore on teada, et mind pannakse téhele ja minust
tuntakse puudust. Siin arvestatakse kaasinimestega ega topita oma nina
teiste probleemidesse” (18-a).

Tegelikult 6pib meil péevakoolis tdrjutu seisundis olnud &pilasi roh-
kemgi. Need, kellel oli tekkinud konflikt 6petajate vdi kooliga, nimeta-
vad sageli, et ei kohanenud ka uute kaaslastega. Koolist lahkumise p&h-
jusena seadsid nad aga esikohale Opetajad. Ka tervislikel pdhjustel koo-
list lahkunud ei kuulunud klassis liidrite hulka. Umbkaudsete arvestus-
te pohjal umbes viiendikul meie Gpilastest olid endises koolis tdsised vas-
tuolud kaasopilastega.

Miks tulevad dpilased 6htukooli kooliteed 16petama?

Kdik dpilased véidavad, et tulid 6htukooli omal algatusel, et tahavad siin
koolitee I6puni kaia. Kedagi ei sundinud vanemad taas koolipinki istu-
ma, kill aga meenutatakse hea sdnaga sopru, tuttavaid, ka vanemaid,
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kes soovitasid dhtukooli. Umbes viiendik ei teadnud &htukoolist varem
midagi. Lugesid ajalehest, kuulsid raadiost ning tulid vaatama. Teisel
viiendikul oli olemas objektiivne teave meie kooli kohta, kuna siin olid
Oppinud ded-vennad, sdbrad-tuttavad vo6i endised klassikaaslased.

Kooli mainet diskrediteeris ndukogudeaegne deviis “lIgale tottavale
noorele keskharidus!”. Samuti on tuntud Gtlus: “Sa oled nii rumal, et kdl-
bad ainult 6htukooli.” Tdele au andes peab markima, et mitte theski mi-
nu kasutada olnud kiijandis meie péevased kolleegid enam nii halvasti
ei 0elnud. Toodest kumab I&bi leebem suhtumine, nt - kool soovitas 6h-
tukoolis proovida, kuigi direktor avaldas arvamust, et dhtukoolis ei saa
nii head haridust (19-a). Negatiivne suhtumine dhtukooli, selle dppe-
tasemesse, Opilastesse ja Opetajatesse on Uldsuse teadvuses olemas - ter-
velt 20% kirjandi kirjutajatest peab vajalikuks seda meenutada. “Pide-
valt tuleb mul selgitada tuttavatele, et dhtukool pole abikool, ei ole eba-
normaalsetele méeldud” (19-a). “Tuttavatelt kuulsin 6htukooli kohta ai-
nult halba - halvad Oppijad, halvad elukombed” (19-a). “Arvasin, et siin
Opivad hasti rumalad, tahtejouetud ja allakainud inimesed. Opetajad on
ebakompetentsed, keda ei huvita Gpetamine. Siin saadakse kergelt hin-
deid” (18-a).

Missugused on arvamused Ohtukoolist nutud? Voib kergendus-
tunde ja rddmuga nentida, et tkski Opilane ei ole jaAdnud oma endiste
varvikate eitavate arvamuste juurde. Rohutatakse koolis valitsevat
meeldivat ja vaba, aga tdist 6hkkonda, noored saavad end tunda siin
taiskasvanuna, isiksusena, kellega arvestatakse, kelle arvamust kusi-
takse. Saab valida sobivat 6ppeaega. Ohtune aeg sobib neile, kes toota-
vad, kellel on perekond, neilegi, kellel on hommikul raske tdusta. Usna
paljud (umbes 10%) maérgivad, et meil dppimise korvalt on véimalik te-
gelda hobidega, spordiga, kaia keeltekoolis. On ka tllatavaid p&hjendusi,
miks dhtukool meeldib: ks 19-aastane noormees vaidab tdsimeeli, et
koob muudab meeldivaks paljude tidrukute olemasolu.

Pooled Kirjutajatest on rahul valikuvabadust pakkuva kursuste sis-
teemiga. Tsiikkeldpe annab vBimaluse Opitavasse p&hjalikult stiveneda
ning hoiab ara puudumised. Kiidetakse Opetajaid, et nad “td6tavad aine
korralikult Iabi, seletavad hésti ja arusaadavalt” (17-a), “ei ole vanameel-
sedja uuenduste vastu, see annab koolile palju juurde” (17-a).

Esitatud néidete pdhjal tundub, et dhtukooli jdudnud noorel 1&dheb
koik libedalt. Aga ei, ka dhtukoolis on karisid ja ohte. Inimene on vastu-
oluline - igatseb vabadust, tdstab méssu piiravate reeglite vastu, aga sa-
mas taunib saavutatud vabadust, sest ei oska seda kasutada ega vastu-
tust kanda. Suurim etteheide meie Oppeasutusele ongi - liiga palju vaba-
dust. Vaidetakse, et sageli ei 6nnestu esimesel aastal kooli to6ritmi sis-
se elada, eriti kui tullakse poole Gppeaasta pealt. Nenditakse, et htukoo-
lis on oodatust raskem, kuid kooli tullakse r66mu, mitte hirmuga. Raske
on, et iga aineosa peab ara vastama. “Eelmisel aastal tulin kindla aru-
saamisega, et mis see ikka on, kaid, naitad vahepeal ndgu ja saadki tun-
nistuse katte. Kohapeal aga selgus, et vaat kus kurat, pingutama peab
voib-olla rohkemgi, kui seda oli vaja enne. Kui ikka ks hindeke arvestu-
sest puudub, siis sama hasti kui pole koolis kainudki” (21-a).

Ohtukooli dpetajad on dpilaste hinnangul erilised, rahulikud ja kan-
natlikud. Kool mdjub sanatooriumina, kus saab tagasi kaotatud enese-
usu, tbuseb Opilaste enesehinnang, leitakse uusi sdpru ning tuntakse
end igati normaalse inimesena. “Tore on teada, et mind pannakse tahele
ja minust tuntakse puudust. Meie klassis ei pilgata Uksteist. Siin arvesta-
takse kaasinimestega ega topita oma nina teiste probleemidesse. Arvan, et
kokku on tulnud sotsiaalselt arenenud inimesed” (18-a). Opilased ei ka-
hetse tehtud valikut, aga moni leiab, et “keskkool tuleks &ra Idpetada
paevakoolis, et oma haridusteed mitte liiga pikaks venitada” (21-a).
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Kusimusele, kas 6htukoole on vaja, vastatakse jaatavalt, sest “on vaga
hea, et dhtukoolid ikka veel eksisteerivad, nad on paljudele noortele &ar-
miselt vajalikud, nende viimane vdimalus” (22-a). “Ohtukool on nagu varu-
valjapaas pikast ja pimedast tunnelist, kuhu ma olen kukkunud” (19-a).
“Ohtukool peab olema neile, kes on Uhiskonnast vélja tdrjutud. Siin on
vBimalus end kildudest kokku liimida. See tdhendab, end leida” (20-a).
“Inimene areneb iga paevaga. Iga hetk toob kaasa uue olukorra, uue ules-
ande. Ehk oli mu minevik mulle hoopis vajalikl Ma arvan, et oli. Kas
oleks mul ilma nende aastateta praegust ellusuhtumist? limselt mitte. Elu
vits voib olla vahel valus, ent kui inimene 6pib oma olukordadest, ei 166
see kunagi uhte kohta teist korda. Mu péaev on alles hommikus ja 6htuks
jouan ma méele. Olen selles kindel,” kiijutab 24-aastane noor naine.

Miks meie Opilased taotlevad keskkooli I6putunnistust? Kdoige
enam on neid Opilasi - 42, kes oma tulevikukavatsusi ei avalikusta, vaid
margivad, et keskhariduseta elus enam l&bi ei 166.

Teine rihm (32) taotleb keskkooli 16putunnistust selleks, et minna
edasi dppima 18 soovivad omandada elukutset, mille dppimine eeldab
keskharidust. Tahetakse saada politseinikuks, kosmeetikuks, grimeeri-
jaks, juuksuriks, sekretériks, to6tada turismi voi muusika alal. 13 &pila-
se unistuseks on aga minna kdrgkooli ametit omandama. Puud haridust
saada s6ltub ka koduste ja sGprade haridustasemest.

Kolmas rithm (10%) soovib parast keskkooli I6petamist saada korrali-
ku tookoha. Nad usuvad, et keskharidus annab eelise ja suurema valiku-
vOimaluse. 22-aastane Opilane kiijutab: “Ohtukooli tulnud noored on
oma elus juba rohkem l&bi elanud, rohkem kogenud kui nii monedki tais-
kasvanud. Oleme pidanud ja peame ka koolis kaimise ajal vGitlema elu-
raskustega - nii majanduslike, sotsiaalsete kui ka muudega. Paljud meist
tootavad, kasvatavad lapsi, enamikul meist pole olnud korralikku lapse-
pblvekodu ning vanemaid.

Mida teeb ks noor, kelle pere pole olnud piisavalt tugev teda toetama,
kelle elutee on juba alguses kiiva kiskunud, kellel on tulnud véga vara-
kult taiskasvanuks saada? Enamik neist annab alla, 1&heb tééle, opib Kii-
resti mingi ameti selgeks. Halvemal juhul jaab selline noor lihtsalt loksu-
ma, ilma sihi ja eesmargita ning Idpetab vanglas v6i A-polikliinikus. Oh-
tukooli jduavad need, kes alla anda ei taha, kes on oma pisut veidriku
iseloomu péarast paevakooli sobimatud.”

Sellised on &htukooli dpilased nende endi sonul. Kuivdrd usaldatavad
need on, ei tea Oelda. Meenutame 18. sajandi mottetarga Lichtenbergi
tdhelepanekut: "Inimese le ei tohi kunagi otsustada selle pdhjal, mida
ta on kirjutanud, vaid mida ta endaga vordsete seas radgib." Et me ei
tea, mida meie kasvandikud vordsete seas endast radgivad, peame leppi-
ma sellega, mida nad endast kirjutavad.

= Onhtukoolis on kdige olulisemad dpetajate ja dpilaste vahelised suhted.
Opetajad on teistsugused kui paevakoolis, dpilaste meelest ei olegi nen-
dega voimalik konflikti sattuda. Noored on valusad vitsad juba saanud
ning hingepdhjas oma sutd tunnistanud. Samuti on méddunud aeg (1-2
aastat) oma t60 teinud, esiplaanile on tdusnud téhtsad elukisimused
(perekond, t66) ning naéklemine Opetajatega tundub tihine.

m Ohtukooli kdige suuremaks valulapseks on 8ppeedukus, sest iihel nel-
jandikul 6pilastel oli p&evakoolis Gppimisega raskusi, mis viiski koolitee
poolelijatmiseni. Veerandiga meie dpilaskonnast on vaga raske vajalikke
tulemusi saavutada. Ulejaanud suutsid - nende endi arvates - enne 6h-
tukooli tulekut paevakoolis normaalselt dppida ja peaksid suutma nuid-
ki. Arvestame sedagi, et elutarkust, tahtmist, t6sisemat suhtumist dppe-
tdosse on aastatega lisandunud, jarelikult suudab umbes kolmveerand
Ohtukooli dpilastest normaalselt Gppida. Neile on ohtukool vajalik.
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anallis.

SONA ON OPETAJAL JA TEADURIL

Perioodbppe diskursus

VALDAR PARVE, TU dotsent, filosoofiakandidaat

"JMoolipraktikud ja -administraatorid mdistavad periood- ehk
s tS(ikkelOppe all klassikaliste ainete - matemaatika ja loodus
teaduste ning emakeele ja voorkeele mitteklassikalist Gppe-
JBL aAhtunnijaotusplaani, mis ei ole nidalast nadalasse kogu Gppe-
aasta valtel aineti Uhtlaselt hajus, vaid mdnel nédalal tihe ja ménel tihi.
(Késitoo, kunsti, laulmise, perekonnadpetuse jt mitteteaduste dpetamist
ma siin ei kasitle.) Sellist mudelit on pedagoogika ajaloos mitmel maal
sporaadiliselt rakendada pudtud. Peamiselt kéelist ja meelelist tegevust
edendavana on see waldorfkooli eelismeetodiks. Teadusi dpetavasse koo-
li tihe-tdhi tunnijaotusplaan ei sobi. Raske on aga néidata, miks ei sobi,
sest vastavasisuline arutlus puudub nii eesti kui ka inglise keeles.

Tihe-tihja tunnijaotust peetakse esialgu implitsiitselt heaks. “Riik-
liku tunnijaotusplaani jargi opib Opilane nadalas umbes 20 Gppeainet.
Kui vahendada Oppeainete arvu ja suurendada tihe aine tundide arv néa-
dalas viiele, st Ghele tunnile péevas, siis on vBimalik 6ppida nadalas ai-
nult 6-7 Oppeainet... ja Uhe tsikliga ara Oppida (V.P. esiletdst) kogu
aasta kursus selles dppeaines, mis on tavaliselt ks tund nadalas... Aine-
materjal peab olema jaotatud kuni 30-tunnisteks kursusteks” (7, Ik 56).
“Kui mingit ainet oli seni 2 tundi nadalas (70 tundi aastas), siis kursuste
stisteemis on see jagatud kaheks kursuseks, mida dpetatakse kahel perioo-
dil... Opilase jaoks tahendab kursuste siisteem seda, et neil tuleb korraga
tegelda vaiksema ainete arvuga ning nii saab nendesse ka rohkem stive-
neda... Vahem segajaid ja aja ratsionaalsem kasutamine (V.P. esile-
tost)” (S, Ik 32-34).

Elatakse periooddppele tlemineku téhe all (1). (Vabariigi valitsuse 6.
septembri 1996. a maarus nr 228: “Eesti pohi- ja keskhariduse riikliku
Oppekava kinnitamine” on toodud tsiteeringust ajaliselt hilisem néhtus
ning vaid legaliseerib juba olemasoleva novaatorluse.) Heaks peetakse,
kui 10., 11. ja 12. klassi 15-18-aastased Opivad tsukliviisi tihe-katkendli-
kult. Nagu vanemad 0lidpilased parast Uldainete labimist kitsamale eri-
alale spetsialiseerumisel.

Néhtuse “periooddpe” kontseptuaalset analldisi ei leia ei viimase viie
aasta “Hariduses”, “Kooliuuenduslases” ega “Akadeemias”, midagi sellist
ei sisalda “The Journal of General Education”, “American Journal of
Education”, “Educational Adminstrative Quarterly”, “Educational Poli-
cy” ega “Journal of Curriculum Studies” viimased aastakdigud. (Aasta-
kaike, mida TU raamatukogus veel ei ole, ma pole uurinud.) Periooddpe,
sellele Gleminek vai sellest loobumine senimaani pedagoogika (sh didak-
tika) probleemide hulka haaratud ei ole.

Miks hulk pedagooge vaartustab kdrgelt nii eesti- kui ka ing-
liskeelsest pedagoogikateadusest eemalseisvat nahtust ning
miks “periooddpe” ei ole pedagoogikateaduse haardes?

T(ees): Periooddppe rakendamise suhtes ei esine eriarvamusi. Seda
peetakse heaks Uksmeelselt. - A(ntitees): Ka juhul, kui pooltvaited on
tugevad, on vastuvéidete puudumine teaduse hébiasi.

T: Taiskasvanute 6pivormi rakendamine alaealiste Gldhariduskoolis
on didaktiline nonsenss (nagu on loodusteadlaste jaoks nonsenss uurida
elavat Loch Nessi koletist). - A: Tuhat last haaravat eksperimenti tea-
duse lave tahajatta ei tohi.

T: See probleem on kunagi varem teaduslikult voi praktiliselt lahen-
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datud ja puudub vajadus tema juurde naasta. - A: Seda ei ole Eestis
kunagi vaadeldud t6sise probleemina ja seda pole ka kunagi lahendatud.
(Ei kasitle seda ka esilekutndivad pedagoogikapsthholoogilised llevaa-
teraamatud, nt Good, Brophy 1995. Kogu austuse juures H. Ebbinghausi
ja F. Bartlettl vastu - enam kui nelikimmend aastat tagasi ei saanud
kaalutlused periood@ppe poolt ja vastu kerkida tdnapéevasel viisil.)

T: Periooddppe rakendamine vdi sellest loobumine on 6konomisti ja ad-
ministraatori probleem. - A: Kuigi administratiivne Gllitis, on sel psuhho-
loogilised jarelmid, mistttu on kahjulik, kui tast ei saa pedagoogika (ka
psiihholoogia ja filosoofia) probleemi. Periood@ppe tarvituselevottu moti-
veeritakse paljudes Eesti koolides kui dpetamise-omandamise t6hustamist.

Sedastusi.

1. 10.-12. Kklassis juurutatav periooddpe ei ole dppevorm, see on 0Opi-
vorm. Ta ise on dradpitavaks, imiteerib tdiskasvanud inimese mitteloo-
mingulise toise elu korda: teha pdevast péeva hulk aega jaljest thte ja
sedasama. Tema eesmaérgiks on Opilase ja Opetaja elukorraja paevaplaani
samastamine korraga tootmises, teeninduses ja avaliku halduse ametites
ning kaugendamine professori ja ulidpilase elukorrast. Tulemuseks on
kooli eripalgelisuse vdhendamine.

2. Aset leiab hulga koolidirektorite ja 6ppealajuhatajate tdomme pe-
riooddppe rakendamise suunas. Kas (finants)poliitilistel, pedagoogilistel,
kvaasipedagoogilistel vdi mingitel muudel veel sGnastamata motiividel,
on esialgu ebaselge. Diskussiooni puudumine tdhendabki tema mitte-
ratsionaalsust

3. Eestis ei ole keegi analtitiliselt ega stnteetiliselt ndidanud, milli-
seid psihho(fusio)loogilisi voi kultuuriksi kanaleid kaudu ja kui suurel
maééral tdhustab perioodtunniplaan haritumaks saamist. (Rikaste suur-
riikide mainekate pedagoogikakeskuste vaateid perioodéppe kohta ma
uurinud ei ole, ei ole seda teinud ka TU pedagoogikateadlased. Arvamus-
sotsioloogilisi kasitlusi esineb, ent nendega ei stinni asendada pedagoogi-
kateaduslikku analtdsi.)

4. Kuidas omandada teadmine (mitte usk!) periood6ppe tdhususe-eba-
tbhususe, kasulikkuse-kahjulikkuse, kditvuse-eemalepeletavuse jms
vallas - see on pdhikisimus.

Vastuse otsing neile kiisimustele, eriti viimasele, on nagu tlesanne ra-
jada kontseptuaalne sild, mille Ghes otsas umbes 30-tunnisteks aineblok-
kideks rihmitatud ja igapéevaseks tihendatud Gppetunnijaotus, teises
vahemalt niisama suur hulk teadmisi kui sama arvu 6pitundidega oman-
datakse traditsioonilise hajusa tunnijaotuse korral (a). Kusjuures oman-
damine on niisama meeldiv v6i meeldivam (b) ja teadmised on niisama
pusivalt vdi pusivamalt meeles (c) ning véimaldavad niisama edukalt voi
edukamalt lahendada ulesandeid x, yja z (d), kuna 6ppimistoiming ei ole
keskmiselt v6i veidi rohnkem pingutama pidava &pilase jaoks frust-
reerivam kui traditsioonilise hajatunnijaotusplaani korral (g).

Madistelise mudelsilla valjakujundamise jarel on muidugi vaja taita te-
ma ehitamisel kasutatud mdisted kvantitatiivsete ja struktuursete mee-
todite abil suhteliselt tapselt fikseeritava empiirilise sisuga. (Selle kisi-
museasetuse suhtes relevantseid artikleid Eesti haridusteadusperioodi-
kas ei leidu. Otseselt periooddppesse puutuvaid, ent mitte teaduslikke
on Uksikuid (vt 1; 7; 9); kaudselt relevantseid on véhe (2; 3; 4; 5; 6; 10;
11; 12), kuid enamik neistki ei ole teaduslikud.)

Opingutiihjad perioodid. Tiheda tunnijaotusega perioodide kaupa
Oppimisega Uhevaarseks modtmise ja hindamise objektiks peab saama
ka dppeainetiihjade perioodide mdju Oppurite erinevate kategooriate
kaupa. (Tanapaeval on vdimalik anda dppurkonna vaga tdetruu psihho-
loogiline portree, nt kui palju on sensoorse, kui palju verbaalse ja kui
palju kontseptuaalse dominantsiga dppureid.)

HARIDUS | 997 —5

Periooddppe
plusse ja
miinuseid
pole uuritud.

Kuidas mjuvad
Oppeainetiihjad

perioodid?

19



Osale sobib ajas
kokku surutud,

osale laiali
venitatud
dpikord.

Uutasja
on parem
Oppida Uhe-

vli kahepéevaste

20

vahedega.

Oppetod ajalis-vormiline liigendatus ja alaealiste dppurite
Opitoo tulemuslikkus. Kui nende vdrdlemine néitaks, et uudse dppe-
vormi kasutuselevott on neljal viiendikul positiivses korrelatsioonis dpi-
tbhususega (kusjuures positiivnegi seos ei pruugi tingimata olla kausaal-
nel), voiks kirjeldatud vormi rakendada ilma eetilist probleemi tbstata-
mata. (Ténapéeva ladnemaailma, eriti USA utilitaarlik eetika ei talu pro-
portsionaalselt suure populatsiooniosa seisukorra reformilist halvenda-
mist mis tahes ettek&éndel. Juba 10 protsenti on kahtlemata suur osa.)

Oppurite alaealisus. Nooruse tottu puutuvad Gpilased Gpingute kéi-
gus kokku mdistete, teooriate ja empiiriliste andmetega, mis on neile
taiesi uued, s.t ei oma esmatutvuse momendil kontseptuaalset seost va-
rem teadaoleva fakti ega varasema teoreetilise teadmisega. Kas alaea-
lised omandavad mdistete ja teooriate individuaalse varamu sisustamise
ja sisuga kombineerimise vOimet, reprodutseeritavaid empiirilisi fakte
ning kaitumismalle jms tGhusamalt, kui nad dpivad rohkem voi véhem
diakroonselt, on faktikiisimus. (Teooria mdistet pruugin siin ndrgas ta-
henduses, nagu seda pedagoogika-, psiihholoogia- ja filosoofiakiijanduses
tarvitatakse, radkimaks nn rahvapsuhholoogia valda kuuluvatest idee-
ja lauseahelatest; kui toit on laual, siis pdrandat ei puhita on ka teooria,
ehkki ei sisalda nomoloogilist lauset ega seega seleta midagi.) Voib-olla
tiks osa Gppureid omandab teadmisi tdhusamalt ajas rohkem laiali veni-
tatud, teine osa ajas kokku surutud 6pikorra puhul - see on samuti fakti-
kisimus. Milline protsent dppureid 6pib tdhusaimalt diakroonsema, mil-
line stinkroonsema Gpikorra puhul, ka see on faktikiisimus. Esialgu me -
periooddppe juurutajad sealhulgas - seda seost ei tunne.

Sensooriumi pommitamine

Kas ekstrapoleerida viinamaeteo hiidneuronite “pommitamise” andmed
vOi inimaju neurotransmitterite keemia uurijate jareldused, tldistus on,
et sensoorse sisendi tihe “pommitamine” tekitab sensooriumi anesteesia,
kuna tstkliliste neurodiinaamiliste protsesside vormis operatiivmalu va-
jab kontseptuaalselt uudse teadmise salvestamisel ainelisteks engram-
mideks ning salvestuse juurde poérdumise otsingualgoritmi valjaarenda-
miseks umbes kaks regulaarset und.

Kui kisitavaks on mdistete, teooriate ja faktide (= ideaalsete esemete)
Opetamine, millega alaealisel 6ppuril ei ole varem olnud mingisugust
kokkupuudet, annab neuroteadustel pbhinev vaateviis ajas horedamale
esitusele eelised.

Kontseptuaalselt uut asja (s.t indiviidi teadmist = teooriat loovat voi
Umberkujundavat asja) ei ole métet dppida mitu pédeva jaljest. Seda ei
ole mdtet dppida tihedamini kui Glepdeviti. Veel parem on teha seda
kord (he-, kord kahepdevase vahega. (Mitu tundi jarjest on mdotet 6ppi-
da, selle determineerib Oppuri keskendumine, mida on véimalik peda-
googiliste nbksudega parendada.) See tdhendab, et omaette vaartus on
klassikaline kooli- ja Glikoolitunniplaan: ks, kaks, kolm voi neli tundi
kindlal nédalapéeval, aga mitte liiga palju Uhesuguseid jarjest. (Haja-
tunnijaotus on ajalooliselt vélja kujunenud hoopis teistel asjaoludel kui
mélufusioloogiliste pohjenduste ajel.)

Kui Opitava ainese kontseptuaalne struktuur on dppuril juba olemas,
s.t Opingu Ulesanne on vaid integreerida selline empiiriline andmestik,
mis ei ole vastuolus varemdpitud kontseptsiooni ega faktiga, siis tuleb
stinkroonsemat hiki (periood)6ppekorraldus kdne alla kui diakroonsema-
ga vOrdvéarne ja umbes samavdrra tohus.

Taiskasvanute professionaalse taiendusGppe kursusi voib lihikesele
perioodile kokku suruda, mitte venitada pikale ajavahemikule, sest
enam-vahem koike, mida tks koolidpetaja suvekursusel dpib, on ta juba
kunagi kusagil pealiskaudselt kuulnud. Probleem, mida tema peaaju la-
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hendab, erineb vaga otsustavalt sellest, millega peavad toime tulema
alaealise dpilase neuronaalsed struktuurid.

Oppimine kui otsingualgoritmi loomine

Aju salvestab enam-vahem koik liikumistrajektoorid, mille inimene (v0i
ka mdni muu imetzya) oma elu jooksul sooritab, ja salvestab kdik esma-
vOi ainukordsed tajumisaktid (“enam-vdhem™ on asjakohane mddndus,
sest osa inimesi pdeb Alzheimeri tébe voi mdnda muud aju haigust ja
nende kohta see vadide enam ei kehti). Kui mdni tajumustest voi inimese
liikumistrajektooridest langeb juba kogetuga hte v6i sarnaneb sellega
suurel méaaral, siis narvisisteem salvestab selle oma juba olemasolevas-
se jalge ning tema lUhekaupa meenutamine ei 6nnestu (vt fenomeni-
kiijeldust A. Luria raamatus “Véike raamat suurest malust”), sest ei ku-
june omaette otsingualgoritmi (otsingualgoritmi mdiste on ks keskseid
alates R. Atkinsoni toddest).

Otsingualgoritm on narvististeemi tehing, mida vGib ka kirjeldada kui  Opitegevuses
rada, mille kaudu inimese aktiivne psuihika (“teadlik teadvus”) taas no- on peamine
pib tles selle méllusalvestise, mis on tema narvisiisteemi siseolekuis ole- otsingualgoritmide
mas. See on “mustas kastis” toimuv tehing, millest keegi véga tapselt e Valjatootamine.
tea, mis seda fuusikaliselt, keemiliselt, biokeemiliselt, neuroftsioloogili-
selt jne kannab. (Kahjuks on 6ppimise kogu ajupoolne “mddde” kirjelda-
tud maoistetega, mille interteoreetiline reduktsioon neuroteaduste keelde
ei dnnestu.)

Opitegevuses ei ole peamine mitte dpitava ajjusalvestamine. See toi-
mub nii inimesel kui ka loomal niikuinii. Peamine on otsingualgoritmide
véljatdotamine, salvestatud andmete taasllesleid. Oluline on, et véljavote
malust ei oleks liiga suur ega liiga vaike, jareldused liiga empiirilised ega
liiga teoreetilised.

Lugemine, kirjutamine, kénelemine, kuulamine, vaatlemine, arvuta-
mine; 6piku, sdnastiku, arvuti jne rakendamine; médtmine, teabe hanki-
mine, probleemi liigendamine ja lahendamise strateegia on loomulikult
téahtsad (2, lk 18-19). Ent need ei ole teadmise kujunemise substraat. Ei
Ukski kirjeldatuist tihekaupa ega kdik koos ole piisavad, kui fundamen-
taalsemad tingimused on rahuldamata. Fundamentaalsem on malujalje
konsolideerimine ja otsingualgoritmide valjakujunemine konsolidat-
siooni kaigus une voi unede véltel.

Otsingualgoritmid kujunevad vélja teadvustamata pstuhilises prot- Narvisiisteem
sessis, ajusiseses informatsioonitootluses, millel tavapstihholoogilises Vvajab piisavalt
mdistes ei ole mingeid psiiiihika tunnuseid. Otsingualgoritmide valjatos- pikka omaette
tamiseks vajab inimese narvististeem piisavalt pikka omaette oleku aega, Oleku aega
mille véltel ta valjapoole suunatud aistid (ndgemine, kuulmine, kompimi-
ne, tasakaaluaparaat jne) on “kinni” ega vota valjast uut informatsiooni.

Meeled on kinni ja informatsiooniga opereerimine ning mélujalgede
konsolideerimine, sh otsingualgoritmide véljatootamine, millega hiljem
malu sisu poole pédrduda, et see teadmiste ja oskuste kujul reprodutseeri-
da, toimub une véltel. Vaieldakse, kas unes toimub kontseptsiooniloomest
90 voi 99 protsenti. Ent suurt erinevust neil arvudel ei ole. Mdtet on tohus-
tada 99- voi 90-protsendilise osakaaluga komponendi rakendamist.

Sensoorse pommitamisega, nagu seda tunniplaani tihendamine on,
vOib-olla tehakse thest protsendist kaks voi lisatakse kiimnele protsen-
dile Gheteistkiimnes ja kaheteistkiimnes. Ent kui 1960. aastate 16pust
tanini valitsev arusaam véhegi tdele vastab, siis tdenéoliselt kustutatak-
se samal ajal teadvusetu informatsiooni opereerimise Uheksakimnest
vBimalikust protsendist kimme sellega maha, et kdrbitakse nérvisustee-

mi omaetteoleku aega, mis on kontseptsiooni tekkeks hadavajalik.

Vajalik aeg uudse faktiteadmise salvestamiseks koos varasema teooria
korrektsiooniga kestab ligikaudu kaks regulaarset und, mis tdhendab
enam-vahem kahte 66d ja Uhte p&eva. Palju eksameid teinud ja palju
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Ulipilastele
perioodGpe
sobib.

eksameid vastu v@tnud inimesed on tihti kogenud, kuidas eksami eel-
Ohtul esmakordselt dpitud materjali kohta maletatakse tapselt, kus on
see Opikus vdi konspektis kirjas, kas paremal v6i pahemal lehekdljel, mit-
te aga ta kontseptuaalset vormija empiirilist sisu - otsingualgoritm ei ole
joudnud end vélja tootada. Jadnuks veel tks péev, suutnuks vastaja rep-
rodutseerida ka Opitu sisu. See on tdik, mille tdhelepanuta jatmine tden-
dab harimatust.

Kui mingi findamentaalteadusaine tunnikoormus planeeritakse tihe-
dasti paev péeva jarel, vahel kaks vdi enam tundi jarjest, kujuneb sellest
just Ulekaalukamalt kontseptuaalse (teadlasliku) maluttitibiga 6ppurite
kirstunael. Tookindla otsingualgoritmi véljakujunemiseks vajavad nemad
kindlasti kaht, v6ib-olla ka kolme regulaarset und. Kui nad seda aega ei
saa, moodustab lisandatav Gpiaines eelmisega koostoimes tiha kasvava
segadiku. Adekvaatne reaktsioon, mida selline ppur kasutab - ta jaab
haigeks vdi teeb poppi. Magab end mitte millegi peale mdeldes pikalt véal-
ja ning naaseb “tstiklisse” mdned péevad hiljem, kui “iseenesest” (s.t tege-
likult tdnu sensoorse pommitamise véaltimisele) on tekkinud kontsep-
tuaalne selgus. Kellelgi ei 6nnestu leiutada votet, kuidas maluloomeprot-
sessi forsseerida. Tdhustamise vOtetest tulevad kdne alla positiivse emot-
sionaalse hoiaku loomine ja korduv eduelamus. Ent ainuiksi eduelamu-
sele Gpetamist rajades langetakse iseenda seatud 16ksu.

Miks kull sellise huvitava aine nagu matemaatika tund on ainult kolm
korda nédalas, ohkavad nii matemaatikueelik kui ka entusiastlik Gpeta-
ja. Tihendanud matemaatika neljale jarjestikusele nadalapéevale, vé-
hendab lihtsameelne tunniplaanisepp kontseptuaalse teadmise loomiseks
hadavajalikke pause kolmelt (iheleainsale (nédalavahetusele). Sellega
loob ta enamikule dppureile uue probleemi, mille lahendamine tahelepa-
nu ja hoolsuse tédiendava koormamisega on vdimatu.

Operatiiv- ja verbaalmélu dominantsiga dppurid - need, kes oma ar-
vamusi sdnastada tavatsevad ja sel viisil endale teiste arvel Kinnistus-
vBimalusi loovad - tulevad sellises Gpivormis hulga kergemini toime.
Nad saavad ka rohke rédkimise eest sagedamini kiita, sest enamik Gpe-
tajaid on sama tuipi ja soosib endasarnaseid. Sel kevadel ajalehest lei-
tud lendlause “Medalikandidaadid kukuvad labi, idioodid lahevad (li-
kooli!” peegeldab erinevust, mis stinnib, kui operatiivmélu pinnalt teh-
tud tstiklieksamid on mgdddas ja kdike sedasama tuleb korrata pikema
pausi jarel kontseptuaalmélu pinnalt tehtaval riigieksamil. Liialt tiheda
opivormi “idiootidel” on ténu piisavalt pikale pausile normaalselt vélja
kujunenud otsingualgoritmid ja teadmise kontseptuaalne struktuur. Ei
vOi Oelda, et kool oleks hinnanud valesti. Ta vaid hindas valel ajal ja
voib-olla ka vale asja. Ses mottes on Oige kasitada riigieksameid kui
thiskonna enesekaitset pealiskaudsuse vastu, mida tihe kokkukuhjatud
Opetamisvorm paratamatult siinnitab ja mille vastu tema sees tokkeid
rajada ei ole véimalik.

Ulikoolis, eriti vanematel kursustel, vdib asi olla hulga teisiti kui kas-
vueas laste puhul. Ulidpilastest on paljud dpitava matemaatika, fiiisika
vOi keemia suured tikid giimnaasiumis juba otsingualgoritmistanud.
Bioloogia, arsti- ja digusteaduse aladel Gpitakse Uldse véhe teooriaid ja
palju empiiriat, mistdttu tlesanded, mida Sppuri narvisisteem peab la-
hendama, on otsustavalt teised kui gimnaasiumipdlves. Kui matemaati-
kallidpilane peaks paevast péeva vastama ingliskeelset p4evalehte nagu
gimnasist, jadks temagi haigeks, sest tema aju t60 spetsiifika on leida
v0i tootada valja algoritm, kuidas ingliskeelse ajalehe véljendid siste-
matiseerida, samal ajal kui sellist siisteemi iseenesest olemas ei ole. See
tlesanne on nagu katse luua enne sohu minekut jdhvikate parima dles-
leidmise trajektoor, kusjuures johvikad ei kasva soos reegli jargi ega ole
ette teada, millise métta peal neid tegelikult rohkem kasvab. Niisuguste
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tlesannete lahendamine, kui puudub véimalus neid naljaga votta, pdh-
justab frustratsiooni ja vaimset piina.

Paeva jooksul saab Gppur kahesugust informatsiooni. Uks osa uuest
teabest on kontseptuaalselt kooskdlas senise stistemaatilise teadmisega,
teine aga sellega vastuolus. REM (rapid eye movements) unefaasis Gppu-
ri narvisiisteem lammutab varajasema kontseptuaalse teadmise ning
ehitab selle asemele uue. Vaidetakse ka, et informatsioon, mis ei ole
kontseptuaalses vastuolus varasema sustemaatilise infoga, salvestuvat
pikaajabse mélu struktuuri n-REM ehk “aeglase une” faasides, mis ei
ole aga péris kaheldamatu teadmine.

Varasemast kontseptuaalselt erineva, kuid Uhe ja sellesama asja koh-
ta kaiva informatsiooni talletamine tdhendab Uhtlasi, et narvislisteem
peab osa olemasolevaid otsingualgoritme &ra lammutama ja siiratama
pstiuhilisse priigikasti. Seda protsessi kogeme unendgudena. Kui kuhju-
vad prigikastikontseptsioonid, uut informatsiooni tuleb kui kuulipildu-
jast peale, siis pdhjustab see psuthilist frustratsiooni (mida viimasel ajal
kirjeldatakse faktiliselt vaara terminiga “stress”). Frustratsioonist suge-
nevad unehdired pole miski muu kui nérvisisteemi katse téotada thel ja
samal ajal vélja mitut erinevat vana kontseptsiooni asendav uus. Analoo-
gia personaalarvutiga on kohane: nii nagu kahte operatsiooni tiheaegselt
sooritada puidev arvuti ménikord umbe jookseb ja valja tuleb lilitada,
lahendab inimene oma informatsioonitddtluse umbejooksu lesarkamise-
ga, s.t - narvisiisteem katkestab operatsioonid ja alustab uuesti, mistottu
vajab veel enam aega, et teadmisest pusiv teadmine luua.

Uuendamist vajavate kontseptsioonide sotsiaalne kaalukus on erinev.
Sotsiaalselt tihtsa informatsiooni té6tlus “triigib vahele”. Opilasele on
esmatahtis, et ta oleks dpetaja silmis hea vdi vahemalt rahuldav. Kas
on, sBltub tema teadmiste hulgast ja korrast. Kuid &ppur ei saa hakata
lahendama teadmiste korra ja hulga probleeme enne, kui ta on lahenda-
nud sotsiaalselt determineeritud probleemi - saavutanud Gpetaja silmis
teda rahuldava maine. Seda ei saavuta ta enne teadmiste korrastamise
ja meelespidamise probleemi lahendamist, mis nduab sobiva pikkusega
pauside pidamist. Mdnikord kolme 66d, monikord nadalat, aga monikord
kaht né&dalat.

Traditsioonilise koolitunniplaani puhul tdhendab kahenadalase pausi
votmine kahe kuni nelja tunni ohverdamist. Nelja tunni sisuline jarele-
Oppimine Ulepdeviti dppides votab ainult ihe nadala.

Periooddppe puhul v8ib psihholoogiliselt hddavajalikul ja motiveeri-
tud Gihenadalasel pausil olla terve veerandi vdi poolaasta kaal ja selle ja-
reledppimine Gppurile sobival viisil vBtab mitte Uhe, vaid kaks-kolm na-
dalat. Jareledppimine tdhendab mingi jargmise Opitsukli ohvriks too-
mist. Ja frastreerivat olukorda tegelikult ei lahendatagi!

Kui pdev pédeva jarel Uhes ja samas aines ujutatakse oppur ile talle
taitsa uue teabega, siis on normaalne, et vdhemalt pooltel ei arene jarg-
miseks paevaks otsingualgoritm vélja. Enne eelmise mdiste kinnistumist
Ulesleitavana tuleb peale kaks uut, mille kinnistumiseks on vaja, et eel-
mine oleks juba kinnistunud. Segaduse likvideerimiseks 6pib hoolsam
sedasama asja kaks korda, mille peale l1&heb kogu vaba aeg. Nii halve-
neb emotsionaalne suhe Gpitavasse. Kui aga Oppur jatab uudse teadmise
meelde tsiikkeldppe perioodi valtel kella kaheksa ja kaheksateistkiimne
vahel péeval, siis saavutab ta selle tbenéoliselt vaid midagi muud “ma-
ha kustutades”.

Oppuril endal selles saamatuses siiiid ei ole. Senisest suurema hoole-
ga Oppides raiskab ta aega, vasitab ning kumab end. Oppimise katkes-
tamine, vastupidi, aitab 6pitus selgusele jéuda. Ainult et vahepeal 1&heb
tunniplaan koos dpetaja ja edukamatega eest d&ra ning kurnav maha-
jaamus kordub.
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une ajal.

Narviststeemi fisioloogilist talitlust ei ole voimalik korrigeerida heade
kavatsuste ning tksmeelse heauskse ndukogu kinnitatud Sppekavaga.
Aju lihtsalt peab saama aega uudse ja varasemaga vastuolus teadmise
toimel varasem ja teistmoodi korrastatud teadmine elementideks lahti
vOtta ja uuesti kokku panna.

Umbes pooltel dppuritel kéib tihedalt paevast paeva uudse teadmise
salvestamine lejou. Aga mitte tingimata rumaluse tottu, vaid ka palju-
del muudel organisatsioonilistel p&hjustel, millel rumaluse ega tarkuse-
ga mingit seost ei ole. Ukskdik, milliste eksamite voi testide abil opi-
rihm kokku pannakse, see, kes salvestab Opitu Uihe 66ga, kes vajab kah-
te, selgub hiljem.

Arvamus, et kui pooled tulevad tsuklilises dpivormis hasti ja rahulda-
valt toime, pooled aga ei tule, siis on viga inimestes, on dige. See on nen-
de inimeste viga, kes on kavandanud Gpivormi, mis pooltele dppijatele ei
sobi. Fundamentaalainete tstikliline 6petamine on selle dpivormi juuru-
tajate puhul umbes nagu laste julmus, kes on ndinud hobusesaba 16i-
kamist ja praktiseerivad seda niilid kassi peal, teadmata, et tegu on pii-
namine. (Seletada, mis juhtub, kui fundamentaalainete tstiklitena Gpeta-
mise puhul tabab klassi kahené&dalane gripp koos jargneva kuuenada-
lase asteeniaperioodiga, laheks pikale).

Kui osutub ekslikuks 1960. aastatel aju, mélu ja une uurijate seas jar-
jest maad votnud ja tugevnenud tdekspidamine (mida tapselt ja Uhe ti-
heda eksperimendiga tBestada vbimalik ei ole!), et Gppimine, s.t taas-
tlesleitava malu moodustumine, toimub I6viosas une véltel ja et erine-
vates unefaasides konsolideerib malu teadvuse (oleviku “vo0”) osavotuta
erineva susteemsustasemega uudseid kogemusi, siis kaotab kaesolev ar-
tikkel oma aktuaalsusest poole. (Kisimus, kas informatsiooni salvestab
operatiivmalust kontseptuaalmalu vormi vasak vdi parem poolkera voi
ajukoor voi koorealune v8i moodulid vdi kdik kolm vastastikuses koos-
t00s, on raagitava probleemi seisukohast tdhtsusetu.)
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Eesti Opetaja aastal 1997
(kusitlustulemusi kommentaaridega)

PEEP LEPPIK, pedagoogikakandidaat, EAPS-i ja UPUI liige

esti Opetajat on paaril viimasel aastakiimnel tsna palju uuri-

le ntud. Erilised teened on selles osas kadunud Milli-lrene Pedaja-

m 1 j selja Reet Uringul. M.-I. Pedajase juhtimisel moodustati Uhis-

-3 T kondlikus Pedagoogika Uurimise Instituudis (UPUI-s) dpeta-

jaskonna kompleksuurimiseks grupp. Vaatluse alla vdeti 248 Opetajat 16

koolist. Aktiivsetest uurijatest olgu siin margitud Ainu Albert, Malle

Evertsoo, Viivi Eksta, Zinaida Karamkova, Heljo Lieberg, Erika Makija-

kova, Aino Osula, Karin-Kalliki Palo, Piret Rammo, Virve Rea ja Ellen

Voitk. Opetajaid uuriti eelkdige R. B. Cattelli isiksusfaktorite metoodika
abil, uuriti ka nende biortitme jne.

Erik Saluveer ja Milli-lrene Pedajas analtiisisid ka 6petaja kujutamist
Eesti kiijanduses. Tulemused on kokkuvthkult trikis avaldatud (2).

1980. aastate uurimistulemused iseloomustavad eesti Opetajat kon-
taktivalmi, Usna iseseisva ja sotsiaalselt kogenenuna, kellele on iseloo-
mulikud eriline tundlikkus, esteetiline valivus, kuid ka kdrgenenud ohu-
tundlikkus, drevus ja sisepinge. Kolmandik uuritutest olid autokraadid,
ehkki méargatav oh liberaalse stiili esindajate hulga kasv. Opetajaid pa-
nid siis muretsema eelkdige vaarilise tunnustuse puudumine ja Opilaste
toossesuhtumine (2).

Toetudes analuisile, vdib vaita, et need Opetaja isiksuse psuthilist
struktuuri iseloomustavad tunnused ei ole turumajanduslikus Eestis eri-
ti muutunud, pigem on kohati isegi stivenenud.

Kahjuks on meil vdhe huvi tuntud Opetajate todalaste hoiakute ja
tOekspidamiste vastu. Vadidame, et eeltoodud kompleksuurimuses ilmne-
nud tunnused on pohjustatud (tulenevad) otseselt voi kaudselt Gpetaja
igapéevase t66 paradigmast, et need on omavahelistes tihedates vastas-
tikustes seostes. Loomulikult vajaks see pdhjalikku uurimist.

1996/97. Ga tegimegi Opetajate tooalaste hoiakute uurimiseks pisikese
katse. Niinimetatud paradigmalised tdekspidamised iseloomustavad Ope-
taja ettevalmistust 6petajatdoks (ka tdiendusdppe taset) ja on eriti ak-
tuaalsed praegu, mil [aheme eesti koolis tle curriculumi-tuipi 6ppekavale.

Uuritud kontingendist ja meetodist

Uurimistulemusi saime 168 tldhariduskooli, p&hiliselt Louna-Eesti ka-
heksa kooli (algkoolist keskkoolini vélja) Gpetaja ja iihe maakonna mate-
maatikadpetajate kohta.

Meie uuritud valjavdtukogum ei vasta rangelt representiivsusnduetele
(seda ei taotletudki), kuid ei erine ndhtavasti oluliselt tldkogumist (kdik
eesti dpetajad). Selle tunnistuseks on Usna suur kokkulangevus Véino
Rajangu esitatud mitmete statistiliste andmetega (1). Tde huvides tuleb
siiski lisada, et V. Rajangu andmed kaivad 1991. aasta kohta.

Kasutasime valikvastustega kisimustikke, kus Opetajal tuli teha
valik oma tooalastes seisukohtades viies erinevas valdkonnas. Kusitlus
oli anondiimne ja sisaldas:

1) uldandmeid vastaja kohta (5 kiisimust),

2) kisimusi 1&bitud tdienduskursuste (5),

3) iseseisva enesetdiendamise (5),

4) dpetajatod professionaalsuse (5) ja

5) Opilaste arendamise kohta Gppettd kaigus (3).

Kokku tuli dpetajal langetada otsus 23 kiisimuse kohtaja valida 66 eri-
neva véite vahel seoses oma igapéevase tooga. Kusimustest olid kdige liht-
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Oppeainet.

samad (ilma alternatiivideta) esimesed viis (Uldandmed) ja kdige keeru-
ligemad n-6 paradigmalised, mille kaudu avaldusid Gpetaja to6alased
hoiakud (4. ja 5. valdkond). Uurimise seisukohalt olid need aga kdige hu-
vipakkuvamad.
Uuritud dpetajate jaotuvus
(k6ik tulemused on avaldatud taisprotsentides).
Kokku  Tootas Tootas
(N=168) alg- kesk-ja
klas- vanemas
sides astmes
(N=43) (N=125)

Me_h[ 10 2 12
Naisi 90 98 88
Tootab koolis esimesi aastaid 14 16 14
kiimmekond aastat 20 21 20
3 Ule 15 aasta 63 60 63
Opetab Uht Gppeainet 49 19 60
2-3 Oppeainet 26 12 30
mitut Gppeainet 18 60 3
Oli viimati kursustel
eelmisel (Gppe)aastal 57 58 56
2-4 aastat tagasi 21 30 18
tle 4 aasta tagasi 16 9 18

Uurimuse kaigus tegime ka lihtsa eksperimendi. Esitasime k8ik kisi-
mused Opetajatele trikituna pedagoogilise psiihholoogia 3-9-tunnise
loengutsukli kdigus, 122 Gpetajat vastasid neile enne ja 46 péarast loen-
gutsikli 16ppu. Nii plidsime maéaratleda sedalaadi loengute mdju Gpeta-
jate tOoalastele hoiakutele. Teatavasti on Opetajate tooalaste hoiakute
muutmine véga raske.

Jareldusi uurimistulemustest

1. Eesti Opetaja on erakordselt ainekeskne. Seda nii oma etteval-
mistuselt, igapdevat6o iseloomult kui ka suundumuselt (selle vaartusta-
miselt). Eelkdige kajastus see jargmiste vadidete hinnangus.

O Pean end Opetajatdoks kdige paremini

ettevalmistatuks aine tundjana 63 51 67
O Kursustel huvitavad mind eelkdige

ainega seotud probleemid 51 53 50
O Lé&bitud kursuste kdige tugevamaks

kiljeks on olnud ainega seotu 51 49 52
O Ise loen kirjandust voimaluse korral

eelkdige Gpetatava aine kohta 70 60 73

Ainekesksust aitab stivendada seegi, et 60% kesk- ja vanema astme
Opetajaid Opetab vaid tht(!) ainet. llmselt on neid ka vastavalt ette val-
mistatud. Paratamatult kajastavad toodud hinnangud Gpetaja igapéeva-
t06 paradigmat - pohitdhelepanu on tunnis aine teoreetilisel vahenda-
misel ja ndudmisel, et dpilased selle reproduktiivselt omandaksid Opi-
last nahakse isiksusenagi tihti labi oma aine (muid kogemusi pole')
Loomulikult stivendab ainekesksust ka senine Opilaste teadmiste kont-
rollimise (ka eksamineerimise) slisteem.

Ainekesksuse juured viivad Opetajate ettevalmistuse slisteemi ja senis-
te aineprogrammide juurde. On kahetsusvaarne, et uus dppekava ei ole
reas ainetes suutnud vanast ldhenemisest vabaneda. 20. sajandil on ju
piir konkreetse, teadmisi vahendava hariduse sisu ja Gpiprotsessi vahel
u a enam hagustunud, sest teadmisteks kujunevad ka dppeprotsessis
omandatud ja rakendatud uued teadmised ja oskused, mis kujutavad en-
dast taiesti uut hariduse sisu valdkonda (6). Seega peaks tanases eesti
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koolis olema erakordse téhtsusega 0pi(dppe)protsess. Kahetsusvéaarselt
on aga selleks endiselt aine ise (mitte selle dpetamise probleemid). Oleme
viimase viie aasta jooksul putdnud dpetajate hoiakut muuta (5) ja 6n-
neks nditas vastavaid muutuse marke ka meie uurimus.

2. Opetaja ei ole 6petamisprobleemide vastu iiksk&ikne. Uldise ai-
nekesksuse juures voib tédheldada siiski Opetajate teatavat huvi dpeta-
misprobleemide vastu. Eelkdige on hakatud vaartustama pedagoogili-
se pstihholoogia tahtsust dpetamisel.

O Opetaja professionaalsuse juures on minu
arvates méaarav pedagoogilise psiihholoogia

hea tundmine 49 53 48
O Labitud kursuste kdige ndrgemaks kiljeks
on pedagoogiline psiihholoogia 38 49 34

Tuleb siiski réhutada, et eeltoodu on teadvustamise (mitte praktilise
rakendamise) tasandil, mida kinnitasid just uurimuses olnud nn kontroll-
kisimused. Olen viimasel aastal koolides esinedes iga kord tutvustanud
Lindgreni ja Suteri raamatut "Pedagoogiline psiihholoogia kooliprakti-
kas" (1995). Kui olen palunud tdsta kéde neil dpetajatel, kes seda lugenud,
on niisuguseid inimesi Uhes koolis tavaliselt 0-2, s.0 mitte ule nelja, viie
protsendi.

Meie uurimuses tuli ka méarkida, mida ja missuguste autorite teoseid
viimasel ajal enesetdiendamiseks loetud. 168 vastanust maérkis vaid
uks(!) Opetaja seda vajalikku raamatut.

3. Eesti Opetaja on teadvustanud ka oma Opilaste arendamise taht-
sust (vajalikkust) seoses Opetamisega.

O Pean oma tundides Opilaste arendamist

teadmiste omandamisega samavaarseks 89 86 90
O Opilaste intellektuaalne areng toimub
eelkBige vaimsete protsesside tulemusena 73 88 69

Samal ajal oli dpetajate silmis oluliselt vaiksem vaartus jargmisel vai-
tel, et
O Opilaste intellektuaalne areng toimub
eelkdige Gppimise enda kaudu 10 7 10
Opetaja n-6 paradigmaline I6hestatus kajastub ka hinnanguis jarg-
mistele vaidetele:
O tunni efektiivsuse méarab minu arvates

eelkdige Gpetaja meisterlikkus 73 74 74
O Opilaste vaimne areng tundides on
eelkdige Opetaja mbjutada 36 42 34

Kuid vordluseks:
O Opilaste vaimne areng tundides
sBltub dpilase tookusest 63 60 64

Hinnangud kahele (v6i isegi kolmele) viimasele véitele on eriti p&hi-
méottelised. Uhelt poolt mdistab dpetaja oma erilist rolli Gpetamisprotses-
sis, kuid teisalt "usaldab™ ta heade tulemuste saavutamisel rohkem 6pi-
lase enda to6kust, mis on dige ses mdottes, et todkas (t66harjumustega) ja
andekas Opilane Opib hasti ka viletsa dpetaja 6petamisel. Tanase (ja mit-
te ainult tdnase) kooli pdhiprobleem on aga see, kuidas koik 6pilased
voimalikult aktiivsesse Opiprotsessi tdmmata ja neid arendada (vasta-
valt isikuparastele omadustele). VVastustest selgub, et Gpetaja ei ole sel-
leks professionaalselt valmis.

Tanase Eesti kooli etteantud pdhiprobleemid jaijestasid 6petajad

jargmiselt:

O Oppematerjalid 42 35 44
O Opilaste kodime kasvatus (kasvatamatus) 31 33 30
O aineprogrammid (6ppekava) 20 21 19
O Opetajate kvalifikatsiooni kiisimused 11 21 8
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kasvatus-
kiisimustes.

On Usna tdhendusrikas (ja murettekitavgi), et dpetaja (eriti kesk- ja
vanemas astmes) oma kvalifikatsiooni péarast ei olegi eriti mures. Ka on
Opetaja Usna Ukskdikne Gppekava suhtes.

4. Muretus oma professionaalsuse péarast tuleb uurimuses vélja sel-
lest, kuidas Opetaja ise putab end harida. V8imaluse korral loeb ta Kir-
jandust dpetamise teooria kohta: 22 40 16

Silmanahtav on erinevus algklassi- ja teiste Opetajate vahel. See kin-
nitab veel kord meie varasema uurimuse tulemusi - 6piraskused (nende
jarsk suurenemine) keskastmes on seotud eelkdige dpetamisega (5).

43% oli neid Opetajaid, kes panid Kirja autori ja/vdi valdkonna, mille
kohta nad viimati seoses elukutsega midagi lugesid. Seegi oli enamasti
seotud ainega. Suhteliselt palju v@is loetust vélja tuua vananenud asju
vOi kompuutri kdsitsemise juhiseid-késiraamatuid.

Ajakirju "Haridus" ja "Kooliuuenduslane™ lugesid dpetajad

O sustemaatiliselt 8 10 8
O juhuslikult 53 56 52
O harva 33 35 32

Ainult 5% oli neid Opetajaid, kes nimetasid autori ja/vdi temaatika,
kellest-millest nad hiljuti "Hariduses™ ja/vdi "Kooliuuenduslases” olid
midagi lugenud. Sisuliselt tahendab see, et dpetaja on vahe kursis tana-
se Eesti pedagoogilise motte ning dpetamise teoreetiliste ja aktuaalsete
teaduslike probleemidega. Puudub isiklik aktiivne suhe innovatsiooni.
Uurimuse tulemused kinnitasid seda, mis oli pdhimdtteliselt ennegi tea-
da. Hadavajalik on stvauurimus, et selgitada eeltoodu p&hjusi. Autor
sbandab véita, et vOrreldes muu maailmaga ei ole meie pedagoogilised
ajakirjad viletsamad (pigem vastupidi). Seega ei saa nende vahese luge-
mise pdhjus olla ajakirjade kehvas tasemes.

IImselt seob Gpetaja oma igapédevatddd rohkem nn praktiliste votete
vOi vOtete susteemiga, sest ta pidas ka labitud kursuste kdige nérgemaks
kiljeks sidet praktikaga: 45 40 46

Seetdttu motestab ta teoreetilises plaanis oma igapaevatdood tunduvalt
véhem ja see on eesti Opetaja ndrkus.

5. Opetaja huvitub kasvatuskusimustes! koolis vihe. See kajastus
eelkdige jargmiste véidete hindamises:
O pean end Opetajatocks kdige paremini

ettevalmistatuks kasvatuskisimustes 7 16 4
O kursustel huvitavad mind eelkdige

kasvatuskusimused 7 5 8
O ise loen kirjandust vdimaluse korral

just kasvatuskiisimuste kohta 14 14 14

Kindlasti on tdnases eesti koolis nn kasvatust6d osa muutunud (eel-
kdige vahenenud). Uhelt poolt on see loomulik, sest nGukogude ajal oh
(ideoloogiline) kasvatustdo kindlasti tletéhtsustatud. L&htudes aga iga-
péaevasest koolipraktikast, vajavad Opetajad just kasvatuskiisimustes
praegu ndu. Kuid kellelt? Ndukogude-aegsed mudelid enam ei sobi, de-
mokraatlik (ja turumajanduslik) thiskond vajab uut 1dhenemist.

Hea Opetaja kasvatab méarkamatult seoses Opetamisega. Tapsus,

ausus, demokraatlikkus, tolerantsus, sdnapidamine, viisakus, jarjekind-
lus, t60 austamine, isamaa-armastus jne - kdiki neid omadusi on vaja (ja
saab) arendada just arukas Oppeprotsessis endas. Muidugi juhul, kui
Opetaja t66 aluseks on pedagoogilised lahtekohad. Sel juhul on kas-
vatustoo loomulik ja efektiivnegi.
6. Pedagoogiline pstihholoogia v6ib muuta dpetajate hoiakuid.
Seda naitas meie pisikene eksperiment. 46 Opetajat, kes taitsid kisitlus-
lehed pérast loenguid pedagoogilise psiihholoogia rakenduslikust kasu-
tamisest dpetamisel, erinesid juba oma hoiakutes neist 122 Gpetajast,
kes vastasid enne loenguid.

HARIDUS 1997 —5



T " . Enne Pérast
O Pean end dpetajatooks kdige paremini

ettevalmistatuks aine tundjana 58 76
Opetamiskisimustes 34 17
O Opetaja professionaalsuse juures on méairav

minu arvates oma Opilaste hea tundmine 16 39
O Té&nases eesti koolis pean pbhiprobleemiks

Opilaste koduse kasvatuse olukorda 28 39
Oppematerjale 27 11
O Personaalarvutite kasutamine dpetamisel

aitab kaasa omandamisele 43 67
lintsustab dpetamist 34 17
véhendab Gpetaja osa Gpetamisel 16 7
O Opilaste intellektuaalne areng toimub eelkdige

vaimsete protsesside tagajarjel 70 83
Opilaste iseseisva t66 kaudu 21 11
0O Opilaste vaimne areng tundides on eelkdige

Opetaja mojutada 33 46

Vastuste vordlemisel vdib vélja tuua jargmisi momente:
= pérast pedagoogilise psiihholoogia rakenduslike vBimalustega tutvu-
mist on Opetajad hakanud enam tahtsustama enda (ja dpetamisprotses-
si) rolli (vGimalusi) koolis;
= loomulikult on selle kdrval véhenenud muude tegurite tahtsus ja pal-
jud OBpetajad on hakanud mdistma, et nad ei ole kdikv6imsad. See, mis
arengupsihholoogiast lahtuvalt on jadnud varem tegemata (eriti kodu-
des), ei ole Opetaja todga hiljem enam kompenseeritav.

Seega - Opetaja hoiakute muutmine polegi paris véimatu.

Millist dpetajat me vajame?

Selle kisimuse Umber on vdhemalt Eestis olnud palju spekulatsioone.
Kindlasti on dpetajasse ja tema tédsse suhtumine olnud meil Glemé&éara
emotsionaalne. Selle t6ttu on Opetajatdos tletdhtsustatud nn dldinimli-
kud ning varju jadnud puhtprofessionaalsed omadused. Aga viimased on
suurel maéaral dpitavad/Opetatavad, esimesed eriti mitte.

Peep Koort, varalahkunud eesti pedagoogikateadlane Rootsis (ja Soo-
mes), t0i vélja 13 tegurit, mis mdjutavad kaudselt voi otseselt dpetajatto
I6pptulemusi (4). Eestis on viimasaastatel tasapisi liigutud dpetajat0o
uue paradigma poole, seda on jdudumddda teinud ka autor (5). Tundub,
et uued pohimdtted valjenduvad vaga kokkusurutult tanaste Taani kas-
vatusteadlaste seisukohas: "Opetajad peavad saama teadlikuks, et nende
uus roll pole enam informatsiooni toppimine Gpilastesse, sest enamik in-
formatsioonist pole Gpilastele koolist lahkumise jérel oluline. Ja kui seda
infot, mida Opilased tunnevad, ei saa kasutada, siis ununeb palju sellest
otsekohe™ (3).

Eesti Gpetaja ei ole ise sutdi selles, milline ta praegu on - teda on véa-
ga pikka aega selliseks Opetatud ja kujundatud. On kahetsusvéarne, et
tanaseski Eestis on suhtumises Opetajasse ja tema t6dsse lausa vastand-
likke seisukohti. Nii plsib oht, et meil ei muutu veel lahiaastatelgi Gpe-
tajate koolituses suurt midagi.

Lahtudes meie uurimusest, koolipraktika analttsist ja toetudes Eesti
ning muu maailma kogemustele Gpetajate koolitamisel, pakume kaas-
aegse Opetaja koolitamiseks vélja jArgmised p&himdotted.

1. Opetajaid valmistada ette pdhiliselt liiterialadel (3-4 6ppeainet). See
véhendab a priori ainekesksust dpetamisel.

2. Koigi ainete Opetajate ettevalmistamisel (ka tdiendusdppes) paranda-
da pedagoogilise psuhholoogia rakendusliku kasutamise oskuse
Opetamist (Opetamise aluseks saagu koolis pedagoogiline psiihholoogia).
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Selleks on eelkdige
a) inimestevaheliste geneetiliste isedrasuste parem tundmine ja arves-
tamine Gpetamisel,
b) inimeste (laste) arendamise v6imaluste parem tundmine ja rakenda-
mise oskus,
¢) vabanemine reproduktiivsest aine dpetamisest ja tleminek uute tead-
miste ja oskuste loovale kasutamisele dpetamise kaigus ning
d) suurema ainetevahelise integratsiooni loomine dppet6ds, mis viib dpi-
lase Umbritseva maailma seoste ja terviklikkuse mdistmisele.
3. Opetajate ettevalmistamisel suurendada pedagoogilise praktika
kvalitatiivset osa
a) tundide Ulesehituse (ettevalmistuse) taseme analtiusis ja
b) tundide labiviimise taseme analiiisis (eelkfige pedagoogilise psiihho-
loogia vaatevinklist).
¢) Saavutada selle tulemusena subjektiivsete (emotsionaalsete) hinnan-
gute vahenemine praktikatundidele (ja 6petajatodle tldse).
4. Luua mdistlik tasakaal kasvatusfilosoofiliste ja rakenduslike 6ppe ai-
nete Gpetamisel meie kdrgkoolides - 6petajaamet on rakendusliku kalla-
kuga elukutse, mis vajab iha enam oskusi. Opetaja, kes teab kiill palju
pedagoogikast, kuid ei oska ega suuda seda Opilaste isikupéra arvesta-
valt t60s rakendada, ei saa olla hea Opetaja.

Seega vOiks esimene kask tidnasele eesti dpetajale olla kdige tldisem:
Opi arukalt 6petamal
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PSUHHOLOOGIAVEERUD

Algkoolidpilaste emotsionaalsest enesetundest

ANNELI TALVISTE, TPU magistrant

pilaste mitmekilgne tundmine on aluseks Opetaja ja laste su-
LLI juvale koostdole. Mitmesuguste arengunaitajate kdrval on olu-
H LLI line arvestada ka laste emotsionaalsuse tlilipe ja nende iseéra-
>K WV susi. Opilaste emotsionaalsuse arvestamine avab Opetajale
vOimalused laste Oppe- ja vaba aja tegevuste rikastamiseks. Tanapaeva
thiskonna tiheks marksdnaks on muutmine (ka muutumine). Kooli tles-
anne on arendada elus toimetulevat kodanikku, isiksust, kes peab koha-
nema erinevate inimeste ja situatsioonide ning uute ideedega. Juba vara-
ses lapsepdlves langeb meie laste dlgadele tulevikku juhtiva sdnapaari
“olla edukas” ndol suur ja raske koorem. On ilmselge, et vastu peab vaid
emotsionaalselt stabiilne isiksus. Seetfttu on tundekasvatusele téhelepa-
nu péoramine praegu eriti aktuaalne. Saame ju tundekasvatuse abil mo-
jutada Opilaste emotsioone ja eneseteadvust, kélbelist kditumist ja toime-
tulekut. Mitte kuidagi ei saa jatta korvale emotsioonide ja tundmuste
tahtsust koolielus.

K&ik, mis toimub klassis, on uhel vdi teisel maaral seotud nende ini-
meste emotsioonidega, kes osalevad Gppimissituatsioonis. Kdik, ka Gpeta-
jad, votavad oma tundmused klassi kaasa.

Koolis tuleks dpetajal kindlasti arvestada laste emotsionaalse kiipsuse
taset. Klpsemine tdhendabki osaliselt nende sisemiste judude arenda-
mist, mis vBimaldavad meil valitseda oma emotsioone (3, Ik 39). Seega
peaksime kodu- ja koolielus alati arvestama laste ealisi isedrasusi, tais-
kasvanule jaab osaks arusaamine ja kannatlikkus.

Lapse emotsionaalne areng

On arvatud, et vaikelapse psuthikas on peegeldatud tegelikkus ja isiku-
omane subjektiivne sfadr pdimunud Uheks raskesti eristatavaks siink-
reetseks tervikuks, kus reaalsuse ja tundmuste eristamine on lapsele
Uletamatu tlesanne. Suhtumine maailma kipub olema must-valge (halb-
hea). Arengu kéigus psuthika diferentseerub, omandab kultuurinormi-
dele vastava ning haridusest ja kasvatusest sltuva sisu.

Emotsionaalses arengus on vaga olulised imiku- ja véikelapseiga. Es-
maseks vajaduseks on kontaktitunne vanemaga, samuti hellitused, soo-
juse-, kaitstuse- ja turvatunne. Téhelepanuvadarne on, et kultuurides,
kus vanemad véikelapsi kaua hellitavad, areneb vélja rahumeelne, opti-
mistlik, arenenud kultuurimall. Samas kohtame kultuurides, kus lapsed
varakult puutekontaktist ning esmastest turvareaktsioonidest vooruta-
takse, agressiivsust, seksuaalset primitivismi jm.

Vaatleme I&hemalt, millises jargnevuses tekivad lapsel erinevad emot-
sionaalsed reaktsioonid. Esmaseks variandiks on kas reaktsiooni puudu-
mine (rahu) vai dldine erutus. Kolmandaks elukuuks kujunevad valja sel-
gesti eristatavad ebameeldivus ja 16bu. Jargmise kolme kuu véltel eristu-
vad viha, pdlgus/vastikus, hirm. Umbes aastasel lapsel kujunevad vélja
armastus/kiindumus ning tiivustatus/tlevus. Edasi arenevadki emotsioo-
nid sedamdoéda, kuidas inimene lilitub sotsiaalsesse ellu (1, Ik 55-56).

Emotsioonide domineerivus algkoolieas

Kdik arengut kéasitlevad psiihholoogid, sh Piaget ja Freud, réhutavad
afektiivsete ja kognitiivsete protsesside vahelist seost. Mdtlemine ei saa
lastel tekkida enne, kui nad omandavad v8ime kontrollida oma impulsse
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Algkoolidpilase
kélbeline pale
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0N kodikuyv .

laps vajab
armastust

ning on dppinud ootama, planeerima tulevast tasustamist ning aktsep-
teerima maailma realiteete, et meie soovide ja kavatsuste momentaanne
taitumine ei ole tavaliselt voimalik (3, Ik 72). Ometi ei suuda paljud téis-
kasvanudki, raakimata lastest, oma hetkemeeleolus aru saada, et elus
tbepoolest ei saa kdike kohe.

Arusaamine Opilastest téhendab vdimet teha pdhjendatud prognoose
nende kaitumise kohta. Ténu pedagoogidele ja psiihholoogidele oleme té&-
napaeval teadlikud sellest, et laste nagemus maailmast on téiesti erinev
taiskasvanute omast, lapsed arutlevad teistest reeglitest lahtudes.

Algkoolidpilased toimivad uldjuhul konkreetsete operatsioonide tase-
mel. Selles vanuses on nad raskustes abstraktse métlemisega. Jargmisel
tasemel on Gpilane juba vb6imeline oma tegevust siistemaatiliselt ja me-
toodiliselt planeerima. Naib, et lapsed labivad kognitiivsed astmed Pia-
get' ennustatud jarjestuses ja korra jargi, olgugi et vanus, millal nad
saavutavad uhe v0i teise taseme, varieerub (3, Ik 59-60).

Algkoolidpilane reageerib veel tormiliselt mitmesugustele teda puudu-
tavatele néhtustele. Kuid tasapisi hakkab ta teiste dpilaste juuresolekul
mdningaid oma emotsioone (rahulolematust, arritust, kadedust) juba ta-
gasihoidlikumalt védljendama, sest pidurdamatust tundeavaldustes ei
kiideta heaks. Ka kdlbelised tundmused on juba kullalt hasti arenenud
ja voivad suunata lapse tegusid. Kuid on Uks selleealiste laste tundmus-
te isedrasus: algkoolidpilaste kdlbeline pale on “k&ikuv”, see valjendub
tundmuste pusimatuses, erinevas suhtumises samadesse siindmustesse
(4, Ik 27-30). Laps ei mdista veel printsiipi, mille jargi oleks vaja tegut-
seda, kuid sisetunne Utleb talle ette, mis hea ja mis halb. Seepérast tun-
nebki ta lubamatute tegude puhul harilikult habi, kahetsust, ménikord
hirmugi. Sedam6dda, kuidas laps 0pib headust, osavotlikkust, kujunebki
arusaam heast ja halvast, n-6 tema stidametunnistus. See avaldub tegija
emotsionaalse hinnanguna oma tegudele (4, Ik 27-30).

Kui véikelapse suhtumine maailma on emotsionaalne, siis nooremas
koolieas muutub lapse suhtumine esemetesse ja nahtustesse kainemaks.

Murdeiga on taas tundmuste kdrgenemise aeg. Uheks selle ea iseara-
suseks ongi kdrgenenud emotsionaalsus ja meeleolude muutlikkus.

Tihtipeale s6ltub klassis meeldiva hetkemeeleolu saavutamine dpetaja
empaatiavéimest, sellest, kuivord ta tunneb Gpilaste hoiakuid ja motiive.
Nii on vdimalik ka palju paremini n&ha klassi kaitumise pohjusi (3, 1k
15). EmpaatiavGime tahtsust rohutab pdhitdde: armastada suudab vaid
see, keda on lapsena armastatud. Seda on nimetatud ka “psiihholoogia
gravitatsiooniseaduseks” (5, Ik 54). Armastuse 1&bi saab laps vdime sisse
elada teiste inimeste tunnetesse ja taiskasvanunagi suudab ta eri ini-
mestega kergemini kohaneda. Seetdttu on oluline selle keti algus vaike-
lapseeas ja jatkumine koolis. Teiste inimeste tunnete tajumine ja kéitu-
mise ettearvamine ongi ldhtealuseks empaatiale, mis omakorda on ta-
hendusrikas emotsioonide arengus.

Véga olulisel mééral on emotsionaalne areng sdltuvuses kogemustest,
mida pakub lapse arengukeskkond, millest suuresti s6ltuvad tema emot-
sionaalne enesetunne ja tldine toimetulek.

Arengukeskkonna osa lapse kujunemisel

Meie tdnases heitlikus maailmas arengukeskkonna téhtsus jaljest kas-
vab. Seda tingivad kiired muutused thiskondlikul tasandil, mis jatku-
vad ja puudutavad meid koiki. Palju on peresid, kus valdav on ebakind-
lustunne, pdhjuseks tootus, esmaste elatusvahendite nappus jne. Kdike
ei saa taandada Uhiskonnale, palju s6ltub inimesest enesest. Seeparast
on lapse jaoks kdige tdhtsam tema vahetu keskkond. Opilasele on esma-
téahtsad kodu ja kindlasti ka kool kui arengukeskkond.

Kdik me tuleme oma lapsep8lvest. Emotsionaalses arengus peetakse
maéaéaravaks lapse esimest eluaastat. Just lahedus emaga tingib hilisemas
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elus vaimselt tasakaalustatud inimese. Kdige varasemad kogemused
saadakse pereringist. Laps hakkab mdistma oma vanemate tundeid ja
suhtumist temasse ning elusse. See on vajalik, et laps saaks aluse aru-
saamadele iseenesest, umbritsevast maailmast. Need on baasvaéartused,
mis hiljem hakkavad mdjutama meie elu igat aspekti, hdlmates koduseid
arusaamu aususest, tookusest, inimestevahelistest suhetest, probleemi-
de lahendamisest ja muust sellisest.

Kui laps l&dheb kooli, hakkab jaljest tdusma kooli osatahtsus, sest kon-
takt omaealistega muutub véga oluliseks. Kui aga lapse peres on toimu-
nud mingid muutused (vanemate lahutus, elukoha muutus vms), moju-
tab see tingimata lapse toimetulekut koolis. Elab ta ju kodu stindmusi
(mitte ainult ebameeldivaid, vaid loomulikult ka meeldivaid) 1&bi erine-
valt ja iga kogemus talletatakse.

Opilast paremini mdista aitab kindlasti informatsioon tema perekon-
naelude kohta. Opilaste dppeedukus naib {isna oluliselt olevat m&jutatud
sellest, mis toimub v&i on toimunud kodus. Ebasoodsad muutused toovad
kaasa meeleolu languse, kuid ka erutus, mis tekib soodsate muutuste ta-
gajarjel, vBib héirida tdhelepanu (3, Ik 92-93).

R. P. Rohner (6) jdudis oma uuringutes jareldustele, et vanemate poolt
torjutud lapsed kipuvad olema vaenulikud, agressiivsed ja emotsionaal-
selt viga tundlikud ning kergesti méjutatavad. Nad kalduvad nagema
maailma ebas6braliku, mitteturvalise ja sageli isegi vaenulikuna. Lisaks
tBsiasjale, et see pdhjuse ja tagajarje seos kehtib paljude uuritud kultuu-
ride puhul, leidis Rohner, et sellised hoiakud jadvad pusima ka tdiskas-
vanuaastateks. Igast klassist voib leida Ghe voi halvemal juhul isegi mi-
tu vanemate t6rjuva kohtlemise ohvrit (6).

Teame, et laste kasvatamiseks pole olemas absoluutreegleid. Lapsed
koguvad vajalikku infot vaartushinnanguteks just sotsiaalse Gppimise
(jalgimine ja imitatsioon) teel, kuid mdned on tundlikumad kui teised.
Samuti ei kohtle vanemad kd&iki oma lapsi Uhtemoodi. Kuid see, kuidas
nad reageerivad lapse konkreetsetele vajadustele, mdjutab tisna oluliselt
tema kujunemisteed. Seega, mida ebastabiilsem on perekond ja selle
elukorraldus, seda suurem on tden&osus, et laste emotsionaalse seisundi
ja kaitumisega seostuvad probleemid siivenevad.

4. ja 6. klassi Opilaste emotsionaalsest enesetundest

Varasemate uurimistodde tulemused on ndidanud meie Gpilaste suhteliselt
rahuldavat emotsionaalset enesetunnet. Kuna 10-12-aastaseid lapsi iseloo-
mustab kdrgenev emotsionaalsus ja meeleolu muutlikkus (murdeea algus),
siis tuleks ettevaatlik olla tulemuste analtiusist jarelduste tegemisega.

Neh aastat tagasi tehtud uurimist6os (8) anallitisiti 374 testi, osalesid
Opilased Ule Eesti ja Tallinna erinevatest koolidest. Kasutati K. lzardi
vélja tootatud testi L. Ounapuu adapteeritud varianti, kus emotsioonide
mddtmiseks kasutatakse diferentsiaalemotsioonide skaalat (DES). Test
vOimaldab mdota Gpilaste kogemusi fundamentaalemotsioonide (huvi,
rodm, dllatus, kurbus, viha, vastikus, pdlgus, hirm, hébi, slitunne) osas.
DES-test viidi 1&bi paralleelselt eneseteadvuse testiga.

Jareldused

m Eesti koolide 4. ja 6. klassi Opilaste domineerivateks emotsioonideks
olid huvi, Gllatus, hirm ja kurbus. Seejuures erinesid poisid tidrukutest
rédmu ja kurbuse, vihaja p6lguse avaldumissagedustes. Tudrukud tund-
sid sagedamini r6dmu ning kurbust, poisid seevastu viha ja pdlgust. Tal-
linna koolide 6. klassi dpilaste enam esinenud emotsioonideks olid r6ém,
huvi, stitunne ja vastikus. Tallinna tidrukud tunnevad sagedamini
r6dmu, kurbust ja habi; poisid viha ja pdlgust. Seega ei erine Tallinna
poisid Eesti teiste koolide poistest, Tallinna tidrukutel avaldub aga teis-
test sagedamini habitunne.
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m 4 ja 6. klassi Opilaste erinevused: huvi, rddmu ja hirmu néitajad olid
4, Klassis kérgemad, 6. klassis avaldus viha tugevamini kui 4. klassi dpi-
lastel

Ll Opilaste eneseteadvuse ja emotsionaalse enesetunde kirjeldamiseks
vOib kasutada jargmisi faktoreid:

seesmist mina iseloomustav faktor - sisaldab ideaalse mina tunnu-
seid, peegeldades eesmarke, mida vastaja seostab oma tulevikuga;
negatiivsete emotsioonide faktor — on esitatud erinevaid vastikuse,
pdlguse, hirmu, hébi ja stitunde emotsioone iseloomustavad tunnused,;
intiimset mina kirjeldav faktor - sisaldab erinevaid tunnuseid oma
kujutluste, hingeliste l&bielamiste kohta;

positiivsete emotsioonide faktor - sisaldab positiivseid emotsioone
kirjeldavaid tunnuseid.

Tallinna koolide 6. klassi Opilaste emotsionaalse enesetunde kirjel-
damiseks vdib kasutada jargmiseid faktoreid:

» seesmist mina iseloomustav faktor;

 seesmiste negatiivsete emotsioonide faktor - sisaldab kolme negatiiv-
set emotsiooni: hirmu, habi ja stitunde tunnuseid;

* intiimset mina kirjeldav faktor ja

* agressiivsuse faktor - siin avaldusid viha, vastikuse ja pdlguse emot-
sioonid.

m Eneseteadvuse arengutaseme ja erinevate diferentsiaalemotsioonide
avaldumise maara alusel on Eesti koolide 4. ja 6. klassi Opilased jaota-
tavad erinevatesse rihmadesse. 46% Opilastest kuulusid nn aktsentuee-
ritud Opilaste hulka, 54% emotsionaalne enesetunne pole oluliselt hal-
binud.

Tallinna dpilastest vBiks aktsentueeritud dpilaste hulka kuuluda 50%
ning sama palju (50%) on oluliselt halbimata emotsionaalse seisundiga.
Rihmi iseloomustades voeti aluseks emotsionaalsed tutbid ning 1. Eb-
beri ja A. Neeme koostatud sari aktsentueeritud dpilastest (ilmus “Hari-
duses” 1991, nr 4 kuni 1992, nr 4).

Teistest sellelaadsetest uurimustest

Mitmed on kasutanud emotsioonide uurimiseks just DES-testi (nt H.
Niit, A. Tiko ning paljud diplomandid). Heaks vdrdlusmaterjaliks eel-
poolnimetatud uurimistd6 jareldustele on naiteks P. Voolaiu (1995) uuri-
mistdost (9) tulenev jareldus, et tdnase 10-11-aastase koolilapse pdhi-
emotsioonidest on enam esindatud positiivsed — rd0m ja huvi. Ta mérgib,
et lapsed on meelestatud positiivselt, nditavad ules huvi imbritseva
keskkonna vastu ja tunnevad rédmu paljude asjade dile.

VOi nagu véidab A. Tiko (7) oma 1990. ja 1996. a uurimistotde pohjal,
pole laste emotsionaalne ebastabiilsus kasvanud. Samaseks voib pidada
jareldusi, et tidrukutel seondub kool eelkdige r6dmu ja huviga; seejérel
nimetatakse muret halbade hinnete parast. Poistele tekitab kool enam
negatiivseid tundmusi - hirmu (seoses ohuga jaada klassikursust korda-
ma), muret ja hdbi (halbade hinnete t6ttu). Opetaja kditumine vdib pois-
teje Oua  vastikuse ja pdlguse allikaks.

Kuidas mdista ja aidata last, kelle dppimisvfime on halvatud emotsio-
naalsetest konfliktidest ja pingetest? See on kiisimus kdduja kooli koos-
t6ost, kuivord ainult mblemapoolne Uhine pingutus ja tahe probleemi
lahendada voib leevendada lapse konfliktsust ja taastada tema emotsio-
naalset enesetunnet.

Lopetuseks poorduksin tagasi tundekasvatuse juurde, sestjust tunde-
kasvatuse abil saame mdgjutada nii koolis kui ka kodus Opilase emot-
sioone ja eneseteadvust, tema kolbelist kaitumist ja seelabi ka eluga toi-
metulekut.

4>* Kirjandus 1k 30
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OPETAJA JA TEMA TOO

Tartu Tod6stuskooli I6putunnistus -

see on kvaliteedimark

VLADIMIRSOKMAN

maali e |

Kas seda uskuda vGi mitte, saab hea lugeja ise
otsustada, lugedes vastuseid jargmistele ksi-
mustele.

On siis Tartu Toostuskool Uks vanemaid
kutsekoole Eestis?

Nii vdib delda kull, sest kroonikas on kirjas:

nov 1922 - asutati Tartu Puu-ja Rauatddékool,

1937 - muudeti kool Tartu Toostuskeskkooliks,
1942 - koolist sai uuesti lihendatud dppeaj aga
kutsekool,

1968 — taastati kutsekeskharidus ja kool nime-
tati Kutsekeskkooliks nr 17,

1989- lisandus keskerihariduse tase ja

1992 - nimeks sai taas Tartu Todstuskool.

23. nov 1997 tahistab kool 75. aastapaeva.

Tartu Toodstuskool - Eesti suurim ?

Suurim ei ole, aga Uks suurematest on kull!
Opetajatele valmistab erilist rédmu, et iga
aastaga on Uha rohkem noori huvitatud &pin-
gutest TeTe koolis. Meil on praegu juba ligi 700
Opilast, umbes seitsmendiku vdrra rohkem Kkui
seni. Seda ajal, mil keskkoolid ja giimnaasiu-
mid on ohjeldamatult kasvanud ning suur osa
kutseOppeasutus! vaevleb dpilaste vahesuse
kées, eriti eesti dppekeelega metallierialad. Meil
Opib selles osakonnas ligi pool Gpilaskonnast ja

Jaa

Tartu Toostuskool ei hdbene oma ajalugu. Kutsekeskkooli aegset simboolikat

prugikasti visatud ei ole.

HARIDUS 1 997 — 5
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vastuvdtt toimub konkursi alusel! Opitakse
autoremondilukksepaks, autoelektrikuks, hool-
duselektrikuks, elektrimontdoriks, treialiks,
tooriistalukksepaks, metallitdédde ning mehaa-
nika spetsialistiks jne.

Teeninduserialade osakonnas saab dppida
midjaks, jaemudgi korraldajaks, sookla-ja res-
toranikokaks, einelaua pidajaks, hotellité6ta-
jaks, hotelli administraatoriks, kelneriks jne.

Kitsam spetsialiseerumine toimub vastavalt
konkreetse ettevitte vajadustele.

Tartu Toostuskool - Eesti parim?

Vdib-olla ei olegi, kuid paremate hulgas on
kindlasti.

Kdik meie ldpetajad on to6turul oodatud.
Loomulikult on see meie Ulim eesméark. Ei voi
kall lausa pead anda, et keegi kusagil siiski...
Seeparast tapsustagem: toetume Tartu T6é6jou-
ameti andmetele, mille kohaselt viimasel neljal
aastal on seal tootuna registreeritud vaid tks
meie sama aasta ldpetanutest. Kuna Tartu
piirkonna noored moodustavad meie dpilastest
75%, siis usume, et ka Ulejaanutel ei tohiks t66
leidmine lletamatuks probleemiks olla.

Meeldiv on seegi, et jarjest rohkem |dpeta-
nuid jatkab dpinguid kdrg- ja Glikoolides. Sel
aastal laheneb jatkanute protsent esialgsetel
andmetel juba kiimnele. Riigi- ja I6pueksamite
tulemused kinnitavad, et meie I8petajad on
Eesti kdigi keskharidust andvate Gppeasutuste
keskmisel tasemel ning eesti keeles ja kirjan-
duses isegi Ule selle.

kesk - eri 1 __arijuhi

haridus spetsialisti tase

a hotelli-  \
__ ) Teenindaja

Teenindustdd pohialused

Tartu Toostuskool - kdige uuendus-
meelsem?

Kindlasti jalle esirinnas.

Koos vaikese grupi koolidega kaivitasime ju-
ba 1993. aastal taiesti uutel alustel valja toota-
tud p6himdtteliselt uued dppekavad metallieri-
aladel. Hiljem selgus, et aasta enne Taanit ja
kaks enne Soomet. Samuti selgus, et need vas-
tavad tapselt Euroopa Liidu ""Hariduse ja Koo-
lituse Valge Raamatu" ideoloogiale. Samadele
pdhimdtetele tuginevad dppekavad teenindus-
tootajate koolitamiseks on vélja té6tatud koos-
t66s PHARE-ga ja kaivitatud 1996. aastal.

Uute Oppekavade koostamise tingisid muu-
tused t66jouturul. Suurte ettevotete arvu vahe-
nemine ning suure hulga vaikeettevotete sind
ajendasid kooli kriitiliselt tle vaatama seniseid
Oppekavu. Esile kerkisid suurema universaal-
suse ja suutlikkuse nBuded ttotajaile. Taiesti
selge, et vaikefirma tootaja peab tundma palju
rohkem tédoperatsioone kui suurettevottes.

Uute dppekavade oluliseks pdhimotteks on,
et iga Uksiku 6pinguastme kava on omaette
tervik ja dpilane, kes on selle labinud ega soovi,
ei saa v0i ei suuda edasi dppida, saab vastavalt
juba omandatud teadmistele ja oskustele tun-
nistuse ning vo6ib koolist lahkuda ning todle
asuda. Sellega on muuhulgas paremini arves-
tatud nii Opilase individuaalseid v8imeid, tema
materiaalseid v6imalusi kui ka ettevdtete vaja-
dusi. Need on ju téna ka véga erinevad.

Koik see t66 on kainud loomulikult vaga ti-
hedas koost6ds tédandjate (naiteks Tartu Inst-

Keskeriharidus Metallitood ja mehaanika

Spetsialist

Tehnik- \
mehaanik '

\  Oskusttoline

! Lihttédline

Metallitod pbhialused

Keskharidus

Joonis. Teenindustdotajaks ja metallitdodliseks dppimise pohiplaan alates 1996. aastast
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1993. aastal avati 6ppekauplus.

rument, Tarkon, Eesti Restoranide ja Hotellide
Liit, Kaubandus- ja Td6stuskoda) ning suure-
mate kaubandus- ja toitlustusettevtete esinda-
jatega. Suurt abi on osutanud Tartu Ulikooli ja
Pedagoogikallikooli asjatundjad. Loomulikult
oleme silmas pidanud Eesti Kvaliteeditihingu ja
Euroopa Kvaliteedi Organisatsiooni, mille liik-
med oleme alates 1992. aastast, ndudeid.

Tartu Toostuskool - NL-i parim!

Sissejuhatuseks: aastatel 1968 kuni 1986 soori-
tasid meie kooli matkartihmad lisaks kohalike-
le matkadele pikki retki ka valjapoole Eestit.
Matkati jalgsi, jalgratastel (Latis, Leedus, Kar-
jalas), mootorratastel (Arhangelskis, Krimmis,
Taga-Kaukaasias) jm. 1984. aastal kuulutati
meie matkariihm koguni NSV Liidu kutsehari-
dusststeemi parimaks. Piiritu on sadade &pi-
laste tédnu (selle aastaringse tegevuse organi-
seerimise eest) hiljuti manalasse varisenud
eesti keele ja kirjanduse Opetajale, vasimatu
ir'' Kurina tundunud Liidia Tammemaégile.
Kindlasti on traditsioonid Gheks pdhjuseks,
miks laiendasime valissuhteid niipea, kui sel-
leks avanesid vdimalused. Nidd on sajad meie
kooli dpilased ja tootajad kilastanud kolleege
vOi Oppinud/tédtanud nende kdrval Soomes,
Rootsis, Norras, Taanis, Saksamaal, lirimaal.
Koosttosidemed kolleegidega Latis ja Leedus
on kestnud aastakiimneid. Kiillap oleme osa-
nud nendest kontaktidest méndagi oma t6ds
ara kasutada. Esmajoones tédssesuhtumist,
kindlasti 6ppekavade koostamist ja nende ellu-
viimise kavandamist. Tehniliste vahendite
kasutamist tundideks valmistumisel ja palju
muudki. Alahinnata ei saa ka omaaegset hu-
manitaarabi, esmajoones Kerava ja Jarvenpaa
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kutsedppeasutused ei pidanud paljuks laheta-
da oma kulul meile seal juba moraalselt vana-
nenud arvutitehnikat, séidukeid jms.

Kdige kehvem Gppe-materiaalne baas?

Arvatavasti siiski mitte. Kehvavditu on olu-
kord tdesti metalli 6ppetddkodade osas, sest
uus sisseseade on nii kallis, et seda ei suuda
Eesti riik, ammugi Lduna-Eesti ettevdtted mu-
retseda. Siiski oleme koostdds ettevotetega
(eeskéatt Tarkon, Carring jt) saavutanud kok-
kuleppeid seadmete laenutamiseks ja ka tasuta
kasutamiseks Gppetdds. Vaga tdhusat abi on
meile osutanud ka Kanada eestlased lukksepa
todkodade seadmestamisel. T66s on kavad au-
tolukksepa, keevituse, elektroonika jt dppe-
klasside sisustuse kaasajastamiseks.

Teeninduserialadel on olukord parem, sest
sisseseade on modnevlrra odavam ja seda on
vdimalik muretseda ka vahehaaval. Kuna juba
Usna vabariigi taasstinni alguses oli selge, et
Eesti riigil ei ole piisavalt vahendeid, otsisime
teid, kuidas ennast ise aidata. Asutasime kooli-
le, rohutan - koolile, mitte direktorile, asetait-
jale voi kellegi ammale, teenindusettevdtted,
mis toodavad mdningast tulu koolile ja on Uht-
lasi ka praktikakohtadeks dpilastele. 1991
aastal avasime Gppehotelli, 1993. - 6ppekaup-
lus-kohviku "Kooli"", korraldasime s6dkla Gim-
ber dppekdodk-sdoklaks nii, et see ei olnud pae-
vagi kinni ega Uihegi aktsiaseltsi oma. Me ei ja-
ta kasutamata ka vdimalusi teenida lisa valjas-
pool kooli — naiteks on juba aastaid supi Tartu
Maratoni ja Tartu Rattaralli I6petajatele val-
mistanud meie Gpilased.

Tanu toodule saame 6elda koguni, et meil on
kohati lausa eeskujulik 6ppebaas. Naiteks Tartu
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MIHKEL SULB on lukksepatd6 oskusi selles koolis 6petanud juba 1961. aastast.

linnas esimene kompleksselt arvutivorku
Uhendatud kooli arvutiklass aastast 1991. Meie
andmetel Eesti esimene kaasaegsel tehnikal
pohinev kassiiride dppeklass - 1995. Moodne
16 Pentiumi ja Interneti otseiilhendusega arvu-
tiklass - 1896. Eesti moodsaim, kaasaegsel teh-
nikal pdhinev kooli Gppekauplus — 1997.

Tublid I6petanud

On arvutu hulk silmapaistvaid 18petanuid. On
kohalike omavalitsusorganite juhte ja alluk-
suste juhte, naiteks omaaegne Tartu TSN TK
esimees Martin Varik. On sirgunud rida Oppe-
jOude ja teadlasi, nt Henn Taar, Meinhard Pil-
le, Helsingi dlikoolis doktorikraadi kaitsnud
EPA professor Rein Muoni jt. Vaga paljud on
saanud asutuste, ettevdtete juhtideks: Helgas
Linno, T6nu Lillo, Juhan Lind, Vello Tamm jt.
Paljud - Milvi Seping, Ants Roosipuu, Kalju
Orro, Tiina Jogi, Urmas Nemvalts, Caute Ki-
vistik alias Rohke Debelak jt — on leidnud kut-
sumuse loome-ja kultuuritdd valdkonnas.

Tuntumatest sportlastest nimetaks jargmisi
mehi: Jaan Klaassepp (jalgrattasport, NL koon-
dis), Kalle Kirsiaed (Rahutuuri parim mehaa-
nik 1980), Kalmer Vaht (motokross, AKSK),
Heiki Volmer (kelgutamine, NL noortekoon-
dis), Raivo Rd6m (orienteerumine), Jaanus
Teppan (suusatamine, Worldloppeti sarja 4.
1996), Juri Korobov (tdstmine, Eesti rekordi-
omanik), Rimmo Kirsimae (triatlon), Tarmo Ki-
kerpill (korvpall) jt.

Tartu Toostuskoolis on parimad dpetajad?

Aga muidugi! Meil on suurepérane Opetajas-
kond. P6hikohaga tootab praegu 18 uld-, 12
eriala- ja 24 kutsedpetajat. Kasutame palju ka
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Tartu Ulikooli ja Pdllumajandusiilikooli ppe-
joude ning firmade spetsialiste. Peaaegu kdik
Oppejdud on viimasaastatel labinud taiendus-
koolituse erialastel v6i pedagoogika kursustel.
Me késitame haridust kui protsessi, milles kdik
osalejad peavad omandama aktiivse rolli.

Meie dppejéud on suurte kogemustega asja-
tundjad. Paljud vaga staazikad. Ka meie ta-
haksime kooli rohkem noori dpetajaid, kuid ei
jaga haridusministeeriumi monede tdttajate
traagikat statistiliste andmete t6lgendamisel.
Kui me tahame koolis nédha ikka ulikoolihari-
dusega Opetajaid, siis tanapaeval nad naljalt
varem kui 25-aastaselt kooli ei jouagi. Teada-
gi — oma lapsed, armeeteenistus jne. Teiselt
poolt ei ole 50-aastaseks saanud dppejéud kau-
geltki prugimae-eelne kaup, vaid téendoliselt
kdige kogenum ja efektiivsem tootaja. Opietaja
t66 on lihtsalt vaja Eesti riigis vaartustada.
Loomulikult peame esmajoones silmas todd ja
todtulemust, mitte ainult staaZzi

Oleks tahtnud loetleda ka parematest pare-
maid, kuid meil on niisugune meeskond, et ei
tahaks kedagi valja jatta. Seeparast teadke, et
meil on tublid nii staazikad kui ka noored ja
veel nooremad!

“Parimad Opilased Pdhja-Euroopas on
Tartu Toostuskoolis!” Jah, tapselt nii ttle-
megi uhkusega kooli kilastavatele inimestele
meilt ja eriti muidugi neile, kes tulevad kauge-
malt. Enamasti ei joua nad &ra imestada meie
Opilaste korrektsust, enesevaarikust ja dpihi-
mu. Aga kdike ei ole vbimalik kirjeldada, seda
peab ise ndgema.

Tartu Too6stuskoolis ei kasvatata noort
tooliskaadrit. Killap ongi kogu “saladus” sel-
les, et meie Opetajaskond on teel veendumuse-

HARIDUS 1997 —5



Ega pilditegemise t&ttu saa kooli kinni panna. Sellepéarast kdiki 6petajaid pildil polegi.

le, et inimese dpetamine-kasvatamine on Usna
lootusetu Uritus. SeetBttu oleme keskendanud
oma tahelepanu sellele, mida on véimalik pa-
randada ja kus kasutegur on kérgem - nimelt
soodsa oppimis- ja kasvamiskeskkonna loomi-
sele. Uhtlasi piilame koos dpilastega leida so-
bivamaid oppimis-, arenemis- ja kasvamistege-
vusi ning -vorme.

Oleme tellimustéona juba viis aastat lask-
nud psiihholoogidel uurida, kuidas dpilased en-
nast meie koolis tunnevad, mida nad dpetusest,
Oppeprotsessist ja Opetajatest arvavad. Tule-
mused on olnud vaga kasulikud t66 ja elu kor-
raldamisel koolis. Muidugi on meil heameel
markida, et Tartu Tod6stuskooli Gpilased on

siiani  oma koolist ja dpetusest olnud heal ar-
vamusel. Eriti tore, et see hinnang on aasta-
aastalt paranenud.

Aitah, kallis lugeja, kes sa votsid vaevaks
selle lugulaulu labi lugeda!

Loomulikult — oma silm on kuningas! Selle-
parast: "Tere tulemast!"

Aarmiselt enesekriitilise kirjutisega
on hakkama saanud

TIHNA ILUS,

OLGA HUDJAKOVA,
ENNO JUHKAM,
VLADIMIR SOKMAN

Pintsaklipslased? Ei. Kokaeriala 16petajad, direktor ja dpetaja ELJE KUUS.
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OSPPETUND

Opioskuste oliimpiaad - uus kogemus

IGNE LEMBINEN, TU pedagoogika magistrant

estis on teoksil koolireform, dppimisel

1 "ja Opetamisel on uued eesmargid.

Ei n1996. a kinnitas Eesti valitsus uue

pdhikooli ja gimnaasiumi dppekava,

millele jarkjargulist Gleminekut alustatakse

eeloleval 6ppeaastal. Seni olid lapsed haijunud

koolis saama valmisteadmisi ja neid lihtsalt

meelde jatma, oma arvamuse lisamine oli ha-
ruldus ja seda ei peetud vajalikukski.

Uuenevas Eesti Uhiskonnas on esile kerki-
nud uued probleemid. Teadmistest on véhe ka-
su, kui neid ei osata rakendada. Tanapéeva in-
fotulvas on oluline osata vajalikke fakte digest
kohast lles leida, neid seostada ning nende
pohjal jareldusi teha. Koolist peaks dpilane
kaasa saama oskuse dppida ja end ise arenda-
da. Kaasaegne ideaalne Opetaja peaks suutma
Opetada eristama olulist ebaolulisest ning and-
ma Opilasele valiku tegemise oskuse.

Abiks Opilastele ja Gpetajatele on vélja antud
mitmeid Kirjutisi ja raamatukesi. Uuemad on
1996. a ilmunud Peep Leppiku “Oppimine on
huvitav” ja Anti Kidroni 1997. a avaldatud raa-
mat “Kuidas hdlpsasti dppida”. Viimases tut-
vustatakse keskendumisvdime tdstmise teid,
malutehnikaid, kiirlugemise, konspekteerimise
ja eksamiteks valmistumise votteid. Tahelepa-
nu all on loovvdime arendamise ja emotsionaal-
sete pingete langetamise teed. P. Leppiku su-
lest on ilmumas raamat “Oppimine on huvitav”.
Kindlasti on abistavateks Uritusteks dppima
Opetamisel ka

Opioskuste olimpiaadid.

Esimene olimpiaad toimus Pdltsamaa Uhis-
gimnaasiumis 1995. aastal. Pikemalt on seda
tutvustanud haridusministeeriumi projektitali-
tuse juhataja Kai Volli ajakirja “Kooliuuendus-
lane” 1996. a 1. numbris.

Jargmisel aastal olid Gpioskuste olimpiaa-
did juba maakondades. Ule-eestiline iiritus toi-
mus 20. aprillil Viljandis, kuhu paases 18 viie-
lilkmelist 8. klassi v@istkonda, reeglina maa-
kondade parimad. Ténavu viidi olimpiaad labi
kolmandat korda, seekord Kadrina Keskkoolis,
kus 26. aprillil vdistles 19 5. ja 6. klassi viie-
lilkmelist vdistkonda. Nii on kdik Ule-eestilised
olimpiaadid peetud eri vanuseastmetele. Jarg-
misel aastal otsustati Gpioskuste olimpiaade
jatkata samas vanuseastmes (5. ja 6. kl). Opi-
oskuste kujunemisele pannakse alus algklassi-
des, aga p6hitdo tehakse pdhikooli keskmises ja
vanemas astmes, et hiljem gimnaasiumis voi
mdnes muus dppeasutuses paremini toime tul-
la. Opioskused omandatakse dppimiseks kogu
eluks.
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Opioskuste oliimpiaad on meeskondlik to:
tuleb osata riihmas t66d kavandada ja jaotada,
meeskonnat6éd iseloomustada ja hinnata. Kdik
Opilased on vordses seisus, tahtsad on vaid teat-
meteoste valimise ja kasutamise ning kaartide
lugemise oskused. Vdistkonnad saavad kindla
arvu Ulesandeid (15-20) ja kolm tundi aega.
Vaistlejate kasutuses on entstiklopeediad, sdna-
raamatud, atlased, kataloogid. Ulesanneteks
vajalik informatsioon esitatakse tekstides, tabe-
lites, diagrammides, piltidel ja skeemidel. Ules-
anded on trikitud eraldi lehtedele, siis saab iga
vdistkonnaliige endale valida joukohase Ules-
ande ja selle kallal vaeva naha nii kaua, kui va-
jalikuks peab. Lisaks Ulesannete vastustele esi-
tavad vdistkonnad zuriile ka protokolli oma te-
gevuse kohta. Tulemused s6ltuvad sellest, kui
téhelepanelikult lapsed Ulesannete juhiseid loe-
vad, neist aru saavad ning kui Kiiresti leiavad
digest kohast dige fakti. Kilsimusi on mitmest
valdkonnast: emakeelest, vodrkeelest, ajaloost,
geograafiast, bioloogiast, matemaatikast jne.

Tulemused (maksimumpunktide arv 206):

1. Rahumae Pohikool 183,5
2. Paide Uhisgiimnaasium 180,5
3. Kadrina Keskkool 1745
4. Oismae Humanitaarkool 174

5. Raudna Pdhikool 162,5
6. Kuressaare Giimnaasium 160,5
7. Lahte Uhisgiimnaasium 157,5
8. Parnu Kuninga Téanava Pdhikool 154
9. Antsla Keskkool 153
10. Haapsalu Linna Algkool 1525
11. Tallinna 54. Keskkool 152
12. Liivalaia Gimnaasium 151
13. Kilingi-Némme Keskkool 150
14. Pdltsamaa Uhisgiimnaasium 150
15. Tallinna 8. Keskkool 1425
16. Kaiu Pd&hikool 1425

17. Annelinna GUimnaasium 138
18. Rakvere Vene Glmnaasium 116,5
19. Mustamae Humanitaargiimnaasium 99
Tanavune Ule-eestiline dpioskuste olim-
piaad erines eelmise aasta omast selle poolest,
et lisaks kuueteistkiimnele eesti koolile osales
kulalisena kolm vene dppekeelega kooli - Tal-
linna Mustamae Humanitaargimnaasium, Tar-
tu Annelinna Gimnaasium ja Rakvere Vene
Gumnaasium. Kisimused olid kdigile vBistkon-
dadele Uhesugused. Kui eesti koolide vdistkon-
nad olid maakonna parimad, siis vene koolide
Oppurid olid kohale tulnud vabatahtlikult oma
vBimeid proovile panema. Kulaiisvistlejatena
nad tldarvestuses ei osalenud, neid vdrreldi
omavahel (vene koolide parim vdistkond kaotas
eesti ndrgemale vaid 4,5 punktiga). Huvitav on

HARIDUS 1 997 — 5



seegi, et Annelinna GUmnaasiumi viiest titar-
lapsest koosnevas v@istkonnas olid kdige noore-
mad osalejad - kaks 5. klassi dpilast. Uldse oli
ainult titarlastest koosnevaid voistkondi kolm,
selliseid, kus Uks poiss voi Uks tidruk, oli kum-
bagi kaks. 95 osavotjast 41 olid poisid. See on
hea mark, sest pohikooli 6. klassis poeglaste
Oppeedukus langeb. 9 vdistkonda olid komplek-
teeritud eri klasside dpilastest. VVdistkonna val-
mistas enamikus koolides ette tiks dpetaja, vaid
Kuressaare ja Annelinna giimnaasiumi voist-
kond nimetasid mitut &petajat.

Ulesannetest ja vastustest

Olumpiaaditlesanded pani kokku haridusmi-
nisteeriumi projektitalituse juht Kai Vélli, sel-
lele eelnes korralduskomisjoni mitmekuine t6o.
Kusimusi aitasid koostada maakondade aktiiv-
semad Opetajad Hilja Toome, Eda Sakk, Reet
Mammon, Oie Vahar, Ilmar Makkar, Eda Kivi-
maa, Hannes Voolma, Piret Viil jt. Ulesandeid,
millele vastamisel oli vdimalik koguda maksi-
maalselt 206 punkti, oli 20, aega nende lahen-
damiseks kolm astronoomilist tundi.

Esimene oli vddrustajate (Kadrina Kk) an-
tud tahelepanu ja kuulamisoskust ndudev Ules-
anne: kuuldud laulu “Mutionu pidu” jargi tuli
reastada téhestikulises jarjekorras kdik muti-
onu kulalised. Vaid viis vdistkonda said selle
kUsimuse eest 5 maksimumpunkti, teistel oli
reastuses moni ebatépsus.

Teiseks kuulamisel pdhinevaks tlesandeks
oli luuletuse jargi pildi joonistamine. Hinnati
luuletuses nimetatud objektide arvu joonistusel
ja selle terviklikkust. Siin olid punktivahed kl-
lalt suured, kGikudes 20 ja 4 vahel. Maksimum-
punktid sai pildi eest vaid Paide Uhisgiimnaa-
siumi vdistkond, kellele selle tlesande eeskuju-
liku taitmise eest anti eripreemia.

Kusimused olid tdnavu paigutatud eri varvi
lehtedele. Rohelistel oli 3 tGilesannet, mida soo-
vitati lahendada vbistkonnatédna. 6 kisimust
olid trukitud valgetele lehtedele, lahendami-
seks 2- vdi 3-kaupa. Kdige rohkem kusimusi
(9), millele vdis vastata Uksikvdistleja, olid kol-
lastel lehtedel.

Erinevalt varasematest olumpiaadidest oli
meeskonnatdds ka arvutitilesanne: “Arvuti hool-
damise kohta on sdnastatud juhend: Tee nii - Ei
tohi. Koostage samasugune juhend arvuti kasu-
tajale, et ta ei kahjustaks oma tervist. Valige
mdlemasse poolde 5 kdige tahtsamat juhist.” (20
punkti.) Vastuse allikaks vdis olla raamat “Mi-
nu sdber arvuti”. Arvutikisimusele vastamise
eest said 16 vdistkonda maksimum- voi sellele
lahedased punktid.

Lastelt kisiti ka, millised olid nende meelest
kergemad, huvitavamad ja raskemad tlesan-
ded. Nimetatud arvutitlesannet olid raskemaks
nimetanud kaks (Oismae Hk ja Kadrina Kk -
molemad 18 p) ja kergeks kaks véistkonda (Par-
nu Kuninga Téanava Pk ja Haapsalu Linna AK).

Meeskonnattona ettendahtud keeleililesande
(saksa-, inglise ja soomekeelsetele sGnadele
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vastete leidmine) lahendasid maksimumpunkti-
dele peaaegu kdik vBistkonnad ja teenisid veel 3
vBimalikku lisapunkti. Vaid kolmel véistkonnal
jai maksimumist 1-2 punkti puudu. Ulesannet
pidasid huvitavaks 6 ja kergeks 3 véistkonda.

Kolmas kirjalik vbistkonnat6d (avalduse kir-
jutamine koos protokolli taitmisega) andis sa-
muti haid tulemusi - 10-15 punkti.

Raskeks, aga huvitavaks pidas 8 vdistkonda
valgel lehel olevat tGlesannet eremiit Simeoni
kohta: “Eremiit Simeon sai nii kuulsaks, et im-
berkaudsetest kuladest ja kaugematest linna-
destki hakkas kogunema rahvas pihameest oma
silmaga vaatama ja tema jutlusi kuulama. Pal-
jud puddsid Simeoni kdega katsuda, sest usuti,
et pihamehe puudutus parandab tBbesid.

1. Mida tdhendab mdiste "eremiit”? 2. Mida
tegi Simeon, et rahu saada? 3. Nimetage veel
kuulsaid eremiite. 4. Kirjeldage vastuste otsimi-
se teed vGimalikult Uksikasjalikult.” (11 punkti.)

Kusimuste puhul tuli lisada ka kasutatud al-
likad. Kokkuvote naitas, et see tilesanne oli las-
tele tBesti raske. Maksimumpunkte ei saanud
keegi, 10 punkti teenisid 2 vdistkonda, teistel
oli 2-9 vastusepunkti.

Kdige rohkem nullvastuseid tuli neist Gles-
annetest, millele oli soovitatud vastata Uksin-
da. Oigesti oli v8imalik vastata sel juhul, kui
Ulesandest oli aru saadud. Naiteks ei suutnud
8 vodistkonda Gigesti vastata kisimusele, mitu
numbrit 5 on arvude reas 1-st 99-ni. Lihtsalt ei
teata mdistete “arv” ja “number” tdhendust.
Viis voistkonda pidasid seda kdige lihtsamaks
Ulesandeks ja teenisid selle eest ka 3 vGimalik-
ku punkti.

Teine, mis teenis palju nullvastuseid, oli Gles-
anne: "Lugege labi jArgmine tekst. Selles on iga
lause eraldi vottes dige, aga tervikuna on midagi
korrast &ra. Mis on tekstil viga?” Tekstis oli sdna
“laama” kasutatud erinevas tdéhenduses. Pais-
tab, et osa voistkondi ei olnud kiisimusest aru
saanud. Ei mdistetud, et tuli seletada, millised
laused kaisid looma, millised geoloogilise mdiste
“laam” kohta. Huvitavaks nimetas seda kusi-
must vaid Uks, raskeks ei pidanud keegi, kuigi
8 vlistkonda teenisid vastuse eest 0 punkti.

Kdik pGhivdistlejad said kisimuse, kuidas
nimetatakse pimedate Kirja, vastamise eest voi-
maliku 5 punkti. Ullatas, et keegi kiilalisvdist-
lejatest selle vastuse eest punkte ei saanud.

Ulesanded iiksi lahendamiseks

L Hispaanias toimuvatest harjavoitlustest raa-
gitakse: “Voitlus toimub areenil ja kestab umbes
pool tundi. Platsil on toro, toreerod ja toreadoo-
rid. V@itluse I8petab matadoor.” Kui areenil on
héarg, 5 hobust ja 7 meest, mitu toreadoori on
siis areenil? (5 p.)

2. Nimetage kaks tunnust, mis on Uhised
jargmistel riikidel: Alieeria, Mauritaania, Tu-
neesia, Turgi, Pakistan. (3 p.)

3. Mihkel nagi unes, et talle pakuti vaga tu-
lusat ametit, mis oleks tdhendanud kontoreid ja
teenistuskontoreid kimnes maailma suuremas
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linnas. Tdbkoha saamise ainus tingimus oli, et
tal tuleb ara oppida Uks keel. Mihkel murdis
kdvasti pead, mis keel see vBiks olla ja ... arkas
tles. Mis keelt Mihklil oleks tulnud 6ppidu? Kas
hispaania, araabia vbi brasiilia keelt? Pdhjen-
dage vastust. (8 p.)

4. Raamatud pimedatele trukitakse paberi
pinnast valjaulatuvate punktidega. Lugeja kom-
bib neid sérmeotstega ja loeb sénad kokku. Kui-
das nimetatakse seda pimedate kirja? (5 p.)

5. Mitu numbrit 5 on arvudereas 1-99? (3 p.)

6. Klassiekskursiooni eel ei saanud Anna
und. Et valjasbit pidi olema varahommikul,
l&ks tudruk juba kella kaheksa ajal voodisse.
Kuni Uheteistkimneni kontrollis ta iga 10 mi-
nuti jarel, kas &rkamise aeg on juba kées. See-
jarel Anna tukastas korraks. Kui ta uuesti sil-
mad kellale p6dras, puudus viis minutit viiest.
Tudruk ei julgenud enam silmi kinni panna.
Unega vBideldes vaatas ta nutd kella iga viie
minuti jarel. Pool kuus otsustas Anna une pele-
tamiseks raamatut lugema hakata. Anna arkas
ema hiude peale: “Pool seitse! Paras aeg tdus-
ta."

Mitu korda vaatas Anna kella? (5 p, kui la-
hendusk.dik on ka esitatud.)

7. Missugused sdnad eri veergudes kuuluvad
uhte ritta?

loom kakkpapagoi kakaapo

lind kuukabarra naeru-hiidkalur
loom meripois pekaar

loom nabasiga Portugali sbjalaevuke
lind tommi Puukégistaja

taim viigipuu thomsoni gasell

Uhendage kokkukuuluvad sénad joonega.
(12p.)

8. Kaekella ja aratuskella kdrval on enamas-
ti kBigile tuttavad ka paikesekell ja liivakell.
Egiptuses kasutati pilvistel paevadel ja 606sel
veekella. Liivakellaja veekella puhul mé&detak-
se aega aravoolanud liiva vdi vee hulga jargi.
Ka kuunla pdlemise jargi vbib aega modta. Kas
kasutame siis kuunlakella? Millal missugune
kell leiutati? (3 p.)

9. Isa sai preemiat. Preemiaraha eest viis ta
pere piknikule, pani korteriremondi kassasse
750 krooni. 20 krooni kulus, et igaliks saaks ko-
duteel 4-kroonise jaatise ning tasku jai veel 80
krooni, s.0 8% preemiast. Kui palju maksis pik-
nikulkaik? (8 p.)

19 vdistkonna tulemused

Ulesande nr 1 =28aas67sSo
Maksimum-

punktid 5 3 8 5 3 5 12 38

Keskmiselt

punkte 25 19 32 42 17 3 11127 66
O-vastuseid 4 2 1 3 8 3 -3 1

Arvamused ja jareldused

Uritus 6nnestus. Vdistlustel oli tédmeeleolu,
enamik vdistlejatest pingutas vaga ja kasutas
ara kogu antud aja. Kaks voistkonda I&petasid
teistest tunduvalt varem, kuid see ei tulnud
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neile kasuks (jaid 10. kohast tahapoole). Lap-
sed markisid oma arvamustesse, et nad seadsid
eesmargiks lahendada kdik tlesanded, alusta-
des reeglina kergematest. Ulesannete jaotami-
se aluseks oli vdistkonnaliikmete soov Uht voi
teist tlesannet lahendada. Arvati, et kdigile
vdistkonnaliikmetele jagus vdrdselt tegevust.
Viie vdistkonna protokollist leiab méarkuse, et
neil oli kdige rohkem t66d kaptenil, kes pidi li-
saks oma Ulesannete taitmisele kontrollima ka
teiste toid ja jaotama Ulesandeid. Lisaks kapte-
nile olid € voistkonda esile tdstnud Uksikvdist-
lejaid, kes lahendasid oma Ulesandeid ja abis-
tasid teisi vdi kirjutasid kdige rohkem, taitsid
protokolli, kirjutasid avalduse.

Kergeks, samas ka huvitavaks, pidasid osa-
lejad lisaks arvutitlesandele veel ténukaardi
valmistamist ja joonistamist. Jareldada vdib, et
kisimused, millele vastuse saab leida thest al-
likast, on lastele kerged ja nende punktide kaal
ei tohiks olla nii suur. Mitu kiisimust vdi tun-
nust Uhes tlesandes on raskem vastata (nai-
teks eremiidi ja riikide tunnuste puhul). Nende
punktide kaal peaks jarelikult suurem olema.
Ka kéelise tegevuse eest saadi liialt palju punk-
te (35 p), kuigi see Uhistéona vottis suhteliselt
véhe aega. Tanukaardi valmistamise eest said
voistkonnad 15-33 punkti.

Uldpilti arvestades olid tlesanded lastele
jOukohased ja huvitavad. 20 Ulesannet kolme
tunni jooksul on maksimum, pigem vdiks olla 2
vOi 3 kisimust véhem. Vo8itnud voistkond ko-
gus 183,5 punkti 206-st vdimalikust. Ehk oleks
tulevastel olimpiaadidel Gigem koostada Ules-
anded 100 maksimumpunktiga ja arvestada
igale ainevaldkonnale punkte vdrdselt.

Rahumée Pd&hikooli tutarlaste vdistkond sai
autasuks inglise-eesti seletava sbnaraamatu.
Lisaks jagati auhindadena Kirjastuselt “Koolib-
ri” ja haridusministeeriumi infotalituselt raa-
matuid, trikiseid ja Harju Taimekoolilt punu-
tisi. Eripreemia said Tartu Annelinna Gim-
naasium kui parim kulalisvdistkond, Haapsalu
Linna Algkool ja Parnu Kuninga Tanava Pd&hi-
kool eremiiditilesande, Tartu Annelinna Gim-
naasiumi ja Tallinna 54. Keskkool laama- ning
keeletilesande, Raudna Pdhikool ja Kuressaare
Gumnaasium Mihkli unenéo kisimusele vasta-
mise eest. Lohutusauhind anti Kaiu P6&hikooli
ja Tallinna 8. Keskkooli vdistkonnale.

Uritus 6nnestus, vBistluste korraldus sujus
ja oli hasti 1abi mdeldud. Tegevust jatkus kogu
aeg nii Opilastele kui ka dpetajatele. Soovitus
edaspidiseks maakondlikuks ja tle-eestiliseks
voistluseks valmistumisel: lastele peaks abiks
olema kindlasti rohkem kui Uks Opetaja. Ette-
valmistusele tuleks kasuks, kui iga ainevald-
konna dpetaja annaks juhiseid ja harjutavaid
Ulesandeid. Kui ka vdistkond ei vdida, on olim-
piaad lastele uus ja vajalik kogemus. Mida roh-
kem Opilasi osaleb taolistel konkurssidel, seda
paremini ja kiiremini omandavad nad iseseisva
Oppimise oskusi.
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Emakeelebpetuse seostamine Gpitava erialaga

LEHTE PLOOM, Tartu Todstuskooli emakeeledpetaja

“Kutseharidus ei ole moes. Kutseharidust
tuleb vaartustada neile, kel parast kesk-
kooli 16petamistpole eeldusi kérgkooli sisse-
saamiseks. Neile noortele annaks kutseos-
kus t60 ja leiva,” leiab Tallinna Ehituskooli
direktor llmar-Kaljo Tiitso (3).

lgal aastal laheb Eestis parast 9. klassi 16-
petamist umbes 26% noortest kutseharidust
omandama. Eriti populaarsed on kaubandus-
ja teeninduserialad, ka ehitust ja pangandust
Opetavatesse koolidesse on suur konkurss. Ku-
na t66turu ndudmised muutuvad vaga kiiresti,
peab kooli 16petanud noor inimene suutma elu-
ga kaasas kaia. Alus selleks pannakse koolis,
mille ta on valinud. Opilane peab olema huvi-
tatud kutsebppeasutuses Gppimisest, elukutse
omandamisest ja oma erialast, aitavad teda
selles dpetajad. Kooli peatilesanne ongi noore
inimese iseseisvaks eluks valmisoleku kujun-
damine.

Pedagoogikas on juba ammustel aegadel
tunnustatud vajadust luua koolis seoseid eri-
nevate dppeainete vahel, nii et need moodus-
taksid tervikliku sisteemi. Emakeelel on selles
sUisteemis taita tahtis osa. Emakeel on dppe-
aine, mis oma olemuselt ja p&hifunktsioonilt
seostub tihedasti teiste distsipliinidega: oman-
datakse ju koik dppeained keele abil.

Toom Ounapuu réhutab, et tAnapéeva ema-
keeledpetuse taotluseks peaks olema “Gpilaste
kommunikatiivsete oskuste arendamine (see
on Ule maailma emakeeleGpetuse olulisemaid
eesmarke), nnda tehakse eakohaste ja hinge-
lahedaste probleemide arutamise teel™ (7). Koi-
ge olulisem on see, et inimesest “saaks vaba ja
julge suhtleja nii kdnes kui Kirjas. Ja et ta os-
kaks raakida erinevais suhtlussituatsioonides
pangas, politseiprefektuuris, koosolekutel ning
mujal.”

Emakeele kommunikatiivsed seosed teiste
ainetega valjenduvad Uhelt poolt Gigekeelsus-
normingute rakendamises mis tahes dppeteks-
ti reprodutseerimisel vdi koostamisel. Teiselt
poolt hdlmavad eesti keele vaatlus-ja harjutus-
tekstid teiste ainete ortograafiliselt keeruka-
mat p6hisdnavara.

Erinevate ainete seostamine koolitdds on
kahtlemata mitmeti kasulik. Oluline teisi ai-
nevaldkond! (kutsedppeasutuses nditeks dpita-
vat eriala) puudutav materjal haarab dpilasi,
suunab neid téhelepanelikumalt jalgima valis-
maailma nahtusi ja néhtut korrektselt valjen-
dama. “Seda vdib loota, arutades ainult neid
probleeme, mis Opilasi tdeliselt erutavad... Ja
kus veel peaks neid probleeme siis arutama kui
mitte kdnebpetuse raames?” (7). Teisalt tostab
see ka huvi emakeele dppimise vastu.
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Erialatekstid emakeeletundides

Jargmised harjutuste komplektid on koostatud
eespoolmainitud printsiipidest lahtudes péarast
pbhjalikumat miiija ja koka erialal dppijate eri-
alakirjandusega (kaupluse todeeskirjad, kau-
banduspsiihholoogia ning koka eriala dpikud
jne) tutvumist. Harjutusi saab kasutada ema-
keeletundides aine seostamiseks dpitava eri-
alaga, suulise ja kirjaliku kéne arendamiseks
vOi kdnedpetuse tundides. Hajutuste sGnavara
ja tekstid on pudtud valida sellised, et need
kutsuksid esile arutelu ning paneksid opilasi
oma tooprobleemidest raakima.

Naidisharjutusi
A. Mudja erialalt.

1. Vo60rsbnad ja mdoisted kaupluse tooees-
Kirjades.

m Kaupluse t66 Uldeeskirjades on jargmised
mdisted. Leia (OS-i abiga) nende tahendus.

1. mudja 11. materiaalne

2. garantii 12- moraalne

3. markeering 13. paragrahv

4. teenus 14. reklaam

5. dokument 15. satestama

6. htivitama 16. massiteabevahend
7. realiseerimistéhtaeg 17. distsiplinaarkaristus
8. ratifitseeritud 18. tsiviilvastutus

9. juriidiline isik 19. kriminaalvastutus
10. sertifikaat 20. konfiskeerima

1. alkohoolnejook 11. kvaliteet

2. likvideerima 12. litsentseeritud

3. fassaad 13. esteetiline

4. reorganiseerima 14. tingméark

5. informatsioon 15. garantiitdhtaeg

6. hugieen 16. sularaha

7. sanitaarne 17. fikseerima

8. tegevuslitsents 18. milliliiter

9. taara 19. defekt

10. reguleerima 20. pretensioon

1. jaekaubandus 11. k&ibevahend

2. transport 12. sortiment

3. ekspertiis 13. vaikejaemuik

4. kiosk 14. haldama

5. vaarismetall 15. spetsialiseerumine
6. hulgipakend 16. tehnoloogia

7. objekt 17. universaalne

8. ahistama 18. olmeteenindusettevdte
9. brutomass 19. kulinaartoode

10. netomass 20. kompleks

2. Arvsdnade kokku- ja lahkukirjutamine.
m Kirjuta arvud sdnadega.
Piiriprintsiip kaubanduses.
Piiriprintsiibist lahtudes kiusib 3 jaatist &ra s66-
nud koolipoiss v8i -tudruk enne 4. jaatise ost-
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mist, kasjarjekordset 5-kroonist ikka tasub val-
ja anda, s.t, kas viimasest s6ddavast jaatisest
saadav kasu on 5 krooni vaart voi ei ole. 3 aas-
tat jarjest 3000 roosi kasvatanud ja aastas 3000
krooni kasumit saanud arimees kiisib 18puks en-
dalt: "Akki oleks kasulikum aastas hoopis 4000
roosi kasvatada?" Vdib juhtuda, et suuremast
tootmisest saadav tulu oleks suhteliselt suurem.
Niisama hasti vdib lihtne arvutus arimehele
tBestada, et kasum oleks suurim hoopis siis, kui
ta aastas 2500 roosi kasvatab. Vastus arimehe-
le peitub just viimases kasvatatud roosis, dige-
mini selle kasvatamise kuludes ja muugist saa-
davas tulus.

3. P6im- ja koondlause.

Tekst “Ostjate teenindamise psiuhholoogilised
alused”.

m Pane kirjavahemargid.

Selleks et veenda ostjat Uhe vdi teise kauba ost-
mise otstarbekuses on vaja kindlaks méérata
ostja temperamendi tlidp ostu motiiv teada
meetodeid ja viise tema tunnete ja soovide m&-
jutamiseks osata pakutava kauba vastu huvi
aratada.

Miuuja peab olema téhelepanelik ja jalgima
ostjaid et kiiresti selgusele j6uda millise inime-
sega on tegemist. Esimest informatsiooni ostja
kohta annab tema valimus ja kaitumine vasta-
valt sellele rajab muuja esimese suhtlemise ost-
jaga.

Juba antiikajast peale eristatakse nelja tem-
peramendititpi sangviinik flegmaatik koleerik
ja melanhoolik. On teada et inimesed v8ivad ol-
la loomult tagasihoidlikud aeglasedjulged kiire
reageerimisega osustusvBimelised usaldavad ja
usaldamatud.

4. P6imlause ja lauselihend.

Tekst "Ostjate erinevad iseloomud™.

m Pane kirjavahemargid.

TAGASIHOIDLIKU iseloomuga ostjad jaavad
leti taha seisma vaatavad kaupa ja vaikivad.
Neile ostjaile tuleb naidata kaupa podrates ta-
helepanu kauba headele omadustele neid ei tohi
kiirustada ega naidata tkskdiksust nende suh-
tes.

AEGLASTELE ostjatele meeldib kilastada
kauplust kus on v8imalik rahulikult ja hairi-
matult kaupa valida mdeldes ostu p&hjalikult
labi. Selliseid ostjaid peab teenindama rahuli-
kult ja lahkelt andes kauba omaduste kohta
tépset selgitust neid ei tohi kiirustada. Ostuot-
suseni mittejdudmisel tuleks neile soovitada ko-
dus jarele mdelda paludes kauplust veel kord
kulastada.

NARVILISED ostjad tunneme &ra erutatud
ja pusimatu oleku jargi. Teenindades selliseid
ostjaid peab muuja suhtuma neisse rahulikult
ja taktitundeliselt nende tehtud mérkustele pole
vaja tahelepanu poorata. Narvilist ostjat peab
teenindama kiiresti valtides liigseid kisimusi.

5. Otsene kone.
Tekst "Mulja verbaalsed suhtlemisvahendid
kontakti loomisel ostjaga".
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m Pane kirjavahemargid.

Ostja poole voib péoérduda sdnadega Tere Teie
soov palun Tere saan ma aidata Tervitamise
otstarbekus sdltub kaupluse tilbistja ostjatest.

Midja sBnavara hulka peaksid kindlasti
kuuluma tanan palun ja palun vabandust.

Uks olulisemaid muiigitehnika votteid on
"jaatuse” andmine ja saamine. Uhe vdimaluse-
na voib kasutada ostja soovi Gimbersdnastamist.
Viimase puhul alustab mija naiteks valjendi-
tega Nagu ma aru sain... Sain ma teist digesti
aru, et te soovite... Lause teine osa sisaldab ost-
ja poolt esitatud soovi vdi mdtet. Mulmise
reaalsesse ossa kuulub ka kauba tutvustamine.

B. Koka erialalt

1. Vodrsonad toitlustusettevottes.

m Toitlustusettevottes eksitakse vahel orto-
graafiareeglite vastu. Kirjuta digesti!

1. (s,8)a(s,3)I6(k,kk) 11. (b,p)elmeen

2. (s,9)nit(s,S)el 12. (b,p)d(hv,f)str(o,00)ganov
3. (v,filee 13. an(d,t)rekoo(t,tt)

4. kotle(t,tt) 14. r(o,00)st(b,p)ii(f,hv)

5. (b,p)itkii 15. ro{m,mb)steek

6. gulja(s,33) 16. plo(v,ff)

7. a(s,fjuu 17. ru(l,e(t,tt)

8. (b,planeerima  18. te(f,hv)t(e,ee)lid

9. e(s,5)kalo(p,pp) 19. (s,s)ampinj(o,00)n

10. su(b,p)rodukt 20. pa(s,$)teet

2. Kokku- ja lahkukirjutamine.
Toiduretseptid.

m Kirjuta kokku véi lahku.

Kaetud ehk kihilised vdileivad.

Need vdi leivad erinevad teistest selle poolest, et
siin jAdvad katte ained saia kihtide vahele. Te-
hakse neid kahe ja kolme kihilistena. Nende pa-
remuseks on see, et nad ei kuiva nii kiiresti, so-
bivad kaasa votmiseks reisile vdi matkale. Mit-
me kihiliste vdi leibade korral kasutatakse mitut
katte ainet, mis maitseltja varvuselt sobivad.

Nende valmistamisel Idigatakse saia batoon
risti pooleks, eemaldatakse koorik ja l8igatakse
sai pikuti 2-2,5 mm paksusteks viiludeks. Saia
viil maaritakse pehme vdiga, pannakse katteks
Ohukesi juustu, singi, vorsti viile, kala marja
jne ning kaetakse teise, vdiga maaritud saia vii-
luga, surutakse kergelt kokku ja I8igatakse mit-
me suguse kujuga tukkideks (kolm nurgad, neli
nurgadjne). Kaetud vdi leibade valmis kaal ole-
neb kasutatavatest katte ainetest.

3. Etteltlus. (Sobib nii mudja kui ka koka eri-
alale.)

Ehtsad vurtsid on pipar, nelk, kaneel, ing-
ver, muskaatpéhklid, vanill, loorberilehed, kar-
demon, aniis jt. Enamik neist on troopilise ja
subtroopilise paritoluga. Seller, salveija rosma-
riin kuuluvad leheliste virtside rihma, vitali-
sed on pipar, vanill, aniis, kd6men, kardemon
ja koriander. Heakvaliteedilised vanillikaunad
on pikad, nétked. Kardemoniseemned sisalda-
vad palju eeterlikku 6li ja neil on tugev omapa-
rane virtsiline aroom. Safran varvib kuuma vee
oranfiks. Kaneel on igihalja kaneelipuu noorte
vBsude kuivatatud koor, mis on puhastatud
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korgikihist. Parimaks loetakse tseiloni ja hiina
kaneeli, eriti helebeeZi, paberdhukest kaneeli-
koort, mida saadakse noortelt vosudelt.

Kondiitritooted jagunevad valmistamisviisi
pdhjal mitmetesse rihmadesse. Povidlol, keedi-
sel, dzemmil, ieleel, marmelaadil ja pastilaal
on tooraineks puuvilja- ja marjasaadused. Ka-
ramellidest on ndutavamad “Dassess”, "Pipar-
mindi" ja "Barbariss". Piimakompvekkidest ar-
mastavad lapsed “Koorevenist"”, "Lehmakest” ja
"Koorepumatit". Drazee kujutab endast ummar-
gust, ovaalset vBi ebakorrapéarast kivikesekuju-
list kondiitritoodet, mille pealispind on siledaks
poleeritud. Korpusena kasutatakse peamiselt
pahkleid, rosinaid, mandleid, pumatit ja muid
aineid. DraZeed pakitakse kartongist karpidesse
ja tsellofaanist pakkidesse. Kompvekkide, iiriste
ja draZeede taara markeeringule peab olema
maéargitud tootja ettevftte nimetus, asukoht ja
alluvus, pakkija number, neto- ja brutokaal
ning valmistamise kuupéev.

Jareldusi to0st erialatekstidega

1. Erialaainete dpetamiseks koostatud tekstid
on sageli t6lgitud ning seet8ttu jatab sdnastus
kohati soovida. Nende kasutamisel tuleks juh-
tida dpilaste tahelepanu ka stiili parandamise
nduetele.

2. Erialaainete keel sisaldab rohkesti v6orsonu,
mille ortograafia omandamisele ei saa eriala-
Opetaja ajapuudusel nii palju réhku panna kui
emakeelebpetaj a.

3. KutseBppega seotud erialased juhendid (nai-
teks kaupluse t66 tldeeskirjad ja tarbijakaitse-
seadused) on tavaparaselt ametikeelsed ning
tulvil oskussénu, mille tdhendus jaab keskpa-
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rasele Oppijale arvatavasti ménev6rra ahma-
sekski.

m Erialaga seotud tekstid emakeeletunnis ara-
tavad Opilastes huvi ja aktiviseerivad neid mot-
lema.

m Erialatekste saab emakeeletunnis kasutada
nii tavaparaste grammatikareeglite 6petami-
seks kui ka kdnekursuse tundides aktiivse
vestluse arendamiseks.

m Emakeeledpetaja saab Opilast dpetada eri-
alast, spetsiifilist sdbnavara, esijoones termineid
Oigesti kontekstis kasutama ja kirjutama, an-
des sellega koolist kaasa eluks vajaliku oskuse.
m Loomulikult ei tohi ainetevaheliste seoste
loomisega liialdada. Kooli tahtsaim dlesanne
on panna noor inimene tunnetama avaramalt
maailma ning aru saama valitsevatest seadus-
péarasustest ning seostest.
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Toidukonservantide teema kasitlemine
keemia ja kodunduse tundides

KALE PAPPEL, TPU dotsent

~nnpBoiduainete todtlemisel kasutatakse
B H ‘'Gha enam mitmesuguseid lisaaineid.
Need on vajalikud toiduainete kvali-
JL_ teedi parandamiseks, nende sailita-
misaja pikendamiseks ning uute toiduainete
saamiseks. Tuntakse Ule 3500 lisaaine. Euroo-
pa Liidu liikmesriikides on neist lubatud 310.
Vaatamata poleemikale lisaainete imber, ei ole
paljude toiduainete tootmine tanapéeval ilma
lisaaineteta moeldav. V6tame naiteks keedu-
vorsti. Mis on ohtlikum, kas v8imalik murgis-
tus Clostridium botulinumi toksiini toimel (sur-
mav doos 0,3 * 10"9 mg 1 kg kehamassi kohta)
vOi vorstimassile lisatud nitrit (lubatud paeva-
ne kogus kuni 0,2 mg 1 kg kehamassi kohta)?
Minariine (rasvmaardeid, mille veesisaldus on
-60%) ei saa ilma emulgaatorite kasutamiseta
Uldse toota. Pudingite kvaliteet sdltub oluliselt
kasutatud tihendusainetest (tarklis, karrageen
jm). Teadliku valiku tegemiseks toidukaupade
ostmisel ja tarbimisel peaks iga inimene tund-
ma enamkasutatavaid lisaaineid, nende oma-
dusi ning toimet organismis.

Lisaained on vastavalt toime spetsiifikale
jaotatud riihmadesse. Uhe olulisema rithma
moodustavad toidukonservandid ehk sailitus-
ained. Need on ained, mida lisatakse toiduaine-
tele nende sdilivusaja pikendamiseks ja rikne-
mise valtimiseks. Toidukonservantide teema
kasitlemine Gldhariduskoolis v6imaldab erine-
vate dppeainete integratsiooni, suurendab huvi
aine vastu ning aitab luua seoseid mdistete ja
protsesside vahel.

Ajaloost

Toidukonservantide teema kasitlemise elavda-
miseks keemia ja kodunduse tundides on ots-
tarbekas tutvustada nende kasutuselevétu aja-
lugu. Uhtlasi on see suurepdrane vdimalus
seoste loomiseks eri dppeainete, eriti aga aja-
lookursusega.

Esmasteks konserveerimisviisideks, mida
inimkond tundma Gppis, olid kuivatamine, suit-
sutamine ja soolamine (tabel 1). Konkreetse
meetodi valik s6ltus eelkdige klimaatilistest
tingimustest. Madalama dhuniiskusega piir-
kondades kasutati kuivatamist, kdrgema Ghu-
niiskuse korral suitsutamist ja soolamist. Kor-
vuti nende, ka tanapéeval tuntud viisidega
puiti toiduainete sailimisaega pikendada &hu
juurdepaasu takistamisega (nt sailitamine
mees, vahas), alkohoolsete (etanoolsete) ja
aadikhappeliste lahuste kasutamisega jne.
Keemilised konservandid voeti kasutusele alles
moddunud sajandi 16pul ja selle sajandi algul,
kuigi praktilistest kogemustest lahtudes kasu-

46

tati mdnda neist (nt dadikhapet, piimhapet,
nitraate) juba aastasadu varem.

Tabel |

TOIDUAINETE KONSERVEERIMISE
AJALOOLISI ASPEKTE

Urgaeg Kuivatamine, suitsutamine, soolamine
- 3000 eKr  Séilitamine 6lis (Mesopotaamia)
- 2000 eKr  Veinidadika kasutamine (Egiptus)
- 1000 eKr  Séilitamine CO2 keskkonnas (Egiptus)
- 50 eKr Séilitamine mees, savis, vahas (Rooma
riik
th()jtlemi_ne véavliaurudega (Rooma riik)
- 200 eKr Jahutamine vee aurustumissoojuse abil
(Rooma riik)
- 1000 eKr  Sailitamine alkoholis (Araabia) )
Konserveerimine piimhappega (Aasia,
Idamaad) . .
Konserveerimine suhkruga (Idamaad)
1353 Konserveerimine suhkruga (Euroopa)
1397 Nitraatide kasutamine soolamisel
(Holland, G.Beukel)
1765 Keetmine takistab toiduainete riknemist
(Spallanzani)
1809 Konservikarbi leiutamine (Appert)
1865 Sipelghappe konserveeriv toime (Jodin)
1874 Salitstitilhappe konserveeriv toime
(Kolbe/Thiersch)
1875 Mikroorganismid kui toiduainete
riknemise pdhjustajad (Pasteur)
Bensoehappe konserveeriv toime (Fleck)
1923 Konserveerimine nitritiga (USA)
E-h[]droks[]bensoe_haﬁﬁe ester kui
onservant (Sabalitschka)
1938 Pro ioonhaBpe konserveeriv toime
(Hofmann, Dalby, Schweitzer)
1939/40 Sorbiinhappe konserveeriv toime (Miiller,
Gooding)
1950 Toiduainete kiiritamine UV ja -“kiirtega

(USA, Jaapan jt)

Esimesteks keemilisteks konservantideks,
mida toiduainete tootlemisel hakati kasutama,
olid bensoe- ja salitstitilhape. Vaatamata selle-
le, et salitsiiilhapet leidub ka vaarikates, sOs-
tardes ning méningates koogiviljades (nt redis-
tes), on ta konservandina tanapéaeval keelatud,
sest vBib organismis kumuleeruda, pdhjustades
limaskestade ja kesknérviststeemi kahjustusi.
Andmed nitriti esmakordsest kasutamisest li-
hatoodete varskuse ja séilivusaja pikendami-
seks parinevad 1923. a USA-st. Sellelaadsete
uuringute tdukejouks oli teadmine, et juba aas-
tasadu kasutatud nitraadi konserveeriv toi-
me seisneb ta redutseerumises nitritiks. Sa-
mal aastal nitriti kasutuselev6tuga avastati ka
p-hudrokstibensoehappe estri antimikroobne
toime. Propioonhapet lisati nisujahust leivatoo-
detele esimest korda 1938. a, valtimaks nn kar-
tulihaigust (leiva sisu muutumist venivaks Bac.
subtilise toimel). Toéuke selle konservandi
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valikuks andsid mikroobi tundlikkus keskkon-
na happesuse suhtes ning leiva juuretises esi-
nev propioonhape. Aasta péarast propioonhapet
avastati killastumata rasvhappeid uurides
sorbiinhape. Selle konserveeriv toime tbestati
aasta hiljem (Gooding, 1940). Tanapéaeval on
sorbiinhape ning K-, Na-ja Ca-sorbaadid toidu-
ainete sailitamisel enamkasutatavad konser-
vandid.

Kdrvuti nimetatutega tarvitatakse Uksikjuh-
tudel konservantidena moéningaid fenoolseid
Uhendeid (nt o-fenddlfenooli), antibiootikume
(niasiini, natamitsiini), difenadli, tiabendasoo-
li ja heksametileentetraamiini.

Konservantide kasutamine

Konservantide kasutamine toiduainete tootle-
misel haarab terve rea kisimusi, mis seondu-
vad nii keemia kui ka kodunduse tunnis kasit-
letavaga (nt konservantide ehitus ja keemilised
omadused, antimikroobse toime séltuvus kesk-
konna tingimustest, tarbimise ohutus jm). Uht-
lasi on see suureparane vdimalus siduda teoo-
riat praktikaga ja seega suurendada motivat-
siooni aine omandamiseks. Nii naiteks vdib
lahtuda konservandina kasutatud sorbiin-, pro-
pioon vdi aadikhappest ning jouda karboksiil-
hapete ehituse ja omaduste kasitlemiseni voi
vastupidi. Praktilistes to6des vBib maarata
konservandi sisaldust toiduainetes (nt S0O2
maaramine kuivatatud puuviljades) v6i uurida
selle antimikroobset toimet erinevatel tingi-
mustel. Nii keemia kui ka kodunduse kursuses
tuleb réhutada, et konservantide kasutamine
on rangelt reglementeeritud. Kdikidel konser-
vantide! on oma tunnusnumber (E-kood), mis
vastavalt Euroopa Liidu direktiividele neile on
omistatud (tabel 2).

Tabel 2

EL MAADES KASUTATAVAD KONSERVANDID
NING NENDE E-KOODID

Konservant E-kood
Sorbiinhape ja sorbaadid E 200-E 203
Bensoehape ja bensoaadid E 210-E 213
p-hiidroksuibensoelhappe estrid E 214-E 219
V" idioksiid ja sulfitid E 220 - E 228
Difsniiul ja ortofentiilfenool E 230-E 232
Tiabendasool E 233
Nisiin E 234
Sipelghape ja formiaadid E 236 - E 238
Heksametileentetraamiin E 239
Dimetiitildikarbonaat E 242
Nitritid E 249-E 250
Nitraadid E 251 -E 252
Aadikhape ja atsetaadid E 260 - E 263
Piimhape E 270
Propioonhape ja propionaadid E 280-E 283
Boorhape ja booraks E 284 - E 285
Susinikdioksiid E 290
Lisotstim E 1105
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Konservandi nimetus v8i tema tunnusnum-
ber peab kajastuma ka toiduaine pakendil.
Lahtudes sellest vdib iseseisva todna labi viia
turu-udringu, selgitamaks enamtarbitavaid
konservante ning nende kasutusalasid, samuti
erinevate toodete tarbimist ning teadlikkust
nende valikul.

Kéik kasutatavad ained on pdhjalikult testi-
tud. Loomkatsete tulemusel leitakse uuritava
aine kogus, mil puudub toksiline toime. See on
nn NOEL vaartus (no effect level) (vt joonist).

Uuritav keemiline thend

Loomkatsed

NOEL

~=100

N
C konservant

Joonis. Toiduainele lisatava konservandi-
koguse méaaramine.

Selle baasil arvutatakse konservandi kogus
(mg-des), mida péeva jooksul vdib 1 kg keha-
massi kohta tarvitada, s.o ADI vaartus (accept-
able daily intake). Toiduainele lisatavad konser-
vandikogused on enamasti tunduvalt vaikse-
mad kui nende ADI vaartused (tabel 3). Suurim
on “varutegur” sorbiinhappe ja PHB-estri puhul,
vaikseim nitriti ja vaaveldioksiidi kasutamisel.

Tabel 3

KONSERVANTIDE ADI VAARTUSED JA
KASUTATAVAD KONTSENTRATSIOONID

Konservant ADI mglkg Toiduainesse
kehamassi kohta lisatav kogus, %
Sorbiinhape 0-25 0,05-1
Bensoehape 0-5 0,15-0,25
PHB-ester 0-10 0,05-0,1
Vééveldioksiid ja sulfitid 0-0,7 0,02
Difenil 0,05 (perioodselt) 5g/m2
o-fentidilfenool 0,5-2
Tiabendasool 0-3 0,1-0,4
Propioonhape pole limiteeritud 0,06-0,3
Piimhape pole limiteeritud
Sipelghape 0-3 0,03-0,4
Naatrium-, kaaliumnitrit 0-0,2 (perioodiliselt) 0,01 - 0,015
Naatrium-, kaaliumnitraat ~ 0-5 0,03-0,06
Heksametiileentetraamiin 0,15 0,05
Boorhape * - 0,02-0,1

* Kasutatakse vaid kaaviari puhul, ADI ei anta.

Léhtudes konservandi sisaldusest ja ta ADI
vaartusest, voib vélja arvutada toiduaine pée-
vase tarbimismaara, mis on tervisele ohutu.
Sarnane arvutus sobib iseseisvaks tdoks nii
keemia kui ka kodunduse tunnis.
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Konservantide kasutusalad on erinevad. Pal-
ju tarbitakse sorbiinhapet ja sorbaate (tabel 4).
Neid lisatakse vaga erinevatele toiduainetele.
Haaratud on pea kdik toiduainete riihmad. Pii-
matoodete valmistamisel kasutatakse sorbiin-
hapet ja sorbaate eriti toorjuustu, lisanditega
juustu ja piimadessertide, toidurasva tootmi-
sel — madala rasvasisaldusega toodete (naiteks
minariin) sailivusaja pikendamiseks, pagari-
toostuses - viilutatud ja pakendatud toodetes.
Lihatodstuses kasutatakse sorbiinhapet p6hi-
liselt toodete pinna tdétlemisel (nt kuivata-
tud v8i kuumtdotlemata tooted). Sorbiinhapet
ja sorbaate lisatakse puu- ja kddgiviljamahla-
dele, siirupitele, mddule ja teistele karastus-
jookidele ning puuviljaveinidele. Koos bensoe-
happe ja bensoaatidega kasutatakse sorbaate
keediste, dzemmide ja mitmesuguste kondiitri-
toodete valmistamisel, suhkrustatud puu- ja
koogivilja sailitamisel, marineeritud vdi suit-
sutatud kala ja kalatoodete, keedetud krevetti-
de, kaaviari ning erinevate kastmete valmista-
misel.

Bensoehapet ja bensoaate lisatakse kuni
15%-lise alkoholisisaldusega jookidele ning
vaadibllele, p-hidrokstibensoehappe estreid ka-
sutatakse puuviljamahlade, marmelaadi, nari-
miskummi, siirupite, kalapreservide, oliivide ja
hapendatud kédgivilja sailivusaja pikendami-
sel, teravilja ja kartuli voi tarklise baasil val-
mistatud suupistetes.

Sulfiteid vajatakse marja- ja puuviljamahla-
de, mahlakontsentraatide, keediste jm tootmi-
sel kasutatava tooraine sailitamisel ning kui-
vatatud puuviljade ja nende segude ning rosi-
nate saamisel. Nitriteid lisatakse liha- ja kala-
toodetele, et valtida Clostridium botulinumi
arengut ning tagada tootele iseloomulik var-
vus. Nitraate on lubatud lisada mdningatele
juustudele, et valtida vdihappekaarimist ja see-
ga juustu kvaliteedi langust.

Propioonhapet ja propionaate kasutatakse
leivatoodete riknemise valtimiseks ning mdnin-
gatel juhtudel sulatatud juustude valmistami-
sel. Piimhappega reguleeritakse toodete happe-

KONSERVANTIDE

Kasutusala Sorbiin- Bensoe- PHB-
hape hape ester
Toidurasvad + + o)
Juust + *) +
Lihatooted + +) *)
Kalatooted + + +
Koédgiviljatooted + + (+)
Puuviljatooted + + (+)
Karastusjoogid + + +)
Veinid + —
Saia- ja leivatooted + - —
Kondiitritooted +

Tsitrusviljad
Banaanid - - -
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sust. Teisi konservante kasutatakse suhteliselt
harvem. Difenddli ja o-fenitlfenooli lahustega
toodeldakse tsitrusviljade pinda, et valtida ro-
he- ja sinihallituse arengut. Fungitsiidse toi-
mega on ka tiabendasool, millega banaane ja
tsitrusvilju nende kasvupiirkonnas téddeldak-
se. Heksametuleentetraamiini lisatakse kul-
madele marinaadidele ja vahilistest tehtud too-
detele. Boorhapet kasutatakse vaid kaaviari
sailitamisel.

Problemaatiline on antibiootikumide kasu-
tamine konservantidena seoses mikroorganis-
mide resistentsete tivede tekkega. See piirab
antibiootikumi kasutamist meditsiinis. Eran-
diks on nisiin, mida produtseerivad mdningad
Streptococcus lactis tiived. Seda antibiootikumi
meditsiinis ei kasutata. Nisiini lisatakse kon-
denspiimale ja juustumassile, et véltida eba-
soovitava mikrofloora arengut.

Konservantide toime ja omadused

Konservandid takistavad riknemist pdhjusta-
vate mikroobide (bakterite, hallitus- ja parm-
seente) arengut toiduaines. Nende toime seis-
neb mikroorganismide rakumembraanide per-
meaabluse muutmises ja/vdi enstiimide reakt-
sioonivdimeliste gruppide (nt -SH, -CO, -NH2)
blokeerimises, takistades seega normaalseid ai-
nevahetusprotsesse rakus. Reaktsiooni kineeti-
ka sBltub konservandi kogusest, mikroorganis-
mi liigist ja hulgast, temperatuurist ning kesk-
konna pH-st. Oluline on lahtematerjali puhtus.
Seepérast tuleb konservant lisada véimalikult
kohe, s.o varskele toiduainele.

Konservantide toime mikroorganismidele on
erinev (tabel 5). Sorbiin- ja bensoehape ning
nende soolad pidurdavad hallitus-ja parmseen-
te arengut. Nende mdju bakteritele on vaike.
Sel on ka positiivne kilg. Kuna sorbiinhape
piimhappebakterite arengut ei pidurda, saab
seda kasutada kodgiviljasaaduste konserveeri-
misel, kus on oluline piimhappebakteriterikka
mikrofloora sailimine. Tugevam on PHB-estrite
toime. S02 ja sulfitid, heksametileentetra-
amiin ning nitritid koos NaCl-ga mdjuvad ees-

Tabel 4
KASUTUSALAD
S02 Pro- Nitri- Difentdl, Tia-
sulfitid pioon-  tid o-fentdl- benda-
hape fenool sool
* )
) - -
+
+
+ —
+ _
+ p—
+
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Tabel 5

KONSERVANDI TOIME MIKROOBIDELE JA pH MOJU

Konservant Mikroobid Dissotsieerumata hape, %
bakterid parmid hallitused pH3 pH 4 pH 5 pH 6 pH 7

Sorbiinhape + +++ +++ 98 85 37 55 0,6

Bensoehape + +4++ +++ 94 61 13 15 0,15

PHB-ester ++ +++ +++ > 99 > 99 > 99 > 99 96

Sipelghape +++ +++ +++ 85 36 5 0,6 0,06

Propioonhape + +++ +++ 99 88 43 7,0 0,8

Véaavlishape +++ + + 6 0,6 0,06 0,02 0

Nitrit +++ - -

Heksametlleen-

tetraamiin +++ + +

Difentd! - +++ +++

o-fenuitiifenool ++ +++ +++

Tiabendasool - +++ +++

Toime: + + + tugev, + + keskmine, + nork, — puudub

katt bakteritele. Sipelghape pidurdab k&igi
mikroorganismide arengut.

Enamik konservante toimib happelises kesk-
konnas. Erandid on PHB-estrid, mis oma vai-
kese dissotsiatsioonikonstandi vaartuse tottu
ka neutraalses pH piirkonnas mdjuvad. Orgaa-
nilised happed nagu aadik- ja piimhape pidur-
davad mikroorganismide arengut keskkonna
pH muutmise t6ttu. Teiste konservantide anti-
mikroobne toime sdltub nende jdudmisest rak-
ku. Kuna mikroobide tsiitoplasmaatiline memb-
raan on lipiidse ehitusega, siis tungivad rakku
eeskatt dissotsieerumata rasvlahustuvad hap-
ped. Protsess s6ltub konservandi dissotsiat-
sioonikonstandi (Kj) vaartusest ja keskkonna
pH-st (tabel 5). Madala Kj vaartuse t6ttu voib
sorbiinhapet (K* = 1.73 » 10"5) kasutada ka ndr-
galt happelistes toiduainetes. Bensoehape (K™ =
6.46 + 10-5) ja sipelghape (Kj = 1.77 + 10-4) anti-
mikroobne toime on m&jusam tugevalt happeli-
ses keskkonnas. Konservantide toime s6ltuvust
pH-st ja dissotsiatsioonist saab kasutada kee-
miakursuses vastavate mdistete ja protsesside
kasitlemise elavdamiseks ning kodunduse kur-
suses nende erinevate kasutusvfimaluste pdh-
jendamiseks.

Oluline on opilastele selgitada, mis toimub
konservantidega organismis. Seejuures tuleb
tahelepanu poddrata kahele erinevale konser-
vantide elimineerimise v8imalusele. Osa neist
lagundatakse vastavalt toitainete po&hilistele
ainevahetusradadele ning 18pp-produktid
viiakse organismist uriiniga véalja. Nii toimub
see propioon- ja sorbiinhappe puhul. Sorbiin-
hape l8bustatakse P-okstdatsiooni teel aadik-
happeks, atsetooniks ja P-hiidroksiivdihappeks,
mis organismist vélja viiakse. Teise grupi moo-
dustavad Uhendid, mis organismis keemiliselt
muundatakse ja siis véaljutatakse. Siia kuulu-
vad naiteks bensoehape ja PHB-estrid. Bensoe-
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hape reageerib glitsiiniga, tekib hipuurhape,
mis uriiniga organismist vélja viiakse. PHB-est-
rite hudroluusil tekib esmalt vaba hape, mis
reageerib glutsiiniga, andes p-hidroksthipuur-
happe, mis valjutatakse.

Keerulisem on lugu nitraadi ja nitritiga. Osa
nitraadist redutseerub organismis nitritiks, osa
viiakse organismist muutumatul kujul valja.
Nitrit on toksiline juba suhteliselt vaikestes
kogustes (>0,5 g), pGhjustades methemoglobi-
nopaatia. Eriti ohtlik on nitrit imikutele, sest
neil pole hemiinreduktaasne siisteem veel téie-
likult vélja kujunenud. Nitriti reageerimisel se-
kundaarsete amiinidega tekivad nitrosoamii-
nid, mis on kantserogeensed.

S02 ja sulfitid viiakse organismist valja sul-
faadina. Sulfiti liig toidus vdib pdhjustada pea-
valu ja iiveldust. Tuleb markida, et sulfit inhi-
beerib kehaomaseid enstiime (nt dehtdroge-
naase) ja lagundab vitamiine (nt tiamiini).

Opilaste tahelepanu tuleb juhtida ka sellele,
et osal inimestel vdivad konservandid pdhjusta-
da allergilisi reaktsioone. Allergiline toime vdib
olla sorbiinhappel ja sorbaatidel, bensoehappel
ja bensoaatidel, sulfititel, difenttlil ja ortofe-
nadlfenoolil ning tiabendasoolil. Lastetoitudes
on konservantide kasutamine keelatud.
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Laboratoorseid toid toidu analtusiks

URMAS KOKASSAAR, TU lektor

rakenduvas riiklikus dppekavas
| Iahenetakse toidu- ja toitumisteema-
I dele integraalselt erinevate dppe-
ainete kaudu. Toiduga seonduvat ka-
sitletakse pGhikooli loodus@petuse, bioloogia,
keemia, kodunduse ja inimesefpetuse Gppeka-
vades. Teoreetiliste teadmiste paremaks oman-
damiseks ja kinnistamiseks sobivad edukalt la-
boratoorsed tédd. Vastavalt dpetatava aine eri-
parale ja klassile vdib iga dpetaja soovikohaselt
toid kas lihtsustada vdi taiustada.
1. Kanamunade ligikaudse vanuse maara-
mine.
Toovahendid: suurem keeduklaas v6i 1 1
purk, vesi, erineva vanusega (nddalast kolme-
ni) toored kanamunad.
To66 kaik. Valage ndusse ligikaudu pool liit-
rit vett. Sukeldage ettevaatlikult néddala vanu-
ne toores kanamuna vette ja jalgige tema asen-
dit vees. Tehke joonis. Korrake katset kasuta-
des kolme nadala vanust muna. Jélgige muna
asendit vees ja tehke joonis. NB! Arvestage, et
vees leotatud munad ei séili kaua.
Kusimused. Millisesse munaosasse kogune-
vad gaasid? Mis juhtub gaasihulgaga muna va-
nanemisel?
Teoreetiline péhj endus. Asja munetud
muna asetamisel vette jaadb see horisontaal-
asendisse, tema mdolemad otsad on Uhek&rgu-
sel. Nadal aega seisnud munal tGuseb témp ots
vees teravamast otsast veidi kdrgemale, sest
selle alla 6hukambrisse on kogunenud gaas.
Kolme néadala vanuse muna tdémbis otsas on
ruumikas 6hukamber ja vette asetatult tGuseb
selline muna témp ots Uleval peaaegu pusti.
2. Hapete mdju peenestatud munakoortele.
Toovahendid: luup, alusklaasid, peenesta-
tud munakoored, klaaspulgad, 10%-line aadi-
kas ja 10%-line soolhape.
Too kaik. Votke alusklaas ja puistake sellele
kaks kuhjakest peenestatud munakoori. Tilgu-
tage esimesele 1..2 tilka 10%-list aadikat ja
teisele 1..2 tilka 10%-list soolhapet. Jalgige
luubiga toimuvaid muutusi ja hinnake nende
kiirust.
Kusimused. Mis juhtub peenestatud muna-
koortega? Millise happe mdjul toimuvad inten-
siivsemad muutused?
Teoreetiline pdhjendus. Munakoore
koostisosad (erinevad karbonaatsoolad) reagee-
rivad hapetega ja reaktsiooni tulemusena eral-
dub mullikestena stsihappegaas.
3. Varuained munarebus.
Toovahendid: mikroskoop, alusklaasid, kat-
teklaasid, klaaspulk, toores munarebu.
Too kaik. Votke klaaspulgaga toorest muna-
rebu, tilgutage seda alusklaasile ja katke kat-
teklaasiga. Mikroskopeerige. Preparaadi vaat-
lemiseks kasutage nii hajutatud kui ka inten-
siivset valgustust.
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Kusimused. Millised varuained on rebus?
Kuidas varuained rebus paiknevad?
Teoreetiline pdhjendus. Munarebu si-
saldab valke ja lipiide. Varuained paiknevad
munarebus kogumikena.

4. Mesi mikroskoobi vaatevéljas.
Toovahendid: mikroskoop, alusklaasid, te-
ritatud tikud, mesi.

Tod kaik. Votke klaaspulgaga veidi mett ja
tdmmake see alusklaasile Uhtlase kihina laiali.
Mikroskopeerige. Leidke suhkrukristallid ja
Shumullid.

Kusimused. Miks on mees dhumullid ja
miks need ei eraldu gaasina? Millist varuainet
on mees kdige rohkem?

Teoreetiline pdhjendus. Mesi on pohili-
selt susivesikutest (70..80%) koosnev kont-
sentreeritud suhkrurikas varuaine.

5. Suhkru kararaelliseerumine.
Toovahendid: mikroskoop, alusklaasid, po-
leti, pintsetid, kokkuvolditud paber, peensuh-
kur.

Too kaik. Puistake alusklaasi Uhte otsa vei-
di suhkrukristalle. V6tke pintsettidega alus-
klaasi teise otsa servast ja kuumutage alus-
klaasi perioodiliselt leegi kohal 1..2 minuti val-
tel. Lopetage kuumutamine, kui enamik suhk-
rukristalle on sulanud ja osa neist ka pruunis-
tunud ehk karamelliseerunud. Asetage alus-
klaas kokkuvolditud paberile jahtuma. Mikros-
kopeerige vaikese suurendusega.
Kusimused. Milliste toiduainete tootmiseks
kasutatakse karamelli? Millised on karamelli
kaks pdhilist erinevust lahteainest suhkrust?
Teoreetiline pdhjendus. Karamellisee-
rumisel toimub koérgel temperatuuril vee eral-
dumine ja sUsivesikute muutumine teisteks
pruunivarvilisteks orgaanilisteks thenditeks
(tiasoolideks, purasiinideks ja furaanideks).

6. Tarklisesisaiduse maaramine toiduainetes.
Toovahendid: kokkuvolditud paksem pa-
ber, silmapipett, klaaspulk, vesi, joodilahus
(edukalt kélbab ka apteegist ostetud jooditink-
tuur), uuritavad toiduained: nisujahu, kaera-
helbed, kiipsisepuru, tikike banaani, sai, mesi,
keeduvorst jne.

Too6 kaik. Pange vdi puistake paberile vaike
kogus uuritavat toiduainet. Kuivaineid on soo-
vitav enne veega veidi niisutada. Lisage toidu-
ainetele klaaspulgaga tilk joodilahust. Jalgige
varvusreaktsiooni muutumist.

Kusimused. Milline varvusmuutus tdestab
tarklise leidumist? Milline toiduaine sisaldas
kdige rohkem tarklist? Millises toiduaines oli
téarklist kdige véhem?

Hinnangu andmisel lahtuge véarvusreakt-
siooni intensiivsusest ehk varvuse tumedusest.
Teoreetiline pbdhjendus. Kdik toiduai-
ned, mis sisaldavad tarklist, annavad joodi-
reaktsioonil (joodi ja kaaliumjodiidi lahusega)
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sinise varvusvaijundi, mille intensiivsus s6ltub
tarklise hulgast.

7. Leib mikroskoobi vaatevaljas.
Toovahendid: mikroskoop, alusklaasid, Zi-
lett, koorukesega leivaviil.

Too kaik. Loigake leivaviilust Ziletiga voi-
malikult 6huke 16ik, milles on nii kooruke kui
ka sisu. Asetage see alusklaasile ja mikrosko-
peerige. Vaadelge leiva sisu poorset struktuuri
ja varvust. Poorake tahelepanu ka leiva kooru-
kese struktuurile ja varvusele.

Kuasimused. Miks on leivasisu poome, heleja
pehme? Miks on kooruke tihke ja tumepruun?
Teoreetiline pdhjendus. Leivataigna
kUpsemisel eralduvad kergitusgaasid, mis muu-
dab leiva poorseks. Kipsemisel on pindkihi
temperatuur kérgem vorreldes leiva sisuga. Ta-
gajarjeks on niiskuse aurustumine pindkKihist
ja koorukese teke. Leiva pinnakihi pruun var-
vus moodustub nii susivesikute karamellisee-
rumisel kui ka suhkrute reageerimisel amino-
hapete ja valkudega. Viimasel juhul tekivad
melanoidiinid — tumedavarvilised ained.

8. Rasvasisalduse testamine pabertestiga.
Toovahendid: filterpaberiribad, klaaspul-
gad, laualamp, vesi, silmapipett, tGestusained
(6li, margariin), uuritavad ained: kupsised,
juust, jahu, pahklid, kartulikrdpsud, sink jne.
Too kaik. Votke kolm erinevat filterpaberi
tukki ja kandke klaaspulgaga neile veidi 6li,
margariini ja vett. NUud votke uued filterpabe-
ritikid, voltige need kokku ja muljuge nende
vahel uuritavaid aineid. Uhte filterpaberi tiikki
kasutage ainult Uhe aine uurimiseks. Kuivata-
ge kaiki filterpaberi tikke lambi ldheduses ja
uurige neid vastu valgust vaadates.
Kisimused. Kuidas mdjutab toidurasv (-0li)
paberit? Millistes uuritud toiduainetes esines
rohkelt toidurasvu?

Teoreetiline pdhjendus. Toidurasvad
seostuvad pusivalt paberi struktuuriga, muu-
tes viimast. Sellest on tingitud ka paberi fui-
sikalis-keemiliste omaduste muutumine.

9. Margariini ja voi vordlus.
Toovahendid. Mikroskoop, alusklaasid, ti-
kud, vdi ja margariin (soovitavalt 60%-lise ras-
vasisaldusega).

Too kaik. Votke tikuga veidi margariini ja
h6druge see alusklaasi Ghte nurka laiali. Votke
tiku teise otsaga veidi vdid ja hodruge see alus-
klaasi teise nurka laiali. Mikroskopeerige ja
vorrelge v8i ning margariini mikrostruktuuri.
Kiusimused. Milles on vdija margariini pea-
mine erinevus mikroskoobi vaatevaljas? Milli-
ses toidurasvas on koostisosad Uhtlasemalt jao-
tunud?

Teoreetiline pdhjendus. Nii vbi kui ka
margariin on emulsioonitldpi ststeemid ehk
vedelike ja rasvade segud. Margariinis on koos-
tisosad Uhtlasemalt jaotunud Kkui véis.

10. Valgusisalduse tdestamine erinevates
toiduainetes.

Toovahendid: katseklaasid, statiiv, marker-
pliiats, riiv, lehtrid, filterpaber, silmapipetid,
10%-line NaOH, 5%-line CUSO4, vesi, uurita-
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vad toiduained: leib, jahu, piim, juust, kartul,
banaan, kohupiim, keeduvorst jne.

To6 kaik. Tahistage katseklaasid. Murenda-
ge vOi peenestage tahked toiduained katseklaa-
sidesse ja lisage vett. Loksutage intensiivselt,
laske lahustel settida ja loksutage uuesti. Ka-
sutage lehtrit ja filterpaberit ning filtreerige
saadud lahused. Teostage filtraadiga biureedi-
reaktsioon. Selleks lisage 2..3 ml uuritavale la-
husele silmapipetiga mdned tilgad 10%-list
naatriumhidroksiidi lahust ja loksutage ette-
vaatlikult ning 18puks tilgutage katseklaasi
2..3 tilka 5%-list vasksulfaadi lahust. Soojenda-
ge katseklaase. Proovige varvusreaktsiooni in-
tensiivsuse alusel otsustada, millistes toidu-
ainetes on k&ige rohkem lahustuvaid valke.
Kusimused. Millised uuritud toiduainetest
sisaldasid valke? Millistes toiduainetes oli k&i-
ge vahem vesilahustuvad valke?
Teoreetiline pdhjendus. Biureedireakt-
sioon on peptiidsideme tdestusreaktsioon. Lee-
listatud valgulahuse soojendamisel vasesoolade
juuresolekul moodustub violetne varvus.

11. Piimavalkude sadestamine kaheetapili-
se tootlusega.

Toovahendid: keeduklaas, katseklaasid,
katseklaasihoidja, statiiv, silmapipett, klaas-
pulk, poleti, filterpaber, lehter, rddsk piim, ve-
si, -5%o-line &adikhappe lahus.

Too kaik. Valage keeduklaasi 20..30 ml pii-
ma ja lisage samavaarne kogus vett. Tilgutage
silmapipetiga saadud lahusesse mdned tilgad
-5%-list aadikhapet ja segage samaaegselt pi-
devalt lahust. Peatselt algab valgu sadenemine.
Filtreerige lahus ja kallake filtraat katseklaasi.
Kuumutage katseklaasi leegil kaks-kolm korda
keemiseni. Seejarel asetage katseklaas statiivi-
lejajalgige selles toimuvaid muutusi.
Kusimused. Miks lahuse hapestumisel val-
gud sadenevad? Kus igapéevases elus toimub
piimavalkude sadenemine hapete mojul?
Teoreetiline pdhjendus. Esimeses eta-
pis piima hapestamisel toimub kaseiini sadene-
mine, mis avaldub valkjashelbelise sademe tek-
kena. Teises, kuumutamisel, toimub globuliini-
de termodenaturatsioon ja sadenemine.

12. Kartuli ristldik.

Toovahendid: mikroskoop, alusklaasid,
katteklaasid, silmapipett, nuga, Zilett, prepa-
reerimisnoel, toores kartul.

Too kaik. Loigake noaga toorest koorimata
kartulimugulast tahukakujuline tiikk (koos koo-
reosaga). Asetage see alusklaasile, vdtke Zilett
ja Idigake dhukesed viilud risti tahukattki pin-
naga. LOigud peavad haarama nii koort kui ka
koorealust osa. Valige valja kdige dhem 18ik,
asetage alusklaasile, tilgutage sellele vett ja
katke katteklaasiga ning mikroskopeerige.
Leidke korkkoe (pindmine pruun kude) ja saili-
tuskoe (seesmine hele kude) rakud.
Kuasimused. Milline erinevus on korkkoe ja
sdilituskoe rakkudel? Millest sdltub kooreosa
paksus?

Teoreetiline pdhjendus. Korkkoe rakud
on surnud rakud, mis moodustavad pindmise,
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mugulat kaitsva kihi. Nende all paiknevad kor-
gistavad rakud, mis lahevad Ule korkkoe koos-
tisesse. Stigavamates kihtides on naha tarkli-
serikkad sdilituskoe rakud.

13. Pirni viljaliha ja kivisrakud.
Toovahendid: Mikroskoop, alusklaasid, kat-
teklaasid, silmapipett, vesi, klaaspulk, prepa-
reerimisndel, tint, pirnilGik.

Too kaik. Votke pirnil6ik, soovitavalt vilja
siidamiku juurest I6igatud. Kraapige ndelaga
I16igu keskosast veidi viljaliha alusklaasile. \VV6t-
ke teine alusklaas, asetage see esimesele ja ho6-
ruge neid vastamisi. Nii surute rakud dhukesse
kihti laiali. NOud votke dks alusklaas laiali-
hddrutud rakkudega, lisage sellele tilk tinti,
laske varvuda ja katke katteklaasiga. Mikros-
kopeerige erinevate suurendustega. Leidke vil-
jaliha rakud ja Kkivisrakud.

Kusimused. Milline erinevus on viljaliharak-
kude ja kivisrakkude vahel? Millised pirnid on
paremad, kas vaheste vdi rohkete kivisrakkudega?
Teoreetiline pdhjendus. Preparaadis on
naha suhteliselt dhukese kestaja erineva kuju-
ga viljaliha rakke ning paksukestalisi korra-
parase kujuga kivisrakke. Viimased esinevad
tavaliselt kogumitena ja nende rakukestad on
labitud pooridega.

14. Apelsini viljaliha rakud.
Toovahendid: luup, alusklaasid, katteklaa-
sid, prepareerimisndel, apelsiniviil.

Too kaik. Votke apelsiniviil, tdmmake pre-
pareerimisndelaga seda kattev kiht katki ja
eraldage sellest alusklaasile tukike viljaliha.
Segage alusklaasile eraldatud viljaliha prepa-
reerimisndelaga ja vaadelge luubiga.
Kusimused. Millise kujuga on apelsini vilja-
liha rakud? Millise rakuosa piirjooni te ndete?
Teoreetiline pdhjendus. Tsitruste vilja-
liha rakud on suured ja seet6ttu ka hasti vaa-
deldavad. Kupsenud viljade viljaliha rakud on
suhteliselt hukeste kestadega.

15. Eeterlike 6lide mahutid apelsinikoores.
Toovahendid: mikroskoop, alusklaasid, zi-
lett, prepareerimisndel, varske apelsinikoor.
Too kaik. Votke apelsinikoor ja tehke sellest
Ohuke ristldik. Selleks libistage ziletti piki koo-
re valimist osa, nii et Ziletiterale keerduks 6hu-
ke I6ik. Asetage 18igud alusklaasile ja mikros-
kopeerige. Leidke preparaadis kooreosa varvu-
nud pindmises kihis korraparaselt paigutunud
Umar-ovaalsed eeterlike 8lide mahutid, mis on
Umbritsetud ndarmerakkudega.
Kuasimused. Miks osa mahuteid on seest
tihjad, osa aga taidetud? Mis on apelsinikoore
eeterlike dlide bioloogiline Glesanne?
Teoreetiline pdhjendus. Koores paikne-
vad mahutid sisaldavad eeterlikke 6lisid, mis
koore muljumisel v8i vigastamisel mahutitest
vabanevad ning kergesti lenduvad, pdhjustades
apelsinikoorte iseloomulikku I6hna.

16. Toiduainete pH maaramine.
Toovahendid: véimalikult laia skaalaulatu-
sega universaalne pH indikaatorpaber, pintsetid,
uuritavad toiduained: kraanivesi, 6unamabhl,
sidruniviil, limonaad, kohupiim, keeduvorst jne.
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Too kaik. Votke pintsettidega pH indikaa-
torpaber ja niisutage seda kas uuritavates ve-
delikes v0i veerikaste toiduainete pinnal. Vor-
relge indikaatorpaberi varvust skaalaga ja maa-
rake uuritava toiduaine ligikaudne pH véaartus.
Kusimused. Kas uuritavate toiduainete
maitsel ja nende pH vaartustel on mingi seos?
Milles see avaldub? Kuidas saab toiduainete
pH vaartust muuta?

Teoreetiline pdhjendus. pH on lahuse
happelisust, aluselisust v8i neutraalsust ehk
lahuse vesinikioonide kontsentratsiooni iseloo-
mustav suurus. Happelise lahuse pH < 7, alu-
selise lahuse pH > 7, neutraalse lahuse pH = 7.
17. Parkainete teest eraldamine ja tdesta-
mine .

Toovahendid: keeduklaas, katseklaasid,
statiiv, teelusikas, silmapipett, kuum ja kilm
vesi, klaaspulk, 3..5% FeC13 lahus, kuiv teepuru.
Too kaik. Pange teelusikatais kuiva teepuru
keeduklaasi ja valage sellele 40 .50 ml kuuma,
asjakeenud vett. Segage klaaspulgaga hoolikalt
keeduklaasi sisu. Kui parkained on teelehtedest
eraldunud ja vedelik varvunud kollakaspruu-
niks, valage keeduklaasist 4..5 ml teevedelikku
katseklaasi. Jahutage katseklaasi voolava vee
all ja tilgutage sellesse silmapipetiga 3..4 tilka
3..5%-list raud(l1)kloriidi lahust. Jalgige vér-
vuse muutumist. Korrake katset, valades tee-
purule kiilma vett. VVérrelge saadud tulemusi.
Kusimused. Miks valatakse teelehtedele
kuuma vett? Millise varvusreaktsiooni anna-
vad teelehtedest eraldunud parkained raud-
(HDkKloriidi juuresolekul?

Teoreetiline pdhjendus. Parkained on
fenoolse loomusega Uhendid, mis reageerides
rauaioonidega moodustavad musta sademe.

18. Alkaloidide t6estamine tanniiniga.
Toovahendid: statiiv katseklaasidega, sil-
mapipetid, 5..10%-line tanniini (tanniin on mu-
gil apteekides) vesilahus, kange oakohvi vede-
likja kange lahustuva kohvi vedelik.

Too kaik. Votke kaks katseklaasi. Uhte va-
lage 4..5 ml oakohvi, teise samavaarne kogus
lahustuvat kohvi. Tilgutage silmapipetiga mo-
lemasse katseklaasi 2..3 tilka tanniini 5..10%-
list vesilahust. Jalgige taniini lahuse lisamisel
katseklaasides toimunud muutusi.
Kusimused. Milliste Uhendite hulka alkaloi-
did kuuluvad? Millist alkaloidi on kohvis kdige
rohkem? Milline on kofeiini toime inimorganis-
mile? Millistes Eestis kasvavates taimeliikides
on rohkesti alkaloide?

Teoreetiline pdhjendus. Parkaine tan-
niin sadestab alkaloidid, antud juhul kofeiini,
lahusest.

Kirj andus.

1.Bibby, C, 1964. Simple Experiments in Biology.
Heinemann Educational Books LTD London.

2.Mc Court, R. M, 1990. Laboratory Manual to
accompany Essentials of Biology. McGraw-Hill Pub-
lishing Company.

3Perry,JJW, Morton,D. 1992. Laboratory
Manual for Starr & Taggart's Biology. Wadsworth
Publishing Company.
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Praktilisi toid botaanikas

JAANUS KIILI, HM loodusdpetuse ainekomisjoni liige

MERIT KIILI, TPU bioloogia dppetooli dppejéud

sitame tédjuhendeid pdhikooli opeis-
sa ‘jatele. Neid tdid voib teha eri klassi-
i I ndes nii dppetunnis demonstratsioo-
AakwJ1 niks kui ka kdigi dpilaste praktilise
téona. Viimasel juhul on loomulikult eelduseks
vastava materiaalbaasi olemasolu koolis. Sa-
mas ei eelda osa katseid mingeid erilisi “riistu”.
1. Vatikin preparaat (Harjutust6é mikroskoo-
biga tutvumiseks ja preparaatide tegemiseks).
Soovitav IVKklassis.
Toovahendid: vatt, alus-ja katteklaas,
pintsetid, destilleeritud (keedetud) vesi, pipett,
prepareerimisndel, filterpaber, mikroskoop.
Too kaik. Vota puhas alusklaas ja servadest
hoides aseta see enda ette filterpaberile. Tomba
pintsettide abil vatist mdned vatikiud ja aseta
need alusklaasi keskosale. Pipetiga tilguta vati-
kiududele Uks tilk destilleeritud (keedetud) vett.
Vota puhas katteklaas ja aseta see, Uks serv ees,
alusklaasile. Vajutades drnalt katteklaasile
(prepareerimisndela voi pintsettidega), eemalda
lilgsed dhumullid. Vajaduse korral eemalda
liigne vesi ettevaatlikult filterpaberiga imades.
Ulesanded
1. Vaatle preparaati mikroskoobiga erinevatel
suurendustel ja joonista, mida néed.
2. Sibula epidermis.
Soovitav IVKklassis.
Teooria. Sibula epidermises on hasti ndha
erinevad rakud ja nende osad - rakukest, pro-
toplasma, tuum, vakuoolid, kloroplastid jt. Pro-
toplasma on pidevas liikumises.
Toovahendid: sibul, skalpell, alusklaas,
katteklaas, destilleeritud (keedetud) vesi, pi-
pett, mikroskoop, pliiats, paber (t66vihik).
Too kaik. Rebi sibula soomuse sisekljelt ara
O6huke kelme - epidermis. Eralda sellest paari
millimeetri suurune tikike ja aseta see veetilka
alustassil. Kata katteklaasiga ja mikroskopeeri.
Ulesanded.
1. Leia rakud, rakukest, vakuool, raku tuum ja
teised raku osad
2. Juonista rakk toodvihikusse ning margi selle
osad.
3. Hallitusseene rakud.
Soovitav I, IVVKklassis.
Teooria. Seente hdimkonda ei kuulu mitte
ainult teada-tuntud kandseened, vaid ka rida
teisi: vetikseened, kiirikseened, kottseened,
kandseened, limaseened, nn hallitusseened.
Hallitusseen koosneb tihedast seeneniitide vor-
gustikust, kust ulatuvad vélja eospead. Eos-
peades valmivad hallitusseente eosed.
Toovahendid: hallikas voi rohekas haihtus,
alus- ja katteklaas, mikroskoop vdi suure suu-
rendusega luup, destilleeritud (keedetud) vesi,
pipett, pliiats, paber (t66vihik).
Too6 kaik. Valmista hallitusest vesiprepa-
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raat. Vaatle saadud preparaati mikroskoobiga,
kasutades 40-kordset suurendust.
Ulesanded.

1. Leia seeneniidid (huufid), sporangiumid ja
spoorid. Tee joonis.

2. Tee preparaate erinevat varvi hallitustest.
Milliseid erinevusi markad?

4. Pirni kivisrakud.

Soovitav IVKlassis.

Teooria. Pirni viljakehas on kivisrakud ehk
sklereiidid. Need on enam-vahem Uhtlaselt
paksenenud seintega Umardunud, sageli eba-
Uhtlase kujuga rakud. Kivisrakud v8ivad moo-
dustada ka vaga tugeva koe - sarapuupahklite
seinas, luuviljaliste (ploom, Kirss jne) seemet
Umbritsevas viljakestas. Kivisrakkude seinad
on kihilised, tugevasti puitunud ning vdivad si-
saldada ka rani, lubiainet.

Toovahendid: pirn, skalpell, alusklaas, kat-
teklaas, destilleeritud (keedetud) vesi, mikros-
koop, pliiats, paber (t66vihik).

Too kaik. Kraabi skalpelli abil veidi pirni
viljakeha rakke lahti, saadud materjal pane
alusklaasile veetilka, sega prepareerimisndela
abil korralikult veega segi ning kata katteklaa-
siga. Mikroskopeeri ja joonista.

5. Kloroplastid vesikatku lehtedes.
Soovitav IVKklassis.

Teooria. Kloroplastid on plastiidid, kus toi-
mub fotostintees. Need sisaldavad rohelist pig-
menti klorofilli. Kloroplaste on k&ikides taime
osades ja need annavad taimele varvuse. Ku-
jult on nad immargused, veidi laatsjalt lamen-
dunud kehad. Uhes rakus on neid keskmiselt
saja piires. Tanu klorofillile toimub kloroplas-
tides fotosiintees.

Toovahendid: vesikatku tikid, keeduklaa-
sid, pintsetid, alusklaas, katteklaas, destilleeri-
tud (keedetud) vesi, pipett, mikroskoop, pliiats,
paber.

Too kaik. Soojenda vesikatku lehti vee
sees paikesevalguse kaes voi laualambi all
(+20°C..+25°C). Pintsetiga rebi vesikatku Kkl-
jest leht, aseta see alusklaasile veetilka ja kata
katteklaasiga. Mikroskopeeri lehe keskroo piir-
konda algul vaiksema ja siis suurema suuren-
dusega. Kuna vesikatku leht koosneb kahest
rakkude Kihist, siis fokuseeri thele neist kihti-
dest. Lehe keskroos leia rakud, milles raku
hGaloplasma liigub piki rakuseina (rotatsioon).
Rotatsioon on nahtav, kuna htaloplasma kan-
nab endaga kaasas kloroplaste. Raku keskel on
vakuool.

Ulesanded.

1. Joonista ja tahista noolega joonisel htalo-
plasma liikumise suund.

6. Taimede kromoplastid.

Soovitav IVKIlassis.
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Teooria. Kromoplastid on plastiidid, mis an-
navad taimeosadele, eriti ditele ja viljadele ere-
kollase vdi kollakaspunase varvuse. Kromo-
plastide varvus oleneb pigmentainetest. Kro-
moplastid vbivad tekkida ka kloroplastidest
klorofiillikao tagajéarijel.

Toovahendid: erinevad viljad (tomat, pihla-
kamari, ploom), prepareerimisndel, alusklaas,
katteklaas, destilleeritud (keedetud) vesi, mik-
roskoop, pliiats, paber (tdovihik).

Too kaik. Vota prepareerimisndelaga veidi
klpse vilja (tomati, pihlakamarja jne) viljaliha,
kanna see alusklaasile veetilka ja sega segi.
Kata katteklaasiga ja vaatle saadud preparaa-
te mikroskoobis.

Ulesanded ja kisimused.

1. Joonista preparaat vihikusse ja margi juurde
vastavad nimetused.

2. Millist varvi on kromoplastid?

3. Miks muutuvad puude ja pddsaste lehed su-
gisel rohelisest kollaseks, kollakaspunaseks?

7. Taimeraku plasmolius ja deplasmoliiis.
Soovitav |Vklassis.

Teooria. Rakkudes ja rakkude vahel on kin-
del sisemine ja valimine rohk. Kui me asetame
rakud rakumahlast (protoplasmast) tugevama
kontsentratsiooniga laitusesse, siis on naha
veekaotusest tingitud vakuooli kahanemist,
rakumahla tihenemist ja plasmakihi eemaldu-
mist rakukestast. See on plasmolis.

Raku asetamisel puhtasse vette ehk kont-
sentratsiooni vahendamisel algab uus vee sis-
setung, vakuool laheb suuremaks ja protoplas-
ma asend taastub. Seda nimetatakse deplas-
molidsiks.

Toovahendid: vesikatk Elodea sp vdi taht-
sammal Mnium sp, skalpell, alusklaas, katte-
klaas, vesi, pipett, mikroskoop, keedusoola 8%-
line lahus, destilleeritud (keedetud) vesi, filter-
paber, pliiats, paber (t6ovihik).

Too kaik. Valmista vesikatku lehest ajutine
preparaat. Preparaadis asenda vesi jark-jar-
gult hupertoonilise lahusega. Selleks tilguta
katseklaasi Gihe serva lahedusse NaCl (keedu-
soola) 8%-iist lahust, samal ajal ime vastasser-
vast filterpaberiga vett. Tsitoplasma omandab
Umara tilga kuju, mis asub raku keskel. Nah-
tust nimetatakse plasmoludsiks. Joonista! Va-
heta soolalahus destilleeritud (vdi keedetud)
vee vastu. Tsutoplasma omandab endise kuju -
toimub deplasmoliius.

8. Taimelehe 6huldhed

Soovitav IVklassis.

Teooria Taime rakuvaheruumistiku “sisemi-
ne atmosfaarin 6huldhede abil henduses valis-
keskkonnaga. Ohuldhe koosneb kahest rakust,
mille vahele jaab dhupilu. Neil sulgrakkudel on
vdime 6hupilu sulgeda. Ohupilu avaneb dhu-
kambrisse, s.0 6huldhe all olevasse rakuvahe-
ruumi. Ohuldhede avanemine ja sulgumine tai-
mes ei toimu korraga, vaid erinevatel aegadel.
Toovahendid : mikroskoop, katteklaas, alus-
klaas, lehelaba, skalpell, destilleeritud (keede-
tud) vesi, pipett.

Too kaik. Rebi lehelaba alumiselt kiljelt le-
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he epidermist, valmista sellest ajutine prepa-
raat ning vaatle mikroskoobis. Leia dhuldhed,
joonista.

Kusimused

1. Miks on 8hulhed taimele vajalikud?

2. Millised gaasid liiguvad labi 8huléhede?

9. Vee auramine taime lehe kaudu.
Soovitav IVklassis.

Teooria. Veeaur valjub lehest 6huldhede
kaudu. Ohuléhed vdivad asuda kas lehe mole-
mal poolel vdi ainult lehe alumises epidermises
(puittaimedel). Lehe alumisel kiljel olevad
dhulbhed on rohkem varjatud ereda paikese ja
tugeva tuule eest. Aurumise véhendamiseks on
taimedel veel teisigi kohastumisi (vahekiht,
karvakesed, lehtede kokku rullumine jne).
Ohuléhede arv lehe pinnaiihiku kohta on eri-
nev ning sdltub suurel méaral piirkonna 6ko-
loogilistest tingimustest. Aurumine lehtede
kaudu tagab taimes pideva tdusva voolu.
Toovahendid: katse-voi keeduklaas, taime-
lehed, toidudli, vesi

Too kaik. Vota katseklaas, kalla sinna vett
ja pane vette nditeks vaiksema kapsa v8i nur-
menuku leht ning kalla siis klaasi veel natuke
monda dli (masinadli, toidudli), et vesi ei saaks
klaasist otsekohe &ra aurata. Margi ara vee
kérgus. Mone tunni pérast ndeme, et vee nivoo
on katseklaasis tublisti alanenud.

Kusimus.

Kuidas paases vesi katseklaasist vélja?

10. Taimede hingamine.

Soovitav IVKlassis.

Teooria. Nagu koik elusorganismid, nii ka
taimed hingavad - tarbivad hapnikku ning
eraldavad keskkonda susihappegaasi.
Toovahendid: klaaspurgid, purgikaaned,
termomeeter, pirrud, idanevad seemned, rohe-
lised lehed, lubjavesi.

Too kaik. Pane uhte purki idanevaid her-
neid ja teise rohelisi lehti. Kata mdlemad kaa-
ne vdi korgiga ja hoia pimedas ruumis. Lahe-
mas looduslootunnis tee jargmised katsed: pis-
ta purki pdlev pird - see kustub; vala sinna
lubjavett - see muutub sogaseks; mddda purki-
des temperatuuri - see on kdrgem Umbritse-
vast 6hutemperatuurist.

Analoogilise katse v8ib korraldada vaikese
kasvava taimega, pannes ta 66seks voi paevaks
klaaskupli alla. Esimesel juhul on kuplialune
ohk susihappegaasi-, teisel juhul hapnikurikas.
11. Fotosuntees taimedel.

Soovitav MM, IVVKlassis.

Teooria. Fotoslntees on valguse energia toi-
mel rohelistes taimeosades kulgev protsess, mil-
le kdigus anorgaanilistest Gihenditest (susihap-
pegaas ja vesi) moodustatakse orgaanilist ainet
ning eraldub hapnik. Fotoslinteesi intensiivsus
sodltub valgustatusest, sUsihappegaasi kont-
sentratsioonist keskkonnas, 6hutemperatuurist
ja vee hulgast. Fotoslintees algab hommikul,
saavutab maksimumi keskpaeval ning I6peb
paikeselooj angul.

Toovahendid: vesikétku Elodea canadensis
tikid, katseklaasid, sd6gisooda.
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Too kaik. Vota katseklaas puhta veega ja
pane sinna sisse pulga kulge seotud vesikatku
vBi mbne teise peente lehtedega veetaime ok-
sad, tlveotsaga Ulespoole. Aseta klaas paikese
katte. Varsti ndeme oksa kiljest tdusvaid mul-
likesi. Pane klaasi natuke sddgisoodat - gaasi-
mullikesi hakkab tulema palju rohkem. Aseta
katseklaas pimedusse, gaasi eraldumine lak-
kab. Kuidas selliseid nahtusi seletada?

12. Taimede roheline varvus - klorofll.
Soovitav IVklassis.

Teooria. Klorofiill tagab taimede lehtede ro-
helise varvuse. Keemilise ainena lahustub ta
erinevates lahustites.

Toodvahendid: vesikatku Elodea sp v0i taht-
sambla Mnium sp tukid, katseklaasid, mikros-
koop, etanool.

Too kaik. Vota vesikatku v8i tahtsambla
lehti, pane need katseklaasi ja vala piiritust
peale. Mdne aja seismise jarel laheb piiritus ro-
heliseks ja lehekesed muutuvad valgeks. Vaatle
neid lehti mikroskoobis. Ndeme, et terakesed on
lehekestes alles, kuid nende roheline varvus on
kadunud. Jarelikult lahustub leheroheline -
klorofull - piirituses.

13. Taimede rohelise pigmendi - klorofulli -
omadused.

Soovitav IV klassis.

Teooria. Taimede rohelist varvust pdhjustab
kloroplastides olev eriline varvaine - kloroftll.
Klorofull tagab ka taimede fotostinteesivGime.
Toovahendid: taimede rohelised lehed, kee-
duklaasid, uhmer koos uhmrinuiaga lehtede
purustamiseks, bensiin

Too kaik. Kalla purustatud lehtede peale
piiritust ja hoia seda, piiritus muutub roheli-
seks. Saadud lahus jaga kaheks osaks ning
Uhele osale lisa bensiini. Selle tulemusena te-
kib kaks lahuse osa: piiritus jaab allapoole
ning bensiin kerkib tlespoole. Mélema kihi va-
hel on selge piir. Loksuta saadud lahust tu-
gevasti ning pane ndu tugeva paikesevalguse
kétte seisma.

Mone aja parast méarkad, et lahused kahva-
tuvad, piiritus on muutunud punakas-kolla-
kaks ning bensiin heledamaks. Roheline kloro-
full lahustub nii bensiinis kui ka piirituses,
teine - ksantofull - lahustub aga ainult piiritu-
ses. Valguse kées klorofill laguneb ning néhta-
vale tuleb ksantoftll. Klorofulli puhul v6ib raa-
kida sinakasrohelisest a-klorofillist ja kolla-
kasrohelisest b-klorofullist.

Kusimus.

1, Millega seletada puulehtede muutumist st
gisel kollaseks-punaseks?

14. Hariliku naadi varre ristldik.
Soovitav IVklassis.

Teooria. Harilik naat on sarikdieline taim,
mille varres sasiosa on kadunud. Seepéarast on
ta vars sageli seest 6dnes.

Toovahendid: naadi varred, zilett, alus-
kiaas, katteklaas, destilleeritud (keedetud) ve-
si, pipett, mikroskoop, pliiats, paber (t6oévihik).
Too kaik: Lodika naadi varrest ziletiga voi-
malikult dhukesi ristl6ike. Ldigud pane alus-
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klaasile veetilka, kata katteklaasiga ja vaatle
neid mikroskoobis. Joonista. Leia varre osad.
Kisimus.

1. Milleks on varrel trahheed ja trahheiidid,
kambium?

15. Kartulimugul, selle koostis.

Soovitav I, I, IVKlassis.

Teooria. Kartul on Eesti Uks tahtsamaid pol-
lukultuure, mis on parit Léuna-Ameerikast.
Kartuli séddav osa on tegelikult maa-aluse var-
re tugevasti paisunud ja sailitusainetega taitu-
nud muudend - mugul. Kartulimugulad teki-
vad maa-aluste vdsundite tipmistest osadest.
Mugulal on pungad (kartuli silmad), ta koosneb
tahkest ainest ja veest. Tahkes osas on Ulekaa-
lus tarklis, seda on 20-30% kartuli toorkaalust.
Toovahendid: kartulid, nuga voi skalpell,
kaalud.

Too kaik. Vaatleme Gpilaste kooli kaasa
toodud kartuleid. Kellel on kbige suurem kar-
tul, kus on kartulil “silmad” ja mis need on? Va-
lime valja kaks Uhesugust kartulit ja koorime
neist Uhe dra. Paneme nutd kaalu thele kausi-
le kooritud, teisele koorimata kartuli, tasakaa-
lustama kaalud. Umbes tunni aja parast juba
markame, et kooritud kartul jaédb kergemaks.
Kusimused.

1. Miks muutus kooritud kartul kergemaks kui
koorimata kartul?

2. Milliseid varre muudendeid Sa tead?

3. Mis on risoom?

16. Tarklise omadused.

Soovitav Il Klassis.

Teooria. Tarklis kujuneb fotoslinteesi tule-
musel moodustunud orgaanilistest ainetest (su-
sivesikutest) taimede sailitusorganites. Tarkli-
seterad on igale liigile iseloomuliku ehitusega.
Kui amuloplastides on Uks tarklisekolle, siis te-
kivad tarklise lihtterad, kui mitu kollet, siis
liitterad.

Toovahendid: mikroskoop, tarklis, vesi,
keeduklaas, elektripliit, joodilahus.

Too kaik. Vota tarklist ja vaatle seda mik-
roskoobis. Naeme, et see koosneb vaikestest te-
rakestest. Pane tarklist kuuma vette ja sega -
tekib kliister, sest terakesed I6hkevad kuumas
vees. Tilguta tarklisele vdi kliistrile peale joodi-
lahust, tarklis muutub sinakaks (lillakaks).
Kusimused

1. Millistes viljades on palju térklist?

2. Milleks kasutatakse tarklist kddgis?

17. Vee tdusev liikumine varres.

Soovitav W, IVKklassis.

Teooria Vedelike (vesi koos lahustunud ai-
netega) tdusev vool varres toimub puiduosa pi-
di ning laskuv vool - niineosa pidi.
Toovahendid: 1-liitrised klaaspurgid, lehte-
dega lepaoksad.

Too kaik. Vota lepa oks, koori sellelt keva-
del koorerfngas ja pane otsapidi vette. Vaatle,
kas oks narbub vdi pisib kargena. Kui ta kar-
geks jaab, siis missuguse varreosa kaudu saa-
vad lehed aurumiseks vett?

18. Vedelike liilkumine taimevarres.
Soovitav IVKlassis.
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Teooria. Vedelike téusev vool varres toimub
piki varre puiduosa poorsooni (trahheiide ja
trahheesid) ning laskuv vool piki niineosa sdel-
torusid.

Toovahendid: keeduklaas, varviline vede-
lik, kalla varre tikid.

Too kaik. Ldika kalla varrest umbes 20 cm
pikkune tukk, pane see tiivepoolse otsaga var-
vilisse vedelikku ja ime tugevasti teisest otsast:
vedelik tduseb vart mooda ules. Tdusuteedeks
on varres olevad sooned.

19. Vedelike tdusev vool taimevarres.
Soovitav IVKklassis.

Teooria. Taime varre Uheks Ulesandeks on
vee ja selles lahustunud mineraalainete trans-
portimine juurest taime lehtedesse, ditesse ja
viljadesse. Vedelik tduseb taimevarres piki pui-
duosa poorsooni (trahheiide ja trahheesid). See-
juures — mida peenem on toru, seda kérgemale
tduseb vedelik.

Toovahendid: erineva labimddduga (1, 5,
10, 15 mm) klaastorud, klaaskauss, varviline
vedelik (naiteks vesi tindiga), joonlaud.

Too6 kaik. Vota erineva labimddduga klaasto-
rusid ning vaike lamedap6hjaline klaasndu (nt
Petri tass), milles on kiht (10 mm) véarvilist ve-
delikku. Aseta torusid seDesse vedelikku ning
mddda, kui kérgele tduseb varvitud vedelik
klaastorus. Mida peenem on toru, seda kdrge-
male tduseb vedelik. Korda katset, pannes
ndusse 20, 30, 40 mm vedelikku. Koosta tule-
mustest tabel, kus esimeses veerus on toru la-
bimd6t ja teises vedeliku kdrgus erineva labi-
modduga klaastorus. Tee vastav tabel iga katse-
seeria jaoks. Mida saadud tulemused naitavad?
Kusimus.

1. Kuidas tduseb vedelik puuttives?

20. Taimede fototropism.

Soovitav I, Il klassis.

Teooria Liigutusi, mille on tekitanud kindla
suunata mdjuv arritaja, nimetatakse nastideks.
Kui &rritajaks on valgus, siis nimetatakse vasta-
vaid liigutusi fotonastilisteks, kui temperatuur,
siis termonastilisteks. Liigutusi, mida pdhjustab
kindlas suunas mdjuv arritaja, nimetatakse tro-
pismideks. Kui &rritajaks on valgus, siis on tegu
fototropismiga (kasvamine valguse suunas, Oite
avamine-sulgemine teatud kellaajal).
Toovahendid: aknale asetatud erinevad
taimed.

Too kaik. Vaatle lilli (rohelisi taimi) akendel
ja pane téhele, kuhupoole on nad péérdunud
ladvaga.

Kusimus.

1. Milliseid taimede liigutusi Sa veel tead?

21. Taimedie ehitus.

Soovitav 1V, VI Kklassis.

Teooria. Ois on piiratud kasvuga lihivorse,
mille lehed on muundunud vastavalt seemnete-
ga paljunemise tilesandele. Oie osad on emakas
ja tolmukad, Giekate, mis koosneb valistest,
enamasti rohelistest tupplehtedest, ning sise-
mistest, eredavarvilistest kroonlehtedest. Liht-
died voivad koonduda Gisikuteks
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Toovahendid: erinevate taimede died, pint-
setid, prepareerimisndel, luup, pliiats, paber
(toovihik).

Too kaik Prepareeri pintsettide ja néela
abil erinevaid disi, eraldades tupplehed ja
kroonlehed. Vaatle 6ie osi luubiga ja joonista.
Soovitavad sugukonnad: tulikalised, roosdieli-
sed, ristOielised, sarikalised, korvdielised, lib-
likdielised, huulGielised.

Kusimused.

1. Mis on Gievalem ja milleks seda kasutatakse?
2. Miks on ristbielistel taimedel selline sugukon-
na nimi?

3. Milliseid sarikalisi sa tead?

4. Kuidas nimetatakse liblikdieliste taimede die
0si?

22. Roosdielised.

Soovitav Il I, IV klassis.

Teooria. Roosdielised on suve-ja igihaljad
puittaimed ning pisikud, harva ka Uheaasta-
sed taimed. Oied on enamasti kiirja summeet-
riaga (aktinomorfsed) ja kahesugulised, viieti-
sed, vordse arvu kroon- ja tupplehtedega. Roos-
Oieliste dietelg on laienenud lamedaks &iepdh-
jaks, millele kinnituvad tupplehed ning sisse-
poole kroonlehed ja tolmukad. Tuntumad roos-
Oielised on roos, vaarikas, murakas, dunapuu,
maasikas, maranad, hanijalg, pihlakas, ploom,
pirn.

Toovahendid: 6un, skalpell (nuga), pliiats,
paber.

To6 kaik. Loika dun risti pooleks ja joonista
Uks pool. Loenda, mitu seemet on 6unas. Vaat-
le kestaga ja ilma kestata 6unaseemet.
Kusimused

1. Mitu seemnepesa on dunas?

2. Mitu idulehte on dunaseemnel?

3. Kuidas nimetatakse taimi, mille seemnetel
on kaks idulehte?

23. Sarapuu voi halli lepa okste ajatamine.
Oitsemine. Tuultolmlemine.

Soovitav I, I, I'Vklassis.

Teooria. Toas hakkavad halli lepa v6i sara-
puu lehe- ja Giepungad arenema. Mdlemal ju-
hul on tegu tuultolmleja taimega, mistGttu die-
pungad (urvad) arenevad Kiiremini kui lehe-
pungad. Tolmu paremaks valjapaasemiseks
ripub tuultolmlejate isasdisik 1ddvalt allapoole.
Tuul paneb selle siis kergesti vinkuma ja tolm
paaseb vélja.

Toovahendid: purgid, vesi, sarapuu- voi
halli lepa oksad, joonlaud, luup, pliiats.

Too kaik Too metsast paar sarapuu vdi hal-
li lepa oksa ja aseta vette. M60da iga paev ur-
bade pikkust ja kirjuta andmed toédvihikusse.
Vota lahtiloénud urvast ettevaatlikult valja
Uks urvaleht ja vaatle luubis selle all olevaid
tolmukaid. Joonista néhtut.

Kusimused.

1. Kuidas sarapuu ja hall lepp tolmlevad?

2. Miks arenevad diepungad Kiiremini kui lehe-
pungad?

3. Kas tead teisi taimi vdi puid, mis tolmlevad
kevadel tuule abil?
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KOOLIEELNE KASVATUS

Mangu ja manguasja tahtsus

LEHTE TUULINFG, TPU kasvatusteaduste magistrant

MARGIT KARU, Viljandi Lastepdevakodu “Karlsson” kasvataja
AINO SAAR, TPU eelkoolipedagoogika 6ppetooli dotsent

TN  aste méng ei teki iseenesest. On vaja
terve rida valiseid tingimusi: suhtle-
emist tdiskasvanutega, manguasja ole-
i“b~emasolu, muljeid ja teadmisi Umbritse-
vast maailmast. Kui manguasi ei paku lapsele
huvi, on tema jaoks kas liiga kerge vdi keeru-
line, jatab laps selle lihtsalt sinnapaika. Oiges-
ti valitud lelu aga mdjutab last uurima ja kat-
setama Uha uusi vBimalusi sellega mangimi-
seks. Labi nende otsingute saab laps jarjest
uusi teadmisi ja areneb pidevalt. Kahjuks aga
taiskasvanu enamasti manguasja tahtsuse ja
vajalikkuse Ule pohjalikult ei arutle.

Kuna eestikeelset kirjandust, mis analti-
siks mangu ja manguasju, on vahe, teema aga
on vaga aktuaalne, viisime labi uurimuse, mis
hdlmas kogu Eestit. Kasutasime ankeetkdsit-
lust. Uurimuse eesmérk oli
= saada informatsiooni peredes olevate man-
guasjade ja nendega mangimise sageduse kohta;
= selgitada vélja lapsevanemate hoiakud laste
arengule oluliste ja mitteoluliste manguasjade,
manguvahendite ja tegevuste suhtes;
= tapsustada laste méngu puudutava info ole-
masolu ja kattesaadavust ning selle allikaid.

Uurimuse viisime 1994.-1996. aastani labi
Tallinnas ja Tartus ning seitsmes vaiksemas
linnas ja alevis. Ankeedile vastasid 1-7-aastas-
te laste vanemad. Tallinnas ja Tartus oh kusit-
letuid kokku 237 ja vaiksemates linnades ning
alevites 210.

Analuusisime tulemusi kahes vanuseruh-
mas: nooremad (1-4-aastased) ja vanemad
(5-7-aastased) lapsed ning eraldi poiste ja tud-
rukute vanemate vastused. Ankeet koosnes 11
p6hikisimusest, mis omakorda jagatud ala-
punktideks. Vastuste valikvariandid olid antud
ja lapsevanemate Ulesanne oli ara markida
neist sobivad. lga kiisimuse juures v8is vastu-
sele lisada taiendavaid selgitusi ja markusi.

Lapse arenguks vajalikud ja olulised
manguasjad ning tegevused

Pakutud oli 13 erinevat manguvahendit, man-
guasja ja tegevust. Kui lapsevanem pidas li-
saks mainitutele veel midagi vaga oluliseks, oli
tal vBimalus see &ra markida. Tahtsamateks
pidasid nii poiste kui ka tudrukute vanemad
sporti ja lilkumist, raamatuid, joonistamis- ja
maalimisvahendeid ning mange lugema ja Kir-
jutama dpetamiseks.

1-4-aastaste poiste ja tidrukute vanemad
pidasid igal pool kdige olulisemaks sporti ja
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litkumist, teisel kohal olid lasteraamatud, kol-
mandal mangud lugema ja Kirjutama dpetami-
seks. Mangu hinnati kui konkreetsete oskuste
kujundamise vahendit. Kdige vahemolulise-
maks peeti rolli-ja teatriméangu vahendeid,
ujumist ning méange tehniliste vahenditega.
5—7-aastaste laste vanemate eelistused eri-
nesid mdnevdrra véaikelaste vanemate omadest.
Tallinnas ja vaikelinnades olid eelistatud sa-
mad tegevused, Tartu 5-7-aastaste laste vane-
mad pidasid kdige olulisemaks vahendeid ehi-
tamiseks ja konstrueerimiseks, raamatuid
ning sporti ja liikumist. Vahemoluliseks osu-
tusid ka selles vanuseriihmas rolli- ja teatri-
mang, ujumine, laulmine ning muusikainst-
rumentidel mangimine. Lisaks kirjutasid Tal-
linna ja Tartu lapsevanemad asendusmangu-
asjadena juurde ohutute majapidamisesemete
kasutamise. Veel oli lisatud Uhe v6drkeele &p-
pimine, muusika kuulamine, laste seltskonnas
viibimine, ring méangud. Vaikelinnades ja ale-
vites elavate laste vanemad olid lisanud, et
vaga oluline on tegutsemine koos vanematega,
mitte mangimine, vaid tdsise t66 tegemine.
25% vastanutest markis, et vdga hea on taime-
de ja loomade eest hoolitsemine.

Palju oh toonitatud ka arvuti-ja videoman-
gude positiivset mdju lapse arengule.

Tabel !

Lastele olulised Poisid Tudrukud

tegevused (%) (%)

ja manguasjad

Sport, liikumine, kehaline

aktiivsus 84 90

Pildiraamatud, raamatud

ettelugemiseks 81 90

Méangud lugema ja arvutama

Oppimiseks 77 74

Kasitdo, meisterdamine 69 46

Joonistamine, maalimine 67 79

Laulmine, muusika-

instrumentidel mangimine 65 68

Vahendid ehitamiseks ja

konstrueerimiseks 63 66

Loodusliku materjaliga dues

méangimine 53 59

Ujumine 43 36

Méangud loomade, nukkude jt

vahenditega 36 46

Lauaméangud 30 61

Méangud tehniliste

méanguasjadega 30 19

Vahendid rolli- ja teatri-

manguks 26 19
57



Manguasjad laste kodudes ja nendega
mangimise sagedus

Toodud oli 31 erinevat manguasja ja manguva-
hendit. llmnes, et lastele ménguasjade muret-
semisel arvestavad vanemad lapse sugu - pois-
te kodudes on rohkem autosid ja teisi tehnilisi
manguasju, ttdrukutel see-eest enam nukke.
Kaigil lastel on vaga rikkalikult lasteraama-
tuid. 1-4-aastaste poiste kodudes on kdige roh-
kem autosid, neile jargnevad pallid, lasteraa-
matud ettelugemiseks ja lego-tliiipi ehitusma-
terjalid, Tartus oli dara margitud ka sdidukid
Oues mangimiseks (tdukerattad, jalgrattad
jne). 5-7-aastaste poiste kodudes on kdige rik-
kalikumalt ehitusmaterjali (lego jne), lasteraa-
matuid ettelugemiseks, autosid ja jalgrattaid.
Kdige vahem on kdikides vanustes poistel nu-
kuteatri nukke, 79%-I pole neid kodus Uldse.
Vahe on veel poiste kodudes jarelveetavaid loo-
mi, lotoméange, loovmanguvahendeid (arsti-,
kaupluseméangud jne), vBimlemis- ja muu-
sikavahendeid.

I—4aastaste tidrukute kodudes on kdige
rohkem pildiraamatuid, nukke ja nukkude
juurde kuuluvat, lasteraamatuid ettelugemi-
seks, joonistamis- ja maalimisvahendeid. Kai-
gis vaikelinna ja alevi 1-4-aastaste tudrukute
kodudes on véaga rikkalikult lasteraamatuid,
pildiraamatuid ning nukke ja nukkude juurde
kuuluvaid méanguasju. 95%-| tidrukutest on
palju pehmeid manguasju. 5-7-aastastel on
kdige rohkem raamatuid ning joonistamis- ja
maalimisvahendeid. Jargnevad nukud ja nende
juurde kuuluv. Vahe on nn poiste méanguasju:
tehnilisi vahendeid, autoringteid, raudteid,
kaugjuhtimisega autosid jne. Samuti pole tid-
rukutel kodus pusse, sddureid ega indiaanlasi.
Tallinna ja Tartu tidrukutel on vahe ka nuku-
teatrinukke.

Voime jareldada, et tidrukutele ostetakse
rohkem nukkeja nende juurde kuuluvat, pois-
tele tehnilisi manguasju.

Olgugi, et raamatud on meil vaga kallid, on
neid koikjal laste kodudes vaga rikkalikult.
Teenimatult alahinnatakse aga nukuteatri ja
loovméangu (nt arsti-, kaupluseméng jt) vahen-
dite téhtsust lapse arengule. Veel tahtsime val-
ja selgitada, milliste ménguasjadega lapsed va-
nemate arvates meelsamini méngivad.

1-4-aastaste poiste vanemate arvates eelis-
tavad nende pojad raamatuid, teisel kohal on
autod, jargnevad pehmed manguasjad. Vaike-
linnade poistel on esikohal autod, siis raa-
matud ja pallid. 5-7-aastaste Tallinna poiste
lemmikméanguasjadeks on autod, jargnevad
lasteraamatud ja lego-tutpi ehitusmaterjal.
Tartu poisid eelistavad autodele raamatuid.
Vaikelinnade ja alevite 5-7-aastastel poistel on
esikohal raamatud, jargnevad autod, jalgrattad
ja muud sdidukid dues mangimiseks. Vaga va-
he kasutavad poisid oma mangudes nukuteatri
nukke, jarelveetavaid loomi vdi loovmanguva-
hendeid.
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Ka tudrukud eelistavad vanemate arvates
tihti raamatuid. Nii on 1-4-aastaste Tartu ja
véikelinnade tidrukute lemmikuteks vanema-
te arvates raamatud ettelugemiseks ja pildi-
raamatud. Jargnevad nukud ja nende juurde
kuuluv ning joonistamis-ja maalimisvahendid.
Tallinna 1-4-aastased tudrukud kasutavad
kbige sagedamini oma tegevuse sisustamiseks
nukke ja nende juurde kuuluvat, jargnevad joo-
nistamisvahendid, pildiraamatud ning pehmed
loomad. Véga harva kasutavad tudrukud nn
poiste manguasju: metallkonstruktoreid, raud-
teid ja autoringradu, sddureid, pusse, kaugju-
hitavaid manguasju.

Kdige sagedamini vajavad eelkooliealised
lapsed oma méangudes ja tegevustes pildiraa-
matuid, lasteraamatuid ettelugemiseks, joonis-
tusvahendeid ja lego-tiitipi ehitusmaterjali.
Poisid kasutavad rohkem autosid, tehnilisi va-
hendeid, ronge; tidrukud eelistavad nukke,
majapidamisvahendeid. Nooremad lapsed ka-
sutavad rohkem mangimist, 5-7-aastased te-
gevust véimaldavaid vahendeid.

Manguasjade vaartus ja téhendus
lapsevanema meelest

Lapsevanematel tuli valja pakkuda mange ja
manguasju, mida nad soovitaksid ka teistele
lastele, ning mange v6i manguasju, mis lastele
Uldse ei sobi. Analtdsist ilmnes, et ménguasja-
de vaartustamises olid suur- ja vaikelinnade
lapsevanemate vastustes erinevused. Vaike-
linnade ja alevite lapsevanemad pidasid vaar-
tuslikeks pehmest materjalist manguasju -
mojuvad lastele rahustavalt, turvaliselt, neid
saab kaissu votta ning need on vaikivateks sdp-
radeks, kellele saab stidant puistata. Kuna
pehmed ménguasjad on reeglina sooja vanuse-
ta, on neid vbimalik kasutada méngus puudu-
vate tegelastena.

Veel peetakse lapse jaoks vaga oluliseks
omavalmistatud vdi koos taiskasvanuga tehtud
maéanguasju. Vanemad vaidavad, et laps hoiab
neid rohkem kui poest ostetuid. Kuna osaleb
ise manguasja valmistamises, siis tunneb ta
sellest ka erilist r60mu. Laste kehalise aktiiv-
suse tdstmiseks peetakse tahtsaks, et oleks
erinevaid palle ja jalgratas.

Lapsevanemate arvates on kasulik, kui laps
ise manguvahendeid valmistab v8i kasutab
asendusmanguasju (pott trummiks, pesukauss
laevaks, potikaas rooliks jne). See arendab lap-
se loovust ja fantaasiat. Lego-klotside ja puzzle-
piltide osas kattusid lapsevanemate arvamu-
sed: nad kdik pidasid neid lapse arengule vaga
vajalikuks. Tallinna ja Tartu lapsevanemad
olid veel markinud vaikesi mudelautosid, arvu-
ti-, TV- ja elektronménge. Ainult mdned vane-
mad pidasid oluliseks koduméngu vahendeid ja
nukuteatri nukke. Uks lapsevanem oli marki-
nud heade lugema ja Kirjutama dpetamise
vahenditena mikrokalkulaatori, trikimasina,
rikkis telefoni ning kompuutri.
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Sobimatuteks manguasjadeks peetakse lelu-
sid, mis kergesti purunevad ja laste tervist
ohustavad (naiteks plekist autod, Hiina parit-
oluja “Norma” manguasjad, allergiat tekitava-
test tehismaterjalidest lelud). Lastele sobima-
tuteks manguasjadeks on nii poiste kui ka tud-
rukute vanemate arvates militaristlikud méan-
guasjad (pussid, tankid, vibud jne), kuna need
muudavad lapsi agressiivseks ja julmaks, sa-
muti purotehnika kui laste elule ja tervisele
ohtlik; veel oli margitud sdjafilme ja agressiiv-
seid multifilme. Mitmes ankeedis oli lastele so-
bimatute ja tervist kahjustavatena toodud ar-
vuti- ja videomangud.

Paddsime vélja selgitada, millest lapsevane-
mad manguasjade ostmisel lahtuvad. Selleks
oli esitatud méanguasja tahenduse kohta 12 vai-
det, millest lapsevanem valis tema arvates olu-
lisemad. Kdik lapsevanemad pidasid oluliseks
vaidet, et manguasi on seda vaartuslikum, mi-
da rohkem pakub mé&nguvdimalusi. Jargnes
véide, et manguasi peab muutma last targe-
maks. Kui Tallinna ja Tartu lapsevanemad pi-
dasid oluliseks, et ka koolis dppetundides ka-
sutataks rohkem mangu elemente, siis vaike-
linnade ja alevite lapsevanemate arvates pole
see vajalik. Enamik vastanutest oli nbus vaite-
ga, et teatud vanuses tekib lastel huvi s@ja-
manguasjade vastu. Aga nende arvates on
probleem selles, et vanemad ostavad lastele
militaristlikke manguasju.

Tabel 2
Méanguasja tdhendus %
Méanguasi on seda vaartuslikum,
mida rohkem manguvdimalusi ta pakub 96
On véaga hinnatav poistele tehnilisi
méanguasju kinkida 87
Méanguasja abil peavad lapsed
targemaks saama 78
Méanguasja ule peavad lapsed lihtsalt
rédmu tundma 78
On murettekitav, et lapsevanemad lastele
s6jamanguasju ostavad 64
Koolis tuleb senisest enam kasutada
Oppetdds mangulisi elemente 58
Lapsed peavad méanguasju
ise meisterdama 57
Méanguasi peab lastele kujundama
taiskasvanute maailma 38
See on normaalse arengu tunnus, et
lastel tekib teatud vanuses huvi
sb6jaménguasjade vastu 33
Ei ole vaja tudrukutele tehnilisi
manguasju kinkida 7

Lapsevanemad eelistavad oma laste puhul
manguasju, mis pakuvad kdige rohkem eri-
nevaid manguvdimalusi, annavad lastele tead-
misi, valmistavad rédmu. Lapsevanemad on ar-
vamusel, et ka vastassoole tutpilised manguas-
jad on lastele vajalikud, kuid lelude muretse-
misel seda Kull arvesse ei vbeta. Poiste vane-
mad digustavad militaristlike ménguasjade ja
tidrukute vanemad Barbie-nuku téhtsust.
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Jargmise kisimustebloki abil pltdsime val-
ja selgitada, kui olulist tahtsust omab lapseva-
nemate arvates laste mangu juhendamine ning
kui kaua lapsevanemad tegelevad oma lastega

t00- ja puhkepéevadel.
Tabel 3

Poisid Tidrukud
(%) (%)

Laste mangu juhendamine

Noorematele lastele on kasulik,
kui taiskasvanu neid méngus
juhendab

On r6dmustav, et lapsed

kodus mangivad nii ménguasjade
kui ka majapidamisvahenditega 89 89
Méang on lapsele tahtis, aga tahtis

on ka, et nad 6pivad oma lelusid

korralikult &ra panema 77 79
Televisioon mojub lastele hasti 77 68
Teema “sBjaméanguasjad” ei ole

tdeline, vaid kunstlikult

100 98

Ules téstetud probleem 72 80
Laste mang kannatab selle all, et

nad liiga kaua teleri ees istuvad 66 58
Lapsi vdib siis mangima lubada,

kui koolitilesanded on tehtud 65 75
Lastele on hea, kui méned méangu-

asjad teatud ajaks ara panna 44 42
Laps peab ise aru saama, kuidas
manguasjaga mangida saab 26 19

On méotlema panev, kui poisid
naitavad ules huvi nukkudega

mangimise vastu 26 25
Lapsevanemad peavad lubama
oma lastel taiesti vabalt méngida 25 17

Laps, kes ehitab klotsidest, peab
ehitama fantaasia, mitte naidise

jargi 15 19
Pole vaja, et lapsed enne kooli
lugeda oskaksid 9 3

Kdik poiste ja 98% tudrukute vanematest
arvavad, et mang on lapse jaoks tahtis, aga sa-
ma tahtis on ka see, et nad dpivad oma mangu-
asju korralikult dra panema. Lapsevanemad
peavad oluliseks korraharjumuste kasvata-
mist. Suurem osa ankeedile vastanutest arvab,
et noorematele lastele tuleb kasuks, kui tais-
kasvanu neid mangus juhendab, samuti see,
kui moned lelud teatud ajaks dra pannakse ja
siis jalle lapsele mangimiseks antakse. 65%
poiste ja 75% tudrukute vanematest pidas olu-
liseks, et lapsed kasutaksid oma tegevustes ja
mangudes nii lelusid kui ka asendusmanguasju
ja igasuguseid lastele ohutuid majapidamisva-
hendeid. 76% nooremate ja 74% vanemate pois-
te ning 79% 5-7-aastaste tudrukute vanema-
test leidis, et ka poisid vdiksid mangida nukku-
dega. 91% vaikeste tidrukute vanematest pi-
das seda aga ebanormaalseks.

Kokkuvatlikult v8ib delda, et eelkooliealiste
laste vanemate meelest peavad laste lelud ole-
ma alati huvitavad ja uudsed. Nad arvavad, et
lastel tuleb lubada vabalt méngida, rakendada
oma fantaasiat ning kasutada erinevaid man-
guasju ja vahendeid. Lapsevanemad arvasid, et
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mida noorem laps, seda rohkem tuleb teda
mangus ja manguasja kasutamisel suunata.
Tegelikult tegeldakse aga 5-7-aastaste lastega
toopéevadel rohkem kui 1-4-aastastega. Puh-
kepaevadel méangitakse kill enam vaiksemate
lastega. Emad ei eelista lapsi soost sdltuvalt,
isad aga mangivad poegadega pikemat aega
kui titardega. Keskmiselt tegelevad Eestimaa
peredes isad oma lastega todpaevadel 15-30
minutit, puhkepédevadel 1-2 tundi. Emad tege-
levad vaiksematega toopaevadel 15-30 ja suu-
remate lastega 30-60 minutit, puhkepéevadel
keskmiselt rohkem kui 2 tundi. Emad tegele-
vad lastega pikemat aega kui isad.

Viimase kisimustebloki vastustega saime
infot sellest, mis p6hjustel ja kust ostetakse
lastele manguasju ning millistest allikatest
saavad lapsevanemad infot teemadel "méng" ja
"manguasi’’.

Enamasti ostetakse lastele uusi ménguasju
siinnipaeva- ja joulukingiks. Veel toodi ostmise
pdhjustena sagedamini ara jargmist: kui me ta-
hame last millegagi ullatada; kui meil on tun-
ne, et laps vajab uut lelu. Harva ostetakse
manguasju tasuks mingi tehtud t66 eest. Vaga
harva on uue lelu ostmise p8hjus, et laps ei
jaaks maha tuttavate lastest, kellel niisugune
manguasi juba on.

86% Tartu, 75% Tallinna, 89% vaikelin-
nade poiste ning 87% Tallinna, 81% Tartu
ning 85% vaikelinnade tidrukute vanema-
tele on hea ja hinnalise manguasja ostmi-
ne Uletamatu finantsprobleem.

Méanguasju ostetakse enamasti spetsiaalse-
test ménguasj akauplustest. Vanemad ootavad,
et mudjad suudaksid anda neile rohkem infor-
matsiooni selle kohta, milline lelu eri vanuses
lapsele valida, et see oleks talle meelepéarane,
aga samas ka arendav. 90% poiste ja 91% tid-
rukute vanemaid pidas midjate asjatundlik-
kust ebapiisavaks. Vaikelinnade ja alevite lap-
sevanemate arvates pole tdnapéaeva lastel liiga
palju manguasju, Ule poole Tallinnas ja Tartus
vastanutest leiab aga, et see on probleem.

Viimane kiisimus puudutas info hankimise
allikaid. Kdige sagedamini saavad lapsevane-
mad infot kauplusi kilastades ja véaljapane-
kuid jalgides - vaikelinnades 28%', Tallinnas ja
Tartus 31%. Vaikelinnades elavatel lapsevane-
matel oli infoallikana teisel kohal lasteaiakas-
vataja, jargnesid televisioon ja tuttavad. Tallin-
nas ja Tartus on teisena dra toodud tuttavad,
seejarel televisioon ja ajakirjandus ning eelvii-
masel kohal on informatsiooni saamisel laste-
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aiakasvataja, kes tegelikult asjatundjana peaks
olema kdige kompetentsem lapsevanema kisi-
mustele vastaja.

Vaikelinnad ja asulad

Lasteaia Tuttavad,
kasvatajad naabrid
17% 15%
Televiisor Kaupluste
15% vaateaknad ja
miitjad
0,
Raamatud 28%
12% Ajakirjad ja
ajalehed
13%
Tallinn ja Tartu
.Lasteaia Tuttavad,
kasvatajad naabrid
129 18%
Televiisor
0,
16% Kaupluste
Raamatud vaateaknad ja
9% mutjad
Ajakirjad ja 31%
ajalehed

14%

Joonis. Infoallikad véaikelinnades ja
asulates ning Tallinnas ja Tartus.

Uurimusest ilmnes, et lapsevanemad on
huvitatud oma laste mangust kui arenda-
vast tegevusest ja teadmiste andjast, aga
nad ei tea, kuidas ja mida lapsele pakku-
da, et mang selliseks vbiks kujuneda. Va-
nemad kannatavad infopuuduse all. Vaga
vajalik oleks antud teema kajastamine aja-
kirjanduses, kus antaks pidevat teavet,
kust lapsevanemad saaksid konkreetsete
probleemide korral ndu kisida ning miks
mitte ka oma kogemusi jagada. Oluline
roll lapsevanemate ndustamisel lastele le-
lude hankimisel ja arendavate tegevuste
soovitamisel on 6petajal-kasvatajai. Temal
on teadmised lapse arenguetappidest ja ta
oskab soovitada just sellist manguasja, te-
gevust vdi vahendit, mida lapsed aren-
guks vajavad.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Opetajast ja karikatuurikeelest*

HEINO RANNAP, emeriitprofessor

uure-Jaani Kappide suguvdsast parit

ALEKSANDER LEON RICHARD

KAPP (1874-1940) oli hariduse saanud

Suure-Jaani kihelkonnakoolis, Viljandi
Maagiimnaasiumis ja Tartu Ulikooli usutea-
duskonnas. Pedagoogiteed alustas ta Peterburi
keskkoolides usudpetajana, seejarel oli usubpe-
taja Tallinna tutarlaste kommertsgiimnaasiu-
mis, Kaarli koguduse giimnaasiumis ja Beljaje-
vi eraglimnaasiumis. Viimases Opetas ta ka ees-
ti keelt. Samal ajal oli ta Tallinna Pauluse, see-
jarel Kaarli koguduse pastor ja 1927.-1940. a
Tallinna praost. Kristliku rahvaerakonna liik-
mena oli ta Asutava Kogu, hiljem TV ja V rii-
gikogu liige.

1930. aastatel olid m6lemad vennad - pro-
fessor Artur Kapp ja praost Aleksander Kapp
pedagoogidena tuntud inimesed. Kappidele
omane jBulisus ilmneb ka Gori tekstis ja Sarzis
vanemast vennast.

See, kellest luttu.

florl sharxh.

Praost A. KAPP
60-aastane.

».Kummardada T6ib ka selgrooga meer
aga ainult Suure Juhi eesl*

*

* Algus ""Hariduses" nr 3.

HARIDUS 1997 —5

L beffemSril 1930.

Sotsialistlik noortekasvataja Nlgol
Andreesen.

»Kui lapsed plassid, ndost valged,

siis teen neil kohe punapalged!"

NIGOL ANDRESENIT (1899-1985) tuntak-
se enam Kkirjanduskriitiku ja poliitikuna kui
pedagoogina. Ometi on ta aastaid olnud dpeta-
ja: Narva-Joesuu algkoolis, Rakvere algkoolis
ja gimnaasiumis, Tallinnas Westholmi gim-
naasiumis, Prantsuse lutseumis, Kaarli kogu-
duse gimnaasiumis, poiste humanitaargim-
naasiumis, kommerts- ja kaubanduskoolis, pé-
rast Teist maailmasdda ka TPI-s ja Tallinna
16. Keskkoolis. Ta oli 5. riigikogu saadik, tks
tooliste partei vasaku tiiva juhte, 1934. aastast
marksistliku tédrahva Uhenduse juhte. Aasta-
tel 1940-1944 oli ta hariduse rahvakomissar,
1951-1955 poliitvang. Karikaturisti huvi pae-
lus koolidpetajast poliitik, kelle pdhimotted eri-
nesid Eesti riigijuhtide omast.
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Koneldakse
vakvasulaslesl...

lafccb

NN*» riN*»11<HbILpHHLL

Zlkkdarmtauu .o

Rahvakunstniku tiitliga parjatud muusika-
Opetaja ja koorijuht KARL LEINUS (1889-1968)
sai hariduse Riias, Valgas, Vilnos, Hersonis,
Peterburis. Ta oli 40 aastat muusikadpetaja
Tallinna alg- ja keskkoolides, 1917.-1922. a ka
22. algkooli juhataja. Kuulsaks sai ta omani-
melise lastekoori asutamisega, millega korral-
das kontserte kodu-ja valismaal. Mitmes Eesti
linnas tekkisid koorid "Karl Leinuse laululap-
sed", millised laulsid heal tasemel. Sariiga aus-
tatud maestro juhatas dpilaskoore ka viiel
1950.-1965. aastal toimunud laulupeol.
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JAKOB ADAMTAU (1893-1973) hakkas va-
rakult tegelema spordiga. Ldpetanud 1917. a
Riia 6pperingkonna véimlemisdpetajate kursu-
sed, asus ta Parnu koolide vBimlemisdpetajaks.
Laia populaarsuse vditis 1930. aastatel ta tant-
sukursus Tartus. Oma erialalisi oskusi taiendas
ta Prantsusmaal ja Sveitsis. ""Esmaspaevas"
(7.01.1939) kirjutab "Siil": "Et viin on pahe, se-
da on teatud enne teda, aga antagu selle pahe
asemele midagi muud ja - Adamtau annab."

Adamtau levitas tantsufpetust ka Opilaste
seas ja koolides tehti tema n&punédidete jargi
kursusi, tantsudhtuid ja -v@istlusi. Tema kirjuta-
tud raamatud "Vabad mangud ja sport koolidele
ja nooresoo organisatsioonidele™ ja ""Moetantsude
Opetus" olid palju kasutatud kasiraamatud.

See, kellest juttu.

GORI tharzh.

Pedagoogiumi direktor
A. KUKS.

Vorumaal sirgunud AUGUST KUKS (1882-
1965) alustas dpinguid Koikkula koolis, jatkas
Riia vaimulikus koolis ja seminaris, seejarel
Moskva vaimulikus akadeemias, Moskva uli-
koolis. Selaputini Pedagoogilises Instituudis.
Lopetanud kdik nimetatud Gppeasutused, taien-
das end Saksamaal ja Skandinaaviamaades.
Olnud dpetaja mitmes Venemaa gumnaasiu-
mis, Voru ja Tallinna gimnaasiumites, sai Ees-
tis esimesest nii kdrgelt haritud koolmeistrist
Tallinna Opetajate seminari ja seejarel peda-
googiumi direktor. Gori Sarz kiidab teda kui se-
minari "llemaednikku". A. Kuks asutas ja ku-
jundas seminari dppeaia, milline andis tulevas-
tele Gpetajatele mitmekulgse teadmiste pagasi
ning aitas neil oma I8petamisjargsetel tdokoh-
tadel luua eeskujuliku kooliaia. Ta loodusear-
mastus avaldus ka jargnevas tegevuses Tallin-
na ja Némme koolide inspektori, 11 maailmaso-
ja jarel Viitina 7-kl kooli juhataja, sealse kol-
hoosi liikme, kiillikute ja mesilaste kasvataja-
na. Menu kohaliku rahva hulgas naitab see, et
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kolhoosnikud valisid ta oma *"Oktoobri* kol-
hoosi esimeheks. Endist vabadussdjalast par-
teikomitee aga kohale ei kinnitanud.

A. H. Tammsaare jargi ""Mauruse kooli"" asu-
taja ja juhataja noor sugulane KONSTANTIN
EDMUND TREFFNER (1885-1978) &ppis ise
Treffneri gmnaasiumis. Parast tlikooli 16pe-
tamist matemaatika, fuisika ja kosmograafia
Opetaja kutsega oli aastatel 1917-1940 sama
gimnaasiumi direktor, vahepeal (1919-1920)
J Tonissoni valitsuses haridusminister. Tanu
heale tervisele elas ta kdrge eani, oli teise maa-
ilmasdja jarel matemaatikadpetaja Tallinna 7.
keskkoolis ja Arhitektuuri-Ehitustehnikumis,
flusikadpetaja Mere-kalandustehnikumis.

Loodusloo, maateaduse ja keemialpetaja
ALEKSANDER AUGUST VEIDERMA (1888-
1972) oskas 5-aastaselt lugeda ja arvutada.
Moddunud sajandil oli see ime. LOpetas 1914. a
kiitusega Peterburi tlikooli fulsika-matemaati-
ka teaduskonna ja sai loodusteaduste Gpetaja
kutse. Oli dpetaja Liivi vallakoolis, Harbiini
guimnaasiumis, Tallinna Reaalkoolis ja Poeglas-
te Kaubanduskoolis, 1928.-1944. a Tallinna ti-
tarlaste kommertsgimnaasiumi ja kaubandus-
kooli direktor. Vabadussdjas oli dpetajate roodu
komandor, 1922.-1924. a haridusminister. Oli
Eesti Opetajate Liidu, Tallinna gimnaasiumite
ja keskkoolide direktorite kogu, Fenno-Ugria ja
Eesti Kutsekoolide Opetajate Uhingu esimees,
mitme ndukogu ja liidu abiesimees. Gori $arz
margib 1938. aastat, mil A. Veiderma valiti
Opetajate Koja esimeheks. Palju vaidlusi teki-
tanud Opetajate Koda asutati 1936. aastal kdi-
gi Opetajate organisatsioonide katustihinguna.
Esimesel aastal juhtis seda isamaaliidu tege-
lane V. Neggo, teisel E. Murdmaa. A. Veiderma
juhtimisel rajati dpetajate puhkekodu ja vana-
dekodu. Koda ei suutnud aga aidata dpetajatel
saavutada palga vastavust elukalliduse tdusu-
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le, mist6ttu paljud meesBpetajad lahkusid ta-
suvamatele tookohtadele.

See, kellest juttu.

Gori Sari

_ A Veiderma.
Opetajate koja uus esimees.

*

AULIS ARET (1907-1974), kes 1936. aasta-
ni kandis nime Aleksei Kalits, oli Konstantin
Treffneri gimnaasiumi kasvandik. Parast Tar-
tu Ulikooli I16petamist ning véitekirja “Kool ja
kutsenduanne” kaitsmist alustas Opetaj ateed
Treffneri gimnaasiumis, seejarel tootas dpeta-
jana Narvas, Tapal ja Tallinnas. Oli 1947.-
1951. a Tallinna Opetajate Instituudi pedagoo-
gika ja psiihholoogia kateedri juhataja, 1951. a
Frunze dlikooli kateedrijuhataja, professor.
1965. a pedagoogikadoktor (vaitekiri "Enese-
kasvatuse teooria pdhiseisukohad™).

A. Kallits, Filosoof, ,Kilvaja" ©6ue-

laulik, tudeng. ,,Inimesed on harjunud

koike liiga venitama. Tuleb teha kahku
ja lahidalt."

Sarzil on teda kujutatud ajal, mil ta oli virk
pedagoogiliste ideede tutvustaja eesti ajakir-
janduses. Kirjutas ka 6ngespordi épperaamatu,
liGhimonograafia Peeter P6llust, avaldas luule-
kogu “Haakristi ja viisnurga vahel” (Tartu, 1934).

(Jargneb.)
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PEDAGOGICAL JOURNAL OF ESTONIAN
MINISTRY OF EDUCATION

V. EKSTA. Reorganisation of school net-
work is unavoidable.

An interview with the minister of education,
Mr. Mart Klaassen, about the everyday work
of the minister, about the problems of Esto-
nian education today and reorganisation of
the network of schools in the future.

M. KADAKAS. The new curriculum at
school - the beginning and the end of a
long road.

The chief expert of the ministry of education
writes about implementation of the curricu-
lum, about activities at schools and in the
ministry at in-service teacher training and
practical implementation of the change.

K. EENLAID. Why do young people come
to evening schools?

Various reasons, why young people leave
ordinary general comprehensive schools and
continue their studies at evening schools are
discussed and students' opinions about their
school are presented.

V. PARVE. A discourse of period learning.
An article about how suitable or unsuitable is
period learning as a form of organising stu-
dies at general comprehensive schools. The
opinion, according to which the problem lies
in the people, if half of the students have
normal progress and the other half does not,
has proved correct. The author claims that
the fault lies with the people, who have
designed a form for studies, which does not
suit to about 50 per cent of students.

P. LEPPIK. Estonian teachers in 1997
(commentaries to the questionnaire).

The study has shown that Estonian teachers
are extremely subject-centered; they are inte-
rested in problems of teaching and develop-
ment of students, but they are not very much
worried about their own professional quality;
they are not too well informed about new ped-
agogical ideas and problems of theoretical
and practical research in the field of teaching.

A. TALVISTE. Emotional status of prima-
ry school students.
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Emotional development of primary school
students, emotional status of 4th and 6th
graders, the role of environment in the de-
velopmental process of a child is discussed.

In the section "Teachers and their work"
T. ILUS, O. HUDJAKOVA, E. JUHKAMand
V. SOKMAN present an article "A certificate
of graduation from Tartu Technical School
is a document proving quality” and speak
about their students, teachers and organisa-
tion of work there.

I. LEMBINEN. Competition of study skills -
a new experience.

A review about the third pan-Estonian com-
petition of 5th and 6th graders. A selection of
tasks, which could be used in school prac-
tice, is presented.

L. PLOOM. Integration of mother tongue
learning with the professional studies.
Some exercises, which could be used in the
lessons of mother tongue in the professio-
nal groups of cooks, shop-assistants etc.

K. PAPPEL. The topic of food conservants
in the lessons of chemistry and home
studies.

About conservants being used now and be-
fore, about their characteristics, influence
and ways of using.

U. KOKASSAAR. Laboratory works for
food analysis.

Eighteen practical tasks, which can be used
in the lessons of science, biology, chemistry,
home studies etc.

J. KIILI, M. KIILI. Practical work in the
field of botany.

Recommendations for compulsory school
teachers. Experiments which could be used
in the lessons as demonstrations as well as
for practical work with all the students in-
volved.

L. TUULING, M. KARU, A. SAAR. The im-
portance of games and toys.

A summary of the study carried out on pa-
rents of children, aged 1-7 with the aim to
ascertain, which toys are usually preferred
by the children and what are considered by
the parents to be especially important and
useful for development of their children.

H. RANNAP. About teachers and the lan-
guage of cartoons.

A sequence to the serial started in Education
No. 3 about outstanding educationists and
how they have been depicted in cartoons.
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Igal reedel teie postkasti!

Tellimishind 1998. aastaks:
l, Hlja IV kvartal - 36 krooni
l kvartal (juulis ajaleht ei ilmu) - 24 krooni
1 kuu -12 Kkrooni

Soodushind: aastatellimus 99 krooni!

ilmub endiselt kuus korda aastas
(veebruaris, aprillis, juunis, augustis, oktoobris ja detsembris).
Tellimishind: poolaasta - 36 krooni
aasta - 60 krooni

*

Tellimusi saab vormistada ka toimetuses.

Toimetuse aadress: Parnu mnt 8, Tallinn.
Kontakttelefonid: 440 587 ja 443 311



L i LUK

Hind 12 EEK Indeks 78 189

Opireisid ja -rannakud on enesetéienduse oluline vorm.

Ka B.G. Forseliuse ja tema kasvandike reis Stockholmi

1686. aastal oli nende- eesti poiste jaoks dpireis.
Professor Helmut Piirimae

B. G. Forseliuse Seltsi turismi- ja Opireisid

Selts teeb koos OU Forseliuse Reisid 6pireise, matku ja suvelaagreid kddu-
ja valismaal, tellija soovil kilastame reisi ajal ka sihtmaa kooli. Kui tellija
soovib reisil kuulata erialaseid loenguid ja kilastada teemakohaseid institut-
sioone, siis laheb see arvesse tdiendusdppe vdi vabahariduskoolituse kursuse-
na, mille kohta anname tdendi. Meil on seitsmeaastased kogemused ning hari-
tud ja asjatundlikud reisijuhid ja giidid: geograaf Tonis Kallejarv, dots Peep
Miidla, prof em Helmut Piirimae (Euroopa riikide ajalugu), Sirje ja Ricardo
Mateo (Hispaania, Portugal), Madis Linnamagi, Piret Neitsov (Soome)...

Reisi nimetus Kestus Hind alates Lisainfo

Ida-Euroopa loodusmélestised 9 2400.- Matkad ilma seljakotita
(TSehhi Paradiis, Moraavia karsti-
ala, Wieliczka soolakaevandus)

Praha 5 1850.- Varvusmuusikakontsert

T3ehhi 7 2090, - Karstikoopad, varvusmuusika
Baier-TSehhi 10 3900,-

Budapest 6 1900, -

Ungari 7 2100,-

Poola 5 1500.-

Taani 9 3950,- Legoland

Norra 1 4700.-/3785. Kéampingumajad/telgid
Prantsusmaa 9 3470.- Pariis ja Loire'i oru lossid
Beneluxi maad 12 4250,- Aprillis - lillepidu

Austria 9 3050,-

Baier-Austria 11 4500,-

Itaalia-Vatikan 13 4850.- San Marino Vabariik, Capri saar
Kreeka-Itaalia 18 6070,- Vatikan, San Marino Vabariik
Portugal-Hispaania 19 6960.-

Inglismaa-Sotimaa 15 7600,-

Targi 18/10 5500.-/8500 Buss/lennuk, Rhodose saar Kreekas
Lapimaa 3 1490,- Jduluvana, troopikabassein

Hinnad on arvestatud riilhmale suurusega 43 inimest, 6pilasrihmadega sGidavad kaks
Opetajat tasuta kaasa. Reisi kestust, marsruuti ja rihma suurust saab muuta. Hinnale
lisandub tervisekindlustus.

Info: G. B. Forseliuse Selts, Riia 37, Tartu EE2400:;
tel (27) 420 498, tel/faks (27) 420 277, GSM (250) 19 931.
Reisiagendid ka Tallinnas.




