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PAEVATEEMA

Kolm kiUsimust endistele haridusministritele

Haridusteemadel on viimasajal palju s6na vdetud. L&himinevikus olnu lauskrii-
tikaja eitamine on asendunud kainemate hinnangutega, tddemusega, et ka mine-
vikukogemusest on midagi 8ppida. Kéesolevas numbris saavad lihikommentaari-
deks sona hariduse endised tippjuhid. FERDINAND EISEN, VAINO RAJANGU ja
REIN LOIK soostusid vastama jargmistele kiisimustele.

1. Kuidas hindate praegust haridusolukorda Eestis?

2. Mida tahaksite meie hariduselus muuta, kui see oleks Teie vBimuses?

3. Mis on Eesti hariduses head, mida oleks vaja sailitada, taastada, mil-
lest vBiksid ehk teisedki dppust votta?

FERDINAND EISEN, haridusminister aastatel 1960-1980

N Praegu toimuva jarsu tleminekuga thelt Ghiskondlikult korralt ja poliitilisest
situatsioonist teise kaasnevad teravad

sotsiaalsed kriisid ja tdsine eetiline

kriis, mis peegelduvad paratamatult ka

hariduselus. Kool on tihiskonna lahuta-

matu osa sellest tulenevate oma krii-

side ja muredega. Muidugi ei iseloo-

musta praegust haridussituatsiooni

ainult kriisid ja mured (millal neist va-

remgi vaba oldi), kuid koolirahva arut-

lused keerlevad praeguses olukorras

kall peamiselt nende kiisimuste umber.

Kooli mured ja puudused ei tulene ju

ainult haridussisteemi juhtkonnast,

vaid eelkdige turumajandusele ohjelda-

matu Ulemineku t&ttu kujunenud olu-

korrast. Selle tulemusel on toimunud

elanikkonna terav majanduslik dife-

rentseerumine — uusrikaste kildkonna

ékiline esilekerkimine ning selle arvel

laiemate rahvahulkade jarsk vaesumi-

ne, mis on teravdanud sotsiaalseid pin-

geid, kdigutanud eetilisi tdekspidamisi

ning véartushinnanguid. Kool elab ja

tootab, kogu haridussiisteem funktsioneerib sellise sotsiaalse ebadigluse tingimus-
tesja Uldise eetilise kriisi haardes. Praegu valitsev vdimuliit suhtub rahvaharidus-
se ja Uldse kultuuri halva vé6rasema kombel, ehk kull sénades on kuulda teistlaa-
di kinnitusi.

Koolielu on asunudjuhtima peamiselt noored jdud, mis on iseendast taiesti mdis-
tetavja seaduspérane néhtus. V8ib muidugi tdusetudaja ongi tdusetunud kiisimus
nende killaldasest kompetentsusest. lgasuguse kompetentsuse taga on teatud ko-
gemused, teadmised, vaartushinnangud, mis sellisel murrangulisel ajal ei ole su-
gugi Uheselt mdistetavad. Paistab silma, et uus juhtkond dpib usinasti valismaade
eeskujudest ja suhtub tGsnagi skeptiliselt vdi isegi eitavalt meie oma kooli minevi-
kupérandisse. Seda v8ib praegu kill tldiselt mdista, kuid...

Muidugi on vélismaa hariduselu korraldusega tutvumine ja sealt teatud Gpiste
votmine vajalik. Ka iseseisvuseaegsed eesti koolijuhid, s.h P. P8ld, J. Kéis, G. Reial
kaisid valismaal koolide tddga tutvumas, analtiusisid hoolikalt tehtud tédhelepane-
kuid, informeerisid sellest pedagoogilist avalikkust ning tegid jéreldusi. Siiry"uures
oleks kohane meenutada, kuidas J. Kéis ja G. Reial 1930. aastatel hoiatasid koole
vOtmast kriitikata eeskujuks valismaal nahtut.

Tolleaegne eesti kooliuuendus ei jaljendanud pelgalt Uhtki uuendusvoolu, vaid
kohandas uusi to6viise Eesti koolieludega ja kasvatust66 eesmérkidega. Seda ta-
haksin soovitada praegustelegi hariduselu juhtidele.
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Teiseltpoolt tuleks téhelepanelikumalt hinnata meie kooli minevikupérandit, pi-
dada sellega mdtlikku dialoogi. Seda vaarib eriti iseseisvusaegne pedagoogilis-di-
daktiline parand. Vorreldes ndukogude v8imu aegse ideoloogiliselt ahistatud koo-
liga, tuli iseseisva Eesti kool rajada muidugi teistele alustele. Kuid tollane haridus-
ja kultuurielu oli mitmekihiline ja mitmepalgeline, ka seda ei v6i uldiselt lahmi-
des eitada. Ka neil aastakiimnetel ja neis oludes andis kool kasvavale p6lvkonna-
le haridust, sdilitas ja arendas edasi eesti rahvuslikku kultuuri; hoiti alles ema-
keelne koolidpetus ja kdrgharidus; mitmedki selle stisteemi sotsiaalsed saavutused
vaarinuksid tédhelepanu.

Hariduse juhtimiseks ja korraldamiseks on nitd loodud mitmeastmeline harg-

nenud struktuurideja arvukate ametimeestega siisteem, mis on praegu ametis pea-
miselt oma koha ja osa méaratlemise ning vastava normistiku kokkuseadmisega.
Need Uksused ei ole ilmselt veel oma vahekordi tdiesti klaariks saanud; see poh-
justab mdningast ebakindlust koolide tegevuses. Tuleks kiiremini jéudav aj a ! i-
k e struktuuride satestamiseni ja haélestamiseni.
O Alahindamata 6ppekavade ja haridusfilosoofiliste kiisimuste tahtsust, mille im-
ber toimub elavaid arutlusi, tahan kdigepealt réhutada vajadust jargida haridus-
korralduses ja kogu meie praeguses elus rohkem sotsiaalse digluse pohimdtet. Sel-
leta muutub palju réhutatud demokraatlikkuse pdhimdte dieti sisutiihiseks. Laie-
mate rahvahulkade jarsk vaesumine, uusrikaste kihi kiire "kosumine" ning seda
protsessi soodustava valitseva vdimueliidi poliitika ahendab tdsiselt koolide ja
kdrgkoolide uksi vaesematest rahvakihtidest parinevate noorte ees. Sellistel pere-
del on tekkinud suuri raskusi laste koolitamisel (kallid 6pikud, toiduraha, riietus);
vaesem tdrjutakse Ipa kbrgkoolist eemale, seda juba dppelaenu saamise tingimus-
te t6ttu. Kostab ettepanekuid ja otsitakse teoreetilisi pdlyendusi, et ahendada 6p-
pemaksuga ka gimnaasiumiuksi. Nii pidurdub vaesemate andekate noorte paas
hariduse tippu. Tuleb oluliselt suurendada riigi kulutusi kooli ja kdrghariduse tar-
beks, pidades silmas, et haridus ja sellel p&hinev kultuur on meie vdikese rahva
sdilimise ja identiteedi alus.

Oppivat noorsugu on vaja paremini ette valmistada eluks, ehk nagu niiiid on so-
biv 6elda — to6turule ilmumiseks. See peab toimuma nii Gldharidus- kui ka kut-
seharidussuisteemi kaudu. (Viimase kujundamine on seni toimunud laiema Gldsu-
se osavotuta ja rahvast informeerimata). Kutseharidussusteemi peab igakulgselt
haakuma haridussiisteemi teiste lilidega ning vastama turumajanduse nduetele
ja samuti regionaalsetele vajadustele, aga vBimaldama Opilastele ka igakulgset
arengut. Teravaid sotsiaalseid probleeme on p6hikooli lap>etanud noortega, kes ei
jatka dppimist gimnaasiumis, samuti noortega, kes mingil p8lyusel ei ole suutnud
pbhikooli 18petada. Nende jaoks tuleb luua mitmeastmeline ametikoolide vork.
Esialgne kutseharidus(-oskus) tuleb riigil tasuta kindlustada.

Gumnaasiume on v/~ja veelgi rohkem diferentseerida, et suuremate valikuv6ima-
luste kaudu noori paremini elluastumiseks ette valmistada. Tuleks luua erikalla-
kuga gimnaasiume, nt tehnika-, kommerts-, kodumajandus- jt gimnaasiume,
mille 16petanuil on vBimalik edasipéds vastavasse korgkooli.

Hindame kdrgelt asjaolu, et nuitid on avardunud juurdepéés L&éne vaartkultuu-
ri rikkustele. Kuid samas on hakatud kerge rikastumise tuhinas meile importima
sealset madalat kommertslikku massikultuuri, mis véaljendub maitselageduse,
johkruste, vagivallatsemise ja ptorno serveerimises triikisdnas ja kinos, igat sorti
mustika propageerimises. Sellise agressiivse p>seudokultuuri ees on kool kaitsetu;
koolis on langenud kaitumiskultuur, &pilaste distsipliin. On vaja hakata kindla-
meelselt kaitsma meie eetilisi ja rahvuslikke vaartusi laostava pseudokultuuri
eest. Seda tehti omal ~jal ka Eesti Vabariigis, sellele on hakatud téhelep>anu p66-
rama ka L&&nemaades. Selline ndudmine ei ole demokraatia piiramine, vaid on
oma suunitluselt demokraatia kaitsmine. Vastava algatusega peaks seadusandja-
te ees esinema kultuuri- ja haridusminister.

Loen kultuuriministeeriumi ja haridusministeeriumi Uhendamist enneaeg-
seks, see raskendas mdlema alajuhtimist sellisel pdhjalike imberkorralduste
pterioodil.

Q Nagu eespool 6eldud, on vaja tdhelepanelikumalt suhtuda meie mineviku peda-
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googilisseja samuti kultuuripérandisse, seda uutes tingimustes ja vBimalustes eda-
si arendada.

Tuleb vdimalikult séilitada ka ndukogudeaegses hariduskorralduses selitunud
sotsiaalsed saavutused — hariduse Uldine kattesaadavus, koolieelsete lasteasutus-
te laialt arenenud susteem, huvihariduse vork ja kattesaadavus, dpilaste klassi—
ja koolivalise isetegevuse viisid, t66 lapsevanemategajm, mille pedagoogilist vaar-
tust ei v0i eitada nende vastuvdtmatu valise ideoloogilise raamistuse tdttu. Pealegi
ei ole suudetud veel sellele midagi olulist asemele anda.

Suurte saavutustena meie haridussusteemis tahan méarkida kooli vabanemist to-
taalsest ideoloogilisest survest, ahistavatest unifitseerimise kiitketest ning mitme-
kesiste valikuvdimaluste loomist Gppivale noorsoole. Kool on halduslikult iseseis-
vamaks muutunud, see v8imaldab paremini kohalikku olukorda arvestadaja todsse
loovalt suhtuda Kuid kooli ei v8i oma muredega uksi jatta, kool vajab abi ja asja-
tundlikku suunamist.

Soovin meie Opetajaskonnale ja haridusjuhtidele kordaminekut nutidse koo-
liuuenduse elluviimisel!

VAINO RAJANGU, kdrg-ja keskeri-

hariduse minister, Eesti NSV Riikli-

ku Hariduskomitee esimees aastail

1986-1990

M Arvan, et hariduse areng Eestis on

pidevalt thiskonna kui terviku aren-

gust ees kainud. Naiteks v6in tuua

1987. a Opetajate kongressil véljapaku-

tud haridusuuenduse ideed, haridusk-

simuste aktiivne arutelu ajakirjandu-

ses, NSV Liidu keskvdimu

ettekirjutuste eiramine ja dppeasutuste

iseotsustamise Giguste suurendamine,

demokraatia Oppimine, kriitikalaine

tippjuhtide aadressil, eufooriast tilesaa-

mine, tasakaalukate reaalsete otsuste

tegemine ning palju muud. Lugedes va-

hetult vastu vdetud haridusalaseid sea-

dusi vOi seaduste eelndusid, tuleb nii

mdnigi kord mote, et kui see seadus voi

eelndu oleks taolisel kujul olnud naiteks

1989. aastal, oleks ma kiill tunduvalt

enam silte kiilge saanud, kui tegelikult

sain. Siis ei tahetud n&ha mingit riiklikku reguleerimist, niitid on labielatud anar-
hia esile kutsunud kainenemise ja ndhakse, et teatud kiisimustes on vaja keskset
koordineerimist. Ma vdrdleksin seda olukorda pendliga, mis sotsialismi ajal oli kai-*
lutatud Uhte &arde, mida nimetame rangelt tsentraliseeritud olukorraks. VVabane-
des liikus pendel Ule tasakaaluasendi teise ddrmusesse, mida nimetame anarhiaks.
Nuldseks on pendel ka sellest &4rmusest hakanud tagasi lilkkuma. Hoog on ikka
veel sees, kuid see on sumbuv vBnkumine ja on alust loota, et saavutame tulevi-
kus Eestile vajaliku optimaalse tasakaaluasendi.

Té&nane Eesti haridus ei ole veel sellisel tasemel, nagu tahaksime, kuid ega liig-
se kérsitusega ka edu ei saavuta. Teiste riikide kogemus néitab, et hariduse refor-
mimine vBtab paarkimmend aastat aega. Muidugi soovitakse alati kiiremini tule-
musi ndha, kuid soovide ja tegelikkuse vahel on teatud erinevused.

Haridus on tihedalt seotud kogu tihiskonnaga ja hariduses peegelduvad ka uldi-
sed puudused. Néiteks Tallinna linnas on tormi tekitanud p8hikooli ja giimnaasiu-
mi seaduse elluviimine. Linna haridusameti juhataja Leonid Fiveger, keda paljud
kritiseerivad, on tegelikult suutnud aktiviseerida kogu linna koolipere ja koolid on
koostanud oma tulevikukavad. Formaaljuriidiliselt ei ole linnas tGhtki otsust koo-
livdrgu reorganiseerimiseks vastu vdetud ja seetdttu harra Fivegerile tehtud krii-
tikas aetakse segamine kavad ja otsused. Samal ajal koolivBrgu reorganiseerimise
kohta antud intervjuudest selgub, et enne alttulevate ettepanekute laekumist on
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linnas juba olemas tulevaste giimnaasiumide arvud ja see teeb ka mind ettevaat-
likuks. Sellest Tallinna naitest tekib kisimus, kuidas sai seadusesse taoline p6hi-
mote, millele niitid k&ik vastu on? Jarelikult Riigikoguja haridusuldsuse vaheline
side on nBrk. Kdik hakkab peale valimisseadusest, mis tagab Riigikokku sissesaa-
mise parteinimekirjade alguses olijatele, mitte aga enam haali saanutele. V6ib 6el-
da, et praegune Riigikogu valimisseadus on soodne véimulolijatele ja v8imule pir-
gijatele, kuid mitte rahvale. R66mu teeb, et kohalike ndukogude valimiste seaduses
seda puudust ei ole.

Riigikogu liikmetel puudub vastutusja see tuleneb juba meie pdhiseadusest. Osa-
lesin Akadeemilise Oigusteaduse Seltsi koosolekul, kus arutati objektiivselt ja ta-
sakaalukalt meie p&hiseaduse puudujadke. Kui hiljem lugesin sama koosoleku koh-
ta Riigikogu Uhe juhtiva liikme husteerilise sisuga artiklit, siis slivenes minus
veendumus, et ega meie oma elu, sealhulgas hariduselu enne korda ei saa, kui on
korrastatud valimisseadus ja pShiseadus. Kui Riigikogu liikkmed tunnetaks ja aus-
taks valijate soove ning neil lasuks ka vastutus, siis eespoolnimetatud Tallinna néi-
de ei saaks Uldse tekkida.

Jargmistel valimistel peaks kandidaatideks liles seadma rohkem haridust tund-
vaid ja toetavaid inimesi. Riigikogu litkmena oleks nende haal ja méju hariduski-
simuste arutamisel tuntavam.

Minu hinnangud haridusele Eestis ja NSV Liidu keskv8imu alt vabanemise lle-
minekuperioodile on toodud m@éddunud aastal Saksamaal ilmunud raamatus "Das
Bildungswesen in Estland. Grundlagen-Tendenzen-Probleme". Eestis ilmunud
véljaannete "Rakenduslikud kérgkoolid Eestis", "Majandus@ppeasutused Eestis" ja
"Erakoolid Eestis" sissejuhatustes, haridusstatistika vihikute analtitisiosades ning
ajakirjade ja ajalehtede paljudes artiklites.

O Eelmise kusimuse vastus l&ks pikaks ja on osaliselt vastuseks ka sellele kisi-
musele. Sellepérast piirdun siin ainult Ghe probleemiga. See on hariduse vaartus-
tamine Uhiskonnas, mis peab looma eeldused rahvuslikuks, kultuuriliseks ja ma-
janduslikuks arenguks. Kui dpetajate palk ei motiveeri 6petajaks dppinu kooli tu-
lekutja need kohad téidavad hadalahendusenajuhuslikud erihariduseta inimesed
(vt Opetajad. Statistikavihik nr 1, 1994), siis selle all kannatab kogu jareltulev
pblvkond. Turumajanduslikus tlemaailmses konkurentsis aga on edu saavutami-
seks vaja héid teadmisi koos nende kasutamisoskustega. Seega tuleks alustada
Opetajate ja tldse haridusttotajate palkadest.

ES Kesk-ja lda-Euroopa maades ringi sdites vordled paratamatult ndhtut Ees-
tiga. Mulle tundub, et meie inimeste initsiatiiv, 1abil6dgivéime ja tasakaalukus on
need, mis meid on edasi viinud mdnev0drra paremini kui inimesi paljudes nimeta-
tud maades. Tundub, et siin on oma osa andnud ka haridussiisteem, ka see, mis
toimis sotsialismi ajal. Arvan, et need Eesti koolile omased traditsioonid, s6ltuma-
ta oludest, tuleb sdilitada. VVaatamata sellele, et meil on tdna majanduslikult pin-
geline olukord, ei tohiks korrata sotsialismiaegset viga ega asuda vaikseid maakoo-
le likvideerima. Koolieelsete lasteasutuste likvideerimine on paraku alanud.

Erme s6da olid Eestis lisaks eestikeelsetele koolidele ka vene-, saksa-, rootsi-,
lati—, poola—, soome-, juudi(jidisi, ivriidi)keelsed algkoolid ja vene-, saksa—, juu-
di(ivriidi)-, rootsi- ning latikeelsed giimnaasiumid. Ka niid oleks vaja taastada
need ennesBjaaegsed muukeelse hariduse traditsioonid Eestis. Meie hariduspolii-
tika peaks selles osas rohkem toimima motivatsiooni loomise, aga mitte kaskude
kehtestamise kaudu.

Viimasel ajal on hakatud radkima, et Kultuuri- ja Haridusministeerium tuleks
lahutada kaheks ministeeriumiks. Arvan, et see samm ei oleks 8ige. Analtisides
tihiskondlikku arvamust, selgub ju kaks vastandlikku ndudmist: Ghelt poolt minis-
teerium kaheks, et rohkem tegelda dppeasutustega, teiselt poolt aga tahetakse saa-
da suuremat iseseisvust. Peede selle on osa inimesi, kes tdéna ministeeriumis t66-
tavad, luhikese ajagajuba kolm reorganiseerimist ule elanud. Andkem' Kultuuri-
ja Haridusministeeriumile aega edu saavutada, aidakem ka omalt poolt kaasa
mitte Uldsdnalise kriitikaga, vaid konstruktiivse analiilisiga, p6hjendatud ette-
panekuid tehes. Kultuur ja haridus on tihedalt seotud ning neid ei tule lahu-
tada.
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REIN LOIK, haridusminister aastatel 1990-1992
O Keeruline. Eelkdige tunneb haridus-
siisteem puudust finantsidest. Lubama-
tult madalaks on jaédnud haridussustee-
mi tO6tajate palgad, eriti kdrgkoolide &p-
pejéududel. Tanu madalale palgale on
koolidest ja eriti likoolidest lahkunud
paljud, kelle kutsumus on Gpetada. Veel-
gi hullem on see, et Ulidpilaste kutse-
orientatsioonis on Opetaja ja Oppejou
amet taandunud veelgi kaugemale, kui
oli varasemal ajal. See on mdjunud ja
mdjub kooli, tlikooli prestiiZzile hukuta-
valt.

Hindan traditsioonilist Eesti kooli.
Selgem vahe peaks olema kolmel kooli
etapil: algkoolil, pdhikoolil ja keskkoolil.
Neis on kolm pdhimédtteliselt erinevat
Opetusstiili. Eelkdige algkoolis on vaja
enam teha lastega individuaalset t66d,
jouda lapse sisemuseni, toetada lapse
avanemist ja arenemist, kasvatada ka
kaitumist, rohkem on vaja hellust.

Pdhikool peaks olema ndudlikum, ran-
gem ja samas moistvam, kohustuslik osa
peab olema kohustuslik. Toetada tuleb
koolivélist tegevust, huvikoole, sporti, tagada laste valmisolek reaalseks eluks.

Keskkool peab pakkuma valikuvdimalusi, toetama iseseisvust ja initsiatiivi. Va-
badus peab olema eelkdige valikuvGimalus ja selle jarel kohustus valitud v8imalus
realiseerida.

Eesti kooli dpetuse sisu ja taset ei ole vaja hdbeneda. Suuremat tdhelepanu ja
toetust nduab eelkdige reaalainete tsukkel. Loodusteaduslikud ained p&hikoolis ei
pea olema niivord raskepéaraselt faktikesksed, vaid just imbritseva maailma ole-
must ja loogikat oma seostatuses selgitavad.

Oleks kaigu, kui traditsiooniliselt tugeva loodusteaduslike ainete p8lgaga Eesti

kool kalduks tasakaalust vélja. Rohkem kui 6petuse sisu puudulikkus Uksikutes
ainetes hairib koolielus Gpetajate puudus mdnedes ainetes. Uhtki koolitundi ei tohi
arajatta Gpetajate puudumise parast. On karjuv héireolukord — dpetajaks kooli-
tatud ei Opeta ega tahagi tootada koolis. Ei tohi leppida leppimatuga. Noore inime-
se hariduses ei tohi olla tihimikke. Opetajad ei tohi leppida ligadi-logadi koolima-
ja, arajaavate tundide ega juhuslikult koolitunnis kéivate dpilastega. Muidugi ei
ole siitidi need, kes teevad, kes raha puudusele ja aegade raskustele vaatamata
Opetavad, vaid need, kes tegemata jatavad ja justkui kdrvaltvaataja, eemalseisja
positsiooni sisse on vatnud.
N Eelkbige muudaks hariduse finantseerimist. Pluaksin vdimulolijatele selgeks
teha, et rahajagamine Eesti koolile on tuntavalt tulevikku tagavam kui hiigelkal-
lid s6jaméngud. Vaimult suur olemine ei ole mitte ainult rahvasuus leviv kéne-
kaand, vaid véimulolijate kohustus kaasaegset vaimuharidust anda.

Usun, et Eesti hariduses on piisavalt struktuureja isikuid, kes on suutelised ra-
haliste vahendite suurenemise korral tagama laitmatu koolihariduse.

Kuni riigil raha napib, tuleb julgemalt lubada eraisikute raha osalemist kvali-

teetse hariduse vBimaldamisel. Kdigile peab olema tagatud v8imalus saada hari-
dust, kuid lisaks sellele on normaalne, kui on ka kalleid erakoole. Erakoolidele an-
tud eraraha vabastab riigi raha riigikoolidele. Usun, et eksperimentide aeg
eksperimentide enda ja valismaalt tulnud toetusrahade pérast Eesti koolis on im-
ber. Parim osa neist on tlekantav tavakooli ja tGlejaanust tuleks loobuda.
LU Sailitada tuleb vGi igemini taastada tuleb eelkdige traditsiooniliselt kdrge Gpe-
taja positsioon Eesti Uhiskonnas. Opetaja amet on eriline, see nfuab kutsumust,
eneseohverdamist, haritust, hingesuurust, alatist varskust. Seda ametit tuleb aus-
tada ja toetada.

Eestis sdjaeelseks ajaks kujunenud koolikorraldus oli p6hjamaiselt asjalik ja see

mdju tuleb séilitada ning eeskujulik koolikorraldus kaasaega ulekantuna taasta-
da.

HARIDUS 1 994 —2



Leida head argimudelid —
hariduspoiiitiline prioriteet

LEMBU TURNPUU, TPU kasvatusteaduste teaduskonna dekaan

Sissejuhatus

Eesti haridust kriisiseisundist vélja viia ei ole vbimalik vaid véliste innovaatiliste
meetmete abil. Vaja on kvalitatiivseid muudatusi, millede olemus peitub koolikul-
tuuri stivanihetes—vaartuste, normide, mudtide, tabude, veendumuste, uskumus-
te, tdekspidamiste, suhtumiste jne muutumises. Vdtmeprobleemiks kujuneb selles
valdkonnas eeskatt dpetaja kutsehoiak, mis voib t6kestada kogu siivamuutuste
ahela. Seepdrast on kogu kooliuuendusliikumise votmeisikuks eeskatt dpetaja (5).

Kooliuuenduse ideed pole paljude dpetajateni veel jdudnud, kuigi 8petajad on ha-
ridusametnikest tihti méarksa uuendusmeelsemad. T6eline haridusreform hakkab
toimuma alles siis, kui Opetajate tegevuses on midagi olulist muutunud. Opetaja
aga b\jub hariduse uuenduse probleeme sootuks teises kontekstis kui haridusamet-
nik véi teadlane. Opetajajaoks omandab kdik sootuks teise varjundi.

Koolitdd ja haridusprobleemid on liiga keerulised selleks, et need kdigi Uheselt
tajutavad ja tdlgendatavad oleksid. Tavaliselt kasutatakse nende mdistmiseks min-
git mudelit (st vBrdlust samatudbilise, kuid lihtsama ja tuntud asja v6i nahtuse-
ga). Reeglina on aga mudel alati piiratud, seet6ttu ei tohi temast liiga kramplikult
kinni pidada. Ka mudelite rohkus vdib segadust ja arusaamatusi p&hjustada. Koo-
litédd vdib modelleerida néiteks kommunikatsioonina, arenguprotsessi juhtimise-
na, kultuuri vahendamisena, dpetajate t66jou midgina, 6pi-ja kasvatuskeskkon-
na organiseerimisena, lapsevanemate teenindamisena, Uhiskondliku tellimuse
taitmisena, thiskonna mikromudelinavdi méne muu arusaadava néhtuse voi prot-
sessina. Ilga mudel imiteerib koolité6d omamoodi, kuid ikski mudel ei ole nii taius-
lik, et vBiks koolittdd igas suhtes imiteerida. Originaal on selleks liialt keeruline.

Kooliuuenduslike segaduste ks peamisi pdhjusi ongi selles, et ei ole leitud k-
lalt haid argimudeleid, mis probleemi paljudele Gheselt mdistetavaks teeks. See on
meie haridusteadlaste kdige suurem vélg petajaskonna ees. Keerukad teooriad ja
kontseptsioonid ei ole praktilist koolitodd tegevale inimesele tihti maistetavad,
emotsionaalselt vaartustatud ega nende tesaurusse loogiliselt vastuvdetavad (9).

Probleem on teravalt paevakorral ka kasvatusteadustes, mis Eestis alles hakka-
vad formeeruma. Totalitaarse pedagoogika jaljed pole meie kasvatusteadustest
veel 16plikult kadunud. Mitmed erinevad koolkonnad maailmas pakuvad oma —
tihti Oksteisele vastukéivaid — teooriaid, kontseptsioone ja mudeleid. Nende me-
haaniline Glev8tmine vdib kontseptuaalset virvarri aina suurendada. Eesti kasva-
tusteadustes on vaja leida sellised mudelid, mis oleksid selged, veenvad ja meie
oludele vastavad ning vBimaldaks vahemalt esialgu kdnelda tksteisele mdisteta-
vat keelt. Erinevates paradigmades hdljumine muudab niigi keeruka haridusolu-
korra veelgi keerukamaks.

Kasvatusteaduste kriis kogu maailmas (1) on vélja kasvanud eelkbige mudelite
valiku kultuurist, digemini selle nérkusest. Mudelite valik ja konstrueerimine on
lahtekohaks mitte ainult tksikprobleemide olemuse avamisel, vaid ka kasvatus-
teaduste metodoloogilis—kontseptuaalse aluspdiga rajamisel. Leidub mudeleid, mis
kasvatusprotsessi kitsastes piirides kiillaldase sligavusega imiteerivad. Samuti lei-
dub mudeleid, mis neid protsesse imiteerivad kill tldjoontes ja pinnapealsemalt,
kuid toimivad sootuks laiemates piirides. Just viimaste hulgast tuleks otsida sobi-
vaid metodoloogilist ja kontseptuaalset laadi kasitlusi. Uldine orientatsioon, prob-
leemide kasitluse terviklikkus, adekvaatne taustatunnetus ja probleemide Gige
pustitus tulenevad just laiemate mudelite valiku dnnestumisest. Laiemate, para-
digmaatiliste mudelite valik on vastutusrikas aga ka seet6ttu, et see piirab edas-
pidi kitsamate mudelite valikut. Kitsamad mudelid ei tohi olla laiematele vastu-
kdivad, peavad moodustama laiematega uhtse terviku, . tdpsustama ja
konkretiseerime neid. Kultuuritus mudelite kasutamisel vdib avalduda ka the voi
teise mudeli v8i mudeiiteriihma monopoliseerimispuiides.

Mingi mudeli monopoliseerimine loob autorile kiill rohelise tee oma kontseptsioo-
ni piirafnatuks véljaarendamiseks, kuid konkurentsi puudumise t8ttu on viljakaks
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Eesti
kasvatusteadusele
on iseloomulikud
kasvatusteaduste
maailmakriisi
tunnused.

Seoses uue
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pinnaseks subjektivismile, vigadele ja pseudoteooriate tekkele. Totalitaarne peda-
googika on selle musterndidiseks.

Mudelite tltpiliseks veaks on nende liigne keerukus. Mdni mudel on muutunud
niivord keerukaks, et originaal vGiks talle omakorda mudeliks olla. Sellised mude-
lid vddranduvad originaalist, hakkavad elama oma elu, muutuvad omaette uuri-
misobjektideksja saavadjérjekordse pseudoteooria aluseks. Empiirilised uuringud
sellise pseudomudeli raamides on mitte ainult kultuurituse, vaid ka amoraalsuse
ilminguks. Kahjuks kubisevad sellistest uurimustest totalitaarne pedagoogika ja
psuhholoogia.

Mudelite valik ja omaksv6tt on kasvatusteadlase pedagoogilise tesauruse vunda-
mendiks. Paraku on kasvatusteaduste maailmakriisi sumptomid iseloomulikud ka
Eesti pedagoogikateadlaste viikesele kooslusele. Uksteise mittemdistmine, mooda-
radkimine, métlemine erinevates paradigmades, mdistete erinev t6lgendamine jne
— need on maailmateaduse haigused, millesse on nakatunud ka Eesti pedagoogi-
kateadlased.

Héada ei ole suur nii kaua, kui probleemid jadvad teoretiseerimise tasandile.
Praktilises meeskonnattds (nt 6petajakoolituses vms) vdivad aga kontseptuaalsed
erinevused ja teoreetilised lahkhelid muutuda arusaamatuste, konfliktide ja eba-
efektiivse tegutsemise pdhjusteks. Lausa hukatuslikud on kontseptuaalsed eri-
meelsused aga koolis, kus dpetajate meeskond peab oma igapéaevases praktilises
tegevuses selgepiirilisi tulemusi saavutama. Kokkumang on véimalik ainult siis,
kui kogu meeskond tiht ja sama mangu méangib ja seda Ghesuguste mangureeglite
alusel teeb. Kui aga meeskonnaliikmete pedagoogilised arusaamad on ebamééra-
sed, olemuslikult erinevad ja Uksteisele vasturadkivad, ei saa meeskond tulemus-
likult tegutseda. Peale pingete, motdarddkimiste ja konfliktide pole midagi loota.

Koolikultuurist ja selle uuenemisest saab juttu olla vaid siis, kui pedagoogid te-
gutsevad enam-vahem samas paradigmas, kui nendel on teatavalgi méaral Ghine
nagemus probleemidest ja plddlustest, kui nende kutsehoiakud ja kasvatustead-
vus omavahel sobivad.

Nuld, kus me seoses uue 6ppekava rakendumisega seisame koolikultuuri suur-
te pdhimdtteliste uuenduste ees, on dpetajate meeskonna kasvatusteadvuse Uht-
lustamine vajalikum kui kunagi varem, lausa méddapadsmatu.

Opetajate massiline Uimberdpe kdrgkoolides ja kursustel kiiks meile praegu iile
jou. Ainukese variandina tuleb kdne alla taiendusdppe nihkumine kooli. Kogu 6pe-
tajaskonna ja selle iga liikkme dppimise kaivitamine. Konkreetseid tulemusi vaja-
me agajuba mdne kuu parast — siis, kui riiklik 6ppekavaja 6ppeainete raamprog-
rammid kooli jduavad ja koolidel tuleb hakata vélja arendama oma &ppekava. Kool
peab arenema seestpoolt. Kes praegu areneda ei suuda, jadb konkurentsivditluses
allaja peaks juba aegsasti teist t66d otsima.

Vaatlemejargnevalt méningaid kontseptuaalseid argimudeleid ja nendega seon-
duvaid vBtmemdisteid, millest kooliuuendusprotsessis médda ei saa.

Spekulatsioonid hariduse mdistega

Totalitaarsel pedagoogikal ei saanud olla loogilist ega selget hariduskontseptsioo-
ni, kuna deklaratiivse pseudoeesmargi (formeerida igakulgselt arenenud kommu-
nismiehitajat) valjus taotles aristokraatia sootuks teistsugust tulemit — suruti
maha inimese isiksus, formeeriti nomenklatuurile kuulekaid kasutaitjaid, inimesi,
kes on suigavuti spetsialiseerunud darmiselt piiratud valdkonnale ega orienteeru
tervikus. Et selle probleemi olemuse imbert tdhelepanu hajutada, padti hariduse
mdaistet usinasti &hmastada.

Haridus samastati tihti kooli tldnimetuse, haridusametkonna, haridusasutuste
vorgu, koolitusasutuste spetsiifilise tegevuse, dppe-kasvatustod, koolitusegajne.

Usna levinud spekulatsiooniks oli hariduse kasitlemine teadmiste, oskuste ja vi-
lumuste omandamise protsessina. Ménikord lisati ka nagu muuhulgas tulemus (10,
Ik 141). Selle tegelik taotlus oli dpilase kasitlemine objektina, mida totalitaarne pe-
ijagoo_gika hariduse tGeliste taotluste varjamiseks ja digustamiseks réhutatult dek-
areeris.

Opilase kasitamist objektina kui dogmat ei seadnud kahtluse alla needki, kes
seondasid hariduse inimesega. Haridust ké&sitati kui inimese omandatud teadmis-
te, oskuste ja vilumuste kogusummat (3). Hariduse kandja rolli eriti ei réhutatud
ning haridust kujutati kui midagi inimesest valjaspool olevat, mida inimene kull
omandab, kuid omandab Uhiskonnajaoks (2).
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Mbdnedes kasitlustes dUritati hariduse mdistet tdpsustada sellega, et rdhutati
omandamise eesmargipéarasustja teadmiste slistematiseeritust.

Kuna haridus taitis isiksuse suhtes vo6randatud funktsioone, ei tekkinud hari-
duse kui inimesest v6drandunud fenomeni kasitluse suhtes erilisi pretensioone.

Tasi kill, tksikud teadlased (nt akadeemik Lerner) Uritasid hariduse komponen-
tidena késitleda loomingulise tegevuse kogemusi, emotsionaalset sfaari jne, kuid
need seisukohad ei leidnud uldist aktsepteerimist ega publitseerimist.

Mitteametlikes esinemistes puiti haridust seostada hoiakute, orientatsiooni, in-
telligentsuse, m&tlemismallide jpt néhtustega, kuid need métted ei jdudnud amet-
liku pedagoogikateaduse dogmadesse. Eestis uritati hariduse méaratlust ménevor-
ra tbele lahendada. Alles 1988. a j6uti nii kaugele, et ENEs on juletud haridust
vaadelda kui "inimese eluks ja tegevuseks valmisoleku peegeldust, kultuuri aren-
gu alust” (4).

Visa tood tegi U. Vooglaid, kes saavutas, et Eestis hakati Gpilast kasitama hari-
duse kandjana, subjektina. Haridust hakati seondama kompetentsusega, mis jao-
tati dldhariduslikuks, erialaseks, kutsealaseks, ametialaseks ja todalaseks kompe-
tentsuseks. Rohutati  subjekti suhet kompetentsusega informatsiooni,
orientatsiooni, motivatsiooni, eruditsiooni, kvalifikatsiooni ja afiliatsiooni (soov ja
oskus teha koostddd teatud valdkonna esindajatega) kaudu. Réhutati ning motes-
tati lahti enesearendamise subjektsus. U. VVooglaiu teeneks on ka harituse maiste
réhutamine Eesti pedagoogikas.

Segadus hariduse mdiste timber on kdibekeeles tekitanud Uksteisest méddaréé-
kimise. Seet6ttu on eriti niiid, kus haridusuuendused peavad lahiajal andma sel-
gepiirilisi muudatusi, enam kui kunagi varem vaja ka pedagoogikateaduses hari-
duse mdistega seonduv 18plikult selgeks radkida ja kokku leppida mudelites, mida
selles sfaaris kasutama hakatakse.

Haridus ja kultuur

Kultuur on stigavalt rahvuslik ja ajalooline kategooria. Kultuurid stinnivad ja
arenevad. Paraku moned ka lakkavad olemast. VV6tmata endale tlesannet avada
kultuuri stigavat filosoofilist sisu ja tema erinevate ilmingute spetsiifikat mitme-
sugustes eluvaldkondades, juhime téhelepanu kultuuri ja hariduse mdistete lahe-
dusele ja seosele. Totalitarism Uritas siingi vett segada, et vaijata omalt poolt ha-
ridusele pandud tdelisi taotlusi. Ka kultuuri mdistet Uritati &hmastada, késitledes
kultuurina kill kultuuriametkonda, kultuuriasutusi, kultuuritood; kirjanduse-,
kunsti-, kino-, teatrialast tegevust jne.

Kultuuri ja haridust hoiti teadlikult lahus. Isegi erinevate ametkondade juhti-
mise alla osati haridus-ja kultuurialane tegevus nii éra peita, et nende vahel min-
geid assotsiatsioone ei tekiks.

Kultuuri tdelise olemuse poole Eestis poolvargsi ometi pirgiti. Nii kasitleti kul-
tuuri kui "ndhtuste kogumit, mis eristab inimest loodusest”, kui "loova tegevuse ja
selle tagajargede Uhtsust” (7). Votmata endale tlesannet ja 8igust avada kultuuri
suivaolemust, Uritame seda modelleerida sel méaral, et ta argiteadvuse tasandil
mdistetavaks osutuks. Loomulikult toob mudeli valik endaga kaasa uusi vastuolu-
sid ja hlpoteetilisi seisukohti.

Niisiis — kultuur on inimeste teatava koosluse (nt rahvuse) iihislooming, mis ei
havine Uhe voi teise indiviidi kui Uksiku looja surmaga. Teiste inimeste kaasabil
kultuur suures osas séilib. Veelgi enam, talletatuna materiaalsetel kandjatel sai-
lib kultuur ka pd&rast kogu rahvuse eksistentsi 16ppu (vt inkade kultuur). Kultuur
rikastub ja ladestub, mitmekesistub ja areneb pidevalt edasi. Kultuur <n ammen-
damatu, et Gksikisik teda taielikult p>eegeldada suudaks. Indiviid p>eegeldab vasta-
valt oma eeldustele, vBimalustele, huvidele ja vajadustele vaid piiratud osa — sel-
list, mis on tema elutegevuseks véhemalt piisav. Kultuuri peegeldamisega saab
indiviid teatava isikupdrase pildi valismaailmast ja iseendast, aga ka vahendid
ning véime neid edasi tunnetada ning méjutada.

Meie késitluse seisukohalt on piisav, kui vaatleme sisemaailma kui stisteemi,
mille substraadiks on inimese poolt peegeldatud osa kultuurist. Teisisénu — sise-
maailm on tesaurus, mille elementideks on indiviidi interioriseeritud véartused,
ideaalid, uskumused, muudid, veendumused, teadmised, arvamused, suhtumised,
hoiakudjne. Tesaurus tdieneb pidevalt. Oma elutegevuses omandab indiviid para-
tamatult teatavaid tesauruse elemente. Ainult et interiorisatsiooniprotsessis kan-
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Haridus on

nab see juhuslikku, kaootilist ja stisteemitut iseloomu ja tesaurus kujuneb nagu
metsik loodus. Tesauruse kultiveerimine, s.t selle harimine toimub teadvustatud
eesmaérgi kohaselt. See osa kultuurist, mis interiorisatsiooniprotsessi juhti-
mise tulemusena indiviidi tesaurusse on kinnistunud ning mida ta kasu-
tab suhtlemisel keskkonna ja iseendaga, ongi meie kasitluses haridus.
Seega on haridus stigavalt individuaalne. Hariduse kandjaks (omanikuks, sub-

suigavalt jutiks) on indiviid. Haridust ei saa anda, saab aga omandada. Kultuur on nagu

individuaalne seda
ei saa anda, kiill
aga omandada,

Eesti hariduse
maaratlused

nrfrf T ih
<TANTEM»SATKA»
tasakaalustamata
haridust et véltida
valmset
Iseselsvust.

_ Diktatuuri-
uhiskonnale
o
vabanemiseks
peame reformima
~\ oma hariduse,

Kool peab
hakkama
seesmiselt
arenema,

10

Uhine varasalv, millest teatava osa omandamine ei vahenda uldist kogusummat,
Kultuur on potentsiaalne, pdhimdtteliselt vbimalik haridus, see on Gihiskonna sum-
maarne haridus.

Probleemid tekivad hariduse mdiste tldistamise ja tdiendamisega. Mida tahis-
tab mdiste Eesti haridus? Kas see on kdikide inimeste hariduste mingi keskvaar-
tus, maksimum, miinimum, ideaalne?

Voiksime kokku leppida, et Eesti haridus on selline tesauruse sisu tlesehi-
*USs roida Eesti Uihiskond soovib ja suudab oma koolitusasutuste kaudu ini-
mestele omandamiseks pakkuda.

Sellises tesauruse projektis ei saa olla liigselt normeeritud sisuja struktuuri, sest
individuaalne erinevus indiviidide vahel on &&rmiselt suur. Pealegi on vdimalik en-
nast arendada ka véljapool koolitusasutus! nn eneseharimise teel. Selles mottes
tundub arukana maératleda Eesti haridusena seda standardiseeritud osa kul-
tuurist, mille omandamise alusel formaalhariduslikud koolitusasutused
vOivad valjastada haridust tdendavaid dokumente.

Eesti haridus on seega riikliku dppekavaga mééaratletud haridus. Antud kooli pa-
kutav haridus on madratletud kooli 6ppekavas.

Haridus peab uuenema

Totalitaartihiskond saab tekkida ja pusida ainult siis, kui ta liikkmed ei ole vaim-
selt vabad. Inimene, kelle tesauruses on kultuuri sedavord ja sellises struktuuris,
et ta orienteerub tervikus, kujutleb endaja maailma suhteid eetika kategooriates,
kes on omandanud sellise know how, mida vdib kasutada kapitalina, kellel on adek-
vaatne mina-ja maailmapilt — see tuleb elus iseseisvalt toime, on vaba ja otsus-
tusvBimeline. Sellist inimest ei saa vaimselt okupeerida. Vaimne okupatsioon on
aga vajalik eeldus igasugusele totalitarismile, diktatuurile, sdjalisele ja majandus-
likule okupatsioonile.

On Gsnagi sumptomaatiline, et diktatuuri kujunemine algab peaaegu alati hari-
dusreformist. Avara, tervikliku integreeritud hariduse asemel hakatakse produt-
9eer ™a fragmentaarset, tasakaalustamata, valdkonniti seostamata haridust, mil-

m'nSi8 kitsas valdkonnas v@ib Gisnagi pdhjaliku ettevalmistuse saada. Etvaltida
orientatsiooni tervikus, integratsiooni, adekvaatset maailmapilti, s.t vaimset ise-
seisvast, otsustusvBimelisust ja toimetulekut elus, Uritati likata inimese sise-
maailma nagu isoleerivad vaheseinad. Teisisénu — totalitarian! algab alati inimes-
te vaimsest okupeerimisest ja pisidagi saab diktatuur vaid seal, kus inimeste
vaimne iseseisvus ja toimetulek puuduvad. 50 aastat on Eestis totalitaarvéimude
retseptuuri jargi produtseeritud eespool kirjeldatud fragmentaarset haridust. Usi-
nasti on sellesse haridusse kulvatud ka totalitaarset ideoloogiat. Vaimse okupat-
siooni kohalolek on fakt.

Kooli "veskikivid" on pandud "jahvatama" diktatuuriihiskonnale vajalikku hari-
dust. Nende imberseadmine ei ole kerge, sest paljude tesaurus ei vGimalda asja
olemusest arugi saada.

Kui tahame, et Eesti Uhiskond saaks 18plikult vabaks enesearendamise subjek-
tiks, peame kdigepealt I6petama vaimse okupatsiooni — s.t peame reformima oma
hariduse. Kdigepealt peame endile 18plikult selgeks tegema, mis on haridus, mil-
leks on ta vajalik, kes on hariduse subjekt, mis on tema objekt, millest haridus
koosneb, kuidas ta on lles ehitatud, mis on tema liikumapanevad jéud, omanda-
T*3e moodused ja hindamiskriteeriumid. Sellises diagnoosis selgub ka see, mis ha-
riduses muutuma peab.

Kdige iseloomulikum hariduse uuenemises on puutud kokku vétta tabelis nr 1.

Erinevus vana ja uue vahel on mitte ainult mérgatav, vaid olemuslik, stivauue-
nemisi ndudev. Tdepoolest, nagu juba eespool margitud, ei saa kooli ilma kapitaal-
se uuenemiseta panna uut tldpi haridust produtseerima. On vaja stigavat kooli-
kultuuri muutust. Administratiiwahendid osutuvad siin kiiindimatuteks. Kooli ei
saa lihtsalt reformida. Kool tuleb seesmiselt arenema panna. Kool peab ise arene-
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ma selliseks, et ta oleks suuteline pakkuma demokraatlikule tihiskonnale vajalik-
ku haridust.

Kool peab uuenema

Kooli uuenemise kdige iseloomulikumaks ilminguks kujuneb kahtlemata Gpilas-
kesksuse suurenemine. Opilaskesksus on keerukas mdiste, mille sisu on mitme-
komponendiline ja mitmetasandiline. Erinevates kooliastmetee omandab &pilas-
kesksus erinevaid aspekte. Gimnaasium on, peab olema ja jaadb ka edaspidi
suuresti ainekeskseks. Arusaadavalt peab ka giimnaasiumiastmes senisest enam
vaartustuma Bppija. Talle peab jadma rohkem valikuv8imalusi, vabadusi ja vastu-
tust. Klassikalisi nn puhtaid teadusalasid esindavate dppeainete kdrvale tuleb
giimnaasiumiastmes juurde mitmeid integraalseid Gppeaineid ja ainetevahelisi
projekte. Reeglina hakkavad giimnaasiumidpetajad!!! Opetama paari Gppeainet,
neid vBimalikult omavahel thitades. Tahtsustuma peab dppimine, iseseisev, uuri-
mis- ja konstrueerimistd6. VVaartustuvad riihmatdo ja koostéod ndudvad aktiivop-
pe vormid. Laienema hakkab nn klassideta gimnaasium, kus dpilased konstruee-
rivad endale individuaalse 6ppekavaja omandavad kursusi punktisiisteemi korras.

P&hikooli alaaste on seni olnud kull margatavalt 6pilaskesksem kui gimnaa-
sium, eriti esidpetuse piirides. Ulddpetuse elementide ja avatud dpetuse elementi-
de lisandumine on esidpetuses Gpilaskesksust viimasel ajal suurendanud. Kasva-
tusteadusliku p6hierialaga klassidpetaja tulekuga nihkub aineBpetuse piir
samm-sammult tlespoole ja jduab 5-6 aasta pérast 6. klassini. See tdhendab, et
ka hariduses hakkame jdudma Euroopasse. Onju klassi-ja ainedpetuse piir Usna
tundlikuks indikaatoriks, kas koolist saadakse fragmentaarset v0i tervikharidust,
kas Uhiskond purgib diktatuuri vdi demokraatia poole.

Opilaskesksus seisneb kdigepealt selles, milline on dpetaja pedagoogiline tesau-
rusja kuidas ta oma pedagoogilise tegevusega formeerib dpilase sisemaailma. Kas
ta ainult annab edasi oma aine programmikohast sisu v8i kujundab oma aine kau-
du 6pilase kompetentsust — selles on pdhikisimus. Pdhiline ongi selles, et kooli
tegevuse objektiks kujuneb dpilase isiksuse arenguprotsess. Pedagoogiline kollek-
tiiv peab koosttos juhtima Opilase sisemaailma kujunemist ja saavutama selles
konkreetseid tulemusi.

Koolikultuuri muutus toob endaga kaasa olulisi fundamentaalmuudatusi kogu
koolitdds. Tabelis 2 on puutud neid muudatusi vana ja uue vordlemisega mingil
maéaral avada (vt tabel 2).

Uus Bppekava tulek kooli, oma dppekava valjaarendamine ja aineprogrammide

HARIDUSE UUENEMINE

Koo,is Deavad
senisest enam
vaartustuma
Oppija ja
Oppimine,

Kool tegevuse
objektiks
kujuneb Opilase
arenguprotsess,

Tabeli

Kasitletav aspekt

Totalitaarne kasitlus

Demokraatlik kasitlus

Maaratlus Teadmiste, oskuste ja vilumus- Indiviidile omandamiseks
te omandamise protsess ja sel-  pakutav terviklik osa kultuurist
le tulem
Otstarve Universaalse isiksuse formeeri-  Isiklikus elus toime tuleva indi-
mine Uhiskonna tarbeks viidi vaba arengu toetamine
Subjekt Opetaja Opilane
Objekt Opilane Kultuur
Koosseis Teadmised, oskused, vilumused Vaartused, normid, mutdid,
tabud, suhtumised, orientat-
sioon, hoiakud, teadmised, mo-
tiivid, arusaamad, uskumused,
kaitumismallid
Struktuur Standardne, omavahel seosta- Unikaalne, kordumatu, terviklik

Omandamise motiiv

Piirangud

Omandamise pdhimoodus

Kriteeriumid

HARIDUS
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mata Bppeainete loogikale vas-
tav

Surveabindud
Ideoloogilised
Opetamine
Pusivus ja kindlus

tesaurus, adekvaatne mina- ja
maailmapilt

Enesearendamine, subjektsus
Kultuurilised

Oppimine, looming, t66
Kompetentsus
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Ta be 12
Kasitlusobjekt

Otstarve

Pdhitaotlus

Subjekt

Objekt

P&hitegevus

Pdhillesanded

P&hiprintsiibid

Vahendid

12

KOOLI UUENEMINE EESTIS
Vana kasitlus

Opetamist ja kasvatamist
teostav riiklik asutus

Pusivate ja kindlate
teadmiste vahendamine

Opetaja
Oppeainete sisu
Opetamine

Programmikohaste teadmiste

Uus kasitlus

Isiksuse arengut suunav ja
tesaurust hariv kultuuriasutus

Enesearendamise toetamine ja
kompetentsuse kujundamine

Opetaja ja dpilane
Isiksuse arenguprotsess
Oppimine, looming, t66, suhtlemine

Opilase isiksuse arengu juhtimine

kindlustamine Opilase integreerimine kohalikku
ellu; toimetulekuoskuste pakkumine
Umbruskonna arenguallikas,

taiskasvanute koolituskeskus

Kohustus, distsipliin,
kontroll, sanktsioonid

Avatus, loovus, vabadus,
enesearendamine, motiveerimine,
evalvatsioon

Organisatsioon, valitsemine Oppeained, dppimine, t66,
uurimine, looming, méng, suhtlemine,

mediteerimine.

koostamine on esimeseks proovikiviks, kuivdrd kiips on kooli meeskond nendeks
uuendusteks.
Kooli seestpoolt algavat arengut pole enam kuhugi edasi ltkata.
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Pohikool tdna ja homme

KAI VOLLI, Riigi Kooliameti haridusprogrammide osakonna néunik

Mida me teame praegusest péhikoolist?

Tallinna Pedagoogikatlikooli kokkuvdte 1979., 1984. ja 1990. a kusitluste pdhjal
(5) uldkooli dpilaste kohta on tisna troostitu. Toimetulekuraskused koolis ei ole suu-
renenud, aga koduste tlesannete tditmine on muutunud vahem meeldivaks, sage-
nenud on koduste ulesannete tegematajatmine. Kasvanud on dpilaste arv, kellele
koolis viibimine on taiesti v8i Usha vastumeelt. Sagedasemaks on muutunud koo-
li katkestamise m6te, domineerib rahuldav labisaamine 6petajatega, kuid enamik-
ku Bpetajaist peetakse ebadiglasteks. Opilaste hinnangul jadvad eakaaslaste hul-
gas vahemtahtsaiks kunst, ihiskondlik tegevus, kirjandus, 6ppimine. Hinnatakse
sOpru, TV-d, riietust, kodu, muusikat, raadiot, sporti. Iseendale hinnanguid lange-
tades eelistuserinevused vihenevad. Oppimise positsioon ei tduse. Tunduvalt on
kasvanud seltskonnas viibimise osakaal, ka regulaarne suitsetamine. Vaba aja
veetmisega on enamik Opilasi taiesti v8i enam-vdhem rahul. Tulevikus meelitab
enam suurlinnaelu, huvitav, inimestega suhtlemist vdimaldav ja hésti tasustatav
t60. Igatsetakse dnnelikku pereelu, ollakse valmis pingutama.

Alaealiste 6igusrikkumiste arvu kasv ja osakaal‘'kuritegevuses (4) paneb métle-
ma karistusviiside ja -maérade Ule, aga ka kogu thiskonna kdlbelisuse tle. Kind-
lasti ei padse mddda ka kooliaja osast eetilises arengus ning dpisisude koitvusest,
kooli ja koolielu tdhtsustamisest teismeliste elus.

Alaealised sooritavad 19-21% kdikidest kriminaalkuritegudest. 1993. a regist-
reeriti 10 esimese kuu jooksul 1143 noorukite kuritegu. Iga 8. alaealiste kuritegu
on seotud vagivallagaja rindega inimese elule ja tervisele; igas 4. varguses osale-
vad alaealised. 536 kriminaalvastutusele vdetud alaealist ei Gpi ega td6ta. Need H.
Urvaste artiklist nopitud arvud sunnivad métlema kooli kui hoiukoha rollile. Elus
ja tooturul toimetulematud hoitakse iseseisvast elust eemal. Aga eemalhoidja res-
sursid on piiratud ning seetdttu peaks kool olema huvitatud, et "hoiukohas" veede-
tud aeg oleks seotud edaspidise toimetulemisega. Ja et meie kool ei tdéhenda téie-
likku isoleerumist, ei tohi téhelepanuta jdédda ka toimetulek tana

Kas 6pilane saab koolist toimetulekukogemusi?

Viimase dppeaasta andmeist klassikursuse kordajate kohta kujuneb pessimistlik
pilt. Vorreldes algklassidega on keskastmes nende arv kdvasti kasvanud. Mé&tlema
paneb poiste-tidrukute suhe: klassikursuse kordajate hulgas on poisse tublisti
rohkem (vt tabelit).

KLASSIKURSUSE KORDAJATE SUHTARVUD

Klass Klassikursust jai kordama kdigist Poiste % klassi-
selle Klassi kursuse kordajate

poistest (%) Gpilastest (%) 365

! 2,38 113 64,7

I 2,45 1,05 68,2

1 4,24 2,99 77

v 5,02 3,39 75,3

v 6,12 4,06 78,2

Vi 8,47 5,69 71,7

VI 7,28 4,88 75,4

Vil 9,13 6,29 734

IX 4,32 3,28 64,2

Siia lisanduvad veel Uldine 8ppimistulemuste madalseis keskastmes, Gpetajate
kurtmine lugemis- ja kirjutamisoskuse taseme languse ule. Eelmisel dppeaastal
katkestasid dppimise pdhikoolis 508 Bpilast (neist 78,7% poisid), kes jatkavad kut-
seBppeasutuses voi leidsid tookoha. 75 pbhikooli dpilast heideti méddunud dppeaas-
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kokkuvdte on
Usna troostitu,
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Tabeli

Opilased ei saa

koolist eluks
toimetuleku
kogemusi.
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P6hikoolis peaks

arendama iga

Opilase vdimeid
ning valmistama

teda ette
pidevoppeks.

tal koolist valja. Ohtukoolis 8pib 340 15aastast v8i nooremat dpilast. Kokku vottes
— VIII Klassis jai kooli hammasrataste vahele 11,07% poistest ja 3,9% tudruku-
test, IX klassis — 7,7% poistest ja 3,5% tudrukutest. Kui palju on neid, kes peaae-
gu aaT1aa seisus? Miks on see nii? Tuleneb k&ik meid Gmbritseva keskkonna eba-
taiusest voi on miski ka ainult koolist s6ltuv?

Oleme hinnanud senist teadmiste taset. Vahetustpilaste kaudu saame tagasisi-
det oma Opilaste kohtaja teavet teiste riikide Gpilaste ndrkadest faktiteadmistest,
eriti reaalainetes. Et séilitada taset, kasutavad meie Gpetajad rohkem surveabi-
ndusid. Kool ei muutu sellest meeldivamaks ei dpilastele, ei Gpetajatele, kuigi tu-
lemuste halvenemist on ehk suudetud pidurdada.

Kust oodata pdésemist? Voéimalikult varasest tileminekust tasulisele haridusele
stipendiumivB8imalusega andekaile? Kooli paasejate jaoks, majanduslikult vai vai-
metelt tugevama osajaoks Gppijatest on see lahendus? Aga teised? Kas niiviisi ikka
vabaneb ressursse nende eest paremini hoolitsemiseks? Mida see hoolitsemine ta-
hendaks? Kas raha puudumine ja kesised 6pitulemused senises keskkonnas on pii-
sav alus alaealise haridusteelt kdrvale likkamiseks? Kuhu ta lukatakse?

Missugune on suhe kohustusliku p8hihariduse ja keskhariduse vahel? Millal te-
hakse otsus Uihe vdi teise lahenduse kasuks? Mille alusel see tehakse ja kes on ot-
sustaja? Kui paljud dppijaist peaksid valima lihema, kui paljud pikema tee? Kui-
vord sunnib see, et pbhikool on vdimalus selle I6petamise jarel tldhariduslik
koolitee kdiduks lugeda, muutiya tldhariduskooli tervikuna? Missugused dppimis-
vdimalused on pdhikooli jarel?

Vastused neile kiisimustele peame leidma riiklikust 6ppekavast.

Sinna ei teki need iseenesest ja vGimalikke variante tuleks praegu arutlemiseks
pakkuda. Siin tutvustatav lahenduskéik on iiks TPU Gppekava rilhma senise t66
t6lgendusvdimalusi.

Mistahes lahendus peab realiseerima Uhiskonna ja haridussisteemi neid ees-
marke, mida téhtsustame, peaks aitama iile miraprobleemidest.

Missugused taotlused tuleksid arvesse ldhariduskooli kujundamisel selle ko-
hustuslikus astmes? Pean oluliseks esile tGsta kaht suunda: eluaegse Gppimise/pi-
devOppe pbhimdtet ja igalihe vBimete arendamist. Need mdlemad on seotud usuga
iga inimlapse, iga inimese 8ppimistahtesse, 8ppimisvdimelisusse. Oppimisvoimeli-
suse moiste laieneb. Traditsiooniliste teadmiste-oskuste kdrval téhtsustuvad ene-
setundmine ja teistega koos toimimine, koos olemine ja saastlikkus, ka inimsuhe-
tes. Avardub koolis Opitava kandepind igapdevaelus, dppimine on seotud teiste
eluliselt téhtsate tegevustega. See ei ole ainult 6ppinus-dpetamisvormi muutumi-
ne, see on ka dppimis-Opetamissisude muutumine. See on Oppijate-Gpetatavafce
ringi laienemine ja Opetajate ringi laienemine. Koolikohustus laieneb suuremale
hulgale ja erinevama arengupotentsiaaliga lastele. Kas harjumuspérane pdhikooli
sisu on neile kdigile jdukohane? Kas dppimisvdime arendamine, 6ppimisoskuste
omandamine, iseenda kui 6ppija tundmadppimine seondub loomulikult seniste
ainesisudega? Kas praegune pdhikool pole hea ka uusi sihte silmas pidades?

Olen esitatavat lahendust saanud paar korda tutvustada ja kolleegidest t66rih-
mas ka pikemalt arutada’. Ka HKK kursuste raames peetud loengutel-eeminaridel
olen taustana silmas pidanud 3astmelist Uhtluskooli, milles vaga erineva vdime-
kusega Gppijad. Uha sagedamini m&tlen Johannes Kaisi pedagoogiliste kreedode
ule, mille jargi toimimiseks meie dOpetaja vaga véhe ette valmistatud on. Naiteks
sOnapaar teaduslik métlemine, kui tihti me mdtestame seda nii? "Ometi on v8ime-
te, huvide, individuaalsuste mitmekesisus vajalik eeldus thisGpetuse eduks, kui
seda rajatakse Gpilaste isetegevusele. Uhe "mahajaamine”, teise "ettejdudmine” on
Opetuses tingimata tarvilik, sest ainult tegelik dpilaste erinevus — mille juures
peab jddma nende Uhevaarsus — avab nendele teadusliku mdtlemise temallii-
kuvas aktiivsuses (K.V. esiletdste), v8imaldades arutadaja lahendada kdiki oota-
matult kerkivaid kisimusi uuel viisil, leida uusi véljavaateid ja siduda uut vana-
ga. Absoluutselt dhtlikus miljods, taiesti Ghesugusel vaimsel tasemel seisva
Opilasmateijaliga on iga taieline haridust66 raskendatud™ (2).

Pdhikooli jagamisel kolmeks astmeks on silmas peetud eesmaérgistatud toimimi-

Pohikool Jaguneb se vajadusi. Sihiparane tegevus tahendab perspektiivi nagemist. Uldharidusees-
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3 astmesse.

margid, pbhikooli 16petamise nduded muutuvad perspektiivi kirjelduseks, kui suu-
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Esimese kooliastme
I8puks saavutab
Oppija teatud
iseseisvuse,

Teine kooliaste on
Oppimisoskuste
omandamise aeg

Koimas aste
peaks andma
toimetulekuoskusi
Iseseisvas elus.

detakse métestada nendeni joudmise tee. 3aastane periood tundub optimaalne, et
lahteseisundi(te) alusel kavandada tegevus, lahendamaks he vdi teise kooliastme
ees seisvaid Ulesandeid.

Esimese kooliastme tlesandeks on tegemisrddmu tunnetamise korval tulemuse
teadvustamine, dppimise alusoskuste (vaatedpetus, vBrdlemine, modelleerimine,
kirjutamine, lugemine, rehkendamine, koostoimimine) omandamineja dppimise ta-
henduse tunnetamine (vt ka 1).

Koolitee alustamise Giges ajas lepivad kokku kdduja kool. Tahtis on kindlusta-
da lapsele vajalik arengukeskkond. Kui seda suudab pakkuda kodu voi lasteaed,
siis ei pruugi kooliastumisega kiirustada. Méaéravaks pole nn koolikupsus, méara-
vaks on kooli tingimused, sealhulgas dp>etaja oskus dppijate arengutaset hinnata
ja arvestada. Esimese kooliaasta pdhiraskuseks on harjumine uue keskkonna ja
uute kaaslastega. See tdhendab uusi avastusi tuttavate sisude ja tegevuste maail-
mas. Erinevad lahenemistasandid toovad piisavalt Giksteisega seotud sobitumise,
Uksteisest arusaamise pinget.

Teisel aastal teadvustub, et 6ppimine on orienteeritud tulemusele. See on vali-
tud tegevussuundade kontrollimise-korrigeerimise aeg, mil tapsustatakse dppija-
te edasiliikumise temp>osid. Osa Opilaste jaoks seatakse sihiks teisel aastal 1. koo-
liastme eesmarkide saavutamine. Osa Opilaste puhul on selge, et nad vajavad
pikemat kiipsemise aega. Nii tegutseb Opetaja justkui liitklassis: Uhtesid valmis-
tab ta ette teise kooliastmesse (ja uude klassikollektiivi) tleminekuks; teiste Gpe-
tamisel arvestab veel aastast tegevust samas klassikollektiivis 1. kooliastme ees-
markide saavutamiseks; kolmandaid valmistatakse ette liituma nooremate
grupiga, et hankida endale tegevuskindlust. Nii vdib tegelikkuses kuluda 1. koo-
liastme l&bimiseks 2, 3, 4 vdi isegi 5 aastat. Kooliastme 18pp>-ja algusaastate (le-
minekuline iseloom v6imaldab paremini arvestada Gpilasiti erinevaid arengutem-
poeid, kiiremat vGi aeglasemat edasiliikumist vaiksemate kohanemisraskustega,
naiteks liitumisel uue klassikollektiiviga.

Kolmas kooliaasta peab utldjuhul silmas dppimise tulemust, aga viitab ka 6ppi-
mise teede (6pioskuste) tdhendusele. Harjutakse sihiparaselt tootama, endale tles-
andeid vGtma, nende taitmise eest vastutama. Ulesannete maht on viike, aga rat-
sionaalse toimimise tahtsust illustreeriv.

Esimese kooliastme I6puks on 6ppija saavutanud teatud iseseisvuse Gppijana. Ta
on vBimeline oma tegevusele eesmérke seadma, jalgima nende taitmist.

Teine kooliaste on 8ppimisoskuste omandamise aeg. Integratiivsema iseloomuga
Oppeained, ainetevahelised projektid aitavad Gppesisusid liigendada vaimse tege-

vuse kultuuri kujundamise aspektist. (Oma fudsilise vormi hoidmine kuulub sa-
mu” VQimse tegevuse kultuuri.) Selleski kooliastmes on esimene aasta eelmise koo-
U”™hne nagu, mis véimaldab néiteks 2 aastaga esimese kooliastme labinuil end
kindlamini tunda. Enam edenenuil on v8imalik end pingutada astme spetsiifilise-
mates Ulesannetes ja kaaslasi toetades—Opetades. Selleski kooliastmes v@idakse
eesmargile jduda lihema v@i pikema ajaga, klassikollektiivi muutmine v8ib kdnes-
se tulla ka esimese aasta jarel. Opetajatevahelise koostdtta ja konkreetset klassi
ning konkreetsete Gpilaste arengut silmas pidamata kaotatakse jalge alt pind.
Mdelgem aga eesptoo! esitatud olevikupildile. Kas pingutusteks valmis &pilane piole
meil koolis liig ara hellitatud? Tema ei vastuta praegu oma dppimise eest. Viima-
ne kohustuslik kooliaste p>eaks viima oskuseni oma Opiteed kavandada, kutse
omandamise tee valida. Kellel see veel ei 6nnestu, peaks saama pikendust — kesk-
hariduse ulatuses. Keskhariduse valiksid ka need, kes oma elu seovad k&rgharidu-
se kaudu omandatava kutseta. Keskhariduse omandamise vimalus peaks jadma
ka neile, kes hiljem selle ja/vdi kdrghariduse kasuks otsustavad (vtjoonis 1).

Kohustuslik 9klassiline kool vdidakse seega lébida kiiremini (6—7 aastaga) voi
aeglasemalt (isegi 13 aastaga). Esimeses kooliastmes vdib see tdhendada tugiGpet
nii kiiremini edenevalle kui ka tlejaénuile. Teises kooliastmes lisanduksid paran-
dusBppeja abidppe vdimalused. Kolmandas kooliastmes lisanduks abidppeteele va-
hepealne vabaklassivBimalus (vt 5).

On see koolilahendus meil vdimalik? Seda otsustab 6petaja. Seda otsustab Gpe-
tajakoolitus. V&in kill kinnitada, et kogu projekt on kujundatud Eestimaa kooli-
des ndhtu pehjal. Tervikuks kujundamist on méjutanud pedagoogikateadusjavéaga
viljakas koosttd algklassifpetajatega.
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UI:IKOOL ENESETEENINDOS
KORGKOOL HARRASTUSOPE,
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Oppima dppimisele koht dppekavas

HELLE-MALL KADAJAS, RKA haridusprogrammide osakonna peametoodik,
ARVED LEINBOCK, TPU projektriihma "dppekava'" vanemteadur

"SF/~eale teadmiste ja oskuste dppeainetes peab kool andma dpilastele oskuse
Oppida. Paljude oskuste hulgas, mida inimene elujooksul, esmajoones noo-
ruses omandab, on oskus Gppida kdige vajalikum ja véartuslikum, taga-
des peale edu koolis voimaluse ratsionaalselt teadmisi vastu votta kdigist

infoallikatest, elust endast ja jatkata viljakat dppimist parast kooli. Kooliaastail

véldib 6ppimisoskus ka tlepingutustja tervisehdireid.

Oskus tuleb tehes. Teatud maaral omandatakse 6pioskust igasuguse dppimisega

neprogrammide jargi. Juba ammu on aga selgunud, et nii omandatud dppimisos-
kus jaab ebapiisavaks. Seeparast on hakatud Gpetajaid ettevalmistavates dppeasu-
tustes lulitama Gppima Gppimise kisimusi ainemetoodika kursusse, samuti vélja
andma eeskaétt algklassiGpet”jatele ja lapsevanematele méeldud selleteemalisi raa-
matukesi. Praeguseks on ilmne ka niisuguste meetodite ebapiisavus. Loomulikult
peab see koik sdilimaja taiustuma, kuid juba on kées aeg fikseerida Gppimisosku-
se terviklik kujundamine haridusalase taotlusena 6ppekavas, kasitledes dppimis-
oskust hariduse osana, samavaarsena koigi dppeainetega ja samal mééaral pro-
grammilisena.

Asjaoludest, mis vdimaldavad dpioskust ndha kui terviklikku ja programmeeri-
tavat hariduse osa, nimetagem kahte. Need on 1) metakognitsiooni esiletstmine
ja labitdotamine ning 2) 6pioskuste ja pistrateegiate eristamine ning viimaste Kii-
re ja tulemusrikas uurimine.

Metakognitsiooni mdiste sissetoomine pedagoogikasse kujutab endast selle tea-
duse murrangulist edusammu. Metakognitsioon on tunnetus tunnetusest, s.0
oma vaimsete toimingute (taju, métlemise, mélu jt) teadvustamine. Jalgides
ja teadvustades enda Gppimist saab Gppija oma kognitiivseid tegevusi (mdtlemist,
Oppimist) ise juhtida, nende kaiku kontrollida ja tulemusi hinnata.

Opioskuste ja -strateegiate eristamine on téhtis, sest véimaldab suunatajajuh-
tida Oppimist kBrgemal ja keerulisemal tasemel mahult suuremas ning ajaliselt pi-
kemas ulatuses. Ka annab Gpistrateegiate rakendamine tapsema téhenduse kitsa-
mapiirilistele 0Opioskustele, aga ka seob neid funktsionaalselt tegelikes
Oppesituatsioonides. Kui vorrelda oskusija strateegiaid, vdib 6elda, et dpioskused
on Opistrateegiatega vOrreldes elementaarsemad ja kitsamate ning konk-
reetsemate eesmarkidega, Opistrateegiad aga rajanevad Opioskustele,
seisnevad nende kasutamises ja on suunatud suhteliselt pikaajaliste ees-
markide saavutamisele (3). See tdéhendab ka, et 6pioskused omandatakse varem
ja uldiselt nooremas eas kui Gpistrateegiad.

Millega p6hjendada ettepanekut vtta 6pioskused ja -strateegiad iseseisva osa-
na meie uude, esmakordselt terviklikkust taotlevasse 6ppekavasse? Peamine p6h-
jus on nende erakordselt suur tdhtsus hariduse omandamisel. Kuid sellest tiksi veel
ei piisa. Nad peavad olema esitatavad programmina.

Praeguseks kujunenud olukord lubab vdita, et see tingimus on arvestataval méaa-
ral taidetav. Tahtsamate dpioskuste ja -strateegiate loend on olemas, vahemalt sel-
lisena, kus enamiku autorite seisukohad langevad kokku. Samuti on nad didakti-
liselt astmestatavad. Jargnevalt iseloomustamegi praeguseks valjakujunenud
Opioskuste ja -strateegiate siisteemi.

OPIOSKUSED

Traditsiooniliselt algab dpioskuste loetelu lugemis-, kirjutamis-, kénelemis-, kuu-
lamis—, arvutarnis—ja vaatlusoskusega, ajalist edasiminekut silmas pidades tule-
vadjuurde dpiku, sdnastiku ja arvuti kasutamise, mddtmise, probleemide lahenda-
mise, info hankimise jt oskused. Oskuste laia sisuja suure tahtsuse tdttu on neid
hakatud kasitlema eraldi rihmana kui baasoskusi. Need on p&hjalikult 1abit66-
tatud ja sellistena reglementeeritavad kooliastmete ja osalt isegi klasside kaupa
ning mitte vaiksema tépsuse ja konkreetsusega kui naiteks oskusainete program-
mide nduded, mis tuleneb asjaolust, et enamik baasdpioskusi on programmeeritud
juba pdhidppeainete emakeele ja matemaatika ainekavades. Nende puhul on tege-
mist dppimise objekti ja vahendi kokkulangemisega. Jarsult aga on vaja intensii-
vistada nende kujundamist keskmisel ja vanemal kooliastmel. Seni nditeks tegel-
dakse lugemisoskusega tosiselt kuni ladusaja ilmeka lugemise saavutamiseni. See
onsiiski vaid elementaarne tehniline baas t6elise funktsionaalse kirjaoskuse oman-
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damiseks, jduda tuleb teksti kui liigendatud terviku mdistmiseni igasugustes teks-
tides. Sama kehtib kdigi baasdpioskuste kohta. Té6 nende kallal peab jatkuma pé-
rast elementaartaseme saavutamist.

Kuna suhteliselt viljakaks dpioskuste omandamise ajaks on periood lapseea ja
murdeea vahel, on loomulik, et eriti palju pultakse tehajust sel perioodil.

Organisatsioonilised dpioskused on eriti aktuaalsed algklassides, kuid ei mi-
neta oma tahtsust vanemateski klassides. Kui algklassides antakse neid laste ea
jaoskuste iseloomu tottu lihtsate reeglite vormis (soovitustena koduse ppimise re-
Ziimi, erineva raskuse, mahu ja laadiga Ulesannete taitmise jarjekorra, Gppimise
higieeni kohta), siis vanemates klassides muutuvad need rohkem seesmisteks ja
komplitseeritumateks 6pitegevuse korraldusvormideks. Nende téitmise eelduseks
on, et vanemate klasside Gpilased saaksid oma eelteadmiste alusel hakata t6dd nii
ajaliselt kui ka sisuliselt rohkem ja pikemalt planeerima. Igatahes ei saa koo-
liuuenduse seisukohalt 6igeks lugeda seda, mis toimus meie koolides parast tlemi-
nekut viiepdevasele dppenddalale: 6ppimine killustus, lisaks 7-8 aine Gppimisele
koolis lisandus veel mitme erineva aine dppimine samal paeval kodus. Praegu tu-
leks ette valmistada vastupidist — periooddpet ja kursuste stisteemi (vanemal koo-
liastmel), mille puhul &pilane tegeleb pikema ajajooksul méne ainega tihendatult.
Nii oleks dpilastel rohkem véljavaateid méargata selgemalt oma edusamme ja —
mis peamine — planeerida dpinguid.

Tunnetuslike Gpioskuste sisuks on tdhelepanu, malu, métlemise ja fantaasia
(loovuse) aktiviseerimine vastavalt dppesituatsioonidele ja 6ppeprotsessi diinaami-
kale. Tunnetuslikud dpioskused arenevad kooliaastate jooksul palju, see sdltub
suuresti dppeprotsessi korraldusest, tunnetusprotsesside teaduslikult pdimendatud
rakendamisestja koormamisest. Siia valdkonda kuulub alatine vaidlusteema: mil-
kne osa kuulugu Gppimisel mélule, milline m&tlemisele. See aga on just Gpioskus-

probleem. Lahendus ei ole pdhedppimisilesannete mahu vahendamine. Opila-
sel tuleb kujundada oskus teha vahet mallu jatmisele kuuluvate ja neist
tulenevate-jarelduvate teadmiste vahel. Sellist oskust kujundatakse jark-jargult:
nooremas eas oskusena vastata-jutustada "oma sfnadega"; keskastme klassides
oskusena otsest kdnet kaudseks muuta, reegli kohta néiteid tuua, teemast kokku-
votet teha; vanemates klassides — uldistusi teha, rakendusvariante leida, teemat
laiendada ning edasi arendada.

Erilaadne koht tunnetuslike 6pioskuste hulgas kuulub oskustele reageerida Gpi-
tava aine sisule. Neist olulisim on oskus kisida. Kisimine on dppimise peamine
tee ja 6nneks arendatav. Kui inimese tunnetusvdimed on teataval méaral sinni-
parased, siis oskust esitada tunnetust voimalikult rohkem edasi viivaid kisimusi
saab ja tuleb Gpetada.

Omaette rihmana on hakatud kasitlema mdningaid tugeva eripéraga oskuste-
komplekte, nagu matemaatika, voorkeele ja eksamiteks Gppimise oskus (5). Need
h6lmavad eespool nimetatud pioskusi, kuid kujunedes tervikuna erilaadseteks,
muutuvad kaalukeeleks, mis otsustab, kas dpilane on edukas matemaatikas, voor-
keeles, oskab paremini eksamiteks valmistuda.

Sotsiaalsed dpioskused on koostdooskused, mis kujunevad kollektiivsel Gppimi-
sel (paaris- ja rihmatd6s) ning projektiillesandeid téites. Nende sotsiaalne kiilg
seisneb suhtlemises ja koostd6 tegemises, sisuline kiilg Glesannete liigendamises
ja osade seostamises. Need oskused loovad tédiendavat motivatsiooni ja korrigeeri-
vad ka Uleindividualiseeritud dppimisharjumusi, on edaspidises elus veel vajaliku-
madki kui koolis. 3

Opioskuste kujundamine. Opilaste 6pioskuste kujundamist suunab dppekava,
andes téhtsamate dpioskuste programmi kooliastmete kaupa. Oppekavas Uldiselt
fikseeritut realiseerivad Opikud, dppematerjalid ja Gpetajad,

Opik kujundab 6pioskusi aine omandamise kéigus, rajades neid dpilastele tun-
tud tegevustele, ndhes ette oskuste tlekandmistja kinnitamist ning nende keeru-
kuse pidevat kasvu. Vajalik on eelmisejajargmise klassi ning sama klassi eri aine-
te dpikute autorite koostoo.

Toovihik vdimaldab Gpikuga vorreldes suuremat paindlikkust, dpilase isiksuse
arvestamist. Juhendiga varustatud Ulesanded esitatakse mitmes raskusastmes,
erineval abstraktsioonitasemel, suuremas vdi vdiksemas t60mahus. Need variee-
ruvad lahteandmete hulgalt (andmeid v&ib olla mitte ainult vajalikul méaaral, vaid
ka lilaga v8i puudujdigiga, tdiendava informatsiooni otsimist ettendgevatena). Sel-
listena peaksid uued to6vihikud oluliselt erinema lahimineviku programmoppe
ideede mdju all olnud t66vihikutest. Nuud peaksid nendesse jdudma ka pakett-ja
projektilesanded, mis on labi teinud ekspertiisi.

Opioskuste tegelik dpilasteni viijaon muidugi dpetega, kes lisaks dpikuile ja muu-
dele dppevahenditele hoolitseb ka massiteabevahendeist tuleva informatsiooni os-
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kusliku omandamise eest. Opetaja on see, kes otseselt raagib dpioskustest ja 6pi-
laste endi vGimalustest neid validaja varieerida, sestjust dpioskused on valdkond,
kus dpilased saavad end teostada. Opetaja todvormidest soodustab dpioskuste and-
mist kdige paremini Opilaste konsulteerimine tlesannete lahendamise kaigus.

Traditsiooniliselt kuulub Gppekirjanduse hulka spetsiaalne Sppimise Spik dpilas-
tele. Enamikes riikides ilmuvad brosudrid pealkirja all "Opi 6ppima" v6i "Kuidas
Oppida". Eestis on praegu sellejarele vajadus suur, sest E. Koemetsa raamat ilmus
juba ammu. Ka vajab uus véljaanne sisulist varskendamist.

OPISTRATEEGIAD

Opistrateegiate mdiste on kognitiivses psiihholoogias kasutusele vBetud suhteliselt
hiljuti. Opistrateegiate all mdeldakse dpitud tegevuskavasid, mida kasuta-
takse teadmiste ja oskuste omandamiseks, tootlemiseks, valimiseks ja ka-
sulamiseks, seega oma dppimise juhtimiseks ja kontrollimiseks. Erinevate
opistrateegiate abil saab dppija teha 6ppimist endale kergemaks, kiiremaks, 18bu-
samaks, t6husamaks ja kergemini Ulekantavaks.

Opistrateegiaid klassifitseeritakse mitmesuguste tunnuste jargi. Me votame alu-
seks jaotuse, mis arvestab opistrateegiate kognitiivse poole kdrval ka nende emot-
sionaalseid ja sotsiaalseid aspekte. Saame kaks suurt riihma: otsesed (kognitiiv-
sed, mélu- ja kompensatsiooni-) ning kaudsed (metakognitiivsed, afektiivsed ja
sotsiaalsed) Gpistrateegiad.

Otseste opistrateegiate seas on keskseimad kognitiivsed strateegiad (nt
t*yu-, tdhelepanu-, mdtlemisstrateegiad). Pdhiliselt nende abil toimubki teadmis-
te ja oskuste omandamine. Millise tegevuskava jargi see toimub, oleneb nii dppija
Opieesmarkidest, tlesande nBuetest kui ka dppija enda omadustest. On mdistetav,
et tekstist dppimisele 1&henetakse Ghtmoodi, probleemi lahendamisele aga hoopis
teistmoodi (1). On tehtud kindlaks, et mdned dppijad vBtavad informatsiooni vas-
tu muutumatuna (nagu registreerides seda), teised seevastu transformeerivad, tol-
gendavad seda, seostavad varemomandatuga. On margatud ka, et osa dppijaid kes-
kendub terviku loomisele (nn holistid), kuna teised pdoravad peatéhelepanu
detailidele, faktidele voi osatervikutele, nende vahel seoseid loomata (nn atomis-
tid) (2). Nimetatud isedrasused on kullaltki pisivad ja annavad oma varvingu kog-
nitiivsete opistrateegiate kasutamisele. Malustrateegiate tlesandeks on_aidata
Opitavat paremini meelde jattaja vajaduse korral digesti reprodutseerida. Oppijad
putiavad luua seoseid teadmiste vahel, jutustada Gpitavat, kasutada kujutlusi jne.
Milline on Gpioskuste jarjekord vai milliseid mnemotehnikaid seejuures kasutatak-
se, on Oppijate endi valida. Kompensatsioonistrateegiate abil ptitavad dppijad
korvata puudjiddke oma teadmistes—oskustes, véltida v6i maskeerida oma norku
kilgi. Nii nditeks uritavad keeleGppijad mdistatada tundmatute sénade tdhendust,
valtida meelest lainud sdnu v6i asendada neid omatehtutega jms.

Kaudsetest dpistrateegiatest on olulisimad metakognitiivsed strateegiad, mis
aitavad suunata tdhelepanu oma Gpiprotsessile, seda koordineerida, planeerida,
hinnata. Téhtsaimad metakognitiivsete strateegiate riihmad on seotud planeerimi-
se, monitooringu (ehk seire) ja enesehindamisega. Nii peaks Opilane dppides tead-
vustama, miks ta seda just nii teeb, millised on ta eesmérgid, kuidas' luua opti-
maalsed Opisituatsioonid, mil moel paremini harjutada. Afektiivsed strateegiad
liituvad tundmuste, motivatsiooni, hinnangute, vaartustega. Nende ilesandeks on
hirmu vdhendamine (néiteks 166gastumine I6busate asjade arvel), iseendajulgus-
tamine (toetudes oma positiivsetele omadustele, targalt riskeerides), oma tundmus-
te teadvustamine (millised on reaktsioonid, tundmused, motivatsiooniallikad jms).
Sotsiaalsed strateegiad tingivad indiviidi kui sotsiaalse olendi k&itumise pi-
protsessis (koostdo teistega, kiisimuste esitamine, empaatia arendamine), tehes op-
pimise I6busamaks.

Eespool toodud téhtsamate opistrateegiate hulgas on nii tGldstrateegiaid, mida
saab kasutada kogu dppimisajajooksul, aga ka selliseid, mis sobivad ainult teatud
Oppeaines, teatud taupi tlesannete lahendamisel voi teatud tegevustes.

Opistrateegiaid ei saa jaotada headeks ja halbadeks. Strateegia, mis on t6hus
tihe dpilase vdi Uhe eesmérgi puhul, on sageli ebat6hus teisel indiviidil vai teisel
eesmargil. Siiski on tdheldatud, et kdik t6husad Gpistrateegiad suunavad Gpilaste
tahelepanu kdige tdhtsamale, vdimaldavad Gpitavast aru saada ja seostada seda
?j/g?rasemate teadmistega (6). Neid kolme nduet peaksid Gpetajad piiildma arvesta-

Opistrateegiate kujundamine. On kindlaks tehtud, et opistrateegiate oman-
damine nBuab teatud vaimset arengutaset (Piaget’jargi saab see toimuda alles for-
maalsete operatsioonide staadiumil), pdhiteadmisi ja -oskusi, isiksuse valjakuju-
nenud aktiivsust ja reflektiivsust. Seega vdib véljakujunenud Gpistrateegiatest
kénelda alles taiskasvanueas.
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pdhiraskus
ainedpetajale.

Spontaanne Opistrateegiate Gppimine saab tegelikult alguse algklassides, kus
gpjjaged jaljendavad hoolikalt dpetaja tegevusvotteid. Opistrateegiad omandatak-
“\ aga intuitiivselt ega osata neid hiljem teistsugustes situatsioonides kasutada,

Uues Bppekavas on plaanis hakata Gpistrateegiaid stuistemaatiliselt 6petama pd-
hikooli vanemas astmes ja keskkoolis. Uurimused on ndidanud, et osal dpilastel te-
™ strateegiate varu spontaanselt ning nad on valmis neid vajaduse korral kasu-
tama, teised aga vajavad Opetajapoolset toetust (Uksikasjalikku selgitamist,
juhendamist, hajutamist) (7).

Opistrateegiaid saab dpetada ainult 6ppeaine kaudu. Uues dppekavas kavatse-
takse anda Opistrateegiaid esialgu siiski eraldi programmina (olulisemad Gpistra-
teegiad ja juhtndorid nende dpetamiseks, valimiseks, kasutamiseks). P8hiraskus
langeb ainedpetajale, kes teab kdige paremini, milliseid Gpistrateegiaid Gpilased
tema aine moistmiseks vajavad. Programmi alusel aitab ta 6pilastel neid omanda-
daj a kasutada.

Opistrateegiate dpetamise eesmargiks on metakognitiivse valmiduse arendami-
ne sellise tasemeni, et dpilane suudaks teadvustada nii erinevate strateegiate ka-
sutamisv@imalusi kui ka nende md&ju dpitulemustele.

Opistrateegiate dpetamiseks on kaks lahenemisviisi: 1) 6petaja suunatud maist-
misele tuginev l&henemine ja 2) dpilase oma kriitilist mtlemist rdhutav 1dhenemi-
ne (2).

E(si)mesel juhul dpetaja selgitab, mida tks v@i teine strateegia endast kujutab,
JluidaB) millal ja kus seda kasutada ja demonstreerib v6i modelleerib seda. Seeja-
re} lastakse Opistrateegiaid praktiliselt proovida: tehakse Gihisharjutusi tapsete ju-
hencjite alusel. 1ga probleemi, osaulesande vms lahendamiseks leitakse sobiv tege-
vusicavaj mida koos pdhjalikult arutatakse, andmaks Opilastele vdimalus
kontrollida oma metakognitiivseid teadmisi tegevustes. L8puks puitakse omanda-
tud strateegiat ka ule kanda (.transfer), sest edukas dppija pole see, kes on oman-
danud "Bige" protseduuri igaks juhtumiks, ega see, kes tunneb véga paljusid dpi-
strateegiaid, vaid see, kes suudab valida sobivaima oma varust ja seda uutes
tingimustes edukalt tarvitada. Sellise dpetamise ndrk kiilg ongi tlekanne. 1980.
aastail tootati valja mitmed metakognitiivsed arenguprogrammid Gpistrateegiate
Opetamiseks, kuid leiti, et dpilastel on raske dpitud tegevusvotteid ellu rakendada.

Teise lahenemisviisi puhul antakse dpilaste m&tlemisele rohkem liikumisvaba-
dust. See on Opilaskeskne ldhenemine, kus pultakse dra kasutada pilase enda
teadmiste susteemi, julgustada teda ise ennustama ja- eesmarke pustitama. Siin
soositakse mitmesuguseid dppimist tdhustavaid strateegilisi toiminguid: ennusta-
mist, kokkuvdtmist, kiisimuste esitamist, t6lgendamist. Opilane ise leiab endale
sobiva tegevuskava, sest dpetaja seatud probleem v8i pakutud mudel pole tema
jaoks mitte kdige otstarbekohasem.

Soovitatav on olulisimaid Opistrateegiaid Gpilastele tutvustada, kuid pdhirdhk
asetada iseseisva kriitilise mGtlemise arendamisele.

Opistrateegiate omandatus ja kasutamisoskus avalduvad eelkdige dpitulemus-
tee: see, kes kasutab t6husamaid strateegiaid, saavutab kiiremini ja kergema vae-
vaga ka paremaid tulemusi.
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Kas koolivagivald on probleem?

TERJE TUISK, TU magistrand

7" as végivald koolis, laste omavahelistes suhetes uldse on probleem, mille
tle peaks arutlemaja sellele lahendusi otsima? Kusimus tekkis, kui oli-
me alustanud selleteemalist uurimust. Vesteldi paljude inimestega ning

~erinevate suhtumiste ja arvamuste hulk oli lausa hAmmastav.

Kdige ekstreemseni oli ihe minu tlikoolikaaslase arvamus, kes leidis, et teema
tuleks téiesti rahulejatta. P6lyendus — see, et teda koolis kiusati ja tbijuti, oli tal-
le tdukeks enda arendamisel, ta lihtsalt pidi teistele nditama, et on neist parem:
kui poleks olnud a&rmist vajadust enda arendamiseks, oleks ta ilmselt lihtsamalt
labi ajanud ja poleks praeguseks see, kes ta on. Seega leidis ta, et temale konkreet-
selt tuli térjutu seisund kasuks. Vaevalt ta muidugi kooli ajal nii oleks arvanud
aga tagantjarele hinnang oli selline.

Nii mdnigi dpetaja arvas, et lastevahelised konfliktid ja kellegi tdrjutus klassis
on taiesti loomulik n&htus, selle vastu ei saa nagunii midagi teha. Koolides arvati
sageli, et neil kill selliseid probleeme ei ole voi siis saadeti kusitlema klassi, mis
oli raske Gpetajatele — segavad tundi, ei 6pi jne. Enamasti ollakse siiski seisuko-
hal, et probleem on tdsine ja lahendamist vajav.

Mida arvavad lapsed ise? 1992. aastal korraldati Tartu Ulikoolis uurimus tee-
mal "Mursik ja végivald". Selleks, et vélja selgitada laste suhet vagivallaga, kusit-
leti 450 13-14aastast koolilast. Neile esitati 53 valikvastustega kiisimust. Suurem
osa kusimusi puudutas suhteid kaaslastega, esinevat vagivalda ja suhtumist sel-
lesse. Lisaks veel hulk taustandmeid lapse enda ja tema kodu kohta (3).

Tulemused olid jargmised. Vaid 27% lastest Kirjutas, et teda ei ole kunagi kiu-
satud. Kusitletud 16 klassist vaid thes vastas Ule proole lastest eitavalt kiisimuse-
le "Kas Teie klassis kedagi kiusatakse, kas see on probleem?". 60—70% Opilastest
p>eaaegu koigis klassides vastas kiisimusele jaatavalt (3). Siiski, p>aljas vdide, et
jah, kiusatakse kull, ei ndita mingit suhtumist. On see asi siis tldse nii hull? Kak-
levad natuke, lepivad ja unustavad. Kui paljud lapsed neid asju uldse tdsiselt si-
damesse votavad? Kusimusele kisitluse teel vastust saada on sna raske. Veidi
valgust heidavad sellele vastused kusimusele "Kes on Sinu s6brad? Miks just ne-
mad?". Selgus, et nii mdnigi oli selle tle tdsiselt mdelnud ja tulemus oli Gsha oota-
matu. Anti selliseid vastuseid: "Nad ei mdnita nagu teised.” "Nad ei kiusa nagu tei-
sed.” "Nad kaitsevad mind teiste eest.” "Nad ei joo ega suitseta." Aga ka selliseid:
"Kdik teised vihkavad mind." "Tema on ainuke, kes mind ara ei aja." (3). Jarelikult
on végivalla puudumine isegi sBpruse ja soprade valiku puhul oluline kriteerium.
See tédhendab, et probleem on ikka véga tésine.

Kummaline on, et nii dpetajad kui ka lapsed saavad aru ja arvavad, et koolivé-
givald on probleem. Miks on seda siis nii raske lahendada? Sageli tundub, et lau-
sa vBimatu lahendada. Uurimusest v8ib leida sellele kiisimusele Gihe vdimalikest
vastustest.

Midagi sisulist kiusamiste kohta koolis teada saada on véimalik ilmselt vaid vest-
lustega (2). Taolise kiisimustikuga, mida kasutati uurimuses, saab vélja selgitada
laste uldist suhtumist kiusamisse ja koolis esinevasse vagivalda ning arvamusi sel-
lest. Saadud andmete prélyal on voimalik eristada erineva ellusuhtumisega muirsi-
kuid ning neid vorrelda. Klassis valitsevate suhete jargi v8ib lap>sed jaotada ting-
likult kolme gruppi.

Esimese grupi moodustavad OHVRID. Need, keda ennast kiusatakse, mitte har-
va jajuhuslikult, vaid sageli. Nii stutud ohvrid kui ka provokaatorid, kes ise on
kiusamise esile kutsunud. Saadud vastuste pdhjal on neid k&iki kindlaks teha voi-
matu — p>aljud ei taha v0i ei julge tunnistada, et neid kiusatakse. Seega on neid
ilmselt rohkem, kui dnnestus valja selgitada.

Teine grup>p on KIUSAJAD — need, kes ise kiusavad. Opilased, kelle vastustest
selgub, et neil "tekib sageli soov kedagl kiusata", "keegi eijulge mind. puutuda, sest
teab, et saab kohe ise vastu™, "kiusan niisama nal japarast” v8i "sest inimene on vas-

Kuna vastuste t6lgendamine v6ib olla killaltki subjektiivne, on mélema eespool-
nimetatud grupi kindel eristamine raske. Lihtsam on vélja selgitada suhtumist va-
givalda, mis otseselt vastajat ennast ei puuduta. Seega jaotati kolmas grupp», mil-
le moodustasid need, keda ei saanud kindlalt ohvrite voi kiusayate hulka liigitada,
just selle suhtumlsejargl OSAVOTLIKUD on need, kes nende nahes toimuva véa-
givalla korral putiaks midagi ohvri heaks teha. Pole kil usutav, et nii vastanud
lapsed igasse kiusamisse sekkuvad, kuid asi on ldises hoiakus. UKSKOIKSED on
Opilased, kes ei ptoora mingit tahelepanu kui nende nédhes kedagi kiusatakse v0i
siis vaatavad toimuvat huviga p>ealt.

Protsentuaalseltjaotusid vastajad gruppide vahel jargmiselt: 14% on ohvrid, 11%
- kiusajad, 32% - osavotlikud, 43% - tkskBiksed. Need on muidugi véaga ildised
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arvutused, aga tendentse naitavad. Kui lisada siia veel, et 57% kiusajatest ja 47%
ohvritest on samuti kiusamist néhes ikskdiksed, saame kokku tle poole kogu las-
te arvust (3). See tdhendab, et kogu probleemi v8ib taandada tkskdiksusele. Kui
enamik pealtvaatajaist leiaksid, et kiusamine ja vagivald on midagi ebanormaal-
seL ja puuaksid sekkuda, oleks ehk vdimalik probleemi lahendada. M&ned osavot-
tkud lisasid oma soovile ohvri heaks midagi ette v6tta: "Pldaksin midagi teha, kui
saaks*11-" Aga laps pole ju kaitstud selle eest, et ta ise kaebamise eest ohvriks ei

[ lange. llmselt vajavad Opilased just Gpetajatelt rohkem toetust ja tdhelepanu.
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Miks siiski on tikskdikseid nii palju? Alati ei saa seda sugugi seletada hirmuga
ise jArgmisena ohvriks langeda. Uhelt poolt on tegemist meie thiskonnas ldiselt
levinud tdekspidamisega, et uppuja paastmine on ikka uppuja enda asi. "Meie aita-
me neid, kes ennast ise aitavad!" — nii Utles Uks meie tuntud riigitegelane. Miks
peaksid lapsed teisiti arvama?

Sageli peetakse ikskdiksuse pBhjuseks véagivalda filmides (1). Vagivalda on nii
massikommunikatsioonis, alates mangu- ja multifilmidest ning I6petades uudis-
teprogrammiga, kui ka igapéevaelus nii palju, et kellegi ménitamine koolis selle
korval tepoolest tahtsusetuna voib tunduda.

Uurimuses oli ka kiisimus noorte filmieelistuste kohta. Peale komddédiafilmi-
de olid kdikjal tlekaalukalt teisel kohal dudusfilmid. Mitte lihtsalt seiklus-
vms vaid just dudusfilm ja vBrdselt nii poistel kui ka tidrukutel. P8hjuseid toodi
véga erinevaid, uks nal}jakamaid neist: "Nad on nii mdnusalt dudsed.” Mitu tidru-
kut nimetasid lemmikfilmidena selliseid, kus on palju véagivalda ("Terminaator"
jne), tuues pdhjuseks peaosatéitja meeldiva vélimuse. Poisid tdid aga pdhjendu-
seks: "Seal kakeldakse paljuja I6hutakse vagevalt autosid” (3). Filmide kaudu har-
jutakse végivallaga juba varakult. Arvan, et kdige hullem polegi see, kui filmis ta-
Fetakse, vaidjust see, kui végivalla tagajérjel midagi eijuhtu. Nii on see enamikus
aste lemmikmultiilmides — kellegagi ei Juhtu seal ju midagi, kui talle ka koor-
matéis telliskive kaela peaks sadama. Miks peaks siis last hiljem héairima, kui ke-
dagi togitakse vdi monitatakse?

Ténapaeval on ka meie igapéevaelus végivallaaktid muutunud nii tavaliseks, et
filme-polegi enam vaja vaadata. Lastele on turvalisusest koolis mérksa olulisem
turvalisus valjaspool seda. Probleem on, kas isa, ema v6i sdbranna jduavad téna
tervelt kojuja kas téna on kodus jalle vargad kainud v8i kéisid seekord naabri juu-
res.

Seega voib probleemi kokku vétta nii — koolivégivald tuleneb tikskdiksu-
sest, ukskdiksus tuleneb Uhiskonnast.

Mida voib sellele Gldse vastukaaluks panna? Uurimusest ilmnes selgelt ainult
see, et paljud néevad voi on leidnud pé&aseteed usus. 69% usklikest on osavotlikud,
20% usklikest ning 59% neist, kes tahaksid olla usklikud, olid ohvrid (3). "Tahak-
sin olla usklik vdl saada usklikuks™ kirjutasid lapsed ise, sellist varianti vélja
pakkuda me ei osanud. On imelik, et arvati, nagu oleks see mingi organisatsioon,
kuhu voiks astuda. Aga ilmselt tundus usk neile véljapéésuna, kohana, kust vdiks
leida lohutust. Kisimustele antud vastustest selgus, et sGpru piole sageli just ohv-
ritel ja ka vanematega on nad koos harvemini kui teised. Nii onjumala ptoole ptoor-
dumine tihti ainus véimalus leida lohutust ja pelgup>aika. )

Tdekspidamisi, mis on kehtivad hiskonnas, méaravad inimesed ise. Uhiskond
polegi ju midagi muud nui meie. Kui keegi thiskonnas ei arva, et vagivald on mi-
dagi tavalist ja loomulikku, kust siis tuleb vagivald meie ellu? Sellele kiisimusele
on kull viga raske vastata. Aga on selge, et kui me tahame murda tihiskonna uks-
kdiksust, siis peame muutma iga tema liikme suhtumist. Kuidas seda teha? Voiks
Oelda, et see on peaaegu vdimatu. Suhtumine maailma saab alguse kodust.
Seal tehtud kasvatusvigu saab hiljem vaga vahe parandada. Kui laps on kooli jdud-
nud, saab tema suhtumist teistesse inimestesse veel viaga vihe muuta. Kui tldse,
siis algklassides. Esimene Opetaja peaks suutma sisendada lastele, et iga inimene’
olgu ta p>aks v8i p>eenike,' prillidega voi ilma, punase v6i sinise p>eaga, on omaette
vaartus. Et ei vaimsed ega fulsilised erinevused tee kedagi teistest halvemaks,
teda lihtsalt tuleb v6tta sellisena, nagu ta on. Ja kui ta on teistest nGrgem vdi ei
saa hasti hakkama matemaatikaga, tuleb teda seda enam aidata, mitte selle eest
halvustada. Algklassides veel on laste jaoks oluline dpetaja arvamus ja nii saab
e~k monedki koduse kasvatuse vead heaks teha. Nendest lastest kasvavad tuleva-
~@d vanemad ja ring saab tais. Kui koolis on suudetud inimest muuta veidigi sal-
tivamaks ja vahendada thiskonnas valitseva Uksk8iksuse mdju lap>sele, siis kasva-
tab ta oma lapsi ehk teisiti. Arvan, et see ongi ainuke paasetee.
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INTERVJUU

Haridusest ja haritusest
VOLDEMAR MILLERIGA

Kogu oma elutdd ajaloolase, arhivaari,
raamatuteadlase, kirjandusloolase,
kodu-nurija, qja- ja lastekirjanikuna
ning mitmekilgse rahvavalgustusliku te-
gevuse on kultuurikorifee VOLDEMAR
MILLER puhendanud eesti rahva eluolu
ja vaimse parandi uurimisele, alleshoid-
misele ja tutvustamisele, eesti kultuurile.
Viimase veerandsajandi on ta rodbiti kut-
setbdga dhutanud samasugusele tegevu-
sele loendamatul hulgal koolinoori, orga-
niseerides ja juhendades nende
kodu-uurimistdod Eesti Noorte Turismi-
maja egiidi all. Praegu on ta Eesti Rah-
vusraamatukogu teaduskonsultant.

V. Millerit usutlema ajendas tema hari-
dusteemaline sdnavdtt kultuurikonve-
rentsil selle aasta veebruaris. Selles tau-
nis ta hadaldamist ja tegematajatmisi
rahapuuduse péarast ningjuhtis tahelepa-
nu sellele, mida tuleks Gppida minevi-
kust, alates esimesest drkamisajast, kui
eesti rahvale tdnasest vorreldamatult ras-
kematel aegadel edendati haridustja kul-
tuuri ilma suure rahata, enamasti puht
entusiasmist. Rahvavalgustusliku tege-
vuse keskusteks olid koolimajad, kool-
meistri missioon oli olla "'kula kadnal*.

Niisiis vahendan VVoldemar Milleri mot-
teid haridusest, haritusestja vabaharidu-
sest, nende seotusest kultuuri ja majan-
duse arenguga, samuti koduloo,
kodu-uurimise, oma kooli ajaloo tund-
madppimise ja talletamise osatahtsusest,
tulust, mis sellest tegijaile tduseb.

ANDRES TEISSI foto

Haridus ja haritus — on need Teie arusaamades kattuvad mdoisted?

Ei, neil on vahe. Haridus on see, mida on &pitud kindlate programmidejargi, oman-
datud neis ndutavad teadmised ning saadud seda t6endav tunnistus voi diplom.
Haritus aga on oskus neid teadmisi kasutada, tdiendada ja taiustada. On ju kl-
lalt inimesi, kel haridust tdendav dokument, aga tegelikus elus on nad saamatud,
ei tule dieti millegagi toime. Harituse esimene tunnus on suutlikkus teadmisi ja
oskusi rakendada, teine — véitlusoskus, milleta tldse ei saa olla demokraatiat, ja
kolmas — kaitumisoskus, nii kdlbeline kui ka keeleline viisakus. See kolmas hari-
tuse tunnus on meil paraku vélja surnud. Minu noorusajal vois kahe v86ra moéddu-
ja kdnetoonist juba aru saada, et nad olid haritud inimesed. Nuid vatravad kérg-
haridusega inimesedki nagu sitsivabriku to6lised — valjusti ja valesti, tksteist
I6puni kuulamata, 1&bisegi parasiitsénadega. Kool enam kdneoskust ei arenda, ees-
ti tgal ja veel varemgi oli see kooli range ndue, et pidid dpetajale vastates v6i mui-
du réékides ennast selgelt valjendama, keelatud oli igasugune "pudistamme”, kee-
leline I6tvus ja ebakorrektsus. Kool pani haritusele aluse, edasi arendas seda
igauks ise.

Mis mulje on Teile jatnud imberkorraldused meie hariduselus? Kas olete
ndus president Lennart Meri vaitega viimatisel kultuurikonverentsil, et
haridus on ainus eluvaldkond, kus v6ime Euroopa kogemusi otsekohe ule
vOttaja "need istutada kui potililled meie Kivisesse mulda’?

Uksikasjadega ma kursis pole. Mdne asja kohta ttlen kiill, et inimlik tarkus on pii-
ratud, aga lollus piiritu. Praeguses elus annab kdvasti tunda, et véga aktiivsed me-
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hed, endised komnoored ja nende juhid, pddrasid oma vaateid 180° ja arvavad, et
nudd teavad nad kdike. Hairib see, kuidas kéik kihutavad modda laaneriike, nae-
vad, mis seal on hésti ja parem kui meil, ning tulevad tagasi valmisretseptiga —
just niimoodi peame ka meie tegema hakkama. Unustatakse p6hiline asi, see, kui
palju aega, joudu, vaeva ja raha on nBudnud sealmail nende tulemusteni jéudmi-
ne. Ei mdelda, kui suurt segadust tekitavad murrangulised muutused, eriti hari-
duskorralduses. Uue tehase vdib lles ehitada 2-3 aastaga, piimakarja taastami-
seks kulub 5, talu taasrajamiseks kimmekond aastat, aga hariduses tehtud vead
maksavad katte tervele pdlvkonnale. Hariduses ei saa edasi liikuda suurte jarsku-
de hiipetega. Néiteks kavandatavat pohikoolide ja gimnaasiumide lahutamist p6h-
jendatakse sellega, et mujal maailmas on nii. Ei ole, igal pool ei ole. Eesti VVabarii-
gis asutati gumnaasiumid 1930. aastate 18pul. Selle eelduseks oli hasti
véljaarendatud kutseharidussisteem, mille eesmark oli kasvatada riigile rahvus-
lik oskustddliste kaader. Ka nuiid tuleks alustada mitmekesise kutsekoolide vérgu
loomisest, kuid enne peab selge olema, missuguseid erialatdélisi vajame tldse, keda
vajavad eri piirkonnad. Kui kohalikke vajadusi ei arvestata, ei pane me ealeski nn
déremaid elama, vastupidi — suretarne elu vé®ja sealgi, kus see veel hingitseb. Olin
Eesti Vabariigi 16pul ajakirjanik ning tean, kuipalju vaidlusi ja voitlusi oli kut-
seBppeasutuste arendamise Umber. Toon ndite Saaremaalt: Kdljalas tegutses pdl-
lutédkool, Karjas kodumajanduskool, Kuressaares pajjuhaardeline todstuskool. Vii-
mane Opetas valja erinevate kutsealadega oskusttdlisi, tdelisi oma ala meistreid,
kes, nagu hiljem selgus, joudsid elus kaugele ja said rikkaks valismaalgi.

Mis puutub presidendi vaitesse, siis ei saa tema suures Euroopa-vaimustuses
seda pahaks panna, pealegi on taju ise mdnda aega 6ppinud valismaal. Vahel mot-
len, et oleks vaja tBelist Eesti erakonda, kes tésimeeli uuriks, mis meil endil ole-
mas on ja midajuurde vajame. Ukskord ometi peab hakatama mdistma, et majan-
dus saab edeneda ainult siis, kui areneb selle ees kéiv pea — haridus ja kultuur.
Haridus ja kultuur on need, mis esitavad tootjaile uusi ndudmisi, kihutavad ma-
jandust taga. Inimene ju seetdttu tootja ongi, et tal on mdtlev ja meelespidav pea,
mis teadmisi-oskusi kasutab. Nii et haridus ja haritus seisavad kultuuri, aga tht-
aegu ka majanduse teenistuses. Uks ilma teise ja kolmandata pole mdeldav.

Avalikes esinemistes, viimati kultuurikonverentsil, olete tahtsustanud va-
baharidust. Mis véimalusi Te selles néete?

Alates eelmise sajandi keskpaigast, &rkamisajast hakkas jéudu koguma ja jaljest
laienema rahvavalgustuslik tegevus, mida nuidd nimetatakse vabaharidustooks.
Varemgi puti Eesti Vabariigis rahvatlikoolide kogemusi Ule v6tta Skandinaavia-
maadest, kuid see haridusvorm levis rohkem linnades. Maarahvast harisid kdik-
vdimalikud nende endi asutatud seltsid. Ka noored ei jddnud pérast dklassilise alg-
kooli I6petamist niisama ainult t60d tegema voi logelema, vaid hakkasid ennast
edasi arendama. Kuulusin Ulemaalise Eesti Noorsoo Uhenduse Kuressaare osa-
konnajuhatusse ja tean, kuidas see kais. Maal olid Gihenduse osakonnad, kee aita-
sid asutada nditeringe, laulukoore, kodu-uurimis-, péllumajandus-, kodundus-ja
igasuguseid muid ringe. Peale selle olid laulu-manguseltsid, haridusseltsid, maa-
naisteseltsidjpm. Nende esmane eesmark oli tBsta inimeste haritust. Kool oli ena-
masti koht, kus seltsid koos kaisid ja Uritusi Waldasid. Koolijuhataja kuulus ise-
enesestmdistetavalt seltside juhatusse, Gpetaja oli "kila kidnal™ ja niiviisi nad
jatkasid oma endiste dpilaste harimist ka parast kooli I6petamist. Selle t66 eest ei
tahtnud keegi raha, lausa habiks peeti seda kisida. Ehitati ka seltsimaju. Tuge-
vam selts alustas selleks raha kogumist pidude, loteriide ja oksjonite korraldami-
sega. Laenu-hoiutihisused andsid ka laenu. Kui 1&ks péris ehitamiseks, palgati ehi-
tusmeister ja Uks-kaks oskustddlist. Metsa langetamise, saeveskitdod. palkide ja
kivide veo tegi rahvas kdik tasuta.

Seltsielu ei olnud ainult meelelahutus. Iga laulukoori kontserdi, nditeméngu voi
muu peo ette kéis dpetlik kdne — kohalikud haritlased réékisid majandusest, po-
liitikast, kirjandusest, ajaloost. Seltsides ei aetud teoreetilist loba, vaid dpetati ja
tehti praktilisi tdid. Korraldati rahva hulgas véga suurt poolehoidu vditnud kursu-
si, Opetati seemne-ja loomakasvatust, toidukeetmist, laste kasvatamist, kangaku-
durnist, maaparandust, mesindust ja mida iganes.

Vabaharidus 6petas inimesed m&tlemaja tegutsema, viis kurssi mujal maailmas
toimuvaga. Muidugi otsiti eeskujusid ka Skandinaaviast, Inglismaalt ja mujalt

kuid need hinnati rahvuslikkusest 1éhtudes imber. VVabaharidus innustas teenima
isamaalisi aateid.
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Samad lesanded ja eesmargid on vabaharidust h6lmaval seltsielul niddki, seda
ei tohi majanduslikel pdhjustel otse éeldes raha puudusel soikuda lasta. VVastupi-
di  vabaharidus peaks sisuliselt ja vormiliselt aja nBuetele vastavana Tarbnpg
laienema, olema kattesaadav ja koitev igale maainimeselegi. Oppida-Bpetada-sel-
gitada oleks tohutult palju, sest vaga kiiresti ilmusid Eesti ellu méisted ja ndhtu-
sed, millest Ule poole sajandi ei ré&gitud. Koolmeistritel koos teiste maaharitlaste-
ga on sellel t66pdllul juhtiv ja keskne roll.

Kas ka kodu-uurimine, oma kodupaiga tundmadppimine on vabaharidu-
se oluline koostisosa?

Koik teadmised muutuvad igavesteks, kui nende omandamine algab kodustest ja
kodul&hedastest, inimest otseselt puudutavatest asjadest. Vahepealse védrandumi-
se pBlyus oligi selles, et kdike vaadati Kremli tornide kdrgusest. Kodulugu ja ko-
halikule seadusandlusele tuginev kodanikudpetus on tldteadmiste lahtealus. Need
kinnistavad teadmisi ja mbisteid, kasvatavad kodutunnet, seovad kodukohaga. Pi-
sike kodukoht on kodumaa mudel. Sealgi on oma majandus, kultuur, haridus, mis
paistavad tédpsemalt valja kui suures plaanis. Tervikumdiste, millesse mahuvad
loodus, majandus, inimsuhted jpm, kujuneb kodukohast vaadatuna selgemaks ja
tapsemaks.

Oige Opetaja ei saa teisiti, kui peab oma kooli ja dpilaste kodupaika nii palju kui
véhegi vdimalik tundma 6ppima — endale selgeks tegema kohaliku looduse (tai-
med, veekogud, orud, méed), s.t saama Ulevaate 6kosusteemist, sealt edasi looma
endale pildi majandustegevusest (millega tegeldi varem, millega tegeldakse nuiid),
ajaloost, kaasa arvatud kooli ajaloost, kommetest, legendidest. Neid teadmisi tu-
leb kas Oppeainetega seostatult vdi klassivélises toos Gpilastele edasi anda. Paik-
konna tundmad6ppimisel vBivad Gpetajale, kes ise sealt parit pole, suurt abi osuta-
da dpilased ja nende vanemad. Sellest kasvabki vélja kodu-uurimine.

Kuidas hindate dpilaste kodu-uurimise seniseid tulemusi ja selle praegust
seisu?

Ulatuslikum kodu-uurimine eesti koolides algas uuesti HrustSovi #jal. F. Eisen
aitas kaasa, et kodu-uurimine sai fakultatiivaine staatuse. Kodu-uurimistdd koo-
lides hakkas organiseerima Noorte Turistide Maja, abi osutas TA kodu-uurimise
komisjon. M&nedes koolides, kus kodu-uurimine véeti fakultatiivaineid, suri see
ajapikku vlja, teistes aga polistus — naiteks Otepéd, Parnu-Jaagupi, lisaku, Méar-
jamaa keskkoolis, Viru-Jaagupis, Kosejoel jm. Kohe tekkisid neis koolides ka ko-
duloomuuseumid, mis Uhtaegu kujunesid ka 6ppekabinettideks, kus leidus Gppe-
vahendeid ja —materjale bioloogia—, ajaloo-, kirjanduse ja geograafiatundideks.

Selle ajajooksul on valminud ca 3000 kodu-uurimist66d, ligi 2000 on ette kan-
tud Ulevabariigilistel kodu-uurimise konverentsidel, 200-300 avaldatud perioodi-
liselt ilmunud kogumikes. Enamik to6dest sdilitatakse koolides, osa on sattunud
muuseumidesse. Neist tdodest on leidnud vaartuslikke andmeid ajaloolased ja tei-
sed teadlased. Uks naide: 7. klassi poiss koostas t66 rannakiila orkestrist, kus ta
isa oli manginud. T60 1&ks Teatri—ja Muusikamuuseumisse retsenseerimisele ning
sealsed tootajad olid selle tle vaga dnnelikud, sest nende varade hulgas oli lipp,
mille péritolu ei osatud kindlaks teha. Td0st selgus, et lipp oli kuulunud just sel-
lele orkestrile.

Opilased on uurinud oma kooli, kodumajandi minevikku ja tanapéeva, neis t66-
tanud dpetajaid, kodukoha tuntud inimeste elu ja tegevust. Teemade loetelu on am-
mendamatu. Nuud oleme paevakorda téstnud sellised uurimisobjektid, nagu kodu-
kula, kodutalu, kiiiditamine, pagulusseminek, vastupanuliikumine, metsavendlus,
kolhoosistamme, kiila hd&dbumine, vdikekoolide sulgemine. V8rratuid t6id on koos-
tatud kohalikest seltsidest (Méarjamaa), thistutest, nt rehepeksu—ja piimaihistu-
test. Viimati nimetatuid on olnud véga raske uurida, sest arhiivid on'h&vitatud.
Haid t6id on tehtud asula vaikeettevotetestja meistrimeestest — ratsepast, sepast,
kingsepast, samuti poodnikest.

Selleks, et mdista meiega poole sajandi valtel juhtunut, ei saagi sageli mujalt
andmeid kui kodu-uurimisest. Parnu-Jaagupi Keskkooli titarlapsel valmis uuri-
mus, mis annab tépse pildi Ghe kila elanike liikumisest — kes kiilas elasid, kust
nad sinna tulid, kes tulid ja miks tulid, kes laksid ja miks laksid. Mone t66 kaudu
ilmnevad ka inimeste erinevad v8imed, ellusuhtumine, t66kus, toimetulek jms.
Asunduskaulas elas 2 asunikku, kes hakkasid talu rajama thest punktist thel ja
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samal ajal — thel olid varsti hooned pusti, maa haritud ja ta pidas sulastki, teine
vireles kuidagimoodi, saatis oma lapsi sulaseleiba teenima.

Praegu on Eestis Gpilaste kodu-uurimisttdga aktiivselt tegelevaid dpetajaid 30-
40, teised tegutsevad loiumalt. Mdned 6petajad on kodu-uurimistegevuse dpilas-
tes nii sisse harjutanud, lausa vajaduseks muutnud, et nad teevad seda edasi ka
mujal haridusteed jatkates. See kaib Viru-Jaagupi kooli kohta, samasuguseid tde-
lisi huvilisi on kasvatanud Parnu-Jaagupi Keskkool, Otepé4ja lisaku omast raa-
kimata.

Kodu-uurimist koordineerib endiselt Noorte Turismimaja, kahjuks ilma Laine
Linnuseta, kes "lasti" pensionile. Kui veerand sajandit ilmus igal aastal dpilaste
kodu-uurimiskonverentsi kogumik, siis mullu enam ei leitud 10 000 krooni selle
kirjastamiseks.

Kas peate tarvilikuks, et dpilastele juba 1. klassis tutvustataks oma kooli
ajalugu, seal enne neid 6ppinud ja hiljem oma t66 vdi annetega kas laias
ilmas, Eestis vdi kodukohas tuntuks saanud inimesi?
See on véga téhtis. Kui dpilased teavad endi eelkéijaid, kes on elus edukad olnud,
tulnud oma endisesse kooli dpetajaks, saanud kuulsaks kunstnikuks, tubliks t66-
liseks v0i akadeemikuks, sisendab see usku, et siin koolis vdib inimesest asja saa-
da, et siit saab hea hariduse. Teiseks, kui kool oma ajalugu tunneb, sellest lugupi-
davalt raagib, leiab ta kohalikelt elanikelt palju suuremat tuge ja abi. Endistest
Opilastest kujuneb sel juhul kooli toetajaskond, sideme looja eri p8lvkondade, ko-
dudeja kooli vahel. Valla volikogu esimees oleks kooli suhtes ikskdiksem, kui kool
ei toonitaks, et ta seal omal ajal dppis, tegi hasti seda vdi toda.

Kooli ajaloo tundmine kasvatab esmajoones oma kooli tunnet, innustab hoidma
kooli au.

Mida arvate kooli kroonikatest? On see parim moodus kooli ajaloo talleta-
miseks?

Kindlasti. Oige koolijuht ei lase oma kooli ajalool kaotsi minna. Okupatsioonieel-
ses Eesti Vabariigis oli koolikroonika kohustuslik. Hiljem, kui Lentsman oli hari-
dusminister, anti késk need havitada. Nahahoidjad kartsid ja havitasidki, aga oli
neidki, kes peitsid kroonika &ra ja hoidsid alles tdnapédevani. Leisi algkoolijuha-
taja Albert Seppeli koostatud 7kditeline Saaremaa koolide ajalugu toetub paljus
just séilinud koolikroonikatele. Muuseumides, raamatukogudes ja arhiivides on
veel moni koolikroonika séilinud, vist ka Pedagoogikamuuseumis. VVéaga palju vaar-
tuslikku havines puht rumalusest — kdike vana peeti rampsuks ja koristati jalust
ara.

Tahan koolidele, eriti noortele koolidele sidamele panna, et nad algusest peale
peaksid kroonikat. See sdilitaks hindamatut meie kooliajaloo uurijatele. Koolikroo-
nika kirjutamine vajaks sellekohast Uihtset juhendit. Arvan, et Heino Mé&gi oleks
dige mees seda kirjutama. Siinkohal saan anda vaid mdne népundite.

Kroonikaid vdib pidada kahte moodi: Uhed sisaldavad vaid statistilisi andmeid,
Opilaste ja Opetajate nimekiiju, kuivi fakte ja sindmuste konstateeringuid. Teine
vdimalus on lisada ka Gpetajate ja dpilaste muljeid ja mélestusi, sindmuste Kirjel-
dusi jm elavamat. Kroonika peaks sisaldama koolimaja kirjelduse, ruumide jaotu-
se ja otstarbe, ehitaja, projekti autori, ringide Ipetelu, ringide juhatajad, taidlus-
kollektiivid, nende juhid, kooli traditsioonid, t&htsamad sindmused nagu
kontserdid, téhtpaevad, olimpiaadid, spordivdistlused, Gpilasorganisatsioonidjne.
Sustematiseeritult peaks séilitama ka igasuguseid kutseid, peo-ja kontserdikavu,
afisSe, tunnistusi, aukiiju, diplomeidjm.

Vahendas VIIVE LEHT
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VOoitlus Opikute parast*
JAAN MIKK, TU professor

ak83 riik on Euroopas valla pééastnud kaks maailmasdda ja kahel korral
“ havitavalt ltta saanud. Loomulikult paneb see sakslasi métlema. Pdhius
arvatakse olevat (ka) koolidpikutes.

Laane-Saksamaa teadlane J. S. Hohmann kirjeldab Hitleri-aegseid koo-
lidpikuid jargnevalt. Opikutes on téhtis s6jateema: s6durisdprus, vaprus, edukad
lahingud, s6da kui seiklus. Eriti olulised olidjutustused sdjakangelastest. "Lapsest
peale dppisime me prantlaste poolt natsideks htttud vurlesid ... tundma kui vap-
raid ja voitlusvalmis inimesi, kelle elu mejalgisime nende viimase tunnini™ (10, Ik
200). Surmast ja lutasaamistest puldsid dpikud vaikida, naidati vaid edu ja voi-
tu. Piltidel kujutati fadrerit, sddureid marssimas, lahingus. Laiemas kontekstis oli
oluline rahvuslik kasvatus, ustavus isamaale ja rahvale, snakuulelikkus, distsip-
liin, viha teiste rasside vastu. "Sa pole midagi, su rahvus on kdik," sisendas see
kasvatus (9, Ik 11).

Milleni niimoodi jduti, iseloomustab 1991. a Padernbornis valja antud 10. ki eya-
loodpik kahe pildiga 1945. aastast. Uhel nendest on naised varemeid koristamas
jateisel 1aheb saksa naine kaelakuti okupatsiooniarmee sdduriga. Opetaja késiraa-
matus on soovitus vestelda nende piltide pdhjal ja meenutus: enamik elujéulisi sak-
sa mehi oli s6javaljal surnud v8i Venemaal vangilaagris.

Tegelikult algas see k&ik juba varem. Eelmisel sajandil teati Saksamaal, et &pi-
kite abil vdib teise rahva vastu viha kasvatada. Esimese maailmas®@ja jarel mdis-
teti nii Saksamaal kui ka Prantsusmaal, et s6da oli vaararusaamade vili (4). S&-
jad algavad inimeste peades. Sellest johtuvalt tuli Esimese maailmasdja jarel
kokku saksaja prantsuse ajalooGpetajate (ihiskomisjon, vordlemaks kahe riigi aja-
loodpikuid. PBhitdhelepanu pdorati erinevustele: millest rédgitakse vaid thes rii-
gis, millest vaikitakse, kuidas sindmusi hinnatakse. Eesmargiks oli véimalikult
vahendada erinevusi dpikutes. Vajadusel kutsuti appi ajalooteadlased. Komisjoni
t60 tulemusena valmisid soovitused eksituste, vigade ja vaararusaamade korval-
damiseks m&lema riigi ajaloodpikuis (4). Need trukiti Prantsusmaal 1935. a, kuid
jaid ilmumata Saksamaal. Saksamaal olid selleks ajaks v8imul natsionaalsotsia-
listid, kes riigikassast finantseerisid 6pikute véaljaandmist ja kirjutasid ette nende
sisu oma partei ideoloogiast ldhtudes.

Nii algasid eri riikide opikute vordlevad analltsid. Kaesolevaks ajaks on neid
tehtud palju ja p6hiliselt Braunschweigi Rahvusvahelise Opikute Uurimise Insti-
tuudi initsiatiivil. Lahidalt mdni naide.

Saksa-Prantsuse lyaloo- ja geograafiafpikute komisjon todtas aastail
1981-1987.

Prantsusmaa ajaloodpikuis kirjeldati Saksamaad jargmiselt. Sakslastel on kal-
duvus natsionalismi, neil puudub demokraatliku riigikorralduse traditsioon. Sak-
samaa on 1871. aastast militaristlik riik, tema sidemetest Prantsusmaagaja liiku-
misest konstitutsioonilise riigikorra poole ei réégitud.

Saksamaa ajaloodpikud eelistasid Prantsusmaast ildse vaikida. Raagiti pohili-
selt vaid revolutsioonidestja murrangutest. Prantsusmaa mitmekulgsest arengust
Kolmanda Vabariigi ajal vaikiti taielikult. Saksa lastele jai Prantsusmaa aastail
1871-1939 valgeks laiguks (8).

Komisjon todtas vélja soovitused mélemale maale teise riigi kéasitlemiseks.
Prantslastele soovitati néiteks néidata tlesehitustdo eeldusi Saksamaal pérast Il
maailmasdda, demokraatia arengut Saksamaal, L&éne-Berliini asendit ja Saksa
Demokraatlikku Vabariiki kui iseseisvalt arenevat riiki Idablokis. Sakslastele soo-
vitati ndidata demokraatia arengut Prantsusmaal, Gihiskonna uuenemistja Prant-
distele printsiipidele anti konkreetsed soovitused lihiprogrammina, kus on sees ka
riigimehed, keda teisel maal tutvustada tuleks. Prantsuse lapsed peaksid teadma,
kes on K. Adenauer, L. Erhard, F.-J. StrauB, W. Brandt, H. Schmidt, H. Kohl, W.
Ulbricht, E. Honecker.

* K&esolev uurimus on valminud tanu Georg-Eckerti nimelise Rahvusvahelise Opi-
kute Uurimise Instituudi stipendiumile 1993. a novembris.
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Aastail 1972-1977 peeti 9 Saksa-Poola ihiskonverentsi ajaloo-ja geograa-
fiaBpikute sisu Uhtlustamiseks. T6otati valja soovitused. Kuna Hitleril ei dn-
nestunud Poolat oma satelliitriigiks saada, otsustas ta Poolavallutada. Danzigi ki-
simus oli vaid ettekdane. Hitler tahtis havitada poola intelligentsi ja kultuuri,

Saksa ja Poola muuta P°°la koloniaalmaaks. Natsionaalsotsialistlik vallutuspoliitika oli poola

ajaloodpikud on rahvale hukatuslik. On tervitatav, et poola koolidpikuis eristatakse sakslasi ja fa-

muutunud Siste. Hasti on kirjeldatud poolakate vastupanu fasistidele, oleks soovitav, et ka
erapooletumaks. Poola dpikuis réddgitaks saksa vastupanuliikumisest fasistidele (2).

Hinnates Saksa-Poola tihiskomisjoni t60d dpikute alal, raékis Poola Seimi mars-
sal professor W. Chrzanowski 1992. ajargmist. 1960. ja 1970. aastail kirjutati Poo-
la ajaloodpikuis, et Saksamaa é@hvardab Poola piire. Nitd on ajaloo8pikud muutu-
nud erapooletuks. Poolaja Saksamaa ajaloos on hulgaliselt raskeid probleeme. "On
aga erinevus vapustavate ajalooliste seoste siira esituseja odavate propagandanip-
pide vahel” (1, Ik 11). Me v6ime olla erinevad, olemata vaenlased.

NSV Uldu ja USA  Veel Uks suurriikide Gihiskomisjon: NSVL-USA t66tas aastail 1977-1979. Mdle-
dpikutes leiti ma riigi Opikuis leiti samasuguseid suldistusi teise aadressil: teine suurriik on
stitidistusi Uksteise rahu &hvardaja, teises riigis on valimised bluff. Erinev oli Il maailmasdja késitlus,
aadressil. NSV Liidu oma me méaletame, Ameerika Uhendriikides Kkirjutati tildjoontes jarg-
mist. Nii Saksamaa kui ka NSVL vallutasid enne 11 maailmasdda naaberriike. S6ja
kirjeldustes réégitakse lahingutest Pdlya-Aafrikas, Vaiksel ookeanil, Teisel rindel,
ka Stalingradi all. Uldiselt Kirjutati NSVL ajaloodpikuis USAst rohkem kui USA

Opikuis NSVLst. Ndukogude ajaloodpikuis faktivigu peaaegu ei olnud.

NSVL-USA thiskomisjon ei saanud oma soovitusi formuleerida. Oli jadnud vii-
mane kohtumine USAs, kui NSVL vded marssisid Afganistani. Noukogude koda-
nikele keerati siis Ameerika Uhendriikide uks taiesti kinni (12).

mViimastel aastatel puttakse riikidevaheliste suhete analiiiisi muuta tldisemaks.

Opikud peavad UNESCO soovitab vaadelda, kuidas on dpikuis kasitletud globaalprobleeme,
arendama épilaste teisi rahvaid, URO osaja kriiside p&lyusi. Hinnangute aluseks on iga dpilase
vastutustunnet ja vastutustunde ja globaalse maailmapildi arendamine, samuti ebadigluse kriitika,
oige maailmapilti. ~ Selle skeemi jérgi hinnati Inglismaa, Prantsusmaa ja Saksamaa ajaloodpikuid.
lImnes, et Prantsusmaa dpikutes vaadeldakse elutingimusi tGsna pessimistlikult.
Inglismaa Gpikutes on palju fakte, kuid teiste rahvaste kultuuri peaaegu ei kasit-
leta. Erinevates Gpikutes kasitleti sédade pdlyusi erinevalt: a) sdjad on IWVa olnud,
b) inimene on loomult agressiivne, c) konkreetse konflikti analtiiis. Kaks esimest
vaadet sisendavad pessimismi, kolmandal teel kaies vdhendame s6dade vBimalust.
Huvitav oli 1da-La&ne vastuseisu selgitus erinevais dpikuis. 1. Vaba maailm voit-
leb kommunismiga, mis igal vGimalusel ptiiab oma m&ju suurendada. 2. Md&lemal
vastaspoolel on oma huvid, mis ristuvad. 3. Mdlemad pooled on kord siin, kord seal
vaaralt talitanud. Samade siindmuste késitlemine erinevatelt seisukohtadelt Gihes
ja samas Opikus aitab rahvastel Uksteist paremini mdista ja kasvatab dpilasi rahu
vaimus (15). Rahvastevaheliste eelarvamuste kaotamiseks on vajalikud kultuuri-

devahelised kontaktid ning empaatiatunne, eneseaustus ja enesetunnetus (3).
Naiste ja meeste  Uheks klassikaliseks kisimuseks @pikute analtiisil on naiste ja meeste rolli-
rollijaotus dpikutesei  y®&rdlus. Saksamaal 1960. aastate aabitsaid anallilisides leiti traditsiooniline
vasta tegelikkusele. r°Hyaotus. Tudrukud mangivad nukkudega, pesevad ndusid, teevad stitia, kdivad
meelsasti koolis; nad on heatujulised, naeratavad, puhtad, abivalmid. Ema on t66-
kas, hoolitseb perekonna eest, kodune. Isa tuleb t66lt, s6ob, loeb ldUte, vaatab te-
leviisorit ja vahel mangib lastega. See rollijaotus ei vastanud tegelikkusele: L&4-
ne-Saksamaal tootas siis kolmandik emadest. Aabitsais kujutati elu idallina:
vaikne maakodu, kirik, kauplus, s6bralikud inimesed, 16busad lapsed, usk, jumal.
Idull aabitsas tekitab igatsust moddnud aegade jarele.- Aabitsast puudusid kaas-
aegne t60, vabrikud, isegi kodumasinad. Tegelikkusele mittevastav elupilt on oht-

lik laste arengule, leiab M.Geiss (5, Ik 75).

Traditsioonilist rollijaotust on leitud ka v60rkeeledpikuis. Lisaks sellele olid sa-
gedased dialoogid, kus Monika ei tea, ei oska, vaatab pealt, Peter teab, oskab, te-
gutseb. Taolise pildi selgumisele jargnes nBue kiijastustele: valtige traditsioonilist
rollijaotust dpikuis!

Nuud olukord muutub. Ameerikas trikitud teaduse aluste dpikuis oli kill nniai
piltidel vdhem kujutatud kui mehi, kuid tiidrukuid oli seal rohkem kui poisse (14).
Gottingeni fausikaprofessori G.Merzini sénul asus kirjastus nende flusikadpiku
kasikirjas ka kohe lugema meeste ja naiste esinemissagedust illustratsioonidel.
Selgus, et neid oli peaaegu vdrdselt, aga Gihes peatiikis olid piltidel ainult poisid ja
teises ainult tidrukud. Endasamase inimese ndgemine pildil sisendab, et seal ku-
jutatu on vaatajale oluline. Ndukogudeaegsete fulsikadpikute illustratsioonidelt
puudusid naised, praegu ei tunne tidrukud meil fllsika vastu huvi.
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Naiste-meeste probleemiga analoogne on migrantide-pdhirahva suhete ka-
siilus. Kaasajal on igal maal palju teise rahvuse esindajaid, kuid 40% L&&ne-Sak-
samaa koolilugemikest ei k&sitlenud migratsiooni. Teistes oli migrantide kasitlus
heatahtlik: ndidatakse laste ihismange, perekonda, on méni 6nneliku I16puga aru-
saamatus. Migrantidest taiskasvanuid naidatakse ldiselt harva. Etteheiteid mig-
rantidele tehakse véhe — kdige sagedamini mainitakse mustust, harvem laiskust
ja usaldamatust. Opikuis raagitakse, et migratsiooni p6hjuseks on vaesus migran-
tide kodumaal, agajaetakse mainimata, et Teise maailmas@jajarel otsis Saksamaa
aktiivselt vaortoojoudu (7). Selline meeldivalt heatahtlik suntumine migrantides-
se ei ole tulnud kergelt. Uks Saksamaa koolifpetaja kurtis, et tal on klassis nlrg
laisk migrandi laps, aga kui panna talle puudulik hinne, hakatakse Opetajat stiu-
distama migrandivaenulikkuses. Opetaja arvas, et hindamise vdiks ehk &ra jatta.

Ameerika Uhendriikides on iga aine jaoks mitu dpikut. Kohalikud komisjonid
koolides valivad, milline neist kasutusele v6tta. Komisjonides on dpetajad, lap-
sevanemad, vdhemusrahvuste ja kiriku esindajajne. lgatks neist jalgib, et tema
aspekt oleks dpikuis korras. Nii on kujunenud véga tugev sotsiaalne kontroll 6pi-
kite tle. 1950. ja 1960. aastail olid terava tahelepanu all kodanikudigused ja seks
koolidpikuis, hiljem vdhemusrahvuste kisitlemine. Uks rahvusgrupp leidis nai-
teks, et tema kohta on Gpikus kasutatud ebasoovitavat véljendit ja kohe vahetas
kirjastus tasuta selle 6piku uue vastu, kus vastav koht oli asendatud (7). Opikuis
tuleb kasitleda kbiki vahemusrahvusi, valtides negatiivseid hinnanguid. Ameerika
Unhendriikides on kohtusse kaevatud dpikud, milles on positiivselt naidatud taime-
toitlust, sotsialismi, naisdigusi. Kohalik kohus maistis 6pikud stitdi, kdrgem kohus
Oigeks, kuid sellest hoolimata jatsid kirjastused kahtlased kohad &pikust vajja.
Osariigiti on ndudmised Gpikuile erinevad. Californias ei tohi nimetada ebatervis-
likke toite, nditeks jaatist ja torti, mistttu ka laste siinnipdevad on dpikuis kirjel-
damata. Texases taotletakse, et naist ndidatakse tema traditsioonilises rollis ja
evolutsiooniteooriajietakse Gpikuist vélja. Piltidel nbutakse v8rdsel arvul neegreid
ja valgeid, mehi ja naisi, kusjuures kolme istuvat naist ei peeta vordseks uhe te-
gutseva mehega. Vanurid nduavad C. Dickensi novelli "A Christmas Carol" vélja-
jatmist, kuna seal on vanu inimesi néidatud isekatena. Juudid taotlevad W. Sha-
kespeare "Veneetsia kaupmehe” mahavaikimist, sest seal on juudi kaupmeest
naidatud ebasoodsas valguses (16; 17).

Opikute umber kaib terav vditlus kogu maailmas. Eelnev oh hea naide sel-
lest demokraatlikus riigis. Autoritaarne valitsus lahendab kiisimuse lihtsalt: ta kir-
jutab ette nduded, millele dpik peab vastama. Olgu néditeks matemaatikadpikud
Hiinas. Nende ulesannetes lasti Opilastel arvutada suure juhi Mao teoste hulk,
mida maailmas meeleldi loeti, Hiina p6llumajanduse ja tddstustoodangu tdusu nai-
tNjaid, t60lis-ja rassirahutuste hulk USAs, kapitalistide rdhumisest surnud noo-
rukite arvjne. 1976. aastal tuul pdoras ja dpikuist jaeti valja kriitika USA aadres-
sil, kuna temaga sooviti arendada kaubavahetust (11).

Miks podratakse kogu maailmas koolidpikute nii suurt tdhelepanu?" Sest dpik
oli, on jajaab pdhiliseks 6ppevahendiks koolis vahemalt lahemas tulevi-
kus (14, 16). Opikutesse paigutatud raha annab hariduses kdige suuremat efekti
(13). Opik on dppeedukuse olulisim faktor arengumaades (6). Maailmas usutakse,
et Opikutes esitatud hinnangud md&jutavad Opilaste vaartussusteemi kujunemist.

Eesti mdned moodsad pedagoogikateadlased kahtlevad selles, kas kasvatusel on
tldse eesmérki. Nad arvavad, et lape vdiks areneda vabalt, nii nagu ta ise areneb.
Kirjeldatud v@itlus 6pikute imber nditab, et maailmas usutakse: kasvatusel on ees-
maérk. Kui oleks ukskoik, mida 6pikud sisendavad, siis px>leks ju tarvis ka nende
pérast piike murda. Opiku koostajailt ootame kérget eetilist arengut.

Lopetuseks méni séna uurimismetoodikast. Kirjeldatud uurimused algasid
mingi pakilise probleemi pdrast Gihiskonnas. Olgu see siis maailmas6dade puhke-
mine, naiste ja meeste Gigused v6i pbhi-ja vdhemusrahvuse olukord. Praegu t6u-
seb esile looduskaitse ja kasvatus pidevoppeks. lImselt aga jaab sellisel viisil osa
kusimusi vaatlemata, naiteks linna-ja maainimeste elu, juhtide ja lihttoéliste ela-
tustase jne. Jarelikult oleks vaadeldavate kisimuste valikul vzya aluseks votta
inimgruppide suhete esinduslik loetelu.

Veelgi olulisem probleem tduseb mdnest naitest, mis Ameerika Uhendriikide krii-
tikas esinevad. Ja nimelt: kui suurel méaéral Gihe vdi teise grupi survelejérele anda.
V@Bib ju juhtuda, et néiteks naisGiguslast® soovidest lahtudes kaovad mehed kooli-
Opikuist hoopis. Kas tdesti tuleks "Veneetsia kaupmees" koolidpikuist vélja jatta?
Kdike riivavat vélja jattes jbuame me steriilsete 8pikuteni, mis vdhendavad niigi
vaikest huvi dppetdo vastu. Tegelikult on mehi ja naisi maailmas vordselt ja toe-
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naoliselt on ka tulevikus. Sellest ideest lahtudes esitavad ameerika teadlasedjarg-
““ise kriteeriumi Opikute hindamiseks. Opikud peaksid naitama Uhiskonda
sellisena, nagu ta oli, on ja tulevikus olla voiks (14). Opikud peaksid nditama
elu tegelikkust ja suunama inimesi parema tuleviku poole,

Anallisitud toodes ei kirjeldatud uurimismeetodit kuigi tapselt. Ei selgunud ta-
véliselt, kuidas valiti tekste, kuidas tehti kindlaks tihe v6i teise hinnangu olemas-
olu. Seet6ttu pole véimalik uurimistulemusi vorrelda. Seega on edasiste uuringu-
te Ulesanded: 1) t&psustada uurimismeetodeid, 2) vaadelda inimgruppide kdiki
olulisi suhteid, 3) kindlaks teha oleviku ja tulevikutihiskonna mudel, millega 6pi-
kuid vorrelda.
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Uhist ja erinevat Eesti ja P6hjamaade laste
vaartushinnangutes

LEIDA TALTS, TPU kaasprofessor

"Hf "W estis stivenev eetiline kriis lausa kohustab anallitisima tanase koolilapse
-J 1 saavutusvajadusi ja eeskujude otsinguid. Laste mdttemaailma, oluliste
1 j puddluste ja unistuste tundmadppimine peaks teravdama ka nende aren-
é]e1|:<|s_« gut suunavate tdiskasvanute pilku laste vajaduste ja eelistuste mdistmi-

Millised on Eesti varamurdeealise (10—13aastase) lapse vaartushinnangud, vor-
relduna P6hjamaades elavate eakaaslastega? Mille poolest need sarnanevad ja eri-
nevad? Nendele kiisimustele vastuse saamiseks korraldas artikli autor 1993. aas-
tal kisitluse viies riigis: Eestis, Soomes, Rootsis, Norrasja Taanis. Kokku kusitleti
1553 Opilast. Laste inimeseideaale ja saavutusvajadusi on ligildhedaselt samade
kisimuste abil Eestis ennegi uuritud.

Eesti Vabariigi algusaastail (1922. a) korraldas tlo-eestilise ulatusliku kusitlu-
se A. Kuks, bandis huvi dpilaste paldlusteja tulevikuplaanide vastu. Tol ajal, nagu
praeguseski taasiseseisvunud Eestis, oli ulimalt aktuaalne tundma Gppida noorte
elusuundumusi.

A. Kuksi metoodikat kasutades kordasid E. Aman ja L. Talts analoogilist uurin-
gut, mille theks eesmérgiks lasteja noorte tulevikuplaanide tundmadppimise kor-
val oli erinevate ajastute ja olude m&ju uurimine ning vérdlemine.*

Uurimuse teoreetilise kontseptsiooni tdpsustamisel olid abiks mitmete teiste
uurijate tahelepanekud ja lahenemisviisid, eriti aga soome psiihholoogi M.-L.
Rauste von Wright'i Opilaste eluvaéartusi ja maailmapilti késitlevad uuringud. M.-
L. Rauste von Wright'i, nagu ka antud artikli autorit huvitas lapse "minat ja tema
suhted umbritseva keskkonnaga.

Sealjuures huvituti, mida laps vaartustab enese ja teiste juures, missugune on
tema reaalne min%r)ilt. Eriti huvitas uuryat, millised on lapse minaideaal ja pea-
mised eluvaartused.

Miks valisime kusitlemiseks Opilased vanuses 10-13? Lahiminevikus on artikli
autor koos algdpetuse eriala Glidpilastega sama probleemideringi uurinud algklas-
sides. Adrmiselt huvitav oli teada saada, mis juhtub lapsega tleminekul algklassi-
dest pdhikooli keskastmesse, mil tema suhtlusrinrq laieneb uute dpetajate ja sage-
li ka uute klassikaaslastega. Sel eluetapil jduab laps varasesse murdeikka, mida
iseloomustab uhelt poolt kullalt suur s6ltuvus taiskasvanuist, teisalt aga piud sél-
tumatusele ja eneseteostusele.

Nuudisajal tahtsustatakse lapse vdimet ise teha teatud valikuid, otsustada sel-
le Ule, mida ta teeb ja mida tahab elus saavutada. Kavandades tulevikuplaane,
putavad lapsed oma mdtetes ja kujutlustes realiseerida end kdige erinevamates
rollides. On teada, et iseseisva m()tlemisef'a tegutsemisega harjunud algklassilaps
suudab valutumalt astuda jargmisse kooliastmesse, senisest sootuks erinevatesse
arengutingimustesse. Liiga suured kaarid unistuste ja reaalselt taita tulevate rol-
lide vahel viitavad ebaadekvaatsele enesehinnangule ja sotsiaalse kogemuse nap-

usele.

P Oskus seada oma tegevuse eesmaérke ja liikuda nende suunas on dpitav ja aren-
datav. Arengukeskkond, kus lapsele pakutakse vaid valmis tegutsemisretsepte ja
kaitumisjuhiseid, pidurdab tema enese valmisolekut midagi saavutada. Tanapae-
val ei ole vBimalik réédkida muutumatust maailmapildist. Erinevatest allikatestja
erinevates vormides saadavad teadmised ja nende alusel kujunenud suhtumised
muutuvad ja arenevad pidevalt. o ) )

Analuisides laste inimeseideaali, s.t inimest, kellega soovitakse sarnaneda, leia-
me Eesti ja P6hjamaade laste valikutes pa\ju thist. Domineerib soov sarnaneda
iseenda, mdne filmikangelase, néitleja, laulja, tuntud sportlasega. Eesti Gpilastel

esineb valikute pingerea esikolmikus ka soov seada eeskujuks oma vanemaid..

Taiesti ebapopulaarsed on enamiku laste arvates riigitegelased, raamatukangela-
sed ja dpetajad. Samas leidub ka lapsi, kes neid eeskujudena vaartustavad.
aasaja varamurdeealise sagedamini teadvustatud soove on tahtmine sarna-
neda iseendaga. Ehkki kusitletud lastel oli see soov kdigile aukohal, on eri maa-
de Ifgased hinnanud ennast eeskujuna moéneti erinevalt: taanlased — 89,1%, roots-
lased — 80,7%, norralased — 75,8%, soomlased — 73,9%, eestlased — 65,5%.
Kuidas suhtuda soovi olla "mina ise™ Kindlasti valjendab see lapse usku oma
vdimetesse, vajadust ise oma probleeme lahendada. Vaid aasta vdi paar noorem
laps ei vaartusta veel sel mééral omaenese "mina". Tendents olla "mina ise" néi-
tab, et laps on vélja kasvanud vajadusest olla otseselt suunatav. On huvitav, et ka
A. Kuksi andmeil ligi neljandik koikidest kusitletud dpilastest ei soovinud olla kel-
legi sarnane, patyendades oma arvamust nditeks nii: "'tahan olla iseseisev ja oma-

* Toimetuselt. A. Kuksi metoodika alusel on Eesti 6pilasi korduvalt uuritud (V. Eks-
ta, 1967. a, L. Aren 1988. a., A. Tamre ja R. Uring 1992. a).
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parane”, "olen enesega rahul” jms. Seevastu 1960. aastatel mahtus vaid ménele Uk-
sikule 10—13aastasele pahe soov olla "mina ise”. Endast parema ja tugevama otsi-
mine oli Gldine moraalinorm.

Samas panevad kaaszya laste iseolemise soovid métlema selle tile, missugused

DUIILCO, DWVILLUZIUUS 1ICUIct I3 Upp_Uid miuagl 1103.0
ja_vaartuslikku teistelt. Igal juhul on Eesti iseseisvumine andnud téuke inimeste
isiklike vBimete rakendamiseks ja koos sellega on tdusnud ka isiklik vastutus oma
tegude eest. Seepdrast tuleks laste enesehinnangu tdusu toetada ja Ghutada neid
eeskujude otsimise kdrval ka oma isiksustjulgemalt vaartustama.

Omaette probleemiks on massiteabevahendite, eriti televisiooni mgju laste ja
noorte vaartushinnangute kujunemisele. Kui varasemate uuringute_ andmeil puiad-
sid filmitegelasteea end sagedamini identifitseerida tidmIimd siia Iraa==,;Ql nn

jwucYuo-jtt Itmutdtiiajanu. sama nantusega on vahetult seotud ka kas-
vav végivald tdnapéeval, osa ngorte libisemine videomaailma ning kontakti n()rge-
nemineé reaalse tegelikkusega. Sageli voimn+aeh isoni min‘nooil.htlUidnn___ :,07.j
V—- uic duuwuecu aucuuudima mng jarglvaa nanuut tegeilKKU-
ses. Filmikangelaste osavus ja Eealejéémine mis tahes keerukas olukorras ahvat-
Iv%tfl|36185i matkima oma lemmikkangelast ning leidma 8igustust johkrusele ja vagi-

I"aasaja infouhiskonnas, kus kdik meie imber muutub tha kiiremini, on lastel
raske orienteeruda vaartuste maailmas. Tekspidamised headusestja kurjusest on
saanud marksa avaramad mddtmed. Lapsed el toetu enam eriti kaua vanematele
Opetajatele v@i teistele, kellega nad vahetult kokku puutuvad, vaid pultavad "olla
ise .. aldivaq saggli fesl(/)%j[ﬁjigena,k%r?kreetieid isikuid vdi siis otsivad neid filmi-
maailmast, nnasalpirimi cocol'a blnno+ob-on I I -_i .

~yndedasi, avarduvad. Seepédrast on oluline, et lastega vahetult tegelevad

eetilist kiilge.

Ehkki kdikide kisitletud laste juures vdis esile tuua kallaltki sarnaseid inime-
seideaali naitab erinevate hinnangute keskmiste vdrdlemine, et eesti Opilastel,
vorreldes roryamaade lastega, on soov eeskuju otsidaja sellele toetuda keskmisest
margatavalt suurem. Eesti laste mdned keskmised hinnangud eeskujudele on 1&-
hedased soome onilaste omadple Oiirmanmiri .

dele antud hinnangutes

tushinnangud ja millised nendest on domineerivamad. V&ib 6elda, et vaartushin-
nangud on omavahel tihedamini seotud vaid teatud osal lastest. Jarelikult on va-
ramurdeealise lapse inimeseideaalid ja saavutusvajadused sageh veel sihipératud
alludes pagus hetkemdjudele, eriti massiteabevahendites pakutule. Naiteks tsna-
gi arvukalt esitatud soov "olla mina ise” ei haaku eesti lastel tihegi teise vajaduse-
0a, jaades esialgu eesmargiks omaette.

Suski on vBimalik leida laste vaartushinnangutes ka selliseid tendentse, mille
elemendid moodustavad omavahel tihedas korrelatsioonis olevadgrupi. Nii naiteks
peab inimeste abistamist tulevikus tahtsaks 83,4% kuisitletud eesti dpilastest
Selle lastegrupi tulevikuideaalid on teistest tunduvalt altruistlikumad, mida néi-
tab tugev seotus sisult 1dhedaste véaartustega — raha-andmine vaestele, immaa
hoidmine, hea perekonna loomine, huvitava t66 leidmine ja abivalmiduse kui isik-

h“™madUSe véartustamine- Iseloomulik on soov teha midagi eelkdige teiste

““dned huvitavamad seosed. Lastel, kelle jaoks oluline saavutusvajadus on

. la8)® saada tulevikus palju raha, seostub see soov raha kulutamisega I6bustustele ja
tulevikuideaalid maiustustele, sooviga saada kuulsaks ja osta auto. Naib, et lapsed, kes raha ihka-
on altruistlikud, vad, ei seosta kuigi sageli selle kasutamist vaimsete ega kolbeliste véaértustega

Kaid e nelj()i(ke v(n(rnaluse%aI %ada ker e_trla lahedat elu. llmneb ka, et need, kes!
ui rahaoleks, eelkoige resilrQirt ns.v<»iir> nun,;». .1.,U__ -

tuieviKuumstustes vaartustavad materiaalseid ese-

~°=mg<;laate vadrtushinnangutes esineb samuti vastastikuse seotuse seisukohalt

vaartushinnangutes - > k= JS ~f"~dvamaid hinnanguid. Iseloomulik on, et soomlastel
on erinevaid > <™ arvamuse umber koondumist harvem ette kui eestlastel. Soome Gpilasi
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“POr““a*te hu|p,““- -end.
Rootsi laste k”"kseb inimeseideaaliks on méni laulja v6i nditleja, kellega neil
s 2y uwui/vwu CCcooO.uJuucC U_IJSI tilli
mast, unistatakse kuulsaks saamisest.
*
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imi-

teli-
selt abstraktseks, seostumata eriti tugevalt muude eluplaanidega, siis rootsi lastel
on dppimine ja elukutse omandamine positiivses korrelatsioonis sooviga teha hu-
vitavat t60d (r = 0,29), osata voorkeeli (r = 0,44) ja sdésta raha (r = 0,34). Rootsi
Opilased (erinevalt eestlastest ja soomlastest% seostavad soovi sarnaneda iseenda-
ga arvamusega, et inimesed on téanapaeval ldiselt dnnelikud. Seos ei ole kill eri-
ti tugev, Kuli v_iiltjendab siiski tendentsi, et inimeste rahulolu tervikuna séltub pal-
juskr neist endist.

Norra laste vaartushinnangutes on pidepunkte, mis mitmeti sarnanevad eesti
laste arvamustega. Selline on eelkdige vajadus abistada tulevikus teisi inime-
si, millega seondub muidki eetilisi vajadusi. Erinevus eesti lastest seisneb vaid
Uihes seoses — olla "mina ise". VGib oletada, etg’)ust see kontingent on tBsisemalt
mdelnud oma tulevikuplaanidele ning tunnetab iseenda osa nende elluviimisel.
Seda motet toetab veelgi asjaolu, et need norra lapsed, kes soovivad olla eelkdige
"mina ise”, arvavad teistest sagedamini, et nad on 8nnelikud (r = 0,20).

omavahel norralaste hinnangud materiaalsetele véaértustele: need, kes soovivad tu-
levikus osta maja voi korteri, kavatsevad raha kulutada ka moéobli (r = 0,71) ja auto
(r = 0,53) ostmiseks.

Korrelatsioonianaltiiis néitab, et norra laste vaartushinnangud on sisult hésti
seotud, moodustades mitmeid suuremaid plokke: soov abistada inimesi, eeskujud
lahedaste ringistja avaliku elu tegelaste hulgast. Mitmeid seoseid néitasid ka soov
materiaalselt kindlustadaja palju reisida. o

Taani Gpilaste soov sarnaneda mdne filmitahega seostub nagu teistegi maa-
de laste puhul sooviga seada eeskujuks avalikkusele tuntud tegelasi.

Paistab silma taani laste perekeskus, mis ilmneb t6igas, et 93,0% kusitletuist
Eeab véga oluliseks hea perekonna loomist, millega seostub soov olla materiaalselt

indlustatud (muretseda maja, auto ja mdébel), plida abistada inimesi ja jadda
iseendaks (olla "minaise™). ) ) ]

Reisimine kui oluline tulevikuunistus (52,1%) on seotud soovidega 8ppida voor-
keeli (r = 0,60) ja kulutada raha reisimisele (r = 0,55). Lapsed, kelle tiheks saavu-
tusvajaduseks on saada palju raha, seostavad seda sageli unistusega saada kuul-
saks (r=054). o
VO&RELDI)ES POHJAMAADE LASTE VAARTUSHINNANGUTE OMAVAHE-

da — n-06 avaliku elu tegelased (AET) ja eeskujud lahitutvuskonnast (LTK). AET
on eriti ilmekalt esindatud rootslastel ja taaniastel, eeskujudeks otsitakse kuulsu-
si. Sama tendents on omane ka eestlastele, kuid lisaks néitlejatele, lauljatele ja
spx>rtlastele seostavad eesti lap>sed ménikord oma eeskuju ka mdne tuntud riigite-
gelase voi px>liitikuga. o ) ) )

Rootsi laste ndgemus AETSst kui vBimalikust ideaalist on vaga nlianssiderohke,
seostudes sooviga sarnaneda kuulsustega (lauljad, sp>ortlased). Samal ajal nahak-
se eeskujuvadrivat ka dpetajas ja s6prades. Soov sarnaneda méne AETga seostub
rootsi lastel unistusega saada ka ise kuulsaks. Teiste maade laste arvamustes sel-
line vahetu seos puudub. ] ]

Norralased ja eestlased asetavad LTK keskmesse ka dpetaja. Soomlased ja taan-
lased seostavad eeskujud LTKst eeskétt pereliikmetega.

Soov reisida tundub k&ikide maade lastel tihe p&hjalikumalt Iabitunnetatud soo-
vina, mis iseloomustab varamurdeealiste laste romantikajanu. Reisimine seostub
kdikidel, kes seda vaartustavad, sooviga saada tulevikus palju raha ja osata vGor-
keeli. Raha kulutamist seostatakse I6butsemise ja maiustamisega, kuulsusega ja
auto ning muu varanduse soetamisega. Uurimus nditas, et lapsed, kelle vaartus-
hinnangutes kesksel kohal on raha, seostavad selle kasutamist harva teiste inimes-
te abistamisega. VVastupidine — inimeste abistamine vaartushinnanguna seostub
sageli mitme teise eetilise vaartusega.

aljude laste k8rgesti vaartustatud soov sarnaneda iseendagajaab enamasti teis-
te hinnangutega seostamata voi seostub ndrgalt. Eestlastel ja soomlastel ei ole soo-
viga olla "mina ise" Ohtki pidepunkti. Rootsi lapsed arvavad, et olles ise enesele
eeskujuks, suudaksid inimesed olla 8nnelikumad. Norralastel seostub enese "mina™
sooviga abistada inimesi ja taanlastel unistusega luua hea perekond.

Jéreldub, et tAnapéeval on laste vaartushinnangutes elukohast séltumata tun-
duvalt rohkem Uhist kui erinevat. Erinevused ilmnevad eelk8ige hinnangute oma-
vahelises seotuses ja réhuasetuses, andes mitmeid varjundeid esmapilgul samas-
tena ndivatele hinnangutele.
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Sotsiaalne Oppimine kasvatusinstitutsioonis
SILVIA KERA, TPU arengu-uuringute labori vanemteadur

ppimine ei ole ainult konkreetse dppeaine teadmiste ja oskuste omanda-
da  A*mine, vaid on marksa laiem mdiste, millesse mahub the osana ka sot-
B Asiaalne 8ppimine, s.t dppimine, kuidas sotsiaalses timbruses kaituda,

end teostada, suhteid luua ja neid tasakaalus hoida. Opp|m|ne on sot-
siaalne ndhtus, mille kéigus lahendatakse sotsiaalseid kusimusi nii suhetes teis-
tega kui ka nditeks 6piku abil, sest kdituma Gpitakse igasugustes sotsiaalsetes si-
tuatsioonides, ka dppetunnis. V6ib eeldada, et tunnis reguleerib sotsiaalse dppimise
kulg tunduval maaral ka 6pilase dpivalmidust ning dpiedukus Opilase sotsiaalseid
suhteid, kaitumist.

Sotsiaalne 6ppimine toimub indiviidi suhtlemises teistega. Kasvatusinstitutsioon
on oma spetsiifilise tegevusega niisuguseks suhtlemistingimuseks. Oppijal domi-
neerib suhtlemisel edu motivatsioon, see on tema hinnangute aluseks ja mdjutab
ta kaitumist. Ta tahab saavutada téhelepanu, vérrelda end teistega, tulla toime
teiste juhtimisegajm (3). Nende taotluste rahuldamisel pudab indiviid teisi ara ka-
sutada kaasaaitajatena, et sel teel omandada sotsiaalseid oskusi ja saada kaitumi-
ses kompetentseks.

Jargnevalt vaatleme empiirilise uurimuse tulemusi, mis iseloomustavad noorte
sotsiaalseid oskusi ning nende kujunemise tingimusi koolis ja noorteorganisatsioo-
nis.

EMPIIRILISE UURIMUSE TULEMUSI

1993, aastal uuriti 143 Tallinna 9.-12. klassi dpilast (84 tutarlastja 59 noormeest).
Valik oli erinevatest koolidest juhuslik: 80 noort vastasid organisatsioonides, mil-
les nad osalesid, ja 63 noort kusitleti koolis, kuna nad ei vétnud osa ihegi organi-
satsiooni tegevusest. Vastajad liigitati ka organisatsiooni kuulumise jargi: roheli-
sed, gaidid ja kristlikus liikumises osalejad.

1. Sotsiaalsed oskused

Sotsiaalsete oskuste selgitamiseks kasutasime "Matsoni sotsiaalsete oskuste hin-
¢am*se" ® kisimustiku 46 kaitumisjuhtumit. Faktoranallisis arvestati ainult
ne~ faktoreid, millede omavéartus oli tle 1.0. Faktori omavéartus nditab, kui
suurt oaa kiisimustikust antud faktor &ra seletab. Omavadartus 1.0 on 3% dldisest,
““he faktori piiresse mahtusid kusimused, millede kommunaliteet oli enam kui 0.3.
Kommunaliteet nditab, mil méaral antud tunnust on kirjeldatud valitud faktorite-
®a' Varimax’ rotatsiooni meetod eristas 16 faktorit omavéaéartusega tle 1.0, mis nai-
tab noorte sotsiaalsete oskuste suurt variatiivsust. Iseloomustame neid 7 esimese
faktori pdtyal, mis seletavad ara 85% kiisimustiku 46 kiisimusest.

Eetiliselt sobivad kaitumisoskused: suhtlemisaldis, s6pruslembene, altruist-
lik (Olen rédmus, kui aitan kedagi. Faktorkordaja 0.70. Mul on hea meel, kui kee-
gi veel teeb midagi hasti — 0.60. Tahan osaleda tegevuses koos teistega — 0.54. Lo-
hutan sBpra, kes on kurb — 0.53). Teiselt poolt ilmnesid antisotsiaalsed hoiakud:
agressiivsus (Norin teistega, et rikkuda nende tuju — 0.67. Armastan teiste arvel
nalja teha—0.63. Teen teistele sihilikult haiget— 0.60); vaenulikkus (Arvan, et tei-
sed on minu suhtes norivad — 0.61. Vihastun kergesti —0.63. Olen riiakas — 0.48);
egoistlikkus (Pudan ollaparem kui teised — 0.59. Meeldib olla liider — 0.61. Ta-
han esimene olla — 0.65. V8idu saavutamine tdhendab minujaoks kdike — 0.57);
ulikindlus, julgus (Raagin vahele, kui keegi raagib — 0.58. Réagin vaga valju haa-
lega E)O .50. Utlen ise teistele, mida tuleks teha ega oota, millal nad seda kiisivad

Selgitamaks, kuidas noored kaitumisega toime tulevad, palusime neil vastata,
millistes situatsioonides esineb neil raskusi. Kasutatud on "Sotsiaalse situatsiooni
probleeme" (2). Vastata tuli 33 situatsiooni kohta. VVarimax’ rotatsioonimeetod néi-
tas 11 faktorit omavéértusega tle 1.0. Iseloomustame 8 faktorit, mis haaravad an-
keedi koiki kiisimusi. Sotsiaalses situatsioonis valmistavad raskusi vaoras,
tundmatu (V86raga on raske vestlusse astuda - 0.71). Uues kohas, imbruses on ras-
ke kohaneda - 0.69): sotsiaalne ebamugavus (Omaealistega raske 1abi saada - 0.80
Peol, koosviibimisel tunnen end ebamugavalt - 0.71. Raske vestelda teisest soost
eakaaslasega - 0.70); seltsimatus, iseseisvusetus (Raske end vaos hoida, kui tais-
kasvanu teeb markusi - 0.66. Neid inimesi v8iks olla rohkem, kes mind sallivad -
0.67. Teised saavad mind kergesti sundida tegema seda, mida ma teha ei tahaks -
0.57); ebakindlus, kartus (Raske soovi avaldada, et vdiksin milleski teistega kaasa
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liua - 0.84. Raske Oelda teisele, et ma ei saanud aru, mida ta tles — 0.79); konf-
liktsus, tasakaalutus (Vihastun kergesti - 0.78. Léahen eakaaslastega kergesti vas-
tuollu - 0.76); sotsiaalne rahutus, &revus (Taiskasvanule on raske tunnistada, et
teen midagi valesti — 0.61); kohmetus (K8hklen, kuna ei tea, mida 6elda inimesele,
keda ma esmakordselt kohtan — 0.71); jareleandmatus (Raske ndustuda s6braga,
kui olen temas pettunud — 0.70. Tuleb ette, et tulitsen vanematega — 0.63).

Tulemused néitavad, et kaiturnisraskused on seotud eneseregulatsiooniga. Ras-
kusi valmistavad kohanemine (uues kohas, vGdrastega), enda tasakaalus hoidmi-
ne (meeleolu valitsemine, viha pidurdamine), enesekindluse puudumine (iseseisvu-
setus, sbltuvus), suhete reguleerimine (h&belikkus, kartus, hirm, kadedus),
enesevéljendamine (ettepanekute tegemine, enda eest seismine), tlestunnistami-
ne, enesekriitika. Esinevate raskuste p6hjuseks vdib olla, et Gihelt poolt ei ole noo-
red omandanud vajalikke kaitumisoskusi, teiselt poolt on sotsiaalsetes suhetes pi-
durdunud vbi vaarastunud indiviidi eneseregulatsiooni areng.

2. Sotsiaalsed suhted kasvatusinstitutsioonis

Eneseregulatsiooni motivatsioon on tduge kompetentsuse arenguks. Jargnevalt
vaatame, mida noored koolisituatsioonis oluliseks peavad, millised v6iksid
olla nende suhtlemise motiivid.

Oluline on toimetulek suhetes kaaslastega; oskus kaaslastega suhelda (oluli-
seks peab seda 76,4%), suhelda omaealistega Uhistegevuses (74,1%), véltida tdrju-
tust (67,4%), tbmmata kaaslasi endaga kaasa (62,5%). Vahem téhtis on kéituda nii,
nagu ootavad kaaslased, s.t kuuletumine (32,2%).

Suhetes Opetajatega peetakse oluliseks oskust Gpetajaga hasti I&dbi saada
(72,0%), mis samuti néitab iseseisva suhtlemisoskuse tahtsust. Koolis peetakse olu-
liseks Opetaja abivalmidust, toetavat suhtumist (72,2%): et ta ergutaks Gpilast ar-
vamust avaldama (46,5%) ja pingutusi tegema (51,7%); Opilase tunnustamist
(50,0%); oskust Bpilasele l1aheneda, teda veenda (54,9%). Vahem oluline on Gpetaja
nduete arvestamine kaitumises (20,3%).

Me ei téheldanud statistiliselt olulisi erinevusi titarlaste ja noormeeste ega or-
ganisatsioonis osalejate ja mitteosalejate vastuste vahel.

Organisatsioonis on samuti oluline suhetes toimetulek (71,8%): oskus this-
tegevuses teistega arvestada (63,3%), eakaaslasi endaga kaasa tdmmata (60,0%),
leida eakaaslaste toetust oma algatusele (61,3%). Vahem oluline on k&itumisesjal-
gida, mida kaaslased ootavad (38,8%), s.t kaaslaste k&itumist pimesi matkida, sa-
muti kaaslaste kiitus edu puhul (30,0%). Viimane vahendab ilmselt seda, et noor-
tele ei ole tahtis sBnaline kiitus hésti tehtu eest, teiste tunnustuseks on suurem
usaldamine, temaga arvestamine.

Ruhmas peetakse oluliseks head omavahelist Iabisaamist (86,3%), rihma
huvi Uhistegevuse vastu (77,5%). Noorele on tahtis, et kaaslased ei peaks teda saa-
matuks (73,8%) ega torjuks teda (71,3%).

Suhetes noortejuhiga on oluline, kuidas noor temaga labi saab (78,5%).
Noortejuhilt oodatakse, et ta oleks pdhimdtete kandja, kes usub ka ise seda, mil-
les ta teisi veenab (81,3%), et ta oleks abivalmis (68,4%), s.t elaks kaasa noorte
probleemidele ning innustaks neid andma endast parimat (57,7%). Noortele pole
tahtis, etjuht kiidaks tehtu eest (16,3%). Oluline ei ole v8istlemine (22,5%), mille
tulemused avalikustatakse. Selle asemel v@rdleb igalks end teistega ise. Organi-
satsioonis tegeldakse uudsemate asjadega, milles noored ei tunne end kuigi iseseis-
vate ja s6ltumatutena, kes ise oskaksid kdike héasti teha; sellepérast ei oota noored
juhilt, et ta laseks neil rohkem ise otsustada (25,6%), tahavad kull aga tehtu eest
vastutada (47,4%).

Kuidas tegelikult toime tullakse, mis rahuldust pakub?
61,5% kusitletuist saavad koolis osaleda klassi Ghistes ettevdtmistes (seos oodatu
ja tegeliku osav6tu vahel: r = 0.48) ning 54,9% vastavad, et tulevad suhetes kaas-
lastega toime (seos oodatu ja rahulduse vahel: r = 0.39). Kaaslased usaldavad ja
toetavad noore algatust Uhistegevuses (taielik jaatus 44,8%, seos oodatuga: r =
0.33). 32,5% vastaja arvates on neil dnnestunud kaas@pilasi klassi elus kaasa t6m-
mata (seda oskust pidas vajalikuks 62,5%). 31,5% on ise midagi klassis organisee-
rinud (oluliseks pidas seda 29,9%, seos motiiviga: r = 0.61). Seega need, kes ak-
tiivsust tles naitavad, organiseerida tahavad, saavad seda ka klassis teha.
Suhete hindamisel Gpetajaga on erinevus organisatsioonis osalejate (0) ja selles
mitteosalejate (MO) vahel: dpetgja arvestab nendega (0 - 36,7%; MO - 57,1%, eri-
nevuse usaldatavus 95,2%). Erinevuse péhjus: organisatsioonis osalejad tahavad
koolis iseseisvamalt kéituda. Erinevuse usaldatavus selle vahel, kuivdrd dpetajad
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Opetajalt enamat.

Survele toetuv

Opetamine sunnib

Opilase

kaitsepositsioonile
javiib ndudmiste

eiramisele.

ergutavad Opilast oma arvamust avaldama, on 90,5% (0 - 16,5%, MO - 30,2% jaa-
tust). Osalejad ei vaja ilmselt ergutamist. Kuivdrd saab Gpilane klassis ise midagi
organiseerida, olid vastused jargmised: 0 - jaatusi 43,8%, MO - 15,9% (erinevuse
usaldatavus 99,8%). Koolis pdlvivad kiitust rohkem organisatsioonis osalejad
(34,2%) kui mitteoealejad (18,0%), erinevuse usaldatavus on 94,1%.

Paljud 6pilased (72,2%) ootavad Opettyalt abivalmidust, toetust, vaid
30,5% on sellega rahul. 30,3% on rahul dpetaja l&henemise, suhtlemisega (ootab
seda 54,9%). 22,4% on rahul sellega, kuidas dpetaja ergutab neid arvamust aval-
dama (ootab 46,5%), pingutama (ootab 51,7%). 27,1% vastab, et dpeteyad on neid
kiitnud (0 — 34,2%, kuid MO - 18,0%), 50,0%-le on see kaitumise motiiviks.

Opilase suhted koolis on kaas@pilaste ja klassiga paremad kui dpetajatega.

Suhete kohta organisatsioonis vaidavad noored, et nad on omandanud osku-
se, kuidas uhistegevuses teistega arvestada (jaatab 71,4%, seos motiivi ja rahuldu-
se vahel: r = 0.51); 62,8% kinnitavad, et nad on loonud suhted kaaslastega (seos
oodatu ja tegelikkuse vahel: r = 0.33); 59,5% on vditnud riilhma usalduse thistege-
vuses (seos ootuse ja tegelikkuse vahel: r = 0.28); 58,2% vdib loota kaaslaste abile,
toetusele rihmas (seos ootusega: r = 0.45); 57,0% vdib loota abile, kui on raske,
48,1% arvates kaaslased arvestavad noore ettepanekutega ning 51,9% saab end
killaldaselt pingutada riihma heaks (seos ootusega: r = 0.49).

57,1% arvab, et rihmal on huvi Ghistegevuse vastu.

48,1% on kujunenud labisaamine noortejuhiga (seos oodatuga: r = 0.35), 49,4%
vastab, et juht arvestab tema arvamusega ning loob vBimaluse vastutuseks, laseb
noorel iseseisvalt tegutseda (jaatas 40,5%).

Organisatsiooni kuuluvate noorte rahuldust koolis ja organisatsioonis asasb mo-
ningate néitajate alusel vorrelda. Statistiliselt markimisvéarseid erinevusi suhe-
tes klassis ja rihmas ei ole: iseseisvaid oskusi saab riihmas néidata 29,1%, klassis
32,5%,; kaaslasi endaga kaasa tdommata rihmas 42,1%, klassis 34,2%; kaaslased
toetavad noore algatust (40,5%ja 46,3%). L&bisaamine noortejuhiga on parem (jaa-
tusi 48,1%) kui Gpetajatega koolis (38,0%); noore arvamusi arvestab rohkem noor-
tejuht (49,4%) kui bpetaja (36,7%).

KOKKUVOTE

Kasvatusinstitutsioon pakub vdimalusi noorte sotsiaalsete oskuste kujunemiseks.
Uurimused on néidanud, et selle tdttu vbivad pedagoogid noorte kompetentsust
tunda paremini kui nende vanemad (1). Kasvatusinstitutsioonis on noorel mitme-
killgsed vBimalused eakaaslastega suhtlemiseks. Kokkupuude mitmete institut-
sioonidega laiendab noore sotsiaalse dppimise v@imalusi, oma osa etendavad ka
noore suhted pedagoogidega. Kaitumise 6ppimiseks vajab noor partnerlussuhteid.
Survele toetuv Gpetamine kutsub esile kaitsepositsiooni ja nBudmiste eiramise.
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Kuidas tunda andekat last?

KALJU TAMM

i ui perekonda stinnib laps, on ema-isaja ldhedaste esimene kisimus: kas
laps on terve? Véliselt saame seda esialgu t@esti hinnata, kuid edasine
tervislik seisund ja vaimne areng selgub alles aastate jooksul.
Paljude lastearstide praktilise t66 pdhjal voib tddeda, et vaikelapsele on

kdige parem toit emapiim. On hulgaliselt tdhelepanekuid, et kauem emapiima saa-
nud laste kasvamine ja areng on paremad kui sellest ilmajaéanutel.

Vaikelapsega on vaja suhelda. Juba esimestel naddalatel hakkab laps reagee-
rima ema hadlele, néole, miimikale jm. Aluse hilisemale kdnelemisoskusele rajab
ema haal, selle intonatsioon, emotsionaalne taust, suu liigutused jms. Mida vane- Vaikelapsegaon
maks laps kasvab, seda rohkem ja mitmekesisemalt on vaja temaga tegelda. On Vaja suhelda.
teada lapsi, kes kasvasid oludes, kus nendega ei tegeldud, tehti seda vahe voi os-
kamatult. Nendel lastel on-vahearenenud emotsioonid, kéne areng aeglane, kate
osavus véhene — aju saab véhe erutusi ja peaaju areng on aeglasem v@i vahene.

Kuid sageli v8ib tuua vastupidiseidki nditeid — liigselt Kiirustatakse lapse aren-
gut, tahtes naidata tema oskusi. Selline arengu forsseerimine toob kasu asemel sa-
geli kahju. Iga asi omal kohal!

Eespooltoodu ei ole mingi avastus, kuid tihti see unustatakse vdi ei osata seda
arvestada.

Kas tegemist on vaimselt hasti arenenud, vBimeka lapsega, saame t6deda mit-
me nditaja alusel. B. White (1975), C. A. Takacs (1986) jt on andnud tunnuseid,
mida laste arengu jalgimisel on vgja arvestada.

Uheks lapse hea vaimse arengu tunnuseks on kdne areng. Mida varem Andekas laps
hakkab laps radkima, mida rikkalikuma sGnavaraga, motestatuni ja loogilisem on hakkal Var:kult
tema kdne, seda kindlamalt v6ime eeldada, et laps on andekas. Véikelapsega on raakima
vaja vestelda, lasta tal rddkida oma tegevustest ja elamustest. Mida enam seda te- '
hakse, seda rohkem muljeid, uusi seoseid lapse ajus tekib. Tema mdtetes tekivad
uued kiisimused, millele ta ootab vastuseid ja "t66tab need oma ajus labi". Kuid nii
mdnigi kord kohtame kodudes ja koolis térjuvat hoiakut, kui laps esitab palju ki-
simusi. Koolis vdib vahel kohata véga napis6nalise jutuga dpilasi. Lapsele tuleb
vastata, aga ei ole vaja temaga mottetult lobiseda ega pudikeeles réékida.

Uheks andeka, vbimeka lapse tunnuseks on varane lugemishuvi ja -os-
kus. Kui lapse arendamisega on normaalselt tegeldud, siis kujunevad need tsna
varakult. Hea pinnase lugemishuvi ja -oskuse kujunemisele loovad muinasjuttu-
de jutustamine ja raamatute vaatamine. See tekitab huvi raamatupiltide ja teksti
vastu. Kui ldhedased inimesed lapse huvi toetavad, on see omakorda aluseks tema
tulevasele heale s6nasujuvusele. Kuid lapse lugemisel on vaja silm peal hoida, et
ta ei kujuneks tubaseks lapseks. Kehaline aktiivsus, lilkkumismangudja hiljem jéu-
kohane t66 peavad olema lapse arengus omal kohal.

Paljud lapsed, kellel on héasti arenenud kdneoskus ja lugemishuvi, on véga
uudishimulikud. Nad tunnevad huvi paljude imbritseva elu néhtuste vastu, ta-
havad teada, miks, kus, kuidas mingi néhtus toimub. Kui ldhedased selle suure
«huvi tiiitamast ja jalust dra saatmisega maha suruvad, on tehtud karuteene véi-
kelapse vaimsele arengule. Kui selline laps oma kiisimustele kodus vastust ei saa,
hakkab ta informatsiooni mujalt hankima. Saadud info vdib olla aga vastupidine
lapsevanemate soovitule ning lapse eeldustele ja soovidele.

Andekat last iseloomustavad leidlikkus ja loov lahenemine tegevustes. On andekust naitavad
taheldatud hulgaliselt juhtumeid, kus lapse leidlikkus on nimetamisvaéarne. Kui leidlikkus ja loov
sellise lapse mottetegevust toetada, on vBimalik eeldusi nii vélja arendada, et vi- l1ahenemine
me saada hiljem suurepérase spetsialisti reaalaladel, kunstniku, muusiku vmt. tegevustes.
Lapsepdlv oleks Bige aeg selliste laste esialgu mangulise tegevusena mdéeldud ku-
jundeid, ehitisi ja muid métteavaldusi—tegevusi silmas pidada ning vajadusel neid
teiste laste arendamisel kasutada.

Sageli on andekad lapsed vaga hea méluga. Nad peavad meeles pisidetaile,
maletavad ette jutustatud muinasjutte, isegi iseloomulike sénade jarjestust jne.
Esineb juhuseid, kus laps méletab hulk aega hiljem vanematel ammu ununenud
koduste esemete asukohti. On meiegi vabariigis esinenud pianiste-imelapsi, kes
suutelised mangima veatult suuri klaveripalu isikupédrase mangumaneeriga. Olen
ise Opetanud koolipoissi, kes vaga lihikese ajaga suutis proosapalu lehekiilgede
kaupa pahe 6ppida ning neid veatult ja ilmekalt esitada. On v£\ja arvestada lapse
malu mahtu, seda ei tohi kuritarvitada. Néiteid haruldase méluga lastest ja tais-

Voimekuse
tunnuseks on
varane lugemishuvi
Ja -oskus.

Andekatel lastel on
hea malu.
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Andekas laps
orienteerub
kergemini talle
voorastes
olukordades,

Mdned lapsed On
véga osavad
praktilistes
tegevustes.

Heast
organleaatorlst
kasvab tegus
Inimene,

Koolis on vaia
tunda andekat

opllast. ,

kasvanutest on toonud V. Lulla artiklis "Andekad lapsed — thiskonna vaartusli-
kem varamu™ (NGukogude Kool, 1989, nr 4, 1k 32-35).

Andekad lapsed orienteeruvad kergesti uues olukorras.. Satuvad ju lap-
“ ikkajajalle uutesse olukordadesse esmakordselt. Kui taiskasvanuil on olnud
analoogseid olukordi korduvalt, siis lapsel on védga palju uusi, varem mitte esine-
nud situatsioone. Kui taiskasvanudki teevad uutes olukordades orienteerumisel
vigu, mis siis veel ragkida lastest, kellel sageli kogemused puuduvad. lgas uues
olukorras talitab laps oma méottelaadi alusel. Kui ta on varem koos vanematega ol-
nud mingis situatsioonis, siis taolise kordumisel oskab ta orienteeruda juba oma
kogemuse pdhjal, valida oma kéditumisjoone. M&nigi kord talitab laps vastupidi va-
nemate ootustele, siis ei tohi teda hukka mdista, vaid tuleb selgitada, kuidas on
Oigem talitada. Andekas lape suudab vanemate tegevust jalgides ja juhiseid saa-
des kéituda uues olukorras kdigile vastuvdetavalt. Satub laps aga taiesti uude olu-
korda, on vBimalik ndha vaga mitmesuguseid erinevaid reageeringuid. Kui kodus
on lapsele perekondlikke ja antud maakoha iseloomulikke traditsioone tutvusta-
tud, neid kasvatuses jargitud, on lapsel ka iseseisvalt kergem uutes olukordades
orienteeruda.

Paljud andekad lapsed on osavad mitmesugustes praktilistes tegevustes,
~agu on mitmekeelne taiskasvanute maailm, nii on see ka laste puhul. On lapsi,
kes lugemises, arvutamises jt taolistes tegevustes vaatamata harjutamisele on va-
hevbimekad. Samal ajal on nad véga osavad praktilistes tegevustes. Anname ka-
hele poisile katte noaja puutiiki, Uks suudab sellest teha huvitava eseme, kuid tei-
ne, Opingutes véga tubli, voib olla selliste vahendite kasutamisel &armiselt
saamatu ega suuda midagi ilusat ega praktilist valmistada (nad on praktilises te-
gevuses isegi pelglikud ja pitavad seda véltida). Paljudel kateosavatel lastel on
selliseid esemeid, mille nad ise on teinud ja mida nad séilitavad kaua aega kui
armsamaid manguasju - olgu riidetukkidest valmistatud nukk, puust voolitud
ménguloomake voi midagi muud.

Huvitav onjélgida laste mangimist rihmas, nende omavahelisi suhteid. On lap-
Sb kellel on yaga head organisasatorivbimed. Nende eriline anne organiseeri-
daméangu onsilmatorkav. Nad méngivad ise, juhivad teiste tegevust, jaotavad ules-
andeid ja on igapidi mangujuhiks. Sellist tegevust tuleb toetada, agajalgida, et ei
tekiks agressiivsuse ilminguid. Heade organisaatorlike v8imetega lastest kujune-
vad Bige suunamise korral tulevased liidrid.

Eelmise tunnusega on seotud ka paljude laste soov esineda. Sageli tahe-
tekse teistele laulda, lugeda salmikesi, tantsida jne. Teiste ees esineda suudavad
ja soovivad ikka vbimekamad, kui esinemine dnnestubja teised avaldavad tunnus-
tust, julgustab ja tiivustab see edasiseks. Esinemissoov tekib lapsel siis, kui tal on,
millega esineda v8i imiteerib ta lihtsalt taiskasvanuid. Oleme laste lauluvdistlus-
tel ndinud nii julgeid esinejaid, kes laulavad oma laulukese ilmekalt, kui ka neid,
kes sisemise kaasaelamiseta kohusetundlikult tdéidavad oma tlesande. Ka nii mé-
nigi oma eriala véga héasti tundev taiskasvanu ei soovi ega suuda vaatamata oma
korgele kvalifikatsioonile teiste ees edukalt raiiwin

Vikelapsi jalgides on huvitav tdeda, et nende seas on alati selliseid, kelle
energia torkab silma. Nad on liikuvad, abistavad jdukohaselt koduseid, armas-
tavad lilkkumisménge. Nende energiavaru on suur ja selle kasutamine mitmekesi-
ne. Sageli on nad hea isuga, reipad, tegutsevad meeleldi véarskes 6hus. Neil on hea
uni, hommikuks puhkavad hésti vélja ning parast hommikukorrastusi ja -einet on
nad kohe tegutsemisvalmid. Nende 66péaevane riitm on selgepiiriline ja kindel ning
neid ei ole tegutsema vaja sundida.

Kui kodudes ja lastepéevakodudes on vdimalik laste vBimekust ja selle arengut
jalgida peamiselt visuaalselt v6i tegevuste kaudu, siis koolis on andekuse jélgi-
mine juba konkreetsem.

Alates esimestest klassidest on Gpetajal vBimalik ndha, kes on véimekam. VVane-
mates klassides avaldub see jarjest selgemalt. Siis saab selgeks, kes on tdesti an-
dekasja kes keskparaste vdimete korral saavutab haid tulemusi 6ppetds vaid suu-
re pingutusega. Saab selgeks, kes omandavad Gpitava materjali kiiremini,
suufemae ulatuses, maletavad Opitut kauem, oskavad selle alusel luua
UUS! seose™* omal algatusel ratsionaalsemaid tlesannete lahendu-
.~n8_v$yavad Opitu laiemaks ja sigavamaks omandamiseks tdiendavat
kirjandust. Need dpilased on aktiivsed oma lemmiktegevustes ringi-ja klubit6os,
osalevad koolivélistee dppertiihmades v0i asutustes. Nendest kujunevadki tavaliselt
viimekad esinejad aineolimpiaadidel ja -konkurssidel. Nende dpilaste hinded on
enamikul juhtudel maksimaalsed ja tulemused ainevdistlustel paremad. Paljudel
juhtudel on nad kdrge intelligentsuskvoodiga (1Q). Kui koolides hakati tegema Gpi-
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laste 1Q uuringuid, leiti, et alati ei olnud kdige andekamatel maksimaalne 1Q vaar-
tus. Viimaaajal on mitmete maade teadlased 1Q andmete k&rval hakanud kasuta-
ma ka pedagoogide pikemaajaliste vaatluste p8lyal tehtud dpilaste iseloomustusi
(L. M. Perminovajt). Igal juhul on IQ maaramine ks arvestatavaid meetodeid ja
vdimaldab avastada vdimekaid lapsi. Neid uuringuid tuleks edaspidi korrataja tu-
lemusi omavahel vorrelda. Mida mitmekilgsemaltja objektiivsemalt dpilasi koolis
tundma dpime, seda Biglasemalt selgitame valja tdeliselt andekad Opilased, kelle
sihipérase arendamisega on koolis vaja tegelda.

Koik lapsed ei ole kdikides 6ppeainetes vdi praktilistes tegevustes vord-
selt andekad. Inimeste vimed on mitmekesised ning kui inimene temale kdige
iseloomulikuma ja loomupdérase ande on avanud, siis selle arendamine on lapseva-
nemate ja kooli Glesanne.

Omaette probleem on suhtumine andekatesse lastesse. Eriti ettevaatlik tuleb olla
Opetajatel nooremate klasside Opilastega, eeskétt poistega. Kui neile ei anta kul-
lalt t66d voi ei vastata nende kusimustele, ei teki lastega kontakti, aga lapsed, eri-
ti poisid on selles eas véaga tundlikud. Esineb juhtumeid, et andekas poiss, saama-
ta vdimetekohast t66d, hakkab tundi segama ja vdib kujuneda nn raskeks
Opilaseks.

Jéarelikult tuleb andekate dpilastega olla vaga tahelepanelik ja kannat-
lik, arvestada nende individuaalseid omadusi ning ndha dpilaste perspek-
tiive. Koolides on vgja luua andekate laste tegevust soodustav psiuhholoogiline at-
mosféér ning tunda huvi nende té6de ja tulemuste vastu. Edu saavutanud laste
t66d tuleb tunnustada, kuid seejuures peab olema taktitundeline, sest paljud an-
dekad dpilased on tagasihoidlikud ega talu silmatorkavat esiletdstmist.

Oluline probleem on andekuse ja tédkuse vahekord. On kahju, kui andekusega
ei liitu t6okus. Sel juhul v8ib andekus jadda edasi arendamata ja eeldatavaid tu-
lemusi ei saavutata. Samal ~jal vGib keskparaste vdimetega toédkas Gpilane saada
Usna haid tulemusi ja teenida tunnustuse. Koolis on vaja toetada 6pilase iga sam-
mu, kui ta soovib paremini to6tada. 1gapaevases koolitdds saavutavad kdige
paremaid tulemusi td6kad andekad. Nemad on tulevikus elu edasiviijad kuns-
tis, hariduses, majanduses ja teaduses.

Juhtisin hiljutises tdhelepanu vaid mdnedele andekate laste iseloomulikele tun-
nustele. On arusaadav, et igal andekal lapsel ei esine kdik tunnused Uheaegselt ja
thesugusel mééral. Koolide tilesanne on arendada andekate laste véimeid, et nad
saaksid maksimaalselt tegelda alal, mis neile on omaseim. Kdige selle juures ei
tohi esile kutsuda laste aju tlevésimust, mis v8ib kaasa tuua komplikatsioone. On
vaja arvestada andeka lapse individuaalseid omadusi, pdevareZiimi, sotsiaalseid
olusid jms.

Juhindugem sellest, et me mitte ainult ei nBuaks ega votaks andekatelt,
vaid annaksime ka tagasi ja austaksime neid kui isiksusi.

Ka andekaid on vaja
arendada.

Parimad tulemused
saavutatakse siis,
kui andekas laps on
ka tookas.
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Vabahariduskongress

toimus Vabahariduse Opetajate Seltsi ja
Avatud Hariduse Liidu algatusel 13.-14. ap-
rillil Tartu Ulikooli raamatukogus. Kongres-
sil oli kavas elustada Eesti Haridusliidu tra-
ditsiooni, praegu kiill Eesti VVabahariduslii-
duna, kuna sel alal on tugevad Initsiaatorid
olemas ja kdige rohkem éara tehtud. Kong-
ressil oli esindatud 40 haridussihilist Ghen-
dust, neist otsustava haaledigusega 33.

Esmakordselt 6eldi haridusseltside then-
duse asutamise mdte valja 1909. a, teoks
sai see maérksa hiljem. 28.-29. detsembril
1923. atoimunud | Eesti Hariduskongressil
otsustati asutada "hariduslikkude seltside
keskselts" nime all Eesti Haridusliit, voeti
vastu pohikiri ja valiti korraldav toimkond,

praktiline tegevus algas 1. ncvernbrist
1924. 1930. aastate keskel kuulus Eesti
Haridusliitu enam kui 500 kohalik™ seltsi,
korraldati kursusi, loenguid, maalfpdlikke
haridusnédalaid, organiseeriti fringe,
asutati raamatukogusid jne. 1940n katkes
Eesti Haridusliidu tegevus, kuid seltsielul
oli vaga oluline osa valiseestluse 'ekkel ja
kujunemisel.

Toimunud kongressi ettekanded Austa-
sid Vabaharidusliidu pd&hikirja ja Param-
me (M. Sarv), taiskasvanute vabahariduse
rahvuslikku programmi (P. Vihale!”™), Ha-
ridusliidu tegevust aastatel 1924*340 (l.
Kopso). Teisel pédeval kuulati darsFUhma-
toode kokkuvétted, vdeti vastu Vfpahari-
dusliidu pdhikiri, valiti juhatus ja !"Msjoni-
komisjon. 1

EH, Eesti Vabaharidusliidu juhatus valiti koos-
ml1 seisus Reet Valgmaa, Peeter Vihalemm,
Mikk Sarv (esimees), Veikko Raagmets ja Ha-
Jano Gajablo.

QI Pilk saali haaletamise ajal.

mm | 92aastane Aleksander Elango oli Eesti
CQ Haridusliidu hélli juures 1923. a. Tema
. vestluskaaslaseks on Riigi Kooliameti ndu-
nik Killi Lukk.

mHI Sdna vottis Pedagoogilise Arhiiv-Muuseu-
m /1 mi direktor limar Kopso.

A Kongressi ettevalmistustes olid tegevad
m& Vabahariduse Opetajate Seltsi juhatuse
lilkmed (vasakult) Ene Sahk ja Aino Arro.

AINO ARRO fotod
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oll kirjeldada eesti
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106 eesti la 86
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Opetaja arusaam korralikust
matemaatikadOpetusest

LEA LEPMANN, TU matemaatika didaktika &ppetooli dotsent
ERKKI PEHKONEN, Helsingi Ulikooli &petajate ettevalmistusosakonna dotsent

usaamad kujundavad inimese kaitumist nii, et inimene neid tavaliselt

/j_ jdjel maaral ei teadvustagi. VV6ttes aluseks M. Frangi skeemi Opilase kai-

tumisest matemaatikatunnis (2), v0ib analoogilise skeemi esitada ka 8pe-
jajaoks (vtjoonis 1).

Uurimuse tldiseloomustus
Ké&esolevas t66s refereeritava uurimuse eesmark oli kirjeldada eesti ja soome dpe-
tNjate arusaamasid matemaatikadpetusest ning selgitada, milliseid erinevusi v6ib
tdheldada. Uurimuse aluseks on B. Zimmermanni koostatud kisimustik, mis si-
saldab 54 vaidet matemaatikadpetuse erinevate aspektide kohta. Opetaja pidi nen-
de vdidete tdhtsusele andma hinnangu 5-pallilisel skaalal (1 - vaide on véga téh-
tig matemaatikaBpetuse seisukohalt, 2 - mdnevdrra tahtis, 3 - ei oska delda, 4 -
mitte eriti tahtis, 5 — pole tldse tahtis). Lisaks sellele paluti dpetajatel esitada ka
moningaid andmeid enda kohta — sugu, vanus, pedagoogiline staaZ, haridus jne.

Eestis kusitleti dpetajaid 1990. a sigisel. Mitmes paigas (Saaremaal, Tartus,
Tartumaal, Jarvamaal) paluti kdigil matemaatikadpetajatel kisimustik téita
augustikuu ndupidamistel. Sel viisil saadi vastused 76 Gpetajalt. Lisaks saadeti kii-
simustik posti teel veel 50 Gpetajale erinevatesse koolidesse, tagasi saadi 30 téide-
tud ankeeti (60%).

Soomes toimus kisitlus samuti kahes osas. Opetajad taitsid kiisitluslehed 1987.
a kahel téienduskursusel. Nii koguti vastused 52 dpetajalt. Jargmisel aastal saa-
deti kisitlusleht postiga veel 50 dpetajale, tagasi saadi need 34 Gpetajalt (68%).

on jargneva analuisi aluseks 106 eesti ja 86 soome matemaatikadpetaja

vastused' Kuigi kusitlus oli anontiimne, v6imaldavad saadud andmed uldjoontes
kiududa ka kusitletud Gpetajaskonda. Vastanud eesti dpetajatest 87% olid nai-
sed ja 13% mehed, soome Gpetajate hulgas oli naisi 68% ja mehi 32%. Eesti dpeta-
jate keskmine vanus oli 43 aastat (noorim 23-, vanim 62aastane). Soome dpetajad
olid m@nevdrra nooremad, nende keskmine vanus oli 41 aastat (hoorim 27-, vanim
57aastane). Vastavalt vanuselisele struktuurile on ménevdrra erinev ka Gpetajate
jagunemine pedagoogilise staaZi jargi (vt tabel 1).

pedagoogiline Opetajate protsent
staaz .
Eestis Soomes
0-8 a 23 32
9-16 a 15 41
ule 17 a 62 27

Enamik eesti dpetajatest (74%) olid matemaatikadpetaja kvalifikatsiooniga, 19%
olid matemaatika-fuiisikabpetajad, 7% muu kvalifikatsiooniga. Kusitluse hetkel
Opetas peale matemaatika ka teisi ained vaid 3%. Seevastu soome Gpetajad olid
reeglina kahe aine Gpetajad. Matemaatika oli p8hiliseks Opetatavaks aineks
60%—1, fllsika 121%—1 ja keemia 16%—1.

Enamiku mdlema maa dpetajatest moodustasid pdhikoolidpetajad — meil 56%,
soomlastel 80%.

Varreldes eesti ja soome Gpetajate vastuseid, torkab k&igepealt silma eesti 6pe-
tajate suurem ndusolek kusimustikus pakutud véidetega: eesti Gpetajate antud
hinnangute keskmised vaartused on reeglina madalamad kui soome Gpetajatel.

Et vaiteid oli kusimustikus suhteliselt palju, on vBrdlemiseks mdistlik jagada
need vaiksematesse riihmadesse. Jargnevas on seda tehtud kolmel erineval viisil.

L Vaidete ruhmitamine keskmiste jargi:

a) vdited, mida Opetajad peavad tahtsaks, nende puhul hinnangute keskmine on
véiksem kui 2,5;

b) vaited, mille suhtes dpetajad on neutraalsed, keskmine on vahemikus 2,5-3,5;
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OPETAJA KAITUMINE MATEMXfTIKATUNNTS

Joonisl!

/ ARUSAAM \
'MATEMAATIKAOPETUSESI
MOTIVATSIOON VARASEMAD MATEMAATILISED, VAJADUSED
1ATEMAAT1KAOPETHOAMA KOGEMUSED PEDAGOOGILISED, MATEMAATIKAOPETAJANA

Jt TEADMISED

ADMINISTRATIIVSED EESKIRJAD, JUHENDID
1 I i 4

UHISKONNASTEKSISTEERIVAD MATEMAAVLED MUUDID

c) vaited, midaei peeta matemaatikadpetusee oluliseks, keskmine on suurem kui

35.
Selgus, et m8lema maa Gpetajate arvatesontah tis, et
O 6pilane matemaatikatunnis kogeks — sama tulemuseni vdib jéuda eri teid pidi;

peavacj

O dpilased tutvuksid tlesannete ldiste lahendusvétetega (jooniste tegemine, osa- Uhtsaks mdlema

Ulesanneteks jagamine jne);

O lahendataks piisavalt harjutusiilesandeid;

O vdimalikult palju kasutataks néitlikustamist;

[ késitletaks eelkdige rakendusi;

O dpilastel endil oleks vdimalik koostada tlesandeid ja neid siis lahendada;
O dpetuses toodaks selgelt esile matemaatika tldkultuurilised véartused;
[ dpetus tugineks intuitsioonile;

[ kasutataks mange;

[ Opetaja puddleks intensiivse vestluse poole.

Seega hindavad mdlema maa Opetajad tédhtsaks Gpetuse avatust, tldiste lahen-
dusvotete dppimist, matemaatika rakenduslikke ja kultuurilisi aspekte, dpilaste
omaalgatust ja kindlate teadmiste kujunemist soodustavaid tooviise. Eesti dpeta-
jad hindavad korgelt veel dpilaste iseseisvat t6dd ja kindlaid teadmisi.

Kui téhtsaks peetavate véidete puhul on kahe maa Opetajate Uksmeel killalt
suur, siis kahes jargmises véideteklassis olukord muutub. Nii eesti kui ka soome
Opetajad on samaaegselt neutraalsel positsioonil vaid tihe vaite korral — selles, kas
Opetus ehitada tles nn projektide meetodil vdi mitte. Ei ole vaidet, mida mdlemad,
nii eestlased kui ka soomlased, vaheoluliseks peavad. Eesti Opetajate arvamuste
kohaselt oli véhetéhtsaid véiteid vaid kolm: taunitakse matemaatiliste struktuu-
ride (hulgad, riithmad jm) Gpetamist koolis, Gpilaste hindamist vaid 16ppvastuse
pdlyal ning liiga rutiinset harjutamist.

2. Vaidete ruhmitamine Underhiili jargi

Uurides dpetajate arusaamasid matemaatikadpetusest, vaatleb R. Underhill eral-
di arusaama matemaatikast, matemaatika 6ppimisestja matemaatika Gpetamisest
(5). Ka antud kusimustiku vaited on v8imalik jagada kolme nimetatud klassi, kus-
juures esimese klassi véited voib jagada veel kaheks — matemaatika sisu ja ma-
temaatilist tegevust kirjeldavateks.

Kdigile koolimatemaatika sisu puudutavatele véidetele omistavad
eestlased suurema tahtsuse kui soomlased. Matemaatilise tegevuse
ehk tulemuseni jdudmise viisi osas voib tdheldada sama tendentsi, kuid mitte enam
kdigi vaidete puhul. Enamiku vaidete puhul ilmnevad siin statistiliselt olulised eri-
nevused kahe maa Opetajate arusaamades. Eestlastel on korrektne tdestamine,
simbolite ja matemaatilise keele 8ige kasutamine oluliselt tdhtsamal kohal kui
soomlastel. Samasugune erinevus on olemas ka eesti ja soome Gpilaste arusaama-
des (3). Peale selle on eesti Gpetajatele oluliselt téhtsam &pilastele kindlate tead-
miste kindlustamine, stistemaatiline edasiliikumine aines ning uldiste lahendus-
votete Opetamine. K8igi nende véidete osas jddvad soome Gpetajad neutraalseks.
Uhtviisi tahtsaks peavad mélema maa Gpetajad, et dpilased 6piksid korralikult ar-
vutama, loogiliselt arutlema ja métlema. Arvatakse, et digem oleks kasitleda va-
hemat arvu teemasid sligavamalt, mitte paljusid teemasid pealiskaudselt.
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Kaigile
koolimatemaatika
sisu
puudutavatele
vaidetele
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eestlased
suuremat tahtsust.
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Eesti Opetajad
hindavad enam
Opilase iseseisvat
t66d ja
néltlikustamlst,
soomlased
rihmatéod.

Eristatakse kolme
kasitust
matemaatikast:
traditsiooniline,
formaiistlik,
konstruktivistlik.

Arusaam matemaatika Sppimisest ehk teisisdnu dpilase rollist si-
saldab kahe maa Gpetajatel nii hiseidjooni kui ka erinevusi. Mélemad kontingen-
did peavad oluliseks, et Gpilane otsiks ilesandele mitmeid erinevaid lahendusteid.
Eesti Opetajad hindavad kérgemalt Gpilaste iseseisvat td0d ning konkreetsete ese-
mete abil naitlikustamist. Soome Spetajad soosivad enam rithmatd6d.

Matemaatika Opetamise (Gpetega rolli) osas langeb eesti ja soome
Opetajate arusaam kodige enam kokku. Olulisemaks peetakse andekate Opilaste
arendamist ning 6pilaste hindamist mitte tlesande 16ppvastuse, vaid lahendustee
jargi.

3. Kolm erinevat pilti matemaatikast Dionne jargi
Kdige selgemalt tulevad erinevused eesti ja soome Gpetajate arusaamades esile, kui
rihmitada kisimustiku véited J. Dionnejérgi (1). Tema eristab kolme kasitust ma-
temaatikast: traditsiooniline, formaiistlikja konstruktivistlik. Traditsioonilise aru-
saama kohaselt tdhendab matemaatika eeskatt arvutamise dppimist tavapéaraste
votetega. Formaiistlik késitus réhutab rangeid tdestusi ja teooriat, andes suure ta-
henduse simboliteja tdpse véljendusviisi kasutamisele. Konstruktivistliku arusaa-
ma kohaselt on Gpetuses esiplaanil 8pilane oma vajadustega, sellest 1&htuvas dpe-
tuses kasutatakse Opilaskeskseid meetodeid. Kdesoleva kisimustiku vaidetest
dnnestus nendesse kolme klassi paigutada umbes kaks kolmandikku.
Traditsioonilist arusaama matemaatikadpetusest iseloomustavad jarg-
mised 10 véidet (number vite ees nditab tema jarjekorranumbrit kiisimustikus,
vdite jarel on antud mdlema maa Gpetajate keskmine hinnang):

Tabel 2
Eesti Soome
5 - treening ja harjutamine on matemaatikatunnis
olulisem kui selgitamine ja p6hjendamine 2,3 1,8
8 — Opilased peaksid dppima eelk8ige arvutamist 15 1,6
10 - matemaatika dpetamisel tuleb eelkdige lahendada
ohtrasti harjutusulesandeid 1,6 16
24 — tuleb réhutada oluliste arvutusmeetodite
Oppimist (nditeks valemite rakendamine) 1,4 20
26 — koige olulisem on, et dpilased saaksid '
tlesannet lahendades Gige vastuse 29 33
29 - 0Opilane ei pea tingimata aru saama igast '
pohjendusest 3,1 28
31 - tuleks lahendada v8imalikult palju selliseid
rutiinseid harjutusulesandeid, kus Gpitud
meetodiga saadakse kindlasti dige vastus 3,6 392
34 - eelkdige tuleb dpetada matemaatilisi '
teadmisi (mdisteid, seoseid) 1,9 31
41 — kontrolltédd parandades on vaja arvestada ’
eelkdige lahenduste 18pptulemusi 38 40
43 - Opilaste vastuste hindamisel on vaja arvesse
votta eelkGige Ulesannete lahendatust 24 29
4.5 r —
41 O S
3.5
3
2.5
2
1,5-
1
0,5-
0= - fmmmmeen fmmmmeee — |==men ! ! !
5 8 10 24 26 20 3 34 a3 Joonis?2
Nagu néhtub jooniselt 2*, on arusaam traditsioonilisest matemaatikadpetusest
* Téarnid joonistel 2-4 tahistavad statistiliselt oluliste erinevuste nivood: *** - viga
suur erinevus, ** — keskmine erinevus, * — vaike erinevus.
44
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md&lema maa Opetajatel killaltki Ghesugune. limneb, et rutiinne harjutamine ja Soome &petajad
treening /kusimused 5, 29, 31/ on soome Opetajatel oluliselt tdhtsamal kohal kui omistavad
eesti Gpettyatel. Seevastu eesti Gpetajad peavad soome dpetajatest olulisemaks 8pi- suuremat tahtsust
lastele teadmiste andmistja diget vastust /24,26,34, 43/. Jarelikult omistavad soo- petamise
me Opetajad suuremat tdhendust dpetamise tehnoloogiale, eesti dpetajad Spetuse tehnoloogiale, eesti

tulemustele.

F ormalistlikku arusaama véljendavad 10 jargmist vaidet:

11 -
12 -
13 -
17 -
19 -

33 -

Opetada tuleb peamiselt matemaatilisi
struktuure, nagu riihmad jne

on vaja puhendada tdhelepanu korrektsele
keelekasutusele

korrektsete tdestuste omandamine on matemaatika
Opetamise Uks olulisi eesmérke

Pythaqorase teoreem tuleb tunnis tdestada
arvu V2irratsionaalsus tuleb tdestada

valemi (a+b)(a-b) = a-b2

tdesust tuleb néidata

eriti tuleks harjutada matemaatiliste simbolite
kasutamist

Oppetdos tuleks edasi liikuda eelk8ige
sustemaatiliselt

téhtsaks tuleb pidada abstraheerimisharjutusi
tundides peaks réhutama loogilisi arutlusi

Opetajad dpetuse

tulemustele.
Tabel 3
Eesti Soome
3,6 4,3
15 2,2
2,6 3,8
18 31
3,4 4,2
2,0 2,1
2,1 3,2
1,3 2,0
2.4 29
1,4 1,7
0- S

Joonis 3

Jooniselt 3 on erinevus eesti ja soome dpetajate vahel selgesti néha — eestlased Eesti &petajate aru-
véljendavad kdigi vaidete puhul suuremat ndusolekut kui soomlased. See tdhen- saam matemaatikast
dab, et eesti dpetajate arusaam matemaatikast ja selle dpetamisest on oluliselt la sell* petamisest
enam seotud formalistliku kiiljega.

°n en?m, S@° I,

Konstruktivistlikku arusaama iseloomustavad jargmised 15 vaidet: formalistlku kiljega.

18 -

20 -

28 -

Opetamine peab tuginema intuitsioonile
matemaatika tuleb 6petada avatud susteemina,
kus j6utakse edasi oletuste ja eksiotsustuste
kaudu

Opetus tuleks realiseerida nn projektide

meetodil, Ule ainepiiride

matemaatika dpetamisel tuleb kasutada 6pimange
kui véhegi vBimalik, peavad dpilased té6tama
konkreetset materjali (nt geomeetilisi kehi) kasutades
tuleks edendada sotsiaalset Gppimist (nt
rihmat®o)

Opilane peaks kogema, et sama tulemuseni

vOib jouda eri teid pidi

Opetaja peaks purgima intensiivse 8ppevestluse
poole

HARIDUS 1| 994 —?2

Eest
2,2

2,7

2,8
23

13
2,4
13
2,4

Tabel

4

i Soome

2,4

2,6

2,6
23

2,3
2,0
14

2,2
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Tabel 4 jarg

Soome

30
2,0
1,7
1,6
2,1

16

1,6

Joonis 4

| .
«%& 40 4 V2 44 45 a7

Eesti
36 - matemaatikas tuleks voimalikult tihti kasutada
riahmatood 2.7
38 — Opilased peaksid leidma tlesandele vGimalikult
palju erinevaid lahendusteid, mida arutatakse 1,6
40 - Opilastel peaks olema vB8imalus ise koostada
Ulesandeid ja neid lahendada 1,8
42 - kontrolltdid parandades on vaja arvesse votta
eelkdige Ulesande lahendusteed 1,4
44 - OBpilase hindamisel tuleb eelkdige arvestada
esitatud lahendusettepanekuid 1,8
45 - 0dpilases peaks arendama vdimet v8imalikult
Iseseisvalt omandada matemaatikat 1,4
47 - voimalikult tihti tuleks lahendada tlesandeid,
mille lahendamiseks ei piisa vaid algoritmide
tundmisest 15
0,5-
o ! ! ! ! !
2 6 9 14 1,6 18 20 28
Nagu néhtub jooniselt 4, valitseb siin kdige suurem kooskdla eesti ja soome dpe-
tajate arusaamades. Konstruktivistlikku dpetusstiili toetavad mdlema maa dpeta-
jad enam kui eelmist (traditsioonilist ja formalistlikku), kuna hinnangu keskmine
on peaaegu kdigi kiisimuste korral vaiksem kui 2,5. Neutraalsel positsioonil on dpe-
tajad vaid riihmat66, projektide meetodi ja avatud dpetuse suhtes.
Eesti ja soome Opetajate arusaamade erinevustest
Jérgnevas jatame vaatluse alla vaid need vdited, mille puhul kahe maa Gpetajate
arusaamad teineteisest oluliselt erinevad.
Arusaamade ~ Selgus, et reeglina ei tule need erinevused esile k8igis dpetajagruppides. Kdige

erinevused enam sBltuvad erinevused Gpetaja soost ja sellest kooliastmest, kus Gpetaja tdotab,
séltuvad 6petaja Enamikul juhtudel puuduvad olulised erinevused meesdpetajate ja keskkooli vane-
soost ja sellest, ma astme dpetajate hinnanguis. Eesti ja soome noorte dpetajate arusaamade eri-
nnlllieee nevused on véiksemad, staaZi suurenedes need suurenevad. Nimetatud seaduspé-

8 rasusec* ilmnevad nii kogu kisimustiku suhtes tervikuna kui ka kdigis eespool
" kirjeldatud véidete rihmades. Naitena olgu siinkohal esitatud erinevused arusaa-

mades matemaatika 6petamisest ehk Gpetaja rollist (tabel 5).

00

kUusimuse

nr

23
30
a3
aa
a6

a9

46

naine mees pdhikool

keskkool

Tabelb

uale 16a

Selgub, et statistiliselt olulised erinevused jadvad eesti ja soome Gpetajate vahel
pusima kdigis dpetajagruppides vaid 7 kisimuse korral. Nende véidete kohta vib
Oelda, et kahe maa kusitletud dpetajaskonnal tervikuna on erinevad swBasaLisH
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Uhine omadus kdigi vaidete korral on, et eesti 6petajad peavad neid dpetuses olu-
liselt tahtsamateks kui soome dpetajad (tabel 6).

Eesti

7 - Korrektsete tdestuste omandamine 26
16- konkreetse materjali (nt kehade) kasutamine 1,3
17 - sumbolite kasutamine 21
23 - Oppetdos tuleb selgelt 1dhtuda inimese-

kasitlusest, nagu naiteks Steiner-koolis 2.1
24 - r6hutada arvutusmeetodite 6ppimist 1,4
34 - eelkdige tuleb dpetada teadmisi 1,9
50 — matemaatikatunnis tuleb réhutada dpilaste

individuaalset t66d 1,4

Kdiki nimetatud véiteid peale the /7/ peavad eesti dpetajad olulisteks, kuid soo-
me Bpetajad on selles osas neutraalsed. Seega eesti Opetajate arvates kujutab ma-
temaatikadpetus eelkdige Opilastele teadmiste ja tldiste lahendusvétete edasiand-
mist, mille juures olulisel kohal on korrektne simboolika, dpilaste iseseisev t60 ja
vbib-olla ka tdestamine. K8ik see pole soome Gpetajate arvates téhtis. Nimetatud
erinevused Opetajate arusaamades on mingil méaéral tingitud kahe maa erinevast
hariduspoliitikast. Eestis toetavad formalistlikumatja matemaatikakesksemat ké-
sitlusviisi lisaks Opetajatele ka matemaatikaprogramm ja -Gpikud. Sellisele t66-
stiilile orienteerivad dpetajat suulised matemaatikaeksamid. lImselt ei ole eesti
Opetajad veel taiesti dra unustada suutnud seda aega, mida iseloomustas nn prot-
sendimaania. Orienteeritus dpetuse tulemustele ja dpilaste varustamisele teatud
hulga kindlate teadmistega on meie Gpetajatel praegugi oluliselt suurem, vdrrel-
des pOlyanaabritega. Ka meie matemaatikaprogrammis olid matemaatika dpeta-
mimse eesmargid pikka aega just sellistena pustitatud.

Erinevuste korval on kahe maa Gpetajate arusaamades ka palju thist. Uhised
jooned torkavad silma, kui vBrrelda véidete tahtsusjarjestust eesti ja soome dpeta-
jatel. Positiivselt tuleb mérkida mélema maa dpetajate tihist poolehoidu konstruk-
tivistlikule Gpetusetilile. See néitab, et matemaatikadpetajad soosivad Gpilaste ak-
tiivset ja loomingulist tegevust.
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2,0
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25

6
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Tulevased eesti filoloogid eksamil

VALVE-LIIVI KINGISEPP, TU 1993. a sisseastumiseksamite eesti keele erialaeksami komisjoni esimees

/W*eie koolides on valmimas uus lend
/ 1 abituriente, kellest kindlasti oluline
| =/ Bj osa kavatseb jatkata dpinguid koérg-
ed w mmekoolides. Loodetavasti on neidki, kel-
le salasooviks on koolitada end eesti filoloogiks,
eesti ja sugulaskeelte, kirjanduse ja rahvaluule
uurijaks, teatriteadlaseks, toimetajaks, ema-
keeledpetajaks jm. Ennekd8ike neile ja koolide
emakeele@petajaile mdeldes koostasin alljargne-
va Ulevaate Tartu Ulikooli 1993. a suve eesti
keele ja kirjanduse erialaeksami eesti keele osa
tulemustest. Nagu mdoddunud_ aastal nii ka ta-
navu sooritavad kdik Tartu Ulikooli astujad 3
eksamit: erialaecksami vastavalt teaduskonnale
ja osakonnale, kdik kirjutavad kirjandi ja kdigi
sisseastujate oskusi kontrollitakse ka v6drkee-
les. Eksamite jarjekorra otsustab vastuv@tuko-
misjon.

Eesti filoloogiasse kandideerijate kirjalik eri-
alaeksam koosnes seekord kahest poolest: kee-
letilesannetest ja kirjanduse kisimustest. 5—
liikmeline komisjon hindas tulemusi 25 palli
suisteemis, nii et keelepoole maksimaalne punk-
tide arv oli 13, kirjandusel 12. Erialaeksamil tih-
tekokku véahemalt 13 punkti saanu lugesime ek-
sami sooritanuks. Seega kdikus erialaeksami
positiivselt sooritanute punktide arv 13ja 25 va-
hel. Kui sisseastuja sai keelepoole eest vaid 0
punkti, ei aidanud teda enam ka suhteliselt
keskmised teadmised kirjandusest ja vastupidi.
Selliseid aadrmuslasi, kes oleksid suureparaselt
vallanud vaid tht poolt — keelt v8i kirjandust
—ijaolnud teises pooles absoluutsed nullid, see-
kordsete sisseastujate hulgas ei olnudki. Kui
naiteks keelepool osutus nulliks, siis olid kandi-
deerija kirjanduseteadmisedki nigelad. VVaidlus-
aluseid juhte ette ei tulnud ega apelleerinud ka
sisseastujad ise. Kuna erialaeksatn oli tulevas-
tele eesti filoloogidele Uhtlasi viimane, tuli seda
sooritama 102st avalduse esitamist vaid 77.
Vdorkeel ja kirjand olid konkursist eelnevalt
kérvaldanud 25 kandidaati. Erialaeksami ko-
misjonil oli Glesanne leida 60 ettendhtud koha
peage alles jdédnud 77st kandideerijast sobiva-
mad.

Mida pidasime valikutegemisel oluliseks?
Meie koolides kehtiv emakeeleprogramm lahtub
suures osas 1970. aastate keelevaidlustes selgi-
nenud pdhimdtetest, milles vaartustati uuema-
tele keeleteaduslikele seisukohtadele tugine-
vaid teoreetilisi teadmisi. Keeleteadlaste
koostatud Gpikute kaudu jéudsid need ka eesti
kooli. Meil oli vdimalus ldhtuda programmist ja
kontrollidaning mdota sellele vastavaid teadmi-
si. Nii olemegi talitanud, kui eesti filoloogidel
olid sisseastumisel eraldi erialacksamid keelest
ja kirjandusest. Muutunud olukorras, kus the
erialaeksami ajal, 5 tunnijooksul tuli sisseastu-
jal vastata nii keele kui ka kirjanduse kusimus-
tele, pidime Umber orienteeruma. Niud asetasi-
me suurema rdhu  Oigekeelsusele ja
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ortograafiale, mis on koolide emakeeleprogram-
mi loomulik osa. Teoreetilisi teadmisi pakub li-
kool neile niikuinii, aga praktilised oskused
peaksid juba keskkoolis omandatud olema. Uli-
kool ei saa olla koht 6igekirja 6ppimiseks ja ele-
mentaarteadmiste omandamiseks.

Eksamiilesandeiks olid etteltlus, astmeva-
helduslike sGnade ndrga astme vormide leidmi-
ne lauseist, sdnade k&inamine olulisemates
peavormidesja antud sdnadest sobivate k&ande-
vormide moodustamine lauseis, verbivormide
moodustamine, kirjavahemarkide paigutamine
lauseis ja pealause aratundmine, aluste ja sihi-
tiste leidmine (vt lisad).

Etteltluse koostamisel pidasime silmas kdige
olulisemaid ®igekirjareegleid, kindlaid juhte,
mida kaksipidi tdlgendada ei anna. Valtisime
teadlikult véga keerukaid lausekonstruktsioo-
ne, erandlikke vorme. Erialacksami tlesandeks
on ju selekteerimine, paremate pdhioskustega
kandidaatide véljaselgitamine ja n6rkade kor-
valetdrjumine. Esmapilgul tundus ettetitlus ehk
liiga lihtsanagi, kuid kasutusel olnud tekst vGi-
maldas kandidaate véga hasti diferentseerida.

Missugused olid tulemused? Vastan kohe —
kurvastavalt nigelad. Maksimaalne vigade arv
kulndis 27,5ni, veatut ettetitlust ei olnudki, pa-
rimates toodes oli 0,5, 1 v6i 1,5 viga, keskmine
vigade arv oli 9,5. Hadlikuortograafias eksiti
kdige enam vodrsdnade digekirjutuses. Oli eba-
selge, kas kéiakse tusi, dussi voi dusi all, kaspa-
lanseeritakse, balanseeritakse v0i balansseeris
takse, kas lisada sOnale telegraaf -gi voi -ki.
Vigu tehti kokku 20 vd8rsonas: arhitektuur, an-
nulleerima, asfalttee, barokk, beez, brosuir, for-
mular, intervjueeritav, kassettmagnetofon, ku-
Sett, monarhia, professor, psihholoog,
renessanss, rezissoor, Sahhireziim, taburet, Neist
enamik peaks tuttav olema juba p&hikoolist.
Ebakindlust ilmutati kaashaalikuihendi méar-
kimisel: pealinlane, violetjas-, liitsdnades: poiss-
laps, asfalttee; likkus-ltte kirjutamisel: s6bra-
likkus jm.

_Suure ja véikese algustédhe kasutamise reeg-
lite tundmises ei oldud kuigi kindlad. Liialdati
véikese algustdhega kohanimede Kirjutamisel
juhtudel Ridala murrak, VenejaBriti vaed, Jaa-
pani kassettmagnetofon, Euroopa No&ukogu,
kaupluse nimes "Mang ja Kool" v8i kasutati
suurt algustahte kalendriliste tdhtpdevade ni-
metustes nagu lauritsapéev, asutuste liigitermi-
neis: Ulikool, usundite markimisel: islam, aja-
loostindmusi  kirjutati  labiva suurtihega:
Esimene maailmas6da. Sonade kokku— ja lah-
kukirjutamisel oli sisseastujaile kdige suure-
maks komistuskiviks parisnimele jargneva ne—
liitelise omadussdna kirjutamine: Peipsi-adme,
samuti ne- ja ime-liiteliste omadussdnade Gige-
kiri eelnevate arvsBnadega: kahekimne kuue
paevane, eelnevate nimisGnadega: hoone ja ta-
nava vaheline maa-ala. Iseseisvat méarsna
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kirjutati ekslikult kokku nad-partitsiibiga: hil-
juti valminud hoone, samuti olid sageli vigased
Uhendid tohutu suure, jatsin Gmber Kirjutama-
ta, nende materjalide labivaatamine. Kirjavahe-
markide tarvitamisel eksiti palju hlmavas ase-
tuses kdrvallause margistamisel: Just siis, kui
ta asfaltteed dletas, kuulis ta... Ei taibatud, et
pealause liikmeid Gihendavate sidesdnade ette
tuleb koma panna mitmel pdhjusel: a) kdrval-
lause eraldamiseks: Arvasin, et rezissoor teeb ké-
sikirja niikuinii parandusi, jajatsin selle imber
kirjutamata; b) lauselihendi eraldamiseks:
Mees istus mattal, pikad jalad vélja sirutatud,
ja silmitses taevast... Sidesdnaga nagu algav
koérvallause oli paljudele vea pdhjuseks: Oli tun-
ne, nagu peaksin poérduma veidi paremale...
Mitmes t66s oli Ute komaga eraldamata: Tere
hommikust, preili! Paljudel puudus lihtlauseis
nadalapéeva ja kuupéeva vahel koma: Jargmi-
ne eksam on kolmapéeval, 21. juulil... Ka otsese
kéne kigavahemérgistamine polnud veatu, oli
eksimusi markide jaijestuses saatelause eralda-
misel. Nii mdnigi lisas hilumargiga I6ppeva ot-
sese kone 16pu veel tlearuse punkti. Koondlau-
se  kirjavahemérkide  kasutamisel olid
sisseastujad k8ige kindlamad.

Astmevahelduslike sGnade ndrga astme vor-
mide leidmisel tehti kolme sorti vigu. Kdige sa-
gedamini lihtsalt ei margatud astmevaheldust
sdnavormides kuhjad, kuuma ilmaga, sdbrad,
laia, méarjad. Astmevahelduslikeks peeti s6na-
vorme, kus astmevaheldus puudub: tulid, selle,
koju, nende. Ja kolmandaks mérgiti ndrgaks
astmeks katma.

SOnade kaanamisel tehtud vead viitavad uldi-
sematele tendentsidele meie vormimoodustuses.
Astmevahelduslik sdna hiiljes on nihkumas ast-
mevahelduseta s-s6nade muutmismalli: hiljes,
hiiljese, hiljeseid pro kiljes, hulge, hilgeid; ast-
mevaheldusliku liitega s6nad ohtlik, motlik k&a-
natakse 6pi~-tldbi eeskujul ohtlikut, métlikut,
ohtlikute, métlikute, ohtlikuid, mdtlikuid pro
ohtlikku, mdtlikku, ohtlikkude e ohtlike, m&tlik-
kude e mdtlike, ohtlikke, mdtlikke.

Ka 2silbiliste 11-valteliste sdnade muutmisel
on tunda fe-tunnusega mitmusevormide ja id-
I6pu Gldistumist mitmuse osastavas: hapute,
hapuid pro hapude, hapusid. Mitu sisseastujat
eksis ka sGnapaari kitsas peenar mitmuse vor-
mide moodustamisel: kitsatepeenrate pro kitsas-
te peenarde. Uksikuid vigaseid vorme leidus
sbna tragi ainsuse osastavas: tragit pro tragi,
vaene mitmuse omastavas: vaesete pro vaeste,
niisugune mitmuse osastavas: niisugusi pro nii-
suguseid. Veatult kédénati sénu nobe, siinge, ra-
vimtaim. Verbide pédramisel eksiti kdige enam
verbide tiUitama ja jooksma muutmisel; tidta-
takse, ei tUltata pro tulidatakse, ei tuldata;
jooksta, jookstakse, joosku pro joosta, joostakse,
jooksku. Uksikuid vigaseid vorme oli muudeski
sBnades: loos pro 16i, loodakse pro luuakse, vee-
nus pro veenis, veenaku pro veengu, veenatakse
pro veendakse. SGnade kdanamisega vOrreldes
oli verbivormide moodustamisel monevdrra vé-
hem eksimusi. M&nigi sisseastuja oli hajameel-
ne voi tdhelepanematu ning ajas segi tookasud:
mitmuse asemel moodustati ainsuse vorme, ole-
viku asemel pakuti lihtminevikku.
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Esimese suntaksitilesandena tuli lahti motes-

tada lause struktuur, leida pealause ja panna
vajalikud kiijavahemargid. Eksamittddes aval-
dus selge seos: kes ei tunne lause Uldist ehitust,
see ei oska ka Bigesti kirjavahemarke kasutada.
Paljudel jai korvallause méarkamata ja koma et
ette panemata, kui pealause koosneb Uihest s6-
nast: Arvatakse, et linnas on huvitavam elada
kui maal. Eesasendis k&rvallause 18ppu ja pea-
lause algust ei tabatud Gigesti lauses: Kui val-
jas pimedamaks laks, tuli ta tuppa. Samuti ei
margatud Oigesti kdrvallausega katkestatud
pealauset ega osatud panna ka kirjavahemarke:
Inimesed, kes pikka aega Uhes kohas elavad,
peavad kaua meeles paljusid siindmusi. Pooled
tulevastest eesti filoloogidest ei tundnud &ra
rinnastusseoses osalausetega pealauset. Meil oli
digus, aga keegi ei uskunud, et see nii ruttu sel-
geks saab. Seda tuupi liitlausetele tuleks kooli-
t60s rohkem téhelepanu pdodrata, on ju selline
lausemall meie keeles tsna tavaline: Tanav oli
marg, aga keegi ei marganud, etniiviisi edasi lii-
kudes kdnnime varsti lirtsuvates saabastes. Péev
algas r66msalt, aga koos paeva edenemisega tu-
lid ka mured, millest keegi polnud kaitstud.

Lauseliikmete mé&aramisel osutusid paljudele
tle jou kaivéiks osaalusega laused. Osaaluses
nahti sihitist: Ka s6pru oli palju. Sihitiseks
madrati muidki selgeid lauseid: Meil olid tore-
dad dpetajad. Alusteksja sihitisteks peeti sdnu,
mis juba oma vormi poolest ei saa olla ei Uheks
ega teiseks: mulle, meil, killla. Stntaksiteadmi-
sed jatsid Uldse palju soovida.

Vormimoodustuse ja lausefpetuse tlesannete
arvulised tulemused olid jargmised: astmeva-
heldust tundsid veatult 9 sisseastujat, suurim
vigade arv ulatus Uni ja keskmiseks vigade ar-
vuks tuli 3,5. SBnavormide moodustamisel ja
nende kasutamisel lauseis ei eksinud tldse 13
sisseastujat, suurim vigade arv oli 12, keskmine
2,5. Suntaksitlesandeis ei olnud vigu viiel sis-
seastujal, suurim vigade arv kddndis 12ni,
keskmine oli 3,6. Liites ettetitluse, vormimoo-
dustuse ja stintaksitilesannetes tehtud vead ja
eksimused, oli parimates téddes 0,5, 1 vdi 1,5
viga, suurim vigade arv Uhes t60s ulatus 56ni,
keskmiseks vigade arvuks tuli 19,5. Vigade uld-
arvust lahtudes hindasime sisseastujate tdid
punktidega. Nagu eespool mérgitud, vGis kee-
letilesannete maksimaalne punktide arv olla 13.
Sellise tulemuse sai vaid Uks kandidaat. 12
punkti said 8,11 punkti 6,20 punkti 11,9 punk-
ti 7, 8 punkti 4, 7 punkti 13, 6 punkti 8, 5 punk-
ti 9 sisseastujat. Alla 5 punktigajai 10 kandi-
daati. Kasutusel olnud tlesanded
diferentseerisid sisseastujaid nende teadmiste
ja oskuste jargi vaga ilmekalt. Kahju, et nende
hulk oli erialaeksamiks kahanenud nii véike-
seks. Sellepérast péésesid Ulikooli paljud vaid
gaguldavate teaAniste ja oskustega kandidaa-

id.

Oleme niiud selle kontingendiga ihe semest-
ri tdotanud. UliBpilastel on seljataga 48tunnine
eesti digekeelsuse kursus, millejooksul nad said
teoreetilisi teadmisi ja kus lihvisime nende
praktilisi oskusi. Ligi pooled suutsid eksami-
nbudeid taita vaid rahuldavalt, mitmed alles
teisel katsel. Kaks Ulidpilast loodavad kolman-
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dale katsele. VV&ga hdid teadmisi ja oskusi ilmu-
tas Uks viiendik kursusel oealenuist, ulejaéanud
said hindeks hea. Ulidpilased ise peavad
seda eksamit véga raskeks. On selge, et dli-
koolis ei silu ara kdiki neid auke, mis onjaanud
keskkooliharidusse. Arvan, et koolides peaks
enam lihvima d&pilaste 6igekeelsust, dpetama
kindlaid pdhitédesid sedavdrd, et abituriendid
tunneksid end oma emakeele asjatundlike
kasutajatena.

Lisal.

Ettettlus

Just siis, kui ta asfaltteed uletas, kuulis ta, kui-
das kellegi h&él ta selja taga Utles: "Tere hom-
mikust, preili!" Siinne paikkond v@lus tulijaid
oma piklike ndlvadega. SahhireZiim on ks ab-
soluutse monarhia avaldumisviise. Kahekiimne
kuue péevane tookuu andis ettevottele tohutu
suure kasumi. Arvasin, et rezissoor teeb késikir-
ja niikuinii parandusi, jajatsin selle imber Kir-
jutamata. Murdeuurijad lindistasid 1&&nemur-
dele iseloomulikku Ridala murrakut. Ja&rgmine
eksam on kolmapéeval, 21. juulil kell 9 hommi-
kul Vanemuise tédnava dppehoone ringauditoo-
riumis. Komisjon annulleeris aegunud formula-
ri. Veebruaris, martsis, aprillis —siis ehk leian
aega nende materjalide labivaatamiseks. Kaup-
luses "Mangja Kool" muuakse Jaapani kassett-
magnetofone. Peipei-aarsed liivarannad meeli-
tavad pealinlast sinna puhkebaase rajama.
Intervjueeritav oli viibinud 3-liikmelise dele-
gatsiooni koosseisus Euroopa N6ukogu istungil.
Paevast paeva kais nuud hiljuti valminud hoo-
ne ja tdnava vahelise maa—ala haljastamine.
Mees istus mattal, pikad jalad vélja sirutatud,
ja silmitses taevast, markamata pddrapulli, kes
metsa poolt aeglaselt, pea kummargil, l&henes.
Emakeele Seltsi korraldatud J. V. Veski paeval
tundsid esinejad muret meie ~jalehekeele viga-
suse pérast. Véikelinna arhitektuuris dominee-
risid renessanss- ja barokk—kunsti teosed. Tea-
me, et Esimeses maailmas®@jas okupeerisid Vene
ja Briti vied suure osa neutraalsest lIraanist.
Saakali sGbralikkusele ei maksa loota. Elektri-
rikke tdttu ei tootanud telegraafid. Oli tunne,
nagu peaksin podrduma veidi paremale, kus
paistis kdrge mets, ja lilkuma edasi, etjéuda 6h-
tuks juhatatud tallu. "Votke nlud kéhku dres-
sid seljast,” kamandas treener lapsi, "ja rutake
dusi alla!" Inimfiguure on suveniirmarkidel iga-
suguseid: lauakoormaga Kalevipoeg, sitke
Mahtra mees, rannaliival péevitavad noorikud
ja I6bus kulamees Koeru kortsi mérgil. Niddis-
ryal on islam valitsev usund paljudes Lé&his-l1da
maades. Poisslaps balansseeris osavasti bassei-
ni arel. ETV saatesari "Naistega jahil™ Uritab
suvekuudel pakkuda meeldivat ajaviidet. Sugis-
kilvi alguspaevana tuntakse eesti rahvakalend-
ris lauritsapaeva. Professor Peeter Tulviste, uli-
kooli rektor, on erialalt psihholoog. Palatis oli
beeZ kusett, violetjas taburet ja sellel paar var-
vilist brosudri.
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Lisa?

1. Témmake joon alla astmevahelduslike

sdnade ndrga astme vormidele

Kuuma ilmaga hakkavad marjad kuhjad aura-

ma. Me peame nende teivastega katma kogu sel-

le laia augu. Venna s6brad tulid jahilt kiiresti

koju tagasi.

2. Kaanakejargmisi sonu ainsuseja mitmu-

se omastavas ja osastavas
Ains. Ains.  Ains.
nim. om. 0S.

vaene

hities

ohtlik

hapu

nobe

3. Kasutage sulgudes s6nu ndutud kaande-

vormis

Kas sa tunned (see tragi tadi - ains. osas-

taV) e

(Kitsas peenar - mltm omastav)......c.cceeeeeene. va-

hel on umbrohtu.

Heitsin pilgu (oma mé6tlik kaaslane - mitm. ala-

ledtlev) ....occovenene.

(Seesunge pilv—mitm. seestitlev).............. vBib

tulla aikesevihma.

Suvel korjasime (niisugune ravimtaim — mitm.

0Sastav)......ccoeeeeene

4. Kirjutage jargmistest verbidest verbiga

saagima ette antud vormid

saagima saagida saen saagis saagigu sae-

takse

veenma

hoidma

looma

jooksma

oigama

5. Moodustage jargmistest verbidest umb-

isikulise tegumoe oleviku jaatav ja eitav

vorm

MiLm. Mitm.
om. 0S.

katma: P6randat............ o, . linoleumiga.
viima; Ohtul............ Lo meid koju.
tiitama; Meid........... A kaua.
tootama; Hommikul............ ) usinalt.
tootlema; Seda metalli........... ) T kasit-

si.

6. Pange kirjavahemargid ja tdtmmake pea-
lauseile joon alla

Kolmandal péeval sai ta kirja milles mees tea-
tas et onjadnud néadalaks peatuma Uhte ranna-
lahedasse suvituskohta. Kui valjas pimedamaks
1aks tuli ta tuppa sest ka siin oli veel tegemist
kullalt. Inimesed kes pikka aega tihes kohas ela-
vad peavad kaua meeles paljusid siindmusi. Ar-
vatakse et linnas on huvitavam elada kui maal.
Meil oli 8igus aga keegi ei uskunud et see nii
ruttu selgeks saab.

7. Tdmmake alustele sirgejoon ja sihitiste-
le laineline joon alla

Laupéeval tuli mulle kialla Uks endine klassi-
kaaslane. VVaatasime vanu pilte ja meenutasime
kooliaega. Meil olid toredad Spetajad. Ka sBpru
oli palju. Kahjuks unustatakse vanad sdbrad
kiiresti, kui algab uus elu.
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SOnavara rikastamine iga Ooppeaine tundi

HELI TIITS, pedagoogikakandidaat

Opilaste ainealane sénavara on kasin
Ukski Oppeaine ei tule toime snata, sest sdna
on mdiste avaldumisvorm kdnes. Seet6ttu seos-
tub mis tahes Gppeaines mdistete kujundamine
tihedasti sGnavara rikastamisega. Paljud auto-
rid (L. Tamm, V. Maanso jt) on veenvalt marki-
nud, et 8ppimisraskused vdivad tuleneda ebapii-
savalt omandatud s6navarast. See kajastub nii
mingi Gppeaine oskussbnade kui ka uldsdnava-
ra tundmises. Tulemuseks on oskussdnade
asendamine argikeelesdnadega (nt pragunemi-
ne, 1dhenemine, méranemine, lagunemine, mur-
dumine pro murenemine), piitie moningaid sénu
v0i sBnathendeid ise tuletada (nt kdrg- ja ma-
dalliustik pro magi- ja mandriliustik). Sageli
annavad dpilased oskuss@nale mdne teise oskus-
sOna tdhenduse (nt vagumus, moreen, salajogi
pro karestik). Kui dpilane vastab, et kari on vul-
kaani osa, ajab ta ilmselt segi sbnad kari ja
kraater. Andes s@nale moreen seletuseks vedel
voolav aine, omistab ta sellele tdenéoliselt laava
tdhenduse. Aetakse segi keelendid tooraine ja
toode, toostusharu ja tédstuskeskus jne. Néited
veenavad, et osadel sdnadel, mis vdivad kull &pi-
lase sBnavaras esineda, puudub maisteline alus.
Leidub dpilasi, kellele tekitab raskusi foneetili-
selt 1&hedaste sBGnade eristamine (nt fosforiit,
fosfaat, fosfor, superfosfaat). Opilaste vastustes
on tuntav ka pute tulla toime sdna (s6natihen-
di) seletamisel trafaretsete valjenditega (nt
maaparandus — tooviljakuse tdstmine, kvali-
teetse toodangu andmine). Teadmiste puudu-
mist pultakse peita kdibevahendite taha, kus-
juures nendegi sisu tundmine on dsna kusitav.
Oskuskeelendite omandamisel ja kasutamisel
viivad margatavaks komistuskiviks olla liingad
tldsdnavara tundmises (nt sdnad olek, omadus,
tudp, liik, osa, koostis, mahukas, hajusjne). Too-
dud néited on vaid murdosa sellest, mis tegelik-
kuses véljendavad 6Opilaste snavara kasinust
ning méjutavad (pidurdavad) nende edasijéud-
mist. Naited on toodud maateadusest, kuid
autor usub, et analoogilist puudust mérkab iga
aine dpetaja.

Omakeele- ja voorsbnadest
Aastaid kubisesid meie kooliraamatud, eriti t8l-
kedpikud vdorsénadest. Need ei puudunud ka
Opetaja kdnes ega ndudmistes dpilastele. Origi-
naaldpikute koostamise ja véljaandmise ning
aastaid kestnud emakeelse sGnavara korrasta-
misega on avanenud v6imalus olukorda paran-
dada, eeskatt unarusse jadnud eesti sénu kasu-
tusele votta. Jargnevalt toon taas néiteid
maateadusest (geograafiast).

geograafiakaart — maakaart
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horisontaal — samakdrgusjoon
meteoroloogiajaam — ilmajaam
isoterm — samasoojusjoon
kontinent - manner

kliima - ilmastu

litosfadr - maakoor

paralleel - rédbik

relatiivne kdrgus — suhteline k&rgus
arteesia vesi — surveline pdhjavesi
atmosfaar — 6hkkond

reljeef - pinnamood

antitsuiklon - kdrgré/tMcrac?
areaal - levila

barhaan - kaarluide

estuaar - lehtersuue

laviin - lumeveere

melioratsioon — maaparandus
skaar - kaljulaid

vulkaan — tulemégi

erosioon — uuristus

tsunami — hiidlaine

transport — veondus

galeriimets — ribamets
Oppetekstid sisaldavad nii neid emakeelseid

s6nu, mille tdhendust dpilased varem ei tea, kui
ka voorsonu. Paraku on vd6rsdna asendusi ees-
ti sbnaga siiski vBrdlemisi vdhe. Toogem mdnin-
gad néited maateadusest.

Emakeelsed sdnad: igikells, karst, kari, ki-
vistis, laava, lumepiir, magma, mandrijaa,
mandrindlv, murdlainetus, neem, paljand, purd-
kivim, rannajoon, sisemeri, tardkivim, tuule-
roos, vagumus, alang, kiltmaa, keelkond, kuris-
tik, lamm, murrang, pangas, soolak, soot, siivik.

Vdo6rsdnad: baromeeter, briis, delta, meri-
diaan, moreen, troposfadr, fjord, atsonaalsus,
geiser, kanjon, Haan, mangroov, lateriit, mus-
eoon, oaas, pusta, savann, taifuun, aborigeen,
iglu, kampa, kreool, maoor, mestiits, preeria, re-
servaat, samuum, selva.

Toodud loendid ei haara loomulikult kogu
ainealast sbnavara, vaid on esitatud selleks, et
mis tahes aine dpetaja plitiaks enesele selgitada
vastava aine sdnavara spetsiifikat.

Oskussfnad ja 6ppekirjandus
SBnavara arendamise 16ppeesmark on Gpilaste
viimine kultuurkeeleni. Mdistagi peab seda te-
gema astmeliselt, etappide kaupa. Tehakse va-
het lugemis- ehk passiivse sbnavara ning kone-
ja kiijutamissdnavara ehk aktiivse sfnavara
vahel. Esimene hdlmab sdnu, mille téhendusest
saab inimene aru, teine sénu, mida ta ise kasu-
tab. Opilase edasijdudmise seisukohast on oluli-
ne nii ks kui ka teine. Erilist tdhelepanu néuab
aga passiivse sdnavara tundmine, kunajust sel-
lest sdltub dppetekstist arusaamine.
Maateaduse Opikutes ja téovihikutes (Nilson,
Tiits) on pudtud dpilase sbnavara rikastamiseks
kasutada mitmesuguseid votteid. Esmajérjekor-
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ras on dpikutekstis uued oskussénad trikitehni-
liselt esile tdstetud. Nii juhitakse dpilasi sdna
tdhele panema ja arutlema, mis sellega on Gel-
dud. Sama toetavad ka Opiku illustratsioonid.
lga pala I6petatakse aine p8hivarasse kuuluva-
te uute oskussdnade (ka kohanimede) loendiga,
mis annab Uhtlasi ka Gpetajale vGtme Gpilaste
teadmiste kontrollimiseks. Veel kord pédrdutak-
se uusi moisteid peegeldavate s6nade poole iga
peatiiki 16pul "Uldistavas kordamises", kus kdik
eelnenud palade jarel olevad sdnad on uuesti
trikitehniliselt esile tbstetud. Selles rubriigis
on ka dpilast enesekontrollile suunav osa, kus
muu hulgas on ndue: kontrolli oskussdnastiku
abil, kas sa tead tekstis esile toodud sGnade ta-
hendust ja oskad neid seletada. Opiku I8pus
leiab dpilane vastava klassi pdhivarast koosne-
va oskuss@nastiku. Maateadusele eriomaselt on
samas eraldi ka nende kohanimede loend, mida
tuleb antud klassis teada (kaardil néidata, ise-
loomustada jne). Sellele lisaks on igas peatiikis
vBimaluste piires kasutatud eelnevalt dpitud os-
kuss6nu ning kohanimesid. Niisuguste vGtetega
on taotletud nn harukordsete sGnade viimist
miinimumini, sGnade sageduse tdstmist.

Toovihikutes suunatakse Gpilast uue oskussé-
na kasutamisele. Selleks toob dpilane naite ko-
dukohast (nt paljand, asula), rakendab teadmi-
si praktiliselt (ntjoonistab tuuleroosi), tdiendab
joonist nimetuste, noolte v8i numbritega, noore-
mates klassides ka varvib pildi (nt thistab va-
gumuse, saare ja kari, mérgib briisi suuna 66sel
ja péeval), véljendab oma joonisega dpitut (nt
kujutab deltat, tulemége, sooti) jne. Téd6vihikud
pakuvad vdimalusi tuntu vdrdlemiseks tundma-
tuga, sBnade vastandamist ja palju muud. Os-
kussdnade ja kohanimede omandamist soodus-
tavad ristsbnad. Eriti tdnuvairsed on
tlesanded, mis suunavad tddle kaardi ja kon-
tuurkaardiga. Kaardi abil dpitakse tundma mit-
mesuguste ndhtuste levikut, objekti asukohta
jne. Kontuurkaart suvendab kaardilt omanda-
tud teadmisi ja arendab Gigekiijaoskust.

Oskussdnad ja Gpetega

S6na on mingi mdiste peegeldus kdnes. Seet6t-
tu ei ole Gpetamise eesmérk mitte tagada sdna-
de omandamine, vaid kujundada kujutlused ja
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mdisted, mille véljenduseks kdnes on sbna. Ja-
relikult kédivad need kaks protsessi koos ja
theaegselt. Kujutluse v8i m@iste kujundamine
algab néiteks vastava oskussfna kasutuselevot-
misega. Siin on eriti oluline naitlikustamine.
Seda vdimaldavad loodusvahendid (kivimid, tai-
med vm, dpiku illustratsioonid, seinapildid, slai-
did, albumid, tabelid, 6ppefilmid, maakaart,
tahvel jne). S6navara rikastamiseks on oluline
kirjutada iga uus s6na (kohanimi) tahvlile, kes-
kendades @pilaste téhelepanu selle Kiijapildi ja
haaldamise oiustele tunnustele (nt koordinaat -
pikk "0"japikk "a", réhk esimesel silbil). Osa s6-
nade puhul on soovitatav tuua esile nende fo-
neetilised seosed (nt terra - territoorium -
territoriaalne) v6i kasutada toponuime (nt Ka-
rakum - mustad liivad). Sénavara aitab kinnis-
tada ka see, kui Opilased kirjutavad Opikuteks-
tist vdjja uued sBnad, leiavad neile seletused
tekstist, s6nastikust,” ENEKEsest vm.

SOnavara avardamisel on oluline teada, mil-
liste sBnadega on dpilased enne teatava kursu-
se vBi kursuseosa késitlemist kokku puutunud
mones teises dppeaines (nt loodusBpetus - maa-
teadus, bioloogia — maateadus, ajalugu — maa-
teadus ja vastupidi), missugused esmakordselt
esinevad terminid tuleb Ghes véi teises klassis
v0i dppematerjali osas kindlasti omandada ning
missugused vaid sel mééral, et dppetekst oleks
mdistetav. Maateaduses kehtib sama ka koha-
nimede puhul, tks osa kuulub kursuse pdhiva-
rasse, teine osa on vaid tutvustamiseks.

Madistagi on Gpilastele eeskujuks 6petaja kone.
Selles peaksid olema voimalikult omakeelsed
terminid, vd6rsGnade ja kohanimede h&aldami-
ne peaks olema laitmatu.

Aeg-ajalt on soovitatav korraldada sdnavara
teste, mille kontrollimisel pddratakse tédhelepa-
nu sisu seletuse kdrval digekiijutuslik-6igekeel-
suslikule kuljele. VVastavad vead tuleks paran-
dada ka tavapédrastee kontrolltéédes ning
toovihikutes ja kontuurkaardil.

SOnavara sustemaatilisele  rikastamisele
aitab kaasa naiteks ainealaste sdnaraamatute
koostamine ja kirjastamine. Sellega vélditaks
praegust oskussdnastike hajutatust Uhejanatu
aine eri klasside 6pikute vahel ning véhenda-
taks kéibelolevate dpikute mahtu.
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Keemiliste elementide ringe looduses
ja tehnogeense fooni kujundamisel

HERGIKARIK, TPU keemia 6ppetooli professor

K rgielust hasti tuntud kutuste pdle-
misprotsess, millel p&hineb energia
tootmine, kujutab endast keemiliste

tdLl* ~Aelementide hajutamist looduses. See
on keemiliste elementide ringe Uheks osaprot-
sessiks, mis pdhjustab keskkonna seisundi tun-
duvat halvenemist ning kalyulike elementide
liigset kogunemist inimorganismi. Kaésitleme
kdsimust kivisoe ja pblevkivi pdletamise néitel,
mis on seotud Uldhariduskooli keemia program-
mi teemadega "Vaavel", "Susinik", "Tahkektu-
sed" (kivisisi, pdlevkivi) ja metallid (elavhdbe,
plii) ning keskkonnakaitse kiisimustega.

Kituste pdlemis- ja tolmtuhk. Uheks elu-
keskkonna saasteallikaks on kutuste pdletami-
ne koduses kuttekoldee, katlamajas, soojus-
elektrijaamas jm. Kutusteks kasutatakse
enamasti kivisutt, pélevkivi, naftat, maagaasi ja
véhemal mééaral puitu, mille t&htsamateks
koostiselementideks energeetilisest seisukohast
on susinik ja vesinik. Koostises on lisaks veel
hapnik, vaavel, lammastik ning paljud makro-
ja mikroelemendid, mis kuuluvad kiituse mine-
raalossa.

Kivisbe peamine koostiselement on sisinik
(80-91%) ja véhemal maéral vesinik (4-5%),
lammastik (1-2%) ning hapnikja véaavel (kokku
4—13%). Kivistes on 5-30% mineraalosa, mille
peamisteks koostiselementideks on réni, raud,
alumiinium ning haruldased ja hegutatud me-
tallid. Eesti pdlevkivis on 20—40% kerogeeni (or-
gaanilist osa), mis sisaldab 55-80% susinikku ja
60-70% mineraalosa. Kituste p6lemisprotsessi
kaigus moodustub kituse mineraalosa arvel
tuhk. Kivisoest ja pruunsoéest tekib 35-55%, p6-
levkivist 60—80%, turbast 30% ja puidust umbes
1% tuhka. Soes sisalduvast véaavlist on umbes
50% orgaanilistesja 50% anorgaanilistes (puriit,
raud(l11)-, magneesium—, kaltsiumsulfaat jt)
thendites.

Susiniku ja vesiniku pdlemissaadusteks on
CO2, H20 ja hapniku vajakul ka CO, viimane
voib tekkida ka CO2 arvel (CO2 + C =2 CO). Mit-
tetéieliku pdlemise puhul tekivad suits ja tahm
(C) ning arvukalt mitmesuguseid, sealhulgas ka
kantserogeenseid (bensopureen) susivesinikke.

Tuha mineraalosa elementkoostis peegeldab
teatud mééaral nende maismaataimede v6i vee-
kogus elanud organismide koostist, kellest mil-
jonite aastate véltel moodustusid fossiilsed kii-
tused. Urgorganismidesse akumuleerunud
keemilised elemendid on niitidseks muundunud
kituste koostiselementideks. Osaliselt vdisid
mikroelemendid koonduda kiitusekihtidesse ka
looduslike vete labivoolamisest. Kituste mine-
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raalosas ja tuhas on kindlaks méaéaratud enam
kui 80 keemilise elemendi sisaldus. Neist ena-
mik kuulub mikro- ja ultramikroelementide
hulka. Joonisel 1 on vBrdlevalt esitatud tahtsa-
mate mikro-ja makroelementide sisaldus kivi-
sfetuhas (4) ja pdlevkivituhas (3). Elemendi
sumboli jarel méargitud arv néitab vastava ele-
mendi sisaldust grammides Uihe tonni tuha koh-
ta.

Fossiilsete kituste tuhk sisaldab praktiliselt
kdiki metalle ja m6nda neist isegi sellises kont-
sentratsioonis, mis mgganduslikult Gigustaks
nende tootmist. Naiteks on vanaadiumi, stront-
siumi, tsinki ja germaaniumi igatiht mdne sde-
liigi tuha Uhes tonnis enam kui 10 kg. Vanaa-
diumi  toodataksegi naftatuhast, milles
vanaadiumithendite sisaldus v6ib ulatuda
65%ni, s.ttuhk kujutab endast vanaadiumimaa-
ki (4). Turbatuhas on suhteliselt palju uraani,
koobaltit, vaske, niklit, tsinki, vanaadiumi ja
pliid. Ka eesti pblevkivi lendtuhas sisaldub teis-
te mikroelementide k&rval niisuguseid eksooti-
lisi metalle, nagu kuld, hdbe, uraan, hafnium,
tsirkoonium, nioobium, tantaal jt (3).

Kui v@rrelda Uhe aasta valtel kogu maailmas
kituste pdlemisel saadud tuhas sisalduvate ele-
mentide koguseid vastavate metallide maagist
saadud maailmatoodanguga, jduame ootamatu-
telejareldustele. Selgub, et h6bedatoodangja ki-
visdetuhas sisalduv hdbedakogus on praktiliselt
tihesugused, kivisdetuhas sisalduv uraanikogus
tletab aga umbes seitsmekordselt uraani maail-
matoodangu. Elukeskkonda satub aastas kiitu-
se tuhaga 50 korda rohkem Hg, sada korda
enam V, Sr, Be ja Zn, tuhat korda enam Ga ja
Ge ning 10 000 korda rohkem Y, kui on vastava
elemendi maailmatoodang. Mn, Ni, Cr, K, Ag,
Baja Sn on kituse tuha koostises niisama pal-
ju, kui on nende maailmatoodang (5).

Vorreldes keemiliste elementide loodusringet,
ilmneb, et sde pbletamine suurendab margata-
valt ringes osalevate elementide kogust. Nii
suureneb Hg kogus 8700 korda, arseenil 125,
uraanil 60, kaadmiumil 40, liitiumil, Gtriurnil ja
bertlliumil 10, vanaadiumil 3—4 korda. Fe, Al,
Co, Ni, Mo, Ti, Sr, Ag, Baja Ge puhul lisandub
ringesse elemente sama palju, kui seal enne oli.

Kivisoe vOi pblevkivi moodustamisele eelnes
vastavate elementide kontsentreerumine tolle
aja taimedesse vdi veeorganismidesse. Kituse
pblemisel kannab lendtuhk need elemendid
laiali suurele alale; maapinnale jaav kituse p6-
lemisj&ék satub vastastiktoimesse pinnase, vee
ja happ>evihmadega ning muutub lahustuvaks.
Nii lulitub paljude keemiliste elementide tehno-
geenne voog loodusringesse.
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Kutuste pBletamisel paisatakse aastas 6hku
miljoneid tonne lendtuhka, mis moodustab dhus
aerosooli. Tuuled kannavad lendtuhaosakesi
kaugele ja need hajuvad véga laiale alale, nii
nagu liivaterad Sahaara korbest on kandunud
ohuvooludega Skandinaaviasse ja Suurbritan-
niasse. Lendtuhaosakesed suurusega Kr4-
I0~cm vdivad hajuda tekkepaigast tuhandete
kilomeetrite kaugusele. Lendtuha aerosool va-
hendab 6hu labipaistvust. USA teadlaste hin-
nangul (1) véheneb seetdttu péikesekiirguse in-
tensiivsus 15% vOrra, mis p6hjustab Maa
jahtumist ning v8ib kompenseerida CO2-st tin-
gitud kasvuhooneefekti mdju.

Happevihmade komponendid. Kivistes on
tavaliselt kuni 5%, p6levkivis kuni 10% vééavlit.
Vaavli pdlemisel tekib SO2, mis dhuniiskusega
vBi vihmaveega reageerimisel aimab vaavlis-
happe. VVaavli pdlemisel tekib otseselt SO2 kor-
val umbee 1% SO3. Kituse p&lemisel tekib ala-
ti NO. 20-80% NO tekib kultuses sisalduva
lammastiku okstdatsioonil, Glejaganud NO moo-
dustub Bhuhapniku ja -lammastiku tGhinemis-
protsessil kituse pdlemisel esineva kdrge tem-
peratuuri tttu (1). NO okstideerub iseeneslikult
Ohus lammastikdioksiidiks. NO2 reageerimisel
vihmaveega moodustub l&mmastikhape HNO3
ja osaliselt ka lammastikushape HNO2. Kesk-
konnateaduses on tavaks lammastikoksiide ta-
histada thise valemiga NO x.

Mitme paralleelreaktsiooni kaigus SO2 oksi-
deerub, andes SO3 (vt joonis 1, Glaosa vdrran-
did). Ultraviolettkiirguse toimel v6ivad ergastu-
da SO2 vbi 02 molekulid, mille otsesel
reageerimisel tekib SO3. Teatavasti rakenda-
takse t60stuslikul SO3 tootmisel SO2 kataltitti-
list oksiidatsiooni. Nimetatud protsess kulgeb
ohus, kusjuures kataltisaatoriks on 8hus hdlju-
vad lendtuha osakesed. Vaaveldioksiidi moleku-
le oksuideerivad ka 6hus sisalduvad osooni Vi
NO2 molekulid. Eelnevast tuleneb neli erinevat
reaktsiooniskeemi SO3 saamiseks. Tegelikkuses
kulgevad need kdik paralleelselt ning sdltuvalt
tingimustest on mdni neist eelistatud. SO3 rea-
geerimisel veega tekib vaavelhape. SO2 vdib ad-
sorbeeruda raudesemetel ja oksudeeruda seed
dhuhapniku toimel raud(ll)sulfaadiks. Analoo-
giliselt toimub adsorptsioon ka alumiiniumipin-
dadel. Seal esinev 6huke Al203 kelme reageerib
neeldunud SO2ja 6huhapnikuga, andes alumii-
niumsulfaadi. Et sulfaadid on vees lahustuvad,
siis uhutakse nad sademetega pinnalt dra, prot-
sess kordub taas ja metall korrodeerub edasi.
Happevihma happelised komponendid reageeri-
vad 6hus tolmtuha tlivaikeste osakestega. Nii
moodustuvad sademete koostisse sulfaatse ja
nitraatse iseloomuga aerceooliosakesed.

Happevihmade peakomponentideks on.vaav-
lilhendid H2S04, H2SO3, tunduvalt vdhem on
HNO3 ja HNO2. Happeliste tihenditena leidub
Ohus aga veelgi véiksemas kontsentratsioonis
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H2S, HC1, HF jt Ghendeid. Happevihmad p&h-
justavad metallide korrosiooni, magevee ja mul-
la hapestumist, m6juvad havitavalt taimestiku-
le ja veekogude elustikule, muudavad
lahustuvaks mulla mineraalosa ja kivimeid.

Mikroelementide hajumine elukeskkon-
da. Soltuvalt korstna kdrgusest ja klimaatilis-
test tingimustest hajuvad kituse pdlemisel
tekkinud tahmaosakesed, lendtuhk, elavhdbe-
daaur, mitmesugused sisivesinikud jm sdsini-
kulihendid kullalt laiale alale, kus nad aeglaselt
sadestuvad maapinnale vdi veekogudesse ning
satuvad loodusringesse. Kiitteseadmest eralda-
tud tuhk satub tuhamael kontakti pinnase, pin-
navee ja sademetena langevate happevihmade-
ga. Happevihmade koostisse kuuluvad tugevad
ja okslideerivate omadustega happed muudavad
lahustuvaks pinnase ja tuha makro-, mikro-ja
ultramikroelemente. Lahustuvate Uhenditena
migreeruvad need pinnases ning vdivad koondu-
da taimedesse. Pinnaveega satuvad lahustunud
ained magevette ning siit joogivee koostises
loom-ja inimorganismi. Taimedest voi taimse-
test toiduainetest jéuavad elemendid I6puks
inimorganismi. Peamine oht avaldub selles, et
happevihmade mdjul muutuvad Kkivis6etuha
véga murgised elemendid lahustuvaks ja ltlitu-
vad ringeprotsessidesse ning toiduahelatesse.

Joonis 1 illustreerib tahkekutuse p&letamisel
tekkinud saasteainete ringet. Susiniku arvel te-
kivad SO2, CO, mitmesugused susivesinikud
(bensoplireen) ja tahm. Vaavliuhendite pdlemi-
sel tekib SO2ja umbes 90% fossiilses kituses si-
salduvast elavhdbedast satub atmosfaari auru-
na. SO2 on lahteaineks SO3 tekkele. Joonisel on
esitatud 4 paralleelreaktsiooni vBimalust. SO3
ja vihmavee reageerimisel tekivad ulivéikesed
véévelhappepiisad, mis on vihmade peamiseks
happekomponendiks. SO2 otsesel veega reagee-
rimisel tekib véaavlishape. Ladmmastiku arvel
moodustuvad ldmmastik—ja lammastikushape.

Tahke kituse mineraalosast tekib p&lemis-
protsessil tuhk. Osa tuhast satub lendtuha osa-
kestena atmosfaari. Peamine tuhakogus eral-
dub aga pdletusseadmest "tuhaméele”. Joonisel
on vordlevalt esitatud kivisbe—ja pblevkivituha
elementkoostis (g/t tuha kohta). Happevihmade
mdjul muutuvad tuha koostiselemendid ioonide-
na vees lahustuvaks ja satuvad elementide loo-
dusringeprotsessidesse.

Naitena késitleme kolme kdige mirgisemaks
peetud mikroelemendi elavh@beda, kaadmiumi
ja plii Gleminekut kivisgest elementide loodus-
ringesse.

Elavhdbedasisaldus on antratsiidis 10-4%,
teistes soeliikides 10 “7% (1). Sellest vaid kuni
10% jaab tuha koostisse, 90% elavhdbedast 1a-
heb auruna atmosfaari. V6rdluseks mérgime, et
tks kivisoel tootav elektrijaam (700 MW) pais-
kab iga paev 8hku 2,5 kg Hg. Ohus adsorbeerub
Hg tolmuosakestele ja sadestub aeglaselt. Hg
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Joonlsl!

KIVISOE JA POLEVKIVI POLEMISEL
TEKKINUD SAASTEAINETE
MUUNDUMINE JA RINGE

KUTUS
ORGAANILINE
OSA
©
/80-94%0\
7/ 5430% \ o~ FPOLEV
Joni OSA POLLAML,
mineraalosA 7 KOLDES
KIVISUSI \./ ZWIiTBE*
MINERAALOSA ELEKTRI-
A T R
7 AO0O-70% \ \

M/NERAALOSA \ \

J K/ vils

. Al3+,Mg2+,

Sisaldus g/t.

vOib muutuda looduses rasklahustuvaiks then-
deiks vB8i esineda metalsena. Veekogudes
toimub elavhdbeda ja tema rasklahustuvate
Uhendite muutumine anaeroobsete mikroorga-
nismide elutegevusel lahustuvaiks (hendeiks,
mis lulituvad toiduahelatesse (limused, kalad)
ningjéuavad nii inimorganismi.

Kivisgetuhas sisalduvad kaadmiumithendid
muutuvad happevihmade toimel lahustuvaks,
kaadmiumioonid asendavad taim-ja loomorga-
nismides kaltsiumioone ja satuvad toiduahela-
tesse (2). Pinnases on kaadmiumisisaldus tava-
liselt 10"%, joogi-ja merevees 10"%.

Plii on nii kivisoe- kui ka p&levkivituha koos-
tiselement. Teda leidub nii merevees (10~8%)
kui ka magevees (10 6%). Uldiselt arvatakse
siiski, et peamine pliikogus ei péarine tahkeki-
tuse pdletamisest, vaid etllitud bensiini kasu-
tamisest sisepdlemismootorites, sest kdrge plii-
sisaldus pinnasesja taimedes (eriti maasikates)
on magistraalteedest kuni 50 m kaugusele ula-
tuvas piirkonnas (1).

e« *

Umbritsevasse keskkonda satuvad metallili-
sed elemendid maavarade kaevandamise ja teh-
noloogiliste protsesside kérval peamiselt kitus-
te pblemistuhaga. Erinevate prognooside jérgi
jatkub fossiilseid kutuseid inimkonnale veel
500-1000 aastaks, millestjareldub metallitihen-

HARIDUS 1994 —2

OErMUHK N pjbLEV|f V/ TAU H vy
Fe3+, KtGo2+ Cd2*,
NirZn~"Pb*

Ag, As, U, Mo, 6e.

UHENDID

Ca2+,K+, Fe3i- Mg2+ Pb 2+, Zn,
CUurAg+Cr** Co2+, Al?+ NI2*
Au, V, Mo, Ag.

UHENDID

dite paiskumisejarjepidevus elukeskkonda. Me-
tallide hautamine 6hku, veekogudesseja pinna-
sesse suureneb ja jduab toiduahelate kaudu 16-
puks inimesesse ning VvOib pdhjustada
mdirgitusi, haigusi ja ebasoovitavaid nihkeid or-
ganismide elutegevuses. Perspektiivseks pee-
takse suunda, mille eesméargiks on tuha kasuta-
mine metallitoormena, kuigi takistuseks on
metallide hajutatus selles. Nii vahendatakse
keskkonna saastumist ning suureneks tundu-
valt vastavate metallide toodang.
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Raadioelektroonika opetamisest tehnika aluste tunnis

JAAK UMBORG, TPU dotsent

mmlll  JM~itmes Eesti koolis on alustatud teh-
I m/ta nika aluste (technology) dpetamist,
| 'l B nag4 sedatehakse enamikus arene-

7 A®”’nud riikides. 8. septembril 1993. a
asutati ka Loodusteaduste ja Tehnika Opetami-
se Uhing (LTOU), mis on kaivitanud erialaste
seminaride korraldamise oma liikmetele ning
koigile asjast huvitatuile.

Kéesolevas t60s kasitletakse raadioelektroo-
nika dpetamist tehnika aluste raames. Antud
probleemistik vdiks olla tiheks LTOU seminari
teemaks, kus siintoodut oleks vdimalik pdhjali-
kumalt arutada.

Raadioelektroonika kiire areng on pdhjusta-
nud arvutustehnika-ja erinevate olmeelektroo-
nika seadmete Uha laiema kasutamise meie iga-
paevases elus. See tingib elektroonika aluste
Opetamise osatéhtsuse suurenemise ka uldhari-
duskoolis. Elektroonikaniastel teadmistel on
oluline koht dpilastele antavate tehniliste tead-
miste hulgas. Tulevaste oskustddliste ja insene-
ride koolitamisel on aga oluline, et realiseeruks
tldharidus— ja kutsekooli v6i kdrgkooli vahel
jarjepidevus tehnilise md&tlemise arendamisel.
Senini on elektroonika aluste tutvustamise]
suur osatéhtsus olnud fiitsikal. Traditsioonili-
selt on koolifutsikas kasitletud mitmesuguseid
elektronseadiseid, nagu lampdiood ja -triood,
pooljuhtdiood, transistor, elektronkiirtetorujne.
Neid seadiseid vaadeldakse mingi kindla fidsi-
kalise probleemiga seoses, nditeks elektronide

VIDEO-

MAGNETOFON SAT TV

TELER
KAABEL TV

PROTSESSOR VIDEOTEKSTI

DEKOODER

Joonis 1 Teleri, arvuti ning sideaparatuuri koos-
to0 skeem.

56

lilkkumine hdrendatud gaasis, vool pooljuhtma-
terjalides vms. Fuisika dppeprogramm on sisal-
danud lisaks veel jargmisi raadioelektroonikaga
seonduvaid kisimusi: raadioside p&him6tted,
moduleerimine ja demoduleerimine, detektor-
vastuvGtja ehitusjms. Fulsika kui loodusteadu-
se, mis uurib kdige uldisemaid seoseid ja prot-
sesse, seisukohalt on selline elektroonika
kasitlemine ldhariduskoolis piisav. Kuid Ule-
minek koolifulsika sellest osast meie igapée-
vaelus kasutusel oleva aparatuurijuurde on 6pi-
lasele liiga raske, tehnilised teadmised on neil
véga lunklikud. Tehnika kiire arengu t&ttu on
ka paljude koolifulisikas kasitletavate elektron-
seadiste tdhtsus mdoduv.

Tehnika aluste tunnis tuleks késitleda sobival
joukohasuse ja teaduslikkuse tasemel nii tana-
paevast elektroonika elementbaasi (dioodid, val-
gusdioodid, transistorid, integraalskeemid) kui
ka erinevat aparatuuri (telerid, sideaparatuur,
arvutustehnika jne). Oluline on ka see, et dpi-
lastele dpetataks erineva aparatuuri omavahe-
list Uhildamist ning sidev8rkudesse lulitamist.
Joonisel 1 on toodud skeem, mille abil on v8ima-
lik selgitada Opilastele teleri, arvuti, magnetofo-
nide ning sidevdrgu dhildamist. Sellise skeemi
tutvustamine annab Ulevaate tdnapéeva elekt-
roonikaaparatuuri ning kommunikatsioonivor-
kude véga laiadest kasutamisv@imalustest. Mit-
med Eesti koolid on juba varustatud joonisel
toodud tehnikaga ning on tihendanud arvuti mo-
demi kaudu arvutivorku. Selline tehnika pakub
koolile paju haid tehnilisi ja didaktilisi vdima-
lusi tehnika aluste Gpetamiseks.

Autoril oli mé6dunud aastal véimalus tutvuda
Hollandis tehnika aluste dpetamisega tldhari-
duskoolis ning"vastavate Gpetajate ettevalmista-
misega (likoolis. Oluline oli seal just kéige
uuema tehnika Opetamine. Arvutustehnilisi
seadmeid ja nende kasutamisv6imalusi Opeta-
takse lihtsustatud struktuurskeemide tasemel.
Samas antakse Opilastele teadmisi lihtsamate
raadioskeemide t60st ja oskusi nende praktili-
seks realiseerimiseks.

Raadioelektroonika aluste Gpetamisel on olu-
line kujundada ning arendada Gpilaste tehnilist
motlemist. Tuleb silmas pidada, et tehnilise
motlemise protsess kulgeb analoog-ja digitaal-
tehnika juures erinevalt. Arenenud tehniline
motlemine eeldab head ruumilist ettekujutust
ning tehnilist taipu. Sama kehtib ka raadio-
elektroonika valdkonnas. Eriti ilmekalt tuleb
see esile naiteks siis, kui dpitakse kujutise tek-
kimist ostsillograafi v&i teleri ekraanil. Siin on
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ruumilise ettekujutuse osatahtsus véaga suur.
Kui aga tutvutakse sellise digitaaltehnilise sol-
mega nagu joonisel 2 toodud nihkeregister, on
olukord teistsugune. Digitaalskeemide juures ei
opereerita mdtlemisel mitte niivdrd fulsikaliste
mdistete ja ndhtustega, kuivord jélgitakse kind-
late skeemiosade iseloomulikke kvalitatiivseid
seisundeid. Arutlus kéib seejuures jargmise
mattemallijérgi: kui see on sellises asendis, siis
too on... Niisugune tehniline m&tlemine ei ndua
head ruumilist ettekujutust, kuid eeldab for-
maalse loogika head tundmist ning head mélu,
teatud méngureeglite kindlat teadmist. Selline

A=1 B=0 C=0 0=1

sinkr

Joonis 2. Trigeritest koostatud nihkeregister.

maottetegevus on edukam neil dpilastel, kellel on
arenenumad matemaatilised vGimed. Siinkohal
on sobiv méarkida, et loogika 8petamine koolis
annaks palju juurde Gpilaste tehnilise métlemi-
se kujundamisele ning aitaks kaasa tehnika
Opetamise humaniseerimisele.

Digitaaltehnika osatdhtsuse suurenemisega
on oluline, et selle tehnika 6petamisele pdora-
taks rohkem tahelepanu. Oppeprogrammi koos-
tamisel tuleb arvestada, et dpilastel on vaja ku-
jundada sellist tehnilist m&tlemist, mis
vBimaldaks neil orienteeruda nii analoog- kui
ka digitaaltehnikas.

Tehnika aluste dpetamisel on vaja tagada op-
timaalsed ainetevahelised sidemed eelkdige ful-
sikaga. Fuusika ainevaldkonda kuuluvad mit-
mesugused elektrindhtused ning —mdisted ja
seadused, millele on rajatud erinevate elektroo-
nikas kasutatavate seadiste t60. Néiteks fuusi-
kas Opetatakse voolu tekkimist juhis ja poolju-
his, fulsikalisi protsesse, milledele baseerub
dioodi ja transistori t66. Tehnika aluste tundi-
des peaks Opetatama eespoolmainitud fuisika-
liste ndhtuste ja pdhimdtete realiseerimise teid
elektroonikas kui tehnikaharus. Tahelepanu tu-
leb poorata skeemidetailide funktsioneerimise
fuUsikalistelt alustelt rohkem "vilistele" prob-
leemidele — detailide tehnilistele parameetrite-
le, millede kaudu toimub kogu skeemi t66 kok-
kusobitamine. Néiteks on v/~ja Gpetada, kuidas
Uhendada transistor v6imendusastmesse VOi
elektronvBtme skeemi, et realiseerida mingit
kindlat tehnilist eesmérki. Siinjuures pole oluli-
ne, millised protsessid toimuvad igas antud
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skeemi elemendis — transistoris, vooluallikas
jne. Tapselt peab aga teadma neid elementide
pBhiparameetreid, midaei tohi tletada eksplua-
tatsiooni kéigus (vooluallika lubatud suurim
vool, transistori lubatud suurim v8imsus jne).
Oppeprogrammi on soovitatav v&tta jargmiste
raadiodetailide omaduste ja pShiparameetrite
Opetamine: takistid, kondensaatorid, poolid,
dioodid ja transistorid.

Transistorastme t66 Gpetamine ongi Uheks
keskseks probleemiks elektroonika aluste Gpe-
tamisel. Praktika nditab, et kui vdimendusast-
me to6opbhimotte selgitamist alustada futsika-

< S
K IK
7£
h
€) N7 UKE
UBE 51
E h
E<i
) b)

Joonis3. n-p-n transistor (a) ja tema lihtsusta-
tud aseskeem (b).

listest protsessidest transistoris, siis jarjepidev
mottearendus astme to6pShimdtteni on dpilaste-
le liiga pikk ja keerukas. Seda viga on valditud
P. Horowitzi jaW. Hiili 6pikus "The Art of Elect-
ronics"”, mille venekeelsed véljaanded (5) on ka
meil kéttesaadavad. Selles Gpikus on transistor-
astme t06 selgitamiseks toodud transistori liht-
sustatud aseskeem, mis sisaldab kaht dioodi (vt
joonis 3). Toodud aseskeem on reaalsele olukor-
rale lahedane ning Gpilastele on see arusaadav
ning kerge omandada. Opikus on toodud (ldis-
tatud nduded, midatuleb taita, et transistor t66-
taks Biges reziimis. See metoodika annab dpilas-
tele vOtme ldhenemiseks levinenumatele
skeemidele, nende t66 analuisiks ja koostami-
seks. Toodud metoodikat on soovitav kasutada
ka meie koolides.

Téanapéeva skeemitehnikat iseloomustab
laialdane integraalskeemide kasutamine. Teh-
nika aluste tundides tuleks kindlasti kasitleda
Uht universaalsema kasutusega integraallli-
tust — operatsioonvéimendit. Nende véimendi-
tega seoses voib tdheldada kahte kaasaja skee-
mitehnikale iseloomulikku tendentsi:

[ ténapéeva reaalteadused ja tehnoloogia on
arenenud niivord kdrgele tasemele, et on vBima-
lik luua seadmeid, mis on ideaalsele praktiliselt
kullalt Iahedal (operatsioonv@imendi on l&heda-
ne ideaalsele v8imendile);

O areng on viinud tehnilised objektid (antud
juhul operatsioonv8imendi) sellisele inimsdbra-
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likkuse tasemele, et nende kasutamine ja para-
meetrite arvutamine on kergesti dpitavad (tran-
sistorvdimendi juures nii ei ole). Viimatimaini-
tu néiteks voib tuua, et operatsioonvdimendi (vt
joonis 4) vimendustegur sdltub ainult kahe ta-
kisti suhetest: K=R2/R1. Et sellise astme pinge-

R R2

J oo nis4. Inventeeriv operatsioonv8imendi.

vdimendus ei s6ltu integraalskeemi enda para-
meetritest, on Opilastele alati ootamatu ja hu-
vidratav. Operatsioonv8imendeid on sobiv kasu-
tada praktilistel toddel. Praktika naitab, et
Opilastele on lihtsam, kui skeemides kasutatak-
se transistorastmete asemel integraalskeemi.
See vastab ka rohkem tanapéeva skeemitehni-
ka olukorrale.

Et tagada jarjepidevust dpetamisel ning opti-
maalseid sidemeid elektroonika ja elektrotehni-
ka vahel, on kasulik, kui lihtsate elektriahelate
Opetamisel kasutataks neis juba mdningaid raa-
diodetaile. Sobiv on selleks kasutada raadiota-
kisteid ning valgusdioode. Viimased pakuvad
eriti huvitavaid tehnilisi ja didaktilisi vbimalu-
si vooluringide t66 Gpetamiseks. Eri varvusega
helendudes veenavad valgusdioodid &pilast voo-
lu olemasolus uuritavas ahelas. Joonisel 5 on
toodud néitena kaks skeemi, kus on kasutatud
valgusdioode ja raadioskeemides kasutatavaid
takisteid.

-L rTQ
VD1

R27j
V02

dPa- ©.

J o o n | s 5. Valgusdioodide kasutamine elektri-
ahelate dpetamisel.
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Opilaste elektroonikaalaste oskuste kujunda-
misel on suur osatahtsus praktilistel toodel. Op-
peprotsessi efektiivsus sdltub suurel maaral ka-
sutatavast tehnilisest varustatusest —
laborimakettidest ning mao&dteaparatuurist.
Mida rohkem dpilane valdab eksperimenteeri-
misoskusi ja mida rohkem on tal kasutada 6p-
petehnikat, mida oskab kasutada, seda selge-
maks talle uuritav lllitus saab. Viimasel
aastakimnel on paljud koolid saanud elektro-
tehnika ja elektroonika aluste dppimiseks tods-
tuslikult toodetud makette 17L-01 ja 87L-01.
Need maketid on varustatud kullaltki suure de-
tailide nomenklatuuriga, millistest koostatakse
uuritav lulitus montaazivaljal, millel on detaili-
de kinnitamiseks henduspesad. Skeemide kok-
kupanek on d&pilastele suhteliselt lihtne, sest
montaaZivéljal on koostatava lulituse elektrili-
ne skeem. Puuduseks on nende makettide ma-
dal t6okindlus ning dpilastele tilikas mdoteriis-
tade k@mmutatsiooni susteem. Maodteriistade
paigutuse ja nende kasutamise dppimisele ku-
lub suhteliselt palju aega. Kuid parema apara-
tuuri puudumisel vdib nimetatud makette soo-
vitada, arvestades, et hea tahtmise juures on
neid vBimalik moderniseerida.

Viimasajal on raadiokaupade kauplustest vSi-
malik osta mitmesuguseid elektroonikakomp-
lekte, mida v@ib koolides kasutada, kui pole
toostuslikult toodetud vastavaid laborimakette.

UNESCO juures olev "Science and Techno-
logy" Gpetamist koordineeriv sektsioon on vilja
andnud tehnika aluste dpetajatele huvitava dp-
pematerjali, mis sisaldab elektroonikaalaste
toode kirjeldusi, mis on koik kasutatavad ka
meie koolides (1).
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Abiks fuuga Opetamisel

THU OTSUS, Tartu 10. Kk muusikadpetaja, Tartu dpetajate Seminari metoodik

Johann Sebastian haigutas tdie suuga
ja matles murelikult et
téna tuleb kirjutada ks topeltfuuga

Siis tegi kindral Bach

nootide kaardivéele ranget rividrilli

Nad rivistusid nii ja naa

jajalle naaja nii

ja vaga keeruliselt

ja isegi pea alaspidi

Paksud poolnoodid 1aksid paris higiseks kohe
Ohtuks sai valmis see topeltfuuga

(E. Vetemaa "Isemajandav komponist™)

Pdhikooli muusikadpetuse tundidee kasitle-
takse mdisteid poliifooniline mitmehaélsus, kaa-
non ja fuuga. Kui teemale l&dheneda vajaliku
p6hjalikkusega, méarkame kindlasti, et tegemist
on kuallaltki keerukate ja kaasaja Gpilastele Up-
ris kaugete kiisimustega. Eesti Vabariigis pohi-
koolihariduse saanud noor inimene peaks tund-
ma muusikavorme, mida ajaloos rakendati
mitmesega aasta valtel ja mis elavad praegugi.

Tavalistes klassides piirdume kdige p6hilise-
maga, kuid sitivadppega klassides peaks fuuga-
gategelema (analtiiisima, kuulama, laulma, Kir-
jutama) Usnagi  pdhjalikult.  Kogemused
naitavad, et kui seletada tiksikasjalikumalt fuu-
ga ehitust, tekib 6pilastel huvi kuulatava teose
vastu ja edaspidi on lihtsam kirjeldada teisi
muusikavorme.

Alustame mdistete homofoonia ja poliifoonia
selgitamisest. Poliifoonia lihtsam vorm kaanon
on juba algklassidest tuntud laululiik. V&iks

1.haal

EKSPOSITSIOON

* kulminatsioon

Teist 18iku — t66tlust — on sBnadega kergem
kirjeldada kui kuulata. Opetega peaks klassi té-
helepanu juhtima konkreetsele t6otlusvottele
kuulatavas fuugas. Kullaltki raske on kuulmise
jargi leida ka fuuga repriisi. Stivaklassis v8iks
kuulata nooti jélgides, tavakiassis annab dpeta-
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veel lisada mdiste imitatsioon ja siis siirduda
Bachi-Héndeli ajastu juurde, jutustada fuuga
ajaloost ja anda luihike definitsioon. Sobib mee-
nutada J. S. Bachi elu ja loomingut ning kuula-
ta méni pala Bachi lemmikpilli — oreli — esitu-
ses.

Siivadppega klassis voib laulda polifoonilise
mitmehaalsusega laulu, mida analtiisides r6hu-
tada polufoonia elemente: meloodia ehk teema
ja saatehaale funktsioone. Eriklassi lauliku (3,
Ik 86—87) pblgai saab hasti illustreerida mdis-
teid reaalne ja tonaalne vastus. Need katkendid
sobivad ka laulmiseks, kusjuures tuleks juhtida
tdhelepanu Bachi meloodia loogilisele tlesehi-
tusele, lauldavusele ja ilmekusele.

Fuuga vormist paremaks arusaamiseks kirju-
tame vihikusse skeemi. Opilastele tuleb seleta-
da teema tahtsust, selle terviklikku olemust ja
motet. Fuuga algab Uhe hadlega, mis esitab tee-
ma ja muutub seejarel saatehaaleks.

1. haal TEEMA saatehaal

Toonika

Uksteise jarel astuvad sisse jargmised haéaled
(arv vastavalt helilooja soovile), mis esitavad
teema vaheldumisi toonikast ja dominandist.
Kui kbik h&aled on esinenud, on kélanud fuuga
ekspositsioon. M@isteid ekspositsioon, tddtlus,
repriis on edaspidi vaja teada sonaadi ja siim-
foonia dppimisel, seetdttu on fuuga juures hea
algust teha. Ekspositsiooni mdistet vdiks veel
kdrvutada kirjandusliku vormi (romaani, jutus-
tuse) ekspositsiooniga.

Teema uues
helistikus,
varieerimine,
arendus, pinge Teema
kasv alghelistikus
jli
TOOTLUS mREPRIIS

ja marku. Meenutame coda mdistet; kas kuula-
tav fuuga 18ppes codaga?

Kui fuuga vorm on teoreetiliselt omandatud,
siis on huvitav proovida fuuga kirjutamise reeg-
leid.

Uks vote vdiks olla selline. T66 eesmark —
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noodistame 3hé&élse fuuga teema koos reaalse
vastusega. Lepime kokku h&alte sisseastumise
jarjekorra. Teema kaks takti kirjutavad Gpila-

LW
..zJIBTI

sed diktaadina. Teema on Bachi fuugast nr 6 d-
moll. Antud t66 tuleb originaalist erinev, on liht-
sustatud.

Klassi tlesanne on kolm haalt digesti noodis-
tada ja saateh&al markeerida. Monikord leidub
klassis @pilasi, kes tootavad tunduvalt kiiremi-
ni klassi keskmisest, neile vdiks lisatilesandeks
olla saateh&éle nuputamine. Ldpetada to6 tee-
made laulmisega, teemad kirjutada tahvlile
kontrollimiseks. Tahelepanu juhtida reaalse
vastuse puhul tekkivale alteratsioonile. Kuula-
me sama fuugat originaalis ja soovitavalt ka G-
duur fuugat ning d-moll orelitokaatal ja fuugat,
millest on Gpikus noodindited. Lihidalt peatuda
prelaidil ja tema osatéhtsusel.

MuusikaBpetaja peaks seoses uue vormi voi
7&nriga puhul tutvustama 6pilastele selle esine-
mist eesti muusikas. Polifoonilise to6tluse nai-
deteks sobivad hasti C. Kreegi "Meil aiadérne
tdnavas" ja P. Siida "Linakatkuja". Viimast on
klassis huvitav laulda, kui leidub bassipartii
lauljaid.

Teema kinnistamiseks ja I6petamiseks teeme
kontrollt6o fuugast.

1. Fuuga mdiste, ajalugu, téhtsamad meistrid.

2. Fuuga skeem koos osade lahema kirjelda-
misega.

Vdimaluse korral vdiks kunagi fuuga juurde
tagasi poodrduda. Tasub kuulata sama pala kor-
duvalt ja analttusida kuulatavat materjali ka
emotsionaalses plaanis.

Haritud kontserdikuulaja kasvatamisel on
selle teema pdhjalikum kasitlus kindlasti hada-
vajalik. Range vormi ilu tajumist maksab dpeta-
da noortele inimestele, et juhatada neid tdeliste
kunstivaartuste mdistmise teele.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Riho Pétsi pedagoogiline tegevus*

SIGNE KAGI, TPU eelkoolipedagoogika ja psiihholoogia eriala diplomand

*W" ~ogu Riho Pétsi laiahaardeline t66 oli
suunatud koigi eesti muusikaelu aval-
duste, ettevdtmiste ning uuenduste

™ edasiarendamisele. Tema elutdéd oli

vaga mitmepalgeline, puudutas muusikapeda-
googikat, koorijuhtimist, muusikateadust, muu-
sikakriitikat ja kultuurielu teisi valdkondi. Et

Riho Patsi muusikaline tegevus oli suunatud

eeskétt pedagoogilisele todle, on markimisvaar-

ne tema panus noorsoo muusikalises kasvatu-
ses.

Riho Pats oli silmapaistev dpetaja, koorijuht,
peaaegu kdikide meie varemilmunud koolilauli-
kute ja muusikadpikute autor. Tema muusika-
pedagoogiline tegevus onjuba algusest peale ol-
nud tihedalt seotud otsingute, eksperimentide
ja Opetamismetoodika taiustamisega. Kdige sel-
lejuures on ta muusikadpetuse lahteks pidanud
muusikaarmastust ja musitseerimislusti, mitte
aga tegelemist tehniliste ja teoreetiliste problee-
midega Tema pedagoogilist tegevust on alati
iseloomustanud pidd olla tihedas kontaktis koi-
ge huvitavaga, mis maailmas sel alal toimub, et
vdimaluse piirides muusikadpet Eestis paranda-
da. Ta téiendas end Saksamaal, Austrias, Itaa-
lias, TSehhoslovakkias, Soomes ja Ndukogude
Liidus.

Alati ja koikjal oli tema eesmargiks Opilastes
muusikahuvi, elamusvajaduse tekitamine, et
sellega seoses neid ka nooditarkusega tutvusta-
da. Riho Pétsi eluttéd parand on tema dpilased-
muusikadpetajad; metoodilised t66d, mis tana-
padeval on sama kasutatavad kui ilmudes;
koolilaulikud, midaveel tdnaklassitunnis kasu-
tatakse. Riho Péts on parmud aluse eesti
koolimuusikale, rajanud p6hjapaneva laul-
misdpetamise metoodikajateinud kdik sel-
leks, et lastele dpetaksid muusikat kérgelt
kvalifitseeritud muusikud.

Riho Pats oli alati aldis uuele. Muusikapeda-
googilised uuendussuunad olid pidevalt tema té-
helepanu all. Ta putdis arendada perspektiivset
Oppemetoodikat ja tegi kdikvBimaliku dppetdos
paremate tulemuste saavutamiseks. Peallesan-
ne oli aga leida vBimalikult efektiivne ja lapse-
parane dppemeetod ning viia see kdigisse eesti
koolidesse. Riho Patsi sulest on ilmunud palju
muusikalise kasvatuse probleeme késitlevaid

W

* TPUs professor Riho Patsi 95. siinniaastapae-
vale piihendatud konverentsi ettekanne.
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kirjutisi, milledes ta t6i valja puudused ja vaja-
kajaamised ning pakkus omapoolseid lahendu-
si, nt analtdtilis-suinteetilise dppemeetodi,
kommenteeriva meetodi jt kasutamise Gppetdos.

Jargnevalt vaatleme probleeme, mis Riho Pét-
si arvates koolimuusikas viivitamatut lahenda-
mist ndudsid.

Esmajoones leidis ta, et muusikalise kasvatu-
se Oppeprogrammid on vaja labi vaadata, liht-
sustada ja joukohasemaks muuta. Need tundu-
sid ulekoormatuina, mistdttu kéasitlus kippus
sageli muutuma teoretiseerivaks aine labiratsu-
tamiseks v@i tdttavaks laulude labilaulmiseks,
muusikaline kasvatamine jai tagaplaanile. Tei-
seks oli ta arvamusel, et kooli—ja lastelauliku-
tes jadb vajaka piltlikkust, nditlikkust ja lapse-
parasust. Kolmandaks pidas ta vajalikuks
metoodiliste  annotatsioonidega varustatud
muusikadpetuse kasiraamatut Opetajatele ja
kasvatajatele. Samuti ei rahuldanud Riho Patsi
tolleaegne muusikadpetus, kuna see ei suutnud
anda soovitud tulemusi. Taleidis, et tavaline 6p-
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peviis, mida kasutatakse muusika eri6ppeasu-
tustes, on liiga teoreetiline. Oppetdd algab ena-
masti noodikirja tutvustamisegaja laheb helire-
delite laulmise ja intervallide tabamise kaudu
helisuhete selgitamisele vérdlemisi igavate tree-
ningutega. Et see on lastele killaltki keeruline,
tuleb kaua peatuda C-duuris, et vastava drilli
kaudu selles helistikus helisuhteid teoreetiliselt
ja praktiliselt hasti tundma dppida.

Riho Patsi arvates oli selline 6ppeviis omateo-
retiseerivaja abstraktse iseloomu t6ttu elutu ja
emotsionaalselt vaene, eriti aktiivselt musitsee-
rida ihkavale lapsele. Ka ei seostunud niisugu-
ne noodidpetus kuigi orgaaniliselt laulu késitlu
sega, mis igal juhul peaksjadma uldhariduskoo-
li laulutunni kesksemaks osaks.

Riho Péts réhutas alati — muusikalise kasva-
tuse tlesanne ei ole lastele ettenéhtud teadmis-
te, oskuste ja kogemuste andmine, vaid last tu-
leb kasvatada mdtlema, tunnetama ja
néhtusi dldistama. Muusikalise kasvatuse
Ulesanne on tema arvates avada lastele muusi-
kalised kujundid ja neis véljendunud inimese
mdotted, tundedja mitmesugused elunéhtu-
sed. Musitseerimine ja muusika kuulamine on
Riho Pétsi sdnutsi muusikalise kasvatuse p&hi-
tegevused, kdigel muul on téita abistav osa.

Riho Pats oli suur rahvamuusika propageeri-
ja ning tema soovis, et nii muusikapedagoogid
kui ka lapsed hakkaksid mdistma oma maa rah-
vamuusikat. Selleks peaksid dpetajad ja kasva-
tajad ise dppima rahvalaulu armastamaja seda
armastust ka noortesse istutama. "Ei tohi unus-
tada, et iga kultuuri hélliks onjajaéb rahvaloo-
ming. Pealegi mdjub see muusikalisele maitsele
tervendavalt."

Need Riho Pétsi seisukohad ei jaédnud puht-
teoreetilisteks arutlusteks, ta asus neid aktiiv-
selt ellu rakendama. Kui ta 1930. aastate algul
tutvus Soome muusikapedagoogi ja helilooja
Siukoee relatiivse noodilugemise alusel kujun-
datud analtutilis-elinteetilise Gppemeetodiga,
oli taveendunud selle elulisuses ning uuris mee-
todit Iahemalt, asudes samal ajal koolis oma pe-
dagoogilist to6d resoluutselt imber korraldama.
Ta rajas selle relatiivsele noodilugemisele, tegi
maoningaid korrektiive ja tdiendusi: ratmi luge-
mine rutmisilpidega, need véttis ta kasutusele
esimesena eesti koolimuusikas; ratmilis-metoo-
dilised kaasmangud, eriti aga dpilaste muusika-
list m&tlemist aktiviseerivad mitmesugused vot-
ted, improvisatsioonilisuse.

Relatiivsele astmesiimboolikale rajatud 6ppe-
meetod oli uudne ja tundmatu tolle fya laulu-
Opetajate enamikule ning tekitas palju poleemi-
kat ja vastandlikke arvamusi. Riho Péatsi
arvates seisnes aga pdhiline raskus tleminekus
vanaltuuele. Tema sdnutsi oli tolle ~ja tulemus-
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rikkam lauluBpetus algastmes heitnud koérvale
keerulise teoretiseerimise ning toetus kdikjal
vaid suhtelisele astmesumboolikale, mis oma
lihtsuse, selguse ja kergusega vBimaldab kasu-
tada otse laulust enesest véljuvaid huvitavaid
praktilisi dppeviise.

Peagi anti relatiivsele sisteemile eluBigus,
tunnistati selle eeliseid teiste meetodite ees
ning uuendussuunaga tuli kaasa rohkesti muu-
sikabpetajaid. Abiks olid neile Riho Pétsi koos-
tatud metoodilised juhendid ja laulmisbpetuse
téovihikud, mis pakkusid originaalseid véimalu-
si relatiivse noodilugemise omandamiseks, si-
saldasid niisugust valmismaterjali, mis v8imal-
das Opilasi mojusamalt iseseisvale tddle ja
muusikalisele métlemisele juhtida. Hiljem sai
relatiivse noodilugemise meetodi tugevaks toe-
tajaksja elluviijaks Riho Pétsi dpilane professor
Heino Kaljuste.

1962. aastal ilmus trikist Riho P&tsi metoodi-
kakésiraamat "Muusikaline kasvatus uldhari-
duskoolis”, mis oma- sisu ja mahu poolest on
ainulaadne. Algselt oli see rajatud uuendus-
suundadele muusikakasvatuses (relatiivsele
noodilugemismeetodile), kuid kuna néukogude
muusikapedagoogika taunis relatiivset Oppe-
meetodit, tuli ké&siraamat traditsioonilisele ké&-
sitlusviisile Umber té6tada. Raamat ilmuski
standardnduetele vastaval kujul.

Ténaseks on seesama, nutid juba hoopis ma-
hukam, relatiivsele noodilugemisele tuginev ka-
siraamat ilmunud Riho Pétsi enda umbert6ota-
tud kujul, kaheosalisena, nagu see algselt
mdeldud oligi. Véljaannet tédiendas ta mitmesu-
guste uute vBimaluste ja todjuhenditega. Peami-
sed neist:

m relatiivse noodilugemise slistemaatika;

m Oppeprotsessi aktiviseerimise véimalused,
eriti diferentseeritud ja individualiseeritud 1a-
henemise kaudu dpilasele.

Riho Pétsile oli siidamelahedane t66 muusika-
liselt mahajéénud lastega. Tema uurimuste
andmetel osutusid ullatavalt paljud kooliteele
asunud lapsed algselt laulmisvdimetuteks, nad
ei suutnud lihtsaimatki lasteriimikest Oigesti j&-
rele laulda. Teaduslikult on tdestatud, et muu-
sikaliste eeldusteta inimesi peaaegu polegi.
Riho Péts jareldas, et ei kodune muusikaline
kasvatus ega mdnikord ka lasteaed pole téieli-
kult suutnud kdigis lastes peituvaid muusikali-
si eeldusi dratada. Vaaginud mahajaamuse pdh-
jusi, pidas Riho Péats t66s norgemate
muusikaliste eeldustega lastes eriti tahtenlrg
diferentseeritud ja individualiseeritud kasitluse
kombinatsiooni, kuna see v8imaldab jéukohase
anuysikamaterjali kaudu arvestada kdigi vaja-

usi.
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Riho Pétsi loodud ja juhatatud 21. kooli vilepilli orkester 1935. a. Teadaolevatel andmetel esimene oma-

taoline Eestis.

Ké&siraamatus on olulisematest uuendustest
veel

m improvisatsiooni luhikursus,

m instrumentaariumi kasitlus Gppetdos,

m plokkfloadi lahikursus,

A suulise kisitluse metoodika ja

¢ konkretiseeritud aastatdoplaanid.

Riho Patsi eesmérgiks oli muusikalise tead-
likkuse ja noodilugemisoskuse arendamine loo-
va mdotlemise ja musitseerimise kaudu.

Tema talletatud teadmised ja kogemused on
olnud suureks abiks muusikaGpetajatele ja tli-
Opilastele, need sisaldavad palju uusi ideid, m6t-
teid, vbimalusi ja efektiivseid dppemeetodeid.

Kokkuvdtvalt vdib delda, et Riho Pats on ees-
ti koolimuusika metoodikat rikastanud rohkete
uute suundadega. Nende rakendamine muusi-
kabpetuses s6ltub suurel méaral muusikadpeta-
jast, nBuab operatiivsust ning elavat ja emotsio-
naalset suhtumist tehtavasse. Riho Pats uskus
Opetajasse. Tema putd oli elamuslik musitsee-
rimine ja selliste teede, kuidas telisi muusika-
lisi vaartusi tldsusele kattesaadavamaks, mdis-
tetavamaks ja ldhedasemaks teha, leidmine.
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Lopetan Riho Patsi sbnadega:

"Oma eluteele Kiirpilku tagasi heites paistab,
et see onjuba alates Gpilasaastaist kuni viimase
ajani olnud taidetud mitmesuguse tegevusega,
olgu siis 8ppimise, enesetdiendamise, erialase ar-
tistliku, pedagoogilise ja loomingulise t66 kvali-
fikatsiooni tdstmise, kbrvalharrastuste ja Uhis-
kondlike Ulesannetega. Sellisest tegevusest
killastatud kulgu pean oma elutee vaartusliku-
maks jooneks. Olgugi et otsingute koival on ol-
nud ka ekslemist ja olulisi vigu, vBtan neid pa-
ratamatusena ja arvan, et needki on kasuks
tulnudjérgnevate sammude seadmisel.

Loodan, et olen oma ajas siiski jdudumddda
midagi andnud kas voi selleks, et véhemalt meie
muusikakultuuri seniseid saavutusi kinnistada
omailmelise panusega.

Oma suurimaks r6dmuksja dnneks pean seda,
et ma kunagi oma elus pole igavust tunda saa-
nud. Alati on péevad olnud taidetud millegi hu-
vitava, kaasakiskuvaja vdib-olla kasulikugagi.

Igav on olla iluta,

hale olla laulemata,

raske r66muta elada."

63



Hans Manniku elu ja pedagoogiline tegevus

HELGI MUONI, pedagoogikakandidaat

"V” "mH ans Hansu poeg Ménnik stindis 10.
i N oktoobril 1893. a Jarvamaal Vainjar-
| vevallas Preedi mdisa kutsari pojana.
Kooliteed alustas lOaastaselt Anija
vallakoolis, 1912. a I6petas Tallinna Katariina
nimelise linnakooli, siigisel astus sama kooli pe-
dagoogilistele kursustele ning l16petas kaheaas-
tased kursused tihe aastaga (3). 1918. a l18petas
Tartu Opetajate Instituudi (selle kdrval oman-
das eksternina 1917. a Peterburis kiipsustun-
nistuse), 1924. a zooloogina Tartu tlikooli. Op-
pimise tyal teenis Glalpidamist algul lihttdodel,
hiljem tunniandjana, kirjasaatjana ja Opetaja-
na. Oli esimene, kellele mé&éarati Tallinna linna-
valitsuse stipendium.

Opetajana todtades tundis Hans Mannik
suurt puudust 8ppekirjandusest ning asus koos-
tama ja tdlkima Opikuid, seoses sellega tekkis
tal idee asutada kirjastus. Ta oli 1920. aastast
1. kirjastusosauhisuse "Loodus” tiks asutajaid ja
direktor, 1929. aastast o/t "K. Mattieseni truki-
koja" asutajaid jajuhatuse esimees ning Kirjas-
tustihisuse "Nool" asutajaid ja juhatuse liige;
1933. a o/u "Hutrikk" asutajaid ja juhatuse esi-
mees; aastatel 1926-1938 Eesti Kirjastajate ja
Raamatukauplejate Uhingu esimees; kirjastuse
"Boreas" Uks asutajatest Saksamaal 1939. a; Ro-
tary—klubi Tartu osakonna sekretér, lidpilas-
seltsi "Raimla” Uks asutajaid (11).

1940. a kirjastusiihisus "Loodus" natsionali-
seeriti, Hans Mannik arreteeriti, saadeti 1941.
a suvel Venemaale ning tema edaspidise saatu-
se kohta puuduvad kindlad teated.

Hans Manniku pedagoogilised ideed

Hans Ménnik tegeles 1917. a pakilistete hari-
duskusimustega. Kdoige olulisemaks pidas ta
Eestis emakeelse hariduse kehtestamist. "K&i-
gist eelseisvaist raskustest emakeelse kooli
teostamisel peab kooliGpetaja tle saama ja ei
tohi milgi juhtumisel waba Eesti kool r6humi-
seks waenlastele katt toetuseks pakkuda, kui ta
rahwa kasude midja nime ei taha omale saada”
(6). Ta kutsus kdiki dpetajaid ules Gpetama ees-
ti keeles, ehkki Opetajad, kes venestuse perioo-
dist périnesid, seda ndus tegema ei olnud. "Vene
keeles ara Opitud termineid, vene keele "purssi-
mist" hariduseks lugeda ei ole dige," arvas H.
Mannik. Samu médtteid jatkas ta "Péaevalehe"
veergudel, deldes, et "vditlus emakeelse kooli pa-
rast on vditlus rahwuse kui omaparase isiku ole-
masolu otstarbel™ (7).

Hariduselus valitses suur segadus: osa koole
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oli evakueeritud Venemaale, dpetajaid vallan-
datud ("meie haritud koolimeeste kogu on ilma
aadrilaskmatagi vaike", véitis digusegaH. Méan-
nik (8)), vanad dppeprogrammid ja meetodid
ning dpetuse eesmark ei vastanud ei antud aja
ega ammugi tuleviku nduetele, puudus oli Gppe-
materjalist, digemini seda polnudki. Hans Mén-
nik kutsus Gpetajaid ja eesti rahvast — valitsu-
selt polevat midagi loota — (les tegema kdike
olukorra stabiliseerimiseks: tuua tagasi eva-
kueeritud koolid, kaasa arvatud ka dpetajate et-
tevalmistamisega tegelevad asutused, véga
suur tahelepanu pdodratagu Gpetajate harimise-
le. Ta pidas vajalikuks kiires korras vélja anda
pedagoogilisi kuukirju, milles avaldatud ideid
saaksid dpetajad realiseerida ("Kasvatustja Ha-
ridust” pidas H. Mannik liiga 6hukeseks — va-
jalik oleks mahukas tyakiri, kus oleksid sees
kdik uuenduskisimused, 6ppekavad, 6ppemee-
todid, dppe-eesmaérgid). Ajakirjas nadgi H. Méan-
nik "pedagoogilise ilmavaate kasvatamise voi-
malusi. Ta soovitas ka vélja anda perioodilisi
lendkirju kasvatusteaduslike kiisimuste lahen-
damiseks, kokku kutsuda 6petajate kongresse.

Uhes oma artiklis analiitisis H. Méannik eesti
kooli Gpetajaid, Oeldes, et seni ei olnud dpetaja-
valiku kriteeriumiks "kasvatusteaduslik vilu-
mus ja meie rahvavaimuelu tundmine”, vaid ve-
nemeelsus. Kui aluseks oleks voetud dpetajate
vilumus ja pdlyalik eesti keele, meele ja olude
tundmine, tulnuks paljudes eesti koolides, mis
olid juba vaimselt k&dngu jaénud, Gpetajad va-
bastada (Spetajatena tdotasid paljud naisgiim-
naasiumidest vélja langenud nérga uldharidu-
sega inimesed, ka vaid kihelkonna— Vv0i
ministeeriumikoolide 18petanud). Kdikidel dpe-
tajatel oli tarvis end tdiendada pedagoogilise
kirjanduse lugemisega, aga nad pidid ka tund-
ma Gppima eesti keelt ja kirjandust, ajalugu ja
geograafiat, et olla valmis uuteks tegudeks uuel
kooliaastal. "Opetaja peab vaimuharidust jaga-
ma, ukse tahajaddgu need dpetajad, kes ei seisa
kooli paleuste koérgusel,” r6hutas H. Mannik
(10).

1920. a "Kasvatuses" arudes H. Mannik tld-
hariduse ulesannetest, l&htudes erinevate auto-
rite formuleeringutest "inimeses kasvatada ini-
mest”, "luua harmooniliselt arenenud isiksust",
"kdigi inimese vBimete harmooniline arendami-
ne" (12, Ik 70). Ta pidas neid formuleeringuid
huvitavateks, ilusateks, simpaatiad aratava-
teks, kuid leidis, et neil kdigil oli tdsine puudus
— nad olid liiga tlds6nalised.
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..,Looduse ametnikkond - -

Kokkuvéttes tuli H. Mannik jareldusele:
"..harida tdhendab inimese fuusilise ja
psuuhilise elu orgaane sedavort arendada,
et ta. Bieti ja sugavalt mdistaks Umbritse-
vaid néhtusi ja oskaks vaba isetegevuse
teel lahendada neid tlesandeid, mis elu te-
male seab™ (12, Ik 71). Kuigi tldistuses ei olnud
formuleeritud kdlbluse probleemid, ei lainud H.
Mannik sellestki médda. Ta kirjutas, et "meie
tegevus on ainult siis jaatavas mottes kdlbeline,
kui tema on meie tahtejdu vaba avalduse resul-
taat" (12, Ik 72).

Uldhariduse hulka kuuluks ka loodusteadus-
te Opetamine. H.Méannik esitas omapoolsed krii-
tilised seisukohad, soovides, et Eestis loodavas
uues koolis antaks inimesi tBsiselt kasvatavale
loodusteadusele kohane paik ja ulatus, alles siis
oleks vdimalik rakendada nn bioloogilist meeto-
dit. "Bioloogilist medoodi s6na t6sisemas mdottes
saab tarvitada tulewiku koolis, kus loodustea-
tiuslistele distsipliinidele tahtis koht on antud,
kus looduslugu kui tdsist ilmawaate maérajat
tunnistatakse, koolis, kus reaalseid inimesi kas-
watatakse, kes oskaksid waadata, tdhele panna,
néha ja sbna tbsises mottes tugewad olla, kes
hauatagustele ideaalidele selja pé6rawad ja jul-
gelt ja karmilt edasi loodusteadusest kainesta-
tud inimese poole sammuvad. Selles koolis on
tegew waatlemistdo, Gpilased on aktiiwsed tege-
lased, mitte passiiwsed nagu praegu; seal on
ekskursioonid Uks téhtsamatest t60 ja waatle-
mise momentidest, millele tunnikawas kindel
paik on antud; selles koolis on ka kdik eeskujti-
lised akwaariumid, terraariumid jt. Gppeabi-
ndud; kino lint taimede ja loomade elu ja kaswu
elawas tegewuses kujutades” (13, Ik 245). Kui
palju Hans Ménniku ideedest on tdnapdeva Ees-
ti koolides realiseerunud?

Hans Méannik 6pikute tdlkija ning koosta-
jana

Pedagoogide ringkonnas oli H. Mannik tuntud
kui @pikute tblkija. Tema esimeseks t6lkedpi-
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L'lesvile 33. aprillist J'j3u. a. (KJU. ,,Looduse" W. ihutapiev ilj

kuks oli V. Kapelkini ja A. Flerovi "Botaanika
Operaamat” keskkoolidele (14). Jarelsdnas pdh-
jendas ta Gpiku valikut sellega, et eestikeelses
keskkoolis 6petades oli suur puudus 8pilaste ka-
siraamatutest. Tutvunud mitmete muukeelsete
Opikutega, valis ta t6lkimiseks (aga ka tdienda-
miseks) just nimetatud dpiku.

Opiku dnnestunud valikut, tdlget ja taienda-
mist Kiitsid arvustajad ning 6pikut koolides ka-
sutanud Opetajad (15).

Jargmisteks tdlkedpikuteks, mille H. Méannik
ja A. Vaga 0Opilaste ette tdid, olid professor I.
Wagneri "Zooloogia 6peraamat keskkoolidele 1"
1921. a (uldine osa ja selgrootud) ja "Zooloogia
Operaamat keskkoolidele" 11 osa (1921, 1923,
1929 — kolm trukki: selgroolised loomad) (16;
17).

Jérelsdnas utlesid tdlkijad: "Loodame, et nen-
de kahe Wagneri zooloogia raamatu ilmumisega
meie keskkooli zooloogia 8petamine tugeva selg-
roo omandab” (17, Ik 171).

Looduse tundmadppimine klassiruumis jaaks
eluvddraks, kui Gpetaja Opilastega vabas loodu-
ses ringi ei liiguks. Paljudele ekskursioonil tek-
kivatele kuisimustele on raske vastata, kui ei ole
selleks abivahendeid. "Argliku katse" abi anda
tegi H. Ménnik "Taimekogude korraldamise"
tlevaatega (18). Arvustaja pidas seda véljaan-
net vajalikuks igale dpilasele. Selliste Gpilaste
protsent, kes taimekogusid teevad, olevat ulla-
tavalt suur. Arvustaja arvates ilmus "Taimeko-
gude korraldamisest” vaga digeaegselt, olles li-
hike, arusaadav, algajatele Kkirjutatud, véga
dnnestunuks peeti esimeste kevadtaimede Kir-
jeldust (2). H. Manniku "Praktilised t66d botaa-
nikas. Oistaimede méaaramise kaustik™ (19) oli
samal ajal ilmunud té6kooli 6ppevahend, mis
pidi abi pakkuma taimede vaatlemisel nii Gpe-
tajatele kui ka Opilastele. Kaustikus olid esita-
tud "labikaalutud kisimused", mis kergendasid
taimedega tutvumist ja nditasid, kuidas tuli 1a-
heneda iga tksiku taime tundmisele.
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Y KegefBiou

H. MUimik,

K./U, ,,Looduse* juhatus.

Mbdlemad tdovahendid leidsid arvustajate
heakskiitu ning rakendust praktilises koolielus
("Oistaimede madramise kaustik” ilmus Kkor-
dustrukkidena 1921., 1922., 1935. a).

Raamatute koostamise juurde asus H. Méan-
nik koos abikaasa - arst Lydia Mabhlsteiniga
juba 0lidpilasena ja HTG dpetajana. Eeskuju-
deks 6piku koostamisel olid vBetud Hansteini,
Wagneri, Schmeili, Trojanovaki, Hellati, Kapel-
kini, Kraepelini, Polovtsevi, Lay, Saint-Hilaire'i
Opikud ning 1920. a ilmuski "Elus loodus™ (20),
mis algselt oli mdeldud tleminekuaja dpikuks,
aga pidas vastu neli trukki (1920. - 2 trukki,
1921., 1922. a). Vaatluse all olid taimed, inime-
ne ja loomad. Opiku tldine koostamine, taime-
de ja loomade kirjeldused périnesid H. Manni-
kult, inimesesse puutuva osa Kkirjutas L.
Mannik-Mabhlstein.

Opikut soovitati kasutada algkooli alamal ast-
mel, terve algkooli jaoks peeti seda véheseks.

Loodusdpetus oli Eesti Vabariigi Ghtluskooli
IV-VI 6ppeaasta plaanis, ent vajalikke 6pperaa-
matuid ei olnud. H. Ménniku ja L. Mabhlsteini-
ga liitus Paul Kogerman ning nende koostami-
sel ilmusid vajalikud "Loodusedpetuse”
Opperaamatud (22). Autorid arvestasid dppeka-
va, toetusid "moodsale loodusloo jarjestusele
ning késitlusele”. P. Kogerman Kirjutas eluta
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looduse, H. Mannik elusa looduse ja L. Mahls-
tein inimese osa Opiku koostamisel kasutatud
raamatute autorite” loetelu oli soliidne: 12
vene-, 8 saksa-, 6 ingliskeelset allikat.

Nimetatud 6pikud olid vaga teaduslikud, ma-
hukad, rikkaliku materjaliga, millest enamik
oleks sobinud keekkoolikursusesse. Koolidele et-
tenéhtud tundide arvu juures oli vaevalt véima-
lik koik l4bi votta. Opetaja pidi tegema aruka
valiku, mida kasitleda, mida esile t8sta, millest
loobuda. Paraku ei olnud 6petajate ettevalmis-
tus veel vajalikul tasemel, mistdttu oli oht, et
loodusBpetus jaab Uhtluskooli dpilastele Usna
kaugeks.

J.  Kais omaarvustuses (23) oli vaga kriitiline
ta tdi valja Opikus arvukalt esinevaid ebatapsu-
si ning metoodilisi eksimusi. Analtilisides "Loo-
dusBpetuse” 6pikuid, vaitis J. Kdis: "Algusest 16-
puni on &pik kuiv, abstraktne, kullastatud
oskussBnadegaj a ildmdistetega. See on tuubili-
ne endise aja Gpperaamatu vilets keel" (23, Ik
152). Kuigi J. Kais leidis, et ei 1V egaV Gppeaas-
ta dpik ei rahulda algkoolidpikule esitatud ndu-
deid, ilmusid Gpikutest parandatud kordustri-
kid ja Opikuid kasutati kodides seni, kuni
ilmusid jargmiste autorite koostatud &pikud,
mis vastasid pustitatud nBuetele enam.

Jarg 68. Ik (viited)
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Lapse vaarkohtlemise juhtude avastamise voimalusi

haiglas

TIIU MERILOO, TPU koolieelse kasvatuse kateedri dotsent

RAEL GANN, TPU magistrand

apse kujunemine, eriti varases eas sol-

tub eeskatt perekonnast. Lapse vaar-

Jkohtlemine (child abuse) perekonnas

avaldab kahjulikku mdju lapse fausili-

sele, vaimsele ja emotsionaalsele arengule. See-

téttu on oluline nendejuhtude varane avastami-
ne ning lapse abistamine.

T66 autorid on varem uurinud vaarkohtlemi-
se juhtude avastamise vBimalusi koolieelsetes
lasteasutustes. Selgus, et kasvatajad oskavad
ara tunda suurt osa laste vaarkohtlemisele ise-
loomulikke tunnuseid, kuid laste kaitsmise ja
abistamise silsteemi puudumise t6ttu jaadvad
kahtlased juhud enamasti vaid kasvataja enda
teada.

Kaéesoleva t66 eesmark oli selgitada, kas ja
kuiv@rd on haiguslugude p6hjal vBimalik avas-
tada lapse véarkohtlemise juhte. Teatavasti ei
ole meil veel ametlikult kasutusel diagnoosi
child abuse ja seet6ttu oli laste véarkohtlemise
juhtude Ule vdimalik otustada vaid lahemal tut-
vumisel haiguslugudega.

Uuritavad lapsed viibisid ravil Tallinna Las-
tehaiglas ajavahemikus 01.01.1993  kuni
30.09.1993. Téhelepanu all oli 89 last, kelle pu-
hul oli kas teada v6i vdis oletada lapse vaara
kohtlemist. Laste vanus oli kuuest kuust seits-
me aastani. Huvi vaiksemate laste vastu on tin-
gitud sellest, et vaarkohtlemise tagajarjel tekki-
vad kaiturnis—ja arenguhdired hakkavad sageli
vélja kujunema koolieelses eas ja nende juhtu-
de varane avastamine vdimaldaks edasist kah-
justuste suvenemist véltida.

Lahemal tutvumisel jai 89 lapsest edasise
uurimise alla 22: 11 poissi ja 11 tudrukut.

Seitsmel juhul kahekiimne kahest oli vastu-
vaidlematult tegemist lapse véara kohtlemise-
ga. Neile lastele oli kodus tahtlikult tekitatud
mitmesuguseid vigastusi (peaajupdrutus, luu-
murd, seljavigastus, torkehaav, ldmmatamis-
katse, alkoholimirgistus, lapse kiilmetamine):
Cisa l6i 5a pojale ménguautoga vastu pead, sel-
le tagajarjel tekkis lapsel ajupdrutus;

[ ema tekitas 7a pojale kédeluumurru;

O kasuisa tekitas 3a tidrukule seljavigastuse;
[ ema I6i 4a tutrele ndela késivarde;

O emajootis 4a poja alkoholimirgituseni;

O joobnud vanemad jatsid kuuekuuse titre
martsikuus rddule, laps jai kopsupdletikku;

O kdérgharidusega histeeriline ema puudis 1am-
matada oma aastast tutart.
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Viie lapse haigusloos leidus andmeid ka vane-
mate kohta. Koigis neis peredes oli keskkond
lapsele ebasoodne: neljas peres tarvitati sageli
alkoholi, ihe lapse ema oli hiisteerilise kaitumi-
sega.

Koigil seitsmel lapsel esinesid Uhed vdi teised
véarale kohtlemisele iseloomulikud tunnused:
narvilisus, enurees, alatoitlus, liigsoémine, une-
haired, endassetbmbunud olek, arengupeetus.
Kaks last olid ka varem traumadega haiglas ra-
vil viibinud: ks laps oli ennast kuuma veega pé-
letanud, teisel oli puusaluumurd.

Seega vBib 6elda, et eespool iseloomustatud
seitsmele lapsele oli tekitatud tdsiseid kehavi-
gastusi. Mitmesuguste kaiturnis—ja arenguhai-
rete valjakujunemine annab tunnistust sellest,
et nendes peredes on last pikka aega vaaralt ko-
heldud.

Viieteistkiimne lapse haiguslugudes ei olnud
otsest kinnitust lapse vaarkohtlemise kohta,
kuid kahjustuste iseloom ja rida kaudseid tun-
nuseid lubasid seda oletada.

Nende laste diagnoosid olid jargmised: pea-
ajup6rutus (5 last), luumurrud (2), mérgistus
(1), enurees (3), enurees ja enkoprees (2), neu-
rootiline seisund (1), &ge nefriit (1).

Vanemate selgituste jargi tekkis peaajupdru-
tus kodus kukkumise tagajarjel:

[ la 4k poiss kukkus 6. korruse aknast;

[ 3a tidruk kukkus 2. korruse silmast;

[ 4a poiss kukkus 1. korruse aknast;

[ 4atudruk kukkus trepist alla;

[ 5a poiss kukkus kiigelt, see laps viibis haig-
las juba kolmandat korda sama diagnoosiga.

Reieluumurruga ravil olnud lastest tks 2a
tidruk kukkus 3. korruse aknast, 4atudruk ole-
vat kodus kellegagi kakelnud.

Nii tbsised traumad ja koérgelt kukkumised
viivad paratamatult mottele, et vanemad on
oina laste suhtes hoolimatud, aga vdimalik ka,
et tekitavad sihilikult kahjustusi. Nagu selgus,
ei tundnud nende laste vanemad huvi haiglas
viibiva lapse vastu, osa neist viis lapse koju ta-
gasi juba mdne péeva pérast, hoolimata arsti
selgitustest, et on vtgalik edasine ravi.

Uhele 6a tiidrukule olevat mangukaaslased
tekitanud peatrauma. Laps tuli haiglasse 6htul
kell 23.15. Lapsel puudusid trauma tunnused.
Teisel pdeval tunnistas ema, et laps olevat s§6-
nud suure hulga tablette. Tegemist oli murgis-
tusega, mida ema puidis arsti eest varjata.



Omaette riihma moodustasid nefroloogiaosa-
konnas ravil viibinud seitse last, kellel esine-
sid vééarale kohtlemisele vaga iseloomulikud
héired: enurees, enkoprees ja neurootiline sei-
sund.

Kaigil neil lastel tdheldati tugevasti véljaku-
junenud kéitumishdireid: julmust, agressiiv-
sust, narvilisust, hingematvat kdha enne kdne-
lema hakkamist; distantsitunde puudumist,
vanainimeselikult murelikku kéitumist. Kahel
lapsel oli lisaks kéitumishdiretele mahajaddamus
kone arengus. Uhel lapsel esines kontsentrat-
sioonivdime langus.

Nende laste peredel esinesid tunnused, mis
viitavad lapse véarkohtlemise vBimalusele: mit-
tetéielik perekond, sage alkoholi tarvitamine,
hoolimatu suhtumine lapsesse.

Vottes arvesse diagnoosi, mitmesuguste kai-
tumishdirete ja arengupeetuse esinemist, voib
seitsmest nefroloogiaosakonna patsiendist kuue
puhul delda, et laps kasvab ebasoodsas kasvu-
keskkonnas ja kannatab véarkohtlemise all.
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Uhe 6a tidruku puhul aitaks kahtlust kinnita-
da v8i Umber lukata taiendav info.
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re tbendosusega vdita, et 21 last 22st uuritavast
kannatab kodus vaarakohtlemise all. Vaarkoht-
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nende tekkimise viisi, vanemate selgitusi, lapse
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konna anamneesi ja peresiseseid suhteid.
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Tagasipilk Kevade tdnavasse*

ARNOLD LAUGUS

HRB Uus peremees on majas, Oieti kiill perenai-
LLL3/T ne. Tema nimi on Svetlana Selinova. Ta
suhtub meisse paris heatahtlikult, v6iks
isegi Oelda — s6bralikult, parast husteerilist
kriiskamist on korraga vaikus ja rahu.

Vana kéest ameti UlevBtmine kujunes dra-
maatiliseks, kéis suure kéra ning pahanduste-
ga. Narusk rippus haiglaski direktorikoha kiil-
jes, ei mdelnudki kabineti ja Kkirjutuslaua
votmeid tle anda, seal asus kooli pitsat.

Temajuures kais mitu inimest, kuid ta viskas
koik palatist vélja, nii et haiglagi sai tema Giget
haalt kuulda. Siis keelasid raviarstid kulasta-
mise &ra.

Ndud lahendati kiisimus teisiti: kutsuti pro-
kuratuuri esindaja ja ametniku juuresolekul
murti uks lahti, samuti laegas, kus asus kooli-
pitsat kolme lapi sees nagu mdni voluvdti.

Kui kabinetiuks oli lahti murtud, avas uus di-
rektor ka akna, lastes lapastanud ruumi vars-
ket, karget dhku. Ta plhkis laubalt higi ja oh-
kas stidamest: "See oli hullem kui sdja ajal méne
punkri vallutamine."

Olime k&ik kogunenud seda siindmust vaata-
ma, sest ega sellised ajaloolised péevad ei kor-
du. Tundsime suurt kergendust ja meie hine
soov oli kiiremini vanast vabaneda. See siduski
meid kohe uuega, kuigi inimene oli veel v&dras.
Me uskusime tema heatahtlikkusesse, sest hul-
lemat ei vBinud enam maailmas olla kui eelmi-
ne.

Kui ruum oli tuulutatud, pihkis Maali laualt
tolmu &ra, kddris pdrandad puhtaks, asetas
kooli saadetud alpikannipoti lauale ja Utles mu-
heldes: "No naid vdib siin kas v8i pulmi pida-
da."

Kui kdik oli korraldatud, asetas perenaine
lauale karbi kipsiseid ja pudeli veini — see oli
nagu soolaleivapidu. Istusime seal, naksisime
kupsiseid ja ridpasime pisut veini p>eale, kuid
olime seejuures tummad kui kalad. Isegi Kaug-
va ei mdistnudjuttu alustada, kuna kdik oli akki
saga kaheksakumne kraadiliselt muutunud. Oli-
me harjunud ainult vastama, kuulma stitidista-
vaid etteheiteid ja raevukat kisa. Selle meenu-
tamine halvaski meie kdnevBime. Ei tea, kui
kaua vaikimine oleks keetnud, kui Selinova po-
leks stiidamlikult naeratanud ja kusinud: "Kol-
leegid, kas me peame matuseid, et olete nii t6-
sised?"

See kiisimus péastis valla kdnehoo, mis nagu
kevadine tulvavesi paisu tagant vabanes, ja me
naersime siidamest.

Uus direktriss suhtus meisse sidamlikult, pa-
ris Opetajate soove ja kisis nbu, kuidas ja mida
p>eaks tegema, et luua koolis terve dhkkond. Ja
Kaugvajuba oskas selles suhtes aidata. Nii ku-
junes meil uue Glemusega siiras ja sundimatu

* Algus "Hariduses™ nr 1, 1993.
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motetevahetus, mis andis uut hoogu ja optimis-
mi.

Selinova oli kogemustega naine, pedagoogilis-
te teadmistega ja hea psuhholoog, kes taipas
korrapiealt, kuidas elustada kollektiivi, mis oli
terrori ja birokraatiaga viidud madalseisu. Ta
vditis s6bralikkusega meie usalduse, koolipiere
oli paari néddalaga otsekui uuesti stindinud. Di-
rektori autoriteet kasvas ja ta vditis lugupida-
mise. Tundus, nagu oleksid taas endised ajad ta-
gasi tulnud, kuigi uuel kujul. Midagi ei kordu
aga elus tépselt, meie kooli tuli uusi inimesi, kes
moodustasid omaette rihmituse ega liitunud
meiega.

Kool kasvas iga aastaga ning oli muutunud
keskkooliks. Elasime vaikselt ja rahulikult, t66-
tasime rodmsalt ning hea meeleoluga.

Korraldasime uuele direktorile piduliku vas-
tuvdtu teelauaja Uhise koosviibimisega, et tUiks-
teist l1dhemalt tundma Gppida. Ohtu kujunes
véga meeldivaks rohkete ettekannete, laulude
ja isetegevusega. lgaiiks esitas midagi: kee lau-
lis, kee deklameeris v8i mangis klaveril. Eriti tl-
latasid Trullaja Mdller. Neil oli selleks sindmu-
seks rikkalik repertuaar Gpitud, nii et vdinuks
anda iseseisva kontserdi.

Pudivere oli 6htu kandvamaidj6ude — ta lau-
lis rohkem kui kunagi varem. R66msad olid ka
Rindvaja Véina, kelle vahel ta istus. Kullap te-
gid molemad partnerid kokkuvdétteid, kellele see
v0i teine laul oli méeldud. Kui ta aga "Orna 66bi-
kut" alustas, saras Véina otsekui rambipalavi-
kus, sest see oli tema lemmiklaul ja seda lauldi
ainult talle, Rindva négu oli aga esituse ai vi-
rilavditu. Kui Tamka sellele tdhelep>anu juhtis,
lausus Rundva: "Mul hakkas hammas pakitse-
ma."

Vdina jagas péarast ettekannet naabrile tun-
nustust: "Ta laulis seda otse jumalikult ja kellu-
kese haélega, sest ta teab, et see meeldib mul-
le."

Selline otsekohene avaldus oli aga "hambava-
lu" kannatavale Rundvale juba liigja ta vastas:
"Mis me, vanad inimesed, enam 60bikust matle-
me."

Vdina tahtis selle peale midagi véaga teravalt
Oelda, kuid tdmbus akki ndost kaameksjajai to-
siselt teise laua otsa vaatama.

Seal oli ka tOesti, mida vaadata: Selinova tegi
Pudiverele enda kdrvale ruumi ja kellukese haa-
lega 66biku laulja 1&ks hoopis uutele rohumaa-
dele.

"Née, kuhu meie laululind istus, nagu kagu
voorasse pessa,” miksas Riindva muheldes Vai-
naleja tema hambavalust polnud korraga enam
jalgegi. Naaber négi' aga seda isegi ning tema
asja onnelikult sdranud ndgu tuhmus akki nagu
mahajaetud peeglitiikk rdskes keldris.

Onnetud ja unustatud partnerid! Teie k8rvu
jai kall helisema &sja 16ppenud laulu kaja ja
md&tlesite, et see oli teile puhendatud. Kuid
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vbib-olla oli see koguni peibutuslaul mdnele
uuele ja tdhtsamale tegelasele.

Koolis hakkas elujélle normaalses ritmis pul-
bitsema. Kuigi oli saabunud kilm ja pakane
talv, ei heidutanud see kedagi. T66tasime pinge-
liselt ja hea tujuga ning narvilisus kadus sama
kiiresti, kui oli tulnudki.

Pladdsime parandada neid linki, mille taga-
jarjel oli dppeedukus langenud. Jalle oli Kaugva
tikse taga poisse, kelle kaitumine jéttis soovida.
Jah, Oppealajuhataja jatkas kasvatustood rau-
gemata vaimus. Tundus aga siiski, et tema to6s-
se oli tekkinud mingi v&6ras néhtus.

Kaugvaga oli téesti midagi juhtunud. Tavest-
lused ei olnud enam nii jéulised ega andnud sel-
liseid tulemusi nagu varem. Ka malu oli halve-
nenud ja paljud asjad Kkippusid ununema, ta
pilgus valitses hajameelsus ning apaatsus. Mees
oli ilmselt vésinud, sest viimased aastad ei ol-
nud talle kerged.

Sedakdike mérkas Selinovaja hakkas teed ta-
sanetama, et aastates koolimeest auga pensioni-
le saata. Direktor puudis igati tema t6od ja
koormust kergendada, vesteldes Gpetajatega, et
need kergekaeliselt ei saadaks &pilasi tema
juurde.

"Me tahame ka pisut puhata. Te peate ise
hakkama saama,” lausus ta. Direktor vestles
meiega isiklikult, ptudes teada saada meie soo-
ve, et jargmisel dppeaastal neid vdimaluse pii-
res téita.

Kdik jai endiseks ja muutmata, mis pedagoo-
giliselt oli dige ja pdimendatud. Ainult uus 0p-
pealajuhataja tulijuurde. Taoli keskmistes aas-
tates naine — Melanie Libe. Tuli kusagilt
rtyoonist, kus oli tédtanud véikese kooli juhata-
jana. Naine oli véliselt lahke ja naeruse ndoga
ning meile tundus, et nagu nimi, nii ka inime-
ne.

Libe oli ta tdepoolest, kuid veel libedamalt os-
kas uustulnuk direktoriga Umber kéia. Ta maa-
rati nooremate klasside peale.

HA Koolipere aasta téhtsaim sundmus oli ke-

mjp | vadel Kaugva pensionile saatmise aktus.
See oli dieti nagu kahekordne pidu, sest

kooliaasta I6pukontsert liideti sellega Uhte.

Aula oli dekoreeritud. Poodiumil asus presii-
diumilaud, kus istus péevakangelane — vana
koolimees — tBsiseltja vaarikana nagu muistne
Rooma senaator. Tema kdrval oli direktor. Kogu
koolipere oli tulnud siia armastatud Spetajaga
huvasti jatma.

Kui direktor koos juubilariga ruumi sisenes,
seisid vaikesed poisid pidulikult spaleeris, lilled
peos, ja lehvitasid neile. Kogu dpilaskond ootas
pusti seistes.

Vana koolimees sammus rahulikult, pea pus-
ti, thna viimast korda nende hulgas. Kui pajju
aastaid oli ta seda teinud? Nende arv, keda ta
kunagi oli 6petanud, kiiiindis tuhandetesse. Pal-
jud neist on surnud, teised nelja ilmakaarde
laiali paisatud.

Direktor avas aktuse, kdneles soojalt ja su-
damlikult Kaugva pikast ja kaunist elutdost.
Mitusada silmapaari jalgis vana pedagoogi,
keda nad senini Oieti nagu ei mdistnudki hinna-
ta Ta oli liikunud nende seas alati naeratava-
na, julgustanud rasketel silmapilkudel — eksa-
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mitel, andnud heatahtlikult ndu ja vestelnud
nendega kui meestega.

Jaisegi karistamiseks temajuurde tulles olid
poisid mdistnud, et siin lahendatakse k&ik
keerds6lmed nende kasuks. Ta oli nende kaest
lubadusi vétnud, lasknud kée siidamele panna
ja siis tdotada, et nad on edaspidi head poisid.
See oli valmistanud neile nalja. Mida kall dpila-
sed ei naera! Noortele on kogu elu ainult nali.

Siis aga tulid aastad, mil paljud neist kogesid
omal nahal, kuidas ja missugune v@ib olla kuri
tlemus. Kui palju oli Kaugva siis neid putidnud
aidata ja kaitsta! Kas nad oskasid seda kdike
hinnata?

Agaelus on ikka nii, et hindamine ja m&istmi-
ne tulevad alati suure hilinemisega...

Direktor 18petas s6navGtu. Jargmisena kdne-
les ministeeriumi esindaja, kes téhtsalt ja paa-
tosega asus kohe tegutsema. Tal oli ké&es vaike
karpjaselles Lenini orden, mille ta Kaugva rin-
da kinnitas.

Aulas puhkes niitid vdimas ovatsioon, mis kui-
dagi vaibuda ei tahtnud. Kui see 18puks siiski
vaibus, astus Kaugva k8nepulti. Ta vaatas ra-
hulikult, otsekui hindavalt oma kasvandikele
otsaja alustas siis erutatult:

"Poisid! Minu toredad poisid! Tana oleme veel
koos Uihises peres ja ma nimetan teid veel prae-
gu — minu poisid, nagu ma teid ikka ja alati
olen kutsunud, ja sellistena te jaategi mulle
meelde.

Kasvageja sirguge tugevateks ning tooge r66-
mu oma vanematele, koolile ja 6petajatele, oma
rahvale ja riigile! Olge alati head ja abivalmis.
Huvastil"

Ta kummardus nooruslikult saali pooleja as-
tus siis aeglaselt laua taha.

Jarsku oli igal dpilasel lilledis peos, mida ru-
tati oma armastatud dpetajale viima. Kui viima-
ne Gpilane oma die oli ulatanud, mérkasin Kaug-
va silmis midagi virvendavat. Ta oli lilledesse
maetud. Neid oli tal k&es, kaenlas, laual ja ise-
gi tema ees porandal hunnikus. Ning péhe ase-
tati talle lilledest parg.

Kaugva lahkumisega tekkis meil, vanematel
Opetajatel, tuhjustunne. Olime temaga harju-
nudja aastate jooksul Uihiseks pereks kasvanud.
Lootsime, et Pudivere hakkab vakantset kohta
taitma, ta oleks kollektiivi arvates sobinud sel-
lele ametikohale. Selinova tulekuga oli mehes
muutus stindinud. Ta istus alati koosviibimistel
tema paremal kéel ja seepérast arvatigi, et kil-
lap temast saab uuele direktorile esimene abili-
ne — Oppealajuhataja. Kuid seda ei stindinud,
temast sai vaid direktrissi partner.

HH  Septembris vottis vana kool meid vastu
jlgg paljude uute Opetajate ja dpilastega. Op-
peasutus oli kasvanud suureks: dpilasi oli

juba Ule tuhande kolmesaja ja Opetajaid koos
tunniandjatega umbes seitsekimmend.

Tootasime niitid kahes vahetuses ja pedagoo-
gid jagunesid gruppideks. Meie vahetuses olid
Vaina, Moller, Trulla, Riindva, Tamka, Lontroos
ja mina ning terve rida uusi inimesi.

Pudivere to6tas hommikupoolel ja teda pol-
nud enam nahagi.

"Kas teate uudist, mida ma kuulsin?" tuli jal-
le vana tuttav sBnumitooja radkima. "Pudivere-
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le oli tehtud ettepanek hakata Gppealajiillata-
jaks, aga ta ei olevat vastu vétnud. Oigesti tegi,
sest ega teda poleks kinnitatudki, tal pole ju
k6rgemat haridust, ainult seesama seminar,
mis minul jaVdinal. Kas ta pole sellest teile raa-
kinud?"

"Ei ole. Ma pole teda ammu kohanud."

"See mees on palju muutunud, taju nudd di-
rektori soosik," Utles ja lahkus, kaval muie ndol.

Pudivere oli téesti meile kadunud. Ka Véinal
ei olnud enam tema kohta midagi head ¢elda.
"See mees oli algusest saadik kaval ja kerge-
meelne — kust tuul, seal meel," ohkas vananev
naine ja laks mornilt klassi.

Meie peres oli aga veel kolmaski kannataja —
Trulla. Keegi ei v6inud arvata, et 6nn ka sellele
elurédmsale naisele selja pdorab. Alles kevadel
oli Julia liikunud 8nnelikuna, laulnud Molleri-
ga armastusest ja jatnud mulje, et inimene on
oma heaolu haripunktil. Kuid 6nn on sageli pet-
tepilt ja katkeb eneses dnnetust.

Mis Trullaga juhtunud oli, seda ei teadnud
meist Oieti keegi. Sugisel kooli tulles oli naine
tujust ara, ndost kahvatuks jadnud, suured tu-
medad varjud silme all ja kdis punaseks nute-
tud silmadega ringi. Ta liikus nutd alati Uksi.

Ka Romeo oli muutunud: morn, kinnineja ots-
mik alati kurde téis. Ta nagu kartis kedagi. Koo-
limajja sisenedes liikus vaimuna, piiludes alati
koridori nurga taha, nagu valdiks kellegagi koh-
tumist.

Kas oli Julia truudust murdnud v&i koguni
tema Julia mahajatnud?

Jélle teadis Riindva radkida, kuigi ka tema
agentuur oli viimasel ajal tdrkuma hakanud ja
uudisedki véhenenud: "Kas te olete tdhele pan-
nud, kui otsa on I6ppenud Trulla?"

"Ei ole aega olnud. Pole midagi mérganud,”
vastasin.

"Tdesti v0i? Ta on ndost lausa koolja. R&4gi-
takse, et oli oma mehest lahku l&inud."

Vaat, kus alles uudis! Aga kes teab, v8ib-olla
oli tBesti Trullaga midagi juhtunud.

Olin juba Rindva jutu unustanud, kui &kki
thel 6htul ootas mind koolimaja ees Trulla. Ta
oli péris 16busa ndoga ega voinud Geldagi, et nii
otsa I6ppenud. Kées oli tal ilmatu suur tort nagu
t6llaratas ja paberituutu sees lilled.

"Mis teil tdna kavas on?" kusis ta.

"Eli midagi erilist peale kojumineku," vasta-
sin.

"See on tore! Ega te &ra utle, kui ma kutsun
teid kusagile?"

"Ei tea?... Oleneb, kuhu?"

"L&hme Uhe kolleegi poole. Molleril on tédna
siinnipéev ja seda tuleb Uhiselt pahitseda.”

Asusime kahekesi teele. Peab utlema, et Trul-
laga oli péris 16bus minna, kuna ta oli nii jutu-
kas ja teravmeelne. Kuijéudsime Molleri eluko-
ha l&hedale, vaikis naine &kki ja muutus
kuidagi narviliseks. Ta ruttas kiiresti maja nur-
ga taha, kuid tuli sealt kohe 6nnelikult naerata-
des tagasi. "On kodus," tles ta siis.

"Kuidas? Ma ei saa aru?" périsin omakorda.

"Aken on valge. L&hme kohe Ules..." Kolleeg
ruttas peaaegu joostes trepist neljandale korru-
sele, mina tema kannul.

Kui jéudsime korteriukse taha, tegin ettepa-
neku laulda. Trulla aga raputas selle peale
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pead, tehes tdrjuva liigutuse. "Jumala eest, mit-
te seda! Siis ei lase ta meid sissegi..."

Ma ei moistnud selle peale midagi Oelda.
KaastO6tajal on siinnipéevja ei lasta tuppa? Ma
ei olnud siin kunagi kéinud, kuigi olime Molle-
riga head sdbrad ja tundsime teineteist aastaid,
aga ta polnud kordagi mind enda poole kutsu-
nud. Elades Uksikuna ei armastanud mees néh-
tavasti kilalisi vastu votta.

Jaime I66tsutades ukse taha seisma. Ma taht-
sin kellanupuie vajutada, kuid Trulla ruttas
ette: "Ei, koputame parem, sest uksekell on tal
rikkis." Mérkasin, et ta koputas pisut kummali-
selt luhikeste ja tugevate 166kidega, mis jattis
mulje, nagu annaks midagi morses edasi.

"Ta vdoraid sisse ei lase. See on meie omava-
heline kokkuleppesignaale i

Kuulatasime, kuid- kdik oli vaikne. Akki kos-
tis toast tasane krabin, nagu oleks mdni hiir
jooksnud.

"Tuleb," arvas Trulla ja ta nagu 16i dhetama.
Kdik jai agajalle vaikseks. Koputasime uuesti,
seekord valjemini, aga midagi ei aidanud.

Hakkasime siis kohe péris jouliselt prommi-
ma ja mul sattus sérm juhuslikult uksekella 10-
litile. Kell hakkas tiniseva hadlega tilisema,
kuid ka sellest polnud kasu. Tundus, nagu olek-
sime seisnud tulya korteri ukse taga, kus inime-
sedjuba aastaid ei ela. VVaatasin ndutult kollee-
gile otsa, kes raevuhoos ust prédmmis, justkui
kavatseks selle maha murda.

"Mida see siis tdhendab? Laks ehk kohvikus-
se sooje saiu toomaja onjarjekorras? Akki unus-
tas ara, et kilalised tulevad?" pdetasin vaikselt.
Kuid mul tekkisjuba kuri kahtlus, et meid ei ta-
hetudki sisse lasta. "Kas aken oli ikka valge?"
parisin edasi.

"Ma vist vaatasin valesti ja eksisin aknaga,"
arvas kaaslane murelikult.

Proovisime veel kord koputada ja helistada,
kuid tulemusteta. Markasin, kuidas Kkolleegi
nagu muutus veretuks ja ta silmad olid peaae-
gu pisarais, kui ta poolpahaselt purskas: "Ah, ta
on viimasel ajal nii vBimatu kaitumisegajajon-
nakas nagu suur laps.”

Laskusime trepist alla, sest kaua sa ikka ukse
taga seisad, pealegi tulid kdrvalkorterist inime-
sed vaatama.

Laksime lahku. Kolleeg eemaldus nukralt,
kéesivajununa otsekui mutike, ja kadus pime-
dusse. Vaat, see oli alles stinnipaev, mida annab
méletada!

(Jargneb.)
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KROONIKA

Peeter Tulviste
Curriculum vitae

eeter Tulviste stindis 1945. aasta 28.

oktoobril Tallinnas. 1964. aastal 16pe-

tas ta Tallinna 10. Keskkooli, seejérel
m>*“  suundus Moskva Ulikooli psiihholoo-
giat 6ppima. 1969. aastal saabus P. Tulviste t66-
le Tartu Ulikooli, ajavahemikus 1971-1974 6p-
pis Tartu Ulikooli aspirantuuris. 1974. a
stigisest asus tdole loogika ja psiihholoogia ka-
teedri Gppejbuna.

1975. aastal kaitses P. Tulviste Moskva Uli-
kooli juures kandidaadikraadi. Aastatel 1975-
1978 tootas ta loogika ja psuhholoogia kateedri
vanemaopetajana, 1978. aastast samas dotsendi-
na.

1987. aastal kaitses P. Tulviste doktoritGo.
Jargmisest, 1988. aastast oli ta psiihholoogia
kateedri professor ja juhataja. P. Tulviste on
Opetanud métlemispsiihholoogiat, psihholoogia
ajalugu ja kultuuriti vdrdlevat psiihholoogiat.

1989. a sugissemestril, ka 1990/91. @a oli ta
kilalisprofessoriks Clarki (likoolis Ameerika

Uhendriikides, 1992. a kevadsemestril
Hamburgi ulikoolis.

Viimastel aastatel on P. Tulviste pidanud
loenguid Poola, Rootsi, Soome, Ameerika
Uhendriikide, Kanada ja Jaapani Ulikoolides.

1991. a sugisest tootas P. Tulviste filosoofia-
teaduskonna dekaanina. 1992. a suvest asus P.
Tulviste prorektori ametisse. 1993. a mais vali-
ti professor P. Tulviste Tartu Ulikooli rektoriks,
inauguratsioonitseremoonia toimus 22. veeb-
ruaril 1994.

Oma kandidaadi- ja doktoritéd kdrval, mis
kasitlesid kultuurierinevusi ja ajaloolisi muutu-
si mdtlemisprotsessides, on P. Tulviste uurinud
lapse mdtlemise arengu sdltuvust kultuurist.
P. Tulvistelt parineb tle saja teadustdo.

P. Tulviste on Eesti Psihholoogide Liidujuha-
tuse, ajakirja "Akadeemia" toimetuse kolleegiu-
mi, ISSBDi ja CHEIRONi Euroopa osakonna,
"Journal of Russian and East European Psycho-
logy" toimetuse kolleegiumi liige.

P. Tulviste on abielus, poja ja tutre isa.
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Taas Bengt Gottfried Forseliusest

ja temanimelisest seltsist

"TT"agu ajaloost teame, kuulus Eesti ala
XVII sajandil Rootsi kuningriigi koos-
al seisu. Rahvapadrimustes tuntakse
mm " sedaaegaka "vana hea Rootsi ajana”.
Mingil maéral see ilmselt nii oligi. Nimelt va-
bastas Rootsi kuningavdim eesti talurahva
1697. a esimest korda parisorjusest (ajaloolaste
A. Loidi ja S. Vahtre andmetel), kuna ka Rootsi
riigis talupoegade périsorjus tollal puudus. Sa-
muti teostas Rootsi riik nii omal maal kui ka
Eestis Ushagi edumeelset hariduspoliitikat.
1632. a avatud Tartu likoolis v8isid dppida koi-
kide seisuste, ka talupoegade lapsed, kui vaid
rahakott seda kanda suutis. Kuid otse murran-
gulise tahtsusega oli sellal valgustuspedagoogi-
listest ideedest (eriti Jan Arnos Comeniuse dpe-
tusest) kantud rahvakoolide rajamine.

Maarahva lugema Opetamist ndudis teiste
seas ka luteri kirik, et talupojad piibli iseseisva
lugemisega kristliku eetika moistmiseni ja jar-
gimiseni jouaksid. Tehti ka véga hea otsus —
rahva lugema 8petamine Gnnestub kdige pare-
mini oskajate inimeste abiga. Ja nii alustatigi
selliste koolmeistrite véljaBpetamist Eestis Tar-
tu ldhedal Papimdisas (hilisema nimega Piisko-
pimdis, nuud B. G. Forseliuse nimeline park
Tartus).

Selle 6ppeasutuse hingeks ja juhiks sai Har-
ju-Madisel to6tanud kirikuBpetaja poeg Bengt
Gottfried Forselius. Tema esivanemad olid Ees-
tisse jdudnud arvatavasti Rootsist ja omanda-
nud siin ka eesti keele. B. G. Forselius elas aas-
tatel 1660-1688, seega vaid 28 aastat, oli
Oppinud Saksamaal Wittenbergi ulikoolis (sa-
mas Gppeasutuses, millises Martin Luthergi) ja
hukkus tagasiteel Rootsist Eestisse tormisel
L&&nemerel 1688. a talvel.

B. G. Forseliuse tegevust peetakse tolle aja
PBhja-Euroopa kohta téiesti erakordseks (pro-
fessor L. Andresen, H. Piirimae). Uheainsa aas-
tajooksul Gpetas ta koolmeistrikandidaadid lu-
gema, proovis l&bi ka nende pedagoogivdimed ja
tegi nende hulgast valiku. Teisel aastal jatkas
B. G. Forselius koolmeistritooks sobivate talu-
poistega (!) dppetddd ja kutseoskuste arenda-
mist, arvestades koguni dpetuse ja kasvatuse
eakohasuse printsiipi (professor L. Andresen).
Lugema Bpetamisel asendas ta senise veerimise
haalikumeetodiga, mis kiirendas ja kergendas
tublisti lugema dppimist. Forselius koostas ka
uue eestikeelse aabitsa, milles rakendas mitme-
ti parandatud Kirjaviisi.

Forseliuse seminaris sai hariduse 160 poisi
ringis, kellest umbes kolmandikust tulid kool-
meistrid. Neist 11 asusidjuba 1686. a koolmeist-
rina t6dle Kambjas, Kolga-Jaanis, Laiusel,
Ndos, Otepéél, Pilistveres (Kiriveres), Puhjas,
Pdltsamaal, Rdngus, Sangastes ja Tartu-Maar-
jas asutatud talurahvakoolides. 1688. a oli selli-
seid koole Ule terve Eesti juba ligi 50. Edaspidi-
gi kasvas nende koolide arv, niud peamiselt
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koolmeistrite seminari kasvandike vélja dpeta-
tud vBimekate Bpilaste arvel.

Kuigi keskaegne kooliajalugu tunneb koolita-
mist juba 12.-13. sajandist alates, tuleb eesti
rahvakooli algusaastaks lugeda 1686. aas-
tat, sestjust siis hakati Rootsi riigi poliitika tu-
lemusena Eestis teadlikult lihtrahva lastele
kooliharidust andma. Néiteks Venemaal tehti
seda kaugelt enam kui sajand hiljem.

Riigivdimult talurahva laste koolituseks toe-
tuse saamiseks ja kohalike mdisnike haridus-
vaenulikkuse murdmiseks kéis Forselius kordu-
valt Stockholmis Rootsi kuninga ja korgete
ametnike jutul. 1686. aastal vottis ta oma edu-
sammude kinnituseks kaasa Kambija koolipoisid
Ignatsi Jaagu ja Pakri Hansu Juri, kelle luge-
misoskuse tunnustuseks kinkis kuningas Karl
XI kummalegi tGhe kuldtukati.

Kdik eespooltoodu ajendas Eesti eesrindliku-
maid ja uuendusmeelsemaid koolmeistreid, ha-
ridustegelasi ning teisi kultuuriinimesi _1989.
aasta 22. veebruaril Tartus ténase Tartu Opeta-
jate Seminari (toonase Tartu Pedagoogilise Koo-
li) aulas looma Eesti rahvaharidust ja kirjakul-
tuuri edendada ning toetada puidvat seltsi, mis
sai nimeks Bengt Gottfried Forseliuse Selts
(rootsi keeles Samfundet Fortelius).

*

Toimus Bengt Gottfried Forseliuse Seltsi
suurkogu

Bengt Gottfried Forseliuse Seltsi viimane,
1993. a 25.-26. veebruaril toimunud suurkogu
oli Uhtlasi ka seltsi viienda aastapdeva tahista-
mise Urituseks. Seekordne suurkogu viidi l&bi
tihedas koostods Saksamaa Liitvabariigis libe-
raalset poliitikat ellu viiva ja toetava Friedrich
Naumanni fondiga.

Praegu h6lmab B. G. Forseliuse Selts Eestis
kokku 65 kooli: 4 gimnaasiumi, 1 kdrgema pol-
lumajanduskooli, 30 keskkooli (Kk), 28 p&hikoo-
li (PKk) ja 2 algkooli (Ak). Enamik koolidest on
maakoolid. Lisaks neile vdtavad seltsi t66st osa
veel 8 toetajaliiget (kogudused, muinsuskaitse
seltsid, aktsiaseltsid ning naiteks ka Tartu
Maavalitsus), 47 tksikliiget (neist 27 noorliiget)
ja 13 nBunikku — peamiselt ajaloolased ja peda-
googikateadlased. Oleks hea, kui t&nu meie
pressi toetavale suhtumisele ja seltsi tegevust
kajastava materjali publitseerimisele seltsi te-
gevus hoogustuks ja mitmekesistuks. See tuleks
kasuks kogu Eesti hariduse arengule, eriti aga
hariduselu edendamisele maa- ja LBuna-Eesti
piirkondades.

Valgamaalt osalevad B. G. Forseliuse Seltsi
tegevuses Otepdd Kk, Puka Kk, Hargla Pk,
Hummuli Pk, Lullemée Pk ja Sangaste Ak; VV&-
rumaalt Vastseliina Kk, Mdniste Pk ja Osula
Pk; P6lvamaa koolidest osaleb seltsi tegevuses
vaid Valgjarve Pk.
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Loomulikult oleks hea, kui seltsi tegevusest
eriti viimatinimetatud maakondade koolide osa-
vott suureneks. Enamiku maakondade koolid on
B. G. Forseliuse Seltsi t66s palju suuremal méaa-
ral kaasa 166nud.

Seekordne B. G. Forseliuse Seltsi suurkogu
korraldati Paide Gimnaasiumis. Osavdtjaid oli
piisavalt, et kdiki péevakorrakisimusi otsusta-
da ja lahendada. Tulekut ei takistanud ei kil-
mad ilmad ega kallis transport.

Suurkogu esimene pdev, mis viidi 1&bi koos
Friedrich Naumanni fondiga ja mille Uldtee-
maks oli "Eesti haridus reformide teel”, algas
tervituskontserdiga Paide Gumnaasiumi Gpilas-
telt. Kontserdile jargnesid kodu-uurimuslikud
ettekanded liikmeskoolide dpilastelt, kus p&hi-
listeks késitlusteemadeks olid kodukooli aren-
gulugu, kodupaiga kultuurilugu, kodupaigast
vOrsunud tuntud haridus-, kultuuri-, poliitika-
tegelaste jt elu ning t66 ja mitmed teised tee-
mad. Ara kuulati kokkuvétted enam kui tosi-
nast ettekandest. Ettekannete terviktekstidega,
mida oli tunduvalt enam, kui neid esitada suu-
deti, vOisid soovijad kahe td6paevajooksul 1&he-
malt tutvuda vastava véljapaneku vahendusel.
Seal leidus seltsi kohta veel muidki materjale.
Opilaste kodu-uurimiskonverentsi juhtis 6peta-
ja Erika Kranich,

Esimese té0péeva teine pool kulus kohale tul-
nud Gpetajateja koolijuhtide vaga tbsiseksja as-
jalikuks méttevahetuseks. Ka 6pilased osalesid
neil ettekannetel ja igale ettekandele jargnenud
mdttevahetuses Usnagi aktiivselt. Nii Ghendus
meeldivalt mitme haridusp6lvkonna koostdo.

Ulihuvitava, poleemilise ja pajju uusi mdtte-
suundi sisaldava ettekande teemal "Hariduse
uuenemise vBimalusi ja teid Eestis" esitas Tal-
linna Pedagoogikatlikooli professor Lembit
Tarnpuu. Selles ettekandes tBstatatud seisu-
kohad olid uudsed, huvitavad ja mdtlemapane-
vad. Sedasama kinnitas ka parast L. Turnpuud
esinenud Riigikogu kultuurikomisjoni esimees
Sulev Alajbe, kes oli nBus vagagi paljuga pro-
fessori 6eldust, kuigi télgendas tema seisukohti
sageli erinevalt, ménikord otse vastupidiselt
ning toetus praeguse valitsuse haridus-ja kul-
tuuripoliitikale.

Teine to0péev algas samuti ettekannete ara-
kuulamisega. Kdigepealt esitas haridus-ja kul-
tuuriminister P.-E. Rummo oma kasituse ha-
riduse praegusest seisust ja tulevikust Eestis.
Nii mdneski osas Uhtisid tema seisukohad L.
Turnpuu omadega, kuid enamik ministri mét-
teavaldustest olid siiski suunatud praeguse va-
litsuse hariduse-ja kultuuripoliitika selgitami-
sele ja kaitsmisele. Minister vaitis, et
haridusiildsuse poolt (snhagi rahulolematult
vastu vdetud pohikooli ja gimnaasiumi seadus
ei olegi nii halb, nagu mdned s6navdtjad seda
naidata on pludnud. Teravavditu kisimusi ja
kriitikanooli jagus seaduse kohta Paideski pii-
savalt. Kisimusele, kuidas suhtub haridusmi-
nistrilt P,—E. Rummolt heakskiidu pélvinud p6-
hikooli ja giimnaasiumi seadusesse luuletaja ja
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kirjanik P.-E. Rummo, tuli vastus, et m8lema
seisukohad langevad pdhijoontes Uhte.

Huvitava ettekande tegi Tartu Ulikooli pro-
fessor Peeter Kreitzberg. Paeva teisel poolel
jouti ka B. G. Forseliuse Seltsi suurkogu t66-
koosolekuni. Sedajuhatama volitati Tartu Maa-
valitsust esindav Enn Liba.

Kuulati &ra seltsi tegevesimehe Madis Lin-
namae aruanne aastajooksul tehtud t66stja re-
visjonikomisjoni aruanne, mille esitas seltsi ju-
hatuse liige Heino Mégi.

SBnavotu korras tutvustas Paide Glimnaasiu-
mi direktor oma kooli tegevustja tulevikusuun-
di. Ké&esolevate ridade autor, kes 11. jaanuaril
k.akinnitati B. G. Forseliuse Seltsi "Toimetiste"
tegevtoimetajaks, raékis toimetiste esialgselt
kavandatud pd&hijoontest. Samal teemal vottis
veel sBna ajalooteadlane ja "Eesti kooli ajaloo™
Emulnud esimese kdite tegevtoimetaja Endel

aul.

Arutati 1abi ka mitmed praktilist laadi kisi-
mused, nagu Kkollektiivsete ja individuaalsete
lilkmemaksude suurused, seltsi haridusuuen-
duse ja majandustegevuse p6hisuunad ning
seltsielu edendamise v6imalused, eriti L8una-
Eesti maakondasdes, kust on suhteliselt vahem
osavdtjaid. Arutelud olid asjalikud ja 6hkkond
toine, kokkulepped saavutati tisna kiiresti.

Viimaksjéudis suurkogu ka kdige pidulikuma
osa, nimelt B. G. Forseliuse Seltsi tegevuses ja
kultuuri ning hariduse edendamisel viimasel
aastal eriti silma paistnud seltsi liikmete auta-
sustamise juurde. Seda tegid seltsi auesimees
Arnold Ruutel ja tegevesimees Madis Linna-
magi.

Suur B. G. Forseliuse medal anti Eesti Muu-
sikaakadeemia professor Heino Rannapile
tema suure organiseerimistdd eest peatselt il-
muva "Eesti Opetajate biograafilise leksikoni"
(EOBL) koostamisel ja muusikute uue p8lvkon-
na ettevalmistamise eest. Suure Ignatsi Jaagu
medali pélvis "Eesti kooli ajaloo™ esimese osa
toimetamise eest ajalooteadlane Endel Laul,
kes autasu kollektiivi thise t00 arvele kandis.
Véikese Ignatsi Jaagu medali said Opetajad
Anu-Merike Eenmae (Rakvere 1. Kk), Ave
Kalmus (Elva Pk), Eha Kuusk (Koeru Kk),
Valli Lille (Aseri Kk), Ingrid Példsaar (Jar-
va-Jaani Kk), Helve Saar (Laiuse Pk), Tiiu
Taimre (Turi 1. Kk), Pelita Viikna (Tartu 5.
KK) ja kodu-uurija Silva Karner (Jarva-Jaani
Kk). Spetsiaalselt dpilastele maératud medali
"Suur Kuldtukat" sai Janne Priivits (Valuoja
Pk) ja Kaari Siemer (Paide Gimnaasium).

OLEV TOOMET,
seltsi asutajaliige
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Eesti Teadusfond ja pedagoogika anno 1994

MP  veebruaril 1994. a kinnitas Teadus-
M fondi ndukogu alakomisjonide ettepa-
O d nekud uurimistoetuste ehk gra(a)nti-
de jagamiseks. Selle pdlyal, kuidas,
kellele ja kui paljujagati, vdib ehk tehajareldu-
si Eesti Vabariigi teaduspoliitika, kitsamalt aga
Eesti Teadusfondist uurimistoetuste saamise
vbimaluste kohta.

Ekspertkomisjonja selle esimees, taotluste
suunamine ja hindamine

4. oktoobril 1993 valisid "sotsiaalteadlased" oma
ekspertkomisjoni esimeheks TU psiihhofiiisika
professori Juri Alliku, kes komplekteeris sama
aasta 1. detsembriks teda ndustava komisjoni
koosseisus: Olev RMju ja Vello Ventsel majan-
dusteaduse, Heiki Pisuke digusteaduse, Peeter
Vihalemm sotsioloogia, Kalev Katus demograa-
fiajainimgeograafia, Mati Heidmets pstihholoo-
gia, Raivo Vetik politoloogia, Ants Viires sot-
siaalantropoloogiaja allakirjutanu pedagoogika
alalt. ETF nBukogu liikmete (valitud ekspertide)
ettepanekute pdlyal moodustati ekspertkomisjo-
nid lisaks sotsiaalteadustele veel loodus—, tehni-
ka-, arsti-, humanitaar- ja pdllumajandustea-
duste alal. Teadusfondi struktuurist suunati
1993. aasta siigisel laekunud taotlused edasi
vastavalt formularidele kantud erialakoodidele.
Retsenseerimise kaigus suunasid ekspertkomis-
jonid teistele komisjonidele (Umber)taotlusi,
mida eksperdid ei pidanud taotleja poolt méargi-
tud alale kuuluvaks. Sotsiaalteaduste ekspert-
komisjoni tuli sel teel juurde kolm taotlust
humanitaar-ja ks tehnikateaduste ekspertko-
misjonist. Sotsiaalteaduste endi vahel toimus
diskussioon majanduse ja geograafia, pedagoo-
gika, psuhholoogia ja sotsioloogia vahel. Vahegi
kaalukaid interdistsiplinaarseid projekte pudti
toetada alakomisjonide vahelise reservfondi loo-
mise ja mitme eriala ekspertide kaasamisega.

Rahajagamine teadussuundadeja erialade
vahel

Et nn baasfinantseerimine (1994. a 72% 117,2
miljoni kroonisest teaduseelarvest) jargib kul-
lalt olulisel maéral véljakujunenud teadusasu-
tuste ja tlikoolide (instituutide, laborite) struk-
tuuri, on uurimistoetuste kaudu potentsiaalselt
suurem vBimalus rahastamist muuta. Naib ole-
vat uldaktsepteeritud seisukoht, et okupatsioo-
niaastail véljakujunenud rahastamisstruktuur
on Eesti Vabariigi vajaduste ja vimaluste sei-
sukohalt ning arenenud naabermaadega vorrel-
des Ulemé&éraselt loodus— ja tehnikateaduste-
keskne, jattes seega sotsiaal-, humanitaar-
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ning arstiteadused alafinantseerituiks. Siiski ei
suutnud viimatinimetatud alade esindajad Ule-
tada 1993. a 20. detsembri koosolekul teiste
ETF ndukogu liikmete (loe: teadusalade) vastu-
seisu ning 1994. a uurimistoetuste jagamisel
jaadi 1993. a toiminud suhtarvude juurde. 28,1
miljonist kroonist said sotsiaalteadused 9,84%
ehk 2 673 320 krooni. Teaduseelarve tlejaanud
4% laks sihtfinantseerimiseks. Selle jagamist
alustati 7. veebruari koosolekul, kus leiti, et
summat peaks kulutama eelkdige teaduse inf-
rastruktuurile, arvutisidele, teadusajakirjade
subsideerimisele, vaitekirjadeja sGnastike trik-
kimisele.

"Makrosilisteemi mikroanaloogiana™ vdib esi-
tatud proportsioonidest muuhulgas vélja lugeda
vOimalust, et ka sotsiaalteaduste raames voi-
nuks ekspertkomisjon asuda jargima 1993. a
vélja kujunenud suhtarvusid. Nimelt sai majan-
dusteadus 1993. aasta sotsiaalteaduste uurimis-
toetuste 1,775 miljonist 40,8% (15 projekti, taot-
lustest rahuldati finantseerimismahu m@&ttes
60%), sotsioloogia 36% (10 projekti, 53,1%), pe-
dagoogika 15,2% (11 projekti, 80,7%), Bigustea-
dus 2,3% (1 projekt,.100%), psihholoogia 2,0%
(1 projekt, 100%), politoloogia 3,7% (2 projekti,
100%). Paraku erinevad need proportsioonid
Juri Alliku sénul nii vastava baasfinantseerimi-
se suhtelisest osakaalust kui ka nende erialade
Eesti esindajate panusest maailma teadusesse,
mida iseloomustab kdige paremini SSCI viita-
misindeks. Selle néitaja alusel on pedagoogi-
kast ja Oigusteadusest maekdrguselt Gle psuh-
holoogid (eelkdige J. Allik, T. Bachmann ja T.
Tuulmets) ja politoloogid (eelkdige A. Pork-
Park ja R. Vetik), kiinkak&rguselt majandus-
teadlased, demograafid ja sotsioloogid (vt
M.Haab. Avaldatud ja viidatud. Rahva Haal,
02.02.94). T. Niidu otsingumaterjalile tugineva
artikli autor M. Haab lohutab samas pedagoogi-
kateadlasi loengukutsete ja thisprojektide roh-
kusega. Lisatagu, et P. Kreitzbergi 1993. a Lun-
dis ilmunud monograafiale on saanud viidata
véhem kui aasta ning paljudes uurimistoetuse
taotlustes vdis juba leida meist pdlya ja 1adéne
pool avaldatud publikatsioonida kiijeid. Tdsi,
esialgu vaheviidatavais ja (v6i) S3CI poolt mit-
tetsiteeritavates ning vaikeste Kirjastuste val-
jaannetes.

Eespooltoodust peaks aga olema ndha, missu-
guste teadusalade huvides oli p6listada 1993.
aastaga rahastamisstruktuuri (establishment)
ja kelle huvides oli seda muuta (pretenders). Pe-
dagoogika osas pidasin eesmargiks sdilitada
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saavutatut, kuivord 15% vastab 8 sotsiaalteadu-
se seas kullaltki hasti "suure" staatusele. "Vai-
kestena" Kkaésitati selles ekspertkomisjonis ni-
melt sotsiaalantropoloogiat, politoloogiat ning
demograafiat koos inimgeograafiaga. Kui viis
"suurt” saanuksid igalks 15%, jadnuks igale
"vdikesele" 8,3%. VVdimalik, et mdne aasta jook-
sul, kuni "véikesed" kosuvad, jatkubki liikumi-
ne selliste suhtarvude poole. Seni aga jai 4.
veebruaril toimunud koosoleku tulemuseks 25%
majandusele, 16% nii sotsioloogiale kui ka
pstihholoogiale, 14% pedagoogikale, 10%
digusteadusele, 9% politoloogiale, 6% de-
mograafiale koos inimgeograafiaga ja 4%
sotsiaalantropoloogiale. 3% jéeti reservi ja
jaotati heakskiitu leidnud interdistsiplinaarsete
uurimiste vahel, sh mitmele algselt pedagoogi-
ka kontole kantud taotlusele.

Juri Alliku publikatsioonist on oodata kikide
sotsiaalteaduste osas andmeid selle kohta, kui
suur osa taotlustest rahuldati ja kui suures ula-
tuses. Siinkohal keskendume vaid pedagoogika-
le. Olgu mérgitud, et nn jatkuvad taotlused (pe-
dagoogikas 1993. a rahuldatud 11 taotlusest 8)
tulid ETF struktuurist "alla" eristaatuseta ja
olid sellistena ka ekspertide hinnata.

Kuidasjaotati pedagoogikateadusele osaks
saanud 374 264,80 krooni?

1. detsembriks 1993 laekus labi teadusfondi
struktuuri pedagoogikaalasesse ekspertiisi 29
toetusavaldust kogusummale 2 039 190 kr,
keskmine taotlus seega 70,3 tuhandele kroonile,
hiljem lisandus neile veel kuus. Niisiis oli kai-
bes maksimumarvuna 35 taotlust. Uhte lisa-
taotlust dnnestus finantseerida interdistsipli-
naarsena valjaspool pedagoogika summasid
("Eesti viipekeele struktuur"), kaks the ja selle-
sama taotleja esildist aktsepteeriti psihholoo-
giaeksperdi  poolt kui psiihholoogiaalased
("Muusika ja vibroakustilise stimulatsiooni toi-
me" ...), Uks ("Oppija eluviis...") leidis ihistoe-
tust kolmest allikast: sotsioloogia, pedagoogika
ja aladevélise kolmeprotsendilise reservsumma
arvel. Nii vdib 16ppkokkuvdttes raékida 32 voi
koos viimatinimetatuga 33 taotluse kannatuste
teest kahe pedagoogikaekspertiisi Skylla ja
Chaiybdise vahel, ehkki listiks "Oppija eluviisi-
le.." oli meil sotsioloogiaeksperdile pakkuda
veel neli avaldust ("Vadrtused ja vaartuskasva-
tus...", "Puuetega lapsi...", "Turvatunnet taga-
vad tegurid..."” ja "Opilane infotulvas..."). Kokku
kusiti 2,4 miljonit Eesti krooni. Naaseme prot-
seduuri juurde. Ekspertkomisjoni esimees ja-
gas alaekspertidele iga taotluse kohta kaks hin-
damislehte, millel tuli taotlusi hinnata
seitsmel viiesel skaalal. Nimelt lisandus ETF
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juhendmaterjalis esialgu valja pakutud viiele
skaalale sotsiaalteaduste komisjoni hindamisle-
hel kaks. Esimesed viis: 1) probleemiseade,
uudsuse aste; 2) pdhjendatus”™netoodika; 3)
taotleja teaduskompetentsus; 4) projekti
aktuaalsus; 5) hinnang seni avaldatud tee-
makohastele toddele. Lisandusid: 6) tdenéo-
sus, et projekt 16peb publikatsiooniga SSCI
poolt indekseeritud valjaandes; 7) projekti
labiviimiseks taotletud rahasumma adek-
vaatsus. Hindaja v0is lisada sdnalise retsen-
siooni, kuid ei pidanud seda ilmtingimata tege-
ma. Alaeksperdi Ulesanne oli leida igale
taotlusele kaks hindajat ja selgitada neile
tlesannet. Tagantjarele mérgitagu, et hinnan-
gud osutusid tle ootuste Uiksmeelseteks.

P6him©ottelise finantseerimisotsuse oluli-
sim alus (18 juhul 20st) oli saadud hindepallide
aritmeetilistest keskmistest moodustatud pin-
gerida. Kui paljud sisuliselt aktsepteeritud, dle
keskmise hinnatud taotlused rahastab, soltus
muidugi ka igale edukale projektile eraldatava
summa suurusest. Jagatava raha voinuksju pe-
dagoogika osas ammendada nelja esimese taot-
lusega (veidi oleksjaénud ka viiendale), kui ki-
situd summasid poleks karbitud. Ké&rpimisel
l&htuti ETF nBukogu soovitusest mitte maksta
toetussummadest valislahetustasu, puati
hinnata ka v8imalusi ajada labi uute biuroo-
niasinate ja lisatasu maksmiseta juba kohal
tootavatele uurijatele (kuuldavasti oli viimati-
mainitu juhtpdhim®dtteks Uhes teises erialako-
misjonis. Ainus, kes sai kisitud tagasihoidliku
10 tuhande krooni asemel rohkem (17,5 tuhat),
011 pingerea esimene taotlus. Oli lle kahesajaja
tle saja tuhande kisinuid, suurimaks téielikult
"pedagoogikafondist” rahastatud eraldiseks jéi
aga 10 tuhat ja ule 30 tuhande suurune toetus
sai osaks vaid kahele mahukale projektile. Ra-
hastamissumma osas oli aga otsuse aluseks
kahe hindaja poolt pakutu keskmine, millest ile
26 palli kogunud said reeglina umbes poole (tiks
erand oli, pingerea esimesele eraldati 17,5 tuhat
krooni kisitud 10 asemel), Glejdénud aktseptee-
ritud projektid aga reeglina umbes veerandi:
kahe pingerea suhtes erandliku finantseerimis-
otsuse tegemise alusargumendiks kujunes mdle-
ma taotluse téitjate, tugevate t66rihmade esin-
duslike publikatsioonidega demonstreeritav
kdrge teadustase.

Jareldusi

1. Missugune taotlus on edukas?

1.1. Hindepallide ja hinnangute kujunemisest
vBib teha nii mdnegi tulevikku suunatud jarel-
duse, kui eeldada samade p8himdtete jarjepide-
vust. Kdigepealt tulemusekesksus. Projekti
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eristab (pikaajalisest) uurimisteemast eesmaér-
giselgus, adekvaatne hinnang (potentsiaalsete-
le) ressurssidele, tulemuse k&egakatsutavus.
Antud juhul tdhendab tulemus eelkdige publi-
katsiooni vdimalikult prestiizikas véljaandes.
PrestiiZzikaks saab muuta ka kohalikke ja piir-
kondlikke véljaandeid, kui avaldada neis artik-
leid suurtes vdorkeeltes, tihendada toimetussde-
la valisarvustuste ja korufeedest kolleegiumi
lilkmetega.

1.2. ETF puhul uurimisteema kuulumine
fundamentaalteadusesse, keskendumine
mdne teadusprobleemi lahendamisele, mispu-
hul kohalik aines on pigem ndite rollis, servee-
rituna rahvusvahelise teaduse ideede ja uuri-
mis- ning andmetddtlusmeetodite kontekstis.

1.3. Projekti kirjeldus peab v8imaldama hin-
nata kavandatud uurimismetoodikat See
ndue lisandus suhteliselt hilja, oli enamikes
taotlustes ndrgalt tdidetud ning seega (Usha
Uhtlaselt keskpéraste hinnangutega) antud
konkurssi eriti ei mdjutanud.

1.4. Teemakohaste esinduslike publikat-
sioonide olemasolu. Mdnigi piisavalt korrekt-
ne ja aktuaalset teemat késitlev projekt kaotas
liiga palju palle selle t6ttu, et taotleja oli publi-
katsioonideta algaja(?) ning jai pingereas n-0
joone alla ("Vaegnégijate...").

Teisipidi (Eesti riigi, Uhiskonna, hariduse jms
huvidest lahtudes) vaadates vdib vdita, et peda-
googika vallas tehtav pikaajaline uurimis-
t60 (nt dppekavade arendamine) peaks kas
1) taotlema ametkondlikku sihtfinantseeri-
mist vdi 2) keskenduma (konkreetses
empiirilises) uurimisprojektis vaid uUhele
osale pikemaajalisest teemast. Viimatinime-
tatud vbimalus sisaldus veidi varjatud kujul
nditeks edukas taotluses "Keemiaalase kirjaos-
kuse kujundamine...". Kui KHM kantsler vaidab
end toetavat pikaajalisi uurimistdid ja arendus-
kavu, siis tuleks see toetus nahtavasti tagada
riigitellimuste ja sihtprogrammidega, nagu seda
analoogilistel juhtudel kuuldavasti tehakse Sot-
siaal-, Majandus— ja Justiitsministeeriumis.
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ETF fundamentaaluuringutepoliitika soosib pa-
raku midagi muud.

2. Pedagoogikateaduse aladistsipliinide aktiiv-
susest.

Unht—teist nahtub ka projektide "sugupuust". 33
avalduse htilgeist vdib tinglikult eristadajargmi-
si erialasid: 1) spordipedagoogika, 7:4, esime-
ne number tahistamas taotluste tldarvu, teine
rahastatud taotluste arvu; 2) haridussotsio-
loogia, 5:2, 3) eripedagoogika, 4:2; 4) aine-
metoodika (6ppekava arendamine), 4:1, 5) ar-
vutidpe, 2:2 ja 6) keeledidaktika, 2:1. Uks
taotlus on esitatud haridus-ja teine 6ppekir-
jandusteooria vallas (m6lemad edukad), kaks
taotlust kutsedppe arendamise tldproblee-
mide alal (iiks rahuldatud). Taiesti esindamata
on alusharidus, kdrgharidust esindab ks
ebaedukas taotlus rahastada loengukonspekti
salvestamine disketile. Spordipedagoogide edu
tagatised néivad olevat vastav uurimistradit-
sioon, publikatsioonide esinduslikkus ja rohkus
ning oskus vormistada projekte. Teises tradit-
sioonidega valdkonnas, haridussotsioloogias pi-
durdab edu representatiivsete publikatsioonide
nappus. Ainemetoodika ja kutsehariduse vallas
kannatas enamik taotlusi ebamaarase eesmar-
giseade tottu. Tegemist oli pigem "viie aasta tee-
madega”, milleks dppejdududele méletatavasti
lisaraha ei makstud ega tulemuste puudumist
eriti pahaks ei pandud. Muidugi, praegu tunnis-
tavad ETF ndukogu liikmed aeg-ajalt isegi, et
taidavad grantidega pigem tuhikuid baasfinant-
seerimises. Seda aga rohkem heade mitteinsti-
tutsionaalsete projektide nappuse kui ETF ndu-
kogu heategevuskalduvuste tottu. Lubatagu
seepédrast I0petada selle aastavahetuse sind-
muste kommenteerimine kindlas usus, et kirjel-
datud m&6dupuud jédvad pisima ja sunnivad
meid igal jargmisel aastal finantseerimise taot-
lemisel Uha rohkem pingutama.

JAAN KORGESAAR,

TU eripedagoogika osakonnajuhataja,
professor
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Three questions to be answered by former ministers of
education.

Our editorial board has asked: how do you evaluate the
present situation In Estonian education; what would you
change in It, if allowed; what is good and valuable in Es-
tonian education worth restoring and keeping - from Fer-
dinand Eisen, Vaino Rajangu and Rein Loik.

L TURNPUU. Find good everyday models - this Is
the priority in educational policy.

It is impossible to lead Estonian education out from the
present crisis with the help of external innovative
measures. We badly need qualitative changes, the key
person in the whole school innovation is the teacher. The
developments initiated on the school level are the basis
for educational changes.

K. VOLLI. Compulsory school today and tomorrow.

The author explains different ways and intentions for de-
velopment of compulsory schools and how to distinguish
between its three levels and objectives.

H.-M. KADAJAS, A. LEINBOCK. A curriculum must
have a section for learning how to learn.

Learning skills (foundations, organizational, cognitive
and social skills); development of learning skills. Learn-
ing strategies and their development.

T. TUISK. Is violence a problem at schools?

450 students, aged 13-14 have been questioned and an
analysis has shown how serious the problem is. More
than half of the students are indifferent to violence, 14
per cent of students are the victims and 11 per cent are
those exercising violence.

A talk with Voldemar Miller about education and
being educated (by V. Leht).

Voldemar Miller, who is an outstanding specialist in his-
tory, archival matters, bibliography, literature and country
study, a journalist and author of several books for child-
ren, expresses his ideas about values and necessities of
education and country study.

J. MIKK. A fight for textbooks.

Comparative research on textbooks has shown, how dif-
ferently the authors of various countries (Germany,
France, Poland, the Soviet Union, the USA) present glo-
bal and local problems. As school textbooks will pro-
bably remain to be the main study aids for the nearest
future, great attention is being paid to their quality. Text-
books should depict the society as it has been, what it
presently is or what it could be in the future.

L TALTS. Common and different in assessing
values by children In Estonia and other Nordic
countries.

In 1993 a research with 1553 participating students was
carried out in Estonia, Finland, Sweden, Norway and
Denmark with the aim to ascertain the values of Esto-
nian children in their early teens in comparison with their
peers in respective countries.
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S. KERA. Social learning In an educational Institu-
tion.

A summary of research the results of which characterize
social skills of young people and conditions of their de-
velopment at school and in youth organizations.

K. TAMM. How to recognize a gifted child?

A gifted child is usually characterized by early develop-
ment of speech, reading skills and interests, inventive-
ness, creativity in various actions, good memory, orien-
tation in new situations, a wish to perform and energetic
approach. Specially successful are the children who
combine their talents with diligence.

L LEPMANN, E. PEHKONEN. What do teachers con-
sider a proper math teaching to be?

The authors present a summary of research, which was
aimed at ascertaining, what Estonian and Finnish tea-
chers consider proper math teaching to be. Beside dif-
ferent opinions a lot of common has been found and tea-
chers of both countries are in favour of constructive
teaching style fostering students' creative activities.
V.-L KINGISEPP. Prospective Estonian philologists
passing their examinations.

A review of entrance examination results in the Estonian
language and literature at Tartu University in 1993. A set
of examination tasks has been added.

H. TUTS. Students should enrich their vocabulary In
each lesson at school.

Problems with academic achievement are often caused
by insufficient vocabulary. Example is given, how to en-
rich students' vocabulary in geography lessons.

J. UMBORG. Teaching" fundamentals of electronics
at the lessons of technology.

Didactic problems of teaching fundamentals of electro-
nics in the compulsory and upper secondary schools are
discussed.

H. KARIK. Chains of chemical elements In nature
and In development of technically originated back-
ground.

One of the polluting sources for environment is burning
of various fuels. The problem has been discussed on the
example of burning coal and oilshale, which are related
to topics in general comprehensive school chemistry syl-
labi, e.g. "Sulphur?, "Carbon", "Solid fuels’, "Metals" and
"Environment protection”.

T. OTSUS. How to teach fugues?

Specialized music classes should offer profound studies
of fugues (by analizing, listening, singing, writing) in the
opinion of the author, who also offers some advice, how
to do it.

S. KAGI. Educational activities of Riho Pits.

Riho Péts was an outstanding teacher, choir conductor
and author of the majority of textbooks used for learning
music in earlier times. To his heritage belong his former
students, all teachers now, his papers on methods of
teaching music and numerous song collections for vari-
ous age groups of studens.

H. MUONI. Hans Mannik- his life and educational ac-
tivities.

Hans Mannik (b. 1893) considered education, offered in
the learners' native language by skilled teachers and
with good study aids, most important.

T. MERILOO, R. GANN. Cases of child abuse dis-
covered in hospitals.

Child abuse in a family causes detrimental effects on the
physical, mental and emotional development of the child.
Authors draw readers' attention to opportunities to dis-
cover cases of child abuse when studying medical
charts.
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MEOATOIMYECKNA YKYPHAN
MWHUCTEPCTBA KYJIbTYPbl U
MPOCBELLEHNA 3CTOHNIN

Tpu Bonpoca 6bIBLUXM MUHUCTPAM NPOCBELLEHUS.
Ha Bonpocbl pefakuun (Kak Bbl OLeHMBAETE Hbb
HELLHIO CUTyauutlo ¢ 06pa3oBaHUEM B ICTOHWUU?
UT0 6bl Bbl XOTENIN U3MEHUTb, €C/n BObl 3TO 6bl10
BO3MOXHO? UTO C Balleil TOUKM 3PEHUS XOPOLLIEro
W LLEHHOr0 B cUCTeMe 06pa3oBaHus B SCTOHUM, YTO
cnegoBaso 6bl COXpaHUTL?) oTBeTUNN DepanHaHA
Oii3eH, BsiiHo PasHry u PeitH J1oiK.

NL.TIOPHIYY. Xopowimm noBcedHeBHbIM MoOAe-
NiAM - NPUOPUTET B o6pa3OBaTean0|7| MNOJINTUKE.
O6pazoBaHMe B ICTOHUN HEBO3MOXXHO BbIBECTU U3
Kpu3uca /Wb C  MOMOLLBH  BHELUHUX WHHO-
BaLMOHHbIX CpefcTB. Heo6GXxoanMbl KayeCTBEHHbIE
N3MEeHEHMs, TaK KaK K/oyeBasi (hurypa 8 npotiecce
06HOBMIEHUST LUKOMbI - Y4uUTeNb. Pa3BUTME LUKOAbI
M3HYTPU - OCHOBa NepemMeH B cdhepe ob6paso-
BaHWs.

K.BbI/I/TN. OcHoBHaA LUKOMa CErofHA W 3aBTpa.
ABTOp  NUWET O  BO3MOXHbIX  Crocobax
hopMMpPOBaHMA LIKOMbI U LIeNsiX 3TOro mpotecca,
0 JeNeHUM LWKOMbl Ha TPY CTYMeHW.

X.-M. KALAAC, AJIEMHBOK. Kak Hayuutbcs
Yy4uThCA - MECTO 3ToW npobsiembl B y4eGHON
nporpamme.

HaBblky yueHus (6a3oBble, OpraHM3aTopcKue, Mnos-
HaBaTeflbHble,  COLMA/IbHbIE  HAaBbIKA  Y4eHUs1);
hopmUpoBaHMe [HaBbIKOB yueHUs1. CTpaTerum u ux
dopmMUpoOBaHMe.

T.TYWUCK. MNpobnema v Hacuive B LIKOSe!
PesynbTaTbl onpoca 450 yuvawwmxca 13-14 net
MoKasbIBalOT, YTO HaCWU/IMe B LUKOME - 3TO Cepbes-
Has npo6riema. Bonee nonoBWHbI AeTel paBHO-
OyWHbl K Hacwiuo, 14% - >kepTBbl, 11% -
BEPLUMTESNN.

Becefa ¢ Bonbaemapom Munnepom 06 o6paso-
BaHWUN 1 HeBexkecTse (Buiise JlexT).

WcTopuk, apxvBapuyc, 61u6nmnoBses, fMTepaTypo-
Bell, KpaeBeA, >XYPHaUCT U AeTCKWUA nucatesb
BonbgeMap Mwunnep pasMbIlLASET O 3HAYeHUU W
Heo6X0ANMOCTN 06pPa30BaHNS U KPaeBeAEHNSI.
A.MUKK. BuTBa 3a yuebHUKN.

CpaBHWTENbHbIA  aHa/IM3  YYEBHUKOB  Pa3/INYHbIX
ctpaH (FepmaHun, PpaHuymm, Monbwwn, CCCP,
CLLA 1 op.) nokasblBaeT, HACKOMbKO OT/INYAKOTCS
TPaKTOBKMN [/106a/IbHbIX W MEeCTHbIX MNpobnem. A
NOCKO/bKY Y4Y4eOHMK eCTb W OCTaHeTcAa B 6amkain-
LLiee BPEMS1 OCHOBHbIM y4e6HbIM rnocobmem, To BO
BCEM MWpPE MHOrFO BHUMaHWSI OTBOAUTCS LUKO/b-
HbIM Y4YebHUKaM. YUeOHNKN A0MMKHbI 0TobpaXkaTb
OKPY>XaloLunii MUP TaKUM, KakoB OH 6blf, ecTb ¢
MOXXET CTaTb B OyAyLLEM.

JLTANBTC. O6Lee 1 OTANYHOE B CUCTEME LLEHHO-
cTein fetein CKaHANHaBMM N SCTOHUM,

Mo onpocy 1993 roga, nNpoBefeHHOMY B DCTOHUN,
duHnaHaun, Lseuun, Hopeeruu v JaHun, npose-
[eH CpaBHWUTENbHbIA aHanM3 CUCTeMbl LeHHOCTel
[eTei paHHero nepexogHoro Bospacta (10-13 neT)
B CKaHauHaBum 1 y Hac. (Bcero 6b1710 ONpoLLEHO
1553 yyeHunKa.)
C.KEPA. CouuanbHoe
MHCTUTYTa BOCMNNTaHNA.
WTorn uccnefoBaHusl, pe3ynbTaTbl KOTOPOro Xa-
paKTepU3yoT CcoLMabHble HaBblKA MOJIOAEXWU U
ycnoBusi (hOPMUPOBAHNST 3TUX HaBbIKOB B LLIKOJIE W
MOJI0AEXKHbIX OpraHu3auusix.

K.TAMM. Kak pacnosHaTb ofiapeHHoro pebteHkal
MpusHakM opapeHHoro pebeHKa - paHHee
pasBuTME peyn, YMEeHWe U CTpeM/IeHMe unTaTb.

obyyeHMe B pamKax
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N0603HATENbHOCTb, HaXOAUMBOCTb, TBOPYECKU
MnoaxoAd K 3aHSATMSAM, Xopollasi namsaTb, YMeHue
OpPVEHTUPOBATBLCA B HOBbIX CUTyauusix, OpraHu3a-
TOPCKUE CMOCOGHOCTU, 3HEPTUYHOCTb W YKenaHue
BbicTynatb. OCO6eHHO XOPOLLO ycrneBaloT TPyLAo-
nobvBble 04apeHHble JeTU.

JLNEMNMAHW,  3.MNEXKOHEH.  TlpeactasneHue
yqyntensa o npenogaBaHUM MaTeMaTUKKU Ha XOPO-
LLEeM YPOBHe.

ABTOpbI pediepmpyoT UcCnefoBaHVe, Lefblo Ko-
TOpOro 6bI/I0 BbISICHUTL, Kak MpeacTaBnsioT cebe
3CTOHCKME M (PUHCKME YyUuuTensi npernogaBaHue ma-
TeMaTUKW. BbISICHUIOCL, YTO Hapsdy C OTMYMSMU
B OLEHKax yuuTesieil 3TUX cTpaH MHOro o6LLero:
YUUTENS CK/IOHHbI K KOHCTPYKTMBUCTCKOMY CTU/IHO
npenojasBaHnsi, 0f06PUTENIbHO  OTHOCATCA K
aKTVBHOM W TBOPYECKOW MO3VLUN YHEHWNKOB.

B. -/1. KWHTWCENMN. Bygywwue 3cTOHCKME dumo-
10T Ha 3K3aMeHe.

O630p pe3y/bTAaTOB 3K3aMeHa Mo CreLuanbHoCTH
3CTOHCKMIA A13bIK U UTepaTypa Mo YacTu 3CTOHCKO-
ro A3blka B TapTyckom YHuBepcuTteTe B 1993 rogy.
MpunBQAATCA TakXKe caMu 3afaHus.

X. TMUTC. O6oroLleHne c0BapHOro 3anaca - Ha
KaXXI0M YPOKE U MnpesLMeTe.

TpyZHOCTM Npu 06yYeHUM MOTYT 6bITb pe3ynbTa-
TOM TM/I0X0 YCBOEHHOr0O C/l0BapHOro 3anaca. B
CTaTbe  OMWCbIBAKOTCS  CMOCO6bl  0GoralleHns
NIEKCMKOHA YYalLMXca Ha ypoKax reorpacuu.

A. YMBOPI'. O6y4eHve 0CHOBaM 3/M1eKTPOHUKW Ha
YPOKax no oCHOBaM TEXHUKW.

Onpaktuyeckne npobneMbl 06y4YeHUS1 OCHOBaMm
PafM03NeEKTPOHMKN B OCHOBHOM M CpefAHei obLue-
06pasoBaTefibHOM LUKOSE.

X. KAPUK. KpyroBopoT XMMWUYECKNX 3/IEMEHTOB B
npupoje 1 GopMUPOBaHNN TEXHOTEHHOTO (DOHA.
OfMH U3 UCTOYHWKOB 3arpsi3HeHWs1 OKpYy>KatoLLeli
cpeabl - 3TO CXkMraemoe Tonmeo. Bonpoc pacc-
MaTpuBaeTCs Ha NPUMepe KaMeHHOrO0 Yrsi U cnaH-
Ua, KOTopble CBSi3aHbl C MPOrpaMmoii No XMMuK B
ob6uleobpasoBaTe/IbHONM LWKOMbI, a TakKXKe C Npob6-
NemMaMy OKpy>KatoLLeli cpefbl.

T. OTCYC. B nomoLLb npu 06yyeHnn dyram.

B My3blKa/lbHbIX Knaccax € yray6neHHbIM 06y-
YeHMEM HeobXoAMMO 60/blUe BHUMaHWA YAensTb
yram (aHanmsmpoBaTb, CiyLlaTb, NeTb, 3anucbl-
BaTb) - CUMTAeT aBTOP CTaTbl W AAET HECKO/bKO
peKomeHaaumin.

C. KA. Tleparornyeckass LesATenbHOCTb Puxo
Marca.

Puxo MsiTe 6bI1 BbIAAIOWMMCS YHUTENEM, XOPOBbIM
ONPW>KEPOM, aBTOPOM MOYTM BCeX OMy6/MKOBaH-
HbIX paHee Yy Hac LKO/bHbIX TECEHHUKOB U
yUebHMKOB MO My3blke. TBOpYecKoe Hacnegue
Puxo lMsTca v A0 ero XusHu - 3To ero y4eHUKu-
yunTenst My3sblKu, paboTbl M0 METOAMKE W LUKO/b-
Hble MECEHHUKMN.

X. MYOHW. XXu3Hb v negarornyeckas geAaTeslb-
HOCTb XaHca MsHHMKa.

XaHc MsiHHVK (pogmncsa B 1893 roay) KpairHe BaX-
HbIM CUMTaN LUKOMbHOE O6Gpa3oBaHMe Ha POAHOM
A13blKe, BbICOKOE MPOJeCCUOHa/IbHOe MacTepcTBO
yunTens n XopoLume y4debHble rnocobusi. KpynHblii
BK/1aZ B pa3BUTUe 06pasoBaHWst B ICTOHUM XaHc
MSIHHMK BHeC Kak TMepeBOAYMK, COCTaBUTENb W
n3gartesb y4e6HNKOB.

T. MEPUJIOO, P. TAHH. BO3MOXHOCTU BbIsIB/IEHUSA
Cfly4aeB HEMpPaBW/IbHOIo 06paLLI,EHl/IF| C pe6eHKOM
B 0O0JZIbHWLE.

HenpaBunibHoe obpaLeHme ¢ pebeHKom (aHr. child
abuse) B cemMbe OKa3blBaeT BpeAHOE B/MSHME Ha
hm3nyeckoe, [AyXOBHOe W  3MOLMOHasIbHOe
pa3BuTme pebeHKa. ABTOpbl 06paLLaloT BHUMaHe
ynuTaTeNs Ha TO, YTO MO UCTOPUM GONIE3HM BO3MOXK-
HO BbISIBUTb Cllyvan HerpaBWIbLHOIO ob6palleHus ¢
pebeHKoM.
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Ulispilasi vBetakse vastu dppevaldkonniti: 1) tehnika, 2) keemia ja tehnoloogia, 3) majandus. Oppi-
da saab nii pdeva- kui ka dhtudppes.

Opingute esimesele - valdkonnadppe - etapile jargneb suunadpe,

Oppesuunad on jargmised:

TEHNIKA VALDKOND

arvuti- ja suisteemitehnika,

ehitus,

energiatehnika,

masinate ja aparaatide projekteerimine,
tehniline fidsika,

tootmis- ja transporditehnika.

KEEMIA JA TEHNOLOOGIA VALDKOND
keemiatehnika,

materjalide tehnoloogia,

toiduainete tootlemine.

MAJANDUSE VALDKOND

majandusarvestus,
majanduslik andmet6otlus,
arikorraldus,
Uhiskonnakorraldus.

Suuna Uhis6ppele jargneb dppekavas kitsam spetsialiseerumine — dppeliinl valik. Spetsialiseerumi-
se vdimalusi on nii palju, et neid siin loetleda ei ole véimalik. Oppeainete valikuga kujundab {lidpi-
lane vastavalt soovile, kalduvustele ja tulevase té6koha vajadustele talle sobiva k&rghariduse.
Dokumentide vastuvott 27.06 - 15.07.1994. Noutavad dokumendid: avaldus, keskharidust tdendav
dokument (originaal) ja 6 fotot (3x4 cm).

Sisseastumiseksamid toimuvad 18.-29. juulil ja nendeks on matemaatika ja eesti/vene keele kirja-
lik eksam. Vene dppekeelega koolide I6petanud peavad sooritama ka eesti keele arvestuse.
Tehnika ning keemia ja tehnoloogia valdkonda v8etakse sisseastumiseksamiteta vastu keskkooli
kuld- ja h6bemedaliga I6petanuid, majanduse valdkonda ainult kuldmedaliga I6petanuid.

Taiendavat teavet vastuvotu korra kohta saab vastuvdtukomisjonist ja brozidrist TTLI teatmik sis-
seastujaile*.
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TALLINNA TRANSPORDIKOOL

(EE0001 Tallinn, Tehnika 18, tel 62 47 59; 45 35 17)

Tallinna Transpordikoolis saab omandada koos Uldkeskharidusega kutsekeskharidust ning keskeri-
haridust tehnika ja transpordi kutsealadel.

Oppetdd toimub paevases, Shtuses ja kaugdppevormis; on rakendatud nii kursuse- kui ka ainesiis-
teem, samuti kutseBpetuse astmelisus, kusjuures iga kutsedpetuse aste on loogiline ja I18petatud ter-
vik.

Opilaste vastuvétt toimub pdhihariduse baasil dpperiihmadesse, millistes on véimalik omandada:

| astme IBpetamisel (pérast 2,Saastast Gppimist)

= mootorveduri, diiselrongi, elektriveduri, elektrirongi, vaguni-, raudteemasinate, auto-, trammi- vGi
trollibussi remondilukksepa;

= mootorveduri, diiselrongi, elektriveduri, elektrirongi, vaguni-, raudteemasinate, raudtee energeeti-
ka, raudtee automaatika, raudtee side, auto-, trammi vdi trollibussi elektriku;

= raudtee liikluse v6i majanduse ametniku kutse

koos uldhariduse XI Kklassi tunnistusega.

Il astme I6petamisel (pérast 4aastast Gppimist)

= mootorveduri, diiselrongi, elektriveduri, elektrirongi, vaguni-, raudteemasinate, auto-, trammi voi
trollibussi mehaaniku;

= mootorveduri, diiselrongi, elektriveduri, elektrirongi, vaguni-, raudteemasinate, raudtee energeeti-
ka, raudtee automaatika, raudtee side, auto, trammi vdi trollibussi elektrimehaaniku;

= raudtee liikluse v6i majanduse vastutava ametniku kutse

koos kipsustunnistusega.

Il astme I8petamisel (pérast Saastast Gppimist)

elektritehniku, tehnik-mehaaniku v8i raudtee tehniku kutse.

Koolil on hea aineline baas; dppekabinetid, dppetddkojad ja laboratooriumid on sisustatud niddis-
aegsete tehno- ja dppevahenditega, sealhulgas arvutite ja videoseadistega.

On loodud head vB8imalused enesetédiendamiseks tehnikaringides ja spordiga tegelemiseks.

Koolil on thiselamu.

Parimatele I6petajatele vdimaldab riigiettevdte "Eesti Raudtee” koolitust valismaal.

« avaldus kooli direktori nimele,

« haridusdokument,

« siinnitunnistus,

« tdend tervisliku seisukorra kohta,
< kuus fotot 4x5.
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TALLINNA KERGETOOSTUSKOOL

EE0029 Tallinn S6pruse pst. 184

Tallinna Kergetd66stuskooli
Opilaste vastuvott 1994/95. 6a

Eesli 6ppekeelega grupid:

1. OMBLEJA - 60 &pilast.

P&hikooli baasil, 6ppeaeg 2 a 10 k.

Vastuvott kutsesobivuse katsete ja vestluse pdhjal.

2. NAISTE JA LASTE KERGETE ROIVASTE RATSEP - 30 dpilast.
Pdhikooli baasil, 8ppeaeg 3 a4 k.

Vastuvott kutsesobivuse katsete ja vestluse pdhjal.

3. JUURDELOIKAJA - 30 dpilast.

Keskkooli baasil, nButav eelnev kutsetunnistus ratsepa erialal, dppeaeg | a
Vastuvott vestluse pohjal.

Vene dppekeelega grupid:

1. OMBLEJA - 30 &pilast.

Pdhikooli baasil, 6ppeaeg 2 a 10 k.

Vastuvott kutsesobivuse katsete ja vestluse pohjal.
2. JALATSIPEALSEVALMISTAJA - 15 dpilast.
Pdhikooli baasil, 6ppeaeg 2 a 10 k.

Vastuvdtt kutsesobivuse katsete ja vestluse pdhjal.
3. TRIKOOKUDUJA -15 dpilast.

P&hikooli baasil, 6ppeaeg 2 a 10 k.

Vastuvdtt kutsesobivuse katsete ja vestluse pohjal.
4. KERGETE ROIVASTE RATSEP - 30 dpilast.
Pdhikooli baasil, 6ppeaeg 3 a 4 k.

Vastuvott kutsesobivuse katsete ja vestluse pdhjal.

Kooli astuda soovijate' esitadac

= avaldus kooli blanketil (tditmine kohapeal),

=« I8putunnistus (originaal),

« jseloomustus,

« arstitdend,

« etukohatdend,

= slinnitunnistuse koopia,

= 6 fotot (3x4 cm).

Dokumentide vastuvott alates 16.05.1994 t66pédevadel kella 10.00 - 16.30.

informatsioon teletornidel 52 01 46, 52 01 49.



