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Saateks

Eestis puudub teadusandekate noorte arendamise
stisteem ning andekate haridust toetav riiklik

programm.

Andekas laps ja

Uhiskonna arengu

Kéesoleva Hariduse peateema on an-
dekas laps ja mis temaga peale hakata:
kuidas andekaid &ara tunda, kuidas neid
toetada, arendada, Opetada.

Eestis puudub teadusandekate noor-
te arendamise siisteem ning andekate
haridust toetav riiklik programm, sedas-
tas Eesti olumpiaadiliikumise 50. aasta-
péevale puhendatud rahvusvaheline
konverents “Talendid tuleviku teenistu-
ses” (Tartu, 9. ja 10.01.). Uldhariduskoo-
lidel puudub motivatsioon andekate &pi-
laste vBimete-ja huvikohaste individuaal-
sete Oppekavade rakendamiseks ning
téaienduskoolituseks. Rangad sdnad.

Teaduste Akadeemia uldkogu avaldu-
ses, 17.12.2003, deldakse, et Eesti jatku-
suutlikkuse tulevikus tagab Uksnes tead-
mistepBhine Uhiskond. Teine v8imalus on
kasiinode ja I6bumajade Eesti kusagil
Euroopa aaremail, tddeb Enn Tugu.

Akadeemikud kirjutavad, et strateegia
“Teadmistepdhine Eesti” heakskiitmi-
sest riigikogus on méddunud kaks aas-
tat, ilma et kavadest oleks kaugemale
jéutud.

Kus oleme kahe aasta péarast? Kas
tehtud on jarjekordne toekas samm nn

teise Eesti, kasiinode ja I6bumajade
Eesti poole? L&bunaiste suhtarvu poo-
lest oleme vaidetavasti juba saavutanud
Saksamaa ja Austria jarel Euroopas
vaarika kolmanda koha, meie kasiino-
majandus aga ei keeldu kuuldavasti
omaks pidamast neidki miljoneid, mis
kohus ametlikult réovituks (vabandust:
riisutuks) tunnistanud.

Eesti TA uldkogu réékis uhiskonna
arengu pdhimootoritest, haridusest, tea-
dusest ja tehnoloogilisest arendustege-
vusest, milles Eesti ei tohiks endale lu-
bada mahajadmust. Ent - intellektuaal-
se ressursi taastootmine on ohus, sest
kdrgkoolidppele esitatavate kvaliteedi-
nduete jargimisel ja tagamisel jaéb vaja-
ka haldussuutlikkusest ja poliitilisest jul-
gusest nimetada asju digete nimedega.
Eestis ei tohi olla kohta madala kvali-
teediga ebadppel.

Kooli kohus on Opetada Oppima, se-
dastab Enn Tdugu. Mis on dppimine?
Eve Kikas kasitleb 6ppimise seaduspa-
rasusi motlemise arengu eri tasemetel.

Hollandi professor Franz J. Monks ut-
leb, et kdesolev sajand vdiks vaga hasti
olla andekate hariduse liikumise sajand.

pohimootorid

Andekal lapsel on kuldsele keskpara-
susele orienteeritud haridusstisteemis
raske hakkama saada. Tema on teist-
moodi - ei ta rAagi, ei ta reageeri ootus-
paraselt. Vaga korge 1Q-ga inimestel on
margatavaid raskusi motete kdnes val-
jendamisega (vt Kristjan Haller,
Oberg). Parim véljendusoskus on ena-
masti madalama 1Q-ga inimestel, kel on
haid eeldusi poliitikuks hakata. Jutu-
mees ei pruugi alati see kdige targem ja
teadjam olla.

Liilia

Inimest vaartustavas Uhiskonnas ei
tohi Ukski laps kaduma minna, seda
enam andekas laps. Kui kaua Ooieti
Onnestub kultuurrahva eksistentsiks
vajalikku piiripealset rahvaarvu allapoo-
le nihutada?

Karl Kello
Hariduse toimetaja
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Enn Tougul, eesti tuntuimal tehisintellekti uurijal, on olemas nii
ndukogude- kui ka eestiaegsed pluss rootsimaised kogemused
teaduse tegemiseks, ta tunneb kodu- ja valismaise uldharidus-
siisteemi valjundit, ka on ta teinud labi tdsise poliitikakooli.

Opetada dppima

Eesti teaduse pOhieesmérk on toetada haridust, tddeb akadeemik, EBS-i professor
Enn Toéugu, ja kooli kohus on Opetada dppima. Teadus on Ulemaailmne, kasutada voib
kus tahes saadud tulemust, oleks vaid ajusid.

Parafraseerides Enn Toéugut, vdib del-
da, et teadmispdhine Eesti - see on
meile parim. Selleks pole palju vaja -
vaartustame haridust, teadust, kdrgteh-
noloogiat, keskkonda, avatust maailma-
le. Teine vBimalus on olla enesekeskne
vaikerahvas kusagil Euroopa &aremaal,
kes teenib raha kasiinode ja riiklike 16-
bumajade vdrguga.

Eesti riigi seisukohast ei peaks tea-
dus mitte niivrd lahendama suuri prob-
leeme, kui Uritama Ules leida ja mdista
sobivaid lahendusi, kuid ainult selle
ndude jargimine ohustab teadusuurin-
gute kvaliteeti, vaidab Enn Téugu. Kind-
lasti kehtib see ka haridusteaduste koh-
ta. Teaduse pbhieesmark Eestis on ta-
gada hea haridus, eelkdige kdrgharidus,
oppejoudude jarelkasv. Ulemaailmsete
tipptulemuste produtseerimine ei ole
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eesmark omaette, nagu spordiski ei ole
pbhieesmérk teha maailmarekordeid.
Tipptulemused naitavad lihtsalt taset,
mis peaks olema enesestmadistetav.

Aasta tagasi kirjutas Enn Tdugu aed-
nikuja tuletdrje mudelist teaduse rahas-
tamisel (vt EE, 6.03.2003), mdeldes se-
da oma sénul taiesti tdsiselt.

Mis on aedniku ja tuletbrjuja roll
teaduses?

Aedniku mudeli jargi vaadeldakse
uurimisrihmi ja teadussuund! kui taimi,
mis vajavad arenemiseks aega ja vae-
tamist-kastmist. Kusimus on, mida eelis-
tada, millest loobuda. Kui teaduses ha-
katakse tegema suuri Umberkorraldusi,
mojub see samamoodi nagu aia Umber-
kujundamine, vahepeal kipub kdik néart-
sima. Tuleb vaga hoolt kanda, et umber-

istutatud taimed saaksid jalle elu sisse.
Nii on ka Umberistutatud teadusriihma-
de ja teemadega - uued teemad, uuri-
missuunad ja valdkonnad on alguses
ndrgukesed, ei vota vedu. Eesti teadus
tuli sellest olukorrast vélja siiski suhteli-
selt hasti. Akadeemiakesksest struktuu-
rist loobuti ja teadus seoti kdrgkoolide-
ga. See oli raske ja valuline protsess,
aga asjad hakkasid uuesti toimima.

Tuletdrje mudel tdhendab seda, et
teadlased peavad olema valmis andma
riigile konkreetseid tulemusi. Nii nagu
tulekahjude, on ka teaduse arengu
ennustamine raske. Tuleb prognoosida
selliseid teadusvaldkondi, kus léheb
tulevikus kompetentsust vaja, ja ka in-
vesteerida teadusmaastiku neisse osa-
desse, et tulekahju korral oleks votta
probleemide lahendajaid.



OPIKESKKOND

On ilmselt paiku, kus tulemused meie
jaoks olulised ei ole, naiteks jaadkarude
uurimine, mis iseenesest voib olla vaga
huvitav. Nahtavasti ei saa me preten-
deerida ka koigile tehnikavaldkondade-
le, aga mdningates kohtades tasub ja
tuleb hoida kompetentsust. Kuid selle
kogumine votab aega ja taseme hoidmi-
ne maksab. Seega on ulimalt téhtis, kus
kompetentsust hoida.

Lahendus tuleb vajaduse korral leida
kiiresti, enne teisi, vastasel juhul v&iks ju
oodata ja kasutada teiste tulemusi. Minu
arvates ei lahegi asjad halvasti, niud on
meil olemas moned kriitilist massi
omavad virtuaalsed uurimiskollektiivid,
nn tippkeskused. Raha on neile siiski
vaja rohkem kui praegu, kusjuures need
ei olegi nii suured summad, kuivérd kok-
ku on vaid kiimmekond tippkeskust. Ki-
berneetika Instituudi baasil kaks: mitte-
lineaarsete protsesside analluusi ning
tookindlate arvutisisteemide uuringu
keskused. Need on nagu tuletdrje-
depood - valmis kohe tulle minema, kui
kiireks laheb.

Kas tuletérje mudel peaks olema
rakendatav ka Uhiskonnateadustes?

Ma arvan kull. Tulet8rjes on vaga olu-
line kogu Uhiskonda haarav tuleohutuse
tagamise susteem, mis hdlmab ka
inimeste haritust. Sama kehtib teaduse
kohta. Teadus ei saa olla Uhiskonnas
isoleeritud ja véaheatraktiivne tegevus-
valdkond. Teadmispdhise Uhiskonna
iseloomulik tunnus pole mitte internet,
vaid lugupidav suhtumine teadusse kui
tootvasse jousse, inseneride, teadlaste,
Opetajate vaartustamine.

Milline on teadlaste jarelkasv?

Vilets. Teaduse tippkeskus on koht,
kus saaks doktorante Opetada. Dokto-
rante laheb vaja eelkdige selleks, et ta-
gada Ulikooli jatkusuutlikkus. Viimased
kiimme aastat on doktorantide juurde-
kasv olnud vaheneja lahematel aastatel
asi inertsi t6ttu huppeliselt ei parane.
Rasked ajad on alles ees, vanad pro-
fessorid l&hevad pensionile.

Toodtasin Rootsis kimme aastat. Ma-
jandusliku surutise ajal oli seal dokto-
rante kerge saada. Doktorandi stipen-
dium oli vorreldav sellega, mida insener
vOi kdrgharidusega inimene v8is mujal
loota, kui ta Uldse t66d sai. Juhtus ka nii,
et t66tud tulid raha saamise eesmargil
doktoridppesse. Kui aga majanduses

laheb hasti vdi kbik on, nagu naiteks
Eestis, tbusuteel, siis eks katsuge mee-
litada doktorandiks kedagi, kes ei ole
seesmiselt teadlase hingega. Neid tea-
dusele kodige vaartuslikumaid, kes nii-
kuinii tulevad teadusesse, on nii vahe,
et nad ei kata ka poolt 6ppejdudude va-
jadusest tehnikadulikoolis.

Rootsis on mingis mbottes samad
probleemid kui meil. Maailma mastaabis
on Rootsi vaike riik, kuigi tal on vaga ve-
danud, infrastruktuur on olemas, side-
meid ja ressursse palju rohkem kui meil.
Eestis pole varu Uldse, palja todkuse ja
ettevdtlikkusega aga ei vea vdlja, res-
surssi on vaja. Teaduse rahastamine on
meil alla 0,8% rahvuslikust koguproduk-
tist, peaks olema kaks vdi kolm protsen-
ti. Sealjuures annab meie kaks protsen-
ti palju vahem inimese kohta kui Euroo-
pa keskmine kaks protsenti, kuigi olek-
sime sellegagi rahul. Ega naiteks apa-
ratuur sellest odavam ole, et kasutame
seda Eestis. Killap ilmneb sama suhe
koolieluski.

Vordlesite teadust ja sporti?

Spordiski pole meil katet kbigele - on
hea kiumnevdistleja, tennises fantasti-
line Maret Ani, mdned tipud suusatami-
ses, aga kokku ei saa me isegi teate-
sBidumeeskonda. Teaduses on samad
probleemid. Kuigi ega see nuud nii ka
ole, et anname raha juurde, k&ik jookse-
vad teadusse ja avastused tulevad.
Rahapuudus v6ib kull takistada, kuid
rahaga ei meelita teadust tegema. Kor-
ralikult teadust teha on raske, vahemalt
sama raske kui tdsist treeningut tipp-
spordis. Raha on vaja nii palju, et oleks
voimalik teha uurimist6od ja suhelda,
kéia konverentsidel, tellida vajalikku
materjali ning aparatuuri. Tippteadlane
ei saa suhtlemata labi, nagu sportlane-
gi. Suhtlemine on meie mastaabis vaa-
dates vaga kallis. Eesti teadlasel on va-
lissbitudeks raha umbes viis korda va-
hem kui Euroopas keskmiselt.

Teadust tehakse huvi péarast - ja in-
tensiivselt, muidu pole motet. Peab kuu-
luma oma kitsal alal 10% paremiku hul-
ka maailmas vdi vahemalt Euroopas. Ei
piisa kaheksast tunnist t60st péaevas.
Ajud tootavad magadeski, artiklit kirjuta-
takse praktiliselt 66d-paevad. Seda ei
tee palja sunduse peale. Raha saamise
mdttes ei ole see tasuv tegevus, on pal-
ju tasuvamaid asju.

Ma ei tahaks vétta séna humanitaar-
teaduste kohta, aga korgtehnoloogiat
toetavad teadused on vaga dunaamili-
sed - molekulaarbioloogia ja geneetika,
teatud osa arvutiteadusest -, seal liht-
salt tuleb téiest joust rabada, muidu uusi
tulemusi ei saa. Muidugi, teaduses on
ka valdkondi, mis nduavad vaga suste-
maatilist, rahulikku ja poéhjalikku stve-
nemist ja kus ei saagi kiireid tulemusi.

Seda peaks saama teatud mottes
Opetamisega vorrelda.

Kindlasti.
peab olema teadlane, vastasel juhul on
tegemist Umberjutustajaga. Ténapéeva
infovahendite juures saab teavet inter-
neti kaudu paremini kui 6ppejou vahen-
dusel. Kui dppejbud teadust ei tee, on
tema teadmised paratamatult vanane-
nud. Milleks teda Uldse kuulata? Sellest
saavad ka tudengid aru. Infotehnoloo-
gias, mitte ainult arvutiteaduses, muutu-
vad asjad véga kiiresti, sama kehtib igal
kdrgtehnoloogilisel alal. Alati on huvita-
vad Oppejoud need, kellel on tdesti mi-
dagi Oelda. Hea, kui ka gimnaasiumi-
Opetaja oleks koigega kursis, kuigi siin
ei saa me seda enam nii absoluutselt
nduda. Ta peab olema saanud oma
teadmised 0Oigel tasemel katte, omama
piisavat pedagoogiharidust. Kas dppe-
kava on liiga raske? Uks mu noor sugu-
lane naitas, millist matemaatikat nad
peavad koolis oskama. See polnud su-
gugi lihtne &ra Oppida, I6puks sai ta
hakkama, kuigi ilma minu abita olnuks
natuke hadas. Probleem on selles, kui-
das 6ppekava materjal dppurini jduab -
arvan, et suurte raskustega. Siin oleneb
vaga palju Opetajast ja uldse kooli
miljodst. Kardan, et koolikeskkond ei in-
nusta kuigivord tbdtama. Eks see ole
alati olnud nii, et lapsed oskavad viilida,
aga voib-olla praegu teevad nad seda
rohkem. Hea tahtmise juures on koolist
palju saada, lastel on tBesti, mida Appi-
da. Aga midagi jadb vahepeal puudu.
Minu meelest ei ole asi isegi mitte nii-
vord Oppekavades, kuivord dpetajates,
kes oskaksid Opetada. On ju olemas
sUnniparaseid Opetajaid, kes saavad
lastega alati hakkama.

Hea 0Oppejoud ulikoolis

Kas meie sisseastujad on valmis
ulikoolis 6ppima?

Kui vaadata gimnaasiumipingist tul-
nuid 8ppejbu seisukohalt, tahaks natuke

paremat taset. Mida esimese kursuse
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Uinuvad anded. Kunagi viiekiimne aasta parast jbuavad teadvustatud teadmised ehk ka pedagoogikasse. On olemas
muusikakoolid, kas ei voiks eraldi koolid olla ka moétlemisvéimelt andekatele, kui tdesti soovime toetada nende

arengut.

Ulidpilane ei oska? Ta ei oska dppida.
Kogemus ltleb, et vaga vahesed koolid
Opetavad Oppima. Tulles ulikooli, usu-
takse, et keegi valab teadmised pahe.
Noored vdivad isegi usinasti kohal kaia,
aga neile ei ole &petatud, et Sppimine
on t66. Mina podraksin dppekavadest
rohkem téhelepanu pedagoogikale. Aga
ma ei tea, kuidas. Opetajate kaadrit ei
muuda kaigupealt.

Ma ei utleks, et Rootsi gimnaasium
annab naiteks tehnika ja tappisteaduste
alal midagi paremat kui Eesti praegune
gumnaasium, kuid 8ppimisvdime seisu-
kohalt on Rootsi Ulidpilased initsiatiivi-
kamad ja teavad, et peab t66d tegema.
Tosi kull, ma eii ole seal puutunud kokku
esimese kursusega.

Kas ja kuidas kasutada ulemaailm-
seid teadustu emusi?

Tappis-ja tehnikateadustes ei teki k-
simust. Siin tuleb kdik vdimalik ule votta
ja ise juurde teha. Miks ei vOiks see ka
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haridusteadustes toimida, néaiteks pe-
dagoogikas? Ei pruugi ju tapselt kopee-
rida. Polegi sellist riiki, kelle kogemusi
tahaks kohe ja otse ule vétta. Igal pool
on probleeme haridusega. Votame Ing-
lismaa, probleemid t&pselt samad kui
meil - haridusele ei jatku raha. Soome
oleks muidugi hea eeskuju, aga pihta
tuleks hakata sellest, et lugeda raha -
kui palju saab Soome uhe opilase ja
kooli kohta anda; milline oli seadustik,
kui praegune infrastruktuur valja kuju-
nes. Kui see on vorreldav, saame kohe
eeskuju votta, kui ei, tekib kdsimus, mi-
da vdtta. Soome ei likanud haridusse
investeerimist jarjest edasi ja see on
paljus tema edu saladus.

Soomes ja Rootsis on vaga héaid loo-
dusloo- ja fuusikadpikuid, ma ei raagi
matemaatikast. Kas Oppematerjale ja
Opikuid on Ule voetud? Kardan, et auto-
rile on tulusam endal kirjutada ja ainult
vaadata, mis teistel on.

Soomlased suudavad rakendada
oma ajupotentsiaali Uhiselt...

Tundub, et Soomes on palju suurem
koostddvalmidus. Meil see puudub, ka
hariduses. Opositsioonis olevate poliiti-
kute asi on kdiki puudusi mérgata, kuid
valmidus koostooks peab ka olema. Kui
igaiks ajab oma rida, takistab see
edasiminekut, ressursside kasutamist.

Meil praegu koolide rahastamise Um-
ber toimuv arutelu on suurel maaral po-
litikute mé&ng. Probleem vajab lahen-
damist, minister on kompetentne, tuleb
otsustada. Et kbik otsusega rahule jadk-
sid, on muidugi absoluutselt valistatud.
Fakt on, et Opilasi on praegu vahe. Pi-
dada tuhje koole poleks nagu pdhjust.
Klsimused, kas ja kus kool sulgeda te-
kitavad igal juhul vaidlusi ja rahulolema-
tust. On taiesti ilmne, et koolile ei saa
eraldada raha lihtsalt kdrgemalt poolt
otsustades, et see kool saab nii-ja teine

kool naapalju. Peavad olema kindlad



Opikeskkoiud

reeglid, arvesse tuleb votta dpilaste ar-
vu, Opilastel peab olema teatud maaral
vBimalus kooli valida. Kaine md&istus

peab aitama reeglid kokku panna.

Mida teha, et andekad lapsed eesti
teadusele kaduma ei laheks?
Siin on kaks aspekti. Esiteks peab neil
vbimaldama areneda, et anded ei haa-
buks. Teiseks peab teaduse tegema
atraktiivseks ja noortele kattesaada-
vaks. Omal ajal juhendas Peeter Lo-
rents kimmekond aastat vaga edukalt
koolinoorte teadustegevust. Tema kéae
alt on kasvanud mitme ala teadlasi, kes
tootavad nuid California  Ulikoolis,
Moskva Ulikoolis professoritena, samuti
naasnud valismaa doktorantuurist ja
tootavad Eestis nii teaduses kui firma-
juhtidena. Sellist tegevust tuleb igati
toetada. Pdhiline on siiski noorte arengu
aspekt, milles on &petajal otsustav roll.
Ma arvan, et siin ei tee reeglite loomi-
sega kuigi palju ara. Opetaja peab tohti-
ma ja suutma aidata andekat Opilast
tema arengus. Reeglid ei tohiks seda
keelata ja Opetajal peaks olema ajares-
surssi, Ulejadnu on dpetaja sidametun-
nistuse ja oskuste kisimus. Ma ei ole ka
erikoolide vastane andekatele, kuigi
nden nn poliitilise korrektsuse problee-
mi. On olemas muusikakoolid, kas ei
voiks eraldi koolid olla ka md&tlemisvéi-
melt andekatele, kui tdesti soovime toe-
tada nende arengut.

Lapsed kasvavad suuresti tehis-
keskkonnas ja virtuaalmaailmas. Mis
ohtusid vdib see kaasa tuua?

Saadaval on vaga palju informatsioo-
ni, kdike ei osata vodib-olla digesti hinna-
ta, info vOib lapsi valesti méjutada. Me
ei oska moota infosfaari moju inimes-
tele, eriti noortele. Toon néite veidi tei-
sest valdkonnast: meil rippus omal ajal
iga posti kiljes suitsetamisreklaam. See
|I6petati &ra, kuid mdju ilmnes alles hil-
jem, kui suitsetajateks osutus uus pdlv-
kond tudrukuid-poisse.

Alkoholireklaami puhul aga justkui ei
arvatagi, et see modjub kahjulikult. Nii
vlBime saada margatava lisaprotsendi
haigeid inimesi. Kui ka mitte kiimme,
vaid ainult viis protsenti, teeb see riigile
tohutut kahju isegi otseselt rahas arves-
tades. Noor inimene maakohast ei kai
igal dhtul teatris vdi kinos, ta votab kai-
tumismalle televiisorist. V6ime tekitada

vaga suurt kahju, ilma et oskaksime

mdbta, kui suur see on. Alkoholireklaami
I6petamine ei ole riigile kohutavalt kulu-
kas, véidetav aktsiisimaksu véahenemine
ei tohiks uldse kaia diskussiooni alla.

Infosfaéri mdju ilmneb ka muudel juh-
tudel. Me ei tea naiteks, kui palju aren-
davad agressiivsust arvutimdngud ja
TV. Kui lapsed pelgavad vagivalla kar-
tuses kooli minna, on kill midagi vaga
valesti. See hakkab vist tdepoolest te-
lerist tulevast vagivallast pihta.

Tulevikuvisioon: kas 0Opetaja VvoOi
masindpetaja?

Masindpetajat kui sellist ei ole ega
tule. Laps 8pib palju paremini dpetaja
silme all, isegi kui ta on Uks kahekimne
viiest. Masindppega on tegeldud vahe-
malt kolmkimmend aastat. Tegelikult
masin ei Opeta, ta on ikkagi vahend, ja
seda tuleb ka tunnistada. Aktiivhe pool
on igatahes inimene. Ta kas 6pib voi ei
Opi, saab sellest kasu vdi ei saa. Olid
krihvlid ja tahvlid, tulid tint, sulg ja paber,
siis pastakas, nuud arvutid - see on uks
ja seesama rida.

Muidugi ei Utle ma, et masindppel po-
le métet. Oleneb, mida selle all mdelda.
EBS-is on teiste dppesuundade korval
ka veebipdhine 6pe. Seal on kdik nii ette
valmistatud, et saaks ka dppejbuta labi.
Materjal on olemas ja kui keegi vaga
tahab, saab ise hakkama. Kuid sama
vOis ju ka raamatute pdhjal teha. Aga
kui paljud on 6ppinud ainult raamatute
jargi ja koolita? Vaga uksikud ja sihi-
kindlad, kes oskavad tottada. Samad
omadused on vajalikud veebipbhiselt il-
ma tuutorita dppides. Veebipbhise kur-
susega tegeleb professor, kes paneb
kursuse kokku, hindab ja jalgib koike,
ning tuutor, kes ka suhtleb ulidpilastega.
Suheldakse niudd muidugi interneti
kaudu. Veebipbhine 6pe vdimaldab mit-
te istuda teatud kellaajal teatud kohas,
voib olla vbi maailma teises otsas, aga
muus osas on dpetaja roll sailinud.

Voéin avaldada the saladuse - moo-
dunud semestril tegin ise ka huvi parast
labi Uhe veebipdhise kursuse. Tahtsin
teada, mis tunne on olla dppur, néha te-
ma probleeme.

Kuidas edeneb tehisintellekti aren-
damine? Kas 30 aastat tagasi oldi
kuidagi optimistlikumad?

Oldi tbepoolest optimistlikumad. Ma-
sintdlke kohta arvati juba viiskimmend

aastat tagasi, et varsti teeme &ra. Te-
hisintellekt areneb seal, kuhu liigub suur
raha, s.o eelkdige relvastuses. Aren-
datakse tehisnarvivorke ja robotnage-
mist - marulifimides v6ib alailma néa-
ha, kuidas lennuk lukustab teise sihi-
kule, see kaib robotndgemise kaudu.
Véike Eesti neid mange kaasa ei man-
gi -ja vaga hea, et ei mangi, kuigi meil-
gi tegeldakse tehisintellektiga, tehnika-
tlikoolis, Tartu Ulikoolis, ka Kiiberneeti-
ka Instituudis.

Miks me ei saa hakkama masintdl-
kega? Selleparast, et ega me ikka tea,
kuidas inimene métleb. “Ma tean” ja “ma
mdoistan” on kaks ise asja. V6ib teada ja
mitte mdista, lisaks on méletamine. Kool
annab kuid mis on
kohta
oskame peaaegu et 6elda, mis see on,

lastele teadmisi,
teadmised? Informatsiooni

moddunud  sajandil mdbeldi valja.
Teadmistega aga on asi péris traagiline.
Siin saavad kokku

arvutiteadus ning Opetamine ja peda-

infotehnoloogia ja

googika. Formaalses ja matemaatilises
loogikas on asjad suhteliselt lihtsad - on
tahised, sest teadmised peavad olema
kuidagi n-6 vormistatud. Peale téhiste
on tdhendused - teadmistest pole ju
motet raékida, kui puudub
Tahistega saab manipuleerida, tahen-

sisu.

dusi juurde teha vdi avastada. Sugavuti
minnes osutuvad tahendused teises
mottes veel

stigavamal leiduvad jalle mingid tdhen-

omakorda tahisteks,

dused. See on tanapéeval avastamata
maailm. Kunagi viiekimne aasta pérast
jéuavad teadvustatud teadmised ehk ka
pedagoogikasse.

Kirja pani Karl Kello.
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Psiihholoogiadoktor Eve Kikas: "Kui Opitulemused ei vasta
oodatule, ei vasta tdenaoliselt ka dpetus dppimise seadus-
parasustele ja Opilaste arengutasemele.”

Oppimine ja dpetamine

Mida tdhendab Oieti 6ppimine? Eve Kikas kasitleb dppimise seadusparasusi ja nende
avaldumist motlemise arengu eri tasemetel.

Eve Kikas

TU professor

Et dppimine ja Opitulemused ei vasta
oodatule, on tuntud probleem nii Eestis
kui ka mujal. Opilane pingutab, teda toe-
tavad Opetajad koolis ja vanemad ko-
dus - ning ikka jadb saavutatu alla nn
normidele. Teine laps on pingutanud
kooli tulles, kuid aja jooksul loobunud,
sest oodatud tulemusi ei jargne, kull aga
tekib pahandusi koolis ja kodus. Isegi
héid ja vaga haid hindeid (akadeemilise
edukuse néitajad) saavad Opilased ei
pruugi hilisemates 6pingutes ja elus su-
gugi sama edukalt toime tulla.

Uks p6hjusi, miks tulemusi ei saavu-
tata, vOib olla Gpitava liga suur maht,
Opetamise luhike aeg ja formaalsed
meetodid: Opetatav ei vasta Opilaste
arengutasemele ja dpetamisel ei arves-
tata Oppimise seaduspéarasustega.

HARIDUS 3/2004

Mis on Oppimine?

Oppimist defineeritakse mitmeti, olene-
valt teoreetilisest kasitlusest (naiteks bi-
heiviorism v6i kognitivism) ja kasutus-
valdkonnas! (psuhholoogia v6i peda-
googika) (13). Siin kasutatava definit-
siooni kohaselt on dppimine teatud tutpi
muutus teadmiste vormides ja nende or-
ganiseerimise viisides. See sisaldab
uute teadmiste vormide lisamist ja ole-
masolevate muutmist, uute seoste loo-
mist ja olemasolevate Umberkorralda-
mist. Teiste sOnadega: Oppimine on
mdtlemise tulemuse salvestamine ma-
lus; Oppimine on teadmiste vormide
omandamise/muutmise ning teadmiste
umberkorraldamise protsess (vt naiteks
2, 5, 13).

Sonauhend “teatud tuupi” viitab selle-
le, et dppimiseks ei loeta kdiki muutusi,
naiteks neid, mis on vaga luhiajalised
ja/vbi viivad moistetevaheliste seoste
lihtsustumiseni. “Teadmiste vormid” on
teadmised, hoiakud, vaartused, aga ka
algoritmid, protseduurid, k&itumisviisid,
oskused. Edaspidi kasutan luhiduse hu-
vides terminit “teadmised”.
koolis keskendutakse sageli just fakti-
teadmiste Opetamisele/Gppimisele, kuid
kirjeldatud seaduspéarasused kehtivad ul-
diselt ka teadmiste teistevormide kohta.

Praeguses

Teadmised ei samastu
faktiteadmistega

Teadmisi ei saa samastada faktiteadmis-
tega, need on ainult Uks osa teadmis-
test. Tdnapdeva maailmas saab jarjest



Opikeskkond

olulisemaks mdistmisega 0Oppimine,
teadmiste kasutatavus ja metateadmine.

Teadmised - vaimselt esitatud ja min-
gil kujul struktureeritud v6i organiseeri-
tud informatsioon (vrd 15). Kooli tulles
on Opilastel olemas tavateadmised, mis
on tavamdtlemise tasemel organiseeri-
tud. Uued teadmised organiseeritakse
vastavalt olemasolevatele ja métlemise
arengutasemele. Seega ilmnevad otse-
sed seosed lapse mdtlemise taseme ja
Oppimise (tapsemalt, Bppimispotent-
siaali) vahel. Kui 6petus on liiga abst-
raktne ja moétlemise tasemest kérgemal,
ei suuda laps Opitut olemasolevasse
slUsteemi integreerida ja 6ppimine eba-
Onnestub. Lev Vdgotski on edukat dppi-
mist kirjeldades kasutanud mdistet “lahi-
ma arengu tase” (18). Opetus ei tohi
kéia arengust tagapool, aga ka mitte
liialt arengutaset uletada. Missugune ta-
se on optimaalne, vajab igal konkreetsel
juhul eraldi analtiusi.

Uusi teadmisi v8ib laps saada ise ak-
tiivselt tegutsedes (vaadeldes, katseta-
des, jareldusi tehes) vdi verbaalselt
(tdiskasvanute kénest, juttudest, raama-
tuid lugedes). Enamik uusi teadmisi saa-
dakse koolis ning suures osas verbaal-
selt vahendatuna. Just verbaalselt va-
hendatud kooliteadmiste omandamine
on osutunud kdige problemaatilisemaks,
esile tuuakse Uldlevinud vaarmdisteid
ning “puudujadke” inimeste teadmistes
ja oskuses neid kasutada (11).

Oppimise kaks tiiupi
Kognitiivse ja pedagoogilise pstuhholoo-
gia kasitlustes eristatakse dppimise
kahte tldpi (2, 17). Kumbki tidp vajab
erinevat dpetust.

Esiteks — dppimine kui teadmiste lisa-
mine: dpitakse seda, mis on olemasole-
vate teadmiste ja nende struktuuriga
kooskdlas. Samaaegselt teadmiste lisa-
misega luuakse seoseid algteadmiste-
ga. Oppimine on suhteliselt lihtne, pii-
sab lihtsast kordamisest, naidete toomi-
sest. Naiteks:
Maalgi.

Kuul on kraatrid nagu

Teiseks - 6ppimine, mille kaigus tuleb
algteadmisi ja/vdi nende struktuuri muu-
ta. Opitakse seda, mis on vahemalt osa-
liselt vastuolus olemasolevate teadmis-
tega ja/vbi olemasoleva teadmiste
struktureerimise viisiga. Algteadmisi tu-
leb Umber struktureerida, kuna olemas-

olevad teadmised ja nende struktuur ei
vBimalda uut infot mdista ega seda liht-
salt lisada. See tdhendab vanade struk-
tuuride lammutamist ja uute loomist.
Olemasolev teadmine ja selle struktu-
reerimise viis vBib takistada uute tead-
miste omandamist. Algteadmiste ja/vOi
nende struktuuri muutmine on aega-
nbudev ning Opilased vajavad rohkem
Opetaja abi. Naiteks: Maa on Ummar-
gune, kuigi paistab tasane (vt 6, 8); vaal
on imetaja, kuigi ujub nagu kala.

Seda tulUpi 6ppimine toimub konflikti
kaudu (vt ka 10, 18). Konflikti v8ib teki-
tada Opilane ise, avastades vastuolud
Opitava ja enda teadmiste vahel, kuid
konflikti saab kéaivitada ka véliselt, n&i-
teks kui Opetaja demonstreerib katset
vBi annab Ulesande, mille lahendami-
seks olemasolevad teadmiste struktuu-
rid ei sobi. Lapsed enamasti iseseisvalt
konflikti ei avasta, efektivsem on, kui
Opetaja neid selles aitab. Teadmiste re-
struktureerimiseks on konflikt vajalik,
kuid mitte piisav.

Oppimise tulemused

Oppimise tulemused sdltuvad matlemi-

se tasemest, algteadmistest, nende
struktuurist, aga ka dpilase ootustest ja
motivatsioonist. Olenevalt olukorrast,
probleemist ja Oppijast v8ib muutust
teadmistes ka mitte toimuda v6i muude-
takse hoopis Opitavat (vdi mdlemat),
mille tagajarjel tekivadki uued nn vaar-
mdisted.

Kui olemasolevad teadmised on lam-
mutatud ja luuakse uut sisteemi, ei
pruugi see olla kohe kattesaadav ja
moistetav. Seetbttu voib dppimise kai-
gus ulesannete lahendamise oskus hal-
veneda - vana enam ei toimi ja uus veel
ei toimi. Siit tulenevad teatud ohud hin-
damisel. Kui hinnata last dppimise ajal
ja/vbi kohe péarast Gppimist, vdivad tule-
mused olla kehvemad Kkui aeg
hiliem. Seda, kui palju on mdistmisega

moni

omandatud ja kasutatav, on mdttekas
hinnata méne aja moddudes.

Arengulised muutused

Teadmiste lisamine tavateadmiste tase-
mel toimub eelkdige valist tegevust jal-
gides. Nii Opitakse naiteks kasitood.
Samas ei ole valistatud moistete s6na-
line lisamine. Teadus- ja susteemsete
mdistete tasemel on sdnaline seletami-

ne kindlasti oluline. Fuusikamdistete pu-
hul ei piisa eksperimenteerimisest vdi
eksperimendi jalgimisest, vaja on sele-
tada, mis toimus. Vastasel korral vdivad
lapsed panna katse juures téhele hoo-
pis korvalisi naitajaid ja omandada
“valed” teadmised (1).

Arengulised piirangud on veel ilmse-
mad siis, kui tuleb eelteadmisi ja/vOi
nende struktuuri muuta. Lapsed vdivad
kil konflikti méargata, kuid ei pea vaja-
likuks seda lahendama asuda. Tava-
mdistelise mdtlemise korral ongi teatud
vastuolud teadmistes lubatud, Opilane
seletab nahtusi erineval alusel ja sis-
teemis ning sama néhtust eri ajal erine-
valt. Tavateadmised on teadvustatud
eelkdige tegevuslikul ja néhtaval tase-
mel, kuid laps ei oska oma teadmisi ja
nendevahelisi seoseid anallilisida - see
on metakognitivhe tegevus. Ta voib
osata probleemi lahendada, kirjeldada,
mida teeb, kuid ei oska seletada, miks
ta nii lahendas. Oma tavateadmiste
teadvustamisel/selgitamisel, uute tead-
miste ppimisel, vastuolude leidmisel ja
Uletamisel vajab &pilane abi.

Naiteks Maa kuju ja Maa kulgetdmbe-
jOu dppimine (vt 6). Lapse tavamdatlemi-
ses saab tekitada konflikti, néidates
vastuolu tasase maapinna ja kerakuju-
lise Maa kosmosepiltide vdi gloobuse
vahel. Fakti, et Maa on Ummargune,
votab laps teadmiseks. Ko&ige raskem
on tal mdista ules-alla-suuna suhtelisust
ja seda, kuidas on Maa “alumisel” kuljel
vbimalik elada. Tavaettekujutuses téa-
hendaks see pea vOi kate peal kdimist.
Et sellist arvamust muuta, tuleb de-
monstreerida suundade suhtelisust, ka-
sutades naitlikke vahendeid. Flea vdi-
malus on tuua analoogia magnetiga ja
nadidata, kuidas magnet naelu kilge
tbmbab. Siit tekib aga oht, et lapsed in-
terpreteerivadki gravitatsioonijdudu kui
magnetjdudu, mille Ule tuleb omakorda
arutleda. Flannusti ja Kikase (2003)
uurimus naitas, et méistmist on v&imalik
saavutada, kuid see vbtab vaga palju
aega. Tavalises koolitunnis (30 last, ae-
ga paar tundi) selleni ilmselt ei jduta.
Lintsam on oodata ja &petada lastele
teadusmodistelist mdtlemist ndudvaid
teemasid hiljem.

Teadusmadistelisel tasemel on véima-
lik konflikti avastada, teadvustada ja sel-
le Ule mdtelda, kuid &pilane ei suuda se-
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Opikeskkond

da veel ise lahendada/lletada. Vajalik
on oskus vaatenurki muuta, anallitsida
teadmisi mitme kandi pealt. Opetaja
saab Opilasi selles osas aidata, pakku-
des erinevaid Ulesandeid ja juhtides
arutelusid. Opetaja teadvustab eeltead-
misi, juhib vastuoludele otseselt tédhele-
panu, dpetab uut. Ta peab aruteludest
kokkuvotte tegema, jalgima vdimalike
vaarmdistete teket, anallisima ja tead-
vustama nii vaarmaisteid kui ka nende
tekke pdhjusi.

Susteemse métlemise tasandil saab
arendada metakognitiivseid oskusi, mis
vdimaldavad leida ja analliisida konflik-
te omaenda teadmiste slsteemis ka
teiste abita, suudetakse vorrelda ja
anallilisida teadmiste erinevaid sustee-
me. Koolis on siiski efektivsem ja va-
hem aega nd&udev Opilasi konfliktide
avastamisel ja lahendamisel aidata vas-
tavate probleemide esitamise ja arute-
lude juhtimisega. Just sellel tasemel on
mottekas kasutada ka grupiarutelusid,
lasta Opilastel eelnevalt lahendada
probleeme vaikestes rihmades.

Oppimise kaks etappi

Oppimise etappide eristamisel kasuta-
vad teoreetikud erinevat terminoloogiat.

Esimesel etapil saadakse uusi tead-
misi, mis ei pea olema olemasolevatega
seotud v6i mida ei suudeta sellega
seostada. Seet6ttu on teadmised algu-
ses verbaalsed ja inertsed, neid ei osata
kasutada. Olemasolev teadmine jaab
uutest teadmistest séltumatule tasandi-
le, sailib endisena.

Oppimise alustamisel on loomulik, et
uusi moisteid ei mdisteta ega seostata
olemasolevatega. Sellel etapil on nor-
maalsed pseudomdisted - valiselt nagu
teadusmdisted, kuid sisuliselt tavam®is-
ted. Vogotski jargi on selliseid mdisteid
raske &ra tunda ning tavaliselt peetak-
segi neid teadusmdisteteks. Karmiloff-
Smith rdhutab, et esimesel etapil tuleb
saavutada nn tegevuslik meisterlikkus,
mis on vaga kitsapiiriline ja teadmistega
seostamata. Sellist tegevust on raske
poole pealt katkestada ja alustada, sest
tehtavat ei teadvustata. Verbaalsed
teadmised ja lihtsamate Ulesannete la-
hendamise protseduuride omandatus
voivad vaga head olla, kuid keerukama-
te uudsete Ulesannete lahendamine ja
teadmiste paindlikum kasutamine on ta-
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kistatud. Naiteks teatakse lihtsamaid
definitsioone ja fakte; osatakse vaga
hasti mangida klaveril lintsamaid meloo-
diaid - kuid ainult siis, kui alustatakse
algusest, poole pealt alustamisega ol-
lakse aarmistes raskustes; lahendatak-
se lihtsaid matemaatikatlesandeid tap-
selt dpitud skeemi alusel.

Teine etapp-, uute teadmiste integ-
reerimine olemasolevasse slsteemi,
vajadusel ka susteemi muutmine. Uued
teadmised muudetakse “omaseks” neid
naidetega konkretiseerides ja eelnevate
teadmistega seostades. See toimub, kui
teadmisi kasutatakse probleemide la-
hendamisel. Sellele etapile kulub palju
rohkem aega kui esimesele (vt 7, 18).
Probleemid peaksid olema niisugused,
et vanadest teadmistest ei piisa, st ai-
nult neid kasutades ei jduta adekvaatse
lahenduseni. Mdotestamisel kasutatakse
palju analoogiat tuntud valdkonnast voi
tavakogemusest. Analoogia aitab mdis-
ta nii uusi teadmisi kui ka struktuuri,
seostades need tuntuga. Teadvustatak-
se vastuolud teadmistes ja nende seos-
tes ning otsitakse seletusi. Tuleks la-
hendada erinevaid Ulesandeid, kasuta-
da teadmisi eri kontekstis. Muuhulgas
peaks olema Ulesandeid, mille lahenda-
misel pole pdhirbhk 8ige vastuse leidmi-
sel (arvutusulesanne matemaatikas),
vaid sisulisel arutelul (14, 17). Sellised
arutlemise viisid on Opetatavad (14),
kuid vbtavad aega. Meistriks saamine
nduab aega ka vBimekatelt.

Oppimise kaks etappi on eristatavad
mis tahes arengutasemel. Erinevused
olenevad sellest, missugused on uued
teadmised (kas sensoorsed v0i verbaal-
sed) ning kuidas need seotakse ole-
masolevasse slsteemi ja seda modifit-
seeritakse. Uksikfakte ©ppima, lihtsa-
maid tegevusi meelde jatma ning korda-
ma on vBimeline enamik lastest. Piiran-
gud esimesel etapil tulenevad eelkdige
luhim&lu piiratud mahust. Samas s6ltub
see, kui palju suudetakse lihiméallu infot
sisestada, info struktureerimise-kénki-
mise viisidest. Vanusega suureneb luhi-
mélu maht eelkdige seetdttu, et kasuta-
tav info on kangitud (seostatud) suure-
matesse “tukkidesse”. Tegevusi prakti-
seerides need automatiseeruvad, st
Uhendatakse samuti omavahel kanki-
desse, vdimaldades rohkem uut juurde
Oppida. Kui palju voiks dpetada, soltub

eelteadmistest. Konkreetse valdkonna
teadmiste suurenemisel kangitakse info
suurematesse tukkidesse, mida kasuta-
takse Uhtsena. Tegevusi praktiseerides
kéngitakse ka need omavahel. See keh-
tib nii tdiskasvanute (naiteks fuusikutest
eksperdid ja algajad) kui ka laste kohta
(lapsed-malemeistrid, lastest dinosau-
ruste eksperdid, vt 4).

Teadmiste moétestamisel ja kasutami-
sel vajavad Opilased rohkem abi ja ae-
ga, seda nii tava- kui ka teadusmotle-
mise tasemel, vastasel korral ei pruugi
Oppimine dnnestuda. Abi vajatakse nii
oma teadmiste teadvustamisel kui ka
seoste loomisel uue ja vana vahel. Ta-
vam@tlemise puhul on 6petaja osa tead-
miste teadvustamisel eriti oluline (v&ib
naidata, missugused teadmised on an-
tud kontekstis olulised, mis mitte, missu-
gused vastuolud on laste seletustes).
Praktiseerimiseks tuleb anda problee-
me igal tasemel dpilastele, head on elu-
lised, laste enda kogemusega seotud ja
sellest lahtuvad ulesanded. Et harjuta-
mine on raske ja tlUtu, on vaja Opilasi
motiveerida.

Oppimise ebadnnestumine
Kui Oppimise teiseks etapiks (dpitava
seostamiseks, struktureerimiseks, mo-
testamiseks) ei ole piisavalt aega, vdib
Oppimine ebadnnestuda ja arenevad
kas vaarmadisted voi verbalismid.

Vaarmadisted

Vaarmoisted arenevad siis, kui Opitav
on liiga abstraktne, lapse mdtlemine
aga tavamdisteline (konkreetne), valja-
kujunenud (tava)teadmised erinevad
Opitavast, Oppimiseks jaab liiga véhe
aega. Laps pluab enda jaoks motesta-
da uut informatsiooni, aga kui see ei ole
kooskdlas vanaga, muudab ta uue info
endale vastuvdetavamaks, interpretee-
rides seda oma kogemuse ja mdoistete
abil, muutes aga selle kaudu dpitavat
infot. Sageli tAhendab see abstraktsete,
teaduslike mdistete muutmist tavam®is-
teteks, naiteks abstraktsetele mdistetele
konkreetsete omaduste lisamist. Taju-
taguse maailma madistmisel kasutatakse
analoogiat tajutavaga (3, 11).

Naiteks ajaloolisi sindmusi interpre-
teeritakse sarnaselt tdnastega; kaugete
kultuuride inimestele omistatakse enda
kultuuriga sarnaseid jooni; Uldistatakse
analoogiat ja arvatakse, et Maa on suur



magnet; aatomitele omistatakse aine ta-
jutavaid omadusi, naiteks varvus ja ag-
regaatolek. Arvatakse, et aatomid pai-
suvad, kui ainet kuumutada, et aatomid/
molekulid sulavad, kui aine sulab, et pu-
nase maja molekulid on punased.

Verbalismid

Verbalism ehk inertne teadmine on
mehaaniliselt péahedpitud, teiste tead-
mistega seostamata, fragmentaarne ja
mittekasutatav teadmine. Verbalism on
loomulik ja vajalik Gppimise esimesel
etapil, kuid teisel etapil peaks selle sidu-
ma olemasolevate teadmistega. Kui dpi-
tav on Gppijale méttetu, igav, elukauge,
raskesti mdistetav, vbib selle mehaani-
liselt korrates pahe dppida (definitsioon,
tlUpulesande lahendamise viis). Ena-
masti ei integreerita selliseid teadmisi
olemasolevatega, vaid need liidetakse
mehaaniliselt. See tédhendab, et verba-
lismid ja inertsed teadmised ei ole prak-
tilised - inimene ei oska neid Uldistada
ning uudsetes seostes ja olukordades
rakendada, sest pole mdistnud nende
otstarvet. Teadmiste verbalisme esineb
rohkem Opetajakeskse oOpetuse korral,
kui faktide dpetamisel ja kontrollimisel
on suur réhk (Eesti kohta vt naiteks 9).

Muidugi on v@imalik, et Opilasele ei
jaa uldse midagi meelde, isegi mitte ver-
balisimi v6i vaarmadistet, kui ta tegeleb
hoopis millegi muuga ega pdéra dppimi-
sele tahelepanu.

Eduka dppimise tingimused

Pikemaks ajaks ja paindlikumalt kasu-
tatavana, st mitte ainult dpitud kujul kor-
ratavana, jadb meelde vaid teadmine,
mida on mdoistetud - seostatud eelneva-
ga, interpreteeritud olemasoleva taustal
ja seostes. See tédhendab, et dppida ei
tule mitte lihtsalt fakte ja Uksikuid ele-
mentaarseid seoseid, vaid ka seda, mi-
da need seosed annavad, mis neist ja-
reldub, miks need on selliseks kujune-
nud. Uhte teemat peaks dppima pike-
malt, vaadeldes nahtusi eri seostes ja
kasutades teadmisi erinevate problee-
mide lahendamisel. M&lu-uuringud néai-
tavad, et kergem on meelde tuletada
asju, mis on omavahel seostatud vdi
Opitud sarnases olukorras (vt 16).
Sama teemat voiks kasitleda eri klas-
sides, kusjuures dpetamisel minnakse
konkreetsemalt tasemelt Uldistava suu-
nas. Kordamine uldistuse eri tasemetel

ja seostes esineb Bruneri spiraalse 6p-
pekava idees. Samuti on mis tahes
teema Oppimisel efektiivne kordamise
hajutamine, &pitava struktuuri teadvus-
tamise vajaduse r6hutamine (vt 5, 16).
Nahtust on vdimalik mitmekuilgselt
mdista vaid stisteemm©&tlemise tasemel,
mistdttu ei peaks mitmekulgset mdoist-
mist liiga vara dpetama ja ndudma. Nai-
teks vOib tekitada segadust, kui alusta-
takse (nii tava- kui ka teadusmadistelisel
tasemel) keeruka nahtuse Opetamist
mitmes aines korraga ja puutakse kohe
naidata seoseid. Oppimise esimesel
etapil on selliste seoste loomine vdima-
tu. Eesmark peaks olema metatunne-
tuse arendamine. Metatasandil analtiu-
sides saavad Opilased teadmisi sellest,
mida nad teavad ja kuidas nad seda
teavad. See on véimalik vaid teadus-
moistetes moteldes, keerukamad ana-
luusid aga isegi alles sisteemmotlemi-
se tasemel, néiteks teadmine oma tead-
miste piiridest.
Susteemmdtlemise puhul toimub
analiiis ka vélise abita. Samas saab
Opetada teadmiste elementaarsemat
analuusi Opilastele.
Siegler on uurinud laste oskust lahenda-

noorematelegi

da probleeme (naiteks matemaatika
liitmisulesanded) ja
arengut erinevates Opetamistingimustes

selle  oskuse

ning néidanud, kuidas selgitused ja
analliis Oppimist parandavad (vt 12).
Laste probleemilahendusoskused are-
nevad paremini, kui vale vastuse korral
esitada Oige ja paluda lapsel diget vas-
tust pdhjendada, ning veel paremini siis,
kui paluda lastel seletada ka enda paku-
tud vale lahenduskéigu sobimatust.
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Opilaste teadusoliimpiaadide 50.
aastapaeval Tartu Ulikooli aulas,
jaanuar 2004.

Andekus ja loovus

Franz J. Monks

Professor, Nijmegeni Ulikooli Andekuse Uurimise Keskus, Holland

Uuringud nditavad, et kuigi dpetajad peavad oluliseks soodustada ©Opilaste loovat
kaitumist, ei meeldi neile liialt loovad Opilased. Eelistatakse neid, kes Opivad tundideks
hésti ara ning kaituvad normikohaselt.

Saksa filosoof ja koolitaja Johann Fried-
rich Herbart vaitis juba rohkem kui 200
aastat tagasi, et moistuste mitmekesi-
sus on suurim takistus kogu kooliharidu-
ses, selle ignoreerimine aga koolikorral-
duse peamine viga.

Kool peaks rahuldama kdigi laste dp-
pimise-ja arenguvajadused. 19. sajandi
vana kool keskendus vaid intellektuaal-
sele Oppele, jattes tadhelepanuta laste
sotsiaalsed ja emotsionaalsed vajadu-
sed. Lapsi koheldi koolis 6ppijate homo-
geense rihmana, individuaalsetele eri-
nevustele tahelepanu ei pooratud.
Hoiak hakkas muutuma 20. sajandi al-
guses, muutuse tdi rootsi dpetaja Ellen
Key murranguline raamat “Lapse sa-
jand", 1900. Kulus veel sada aastat, en-
ne kui aeg sai kupseks Oppekava ja

14
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Opetuse diferentseerimiseks. Kéesolev
sajand vdiks vaga hésti olla andekate
hariduse liikumise sajand.

Andekad ja loovad koolis

1916. aastal avaldas saksa psuhholoog
William Stern tahelepanuvaarse artikli
andekusest. Ta kirjutas, et andekus
vOib olla vdimalus saavutuseks, ent
see pole saavutus iseenesest; et kiiren-
dus- ja rikastatud programme pole vaja
mitte ainult kahele protsendile algkooli
andekatest lastest, vaid veel 10 prot-
sendile. Algkooli 6ppekavu koostades
on Uldiselt silmas peetud keskmist dppi-
jat. Loovad ja andekad lapsed peavad
kohanema keskmisega, mis tédhendab,
et naiteks Hollandis stinnib aastas
20 000 last, kes on vbimelised dppima

rohkem ja kiiremini, kui dppekava seda
voimaldab.

Euroopa koolides kasvab siiski suun-
dumus poddrata rohkem tahelepanu indi-
viduaalsetele erinevustele. Praegused
Oppekava uuringute kasiraamatud (vt 8)
peavad uldiselt individuaalseid vajadusi
ja huvisid iga Oppekava oluliseks ele-
mendiks. Oppimisvajaduste arvestama-
ta jatmisel v8ivad lapsel kujuneda kaitu-
mishélbed.

Kontseptuaalne raamistik

Kui ameerika psuhholoog Lewis Madi-
son Terman alustas 1921. aastal monu-
mentaalset pikaajalist uuringut, mis hol-
mas 1500 inimest, keskendus ta ainult
intelligentsusele. [Q-testiga moddetav
kognitiivne v8imekus oli andekuse maa-
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ratlemise esmane kriteerium. 135-punk-
tine v6i kdrgem tulemus oli aluseks “Ge-
neetilise geeniuse” uurimusse kaasami-
sel. Uurija arvas, et kdérged kognitiivsed
vBimed tagavad edukuse elus. Hiljem,
aastal 1956, tema vaated avardusid -
empiirilised andmed téendasid, et intel-
lektuaalne potentsiaal ei garanteeri edu-
kust, vaja on ka toetavat keskkonda
ning isiklikku motivatsiooni. Terman ei
arvestanud oma teoreetilises raamisti-
kus loovust.

Esimestena uurisid intelligentsuse ja
loovuse omavahelisi seoseid Getzels
ja Jackson (5). Noorukitega labiviidud
uuring tegi selgeks, et intelligentsustes-
tiga on peaaegu vbimatu avastada “eri-
nevat ja produktiivset métlemist”. Otsus-
tava panuse teemasse andis Renzulli,
kes andekate inimeste saavutusi ana-
lhusides j6udis jareldusele, et need tule-
nevad kolmest isiksuseomadusest (6):
keskmisest kdrgem voimekus, piUhen-
dumine ulesandele ja loovus.

Alates Renzulli artiklist vaadeldakse
loovuse ja andekuse madisteid Uhes-
koos. Andekuse definitsioonid hdlma-
vad ka loovust. Laialdast tunnustust on
indivi-
duaalne potentsiaal saavutada silma-

leidnud jargmine: andekus on

paistvat edu uhel v8i mitmel alal ehk,
nagu Stern véljendus 1916, andekus
on ainult potentsiaal ja veel mitte saa-
vutus. Ent mis on sillaks potentsiaalilt
saavutuseni? Hea naide on Helleri nn
Miincheni mudel (vt joonist Ik 16).
Andekusalase kirjanduse kriitilise Ule-
vaate kokkuvdtteks joudsid Cropley ja
Urban jareldusele, et andekuse moo-
dustab intelligentsuse ja loovuse kombi-
natsioon, st andekuse kui terviku ele-
mendid on loovus ja intelligentsus (1, Ik
485). Autorid seostasid need mdoisted ka
Piaget akommodatsiooni ja assimilat-
siooni mdistetega. Assimilatsioon ta-
hendab seda, et inimene sobitab uue in-
formatsiooni olemasolevasse kognitiiv-
sesse struktuuri - see vastab intelligent-
susele. Akommodatsioon tdhendab, et
olemasolevad struktuurid pole piisavad
ning neid tuleb muuta, et uus informat-
sioon sinna sobituks, mis vastab loo-
vusele. Loovus on alati uudsuse véljen-
dus. Teisisdnu, “loovus on asjakohaste
ja efektiivsete uudsete ideede tootmine”
(1, Ik 486).
Gardneri toid iseloomustab otsese
seose nagemine intelligentsuse ja loo-

vuse vahel, ta kirjeldab intelligentsuse
seitset tuupi (Frames of Mind). Kimme
aastat hiliem selgitab ta mitmedimen-
sioonilise intelligentsuse mdistet (Crea-
ting Minds).

Intelligentsuse seitse tuupi:
1) lingvistiline intelligentsus (tuupiline
esindaja naiteks T. S. Eliot),
2) loogilis-matemaatiline intelligentsus
(Einstein),
3) ruumiline intelligentsus (Picasso),
4) muusikaline intelligentsus (Stravinski),
5) kehalis-kinesteetiline intelligentsus
(Graham),
6) intrapersonaalne
(Freud),
7) interpersonaalne
(Gandhi).

Hiljem laiendas ta oma loetelu, lisades
naturalistliku ja eksistentsiaalse intelli-
gentsuse. Kuigi Gardneri multiintelligent-

suse teooriat peetakse senimaani kullalt
spekulatiivseks,

intelligentsus

intelligentsus

annab tema teooria
alust juurelda selle ile, mil maéaral on
teatud vBimed seotud soorituse taseme-
ga eri aladel. Tegelikult on raamat “Crea-
ting Minds" silmapaistvalt loominguline
teos. Kdiki seitset intelligentsusekandjat
Uhendab see, et nad loovad téiesti uusi
tulemusi kultuuri erinevates valdkonda-
des. Sellised isiksused genereerivad
ideid ja/vbi loovad asju, mis on uued,
vaartuslikud ja originaalsed. Samal ajal
ei saa loovus eksisteerida vaakumis,
vaid s6ltub alati kultuurilisest ja sotsiaal-
sest taustast. Enamgi, uusi ideid ja asju
peavad teised inimesed tunnustama ja
omaks vétma (2, Ik 81).

Kooliandekus ja
loovproduktiivsus

Renzulli & Reis (7) eristasid kooli- ja
loovproduktiivse andekuse, arendades
edasi ideed, mille olid tdstatanud Getzel
& Jackson 1962. aastal ja mis puudutas

Oppekava kontseptsioon

Korrastatud teadmiste
kumulatiivne traditsioon.

Sotsiaalne asjakohasus,
rekonstrueerimine.

Eneseaktualiseerimine.

Opetuse eesmark

Arendada kognitiivset
saavutust ja intellekti.

Valmistada inimesi ette
eluks ebastabiilses ja
muutuvas maailmas,
reformida thiskonda.

intelligentsuse ning loovuse suhet/eri-
nevust. Kooliandekust kutsutakse ka
testide tegemise v6i tundide aradppimi-
se andekuseks. Paljud uurimused on
nadidanud, et dpilased, kes saavutavad
korgeid tulemusi intelligentsustestides,
saavad tdendoliselt kdrgeid hindeid ka
koolis. limselt on need dpilased tugevad
reproduktiivses méotlemises ning hasti
kohanenud koolisiisteemiga, nad taha-
vad saada parimaid tulemusi. Uurimu-
sed nditavad, et tundide &radppimise ja
testide tegemise vdimed on ajaliselt pu-
sivad. Opetajatele sellised 6pilased
meeldivad, sest heade tulemuste saa-
vutamise kdrval jargivad nad ka reeg-
leid.

Loomulikult vajab whiskond usaldus-
vaarseid riigiametnikke, kooliandekad
inimesed sobivad ametikohtadele suu-
repéaraselt. Ent vaja laheb ka loovpro-
duktiivseid isiksusi. Neid ei ole lihtne
maéaratleda standardiseeritud testide
abil.
véljakutsed, nende mé&tlemine on pigem
produktiivne kui reproduktiivne, hoiak
Oppimise suhtes erineb kooliandekate
inimeste omast. Nad eelistavad deduk-
tilvset 8ppimist, “struktureeritud o&pet
mdotlemisprotsesside arengus ning infor-

Loovproduktiivsetele meeldivad

matsiooni omandamist, ladustamist ja
taas pinnale toomist” (7, |k 370). Loov-
produktiivne andekus on seotud prob-
leemide leidmise ja lahendamise soovi-
ga. See on autonoomne 0opistiil, kus olu-
lise tdhtsusega Opilase isiklik suhe 6pi-
sisuga.

Oppekeskkond

Keskkonda, mis sobib loovproduktiivse
Oppija oppimis- ja arenguvajadustega,
kirjeldab “The Parallel Curriculum" (9).
Autorid eristavad pdhi- v6i aluséppeka-
va, seoste Oppekava, praktilist ppeka-
va ja identiteedi 6ppekava.

Po&hi- vbi alusbppekava annab tead-
miste, vBtmefaktide ja ainealaste oskus-

Sisu

Akadeemilised ained ja
opisisu.

Uhiskonna ja kultuuri
vajadused.

Oppijate vajadused ja huvid.

Arendada inimesi avama
oma potentsiaali.

Tabel. Oppekava kontseptsioonid, hariduse eesmargid ja sisu (8, |k 41).
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Toimetulek stressiga

Intellektuaalsed
vdimed

Loovad
vdimed

Sotsiaalne
kompetentsus

Andekuse faktorid
(prediktorid)

Praktiline
intelligentsus

Kunstilised
vdimed

Musikaalsus

Pstihhomotoorsed
oskused

Tuttav dpikeskkond

Saavutusmotivatsioon

Perekonna Ghustik

Opi-ja todstrateegiad

Mittekognitiivsed
isiksuse omadused
(moderaatorid)

Keskkonnatingimused
(moderaatorid)

Opetuse kvaliteet

Joonis. Andekuse ja talendi Mincheni mudel (10, Ik 7)

te raamistiku. Pdhidppekava on dppe-
kava mudeli teiste tahkude alus.

Seoste Oppekava tuleneb eelnevast
ja lailendab seda, aidates Oppijatel
motestada votmemdisteid, pdhimotteid
ja oskusi ning kasutada neid erinevates
taustsiisteemides/olukordades, seda eri
ainete ja kultuuride puhul, eri aegadel ja
kohtades.

Praktiline Oppekava peaks aitama
mdista aine seost igapaevaeluga ning
Opetama rakendama aineteadmisi -
Oppija kui aktiivne praktik.

Identiteedi Oppekava on koostatud
selleks, et dpilased néeksid enda ja aine
suhteid nudd ja tulevikus, et tdsta tead-
likkust oma eelistuste, tugevate kilge-
de, huvide ja arenguvajaduste kohta (9,
Ik 37).

Enamasti on tegemist andekuse kahe
tuubi kombinatsiooniga, mis eri olukor-
dades vbib erineda. Uhe vdi teise tiiibi
ilmnemine soltub ka Ulesandest ning
individuaalsetest kavatsustest. Selge
on, et paralleelne dppekava toetab oppi-
mis- ja arenguvajadusi, soodustades
kbrge potentsiaali realiseerumist. Tuleb
r6hutada, et uuenduslikkus kui loovuse
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voti vBib ilmneda ja areneda juhul, kui
Oppekava aitab dppijatel identifitseerida
oma tugevaid kuilgi, huvisid ja ees-

marke.

Kuidas edendada koolilaste
loovust?

Uuringud néitavad, et dpetajad peavad
oluliseks soodustada opilaste loovat
kaitumist. Samas selgub uuringutest, et
Opetajatele ei meeldi liialt loovad Opi-
lased. Eelistatakse neid, kes dpivad tun-
dideks hasti &ra ning kaituvad normiko-
haselt.

Loovust edendav d&petaja taidab
osaliselt voi taielikult jargmisi kaitumis-
malle:
= julgustab iseseisvalt dppima ja paind-
likult métlema:

« on koostddaldis, dpetamisstiil kohan-

duv/kohandatav;

« viib ellu diferentseeritud dppekava ja

Opet;

= ei arvusta Opilaste ideid ja ettepane-
kuid,;

« talub “madistlikke” vigu;

« soodustab enesehindamist ja aitab
tulla toime tagasilookidega;

Testiarevus

Sooritusvaldkonnad
(kriteeriumid)

Klassi 6hustik

Kontrollifookus

Matemaatika

Loodusteadused

Tehnoloogia

Arvutioskus,
male

Kunst (muusika,
maalimine)

Keeled

Kergejoustik/sport

Sotsiaalsed suhted

Olulised
elusindmused

= vBtab kisimusi tdsiselt;

< tunnustab alternatiivseid soovitusi ja
lahendusi;

« hindab julgust sama palju kui B&iget
vastust;

« kaitseb loovaid lapsi konformismi sur-
ve eest;

« kaitub toetavalt ja paindlikult.

Lastes julgustatakse
< avatust uutele ideedele ja koge-
mustele;

= seiklusvaimu;

= autonoomiat;

= ego tugevust;

= positiivset enesehinnangut ja enese
teadvustamist;

= tavapératute lahenduste eelistamist;
< ebaselguse taluvust ja riskitaluvust;

€ pinget pakkuvaid ja uusi oppimis- ning
mdotlemisoskusi (1, |k 487-488).

Andekate hariduse liikumine

Tanapéaeval on keskmisele vdimekusele
keskendumise asemel véetud suund
Oppijate individuaalsete vajaduste, see-
ga ka andekate ja loovate laste vaja-
duste arvestamisele. Oleme pannud et-
te, et 21. sajand vdiks olla andekate ha-
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riduse liikumise sajand. Pea koigis Eu-
roopa maades on tunnistatud vajadust
kohandada dpetamist. Kohandamine t&-
hendab, et individuaalsed huvid ja va-
jadused on dppekava lahutamatu osa.
Kui 8petajakoolitus paneb paika ndu-
ded, mis soodustavad loovuse arengut,
muutuvad koolid sisemise motivatsiooni
arendamise kohaks. See on métestatud
Oppimise liikumapanev jéud.

Sisemise motivatsiooni, asjakohase
tegutsemise, andekuse ja loovuse oma-
vahelisi suhteid illustreerib Uheksa-aas-
tase Johni lugu.

John, andekas ja loov poiss

Johni vanemad tulid ndustamisele, sest
poiss ei tahtnud kooli minna, teda huvi-
tasid ainult arvuti ja televiisor, tulitses
vahetpidamata noorema Gega.

Kaks aastat varem oli poiss viidud
psuhholoogi juurde, et hinnata tema voi-
meid ning diagnoosida kaitumishélbed.
Psuihholoog tuli jareldusele, et John on
aarmiselt andekas, ent kaitumisproblee-
midest lahtisaamiseks soovitas mangu-
teraapiat. Kui kisisime, kas poisi kaitu-
mine on parast kaheaastast teraapiat
positiivses vdi negatiivses suunas muu-
tunud, saime vastuseks, et uldse mitte.

Johni testimine ei vaimustanud, ta ar-
vas, et see on rumalate kisimuste rodu.
Sellest hoolimata kuundisid Wechleri in-
telligentsustest!
mad keskmisest kuni erakordselt kdrge-

alatestide punktisum-

ni. Vaga korgeid tulemusi sai poiss arit-
meetikas ja maksimumtulemuse numb-
rijadade testis.

Oli selge, et tema kirg on arvud, nen-
de puhul ilmutas ta tdelist sisemist moti-
vatsiooni. Ta oli vaid osaliselt motiveeri-
tud, seega pidi toetav kooliprogramm al-
gama just neist isiksuse “tervetest osa-
dest”.

Meie pdhimdte on alustada kandva-
mast osast - sealt, kus on kdige rohkem
sisemist motivatsiooni.
oli “parandada” tema isiksust ning eel-

Meie eesmark

kbige sotsiaalset kaitumist, kasutades
ara “terved osad”. Vajasime kooli, kus
John saaks Opetaja juhendamisel toota-
da arvutiga ning teda aktsepteeritaks -
viimane oli eriti oluline, sest John oli val-
jalangemise &aarel. Onneks polnud uues
koolis sotsiaalne aktsepteerimine prob-
leemiks. Kool kuulus tksikemade asu-
tuse juurde ning véttis uusi Opilasi vastu

aasta ringi, uustulnukatele Kkorraldati

isegi vastuvdtutseremoonia.

Opetajast osavam

Noor arvutientusiastist Opetaja kavatses
anda Johnile v6imaluse &ppida ja Uht-
lasi kogeda, et teiste aitamine innustab
ja pakub rahuldust. Varsti oli selge, et
John on arvuti késitsemisel Opetajast
palju osavam. Nelja nadala péarast helis-
tas Johni ema ja utles, et hoolimata sel-
lest, et poiss peab iga paev rohkem kui
tund aega hommikul bussiga kooli s6it-
ma, on ta 6nnelik ja talle meeldib koolis
kéia. Varem vihkas ta koolis k&imist,
kuigi kool asus kodu korval.

Kolm aastat hiljem kulastasin juhtumi-
si Uht keskkooli, kus John nutd &ppis.
Direktor raakis, et Johnile meeldib koo-
lis, ta on tugev aritmeetikas ja teisteski
ainetes,
head.

Informaatikas sai John ulikoolidiplomi

ka sotsiaalsed oskused on

nelja aasta asemel Uhe aastaga. Prae-
gu Opib ta matemaatikat ning tahab ta-
navu doktorivaitekirja valmis saada.
Kahel ulemaailmsel matemaatikaoltim-
piaadil kuulus talle 2. koht. Johniga kaa-
sas olnud professori vaitel oleks v&inud
ta tulla ka esimeseks, kui poleks nii
palju pabistanud. NUuUd valmistab John
Ulemaailmseteks matemaatikaolimpiaa-
dideks &pilasi ette.

Jareldus: Johnil oli juba algkoolis si-
semine motivatsioon tegelda arvude ja
matemaatikaga. Kahjuks polnud kool
vbimeline tema vdimetega arvestama
vOi ei tahtnud seda teha. Vastupidi, oldi
rahul, kui John meie soovitusel koolist
lahkus.

Isiksuse nn tervete osade &rakasuta-
mine on k&igi andekate/loovate laste
kohtlemise alus, ainult see v6imaldab
arendada nende potentsiaali.
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Kristjan Haller ja Liilia Oberg koolijuhtide konverentsil
Tallinnas, veebruar 2004.

Andekate laste
arendamisest Eestis

Kristjan

HTM-i hariduse ja teaduse asekantsler

Tulevikus ei kihistu Uhis-
kond mitte sotsiaalse klassi-
kuuluvuse voi staatuse, vaid
intelligentsuse erinevuste
jargi, tekib nn kognitiivne
eliit ja alamklass.

Nii Euroopa suundumused kui ka tea-
dus- ja arendusstrateegia “Teadmiste-
pdhine Eesti” ndevad arengu olulisimate
ressurssidena kvaliteetset inimkapitali
ning efektiivselt toimivat haridus- ja
innovatsioonisusteemi, mis toetavad
teadus- ja arendustegevust ning uute
teadmiste rakendamist kultuuri ja sot-
siaalmajandusliku arengu huvides. See
tundub triviaalselt lihtne, kuid on vagagi
komplitseeritud realiseerida ning samas
eluliselt tahtis kdigile. 1994. a ennustasid
Richard Herrnstein ja Charles Murray
(“The Bell Curve. Intelligence and Class
Structure in American Life"), et tulevikus
ei kihistu Uhiskond mitte esialgse sot-
siaalse klassikuuluvuse v6i staatuse,
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Haller

Liilia Oberg

HTM-i tldkeskhariduse talituse peaekspert

vaid intelligentsuse erinevuste jargi - te-
kib nn kognitiivne eliit ja alamklass.

Kes on Uldse andekas laps?

See on komplitseeritud ja Uhese vas-
tuseta kisimus. Ei ole uldist ning kdike-
hélmavat intelligentsust v6i andekust.
Kasutatakse erinevaid selgitusi moist-
maks, kes on andekas laps, ja mitmeid
teste vBimekuse mddtmiseks. Enim ka-
sutatav on intelligentsuskvoodi ehk 1Q-
test. Paljud loevad 1Q skoori 120-130
punkti andekuse m&dduks ning ule 130
punkti kogumine tdhendab Uliandekust.
Andekate osakaal Uhiskonnas on mdni
protsent, Uliandekaid tuleb ette juba
kaunis harva (Uheks kdrgema I1Q-ga
geeniuseks on peetud tuntud fudsikut
Paul A. M. Dirac’i, kelle mélemad vane-
mad olid samuti sdrava mdistusega ja
kelle 1Q ekstrapoleeriti isegi Ule 200,
aga samuti Mozartit, Shakespeare’ jt
tuntud-teada talente). Andekaid ruhmi-
tatakse saavutuste pohjal - andekas

laps on see, kes Opib vahemalt kaks
klassi kdrgemal eakaaslastest. Ande-
kust méaératletakse ka kui astinkroonset
arengut, mis valjendub selles, et kbrge-
mad kognitiivsed vBimed ja kérgem t&-
husus kombineeritult moodustavad eri-
nevuse normaalsest kvalitatiivsusest.
Asuinkroonsus suureneb kdrgema intel-
lektuaalse vBimekusega.

Soltumata méaaratlusest, on selge, et
andekate laste unikaalsus/erisus muu-
dab nad erakordselt tundlikuks ning op-
timaalse arengu tagamiseks peab nen-
de kasvatamisel, dpetamisel ja ndusta-
misel sellega kindlasti arvestama.

Kas andekas laps on meil méaératle-
tud kui andekas? Kuidas teda paremini
toetada ja arendada?

Markamine. Suunamine ja
toetamine

Andekuse vdimalikke tunnuseid on mar-
gatud juba Usna véikestel lastel. Ebata-
valiselt vara radkima hakkamine, ea-



Andekas laps

kaaslastest rikkalikuma sdnavara kasu-
tamine, varajane lugema ja arvutama
Oppimine ei pruugi tdhendada veel ei
andekust ega vastupidised ilmingud an-
detust. Albert Einstein olevat réaékima
Oppinud alles pérast kolmandat eluaas-
tat ning tema lauseehitus jatnud tundu-
valt paremat soovida ka kaheksa-aas-
taselt. On huvitav markida, et vaga kor-
ge 1Q-ga inimestel on sageli mérgata-
vaid raskusi motete kdnes véljendami-
sega, nende laused on vaga luhikesed
ja nad ei taha Uldse palju radkida. Ole-
me kuulnud humoorikat naidet kuulsast
Isaac Newtonist, kes valiti suurte tead-
miste pérast Inglismaa parlamenti, kus
ta vastu ootusi olevat vaid korra suu lahti
teinud, et paluda akent sulgeda véi ava-
da. Parim véljendusoskus on eelistatult
110-120 1Q-ga inimestel, kel on ka haid
eeldusi poliitikuks hakata. Siit Uks prakti-
line mé6te: ladusalt kdnelev oraator ei
pruugi alati kdige targem persoon olla.

Voiks arvata, et andekate lastega
koolis probleeme ei ole. Alati pole see
nii. Eelkoolieas hasti lugema 6ppinud
lapsed vdivad jaada algklassides igavle-
ma. Vélistatud pole koolineuroosid, sa-
muti vdidakse muutuda laisaks ega har-
jutagi t66d tegema, mis hiliem omakor-
da ei lase andekust mdjule paéseda.
See on tdsine probleem.

Aastatel 1994-1996 labiviidud ja Ava-
tud Eesti Fondi rahastatud projektist
“Probleemsed 0&pilased po6hikoolis ja
selle jarel” selgus, et andekas laps voib
Eesti kooli suures klassis olla tdsisemgi
probleem kui nn alla keskmiste vdimete-
ga Oppur. Moéned lapsed tulevad kooli
ettedpetatuna v&i on lihtsalt teistest
terasemad. Esimesed aastad saavad
nad praktiliselt dppimata labi. Opetajal
on selliste lastega lihtne - nad ei vaja ja-
releaitamist. Raskused tekivad tavaliselt
teises kooliastmes, kus ainult varase-
matele teadmistele tuginedes enam labi
ei saa ning tulemusi tagab eelkdige jar-
jepidev t66. Aga t6dd tegema ei ole
niisugused nutikad lapsed harjunud.

Andekad on tundlikud ja tagasiléok
vBib neile vaga hinge minna. Esimestes
klassides kdige paremaid tulemusi néi-
danud lastel 166b positsiooni kaotamine
sageli jalad alt. Parim, mida kool saab
teha, on kujundada neis to6tegemise
harjumust ja rakendada Opilaste vaja-
dusi arvestav individuaalne 6ppekava.
Kogu maailmas on teadvustatud, et krii-

tiline aeg andekate laste vajaduste ra-
huldamiseks on lasteaias ning algklassi-
des. Gumnaasiumieas, mil diferentsee-
rutakse ja Opilasel on palju vdimalusi
tadiendada end mitmes valdkonnas, on
probleem
téhtis.

leevenenud, ehkki endiselt

Tuleb loomulikult meeles pidada, et
IQ on kdrge parilikkusega. Erinevused
1Q-s tulenevad 70% geenidest, 20% nn
jagatud keskkonna faktoritest ja 10%
mittejagatud ehk spetsiifilisest keskkon-
nast vdi sundmustest, mille méju pere-
liikmetele on erinev.

Andekate noorte arendamine eeldab
sUsteemset tegevust - identifitseerimist,
Opilaste individuaalset juhendamist, va-
nemate ja Opetajate ndustamist, sobiva-
te Oppematerjalide koostamist, Gppe-
keskkonna kujundamist, tugistruktuuri-
de loomist ja toetamist. Elame ju maail-
mas, kus edu ei maara enam normidele
kuuletumise oskus, vaid kohanemisvéi-
me ja loovus.

Lapse ja tema arengu eest vastuta-
vad eelkdige vanemad. Kui vanem
leiab, et ta suudab last arendada pa-
remini kui kool, peab tal selleks ka voi-
malus olema. Kodudpet kasutab Eestis
praegu umbes veerandsada peret. On
lapsevanemaid, kes arvavad, et just ko-
dubpe toob vélja lapse anded ja pari-
mad kiljed. Oskused ja anded peituvad
igas lapses, vanemate Ulesanne on
need varakult avastada.

Individuaalsest 6ppekavast

Individuaalne 6ppekava on dokument,
mille koostamine ja rakendamine peaks
tagama erivajadusega lapse edu koolis.
Individuaalkavasid ei peaks tehtama
mitte ainult n-6 jareleaitamist vajavate,
vaid ka andekate laste tarvis. Oppekava
koostamisel on osalised klassijuhataja,
ainedpetajad, lapsevanemad, koolijuht,
spetsialistid (logopeed, psuhholoog),
Opilase vajadusi arvestavalt voib indivi-
duaalne kava olla ka vaid Uhes-kahes
Oppeaines. Vajalik on, et see dppekava
oleks soovi korral tbeliselt individuaalne.

Haridusteoreetikud soovitavad ande-
kate Opilaste puhul rakendada nii aine-
kava “kokkupakkimist" kui ka selle rikas-
tamist. Andekas noor on tavaliselt voi-
meline vaga palju iseseisvalt dppima.
Paljudele vbimekatele dpilastele jaavad
kodukooli pakutavad vdimalused lem-
mikalaga tegelda ahtaks.

Opetajate motiveerimisest

Mitte kdigil praegustel dpetajatel ei ole
piisavaid oskusi td6tada tunnis erineva-
te hariduslike vajadustega lastega ja
koostada individuaalset dppekava. Siin
aitab kindlasti kaasa vastavate teema-
plokkide lulitamine &petajakoolituse Op-
pekavadesse ning Opilaste piirarvu va-
hendamine klassis, eriti just alg- ja p&hi-
koolis.

Teine oluline aspekt on oskus ande-
kas laps @ra tunda. Meil jAdb palju ta-
lente lihtsalt markamata, sest tbeliselt
andekas laps ei tarvitse esimestel kooli-
astmetel Uldse millegagi silma paista voi
vastupidi, teeb seda oma kérsituse ja
distsiplineerimatusega, sest tal on klas-
sis igav. On teada fakt, et aineolimpiaa-
dide kangelaste ja labi viieliste nimekir-
jad ei kattu. Miks? Oma rolli mangivad
ka isikulis-bioloogilised eriparad. Nai-
teks vdimaldab tugev lihiméalu o&pilasel
kill saada aradpitud materjali vastates
haid hindeid, aga aineolimpiaadidel ja
ka elus mangib suuremat rolli just kaug-
vOi pusimélu. Need malutiibid on isiku-
ti erinevad.

Asjavalminud dpetajakoolituse aren-
gukavas 2004-2010 kirjeldatakse p&h-
jalikult dpetaja padevus!, mis sisaldavad
muude korval ka oskusi méargata Opi-
laste erivajadusi ja to6tada selliste las-
tega. Ulikoolide &petajakoolituse dppe-
kavad peavad tulevikus olema orientee-
ritud arengukavas maéaaratletud péade-
vuste kujundamisele.

Opetaja atesteerimisel peaks tH6 tule-
muslikkuse hindamise aluseks olema
tema panus Opilase arengu toetamisse
ja suunamisse, taiendav ja/vdi diferent-
seeritud t66 andeka Opilasega jt prot-
sessile suunatud néitajad. Haridus- ja
teadusministeeriumi eestvétmisel on
hakatud valja t6dtama Opetaja kutse-
standardit, mille kohaselt muutub kutse
omistamisel ja kutsele vastavuse t6es-
tamisel vaga oluliseks ka lapsevanema-
te ja koolijuhtide hinnang. Edukas t66
andekate laste avastamisel ja arenda-
misel vBib olla Uks komponent dpetaja
t66 hindamisel ja tunnustamisel. Hea
Opetaja peaks suutma suunata ja harida
samavdrra edukalt ka mahajaéjaid ja va-
hem andekaid. Mis puutub lapsesse, siis
tema ootab hinnanguid ja tunnustust eel-
kbdige oma igapaevasest keskkonnast -
vanematelt, kaaslastelt ja Spetajailt.
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Tugistruktuurid andekate
toetamiseks

Huviharidus. Opilase tegelemine mingi
teda huvitava valdkonnaga véljaspool
pohidppetddd on dldhariduse oluline tu-
gi. Rohkem raagitakse vaba aja sisus-
tamisest kui Opilase isikupara arvesta-
vast arendamisest. Tuleb tunnistada olu-
lisi seoseid Uldhariduse ja huvihariduse
vahel ning leida nende Uhisosa. For-
maalhariduses (Uldhariduses) saavad
Opilased kill palju teadmisi, kuid mitte-
formaalharidus (huviharidus) annab os-
kuse, julguse ja vbimaluse neid teadmisi
ka kasutada. Isegi “puhas” guimnaasiu-
miharidus on suhteliselt kasutu konku-
reerimaks t66jouturul, kuna see ei taga
konkreetseid t66oskusi peale ettevalmis-
tuse kutse- vdi kdrghariduse saamiseks.
Meedia roll andekate “s&elumisel”
ja tunnustamisel. Andekate ja 0Opihi-
muliste laste leidmise ja aktiviseerimise
Uiks allikas on meedia, kel seni olnud ta-
gasihoidlik roll. Hiljaaegu I6ppes riigi-
televisioonis Teet Margna produtseeri-
tud saade “IMETI 2003" (noor eestlane -
tark ja intelligentne), tublidele Eesti las-
tele méeldud malumangusari. Vajadust
sellise saate jarele naitavad lastele
mdeldud “Kuldvillaku” ja “Kahevbitluse”
ulimalt populaarsed eriprojektid. Aastaid
tagasi tegid suured péevalehed viktorii-
ne. Ehk saaks jalle midagi sellist tekita-
da? Tartu Ulikooli teaduskool on hea
vbimalus neile, keda Opetajad juba on
osanud suunata. Aga need, keda dpeta-
jad pole marganud v6i ei markagi?
Opilasvdistlused. Aastakiimnete jook-
sul toimunud koolisisesed, piirkondlikud
ja uleriigilised aineolimpiaadid on saa-
nud meie hariduspildis arvestatavaks
traditsiooniks ja samasugusteks iseene-
sestmOistetavateks stundmusteks nagu
spordivdistlused ning laulukonkursid.
Voistlusi korraldavad Tartu Ulikooli tea-
duskool, Tallinna Pedagoogikaulikool,
Junior Achievmenfi Arengufond Eestis,
Eesti Ajaloobpetajate Selts, Eesti Muu-
sikabpetajate Liit jt. Leitud on uusi nisSe
ja v@imalusi. Olumpiaadid toimuvad nii
tappisteadustes (matemaatikas, keemias,
fuusikas, informaatikas) kui ka emakee-
les, ajaloos, bioloogias, geograafias, voor-
keeltes, muusikas, t66Opetuses, majan-
dusOpetuses. Piirkonna ja kooli tasemel
tehakse olUmpiaade juba esimesele koo-
liastmele. Lisaks on 0&pilastel vdimalik
osaleda noorte teadlaste konkursil, mille
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voitjatele antakse ule riiklikud preemiad.
Mitu organisatsiooni korraldavad noorte
talentide leidmiseks konkursse - Eesti
Vaitlusselts, Saastva Eesti Instituut, Mik-
sikese Oppekeskkond. 2004. a saadab
Eesti esimest korda vaatleja Euroopa
Liidu teadusolumpiaadile ja 2005. a on
Eesti delegatsioon oodatud seal osale-
ma juba taiedigusliku likmena.

Tartu Ulikooli teaduskool. Hiljuti
tundsime seda veel tappisteaduste kooli
nime all. Nimemuutuse tingis asjaolu, et
alates 2001/02. dppeaastast hakkas tap-
pisteaduste kool vastavalt TU ja HTM-i
vahel sdlmitud koostddlepingule kuree-
rima Uleriigiliste aineolimpiaadide kor-
raldamist. Teaduskooli missioon on olla
tulevase rahvusliku teadlaskonna taime-
lava, eesmargiks vastavalt uuele pohikir-
jale andekate, korgete vaimsete vbime-
tega, loovate ja motiveeritud koolidpilas-
te Opi- ja teadushuvi rahuldamine kooli-
tus- ja huvialategevuse kaudu, hea ette-
valmistuse andmine sihiparaseks aka-
deemiliseks eneseteostuseks kdrgkoolis.

Teaduskooli rolli meie andekate laste
Opetamisel ja arendamisel on raske ule
hinnata. Kool on arenenud aastakim-
neid, arvestades Opilaste, Opetajate,
koolide, sh ulikoolide vajadusi. Ta on
suurepéarane koostbodpartner omavalit-
sustele, maavalitsustele, haridus- ja
teadusministeeriumile. Kooli pakutavad
tegevused - materjalid iseseisvaks
tooks, abimaterjal dpetajale, kaugdppe-
vormis ainekursused, piirkondlike ja
Uleriigiliste olumpiaadide koordineerimi-
ne ja korraldamine, dpilaste ettevalmis-
tus rahvusvahelisteks olumpiaadideks -
on haridussuisteemis leidnud kindla ko-
ha. Siinkohal tuleb réhutada veel kord
teaduskooli rolli tulevaste edukate (Uli-
opilaste ettevalmistamisel. Uleriigilistel
ja rahvusvahelistel olumpiaadidel edu-
kalt osalenud I6petajatele on kdrgkooli-
desse kandideerimisel loodud soodus-
tingimused. See on oluline, arvestades
tihenevat konkursisdela riigieelarveliste-
le Ulipilaskohtadele.

Haridus- ja teadusministeerium.
HTM on seisukohal, et iga last koolis
tuleb vaartustada ja luua tingimused te-
ma vlimetele vastavaks arenguks. Glo-
baliseerumisel on vaja tha enam anda
vastutus ja otsustus kohapeale. Lahe-
me seda teed, et otsustus- ja vastutus-
tasand voimalikult hasti kokku viia, v&i-
maldades koolidel riikliku dppekava alu-

sel paindlikumalt koostada oma oppe-
kavu, tellida eri aineid jms soltuvalt laste
vbimekusest ja huvist. Opilased, Gpeta-
jad ja lapsevanemad saavad teha tihe-
damat koostddd. Opilastel on suurem
valikuvabadus ja seega ka suurem vas-
tutus Opitulemuste eest. Koolid peavad
Oppekavas méadrama pakutavate valik-
ainete sisu ja loomulikult ei tohiks valik-
ained s6ltuda ainult kooli vBimalustest,
vaid eelkdige Opilaste vajadustest.

Riik toetab innovaatilist ja Opilase-
keskset hariduskorraldust 6&igusliku re-
guleerimisega. Samuti on HTM rahasta-
nud ja rahastab ka edaspidi t66d ande-
kate lastega. 2003. a sOImiti lepinguid
Uleriigilisteks ja rahvusvahelisteks 6pi-
lasvdistlusteks 1,9 miljoni krooni ulatu-
ses, Tartu Ulikooli teaduskooli haldus-
kuludeks eraldati 843 000 krooni, noor-
te teadlaste konkursi korraldamiseks
190 000 krooni. Lisaks on rahastatud
Opilasuritusi maakondades (piirkonna-
olumpiaadid, konkursid ja voistlused,
Opilaste ja Opetajate tunnustamine),
kokku ca 7 miljoni krooni ulatuses.

Seni on loodud riiklikke tugistruktuure
erivajadustega lastele, kuid kahjuks ei ole
riiklikke tugistruktuure andekaile (on kull
mitteriiklikke). Eestis puudub koht, kus
saaks andekust maérata. See on aga
vaga tahtis, sest tipploovusega, koérge-
mate ja ka suuremate vaartuste loomise-
ga tegeleb tédnapéeva Uhiskonnas jarjest
vahem inimesi. Naiteks tippelektroonikat
on vBimeline looma suhteliselt vaike arv
tippspetsialiste, veel mitte vaga ammu
aga oli valjatootajate, taiendajate ja leiu-
tajate nimekiri marksa kopsakam. See
tendents on paratamatu koigis valdkon-
dades teadusest spordini - vdi vastupidi.

Paljudele probleemidele annab la-
henduse aeg, paljudele rahvusliku rik-
kuse kasv. Osa probleeme ei kao kuna-
gi 18plikult paevakorralt, sest oleme vai-
ke riik. Méned probleemid on lahenda-
tavad ainult siis, kui vdimalustele lisan-
dub ka hea tahe. Rootsi haridustead-
lane Bernt Gustavsson on 6elnud:
“Teadmised ja Oppimine algavad inime-
ses endas, liiguvad maailma ja I6pevad
taas inimeses endas.”



Miks ei suuda paljud andekad realiseerida oma
potentsiaali ja nende edasijbudmatus on kujunenud
Ameerika teadlase S. B. Rimmi sdnul rahvuslikuks
epideemiaks, ning seda ilmselt mitte ksnes USA-s,

kusib Viire Sepp.

Personaalne talent

Viire Sepp

Pedagoogikamagister,

TU Teaduskooli direktor

Personaalne talent on andeka
lapse mdistmise ks voti.
See vOimaldab selgitada,
miks sarnaste vbimetega
inimesed ilmutavad
erinevaid tulemusi.

Miks méned andekad on edukad kdiges
ettevbetavas, teistel aga ei nai miski 6n-
nestuvat? Miks (ks andekas on elus on-
nelikum kui teine? Uhe v@imaluse neile
kisimustele vastata annab personaalse
ehk isiksusliku talendi teooria, mida Sid-
ney M. Moon tutvustas esmakordselt
ECHA (European Council for High Abi-
lity) aastakonverentsil 2002. Moon defi-
neerib personaalset talenti kui erilist voi-
met valida ja saavutada keerulisi eluees-
marke, mis sobivad isiku huvide, vBime-
te, vaartushinnangute ja taustaga (5, Ik
5). Nagu teistegi annete puhul, ilmnevad
kérged personaalse talendi naitajad usu-
tavasti 5-10 protsendil inimestest.
Personaalse talendi (PT) méoistmisel
on oluline, et talenti kasitataks valja-
arendatud vdéimena, seda on vdimalik

sUstemaatilise treeningu ja isikliku jou-
pingutusega arendada.

Personaalse talendi
komponendid

Positiivne eneseteadvus. Enesetead-
vus (enesekontseptsioon, mina-pilt) on
hédavajalik usaldatavate otsustuste te-
gemiseks - enda tugevuste-ndrkuste
tundmine, teadmine oma minevikust ja
selle mojust olevikule, edu vbi ebaedu
pBhjuste omistamine kas enese vbime-
tele ja oskustele voi valistele mdjuritele.

Enamik uuringuid kinnitab, et andeka-
tel on uldiselt positivhe eneseteadvus,
eriti akadeemiliste v8imete osas (8). Ka
Uleriigiliste olumpiaadide I6ppvoorust
osavltjaid iseloomustas usk oma vai-
metesse, edu olumpiaadil kandsid nad
valdavalt ande ja iseseisva t66 arvele
(9). On leitud ka mdningaid individuaal-
seid isearasusi: keskkoolidpilaste hul-
gas on andekatel tudrukutel madalam
enesehinnang kui poistel, teismelistel
“loodusteadlastest” poistel on positiiv-
sem enesehinnang kui matemaatikas,

muusikas vOi kunstis andekatel poistel.
Andekate juures taheldatakse monikord
pllddu maskeerida oma andekust ning
olla tahtlikult akadeemiliselt edutud, et
eakaaslased neid sotsiaalselt aktsep-
teeriksid (8).

Juurdekasvu ja jaavuse teooria.
Andekate puhul v8ib enesekontsept-
siooni mdjutada uskumus, et anne voi
intelligentsus on isiku fikseeritud oma-
dus ja selle arendamiseks saab vahe
ara teha (nn jadvusteooria pooldajad),
vdi nn juurdekasvuteooria pooldamine,
et intelligentsust saab isikliku jdupingu-
tuse ja tbdga suurendada. Uuringud
tdendavad, et nooremad lapsed on roh-
kem juurdekasvu-usku, kuid vanemaks
saades muutub valdavaks jadvuse-us-
kumus, andekatel arvatakse see mur-
depunkt saabuvat varasemas eas.
Dweck on leidnud, et intellektuaalselt
mittestimuleerivas keskkonnas/koolis
on nn jaavusteooria pooldajate osakaal
suur kahjuks just andekate hulgas (3).

Jaavusteooria-usku lapsed puuavad
kogu aeg naida targad, kuid samas néa-
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ha nii védhe vaeva kui vdimalik. Eeskatt
on nad orienteeritud lUhiajalistele esit-
luseesmarkidele (hea hinne vdi auhind,
taiskasvanute heakskiit). Midagi uut
vdetakse ette ainult sel juhul, kui ollakse
kindlad, et see vélja kukub. Kriitika pu-
hul ilmutatakse &pitud abitust, mitte ei
Uritata uuesti.

Juurdekasvu-usku lapsed on foku-
seeritud véljakutsetele ja katsetavad in-
nukalt keerukaid Ulesandeid. Nad on
haaratud Oppimisest, eesmaérgid on
suunatud meisterlikkuse saavutamisele.
Selliseid inimesi iseloomustab rahulolu-
tunne raskuste voitmisest, nad ei ole
orienteeritud oma teadmiste demonst-
reerimisele, vaid uute teadmiste kasuta-
misele. Seejuures motiveerib neid eel-
kbige tegevusest enesest tulenev sise-

mine huvi, mille vétmeelemendid on
uudishimu, uurimine ja probleemide
lahendamine.

Selles, kas tekib orientatsioon jéupin-
gutusele vdi mitte, on oluline roll tais-
kasvanute/Opetajate modelleerival kai-
tumisel. Kui lapsi tunnustatakse ainult
tark-olemise, mitte tehtud jdupingutuse
eest, kasvab nende haavatavus ja tund-
likkus, nii et nad ei julge kogeda taga-
silodke ja labikukkumisi. Dweck osutas
sellele tendentsile eriti andekate tidru-
kute hulgas.

Andekuspedagoogikas, aga mitte ai-
nult, podratakse suurt tdhelepanu dpe-
tajate suunamisele hinnata ja rdhutada
eelkdige lapse joupingutust. Kui tunnus-
tatakse lapse pingutusi ja tehtud t66d
ega kultiveerita erilisuse tunnet lihtsalt
loomulike vdimete péarast, kasvab lap-
ses orienteeritus kérgema kompetent-
suse vbi meisterlikkuse saavutamisele.
Meisterlikkusele orienteeritud inimeste
enesehinnang on positivsem, nad pea-
vad end ka dnnelikumaks (3).

Huvi. Huvi on PT oluline komponent.
“Ma armastan muusikat’ voi “mulle
meeldib Ulesandeid lahendada’ peegel-

Eelnevate
teadmiste maar

Tegelemise maar

Madal Korge
Madal Ignorantsus  Kilge-
tdbmme
Korge Huvitus Huvi
(apaatia)

Tabel Huvi seos teadmiste ja
tegelemise/aktiivsuse méaaraga
(6, Ik 303 jargi).
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dab inimese kiindumust mingisse kind-
lasse valdkonda, suurt sisemist huvi.
Huvi esilekerkimises vdib eristada nelja
taset (vt tabel).

Andekaid inimesi iseloomustab innus-
tumine ja sivenemine. Tuntud teadlaste
ja kunstiinimestega tehtud intervjuud
kinnitavad, et kui tdelise huvi valdkonnas
ilmneb anne juba koolipdlves, ollakse
selle alaga tugevamalt seotud ja valmis
professionaalsuse arendamiseks (4).

Seadumus. Inimese valikud ja otsus-
tused on tihedalt seotud seadumusega
(= suhteliselt pusiv kalduvus sarnastes
olukordades kindlal viisil mdelda, tunda
ja kaituda). Isiksuseuuringud on toonud
védlja viis baastendentsi, nn suure viisi-
ku, kuidas inimene reageerib Umbritse-
vale keskkonnale:
= neurootilisus - seadumus negatiivse-
te emotsioonide (hirm, kurbus, viha, sull)
kogemiseks, soodumus depressioonile
voi vBimetusele kontrollida oma impuls-
se pingelistes ja kriitilistes oludes;

» ekstravertsus - iseloomustavad mark-
sbnad on soojus, seltsivus, aktiivsus,
enesekindlus, po6nevuseotsing, kaldu-
vus kogeda valdavalt positiivseid emot-
sioone;

« avatus kogemusele - uutele ideedele
ja tunnetele, métlemise paindlikkus, fan-
taasia, inimese huvi Umbritseva maail-
ma ja oma siseelu vastu;

* sotsiaalsus - teiste inimeste usalda-
mine ja aitamine, omakasuplidmatus
ja leplikkus;

* meelekindlus - seadumus planeerida
oma tegevust, kontrollida oma soove ja
impulsse, enesedistsipliin ja sihikindlus
kavatsuste elluviimisel.

Seadumused on uldiselt ajas pusivad,
kuid vanuse lisandudes taheldatakse
sotsiaalsuse ja meelekindluse tendentsi
kasvu ning suundumust neurootilisuse,
avatuse ja ekstravertsuse vahenemi-
seks. Uldiselt arvatakse, et seadumu-
sed on vaimsetest vdimetest sdltuma-
tud, kuid Tartu Ulikooli sotsiaalteadus-
konna akadeemilise testi analtisi pdh-
jal (viie aasta tulemused, kokku 2129
tudengikandidaati) leidsid uuringu tei-
nud J. Allik ja A. Realo (vt 1) statistiliselt
olulise korrelatsiooni vaimse v6imekuse
ja meelekindluse vahel. See oli ullatusli-
kult negatiivne: vaimsete vBimete testi-
des kdrgemaid skoore saavutanud duli-
Opilaskandidaadid pidasid end pigem
ebakompetentseks, lohakaks, sihituks,

mdtlematuks, distsiplineerimatuks; ma-
dalamaid vaimsete vbimete testide
punkte saanud pidasid end asjatund-
likuks, korralikuks, kohusetundlikuks,
eesmargipéaraseks, distsiplineerituks ja
kaalutlevaks.

Samas uuringus leiti ka teine seadu-
mus, mis vOiks pretendeerida seosele
vaimsete vbimetega - sotsiaalsus.
Vaimselt vBimekad ei ole sageli just kdi-
ge meeldivamad kaaslased, andekuse-
ga ei kaasne tingimata niisugused isik-
suseomadused nagu usaldus, siirus,
omakasupuudmatus, jareleandlikkus,
tagasihoidlikkus ja osavétlikkus.

Keskkond. Eesmargivalikuid ja nen-
de realiseerimise vBimet v8ivad mdjuta-
da nii sotsiaalkultuuriline keskkond
(soo-stereotuiiibid, perekonna sotsiaal-
majanduslik staatus, vaartushinnangud)
kui ka vdimalused puutuda kokku Uhe
vOi teise valdkonnaga (vt ka tabel). On
raske ette kujutada, et kdrge matemaa-
tilis-loogilise intelligentsusega inimene,
kes pole iialgi midagi kuulnud malemén-
gust, saaks teha teadlikke valikuid, kus
malel on tema eluplaanides oluline roll.
Seet6ttu on oluline vdimalikult laiade va-
likutega hariduse kattesaadavus kdigile
lastele.

Soo-stereotuiibid mdjutavad eriti tu-
gevalt andekate tutarlaste elukaiku.
Uuringute p&hjal ei ole aga naiteks ma-
temaatilise andekuse osas statistiliselt
olulisi soolisi erinevusi leitud. Andekad
tudrukud arvavad poistest sagedamini,
et nende edu voti on jdupingutuse ja
strateegia kasutamises. Poisid kaldu-
vad oma edu pidama enamasti ainult
andest tingituks. Seetdttu on tudrukud
valmis vastu votma labikukkumisi (eriti
matemaatikas), arvates, et nad ei ole
piisavalt andekad, ning nende eneseusk
oma vlimetesse kipub labikukkumise
madalduma (2). Kui
sotsiaalne stereotttp kinnitab, et “tid-
rukud fuusikat nagunii ei jaga, nemad

tagajarjel veelgi

istugu parem kodgis pliidi aares”, siis on
Usna tdenéoline, et vaid vahesed suu-
davad oma valikuid tehes sellest ringist
vélja murda. Kdrge PT tasemega naisi
iseloomustab seevastu oskus harmoo-
niliselt sobitada karjaar ja perekonna-
elu.

Andekad edasijoudmatud tajuvad ul-
diselt kooli ebas8braliku ja negatiivse
keskkonnana: kool on igav, ei paku vdi-
malusi ega valjakutseid; Oppekava ei



sobi andekate dppimisstiiliga; vbimalda-
takse teha véhe iseseisvaid otsuseid.
Paljusid andekate edasijdudmatute las-
tega peresid iseloomustavad ndrgad
peresuhted, kommunikatiivsusevaegus
laste ja vanemate vahel, isa vdhene mo-
ju peres vms.

Oskused. PT komponentide hulka
kuulub ka otsustusvdime ja eneseregu-
latsiooni oskus. Otsustusv8ime arengu
eeldus on aju biokeemiline tasakaal ja
vaimne tervis (depressiivsetel inimestel,
huperaktiivsetel ja tédhelepanuhdirega
lastel on see tasakaal hairitud). Oma elu
jaoks heade otsuste tegemine tdhendab
oskust lugeda emotsionaalseid signhaale
ja neid Oigesti interpreteerida. Enese-
regulatsiooni on S. M. Moon nimetanud
PT peamiseks ehituskiviks. See hdlmab
spetsiifilisi oskusi: eesmarkide valimine,
tahelepanuvdime, pidurdusprotsesside
ja afektide reguleerimine, enesevaatlus,
aja planeerimise oskus.

Keeruliste elueesmarkide realiseeri-
misel mangib olulist rolli just enesejuh-
timise oskus, mis on aga inimestel vaga
erinev.

PT ja motivatsioon

Inimese eesmargid ja vaartused mdju-
tavad eneseregulatsiooni ja motivat-
siooni. Andekad edasijdudmatud erine-
vad edasijbudjatest (kui valistada fuusi-
lised, emotsionaalsed ja vaimsed p&hju-
sed) nelja faktori osas: suhtumine 6pe-
tajatesse, suhtumine kooli, eesmargi
vaartustamine, motivatsioon/enesere-
gulatsioon (10). Motivatsioonis méngib
olulist osa enesetbhususe tunne ehk us-
kumine, et suudetakse eesseisvaid
Ulesandeid téita ja tullakse nendega toi-
me. Enesetdhususe tase maéarab, mille-
ga inimene soovib tegelda. Enesetbhu-
suse arendamiseks peavad Opetajad ja
vanemad aitama lastel ara tunda edu ja
arengut konkreetsetes valdkondades.
Kiitus peab olema seotud omandatud
oskuste tunnustamisega: mitte lihtsalt
“Tubli t66!", vaid “Sa oled 6ppinud hasti
arvutama” vms. Edu keerulisema ules-
ande sooritamisel tdstab enesetdhusu-
se tunnet.

Uuringud naitavad, et mida séltuma-
tum on inimene valistest motiveerijatest,
seda puhendunum ja tulemuslikum ta
on. Muuseas, sama kehtib ka (paari)su-
hete puhul, millel on tahtis koht eluees-
markides. Seega soltub valikute tege-

mine ja eesmarkide taitmine ka sellest,
kuivrd inimene suudab optimeerida
oma vahekorda véliste (asustuste suh-
tes (hinne, auhind, prestiiz, kdrge sot-
siaalne staatus, majanduslikel kaalut-

lustel sdImitud suhted).

PT arenguks olulised vdimed

Vordselt olulised on - Howard Gardner!
multiintelligentsuse teooriat aluseks vot-
tes - interpersonaalse ja intraperso-
naalse intelligentsuse koérge tase. Intra-
personaalne intelligentsus on tundlikkus
oma tunnete, soovide, hirmude ja enese
mineviku suhtes, eneseanalliiisi oskus.
Interpersonaalne ehk sotsiaalne Intelli-
gentsus on vdime mdista teiste inimeste
soove, tundeid, motivatsiooni ja neile
adekvaatselt reageerida, hea empaatia-
voime.

Sisuliselt hdlmab neid mdlemaid nn
emotsionaalne intelligentsus, mis Eesti
lugejale on tuttav eeskétt David Cole-
man’ raamatute jargi. See tadhendab
vdimet end motiveerida, kontrollida oma
tundeid ja meeleolu, oskust lukata edasi
(asustust, tunda empaatiat, loota, luua
ja hoida suhteid. Sternberg (11) on selle
kokku v&tnud terminiga edukas intelli-
gentsus, mis hélmab nii loovust kui ka
analldtilisi ja praktilisi véimeid (nn tervet
mdistust), oskust kasutada oma tuge-
vaid kulgi ja kompenseerida norku, sel-
leks et kohanduda, vormida ja valida
keskkonda. Eespool oli juttu valivast ta-
helepanust, otsustus- ja enesekontrolli
voimest. Kdik need oskused on arenda-
tavad ja annavad inimesele eeldusi teha
haid valikuid ning oma eesmarkide
realiseerimisel ka edu saavutada.

Personaalse talendi tdhendus ande-
kuse teooriate kontekstis seisneb voi-
maluses selgitada, miks kaks sarnaste
vBimetega inimest ilmutavad taiesti eri-
nevaid tulemusi. PT teooria kohaselt on
neil erinevad talendi arengu trajektoorid,
mille mééaravad 1) huvid, eesmargid ja
vaartushinnangud; 2) luhemaajaliste
taotluste sobituvus kaugemate eesmar-
kide, vaartuste ja huvidega; 3) PT tase.

PT kéasitlus aitab mdista andekate
sotsiaalseid ja emotsionaalseid erijooni,
kas konkreetne laps saavutab konkreet-
ses keskkonnas paindlikkuse v6i Uli-
tundlikkuse/haavatavuse, néitab véima-
lusi korrektiivide tegemiseks, osutab
motivatsioonistrateegiatele, mis aitavad
realiseerida potentsiaali (positiivne ene-

sesisendus, eneseaktiviseerimise 0s-
kus, iseseisvus, tasustamise edasillk-
kamine). PT pole fokuseeritud Uksnes
edule, vaid laiematele elueesmarkidele,
aktiviseerib probleemide lahendamist ja
on suunatud isiksuslike oskuste aren-
damisele.

Kodu ja kool peaksid podrama laste
personaalse talendi arendamisele sis-
temaatilist tahelepanu.

Kirjandus

1. Allik, J. Isiksus ja seadumused.
Isiksusepsiihholoogia. TU Kirjastus, 2003.
25-65.

2. Dai, D. Y., Moon, S. M., Feldhusen,
J. F. Achievement motivation and gifted
students: a social cognitive perspective.
Educational Psychologist, 42/3, 1998.
45-63.

3. Dweck, C. S. Self-theories: their role
in motivation, personality, and
development. Philadelphia, 2000.

4. Krapp, A. Interest and human
development during adolescence.

In: Heckhausen, J. (ed.). Motivational
Psychology of Human Development.
Elsevier Science B.V., 2000. 109-129.

5. Moon, S. M. Personal Talent. High
Ability Studies, Vol 14, 1., 2003. 5-21.

6. Pintrich, P. R., Schunk, D. H.
Motivation in education. New Jersey,
1996.

7. Rimm, S. B. Underachievement:

a national epidemic. Handbook of Gifted
Education. 3rd Ed. Allyn & Bacon, 2003.
425-443.

8. Robinson, N. M. Individual
differences in gifted students’ attributions
for academic performances. The Social &
Emotional Development at Gifted
Children. Prufrock Press, 2002. 61-69.

9. Sepp, V. Aineolimpiaad andeka
Opilase motiveerijana. Magistritdo.

Tartu Ulikool, 2002.

10. Siegle, D., McCoach, D. B.
Promoting a positive achievement attitude
with gifted and talented students.

The Social & Emotional Development at
Gifted Children. Prufrock Press, 2002.
237-249.

11. Sternberg, R. J. WICS as a model
of giftedness. High Ability Studies, Vol 14,
2., 2003. 109-137.

23

HARIDUS 3/2004



Peeter Lorents: "Teadlaseks ei saa Opetada samal moel kui
teadjaks. On suur vahe, kas inimene omandab Oppides mingi
valdkonnaga seotud teadmisi vdi suutlikkuse selles valdkonnas

teadmisi luua."

Teaduslik loomevoime ja
selle arengu toetamine

Opilaste Teaduslik Uhing on iiks vBimalus teadusliku loomevdime arengu toetamiseks,
sedastab professor Peeter Lorents. Kunagi eksisteeris selline individuaalse juhendamise
sUsteem ka Eestis ning loodetavasti alustab varsti uuesti oma tegevust.

Peeter Lorents

EBS-i IT dppetooli juhataja, professor

vBimekusest
vdi andekusest, miks
peaksime seda tegema ainult seoses
inimesega ja mittetappisteaduslikult. Et
asi ei saa ainult inimesega seotud olla,
on inimesed ise juba ammu marganud.
Ega asjata kasuta tsirkusepéardikute
kasvatajad, dresseerijad ja rakendajad
samalaadseid sonu eriotstarbeliste loo-
made, naiteks jalituskoerte ja voidusdi-
duhobuste kohta. Teataval méaéral voib
sedamoodi sdnakasutust margata ka
siis, kui juttu tehakse masinatest. Tosi
kall, vahemalt kaesoleva kirjutise autor
pole juhtunud kuulma, et keegi oma ar-
vutit, maasturit voi tédpinki kiites kéne-

Koéneldes suutlikkusest,
pole pdhjust,
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leks andekusest. V8imekusest ja suut-
likkusest aga kull.

Abstraktselt vottes oleme kbik sustee-
mid - teie, mina, inimesed, loomad ja
masinad. K&ik loomulikult isemoodi,
kuid ikkagi stuisteemid ehk struktuurid, st
teatavate kindlate omadustega elemen-
tidest koosnevad seostatud kogumid.
Kasitlusviisi, mille raames vaadeldavaid
asju kasitletakse susteemidena vdi sus-
teemidesse kuuluvatena, nimetame
slisteemseks (3).

Susteemne kasitlusviis
Susteemse kasitlusviisi the pohiprintsii-
bi (véltimatu arengu printsiibi) kohaselt

oleneb selles maailmas ko&ik ajast ning
seda sOltuvust vBime nimetada aren-
guks. Areng on olemas igal juhul (vt 3, Ik
39-40), isekiusimus, kas tegemist on
naiteks keerulisemaks muutumise, mit-
tesobivaks muutumise, lagunemise voi
muuga. Seejuures saame ajast olene-
vusele tuginedes omakorda kdnelda
slUsteemide olekutest ja jargnevate ole-
kute esiletulekuga seotud pdhjuslikku-
sest ning mdojuteguritest (3, Ik 53-55,
119-123). Toetudes neile, saame juba
kdnelda protsessidest, nende mdojuta-
misest, suunamisest ja juhtimisest. Ja-
tame meelde, et arengu mdjutamisest
ning suunamisest saame koénelda taiesti
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abstraktselt - tuginedes susteemide
ehk struktuuridega seotud Usna tapse-
tele méaratlustele.

Asju vbi olukordi, mis tekivad ning on
pohjuslikult seotud mingi siisteemi aren-
guga ning selles susteemis ja stisteemi-
ga toimuvaga, vdime nimetada kdne-
aluse susteemiga seotud tulemusteks.
Juhul kui vaadeldavad tulemused kuulu-
vad mingisse valdkonda, v8ime asja
tapsustades kdnelda antud susteemiga
seotud tulemustest vaadeldavas vald-
konnas. Siinkohal saame méaaratleda ka
susteemi tulemuslikkuse: susteem on
tulemuslik antud valdkonnas, kui sellel
susteemil eksisteerivad tulemused just
antud valdkonnas. Seejuures vdime
soovi korral tApsustada, et jutt on mitte-
juhuslikest tulemustest, ning kdnelda
siis juba susteemi suutlikkusest ehk voi-
mekusest mingis vaadeldavas valdkon-
nas.

Jaotades susteemide vdimekuse va-
ga tinglikult stinniparaseks (ehk sustee-
mi tekke ehk loomisega kaasnevaks) ja
mittestnnipéraseks, saame kbdnelda an-
dekusest kui silsteemi sUnniparasest
vbimekusest Uhes vdi teises valdkon-
nas.

Mérkus. S6nu vaga tinglikult tuleb sa-
muti votta vaga tinglikult, sest eks ole ju
paljud méaaratlused olemuselt omalaad-
sed kokkulepped. See kaib ka tradit-
siooniliselt inimesega seotud madistete
kohta, sh juhtumitel, kui tavaliselt inime-
sega seotud suutlikkust omistatakse,
Utleme, hobustele.

Néaide. Rooma imperaator Caligula
(12—41) nimetas end alandlikult Senati
pojaks, kes vajab tema tuge. Vaimus-
tusse sattunud senaatorid lasid Caligula
troonikdne raiuda kuldtahvlile ja kaski-
sid seda igal aastal rahvale ette lugeda
(2, Ik 337). Tanulik “poeg” aga markas
oma lemmikhobusel Porcellus (ladina
keeles - porsas) lisaks valedatele jal-
gadele suurt riigijuhi annet ning tegi
temast esialgu kodaniku, siis senaatori
ja 16puks konsulikandidaadi (1, Ik 357).

Teadmised, teadus ja
teaduslik loomevdime

Teadmiste maaratlemisel tugineme bi-
naarsele fundamentaalseosele ehk nii-
sugusele kahekohalisele seosele, mis ei
kuulu ise maaratlemisele ning jaotab
kbik maailmas eksisteeriva tahisteks ja

tdhendusteks (vt 4). Niisugusel juhul
vBime Oelda, et teadmine on iga selline
jarjestatud paar, mille esimene element
on mingi tahis, teine element aga selle-
ga seotud tahendus (4, 5). Kui seejuu-
res vaide A tdhendus on B on vale, siis
Utleme, et A-st ja B-st moodustatud jar-
jestatud paar kujutab endast vaartead-
mist. Meie keskendume allpool n-6 tde-
listele teadmistele.

Teadmised vobivad olla vaga mitme-
kesised, tulenevalt sellest, mis on Uhes
vOi teises olukorras tahise voi tahendu-
se rollis. Nii v8ib teadmiseks osutuda
kahest kirjutisest moodustatud jarjesta-
tud paar: paralleelsed sirged - sirged,
millel pole Uhist punkti.

Samuti vdivad teadmised moodustu-
da hoopis keemilistest Uhendustest ja
organismide olekutest.

Naide. Teatav I16hn, mida jooksuajal
eritab jalga tdstva peni jaetud sdnum,
seostub selle organismi valmidusega
kosja tulla. Seda varki teavad koerad
suurepéraselt, sest nemad suudavad
seostada eelnimetatud tahise vastava
tahendusega.

Teadmiste tekitamine seisneb eelne-
va pbhjal selliste jarjestatud paaride
moodustamises, mis seovad mingeid
asju, olukordi vms nénda, et Uks neist
on tahis ja teine esimese tadhendus.
Naiteks markab téhelepanelik loodus-
vaatleja, et tumedast pilvest tuleb hele-
da joone moodi séhvakas, millele jarg-
neb kole murin, ja kisib endalt: mida
see siis tdhendab? Nagu hillem selgub,
on selle néhtuse téhendus teatav elekt-
rilahendus koos kaasneva heliefektiga.
Nii sunnibki loodusvaatleja jaoks Uks
uus teadmine.
mis
koosneb teadmistest ja nendega ope-

Teaduseks nimetame slsteemi,

reerimise (sh tekitamise, liigitamise, sai-
litamise, edastamise) vahenditest. Kit-
samalt vottes saaksime k&nelda mingi
konkreetse valdkonnaga seotud teadu-
sest, kui kasitleme ainult selliseid tead-
misi ja nendega opereerimise vahen-
deid, mis on seotud antud konkreetse
valdkonnaga.

Néaide. Keemia on ainete, nende oma-
duste ja muutumistega seotud teadus.
Fulusika on aegruumis vdimalike muu-
tuste, nende pdhjuste ning tagajéargede-
ga seotud teadus.

Teaduslikuks teadmiseks nimetame

(mingi konkreetse valdkonna) teaduse-
ga seotud teadmist. Nii osutub, et aia-
nurka nuuskiva koera hangitud tead-
mine pole paraku teaduslik teadmine,
kuni seda ei seostata mingi slisteemiga
(néiteks zooloogia Vi etoloogiaga).
Susteemi suutlikkust tekitada teaduslik-
ke teadmisi nimetame selle silsteemi
teaduslikuks loomevdimeks. Pole pdh-
just, miks teaduslik loomevdime peaks
esinema vaid inimesel (kui susteemil).
Lahtudes kiretult eespool esitatud maa-
ratlustest, ndeme, et teaduslikku loome-
voimet vbivad ilmutada ka masinad, mis
tbestavad uusi teoreeme, teevad kind-
laks ainete keemilisi omadusi, koosta-
vad arvutiprogramme (vt naiteks 6, 7).
Kui teadusliku loomevdime juures ilm-
neb, et tegemist on n-6 sunniparase
vBimekusega, saame kdnelda vastavast
andekusest. Naiteks andekusest mate-
maatikas, andekusest keeleteaduses,
andekusest molekulaarbioloogias vdi
andekusest mis teaduses iganes.

Teadusliku loomevdime
arengu toetamisest

Pole kahtlust, et teaduslik loomevdime
ning andekus Uhes vdi teises teaduses
on inimuhiskonnas aarmiselt suure taht-
susega. Sellest tulenevalt on oluline
mdelda, kuidas tunda teadusliku ande-
kuse ilminguid é&ra ja kuidas toetada
teadusliku loomevéime arengut (seda-
puhku paremuse poole). Siin tuleb aga
tugineda eelkdige sellele, mis on taiesti
tapselt vélja uuritud ja enamgi veel -
tBestatud.

Alustame sellest, et juba paris lihtsa-
tena tunduvate valdkondade, nagu néi-
teks aritmeetika korral ei eksisteeri sel-
list protseduuri ehk algoritmi, mis voi-
maldaks teha kindlaks, mis on vaadel-
davas valdkonnas dige, mis mitte; ei ek-
sisteeri ka sellist protseduuri ehk algorit-
mi, mis vBimaldab genereerida kdiki nii-
suguseid vaiteid, mis on vaadeldavas
valdkonnas 6iged.

Jarelikult ei allu teadmiste loomine nii-
sugustes valdkondades mingitele n-6
reegliparastele, korrastatud ja hasti kir-
jeldatud vétetele. Seetbttu pole arukas
loota, et valdkondades, mis pole lihtsa-
mad kui aritmeetika, saaks “teaduse te-
gemist’ Opetada ja “selgeksopitu” koha-
selt teostada nagu moodulmajade ehita-
mist.
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Teadusliku loomevdime arendamine eeldab aarmuslikku individualiseeritust. Kui

vdimekusega, saame konelda andekusest.

Teiste sbnadega: teaduslike tulemus-
te saamine pole uldjuhul oma loomult
algoritminne ehk selgel ja rangel viisil
eeskirjastatav.

Seega, kui soovime luua, arendada
vOi toetada teadusliku loomevdime
arengut, peame n-0 algselt olema val-
mis selleks, et tegemist on ebatavalise
ja ebareegliparase ning mitte-eeskirjas-
tatavalt kasitletava asjaga, mis voib igal
erijuhul nduda uusi kasitlusviise ja l&a-
henemisteid. Oeldu kehtib muuhulgas
ka inimeste, sh inimlaste kohta. Jareli-
kult ei saa “teadlaseks dpetada” samal
moel, nagu saab “teadjaks dpetada”. On
suur vahe, kas inimene omandab &ppi-
des mingi valdkonnaga seotud teadmisi
vdi omandab suutlikkuse selles vald-
luva. Siit ka objek-
raskused, eelkdige

konnas teadmisi
tilvselt esinevad
mitteefektiivsus, mittelahenduvus, mitte-
genereeritavus, mittetéielikkus, mida

kohtavad koik, kes pulavad leida
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mingeid kindlaid teadusliku loomevdime
arendamise meetodeid.

Mida aga teha, kui puuduvad eeskir-
jad, unifitseeritud ké&sitlusviisid, konst-
ruktsioonid (vt naiteks 5) jms? L&ahtuda
iga kord, igal konkreetsel juhtumil eel-
dusest, et vBib-olla on abi eelnevatel
kordadel andnud mee-
toditest, aga v6ib-olla tuleb seekord ra-
kendada midagi hoopis muud, midagi
sellist, mida varem polegi tehtud.

haid tulemusi

Individuaalne juhendamine

Teadusliku
eeldab &armuslikku individualiseeritust.
Seega tuleb igalhele, kelle teaduslikku
loomevdimet soovime arendada, lahe-
neda individuaalselt ja olla valmis, et
mis sobis (isegi sama teaduse, isegi sa-
ma probleemistiku korral) teistele, ei
pruugi sobida temale. Siit ka Uks lahe-
nemisviis teadusliku loomevdime aren-
gu toetamiseks: tuginemine individuaal-

loomevdime arendamine

ilmneb, et tegemist on siinniparase

sele juhendamisele. Sellele, kelle tea-
dusliku loomevdime arengut soovime
toetada, tuleb leida individuaaljuhenda-
ja, kes puuab leida ja rakendada asju,
mis vdiksid konkreetses olukorras sobi-
da.

limselt ei osutu ka parima individuaal-
juhendaja korral vdimalikuks kdike Kir-
jeldada ning s6nadele tuginedes juhen-
datavale selgitada (et nae, tee nii ja
naa, siis saadki uue ja huvitava teadus-
liku tulemuse). Teisisbnu - teadmisi sel-
lest, kuidas teadmisi luua, pole alati ots-
tarbekas Uritada just tekstiliselt esitada,
kdneldes vdi kirjutades sellest juhenda-
tavale. Seet6ttu peab individuaaljuhen-
daja proovima neid suutlikkuse kujun-
damise viise, mis tuginevad reaalsele
tulemuste tekitamisele. Antud juhul t&-
hendab see juhendatavale selliste tea-
duslike probleemide esitamist (esialgu
kergemaid, hiljem veidi raskemaid), mil-
le lahendamise protsessis kujunevad
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ning arenevad vajalikud vdimed. Juhen-
daja ulesanne on sellisel juhul juhenda-
tava tegevust tahelepanelikult jalgida, et
vajaduse korral koos pusida vdi viima-
ses hadas n-0 ise ette teha. Ja mis vaga
oluline: juhendaja peab olema esimene,
kes probleemi ja selle lahendamisel
saadavaid tulemusi ndhes otsustab (ja
vastutab!), kas tegemist on vdi ei ole
teadusliku tulemusega ehk (uue) tead-
misega antud valdkonnas.

Opilaste Teaduslik Uhing -
teadusliku loomevdime
arengu toetaja

Teadusliku loomev8ime arengu toetami-
seks individuaalse juhendamise raken-
damist vbimaldav ja korraldav susteem
eksisteeris kunagi ka Eestis ning loode-
tavasti alustab varsti uuesti oma tege-
vust. Jutt on Opilaste Teaduslikust Uhin-
gust, miile asutamiskonverents toimus
1980. a sugisel Tallinnas ning seni vii-
mane konverents kevadel 1995 Lepa-
ninas.

Opilaste Teadusliku Uhingu tegevuse
eesmargid kristalliseerusid valja paari
esimese todaasta valtel:
= teadusliku loomev&ime arengu toeta-
mine tegevteadlaste (v6i teaduse tege-
mist tbeliselt tundvate inimeste) indivi-
duaalse juhendamise abil teaduslikke
probleeme uurides;

« teadusliku loomingu, sellega seotud
teadusliku t66 olemuse ja tegemise
sammsammult slvenev tutvustamine
tegelikus teadustdds jdukohase osale-
mise ja teadlaste seltskonnas viibimise
toel;

= teaduslike tulemuste esitamise viiside
selgitamine kirjalike t66de ja teaduslike
ettekannete koostamise, vormistamise
ning tegeliku esitamise teel;

= teaduslikest Uritustest osavotu ning
nende korraldusliku kulje tutvustamine
Opilasteadurite enda, kuid ka n-6 péris
teaduslikel Uritustel osalemise kaudu;

= sammsammuline sisenemine aka-
deemilisse maailma, suheldes nii oma
eriala kui ka teiste teadusharude esin-
dajatega, seda oma eakaaslaste (st tea-
dusse plrgivate noorte) ja vanemate
kolleegidega.

Nende eesmaérkide saavutamiseks
kujundati valja Opilaste Teadusliku
Uhingu kahekihiline struktuur. Uhe kihi

moodustasid mdistagi vanemad kollee-
gid, kelle kdige olulisem roll oli dpilaste
teaduslik juhendamine ja selle korral-
damine. Korralduslik kilg jagunes kol-
meks:

= individuaalse (stjuhendaja ningjuhen-
datava) koost66 korraldamine, mis oli
pohiliselt juhendaja maarata;

= juhendajate leidmine, millega tege-
lesid Opilaste Teaduslikus Uhingus
need Opetlased (ehk Uhingu erialasekt-
sioonide vdi lahedasi alasid koondavate
osakondade juhatajad), kes, omades
piisavalt isiklikke kontakte ja veenmis-
oskust, suutsid oma teadusharu véi va-
hel ka teiste valdkondade sees leida
noortele sobivaid individuaaljuhenda-
jaid;

« uhingu tegevuseks vajalike ressurs-
side leidmine, tegevuse koordineerimi-
ne teadusasutuste ja teiste institutsioo-
nidega (sh haridusministeeriumiga), mil-
lega tegeles Opilaste Teadusliku Uhingu
olemasolu ja toimimist toetavate institut-
sioonide esindajatest koosnev Vanema-
tekogu, néaiteks aastal 1982 kuulusid
sinna n-6 institutsionaalselt haridusmi-
nisteeriumi esindajad, sh ministri esime-
ne asetditia ning veel paar kdrgemat
ametnikku, Teaduste Akadeemia esin-
dajad (alguses lausa akadeemiksekre-
tar ja Uks TA presidendi abidest), Eesti
komsomoli keskkomitee esindajad -
Uks sekretéridest ja mitu instruktorit,
Uhingu Teadus esimehe asetéitja ning
paljud teised arukad, autoriteetsed ja
mdjuvdimu omavad tegelased.

Opilaste Teadusliku Uhingu kahekihi-
lise struktuuri teise kihi moodustas 6pi-
laste valitud juhtkond, mille pd&hitles-
anne oli vanemate kolleegide organisat-
sioonilise tegevuse toetamine opilaste
tasandil. Eelk&ige seisnes see
= Opilasteadurite teavitamises Uhingu
tegevusest, sh Urituste ettevalmistami-
sest ja labiviimise korrast, tdhtaegadest
jms,
= teadusUrituste
kuuluvate tulemuste kirjalike teeside

raames esitamisele

kokkukogumises ja - mis vaga oluline -
e (hingu liikmeskonnale mé&eldud nii
teaduslike kui ka seltskondlike Urituste
(ise) vélja motlemises, ettevalmistami-
ses ja teostamises.

Opilasjuhtkonna vétmefiguurid olid
Opilasteadurite hulgast péarit sektsiooni-

de ja osakondade teadussekretérid,
teaduslik peasekretar ning thingu pre-
sident.

Opilaste Teaduslik Uhing andis oma
Usna mitmekllgse tegevuse
Uhe vdimaluse jouda selleni,

raames

kuidas
stinnivad teaduslikud tulemused, ning
monevolrra ka selleni, kuidas “teaduse
tegemist” korraldatakse. Jattes antud
kirjutise raames kéasitlemata need sot-
siaalmajanduslikud tegurid, mis Ghingu
tegevuse kustutasid, vbime asjadele
tagasi vaadates Oelda, et tegemist oli
teadusliku loomevdime arengu toetami-
seks vaga sobiva ja hasti toimiva sus-
teemiga. llmselt on otstarbekas seda-
laadi tegevus taas kaivitada. Positiivne
kogemus on igatahes olemas.
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Essee, Intrigeeriv ja huvitav

Abiturient ei tea, kuidas kirjutada kirjandit, et saada katte vajalikud punktid. UliGpilane
ei oska kirjutada esseed, kdrgkoolis raisatakse selle 6petamiseks palju aega. Oppe-
jdudude arvates on nimelt koolikirjand laostanud esseekirjutamisvfime, sest kooli-
Opetaja jaoks on essee tihtilugu tundmatu maa ega erine kirjandist.

Triinu Linnus

Filosoofia 6petajakoolitus

Tartu Ulikooli kodulehekiljel vdis veel
hiljuti lugeda juhist, mis mdeldud ajakir-
janduse eriala sisseastujatele (4): “Aja-
kirjanduse ja suhtekorralduse erialale
kandideerijad peavad taitma kisimusti-
ku ja kirjutama luhiessee. Lihiessee ku-
jutab endast arutlust (v8i pigem arutluse
pShipunkte, loogiliselt seotud pdhivai-
teid vdi teese) mdne erialaga seotud
aktuaalse probleemi Ule, soovitatav ligi-
kaudne maht Uks-kaks lehekilge. Lihi-
essee teema tuleb valida etteantud
kuue kuni kaheksa teema hulgast. Ki-
simustele vastamiseks ja luhiessee kir-
jutamiseks antakse aega kolm tundi.
Ajakirjanduse erialakatsel vOetakse ar-
vesse ka avaldatud tdid (k&igis meedia-
kanalites) ja toimetuste soovitusi, neid
vdib vastuvbtukomisjonile esitada koos
teiste sisseastumisdokumentidega.”
Siiski - mis on essee tegelikult? Jarg-
nevalt essee moistest, olemusest ja si-
sulistest nduetest eri maade néitel.
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Inglise essee

Inglismaal on akadeemilise essee pik-
kus 300-350 sbna (1-1,2 trukitud lehe-
kulge, 1800-2000 tahemarki). Koige
olulisem tingimus on, et teema oleks kir-
jutajale mingil moel intrigeeriv v6i huvi-
tav. Essee on oma olemuselt arvamuse
vOi suhtumise véljendus kindlal teemal.
S6na essee péarineb ilmselt ladinakeel-
sest verbist exigere (‘kaaluma/ara kaa-
luma).

Esseed saab defineerida kui terviklik-
ku kirjatddd, milles kirjutaja teatud moel
kaalub fakte. Essee esitleb, arendab ja
illustreerib teesi koos naidete ja argu-
mentidega, mis peavad 06puks viima
jarelduseni (5).

Eristatakse jargmisi esseesid:
= narratiivne ehk traditsiooniline - aru-
andmine jarjestikustest siindmustest;
= deskriptiivne - inimese, protsessi, ko-
ha jne iseloomustus;

= ekspositsiooniline - informatsiooni
edastamine, faktide uurimine ning vord-
lemine ja vastandamine, probleemi pus-
titamine ja lahenduse leidmine.

Ulikooli kontekstis on kéige tahtsam
ekspositsiooniline essee, mis jaguneb
omakorda alaliikideks:

o argumentantiivne - diskussioon kusi-
muse Ule koos tdendustega, eeldab ja-
relduse saamist loogilisel teel, veendes
lugejat kirjutatu paikapidavuses;

) analtitiline - arutlus vaidluskisimuse
vOi probleemi kohta, koosneb eri osa-
dest, analluisides neid slUgavuti; ees-
mark ei ole mitte niivrd essee lugeja
veenmine kui kirjutaja motete edasiand-
mine vOdi erilise vaatenurga andmine
probleemi lahendusele, tihti refereeri-
takse autoriteetide tdid;

o reflektiivne - kindla subjekti mdotisk-
lused, kirjutaja vaadete vdi tunnete val-
jendus.



Essee struktuur

Sissejuhatus peab &ratama ja haara-
ma lugeja huvi ning sisaldama selgelt
sdnastatud kusimuse/teesi pustitamist.

Sisu - see on vaidete Umbersdnasta-
mine, peamiste ideede vdi argumentide
arendamine, diskussioon, analuus.

Kokkuvote tahendab 16ppkokkuvdtte
sBnastamist ja vastust kusimusele, miks
essee Uldse kirjutati.

Essee 16ik kujutab endast motte pea-
tukki. Loigud on essees omavahel seo-
tud, igal 18igul on kindel funktsioon es-
sees tervikuna ja igaiks neist formulee-
rib 10li nn motterongist, s.0 mottekai-
gust.
suaalselt eraldada.

Maistlik on 18igud omavahel vi-

Uks lause, nn pealause annab tava-
liselt edasi 16igu peamise idee/mdétte.
Inglased eelistavad akadeemilistes kir-
jutistes mudelit Uldiselt Uksikule, seda
nimetatakse deduktiivseks Kkirjutami-
seks. Sisuliselt tahendab see, et pea-
lause on I6igu esimene lause. Jargne-
vad laused toetavad pealauset, lisades
informatsiooni, detaile, et
muuta pealause arusaadavaks - neid
nimetatakse toetuslauseteks.

Ldigu tekst peab loogiliselt sobima

naiteid voi

eelmiste ja jargnevate Idikudega. Uks
16ik v8ib minna Ule teiseks mitmel moel:
= kasutades luliséna voi fraasi (ja, aga,
Vi, nii);

= korrates sbna voi fraasi eelmisest 16i-
gust voi lausest;

= kasutades asesBna, mida varem ei
kasutatud;

= kasutades paralleelsust.

viis
peamist tehnilist vbtet on (tavaliselt ka-
sutatakse mitut votet koos) illustrat-
vordlus/kontrast, p&hjus/mdju,
klassifikatsioon, probleem vdi lahendus.

Loiku vBib arendada erinevalt,

sioon,

Essee Prantsusmaal ja
Saksamaal

Esseele kui kirjanduszanrile pani Prant-
susmaal aluse Montaigne. Essee kasit-
leb konkreetset teemat seda taielikult
avamata vOi esitab Uhte originaalset
teesi. Allumata Uhelegi tapsele reeglile,
vBimaldab essee autoril, olgu siis filo-
soofil, kirjanikul, poliitikul, arendada va-
bas stiilis ja vormis Uhte motet antud
asja kohta antud teemal (2). Esseed
kasutatakse Prantsusmaal véahe, Ulikoo-
li kirjalikud t66d on rangelt reglemen-

teeritud, nende eesmark ei ole kirjutaja
arvamuse, vaid teemaga kursisoleku
véljaselgitamine.

Saksa essee on proosatekst arvamu-
sest vdi seisukohast, vBib olla erineva
pikkusega, tavaliselt siiski luhem. Essee
asetub kunsti- ja teadusteose vahepea-
le. Teaduslikuks teevad essee pdhjen-
dused ja tBestused, vorm on kirjandus-
lik. Vastupidi teadlasele ei ole esseistile
teema teadmiste objekt, vaid labielatud
tdelisus. Kirjutaja on aktiivsem osaleja
kui teadust6os, kuid vastupidi kirjanikule
ei loo esseist teemat ise. Esseist ei ana-
luUsi ega sUstematiseeri, vaid siinteesib
ja on seega mangulisem. Essee on sub-
jektiivsem kui kokkuvdte voi aruanne,
Ulesehituselt pigem kirjanduslik, kuid
nduab lugejalt kaasamdtlemist (1).

Eesti essee

Eestis gmnaasiumis ja ulikoolis ei ole
essee Kkirjutamiseks Uhtesid aluseid.
Kilvi Pruuli “Essee” raagib kill sisuliselt
esseest, kuid ei paku konkreetseid ndu-
deid. Internetist on leida filosoofilise es-
see kirjutamise nduded konkreetses ai-
nes (20. sajandi filosoofia, Eesti Kunsti-
akadeemia). Siinkohal on otstarbekas
just neid edasi anda (3).

Essee maht on 23 000 t&heruumi
koos sdnavahedega, s.o orienteeruvalt
kiimme lehekilge pooleteisese reava-
hega. Sisulistest nBuetest olulisim on, et
tudengilt ei oodata referaati, vaid filo-
soofilisi seisukohti sisaldavat arutlevat
teksti.

Teemavalik on esimene oluline etapp
essee kirjutamise juures: teema, mis kir-
jutajale huvi pakub, parandab motivat-
siooni. Seejarel tuleb leitud teema raa-
mes pustitada probleem, mille kohta es-
see kirjutatakse. Oluline on probleemi-
asetus, mis vélistaks referatiivse léhe-
nemise. Anallitilist [&henemist soosi-
vad néiteks kahe erineva traditsiooni
kriitiline  vordlus, kriitiline lahenemine
monele filosoofile v6i koolkonnale, sa-
muti filosoofiliste ideede siinteesimine
valdkonnaga, kus tuntakse ennast ko-
duselt (kunstiteooria vms). Kui problee-
mipustitus osutub raskeks, voib alati 6p-
pejéult nbu kusida. Essee peab véahe-
malt kaudselt olema seotud mdne antud
tsukli valtel kéasitletava teemaga.

Allikate valik on jargmine oluline
samm. Tudengiessee ei saa olla 100%

filosoofiliselt originaalne teos, iseene-

sestmdistetavalt podrdutakse seal auto-
riteetide poole, vdrreldakse seisukohti,
kritiseeritakse Kkasitletavaid autoreid.
Omal kohal on filosoofiadpikute voi uld-
teoste kasutamine, kuid essees tuleb
kasutada ka véhemalt Uhte allikteksti,
mitte lihtsustatud kokkuvétet filosoofi
motetest. Vordlevat laadi essee puhul
on loomulik, et kummagi osapoole vas-
tandamisel kasutatakse originaaltekste.
Kui kirjutajat huvitava autori tekste pole
eesti keeles, tuleb lugeda vodrkeelseid,
jarelikult ka arvestada juba teemat vali-
des oma keeleoskusega. Eesti keeles
ilmunud kirjanduse koha pealt on hea
abimees Meose filosoofiasdnastik.

Arutlev tekst. Essee kirjutamisel
peetakse kinni arutleva teksti esitus-
nbuetest. Essee algab sissejuhatusega,
mis sisaldab kindlasti probleemipusti-
tust, oma eesmarkide ja kasitletavate
autorite tutvustust. Teemaarenduses
arutletakse samm-sammult kdnealuse
probleemi Ule, esitatakse autoriteetsete
filosoofide seisukohti ning polemiseeri-
takse nendega. Et teemaarendus ei
oleks huplik, tuleb koostada kava, moel-
da labi argumentatsiooniloogika, mis
jarjekorras millest kbnelda. Et essee ei
manduks referaadiks, peab autor erista-
ma oma originaalsed seisukohad autori-
teetide omast (kasutades lauseid: “ma
vaidan, et..”, “sellest jareldub, et...”,
“minu seisukoht antud kiisimuses on...”).
Essee [6peb kokkuvbttega, milles
tuuakse esile see oluline ja uus, mida
kirjutis sisaldab.

Kirjandus

1. Brockhaus Enzyklop&die in zwanzig
Banden. B 5. Wiesbaden, 1968. 725-726.

2. Hachette multimedia. 2003.
http://www.wanadoo.fr/bin/frame.cgi?
service=thematique&u=http://mwww.
encyclo.wanadoo.fr.

3. http://www.artun.ee/Oppekorraldus/
Oppeainetekat/Mag/yldained/luks/essee.
html

4. http://www.ut.ee/index.aw?section=
6618&set_langjd=1

5. Smith, M. & Glenda. A Study Skills
Handbook. Oxford, Oxford University
Press. 138-150.
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Ajalugu

Tana 100 aastat tagasi

Heino

Koostanud emeriitprofessor

2. marts

Riia Opperingkonna rahvakoolide direktor A. W. Wiljew
alustab Tartu koolide revideerimisega. Sama kuupaeva
ringkirjaga teatab dpperingkonna Ulem, et dppeasutustel
on vB@imalik osta soodushinnaga Vene Ajaloouhingu vélja-
annet “Russkii biografitSeski slovar”.

3. marts

Rahvahariduse ministeeriumi Hariduseasja Umbermuut-
mise Kommissioni liige akadeemik Sonin teatab haridus-
tegelastele, et uut kooliseadust jargmisel kooliaastal
maksma ei panda. Kreeka keel pole enam gimnaasiumi-
des kohustuslik, kull aga v6ib seda soovijatele Gpetada.
4. marts

Tartu Ulikooli rektoraat kehtestab korra, mille jargi ulikooli
peahoonesse paédseb vaid Ulidpilaspileti ettenaitamisel.
See ndue tekitab Ulidpilastes pahameeletormi, mist6ttu
kimme péaeva hillem korraldus tuhistatakse.

m Tallinna pedagoogid saavad Venemaa l14-astmelises au-
astmete reas jargmised (kdik kuuluvad Uhtlasi ka aadlisei-
susse): riigindunikuks (5. klass) Tallinna Nikolai | gimnaa-
siumi Opetaja Tjulenev, reaalkooli Opetajad Bange ja
Spreckelsen ning tutarlaste gimnaasiumi Gpetaja Smirja-
gin; hoovindunikuks (7. kl) reaalkooli 6petaja Sieger; kol-
leegiumiassessoriks (8. kl) Katariina Il linnakooli dpetaja
Kalnin ja reaalkooli 6petaja Haller; nimendunikuks (9. ki)
reaalkooli Opetaja R&hn; kolleegiumisekretariks (10. ki)
reaalkooli dpetaja Skorodumov.

m Palamuse kihelkonna Kaarepere 0Oigeusu kihelkonna-
kooli majast kirjutab ajaleht Teataja: “Tagumine sein on tal
langu vajunud, aknaraamid vanadusest ndnda ara méda-
nenud, et neid ialgi lahti ei tehta, sest et nad oma ndtruse
péarast seda vélja ei kannataks. Ka koolimaja katus on
puudulik, nii et ta vihma labi laseb.”

m Kuna tuhanded vabrikutddlised on Kaug-ltta sojavéljale
saadetud, puuavad vabrikuomanikud neid asendada las-
tega. Valitsus annab maéaruse, mille jargi tubaka- ja ma-

horkavabrikutesse alla 13-aastasi lapsi t66le ei tohi votta.
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6. marts

m Alustatakse Suure-Jaani kihelkonna Vastem&isa minis-
teeriumikooli maja ehitamisega. Kahekordne maja tuleb
20 sulda pikk ja 7 silda lai. Postimees muretseb: uus ma-
ja Kiidul ehitatakse metsade ja rabade sisse, korvalise ko-
ha paale, kus koht dige madal ja vesine. “Koolidpetajad
peavad elama rahapalga paal, hobust ega lehma seal pi-
dada ei saa, kuidas peavad nad seal metsanurgas?”

m Samal péeval on Halliste kihelkonna Kaarli uue koolima-
ja ehitustodde pakkumine vdhema hinna ndudjale ning ka
sama kooli vana hoone 16hkumine vahempakkumise eest.
m Teises Halliste kihelkonna koolis Pussis, kus 40 koolilast
rdugehaiged, ilmub kooli vaid 11 dpilast. Kooli tulnud kreisi-
tohter késib haiged lapsed koju saata, kooli aga edasi pidada.
7. marts

Tartu kroonugimnaasium korraldab Punase Risti h&éks
piletitega muusika ja kirjandusliku &htu soolo- ja koorilau-
lude, viiuli- ja tSellosoolodega. Segakoori ja meeskoori ju-
hatasid Opilased, esines ka orkester, kus “balalaikaméng
oli koosméngul tdusus ja médnas haa”.

8. marts

Paide jaoskonna rahvakoolide inspektor on annetanud
Vao koolibpetajale K. Trinkmannile, Assamallast J. Elkeni-
le ja Narakast A. Eichhornile igatihele 20 rubla palga lisaks
hoolsa t66 eest. Ka on inspektor andnud loa imbruskonna
koolidpetajate kogunemiseks mdnda kooli, et jalgida seal-
set Opetusviisi, mida saaks oma koolis rakendada.

10. marts

Olevik toob andmed hariduskulude suurest erinevusest Lii-
vimaa linnades: 1904. a aastaeelarves kulutatakse haridu-
sele Viljandis 24,5%, Valgas 18,99%, Kuressaares 14,66%,
Péarnus 12,1%, Vorus 11,3%, aga Tartus vaid 5,7%.

11. marts

Liivimaa Maapéaev otsustab mitte arvestada mdisate pro-
testi koolimajade puudega varustamise osas ning kohustab
moisaid andma puid kihelkonnakoolimajade kutmiseks.



12. marts

m Tartus poisslaste kroonugimnaasiumi juures algavad di-
rektor A. Grosseti eesistumisel kodukoolidpetajate diguste
ning alguskooli dpetajate diguste saamiseks eksamid nii
noormeestele kui ka “naisterahvastele”.

m Narva rahvakoolide inspektor A. N. Tihvinski kuulutab
vélja Uhe algkooli juures meditsiinilised kursused, kus so&-
jas haavatute abistamiseks antakse kursantidele tervise-
Opetust, haavade sidumist, haigete abistamist jms.

13. marts

Viljandimaal kuulutavad Suure-K&pu ja Kabala vallad valja
koolibpetaja valimise vallakoolile. Kui Kabala mehed paku-
vad aastapalgaks 150 rubla ja Uhe vakamaa aiamaad, siis
Suure-Kopu kitsid mehed lubavad vaid “maa palka”. lima
rahapalgata aga Opetajat saada ei 6nnestu ning Kdpu val-
lal tuleb mitu korda O&petaja valimine uuesti vélja kuulutada.
14. marts

Maarja-Magdaleena kihelkonnas on madisnikud ise haka-
nud muretsema mdisatdoliste laste hariduse eest. limatsa-
lu mdisas, kus mdisatodliste lapsed koolis ei kai, on mai-
savalitseja koos kodudpetajaga “katsunud’ 6-11-aastasi
moisalapsi usudpetuses, lugemises ja rehkendamises.
15. marts

Saaremaa uus rahvakoolide inspektor Sawarenski alustab
Muhu koolide revideerimist. Ajalehtedes on kirjeldatud
muhulasi kui pimedat ja tontsi rahvast. Lépetanud mdne
paeva péarast t60, kiitnud inspektor muhulaste rédmuks
Teataja andmetel, et Muhus mitmed vallakoolid palju pare-
mal jarjel seisavad kui Saaremaa kihelkonnakoolid. Muhus
on tihe koolivérk: 8000 elaniku kohta Uks ministeeriumi-
kool, kolm kihelkonnakooli ja kuusteist vallakooli.

16. marts

m Mitmel pool suletakse koolid leetrihaiguse t6ttu. Kinni on
pandud Palmse kool. Ré&pinas sureb lapsi selle haiguse
katte. Seal ajab tdbi ka “taiskasvanute kilge hambad”.
Postimehe andmetel on Ré&pina mdénes talus koéik lapsed
“selle haiguse kdes maas”.

m Parnu maakonna ulem teatab &agedast leetrihaigusest
Vana-Vandra, Tori ja Abja koolides ning teeb korralduse,
mille jargi tuleb haiged lapsed tervetest lahutada; tervene-
ja ei tohi veel neli nadalat kooli minna; peale haiguse I6p-
pemist tuleb lapsed hoolega puhtaks pesta, majad l&bi
tuulutada ning pesu keeta vOi aurutada; matuste juures
pole lubatud palju rahvast kokku koguneda.

18. marts

Rahvahariduse ministeerium on otsustanud linnavolikogu
palve alusel lubada Valga linnal asutada reaalkool.

19. marts

m Eesti merekoolide 90 I6petanut sooritas Riia merekoolis
eksameid. Neist said 1. jargu kapteni paberid 14 ja 1. jar-

gu tuurimehe paberid 10 noormeest.

m Vene-Jaapani s6ja eduks peavad ka koolmeistrid andma
oma panuse. Tallinna kreisi vallakoolidpetaja Eduard Ein-
baum méaaratakse Jbelahtme sodjavaehobuste ringkonna
Ulema esimeseks abiliseks.
21. marts
m Riia dpperingkonna kuraator esineb ajakirjanduses sele-
tusega koolivalitsuste eriarvamuste t6ttu ning teatab, et
“linna alguskoolide, ev luteriusu kihelkonnakoolide, valla-
koolide ja vene-digeusukoolide dpetajate poegadel on &i-
gus igas gumnaasiumis ehk progimnaasiumis kooliraha
maksmisest vabaks saada, kui nende isad mitte alla 10 a
koolibpetaja ametit on pidanud”.
m Kuraator teeb “keskmiste dppeasutuste” direktoritele kor-
ralduse teha koolidpilastele “ettelugemisi, milles sb&ja ta-
hendus ja pdhjus ajaloolisest seisukohast ara seletatakse”.
22. marts
Viljandimaal jatkub erilise tdhelepanu pdéramine usudpe-
tusele. Praost Westren-Dolli alustab nadalapikkust kont-
rollreidi, et “kohalisi vabakoolisid usu-asjus katsuda".
24. marts
m S@ja tbttu on puudus koolidpetajatest. Helme kihelkonna
Love vald korraldab kaks korda valimisi, et taita vallakooli
Opetaja koht, ehkki pakub Opetajale suure, 200-rublase
aastapalga ja avara viljapuuaia kasutamise.
m Parnu piirkonna rahvakoolide inspektor Bolotov I16petab
Saarde kihelkonna koolide revideerimise. Ta rahulolu pal-
vis Kilingi-Lavi kool, “sest et saal opilased riigikeeles va-
balt oma asju ules on utelnud”.
m Uued ministeeriumikoolid on p6hjustanud pahandusi
elanikkonnas. Halliste kihelkonna Laatre vallast on pdge-
nenud hulk vallalisi inimesi sel p6hjusel, et ministeeriu-
mikooli asutamise mdjul on vallamaksud téusnud 10 rubla
peale. Suurem osa kolis Vana-Kariste valda.
m Koolidesse jouab uus usubpetuse programm, kus tunde
on nadalas kuus, neist kaks katekismuse, kolm piibliloo ja
Uks piibli lugemiseks. Lisaks veel Uks tund kirikulaulu.
29. marts
Pélva koguduse leerilastemajas toimub Kiioma karskuse-
seltsi Kindlus korraldatud naitusmuik Vana-Koiola Mam-
maste kooli raamatukogu ja Oppeabindude muretsemi-
seks. Saadakse 66 rubla ja 12 kopikat.
31. marts
Vladivostoki juures Ussuuri lahe pdhjapoolsel rannal on
eesti klla. Lahedase sdja tbttu on valitsus késkinud ka
eesti kulast ks mees neljast sbtta saata. Kulas puudub
kool, St. Peterburger Zeitungi teatel kasvavad lapsed ilma
Opetuseta Ules, ainult mdned kaivad lahemas Petrovka
kila vene koolis.

Jargneb.
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Hunt on 66loom.

Libahunt anglosaksi ettekujutuses.

Emahunt kui Rooma linna sumbol,
Romulus ja Remus nisa otsas.

Hundipéine draakon.

Vana-Rooma kohordi standard.

Pd&hjala hunt-sddalane. Kiivri

ehisplaadike, Oland, 6. sajand.
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Vaike margiatlas

Karl Kello

METSAVEND HUNT

Inimene on inimesele hunt, sdber ja seltsi-
mees, Oeldi omal ajal. Hundimoraal iseloo-
mustabki pigem inimest kui hunti.

Hunt on siimboolne loom - 66loom ja
Uhtlasi valgusejumala saatja, negatiivse ja
positiivse alge kandja. Hunt on julguse ja
vapruse kehastus, maajumala vordkuju ja
mudtiline esiisa - vanade roomlaste ja ai-
nude, mitmete metsarahvaste esiisa.

Hunt ongi rohkem meessoost, vaid liba-
hundiks kéib noor naisterahvas. Wiede-
manni jargi on hunt vana metsamees, lutsi
eestlastel va motsaveli, latlastel vana-
vend. Siiski, huntide seas Ules kasvanud
inimlapsest enam Giget inimest ei saa.

Hundilapsed

Poisslaps arvatakse olevat sama hea kui
kiskja hunt: “Kasvata seitse hundikutsikast
vOi seitse poega, see on ukskeik" (Hiiu-
maa). Hunti vdrreldakse poisiga: “Juripdev
votab péitsed poiste peast dra ja paneb
huntide pahe, et igailks vdib julgeste
omad loomad metsa ajada ja poistel on lu-
ba julgeste 6o6sel tudrukute juures kaia"
(1-3, Ik 83). Kui lati neiu néeb hunti unes,
tdhendab see peigmeest, kosilast, pulmi.
Hunt kui murdja noormees?

Uksluine ja kangekaelne

“Unt on Uksluine: ku sa tend annast hoiad,
ega ta sis ammustada ei saa’ (Haade-
meeste; 2, |k 325). Hundil on kange ja
paindumatu sellaluu. Ta olla savist tehtud,
roigas vOi luuavars selgrooks, studameks
kivi ja silmadeks tulesded. “Undil om kate-
kérdse ambakihva.” Kui ta laind lammast
haarama ja pole saand lammast kohe
plaksti katte, siis 1duad laind kinni otsekui
krampesse. Siis hunt kiskund lammast
képpega - “undil suu kinni” (2, Ik 304).

Hunt millaski oma pesa lahedalt talu
loomi ei murra (2, Ik 307). Tormab ta karja
sisse ja jookseb edasi-tagasi, suu ammuli,
aga uhtigi lammast ei putu - siis istub hun-
dil vanapoiss seljas ja teeb lustisitu.

Hundikuu

Hundikuu on veebruar, aga voib olla ka
jaanuar ja detsember. Detsembiris ei tohti-
vat hunti tema 6ige nimega kutsuda (4, Ik
39). Kristuse sundimise péaeval vastu 66d
kogunevad kokku Liivimaa libahundid. Ku-
ramaalt on sdilinud ahmaseid teateid isegi
mingist joululaup&evasest hundirituaalist.
Piiskop P. Einhorn vihjab kahtlemisi, 1636,
et Kuramaal vOib pidada metsajumalaks
hunti, kuivdrd teda kutsutavat metsme-
heks ja metsjumalaks ning talle ohverda-
tud kits ning liha-leiba.

Néaljane hunt s66b tuult. Huntidele antud
ennevanasti taevast slilia, Ulevalt visatud
igalihele lihatukid ette. Haal uteln sellel un-
dil, kes ilma jaand: “Sinu osa on seal puu
otsas!” (2, Ik 345), viidates pealtnagijale.

Eestis kaidud sugisesel jaguajal hunte
sOdtmas: “Jaguaeg on see aeg, kui kaidi
sO6lamas huntisi kivide padl metsas. Viidi
sOoki, et see on neie jumal, siis jumal kais
seda s66mas. Viidi kividele ja kéndudele
sooki, siis hundid kaisid s6émas.”

Hundipulmad

Hundid peavad pulmi veebruaris. Uluvad
teised kuuvalgel 66l, tehes nii suurt muu-
sikat, et ilus kuulata. Hundikuu on huntide
jooksukuu. Lapsi ei tohi jaanuaris-veeb-
ruaris rinnast véoérutada, “sis saava hoora
ja hoorapéaaliko” (Po6lva) vdi kasvavat Kii-
maline inimene (Jamaja). “Hundid kéaind
vanasti taludes kilnlakuu koertelt sigidust
toomas: kui emane pole koeraliha saand,
siis pole sigind. /----- | Sellepéarast koerad
pidand kuadnlakuul kinni olema, muidu
hundid “lamsand &&”, viind véljale ja kis-
kund I8hki” (Tarvastu). Hunt on koera ono,
Utleb vanasbna, pdlvnevad teised Uhest
tivest. Vana iiri séna hundi kohta cuallaidh
tdhendab ‘metsakoer’, s.o0 metsakutsa
(vrd sks Hund ‘koer’).

Hundilik olemus

Hundilik olemus iseloomustab mitmeid muu-
tilisi mehi, sh Saaremaa vagimeest Suurt
Tollu, P&hjala hiidvagilast Starkadrit, anglo-



saksi porgulist Grendelit, paikesejumal
Apollonit ja peajumal Zeusigi. Eesti hunti
kutsutakse metsa tolliks, vanaks tolliks ja
savitBlliks. Starkadril olnud inetu 16ug, pikk
koon, hundihall juus, kortsus kaelanahk.
Saxo Grammaticuse teatel périnenud
Starkadr idapoolt Rootsit, kus asunud
eestlased ja teised metsikud h8imud (5, Ik
247). Eepose “Beowulf pdrgujarve asukat
Grendelit nimetatakse verehundiks ja
tema ema urgseks vetehundiks. Paikese-
jumal Apollon olnud algselt huntide jumal,
tema kohta oOeldi foibos lykeios - ‘séarav
hunt’. Zeus Lykaiosele ohverdatud Arkaa-
dia Lykaionil (‘hundimé&gi’) inimesi.
Liivimaa kroonik Henrik teatab, et hundi-
kuus 1227 vallutati Saaremaa. Saarlased
ristiti, Tharaphita heidetud vélja ja vaarao
uputatud. Kdigepealt ristiti Valjala vane-
mad. Kes kunagi oli kristlaste tagakiusaja,
sai nuud akki kaasvennaks. Kes kunagi oli
susi, sai nilud &kki talleks - kuigi vanas6-
na utleb, et hunt jaab hundiks, kui teda ka
vagaks lambaks nimetad. Hundikuus 1344
sai otsa saarlaste viimane kuningas Vesse.

Tulehunt, raudhunt

Muinaspfhja Edda-lauludes neelab tule-
hunt Fenrir paikese, kohutav Kuu Koer
6gib kuu. Tulehunt Fenrir peab eluaset
Skandinaaviast ida pool asuvas Rauamet-
sas. Hunt on soome hundisBnades tuline
Viro koer. Sada stlda lai suu pdleb tal tu-
lena ja hammas on suus kui Viro vikat.

Fenrir-hunt on aheldatud idasse pae-
pbhjasele hiidude maale. “Noorema Edda’
jargi tuleb igihunt, kui ilmaldpp kaes, kut-
keist vallale p&éasenult taevast maani
kuundivate avali I6ugadega ja leegitsevi
silmi, s66rmeist tuld pursates mingi saare
peale viimse véitluse véljale ja paike kaob
tulehundi 16ugade vahele.

Eestis murrab raudhunt, p&rguhunt voi
porguline ise hundi kujul jaanilaupaeval
Kalevipoja suure valge hobuse. Paikest
pea peal kandva Kalevipoja hobune peaks
olema paikesehobu. Ja kui kuri hunt s66b
ara vaese Punamlitsikese, tuleb selleski
naha uht paikeseneelamise varianti.

Hundi slnnisaar

Soome loitsud seostavad hundi sunnii ni-
metu saarega: hundi ema tbuseb merest
maale poegima saarelle nimettomalle.
Hundi ema on Viron akka, villi vaimo', ka
pitkdmuotoinen tyttbnen Virosta. Edda-
laulud aga tunnevad Rauametsa moori,
kes tulehunt Fenrir! ema: “Uks moor elab

idas Rauametsas/ ja s66dab seal soer-
deid sest seltsist kui Fenrir" (“Vanem Ed-
da”). Rauametsa moor toob ilmale hundi-
kujulisi hiiupoegi, nende seas paikese-
neelaja igihundi ja kohutava Kuu Koera.
Uks neist kugistabki véimaluse tulles alla
kuu ning teine neelab paikese: ilmad s6-
genevad ja paike on tume suvede tulles
(“Noorem Edda”). Mudtiline Rauamets
seostub seega paikesekatastroofiga. Hun-
di ema on soome loitsudes ka rauan euk-
ko Louhi. Louhi olnud see vanamoor, kes
peitnud péaikese ja kuu. Rauaeit Louhi pu-
rustas, tampis ja sOelus nimetu Saare
raudmées rauardbalaid ning tfstis see-
juures tomu taevani. Mis rauardbalaid ta
seal tampis? Saarele maha sadanud
meteoriidirauda?

Hundiks k&imine

Hundiks kéivaid inimesi kutsutakse liba-
huntideks. Libahundiks kéib tavaliselt noor
naisterahvas. Léunaslaavi libahundid s66-
vad paikese ja kuu éara, sest nad armas-
tavad pimedust ja annavad teada 66 vOi-
dust (4, Ik 44). Liivlased tundsid kilma-
hunti. Ka Léatis olla hunt Kuu séber ja pai-
kese(soojuse) vastandkuju. Kui hunt ta-
hab neelata paikese, 166b Pikne ta puruks.

Ndiaprotsessil 1692 vditis keegi Riia-1&a-
hedane talumees Thies, et tema kohu-
seks olnud kaia jéuluaegu hundi kujul
porgust viljabnne maale toomas (4). See
peaks olema otsene paralleel alliimast
viljakuse tagasitoomise kujutelmadega,
mis fikseeritud muistsetel hetiitidel juba
kolm-neli tuhat aastat tagasi.
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Enn Tdugu. Teach them to learn. The basic aim of the
Estonian sciences is to support education and the task of
schools is to teach all children how to learn, claims Enn
T6ugu, member of the Academy of Sciences. Research is
universal, its results can be used all over the world, we can
only wish there were more brainy people. Estonian re-
searchers should not aspire to solve “big” problems, they
could rather try to find and comprehend suitable solutions.
Enn Tdugu has described two models (those of gardeners
and fire fighters) of financing studies. Our priority is know-
ledge based Estonia. We need a few things only - we
have to acknowledge the value of education, research, ad-
vanced technology, openness to the world.

Eve Kikas. Teaching and learning. Professor Kikas ana-
lyses regularities of learning and how they become exp-
ressed at different levels of development of thinking. One
of the reasons for poor achievement is the selected con-
tent for learning, which is inadequate considering the de-
velopmental level of the learners; regularities of learning
are often misinterpreted as well. Learning has been diffe-
rently specified as it depends on various theoretical inter-
pretations and fields of implementation. Learning is a
change of particular type in organising various knowledge
in different ways; it contains addition of new forms of
knowledge and changes in the existing store; development
of new associations and re-consideration of the old ones.

Franz J. Monks. Giftedness and creativity. Although
teachers have declared support to creative behaviour of
children important, they do not particularly like talented
children. They prefer students, who diligently learn for each
and every lesson and behave according to accepted norms.
Variety of ways of thinking was considered the greatest
obstacle of schooling and ignoring it the biggest mistake of
school organisation about 200 years ago already. Schools
centred on development of intellectual learning have neg-
lected children’s social and emotional needs. Creative and
gifted children have to adjust themselves to the average.
This century could very well be the one dedicated to deve-
lopment of the gifted, writes professor Franz J. Monks.

Kristjan Haller, Liilia Oberg. About development of
gifted children in Estonia. Stratification of future socie-
ties will not be based on social status or belonging to a par-
ticular class, but on differences based on intelligence. Ac-
cordingly, there will be cognitive elite and lower class. The
most important resources of social development are the
human capital of high quality and efficiently functioning sys-
tems of education and innovation. They are supposed to
support research and innovation and their implementation
for development of culture and social economy. We have to
ask, whether gifted children have been specified as those
and how they could be supported in a more meaningful way.

Viire Sepp. Personal talents. Why can't many gifted
children implement their potential? One explanation to that
can be offered by the theory of personal talents, which
analyses why people with similar capabilities show diffe-
rent results.

Peeter Lorents. Scientific creativity and the School
Students’ Research Society. Scientists cannot be trained
the same way as specialist. There are great differences in
approaches to acquire operational knowledge in a particu-
lar field or to be able to develop new knowledge in this field.
The author is of the opinion that the School Students'
Research Society could be one possible organisation
offering support for development of scientific creativity.

Triinu Linnus. Essays - interesting and challenging.
The author analyses the concept of the essay, its essence
and requirements to the content based on examples from
different countries.

Heino Rannap. Today, 100 years ago. What happened in
Estonian education in March 19047?

Karl Kello. A small sign atlas. Wolves as signs - bearers
of both negative and positive origins: as a symbol of bra-
very, synonym for the God of Earth and as a mythical pre-
decessor of several ethnic groups.

Toimetus. Vastutav toimetaja Tiia Penjam. Toimetajad Raivo Juurak ja Karl Kello. Fotod Raivo Juurak. Turundusjuht Priit Penjam. Toimetuse aadress: Voorimehe 9,
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