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60 semestrit pedagoogika 6ppejduna

allinna Pedagoogikatilikooli

1 U ‘kasvatusteaduste teadus-

konna dekaan professor Ju-

w/Tw ri Orn t&histas martsis oma

kuuekimnendat siinnipdeva, keva-

del taitus tal 60. semester pedagoogi-
ka dppejouna.

Juunikuises intervjuus "Hariduse-
le" radkis Juri Om kasvatusteaduste
ja Opetajakoolituse hetkeseisust ta-
nases Eesti ning lasi heita pdgusa
pilgu ka oma isiklikku ellu.

Sinust sai pedagoogikateadla-
ne. Kas see oli algusest peale
teadlik valik?

Ldpetasin Valga 1. Keskkooli. Seal
olid suureparased Opetajad. Klassi-
valine elu kais hommikust dhtuni,
tehti palju isetegevust, lavastati ise-
gi operette. Paar Opetajat ajasid mul-
le kdrbsed péhe, et l&dheksin teatri-
kooli. Mul on olnud au teha sisseastumiseksameid koos Mikk Mikiveri ja
Aarne Ukskiilaga, nemad said sisse, mina loomulikult ei saanud. Taht-
sin siis minna Gomeli raudteekooli, aga isa vottis ohjad enda katte - Gli-
kool ja ei muud. Koolist soovitati minna eesti keelt 6ppima. Laksingi.

Kolmandal kursusel oli vBimalik spetsialiseeruda, ks suundi oli peda-
googika ja psiihholoogia. Isa pidas tuttavatega nbu ja minu saatuses sai
juhuslikult m&dravaks kunstnik Kongo. Tema anallisis mu véimalusi
Werneri kohviku informatsiooni tasemel ja Utles, et tdusev tdht on Heino
Liimets. Mulle meeldisid Liimetsa loengud, ta suutis ennast maksma pan-
na. Heino Liimets 16i pedagoogika seminaririhma, kus oh seitse inimest,
mina nende hulgas. Diplomit66 oli juba puht pedagoogiline ja parast
I6petamist jaeti mind Glikooli pedagoogika kateedri vanemlaborandiks.

Heino Liimets pani mind kohe ka teadust tegema. Kandidaaditto tee-
maga “Opilaste omavahelised suhted ja nende hindamine &pilaste poolt”
sattusime sotsiomeetria peale, votsime kontakti Jakov Kolomenskiga.
Pikka aega tegelesime psthholoogiaga rohkem kui pedagoogikaga. Pstih-
holoogide seltsi tegevus oli sel ajal viga intensiivne, korraldati seminare
ja Oppusi. Minu jaoks tks huvitavamaid kursusi on olnud kooliklassi sot-
siaalpsiihholoogia, mida lugesin psihholoogidele.

1975. aastal kutsus TPedl tollane rektor Kalev Koger Heino Liimetsa
Tallinnasse to6le. Liimets ndustus tingimusel, et ka mina tulen kaasa.
1975. aasta 1. septembrist asusime tdole TPedl-sss, aasta parast sai mi-
nust kateedrijuhataja.

Tavaliselt paritakse kohtudes Uksteiselt uudiseid. Mis on TPU
kdige varskem uudis?

TPU ja kasvatusteaduste teaduskonna jaoks oli tdhelepanuvaarne eil-
ne paev. (Meie jutuajamine toimus 16. juunil. — V. E.) TPU suur nduko-
gu kinnitas rajatava haridusuuringute instituudi pohikirja. Loodame, et
instituut alustab sugisel t60d, alguses kill vaga tagasihoidlikult, sest
saame kasutada vaid olemasolevaid ressursse. Rahanappus naitab, mil-
lisesse seisu on kasvatusteadused Eestis langenud. Olukord on kriitiline
ja seda on tunnetatud véga erinevates instantsides (nimetaksin Teadus-
te Akadeemiatja eriti selle presidenti akadeemik Engelbrechti). Uht voi-
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maiust Kkriitilisest seisust valja tulemiseks naeme loodavas instituudis,
mis oleks moneti PTUI taaselustamine.

Teadust finantseeritakse ka teadusfondi grantidena. Nende arv on
TPU-s tervikuna suurenenud, kasvatusteaduste teaduskonnas on prae-
gu seitse granti.

Opetajakoolitusega ei olda meil rahul. Mida kavatsetakse ette
vOtta voi jadab koik vanaviisi?

Opetajakoolitus kdigi oma puudustega on meil vaga teravalt pieva-
korral olnud. Nuid oleme Opetajakoolitust imber korraldamas. See on
kallalt valuline protsess. Eelkooli-ja klassidpetajate koolitamine hakkab
baseeruma kasvatusteadustel. Meie teaduskond annab ulipilastele pea-
ainetena kasvatusteadusi, mille kdrvale tuleb kutsealane koolitus.

Sel suvel voetakse kasvatusteaduste erialale esmakordselt vastu 50
ulidpilast. Esimesel dppeaastal tutvuvad nad erinevate pedagoogiliste
kutsetega. Aasta I6pus teevad valiku, kas dppida sotsiaalpedagoogiks,
eripedagoogiks, andragoogiks, klassi- vdi eelkoolidpetajaks. Rakendus-
korgkoolide 16petanud saavad tulla meile bakalaureusedppesse. See voi-
malus huvitab ka TPU nende erialade tudengeid, kus bakalaureusedpe
puudub (néiteks k&sit66). Seega eelneb kasvatusteaduste Gppimine eri-
ala omandamisele.

Uurisime rahvusvahelist dpetajakoolitust ja selle akrediteerimise ko-
gemust ning valisime niisuguse variandi. Soomlased nditeks Utlevad, et
oleme nendest ettejoudnud.

Uleminek tekitab kahtlematult ebamugavusi: véljakujunenud dppeka-
vades tuleb muutusi, muutuvad ka 6ppejéudude koormused. Kdige oluli-
sem - Umberkorraldused tdhendavad pidevat enesetdiendamist, juurde-
ja umberBppimist.

Tulevad taiesti uued erialad. TPU peab vastutama ka andragoogide
ettevalmistamise eest. Paljudes maades, samuti Eestis, peab Opetaja ule
vOtma ka sotsiaaltootaja funktsioone. Ta peab valdama eripedagoogika
ainest, et erivajadustega Opilast kasvatada.

Tegemist on kaalukeele langemisega varasemast rohkem pedagoogili-
se ja psuhholoogilise koolituse poole. Varem oli p&hiline aineGpetamine,
pedagoogiline koolitus oli selle k@rval ja parast, nidd on enne.

Lektoriroll on pdhiline, kuid esineda on tulnud muudelgi puhkudel.
Jouluvana kéaest kinki saadla tahavad nii dekaan Juri Orn (vasakul) kui
ka tema asetéitja Endel Noor.
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Valupunktiks pean, et meil ei ole vélja kujunenud selget dpetajakooli-
tuse slisteemi, mis vaikeses Eestis oleks taiesti teostatav.

Igasuguse susteemi loomine eeldab koordineerimist. Kes seda
tegema peaks?

Midagi on nihkunud, kuid véga aeglaselt. Olen teinud ettepaneku
luua Eestis Opetajakoolituse komisjon, see vdiks olla kérgkoolide vaheli-
ne. TU-s ja TPU-s on sellised komisjonid juba olemas. Kaasa tuleks haa-
rata ka rakenduskdrgkoolid. Uks dnnetusi on selles, et mned korged ha-
ridusametnikud ndevad Opetajakoolituses ainult Ght mudelit - Tartu
Ulikooli oma. Samal ajal pidasid véaliseksperdid digeks mitme mudeli
olemasolu. Meil 1&heb Gpetajakoolitusse 350, Tartus pérast eriala oman-
damist keskmiselt 60 Gli6pilast.

Haridus- ja kasvatuskisimused on niisugune valdkond, milles
pea igatiks end padevaks peab. Mida utled selle kohta pedagoogi-
kateadusena?

Haridus on eestlastele omamoodi religioon ja poliitikud on varmad se-
da ara kasutama. Mul on hirm, et ks kaart, mille peale mangitakse va-
lijate vBitmiseks, on haridus. See méng pole kahjuks alati siiras ega eda-
sivilv. Peame arvestama, et igal pdhimottel on olemas ka vastandpool.
Kui thega tle pakume, midagi head ei tule. Erinevaid pohimdtteid tuleb
rakendada koostoimes.

Mina ei paneks mingil juhul altematiivkoole niisuguse riinnaku alla,
nagu seda viimasel ajal ajakirjanduses tehakse. Need on asjatundmatud
seisukohad. Aga ka altematiivOpe arvestab véhe teist poolt, on olemuselt
sektantlik. Alternatiivkoolid kipuvad end véga emotsionaalselt tavakoo-
lile vastandama. Waldorfkoole on mdnevdrra idealiseeritud. Meie lidpi-
laste uurimustes ei leidnud kinnitust hiipotees, nagu oleks waldorfkooli
Opilaste angistus méarksa madalam. See on ka arusaadav, kool ei ole
ainus stressi tekitaja. Teises t00s uuriti Opilaste minapilte. Tulemused
nditasid, et ka tavakoolis on suurepéraseid vBimalusi dpilase minapildi
arendamiseks.

Oled oma elust palju aastaid andnud &petajate ettevalmistami-
sele. Mida pead 6petajakoolituses oluliseks, millised on valu-
punktid?

Kdik on liikunud diferentseerimise, Uksikute erialade véljatoomise
suunas ja see ei ole Opetajakoolitusele hasti mdjunud. Kui tulime
Tallinna Pedagoogilisse Instituuti, kuulusid pedagoogika ja pstihholoo-
gia Uhe kateedri alla. Praegu oleme eraldi teaduskondades ja tlidpilased
heidavad ette, et lektorid kordavad Uksteist.

Pedagoogiliste ainete Gpetamisel viisime sisse Tartus kehtinud pd&hi-
motte - Uks Oppejoud on Kinnistatud teaduskonna juurde ja loeb kogu
pedagoogiliste ainete tstiklit alates pedagoogika ajaloost ja I6petades
koolikorraldusega. Loomulikult 1&ks Gppejoud sivitsi valdkonnaga, mida
ta paremini tundis. Parast dppetoolide moodustamist vaidavad ulidpila-
sed, et dppejoudude vahel pole koostddd, programmid pole kiillaldaselt
Uhitatud. Selline killustatus pole dppetddle kasulik, integreerumine 1&-
heb vaevaliselt. Iga 6ppejoud saab kull oma valdkonnaga stvitsi minna,
aga kusitav on, kui vajalikud need teadmised tegevdpetajale on.

Opetajakoolituse ndrk koht on, et pole aru saadud - péhi-ja tdiendus-
koolitus moodustavad tervikslsteemi. Peame lahti saama ettekujutu-
sest, nagu oleks kdrgkoolildpetanu valmis Gpetaja. On vaja selgeks teha
elementaarne raudvara, mis ulikoolildpetanul pedagoogiliseks tegevu-
seks olema peab. Muu tuleb paratamatult t66 ja tdienduskoolituse kéi-
gus juurde Oppida. Korgkool loob dpetamiseks aluse, eeldused ja valmi-
duse, annab eneseanaliitisi oskusi. Oli aeg, mil dpetajate taiendus-
koolituse siisteem oli olemas ja to6tas suureparaselt, see tuleb taastada.

Teine ndrk koht on side koolidega, pedagoogiline praktika koolides.
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Side kdrgkooli ja koolipoolsete
juhendajate vahel on nérk. On
vaja uhisseminare, thiskoolitust.
Selles suunas hakkab arenema
ka koostd0 teiste maade, esime-
sena Austriaga. Uhendus Oma-
néoline Kool oleks koostdoks val-
mis, meie Gppejoud veel pole.

Rein Virkus poodras rektorina
koolidega koostddle vaga suurt
tdhelepanu. Soomlased leiavad,
et pedagoogilise praktika kvali-
teedi tOstmisega vdidab Opeta-
jakoolitus vaga palju. Vajame
harjutuskoole, kui mitte kdigi
erialade jaoks, siis klassidpetaja-
te ja eelkoolidpetajate ettevalmis-
tamiseks kindlasti. Ma ei saa aru,
miks Opetajakoolitust nii ma-
dalalt hinnatakse, et harjutus-
koolideks raha ei leita.

Mida Sa hairivaks oled pi-
danud ja pead?

On todesti asjaolusid, mis mind pikemat aega on hairinud. Esiteks -
korporatiivsus, sulgumine oma vaiksesse gruppi, vahene avatus teadus-
konnast valjapoole, kapseldumine dppetoolidesse. Organisatsioonipsiih-
holoogiast l&htudes on vaja uusi impulsse, uusi inimesi, et madalseisust
tle saada.

Teiseks héirib mone dppejou vahene huvi end tasemel hoida. Euroopa-
lik kasvatusteadus on hoopis midagi muud kui ndukogulik, millise ette-
valmistuse dppejoud on saanud. Nooremaid aitab valismaal dppimine.
Neli vdimekat inimest tdiendab ennast valismaal, doktorantuuris: Tiiu
Kuurme Oulus, Meri-Liis Laherand Jyvaskylas, Airi Liimets Heidelber-
gis ja Marika Veisson Goteborgis. Lopetades on nad hoopis teistsuguse
ainekasitlusega, kui meie siin harjunud oleme. Osa dppejoude kasutab
koéiki vBimalusi valismaaga kontakteerumiseks. See tuleb t6éle kasuks ja
paistab heas mottes vélja ka teadusaruannetes.

Hairib véga, et vbitlus 6petajakoolituse imber on tihti kantud egoistli-
kest eesmarkidest ega ole alati siiras.

Bakalaureusettode kaitsmist kuulates tekkis mote, et negatiivset
hoiakut dpetajatod suhtes ei pdhjusta isiklikud koolimélestused. Need on
tihti positiivsed. Ent positiivne ei jdua ajakirjandusse. Ajakirjandus vdi-
mendab negatiivset, sest see muiub. Eesti Ekspressi kisitluse andmetel
on Opetajakutse seitsmendal kohal. Kuulates ménda Gpetajat, tundub asi
paris hull olevat. Opetajatele on (ldiselt iseloomulik oma kutse alahinda-
mine, eriti sfakad on need, kes elavad vélja oma negatiivseid emotsioone.

See oli paris kriitiline ja murelik jutt. Raagime nutd sellest,
mis optimismi sisendab.

Uks ulidpilane kdnetas mind jarjekindlalt 6petaja Ornina. See oli hin-
nang minu t66le, tema jaoks olin ma Opetaja. Ma olen alati rahul, kui
mind Opetajaks peetakse.

Rahuldust pakub, kui néed, et tlidpilased tulevad millegi heaga toi-
me. Meil on olnud véga huvitavaid bakakaureuse- ja 16putdid, tugevaid
magistrante. Kevadsemestril oli neliteist magistritdd kaitsmist. Kaitsja-
te hulgas oli rakenduskdrgkoolide dppejéude, aga ka pdhikoolidpetajaid.

Kasvatusteaduste teaduskonna dppejoudude keskmine vanus on (li-
kooli suurim. Praegu on selged margid, et perspektiivikaid noori hakkab
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Maakodus looduse ripes tunneb vaike Pilar end vanavanemate seltsis
turvaliselt.

peale kasvama. Magistri- ja doktoridppesse on suur konkurss, soovijate
hulgas saab teha valiku.

Meie jutt on keerelnud kogu aeg ainult t66 GUmber. Tean Sind
kui vaga perekeskset inimest, kust see alguse on saanud?

Lapsepdlvekodust on jaanud tdelise kodu tunne. Olen pitdnud selle
poole, et ise samasugust luua, kuid vanematekodu oli maakodu, minu
pojad Jaak ja Jan on (les kasvanud linnas. Isa Arvo oli maadpetaja. Ka
varasematel aegadel kadus mdni vdike maakool vdi muutus neljaklassi-
liseks. Uue to6koha valikul oli isa esimene tingimus, et see asuks loodus-
kaunis kohas mdne veekogu lahedal. Minu kodu on olnud Porkunis,
Koorkiilas, Viitinas ja Haanjas. Selleparast pole ime, et olen loodusega
kokku kasvanud. Kui pojad olid vaikesed, vdisime terve perega péevade
kaupa Vaskna jarvel ulpida ja kala pulda. Saak ei olnud oluline. Hom-
mikul vara uksinda joel voi jarvel olla on omaette elamus. See on hinda-
matu rahustaja.

Véljaspool t66d ongi pBhilised pere, maal olemine ja loodus. Abikaasa
Malle on &aretult tasakaalukas ja samasugust looduseusku kui minagi.
Keset Eestit Turi vallas on peaaegu omaette péarapdrgu - joed, rabad,
suured metsad. Seal on meie maakodu, mis annab tegemist terveks su-
veks. Sinna tuuakse vanavanemate juurde ka pisike Pilar, muul ajal
saame koos olla harva.

Liiguvad kuuldused, et tahad dekaani ametist lahti saada. On
neil tdepdhi all?

Andsin sisse lahkumisavalduse, milles palusin end vabastada alates 1.
septembrist. Tunnetan, et kasvatusteaduste teaduskond on oma tegemis-
tes jdudnud olukorda, mil oleks vaja energilist ja otsustavat tegutsemist.
Eeldused edaspidiseks arenguks on olemas, kuid tegutseda tuleb mérksa
suurema jouga ja selleks kuluksid nooremad inimesed. 60 aastat pole
mehele muidugi mingi kérge iga, kuid kdrgkoolide dppejoududele seatak-
se vanusepiire. Viimased jarelejddnud kdrgkooliaastad tahaks t6sisemalt
tegelda teaduse ja Oppetddga. Dekaanitod kdrvalt ei joua, sest see amet
on juba kord selline, et oma té6mured viid paratamatult koju kaasa.

Loodan, et annan siis ka kodule ronhkem, kui olen suutnud viimastel
aegadel anda.

VIIVI EKSTA
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Kas “Haridus” jaab?

T I ™kultuuriministeeriumi haldusalas olev Perioodika AS
MjC toetab 16 kultuuri- ja haridusalase sisuga valjaannet,
nende hulgas on k&esoleva ajani ka ajakiri “Haridus”.
NN Sel kevadel tabas toimetust ebameeldiv tllatus. Perioo-
dika AS ndukogu tegi haridusministeeriumile ettepaneku katta
“Hariduse” kahjum. Lahendusena ndhti kaht véimalust: haridus-
ministeerium kannab “Hariduse” valjaandmise kulud v&i on Pe-
rioodika AS sunnitud ajakirja ilmumise I6petama (1999. aasta tel-
limist sel juhul valja ei kuulutata).

Meie pedagoogilise mdtte jarjepidevust kandva haridusvaljaande tule-
vik oli kdne all ka Varskas toimunud Uhiskondliku Pedagoogika Uurimi-
se Instituudi, Eesti Akadeemilise Pedagoogilise Seltsi ja J. Kaisi Seltsi
thisndupidamisel 2. juulil, kus osavotjatega kohtus haridusminister
Mait Klaassen. Oma arvamuse ajakirja voimaliku sulgemise ja ettepane-
kud sisu kohta avaldasid ka kohalviibijad.

Ilmar Kopso (Eesti Pedagoogika Arhiivmuuseum): "Minu kommen-
taar on ajaloo kandi pealt. Eesti pedagoogilise ajakirjanduse traditsioon
sai alguse aastal 1917, kui Peeter PAld hakkas toimetama ajakirja
“Kasvatus ja Haridus”. See traditsioon on katkenud kahel juhul - aastail
1918-1919ja 1941-1944 - saksa okupatsiooni tottu. Kui niiid tuleb kol-
mas katkestus, peab kiisima, mis okupatsiooni aeg see on."

Peep Leppik (Helme Kutsekeskkool): “Minu uurimus kéesoleval aas-
tal nditas, et tle 80 protsendi kusitletud Opetajatest hindas ajakirja “Ha-
ridus” taset vdhemalt heaks v6i rahuldavaks. Mitte keegi ei pidanud
artikleid nérkadeks. Uurimuse kaigus tuli Gpetajatel he numbri sisuga
pohjalikumalt tutvuda, ligi kolmandik osalenutest vaitis, et kindlasti
hakkavad nad ajakirja edaspidi rohkem lugema. Praegu loevad &petajad
kull ajakirja suhteliselt vahe, kuid pdhjus pole ajakirjas. Eesti dpetaja ha-
rib ennast teoreetiliselt ldse véhe, aga selle pShjused onjuba stigavamal.

On péris selge, et ajakiri “Haridus” on meie rahvuskultuuri oluline
osa. Sedalaadi valjaandeid ei saa iialgi vaadelda turumajanduse reegli-
test lahtudes. Ajakiri on hadavajalik. Hariduspoliitiline probleem on viia
Opetajad teoreetilisemat laadi artiklite lugemisele ja kasutamisele."

Edgar Allese (pensiondr): "Ajakiri on olnud juba ammu. See peab
olema, jaama ja sailitama teadusliku taseme."

Aime Moélder (Astangu Toimetulekukeskus): "Pean ajakirja heaks ja
vaga vajalikuks. Ainult kattesaamisega on méningaid raskusi, tellimine
ei ole kéepédrane. Ei ole aega kdia sidejaoskonnas, seista jarjekorras. Ta-
napaeva elutempo juures oleks vaja, et saaks tellida telefoni teel panga-
tlekandega, nagu teisi ajalehti ja ajakirju. Niisugune moodus on mugav
ja teiste valjaannete puhul ma seda kasutan."

Krista Magi (Rapla Vesiroosi Glimnaasium): "Ei ole m&eldav, et meil
pole oma haridusajakirja. Kui seda ei ole, pole motet ka pedagoogikast
kui teadusest Uldse raakida. Uks teaduslikum ajakiri peab olema, selle
kdrval vdiks ju muud ka olla.

On kummaline, et haridust ei peeta kultuurindhtuseks. Minu meelest
on olemuslikult kole, et haridus ja kultuur on lahku 166dud, et on kultuu-
riministeeriumi doteeritavad valjaanded ja haridus on justkui eraldiolev
nahtus riigis. Ometi on haridus kultuuri alus, kultuuritraditsiooni edasi-
viimine toimub hariduse kaudu.

Ajakiri peaks olema kuukiri, milles uuemad probleemid sees, nii et
neid ei pea erinevatest valjaannetest kokku otsima."

Viivi Maanso (TPU): "Ka minu arvates peab pedagoogiline ajakiri
ilmuma véahemalt kord kuus. “Kooliuuenduslane”jubajaéb &ara, “Kooruke
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ja iva” ei joua paljudeni. Vast oleks parem, kui oleks (ks, aga mahukas
ajakiri, juttugi ei saa olla sulgemisest. Pedagoogika on valdkond, mis
puudutab kdiki. Ma ei tea, mis peaks tegema, aga “Haridus” ei tohijaada
ilmumata ega tohi jaada Ule kuu ilmuvaks vaiksemahuliseks ajakirjaks,
nagu ta praegu on. Ma ei usu, et Eesti riik on nii vaene, et peaksime
niisuguse valjaande toetuseks otsima valissponsoreid.

Voib-olla tuleks tdesti mdelda, mis suunas edasi minna. Inimene on
kord selline, et vajab kas huvitavust, sundi vdi suunamist tunnetamaks,
mis on tema jaoks tahenduslik ja vajalik.

Raagime sellest, et haridusministeeriumil pole raha paljude vajalike
materjalide valjaandmiseks. Neid vBiks hakata avaldama igas kuus
ilmuvas mahukamas ajakirjas, milles oleks koht ka aktuaalse hariduspo-
liitika ja haridusstrateegiate jaoks. Siis oleks sellise ajakirja lugemine
enesestmdistetav. Opetaja vajab teavet seoses uue dppekavaga. Ajakirjas
peaks olema kommentaare tdhenduslikumate siindmuste kohta. Need ei
tarvitse olla pikad népuga naitamised. Kasitlemist vajaksid kusimused,
kus ka Opetaja tunneb, et tahaks sdna sekka Gelda. Palju on poleemilisi
kisimusi - hindamine, paindliku diferentseerimise psiihholoogia, Gppe-
kava jne. 3

UPUI, EAPS, EOL, J. Kaisi Selts ja aineliidud vdiksid vélja pakkuda
uurimusi, kogemuslikku materjali, uue dppekirjanduse retsensioone ja
tutvustusi."

Mari Kadakas (haridusministeerium): "Ajakirjas peab olema valiku-
vBimalus, Uhtegi numbrit ei ole vaja kaanest kaaneni labi lugeda, piisab,
kui lugeja leiab ihe v6i méne vajaliku artikli.

Palju aitaks kaasa, kui dpetajate Uhendustel oleksid oma pressiesinda-
jad, kes organiseeriksid mitte niivord Ghenduse tegevuse kajastamist,
kuivdérd oma liikmete sisulisi avaldamiskdlblikke kaastoid. Praegune
ajakirja maht kahjuks kull ei vdimalda Opetajale vajalikul hulgal abi-
materjalide andmist.

Réagitakse, et dpetaja loeb véhe erialakirjandust. Praegune taiendus-
kursuste siisteem ei soosi dpetaja iseseisvat enesetaiendamist ega
lugemist. Kursused on ules ehitatud nii, et viimast ei ndutagi. Kunagi oli
teisiti."

“Kooliuuenduslase” toimetaja Kalju Leht, kes Varskas ei olnud, Utles
“Hariduse” sulgemise kohta jargmist: "Ajakirja ei saa mingil juhul &ra
kaotada. Pedagoogikavaijaanne loob haridustraditsioone ja pedagoogilist
kultuuri. Olen endastmd@istetavalt olnud “Hariduse”jalgija. Pedagoogika-
valjaande toimetajana tean, et ega mingit maailmaimet thegi ajakirjaga
tee, autoritest sdltub palju. Kui liigselt loota akadeemilistele ringkonda-
dele, vOib ajakiri dpetajale kaugeksjaada. Ka vastupidist tuleb valtida.

Opetaja kaugenemine lugemisest ja ajakirjast on suuresti tingitud {l-
disest narvilisest 6hkkonnast, aga ka sellest, et tdienduskoolituses ei anta
iseseisvale lugemisele seda kaalu, mis vaja. Ometi on Gpetaja iseseisev t60
kirjandusega kdige 6konoomsem enesetdiendamise viis."

Mait Klaassen, haridusminister: "Oleme “Hariduse” kuisimust aru-
tanud kolleeg Jaak Allikuga péaris mitu korda. Ega muud vdimalust ole,
kui peame leidma riigi eelarvest summad selle véaljaande toetuseks.

Esialgu on otstarbekas sailitada ajakiri vdhemalt samas mahus, poolt
miljonit laiendamiseks me korraga ei leia. See on ikkagi suhteliselt kitsa
suunitlusega ajakiri, mida on raske hakata pakkuma laiale ringkonnale.
Ta peab siis palju muutuma ja kaotab oma reaalse sisu. Peame halve-
mad ajad ule elama ja katsuma “Haridust” hoida, muidu meil kaob
haridusproblemaatiline ajakiri ara.

Ajaleht seda (lesannet ei saa téita ega peagi téaitma, ajaleht on péeva-
siindmuste kajastaja ning lahema perspektiiviga to6tav valjaanne. Aja-
kirjas saab probleeme tfstatada ja anda ruumi pikemateks aruteludeks."

HARIDUS | 998 —4



Eesti keel teise keelena uldhariduskoolis*

JURI VALGE, HM keelepoliitika ndunik

Oige laiemas tdhenduses seostub riigikeele dppimise ja dpeta-

mise olukord muukeelses koolis eesti keele sdilimise ning

Eesti riigi ja Ghiskonna stabiilse arenguga. Kaésitlen jargne-
mJ1. Lvalt kolme eesti keele Gpetusega seotud teemat: 1) praegust
olukorda, 2) seda olukorda mdjutavaid seadusandlikke akte ning muid
dokumente ja nendes pustitatud eesmérke (koos viimaste saavutamise
teedega), 3) mdningaid pdhimbtteid, mida nimetatud eesmarkide taotle-
misel tuleb arvestada.

Praegune olukord

m Muukeelses paevakoolis Oppis 1996/97. Oppeaastal 148 316 eesti-
(68,8%) ja 67 345 venekeelset (31,2%) last. Vene laste peaaegu kolmandi-
kuni ulatuv osa Opilaste tldarvust tdhendab, et nende Gpetamisega seos-
tuv kujutab endast nii voi teisiti rahvuslikku probleemi.

m Samal Gppeaastal todtas mitte-eesti koolides 4173 dpetajat (ligikaudu
25% Opetajate Uldarvust), 800 riigikeele dpetaja kohta taitis seejuures
640 tootajat. Erialase padevuse analliis néitab, et to66petuse, muusika,
joonestamise ja kunstidpetuse Gpetajate korval on kdige véhem kompe-
tentsed eesti keele kui teise keele dpetajad: umbes 20%-I neist ei ole ei
eesti ega vene filoloogi ega Uldse pedagoogilist eriala, suuliselt ja kiijali-
kult valdab neist nende endi snul eesti keelt 55%. Seega on tegemist
sotsiaalse probleemiga kahes mdttes: a) kuna paljud Opetajad to6tavad
oma teadmistele mittevastaval tookohal, siis tuleb neil varem voi hiljem
kas Umber (juurde) Gppida vdi praegusest tookohast loobuda; b) sajad
ebapéddevad dpetajad “toodavad” tuhandeid eesti keele oskamatusest tu-
leneva véikese konkurentsivbimega tihiskonnaliikmeid.

m Paljud muukeelsete tldhariduskoolide Gpilased dpivad taiskasvanute
eesti keele kursustel, aegamodda suureneb mitte-eestlaste arv eesti koo-
lis (1994/95. da - 699 Opilast, 1995/96. - 661, 1996/97. - 774, 1997/98. -
795). Tegemist on asjatu ressursside raiskamisega tihelt ning eesti kooli
surve alla panemisega teiselt poolt.

m Olukord on enneolematu ning Eesti selle lahendamiseks véike: a) nii-
sugust (suhtelist) hulka véhemusrahvuste esindajaid pole Ukski pohi-
rahvus oma Uhiskonda integreerinud; jarelikult pole olemas rahvusvahe-
lisi kogemusi, mida Eesti ees seisva llesande lahendamisel tingimata
peaks arvestama; b) parimategi plaanide teostamisel on takistuseks ra-
haliste vahendite, eelkdige aga inimressursside nappus (néiteks voiks fi-
nantseerimisvfimalustest lahtuvalt omistada riigikeeleGpetaja staatuse
50 Gpetajale, kandidaate on aga ainult 30, kellest osa ei vasta nduetele).

Seadusandlikud aktid, eesmargid, vahendid

m Uldised raamid loovad p&hiseadus ja keeleseadus. Oluline on vabarii-
gi valitsuse maarus nr 31 29. jaanuarist 1996, mille jargi muukeelse koo-
li eesti keele Opetaja peab saama aru normaalse tempoga kénest, mdist-
ma igapéevaelu kajastavate tekstide sisu, suutma suhelda igapédevaelu
situatsioonides ning kujutada erinevaid tarbetekste. See tdhendab kesk-
astme keeleoskust, millest edukaks dpetajatodks ilmselt ei piisa.

m Pohikooli ja gimnaasiumi seaduse jargi (8 9, 52) algab tleminek eesti
oppekeelele riiklikes ja munitsipaalgiimnaasiumides 2007. aastal. Keele-
Oppe arendamise ja Oppekeele muutmise teid kiijeldavad “Muukeelse
elanikkonna keeledppestrateegia” ja “Muukeelse kooli arenduskava”.

* Paneeliettekanne ulikoolidevahelisel VERA konverentsil Tallinnas 29.
mail 1998.
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Esimese dokumendi kvaliteedi ning kasutusvBimaluste suhtes puudub
tanini tksmeel, teine on konkreetsem ning selle jargi planeeritakse eesti
keele Opetuse arengut (kaasa arvatud muukeelsete koolide Gpetajate
taiendus- ja Umberdpe) kuni aastani 2007. Nimetatud dokumentide jargi
planeeritav eesti keele oskuse tase peaks olema aastal 2007 jargmine:
pdhikooli 16pul véimaldama edasidppimist eestikeelses kesk- vdi kutse-
koolis ning Eesti kodakondsuse saamist, giimnaasiumi I6pul vdimalda-
ma edasiOppimist eestikeelses kdrgkoolis; kdrgkooli I6petanud peaksid
oskama eesti keelt kdrgtasemel. Selliste eesmérkide saavutamiseks ei
piisa ainult eesti keele kui Gihe dppeaine 6petamisest pbhikoolis. Aren-
duskavas ette ndhtud uleminek kahe oskusaine ja kahe muu aine eesti
keeles dpetamisele aastast 2003 tundub suhteliselt tagasihoidlikuna.
m Toodud eesmarkide saavutamiseks vajalikud kulutused finantseeritakse
jargmiselt: a) riigieelarvest (1998. a lle 7 miljoni krooni muukeelse tldhari-
dus arendamiseks, riigikeeleGpetaja staatusega seonduvateks kuludeks,
riigikeeledpetajate taienduskoolituseks, muukeelsete koolide Gpetajate
taienduskoolituseks); b) PHARE 1998-2000 aasta 1,4 miljoni ekl suuru-
sest abiprogrammist (ligikaudu 21 miljonit krooni); ¢) PGhjamaade ja URO
arenguprogrammi summadest (1,4 miljonit dollarit). Lisaks nimetatutele
on mitmeid teisigi kahepoolseid keeledpet toetavaid abiprogramme.
P6himdtted
m Printsipiaalsus ja selgus. Ei tohi jatta muljet, nagu v6idaks muuta
jargmisi eksistentsiaalse tdhendusega seisukohti: a) Eesti on ja jaab he
riigikeelega riigiks; b) aastal 2007 algab uleminek eesti dppekeelele riik-
likus ja munitsipaalgiimnaasiumis (seadus oleks veel konkreetsem, kui
oleks lisatud “ja I6peb aastal 2009™).

Diskussiooni jatkamine nende juba otsustatud kisimuste le p&hjus-
tab ebakindlust nii vene koolis kui ka kogu thiskonnas.
m [nvesteerimine tulevikku. Nii riigieelarve kui ka valisabisummade
jaotamisel tuleb noorsoo petamist eelistada taiskasvanute koolitamisele
(viimast seejuures alahindamata). Haridussusteem ei v8i enam toota
puuduliku eesti keele oskusega Gihiskonnaliikmeid.
m Uhtne eesti keele tasemeeksamite siisteem. See peab olema rakenda-
tav nii koolis riigieksamite labiviimisel, t6oalase keeleoskuse testimisel
kui ka kodakondsuse taotlejate eesti keele oskuse kontrollil. Niisugune
siisteem peab olema tagatud riiklike institutsioonide vaheliste lepingute-
ga ning igas selle faasis riigi poolt kontrollitav (keeletestide koostami-
sest kuni nende labiviimiseni).
m Keeledppe vajaduse uldrahvalik tunnetamine, selgitustéd nii Eestis
kui ka valismaal. Eesti keele oskuse vajalikkust peavad mdistma kdik
Eesti elanikud alates vene lastest ja lapsevanematest kuni nende pere-
deni, kes muukeelse lapse enda juurde eesti keelt, kultuuri ja métteviisi
Oppima votavad. Esmatéhtis on dppemotivatsiooni tekitamine olukorras,
kus eesti keele véikest turuvaartust (maailma mastaabis) saab korvata
vaid tema asendamatu roll Eesti kui kodu teadvustamisel. Ei v6i tagane-
da meile endile selgeist ja argumenteeritud seisukohtadest vélissurve
ees (olgu selle avaldajaiks poliitikud voi keeleeksperdid).
m Keeleproblemaatika depolitiseerimine (vdimaluste piires), kdrgeim
professionaalne kontroll eesti keelega toimuva Ule. Niisugused teemad
nagu eesti keele oskus ja kasutamine Eesti riigis ei v0i olla parteide ja
huvigruppide vahelise vGitluse objektiks. Uhiskonna seisukohalt on eesti
keele oskus Eestis elamise ja eduka toimetuleku tingimus, Uksikisiku
seisukohalt sisemise kultuuri, veel enam, tervisliku seisundi kisimus.
Eesti keele mitteoskamine Eesti riigis on NGukogude okupatsiooni poolt
parandatud haigus, mille raviks (profilaktikaks) peab riik leidma voi-
malused, asjaosalistel aga tuleb pakutud véimalusi kasutada.

Keelt ei saa Opetada, saab vaid dppida.
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Uus Oppekava eeldab hariduse tulemuslikkuse
tdusu

LEMBIT TURNPUU, emeriitprofessor

estis on iga valitsuse vahetumisega reeglina vahetunud ka ha-

" ridusminister. Enamik nendest on uUritanud kaasa votta oma

1 n meeskonna, pakkunud valja uuendusi oma subjektiivsest aru-

saamast lahtuvalt ja asunud aktiivselt ellu viima oma prog-

rammi. Tavapéraselt ei alustata sealt, kus eelkdija I0petas, vaid alusta-
takse taas nagu nullist

Seetdttu on véliseid muudatusi hariduskorralduses ja -poliitikas ol-
nud palju, sisuliselt pole aga hariduse kvaliteedis vajalikke muudatusi
veel toimunud. On karta, et senisel moel sisuliste muudatusteni ei jéuta-
gi. Mida rohkem muutusi, seda rohkem vanaviisi (Voltaire).

PBhjus pole ainult ministrite vahetuses, vaid eelkdige selles, et hari-
dussfaédriga kokkupuutuvate ametnike haridusteadvus on kas tehno-
kraatlik voi lunklik.

Meie uuringud nditavad, et isegi kdigil professionaalsetel haridustoo-
tajatel pole sageli selget ettekujutust hariduse slivaolemusest, struktuu-
rist ja funktsioonidest. On lsha tavaparane, et haridust kéasitletakse
teadmiste ja oskuste lihtsa kogumina. Siit tuleneb otseselt ainekesksus
ja koolide reastamine l6petanute kérgkooli paddasemise alusel. Sellest tu-
leneb ka hariduse késitlemine ametkondlikus kontekstis (haridust voe-
takse kui mittetulunduslikku sfééri, mida peaks finantseerima ulejaagi-
printsiibil). Siit tuleneb ka alahindav suhtumine Gpetajate ja teiste hari-
dustOotajate palgasse, elu- ja toéotingimuste parandamisse.

Hariduse funktsioone, s.t tema I6ppotstarvet reeglina ei ole paljudel
juhtimistasanditel veel teadvustatud. Sellest nagu habenetakse réakida-
gi, sest meie 1&himinevikus Uritas totalitaarne reziim hariduse abil fab-
ritseerida uhiskonnale vajalikke universaalseid kuulekaid litkmeid.
Pule seda funktsiooni eitada on viinud teise aarmusse - tehakse nagu,
nagu haridusel ei peagi peale teadmiste ja oskuste meelespidamise min-
geid muid funktsioone olema. See on mugavgi, sest digustab paljude koo-
lide tegematajatmisi kasvatust6o valdkonnas. .

Uuendame haridusvérku ja koole, dppeprogramme ja hariduskorral-
dust, muudame programmide ja dpikute sisu, kuid haridus ise on jadnud
oma funktsionide poolest suuresti endiseks.

Miks on vaja vélja arendada uus Gppekava?

Hetkel koolides Opilastele omandamiseks pakutav haridus on madala
funktsionaalsusega, et mitte 6elda dusfunktsionaalne, s.t hariduse oman-
damisega ei kaasne reeglina isiksuse tasandil tihiskonna ootustele vasta-
vaid muudatusi.
Isiksuse tasandil peaks hariduse funktsioonideks olema
O adekvaatse maailmapildi formeerumine,
O adekvaatse minapildi ja enesearendamise subjektsuse kujunemine,
O enda ja maailma suhete eetiline vaartustamine,
O orienteerumine maailma k8iksuses ja enda keerukuses,
O isiklikus ja t66elus toimetuleku kompetentsuse saavutamine (joonis 1).
Hariduse funktsioone labivaks printsiibiks on tema kandja sotsialisee-
rumine. lgasugune teadmiste kogum, mille omandamine nimetatud
funktsioone esile ei kutsu, ei ole haridus. Selles mdttes vBime totalitaar-
haridust kvalifitseerida kui pseudoharidust.
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Et haridus saavutaks funktsionaalsuse, peaks hariduse pakkujatel
olema selge kujutlus hariduse siivaolemusest, morfoloogiast ja struktuu-
rist. Teadmiste ja oskuste kdrval kuuluvad hariduse sisusse eeskétt
vaartushinnangud, suhtumised, ideaalid, ootused, tdekspidamised, vaa-
ted jne. Isiksuse tasandil on haridus tdlgendatav kui terviklik kultuuri-
osa, mida indiviid omandab, on omandanud vdi mida talle pakutakse
omandamiseks.

Hariduse struktuur ei saa kunagi piirduda ainult dppeainete isoleeri-
tud raamistikuga. Hariduses on metsa nagemine marksa olulisem Kkui
Uksikute puude teadvustamine. Haridus indiviidi tasandil kujuneb pi-
gem unikaalseks ja kordumatuks tesauruseks, mille peamiseks kritee-
riumiks on integreeritus. Integratsioon on funktsionaalse hariduse prio-
riteetsemaks méarksonaks.

Ainekesksus, pakutavate teadmiste killustatus omavahel seondumata
ainete vahel ei vBimalda integratsiooni ja nullib seega hariduse tulemus-
likkuse.

Haridus
Teadmised, oskused, arusaamad, kujutlused, vaated,
veendumused, suhtumised, hoiakud, vaartused, normid

Joonist. Hariduse funktsioonid isiksuse tasandil.

Voib arvata, et kramplik kinnihoidmine ainekesksusest pdhikoolis ja
isegi algklassides ei ole niivord teadmatuse ja oma mugavuse, kuivord
kuritahtlikkuse ilming. Selle theks tulemiks on nditeks eetilise kriisi
jatkumine ja teatav stivenemine thiskonnas. Kellelegi on see kasulik.

Oppekava, mille valjaarendamine koolides hetkel peaks kaima, ongi
kujutlus hariduse taotlustest, struktuurist, sisust, omandamise seadus-
péarasustest ja esitamise metoodikast ning tulemuste mddtmisest ja hin-
damisest.

See kujutlus reeglina dokumenteeritakse.

Oppekava peamiseks ideoloogiliseks printsiibiks on eesméargiparasus.
Hariduselus oleme jdudnud epohhini, kus kiisimusele MIDA ja KUIDAS
eelistatatakse kusimust MIKS. Sellest MIKS-ist tulenevalt saab alles
vastata kusimustele MIDA ja KUIDAS.

Seetdttu on oluline, et dppekava koostamisel 1ahtutaks eelkdige kooli
missioonist. Kui seda ei tehta, muutub kéik Glejddnu mdttetuks pseudo-
tegevuseks.

Teiseks on oluline teadvustada, et dppekava seondub vahetult kooli
strateegilise juhtimise ja kooli arendamisega (vt joonis 2). Oppekava
mdiste assotsieerub paratamatult okupatsiooniaegse tunnijaotusplaani
ja oppeprogrammidega. Sellest kujutlusest pole veel kaugeltki vabane-
tud. Seda nditab kas voi Oppekava koostamise ja véljaarendamise prakti-
ka paljudes koolides.
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Médtlemine aineparadigmas, ainetevahelise integratsioonist moddahii-
limine, faktiteadmiste fetiSeerimine ja eesmargiparasuse eiramine on sa-
gedasemad néhtused, mis muudavad kogu dppekava protsessi mottetuks
jahmerdamiseks v0i haltuuraks. Tdepoolest pole Gpetajad tihti teadlikud,
miks Gppekava teha tuleb ja miks just nfutavas vormis, kuigi kursustel
on Oppekavast vaga palju réédgitud. Kas pole réégitud digetest probleemi-
dest vOi pole neid seisukohti Opetajatele adekvaatselt edastatud, aga
peataolek on piisavalt suur.

Vormilised uuendamised hariduse tulemuslikkust vahemalt seni pole
suurendanud. llmselt on ka siin valitsenud formalism. Inimene ei kaitu
oma teadmistele, vaid vaartushinnangutele vastavalt.

Kui tahame muuta haridust kaasaegseks, tuleb alustada 6petajate pro-
fessionaal-pedagoogilise teadvuse uuendamisest. Paraku pole seda veel
tehtud, sest ainekesksus on paljudele, eeskétt kdrgkoolidele kasulikum.

OPPEKAVA

KOOLI MISSIOON

Taotlused
Printsiibid
Ajaline kulg
Korraldus, vormid
Valdkonnad ja struktuur Kooli
(Tunnijaotusplaan) areng
Sisu
(Programmid, dpikud)
Meetodid
Tulemuste hindamise alused

Kooli strateegiline Oppimine, dpetamine, Kooli
juhtimine kasvatamine arendamine

Joonis 2. Kooli 6ppekava, strateegia ja kooli arendamine.

Labimurde Gheks tingimuseks on ka haridussfaériga kokkupuutuvate
vOtmeisikute haridusalase argiteadvuse uuendamine. Kui me seda ei
tee, oleme tahtmatult osalised hariduse stagnatsioonis ja eetilise kriisi
suiivenemises. Viimane vdib aga kogu eestlaskonnale saatuslikuks saada.

Hariduse uuendamine on muutunud tdsise ideoloogilise vditluse tal-
lermaaks. On joude, kellele on kasulik kinni hoida totalitaarsest ainepa-
radigmast ja formalismist. Inimese tulevik ja eesti rahva saatus ei lahe
neile kuigivord korda, sest nad ise ei usu sellesse, kuna on kasvanud
teistlaadi (sedalaadi) ideoloogia tingimustes.

Oma seisukohtade kaitsel ollakse valmis kasutama mistahes vahen-
deid, alustades demagoogiast ja I10petades uue ideoloogia pooldajate
eemaletdrjumisega hariduse tldri juurest.

Hariduse funktsioonide aktualiseerimine peaks kujunema kogu hari-
duspoliitika peamiseks prioriteediks.

Kdik valised uuendused peaksid aga olema selle teenistuses.
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Mida kardab eesti laps?

LEONTI KAHRIK, Eesti Riigikaitse Akadeemia professor

m\W* MEirmudega seotud probleemid on &armiselt tdhtsad, paljudele
lastele isegi fataalsed, mist6ttu hirmusid on vaja tBsiselt uuri-
| da. K&ik me tunneme vahetevahel hirmu millegi véi kellegi
> ML ees, millegi voi kellegi parast. Hirm kui eriline emotsionaalne
seisund kujuneb evolutsiooni kdigus ja tema pealilesanne on ennetada
reaalset ohtu inimesele voi tema heaolule. Hirm on drgne inimese
kaitumist ja tegevust reguleeriv tahtis tegur ning pole tanapéaevalgi
kuhugi kadunud. L&ane sotsiaalteadurid on inimese hirmusid uurinud
juba pikemat aega. Tosise tduke selles suunas andsid S. Freudi t66d.
Meil t&ijuti hirmude uurimine teaduse tagahoovi. Stalini ajastu ku-
jundas totaalse hirmutihiskonna, hirmu abil valitseti inimesi, kuid hir-
must enesest radkida ei tohtinud. Nii kujunes hirm hirmust radkimise ja
kiijutamise ees. Hirmudega tegelesid vaid psihhiaatrid. Samas aga
tbendavad teaduslikud uurimused, et hirmud pole kusagile kadunud, et
hirmul on mitmeid eri vorme - inimese elu eri etappidel domineerivad
erinevad hirmud, neil on nii positiivne (reaalset ohtu ennetav ja inimese
aktiivsust stimuleeriv) roll kui ka destruktiivne (isiksust alandav ja pu-
rustav) toime. Hirmusid tuleb tdsiselt uurida.

Végivald sunnitab véagivalda

Kdikvdimalike hirmude seas on eriline koht vagivallaga kaasnevatel hir-
mudel. Seoses tdnase Eesti Ghe aktuaalsema probleemi - kuritegevuse
ja végivalla kasvuga (1997. a esimese kaheksa kuuga kasvas kuritegevus
eelmise aasta sama perioodiga vOrreldes 15,5%) tuleb tédhelepanu esma-
jarjekorras just sellele kiisimusele juhtida.

Végivald stinnitab véagivalda. See on iidne tdde. Viimaste aastate uuri-
mused t6endavad, et végivalla mdjul lapse kasvueas toimuvad tema ajus
tdsised fusioloogilised muutused, mis aastate moddudes vdivad ilmneda
végivallana. Eesti tuntud meedik B. Weidebaum, viidates l&d&nes 18bi vii-
dud uuringutele, kirjutab: ‘julmus ja végivald jatavad ajusse nii stiga-
vaid, kustumatuid jalgi, et liigagi tihti vOib sellest kujuneda kattemaks
oma saatuse eest jareltulevate pdlvkondade kaudu. Va6ib stiindida jargmi-
ne (jarjekordne) julmur-vagivallatseja” (Terviseleht, 5. nov 1997).

Kui meil 6nnestub véahendada noorukite hulgas levinud kooli- ja téna-
vavégivalda, siis vOib loota, et jargmises pdlvkonnas on ka julmureid va-
hem. Ent seejuures tuleb silmas pidada tdsiasja, et koolivégivald kuulub
véaltimatute pahede hulka. Sellele viitab kooli ajalugu: koolis on alati
olnud koht ka laste omavahelisel végivallal ja aastatuhandete jooksul
pole seda suudetud vélja juurida. Tapselt samuti pole Ghiselust suude-
tud vélja juurida kuritegevust. Neid saab ainult suruda talutavuse pii-
ridesse. Talutavuse piiri madaramiseks on aga vaja vastavaid uurimusi.
Elu néitab, et mingi sotsiaalne valupunkt on talutavuse piirides alles
siis, kui avalik arvamus annab talle samalaadsete valupunktide reas ko-
ha kolmandas kolmandikus. Kui koht on teises kolmandikus, on tege-
mist ohusignaaliga, kui aga esimeses, siis - hairega. Viimasel juhul
tuleb selliste probleemidega kiiresti ja otsustavalt tegelema hakata.
Muid, tdpsemaid kriteeriume sotsiaalse valupunkti kaalu maaramiseks
seni veel pole.

Kooli-, kodu- ja tanavavagivalla leviku ja intensiivsuse kindlakstege-
miseks on mitmeid teid (naiteks politseis registreeritud noorte végivald).
Kahjuks pole need andmed tapsed. Enamik vagivallaakte jaab registree-
rimata. Ka tuleb arvestada, et teismeliste kampade aukoodeksi jargi hin-
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natakse ausat Ulestunnistust kui reetmist, pealekaebamist, millele jarg-
neb kambast véljatdrjumine, ostrakism. Hoopis tdpsema, adekvaatsema
pildi laste vagivallast, selle levikust annab laste hirmude uurimine.

Hirmude mdju inimesele

Hirmu pdhitilesanne on ennetada reaalset ohtu. Ajalooliselt on valja ku-
junenud kaks enamlevinud vastureaktsiooni ohuallika suhtes: aktiivne
ja passiivne, millel omakorda on kaks avaldumisvormi.

Aktiivne vastureaktsioon: a) ohuallika teadlik voi alateadlik valti-
mine, b) ohu p&hjuste neutraliseerimine voi likvideerimine. Passiivne
vastureaktsioon: a) kokkupuutel hirmuallikaga tekib nn hirmukramp,
mis parsib igasuguse aktiivse tegevuse, v0i satub inimene paanikasse, b)
elu jatkub korvuti ohuallikaga, alalises ohuolukorras, millega mingil
maéaral isegi harjutakse. Tegelikult elatakse sel juhul pideva negatiivse
stressi ehk dustressi tingimustes, mis kurnab organismi ja narvisustee-
mi ning voib I6ppeda isegi traagiliselt. Ténases Eestis Uritab enesetappu
700 () noort aastas (vt SGnumileht, 15. nov 1977). Selline enesetappu
uritavate noorte hulk 1,5 miljoni elaniku kohta sunnib raédkima haire-
olukorrast noorte elukorralduses.

Nagu naha, vdib hirm inimest stimuleerida positiivses mottes aktiiv-
selt tegutsema, kuid teistsugune hirm v8ib muuta inimese elu maapeal-
seks pdrguks. Sellisesse olukorda sattunud inimest tuleb aidata, see on
koérvalolijate kohus.

Saksa sotsioloogide uurimus

Pakun eeskujuks Saksamaal l&bi viidud uurimuse. Selles on valja too-
dud tdnapéeva arenenud uhiskonna noorukite tdhtsamad hirmude poh-
jused. Kui viime Eestis l&bi uurimusi sama malli jargi, saame tahtsat
teavet, vOimaluse vOrrelda end juhtiva Euroopa riigiga; meie laste hir-
mude kohta hangitud teave annab vdimaluse p&hjendatult muuta dpeta-
mise sisuja nihutada kasvatuse réhkusid.

Saksamaal viidi kindlustusfirmade toetusel labi laiaulatuslik 6-14-
aastaste laste ning noorukite kisitlus, et selgitada, mida nad kardavad.
Personaalseid hirme hinnati 7-palli siisteemis: arv 1 tahistas taset tldse
ei kardaja 7 — hirmu kdrgeimat taset {6udne). Tulemus ohjargmlne
loomaliikide véljasuremine

ohu saastamine _ 5 3
perekonda tabavad saatusel66gid - 5,3
sBjaoht _ 50
prugiméagede kasv _ 4,3
liiklusdnnetused _ 4,3
koolivagivald _ 4,7
vanemate laste dhvardused ja véljapressimine - 4,7
raske haigus _ 43
vanemate abielulahutus - 4.5
lapsevanemate t66puudus ja viletsus - 4.4
lapsevanemate végivald - 4,3
jalgratta d&randamine - 4,3
halvad hinded koolis - 4,0
vélismaalaste probleem - 3,3

Vastustest voib vélja lugeda palju huvitavat. Selgub, et saksa lapsed
elavad suhteliselt suurte hirmude 6hkkonnas (hinnangud ulatuvad ule
4, millele skaalal vastab olen &revil). Vastustest v6ib vélja lugeda, et
Saksamaal on keskkonnakaitse alane haridus ja kasvatus hasti korral-
datud: kbige suuremat hirmu tekitavad loomaliikide véljasuremise oht
ja Ohu saastamine. Samuti on ndha, et noorukitel on kujunenud salliv
suhtumine rahvusvidhemustesse. Ullatab, et sdjaoht kummitab lapsi
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ikka veel. Samas asuvad lapsevanemate vagivalla hinded vastuste kol-
mandas kolmandikus (12. koht), mis tdhendab, et antud sotsiaalne valu-
punkt on talutavuse piirides. Koolivégivald sai hinded skaala teises kol-
mandikus (7. ja 8. koht), mis on juba arvestatav ohusignaal. Toodud vas-
tustest saab valja lugeda muudki huvitavat.

Ankeedi koostamine

Meile sobib saksa sotsioloogide ankeet eeskujuks, kuid mdned kisimu-
sed vajavad tépsustamist ja Eesti oludele kohandamist.

Koolivagivald. Selle terminiga tahistavad saksa sotsioloogid vagival-
da, mis tuleb kogu kooli personalilt, kelle hulka kuuluvad peale dpetaja-
te ka koristajad, tehnilise teenistuse t06tajad, kooli turvateenistus, kas-
vatajad jt. Meie oludes on see hirmu p&hjus otstarbekam kiija panna kui
Opetajate vagivald, lisades tapsustuseks ménitamine, sdim, katega kalla-
letulek.

Jalgratta arandamine. Eesti suuremates linnades on jalgratas suhte-
liselt vahe kasutusel. Pole korralikke jalgrattateidki. SeetGttu see hirmu
pBhjus tuleks sGnastada teisiti: jalgratta, manguasja voi spordiriista
arandamine.

Vélismaalste probleem. Meie Gpilastele on see hirmu pdhjus mdisteta-
vani jargmises sonastuses: muulaste probleem voi probleemid venekeelse
elanikkonnaga.

Ankeedile vdiks ohuallikana lisada hindamiseks ka teema alkohol ja
narkoained. On tahtis teada, kas Opilastel on kujunenud eluterve ohu-
tunne alkoholi ja narkoainete suhtes, kuidas see ohutunne areneb ning
avaldub erinevates vanusegruppides.

Hirmude hindamisel kasutame moneti kohandatult USA psiihholoogi
Ch. D. Spielbergeri valjatottatud skaalat.

HIRMUDE UURIMISE ANKEET
1 2 3 4 5 6 7

. Alkohol ja narkootikumid.
. Probleemid venekeelse elanikkonnaga.
. Perekonda tabavad saatusel66gid.
. Ohu saastamine.
. Vanemate laste dhvardused ja véljapressimine.
. Prigiméagede kasv.
. Jalgratta, manguasja v6i spordiriista &randamine.
. Opetajate vagivald:
monitamine,
sdim,
kéatega kallaletulek.
9. To6puudus ja viletus pérast kooli I6petamist.
10. Halvad hinded koolis.
11. Loomaliikide véljasuremine.
12. Lapsevanemate végivald.
13. Raske haigus.
14. SGjaoht.
15. LiiklusBnnetused teedel.
16. Lapsevanemate abielulahutus.

0o~NO U WNPRE

\/astusevariandid:! - olen rahulik, mind see ei ahvarda; 2 - olen veidi
tujust ara; 3 - mulle teeb see vahetevahel muret; 4 — olen arevil; 5 - olen pide-
valt pinge all; 6 - olen véga erutatud; 7 — olen vaga erutatud ja endast véljas.

Palume iga vBimaliku hirmu pdhjuse tle hasti jarele mdelda ja ristikesega
markida igale reale oma hinnang.

Kusitluse voib 18bi viia ka klassijuhatajatunnis véi ménes inimese&pe-
tuse ainetunnis. Tahtis on, et kisitlus oleks anontitiimne. Kui kdsitlus po-
le anoniiimne, siis vaevalt saadakse tdepérast teavet, néiteks koolivagi-
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valla kohta. Vastuse siirust vdib mdjutada hirm vdimaliku kattemaksu
ees. Ainus, mis tuleb lasta dra méarkida, on sugu, sest poisslaste ja titar-
laste hirmud on enamasti erinevad.

Ankeetide todtlemine

Seda vdiks teha koolipsiihholoog, praktiliselt iga sotsiaalaineid 6petav
Opetaja. Abiks v8ib kutsuda vanemate klasside dpilasi, kes selle 166 kai-
gus omandavad ka teadusttoks vajalikke algteadmisi ja kogemusi.

Samasugust uurimust v8iks korrata iga aasta voi kahe tagant. Nii
saaksime pildi hirmude diinaamikast ajas. See oleks ka materjal Uhis-
rorlma a/aimuelu hindamiseks, mida kindlasti kasutaksid tulevased aja-
oolased.

Kusitluse tulemuste kasutamine

Kusitluse tulemused peaksid olema aluseks, mille pdhjal hinnata olukor-
da hirmude vallas antud klassis v@i koolis. Ka kérgemalseisvad haridus-
ametid ja kohalikud véimud peaksid huvituma uurimistulemustest. Saa-
dud andmetest lahtudes saab pdhjendatult korrigeerida dppe—ja kasva-
tustood koolis, informeerida ja mdjutada perekonda.

Iga hirmu hinnangut tuleb interpreteerida individuaalselt, kuid hir-
mude pdhjusi on vaja ka omavahel vorrelda. Kui naiteks 8. kl 6pilased
massiliselt vastavad, et loomaliikide valjasuremine ja 6hu saastamine
neid ei &hvarda, on 6koloogilise hariduse ja kasvatusega midagi vaga vil-
tu. Kui aga kuueteistkimne hirmu voimaliku pdhjuse seas on végivalla-
ga seotud hirmud esiviisikus, siis on juba tegemist héireolukorraga.
Klassijuhatajal voi koolipsiihholoogil tuleb sel juhul &armiselt delikaat-
selt vélja peilida, kes on végivalla ohver, kes végivallatseja. Alles parast
seda saab midagi mdistlikku ja tulemuslikku ette votta.

Kui kusitluse tulemustele toetudes saab vabariigis iga kooli kohta
paasta kasvoi Uhe lapse kodu-, kooli— vdi tdnavajulmuse kuusist, siis
voib sadu tulevasi julmureid stindimata jadda, elu muutub turvalise-
maks. Kui samadel p&hjustel dnnestub kasvdi Uhel noorukil iga kooli
kohta hajutada enesetapum@tted, siis on see ankeet olnud hea ja Gpeta-
jate t60 Ulimalt tanuvaarne.

Peegel naitab, et koolides on selliseidki lapsi, kes elavad oma tavalist
koolielu, mida vaid &ige harva varjutavad hirmud.
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Paljudes

algkoolides pole

muusikadpetust

Oppekavaski.

18

Pandi algus
projektile
MUS-E.

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Pilk Euroopa koolimuusikale

TIINA SELKE, TPU lektor, MUS-E projektijuht

i**US-E on koolimuusika katseprogramm, mida viiakse l&bi

/mm  kimnes Euroopa riigis. Alguse sai see Yehudi Menuhini

| | initsiatiivil ja Euroopa Noukogu toetusel. Y. Menuhin (82),

w J L_ véljapaistev viiuldaja, dirigent ja pedagoog, olles seotud

vaid professionaalse muusika tippudega, oli hdmmingus, kui kuulis koo-

limuusika - selle kdige laiema muusikahariduse valdkonna - olukorrast
Sveitsis, Belgias, Prantsusmaal, Inglismaal jm Euroopas.

Selgus, et paljudes algkoolides, eriti suurlinnades, puudub muusika-
Opetus kui dppeaine ldse dppekavast. Vahesel méaaral lauldakse klassi-
Opetajate eestvedamisel emakeele, loodusdpetuse, vddrkeele tundides.
Teiste sdbnadega - muusikadpetus on moningal maaral integreeritud kll
teiste Oppeainetega, kuid puudub omaette esteetilis-emotsionaalse kas-
vatusliku ainena. Kogu kasvatus uldse on muutunud mdistust arenda-
vaks, tundekasvatus jaab tagaplaanile.

Taoline suund oli paljudes riikides alguse saanud haridusststeemi
kokkuhoiupoliitikast 1970.-1980. aastatel. Teistel juhtudel ei taha hari-
tud muusikadpetajad suurlinna koolidesse t66le minna. Sellel on mitu
pohjust: Bpetajate koolitus on suunatud vanemale kooliastmele ja pal-
gaerinevus ei kutsu haritud muusikadpetajat nooremate klassidega toota-
ma; eriti ebapopulaarsed on &arelinna tihedasti asustatud piirkonnad,
kus pdhikontingent on teistsuguse kultuuri ja kommetega eri rahvustest
immigrantide lapsed. Sageli on nad distsiplineerimatud ja véagivaldsed,
lisanduvad uimastite kasutamine ja muud sotsiaalsed probleemid.

Végivald ja sallimatus on valdkonnad, mille parast Menuhin samuti
slidant valutab. Ta leiab, et probleemide jada saab alguse juba lapseeas,
ka algkoolis. Varases koolieas on vdimalik veel last kujundada, tema
suhtumismalle muuta. Uheks oluliseks tundekasvatuse vahendiks on
muusika. Uhine musitseerimine - pillimang, laulmine, pantomiim, la-
vastused (ka ebamusikaalsete lastega) aitab 6ige juhendamise korral
oOpilastes kujundada koostoovalmidust, headust, Uksteisemdistmist ja to-
lerantsust. Ka erinevate rahvuste ja rasside suhtes.

Tanapéeva koolis Gpivad kdrvut eri rahvusest lapsed. Menuhini kui
véljapaistva viiulipedagoogi ké&e alt on l&bi k&inud suur hulk Euroopa,
Aasia ja Ameerika rahvuste andekaid viiuldajaid. Tema 6pilaseks on
olnud alzeerlasi, mustlasi, bulgaariasi, hiinlasi, jaapanlasi jne. Ta ei
erista neid rahvuse jargi. Koiki tdhendab muusika. Menuhin on kos-
mopoliit - maailmakodanik. Ta ndeb muusikas imevége, mis erineva
paritolu ja vaadetega inimesi Uhendab.

Need seisukohad said aluseks MUS-E (Musica Europa) koolimuusika
projektile, millel nimeks “Muusika: tasakaalu ja sallivuse allikas” (Mu-
sic: Source of Balance and Tolerance). Kavandati katseprojekt kiimnes
Euroopa riigis.

Iga riiki esindas (ks kool (riikides, kus kaasatud ka haridusorganid,
on projekt laienenud mitmesse, Hispaanias nditeks 30 kooli). Kooli valis
algatusgrupp 1993/94. 0a ja projekt kaivitus 1994/95. Ga ning see kavan-
dati kolmele aastale. Kuna mitu kooli loobus osalemisest ja nende ase-
mel valiti uued, pikenes projekt veel aasta vorra. Ettevalmistustoo pro-
jekti laiendamiseks on kulgenud edukalt ja eeloleval dppeaastal lulitub
veel koole juurde - Soomest, Rootsist, Hollandist jm.

Projekti eesmark on teadvustada laiemale tldsusele muusikadpetuse
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vaialikkust eriti algastmes, muusikadpetust kui tht olulist emotsionaal-
se kasvatuse, kommunikatsiooni ia loovuse arendamise vahendit.

Eesmargi saavutamise vahendid

Viia koolidesse sisse muusikatunnid véhemalt 10% tundide mahust. Muu-
sikatundide all ei mdisteta mitte ainult laulmist ja pillimangu, vaid koiki
muusikaga seonduvaid tegevusi: rutmikat, liikumist, tantsu, draamat,
pantomiimi, joonistamistjms. Miks valiti Eestist Tallinna VVanalinna kool,
kui siin niigi muusikalist tegevust killaga (lisaks riikliku dppeplaani
muusikatundidele folklooriprogramm, muusikakool, kooristuudiod)?

Pohjuseks oli Vanalinna kooli tolleaegne paljurahvuseline Gpilaskon-
tingent ja tollal Gppivate koolilaste sotsiaalne péaritolu — enamasti olid
nad vahekindlustatud Opetajate, muusikute, kunstnike voi Uksikvanema-
te lapsed. Sarnase taustaga oli ka Ungari projektkool — mitmekultuurili-
ne Opilaskontingent (valdavalt ungarlased ja mustlased) ning nende pa-
ritolu mittepriviligeeritud sotsiaalsest keskkonnast. Vorreldes teiste
projektkoolidega eristas ungarlasi ja eestlasi pikaajaline muusikalise
kasvatuse traditsioon, kindel riiklik progamm, milles vanuseastmeti fik-
seeritud muusikaliste teadmiste ja oskuste nduded, ning sarnane poliiti-
line minevikupérand. Kdik eelnimetatu oli omamoodi muusikalise kas-
vatuse etaloniks teistele projektikoolidele — portugallaste aasta hiljem
kaivitunud projekt vottis eeskujuks eesti mudeli.

Suveseminaridel ilmneb koolide erinevus eriti selgelt. Kitsalt laulmi-
se/muusika tootubasid on l&bi viinud vaid ungarlased ja eestlased, eel-
dab see ju elementaarset ritmi/noodilugemisoskust v6i sellesuunalist
t60d Opilastega. Korraldajad lahtuvad muusikalise kasvatuse seisukor-
rast Kesk-Euroopa maades - seega on seminaridel p&hiréhk liikumisel,
tantsul, draamal, pantomiimil, ritmikal ja improvisatsioonil ratmipilli-
dega. Muusikatunde annavad seal valdavalt klassiGpetajad, kes, omama-
ta muusikalist ettevalmistust, tegelevad laulmise ja pillidega suhteliselt
vahe, noodidpetusega aga uldse mitte. Nii kohandavad nad muusikalise
tegevuse oma vOimetega ja enamasti siis tantsivad, tegelevad ritmika,
pantomiimi, lavastustega. Et elavdada muusikatundi, kutsutakse kohale
nn animaatorid - tuntud muusikud, nditlejad, tantsijad, kes siis koos
Opetajaga organiseerivad laste tegevust. Sageli valmistab Opetaja ani-
maatorile “pinnase ette”, 6petades selgeks laulu teksti, viisi. Animaator
loob lastega rutmipillide saate, improviseerib. Vi siis valmistab Gpetaja
koos lastega dekoratsioonid, kostiiimid, maskid, Opetab tekstid selgeks.
Animaator lavastab, seab liikumise, korrigeerib, parandab jne. Sageli on
tunnis mitu pillimeest—animaatorit. Loomulikult Iaheb taoline animaa-
torite kasutamine maksma palju enam kui korralik Gpetaja ettevalmis-
tus. Enne, kui selle tbdemuseni joutakse, laheb aga ilmselt veel palju
aega. Et aga laps tunnist elamuse saab, olles silmast silma professio-
naalsusega, on ilmselge. Loomulikult seab see animaatorile vaga suuri
ndudeid. Lisaks professionaalsusele peab temas olema ka tubli annus loo-
muparast pedagoogivaistu. Mitte igaiks ei saa lastega kontakti, ei oska
end mdistetavaks teha ega eakohaselt ja huvitavalt tundi planeerida.

Taoline meetod on meie koolis tdnapéeval vdoras, olgugi et ndukogude
ajal oli tisna levinud komme kutsuda tundi tuntud muusikuid ja interpree-
te, kes koost6os tubli pedagoogiga taitsid enam-vahem sama tlesannet.

Animaatoreid rakendatakse véga erinevalt. Saksa koolis on animaator
brasiilia capoeiro (tants, mis ndeb vélja véimlemise-akrobaatikana koos
vaba muusikalise improvisatsiooniga) Opetaja, kes tegeleb kogu kooli las-
tega igal parastldunal. Belgias on animaatori tund (rahvalik meremeeste
laul koos “kéritrummi” dpetamisega) planeeritud tsuklitena 1-2 kuu val-
tel. Portugali paljurahvuselises koolis, kus kdrvuti portugallaste, hispaan-
laste ja mustlastega 0pib rida Aafrika véikeriikide rahvusi, kes end ran-
gelt identifitseerivad eri rahvustena, on Uks huvitavamaid animaatoreid.
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Tuntud lauljatar, rahvaliku laulu viljeleja, kes noodikiija Gppinud ei ole
ega nooti tunne, Gpetab lastele kord nddalas vanu rahvalaule nii, nagu ta
isegi neid on dppinud - suulise parimuse kaudu.

Muusikastiilide valikul on dpetajal-animaatoril-projektijuhil vabad
kéed. Seda r6hutab omajuhtsdnas ka Yehudi Menuhin ise. Nii Opetatak-
se kbike alates lastelaulust ja klassikast kuni rokkmuusika, rahvalaulu
ja “koriorelini” vélja. On ju ka viimane Uiks rahvamuusika véljendusva-
hendeid. Erinevalt eestlastest (ungarlastest, moneti ka portugallastest),
kes me vahemalt algul keskendusime oma folkloori dpetamisele, on tei-
sed koolid (maad) keskendunud eri rahvaste folkloori dpetamisele,

Kui tuua saksa kooli brasiillane capoiero vdi neegritar Mindora reiv-
tantsuga, loob see kahtlemata suuremad v6imalused sallivuse kasvata-
m*se”s 1111 rahvuste kui ka rasside vahel. Nii ei dpetatagi saksa koolis
saksa folkloori, tantsu, rahvalaulu, sest see pole popp. “Ja milline ongi
belgia folkloor? Me ei tea isegi enam,” véitis Uhe projektikooli direktor.
“Kas selle dpetamisel olekski mdtet, kui koolis dpib vaid Uks belglane
turklaste, marokolaste, somaallaste vdi teiste sisserdnnanute seas?”

Koolidest ja nende probleemidest

Et projektis osalemise valikukriteeriumiks olid probleemsed koolid “ras-
ketest” linnaosadest, on mured véga erinevad. Enamasti on keeleprob-
leemid. Kuid sageli ka narkomaania, prostitutsioon, moslemite suured
pered, kellega enamasti vaga raske kontakti saada - emad on vaikse-
mate lastega kodus ja neil puudub igasugune huvi kooli tegevuse vastu.

Viimatinimetatud belgia koolis algab projekt teiset klassist, kuna esi-
meses Opivad lapsed alles keelt. Seetdttu on ka veel teise klassi algul p6-
hitd6 muusikas suunatud mitteverbaalsele tegevusele, néiteks on orkest-
ripillide tutvustamine: vaikus - pilliméng - lindistamine. Hiljem ka rah-
vamuusika ning muinasjutud, situatsioonide ldbimangimine. Véaga oluli-
ne on lapsele kehalise enesevéljenduse arendamise kaudu Gpetada pin-
gete véljaelamise oskust. Teater, liikumine, keha valitsemine (AIKIDO)
on méarksdnad, millele on keskendunud Belgia MUS-E projekt.

Usna erinev eelmisest sotsiaalses mottes on $veitsi kool. Asub heas ra-
joonis, lapsed on valdavalt majanduslikult kindlustatud peredest. Ometi
on koolis 25% sisserdnnanuid. See tekitab sageli pingeid teistel tasanditel.
Klassiga to6tavad koos animaator ja klassiOpetaja kaks tundi nadalas.
Animaatoreiks on kutsutud artiste - lauljaid, muusikuid, tantsijaid, nait-
lejaid. Projekti vastu valitseb elav huvi. Seda teemat on ajakirjanduses
palju késitletud. Lapsevanemad kéaivad sageli animaatorite tundides.
Ometi kdik oma tundidesse kiilalisi ei luba. On olnud ka probleeme: reli-
gioossed pered ei lubanud nditeks lapsi klounideks riietada jmt. Samas
lahendas kloun néitlemisega poiste distsipliiniprobleemi. Klassi sotsiaal-
ne kliima paranes, ei habenetud esineda, kasvas esinemisjulgus. Ritmi-
pillidega tegeldakse véhem. Esialgsed kogemused, 1arm, muira hairis ko-
gu kooli t66d nii, et pillidegajuleti taas proovida alles kahe aasta moodu-
des. Uus animaator suutis neid probleeme valtida. Et muusikatunde viib
koos animaatoriga labi klassidpetaja, ei podrata noodidpetusele mingit ta-
helepanu. Pohit66 kaib kuulmise jargi. Sveitsi projekt ongi keskendunud
enam liikumisele, tantsule, draamale, vdhem tegelemisele rutmipillidega.

Pariisi 13. bulvari kool koosneb samuti valdavalt immigrantide (bul-
gaaria, peruu, senegali, india) lastest. Peredes on alkoholi- ja narkooti-
kumiprobleeme. Isabelle Lambert, klaveripedagoog ja uue muusika en-
tusiast, on pantomiimi ja rahvaste tantsude ning folkloori tutvustamise
kdrval peatahelepanu koondanud elektroakustilisele tddle. Selles n&eb ta
Uht vbimalust muusikalise motlemise arendamiseks. Oluliseks eeldu-
seks, et laps end véljendada julgeks, on klassi positiivne atmosfaar, mida
pudtakse luua Uhiste folktantsude ja dramatiseeringutega. Elektro-
akustilise improvisatsiooni jaoks loodi eri disainiga spetsiaalne stuudio.
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Mo6dunud Oppeaastal alustas osalemist Lduna-Prantsusmaal Perpig-
nantis (kus elavad valdavalt katalaanid ja mustlased) asuv kool, kus pea-
tahelepanu on p6oratud rahvamuusikale ja todle ratmipillidega.

Inglise projekt Londoni &arelinna koolis on samuti omanéoline. Susan
Digby, koorilaulja, muusikadpetaja keskendub projektijuhina vokaalsele
tegevusele. Tegemist on pikaajaliste Kirikukoori traditsioonide ja kdrge
laulukultuuriga, mille traditsioonide jatkumist Digby soovib. Kuna koo-
lis puudusid laulmine ja muusikatund, on projektis seatud eesmargiks
vokaalsete vdimete ja lauluoskuse véljaarendamise. Selleks on igal aas-
tal planeeritud Gppida 25 laulu ning korrata eelmisel aastal dpituid. Li-
saks tegeldakse rutmitdoga ja arendatakse muusikalist mélu. Palju te-
hakse vokaaltehnilisi haijutusi. Et utoopilisevditu plaan téepoolest reali-
seeruks, tegeldakse ka noodidpetusega. Projekt meenutab pigem koori-
kooli egajuhindu téiel maaral Y. Menuhini seatud eesmarkidest ja juht-
nooridest. Seega on oht, et projekt 16peb kéesoleva aastaga.

Kuna Portugal liitus projektiga aasta hiljem, oli neil aega Oppida teis-
te vigadest. Projektijuhiks on haridusministeeriumi to6taja, tuntud pia-
nist ja musikoloog C. Cruz. Tanu temale viidi riigi toetusel projekt sisse
mitmes koolis. Projektis osalevad ka psuhholoogid, kes korraldavad
uuringuid. Vaid protugallased ja eestlased on jatkanud uuringuid, et
oleks mingigi ettekujutus toimuvast - klassi kliima muutustest, liidrite,
torjutute olemasolust ja vastavalt sellele planeerinud ka edasist t66d.
Oluliseks peetakse kdrvuti folkloori, tantsu, plokkfloodi, liikumise ja ku-
jutava kunstiga dpetada ka noodidpetust. Iga pdev on ks tund muusikat.
Animaatorid vahetuvad keskmiselt iga kolme kuu tagant. Erinevalt teis-
test Laadne-Euroopa koolidest, aga sarnaselt ungari ja eesti kooliga 0pe-
tab muusikat eriharidusega muusikadpetaja. Portugallased on suutnud
ka noodifpetuse séilitada. Portugallased kéivitasidki viimasel seminaril
noodiBpetuse alustamise ja eakohasuse probleemi arutelu.

Madridi kool Hispaanias alustas projektiga alles mé6dunud Sppeaastal
ja teeb esimesi samme. Puuduvad kaasaegsed Gpikud, seetdttu on projek-
tijuht (muusikadpetaja) asunud kdigepealt oma uue mateijalikogu - lau-
liku katsetamisele. Selles on rida elemente Kodaly-Orffi slisteemist. Kes-
kendutakse ka pillidppele. Ungarlaste Kodély siisteem on nende muu-
sikaBpetusest lahutamatu, endiselt on laulmine muusikakasvatuse
keskne osa ja noodilugemisoskus selle saavutamise iiks vahendeist.

Mida uut vdiks tuua veel MUS-E projekt? Sokol-Szary meetod - riit-
mimangudega arendada téhelepanu ja kontsentreerumisvdimet - haa-
kub ideaalselt Menuhini pistitatud eesmargiga 6ppida kuulama vaikust,
teineteist, suuta jalgida tksteise esinemisi. Aga see ongi ju tasakaal,
teineteisemdistmine, sallivus.

Kokkuvatvalt

Kui eestlastele, portugallastele ja ungarlastele on projekt ks viis tut-
vuda uute vBimaluste ja meetoditega muusikadpetuses neid olemasoleva
suisteemiga (ka noodiBpetusega) loovalt seostades, siis enamikul teistel
koolidel on see vdimalus leida véljapaas kaosest, peataolekust. Taastada
muusikadpetust, aga kuidagi lahjendatud kujul, noodiGpetusega, mitte
nii keeruliselt, stigavuti minnes, vaid pealiskaudsemalt.

Voib-olla peaksid meid motlema panema teiste kogemused, kus suures
uutmise tuhinas loobuti stisteemsest muusikadpetusest loovuse arenda-
mise kui Uhe imevahendi kasuks. Kas ikka on motet 1abi kdia kaose tee,
et siis jalle kampaania korras uute projektide kaudu alustada muusika-
Opetuse taastamist? Olemasolev MUS-E projekt on selle vigade paran-
duse veenvaks nditeks. Annaks taevas meile tarkust neid vigu véltida ja
séilitada olemasolev muusikadpetuse slsteem! Loomulikult uute kaas-
aegsete meetodite ja vOtetega, neid loovalt rakendades.
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SONA ON OPETAJAL JA TEADURIL

Kasvav Eesti

ENE-SILVIA SARV, TPU &ppekava uuringute labori teadur

estis on viimase aasta jooksul palju radgitud tulevikuperspek-

m tiividest ja haridusest. Md&ttevahetusi hariduse tle on olnud

"1 xpresidendilossis ja Toompeal, ajalehtedest raakimata. Eesti

inimeste ees on tuleviku kaardid “Eesti 2010” ja “Haridus

2015”, Kdike seda arvesse vottes on digustatud kiisimus: “Kuidas saada

selleks, kelleks me soovime saada; kuidas jéuda sellesse voolusangi, sel-
lele teele, mida m@tda soovime oma teed jatkata?”

Kolm jargmist missiooniavaldust annavad sellele kiusimusele vastuse
kooli ja Gpetajate seisukohalt.

m Me usume, et oleme kooli ja dpetajatena kutsutud looma parimaid tin-
gimusi iga lapse arenguks, arvestades lapse kui isiksuse unikaalsust.
Me tahame arendada enda ja oma Gpilaste mdistust, tundeid ja keha, et
terve, t60ka, ausa ning Gpihimulisena tulla toime oma eluga, olla abiks
ndérgematele, anda oma panus thiskonna, meie thise kodu - Eestimaa
arengusse.

m Me teame, et iga laps sunnib maailma usalduse ning armastusega. Me
tahame, et iga laps, olenemata ta emakeelest ja paritolust, saaks kasva-
da ja areneda turvalises ning toetavas keskkonnas, mis aitab tal vélja
kujundada oma paremad omadused ja vbimed ning Oppida jagu saama
puudustest. Me usume, et loov koostdd laste, lapsevanemate, koolidpeta-
jate ja kogukonna vahel aitab meil east ja rahvusest hoolimata anda
oma parim, et Eesti thiskond oleks edukas nii Euroopas kui ka kogu
maailmas.

m Me usume, et eesti rahva tulevik on eesti hariduse tulevik, et kogu
Eestimaa tulevik soltub tema inimeste ja inimihenduste dppimisvdi-
mest. Me usume, et kdik lapsed, kdik Opilased, kdik inimesed on voimeli-
sed dppima, et nad tahavad 6ppida, et iga dppija on unikaalne, korduma-
tu oma isiksuse, Opistiili ja kogemuse poolest.

Me usume, et eesti rahva tulevik sdltub sellest, kas iga tema liige ja
inimihendus tajub end Gppijana ja tajub oma vastutust dpetajana. lga-
Ulks dpetab ja vastutab selle eest, mida ta dpetajana edasi annab. Oppi-
mine ja Opetamine eluviisina loob uusi vaimseid vaartusi, uut teadmist
ja oskust. Eestil on vahe rikkust maapdues, tema suurim rikkus on vaa-
rikad ja targad inimesed. Iga Gpetaja annab oma osa, et iga Oppija saaks
olla thiskonda panustav liige, ja plutab tagada tema vaimse, fudsilise ja
emotsionaalse kasvu turvalises keskkonnas.

Meie tulevikku voib prognoosida mitmeti

O Korralik teenija (nt Soome, Euroopa, Vene kaubaturistile);

O kiire rikkus vahestele ja hadaparane &raelamine paljudele (iiks-kaks
maailma- voi Euroopa-mddtu tugevat tootmisharu voi korporatsiooni);

O pidev pingutus ja puue inimvéarika, loova elamise nimel (uute tead-
miste ja tehnoloogia looja-katsetaja maailmamastaabis). See viimane on
Oppivate inimeste Uhiskond, mis suurima investeeringuna néeb inimka-
pitali.

Tulevik algab t&dna. Tulevane inimkapital méngib téna liivakastis ja
istub koolipingis, seda tulevast inimkapitali loob tdnane inimkapital -
lapsevanemad, Opetajad, Uhiskond. Tulevane inimkapital on kdikjal -
Salmesja Setus, Tallinnas, Narvas ja Vokas.
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Eesti tulevikutrendide, haridustrendide ja inimsaatuste 18ikepunkt,
thisvali sisaldab eneses mitu kihti, mustrit, mille kujundamise kallal
just praegu vaeva tuleb néha.

Maned neist.

O Kohalik, siseriiklik muster — Eesti thiskonna paigutine mitmerahvu-
selisus ja Ida-Virumaa piirkonna eriline olek ihiskonnas. Vene keelt ko-
nelejad kui véhemus Eestis —ja kui linnadesse koondunud enamus Ida-
Virus. Eesti keelt kdnelejad kui enamus Eestis ja kui vahemus lda-Vi-
rus, sealgi pohiliselt maal elav. Lisaks veel vene keelt kdnelejate rahvus-
lik-kultuuriline mitmekesisus.

O Muukeelse elanikkonna ja kooli suhteline ajalooline isoleeritus eesti-
keelsest kogukonnast, suletud kogukonnana eksisteerimine ning arene-
mine - s.0 kahe kultuurikogukonna V&6rdumine” kokkupuutepiirkon-
nas. See laheb veelgi keerulisemaks, sest rahvusrihmadel on “&rkamis-
aeg” ning tarve oma erilise identiteedi leidmiseks ja kinnistamiseks.
Mitmes valdkonnas, eriti nt ajaloos, tuleb kogeda seniteadmata faktide
olemasolu ja siindmuste Umbermdtestamise vajadust (nt Peeter Suur -
Venemaa avaja Ladne suunas ja — eestlaste maa tiihjendaja; tuletame
meelde kasvdi elanikkonna valjaviimist Tartust, kui vene vaed olid selle
vallutanud).

Praegu on edukamad venekeelsed koolid haaratud rahvusvahelistesse
projektidesse sama intensiivselt kui eestikeelsed ning tulevad oma suht-
luses Eesti-vélise maailmaga sama hasti toime. Eesti keelega on asi keh-
vem -ja siin pole pdhjust vaja otsida kaugelt (mdelgem téhendussdnade-
le pinnust ja palgist silmas).

O Globaalse infoajastu Kiire tung Eestisse, teabevahetuse ja asjaajamise
internetistumine modnede hinnangute kohaselt pea kdige tempokamalt
maailmas. See annab Uha valjema h&alega mérku, et praegusel Gpetaja-
te pdlvkonnal tuleb professionaalsete teadmiste-oskuste rajal pisimiseks
hoopis uude elu- ja dppimisviisi siseneda - praegustel koolilastel 1&heb
elus vaja paljusid selliseid asju, mida nende 6petajad eales Gppinud pole,
ja nad vdivad oma Opetajatele mdndagi Opetada. Peale elukogemuse,
muidugi.

O Uute majandus- ja sotsiaalreaalsuste kujunemine - ENSV rahvusliku
rikkuse Umberjaotamine, mis oli oluline indiviidide tasemel, kuivord
avaldas mdju leiva-ja rahakotile, on I6ppemas ning juba on paevakorra-
le kerkinud tulev kriis — riigi, rahva ja inimeste uue identiteedi leidmise
ning teokstegemise vaev.

O Uue riikliku 6ppekava juurutamise vaev, mis koolid on sundolukorda
pannud - oma kooli 6ppekava tuleb koolil ise luua. Méni kurdab kiill, et
miks targad instituudis v0i ministeeriumis seda valmis pole teinud...
Opi-ja infoiihiskonna trendi haardumisel oleks see kiill kdige lihinageli-
kuni teene, mida siin riigis oma koolidele osutada saaks.

O Opetaja ainekava, Gpilase indivuaalne Gppe- voi arengukava, muutu-
sed hindamises ja ndutavad muutused koolikultuuris (demokraatia- ja
humanismikasvatus), tldpadevused ja integratsioon - need on paljudele
pedagoogidele uued valdkonnad, mida pole omal ajal 6pitud ja mille koh-
ta lugedagi eriti kusagilt pole.

O Kdneldakse uutest paradigmadest nii pedagoogikas/kasvatusteaduses
(Gpetaja rolli muutus konsultandiks, Gpitee kujundajaks) kui ka teistes
teadustes; multiintelligentsustest ja neuropedagoogikast - sellest, et
Opetaja peab omal moel olema nii uurija kui ka looja - ja see on tradit-
sioonilisest erinev roll.

O Vastuoluna tajutav loomise ja mitmekesisuse vdimalus/ndue ning ta-
semetddde ja riigieksamite jaikus ning traditsioonilisus.

Kogu see probleemide kompleks andis pdhjust aruteludeks 1997. a ha-
ridusfoorumiks valmistumisel. Mottetalgutest muukeelse hariduse kohta
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kasvas vélja idee, et paljurahvuselisus ja teised nimetatud aspektid
vOiksid vahemalt Ida-Virumaal osutuda arengu takistaja asemel arengu
hoovaks. Ja mitte ainult selles regioonis.

Kool ja kogukond on vastastikku seotud inimeste - laste, lapsevane-
mate, Opetajate ja nende inimeste kaudu, kes teenindajate, ettevitjatena
meiega/kooliga seotud on. Nimetame seda tinglikult kogukonnaks.

Kool ja kogukond vbivad/saavad areneda koos. Kas lda-Virumaal on
vOimalik areneda nii, et taotleda korraga mitut sihti? Koolid - kooli 6p-
pekava loomist ja kaasaegse Opikeskkonna kujundamist, Oppijate ette-
valmistamist eluks ja toimetulekuks paljus ettearvamatus infouihiskon-
nas. Kogukonnad - aktiivset lulitumist Eesti majandusse, teabevorku-
desse, oma liikmete identiteedi kujundamist ja nendele oppimis- ja
tegutsemisvdimaluse leidmist. See kdik kokku taandub vajaduseks pud-
da luua tulevikku suunatud dpitihiskonna mudel, kus pdimuksid reaalne
ja virtuaalne dpikogukond.

Reaalne 6pikogukond - see on rihm inimesi, kes seminaridel/6p-
pustel omandab, 6igemini loob vajalikku teadmist - nii teoreetilist kui
ka praktilist.

Naiteks dpib koostama kodulehekiilge internetti, looma internetima-
teijalide abil tojuhendeid Opilastele, eesmérgistama oma ainekava, ana-
liUsima integratsiooni ja padevusdpetuse vdimalusi oma ainevaldkonnas
jm. Opikogukonna iga liige on valmis ka oma oskusi, teadmisi, kogemust
teistega jagama - olema Opetajate Opetaja. Sellesse 6pikogukonda koo-
li/kiila tasandil kuuluksid ka dpilased - paljudel neist on selliseid oskusi
(nt arvutikasutuses), mida oma Gpetajatega jagada.

Virtuaalne 6pikogukond — see on arvutiside vahendusel Uhenda-
tud koolide, inimeste vorgustik, kus on s6lmed konkreetsete koolide 6p-
pematerjalide ja kooli kodulehekiilgede néol, kus on 6ppematerjalid, nt
riiklik dppekava, selle lisamaterjalid, ainekavade osi, integratsioonitee-
made ja projektide nditeid, jututoad ja konsultandid, kellega vajadusel
thendust votta. Enamik materjali kahes-kolmes keeles paralleelselt...

Eelnev puudutas p6hiliselt 6ppivat ja loovat dpetajat. Opilastele peaks
virtuaalne kool olema enesetdiendamise ja miks mitte kunagi ka Eesti
juhtivatelt dpetajatelt-teadlastelt siivaGppe saamise paigaks.

Koolidele on kdige pdletavam probleem riikliku 6ppekava juurutami-
ne. See on tanapdeva tegelikkuses (postmodernistlikus terminoloogias)
kombinatsioon hierarhilistest ja vorgustikuseostest, kus vorgustik ta-
hendab eelkdige inimeste-inimrihmade-asutuste vahelisi, sealhulgas ka
arvutisidevdrkudes toimivaid sidemeid (vt Ene Sarve artikkel, Haridus,
nr 4, 1997, Ik 25-29). End demokraatlikuna deklareerivas uhiskonnas
21. sajandi lavel ei saa see enam olla hierarhiliste viimusuhete taastoot-
mise mehhanismiks, nagu me (dpetajad ja haridusametnikud) harjunud
oleme.

Eesti dppivaks tihiskonnaks muutmise téhtis luli on riikliku 6ppekava
muundamine sadade koolide oma Gppekavadeks.

Oppekava arendusprotsess on vdimalus ja vajadus

O Eestis tervikuna ja lda-Virumaal siseneda uude kultuuriladestusse -
paljukultuurilise (multikultuurilise) mdistmisse ja selle kasutamis-
se Opikeskkonna rikastajana (EU poole piirgimine rikastab meie riigi
rahvuslikku koosseisu kiiresti ning eestlastena pisima jddmine on
reaalne vaid siis, kui toimub iga rahvusrihma tdeline eneseks jaamine
ja vastastikune austamine, mitte kiire sulandumine ja teistsugususe
taunimine);

O selleks on vaja algatada hierarhilise alge/suhetestisteemi taandumine/
lahustumine /sulandumine vdrgusGlmedeks (nt mitte Tallinnast, Mosk-
vast vOi Brisselist ette kirjutatud thtne 6ppekava, vaid iga kooli oma
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enam vdi vahem originaalne dppekava, mis parimal moel peegeldab lo-
kaalset eripéara);

O taotleda ajas ja ruumis laienevat integratsiooni kuni vastastikku ri-
kastava siimbioosini erinevate haridussfaari lulide ja osaliste vahel, s.0
koolide ja haridusasutuste, reaalsete kogukondade ja virtuaalsete kultuu-
ri-, hariduskogukondade, institutsionaliseeritud hariduse (koolid jms)
ning mitteformaalse hariduse (seltsid, dpiringid jm) vahel;

O toetada uhiskonna demokratiseerumist, anda demokraatliku osalemi-
se vBimalust nii indiviidi kui ka organisatsiooni tasandil (nii dppekava
arenduses kui ka kogukonna, seltside jt valitsusvaliste organisatsioonide
arengus);

O toetada lasteja taiskasvanute arengu-, haridus-, kultuurivélja laiene-
mist, individuaalsete arengu-, haridus-, kultuurivajaduste rahuldamist
(sh erinevate vahemusgruppide, erivanuseliste, erivajadustega inimeste
jaoks).

Sisu puhul véib 1dhtuda kolmnurgast lokaalne - globaalne - t66 tule-
vikutrendidega, -mudelitega. Selle kolmnurga tdidavad toimetulekuks
vajalikud teadmised (selle mdiste kaasaegses vdi/ja muutuvas tdhendu-
ses), Uldpédevused, demokraatia- ja humanismikoolitus/haridus, palju-
kultuurilise.

Sisu arengu regiooni ja kooli tasandil interpreteerimise ja juurutamise
iseloomulikeks aspektideks on eesmargikesksus (isekorrigeeruvad ees-
margid, mitte dogmad), avatus ja mitmekesisus (6ppekavade, aga ka
koolifilosoofiate ja -mudelite n&ol).

Niisuguse dpikogukonna loomist on Ida-Virumaa oma maavanema,
Haridusfoorum '97 t66rihma ja Avatud Eesti Fondi lahkel abil alusta-
nud. Koolide arendusprojekti nimetus on KASV. Selle artikli ilmumise
ajaks on esimene seminaride aasta seljataga, arvutivBrkudes peaks ole-
ma KASV-u kodulehekiilgede slisteem juba leitav ning selles mondagi
kasulikku neile, kes kas v6i korra kuus tunnikeseks internetti padasevad.
See kdik kokku on samm @pithiskonna poole.
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ei esine.

Sotsiaalpedagoogini mudeleid probleemlaste
aitamiseks

MARE LEINO, TPU teadur, sotsiaaltéo eriala doktorant

robleemlapse teema ajalugu on pikk. Kaitumise omapérale

osutati juba enne Kristust, mil erilisi pdlati, tauniti ning valda-

valt likvideeriti, sest normist erinejad olid probleemiks eeskétt

koigile Ulejaénutele. Ristiusu kontekstis hakati teistsuguseid
kaitsma ning erilistele tunti koguni kaasa. Aga alles viimastel aasta-
kimnetel on hakatud nende Gigusi ka aktsepteerima (5, 1k 22).

Erilisuse skaala on lai ja argielus vdib see olla tavaline nahtus — néi-
teks omapara. Uhes 1960. aastate ameerika sotsioloogilises uurimuses
paluti osalejatel loetleda erilisi inimtiipe. Narkomaanide ja kurjategija-
te kérval mahtusid loetellu ka valetajad, pensionérid, habemikud, moo-
torratturid jne. Seega mdnes mottes oleme kdik erilised.

Toome Mobergi eriliste dpilaste traditsioonilise jaotuse.

1) Vaimselt erinevad lapsed:
a) eriti andekad,
b) vaimse puudega;
2) kaitumishéiretega lapsed:
a) kohanematud, asotsiaalsed,
b) emotsionaalselt hairitud,;
3) kdnedefektiga;
4) eriliste dpiraskustega (lugemis-ja kirjutamisprobleemidega) lapsed,;
5) tajupuudega:

a) kuulmis- voi

b) ndgemiskahjustusega;

6) flusilise puudega vdi krooniliselt haiged;
7) liitpuuetega lapsed (5, Ik 22-23).

Probleemlapse mdistet on madratletud ka teatmeteostes. Soome ent-
suiklopeediast vGime lugeda (Iso FOKUS, 1974, 5. osa, Ik 2972), et prob-
leemlaps on niisugune, kellega on raske toime tulla kodus ja koolis kas
parilike kalduvuste vdi ebasoodsa kasvukeskkonna péhjustatud eriliste
kaitumisviiside tbttu. Soomes tegelevad probleemlastega néuandlad, eri-
klassid, abikoolid, hoolekandeasutused ja pstihhiaatriahaigla osakonnad.

Meyeri entsiiklopeedilise leksikoni (Meyers Enzyklopadisches Lexikon,
1981, 19. osa, Ik 286) jargi samastub lapse probleemsus enamasti kaitu-
mishéiretega, mida vdib ka raskestikasvatatavuseks nimetada. Monin-
gatel juhtudel diagnoositakse probleemi meditsiiniliseltki. (Eesti teatme-
teostes méarksdna probleemlaps ei esine - jarelikult ei ole terminit riikli-
kult veel omaette ndhtuseks tunnistatud.)

Terminit probleemlaps voib tdlgendada mitmeti (raskestikasvatatav
vOi kaitumishairega, ka eriline laps). Mdistetel on ka piirkonniti erinev
tdhendus, mistdttu vastava sihtgrupiga tegelevad erinevad spetsialistid.
Naiteks Kesk-Euroopas, saksa keelt kénelevas kultuuripiirkonnas (Sak-
samaal, Austrias, éveitsis), alustasid nn raskete laste uurimist meedi-
kud-psuhhiaatrid. Tanaseni liigitatakse seal hiskonna murelapsi me-
ditsiiniliste nditajate alusel, nende Umberkasvatamist nimetatakse ra-
vipedagoogikaks.

Inglise keelt kdnelevas kultuuriregioonis (USA-s, Kanadas, Suurbri-
tannias) hakkasid “raskeid lapsi” uurima sotsioloogid-kriminoloogid.
Seal liigitatakse noori seaduserikkujaid sotsioloogiliste néitajate alusel.
Umberkasvamine on seostatud resotsialiseerimisega.

Romaani keeli kBnelevas piirkonnas (Prantsusmaal, Itaalias, Hispaa-
nias) tegelevad probleemlastega psuhhoanaltitikud. Siit ka noorukite
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liigitamisel ja imberkasvatamisel kasutatav sivapsuhholoogiline ter-
minoloogia 24, Ik 89).

Eestis on Uhtne sisteem alles vélja kujunemas - probleemse lapsega
tegelevad vahel Opetaja, koolipsiihholoog, logopeed ja pstihhiaater, vahel
aga mitte keegi. Koolis antavat abi nimetatakse parandus6ppeks. Na-
gu nimigi Utleb, keskendub see eeskatt dpisaavutuste parendamisele.
Kéitumishdirete korrektsioon sdltub enamasti Opetaja valulavest ja fan-
taasiast. Vahel on lapse aitamine raske ka seetdttu, et pstihhiaater ei voi
last vanema loata uurida. Nii laiutab Gpetaja monigi kord kési - tahaks
Opilast uuridaja aidata, kuid lapsevanema toetuseta ei saa seda teha.

Mida teha? Kui ldhtuda oletusest, et kooliprobleem on enamasti ko-
duprobleemide indikaator, siis mahub mis tahes Gpiabi v6i kéitumise
korrektsioon sotsiaalpedagoogika alla. Sisuliselt on see sotsiaalsete
probleemide lahendamine pedagoogika p&himdtetega.

Tegemist on erilise motteviisiga, kus sotsiaalseid probleeme ja nende
leevendamist vaadeldakse kasvu- ja Opiprotsesside vaatevinklist. Oma
eluga (6ppimise ja/vOi td6ga) toimetulematus algab sageli madalast ene-
sehinnangust. Aktiivsest elust eemalejaénu voib lihikese ajaga omaks
vOtta korvaletdijutu identiteedi ja thiskonnale 16plikult selja keerata.
Protsessi iseloomustavad algatusvdime ja huvide puudumine, eraldatus,
elusoovi kadumine, thiskonna normide eiramine. Kaasneda vdivad mee-
lemurkide tarvitamine ja probleemid lahisuhetes. Mdtteviisi muuta ning
aktiivset eluhoiakut taastada (sotsiaal)pedagoogiliste nippideta pole voi-
malik (2).

Kisimuse aktuaalsuses dnneks keegi enam ei kahtle. Eesti inimaren-
gu aruandes (1) margiti, et Baltimaade elanikkonnast enam kui pooltel
on oht osutuda sotsiaalselt trjutuks, ligi kolmandikul on see oht véike
ning viiendikul suur.

Inimarengu seisukohalt tuleb peale suure téijutusohuga elanikkonna
poorata téhelepanu ka nendele, kel oht on keskmine, sest just nemad
vOivad heaoludefitsiidi kuhjudes sattuda riskirithma ning Ghiskonna sot-
siaalabi koormus suureneks veelgi. Uhiskonna tahelepanuta térjutus si-
veneb, eeskatt kannatavad lapsed - pingete kuhjudes saavad vanemate
esimesteks “piksevarrasteks” pahatihti just nemad.

Sotsiaalpedagoogika ajalugu

on alguse saanud Saksamaalt. Juba 1920. aastatel r6hutas Herman
Nohl, et sotsiaalabis tuleks inimesi aidata nii, et nad edaspidi ise ennast
aidata saaksid. Probleeme ei tule karta, nendega tuleb vodidelda. Kaigil
peaks olema vdimalus elada iseseisva ja loovana.

Algusest peale on sotsiaalpedagoogika keskne idee ning diskussiooni-
objekt olnud pedagoogiline suhe. Algselt kerkis see termin paevakor-
da kui meetod kohanematute laste ja noorte aitamiseks. Toelise peda-
googilise suhte ldhtekohaks on Nohli arvates teise inimese subjektsus ja
tema individuaalne elu. Mingit edu ei maksa loota, kui inimene ise ei vo-
ta endale vastutust oma elu eest ega Urita end ise aidata. Pedagoogiline
abi tdhendab siin tegelike elutingimuste analtisija teadvustamist, nen-
de rakendamist koos inimese individuaalsete, sotsiaalsete ja poliitiliste
jouvarudega ikka Uhel eesmérgil - et inimene oma eluga toime tuleks
ning rahul oleks. On ju 6nn suuresti enesetunde kiisimus.

1959. aastal t6i Klaus Mollenhauer valja neli tblgendusvarianti mois-
tele sotsiaalpedagoogika.

[ Teatud tegevus- ja to6valdkonda kirjeldav mdiste. Uldiselt puudutab
see tavaliste voi kdrvaletdrjutud noorte kasvatust nii kodus, koolis kui
ka véljaspool neid. Eesmérgiks on alati integreerumine tihiskonda.

O Kasvatusdpe (inimest kujundavad eluviisid, nende muutmine ja
arakasutamine mingil eesmargil).
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O Opetus viisakast kaitumisest, Uhiskonnas kehtivatest sotsiaalsetest
normidest.

O Kasvatustegelikkust hdlmav kategooria - eriti rhutatakse siin seost
sotsiaaleetikaga.

1920. aastate 16pul mééaratles Gertrud B&umer sotsiaalpedagoogikat
“kdigeks, mis on kasvatus, aga pole kool ega perekond”. See kasitlus sot-
siaalpedagoogikast kui “kolmanda kasvatuse piirkonnast”, kodu- ja koo-
likasvatust korvavast ja taiendavast Ghiskondlikust kasvatustéést juur-
dus sotsiaalpedagoogiliste ideedega Saksamaal véga ruttu. Uha enam on
sotsiaalpedagoogikat hakatud kasutama inimese kogu elukaart ning
kasvatust (kodus ja koolis) iseloomustava terminina.

Praktikas tdhendab see téhelepanu pddramist nii kooli kasvatusules-
annetele kui ka vanemate toetamisele koduses kasvatusttds. -Juba 1960.
aastatel rohutas Theodor Wilhelm, et thiskonda ei tule kaitsta mitte
noorte eest, vaid pigem tuleb noori kaitsta dhvardava Uhiskonna eest.
Tema arvates puudutab sotsiaalpedagoogika kéiki noori, mitte vaid hal-
bades oludes elavaid t6ijutuid. Wilhelmi arvates peabki sotsiaalpedagoo-
gika olema moodsa thiskonna pedagoogika, mis tegeleb noorte problee-
midega. Oluline on vahendada lastele sellist sotsiaalset ja kultuurset
kompetentsust, et nad voiksid aktiivselt lulituda tGhiskondlikku ellu.

Uks tanapaeva juhtivaid sotsiaalpedagooge Michael Winkler arvab, et
sotsiaalpedagoogika pdhiidee puudutab inimese individuaalsuse siindi ja
sdilimist massithiskonnas, kus inimese erilisus ja iseseisvus on tdsises
ohus. Sotsiaalpedagoogiline abi on tema arvates selliste tingimuste loomi-
ne, et inimese subjektsus (individuaalsus) tegelikkuses realiseeruks. Sot-
siaalpedagoogika keskse idee kohaselt kujuneb inimese individuaalsus
just keset argiprobleeme toimuvas 0ppe- ja kasvuprotsessis. Elus toime-
tuleku suunamine on pedagoogiline, inimlikku kasvu toetav protsess.

Sotsiaalpedagoogikas kasitletakse individuaalsust ja eluga toimetule-
ku toetamist sotsiodkoloogiliselt. See tdhendab tdhelepanu pdéramist
inimest Umbritsevale keskkonnale; tdijutusmehhanismide heastamist ja
kobikide jduvarude mobiliseerimist selleks, et inimene oma eluga ikka ise
toime vdiks tulla. Tunnustust on leidnud péhimdte, et sotsiaalpedagoogi-
ka on tervik kdikidest pedagoogilistest institutsioonidest. Kolm p&hivald-
konda on siin kasvatusabi, noorsootd6 ja ndustamine.

Pdhjamaade sotsiaalpedagoogiline 6pindgemus

réhutab produktiivse Gppimise vajalikkust. See tdhendab, et dpimotiiv
leitakse l&hiimbrusest. Keskne on idee panna dpilane ise end arendama
ja oma elu eest vastutama. Et ta tajuks, et on ise oma elu peremees ning
vastutab kdige eest. Eluga toimetulekut toetatakse (sotsiaalpedagoogika
printsiipide kohaselt) argiprobleemide kaudu — konkreetsetes elusituat-
sioonides toimuva Gppimisena. Opisituatsioonid viiakse koolist vdlja, te-
gelikku ellu. T6hus meetod on néiteks seikluspedagoogika, kus dpiedutu-
gi leiab vBimaluse end heast kiiljest naidata.

NORRAST réakides tuleb Oslot ja llejddnud piirkonda eraldi késitle-
da. Vahemasti on sellisel seisukohal haridusametnikud: véljaspool Oslot
ei pidavatki probleemlapsi olema. Neid lapsi, kellele tavaline tldhari-
duskool pealinnas mingil p6hjusel ei sobi, on 5-10% (enamasti on tege-
mist sotsiaal-emotsionaalsete korvalekalletega). Probleemlastega on
Norras tegeldud juba 25 aastat. Mitte niivord riiklikult, kuivord just eri-
nevate projektide kaudu. Vdidetavalt Uhetaoline, organiseeritud htlus-
abi on vordlemisi vaheefektiivne. Naiteks on klassis probleemlaps ja koo-
li kutsutakse spetsialist, kes uurib last, tema tausta ning kirjeldab prob-
leemi oma marksBGnadega. Mis sellest kasu on? Spetsialist annab dpeta-
jale vihjeid, vdib-olla ndpunaiteid; mingil ajal sdnastab ka diagnoosi ning
laps suunatakse eridppele. Enesehinnang on lapsel reeglina madal juba
enne spetsialisti saabumist, diagnoos surub seda veelgi allapoole. Kaasla-
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sed aimavad, et midagi on valesti — nad hakkavad kdituma ettevaatli-
kult, parimate kavatsustega aidata probleemlast. Efekt on aga vastupidi-
ne - erilise tempel kinnistub nii veelgi. Laps jatkab erilist kaitumist, ku-
na thiskond on ta selliseks tembeldanud. Olukord halveneb, kasvab ag-
ressiivsus, vélja langetakse ka eriklassist vdi -koolist. Sellist diagnoosi-
keskset probleemide parendamist Norras enam ei harrastata.

1950. aastatest alates kujunes Norras (véga vaevalise protsessi taga-
jarjel) marksdnaks integratsioon. M@gtteviisi muutust tahistas kontsep-
tuaalselt teine lahenemine - diagnooside asemel hakati lapses ndgema
vBimeid, andeid. On ju igatiks mingil alal andekas — akadeemiliselt edu-
tu naiteks mingis praktilises valdkonnas.

Opiprobleemseid noori kaasatakse Norras reaalsesse ellu. Kuna riik-
lik dppekava on Ulearu pingeline sealgi, siis kutsedppe elemente sisalda-
vaid lisatunde tavakoolis kohustuslikuks teha ei saa. Kiill aga on v8ima-
lik luua alternatiivkoole. Uks selline — Oslo Sollerudstranda alternative
skole kasvas algselt vélja projektidest. Katseliselt pakuti Gpiprobleemse-
tele lastele vdéimalust osaleda Gppetoovélises projektis: nt sigisel oli voi-
malik teenida lisaraha paatide katuse alla toomise ja talvituma seadmi-
sega. Kliente tuli leida ise, probleemlaps pidi viisakalt kaituma, agres-
siivsuse unustama, tuli kaubelda, ennast kiitagi, parast tellimuse saa-
mist t60 ausalt &ra teha ning kevadeni paadi eest vastutada. Tundides
Opiedutul oli vBimalus ndidata end ka teisest kiljest. Reeglina oli ta hak-
kajani ja tublim t60mees kui akadeemiliselt edukas. Esialgsest arglikust
katsetusest kasvas mdne aja péarast vélja terve kool.

Sollerudstranda alternatiivkoolis toimub Gppet6d kull tavadppekava
alusel, kuid vorm on teine. Kui (probleem)laps on oma piirkonna koolis
konflikti sattunud ja/vdi Opihuvi taiesti kaotanud, tuleb ta Sollerud-
stranda kooli. Oma huvialadest johtuvalt voib ta valida (kutse)haru ehk
projekti, kus ta kolmel péeval nadalas t66le asub. Iga projekt moodustab
sisuliselt klassi ning kokku tegutseb koolis 13 projekti/klassi (nt laeva-
ehitus, purjetamine, akvalangism, lasteaiandus, fotograafia, arvutigraa-
fika, mehaanika, kokandus jms). Igas projektis on teooria praktikaga ti-
hedalt l1&abi p6imunud. Et kalkuleerida I6unasd6gi kalorsust ja maksu-
must, on vaja nii arvutamisoskust kui ka keemiat; laevaehituses tuleb
pbhjalikult teada fuisikat. Kdik lapsed (projektist olenemata) peavad

Norra alternatiivkooli tutvustanud direktor Tor Hammer (paremal) on
pildil koos arvutigraafika eriala dpilastega. ...RP
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teadma, kuidas teha oma firmat ning seda majandada nii, et tekiks ka-
sum, kuidas muua oma kaupa, kaituda kollektiivis jm. Tegeliku t66 kéi-
gus tajuvad lapsed teadmiste vajalikkust ega protesteeri sugugi - kui te-
kib seos raamatutarkuste ning tegeliku elu vahel, on Gppimine ju huvi-
tav. Usaldusvaarseid koostoopartnereid on palju. Akvalangistid naiteks
tegutsevad Oslo Ulikooli teadurite kde all. Laevaehitajad taidavad spet-
sialistide juhendamisel tdelisi tellimusi. Lasteaed asub kooli kérval vaike-
ses majakeses, kus teismelised tidrukud hoiavad lapsi, kelle vanemad
tootavad lahiasutustes. T60, mida tehakse, on tdeline, mitte méngutoo.

Opilased saavad oma eduelamuse praktikas katte ja see on parim te-
raapia - toeline sotsiaalpedagoogika maksimaalse efektiga, raakis kooli
direktor Tor Hammer. Ta lisas, et lapse suutlikkus on hdmmastav, kui
teda usaldada. AltematiivBppe vajalikkuses Norras enam keegi ei kaht-
le. Viimasaastatel on selle maa pedagoogiline paradigma oluliselt muu-
tunud. Tor Hammer réhutab, et olulisim on Gpetada Opetajaid lapsi usal-
dama. M@tteviis on muutunud - niddd raégitakse, et kunagine pedagoo-
giline skeem, kus Opetaja klassi ees kohusetundlikult teadmisi jagas,
enam ei toimi. Vdidetavalt omandab kuulaja suulisest kdnest vaid 5%;
ise lugedes jadb meelde 10%; audio-visuaalsete vahendite abil omanda-
takse 20% s6numist; demonstratsioonkatsetest jadb meelde 30%; disku-
teerides 50%; praktilise t60 kéigus 75%. Teisi Opetades on kasutegur 90%.
Selle skeemi jargi on meie pedagoogikas veel palju arenguruumi.

TAANI inimsdbralik haridussiisteem mahub tervenisti méarkséna sot-
siaalpedagoogika alla. Koolist valjalangemist selles riigis praktiliselt
ei tunta, kuna koolimeeskonnale lisaks on Uhiskonnas terve armee sot-
siaaltotajaid (neid vbib 40 000 elaniku kohta olla koguni 1000). Sot-
siaaltdotaja olevatki Taanis pohielukutse — iga inimene peab saama mis-
tahes abi kohe, kui ta seda vajab.

Taani koolides hakkas silma, et igat liiki probleemidele on olemas la-
hendus. Erimetoodika on nditeks tlearu lobisevatele lastele. Eriabi va-
jab ka vaikiv laps: thes koolis koostati terve vaikivate tidrukute pro-
jekt. Stgisest kevadeni tehti tdsist t60d ja kurbadest, enesessetdmbunud
lastest said kevadeks r66msameelsed, jutukad, n-0 tavalised lapsed.
Peale pdhikooli on olemas ka 10. klass neile, kel jarelekiipsemiseks veel
lisaaega vaja.

Haridusfilosoofia Taanis on pigem sotsiaalne kui pedagoogiline. Ni-
melt on Gppimise liikumapanevaks jouks seal lapse huvi, mitte hinne.
Kooli edukuse kriteeriumiks aga iseseisev toimetulek elus, mitte Glikooli
sissesaanute protsent. Oppetdds tuginetakse sellele, mis on lapses tuge-
vat, mitte sellele, mis halvasti. Kool on ju vaid Uks (ajutine) elu osa, 0p-
pimise vastu ei tohi tekkida tdrget, pigem vastupidi - kool peab kujunda-
ma soodsa suhtumise eluaegsesse dppimisse.

Olulisim marks6na Taani koolis tundub olevat individualiseerimi-
ne. Lapse arengut suunatakse, kuid ei forsseerita - see toimub ikkagi
oma kiirusega. Matemaatikas naiteks 4. klassi tasemel olev laps vdib
emakeeles olla alles 2. klassi tasemel ja selles pole midagi imelikku. Is-
tumajatmist seal ei tunta, vajadusel on tegemist klassideta kooliga.

Paindlikkus on tagatud universaalse dpetajakoolitusega. 4-aastase
kolledzi jarel suudab iga Gpetaja anda kdiki aineid 1.-10. klassini. Indi-
viduaalne dppekava on seal maal niisama loomulik nagu aastaaegade
vaheldumine.

Meie Opetajad vahel kurdavad, et vBiks ju selle individuaalse dppeka-
va teha, kui laps ka ometi aru saaks, mida temalt tahetakse. Taanis on
sellelegi mdeldud. Et laps teadvustaks oma koha Gppeprotsessis ja elus,
kiljutavad juba 3. klassi lapsed oma autobiograafiat. Esmalt kogutakse
vanemate ja vanavanemate mélestusi oma noorusest ning koostatakse
klassi lugemik. Nii hakkavad lapsed tajuma aega enne iseend ning
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mdistma, et maailm oli olemas juba palju varem. Siis koostab igalks
oma biograafia. Album algab oma stinni paevaga (kuupaev, kellaaeg,
koht, fotod beebiajast). Jargnevad téhtsindmused: lasteaeda minek, 0Oe
vOi venna suind, reisid koos perega, olulisemad mélestused. Ja ikka fotod
ka. Seda t66d tehes Opib laps tlgendama oma isiklikku eksistentsi ajaja
ruumi teljel. Ta tajub, et igal perioodil on algus, 16pp ja jalg. Mida aeg
edasi, seda suurem on ta panus nn jalje jatmises. Laps hakkab aru saa-
ma, et esmalt on kuupaev ja siis siindmus. Ta hakkab iseendale kiisimu-
si esitama. Oma biograafia koostamine tdhendabki seda, et ta paneb kiija
olulisemad kuupéevad ning kirjutab siindmused lahti. Selliste kogemuste
mdojul on edaspidi lihtsam oma individuaalse 6ppekavaga seonduvat tege-
vust planeerida ja sihte seada.

SOOMES (P6hjamaades Uldse) on alternatiivide osas kadestamis-
vaarselt palju &ra tehtud: kutsedpperihmi on nii péhiharidusega kui ka
pohihariduseta noortele. Mdni séna OMAURA projektist, mis keskendub
suuresti just produktiivsele 6ppimisele - s.t 6ppimisele tegevuse kaudu.
Eesmérgiks on aidata sotsiaalpedagoogiliste meetoditega eeskétt neid
noori, kel on 0pi- vOi kéitumisprobleemide t6ttu raskusi koolis kohane-
misega ning oht jaadda koérvaletdrjutuks. Projekti raames tegeldakse nii
koolikohuslaste kui ka vanemate noortega. To6p6himdte on lihtne: aka-
deemilised koolitunnid vahelduvad praktilise tegevusega téokohtadel.
Noor saab pakutute seast valida ise need asutused ja firmad, kus ta ta-
hab kétt proovida. On pdhimdte, et igasse praktikakohta laheb tiheks pe-
rioodiks noor Uksinda (mitte 2 v6i 3 Uhte firmasse), kuna nii tuleb ise en-
da eest seista, aktiivselt kolleegidega suhelda. T66d juhendab meister,
igast praktikakohast antakse kaasa iseloomustus - kooli 16puks koguneb
neid palju. To6kohta otsides on saadud iseloomustustest ja omandatud
kogemustest palju kasu.

OMAURA projekt algas 1993. a New Yorgi ja Berliini eeskujul. Katus-
organisatsiooniks on rahvusvaheline INEPS organisatsioon (Interna-
tional Network of Productive Schools). Kasutegur kuulukse kdrge olevat.

T6O Eestis

Eesti oludes vdib valja tuua mitu komplitseerivat mojurit, mis seletavad
probleemlastega seonduva aktuaalsust ja osutavad vajadusele sotsiaal-
pedagoogika jarele (3, Ik 83-84).

O Sojajargne aeg oh meil Gsna lapsevaenulik: olid 6-pdevane toonadal ja
peaaegu olematu dekreetpuhkus. (Ema sai péarast stinnitust kodus olla
vaid paar kuud, siis pidi staaZi katkemise hirmus té6le minema.)

O Vastsundinute eraldamist emast (kolmeks paevaks) peeti samavord
normaalseks kui peresiinnitust ebanormaalseks. Imikute s6omisel tuli
lI&htuda rangest reziimist, mitte lapse s6dgiisust.

O Lastekasvatusteooria keelas nutvat last sille vtta, hellitada: Ghis-
kond vajas tosiseid todtegijaid, mitte emotsionaalseid ohkajaid.

O Emahelluse defitsiidis (alla aastasedki) lapsed veetsid paevi lastesoi-
medes (koguni nddalarihmades).

O Abielluti tihti noorelt, sest kogetud armastuse puudujédk sundis lahi-
suhteid looma vdimalikult vara. Seda nahtust kirjeldab soome kasvatus-
teadlane Pulkkinen (6, Ik 22): “Armastus vdib olla ka klammerdumine
teise kilge, kui tuntakse end ebakindlalt ja tksildaselt. Nii stnnivad
sageli rasketest oludest parit véaga noorte inimeste abielud. Teist tuntakse
véhe ja isiksuse arengki veel pooleli. Abielu 6nnestumise eeldustele (kor-
ter, palk) erilist tdhelepanu ei pddrata, nagu sujuksid need asjad iseene-
sest. Uhel hetkel tajutakse majandusraskusi; noorus on lainud ning seda
pole osatud kasutada (mis teeb tigedaks); vastutus laste eest kaib Glejou.”
O Eesti NVS-s soositi noorelt abiellumist ja sinnitamist igati: korte-
ri eelisjarjekorda voeti veel 1980. aastatel peresid, kus esimese kolme
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Uldistada.

abieluaasta jooksul oli sindinud laps ning vanemad pidi olema noored;
ulidpilaste lapsed olid lasteaiamaksust 100%-liselt vabastatud; sGjavaest
vabastas kahe lapse olemasolu; noore spetsialisti protsendita laenust
kustutati laste slindides tuntav osa. Paraku suurenes samaaegselt lahu-
tuste arv, kooli 1&ks jaljest rohkem isata lapsi. Kes ise ei tea, mis on tur-
vatunne, ei suuda seda pakkuda ka lapsele.

Praegused teismelised on just sGjajargsete laste lapsed. Ja pole teada,
palju neist on siindinud 1980. aastatel vaid seetbttu, et paasta isa sdja-
vékke minekust voi kustutada kopsakas summa noore pere laenust.

O Oluline on hariduseksperimentide rohkus 1980. aastatel: 6-aastaste
kooliminek ja mitmed teised ettevalmistamata haridusuuendused.

O Probleem on ka vBimaluste vahesus. Koolikohustusele vaatamata ei ole
selle taitmine alati hélbus. Véhe on alternatiiwdimalusi. Lapsevanemad
ei taha probleemset, raskelt dpetatavat last kodunt kaugele saata. Opeta-
ja aga ei oska/saa/jaksa temaga piisavalt tegelda suures tavaklassis.

O Meditsiini arenedes jadvad ellu ka need haiged lapsed, kes mdni aeg
tagasi oleksid téenéoliselt surnud (statistika andmetel kasvab kaasa-
siindinud terviserikete laste hulk). Opetajakoolitus peaks meditsiini
arenguga sammu pidama ning tUha rohkem sisaldama eri- ja sotsiaalpe-
dagoogikat. Sama kéib ka tdienduskoolituse kohta.

O Siundimus véheneb ning juurde tekib liitklasse. Kuidas aga Opetada
liitklassis? Klassid muutuvad tha suuremaks - koolides, kus varem sai
erinevate voimetega lapsi paralleelid selekteerida, seda vBimalust varsti
enam pole, kuna kolme-nelja paralleelklassi asemel saab nttd moodus-
tada vaid Uhe voi kaks. Ja kui laste arv veelgi véheneb, siis moodusta-
takse (pearaha pérast) kahe hdreda klassi asemel ks suur.

O Unhiskond polariseerub jatkuvalt - rikkad rikastuvad, vaesed vaesu-
vad veelgi. See tekitab pingeid kodudes, kust need laste kaudu ka kooli
jouavad.

O Koolipsiihholoogi teeninduspiirkond algab alles 7. klassist, mis ménin-
gatel juhtudel on lootusetult hilja.

O Opetajad on rahulolematud oma palga parast, t66d on liiga palju. Nii
mdnigi pedagoog on kurnatud, sest lisaks dpetamisele tuleb teha sot-
siaaltddtaja, psihhoanallitiku ja/vdi psiihholoogi t60d. Palga tdstmisega
vahemasti sama hea lahendus vdiks olla vdrgustiku/susteemi loomine eri
probleemide lahendamiseks, mis dpetaja koormust oluliselt vdhendaks.
O Tegelikult Ght-teist sotsiaalpedagoogilist ehk eludpetuslikku on koolid
juba ise ette votnud. Pean silmas kutsedppelisi klasse tldhariduskoolis
(merendus, piirivalve, talupidamine, jalgratta remont jms). Olemasole-
vat kogemust tuleks avalikustada ning Gldistada, et kdik, kes tahaksid
aidata oma Opilasi (kes ei ole huvitunud akadeemilisest karjaarist),
saaksid ideid ja tuge. Opetajatega vesteldes jaab mulje, et huvi on suur
just maakoolides ning ddrealadel, aga ka suuremate linnade laheduses
véiksemates koolides, kuhu tiha rohkem siirdub 6ppima linnalapsi, kes
oma koolis mingil p6hjusel hammasrataste vahele jaanud.

Koolid, kus on juba uht-teisti ara tehtud ja/vGi tahetakse midagi ette
votta, andke endast marku. Kirjutage TPU sotsiaaltodo osakonda
(Tallinn, Narva mnt 25) Mare Leinole.
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Opilased dpetajaid hindamas

PEEP LEPPIK, pedagoogikakandidaat, EAPS-ija UPUI liige

esti koolis on viimase aastasaja jooksul juurdunud saksa peda-

I = googikateadlase J. F. Herbarti (1776-1841) nn herbartlik Gpe-

| # ntamisststeem. Selle kohaselt on Opetaja autoriteet, kes teab,

kuidas Gpetada, kuidas tunnis toimida. Ta teab ka, mida peab

tegema Opilane. Targa Opetaja puhul v8iks niisuguse slisteemiga isegi

tootada, kuid tanapédeval jaab héaid, kdrge kvalifikatsiooniga koolmeist-
reid Gha vahemaks.

Upris kahtlane on anda Gpetaja toole hinnanguid tksikute tundide
jargi. Seega oleks Opetaja t66 hindamiseks vaja pohjalikumalt tundma
Oppida seda, mida ta teeb. Ule 20 aasta Gppealajuhatajana tootamise
jooksul kogunes mul kaugelt Ule tuhande kilastatud tunni, mis koos
analliiisidega kujutavad endast lausa tiht dpetajatoo kdrgharidust - kol-
leegide tundidest on alati palju 6ppida olnud.

Paljud koolide direktorid ja 6ppealajuhatajad tunnevad oma Opetajate
t00d ja selle susteemi halvasti, sest puudub isekontrolli sisteem, aega
on vahe ja hindamist vdivad segada mitmed juhuslikud ja subjektiivsed
tegurid.

Tuleb tunnistada, et dpetaja tdole on lldse vaga raske hinnangut
anda. Autor peab hindamisel esmatéhtsaks lahtumist dpetaja t66 uldi-
sest susteemist. Mdneks séravaks tunniks on paljud vBimelised end
mobiliseerima, kuid t66 tulemuslikkuse otsustavad 800-900 tundi, mis
Opetajal 6ppeaasta jooksul tuleb anda. Need sisaldavad
» ainesisest loogikat,
= ainetevahelist seoseid,

« l&dhtumist pedagoogilisest psiihholoogiast,
* hajutamise, kordamise ning kodutédde siisteemi,
« Opilaste individuaalsete isedrasuste arvestamistjne.

Kisime, kes ndeb koiki dpetaja antud 800-900 tundi. Loomulikult
Opilane, kellele need vdivad sobida vdi kes ptiliab nendest tundidest pa-
geda.

Seoses demokraatlike protsesside levikuga Eesti Gihiskonnas on ka 6pe-
taja muutunud inimeseks, kes miiiib oma t66joudu ja professionaalsust
(erialaseid oskusi). Kahjuks on viimasel aastakiimnel just dpetaja profes-
sionaalsusele (eriti haridusametnike tasandilt) kahetsusvaéarselt vahe
tdhelepanu pooratud. Samal ajal on palju arutletud haridusfilosoofiliste,
kontseptuaalsete ja teiste uldiste probleemide (le. Paraku on koolis
maarav see, mida teeb dpetaja tunnis, kuidas ta toéotab konkreetsete
Opilastega.

Senine pealiskaudne ldhenemine on juba kétte maksnud ja vGib saada
saatuslikuks kogu Eesti koolile. T6si, tsna aktiivselt on tegeldud riikli-
kele eksamitele tleminekuga, millega tahetakse nahtavasti luua ka
isereguleeruvat stisteemi Opetaja kvalifikatsiooni parandamiseks.

Paraku kajastub eksamil Opilaste teadmiste ja oskuste teatav (kont-
rollitav) tase, mis ei pea alati korreleeruma Gpetaja kutsemeisterlikkuse-
ga. Ja kasulikum on ravida pohjusi, kui tagajérgi...

Mujal, demokraatlikus maailmas, on juba pikemat aega ka 6pila-
sed hinnanud oma &petajaid ja nende t66d. On h&adavajalik, et
see tava juurduks ka meie koolis. Esmakordselt andsime Opilastele voi-
maluse hinnata oma Opetajaid Helme kutsekeskkoolis 1990. aastate al-
gul. Kuna see dnnestus taielikult, siis tutvustame kasutatud metoodikat
lahemalt.
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Opetajate hindamise metoodika

Koolis sobib dpetajate t66le hinnangu andmiseks lihtne stisteem, kus
uurimustulemusi on kerge tdodelda. Uurimist Iabi viiv koolijuht (direk-
tor vGi Oppealajuhataja) peab kindlasti olema Opilaste hulgas autori-
teet, et Opilased kisitlusse tdsiselt suhtuksid.

Tegime kusitluse viies kutsekeskkooli klassis: kiisimustele vastasid
kaks Kklassi neljandalt (31 dpilast), kaks kolmandalt (33) ja ks esimeselt
(25) kursuselt.

Iga Opilane sai lehekese, kuhu kirjutas vastused kuuele Ulesandele
(jargmine esitati siis, kui eelmisele oh juba vastatud).

1. Nimeta kolm Gpetajat meie koolist, kelle tunnis Sul uus materjal saab
alati selgeks (mdistetavaks).

2. Nimeta kolm Opetajat, kes on oma igapdevattds pdhjendault néudli-
kud.

3. Nimeta kolm Opetajat, kes tunnis ei raiska aega, vaid kasutavad selle
maksimaalselt ara.

4. Nimeta kolm Opetajat, kes tahavad tunnis kuulda Opitava kohta ka Si-
nu isiklikku seisukohtaja arvamust.

5. Nimeta kolm Gpetajat, kes oma t66s on tépsed ja korrandudlikud.

6. Nimeta kolm Gpetajat, kelle tundi Sa léhed enamasti heameelega.

Opilastele esitatavate kiisimuste/iilesannete sdnastamine ongi
meie pakutavas Opetajate hindamise metoodikas kdige keerulisem. Ei ole
eetiline anda Opilastele tlesannet: Nimeta kolm meie kooli Gpetajat, kelle
tundi Sa ei laheks. V0i: Nimeta kolm meie kooli kdige halvemat Gpetajat.
Sedalaadi “metoodika” ei pruugi anda usaldusvéaérset infot.

Tunnistagem taas, et Eestis on Opetaja (eriti tema t66) hindamine labi
aegade olnud liialt emotsionaalne. Seejuures on lle tahtsustatud uld-
inimlikud ja varjujadnud professionaalsed omadused (eriti seoses Opeta-
mise kui pedagoogilis-psiihholoogilise protsessiga).

Meie pakutud kisimuste kaudu on véimalik jouda just 6petajato6 olu-
liste teguriteni. Sedalaadi kiisimustel on pealegi teatav tagasiside mdju.
Kui nditeks 6pilasel tuleb kaaluda, millise 6petaja tunnis ei raisata
aega, siis teadvustab ta selle probleemi endale laiemaltki. Turumajan-
duslikus Ghiskonnas on ju tédaja maksimaalne drakasutamine ks oluli-
si kisimusi (kuuldavasti v6ib Jaapanis Mitsubishi firmas suitsetaja t00-
ajast kulutada suitsetamisele 10 minutit, kuid selle vdrra saab ta ka va-
hem palka).

Kuna meie pakutud kiisimused (slisteem tervikuna) ei sunni 6petajaid
jagama “headeks” ja “halbadeks”, ei kerki tles ka eetilisi probleeme.

Kusitluse 1&biviimisel tuleks silmas pidada jargmisi nGuandeid.

m Vastajad (Opilased) jddvad anonutimseks - nad ei kiljuta oma nime
vastuste lehele.

m Tulemusi tuleks analliisida vaid klasside kaupa (mitte ulekoolili-
selt), siis vbivad selguda ka Opetaja ja erinevate klasside suhted. Pealegi
vOivad suuremas koolis to6tada eri klassides erinevad Gpetajad.

m Arv “kolm” olgu tinglik - kui mdni dpilane soovib kiijutada antud vas-
tusele vahem nimesid, vdib ta seda teha (sama kehtigu siis, kui Gpilane
tahab kiijutada rohkem kui kolm nime).

m Té&napéeval, mil paljundamisega koolides enam probleeme ei ole, vib
kusitluslehe kbigi selles klassis tootavate dpetajate nimedega (ning esi-
tatavate kiisimuste ja tlesannetega) eelnevalt ette valmistada.

Tulemustest

Kui dpilaste vastused on pandud klassi koondtabelisse, avaneb koolijuhi-
le Gllatavalt palju infot sisaldav levaade. Toome siinkohal néiteks 1.
kursusel (N = 25) tehtud kusitluse tulemused absoluutarvudes (dpe-
tajate nimed on muudetud).
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Tabel

Opetaja Esitatud kisimus-probleem ja valikute arv

nimi Materjal Opetaja on Tunnis Tahab kuulda on Lahen
saab tunnis pbhjendatult ei rai- isiklikke tdpne ja tema

selgeks ndudlik sata aega seisukohti ja korra- tundi hea

arvamusi ndudlik meelega
U. Kask 4 17 22 - 5 |
M. Kuusk 22 16 19 24 10 12
J. Ménd 8 1 - 19 - 17
A. Paju - . - - - 3
P. Lepp 16 14 14 5 17 10
A. Jalakas 9 8 6 6 3
R. Sarapuu 3 2 7 - 7 3
K. Gunapuu 2 1 1 2 1 7

Kandsime kdigis viies klassis tehtud kusitluse tulemused grafoprojek-
tori vahendusel thel kooli pedagoogilise ndukogu koosolekul péhjaliku-
mate kommentaarideta ette. Kuna 0ppendukogus peatuti lahemalt 6pi-
laste m&tlemise arendamisel, siis anallidsiti vaid valdkonda “tahab kuul-
da isiklikke seisukohti ja arvamusi”, konkreetsed dpetajad (Kuusk,
Mand ja Lepp) tutvustasid oma t6opdhimatteid. Selline tabel on erakord-
selt kdnekas ja réédgib ise enda eest. Lisagem veel, et kaht selles klassis
tootavat Gpetajat ei markinud oma valikutes tkski Gpilane. Seegi on ko-
nekas. Delikaatsuse huvides on dige nende Gpetajate nimed tabelist vélja
jatta, sest kogu dppendukogul on asi niigi selge.

Igasuguse kusitluse puhul kerkib lles tulemuste usaldusvaarsuse tee-
ma. Nende ridade autorile (oli ka kusitluse l&biviija), kes pikaajalise
koostdo ja pohjaliku sisekontrolli alusel dpetajate t00d vaga hasti tundis,
ei olnud kdsitluse tulemustes ootamatusi - Gpilased hindavad Opetajate
toovaldkondi erakordselt objektiivselt. Kull olid tulemused ootamatuseks
monele kolleegile. Tabeli alusel vdib koolijuht teha dpetajate t66 kohta
mitmetahulist analtiUsi ja jareldusi. Mdned ndited.

m Viga headeks Opetajateks tuleb antud kisitluse raamides pidada
neid, kes kdigis valdkondades on saanud Opilastelt positiivseid hinnan-
guid (Kuusk ja Lepp eelkdige).

m Osa Opetajate tundides on Ulekaalus reproduktiivne Gpetamine, kus
oOpilastele ei anta véimalust oma arvamuste ja hinnangute avaldamiseks
(Kask, Paju, Jalakas, Sarapuu). .

m Noudlikkus ja tapsus jatavad soovida Méanni, Pajuja Ounapuu tdos.

m Ajaga kaiakse ilmselt pillavalt imber Manni, Paju ja Ounapuu tun-
dides.

m Opetaja Mand soovib, et dpilased avaldaksid oma seisukohti ja arva-
musi, kuid on samal ajal véhendudlik ega ole tdpne. Nii ei ole v6imalik
saavutada héid tulemusi 6petajatoos.

m Eriti huvitav on vaadata, milliste Opetajate tundi Gpilased ldhevad
hea meelega. Nende hulgas oli meie koolis muide vaga ndudlikke ja tdsi-
seid Opetajaid (Kuusk ja Lepp). Kui tundides toimub &pilase isikupéra
arvestav ja Opilasele joukohane t60, siis ei ole dpilane Gppetdd vastu.
Manni tundi 1&ksid Opilased hea meelega, sest seal oli pingevaba olla —
Opetaja ei ndudnud midagi.

Iga Opetaja, kes teab oma igapéevast toostiili, saab antud tabeli alusel
vorrelda oma t66 taset kolleegide omaga ning teha jareldusi. See sunnib
Opetajat oma t66d enam analiitisima.

Jareldusi

Meie kisimuste kaudu uuriti vaid moningaid (kuigi olulisi) dpetamise
probleeme Uihes koolis. Kuna Opetaja t60 on vaga paljutahuline, siis ei
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infot saavad ka
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Vaartuslikku

koolijuhid,

saa antud uurimuse pdhjal anda sellele 16plikke (kokkuvdtlikke) hinnan-
guid. Opilastelt voib parida véga erinevate valdkondade kohta.

Néiteks:

m Nimeta kolm dpetajat, kes oma tundides dpitava teoreetilise materjali
seovad kdige paremini inimese igapaevase praktilise tegevusega.

m Nimeta kolm Opetajat, kes kdige enam t6otavad Opilastega tunni-
véliselt.

m Nimeta kolm Gpetajat, kel on eriti tihedad sidemed Gpilaste kodudega.
m Nimeta kolm Opetajat, kes oma tundi alati naitlikustavad (slaidid,
lGumikud, video, igasugused naidisedjne).

Igal juhul saavad koolijuhid niimoodi vaartuslikku ja tisna objektiivset
infot oma Bpetajate igapédevatdd kohta. Kuid analliside tegemisel tuleb
arvestada ka seda, et Opetajad on ebavdrdses olukorras juba Opetatava
aine iseloomu tottu. Ka on he vdi kahe nadalatunniga ained teises olu-
korras, kui 4-5 né&dalatunniga ained jne. T&htis on seegi, et Opilastel tu-
leb vaga pragmaatiliselt vaadelda (ja hinnata) mitmeid Gpetajatd6 Kkilgi.
Valtimatu on siit tulenev tagasiside. Ja see on suure vaartusega.

Paratamatult kerkib niisuguse kusitlusega rida eetilisi probleeme.
Kas avalikustada (nt dppendukogus) ka hinnangud, mis antakse kooli-
juhtidele (direktorile, dppealajuhatajale)? Opilastel tuleb aga kiisitluse
kdigus anda hinnangud koigile pedagoogidele - muidu lihtsalt pole de-
mokraatiat. Loomulikult on tugev direktor ndus, et kusitluste tulemused
ka tema kohta avalikustatakse.

Peatahtis on, et meie pakutav (ja koolis labi proovitud) metoodika
aitab kaasa demokraatlike pGhimdtete juurdumisele koolis. Ei pruugi ju
demokraatlik olla see kool, kus Opilased ja Opetajad Uksteist sinatavad
v0i Opilased Opetajate kuuldes kdikvdimalikud arvamused ja ndudmised
vélja Utlevad. Demokraatlikus koolis peab olema igal dpilasel ja
Opetajal vdoimalus teisi solvamata anda hinnanguid kdigi selle
koolipere litkmete ning nende t66 kohta. See loob eeldused kooli ja
Opetajate professionaalsuse arenguks.

Kirjandus

1. Leppick P. 1997. Opetamine on huvitav (teaduslik-empiiriline kasitlus).
Tallinn (REK), 156 Ik.

Harmi Pdhikooli dpilaste ndgudest on nédha, et nemad on koolieluga
rahul. Ehk oma Opetajategagi.
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Iseseisev motleja ja dppija eesti aabitsate
lehektlgedel

MERI-LIIS LAHERAND, kasvatusteaduste magister

simene eestikeelne aabits ilmus arvatavasti aastal 1543 (4, Ik
" 7-8). Aabitsa stinniaeg Eestis, aga ka Saksamaal, Rootsis, Soo-

I 1 xmes jt protestantlikes maades langeb kokku selle ajajarguga
———~9% Euroopas, mida Aries (5) on nimetanud lapsepdlve sinni ajaks -
see oli aeg, kus margati, et laps ja lapsep8lv on midagi erilist, et laps pole
lihtsalt véike tdiskasvanu. See tdhendas uutviisi suhtumist lapsesse. Kui
keskajal olid taiskasvanud ja lapsed ménginud Uhtesid ja samu ménge
(ka meie mdistes kdlvatuid), siis niitid kerkis esile taiskasvanute soov las-
te moraali kaitsta ning innustada neid mangima ‘haid” mange ja hoidu-
ma “pahadest”. Kriitilise pilguga hakati vaatama ka laste lugemisvara
ning pedagoogid ndudsid lastele eraldi, “sobivat” kirjandust. Aabits oh
just selline kirjavara, mis toetas uut lastesse suhtumist, soovi kaitsta
nende moraali ja neid dpetada. Seda eesmarki illustreeris hasti peagi aa-
bitsa simbohks muutuv kukk - kristliku kdlbluse siimbol (11, Ik 27-30).

Saime aabitsa téanu sellele, et meist taheti kasvatada kuulekaid luter-
lasi. Lapsepdlve siind tdhendas arusaamist tiskasvanu vastutusest lap-
se kaekaigu, tema Gpetamise ja kasvatamise eest. Koos sellega aga hakati
ndudma, et laps votaks talle pakutud Gpetuse vastu distsiplineeritult ja
kuulekalt. Traditsiooniline aabits on autoriteedile kuuletumise aabits.
Sellisena on ta pusinud sajandeid. Kui 18. sajandil hakkas aabitsasse
peale katekismuse ja palvete ilmuma ka muud lugemisvara, oh selle hul-
gas palju dpetlikke valme ja “kaitumisnaidiseid” (11, Ik 127-141).

Aabitsa stinni péevil leiti, et laps vajab enda korvale kedagi suurt ja
tarka, kes Utleb, mis on dige. Tanapéeval seisame teise tdhtsa mdttevii-
simuutuse kinnisel. Oleme ehmatusega mdistnud, et alati ei olegi inim-
lapsel voimalik leida autoriteeti, kes kuulutaks talle ainudiget tdde. Au-
toriteetide murenemisest, teaduse k8ikvdimsuses kahtlemisest ja tGdede
suhtelisusest on seoses nn postmodemismiajastuga palju radgitud ja se-
da ei tahaks ma siin korrata. Kill aga kusida: kuidas kéib selle mdttevii-
simuutusega kaasas eesti aabits? Kuidas toetavad eesti aabitsad iseseisva
motlejaja dppija, maailma aktiivse tdlgendaja ja mdjutaja kujunemist?

Iseseisev Oppimine tdhendab mitmetahulist integratsiooni: Gppija in-
tegreerib Opitut oma kogemustega, oma tunnete, kavatsuste ja arusaa-
madega. See annab talle vBimaluse luua maailmast uusi télgendusi, an-
da asjadele uusi tdhendusi.

Iseseisev Oppija, kes integreerib Gpitut oma kogemuste, arusaamade ja
tunnetega, motleb, arvab, vordleb, loodab, usub, tahab, avaldab oma ar-
vamust. Kui aabitsates kujutatud dpikeskkond toetab iseseisva dppimise
kujunemist, siis vdiks oletada, et ka seal esineb mdtlevaid, arvavaid,
vaidlevaid, aurtlevaid tegelasi. Vaadelgem, kuidas on sellised tegelased
esindatud eesti aabitsates aastatel 1951-1994.

Viiekiimnendate aastate aabitsad peaaegu ei kujuta oma arvamust voi
eelistusi omavat Oppijat. 1951. a aabitsas (1) on Gppija puhul ainult kol-
mel korral kasutatud tegusdna “meeldima”. Ténule meeldib méngulennu-
keid meisterdada [Ik 60], mulle meeldis vé&ga pioneerikoondus [43] ja kool
[41]. Verb “tahtma” esineb vaid korra: Peeter tahab saada masinistiks
[59]; samuti verb “soovima” kes soovib, saab koolisdoklas teed [69]. Verb
“armastama” esineb kahel korral: Helve armastab vaga oma nukku Hel-
mit [53] ning meie armastame oma suur kodumaad NGukogude Liitu
[59]. Ukski tegelane ei m6tle, arva, usu; keegi ei kahtle milleski.

1956. a ilmunud aabitsas (2) muutub see pilt véhe: tegelastele meeldib
“Peolaul” [79] ja meisterdada [92]; armastatakse oma suurt kodumaad
[91] ja kirjutamist [111]. Sellesse aabitsasse on ilmunud verb “md&tlema”,
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kuid paraku motleb vaid koer Raksi, kelle mdte kujutab endast eksitust:
ta arvab, et tema peegeldus vees on teine koer. Selline m&tlemine toob
endaga kaasa vaid pahandust [81]. 1959. a aabitsas (3) ei leia me uldse
meeldimist, tahtmist voi arvamist tahistavaid verbe. Korra esineb vaid
“unistamine”; oktoobrilapsed unistavad lennust Kuule [117].

Veidi laiem on vastavate verbide valik 1974. a ilmunud aabitsas (6).
Lastele meeldib aias toimetada [36], Antsule meeldib bussi aknast valja
vaadata [105], lapsed tahavad saada masinistiks ja arhitektiks [124].
Kui 1956. a aabitsas métles ainult koer (ja seegi osutus hirmsaks eksitu-
seks), siis 1974. a aabitsas mdtlevad juba ka oravaisa [19], kuu [21], re-
bane [41] ja pdhjatuul [95]. Nagu koera puhul, tuleb ka rebase mdtlemi-
sest ainult sekeldust. Paaris episoodis esineb mdtlemist ka laste puhul.
Parast tadi suunavat kiisimust motlevad lapsed, mis voiks sugises meel-
divat olla [63]; md&tlevad need pahad lapsed, kes rebivad puudelt lehti ja
oksi [104]; mdtleb ka Ott, aga jouab valele jareldusele [110]. Pisike tuul,
kes tahab tark olla, utleb vélja naljaka rumaluse [87].

Seega aabitsad, mis olid kasutusel 1950., 1960. ja 1970. aastatel, kuju-
tasid oma lehekilgedel viga napilt iseseisvat m&tlemist ja dppimist, oma
arvamuse kujundamist ja véaljendamist. Kui 1950. aastatel ilmunud
aabitsad pigem ignoreerisid seda vaatenurka, siis 1974. a aabitsas on
iseseisval mdtlemisel isegi negatiivne varjund: métlevad pahad lapsed ja
motlemine viib valejareldusteni.

May jt (13) on uurinud 6pikute dppimisideoloogiaid ja leidnud, et 6piku-
tekstid, selle asemel, et ergutada uute tdhenduste loomist, sageli hoopis
piiravad seda. Karvonen (9) on leidnud, et dpikutekst on oma olemuselt
autoritaarne; asetab lugeja vastuvdtja rolli ega jata talle véimalust info
hindamiseks, jarelduste tegemiseks, alternatiivide markamiseks jms.
Tundub, et 1950.-1970. aastatel ilmunud aabitsad kuuluvad just selliste
uute tdhenduste loomist piiravate tekstide hulka.

1980. aastatel kasutusele tulnud aabits (10) ei ndi jagavat 1970. aas-
tate aabitsa kergelt pahakspanevat hoiakut iseseisva motlemise (nina-
tarkuse) suhtes, kuid vahemalt oma kaunis napis tekstilises osas ka ei
erguta seda. Rohkem v@imalusi iseseisva modtlemise arenguks néib pak-
kuvat selle aabitsa rikkalik pildimaterjal.

Muutust vdib tdheldada alles 1990. aastatel. 1992. a ilmunud Luige ja
Kokamdée aabitsas (12) kohtame Uleskutset “Mdétle ise!” [11]. Tegustna
“mdtlema” esineb selles aabitsas varasemast sagedamini ja positiivses
kontekstis. Johannes mdtleb oma vanaisa peale [37], vordleb mottes leh-
mi lohemadudega [27]. Ingel on m&tliku ndoga nagu Anni [46]. Johannes
teeb oletusi ema motete kohta [38]. Aabits tuleb suvevaheajaks maale
kaasa votta, et lugemine ja mdtlemine paris meelest &ra ei laheks [91].
Johannes puiab ette kujutada oma lapsi [38]; ta loodab, et k&ik asjad on
koos uue aastaga muutunud [53] ja et kasvavad suured magusad herned
[81]; ta véljendab oma soove paludes [30, 50] ja nurudes [48]. Lapsed os-
kavad [24, 27, 72], teavad [34, 37, 65] ja on téhele pannud [35] paljusid
asju ning arutavad [55] neid. Samas arvestavad tdiskasvanud laste ar-
vamust ning vdivad tunnistada, et nad ei taipa mitte méhkugi [44]. Roh-
kem kui varasemates aabitsates kohtame siin inimeste erinevaid eelistu-
si kui vordvaarseid alternatiive [72, 80] jm. Lastel on digus ka mitte
tahtaja viitsida [35].

Kui varem kirjeldati aabitsates maailma sdnaga on, siis nutid lisandub
sellele erinevaid seoseid vdimaldav oleks: jouluddl sérasid tdhed, nagu
oleks neil veel mdni uudis Jeesuse kohta teatada [41]; peenrad ndgid
vélja, nagu varjaksid nad midagi erilist [81]; taevas oli nii sligav ja sini-
ne, nagu varjaks ta veel mdnda suurt saladust [77] (minu kursiiv, M.-L.
L.). Arusaamatu lugu v@ib olla I1dpmata ilus [60]. Maailm on saanud eri-
nevaid varjundeid, maailma t6lgendamiseks pakutakse erinevaid vdima-
lusi. Oppijaja tdlgendaja, laps, on muutunud aktiivsemaks, ta véljendab
rohkem oma tundeid ja arvamusi ning taiskasvanud aktsepteerivad neid.

Oppija aktiivsus maailma looja, konstrueerijana on veelgi olulisemal
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kohal 1994. a ilmunud Miursepa ja Viisimaa aabitsas (14). Siin esineb
aktiivne Oppija uudishimulike hiirepoegade kujul, kelle soov maailma
tundma Oppida, kisimuste esitamine ja ettepanekute tegemine paneb
aabitsa koosnema sadadest vBimalikest lugudest. Aabitsat kasutavatele
lastele on jaetud avar métlemisruum. See on aabits, mis véimaldab roh-
kelt motteseoseid ja soodustab igati oma tdhenduste loomist dppimisel.
Aabitsa tutvustuses tagakaanel on deldud, et “see raamat osutab Kirja-
likele sBnumitele igal pool meie imber ja paneb md&tlema, mis need on
ja mida nad tdhendavad; kutsub last kujutama oma elu; asju, inimesi ja
sundmusi oma kodupaigas, ka neid marke ja kiiju, mis seal olemas on”,
See on otsene Uleskutse oma téhenduste loomisele ja dpitu integreerimi-
sele oma kogemustega. Aabitsa tekstid ei ole tavapérased (tegemist on
koomiksivormiga) ja seepérast ei ole selle aabitsa puhul ka iseseisva 0p-
pija kujunemist soodustava ainese analtisil vdimalik kasutada sama
meetodit, mis eelmiste aabitsate puhul. Verbid “m&tlema”, “arvama”,
“kdrvutama”, “arutlema” jne ei esine aabitsa tekstis eksplitsiitselt, kull
aga implitsiitselt — tegelaste otsese kdne ette oleks vastavalt kontekstile
lihtne kujutada sonu “mé6tleb”, “jareldab”, “kisib”, “oletab”, “teeb ettepa-
neku” jms. Hiirepojad on aktiivses tegevuses, nad otsivad lahendust prob-
leemidele, mida autorid on nende ette seadnud lausa igal lehekiiljel.

Oleme siirdumas uude ajastusse, mille kohta on 6eldud, kindel on ai-
nult see, et miski pole kindel. Sellises ebakindlas ja pidevalt muutuvas
maailmas toimetulekuks on vajalikuks peetud éppima dppimist (6) - sel-
liste oskuste ja v8imete kujunemist, mis aitavad lahendada probleeme.
Tulevikumaailmas elav inimene peaks nii indiviidi kui ka kollektiivina
olema aktiivne mdjutaja, soovitavate tulevikutingimuste suunaja (7, Ik
166). Hiirepoegade aabits néib toetavat just selliseid suundumusi.

1950., 1960. ja 1970. aastatel ilmunud aabitsates oli dppijat kujutatud
peaasjalikult biheivioristliku dppimisteooria valguses: siin oli tahtis, mi-
da laps teeb, ja uldse mitte see, mida ta moétleb. Matlemine oli jaetud
suuremate ja targemate hooleks ning lapse asi oli vaid nendega ndustu-
da. Omaalgatuslik ninatarkus viis vigade ja eksitusteni. 1980. aastatel il-
munud aabits kill loobus téiskasvanu autoriteedi selgest réhutamisest,
aga védhemalt oma tekstilises osas ka ei ergutanud Opilase iseseisvat
Oppimist. Alles 1990. aastatel ilmunud aabitsad hakkavad mérkama ja
tahtsaks pidama lapse vaimset maailma, tema oma eelistusi, arusaamu,
tahet ja aktiivsust. Seda vdiks nimetada ka ajaks, mil konstruktivistlik
Oppimiskaésitus on jéudnud eesti aabitsatesse.
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keemiahuvi.

Keemia - populaarne voi pdlatud dppeaine?

ANNELI LUKASON, Tartu Karlova Gimnaasiumi dpetaja, pedagoogikamagister

One uurimuse pdhjal ei kitni meie Gpilaste keskmine kee-

B /W miahuvi koolijutsi “kolmenigi” (12). Miks on keemia meil aas-

| VW m ta(kimne)id ebapopulaarne? Kas mujal maailmas on lood sa-

m4L w J1- mamoodi vGi kuulub keemia lemmikainete hulka? Need kusi-

mused ajendasid uurima Gpilaste hoiakuid Eestis ja vélismaal. Uht IGiku

uurimusest tutvustasin 1997. a 3. “Hariduses”. Anketeeriti le 600 p&hi-

koolidpilase viies riigis (Soomes, Rootsis, Ungaris, Norras, Eestis). Anke-

teeritud ei Gppinud science- ega reaalklassides. Jargnevas ulevaates piitian
tbmmata paralleele uurimuse tulemuste ja keemia uue ainekava vahel.

Kui huvitav, kui raske on keemia 6pilastele?

Keemiahuvi ja raskusastet hindasid dpilased 5-pallilise skaala jargi, kus
“5” mérgib maksimumi ja “1” miinimumi. Pdhikoolidpilaste hinnangud
on toodud tabelis 1.

Tabel !
Kui huvitav on keemia? Kui raske on keemia?
1. Ungari 4,1 1. Soome (Tampere) 3,6
2. Rootsi 3,5 2. Eesti 3,3*
3. Soome (Kempele) 3,4 3. Rootsi 3,3*
4. Norra 3,3* 4. Ungari 3,2*
5. Eesti 3,1* 5. Norra 3,1
6. Soome (Tampere) 3,1* 6. Soome (Kempele) 2,9

* Hinnangute keskmised on praktiliselt samavéarsed vastuste hajuvuskarak-
teristikuid arvestades.

Kuna tegemist ei olnud representatiivse uurimusega, ei véljenda tabe-
li andmed tulemusi riigi kohta tervikuna. Té6 eesmaérgiks oli suurema
keemiahuviga paikkondade valjaselgitamise jarel jduda kdrgema 6pimo-
tivatsiooni pBhjusteni. Nimetusi Ungari (ungarlased), Eesti (eestlased)
jne kasutame teksti lihiduse huvides.

Tddeme, et ungarlaste keemiahuvi Uletab teiste riikide Opilaste oma:
keskmine huvi sai 4,1 hindepalli ning keemiahuvilisi on 83 protsenti 0pi-
lastest teiste riikide 36-47-ga vorreldes. Keemia pakub huvi ka ligi pool-
tele rootsi Opilastele. Norra, eesti ja soome (Tampere) dpilaste huvi on
keskpdrane (x = 3,1...3,3). Norralaste ndidu viisid alla ttarlaste arva-
mused. Sealsete noormeeste keemiahuvi osutus sama korgeks kui un-
garlastel. Norra pdhikoolides ei dpetata keemiat eraldi dppeainena, vaid
loodus@petuse kursuse raames 7.-9. klassini. See integreeritud kursus
hélmab bioloogia, keemia, geograafia, fiilisika, 6koloogia, tervisedpetuse,
astronoomia ja tehnoloogia aluseid. Mainitud Oppekava ja ulevaateid
Opikutest tasuks pdhjalikumalt tutvustada eesti dpetajatelegi, kuna
sealt leiab héaid ideid loodus-ja sotsiaalainete integreerimiseks.

Mitme uurimuse pdhjal voib véita, et keemia huvitab umbes kolman-
dikku eesti Opilastest. Vaga suur on see huvi vahestel dpilastel (moni
protsent). Teistes riikides olid need néitajad kdrgemad (v.a Tamperes).

Oluline mdju ainehuvile on dppeaine raskusastmel. Nende kahe naita-
ja vahel esines markimisvaarne negatiivne korrelatsioon (r <-0,5; p =
0,0000). Seega mdjub keemia raskusastme tdus ainehuvile parssivalt.
Samas on suure keemiahuviga Opilaste (ungarlased, rootslased) hulgas
kullalt palju neid (37-42%), kes peavad keemiat raskeks dppeaineks.

Ké&esoleva uurimuse jargi osutus keemia raskeks umbes kolmandikule
eesti Opilastest. Mdnes uurimuses (8) tuuakse aga ara kaks korda suure-
mad protsendid. Ulejdu kaiv raskusaste on (iks Oppeaine ebapopulaarsuse
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pbhjusi. Oppeaine mdistetavust peetakse kriitiliseks teguriks, mis maa-
rab, kas Opilane saavutab rahulduse Gppeaineid dppides voi ei (1). Arusaa-
mine vdi mittemdistmine on tihedas seoses Opiku teksti karakteristiku-
tega. Meie koolidpikute analusil téheldati, et keemia- ja fltsikadpikute
materjal on teiste ainete omadest 25% raskem (11). Kuna eesti dpilaste lu-
gemisoskus (teksti m@istmisoskus) ei ole kdrge, suvendab raskeparane
tekst probleeme keemiast arusaamisel. Haridustaseme erinevused Eestis
on piirkonniti véga suured. Maakoolide dpilased jadvad lugemisoskuses
tunduvalt alla Tallinna dpilastele, olles Aasia ja Aafrika arengumaade ta-
semel (7). Raskusi on meie Opilastel just infoteksti mdistmisel (9). Vasta-
vaid oskusi aitaksid arendada spetsiifilised ilesanded t66vihikus.

Malu seadusparasused limiteerivad omandamisvdime. Kui oluline on
planeerida iga Ulesanne, dppetund, teema ning tervikuna kogu ainekava
optimaalse infotiheduse ja mahuga, kinnitab jargmine ndide. Sotimaal teh-
ti keemia riigieksami kaigus 22 000 6pilase osavétul eksperiment (3). Opi-
lased lahendasid tlesandeid mooli kohta. Ulesannete raskusaste varieerus
1-st 13-ni. llmnes, et Glesande raskusastme téusuga edukus langes, kuid
mitte lineaarselt, vaid hiippeliselt. Opilased olid edukad vaid teatud piiri-
ni. Kui tlesande raskusaste tletas 5-6 infouhikut (koos infotd6tlusoperat-
sioonideks vajaliku infoga), ebadnnestus lesande lahendamine enamikul
Opilastest, sest t6omalu maht sai téis. Kui dpitavat materjali kuhjata
toomallu Glearu palju, ei ole seal ruumi info t66tlemiseks - protsessiks, mis
eelneb info séilitamisele pikaajalises méalus. Materjali hulk, mida dpilane
(ja ka téiskasvanu) suudab ajalihikus t6ddelda, on piiratud. Sellest tuleneb
vajadus planeerida kogu ainekava sellise mahuga, et uute mdoistete infoti-
hedus tunni kohta oleks kooskdlas maluprotsesside efektiivsusega.

Kas keemia uus ainekava on mahult optimaalne? Kas jaab piisavalt
aega harjutamiseks-kinnistamiseks-kordamiseks ja aktiivoppeks, mis
teadaolevalt on 2-3 korda ajamahukam? Uut 9. klassi kursust planeeri-
des veendusin, et kahe nadalatunniga seda materjali dra ei Opeta. Tee-
madest Ule libiseda ehk kuidagimoodi jouab. Aga siis oleme samas sei-
sus, nagu 1975/76. dppeaastal. Programmi (palju kBhnema) jdudsime ke-
vadeks kill 1abi, aga test naitas, et paljud dpilased ei olnud ainet oman-
danud. Tulemuste anallisimisel jareldati, et Opilastele olnuks jouko-
hane mahult 25% vaiksem programm (6).

Keemia asend loodusainete hulgas

Oppeainete meeldivusridades, mis meil viimase paarikiimne aasta jook-
sul on koostatud, hélvab keemia Uhe I6pukohtadest. On mujal teisiti?
Uurime vastuse saamiseks tabelit 2, mis kajastab dpilaste hinnanguid
viiele Gppeainele. Varasemate uurimuste pdhjal on loodus-ja reaalainete
tavapérane eelistusrida eesti Opilastel jargmine: bioloogia vGi geograafia
— matemaatika — keemia v0i fllsika. Kéesolev uurimus t6i vélja
samad eelistused meie Opilastel ning eakaaslastel Norras ja Soomes.

Tabel 2

LOODUS- JA REAALAINE HUVI

Ungari Rootsi Norra Soome Eesti
(Kempele) (Tampere)

K* -409 M-375 B-348 G-352 B-334 G- 358

G -3,99 F- 369 G-33 B-347 G- 319 B- 341

B -384 B-35 K-331 K-2343 K- 310 F- 317

M -3,76 K-353 M- 317 M- 330 M-269 K- 314

F -334 G-313 F-308 F-297 F-243 M- 3,07

* K - keemia; G - geograafia; B - bioloogia; M - matemaatika; F - flusika.

Ootuspérasest lahknesid tulemused Ungaris ja Rootsis, kus meelisai-
nete hulka tdusis keemia (Ungaris) vdi hoopis matemaatika ja futsika
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(Rootsis). Uldiselt vGib tGdeda, et teistes riikides on keemia asend loodus-
ja reaalainete hulgas kérgem kui meil. Kdige ebahuvitavamaks loodus-
aineks peavad Opilased pohiliselt fliisikat. Kokkuvottes tddeme tabeli 2
pbhjal, et praktiliselt iga loodusainet saab Opetada nii huvidratavalt, et
sellest kujuneb Gpilaste meelisaine.

Oppeaine raskusastme hindamisel on Gpilased mérksa tiksmeelsemad
(tabel 3). Raskeimateks peetakse kas flusikat vi keemiat. Viimane val-
mistab kdige enam probleeme ka eesti dpilastele, seda teistegi uurimuste
pohjal. Raskused keemiast arusaamisel tunduvad olevat lausa globaal-
sed. Uleriigiline uurimus Uus-Meremaal niitas, et vaid 4% keskkoolidpi-
lastest suutis keemia mdisteid selgitada ammendavalt ja kdrgeimal
mdistmistasemel (1). Hea Gppeedukusega Opilastel oli see protsent 22.

Tabel 3

LOODUS- JA REAALAINETE RASKUSASTE

Ungari Rootsi Norra Soome Eesti
(Kempele) (Tampere)

-349 K-332 F-316 F-316 F-391 K- 332

-317 F-281 M-306 M-289 K-358 F-321

289 G-267 K-305 K-28 M-330 M- 301

280 B-265 B-267 G-248 G- 262 B- 219

256 M- 261 G-251 B-246 B-246 G- 159

OwW=XT
1

Teistest raskemana tajuvad reaalaineid kunsti-ja keelekallakuga klas-
side Gpilased Tamperes. Nn kunstniku métlemistiiibiga inimestele on
omane kujundlik mélu, parem meeleline tunnetus ja intellektuaalne in-
tuitsioon ning vdhem sobiv verbaalne, abstraktne 6ppematerjal. Eestis on
selliseid keskastme dpilaste hulgas 30-45%; vaid 14-20% on nn mdtleja-
tuupi, kel domineerib loogiline anallils, abstraktne métlemine, mehaani-
line mélu (4; 10). Paraku on keemia uus ainekava killastatud abstraktse-
test mdistetest: aatomid, nende elektronstruktuur, ioonid, molekulid, kee-
miline side, okslidatsiooniaste, oksiideerumine, redutseerumine, mool jt.
Kas raskuste teke pole sellega potentsiaalselt ainekavasse programmee-
ritud? Keemia algkursus peaks hoopis rajanema ainete kasitlemisel mak-
rotasandil ning konkreetsete, meeleliselt tajutavate nahtuste uurimisel.

Keemia dpimotiivid
Mis ajendab Gppima keemiat? Kool ning lapsevanemate sund ja surve
v0i sugav sisemine huvi? Opilased langetasid otsuse 13 etteantud motii-

vi kohta - kas see omab tahtsust keemia dppimisel voi ei. Viie riigi 0pi-
laste koondhinnang on toodud tabelis 4. T o

OPIMOTIIVIDE TAHTSUSJARJESTUS

Kohanumber Keemia dpimotiiv Kohapunktide summa
1 keemiakatsed meeldivad* 8
2 kohustuslik 6ppeaine 19
3 huvitav 6ppeaine 20
4 argielus vajalik 32
5.-6. keemiadpetaja meeldib 33
5.-6. vajalik igakulgseks hariduseks 33
7. vanemad stimuleerivad dpiedu korral 39
8. ndudlik dpetaja 46
9. huvitavad dppematerjalid* 47

10 edu innustab* 50
11 edasiéppimissoov 60
12 ametis vajalik 72
13 sugulaste t66 seotud keemiaga 77

* Keemiahuviga kbige enam korreleerunud dpimotiivid.
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Opetaja meeldib

Opetaja noudlik UNGARI
ROOTSI

igakulgne areng

—! edu innustab

96,9

I keemiakatsed

edasiBppimissoov Oppematerjalid

argielus vajalik
Joonis 1. Opimotiivide véli ungari ja rootsi Gpilastel.

Vaieldamatuks liidriks selles reas on keemiakatsed. Ka uue aineka-
va rakendamisel tuleb selle magneti mdju maksimaalselt &ra kasutada.
Kahe olulisema 6pimotiivi osas Uhtivad eesti Opilaste arvamused uldis-
tatud tulemusega, kolmas aga lahkneb. Meil on see keemia Gppimine
igakilgse hariduse omandamiseks, aine huvitavus jai tagaplaanile.

Opetaja meeldib

dpetaja noudlik. TAMPERE
EESTI

kohustuslik Lo
= igakulgne areng

V4 20

stimuleerimine .
edu innustab

~na,4

keemiakatsed

edasidfjpimissoov4 dppematerjalid

argielus vajalik

Joonis 2. Opimotiivide véli eesti ja soome (Tampere) dpilastel.

Uldiste tendentside kdrval esineb eri riikide Gpilaste Gpimotiivides ka
erisusi (vt graafikuid). 12 motiivi tugevus on kantud 12 radiaalsele tel-
jele. Motiivi tugevuse indeksiks votsime Opilaste protsendi, kes peavad
seda motiivi oma keemiadpinguis oluliseks. Selliselt koostatud pilti
nimetame motiivide valjaks (motivatsioonivaljaks). Joonisel 1 on
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suure keemiahuviga Opilaste (Ungari ja Rootsi), joonisel 2 keskpérase
huviga eestlaste ja tamperelaste dpimotiivide vali.

Mida jareldame motivatsioonivaljade vordlusest?

m Eri riikide Gpilaste dpimotiivides on sarnasusi. Kdik hindavad keemia-
katseid. VVahe Opilasi aga seostab keemiaga oma tulevikusuundumusi.

m Suurema keemiahuviga Opilaste (Ungari, Rootsi) motivatsioonivaljad
on laiemad ning h6lmavad enam sisemiste motiivide piirkonda.

m Madalama keemiahuviga Opilaste korral projitseerub véli teravatipu-
lisena: eenduvad lksikud tugevamad motiivid, nii sisemised kui ka vali-
sed. Motiivide esikolmikus on esindatud méni puhtvaline motiiv.

m Kdrgema keemiahuvi vdib tagada nii 6petaja suur ndudlikkus (Unga-
ri) kui ka vahesed néudmised (Rootsi).

m Eesti Opilaste motivatsioonivéli on Kitsapdhjalisem kui teistel. Un-
garlaste keemiadpinguid toetab lai spekter Gpimotiive (valdavalt sisemi-
sed motiivid). Tdendoliselt on paljude motiivide hdlmatus Uks kdrgema
dpimotivatsiooni tagatisi. Uks vdtmekiisimus tundub olevat ka edu taju-
mine keemiadpinguis. Eesti Opilastest tajuvad seda vahesed (20%). Kor-
gema keemiahuviga Gpilastel on huvi nditaja tunduvalt suurem. Rootsis
tajub edu keemia 6ppimisel peaaegu kolm neljandikku dpilastest. Rootsi
Opetajad pBhjendavad seda rohkete tunnikatsete soodsa mdjuga oman-
damisele ning kursuse joukohasusega.

Eesti Opilaste suhtumine keemiasse sarnaneb kdige enam tamperelas-
te omaga. Voib eeldada, et mdlema kontingendi hulgas oli enam nn
kunstniku mdotlemistiiibiga Opilasi (pooled Eestis anketeerituist olid
muusikaklassidest). Fakt, et sarnase motlemistiubiga, kuid erinevate
riikide Opilaste vastused on l&hedased, vaarib tahelepanu. Kas ei viita
see vajadusele diferentseerida giimnaasiumikeemia meilgi, pakkuda
keele-, kunsti-, teatri-, muusika- jms klasside Opilastele teistsugust kur-
sust? Ka p6hikoolides kasutatavad paralleeldpikud peaksid olema erine-
va kontseptsiooniga. Miks mitte moni neist waldorfpedagoogika ideedel
tuginev? Siis leiaksid ka keemia ainekavas ja dppekirjanduses kajas-
tamist dppekava tldised pohimotted - Opilaste isedrasuste, vdimete, hu-
vide ja kalduvuste arvestamine.

Eri riikide dpilaste hinnangutest voib jareldada, et keemiadpetust saab
korraldada nii, et see on Opilaste silmis tunduvalt populaarsem Gppeaine
kui meil senini. Samas ei ole keemia soositud sugugi kdigi dpilaskontin-
gentide hulgas vélismaal. Keemia 6pimotivatsiooni mdjutavad soodsalt te-
gurid, mis kdige paremini korreleerusid keemiahuviga — huvitavad 6ppe-
materjalid, edu tajumine keemiadpinguis, keemiakatsete korraldamine.
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OPETAJA JA TEMA TOO

Vene Eragimnaasium “Poluloog”

~nNene Erakool “Poliloog” alustas Kul-
M tuuri- ja Haridusministeeriumi lit-
sentsi alusel tegevust 1. septembril
V 1994. aastal. 1. juulist 1997 nimetati
kool Umber gimnaasiumiks. Ldppenud 8ppe-
aastal omandas 5.-12. klassis teadmisi 112 &pi-
last, p6hikohaga 8petajaid on 16.
Kooli Gildeesmargid:
m taastada Eestis vene gumnaasiumihariduse
traditsioon, lahtudes eesti uUldhariduskooli dp-
pekavast;
m saavutada kooli I8petanute adapteerumine
Eesti Uhiskonda ja kultuuri (estica);
m kujundada valmisolek osalemiseks multikul-
tuurilises Uhiskonnas (civic education).

Teooria ja praktika késikéaes

Tavaliselt suhtutakse koolides igasugusesse
teooriasse kullaltki tdrjuvalt, selles koolis md-
testatakse direktor Elsa GretSkina eestvottel
teooria alusel lahti kogu tegevus.

Ténane “Poluloog” on vene dppekeelega era-
glmnaasium, milles humanitaarkallakule kaas-
neb kutse-eelne ettevalmistus sotsiaal- ja per-
sonalitdoks, tegevuseks konsultandina ja mit-
mesugustes fondides.

Oppealajuhataja Marina Skvortsova raa-
gib, kuidas tldeesmérgid ja tegevusp&himdtted
tegelikus koolitdos realiseeritakse: “Kutse-eelse
ettevalmistusega hakkame tegelema tuleval &p-
peaastal. Praegu oleme alles selle t66 esimeses
etapis. Kavatseme teha kursused, kaasata eri-
alaspetsialiste, sisse tuua praktikume.”

Glmnaasiumi eesmérk on luua tingimused,
et kujuneksid sellised isiksused, kes on suuteli-
sed realiseerima oma vaimset ja intellektuaal-
set potentsiaali, tunnetama iseennast ja teisi
humanistliku maailmapildi alusel. Eeldatakse,
et niisugune isiksus on adapteerumisvdimeline.
Ta teadvustab ennast oma rahva esindajana,
on suuteline integreeruma Eesti Uhiskonda,
hindab tldinimlikke vaartusi.

“Véike Opilaste arv lubab t66tada igalihega
individuaalselt, jalgida ta eripara ja arengut.
Selleks, et meie koolis toime tulla, on konkurss
nii dpetajatele kui ka Bpilastele. Praegu to6tame
valja oma kooli 6ppekava, pdhimdtteliselt on 7.
ja 10. klassi 6ppekava valmis. Alates 1. sep-
tembrist hakkame selle jargi dpetama. Praktika
naitab, kuidas tehtu véalja kukkus.

Integreerumist Eesti Uhiskonda peaks toeta-
ma k&ige muu kdrval estica-plokk, mis erikur-
susena on praegu 8. ja 9. klassis, tulevikus ka
vanemates klassides. Kindlalt kuuluvad selles-
se ekskursioonid Eesti ajaloo ja loodusega tut-
vumiseks (1. juunil kaidi naiteks pdhikooli 6pi-
lastega Paides ja Viljandis). Head suhted on
meil valja kujunenud eesti kooli - Tallinna 49.
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Direktor ELSA GRETSKINA: “Tutar teab,
et karmidel sdja-aastatel jaid mul
lapsepdlveméangud méangimata. Kui naad
mdnikord vaga raske on, kingib ta mulle
lohutuseks méne lelu.”

Keskkooliga. Kaime vastastikku Uksteise tundi-
des ja uritustel. Meie eesti keele Bpetaja Gpetab
ka seal. Putiame véaga, et meie Opilastel oleksid
kergem adapteeruda Eesti Uhiskonda.”

Gumnaasiumi humanistlikus mudelis on eri-
line koht dpetaja isiksusel, tema seotusel kooli-
kultuuri loomisega. Opetajad vétavad osa kooli
humanistliku mudeli valjatbdtamisest ja reali-
seerimisest, dppeprogrammide tegemisest.
Opetamisel ja kasvatamisel on edukad niisugu-
sed Bpetajad, kes on Bppimisvdimelised, avatud
innovaatikale, loomingule, on t66kad, initsiatii-
vikad ja missioonitundega.

“Oppekavade koostamisel teeb asja meile kee-
rukaks Gppeainete integreerimine. Opetajate
abistamiseks oleme korraldanud seminare, va-
ga huvitav Uritus toimus Kadrina Keskkoolis.
Koduseinad kull aitavad, kuid vahel on kont-
sentreerumiseks vaja kodunt valja saada.

Meil on head dpetajad, konkursiga valitud.
Huvitavalt t6dtavad ajaloofpetaja Valentin
Podjablonski ja kirjandusdpetaja Marina
DjatSkova. Nad dpetavad koos kursust, milles-
se on integreeritud kirjandus, religiooni, kunsti
ja muusika ajalugu. Suureparane fuusik on bl-
lija Aleksina, kellel on kolme aastakiimne
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Fotol on “Poliloogi” pedagoogid. Vasakult: dppealajuhataja MARINA SKVORTSOVA,
Bpetajad VALENTIN PODJABLONSKI (ajalugu), JULIA KOVALTSUK (saksa keel),
beebipuhkusel olev ANNA KUKLI, tegevdirektor IRINA ANTONJUK (majandus0fpetus),
LILUA ALEKSINA (futsika) ja VALERI NOVIKOV (matemaatika).

pikkune pedagoogistaai Meie koolis tunneb ta
end loomingulise isiksusena, tdotab vélja oma
programmi ja dpetamissuunda. Gumnaasiumi-
klasside dpilased peavad lugu Irina Antonju-
ki majandusdpetusest. Ka humanitaarkallaku-
ga inimesel on tanapaeval majandusteadmiste-
ta raske toime tulla.”

To0s Bpetajatega on pdhillesandeks arenda-
da kultuurharidusliku tegevuse erivormi, mille
all moistetakse kasvatamise, dpetamise, dppi-
misel, eneseharimise, -kasvatuse ja -arengu
Uhtsust. Ees seisab veel palju t66d programmi
“Opetaja” loomisel. See annab uusi impulsse
igale Bpetajale, kelle kvalifikatsioon ei taandu
pelgalt pedagoogilisele suhtlemisele ja profes-
sionaalsele tehnoloogiale.

“Uus dppekava nduab uut 1ahenemist ka dpe-
tajale, ta peab olema avatud innovaatikale ja
loovusele. Meil on kahjuks kogemus, et iga tava-
koolist tulnud Gpetaja ei ole suuteline loomingu-
liselt to6tama. “Poluloogil” on vaga oluline ette
valmistada oma 0&petajaid. Seeparast ka prog-
ramm “Opetaja”. Pedagoogid mdistavad suure-
paraselt aja nduet ja seda, et kui nad tahavad
“Poluloogis” edasi tbdtada, tuleb neil dppida
ning kasvada koos kooli ja &pilastega. Nende
Opetajatega, kes sellele aratundmisele ei joua,
oleme sunnitud kahjuks hivasti jatma. Niisu-
guseid juhtumeid on olnud.

Tood tuleb meie Bpetajatel teha palju. Opi-
laste individuaalsuse arvestamine nGuab oma
ainekava detailsemat labitootamist, metoodika-
te head valdamist. Taienduskoolituseks kasuta-
me kd&iki vBimalusi, mida pakutakse. Palju hu-
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vitavaid seminare ja kohtumisi oleme ise kor-
raldanud. Esinemas on k&inud spetsialistid
Moskvast ja Sankt-Peterburist. Siis kutsume
kuulama ka teiste koolide dpetajaid.

Kui mul oleks kooliealine laps, tahaksin, et
ta Opiks samasuguses koolis nagu “Poliloog”.
See on lapsele teine kodu vaga heade ja inimli-
ke Bpetajatega.

Me valime Opetajaid, teame nende suhtumist
Opilastesse ja Opilaste hinnanguid Bdpetajatele.
Vaikeses kollektiivis tajub suhteid momentaan-
selt. Olen kindel, et lapsed on meil heades ka-
tes. Vanematel Opilastel on siin kergem aru saa-
da, mis neid huvitab ja orienteeruda tuleviku-
plaanides. "Polilloog” annab sellise v8imaluse
tanu psuhholoogi ja spetsialistide abile.”

Opetajad koolist ja oma todst

Vene Eragimnaasium “Polilloog” on vdga oma-
naoline. Iga Bpilane on isiksus ja isikupéara sai-
litab ta ka koolis. Sellele aitame ko&ik kaasa.
Opetajate ja dpilaste ning dpilaste omavahe-
lised suhted on véga usalduslikud. Iga 8petaja
teeb kdik, et aidata &pilastel avastada uutmoo-
di maailma. Paljudele on “Pollloog” teiseks ko-
duks, kus nad leiavad mdistmist ja abi.

JULIA KOVALTSUK,
saksa keele Gpetaja

“Poluloog” on heade, siiraste, sdbralike ja
vastastikku rikastavate suhete kool. See kehtib
nii dpetajate kui ka dpilaste kohta ning laieneb
ka lapsevanematele. “Poliloog” on kool, kus
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iga klassi igas tunnis iga 8pilane v&tab aktiiv-
selt t60st osa. Suhted meie koolis on taidetud
taiskasvanute ja Gpilaste koostd6 ning kaasvas-
tutusega.
VALERI NOVIKOV,
matemaatikadpetaj a

Mis tdhendus on “Pollloogil” minule - fuusi-
kabpetajale? Liialdamata v8ib 6elda, et see on
kool-laboratoorium, kus ma sain isiklikus aren-
gus ja erialases meisterlikkuses nn teise hinga-
mise. See on v8imalik t&nu Uksteise méistmise-
le ja usalduslikule atmosféarile ning kolleegide
toetusele.

“PolUloogi” kolm tugitala on usk, lootus ja
armastus: usk endasse, meie t66 ja algatuste
edusse; lootusega vaatame tulevikku; armastu-
sest voib palju rédédkida. Meie koolis kasvab
paev-péevalt dpetaja vastutus mitte ainult opi-
laste teadmiste, vaid ka suhete péarast nende ja
lapsevanematega. Kui ma pean mdne dpilase
suhtes mingi otsuse langetama, utlen endale:
“Ara tee kellelegi halba!”

LILIJA ALEKSEJEVA,
fuusikaBpetaja, 9. kl juhataja

Kusimus, kas meie kool on hea kool, jdagu
Opilaste ja nende vanemate otsustada. Aga
meil - Opetajatel, psihholoogidel, kooli juht-
konnal - on &igus 6elda: “Oleme teistsugused.”
Opilastesse suhtume kui oma lastesse, peame
tahtsaks, et nad tunneksid ennast turvaliselt,
arendaksid oma vdimeid ja huvisid. Vaikeste
klasside tdttu saame tegelda igaiihega. Kooli
heatahtlik ja ndudlik miljo6 aitab omakorda kaa-
sa Opetaja muutumisele. Opetaja 6pib, taiustab
oma tédmeetodeid ja muutub sealjuures ka ise.

Mulle isiklikult on t66tamine “Poltloogis”
rahuldust pakkuv, tunnen sisemist vabadust ja
rodmu lastega suhtlemisest.

IRINA ANTONJUK,
tegevdirektor, majandusdpetaja
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Abituriendid “Poliloogist”

Luhidalt 6eldes on see minu kool, kus ma olen
teretulnud, kus mind dpetatakse ja mdistetak-
se. Suures linnakoolis ei peeta dpilast sageli
isiksuseks. Siin ndhakse minus inimest, kes on
suuteline iseseisvalt mdtlema ja otsustama, mi-
nusse suhtutakse kui vdrdsesse partnerisse.
Valisin erakooli ka dpetamise hea taseme péa-
rast, iga Opilasega joutakse tegelda. Lemmik-
aineks kujunes mul majandusdpetus. Tanu sel-
le selgines minu kutsevalik, kavatsen edasi &p-
pida kommertskoolis.

Meil on vaike klass - 14 @pilast. Saime vaga
lahedasteks sBpradeks, meil on palju Uhiseid
huvisid. Kuna oleme vastu vdetud katsetega,
on klassi tase Uihtlaselt tugev. Opetajad saavad
seda arvestades seada latti kdrgele. Oppimista-
he on meil ka tugev. Mulle meeldib meie klassi
ja kooli vaim. Siin dppides tunnen, et on suur
vahe erakooli ja riigikooli vahel. Kui veel raaki-
da sellest, mis hasti on, arvan - kool algab di-
rektorist. On direktor hea, on ka kool hea.

ILONA SAARE,
“Poliloogis” 3. aastat

See on ideaalkool, iga Bpilase unistus - vai-
kesed klassid, head Gpetajad ja eriline oma koo-
li vaim. Paljud 0&pilased l&hevad kooli kui pii-
napingile. Mina tulen oma kooli heameelega ja
tean, et sama tunne on klassikaaslaste!. Me ei
tee isegi poppi. Siin saime head teadmised.
See, et iga tund vdidakse kusida, tuleb ainult
kasuks. Kuigi meil on humanitaarkallakuga
kool, meeldis mulle véaga informaatika, nagu
seda meile dpetati.

Meie koolis vB8id mistahes Gpetajaga, ka di-
rektoriga, arutada probleeme, mis ei puutu uld-
se ainesse. Siin on see loomulik. Olen oma koo-
liga vaga rahul ja mulle jddvad sellest head
malestused. “Poliloog” on tugev kool, soovitan
koigil siia 6ppima tulla! ALEKsm TALNIS;

“Poluloogis” 4. aastat

Oppeaasta 16pp on
raamatukoguhoidjal
LARISSA
RESAVSKAJAL
tootihe.
Tagastatakse
kasutatud 6pikuid,
saabuvad uued.
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ASPPETUND

Voimalusi teksti mdistmise Opetamiseks

ELVE VOLTEIN, TOS-i emakeelemetoodik

m m &agitud voi etteloetud emakeelt mdista-

vad ja omandavad lapsed enamasti loo-

JL %/mulikult ja suuremate raskusteta. Kir-

jutatud emakeelest arusaamine tuleb hiljem ja
nduab dpetamist (2, 1k 2).

Kirjutatud keele tarbija peab tundma nii an-
tud keele grammatikat kui ka lauseBpetust ku-
ni tekstistrateegiateni. Lugejana peab ta tege-
ma pidevaid valikuid, mis, olenevalt olukor-
rast, Uha muutuvad ja vahelduvad, sdltudes in-
fovahetuse seadustest ja isegi konteksti mdjust
keelekeskkonnale.

Raskused kirjutatud emakeele mdistmisel
tulenevad enamasti keeletarbija oskamatusest
adekvaatselt hinnata iseenda keelelist pade-
vust voi sellest, et ei mdisteta antud keele
grammatilist struktuuri. Kui keeletarbija p66-
rab liialt palju tdhelepanu sdnade vormidele ja
funktsioonile lauses, jéb sGnade ja teksti méte
lugejale ebaselgeks. Ometi liitub keeletarvitu-
sele juba olemuslikult ka tdhenduse mdistmi-
ne, mis tekib keelemérkide ja nende vastuvétja
“kohtumisest”. See omakorda eeldab, et marki-
de saatja ja vastuvdtja valdavad uhist koodi,
mis markides sisaldub (2, Ik 19).

Kergem on lugeda teabeteksti, raskem ilu-
kirjanduslikku, sest selle puhul tuleb lugeda ka
ridade vahelt. Kui palju ridade vahelt loetakse,
sOltub juba lugeja kultuuritaustast (1, 1k 50).

Valede vastuste hirm istub ndrgemas dpila-
ses aga nii siigavalt, et teda ei saa kuigi ker-
gesti kaasa tdmmata vestlusse teksti p&hjal.
Andekaid seevastu haarab v8imalik mang teks-
tiga - neid ei pea keegi rumalaks, kuigi ka nen-
de jareldused loetu kohta on vahel seletama-
tud, et mitte 6elda valed (1, Ik 51).

Teksti mdistmine

Selle all mdeldakse tavaliselt kolme informat-
sioonikasitluse viisi: kordav (info oli sBnasdnalt
tekstis olemas), jareldav (v6ib oletada teksti
erinevate osade Uhendamise p6hjal), hindav
(taustteadmisi appi vottes).

Teksti moistmise kaks tdhtsamat kompo-
nenti on keeleline md&istmine ja teksti perso-
naalne t6lgendus. Teksti tdlgendus sdltub sel-
lest, millist lugemisstrateegiat antud isik kasu-
tas, milliseid jareldusi selle abil tegi. Keeleline
mdistmine on esmane, tdlgendus teisene prot-
sess tekstist aru saamisel (2, Ik 3 ja 25).

Kaasaegsed kasitlused kalduvad vaitma, et
teksti mdistmine on siiski kdigepealt teksti t6l-
gendamine, mis tekib teksti ja Uksikisiku tea-
tud suhte tulemusena. VVdtmena toimivad selles
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protsessis kultuur, ajaloolis-uhiskondlik kon-
tekst ja lugeja isiklik kogemus. Teisalt arva-
takse, et teksti mdistmine puudutab eelk&ige
isiku lugemisoskust (2, 1k 25).

Paljud Ameerika uurijad on leidnud, et teks-
ti keelelisele m&istmisele liituvad lugeja ootu-
sed teksti suhtes ja nendest johtuvad otsustu-
sed. M@oistmine tugineb niisiis lugeja eeltead-
mistele, ootustele teksti suhtes, teksti enda
omadustele ja info hulgale selles, mis omakor-
da viib teadvustamata t6lgendamisele. Igal ju-
hul on teksti m&istmine tihedalt seotud tekstist
Oppimisega. Sageli peetakse neid uheks ja sa-
maks nahtuseks (2, Ik 26).

Arvatakse, et tekstist 6ppida suudab 6pilane
3.-4. klassist alates. Soome koolide 9-aastased
Opilased osalesid ulemaailmse lugemisoskuse
katses, kus neil tuli tdlgendada ilukirjanduslik-
ku teksti ja méarkida teabetekstist saadud info
mdistekaardile. Nad said sellega hiilgavalt hak-
kama, saavutades 27 riigi hulgas 1. koha. Jarg-
nesid USA, Rootsi ja Prantsusmaa (3, 1k 16-18).

Kuidas 9-aastased teksti tdlgendavad

Tundsin huvi, kuidas meie 9-aastased ilukirjan-
duslikku teksti tdlgendavad ja sealt teavet han-
givad. 217 Tartu koolide 3. klasside &pilast lu-
ges 1997. aasta detsembri algul iseseisvalt tut-
tavat teksti 2. klassi lugemikust. Kuna kdik olid
pool aastat tagasi selle teksti koos dpetajaga 1&-
bi té6tanud, eeldasin, et t66 on kdigile jdukoha-
ne ja moistetav. Ulesandeid oli kuus ja need saa-
di individuaalselt katte koos tekstiga (4, 1k 100),
mida vOis pidevalt kasutada. Aega oli kavan-
datud B6ppetunni jagu. Kiirematele pakuti voi-
malust I8puks teksti kohta oma pilt joonistada.

1. Ulesanne oli lakooniline: loe pala “Kaelkir-
jak” 1abi!

2. Ulesanne sisaldas kolme miniluuletust. Esi-
mene raakis vaikesest metsikust hurdast, teine
kaelkirjakust, kes oli hddas kraega, ja kolmas
oravaemast, kes ei keelanud oma pojal ronida,
sest “tema ronib ise ka”. Opilane pidi &ra mar-
kima selle luuletuse, mille sisu tema arvates
sobis k8ige paremini loetud teksti sisuga. Vali-
kut paluti ka pdhjendada. 68% vaatajaist valis
kaelkirjaku luuletuse marksdna jargi - seega
on nad infotdotluse 1. - kordaval astmel. Soo-
mes on 9-aastastest 90% sellel astmel (2, Ik 4).
22% meie 9-aastastest tajub teksti varjatud si-
su ja valis kolmanda luuletuse. Oma valikut
pdhjendas vastanutest 32%.

3. tlesanne andis seitse lauset, neist kolm ei ol-
nud teksti seisukohalt diged. 77% vastajaist
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leidis vead tépselt, 20% eksis, enamasti lause-
ga “Opetaja kiitis kaelkirjakut”, sest see nais
nii loomulik. 3% ei suutnud uldse seda Ulesan-
net sooritada.

Kdige raskemaks osutus 4. - sdnavaratiles-
anne. Selles tuli markida s6nadele kohmakas
ja ohtralt stinontiimid. Oigeid vastuseid oli
vastavalt 43% ja 46%. Kohmakas tdhendas sa-
geli suur ja ohtlik oli hoopis raske sdna, mida
mina uldse ei osanud karta. Lootust annab, et
lapsed puudsid konteksti kaudu mdistatada
selle sBna tdhendust. Lause tekstis oli: kaelkir-
jak nuttis ohtralt. Lapsed oletasid: kurvalt, ha-
ledalt, hardalt. IImselt peab paika L. Leesi pi-
dev kinnitus, et algkoolis peab k&iki asju erine-
vates situatsioonides 7 korda kordama.

5. tlesanne kusis, kuidas tekst on pikusse pai-
gutatud ja miks. 53 vastajat andsid mdistlikke
selgitusi: nagu uks lause; nagu luuletus; punk-
tid on asendatud komadega; pikk lause nagu
kaelkirjaku kael; kitsalt (et pilt &ra mahuks)
jne. 41% lastest ei osanud selle asja kohta mi-
dagi arvata.

6. Ulesanne uuris, mida o6petlikku lapsed sel-
lest tekstist leidsid. 86% Opilastest puudsid mi-
dagi vélja lugeda ja seda ka sBnastada. 12% ei
arvanud midagi ja 4 Opilast kinnitasid, et nad
ei leidnud mitte midagi dpetlikku. 43% vasta-
nutest kordas enam-véhem téapselt teksti min-
git lauset: kaelkirjak oli &nnetu; kaelkirjak on
kohmakas; vanematel oli ka véimlemine "1";
kaelkirjak tunnistas lles; ema ja isa ei Utelnud
midagi. 34% andsid vastuseid, mida vdib teksti
pdhjal kergesti oletada: ema ei pahanda “1" pa-
rast; koolis ei peagi kdik “5” olema; vanemad
said aru ja ei pahandanud lapsega; kdigil on
moni ndrk koht; kaelkirjaku vanemad olid oma
lapsega ausad; parem “1" tunnistusel kui kaela-
murruga haiglas jne (jareldav tase). 23% léhtus
télgendamisel oma kogemustest v8i suvalistest
seostest: kui plitiad, siis kunagi ikka saad; kael-
kirjakud ei tohigi koolis k&ia; sport on tahtis;
kurb lugu; ara narri teist, parem vaata ennast.

Huvitavat materjali pakkus ka lisa — joonis-
tamistlesanne. 181 &pilast olid midagi joonis-
tanud. Neist 54% olid lahtunud &piku pildist,
mis naitab, et illustratsiooni olemasolu korral
ei ole mottekas enam pilti joonistada paluda.
Kuid oli ka neid 06pilasi, keda ei m&jutanud
kunstniku illustratsioon. Nad valisid kujutami-
se objektiks tunnistuse, aga ka palju muud:
kaelkirjak koolis; kaelkirjakute perekond. Hu-
vitav oli, et dpetajat kujutati enamasti inimese-
na, kuid vahel olid ka kaelkirjaku ema ja isa
inimesed. Uks kord dpetas kaelkirjakut koer.
Vahel oli kaelkirjak méngimas teiste loomade-
ga: hiire, ahvi, janesega. Mitmel pildil oli kael-
kirjak mere kokku nutnud ja ise meremeheks
muutunud. 17 dpilast olid tegelenud ainult joo-
nistamisega, sest lehe sdnalisele poolele ei ol-
nud midagi méargitud. Uks dpilane oli viimasele
kUsimusele vastuseks kirjutanud: ei tohi k8ike
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narida. Ju ei olnud ta esimesest luuletusest
kaugemale joudnudki.

Kokkuvote

Jaab mulje, et me ootame oma 9-aastastelt
enam kui p6hjanaabrid, eriti ilukirjandusliku
teksti tblgendamise osas. Kahtlemata on lapsi,
kes tulevad selle ootusega kaasa. Kuid me
peaksime vdimaldama Opilastel vabamalt oma
tempos areneda. See eeldab Gppet6d suuremat
diferentseerimist ja individualiseerimist. Ka
teksti mdistmise dpetamiseks on palju erine-
vaid strateegiaid, nagu on erinevaid tekstitli-
pegi. Opetaja peaks neid tutvustama ning ka-
sutama Opetama, et dpilane saaks valida enda-
le kdige sobivama ja meeleparasema.

Lugemisstrateegiad

Katri Sarmavuori on kokku kogunud ja lihidalt
tutvustanud 21 lugemisstrateegiat (5, Ik 32-
47). Koigi nende lahem tutvustus laheks pikaks,
kuid teen kokkuvdtte “nippidest”, mis voiksid
sobida algkooli ja mida meil vahe kasutatakse.

m Uuele tekstile 1dhenetakse sageli korralduse-
ga: ennusta! See tdhendab, et lugeja putiab &ra
mdistatada, millest vBiks sellise pealkirjaga
tekst réékida. Soovitatakse ka rihmaté6na en-
nustada ja neid ennustusi omavahel vdrreldagi.
Pérast teksti lugemist tuleb kontrollida, kui-
vOrd ennustused digeks osutusid. See vote Ope-
tab lugejat teatava ettevaatlikkusega teksti suh-
tuma. Téanapéevases infouputuses ei ole mdist-
lik absoluutselt kbike lugeda, mis pihku puutub.
Tuleb teadlikult valida.

m Jargmine korraldus on: silmitse! See téidab
Bigupoolest sama eesmérki kui eelmine: vaatan
kahku ule alapealkirjad, joonised, loen méne
lause stiili tabamiseks ja otsustan, kas mul on-
gi seda vaja lugeda. Alles seejarel tuleb mark-
sdna: loe! Selle tegevuse kaigus soovitatakse
kohe teha allakriipsutusi (kui v8imalik) ja muid
endale vajalikke markmeid. Soovitatakse koon-
dada oma téhelepanu teksti kesksele infole,
margata olulisi fakte ja neid kasvdi valjusti en-
dale ette lugeda. Suveneda tuleks teksti Ules-
ehitusse, joonistesse ja illustratsioonidesse.

m Jargmine marksdna on: kisi! Kdigepealt ise-
endalt. Ja vastata tuleb ka ise teksti pdhjal. Kui
ise ei saa hakkama, v8ib abi otsida pinginaab-
rilt, rihmakaaslaselt, dpetajalt, teatmeteosest
jm. Kusimisoskus viitab lugeja aktiivsusele,
probleemitundlikkusele, loovuselegi. Kusimu-
sed vbivad puudutada sBnavara, infotapsustu-
si, moisteid, lausetevahelisi seoseid, tekstiosa-
de jarjestust jne. Tekstiosade loogilisele jarjes-
tatusele vdiks Opetaja eraldi tdhelepanu pdora-
ta. Selleks I6igatakse paljundatud terviktekst
I16ikudeks ja Opilaste tlesanne on need 18igud
uuesti tekstiks jarjestada. Suhteliselt kerge on
korrastada ilukirjanduslikku teksti, sest sellel
on nii tugev sisemine loogika, et seda murda on
peaaegu vOimatu. Teabeteksti korrastamisel
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tekib tavaliselt hulk kisimusi ja erinevaid ar-
gumente, eriti kui Ulesannet tédidetakse mitme-
litkmelises rihmas. Nendele kisimustele vas-
tuste otsimine aitab teksti paremini madista nii
sisulisest kui ka vormilisest aspektist.
m Uus marksona on tee skeem! Skeem vGib esi-
algu ka pilti tdhendada, kuid see peaks olema
joonistatud vdimalikult tapselt teksti sisu jargi.
M. Mudrsepp on jalginud algaja lugeja teksti
maistmist just piltskeemi jargi ja on avastanud
huvitavaid mdéistmisntansse. Nimelt joonis-
tasid 1. klassi dpilased Andersen! muinasjutu
“Inetu pardipoeg” sisu piltskeemidele. Kdikidel
skeemidel oli naiteks pardipoja isa, kellest
tekstis otseselt juttu polegi (5, Ik 39). Skeem
peegeldas lugeja ootusi voi isiklikku kogemust.
Piltskeemilt minnakse j ark-jargult tle sdna-
pilt-skeemile ja sealt juba mdoistekaardile, mis
on ainult sBnaline skeem. T6ovdte dpetab infot
maksimaalselt kokku suruma ja olulist ebaolu-
lisest eristama. Erinevate varvide abil v8ib nai-
data ka tegelaste omavahelisi (emotsionaal-
seid) suhteid.
m Viimane marksfna on: vota sisu kokku! See
eeldab eelmise t60votte (skeemi) oma sdnadega
lahtikirjutamist (-réédkimist) ning annab Usna
tapse ja p6hjaliku tlevaate, millisel infokasit-
luse tasandil tks vdi teine lugeja on.
Lugemisstrateegiad sisaldavad veel mitmeid
votteid, mis sellesse lihikokkuvottesse ei sobi-
nud. Naiteks jutustava teksti muutmine dia-

LoodusoOpetuse, emakeele ja
integratsioon

loogiks ja selle lavastamine; luuletuse teksti
“mulgustamine”, et riimi- ja ritminduetest lah-
tuvalt moistatada, milline sbna sinna sobiks;
kujutluspiltide, mis teksti lugedes tekkisid,
kirjeldamine; rUhmakaaslaste ees oma seisu-
kohtade kaitsmine teksti p8hjal jne.

Téhtis on, et Bpetaja ei tddtaks rutiinselt, et
ta leiaks iga teksti jaoks sellele tekstile sobiva
kéasitlusvotte. Nonda harjuvad ka dpilased eri-
nevat tuupi tekstidele erinevalt lahenema, nen-
dest kas infot, elamusi, huvitavat keelekasu-
tust vdi mdnusat ajaviidetki hankima ja luge-
mistund ei kujune siis pelgalt mehaanilise lu-
gemisoskuse (kiiruse) treeninguks.
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matemaatika

INGRID JOGI, Tartu Kommertsgiimnaasiumi algklassidpetaja

YL eie uldhariduskooli peaeesméark
on Opilase arendamine ja Opeta-
I W B mine, isiksuse kasvatamine. Olu-
tki = line on &pilase enda aktiivsus, ta-
he ja soovid. Eesmarki on vdimalik saavu-
tada mitmekesiseid ja paindlikke &ppevorme
ning -viise kasutades. Eelistada tuleks niisu-
guseid, mis tagavad Opilase vaimsuse ja suht-
lemisaktiivsuse, t66r66mu ning eneseteostu-
se. Selle tagab integratsioon ehk “kooperatiiv-
ne” dpetamine. Tegemist on td6korralduse-
ga, kus kaks vBi enam Opetajat teevad koos-
t6od Uhe vdi mitme dpilaste rihma dpetamisel.
Selline téokorraldus vBimaldab nii koopera-
tiivset planeerimist kui ka Oppeaine ja metoo-
diliste I6henemiste integratsiooni” (2, Ik 266).
Kui suurem osa tunde on the 8petaja kées, siis
pole takistusi ka ainetevaheliseks integrat-
siooniks.
Sageli ilmneb omapérane olukord: “Teadmi-
si Opilasel on, kuid ta ei saa neid vajadusel ka-
sutada, mis tuleb sellest, et teadmised on eral-
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datud, laiali pillatud. Igas 8ppetunnis omanda-
takse vaid teadmiste Killukesi, mis kuhjuvad
pahe nagu segamini paisatud esemed vara-
kambris: nad on seal olemas, aga raske on neid
sealt leida. Niisugune olukord on kahjulik dpi-
lasele ja hairiv Opetajale” (3, Ik 36). Siit tuleb
jareldada, et “Opetuses ei tohiks esineda kiireid
Uleminekuid Uhest mottevallast teise: see para-
tamatult Kkillustaks teadvust, kahjustaks huvi
ja mdtteid ning arendaks pinnapealsust, sest
rahutu edasiriihkimine ei vBimalda millessegi
stiveneda” (3, Ik 37).

Integratsioon ainete vahel vdimaldab Uhel
ainel toetada teist, aitab dpitut edasi arendada,
kinnistada ning terviklikku teemakasitlust luua.
“Seosed eri dppeainete vahel kujundatakse te-
maatiliste rdhuasetuste, ainekavu labivate tee-
made, Oppellesannete, -meetodite ja -viiside
abil. Integratsiooni soodustab Opitava kasitle-
mine eri alustelt, eri seisukohtadelt” (1).

4, klassi emakeele ainekava kommunika-

tiivsete oskuste ja tegevuste loetelus toodud

HARIDUS | 998 —4



teemad vBimaldavad emakeele tundides loo-
dusdpetuses dpitut toetada, kinnistada ning
luua terviklikumat Ulevaadet teemast. Samuti
saab integreerida loodusdpetust 4. kIl matemaa-
tika, kunstidpetuse ja t666petuse tundidega.

Vaatleme niiiid vdimalusi integratsiooniks
4. Klassis teemade “Elu maal. Looduse mitu né&-
gu” ja “Taimede vélisehitus. Varuained seem-
nes” naitel. Todulesanded antakse Opilastele
toé6lehtedena.

Tooleht “Tamm”

leiab kasutust loodusBpetuse teema “Taimede
vélisehitus. Varuained seemnes” juures. Tddva-
hendid: igale lapsele tammetdru, kuumutatud
tammetd6rusid, rihma peale umbes 50-100 tam-
melehte, igale lapsele millimeetripaberit, tarn-
ineoksi, kus on nédha ladvapungad, kulgpun-
gad, eelmise suve juurdekasv, tamme korp, ris-
ti 1abi 18igatud puiduketas aastardngaste abil
puu vanuse maaramiseks, joonised tammeoksast,
V. Masingu “Sinasdprus tammega”.

1. Tammetdru vaatlus.

a) Missugune on tammet6ru valjastpoolt? (var-
vus, kbvadus, siledus, otsad).

b) Kaal (kerge vdi raske, vBrreldes mdne teise
puu seemnetega).

¢) Missugune on tammet&ru seestpoolt? Eemal-
da tdrult kdva koor - viljakest. Mis on viljakes-
ta sees? Millest koosneb seeme?

Joonista idulehed ja idu!

Jata meelde! Tamme seeme koosneb kahest
idulehest ja nende vahel paiknevast vaikesest
idust. Idu on taime alge, millest v6ib hakata
kasvama uus puu.

d) Maitse seemet. Millise maitsega on seeme?
e) Maitse kuumutatud seemet. Mille poolest
erineb kuumutatud seemne maitse kuumuta-
mata seemne maitsest?

Maétlemiseks: Milleks on inimene tammepuu
seemet kasutanud?

2. Kellele loomadest on tammetdru toiduks?
3. Iseloomusta tamme lehte:

a) leherootsu, b) leheserva, c) lehe pinda,

d) Jaotage korjatud lehed pikkuse jargi rihma-
desse. Keskmise suurusega lehti on k&ige roh-
kem. Joonista Uihe keskmise lehe piirjooned mil-
limeetripaberile ja loe ara ruudud. Mitu ruut-
sentimeetrit on selle lehe pindala?
Moétlemiseks: Meie metsades on tammelehe
keskmine suurus 42 ruutsentimeetrit. Miks on
linnas kasvava tamme lehe pindala vaiksem?

4. Pungad jajuurdekasv.

Leia tammeoksal joonisel méargitud kohad. <
Kas koor on sile vdi krobeline? = Mis varvi on
pungad? = Kas punga tipp on terav v8i tomp? «
Vordle ladvapunga ja kulgpunga. Kumb on
suurem? = Mddda eelmisel suvel kasvanud ok-
sa pikkus.

5. Tamme koor.

a) Missugune on koor noorel oksal?

Jata meelde! Noore oksa koort katvat 6hukest
pruunikat kihti nimetatakse korgiks.

b) Mille poolest erineb koor (korp) vanematel
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okstel ja tUvel noorte okste koorest?
Motlemiseks: Kuidas tekib korp?

Jata meelde! Korp moodustab paksu krobelise
ja vaolise katte vanade okste ja tlve pinnal.

6. Tamme puit.

Missugune on tamme puit? Tdmba Oigetele so-
nadele joon alla. KOVA - PEHME, KERGE -
RASKE. Méaéra aastardngaste jargi puu vanus.
7. Milliseid &isi vbime tammel leida?
Kirjelda Gisi! Mida on vaja, et arenema saaks
hakata vili - téru?

8. Tammepuu vaenlasi.

Nimeta tammepuu vaenlasi ja margi, millist
puu osa ja kuidas nad kahjustavad.

9. Millistele lindudele vdib tammepuu olla
pesapuuks? Kuhu nad teevad oma pesad?
Maétlemiseks: Kus on palju linde, seal ei suuda
putukad puid kahjustada. Miks on linna-
parkides kasvavatel puudel sageli suurel hul-
gal kahjustatud ja havitatud lehti?

Koduseks moétlemiseks. Milline oht v8ib meid
ahvardada, kui l&dheme aikese ajal tamme alla
vihmavarju? Miks? « Milliseid tamme liike
tead? = Miks osal tammedel ei lange talveks le-
hed maha? « Leia ruudustikust 9 tammega seo-
tud sBna. Mbdtle, kuidas need on tammega seo-
tud. Kirjuta s6nad tahestikulises jarjekorras
ruudustiku kérvale.

OO0 IS“0nW=XXr-
S S 0T3O OXF<<O>Xr>
m=ZrsSrTOoOmMm =0
r1nwn  TsEs=zXx4H=
O0XR " <Am=z=z=>r=
orZz=z<x-4H>» x>
S Z>TCmMO>XRT OO®
WIX>I>OoO™  mrm=Zm
RWOI>>XR—10NV>O DO
ST wnErToomm= >
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Antud tédlehega dnnestub hésti rihmatdo.
Ulesanded annavad teadmisi, mis v&imaldavad
emakeele tunnis koostada intervjuud tamme-
ga, koduse tddna panna kirja lihiuurimus tam-
me kohta, méngida rolliménge (nt “Tamme
vaenlased isekeskis”, “Kes on tdhtsam?” - vaid-
levad tamme lehed, juured, 6ied, oksad, koor).

Tooleht “Intervjuu tammega”

Kujuta ette, et oled vana ja auvaarne tamme-
puu. Siin on uks luhike intervjuu tammega.
Proovi kusimustele vastata nii pdhjalikult, kui
oskad. Vastused kirjuta lisalehele. Kui jaad
hétta, kasuta V. Masingu raamatut “Sinas6p-
rus tammega”. Oppige pinginaabriga interv-
juud klassikaaslastele esitama. Ole valmis kaas-
laste intervjuusid tdiendama.

Auvaarne Tamm, Teie elu on kindlasti pikk
ja véaga huvitav olnud. Kas Te saate Oelda, kui
vanaks vdivad tammed uldse elada? « Missugu-
ses maapinnas meeldib Teile kasvada? » Kas
Te talute varju vdi olete valgusnéudlik puu? «
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Teie koor meenutab praegu korpa minu katkisel
pdlvel. Milline oli Teie koor kauges nooruses?
Olen kuulnud, et inimesed koguvad Teie koort.
Milleks nad seda kasutavad? « Mida olete tund-
nud ja mdelnud, kui Teilt koort on I8igatud? <
Kevadel markasin, et Teie okstel puhkesid taga-
sihoidlikud died. Mida raagiksite oma dite koh-
ta tapsemalt? < Siigisel on Teie kasvatatud to-
rud toiduks paljudele. Keda olete marganud td-
rudega maiustamas? « Teie suur ja vdimas vo-
ra on koduks paljudele lindudele. Kellele olete
pesapaika pakkunud? « Kas olete marganud ka
vaenlasi oma lehtedel, okstel, tuvel, juurtel? Ju-
tustage neist lahemalt, palun. < Aitah! Teiega
oli meeldiv vestelda. Soovin, et kohtaksite oma
eluteel rohkem sdpru kui vaenlasi. Meie jaame
Teie sOprade leeri ning jalgime, et keegi Teile
viga ei teeks. Aitah!

Tooleht “Intervjuu tammega” vBimaldab dpe-
tada suhtlusetiketti (intervjuu vdtmine ja and-
mine) ja kirjanduse kasutamist vajaliku info
leidmiseks emakeeles; kinnistada dpitut ja an-
da uusi teadmisi tammest.

Tooleht “Nuputal!”

Loe tédhelepanelikult ja motle, kes vdiks olla
see loom, kes endast nii jutustab. Kui jaad hat-
ta, otsi abi raamatust “Ei voi olla”, autorid P.
Emits ja K. Linnamégi.

1. Mu keha on kaetud karvadega. Ma elan Aust-
raalia ja Tasmaania saare kiirevooluliste oja-
keste, vaikeste jarvede ning sirgete kraavide
kallastel. Ma ei ole imetaja. Ma munen kaks
muna. Mul on lai koprasaba. Ma lutsin mudast
toidupalasid oma noka abil. Ma oskan sukeldu-
da. Ma vBin péevas sula 1200 vihmaussi. Kui
saan, siis s66n samapalju kui ise kaalun. Ma

2. Ma kaevun kuivaperioodil stigavale pinna-
sesse, Umbritsen end tiheda ja vettpidava koo-
koniga ning langen mitmeks kuuks ménusasse
uinakusse. Ma munen oma munad lompidesse.
Ma s60n sipelgaid ja termiite. Ma elan Austraa-
lia kbrbetes. Ma olen..............

3. Mul on suured silmad. Mu limane keel on ot-
sast nuiana jamenev ning pintsetilaadse vélja-
18ikega. Mu keel on minust pikem. Mul on suu-
reparane kaitsevarvus. Mul on varuks mitmeid
maskeerimiskostiiime. Mu pariskodu on Mada-
gaskari saarel. Ma olen.............

4. Proovi ise koostada luhijutuke méne looma
kohta teistele mdistatamiseks. Jargi kirjutami-
sel digekirja!

Tooleht “Nuputa!” vBimaldab emakeeles jal-
legi korrata erinevaid keeleteemasid ning jutu-
kese koostamisel Gpetada olulise valjatoomist
ning to6d teatmeteostega, loodusBpetuses kin-
nistub teadmine liikide mitmekesisusest.

Toolenht “Luhiuurimus”

Eesti asub parasvé6tmes. Siin on palju erine-
vaid taime- ja loomaliike. Igalihel neist on Kin-
del elupaik, toit ja harjumused. Uuri uht tai-
me- vBi loomaliiki pdhjalikumalt ning Kirjuta
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ldhiuurimus. Tuleta meelde, mis on lUhiuuri-
mus (vt “Emakeele 6pik” Ik 47).

Lisaks teatmeteostele leiad huvitavat mater-
jali jargmistest raamatutest: K. P6ldmaa “Ko-
dumets”, “Koduvetel”, “Nurmelt ja niidult”,
M. Mager “Linnud rahva keeles ja meeles”,
L. Rootsméae, H. Veroman “Eesti laululinnud”.
Téienda seda nimekirja ka omalt poolt.

LiUhiuurimusega saab kinnistada oskust
uurimuseks materjali hankida, uurimust vor-
mistada. Tekib terviklikum ulevaade loodus-
Opetuses Opitust. Loodusdpetuse tundides saab
uurimustodde ettekandmisega Uksteise teadmi-
si rikastada.

Pildiloto “Kes on pildil?”

Too6juhendi jargi saab ise loto valmistada, ka-
sutada seda emakeele v8i loodusdpetuse tundi-
des. Lotosid saavad Opilased omavahel vaheta-
da. Vaib lasta kirjutada, mida pildil olevast loo-
mast teatakse, koostada kiisimusi teistele esi-
tamiseks jne.

Toovahendid ia materjalid: vanad ajakir-
jad vBi enda joonistatud pilt, paksem paber vGi
papp, liim, harilik pliiats, k&arid.

Varu aega ja vanu ajakirju voi otsi tles oma
vanad joonistused. = Otsi pilte, kus on kujuta-
tud mingit looma. Vali vélja kdige parem. « Pa-
pile liimimiseks kata kogu pildi tagumine kiilg
Uhtlaselt liimiga ja vajuta vastu pappi. = Lase
liimitud t66l raskuse all kuivada. « Mdtle valja
viis, kuidas papile liimitud pilti tukkideks 16i-
gata, et selle kokkupanemine keerulisem oleks
(nt puzzle-stiilis). = Lahti I18igatud pildi tukike-
sed pane Umbrikusse. Umbrikule kirjuta pildi-
loto pealkiri ja oma nimi. = VV6ta loto jargmi-
seks loodus@petuse tunniks kaasa.

Oppemang “Kes see on?”
Voimalik on anda erinevaid lisatlesandeid nii
emakeele kui ka loodus@petuse tundides.

Varu vanu ajalehti, ajakirju vdi joonista ise
vajalikud pildid metsloomadest, lindudest, ka-
ladest jne. < Jaota 2 lehte paberit (formaat A4)
7 x 10 cm suurusteks osadeks. = Uks neist leh-
tedest kleebi papile. = Papile kleebitud lehe
igasse osasse joonista voi kleebi Uks pilt. « Tei-
se lehe igasse lahtrisse kirjuta Uhe kleebitud
looma- v6i linnuliigi nimetus. « L&ika nimetus-
tega leht modda jooni lahti. < Kontrolli, kas iga
pildi kohta sai nimetus Kirjutatud. « Pane sil-
did imbrikku. « Kirjuta Umbrikule oma nimi.
Kinnita imbrik kirjaklambi abil papile kleebi-
tud lehe kiilge. = VVahetage pinginaabriga méan-
gud ja proovige, kumb saab teise koostatud
manguga kiiremini ja digemini hakkama.

Nii pildilotot “Kes on pildil?” kui ka dppe-
mangu “Kes see on?” saab valmistada t66dpe-
tuse tundides ning kasutada ka laste tunnivali-
se aja sisustamisel.

Tooleht “Otsime tegusdnu”
Koos tegusdna késitlemisega saab anda tead-

misi roomajatest ning suunata lapsi lisamater-
jali otsimisele.
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1. Kellega seoses saab kasutada neid tegusdénu?
Kirjuta iga sdnaga lause.
RANDAVAD, LENDAVAD, MUNEVAD, TOI-
DAVAD, LEHVITAVAD, SULGIVAD.
2. Kirjuta tegusbnu seoses roomajatega. Mdtle
iga sbnaga lause.
3. Uuri, kes kuuluvad roomajate perekonda.
Kirjuta vabalt valitud roomaja kohta 5 lauset.
TegusBnadele tdmba joon alla.
4. Kui tahad lindude vdi roomajate kohta lisaks
lugeda, uuri “Lasteentstklopeediat”, “Laste
looduseentstiklopeediat” v6i muid vastavasisu-
lisi raamatuid. Vajadusel kilasta lasteraama-
tukogu.

Loodusdpetuse teemat “Looduse mitu nagu”
vBimaldavad kinnistada ning terviklikumat
Ulevaadet anda jargmised td6lehed.

Tooleht “Koérheloomad”

1. Loe antud tekst labi ning koosta teksti kohta
5 kUsimust. Kusimused Kirjuta teksti alla.

Kdrbeloomad peavad hoidma oma keha nii
jaheda ja niiske kui vahegi v6imalik. Paljud
neist otsivad kdrbes péeva kdige palavamal ajal
varju. Fennek ehk kdrberebane on ilma sabata
35-40 cm pikk. Saba pikkus v8ib olla kuni 30
cm. Fennek kaalub umbes 1,54 kg. Tal on suu-
red kbrvad, mis aitavad tal jahtuda. Fennekil
on liivakarva karvkate. Fennekid tegutsevad
06sel, padeval puhkavad enda kraabitud urus.
Nad s66vad putukaid, tigusid, linde, mune.
Fennek elab umbes 10 aastat.

Kd&rbeeluks on hésti kohastunud ka kaame-
lid. Nad suudavad suvel olla joomata kuni n&-
dal, kevadel piisab neile taimedest saadavast
veest. Vee juurde joudes vdivad kaamelid juua
kiimne minutiga 123 liitrit vett (see on vanni-
taiest umbes kaks kolmandikku).

Kaamelid on tle 3 m pikad ning suurimad
neist kaaluvad enam kui 800 kg. Neil on uks
vBi kaks varurasvu sisaldavat kidru. Kaamel
elab 30710-aastaseks. Kaamelilt saadakse villa,
nahka, lihaja piima.

2. Oska vastata oma kisimustele peast! VVasta-
ke pinginaabriga kordamddda teineteise kusi-
mustele.

3. Jooni igas I8igus alla sulle kdige olulisem
lause. P6hjenda oma valikut.

4. Tomba kaashaéalikutihenditele alla sinine
kaareke.

Tooleht “Vihmametsad”

1. Loe tekst labi ja proovi 6elda Uhe lausega,
millest selles radagitakse. Kirjuta lause teksti
18ppu joontele.

Vihmametsades on sadu erinevaid puuliike,
millest paljud kasvavad kuni 45 m k&rguseks.
Puud on igihaljad: et alati on kuumja niiske, ei
langeta puud lehti ning kasvavad kogu aasta.
Enamik puid kasvab kiiresti vaga kdrgeks ning
ajab oksad alles ladvas laiali, et piisavalt val-
gust saada. Osa puid ei saa nii kdrgeks kasva-
da. Nad jaavad ellu ka siis, kui neile langeb
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valgust kdrgemale kasvanud puude okste vahel.
Ronitaimed, nditeks liaanid, ripuvad nagu sil-
mused puulatvade vahel.

Puude otsas leidub alati puuvilju. M&ned
loomad peaaegu midagi muud ei sd6gi. Puurin-
des elavad loomad peavad olema head ronijad.
Orangutangidel on pikad varbad, millega on
hea okstest kinni hoida. Uhtlane temperatuur
sobib madudele, kes ripuvad saaki oodates oks-
telt alla. Puurindes elab ka palju liblikaidja tei-
si putukaid.

2. Poolita tekst pustkriipsude abil. S6nadele,
mida ei saa poolitada, tdmba joon alla.

3. Uuri teatmeteostest, millised loomad elavad
vihmametsas. Kirjuta 7 looma nimed lehele.
Tdmba selle looma nimele roheline joon alla,
kes tundus sulle kdige huvitavam.

4. Kirjuta Uhe looma kohta méned laused teis-
tele mbistatamiseks, kellest on jutt.

Tooleht “Kulmakdrb”
1. Loe tekst tdhelepanelikult labi.

Paljud polaaraladel elavad loomad on suu-
red ning neil on paks nahaalune rasvakiht, mis
aitab sooja hoida. Kui kdrbeloomadel on jahuta-
miseks suured kdrvad, siis polaaralade elanikel
on sooja hoidmiseks vaikesed kérvad. Jaakarud
on Arktika suuremad ja tugevamad loomad.
Jaékaru kaalub ligi 700 kg. Tal on kollakasval-
ge vaga tihe karvkate, karvad katavad ka jala-
taldu. Jadkarud veedavad suurema osa aastast
kinnikilmunud merel ja& peal hilgeid putdes.
Sugisel lahevad emasloomad maismaale, raja-
vad uru. Pojad stinnivad kesktalvel. Ema toidab
neid piimaga. Ise ta stilia ei saa enne, kui véljas
on kullalt soe, et toitu otsima minna. Osa suve-
ajast veedavad jdakarud maismaal, kus neil
toimub ka karvavahetus. Mandril s66vad nad
rohtu, samblikku, mustikaidja lemminguid.

2. Kata tekst kinni. Ole aus! Vasta kahele kusi-
musele: Kas on Gige véide: karupojad sunnivad
oktoobris jédpangal? Pdhjenda oma arvamust.
* Millest toituvad jaadkarud?

3. Témba tegusBnadele alla roheline, omadus-
sdnadele punane joon. Tuleta meelde, millistele
kusimustele need sdnaliigid vastavad.

4. M@tle vélja ja kirjuta lahijutt jAdkaru seik-
lustest.

Tooleht “Kes kus elab?”

1. Ruhmita loomad vastavalt elupaigale. Kui
vaja, kasuta “Laste looduseentstiklopeediat™
kaabusrebane, mutt, jaarebane, pingviin, sipel-
gasiil, tiiger, lendorav, kaamel, k&rbehiir, lai-
sik, morsk, gorilla, fennek, jadkaru, merileo-
pard, méager, ninakaru, nabasiga, metsnugis,
opossum.

2. Poolita loomade nimed pustkriipsuga. Kaht
nime ei saa poolitada. Joonista Uks neist loo-
madest ning Kirjuta selle kohta jutuke.

Tooleht “Kili vanaks voivad elada loomad?”
1. Karu vdib elada 50-aastaseks.
2. Rebane vdib elada 38 aastat vahem kui karu.
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. Kass vOib elada 3 aastat vahem kui koer.

. Lehm vdib elada 5 aastat vahem kui hobune.
. Lammas vdib elada 35 aastat vahem kui eesel.
. Péder vdib elada 5 aastat rohkem kui hunt.

. Hunt vdib elada sama vanaks kui metskits.

. Siga v0ib elada 20-aastaseks.

. Koer vdib elada sama vanaks kui lammas.

10. Eesel vdib elada 2 korda nii vanaks kui lehm.
11. Metskits vbib elada 5 aastat vdhem kui siga.
12. Hobune vdib elada 30-aastaseks.

Vastused: pdder..., metskits..., eesel..., hobu-
ne..., lehm..., siga..., lammas..., koer..., kass...,
hunt..., rebane..., karu....

Motle. Kas kdik nimetatud loomad elavad alati
nii vanaks, kui arvutamise tulemusena leid-
sime? PBhjenda oma vastust. = Millest oleneb
koduloomade ja metsloomade vanus?

Joonesta tulpdiagramm nimetatud loomade va-
nuste kohta. 1 sentimeetrile vastab 1 aasta.

© 0o ~NOo ok~ W

Todleht “Kui palju vBivad kaaluda loomad?”
. Keiserpingviin vdib kaaluda 45 kg.

. L&vi 80 kg rohkem kui keiserpingviin.

. Jaddkaru 5000 g vahem kui kaelkirjak.

. Kaeluskaru 25 kg rohkem kui 18vi.

. Elevant 10 korda rohkem kui kaelkirjak.

. Kaelkirjak 5 korda rohkem kui kaeluskaru.

. Tiiger 1680 kg véhem kui ninasarvik.

. Fennek 30 korda vahem kui keiserpingviin.

. Ninasarvik 5500 kg vdhem kui elevant.

10. Kaamel 100 kg rohkem kui jaakaru.
Vastused: keiserpingviin..., 18vi..., jadkaru...,
kaeluskaru..., elevant..., kaelkirjak..., tiiger...,
fennek..., ninasarvik..., kaamel....

Jarjestd loomade massid kdige vaiksemast
alustades.

Moétle. Kas antud loomad kaaluvad alati nii
palju? P6hjenda oma arvamust. = Millest v8ib
oleneda loomade kehakaal?

Koduseks tdoks. Vali Uks eespool nimetatud
loomadest ning uuri tema kohta teatmeteostest
lisa. Mida huvitavat said teada? Valmistu sel-
lest kaaslastele jutustama.

Too6lehed “Kui vanaks vdivad elada loomad?”
ja “Kui palju véivad kaaluda loomad?” on kasu-
tatavad loodusfpetuse teema “Looduse mitu
nagu” laiendamiseks matemaatika ja emakeele
tunnis. Matemaatika tunnis lahendatakse
peastarvutamistlesandeid loomade vanuse ja
kaalu kohta, v@rreldakse, jarjestatakse, koosta-
takse diagramme. Emakeele tunnis saab dpeta-
da koostama luhiuurimust vabalt valitud loo-
ma kohta. Uurimusi vBib kuulata nii emakeele
kui ka loodusBpetuse tundides. Kuulatu pdhjal
on vdimalik koostada maluméangu kusimusi
ning mangida seda tunnivélisel ajal.

© 0o ~NO O WwN -

Tooleht “Too kaardi ia teatmeteostega”

on kasutatav emakeele ja matemaatika tunnis
loodusBpetuse teema “Maakaart. Maakaardi
lugemine” kinnistamiseks. T66d on hea viia l1&-
bi rihmatd6dna. Tdédtamine antud lehega kin-
nistab koost66-, teatmeteoste ja kaardiga toota-
mise oskusi. Emakeele tunnis saab thtlasi kor-
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rata algustéhe ortograafiat, tahestikulist jérje-
korda, kirjutada jutukesi oma reisimuljetest,
koostada reisimarsruute koos pdhjendustega,
miks just neid paiku on soovitav kiulastada, te-
ha intervjuusid ning maluméngu tarvis kusi-
musi. Matemaatika tunnis saab lahendada mit-
mesuguseid peastarvutamisulesandeid, koos-
tada diagramme jogede pikkuste kohta, erine-
vaid arvandmeid vorrelda jne.

1. Tee kindlaks jargmiste Euroopa riikide pea-
linnad, rahaiihikud ning riigikeel: Austria, His-
paania, Holland, Itaalia, Norra, Rootsi, Soome,
Taani, Prantsusmaa, Eesti, Lati.

Missuguse algustéhega kirjutatakse: e« riiki-
de nimed « linnade nimed « rahaihikute nime-
tused « keelte nimetused?

2. Millisest Euroopa riigist on juttu?

* See on magine maa, mille kdrgeim maetipp
on 3797 m. Rahauhikud on selles riigis Silling
ja kross. See riik on.......

* Riik asub Lduna-Euroopas, on osaliselt Pure-
nee poolsaarel. Seal elavad kataloonlased, his-
paanlased, baskid ja galjeegod. See riik on.....
3. Sdites Eestist Prantsusmaale, labime jarg-
misi riike: ........ « Reasta need riigid tdhestiku-
liselt. e Lisa iga riigi nimele selle riigi pealinna
nimi. « Reasta ka pealinnad téhestikuliselt.

4. Millises riigis asub nimetatud jogi: Visla, El-
be, Seine, Po, Daugava? Kui pikad on need
j6ed? Joonista tulpdiagramm ja kanna iga joe
nimi digele kohale.

Kokkuvate

m Siin vélja pakutu on valik tundides kasuta-
tavatest todlehtedest. Selliseid materjale vdib
koostada teistegi loodusdpetuse teemade kohta.
m Selliste té6lehtede kasutamine tdstab dpilas-
te tunnis osalemise motivatsiooni ja suunab
neid iseseisvale teatmeteoste kasutamisele.

m Erinevate ainete koosttd on vajalik ja kasu-
lik. Loodus@petuse teemadega tekstid emakeele
tundides tekitavad Opilastes huvi ja aktivisee-
rivad neid mdtlema.

m Loodusdpetuse tekste saab kasutada keele-
Opetuslike teemade kinnistamisel ja kordami-
sel, kommunikatiivsete oskuste ja tegevuste Gpe-
tamisel, kinnistamisel.

m Emakeele tunnis saab dpetada loodusalast
terminoloogiat Bigesti kasutama ja kirjutama.
See on vajalik oskus kogu eluks.

m Matemaatika tundideski arvutavad 6pilased
huviga, kui saavad arvutamise tulemusena tea-
da midagi uut loodus@petuses dpitu kohta.

m Loodusdpetust, emakeelt ning matemaati-
kat on vB8imalik omavahel integreerida. Loomu-
likult nBuab see Bpetajatelt loovat 1ahenemist
ning suurt lisat6od.

Kirjandus

1. Eesti pBhi-ja keskhariduse riiklik dppekava.
2.Lindgren H.C, Suter, W. N. 1994, Peda-
googiline psiihholoogia koolipraktikas. Tartu, TU.

3. Valik Johannes Kaisi toid. Kodulugu, tlddpetus,
loodus@petus. 1989. Koost F. Eisen. Tallinn, Valgus.
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Kommunikatiivnhe grammatika voorkeeledppes

HELLE LUNGE, Tartu Opetajate Seminari dpetaja

rammatika ja kommunikatsioon -

A m esmapilgul v8ib tekkida kusimus,
~\V/"kas neil kahel keeledpetamise metoo-
dikat puudutaval mdistel on uldse

midagi Uhist? Kui lahti métestada s6na gram-
matika, tulevad enamikul (nii dpilastel kui ka
Opetajatel) silme ette reeglid ja naitelaused
ning see kdik assotsieerub millegi keerulise ja
thdtu, kuid paratamatuga, mis on tarvis sel-
geks saada. Uhe traditsioonilise grammatika-
dpiku naiteks vdib tuua hiljuti TEA kirjastuse
eestindatud “Saksa keele grammatika” (Der
kleine DUDEN. Deutsche Grammatik, eine
Sprachlehre fur Beruf, Fortbildung und Alltag).

Selline kasiraamatu stiilis reeglite ja naide-
te kogumik on samuti vajalik. See vdib olla
abiks nii Opetajale kui ka @pilasele, samas te-
kib aga kusimus, kuidas sellist traditsioonilisel
meetodil pdhinevat Spikut tunnis kasutada,
sest tdnapédeva vodrkeele 6petamise metoodika
vdtmesdnaks on just kommunikatsioon. V&ib
kusida, miks peab grammatika ule veel vestle-
ma, aitab ju reeglite ja ndidete tuupimisest.
Kas ja kus me midagi vdidame, kui Uritame
reeglite Spetamise, s.t igava grammatika teema
ajal viita aega suhtlemisega? Otsustage ise,
armsad keeledpetajad, ehk tasub dUritada! Se-
dasama véaidavad ka Hermann Funk ja Mi-
chael Koenig oma raamatus Grammatik lehren
und lernen, 1991, Goethe-Institut Minchen,
Langenscheidt (Grammatika &petamisest ja dp-
pimisest), kus nad utlevad, et “monopolmeeto-
dite aeg on mdddas, alanud on kommunikatiiv-
suse printsiibil tles ehitatud dpikute ajajark”
(Ik 48).

Kommunikatiivsuse printsiipi grammatika
Opetamisel rdhutab ka Dieter Kirsch oma alg-
klassidele m&eldud keeleGppe ajakirja PRIMAR
15. numbris Grammatik /Lust oder Last (Kas
grammatika on lust v6i last/I6bu voi thitu
koorem?). Selle ajakirja eessdnas tsiteerib D.
Kirsch von Piepho: “Grammatika on rumalaim
viis keele dppimiseks.” Seda juba von Piepho
poolt rumaluseks tituleeritud teemat kasitle-
takse ka antud ajakirja numbris ning kusitak-
se: “Aga kas see ongi rumalus?” Kas me, prae-
gused Opetajad, pole kdik just sel viisil keelt
omandanud? Kas ka praegu ei 6pi lapsed palju-
des maailma koolides keelt just traditsioonilis-
te meetodite jargi, omandades keele suurepéra-
selt? Kusimusteks on pdhjust ning grammatika
vajalikkust keeleBGppes ei saa iialgi eitada, na-
gu véidab ka D. Kirsch. Enamasti on gramma-
tika just selleks “punaseks niidiks”, mille kilge
kinnituvad muud 6ppetiki osad. Samas ei soo-
vita D. Kirsch ka teist 4armust, kus grammati-
ka peidetakse dppetiiki osasse nii, et ta enam
Uldse aratuntav ei ole.
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NuUd mdned naited dppetddst, kus on puu-
tud tUhendada Uksteisele esmapilgul v66raks
jadavaid teemasid - grammatikat ja kommuni-
katsiooni.

Esimene naide on Themen nein 11 1. lekt-
siooni pdhjal koostatud kontrolltéost, kus lUnk-
testi kdrval on Uheks kommunikatiivse gram-
matika nditeks Ulesanne kirjeldada pildil seis-
vat tudrukut.

THEMEN II/TEST L
00 Ubersetze!
1) Sul on &igus. Dus naine on enamasti rumal.
2) See on jama. Rikkad mehed on enamasti

igavad.
3) See ei ole Eva mees, see on tema sdber.

4) Punane kampsun sobib talle hasti.

5) See noor naine on vaga simpaatne.

6) Mina arvan, et valimus ei ole oluline.

7) Ma ei arva nii, ta on ju ise suudi.

8) Ndus, see pluus on liiga kallis.

9) Ma ei ole kindel, et see mees on td6tu.

10) Kas Te teate seda tapselt?

O Beschreibe die Person! Wie findest du Sie?

O Erganze!

1) Er tragt......... Pullover mit............ Hemd.
2) Sie tragt......... Rock.......... Bluse.

3) Sie tragt......... Rock mit.......... Pullover.
4) Sie tragt......... Hose mit.......... Schuhen.

5) Sie tragt......... Fileid mit......... Jacke.

(der schwarze Pullover, das wei!3e Hemd, der
blaue Rock, die gelbe Bluse, die braunen
Schuhe, das weifie Kleid, die braune Hose)
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Teine naide puudutab asesdna ning sobib
igadpiku juurde, eriti teema kordamise puhul.

Opetajale on vaga tuttav olukord, et gram-
matikas ammu l&bi vBetud teema puhul tehak-
se suhtlemise kéigus ikka vigu. Ka siis, kui on
tegemist vaga erineva keeletasemega Opilaste-
ga ning reeglit uuesti korrata on liiast. Miks
siis mitte tasandada Opilaste keeleoskust gram-
matika pdhjal suhtlemisega, eriti kui klassis on
ka tarkpdid, kellele teema tunduks muidu iga-
vana, ning kui samas klassiruumis on 8pilasi,
kes ei oleks nagu antud teemast kuulnudki.

Traditsioonilise asesdna tabeli asemel soovi-

Kolmas naide on enesekohasest asesdnast
ja enesekohase tegusfna kordamisest. Kasuta-
tud on dpikut Grammatik mit Sirin und Ver-
stand/Grammatikast meele ja mdistusega (vt Ik
132-138). Tund algab luuletusega enesekohas-
test asesdnadest.

fur sorge

ich fur mich

du fur dich

erfur sich

wir fUr uns

ihr fur euch

jeder fir sich

(Burckhard Garbe)

Jargnevalt palub dpetaja grupi- v8i paaris-
téona teha luuletus, kus igas lauses on vahe-
malt Uks enesekohane asesfna ning leida luu-
letusele pealkiri. Naiteks Egoismus:

ich fur mich

du fur mich

er fur mich ....

Tulemused on kindlasti huvitavad ning vai-
mukad. Teises luuletuses on pdhirdhk eneseko-
hasel tegusdnal.

Alltag

Ich erhebe mich.

Ich kratze mich.

Ich wasche mich.

Ich ziehe mich an.

Ich stérke mich.

Ich begebe mich zur Arbeit.
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tan vahelduseks mdistekaarti, mille keskpunk-
tiks on Personalpronomen/isikuline asesfna.
Opetaja naitab maistekaardi mudelit ning omal
valikul aitab tdita méned mdistekaardi ringid.
Siis vdivad Opilased joonistada sama mudeli
vihikusse, kus nad kdigepealt kontrollivad oma
teadmisi isikulisest asesbnast. Edasi téidetak-
se mdistekaart Uhiselt tahvlil vdi grafoprojekto-
ril nii, et iga Gpilane saab jarjest taita mdiste-
kaardi ringe. Nii on k&ik erineva keeletaseme-
ga Opilased tegevusse kaasatud.

Esitatud moistekaardi moodustamise mude-
lit vdib varieerida vastavalt 8pilaste tasemele.

Ich informiere mich.

Ich wundere mich

Ich &rgere mich.

Ich beschwere mich.

Ich rechtferége mich.

Ich reisse mich am Riemen.
Ich entschuldige mich.

Ich beeile mich.

Ich verabschiede mich.

Ich setze mich in ein Lokal.
Ich séttige mich.

Ich betrinke mich.

Ich amdisiere mich etwas.

Ich mache mich aufden Heimweg.
Ich wasche mich.

Ich ziehe mich aus.

Ich fihle mich sehr miide.

Ich lege mich schnell hin:

Vas soil aus mir mai werden,
wenn ich mai nicht mehr bin?

(Robert Gernhardt)

Nuud on Opetajal vaba valik, palju aega ta
puhendub néiteks teemale Alltag'argipdev voi
kUsimusele Was soil aus mir mai werden? (Mis
minust kord saab?) Igal juhul on v8imalus péa-
rast nii suure hulga enesekohaste tegus6nade
markamatut kordamist vestluseks. Vestlus luu-
letuse sisust on siin grammatikatunni lahuta-
matu osa. Ka nuiid vbivad dpilased teha luule-
tuse oma argipdevast. Kuid on vdimalik see va-
hele jatta ning anda opilastele lisaks teatud
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hulk enesekohasele! tegusbnu, mis on grupee-
ritud teemade kaupa.

Modnede enesekohaste tegusdnade nimekiri,
grupeerituna sisuliste gruppide alusel. In der
Liste stehen wichtige Verben mit sieh. Sie sind
nach inhaltlichen Gruppen geordnet, jedoeh
nicht sehr systematisch. (Vt “Grammatik mit
Sinn und Verstand” Ik 137-138.)

1. KLEIDUNG/KOSMETIK
sich anziehen, sich ausziehen, sich umziehen,
sich rasieren, sich wasehen, sich dusehen

2. BESCHAFTIGUNGEN, TATIGKEITEN
(korperlich, geistig, emotional)

sich beeilen, sich bewerben um, sich erinnern
an, sich konzentrieren auf, sich erinnern an,
sich sehnen nach, sich setzen, sich versammeln,
sich etw. vorstellen (D), sich etw. winsehen,
sich etw. ansehen (D), sich beschaftigen mit,
sich entscheiden fiir, sich ausdriicken, sich
gewoOhnen an.

3. NEGATIVE EMOTIONEN GEGEN ANDE-
RE, STREIT UND TRENNUNG

sich argem uber, sich aufregen Uber, sich auf
die Nerven gehen, sich scheiden lassen, sich
trennen von, sich schlecht fuhlen, sich raufen,
sich streiten, sich weigern, sich zanken, sich
hassen, sich missverstehen, sich verkrachen.

4. POSITIVE EINSTELLUNG, INTERESSE
sich begeistern fur, sich besehré&nken auf, sich
erkundigen nach, sich freuen uber, sich eignen
far, sich erwarmen fur, sich gut fuhlen, sich etw.
leisten kénnen, sich benehmen, sich gedulden.

5. KOMMUNIKAATION, BEZIEHUNGEN
ZWISCHEN MENSCHEN

sich anfreunden mit, sich bedanken fiir / bei,
sich entschuldigen, sich lieben, sich verlieben,
sich versdhnen, sich vorstellen (A), sich ken-
nenlernen, sich begegnen (D), sich umarmen,
sich verstehen, sich kussen, sich verloben, sich
wundern Gber.

6. NEGATIVE ENTWICKLUNGEN, PLEITEN
UND PANNEN

sich erkalten, sich umbringen, sich betrinken,
sich irren, sich verletzen, sich verspaten, sich
versehreiben, sich verschlucken sich sehmutzig
machen.

7. POSITIVE TATIGKEITEN UND ZUSTANDE
sich amusieren, sich ausruhen, sich ausschlafen,
sich entspannen, sich erholen, sich hinlegen

8. SICH IN UNPERSOHNLICHEN AUS-
DRUCKEN
es dreht sich um, etw. spielt sich ab, etw. be-
wabhrheitet sich, etw. ereignet sich, es handelt
sich um, etw. wirkt sich aus, es stellt sich her-
aus, dass...

Selle pdhjal peavad Gpilased grupi- voi paaris-
toona Kirjutama jutu. Jutu teema vdib lasta tu-
letada jargnevalt: iga grupp nimetab Uhe sfna,
mille dpetaja tahvlile kirjutab. Neist sbnadest
moodustavad grupid loole pealkirja ning kasuta-
vad oma jutus vastavalt dpetaja ndudmisele néi-
teks 10-20 enesekohast tegusfna, saanud BGpeta-
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jalt kasutamiseks vahemalt 50 s6na ndited.
Niimoodi korratakse labi suur hulk s6navara.

Kui Bpetaja soovib, on tal vdéimalus tradit-
sioonilisel meetodil veel kord testida &pilaste
tulemusi. Samas piisab ka juttude ettelugemi-
sest, kus uUksteise jutte kuulatakse suure tdhe-
lepanuga ning kus 8pilased ise vdivad paranda-
da teiste vigu teemal “enesekohane asesfna”.

Toon naiteks Uhe Bpilaste t68, mis on Kirju-
tatud just niiviisi 1abi viidud tunnis. Nelja gru-
pi nimetatud sdnad pealkirja moodustamiseks
olid Liebe, blau, 13, nichts .

Grupitdédna valminud pealkiri ja jutuke néi-
tavad, et dpilased on innukalt, r68muga ja tule-
musrikkalt kaasa to6tanud.

Ich liebe nichts anderes ais 13 blaue Zwerge

Ich wiinsehte mir mai 13 Zwerge und sie sollten
blau werden

Und plétzlich habe ich sie gesehen im Bad sich
rasieren oh weh

Ich habe mich sehr ersehroeken und wollte gleich
los laufen

Doch sie haben mich ermutigt, sie waren sehr,
sehr artig

Wir haben uns gut befreundet und uns gleich
im Kaufhaus befunden

Die Zwergen haben sich umgezogen, ausgezogen
und wieder angezogen

Die Kleider schienen nicht zu passen, sehon freu-
ten sie sich Uber n&ehste Sachen

Dann haben wir uns die Schuhe angesehaut,
die kétten sie ais Boot gebraucht

Danach haben sie sich vorgenommen, sie gehen
dorthin, wo ist ein Trommel

Leider war ein Trommel nicht zu finden, aber
davon liessen sie sich nicht enttdusehen

Baid amusierten sie sich unheimlich gut unter
einem grossen, blauen Hut

Von da ab spricht sich Uberall herum, es lauft
ein blauer Hut aufder Strasse 'rum

Sie konnen mich sieher nicht verstehen, wenn
ich euchjetzt gestehe

Ich liebe nichts anderes ais 13 blaue Zwerge.

Ldpetuseks kusin veel kord, kas grammati-
ka peab olema kommunikatiivne? Kommunika-
tilvse grammatika pdhieesmargiks on meeldiva
O6hkkonna loomine ja sdilitamine klassis. See
omakorda tekitab tahtmise kaasa to6tada eri-
neva keeletasemega dpilastel ning sel viisil 1&bi
téotatud materjal pisib kauem meeles kui liht-
salt reeglite ja naidete tuupimisega selgeks
tehtud grammatika.

Sellise grammatika omandamise printsiibil
Ules ehitatud tunnis ihendame meeldiva kasu-
likuga, omandame tahtsaid grammatika punk-
te meeldivas vestluses ning niigi nappidel tun-
niminutitel on kahekordne kasutegur.

Kirj andus

LFunk H.,Koenig, M. 1991. Grammatik lehren
und lemen. Minchen.
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Uut koolifuusikasse

TIIU HEINMETS, Lillekila Keskkooli 6petaja-metoodik

aadioelektroonika kiire areng on p&h-
justanud arvutustehnika ja erineva-

I XK te olmeelektroonika seadmete (iha
>< NMylaiema kasutamise igapéevaelus.
See tingib olukorra, et fulUsikaBpetaja peab
tundides 6petama ka tehnika aluseid nii kaas-
aegsel tasemel kui vBimalik.

Tutvustan mdningate raadiokomponentide
kasutamise v8imalusi p8hikooli 9. klassi elekt-
rikursuses. Tavaline lamp plekkalusel ja pata-
rei ei huvita poisse, need v8iks jatta tudrukute-
le, poistele tuleks pakkuda elektroonika ele-
mente. Juba praegu on mdnel 9. klassi poisil
elektroonikast sellised teadmised, mida isegi
Opetajal ei ole. Paljudes 9-klassiiistes koolides
ei anna fuusikat erialainimesed, sest flitisikat
on pdhikooli 8. ja 9. klassis vaid kaks tundi néa-
dalas ning terveks koormuseks sellest &petajale
ei jatku. Minul on 9. klassi poisid kabinetis pa-
randanud alaldeid, joonistanud tahvli tdis au-
tomaatukseluku elektrilist skeemi jne. Huvi on
olemas ja miks mitte pakkuda Gpilastele seda,
mida nad B6petajalt ootavad.

Vooluringide koostamine pdhjustab alati suurt
ajakadu nii 8petajal kui ka dpilastel. Pohiliselt
tehakse praktilisi vigu: skeem koostatakse va-
lesti, méned Uhendused tehakse topelt, eksi-
takse vooluallikate ja md&6teriistade polaarsu-
sega nende Ulhendamisel vooluringi, skeemi jar-
gi pannakse vooluring kokku liiga aeglaselt.

Valgusdioodi (VD) kasutamine teeb asja hu-
vitavaks, see pdleb, kui vastavalt polaarsusele
vool &iges suunas labi 1&heb. Dioode on punase,
rohelise, kollase valgusega, need on needsamad
pisikesed lambid raadiotel, magnetofonidel, te-
leritel. N&deme neid iga péev suttimas vdi pul-
seerimas, kui naiteks raadio sisse lulitame.

Opilastel puuduvad vilumused elektriskee-
mide lugemisel, tingmargid on v86rad, puudub
oskus siduda skeemi vooluallikaga, m&oteriis-
taga, reostaadiga. VVoolu silmaga ei née. Ei tea,
kas vooluringis tldse vool on. Valgusdioodi aga
saab kasutada indikaatorina, samuti voolu suu-
na maarajana. Valgusdioodi (light emitting dio-
de - LED) l&biv vool on ulivaike.

Voolu suund vooluringis ja dioodi noole
suund margil Uhtivad. VVastupidise suunaga
vool rikub dioodi. Ta kannatab ainult 0,01 A
voolu. See tingib teise raadioelemendi - véaike-
se raadiotakisti kasutamise koos dioodiga, et
vool ei Uletaks lubatud piiri. Skeemis kasuta-
me takistit (R) vaartusega 330 Q. Siin kohtab
Opilane voolu Uhikut 1 A (amper), takistuse
Uhikuid 1 £2 (oom) ja 1 k£2 (100012) .

Opilased ei pea veel teadma dioodide tehnili-
si tahiseid ega andmeid.

Reostaadiga, mille takistus on vahemikus
33012-270012, saab muuta voolutugevust ja néi-
data valgusdioodi heleduse muutumist voolutu-
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gevuse muutumisel, mida p&hjustab reostaadi
liuguri liikumisel reostaadi Uhest otsast teise
tekkiv takistuse muutus.

Valgusdioodid on véga odavad, maksavad
1,5-6 krooni. Isegi kui méni neist labi p&leb,
vOib alati raadiodetailide poest uue asemele os-
ta. VOib isegi demonstreerida dioodi rikkumist.

Laboratoorsed t66d

Laboratoorseid t6id vdiks pakkuda 9. klassis.
Seda on Soomes, Rootsis ja mujal Euroopas ju-
ba lle 20 aasta tehtud. Katsed on nii lihtsad, et
neid vBib ka kodus edasi teha. 9. klassi poistel
on huvi raadiotehnika vastu suur.

Alustades kergematest asjadest, vdib lasta
neil 16puks kokku panna lihtsama raadiovastu-
votja.

1. Vooluring.

Ulesanne: koostada vooluring vastavalt
skeemile.

Toovahendid: alaldi 6V, raadiotakisti,
valgusdiood, juhtmed.
Uurida. Misjuhtub
valgusdioodiga voolu-
ringis, kui ta Uhenda-
da kord uht-, kord
teistpidi? « Miks pan-
nakse valgusdioodiga
jarjest takisti? = Mis juhtuks valgusdioodiga,
kui takistit ei oleks?

2. Takistus.

Ulesanne: koostada vooluring voolutuge-
vuse muutmiseks reostaadi abil vastavalt skee-
mile.

T oovahendid: alaldi 6V, raadiotakisti,
reostaat, valgusdiood, juhtmed.

Uurida. Kuidas muutub valgusdioodi hele-

dus liuguri liigutami- f

Vi

X°

sel reostaadi Uhest ot-
sast teise? Algasen- _
diks vali liuguri kesk-
mine asend. = Kuidas
sOltub valgusdioodi
heledus lébiva voolu
tugevusest? « Millise liuguri asendi puhul on
takistus vahim, millise puhul suurim?

3. Rédpuhendus.

Ulesanne: koostage ihest punasest ja
Uhest rohelisest val-

gusdioodist ning alal- j—

dist ja takistitest voo- | |
luring, nii et

= valgusdioodid olek-
sid roobiti;

= roobiti oleks 2 Uht
varvi valgusdioodi.
Toovahendi d:3 valgusdioodi (2 Uht var-
vi), 2 takistit, alaldi 6V, juhtmed.

6V;
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Uurida. Miks p6levad mdlemad valgusdioo-
did? = Milline heledus on eri véarvi valgusdioo-
didel? Miks? « Millise heledusega pdleksid Uht
varvi valgusdioodid? « Milline oleks heledus,
kui Uhendada k&ik 3 roobiti? Kontrollida.

4. Ulesanne.

Koostage voolu suuna indikaator (néitaja) selli-
selt, et kui patarei on Uhtpidi vooluringis, siis
pdleb 1. valgusdiood, kui vastupidi, péleb 2.
valgusdiood.

t-T37T:

Iseseisva t60 nr 4 vastus: p6leb valgusdiood
VDI, kuna tema +klemm on UGhendatud voolu-
allika +klemmiga ja -klemm vooluallika -klem-
miga ning vastab polaarsusele, mille puhul
vool 1abib valgusdioodi.

5. Fototakisti kasutamine. Veel Uks elekt-
roonika element on fototakisti (FT). Nooled
tdhendavad pealelangevat valgust, kastike on
takisti mark. Valgusdioodil tdhendavad vélja-
tilevad noolekesed, et ta kiirgab valgust.
Ulesanne: koosta vooluring, kus oleksid
jarjest patarei, fotota-

kisti ja valgusdiood

vastavalt toodud skee- \CNFr
mile.

Markus. Fototakisti _ 0*
on kallim (maksab V= Ivo

umbes 30-40 krooni),

seda ei joua igauhele

laboratoorse t60 tegemiseks osta. Enamik kal-
kulaatoreid to6tab paikese- voi lambivalgusega.
Kui miski varjab ekraani, siis vool katkeb ja ar-
vutustehted kaovad.

Selle vooluringi vBib Ules seada kdigile vaa-
tamiseks, kuidas fototakisti kinnikatmine va-
hendab valgusdioodi heledust.

FT — fototakisti (light dependent resistor =
LDR); R - tavaline takisti (R = 330l ja roh-
kem).

Kusimused: Mis juhtub valgusdioodiga,
kui fototakisti valgustundlik t66pind on kae-
tud? = Kas valgusdiood pdleb, kui fototakisti
t66pind on katmata?

Millise jarelduse saab teha fototakistit labiva
voolu tugevuse kohta?

To66 nr 6. Signalisatsioon (burglar = alarm).

Koosta vooluring vas-

tavalt skeemile. Ko- pT
listi heliseb, kui val-
gus langeb fototakis-
tile.

Kusimused: Mis
juhtub kélinaga, kui
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fototakisti t6opind katta? « Kuidas heliseb kd-
listi siis, kui fototakisti t66pind on katmata?

Lalitid. Lalitite 8ppimine on kasulik hil-
jem, siis pole vaja nii palju juhtmeid ja skeem
on paremini arusaadav.

Senistes skeemides lulitit polnud. Valgus-
diood tarbib nii vdhe voolu, et Uhest patareist
jatkub pikaks ajaks. Kui on aga sellised sead-
med, mis tarbivad palju voolu, siis on vaja luli-
teid, et vajaduse korral vooluringi sulgeda, néi-
teks voolu mé6tmiseks vbi seadme tbdlepane-
miseks, muul ajal vdib vooluring olla avatud.
Ei ole ju vaja, et korteris pdleksid laelambid 66
1&bi voi isa ajaks 2 tundi habet.

Esimene ndide on surunuppliliti - nagu uk-
sekellal.

T66 nr 7.
Koosta vooluring, mis koosneks valgusdioodist,
alaldist (patareist), takistist, surunupplulitist.

Teine nédide on herkon ja magnet. Herkon
koosneb kahest metallkontaktist, mis on pan-
dud klaasballooni, mis omakorda on taidetud
inertse gaasiga, et valtida kontaktide korro-
siooni. Kontaktid on ferrometallist (sisaldab
rauda) ja neid saab magneti abil magnetiseeri-
da. Kui magnet on toodud lulitit sulgema, siis
metall-lehekesed magnetiseeruvad ja tdmbu-
vad kokku ning sulgevad vooluringi.

8. Koosta vooluring
herkoniga vastavalt
skeemile.
Kusimus: Mis juh-
tub klaasi sees olevate
kontaktidega, kui l&-
hendada magnet?

9. Koosta vooluring ja niisugune skeem, et
koridoris olevat lampi

saaks Ukskoik kum-

mast otsast sisse-valja

lulitada. Kasuta (lam-

bi asemel) valgusdioo-

di, 2 lalitit (L), voolu-

allikat, takistit.

*

Kokkuvdte. Nende katsete seast vBib asjast
huvitatud Opetaja ise kokku panna ka naidis-
skeemid ja lasta need alusel klassis ringi kéia
huvi tekitamiseks.

Ma nditasin 5. klassi Opilastele fulsikakat-
seid klassijuhatajatunnis ja nitd on mul hulk
jungreid, kes ootavad, millal tuleb 8. klass ja
algab fuusikatund.

Tere Utlevad kdik ja fuusikaklassi uksest
pistab pea sisse nii mdnigi, kui naeb, et seal
laual midagi pdnevat seisab.
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RUhmato06 inimesedpetuse tundides

SILVA KARNER, Jarva-Jaani Keskkooli dpetaja, TU magistrant

petaja valib 6petamisel voétted, va-
VA | hendid ja meetodid, mille abil aine-
- mm tunnis suheldakse. RUhmat66 sunnib
LLI &pilasi kaasa mdtlema ja arutlema
ning mitmeid variante 1&bi kaaluma, mis 18pp-
tulemusena aitab teha otsuseid. Et otsustuste-
ni jduda, on Opilastele abiks kiisimused. Mis on
kasulik v8i kahjulik? Miks? Milline lahendus-
variantidest v8iks olla parim? Rihmat6t6s on
positiivne, et murdeeas noored saavad oma-
keskis probleemidele lahendust otsida aktiivse
suhtlemise kaudu. Iga rihm pakub vélja oma
variandi; lubatud on ka kiisimuste esitamine.

Kuna murdeiga on keeruline ajajark noor-
te arengus, vdivad klassis tekkida takistused
Oppimises mahajdénud ning ulekasvanud pois-
tega, kes oma hoiaku ja kdraga putavad leida
tdhelepanu ega suuda end teistega vordselt
téole mobiliseerida. Sageli kipuvad nende aru-
saamad klassikaaslaste omast kardinaalselt
erinema ning oma erilisust vdivad nad naidata
kas lihtsalt “lollitamisega” (nagu kaaslased ut-
levad) v6i mdnel muul viisil. Samas vdib klas-
sis, kus selliseid ulekasvanud noori palju, olla
rihmat6o véga teretulnud vote. Opilased tun-
netavad sarnasust ning nende suhtumine eri-
nevatesse Gpetamisviisidesse on tolerantsem,
Opetaja saab olukorda igal korral isemoodi
rihmade moodustamisega leevendada.

RUhma vdiks kuuluda 5-7 &pilast. Lihtsaim
viis on moodustada rihm lahestikku asetseva-
te pinkide &pilastest. T66 parema laabumise
huvides oleks hea koostada need vabatahtlik-
kuse alusel. Maéaratud koosseisu puhul tuleb
arvestada, et keegi v8ib rihmas olla ebasoovi-
tav. (Kui dpetaja tunneb klassi hasti, siis nii ei
juhtu.) Toon nditeks Uhe tunni Kirjeldus.

Teema: Arusaamatused sOprussuhetes.
Alustuseks tutvustab dpetaja situatsiooni:

"Oli 6htu. Valjas oli juba paris pime. Anu ja-
lutas pargiteel ning &kki markas, et valgusta-
tud tanavalt keeras parki tuttav kuju. See oli
Indrek, kellega tidruk viimasel ajal oli pikemat
aega sObrustanud. Anu sida hakkas kiiremini
tuksuma, kuid ullatuseks jooksis poiss temast
mooda, ilma et oleks teretanudki.

Anu solvus ning muutus trotslikuks ega maist-
nud, milles asi. Jargmisel péeval tuli Indrek te-
ma juurde, nagu poleks midagi juhtunud. Kuid
Anu oli térjuv ega soovinud poisiga vesteldagi.
Nuid oli Indreku kord imestada - ta ei saanud
millestki aru..."

Kuidas olukorda lahendada? Millise varian-
di valiksid sina?

Kui dpetaja tunneb klassi, saab ta otsusta-
da, millist votet rakendada. On voimalik valida
vaba arutlus varem moodustatud rithmades,
etteantud variantide jargi rihmadeks jagune-
mine vm. Viimasel juhul tuleks igal &pilasel
paberile markida oma variant ning alles siis
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moodustatakse riihmad. Kui varianti algselt ei
fikseerita, minnakse sageli riihma, kus on juba
ees sObrad voi klassi autoriteetsemad Opilased.
Kui Uks ruhm tuleb liiga suur, tuleb see arut-
luse ajaks vaiksemateks riuhmakesteks jao-
tada.

Olukorra lahendamise v8imalused v&iksid
olla jargmised: Indrek plltab teada saada Anu
kaitumise pdhjust, otsides tiidrukuga vestlemise
vBimalust. = Indrek lahkub ega otsi selgitust,
arvates, et tudrukud on alati pirtsakad ja ette-
arvamatu kaitumisega, kullap varsti tuleb Anu
ise tema juurde. < Indrek palub Tiiul (Anu sdb-
rannal) uurida, milles asi. = Indrek katkestab
suhte ega otsi enam Anuga kohtumisi.

Miks Indrek otsustas just nii kadituda? Voib
esitada ka oletusi. Uhiselt formuleeritakse ta
kaitumise pBhjendus. Pultakse leida erinevaid
vBimalikke lahendusteid olukorra muutmiseks.

Arutluseks vBib anda 10-15 minutit. Seeja-
rel kuulatakse iga rihma arvamust. Vastastik-
ku vBib esitada tdpsustavaid kusimusi. Kui
dige lahenduseni pole joutud, peab &petaja sel-
gitama, et arusaamatuse pdhjustas Indreku tu-
lek valguse kaest pimedasse, mistdttu ta ei
tundnud Anu é&ra, kuna silmad polnud veel pi-
medusega harjunud. Anu oli pimeduses jaluta-
nud juba tukk aega ning ta oleks vdinud ka ise
Indrekut tervitada. Ilmselt ootas ta siiski poisi
po6rdumist esimesena kui viisakuseavaldust
ega s6andanud ise Indrekut hitda.

Opetaja peab otsustama, kas antud klassis
on vaja hakata tapsemalt selgitama ndgemista-
ju psuhholoogilist tausta v8i mitte. Esitatud
teema puhul peaks murdeealistele (7. kl) too-
dud seletusest piisama. Selle ndite varal vdivad
Opilased leida olukordi, kus ks inimene kéitub
teise arvates vaaralt, ilma et ise moistaks, mil-
les asi. Vaib leida arusaamatusi p6&hjustanud
néiteid ka igapdevaelust, oma kogemustest.

Taolist dppeviisi saab kasutada mitmete olu-
liste probleemide arutamiseks. Sobilikud tee-
mad on uimastite, alkoholi ja suitsetamisega
seotu, sest sellealast lisainfot peaks noortel ole-
ma killaga. Ruhmatddks sobivad ka mitmesu-
gused suhtlemissituatsioonid, kuna inimesedpe-
tuses Opitakse ka kaitumisprobleemide lahen-
damist, oma tervise eest hoolitsemist ning tead-
vustatakse enesekasvatusega seotud kisimusi.

RiUhmat66 on Uks paljudest vBimalustest ini-
mesedpetuse tunde aktiviseerida. Opilastele
mdjuvad arutlevad tunnid arendavalt. Arvesta-
des iga klassikollektiivi sotsiaalset tausta ning
kaasates Opilasi probleemide leidmisele-lahen-
damisele, saame suunata neid moistma inimes-
tevahelisi erinevusi ning sellest kerkivaid prob-
leeme.

Alati tuleb otsida uusi viise ja votteid, et
tunde huvitavamaks muuta, seepdrast ei sobi
ka rihmatdo pidevaks kasutamiseks.
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KOOLIEELNE KASVATUS

5-7-aastaste laste vaimsed voimed

JUTA TUBIN, Jdgeva Aleviku Lasteaia juhataja, TPU magistrant

v unmuses “Andekad koolieelikud™" on

| kasutatud Paul Keesi kohandatud

J vaimsete vdimete teste. Nendega

madratakse kindlaks koolieeliku olu-

lisi vaimseid voimeid - malu, moétlemise mdnin-

gaid aspekte, kujutlusvdimet, taju kiirust ja

tépsust. Testid koosnevad eel- ja jareltestidest.

Koos Bpetamise etapiga nimetatakse neid opi-
testideks.

Testimise etapid: tutvustatakse eeltesti 18-
biviimise juhendit; viiakse l&bi eeltest; kohe
parast selle tegemist arutatakse antud rihma-
ga uksikute testikiisimuste kaupa ja koos pdh-
jendustega l&bi vastava eeltesti diged vastused
(seda etappi nimetatakse dpetamiseks); seeja-
rel tutvustatakse jareltesti labiviimise juhendit
ja tehakse jareltest.

1994. ja 1995. aastal uuriti P. Keesi vaimse-
te vdimete testiga 400 viie- kuni seitsmeaas-
tast J6geva maakonna last.

Uurimise eesmargid olid méaérata kind-
laks keskmine juurdekasv eel- ja jareltesti va-
hel ning selgitada juurdekasvud erinevates las-
terhmades.

Moodustasime neli rihma: | - tugev; Il - tu-
gevam keskmine; Il - nBrgem keskmine; 1V -
ndrk rihm. Laste rihmadesse jaotamisel votsi-
me aluseks alltesti néitajad - aritmeetilise
keskmise (x) ja standardhalbe (). Eeltesti
x=107 ja o 34,19 punkti. Jareltesti x=149 ja o
41,59 punkti.

Maksimaalne vBimalik punktisumma oli 278.

Tabel 1|
Ruhm Laste arv (%) Punktisumma
! 73 (18,25) 142 vBi enam
[ 135 (33,75) 107-141 (x+e)
Il 120 (30,00) 73-106 (x-a)
v 72 (18,00) 72 vBi véhem

RUhmade testimisel saadi jdrgmised sum-
maarsed keskmised juurdekasvud: tugev - 42,0;
tugevam keskmine - 43,9; nérgem keskmine -
42,5; ndrk riihm - 39,0. Uldine keskmine juur-
dekasv eel-ja jareltesti vahel oli 42 punkti.

Saadud juurdekasvud néitavad, kui palju
Opetamine, s.t eeltesti tulemuste labiarutamine
enne jareltesti tegemist 8petas eri rihmade lap-
si. N&eme, et keskmiste ja tugeva rUhma juur-
dekasvud on véga léhedased. M&nevdrra erineb
teistest ndrkade rihma keskmine juurdekasv.

Jargnevalt vaatleme juurdekasvusid Uksiku-
te testiliikide kaupa.
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Tabel 2
Rihm | I 1] %
Laste arv 73 135 120 72

Summaarne juur-
dekasv lapse kohta 42,0 43,9 425 39,0

Juurdekasvud uksikute testiliikide kaupa
Uhe lapse kohta

Taju Kiirus 26,0 20,8 16,7 14,4
Taju tapsus 90 11,7 124 115
Malu 35 43 38 28

Kujutlusvéime -28 0,7 25 37
Piltide jarjestamine 45 39 44 36
Ruutude kokkupanek 18 2,6 28 29

Tulemusi analtusides torkab silma, et taju
kiiruses on juurdekasvud seda suuremad, mida
tugevamate lastega on tegemist. Eriti suur on
juurdekasv tugevas rilhmas. Taju tédpsuses on
Uhtlane juurdekasv 1, 111 ja TV, k8ige véiksem
I rithmas. Malutestis on juurdekasv suurim tu-
gevamas keskmises ja vaikseim nérgas ruh-
mas. Hdmmastava tulemuse andis kujutlusvai-
me test: tugevas rihmas oli toimunud tagasi-
minek (-2,8 p).

On tahelepanuvédéarne, et juurdekasv oli aar-
miselt véike Il rihmal, kahes ndrgemas aga tun-
duv - kdige suurem ndrgas rihmas. Piltide jar-
jestamisel olid juurdekasvud suhteliselt Uhtlased.

Ruutude kokkupanekul paistab silma, et
juurdekasvud olid uhtlased 11, 111 ja 1V ning
suhteliselt vdiksemad | rihmal. Jarelikult dpe-
tamine (eeltesti tulemuste arutamine) andis
andekamatele lastele teistega vorreldes juurde
kdige enam taju kiiruses, aga ei parandanud
tulemusi kujutlusvBime testis.

Vastuse kisimusele, millise rithma tulemusi
Oppimine parandas, annab tabel 3.

Tabel 3
Rihm X o Juurdekasv Juurdekasvu
lapse kohta % keskmisest
156,4 12,27 42,0 26,9
Il 122,6 9,28 43,9 35,8
1] 89,0 10,00 42,5 47,8
\Y, 57,6 11,57 39,0 67,7

Nahtub, et dppimine andis kdige rohkem
juurde ndrkadele - 67,7%; seejarel 47,8% nor-
gemale keskmisele ja 35,8% tugevamale kesk-
misele rihmale. K&ige vahem andis 8ppimine
juurde tugevale rihmale - 26,9%.

Sellest ndeme, et andekamad lapsed suutsid
juba eeltesti Ulesandeid suhteliselt hasti soori-
tada, mistbttu juurdedppimise efekt oli vaiksem.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Opetajast ja karikatuurikeelest*

HEINO RANNAP, emeriitprofessor

auaaegne Parnu poeglaste gimnaa-
siumi direktor Oskar Malk (1885-?)
oli Tartu Opetajate Seminari ja uli-
JL kooli ajaloo-keeleteaduskonna hari-
dusega mees, kes dpetas ladina keelt ja ajalugu.
Opilased kutsusid teda hellitusnimega “Ossi”.
Tal oli komme iga tunni keskel klassiga
vBimlemisharjutusi sooritada. Sageli esines ta
rahvakoosolekutel sutitavate kdnedega, 16i
kaasa Parnu Rahvalilikooli, haridusndukogu ja
Opetajate Uhingu t86s ning organiseeris peda-
googilisi kursusi. 1940. a sattusin ta kabinetti.
Nii direktor kui ta kabinet olid Uhte laadi - di-
rektoril lips otse ja puksiviigid teravad, t60-
laual Kirjutuskomplekt otsekui joonlaua jargi
sirges reas. Tasakaalukas koolimees juhtis
gumnaasiumi ule 20 aasta. Ndukogude vdim
sundis Malgu kull direktori kohalt lahkuma,
aga ladina keelt dpetas ta koolis 1944. aastani.

Ants (Hans) Roos (1885—1962) on eesti
kooliajaloos tuntud peamiselt Tallinna Opeta-
jate Seminari ja seejarel Tallinna tutarlaste
gumnaasiumi direktorina. Ta kilju elu sisaldas
Opinguid Peterburi, Tartu ja Bostoni likoolis,
asumisel viibimist Arhangelski kubermangus,
Opetajatddd Vandra kihelkonna Juurikaru ja
Saaloma koolides, tegevust Harjumaa kooli-
nduniku ja “Pallase” 6ppejouna, Il maailmasdja
jarel direktoritodd eesti koolides Saksamaal ja
eesti pdgenike harimist New Yorgis. Reformpe-
dagoogilise suuna pooldajana avaldas ta kirju-
tisi ajakirjanduses ja raamatuid, sh “Tempera-

* Algus 1997. a “Hariduses” nr 3.
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mendid ja nende tahtsus kasvatuses” (1923),
“Jean Jacques Rousseau - elulugu, pedagoogili-
sed vaated. Emil” (1930) ja 53 annet “Kas tun-
ned maad mis Peipsi rannal?” (New York).

Karikatuur kujutab teda Tallinna tutarlas-
te gumnaasiumi direktorina, kui ta vahetas
imidzit: ajas maha habeme ja vuntsid.

*

“Elfriede Lenderi Maksuta Algkool Mbdle-
mast Soost Lastele” sai 1906. aastal vaga hin-
natud Bppeasutuseks Tallinnas, sest kooli ju-
hatajaks oli linnapea proua ja dppet6d koolis oli
tasuta. Selle kooli tdienduseks asutas Elfriede
Lender (1882-1974) jargmisel aastal humani-
taarkallakuga tutarlaste eragimnaasiumi, kus
erilist rdhku pandi keelte dpetamisele (saksa,
inglise, vene, ladina keel) ja kditumiskultuurile.
Koolis valitses range kord, Opetajateks olid
naisterahvad (erandiks juhataja asetaitja abi-
kaasa - muusikadpetaja Georg Reeder). Meenu-
tatakse, et koolimajja juhuslikult sattunud me-
he viskasid naisieenijad kohe majast vélja, et
kinno lainud &pilane sai range noomituse.

Karikatuuril (Ik 63) naitavad karusnahad
kooli ja koolijuhataja joukust, reha E. Lenderi
huvi t66 vastu oma linnaldhedases talus.

*

Uks vaheseid Moskva iilikooli haridusega
eesti pedagooge oli fulusika, matemaatika ja kos-
mograafia dpetaja Aleksis Kuusik (1886-1956).
Noormehena oli ta dpetaja Valmiera giimnaasiu-
mis, vottis osa | maailmasdjast ja Eesti Vaba-
dussdjast. 1918-1946 oli ta Gustav Adolfi Gim-
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naasiumi Opetaja ja direktor. Taktitundelise
koolijuhina 18i ta soodsa mikrokliima, ehkki oli
distsipliini kirglik pooldaja, karistusvahendina
kasutas peamiselt koolist véljaviskamist. Opeta-
jana pani ta suurt réhku fuusika Ulesannete la-
hendamisele ja kosmograafilistele teadmistele.

See, kellest luttu

QOHI sharzh.

I*Ir. A. KUliSIK.
TnratwM™* 16 *.

“Uudislehe” karikatuuri juures oli ka dpetus
koolipoistele: “Te |6petate keskkooli ja ei tea se-
dagi, kui suur on Saturni réngas. Teid ei vdeta
jooksupoisikski pagariarisse!”

wox

*

August Maramaa (1881-1941) sai samuti
hariduse Tartu Opetajate Seminaris, pidas kool-
meistri ametit Viljandimaal Vastsem®8isa mi-
nisteeriumikoolis, T6rva algkoolis ja Viljandis,
kus oli kroonualgkooli juhataja ja Il algkooli
Opetaja. Viimasel eluaastal oli Vigala kooli &pe-
taja. Seal ta arreteeriti, saadeti Siberisse, kus
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suri. August Maramaa avaldas poolsada mate-
maatika Gpikut, aabitsa (1921), vene keele 6pi-
ku (1920), kasiraamatu Opetajatele (1924) jm.
Karikatuur on ajast, mil ta oli Viljandi linnapea
ning ta teeneid hinnati linna heakorrastamise,
staadioni, supleranna ja uute kaunite stidalin-
na hoonete ehitamise tottu.

Helene Tamberg (1898—1946) pérines Saa-
remaalt, oli dpetaja Kehilaja Pidula koolis. Nai-
nud &petajatdoks vajakajaémisi oma hariduses,
tegi ta Treffneri gimnaasiumi juures kiipsusek-
samid, et astuda ulikooli. Tartu tlikooli filosoo-
fiateaduskonna ulidpilasena avaldas ta romaani
“Keha ja vaim” (1930), mis késitleb realistlikult
Saaremaa loodust, olustikku ja inimesi.

Knmnmtl vdistluse vbitja Heinte Teinhere

Teos sai “Looduse” romaanivdistlusel | au-
hinna, mille puhul &petajast kirjanikku kvitee-
riti ajalehes “Esmaspéev” sarZiga.
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EDUCATION No. 4, 1998
JOURNAL FOR ESTONIAN EDUCATIONAL
PUBLICATIONS

V. EKSTA. Sixty semesters as a lecturer of
education.

An interview with a lecturer and researcher of edu-
cation Juri Orn. His personal work, educational
sciences and most needed innovation in teachers'
pre- and in-service training are discussed.

Will “Education” continue to exist?

Readers' opinions about possible close down of
the journal and their proposals for enrichment of
the countent.

J. VALGE. Estonian as a second language in
Estonian general comprehensive schools.
Three topics related to learning of Estonian are
discussed: the present situation at schools, legis-
lative acts and other documents with their specific
goals influencing the learning, and principles to
be considered when trying to reach those goals.

L. TURNPUU. The new National Curriculum pre-
supposes the raise of educational achievement.
The author answers the questions he has asked
himself about the need for further development of
the NC.

L. KAHRIK. What are Estonian children afraid
of?

In order to protect children from violence we have
to observe the situation. A questionnaire, which
could be used at school for specification of the
problems is presented.

T. SELKE. A glance at music education in Eu-
rope.

On the initiative of Yehudi Menuhin an experimen-
tal school music program MUS-E (Musica Euro-
pa) was started with participation of ten European
countries. Estonia is represented by the Tallinn
Old Town School.

E.-S. SARV. Estonia growing.

The future of Estonian people depends on, whet-
her each person of its population perceives one-
self as a learner and each teacher fells the res-
ponsibility of being an educator. The greatest trea-
sure of Estonia are its dignified and educated
people. The author discusses different educatio-
nal prognoses for the future.

M. LEINO. Socio-educational models for help-
ing SEN children.

There is a great need for SEN education in Esto-
nia. Different specialists: pediatricians, psychiat-
rists, sociologists, criminologists, etc. are all work-
ing with SEN children in various countries. In Nor-
way, Finland and Denmark they stress the need
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to make the child capable of self-development
and of taking responsibility for one’s own life.

P. LEPPIK. Students evaluate teachers.

In democratic schools everybody must have the
right to evaluate the work of others. So can do the
students and evaluate teachers’ work. A summary
of a questionnaire carried out at a school and its
results are presented.

M.-L. LAHERAND. Children as independent
thinkers and learners in Estonian primers.

The primers of 1950-ies and 1970-ies concentrat-
ed on the activities of children and not on their
thoughts. In 1980-ies the authors stopped emp-
hasising the authority of adults and only in 1990-
ies the mental world of children, their preferen-
ces, comprehension will and active approaches
gained importance.

A. LUKASON. Chemistry - popular or a rejec-
ted as a school subject.

A comparative research survey on students inte-
rests in chemistry and factors influencing it in Fin-
land, Sweden, Hungary, Norway and Estonia.

E. GRETSCHKINA, et al. Russian Private High
School “Polylogue”.

Students and teachers of that school speak about
their work and future plans.

E. VOLTEIN. Some techniques for teaching
text comprehension.

A summary of the research carried out in schools
of Tartu town on how 9 year old children compre-
hend text. Conclusion: learning activities have to
be more individualised and differentiated, when
teaching text comprehension different learning
strategies should be used.

I. JOGI. Integration of science, native langua-
ge and math.

Advice is offered, how to integrate different school
subjects in grade 4. The following topics have
been offered as examples: “Life in the country-
side”, “Nature has many faces”, “External structu-
re of plants”, “Storing of supplies in the seed”, etc.

H. LUNGE. Communicative grammar in foreign
language learning.
A study aid for teachers of German.

T. HEINMETS. New items in school physics.
Opportunities of implementation of some radio ele-
ments in the course of electric power in grade 9.

S. KARNER. Group work in the lessons of hu-
man studies.
About organisation of group work for teenagers.

J. TUBIN. Mental skills of children aged 5-7.
About using the test compiled by Paul Kees for
ascertaining mental skills.

H. RANNAP. About teachers and the language
of cartoons.

A sequence to the serial about outstanding edu-
cationists and how they have been depicted in
cartoons.
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Tallinnas, Tartu mnt 1.

Tere tulemast!

Maudgil kunstiraamatud, teatmeteosed, sdnaraamatud, CD-ROMid,
atlased, maakaardid, reisijuhid, kasitd6raamatud,
samas ka raamatute tellimisvGimalus.

Telefon 6 410 812

OUEEXICON

OO DeROS

A°A M A T U A R

Keeledppevara Inglismaalt, Saksamaalt, Prantsusmaalt.
Opikud, toovihikud, testid, audio- ja videokassetid,
adapteeritud ilukirjandus.
= Kiusi eripakkumisi!

< Vordle hindu!

= Hulgiostjale lisasoodustused!
< Kink kauba peale!

Oleme avatud E-L 10-19, P 11-15 Mundi 3, EEO0001 Tallinn
Tel (2) 6 313 280, faks (22) 420 043
e-mail: lexicon@online.ee



Hind 15 EEK Indeks 78 189

770235 91 4007

Opireisidja -rannakud on enesetaienduse oluline vorm.
Ka B. G. Forseliuse ja tema kasvandike reis Stockholmi
1686. aastal oli nende eesti poiste jaoks Opireis.

Professor Helmut Piirimae

FORSELIUSE REISID

OU Forseliuse Reisid korraldab pireise, matku ja suvelaagreid kodu- ja valismaal,

tellija soovil kilastame reisi ajal ka sihtmaa kooli. Kui tellija soovib reisil kuulata eri-

alaseid loenguid ja kiilastada teemakohaseid institutsioone, siis laheb see arvesse tdiendusdppe véi vaba-
hariduskoolituse kursusena, mille kohta anname tdendi. Meil on seitsmeaasased kogemused ning haritud
ja asjatundlikud reisijuhid ja giidid: geograaf Tonis Kallejarv, dots Peep Miidla, prof em Helmut Piiri-
mée (Euroopa riikide ajalugu), Sirje ja Ricardo Mateo (Hispaania, Portugal), Madis Linnamadgi, Piret
Neitsov (Soome)...

REISI NIMETUS KESTUS HIND ALATES LISAINFO

IDA-EUROOPA LOODUS-
MALESTISED (T3ehhi Paradiis, Moraavia

karstiala, Wieliczka soolakaevandus) 9 2300,- Matkad seljakotita
SLOVAKKIA MAED JA KOOPAD 7 1980,-

PRAHA 5 1400.- Varvusmuusikakontsert
TSEHHI 7 2090,- Karstikoopad, virvusmuusika
BAIER-TSEHHI 10 3900.-

BUDAPEST 6 1900,-

UNGARI 7 2100,-

POOLA 5 1300,-

TAANI 9 3950.- Legoland

NORRA 11  4835.-/3785.- Kémpingumajad/telgid
PRANTSUSMAA 9 3470,- Pariis ja Loire'i oru lossid
BENELUXI MAAD 12 4250,- Aprillis - lillepidu
AUSTRIA 9 3050,-

BAIER-AUSTRIA 1 4500,-

ITAALIA-VATIKAN 13 4850.- San Marino Vabariik, Capri saar
KREEKA-ITAALIA 18 6070,- Vatikan, San Marino Vabariik
PORTUGAL-HISPAANIA 19 6960.-

INGLISMAA-SOTIMAA 15 7600,-

TURGI 18/10 5500.-/8500,- Buss/lennuk, Rhodose saar Kreekas
LAPIMAA 3 1490,- Jouluvana, troopikabassein

Hinnad on arvestatud riihmale suurusega 43 inimest, dpilasriihmadega sidavad kaks dpetajat tasuta
kaasa. Reisi kestust, marsruuti ja riihma suurust saab muuta. Hinnale lisandub tervisekindlustus.

Vétame vastu reiside tellimusi iuba ka 1999. aastaks.
PS! e Lennureisid Kreekasse, Tuneesiasse, Rhodosele, Turki...

= Peredele puhkusereisid soojadesse maadesse.
< ESTLINE sooduskruiisid laevaga Stockholmi.

Info ja menetlus: Tartu, Riia 37, (27) 420 498,420 277, GSM (250) 19 931,
Tallinn (2) 6312 821, 6htuti kl 19-22 (22) 585 367;
Viljandi (243) 36 656; Johvi (233) 22 306.



