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Uus

kdrgkool —
Eesti
Mereharidus-
keskus

Veel hiljaaegu oli Tallinnas
4 tulevasi meremehi kooli-
tavat 6ppeasutust. Osa kuu-
lus endise N Liidu mere-
laevanduse ministeeriumile,
osa kalalaevanduse minis-
teeriumile.

Vabariigi valitsuse 7. ok-
toobri otsusega loodi niiiid-
sest Tallinna Eesti Mereha-
riduskeskus  rakendusliku
kdrgkooli Bigustes. Kesku-
se direktori kapten Tarmo
Koutsi (esikaane fotol) so-
nutsi saab edaspidigi dppi-
da koiki endisi erialasid,
ainult vastu vdetakse enam-
jagu kadette keskkoolilGpe-
tanute hulgast ning dppe-
keeleks saab vabariigi rii-
giteesti)keel.

Seekordsed mereme-
he elukutset tutvustavad fo-
tod on tehtud veel kesku-
se peahoonest Estonia
puiesteel, ent mdne aasta
pérast (kui vabariigi raha-
kott muidugi vastu peab)
saavad praegu pealinna eri
paigus Oppivad kadetid
kokku oma kooli uues hoo-
nes Lasnaméel.

Loodetavasti seilab sel-
leks ajaks sinimustvalge lipu
all ookeaniavarustel prae-
gune laevajuhtide 4. kursuse
noormees Allar Niinepuu
(vt esikaane sisefotot dlal).
Lasnamdelt 13. keskkoolist
meremeheks dppima tulnuil
on seljataga pikad mererei-
sid kaubalaeval «Mohni»,
nédhtud on Amsterdam ja
Rotterdam, omakandi sada-
matest réékimata. Fotol on
ta koos laevajuhtimise spet-
sialisti, kauaaegse Eesti Me-
relaevanduse kapteni Vijat-
Seslav TS3aloviga, kes sa-
mas alumisel fotol on 3. kur-
suse laevajuhtidega tunnis
navigatsioonikabinetis ja ju-
hendab parajasti Parnust
périt tulevasi laevajuhte
Dmitri Pogorelovit ja Sergei
Makarovit.
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Viimsi vallas
on 5 saart ja
15 kiila.

Viimsi
Keskkoolil on
head sidemed

PBhjamaade
koolidega.

Aasta valla tingimustes
HARALD ROOSVEE, Viimsi valla humanitaarndunik

w- -wimsi vallale anti omavalitsuslik staatus Eesti Vabariigi Ulemndukogu
N\ J seadlusega 1990. a 20. detsembrist. Viimsi kiila RSN Téitevkomiteest sai

\ T vallavalitsus, rahvasaadikute ndukogust valla volikogu.

»  Tulenevalt valla haldusesse antud elualadest loodi vallavalitsuse koossei-
sus mitu uut ametikohta ja struktuuritiksust ehituse, majanduse, heakorra, sot-
siaal-kultuuri, maakorralduse jt aladel.

Volikogu moodustas mitu uut alatist komisjoni (maa-, keskkonnakaitse ja hea-
korrakomisjon jt). Korraldati imber varem tegutsenud haridus-, kultuuri-ja spor-
di:k’>:mAjon ning hakati ellu viima ligi pooleaastase t66 tulemusena valminud valla

arengukava, kus hariduskisimused on esiplaanil. Viimsi vald, mis asub
Tallinna l&hedal Viimsi poolsaarel, ei ole pindalalt eriti suur, ainult 72
km2, aga siin elab ligikaudu 5400 inimest. Suvel see arv kahekordistub.
Peale poolsaare kuulub valla haldusesse veel 6,5 km2 suurune Prangli
saar, kus on 160 elanikku. Néukogude vagede kéaes olev Naissaar on 18,5,
Aksi 0,54, Keri 0,5jaKrasuli 0,17 km2. Viimati mainitutel tsiviilelanikke
vi ole. Valla keskus on Haabneeme alevik 2200 elanikuga, teine suurem
asula on Viimsi alevik (umbes 1800 inimest). Meie territooriumil on veel
15 kiila oma kujunevate keskustega, kus olulisel kohal on kool. Ulalmér-
gitud alevikke tuntakse rohkem Kirovi-nim kalurikolhoosi ja Pirita Lille-
kasvatuse Naidissovhoosi keskustena. Niiid on need sotsialistlikud ma-
jandid reorganiseeritud. Kirovist on saanud osatihing ESMAR oma ise-
seisvate alliiksustega (Viimsi Autoveod, kalatootlemisettevdte «Ekton»,
kooperatiiv «Viimsi Elekter», Miiduranna tehas jt), kokku tle 30 asutuse
ja tootmistiksuse. Pirita lillekasvatussovhoos veel hingitseb, kuid suur-
majandist on moodustatud ligi 20 aktsiaseltsi ja kooperatiivi. Uldse tegut-
seun \aila territooriumil ligi 60 aktsiaseltsi, kooperatiivi, Uhistut, vaikeettevotet ja
erafirmat. Valla piiridesse mahub 53 aianduskooperatiivi 2200 krundiga. Véljast-
poolt kéib meie asutustes ja tootmisiiksustes ning aktsiaseltsides t6dl ligikaudu
2000 inimest. Erinevalt teistest valdadest on meil kdige enam N&ukogude armee s6-
jamehi.

Kdik need struktuurid, valja arvatud s6javégi, toovad meile tulu tootmisettevote-
te ja to6tajate tulumaksuna, mis moodustab I8viosa valla sissetulekust. Peale selle
laekuvad hoonete ja maamaks, seltside ja thistute tegevusloa ning muud maksud,
millest suur osa l&heb haridusele.

Haridusasutustest kuuluvad valla haldusesse Viimsi Keskkool ja Prangli P&hi-
kool, lastemuusikakool, laste kunstikool ja lasteaed «Piilupesa», viimane alates 1.
martsist.

Viimsit kui asulat on esmakordselt mainitud 750 aastat tagasi Taani Hindamis-
raamatus 1241. aastal. Sel puhul toimusid méddunud suvel 12.—14. juulini suured
pidustused. Eestimaa eri paigust kokku kogunenud viimsilaste kdrval tulid omako-
dukohta ka paljud valiseestlased.

Viimsi Keskkoolis korraldati pilastédde nditus. Keskkooli ja kunstikooli Gpilaste
loomingu kdrval oli ka emade ja vanaemade taieseid. Viimsi Muinsuskaitse Selts ja
Viimsi Keskkooli muuseum olid vélja pannud Viimsi valla ajalugu késitleva néitu-
se, kus oli hulgaliselt eksponaate Viimsi koolist. Sai ju esimene valla ehitatud kool,
Viimsi kooli eelkdija, 125 aastaseks, mida hiljuti pidulikult tdhistasime.

Opilastddd olid nii menukad, et pidustustel viibinud Viimsi sprusvalla, Rootsi
Kuningriigi Tdby kommuuni esindajad kutsusid meie k&sit6o ja kunstiBpetuse Gpe-
tajaid koos laste toddega Phjamaade suurima kaubanduskeskuse, «Taby Centru-
mi» avapidustustele. Oktoobri algul Viimsi Keskkooli 6petajad Helju Lilleniit, Eike
Lebbin ja kunstikooli pedagoogid Elleja Tonis Soobid seal viibisidki. Meie laste t66d
said ka Rootsis suure menu osaliseks.

Viimsi valla taasloomisel 1990. a I6pukuudel valminud ning valla volikogus (siis
veel kiila rahvasaadikute ndukogus) kinnitatud valla arengu kontseptsioonis, mille
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koostavad kik omavalitsuslikku staa- AFeNASCE

tust taotlevad administratiivsed UKsu-  rasyLr

sed, tugineb kogu valla arenguperspek-

tiiv haridusele. )
Seni on palju raagitud haridusesse PANDJL,Jﬁ

mahutatud investeeringute tahtsusest,

kuid alati pole see reaalsuseks saanud.

Nuud proovime seda omavalitsuse tingi-

mustes ellu viiaja vaatame, mida aasta-

te pérast tagasi saame.
Kdigepealt leidsime, et algharidus tu-

leb viia laste kodukohtadele I&hemale.

Hakati projekteerima uusi koolimaju

ning tugevdama olemasolevate ainebaa-

si. Praegu on kaeil Puunsi Gklassilisa

algkooli ehitamine Rohuneeme kanti.

Esimene koolikell peaks seal helisema VIIMSI POOLSAAR.

Aigruméae

Tallinna

1-“ sepFembriI_1993. Laps?_tuleb e5|algu 1 — Viimsi keskkool, 2 — planeeritavad uued koolid, 3 —
kall vahe, kuid perspektllv on sajandl- vallamaja, 4 — sidejaoskond, 5 — kauplused, 6 — kohvik, 7
vahetuseks pﬁhikOOlikS kasvada. Ehitab — Viimsi tuletorn, 8 — vabadhumuuseum, 9 — Kkirikud, 10 —

surnuaiad, 11 — Viimsi park, 12 — Viimsi mdis,

13 — Viimsi

soliidne ehitusfirma «Wiklar». Kooli 750. aastapaevaks rajatud malestusmark, 14 — staadion, 15 —

maksumuseks projekteeriti kUll 1,5 mil-  sadamad, 16 — o/ii ESMARI keskus, 17 — Pirita
jonit rubla, aga tegelikku maksumust sovhoosi keskus, 18 — Aianduse KTB.
on raske ennustada (mitte vahem kui 5 miljonit rubla praeguses vaaringus).

1992. aastal alustatakse Viimsi alevikku praeguse lillekasvatussovhoosi peahoo-
ne juurde uue individuaallahendusega Viimsi PGhikooli ehitamist. See peaks valmi-
ma 1994. aastal. Siis saab Viimsi (edaspidi ilmselt Haabneeme) Keskkool tlekoor-
musest lahti.

Mdne aasta parast on ette nédhtud rajada uus Gklassiline algkool ka Leppneeme ja
Tammneeme kanti. K8ik koolid projekteeritakse ja ehitatakse sellise arvestusega,
et need oleksid ka kiillade haridus-, kultuuri-ja spordikeskusteks. Seal on vdimlad,
klubiruumid ringitéoks koos vaatesaaliga, kuhu peodhtutel on v8imalik ka eraldi
sisse padseda. Viimsi PGhikooli juurde projekteeritakse vaike siseujula.

Juurdeehitis ja senise koolihoone rekonstrueerimine on plaanis Pranglil. Viimsi
Keskkoolile kindlustatakse vajalikud remondisummad.

Kuid ega uus koolimaja liksi haridust anna. Oppetd6 sisu tagab eelkdige dpetaja.
K8igi koolide juurde on ette nahtud Gpetajate kooperatiivelamud, mille ehitust val-
lavalitsus rahaliselt toetab. Nii nditeks on Viimsi Keskkooli juurde juba moodusta-
tud Opetajate elamuehituskooperatiiv, mille projekteerimiskulud véttis vallavalit-
sus oma kanda. Vald viib maja ka katuse alla. Siset60d teevad kooperatiivi liikmed
omal kulul. Valla tehtud kulutused maksab 8petaja pikaajalise (20—25 a) laenuna
tagasi, kusjuures 10—ISaastase laitmatu to6tamise jarel vBib vallavalitsus sellest
kuni 50% kustutada.

Samadel p6himdtetel ehitatakse Gpetajate elamuid ka uute koolide juurde. Arves-
tades tootamise eritingimusi Prangli saarel, valmib seal praegu elamu, mis on ette
néhtud uutele Gpetajatele. Uuest dppeaastast ootame asjalikku direktorit, kes voib
ka oma maja saada. Vajatakse tdelisi killa koolmeistreid, kes v8iksid lastele (ja ka
saare rahvale) inglise keelt ning laulmist dpetada. VVahemalt elamistingimused on
normaalsed. Edaspidi mutakse need uued elamud (korterid) soodsatel tingimustel
Opetajatele.

Valla hariduse arengu kontseptsioonis on mdeldud tulevikus ka gimnaasiumi
(koos progiimnaasiumiga) loomisele senise keskkooli baasil. Seda siis, kui kdik imb-
ruskonna koolid on vélja ehitatud (vdi ehitamisel).

Gumnaasiumi profiiliks on kavandatud P8hjamaade (Soome, Rootsi, Norra) keel-
te erikallak lisaks pdhivAdrkeeltele (inglise, saksa, vene). Seda silmas pidades on
Viimsi Keskkool loonud sdprussidemed Rootsi Kuningriigi Karlskrona Giimnaasiu-
miga, Soome Vabariigi Hattula pdhikooliga, kellega mé6dunud aastal peeti hdimu-
paevi, samuti Soome Y livieska Gimnaasiumiga. Norras on suhted Viimsi séprusval-
la, Sky kommuuni Velvestadti pdhikooliga. Seal kéis hiljuti kiilas ka keskkooli noor-
tekoor.

HARIDUS 1992-2

lillekasvatuse

Algharidus
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ldhemale.

Opetajat hoiavad
paigal

normaalsed
elamistingimused.



Alatised
komisjonid
ajavad valla
asju.

Vallas
luuakse
traditsioone.

Tulevikus on plaanis pilasrihmade vahetus keele ppimise eesmargil, samuti
saadetakse Opetajaid mdneks ajaks vastastikku tédle, koolijuhte staZzeerima jne.
Taani koolidega on juba flilsikadpetajaid vahatatud. Lahemal ajal sdImitakse kok-
kulepped meie s6prusvalla, Rootsi Taby kommuuni koolidega.

Oppides teiste kogemustest ja kohandades neid oma rahvustraditsioonidega, saa-
me valla haridustraditsioone kujundada ja edasi viia. Eks sellepérast ole ka vallava-
litsus s6prussidemeid soosinud: toetanud kollektiivide vahetamist rahaga, abista-
nud viisade saamisel jne.

Valla volikogu juures tegutseb alatine haridus- ja kultuurikomisjon. Sinna kuu-
lub volikogu liikmeid, haridus-ja kultuuriasutuste juhte, spordiaktiviste ning teisi
valla kodanike. Vallavalitsuse esindajana juhendab komisjoni humanitaarndunik,
kes ise selle koosseisu ei kuulu. Komisjonis on arutluse all olnud paljud valla hari-
dus-, kultuuri-ja spordielu kiisimused. Valla volikogule ja vallavalitsusele on teh-
tud ettepanekud 18plike otsuste vastuvdtmiseks. Nii nditeks maarati kindlaks suvel
toimunud «Viimsi 750» pidustuste kultuuri-ja spordiprogramm. Mitmel korral olid
kdne all ja 18puks kiideti heaks Viimsi valla haridus-, kultuuri-ja sporditraditsioo-
nid, mis eelnevalt ka «lldrahvalikule arutelule» anti.

Haridus-jakultuurikomisjoni ettepanekute pdhjal otsustas volikogu, et valla tra-
ditsioonideks jdavad kd8ik ettevdtmised, mis algatatakse kilades, suuremates asu-
tustes, ettevotetes ja organisatsioonides ning millest kujunevad korduvad, rahvale
meeldivad ja kaasatdmbavad uritused.

Peeti vajalikuks tldharidus-ja huvikoolide (muusika-ja kunstikoolid) ning kul-
tuuriasutuste kujunemist tlld-ja huvihariduse keskusteks. Nendes peaksid kultuu-
ri-jaharidusasutused, Gihiskondlikud litkumised, seltsid, kooperatiivid ja teised or-
ganisatsioonid korraldama:

m mitmesuguseid isemajandavaid kursusi valla rahvale harrastus- ja huvitead-
miste (kodumajandus, lillekasvatus, keeled, lastekasvatus, tervis jmt) andmiseks;

m seminare ja kursusi olemasolevate teadmiste tdiendamiseks ja suivendamiseks
mitmesugustes eluvaldkondades vastavalt vallarahva soovidele.

Viimsi Keskkoolis tegutsevadki inglise, soome, saksa keele ning k&sit66 kursused.
Eesti kodakondsust taotlevatele muulastele on korraldatud tasulised eesti keele
kursused, Gpetajad pdhiliselt Viimsi Keskkoolist. Kursustega tegeleb kultuuri- ja
teeninduskooperatiiv «Helikon», samanimeline puhkpilliorkester on valla Glalpida-
misel. See kooperatiiv on organiseerinud kirjakunstikooli, ESMARI kultuuriklubi
asutanud etiketikooli jms.

Uheks valla traditsiooniks kujunevad lasteja taiskasvanute taieste naitused, mil-
le korraldamises osalevad koolid, kunstikool, dpilaste ja taiskasvanute kasit6orin-
gjd, Uksikisikud ja teised. Jargmine nditus on 1993. aastal.

Téhistame emadepéeva koolides ja lasteaias. lgal aastal korraldab vallavalitsus
abiturientidele piduliku vastuvdtu. Mé6dunudkevadine toimus Pirita lillekasvatus-
sovhoosi banketisaalis. Kuldmedaliga I6petanud said rahapreemia, kdik abiturien-
did — mélestuseseme.

Mitmesuguseid ulevallalisi dritusi on kavas kultuuri-ja spordivaldkonnas, nagu
iseseisvuspéeva pidulik aktus 24. veebr, vastlapéeva tahistamine jne. Koolidest pea-
vad saama valla tdelised haridus- ja kultuurikeskused.

Téanu omavalitsusele elavad meie koolid Gsnajoukalt. Kui endine Kirovi-nim ka-
lurikolhoos (praegune ESMAR) toetas kooli ligikaudu 100 000 rublaga aastas, siis
valla haldusesse uletulekuga téiendati koolide eelarveid 200 000 rublaga ja 1992.
aastaks planeeriti nditeks Viimsi Keskkoolile eelarve kahekordne kasv. Suvenev
inflatsioon n6uab muidugi oma o0sa, aga see néitab siiski, et hariduselu finantseeri-
takse vadriliselt.

Oleme premeerinud dpetajaid, andnud toetusi sanatooriumituusikute valjaostmi-
seks, koolile kahel korral eraldanud 10 000 rubla tdhtpaevade puhul.

Koolide raamatupidamine on koondatud vallavalitsusse, kuid arvan, et koigil
suurematel valla halduses olevatel koolidel ja lasteasutustel peaks olema iseseisev
raamatupidamine.

Haridusasutustega tegelen vallavalitsuses ndunikuna mina. Peale selle kuuluvad
minu kompetentsi kultuuri-, spordi-, ajakirjanduse ja kirikuktsimused. Haridus-
kisimustega on piisavalt kursis ka abivallavanem Vello Leis, kes varem oli kaua

aega keskkooli lastevanemate komitee esimees, niitd Kinnitati kooli hoolekogu esi-
meheks.
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Tihti on tekkinud probleeme maakonna hariduskoondise, valla ja koolide kompe-
tentsiga, kiputakse tksteist dubleerima. See kusimus vajab kdikjal korrektset la-

hendust.

Oleme jaotanud maakonna hariduskoondise ja vallavalitsuse kompetentsi Uhe
voi teise t6018igu juhtimisel ja korraldamisel jargmiselt:

Vallavalitsusele kuuluvad t6618igud

Koolide ja lasteasutuste uldine halda-
mine.

Koolivdrgu véljaarendamine, lastele Gp-
pimistingimuste loomine. Nende
kisimuste hariduskoondisega kooskd-
lastamine.

Koolide ja lasteasutuste finantseerimi-
ne, eelarve ja koosseisude kinnitamine.

Haridusasutuste juhtkonna leidmine ja
kinnitamine v8i kinnitamiseks esitami-
ne.

Palkade kinnitamine.

Haridusasutuste raamatupidamine ja
tarifikatsiooni l&abivaatamine.

Haridusasutuste ehitus ja kapitaalre-
mont.

Koolikohustuse taitmise kindlustamise
adminstratiivsed abindud ja arvestus.

Opilaste toitlustamine ja vahemkind-
lustatud Gpilaste vanematele materiaal-
se abi andmine.

Haridustootajate elamispinnaga varus-
tamine ja kommunaalteenused.

Maakonna hariduskoondise kompetent-
si kuuluv

Haridusasutuste t66 Oppe-metoodiline
juhendamine ja riiklik kontroll haridus-
poliitika elluviimise Gle.

Oppekirjandusega ja Oppevahenditega
varustamine.

Kesk- ja pohikooli juhtide ametisse
madramine ning vallale soovituste and-
mine nende palgamé&érade Kkinnitami-
seks.

Haridustdotajate kvalifikatsiooni t&st-
mise korraldamine.

Kontroll koolikohustuse taitmise ja ar-
vestuse pidamise ule vallavalitsuses
ning koolides.

Toitlusettevdtete t66 korraldamine koo-
lide ja lasteasutuste toitlustamisel.

IImselt on vaja aeg-ajalt kokku votta iseseisvate valla-, alevi-ja linnavalitsuste
(neid on naud Ule saja) tootajad, kes tegelevad hariduskiisimustega, et Uhiselt aru-
tada selle valdkonna aktuaalseid probleeme, otsida lahendusteid ja saada kogemusi

uute ideede genereerimiseks kohapeal.

Omavalitsusorganitest oleneb praegu véga palju. Nende tiksustega peaksid Hari-
dusministeerium ja EHA oma t66s arvestama ning mitte hoidma esmatasandi kaa-
samisest paevaprobleemide lahendamisse... Seda enam, et maakonnalili kavatse-
takse seoses haldusreformiga oluliselt vahendada.
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Ajaloodpetus ja Uhiskond |

Diskussioone ja arutlusi (eriti PGhjamaades)
HELMUT PIRIMAE, Tartu Ulikooli professor, ajaloodoktor, Uppsala Ulikooli audoktor

1, Probleem

Vabanemiseks okupatsiooni ideoloogili-
sest painest ja rahvuslikust survest on
olnud tbBsiselt kdne all ajaloodpetuse
Umberkorraldamine. Algus oli paljutdo-
tav. Juba 1987.,,a suvel valmis uus aja-
looprogramm, mille aluseks oli maail-
maajaloo pdhikontseptsioon, mis kaotas
N Liidu ajaloo domineerimise ja toi ta-
gasi Eesti ajaloo kodumaa ajaloona.
Avalikult hakati kdnelema siindmustest
ja ndhtustest, mida &sja oli ametlikult
nimetatud «valgeteks laikudeks», kone-
keeles aga «mustadeks aukudeks» —
kdik teadsid nende olemasolu, aga keegi
ei tohtinud sellest réékida. Jargnevate
aastatega on tulnud kull taielik ideoloo-
giline ja poliitiline vabanemine, aga aja-
looBpetuse Umberkorralduses on jéutud
liiga vahe edasi. Vdga palju on réagitud
ka pedagoogika ja ajaloodidaktika
uuendamisest, kuid kahjuks on peda-
googikas pandud rohkem réhku organi-
satsioonilistele Umberkorraldustele kui
pedagoogikateaduse sisulise taseme
tdstmisele, ajaloodidaktikaga tegeldak-
se aga pohiliselt empiiriliselt.

Selles olukorras on taiesti loomulik,
et puutakse dppida naabritelt, aga ka
kaugematelt maadelt. Paljudel koolidel
on tekkinud sdprussidemed ning tihe-
dad kontaktid Soome ja Rootsi koolide-
ga, kaidud on ka Saksamaal, USAs, Ka-
nadas ja mujal. Seal ndhtu kutsub tava-
liselt esile vaimustuse, mis on segatud
véikese kadedusega. Keelebarjaéarid ja
kirjanduse vahene kattesaadavus ei voi-
malda stiveneda. Tekib oht, et me taha-
me oma kooli, sealhulgas ajaloodpetus!,
muuta just selliseks nagu meie headel
naabritel. Nii tekib v@imalus istuda
seisvale reele vi teises suunas sditvale
rongile, s.o votta aluseks.naabermaade
eilne v6i tdnane péev, ndgemata aren-
gusuundi. Ka teistes riikides on toimu-
mas uuendused ja Umberkorraldused,
leiavad aset arutelud ja diskussioonid.

Asja teeb keeruliseks see, et tAnapée-
val ei ole ajalooBpetus mdjutatud mitte
ainult ajaloo— ja sotsiaalteaduste aren-
gust, vaid on tihedalt seotud ka uhis-
konnaga. Sellest on suuresdnaliselt raa-

gitud ka moddunud aastakiimnetel,
mistdttu meil on tekkinud nende seoste
suhtes tdrjuv hoiak, osalt romantiline
pulle minna tagasi just sellise ajaloo
juurde, nagu see oli Eesti Vabariigis
enne NOoukogude okupatsiooni. Vahe-
peal on maailmas ja ajaloodpetuses siis-
ki palju muutunud. EnnesGjaaegsed
ajaloodpikud on mdnes mottes kill pa-
remad kui okupatsiooniaegsed tdlked,
aga nende uustrukid ei lahendaks prob-
leemi. See on aga ainult tiks néide.

Ké&esoleva kirjatdo tlesandeks on val-
gustada lugejat, eriti aga neid, kelle
kées on Eesti kooli arendamine ja aja-
looBpetuse korraldamine, arengujoon-
test ja probleemidest meie naabermaa-
des. Peale kattesaadava kirjanduse, mis
ei ole taielik, on autor saanud innustust
osalemisest P6hjamaade IV ajaioodi-
daktika konverentsil Kalmari lahedal
Stuvenzesis mais 1990. Abi on olnud ka
kohtumistest ja vestlustest Rootsi kooli-
de ajaloobpetajate rihmadega nende
Tartu kilastuste ajal 1990,1991.

vaheline tagap®hi

Ajaloo6petus koolides on olnud kdneai-
neks rahvusvahelises ulatuses. Diskus-
sioonid ja arutelud P8hjamaades kajas-
tavad vaidlusi ja probleeme, mis on
koitnud tahelepanu eriti USAs ja Saksa
Liitvabariigis. On aga iseloomulik, et
tGstatatud probleemid on omandanud
Skandinaaviamaades ja Soomes erilise
thiskondliku kdlajou. Koigis diskussioo-
nides p&imuvad labi: 1) probleemid, mis
on seotud koolibpetuse ildise olukorra
ja arengusuundadega ja 2) ajalooGpetu-
se erikiisimused.

USA. Kéesoleva aja diskussioonide
laine paastis valla USA Hariduskomis-
joni (tdpsemalt: The National Commis-
sion on Excellence in Education) ette-
kanne Reagani valitsusele nimetuse all
«Rahvus riskis» (A Nation at Risk)
1983. a. Nagu sellele viitab ka pealkiri,
hinnati olukorda USA koolidpetuses
kriitiliseks. Tehti jareldus, et rahvus on
ohus, sest dpetus on liiga vahene.

Loodi mitu komiteed: The National
Beards of Teaching Standards, The Na-
tional Assessment of Educational Prog-
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ress, The Teacher Assessment Project jt.
K&ik nad joudsid jareldusele, et ameeri-
ka lapsed Gpivad ja teavad liiga véhe,
nii et Opitavat ei saa uldse vorrelda sel-
lega, mida Opivad ja teavad jaapani lap-
sed. PBhjuseks on see, et USA koolides
ndutakse liiga vahe, vahe on tunde,
Opetajad ei ole tasemel jne. llmus
uurimusi teemadel: Mida teab meie
1Taastane? (1987); Kultuurialane Kir-
jaoskus: Mida peaks teadma iga amee-
riklane? (1987).

Lahendust nghti nBudes: tagasi baasi
juurde, Opilased peaksid saama pdhi-
teadmisi. Seda konkretiseeriti: rohkem
Oppetunde, rohkem eksameid, suure-
mad nduded Opilastele, dpilaste ja vane-
mate vastutus.

Kdigis uurimustes ja puhkenud vaid-
lustes olid esiplaanil loodusteadusai-
ned, kuid toodi néiteid ka ajalooGpetu-
sest. Pdhipuuduseks peetakse USAs
massiliselt kasutatavat testimeetodit,
mida USA eeskujul on pidtud ka meil
sisse viia kuni korgkoolide eksamite
asendajateks tunnustamiseni. Testi-
meetodi mdjul kujunes ajalugu (mdned
autorid votsid selle isegi jutumarkides-
se) teadmiste koguks aastaarvudest, ni-
medest ja veel mdnedest andmetest.
Teised autorid on jatkuvalt réhutanud
testide tahtsust pideva kontrolli meeto-
dina ja vaitnud, et 6petus on puudulik
testidest hoolimata. Ka teadmiste puu-
dulikkus on vélja selgitatud testidega.

Loobugem aga siinkohal siivenemast
USA koolidpetuse probleemidesse (suur
vabadus ainete valikul, ignorantsus mé-
nes aines jne).

Inglismaa. 1970.—1980. aastail pee-
ti Inglismaal &gedaid diskussioone kusi-
muses, kas on vaja teadmisi v6i osku-
si. Enamik r6hutas viimast. Diskussioo-
nides sOnastati probleem ka selliselt:
kas ajalooteadmised on eesmark vdi
abindu. Thatcher! valitsuse haridusmi-
nister Baker laskis koostada National
Curriculum? — pika nimekirja nBuete-
ga, mida tuleb Gpetada eri vanuseastme
Opilastele. Tooruhm, kes pidi selle tap-
sustama, rbhutas ajaloos aja ja koha
maistmist, allikate analtilisi ning vaitis,
et teadmiste nButavat «nivood» ei ole
vOimalik testida. Teadmiste detailsete
kirjeldustena esitatud ndudmisi nime-
tab Taani HM ajaloo ainekonsultant
Henrik Skovgaard Nielsen «peaaegu
groteskseteks». Inglismaal joudis dis-
kussioon ajakirjandusest parlamenti.
Peaminister Thatcher vaitis, et ta ei
olevat teadnud, et on olemas nii detail-
sed ettekirjutused.
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Saksamaa on ndide, aga ka hoiatav
paralleel jarskudest pooretest ajaloo-
Opetuses. Samas aga on Saksamaa LV
ajaloodidaktikale omased korge teoree-
tiline tase ja kirglikud debatid tbe otsin-
guil.

Analoogiliselt meie naaberimpeeriu-
miga, kelle okupatsiooni alla me sattu-
sime, oli ajalooBpetus hitlerlikul Saksa-
maal ideologiseeritud ja politiseeritud.
Paljuski langesid pdhikontseptsioonid
kokku. Kdoige silmatorkavam erinevus
oli vist saksa rahva uleoleku ja maail-
mavalitsemisambitsioonide  p&hjenda-
mine rassismi abil. Tegelikult on vene
Sovinism, mida propageeriti vene keele
ja ajaloo erilise osaga, valitsenud &pi-
kuis ja koolidpetuses tanini.

Parast natsionaalsotsialismi lutasaa-
mist Il maailmas@jas oli senine ajaloo-
Opetus kaotanud oma ideoloogilised alu-
sed, aga ka usutavuse ja métte. Ajaloo-
Opetajad seisid tdsiste probleemide ees:
mis on ajaloodpetuse eesmargid, kust
saada uusi Opikuid, kuidas peaks toi-
muma Opetajate ja rahva Umberdpe?
Toimus denatsifitseerimine:  Natsio-
naalsotsialistliku Partei liikmed pidid
kdima sellekohaste komisjonide ees
(vBib-olla oleks see meilgi olnud vaja-
lik?). Ajaloodpetuse Umberkorraldamise
rasked probleemid lahendasid okuopat-
siooniv8imud sellega, et keelasid taieli-
kult ajaloo Gpetamise koolides. Sellega
I6petati kull dpetamine vanas natslikus
vaimus, aga asemele tuli «tuhi koht», ei
olnud enam vaja arutada, mida Opeta-
da. Meil Eestis vastas samale poliitikale
ajalooeksamite arajatmine koolides. Ka
see tdhendas, et ei olnud vaja end pin-
gutada uuendamisel.

Oige peatselt tuli ajaloodpetus saksa
koolidesse tagasi, ilma et oleks jéutud
saavutada mingit konsensust, millele
loodeti vahetult parast s6ja 16ppu. Oku-
patsioonivéimud koos grupi dpetajatega
pidasid vajalikuks kasutada ajalugu
saksa rahva Umberkasvatamiseks hu-
manismi ja demokraatia vaimus. Saks-
lased ise on vaitnud, et enamik ajaloo-
Opetajaid ei tahtnud tol ajal selles «iim-
berkasvatamises» kaasa luda (Karin
Hubst. Didaktik des Geschichtsunter-
richt zwischen Tradizionalismus und
Reformismus. Hannover, 1977; ka Sirka
Ahonen. Der Geschichtsunterricht in
einer politischen Umwandlung: drei
Beispiele. Geschitsbild in den Ostseelan-
dern 1990, Stockholm, 1991).

Selles raskes olukorras seadis ena-
mik Opetajaid sihiks objektiivsuse taot-
luse ja ka Opilastes kriitilise meele



arendamise. See vastas ilmselt Gihiskon-
na vajadustele. Mitu aastakiimmet oli
saksa rahvast kaasa vedanud milita-
rism, ta oli olnud vastuvétlik sotsialis-
mile ja kommunismi propagandale ning
I6puks dsna Uheselt kaasa teinud nat-
sionaalsotsialismi ja kolmanda Reichi.
Objektiivsuse taotlustes hakkasid dpe-
tajad kasutama eelkdige ajaloodoku-
mente, mida dpilased pidid uurima ja
interpreteerima. Dokumendil p6&hinev
ajaloodpetus leidis kindla koha just
Laédne-Saksamaal. Paljud Opetajad
eitasid uldse Gpikuid ja ei kasutanudki
neid. Pd8hjenduseks toodi peale objek-
tiivsuse taotluse vajadus loobuda val-
miskésitlustest. Nendest kontseptsioo-
nidest lahtuvalt koosnes ka ajalooek-
sam mone dokumendi anallusist.
Hinne olenes eeskatt kriitikavGimest.
Samas seoses on siiski margitud ka mo-
raliseerivat kodanikukasvatust (S. Aho-
nen, S. 108).

Vastupidine areng langes osaks aja-
looBpetusele Ida-Saksamaaks nimeta-
tud Nukogude okupatsioonitsoonis (pé-
ris lda-Saksamaast sai ju Kaliningradi
oblast ja idast ladnepoole tdugatud Poo-
la territoorium). Pérast nn Saksa DV
moodustamist seati eesmérkideks par-
teilisus kommunistlikus laadis, suur
réhk pandi nn revolutsioonilisele té6lis-
liilkumisele, mille varju kadus «périsaja-
lugu». Toonitati klassivditlust sotsialis-
mi ja imperialismi vahel. S6nades pandi
sotsialismiga paari demokraatia, mille-
ga sellele mdistele anti moonutatud
tdhendus. Ajalugu pidi kasvatama sot-
sialistlikku ajalooteadvust, andma noor-
tele motivatsiooni tegutsemiseks sotsia-
listidena ja Saksa DV kodanikena. Ope-
tajate véljaGppes formuleeriti 1982. a
ametlikult ja avalikult: «Opetaja peab
olema marksismi-leninismi propagan-
dist.» Ei olnud ajaloolise t6e ja usutavu-
se probleemi. Kdne alla ei saanud tulla
kriitiline kasitlus.

Ideoloogilisi seisukohavdtte v6imen-
das sakslaste tapsus ja korralikkus ning
kdsutaitmise haijumus. Ei olnud vdi-
malik isegi sellised piiratult kriitilised
arvamuseavaldused nagu N Liidus.

Saksa Liitvabariigis suutis demok-
ratiseeruv Uhiskond varsti natsismi pa-
randistjagu saada. Stimepiinades vae-
veldes nahti ilmselt selgemalt kui mujal
ajaloodpetuse téhtsust.

Uhiskonnas, kus natslik ideoloogia,
rassism jms oli ajaloodpetuselt ara vot-
nud vanad véartused, nahti kindlalt
pbhja ajalooteaduses. 1970. aastail r6-
hutati, et ajaloodidaktika on «sillaghita-

ja» ajaloodpetuse ja ajalooteaduse vahel.
Ajaloodidaktikat mdisteti selles seoses
kui ajalooteaduse abidistsipliini. Ajaloo-
didaktika pidi tegelema kasvava pdlv-
konnaga, ajalooga, mis ei saanud olla
ajalooteaduse Ulesanne.

Tihe seos ajalooBpetuse ja Uhiskonna
vajaduste vahel t8i kaasa ajaloodidakti-
ka tegevusvilja laiendamise just Saksa
Liitvabariigis. Leiti, et ajaloodpetus ei
saa piirduda kooliga. Ajaloodidaktika
uue laiendatud mdiste formuleeris aja-
loolane Klaus Bergman raamatus «Aja-
loodidaktika k&siraamat» (Handbuch
der Geschichtsdidakt, 1979). Ajaloodi-
daktika tlesandeks sai tegelda: 1) aja-
looga koolis, 2) ajalooga véljaspool kooli
ehk koolivélise ajalooga. Mérks@naks oli
ajalooteadvus (Geschichtsbeivufltsein).

Uldistavalt: Ajaloodpetuse pdhiprob-
leemideks on olnud 6petuse kvaliteet
ning ajalooteadvuse kujundamine,
kusjuures tuleks arvestada vanust, koh-
ta, sotsiaalseid, etnilisi ja isiklikke eri-
parasusi.

(J&rgneb)
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KOik algab aabitsast
VALOUR LULLA ,UPUI ja EAPS:i liige

-yuba mitu head aastat on sellest mgddunud, kui algas tormiline haridusreform,

mis niitid on sumbunud vastakates umblainetes. VV8ib-ollakfige enam muutu-

di 1 siontoimumas kdrgkoolides. Keskkoolid on tihtipeale piirdunud vaid k6lava-
manime otsimisega. P6hikoolisvaieldaksekooli struktuuri sobivuse (le.

Algkoolis on entusiastidest dpetajate dhutusel alustatud tlddpetuse pdhimdtete ra-
kendamist. Rohkem kui 6 aastat tagasi ilmus L. Kivi ja M. Rooslehe koostatud uudne
«Aabits» omaulatusliku haélikuperega. Katsed kéivad ka nn akvaariummeetodil lu-
gemajakirjutama 6petamisel. See onammutuntud tdde, et aabitsakursuse ajal ehita-
takse lugemis- ja kiijutamisvilumuste alusmiir. Edasine teksti mdotestatud
lugemine, oma matete selge véljendamine kirjalikus kdnes tuginevad aabitsakursu-
ses omandatud esmastele oskustele-vilumustele. Algklassides kujunenud emotsio-
naal-motivatsioonilised hoiakud on aga aluseks teadmiste pideva tdiendamise
vajaduse tekkimisele.

Me teame Gige vahe, missugune on meie 6pilaste lugemis-jakirjutamisoskus ning
nende sellealane motivatsioon. Eesti algkoolifpilaste lugemisoskuse kohta on and-
meid 1980/81. 6ppeaastast (17, Ik 26—29). Lugemis-ja kirjutamisvilumuse kujune-
mist kui protsessi on pikemas ajavahemikus vahe analtiisitud (8).

UNESCO korraldusel toimus 1986. a Hamburgis pedagoogikateaduste ndupida-
mine, kus arutati kirjaoskuse taseme tdstmise probleeme. 25 riigi teadlased koonda-
sid peatdhelepanu neljale pdhikusimusele: kuidas parandada pd&hikooli
didaktilis-metoodilist t6dd nii, et lugemis-ja kirjutamispuudega dpilane ei jaaks dp-
petdos teistest maha? kuidas kujundada esmajoones lugemises pusiv positiivne moti-
vatsioon? millised peaksid olema noorte haridusprogrammid, mis tagaksid parast
koolikohustuse I8ppemist igapéaevaelustja kutsenduetest Iahtuva pidevdppe? kuidas
vOiks parandada taiskasvanute kirjaoskuse tdstmise programme ja taiustada nende
Opetajate ettevalmistust(6,1k275).

URO kuulutas 1990. aasta tilemaailmseks kirjaoskuse levitamise aastaks (11).
Meie Ulepolitiseeritud Eestis jai see algatus ulatuslikuma vastukajata. Kas meil on
koik nii hésti, et vdime olukorraga rahule jd&da ja teha néo, nagu oleks k8ik korras?
Kahjuks on palju rahutuks tegevaid fakte.

Juba hulk aastaid on kutsekeskkoolide emakeele-ja teiste humanitaarainete dpe-

Aabitsakursuse

ajal ehitatakse
lugemis-ja
kirjutamisvilumuste
alusmiidir,

Eestis jéi
tlemaailmne
kirjaoskuse

levitamise aasta

ulatuslikuma

tajad nurisenud pdhikooli I6petanute kesise lugemis-ja kirjutamisoskuse le. 5.—7. vastukajata,

klasside dpetajad kurdavad samuti laste viletsatlugemisoskust. Perekonnanfuandla
konsultandina on mul tulnud korduvalt kokku puutuda 6.—7. klasside poistega, kes
on kaotanud 6pihuvija putavad igahinnaeestkoolikohustusest vabaneda. Kontrolli-

Paljude

nud nende Opilaste lugemisoskust, on selgunud, et see on ettendhtud tasemest 2—3 dpilaste

korda kehvem. Viletsa lugemisoskusega Gpilane kulutab 6ppeteksti lugemisele mitu

lugemisoskuse

korda rohkem aega kui oskaja. Ta loeb sna haaval ja ndndajaab teksti mote arusaa- taseon
matuks. Ajaloo, geograafia, bioloogia, radkimata fulisikastja keemiast, lugemine, dp- ettendhtust
pimine, neist sisuline arusaamine muutuvad piinarikkaks tegevuseks, millest 2-3korda

puutaksegivabaneda.

Need on arukad poisid, sest mdistavad oma olukorra absurdsust ning otsivad sel-
lestvaljapéésu. Veelgi rohkem onneid, kes samuti ei oskamdtestatultlugeda, kuidlo-
histavad ennastkuidagi koolistlabi. Vaevalise lugemisoskuse tttu ei paku neile huvi
kailukirjandus, isegi seiklusjutudjaaimeraamatud mitte. Ei loe nad ka ajalehti. Info-
tarbe rahuldab hommikul raadio, dhtul teler. Ndnda sirgub ja on juba sirgunud hulk
funktsionaalselt kirjaoskamatuid noori inimesi. Kui aga isa ei vte. trikisdéna pihku,
veendub poegki varakult, et lugemine on «puhtalt naiste varkja dige mees sellise asja-
gaei tegele». Kahjuks tunnetavad seda nihet tisnagi valusalt algklassiGpetajad.

Taolise olukorra kujunemine 20. sajandi 18pul, mil me rdagime ja kirjutame info-
tihiskonda tleminekust kui lahimast perspektiivist, ei ole mingi Eestile ainuomane
nahtus. Juba 1970. aastate keskel hakkasid néiteks SaksaFV pedagoogid rédkimaja
kirjutama oma p8hikooli keskastme 6pilaste kesisest lugemis—jakirjutamisoskusest.
Hadale leiti isegi nimi — legasteemia, s.0 lugemisndrkus. Lugemisndrkusega arvati
olevat 20—30% Opilaste Gldarvust (2, Ik 124). Agedasti vaieldi hdda pbhjuste tile, otsi-
ti neuro-pstihholoogilisi ja sotsiaal-pedagoogilisi seletusi. L8puks selgus, et esmajoo-
nes oli tegemist didaktilis-metoodiliste probleemidega. Sinnamaani oli lugemis- ja
kirjutamispuudeid uuritudja liigitatud siis, kui need olid juba selgesti vélja kujune-
nud. Lisaks sellele 1&htuti uuringutes vaid Uhest teatud tegurist ja seegajai ka ana-
lGds themdodtmeliseks.
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Viimasel 10
aastal on
toimunud

kirjaliku kone
uurimises
olulised
muutused.

1. klassi
astujate
kirjaliku kdne
uurimisel
kasutati

lihtsaid katseid.

Nodpide
oskamatu
kasutamine on
pdhjustanud
arusaamatusi.

Viimase |0aastagaon toimunudkirjaliku kdne uurimises olulised muutused. Seni-
se lineaarse kasitluse asemel on vélja kujunenud vahemalt 4 olulist uurimissuunda.
Esiteks —lugemajakirjutama dppimise kui informatsioonitoétluse kognitiivse prot-
sessi uurimine (5). Teiseks—Ilapse kui enda kogemuste aktiivse konstrueerija maist-
mine (2). Kolmandaks —lugemise ja kirjutamise kui tegevuste emotsionaalse kiilje,
eriti nende ja elukeskkonna (Lebensivelt) 6koloogiliste mudelite seoste uurimine (7).
Neljandaks — varajaste naiivsete lugemis-ja kirjutamiskatsete tundma@ppimine ja
iseseisvakirjaliku kdne ulatusliku kasutamise ergutamine juba 1. klassis (12).

Nende uute uurimissuundade véljakujunemise tdttu on ka aabitsakursuse uurin-
gutes nihkunudraskuspunktpdhiliselt: a) Gpetamismeetodite uurimiseltdpiprotsessi
analidsile; b) lugemis-jakirjutamispuuete liigitamiseltlugemis-jakirjutamispuue-
te teket ennetavate meetmete valjatodtamisele (16, 1k 21).

Kaigi algklassiGpetajate mure on Opilased, kes programmis ettendhtud ajaga ei
omanda esmast lugemis- ja kirjutamisoskust. Miincheni psiihholoogid tegid juba
1980. aastate algul ulatuslikke longituuduuringuid (nn LOGIC — Longitudinal
Study ofthe Genesis ofIndividual Competendes), mille alusel to6tati valja prognostili-
sed testid selgitamaks kirjaliku kdne omandamisel tekkidavdivaid raskusi (14).

1. klassi astujate kirjaliku kdne alase kompetentsuse uurimiseks kasutas L.
Kretschmann (9) Usnagi lihtsaid katseid. Need seisnesid artikuleerimises, silbitami-
ses, sarnase kblaga sbnade (pott — kott) eristamises, ebatéieliku s6na (limo—ad,
tas-uratik) aratundmises, kuuldud h&alikute sénaks tihendamises, haalimisesjms.

Rostocki ja Jyvaskyla pedagoogide Ghisuuringute tulemusena publitseeriti 1982. a
hulk uurimusi kirjaliku kdne omandamisel tekkivate raskuste prognoosimisest (1).
Need néitasid, et kui Saastaste laste sensomotoorika arengus oli mahajaamusi, ei
joudnud nad programmis ettenahtud ajaga omandada vajalikke lugemis-ja Kirjuta-
misoskusi. Katsed olid lihtsad ja nende korraldamisega tuli toime iga pedagoogilise
haridusega t66taja. Uuriti ritmitunnet, muusikalist mélu, intonatsiooni eristamise
oskust, ruumilise kujutluse véimetja s6rmelihaste peenmotoorikat. Kui lapsel esines
kolmes ja enamas valdkonnas raskusi, v8is 90—95% tGendosusega prognoosida ras-
kuste teket kirjaliku kdne omandamisel. Kui aga nendele lastele korraldati tdiendav
Opetus nimetatud vdimete arendamiseks, kulges lugemaja kirjutama éppimine nor-
maalselt.

Meie targad taiskasvanud ei oska enamasti ette kujutadagi, milliseid keerukaid
motlemistegevusi tuleb lastel lugema ja kirjutama 6ppimisel sooritada. Téhed on ju
hadlikute meelevaldsed graafilised margid. Nende olulisteks eraldustunnusteks on
ruumiline asetus. Laps teab, et pdrandahari on ikkahari, rippugu ta naelaotsas, seis-
ku nurgas v8i lebagu pdrandal. Téhemarkidega on teine lugu. Samade markide (d, b,
p, g) erinev ruumiline asetus tingib ka erinevahéaldamise.

Raskustega mdistab laps tbika, et kirjamérkide ruumiline jarjestus vastab haali-
kute ajalisele jargnevusele. Lisaks sellele kirjutatakse ridade viisi, vasakult parema-
le ja tlalt alla. Vaheruum mérkide jarjestuses téhistab eri sdnade algust ja 16ppu.
Ldpuks tuleb veel punkt, mis mérgib sdnadega valjendatud métte 16ppu.

Lugemaja kirjutama 6ppimisel tekkivaid raskusi uurinud saksa pedagoogid, kes
on koondunud Saksa L ugemis-jaKirjutamisiihingusse (Deutsche GesellschaftfiirLe-
sen und Schreiben), vdidavad, et need raskused on suuresti tingitud sellest, et ei ar-
vestata kooli tulevate laste kirjaliku kdne tundmises esinevaid suuri erinevusi. H.
Briigelmanni andmetel tundsid Saksa FVkooli astuvadlapsedkeskmiselt 10 suur-ja
5 véiketéhte (4, Ik 214). Suuri erinevusi oli ka kirjaliku kéne otstarbe ja kasulikkuse
maoistmisel, samuti trikitud jakirjutatud kirja seose tundmises.

Kahjuks ei pddrata koolides nendele olulistele erinevustele suuremat tdhelepanu.
Kirjaliku kdne saladuste avastamiseksei kasutata laste endi sisemist aktiivsust. Vas-
tavalt 8petajarakendatavale haélikanaltiusile voi tdissdna meetodile toimub erineva-
tel tunnetustasandite! olevate laste tasalllitamine. Aabitsadpetuses jaédb seega
vajakaindividualiseerimisest. Mitmekesisem, Gihtlasi ka intensiivsem kirjaliku kéne
kasutamine, mis arvestab laste erinevaid tunnetustasandeid, tagaks paremaid tule-
musi.

Autor ei ole algbpetuse spetsialist. Tutvunudagateiste maade materjalidegajaves-
telnud algklassiOpetajate ja nende ettevalmistajatega, tekib kiisimus, kas on arukas
uues aabitsas kulutada pool mahust hdalikupere nédpidele. Noop on asjalik lugema
Oppimise abimees vaimupuuetega lastele. Omal kohal on see ka kirjutamispuuetest
jagusaamisel. Kui aga normintellektiga, téhti tundevja lihtsaid sdnu lugev laps pan-
nakuuks-pooleteiseksnooplema, on see kurjastja vdib p6hjustada tarbetuid pingeid,
No°pide oskamatu kasutamine on p8&hjustanud arusaamatusi kaashaalikuiihendi
mdistmisel. Nii naitasid Tartu linna tildhariduskoolide 4. klassides tehtud katsed, et
etteantud sdnades oskas kaashaalikutihendeid digesti maarata vaid 16% Gpilastest.
Kaashaalikutuihendil on agaeesti keele digekirjas vagagi oluline koht.
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TaissBna, digemini sdna, hadliku ja tédhe kirjutamise ja lugemise seose loomine on
akvaariummeetodi plue. Entusiastidest 6petajad on sellega haid tulemusi saavuta-
nud laste suulise véljendusoskuse arendamisel. Lugemisoskuses ollakse aga tagasi-
hoidlikumad. Onkaneid, kes 4. klassi I16petamisel alles raskustegaveerivad.

Mdningad Saksa EVs tehtud uurimused néitasid, et aabitsadpetuse edukus sdltub
palju sellest, kas Gpetamismeetod vastab Gpetaja isiksuseomadustele. Kui need olid
koosk®dlas, olid nii h&élikanalttsile kui ka tdissbnale tuginev ppemeetod edukad.
Kui aga Gpetaja valis endale sobimatu meetodi, jaid tulemused kesiseks.

Keskkoolidpilaste oskus oma teadmisi loovalt kasutada s@ltub suuresti p&hikooli
emakeelebpetuse kvaliteedist. Loovm&tlemine on vundament, millele tuginedes suu-
detakse iseseisva td6gaomandada tdeline kdrgharidus. Midame teame hetkel nende-
le kiisimustele vastust otsides? Usnagi véhe. Tunneme keskkooli parimate I8petajate
kirjalikus valjendusoskuses esinevaid puudusi. Oleme ka kuulnud p&hikooli 9. klassi
kehvemate I6petajate viletsast kirjaoskusest. Konkreetselt ei ole me aga siiani suute-
lised midagi selgetlausuma eesti Gpilastelugemis-jakirjutamisoskuste kohta. Oige-
te jarelduste tegemiseks ja otsuste vastuvdtmiseks on vaja teaduslikke
uurimisandmeid.

Ulatuslikumalt oleks vaja kognitiivse psiihholoogia seisukohtadest 1&htudes t&si-
teaduslikult uurida kirjaliku kéne omandamist kui infotd6tluse protsessi. Seda «kog-
nitiivset podret» laiendaks veelgi lapse kui oma kogemuste aktiivse konstrueerija osa
maistmine Gppetdos.

Seegatuleks senisest suuremat réhku panna dppeprotsessi uurimisele ja kirjaliku
kéne omandamisel tekkida vBivate raskuste prognoosimisele ning saadud teabe alu-
sel sobiva parandus@ppe korraldamisele.

Senisest suuremat téhelepanu vajaks ka motestatud lugemisoskuse kujundamine.
Just selle vajakajgé@mise tottu muutub 6. ja 7. klassides dppimine paljudele lle j6u
kaivaks.

Tingimatavajab meie algkool erinevaid aabitsaid. Loodame, et tulevased aabitsad
arvestavad meie emakeele omapéra. Moeldav oleks ka J. Kéisi «Esimesed vaod» kor-
dustriki valjaandmine. Tean noorukeid, kes tAnu «Esimestele vagudele» said lugemi-
se selgeks.

Suurtja stigavalt métestatud t66d nduab aabitsa ning lugemiku sisuline kiilg. Tu-
lebju siin lasteparaselt, elavaltja haaravalt esitadainimlikke p&hivééartusi, mis meil
viimased 50 aastat kas maha vaikiti v6i mida vodriti tdlgendati. Oppida Uksteist
madistmaja aitama, oma peret, naabreid ja sGpru paremini tundma, osata leida sGpra
ja sdprust hoida, lahendades kujunenud erimeelsused vastastikuses tksteisem@ist-
mises. Kaastunne, sallivus, koosto, ausus, 6iglus ja viisakus on vaartused, mis peak-
sidalgkoolis dpilastele seesmiselt omaseks saama.

Kogu selle Ghise tegevuse tulemusena peaksime tagama meie rahvale nii omase
motestatud lugemisoskuse (sellest olid vapustatud 19. saj algul siin tegutsenud saks-
lased (10, Ik 523) ja pidevhariduseks vajaliku lugemistarbe edasiarendamise. Kirjali-
ku kBne osatahtsus ei vahene, raalide kasutuselevétt on seda suurendanud. Kuvarile
ilmuva teksti kiire ja métestatud mdistmine on omandanud ja omandab tulevikus
veelgi suurematéhtsuse.

Targad teadlased koos andekate noorte kirjameestega argu polaku vaevakorralike
eestikeelsete aabitsate ja lugemike kirjutamisel. Tehes kokkuvdtteid oma pikast loo-
meteest, leidis L. Tolstoi, et Jasnaja-Poljana koolile kirjutatud aabits on vérdvaarne
ulatuslike romaanide ja ndidenditega. Korraliku aabitsakursusega rajame kirjaliku
kdne vabale valdamisele kindla aluse, millele toetudes suudavad meie noored teosta-
da puudlusi, mis eelmistel pdlvkondadel jaidkatte saamata.
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Kunstid meie elus
(Sotsioloogiline arutlus)

VIRVE-INES LAIDMAE, TA Filosoofia, Sotsioloogia ja Oiguse Instituudi sotsioloog

-w-nimeste suhtumine kunsti v8ib olla vdgagi erinev. On neid, kes piitavad kaia
igal simfooniakontserdil vdi teatriesietendusel, ent samas on neidki, kes vél-
jendavad kunstieitust: «Kunst muutub tarbetuks, sureb lihtsalt ajapikku val-

-*"ja.» — «Kunst ei ole tdsine tegevus, vaid ainult mingi tingel-tangel. Jutud

sellest, nagu kunst dilistaks inimest, ja muu sddrane on puhas jama». Taolisi vas-

tandlikke hoiakuid on esinenud kdikidel aegadel. Ent on perioode, mis aktiivsemal
maéaral soodustavad voi hoopiski takistavad kunstielu arengut. Praeguseks toimu-
nud nihked ndukogude hiskonnas on muutnud mérgatavalt inimeste vajadusi,

vaba aja kasutamist, elulaadi tervikuna. Opetajatele vdiks olla huvitav teada saa-
da méningaid arvandmeid kunstikultuuri leviku kohta.

Kunstihuvi enne ja péarast perestroika algus}*

Eestis tdusis perestror&a-eelsetel aastatel kunstist huvitunute arv pidevalt. Mdne
kunsti puhul isegi nii palju, et kdrgemale polnud v6imalik purgidagi. Sotsioloogilis-
te kusitluste andmeil mérkis end raamatute lugejateks 91%, teatrite ja kunstindi-
tuste kullastajateks vastavalt 88% ja 76% tOotajaskonnast. Kunstihuviliste arv
kasvas nendeski sotsiaal-demograafilistes gruppides, mis enne esil dusid ménesu-
guse passiivsusega. Naiteks tBusis kolhoosnike hulgas kujutava kunsti naitustel
kaijate osatéhtsus 12 aastaga (1966—1979) 2 korda — 18%-It 36%-le. (Siinkohal
jatame kdrvale kunstitaju kvaliteedi kiisimused.) Ka olid meie kodud kultuuriese-
metega hésti varustatud: igal kolmandal (31%) oli isiklik raamatukogu, s. 0 300 ja
enam raamatut; maale, graafilisi lehti, akvarelle oli 29%-1 t66tajaskonnast; heli-
plaatide-lintide kogusid 48%-I. Kirjeldatud olukord l&htus inimeste kunstisood-
sast hoiakust — 80% Eesti tootajatest nimetas kunsti endale oluliseks
eluvaldkonnaks.

Uutmisprotsess on p6hjustanud maérgatavaid Umberpaiknemisi inimeste elu-
vaartustes. Eestimaa elanikkonna huvid on koondunud poliitikale, Eesti saatusele,
vadrtustatakse Okoloogiaprobleeme, peetakse oluliseks informeeritust maailmas
juhtuvast. Kunstisfaar on tahtsuselt tahapoole langenud.

Toimunud v8i toimumas on veel méndagi, mis inimeste tdhelepanu kunstidele
nérgendab. Soomes tuli 1980. aastal Uhe elaniku kohta 2,08 kinokulastust, Eestis
seevastu 14. Pole pdhjust arvata, nagu peegeldaksid need arvud soomlaste nappi
filmihuvi, ennemini tingis eestlaste aktiivse kinos ja teatris kdimise végagi prakti-
line fakt — vaba aja veetmise vdimalused olid meil a&rmiselt piiratud. Ent valiku
avardumisega on hakanud juba praegu ilmnema nihked elanikkonna huvide struk-
tuuris, seejuures ménel méaral kunstide kahjuks.

Vi jargmine tdik: ehkki peaksime taiestest otsima eelkfige kunstilist infot, tin-
gis aeg olukorra, kus paljudest thiskonna valukiisimustest sai radkida ainult
kunsti vahendusel, sedagi vihjamisi. Taoline situatsioon t8i kaasa ebanormaalselt
suure huvi ametlikult keelatud teemasid kajastava kunsti vastu. Kuna ajaloolased
ja ajakirjanikud saavad nuid oma tegelikke funktsioone tdita, véheneb kindlasti
kunsti roll kunstivalise teabe vahendajana.

Hetkel raskendab kdige enam kunsti olukorda asjaolu, et riiklikul tasandil pd6-
ratakse eelistdhelepanu tehnika ja majanduse arendamisele. Ometi on kunsti ek-
sisteerimine moeldamatu  tsentraalse abita, riikliku toetuseta, sest
isemajandamise tingimustes ei leita sellele valdkonnale enam materiaalseid va-
hendeid. Uhiskonna madal kultuuriteadvus on kaasa toonud vastutuse puudumise

* Kirjutise allikmaterjaliks on TA Ajaloo Instituudis 1979. ja 1985. a tehtud Eesti
tootava elanikkonna ankeetkusitlus. Vélja jaid dpilased, Ulidpilased, pensionérid ja
koduperenaised. Mdlemal korral koguti 2000 ankeeti. VVastajateks olid mehed vanu-
ses 18—60 ja naised 18—55. Toetust pakuvad siivaintervjuud aastast 1990. TA Aja-
||00t|tnStE[UUd' sotsioloogid tdotavad praegu TA Filosoofia, Sotsioloogia ja Oiguse

nstituudis
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kunstikultuuri arengu eest. Sellekohaseid juhtumeid vdib igapéevaelus leida hul-
galiselt: nii on Tallinna kunstnikud pérast ateljeede tri tBstmist sunnitud keldri-
test wvalja kolima, neid ilmselt kooperatiivide jaoks vabastades; Tartu
Lastemuusikakooli dpilastel pole ammustest lubadustest hoolimata oma koolimaja,
nad andsid oma olemasolust marku Raekoja ees dppetunde pidades; juhtimaks té-
helepanu orkestri ainelisele olukorrale, korraldas ERSO kontserdi algul 1Ominuti-
se vaikusestreigi; tunduvalt on véhenenud vaartusliku ilukirjanduse
véljaandmine, sest trikikojal on kasulikum trikkida pudelisilte kui uusi raama-
tuid jne. Irooniliselt, ent kui 8igesti on kiijutatud, et kultuuri arendamise all on eri
tasandite juhid m&elnud tksnes esindussaunade, pesumajade, kinode ja kohvikute
ehitamist.

Ent kunstikultuur on rahvuslik kapital, mille vahetamine massi—ja kommerts-
kultuuri vastu mdjustab bumerangina kogu elanikkonna vaimset kvaliteeti. Eesti-
maal on aga esmatdhtis, milliste inimestega hakkame rajama uut kodu.
Kunstilembuse vajalikkusest tksikindiviidile ja thiskonnale on kiijutatud palju,
seda juba Platoni ja Aristotelese aegadest peale. Kahjuks ei ole kunsti toime kohe
margatav ega ka taju hetkel méotihikutes tépselt véaljendatav. Monel méaéral saab
taieste mdjujéudu ndhtavamaks teha sotsioloogilise andmestiku vahendamisel.

Kunstihuvi ja inimese vaimsuspotentsiaal

Mil moel on seotud omavahel kunstikiindumuse olemasolu ja inimese silmaringi
laius? Kas kunstidest huvitatus suudab viidata inimese korgele vaimsuspotent-
siaalile? Neile kiisimustele vastuste leidmiseks palusime sotsioloogilistes ankeeti-
des vastajatel markida, mida nad oma elus esmatihtsaks peavad. Hinnatavaid
valdkondi oli 16: perekond, lemmikharrastused, kutsetegevus, vaheldusrikas elu,
majanduslik heaolu, informeeritus, sdpradega suhtlemine, enesetdiendamine,
sport, kunstihuvide rahuldamine jne. Hiljem leidsime kdikide nende valdkondade
omavabhelised korrelatsioonid. Korrelatsiooni olemasolu kahe tunnuse vahel téhen-
dab, et teatud hoiakud on omavahel nagu keti lilid seotud ja tingivad vastastikku
teineteise aktiviseerimise. -

Esimesel kohal tugevate seoste arvukuselt on kunstiorientatsioon — 15st v8ima-
likust 14 tugevat vdi keskmist seost. Integratsiooniastmelt jduab kunstihuvile kul-
laltki 1&hedale enesetdiendamise suundumus. Ja t6epoolest, taolise hoiaku
olemasolu korral on ootuspérane, kui vaartustatakse ka kutsetegevust, enda keha-
list arendamist, hobide olemasolu, kunstidega suhtlemistjne.

Peame ullatuslikuks faktiks kunstivaldkonna seoste rohkust teiste elusfaaride-
ga. See t6ik ndib osutavat, et siigava kunstihuvi kujunemise eeltingimuseks on tl-

Sotsioloogiline
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selgitas, mida
inimesed
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dine ergas ellusuhtumine. Ja mida enamates elusfadrides ollakse tegus, seda Kunstitarbimise

suurem on sivenenuma kunstikiindumuse tekke tdendosus. Kujutades isiksuse
arenguskeemi tousva astmestikuna, paikneksid trepi tipus kaks elusuundumust —
mitmekilgne kunstihuvi ja enesetdiendamispiitie. Uheskoos moodustavad need
isiksuse kdrgemate vaimsete vaartuste maailma. Siit jarelm: kunstitarbimise tase
peegeldab eriti hasti inimese Gldist vaimset arengutaset.

Kunstiga vorreldes on tlejadnud hoiakutel omavahel tunduvalt harvemini tuge-
vaid seoseid. lImselt, kui enamik tegevusvaldkondi arendab igatiks inimese mingit
kindlat kiilge, toimib kunst isiksusele tervikuna, esildudes kogu eluhoiakute sus-
teemi taiustajana. Otsides kunsti toime eripéra, vdikski vastuseks olla mju kdige-
kulgsus, universaalsus.

Et kunst arendab inimese kogu olemust, ndhtub ka praktilise kallakuga t6odest,
mitmesugustest eksperimentidest. Nii tdestasid Tallinna 24. Keskkooli kogemused
(T. Lepiksaare ja L. Ténissoni uurimused) tarbekunstikallakuga 5.—8. klasside
Opilaste vaimset edestumist, arenenumat fantaasiat, paremat dppeedukust ja kéi-
tumist, vorreldes tavaliste klasside Opilastega. L. Piirsalu tegi huvitava eksperi-
mendi Tallinna eri koolide esimestes klassides. Eesmargiks oli vaadelda, kuidas
muutuvad vordse algtasemega lapsed, kui Uhtesid viia kontakti kunstimaailmaga,
teisi aga mitte. Katseklassides lisati nddalas 4 kujutava kunsti tundi, vahendades
samal ajal matemaatikat, looduslugu ja emakeelt. Varsti hakkasid eksperimen-
taalklassi Opilased vaimses arengus edestama oma eakaaslasi tavalistest klassi-
dest, sealhulgas ka matemaatikas, mida oli neil ometi nédalas 1 tund véhem. On
alust jareldada, et kunstiline tegevus méjustab noorte k&lbelisi hoiakuid.

Eelnevalt kiijeldatud seos kordub tdiskasvanute maailmas. Eestis tehtud sotsio-
loogilistest kusitlustest ilmnes, et kunstisGprade huviring on avaram ja mitmesu-
guste harrastustega tegelemine intensiivsem kui elanikkonnas keskmiselt. Peale
aktiivsema suhtlemise eri kunstidega podravad nad tdsist tdhelepanu oma tldise
ja erialase silmaringi laiendamisele: 53% neist kdib mitmesugustel loengutel, 54%
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tdiendab oma erialateadmisi ja 82% loeb aimekirjandust. Eesti td6tajaskonna koh-
ta on need arvud margatavalt vdiksemad, vastavalt 43%, 37% ja 55%. Matkamise,
reisimise ja ekskursioonidel kaimise tarve on kunstisse kiindunutel samuti t66ta-
jaskonna keskmisest suurem (45%; to6tajaskonnas 29%). Oeldu kehtib ka mitme-
sugustes huviringides ja -klubides osalemise kohta (26%; tootajaskonnas 16%).
Peale aktiivse sportimise (65%; t66tajaskonnas 51%) otsivad nad vaimse t6ovdime
taastamisel, igapéevaelu pingete maandamisel tuge loodusega suhtlemisest. Ar-
mastatakse teha pikki jalutuskdike metsas v8i mere &ares, harrastatakse kalasta-
mist jajahisporti jms (78%; tootajaskonnast 63%).

Ehkki kunsti mgju tépse valemina esitada ei saa, on pohjust vaita: aktiivse ini-
mese kujunemine pole kunsti eemale tdrjudes enamjaolt mdeldav. Vi teisiti val-
jendudes: kunstikiindumus ja toimekus paljudes elusfadrides on vastastikku
tugevasti sélmunud eluhoiakud.

Kunstihuvi ja emotsionaalne tasakaal

Sotsioloogilise ankeedi abil on raske slivendatult uurida inimese tasakaaluseisun-
dit. Ka on kunstitaju nii habras néhtus, et iga katse seda eksaktsetele meetoditele
allutada ndib rohkem arvelaua abil lilleilu md6tmisena. Seetbttu analuisides, kui-
das vastajad ise tajuvad taiestega suheldes psuuhilise enesetunde muutusi, oleme
ette teadlikud tulemuste ebatéiuslikkuses.
Ténapéeval on tdsiseks probleemiks inimeste emotsionaalse maailma destabili-
Tasakaalu seerumise ilmingud. Kunst on tks olulisemaid vahendeid, mis aitab kogunenud
saavutamine pinSeid maandada, tundeelu korraldada. Tuntud kunstipsiihholoog L. Vgotski kir-
inimeses on JeNab Geldut jargmiselt: «Maailm valatakse inimesse l&bi suure lehtri tuhandete
niisama kutsete, kiindumuste, arrituste kujul. Tihine osa sellest realiseeritakse ja see
hadavaialik naou na&u vo°laks valja véikese avause kaudu. Tdiesti loomulikult peab mitteteostatud
klapi avamine osa’ m’s Iabi meie tegevuse kitsa avause, Uksk8ik mil viisil valja suruta-
katlal ma' ' ' tasakaalu saavutamine inimeses on niisama h&davajalik, nagu klapi ava-
mine katlal, milles auru surve Uletab keha vastupanuvdime. Néhtavasti kunst ongi
samalaadne plahvatuslik keskkonnaga tasakaalustaja.»
Kuigi kunsti tekitatud tundeid ei saa samastada igapdevaelu emotsioonidega,
Kunst t°™ivad nad ometi vaimuelu pingeseisundist vabastavalt ja sisemaailma puhasta-
Voimaldab va™' ®es*i tootajad nimetasid enamiku kunstide puhul, et «kunst v8imaldab tun-
tundeid Vilja e‘a<"a> Vahemal maaral valiti_seda vaidet seoses kujutava kunstiga
vilja (9%). Kdige enam nahti emotsionaalse maailma mojustajana muusikat (~4_4%).
elada Inimese pstlhikat tasakaalustav roll on ka kunsti kompenseerival voimel. Aval-
" dub see esteetikute sGnutsi mitmel viisil. Uhelt poolt elatakse taieste vahendusel
tle neid tundeid, millest igapdevaelus jaéb vajaka. Teisalt pakub kunst vGimaluse
vaimselt tdiendada seda, mida inimesel jaédb paratamatult puudu tema ajas ja ruu-
mis piiratud elus. Kolmas kunsti kompenseeriv aspekt ilmneb selles, et teose vas-
tuvotu hetkel suudame unustada tegeliku elu raskused. Lausungit «kunst juhib
m&tted kbrvale argielumuredelt» valiti kunstiga lavimise pBhjuste hulgast mérga-
tavalt tihedamini kui teisi motiive. Kirjanduse ja teatri puhul oli t66tajaskonnas
taoliselt vastanuid 43—44%, kino puhul juba 56%, ent kdige enam otsiti korvet
muusikast — 69% td6tajaskonnast. Uks néide intervjuudest: «Mul oli parast abi-
elulahutust stigav neurasteenia. Teised inimesed ei suutnud mind abistada. Hinge-
lise tasakaalu sain tagasi luuletusi lugedes.» Samalaadse mdtte leiab paljude
loovinimeste Kirjutistes: luulel on loojale psiihhoteraapiline toime, heale, tundliku-
le luulesBbrale samuti... Luuletus vdib olla hoopis teisest asjast, aga ta vabastab,
puhastab, aitab eluraskusi tletada.

Isiksuse sisemaailma stabiliseeriva rolli kdrval on taiesed suutlikud lugejaid-
vaatajaid-kuulajaid otseselt aktiviseerima. Vaidet «kunst annab uut elujéudu, tds-
tab teotahet» seostati kdige tihedamini kirjandusteoste (37%) ja muusikaga (47%).
Véga ilmekalt on kunsti nimetatud olemust kirjeldanud J. Jarvet, p&hjendades,
miks biograafilised romaanid on tema lemmikraamatud: «Nad ké&sitlevad inimese
eluvditlust, vditlust enda taiustamise nimel, naitavad seda, kui raskelt tulevad
saavutused, tuleb tunnustus. See kuidagi aktiviseerib sind, annab julgust, jéudu,
tuult tiibadesse.» 3

Videt «kunst ergutab teotahet» ei saa votta téht-tahelt. Oigem on Gelda, et
kunst loob selleks tunnete kaasabil soodsa eelpinna. Kujundavad ju teose vastuvo-
tul tekkinud simpaatia—ja antipaatiatunded hoiakuid, vormivad elusihte.

Tegudele Ghutav alge peitub samuti kunsti v8imes sisendada meisse teatud soo-
ve, luua hingelis-vaimne héélestatus. Kunsti erilisus seisnebki tema sugereerivas
jous. Ka kusitletud tajusid kunstniku hinnangute, métete, vaartuste tlekandumist
vastuvotjale, soostudes vaitega «kunst pakub ideaale ja eeskujusid». Kirjanduse ja
kino puhul oli see ks kaalukamaid suhtlemismotiive (vastavalt 54% ja 44%). Kui-
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gi see kdik on ka téiskasvanule vajalik, on eeskujud eriti tarvilikud noortele nende Kunsti
maailmasuhtumise kujundamisel. On ju Uldteada t6ik, et noormehed, ihaldades erilisus
vditlusi ja vdite, seiklusi ja ohte, on vaimustatud Dumas, Stevensoni jt kirjanike seisneb
kangelastest ja pulavad kaituda nende julgete meeste moodi; neidude tunde- tema
maailm aga kujuneb enda samastamisel armastusromaanide kangelannadega. On sugereerivas
esmatéhtis, et noore «mina» vormimisel oleks eeskujuks tllad tegelased. Juba see- jéus.

téttu on vaja teada, missugust kirjandust noored loevad, missuguse filmi- v8i raa-
matukangelase kaitumist ja mdtteid pldavad jargida.

Muidugi peaks analtiis olema p8hjalikum, ent ilmselt v8ib juba nendegi andme-
te najal eeldada, et kunst aitab inimestel stressi maandada, end igapédevaelus
kindlamalt tunda. Sotsioloogilise kisitluse andmed toetavad esitatud hiupoteesi
veel teisegi kandi pealt. Vditele «minu elu on dnnelik» andis jaatava vastuse 72%
kunstisdpradest (tootajatest 52%) ja arvanguga «minu elu on kerge (v6i ennem ker-
ge kui raske)» soostus neist 34% (to6tajatest 22%). Iseloomustavad ju taolised hin-
nangud keskmisest optimistlikumat meelelaadi.

66% kunstihuviliste kinnitusel on nende elu killaltki huvitav. Td6tajaskonna Kunst annab
vastustest esildus arvuks 50%. Milles vBiks peituda numbrite erinevuse seletus? vdimaluse
Kunstist l1ahtuvaks p8hjuseks vaiks olla asjaolu, et taiestega lavimine pakub vdi- elada oma
maiusi Umbritsevat maailma stigavamalt ja nlansirikkamalt tajuda, teoste vahen- elu
dusel uusi kogemusi omandada. Arendav aspekt kaasneb ka muudes inimtegevuse huvitavalt ja
liikides, ent neis on ta teisejarguline ja varjatum. Naiteks on materiaalses tootmi- pdnevalt,
ses ennekdike oluline eluks vajalike esemete valmistamine. Hoopis teine asi on
skulptuuride ja maalide vaatamine, ilukirjanduse lugemine jms, kus inimest taius-
tav mdju on esiplaanil ja esmatéhtis. Kdik see on omakorda eelduseks ja tdukeks
eneseteostusvaldkondade laienemisele. Teisisdnu: annab vdimaluse elada oma elu
huvitavamaltja pdnevamalt.

Eelnevast lahtudes on mdistetav seegi, kui ankeetides kohtab igat teist kunsti-

sOpra vaitvat — «olen rahul oma vaba aja veetmisega» (49%; to6tajaskonnast 37%).
See pole ainuke sfaar, kus kunstihuvilised end hasti tunnevad. Kutset6d kohta hin-
nanguid kisides oli rahulolijaid 66% (t66tajaskonnast 56%). Uldiselt positiivsema
eluhoiaku puhul hindavad kunstihuvilised keskmisest negatiivsemalt oma majan-
dusolukorda: rahul oli 21%, to6tajaskonnast 31%. Kriitilisem seisukoht on mdiste-
tav, kuna vaimse t60 tegijate palgad olid (ja on ka praegu) kehalise t66 esindajate
omast madalamad.

Positiivne tldhoiak seostub selliste omadustega, nagu eluoptimism, heatahtlik-
kus, suhtlemissuutlikkus. A.H. Tammsaarelt on périt kaunis lausung: «Sest Kui
keegi on ilu néinud, kui keegi on ilu ndhes ilu tundnud, saab tema ise seel&bi ilusa-
maks.» Nii mdjustab kunsti harrastamine oluliselt tunnete tasandit, kallutades
selle spektrit pehmemate emotsioonide suunas.

Heatahtlikkuse puudumine suhtluses on praegushetkel suur probleem. A. Parie-
tal korraldas 1986. a Tallinna 47. Keskkoolis ekspresskusitluse, millega uuris 0pi-
laste omavahelisi suhteid. 55% Gpilastest vastas, et kaas6ppurid on nende suhtes
kasutanud vagivalda (kehalist v6i moraalset). Lisaks eksperimendi autori soovita-
tud praktilistele suhtlemistilesannetele vdiks inimvadarsete hoiakute kujundamine
toimuda ka kunsti kaasabil. Omapérase néite leidsime Henriku Liivimaa krooni-
kast. Nimelt jutustab kroonik, kuidas Beverini linnuse piiramise ajal preester ules
kindlustusele tBusis ja sel ajal, kui teised voitlesid, muusikariistal mangima hak-
kas. Barbarid, «kuuldes laulu ja riista selget heli», I6petasid piiramise ja lahkusid
linnuse juurest. Muusika «voitis» kallaletungijad. Tahaks véga uskuda loo tBepéra-
sust!

Loomulikult ei maksa kunstiharrastusi fetiSeerida, mingiks imerohuks pidada.

V0ib ju peast lugeda Homerost ja Paul-Eerikut, aga ikkagi jadda kilma hingega
inimeseks, ideelagedaks kutinikuks ja buldooseri hoolimatusega labimurdvaks kar-
jeristiks (0. Uti véljendus). Ent tldjuhul aitab kunst kaasa inimese kogu olemuse
paremustamisele.

Praegushetkel elame esteetiliste ja kblbeliste vaartuste kriisi ajal. Noorte kasva-
tajatel-suunajatel tasuks arvestada kunsti suutlikkust aidata inimestel saavutada
igapéevaelus tasakaalu, optimistlikku mdttelaadi, muuta ajakasutamine sisuka-
maks ja mitmekulgsemaks.
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TEISTE MAADE HARI

Lapsevanem Taani koolis

ENN SIIM, Koiga Keskkooli direktor

eie palju kritiseeritud haridussiisteemile on pidevalt ette heidetud kooli
ja kodu ndrka sidet ning vastastikuste ootuste luhtumist, kooli oskama-
_tulst koosttoks ja lapsevanemate taitmata kohustuste veeretamist dpeta-
jale.

Oma suure ainekesksusega oleme lootnud ainuiiksi teadmiste varal kujundada
Opilaste hoiakuid, veendumusi, vaartushinnanguid ning nende kaudu mdjutada
noorte tegutsemist ja kdlbelist kditumist. Kui see ei ole 6nnestunud, on tekkinud
konflikt Gpilase ja Opetaja, Gpilase ja kooli, kooli ja kodu vahel.

Keegi on vaitnud, et 6ppimine annab teadmised, tegutsemine oskused. Just te-
gutsemine dppetundides on meie koolide ndrk kilg. Meil ei ole aega teha rihma-
t66d, tootada igale Opilasele sobivas tempos, méngida rolliménge ja korraldada
Oppekaike, sest programm surub peale, kdik teemad on vaja «labi vdtta». Inimese
sotsiaalsus ja kolbelisus jadvad suuresti kujundamata, koosttd vanematega lapse
arenguprotsessi mojutamisel tegemata. Ja ega me vist oskagi seda.

Jarjena «Hariduses» nr 11 (1991) avaldatud Maaja Lauringsoni kirjutisele Taani
tldhariduskoolist sobiks avaldada méningaid métteid kooli ja kodu koostddst Taani
Randersi kommuuni koolides. Ehk tekitab see uusi ideid ja jareletegemise soovi.
LAPS KUULUB OMA VANEMATELE, MITTE KOOLILE,
on taani hariduse lipukiri ning jarjest rohkem otsustavad vanemad, millisteks pea-
vad nende jareltulijad kooli abiga muutuma, ha vdhemaks jadb ministeeriumi di-
rektiivne juhtimine. Vanemad on I6pptulemusest ju kdige otsesemalt huvitatud,
just nemad otsustavad Gppeprotsessi méjutavad tegurid. Direktor koos dpetajatega
on ainult nende rakendaja, lastevanemate ndukogu otsuste taitja.

Lastevanemate nBukogu valitakse tldkoosolekul, mis tavaliselt peetakse veeb-
ruaris, et jddks aega uut Gppeaastat ette valmistada. Esimesel koosolekul on
juhtohjaja direktor, kes tutvustab kooli tegevust ja tGstatab probleeme, argitab
kaasa radkima ja ettepanekuid tegema. Selle tulemusel selguvad kompetentsemad
ja aktiivsemad vanemad, keda vGiks kohvipausi ajal toimunud omavahelise arute-
lujarel esitada lastevanemate ndukogu kandidaatideks. Pakutakse valja 14 kandi-
daati. lgatht arutatakse eraldi ja 16puks valitakse kas 5 v6i 7 lapsevanemat, 2
kooli esindajat ja 2 Gpilast. Koosolekutest vdtab osa nbu— ja aruandjana ka direk-
tor, kuid neid juhatab kindlasti lapsevanem.

Noukogu valitakse 4 aastaks, kusjuures valjalangenud asendatakse. N6ukogu
kompetentsuse tostmiseks suunatakse liikmed kursustele, kus dpitakse tundma to-
sinat koolielu olulisemate kisimuste valdkonda. Seal selgitatakse ka néukogu ja
selle likkmete Bigusi ja kohustusi.

No6ukogu kutsel v8ib koosolekutest osa v6tta juhtiva poliitilise partei esindaja.

Kuna t60 on lastevanemate néukogus raske ja vastutusrikas, tasutakse liilkmete-
le iga koosoleku eest umbes 35 dollarit.

Lastevanemate ndukogu otsustab:

m Tundide arvu igas aines soltuvalt dpilaste tasemest, Gpetajate kvalifikatsioo-
mstja lapsevanemate soovidest, s.t digust teha muudatusi riiklikku dppeplaani 3—
4 tunni ulatuses.

m K(Kiu ja kooli koostd6 viisid ja vormid, s. t koosolekute sageduse, temaatika,
klassiekskursioonid ja dppekéigud, pstihholoogide ja sotsiaalametnike konsultat-
sioonid lastevanematele.

m Oppetulemuste hindamise vormid. Kuni 8. klassini numbrilisi hindeid ei pan-
da, tunnistustel on hinnangud véljendamaks Gpilase arengut ja kooli suhtumist. 1.
ja 2. klassis margib oma hinnangu tunnistusele ka lapsevanem ja omavahelisel ju-
tuajamisel Uhtlustatakse edasine Uihine tegevus.

m Eksamite korraldamise vdi nendest loobumise. 8. klassis v6idakse teha proo-
vieksam (test) ettevalmistusena jargmiseks aastaks, mil toimub 16pueksam. Ka
sellest vBib loobuda ja Uritada seda teha 10. klassis. Ldpueksami sooritamata jat-
mine on takistus edasisel kooliteel.

m Kes Bpetajatest mida ja missuguses klassis dpetab, kui palju peab olema klas-
sis mees-ja naisOpetajaid, keda madrata klassijuhatajaks jne.

® Kooli sisekorra. Kas Gpilased vdivad viibida vahetundides klassides vdi peavad
olema koridorides vBi hoopis dues. Kas nad vdivad suitsetada (alates 8. klassist) ja
Ilzggrgisa suitsetaja peab esimesel nGudmisel esitama ema-isa allkirjaga suitsetaja-
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m Millised dpikud vétta kasutusele. Opetaja soovitusel valitakse kiimmekonna
hulgast vanemate arvates nende lastele kdige sobivamad. Kui tavaliselt dppeaine-
tes kasutatavate Opikute valikul usaldatakse Opetajat, siis seksuaalkasvatuse 6p-
pematerjali peavad valima kindlasti vanemad.

m Kuidas kasutada kooli raha, s. t ndukogu jaotab eelarve kuluartiklite kaupa,
otsustab ka remondi vajalikkuse ja mahu.

m Uute Opetajate valiku. Kandidaadid (Taanis on 5000 t66tut Gpetajat) kutsu-
takse vestlusele ja valitakse neist kolm, 18pliku valiku teeb piirkonna haridusndu-
nik.

m Millised eksperimendid ja uuendused mingis klassis evitada, millist arengu-
suunda ja kuidas réhutadajne.

Loomulikult ei ole see I16plik loetelu. Koosolekul, millest dnnestus osa votta, oli
arutluskisimusi ja -probleeme paarikiimne Umber ja nende lahendamine kestis
3,5 tundi. Kuna péevakord oli vélja saadetud 2 nadalat varem, tulid k&ik liikmed
koosolekule oma seisukohtadega, mis olid kooskdlastatud teiste lastevanematega.
Ka Opilased (6. ja 9. klassist) esitasid véga enesekindlalt dpilasndukogu seisuko-
had.

Et lastevanemate néukogud ja nende probleemid on igas koolis erinevad, ei ole
ka koolid Uhetaolised ja seda Taani haridussiisteem taotiebki. Kool peab pidevalt
koos Uhiskonnaga muutuma ning Opilastel on vaja olla valmis eluks muutuvas
tihiskonnas. Kool peab kasvatama erisuguseid isiksusi. Ollakse veendunud, et véi-
keses koolis on see oluliselt raskendatud, kuna puudub sobivate ja rikastavate kon-
taktide vdimalus. Taani koolides peetakse Gigeks, et ei oleks alla 350 ja tle 650
pilase. Muidugi on ka erandeid. Koolide sulgemise otsustavad lastevanemad.

LASTEVANEMATE INTEGREERIMINE OPPEPROTSESSI

Véga efektiivne tundub olevat lastevanemate osavott dppetdost.

Esimesel kokkutulekul koostab klassijuhataja endale andmepanga vanemate
kohta. lga vanem téidab jargmise kisitluslehe.

1. Ma tootan........cccceeevennnne (KUS?).eeiiie et

2. Mulon ... . (millal?) aegaja ma saan tulla koos klassiga ekskursioonile.

3. Ma oskan .... (mida?) ning vOin seda Opetada ka lastele.

4. Mul on vBimalus muretseda klassile........... (mida?)

5. Matunnen .... (keda?) ning vdin teda/neid kutsuda klassiga kohtuma.

Kas samal vdi jargmistel kordadel selgitatakse vanematega riihmat66 vormis
vélja lahendamist vajavad probleemid.

Igale 4...6-liikmelisele lastevanemate riihmale antakse 30—40 kaarti, igathel
ks kiisimus. Naiteks, kas 13—14a poiss peab:

m suutma ronida kdiel 3 meetrit?

a lugema iga paev ajalehest Taani siindmustest ia elust?

A oskama pressida ja harjata pikse ja korrastada oma riideid?

W leidma taevalaotusest 10 tahtkuju?

B oskama maéangida malet?

a sia noa ja kahvliga?

H teadma peast Taani isamaaliste laulude s6nu?

B oskama raakida viisakalt?

0O teadma peast 5 taani muistendit?

S oskama lugeda ja loetust aru saama?

B oskama kisida teed, teha sisseoste vdhemalt kahes vd6rkeeles?

B teadma peast korrutustabelit?

B suutma mojutada oma kaaslas(t)e kaitumist?

B pakkuma istet titarlastele, vanematest radkimata?

B teadma, mis on kodakondsus?

O oskama kuulata ja mitte vélja Utlema esimest pahetulevat s6na, mitte vahele raaki-
ma?

3 teadma tdde seksuaalsuhetest?

S oskama markida maastikule ristkiliku-, ruudu-, kolmnurga- jne kujulisi pindala-
sid?

B tundma linde ja loomi nende haalitsuste jargi?

A teadma teraviljade, kdogiviljade jt taimede kroonlehtede, tolmukate jt koostisosade
tapset arvu?

B tundma pildilt tuntumaid poliitikategelasi, teadma nende nimesid ja poliitilisi vaa-
teid?

B teadma, kuidas toodetakse meie igapéevast leiba?

fl saama vanematelt igaks paevaks, ekskursiooniks taskuraha?

B Jne.

Kusimused koostab klassijuhataja koos teiste Gpetajatega (on ka standardkisi-
mustega triikikaardid). Lapsevanemad jaotavad need arutelu jéarel kahte hunni-
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kusse «ei»- ja «jaa»-pdhimdttel olenevalt sellest, kas probleem on klassis oluline
vOi mitte. «Ei»-kaardid jaetakse kdrvale. «Jaa»-kaardid peab parast rihmadevahe-
list arutelu jaotama 3 hunnikusse vastavalt sellele, kes peaks nende lahendamise-
ga tegelema — kool, lapsevanem v6i mdlemad koos. Lapsevanemad mdistavad oma
osa lapse arendamisel ja Gpetaja ei ole Uksi.

Vanemad koostavad ka klassijuhatajatundide temaatika, samuti soovitavad dp-
pekaikudeks sobivaid paiku ning osalevad nendel, maaravad koosolekute arvu ja
ajad.

Suur abi on dpetajatel lastevanematest sel juhul, kui tekib raskusi tunnidistsip-
liiniga. Kutsutakse kokku koosolek kdigi vanemate, Gpilaste ja Gpetajate osavotul
ning raéagitakse avameelselt kdigest, kartmata nimesid nimetada. Kui koosolek ei
ole mdju avaldanud, tullakse veel kord kokku. Kolmandal korral kohtuvad ainult
need vanemad ja lapsed, kellele eelmised koosolekud ikka veel ei m&junud. Vajadu-
sel veel ja veel, kuni kord on majas vdi leitakse radikaalsemaid vahendeid.

Lastevanemate ndudmisel vdib méarata klassile ka 2 klassijuhatajat.

Karistusena vdib dpilast viia «umber kasvama» mdnda teise klassi, kuid kindlas-
ti paralleeli v6i vanemasse, mitte nooremasse. Vdidakse suunata ka ménda teise
kooli.

Siit vdib jadda mulje, et ditstipliinikiisimused on véga aktuaalsed. Suur demok-
raatia loob selleks soodsa pinnase, kuid enamik dpilasi m&istab oma elutee eduku-
se sBltuvust koolis pmandatust.

Probleemsetele lastele on psiihhcloogiakeskused. Testida vib aga pilasi ainult
lapsevanema loal. Kepkuse poole vGivad p6drduda ka vanemad ise. Samuti v8ib abi
saada sotsiaalteenistuse tootajalt, kellel on konsultatsiooniajad koolis v6i oma asu-
tuses.

Lastevanemate nBukogu jaotab raha klassiekskursioonideks. Valismaale luba-
takse teha ekskursioone alates 8. klassist. Kui eraldatud rahast ei piisa, otsusta-
vad vanemad, millised on nende vdimalused Uritust toetada. Iga vanem kirjutab
anontimselt paberile summa, mis on talle jBukohane maksta. Vaikseim summa
jaab normiks kdigile. Ekskursioonidel on saatjatena kaasas 30 dpilase kohta 3 6pe-
tajatja 2 lapsevanemat.

Lastevanemate arvamusi peavad juhtorganid otsustavaks kooli ja tema pedagoo-
gilise tegevuse hindamisel. Kommuunis on loodud lastevanemate komiteede liit.
Liidu liikmed korraldavad koolides kisitlusi, milles lapsevanemad vastavad «jaa»,
«ei» Vi «ei tea» jargmistele véidetele.

h Minu laps on 6nnelik, et saab hommikul kooli minna.

1 Minu laps tuleb dnnelikuna koolist koju.

B Minu laps julgeb arutada Gpetajaga oma kusimusi.

B Meie klassis kasutatakse korrektset emakeelt.

B Meie klassis ei tee lapsed uksteisele liiga.

m Kilassis on hea toémeeleolu.

X Meie Kklassis on head vdimalused vahetundides méngimiseks.

B Meie klassis stitiakse vaikselt ja korralikult.

Edasi tulevad kusimused lapsevanema ja kooli suhetest.

H Mind vdetakse koolis hésti vastu.

m Tunnen, et mind kuulatakse ja arvestatakse.

A Mind informeeritakse kdigest koolis toimuvast.

A Pldan osa votta kdigist lastevanemate koosolekutest.

A Tunnen end hésti lastevanemate koosolekutel.

B Tahaksin olla lastevanemate ndukogu liige.

Jéargneb veel tosin kiisimust 6petajate ja direktori kohta.

Ankeetide to6tlus toimub veel samal koosolekul riihmatddna. Léplikud seisuko-
had ja hinnangud on aluseks edaspidise tegevuse kavandamisel ja vajalike muuda-
tuste tegemisel kuni direktori véljavahetamiseni.

Lastevanemaid seob kooliga ka peo ettevalmistus. Kokkuv6tval peol, mis toimub
iga pikema (3—4 né&dalat) teema I6petamise puhul, esitavad dpilased omaloomin-
gulisi temaatilisi ndidendeid vanematega koos valmistatud kostiitiimides, siitiakse
omavalmistatud, kuid teatud ajajérgule iseloomulikke roogasid, vaadatakse joonis-
tusi ja referaate, omaloomingulisi jutukesi vdi uurimistdid, tantsitakse ning laul-
dakse jne. Sellisel Uritusel ei ole pealtvaatajaid, kdik on aktiivsed osalejad.

Kullap on veelgi, millega haarata lastevanemaid kaasa, panna neid tunnetama
probleeme ja otsima lahendusi, kuid esimese korraga ei suutnud k&ike téhele pan-
na.

Aga ka nende hulgas on métteid, mida oleme Koiga koolis juba rakendanud. Ot-
sides ja proovides rikastubki meie koolielu.
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Rootsi kogemus diferentseerimise ja
individualiseerimise alal

INGE UNT, EHA pidev-ja tdiendushariduse kateedri professor, pedagoogikadoktor

»-ui oli vBimalus osaleda Eesti—Rootsi kooliarendamise Uhisprojektis,
1% /1 kuulata loenguid rootsi haridusest, v6tta osa todseminaridest, kulastada
j >/ 1 Rootsis asjakohaseid asutusi. Minu tlesanne oli uurida diferentseerimi-
* “Nge jaindividualiseerimise kogemusi rootsi hariduses ning vaagida, milli-
seid neist oleks mottekas lahemas vdi pisut kaugemas tulevikus ka meil
rakendada.
Vialismaa kogemuste kasutamisel peame arvestama, et oleme vahele jatnud
SOaastase loomuliku arengutee. Muu maailma hariduses tegeldi selliste uuenduste
ja katsetustega, millest meie saime proovida vaid murdosakest. Uhtlasi jéaeti kor-
vale see, mis end praktikas ei digustanud. Seet6ttu on ka rootslaste praegune olu-
kord sootuks teistsugune kui meie oma. Nii vditlevad nemad liialdustega, milleni Vélismaal
meie pole véikeseski mastaabis joudnud. Ilmekas néide on keskkooli vanema ast- toimuvast
me diferentseerimine. Nemad pulavad kaotada liiga detailset diferentseerimist, eeskuju vottes
meie teeme pingutusi, et méningane diferentseeritus ikka olemas oleks. peame
Samuti peame arvestama meie tédnapdeva hariduse olukorda ning v&imalusi, arvestamaoma
oma spetsiifilisi eesmérke ja tulevikuvajadusi. Selles kbiges on praegu veel palju eripdra,
ebaselget, vélja on to6tamata terviklik hariduspoliitika. Kill aga on ammu ks-
meelele joutud, et peame toetuma eesti kooliuuendusliikumise traditsioonidele,
kaotama ndukogude kooli 8ppekavale omase Uhetaolisuse, nihkuma ainekesksuselt
lapsekesksemale Gpetusele, jaigast tunnististeemist mitmekesisematele Gppevormi-
dele. Peame leidma selliseid lahendusi, mis maksavad v8imalikult vihe ja annavad
voimalikult suuremat efekti.
Sellistelt Iahtekohtadelt pilitiangi jargnevas teemakohaseid rootsi kogemusi ana-
lhiusida. Keskendun diferentseerimisele pdhikoolis, sest just need kogemused on
minu meelest meile kdige uudsemad ja Uhtlasi vajalikumad. Arvestada tuleb asja-
olu, et meil ju pdhikoolis diferentseerimist dppeplaani tasandil peaaegu ei toimu,
on vaid mdned vabaainete tunnid.

DIFERENTSEERIMISEST ROOTSI POHIKOOLIS

Rootsi 9klassiline pdhikool jaguneb kolmeks Sklassiliseks astmeks — nooremaks, Rootsi koolis
keskmiseks ja vanemaks. Diferentseerimist rootsi pohikoolis on 8petlik jalgida sel- on kasutatud
le arengus. SGjajargsetel aastatel piirdus asi sellega, et 6pilased said 7.—9. klassis erinevaid
valida mdnes aines, tavaliselt matemaatikas, kergema ja raskema kursuse vahel, diferentseerimis
Diferentseerimine toimus seega p6&hiliselt vdimete alusel, eesmargiks oli Gpetada viise,
Opilasi oma vdimeid Bigesti hindama.
1960. aastate 16pul hakkas tldsus kooli teravalt kritiseerima. Esiteks, et ei ar-
vestata killalt dpilaste individuaalseid kalduvusi ja vajadusi, mist6ttu nad kaota-
vad huvi koolitd6 vastu, ja teiseks, et ei omandata korralikult pShiteadmisi ja
-oskusi (lugemine, kirjutamine). Muide, meie kooli kritiseeriti tol ajal samade asja-
de pérast. Rootsi rahulolematud lapsevanemad ja Opetajad puudsid organiseerida
aiternatiivkoole (Montessori, Steiner, Freinet), see lilkkumine vaibus aga mitmesu-
gustel pdhjustel mdne aasta parast. Riigikoolis toimus aga 1969. a ulatuslik re-
form, mille raames laiendati diferentseerimist péhikoolis.
Pdhiliselt mindi Opilaste valikuvabaduse suurendamise teed. K.—G. Ahlstromi
jérgi oleneb valikuvabadus jargmistest asjaoludest: 1) selle ulatusest, s.t valikutele
eraldatud ajast Uhise kohustusliku 8ppetddga vorreldes; 2) valikute arvust; 3) nen-
de avatusest, s.t kuiverd Opilast piiratakse valiku tegemisel; 4) nende relevantsu-
sest, s.t valikute vastavusest valija vajadustele; 5) v6imalusest kord tehtud valikut
muuta. Ka meil oleks ilmselt kasulik oma valikkursusi neist kriteeriumidest lahtu-
des hinnata.
1969. a reformiga toodi 7.—9. klassi valikained (3—-4 tundi nadalas). Nendeks
olid vddrkeel (saksa voi prantsuse keel), majandusteadus, tehnoloogia ja ké&sit6o.
Seejuures sdilisid mdnes aines (matemaatika ja v6orkeeled) kohustusliku 6petami-
se raames kahel tasemel (kerge, raske) kursused. Peale selle nahti veel ette 2 tunni
ulatuses nadalas nn vabalt valitav tegevus (samuti vanemas astmes). See andis
lastele huvikohase tegevuse laia valiku, néiteks spordi, mudellennunduse, mdne
tdiendava keele v6i muul alal. Oppida oli vBimalik ka individuaalselt. Rakendati

HARIDUS 1992-2



20

Ka valikained
on probleeme
tekitanud.

Uus voib
olla
unustatud
vana.

seda, muide, tolleaegse haridusministri, kuulsa Olof Palme ettepanekul. Eesmark
oli muuta kool lastele meeldivaks ja huvitavamaks. See 6ppettd vorm sai populaar-
seks, kull aga olevat kaheldav olnud tema mdju motivatsiooni paranemisele teiste
Oppeainete suhtes.

1970. aastatel hakkas tekkima probleeme seoses alternatiivse kerge-raske vali-

kuga matemaatikas ja voorkeeles. 1lmnes, et dpilaste valikutele avaldas mdju nen-
de sotsiaalne péritolu, samuti sugu; need tegurid tekitasid eelarvamusi ka
Opetajais. Teisalt kaldusid paljud tugevad dpilased minema kergema vastupanu
teed, valides lihtsama variandi. (On andmeid, et analoogilised ohud &hvardavad
praegu meid, kui pdhikooli 16petajad oma haridusteed valivad.) Hakati otsima uusi
vBimalusi. Uheks selliseks osutusid nn paindlikud rihmad (flexible grouping)
koos Bpetajate meeskonnatdtga (team teaching). Siin kasutati eri variante. Néiteks
anti algul Uhiseid p&hiteadmisi kogu klassile, seejarel aga moodustati rihmad ka
vertikaalselt (paralleelklasside eritasemega Opilastest) v8i horisontaalselt (eri dp-
peaastate, ent sarnase tasemega lastest). Rilhmad olid paindlikud selles méttes, et
neid kujundati sageli imber vastavalt dpilaste jdudlusele ja soovidele. K. G. Ahlst-
rém ja M. Jonsson uurisid seda probleemi eksperimentaalselt ja leidsid, et paindli-
kud rihmad avavad uusi teid Gpilaste motivatsiooni parandamiseks ja Opetajate
kutse—eelduste paremaks kasutamiseks. Mulle teadaolevail andmeil on meil teh-
tud t66d paindlikes ja mitte-paindlikes, ent diferentseeritud rihmades (nn tase-
merihmad) p6hikoolis eeskétt vdorkeeltes.
_1980. areformiga toimus diferentseerimises veel otsustavaid muudatusi.
Oppeplaani toodi koéikide pdhikooli klasside kohustuslikes ainetes uus t66l6ik —
teemadping (theme study), kusjuures selle kohustuslik ulatus fikseeriti vaid vane-
mas astmes (12 t n&dalas). Teemadping kujutab endast pikemaajalist t66d
(mitmesuguse materjali kogumist, katseid, loodusvaatlusi jne), mida tehakse kas
rihmas v0i individuaalselt mis tahes aines v0i aineriihmas. Opetajad to6tavad
koos vélja temaatika, arvestades sealjuures laste soove. Néib, et see t66liik kujutab
endast juba sajandi esimestest aastakiimnetest tuntud projektmeetodi Uht varian-
ti. Meilt meenub ks analoogiline kogemus aastakiimnete tagant. Nimelt harrasta-
ti kunagi Tartu 5. Keskkoolis siistemaatiliselt aastakirjandit, milleks dpilane v8is
ise valida teema. Kindlasti kuuluvad siia ka Otepéa Keskkoolis pikka aega tehtud
koduloolised t66d. Ja kullap neid kogemusi on veelgi, ainult et selline t66 pole veel
kohustuslikku ppeplaani jéudnud.

1980. a muudeti ka vabalt valitavat tegevust, mis seni oli toimunud sageli indi-
viduaalselt ja lainud riigile maksma kenakesi summasid. Niid asendati see nn
vaba tegevusega (5 tundi nddalas vanemas astmes ja lisaks veel 2 tundi keskast-
mes), mis toimub Opilaste ettepanekute kohaselt rihmattona koostdos dpetajate,
lastevanemate ning koolivéliste asutustega; sageli juhendavad vanema astme 6pi-
lased nooremaid. Seega on tegemist meile tuttava klassi-ja koolivélise t66 the lii-
Eiga, OIsuur erinevus on aga selles, et kbik on 6ppeplaanis ette néhtud ja rahaga

aetud.

Killalt suured muudatused toimusid ka valikainetes enestes. Opilasele esita-
takse vanemas astmes nagu senigi valikuks 3 gruppi alternatiive: 1) vo6rkeeled
(saksa voi prantsuse); 2) kodukeel immigrantidele (s.t nende emakeel); 3) kooli pa-
kutavad valikained, mdistagi oma vGimaluste kohaselt. Viimased on mdeldud pea-
miselt ainetevahelistena ja Opetajate koopereerumise korras. Opilane saab aga
neist valida vaid the. lImnes, et 80—90% eelistas v6drkeelt ning muid valikuid
seega enam polnud. Seepérast kalduvad koolid muudeks valikuteks tunde v6tma
kohustuslikelt ainetelt ja vabalt tegevuselt (NB! — sama tendents ilmneb meil
keskkooli vanema astme harudes). Sealjuures on eesmérgiks soodustada kooli oma
profiili kujunemist (v8rdle jallegi meie pldetega luua kooli «oma nagu»!).

Praegu aga toimuvad Rootsi p6hikoolis hoopis pdnevad katsetused. Nimelt on
loodud nn kahekordse valiku mudel. Kdigepealt, s.t esimest korda valivad 6pila-
sed eespool nimetatud kolme ainegrupi seast, seejarel aga teevad teistkordse vali-
ku kodukeele vdi kooli pakutavate valikainete hulgast, kuhu vdib kuuluda néiteks
ka vdorkeel. Teiseks valikuks on taiendavalt ette nédhtud 7 tundi, mille kool eral-
dab kohustuslike ainete pisut karbitud tundidest ja vaba tegevuse ajast. Sealjuu-
res voib Opilaste tegevus kooli pakutavais aineis olla aastatepikkune, eeltdoks juba
nooremais klassides labitud teemadping. Seega siis valiktegevusele maératud aeg
laieneb, kooli ja dpilaste valikuvabadused suurenevad ning lapsed saavad vdimalu-
se soovi korral mingisse valdkonda stiveneda.

Rootsis on viimastel aastatel loodud veel Uks omapdarane pdhikooli tlitip — see
on esteetikakool (-klass); neid on praegu ca 50. Esimene valik tehakse esteetika-
ja tavaklassi vahel, seejarel valivad esteetikaklassi Gpilased voorkeele, kodukeele
ja kahe kooli pakutava aine vahel. Esteetikaklassi eesmérk on arendada loomevoi-
meid; domineerib muusika, ent esindatud on ka teised kunstid. Esteetikaaineile on
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puhendatud koguni 12 tundi, mis «népistatakse» jallegi muult. Need klassid ei ole
sugugi mdeldud vaid kunstides andekaile (kuigi on klasse ka neile), esiplaanil on
tldkasvatuslikud kaalutlused (laste suhteliselt suurem loomulik huvi nende ainete
vastu, ettevalmistus mottekaks vaba aja veetmiseks niiud ja edaspidises elus).
Juba ilmnenud oht olevat asjaolu, et neisse klassidesse koondub &pilaste v8ime-
kam osa (Ulejaénud jdavad jarelikult kehvemaks), samuti parinevad nad enamasti
keskkihist, mistdttu kipub tekkima klassiline segregeerumine. Meie seisukohalt on

esteetikaklass huvitav selle poolest, et meilgi on korduvalt k6ne all olnud esteeti- Diferentseerimisest
kaainete kui kasvatuslikult eriti vaartuslike tundide arvu suurendamine. See vald- tekkiv klassivahe.

kénd oli ju meie pdhikooli ppeplaanis aastakiimneid allpool igasugust arvustust.
Aga praegu, massikultuuri vohamise ajal?

Lépuks olgu veel deldud, et koolipsiihholoogi (keda muide on ks ca 4 kooli koh-
ta) ks ulesandeid pdhikoolis on ndustamine haridustee valikuks. See probleem on
meilgi Uliaktuaalne.

DIFERENTSEERIMISE MUUD PROBLEEMID. DIFERENTSEERIMINE
KESKKOOLI KORGEMAS ASTMES E GUMNAAﬂSIUMIS__

........... e e e - Y- e

Jatan selles artiklis k6rvale liksikprobleemid, mis on seotud sellega, et rootsi giim-
naasium on diferentseeritud paljudeks 2—4aastasteks harudeks, thes koolis on

Uhendatud ettevalmistus kdrgkooliks ja kutseharidus. Seda on meie pedagoogilises vahendatakse
kirjanduses piisavalt valgustatud. Tahaksin vaid Uldistavalt radkida m@nest ten- harude arvu.

dentsist. Nagu teada, vahendatakse harude arvu. Need on koondatud 6 p6&hiploki
imber. Uhtlasi suurendatakse pidevalt tildhariduse osa kutsehariduses ja harusi-
seselt vGimaldatakse dpilasele jarjest ronkem valikuid. Mis eriti oluline — esimesel
aastal on suurem réhk pandud mitmele harule Uhistele ainetele, jargmistes klassi-
des spetsialiseerumine siiveneb. See vBimaldab veel gimnaasiumis dppimise ajal
haru vahetada, juhul kui on ilmnenud valiku sobimatus. Viimastes klassides saab
Oppida ainet stivendavaid ja laiendavaid kursusi. Ja veel: paljud andekad &pilased
ei lahe hoopiski mitte teoreetilistesse harudesse, vaid eelistavad kiiresti kutset
omandada. Sellepérast on soovijatele hdlpsasti kéttesaadavaks tehtud tdiendusdpe
nendes harudes, kust padseb kdrgkooli. Kbike seda on ilmselt kasulik vaagida ka
meil.

KLASSISISENE INDIVIDUALISEERIMINE

Siin rakendatakse kdigis kooliastmeis palju sellist, mis on muudestki maadest tun-
tud ning mida ka meil ménevdrra praktiseeritakse vdi vahemalt teatakse. Ja mis

Haru valik ei
tahenda (ihest
edasiteed.

eriti lohutav — mujal maadeldakse tisna samade probleemidega nagu siingi. Nii on dppija
raugematult aktuaalne, mida ikkagi teha selleks, et dppimine oleks vdhem stan- aktiivsuse

dardne ja reprodutseeriv ning dpilasele rohkem huvikohane ja loov, Gpilased aga suurendamine,

aktiivsed ja altid koostooks. Ja nii edasi. Populaarsetest individualiseerimist soo-
dustavatest dppevormidest ja —meetoditest vaarivad tdhelepanu partneritdo (eriti
pinginaabrite vahel), igasugused kooperatiivsed t66d, klassisisesed paindlikud riih-
mad, juba nimetatud teema@pingud jm. Ndib, et praegu muutub jarjest populaarse-
maks projektimeetod, samuti igasuguste kirjatddde koostamine umbes nii, nagu
seda propageeris C. Freinet. Eriti oluline on, et 6ppetdd toimuks vB8imalikult mit-
mekesistes vormides. Meiegi saaksime oma jéika tunnisisteemi ka rahata korri-
geerida.

Pole vist motet Ule halada, et Eestis on sel alal nii kvaliteedis kui ka kvantiteedis
kohutav mahajadgmus. Meil dnnestus kiilastada maailmakuulsat dpikuid tootvat
Almaquisti ja Wikselli kirjastust ning saada seal tlevaade kogu keerukast ja viim-
sete detailideni labimdeldud Gpiku kasikirja valmimise protsessist. Samuti saime
teada, et aine suivendamiseks ja laiendamiseks mdeldud kirjandust antakse vélja
lausa tuhandeid nimetusi. Ent siiski sbandan vaita, et méne Rootsis endastmdiste-
tavaks saanud p6himdtte rakendamine oleks meil ikka vdimalik kull ja koguni vai-
keste kuludega v8i hoopis ilma. L&htuda vdiksime kdigepealt kdikjal kaunis
tavalisest p6himottest, et kdigile Opilastele maaratud Opik orienteerub eeskatt
keskparastele ja isegi neist nérgematele dpilastele, on lihtsa ja arusaadava teksti
ga ning sisaldab ainestandardit h6lmava miinimumi, mahult aga on 6huke.
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Fikseeruv ehk paranoidne laps koolis

ASTRID NEEME, EHA dotsent, pedagoogikakandidaat
ILMAR EBBER, TPedl vanemdpetaja

likseeruvat ehk paranoidset aktsentueeritud last pole koolilaste hulgas ker-

Lj [pe ara tunda, kuigi see tema Gigeks kasvatamiseks oleks vdga tahtis. Tema

kohanemisraskused, erinevalt teistest aktsentueeritud tiupidest, aastate-

ga ei véhene, vaid suurenevad. Oige kasvatus ennetaks kas voi teataval
madralgi muidu paratamatult saabuvaid kasvatus-ja eluraskusi.

Esitame fikseeruva ehk paranoidse taubi kirjelduse, mis peaks v8imaldama dpe-
tajal teda varakult dra tunda ja kasvatust digesti suunata.

Paranoidse tlubi pdhicrr.adus on tugevate negatiivsete emotsioonide, s.o afekti-
de erakordne pusivus. Kui ta kord kellegi peale t8siselt vihastab, aga ei saa oma
pahameelt karistades v8i solvates valja elada, vBib afekt fikseeruda kuudeks voi
isegi kauemaks. Ta on pika vihaga inimene, maletab halba kauaja vGib teatada, et
ei rd4gi teda solvanud inimesega surmani, mis polegi tuhi &hvardus.

Arengu psiihholoogiline stsenaarium on tdendoliselt jargmine. Koik sellele ti-
bile iseloomulikud jooned saavad algtBuke tugevast ja mitte kustuda tahtvast ne-
gatiivsest emotsioonist. Tugev negatiivne emotsioon on véga raskesti talutav ja
paneb otsima véljapadsu. Fikseeruv ehk paranoidne tiip proovib abi leida mitmel
viisil, kuid Ukski neist ei anna 18plikku kergendust, sest algset stinniparast péhjust
ei kdrvalda miski.

Juba lapsepdlves kujuneb tal kergesti alavaarsustunne. See tekib teatavasti kor-
duvate alanduste mdjul. Fikseeruval tlubil on omadus kord saadud solvangut ikka
jajélle l&bi elades v6imendada selle m&ju mitmekordseks. Nii kujuneb ta haiglasli-
kult solvuvaks inimeseks. Alavaarsustunde kompenseerimiseks aga arenevad vélja
auahnus, pretensioonikus, vaiklane teadlikkus oma 6igsusest. Auahnus dhutab sel-
le tulibi esindajat tegevusele, mis peaks tooma kaasa autoriteedi ja positsiooni tu-
su. Talle ei piisa kujuteldavast edust, nagu nditeks demonstratiivsele tiibile, kes
saab rahulduse Kka siis, kui ta ainult sugereerib endale, et on austatud ja armasta-
tud. Fikseeruv tllp ei suuda endale seda sisendada, ta peab saavutama inimeste
tegeliku lugupidamise, seda aga annab ainult tegelik elu. Seet6ttu on ta tookas.
Paljud edukad inimesed on fikseeruva titbi esindajad. Edu korral on negatiivsed
emotsioonid positiivsetega enam-vahem kompenseeritud. Seda soodustab edu kor-
duv labielamine, sellega hooplemine. Kui auahnust ei kompenseeri edu, paasevad
maksvusele tugevad negatiivsed emotsioonid, millel on kalduvus pisima jaada,
Kuna ta ei suuda endale eduelamusi kujutluses luua, afekt aga piinab, tekivad ku-
jutlused, et ebaedu on p8hjustatud kellegi kurjast kavatsusest, kadedusest jne. Pa-
ranoid vdib luua loogiliselt korrektse, stusteemse kujutluse sellest, kuidas teda taga
kiusatakse, tema peale salakaebusi kirjutatakse, talle karjaariredelil takistusi te-
hakse jne.

Kui paranoid oma «teooria» asjatundmatule kuulajale esitab v8i ametiasutusele
kaebusena saadab, jaéb mulje, et kdik on objektiivne tdde. Tegelikult cn see lugu
aga paranoidi omapdrase psidhilise kaitsemehhanismi looming. Seda, et fikseeruv
afekt on tema enda viga, ta tunnistada ei suuda. Jaab ile otsida pdhjus, loogiline ja
susteemne seletus, miks ta kogu aeg kannatab selle tunde all. Nii tekibki tegelik-
kuse moonutatud kujutlus, mille p&hjal ta ise kaljukindlalt usub, et tema paha-
meele tegelik pBhjus on halvad inimesed ja nende teod. Loomulik on siis ka
paranoidi vaen niisuguste inimeste vastu. Seda ei vadra mingid faktid, sest ta ei
vota neid uldse vastu kui sobimatuid enda loodud loogilisse siisteemi. Kull aga v6-
tab paranoid kergesti omaks teooria, mis Gigustab tihtede inimeste kurjust ja vagi-
valda teiste vastu (rassism, Sovinism, natsism, klassivditluse teooriajms),

Kui paranoid saab voimu juurde, v6ib ta teha palju kurja (Stalin), olles veendu-
nud oma Gigsuses. V8imu ihkavad paranoidid on thiskonnas alati olemas. Ainult
Oigusriigis saab véltida nende péésu vbimu juurde. Selleparast kaasneb revolut-
sioonidega diguskorra lagunemise tagajarjel paranoidsete inimeste aktiviseerumise
oht, mille reaalsust kinnitab praktika.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

EESI tegus algus

HOIDE SIKK. EESi esinaine

petajate kutsethinguid hakati Eestis taaslooma
N1 X paari aasta eest, kohe, kui selleks tekkisid v6ima-
X B lused. EmakeeleBpetajad olid esimeste hulgas —

Eesti Emakeeledpetajate Selts (EES) asutati 30.
septembril 1989. aastal ja registreeriti ametlikult Haridus-
ministeeriumi kolleegiumil 2 kuud hiljem. Opetajate soo-
viks oli, et selts ei oleks mingi birokraatlik organ, vaid
kodune, seltsielu edendav, rikastav ja meeldiv kohtumis
paik ametikaaslastega.

Avakoosolekut tervitanud Paul-Eerik Rummo kutsus
emakeeledpetajaid meie keeltkaitsmaja séilitama, etka 200
aasta péarast eesti kirjanikud veel eesti keeles kirjutaksid ja
nende teoseid eesti keeles loetaks. Ta rfhutas, et dpetaja
Ohutagu lapse keeleloome vajadust, lubagu tal ollaoma ema-
keele peremeesja sober, lasku lapsel keelega selle loomuliku
seaduse piires teha, mis ta tahab. Siis meie keel séilib ja su-
landab endasse ka v&6rad elemendid.

Paranoidi silmatorkav omadus on lausa arutu armukadedus. See toetub «kolmele Paranoid on
vaalale». Esiteks pesitseb paranoidis fikseeruv afekt, mille pdhjust otsitakse alati vai- arutultarmukade
jastpoolt. Abikaasa on ju eriti kéeparast ja mingi armukadedust esile kutsuva fakti ja ka
leiab alati, millest tahtmise korral saab kinni hakata. Edasi toimubjuba selle vimen- haiguskartlik.
damine korduvate meenutamiste mdjul. Teiseks «vaalaks» on v8imas alavaarsustun-
ne, mille kompensatsiooniks areneb ulitugev soov olla ainus, hinnatuim, parim. Iga
positsiooni ohustav kahtlus vBetakse vastu valuliselt. Kolmandaks arutu armukade-
duse tugisambaks on paranoidi vdime luua omakahtluste p6hjenduseks rangeltloogi-
lisi méttekonstruktsioone, millesse ta ise usub, kuigi kdik vdib olla alguse saanud
seltskonnasjuhuslikultpillatud vihjest.

Usna tidpiline on paranoidide haiguskartus. Seegi liitub sageli juba valjakujune-
nud vaenulikkusega teda tagakiusavate inimeste vastu. Tal tekivad kahtlused, et tal-
le muliakse poes vdi serveeritakse sddklas riknenud toitu, et teda kahjustada. Ka
tbelisi voi valjakujunenud haigusi vBib seostada kellegi pahatahtliku tegevusega enda
vastu.

Kui teised aktsentueeritud tiiibid avalduvad eredamalt kas lapse- v8i noorukieas, Paranoidne
hiljem aga muutuvad véhem valjenduvaks, siis paranoidne aktsentueeritus tihti ei aktsentueeritus
ilmnegi enne kui kiipses easja sel on tendents aastatega tugevneda. See on arvatavas- ei ilmne sageli
ti kompensatsiooniv8imaluste (edu) vahenemise tagajérg. enne kui

Paranoidiga suhelda pole kerge. Suhtlemist soodustab kompensatsioonivBimaluste kiipses eas.
soodustamine. Talle m&jub hasti edu, see rahustab teda. Teda ei tohi isegi naljagarii-
vata. Tavajab mdistvat drakuulamist, mis vahemalt ajutiselt vdhendab tema pingeid.

Seejuures ei saa eriti lootatema umbusu ja kahtluste mdistuslikule hajutamisele, sest
tema «stisteemid» on raudsed.

Kuidas kasvatada paranoidset last? Kui laps on véga tundlik, tugevate ja pusivate
(pasivus on eriti oluline tunnus) emotsioonidega, on oht paranoidseks arenguks ole-
mas. Selle soodsamas suunas kulgemise huvides vdib soovitadakolme asja:

O valtida lapse solvamistjaalandusi, et vdhem anda pdhjust alavaérsustunde kuju- Paranoidse lapse

nemiseks; ) ) kasvatamisel
O sisendada lapsesse usku oma vbimetesse, et paratamatult tekkiv auahnus saaks tuleb véltida tema

realiseerudajulges pealehakkamises — see aitaks taielikult kompenseerida fikseeru- solvamistja
vat afekti; alandamist,

O eetiline kasvatus on voib—ollakdige tdhtsam, mis hoiab teda omavdimupiudluste sisendada usku
realiseerimisel teisi inimesi kahjustamast. Erilisttdhelepanu peaks eetilises kasvatu- oma vdimetesse,
ses pédrama andestamise ja ohvrimeelsuse kujundamisele, mis moodustaksid vastu- kujundada
kaalu vaenulikkusele jaagressiivsusele. andestamist ja

Need soovitused on eriti vajalikud paranoidse lapse kasvatamisel, aga kehtivad ka ohvrimeelsust,
kdigi teiste laste puhul.
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Vastuvdetud pohikiri fikseeris EESi eesmargid: «propageeridaja vaartustada eesti
keeleja kirjanduse dpetamist; luua sidemeid eesti keelestja kultuuristhuvitunutega
valjaspool Eestit; tdsta Seltsi liikmete kvalifikatsiooni ja kaitsta nende kutsehuve;
vBimaldada Seltsi liikmetele tegutsemis- ja suhtlemisr68mus Paljude tlesannete
hulgas mérgitakse pdhikirjas vajadust propageeri da eesti keele dppimistja 6petamist
kogu Eesti elanikkonna seas ning taotlust kaasa aidata nuldisaegse didaktilis—me-
toodilise teabe levikule. Mdiste «emakeeledpetus» hdlmab seltsi tegevuses vordselt nii
eesti keeltkui kakiijandust.

Asutamiskoosolekul registreeris EESi lilkmeks 79 inimest paljudest Eesti piirkon-
dadest. Kahe aastaga on see arv pidevalt kasvanud jajoudnud ligi 200ni. Tegevliik-
mete hulgas on ka 8 valisliiget, kBik meie Soome s@sariihingu — Emakeeledpetajate
Liidu liikmed. Esimestel kevadpéevadel (1990) valiti auliikmeks emakeeledpetajate
kauaaegne téienduskoolitaja, emakeeledpikute autor ja teenekas metoodik Viivi
Rukki, keda praegu kahjuks enam meie hulgas ei ole.

Organisatsiooniliselt on kaks esimest aastat olnud t66rohked, eriti seetdttu, etiga
Vaiksemagi asja ajamine on ndudnud korduvaid sekeldusi ametiasutustes. Nii ndi-
teks oli vaja seltsi hoiuarve avamiseks hankida eri kohtadest 7 (!) erinevat paberitja
kaia mitu korda hoiupangas. Seltsi simboli — kunstnik J. Jensenilt laenatud «Kale-
vipoja» illustratsiooni motiivi A. Kallami t66tluses saime valmis kiiresti, kuid sama
sumboliga pitsati parast tuli teha korduvkéike miilitsasse ja trikikotta. Jne. Niid-
seks on muretsetud veel liikmekaardid, suveniirklaasid ja-kandikud. Paranenud on
EESi ainebaas, meid on rahaliselt toetanud Tallinna, Tartu, Parnuja Viljandi haridu-
sosakond, tootmiskoondis «Flora», kaevandus «Estonia» jt. Soome Emakeeledpetajate
Liidult saime kingituseks kirjutusmasina, WSOY Kkirjastuselt suure kogu uusimat
soomekeelset 6ppekirjandust. Kuid oma ruumide puudumise tdttu on EESi varandus
praegu laiali mitmes linnas, eri ametiasutustes ja seltsiliikmete kodudes. EV Hari-
dusministeerium on andnud lubaduse seltsile mingid ruumid eraldada, loodetavasti
see teostubjubaldhemal ajal.

Raskustest hoolimata on EESi tegevus olnud elav, valja on kujunenud p8&hisuunad,
millest osa muutub tden&oliselt traditsiooniks. Pilides avardada oma liikmete silma-
ringi mitmesugustel teaduse ja kultuuri aladel, on seltsi juhatus korraldanud regu-
laarselt kevad-ja sugispéevi. Neil on késitletud h6imurahvaste keele ja kultuuri
praegust situatsiooni, kdnebpetuse paevaprobleeme, folkloori ja kooli sidemeid, eesti
rahvuskultuuri arengusuundi. EmakeeleGpetajatele on kdnelnud oma ala spetsialis-
tid, huvitavadja tunnustatud inimesed, nagu I. Danilov, A. Hausenberg, J. Oispuu- T
Hennoste, A. Laanemae, E. Kraut; P. Kippar, M. Koiva, U. Kolk; A. Aarelaid, K. Hallik
jt. Neil konverentsidel on esinenud ka kiilalisi Soomest. Kevad-ja suigispéevad nagu
muudki EESi uritused toimuvad Eestimaa eri paikades (Tallinn, Parnu, Tartu, Vil-
jandi, Vandra, Toila), et paremini rakendada aktiivseid seltsiliikmeid ja tutvustada
ﬁg‘nakeeleﬁpetajatele nende piirkondade kirjanduslikke ja kultuuriloolisi traditsioo-

Meie praeguses karmis ja murerikkas ajas peab EESi juhatus véga téhtsaks pak-
kiida oma liikmeile positiivseid emotsioone. Nii on sugis- ja kevadpéevade kavva
kuulunud alati ka kultuuriprogramm: teatrietendused, kontserdid, muuseumide k-
lastamme, kohalikud ekskursioonid. Meeldejaavaks on kujunenud seltsiliikmete ja
kulaliste Uhised koosviibimised paevade I6petamisel (nt Tartu Ulikooli vanas kohvi-
kus vdi Viiratsi kultuuri-jakaubanduskeskuses).

Emotsionaalselt rikkad on olnud jdulupeod. Vé&ndras sobis jéulumeeleoluga hésti
kokku Lydia Koidula slinnipaiga ja kohaliku kalmistu kiilastamine. Ida-Virumaal

uulus peodhtu kavva kodu-uurija M. Métuste rohke fotomaterjaliga illustreeritud
jutustus Toila kultuuriloolisest minevikust, kohaliku kirjaniku Virve Osila luulep-
rogramm autori ettekandes ja VVoka taidlejate kontsert. Palju elevust pdhjustas eks-
kursioon «Estonia» kaevandusse, eriti kaevuriks riietatud emakeeledpetajate
ringkdik maa-aluses kaevanduslaburipdis. Kui lisame siia veel unustamatu sdidu
Boh;aranmkuleé/aPUhEtsahooeri sejargmis Iudduseltalvehommikul,saamek[]lIa-
aefamusi, mis veel pikka aega sudant soojendavad.
MSeltsiliikmete «mdistuse ja sidame juhatuseks» on moeldud ka igasuvised pike-
yuaoje*=Kuisiooma. esimene neist vns liivlaste maale. Kaidi looduslikult ime-
kaumtes kunagistes liivi kilades Taisis, Kolkas, Mazirbes, jouti valja Kuramaa
tippu. Olime tihed esimestest, kellel dnnestus minna seni rangelt salastatud N&uko-
gude pirnvalvetsooni vabalt, luba ndutamata. Meie teejuht, liivi keele ja kultuuri
uurijajaparim tundja, TU professor Eduard VVaari naitas meile kolmel kalmistu] ku-
nagiste kuulsate liivlaste haudu ning tegi tuttavaks viie elava liivlasega. Liigutav-
vaimustav oh kohtumine Alfon Bertholdiga, vana mehega, kes viis meid oma
véikeseks luvi muuseumiks kujundatud majja, andis reipalt seletusi vanade esemete,
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kaliivlaste kolmevarvilise lipu kohta («roheline kui mets, valge kui rannaliivjasinine
nagu taevas») jaluges omaliivikeelseid véarsse.

Masendav oli kuulda, et s6jaeelsest paarist tuhandest liivlasest on alles ainult 35,
kes liivi keelt mdistavad, haid keeletundjaid aga on veelgi vdhem. Pole enam ainsatki
peret, kus kodukeeleks oleks liivi keel. Liivimaal vdisime oma silmaga néhaja valu-
salt tunnetada, kuidas surevad keel, kultuur jarahvas. Siinkogetu juhtis meid para-
tamatult omakeele jarahva saatuse juurde: kas oleme samal umbteel?

Oma koduseid, aga siiski pisut ka eksootilisi radu astusid EESi liikmed eelmisel
suvel, kui korraldati ihismatk Saaremaakirjandus-ja kultuuriloolistesse paikades-
se. Juunikuu keskpaiga vihmaja kiilma trotsides kiilastas poolsada emakeele6peta-

jat Muhus J. Aaviku siinnikodu, Pireti kivi ja J. Smuuli kodumuuseumi Koguvas.
Kaidi Sorve saarel ja Kihelkonnal, nauditi kiilasimmanit Mihkli talu dues Viki kiilas,
tutvuti Kuressaare ja selle kuulsalossiga. Ekskursiooni kaunistas saarlasest poetess
Debora VVaarandi osavott ja improviseeritud kirjandushommik tema elust ning loo-
mingust Kuivastu sadamakail tilesditu oodates. PGnevust lisas veel see, et D. Vaaran-
di luule uurijaja t6lkija Merje Knuuttilakandis mitu luuletust ette soome keeles.

1991. a otsustati EESi uldkoosolekul sisse seada 3 seltsi aastapreemiat: dpilaste
olimpiaaditodde parimale juhendajale, ajakirjanduses ilmunud emakeele vi kirjan-
duse Gpetamise metoodikat kasitleva parima kirjutise autorile ja emakeelebpetuse
metoodikaalase parima tlidpilasuurimuse eest. Esimesteks laureaatideks tunnistati
vastavalt Viljandi 4. Keskkooli Gpetaja Aili Kiin, noor Opetaja Silva Raudvere ja

TPedl &sjane I6petanu (eesti keel vene koolidele) Natalia Prigorovskaja. Preemia-
summa pole kill suur, pigem siimboolne, ent sel moel saab EES siiski kasulikke tegu-
sid emakeeledpetuse hiivanguks tunnustada.

EESil ei ole olnud otsest eelkdijat s6jaeelsel Eestimaal, seepérast oleme eeskuju
votnud Soome Emakeeledpetajate Liidult (SEL). Selle struktuuri ja tegevust tutvus-
tas SEL.i tegevjuhataja Mervi Murtojuba meie seltsi loomise algatusrihma avakooso-
lekul. SEL loodi Ule 40 aasta tagasi ja on kasvanud esialgsest professorite kitsast
Uhendusest tdeliseks emakeelebpetajate massiorganisatsiooniks (praegu ca 1500 lii-
get). Tegemist on liiduga, mis koondab 24 iseseisvat kohalikku thingut. On loodud
mitu t66rihma, nagu enesetdienduse, kirjastamise, organisatsioonilise tegevuse, p8-
hikooli, gimnaasiumi ja kutsekoolide alal, antakse vélja oma ajakirja «Virke», misil-
mub 6 korda aastas. Viimane koos aastaraamatutega kasitleb laialdast
pedagoogilis-didaktilist probleemistikku, tBstatab uudseid kiisimusi, valgustab liidu
siseelu. Oma ajakiri on otsekui pidev tadiendusdpe, mis aitab emakeeledpetust tohu-
salt edasi viia. Kahjuks vime meie sellisest perioodilisest véaljaandest esialgu ainult
unistada...

Tahtsaks tooldiguks SEL.i tegevuses on emakeelebpetajate kutsehuvide kaitsmine,
nende palga, tédajajm kiisimuste tdstatamine ning vdimalusel ka lahendamine. EES
on selles veel vdga vahe jdudnud teha, ainult méned avalikud péérdumised Haridus-
ministeeriumi voi tldsuse poole, mis konkreetset vilja pole kandnud. Viimane lakitus
EV Haridusministeeriumile keskendus uue palgaarvestuse susteemi puudustele ja
emakeeledpetajate téotingimuste parandamise vajadusele.

Koostdo Soome Emakeeledpetajate Liiduga on algusest peale sujunud meeldivalt,
sBbralikus loomingulises vaimus. Oleme vahetanud esinejaid ja osalejaid mitmesu-
gustel sdsarseltsi Uritustel, tutvunud vastastikku dppekirjanduse ja emakeeledpetu-
sega koolides, kavandanud uhisprojekte. Paljudel seltsiliikmetel on kujunenud
isiklikud sidemed tilelahe kolleegidega, on organiseeritud Opetajateja Opilasrihmade

EES on loomas kontakte teistegi maade kolleegide ja tihendustega, kes tegelevad
eesti keele ja kirjanduse Gpetamisega, aga ka laiemalt emakeeledpetusega uldse,
Méttes mBlgub Ghisseminar 1&ti ja leedu pedagoogidega akuutsete keelepoliitiliste ja
didaktiliste kiisimuste arutamiseks. V6imalusi Uhistooks pakuvad eesti keele ja kir-
jandusega tegelevad organisatsioonid Eestis. Nii oleme kavandanud koos Akadeemi-
lise Emakeele Seltsiga (kellega meid nimede sarnasuse tdttu sageli segi aetakse)
tihise diskussiooni keskkooli emakeeledpikute hetkeseisu Ule jajargmised kevadpée-
vad murdekeele jakooli suhetest. Seega on EESi pilk suunatud tulevikku.
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vaiksem.

Eesti koolidpilaste keskkonnateadvus

KOIDU SUVAORG, VGru 2. Pahikooli algklassidpetaja
JAANUS KIILI, TPedl algdpetuse kateedri vanemdpetaja

&na seisame me uue maailmavaate-
llise pdorde lavel. Selle pdhisisuks on
inimese ja looduse suhete uudne mo-
testamine ning vanade seisukohtade
Umberhindamine, inimkonna ellujd&misstra-
teegia kujundamine (6). Hetkel ei tea veel
keegi péris tpselt, mis suunas on vaja min-
na. SeetBttu oleks vast otstarbekas hetkeks
peatuda, vaagida olukorda ning métiskleda
reaalsetest arenguvdimalustest, oma suhe-
test kaaslaste, Uhiskonna ja loodusega, pida-
des seejuures silmas 18ppeesmarki — vaba
mottelaadiga, loodusega harmoonilistes su-
hetes elava iseseisva riigi kodanike kujunda-
mist. Inimese dkoloogia saab ilmselt selleks
keskpunktiks, mille imber koonduvad teised
looduse, inimese ja keskkonnaga tegelevad
ainevaldkonnad: bioloogiaja meditsiin, psih-
holoogia ja poliitilised teadused, majandus ja
kultuur kdigis oma avaldumisvormides.
Traditsiooniliselt peetakse uute teadmiste

andmisel ningsuhtumiseja méttemaailmaku-
jundamisel esmatéhtsaks kooli, haridust. Kas
on see alati nii? Kust saavad Eesti noored oma
teadmised Umbritsevast loodusest, milline on
nende suhtumine elukeskkonna probleemi-
desse —kadigile neile kiisimustele pele meil t&-
naseni ammendavat vastust (tdiskasvanute
keskkonnateadvusest vt «Eesti Loodus», 1985.
nr6,9jal0). Siiskion sellised teadmised kesk

konnahariduse korraldamisel, s.t maailma:
vaatelise pddrde ettevalmistamisel, esmatéht

sad.

Keskkonnadpetuse korraldamiseks on olu-
line teada, kust saavad eesti koolidpilased oma
teadmised Umbritseva elukeskkonna seisun-
dist, selle kaitsmise probleemidest (joonis 1).
Pdhilised sellekohase teabe kandjad on televi-
sioon ja raadio ning «Paevaleht». Eriti mdju-
vBimas on televiisor. V8imaldab ju TV koige
paremini edastada konkreetset olukorda nii
Sonas kui pildis, mgjuda silmade ja kdrvade
kaudu nii stidamele kui mdistusele. Ullatavalt
suur on ka ajalehtede «Maaleht» ja «Posti-
mees» («Edasi») osa keskkonnaprobleemide
tutvustamisel: neid pidasid oma pohilisteks
sellekohase teabe allikateks vastavalt 32,8%

Eesti ainukeseks populaarteaduslikuks
ajakiijaks, mis on kutsutud ja seatud andma
keskkonnaharidust elanikkonnale, peetakse
«Eesti Loodust». Siiski ndib, et ajakiri pole va-
hemasti viimasel ajal (1989—1990) suutnud
seda eesmarki taielikult tdita. Nimelt pidas

ainultigaviieskoolidpilane (18,7%) «Eesti
Loodust» oma p6hiliseks teabeallikaks
looduskaitseprobleemide tundmadppi-
misel.Peaaegu igateinekisitletu (41,7%) véi-
tis, et ta seda ajakiija tildse ei loe. Kas on tegu
lugemishaijumuse puudumisega, véhese loo-
dushuvi voi ajakirjas pakutava mittevaartus-
tamisega dpilaste poolt, seda pole kahjuks voi-
malik delda. Suhteliselt véhene huvi loodus-
teemaliste artiklite ja ajakirja «Eesti Loodus»
vastu vdib olla seotud ka Kirjutiste tasemega
(joonis 2). llmselt see siiski nii ei ole, sest
peaaegu kaks kolmandikku vastanutest
(62,5%) on artiklite tasemega rahul. Ainultiga
neljas vastanud koolidpilane (25,2%) leiab, et
see on madal vdi vBiks olla kdrgem. Teatud
hulk 6pilasi (igakaheksas vastanu—12,1%) ei
oska keskkonnateemaliste artiklite hulga ja
taseme kohta midagi kindlat 6elda. lImselt
pole keskkonnaprobleemid nende jaoks ak-
tuaalsed ning nad selleteemalisi artikleid ta-
valiselt ei loe.

x =30,7

Jooims |.Eesli koolidpilaste pdhilised
keskkonnainfo allikad.

Olulise loodusteabe allikanaei tule arvesse
isiklikud kogemused, samuti loengud ega &p-
pused, seega ka meie kool! Ule poole dpilastest
(59,9%) peab neidkdikijuhuslikeks infoallika-
teks. llmselt puutuvad 6pilased elukeskkonna
saastumise ilmingutega kokku védga harva
ning sbprade ja tuttavate ringis (oma vdikeses
grupis) onvaldavad teised arutlusained. Seega
tuleks noori meelitada neid huvitavate asjade-

gakonkreetsete keskkonnakaitseprobleemide

juurde, vBimaldada isiklikke (ka ebameeldi-

vaid) kogemusi, et neid seejarel v8imendada—
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MADAL SOBIV VOIKSOLLA KORGEM EITEA

Joonis 2. Keskkonnateemalisid artiklite
tase.

aktualiseerida televisioonija raadio vahendu-
sel noorte seas hetkel populaarsete inimesteja
tegevuste abil. Uute andmete-seisukohta-
de-probleemide edastamisel ja omaks-
votmisel on esmatéhtis, kas seda teeb tut-
tav (isa—ema, TV-onu, raadio—tadi) vBi voo-
ras. Meie noored eelistavad individuaalseid
infoallikaid, kus on vahetu voi nailine silmside
teabe edastajaja selle vastuvdtjavahel.

Loodushoidliku elulaadi ja arenenud kesk-
konnateadvuse kujunemise suunamisel pole
tahtsusetu teada, kuidas hinnatakse elukesk-
konna hetkeseisundit (joonis 3).

Kdige rohkem héirib 6pilasi olukord
lahemas Uimbruses — kodukohas, Eestis.
85,9% vastanuist leiab, et Eesti keskkonnasei-
sund teeb neile tdsist muret. Ohutunne kauge-
mate ja vddramate piirkondade suhtes on tun-
duvalt véiksem: tbsist muret olukorra parast
kogu maailmas tunneb iga teine ning Nduko-
gude lL.vdn-" ;ga kolmas vaataja. Sanuts on osa

EESTI MAAILM

J ooni s 3. Opilaste hinnangud elukesk-
konna hetkcseisundile.
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Opilasi (0,5—29,7%) elukeskkonna seisundi
suhtes taiesti Ukskdiksed.

RIGI POLITIKANING KESKKONNA
SAASTEKOORMUSE ALLIKAD

Aegade valtel muutub inimese, kogu uhis-
konna suhe Umbritsevasse loodusesse: vallu-
tamis—alistamisulosoofia asendub koost6o-
ideega. Okoloogilise kriisi ohu tingimustes on
vaja uusi Uhiskonna juhtimise p&himéotteid.
Need asendaksid vananenud ja ohtlikuks
muutunud abstraktse tehnikakummardami-
se ning naiivse pidevaja valtimatu progressi
idee. Aegonndidanud, etainulttehnikaeitaga
optimistlikku marssi helgesse tulevikku. Tu-
levikust lahtudes on oluline, kuidas suhtuvad
justnoored, jareltulev pdlvkond looduse ja ma-
janduse vahekorda (joonis 4). Teatud véike osa
Opilasi (8,2%) leiab, et neile on esmatahtsad
majanduslikud tulemused, ja seda iga hinna
eest. Enamik vastanuid, nimelt kaks kolman-
dikku, peab oluliseks majanduslikke eesmar-
kc koos dkoloogiliste piirangutega ning ainult
iga neljas dpilane (24,7%) eelistab 6koloo-
gilisi eesméarke majanduslikele. Ullataval
kombel langes see jaotus koitku keskkonna-
probleemidest huvitatuse alusel eristatud 6pi-
laste hulkadega. Ilmselt jagunevad ka 6pila-
sed analoogiliselt téiskasvanutega kindlates-
se rlhmadesse vastavalt oma kditumisele ja
hoiakutele keskkonnaprobleemide suhtes (2;
4). Nende rihmade olemasoluja osatahtsustei
saa eirata keskkonnakusimuste teadvustami-
sel ning keskkonnahariduse korraldamisel,
On tarvis moista, kuidas Uksikisikud, erine-
vad inimgrupid ja rahvad tunnetavad ning
hindavad positiivseidja negatiivseid arenguid
Umbritsevas elukeskkonnas, millised on nen-
de ideaalidja arvamused, simpaatiadja anti-
paatiad. Onvajateada, kes suhtub teatud piir-
konda kui kodupaika, kes kui 1&bisdi duhoovi.

J ounis 4 . Koolidpilaste suhe looduse, uke-
ioogiaja majanduse vahekorda: | — majandus-
likud eesmérgid eelkdige; 11 —majanduslikud
eesmargid okoloogiliste piirangutega; 111 —
Okoloogil!sedeesmérgideelkdige.

Pdhilisteks elukeskkonna saastuskoormu-
se allikateks (joonis 5) peetakse todstustehno-
loogiat, inimeste kskdiksust ja hoolimatust.
Téhelepanu véarib dpilaste hinnang loodus-
kaitseorganitele: ule poole vastanutest leiab,

Noored eelistavad
individuaalseid
infoallikaid,

Keskkonnahariduse
andmisel

tuleb lahtuda
Opetatavate
ee|nevatest

tBekspidamistest,
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Tootmine uues
olukorras Vajab
Okoloogiliselt
haritud laiade
kultuurihuvidega
inimest.

Opilased
lahenevad 1990.
aastate
keskkonna-
probleemidele
1970. aastate
alguse
seisukohalt.
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et looduskaitseseaduste puudused (64,6%) voi
looduskaitseorganite ndrk too (62,5%) ei pdh-
justa elukeskkonna seisundi halvenemist.
Mbningate vBimalike saastekoormuse allika-
te suhtes lahevad vastanute hinnangud aga
lahku.

Tabel 1

pole

oluline,

vahe

oluline  oluline
vahesed teadmised looduses! 41,3% 58,7%
puiud olmemugavustele 58,1% 41,9%
teadusandmete vahesus 64,6%  35,4%

Umbes poolte vastanud koolidpilaste arva-
tesvBivadelukeskkonnasaastuminejasellega
kaasnevad probleemid oluliselt sdltuda ini-
meste véhestest teadmistest. Jarelikult iga
teine dpilane on valmis oma keskkonnaala-
seid teadmisi tdiendama, mdistes harituse
suurt tahtsust puhta eluruumi hoidmisel. Lii-
ga sageli vBetakse meil Ulitdhtsaid, vahetult
keskkonda mdjutavaid otsuseid (nt tuumajaa-
ma ehitamine Eestisse!) vastu pea téieliku et-
temddramatuse tingimustes, arvestades
ainult neid andmeid, mis on hetkel teada (v0i
teadatahetakse)ja otsustajatele mdistetavad,
Uus Okotehnoloogiline areng toimub mitmel
tasandil ja eeldab pidevat kultuuri taastoot-
mist kbige laiemas mdttes. Vajab ju tootmine
uues olukorras 6koloogiliselt haritud, laiade
kultuurihuvidega inimest. Siit ka vajadus se-
nisest enam podrata tdhelepanu hariduse,
kunsti ja tervishoiu arendamisele. Peaaegu
kaks kolmandikku vastanutest (64,6%) leiab,
et keskkonnaprobleemid vdiksid olla seotud
ka teadusandmete vahesusega, teadlaste nor-

Joon is 5. Opilaste hinnangud saastekoor-
musallikate olulisusele.

gatdoga. Okotehnoloogiline tootmisviis eeldab
looduskeskkonnaja selle produktiivsuse saili-
tamist. llma intensiivse, igakilgse uurimis-
toota on see aga raske, kui mitte vdimatu. Pole
Bige vaita, et meil on k&ik uuritud. Kuidas on
asi tegelikult, seda nditas ilmekalt Rakvere
fosforiidi kasutuselevtmise plaan. Ikkajajal-
le leitakse Eestis varemtundmatuid taime—ja
loomaliike.

Onkull olemasildine ettekujutus Eesti loo-
dusest, kuid detailides on veel palju segast.
lImselt pole olemas tahtsaid, véhem tahtsaid
vBi mittevajalikke teadusharusid. Uldise loo-
dusteaduse arengutaseme méaarab ikka-
gi kdige ndrgem haru, hoolimata sellest,
kui korgele ulatuvad Uksikud soodusta-
tud oludes kasvavad (kasvanud) tipud.

Mbningast arevust tekitab teadmine, et
peaaegu 60% Opilastest leiab, et olmemuga-
vuste ihaldamine pole oluline saastekoormuse
allikas. llmseltpole nad I6puni tunnetanud ol-
mereovete ja miude jaékide (plekkjoogipur-
gid, plastmass, autode heitgaasid) otsest vdi
kaudset m8ju meie eluruumi seisundile. Nad
ei soovi, et nende elatustase langeks dkoloogi-
liste piirangute t6ttu. Sisuliseltl&henevad pi-
lased 1990. aastate keskkonnaprobleemidele
1970. aastate alguse seisukohtadelt. Kuid aeg
onju vahepeal edasi lainudjauued probleemid
kerkinud...!

KESKKONNAKAITSE EESMARGID "
JAVAHENDID S
l.a,.-.J >-V-

Opilaste arvates on keskkonnakaitse esma-
nejapokilinetlesanne(joonis6) elu séilitami-
ne Maal, looduse lldise tasakaalu hoidmine
ning inimeste tervise kaitse. Esmatéhtsaks
peetakse (ilusa) looduse sdilitamist ninguk-
sikisiku tervise (isiklik huvi!) hoidmist. Selles
suhtes on dpilaste tiksmeel vdga suur. Osa voi-
malike keskkonnakaitse eesmarkide suhtes
lahevad vastanute hinnangud lahku. Suurim
lahkarvamus valitseb looduse parema tund-
madppimise kui keskkonnakaitse eesmérgi
suhtes. Eelnevalt nagime, et tisna suur hulk
vastanuid (58,7%) pidas keskkonna suure
saastekoormuse pdhjuseks muu seas ka ini-
meste vaheseid teadmisi loodusest ning sellest
tulenevat hoolimatust. Nulid aga arvas ligi
pool kdigist kusitletutest, et elukeskkonna
kaitse eesmargiks ei pea olema looduse pare-
ma tundmadppimise vdimaldamine. limselt
iseloomustab selline vastusdpilaste suhtumist
loodusteaduslikesse ainetesse koolis — iga
teist Eesti kooU®dpilast ei huvita loodus-
teadused, nad suhtuvad nendesse Kui
ebaolulistesse.

Kullaltki suur osa vastanutest leidis, et
keskkonna (loodus)kaitse eesmargiks ei ole
Uihiskonna ja looduse suhete parem korralda-
mine (43,0%) ega loodusvarade hoidmine tule-
vikujaoks (41,1%). On aga teada, et mblemad
probleemid on tunnistatud tdnase paevakdige
aktuaalsemateks kusimusteks. Taas v3ime t3-
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deda, et ilmselt pole paljud koolidpilased nul-
disaegsete keskkonnakaitse arengusuundu-
mustega Uldse kursis ning toetuvad oma hin-
nangutes peamiselt varasematest aegadest
parincvatelekasitlustele.

Juuni s ti. Keskkonnakaitse eesmargid.

Keskkonnaseisundi parandamise vdimalu-
si on meie koolidpilaste arvates tisna palju.
Hinnanguid nende olulisusele iseloomustab
alljargnev tabel:

Tabel 2
kasvatada inimestes vastutustunnet 97,1%
juurutada keskkonnasébralikku tehnoloogiat 95,3%
Spetada noori austama kodukoha loodust 94,4%
tugevdada kontrolli, karistusi 85,5%

85,1%
82,1%

laiendada looduse tundmadppimise vdimalusi
suurendada looduskaitseorganite volitusi

Valdav enamik Eesti koolidpilasi leiab, et
elukeskkonna seisundi parandamiseks on es-
matéhtis suurendada inimeste vastutustun-
net ning juurutada keskkonnas@bralikumat
tootmistehnoloogiat. Seega mdistab enamik
ténaseid koolidpilasi, mis on Eesti halva
keskkonnaseisundi pdhjuseks — nimelt
ajast ja arust keskkonnavaenulik toot-
mistehnoloogia. Seetdttu on ka selge, miks
hinnatakse suhteliselt vdhem tahtsaks kont-
rolli tugevdamist ja karistuste suurendamist,
looduse tundmadppimise vdimaluste ning loo-
duskaitseorganite volituste laiendamist. Vii-
masel juhul vdib avalduda ka teatud umbusk
riikliku looduskaitsejatemategevuse suhtes.

Olulise vahendina, mis aitaks parandada
elukeskkonna seisundit, ndevad dpilased vaja-
dust-vdimalust dpetada noori austama oma
kodukoha loodust. llmselt mdistab enamik

HARIDUS 199 2-2

vastanuid, milline suur vahe on elanikkonna
eri gruppide suhtumises loodusesse, suurte ja
véikeste rahvaste elustrateegiates ja motte-
maailmades (1). Uhtlasi onka mdistetav, miks
peaksid loodusBpetuse, bioloogiadpetajad oma
ainetundides tooma néiteid eelkdige koduko-
hast, l&hemast Umbrusest, mitte aga suhteli-
selt kaugetest ja seetfttu vO60raks jadvatest
maadestjarahvastest.

Enamik dpilasi
mdistab, et Eesti hal-
va keskkonnaseisun-
di pdhjuseks on ajast
ja arust keskkonna-
vaenulik tehnoloogia
ja et noori tuleb Gpe-
tada austama oma
kodukoha loodust.
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Silp ja emakeele algopetus
KARL KARLEP, TU eripedagoogika kateedri dotsent, pedagoogikakandidaat

Uhitamisega puutub 6pilane koolis
kokku Usnagi mitme teema puhul
(poolitamine, ija j digekiri, titipkon-
dadc méadramine), sellele toetuvad
lugema ja kiljutama Gpetamise metoodikad
paljudes keeltes. Samuti propageerib silbi-
harjutusi laste hddldamise kujundamisel lo-
gopeedia. Seejuures metoodilised uurimused
silbi kasutamisest eesti keele dpetamisel
Oieti puuduvad. PBhjuseks on arvatavasti as-
jaolu, et silbi kui vaikseima haaldustuhiku
eraldamist kdnes peetakse aarmiselt liht-
saks ja loomulikuks tegevuseks. Liigendub
ju suuline kdne kdikides keeltes silpideks.
Lastele esitatakse harilikult kahte tulpi
silbitamisllesandeid: mé&érata silpide arv voi
silpide piirid sBnas. Lahtub metoodika nn
koolisilbist, mida iseloomustab rangelt iihene
silbipiir. Viimasest saavadki alguse rasku-
sed. Koolisilbi piir nimelt ei lange alati kokku
tegeliku liigendamisega kdnes, vaid on maa-
ratud reeglitega. Need on vastavuses Kirjapil-
diga (kajastab keelethikuid), aga mitte alati
hadldamisega. Mdnikord ei ole reeglite jargi
silbitamine tldse loomulik (kad-ri, tegelikult
lilgendame ka—dri, ka—tus, tegelikult jaotub
sulghdalik kahe silbi vaheljne). Seega esime-
ne vastuolu avaldub selles, et keelelihikud,
millele toetuvad silbitamisreeglid, ei lange
kokku haaldusuhikutega kdnes. Jarelikult ei
ole ka kirjalikult esitatud teksti «silbitamine»
Uldsegi tBeline silbitamine. Tasub kaaluda,
kas mitte nimetada seda tegevust digesti__
vBimalike poolitamiskohtade markimiseks.
Kuigi silbipiir on eesti keeles suhteliselt
pusiv, sBltub see ja ka supide arv s6nas ometi
kdne tempost. Néiteks P. Ariste (1)jargi haal-
datakse s6na «panen» Ida-Eesti kiirkdnes kui
«paen». Konsonandi kadu kutsub esile ka
sbna silbikoostise muutuse. Sama autor toob
samuti nditeid silpide kaost (parandud, Kirju-
taksejne). Mone silbikvandi puudumise séna-
de haaldamisel fikseeris réntgenimetoodikat
kasutades N. Zinkin (5) paljudel juhtudel ise-
gi siis, kui h&élikud sdnast vélja ei lange.
Koik me oleme tahele pannud silbipiiri muu-
tumist ja hadlikute kadu ka laste kiirkdnes
(Tulruttu! pro Tule ruttu!). Selgituseks tule-
tagem meelde, et kdnes liigendub siintagma
kohe silpideks, mitte aga sdnadeks. Silbipiir
vOib muutuda ka aeglases kénes, s.h silpide
tahtlikul eraldamisel. Opetamata lapsi jélgi-
des vdime margata sellist sdnade liigenda-
mist nagu «la-u—du», «sok—id» ja isegi «met—
s». Seega ilmnevad jargmised tendentsid:
kiirkdnele on iseloomulik silpide kadu vdi
Uhinemine, aeglases kdnes aga liigendub
sBna, vorreldes keskmise kbnetempoga, enam
voi teisiti. Oeldu seab silpide maaramise
Ulesande kahtluse alla isegi suulises kdnes.
Kuidas seda koike selgitada?
E. Pulgramija V. Kassevitsi (7)jargi on sil-

pide tlesanne olla aluseks hadldamise ritmi-
le, silbipiiri koht pole oluline. Siiski pliab
inimene silbi algusesse ja 18ppu jatta sellised
haalikuiihendid, mis vdivad esineda vastava
keele sBnade alguses ja 16pus («Ham-burg»
saksa keeles, aga «Ha-mburg» suahiili kee-
les) (6). Mitme liigendusvariandi puhul on
eelistatud lahtine silp vdi jaotub konsonant
kahe silbi vahel. Kdikides keeltes peetaksegi
universaalseks segmendiks lahtist silpi (kon-
sonant + vokaal vdi ainult vokaal). Kénepato-
loogia puhul jaotuvad keerulisemad silbid
hadldamisel osadeks (lksikule konsonandile
vOib seejuures lisanduda ebaselge «tdishaa-
lik», sulghdalikule ka piluhdalik) voi langeb
osa hadlikuid vélja. Naiteks peaaju koorealu-
se kahjustusega dusartrik haéldab s6na
«takt» jargmiselt: tda-k4s (J. Vinarskaja and-
med). Silpide lihtsustamine ilmneb nii k&ne-
halvikute suulises kdnes kui ka lugemisel, sa-
muti kunstlikult esile kutsutud (akustilise ta-
gasiside hilinemine) kogelemisel. Naiteks
sbna «suitan» liigendub viimasel juhul jarg-
miselt: su-fta-nv (v—ebaselge vokaal). K&ik
kirjeldatud néhtused viitavad sellele, et silbi-
piir vBib sBltuvalt tingimustest asuda s6nas
Ukskdik kus kohal. Sellele toetubki haélimise
Opetamine. Laps omandab lugemaja Kkiljuta-
ma Oppimise algetapil uue h&aldamisviisi,
mille puhul igahdélik moodustab silbi. Samal
ajal on haéldamistja kokkulugemist dpetades
otstarbekas arvestada, et kdige loomulikum
silp koosneb kaashé&élikust + taishaalikust
voi taishdélikust. Neist lahtudes sobib raken-
dada «silbikasvatamise» votet (ee-ree-tree-
epp-repp-trepp).

Kuidas on silbi osadeks jaotamine vdima-
lik? Vastuse on pliudnud anda psiihholingvis-
tika (7). Oletatakse, et ttluse sdnastruktuur
(mdeldud on etappe haaldamise programmee-
rimisel) ja realiseeritav hadlikkoostis ei lange
véhemalt osaliselt kokku. Selle hiipoteesi ko-
haselt kujutab hdaldusprogramm kdigepealt
silpide rida, milles iga Uhik koosneb kaashaa-
liku- ja neutraalsest taishaalikukujutusest.
Seejarel kujuneb sdna rdhulis-rutmiline
struktuur. Selleks peavad aga mittevajalikud
«(tais)hadlikud» véalja langema ning kaashaa-
likud koonduma tegelikult sBnas esinevate
taishaalikute juurde. Oluliseks peetakse tei-
sel etapil just taish&élikute olemasolu. Réhu-
lis—ritmiline struktuur moodustab raamisti-
ku, millest sbltuvalt valitaksejuba kdne reali-
seerimiseks vajalikud haaldusliigutused.
Sellise selgituse jargi on sdna hé&élikkoostise
ja silbipiiride muutmine Gtlust programmee-
rides tdiesti reaalne ja pidevalt esinev prot-
sess, mis vOib sOltuvalt olukorrast avalduda
kakdnes. Jarelikulthaalimineja «silpide kas-
vatamine» toetuvad vastavalt haaldusprog-
rarnmi esimesele ning teisele etapile.

Nagu varem margitud, kuulub silp kdne
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valdkonda, mitte aga keeleiihikute hulka.
Kuid keelest sdltub silpide koostis ning enam
levinud silbipiir. VViimane vdib ollanormaalne
tempoga kdnevoolus suhteliselt pusiv (ndi-
teks eesti ja soome keeles) v8i muutlik (vene
keeles). Uheks silbi tunnuseks peetakse seda,
et vastavat segmenti saab hadldada eraldi.
Eesti keeles pole see aga silpi muutmata alati
vBimalik. Hadlikute pikkussuhteid moonuta-
mata saab eraldi h&éldada ainult sellist silpi,
milles esineb Ulipikk haalik. Kaik tlejdanud
silbid koonduvad riihmadeks-kdnetaktideks
(2, 3). Just kdnetakt (1-3 silpi) on eesti keeles
selline silbitasandi thik, mida saab eraldi
haaldada ja mis vib foneetiliselt olla sna.
Loomulikult avaldab silpide thinemine kdne-
taktiks mdju laste tegevusele emakeelt dppi-
des. Silbitades eraldatakse s@nast nii manigi
kord selliseid segmente, mis on vdi voiksid
olla kdnetaktiks. Ka silpide kaupa lugemine
pole eesti keelele iseloomulik. Veerimiselt
pudab laps kiiresti tle minna sénade kaupa
lugemisele. Vahepeal aga sunteesib pikema-
tes sBnades ka selliseid segmente, mis ei vas-
ta traditsioonilisele silbile ega ka kdnetakti]e.
Naiteks K. Ebrok fikseeris oma diplomit6ds
lugerfiisel jargmisi liigendamisvariante: ku-
tsus, si-nna, lei-dsid; Kall-e, pill-as, lipp-as;
heme-id, ku-kk.

Eelnev analiitis vbimaldab oletada, et sa-
malaadsed segmendid avalduvad ka koolisil-
bitamise Ulesandeid téites. See on tdepoolest
nii. T. Puigi juhendatud diplomitdds uuris K.
Puusemp (4) pdhikooli 4. klassi Gpilaste silbi-
tamis-ja poolitamisoskusi. Kirjalikud harju-
tused sooritas 91 last. Keskmiselt eksis iga
Opilane koolisilhitamise reeglite vastu kolmes
klassis 14,3—16 korda, Uhes klassis koguni
27 korda. Suure osa vigadest moodustasid ek-
simused silbipiiri reegli vastu (va-glad, laa-
grisse; traktor-iga, va-res-ed, paev-ad, sit-
Is; pa-eval, la-udu, j6-e, kul-d). Arvatavasti
on kirjeldatud segmentideks jagamise pohju-
sed erinevad: harilik silbitamine kénes (va-
glad), orienteeritud morfeemile v_ar_gs_-eq%,
aeglasest kdnetempost tingitud silbipiiri ni
kumine ning sellest pdhjustatud hé&éliku-
Uihendite jaotamine (jo-e, kul-d). Kullaltki
paljude] juhtudel jai osa silpidest eraldamata
vOi Uldse sbna silbitamata. Toodud néited
kinnitavad veel kord, et poolitamise 6Pet_a-
mist ci ole otstarbekas ules ehitada ainult sil-
bitamisele. Tunduvalt olulisem on tun da haa-
likutc-tdhtedc rihmi. Silbitamine vimaldab
leida ainult ligikaudse poolitamiskoha.

Sdnade liigendamine lugemise algetapil
ning koolisilhitamise lesandeid taites on
kullaltki sarnane. Seetfttu vajaks néhtus |&-
hemat uurimist, liigendamise diinaamika aga
véljaselgitamist. VVene keele p6hjal tehtud
uurimused on nédidanud, et sdnade liigenda-
mine sBltub nii inimese vanusest kui ka hari-
dusest (6, 7). Lapsed hakkavad eeskuju jargi
silpe eraldama 4. eluaastal, sdna pultakse
jaotada lahtisteks silpideks. 4—~6aastased
lapsed eraldavad vdrdselt nii lahtist kui ka
kinnist silpi. P6hjendatakse seda morfoloogia
Oppimise mdjuga —-laps piitiab eraldada mor-
feemi. Huvitav oleks teada, missugune di-
naamika ilmneb eesti keeles.

Kuid pédrdugem veel kord tagasi lugemise
ja kirjutamise 6petamise juurde. Pole kaht-
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lust, et h&élikute pikkuse ja sbnavalte méaara-
mine on vdimalik k6netakti, mitte aga esma-
vOi teisevéltelise silbi ulatuses. SeetBttu on
otstarbekas suunata lapsi analtitisimaja kok-
ku lugemajust nimeltkdnetakti. Kui aga laps
kasutab taju- vi stinteesitihikuna kdnetak-
tist véiksemaid segmente, pole tarvis seda
karta. Kullap ta leiab sel juhul h&d&ldamiseks
sobiva segmendi. Viimane ei pea sugugi kok-
ku langemakaoolisilbiga.

Téhelepanu tahaks pddrata veel Uhele ki-
simusele, mis on seotud Soome kolleegide ko-
gemuste kasutamisega. Nimelt on soome kee-
le algBpetuses Uheks keskseks analtiisi- ja
sunteesitihikuks silp. See on v8imalik jarg-
mistel p&hjustel.

* Soome keeles on luhike ja pikk taishaalik
(h&élikutel ongi ainult kaks pikkust) ka lahti-
ses silbis haalduslikult diferentseeritav (eri-
nev pikkus, aspiratsioon).

* Pikk kaash&élik kui geminaat jaguneb
kahe silbi vahel ja margitakse alati kahekord-
se tdhega. Seega silbitamine v8imaldab kaas-
haaliku pikkust méérataja digesti kirjutada.

Kuna eesti keele valte susteem ja tdhekasu-
tusrccglid erinevad samadest ndhtustest soo-
me keeles, tuleb toovotete otsesesse Ulevot-
misse suhtuda kriitiliselt.

Kokku véttes markigemjargmist:

m Koolisilp ja segmendid kdne reaalsel lii-
gendamisel ei lange alati kokku. Eriti sdltub
segmentide piir kdne tempost. Nimetatud
seos ilmneb lugemise algetapil ning silbi-
tamisilesandcid taites. Reaalselt ilmneb silp
ainult suulises kdnes.

1 Kdne liigendamisel putiab laps eraldada
segmendid, mida saab eraldi hddldada. Selle
tagajarjel vdivad muutuda silbipiirid v6i h&a-
likute pikkused.

m Lugema ja kirjutama dpetamisel on ots-
tarbekas suunata last analtilisimaja siintee-
sima kdnetakti. Poolitamise 6petamist ei saa
tles ehitada ainult silbitamisele. Arvesta-
gem, et silbianaltiisi ja -suinteesi roll alg6pe-
tuses sBltub keelest.

m Silpide kui vdikseimate h&éaldusihikute
eraldamise oskus ning selle oskuse diinaami-
ka eesti lastel vajab uurimist.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Kdneoskus ja kool

AKSEL KUNGAS, TPU dotsent, reZiikateedri juhataja.

pilaskdne véljenduslik saamatus isegi keskkooli vanemas astmes on &petajaile tea-

+ da mureprobleem. Sellel on objektiivsed ja subjektiivsed pdhjused, mida siinkohal

E I pole néhtavasti motet iile korrata. Oigem on otsida v8imalusi, kuidas hakata tasa-

3 hilju olukorda parandama. Opilaskonna enamiku kdnetaseme margatavat tdusu

oleks ennatlik loota, kuid teatava osa huvi saaks suulise kdne suhtes &ratada ja enesearenda-
misele suunata.

Kdnearenduslik tegevus on tulemuslik juhul, kui suudetakse kaasa haarata potentsiaalsete
eeldustega6pilased. Kdnepidamine on suurestiloovtegevus, misolenebteatavate eelduste siiste-
maatilisest edasiarendamisest, isiksuseomaduste kujundamisestja erialateadmiste tdiendami-
sest. Eelduste arendamine on kdige efektiivsem individuaalse l&henemise korral. See on v8ima-
lik t66s vaikeste riihmadega, nagu on saanud tavaks véorkeelte dpetamisel. Opperiihma voiks
maksimaalseltkuuluda 12—15 &pilast. Humanitaarklassidegakoolides ei tohiks paariniisuguse
rihmamoodustamine olla lahendamatu probleem. Kogemustegaja tarku 6petajaid on igas koo-
lis, kuid enamikul puudub sellekohane teoreetiline ning praktiline ettevalmistus. Pealegi pole
Opetajakutse omandamisel vahemalt senini olnud maarav loomupérane sdnasuutlikkus ja selle
arendamiseks pole pedagoogilistes 6ppeasutustes arvestatavaid samme astutud. Ometigi on pe-
dagoogitdodle truuks jadnud kogemustega dpetajate seas piisavalt nn kuldsuid jumala armust,
kes enamasti on ka dpilaste lemmikudja autoriteedid. Nende abile tulekskikdneoskuse fakulta-
tiivkursuse organiseerimisel esialgu loota. Selliste entusiastide ndustamiseks on mdeldudjarg-
nevad soovitused.

Kdneoskuse kui omaette 6ppeaine Gpetamine lahtub programmist. Selle koostamisest tuleb
Opetajal alustada. Pakume nditeksiihe vdimaliku variandi, mille rakendamine on méeldav kesk-
kooli vanemas astmes. SBnastus on akadeemiline, sest adressaadiks on 6petaja. Kuidas sisu 8pi-

lastele vahendada, see onjuba dpetajametoodilise meisterlikkuse kiisimus.

Y NSV

KONEOSKUSE KURSUSE PROGRAMM

I. TEOORIA

1. Sissejuhatus. Kdnedpctuse (retoorika)
aine. Teoreetiline ja didaktiline tarberetoori-
ka. Retoorika kui Bpetuse muutuvus ajas.
Neoretoorika. Retoorikatéhtsus.

2. Luhitlevaade retoorika ajaloost. An-
tiikretoorika, selle kaks arengujarku: kreeka
ja roomatiitip. Antiikretoorika traditsioonili-
sed koostisosad ja liigid (poliitiline, pidulik ja
kohtuk@ne). Reetorid ja logograafid. Kuulsai-
mad kdnemehed Demosthenesja Cicero.

Kesk-ja renessansiaegne kdnekunst. Ho-
mileetika (jutlusedpetus) ja skolastiline retoo-
rika. Usupuhastusliikumine ja M. Luther.
Elokventne (kaunivormiline, ilutsev) retoori-
ka.

Uusaegne retoorika. Miitinguline ja parla-
mentlik poliitik ne kdne.

Uusima ehk neoretoorika teke XX sajandi
keskpaiku.

3. Kbnelemine kui tegevus. Kéneprot-
sessi kahepoolsus (kdnelemine—kuulamine).
lgapdevane omavaheline ja avalik ametlik
kdne. Dialoogja monoloog. Suuline ja kirjalik
kdne, nende Uhis-ja erijooned. Suulise kéne
verbaalsed ja averbaalsed vahendid (intonat-
sioon, miimika, Zestikulatsioon, pantomiimi-
ka).

Kdnelemine kui tahteline eesmargistatud
tegevus.

Kdnelemine kui kdne ainesse ja -kaasla-
sesse suhtumist véljendav tegevus. Kéne si-
tuatsioonimaiste.

4. Kénepidamise kui oskuskdne eripa-
ra, selle pstihholoogilis-pedagoogilised
alused. Kdneoskust soodustavad loomupéra-
sed psuhhofisioloogilised eeldused ja isiksu-
seomadused.

Konepidaja ja auditooriumi vastastikune
seos. Konelejale (oraatorile) esitatavad intel-
lektuaalsed, sotsiaal-poliitilised ja -psiihho-
loogilised nduded (nt Gildine erudeeritus, asja-
tundlikkus, keeleline 6igsus, otstarbekus ja
kujundlikkus; kodanikuhoiak; kohanemisvdi-
me, kontaktsus, tasakaalukus, enesekindlus,
tdhelepanujaotuvusjne).

Kuulajaskond kui sotsiaalse grupi teisend.
Auditooriumi koosseisu isedrasuste (arvukus,
sugu, iga, intellektuaalne tase, hoiakudja hu-
vid) arvestamine. Eelorientatsiooni vajalik-
kuskdne kavandamisel jakoostamisel.

Mélu jatéhelepanu problemaatika. Opera-
tiivne, lihiajaline ja pikaajaline malu. Taht-
matu, tahtlikjajareltahtlik tdhelepanu. Kuu-
lamine, kaasam®tlemine ja mdistmine. Infor-
matiivne, veenev ja sisendav mdjutamine ja
madjusus.

5. Kdnepidamise liigid ja vormid. Liiki-
de mitmekesisus, monoloogiliste kénede roh-
kus. Uhiskondlik-poliitiline, teadmis- ehk
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Opetav, pidulik, kohtu-ja vaimulik kbne. Ette-
kanne, aruanne, juhenduskéne (instruktaaz),
loeng (akadeemiline, kooli-, populaarteadus-
lik), sBnavdtt, repliik, tervitusjt. Dialoogi vor-
mid: vestlus, poleemika, diskussioon jt. Ette-
valmistatu djavabakdne (improvisatsioon).

6. Kbne ettevalmistus (prekommuni-
katiivne tddetapp). Teema, liigi (vormi) ja
eesmérgi piiritlemine, lahtudes eelinformat-
sioonist auditooriumi isedrasuste kohta. Ma-
teijali kogumine ja esialgse kava koostamine.
Monoloogiliste kdnede ulesehituse traditsioo-
niliste osade l&bimdtlemine. Metoodilisi soovi-
tusi sissejuhatuse, pdhiosaja ldpetuse koosta-
mise kohta, s6ltuvalt kdne liigist, eesmargist
ja auditooriumi isedrasustest. Tuntuja vahe-
tuntu, harjumusliku ja uudse vahekorrast.
M@ttearendus uldiselt uksikule (deduktsiooni
jauksikultuldisele (induktsioon). Problemaa-
tiline vaatenurk. Analoogiameetod. Kdrvuta-
mine ja vBrdlemine. Materjali kontsentriline,
astmeline, ajalooline (kronoloogiline) esitus-
viis. Argumenteerimine ja arvulised néited,
viimaste tépsusest ja kujundlikkusest popu-
laarteaduslikes kdnedes. Ratsionaalse ja
emotsionaalse vahekorrast. Huumorimeelest
ja humoristlikust vaatenurgast. Tsiteerimi-
sest ja tsitaatidest kdnetekstis. Konspektide
variandid. SBnasdnalise konspektivoorusedja
ohud kénegaesinemisel. Ulesehituslike osade
valikuline l&bikiijutamine omamdttekdikude
ja nende sBnastuse otstarbekuse kontrolliks.
Méttekdikude meeldejdtmine, memoriseeri-
mise isikupdraste vBimaluste mitmekesisus.
Pahedpitud kbnede kisitavus. Vabakdne 1U-
hiajalise ettevalmistamise eripérast.

7. Kénekultuur. Kénekultuuri kui mdiste
kitsasjalaitdhendus. Kiijakeelsuseja digsuse
printsiip. Suulisejakirjaliku sénastuse ja lau-
sestuse pdhierinevuste arvestamine. Aktiivse
sBnavara rikastamise vajadusestja v8imalus-
test. Kantseliitja trafaretid. Kne tapsus, loo-
gilisus ja puhtus. Stilistiline otstarbekus ja
isikupérase stiili kujundamine.

8. Kdnetehnika. Kdnetehnika kui igapae-
vase suuhse kdne tehnilistkiilge korrigeerivja
tapsustav Opetus. Avaliku kdne ootuspérased
helilised omadused. K&nehingamise isedrasu-
sed ja avalikku kdnet kahjustavad indivi-
duaalsed véarharjumused. Seesmine eba-
kindlus, puudulik ettevalmistus ja esinemis-
drevus kui  loomulikku hingamisriitmi
ebalhtlustavad asjaolud. VVéljahingatava 6hu
otstarbekas kasutamine h&aldamisel.

Kdnehé&al ja selle omaduste tehniline vii-
mistlemine eriharjutuste abil. Kénehééle ka-
sutamise tliupilised vaarhaijumused ja nen-
destvabanemise v8imalused.

Hadalduse selguse ja puhtuse ndue. Artiku-
latsiooni-ja diktsioonihaijutused. Kéne tem-
po, vBitlus p6hjendamatu kiirustamise ja tar-
betu venitamisega. Kiirkdne haijutused kui
haaldusliku automatismikontrollhaijutused.

Kdnetehnika treeningu otsene ja kaudne
meetod. Individuaaltreeningu kavakoostami-
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sest ja selle realiseerimisest. Tehniliste va-
hendite kaasabist kdnetehnikatéiustamisel.

9. KBnepidamine kui avalik ja ametlik
suhtlemisprotsess. Kontsentratsiooni vaja-
likkus vahetult enne esinemist. Enesekindlu-
sejareipuse sisendamine. Ruumitulek, esine-
miskohajasobiva distantsi valik. Silmkontak-
ti loomine auditooriumiga ning samaaegne
vaikiv olukorra hindamine. Olukorrakohase
poordumise leidmine ja konspektivaba sisse-
juhatuse juurde asumine. Hoiduda ebaloomu-
likkusest kBnetoonis jak&itumises, konspekti
sBnasBnalisest ettelugemisest. Vdimalikult
pidev silmside kuulajatega aitab séilitada in-
tonatsioonilist vaheldusrikkust ja stndiva
teksti tahtelist suunatust. Kéne loomulikkus
jasilmkontakt kui kuulajate usaldust soodus-
tavad tegurid. Paralleelne enesekontroll ja
auditooriumi  vastuvGtuvdime hindamine.
Leidlik ja operatiivne kava muutmine tahele-
panu languse korral. Ettendhtud ajast kinni-
pidamine. Kdne ulesehituse alaosade esitus-
ajas kavandatud proportsioonide séilitamine.
Arutletavatele mdttekaikudele leida dialogi-
seeritud lausestust, valtides mina-kesksetja-
reldamistj aotsustamist.

10. Avaliku kéne analtusi uldkritee-
riumid. Koénet kui suhtlemisprotsessi konk-
reetset resultaati hinnatakse tildkokkuvdttes
mitmestseisukohast.

1. Eesmérgipérasusja olukorrakohasus.

2. Sisu vastavus tegelikkusele v@i ainevald-
konnale, mille kasitlemisele pretendeeritak-
se.

3. Ulesehituse Gigustatus eesmargi, liigi ja
kdnesituatsiooniseisukohast.

4. Keelclis-stilistiline 8igsus, otstarbekus
jaleidlikkus.

5. Koénetehniline tase (kuuldavus, selgus,
loomulikkus).

6. Sdnavaliste véljendusvahendite (into-
natsioon, miimika, Zestid, asendimuutusedja
distants)rakcndusoskus.

MN.PRAKTIKA

1. Eelharjutused. Mitmesugused luhike-
sed (3—5 min) kéneimprovisatsioonid (enese-
tutvustused, jutustused, kirjeldused) koha-
peal antud teemadel Gpilaste pstihhofiisioloo-
giliste isedrasuste ja nende individuaalsete
kéneharjumuste ning kdnekultuuri tasemega
tutvumiseks.

2. Koénetehnilisedriuhmatreeningudot-

sesejakaudse mdjutamise meetodil. Kdnehin-
gamise kontroll-ja korrigeerivad haijutused.
Tdestatud ja pikendatud véljahingamisfaasi
arendavad haijutused. Individuaalilarjutu-
sed.

Héadleseadehaijutused. Hadle tugevust,
kandvust ja hcakélalisust arendavad riihma-
haijutused. Suhtevéljenduslikud modulat-
sioonihaijutused. Individuaalhaijutused voi-
malike hé&élekasutuse véarhaijumuste kor-
valdamiseks.

Haéldushaijutused. Artikulatoorne vdim-

33



34

lemine haalduselundite tegevuse aktiviseeri-
miseks. Uksikhaalikute moodustamist korri-
geerivad haijutused Suhtevéljenduslikud
silp-, sBna-ja fraasiharjutused. Kiirkdnehar-
jutused.

Ortoeepilised harjutused. Haijutused vél-
tekriitiliste sbnade 0igeks h&&ldamiseks.
Voo6rhaélikute korrektset hddldamist arenda-
vad haijutused.Sdnar8hu-ja palatalisatsioo-
nihaijutused.

3. Intoneerimisharjutused. Vanas6na-
de, mattekildude ja aforismide kuulajale suu-
natust arendavad haijutused. Lausete ja Ut-
luste teksti loogilise liigendamise harjutused
pauseerimisejatempomuutuste abil. Kirjava-
heméarkide, eriti koma arvestamist(mittear-
vestamist)arendavad haijutused. Teksti loo-
gilise intoneerimise siinteeshaijutused.

Haijutused emotsionaalsete suheteja mee-
leolude véljendamiseks.

Individuaalselt valitud ja pahedpitud li-
hiarutluste ja marginaalide loomulik, autori
motte- ja suhtekohane esitamine, nendele
omapoolse luhikese sissejuhatuse lisamine.

4. SBnastus- ja lausestusharjntused.
Harjutustekstide analiits sénastusliku tapsu-
se seisukohast. V@drsonadele emakeelsete
vastete leidmine. Stinontiimide leidmise har-
jutused. Vdorkeelsete tarbetekstide otsetdlke
ja vaba tblke haijutused. Kirjaliku teksti
transponeerimishaijutused grammatilisest
seisukohast (minevikust olevikku, mina-vor-
mist meie-vormi), lausete lihendamise ja

\V,V4 11.1k.

lintsustamise seisukohast. Umbcijutustused.
Eri stiilide eristamishaijutused. Stilistilised
transponeerimishaijutused.  Mitteametlik
enesetutvustusjaametlik elulookirjeldus suu-
lises vormis. Informatiivse lUhiteate ja suhte-
véljendusliku sBnumi koostamine — esitami-
ne.

5. Kompositsiooniharjutused. Omaloo-
mingulistejutustuste ja kirjelduste koostami-
ne ning tekstivaba esitamine. VanasGnade
«lahtirdaakimine». Teeside pdhjendamine. Kai-
betbe Gimberliikkamine. Kahe seisukoha vas-
tandaminejavordlemine.

Eriliigiliste ja eri adressaatidega kdnede
sissejuhatava osa kavandamine, sGnastamine
Jaesitamine.

Teadmiskdne populaarteadusliku alaliigi
sisu kavandamine, teksti koostamine ja selle
konspektile tuginevettekanne.

Teadmiskdne I8petava osa kavandamine,
teksti koostaminejaesitamine.

Piduliku tervitus—v@i nnitluskdnekavan-
damine, koostamine ja konspektivaba esita-
mine.

6. Kdnetekstide analtiisiharjutused.
Autoriteetsete ja kogenud kdnemeeste kbne-
tekstide sisulis-vormiline anallis.

7. Kdnevdistlusel osalemine. Klassivali-
se kuulajaskonna ees esinemine ettevalmista-
tud ja vabakdnega. Kaaslaste kdnede esita-
misjargne analliis riihma Uhtse hindamiska-
vaprintsiipidestl@htudes.
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Kirjanduse Opetamise eesmarkidest

eesti koolis*

MIHKEL REBANE, TPU kirjanduse kateedri dppejdud

A. Annist valib ajandudeliselt kahest Uhe,
sest emotsionaalne tihekiilgsus voib viia tiihi-
sesse, kolblusvastasesse voi romantilisse ilut-
semisse ja seepérast tulevat kirjandust seni-
sest enam rakendada dpilaste eetilise mina
kujundamisel. Eetilist mina saab kujundada
vaid moraalselt koérgvaartuslik kirjandus
tihes «Bige» interpretatsiooniga: kirjanduse
Oige valik, 6ige mdistmine, Bige tarvitamine —
see on kirjanduse dpetamise peallesanne (5,
Ik 20—32). Ndnda kdlas ettekandja arvamus
ja see digustas veelgijuba alanud «kahjuliku»
kirjanduse ndiajahli. Polevat kellelegi uudis,
et ka suurimad ja tunnustatumad autorid on
kirjutanud asju, mis pole madratud alaealis-
tele ja milleks lasta Gpilastel lugeda G. Suit-
sust, et «Budne kui needmine ajalugu, maha-
tallatudjbuetu sugu... seeon Eesti...», onju
Suits ometi laulnud ka, et «ltaalia, nii olgu
eesti tulevik, nii noored tahavad. . . » (2, Ik
32—46). Voi votame Tuglase, kelle novell «Ini-
mese vari» on jubedamaid teoseid, mis tldse
eesti keeles kirjutatud. Ainuke mdeldav sur-
ma kujutamine on kangelassurm, nagu «Ta-
suja» 18pus (1, Ik 129—137). Seepérast, dpeta-
jad, tunnustagem sdnades, et me usume, jul-
geme uskuda positiivsusesse (24, Ik
421—425), sest ainult rahvuslik uuskangela-
nc on kdige algus ja tuum (26, Ik 3—9).

1938. a astusid jousse uued Oppekavad,
mille peamine erinevus eelmistest seisnes sel-
les, et tunduvalt enam oli arvestatud (kirjan-
duse dpetamise) pedagoogilisi printsiipe. Ul-
dise arengu taustal on aga huvitav, et dppeka-
va ei nimeta teoste pealkirju, vaid annab
Opetajale ainult tldise suuna. Kuna aga dige
valiku probleemid olid p&evakorral, siis kasu-
tas K. Mihkla 8ppekava kommenteerimist et-
tekaandena, et esitada oma arusaam valiku
p6himdteteset, mille kohaselt Bpetatav kirjan-
dus peab olema: 1) arengukohane; 2) andma
teadmisi ja olemaideoloogiliselt vaartusslik; 3)
positiivse sisuga. Teose kunstivaartuslikkuse
ndude jatab autor alles tagasihoidlikule nel-
jandale kohale (13, Ik 227—235).

Normaalses tihiskonnas onkoolikirjanduse
esteetilisejaeetilise funktsiooni prioriteedi 18-
putu ping-pong tdiesti talutav. Véikerahva
puhul on teatud médndustega mdistetav ka
rahvusliku positiivsuse ja sellest tuleneva
6ige valiku p8himote. Kuid milliste ideaalide
nimel toimub «dige» valik totalitaarses Uhis-
konnas, kuivdrd deformeerib kohustuslik
vodrideoloogia noorte matlemisvdimet? Mdel-
des meie kooli pérastsBjajérgsele olukorrale,
on see lausa peamine kiisimus. Vastata pole
aga kerge, sest isegi hitlerlik kirjanduspeda-
googika oli esmapilgul humanistlikult aate-
kdrge. Kirjutas ju Max Vanselow 1934. aastal,

* Algus eelmises «Hariduses».
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et Saksamaa koolides vdib ainult niisugust
kirjandust tarvitada, mis dpilastele ideaalide
austust, jumalakartlikkust, armastust rahva
ja isamaa vastu sisendab. (28, Ik 209). Kuna
aga valiku mdddupuuks olid A. Hitleri «Minu
voitluse» ideaalid, siis on mdistetav, etjargne-
sid barbaarsed raamatupd@letamised, indek-
sid, tsensuuriterror, kriitikakeelud — kdik
see, mida Maarjamaalgi margati ja uue
keskaja vaimuks nimetati ning Kinnitati, et
Eesti ei tohi ega taha end millegi sellisega hé-
bistada.

Ometi see koik tuli, ruttu ja ootamatult,
ning pole eriti olulised need méningad ideoloo-
gilised finessid, mis eri diktatuurimaades va-
litsesid voi valitsevad.

E. Pall kirjutas juba 1941. a, et kirjandus
on ks ideoloogiatest ja et nBukogude kirjan-
dus on kommunistliku kasvatuse vGimas relv
(17, 1k 334—342). Liisk oli langenud: ootused
kirjandusele ja kirjandusdpetusele muutusid
katcgooriliscltklassiideoloogilisteksjaparast
sbda algas eesti kirjanduse Gppimine «ees-
rindliku ndukogude metoodika» alusel. «Aru-
saamsellest, et sotsialistlik kultuur Ndukogu-
de Liidu ulatuses on progressiivsete jéudude
pikaajalise vditluse tulemus, kus kandvas
osas on esinenud kérgeandeline ja jouline,
peenehingeline ja suuremeelne, diglane ning
ohvrimeelne suur vene rahvas, peab juhtima
meie eesti noorte mdtlemist. Meie noorte si-
damesse peab teed leidma sugav lugupidami-
ne nbukogude rahva kdrgevaartusliku kul-
tuuripérandi vastu, nimed nagu Lomonossov,
Puskin, Gogol, Leo Tolstoi, TSehhov jpt pea-
vad olema meie noortele siidamelahedased,»
kdneles hariduse rahvakomissar profJ. Nuut
Opetajate kongressil (14, Ik 300—308). Partei
tuletas kategooriliselt meelde, et kirjanik on
idcoloogiatddtaja, ct kirjandus peab aitama
riigil Bigesti noorsugu kasvatadaja et smSta-
lin nimetas kirjanikke inimhingede inseneri-
deks (4, Ik 638—651).

Voib tekkida kiuslik kiisimus, kas 1930.
aastate rahvuslik positiivsusideoloogia
ja M maailmasdja jargne kohustuslik
ndukogude ideoloogia pole lihtsalt the
ideoloogia vahetumine teise vastu; kas
pole Kkirjanduse Gpetamine igal juhul
ideoloogiline? Vastates peab mddnma, ct
kirjanduse Opetamist on tdepoolest aegade
véltel seostatud vBimu vaartushinnangutega,
kuid me peame alati arvestama, millistest
ideaalidest on jutt — omadest vdi vGdrastest.
Ja selles suhtes on 1930. ja 1940. aastate ten-
dentsidvdrreldamatud, scstalates ndukogude
vB8imu kehtestamisest on 50 aastat pilastesse
kirjanduse kaudu vddraidja rahvavaenulikke
ideid sisendatud. Pealegi oli isegi A. Annist
oma programmkd@nes sunnitud tddema, et
pelk (rahvusekeskne) positiivsus on liiga ihe-

1941. aastal
muutusid
kirjandus ja
kirjandUs-
Opetus
klassi-
ideoloogiaks,

Kas
koolikirjandus
peab tditma
esteetilist

VOi eetilist
funktsiooni?

Kas pole
kirjandus-
OpetUs

igal juhul
ideoloogiline?
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1980. aastateks

kilgne, sest «maailmakiijanduse suurimadki
kunstiteosed on siindinud just «negatiivsete»
tulpide kujutusest —verejanuline Achillcus,
petis Odysseus, isatapja Oidipus, hullumeel-
ne Don Quijote, tahtejduetu Hamlet, kuradist
juhitud Faust. . . Ja sellest hoolimata kasva-
tavadja elustavadjust need teosed meid enam
kui igasugu ideaalsamgarite skeemid». P. Ka-
rajevski dpetab aga 1948. a eesti keele dpeta-
jatele ideelist kasvatust kiijandustundides
retoorilise kiisimusega. «Kui dpilastes aren-
dada ndukogude natsionaalset uhkustunnet
ja voidelda kbige vdEsmaise ees kummardu-
mise vastu, kas siis maksab nendele selgita-
da, missugust tahtsust omavad kogu inimkul-
tuurile sé&rased laéne-euroopa kiijanikud
nagu Shakespeare, Molicre, Byron, Goethe jt»
(8, 1k 321—333).

Vastuvditeks ideoloogiate mehaanilisele
Uihte patta panemisele vib tuuaka nn dige va-
liku probleemi. Kuigi Eesti Vabariigi ajal kir-
jutati palju kirjanduse Gigest valikust, ei ni-
metatud 1938. aasta dppekavas lldse teoste
pealkirju, anti vaid tldised suunadjajuhised.
No6ukogudeaegsed programmid (=8ppekavad)
olid aga viimase komani normatiivsed ja kui
lisada veel moddapéasmatult «eesrindlik ndu-
kogude metoodika», siis hakkab tdesti kahju
Opetajast, kes neis tingimusis sai olla vaid lip-
suga proletaarlane.

Alguses tuli «eesrindliku metoodika»
omandamisel ette ka arusaamatusi, nii et ha-
ridusminister A. Rand pidi isiklikult kurjus-
tarna, deldes, et emakeeleja kirjanduse 6peta-
misel peab esmajoones vabanema kodanlik-

Opetuses nNatsionalistlikest seisukohtadest. Naiteks ei
valja Olevat Parnu 2. Keskkooli 6petaja Holberg

kahepalgeline Majakovski luuletuse «Lenin» analtisimisel

mang. suutnud Opilaste tdhelepanu suunata mujale

kui ainult vélisele vormile (19, Ik 617—537).
1950. aastaiks oli aga see, mida ja kuidas
Opetada, selge: ilukirjandus maarati dpilaste
ideelise ning moraalse kasvatuse, nende
maailmavaate ja iseloomu kujundamise va-
hendiks. 1950. aastate alguses olid kirjanduse
Opetamise programmid veel defineerivaja sel-
gitava iseloomuga, kuid 1953/54. 6ppeaastast
muutusid need (kuni 1989. aastani) selgelt
normatiivseteks: pidevalt korrati kaske «0pe-
tajapeab», «Bpilane peab»jms. Néiteks kirjan-
duskursuse tulemusena (1955/56. 8a) pidid
Opilased aru saama mineviku venejaeesti kir-
janduse rahvalikkusest, patrotismist (10).
1960. aastatel olid meil teatavasti «sulail-
mad», et aga kool on olemuslikult konserva-

Miks tiivne, siis ei kajastunud need muutused va-

1960. aasta sula hemalt kiimnendi alguse kirjandusdpetuse
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ei toonud ametlikul tasandil veel sugugi. Pigem vastu-
olulist Pidi: ndukogulik ideoloogia siivenes ja seda
péoret pdhjendati (iha osavamalt. Opetamise juhti-
kirjandus- vaks pdhimdtteks kuulutati elulaheduse
Opetusse? printsiip. Selleks tuli keskkooli 16ppklassi &pi-

lastel lugeda enamasti elu-ja ajakauget Kir-
jandust (ScrafrmovitS, Pavlenko, Fcdin, Glad-
kov, Siltiste, A. Jakobson jt). Opetaja pidi aga
meeles pidama, et nende autorite teosed on
probleemirikkad, mille dle juurdlemine on

suure kasvatavaja arendavatoimega.
S6jajargse kirjanduse Bpetamise ideoloogi-
lise kontseptsiooni arenguloo saab kdige hdlp-
samalt piltlikustada nn valiku printsiibi kau-
du ehk eestikirjanduse (EK), vene kirjanduse
(VeK)javéliskirjanduse (VaK) keskkooliprog-
rammides ettendhtud mahtude vardlemisel:

Tabel 2

1955 1986 1991
EK 41% 46% 49%
VeK 55% 40% 17%
VaK 4% 14% 34%

Detailsed kommentaarid on ilmselt uleliig-
sed, lisaksin vaid niipalju, et seegi tiihine osa,
mida 1950. aastail véliskirjandusest dpetati,
olitugeva maailmavaatelise surve all. Naiteks
oli mdnedel aastatel Shakespeare’! «<Hamleti»
asemel kohustuslik «Kuningas Lear», misilm-
selt allus paremini triviaalsele eetilisele ana-
lUdsile. Lisaks tuleb ka meenutada, et 1938. a
glimnaasiumi 6ppekavas moodustas vene Kir-
jandus vaid véikese osa maailmakirjanduse
Uldmahust, et sBjajargsest eesti kirjandusest
Noukogude Eestis oli suur osa selline, mille
kohta tuleks 6elda niinimetatud eesti kirjan-
dus, et suur osa eesti kirjandusest kustutati
malustja kogu eksiilkirjandus oli «raudse ees-
riide» taga.

1986. a on tabelis seepdrast, et sellest aas-
tast périneb viimane nn stagnaaja kirjan-
dusprogramm. Et mitmesugustel pdhjustel
(Bpetajate inertsus ja mugavus, uute Gpikute
puudumine jne) on see ka 1990/91. da Bpeta-
mist normeerinud, tasub sedagi sirvida. Prog-
rammis on 6eldud, et eriline koht Kkirjanduse
Opetamise eesmargistuses on kommunistlike
veendumuste kujundamisel esteetilise tunne-
tuse kaudu. Tegemist on 1970. aastatest algu-
se saanud hdmamise tulpilise néitega, sest
eesmdrgid on ju endised, kuid esteetilise
funktsiooni réhutaminejatab kdik lahtiseksja
tabamatuks. Ridade vahelt lugemise meistrid
vBiksid jéreldada, et tegelikult puiti mdista
anda, nagu poleks kirjandus pelgalt ideoloogi-
lise doktriini sissetampimise vahend. Loode-
tavasti see nii oligi (ja ega poliitiline olukord
autoreile enamat vdimaldanudki), sestvaliku-
vabadus suurenes oluliselt. M. Solohhovi kor-
val vdis nditeks I6ppklassis késitleda ka J.
Krossija M. Traadi teoseid ning interpreteeri-
darbhutatult rahvusekeskseid suvastruktuu-
re. Selleks ajaks oligi kirjandustundidest sa-
gelikujunenud avalikult kahepalgeline méng:
Opetaja vahendas kohustuslikku nbéukogude
kirjandust erilise innuta ja irooniliselt, kes-
kendudes niipalju kui vdimalik pusivééartusli-
ku kiijanduseja aadete edastamisele.

_ Kahjuks on aga aastakimnete tradit-
siooniga ideoloogiline mall visa kaduma
ja seda on ténaseni tunda. On ju meie Kir-
Jaudu sdpetus hetkel teatud mdttes samas olu-
koiras, mis ta oli 1920. aastate alguses, sest
kirjanduse 6petamise pdhialused tuleb uuesti
luua, véhe on vodrideoloogiavabu ja tanapae-
va ndudeid rahuldavaid 6pikuid. Opetajad ja
Opetajate Opetajad on aga abitud oma Uhe-
kulgse ettevalmistuse tottu.

Niisiis on kirjandust eesti koolis 6pe-
tatud véaga erinevatel eesmarkidel: 19. saj
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viimase veerandini oli ilukiijandus lugema
Oppimise vahend: C. R. Jakobson pliudis oma
lugemike rahvuslik-aateliste kirjandusnai-
dete abil noorsugu vaimselt virgutada ja rah-
vuslikus vaimus kasvatada, millele XX sajan-
di alguses lisandus juba ka kirjanduslooline
printsiip: 1920. aastate esmakordselt vabaja
uuendusmeelne pedagoogiline mote seadis
kirjandusbpetuse peaeesmaérgiks kirjanduse
olemusliku kilje selgitamise ja selle kasuta-
mise kasvatuses, eriti tundeelu siivendamise
(nn elamuspedagoogika) ja ilumeele arenda-
mise. Kirjanduse esteetilise ja eetilise funkt-
siooni k8rval rdhutati ka noorte rahvustunde
kultuuristamise vajadust, mille Uletahtsusta-
mine 1930. aastail viis kirjandusdpetuse nat-
sionaal-eetiliste eesmarkidega liialdamisele:
ndukogude v8imu algusaastail oli kirjandus-
dpetus varjamatult vddra ideoloogia pealesu-
rumise vahend: viimase kolme kiimnendi koh-
ta on aga véaga raske mdnes@nalist tldistust
teha, sest vddra v8imu eesmargid olid varase-
mast paremini varjatudja oli tekkinudka vas-
tuolu kohustuslikuks kuulutatud &ppeprog-
rammide ja selle vahel, mis tegelikult kooli-
tunnistehti.

Kokku vottes on oluline vaid see, mis kooli-
tunnis tegelikult toimus. Kirjandusdpetust on
eesmargistatud niija naa, kuid kdik olenebju
konkreetsest dpetajastja loodetavasti on ena-
mik meie emakeeledpetajaid ka kdige inim-
vaenulikumatel aegadel olnud vBimaluste pii-
res vaimsuse kandjad. Sestjube oleks mdelda,
et teatudki osa toonastest kirjandus@petuse
eesmarkidest on meie teadvuse kujundamisel
realiseerunud. Ténapdeval onkitjanduse kas-
vatav-kujundav roll oluliselt pisenenud, kir-
janik pole enam «plihak» nagu varemalt, ja
seetBttu tuleb uuesti mdtestada, mida peaks
Opilasele pakkumakirjandus.
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Pohikooli loodusainete Opetajale fulsikaOpetajalt

MART KUURME, Viimsi Keskkooli fuiisikadpetaja

EESTI KOOLI UHEST VASTUOLUST

Eesti kooli tanases Gppekavas esineb moningaid kisitavu-
si. Naiteks loodusainete 6petamisevahene jarjepidevus po-
hikoolis, vdrreldes esimese vabariigi aegse kooliga.
Loodusainete all mdistetakse siinkohal bioloogiat, keemiat
ja fuisikat. Paljudes maades kasitletakse nimetatud kolme
teadusalaaluseid thise Gppeaine science 0sadena.

Kui elus loodusega séilib dpilastel side ka dppeainete
kaudu kogu kooliajal, siis eluta looduse mdistmisel jadb koo-
i abi lubamatult vaikeseks. Seda just kdige «-magusamas»
eas, pohikooli keskastmes (5.-7. k). 8. klassist alates on
tunniplaanis teatavasti nii keemia kui ka fiitisika eraldi 6p-
peainetena.

Mida siis pakutakse meie koolis praegu 10— Saastaste-
le mirsikutele asise maailma mdistmiseks?

5. klassi loodusOpetuse tundides antakse teadmisi
maailmaruumist (7 tundi), Paikesest (6t), 6hust (5t), veest
(4t), kivimitest (4t), mullast (4t). Katseriistadest on program-
mist (13) loetletud: statiiv, piirituslamp, termomeetrid, kol-
vid, katseklaasid, lehtrid.

Opikus (5) on kirjeldatud katseid, enamikus soojusnah-
tuste kohta. Jaotvaras (8) antakse juhiseid vaatluste tege-
miseks: tee kindlaks Kuu liikumistee mber Maa, Maa
liikumistee Umber Paikese jms. Neid Ulesandeid tuleb
aga tdita jaotvara jooniste pohjal, mitte otseste vaatluste
kaudu. Toovihikus (6) on tabelid vaatluste tegemiseks loo-
duses (pohiliselt ilmavaatlused) ning lihtsate katsete juhen-
did (varju tekitamine, vedeliku aurustumine jms).
Programmis puudub viide A. Emmoja V. Paju kogumikule
"FlusikakatsedS.—7. klassile» (1), kust saaks konkreetset
abi loodus6petuse tundide naitlikustamiseks. Katsetehnika
alal spetsiaalse ettevalmistuseta dpetaja kae all kujuneb
loodusdpetus 5. klassis pdhiliselt kirjeldavaks tutvumiseks
Uimbritseva maailmaga.

Tod0petuse programmis 5.-9. ki poistele (12) on antud
kiimme teemat, millest eeldatakse nelja Gpetamist igas koo-
lis (igas klassis 17 tundi). Kiimne teema hulgas rdhutatakse
Gldtehnilise ettevalmistuse tahtsust (tehnika sdnavara, pilk
tehnika ajalukku, tehnilise graafika alused). Kolme Ulejaa-
nud valitud teema hulkavdivad puidu-ja metallitdode korval
mahtuda ka elektrotehnilised t66d ning kujustamine ja teh-
niline modelleerimine. Opikus on ka elektrotehniliste téode
tegemisejuhendid.

Kokkuvdte. Iseloomustamaks eluta looduse nahtuste ja
seadusparasuste tutvustamise olukorda meie kooli kesk-
astmes voib 6elda:

1) 5. klassis on vajalikud kursusedja didaktilised materja-

lid olemas. Kindel ei saa olla nditlikustamise, isikliku avas-
tusliku kogemuse piisavuses.

2) 6. ja 7. klassis on raske raakida eluta looduse m@istmi-
se Opetamise jarjepidevusest. Paljud teadmishimulised poi-
sid, kel on vajadus iga asja oma silmaga naha ja kdega
jarele proovida, satuvad vastuollu koolitunni tegelike v6ima-
lustega. Titarlapsed jaavad hoopis tehnika- ja tehnoloo-
giaalaste teadmiste ning oskusteta.

3) 8. klassis alustatakse keemia ja fiilisika dppimisega.
Médlema aine dpetamisel toimuvad nii sisu kui ka meetodite
osas suured muudatused. Fiusikas alustatakse jargmisel
dppeaastal Eesti Koolifiiiisika Uhingu koostatud taiesti uue
Oppekomplektiga, millest «Valgusdpetust» (10) on eksperi-
mendi korras juba mitmel pool rakendatud.
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ROOTSI POHIKOOLIS

1991. a korraldas Rootsi Rahvusvahelise Tehnilise ja Ma-
jandusliku Koostdd Agentuur (BITS) 4etapilise Eesti-Rootsi
Ghisseminari hariduse arengust. Kaks etappi leidsid aset
Eestis (juuni, dets), 2 nadalast seminari aga Rootsis (sept,
nov).

Jargnevalt saab lugeja teada olulisimat sellest, mis alla-
kirjutanule loodusainete dpetamisest sel seminaril kdlama
jai. Seda eelkdige pohikooli Gpetaja seisukohalt.

Ekslik oleks arvata, et Eesti hariduselus esinevad mingid
erilised, ainult meile omased raskused. Maailm on véike ja
nii labitungimatud need vaheseinad ka pole olnud, et difu-
siooni poleks saanud toimuda. Entroopia kasvu seadus on
omane igale susteemile. Iseasi muidugi, millises suunas
mingis Uhiskonnas aur vélja lastakse ja millised energiares-
sursid on tegutsemiseks olemas.

Ka Rootsi pdohikoolide loodusainete Gpetajad, samuti
Opetajate koolitajad ndevad tdsist vaeva, et Opilastel sailiks
huvi ainete vastu ja et nad valiksid keskkoolis loodusaineid
sisaldava dppesuuna.

Siinkohal tuleks heita pilk Rootsi kooli struktuurile loodus-
ainete dpetamise kandi pealt.

Kohustusliku 9klassilise pdhikooli nooremas astmes
(1-—3. kl) loodusteaduste aluseid eraldi ainena ei dpetata.
Keskmises astmes (4.—6. kl) piihendatakse loodusaineteie
kaks 40minutist, vanemas astmes (7.-9. kl) aga 5 tundi na-
dalas. sciencei hulka kuuluvad ka tehnika ja tehnoloogia
elemendid (2). Kuigi 6ppekavas on kirjas science (natur-
kunskap), Opetatakse kolme eri Oppeainet: bioloogiat, kee-
miatja futsikat koos tehnika elementidega.

Joonis |

L3

KOHUSTUSLIK POHIKOOL KESKKOOL

VANEM ASTE
KESKASTE
NOOREM ASTE!
SCIENCE

Ule 90% p6hikooli I8petanutest jatkab 6pinguid kesk-
koolis, kus on 25 eri 6ppesuunda (haru).
15% Opilastest valibloodusteaduste vdi tehnika 8ppesuuna.

Vordlusena. Saksamaal on alustatud tehnikadpetuse
sisseviimist kdikidesse klassidesse ja ka Jaapanis algab
loodusteaduste aluste 6petamine 1. klassis.

Kuigi Rootsis 1.—3. klassini eraldi dppeainet loodustea-
duste ja tehnika aluste 6petamiseks ei ole, peetakse vaga
oluliseks tehajustsiis lihtsaid katseid asise maailma mdist-
miseks. Tuleb ju meil kdigil kohaneda eluga tehnologiseeri-
tud maailmas.

Juba 1975.a on valjaantud metoodiline juhend Gpetajale
156 lihtsa eksperimendi joonise, kirjelduse ja selgitusega
(4). Need on mdeldud 1.—6. klassile jajagunevad 8 teema
alla: gaasid, soojus, 6hk ja tuul, astronoomia, elekter, mag-
netism, valgus, haal.

Katsete puhul on peetud silmas:

Ll lihtsust, eineid saaks teha tavalises klassiruumis;

m eakohasust (Opilased peaksid suutma mdista nahtuse
tagapGhja);
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m avastuslikku iseloomu (6pilased teevad eksperimendi
ajal vdikesi avastusi).

Kes neid lihtsaid katseid teeb jajuhendab?

Rootsis valmistatakse pdhikooli dpetajaid ette tootami-
seks 1.—6. ja 4 —9. klassini. Bioloogia, keemia ja flilisika
(pluss tehnika) kdrval tuleb samal inimesel anda ka mate-
maatikatunde. Siinkohal ei saa jatta avaldamata kahtlust,
kas nii suur mitmekdlgsus on efektiivne. Mottevahetused
pedagoogidega kinnitasid kiill arvamust, et miski (ilmselt
matemaatika) on selles reas liigne. TPedls sel aastal esma-
kordselt alustanud pdhikooli loodusainete dpetaja eriala tu-
dengid oleksid siin tanuvaart ekspertideks.

Teatud maaral annab kahtlustele vastuse uurimus, mille
korraldas IEA (The International Association of the Evalu-
tion of Educational Achievement). 1970. ja 1983.a 17 maal
tehtud testides uuriti dpilaste teadmiste taset loodusainetes
ja hoiakuid nende suhtes. Rootsist osales 1983. r 19 036
Opilast.

Kuigi rootslaste tulemused olid 1983. aastal 1970. aasta-
ga vorreldes paremad koikides uuritud vanuseriihmades
(2; 7), selgus ka mdtlemapanevat.

m Kui n-6 keskmiste dpilaste tulemused paranesid
(ndrkadel veelgi rohkem), siis paremiku (25%) tulemused
jaid peaaegu samaks.

m Pohikoolis stiveneb iha enam negatiivne hoiak tea-
dusainete suhtes 7. ja 8. klassis, seda justtitarlaste hulgas.
9.klassis tiitarlaste suhtumine paraneb, poiste oma halve-
neb aeglasemalt, agajarjekindlalt.

Muuseas, ka teaduste suhtes positiivse hoiakuga Gpilas-
tel domineeris nii pohi- kui ka keskkoolis vaga negatiivne
suhtumine voimalikku karjaari teaduste aluste 6petajana.

Uhena vdimalikest huvi languse pdhjustest nimetas
J.-A. Engstrom liiga suurt teadmiste tulva 7.klassis, kus al-
gab fuisika ja keemia kui omaette ainete dpetamine. Tema
andmetel antakse pdhikooli dpilastele loodusteadustes tea-
vet ligikaudselt jargneva graafiku jargi.

N N Joonis 2
OPETATAVATE MOISTETESUHTARV

2.3 4 5 6. 7 8 9LOPETATUDKLASS

6. Kklassi I8petanule on antud umbes 3% pohikooli 16puks
pakutavatest mdistetest. 7.klassis jargneb jarsk tdus. Ule-
minek voiks aga olla sujuvam.

Selline on pilt Rootsi pohikoolis, kus 5. ja 6. klassis siiski
Opetati nadalas 2 tundi loodusaineid, sealhulgas tehnoloo-
giaelemente.

ETTEPANEKUD LOODUSOPPE KORRALDAMISEKS
Juba rohkem kui 4 aastat tagasi tootati VOTi 2. méttetal-
gutel véljakoolifuisika uuendamise pdhieesmargid Eestis.

1. Sotsiaalses plaanis—kasvatada elamatehnologisee-
ritud maailmas.

2. Psuihholoogilis-pedagoogilises plaanis — Opetada
Oppima.

3. Aine plaanis — kujundada fiiisikaline maailmapilt
(3). Toetades igati nimetatud eesmarke ning vottes ar-
vesse teistes maades tehtut, tasuks mdeldajargmistele mo-
mentidele.

m Eesti pohikooli 6ppekavas tuleks leida koht kdiki klasse
labivale looduscppele koos tehnikadppe elementidega.
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Eesmark oleks jarjepidev abi Opilastele imbritseva, ka asi-
se maailmamadistmisel. PGhimeetodiks peaks olemadpilas-
te endi ning Opetaja tehtav avastusliku iseloomuga
eksperiment (katse). Moned naited on toodud Kirjutise vii-
mases osas. Vahemalt noorematele klassidele ei ole vaja
Opikut trikkida — selle v8iks iga laps endale ise valmistada
(nahtud ja tehtud lihtsate katsete joonised, kirjeldused, sel-
gitused).

m 5. klassi loodusOpetus tuleb kohe muuta (jargmisest
Oppeaastast) kirjeldavast kursusest eksperimentaalseks.
Kuna pd&hiosas kujutab sealne programm endast fiilisika
eelkursust koos astronoomia elementidega, vdiks seda
anda fulsikadpetaja. Koostoo fulisikaOpetajaga oleks aga
igal juhul asjakohane. Opetajale katseteks vajaliku abima-
terjali (metoodilise juhendi) koostamisest vGtaks siinkirjuta-
jaheameelega osa, kui on sellekohane tellimus.

m Soomlastel on Helsingis «Heureka», rootslastel S6-
dertéljes «Tom Tit's Experiment», taanlastel Kopenhaage-
ni «Eksperimentaarium» (paikneb «Tuborgi» Glletehase
territooriumil). Neisse paikadesse voib sisse astuda koos
perega vdi Uksi. Seal saab tutvuda teaduse ja tehnika saa-
vutustega, tehaise lihtsaid, aga efektseid katseid, end pare-
mini tundma Oppida: hinnata oma muusikalist kuulmist,
kuulata oma kdnet ja parandada diktsiooni ning palju muud.

Kes votab Eestis sellise keskuse loomise oma dlule?
KATSEID VALGUSNAHTUSTE KOHTA POHIKOOLIS

1. Valguse peegeldumine klaasi pinnalt
Joonis 3

A. Asetage lauale kaks Gihesugust kiinalt. Kui need ei
ole paris sama pikkusega, vdib liihema alla panna sobiva
paksusega raamatu.

B. Kiinalde vahele (tapselt keskele) asetage Ghuke
klaasplaat (nt vdike aknaruut). Klaasplaat peab olema risti
kiitinlaid thendavasirgega. Statiivi koos muhvi ja népitsaga
klaasplaadipustipanekuks saab fiilisikadpetajalt.

C. Suiidake mélemad kiiinlad ja seejarel puhuge tagu-
mine dra. Mis paistab p6leva kiitinla poolt vaadates?

Voib teha ka teisiti, stilidata ainult endapoolse kidinla.
Mdlemal korral peaks labi klaasi paistma, et pdleb ka tagu-
mine kitnal.

Mida vdiks sellest katsest jareldada?

1. Kahe labipaistva keskkonna (antud juhul 6hk ja klaas)
lahutuspinnal osa valgust peegeldub, osa aga laheb teise
keskkonda.

2. Tasapeegli korral (klaasi sile pind toimib tasapeeglina)
naib ese paiknevat peegli taga.

Selle kohta 6eldakse, et tasapeegel tekitab esemest nai-
va kujutise, mis paikneb peegli taga, kusjuures ese ja tema
naiv kujutis asetsevad peegli suhtes simmeetriliselt.

Kisimus: Miks me paeval ei née hasti duest tuppa?

Vastus: Viljas on péaeval valgem kui toas. Seetttu
peegeldub aknaklaasi valimiselt kiiljelt rohkem valgust, kui
tuleb toast due.

Aga ohtul?
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2.Silm. LUhi-jakaugnagevus Joonis 4

KLAASKOLB

ELUORESTSIINI
LAHUSEGA

DIAPROJEKTOR

A. Valage klaaskolbi vett ning vette veidi fluorestsiini la-
hust.

B. Valgustage kolbi naiteks diaprojektori valgusvihuga.
Pimedas ruumis peaks segu uihtlaselthelenduma.

C. Paigutage kolvi ette koondav laats. Laatsele leidke
selline asend, et ta koondaks valgusvihu kolvi tagaseinale
teravatapina. Kolvi tagumine sein mangib siinvorkkestarol-
li. Olekski valmis normaalse silmamudel.

D. Vottes kumerama laatse vdi viies sama laatse kolvist
veidi kaugemale, ndeme, et valgusvihk koondub kolvi sees
ning «vdrkkestal» tekib terava kujutise asemel valguslaik.
Nitd on tegemist lihinageliku silmaga ning terava kujutise
saamiseks tuleb leida sobiv hajutav laats—miinusprillid.

E. Kaugnageva silma mudeli saamiseks tuleb laats kolvi-
le 1ahemale tuua voi leida véhem kumer 188ts «Varkkestal»
tekib taas valguslaik. Seekord tuleb kasutada koondavaid
ehkplussprille.

3. Lihtsa fotoaparaadi mudel

Mudeli valmistamiseks vajame kahte toru. V@ib kasutada
papist voi pehmest plekist immargusi karpe, topse, purke.
Uks toru peab mahtuma teise sisse jaandma seal ka edasi-
tagasi liigutada.

Joonis 5

A. Esimese karbi Uhte otsa paigutame koondava laatse
(naiteks laats nr 1 vdi 2 flilisika laboritddde komplektist), tei-
ne ots jaab lahti.

Teise karbi Gihe otsa katame kalkaga vdi mdne muu osali-
selt labipaistva valgust hajutava kilega. See kaetud toru
mangib filmi voi ekraani rolli.

Toruteisesotsaspeab olemaava, etsealt sisse vaadata.

B. Panemeteise toru esimese sisse. VVdiksemattoru suu-
rema sees liigutades leiame asendi, kus kalkale (kilele) te-
kib mdne eseme terav kujutis.« Fotoaparaadi» vaib suunata
néiteks laelambile.

Mis sellest manguasjast kasu on?

1. Saab naha, et «filmilindile» tekib esemest pilt tagur-
pidi.

2. Saab selgitada, milles seisneb pildistamisel teravusta-
mineehk kauguse fikseerimine: mida lahemal on pildistatav
ese, seda kaugemale filmist tuleb objektiiv viia. Kui seejarel
aga pildistame mdnd kaugemat objekti, tuleb objektiivi sis-
sepoole, filmile lahemale tuua.

3. Saab tunda r6dmu (rahuldust) ihe kasuliku asja val-
mistamisest.
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4. Paike, Maaja Kuu.

Maa mudelina v0iks kasutada vaikest gloobust, Kuuna
mdnd Ummargust eset, nditeks soft-tennise palli. Lastele
vOiks Oelda, et pariselt on Kuu ligikaudu 4 korda vaiksema
labimddduga kui Maa. Kuu tiirleb imber Maa umbes 30
Maa labi m66du kaugusel.

Parim Paike oleks helendav suur kera, aga projektsioo-
niaparaat (nt diaprojektor) ajab ka asjaara.

A. 06 ja paevavaheldumine

JoonisS

MAA POORLEMISTELG
POLAAROO

DIAPROJEKTOR
(PAIKE)

Oma asukoha maakera! vdiks ara markidajasiis gloobu-
se pdorlema panna.

B. Aastaaegade vaheldumine

Tuleb réhutada, et Maa 66paevase podrlemise telg jadb
Umber Paikese tiirlemisel iseendaga paralleelseks, s.t on
igas uues asendis eelmisega réobiti. Seetdttu langeb pool
aastatkiirgus I6unapoolkeral maapinna suhtes jarsemalt—
Paike kaib kdrgemal taevas kui samal p&hjalaiusel (vtjoonis
6). Teisel poolaastal saab jalle p6hjapoolkera rohkem péi-
kesekiirgust. Siin peitubki aastaaegade vaheldumise pdh-
jus. Osa inimesi aga arvab elu I6puni, et suvel on Maa
Paikesele lahemal kui talvel ja see pdhjustabki aastaaega-
de vaheldumise. Tegelikulton Maa hoopis jaanuaris Péike-
sele veidi lahemal kuijuulis (11, Ik 44).

Keerame niiid diaprojektorit 180° ja liigume Maaga pool
ringi. On mododunud poel aastat. Ndeme, et kuna Maa
00paevase poorlemise telg on ikka samapidi kaldu, on Maa
tdepoolest justkui pédranud pdhjapoolkera rohkem Pai-
kese poole.

Nidd on seal suvi (joonis 7ja 8).

Joonis 7

POLAAROO

Vordsel pohja-ja I6unalaiusel langevad Paikesekiired
Maa suhtes pohjapoolkeral jarsemalt kui Idunapoolkeral.
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C. Kuu faasid Joonis 9 Kirjandus
1.Emmo A., PajuV. Fulsikakatsed 6.—7. klassile. TIn,
1981.
2. Engstréom J. Aja Noonan R. Science Achievementand
Attitudes in Swedish Schools. Studies in Educational Evalu-
tion. Vol.J 6.1990, pp. 443-456.
3. HM, VOT. Fuisikadpetus. (Saamislugu ja programmi pro-
jekt.)TIn, 1988.
4. Naturkunskap fér mellanstadieldrare. Fysikasnitten.
BengtL.iljeqvist.Lararkdgskolan. Stockholm, 1975.
5. NilsonO.,TiitsH. LoodusGpetus5. klassile. TIn, 1983.
6. Nilson O., TiitsH. Loodusdpetuse todvihik 5. klassi-
le. TIn, 1990.
7. Noonan R., EngstromJ. A Science Achievement
Pange silm oma asukohale maakeral ning vaadelge  in Swedish Schools. HE Stockholm University, 1986.
Kuud eri asendites. Eri faasid peaksid hasti naha olema. 8. Tiits H. LoodusSpetuse jaotvaraS. klassile.TIn, 1989.
Poorake maakeraja vaadelge uuesti. Hea oleks tehaseda  9: Tom Tit's Experiment. 1987 AB Svensk Byggtjanst/Tek-

katset hommikul enne péikesetdusu (nt talvel esimese tunni nisk L|tterat__urtjénst. . .
N . . 10. Valgusopetus. Katsematerjal 8. kl. Koolifiilisika Uhing.
ajal) ja leida Kuu selline asend, nagu ta taevas paistab.

. AR . o Tln, 1989.
D. Kuuvarjutus ja Paikesevarjutus (vt «Loodusopetusell_ Vorontsov B.,Veljami nov'A AstronoomiaX|

jaotvara», Ik14—15) Klassile. TIn, 1986.
Meie mudeliga on varjutusi kerge naha. 12. Uldhariduskooli programmid. To68petus5.—9. klassile.
Esitatud katsete 2, 3, 4 aluseks on Stockholmi Haridus- T, 1989,
instituudis (HLS) néhtud eksperimendid, mida tegi ppe-  13. Uldhariduskooli programmid. Loodus6petus 5. klassile.
joud Jan Elfing. Katse 1 kohta vt(9). Tln, 1990.

21.1k.

See Opilane,kes suudab ja tahab rohkem, saab kdikv6imalikku lisamaterjali. lgasugused suurema-
hulised Ulesanded Opilastele (eriti matemaatikas ja keeltes) on esitatud to6vihikus, vaikesemahulised
(eriti probleemulesanded) 6pikus, peale selle sisalduvad need dpetajale méaratud plokis, kust viimane
neid vajalikul arvul kopeerib. Meie saame sellist ratsionaalset votet kasutada muidugi vaid neis koolides,
kus paljundusvahendidolemas. Sain kinnitust omakauaaegsetele veendumustele: 6pikujéukohasusttu-
leb Bpilaste eneste peal proovida; 6pik peaks arvestama dpilaste tiupilisi programmivéliseid eelteadmisi.

Ldpuks veel Uks oluline tdhelepanek. Néib, etkdigi uuenduste elluviimisel ptittakse Gihtlasi lahendada
probleemi, kuidas see kdik dpetajani viia, kuidas korraldada sellekohast tadienduskoolitust. Ja mitmel
korral kohtasin nii kirjanduses kui ka ettekannetes vaidet, et paljud dpetajad, kes onalgul mingi uuendu-
se vastu, hakkavad sedatasapisi pooldama pérast seda, kui on asjakohased kursused l&ébinud.

Seminaride organiseerijaja kogu meie Rootsi-elu isalik korraldaja Olle Osterling véitis oma ettekan-
des: igasugustele uuendustele osutatakse alati vastupanu; muudatusi on hélpus tehastruktuuri tasandil,
ent praktika tasandile need sageli ei jouav8ijduavad suurte raskustega. Putdkem siis neid raskusi Uleta-

da!

Kirjandus .
1. Ahlstrom K.- G, Larsson T., Mattson I. .Nielsson P.,Wallin E. ja Osterling 0.
Loen]qq ud ning konsultatsmonld harldustegelastega

Istrom K.-G.,Jonsson M. Flexible Grouping of Pupils and Team-work between Teachers. Uppsa-

la Studies in Educatlon 1980 No 13.. .
S.Husen T., BoaltG. Educational Research and Educational Change. The Case of Sweden. Uppsala, 1968.

4. Wallin E.To Change a School: Experiences from Local Development Work. J. Curriculum Studies, 1985, vol.
17, No. 3, pp. 321-350.
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Kumb muinasjutulavastus lapsi ronkem paelus?
(Tavapedagoogika ja steiner-pedagoogika vordlus

muinasjutulavastuse pohjal)

SIGNE VALJAJAGA, TPedl koolieelse kasvatuse kateedri vanemdpetaja

T» y”-uinasjutt on lapsepdlve périsosa. Ime-

I\ /1 muinasjutt lummab last poeetilisuse,

I vy 1 fantaasiarikkuse, selgete karakterite
1““% » ja dnneliku I6puga. Looma- ja olusti-
kumuinasjuttudes lisandub eelnimetatule rahva-
lik mahlakas huumor, mis pakub toredaid Utlusi,
I6bustab ja naerutab lapsi. Ometi v8ib muinas-
juttu nagu mis tahes muudki Zanri lastele erine-
valt télgendadaja vahendada.

Steiner-pedagoogika aluseks olev antroposoo-
fia leiab muinasjutud olevat vana unustatud sel-
geltndgemise rudimendid, andes seega neile vai-
muteadusliku t6lgenduse (6; 5). Rudolf Steiner
on vaitnud, et muinasjuttu saab mdista vaid siis,
kui selle arhettilipe ja stindmusi vaadelda ast-
raalmaailma, vaimse maailma siindmuste pee-
geldusena (9). Steiner-pedagoogiline t6lgendus
rajaneb kasitusel, mille jargi muinasjutud val-
mistavad inimese hinge ette k&rgema, vaimse
maailma saavutamiseks, sest kujutavad inimese
hingelis—vaimset arengut, on seega sisemised
hingemaastikud (7). Muinasjutud innustavad
inimest minema modda vaimset koolitusteed,
mille eesméark on taevasse joudmine, s.0 hinge
vabanemine fulsilisest kehast ja siirdumine
meeltevélisele vaimsele tasandile.

Eelkirjeldatud toime omistatakse siiski vaid
imemuinasjuttudele, eeskatt Grimmide muinas-
juttudele (6). Loomamuinasjutte steiner-peda-
googika koolieelikutele ei paku, sest need olevat
olmelised ja julmad. Nimetatud véitele tahan
kull vastu vaielda. Kohtab ju imemuinasjuttu-
des, kaasa arvatud Grimmide omad, killaga jul-
mi stseene ja naturalistlikke detaile, olgu véi tu-
liseksaetud raudkingades tantsima sunnitud ku-
ninganna vdi Lumivalgekese siida, mille asemel
tuuakse kurjale kuningannale hirve oma. Samas
vBib viidata loomamuinasjuttudele, milles jul-
mus taiesti puudub, enamasti aetakse labi kava-
luse vbi nutikusega («Rebane ja kalakoorems,
«Loomade talvekorter» jpt). Niisiis pole asi ilm-
selt mitte julmuses, vaid loomamuinasjuttude ol-
melisuses, teisisdnu, nende maaldheduses ja koo-
mikas, mis valistavad mustilisuse. Steiner-psda-
googika toetub aga nimelt usulis-mustilisele
maailmandgemusele, mille jargi lastelegi pul-
takse muinasjuttude valiku ja esitusviisi kaudu
alateadvuslikult ~ sisendada  antroposoofilist
maailmatunnetust. Seetdttu ongi saanud esma-
téhtsaks imemuinasjutt, mida pakutakse nn
muinasjutuhetkena. Muinasjutuhetk on rituaal-
ne: jutustatakse alati samas kohas, kindlal kel-
lagjal, sagedamini kulnlavalgel, ka hamaras
ruumis. Laste sisenedes on jutustaja juba ruu-
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mis. Istutakse seljatoega toolidel, mis kergendab
keskendumist, sest kuulamisel on tahtis, et laps
saaks «uinuda». PBrandal segab asendite muut-
mise vajadus. Jutustatakse vaoshoitud toonis,
muinasjutu pealkirja ei nimetata. Jutustaja
puliab saavutada kuulajatega maksimaalse kon-
takti, ldhedustunde. Niiviisi imbuvad kuuldud
muinasjutupildid kindlalt alateadvusse, mida
veelgi soodustab korduvkuulamine ning muinas-
jutu jutustamine algupérasel, muutmata kujul.
Muinasjutt jaab tervikuna alateadvusse ja hil-
jem vBivad muinasjutupildid aidata last tema elu
problemaatilistes olukordades (3). Antakse ka
soovitusi korduvkuulamise mitmekesistamiseks
tdnapdeva TVga harjunud lapsi arvesse vottes
(h&é&lte imiteerimine, tegelaste nditamine, liiku-
mine v0i dramatiseerimine), kuid samas hoiata-
takse liialdatud dramatiseerimise eest. Muinas-
jutust ei tohi kunagi teha teatrit (4; 2).

Nuldisaegse pedagoogika pakutud lavastus-
mangus on lastele loodud v6imalused end mui-
nasjutus valja elada, sellesse ise tdiendusi teha,
ilma et rikutaks ideed ja 18pplahendust (1; 11).
Lavastusmangus osaleb kogu rihm. Ei jaguneta
naitlejaiks ja pealtvaatajaiks. Niiviisi vélditakse
«kriitikuid», kes riuhmakaaslaste tegutsemist
vlivad véljanaermisega v8i muul viisil kammit-
seda. Niisugune lahendus valistab ka liidrite do-
mineerimise — kdigil on Uhtviisi vbimalus osale-
da ning oma ideid pakkuda. Lastel lastakse tege-
lasi ja nende Kkaitumist juurde motelda. Nii
paasevad maksvusele loovus, fantaasia, mangu-
lust. Naiteks eesti muinasjutu «Loomade talve-
korter» lavastusméngus lisas Saasténe Pille kas-
si karakteri: «Meeldis ise méngida, sest olin kass
ja mulle meeldivad kassid. Mdtlesin ise valja, et
kass keerab end réngasse ja 166b nurru ega mot-
legi maja ehitada.» Lavastusmangus paranevad
laste kdneja liikumine, tduseb tdrjutute prestiiz,
sest viimased vdivad ilmutada end vaimukate la-
henduste pakkujatena, vordvaarsete osalistena.

Steiner-pedagoogika pdhimdotetel tehtud la-
vastuse ja loovusele ergutava lavastusmangu
meeldivuse vBrdlemiseks otsustasime korraldada
katse. Valisime nimelt loomamuinasjutu Kkui
steiner-pedagoogika poolt tdrjutu. Katse toimus
Uhe ja sama rihma lastega kahes seerias, et va-
listada Uhekordsest lavastusest tekkida vBivat
juhuslikkust tulemuste hindamisel.

Esimeses katses lavastati steiner-pedagoogika
pBGhimdtete jargi eesti loomamuinasjutt «Looma-
de talvekorter». Seejérel korraldati sama rihma
lastega sama muinasjutu alusel lavastusmang.
Teises katses oli lavastuse ja lavastusméangu alu-
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seks Elar Kuusi loomamuinasjutt «Memme
musi». Katsete jargi kusitleti lapsi individuaal-
selt, et vastajad ei saaks uksteist mdjutada. Esi-
tati 3 kisimust:

1. Millisena muinasjutt sulle rohkem meeldis
- muinasjutuhetkena v6i siis, kui olid ise
tegelane?

2. Missugune koht sulle muinasjutus meeldis?

3. Missugune koht ei meeldinud?

Esimese katse puhul hindas steiner-pedagoo-
gika jargi lavastatud muinasjutu «Loomade tal-
vekorter» meeldivamaks 40% lastest, lavastus-
mangu 60% katsealustest. Teises katses (E. Kuu-
si «Memme musi») eelistas muinasjutuhetke
27%, lavastusmangu 73% lastest. Katsete kesk-
mine: 33,5% muinasjutuhetke ja 66,5% lavastus-
mangu eelistanuid.

Steiner-pedagoogilist lavastust, milles kasva-
taja esitas muinasjutu omavalmistatud loomte-
gelastega, eelistasid kasvataja tahelepanekute
jérgi arglikumad ja hébelikumad lapsed. Pdhjen-
dusena nimetati sagedamini steiner-pedagoogi-
ka pBhimdtete jargi valmistatud tegelasi (peh-
med loomad). Nt Birgit (5a): «Meeldis kasvataja
teater. Meeldisid need loomad, sest olid nii peh-
med ja soojad.»

Seevastu lavastusméngu eelistanute vastused
olid mitmekesisemad. Lavastusmang leiti olevat
I6bus ja vahva, lastele meeldis kujutada Ght vdi
teist tegelast, ise tegelasi ja teksti juurde mdel-
da. Naiteks utles Ké&di (5a): «Mangisin ise siga.
Meeldis, olid toredad sbnad, tahaks veel mangi-
da.» Rannar (6a): «Meeldis ise méngida. Olin
hérg ja tahan suurest peast ka maja ehitada.»

Kersti (6a): «Meeldis ise méngida. Meeldisid
naljakad Otlemised.» Taavi (5a): «Meeldis ise
mangida muinasjutus. Meeldis, kuidas kits Utles
hérjale, et kotad jalas ja habe maani.» Ké&di (5a):
«Mulle meeldis méngida pisipdnni».

Laste vastuseid analtisides torkavad silma
vaatamist eelistanute kdhklevad, isikliku suhtu-
miseta vastused kisimustele, missugune koht
muinasjutus meeldis (ei meeldinud). Muinasju-
tuhetke eelistajatest vastas Uks laps md&lemale
kisimusele: «Ei tea», 4 vastas osaliselt «ei tea».
Naiteks Kadi (6a) vastas kusimusele, missugune
koht muinasjutus ei meeldinud: «Ei tea, vist
hunt ei meeldinud.» llmselt ei soodusta ainult
vaatamine-kuulamine hinnangulise, isikliku
suhtumise teket. Seevastu lavastusmangu eelis-
tanutel oli isiklik suhtumine kindlalt olemas.
Naiteks Taavi (5a): «Ei meeldinud, kui siga ja
teised loomad nii laisad olid.» Elavat kaastunnet
véljendavad vastused «ei meeldinud, et jdnese-
ema nii palju nuttis», «et janesed toidulattu Kin-
ni pandi» jmt.

Lavastusméangu vaartuseks, mida lapsed kor-
gelt hindasid ja agaralt kasutasid, oli vBimalus
uusi tegelasi ja nende kdnet, tédiendavaid episoo-
de juurde mdelda. Nii naiteks otsustati «Memme
musi» lavastusméngus hundilt kui kurjategijalt
ka ndpujéljed votta. Lavastusmangus «Loomade
talvekorter» 18id oinas ja siga kepsu, hunt hak-
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kas neid taga ajama ning nad padsesid vaid tanu
hérja majale. Lavastusmangu 18pp oli originaa-
litruu. Jargnes lauluméng. Koik lapsed soovisid
lavastusméangus osaleda, kusjuures tutarlapsed
eelistasid vaiksemate ja vaiksemate loomade rol-
le (siil, kana, jénes jt), poisid seevastu soovisid
mangida suuri ja tugevaid loomi — hunti, rebast,
harga. Pikemaealisem oli E. Kuusi «Memme
musi» jargi korraldatud lavastusmang, sest see
on kompositsiooniliselt mitmekesisem «Loomade
talvekorterist».

Kokku véttes vdib tddeda jargmist.

m Kahe eri metoodika jérgi lavastatud muinasju-
tud Kkinnitasid loomamuinasjutu kui Zanri vastuvoe-
tavust koolieelikute vanemas riihmas.

m Koolieelikute vanema rilhma vajadustele ja
arenemistasemele vastab enam loominguline, ak-
tiivne lavastusmang, vorreldes steiner-pedagoogi-
ka pakutava passiivse, sisekaemusele tugineva,
taiskasvanu ainujuhtimisel toimuva lavastusega.

m Lavastusmangu vdimalused kdidavad suhteli-
selt enam poisse, kes muidu lavastuste vastu erilist
huvi ei ilmuta.

m Kasvataja lavastatud muinasjutuhetk sobib
eelnevaks tutvumiseks, huvi aratamiseks lavastus-
mangu vastu.

m Steiner-pedagoogika jérgi lavastatud muinas-
jutuhetk on elamuslik véiksematele, arematele las-
tele, mistdttu on soovitatav selle lavastusvotte va-
heldumine lavastusménguga, et pakkuda elamusi
eri vaimulaadi ja temperamendiga lastele.
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EESTI

PEDAGOOGILISE MOTTE AJALOOST

Eesti Vabariigi (1918—1940) haridusministrid*

HEINO RANNAP, professor, pedagoogikadoktor

1921. a algul asus Asutava Kogu asemel ametisse Riigikogu.
Haridusministeeriumi seisukoha avaldas enne ministriameti
Uleandmist H. Bauerile Jiri Annusson, markides, et nad ise
pole suutnud uute olude kohaselt muutuda, mistdttu tootavad
endises hoos edasi: «Eesti kool on keskmiselt vGttes samas
arenemise jérgus, milles meie terve riiklus viibib-, margib
minister,18 vabandades sellega koolielu puudusi. Neid ei
suutnud likvideerida ka H. Bauer aasta ja kimne kuuga, mil ta
oli haridusminister.

Jargmisena asus 22. nov 1922. a ametisse Alek-
sander August Veidermann (1936. aastast Veider-
ma) (1888-1972), kooliGpetaja poeg L&anemaalt,
kes oli I6petanud Peterburi Ulikooli loodusteadus-
konna. Tunti ta dpikuid «Eluta loodus» (1919), «Ini-
mese anatoomia ja flsioloogia» (1921) ja
«Tervishoiu Opperaamat» (1922), ministritdd ajal
koostatud «Maateadus» (1924). Ta oli tdnu oma ta-
sakaalukusele minister kahet6derakondlase, Johan
Kuke ja Konstantin Patsi valitsuses. Veidermanni pe-
dagoogi-ja poliitikutalent i ditsele hiljem, kui ta oli
kilastanud Saksamaa, Prantsuse, Sveitsi ja Soome
koole, kirjutanud neist pikad Ulevaated «Kasvatu-
ses» ja rakendanud néhtut omat6os.

20. veebr 1924 kirjutas Haridusministeeriumi kask-
kirjade raamatusse Rudolf Georg Gabrel: «Olen Va-
bariigi Valitsuse poolt Haridusministri kohusetéitjaks
médratud ja astusin tdna oma ametikohustuste téit-
misele.»19 See oli viien&dalane periood, mil Veider-
mann oli vabastatud, kuid jargmist haridusministrit
polnud Konstantin Pats veel leidnud. R. Gabrel (ka
Gabriel) (1871-?) oli digusteadlane, kes oli dppinud
eriala Tartus, kuid I6petanud Moskva Ulikooli. Ta oli
tootanud notarina ja kohtunikuna mitmel pool Eestis.
Aastail 1923—1925 meie valitsuse kohtuministrina.
Né&htavasti leidis K. Péts, et puuduvat haridusministrit
suudab kdige paremini asendada jurist. Nii tditiski
tihja koha R. G. Gabrel. Ka jargmist haridusministrit
asendas ta mdnda aega, kui too oli puhkusel.

Kolmeteistkiimnendaks ministriks sai prominentne
Hugo Bernhard Rahaméagi (1886—1949). Ka tema
oli Gpetaja poeg, I6petanud TU usuteaduskonna, ol-
nud seejarel Kaarma koguduse pastor, TU professor.
1924. akaitses ta doktorivaitekirjateemal «Eesti rah-
va slndivuse véhenemise pdhjused ja teed selle
n&htuse kdrvaldamiseks». Ta oli Kristlikus Rahva-
erakonnas 1. Riigikogu liikkmeks, hiljem aga (1934—
1939) Eesti Evangeelse Luteriusu Kiriku piiskop.
Ministriks kutsus ta F. Akel ja jattis kohale jargmine
peaminister J. Jaakson. Nii oli H. B Rahamael vdi-

Algus «Hariduses» nr 1.
~Kasvatus, 1921, nr1, Ik 1.
19ERA, f1108,n3,s 2,127.
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maius juhtida hariduselu poolteist aastat. Oma mi-
nistritegevust alustas ta péevakaskudega, millest
nahtus, et uus minister nfudis kdiges endaga koos-
kblastamist. Teadus- ja kunstiosakonna tootajale
Rasmus Kangro-Poolile (sen) tegi ta markuse selle
eest, ettoo oli arvustanud ministeeriumitegevust aja-
lehes; otsekui karistusena kdaskis minister seejéarel
R. Kangro-Pooli ministeeriumi ruumid korda seada
Soome haridusministri killaskdigu puhul. Muuseas
markis minister pdevakésus, millises ulikonnas pidid
Haridusministeeriumi ndukogu liikmed kohtumisele
ilmuma (see on «harilik visiitkuub»).20 Elanud minis-
teeriumi tegevusse sisse, asus ta Ulikooli seadust
vélja téotama. See voetigi Riigikogus 1925. a vastu,
misjarel pandi kategelikkuses maksma. Ministri eest-
vottel tootati vélja ja viidi ellu Kultuurkapitali maaru-
sed ning korraldused. Ta pOdras téhelepanu
usudpetusele koolides ja tutvustas Eesti usuliikumist
1925. a Stockholmis toimunud organisatsiooni
«Maailmaliit S6pruse Edendamiseks Kirikute Kau-
du» konverentsil. Ministritoolilt lahkudes ténas ta su-
damlikult oma abilisi. Niisugune péevakésuline
avaldus oli Haridusministeeriumi elus esmakordne,’
mistBttu selle siinkohal esitan. Pédevakéask nr 107 (kir-
jutatud erandina H. B. Rahamé&eendaenergilise-lop-
saka kéekirjaga): «Andsin tdna, 17. dets. kell 10.45
Haridusministeeriumi oma jéreltulijale, hérra Jaan
Lattikuleiile. Lahkudes Haridusministeeriumi juhtimi-
sest réhutan kdige suurema r66muga jatdnuga seda,
et minuametisolemise ajal kdik Haridusministeeriumi
ametnikud, ilma erandita, alates ministri abiga, sek-
retdriga, osakondade juhatajatega, haridusndunik-
kudega ja I6petades majahoidjaga, kirjakandjaga ja
teenijaga, kdige suurema andumisega ja armastuse-
ga, Uhemeelegaja vastastikkuse arusaamisega két-
te usaldatud ametite tahtsusest, to6tanud. Ainult
niisuguste kdrgete omaduste tdttu Haridusministee-
riumi ametnikkude peres oli vimalik paari viimase
aasta jooksul see rohke t66, mille peale tohib Hari-
dusministeeriumi véikearvuline keskasutus parema
tundega ténasel paeval tagasi vaadata. Loodan, et
see ilus vaim, millest kdige paremad mélestused kaa-
sa votan, edasi kestab Haridusministeeriumi amet-
nikkude kogus, mis vBimaldab siin juba kindla kuju
omandanud orgaanilise eduka t66. Avaldan thes ka
koigile Haridusministeeriumi alluvatele asutustele ja
koolidele, nende juhatajatele ja Opetajatele kdige
kaasabi ja kaastto eest oma stigavam ténu.»?21
Pastor, poliitik, koolimees ja kirjanik Jaan Lattik
(1878—1967) on (iks neist, kes ministrina péhjustas
ageda poleemikaomategevuse (ile, mis erakondade

2° Sealsamas, 142-43.
21 Sealsamas, n 3, s 2,154.
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tilina paisus kohati ajakirjanduses s6imuks. Tartu
Ulikooliteoloogiaharidusega ministerjatkas H. B. Ra-
hamae suunda usudpetuse t6hustamisel. Et sellel oli
rohkesti pooldajaid, ei tekkinud erilist vastuseisu. Tei-
siti oli aga lugu keskhariduse kilmutamisega. Valit-
suse kokkuhoiutaotlust asus J. Lattik teostama
keskkoolide sulgemisega. Muidugi tekitas see t66ta
jadvate Opetajate, lastevanemate ja nende kaudu Rii-
gikogu liikmete protesti. Nii kirjutab ajaleht «Rahva
SOna»: «Tsaari ajal tarvitati «rahvaharidusministee-
riumi» asemel nimetust «rahvast pimestav ministee-
rium». Kui aga vaatleme meie haridusministeeriumi
tegevust J. Lattiku juhatusel, siis tuleb meile elavalt
meelde vene haridusminister Kasso, see kaval ja libe
moldaavlane, kellel hariduse kustutamises suured
teened Vene keisririigi viimase ajajargu aja-
loos...»22 (Haritud mdisnik, Ulikooli professor Lev
Kasso voitles tdesti dppetdd asemel revolutsiooni te-
gevate Ulidpilaste ja keskkoolipilastega, ndudes 6p-
petdd tahtsustamist, mis aga pdhjustas duumas
vastasleeri rahulolematuse.) Riigikoolide véhenda-
mist puddis J. Lattik kompenseerida erakoolidele
suuremate diguste andmisega. Tema ministritegevu-
se ajal tOsteti sellekohase seaduseelnduga paeva-
korrale Opetajate seminaride kaotamine ja nende
asemel pedagoogiliste instituutide loomine. Et see
toimus pikema aja valtel, said nahutada mitu ministrit.
Killl rakendas minister Lattik aga uue sGjavaeteenis-
tuse kehtima hakkamise tottu koolides riigikaitse kas-
vatuse ja  Opetuse. Nende  sammude
ebapopulaarsuse tottu margitigi ajakirjanduses tema
errumineku puhul:«... pastorJaan Lattikoli vaenulik
haridusele, koolile, Gpetajaskonnale.»23 Tegelikku-
ses asus J. Lattik isiklikult juhtima uute 6ppekavade
véljatdotamist, tundide arvu vahendamist ja Gpetaja-
te todseaduse loomist. Tdnapédevaselt kolab tema
tleskutse: «Wene ajast oleme périnud rohkesti pen-
sioni Biguslisi vanu koolidpetajaid, kelle tarvis vastav
pensioni maarus hadatarviline on.»24

J. TBnissoni kabinetis maarati J. Lattik vélisminist-
riks, haridusministriks kinnitati Alfred Julius M&ttus
(1886-7?), kel kooliga polnud muud seost, kui see, et
ta oli Hargla kihelkonna Taheva kooli dpetaja poeg.
Hariduselt ja ametilt arst, oli ta ametnikuna (Tallinna
Tervishoiu Peavalitsuse juhatajana, té9-hoolekande
ministri abina jm) ndidanud organiseerimisvdimet.
Enam tuntud oli ta mitte niivdrd td6erakondlasest po-
liitikuna kui ilukirjanduslike ja arstiteaduslike t66de
autorina. A. J. Mdttus oli Jaan Lattiku reformikavade
elluviimisel ettevaatlik. Ta pidurdas gimnaasiumide
likvideerimist ja seminaride kaotamist. IImselt on
temateene, et koondativaid ks Gpetajate seminar ja
seegi (Tallinnaseminar) sai uue kuue pedagoogiumi-
na. Oma intervjuus ajakirjanikele 1928. a jaanuaris,
s. 0 esimesel td6kuul ministrina, mérgib ta, et kesk-
koolide koondamisel tuleb olla &&rmiselt ettevaatlik,
suuremat tdhelepanu on vaja p6drata algkoolile, koo-

22 Refereeritud: Kasvatus, 1928, nr1 jargi.
23 Sealsamas.
24VabaMaa, 1926,26. jaan.
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lisundus peab algama Saastaselt, tuleb véljato6tada
Opetajate teenistusseadus.25 Javaid (ihe to0aastaga
suutis arstist haridusminister rohkem kui pedagoo-
gist ministrid. Tema ajal pandi alus eritubilistele koo-
lidele, seejuures korraldati tehnilise hariduse andmist
professionaalsel tasemel. Ta taastas J. Lattiku sule-
tud Abja, Vaike-Maarja glimnaasiumi ja Tallinna Oh-
tuglimnaasiumi.26  Martsis 1928  vastuvdetud
Avalikkude Bppeasutuste ja 8igustega erakoolide 6p-
pejdudude tasude seaduse alusel paranesid tundu-
valt Opetajate sissetulekud. A. J. Méttus oli ndus
Mikkelsaare taotlusega esimese voorkeele kiisimu-
ses, mistBttu tehti soodustusi inglise keele dpetami-
sel. Ja kui eelmine minister t6i kooli militaarse
Opetuse, siis Mottuse aastal viidi sisse uudse ainena
algkoolis, eelmise vastandina, koélblusdpetus. Kul-
tuurihuvilisena ja kultuuri hindava inimesena avaldas
ta mdju ka ministeeriumi tootajatele. Ta oli olnud Val-
gas «Séde» seltsi esimees, nditekunsti sihtkapitali
valitsuse esimees, muide ka L&ti Rahvusooperi aulii-
ge. Eesti iseseisvuse 10. aastapdeva puhul pateetili-
ses artiklis kirjutab ta:«... Alt Gles kdib meie tee, sest
tahame tBusta sinna, kus kdrgeim on magede tipp,
kus lahedal taevas ja pdike. S&él loome lehvima Ees-
ti lipu, s&él valvama aegade kéike.»27 Seejuures pi-
das ta oluliseks, et poliitiline voitlus jaaks koolist
eemale. Ajakirjanduses polemiseeris ta: «kas ei
peaks pedagoogidel &ra keelama aktiivne osavdtt
poliitikast.»25 A. J. M6ttusega algas periood, mil era-
konnad ei ndinud vajadust, et haridustjuhiksid dpeta-
jad. 1928. a detsembris uuesti valitsusejuhiks
saanud A. Rei kabinetis koondati haridusministri
koht, tema kohustused tihendati t66-ja hoolekande-
ministri omadega. Nii sai (haridus)ministriks Leopold
Johanson (1888-7?). Taoli esimene kérghariduseta
haridusminister, périt pollutdéliste perekonnast, 16-
petanud Tallinna KolledZi ja olnud triikitodline, ajale-
hereporter,  kindlustusametnik, pikemat aega
Riigikogu liige ja hiljem ka abiesimees, teedeminis-
ter, Toolisteatri asjaajaja jm. Oli avaldanud raama-
tud:  «TooOkaitse — seadused»  (TIn,  1920),
«Sotsiaalkindlustus» (TlIn, 1928). Temateeneks loeti
krediitide suurendamist koolimajade ehitamiseks ja
kehvade @pilaste toetuseks. L. Johanson taotles lae-
nufondi asutamist, kust Glidpilased saaksid alates |
kursusest madala protsendiga laenu. Ta tOstatas
motte avada erikoolid raskestikasvatatavatele dpi-
lastele, toetas tehnikakeskkooli loomise kava.

A.J. Mbttuse kolleegina J. Tonissoni kabinetis sise-
ministrina to6tanud Jaan Hinerson (1882-?) kinni-
tati O. Strandman! kabinetis haridus- ja
sotsiaalministriks 1929. ajuulis. J. Hiinerson oli nen-
de aastate (ks juhtivaid poliitikuid. Karksist périt ja
Bonni P&llumajanduse Akadeemia I6petanud mees
olikbigepealtdpetajaTartusja Vahil. Sukeldunud po-
liitikasse, teenis ta eri parteide lugupidamise, mistot-
tu  muutus universaaliks, olles siseminister

25 Kasvatus, 1928,nr2,1k92.
26 Vaba Maa, 1928,7. aug.
27Jarvamaa, 1928,23. veebr.
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(1927-1928), haridus- ja sotsiaalminister (1929-
1931), sise- ja kohtuminister (1931-1932) ning
uuesti haridus-ja sotsiaalminister (1932. a novemb-
rini). Tema ministriks oleku ajal kehtestati uued dppe-
kavad kesk-, kutse- ja tdienduskoolides, loodi
majandusglimnaasiumi tudp ja tootati umber algkoo-
lide seadus. Kokkuhoiuvajadusest tingituna suleti
Opetajate seminarid, kuid asutati juurde Tartu Peda-
googium. 1929. ja 1930. a vallandati Kcondamissea-
duse pbhjal 111 kutsega ja 14 kutseta Opetajat,
vahendati 316 klassikomplekti, keskkoolides tOsteti
Oppemaksu. Ta toetas skautide liikumist. Maaorien-
tatsiooni aktiivse pooldajana arendas edasi maa-
noorte organisatsioone. Tartu Ulikooli nukogu valis
ta tilikooli 300. aastapéeva puhul 1932. aoma audok-
toriks.

Sel ajal, kui J. Hiinerson oli haridusministri portfelli
vahetanud Uheks aastaks sise-ja kohtuministri port-
felli vastu, oli haridus-ja sotsiaalministriks VVastemdi-
savalla popsi perest périt Parnu glimnaasiumi juures
algkoolidpetaja kutse omandanud ja seejarel Vorus
ja Parnus dpetajana to6tanud Jaan Piiiskar (1883-
1941). Et ta oli 6petaja ameti jarel olnud Parnumaa
Opetajate Liidu esimees, «Rahva Séna» ja seejérel
«Tooliste Hadle» toimetaja, tunti teda enam ajakirja-
nikuna ning Todliste Partei iihe juhina. Opetajaskon-
nas hinnati ta radikaalset suhtumist Opetajate
kutseBigusse. Nii esines ta dpetajate VIII kongressil
ettekandega, kus muu hulgas utles: «Viimasel ajal,
eriti minister Lattiku p&evil, on aga hakatud Gpetajate
kaastdole (Riigikogu komisjonides — H. R) kui soovi-
mata ndhtustele vaatama, on hakatud dpetajaskon-
na esindust korvale térjuma kaastfost, Opetajaid
endid kooli ja haridusala puutuvast seadusandlusest
ja hariduspoliitikast tldse.»29 Tdsi, (iha stivenevad
majandusraskused, mis kimbutasid kogu Euroopat,
mdjutasid ka Eesti dldpoliitikat, seejuures hariduse fi-
nantseerimist. KokkuhoiureZiimi oli muidugi kergem
I&bi viia asjaosaliste seljataga. EtJ. PiiskaregaJ. Hii-
nerson ei jéudnud vajalikul arvul koole koondada, pidi
jargmine haridusminister Hugo Villi Kukke (1898—
1940) sedategevust jaitkama. H. V. Kukke polnud sa-
muti pedagoog. Sindinud Tartu maakonnas Pala
vallas taluniku pojana, pirgis ta Gigusteadlaseks.
Osavétt Vabadussdjast ja juhtiv tegevus Ulidpilas-
konna organiseerimisel (Tartu GliGpilaskonna esime-
hena, Balti riikide liGpilaskondade keskbiroo
juhatajana, Soome-Eesti-Lati-Leedu Ulidpilaskon-
dade Liidu loojana /kas me ei peaks praegu looma
samasuguse organisatsiooni voitluseks progressi
eest?/, Rahvusvahelise Ulipilasliidu (CIE) alalise
delegaadina) kallutas ta poliitika poole. Rahvaera-
konna esindajana IV ja V Riigikogus kasutas ta oma
vaadete tutvustamiseks edukalt ajakirjandust (oli eri
aastatel «Parnu Postimehe», «Parnu Paevalehe» ja
«Uus Eesti» toimetaja). K. Patsi valitsuses oli ta
1932. novembrist kuni 1933. aprillini haridus-ja sot-
siaalminister, kellena asus vdlja todtama edasist
keskkoolireformi seadust. Pooleaastane ministriaeg

29 Kasvatus, 1928, nr 1.
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aga ei vdimaldanud korda saata midagi olulist. Ellu
viimata jéi ta plaan «Koolivaba noorsoo» tdiendusha-
ridusest, tehnilise hariduse andmisest Tartu Ulikooli
matemaatika-loodusteaduskonnajuures.algkoolil6-
petajateadmiste ja moraali véljaselgitamine jms.30

Uues, J. Tonissoni valitsuses sai haridus-ja sot-
siaalministriks Konstantin Konik (1873-1936). K.
Konikoli silmapaistev kirurg, Ipetanud Tartu Ulikooli
jakaitsnud meditsiinidoktori kraadi Odessa Ulikoolis,
vOtnud arstina osa VVene-Jaapani s@jast, olnud see-
jarel kirurg TU Kliinikus, siis Tervishoiu Peavalitsuse
juhataja, edasi uuesti TUs kirurg-professor, teadus-
konna dekaan, tdiendanud end korduvalt vélismaal.
Arstitdd korval tegeles ta aktiivselt poliitikaga: oli
Paastekomitee ja Asutava Kogu liige, pidevalt T66-
erakonna (ks juhtivaid tegelasi. Tasakaaluka inime-
sena ei kiirustanud ta keskkoolireformiga ja pidurdas
Opetajaid riigiteenijatega vordsustava seaduseelndu
vastuvdtmist, mille tulemusena oleks Gpetajate toota-
su véhenenud. Minister oli samuti vastu ettepanekule
maksta maa-algkoolide 6petajatele vaiksemat to6ta-
su kui linnadpetajatele. Kahjuks ei saanud K. Konik
rohkem Gpetajate heaks teha, sest halvatus viis ta
toopostilt dra.

21. haridusministrina asus 1933. a oktoobris tGéle
tliprominentne koolitegelane ja haridusjuht, Muhu
saarelt kostrist kooliBpetaja perest parit Nikolai Kann
(1873-1948). Hariduse omandas ta Hellamaa kihel-
konnakoolis, Kuressaare glimnaasiumis ja Peterburi
Ulikoolis, kus 6ppis romaani ja germaani keeli, ildist
kirjanduslugu ja ajalugu ning IBpetas filosoofia- ja
ajalookandidaadi kraadiga. Huvitav ja mitmekesine
oli ta pedagoogittd. See algas Tallinnas Aleksandri
Gumnaasiumis prantsuse keele Gpetajana, jatkus
Riias Aleksandri Gimnaasiumi vanade keelte ja aja-
loo Bpetajana. Seejérel oli ta saksa keele Gpetaja Pe-
terburi V Poeglaste Gimnaasiumis ja s6jakoolis, siis
Tallinna kaubanduskooli inspektor ning aastatel
1915-1933, ministriks kinnitamiseni, Tallinna | Poeg-
laste Glimnaasiumi direktor. Ta oli ka «P&evalehe»
kooli- ning haridusosakonna juhataja, Eesti Asutava
Kogu hariduskomisjoni esimees, Eesti Haridussop-
rade Seltsil esimees, Noorte Punase Risti juhatuse lii-
ge (vottis osa liiga kongressidest Brisselis ja
Pariisis), Tallinna Opetajate Seltsi juhatuse liige (vot-
tis osa tilemaailmsetest kongressidest Berliinis ja Lo-
carnos). N. Kann oli p8hjalikult tuttav maailma
koolipoliitikaga, sest pérast Venemaa koolioludega
tutvumist oli ta end tdiendanud Prantsusmaal, Itaa-
lias, Austrias, Ungaris ja Hollandis. L&&ne eeskujul
pooras ta suurt tdhelepanu noorte kasvatamisele
nende endi organisatsioonide kaudu. Oli aastast
1923 Eesti skautide peavanem, pddras noorte kas-
vatusele tdhelepanu paljudes seltsides, kus taoli liige
vBi esimees, sealhulgas Tallinna Issanda Muutmise
Kiriku nukogus, Soome-Ugri Seltsis jps.31 N. Kann
viis 18pule eelmiste ministrite ajal alanud keskkoolire-
formi. Uhtluskooli pdhimétte eiramine ja uue 4+5+3
20 Vaba Maa, 1932,25. nov.

~Mets, A Nikolai Kann. Rmt: (késikiri) Eesti Opetajate
Biograafiline Leksikon.
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koolististeemi kdsukorras rakendamine pdhjustas te-
rava vastuseisu, seda eriti maal. Kadus ju selle refor-
miga maalastel gumnaasiumihariduse, seega ka
kdrghariduse v8imalus. Olnud varem saksakeele kui
esimese vO0rkeele veendunud pooldaja, andis ta
survele jérele ja nbustus inglise keele esiplaanile nih-
kumisega. Tema ajal ltihendati koolikohustust 2 aas-
ta vOrra. Avarale vaadete kdrval oli N. Kannul ka
mitmesuguseid seisukohti, mis dpetajaskonnas nuri-
nat tekitasid. Nii pidas ta vajalikuks suurendada alg-
koolidpetajate koormust 30 tunnini nédalas; luges
kullaldaseks tihe pedagoogiumi ja tihe seminari ole-
masolu; keeldus dpetajate palgatfstmisest pdhjusel,
et sellisel juhul ei saaks riik maksta vBipreemiaid toot-
jatele, jms.32

VGipreemiaid maksti edasi, kuid 30 nadalatunnini
Opetaja koormust siiski ei suurendatud. Kahe ja poole
aastaga tehti Haridusministeeriumis hulk uuendusi,
mis aitasid kaotada Gpetajate tleproduktsiooni, tdst-
sid giimnaasiumi@petajate haridustaset, tBhustasid
inglise keele Bpetamist ja varskendasid mitme Gp-
peaine metoodikat. Viimases oli teeneid N. Kannul,
kes avaldas rohkesti hariduspoliitilisi artikleid Eesti
ajakirjanduses ning andis valja 6pikuid, mis olidki olu-
lisimad ta 18st raamatust.

32 Uldine ajalugu, 1932-1933jm.
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TAHNPAEV! S

Aleksander Elango
nonaginta!

Meie pedagoogikateaduse oid grand man Aleksan-
der Elango saab 21. veebruaril 90aastaseks. Raske
uskuda, eriti kui oled viimastel p&ordelistel aastatel
kokku puutunud selle erksa Gihiskonnatunnetuse, jar-
jest uusi pedagoogilisi ideid ja algatusi genereeriva
teotahtelise mehega. Kuid midagi ei ole parata, doku-
mente tuleb uskuda.

Aedniku poeg Aleksander Johanson (1923. aas-
tast Elango) proovis noorpdlves dige mitut Tartu 6p-
peasutust, kus omandas nii koolitarkust kui elukoge-
musi. Ta nagi Mauruse koolis, kuidas legendaarne
Hugo Treffner tegi poistele kuulsat «schinderit».
Kroonuglmnaasiumist heideti juubilar ilma pikemata
valja kasikirjalise eestikeelse dpilasajakirja toimeta-
mise eest. Sama stilteo parast ei peetud teda sobi-
vaksTartu Reaalkooli. Alles rahvuslikult meelestatud
Tartu Kommertskool véttis rahutu loomusega noor-
mehe omaks ja selle kooli ta I6petas 1921. a kevadel.

Ulikooli astumise ajaks oli juubilar judnud aktiiv-
selt lilituda omaaegsesse noorsooliikumisse, pais-
tes kogu Eestis silma selle the liidrina. Noorusest
hoolimata oli ta juba mdndagi nainud ja kogenud.
1917. avéttis Elango osa meeleavaldustesttsaarivoi-
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mu kukutamise puhul. 1. detsembril 1919.a istus Vil-
lem Ernitsalt saadud kutsega likooli aulas eestikeel-
se suurkooli pidulikul avaaktusel. Olli k&inud Tartu
koolinoorte esindajana protesteerimas Ulemjuhataja
J. Laidoneri juures Tallinnas. Esindanud Eesti noor-
sooliikumist kokkutulekutel Soomes ja Saksamaal.
Toimetanud vasakpoolsete vaadetega noorsooaja-
kirja «Uudismaa». Hiljem organiseerinud noorsoo
karskusliikumist ja olnud ka ise Iabi nrng 16hki karske
poiss, eeskujuks teistele ja kasuks endatervisele.

Ulikoolis huvitus noormees eelkdige ajaloost ja pe-
dagoogikast, millisest simbioosist kasvas vélja pe-
dagoogika ajaloole orienteeritud uurimissuund.
Tema eeskuju ja ideaal oli professor Peeter P3ld,
seda nii inimese kui 6ppejou jateadlasena. P3ld pani

+tahele Glidpilase huvi kasvatuse teoreetilisemat laadi
probleemide vastu, innustas Elangot nende teemade
edasisele uurimisele ja julgustas pérast stuudiumi
magistrikraadiga I8petamist 1927. a jadma dlikooli
juurdeteaduslikuksstipendiaadiks, hiljem agasditma
staZeerima Viini. IImselt ndgi P. P8ld Elangos enda
voimalikku jarglast Tartu Ulikooli pedagoogika 6ppe-
toolil.

Paraku léks aga teisiti. P. P6ld suri ootamatult
1930. astgisel. Muudatused filosoofiateaduskonna
juhtkonnas ja tiha stivenev majanduskriis ei vdimal-
danud kavandatud perspektiive ellu viia. Magister A.
Elangole, kes oli ennast erialaselt tdhusalt tdienda-
nud Viini Glikoolis Charlotte ja Karl Bihleri ning Paul
Lazarsfeldi juures, leidus Tartus t66d vaid kolmandi-
ku koormuse ulatuses. Alakoormatuddppetilesande-
taitjana esitas Elango loengukursusi koolikorralduse
probleemidest, kooliuuenduse paevakisimustest ja
noorsoopsiihholoogiast. Tema seminaridesse koon-
dus ikka vaimselt drksamaid lidpilasi, kelle hulgas
olid néiteks Karl Ristikivi, Bernard Kangro, Enn Koe-
mets ja Aira Kaal.

Majanduslik kitsikus sundislisa teenima mitmesu-
guse kirjatédga. Richard Kleisi jaJohannes Kaisi kde
all sai Elangost Eesti Entsiuklopeedia pedagoogilise
osa toimetaja. Selle to0 kdrvalt koostas ja toimetas ta
noorsoole madratud populaarset sarja «Eesti Rah-
vuslikud Suurmehed» ning sai laiemalt tuntuks kodu-
sele kasvatusele plihendatud raamatute autorina.
1930. aastate 2. poolel oli veel Koduse Kasvatuse
Instituudi juhataja.

1940/41. aasta tegi 16pu mitmele Elango algatuse-
le ja harrastusele. S6ja-aastatel puudis ta edasi t66-
tada pedagoogilisel alal ja négi korraks seestpoolt
Tartu koonduslaagritki, oli sjapaos Viljandimaal ja
Tallinnas.

1944. a stgisel seisis Elango valiku ees. Talle pa-
kuti iheaegselttddd nii Tallinnas kui Tartus. Tallinnas
riikliku Kirjastuse juures Gpikute osakonna juhataja-
na, Tartus ulikooli dppejéuna. Elango valis oma kodu-
linna ja dlikooli, kus hakkas todle pedagoogikaka-
teedri dotsendina. Selle kdrval joudis olla kaks aastat
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ajaloo-keeleteaduskonna prodekaan ja 6petada pe-
dagoogikat Tartu Opetajate Instituudis. Aastatel
1951—1963 juhatas ta ulikooli pedagoogika ja me-
toodika kateedrit. Sellel kaugeltki mitte kergel ameti-
kohal pidas Elango visa vditlust tlikooliGpetuse peda-
gogiseerimise eest, taotledes pedagoogiliste ainete
ulatuslikumat vtmist6ppeplaanidesse,

Ulidpilaste koolipraktika pikendamist ja pedagoo-
gikaalase uurimistdd téhustamist. Sellesosas lakstal
korda mdndagi saavutada, kuid kaugeltki mitte sel
maéral kui Elango ise vajalikuks pidas.

Oma taotluste elluviimiseks leidis A. Elango teisigi
teid. 1962. a asutati tema algatusel Uhiskondlik Pe-
dagoogika Uurimise Instituut (UPUI), mille idee —
suunatategevopetajaid teadusliku uurimistdd juurde
— oli ta saanud Viinist ja sGnastanud esimest korda
juba 1932. aastal. Viimased 30 aastat on juubilar t66-
tanud eriti tulemusrikkalt nimetatud instituudi kooli ja
pedagoogilise métte ajaloo sektsiooni eesotsas, mil-
lest annavad tunnistust 12 temaatilist kogumikku. 13.
on tulemas, Elangol jatkub veel energiat. Taise kinni-
tab, et pensionieas on just UPUI ja eesti kooli ning pe-
dagoogilise métte ajaloo uurimine olnud tema lem-
mikratsuks, milles ei ole mingit p6hjust kahelda.

Ent praegusel juubilaril on leidunud energiat ena-
maks. 1988. a tOstatas Elango Eesti Akadeemilise
Pedagoogika Seltsi taastamise motte, muutis selle
idee 1989. a alguses reaalsuseks ja juhatas seejérel
Uihe aasta esimehena taastatud seltsi.

Aukartustératav on juubilari kirjatdode temaatiline
baareja hulk. Tema esimene artikkel nagi triikimusta
1919. a «Uudismaas», seni viimane, bibliograafias
kaugelt ile viie ja poolesaja numbrit kandev, 1991. a
viimastel pdevadel. See oli «Pedagoogilises Aasta-
raamatus» publitseeritud malestusteos «Peatlikke
pikalt eluteelt».

Oma pedagoogiliste pohimdtete kohta Utleb juubi-
larise: «Loen ennast kahe suure eesti pedagoogi 6pi-
laseks jajarglaseks. Peeter Pollult olen v6tnud seisu-
koha, et kasvatusel peab olema kindel eesmark ja
Opetaja olgu dpilastele autoriteet. Johannes Kaisi
eeskujul pooldan reformpedagoogikat, sellesttulene-
vat dppetdd aktiivsuse printsiipi ja Gpilaste aktivisee-
rimist. Hariduspoliitika osas olen j&&nud ustavaks
oma noorpdlve demokraatlikule p6himéttele, et hari-
dus peab olema kéttesaadav koigile tihiskonna liik-
metele, vaatamata vanemate rahakoti tisedusele vGi
kasinusele.»

Juubilar elab Tartus stimboolse nimega Lootuse
tanaval, sealsamal krundil asuvas majas, kus 70 aas-
tat tagasi oli tema isa rajatud rohtaed. Isa istutatud
dunapuud kannavad veel, samuti need nooremad,
mida poeg Aleksander on aastate jooksul lisaks istu-
tanud. Jatkugu Elango pedagoogilise rohtaia vilju
meile kdigile veel kauaks ja kiillaldasel méaéral! Sest
90 aastat ei ole Elango taolisele mehele veel mingi
vanus.

HILLAR PALAMETS
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Aleksander Elango ja pedagoogilise propaganda komisjon

Tartus aastatel 1965-1979

VALVE REHEMA, UPUI liige

veebruaril saab 90aastaseks eesti

pedagoogikateadlane dots Alek-

sander Elango (aastani 1923 Jo-

m hanson), kes on tdnaseni silitanud

hea tervise ja haruldase t66vdime. Praktikuna on ta
palju aega pihendanud lastevanemate koolitamise-
le.
Iseseisvuse IGpuaastatel tegutses Eesti Vabariigis
massiorganisatsioon Koduse Kasvatuse Instituut
(KKI) eesmargiga viia kasvatusalane ndustamine
iga lapsevanemani. Lahemalt sellest ja A. Elango
osast instituudi loomisel ning tegevuse korraldami-
sel vt «Haridus» nr 8,1990.
KKI oli sunnitud tegevuse I6petama 1940. a péarast
Eesti okupeerimist. Ka sGjapéevil ja sdjajargsetel
aastatel ei antud lastevanematele stistemaatilist
ndu kasvatusprobleemide lahendamiseks.
Tartu kui dlikoolilinn oli eelisolukorras pedagoogika-
teaduse ja pedagoogilise motte arendamisel. Nii ro-
hutati 1960. aastatel linna lastevanemate aktiivi
ndupidamisel seniste lastevanemate tld- ja klassi-
koosolekute asemele t6husama pedagoogilise pro-
paganda vormi leidmise vajadust. Oieti oli toonane
koolide inspektor Ain Nurk pdrast konsulteerimist
dots A. Elangoga juba m@ni aasta varem Opetajate
ulelinnalisel ndupidamisel soovitanud lastevanema-
tele pedagoogiliste seminaride korraldamist. Sellis-
te ettepanekute pdhjuseks oli asjaolu, et
tldkoosolekutel peetud loengud ei jdudnud nende
lastevanemateni, kelle probleemid olid seotud
konkreetses eas lapsega. Nii jdid nad vajalikest
nduannetest ilma.
Samal perioodil korraldati kill ka lastevanemate
klassikoosolekuid, mis pahatihti kujunesid vaid
klassijuhataja drakuulamiseks. Saadi teada, mitu
kahte Mannil on ja missuguse patuteoga Juku hak-
kama saanud. Mdnes koolis oli tehtud kiisimuste—
vastuste 6htuid, aga need ei olnud Opetajate seas
populaarsed, kuna lastevanemate kiisimused muu-
tusid sageli tegelikkuse kriitikaks, millele Gpetajal oli
raske ja ebamugav vastata.
1960. aastate algul pedagoogiline propaganda mé-
nevdrra elavnes. 1965/66. Gppeaastal tegutsesid
19 Tartu koolis Ghingu «Teadus» lektorite grupid
250 liikmega, kes valmistasid ette 299 pedagoogi-
list loengut (A. Nurk. Pedagoogilise propaganda
susteemist Tartu linna Uldhariduskoolides. Peda-
googilise propaganda kogemusi. TIn, 1980, Ik 13).
Lisaks sellele pidasid Opetajad loenguid kaitistes,
ulelinnaline lektoorium oli ellu kutsutud Ametidhin-
gute Tartu Kultuurihoone juures. Kokku véttes te-
geldi pedagoogilise propagandaga palju, kuid
tulemusi oli vahe, sest t60 oli killustatud.
TRU pedagoogikakateedri dotsendi Aleksander
Elango, Tartu linna haridusosakonna koolide ins-
pektori Ain Nurga ja metoodikakabineti td0tajate
uhisel ettepanekul anti 30. septembril 1965 Tartu
linna taitevkomitee korraldus nr 502 pedagoogilise
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propaganda komisjoni (PPK) moodustamiseks Tar-
tus. Komisjoni esimeheks sai A. Elango, asetéitjaks
inspektor A. Nurk, sekretariks metoodikakabineti ju-
hataja H. Kerstna, liikkmed olid koolidirektor A.
Kuus, dpetaja N. Asari, lasteaiajuhataja H. Told-
sepp, lapsevanem A. Sarv ja pioneerimaja direktor
M. Uip. Koosseis vaheldus edaspidi iga 3 aasta ja-
rel, kuid samade ametikohtade esindajad kuulusid
komisjoni 1979. aastani. Aastatega tdsteti liikmete
arvu 10ni, lisandusid Tartu kultuurihoone, TRU pe-
dagoogikakateedri, Kkutsenduandla jt esindajad.
Eesmaérk oli pedagoogilise propaganda téhustami-
ne. Asutamisaastal taiendati komisjoni vene 6ppe-
keelega koolide ja eelkooli-kasvatusasutuste
sektoritega. Nende esimehed olid PPK esimehe
asetditjad.

Et komisjoni esimehel oli hdid kogemusi selleala-
sest toost 30 aastat varem, alustati tegevust hoog-
salt. Koosolekul 26. oktoobril 1965 tGdeti, et seni on
koolides peetud loengute temaatika olnud juhuslik,
pole tehtud vahet, kas esinetakse he klassi laste-
vanematele, kogu koolile vi kéitises. Sageli pidi
lapsevanem kuulama samasisulist loengut kordu-
valt. A. Elango tegi konkreetsed ettepanekud uue
susteemi véljaarendamiseks.

Juba juunis 1966 anti lhingu «Teadus» toetusel
vélja A. Elango koostatud PPK «Metoodiline bille-
td&n nr. 1», milles esitati Ulevaade pedagoogilise
propaganda Ulesannetest ja struktuurist. Kuigi sus-
teem oli mdeldud Tartule, hdlmas selle A-osa ule—
eestilisi  lesandeid, mille elluviijaks loodeti
(sellekohase kokkuleppe kohaselt) PTUId. Kui Ko-
duse Kasvatuse Instituudil oli dnnestunud EV presi-
dendi toetusel kinkida kdigile vastsundinute
emadele (alates 1938. a) raamatuke véikelapse
hooldamise ja kasvatamise kohta, loodeti ka Nou-
kogude valitsuse paljukiidetud hoolitsusele emade
ja laste eest. Nii taheti kinkida igale lapse sundi pe-
rekonnaseisuametis registreerivale emale raamat
vdikelapse kasvatamisest, samuti eakohaseid kas-
vatuskisimusi kasitlev raamat 1. ja 5. klassi astuja-
te vanematele ning kutsevaliku ja enesekasvatuse
probleeme tutvustav triikis 8kl kooli 18petajatele.
Kahjuks jéid need head kavatsused PPKst olene-
mata pOhjustel teostamata.
Biilletdani B-osa kasitles ulelinnalisi dritusi. Laste-
haigla polikliiniku baasil kavatseti luua noorte ema-
de kool, mis arstide passiivsuse tottu kahjuks ellu
jéi viimata. Kill aga tegutses aastaid Tartu kultuuri-
hoone juures koolieelikute laste vanemate lektoo-
rium. Plaani kuulusid veel aastas 4-5 pedagoogilist
lektooriumi  Kaitistes, rahvallikooli lastevanemate
teaduskonna eesti- ja venekeelsete rihmade t60
jatkamine ja siistematiseerimine (koos «Teaduse-
ga»), kasvatusnBuandla loomine haridusosakonna
metoodikakabineti abil. Viimane jai ainult kavatsu-
seks, selle asemel organiseeriti ks esimesi kutse-
nduandlaid Eestis. Palju aastaid td6tasid véga
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regulaarselt ja tdhusalt lastevanemate komiteede
aktiivi seminarid. Kokkutulekud olid 2-3 korda aas-
tas, kuulati koolide kogemusi, arutati hariduselu
paevaprobleeme, tutvuti uute haridusdokumentide-
ga, valmistati ette dlelinnalisi konverentse. Kord
aastas toimusid suuriiritused — lastevanemate
konverentsid (1976. a alates eesti koolide lasteva-
nematele rahvailikooli péeva nime all) — eraldi
eesti ja vene 6ppekeelega koolide ning koolieelsete
lasteasutuste laste vanematele. Seal esinesid lek-
torid Ulikoolist, VOTist, PTUIst, ka Tartu linna juhti-
vatest instantsidest, arstid, juristid jt. OsavGtjatele
(igal aastal ca 500 lapsevanemat) gndsid kontserdi
koolide isetegevuslased ja Tartu Poistekoor; konve-
rentsi ajaks pandi (les laste kasitodde ja joonistus-
te néitusi.

Biilleta&ni C-osa hdlmas koolisiseseid dritusi.

PPK (ks olulisemaid p6himdtteid oli anda seniste
lektooriumide asemel pedagoogilisi teadmisi semi-
naridel Uksikute v0i paralleelklasside vanematele,
et pohjalikult késitleda eri vanuseastmetele oma-
seid probleeme. Komisjon seadis esmailesandeks
sellekohase temaatika valjatootamise. Kaasati TRU
pedagoogikakateedri dppejoude, kasutati Glidpilas-
te uurimusi senise pedagoogilise propaganda vor-
mide efektiivsuse ja perekondliku kasvatuse
taseme kohta. Bllletdéni Il lisas ongi 32 terviklikku
susteemi kuuluvat teemat 1,—8. ki lastevanematele.
Igale Klassile leiti sobiv teema jargmistest ainevald-
kondadest: 1) lapse kehaline areng ja kasvatus; 2)
lapse ideelis—kdlbeline areng ja kasvatus; 3) lapse
vaimne areng ja kasvatus; 4) lapse esteetiline
areng ja kasvatus. Peaaegu tdpne koopia viima-
sest trikiti J. Rosina koostatud brostdris «Lasteva-
nemate seminaride néidistemaatika» (TIn, VOT,
1970, Ik 7-8). PPK pidas optimaalseks 4 seminari
Oppeaastas, igas rihmas 15-25 osalejat.

Uheks keerukamaks probleemiks oli PPKle semi-
narideks-konverentsideks vajaliku pedagoogilise ja
metoodilise kirjanduse publitseerimine. Koos Uhin-
guga «Teadus» kavatseti anda paari aastaga kooli-
dele paarkimmend eksemplari kirjandust iga
teema kohta. Nagu hilisemad aruanded ja protokol-
lid kajastavad, suudeti Tallinna ja Tartu pedagoogi-
kateadustelt hankida vajalikke artikleid, neid kiiresti
paljundada ning lastevanematele ja klassijuhataja-
tele anda. Naiteks 1967. a septembris margitakse
«Metoodilises billetadnis nr. 3», et igale Tartu koo-
lile on saadetud 5-20 eks rotaatoril paljundatud
materjali 10 teema kohta, lisaks veel | eks kasikir-
jalist materjali 14 teema kohta. Oktoobris 1971 (bil-
letddn nr 5) oli 32st vajalikust teemast koolides
kées juba 29, neist 15 kohta vahemalt 15 eks. Paa-
ri aasta parast oli olemas koikide teemade kirjan-
dus. PPK 1975. a tooplaani voeti juba 10
olemasoleva metoodilise materjali imbertdé6tamine
uustriikiks.

Paralleelselt anti samasugust kirjandust vélja ka
vene Oppekeelega koolidele ja koolieelsetele las-
teasutustele. Juba 1966. a kavandati seminaride
temaatika koostamist ka 9,—11. klasside lastevane-
matele. Idee realiseeriti 1971. a.

Koostdds kirjastusega «Valgus» ilmusid moned
PPK materjalid eraldi broSuiridena (A. Elango.
Laps valmistub tundideks - kuidas teda abistada?;
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K. Indre. Missugust last ootab kool? jt). «Valguse-
ga» saavutati kokkulepe brosiiride seeria «Laste-
vanemate rahvailikoolid» avaldamiseks 1970.
aastate 16pul. Uhiskondlik toimetus — H. Roots, B.
Nedzvetski, A. Elango — koostas temaatika ja han-
kis kasikirjad.

Kui kdigi teemade kohta ei olnud veel vdimalik ma-
terjale koolidele anda, said seminaride juhendajad
abi PPK organiseeritud pedagoogilis-metoodiliselt
konsultatsioonipunktilt, mis toétas esialgu TRU pe-
dagoogikakateedri, hiljem linna metoodikakabinet!
juures.

Uuendada kavatseti ka pedagoogiliste lektooriumi-
de korraldamist asutustes ja ettevotetes. Lektorite
koormuse véhendamiseks andis (ihe teema etteval-
mistanu loenguteksti teises asutuses samal teemal
esinejale. Nii ei kujunenud koormavaks pidada
Uhes asutuses 4 loengut aastas.

Detsembris 1966 ilmunud «Metoodilises biilletanis
nr. 2» rohutatakse koolieelse kasvatuse médravat
tahtsust isiksuse kujunemisel. Selles on antud te-
maatika eraldi 1967. ja 1968.-1970. aastaks ning
metoodilised juhendid loengute taseme tostmiseks.
Lektoreid suunatakse kasutama kirjandust peda-
googikakateedri konsultatsioonipunktis. Ulelinnali-
ne Opetus jatkus Tartu kultuurihoone juures, kus
peeti 6 loengut aastas koos pedagoogiliste filmide
vaatamisega ja jargneva aruteluga. 1970. aastate
algul arenes sellest koolieelikute lastevanemate ki-
nolektoorium, aastaks miidi 200 abonementi (& !
rbl). Kohapeal juhtisid arutelu ja vastasid kisimus-
tele vilunud pedagoogid ning pedagoogikateadla-
sed. Samal ajal hakati koolieelikute vanematele
jagama pedagoogilisi teadmisi koolides. Temaatika
ja kirjanduse andis muidugi PPK. 1979. a slgiseks
jouti koostada eriprogrammid né&gemis- ja kone-
puuetega laste vanematele, kelle 6pperihmad hak-
kasid todle lasteaias.

Billetdanis nr 4 (nov 1968) on lisaks infole tehtud
to0st ja edasistest kavatsustest ka lastevanemate
seminaridel peetavate vestluste ja sellekohase Kir-
janduse loetelu.

PPK arendas tihedat koostddd thingu «Teadus»
linna- ja Ule-eestilise organisatsiooniga. 1961. a oli
«Teaduse» juures 2 lastevanemate rahvallikooli
pedagoogika dpperiihma — algajatele ja edasijoud-
nutele. Tegutseti 2 korda kuus, programmid koos-
tas, lektoreid suunas ja abistas metoodiliste
materjalidega PPK. 1966. a loodi PPK eestvdttel
rahvailikooli rihmad ka koolides, nii et neis osale-
jate arv kasvas jdrsult. 1972. aastast lillitati koolide
seminarid jark-jargult rahvaiilikooli stisteemi, semi-
naridel osalejad arvestati rahvailikooli kuulajateks.
Kui 1971/72. 6a oli Tartus 1. ja 5. kl lastevanemate
rahvatlikooli rihmi 15, neis 585 osavétjat, siis
1979/80. 6a aruandlus néitab juba 105 gruppi ja
4558 kuulajat. PPK ettepanekul hakati rahvailikooli
IGpetajatele tunnistusi andma pidulikul aktusel igal
kevadel.

Koos «Teadusega» korraldati mitu tile—eestilist tea-
duslik-metoodilist konverentsi Tartus ja Tallinnas
(1967. a koolieelsest kasvatusest, 1973. a sek-
suaalkasvatusest, 1974. a dpilase eetilisest palgest
ja kaitumiskultuuri kasvatamisest jt). PPK tegi ette-
paneku organiseerida 1972. a Tallinnas Balti vaba-

HARIDUS 1992 —2



riikide konverents noorsoo esteetilisest kasvatu-
sest. 1978. a korraldati Tallinnas lektorite kvalifikat-
siooni t@stmise konverents.

Aastatel 1965-1979 pidas Tartu PPK (le 30 kooso-
leku, kus kuulati ja arutati nii komisjoni kui ka sekt-
sioonide aruandeid ja tooplaane, konverentside
korraldamist, bulletaénide véljaandmist jm.

PPK t66d kontrollisid haridusosakond, metoodika-
kabinet, linna juhtorganid, samuti Haridusministee-
riumi brigaad. Haridusministeeriumi kolleegiumi ja
ametilihingu vabariikliku komitee presiidiumi otsu-
ses 30. dets 1966 mérgiti tunnustavalt PPK osa pe-
dagoogilise propaganda susteemi véljatootamisel
ning ellurakendamisel.

Pedagoogilise Propaganda Komisjoni t6dtule-
mused aastatel 1965-1979

1. Pedagoogilise propaganda t6husa susteemi loo-
mine.

2. Eri 6pperihmade temaatika koostamine: 1) ees-
tikeelsete ldhariduskoolide 1.-8. kI lastevanemate
seminaridele; 2) venekeelsete uldhariduskoolide
1.-7. kI lastevanemate seminaridele; 3) eelkoolia-
sutuste laste vanematele; 4) nédgemis- ja kdnehél-
vetega laste vanematele; 5) koolide lastevanemate
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konverentsidele; 6) rahvailikooli pedagoogika &p-
perihmadele.

3. Lektorite kvalifikatsiooni tdstmine seminaridel,
konverentsidel.

4. Oppekirjanduse ettevalmistamine, paljundamine,
koolidesse saatmine.

5. Konsultatsioonipunkti loomine, materjalidega va-
rustamine.

6. Informatsiooni ja metoodiliste juhendite edasta-
mine 5 metoodilise billetdéniga.

1979. a lahkus PPK esimehe kohalt komisjoni
vaimne isa ning t66 pearaskuse kandja dots A.
Elango. Uued esimehed jaid lootma valjakujune-
nud slsteemi automaatsele funktsioneerimisele.
Pedagoogiline propaganda kandus «Teaduse» rah-
vatlikoolidesse. Paljud head algatused haabusid.
Kuigi eelnevalt kasitletu kuulub «kaugesse» nduko-
gude aega, leidub seal ometi rohkesti ideid, mida
vOiks arendada lastevanemate koolitamisel ka Ees-
ti Vabariigis. Suures vabanemise ja kooliuuenduse
Ohinas on praegu peaaegu téiesti soikunud kasva-
tuses vdaga olulist osa etendava perekonnakasvatu-
se suunamine. Eriti oluline peaks olema A. Elango
ideede rakendamine alternatiivkooli lastevanemate
harimisel.



véru Opetajate Seminar*

JULIUS UNGRU

Peeter Laja
Peeter Laja oli laulu- ja muusikadpetaja Voru semi-
naris 1926—1930.

Ta suindis 13. dets. 1897. a. sepa pojana Meeksi
vallas V8rumaal. Ldpetas 1917. a. Tartu reaalkooli,
1919. a. R. Grivingi muusikakooli ja 1926. a. Tallinna
Konservatooriumi helikunstniku diplomiga. Tegutses
organistina Tartu Jaani kirikus 1919.—1921. a,, siis
organistina Jaani kirikus Tallinnas 1921—1926. Pee-
ter Laja oli VBrumaa laulupéevade Uldjuhiks. Alates

1931. a. td6tas Parnu glimnaasiumide laulu-ja muu-

sikaOpetajana. Peeter Laja on loonud palasid orelile,
klaverile, koorile ning teinud soololaule.

P. Lajaoli koolitatud haalega bariton.

P. Lajajuhendas Bpilasi iseéraliku, peaaegu sosis-
tava hédalega. Opetaja Hanna Kaan lausus: «Laja
rédkimine on iseenesest juba ks muusika.» Semi-
nari kooris laulsid mdnikord ka Gpetajad kaasa. Kui
lauldi Joh. Simmi «Oma saart», siis Laja bariton —
«Ma sBuan merel ja sBuan, oma saart mina otsin
s&él» —tahtis mul hinge seest vélja rebida.

Peeter Laja juhatas «Kandle» segakoori, mis oli
Voru vanimaid koore. Ta juhendas seminari muusi-
kariihma téod. Ta Opetas riihma tunnis hééleseadet
ja harmooniat.

P. Laja innustas Opilasi tegelema heliloominguga.
Tema Opilastest Voldemar Haidak, Osvald Aia ja Sa-
muel Onno kirjutasid muusikapalu, millest osa semi-
naris ette kanti. Laja lausus: «Ega nad ole veel korgel
tasemel, aga midagi nad juba on.»

Peeter Lajalt on ilmunud: 1. Klaveriméngu Gpetus
— | vihik, 1935. 2. Orkestrile «Pastoraal», 1935 ja
«Rahvaviis», 1936.

JohannesLohk
Johannes Lohk oli laulu-ja m uusikadpetaja Voru se-
minaris 1923-1930.

Johannes Lohk sundis 9. oktoobril 1898. a. Puha-
jarvel. Oppis 1910-1912 Astuvere kilakoolis R6ngu
vallas Tartumaal, siis 1912-1914 Otepad ministee-
riumikoolisja 1914—1913 Tartu Opetajate Seminaris
Muusikalise hariduse sai 1916-1918 Tartusse eva-
kueerunud Riia vene keiserliku muusikakooli dpeta-
jailt Krickmeyerilt, Qrinupit, Qaltgaililt. Ta dppis
Saraatovi konservatooriumis. Tallinna konservatoo-
riumi 18petasJ. Lohk helikunstniku diplomiga 1925. a.

kalise maitse kasvatamine peab algama klassika ja
rahvamuusikaga tutvumisest.» J. Lohk palju ette ei
manginud. Vahel proovis ta ise tilesantud pala raske-
maid kohti. Lohk viimistles dpitut hoolikalt. Riideski
kdis tatipp-topp. Ka muidu armastas 6petaja puhtust
jakorda. Kord oli tihel orkestrandil noodileht kortsuta-
tud ja méardunud. Lohk négi seda, vdttis noodilehe
nagu médriva eseme kahe s6rme vahele, tdstis kor-
gele dles, laskis lahti ja lipa-lapa lopendas leht p&-
randale. Huuled olid Lohul k@vasti kinni pigistatud,
négu punane, pdselihased tdmblesid, aga J. Lohk ei
lausunud mitte uhtki sGna.

J. Lohk ei jatnud kunagi kasutamata vdimalust, et
mangitavat pala lahti m&testada — seletada, mida
autor on putidnud oma teoses edasi anda. Schubert!
«LBpetamata suimfoonia» Il osa dppimise juures k-
sisid Opilased, mida kujutab endast pala algus. Siis
raakis Lohk, et rahvas laheb tdsiselt ja puhalikult kiri-
kusse.

Oli viiuligrupi tund. Méngud olid méngitud. Aegaoli
ule j&&nud. J. Lohk raékis suurest viiuldajast Broms-
lav Hubermannist, keda kontserdireis viinud Indias-
se, kus ta esinenud Budha templi ees, kuhu olevat
kogunenud kerjuseid, sante, nende hulgas ka pime-
daid. Bromslav Hubermann maénginud nii kiitkesta-
valt, et suurest soovist ndha seda jumalike helide
allikat muutunud pimedad négijateks.

J. Lohu ajal oli orkestri repertuaaris: Bizet — poi-
mik ooperist «Carmen», Gounod — pdimik ooperist
«Faust», Schumann — «Mustlaste elu», Offenbach

«Hofmanni lood», Grieg — «Ase surm» ja «Solvei-
gi laul», Jarnefelt—«Héllilaul».

Osvald Kalli meenutusi: «Pérast seminari esimes-
se klassi astumist pidas J. Lohk mind koridoris kinni ja
radkis: «Sa oled hdsti pikk poiss. Muusika koha pealt
on sul kuulmist ja taipu omajagu. Mul on orkestris kdi-
ge pikema pilli méngijat tarvis. Ma teen sulle ettepa-
neku hakata orkestris méngima kontrabassi, mis on
orkestri vundament ja mida tuleb oskuslikult mangi-
da. Pea meeles, et sa paistad seal kdikidele (le or-
kestri silma. Teised istuvad, kuid sina seisad pusti
nagu kuningas. Tule homme kontrabassi tundi, siis
néitan sulle, kuidas pilli kasitsedatuleb.» Sellest ajast
peale hakkasin kontrabassi jarele igatsust tundma
nagu imik luti jérele.

J. Lohk oli dpetajaks Otepéa algkoolis 1921-1923 Mul on «L8petamata siimfoonia» esimesest kuni

ja 1930. a. peale Kunda alevi algkooli juhatajaks. Al-
gajatele Opilastele oli Lohk tore. Ta Utles, et tema
Opetuse aluseks on Leopold Aueri viiulikool. Opetaja
kasitles teooriatundides ainet huvitavalt. Harmoonia
dppimisel laskis J. Lohk katsetada ka dpilastel nende
endi loodud viisidel harmoonia seadmist. Kusitlemi-
sel oli tal lemmikvdtteks piida tabada hajameelseid
Opilasi. Kusimused olid sellised, et enne nendele vas-
tamist tuli tublisti mdelda. Muusikaklassis oli loosung
Beethoveni lausega: «Muusika on kdrgem avaldus
kui teadus ja filosoofia». J. Lohk Utles: «Oige muusi-

*Algus "Hariduses™ nr 1
Autori kirjaviis muutmata
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viimase taktini meeles. Nimelt on seal thes kohas
kontrabassipartiis 24 takti pausi, mille ajal l&ksin ta-
sakesi saali teise otsa ja kuulasin sealt. Oli palju ilu-
sam kui omalt kohalt orkestri sees. Lohk kisis, miks
ma oma pilli juurest &ra kdin. Utlesin, et saalist on pal-
ju meeldivam kuulata. Lohk vastas: «Vaat, sellest ma
saan jubaaru. Maarvasin, et sa igavuse parast.»

Hillem ma saali enam ei l&inud.

Eduard Aarna meenutus: «Kui orkestrijuhtimise
esimestel proovidel putdsin fortissimo kohtades mé-
lema kéega kovasti takti l{iia, siis 6petas mind Johan-
nes Lohk: «Fortissimot tuleb takteerida mitte niivord
suure l66giamplituudiga kui 166gi markeerimisega,
energilisusega, 166ki katketud ndhtamatu jéuga.»
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J. Lohult on ilmunud artiklid «Laulmisest kuulmise
jérgi» — Pedagoogiline (ihing «Voru Seminar»,
«Teated» V-VI, 1932 ja V. Siukoneni «Laulu Sppe-
viis»— Kasvatus, 1932,

Eeva Niinivaara (sund. Pedriks)

Eeva Niinivaaraoli eesti ja soome keele dpetaja Vru
seminaris (1923-1930). Ta sundis 20. detsembril
1901. a Siimusti—Pglluril Tartumaal. Oppinud ENKS
gumnaasiumis ja Tartu Ulikoolis. Oli 1924.—1928. a.
laste karskusttd korraldaja ja noorsoolehe «Keva-
dik» toimetaja. Abiellus 1930. a. Helsingi ilikooli soo-
me keele lektori Martti Niinivaaraga. Oppis
1932.-1935. a. Helsingi késitdokoolis. Oppis Heinola
seminaris rahvakooliGpetajaks. Oli Viiburi Il titarlas-
tegimnaasiumi kasitdodpetaja.

Eeva Niinivaara meenutab, et direktor Johannes
Kais lausus talle pérast esimest paaritunnist kohtu-
mist, kus nad vestlesid Georg Kerschensteineri t66-
kooli pShimdtetest: «Kas teie ei tahaks kandideerida
Voru Opetajate Seminariteise eesti keele jakirjandu-
se Opetaja kohale ning rakendada seal neid pghimot-
teid? Nii saigi minust VOru Opetajate Seminari
Opetaja.»

Eeva Niinivaara meenutab edasi: «Oppisin palju
Artur Behrsingi poolt kaaspetajaile korraldatud
tahvlijoonistamise kursusel. Veel samal sugisel kor-
raldati seminari saalis dpetajaile tantsukursus, kus
minagi Gppisin moodsael tantsud selgeks. Muidugi
vottis ka direktortantsukursustest osa.

Minul kulus palju aega grammatika ulevaatlike ta-
belite koostamisele ja todkavade valmistamisele.
Koik teadsime direktori ndudlikkust enese ja teiste
suhtes, kuigi ta kunagi ei surunud kedagi alla, vaid oli
julgustaja ja innustaja. Klassis silmitses direktor Gpe-
tusmaterjale seintel, ménda uut kirjaniku portreed
koos elulooandmetega ja teoste nimestikuga téht-
paevade puhul. Direktor vaatas toovihikuid kas ule
Opilase 6la voi palus vihiku enda katte 1dhemaks sil-
mitsemiseks. Ta oli sagedane kilaline tundides.
Klassid olid tema kédikudega harjunud, teades, et di-
rektori silm ulatub kdikjale.

Pérast seda, kui olin esimesel joulupeol suure 6pi-
lasorkestri saatel ja kurku nédriva argusega kahasse
laulnud T. Kuula soomekeelse soololaulu «Sttistun-
nelma», mille saate muusikadpetaja Johannes Lohk
oli seadnud orkestrile, avaldas dpilaskond soovi soo-
me keele Gppimiseks vabatahtliku ainena. 1929. a.
juunis kilastas meid koos oma dpilastega dr. Kaarlo
Nieminen Tamperest. Jyvéskyla seminar tegi ettepa-
neku kirjavahetusse astumiseks. Vajati soome keele
oskust. Minu ké&siraamatuiks olid Harry Strengi «Soo-
me keele dpik rootslastele» koos sGnastikuga ja Lauri
Kettuneni «<Soome keele dpperaamat». Lugemispalu
jakeelereegleid paljundasimelgadpilase jaoks. Liht-
sam oli dppida soome rahvalaule.

Alles 1930. a. kevadeks sai seminar Soomest suu-
re saadetise soomekeelseid kooliraamatuid ja ilukir-
jandust, kuid siis Voru Opetajate Seminar suleti.»

Eeva Niinivaara oli vaga stidamlik inimene. Lin-
gad meie teadmistes piinasid teda palju rohkem kui
meid endid. Oli ilus paikesepaisteline stigisilm. Eeva
tuli klassi, suur melon hdlmas. Tuttav olitoonud tema-
le Idunamaalt ainult Ghe meloni, mida ta ei raatsinud
ise dra sttia. Nuud 18ikas ta meloni tikkideks ja jagas
meile. Sellist maiuspala polnud me veel kunagi va-
rem sgonud.
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Eeva Niinivaara artikleid:

«T66 on inimese vajadus» — «Kevadik» 4,1924;
«Ode ja seitse Venda» — «Kevadik» 6,1924;

Eesti ajalugu soome kirjanduses» — «Olion» 4,
1933.

KarlPutsep

Karl Piitsepoli laulu-ja muusikadpetaja Véru Opeta-
jate Seminaris 1921 .-1930. a. Ta stindis 26. oktoobril
1882. a. Lazarevo koolimajas Petserimaal. Oppis
Vastseliina kihelkonnakoolis 1893-1896, Petseri mi-
nisteeriumikoolis 1896-1898 ja Voru linnakoolis
1898-1901. Siis R. Grivingi muusikakoolis Tartus
1902-1905. Téiendas end muusikas Leipzigis 1905-
1907. K. Putsepoli Voru koguduse organistiks 1907-
1918ja lauludpetajaks Voru tiitarlaste giimnaasiumis
1917-1923.

Aastast 1933 on Karl Putsep lauludpetaja Voru
Uhisgiimnaasiumis.

K. Pltsep on esimese orkestri asutaja Vorus.
Putsep on Voru Meestelaulu Seltsi asutaja ja mees-
ning «Kandle» segakooride juhataja.

Karl Putsepoli minu klassijuhataja.

Koolidde Elli Raidvee meenutab: «Mul oli laulmi-
ses praktikatund 5. klassis. Kartsin seda tundi. Pidin
Opetama lastele selgeks Joh. Brahmsi «Hallilaulus.
See oli kahehddlne laul. Eelmisel p&eval tegin kons-
pekti valmis ja nditasin seda K. Pltsepale. Peale h&a-
lepartiide pidin ka kokkulaulu 6petama. Harjutamisel
mangisin klaveril ja laulsin kaasa palju kordi: «Uinu
vaikselt mu lind, mavalvan ju sind.» Samuti dpetasin
selgeks teise hdéle. Kokkulaulu ma niiviisi harjutada
ei saanud, sest kahte haalt korraga laulda ei saa.
Kokkulaulu makartsin kdige rohkem.

Tundi kuulasid pealt dpetaja Pitsep, direktor ja se-
minaristid. Hirm kokkulaulu ees kasvas iga minutiga.
Mida teha? Uks mdte kais peast libi — kui venitada
teise h&éle 6petamisega tunni 16puni? Nii tegingi.

Tunni arutelul lausus Putsep: «Tund oli muidu ra-
huldav, kahju ainult, et kokkulaul j& ajapuudusel
ara.»

Karl Pitsepa loodud koorilaulud: «Arka iles»,
«Kaunistagem Eesti kojad», «Laulge poisid», «Viim-
ne soov», «Sugisel», «Tondid», «Mehed», «Palve»,
«Kaera Jaan», «Vennad vBtkem vahvast laulda»,
«Noored sepad».

Rudolf Reiman
Rudolf Reiman oli eesti keele ja kirjandusGpetaja
Voru Opetajate Seminaris 1922—1930.

Ta slindis 25. oktoobril 1893. a. Rdgavere-Madri-
kul Virumaal. Lopetas Rakvere linnakooli ja sellejuu-
res olnud Opetajate kutsekursused. Oli Bpetaja
1911-1915 Tartumaal Rasinal, 1917-1920 Jogeval
ja 1920-1922 Rdépina reaalglimnaasiumis. Pdrast
Voru Opetajate Seminari sulgemist oli Aseri algkooli
juhataja ja hiljem Kohtla-J&rve kaevanduse algkooli
juhataja.

Joh. Kais avastas Rudolf Reimani Rapina koolis ja
kutsus ta toole Voru Opetajate Seminari. R. Reiman
oli autodidakt. VV6ru Opetajate Seminari to6le asudes
olital ilmunud juba kolm varsikogu. Seminaripéevil li-
sandus neile veel luuletuskogu «L&bi 66» ja draama
«Painaja». R. Reiman oli kirjandusliku ajakirja «llo»
kaastooline. Seda ajakirjatoimetas Fr. Tuglas 1919-
1921.a.

R. Reiman tutvustas meid kirjanduse ajalooga
véga pohjalikult. Kasitleti Fr. R. Kreutzwaldi. J. Kaisi
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ja harjutuskooli Gpetaja Jakob Tedre poolt algatati
Kreutzwaldi mélestussamba pustitamine Vrus, mis
sai teoks 1926.a.

Eriti kiindusime Juhan Liivisse. R. Reiman pidas
Gustav Suitsu ja Friedebert Tuglast meie kirjanduse
radikaalseteks uuendajateks. Eriti pohjalikult kasitles
R. Reiman Fr. Tuglast.

Tootasime 1abi kogu Tuglase novellide paremiku
(«Vaike [llimar» ei olnud veel ilmunud). Hakkasime
mdistma, et kirjanduslikul teosel on alltekst, varjatud
sugavused. Meid vaimustas Tuglase stiil. Monedki
tema novellid olid stindinud V6ru kiilje all Puigal, kus
ta veetis 1920. a. paiku mitu suve. Puigal tolkis Fr.
Tuglas A. Kivi romaanist «Seitse venda» mitu pea-
tukki eesti keelde.

R. Reiman juhtis seminaris Kirjandusringi t66d,
kuid ise pliidis ta ja&datagaplaanile. Ringi liitkmed pi-
did ise esitama referaate ja teoseid analtiisima.

1926.
digus» | osa. Kohe véttis R. Reiman teose kirjandus-
tunnis késile.

Suurt rdhku pani R. Reiman kirjanditele. T6id hin-
dasta isna ulatusliku retsensiooniga, milles olid esile
tstetud head ja vead. Paremaid tdid loeti klassis
ette. Neid analiisiti kogu klassi osavotul.

Alleks Vallneril tuli anda tund harjutuskooli V klas-
sis. A. Vallner réékis sellest nii: «Tunni konspekti
koostasin suure hoolega. Onnetuseks polnud ma va-
rem R. Reimani tundi pealt kuulanud. Tund I6ppenud,
lausus Reiman: «Praktikant radkis Gpilased surnuks.
Tund ei tule arvestamisele.» Jargmisel nadalal laksin
R. Reimani keeleGpetuse tundi. Suur oli minu hdm-
mastus, kui Reiman kasutas tunnis ainult kolme
sbna: vaatleme, mdtleme, kirjutame. Opilased ise
avastasid reegli, taitsid suivendava harjutuse. Niivérd
kéesoli neil iseseisva todharjumused.»

R. Reimanilt on ilmunud: «Lambi valgel» — luule-
tuste kogu, 1914; «Vaikus» —luuletuste kogu, 1918;
«Pdikeseratas» — poeem, 1922; «Painaja» —draa-
ma, 1925; «L&bi 66» — luuletuste kogu, 1925; «Kir-
jandus algkoolis», 1926; «Eesti kirjanikke» | ja II.
%gggmik, 1931 ja 1933; «Joulutdht» — lastendidend

Artikleid: «<Emakeel Voru Opetajate Seminaris» —
«Teel tookoolile» 1, 1924; «Kirjandus algkoolis» —
«Teel tookoolile» 1ll, 1926; «Kiri algkoolis» — «Teel
tookoolilex 1V, 1927; «Kirjanduse dppimisest algkoo-
lis» — «Kasvatus» 2, 1924; «Mdtteid ajalehest koo-
lis» «Kasvatus» 8, 1927; «Diletandi métteid
kirjanduse Kkasitlusest keskkoolis» — «Kasvatus» 8,
1927; «Kirjandite praktika algkoolis» — «Kasvatus»
6,1931; «Opilaste raamatukogu algkoolis» — «Kas-
vatus», 1932; «A. Kitzberg» — «Noorusmaa», 1925;
«Fr. Tuglas» —«Noorusmaa» 3,1926.

R. Reiman oli lektor Gpetajate kursustel emakeele
metoodika alal V8rus 1924, Tallinnas 1925 ja 1932,
Viljandis, Valgas ja Kuressaares 1931, Rakveres ja
Narvas 1935.

On olnud referent emakeeledpetajate kongressi-
del 1924.

Herman Seidelberg (hiljem Silmet)

Herman Seidelberg cli saksa keele 6petaja Voru
Opetajate Seminaris 1922-1930. Ta stndis 1. no-
vembril 1891. a. Paides. Oppis Paide linnakoolis ja
Parnu glmnaasiumis ning Tallinna end. Nikolai |
Gumnaasiumis. Astus 1913. a. Kiievi Ulikooli filoloo-
gia teaduskonna klassika osakonda, mille I6petas
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1919. a. Seejérel oli dpetaja Paide gimnaasiumis.
Alates 1931.a. to6tas Tallinna tehnikumi saksa keele
Opetajana.

H. Seidelberg oli ka lihemat aega seminari inspek-
toriks. Etta Gpetas meile saksa keelt, siis panime talle
hiiidnimeks saksa muinasjutust kuuldud Hexe (ngid)
Kau-Kau. Uhe vahetunni jooksul suutis Seidelberg
tdesti ndia kombel 1&bi joosta mdlemad koolimajad.

Kooliaiast muidu pirne kétte ei saanud, kui tuli kai-
kaga puu okstesse virutada. Nii «projekteerisime»
pirne maapinnale.

Koolimaja Guepoolse ukse kohal oli aken. Laptuu-
nidngu ajal viskasin 166gikaikajooksu pealt (ile flata-
gasi. Kaigas lendas aknasse. Kohe oli Hexe
Kau-Kau jaol. Vihahoos utles ta «r» tdhte pdristades:
«Rrebenegu voi ndrrvid, aga korrd peab olema. Mis
korrd see on, kui tiks karrjub korridorris nagu pdrrgus,
teine prrojekteerrib pirrne, kolmas 18hub akna rruute,

a. sigisel ilmus A. H. Tammsaare «T6dejaneljas pillub korridorris kojamehe miitsi.»

Et osta uus ruut, pidin koju raha jarele minema. Mu
kodu oli Krabil. Tee viis Saarlase metsast l&bi. Saar-
lase metsas, kus tee laheb (le seljandiku, on Léuna-
Eesti veelahe. Vihmavesi, mis langeb seljandikul
Saarlase-poolsele kiiljele, koguneb Pérlijokke ja
voolab Riia lahte. Vihmavesi, mis langeb seljandiku
Rduge-poolsele kiljele, voolab Soome lahte.

Istusin seljandikul teepervele jalgu puhkama. Olin
kurb. Kartsin isalt raha kiisida. Nutsin. Minu pisarad
kukkusid maapinnale. Nad hakkasid rdndama eri
suundades. Saarlase-poolse silma pisarad Riia lahe
pooleja R6uge-poolse silma omad Soome lahe poo-
le, sest istusin t&pselt veelahkme harjal.

Kimme aastat hiljem, kui olin Hd&demeestel kooli
juhataja, seisin tormise Riia lahe &éres. Selleks ajaks
olid mu parempoolse silma pisarad jdudnud Riia lah-
te. Ma justkui ndgin neid karglevat valgete vahupiis-
kadena lainete harjal ja viipavat mulle veel enne
ookeaniavarustelesiirdumist.

Leeni Sirk
Harjutuskooli 6petaja Leeni Sirktootas Voru semina-
ris 1925.-1930.a.

Ta suindis 18. augustil 1894. a. Vorumaal Vana-
Roosas. Oppis Voru gimnaasiumis. Opetaja kutse
omandas Valga tutarlaste glimnaasiumis. L. Sirk on
tootanud veel Rakvere Hariduse Seltsi algkoolis ja
Valgaalgkoolis.

Seda kiirete liigutustega vaikest inimest sai kdikja-
le. Péris linnu kombel liugles takoolimajas ringi.

Kevadel soitsid harjutuskooli dpilased ekskursioo-
nile Latimaale. Ekskursioonijuhiks oli Leeni Sirk.

Létlased lisavad oma keelepruugi jarele nime 16p-
pu «s» tahe. Nii sai Valga Eesti—Lati piiripunktis Sir-
gust Sirks. L&ti keeles tdhendab «sirks» hobust.
Lapsed laususid: «Latisse tulime linnuga, tagasi la-
heme hobusega.»

(Jargneb.)
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Orissaare, Tornimde ja Laimjala kandis méangitud ménge

LITRIMANG
Méngijaid on neli, igatihel vdrdne arv litreid (6).

Iga méngija peab silmitsema tahelepanelikult oma
litreid, et need hiljem &ratunda. Méngija nr 1 sulebssil-
mad. Sel ajal vGtab méangija nr 2 tema litri ja asetab
selle oma «aedax. Siis avab nr | silmad ja peab oma
litri Ules leidma. Kui ta selle &ratunneb, saab litri taga-
si, kui ei, jadb see méngijale nr 2. Nuud suleb méngija
nr2 silmad ja méngija nr3 vGtab tihe tema liitri. Mangi-
janr2 piiab omalitri &ratunda. Nii kulgeb méng jérje-
korras edasi. Kelle litrid kdige enne otsa 16pevad, on
kaotanud. Kdige suurema hulga litrite omanik vdidab
méngu.

(Tornimae Ipk)

PULGAPEITUS
Meie mangisime 8htul toas pulgapeitust.

Meil oli neli last ja selle mangu jaoks oli meil neljata-
huline pulk, umbes 10 cm pikk. Igal lapsel oli (iks tahk
jaomakindel mark(, x, +jms).

Me panime silmad kinni ja isa peitis pulga &ra. See-
jarel me hakkasime seda otsima. Kui olime pulgast
kaugel, Utles isa «killmy, kui aga lahemal, siis «soe»,
jakui péris lahedal, siis «kuum». Kes pulga leidis, sai
omatahule kriipsu. Vaitis see, kellel kogunes méngu
jooksul kdige rohkem kriipse.

(Orissaare)

KIVIKUNINGAMANG
Mangijate arv: 2 vdi rohkem last. )

Méng toimub véljas (v0ib ka toas). Uks laps (mén-
gujuht) seisab kivil. Kivist 50 sammu kaugusele on
tdmmatud joon. Teised lapsed seisavad selle taga.
Méngujuht hakkab lugema arve (kas 1—10ni, |—
20ni, see on vabalt valida), kded silmadel.

Méngujuhi lugedes hakkavad teised lapsed kivile
ldhenema. Kui «kivikuningas» silmad avab, ei tohi
keegi enam liikuda ega ennast liigutada. Kes liigub,
l&heb joone taha tagasi ja alustab kivi juurde tulemist
uuesti.

Vaidab see, kes jouab esimesena «kivikuningat»
puudutada. NB! Puudutada vaib ainult siis, kui «kivi-
kuningal» on silmad kinni. V3itja saab uueks «kiviku-
ningaks». Méng kordub mitu korda.

(Laimjala)

LAUTAAJAMINE
Manguks 5 véikest kivikest, 3—4 last.

Mangijate jarjekord tehakse kindlaks kiviviskeliisu-
ga. Istutakse mangimise jarjekorras pdrandal mitme-
kordselt kokkupandud teki voi kasuka imber.

Vasaku kée s6rmeotsad toetatakse maha ukstei-
sest eemale. Kivid visatakse parema kdega maha
(mitte vaga laiali). Uks méngijaist nditab kivi, mistuleb
lauta ajada viimasena. Seda ei tohi enne puudutada.
Voetakse kdige ebasoodsamas asendis kivi, visatak-
se ules, aetakse selle Ghusoleku ajal ks kivi vaikese
sdrmega esimesse avasse (koopasse). Puitakse
Bhust kivi kinni. Nii toimitakse ka tlejaénud kividega,
kusjuures iga kivi 1&heb eri s6rmede vahelt lauta. Kui
mangu jooksul kukub kivi maha v6i puudutatakse
keelatud kivi, alustab teine mangija. Vdidab see, kes
saab esimesena digesti l&bi mangitud.

(Laimjala)
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PULGAMANG
Vahendid: véikesed puupulgad.

Mangijate arv:2—4 last, olenevalt pulkade arvust.

Uks mangijavotab pulgad kétte, hoiab neid pstija
laseb dkki koik lauale kukkuda. Alustab esimene
méngija, kes peab vdtma laualt pulgakese nii, et Ule-
jaanud ei liiguks. Kui see dnnestub, jatab méngija pul-
gakese endale. Sama teevad kordamddda koik. Kui
aga méngija liigutab teisi pulki, ei tohi ta pulka endale
vOtta, vaid peab selle hunnikusse jatma.

Méngu jatkatakse, kuni kdik pulgad on &ra vBetud.
Kellel on 16puks kdige rohkem pulki, on osavaim man-
gija.

(Orissaare)

KIVITIKS
Ménguks 5 kivikest, 3—4 last. Jarjekord loositakseki-
viviskeliisuga. Punktide arv lepitakse kokku (nt 25).
Uks kivi visatakse 6hku, haaratakse maast teine,
pudtakse kinni dhust kukkuv; visatakse hku mdle-
mad, haaratakse maast ks ja puitakse kinni 8hust
kukkuvad kivid; visatakse oOhku kolm, haaratakse
maast (iks, puutakse kukkuvad kivid; visatakse 6hku
neli, haaratakse maast viimane ja pultakse pihku
Ohust kukkuvad neli kivi. Visata pihust viis kivi kaesel-
jale, siis uuesti pihku ja lugeda lle. Kes méngijaist ki-
ge enne kokkulepitud arvu téis saab, on voitja. Kui
vahepeal valesti laheb, alustab jargmine méngija.
(Laimjala)

EDUCATION
FEBRUARY 1992

PEDAGOGICAL JOURNAL OF ESTONIAN
MINISTRY OF EDUCATION

HARALD ROOSVEE. A Year in a Self-Governing Village.
A survey of the achievements and perspectives of education
in the village of Viimsi which was granted municipal status in
1990.

VALOUR LULLA. Starting with the Primer.

Problems of teaching reading; reasons of poor reading and
spelling skills in the mother tongue.

HELMUT PIIRIMAE. Teaching History.

Experience of teaching history in the USA, England, Ger-
many, Finland, Sweden, Norway and Denmark.

INGE UNT. Indiviadual Approach in the Swedish School.
Thematical learning; model of double choice; ecthetics clas-
ses; individual approach within one class; demands presen-
ted to textbooks.

ENN SUM. Parents in the Danish School.

Parents' Councils, their competence, rights and duties.
VIRVE-INES LAIDMAE. Attitudes towards Art.

Based on the 1979 and 1985 questionnaires carried out
among workers and employees of Estonia; relationship bet-
ween attitudes and the person's intellectual potentiality and
emotional balance.
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OBPA3OBAHVE
®EBPAJIb 1992

MNEAAMOMMYECKUA YXYPHAT MUHUCTEPCTBA
NMPOCBELWEHNA SCTOHNN

X. POOCBED3. l'og, npv BOMIOCTHOM MpaB/IEHNN.

MaTtepnan 3HakoMuUT C KoHuenuweli passBuTua obpaso-
BaHMs BO/IOCTU Buiimcun, koTopas nosydunna cratyc camoyn-
paBnieHuss B 1990 r. PacckasblBaeTcsA O cfeslaHHOM U O
nnaHax Ha Gyayluee.

B. IYJINIA. Bce HaumHaeTcs ¢ a3byku.

B cTtaTtbe paccmaTpmBaloTca NPo6sieMbl O6YyUYEHUS YTEHUIO,
onviparoLlmeca Ha HoBelilune 3apyb6eXHble nccnefoBaHus B
aTol obnactn. O6pawaeTca BHMMaHWe Ha Te TPYAHOCTH,
KOTOpble BO3HUKAIOT NPy 06YyYEeHUN UYTEHUIO, KakK Ha OCHOB-
HYIO MPUUYMHY NOCpeaCcTBEHHOINo YMEHUs nucatb U untaTb.
X. MMNPUMAS. Kypc nctopum 1 o6LLecTBo.

MNpeameTomMm pasroBopa SABNAITCA NpPob6nemMbl 06yveHus
ncrtopun 8 CLUA, AHrnum, Nepmanumn, duHnaianu, Wseunn,
Hopserun n JaHun.

. YHT. OnbIT LWeeuun B obnactu anddpepeHumaumm un
nHansunayanmsaunn.

B cTtaTbe paccmaTpuBalroTCA BOMpoOCbl AnddchepeHumaummn B
OCHOBHBbIX LWWKO/1TaxX U rmMHasnsax LUBELI,MVI. ABTOp 3HaKOMUT
C Mofenbl ABOHOro BbIGOpA; CO LUKOSIOW 3CTETUKU; C
AndbdbepeHunauneli BHyTpu knacca; TpeboBaHusamm, npefb-
ABNSEeMbIMU y4yebHOW nuTtepatype.
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3. CUNM. Pogutenu B wkonax JaHnu.

B maTepuasie pacckasblBaeTcsi O cocTaBe pPoAUTesIbCKOro
coBeTa, KOMMNETEeHTHOCTU, uUX npasax u 06513aHHOCTSAX B
pAaTtckoii  wkone. WHTerpauvsa poauteneli B yyeGHbIN
npovecc.

B. -W. NAVOMAS. VicKyccTBO B Halleli XU3HN.
VlCXO,quIM MatepurasioMm gnsa crtatby NOCAYXXKUN AHKeTHbI
ornpoc pa6oTalLlmx Xu eneii SCTOHUW, NPOBEeAEHHbIV B
1979 n 1985 rr. Paccmarpusaniach CBA3b MHTEpeca K UCKYC-
CTBY C UHTEe/I/IEKTYa/IbHbIM MOTEeHUMnasiomMm n SMOLLMOHaﬂbHOVI
ypaBHOBELWIEHHOCTbIO 4esioBeka, cABuUrm B UHTepece K
VICKYCCTBY CO BPEMEHMN HI Yana nepecTpoikn.

A. HESME, WN. 3BBEP. ®unKcupoBaHHbIA nnn napaHonaanb-
Hbl1 peGeHOoK B LUKOSe.

MarTtepuas npogoskaeT J1IakOMUTb € akLeHTYUpoBaHHbIMN
TMnamMmuy Xapakrepos. ,ﬂ,aK TCsA COBETbI MO BOCMUTAHUIKD Taknx
nerteii.

X. CUKK. Hauano geatenbHocTn O6LLecTBa yuntenein poa-
HOTO A3blKa.

O uenax u pgeatensHoctn O6ulecTBa yuuTener pogHoro
A3blKa, OCHOBAaHHOro B8 1989 r.

K. CHOBAOPT, f1. KWAJIN. O 3Hanuu okpysatowieit cpegbl
LLKO/IbHUKaMU SCTOHUN.

OCHOBHblE WCTOYHUWKW 3HaHUli 06 OKpy>kakoLleil cpege y
Mosiogexun. 3HadeHne xypHana "lMpupoga 3cTtoHuUn". YTo
3a60TUT yyalmMxcs B CBOEM pPOAHOM Kpae 1 BO BCeM mupe?
FpynnupoBka yvawmxcs no MX OTHOLUEHUIO K npob6riemam
OoKpy>KatoLer cpefbl 1 yyeT aToro ob6ctoATesIbCTBa B Npe-
nogasaHunNn.

A. KIOHI'AC. OpaTopCcKoe MCKYyCCTBO W LUKONA.
Mporpamma Kypca oOpaTOpCKOro uckycctBa (Teopusi 1
npakTuka).

M. PEBAHE. O uensx oby4yeHus nHtepaType.(Hayano B N°
1, 1992).

M. KYYPME. Yuutenam ecTeCTBO3HaHWSA OT yuuTens
hr3nku.

HepoctaToyHas NpeeMcTBEHHOCTb B OGYyYE€HUN ecTecTBO3-
HaHWIO, Kak O4HO W3 MPOTMBOPEYUi 3CTOHCKOW LLUKO/bI.
MprBOANTCSA ONbIT LUBEACKNX LLKOJ B 3TOM 061acTu, a Takke
npeasioxXeHna no nydllein opraHmsaumm obyvyeHus npegme-
Tam 3TOro uukna.

K. KAPJIEM. Cnor n HavyanbHOe 06yyeHne PoAHOMY A3bIKY.
B ctaTbe paccmaTtpuBaloT A NPo6/sieMbl C/IOrOBOro aHannsa
1 CMHTE3a, a Takke peaslbHoe Y/ieHeHWe peyn B 3CTOHCKOM
A3blke. O6pawaeTca BHMMaHWe Ha cneaytolme BOMNpOChI:
pPacXoXgeHNs MexXay LUKOMbHLIMU TpeboBaHUAMU 1 peasb-
HbIM 4Y/1€eHeHnemM C/i0B, 3aBUCMMOCTb CJ/1I0rOBbIX rpaHuy oT
TemMna pedyun, coegnHeHue C/0ros B pedyeBble TaKTbl, Npume-
HeHMe CNO0roBOro aHasmsa B 3aBMCUMOCTUN OT (POHETUYECKO’
CTPYKTYPbI f13blka, U3MEHEHWUSI C/IOTOBOW CTPYKTYpPbl B Crly-
yasx nartosiormy pedu.

C. BANIbATATA. Kakasi 13 MHCLEHMPOBOK CKa3oK 6o/blue
yBnekna gete!

ABTOp CpaBH/MBAeT COBPEMEHHbIE NHCLLEHUPOBKM CKa30K U
npegnaraemMble LWTaliHep-negarornkoil. AHanusunpyeTcs,
Kakme 13 Hux 6osblue HpaBATCA OEeTAM.

X. PAHHAN. MuHucTtpbl o6pasoBaHnst DCTOHCKOW Pec-
ny6nvkn (1918-1940). (Hauano 8 N° 1, 1992).

B. PEXEMA. AnekcaHOp 3naHro m Komuccusa no nega-
rornyeckoi nponaraHge.

B maTepuane paetca 0633p AeATEeNIbHOCTU W HanpasneHuin
paboTbl KOMUCCUMM NO Nedarornyeckor nponaraHge, cCoO3-
AaHHol a TapTy B '965 r Bknag A. dnaHro B 3Ty pa6oTty
Kak npegceparens 3Tol K aMUCCUN.

X. NTANAMETC. AnekcaHap 3naHro - 90!

ABTOpP 3HaKOMUT C >XXU3H.IO U AeATesIbHOCTbIo A. 3naHro,
npasgHytouiero 21 deBpansa cBoii 90-neTHU robunei.

0. YHIPY Yuute,TbCKar CeMUHITUS B Bbipy. (Hauano B
N° 1, 1992).

HARIDUS 1992-2



Endise merekooli raudva-
raks vBib kahtlemata pida-
da vanameister Ivan Mart6-
novit (tagakaane sisekiilje
tlemisel fotol], kel taskus
Leningradi Kdrgema Raa-
dioelektroonika  Instituudi
diplom ning suunati Eestisse
1958. aastal. Viis aastat hil-
jem asus merekooli raadio-
navigatsiooni eriala Opeta-
ma — tema ké&e alt on 14bi
kéinud uksjagu Eesti Mere-
laevanduse kapteneid, té&-
nane koolijuht kaasa arva-
tud. Sedapuhku kuulavad
teda 3. kursuse laevajuhid
Deniss Tjurin ja Aleksei
Novikov.

«Laulva  revolutsiooni»
jargsel suvel vdeti mere-
kooli vastu esimene riihm
laevajuhte, kes kogu dppe-
tstikli l1&bivad esmakordselt
eesti keeles. Nuldseks on
nad joudnud 3. kursusele.
Laevadiisli kabinetis (kdik
tootavad maketid on seal
valmistanud kauaaegne
Opetaja — Oppekabinettide
meister Samuil Zuhhovitski)
on parasjagu ametis Lihu-
last merekooli tulnud Ind-
rek Silla, Saaremaa noor-
mees Vello Jalak ning Ju-
rilt périt Ants Leopold.
Tagakaane fotol on nende
kursusekaaslane  Tallinna
noormees lvar Niit, kelle
toimetuse fotograaf Tdnu
Kalle tabas automaatikala-
boris.

Eesti Merehariduskesku-
ses puhuvad uued tuuled.
Hakkajad noormehed, astu-
ge ligi, mereriik Eesti ootab
teid!

ULO TIKU tekst
TONU KALLE fotod



ANNNLLL3

Miafr ...

(I by

HKEHE-: e
1': il .wPw* 1 JP !
JrT T Vi
3 dy - PLY

«J n@"’l's IHL

mfeM .
PKgP&IIYD it



