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TEMT

Tehnikumid jouavad juubeli-
ikka. Nagu Andres ja Pearu
seisavad iile Parnu maantee
vastakuti Tallinna Politehni-
kum ning Tallinna Ehitus- ja
Mehaanikatehnikum. Mélemad
iihest tiivest, Tallinna Tehniku-
mist vérsunud, pidasid nad
1990. a ka peaaegu iiheaeg-
selt juubelit — esimene 75.,
teine 50. aastapdeva.

Noorem vend alustas ajaloo-
kirjade jdrgi 1940. aastal Tal-
linna Ohtutehnikumina, labis
nime- ja erialamuutused Tal-
linna | Téostustehnikumina,
Tallinna Industriaaltehnikumi-
na, Tallinna Arhitektuuri-Ehi-
tustehnikumina, Tallinna Ehitus-
tehnikumina ning jétkab vii-
mased 30 aastat Tallinna Ehitus-
ja Mehaanikatehnikumina. Ehk
pole seegi viimne nimi —
piiritakse kérgkooliks, kes kas-
vataks rakendusinsenere, ja
kiillap uus seisuski nimemuu-
tuse kaasa toob.

VYana Saksa Giimnaasiumi hoo-
ne Luise tinavas on endast
labi lasknud mitu tehnikumi
ja kutsekooli, seal pesitses omal
ajal ka praegune TEMT. Piris
oma maja saadi alles 1958. a
pédrandusena Tallinna Madeteh-
nikumilt, kellele see hoone
spetsiaalselt ehitati ning kes
nimetatud aastal «elule ldhe-
male», Kohtla-Jarvele iile kolis.
Nooremas keskeas ja vanemad
tallinlased mailetavad kindlasti
dppehoone (vt esikaanel) fron-
toonil ilutsenud suurt Mae-
tehnikumi nime.

TEMT on Eesti tehnikumidest
suurim — praegu opib siin
iile 1300 paevadpilase, lisaks
ligi 500 kaugoppijat. Oli aga
aegu, mil kdigi Sppevormide
Spilasi mahtus tehnikumi 3500.

Direktor Arvi Aitmée (esikaane
sisekiiljel), kes juhib kooli 1983.
a alates, on sama kooli ehitus-
eriala kasvandik ning tdienda-
nud ennast hiljem ERKIs arhi-
tektuurierialal. Ta on tehniku-
mile vast enim tuntust toonud
opetajate ja opilaste eksperi-
mentaalse projekteerimisbiiroo
juhina. Biiroo on projekteeri-
nud ja valmistanud kiimneid
éppekabinettide moéébli-
komplekte SIMOSe nime all.
Ka opetajate toa (tagakaane
sisekiiljel] sisustus on sama
EKB 166.
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JUHT. STIIL. MEETODID
14 L. TURNPUU Kooli juhtimise hoobadest ja
juhtimisest kui kunstist.
KASVATUSTEEMADEL

16 A.NEEME, . EBBER Hapertaimne isiksus.
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TAHTPAEVI
42 F.EISEN Carl Robert Jakobson pedagoogina.
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MEENUTAME HARIDUSTEGELASI
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Kutsehariduse arengu probleeme

ANTS KOVERJALG, NSVL PA akadeemik

raeguste sotsiaalsete ja majan-

duslike muutuste ajal seisab

meie kool jallegi teelahkmel.

Viimasaegsed otsingud kooli-
probleemide lahendamisel pole aga kah-
juks viinud soovitud eesmérkideni. Ar-
van, et selle peapohjus Eestis on seni
vilja tootamata selge hariduspoliitika
ning selle realiseerimise strateegia ja
taktika. Pean silmas haridus-
korralduse filosoofilisi, sotsio-
loogilisi, pedagoogilis-psithho-
loogilisi ning majanduslikke ldh-
tealuseid. Eriti vajalik on aga
haridusasutuste optimaalse
struktuuri teaduslik pohjendus
uutes sotsiaalsetes ja majandus-
tingix.nustes.

Hariduse pohiiilesanne on igal
ajalooetapil olnud nii vaimse kui
ka fiilisilise t60j6u taastootmine.
Uldharidus pole eesmidrk oma-
8 ectte, vaid see peab looma aluse
1 korralikule kutseharidusele mit-
1 mesugustel tasanditel. Kahjuks

on meie haridusasutuste pea-

tdhelepanu suunatud iildharidu-
sele, kutsehariduse probleeme uuriti kuni
1990. aastani vaid NSVL PA Tallinnas
asuvas viikese koosseisuga laboris. Ning
seegi tditis mitte Eesti, vaid iileliidulisi
tellimusi. Praegu tegeleb kutsehariduse
probleemidega lepingu alusel TPedI juures
asuv &liikkmeline to66rithm. Pohikohaga
tootab seal vaid iiks teaduskraadiga
teadur. Kahjuks likvideeriti meie Haridus-
ministeeriumis ka kutseharidusega otse-
selt tegelev osakond.

Laane-Euroopas on praegu kutsehari-
duse probleemid pedagoogikateadlaste ja
haridustodtajate erilise tdhelepanu all,
Eestis neile vastavates ringkondades va-
jalikku téhtsust ei omistata. Uks pdh-
jusi on muidugi ka asjaolu, et haridus-
uuringutega tegelevad meil peamiselt
kutse-
hariduse probleemide uurimisele spetsiali-
seerunud pedagoogikateadlastele (teadus-
kraad on neist vaid neljal) vaatavad
kui tehnokraatidele.

Saksamaa, Hollandi jt Lé&ne-Euroopa
iildhariduskoolide 6ppeplaanidesse on liili-
tatud nn tehniline &petus, meie iild-
hariduskoolide Gppeplaanidest on polii-
tehnilised Gppeained hoopis vilja jaetud
(isegi joonestamist ei 6petata pohikoolis,

humanitaaralade esindajad, kes
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reaalainete osatéhtsust on aga tunduvalt
vihendatud). Suurem osa iildhariduskoole
on suuna votnud humanitaarainete tiien-
davale Gpetamisele.

Kahjuks ei ole me teadvustanud, et
nitiidisaja teaduslik-tehnilise progressi tin-
gimustes on enamiku elukutsete oman-
damiseks vaja korralikku reaalteadus-
likku baasi ning tulevikus peab ma-
teriaalse tootmise sfidiri toole asuma suu-
rem osa elluastuvaid noori. Noorte eluks
ettevalmistamisel tuleb arvestada ka seda,
et iithiskonna materiaalsete hiivede summa
— iihiskonna koguprodukt —
tootmisettevotetes, materiaalse tootmise
sfadris tootab 809% toéojoulisest elanik-
konnast. Mittetootmissfadri (kultuur, hari-
dus, sotsiaalhooldus, keha-
kultuur, haldus) kulutused kaetakse ma-
teriaalse tootmise sfiddris loodud lisa-
produkti ja maksude arvel.

Seega eeldab iga riigi majanduslik
areng tootmissfééri labimoéeldud korral-
dust, niitidistehnikat ja tehnoloogiat
valdavate ning korge tootmiskultuuriga
téotajate ettevalmistamist.

Juba 1987. a septembris URO raames
toimunud konverentsil todeti paljudes
ritkides suuri vastuolusid noortele an-
tava hariduse ja iihiskondliku tootmise
noéuete vahel. Eelkdige puudub optimaalne
vahekord haridust andvate Oppeasutuste,
eriti kutse- ja iildhariduskoolide vahel.
Ainult humanitaarharidus ei voimalda
noorukitel pérast kooli l6petamist asuda

luuakse

tervishoid,

toole korgtehnoloogiaga varustatud niiii-
disaegses tootmises. Muret teeb Lidne-
Euroopas humanitaaralade spetsialistide
ileproduktsioon. Ka NSV Liidus ja Eestis
on ldhemal ajal karta nii humanitaar-
alade kui ka tehnilise ja p6llumajandus-
liku korgharidusega spetsialistide t066-
puudust.

Eesti Vabariigi haridusseaduse projek-
tis on margitud, et kutseharidus oman-
datakse kutsedppeasutustes: kutsekoolis,
kutsekeskkoolis, tehnikakoolis ja tehniku-
mis ning kutsekdorgkoolis. Selliste kutse-
oppeasutuste tiilipidega v6ib iildiselt nous-
tuda, kuigi moned pedagoogikateadlased
el ole rahul kutsekorgkooli méistega.
Koik senised korgkoolid annavad lisaks
korgharidusele mingi korgemal tasemel
kutsehariduse. Diplomile on margitud ju
erialane kvalifikatsioon (insener, arst,
Teatud segadus valitseb aga
keskastme kutsedppeasutuste nimetustes
ning Oppetodé sisulises erinevuses. Pro-

Opetaja).
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jektis on niiteks viidatud tehnikakooli-
dele, tehnikumidele, kutsekorgkoolide
pohim#druses esinevad veel kolledZid,
instituudid, seminarid, akadeemiad ja iili-
koolid. Lidti Vabariigis on tehnikumid
likvideeritud, arusaamatu on, mille poolest
erinevad tehnikakoolid, tehnikumid ja
kolledzid.

Arvan, et liigne killustatus selles vald-
konnas ei tule kutsedoppele kasuks. Siin
tuleks eeskuju votta Ladne-Euroopa kutse-
oppe korraldusest, kus piarast pohikooli
lopetamist on tavaliselt kolm-neli kutse-
oppe astet:

1. Kutseoppe alamaste (Primary vocatio-
nal education), millele Saksamaal vastab
Berufsschule, meil kutsekool, kus kutsedpe
kestab pohikooli baasil 3 aastat. Erand-
juhul véimaldatakse sel astmel 4 aastaga
paralleelselt kutseharidusega omandada
ka iildine keskharidus.

2 Kutsedppe keskaste (Secondary vo-
cational education), millele Saksamaal
vastab Fachschule, kus oppimine basee-
rub Berufsschule’s omandatud haridusel
(meil tulevikus tehnikakool, kus kutsekooli
baasil dpitakse 2—3 aastat).

Samasse astmesse kuuluks ka ameti-
kolledZ, millele Saksamaal vastab Fach-
gymnasium voi Fachoberschule, kus 6pi-
takse ainult keskhariduse (Realschule ja
Gymnasium) baasil. Meil praegused teh-
nikumid, kus 6pitakse iildhariduskeskkooli
lopetamise jarel 2—3 aastat. See kool
oleks peamiseks taimelavaks kutsekorg-
koolidele ja iilikoolidele.

3. Kutsedppe korgem aste (Higher
vocational education), millele Saksamaal
vastab Fachhochschule, kus 6pitakse kesk-
astmes omandatud kutsehariduse baasil
(meil kutsekorgkoolid).

Samasse astmesse kuuluksid ka ameti-
alased iilikoolid (mdit tehnikaiilikool),
mis annaksid akadeemilise kutsealase
korghariduse.

Tulevased rahvamajanduses rakendata-
vad tootajad tuleks rithmitada nelja pohi-
gruppi:

a) tootajad, kes toéotlevad tésobjekte
vahetult ning kes juhivad tehnoloogilisi
ja transpordimasinaid, kisitsevad sead-
meid, aparaate ja moéteriistu. Valmista-
takse ette peamiselt kutsedppe alam-
astmel;

b) toctajad, kes seadistavad ja remon-
divad t6ostuslikku sisseseadet mehhani-
seeritud ja automatiseeritud tootmises v&i
kes otseselt ja vahetult organiseerivad
tootmisprotsessi téokohtadel. Valmista-
takse ette kutsedppe keskastmel;

c) tootajad, kes planeerivad, organi-
seerivad ja kontrollivad ettevotte voi
selle allilksuste kogu tehnoloogilist ja
tooprotsessi. Valmistatakse ette kutse-
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korgkoolides;

d) tootajad, kelle pdhiiilesandeks on
ametialane loovtegevus, teaduslik uurimis-
t60 oma erialal, uute seadmete konstrueeri-
mine, tehnoloogiliste protsesside tdiusta-
mine, Oppejou tegevus kutsekdrgkoolis
voi ilikoolis. Valmistatakse ette iili-
koolis ja selle juurde kuuluvas magistra-
tuuris ning doktorantuuris. Eestis on
loomulik, et kutsekorgkool ja ametialane
iilikool moodustaksid iithise Oppeasutuse.
Sellega tihedas kontaktis voi isegi all-
asutustena peaksid tootama ametikolled-
zid, sest nendest peaks tulema kutsekorg-
koolide jarelkasv.

Kutseoppe keskastmel tuleks luua opi-
lastele voéimalused soovi korral iihest
koolitiiiibist teise iileminekuks. See nouab
aga hasti organiseeritud tdiendusopet.
Paljudes vilisriikides on selleks loodud
nn rahvakorgkoolid, kus iga inimene v6ib
soovi korral oma teadmisi mingites 6ppe-
ainetes tdiendada ning kursuse lopetanu
saab ka toendi oma ainealaste teadmiste
ja oskuste kohta.

Humanitaaraladel toimuks korgkooli
ja iilikooli astujate ettevalmistus piarast
pohikooli progiimnaasiumis ja giimnaasia-
mis (General secondary education), kus-
juures progiimnaasium valmistaks ette nn
humanitaaralade korgkooli (kolledzisse),
gimnaasium aga humanitaariilikooli as-
tujaid.

Olen seisukohal, et senine praktika,
kus kutsekoolides vé gisi piiiiti paralleelselt
kutseharidusega anda ka iildharidus ning
ildhariduskeskkoolis paralleelselt ild-
haridusega kutseharidus, ei o6igustanud
end. Korralikul tasemel ei saavutatud
iht ega teist (oli muidugi erandeid).
Oluliselt tuleks korrigeerida eri koolitiitipi-
de vahekordi ning tunduvalt tosta kutse-
oppeasutuste prestiizi. Ladne-Euroopas on
ildsus viimasel ajal miargatavalt muutnud
oma arusaamu kutsekoolidest, mille po-
pulaarsus on senisega voérreldes tublisti
tousnud. Pérast pohikooli seob ligi 80%
noortest oma tuleviku mingi kindla elu-
kutse omandamisega. Kutsekoolidesse ei
lahe seal mitte ainult pohikooli norge-
mad lopetanud v6i kooliga vastuollu
sattunud opilased, nagu meil tavaks on
saanud. Arvestatakse tosiselt voimeid,
huvisid ning majanduses valitsevat olu-
korda.

Meilgi tuleks lahitulevikus tekkivat t66-
puudust silmas pidades hoolega kaaluda,
millist kaadrit, milleks ning kui palju
ette valmistada. Riik ei ole nii rikas, et
voiks kulutada raha agronoomi voi 6pe-
taja elukutsega baarimehe, inseneri dip-
lomiga treiali v6i lukksepa koolitamisele.
Eeskédtt tuleb selgusele jouda, milline
on iilaltadheldatud gruppide tdotajate

s
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Kutseharidust
tuleb
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muutuvatele
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tegelik t66 meie praegustes ja lihi-
tuleviku tootmistingimustes. Siiani t66ta-
sid meie kutsedppeasutused kogu Nou-
kogude Liidus kohustuslike 6ppeplaanide
ja -programmide alusel. Sealsed suurette-
votted noudsid aga viga kitsast kutse-
alast spetsialiseerumist. Selline ettevalmis-
tus ei rahuldanud meil domineerivate
viikeettevotete vajadusi. Seni vois NSVL
ligi 8000 kutsekoolis omandada iile tuhan-
de, Bestis 120 eriala.

Lidne-Euroopa riikides on joutud selgu-
sele, et uued tootmisolud pdhjustavad
kutsekoolides opetatavate erialade hulga
tunduvat vihenemist ning Opetatavate
ainete integreerimist. Niiteks Saksamaal
on alates 1970. aastast kutsekoolides
opetatavate erialade arv vidhenenud 600-1t
380-le. Ka NSV Liidus on otsustatud
ametikoolides Opetatavate erialade arvu
tunduvalt vihendada ning nende profiili
oluliselt laiendada. Niiteks pdllumajan-
duserialasid oli siiani 21, ldhitulevikus
kavatsetakse nende arvu vidhendada 6ni.

Meilgi tuleks lahiajal korrigeerida kutse-
koolides opetatavate erialade arvu ning
siiani kehtivaid 6ppeplaane ja -programme.
Ei tohi mitte mingil juhul piirduda ainult
méningaste senise dpetamise kogemustele
tuginevate kohendamistega, eelkdige tuleb
selgusele jouda, mida kujutab opetatava
erialaga seotud tulevane t66 tootmises.
Kahtlemata on vaja uurida ka seda, kui-
das Opetatakse eriala vilismaal, eriti
nende maade kutsekoolides, mille tootmis-
tingimused on meile koige ldéhedasemad
voi mille tasemele me soovime ldhemal
ajal jouda. Niiteks Pohja- ja Madal-
maade tootmise ning kutseoppe korral-
dusest on meil palju kasulikku ees-
kujuks votta. Tingimata tuleb arvestada
ka tootmise arenguperspektiive ja teaduse
saavutusi Opitava eriala valdkonnas.

Sellise analiiiisi alusel tuleks koostada
Eesti kutsekoolides opetatavate tihtsamate
kutse- ja erialade standardid. Nendes
peaks kajastuma eelkdige eesmiérk, mille-
ni tahetakse jouda, s.t pohilised tehno-
loogilised ja todalased tegevused ning
nendeks vajalikud iildhariduslikud ja
kutsealased teadmised-oskused. Senine
praktika, kus kutse alam- ja keskastmel
anti Opilastele lihtsustatud kujul neid-
samu teadmisi, mida korgemal astmel
oppijatele, ning mis ei olnud vo6i olid
norgalt seotud tulevase todalase tegevu-
sega, ei ole millegagi pohjendatud. Nai-
teks kutsekoolis Oppis tulevane treial
voi freesija materjaliopetust, tehnoloogiat,
tugevusopetust jt distsipliine nagu tule-
vane tehnik tehnikumis v6i insener korg-
koolis, kuigi vdiksema mahuga ja ele-
mentaarsemalt. Ei olnud siis ime, et alam-
astme kutsekoolide programmid ja opikud
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olid iille koormatud teisejirgulise ja tule-
vasele toomehele mittevajaliku materja-
liga, rasked ja ebahuvitavad. Teadmised
tulevaseks elukutseks vajalikest tehno-
loogilistest ja toOprotsessidest, toolise
funktsioonidest ning neid tagav iildhari-
duslik ja politehniline pagas jaid kasi-
naks. Kutsekeskkoolides Opetatakse meil
silani matemaatikat, fiilisikat, keemiat ja
6ppeaineid samuti nagu iildhariduskooli-
des. Valisriikide kutsekoolides on need
oppeained kindla erialase suunitlusega.
Naiteks Saksamaal ja Hollandis on mate-
maatika-, fiilisika- ja keemiadpikud metal-
listidele ja teistele kutsealadele rakendus-
liku suunitlusega. Olen ise kunagi o&pe-
tanud kutsekoolis fiiiisikat pdrastsojaaegse
tehnilise fiiiisika t6lkeopiku, matemaatikat
insener J. Jaigi ja matemaatik K. Ratas-
sepa Opiku <«Matemaatika metallistidele»
Neis olid iildteadmised hésti in-
tegreeritud eriala teemadega, harjutus-
iilesanded ja laborit6od teenisid eriala
huvisid. Peab maérkima,

jargi.

et see tostis
opilaste huvi nii eriala kui ka iild-

ainete oppimise vastu.

Nagu naitavad kogemused, liheb senis-
test kutsekoolide lopetanutest kutsekorg-
kooli véga viike osa, seega ei ole laiali-
valguvate iildhariduslike teadmiste and-
mine kutsetooks vajalike teadmiste ja os-
kuste arvelt kuidagi pohjendatud. Kui
kutsekooli l6petanu piirgib aga kutsekorg-
kooli, voiks ta tulevikus oma iildtead misi

tdiendada eespool mainitud rahvaiili-
koolides, praegu eksisteerivates o&htu-
koolides vdi eksternatuuris. Kitsastes

majandusoludes pole mdotet taotleda koi-
kidele noortele ithe tasemega iildise kesk-
hariduse andmist. Senisel kujul jadb see
kutsekoolides nii kui nii formaalsekks.

Kutse- ja erialade standardite koosta-
misel peab eelkdige silmas pidama neid
suuri sotsiaal-majanduslikke muudatusi,
mis on toimunud eriti kiesoleva sajandi
teisel poolel. Liiine-Euroopa riikides on
joutud jireldusele, et traditsioonilist
kooliharidust tuleb operatiivselt tdien-
dada majanduslike ja tehnoloogiliste si-
tuatsioonide muutudes. Samal ajal on
vaja arvestada, et praegu koolis oman-
datavad kutseteadmised ja -oskused voi-
vad edukat rakendust leida ainult kiimne
aasta jooksul pérast lopetamist. See-
tottu tuleb tagada jidrjepidev kutsealane
tdiendusdpe ning vajadusel ka iimberdpe.
Niiteks Saksamaal peetakse praegu kutse-
alase tdiendus- ja iimberdppe problee-
mide lahendamist isegi tdhtsamaks kui
esialgset kutsedpet.

Muutuvates sotsiaalsetes ja majandus-
oludes on vaja Kkiiresti selgeks teha
jirgmised olulised asjaolud.
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1. Millisteks kutsealasteks tegevusteks
tuleks praegu noorukeid dopetada? (Ope-
tamise eesmark.)

2. Mida selle eesmdrgi saavutamiseks
opetada? (Opetamise sisu.)

3. Kuidas peaks niiiidisajal kutseope
toimuma? (Opetamise ja Oppimise mee-
todid, Oppetéd organiseerimise vormid,
didaktilised vahendid.)

4. Keda kutsetegevuseks opetada? (Noor-
te kutsesuunitluse ja kutsevaliku téna-
paevane lahendamine.)

Kutsedppe eesmargid.

1. Erialase kompetentsuse saavutamine.
See holmab tehnilis-tehnoloogilisi tead-
misi, oskusi ja vilumusi. Téanapédeva
kutsedpe peab olema laialt struktueeri-
tud, haarama mitte tksnes kitsast eri-
ala, vaid laiaulatuslikku kutsealase tege-
vuse sfddri ning moodustama n-6 eri-
alase votmekvalifikatsiooni. Selle alusel
peab olema véimalik kiiresti omandada
sugulaserialasid, kaaselukutseid ning iihi-
tada mitmesuguseid kutsealaseid tegevusi.

2. Teadmiste, oskuste ja vilumuste
andmine, mis véimaldaksid kiiresti koha-
neda uue tehnika ja tehnoloogiaga, ise-
seisvalt planeerida, korrigeerida ja hinna-
ta oma tootmistegevust.

3. Selliste isiksuseomaduste kujunda-
mine, mis tagavad iseseisva Oppimise
oskused ja voimed, kriitilise motlemise,
iildise ja kutsealase loometegevuse, pide-
va enesetdiendamise vajaduse.

4. Sotsiaalse- ja majandusliku métle-
mise arendamine. Need omadused peavad
tagama tulevase tootaja sotsiaalse koha-
nemisvoime, suhtlemisoskuse, koostoo-
voOime, to6distsipliini, vastutustunde, loo-
dushoidliku ning majanduslikult pohjen-
datud tootmistegevuse organiseerimise.

Selleks et kutsedope oleks voéimalikult
resultatiivne, peab nii Opperithmade
komplekteerimisel, Opetamise sisu kind-
laksmééramisel kui ka Oppeté6 organi-
seerimisel tingimata arvestama &pilaste
kontingenti, keda tuleb hakata opetama.
Kahjuks on praegu kutsekoolide &ppe-
plaanide ja -programmide koostamisel
seda vdga vidhe tehtud. Oppeplaanides
on siiani, séltuvalt erialast, 22—23 6ppe-
ainet, esineb palju dubleerimist, viahene
on ainetevaheline seos ning integratsioon.
Oppeainete sisus ei ole viimase 40—50
aastaga olulisi muudatusi tehtud, teaduses
ja tehnoloogias ning sellega seoses t66ta-
mises on aga toimunud suur edasiminek.

Kahjuks ei taga ka meie praegused
iildhariduskoolide t666petuse programmid
korralikku kutse-eelset ettevalmistust.
Meie t606petus, vorreldes Lidne-Euroopa
koolide omaga, on endiselt kisito6 tasemel,
selle peaeesmirgiks ei ole mitte tehni-
lise loovtegevuse arendamine, vaid primi-
tiivsete toovahenditega elukaugete to6de
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tegemine. Tdiesti ebarahuldavalt tehakse
voi ei tehta iildsegi elektrotehnika
programmis ettendhtud toid. Nii monigi
kord asendatakse programmikohased t66d
néditustel rohkem hinnatud tarbeesemete
valmistamisega. Tihtipeale on nende kuns-
tiline vaartus kiillalt kiisitav, saadud t66-
oskused kaunis iithekiilgsed ning tulevase
kutseoppe seisukohalt vahetdhtsad. To66-
opetus peaks siiski olema tédnapdeva
inimesele igapdevaeluks ja tulevaseks
kutsetooks vajalike t6ode oOpetus, mitte
aga igava, iliksluise ja mittevajaliku to606
tegemine. Opilasi peaks eeskitt Opeta-
tama niiiidisaegseid t66- ja mooteriistu
kasitsema, elektrilisi ja mehaanilisi sead-
meid hooldama ja reguleerima ning pisi-
remonti tegema. Kahtlemata on vaja ope-
tada ka lihtsamaid ehitus- ja korteri
remonditéid. Lahitulevikus peaksid iild-
hariduskoolide t660petuse programmide
koostamisel oma sona iitlema ka kutse-
oppe spetsialistid. Lddne-Euroopas nime-
tataksegi tildhariduskooli t660petust teh-
niliseks Opetuseks voi kutse-eelseks Ope-
tuseks. Sealsed haridustoétajad olid viga
imestunud, et teaduse ja tehnika prog-
ressi ajastul, mil neil on iildhariduskooli
igas klassis 2 tehnilise Opetuse tundi
niddalas, oleme meie poliitehnilise 6petuse
elementaarse kasitooga asendanud. Leian,
et meil tuleks kindlasti Laéne-Euroopast
eeskuju votta, radikaalselt muuta kutse-
eelset Opetust pohikoolis, et see kind-
lustaks kutsedoppeks vajaliku baasi ning
oleks opilastele senisest sisukam ja huvi-
tavam. Praegused t660petuse programmid
el erine oma sisult méarkimisvadrselt
60—70 aastat tagasi kaibel olnutest
ega Oigusta end ténapdeva mehaani-
lise ja automaattootmise ning elektroo-
nika ajastul.

Peale eeloeldu valitseb paljude meie iild-
hariduskoolide t660petuse ruumides suur
korralagedus, t66vahendid on halvas seisu-
korras, toopingid vanad ja sageli ei vasta
tooohutuse nouetele. Vaevalt sellistes tin-
gimustes té6tamine kasvatuslikult posi-
tiivselt mojub.

(Jargneb.)

Praegune
tooopetus

ei taga
koralikku
eftevalmistust.



TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Arenenud riikide hariduskorralduse ja
-poliitika aktuaalseid arengutendentse

AVO MEERITS, EHA direktor

4. Hariduse majanduslik tagamine

Pdrast Teist maailmasdéda on hariduse
andmine koigis Ldéne toostusriikides
kiiresti laienenud. Sellele on loonud pohja
kiire majanduslik tous. Ainsad torked
tekkisid 1973. ja 1978. aasta nafta-
kriiside jarel. Esimene neist vapustas
eelkoige hinnasiisteemi  ja to6i kaasa
massilise inflatsiooni arenenud maades,
teine katkestas lootustandva majandus-
liku kasvu ning viis tugeva inflatsiooni-
vastase majanduspoliitika tekkele. 1980.
aastad olid majandusliku kasvu aastad.
Kiesoleval ajal voib paljudes arenenud

riikides tdheldada uue majanduskriisi
tundemarke.
Kuni esimese naftakriisini kasvasid

haridusele antavad vahendid kiiremini eri
riikide rahvusliku koguprodukti kasvust.
Seda tingis esiteks see, et pérast Teist
maailmasdda kujunes niisugune demo-
graafiline situatsioon, mis t6i koolipinki
enneolematult suure hulga noori, teiseks
aga asjaolu, et just niilid wvidhendati
peaaegu koikides riikides oOpilaste arvu
opetaja kohta (vt tabel 6). Oma osa
noéudsid ka mitmesugused uuendused:
pohikooli reform, ametikoolituse laienda-
mine ning korghariduse osa suurenda-
mine.

Tabel 6

KESKMINE OPILASTE ARV
UHE OPETAJA KOHTA

Koolitustase
Riik
Esimene Teine Kolmas

Madalmaad 20 17 14
Bulgaaria 17 12 17
Hispaania 27 . 16
Suurbritannia 24 15 13
Itaalia 16 10 22
Austria 13 10 15
Kreeka 24 19 15
Saksa LV 17 14 18
NLiit 17 A 14
Norra 17 . 9
Rootsi 16 12

Soome 15 12

Andmed: World Education Eneyclo-
pedia, 1984.

* Algus «Haridus» 6, 1991,
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Opetamise kvaliteeti palju enam mojus-
tav nditaja, mis on ka tihedasti seotud
hariduse finantseerimisega, on &pperiih-
made seadustatud piirsuurus.

Tabel 7

OPILASTE ARV KOHUSTUSLIKU
POHIKOOLI OPPERUHMAS 1980. a

Maa Piir-  Kesk- Opperiihma

norm mine jaotamise
voimalus'

Madalmaad 32 29 on

Austria 36 32 on

Jugoslaavia 36 30 on

Luksenburg — 22 ei

Saksa LV* 38 29,8 on

Norra 30 20 8

Rootsi' 30 24  on

Soome 32 22,1° on

Taani 28 21 on

Malta 30 22 ei

Andmed: WCTOP, 1980.

'Suuremas osas riikides on véimalus
jaotada opperithm vdhemalt kaheks gru-
piks voorkeele tundides, monel maal on
sama voimalus ka matemaatika, loodus-
t‘eaduse ja t0o0petuse tundides.

- Baden-Wiirttenberg.

' Otsus langetatakse koolis.

' 1.—3. klassides vastavalt 25 ja 2l
" Pohikooli vanemas astmes 29,3.

Lisaks voiks tuua veel andmed giim-
naasiumi 6pperithmade keskmise suuruse
kohta kahel P6hjamaal 1985. aastal. See
oli Taanis 23,2 ja Soomes 24,9.

Opperiihma piirsuurus on tugevas soltu-
vuses haridusele eraldatavast rahast.
Mida joukam riik ja vddrtustatum
haridus, seda védiksemad on Gpperithmad.
Sellel kiisimusel on aga ka teine aspekt.
Kui me vordleme andmeid tabelites 6 ja
7, siis ndeme, et nditeks Norras ja NLiidus
on opilaste arv iithe opetaja kohta pohi-
koolis sama, agé oppegruppide keskmisi
suurusi ei saa ju vorreldagi. Norras
on keskmiselt 20 last klassis, NLiidus
aga kaugelt iile kolmekiimne. Niisugune
vahe saavutatakse Norra Opetaja suure-
ma normkoormuse, Opilaste véaiksema
nidalakoormuse ja ka suhteliselt viik-
sema koolibiirokraatia arvel (meil loe-
takse Oppealajuhatajad, klassivilise to60
organisaatorid, metoodikud jt pedagoogi-
de hulka). Teatud tédhtsust omab ka
Oppeaasta, s.0 tegelikult téotatud Oppe-
péevade arv, mis meil kipub olema oluliselt
viiksem kui arenenud riikides. Olgu siin
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toodud tabel, mis nditab olukorda moénede
maade pohikoolis 1980. aastal.

Tabel 8
Riik Oppe- Opetaja Vaba
aasta toocaasta lau-
pikkus pikkus péaev

paevades pdevades

Inglismaa ja 200 200 on
Wales
Madalmaad 195 190 on
Austria 218 218 ei
Jugoslaavia 180 220 on
Kreeka 215 235 ei
Luksemburg 224 215 ei
Saksa LV 240 240 tldiselt
on
Norra 185 190 on
Prantsus-
maa 210 218 ei
Rootsi 190 195 on
Soome 190 193 on
Taani 200 204 on

Andmed: WCOPT, 1980. a.

Koige pohilisem niitaja, millega hinna-
takse hariduse majanduslikku tagamist
riigis, on haridusse suunatava raha suhe
protsentides vorreldes rahvusliku kogu-
produktiga. Alljargnev tabel annab teatud
iilevaate nendest arvudest ja ka diinaami-
kast ménes arenenud riigis, Euroopas ja
maailmas.

Tabel 9

1975.a 1980.a 1985.a 1987.a

Maailm 5,5 5,5 5,6 5,6
Euroopa 5,7 5,5 5,5 5,7

Soome 6,3 5,3 5,7 5,8
Rootsi 7,0 9,1 7,8 7.4
Norra 7,1 7,2 6,4 6,9
Taani 7.8 6,9 6,3 7,9
USA - 5,8 5 s
Hispaa-

nia v 2,6 ce% &2
Tiirgi S Ban e 2,5 i
Kreeka o 2,2 G 2,6

Andmed: UNESCO. Statistical Year-
book 1987, The OCED Observer No.
145/1987.

Nagu niha iilaltoodud tabelist, kulutab
enamik juhtivaid L#dne toéstusmaid
haridusele 4—79% rahvuslikust kogupro-
duktist. UNESCO andmetel on haridus-
kulutused mitme aasta viltel suuremad
kui 7% Canadas, Taanis, Iisraelis ja Root-
sis, viéiksemad kui 49 aga Kiiprosel,
Kreekas, Maltas, Poolas, Rumeenias, His-
paanias, Tiirgis ja Jugoslaavias. Ena-
mikus maades kasvas hariduskulutuste
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osa vorreldes rahvusliku koguproduktiga
ka 1970. ja 1980. aastatel. Hollandis,
Rumeenias, Inglismaal ja Jugoslaavias
see aga vihenes.

Arengumaad kulutavad haridusele kesk-
miselt 49 rahvuslikust koguproduktist,
kuid peab moéistma, et protsendi kaal
on siin tunduvalt vidiksem arenenud
riikide omast. Autori hinnanguil on see
nditaja ka Eestis pisut iile 4%, kui
arvestada koiki voéimalikke hariduse fi-
nantseerimisallikaid.

Kui sojajargsetel aastatel olid riikide
eelarvetes hariduskulutused kindlalt esi-
kohal, siis k#esolevaks ajaks on ena-
mikus arenenud té6stusmaades esirinda
tousnud kulutused tervishoiule ja sot-
siaalhooldusele.

1970. aastate lopust tdheldatavat hari-
duskulutuste kasvu aeglustumist vpib
pohjendada osaliselt koolituse pohiraskust
kandva vanuserithma suhtelise vidhene-
misega. Teiseks pohjuseks on kindlasti
riikide range, inflatsiooni pidurdamist
taotlev kokkuhoiupoliitika. Paljuski on
hariduskulutuste kasv lainud opetajate
palkade tostmiseks, muud kulutused on
reaalselt jadnud samale tasemele. See-
tottu on paljudes maades hakatud aren-

dama haridussiisteemis tegevust, mis
tooks lisarahasid hariduse edendami-
seks.

Enamik arenenud toéstusmaid kulutab
60—80% haridusele etteniahtud rahast
esimese ja teise taseme koolitusele, korg-
haridusele kulutatakse keskmiselt 15—
20%. Niisuguse laia koérgkoolide vorguga
maal nagu USA, kulutatakse korg-
haridusele 30% hariduskuludest. Kasva-
vad mitmesuguste erikategooriate —
tootute, immigrantide, pogenike jt —
koolitamise summad. Euroopa riikides ula-
tub see 10%ni koikidest hariduskulu-
dest, Canadas, Taanis, Kreekas, Hollandis
ja Inglismaal on see aga juba 20—
309%. Toéopuudusest tingitud {imberope
on kujunenud tadhtsaks koolitusvormiks.

Eeltoodu illustreerimiseks Soome 1988. a
hariduskulutuste struktuur.

Tabel 10
Uldharidus 39,3%
Kutseharidus 21,2%
Kérgharidus 14,9%
Taiskasvanute koolitus 7,6%
Muud kulutused 16,8%

Andmed: Development of Education
1986—1988. Finland. Reference Publica-
tions 14, Ministry of Education.



5. Hariduse juhtimine, hariduspeliitika

ja selle taotlused

Hariduse juhtimise po6hihoovad demok-
raatlikes maades on haridusseadusandlus
(s.o0 haridust puudutavate riiklike ja
kohalike véimuorganite seadusandlike ak-
tide kogu) ning hariduse finantseeri-
mine nii riiklikust kui ka kohalikust eel-
arvest. Koneldes hariduse juhtimise mee-
toditest, ridgitakse viimasel ajal iiha enam
sellest, et juhtimine reeglite ja kiskude
abil on asendumas juhtimisega ees-
markide kaudu, s.t seadusandjad ja
korgemalseisvad instantsid koikidel ta-
sanditel seavad kiilll eesmérke, kuid ei
kirjuta ette nende saavutamise teid.

Loomulikult on hariduse juhtimisel
oluline roll mitmesugustel riiklikel (nii-
teks haridusministeeriumid) ja kohalikel
haridusorganitel, kelle iilesandeks on ellu
vila, aga ka ise kujundada haridus-
poliitikat. Kuna haridusorganite reaalne
moju hariduse juhtimisele on suur, jao-
tatakse nendes tdhtsamad ametikohad
lahtuvalt eksisteerivast poliitiliste jou-
dude jouvahekorrast. Niiteks uue (uute)
partei(de) voimuletulekul vahetuvad pal-
judes maades haridusministri kérval ka
teised korged haridusametnikud, vaada-
takse iile koikvoimalike hariduskiisimus-
tega tegelevate noéukogude ja noéuand-
vate organite koosseisud jne.

Kuidas hariduse juhtimise mehhanism
funktsioneerib? Vaatleme seda kéigepealt
Rootsi ja Soome niite varal. Nendes
arenenud t66stusmaades on hariduse juh-
timine suhteliselt tsentraliseeritud. Seda
on tinginud eelkdige asjaolu, et peaaegu
kogu haridussiisteem on riiklik, erakoole
on minimaalselt. Tahtsamaid haridust
puudutavaid otsuseid voétavad nendes
maades vastu parlamendid, kelle iiles-
andeks on sénastada hariduse iildees-
mirgid ja korralduse péhiprintsiibid, mis
saavad aluseks nii riiklikule kui ka
kohalikule haridusseadusandlusele. Uld-
riiklikust eelarvest finantseeritakse eel-
koige nende eesmirkide saavutamise
strateegilisi programme. Niiteks kuni
eelmise aastani finantseeriti Rootsis rii-
gieelarvest opetajate tootasu, haridus-
alaseid uurimistéid ja uuendusalast te-
gevust, korgharidust, osa taiskasvanu-
te haridusest. Koik see kokku moo-
dustas ligikaudu poole koigist hari-
duskuludest. Analoogiline olukord oli ka
Soomes. Riik vottis endale ka diguse oma
haridusorganite abil kontrollida raha sihi-
pidrast kasutamist ning haridusseadus-
andluse nouete tditmist. Hariduse ma-
jandamisega seotud kulutused (v.a Ope-
tajate t66tasu) vottis enese kanda kohalik
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voimutasand (kommuun, maakond), kus-
juures majandamise normatiivid olid iild-
riikliku tasandi poolt paljuski ette kir-
jutatud. Seega piilidis riik hoida oma kont-
rolli ja juhtimise all kéiki haridus-
kiisimusi. See on tiiiipiline naide juhti-
misest kdskude ja reeglite abil Seoses
uute haridusseaduste kiivitumisega kies-
oleval aastal, muutub olukord nii Rootsis
kui ka Soomes iisna kardinaalselt. Riik-
lik tasand delegeerib alla enamiku hari-
duse sisu kiisimusi, jittes enesele vaid
hariduse iildeesmérkide ja funktsioneeri-
mise pohiprintsiipide formuleerimise. Nii-
teks pohikooli 6ppeplaani koostab Soo-
mes juba koolitasand, ldhtudes Soome
Koolivalitsuse koostatud 6ppeplaani iild-
eesmiirkidest ja nouetest. Kogu esimese ja
teise taseme hariduse finantseerimine
laheb kohalikele organitele, kusjuures
tihistatakse ka paljud seni kehtinud riik-
likud ettekirjutused raha kasutamisel.
See koik toob kaasa kohalike voimu-
organite tdhtsuse, aga ka vastutuse tousu
hariduskiisimuste lahendamisel.

Mones arenenud riigis, kus on olnud
suur eraoppeasutuste vork (Inglismaa,
USA jt) on aga mirgata vastupidist
tendentsi. Haridusseadusandluse ja ka
finantseerimise kaudu piiiitakse iildriik-
likult iihtlustada hariduse sisu ja néu-
deid, kujundada terviklikku haridus-
siisteemi. Ometi jaddvad nende maade
haridussiisteemid oma tsentraliseerituselt
Rootsi ja Soome omast kaugele maha.

Moned motted hariduspoliitikast. Uhis-
konna iga arvestatav poliitiline jéud peab
omama ettekujutuse sellest, millistele
véadrtustele ja pohimotetele peaks tugi-
nema antud maa hariduskorraldus ning
kuidas tegutseda eesmirkide saavutami-
seks. Riiklik hariduspoliitika kujunebki
poliitiliste joudude parlamentaarse viit-
luse tulemusena. Loomulikult ei tee
hariduspoliitikat ainult parlamendisaa-
dikud. Nende seisukohad kujunevad pal-
juski haridusiildsuse méjul, aktiivselt
osalevad hariduspoliitiliste otsustuste
viljatootamisel teadlased ja erialaspet-
sialistid, aga ka mitmesugused haridus-
organid. Riiklik hariduspoliitika on seda
enam stabiilne, mida enam see on
konsensuslik, s.t aktsepteeritud iihiskonna
koigi peamiste poliitiliste joudude poolt.
Niiteks Pohjamaades ei ole hariduse val-
las tehtud suuri siksakke, kui véimul-
olevad parteid on vahetunud. Piirdutakse
vaid teatud réhkude iimberasetamisega.

Alljirgnevalt ménede riikide aktuaalse-
matest hariduspoliitilistest probleemidest.
Tuginetud on nende riikide autoriteet-
sete spetsialistide arvamustele, mis on
avaldatud erialakirjanduses.

NORRA
Konservatiivsed haridusringkonnad on
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arvamusel, et Norra kooli tase on aasta-
aastalt langenud. Seetottu asetas Norra
konservatiivne (niiiid juba endine) valit-
gsus pohiréhu haridusstandardite vélja-
tootamisele koigis Oppeainetes ja koigil
koolitustasanditel. Vasakpoolne tiib aga
peab koige olulisemaks probleemiks fakti,
et paljud oOpilased, eriti péhikooli vane-
mas astmes, ei pea kooli ajaga kaasas-
kaivaks. Opilased leiavad, et kool ei
suuda neile piisavalt anda edasiseks
eluks vajalikku.

Poliitilised joud on aga iiksmeelsed
selles, et tuleb teha koik andmaks iihis-
konna liikmetele vordsed véimalused
hariduse saamiseks, viia igapédevane kooli-
t66 vastavusse oppeplaanide soovitustega.
Lihituleviku tiiheks iilesandeks on igati
parandada tb666hkkonda koolides (eriti
pohikooli iilaastmes). Paljud 6pilased on
kaotanud O&pimotivatsiooni, on kasvanud
agressiivsus, probleeme on distsipliiniga,
noorte hulgas on laienenud kuritegevus
ning narkootikumide tarvitamine. See on
kujundanud haridusiildsuses arvamuse,
et niisuguse olukorra peapohjus on kooli
liigne isoleeritus iihiskonnast, majandus-
elust ja téiskasvanute maailmast. See-
tottu peetakse hariduspoliitika iiheks
pohijooneks kooli suuremat integreerimist
kohalikku sotsiaalsesse ellu. Piiiitakse
ithendada oOppetéod praktikaga mitme-
sugustes téokohtades ja seda juba ala-
tes noorematest klassidest. Nii loodetakse
tosta ka opilaste kohuse- ja vastutus-
tunnet.

Peamine diskussiooni-, aga ka uurimis-
teema Norra haridusiildsuse hulgas on
kéesoleval ajal hariduse ja kohaliku
omavalitsuse suhted.

TAANI .
1978. aastal avaldas Taani Hariduse Kesk-
noukogu (The Danish Central Council
of Education) oma seisukohad hariduse
planeerimise ja hariduspoliitika kiisimus-
tes kuni aastani 2000. Selle jirgi peab
haridus kujunema péhiliseks arengu taga-
tiseks muutuvas iithiskonnas.

1990. aastate hariduspoliitika peaees-
miérkideks peavad saama Oppijate pare-
ma sotsialiseerumise tagamine ja laialda-
sema ettevalmistuse andmine. Laialdasema
ettevalmistuse all moistetakse eelkdige
seda, et haridus peab andma teadmisi,
oskusi ja vilumusi nii tulevaseks tdoks
kui ka perekonnaeluks, suhtlemiseks
ihiskonnas, vaba aja veetmiseks jne.
Laialdasem ettevalmistus tdhendab loobu-
mist traditsioonilisest ainekesksest Gppe-
plaanist.

Taani on jdudnud nn tavaharidus-
jirgsesse ajastusse (postcomprehensive
era). See tihendab, et péhikool on

kujunemas pikemaks kui 9 aastat, haridus
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on enam suunatud valitud kutsele, hari-
duse sisu mé#aravad peaasjalikult oppija
huvidest lahtuvad valikud.

ROOTSI .

Rootsi haridussiisteemi iiks oluline prob-
leem on pohikooli ja sellele jargneva
giimnaasiumi vidga suur maksumus. Neid
kulutusi (vo6i vahemalt nende kasvu)
tuleb aga, lahtudes riigi just mitte koige
roosilisemast majanduselu hetkeseisust,
piirata. Suurte hariduskulutuste iiks pea-
pohjusi on see, et Opetus toimub iiha
véaiksemates gruppides, mis omakorda toob
kaasa iihe oOpetaja kohta tulevate opi-
laste arvu pideva vdhenemise. Seda prot-
sessi on tinginud hariduspoliitika, mis
on toonud podhikooli samasse klassi eri-
nevate huvide ja voOimetega, eri ema-
keelt raakivad, samuti puuetega lapsed,
keda tuleb viaikestes rithmades voi
koguni individuaalselt 6petada.

Praegu on eriti aktuaalne t66tamise ja
hariduse omandamise vastastikune koordi-
neerimine pidevhariduse ideest lahtuvalt.
Pievakorral on kogu inimese elu (ting-
likult siinnist surmani) haarava haridus-
siisteemi loomine, kus Opingud vaheldu-
vad tb6otamisega. Juba praegu teevad
paljude giimnaasiumide Opilased pause
opingutes (seda piiiitakse isegi stimulee-
rida), tootades vahepeal oma tulevasele
erialale ldhedastel ametikohtadel. Munit-
sipaalne tédiskasvanute haridussiisteem,
eriti ohtused kursused ja to6st osalise
vabastusega oOpinguvormid on viimastel
kiimnenditel tugevasti’ laienenud. Iga
neljas rootslane osaleb nn opperingides,
mis koondavad inimesi oppimaks keeli,
iithiskonnateadusi vms. Ka iilikoolid on
muutunud pidev- ja tédiendushariduse
giisteemi osadeks. Rohkem kui pooled
koigist 1liopilastest on vanemad kui
25 aastat ning nad oOpivad korgkoolis
seda, mis on vajalik nende edasises
ametialases karjddaris. Vahem kui pooled
eelnimetatuist oOpivad programmi jérgi,
mis annab neile akadeemilise kraadi
(meie moistes korgkoolidiplomi), teised
piirduvad iksikute kursustega.

Rootsi haridusiildsuses vaieldakse kies-
oleval ajal koige enam selle iile, kas
praegune pidev- ja tdienduskoolitussiis-
teem viib iihiskonda vordsuse ja demok-
raatia suunas vo6i toob see hoopiski
kaasa uue ebavordsuse ja segregatsiooni
tekke iithiskonnaliikmete hulgas.

PORTUGAL
Portugal on vaene toostusmaa, mistottu
paljud sealsed haridusprobleemid on tiii-
pilised hoopis arenguriikidele.
Joupingutustest hoolimata on kirja-
oskamatus tésine rahvuslik probleem,
239, iihiskonnaliikmetest ei oska piisa-
valt lugeda ega kirjutada. Seetdttu tuleb
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suurt tdhelepanu poorata téiskasvanute
alghariduse korraldamisele iile kogu maa.
Praegune kohustuslik haridus on 6 aastat,
seda plaanitsetakse lahemas tulevikus
tosta 9 aastani. Tosist voitlust peetakse
praeguse kohustusliku algkooli tookesk-
konna ja arusaamade uuendamise eest.
Siiani valitsevad koolis drill, késk, keeld,
karistus. Niisuguse olukorra peap6hjusena
nihakse opetaja madalat kvalifikatsiooni
(algkooliopetajaks saamiseks piisab ema-
keeleeksami sooritamisest). Sellise 166-
stiiliga koolile on tavaliselt iseloomulik
ka suur opilaste véljalangus. Portugalis
ulatub viljalangenute ja ebarahuldavalt
edasijoudvate protsent 25ni, kooliti aga
kuni 509%ni

Portugalis piititakse keskhariduse sisu
reaalse elu nouetega vastavusse viia.
Koolis peab olema rohkem t66d ja vdhem
sonu.

On kavas laiendada korgharidust. Lahi-
aastatel on planeeritud iiliopilaste arvu
kasv 8%. Korgkoolid peavad viima oma
tegevuse eesmirgid kooskodlla riigi tiles-
annetega, saavutama autonoomia.

Koolide ehitamise tempo peab kasvama,
kool vajab niiiidisaegsemaid o6ppevahen-
deid.

Koikide uuenduste tagamiseks ei piisa
Portugalis ldhiaegadel tsentraliseeritud
materiaalseid ega ka intellektuaalseid
ressursse. Seetottu peetakse héadatarvi-
likuks siisteemi olulist detsentraliseeri-
mist, koikvoimaliku kohaliku ja haridus-
siisteemivilise potentsiaali kaasamist.
SOOME
Arvestades meie olulisi kontakte Soome
hariduseluga, on piiiitud anda pisut péh-
jalikum iilevaade Soome hariduspoliiti-
kast. Peaasjalikult on tuginetud Soome
valitsuse seletuskirjale hariduspoliitika
kiisimustes, mis esitati Eduskunnale (Soo-
me parlamendile) 22.05.90. a.

1. Uldised eesmdirgid

Soome valitsus on seisukohal, et hariduse
ja selle korralduse tdhtsus kasvavad veelgi
seoses kiirete muutustega iithiskonnas,
eriti rahvusvahelise koost66 laienemisega.
1990. aastate pohieesmérgid hariduse vald-
konnas on koolituse laiendamine, selle
kvaliteedi tostmine, haridussiisteemi efek-
tiiivsuse tagamine, uue haridusideoloogia
— pidevhariduse idee — juurutamine
ihiskonnas.

Piirgimus kodanike vérdsusele hariduse
omandamisel on endiselt Soome haridus-
poliitika nurgakivi. Koigil elanikkonna
rilhmadel peavad olema vérdsed v6ima-
lused saada iild- ja kutseharidust maa
igas piirkonnas. Erilise tdhelepanu alla
voetakse tdiskasvanute koolitusvéimaluste
laiendamine. Seda eriti neile, kes suun-
duvad pérast pohikooli l6petamist toole
voi kelle emakeeleks ei ole soome keel.

HARIDUS

Hariduse sisu ja Oppemeetodite valikul
peab méngima iitha suuremat rolli éppija
ise. Selleks tuleb talle iitha enam véimalusi
luua.

2. Tiahtsaimad valdkonnad

Kooliuuenduse kéigus on esile téusnud
jirgmised kogu hariduse sisu ja korral-
dust puudutavad valdkonnad, mis néua-
vad Soome valitsuse seisukohalt erilist
tahelepanu (jarjestus jélgib siin ka teatud
maéadral nende tdhtsustamist);

1) esteetiline kasvatus ja suhtlemiskul-
tuur; '

2) voorkeelte opetus, eriti selle mitme-
kesistamine;

3) matemaatika-alane ja loodusteaduslik
baasharidus;

4) okoloogiline kasvatus;

5) arvutiopetus ja selle opetamise tehno-
loogia;

6) oppematerjalid ja teabeteenistuse eda-
sine areng;

7) eri sugupoolte vordsuse tagamine;

8) projektid, mille eesmérgiks on Soome
kooli ja hariduse avamine laiale maa-
ilmale (internatsionaliseerimine).

3. Tahtsaimad uuendused koolitusastmeti
Alates 1990. aastast tagatakse (kas laste-
aias voi koolis) koigile 6Gaastastele eel-
koolitus.

Toimub podhikooli sisu uuendamine,
eriti ainetevahelise integratsiooni suunas.
Opetaja ja oOpilase suhetes ja oOpetus-
meetodites pannakse pohirohk koastddle,
enam pilitakse arvestada opilast kui isik-
sust. Pohikooli vanemas astmes lisatakse
opilastele voimalusi valida hariduse sisu.

Giimnaasiumis minnakse jark-jargult
iile mooduloppele (luokkgtoma opetus).
Hariduse sisus tostetakse piirkondliku
komponendi téhtsust. Erilist tdhelepanu
viadrib matemaatika ja teiste reaalainete
opetamise laiendamine ja selle taseme tost-
mine. Giimnaasium peab tihendama koos-
téod kutsekooliga, et katsetada kutse-
opetuse voimalusi giimnaasiumis. '

Kutsekoolide ja giimnaasiumide 16peta-
nud peavad saama vordsed voimalused
opingute jatkamiseks korgkoolis.

Kutsekool tohustab koostood korg-
kooli ja giimnaasiumiga, et tosta Oppi-
jate iildhariduslikku taset. Rahvusvaheline
koostdo ametiopetuse valdkonnas siiveneb.

(Jargneb.)
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MEIE INTERVJUU

Opetades opin

Vanalinna Algkooli inglise keele opetaja
MICHAEL WOODHEAD riadgib oma toeks-
pidamistest ja esimese tddaasta muljetest
Eestis

Palun tutvusta ennast.

Olen siindinud Sydneys 1955. a. Kui
mitte arvestada mond vahepeal USAs
elatud aastat (6ppisin seal 8.—12. klassis),
sain hariduse Awustraalias. Algklassiope-
taja kutse omandasin Mitchell Kolledzis
Bathurstis, mida niiiid Sturti Ulikooliks
nimetatakse, ja Canberra Ulikoolis, kus
oppisin araabia keeli ja Kesk-Ida ajalugu.
Austraalias tootasin algklassiopetajana 3
aastat, sellest osa aborigeenide ja valgete
lastele moeldud koolis Kesk-Austraalias
Bourke’s ja migrantide laste koolis Syd-
neys. Viimati mainitud koolis 6ppis 70
eri rahvusest lapsi, minu klassis naiteks
18 rahvusest. 1986. a tootasin Belfastis
tsirkus-draama koolis, mis tegutses ohtuti
ja kus kiisid lapsed alates 9. eluaastast.
Naljatades itlesimegi, et koik lapsed 9
ja 90 aasta vahel on teretulnud. Iirimaal
elasin 5 gastat.

Iseloomusta oma kodukooli ja iiri algkooli-
lapsi?

Austraalia lapsi on kerge opetada. On
vanemaid, kes pilihenduvad suuresti laste
kasvapamisele, kuid on ka lastest vihe
hoolivaid peresid. Mulle tundub, et nii on
see ka siin, Eestis. Belfastis kogesin
pinget, pinev poliitiline 6hkkond peegel-
dus ka lastes, nad olid murelikud ja
stressis.

Kuidas tekkis mote dpetada eesti lapsi?

1989. a Saksamaal viibides kohtasin eest-
lannat, kelle kdest kuulsin palju huvi-
tavat Eestist. Tekkis huvi Eesti vastu.
1990. a kevadtalvel olin esimest korda
Tallinnas, avastasin enda jaoks Eestimaa.
Tééleping Belfastis oli just l6ppemas,

oli véimalus tulla Eestit siigavamalt tund- .

ma oppima.

Mida sarnast ja erinevat nied oma
kodumaa ja eesti koolilastes?

Lapsed on viaga sarnased, mingitakse
ihesuguseid minge, huvid ja hoiakud on
pohiliselt samad. Kui austraalia ja eesti
lapsed on rédmsameelsed, siis iiri lapsed
kahjuks nii muretud olla ei saa.

Milliseid loomuomadusi pead algklassi-
dpetajal oluliseks?
Algklassidpetaja on kdige tdhtsam Spetaja,
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kes lastel lildse on. Ta on palju tahtsgm
kui keskkooliopetaja. Lapse edukus mitte
ainult koolis, vaid kogu elus s6ltub suuresti
algklassiopetajast, temal lasub ka suurim
vastutus. Kas lapsel tekib positiivne
enesehinnang, oleneb paljus esimesest dpe-
tajast. Opetaja peab tosiselt tootama, et
jouda iga lapseni, olema véimeline Gigesti
hindama lapse arengut, teadma, kus ta oma
arenguteel parajasti on, ja vilja to6tame
iga lapse jaoks parima véimaliku Grengus
kava, nii et arenglipotentgiaal . sanks
opetajalt tuge. Arvan, et Gpetaja peab
ise uskuma voimetekohase hariduse and-
mise véimalikkusesse ja tarvih‘klgusesse,
s.t iga lapse Oigusesse saada vajalikky
abi ja juhendust, sellist, mis on eluline
just temale ja mis vdimaldab td} reali-
seerida koik temas peituvad véimalused.
Moned lapsed vajavad abi rohkem kui
teised ja see on loomulik.

Kas eristad moisteid 6petamine ja kasvata-
mine ja millise sisu annad neile moéisteile
algkoolis? Kumb on primaarne?
Opetamine (teaching) sisaldab minu jaoks
kaht moistet. Esiteks, treenimist (training),
teadmiste andmist nii, nagu treenitakse
koerakutsikat voi topitakse autoritaarselt
lapse pidhe valmis tédesid. Opetaja on
liider, ta ei arenda last. Teiseks, juhenda-
mist (guiding), lapsele toeks olemist,
tema suunamist, julgustamist. Opetaja
suunab last moistma, kiisimusi esitama,
kriitiliselt hindama ja motlema. Pean
silmas _czitiiveet kriitikat, oskust ana-
liitisida.

8



2

On asju, mis tuleb omandada, on vaja-
likke teadmisi, milleta elus ldbi ei saa,
aga Opetaja peab oskama last juhtida
nende teadmiste juurde nii, et laps ise
leiab vastuse oma kiisimusele. Nimetan
seda kiisitlusmeetodiks (inquiry method):
lapsi julgustatakse kiisimusi esitama ja
vastuseid otsima. Opetaja valmistab ette
materjalid, mis aitavad lapsel vastust
leida.

Opetamine kui informatsiooni and-
mine on tdnapéeval iilemaailmne probleem.
Nii on kergem oOpetada. Minu meelest
opetaja, kes annab edasi ainult teadmisi,
ei olegi oOpetaja. Lastele teadmiste péhe
toppimine on tegelikult suur kuritegu —
ma motlen doktriinide esitamist nii po-
liitikas, religioonis kui hariduses.

Milliste muljete ja motetega lopetad
oppeaasta Vanalinna Algkoolis? Kas tule-
mused rahuldavad sind?

Ma ei ole rahul isiklikult saavutatuga.
Mul on olnud kohanemisraskusi, see
on moéjutanud minu t66d opetajana. Pohi-
line on olnud keelebarjddr. Olen siiski
tédis entusiasmi ja ootan lootusrikkalt
uut oppeaastat. Koik oppematerjalid t66-
tasin ise vilja, seda t66d tahan ka jét-
kata. Rahul olen kolleegidega. Inglise
keelt opetan Vanalinna Algkoolis koos
Ingrid Jarve, Anu Joone ja Ingrid
Madisega. On pohimatteid, mida ma selles
koolis ei jaga, kuid pean seda loomu-
likuks. Mulle meeldib, et mul on véimalus
vélja Oelda oma arvamus, et Opetajad
arutavad kooliprobleeme koos, et saab
diskuteerida, otsuseid iihiselt vastu votta.

Kuidas suhtud voorkeele 6ppimisse vara-
ses lapseeas? Millal peaks alustama véor-
keele oOppimist? Mitut keelt korraga
opetada?
Arvan, et voorkeele Opetamist on odige
alustada T7—8aastasele lapsele ja siis
loomulikul viisil, s.t 6petada suulist kone-
keelt (nii nagu laps opib oma emakeeltki).
Kui laps hakkab kirjutama oma ema-
keeles, on ta enamasti konelnud selles
keeles umbes 6 aastat, suuline keeleoskus
on kirjutama ja lugema &ppimise alus.
Nii peaks ka voorkeeles lugema ja kirju-
tama Oppimisele eelnema suuline keele-
oskus. Algkoolis véiks alustada méngude,
mitmesuguste rollimingude, laulude ja
luuletustega. Alles aasta voi paari pérast
lisanduks kirjaliku keele oOpetus. Laps
omandab informaalse keele enne, kui ta
opib kasutama formaalset keelt. Murde-
eas on olukord teine, siis voivad mdlemad
protsessid kulgeda paralleelselt.
Algkoolis piisab iithe vo6orkeele opeta-
misest, monele lapsele véib opetada kaht
voorkeelt. See on alati individuaalne.
Keeleopet ei tohi lapsele peale suruda.
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Voib olla imelapsi, kes opivad korraga
6—7 keelt, kuid selliseid on miljoni
hulgas iiks. Ka iithe voorkeele opetamine
voib olla liig, kui tempo ei vasta lapse
voimetele, kui noutakse kiiret edasi-
minekut.

Paljusid algklassidopetajaid vaevab ala-
viddrsustunne — mina ei saa ega oska,
minust ei soltu midagi. Kas oled seda
médrganud? Kuidas tosta opetaja enese-
hinnangut?

Mulle on rédagitud, et Opetajate ette
valmistus Eestis ei ole nii hea, kui see
peaks olema. Ma ei saa avaldada oma
arvamust, sest ei tea tédpselt, milles on
probleem. Véib-olla méeldakse siin 6petaja
puudulikku oskust ise programmi koos-
tada, oma t66d planeerida? Olen koha-
nud voimekaid ja opetajatoole pithendunud
opetajaid ja minu meelest see ongi koige
tdhtsam. Varasemas Opetajat6os nii Aust-
raalias kui ka lirimaal kuulsin samuti
pidevat kurtmist selle iile, et Opetajate
ettevalmistus ei ole hea. Ilmselt ei olda
kuskil rahul olemasolevaga.

Kas pooldad integreeritud opetust? Kumb
on meelepdrasem, kas aine- voi iild-
opetus?

Algklassides peaks enamikku Oppeaineid
Oopetama iiks Opetaja. Loomulikult on
vajadus ka eriopetajate jdrele, niiteks
voorkeeles, kuid pohiline vastutus peaks
jaama klassijuhatajale. Nii kiisitleb ta iiht
teemat mitmes aines, see vdib kesta mitu
niddalat, isegi kuid. Piilida teemat aren-
dada igas aines on pigem suund ja soovitus
kui seadus. Iga Opetamismeetod on hea
teatud mottes. Enamasti unustatakse, et
mitte meetod ei ole otsustav, vaid Ope-
taja, kes seda kasutab. Monele Gpetajale
sobib ainesiisteem suurepéraselt. Ei saa
toetuda meetodile ja mdelda, et just
see meetod on parim. Haid tulemusi
voib saavutada viga erineval viisil.

Kas Eesti elu poliitilised ja majandus-
likud pinged kajastuvad ka opilastes?
Minu meelest mitte. Lapsed on sarasilm-
sed, elur66msad. Kuna ma ei oska veel
hésti eesti keelt, siis v6ib-olla on midagi
varjule jaddnud. Niisugust pinget nagu Bel-
fastis ma siin ei nie.

Kes on sinu hinnangutes hea opilane?

Olen selle vastu, et hinnata lapsi headeks
ja halbadeks. Iga laps on milleski hea.
Kui jaotame lapsed voimekateks (eri-
klassid) ja keskpirasteks, siis madrame
juba algusest peale #ra nende voimalu-
sed, jatame viimased millestki olulisest
ilma. On vaja opetada koiki lapsi koos,
nii neid, keda peame teistest parema-
teks, kui ka neid, kes véib-olla oma aegluse
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tottu eriti silma ei torka. Tuleb anda
koigile lastele vordsed voimalused. Vihe
on neid, kes on head koikides vald-
kondades. Tuleks aidata lapsel end leida,
kasvatada tema usku iseendasse. Kui jao-
tame lapsed algkoolis eriklassidesse, on
lootusetu nouda, et neil tekiks positiivne
enesechinnang.

Kas oled tuttav ka teiste eesti koolidega
peale Vanalinna Algkooli?

Olen ndinud ka teisi inglise keele tunde
ja arvan, et oOpilased oskavad inglise
keelt. Muret teeb tulemuste tdhtsusta-
mine, liiga noortelt lastelt oodatakse Kkii-
resti hédid tulemusi. Selles osas peaks olema
ettevaatlikum.

Mida see oppeaasta sulle endale andis?
Opetades oOpin. Iga Opetaja peaks ikka
uuesti vaagima oma rolli opetajana ja
pidevalt juurde oppima. See oli esimene
aasta, mil opetasin lapsi, kelle emakeelt
ma ei oska. Ei olnud kerge, kuid tunde
oli huvitav ette valmistada. Mulle tundub,
et lastele meeldis. Vastastikku oppisimegi.
Mingisime méinge, nemad kontrollisid
mind ja mina neid. Meil oli tore koos
tootada.

Kui on voéimalik esitada kolm soovi,
mida soovid eestlastele ja eesti lastele?
Soovin, et lapsed suudaksid omaks votta
ja moista oma kultuuri, sest ainult see
inimene, kes armastab ja hindab oma
kultuuri, on véimeline austama ja armas-
tama teiste rahvaste kultuuri, ma motlen
siin koiki BEestis ja Eesti naabruses ela-
vaid rahvaid.

Selleks et moista ja heaks kiita teist,
peab eelkoige olema rahul iseendaga, peab
olema positiivne enesehinnang. Opetaja
pidagu seda alati silmas. Kui lapsel ei
ole positiivset enesehinnangut, on ta hidas.
Soovin, et eesti lapsed oleksid enese-
kindlad ja harmoonilised. Nii joutaks
ka rahvusprobleemide lahendamiseni. On
vaja sotsiaalseid kontakte, eri rahvustest
laste suhtlemist, iihisiiritusi, spordivéist-
lusi jms. Ma ei pea silmas noukogu-
likku sundsuhtlemist, vaid demokraatiat,
soovi moista ja austada teist rahvust
oma korval.

Soovin, et koigil inimestel Eestis oleks
enesemddramisoigus ja et see toesti kdt-
keks endas inimoigusi ja oma pitiidluste
taitumise voimalust.

Kiisis ja kirjutas INGRID MADISE
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JUHT.

"STHRIL. MEETORID

Kooli juhtimise hoobadest ja
jubhtimisest kui kunstist

LEMBIT TURNPUU, TPedI oppeprorektor, professor

utojuhti, kes autos peale gaasi-

pedaali iihtegi teist juhtimis-

hooba ei tunne, tavaliselt rooli

taha ei lubata. Pianist, kes
klaveril vaid iihte klahvi tinistada os-
kab, esinema ei kolba. Asutuse juhti,
kes peale kdsundamise lhtegi teist juhti-
mishooba kasutada ei mébista, asjatund-
matuses enamasti ei siilidistata, sest seda
peetakse iisna tavaliseks.

Algajat pilliméngijat, kes oskab kasu-
tada ainult iiht helistikku ja 5—6 klahvi,
avalikkuse ette esinema ei lubata. Asutuse
juhte, kes tunnevad vaid operatiivse
reguleerimise hoobasid, pole harjutud pro-
faaniks pidama, sest me oleme enamasti
koik juhtimises vohikud, olgugi et moned
end suurteks virtuoosideks voivad pidada.
Vohikud oleme seetottu, et me oma instru-
mendil tunneme vaid vaheseid mojutus-
valdkondi (klahve) ja muusikagi kipub

sageli kakofooniline olema.

Professionaalne juhtimine eeldab peale
mojutusvaldkondade (klaviatuuri) ka in-
strumendi siseehituse ja t66pdhimoétete
tundmist, oskust jérjestada méjutusi
(meloodia), koostada maojutuste akorde
(harmoonia), reguleerida méjutuste inten-
siivsust (forte, piano), tempot (presto,
largo), ileminekute sujuvust véi teravust
(staccato, legato) jne. Juhtimist kasitle-
takse pohjendatult interpreteerimiskunsti-
na. Seejuures peab juht toime tulema
partituurita, tal tuleb lihtsalt interpre-
teerida.

Aastatepikkuse praktikaga omandab
staazikas juht juhtimishoobadega mani-
puleerimise enam-vihem rahuldava oskuse.
Tihti kasutab ta neid automaatselt,
teadvustamata. Selline juht ei teadvusta
ka juhtimisinstrumendi sisestruktuuri ja
funktsioneerimise pohimotteid. Ta lihtsalt
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«mé;xgib» ja lugu tuleb vilja. Selle alu-
seks on kogemus. Ta on nagu asjaarmas-
taja autojuht, kes moistab oma instru-
menti lihtsamates situatsioonides kasu-
tada, pruukimata seejuures tunda selle
toimemehhanisme ja t66pohimotteid, raé-
kimata parandamisest voi rekonstrueeri-
misest.

Uus haridusjuhtide polvkond ei saa
endale lubada luksust hakata méngu
oppima algusest peale katse-eksituse mee-
todil. Kui ta tahab Eestimaa haridust
edasi viia, peab ta kiiresti dra Oppima
instrumendi ehituse ja t66pohimaotted, aga
ka miéngimise teoreetilised alused. Alles
siis voib teda usaldada klahvide taha.

Milline on siis koéne all olev instru-
ment, millised on tema hoovad (kla-
viatuur), pedaalid, registrid? Piiiiame pil-
ku heita ka instrumendi kaane alla
tundmaks huvi keelte (vilede) ning nende
kéitumismehhanismide vastu. Kus ja kui-
das siinnib moéjuefekt (heli)? Mille poo-
lest erinevad viled (keeled) iiksteisest?

Millises diapasoonis eri viled toota-
vad?

Meie instrument on erakordne see-
tottu, et viled toimivad ka siis, kui

pilli ei sormitseta. Ta méangib omal viisil
nagu siintesaator. Reeglina ja#éb selles
méngus midagi vajaka, midagi ei meeldi
meile, ei vasta meie ootustele ja maitsele.
Siis me hakkame omalt poolt juurde lisa-
ma, korrigeerima, tdiustama.

Viledeks on need isereguleeruvad fak-
torid, mis panevad, nagu oeldakse, asjad
ise paika, hoiavad teataval reziimil, vii-
vad kuhugi vilja, reguleerivad, uuen-
davad ja arendavad toimuvat. Need on
seotud keskkonna, organisatsiooni, juhti-
misobjekti (protsessi) ja iiksiktegevuste
immanentse kiiljega. Uks osa neist esin-
dab vaadeldavate gruppide kui siistee-
mide morfoloogiat (vajadused, organisat-
siooni immanentne koosseis, protsessi
seesmised etapid, iiksiktegevused), teine
osa nende struktuuri (konjunktuur, infor-
maalne iilesehitus, protsessi seaduspéra-
sused, koost66), kolmas ressursse ja nel-
jas piiranguid. Viled ei allu vahetult
valismdjutustele, kuid nende tekitatud
helindid on tajutavad. Neid véib diag-
noosida, nende muutumise seaduspirasusi
hinnata, muutusi ette prognoosida; neid
on vdimalik omavahel vérrelda ning vas-
tavalt meie ootustele nende kohta mojutus-
otsustusi ette votta.

Mojutusi ei saa viledele avaldada vahe-
tult, vaid viilisfaktorite, s.0 klahvide
kaudu. Klahvistik. o uga kohstrueeritud
nii, et igale vilele vastab kindel klahv.
Vilisfaktoriteks ' on mojutusvaldkonnad,
mille muutused korrigeerivad vilede funkt-
sioneerimist. Nagu jooniselt ndha, ei ole
onnestunud hgstrumendis veel avastada

v
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metatasandi mojutusvaldkondadele vasta-
vaid vilesid. Arvatavasti on need latent-
sed. Immanentset vastet ei ole avasta-
tud ka kdsundushoovale.

Niisiis on instrumendil iiks instruktiiv-
hoob (kdsund) ja 20 reflektiivhooba.
Hoovastikku voime kéasitleda ka klavia-
tuurina, mida maéngija (juht) kasutab
operatiivsel reguleerimisel, uuendamisel
ja strateegilisel arendamisel. Kaésitleme
viimaseid kui pohimotiivi, saatemotiive
ja tausta.

Klaviatuuril ei ole klahvide osakaal
ja ulatus ithesugune. Parempoolses osas
asuvad klahvid omavad valdavalt stra-
teegilist, kaugemale ulatuvat toimet, kes-
kel asuvad — uuenduslik-taktikalist toi-
met ja vasakpoolsed — operatiivse regu-
latsiooni toimeid. Ometi ei saa kiisimust
vaadelda lihtsustatult. Operatiivreguleeri-
mine loob innovatsiooni ja arengu eeldusi,
kujutab endast selle eeldust ja sisaldub
selles. Tulemuslikul professionaalsel juh-
timisel leiavad koik klahvid wvajalikku
kasutamist. Diletandile ja profaanile on
iseloomulik vaid klaviatuuri kitsa piir-
konna kasutamine.

Juhtimisteadus on arenenud nii kau-
gele, et voiksime juhtimisprotsessi iildise
menetluse formaliseerida. See tédhendaks
meie mudeli puhul méngijale partituuri
etteandmist. Paraku on reaalne olukord
maérgatavalt keerukam ja sotsiaalses juhti-
mises esineb hulgaliselt selliseid tegureid,
varjundeid ja koélaniiansse, mida ei ole
voimalik ette ndha ega arvesse votta. Pea-
legi on igale klahvile vastav mdjutus-
valdkond ise iilikeerukas siisteem, mida
saab mojutada mitmeplaaniliselt (mitte
ainult klahvile vajutades), sooritada nende
baasil iilikeerukaid manipuleerimisoperat-
sioone. Formaliseeritud algoritmi (parti-
tuuri) etteandmine muudaks juhtimise
vaeseks, kroonulikuks, kolatuks ja kul-
tuurituks tditevtegevuseks, mis reaalse
tulemini ei kiitini.

Kogu klaviatuuri valdamine tdhendab
praktilisele juhile eeskitt seda, et kooli
juhtimise hoovad ei asu koik kaugeltki
kooli tasandil. Et kooli rahuldavalt
juhtida, peab koolijuht olema ka peda-
googilise t06 asjatundja, sisetegevuse
spetsialist, aga veelgi suuremal mééral
hariduspoliitik, strateeg, pedagoogika-
teaduse esindaja, kes pole iikskoikne
koige selle suhtes, mis toimub iildises
kultuuris, pedagoogikateaduses, haridus-
siisteemis tervikuna, kooli iimbritsevas
keskkonnas.

Samuti saab klaviatuuri silmitsemisel

selgeks, et eri juhtimistasandid, kellele

klaviatuuri eri valdkornad on erineval
miidral kittesaadavad, peavad mingiméa
koost6os, samas riitmis, harmooniliselt.
Eri juhtimistasandite meeskonnatéé on
aga juhtimiskultuuri péhikiisimus.
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Hiipertiitimne isiksus

ASTRID NEEME, EHA dotsent, pedagoogikakandidaat

ILMAR EBBER, TPedl vanemdpetaja

utoriteetsed allikad iseloomus-

tavad hiipertiiimset isiksust

jirgmiselt: lapsepdlves on nad

liikuvad, lobisejad, iillatavalt
iseseisvad, enesekindlad, nende assotsiat-
gioonid kulgevad kiiresti, nad vdivad
sattuda afektiseisundisse, kuid ei ole paha-
tahtlikud ning selline seisund moédub
kiiresti. Neid jatkub igale poole. Nad on
lapsed, kes meid tiiiitavad asjade paigalt
nihutamise, tostmise, uurimise ja endale
kiisimisega, kes igal pool peavad olema
ninapidi juures, kes armastavad kaman-
dada nii oma eakaaslasi kui ka téis-
kasvanuid. Sellised lapsed tekitavad voo-
rastes kohmetust oma familiaarsusega.
Lasteaias pohjustavad nad hulgaliselt
rahutust, mille téttu kasvatajad nende
iille kurdavad.

Suuremad raskused algavad koolis. Nad
voivad keset tundi pingist vilja tulla
ja mobda klassi jalutada, nad ei joua
oodata vahetundi, et siis teistele rddkida
oma ideid, nad «ostavad, miiiivad ja
vahetavad». Ehkki neil on head vaim-
sed voimed, elav kujutlus, voolav kone,
uut haaravadlennult, on nende Oppe-
edukus ometi ebaiihtlane hajuva tdhele-
panu ja distsiplineerimatuse tottu.

Eakaaslaste hulgas on nad aga armas-
tatud, autoriteetsed. Enamasti on nad hea-
tujulised, isegi koérgenenud meeleolus,
seetottu on neil ka hea enesetunne,
korge eluaktiivsus, alati hea isu ja terve
uni.

Puberteediealised hiipertiiiimsed nooru-
kid muutuvad #rrituvaiks, jimedusi iitle-
vaiks. Nad ei tunnista mitte kellegi
muu kui iseenda autoriteeti, kuid samas
vdivad sattuda asotsiaalsetesse gruppi-
desse. Korgenenud janu meelelahutuste
jérele ja tooharjumuste puudumine vii-
vad lopmatutele konfliktidele koolis. Piiii-
des vilja pafiseda perekonna kontrolli
alt, sdidavad nad meeleldi laagrisse,
turismireisile; kuid ka seal tekivad dige
pea arusaamatused korrast kinnipidamise-
ga. Siis hakkavad nad koju véi kuhugi
mujale kippuma. Tiiesti vabalt voi-

" vad nad minna omapead hulkuma ehkki

toelist kodust drajooksmist esineb hiiper-
tiiimsete hulgas harva. Suur huvi koigi
vastu soodustab hulgaliselt valikuta tutta-
vate teket. Igal pool, kus «keeb elu», pea-
vad nad osalema. Nad vdotavad omaks
maneerid, tavad, moodsad hobid ainult
enda tahtmise jirgi, kuid tiidinevad neist
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ruttu, sest teises seltskonnas on muud ja
huvitavamad prestiizikuse niitajad.

Alkohol on neile tdsine oht. Joovad
nad alati sopradega, eelistades kerget
joovet, kuid alalopmata tekib neil joo-
miseks pohjusi ja ettekadndeid.

Hobid on neil mitmekesised, kuid nii
nagu Oppimises, on nendegi puhul ko-
mistuskiviks tahteomaduste puudumine.
Kollektsioneerimine vaheldub koerakasva-

tusega, viimane hasartméngudega, korra-
likkus ei ole nende tugev kiilg ja kah-
juks laieneb see ka rahale. Arvet pidada
nad ei oska ega tahagi. Meelsasti
votavad volgu, likates korvale ebameeldi-
va motte tagasimaksmisest. Valetamine
ei ole neile iseloomulik, kuid rasketes,
ebameeldivates olukordades pole see vilis-
tatud. Nad pohjendavad sellist k#ditumist
vabandusega: «H#adavale on ju lubatud.»
Enamasti hea meeleolu, hea enesetunne,
samuti kiillalt head vaimsed véimed anna-
vad voimaluse enda iilehindamiseks. See
tiivustab «ennast néditamas», proovima
«kas saan hakkama, kui teised ei saa-
nud». Eriti siis, kui sellega kaasneb pres-
tiizi tous.

Kui on tegemist hiipertiiiimse-piisimatu
aktsentuandiga, siis tungivad janu meele-
lahutuste jéirele, riskantsed ettevétmised
jirjest rohkem esiplaanile, torjudes taha-
poole kohustused, t66. Alkoholi ja narkoco-
tikumide tarbimine, varased kergemeelsed
seksuaalsuhted ja meeletu 16bujanu véivad
viia asotsiaalsete tegudeni.

Hiipertiiiimse-hiisteerilise aktsentuandi
puhul tulevad esile hiisteerilisele isiksusele
omased tunnused: eluraskustega kokku
puutudes, ebaedu, masenduse voi tosise
karistusohu puhul tekib soov teistes
haletsust esile kutsuda, vahel isegi de
monstratiivsete enesetapu ettevalmistus-
teni vélja. Ta piiiab jatta muljet oma
ebatavalisusest ja on oma naha péist-
miseks valmis «puru silma ajama».

Hiipertiiiimsel-afektiivsel isiksusel esi-
nevad é#rrituse- ja vihapursked, kui
nad kohtavad endale vastutegutsemist
voi kogevad ebaedu. Afektiseisundis
kaotatakse kontroll oma tegude iile: sdim
ja #hvardused purskuvad suust ilma
igasuguse valikuta, agressiooni puhul ei
oska arvestada ohvri voéimeid, vastupanu
aga tekitab «hullunud mératsemist».
Epileptoidsest aktsentuandist eristab hii-
pertiiiimset-afektiivset asjaolu, et viimase
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vihapurse moédub kiiresti, ta andestab
solvangu ja voib sobrustada sellega, kel-
lega just #sja tillitses. Selliste iseloomu-
joonte kujundavaks teguriks voib saada
ithelt poolt hiiperprotektsioon, védiklane
kontroll, autoritaarsus koos vanemate-
vaheliste halbade suhetega. Teisalt on eba-
soodsaks teguriks ka lapsest vahene hooli-
mine, mille tulemusena tekkinud <«emot-
sionaalset nilga» piiiiab hiipertiiimne
aktsentuant korvata paljude pinnapeal-
sete kontaktide ja seiklustega.
Hiipertiiiimse-hiisteerilise isiksuse puhul
on tehtud kasvatusviga, kui last on kas-
vatatud nagu perekonna ebajumalat, keda

kiillastumiseni kiidetakse olematute voi-
mete eest, keda kogu aeg hoitakse tédhele-
panu keskpunktis.

Hiipertiiimsete aktsentuantide asot-
siaalsete tegude drahoidmiseks peaks nende
iilekeevat aktiivsust rakendama niisugus-
tes tegevustes, mis kujundavad nende
isiksust positiivsete faktoritena (sport,
muusika, kirjandus, kunst, tehnika). Enese-
kasvatusega on voimalik arendada TAHET
ja oskust kriitiliselt HINNATA OMA
KAITUMIST. Suure t66 tulemusena suu-
davad sellised inimesed kujundada endas
oskust ENNE MOELDA JA SIIS TEGUT-
SEDA.

: T T e A e e e e R R e D T ST e P RS
Kasvamine, kasvatus ja vaartustamine

MAIE TUULIK, TPedlI dotsent, pedagoogikakandidaat

Kasvatuse lihtealus

Kasvatus peab lahtuma lapse iseregu-
latiivsest arengust ehk kasvamisest. Aren-
gupsiithholoogias on iildtuntud kiill eri-
nevad arengukontseptsioonid (kognitiivne,
psiihhoanaliiiitiline, biheivioristlik, identi-
fikatsioonimudel jms), ent pohimottelist
vastuolu neis lapse arengu suuna iile ei
ole. Olevusest, kes esialgu reageerib vaid
hetkesituatsioonist ja -vajadustest léhtu-
valt, kasvab viliseid norme, vaértusi
ja reegleid tunnustav inimene, kelle
arengu korgeimaks astmeks on sisemiselt
omaksvoetud vadrtustest ldhtuv, vilisest
sundusest vaba otsustus ja reageeri-
mine. Paraku paljudel juhtudel ei jouagi
inimene seesmise vabaduseni (5).

Vidrtustamine kui kasvatuse pohitermin
Arenguprotsessi, milles vilised védrtused
muutuvad (muudetakse) seesmisteks, ni-
metavad teadused erinevalt. Filosoofias
raagitakse tunnetustegevusega kaasnevast
hinnangulisest tegevusest, sotsioloogias
sotsialiseerimisest, psiihholoogias inter-
naliseerimisest. Pedagoogikateadusel (kas-
vatusteoorial) oma terminit ei ole, kasu-
tatakse nii sotsioloogia kui psiihholoogia
termineid. Pedagoogika termin peaks
olemavadrtustamine. Miks? Vastuse
saame, kui formuleerime selgelt ja iiheselt
kasvatuse moiste ja vajaduse.

Kas kasvatust on vaja?
Rousseau on ehk tuntuim neist, kes on
noudnud «laske lastel kasvada!» ehk
drgem segagem lapse loomulikku kasva-
mist (arenemist). See tihendab, et mitte
vahelesegamine ongi parim kasvatus.
Nagu teada, hoogustus kiesoleva sajandi
algul vabakasvatuse pooldajate tegevus —
alates Ellen Key «Lapse aastasada»
ilmumisest on kovahiilselt noutud lap-
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sele kasvamise vabadust. Ka lapsed ise
on teadlikud oma oGigustest ja nii polegi
midagi imestada, kui nditeks algklassi-
laps opetaja korraldust kuulda ei vota ja
iitleb, et sul pole Gigust mind kasutada,
mul on vabakasvatus (iithel konkreetsel
juhul palus opetaja, et laps ei segaks
end tema jutu vahele ja ootaks oma
jirge). Vabaduspedagoogikale tugine-
vad ka praegu mitmed elujoulised alter-
natiivkoolid. Peab muidugi kohe lisama,
et wvabadus ei tdhenda neile mitte
anarhiat ja koikelubatavust; pigem on
tegu 6petajate vabadusega igal konk-
reetsel juhul ise otsustada, mida ja kui-
das seda véi teist teha, samal ajal ometi
tipselt teades, kuhu tahetakse vilja jouda
ja mis on selleks vaja teha.

Meil Eestis piilitakse viltida voi koguni
unustada ja valja torjuda sona kasvatus.
Pohimoistetena on asemele tulnud hari-
dus, haridussiisteem, hariduskontsept-
sioon, niiid ka juba haridusteadus, hari-
duspsiihholoogia jne. Ka Eesti ainukese
pedagoogikaajakirja nimi on <«Haridus»,
kuigi varem oli «Kasvatus» (ka Soomes
on naiteks «Kasvatus»). On tdiesti moiste-
tav, miks see nii on — moraal ja kasvatus
on end kompromiteerinud (kRommunistlik
moraal, kommunistlik kasvatus jms).
Ometi ei haara opetamine ja haridus
seda sisu, mis on pedagoogikateaduse
tuumaks, see on — inimese iseregula-
tiivse arengu (kasvamise) véline ees-
méargistatud abistamine ja suunamine.

Mis on kasvatus?

Olulisim on eraldada kasvatus kui ees-
méargistatud vidline moéjur koigist
teistest valistest stiihilistest mo6-
juritest. Ja just seeparast ei saa
pedagoogikateaduses kasutada enesest-
maoistetavalt ei sotsialiseerimist ega ka
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internaliseerimist, sest sotsioloogias ja
psithholoogias ei tehta vahet stiihiliste
ja eesmérgistatud viliste mojurite vahel.

Viadrtustamine kasvatusprotsessis té-
hendab aga just seda, et teadlikult
luuakse iseregulatiivsele arengule selliseid
tingimusi, antakse selliseid ressursse ja
suunatakse seda vilise hinnangulise tege-
vusega selliselt, et omandataks (voetaks
seesmiselt omaks) iihed voi teised iihis-
konna vaartused.

Kasvatusest kui eesmérgistatud vélisest
mdjutusest rédkides drgem unustagem, et
mitte ainult kasvatuse, vaid igasuguse
tegevuse eesmirgid ongi antud tegevus-
valdkonnas va#rtusteks, mille poole piiiiel-
dakse, mille omaksvdtmist ja saavutamist
taotletakse. Asjadele, néhtustele, tege-
vustele jms vidrtuse omistamist ja nende
omaksvdtmist nimetamegi vééartustami-
seks (3).

Viirtuste omaksvotmise viisid

Lapsel ei ole kaasasiindinud suhtumisi
ja kindlaid vé#drtusi. Need omandab ta
elu jooksul. Lapse vddrtuste omandamise
viisi on nimetatud nelja E-ga: exhor-
tation, example, expectation, experience
(2). Esimene E tihendab, et tdiskasvanud
radgivad lapsele, mis on hea ja mis on
paha, et nad noéuavad lapselt nii voi
teistsugust kditumist, et nad juhendavad
lapsi elama kindlate normide ja stan-
dardite jérgi. Lapseiga on viga vastu-
votlik kindlatele ja tidpsetele korraldus-
tele ja reeglitele. Arvatakse, et just tép-
suse ja selgusega virgutavad nad te-
gutsema.

Teise E jargi omandab laps vidrtusi
jdljendamise teel. Ta nieb teatud kiitu-
mist ja jdljendab seda. Mdéju on seda
tugevam, mida positiivsem on lapse suhtu-
mine jéljendatavasse.

Kolmas E tahendab ootusi ja vastu-
tegutsemist. Laps, keda koheldakse korra-
liku inimesena, tavaliselt ongi niisugune.
Teistsugusel kohtlemisel oleks ta ka ise
armetust armetum (1).

Neljas E on isiklik kogemus (learning
by doing). Lapse praktilisel ja aktiivsel
tegutsemisel on vidrtuste omandamisel
hindamatu tdhtsus.

Nimetatud neli E-d néditavad kéige
ildisema tee, mil viisil laps véd#rtusi
omandab. Siin on koos nii stiihiline
kui ka eesmirgistatud moju. Kasvatusele
kui sihipérasele, eesmirgistatud vilisele
mojutusele on mitu eri ldhenemisvdi-
malust (2).

Viidrtuste omaksvotmine kasvatuse teel

Uks vbdimalusi on vadrtuste selgi-
nemine (values clarification). Kooli ja
Opetaja osa nahakse selles, et nad aitaksid
lapsel selgusele jouda oma véartustes.
Aluseks oli L. Rathsi uurimus, kes leidis,
et Opilased, kellel on ebaselged vaartu-
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sed voi kellel va#drtused puuduvad, on
apaatsed, heitlevad, pilisimatud. Sisemisele
segadusele vastavalt katsetavad nad eri-
nevaid kditumisviise ning on konfliktis
imbritsevatega.

Tegevused, milles vdartused selginevad,
voivad olla véga erinevad (Oppe- ja
huvitegevus, méangud). Erinevates tegevus-
tes teevad lapsed valikuid, avastavad,
mida nad usuvad ja hindavad. Tege-
vustes ilmnevad védartused nii lastele
endile kui ka teistele. Opetaja peaks
jaama enam-vihem korvalseisjaks, ta
peaks andma lastele tegutsemisvéimaluse,
soodustades sellega vadrtuste selginemist.
Opetaja ei tohi halvustada lapse aru-
saamu ka siis, kui tema enda omad soo-
tuks teistsugused on. Tahaksin siinkohal
tommata paralleele C. Rogersi lapse-
keskse teraapiaga, mille mote on selles,
et iimbritsevate soe, empaatiline, aktsep-
teeriv suhtumine lapse motetesse ja hin-
nangutesse lubab lapsel ilma valvel-
oleku ja hirmuta selgusele jouda oma
motetes ja tunnetes, oma probleemides
ja otsingutes.

Vadrtuste selginemise kontseptsioon
tugineb kindlal arusaamisel sellest, mis
on vaartused. Olen kirjutanud, kui eri-
nevalt on voimalik védrtusi piiritleda
(4). Siin esitan vaartuse testimise kindlad
kriteeriumid:

[0 vadrtus on see, mis on inimese valitud,
O wvalik peab olema vabatahtlik,

O valida peab saama alternatiivide hul-
gast,

O wvalik on inimesele kallis,

00 wvaliku on inimene avalikult tunnusta-
nud,

O wvalik ei ole juhuslik, vaid regulaarne.

Selline 6astmeline test annab voOima-
luse kindlaks teha iihe vo6i teise védrtuse
omandamist (2, 1k 3410).

Teiseks vOimaluseks peetakse vad&r-
tuste analiitisi (values analysis).
Selleks on pakutud mitut eri véimalust,
toome siinkohal niitena J. Fraenkeli 7-
astmelise 6petuse (2, 1k 3412):

O eri lihtekohtade, s.0 dilemma m®&ist-
mine,

O eri lahenduste, s.o alternatiivide maist-
mine,

O alternatiivide oletatavate tagajdrgede
moistmine,

O lithema- ja pikemaajaliste tagajirgede
ettendgemine,

[0 kbigi alternatiivsete tagajargede vord-
lemine,

[0 otsuse langetamine,

[0 tegutsemisplaani koostamine.

Kolmandaks véimaluseks peetakse tun-
netusmehhanismide, eelkbigemotlem is-
mehhanismide arengut. Fundamen-
taalne on mote, et viadrtustest arusaa-
mise vOtmeks on lapse ebamugavus
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dilemmade ees. Korgem tase saavuta-
takse vaid siis, kui n#hakse vaeva,
maadeldakse vadrtusotsustustega. Opetaja
iilesanne on tekitada dilemma ja &rgi-
tada diskussioone, sundides sellega last
leidma vastuseid kiisimustele, missugune
on dige tegutsemisviis ja miks. Laps ei
ole hidiritud, kuuldes madalama taseme
arutlusi, kiill aga on positiivselt, stimu-
leerivalt hiiritud, kuuldes koérgema ta-
seme arutlusi — tulemuseks on, et laps
tommatakse motlemise keerukamate struk-
tuuride juurde.

Neljanda voimalusena voéiks nimetada
vadrtuste kogumist (set-of-values
Approach). See Opetamisviis on erinev
eelnevaist See pole piiratud kindla me-
todoloogia ega protseduurireeglitega. Laste
tood ja tegemised on korraldatud nii,
et igapdevase koolikogemusega kaasnevad
ka kindlad véddrtused — need, mida tdis-
kasvanute maailm tahab noortele edasi
anda.

Mittevahelesegamine ongi loomuliku aren-
gu segamine!

On iildtuntud tode, et kasvatusproblee-
mid, eriti aga kolbluskiisimused, kerki-
vad eriti teravalt pdevakorrale iihiskonna
kriisiaegadel. See on aeg, mil olnud védr-
tused kas hiiljatakse v6i toimub nende
iimberhindamine. Just niisugustel aegadel
peab kasvatus ja kool enda peale votma
iildinimlike vi#drtuste propageerimise ja
sidilitamise. See tdhendab, et loosung
«laskem lastel kasvada, drgem segagem

nende loomulikku arengut» on sisuliselt
iilleskutse laste loomuliku arengu sega-
miseks! Paradoksaalne, aga nii see on
— mittevahelesegamine just ongi loomu-
liku arengu segamine. Seda sellepdrast,
et inimeseks kasvamise, sisemiste vadrtuste
omandamise ja vaba otsustuse eeltingi-
museks on orienteerumine vilistes vidr-
tustes, neist arusaamine, nende hulgast
oma valiku tegemine. Stabiilses iihis-
konnas toimub see suuresti igapdevaste
kogemuste, jdljendamise ja eeskujude

- kaudu (eelnimetatud neli E-d), kui aga

tegelik elu ildinimlike vé#rtuste propa-
geerijana ning lapse kultuuri ja vaimu-
ilma juhatamisega toime ei tule, on see
kasvatuse ja kooli iilesanne.

Lapse arengu, s.0 inimeseks kasvamise
loomulik protsess on juba kord selline,
et sisemise vabaduseni joutakse ldbi
vélise korrastatuse ning vastupidi — vi-
line vabadus pohimottel «las laps teeb,
mis laps tahab» viib lapse arengu teatud
perioodil sisemise kaose ning vilise séltu-
vuseni.

Kirjandus

1. Hollo J. Kasvatuse teooria. Tallinn,
1936.

2. The International Encyclopedia of
Education. Oxford, New York, Tokio, 1988.
3. Tuulik M. Hindamine kui viaartusta-
mine. — Noukogude Kool, 1989, nr 9.

4 Tuulik M. Eetika ja véartused.
— Haridus, 1991, nr 1.

5. Tuulik M. Lapse kolbeline (mo-
raalne) areng. — Haridus, 1991, nr 3.

Kohtumine iileeilse

paevaga

ja kus voivad olla elupuu juured

Kasvatusest riddkides pole kunagi mo6oda
saadud Opetajast ja pedagoogikast. Ega
saa praegugi.

Sel puhul pakun esmalt vordlusmater-
jali selle kohta, mida on koolil ja
opilastel loota Opetajate tulevpdlvkonnalt
N Liidu 24 linna pedagoogiliste korg-
koolide ja iilikoolide pedagoogikaharu
iiliopilaste sotsioloogilise kiisitluse alusel
(vt UG nr 20, 1991). Mis ja kui palju
on meil teisiti? Vorrelgem!

Opetajad lahkuvad koolist, jittes endast
jérele tithimikud, mis automaatselt teki-
tavad teised tithimikud — &pilaste tead-
mistes. Kooli tunniplaani tekivad tundide
asemele nn aknad.

Lahkumise ametliku versioonina kélab:
opetajad on samuti inimesed, mistottu
lahevad sinna, kus rohkem makstakse,
kus sotsiaalsed ja olmeolud on paremad,
t66 aga kergem. Kiillap see on nii.
Kuid. ..

Demograafiline olukord halveneb iga
aastaga, iitha sagedamini on peredes kahe
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vanema kohta iiks laps, mis tdhendab,
et lapsi koolidesse ei lisandu. Pedagoogi-
lised korgkoolid suurendavad vastuvottu
ja suunavad peaaegu koik Ilopetajad
koolidesse. Pensionirid jitkavad enamasti
téotamist. Kummati kogu sellel iipris kau-
nil taustal dpetajate defitsiit itha suureneb.
Mis siis siinnib meie pedagoogidega?
Mis Bermuda kolmnurk see on, mis nee-
lab nii defitsiitse opetajaskaadri?

Lahendusele ligilihedal on nimetatud
sotsioloogilise uuringu autorid. Sotsio-
loogid tabasid #dra hariduse Achilleuse
kanna. Selgub, et kogu lugu on selles,
kust tulevased opetajad kdérgkooli tulevad.
Nimelt koolipingis otsustavad opilased,
kelleks saada. Ja kui on juba kord opetaja-
ameti kasuks otsustatud, siis peavad
argumendid olema kaalukad, sest see elu-
kutse pole iihiskonnas prestiizikas ega
tasuv, ammugi mitte kerge. Kuidas siis
opilased selle valivad?

Uuring niitas, et vaid 469, iilidpilaste
valik on teadlik. Ulejainud votsid kuulda
omaste ja tuttavate nduannet, et sellesse
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Igast

sajast
esma-
kursuslasest
pole 54
valmis
t60ks
koolis.

Iga kolmas
kiisitletud
iiliopilane
iitles end

kogevat
oppejoudude
diktaati ja
iikskoiksust.

Pedagoog,
kel on oma
kutse
suhtes
negatiivne
hoiak, on
sotsiaalselt
ohtlik.

korgkooli on astuda kergem, et pole vaja
dra soita kodulinnast jne. Iseloomulik,
et 159 iilidpilasi ei suutnud iildse Oelda,
miks nad just pedagoogilisse instituuti
astusid. Niiviisi pole igast sajast esma-
kursuslasest 54 valmis t66ks koolis ja kasu-
tavad loomulikult iga juhust, et sellest
pirast épingute 16ppu korvale hoida.

Pohimotteliselt voiks ju instituut oma
iiliopilaste eest voidelda, néidata Opetaja-
kutse parimaid kiilgi, organiseerida dppe-
t66 huvitavalt. Kuid kérgkoolide oppejoud
vaatavad oma kasvandikele ldbi roosade
prillide, tegemata olulist vahet innustu-
nute ja iikskoiksete vahel, opetades koiki
ithtemoodi. Ulidpilased kogevad Oppejou-
dude diktaati ja iikskdiksust. Selle iile
kurtis iga kolmas sotsioloogilises uurin-
gus kiisitletu. Lisaks sellele rahulolematus
materiaalbaasiga (81% kiisitletuist), opi-
kute kvaliteediga (79%), pedagoogilise
praktika korraldusega (52%), 6ppet66 vor-
miga (45%), vabaduse ja iseseisvuse puu-
dumisega erikursuste valikul (59%), 6ppe-
joududega (80%), olmeraskuste ja elu-
korraldusega. Nonda kujunes hoopiski
mitte helge pilt iiliopilaste elust peda-
googilises dppeasutuses. Nad ei taha oppi-
da. Pole juhus, et ainult 7% iiliopilasi
tegeleb teadusliku uurimistébga ja vaid
20%, loeb erialast pedagoogilist kirjandust.

Ei teooriat ega praktikat... Vahest
kompenseeritakse nende puudumine enese-
harimise ja Gppeauditooriumidest kauge-
male kitiindivate huvide rahuldamisega?
Paraku on seal enamik iliopilasi esimese
polvkonna intelligendid ja just korg-
kool peaks neist kujundama need toéelised.
Kuid sellesuunaline kasvatus kujutab
endast vaid hiada ja viletsust. Telerit
vaatab 40%, publitsistikat ja ilukirjan-
dust loeb vastavalt 449 ja 55%, sopra-
dega kohtub 60%, majapidamisega tege-
leb, 6Gmbleb ja koob 709, iiliopilasi. Teatris,
muuseumides ja niitustel kdib vaid 159%
kiisitletuist, spordib — 13%. Nad unusta-
vad sellegi, mida on keskkoolis teadnud,
mistottu on juba enne, kui nad Opetajana
iile koolildve astuvad, oma arenenud kas-
vandike juures madratud labikukkumisele.
Et opilaste lugupidamist ja nende silmis
autoriteeti saavutada, peab Opetaja andma
edasi koik, mida teab ja oskab. Mida aga
on pakkuda praegusel korgkoolilépetanul,
kes viahe teab ja vidhe oskab? Sotsio-
loogid arvavad, et homme hakkab meie
lapsi opetama eilne pedagoog. Aga aja-
kirjanikud pole sellega pari, viites, et
juba tdna on iilikoolipingis mitte eilne,
vaid iileeilne oOpetaja, keda vaevalt saab
homsesse pedagoogikasse kuuluvaks pi-
dada.

Muide, ka iliopilased ise aduvad
seda kiillaltki hdsti. Uksnes 23%, V kursuse
iilidpilastest pidas Opetaja elukutset oma
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kutsumuseks. Ent iilejadnud 77%? Pirast
kolme t6oaastat voi ka varem lisandub
see kontingent arvatavasti biiroodesse ja
kantseleidesse.

Opetajate ettevalmistamisel ollakse
mitte lihtsalt raiskajad, vaid lausa kuri-
tahtlikud pillajad. Zongleeritakse saatus-
tega ja makstakse see tegevus kinni
riigi rahaga, mida saaks hoopis tulusamalt
kasutada.

Sotsioloogid nidevad selleks
voimalusi.

B Et opetajaks saaksid parimad, vaja-
neb muuta Opetaja prestiiZzi iihiskonnas.
Kuid selleks kulub pikki aastaid. Oodata?
See pole tasku jargi. Miarksa tulusam
on hoolitseda pedagoogikahariduse siis-
teemi pdhjaliku muutmise eest. Niiteks,
vihendada vastuvottu pedagoogilistesse
korgkoolidesse, kulutada kokkuhoitud raha
kutsesobivuse iilitdpsete testide viljatéota-
misele, Ooppeasutuste materiaalbaasile ja
oppejoudude loominguliseks tooks ainelise
huvitatuse suurendamisele.

B Miks mitte lugeda pedagoogilised
korgkoolid loominguliste koérgkoolide
hulka, kandes sinna iile kunsti- ja teatri-
instituutide Oppemeetodid? Miks nimeta-
takse mittestandardselt tootavat opetajat
novaatoriks, aga mitte loojaks, kes ta
tegelikult on? Meil pole ju vaja lihtsalt
opetajaid, vaid loovaid opetajaid, mistottu
voiks neid ette valmistada ka iikshaaval.
Igal juhul oleks sellest koolile rohkem
kasu kui «pedagoogide» konveiersiistee-
mil regulaarse 70%-lise praagiga vorpimi-
sest.

B Tuleb lahti saada suhtumisest peda-
googilisse korgkooli kui mingisse «t66stus-
kooli», kus valmistatakse ette «peda-
googikatehnolooge». Nendest korgkooli-
dest peavad saama kultuuri ja hariduse
keskused.

Opetaja peab iga piev laste juurde
minema vabalt ja heameelega, et anda
neile edasi oma armastus loomingu,
teaduste ja hariduse vastu. Kui seda
ei toimu, tuleb meil peagi hakata kooli
ja Opilasi Opetajate eest kaitsma: inimene,
kel on pedagoogi elukutse suhtes nega-
tiivne hoiak, méirgivad sotsioloogilise
uuringu autorid, on sotsiaalselt ohtlik
ja vaevalt suudab iihiskonnale kasulikku
inimest ette valmistada. Aga iihiskond,
kes taastoodab progressivaenulikku pélv-
konda, on mi#ratud hukkumisele. Té-
hendab, eelkdige vajaneb maelda sellele,
kellest saab noore pdélvkonna juhendaja.
Samuti sellele, keda ja kuidas Opetada
pedagoogilistes korgkoolides juba téna.

jérgmisi

*
Paljud pedagoogikaéppejoud ja lektorid

on praegu oma loengutest ja eksami-
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piletitest korvaldanud méisted «kommu-
pistlik kolblus» ja «kommunistlik kas-
vatus». Uliopilased, ja mitte ainult nemad,

vaid ka paljud Opetajad kiisivad: mis

asemele panna?

Alljirgnevalt T§et§eéni-lngu§i Riikliku
Ulikooli rektori, psithholoogiaprofessor
VIKTOR KAN-KALIKU nigemus peda-

googikast kui kultuurist (vt UG nr 18, 1991).

V. Kan-Kalik on seisukohal, et teaduse
olemus ei muutu. Tuleb lihtsalt naasta alg-
laitete — iildinimliku kultuuri vaartuste
juurde. Pedagoogikat vajaneb mdtestada
moraaliga, mis iihendab inimesi tegudes,
motetes ja lootustes.

Méelgem, kas oli juhus, et uutmise eel-
ohtul leidis aset nn mitteformaalse peda-
googika puhang, mis avalikustas peda-
googidest novaatorite nimed? Oli joutud
arusaamisele, et totalitarismi moraali
maailmas laps hingeliselt degradeerub.
Ent miks on novaatoreil vaid iiksikuid
jargijaid? Korvuti selle iilima kutse-
meisterlikkuse unikaalse nahtusega mollab
tinase péevani rahulolematuse ookean —
traditsiooniline pedagoogika osutub joue-
tuks ega suuda hoobilt iimber liilituda
iihiskonna noudlustele demokraatlike
vaartuste jarele. Koolis on veelgi raskem.
Opetaja on ‘segaduses. Temast vo6ib aru
saada, sest traditsioonilist teoreetilist ja
praktilist pedagoogikat kisitati kui mingit
teadmiste ja tehnoloogia iithtsust. Autori
arvates keerlebki nende kahe kiisimuse
iimber kogu paljutahuline pedagoogiliste
otsingute valdkond, mis eri situatsiooni-
des annavad iihed vo6i teised ideoloogi-
lised hoiakud.

V. Kan-Kaliku jiargi tuleb vilja, et ilma
moraalita kaotavad teadmised ja tehno-
loogia oma maised juured.

Aga mis ideoloogilistest hoiakutest
rafikida praegu, kui ithiskonnas on kiim-
neid poliitikavoolusid ja parteisid, kellest
igaiiks jutlustab oma moraali? Seejuures
tuleb veel arvesse religiooni mdju suurene-
mine.

Psiihholoogiaprofessor peab paremaks
uue moraali otsimise asemel vaadelda
ildist kultuuritausta, mis véltimatult
kuulub pedagoogikasse. Selles on koik ldbi
proovitud — nii inimeste kogemused,
teadmised-oskused kui ka kolblustradit-
sioonid. Ta iitleb, et Lga Tolstoi, Usinski
ja Stanislavskigi arendanud oma peda-
googilisi ideid ideoloogilistest hoiakutest
lahtudes, vaid ammutasid neid iildinim-
liku kultuuri varamust, mis, muide, on
ka koige usaldusviiirsem. Seepédrast vaja-
nebki praegu hakata pedagoogikat kisi-
tama kui kultuuri, kui kultuurikompo-
nentide iihtsust, millest vormub pedagoo-
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gilise tegevuse keeruline siisteem. Pole
tarvis otsida originaalseid seletusi, sest
need on elementaarsed: kulturoloogiline
lahenemine kaotab pedagoogikas need
valged laigud, mis tulenevad sellest, et
pedagoogika on palju aastaid olnud
kultuurist lahutatud.

Et pedagoogikat on veel lootusetu igi-
halja elupuuga vorrelda, seda peab V. Kan-
Kalik loomulikuks, kuna see ei saagi
teisiti olla, kui pedagoogilisi doktriine
loodi enamasti ideoloogiliste hoiakute
tarbeks ega arvestatud iildist kulturo-
loogilist konteksti. Kui see puudub, kui
see ei kuulu pedagoogilisse suhtlusse,
siis hukkuvad koige eesrindlikumadki
pedagoogilised tehnoloogiad. Nii néiteks
on iilikool kergem arvutitehnikaga iile
ujutada, kui vialja selgitada selle kasuta-
mise tegelik vajadus. Moodapadsmatu
on muuta motlemist, ent see on juba elu
kultuurikiht. Selsamal pohjusel juurduvad
aeglaselt paljud uuendused ja eriti de-
mokraatia. Kuidas siis saabki noorukit
kasvatada, kui kasvatusprotsess on kul-
tuuri moéjust lahutatud? Seejuures peab
teadlane iildkultuuriliseks kontekstiks
tthiskonna teaduslik-tehnilist taset, tema
intellektuaalse potentsiaali kogumit ja va-
jaduste iildist taset, kusjuures koik see
on labi korrutatud konstitutsiooniliste
pohinormidega, mis méadravad selle iihis-
konna elu.

Kui kiisiti, kas iihiskonna spet-
siifikat médravad doktriinid méjutavad ka
pedagoogika arengut, pidas ta kohasemaks
ithiskonna arengu spetsiifikat ja peda-
googikat omavahel seostada sellesama
kultuurikonteksti kaudu. Uhest kiiljest
midrab see isiksuse arengu tingimused
ja sellekohased pedagoogilised noéuded,
teisalt — esineb tellijana, kes maéérab
isiksuse tiiiibi, kelle peab looma prakti-
line pedagoogika. Seisakuaja kurb koge-
mus peegeldas seda seaduspérasust ime-
pirase tdpsusega — iildkultuuriline kon-
tekst maédratles isiksuse mudeli funkt-
sioneerimaks administratiiv-kédsumajan-
duse siisteemi oludes ja 16i tingimused
just sidrase isiksuse kujunemiseks. Kui
siis isiksus asus mingitel motiividel «en-
nast teostama», murdis ta tldkultuurili-
sest kontekstist villja ja astus sellega
konflikti. Selle néitena toob V. Kan-
Kalik pedagoogide-novaatorite tegevuse,
mis kultuurikonteksti suhtes oli ennetav
ja otsekui tulevikku paisatud. Niiiid, kui
see tulevik on katte joudnud, paigutub
novaatorite looming uude iildkultuurilisse
konteksti — elu demokratiseerimisse ja
humaniseerimisse, poliitika ja majanduse
otsingulistesse pohimotetesse. Novaatori-
test on praegu isegi vidhem kuulda ja
arvatavasti mitte seetottu, et huvi nende
vastu on h#dbunud voi labi pblenud,

Pedagoogikat
tuleb

kasitada

kui kultuuri,
kui kultuuri-
komponentide
tihtsust.

lima
moraalita
kaotavad
teadmised ja
opetamise
tehnoloogia
oma

maised
juured.
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vaid et uus iildkultuuriline kontekst
on loonud Opetajale normaalsemad loo-
mingulise eneseviljenduse vdimalused.
V. Kan-Kalik on pidri sellega, et
isiksus peab veel omandama kultuuri-
konteksti inforikkuse. Pedagoogika kui
kultuur omandatakse iihiskonna ja tema
iiksikinstitutsioonide abiga, mis suuda-
vad teatavat infot luua, sdilitada ja taas-
luua. Ta tunnistab, et raske oli rddkida
infokultuurist totalitaarse reziimiga ihis-
konnas, kuna informatsioon ei esinenud
seal iseseisva kultuuri- ja kolblusvadrtu-
sena. Ilma sonavabaduse ja avalikusta-
miseta ei saa juttugi olla pedagoogika
kui kultuuri mojust isiksusele. Mis kultuur
see on, kui inimene ei saa oma moétteid
avalikult vilja oOelda, oma arvamust
evida voi vdlismaal vdljaantud raamatut

lugeda?
Hariduse infokultuuri ndeb ta eeskatt
haridussiisteemi avatuses — selle iile-

kandumises iihiskonna infoprotsessidele.
Moistagi tekib siin kohe kiisimus, mida
peale hakata siis, kui iiks infokultuur
ei lihe kokku teisega, kui on tegemist
alternatiivpedagoogika vo6i alternatiiv-
informatsiooniga.

V. Kan-Kalik iitleb, et iilikooli rekto-
rina on ta kaks aastat jérjest seda
jilginud sisseastumiseksamitel. Uks abi-
turient paljastab Buhharinit, Kamenevi
ja teisi — ja talle tuleb panna «viga
hea», sest ta esitab programmikohaseid
teadmisi. Teine on orienteerunud aja-
kirjale «Ogonjok» ja on samuti «viie»
ara teeninud, sest on tode otsinud. Kus
on siis pedagoogilise info ainudige va-
riant? Selle leidmine on siigavalt peda-
googiline iilesanne, mis iihtlasi kajastab
iildisi infoprotsesse iihiskonnas. Rektor
arvab, et hariduse infokultuuri alterna-
tiivsus hakkab ilmnema ka eri tiiipi
Oppeasutuste moodustamises, autori- ja
erakoolid kaasa arvatud, erisuguste prog-
rammide véljatéotamises ja erisuguse
oppekirjanduse viljaandmises, Oppejou-
dude valimise véimaluses. ..

HARIDUS

Missugune on siis pedagoogika kui
kultuuri osa tihiskonna koélbelisel terven-
damisel?

Siin nendib V. Kan-Kalik, et paljude
aastate jooksul oli pohimotteliste kolbe-
liste doktriinide aluseks meie iithiskonnas
sageli vigivalla pohimote (kollektiviseeri-
mine, ildine kohustuslik keskharidus).
See pohimote kandus paratamatult ka
pedagoogilisse kultuuri ja iihiskonna peda-
googilisse kogemusse, neid kujundades.
Piiiiti kujundada juhitavat, aga mitte
isearenevat isiksust.

Praegu pitiiab iithiskond end vanadest
haigustest ravida ja uut kolbelist tervist
omandada. See tuleneb nii avalikustami-
sest, demokraatiast kui ka inimese &igus-
te ja tema vabaduste austamisest. Paraku
pole nende vidrtuste energilist {ileminekut
pedagoogika valdkonda veel toimunud.

Kindlasti pakub huvi, kuidas teadlane
nieb pedagoogika kui kultuuri iihtsust
rahvuskultuuriga. Tema arvates pole
mitterahvuslikku pedagoogikat olemas.
Selge, et on olemas isiksuse arengu
fundamentaalsed seaduspérasused. Kuid
samas on olemas tohutu, siigavalt rahvus-
lik sisu. Naiteks toob ta palju aastaid
kestnud voitluse religiooniga, mis 16i
kaasa kasvatuse religioosse konteksti kui
eri pedagoogiliste struktuuride tegevust
stabiliseeriva teguri likvideerimise. Vaja-
neb arvestada, et religioosne kontekst ei
eksisteeri autonoomselt — see on ldbi
pdéimunud rahvustraditsioonide, -tavade ja
-kommetega. Aga esteetiline kultuur? Voi
loominguvajadus?

V. Kan-Kalik toonitab, et pedagoogika
kui kultuur kujutab endast tsiviliseeritud
ithiskonna ja tema indiviidide vaimse
eneseviljenduse taset. Jah, igaiiks voib
kiill jutlustada oma moraali, kuid on
kohustatud teenima seda, mis viib iihis-
konda edasi.

Motlemisainet pakkus
HELGI ROOTS
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Kui valdab must masendus

ARNO KELNIK, Harju Maakonnavalitsuse Gigusnounik
ILMAR RAIDLA, Kalamaja Pohikooli opetaja

Kord ldikimas pisar Sul silmas,
kord kannab meid 6nn omal kdel.
Igal inimesel on elus nii r6omsamaid
kui kurvemaid hetki, samuti péevi, mil
veab nii viltu, et on tahtmine Il6pe-
tada koik, teha see, milleks inimesel digust
ei ole — enesetapmine, suitsiid.
Tavaliselt ei ole tagantjdrele voimalik
vilja selgitada, millised on olnud tege-
likud pohjused, mis on traagilise 16puni
viinud, seda saame vaid oletada. Piiiiame
ka k#esolevas artiklis vilja selgitada ini-
mese psithho-fiisioloogilise seisundi moju
moéningaid kiilgi, mis on kaasa aidanud
traagilise otsuseni joudmisel.

Suitsiidide esinemissagedust on uuritud
Venemaal alates moddunud sajandist. Juba
sel ajal peeti Venemaa Euroopa-osa koige
korgema tasemega piirkonnaks ldéne-
rajoone, seejarel Kesk-Venemaad. Tolle-
aegse uurija dr I. Zubovi jargi tuli
aastail 1877—1879 Liivimaa kubermangus
59, Tuula kubermangus 29 ja Tveri kuber-
mangus 26 enesetappu miljoni elaniku
kohta. Kuna tolleaegses Liivimaa kuber-
mangus oli elanikest 42% litlasi ja 40%
eestlasi, siis voimaldavad andmed toonase
Liivimaa kohta teha moningaid jéareldusi
ka olukorrast Eestis (praegustes piirides)
(3, 1k 110). Andmed on esitatub tabeli-
tes 1 ja 2. i

Tabel 1

SUITSIIDID LIIVIMAAL AASTAIL 1875—1900
Aasta Mehi Naisi Kokku Aasta Mehi Naisi Kokku
1875 35 5 40 1988 b X 87
1876 47 11 58 1889 X x 76
1877 41 11 52 1890 90 17 107
1878 41 8 49 1891 90 25 115
1879 64 14 78 1892 80 23 103
1880 57 13 70 1893 88 19 107
1881 58 8 66 1894 97 31 128
1882 61 25 86 1895 82 29 111
1883 67 - 19 86 1896 46 17 63
1884 81 18 99 1897 80 18 98
1885 63 20 83 1898 92 21 113
1986 63 14 7 1899 73 23 96
1887 72 18 90 1900 70 15 85
x — andmed puuduvad
Tabel 2
SUITSIIDID EESTIS 1920—1988
Aasta Enesetappe Aasta Enesetappe Aasta Enesetappe

1920 58

1921 114 1950 280 1970 429
1922 184 1951 271 1971 450
1923 186 1952 259 1972 462
1924 247 1953 260 1973 432
1925 258 1954 231 1974 467
1926 320 1955 166 1975 532
1927 304 1956 196 1976 492
1928 318 1957 196 1977 507
1929 326 1958 221 1978 495
1930 337 1959 230 1979 501
1931 326 1960 261 1980 498
1932 308 1961 280 1981 544
1933 292 1962 271 1982 481
1934 269 1963 309 1983 484
1935 233 1964 296 1984 499
1936 275 1965 379 1985 470
1937 260 1966 395 1986 425
1947 167 1967 378 1987 396
1948 233 1968 423 1988 383
1949 310 1969 431 1989 400

HARIDUS
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SUITSIIDIDE ARV 100 000 ELANIKU KOHTA

Tabel 3

Ajavahemik  Vdhim Suurim Ajavahemik Vahim Suurim

juhtude arv

juhtude arv

1922—1931 16,7 30,2 1950—
1932—1937 20,6 27,5 1960—
1947—1949 17,5 29,5 1970—

1980—

Kuid statistikat suitsiidide kohta ei ole
peetud kuigi jarjekindlalt. Jargnevalt esi-
tame andmed suitsiididest Eestis. Nagu
tabelist 2 n#ahtub, puuduvad andmed
aastate 1938—1946 kohta.

Et andmed oleksid vorreldavad, esita-
takse juhtude arvad 100 000 v6i 1000 000
elaniku kohta. Tabelis 3 on niidatud
enesetappude arvude vihimad ja suurimad
vaiartused aastakiimnete 16ikes Eestis
(100 000 elaniku kohta).

Nieme, et andmete puudulikkuse tottu
ei ole vaadeldavad ajavahemikud vorrel-
davad, kuid leiame mondagi huvitavat:
kéige vihem oli suitsiide 1950. aastatel.
100 000 elaniku kohta vaid 14,4—25,5
juhtu. 1955.—1961. aastani aga jalle nai-
tajad jarjest kasvavad. N#eme, et sula-
periood tostis esialgu rahva lootusi, kuid
peagi hakkasid need hajuma. Vaiksemate-
suuremate koikumistega on suitsiidide
suhteline arv jatkanud kasvamist, saavu-
tades koige korgema taseme aastal 1975,
mil see wulatus 37,3ni. Suurte soénade
tegemise aastatel 1984—1988 langes suhte-
arv aastast aastasse: 32,9—30,7—27,6—
25,5—24,3, kuid 1989. a toéusis jille. Uldse
oli Noukogude Liidus naiteks 1965. aastal
39550, 1984. a 81417, 1985. a 68 073,
1986. a 52830 ja 1987. a 54105 suit-
siidijuhtu. 100 000 elaniku kohta tuli aga
1971. a Noukogude Liidus 23,9, FEestis
32,8, Venemaal 80,7, Litis 29,0, Leedus
24,7, Aserbaidzaanis 4,1 ja Armeenias 2,4
juhtu. Noukogude Liidu p6hjapiirkondade
viaikerahvastel oli 1970.—1980. aastatel
100 000 elaniku kohta 70—90 enesetappu,
mis iiletab maa keskmise 3—4 korda. Iga-
kiillgne analiiiis suitsiidide kohta Eestis
leidub TU Toimetistes (3, 1k 110 jj).

Kaesolevas artiklis on puudutatud Tal-
linnas ja selle lihemas iimbruses viimas-
ajal toimunud suitsiide.

Traagilise otsuseni joudmisel on eri
vanuserithmadesse kuuluvatel inimestel
erinevad motiivid ja pohjused. Ent mones
vanuserithmas jdid juhtude arvud liialt
vaikesteks, et jareldusi rangelt pohjenda-
tuks pidada. Esitame need arvud siiski,
et selle olulise probleemi vastu huvi dra-
tada, motlemisainet anda.

Andmed on Tallinnas ning Harju ja
Rapla maakonnas 1985. aastast kuni 1990.
a juulikuuni toimunud enesetappude
kohta (kokku 484 juhtu, neist mehi 359

HARIDUS

1959 14,4 25,5
1969 21,6 32,3
1979 30,8 37,3

1988 24,3 36,6

ja naisi 125, kusjuures aastail 1986—
1989 kasvas naiste osatidhtsus 1991t
40%ni).

Alla 50aastaste hulgas oli naiste osa-
kaal 16%, 50—75aastaste seas kasvas see
34%ni ja iile Tbaastaste hulgas 509%ni.
Kuna aga naisi on vanemaealiste hulgas
rohkem, voib oelda, et meeste sooritatud
suitsiidide sagedus niditeks 100000 ini-
mese kohta on iga eluea puhul 38 kuni 5
korda korgem naiste omast.

Lisaks vilistele teguritele on iga juhtum
seotud inimese sisemise «minaga» — kas
ta suudab raskustest iile olla vdi loobub
voitlusest oma olemasolu eest.

Vaatame kéesolevas artiklis infradiaan-
sete bioritmide (1; 5; 6) mdju suitsiidi-
dele. Vaatluse aluseks olevate kuni 88 a
vanuste inimeste 137 juhu pohjal véib
véita, et 23péevase perioodiga fiiiisilises
riitmis (millest soltub oluliselt tervislik
seisund, haigestumus) on meie parema
enesetunde péevadeks uue tsiikli algus-
péevad, alates kriitilisest faasist Fp, mil
riitmi faas laheb negatiivsest positiivseks.
Sel ajal, kuni riitmi maksimumini, oli
traagilisi juhtumeid veerandi vorra vihem
kui keskmiselt, kdige vihem maksimumi-
péevadel. Halvimateks on aga negatiivse
ja kahaneva faasi pdevad. Viga halba-
deks osutusid miinimumipievad, millele
langes 15 juhtu (keskmine 9,9).

Analoogiliselt on mdjunud ka emotsio-
naalne riitm, mille periood on 28 pideva.
See riitm méjutab esmajoones meie suht-
lemist. Halvasti mojusid kriitiline faas
ja riitmi II veerand, mil algab selle
kahanemine. Tugevam oli riitmi moju
kuni 30aastastel isikutel.

Emotsionaalse riitmi méju wuurimisel
avastas Nikolai Pérna (4, lk 27 jj)
selle 14pdevase alariitmi. Viimase aval-
dumine on n#dha ka joonisel 1, kus on
toodud nii tegelikud andmed kui ka tule-
mus péarast silumist, milleni véime jouda
ka libisevate keskmiste summeerimisel.

Tihelepanu vadrib seejuures korrelat-
sioonikordaja r=~0,770, silutud andmete
juhul aga r=0,951, kérge vadrtus, mis
kinnitab soltuvuse sinusoidaalset ise-
loomu.

Intellektnaalse riitmi faasist s6ltub meie
vaimse tegevuse tase. Selle moju osutus
tugevaks alates riitmi miinimumist ja
sellele jargnevatel pievadel, millele langes
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Joonis 1

Juhtude arv
15
~5 Keskmine juhtude arv
Andmed peale silumist
40
Tegelikvd andmed absoluutarvudes
5
Emoatsionaalse rdtmi 4/3 perioodi faas
0 2 4 6 8 10 42 pdeva
Joonis 2
Juhtude arv
15

B\

Tegelikud andmed absoluvtarwdes

Andmed peale silumist
v Keskmine juhtude arv
5
Emotsiondaise ritmi poole perioodi faas
0 2 4 6 8 10 42 pdeva

enamik kui kuuendik vaadeldud juhtude

arvust (alla 38aastaste hulgas) ehk iile .

kahe korra enam kui riitmi faasi iihele
pidevale keskmiselt. Asjaolu, et riitmi
negatiivses faasis tehakse otsustusi kiire-
mini, kuid nende kvaliteet on tunduvalt
madalam, ilmnes ka siin. ‘Negatiivse
faasi pievadele langes iile kolmandiku
juhtusid rohkem, vorreldes positiivse faa-
siga. Suurem oli juhtude arv ka II ja IV
veerandis, seega enne kriitilist faasi,
vérreldes I ja III veefandiga. Kui aga
emotsionaalses riitmis oli ohtlikum posi-
tiivne, siis intellektuaalses riitmis nega-
tiivne faas. ‘

Keerulisem oli lugu sotsiaalse riitmiga
(joonis 2). Erinevus oli siin suurem kas-
vava ja kahaneva faasi vahel. Viima-
sesse langes iile kolmandiku rohkem
juhtusid kui kasvavasse faasi. Ilmekamalt
tuleb korrapira esile, kui vaatleme 12-
pidevase pikkusega alariitmi.

HARIDUS 1991

Korrelatsioonitegur silutud andmete
puhul (r=0,910) néditab head kooskdla
sinusoidiga.

Vaatame veel Nikolai Pédrna leitud
6,2baastast perioodilisust. Nagu tema uuri-
musest selgus, on laste ja tdiskasvanute
filiisilise arenemise ning psiiiihiliste voi-
mete ja kéitumise muutused seostata-
vad elu sdlmpunktidega. «Solmpunktide
ajal on lapsed eriti tundlikud, eriti
vastuvotlikud, ...» (4, 1k 48). Nimetatud
perioodilisust on ka kiesolevas artiklis
silmas peetud. Vo6ib tekkida kiisimus,

" miks on aluseks voetud tdpselt 6,25

aastat, kui Parna on kirjutanud umbes
6 1/4 aastast: «...hingeelu kindlate aja-
vahemike jdrel (umbes 6 1/4 aastat)
nagu tédrkaks uue jouga ja sealjuures
iga kord erineva kvalitatiivse varjun-
diga» (4, lk 42). Kuna analiiiisimisel
tuleb kindel piir ette anda, on ilmselt
voimalikuks aluseks nimetatud ajavahe-
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mik. Milline on perioodide tegelik va-
rieeruvus, seda me praegu ei tea. Ees-
pool oli nditeks juttu 38 aastast, tegelik
piir oli 37,5 aastat.

Traagiliste siindmuste analiilisist selgus
ka, et nende esinemissagedus on tihe-
dalt seotud N. Pirna kirjeldatud elu
solmpunktide ladhenemisega, seda eriti
noorte inimeste puhul. 29 noorest ini-
mesest, kes endalt elu votsid, tegi seda
6,2haastase tsiikli esimeses veerandis 2,
jdrgmistes veerandites aga vastavalt 4, 8
ja 15 inimest. Nagu tabelist 4 néha,
olid jdrgmistes vanuseriihmades juhtude
arvud teisest kuni neljanda veerandini

peaaegu vordsed, esimeses veerandis oli
neid aga tunduvalt vihem.

Kuni 30. eluaastani kasvab tsiikli 16pu-
osas suitsiidide arv iihtlaselt, 30.—80, elu-
aastani on esimeses veerandis juhtusid
vihem, iile B80aastaste hulgas on aga
juhtusid véihem tsiikli neljandas veerandis.

Siinjuures tasub meenutada N. Pirna
viidatud 6,25aastast tsiiklit ja sénu: «Need
s0lm- voi pddrdepunktid tdhistavad peale
Geldu ka elu suunitluse teatud pooéret,
ilmub nagu teine pale, teised huvid, teine
hingelaad» (4, 1k 48). Uued huvid paku-
vad wuusi lootusi, uusi véimalusi. ..

Vaatame veel suitsiidide arvu diinaa-
mikat seoses vanusega.

Tabel 4
SUITSTIDIDE SOLTUVUS TSUKLI VEERANDITEST
Juhtude arv
Vanus Tsiikli veerandid
I II 111 v Kokku
Kuni 25 aastat 2 4 8 15 29
25—50 aastat 46 58 55 59 218
50—75 aastat 36 47 43 47 173
75—100 aastat 13 13 15 5 46
Kokku 97 122 121 126 466
Tabel 5

SUITSIIDIDE ARV 1985.—1990. a juulini (incl)

Vanus sooritamise ajal

Aasta Kuni 25a 25—37,5a 37,5—50a 50—62,5a 62,5—75a Ule75a Kokku

MNK MNEK MNK

M N K MNK MNK MNK

Juhtude arv

1985.a 4 3 7 24 226 30 535
1986.a 11 2 11 112 17 219
1987.a 4 1 5 290 332 13 417
1988.a 10 010 7 512 13 316
1989.a 3 1 4 11 415 4 3 7
1990.a 5 0 5 156 217 16 117

231134 6 2 8 7 2 9 9425119
9 211 6 3 9 3 2 5 4711 58
16 925 11 314 5 510 7825103
10 818 6 410 3 2 5 4922 71
12 820 7 512 3 6 9 4027 67
8 412 5 2 7 2 6 8 5115 66

Kokku 27 6 33 97 17114 93 18111

78 42 20 41 19 60 23 23 46 359 125484
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Kui vaadata suitsiidide diinaamikat
aastate 1oikes, ndeme suuri koéikumisi.
Juhtude koguarv oli koige suurem
1985. aastal (voib-olla iiletati see 1990. a),
jargmisel aastal aga alla poole sellest
(58). Suitsiidide arvu mojutab eetiline
kriis ja sellest tulenevad poliitika- ja
majanduskriis. Moju avaldavad ka iihis-
kondlikud protsessid.

Tabelis voime naha ka suuri erinevusi
eri vanuses inimeste suhtumises toimu-
vasse. Koige tiihtlasem on olnud 50—
62,5 aasta vanuste inimeste osa, mis ei
ole langenud kunagi alla 169% (1990. a
mehed) ega tousnud kunagi iile 449,
(1985. a naised) iihel aastal toimunud
suitsiidide koguarvust. Selles vanuse-
rithmas olid osatdhtsuste koikumised kuni
1,9kordsed (16% 1990. a 7k kuni 30%
1989. aasta juhtude koguarvust). Naistel
oli samas vanuserithmas osatdhtsuse
muutumine kuni 2,4kordne (18% 1986. a
ja 44% 1985. a). Ka oli suhteliselt
viaike 1,7kordne juhtude koguarvu koiku-
mine (18% 1990. a 7 kuuga eelmise
aasta 30% vastu). Koigis teistes tabelis
esitatud vanuserithmades olid kéikumised
suuremad.

Suitsiidide koguarv oli koige suurem
50—62,5 aasta vanuses, kokku 120 juhtu.
Sellele vanusele on iseloomulik naiste
viga suur arv (42 juhtu). Teistes va-
nuseriihmades jagunevad juhtumid alates
25. eluaastast kiillaltki iihtlaselt (17—
19 juhtu). 75—100aastaste hulgas on
juhtude arv samuti suhteliselt korge (23
juhtu).

Meestel on koige ohtlikumad eluaastad
256—37,56 97 juhuga, suhteliselt sama kor-
geks voime lugeda jairgmise vanuserithma
93 juhtu ja wvaid veidi madalamaks
ilejargmist gruppi 78 juhuga, sest nendes
vanuseriihmades on meeste arv (vanuse-
piramiidi kohaselt) tunduvalt vidiksem,
suhteliselt veidi madalam on see iile 62,5-
aastaste hulgas.

HARIDUS 19991

Kirjutatu eesméark oli juhtida tahele-
panu asjaolule, et iga inimese elus on
perioode, mil psiitthilist pinget talutakse
halvemini. Kui lisanduvad veel rasked
libielamised, voibki jargneda traagiline
otsus. Tavaliselt astutakse selline samm
parast moneaegset kaalutlemist, antakse
méarku ldhimatele sopradele. Halb, kui
sobrad el taju suitsiidi véimalikkust
ja taipavad alles siis, kui on juba hilja.

Kui inimene ei suuda ise endaga toime
tulla, peaks saama sdoprade abile loota.
Voib-olia aitab ka eeltoodu monikord
ohtu tajuda. Siis oleks artikkel oma
iilesande tditnud. Kindlasti tasub meelde
tuletada N. Pdrna sonu: «...nditeks jalgi-
sin 1909. aastal noormeest, kes igal kuul
langes 2—3 péevaks maniakaalsesse eru-
tusse» (4, lk 38). Kas see on vorreldav
suitsiidide esinemisega? Perioodilisus ja
kestvus on kiill vorreldavad. Aga pbh-
jused?

Kui aga valdab must masendus, siis
peame sundima ennast rahulikuks ja
meeles pidama, et head ja halvad piae-
vad meie elus vahelduvad, halbadele pée-
vadele jargnevad varem voi hiljem jalle
head.
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Arnold Riiiitel

ja Rein Loik

tervitavad Véru 1. kk
kuldmedaliga 16petanut
Annika Timpkat.

Hetk
keskhariduskoolide
parimate |6petanute
vastuvétust 20. juunil.

A

19. juunil korraldas Eesti Ulemndukogu esimees ARNOLD RUUTEL Kadrioru
lossi aias kdrgkoolide 50 paremale |dpetanule vastuvétu. Kutsutud olid haridus--
juhid, valitsuse ja korgkoolide esindajad, kilalisena ka Rootsi Kuningriigi
haridusminister Géran Persson. Arnold Riiiitel ja haridusminister Rein Loik andsid
I6petanutele lile mélestusmedalid. Kdnelesid Arnold Riiitel, Géran Persson,
Rein Loik ja I6petanute nimel Andres Trink (TTU). EPA rektor Olev Saveli
tervitas |6petanuid ning teatas, et Arnold Riitel on d&sja valitud EPA au-
doktoriks. Pidulikust siindmusest jai noortele mélestuseks (hisfoto.

20. juunil olid presidendilossi aias vastuvétul 124 keskhariduskoolide paremat
l6petanut. Vastuvotu avas Eesti haridusminister Rein Loik. Kéne pidasid Arnold




Riitel (tema kéne teksti avaldame tervikuna kroonikarubriigis) ja Rein Loik ning
andsid |dpetanutele maélestusmedalid. Eesti Vabariigi peaministri Edgar Savi-
saare tervituse (ta ise viibis Moskvas) luges ette Rein Loik. Ldpetanute nimel
ténas Anti Selge (Tartu 2. kk). Muusikalise meelelahutuse eest mdlemal péeval
kandsid hoolt Tallinna Noortemaja instrumentaalansambel ja tseremoniaalkoor.
Pérast pildistamist aias kutsus Arnold Riilitel oma kiilalisi aeda kaetud laua darde.

' MAIMO KALMETI tekst
TONU KALLE fotod

Peeter Parring (TTU)
votab haridusminister
Rein Loigilt vastu
milestusmedali.

Korgkoolide
paremate IGpetanute
vastuvott Kadrioru
lossi aias 19. juunil.
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PSUHHOLOOGIAVEERUD

Katse liigitada opioskusi

ARVED LEINBOCK, psiihholoogiakandidaat

estides psiihholoogina opilaste

intelligentsust, olen kogenud,

et korgeid tulemusi saavutasid

moned oOpilased, kelle 6ppeedu-
kus oli madal ja kes ka klassis olid
oma kaaslastele jatnud mulje, et nad ei
saa paljustki aru ega suuda piisavalt
kaasa tootada. Vastupidine olukord —
madalaid tulemusi saavad edukalt 6ppi-
jad — seletuks lihtsalt: oli tegemist
ebadonnestumisega. Seda esineb. Enese-
iiletamine on aga voOimatu. Seepérast
tuleb jidreldada, et monedel kiillaldaste
vaimsete voimetega Opilastel puuduvad
opioskused.

Oskuste poolest voivad individiidid
oluliselt erineda. Erinevused on suured
isegi tegevustes, kus mahajddmus ker-
gesti mérgatav, nditeks ujumises, tantsi-
mises, masinakirjas jne. Opioskuse korri-
geerimise ja enesekorrigeerimise voimalusi
on vahem, sest korvalt ndeb ainult
vilist tegevust, mitte vaimset.

Opioskused on oma tdhtsuse tottu
pedagoogilises kirjanduses pidevalt kasit-
lemist leidnud, kiill iiksikoskustena, kiill
rithmiti, kiill katsetena siisteemi ja klas-
sifikatsiooni luua. Pole kahtlust, et asja
on edasi viinud need koik. Uksikoskuste
kéasitlemiseta ei saa olla siisteemi, sis-
teemita aga jddvad elemendid kaootilis-
teks. Nii iksikoskuste kui ka siisteemide
kasitlemisel ndib jarjest tugevamini ldbi
l6ovat didaktiline suunitlus — alusta-
mine elementaarsemast ja iileminek keeru-
lisemale, alustamine 6ppimisoskustest noo-
remais klassides ja joudmine vanemais
klassides esiplaanile tousvate probleemi-
deni.

Loeteludes nimetatakse esimestel koh-
tadel kuulamis-, vaatlemis-, lugemis-,
raakimis-, kirjutamis- ja kordamisoskust,
jargnevad raamatu kasutamise, kava koos-
tamise jt oskused.

Oskuste liigitamist iildisteks ja eri-
oskusteks lubab otstarbekaks pidada N.
Loskarjova erioskuste nomenklatuur (4),
kus on loetletud koigi ainete oOpioskused
klassiti. Enne seda valitsenud &dhmasus
voimaldas uurijail 6petajaile esitada jér-
jest uute opioskuste kujundamise néude.

Rangematest liigitustest nimetagem
kahte. E, Kabanova-Meller jaotab need
aine ldbit66tamise, imberkujundamise ja
uute kujutluste loomise oskusteks. In-
formatsiooniteooria alusel esitatud liigi-
tuses jaotatakse oskused informatsiooni
vastuvotmise, ldbit66tamise ja tegemise
oskusteks. Nagu n#deme, on mdlemas
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ithist (aine ldbito6tamine), kuid paraku
jadvad molemad didaktikakaugeteks.

Moned vidhem ranged liigitusettepane-
kud aga lubavad iihel oskusel kuuluda
iiheaegselt mitmesse liiki, jattes samal ajal
valgeid laike.

Allpool esitatavas liigituskatses on piiii-
tud neid ebakohti viltida. Nagu iga lii-
gitus, taotleb ka alljargnev, et uuritava
ala mond osa iile ei tdhtsustataks ja
teist unarusse ei jaetaks.

Liigitus on neljaosaline: 1) Oppimise
organisatsioonilised oskused (koduse ja
illdse iseseisva Oppimise korraldamine);
2) tunnetuse tahtelise juhtimise (kuula-
mise, vaatlemise) oskused; 3) oskused,
mida kasutatakse uute teadmiste omanda-
miseks (teksti, kaardi lugemine); 4)
materjali sisule reageerimise oskused
(kiisimuste esitamine, materjali liigenda-
mine).

Oppimise korraldamine on valdkond,
mida Opetajad ja Opilaste vanemad saa-
vad suhteliselt hdsti juhtida. Koolitunnis
teevad seda Opetajad, tagades didaktiliselt
oiged iileminekud ja psiihholoogilise va-
helduslikkuse. Ka annavad Opetajad ju-
hendeid kodus 6ppimiseks, aeg-ajalt mone-
de kodutoode kohta péris tiksikasjalikke.
Tavaks on saanud, et Opetajad nousta-
vad ka lastevanemaid, kuidas laste oppi-
mist juhtida.

Laialdaselt on koduse oppimise korral-
damist juhendanud pedagoogiline aja-
kirjandus ja populaarsed raamatud, mille
hulgas E. Koemetsa kahes triikis ilmu-
nud raamatule «Kuidas 6ppida?» kuulub
vddrikas koht. Eriti pohjalikke soovitusi
antakse selles mélu seaduspérasuste kasu-
tamiseks Oppeprotsessis. D. Hamblini
inglise keelest vene keelde tolgitud
raamat «Opivilumuste kujundamine» (2)
pakub mujal vdhem kohatud soovitusi
tooks tekstiga. K. Bardini lastevanemaile
ja opetajatele moeldud raamatus «Kuidas
opetada lapsi 6ppima» (1) on onnestunult
kisitletud Oppematerjali liigendamist ja
Opitegevuse sellist iilesehitamist, et korda-
mine oleks efektiivne.

Koduse oppimise toed on lihtsad ja just
sellistena erakordselt olulised.

Parast kooli vajab laps puhkust, mitte
vihem aga ka miéngu. Suur viga oleks
ménguaja &dravotmine, et laps hakkaks
oppima. Pistitada tuleks lihtne ja efektiiv-
ne eesméark, et teatud kellaajal voi parast
teatud aja kestnud mingimist lapsel
iseenesest kaoks minguisu ja tekiks vastu-
pandamatu soov Ooppima hakata. Kui see
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teostub, voib loota parimale — armastuse
tekkimisele oppimise vastu. Lastel seda
esineb, ménguhimu voéib silmapilkselt
muutuda O6pihimuks, tuleb vaid hoolit-
seda, et see hea harjumus ei ldheks
kaduma.

Oigeks peetakse kindlat jarjekorda
eri ainete Oppimisel: rasked ja rohkem
métlemist ndudvad ained enne ja lihtsat
meeldejitmist néudvad hiljem. Kui aga
tuleb pidhe o6ppida luuletus, on otstar-
bekas oppimine jaotada kogu 6htu peale.

Oppimise alustamisega vordvéérse tdht-
susega on vaheaegade tegemine. Otsest
abi vanemad siin anda ei saa, sest
puhkus ei kéi kellaosutite jidrgi, vaid
algab mingi t66ga lopulejoudmisel. Kiill
aga saab nouda puhkuse votmist. Koduse
oppimise korraldusse toob probleeme
televiisor. Kui teisiti ei saa, iihitatagu
vahepuhkuse algus telesaate algusega.
Tunnetuse tahtelise juhtimise oskused.
Oppimine on t06, soovitavalt pingelisem-
gi kui enamik rutiinseid tdid. Sellesse
rithma kuuluvad 6pioskused ja -vilumused
on eeskdtt tunnetusvoimete pingutamise
oskused. Oppimisel on vaja suuta oma
vaimset tegevust Oigel hetkel maksimaal-
selt pingutada, umbes nii nagu sport-
lasel hiipet sooritades. Keskparane sport-
lane pingutab end rohkemgi kui tipp-
tulemusi saavutav, kuid valesti. Nii on
ka Oppimisega, tulemust ei anna kogu
vaev, vaid pingutuse lagi ja diinaamika.
Primaarne ongi voib-olla pingutuse ajasta-
mine, sest oOige ajastamisega kaasneb
ka pingutamise vajadus, juhuslik pingutus
aga ajastamist ei arenda. Ka on ajasta-
mine Opetaja tegevusega rohkem juhitav.

Pohiliselt langevad pingutused tahele-
panule ja malule. Eespool mérgitud kuu-
lamis- ja vaatlemisoskus ongi eeskétt
tunnetuse tahtelise juhtimise oskus. Maksi-
mumtéhelepanu ei saa Opilaselt nouda
ei ootamatult («eelsoojenduseta») ega
pikalt. Kuna oOpilased ei joua selleni
jdrsult, on opetajail kujunenud tava koige
olulisemat rohuliselt korrata. Otsese
Ooppimise korval treenib tdhelepanu ka
Oppeotstarbeline ming. Tadhelepanu ja
mélu treenitus kuuluvad hinnatavate
omaduste hulka.

Kodu- ja iseseisvate iilesannete tdit-
misel kontsentreerib opilane oma tihele-
panu lugemisele. Pelgast <«diktorlikust»
lugemisest pole kasu. Ilmeka lugemise
noéuet ei saa muidugi kunagi maha votta,
kuid iiksnes selle juurde jifida ka ei voi.
Peaaegu samaviidrne téhelepanuta luge-
misega on lugemine siis, kui arusaama-
tud s6nad ja viljendid selgeks tegemata
jédvad. Tédhelepaneliku lugemise juurde
kuulub ka vastuste otsimine Spiku eelne-
vatelt lehekiilgedelt. Elujous on vana
reegel: kui lugeda, siis tdhelepanuga.

HARIDUS 19912

Lihiminevikus rohutatud deviisi, et
kool peab oOpetama motlemist, aga mitte
treenima mélu, ei saa moista mélu-
pingutuste mahalaitmisena. Iseenesest,
tahtepingutuseta jadb meelde vihe ja mis
jdab, on enamasti juhuslik. Ka poeemide
pahedppimisel on oma méte. Et tollal,
kui peeti véitlust mélu koormamise vas-
tu, ei eristatud operatiiv-, lithi- ja pisi-
milu, siis kanti piisimdlu kohta mdéeldav
piiramine iile ka operatiiv- ja lithimélule.
Viimaste arendamise vastu ei saa olla
vahimatki, seda enam, et operatiivmalu
ei erine tegelikult kuigi palju téhele-
panust. Ka lithimélu treenimatus mojub
oppimisele negatiivselt.

Milul on oma piirid ja méluprotsessis
esineb koikumisi. Neid aitab iiletada
oppematerjali esitamine mitte ainult suuli-
selt, vaid ka pildiga. Pildi eelis seisneb
selles, et milukoikumistest tekkinud
linki saab oOpilane ise kaigult taita,
vaadates pilti kestvamalt ja korduvalt.

Muidugi on Oppimiseks vajalik iuldine
tahte pingutamise véime, millega iiletada
viasimust ja tiilpimust. Kiisimus on kahes
vastandlikus tootamise viisis: kas téie
pingega ja seejdrel korralikult puhates
voi lodvalt tootades, nii et tdosist puhkuse-
vajadust ei tekigi.

Koik tahtega seotu on suurel maéaaral
harjumuslik, alludes kasvatusele ja enese-
kasvatusele.

Omandatud oskused, mida kasutatakse
uute oskuste omandamiseks. Iga oskus on
ka vahend uute oskuste omandamiseks.
Kahjuks kaldutakse sellest tegema jirel-
dust, nagu voiks oOpioskuste nimistut
l1opmatult pikendada. Iga autor piiliab
omalt poolt midagi juurde lisada, kui
mitte muud, siis kirjeldada tihtsaks moni
seni nimetamata oskus. Teine Opioskuste
olemust &hmastav tendents valjendub

motlemisoperatsioonide lugemises opi-
oskusteks, millega joutakse vordlemis-,
analiiiisi-, siinteesi-, konkretiseerimis-,

tuldistus- jt oskuste esiletostmiseni, tege-
likult veelgi kaugemale motlemise
samastamisele Oppimisega. Samuti laheb
Opioskuste spetsiifika kaduma, kui ise-
seisvate Opioskustena kujutletakse mone
aine iiksikute teemade Oppimise skeeme.

Milliseid oskusi lugeda opioskusteks ja
milliseid mitte? Mis vo6iks olla kritee-
riumiks?

Alustagem vastuse otsimist iildtunnus-
tatud Opioskusest — lugemis-, ka kaar-
tide, tehniliste jooniste, nootide lugemise
oskusest. Need koik on baas- ehk votme-
oskused, mis véimaldavad lahendada tea-
tud valdkonna iilesandeid. Seejuures on
nad niivéord selgepiirilised, et ei teki
kiisimust, kas antud juhul saab neid kasu-
tada vo6i mitte, nagu see on parata-
matu motlemisoperatsioonide voi teema-
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késitlusskeemide puhul. Nende baasilisest
olemusest tuleneb rakendatavus véga eri-
neval valdamistasemel: algeline lugemis-
oskus on Opioskus tépselt samuti kui
perfektnegi. Nimetatud kriteeriumide jargi
tuleb lahendada ka teiste, juba omanda-
tud oskuste arvamine voi mittearvamine
opioskusteks. Kahtlemata kuuluvad siia
mootmise, joonestusvahendite késitsemise,
arvjooniste konstrueerimise, sonastike ja
arvuti kasutamise oskused. Nende edasine
lahutamine, niiteks graafikute ja dia-
grammide konstrueerimise, sonastiku ja
kataloogi kasutamise oskuseks oleks aga
tee sinnapoole, et ka é-le ja ii-le punktide
panemist eri oskusteks pidada. Samas on
aga selge, et neid oskusi voéidakse valla-
ta viga erineval tasemel, ilma et nende
opioskuslik funktsioon kaoks.

Opitava sisule reageerimise oskused.
Esimeseks reaktsiooniks sisule on kiisimus.
Juba viaikelapsed opivad kiisides, kiisi-
mused tekivad neil midagi nihes, kuuldes,
tundes, ka millelegi moeldes. Koolis 6pi-
lased nii palju kiisida ei saa, kuid sellel
on pisike positiivne tagajirg: olles sunni-
tud kiisimusi piirama ja ahendama,
peavad nad oma kiisimisoskust arendama.
Saades vastuseid ainult asjakohastele kii-
simustele, Opivad nad selliseid ka esi-
tama. Teisalt hakkab end kédtte tasuma
kiisimata jdtmine, kui midagi jdi aru-
saamatuks. Nii kujuneb kiisimuste esita-
mise oskus esmatdhtsaks oOpioskuseks.
Nagu koigil opioskustel, on sellelgi
suured erinevused tasemes. Uldiselt on
madalama tunnetusviidrtusega lihtsad
faktikiisimised (mis? kes? kus? millal?)
ja korgemaga poOhjuste jérele périmine.
Rohkem viivad edasi kitsad kiisimused
kui laiad, pohjuse lihtsast pédrimisest
osutub viljakamaks pohjuse kiisimine
seoses oma hiipoteesiga.

Hea kiisimus on teatavasti pool vastust
ja jdrjest paremate kiisimuste esitamine
opioskuste loomulik arengukaik. Uks vot-
teid seda kujundada on lasta opilastel
vastastikku kiisimusi esitada ja paremaid
neist esile tosta.

Sisule reageerimise oskusest on suh-
teliselt pohjalikult analiiiisitud materjali
liigendamise oskust ja selle kujundamise
teid. K. Bardin néditeks soovitab liigen-
damist alustada materjali riihmitamisega,
jatkata motteliste tugipunktide viljatost-
mise ja kava koostamisega (osi ala-
pealkirjastades) ning lopetada (vanemais
klassides) loogilise skeemiga (1). Vaib
lasta materjali liigendada mitmeti, eri
seisukohtadest lihtudes.

Uks raskemaid ja Oppimisel vajaliku-
maid on reeglite piiritlemise oskus,.
mille alla kuulub laiemate ja kitsamate
reeglite ning reeglite ja erandite eralda-
mine, reeglite kehtivusala médramine.

’
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Selle oskuse tahtsusele osutab laste keele-
kasutus, kus ei ole joutud kitsamate
reegliteni ja toetutakse laiematele. Nai-
teid: «Mis sa vahid seda kella?»
«Tahan vahida.» «Pebenox uder e
wkony, Kkro on?» — «lllonvrur.» «Ja0a
Karaerca Ha e6eaocunede, KTO OHZ»
«Benocunednur.» Koigis keeltes on tava-
line, et ebaregulaarsete vormide asemel
kaldutakse kasutama regulaarseid: doed,
comed, songed, bringed jne (3). Suurt
pingutust néuab oelda ewvicoruil myxuuna
ja uepwnwlli Koge, vagisi tahab tulla
BbLCOKAA MYNCHUHA ja 4YepHOoe Koge.

Reeglite rakendusala mitteeristamine
on sagedasemaks veaks matemaatikas,
flulisikas ja keemias, ent ka teistes
ainetes, ainult vdhem silmapaistvalt —
kvaasianaloogia vormis.

Reeglite (tegelikult mitte ainult reeglite,
vaid iildse seaduspirasuste) piiritlemist
on otseste nouannetega raske Opetada.
Niib, et peamist tuge annab opilasele
tema enda andekus. Kuid pole kahtlust,
et viljapaistvad opetajad seda oskust
arendavad. Kui palju nad kasutavad
selleks vastandamist, kordamist véi ka
naerukstegemist, oleneb nende pedagoogi-
liste votete pagasist. Kindlasti oleneb edu
ka éppematerjali otstarbekast jarjekorrast
opikus.

Sisule reageerimise oskused realiseeru-
vad absoluutselt konkreetselt, olles see-
juures ise siiski tldised ja iilekantavad.
Ulekantavus iseloomustab reeglite ja
definitsioonide tuletamise oskust néidete
pohjal, mis on saanud igapdevaseks gram-
matika ja matemaatika Opetamisel.

Tuleb méarkida, et selle rithma opi-
oskused on ldbi tootatud ebaiihtaselt.

Liigituse pohjendus. Esitatud liigituse alu-
seks on Opioskuse seotus Opitava sisuga,
seejuures nii, et esimene liik sellega seo-
tud ei ole, viimasesse aga kuuluvad ainult
ja iiksnes sisu arvestamise oskused. VGoi-
malike eksiarvamuste véltimiseks tépsus-
tagem Oeldut. Arusaadavalt ei puudu
konkreetne sisu ka opiiilesannetel, mida
vaatlesime bigest Spireziimist ja tunnetu-
se tahtelisest pingutamisest rddkides. Ent

.Opireziimi ja pingutusi ei médra sisu
"ise, vaid sellest tulenev: iilesande raskus

voi vastuvoetava informatsiooni olulisus.
Liigituse tuum ‘seisneb selle hierarhili-
suses: iga eelmine liikk on jdrgmise
hédavajalik eeldus, edu tipp aga sdltub
just viimasest — reageerimisest Opitava
sisule. Seda tippu v@ivad madaldada
puudused eelmistes oskustes.

Esimene liik, nagu 6eldud, sisuga seo-
tud ei ole. Soovitus kodus kdigepealt”
matemaatikat oOppida ei tulene sellest,
et tegemist on matemaatikaga, vaid sel-
lest, et matemaatika ndéuab enamasti
puhanud pead. Kui kellelegi on mate-
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maatika kdige kergem aine, on tal moist-
lik selle 6ppimine viimaseks jitta. Rangelt
vottes ei olegi oOpireziimialased oskused
puhtakujulised opioskused, vaid 6ppimis-
tegevuse korraldamise oskused, millele
osutab ka nende seos todhiigieeniga.

Vaimse aktiivsuse reguleerimise oskused
(teine liikk) on sisuga juba seotud,
kuid mitte otseselt. Tdhelepanu ja mélu
tuleb pingutada mitte soltuvalt sisust
endast, vaid aineosade sisulisest olu-
lisusest-ebaolulisusest.

Olemasolevate oskuste kasutamine (kol-
mas liik) on sisuga ldhedalt seotud.
Need tagavad edu teatud ainevaldkonnas,
eeldades toetust eelmistelt liikidelt ja olles
ise eelduseks neljandat liiki opioskuste
realiseerimisele.

Kolmanda liigi Opioskuste sisulisusest
tulenevad raskused nende loetelu piira-
misel, et mitte samastada oskusi iildse
opioskustega. Koigi noutavate oskuste
nimetamine programmides ei tdhenda
sugugi nende lugemist Opioskusteks. Nii
voime oOpioskuseks pidada arvjooniste
konstrueerimise oskust, mitte aga graafi-
ku, tulp- voi sektordiagrammi joonesta-
mist. Objektide ring ainult iseloomustab
konstrueerimisoskuse taset.

Neljanda liigi oOpioskused on mitte
iiksnes seotud sisuga, vaid rakenduvad
vahetult selles. Kui eelmised opioskused
olid edu eeldusteks ja héadavajalikeks
tingimusteks, siis toelise edu tagavad
just viimased.

Hierarhilises liigituses valitseb hie
rarhiline vahekord oskuste iildisuse ja
nende loetelu pikkuse vahel. Sisuga
norgemalt ja kaudsemalt seotud oskusi
on vidhem kui sisuga tihedalt seotuid.
Sellest tekibki oht nidha tavalistes oskus-
tes Opioskusi. Tuleb leida objektiivne

korvaltingimus, mis neid eristaks. Tun-
dub, et iikski muu tingimus ei ole
nii loomulik kui didaktiline, sest dpioskus
on oma olemuselt didaktiline n#htus.
Eespool on seda mehhanismi juba raken-
datud, selgitades, et loogika- vdi psiihho-
loogiamoistete asemel tuleb péorduda
didaktiliste poole: mitte riasikida siinteesi-
ja lldistusoskustest, vaid oskusest tuletada
nédidete pohjal reegel voi definitsioon;
mitte kasutada opioskusena mdistet «ana-
liilisioskus», vaid raakida kas kava koos-
tamise v6i veel parem — materjali
liigendamise oskusest.

Praegu, mil pedagoogikateadus on
suunatud Opetuse sisu ilmbertegemisele,

ei puudu oht, et palju muud, seal-

hulgas ka &pioskused, jaab tdhelepanu
alt vilja. Neid on aga vaja nii uute
kui ka traditsiooniliste didaktikateemade
jaoks. Seepidrast ei tohiks olla iilearune
nende késitlemine uutest aspektidest.
Siin esitatud liigitus taotleb mitte ainult
diskussiooni ergutamist, vaid ka jarelduste
tegemist faktist, et samal ajal, kui piii-
takse tha pikendada opioskuste loetelu,
jddvad nende moned liigid, sealhulgas
koige otsustavamad (antud kasitluses
neljas liik), vaatluse alt vilja.

Kirjandus

1. Bapaguu K. B. Kak mayuurh gnerei
yuurbes. M., IIpocBemenue, 1987.

2. XamM6aun [. dopmupoBanve yued-
HEIX HaBBIKOB. M., ITemaroruka, 1986.

3. Ilaxuaposuy A. M, Opresa
H. M. IICHXOJIMHIBHCTHYECKHM aHAJIH3

ceMaHTMKH M rpammaruxu. M., Hayka, .

1990.

4. OKcIepuMeHTaJbHAA IIPOrpaMMa pas-
BUTHA YMEHMH M HaBBIKOB y4eOHOH gesi-
TEJBHOCTH IIKOJBHUKOB (1—10 xmaces).
IIpoexr. Mun. npocsemwenuss CCCP. M.,
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OPPETUND, OPPEKABINET ,

Kas lammutada voi ehitada keelt?

TOOM OUNAPUU, pedagoogikakandiaat
Emakeeleopetuses peaksid analiiiis ja siin-
tees moodustama dialektilise terviku.
Paraku on senistes 6ppeplaanides emakeele
analiiiitilis-siinteetiliseks késitlemiseks
nappinud aega. Viaheste tundide all on
eriti kannatanud meie lausedpetus. Kiillap
on see ka iiks pdhjusi, miks siintaksi-
osa on aastaid olnud meie emakeele-
opetuse valusamaid kohti.

Siinkohal ei tehta etteheiteid siintaksi-
opikute autoritele: nemad on valinud
kasina aja tditmiseks analiiiitilise tee ja
kidinud seda moéoda iisnma kavakindlalt.
Viahemalt on kogu lihtlause kasitlus allu-
nud kenale loogikale ja peaks Opi-
lastele, kes seda vihegi soovivad, selgeks
tegema lause olemuse. Hdda on ainult
selles, et niiviisi oleme joudnud alles
poolele teele. Teiseks pooleks (siinteesi
loomiseks, s.t naidatud keeleelementidest
mitmesuguste lausete ehitamiseks kuni
keeleterviku loomiseni vilja) pole jatkunud
tunde 6ppeplaanis ega loomulikult siis ka
autoripoognaid opikus. Nii on 8. klassi
opilased saanud emakeeletundidest viga
vihe kidegakatsutavat, neid pole rakenda-
tud keele ehitamisele, pole silmas
peetud, et juba aasta parast tuleb neil
kirjutada eksamikirjand, kus pole enam
absoluutselt oluline, kas 6pilased suudavad
struktureerida lauset fraasideks, nagu
neilt 8. klassis kogu aeg nouti. Pohikooli
1oputoos tuleb hoopis moodustada
ladusaid lauseid ja neist sidus tekst
koostada. Seda koike pole aga oigu-
poolest opetatudki.

Ei ole vist erilist lootust, et lause-
opetusele kulutatav aeg kunagi kahe-
kordistuks (siis voiks praegusele analiiiisile
lisada veel siinteesi ja asi saaks just
nagu korda). Uhest tuleb paratamatult
loobuda ning sel juhul oleks moistlikum
lahti Gelda pigem analiiiisist ja rakendada
opilased kohe keele ehitamisele mitme-
suguste loovtoodega. Eluski on nii,
et kui tuleks Kkiiresti ehitada tuult ja
vihma pidav suvemaja, jitaks arukas mees
vundamendi tegemata, sest vastasel juhul
ta kaugemale ei jouakski ning elada po-
leks kuskil.

Jéargnevalt pakutakse siintaksi kisitle-
miseks pohikoolis vilja iiks lihtsus-
tatud skeem, mis peaks olema mirksa
rakenduslikuma eesmirgiga kui senine
struktureerimine. Toodav tundide jaotus
teemade kaupa moodustas ithe osa pohi-
kooli emakeeleprogrammi konkursi véidu-
t00st (mérgusona «Ahes).

1. tund — varasemates klassides &pitud
verbi moiste kordamine.

2. Verbi kiindeliste ja podrdeliste vormi-
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de eristamine: KIRJUTAMA — KIRJU-
TAS; OLLA — ON.

3. Verbi poordeline vorm kui lause tuum:
KIRJUTAS; ON.

4. Tegevusel on tavaliselt ka tegija:
OPETAJA KIRJUTAS; OPETAJA ON.
5. Tingimused, millal tegija v6ib lausest
puududa: KIRJUTATI; OLLAKSE jne.
6. Sihiliste ja sihitute verbide eristamine:
KIRJUTAMA — OLEMA.

7. Sihiline verb noéuab tavaliselt objekti,
millele tegevus on suunatud: OPETAJA
KIRJUTAS HINDE.

8. OLEMA juurde kuulub sageli sona,
mis naitab, kes, mis v6i missugune on
tegija: OPETAJA ON NOUDLIK.

9. Méadrame tegevuse koha: OPETAJA
KIRJUTAS PAEVIKUSSE HINDE; OPE-
TAJA ON KLASSIS.

10. Madrame tegevuse aja: TANA KIR-
JUTAS OPETAJA PAEVIKUSSE HIN-
DE; TANA ON OPETAJA KLASSIS.
11. Médrame tegevuse viisi: TANA KIR-
JUTAS OPETAJA MEELELDI PAEVI-
KUSSE HINDE.

12. Masdrame tegevuse hulga voi moddu:
TANA ON OPETAJA VAHE KLASSIS.
13. Taiendame nimisonu iseloomulike s6-
nadega: TANA KIRJUTAS NOUDLIK
OPETAJA MEELELDI TIHIA PAEVI-
KUSSE HEA HINDE.

14. Vahel on vaja tdpsustada kellegi
sugulust, ametit v6i aunime: TANA KIR-
JUTAS NOUDLIK OPETAJA MEELELDI
KLASSIVANEM TIIA PAEVIKUSSE
HEA HINDE (TIIA KUI KLASSI-
VANEMA PAEVIKUSSE...; TIIA, MEIE
KLASSIVANEMA, PAEVIKUSSE...).
15. Lihtlause kordamine (koéik naidatud
elemendid ei pea sugugi igas lauses
esinema; olulisim sénajidrjeprobleem: mil-
lal vahetavad tegija ja tegevus oma
kohad jms).

(Kas ja mil méaral kasutada liht-
lause kisitlemisel ka traditsioonilisi ter-
mineid, see jadks Opiku autori vdi Ope-
taja otsustada, aga esialgu tundub
kiill, et lihtlauset voib ehitada ka ter-
miniteta.)

16. Koondlause — lihtlause, millesse on
koondatud mitu iithele ja samale
kiisimusele vastavat sona (lauseliiget):
OPETAJA KIRJUTAS HEAD HINDED
TIIA JA MARGUSE PAEVIKUTESSE.
17. Koma ja sidekriips koondlauses:
SAAKI ANDSID OUNA-, PIRNI- JA

PLOOMIPUUD.
18. Koolon ja moéttekriips koondlauses.

\AIAS OITSEV.AD JARGMISED LILLED:

TULBID, NARTSISSID JA KROOKU-
SED. TULBID, NARTSISSID JA KROO-

1999 1 -8



KUSED — NEED LILLED OITSEVAD
AIAS.

19. Kohta vo6i aega miérkivad soénad
mahuvad iiksteise sisse (koma ei ole).
TA SUNDIS EESTI VABARIIGIS VORU
MAAKONNAS MEREMAE VALLAS
SERGA KULAS. KONVERENTS ALGAS
16. SEPT 1991 KELL 10.

20. Aega voi omadust miérkivate soéna-
de vahele saame mdelda vordusmérgi,
mida kirjas asendab koma. KONVERENTS
ALGAS ESMASPAEVAL, 16. SEPTEMB-
RIL. SOOS KASVAB KIDURAID, KO-
VERAID KASKI.

9]. Nimiséna iseloomustavad soénad tee-
vad seda samast kiiljest (koma on).
PEENRAL OITSEV.AD PUNASED, KOL-
LASED JA SINISED LILLED.

929. Nimisona iseloomustavad sonad tee-
vad seda eri kiilgedest (koma ei ole).
VAASIS ON SUUR ILUS PUNANE
ROOS.

23. Verbita lausete kasutusala.

24, Liitlause, mis koosneb iseseisvaist
osalauseist (rindlause). OPET AJA KIRJU-
TAS TIIALE HEA HINDE JA TUDRUK
NAERATAS KLASSILE.

25. Komata ja komaga sidesdnad rind-
lauses. Sideséna puudumine osalausete
piirilt.

26. Teine osalause seletab vOi pohjen-
dab eelmist. OPETAJA KIRJUTAS TI1IA-
LE HEA HINDE: TUDRUK OSKAS KOI-
KE EESKUJULIKULT. (Semikooloni ka-
sutuse voiks pohikoolist vilja jatta, sest
seda voib asendada ka koma.)

27. Otsekdénega laused kui omamoodi rind-
laused. Otsekone kolm asendit ja selle
kirjavahemargid. Tsitaadid.

28. Ute ja tema juurde kuuluvad sénad
lause algul, keskel ja 1opus.

29. Otsekone asendamine kaudsega.

30. Liitlause, milles vihemalt iiks on ise-
seisev (pealause) ja teine sellele alluv
(kdrvallause), on kokku pdimlause. OPE-
TAJA KIRJUTAS HEA HINDE TIIALE,
KES OSKAS KOIKE EESKUJULIKULT.
KES OSKAS KOIKE EESKUJULIKULT,
SELLELE KIRJUTAS OPETAJA HEA
HINDE.

3l. Korvallause voib asetseda ka pea-
lause keskel. TITALE, KES OSKAS KOIKE
EESKUJULIKULT, KIRJUTAS OPE-
TAJA HEA HINDE.

32. Korvallauseid v&ib olla ka mitu
(liitlausete graafiline kujutamine). OPE-
TAJA UTLES (pealause), ET VASTAMA
TULEB TIIA (1. astme korvallause),
KES VOTTIS PAEVIKU (2. astme korval-
lause), MILLES OLID ULEKAALUS
«VIIED» (3. astme korvallause).

33. Péimlause kirjavahemirgistamise kor-
damine. (PGhikoolist voiksid kérvale
jdida keerukama struktuuriga laused
(ka segaliitlaused), samuti kdrvallausete
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liigid. Vahest on olulisem anda iilevaade
korvallauset alustavatest sénadest.)

34. Kogu liitlause interpunktsiooni kor-
damine.

35. Verbita lauselithend. TIIA, KAES
PAEVIK, TULI VASTAMA.

36. nud- ja tud-lauselithendid. TULNUD
VASTAMA (millal?), ULATAS TIIA
OPETAJALE PAEVIKU. AINE V AST A-
TUD (millal?), LAKS TIIA KOHALE.
VASTAMA TULNUD (missugune?) TIIA
ULATAS OPETAJALE PAEVIKU. V AS-
TATUD (missugune?) AINE EI VAL-
MISTANUD TIIALE RASKUSI.

37. des- ja mata-lauselihendid. TIIA,
KUULDES OMA NIME, LAKS VAS-
TAMA. KUULDES OMA NIME, LAKS
TITA VASTAMA. OMA NIME KUULDES
LAKS TIIA VASTAMA.

38. Lauseliithendi digekeelsusest. TUPPA
ASTUDES SAI KELL VIIS jts vigaste
lausete ravi.

39. Valitud kiisimusi sonajarjest liit-
lauses.

Harjutustes peaks metoodiline réhu-
asetus langema leksikaalsele todle:
lausete ehitamisel téiendatakse neid voi-
malikult eripalgeliste sonadega, mis sobik-
sid antud konteksti. Selleks passivad
link-, asendus-, muutmis- ja korrigeeri-
misharjutused, mis oskuslikult koostatu-
tena suunavad opilasi lakkamatutele otsin-
gutele keele viljendusrikkuse suunas.

Iga iiksikteema harjutamise juures on
iilitdhtis, et vdhemalt avaharjutuse lau-
sed oleksid ideaalselt struktuuri-
puhtad (k6ik liigne eemaldatud), kinnis-
tamaks vastavat stereotiiiipi. Seetottu tu-
leks avaharjutus Spiku autoril (dpetajal)
endal konstrueerida. Edasi harjutused
muidugi komplitseeruvad, et arendada opi-
laste loovust, voimaldada andekamatel
oma stiili kujundada jne, kuni joutakse
ilukirjanduslike tekstideni.

Praeguseks pole teada, kas eespool
toodud 6ppekava realiseerub kunagi mones
opikus voi mitte. Aga entusiastist Ope-
taja, kes tutvustatud skeemisse usub,
voiks seda kohe katsetama hakata. Li-
sada tuleks vaid Opilaste teadmisi kont-
rolliv osa. Kindlasti kuulugu lahituleviku
opikusse ka oOpilaste kommunikatiivsete
oskuste arendamine, mida toodud prog-
rammi puhul peaks edukalt teha saama.
Kuidas ja milliste metoodiliste votete-
ga, see oleks juba omaette teema.

Voidakse viita, et pakutud skeem on
tagasipodrdumine vana kisitluse juurde.
Piriselt ikka ei ole, sest Opilastele
kunagi nii iile jou kédinud lauseanaliiiis
on ju tervikuna vilja jdetud. Voib-olla
on see «poolvana» skeem inimsébralikum,
joukohasem nii 6pilastele kui opetajatele
ning teenib rohkem rakenduslikku ees-
miérki, sest kivi laotakse kivi peale
seni, kuni (keele)hoone valmis saab. Ja
nn siintaksiklassi 16pus oleks oOpilastel
rohkem kaasa votta pdhikooli 16pukirjan-
diks ning kogu eluks.
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Didaktilised kaardid bioloogiatundides

MAIE TOOM, TU botaanika ja okoloogia kateedri vanemdpetaja

.
pilaste teadmised ja iseseisva

t66° oskused soltuvad eeskitt

sellest, kuidas on organiseeritud

koolitund. Uks oppetdd efektiiv-
semaks muutmise, samuti individualisee-
rimise vahend on didaktilised kaardid.
Varem nimetati neid ka lihtsalt ise-
seisva to6 kaartideks (1).

Didaktilisi kaarte saab kasutada mit-
meti.

1. Need on abiks opilaste teadmiste
viljaselgitamisel ja kinnistamisel. Uksi-
kuid erinevaid didaktilisi kaarte véib
kasutada oOpilaste teadmiste tihendatud
kontrollimiseks. Samal ajal kui 2—3
opilast vastavad suuliselt, lahendavad 4—6
opilast esimestes pinkides didaktilistel
kaartidel olevaid iilesandeid. Didaktiliste
kaartide komplektide olemasolu korral
saab neid kasutada iileklassitdos teadmiste
kinnistamisel voi kontrollimisel. Niisu-
gusel juhul peaks iga t66 jaoks olema 4
kaartide varianti ja igas variandis 7—
10 kaarti (3).

2. Vorreldes iseseisva t60 teiste vote-
tega on didaktiliste kaartide eeliseks
suurem diferentseerimise véimalus ja vaik-
sem ajakulu t66 organiseerimisel (1).
Nii naiteks on neid otstarbekas kasu-
tada toodel jaotusmaterjaliga.

3. Mitte koik oOpilased ei né#e hésti
(eriti tagumistes pinkides) klassi ees rippu-
vat tabelit, skeemi tahvlil v6i ekraanile
projekteeritud liiimikut. Sellest tulenevalt
voib ithesuguseid didaktilisi kaarte kasu-
tada uue materjali selgitamisel mini-
tabelitena igal laual.

4. Didaktilisi kaarte saab kasutada
oppefilmide juures. Jé#b édra filmi de-
monstreerimisele eelnev kiisimuste dik-
teerimine voi tahvlile kirjutamine, mis
votab rohkesti aega. Nii saab ajakulu
tunduvalt viahendada (2).

Eeltoodust jireldub, et didaktilised kaar-
did tédiendavad bioloogiadpetaja mnait-
vahendite kogu, toovad vaheldust ja
mitmekesistavad bioloogiatunde.

Didaktiliste kaartide peamiseks puudu-
seks on see, et nende valmistamine
on aegandbudev t66 (1). Kuid sellest
puudusest saab iile, tehes neid jark-
jargult. Alustada voéiks iiksikutest kaar-
tidest teadmiste tihendatud kontrollimi-
seks.

Didaktiliste kaartide aluseks sobivad
perfokaardid K5 (mootmetega 147)207
mm). Need on piisavalt suured, et mahuta-
da skeeme vOi jooniseid vajaliku tekstiga.
Ka on perfokaartide paber kiillalt paks ja
vastupidav korduvaks kasutamiseks. Ker-
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gesti leiab vajalikud kaardid, kasutades
nende mirgistamiseks reitereid. Opilastele
jaotamisel tuleb didaktilisele kaardile
lisada vastuse jaoks puhas paberileht.

Ulesanded perfokaartidel peavad olema
lakooniliselt sénastatud, suunatud liihi-
kestele konkreetsetele vastustele. Kogu t66
taitmiseks ei peaks opilastel kuluma roh-
kem kui 15 minutit (3).

Koige huvitavamad on opilastele illust-
reeritud kaardid, millel on virvilised joo-
nised. Viimaseid saab vilja 16igata vana-
dest ajakirjadest, mahakantud oOpikutest
ja kasutatud toovihiKutest, (ndidis 3).
Viimasel ajal on ka voimalusi teha ksero-
koopiaid raamatute joonistest ja skeemi-
dest. Lisaks eelnevale vo0ib rakendada
opilasi, kes oskavad hésti joonistada,
didaktiliste kaartide jooniste paljunda-
misel.

Soltuvalt aineldigust ja eesmérgist eri-
nevad didaktilised kaardid nii sisult kui
ka kujunduselt. Kaardile vo6ib kanda
isegi liinkteksti (8). Ulesanded véivad
sisaldada infot, millest tuleb valida dige,
antud kiisimusele vastav (ndidis 1).
Rohkem tuleks valmistada didaktilisi
kaarte, mis noéuavad vordlemist, tldis-
tamist ja jarelduste tegemist (ndidis 2).

Samu kaarte saab kasutada eri klassides.
Selleks tuleb iithe joonise voi skeemi
juurde kirjutada erineva raskusega kiisi-
musi. Voib ka kohe juurde mérkida,
mitmendale klassile see vo6i teine kiisimus
on moeldud.

Rohkesti didaktiliste kaartide naidiseid
on toodud ajakirjas «Biologija v Skole»
alates 1989. aasta 4. numbrist (3).

Didaktiliste kaartide kasutamine ker-
gendab Opetaja t66d tunnis, voimaldab
aega kokku hoida. Kuid ei tohi unustada,
et need on vaid iiks individuaalse t66
organiseerimise ja teadmiste kontrollimise
vahend. Didaktiliste kaartide kasuta-
mine ei tohi muutuda domineerivaks.

Kirjandus
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'] KOOLIEELNE KASVATUS -.

Koolieelsest kasvatusest

Eesti Vabariigis
LUULE HERODES, EHA vanemmetoodik

LASTEAEDADE ARENG EESTI VABA-
RIIGIS

Esimese lasteaia Eestis asutas 1860. a
diakonisside selts Tallinnas ja seda nimeta-
ti Diakonisside Vaiikelastekooliks. Sihiks
oli laste eest hoolitsemine ja Opetuse
andmine piibliloo alusel. Asutati see juudi
lastele, kuid hiljem véeti sinna ka eesti
lapsi ja lopuks ainult eesti lapsi Edasi
asutati lasteaedu ja suviseid ménguplatse
Tallinnas, Tartus ning Pérnus. I maailma-
soja alguseks oli nende iildarv iile
kiimne. Soda katkestas lasteaedade kasvu
ja arengu (5).

Uus ajajark Eesti lasteaedade ajaloos
algas FEesti iseseisvuse saavutamisega,
kui kerkis uuesti esile vajadus hoolitseda
koolieelses eas laste kasvatuse eest. Laste-
aedade olukorda piiiidsid parandada oma-
valitsus ja riik. Omavalitsused hakkasid
lasteaedu iilal pidama, riik andis toetust.
Vabariigi algaastatel olid lapsed lasteaias
3—4 tundi, kell 9—13. Kaidi koos mingi-
mas, siilia ei pakutud. Peagi ilmnes, et
sellised lasteaiad ei kergenda emade olu-
korda ja seepérast muudeti 1924. a Tallinna
linna lasteaiad paevakodudeks, mis olid
avatud kell 8—16 ja kus lapsed said
1ouna ajal ka siiiia. Suviseid lasteaedu
avati Parnu linnas ja maakonnas, Tartus
ning mujalgi (5).

Statistika jirgi tootas Eestis 1938. a
78 koolieelset lasteasutust (neist linnas 72
ja maal 6). Lasteasutustes kiis kokku
3961 last. Lasteaedade iilalpidajateks olid
45 juhul seltsid, 19 juhul omavalitsused
ja 14 juhul eraisikud. Eralasteaedade
tekkimise pohjuseks oli voorkeelte opeta-
mine (5).

KOOLIEELSEST KASVATUSEST EESTI

VABARIIGIS

Seltskondlikust arvamusest

Péarast ohvriterikast I maailmaséda kan-
dus kogu maailma tdhelepanu lastele
kui rahva tulevikule. Aktiivselt hakati ka
Eestis kujundama seltskondlikku arvamust
senisest lastesobralikumaks. Leiti, et vor-
reldes prantslaste, inglaste, hiinlaste jt
rahvustega suhtuvad eestlased lastesse pal-
ju jahedamalt ja iikskoiksemalt; selgitati,
miks on vaja lastele hooldust, tédhele-
panu ja armastust; kutsuti inimesi iiles
tegutsema laste heaks. Selle tulemusena
hakkas toole iile 25 lastekaitsega tege-
leva organisatsiooni. Suurim neist oli
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1919. a loodud Eesti Lastekaitse Uhing
).

26. sept 1924 kiitis Rahvasteliidu V tais-
kogu heaks Genfi deklaratsiooni. Koik
deklaratsiooni 5 punkti konelesid laste
kaitsest ja tdiskasvanute kohustustest
laste vastu. Genfi deklaratsiooni vaottis
omaks ka Eesti Vabariik (2).

Viikelapse kasvatamisel valitsenud aru-
saamadest
Kuni 20. saj alguseni poorati koikjal
viikelapse kasvatamisele vihe tdhelepanu.
Ametlik kasvatusteadus koneles kuni
koolieani ainult lapsehoiust. Arvati, et kui
laps on korralikult toidetud ja pubhas,
siis on loodud tarvilikud eeldused tema
arenguks. Eestiski oli huvi kasvatus-
kiisimuste vastu vihene ja puudus usaldus
pedagoogika vastu (1, 1k 10).
1920.—1930. aastatel tousis viikelaps
vilismaal pedagoogilise huvi keskpunkti.
Eestis tdheldati analoogilist suhtumist
viikelapse kasvatusse 1933. aastast alates,
kui pedagoogiline huvi meie seltskonnas
tousis. Rahva elaval osavotul asutati 1936.
a Tartu Koduse Kasvatuse Instituut.
Eesti Karskusliidu kodukasvatustoim-
konna kirjastus hakkas 1933. a vilja
andma Kkiridpistu seeriat véaikelaste pe-
dagoogikast. Kogu véljaantud pedagoogi-
line kirjandus oli moéeldud nii laste-
vanematele kui ka lasteaiakasvataja-
tele. Sooviti aidata kasvatajail last
paremini moista ja anda iilevaade kas-
vatusvahenditest (2).

Moningaid pedagoogilisi seisukohti

M Inimese arenemine oleneb kolmest te-
gurite rithmast: pirilikest eeldustest (al-
ged), keskkonnast ja kasvatusest, kus-
juures péarilikud alged padsevad mojule
ainult kahe viimase kaudu. Olulisim kas-
vatuses on iimbruse eeskuju ja kodune
toon. Lapsi on vaja julgustada ja kiita.
Tuleb hoiduda nende halvustamisest (2).
M Igal lapsel on oma kindel, looduse
poolt miadratud arengutempo. Laps vajab
oma algete viljaarendamiseks aega ja
harjutamisvéimalusi. Arengu kiirenda-
mine voi pidurdamine on kasvatuse iiks
suuremaid eksisamme. Arengutempo
kunstlik kiirendamine annab vaid nega-
tiivseid tulemusi (1; 2; 4).

M Terve ja normaalne laps ei saa loomu-
sunniliselt olla tegevuseta. Laps arendab
ennast koige tdiuslikumalt ja mitme-
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kesisemalt just omal algatusel toimuva
vaba isetegevuse kaudu. Selline omaalga-
tuslik isetegevus on lapse méng. Mingi
sundusega ei saa last sellisel mééral
tegevusse rakendada, kui ta seda ise
mingus teeb igas inimeses leiduva tegut-
semistungi mdjul. Ka igasugune Oppi-
mine lasteaias peab siindima méngides
45 9).

Lapse mingumaailma enneaegne purus-
tamine on kasvatuse suurimaid eksi-
samme. Lapsel, kes liiga vara votab iile
tdiskasvanu motlemisviisi, jadb fantaasia
ja tundmuste maailm kiduraks, laps muu-
tub varatargaks, tdiskasvanuna on ta ena-
masti kuiv pedant, tundevaene ratsiona-
list, kes ei suuda teisi inimesi mdista
ega nendele kaasa tunda (2). Lapsest,
kes palju ja iseseisvalt méngib, kasvab
hea oppija ja tubli to6inimene (4). «Elus
ei saavuta koige enam mitte need lapsed,
kes kdige varem on pandud siistemaatilist
t66d tegema, vaid need, kes koige kauem
ja pohjalikumalt on véinud méngida.»
(Herzen.)

Ming on lapse algete viljaarendamine
ja nende igakiilgne harjutamine. Méang
arendab kogu isiksust. 2-—6aastaste laste
ménguaeg on 8—9 tundi péaevas (13).

B Kasvataja iilesanne on lapse mangu
soodustada, tema liikumistarvet rahul-
dada, mitte takistada lapse teotsemis-
tungi, mitte piirata lapse siidametunnis-
tuse- ja sonavabadust, anda lapse tege-
vusele O0ige suund ja vadrtuslikum sisu.
Selleks tuleb kasvatada esmalt iseennast,
pidada lapsest lugu, andes talle vabaduse
iseseisvalt tegutseda, kuid kasvatades
teda elu seadusi moéistma ja austama (4).
B Lapse varakult tekkivat soovi t66d teha
(ise teha) ei ole 6ige maha suruda. Tuleb
varuda kannatust ega tohi karta ajakulu
lapsele t60 Opetamisel. Lapsele peab iga
100 juures jitma mulje, et ta teeb seda
ise omal soovil. Lapsele pakub naudingut
to0protsess, mitte tulemus. Ta ei ole suute-
line oma t66d kordama. Sundusega hivi-
tatakse t66r66m (4; 18).

N Kodu annab lapsele harjumused, vane-
mate eeskujul kujunevad vilja kditumis-
mudelid (7). «Olge niisama éiglane, séna-
pidaja ja tépne lapse vastu, ka vaike-
lapse vastu, kui te peate olema tidiskasva-
nud inimese vastu. Ndhke lapses inimest,
kellest tuleb lugu pidada.» (6, lk 216 ja
217))

Eestis olid lasteaedades kasutusel Frobeli
pohimstted, millega oli piiiitud ithendada
Montessori stisteemi hiivesid (3). Enam
olid levinud Frobeli ideed, millest kasvata-
jad said toetust lapse isiksuse arenda-
miseks ja kasvandike voimete koolita-
miseks. Montessorilt saadi teadmisi lastes
seesmise korra loomiseks (11). Leiti, et
lasteaia metoodika kujundamisel peaks
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pohialuseks jaidma Frobeli mote, mis annab
erilise tdhtsuse kasvataja isikule, laste-
aedniku intuitiivsele kasvatajavaistule
(11). «Sest on vihe teoreetiliste tead-
miste valgusest, kui sellega ei liitu kas-
vataja isiksuse loomupirane dietimbistev
ja -tundev soojus.» (11, lk 225.)

Kogu pedagoogiline kirjandus kutsus
iles lapsest lahtuvale kasvatusele. Kur-
vastusega peab nentima, et need pohi-
moétted on ndéukogude véimu 50 aastaga
lausa pea peale pobratud ja praegu ndeme
suurt vaeva, et need jille elustuksid.

KOKKUVOTE
1940. a, kui kogu maailm téhistas laste-
aedade 100 aasta juubelit, iitles Eesti
Vabariigi haridusminister P. Kogerman,
et eesti lasteaiad on andnud oma parima
kasvava inimese kujundamiseks, kuid mér-
kis samas, et lasteaedadele on péératud
koolist vidhem tdhelepanu, kuna «eel-
kooliealise lapse kasvatamisega sai ena-
mik perekondi kuidagi toime, kooliiiles-
annete tditmine kiaib aga igale iiksikule
perekonnale taiesti ile jou.» (8, 1k 204.)
Samas leidsid praktikud, et lasteaia
kasvatustéé on suure tihtsusega ja vaariks
haridussiisteemis rohkem tédhelepanu (5).
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Tervisedpetuse dpetajale

Keskkond — tervise ohtlik vaenlane

ja sober

MILYI KALLIVER, toitlusspetsialist, tervisedpetuse lektor

aastane toopraktika on mulle

selgeks teinud, et Opiedukus ja

ainehuvi oleneb suuresti opetaja

image’st ja sellest, kui huvitavalt
ta oskab oma ainet edasi anda. Ka paljudele raskena
tunduvaid tédppisteadusi on voimalik Opetada esi-
algu valemitega ehmatamata. Terviseopetuses,
vastupidi, voiks alustada ehmatamisest — radkida
sellest, kui ohtlik tervisele on inimese organismi
ja toiduainekeemia mittetundmine.

Eesti tervisekaart

Olen oma loenguid alustanud «Eesti tervisekaardi»
tutvustamisest. Kaart nditab, et eesti rahva piisima-
jadmine on ohus. Seda enam peaks see drgitama
terveks- ja ellujidmise saladusi omandama, on ju
inimesesse juba siindides programmeeritud elu
alalhoiu instinkt. Kui osa inimesi julma jarje-
pidevusega kiirustab juba noorena kalmistu poole,
on selles sitiidi teadmiste vihesus meist enestest
ja meid Umbritseva keskkonna ohtudest. Palju
me motleme sellele, et 709% miirgistest iihenditest
paisatakse Ohku mootorsdidukite véaljalasketorude
kaudu? 1987. a ilmus Lyonis viie maailmajao 106
piirkonna kohta andmeid pakkuv kogumik «Cancer
Incidence in Five Continents». Saame teada, et
praegu on Eestis igal neljandal vastsiindinud
poisslapsel ja igal kuuendal tiitarlapsel tdendosus
haigestuda elu jooksul vidhkkasvajasse. Uks oht-
likumaid vahitekitajaid teadaolevate hulgas on
plii (seatina). Meil kasutatava bensiini ainsas
liitris sisaldub seda 500 mg (ohtlik juba 1 mg).
Jatkates samal viisil, tabab meid sajandivahetusel
katastroof. Havib veel iiks rahvus. Vihiregistri
andmetel on 1988. a viahkkasvajaga arvele voetud
23905 ja 1989. a 24850 eestimaalast, sealhulgas
108 last. Analiiiisides haiguse levikut rajooniti,
on selgelt ndha magistraalide ja reostatud joogi-
vee hdvitav moéju. Ka poliiipide, astma jpm
haiguste levik soltub otseselt saasteallikate kaugu-
sest.

Sissejuhatavas tunnis anname pildi praegusolu-
korrast Eestimaal ja piillame prognoosida rahva
kestust juhul, kui me ei muuda oma praegust
kditumismalli. 1988. a andmetel suri meil aastas
18 500 inimest, sealhulgas 605 last, eestlasi siindis
aastas 13 000, neist pealinnas 3500. Arvudega
mingides ndeme, et sama palju lapsi, kui aastas
siinnib, kaotame 20 aastaga surnutena. Iga kiimnes
pere leinab aasta jooksul kedagi. Ainuiiksi pea-

¥ Artikkel sisaldab materjale kisikirjalistest tolge-
test ja konspektidest, mis ei ole Opetajale kétte-
saadavad.

linnas, kus elab ligi kolmandik vabariigi elani-
kest, jdi 1989. a leseks 807 suhteliselt noort naist
ja 264 meest. Aga kui palju jidi orvuks viikseid
lapsi? Akksurma labi kaotame aastas peaaegu 10 000
inimest, 8000 sureb v#hki, 1000 miirgitustesse
jne. Vaegkuuljate arv on téusnud juba 70 000. On
alust arvata, et selles on suuresti siiiidi tugev
miira ja saastatud ohk.

Vingugaas — inimese ohtlik vaenlane

Ei maksa karta arvude Sokeerivat moéju. Hirmuta
el vota inimene ennast kokku, lootes, et temaga ei
juhtu seda, mis teistega. Saastatud keskkonnas
peab paremini vastu see, kes suudab mobiliseerida
oma organismi kaitsemehhanisme, kes asub véitlema
ohu, vee ja toidu vabastamise eest surma toovatest
ithenditest. Nii lastele kui ka tiiskasvanutele
tuleb selgitada, miks muu maailm (ka rikaste
maailm) iha enam kasutab jalgrattaid, ldheb iile
elektrisdidukitele, miks teistes maades on suurte
trahvide dhvardusel autodel kohustuslikud heit-
gaaside filtrid (efektiivsus siiski ainult 30—50%)).
Séitev auto paiskab tunnis 6hku 6 m® vingu-
gaasi. (Loendage, mitu autot labib koolimajast
voi kodust moéoduvat teeldiku tunnis ja arvutage
o6hku paiskuv vingugaasi maht 66pédevas.) Inimese
kopsu ldbib o6pdevas 13 000 1 oOhku. Jaapani
teadlaste andmetel suudab inimese veri kahjutuks
teha 0,8—1,8 mg vingugaasi 60péevas. Vingugaas
tdhineb punalibledega 300 korda kiiremini kui kude-
dele vajalik hapnik ja eluohtlik seisund tekib
juba 509% punaliblede seotuse korral. Karboksii-
hemoglobiini sisaldavad punalibled ei saa enam
rakkudele hapnikku kanda. On kindlaks tehtud,
et koik rakud on hapnikuga kiillaldaselt varus-
tatud alles pérast 2 tunnist véljas viibimist,
muidugi saastevabas 6hus. Liikumine virskes 6hus
on iiks tervisereegleid, kuid iihelgi juhul ei tee digesti
need, kes oma jalutuskidikudeks ja tervisejooksudeks
valivad autoteede ldheduse.

Tuleks valgustada ka teisi vingugaasi tekke-
allikaid. Isegi viga hea ventilatsiooniga ja avaras
koogis voib gaasipliidil lounat valmistava pere-
naise veres leiduda kuni 189 vingugaasiga seotud
punaliblesid, suitsetamine seob 10%, nitraatderikas
toit methemoglobiini peaaegu 10% (dr H. Jénese
andmed.)

Liidame need arvud ja vordleme &66pdevas meie
iimbruse 6hku paisatud vingugaasi hulka inimese
taluvuse piiriga. Ndeme, et iga piev pendeldame
elu ja surma piiril. Surm #hvardab isegi taiesti
terveid inimesi. Koik meie teadmised véivad osu-
tuda kasututeks sudupdeval, mil kogu saaste vajub
raske laviinina alla ja me lausa limbume endi
poolt ohku paisatud miirkainetes.

Juba on looduski hakanud meile meie kuri-
tarvitusi kitte maksma. Kiimne aastaga on piikese-
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kiirguse intensiivsus pilvisuse tottu miérgatavalt
vihenenud, pilvisus ja sudupdevade arv aga suu-
renenud. Kiirabiviljakutseid on sellistel rasketel
pievadel ja kuudel rohkem ning nende arv kiiiinib
pealinnas rekordkuudel juba 10 000ni. Piltlikult
seldes kutsub iga 4. tallinlane korra aastas kiirabi.
320000 last ja 70000 tdiskasvanut pooérdub
hingamiselundite haigestumise tottu meditsiiniasu-

tuste poole.

Terviselaastaja viivel ja tema iithendid

Opilaste téhelepanu tuleks juhtida teiselegi kohu-
tavale terviselaastajale — véidvlile, mida vadvlis-
gaasina (SO2) paiskub vabrikukorstnatest ja autode
heitgaasidest aastas ohku kiimneid tuhandeid
tonne. Niiskete ilmade puhul sajab see alla happe-
vihmana. SO: on ohtlike kopsuhaiguste — astma
ja kopsuvihi tekitaja. Vihk saab alguse kahjusta-
tud, vastupanuvoime kaotanud rakkudest. Kahjus-
tajateks voivad olla traumad, poletikud voi otseselt
kantserogeenid. Toostuspiirkondades (nt Tallinnas
Lasnamie iimbrus) voib aeg-ajalt tunda teravat
S0, 16hna. Opilastele peaks selgitama, mida sel
puhul ette votta: katta suu ja nina kaitsemaskiga,
hiadakorral sobivad selleks ka taskuriatik, sall,
paksud kindad. Kui voimalik, siis sellistel paevadel
viltida oOues viibimist. Limaskesta kahjustuste
puhul kasutada limaskesti taastavaid vahendeid,
mitte antibiootikume. Inimese mikroflooras on lei-
tud juba 300—500 bakterit, mis tootavad tema
tervise heaks. Antibiootikume kergekieliselt manus-
tades surmame need ja vOoime toota patogeensete
bakterite ning viiruste resistentseid tivesid.

Toiduaineid peame kasutama voéimalikult viarskelt
ja kuumutamata

Selgitada tuleb sedagi, miks peame koiki toiduaineid
kasutama voimalikult véarskelt. Stafiilokokke leidub
liipsjate vastutustundetuse tottu meie igapédevases
piimas liiga palju. Neid leidub ka munades.
Molemad keskkonnad on viga heaks sootmeks,
kuna stafiilokokk kasutab oma elutegevuseks
valku. Seisnud piimas ja munades ulatub stafiilo-
kokkide ar miljonitesse, oma elutegevuse taga-
jirjel eraldavad need ammoniaaki ja vadvel-
vesinikku (12, 1k 116).

Ka toiduks kasutatud valkude, sealhulgas liha
seedimisel tekib 16pp-produktina ammoniaak. Iga-
pidevase toidusedeli koostamisel tuleks arvestada
sedalaadi miirgituse ohtu. Iga terve inimese valgud
(naharakud, verelibled, maksavalgud jm) lagunevad,
toitude oigest valikust ja nende algosakesteks
Iohenemisele kaasa aitavatest fermentidest ensiiii-
midest oleneb nende taastumine. Enamik fermente
hivib juba 70°C juures, neid inaktiviseerib
saastatud Ohk. Ueldust saab selgeks, kui oluline
on kasutada toortoitu. URO terviseorganisat-
siooni soovitusel peaks toortoitu inimese igapiie-
vases ratsioonis olema ca 80% (jaotatud vordsete
osadena iga toidukorra ette). Seda soovitust igno-
reerivatel inimestel iiletab bioloogiline vanus tun-
duvalt passiandmed.

Oleme omaks votnud oma organismile lausa kah-
juliku eluviisi. See kahjustab meie motlemist,
takistab tegemast oigeid otsuseid ja tegusid.
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Sojaaegsetele lastele ei olnud vaja mingit loengut,
nemad krobistasid hea meelega puhastatud porgan-
dit, kaalikat v6i toorest kapsast, ridkimata hapu-
kapsasalatist hakitud sibula, k66mnete, vihese suhk-
ru ja toidudliga — see oli pdris maiuspala! Ka
piima tarvitati keetmata, iga taluperenaine tagas
kvaliteedi. Niiid joodetakse lastele udarapéletikus
lehmade piima ja siistitakse tomatitesse valmimise
kiirendamiseks kahtlase vi#rtusega preparaate.
Inimese moétlemist tuleb kujundada &iges suunas
juba lapseeas, et oOpetada teda hoiduma teisi
ja ennast miirgitamast. Et meil asjad korras
pole, néitavad tuhanded allergiajuhud.

Maksa dige talitus tagab pika eluea ja hea tervise
Maksa oige talitlus on tervise pant, 6nneks on
see organ suure taastumisvoimega. Teadlased on
tdhele pannud, et varustades maksarakke oigete
taastusainetega, on véimalik kogu organismi
keemia taastada 6 kuu kuni aastaga (2).

Oluline osa on siin tdita naatriumil. Kui maksa-
rakkudel on naatriumivaegus, véivad nad hukkuda
nagu raskete miirgituste tagajirjel. Naatrium
aitab happeid neutraliseerida. Rahvusvaheliselt on
omaks voetud, et toitude valik peaks tagama K ja
Na vahekorra 1:5. Kui inimene ei suuda siilitada
oma vere leeliselist keskkonda, on tal oht haiges-
tuda veenipoletikku, siidameklapi sisekesta pole-
tikku, hemorroididesse vo6i tromboflebiiti (vt H.
Bieler. Food is your best medicine).

Kohupiim on hinnatud ja vé#irtuslik toiduaine,
kuid isegi see on iilemédrasel kasutamisel (autori
andmetel iile 0,5 kg kuus — Toim) kahjulik kohu-
piima koostisosa tsiisteiini molekuli kuuluva védavli
tottu (tunnused visimus, fekaali I6hn suus).
Kuumutamata ja kiipsetamata kohupiim oigetes
doosides taastab metioniini t6ttu maksarakke ja
hoiab #ra maksa rasvviirastust. Ka koik teised
toiduained on oigetes kogustes tervist sédstvad,
liialdused tulevad tervisele kahjuks.

Tiahelepanu tuleks juhtida kaaliumi ja D-vita-
miiniga lilaldamise ohtlikkusele. Jaapanlaste t66dest
voib lugeda, et K iilemiddirane organismi kuhju-
mine (kartuli ja tomati pohitoiduks kasutamisel)
pohjustab immuunsiisteemi puudulikkust, nakkus-
tele vastuvotlikust, vdsimust. Pikemaajaline kaa-
liumivaegus aga véib esile kutsuda 16 tervise-
hiiret (12). Neist levinumatena voiks nimetada
méilu halvenemist, visimust, kiilmatunnet (kéte ja
jalgade kiilmetamine), tallaaluse naha paksenemist,
kohukinnisust, vastuvotlikkust kiilmetushaigustele,
isutust, naha siigelemist, hambakaariest, haavade
aeglast paranemist, musti tédppe nahapoorides,
jalakrampe, halba und, 16dvestumisraskusi, artrii-
tidesarnaseid liigesevalusid. Loetelust néeme, kui
palju h#dasid me tdmbame endale kaela, kui
alahindame puuviljade, kébdgiviljade ja mahlade
tihtsust. Rosinatest ja kuivatatud aprikoosidest
piisab monestkiimnest grammist p#evas. 100 g
rosinates on 860, meie johvikas 119, mustikas 65,
vaarikas 221, karusmarjades 170, aedmaasikates 147,
mustsostras 372, punases sdstras 275, kuivatatud
datlites 611, kuivatatud aprikoosis 1781, koorega
ja soolata keedetud kartulites 538 mg kaaliumi.

(Jargneb.)



Carl Robert Jakobson pedagoogina

FERDINAND EISEN, filosoofiakandidaat, dofsent

eni vaatlesime C. R. Jakobsoni koolipoliitilisi
seisukohti, voitlust rahvakoolide iildise olu-
korra parandamise ja kooliépetuse
radikaalse uuendamise eest. Kuid Jakobson

sisu

on andnud vdga kaaluka panuse eesti kooli arengusse
ka puhtpedagoogilisel alal, didaktika-metoodika vald-
konnas, ja seda just oma opikute kaudu. See
panus tulenes tema (ldistest koolipoliitilistest vaa-
detfest ja sisuliselt eesmarke. Ja-
kobsonilt ei ole jddnud j&rele pikemaid teoreeti-

taotles samu
lisi arutlusi didaktika ja ainete OSpetamise metoo-
dika kohta. Oma pedagoogilis-didaktilised toeks-
pidamised, mis périnevad suurel madral H. Pesta-
lozzi ja F. Diesterwegi méttevaramust, realiseeris
ta opikutes. C. R. Jakobsoni &pikute
misega algas uus ajastu eesti koolikirjanduse ja
eesti kooli ajaloos iildse. Kuid see uus algas oma
teed, nagu ikka, véitlusega vana ja uue vahel. Ja-
kobsonil ja tema foetajatel tuli rinda pista takistuste
ja keeldudega, mis kohtadel tema kooliraamatutele
osaks said. Siiski rajas uus I6puks endale tee
maarahva kooli ja ellugi.

Juba oma esimestes sénavottudes ajalehes arvus-
tas Jakobson koolides kasutatavaid &pikuid, millele
oli iseloomulik vana kirjaviis, halb keel ja ilesehitus.,
Ta kuulutas, et maarahva kool vajab hadasti wuusi
opikuid. Opikuid koostama hakkas noor Jakobson
juba Peterburi-péevil.

Asudes selle suure ja vastutusrikka iilesande kalla-
le, tuli tal vétta seisukoht, millist kirjaviisi oma
opikutes kasutada. Sel ajal oli valitsev nn vana kirja-

ilmu-

viis, mis pérines Forseliuse-Hornungi ajast, ja milles
ilmus ka tolleaegne koolikirjandus. E. Ahrensi poolt
sajandi  keskel parandatud nn uus kirjaviis oli
kirikuringkondade vastuseisu tottu jddnud paari-
kiimneks aastaks tegelikust kasutusest kérvale. Uue
kirjaviisi kasutusele rajas teed Fr. R. Kreutzwald,
kes selles avaldas oma «Kalevipoja» rahvaviljaande
1862. aastal. Kreutzwald aitas ka Jakobsonil esialg-
setest kohklustest ile saada ja kindlalt uue kirja-
viisi poolele asuda (5, lk 136—137). «Uus Aabitsa-
raamat» ja «Kooli lugemise raamat» olidki uues
kirjaviisis. Nii on C. R. Jakobson aidanud uut kirja-
viisi otsustavalt véidule viia. )

1867. aastal ilmus C. R. Jakobsoni «Uus Aabitsa-
raamat, kust viiekiimne péddvaga lugema ja kirjutama
vdib &ppidan. Raamatuke &igustas kahekordselt ni-
metust uus, sest see pdhines uuel kirjaviisil ja
lugema Spetamisel kasutati uut, hailikulist meetodit.
1863. aastal oli ilmunud kill Fr. R. Kreutzwaldi
«Uus Tallinna maa-keele ABC ja lugemise raamat
lastele», esimene eesti aabits uues kirjaviisis, kuid
see ei suutnud veel koigutada vana kirjaviisi ja
vanaviisi lugema &petamist. See osa jii Jakobsoni
Spikute taita.

Seni ' valitsenud lugema opetamise viis tdhtede
nimetuste pé&hedppimise ning kokkuveerimise teel
oli pikk ja vaevaline nii lapsele kui ka opetajale.

Lugema &ppimiseks kulus kaks-kolm aastat; méned
jaidki veerijateks. Vana meetodi (Buch-stabiermethode)
asemel vottis Jakobson kasutusele heli (s.o haéalikute)
veerimise meetodi (Lautiermethode) ja andis selle
kasulamiseks aabitsa esilehel ka juhatust. Uus aabits
dpetas lapsi ihtlasi ka kirjutama: frikitdhtede kérval
on antud kirjatdhed, ja seda heas kalligraafilises
teostuses. Oppematerjal on aabitsas paigutatud selli-
selt, et iga pdeva jaoks on efte néhtud oma osa,
mille laps pidi enne omandama, kui asus jargmise
juurde. Neid osi on viiskimmend. Raamatukese peal-
kirjas ongi vélja kuulutatud voéimalus 6&ppida 50
pdevaga ja kirjutama. Toepoolest, milline
kergendus selles vaevarikkas t66s!

Alguses levis Jakobsoni uus aabits vdga visalt:
vooristati  selle uut kirjaviisi ja voorast haaliku-
meetodit. Kuid hiljem hakkas see laialdaselt levima
ja joudis kordustriikkideni.

Koérvuti «Uue Aabitsa-raamatu» kokkuseadmisega
tdotas Jakobson ka uue koolilugemiku kallal. Tema
tahtsamaks saavutuseks eesti koolikirjanduses on kahtle-

lugema

mata «Kooli lugemise raamat», mille esimene, teine
ja kolmas jagu ilmusid vastavalt 1867., 1875. ja
1876. aastal. Kdige suuremat tdhelepanu palvis «Kooli
lugemise raamatu» esimene jagu, mis tdhendas tde-
lise péérde algust kiilakooli Gppetdds. See raamat
sai esimese tarkuse allikaks talurahva mitmele pélv-
konnale; 40 aastaga ilmus 15 trikki. 1905. aastal
jdudis raamatukauplustesse ja sealt kooli juba M.
Kampmanni «Kooli lugemisraamat» |. Selle autor
oli samuti nagu Jakobsongi oma pedagoogilise
ettevalmistuse saanud Valgas Cimze seminaris, kill
peaaegu 30 aastat hillem. Oma lugemikus jatkas
Kampmann Jakobsoni alustatud koduloolist ainekésit-
lust ja samu didaktilisi pohimbtieid; ta vottis oma
eelkdijalt lile ka méned populaarsed lugemispalad.
Niilid hakkasid «kampmanid» «jakobsoni» koolist
vélja térjuma. Aga veel 1906. aastal ilmus Jakobsoni
«Kooli lugemise raamatu» esimese jao 15. frikk. Nii
olid mdlemad lugemikud ménda aastat (ihteaegu
kasutusel meie kiilakoolis ja ka rahva lugemisvaras.

Tolleaegse oppekirjandusega vérreldes olid C. R.
Jakobsoni lugemikud uudsed nii oma sisu laadilt
kui ka llesehituselt, s.o didaktilis-metoodiliste p&hi-
motete poolest. Jakobson jatab tagaplaanile seni
kooliopikutes alati domineerinud religioosse aine-
valdkonna ja tdstab esile ilmalikud teadmised,
avaldab lugusid laste ja rahva igapdevasest elust
ning loodusest. Tema lugemikes valitseb kodulooline
lahenemine &ppematerjalile; minnakse kodu,
looduse ja aastaaegade kdsitlemiselt edasi kaugema
timbruse ja kodumaa ning keerulisemate loodus-
ndhtuste vaatlemisele. Lugemispalad on organiseeri-
tud nii, et késitlus liigub lapsele ldhemast kauge-
male, kergemalt raskemale, tuntult vdhem tuntule
ja siis tundmatule.

Lugemiku esimene jagu algab hésti suurte téhtedega
triikitud lihikeste paladega lastele tuntud kodu-
loomadest nagu kass, koer, lammas, hobune, kukk,

siin
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siis minnakse metsloomade ja lindude, jénese, re-
base, toonekure ja pddsukese juurde. Tahestikus
vahetuvad fraktuur ja antiikva. Materjali kasitletakse

aastaaegade vaheldumise ritmis, milles loodus-
nihtused ja samuti inimeste tfegevus toimuvad.
Kirjeldatakse tdhtsamaid loodusnéhtusi, d&ratatakse

lastes elavat huvi looduse vastu. Tutvustatakse ka
loodud asju nagu paber,
telegraaf, aurumasin jm. Ladusates
jagab Jakobson loodusloolisi ja
kasulikke teadmisi. Seejuures kutsub ta iles moistvale
ja hoolitsevale suhtumisele loodusesse, maistma seal
toimivaid seoseid, ndgema ja hindama looduse ilu.
Ta ei kaitse ainult kulle, kotkaid ja rastikut, keda
kui kahjulikke kutsub hévitama.

Kallist isamajast ja kodukoha loodusest joutakse
samm-sammult oma kodumaa — Eestimaa geograafia

ja eestlaste muistse vabadusaja tutvustamisele, sealt

klaas, telefon,

inimese
lugemispalades

muid maalastele

Vene riigi ja Euroopa ning teiste maailmajagude
looduse ja elanike juurde, kuni [6puks heidetakse
pilk taevalaotusesse. See on aineala, mis kiilakoolide
dppekavades puudus voi oli tiikati ja vdga puuduli-
kult esitatud.

Selliste palade kérval on lugeda ka emotsionaal-
seid, praegu me iitleksime sentimentaalseid, kas-
vatusliku sihitusega lookesi, kus kutsutakse
usinusele, aususele ja ligimesearmastusele, manitse-

tiles

takse muidugi ka jumalakartlikkusele. Ent dldiselt
on lugemik ilmaliku suunitiusega.
Esmakordselt meie koolikirjanduses tutvustatakse

eesti kirjanike loomingut. Rohkesti esitatakse luule-
tusi, mis oma sisult vastavad lugemispalade tsiikli-
tele. Eriti rohkesti on luuletusi valitud L. Koidulalt,
esitatud on samuti M. Veske, Fr. Kuhlbarsi, C. R.
Linnutaja vérsse, mille t13ttu need said rahva hulgas
laialdaselt tuntuks. Tuuakse katkendeid ja proosa-
timberjutustusi «Kalevipojast» ning regivarsilist rahva-
luulet «Vanast Kandlest». Autori nimeta avaldatud
proosapalade hulgas on C.R.. enda loomingut ning
ohtrasti saksakeelsetest lugemikest laenatud ja maa-
rahvale mugandatud ning kohandatud palasid. Ees-
kujudena on Jakobson ilmselt kasutanud Peterburi
Teaduste Akadeemia raamatukogus kéttesaadaval ol-
nud saksa pedagoogi F. A. Diesterwegi lugemikke
ja loodusteadlase A. E. Brehmi raamatuid looma-
riigist (4, |k 419—420; 461—467). Viimased pea-
tikid on piihendatud maailmajagude geograafiale,
jagatakse teadmisi nende maade loodusest, rah-
vast ja ajaloost. Raamatu 16pus on liihike &petus
eesti keele digesti kirjutamisest.

Lugemik on varustatud rikkalikult illustratsioonide-
ga, mis enamuses on tema noorema venna Eduard
Magnuse puuldiked.

1872, aastal avaldas Jakobson viikese kogumiku
rqifmehéélses seades koorilaule — «R&6mus Laulja».
§lin on kasutatud eesti luuletajate virsse koos eesti
ja soome rahvaviisidega, samuti on sobitatud eesti
luuletajate vérsse soome ja saksa heliloojate viisi-
dele. Eesti heliloojate loomingust oli koostajal veel
yéiga véhe kasutada, nendest esineb viisi autorina
ja rahvaviiside seadjana tiksnes A. Kunileid.

«Kooli lugemise raamatu» teine jagu ilmus 1875.
aastal. Selle eessdnas kuulutas Jakobson ka lugemiku
k9!manda jao ilmumist ja see tuligi valja aasta
hl!jem. Samas eessénas mdrkis ta, et «Kooli luge-
mise raamatu» teine ja kolmas jagu on m&eldud
kihelkonnakoolidele kasutamiseks, kuid neid v&idaks
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ka kilakcoli «lilemates» klassides tarvitada. Uhtlasi
kuulutas ta siin oma kavatsust kirjutada kunagi ka
lugemiku neljas ja viies jagu «lilema Eesti kooli»
jaoks, mis aga siis veel puudus. Need peaksid
lugejat juhtima juba «sligavama teaduse kirjade
uurimisele». Sellisel kujul j&i see kavatsus Jakobsonil
kill teostamata, niisugune koolgi jéi loomata.

«Kooli lugemise raamatu» teine jagu on koostatud
samadel pohimatetel kui esimenegi. Ka siin alustatakse
lugemispaladega kodust, koduloomadest, siis vaada-
takse ringi péllul ja metsas. Esineb ka samateemalisi
lugusid, mis on tuttavad juba lugemiku esimesest
jaost, nagu lood kassist, kukest, sipelgast jt, kuid
siin tehakse neist juba poéhjalikumalt juttu. Juurde
on tulnud hulgaliselt uusi lugusid loodusnéhtustest
pollul, metsas, vees. Need on haaravad loodus-
jutud, milles jagatakse lugejale rikkalikult teadmisi ja
kasulikke 6petusi ning htlasi ka manitsusi. Lugemiku
teises jaos on samuti lugeda muistsete eestlaste
elust ja voitlustest. Need lood on aga pikemad
kui esimeses jaos, kirjutatud J. Hurda poolt ning
vabad noorele Jakobsonile tema isamaakdnedele omas-
test meelevaldsustest eestlaste ajaloo tdlgendamisel.
Lisaks tuuakse veel jutustusi meie linnade Tarty,
Viljandi ja Narva minevikust. Esitatakse Fr. R. Faehl-
manni muistendeid maailma loomisest, Vanemuisest,
Endla jarvest, muinasjutte Fr. R. Kreutzwaldilt, pala-
sid «Kalevipojast», sekka rohkesti sobivaid luuletusi
Fr. Kreutzwaldilt, C. R. Linnutajalt, L. Koidulalt, F.
Kuhlbarsilt, A. H. Willigerodelt jt.

Lugemiku kolmas jagu algab paladega Vene rii-
gist, jérgnevad vested merest ja selle elukonnast,
maapoue rikkustest ning maailmajagudest.

llukirjanduslikku osa on lugemiku teises ja eriti
kolmandas jaos marksa vdhem kui esimeses, loodus-
loolist ja ajaloomaterjali aga rohkem. Lausmorali-
seeriv toon taandub populaarteadusliku kasitluse ees.

Lugemiku teise jao |6pus on lisana toodud lihike
eesti keele grammatika, kus seekord piilitakse késit-
leda sonade liigitamist, k&&namist, p&déramist, olles
hadas selleks vajanevate terminitega.

Lugemiku teine ja kolmas jagu avaldati hiljem
tihte koitesse koondatult teise jao nimetuse all,
palasid oli tunduvalt liihendatud ja méned hoopis
vélja jaetud.

C. R. Jakobsoni koolilugemike hulka kuulub ka
eriline lugemise raamat «Helmed», mis ilmus 1880.
aastal. See oli koostatud tiitarlaste kihelkonnakooli-
dele, mille asutamine oli vahepealsetel aastatel kéne
alla tdusnud. Jakobson ja tema «Sakala» olid tiitar-
laste «ililema astme koolide» innukad propageerijad
ja nende oppe- ning kasvatust6dé pohisuuna katte-
naitajad.

«Helmed» on Ules ehitatud samu didaktilisi pdhi-
mbtteid silmas pidades nagu eelmisedki kooli-
lugemikud.

Materjali valikul on arvestatud ftiitarlapse kui tule-
vase ema, abikaasa ja aruka perenaise kasvatamist.
Seda on plitud saavutada eeskdtt emotsionaalsete
ja Uhtlasi Spetlike ilukirjanduslike palade kaudu.
On iseloomulik, et lugemik algab héllilauluga ja
L. Koidula luuletusega «Ema siida». Pool lugemis-
paladest on luuletused, millest suur osa on L. Koidu-
lalt; esindatud on Fr. R. Kreutzwaldi, M. Veske, A.
Reinvaldi, K. E. Malmi, K. A. Hermanni, C. R. Linnu-
taja jt varsilooming. Ruumi on antud ka rahva-
lauludele, vanasénadele, katkenditele «Kalevipojast».
Fr. R. Kreutzwald seletab siin eesti rahvaluule ole-
must ja ehitust, «eestlaste varsitegemise viisi». Oma
rahvaluule &rapélgamine on Kreutzwaldi sonutsi liha-
liku ema mahajatmine. Koduloolis-loodusloolistes
palades jagub &ppijale vajalikke teadmisi ja tihtlasi
kélbelist kasvatust. Sekka manitsemist ja aratust ka
usulisele vagadusele.

«Helmed» oli kantud oma ajastu vaimust, kuid
sisu rahvusliku suunitluse ja (lesehituse poolest
ulatus. see lle tolleaegse .koolikirjanduse taseme.

Seda menu, mis saatis «Kooli lugemise raamatu»
esimest jagu, «Helmestele» siiski osaks ei saanud.
Lugemik murdis voitlusega teed kooli. Oli ju titar-
laste kihelkonnakoolegi vahe.



Monda Frledrlch Klemenh fegevusest
Otepéaa perioodil

HEINO MAGI, Otepidd regiooni haridusndunik-inspektor
riedrich Klement siindis 18. augustil 1891. a
Puujala kilas Illuka vallas Virumaal talu-

pidajate Tiido ja Leena (enne abiellumist

Aleppo) peres.
Kooliteed alustas &pingutega Kureméde apostli 6i-
geusu kirikukoolis  (1900—1905). Haridustee jat-
kus J&hvi ministeeriumikoolis (1905—1907) ja selle
|6petamise jdrel Tartu Opetajate Seminaris (1907—
1908). Algkoolidpetaja kutseeksami sooritas Narvas
1909. aastal, kreisikoolibpetaja kutseeksami mate-
maatikas 1910, aastal. 1910. a vottis osa suve-
kursustest Peterburi (likooli juures. 1919—1921, a
osales suviti Tartu Ulikooli juures korraldatud kesk-
koolidpetajate ettevalmistamis- ja tdienduskursustel.

Keskkoolidpetaja kutse omandas 1921., kipsuseksami
odiendas Tartus 1923. aastal. 1925. a sooritas ka
keskkooli ajaloodpetaja kutseeksami Tartu Ulikooli
juures. 1924.—1927, a o&ppis Tartu Ulikooli digus-

teaduskonnas ja |6petas selle.

Toéodtas Opetajana Virumaal Pada algkoolis (1909),
Voka valla Konju algkoolis (1909—1911), Nuustaku
Kooli Seltsi progiimnaasiumis 1911—1912 ja 1914—
1915. Vahepeal (1912—1914) td6tas dpetajana Viru-
maal Kudrukiila algkoolis. See oli vajalik vabanemi-
seks sdjavdeteenistusest. Avaliku algkooli &petajad
olid sdjavéeteenistusest vabastatud, digusteta era-
kooli (nagu Nuustaku Kooli Seltsi proglimnaasium)
opetajad aga mitte.

1915. a augustis lahkus (seoses edasidppimisega
Petrogradi llikoolis) senine Nuustaku Kooli Seltsi
proglimnaasiumi juhataja Jakob Kuusk. Seltsi juhatus

. puhkusele.

valis Friedrich Klementi kooli uueks juhatajaks.
Sellel kohal toGtas ta 8 aastat, ja seda kdige rahu-
tumal ja tormilisemal ajavahemikul (1915—1923). Sellel
téoperioodil pidi F. Klement lihiajaliselt (dets 1916 —
juuli 1917) koolist &ra olema, olles mobiliseeritud
sojavdkke. Need sojakuud moddusid tal kantselei-
kirjutajana (hes tagavarapolgus, mis asus Simbirskis.
1917. a martsis paases F. Klement 2kuulisele tervise-
Vahepeal Ajutise Valitsuse poolt vastu-
voetud otsuse kohaselt vabastati 6petajad tegevviest
ja ka F. Klement vois pdoérduda tagasi oma endisele
tookohale.

Nuustaku Seltsi Il jérgu erakool (rahva-
péraselt — kooliseltsi proglimnaasium), kuhu F. Klement
noore Opetajana 1911. a veebruaris tddle asus,
to6tas avalike progiimnaasiumide tunni- ja &ppe-
kava alusel. Kool oli eestikeelne ja eestimeelne.
Opetajatelt néuti kreiskooli ja kodudpetaja kutset
opetataval erialal. Koolijuhatajaks oli kooli moodus-
tamisest peale (1907. a) keskealine kogenud kooli-
mees Jakob Kuusk, &iglane ja ndudlik pedagoog,
kes omas autoriteeti nii Spetajate kui ka opilaste
hulgas. Opilastelt néudis ta kéikjal ja igas olukorras
distsiplineeritud kd&itumist.

1957. a tahistas Otepéa keskkool oma 50. aastapaeva.
Kooli tegevusest lilevaate saamiseks p6drdusin endiste
direktorite ja opetajate poole palvega, et nad
meenutaksid Otepdél tédtamise aastaid. Kohusetruult
reageeris sellele tollal juba pensionieas koolimees
F. Klemeni, saates 21 lehekiiljel kirjapandud méles-

Kooli

tusteread. Jérgnevad véljavatted parinevadki pohimiselt
sellest allikast.

Peale lugemike on C. R. Jakobson soetanud talu-
rahvakoolidele muudki kirjavara. 1868. aastal ilmus
temalt «Weikene Geograafia ehk Maadeteaduse kési-
raamat», mis oli méeldud «alamatele koolidele».
Raamatu eessdnas margib autor, et kihelkonnakool-
meistreid ei rahuldanud enam B. Gildemanni 20 aasta
eest vdlja antud geograafia lugemise raamat ega ka
15 aasta eest J. G. Schwartzi toimetatud «Koli
ramatu» viies jagu, kus kisitleti «dpetust maailma
maadest». Peale vana kirjaviisi ja sisuliste vajaka-
jadmiste peab Jakobson mélema raamatu suureks
puuduseks asjaolu, et need esitavad vooraste maade
ja linnade nimed nénda, nagu need algkeeles kirju-
tatakse, millest eesti lastele suured segadused touse-
vad. Jakobson piiiab oma &pikus k&iki nimesid nii

esitada, kuidas neid ligildhedaseltki héaaldatakse,
sest eesti keele iseloom nouab, et kirjutatakse
nénda, nagu radgitakse. Uhtlasi piitiab Jakobson

luua eestikeelseid geograafiatermineid.

Ka selles &pikus jargib Jakobson didaktilist p&hi-
motet l&hemalt, s.o. kodukohast kaugemale, tuntult
tundmatule. Geograafla pohimaistete tutvustamist alus-

- tatakse klassitoast, klassi plaanist koolilimbruse ja
Iapse koduumbruse plaanini, sealt Eestimaa piirideni
ja maakerani, l6petades planeetide ja taevatdhtedega.

Raamat oli aga andmete ja nimedega ile koorma-

tud ja seetottu ka kihelkonnakoolidele raskepérane,

aa

kill aga sobis kasiraamatuks koolmeistritele. Seegi
raamat ilmus mitmes tdiendatud triikis.

Lisaks geograafia 6pikule avaldas Jakobson 1873.
aastal ka «Kooliatlase» 1'6 \:'a'rvh‘riikis kaardiga.

C. R. lJakobson voitles jérjekindlalt rahvakooli
radikaalse uuendamise eest. Uhelt poolt pidas ta
ebavordset véitlust koolipoliitika valdkonnas iildse,
néudes koolide viletsa majandusolukorra parandamist,
taotledes nende vabastamist maisnike ja kirik-
hérrade omavolist ja dngistusest. Teisalt seisis ta talu-
rahvakoolide sisulise 166 pdhjaliku uuendamise
eest. See véitlus oli oma ajaloolise tdhenduse poolest
tulemusrikkam. Otsustavat osa etendasid siin uute di-
daktiliste pdhimdtete ja uuendatud sisuga kooli-
lugemikud, millest said oma esimese hariduse mitu
pdlvkonda. Jakobsoni lugemike najal arenes jGudsalt
edasi rahva kirjaoskus, raamat ja ajaleht hakkasid
rahva hulgas rohkem levima. Maarahva eneseteadvus
ajas end pikkamééda, kuid visalt sirgu.

1. Jakobson C. R. Valitud teosed . Tin, 1959.
2, Jakobson C. R. Valitud teosed |l. TIn, 1959.
3. Jansen E. C. R. Jakobsoni «Sakala». TIn, 1971.
4. Kahu M. Uut valgust C. R, Jakobsoni lugemike
stinniloole. — Keel ja kirjandus, 1969.

5.Pd8ldmée R. C. R. Jakobsoni teedest ja té6dest.
Tin, 1985.

6. Tuglas F. Eesti Kirjameeste Selts. TIn, 1985.
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Minusse kui nooresse Opetajasse suhtus juhataja
Jakob Kuusk heatahtlikult ja abivalmilt. Mulle andis ta,
vastavalt kutsele, matemaatikatunnid vanemates klassi-
des, lisaks ka eesti keele tunnid samades klassides.
Téokoormus oli suur, seda eriti eesti keele tundide
arvel. Pidin palju lugema kirjandusteoseid. Valjaspool
klassitunde korraldati sageli opilaskoosolekuid ihe voi
teise eesti kirjaniku teose arutlemiseks. Selline opi-
laste erksus oli vdga meeldivaks néhteks ja Gllatas

mind.
Opetajate kollektiiv oli eestimeelselt haélestatud,

oma pedagoogilistes piiiidlustes tksmeelne ja oma-
vahelises suhtlemises korrektne ning sébralik. Koolis
valitses koigiti soodne &hkkond G&ppe- ja kasvatus-
t66ks. Kooli kasvatustédd kandev eestimeelne rahvus-
lik vaim ei olnud &armustesse kalduv, vaid oma
rahvusest ja rahvuskultuurist lugupidav, kuid samas ka
salliv teiste rahvuste ja nende kultuuriomapéra suhtes.

1905. a revolutsiooni jdrgsetel aastatel tuli ema-
keelsel koolil ja kooliseltsi juhatusel voidelda tugeva
venestussurvega. Otepdal viis reaktsioonilist venestus-
poliitikat 18bi Tartumaa || rajooni rahvakoolide ins-
pektor Svetinikov. Kooliseltsi emakeelne progiim-
naasium allus administratiivselt female ja oli talle
pinnuks silmas. Kool suutis siiski survepoliitikale vastu
pidada, ehkki pingeid oli palju ja seda mitmel
eri tasandil.

Pirast 1917. a veebruarirevolutsiooni olukord muu-
tus. Kadusid venestajatest haridustegelased, asemele
tulid vaba- ja edumeelsemad koolimehed. Tartumaal
vahetas vihatud Svetinikovi vélja radikaalse meel-
susega F. V. Mikkelsaar. Kool jai kill veel esialgu
tédle digusteta erakoolina, kuid méne aasta parast
saavutati selleski osas positiivne muutus.

Saksa okupatsioonivéim algul kooliellu aktiivselt ei

sekkunud. Olukord muutus aga 1918/19. kooli-
aasta algul.

Koik valitsuse, s.t. avalikud koolid, voeti Saksa
okupatsioonivéimude haldusse ja muudeti saksa-

keelseteks koolideks. Erakoolid aga kuulutati suletuiks
ja nende uuestiavamiseks tuli ndutada luba kérgemalt
okupatsioonivdimult — Saksa armee iilemkomandolt.
Loa saamiseks tuli esitada hulk mitmesuguseid
pabereid, seda loomulikult saksa keeles. Loa saabu-
mine venis. Kooli alguse tdhtpaev (15. aug) moéédus
ja Opilaste vanemad muutusid rahutuks. Asja kiiren-
damiseks otsustasin armee (lemkomandole, milline
asus Riias, saata koolijuhataja allkirjaga telegrammi.
Seda vbis teha aga ainult Tartu Saksa komandan-
tuuri loal. Tartu raekojas suunati mind (ihe majori
juurde. Kuulates minu soovi &ra, avaldas ta aga imes-
tust, et kuidas mina kui eraisik tahan (ja julgen) p&6r-
duda telegrammiga nii kdrge ameti poole, see olevat
voimatu. Pikema méttevahetuse jérel arvas major, et see
tuleks kéne alla ainult siis, kui sellega ndustub koolide
inspektor. Otsisin kiiresti tiles inspektori, kelleks osutus
keegi saksa péritoluga endine pastor. Inspektor
onneks noustus pikemate pdéhjendusteta ja kirjutas
telegrammi teksti direle ndusoleva méarkuse — «Das
Telegramm wird zugelassen». Ruttasin tagasi ko-
mandantuuri ja sama major, kellega olin eelnevalt
kohtunud, j&i niid telegrammi saatmisega ndusse.
Mébne pédeva pérast teatatigi Tartust, et kooli avami-
seks on luba antud.

Nagu selgub, erilisi muudatusi tunni- ja Sppe-
kavas ei tehtud. Suurendati muidugi kéikides klassides
saksa keele tundide arvu. Tookordne Saksa okupat-
sioon kestis lihikest aega, mis ei véimaldanud
koolides paljuski kavandatud muudatusi ette vétta.

Jirgnenud segaduste ja sdja-aastad raskendasid
kooli t86d, see kéik aga toimus niiiid juba Eesti
Vabariigis. Selle pericodi iiheks saavutuseks tuleb
lugeda Otepdd progiimnaasiumi muutmist giimnaasiu-
miks alates 1919. a siigisest.
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Algul olid Tartumaa haridusjuhid kahtleval seisu-
kohal Otep&é progtimnaasiumi taielikuks giimnaasiu-
miks edasiarendamise vajaduses. Ldhikonnas (Tartu,
Véru, Valga) olevat giimnaasiumid olemas. Otepaal kui
véiksel olevat kvalifitseeritud peda-
kaadri saamisega, nérk olevat samuti
kooli Gppe- ja majandusbaas. Haridusselts jai aga
kindlaks oma taotlustele, mida F. Klement kooli
juhatajana toetas ja pohjendas. Lépuks loobuti vastu-
seisust ka maakonnas ning 1919/20. kooliaastal li-
sandus juba esimene giimnaasiumi klass ja nii jatku-
valt edasi.

alevil raskusi

googilise

Kooli Glalpidamine néudis suuri summasid. Riiklikust
toetusest ei piisanud. Raha pidi hankima ka haridus-
selts. Uheks sissetulekuallikaks olid peod, kus ope-
tajatel tuli akfiivselt kaasa liita.

Enamik opetajaid véttis seda (ilesannet kohustu-
sena ja nii osaleti laulukoori ja nditeringi t66s, esineti
solistina voi deklamaatarina. Isetegevuslik t66, mis
seotud paljude ilusate mélestustega, kestis aastast-
aastasse, isegi peale kooli vdtmist riiklikule (ilal-
pidamisele.

Otepdd Haridusseltsi eraiihisglimnaasiumil kui era-
koolil puudusid avaliku kooli digused. 1923. aastal,
kui kool oli vélja kasvanud tdielikuks glimnaasiu-
miks, muutus &iguste saamine aktuaalseks. Selleks
tuli I6ppklassi Gpilastele korraldada kiipsuseksamid
Haridusministeeriumi moodustatud komisjoni juures-
olekul. 1923. a |6ppklass oli aga Otepda giimnaasiumis
vdikesearvuline ja ebalihtlase tasemega. Kas riskida
ja korraldada eksamid kérge komisjoni ees?

Seltsi juhatus pooldas ning soovis eksameid.
Samal seisukohal asus ka vdhemus &ppendukogust.
Enamus oppendukogust leidis, et 1922/23. a l6pp-
klass ei ole mitmesugustel péhjustel ja asjaoludel
kipsuseksamiteks komisjoni ees kiillaldaselt ette val-
mistatud. Kuna need eksamid olid koolile &iguste
saamise seisukohalt vdga olulised, siis ei olnud dige
ega otstarbekohane riskida. Eksamid kavatseti korral-
dada jargmisel kevadel, mil |dpetamas oli hoopiski
tugevam klass. Nii ofsustati glmnaasiumi [6pu-
eksamid 1923. a kevadel &ra jatta. Seda otsust
toetas ka kooli juhataja F. Klement. Jargmisel aastal
eksamid onnestusid hasti ja Otfepdd Gilimnaasium
sai tdiediguslikuks glimnaasiumiks.

F. Klement meenutab:

1923. aasta augustis viis mu pedagoogiline tee
mind Otepdd eralihisgimnaasiumist Yalga linna poeg-~
ja titarlastegiimnaasiumi (hiljem ihisgiimnaasiumi),
kuhu tuli tédle jddda paljudeks aastateks. Teatava
touke Otepdélt lahkumiseks andis eksamite korralda-
mata jadmine 1923. a. kevadel, mis ei meeldinud ka
Haridusministeeriumile.

Lahkumine Otepdélt ei olnudki nii kerge. See koht
oli kuidagi siidame kiilge kasvanud ja Otepdd mulle
armsaks kodupaigaks saanud ja meeldivaks t66-
kohaks. Siin oli tédtatud ja vbideldud iile kiimne
aasta, kill suurte siindmuste keerises ja podrde-
aegadel, kui ka rahulikel aastatel, labi elatud eba-
meeldivaid ning raskeid, kuid ka hé&id ning rédmsaid
péevi. Elavana on meelde jéanud lahkumisdhtu gim-
naasiumi saalis oma sénavéttudega, kooriettekannetega
ja muu programmiga, minu jaoks aga kahjuks nukra
alatooniga.

Tagasi mbeldes Otepdélt lahkumisele meenub, et
iihes minuga lahkusid samal aastal ka mitmed teised
Sppejdud, kelledega olin pikemat voi lihemat aega
koénesolevas koolis koos téétanud. Mainiksin koige-
pealt endist progiimnaasiumi juhatajat Jakob Kuuske,
kes 1917. a. augustis Otepééle oli veelkordselt
tagasi péérdunud ja téétas siin dpetajana kuni 1923, a.
augustini. Siit siirdus ta dpetajaks Viljandi kommerts-
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glimnaasiumi ja sealt aasta pérast Paldiski gim-
naasiumi. 1926. a. suvel tabas teda ootamatu surm
(uppus ekskursioonil olles) 56 aasta vanuses. Ta maeti

Otepédad uuele kalmistule.

Teiseks lahkujaks oli eesti keele &petaja Richard
Kress, kes siirdus Tallinna, kus oli 6petajaks mitmetes
koolides. Sojajérgseil aastatel tédtas dppealajuhatajana
Tallinna | Keskkoolis.

Otfepdd progiimnaasiumi aastatest (1914—1919)
meenub rida hinnatud pedagooge. Nende hulka
kuulus matemaatikadpetaja August Kasvand. Alates
1919. aastast téotas ta Voru ja Tartu koolides
matemaatikadpetajana ja keskkooli inspektorina. Pérast
Tartu Opetajate Instituudi asutamist oli seal dppejouks
matemaatika alal, matemaatika kateedri juhatajaks ja
direktori asetéitjaks Sppealal.

Mainiksin veel joonistamise ja eesti keele opetajat
Mért Laarmanni. Enne | maailmasdda oli ta Otepad
progiimnaasiumi 6pilane. Méletavasti oli ta (iks neist
opilastest, kes venestajast inspektorile Svetinikovile
julgelt vastas — «Minu vanemad soovivad, et ma
just selles koolis dpiksin.» Otepaélt siirdus ta paari-
aastase t66 jérel Tallinna, kus téétas pikemat aega
kolledzi 6ppejduna. R66biti pedagoogilise t66ga tege-
|les ta vabakunstnikuna kujutava kunsti alal.

Opetajatest meenuvad veel P. Koépp (oli Eesti
Vabariigi ajal Tartu Ulikooli pdllumajandusteadus-
konna professor ja dekaan), V. Riitna (hilisem
Tallinna Opetajate Instituudi &ppejdud), R. Alver,
L. Leiter, S. Pintmann, A. Miller, E. Jaks jt.

Aja vaéltel, mil téétasin Otepédél, on sealsest pro-
glimnaasiumist ja glimnaasiumist labi kédinud palju 6pi-
lasi. Selle aja opilastest meenuvad eelpoolnimetatud
Mért Laarmann, Arnold Vismann (pérastine tuntud
ooperilaulja Aarne Viisimaa), Karl Loog (pedagoog),
Konstantin Vanik (Otepdd gimnaasiumi direktor EV
ajal), Linda Laarmann-Viiding (toimetuste téotaja ja
tolkija) jt.

Lahkunud 1923. a augustis Otepéélt, ei véinud ma
ette arvata, et mul veel kord tuleb Otepda
kooli tédle asuda ja seda veel 20 aasta pérast ning
seda siis juba kolmandat korda.

See oli 1943. a. oktoobrikuu algul, kui Saksa okupat-
siooniaegne haridusministeerium, kiisimata minult ndus-
olekut, suvatses mind mddrata Otepda giimnaasiumi
direktori kohustetditjaks. Seekord sain Otepdd giim-
naasiumis téétada vaid ilihe kooliaasta — 1943/44.
Tegelik koolitéé kestis 15. oktoobrist kuni 25. mértsini.
Sojaoludest tingituna oli dppetdéd kestvus umbes
kolm kuud lilhem tavalisest 6ppeajast. Kui suuremates
Eesti linnades oli koolitéé tollal sdjasiindmustest
hdiritud, siis Otepaal kulges see enamvd&hem nor-
maalselt, pedagoogidki olid kdik olemas. Tublima-
test meenuvad Meeta Loog (eesti keel), Ella Tiits-
maa (saksa keel), Salme Ojanson (ajalugu, psiihho-
loogia, vene keel), Johannes-Oskar Lauri (usubpetus,
endine sama kooli direktor), Konstantin Vanik (ladina
keel, endine sama kooli direktor), Arnold Tiivel
(matemaatika), Henno Pajo (kehaline kasvatus, Otepaa
Linna Algkooli juhataja).

Esimese voorkeelena oli tunniplaanis muidugi
saksa keel, teise voorkeelena vene keel, kolman-
dana ladina keel. Opetasin sellel kooliaastal vene ja
ladina keelt.

Raskeks kujunesid kooliaasta viimased kuud (1944. a.
veebr.-aprill). Koolimajja paigutati rindelt puhkusele
toodud saksa sbjavdeosad. Kool pidi tegevust jdtkama
Vana-Otepéé 6-kl algkooli ruumides teises vahetuses.
Siin tuligi viia kooliaasta |5puni. Kooliaasta I6pu-
aktuse korraldasime Otepdéd tuletérjemajas.

1944, a. juulis voeti ka koolimajas olevad direktori
eluruumid Saksa sojavaelaste kasutusse. Lahkusin réhu-
tud meeleolus Otepdélt augustikuu keskpaiku (Otepéda
vabastati 23. augustil). Jdin peatuma Véndra lahe-
dusse Pérnumaal. Peale Eesti mandriosa vabastamist
6nnestus mul oktoobrikuu algul {ihe sdjavderongiga
padseda Tallinna. Siin jétkus minu pedagoogités
Tallinna 4. keskkoolis.

Nagu selgub paljude Ofepad glimnaasiumi kas-
vandike meenutustest, peeti F. Klementist kui peda-

googist lugu. Ta oli tunnustatud koolijuht, kuid ka
aktiivne Uhiskonnategelane. Otepéal tédétades kuulus
ta kooliseltsi juhatusse, juhatas seltsi segakoori,
pidas lugu nditeméngust ning juhtis oma 6pilasigi
laulu ja naitekunsti radadele.

Valgas kuulus F. Klement «Sdde» ja Kunstiselisi
juhatustesse, juhatas Kunstiseltsi segakoori, oli tegev
Eesti-Lati laulupdevade korraldajana ja laulupdevade
ihe ildjuhina. Ta juhtis esimehena Valga Opetajate

Uhingu té6d.

Ka kdesoleva kirjatiki autoril oli véimalus &ppida
F. Klementi juhitavas koolis. See oli 1943/44. 6ppe-
aastal, oppisin siis Otepdad giimnaasiumi 2. klassis.
Meie klassile ta tunde ei andnud, kuid koolimajas
kohtusime temaga sageli. Ta oli tollal 52aastane,
pikakasvuline, saledapoolne, soliidse véljandgemisega
mees, kandis tumedat lilikonda ja népitsprille. Teda
peeti targaks meheks juba kas voi sellepérast, et
valdas vabalt mitut véorkeelt. Nii ménigi kord nidgime
koolimajas saksa ohvitsere. Hiljem selgus, et need
kaisid direktorilt et glimnaasiumi
tidrukud voiksid tuletérjemajja peole tulla. Luba
saadi méletatavasti aga harva. Tidrukud olid siis di-
rektori peale pahased. Meie, poisid, olime jille oma
direktori peale uhked, et ta julges saksa ohvitseride
noudmisi taitmata jatta.
Meenutavad F. Klementi

luba mangumas,

opilased Otepdd pro-
glimnaasiumi péevilt kdesoleva sajandi feisest aasta-
kiimnest:

Pérast Otepdd kooli Iopetamist asusin dppima
Tartu Eesti Titarlaste Gilimnaasiumi. Lauludpetajaks
oli seal Miina Hérma. Ukskord, olles jérjekordsel

koorilaulu proovil, kiisis M. Hérma minult: «Kust
koolist sa oled tulnud?» Vastasin, et Otep&élt. Selle
peale kostis M. Hérma: «Siis on kdéik selge. Teil
oli seal ju hea lauludpetaja Friedrich Klement,
teda ma tean. Sa oled temalt hasti &ppust vot-
nud.» Olin oma mbtetes uhke Otepds koolile ja
dpetaja F. Klementile (Johanna Sannamees).

F. Klement oli noor, rddmsailmeline, siimpaatne
inimene ja o6petaja. Opilased pidasid temast vdga
lugu. Ta &petas hésti. Eriti tubli aluse pani ta ema-
keelses koolis eesti keele ja eesti kirjanduse tund-
misele. Ta oskas tekitada huvi kirjanduse, eriti aga
luulemaailma vastu. Vastilmunud M. Kampmanni
«Eesti kirjanduse ajaloo peajooned» | osa sai meile
lemmikopikuks. Oppisime palju luuletusi pahe (eriti
Juhan Liiv, Anna Haava, K. E. S&6t). Tartus o&pin-
guid jétkates hiilgasime seal oma teadmistega mate-
maatikas, eesti keeles ja kirjanduses. Olime uhked
oma Otepé&a progliimnaasiumi ja selle Spetajate ile
(Karl Loog, pérastine Tartu koolijuht)./. ../

Viga palju aitasid kooli 6petajad kaasa kooli
majanduslise seisukorra kindlustamisele ja seda eel-
kdige peodhtute ettevalmistamise ja korraldamisega.
Olgu see siis laulukoaris laulmine vdi ndidendites
mangimine. Erilist &ramérkimist véarib selles osas
kooli juhataja ning 6petaja F. Klement ja tema naine.
Kooliseltsi segakoori juhatajana ja ndidendites kaasa-
I66jana on F. Klementil suured teened laulu-
kultuuri ja teatrietenduste taseme tdstmisel Otepadl
(Voldemar Luksepp, hilisem riigiametnik).

Varemalt tavatseti delda, et dpetaja on maa sool.
Selles oli kahtlemata suur tdeannus. Opetajate
«soolasuse» aste vdis kiill olla erinev, kuid piid ja
tahtmine opetada lapsi ning mdjutada oma isikliku
osavdtuga (enamuses juhtijana) kogu paikkonna kul-
tuurielu oli igale dpetajale omane. Heaks ja kujukaks
nditeks sellest- on ka pedagoog Friedrich Klementi
mehine elutéd.
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julius Oengo — J. Ongo — J. Oro 1901—1941

HELVE ROOSAAR, Yasalemma péhikooli épetaja
‘aastat tagasi 1941. a augustikuu
lopupéevadel j&i teadmata kadu-
nuks vaga hinnatud inimene Julius

Ongo, Vasalemma koolidpetaja,

tuntud kirjanik. Aastad, aastakimned ei ole andnud

vastust otsingutele, kill aga ruumi oletustele. Juba

50 aastat ei ole teda enam, kuid on jddnud maélestus

Elu kallinemise tdttu vahetas perekond oma
Némme kodu &petajakoha vastu Vasalemmas. Vdga
paljude konkurentide seas tuli J. Oengo vaitjaks.
Opetajaametil oli sel ajal rohkesti plusse — valla
poolt korter, kiite, valgustus, riigilt haigusrahad ning
pension. Suvel oli &petajatel 3kuune puhkus. 1926.
aastast hakkas pere elama médisa kivilossis. Halvad

elutingimused sundisid lahendust ofsima: noor kooli-

inimesest, kes oli teistest andekam, mitmekiilgsem,
omandolisem. . .

ELUTEEST.

Oengote suguvOsa on périt

Hiiumaalt. Ongu kila maini-
takse esmakordselt 1563. a |
rootsi revisjonikirjades.

Julius Robert Oengo slindis
3. (16.) mértsil 1901. aastal
Hiiumaal Emmaste vallas Harju
kiilas Pleesi talus neljanda lap-
sena. Pleesi talukoht oli saadud
Suuremoisa krahvilt, kelle lae-
vadel Juliuse vanaisa Mihkel
oli kapteniks olnud. Juliuse §
isa Kustav oli samuti kapten
— aurikutel «Progress» ja
«Grenen». Lastega tegeles
kodus vanaisa Mihkel. Vanaisa-
ga ndolt sarnane Julius oli |
Mihkli lemmik. Vanaisa épetas }
talle meretarkusi, jutustas mui- §
nasjutte ning laulis lorilaule.
1905. a kolis perekond Haap- £
sallu, et lapsi koolitada. Oppi-
ma pandi Julius nn Wiibe alg-
kooli, kus ta Iépetas neli klassi.
Et lapsed vene keele selgeks
vanemad maja suveks umbkeelseile
perekondadele. Hiljem &ppis Julius
gemas alg- ja Ohtureaalkoolis, tegi kaasa Saksa
Teatri trupi «elavais piltides», té6tas linnavalitsuses
kaartide ja plaanide joonestajana, teenis sadamas
laadimistéédel. Séja |6pu aegu «. .. oli 17-aastane
noormees Kdinas pedagoogilistel kursustel ja maérati
1918. a Arukiila algkooli dpetajaks-juhatajaks. Uhtlasi
oli ta kohaliku postiagentuuri juhataja.» (E. Priidel.
«Kirjanduslik Hiiumaa», lk 123.)

Seejérel vottis ta opetajakoha Orus (sellest nimest
on arvatavasti tuletatud varjunimi J. Oro). Umbes
samal ajal tdmbasid Madis Kila (Nurmik) ja Ernst
Enno, kes asusid eesti lastekirjandust rajama, oma
tegevusse kaasa ka Julius Oengo, kes kirjutaski sel
perioodil oma esimesed lastejutud. 1920. a séimis ta
esimese abielu, siindis kolm tiitart. Kuni 1922. aastani
oli Oengo Tartu 15. Algkoolis joonistusopetaja,
oppides samal ajal «Pallase» kunstikoolis. Tartus
haigestus ta kavernoossesse tuberkuloosi. Kivimée
sanatooriumis kohtas ta taas Melanie Kreed, kellega
oli tutvunud Haapsalu néiteringis. Jirgnes teine abi-
elu. Julius Oengo véeti vastu Kirjanike Liitu.

Tuli hakata rahaliselt hoolt kandma kahe perekonna
eest,

tdrisid
lastega vene
Tallinnas kor-

saaksid,

Nidd kutsuti Julius «Laste R66mu» tegevioimetajaks.
Kaastdsd tegi ka 6de Oengo-Juhandi ning abikaasa
Melanie (Mild Kivikillu nime all).
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opeiala ostis pangavélaga viis hektarit maad Vasa-
; lemma jée kdarus ning ehitas
sinna véikese maja. Opetajaks
valimise ajal antud lubadused
tuli taita: organiseerida néite-
ring, haridusselts, asutada ko-
| halik raamatukogu. Seltsi rahade
‘| eest (saadud pidudest ja avali-
| kest ettekannetest) ostis J. Oen-
1 go linnast hoolikalt valitud raa-
| matuid. 1939. aastaks oli raa-
| matukogu nimekirjas juba 558
kéidet vaartkirjandust. Jatkus
| «Laste R&6mu» toimetamine.
See oli dine 166, pievane aeg
‘| kulus koolile, kus noorel mees-
%] Spetajal oli palju kohustusi, ja
¥ kodule. Pidev pingeline 166 ja
| perekonna eest hoolitsemine
kurnasid J. Ongot véga.

1931. a abikaasa isa surma
| jérel saadud p&randus véimal-
| das kodumajale juurde ehitada
saalitiiva, r6dud ning abihoo-
ned. 1935. a, kui tahistati eesti
: raamatu 400. aastapdeva, algas
kirjanik Oro elus véike téusuperiood. Ta kdis médda
Eestit kénesid pidamas, toimetas ajakirja «Koigile»
lastelehekiilge «Lugemist Lastele», luges F. Moori
kutsel Eesti Ringhaalingus oma luuletusi, etendati tema
lastekuuldeménge.

1939. a ehitati moéne kilomeetri kaugusele tema
kodust Amarisse NL lennuvéebaas.

1941. a ajad muutusid. Suur osa Umbruskonna
meestest pdgenes metsa, kutsudes kaasa ka kool-
meistrit. J. Ongo arvas, et teda mobilisatsioon ei
shvarda «valge passi» t6ttu. Ta ei vdinud jatta nais-
peret (iksi olukorras, kus vene sdédurid olid kaevanud
oma kaevikud Ongode aia alla ja kaisid nende
kaevust vett votmas.

06l vastu 24. augustit J.O. arreteeriti. Araviijateks

olid kaheksa sddurit ja (ks ohvitser. Eelnevalt
olid lédbi ldigatud telefoniliinid. Jargmisel péeval
said abikaasa ja vanem ftltar temaga mdne sdna

vahetada ning soojad riided lle anda. Seejarel

viidi vang kohe &ra. Siitmaalt enam teateid ei ole.

LOOMING

Esimesed luulekatsetused péarinevad koolipédevilt.
20aastasena kirjutas ta poeemi «Udpdevn. 1926, a
ilmus oma kulu ja kirjadega luulekogu «Tahkunan».
Hendrik Visnapuu kirjutas «Loomingus» (1927, nr 1,

lk 71) «Tahkuna» kohta nii:. «...hingad isukalt
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karget ja soolast Tahkuna, Oengo kodumaa Hiiu
ohku. On otse hdmmastav, kui vdhe on meie luules
merd ja ranniku motiive, omefi piirab meri meid
mitmest kiljest. . .»

Madis Nurmik kirjutas «Meie Maas» (1928, nr 57);
« . .ja tdepoolest ongi Oengo iiks meie mehelikumaid
luuletajaid, ja voib sellepoolest julgeste korvu seista
Alle ja Suitsuga.»

1928. a iillatas J. Oengo riitmis proosajutuga.
See oli «Ule Atlandi», millel tiitellehel kirjas «Jutustus
kuunarist, kaheksast mehest ja vaikesest poisist».
Kriitika hindas teost hdsti: «See on hiimn téétavaile
ja tugevaile inimesile... Aine on kill lihtne, kuid
edasiandmine vorratult huvitav.» («Sakala» 11.08.28,
nr 97)

Oengo luuletusi ilmus ka «Loomingus». Poeemiga
«Jouludd» tekkis torge. Kirjanik ofsis ise kirjastaja.
Séber Peet Vallakule kirjutas ta nii:
on lugenud ning kuulanud (raadio
modnigi  kirjanduseinimene, ja otsus
olla kdige parem minu seni avalikkuse ette padsenud
toodangust.» Kogu ilmus «Aegna» nime all. Ballaadi

«wJouluéédn
ringh.) nii
on lldine —

«Aegna» ainetel valmis J. Oengul 1931. a ooperi
«Armastus ja surm» libreto.
1930. aastail kaisid J. Oengo kodu imetlemas

paljud ajakirjanikud. «Rahvaleht» (1938, nr 54) peal-
kirjastas oma lehekiiljepikkuse illustreeritud reportaaZi
«Mees 9 tiitre ja 100 lasteraamatuga». Julius Oengo
oli siiski rohkem funtud lastekirjanikuna. Suur osa
tema lasteloomingust on ajakirjanduses, lugemikes,
laulikuis.

1924. a ilmus «Aabits» koostéés M. Nurmikuga
(redigeeris Joh. Aavik), 1925. a «Eesti lugemik muu-
lastelen (6pperaamat saksa, rootsi, vene koolidele),
1935. a «lLaste sdbra Kuke-Aabitsn. Koik need
sisaldavad palju J. Oro loomingut.

Eraldi lasteraamatutena anti védlja «Vaike kutsikas»,
«Taevakadbus», «llli ja Pisi Tats» jpt.

Oro lastendidendeist vadrib enam tdhelepanu «Ka-
dunud printsess» (1923), millele on viisid kirjutanud
Mart Saar. Tuntud on veel «léuluvana kodu», «léulu
ootel», «Jouludhtu», «Kingitus emale» jpt.

Tuntuim osa J. Oro lasteluulest on R. Pétsi koosta-
tud lastelaulikutes («Veere, veere, vokiratas», «Minu
valge hani», «Ule lume lagedale», «Aisakell», «Meie
voitluslipp sini-must-valge» jt).

Kirjaniku eluajal ilmusid veel nn piiksuraamatud,
«Pddsukese» sari ja vaga palju teisi. Praegustel
lastel on vaid «Muna» ja kirjaniku tiitre Lembe
Hiedeli koostatud valikkogu «Hiir rétsepaks».

Kirjaniku loometé6é hulka tuleb lugeda ka «Laste
R66mu» toimetamine. 10 aastat tegevtoimetajana,
R&6mu-onu — Hundipapa kaksikrollis innustas ta lapsi
varjunimede all kiisimustele vastama, siis ise ainu-
laadseid kiisimusi esitama, seejdrel juba omaloomingut
kirjutama. «lLaste R&dm» pidi olema kdrgel kunstilisel
tasemel. Kasutati ja otsiti parimate kunstnike kaastééd.
Puuduvad ilukirjanduspalad tuli sageli ise kirjutada,
olgu see luuletus, tédhtpdevandidend, jutt loodusest
véi vaba tdlge.

OPETAJATOUD

Tol ajal oli Vasalemma koolis 3 &petajat, neist di-
rektor Riho Kesa. Julius Oengo Opetas eesti ja
saksa keelt, joonistamist, poeglaste kdsitééd. «Paljud
said eluaegse oskuse korvipunumises ja raamatu-

kéitmises,» meenutab tarbekunstnik Raimond Alling,
J. Oengo &pilane. J.O. oli pikka kasvu omapéarane
mees, sébralik, lastega hésti seltsiv. Koolis organiseeris
ta omaloomingu ringi, mida nimetati «Rebaste ringiks».
Anti vélja oma seinalehte «Avastaja», opilased kasuta-
sid varjunimesid.

Endine &pilane Salme Metsvahi meenutab: «Tihti
kirjanduse tunnis, kui meie kirjutasime kirjandit,
kogusid sina, mu tark ja hea opetaja, métteid luule-
tuste jaoks. Istusid aknalauale, vaatasid due ja tulid
varsti laua juurde oma métteid kirja panema.

Eriti selgelt maéletan (ht esimese lume tuleku
pdeva. lIstudes aknalaual, vaatasid Sa langevaid
helbeid ja kohe jargnes luuletus:

«Ule lume lagedale

viib meid rddmus talvetee. ..
Tee viib orust méagedele

ile kilmetanud vee.»

Klassis loodud luuletused lugesid sa meile ette, olime
sinu esimesed kriitikud.»

Opilased teadsid, et &petajal kdib palju kiilalisi.
Oli see siis Rudolf Sirge, Hugo Laur, Artur Lemba,
Milvi Laid. Naabriks oli Aleksander Tassa. Valgmal
kais kiilas ka Riho Péats, kes ). Oro tekstidele
viise kirjutas.

Kirjanik oli faimetoitlane, kuid kalad kuulusid iga-
pdevasesse meniilisse. Ta oli kirglik kalamees, pidas
kalamehe péevikut.

Inimesena teda austati, hinnati.

MALESTUSE JAADVUSTAMINE
On védhe koole, kellel on oma kirjanik. Vasalemma
kool puitiab J. Oro mélestust hoida.

1987. a paigutati kultuuriosakonna abiga maélestus-
tahvel kirjaniku kodumajale Valgmal. Koolis on piisi-
véljapanek, kogutud on pilte, tekste,
koostatud loomingumapid.

Meeles on peetud kirjaniku abikaasat Melanie
Ongot, endist dpetajat. Sidet on hoitud tema tiitardega.

J. Oro 90. siinniaastapdeval oli koolis ja Valgmal
kilalisterohke. UOritus Harju maakonna raamatukogu-
téotajatele, aktus-kohtumine kirjaniku perekonnaga, kus
pohiettekande oma isast tegi Lembe Hiedel. Onnestus
triikkida pédevakohane jérjehoidja kogu koolipere ja
kiillaliste tarvis. Néaidata on vimpel-kaart kirjaniku
elukohtadega.

Ilga kiilastaja kdib Valgmal ka kodurahulas, kuhu
sojajdrgseil aastail on maetud tiitar |lli, kohalik
raamatukoguhoidja, hiljem tiitar Aime, tunnustatud
ajaloodpetaja, hiljuti iitar Aave Kaugver, eesti keele
ja kunstiopetaja, tiitrepoeg Maar. Julius Ongole on
paigaldatud siimboolne malestustahvel oletatava surma-
daatumiga. Endine &pilane Salme Metsavahi on
oma mdlestustesse kirjutanud ka sellised read: «Raske
on uskuda, et nii vois kaduda inimene oma loome-
t66 korgtipul. Soovides kellelegi head, nagu Sa
siis, saatusliku pdeva eeldhtul, raékisid, pidid selle
eest maksma oma elu hinnaga. Sind pole unustatud.»

Titretitre poeg |dpetas oma referaadi sonadega:
«Hilisematest juttudest selgub, et 26. augustil likati
Paldiski sadamakailt merre rong, millesse olid eelnevalt
aetud hobused ja kinniseotud kéatega vangid. Osa vange
viidi kalalaevadel Leningradi; paljud neist laevadest
hukkusid merel. Hilisemad dokumendiotsingud ei ole
Julius Ongo saatusest midagi teada andnud. Tundub
téendoline, et téitus Juliusele lapsepdlves ennustatu
— ta suri «meresurma», see tdhendab uppus.»

maélestusi,
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Enn Koemets opetajana
ERNST ALLESE, UPUI liige

dnavu moddub 80 aastat Enn Koemetsa

stinnist.
Enn Koemets oli sligavate ja pohja-
like teadmistega teadlane ja pedagoog.
Tema tegevus oli laialdane, joudlus suur. Peale
oma pohitéé Tartu Riikliku Ulikooli ja Tallinna Peda-
googilise Instituudi dppejouna-dotsendina osales ta
VOTi ritustel, juhendas aspirante, tegeles TRU
teaduskondade vahelises perekonna
algusest (s.o 1968. a peale),oli

uurimisrithmas

elutee kulges mééda kitsast konarlikku rada, ta ei
ujunud vooluga kaasa, vaid riihkis jSuliselt terendava
Ioppeesmérgi poole. Ta tahtis eesti rahvast hari-
tuna néha.

Enn Koemets lahkus meie hulgast liiga vara, ometigi
tegi ta dra hiiglasliku 166. Jattes kustutamatu jélje
oma Opilaste ja kuulajate mdéllu ning arvukate
teaduskirjutistena ka tritkisénasse, on ta end jdddvusta-
nud meie parimate pedagoogide nimistusse. Temast

" jaid uurimata paljud pedagoo-

NSVL Psiithholoogide Seltsi
Eesti osakonna asutaja ja ase-
esimees (tegelik téotegija ja
organiseerija), tuntud lektor,
kes pidas loenguid &petajate
suvekursustel, juhendas ope-
tajaid-uurimiskursuslasi, alustas
tegevust ka Uhiskondlikus Pe-
dagoogika Uurimise Instituudis
(OPUI).

Enn Koemetsa peeti nii pe-
dagoogiks, psiihholoogiks kui
ka defektoloogiks. Ta oli voi-
mekas mitmel erialal. Uuris
vanuseastmeid ja ealisi ise-
murdeiga, eriti aga
keelepsihholoo-

drasusi,
miirsikuiga,
gia ning eesti keele ja kir-
janduse &petamise kiisimusi,
kutsesuunitiust, perekonna-
probleeme, koolijdudlust ja
oppimise psiihholoogiat. Ta tol-
kis psiibholoogiaalast kirjan-
dust, tegeles psiihhodiagnos-
tikaga, vottis kasutusele uusi méisteid ja termineid.

Aeg vormib inimest, kuid talle ei hakanud aja-
vaim kiilge. Enn Koemets jdi iseeneseks, ta oli
kill teadlane oma ajas, kuid ei muutunud tuule-
lipuks ega langenud diletantismi. Temast ei saanud
apologeeti ega propagandisti nagu paljudest teis-
test. Arenedes pseudodpetuse taustal, hindas ta seda
loovalt {imber. Tunnetades &petuse v&arsisu, ei
piidnud ta sellest profiiti |digata, vaid oma kai-
tumise ja Opetusega suunata bigele teele vahemalt
Eesti mehi ja naisi, drgitades neid oma peaga mét-
lema ja otsustama. Ta ei teinud véaaropetust lausa
maha, vaid vottis sealt kullatera (kui seda oli),
likkas séklad kérvale ja kommenteeris oma maistuse
kohaselt. E.K. ei olnud arg: Gpetatud meeste selts-
konnas avaldas oma métteid julgelt ja usutavalt.
Tunnetusteocorias toetus ta tde kriteeriumile, pa-
reerides marksismi-leninismi dogmasid.

EK. ei andnud jirele, ei eemaldunud oma pdhi-
t66st, nagu nii monigi seda tegi (kes pastoriks,
kes katlakiitjaks jne), j&i oma elukutsele truuks,
oli pedagoog elu I&puni, olgugi et teda vahel
lausa térjuti ja murda puiti. E.K. elus oli ajutisi
taganemisi (kiillap see oli taktikaliselt ige), kuid ta
piirgis tahtekindlalt edasi, ja&des kindlaks oma p&hi-
métetele, ja mis peamine, séilitas oma mina. Tema
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gilise pstihholoogia problee-
mid, jdi pooleli murdeea uuri-
mine ja selle kohta raamatu
koostamine (valmis on kaks
peatlikki). Kahjuks pole keegi
seda t66d jatkanud. (Ettepa-
nek: oleks vaja leida inimesed,
kes vaataksid ldbi Enn Koe-
metsa kirjavara ja annaksid te-
ma parimad 166d vélja erikogu-
mikuna.)

Enn (Eduard) Koemets siin-
dis 23. augustil 1911. aastal
Vérumaal Vana-Antsla vallas
Koemetsa kiila Koemetsa talus

pere viienda lapsena. Tema isa
pidas renditalu. Koe-
metsa (imbruses on maastik va-
ga vaheldusrikas. Maja taga

seal

kerkib lage kuppel — Piile-
magi —, kuhu pisipoiss ar-
mastas teiste jarel ronida.

Hiljem armastas ta kupli lael
istudes unistada ja tahtis tea-

da, mis teiste kuplite taga on, n&ha, mis seal, kus
taevas ja maa kokku puutuvad. Talle terendu-
sid kauged linnad ja maad. Siit ammutas ta jouduy,
maastiku ilu ja vdlu kujundasid temas ilumeele,
looduse ja isamaaarmastuse. Elu ja t66 talus aitas
kujundada iseloomu, pani aluse tée tunnetusele,
inimlikkusele, kasvatas teda elujduliseks ja ausameel-
seks t66meheks. Nooruses oli ta hea jalgrattur.

Alghariduse omandas E.K. Vissi, Saru Jaanimée ja
Hargla algkoolis. 1924. a asus ta oppima Valga
Poeglaste Giimnaasiumi, mille |6petas 1929. a. Aastail
1929—1936 oppis Tartu Ulikoolis ajaloo-keeleteadus-
konna filosoofia osakonnas eesti keelt ja kirjandust
ning psiihholoogiat. Kahel korral pidi majanduslike
raskuste t6ttu opingud katkestama. Oli (lidpilas-
organisatsiooni «Veljesto» liige. 1931. a novembrist
kuni augustini 1932 teenis sundaega Eesti sdjavdes.
Talle anti kaprali aukraad.

1936. aastal omistati E. Koemetsale diplom eesti
keele ja kirjanduse erialal, t66koha sai Harju kesk-
koolis Raplas. 1937. a abiellus. Juba sel ajal alustas
E. Koemets uurimistddd, uurides Andres Saali loo-
mingut. 1940. a maérati ta Tartu Keeltekooli direktoriks.
Opetajana ta tédtada ei saanud, sest haigestus
raskekujulisse liigesetuberkuloosi, mille f6ttu ampu-
teeriti vasak jalg. Martsist 1943. oli ta Opetatud
Eesti Seltsi bibliograaf ja jargmisest kuust ka Tartu
Ulikooli Psiihholoogia Instituudi teaduslik kaastédline.

Augustist 1944 asus E.K. t66le Véimela Pdllu-



Kes oli Enn Koemefts!

VIVl MAANSO pedagoogikakandidaat

«KOEMETS, Enn (23. VIl 1911 Vana-Antslav. — 14. V
1973 Tartu), eesti nduk. psiihholoog, filosoofiaknd.
(1951). Lopetas 1936 Tartu iilikooli. Téotas oppe-
jouna Tartu Opetajate Inst-s, TPedl-s ja 1951. a-st
[vaheaegadega) TRU-s. Uurinud loogika filosoofilisi
probleeme, eesti keele opetamist ja vanuseastmete
psiihholoogiat. T: Laste vanuselised isedrasused ja
nende arvestamine kasvatustéos (1954), Korgem nérvi-
tegevus ja pedagoogika (1963), Kuidas dppida (1972,
?1979).»

ENE 4. Tallinn 1989, |k 617.

majandustehnikumi  direktori asetditjana oSppealal,
opetades ka eesti keelt. E. Koemetsa hinnati
rahuliku, tasakaaluka ja aruka Sppealajuhatajana.

Novembris 1947 kutsuti E.K. vastavatud Tartu Ope-
tajate Instituuti, kus ta oli vanemdpetaja ja dekaan.
1948. a novembris astus E.K. aspirantuuri, mille |6pe-
tas vdga edukalt 1951. a. Aspirantuuris Sppimise
ajal téétas edasi TOls vanemopetaja ja kateedri-
juhatajana. Iseloomustusest véime lugeda: «Aspiran-
tuuris todtades ilmutas E. Koemets suurt t66indu ja
omas teadusliku t66 head organiseerimisoskust. Aspir.
ettendhtud eksamid diendas E. Koemets vdga heade
hinnetega» (E. Koemetsa isiklikust toimikust). 1951. a
madrati E. Koemets Tartu Ulikooli loogika ja psiihho-
loogia kateedri vanemédpetajaks.

18. jaanuaril 1952 kaitses ta vditekirja teemal
«Uuskantliku loogika reaktsiooniline olemus» (maht
300 Ik teksti). Talle omistati filosoofiateaduste (loogika
alal) kandidaadi teaduskraad.

Jaotuskava alusel méaérati E. Koemets t6dle Tartu
Opetajate |nstituuti. Algas kauplemine likooli ja
instituudi vahel. Esialgu lubati tal veel poole kohaga
TROU juures td6tada, kuid 1. veebruarist 1954 maéérati
ta TOl loogika ja psiihholoogia kateedri juhatajaks.
5. juunil 1954 omistati E. Koemetsale dotsendi
kutse. Seoses TOI sulgemisega viidi E.K. 11. okt 1956
rektori kdskkirjaga tle TRU loogika ja psiihholoogia
kateedrisse.

1959. a toimus E. Koemetsa elus jérsk muutus, ta
asus todle Tallinna, saades Ed. Vilde nimelise Peda-
googilise Instituudi juurde asutatud Eesti NSV Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudi pedagoogika
ja pstihholoogia sektori juhatajaks (iseseisev PTUI
loodi 1. dets 1959). Mai |16pul 1961 valiti E. Koemets
Tallinna Pedagoogilise Instituudi pedagoogikakateedri
juhatajaks. Siin avanes avar tegevusviéli. Ta kirjutas
artikleid, raamatut, esines raadios ja televisioonis,
pidas opetajatele loenguid. Ofsides pidevalt uut,
tekkis tal hulganisti ideid ja métteid. Nimelt siin
hakkas E.K. pdhjalikumalt uurima laste vanuseastmeid
ja vanuselisi isedrasusi. E. Koemetsal tekkisid vastu-
olud rektoraadis, talle heideti ette poliitilist eba-
kiipsust, ndéukoguliku kasvatusteooria moonutamist,
vihjati tema ideelis-poliitilistele «vigadele», eriti
teoses «Vanuselised isedrasused», mis kédibelt korval-
dati. 1. juunist 1963 vabastati E.K. «omal soovil»
kateedrijuhataja kohalt. Septembris 1963 palus E.K.
end vabastada instituudi Sppejéu kohalt.

Algas uus Tartu periood. Esialgu té&tas ta 6petajana
(véhese koormusega) Tartu 8. keskkoolis ja Muusika-
koolis.

Korghariduse Komitee ndustus 1964/65. dppeaastal
E. Koemetsa té6tamisega TRU pedagoogika kateedris
tunnitasu alusel. 17, septembrist 1966 lubati tal ajutiselt
téotada taiskohaga dotsendina pedagoogika ja metoo-
dika kateedris, 1969. a septembris viidi ta lile loogika
ja psiihholoogia kateedri dotsendi kohale ja 1. sept
1972 eripedagoogika kateedrisse dotsendi kohale.
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Oma populaarse raamaty «Kuidas éppida» VI, kitjalike
toéde koostamist kdsitlevas peatiikis on Enn Koemets
vdga oluliseks pidanud métete otfsimist ja leidmist,
pihendades sellele enam kui seitse lehekiilge. Vaart
mote on juba suur osa t86st. Kirjutamist védariva
mdtteni voib jbuda oma maéllu salvestatut korras-
tades, Umbritsevat vaadeldes v&i kirjandust sirvides,
Kuid seda, et hea idee annab kirjutajale sageli

TRU dotsent En‘n Koemets suri 14. mail 1973. aastal
ja on maetud Tartu Raadi kalmistule.

»

Enn Koemets ndis alati elurdomus

ja tohutu té6vdéimega mees, kes ei kurtnud kunagi

reipana, oli

haigust ega vasimust, isegi paar pdeva enne surma
juhendas ta veel aspirante. Tal oli alati aega kéiki
dra kuulata ja ndu anda, kas 166l v6i kodus. Oppe-
jouna oli ta korrekine, printsipiaalne, diglane, kuid
range eksamineerija, kes tahtis, et aine saaks selgeks.
Oppimata tema eksamile ei tasunud minna, eksamil
arvestas ta varasemat tegevust, loodreid ei hinna-
nud. Tema loengud olid véga huvitavad, tdsi kill,
nende kuulamiseks oli vaja eelteadmisi psiihholoogiast,
need olid tihti teaduslikud. Ta lahkas k&iki huvita-
vaid aktuaalseid probleeme, vanu tédesid kasitles
ta alati modifitseeritult ja uudselt. Tema loeng oli
asjalik, ei vohanud, ta luges parajas tempos,
varieerides haalt, intonatsiooni, réhutades olulist ja
libisedes iile vdhem tahtsalt.

Enn Koemetsalt on ilmunud lle 170 artikli, kirju-
tisi, broSiire ja kolm raamatut («Korgem nérvi-
tegevus ja pedagoogika», «Kuidas dppida», «Psiihho-
loogia ja pedagoogika alused» (koos teiste autori-
tega)).

Tema hobiks oli eesti keele psiihholoogia ja 6peta-
mise probleemide uurimine. Ta arvas, et lastele tuleb
varakult, 4—5 aastaselt, hakata &petama voorkeelt.
Ise ta valdas saksa, soome, inglise ja vene keelt.

Enn Koemets tegi suurt t66d Opetajate uurimist6d
kursustel, oli liks UPUl asutajatest ja oma sekisiooni
vaimne isa. Neil kursustel ta luges p&hiliselt peda-
googilist psiihholoogiat ja murdeiga, armastas osa votta
seltskondlikust elust.

Enn Koemets oli suurte kogemuste ja teadmistega
teadlane-pedagoog, kes ei vandunud alla ka téna-
moodsatele teadustele. Ta oli &petajate Spetaja.

Enn Koemetsa iseloomustasid kindel tahe, visadus,
sihikindlus, tugev tahtejéud, ergas kérge
loovus, optimism, paindlik métlemine, rahulikkus, ausa-
meelsus, heatahtlikkus ja vastutulelikkus. Ta suutis
teisi nakatada ja kaasa tommata. Tal jatkus igal
pool hdid sénu ja huumorimeelt. Kriitilisi maérkusi
tegi ta isiksust solvamata, suhtus soosivalt ja lugu-
pidavalt neisse, kes tédtasid enese kallal ja ildsuse

vaim,

huvides, tahtmata selle eest tasu ja isiklikku kasu.

E.K. t66s oli paljugi pdhjapanevat, tema népu-
néditeid vdib pedagoog tdnapéevalgi edukalt kasu-
tada.

Me vdime julgelt véita, et Enn Koemets on andnud
Eesti pedagoogikateadusele ja praktiseerivatele ope-
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tajatele hindamatu véértusega teadmisi, oskusi ja dpe-
tusi, on aidanud teaduse saavutusi rakendada ellu.
vaart mees oli!

kaasvestleja, teab igaliks, kelle juhendajaid on olnud
Enn Koemets. Kord on selleks ideeks olnud ahvat-
levana nédiva teotsemiseni viiv tduge, nagu siis, kui
Lasnemaa Uhisgiimnaasiumi poisid oma noore ema-
keeledpetaja innustusel kooliajalehte «Pudemed» viélja
andma hakkasid v&i kui péris tavaline tegevopetaja
nii palju eneseusaldust leidis, et séandas uurimis-
kursustest osa votma minna; teinekord uurimisvaja-
like probleemide ja teemade loetelu, millest iga
juhendatav endale holpsasti meelepérase ning sobiva
vois leida.

Uks seesuguseid ulatuslikumaid loetelusid — «Prob-
leeme ja teemasid pedagoogiliseks uurimisté8ks»,
tritkis ilmunud 1960. aastal &sja loodud Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimist Instituudi esimese vilja-
andena — oligi mdeldud o&petajate lulitamiseks j6u-
kohaseisse teadusuuringuisse, millest brosiitri toimetaja
E. Koemetsa sdnade kohaselt pidi sugenema kasu
niihdsti pedagoogilisele uurimistééle kui ka opetaja
isiklikule Pedagoogika ja psihholoogia
sektori toonase juhataja Enn Koemetsa fikseeritud
temaatika moodustab tubli kolmandiku koguloetelust.
Kuid enam kui teemade hulk pélvib ehk tdhele-
suurt osa siinsest probleemisti-

arengule.

panu nende laad:
kust peetakse nlidispdevilgi, 30 aastat hiljem, ili-
aktuaalseiks ja lahendusi lausa ndudvaiks. Nimetagem
nende seast Opimotiive, aktiivse tegutsemise osa-
kaalu dppetundides, ainetevahelisi seoseid, lilekannet ja
interferentsi, kodust o&pikoormust, andekate lastega
seostuvaid probleeme, pedagoogieelduste prognoosi-
mist jpm. Eraldi tahaks siinkohal mérkida E. Koe-
metsa poolt esile toodud vajadust uurida ldhemalt
koigi ainete 6ppimise psiihholoogilisi probleeme.

Enn Koemetsa omaenda tééde temaatika on véga
avar, ulatudes miirsikueast (ka séna mirsik peaks
allakirjutanule teada olevail andmeil olema E. Koe-
metsa loodud) ja Immanuel Kantist professor Kons-
tantin Ramuli elu ja loomingu tutvustamiseni, kor-
gema ndrvitegevuse ja pedagoogika seoste késitle-
misest psithholoogia kaasajarakendusteni, digekirja ja
grammatika juurest kirjutamis- ja konedpetuseni.
Esimesena sojajérgseil aastail hakkas ta propageerima
lugemisoskuse, eriti vaikse lugemise oskuse m&6t-
mist, hindamist ja arendamist veel keskastme klassi-
deski; 1969. a ilmunud (levaatlik kirjutis keele diag-
nostikast pakub arvestatavat materjali praeguseni.
E. Koemetsa soovitusi, mis antud 6ppetéd kontrol-
limiseks koolis, on asjakohane jargida kontrolltééde
koostamisel nii metoodikuil kui ka teadlasist opitaseme
diagnoosijail. Raamat «Kuidas oppida» ilmus ammu
enne seda, kui Eestis valjuhdélselt hakati radkima
pidevéppest ja viimasega seoses vajadusest Spetada
juba koolilapsed otstarbekalt Sppima.*

—_———m—————

" Lootuses, et Enn Koemetsa 80. slinniaastapdevaks
||mub_ tema kirjutiste korrektne ja taielik biblio-
graafia, jétame siinkohal biblioandmeile osutamata.
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Emakeeledidaktikas ja -psitihholoogias huvitus Enn
Koemets kiisimusest, missugust osa etendavad eba-

taielikult omandatud osaoskused ja (ununenud)
keelereeglid keeleoskuse kujunemisel. Ortograafia
opetamisel noudis ta teooria, reeglite ja definit-

sioonide otfsustavat vdhendamist; kdige sobivamaks
ning ratsionaalsemaks peab ta praktiliste harjutuste
teed komplekssete ndidiste eeskujul. Nagu laps oman-
dab kéne erandid, nii illetab ta E. Koemetsa
arvates ka ortograafia ebajéarjekindlused. Ka manitseb

E. Koemets laste suuliseski kones moéodukalt talit-

sema Uksnes liigseid koérvalekaldumisi normist,
elava keele erku meeleteravust niiristamata.
Ajuti on Enn Koemetsast kdneldes vihjatud, et

oma kirjutistes on ta olnud ménigi kord enam
vahendaja kui looja. Kummatigi ei tohiks see olla
etteheide: hea vahendaja on enam vaart kui kesk-
pérane looja. Usutavasti on nii mdnigi méte E. Koe-
metsa artiklite moéjul idanema ja arenema hakanud
ning ehk kooliopetuses juba rakendustki leidnud.
Néiteks seegi, et mis tahes kdne- voi kirjutamis-
situatsiooni puhul on samavérd oluline, kui mida
rédkida voi kirjutada, ka see, kellele raakida
voi kirjutada, mistéttu tuleks ikka luua kujutlus ad-
ressaadi juuresolekust; et koolikavas peaks olema koht
reportaazil kui valjendusoskust arendaval Zanril jms.
Enn Koemetsast kui vahendajast kdneldes ei saa jatta
mainimata, et 1960. aastail oli ta (iks vahestest
autoritest, kes eesti- ja venekeelsete allikate korval
refereeris muukeelseidki: inglis- ja saksakeelseid,
soomekeelseid ja isegi prantsuskeelseid kirjutisi.

Oleks vddr anda Enn Koemetsa tegevusele hinnan-
gut Uksnes tritkis avaldatu voi ka kdsikirjalisteks
jadnud kirjutiste pohjal. Samavérd hinnatav on tema t66
noorteadlaste vahetul &petamisel, oli siis kiisimuse
all teemavalik, probleemikohase kirjanduse leidmine,
uurimismetoodika véljaté6étamine, tulemuste interpre-
tatsioon vbi midagi muud. Kindlasti polnud ma
lihikese {hise t66perioodi véltel PedTUls ainus, kes
just Enn Koemetsalt sai esmakordselt teada, mida néi-
tab standardhélve ja mis on korrelatsioon. Ei maleta
Uhtki korda, kus teadlasel polnuks tema poole
poéérduja jaoks aega, olenemata sellest, kas 166 amet-
lik juhendaja oli tema voi keegi teine.

On raske tagantjdrele hinnata, kas Enn Koemets
oli hea koneleja. Kuid vaieldamatult oli temaga
hea suhelda, ehk seepérast, et ta oli hea kuulaja.
Ta kuulas rohkem, kui rdékis, kuulas (ihtviisi tédhele-
panelikult lilevaadet esimestest sammudest teadusté6s
kui ka eraelulisi muresid. Ta ei katkestanud kunagi
vestlust omapoolsete kiisimustega, ja ometi kiisis ta
rohkem, kui vastas. Nduannete ja ennatlike &petus-
sdnade asemel suunas fa juhendatavat ennast jirele
motlema, kahtlema, vérdlema, proovima, otsustama.

Eduard Vaari, arvustades kogumikku
«Eesti keele ©&petamise metoodika kisimusi |l»
(Tallinn, 1960), hindab Enn Koemetsa kui autorit,
kes erinevalt paljudest teistest ei esita oma seisu-
kohti ja subjektiivseid muljeid, mis on kujunenud
esialgsete, kiillalt ulatuslike katsete pdhjal, abso-
luutsete tddedena. See tunnustustvdédriv joon
loomustas Enn Koemetsa — opetaja ja psiihholoogi,
teadlase ja juhendaja, teadmiste vahendaja ja tege-
vusele innustaja — muidki kirjutisi ja kénelusi.

Ja veel.

ise-
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Kallid noored!

Lugupeetud kiilalised!

Mul on siiras ré6ém teid, selle aasta edukamaid
|dpetajaid, tervitada Kadriorus, ajaloolises paigas,
kus on ikka vastu véetud auvéirseid kilalisi, alla
kirjutatud kaalukaid dokumente ja niiiid voib juba
belda, et taastumas on tava kohtuda siin parimate
koolilopetajatega.

Eriline heameel on kohtuda teiega, noored, prae-
gustel suvehaku, aga samas Eesti Vabariigi iseseisvus-
taotlustele nii vastutusrikkal ajal.

Utlen otse: teie, Eesti Vabariigi tuleviku kandjad,
annate oma nooruslikkusega meile tdna joudu anda
ka meie poolt kdige digemaid vastuseid — nii nagu
teie I6pueksamitel, et hoida ja kaitsta me Eestimaad,

et vdidelda Eesti Vabariigi iseseisvuse taastamise
eest.

Kunagi ei ole olnud ja kunagi ka ei tule niisugust
aega, mil me ei vajaks nooruse siirast toetust,

mdistmist ja kaasaléSmist.

Tdnavu anti Eestimaa keskkoolides, keskerioppe-
asutustes ja kutsekeskkoolides keskharidust téendav
tunnistus enam kui 15 tuhandele noorele.

Nende hulgas on 9300 ildhariduskeskkooli |Gpe-
tajat ja 3800 noort, kes on piilielnud korraga kahe
eesmérgi poole — koos keskharidusega omandada
ka oskustéolise voi mone muu kutse.

Kuu-paari pérast asuvad erinevatel rahvamajandus-
aladel t66le noored koolildpetajad ligi 100 erineval
erialal. 1200 noort inimest omandas keskhariduse,
Sppides korvuti tééga.

Teil, austatud |6petajad, suhteliselt vedas.

Teie kooliaeg on olnud nii huvitav kui ka raske.

Te saite osa alanud muudatustest, mis voeti efte
dppeplaanides ja programmides.

Need vdimaldasid anda teile pd&hjalikumaid, asja-
likumaid, ausamaid teadmisi.

Humanitaarne haridus ja
jdlle endale vdéarilise koha.

inimlik mdtlemine said

Ausse tousid nii kdrge kutseoskusega t6émees, kui
ka vaba talupoeg ja korgkooli haridusega rahvusliku
intelligentsi esindaja.

Rahvus on tervik
iga noor inimene,
kodanik.

Todoskuste ja motlemistarkuse korval, mille teile on
andnud keskastme hariduse |6putunnistus, vaartustame
ikka enam ausat t66d, inimlikkust, lksteisemdistmist
ja teie puhul eriti ka nooruslikku elu- ja t66- ning
Sppimislusti ja roémsat meelt.

. Kiillap maéletate, et teie kooliaastate alguses radgiti
mitmetest asjadest hoopis teisiti kui tana.

Keskkooliaastatel tuli teil mitmeid
timber 6ppida, uuesti hinnata.

Tartu 12. keskkooli ISpetaja Sigrid Salundi itles
oma lépukirjandis selle kohta: «Iga aastaga muutuvad

ja meile on téahtis ning kallis
iga toéeline Eesti Vabariigi

vanu asju
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Eesti Ulemndukogu esimehe ARNOLD RUUTLI
peetud keskhariduskoolide

K A

kone,
lopetanutele
Kadrioru presidendilossi aias 20. juunil 1991. a

parematele

koolides aknad puhtamaks. Tahan, et nad (ikskord
oleksid téiesti puhtad ning opilased nédeksid téelist
ja oiget elu.
Meie Oopingute alguses ei paistnud
lébi, aga praegu on sealt juba iiht-teist ndha.
Tahan, et minu laste jaoks oleks kooliaken ainult
labipaistvaks vaheseinaks elu ja kooli vahel.»

aknaklaas

Sigridi métted on siigavad. Nii see ka on.

Puhtad aknad on hédavajalikud, puhtad siidamed on
asendamatud.

Paljud teist jatkavad oma haridusteed.

Ka Eesti kutse- ja korghariduse korraldus elab ile
uuenemisaegu.

Iga aasta toob kaasa midagi uut, mis aitab meie
védikese rahva hariduse taset tosta, liilitada meid
maailma teaduse- ja haridussiisteemi.

Eriti suuri muudatusi on ette ndha kutse- ja kérg-
hariduses.

Mitmeid uuendusi hakatakse ellu viima just eel-
olevast Oppeaastast ning need puudutavad kdige
otsesemalt teid.

Algab tleminek astmelisele kérgharidusele.

Juba eeloleval siigisel laienevad meie noorte
voimalused valida kérghariduse omandamisel aka-
deemilise vbi rakendusliku kérghariduse vahel.

Akadeemilist kdrgharidust saab endiselt omandada
tlikooli digusi omavates kérgkoolides.

Neis toimub korghariduse ja teaduse integrat-
siooni edasine siivenemine ning selle baasil li-
koolide muutmine kaalukateks teaduskeskusteks.

Teise astme (likooliharidust téendab
magistri- véi doktorikraad.

Jatkub uute erialade avamine.

tulevikus

Kutsedppeasutustes voetakse suund vabariigi majan-
duse arengusuundadest tulenevate erialade &peta-
misele, néiteks laieneb kd&igis pdllumajanduslikes
oppeasutustes taluperemeeste ja -perenaiste Speta-
mine.

Ma arvan, et (lemndukogus
haridusseaduse eelndu aitab oluliselt
saadava hariduse vdartuse suurendamisele ja selle
thiskondlikule tunnustamisele, sest Eesti rahvale on
lébi aegade olnud omane té6&kus, hariduse ja valguse
poole piiidlemine.

Ténane pédev voimaldab senisest rohkem haridus-
teed jatkata teiste riikide kérgkoolides. Praegu on
toetajaid ja abistajaid mitmete fondide ning sdprade
ndol. On hea, et seda vdimalust kasutatakse. Loodan,
et teiegi, edukamate ja andekamate, hulgas on neid
ettevotlikke, kes jatkavad haridusteed arenenud
maade korgkoolides ning seal saadud teadmisi,
kogemusi kasutavad tulevikus edukalt kodumaal.

Enamikul teist on vilja kujunenud kindlad huvid,
tulevikukavad.

Teie nooruslik energia on oodatud igal pool.

Kuid ikkagi loodan, et kodutunne, koduarmastus

arutusele tulev
kaasa meil
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innustab paljusid teist siduma eluplaane oma linna,

maakonna, oma kodukohaga, sest isade-emade 156

tahab jétkamist.

Soovin teile tasakaalukust elukutse valikul!

Jaége tublideks, jadge ausateks.

Hoidke ja armastage oma véikest Eestimaad.

See maa on meie soome-ugri esivanematelt ndud-
nud palju higi ja vaeva ning tasunud seda kasina
sraelamisega, ta on vorminud eestlase hingelt enda
sarnaseks ja sidunud raske elu ja katsumustega
tugevalt enda kiilge.

Austatud I8petajad!

On ilusaim aeg noore elus I6putunnistuse saamine.

Uks tahtis t66 on jddnud seljataha, suur enese-
teostus seisab aga alles ees.

Ma tanan, avaldan tunnustust teie Opetajatele ja
haridustb étajatele Spetamise ja kasvatamise eest.

Oeldakse, et just Opetaja on see, kes sdlmib
inimpdlved ning inimpdivede tarkuse ja tded.

Opetaja on see, kes jdtab meile oma elu eetika.

Ma loodan, et nad andsid parima, et fuleviku
Eestis elaksid hingelt ilusad inimesed.

Ma palun anda edasi tdnu teie emadele-isadele
ja vanaemadele-vanaisadele, kes on andnud tfeile kodu-
soojust ja olnud toeks.

Onnitlen teid, lugupeetud noored, kallid noored,
meie vabariigi tuleviku kandjad, eduka koolilopeta-
ellu kaasa koike, koike

mise puhul! Ja soovin

head!

Moskvas asutati rahvapedagoogika

assofsiatsioon

23. aprillil 1991 asutati Moskvas duleliiduline assot-
siatsioon «Rahvapedagoogika». Kuna olin asutamis-
konverentsil ainsa eestlasena, loen oma kohuseks
assotsiatsiooni t66suundi pisut valgustada.

Juba ligi aasta varem on motte algatajad sonasta-
nud eesmérgi: «luua tingimused, milles rahvapeda-
googika progessiivne alge ldheks emapiimaga kasvava
pélvkonna lihasse ja verre, kindlustades U(hiskonna
vaimse ja kdlbelise taassiinni».

Viéljavotteid programmist:

B «Planeeritakse asutada Rahvapedagoogika Akadee-
mia, mille koosseisus oleks: a) rahvapedagoogika
instituut, b) isade ja emade koolid, c) eksperi-
mentaalsed rahvalastesdimed ja -aiad, d) dldharidus-
koolid, e) kultuuri- ja pedagoogikaklubid téiskasva-
nuile, f) pedagoogide-kasvatajate ettevalmistus- ja
imberdpetamiskursused. Instituut thendab endas eri
alade spetsialistide initsiatiivgruppe. Neis on esinda-
tud filosoofid, ajaloolased, pedagoogid, psithho-
loogid, etnograafid, kulturoloogid, kodu-uurijad, sot-
sioloogid, kirjandusteadlased, folkloristid, meedikud,
sbjavdelased, teoloogid, bibliograafid, arhivaarid,
kunstnikud, ajakirjanikud, kirjanikud, muusikud jt.
Prioriteetsete suundade seas on ftraditsioonilise kas-
vatuskultuuri uurimise ild- ja erimetodoloogia, . . .
rahva- ja teadusliku pedagoogika dialektika, nende
jérjepidevuse kontseptsiooni véljatéstamine katke-
matu hariduse siisteemis, rahvuslik-kultuurilise oma-
pdra harmooniline seostamine ildinimliku pedagoogi-
lise kultuuriga, rahvapedagoogika allikate uurimine,
lastekeskkond, lastefolkloor, rahvakasvatuse meetodid,
vahendid ja vormid, rahvapedagoogika ja religiooni
kélbeliste kontseptsioonide vastastikune dialektiline
suhe, perekond kui traditsioonilise kdlbluse kindlaim
varjupaik, pedagoogiline taistsiikkel jm. /.../

B Uks olulisemaid suundi peab olema uurida rahva-
luulet kui rahva pedagoogiliste ideede ja ette-
kujutuste generaatorit ning kristallisaatorit. /. ../

B Uks peaiilesandeid on tulevaste koolieelsete laste-
asutuste kasvatajate ja (ldhariduskoolide &petajate
ettevalmistamise kompleksse siisteemi loomine rahva-
pedagoogika progressiivsete ideede ja kogemuste
rakendamiseks. /. ../
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B Tdhtsamaid probleeme, mis assotsiatsioonil tuleb
lahendada, on téeliselt rahvusliku kooli taasloo-
mine, mille aluseks on loomu- ja kultuuripérasuse
printsiibid, dpetuse ihendamine t66ga, toetumine ema-
keelsele rahvuslike ja rahvustevaheliste huvide ja
traditsioonide harmoonilise seostamise, iildinimlike
vadrtuste ja rahvustevahelise suhtlemise keele austa-
mise tingimustes.»

Kavas on vdlja anda kirjandust ja luua oma aja-
kiri, korraldada iileliidulisi ja rahvusvahelisi konve-
rentse, siimpoosione, seminare ja muid {ritusi rahva-
pedagoogika teooria ja praktika aktuaalsetest prob-
leemidest, samuti haridustéétajatele antavast pro-
fessionaalsest abist. Assotsiatsioonil on nii individuaal-
sed kui ka kollektiivsed lilkkmed. Asutamiskonverent-
sil loodi esimesed sektsioonid (nende arv pole
piiratud): rahvapedagoogika rahvaluules, rahvamén-
gud, traditsiooniline perekondlik ja kehaline kasvatus.

Nagu selgub programmist, eristab assotsiatsioon
rahvus- ja rahvustevahelisi suhteid, muus osas on
aga taiesti kooskdlas aja vaimuga Ndukogude Liidus.
Programmis ja pohikirjas ei kdnelda kommunistlikest
ideaalidest ega kommunistliku tGhiskonna (ilesehitami-
sest: tegu on humanistlike ehk dldinimlike ideaali-
dega ning demokraatliku thiskonnaga.

Sooviksin, et seda luhitutvustust loeksid enne-
koike pedagoogide koolitamisega tegelevad inimesed,
et suunataks tlidpilasi ja aspirante (v6i magistrante)
enam uurima rahvapedagoogika neid materjale, mida
hoitakse Tartus Kirjandusmuuseumi rahvaluule osa-
konnas.

Kes soovivad astuda vahetusse kontakti assotsiat-
siooniga vdi selle liikmeks, vdivad kirjutada aad-
ressidel:

Tartu 202400, Vanemuise 42, Kirjandusmuuseum,
rahvaluule osakond v6i Mocksa 119906, yn. Moro-
AmHckas 8, HUA TEOPUU U METOLOB BOCMMUTAHUS
AMH CCCP, ACCOUMUALIMSA «HAPOOHAA TNMEAA-
FTOMrMKA»

URMAS ORAS,
TA Kirjandusmuuseumi
rahvaluule osakonna teadur



Uldépetus 3. klassis

Kodulooteema «Laanemeri»

AIMI| RAIST, Sausti keskkooli 3. klassi opetaja

Alates 3. klassist viheneb dppeplaanis lugemistundide
arv ning suureneb teiste dppeainete maht. Kasvatus-
likest kaalutlustest |&htudes jadvad vahesed lugemis-
tunnid peamiselt lugema opetamise tarvis. Teabe-
teksti saab kasitleda koduloo- ja matemaatikatundides.
Eesmérgiks on loomevéime arendamine, tundemaa-
ilma rikastamine, kolbluse kujundamine
lugemisvajaduse &ratamine.

Teema «lLd&nemeri» kasitlemiseks on kavandatud
oktoobrikuu 3 nddalat: emakeelele 5, koduloole 2 ja
matemaatikale 5 tundi. Selle koosluse motoks vdiks
olla: «Siida vétab ainult selle vastu, millest maistus
jagu saab.»

ja pusiva

1. néddal

Ellen Niit «Rannas».

Laste kogemused. Vestlus.

Meri vaikse ja tuulise ilmaga.
mere kohin ja tuule ulgumine. Jaotusmaterjaliks
siledaks lihvitud kivid, et lapsed saaksid oma kdega
katsuda, missugust imeparast t66d on teinud lained.
(Tundmuste diapasooni avardamine. Elamused, mida ei
sisalda lapse senine emotsionaalne kogemus.)
Sonavaraline 166: sama tdhendusega sénade leidmine;
vastupidise tdhendusega sénade leidmine; riimuvate
sonade leidmine.

limekas lugemine: Ellan Niidu loomingut lastele.
Kirjatehnika: 2 salmi raamatust vihikusse. Kordame
taishdalikuid. Kriipsuta alla!

Liikumisméngud.

Koosta ise piltide ja arvude jérgi iilesandeid!

Helilindilt tormise

Nédita Eesti kaardil joont, millest iihel pool on meri,
teisel pool maa. Rannajoon on sopiline. Kui meri on
tunginud maismaasse, siis on moodustunud laht (Tal-
linna, Pdrnu, Kdsmu laht). Kdsmu (véi moni teine
koht opetaja valikul): vestlus, pildimaterjal, véima-
lusel ekskursioon. ‘
Klassivédline lugemine: Dagmar Normet «Une-Mati
rannakiilas», lk 9. «See on ent-sii-klo-peedia, koige
targem raamat maailmas,» arutles Une-Mati. «Siin
on kdik maailma asjad sees. Siin peab ka Kdsmu sees
olema.»

ENEKE klassi opilastele uurimiseks. Tdhestiku korda-
mine. Leia kaashaélikud!

Laht on mere osa. Tahvlijoonis. Pilte Parnu rannast.
Lahtede nimed tahvlile.

Parisnimede kordamine.

Lugemikust «Onnetus rannas». Mati ja Maili. Tegelaste
iseloomustamine: a) palast otseste iseloomuomaduste
leidmine; b) kaitumise eri varjundite leidmine; «c)
tegelastele hinnangu andmine.

Loodusépetuse opikust «Rannik». Kui lained pdrkuvad
vastu panka, siis vesi uuristab ja |6hub seda. Rannikut
kujundab laine. Pildid. Uute sdnade seletus. Luide.
Pank. Muutevormide tutvustamine. Eesti pohjarannikul
asub Lahemaa Rahvuspark, kus on pank. Brosiiir
Lahemaast.

Muusika.

Liikumismédngud.

2. nadal

Taimed ja loomad (lk 17).
Merevee temperatuur. Kaart. Kas Narva, Matsalu ja
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pirnu laht kattuvad talvel jddga? Millises suunas
tuleb séita Hiiumaalt, et jéuda talvel avavette? Laéne-
mere stigavuse tundmadppimine.

Matemaatika. Pikkusm&ddud. Tekstiilesanded.

pildid Matsalu lahe roostikust. Karkjad, pilliroog.
Vetikad (Ik 18). Nendest toitub osa veeloomi. Inimesele
on need ravimite tooraine. Rannarahvas vdetab maad.

Kalapiiiik. «Une-Mati. . .» Il lugu, kus aina sajab vihma,
kus vanaisa ja vanaema vorke pdastavad. ..

Pildi jirgi (dpikust Ik 19) meenutame kilu, rdime,
lesta, turska. Rédvkalad. Postkaarte kaladest.

Plaadilt lastelaule.

Liikumisméngud.

Klassiviline lugemine: Aadu Hint «Angerja teekond»

— loeme valikuliselt. Iseseisev 166 opikutega —

«Hahk».

Téovihiku kiisimustele vastamine. Hiilged. Meenutame,
milliseid imetajaid eelmisel aastal tundma opiti.
Hallhillies on ohustatud liigina kantud «Eesti

punasesse raamatusse». Mis raamat see on? (M. Soo-
saar. Suured hallid, mustud ja teised vaarao soda-
lased. — «Eesti Loodus», 1976, nr 3—5).

Jaotvara iilesanne 8 pakub toredat nuputamist.
Muusikapala kuulamine.

Lilkkumismangud.

Ekskursioon lLoodusmuuseumi. Lddnemere eksposit-

siooni tutvustab giid.

il

OBPA3OBAHMUE
ABI'YCT 1991

NEAATOTMYECKUH YKYPHAJNI MUHUCTEPCTBA
NPOCBELLLEHHUS 3CTOHMMU

A.Knieepwanr. Npo6nembl passutus npogeccHo-
HanbHoro ob6pasoBaHus.

ABBTOp CTaTbW, B3SIB 3@ OCHOBY OPraHW3aLMIO Npo-
teccHonansHoro obyuenus B 3anagHoit Espone, npea-
naraer TPEexXCTYMEeH4YaTylo CHCTeMYy npoeccuoHanb-
Horo obyueHus; nopuepkusaeT HeobxoguMMmocTb pas-
paboTku CTaHAApPTOB NO NPOGEccHMSM M Creuuans-
HOCTSIM, CO3[4aHHU S CUCTEMbI NPOPECCHOHANBHOW OPHUEH~
TalluM; nepeuucnser uLenu nNpoeccMoHansHoro o6-
YYEHUR; pPEKOMEHAZYyeT MPM COCTaBNEHWM MNPOrpamm
NPOPeCccHOHaneHOro obyueHMs MCNONb3OBaTh  T.H.
Bnok-moaynebHoe nocTpoeHue; J[aeT pPeKOMEH[aLUM
MO OUEHMBAHMIO 3HAHWUHM M MNPAKTUHECKUX YMEHHHM.

O6yuas — yuych. (Hawe uHTepBbIO.)

YuuTens aHrnMMCKOro s3blka HauanbHoM wWkonbl «Ba-
HanuHHa» Muwenb Bypaxen penutcs cBoMmM erevar-
NéHMsiMM nocne nepsoro ropa paboTtbl B DCTOHMM.
Paccnpawusaer rocrs Murpua Mapguse.

N Tiopunyy. O puuarax yNpaByieHMs WKONOH M
YNpaBneHmMM Kak McKyccrTBe.

ABTOp paccmatpusaer pykosoacTBO Kak MCKYCCTBO
MHTepnpeTalmM, CpaBHUBAA €ro C Urpoii Ha posne.

A.Hesame, M. 366ep. M'MnepTHMHas NHYHOCTD.

B STaThe NPUBOAATCA OCHOBHbIE Kayecrea rMnepTum-
HOM JIMYHOCTH, pacckasbiBaeTcs 06 ocobeHHOCTSX
NoBeaeHus B perctBe M NOAPOCTKOBOM BO3pacTe,
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3. néddal

Ladnemeri kui meretee.

Opetaja jutustas: sdideti merele aeru- ja
purjepaatidega, viikingilaevadega, hiljem aurulaeva-
dega.

Pildid.

Kohtumine meremehega, kes sdidab laeval «Kristjan
Palusalu» USAst vilja tooma ja tagasi. Reis kestab
2,5 kuud.

Raamat «Mehed, mered, tekiplangud».

Too kaardiga.

Uhendus Saaremaa ja mandri vahel. Opilased jutusta-
vad oma suvistest sbitudest.

Tuletornid.

limaennustused.

Teeme kokkuvotte meremehe elukutsest (visadus,
mehisus, osavus, otsustuskindlus),

Kordamine: laht, poolsaar, védin, rannajoon, rannik,
luide, pank. Pinginaabrid kontrollivad vastastikku
kaardi tundmist.

Nuputamisiilesanded jaotvarast (lk 12).

Oppefilm «Lddnemeri».

Soidame bussiga Lohusalu poolsaarele. Naabe saar,
Laulsmaa rand, Tirisalu pank.

Vanasti

Kasutatud:
Heli Tiits. Loodusdpetuse opetamisest |11
Tallinn, Valgus, 1989.

klassis.

o npobnemax B wkone. Kpome Toro, paercs xa-
PaKTEpPUCTUKA NOBEAEHHUS FMNEPTMMHO-UCTEPHHECKOro
W FMNePTUMHO-Aa(P(PEKTUBHOrO aKLEeHTYaHTa.

M. Tyynuk. CamoperynitupHoe pa3BHTHe, BOCNM-
TaHMe M LLeHHOCTH(MKAUMS.

HeO6XOAMMO N BOCMUTAHME, HTO TaKoe BOCMUTaHME;
cnocobel NPUHATUR LLEHHOCTEeH M NpuUHATHE UeHHoCTeN
nocpencTeOM BOCMMTAHUSA.

BcTpeua O no3aBYepalIHKM JHEM M e MoryT bbith
KOPHM fepeBa MM3HW. (Mo3anka BOCNUTaHMS.)

Ha ocHose martepuanos, onybnukoBaHHbIX B YUHTENb-
ckon rasere, X. Poorc pacckassiBaetr o pesynbrarax
onpoca CTyAeHTOB 24-X nefarorMyeckux By3O0B
CCCP, o nyrsax ynyyweHus NOArOTOBKM CTYAEHTOB,
a Take 3HAKOMMT CO B3rnsAamu npodgeccopa
ncuxonorun Bukropa Kan-Kanuka Ha neparoruky
KaK KynbTypy.

A. KenbHuik M. Pak ana. Korpa uapur yrHerex-
HOCTb. . .

B npeanaraeMomM Mmatepuane nNpMBOAMTCA CTATHCTU-
yeckui obB3op cnyuaes camoybuicta B JludpnsHamum
B 1875—1990 rr. u Sctonum B 1922—1988 rr. bonee
noapobHO paccKasbiBAeTCs O HEAABHMX CNy4yasx Camo-
ybuicrea, nponweumx B TannuHHe u ero Gnuxaniumx
okpectHocTsx. O6pawaercs BHMMaHWME Ha CBA3b
MHppagraHHblx 6MOPUTMOB Yenoseka C camoybuin-
CTBaMM.


http://cneu.na.nb

A. Jl e i H 6 o k. MNonbiTka KnaccHpuuupoBaTb yuebHbie
yMeHus.

ABTOp noapobHo paccmarpuBaer ymeHus, Heobxoam-
Mble Ansi opraHmM3aaymm yue6bl, YCBOEHMS HOBbLIX 3Ha-
HMM M pearupoBaHWs Ha COAEPIKAHME MW3Y4aeMmoro.

T. blynanyy. Paspywars HnM CTpoMTb f3bIK!
ABTOp npepnaraeT HOBYH CXEMYy M3YYEHMS CMHTaK-
CMCa B OCHOBHOW LUKONE, KOTOPas [OMKHA HecTH
6onee npuknagHylo 3apavy, 4em MNPUMEHSEMOE Ao
cux nop crpykypuposanue. [lpusBoautcs  Takke
NOypoYHOE NNAHUPOBAaHWME MO TEMaM.

M. T oo M. iMpaKTHUECKME KApTOMKM Ha ypoKax 6uo-
NOrHM.

ABYOp 3HAKOMMUT C BO3MOMHOCTAMMU HCNONL3IOBAHUA
ANBAKTHYECKMX KAPTOYEeK HA YPOKE W [aeT PeKOMEeH-
fauuM NO UX U3rOTOBNEHMUIO.

Jl. Xepopgec. O poWIKONBHOM BOCNMTAHWH B DCTOH-
cKo#i pecnybnuke.

B marepuane pacckasbiBaetcsi O PpasBMTMM CeTH
AOLWKOMbHLIX yupexpaeHun 8 ICToHCKON pecnybnuke,
0 (OPMHPOBAHMM OBLLECTBEHHOIO MHEHWS B CTOPOHY
Gonee pobpoxmenarenbHOro OTHOWIEHUS K AEeTaMm;
O B3rnspgax M HeKoTOopbIX neparornyecknx NpHUHUKnax,
Kacarouwnxcd BOCNHUTAHU A MaﬂblLUeﬁ, rocnoacreoBasilmMx
B TO BPeMms.

M.Kannueep. Cpega — onacHbii Bpar 340pOBbS.
B cratee copepmutcs pasHoobpasHulii MaTepuan u3
nepeBsonoOB M KOHCMNEKTOB KHWI, Mano A0CTYMNHbIX Y4u-
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A. Kdoverjalg. New Trends in Yocational Training.
Recommendations based on the experience of voca-
tional tfraining in Western Europe involve course
design, demands on skill standards and assessment
criteria.

Learning while Teaching.

An interview with Mr Michael Woodhead, teacher
of English at the Old Town Primary School. His
impressions of his first year in Estonia. Interviewed
by Ingrid Madise.

L. Tirnpuu. The Art of Directing a School.
Directing a school as an art of interpretation, com-
pared to playing the piano.

A. Neeme, J. Eb b er. Hyperexcitability.

The most characteristic features of hyperexcitable
personality. Behaviour as a child, as a teenager,
problems at school.

M. Tuulik. Teaching Criteria of Evaluation.
Educational Review.

A summary of the materials published in Uchitelskaya
Gazeta about the results of the questionaire sub-
mitted to twenty-four universities and teacher
training institutes in the Soviet Union. Professor
Kan-Kalik's view of pedagogy as a part of culture.

A. Kelnik, I. Raidna. In a Deep Depression.
A statistical survey of suicides committed in Livonia
during 1875—1900, and in Estonia in 1922—1988.
Suicides committed in Tallinn and its neighbourhood
in recent years. Their reasons.

A. Leinbock. Focus on Learning Skills.

How fo guide pupils' learning process, volition,
reaction to obtaining new skills and aquiring new
knowledge.

Teno, HO HECOMHEHHO HEOBXOAMMBIX yuuTenio g
npenopasanuu. MMoaTeMbl: KapTa 3A40POBbA DCTOHUM;
yrapHbii ra3 — ONacHbIM Bpar YenoBeKa; paspywurens
3[10pOBbS CePa M ero COoefAMHEeHUS; NPOAYKTbl He-
obxognumo ynotpebnate B cBeMe Buae; NpaBunbHOe
MYyHKLUUOHMPOBAHME MEHeHM — 3anor AONrux ner
JM3HW M XOPOLIEro 340pPOBbLS.

X. Maru. Hekotopsie pfaHHbIe O AeATENbHOCTH
®. KnemeHnra.

CraTbst 3HAKOMMT C [AaHHBIMM O JXM3HM M paboTe
yuutens v pamvpertopa wkonel Mpuapuxa Knemenrta
B nepuop ero gestensHoctu B Orens.

X.P oocaap. FOnuyc Osvro — HO. bliro — 0. Opo,
1901—1941.

B cratbe paetcs o0630p KM3HM M AesTenbHOCTH
yuutens u petckoro nucatens HOnuyca bluro (HO.
Opo).

3. Annece. DHH Koamerc — yuurens.
Marepuan, paccKasbiBalOWMH O KU3HK U AeSTEeNbHOCTH
OxHa Kosmerca.

B. MaaHcoo. Kem 6bin IHH Koamerc?

B peHb 80-netHero tobunes 3. Koamerca BocnomHum
O HeM KaKk nejarore M [MCHXONOTe, YYEHOM ¢
pyKoBoauTene, BAOXHOBMTENE MHOMMX HAaUMHAHMM.

A. Pancr.
Knacce.
Mpeanaraercs nnaH u3y4yeHUs TeMbl MO KPAEBEAEHHIO
«banTuitckoe mope» Ha TpeTbio Hegeno.

MurerpupoBaHHoe obyueHwe B 3-M

T. OQunapuu
Syntax.

A new scheme for dealing with syntax in the basic
school is more applicable than the former structural
approach. A thematical lesson design is prasented.

A New Approach to Teaching

M. To om. Didactical Maps for Biology Lessons.
Application of the maps at the lesson and recom-
mendations on how fo prepare them,

L. Herodes. Pre-school Education in the Republic
of Estonia.

A survey of the development of kindergarten system
in the Republic of Estonia, public opinion, educatio-
nal viewpoints. of the time concerning a pre-
school child.

M. Kalliver. Environment—a Danger to Health.
A collection of different materials, otherwise not
available for the health care teacher. Subtitles:
health chart of Estonia; carbon monoxide—a dangerous
enemy; sulphur and its compounds; fresh foodstaffs;
liver and good health. ’

H. M @ gi. Friedrich Klementi at Otepaa.

A survey of the life and work of Friedrich Kle-

menti, a teacher and head of the school.

H. Roosaar. Julius Oengu.
A survey of the life and work of Julius Oengu (Julius
Oro), teacher and children’s writer.

E. Allese. Enn Koemets as a Teacher.
A survey of Enn Koemets’ life and work.

Y. Maansoo. In Memory of Enn Koemets.

Enn Koemets is remembered as a teacher, psycho-
logist, scientist, tutor and an enthusiast, on the anni-
versary of his 80th birthday.

A. Raist. General Study in the 3-rd Form.
A three-week long work plan to cover the theme
The Baltic Sea.
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StaaZikamaist oppejéududest

| jaid pildile oppetéckodade

juhataja Leonid Simenson, kes
tehnikumis ametis 1961. aastast
(tagakaane sisekiiljel koos I1
kursuse mehaanikadpilase, 6pi-
laste volikogu esimehe Karl
Mdldriga) ning ehitusmaterja-
lide ja geodeesia &petaja
Helmut Pdrnamdgi (tagakaa-
nel}. Ka H. Pédrnamdgi on
TEMTi kasvandik — astunud
1946. 2 iile selle kooli lidve,
on fa siiani samale majale
truuks jddnud, tema koostatud
on ka kasikirjaline tehnikumi
ajalugu.

TEMTi oppejdududest on tul-
nud tehnikaala tuntud kirja-

. mehi: ehituse kohta on ilmu-

nud ligi 30 raamatut Arvo
Yeskilt, autodest iile 10 kasi-
raamatu Kalju Aleksiuselt, ka
Arseni Palu ning Erik Talviste
on avaldanud mitu Spikut.

Muidugi jddb ténapdeval ftrii-
kitud dppevahendeist viheks,
arvutite kasutamiseta enam libi
ei saa. Tehnikameestele on
vdga tihtis joonestusoskus, ar-
vutid aga aitavad siin rufiin-
sest 166st  hoipsasti iile.
TEMTi arvutikiassis opetasid
Soome speisialistid joonestus-
programmi AutoCad. Enamik
Soomest saabunud arvuteid oli
veel paigaldamata, aga huvilisi
jatkus olemasolevate iimber
igaks kellaajaks.

THT RUMMO tekst
TONU KALLE fotod
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