


Viimsi poolsaarel alustati ema-
keelse hariduse andmist juba
kolmsada aastat tagasi, mil iiks
esimesi Forseliuse seminari
I6petajaid hakkas iimbruskonna
taludes lapsi opetama. Viimsi
kool, mille jarglane on Viimsi
keskkool, tegutseb jarjepide-
valt alates 1866. aastast, tahis-
tades kdesoleval aastal oma
125. aastapdeva.

Koolis on praegu 760 o&pilast
ja 65 opetajat. Oleme iiks
nendest koolidest, kes kolm
aastat tagasi sai Giguse alus-
tada haruhariduse eksperimen-
diga. Nii humanitaar- kui reaal-

A Kehalise kasvatuse tundides
annab head koormust atleetika-

saal, mille sisustus valmis Ki-
rovi nim Naidiskalurikolhoosi
laevaremonditehases.

klasside oppeplaanide koosta-
misel oleme téstnud voorkeele
tundide arvu, viinud sisse kaks
kohustuslikku voorkeelt (ing-
lise ja saksa keel). Lisaks
sellele saavad soovijad oppida
soome ja prantsuse keelt. Kui
senini oli alates 2. klassist
voimalus oppida iiht vodrkeelt
lastevanemate kulul, siis
kdesolevast dppeaastast saime
loa alustada t66d inglise keele
siivaklassi 6ppehlaani -alusel.

- @ Koos uue hoonega sai kool
ka talveaia, mille rajamine ja
hooldamine on bioloogiadpe-
taja MAIRE JOOSTI mureks ol-
nud. Pildil nieme teda koos
heade abiliste KRISTIAN VAR-
MI, MARGE LIIVARI ja INGE
FORSEGA.

Esikaanel on nurgake
kooli/\édusasi raamatukogust,
mille méébel on valminud Ki-
rovi-kolhoosi eksperimentaal-
modblitsehhis.

v Alumisel fotol nidete Viimsi
keskkooli arvutiklassi 15 «Ju-
kuga». Arvutiopetuse opetajast
Madis Lepikust on vahepeal
saanud TPedl oppeprorektor
ja nii tutvustasid oma oppe-
ruumi reaalkallakuga 12.b
klassi opilased YIIVE ROOSI-
OKS, ILMAR MANDSALU ja
matemaatika-fiiiisikaoliimpiaa-
didel punkte kogunud SIIM
KAARE.




EESTI HARIDUS-
MINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE

AJAKIRI

XLIX AASTAKAIK

TOIMETUSE
KOLLEEGIUM:

A. EGLON,

V. EKSTA (ajakirja
asetoimetaja),

H. HITIEAAS,

F. KUPP (vastutav
sekretir),

E. LAANVEE,

0. NILSON,

J. ORN,

H. ROOTS (ajalehe
asetoimetaja),

I. RUTE,

T. SAAL,

I. SAULEPP,

J. SEPP (peatoimetaja),
E. TALPSEPP,

U. TIKK,

I. UNT.

Keeletoimetaja
A. TAKLAJA

Tehniline toimetaja
0. LEIDMAA

Kaas ja
kujundus-
kontseptsioon
TIINA SO0

Toimetuse aadress:
200 031 Tallinn,
Toompuiestee 30.

Telefonid:

60 27 69, 66 65 23,
44 98 46, 44 36 96
44 21 55.
Viljaandja:
«Perioodika»,
200 090 Tallinn,
Piarnu mnt 8

tel 44 57 67

EKP Keskkomitee
Kirjastuse triikikoda.
200 090 Tallinn,
Piarnu mnt 67-a.

Ladumisele antud
30.11.1990.
Triikkimisele antud
29.12.1990.
Trikiarv 2500.

Fotoladu. Kiri Skolnaja.
Tritkipoognaid 7,0.
Tingtriikipoognaid  5,46.
Arvestuspoognaid 7,3
Tellimise nr 5396.

Kirjastus

Tellimishind aastaks —
rbl. 15.60,

6 kuuks — rbl 7.80,

3 kuuks — rbl 3.90.
Uksiknumbri hind rbl 1.30

© Kirjastus «Perioodika»
«Haridus» 1991

_KOOL UUENDUSE TEEL. . :
1 M. MAKSING. Kas arvutist peab kdike teadma?
(Jarg.)
_SILMARING JA VAATENURK ‘
6 M REMMEL. Haridusreformi teadusmetodoloogiline
12 :E.nLUKK. Inimsuhted ja Freinet’ pedagoogika.

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

15 J. MIKK. Oppekirjanduse konverents Saksamaal.
16 V. RUUS. Opetaja kutsendudeist USAs ning

moétteid Eesti Opetajate tdiendusoppest.
KASVATUSTEEMADEL

20 S. SAARSOO. Kélblusdpetus iseseisva 6ppeainena
Eesti Vabariigi algkoolis.
22 M. TUULIK. Eetika ja vaartused.

UURIMUSI, ULDISTUSI

25 E.KARNER. Kunstidpetuse probleeme.
30 A. KELAM. Noored Eesti perekonnad Soome
perede taustal.

-OPPETUND, OPPEKABINET

35 S. RAUDVERE. Luulekujundi kasitlus keskastmes
(Jarg.).

38 O.KRUUS. Bernard Kangro eesti uue romaanitutbi
rajajana.

KOOLIEELNE KASVATUS :

42 T. TULVA. Eesti rahvamangud maakonniti
ja labi aegade.

'EESTI PEDAGOOGILISE MOTTE AJALOOST
45 E.-M. VERNIK. Kérgkooli funktsioonidest tihiskonnas.
MEENUTAME HARIDUSTEGELASI :
47 Mart Meos 110 aastat.
KOOLIMUUSIKA
50 L.KOLAR. Ergutada, kujundada laste loomingulisust.
PUHKEVEERUD :
52 R.KAUGVER. Viimse meheni (Jarg.).
~KROON!KA
54 UPUl-lased Vana-Antslas.
KOGEMUSNOU

55 Ise tehtud, hasti tehtud. M&nge Parnumaalt.
T EESTS

" — 1 9 <9 1

{
|

RAHVUSRAAMATUKOGU




KOOL UUENDUSE TEEL

Kas arvutist peab koike teadma?#*

MATI MAKSING, TPedl informaatika kateedri opetaja

rvuti on ilmatu keeruline riista-
puu — sellega ndéustuvad nii
need, kes kompuutriga on juba
kokku puutunud, kui ka nood,
kes arvuteid oma sérmega wveel torkinud
pole. Ja oleks siis ainult arvuti iiksi! Oh ei,
talle topitakse kiilge ekraan, triikkal,
kettaseadmed ja igasugu muu riistvara.
Kogu selle krempli juures peab teadma,
kuhu nupule vajutada ja mida vilkuvad
tulukesed téhendavad. Lisaks arvuti-
tehnikale on olemas mitmesugu-

Kogu
arvutiopetus
koolilapsele
pdhe ei mahu.

Koigest peab
midagi teadma,
ent mida just!

sed arvuti- ja programmeeri-
miskeeled, programmid, siistee-
mid, méngud (edaspidi nime-
tame neid kokkuvétvalt tark-
varaks), mis asja veelgi sega-
semaks teevad. Millist prog-
rammi valida, missuguses keeles
programmeerida, kas pakutav
tarkvarasiisteem on hea véi halb
— kes kiill ometi oskaks koi-
gile kiisimustele vastata? Ja niiiid
tahavad nad arvutiépetusega
koolinpisse ig _-tiidrukuid_leivasa-
ma hakata! Suurel mehelgi ajab
sddrane virvarr pea ringi kdima,
mis veel lastest radkida...

Mid a siis ikkagi jakuidas
opetada? Need on didaktika kaks pohi-
kiisimust, mille lahendamisest ei paéase
moéda iithegi kooliaine juures ei ope-
taja, kes tegelikult opetab, ega minis-
teeriumi ametnik, kes programmi kokku
sétib. Vaatamata oma uudsusele pole
informaatika erand. Ei maksa lootagi,
et varske teadusharu alles nii napp on,
et suudame selle koolijiitsile otsast otsani
pdhe ajada.

Informaatika kooliprogrammi voib laias
laastus jaotada viieks teemaks:
ehitus, algoritmide teooria, programmeeri-
miskeel ja tarkvara, arvuti rakendused
ja kasutamine, arvutustehnika moéju ini-
mesele ja iihiskonnale. Esmapilgul tun-
duvad koik viis teemat parasjagu teo-
reetilise maiguga olevat. On’s neid siirasel
kujul kooli iildse tarvis? Kool olgu ju
ikka praktiliseks eluks ettevalmistaja
rollis.

Arvutiopetuse konkreetse kursuse teo-
reetilisuse astme méaédravad kaks tegurit.
Esiteks, teooria ja praktika vahekord iga
teema juures. Opetajatele on ammu tun-
tud tosiasi, et alati on véimalik Spetada
sama asja erinevalt: kas abstraktsemalt

arvuti

*Algus «Haridus» nr 12, 1990.
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voi eluldhedasemalt. Teiseks suunab teo-

reetilisust suuresti eespool loetletud tee-
made osakaal kursuses. On ilmne, et

esimesed kolm teemaderingi moodustavad
pohiosa teoreetilisest informaatikakursu-
sest, aga praktilise Gpetuse korral poora-
takse rohkem téhelepanu kahele viimasele.

Tutvume jdrgnevalt lithidalt iga teema
sisuga ja pohjendame, miks peab kooli-
informaatika suuremal vé6i vahemal mia-
ral igaithega neist tegelema.

Arvuti ehitus paistab olevat vaid inse-
neridele vajalik tehniline distsipliin. Teh-
nikaiilikoolide 6ppeplaanidest leiame selle
teema nime all loenguid liilitusalgebrast,
loogika elementidest, arvuti t66pohimat-
test ja lisaseadmetest. Olgugi, et Li#nes
kasutab 70—809, inimestest kompuutrit
oma igapédevatoos, on lihtinimesel vaevalt
kunagi tarvis teada, kuidas informatsioon
iihest seadmest teiseni jéuab v6i mis arvuti
sees tdpselt toimub. Kui dige viskaks siis
arvuti ehituse kooliinformaatikast vilja?

Ent Ameerikas korraldatud pohjalikud
uurimused . niitavad., et. arvntit. iikspes_

kasutaval ja mitte tundval inimesel on
sellest masinast &drmiselt puudulik véi
lausa vale ettekujutus. Nii peetakse tihti-
peale arvutit isiksuseks, kes motleb, ot-
sustab ja tegutseb oma drandgemist moo-
da, metafiiusiliseks, seletamatuks aparaa-
diks vo6i lihtsalt arvutusmasinaks, mis
suudab kiiresti matemaatilisi tehteid soo-
ritada. Ukski nimetatud seisukohtadest
pole oige. Kui keegi vididab, et arvutid
el sobi kooli, siis jagab ta vdhemalt iiht
dsja nimetatud vadrarusaama.

Tegelikult on arvuti elektroonikaseade,
mis vastavate programmide abil oskab t66-
delda informatsiooni. Sellest ldhtuv arvuti
ehituse tutvustamine (kui see on veenev
ja néidetega illustreeritud) on kooliinfor-
maatikas tédiesti omal kohal. Vastuvaid-
lejad voiksid moelda sellele, kui pers-
pektiivne saab olla iihiskond, kus neli
viiendikku inimestest kasutab neile endile
tundmatut véimsat vahendit?

Arvuti ehituse 6petamisele ei maksa siis-
ki liialt palju aega kulutada. Peaks pii-
sama, kui opilastel kujuneb:

O teadmine, et arvuti on programmeeri-
tav masin,

[0 arusaam operatsioonisiisteemi vaja-
likkusest ja selle olulisematest funktsioo-
nidest,

[0 sisend- ja véaljundseadmete késitsus-
oskus,

O ettekujutus informatsiooni iilekandmise
ja salvestamise p6himatteist.

Algoritmide teooria informaatika kooli-
kursuses hélmab kiisimusi algoritmi struk-
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tuurist, algoritmkeelte esitusvormidest ja
elementidest, algoritmi abil probleemi la-
hendamisest ja modelleerimisest.

Votame edaspidi aluseks informaatika
pohimoistete — algoritmi ja protsessori
lihtsa tolgenduse.

Algoritm on sammude jada,
antud eesmirk saavutatakse.

Protsessor on seade (voOi
mis (kes) algoritmi taidab.

millega

subjekt),

Arvamus, et algoritm on iiksnes prog-
rammi kidigu plaan ja see tuleb iiles mérki-
da kastikeste, ringide ja nooltega, nii nagu
opetajale meeldib, on ténaseks lootusetult
vananenud. Algoritmi koostab probleemi
lahendaja oma tarbeks ja talle endale
sobivas stiilis. Siiski on algoritmimisel
ja modelleerimisel hulk seaduspérasusi,
mida peaks arvesse votma. Jdrgnevalt
selgitame, miks tasub neid just infor-
maatika tundides tutvustada.

Igas arvutis on protsessor, seega peab
inimene arvutit loovalt kasutades igal
juhul koostama algoritmi protsessori juhti-
miseks.

Teisest vaatekohast ldhtudes on prob-
leemi lahendamine algoritmi abil taiesti
omamoodi meetod ja métlemisviis, mida
eelkdige matemaatilistes, aga ka mate-
matiseeritavates iilesannetes kasutada
saab. Algoritmilise motlemise itheks huvi-
pakkuvamaks rakenduseks on modelleeri-
mine. Paljud Saksamaa metoodikud soovi-
tavadki algoritmide oOpetamisel alustada
just nimelt modelleerimisest. Mudelite abil
saab algoritmide kohta omandatavaid
teadmisi kohe ka praktiliselt rakendada.

Mirgime siinkohal ka olulisemad nouded
opilasele algoritmide teooria vallas:
O lihtsa struktuuriga protsesside model-
leerimine,
O valimine erinevate lahendusteede vahel
ja neist optimaalseima leidmine,
0O algoritmide koostamine (loomulikus ja
siimbolkeeles),
O ilesannete ja probleemide
parase lahendamise oskus.

plaani-

Programmeerimiskeel
tollele kahekiimnendikule inimkonnast,
kes arvutitega pohjalikumalt tegeleb.
Ainult 5% opilaste parast poleks toesti
moétet koolis programmeerimisoskusi aren-
dada. Jirgnev jutt peaks lugejat siiski
veenma, et programmeerimiskeele opeta-
misel v6ib olla muidki eesméirke peale
perfektse programmeerimisoskuse kujun-
damise.

Kaasaegne kooliinformaatika on orien-
teeritud praktilistele probleemidele, mis
on probleemid eelkdige just 6pilaste jaoks.
Mida aga hakata peale juhul, kui klassis
kerkib arvutile joukohane probleem, mille
kohta puudub tarkvara?

on hédavajalik
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Eespool selgitasime, et pohiteadmised
arvuti ehitusest on tdnapdeva iithiskonnas
igale inimesele vajalikud. Kahtlemata voib
neid teadmisi esitada koolis faktidena,
mis ei vaja kontrollimist. Kuivord usutav
on siddrane esitus oOpilasele, kes varem
arvutit «kellekski» pidas?

Opilaste motivatsiooni uuringud niita-
vad, et koige enam stimuleerib lapsi
voimalus arvuti juures ise midagi teha ja
kohe ka oma t66 tulemust ndha. Valmis
tarkvara muudab arvuti lapsest tiilkk maad
«targemaks» ja endatehtu osa tulemuses
tunduvalt vidiksemaks. Kuidas anda lapsele
voimalus ise arvutit juhtida?

Koigi kolme probleemi lahenduseks on
programmeerimiskeele lihtsate elementide
opetamine. Valida voib moéne kiillalt uni-

versaalse keele (BASIC, PASCAL,
COMAL, LOGO jt), tehisintellektkeel
PROLOG voi ka lopuni programmeeri-

mata tarkvarasiisteemi (s.t siisteemi, mille
kasutaja tootab loovalt, mitte mehaani-
liselt). Isegi kui opetaja loobub konk-
reetse keele opetamisest, tuleks tal opi-
lastele selgitada programmeerimiskeelte
kui universaalsete ja veel kiillalt kasutaja-
sobralike arvuti rakendamise vahendite
aluseid. Huvitav on markida, et program-
meerimiskeele opetamine on ldbi aegade
koige stabiilsema teemana Saksamaa
oppeprogrammides pisinud. Arvestades
programmeerimiskeele suhteliselt madalat
rakenduslikku vadrtust opilaste edaspidi-
ses elus ja t6os, piisab enamikule ka
iillevaatlikest teadmistest:

O programmeerimiskeelest kui kiillaltki
universaalsest vahendist arvuti juhtimi-
seks,

O programmeerimise loogikast,

O lihtsamatest andmestruktuuridest,
[0 dialoogi korraldamisest kasutaja
arvuti vahel,

[ meniiii-dialoogist, selle koostamise alus-
test ja kasutamise headest-halbadest kiil-
gedest.

Oleks hea, kui programmeerimiskeelega
kokku puutudes 6pilased tunnetaksid oma
loovat rolli arvutiga suheldes ja méis-
taksid, et nad saavad kompuutrit oma
drandgemist mooda juhtida.

Arvuti rakendused ja kasutamine on tee-
ma, mille opetamise vajalikkuses keegi
enam suurt ei kahtle. Koik opilased
peavad koolis saama iilevaate arvutus-
tehnika tiilipilisematest rakendustest ja
omandama piisavad vilumused arvutiga
iseseisvalt tootamiseks. Minu arvates
voib vaadeldava teemaderingi koolis prak-
tiliselt ammendatuks lugeda, kui opi-
lased:

O oskavad tuua arvutite tiiiiprakenduste
néiteid,

OO0 tunnevad arvutustehnika kasutamise
voimalusi ja piire,

ja

|

Arvuti
ehitusele

pole palju aega
tarvis kulutada.

Programmeerimis-
keele

tundmine lubab
lapsel endal
arvutit juhtida.

Algoritmilise
moétlemise
arendamiseks
sobib
informaatikatund
koige paremini.

Arvuti kasutamise
opetamisest

ei pddse

kuidagi

méoda.



Uleolev
suhtumine
sotsiaalse
tausta
tundmisse
voib viia
kurbade
tagajargedeni.

Koike

tuleks
opetada
tervikseoseis.

TONU KALLE fcto

AMEERIKALE JARELE AMEERIKA TEHNIKAGA!

[J suudavad iseseisvalt ja interaktiivselt
arvutiga tootada,

[l oskavad valida antud probleemi la-
hendamiseks koige sobivama tarkvara,
O teavad, mis tarkvarasiisteemi kasutaja-
sobralikuks teeb.

Nii monigi lugejatest voib siinkohal
imestada, et opilastele esitatud pohinoue-
tes ei ole sonagi juttu konkreetsete tark-
varasiisteemide kasutusoskusest. Kuid
arutlegem loogiliselt: tarkvara praktiline
kasutusaeg on iilimalt 10 aastat, s.t lihem
kui noore haridustee. Ainult valmis prog-
ramme kasutama oOppinud inimesel pole
oma teadmistepagasiga iisna pea enam
midagi peale hakata. Tekstiredaktorite,
graafikaprogrammide ja andmebaasi-

siisteemidega tutvumine on koolis kiill
kuid kaugema ees-

taiesti omal kohal,

HARIDUS

mirgina tuleks ikkagi ndha arvutiga
suhtlemise oskuse kujundamist.

ARVUTUSTEHNIKA MOJU INI-
MESELE JA UHISKONNALE on kooli-
informaatika noorim teemadering. Varem
jdeti arvutustehnika arenguga kaasnevad
psithholoogilised, majanduslikud ja glo-
baalsed probleemid kui vahemolulised kor-
vale. Aeg on nididanud, et iileolev voi
torjuv suhtumine nendesse kiisimustesse
voib viia kurbade tagajidrgedeni. Nii kur-
davad paljud Léddne sotsioloogid, et ini-
meste arusaamad kaasajast, arvutitest ja
infolihiskonnast on viiga tugevalt moonu-
tatud. Vaevalt vastavate uurin-
gutega paremaid tulemusi saavutataks.

Kui autotéostus oleks viimase 40 aasta
jooksul nii kiiresti arenenud nagu arvuti-

meilgi
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téostus, soidaks tuntud luksuslimusiin
«Rolls Royce» ithe liitri bensiiniga kolm
miljonit miili, Kui autode hinnad muutuk-
sid samuti nagu arvutite omad, maksaks
toosama «Rolls Royce» 2,75 dollarit. Kui
autode gabariidid kahaneksid arvutite
viaiksemaks muutumisega samas tempos,
voiks kuus odavat ja ékonoomset luksus-
autot vabalt parkida nodpnoelapea suu-
rusele platsile. ..

Kahtlemata avaldab tormiliselt arenev
ja igasse inimelu valdkonda tungiv
arvutustehnika moéju nii tksikindiviidile
kui ka iithiskonnale tervikuna. Mida suu-
rem hulk inimesi arvutustehnika mojust,
sellega kaasnevatest riskidest ja ohtudest
teadlik on, seda paremini suudab inim-
kond arvuteid enda huvides kasutada.
Nonda tulebki just viimasele teemade-
ringile koolikursuses erilist tdhelepanu
poorata.

Kaasajal peetakse isedranis oluliseks, et
informaatika koolikursuses kaisitletaks
teemasid andmekaitse probleemidest, ini-
mese kvalifikatsiooninouete muutumisest,
arvutiga suhtlemise iildistest aspektidest
ja komputeriseerimise suunamisest.

Arusaamine arvutustehnika mojust ini-
mesele ja iithiskonnale eeldab:

[0 arvuti moju tunnetamist kommuni-
katsioonile ja suhtlemisele,

O andmekaitse vajaduse kogemist,

0O ettekujutust arvutustehnika laialdase
kasutuselevotu tagajdrgedest tocelus ja
inimeste kvalifikatsioonis,

O kindlat teadmist, et tehnika areng ei
tohi olla iseeneselik, vaid peab ldhtuma
ithiskonna huvidest ja seostuma ajaloolise
kontekstiga.

Niisiis on koéik viis teemaderingi koolis
vajalikud. Ometi pole kogu kooliinfor-
maatika jaotamine wviieks eraldiseisvaks
ja erineva metoodikaga kursuseks prakti-
line. Saksamaa kogemuste pohjal julgen
viita, et ihel praktilisel probleemil
rajanev terviklik oppetsiikkel, mille kdigus
puudutatakse koigi teemadega seotud kiisi-
musi, annab tunduvalt paremaid tulemusi.
Mis sobib o6ppetod suunamise aluseks ja
missuguseid néudmisi esitab iiks voi teine
lahtekoht omakorda 6petamise metoodi-
kale, seda aitab selgitada joonis.

Liéhteprobleemi lahendamine peab viima
opetuse eesmérkide saavutamisele. Samas
vbib ka probleem ise olla uute eesméirkide
allikas. Probleemi piistitab kas 6petaja voi
opilane, kes aga kindlasti mélemad tépsus-
tamise ja formuleerimise kdigus kiisimuse
asetusele moju avaldavad. Oluline on
ulesande joukohasus, vastavus opilaste
huvidele ja teadmistele, piirdumine laste
kogemusvaldkonnaga ning oskuste arengu
soodustamine. Paratamatult seab oma pii-
rid ka Opetaja ettevalmistus, vilumused
ja leidlikkus.
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missugune tark- |- voimed — - leidlikkus
vara (program- |- oskused ?
meerimiskeel,
kooli- voi stan- “
i -su

dardtarkvara, E
avatud voi sule- - riistvara- o - orien-

" - tarkvara z tatsioon
tud sisteem) va- *keeled o teooria/
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T ¢

' ]

voimalusi opila-
se teadmised ja

oskused.
Lisaks kooli- [ O‘ kd TR
nrmiile ' . Opetuse eesmdrkide, sisu ja vormi
prf;.g I‘q adki . seosed lihteprobleemi ning dpe-
madravadki op- faja Ja opilase vahel. " =~
pesisu pilistita- EESESEEEEEEN ; R

tud probleem ja

opetaja, kes peab t66 orientatsiooni ning

teooria-praktika vahekorda nonda suuna-

ma, et koik eesmérgid saavutataks.
Oppevormi valik on keerukas iilesanne,

mille lahendamisel tuleb opetajal silmas

pidada mitmeid olulisi tingimusi:

[J vastavus opilaste huvidele ja tasemele,

[0 opetaja ettevalmistus,

O oppesisu késitlemine, probleemi lahen-

damine ja eesméarkide saavutamine,

[J arvuti kasutamise ja selle mojude tun-
netamise soodustamine.

Saksamaal soovitavad informaatika ope-
tamise metoodikud opetajatel kasutada
arvutiopetuse kursuse iilesehitamiseks pro-
jektide meetodit. See vastab kiillalt héasti
ka artiklis esitatud nouetele ja toob veidi
vaheldust tavapérasele koolitdéle.

Ja niitid veel kiisimus: KAS OPETADA
KOIGILE KOIKE? Saksamaal on praegu-
seks joutud arvamusele, et pohiteadmised
arvutist, selle kasutamisest ja mojudest
on koéigile vajalikud. Nii opetatakse pohi-
koolis (kuni 9. klassini) informaatika
algkursust paariaastase oppetsiiklina.
Kiesolevas kirjutises loetletud nouded
puudutavadki kohustusliku algkursuse
labijaid. Hiljem on véimalik informaatikat
oppida valikkursusena giimnaasiumis. Va-
nemas astmes on Opetus enam orientee-
ritud asjast huvitatuile.

Nagu selgus, ei saa kooliinformaatikast
suurt midagi vilja praakida. Ometi pole
ei oppeprogrammid, opikud ega kooli-
laste peadki kummist... Sakslaste lahen-
dus on jdrgmine: iihtegi teemat ei
opetata vdaga pohjalikult, sihiks seatakse
arvuti kasutamise oskuse,
métlemise voéime ja arvutisse sobralik-
kriitilise suhtumise kujundamine.

algoritmilise-

Optimaalne
Sppevorm

'pole iiheselt

madaratletav.
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Harldusreforml teadusmetodoloogllme

liin

MAIE REMMEL, TA Ajalooinstituudi vanemteadur, bioloogiakandidaat

raegu ajakirjanduses levivad
koolikurtmised tunnistavad, et
puudub iilevaatlik ning motes-
tatud ettekujutus kooliuutmise

tegelikust kdigust. Esmane véilismaa
ideoloogilise matkmise ohin on too-
nud kaasa ka pisikesi pettumusi, sest

niisuguses siisteemis kui kool pole otse-
matkimistki kerge ellu viia. Jéarsult
tousnud vilismaaihaluses polnud aga aega
mérgata, et ehk on meil endil pakkuda
midagi, mis rahvusvaheliste kultuurikon-
taktide stivasiinteesist tuleneb, oma kul-
tuurioludele kohendatud ning tarvitamis-
kolbulik on. Suur kultuurimasohhismi
laine, mis kuulutas, kui mannetud abso-
luutselt koéik me ise oleme, kujunes iiht-
aegu infomiiraks, takistades eesti kultuuri-
siseste koolisaavutuste oOigesti moistmist
ja hindamist. Loodan, et kaine enese-
hinnang ei jaa tulemata. Siin tutvus-
taksin vaid iiht liini, mida voib pidada
koguni pohimotteliseks reformiks kooli-
filosoofias iileiildse.

Ei ole saladus, et inimese motlemine pole
n-6 jumalast kaasaantud and, vaid soltub
kultuuriomasest mattekoolitustiiiibist.
1930. aastail keelustati N. Liidus seda
téestavad teadusuurimused, mis niitasid
Kesk-Aasia rahvaste «jaburat» motlemist;
pirast seda on kogu maailmas tehtud
arvukalt uurimusi, millest selgub, et meie
moistes normaalne loogiline motlemine ei
teki iseenesest, vaid vajab sellist koolita-
mistiiiipi, mis juurutati Antiik-Kreekas
(motlemine, kus ei suhestata sonu tegelik-
kusega, vaid abstraktse lauseloogikaga).
Uldiselt arvatakse, et klassikalise loogika
nouetele vastava motlemise omandavad
lapsed algharidusega (vt P. Tulviste.
Mo6tlemise muutumisest ajaloos. Tln, 1984).

Tegelikult, nagu n#itasid Tartus tehtud
katsed, saavad eesti lapsed oma teadus-
kultuuripdrase motlemistraditsiooniga
elukeskkonnalt klassikalise loogika &ppe-
tunni katte juba enne kooli ja lahendavad
" 5—6aastaselt loogiliselt 6igesti iilesandeid,
mis kédivad ile vdimete euroopaliku
koolituseta kultuurikeskkonnas kasvanud
tdiskasvanutele (samas).

Sellegipoolest selgub, et ainult nii-
sugusest motlemisstruktuuri muutmisest
jaddb tédnapédeva koolisituatsioonis viheks;
kuigi ka kooliprogrammid on liiga ras-
ked, on tiitipilised kaebused opilaste
norga motlemisvoime iile. Eeloeldu pohjal
on moistlik oletada, et pohjus pole bio-
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loogilises péritolus, vaid koolis kiipsenud
tunnetusteoreetilises kriisis.

1970. aastate lopuks Eestis kujunenud
olukorras tundis allakirjutanu viga toésist
huvi teaduses valitsevate seda tiiiipi
tunnetuskriiside vastu, mis meenuta¥%ad
koolitamata rahvaste «jaburat» motlemist.
Nimelt mojustasid tookord teadusmeto-
doloogiat tugevasti USAs toétava Th.
Kuhni seisukohad paradigmaatilisest maot-
lemisest, mille kohaselt iihtset, n-6 seinast
seina teadusliku motlemise loogikat polegi.
Teadus kujuneb iksikute loogiliselt ter-
viklike saarekestena (paradigmadena),
mille pinnal iiksteist moistetakse, eri-
nevate paradigmade vahel valitseb aga
tavaliselt siigav moistmatus. Loogilise
motlemise varal on iileminek iihest para-
digmast vastandparadigmasse peaaegu
voimatu. Kuigi N. Liidus siitidistati Th.
Kuhni ka noukogudevaenulikkuses, oli
tookordne teadussituatsioon siiski juba
niisugune, et osa teadusmetodolooge valis
ta vaated oma uurimist66 metodoloogili-
seks aluseks. Siin tuleb nimetada allakirju-
tanut ja hiljem NSVL Loodusteaduse
ja Tehnika Ajaloo Instituudi direktoriks
tousnud valgevene teadusmetodoloogi V.
Stjopinit.

Huvi teadlaste «jabura» métlemise
vastu tekkis aga meie kultuurilooga iipris
tihedalt seotud pohjustel. Tartu iilikoolis
oppinud K. E. v. Baer rajas biolodgias
uue ning voimsa paradigmaatilise siisteemi
— arengubioloogia — alused. Juba
1844. a pakuti vélja ka arengubioloogia
esimene loogiliselt 6ige evolutsiooniteoree-
tiline t6lgendus, mille edasiarendusi tina-
pdeval tuntakse fiillembriiogeneesiteooria
nime all. 1859. a esitas aga Darwin
arengubioloogia paradigmaatikaga loogi-
lises vastuolus oleva darvinismi. Baeri
slisteemi vastu algul voéideldi, siis lepiti sel-
lega osaliselt, ent siiani on darvinism
takistanud arengubioloogiast tuletatud
evolutsiooniteooria viljatéotamist. Sellest
on kahju, kuna arengubioloogia keskne
teema on organismide areng, darvinismile
kéais see aga kaua aega iile jou.

Mis médrab darvinistide hoiaku arengu-
bioloogiasse, eriti arengubioloogia ning
darvinismi suhetesse? Uhes 1972, a
ilmunud artiklis («Looming», nr 2)
nimetasin sellekohase kirjanduse lugemisel
tekkivat tunnet koSmaarseks, ja nii see
ka on: kummagi paradigma sees valitseb
loogika, paradigmade suhestamine kaib
aga «jabur-meetodil». Kui tekstide luge-
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mise asemel suhelda eri meelt teadlastega,
jaab valitsema sama koSmaarne tunne.

Kuhnile moeldes joudsin jareldusele, et
fikseerunud motlemisega tidiskasvanute
puhul on lootusetu oodata metapara-
digmaatilist motlemist. See on nii harul-
dane voime, et sellega meie oludes
arvestada ei maksa (voime moista molemat
suurt paradigmat ning nende loogiliste
vastuolude struktuuri). Seepérast tuleb
alustada kooliopilaste paradigmaatilise
motlemise muutmisest. Niisuguse ideoloo-
gia pdhjal korraldatigi 1977/78. 6a Tal-
linna 2. keskkoolis koolikatsed opiku
moistmise selgitamiseks. Samal ajal ilmus
ka keskkoolile mdeldud populaarteaduslik
raamat, mis pliidis modelleerida arengu-
bioloogia ja darvinismi metaparadigmaati-
lise suhestamise itht voéimalust (M. Valt.
K. E. v. Baer ja darvinism. Etiiid arengu-
ideede draamast bioloogias. Tln, 1977).
Raamat voeti vastu rohutatult eba-
sobralikult (naiteks «Eesti Loodus» ei
pithendanud sellele originaalsele stilistili-
selt huvitavale triikisele ridagi, ka ei
avaldanud ta selleteemalisi artikleid).
Opiku moistmise katsete tulemus toodeldi
informaatikas kasutatavate meetoditega
ja jéreldus oli kiillalt ebameeldiv: kesk-
kooli 1opuklasside opilased ei valda ema-
keele tdpset semantilist struktuuri. Nii
et probleem muutus iildise paradig-
maatilise motlemise omast veelgi avara-
maks.

Arengubioloogia konflikti téttu dar-
vinismiga tuntakse niitidisaegses siistee-
mide teoorias kiillalt halvasti Baeri para-
digmaatikat, enamasti ei tunta iildse.
Ometi on bioloogilisel materjalil tuvastatu
palju laiema, iildsiisteemse tidhendusega.
See puudutab ka Baeri seaduste viidet,
et arengu fundamentaalkreoodid (koige
fundamentaalsemad reguleeritud arengu-
suunad) pannakse paika arengu alguses.
Tutvunud koolis meie o6pilaste kriitilise
keeleoskusega, tulin esimesel voéimalusel

mottele alustada kooliteaduste aluste
(loomulikult eakohast) o6petamist paral-
leelselt esmase emakeeleppega. Sest

kidakeelne opilane ei ole mitte ainult
opetaja nuhtlus, vaid ka tunnetusteoreeti-
line objekt. Need suhteliselt vahesed
katsed, mis triikitud koolikeele (bioloogia)
moistmiseks olid tehtud, tekitasid iildise
kurtmise taustal kindla veendumuse, et
meie koolis on kujunenud siigav tunnetus-
kriis, mis vajab tunnetusteoreetilist ravi.

Niiiid selle ravi olemusesst.

Haridusministeeriumi ettepanekul tegin
aastail 1986/87 peaaegu koigi eestikeelse
kooli 6pikute teadusmetodoloogilise ana-
lidisi ning joudsin jareldusele, et kooli-
teadust Opetatakse metodoloogiliselt iga-
nenud printsiipide jirgi, mis on vastu-
olus teadusliku métlemise n-6 loomulike
seadustega.
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Baeri seaduste mojul olin hakanud olu-
korda muutma véiikelapse Opetuses, t66
jatkus loogiliselt algopetuse reformimise-
ga.

1988. a haridusstsenaariumide konkursil
premeeritud programm «Uldhariduse re-
formimise teaduslooline liin» oli jirgmine:
1. Alusparadigmas kasitati haridus-
siisteemi teaduskultuuri taastootmise meh-
hanismina ning seega koolikriisi tea-
duskultuuri kriisi ilminguna, mille iile-
tamiseks on vaja teaduse olemust ning
eripdra arvestavaid meetodeid, eriti tea-
dusloolisi. Otsustati, et rahvakooli tra-
ditsioonidel pohinev algharidus ja korg-
haridusele seadunud giimnaasiumiharidus
tootati ajalooliselt valja eri sotsiaalsete
kihtide tarvis (gimnaasium eeldas algselt
rahvakooli asemel individuaalépet, kodu-
opetust). Tagajiarjeks on see, et algharidus
on konstrueeritud tunnetusteoreetilistel
pohimotetel, mis ei valmista ette teadus-
kultuuri algete vabaks valdamiseks vaja-
likke motlemisstruktuure. Kiisimust on
puudulikult uuritud ja koolis tekkinud
tunnetuskriisi ei seostata sellega, et
praegune oppekirjandus on iiles ehitatud
ajalooliselt viaga iganenud teadusmetodo-
loogiale, mis takistab algépetuse reformi.
2. Rakenduslik ettepanek oli algdpetuse
opikute pohimdotteline reform, samuti

- koolieelikute Gpetamise niiiidisajastamine

(mitte pedagoogilises, vaid teadusmetodo-
loogilises moéttes). Pohieesmérk oli algset
empirismi roéhutavalt ideoloogialt (mis
ekslikult peab seda mitte kultuurilooliselt,
vaid ealiselt determineerituks) iile minna
loovmotlemise iithikute 6petamisele. « Neid
voib késitada motteliste mudelitena, mis
ihtaegu sisaldavad loogiliselt kooskolasta-
tud teavet teadusliku maailmapildi, empii-
rilise maailma, seda kirjeldavate konkreet-
sete teaduslike arusaamade ning viimaste
tuletamisel kasutatud matemaatiliste mu-
delite kohta. Empiirilised katsed niitavad,
et loovmotlemise ithikud on esitatavad
lasteparaste tunnetusvormidena, nimelt
kontseptuaalselt tapselt motestatud pilt-
mudelite siisteemidena.» Osutati sellele,
et tookord algépetuses rakendatav pilt-
mudeliopetus oli siigavalt empiiriline ja
teadusliku loovmotlemise iithikutega seos-
tamata; loovmotlemise arendamisele sea-
dutakse vanemates klassides, kus haa-
lestutakse puhtalt verbaalsetele mudelitele
ning piltmudelite osa taandub miinimu-
mini. Seega takistab traditsiooniline
opikukultuur normaalse mottelise model-
leerimise teket, ei v#drtusta oOigesti
ikonograafiliste mudelite osa tunnetus-
patoloogia viltimisel.

Seniste viga heade oOpetamistulemuste
pohjal nimetati «teadusmetodoloogiliselt
reformitud algdpetust intensiivalgopetu-
seks. Viimane on hésti seostatav pohi-
motteliste muudatustega fiiiisika, bioloo-

1
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gia, geograafia, ajaloo, eesti ja vene keele
opetamisel, pakub vajadusel voimalusi
ka matemaatika ja keemia opetamise
reformimiseks (kui peetakse otstarbekaks
neis ainetes juba viljakujunenud 6piku-
kirjanduse muutmist). Intensiivalgopetus
vastab tunnetustegevuse arengupsihho-
loogilistele isedrasustele ning moodustab
loomuliku integratiivse baasi kogu jargne-
vale ainedpetuse slisteemile. ... Erinevalt
senise algopetuse laadi méadravast J.
H. Pestalozzi empiristlikust teadusideo-
loogiast (mis po6hineb 18. sajandist
parineval F. Baconi empirismil), on in-
tensiivalgdopetuse aluseks niiiidisaegse tea-
dusmetodoloogia tunnetusteoreetilised suu-
nad (eriti teadusliku maailmapildi, mot-
telise modelleerimise, kategoriaalse mot-
lemise ja teaduskeele kontseptsioonid).
Uusimatest pedagoogilistest siisteemidest
on arvestatud eeskatt J. Piaget' ja
V. Davadovi koolkondade printsiipe. Siis-
teemi matemaatilisel modelleerimisel on
kasutatud informaatikat, topoloogiat ja
graafide teooriat. Reformitud oppekir-
jandus on vilja tootatud katse najal,
selle empiiriline kontroll jatkub.»
Lahemalt on juttu tookord juba valmis
olevast opikust, mida on ka hiljem kirjan-
duses tutvustatud. Nimelt «Kuubiaabit-
sast». Opik «on vormistatud opimangude-
na loogilise motlemise, mottelise
delleerimise, nagemisméilu, verbaalse suht-
lemise, tldhariduses vajaliku teaduskeele
elementaarsete algete, teadusliku maa-
ilmapildi aluste, matemaatilise motlemise
(aritmeetika, geomeetria ja algebra alged),
lugemise ja piltides sisalduva teabe
retseptsiooni, joonistamise ning monesugu-
se muu Ipanuaalse tegevuse integra-
tiivsele treenimisele. Opiméngude siis-
teem on orienteeritud peaaju neuro-
kiiberneetiliste mudelite teooriale ning
taotleb aju ndgemis-, kone- jt funktsionaal-

mo-

sete keskuste koordineeritud koostéd
treenimist, s.o efektiivseks tunnetuste-
gevuseks vajaliku psithho-fiisioloogilise

potentsiaali arengut, kusjuures viisil, mil
sensoorne tegevus algusest peale korrelee-
rub abstraktsete mudelitega.'! See on
normaalse teadusliku tunnetuse tekkeks
oluline liilli, mida praegusaegses 1iild-
haridussiisteemis tervikuna pole suudetud
vajalikul méaidral rakendada.

Kuigi o6pik sisaldab valikut iildhari-
duses rakendatud teaduskategooriatest

' Autobiograafiline vahem#rkus: olen

oppinud Tartu ilikoolis lastepsiihhiaatriat.
See on tugevasti mojustanud mu peda-
googilis-didaktilisi arusaamu, h#ilestades
erinevate ajukeskuste funktsionaalse koos-
t60 treeningule. Anohhini koolkonna
seisukohtade pohjal arvan, et just siin on
neurofiisioloogiline mehhanism, mis muu-
dab euroopaliku koolitusega inimese mot-
lemistiiiibi «naturaalsest inimmotlemi-
sest» erinevaks.
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kogu iildhariduse ulatuses®, on &pi-
mingude struktuur ja juhendid sellised,

et materjal on joukohane 6aastasele

ning seda saab kasutada ka kodudppes,
s.0 opetaja juhendamiseta.

Opiku koostamisel on arvestatud kir-
janduses toodud arvukaid katseandmeid

andekate, keskpédraste ja viaheandekate

laste pohimotteliselt erinevast tunnetus-
tegevusest. Opiméngudena vormistatud
opik treenib andekatele lastele tiilipilist
abstraktset motlemist, kuid teeb seda
keskpédrastele ning viheandekatele lastele
tiiipilises empiirilise tegevuse vormis.
On arvestatud asjaoluga, et katseandmetel
andekad ning mitteandekad lapsed erine-
vad ilesannete loogilise algoritmi oman-
damiseks vajalike opitegevuste kordamise
arvult. Erinevus on kuni 40kordne,
kusjuures andekale piisab isegi thest-
ainsast tunnetustsiiklist. Nende vastuolu-
liste tendentside koordineerimiseks on
opik koostatud koigile lastele omase
korduva tegevuse — mingu — vormis.

Opiku koostamisel tekkis fundamen-
taalseid teoreetilisi probleeme, kuna seal
loobutakse traditsioonilisest algdpetuse
paradigmast, tuuakse ildhariduse péhi-
ainete alused juba algopetusse ning opeta-
takse neid uue, mitteempiirilise peda-
googilise paradigma alusel, mille raken-
damisvoimalused on seni ldbi todtatud
pohiliselt matemaatikas.”

’ Niiteks «Kuubiaabitsas» ldbimingita-
vaid mérksonu: joon, punkt, areng,
suhe, graaf, vektor, mudel, méark, kuup,
tahk, pind, joud, riist, masin, energia,
aine, hulk, element, rakk, loode, organism,
loomariik, raha jne. Koolis traditsiooni-
liselt kasutataval defineerival meetodil
koiki neid maoisteid algopetuse eas lapsele
selgeks teha pole minu arvates véimalik.
Teadusmetodoloogias uuritud erinevaid
tunnetusmehhanisme kasutades on moisted
muudetud aga lapsele arusaadavaks; see
on samuti iseseisvat kisitlust véadriv
teema.

3 Eesti kultuuritraditsioonis ei arvestata
piisavalt asjaolu, et méodunud sajandil
ennetas Tartu iilikool meditsiinilistel ja
bioloogilistel aladel maailmateaduse aren-
gut, oli tipptasemel liider (vt nt I.
Kabini ja allakirjutanu uurimused). Info-
barjadride téttu ei jirgnenud viga
ulatuslikke otsemojusid eesti teadusele
(kuigi teatud mojud on vaieldamatud).
Ent vene teadlaste maailmaklassi t6id
neil aladel voib sageli vaadelda Tartu
iilikooli teadustdo infojérglastena. 1920.—
1930. aastail ennetas vene teadus maa-
ilmataset aastakiimnete vérra. Stalinism
hdvitas selle. Eestlastele téendoliselt
raskesti usutava teadussituatsiooni néiteks
on Tartu iilikoolis tehtud korgtasemel
nérvislisteemi uuringute teisenemine vene
teadustraditsioonis (I. Pavlov, L. Vogots-
ki) ja viimase toist tulenev V. Dav6dov§
koolkonna oOpetamisreform. (Siin ongl
viid2 Davédovile, mitte Bourbakile.)
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Opik moodustab iithe pohiosa teadus-
likule orienteeritud alg-
opetuses . . . ja arendab eeskitt filisikalise,
mttemaatilise ning loodusteadusliku
motlemise aluseid, harjutab késitama
keerulisi semantilisi silisteeme, 0opetab
teaduskeele algeid ja treenib tunnetus-
tegevuses olulise spontaanse kéne oskust,

maailmapildile

motlemist ning mélu.
Uhtlasi sisaldab o6pik

duslik-olmelist liini, mis

dusliku maailmapildi opetuse empiiriliste

selget raken-

seostab tea-

elundhtustega.
Sotsiaal-majanduslikud, ajaloolised ja
eetilised mudelid on o6pikus esitatud

retsessiivsete struktuuridena.’

Ko6ik need funktsioonid on dhitatud
lugema oppimiseks koostatud aabitsa
funktsioonidega.»

Niisiis aabitsavahetus, ent sajandeid
pisinud aabitsa pohifunktsioonid
lugema ja ka natuke rehkendama 6ppimine
asendatakse siin tunnetusspektriga,
mida vajab professionaalne teadlane.
Aluseks: Baeri seaduste paradigmaatika
ning kaudandmed selle kohta, et kooli-
teaduse vabaks omandamiseks vajalikud
moétlemisstruktuurid omandatakse kooli-
viliselt, individuaalkontekstis teadusliku
motlemise aluseid valdavate isikutega.
Seda kinnitab o6ppeedukuse sotsiaalne
soltuvus (madalama haridustasemega va-
nemate laste suuremad kooliraskused
kuni funktsionaalse kirjaoskamatuseni,
mida kill on uuritud pohiliselt Laines,
mitte meil), kdrgharidusega koduépetajate
eriline tihendus tippteadlaste kujunemises
(kusjuures koduopetajaks voivad olla ka
vanemad ise), samuti teadusvohiklikult
koostatud opikute analiiiis, lisaks koigele
sellele vahetu tunnetuskontakt areneva
lapsega, tema tunnetusdiinaamika doku-
menteerimine®,

Tosi, lapse psiitthika arengu uuringud
pole pedagooge enamasti viinud sellisele
jareldusele, ent pohjuseks pole mitte lapse
vaimse arengu olemus, vaid see, et
uuringutesse pole kaasatud koolitatud
teadusmetodolooge. Seepirast valitseb sel-
les valdkonnas teatud mottes teoreetilise
paradigmaatika vaegus. Ning seetdttu
pole ka viimane reformikatse pannud
pohirohku tunnetuspsiithholoogiliste voi-
maluste ja tunnetusteoreetiliste pdéhjen-

! Jutt on «Kuubiaabitsa» I osast, need
teemad tulevad sisse teistes opikutes.

% Tegelikult on analoogiline suund niiiidis-
aegses aabitsauuenduses juba olemas,
kuigi see on 17. saj pédrinevast J.
Komensky pakutud teaduslike piltmudelite
opetusest suhteliselt aeglaselt edasi are-
nenud, sest kaua on aabitsas vaartustatud
rahvakooli lihtsustatud tunnetustradit-
sioone. Siin pakutav on aga mulle
teadaolevast teadusmetodoloogiliselt koige
jarjekindlam.
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duste tdpsele analiitisile. Selle asemel on
piititud rakenduslikult tookindel mudel
vilja tootada. Kui see mudel end tdesti
oigustab (ja niaib, et oOigustab), tuleks
ette votta veel nii tdiendavaid eksperi-
mentaalseid uurimusi kui ka puhtteoreeti-
list refleksiooni.

Senise pohjal on uues siisteemis tuge-
vama empiirilise, vahetu katse pohjendu-
sega lapse tunnetusdiinaamika, see on
n-0 lapse pealt maha kirjutatud. Kindla
teoreetilise motivatsiooniga on aga lapsele
pakutava tunnetusmaterjali valik. Olgu
kohe oOeldud, et see motivatsioon on
tundunud paljudele rahvakooli ideoloogia
péhjal algharidusega tegelevatele spet-
sialistidele liialt keerukana ja lapsele
ile moistuse kdivana. Diskussioonid pole
siin selgust toonud (tegemist on tugeva
paradigmaerinevusega, nagu Oeldud, jaab
teaduses erinevate paradigmade vahele
«jabura motlemise maa»). Otsustajaks on
saanud kogemus, katse, laps ise: oma
kditumisega toestavad nad, et pakutav
slisteem neile
kohane.

Kuigi eespool teoreetiline moti-
vatsioon esitatud programmilise teksti
jareldustena (mis on ja mis tehtud),
selgitaksin veel kord selle teoreetilise
struktuuri lihtealuseid.

[0 Areneva lapsetunnetuse

on tunnetuslikult jou-

oli

ithe teo-

reetilise seletusena on kasutatud bio-
loogias evitatud biogeneetika reeglit,
mille kohaselt arengus ldbitakse iiks-

teise jarel varasemaid arenguetappe, kus-
juures individuaalne areng kordab aja-
loolist. Siit siis ka siiani algopetus-
teooriaid mé#drav printsiip, et algopetus
peab jadma ajalooliselt vanema miito-
loogilise maailmapildi kontrollida (olme
ja muinasjuttude tase), teadusliku maa-
ilmapildiga alustatakse hiljem aineope-
tustes. Seda seisukohta toetab ajalooline
traditsioon, mille pohjal algopetus jargib
vana kiriku- ja rahvakooli, keskharidus
on tuletatud aga korghariduse ja teadus-
kultuuri vajadustest.

Nagu oeldud, on selle traditsiooni tege-
likuks tagajirjeks laste tunnetuskriis, mis
tekib algharidusest edasiminekul (praegu
seletatakse seda eeskiitt ealise psiihholoo-
gia ja prepuberteetsete psiilihikakriiside-
ga, mis langevad umbes samasse perioo-
di).

Biogeneetiline reegel on arengubioloo-
giaga loogilises konfliktis olnud darvinismi
teoreetiline konstrukt. See on loogilises
vastuolus reaalsusele tédpselt vastavate
Baeri seadustega, mille kohaselt fun-
damentaalkreoodide (antud juhul siis mii-
toloogilise ja teadusliku maailmapildi)
jdrjestikusele vaheldumisele samal arengu-
teel langeb keeluprintsiip. Mida bio-
geneetilise reegli jargi peab, seda Baeri
seaduste jargi ei tohi.

«Kuubiaabits»
on vormistatud
opiméngudena
loogilise
motlemise,
mottelise
modelleerimise,
nagemismalu,
verbaalse
suhtiemise,
tldhariduses
vajaliku
teaduskeele
elementaarsete
algete,
teadusliku
maailmapildi
aluste,
matemaafilise
motlemise
{aritmeetika,
geomeetria ja
algebra alged]),
lugemise ja
piltides
sisalduva teabe
refseptsiooni,
joonistamise
ning monesuguse
muu manuaalse
tegevuse
integratiivsele
treenimisele. . .»
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See on eriteaduse viga tosine kiisimus.
Selle ala asjatundjaid Eestis peaaegu pole.
Siit ka nii muretu usaldus biogeneetilise
reegli loogika vastu. N&ib, et mujalgi maa-
ilmas valitseb pedagoogikas selle proble-
maatika spetsialistide poud. Niisiis tead-
vustame probleemi, jittes selle detailse-
malt 1dbi arutamata (erialakirjandus
on podhiliselt bioloogiline). Uus aabitsa-
siisteem pole tehtud rahvahaéiletuse alusel,
vaid teadusmetodoloogilise analiilisi poh-
jal. Ja seepirast pole selle teoreetiliseks
aluseks mitte populaarne biogeneetika
reegel, vaid teoreetiliselt tunduvalt siiga-
vam ning reaalsusele tdpsemalt vastav
Baeri seaduste paradigmaatika. Selle ko-
haselt on ' katsetatud miitoloogilise ja
teadusliku maailmapildi mitte jirjestikuse,
vaid paralleelse Gpetamisega, kusjuures
dominant on selgelt teadusliku maa-
ilmapildi kasuks. See tahendab, et kool
héddlestub algusest peale kooliteadusele,
valulisi maailmapildimurdmisi (mis tea-
dusloo andmetel on vidga rdnk tunnetus-
protsess) kuskil koolitee keskel, erinevalt
praegustest ideaalidest, ette votta ei tule.

Uhtlasi tdhendab see, et loobutakse
rahvakooli ja gilimnaasiumi tunnetus-
traditsioonide mehaanilisest liitmisest ning
tuuakse keskhariduse ette loomulik tun-
netusteoreetiline ning tunnetuslik algaste
— teadusliku loovmotlemise lihteelemen-
tide treening.

Oponentidele: seda ei tehta o6nneliku
lapsepolve arvelt, see ei traumeeri lapse
loomulikku emotsionaalset ning eetilist
arengut. Koike seda tehakse ettevaatlikult
ning lapse tegelikke vaimseid tarbeid
tahelepanelikult jidlgides. Viimases iileta-
takse rahvakooli traditsioonidele tiiiipiline
huvi lapse tegelike vaimse arengu po-
tentsiaalide vastu.

O On motlemisstiile, kus «teaduslikku
maailmapilti» kasutatakse priigisonana.
Uus aabitsasiisteem on vilja tootatud
tdnapéeval moodsaima ja teadusmetodo-
loogiliselt &#drmiselt sisuka teadusliku
maailmapildi teooria pohjal. J. Max-
welli teadustegevuse siistemaatilise ana-
liiisi pohjal tootas selle vilja (ka Th.
Kuhnist ldhtudes) V. Stjopin.® Kui
esimesed kaks nime on maailmakuulsad,
siis viimane vist veel mitte, ometi on
tegu niitidisaja iihe sisukama teadus-
metodoloogilise teooriaga. Eestis tunneb

SCrenumn B.C. K npo6reme CTPYKTYPH
U TeHesuca Hay4YHOH Teopun. — B KH.:
Dunocodus, METOLOIOIHS, Hayka. M., 1972
c. 168—186. O xe. CraHoBNEHHE HAyYHOU
Teopuu. Munck, 1976. On »xe. CrpykTypa
K DBOJIIONUA TEOPETHYECKMX BHAHUH., —
B xn.: IIpuposa HAy4YHOrO TO3HAHUS.
Munck, 1979, ec¢. 179—241. Hayuuas
KapTHHa MHpa. JIOrMKO-THECEeOJIOrHYeCKHH
acnexT. Kues, 1983.
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Stjopini siisteemi moni inimene enam kui
Baeri paradigmaatikat. Niisiis tugineb
uus aabitsasiisteem vihemalt kahele vihe-
populaarsele tippteaduse liinile. Sellega
voib-olla seletub osaliselt ka aabitsat
saatev boikotti meenutav tolgendushiirete
hulk: kui lapsed vétavad selle vastu
vahetu ja meeldiva kogemusena, siis
professionaalid otsivad tuttavat teooriat,
millest ldhtudes hindama hakata. Meil
kujunenud teadustraditsioonide téttu nad
kahjuks aga neid teooriaid ei valda.

O V. Stjopini siisteemi kohaselt on ideaal-
ne tervikblokina anda empiiriline kogemus,
selle erinevatel abstraktsiooniastmetel
sonaline ja matemaatiline motestamine,
kultuurilooline kontekst ja ruumiliselt
ettekujutatava piltmudeli tiiipi nn tea-
duslik maailmapilt. Lithidalt olen nimeta-
nud selle lipris keerulise siisteemi teadus-
liku tunnetuse tervikiihikuks.

Kui tegu on maailma oige teoree-
tilise motestamisega, on loomulik, et sama-
laadsetele tulemustele voivad teisi teid
pidi jouda teisedki autorid. Kiillaltki
erinevatest metodoloogilistest seisukohta-
dest lahtudes on teadusliku tunnetuse
tervikithikute lillitamiseni algdpetusse
joudnud ka V. Davddovi koolkond, ja
seda ammu enne «Kuubiaabitsa» siis-
teemi viljatéotamist.” Need teed on olnud
soltumatud, kuigi kuluaarides selgus, et
G. Stdedrovitski tegevusfilosoofia (milles
on maéargatav skolastikavastane element;
ja mida omal ajal tauniti) on méjustanud
molema siisteemi viljatootamist. Erinevalt
traditsioonilises algdpetuses levinud empi-
rismist noéuab tegevusfilosoofia, et tun-
netustsiikkel empiirikast abstraktsioonini
oleks sidus (kui see katkeb, #hvardab
ithele poole jdida empirism, teisele
poole skolastika; traditsioonilises koolis
vastab esimesele poolele algdpetus, teisele
poolele keskharidus; pole hoopiski juhus,
et termin «skolastika» ongi tuletatud
otse terminist «kool»).

Davédovi koolkond on tegelnud alg-
opetuse tiiiipiliste komponentide — ema-
keeledopetuse ja matemaatika — moderni-
seerimisega. Seejuures lahtutakse mate-
maatikast, emakeeledpetuse muutmine on
tuletatud selle’ analoogina.

Kuigi alghariduse teoretiseerimise iild-
printsiibid on mul Davédovi koolkonnaga
sarnased (ja erinevad sellistena niiteks
Kaisi, Steineri véi Montessori print-
siipidest), konkreetsed programmid erine-
vad. Mis matemaatikasse puutub, siis
arvan, et Davodovi siisteemi siintees

" Dammpgos B. B. IIpo6meMbl pas-
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«Kuubiaabitsa» omaga tuleks asjale
kasuks. Emakeele puhul aga matemaatika
variandi. mehaaniline  kopeerimine ei
sobi; emakeeledpetus tuleb seostada mitte
rahvakooli traditsioonidega (mille ideaa-
liks on lugema ja kirjutama opetamine),
vaid Stjopini siisteemiga ja teaduskeele
teooriaga. Nimelt toimib rahvakoolimen-
taliteet vastu lapse keeleaparaadi tegeli-
kule arengule: eas, mil laps on juba
ammu Uletanud keeledppe aluseks oleva
hdaalikuanaliiiisi ja joudnud leksikaalse
abstraktsionismi arendamiseni (s.o. abs-
traktse motlemise regulatiivsete mehha-
nismideni), noutakse talt kirjadppe huvides
tagasilangust héailikuanaliiiisini. Kurb
kiill, aga kool, hoolimatu lapse vaimse
arengu tegelike tendentside vastu, hakkah
oma traditsioonide ja teooriatega takis-
tama laste motlemisvoéime loomulikku
arengut(!). Nii et koolilaste lollust kas-
vatab kool ise viidralt ajastatud ema-
keeledpetusega. Seda tendentsi ei tohiks
teoreetiliste votetega siivendada, sellest
tuleks teha skandaal.

B Algopetuse teadusmetodoloogilise re-
formi tks keskseid teemasid peale maa-
ilmapildiopetuse ja teadusliku tunnetuse
tervikithikute o6petuse ongi teaduskeele
algete dpetus. Loomulikult on kéik need
kolm omavahel vdga tihedas secoses ja
vastastikuses soltuvuses, kuna moodusta-
vad koos Baeri seadustega reformi para-
digmaatilise tuuma.

Lahtutakse eeldusest, et kooli keele-
opetussiisteem tervikuna on teoreetiliselt
puudulikult motestatud. Arvamusega, et
koolis oOpetatakse ainult emakeelt ja
voorkeeli, on raske noustuda, tegelikult
opetatakse koolis kaootiliselt ning prob-
leemi teadvustamata ka teaduskeelt. Op-
pimisraskused taanduvadki pohiliselt sel-
lele, et opilased kooliteaduses vajaliku
teaduskeele aluseid ei omanda.

Teaduskeele 6petamise siisteem on oma-

ette teema, mis vadrib iseseisvat kasitlust.
Seda siisteemi on rakendatud «Kuubi-
aabitsas».
B Ulaléeldu vétab kokku teadusmeto-
doloogilise algdpetusreformi paradigmaa-
tilise tuuma moéned koige olulisemad
probleemid. Sellest paradigmaatikast 1idh-
tudes (ja lapse konkreetset tunnetus-
tegevust arvestades) on vilja toédtatud
asjakohane oOpetamise sisu ning metoo-
dika.

Metoodika on méinguline ja paljuski
lahedane nii Kiisi, Steineri kui ka Mon-
tessori siisteemides kasutatavatele vote-
tele.

Opetamise sisu on aga paradigmaatiliselt
hoopis erineva lahemise téttu nendest siis-
teemidest tugevasti erinev. Naiteks on too-
dud algdpetuse keskseks teljeks USA
kolledZite jaoks 1960. aastal reformitud
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nitiidisaegse fiilisika kursus®, muidugi
lapsepédrases tootluses. Uskumatu? Aga
selles pakutava reformi nipp ja voimsus
seisnevadki.

Suund pohineb ajalooliselt L. Vogotski
arvestatavatele uuri-
mustele inimteadvuse arengupdhjustest.
Osa Vogotski wuuringuid keelustati N
Liidus 1930. aastail ning nende liini
jatkati LAdnes alles aastakiimneid hil-
jem. Niisiis on tegu mitte iiksnes

rahvusvaheliselt

originaalse, vaid oma ajastust tugevasti
ees olnud paradigmaatikaga, mille jirel-
mojudki pakuvad huvi ning uudseid
lahendusvoimalusi. Vogotski wuuris ka
lapse vaimset arengut ning joudis jirel-
dusele, et seda saab loomulikku psiitihikat
kahjustamata kultuurimehhanismidega
oluliselt kiirendada. See on jareldus,
millega Vogotskit jarginud koolkonnad
erinevad Piaget’ vaadetest, kus pole
uuritud motlemise arendamise kiirendus-
mehhanisme, vaid n.6 naturaalmétlemise
arengut. Vogotski paradigmaatikat aren-
dasid psiihholoogias edasi niisugused
rahvusvaheliselt tuntud teadlased nagu
A. Leontjev ja A. Luria. Loogilise
jatkuna tulenes siit pedagoogikauuendus,
millega seoses tuleks nimetada niiteks
P. Galperini ja D. Elkonini t6id, ning
nendega vahetus kontaktis arenenud V.
Davodovi kooliuuenduslik tegevus. Nagu
juba eespool o6eldud, rakendasid nad
opetuse reformimiseks vana rahvakooli
mudelit; teadusmetodoloogiline liin, mida
ma esindan, reformib aga algopetuse
gimnaasiumihariduse ning — tunnistage
iiles — vanaaegse aristokraatliku kodu-
opetuse eeskujudest lahtudes. Seega ei
piirdu hariduse sisu reform matemaatika
ning emakeelega, vaid haarab kesk-
haridusliku aineépetuse tervikuna.

Mida oelda lopetuseks? Ma moistan
kiillalt hasti kolleegide neid retsept-
siooniraskusi, mis pohinevad kontsep-
tuaalsel informeerimatusel. Andestatagu
aga, et mul on raske moista politikaanlu-
sest ja intrigaanlusest tulenevaid moodda-
motestusi. Igatahes on kiillalt voorastav
lugeda kasitusi, mis siin kirjutatut abso-
luutselt ignoreerivad.

% Physics. Physical Science Study Commit-
tee. Boston, o.a.
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Inimsuhted ja Freinet’ pedagoogika

KULLI LUKK, EHA metoodik

«Lastest tuleks alati otsida head, mis neis
peitub, ja seda tugevdada. Opetaja ei tohiks
kunagi 6elda: vale, istu ja ole tasa, kui sa
ei tea! Opetaja peab ergutama ja toetama.
See celdab, et ta on oma isiksust tugev-
danud ja julgeb olla opilastele sober.» Nii
arvab Ameerika kasvatusfilosoof Phil
Gang.

Raha- ja soogimurede korval, mis ka
kooli ustest-akendest sisse murravad, ei
tohiks unustada inimlikkust ja eetikat,
mille defitsiit tundub olevat tdnases Eesti
ithiskonnas igas eluvaldkonnas koige suu-
rem. Ainelised hadad naivad iitha enam
alguse saavat kolbluse kriisist ja aina
laiemalt levivast hundimoraalist. Kuid
radkides koolist, kus eluhoiakute pohi-
osale alus pannakse, kuuleb sageli viidet,
millega pohjendatakse soovimatust inim-
suhetes midagi muuta: meie iithiskonnas
pole voimalik, meil pole tingimusi ega
vahendeid, me ei suuda!

Enne nii resoluutse otsuse langetamist
tasuks sliveneda sellesse parandisse, mille
on koolile andnud maailma tuntumad
kooliuuendajad, teiste hulgas prantslane
Célestin Freinet, kellele kuuluvad jargmi-
sed motted: «Uhiskonnas valitseb alal-
hoidlikkuse poliitika. Tahelepanu poora-
takse iiksnes kdesolevale hetkele ega moel-
da sellele, mis toimub kiimne vdi kahe-
kiimne aasta pérast. Sellest tulenevalt
asetab ithiskond koolile kohustuse valmis-
tada noori ette vahetu eesmirgi jaoks,

mille ta piistitab ja mis ei tarvitse

olla arukam vo6i inimlikum kui need ees-:

mirgid, mille kohaselt tehasejuht kiivi-
tab seeriatoodangu, turustades tarbetut,
sageli kahjulikku ja iihiskonnaohtlikku
toodet.»

Uks praegusaja mirksdonu on «kiire».
Kiire on koigega, ka laste arendamise-
opetamisega. Normid ja nouded ripuvad
dhvardava moogana viikelaste emade
peade kohal — hoidku taevas, kui laps
ettendhtud ajal kdima ja rddkima ei hakka!
Siis tdhed selgeks ja lugema. Mida varem,
seda parem. Ja lapsepdlv, mida keegi
kunagi tagasi ei saa, mureneb tiilkkhaaval.

Mis voiks kiill juhtuda, kui wusuks
Freinet’, kes arvas, et seda, mida laps ei
opi téna, sel nddalal ja voib-olla ka sel
aastal mitte, 6pib ta natuke hiljem. Tahtis
on, et ta kiipseb, areneb ja tugevneb
vaimselt, kehaliselt, moraalselt ja psiiiihi-
liselt nii, et tema isiksus kasvab loogi-
lisel ja tohusal viisil. Ko6ik muu tuleb
pealekauba.

Freinet roéhutas tervete inimsuhete
olulisust koolis. Ta soovitas &petajail
pliida n#dha asju lapse vaatenurgast.
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Kui opilane on hooletu véi k#itub hal-
vasti, jareldatakse enamasti, et ta teeb
seda tahtlikult. Nii see vahel ongi, aga
monikord voib ka pea voi hammas valu-
tada voi ebaonnestunud t66 nirviliseks
teha, Hommikune pooletunnine vestlus
annab voimaluse siidamelt #dra raikida
mured, aga ka teistega réomu jagada,
erinevate opilaste tihelepanekute iile arut-
leda ja probleemidele lahendusi otsida. Nii
saab igaliks vahehaaval aru, kuivérd ise-
moodi moéistavad inimesed maailma. Teiste
arvamust dra kuulata on hea ja kasulik,
sest sellest saab védrve ja avarust juurde
ka oma maailmapilt. Kasvab usaldus ja
koostoovalmidus. Nii pole see pooltund
sugugi kaotatud aeg, vaid héailestab ja
avab igaiithe uue koolipdeva toode-tege-
miste tarvis.

Autoritaarsus on tavakooli p6line kaas-
lane. Distsipliin on vajalik, kuid reeglid
peavad olema pohjendatud ja lastele aru-
saadavad. Freinet’ koolis «loovad» lapsed
koos opetajaga opilasreeglid ise. Nii ei
ole need viljastpoolt peale sunnitud, vaid
ihise arutelu poéhjal elust enesest tule-
tatud ja lapsed jalgivad nende tditmist.

Kisu peale ei taha keegi midagi teha.
Kéask sunnib last passiivselt alistuma
— kui sageli aga just see ongi aluseks
korralikkuse ja tubliduse hindamisel! Laps
tahab elada ja kogeda, tiaiskasvanu ootab
sonakuulelikkust. Sellest tekib pidev vas-
tasseis. Vahehaaval laps kohaneb ja allub.
(Temast saab koolilaps!?!) Kuid on lapsi,
kes kunagi ei opi sellele taktitule autori-
taarsusele alluma, kes on jonnakad, ise-
paised ega kohane koikvoimalike prob-
leemolukordadega, mida autoritaarsus
siinnitab. Tulemuseks on vastumeelsus
koige, eriti koolit6d suhtes. Laps ei opi
t00d tegema, tekivad koolihirmud, apaatia
ja tosised kompleksid.

Freinet’ koolis tootavad opilased ise-
seisvalt ja saavad oma to6od ise pla-
neerida. Opetaja suunab iilesannete valikut
mirkamatult, jdlgides programmi. Opi-
lane vastutab enda ja kaaslaste eest,
et ta planeerituga toime tuleb, sest ka
t66le hinnangu andmine ja analiiiis toimub
tihtaja loppedes. Opikute asemel on aine-
kartoteegid, teatmeteosed jm materjalid.
Lisaks teadmistele kasvab iseseisvus,
vaba viljendusoskus, aja ja vdimaluste
arvestamise oskus, vastutustunne ja palju
muud eluks vajalikku. Ning t60room,
mida 6piku taga istudes iialgi ei koge!
Pohimotteks on, et opilane vastutab oma
koolituse eest ise. Vastutus oma t60 ja
tegemiste eest on inimpsiithholoogia kesk-
semaid pohimatteid.
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Kooli iilesanne on dpetada lapsi moistma
seda, mida nad veel ei tea. Opetaja
seletab ja kasutab seejuures mitmesugu-
seid pedagoogilisi nippe laste tdhelepanu
koitmiseks. Kuid kui laps ei kuula? Freinet
soovitab too korraldada nii, et opilane
saaks tegutseda omaalgatuslikult, katse-
tada, kiisimusi esitada, lugeda, valida ja
jirjestada informatsiooni, sest normaalne
teadmiste hankimise viis ei pohine selgi-
tustel ega toestustel. Nii eelneb opetusele
lapsepoolne huvi ja valmisolek teada saada.
Ainus, mis last ja ka tdiskasvanut visi-
tab, on tema loomusega vastuolus olev
pingutus, mida saadab sundus. Tradit-
sioonilises koolis peab igale 40—45minu-
tisele tunnile jairgnema puhkepaus. Freinet’
koolis tootatakse jarjest 2—3 tundi ja
kauemgi, sest huvitav ja motestatud
tegevus ei visita. Olulisemaks teadmisest
endast peetakse selleni joudmise teed, prot-
sessi, arengut. Teoreetiline teadmine on
motiveeritud tegevuse lopptulemus.

Freinet ei pea intelligentsust, arukust
eriliseks, iseenesest tadiuslikuks ja indi-
viidi muudest omadustest so6ltumatuks
voimeks. Intelligentsus on indiviidis
peituvate olulisemate voimaluste mitme-
kiilgne viljendus. Jarelikult pole olemas
ka mingit eri meetodit selle arendami-
seks. Intelligentsust véib vaadelda kui
tundlikkust kogemuste vastuvotmisel. Mi-
da tundlikum on indiviid kogemuste suh-
tes, seda rohkem mojutavad onnestumised
tema kéditumist ja seda kiiremini ta
areneb. Intelligentsust voib arendada iiks-
nes mingit nédhtust katseliselt uurides.

Kool rohutab iildiselt intelligentsuse
abstraktset vormi, mille aluseks on pihe-
opitud moisted ja mottekdigud viljaspool
elavat tegelikkust. Kuid rahvas tunneb
ja on alati austanud ka sellist arukust,
mis viljendub kéteosavuses ning mille
abil iimbritsevat kujundatakse. Ajaloost
teame geniaalseid kunstnikke, leiutajaid
ja tarku mehi, kes sageli ei saanud koolis
hakkama, sest kogu nende olemus pro-
testeeris traditsioonilise 6ppetéé korral-
duse vastu. Tdnapdeva iihiskond vajab
veelgi rohkem mitmekiilgselt andekaid
juhte, uurijaid ja loovisikuid. Annete ja
voimete arendamine toimub suures osas
kooliviliselt. (Siinkohal kummardus 6pe-
tajatele-ringijuhtidele, kelle tdnuviaarne
t66 kompenseerib seda, mis koolis saamata
jaab.)

Koik inimesed, ka lapsed, tahavad kor-
daminekutest ro6mu tunda. Tublimad
klassis saavad tdnu monele omadusele
hésti hakkama. Ulejadnud surub kool pi-
devasse ebadnnestumiste voolu: halvad
hinded ja tunnistused, lohakad ja ripakad
vihikud, pérast tunde istumised. Kooli
hindamissiisteem laseb sellistel lastel harva
Onnestumisest r66mu tunda. Halva 66 eest
head hinnangut anda pole oige, kuid
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hoole ja armastusega tehtud voimete-
kohane t66 vaarib tunnustust ning épetaja
kohtumoistja rolli vahetada
sobraliku abimehe omaga.

Freinet peab kontrollimmist ja karistamist

voib karmi

inimvaarikust alandavaks. Kooliatmosfaa-
ri iseloomustab ta nii: «Traditsioonilises
koolis toimib laps pdhimotteliselt alati
valesti. Opetaja ei nide opilaste toodes
seda, mis on hea, vaid seda, mis on tema
arvates laidetav. Selles meenutab ta polit-
seinikku, kes jatkuvalt kurjategijatel silma
peal hoiab.» Kuid samuti nagu ema ei
pahanda lapsega, kes kidima oppides esi-
algu kohmakas on ja sageli komistab,
peaks igasuguse oppimise juurde kuuluma
kobava katselise etapi ldbimine. Laps
piiiab loomu poolest parimat. Opetaja
peaks laitmise ning halva hindega karis-
tamise asemel toetama ja aitama vigadest
iile saada. Ebaonnestumised tekitavad lap-
se hinges tasakaalutust.

Karistamine alandab ja selle moju on
alati havitav, kuigi reaktsioon vo6ib olla
iilbe, 1tleolev ja trotslik. Karistamise
vajadus kaob, kui 6nnestub dratada laste
huvi ja rahuldada nende loovat tegutsemis-
tungi. Opetaja voiks karistamise asemel
oma tegevust analiiiisida ja otsida, kus
ta oleks saanud teisiti kdituda, et prob-
leemi ennetada.

Hinne on tdiskasvanu viljamoeldis,
millel puudub objektiivne ja idene sisu.
Tavakoolis on hindamine paratamatu
nidhtus. Hinded ja paremusjirjestus on
téomotivatsiooni puudumise puhul heaks
voistlusmomendi kdivitajaks ja karistus-
vahendiks. Freinet’ pedagoogikas piilitakse
hastiorganiseeritud thistegevuses valjen-
dada tunnustust tehtud t66 eest hinnan-
gulises vormis. Tulemusi vormistatakse ka
graafiku kujul, mille abil areng saab
visuaalselt jidlgitavaks. Opilasi ei vorrelda
iiksteisega.

Lapsel peab olema véimalus oma riitmi
kohaselt tootada. Seepidrast loobutakse
traditsioonist kdoikidele oOpilastele sama-
aegselt thesuguseid iilesandeid pakkuda.
Laste vajadused ja kalduvused on erine-
vad. Osa opilasi tunneb masendust,
kuna ei suuda teistega iihes riitmis edasi
minna, teisi aga arritab paigaltammu-
mine.

Uue sisu saab ka rihmatoé mobiste.
Koos tegutsemine ei tahenda tingimata
ithe ja sama tegemist. Uksikisik peab
oma individuaalsuse siilitama.

Opetajal soovitab Freinet tunnis voima-
likult vihe riaikida: «Mida vihem raigite,
seda rohkem teete!» See, kes sihipdraselt
tegutseb, ei pruugi palju sénu. Opilane
ei arene selgituste ja toestuste, vaid
iseseisva tegevuse kaudu.

Sageli arvatakse, et Freinet’ meetodid
viivad holpsasti anarhiani ning vabade

Opikute
asemel on

ainekartoteegid,
teatmeteosed jm

materjalid.

Freinet’ koolis
tootatakse
2—3 tundi
jarjest ja
kauemgi,

sest huvitav ja

métestatud
tegevus
ei vdsita.

Teadmisest
olulisemaks

peetakse selleni
joudmise teed,

protsessi,
arengut.

Freinet’
pedagoogikas
viljendatakse
tunnustust
hinnangulises
vormis.

Freinet’ kooli
téookorraldus

ise loob korda

ja distsipliini.
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tekstide kirjutamine on laiskuse ja minna-
laskmise tunnuseks. Tegelikkuses on vastu-
pidi. Kool, kus kasutatakse samaaegselt
erinevaid téomeetodeid ning piititakse vil-
tida autoritaarsust, vajab palju tédpsemat
korda ja distsipliini kui tavakool, kus t6o-
tatakse opikute abil. Kiisimus pole for-
maalses, vaid siigavama tdhendusega kor-
ras ja slsteemsuses, mis kasvab vilja
laste tosisest ja viarikast suhtumisest
oma toosse. Tookorraldus ise loob korda
ja distsipliini.

Omavaheline koost66 koolis on koige
eeltoodu loomulik eeldus, aga ka tulemus.
Freinet nimetab koolinuenduse esimeseks
tingimuseks opetaja lugupidavat suhtu-
mist lastesse ja laste austust Opetaja
vastu. Vanarahva tarkus —
taha, et sulle tehakse, seda Ara {ee teistele
ja mida soovid endale tehtavat, seda tee

mida sa ei

ka teistele — saab siin siigava tdhenduse.

Just inimsuhted on valdkond, kus igaiiks
voib midagi dra teha ka juhul, kui muud
voimalused ahtad on.

Rasked ikka
joudu karastanud. Kui on nappus koigest

ajad on inimeste hinge-
asisest, siis seda enam omandavad kaalu
stidametunnistus ja kded, mis on voimeli-
sed uut looma.

Meie koolis on alati olnud opetajaid,
kes olude kiuste on kasvatanud oma 6pi-
lastest tublid inimesed. Neid ei unustata
ka aastate moddudes ning nende oiglane
noudlikkus mojub vajaliku ja loomulikuna,
taga aimub lugupidamine

sest  selle

lapse kujuneva isiksuse vastu.

Inimese tee teise inimeseni véib olla
lootusetult pikk. See tee tuleks iiles leida
juba koolipélves, siis ehk lopeb viimaks
luige, haugi ja v&hi kombel Eesti
edendamine.

elu

HARIDUS
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Oppekirjanduse konverents

Saksamaal

JAAN MIKK, TU pedagoogika kateedri professor

1. ja 2. novembril toimus Kothenis
(endine SDV) odppekirjanduse konverents
teemal «Opikute vérdlus». Konverentsi
korraldas Kotheni Pedagoogilise Instituudi
opikute uurimisgrupp eesotsas prof M.
Baumanniga. See oli juba viieteistkiimnes
nende korraldatud konverents, aga eelne-
vatest erinev, kuna osa votsid ka endise
SFV teadlased ja viliskiilalised.

Konverentsi ettekannetes radgiti kri-
teeriumidest, mille alusel 6pikuid vorrelda
saab, opikute sisust ja iilesehitusest. Ana-
liiisiti tekste, jooniseid, iilesandeid, mois-
teid, opiku kujundust jne. Toodi esile
huvitavaid iiksikparameetreid, naiteks,
kuivord optimistlik on o6pik. Voorusi ja
puudusi leiti peaaegu igas vaadeldud 6pi-
kus. Néiiteks prof G. Merzyn oli kokku
lugenud erialasonad mitmes reaalaine-
opikus ja hammastas kuulajaid jdreldu-
sega: erialasonu opikuis on palju ja neid
selgitatakse enamasti vahe.

Viaga opetlik oli konverentsi ajaks or-
ganiseeritud oOpikute néditus, kus osales
Saksamaa 12 6pikute kirjastust. Kirjastu-
sed on huvitatud 6pikute levikust ja endine
SDV avab neile niiid uue turu. Peaaegu
igal lildumaal on o&pikute kirjastus, aga
toodangut realiseerivad nad iile kogu Liit-
vabariigi.

Vilismaa 6pikuid vaadates himmastab
meid koigepealt nende véarvirohkus ja
maitsekus. Nii on see ka Saksamaal.
Aga samal ajal oli kiillaltki palju ka
mustvalgeid 6pikuid. Teiseks iillatas, mil-
liste kursuste jaoks on keskkooliopikud
kirjutatud. Naiteks opik Ida-Lééne suhe-
test, kaanefotol M. Gorbat$ov ja R. Reagan,
6pikud religiooni, eetika, kokakunsti jne
kohta. Opikud on erineva raskusastmega:
pohikooli, reaalkooli ja giimnaasiumi
jaoks. Peale selle kuulub péhidpiku juurde
sageli lisaopik (Leistungskurs), milles an-
takse tdiendavat materjali neile, kes ainet
kiiremini omandavad.

Opikute sisust j&i mulje, et iildiselt on
need meie omadest palju konkreetsemad ja
elulihedasemad. Tuuakse hulgaliselt néi-
teid, hoidutakse teaduslikust termino-
loogiast. Niiteks iihes geograafiadpikus
algas Noukogude Liidu plaanimajanduse
tutvustamine sellega, kuidas sakslaste
turismigrupp Taskenti joudis ja seal giid
turiste kuidagi turule ei tahtnud lasta.
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Opikute konkreetsus ja eluldhedus aita-
vad ilmselt viltida meile tuntud hukatus-
likult madalat opimotivatsiooni. Samal
ajal oli ka opikuid, mis oma sisu teo-
reetilisuse ja valemite rohkuse poolest
meie omasid iletavad.

Vestlusest Baieri oppekirjanduse kirjas-
tuse esindaja B. Oostiga selgus, et oppe-
komplekt koosneb sageli kolmest elemen-
dist: opik oOpilasele, kdsiraamat opetajale
ja to6vihik opilasele. Viimases on ka ena-
mik iilesandeid ja harjutusi, eraldi iiles-
annetekogusid oli vdhe. Késiramatus ope-
tajale on detailsed juhtnoorid opiku kasu-
tamiseks (nditeks harjutuse tditmine, katse
sooritamine jne), aga ka iilesannete ja
kontrolltoéde tekstid, mida opetaja saab
koolis ise soovi korral igale opilasele pal-
jundada. Peale selle olid néditusel ilisnagi
mahukad metoodika késiraamatud oOpeta-
jale. B. Oost kinkis meile emakeele
lugemikke ja matemaatikaopikuid.

C. C. Buchneri kirjastuse esindaja A.
Strobel selgitas, kuidas o6pikuid koosta-
takse ja valitakse. Autoriteks on kooli-
opetajad. Opikute eelnevat kontrolli pole,
kuna opetajad teavad oma kogemusest,
milline peaks opik olema. Autorite tasu
s6ltub opiku levikust, ulatudes (A. Stro-
beli kohkleva hinnangu kohaselt) 2000—
10 000 margani. Uhe aine kohta on Liit-
vabariigis 10—20 o6pikut, mille seast 6pe-
taja valib endale sobiva, lahtudes ka hari-
dusministeeriumi poolt etteantud loetelust.
Opikud on kallid — 20—30 marka ek-
semplar. Sellest hinnast tasub sageli
mingi osa liidumaa ja opikuid antakse
koolis opilaselt 6pilasele edasi. Seetottu
kasutab kool iitht 6pikut pikka aega.

Konverentsi lopetades rohutas maailma-
kuulus lugemisuurija R. Bamberger Aust-
riast, et me ei saa otseselt muuta 1000
opetaja t6od, uue opiku kaudu aga suu-
dame seda teha. Ta iitles, et Kothenis
on suured kogemused Opikute uurimise
alal ja Kothen peaks uues olukorras
kujunema iilesaksamaaliseks oppekirjan-
duse keskuseks. Selline keskus teeks opi-
kute vordlevaid analiiiise, aitaks autoreid
ja toimetajaid opikute koostamisel, hin-
daks opikute kasutamist koolis jne. Prof
R. Bamberger kutsus iiles oppekirjanduse
alast uurimistood Euroopas rahvusvaheli-
selt koordineerima.
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Opetaja kutsenoudeist USAs ning
motteid Eesti opetajate taiendusoppest

VIIVE RUUS, EHA innovaatika kateedri dotsendi kt

llakirjutanul onnestus oma era-
viisiliselt USA-visiidilt kaasa
j tuua raamat Opetajale esitata-
vaist kutsenoudeist USAs (1).
See raamat (edaspidi NTE: «National
Teacher Examinations») voimaldab ope-
tajakandidaadil — kas isikul, kes lopeta-
mas korgkoolidpinguid pedagoogika alal
voi staaziga pedagoogil kohavahetuse,
kérgema kvalifikatsiooni v6i tdiendava
eriala taotluse korral — valmistuda riik-
like eksamite sooritamiseks. Eksamid
kontrollivad dpetajakandidaadi akadeemi-
list edukust pedagoogikas ning on stan-
dardiseeritud ja objektiivsed: vastavad
kontrollkiisimused on pea eranditult esi-
tatud testidena. NTE on koostanud
Princetonis asuv keskus, mille funkt-
siooniks ongi pedagoogiliste testide koosta-
mine. Minimaalne punktisumma, mis voi-
maldab lunastada opetajana tegutsemise
luba, on osariigiti teataval méédral eri-
nev, kuigi ilisna viheste koikumistega,
soltudes noudlusest téoturul. Koigis osa-
ritkides on vastavad keskused (enamasti
ilikoolide voi kolledZite juures), kus ope-
tajakandidaat eksamid sooritada voib.
Reeglina on osariigis isegi mitu sellist
asutust — néiteks New Jersey's 13,
Massachussetts’is 7. Eksamitele tuleb end
eelnevalt registreerida ja need on tasu-
lised: niiteks tuleb testide pohipatarei —
milles see seisneb, sellest allpool — soori-
tamise eest maksta $ 48, kui aga regist-
reerimisega on - hiljaks jAdadud, siis
tdiendavalt veel $ 13. Viimasel juhul on
eksami sooritamine véimalik vaid vabade
kohtade olemasolul.

Testid (resp eksamid) jaotuvad kahte
suurde plokki.
1. Testide pohipatarei.
2. Kitsama eriala eksamid.
Testide pohipatarei on 6petajakandidaa-
dile kohustuslik, séltumata tema erialast.
Selle abil kontrollitakse a) professionaal-
seid teadmisi;
b) iildkultuurilisi teadmisi (sotsiaaltead-
mised, kirjandus ja kaunid kunstid, tea-
dusalased iildteadmised, matemaatika);
¢) kommunikatiivseid oskusi (kuulamine,
lugemine, kirjutamine); kirjutamine oma-
korda hélmab objektiivselt kontrollitavaid
teadmisi (ortograafia valdamist, lausete
moodustamise korrektsust jmt) ning ope-
tajakandidaadi eneseviljendusvéimet ter-
vikteksti loomisel (esseena).
Professionaalsete teadmiste kontrollimine
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lihtub opetaja rolli kontseptsioonist, mil-
les eristatakse kaht peakomponenti:

1) opetamisprotsess;

2) opetamise sotsiaalkultuuriline kontekst.

Opetamisprotsess omakorda liigendatakse
jargnevalt:

a) opetamise kavandamine (6petamise ees-
méargid, oppematerjal, selle struktureeri-
mine, lapse arenguga seotud teadmised
jm);

b) rakendamine (6ppimise diinaamika ja
tagasiside, opetamisstandardid, 6petamis-
vahendid, oppimisteooriad ja nende raken-
damine);

¢) oppimistulemuste hindamine (kontroll-
t60, testid, tulemuste statistiline inter-
pretatsioon, kontrollimismeetodite reliaab-
lus ja wvaliidsus, kontroll vaiksemate
oppimisithikute ja ka kogu oOppeprog-
rammi omandatuse iile);

d) opetaja professionaalne kéitumine
(opilaste suhtumine oppetddse, Gpetaja
kohustused ning o6igused, kooli roll iihis-
konnas).

Opetamise sotsiaalkultuurilise konteksti
moistmist kontrollitakse haridust ja hari-
duspoliitikat puudutavate juriidiliste do-
kumentide tundmise kaudu. Siin noutakse
ka sotsioloogilisi teadmisi koolit66d méju-
tavate tegurite kohta (opilaste erinev sot-
siaal-kultuuriline keskkond ja sellest tule-
nevad erinevad stardipositsioonid hari-
duse omandamisel jmt).

Opetamise sotsiaalkultuurilise konteksti
tundmisega haakub iildkultuuriliste tead-
miste alaplokk «Sotsiaalteadmised», mis
sisaldab kiisimusi ajaloost, majandus-
teadusest ning sotsioloogiast, sealhulgas
nouet, et dpetajakandidaat suudaks orien-
teeruda geograafilistes kaartides, tolgen-
dada graafikuid ja mitmesuguseid arv-
andmeid.

Lisaks testide pohipatareile on Gpetajal
voimalik sooritada eksamid itithel v6i mit-
mel kitsamal erialal. Need on jargmised:
1) kunstiharidus; 2) bioloogia ja iild-
teadus; 3) keemia, filitisika ja iildteadus;
4) koolieelne kasvatus; 5) algdpetus; 6)
vaimselt alaarenenud laste opetamine; 7)
inglise keel ja kirjandus; 8) toostuskunst
(selle all on méeldud tildisi tehnilisi
teadmisi); 9) matemaatika; 10) muusika-
haridus; 11) kehaline kasvatus; 12) luge-
mine (peardhk on selle kontrollimisel,
kuivérd opetaja suudab suunata opilaste,
eriti nooremate Gpilaste vaikse ja valjusti
lugemise oskusi); 13) sotsiaalteadused
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(kiisimused ajaloost, geograafiast, polito-
loogiast vastavate ainete opetajale).

Siinkohal refereeritud rasmat (NTE)
on moeldud opetajakandidaadile abi-
vahendiks kutseeksamiteks valmistumisel.
Seetottu ei ole testikisimused identsed
nendega, mida tegelikult eksamil esita-
takse, vaid on koostatud sellise arvestu-
sega, et need piisavalt tédpselt imitee-
riksid eksamiklsimusi, andes opetajale
voimaluse kontrollida oma valmisolekut
eksamiteks. Selleks on koik testid varusta-
tud ka vastustega, iithtlasi on antud voti
iildtulemuse arvutamiseks (testide soorita-
mise edukuse hindamiseks).

Peale enesekontrolli funktsiooni on raa-
matul (NTE) ka o6petav iilesunne. Koige-
pealt soovitatakse opetajal tutvuda eksa-
miteemadega, et selgusele jouda, kuivord
ta iildse antud valdkonnas orienteerub.
Niiteks sisaldab iiks pohiteemasid «Akul-
turatsioon ja sotsialiseerumine» jArgmisi
mérksonu: A. Perekonna roll: 1) nukleaar-
perekond; 2) iithe vanemaga perekond;
3) tool kaivad vanemad. B. Eakaaslaste
roll. C. Kooli roll. D. Opetaja roll. E. Teiste
sotsiaalsete institutsioonide, s.h kiriku roll.
F. Massimeediumide roll. Jargnevad liihi-
kesed kiirkiisimused, mis esitatud sobitus-
testidena. Olgu siinkohal néiteks toodud
teadmiste kontroll pedagoogilise psiihho-
loogia valdkonnas: vasakpoolses tulbas on
nimetatud 10 tuntud psiithholoogi (Piaget,
Mead, Vogotski, Freud, Bloom, Kohlberg,
Erikson jt), parempoolses tulbas aga iga-
ithe kontseptsiooni iseloomustav véiide.
Testi sooritajal tuleb o6ige nimi o6ige vii-
tega kokku sobitada. Alles seejarel jarg-
nevad testiklisimused (enamasti valik-
testid), millel on juba diagnoosiv vaartus.
Diagnostilisi teste ithel ja samal teemal
esitatakse mitu korda, voimaldades eksa-
minandil jatkuva oppimise kadigus arene-
da ja saavutada — ikka iseennast
kontrollides — suurem edukus.

Raamatus on nipuniiteid ka selle
kohta, kuidas end psiiiihiliselt ja fiiiisi-
liselt heasse eksamivormi viia. Koige olu-
lisem on jirgmine pohimaéte: proovitestide
edukas sooritamine ja tulemuste pihe-
oppimine ei taga edukust kutseeksamitel;
edu aluseks on vastavate teemade pdhja-
lik 14dbit66tamine. Vajalik kirjandus on
esitatud raamatu lisas. Peab nentima, et
see on koostatud vdhimagi hinnaalandu-
seta opetajale ja oleks kiillalt kova piahkel
katki hammustada isegi meie pedagoogika-
teadlastele. Méned niited, voetud vald-
konnast «Opetamise printsiibid ja nende
rakendamine klassis»: Randura A. Social
Learning Theory. N. Y., 1977; Skinner
B. F. Science and Human Behavior. h.y.,
1981; Biehler R. F. and J. Snowman.
Psychology Applied to Teaching, h.y.,
,1982.
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Uldse sisaldab tekstide pohipatateri soo-
ritamiseks vajaliku kirjanduse loetelu 93
tositeaduslikku teozt. Muide, NTEs on
pohirohk pandud just testide pohipatarei
sooritamiseks ettevalmistamisele; erialaste
testide maht, samuti vastav kirjanduse
loetelu on tunduvalt vidiksem: matemaa-
tikas nditeks 5 nimetust jne.

Moistagi huvitab meid koigepealt: kas
selline kutseeksamite sisteem kolbaks ka
Bestis? Mis on selle head ja vead? All-
jirgnevas piilame eespool kirjeldatud USA
slistcemi vaadelda oOpetaja tidiendusoppe
aspektist, kuigi probleem ise on kahtle-
mata laiem, puudutades ka opetaja ette-
valmistust.

Mis koigepealt silma torkab, on opetajate
litsentseerimise siisteemi suur standardi-
seeritus ja formaliseeritus USAs. Kas ei
teki ohtu, et opetaja loovust ahistatakse,
opetamine kui kunst surutakse maha?
Teiseks: eksamid on tihetaolised iile USA,
nende seos opetaja tegeliku tooga teatud
paikkonna konkreetses koolis konkreetsete
opilastega puudub. Kolmandaks: eksami-
tel on pearéohk asetatud opetaja uld-
kultuurilisele ja ildprofessionaalsele aka-
deemilisele ettevalmistusele, ainealaste
teadmiste kontrollimine on sootuks tagasi-
hoidlikum. Kuidas see koik end Eesti
oludes Gigustaks?

Piilidkem nimetatud kiisimustele vasta-
ta, lahtuvalt opetajarolli motestamisest
(opetaja tdiendusoppe niitel) globaalsemas
taustsiisteemis (2).

1. Eristatakse kahte, teineteisest funda-
mentaalselt erinevat kontseptsiooni &pe-
taja tdiendusoppes: a) suunatud olemas-
oleva praktika tdiustamisele; b) suuna-
tud arengule. Esimene paradigma ldahtub
eeldusest, et on olemas mingi viline autori-
teet, kes teab, milline iiks hea oOpetaja
olema peab ja mida talle selleks vaja on,
teine aga lahtub o6petaja arenguvajadu-
sest, kusjuures ei ole kindlat, iiheselt
miairatletud, viljastpoolt etteantud ees-
miérki, millises suunas opetaja oma aren-
gus voi muutumises peaks litkuma. On
ilmne, et formaalsete testide sooritamise
noue opetaja kutsesobivuse kriteeriumina
lahtub esimesest paradigmast. Eestis valit-
sev situatsioon — jirsk poore tihiskonna-
korralduses — nouab objektiivselt, tahes
voi tahtmata just teise paradigma omaks-
votmist. Ent nimetatud kahe paradigma
pohimotteline erinevus ei tdhenda seda,
et need teineteist valistaksid. Vastupidi:
areng saab toimuda vaid siis, kui arengu-
protsessis on olemas mingid kindlad piisi-
elemendid, mis tagavad muutumise suju-
vuse, arengu pidevuse.* Vastasel korral

* Olukord sarnaneb Newtoni ja Einsteini
fitsikate vahekorraga: teine ei vilista
esimest, esimene on teise alljuhtum.
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ootab siisteemi lagunemine ja surm. Seega
ka, vastates esimesele kiisimusele for-
maalsete testide kasutamiskélblikkusest
opetajatéd hinnangukriteeriumina, tuleks
Gelda: objektiivsed testid on lubatud ning
vajalikud, kuid peame teadma nende ra-
kendatavuse piire. Opetaja loovust ei tohi
tokestada, kiill aga on looming sotsiaal-
kultuuriliselt ja isiksuslikult produk-
tiivsem, kui see toetub inimeste (inim-
konna, rahvuse, eriala) omandatud ko-
gemustele.

2. Opetaja kutsealase arengu olulisim
toukejoud on kindlasti pedagoogitdos esile-
kerkivate reaalsete probleemide lahenda-
mine. Samas on iilimalt oluline rohu-
tada, et

1) probleemide professionaalseks mirka-
miseks ning sonastamiseks on vajalik
mingisugune moéistete slisteem, s.t teooria;

2) probleemide professionaalseks (ja
mitte ainult puhtintuitiivseks) lahendami-
seks on vaja maoista ja teada, kuidas
on analoogilisi kiisimusi analoogilistes
situatsioonides varem lahendatud; see
eeldab antud iilesannete ja nende lahen-
dusviiside viimist mingite iildisemate
moistete, s.t teoreetiliste kontseptsioonide
slisteemi;

3) on moeldav, et osa pedagoogilisi
probleeme piistitatakse algul puhtteoreeti-
lisel tasapinnal, seejarel toimub nende
uurimine ja lahendamine praktikas.

Seega siis, vastates teisele kiisimusele
teoreetiliste teadmiste jp praktika vahe-
korrast opetajate litsentseerimise korral-
damisel USAs, iitleksime nii: kahtle-
mata on USA siisteem liialt teooriale
orienteeritud. Opetajate kutsesobivuse hin-
damisel Eestis tuleks leida teoreetiliste
teadmiste ja praktiliste kutseoskuste
demonstreerimise optimaalne kombinat-
sioon.

3. Arengule suunatud paradigma puhul
on oluline eristada iildisi, kdigile 6petajaile
vajalikke teadmisi ja oskusi kitsama eri-
ala (aineopetaja, kutsekonsultandi, klassi-
juhataja) rolli tditmiseks vajalikest tead-
mistest, oskustest jne. Meie arvates vii-
rib USA kogemus ses mottes Eestis jirgi-
mist. Ja nimelt: opetaja litsentseerimisel
peaks tingimata kaalukas osa olema ope-
taja ilildkultuuriliste ja tuldprofessionaal-
sete teadmiste, ka kommunikatiivsete voi-
mete kontrollil. Nii, nagu see USAs ongi.
Isekiisimus on muidugi, kas USA néud-
mised {ldprofessionaalsuse suhtes pole
meie jaoks liiga korged, vahemalt esialgu.
Toendoliselt oleks meil otstarbekas raken-
dada mingit leebemat ja vahem teoreeti-
list, mitte nii mahuka teaduskirjanduse
labitootamisele orienteeritud varianti. Se-
da enam, et suur hulk pedagoogika klas-
sikalist ning téhelepanuviirset kaasaeg-

HARIDUS

set kirjandust ei ole meil (ka voorkeeles
mitte) kdttesaadav.*

Moned jareldused
Kui eespool toodud mottekdike aktsep-
teerida, esitaks see teatud nouded ka ope-
tajate tdiendusoppe (aga osalt ehk ka
ettevalmistuse) korraldusele.

Néaiteks. 1. Opetajakandidaadid pea-
vad saama piisava iildkultuurilise ja iild-
professionaalse ettevalmistuse (loengud,
seminarid, kirjandus iseseisvaks ldbitoota-
miseks, praktikumid — néiteks kommuni-
katiivsete voimete arendamiseks).

2. Opetajakandidaadid peavad saama
piisava erialase ettevalmistuse (kommen-
taarid ei ole siinkohal vast wvajalikud,
sest see siisteem on meil suhteliselt
rahuldavalt toiminud; kiill aga tuleb lidbi
moelda ainealase ettevalmistuse seos Eesti
haridusuuendusega, millega on kaasnenud
voi kaasnemas mitme uue oppeaine sisse-
viimine oppekavadesse; sellest siis vajadus
lisaerialade omandamise jdrele ja opetaja
ettevalmistamine liiterialadel).

3. Ilmselt vajab edasiarendamist ope-
tajate taiendusoppe seos igapdevase kooli-
tooga (video- ja helisalvestused tundidest,
nende pérastine analiilis, workshop’'id,
rollimédngud, konsultatsioonid, eksperi-
menteerimine, ka meeskonnadpe, niiteks
ihe klassi opetajad voi ithe klassi ope-
tajad pluss lapsevanemad, opetajad pluss
lapsevanemad, pluss opilased jne).

Siit omakorda tekib kiisimus tdiendus-
oppe organisatsioonilisest struktuurist.
Tuleks néhtavasti eristada — nii, nagu
seda iildiselt maailmas tehaksegi — kolme
erinevat opetajate tdiendusoppe tasandit:
riiklik-rahvuslik, regionaalne (maakond,
vald, jms), lokaalne (kool, klass jmt). Maa-
ilmakogemus (2) radgib sellestki, et oleks
halb, kui méni tasand esindamata jaaks.*
Naiteks tundub iisna loogiline, et otstarbe-
kas oleks kursusi vm tdienduséppe moodu-
seid korraldada eelkdige regionaalsel
tasandil: Okonoomsem on &ppejoudude

. tulek oppijate juurde kui oppijate tulek

(majutamine jm) oOppejoudude juurde.
Ometi on kogetud, et opetaja vajab ka
harjumuspérasest miljédst eemaldumist,
sest distants oma igapidevatédoga loob
eeldused selle siigavamaks motestamiseks.
Rahvuslik-riiklikul tasandil tuleb &petaja
tdiendamise korraldamisel kéne alla kaks
pohimoodust: vastavate keskuste ja korg-

# Sijit vajadus infobaasi viljaarendami-
seks Eestis.

* Tegelikult on kéik kolm tasandit alati
eksisteerinud ka Eestis. Lébimétlemist
aga vajab nende omavaheline t66jaotus ja
koordinatsioon.
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kooli juures. Maailmakogemus niitab, et
parimad tulemused saadakse siis, kui kasu-
tatakse paralleelselt mélemat moodust.
Taiendusdoppe toimumine ainult korgkooli
juures ei oigusta end seetottu, et liialt
voib hakata domineerima mingi iiks peda-
googiline koolkond.

Ulaléeldu ei tdhenda sugugi seda, et
arenguparadigmast ldhtumine vilistaks
opetaja taiendusoppes need kursused, tee-
mad jne, mis on suunatud mitte opetaja
kui professionaali, vaid épetaja kui ini-
mese enesetdiendusele, lahtuvalt tema
huvidest, kalduvustest jne. Opetajal nagu
koigil inimestel on odigus enesearenda-
misele. Isegi rohkem: opetajakutse voib
kaasa tuua olukorra, kus opetaja teatud
madral isoleerub tdiskasvanute maailmast,
seega ka kultuurist selle arengus. Tiien-

dusope peab seda ohtu kompenseerima.
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Ja l6puks. Kiesolev kirjutis ei preten-
deeri isegi piistitatud kiisimuse esialgsele
lahendamisele. Kiill aga piilitakse sellega
tdhelepanu juhtida vajadusele vilja to66-
tada oOpetajate tdiendusoppe ning ette-
valmistuse tihtne siisteem. Varem voi hil-
jem vajab oOpetajate tdiendusoppe korral-
dus oppeplaani (curriculum-tiiipi 6ppe-
plaani), kus on kindlasti nii obligatoorsed
kui ka fakultatiivsed elemendid. See oma-
korda peaks seostuma Opetaja atesteerimi-
se ning tema kvalifikatsioonijarkudega.

Kirjandus

1. Fox D. J. NTE: National Teacher
Examinations. N.Y., Lnd., Toronto etc.
ARCO, 1988, 523 p.

2. Eraut M. Inservice Teacher Edu-
cation. In The International Encyclopedia
of Education: Research and Studies. Ed.
T. Husen et al, Oxford etc.: Pergamon
Press, vol. 5, p. 2511—2526.
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«Algkooli
esimene
tahtsam
iilesanne on
kasvatus.»

KASVATUS TEEMADEL

Kolblusopetus iseseisva Oppeainena
Eesti Vabariigi algkoolis

SILVI SAARSQO, TPedl algopetuse eriala 4. kursuse iiliopilane

esti Vabariigi aegne algkool

saavutas kasvatuses hdid tule-

musi. Oppekavad rohutasid es-

majarjekorras kooli kasvatus-
ning alles siis opetusiilesandeid.

«Algkooli esimene tdhtsam iilesanne on
kasvatus. Kogu opetus algkoolis peab
votma oma sihiks laste kehalise ning
vaimlise arendamise ning kolbla téien-
damise, luues sellega aluse selge ilma-
vaate, kindla ning hea iseloomu ja teo-
voimsa isiksuse kujunemisele.» (2, 1k 1.)

Eesti Vabariigi Haridusministeeriumi
1928. a viljaantud oppekavad algkooli-
dele noudsid kolblusopetuse kui uue
oppeaine kasutuselevotmist iithenduses
koduloo ning kodanikudpetusega.

Kolblusopetus ilmus algkooli
kavasse esimest korda 1928/29. oppe-
aastal. See paigutati oOppeainete loe-
telus koos koduloo ja kodanikuopetusega
esimesele kohale (1).

Uhiste kasvatuseesmirkidega kodu-
lugu, kolblus- ja kodanikudpetus moo-
dustasid tervikliku aineriithma.

Oppekavas toodi kdlblusopetuse sihiks
kolbelise arusaamise arendamine,
mise julguse ja kindluse kasvatamine
oige ning hea eest voitlemiseks, tahte
kasvatamine vaartuslikeks tegudeks, vas-
tupanemiseks ning vastutoétamiseks iihis-
kondliku elu pahedele.

«Kolblusopetus liitub algastmel kodu-
looga. Jargmisel astmel jadb ta lige-
masse iihendusse emakeelega ja ajalooga,
kasutades ainet lugemispaladest, viddrtus-
likust ilukirjandusest ja inimsoo sop-
rade elutegevusest.

Ligemat sidet tuleb hoida ka kolblus-
opetuse ja usuopetuse vahel, kordu-
miste ja veel rohkem vastuolude &ra-
hoidmiseks seal, kus nimetatud ainete
sihid kokku puutuvad.» (3, lk 3.)

Kolblusopetus pidi viima lapsi iga-
pdevaste elundhtuste moistmisele alates
ldhedasest timbrusest ning joudes l6puks
kaugemate paikade ja korgete kolbeliste

tunni-

sise-

eeskujudeni.
Milliseid iilesandeid tuli koélblus-
opetusel tdita Eesti Vabariigi alg-

koolis, sellest annab meile teada kolb-
lusdpetuse seletuskiri 1928. a oSppekava-
des algkoolile.

«Kolblusdépetuse eriliseks iilesandeks
ongi laste juhtimine selgele, digele k&l-
besele arusaamisele, piisiva kolbla
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meelsuse loomine ja kolbla tahte arenda-
mine.

Koigi abinoudega, mis opetajal kasu-
tada, tuleb selgitada lastele, mis on
oige, hea ja ilus. Vale, halb ja inetu
teguviis ei tule mitte iga kord kurjast
tahtest, vaid kolbla arusaamise puudu-
sest: laps ei anna lihtsalt aru oma
teguviisist ja teeb kahju endale kui ka
teistele.» (3, lk 48.)

Kolbelise meelsuse arendamisega pidi
opetaja dratama lapses sellised vaated
ja tunded, mis tema tegevust oigesti
suunaksid. Lapse enese eluvaatluste ja
elu iilesannete o6ige hindamise kaudu
tekkivat ka pliided korgemale, pare-
male, sisemine julgus ja kindlus hea ning
oige eest voitlemisel.

Kolbeline tahe kasvab selgeist vaa-
teist ja soojest tundeist. Kolblusopetus
pidi lastes &dratama vaimustust korgest
ja llast, aukartust tugevast ja elu-
joulisest ning roomu ilusast. Kéolbeline
tahe, piid korge eeskuju poole aga juhib
inimese vaartuslikele tegudele.

«Stidametunnistus on see, mis nouab
kooskola meie kolblais vaateis ja tege-
vuses. Ta néaitab meile, mis on kolblalt
oigustatud, ja annab meile vaimlise va-
baduse. See on kasvatuse kérgem saavu-
tis.» (3, lk 49.)

Kolblusopetuse seletuskirjas on rohu-
tatud, et kasvatama peab kogu aeg:
tunnis, vahetunnis, véljaspool kooli.
Kasvatuspohimotted tuleb poéimida lébi
kogu koolielu ning samas neid ka iihte
punkti koondada. Viimase teostamiseks
néhtigi ette kolblusopetuse tund.

Uks olulisi néudeid véi
oli usu- ja kolblusGpetuse ainete koon-
damine iithe ja sama opetaja katte.

Peale laste juhuslike kogemuste ja elu-
siindmuste tuli koélblusépetuses kasu-
tada ka wvalitud lugemispalu, véértus-
likke kirjandusteoseid, laule, jutustusi
paljudelt ainealadelt. Samas hoiatati
labase moraliseeriva tooniga palade ka-
sutamise eest.

Laste arvamused néitavad nende kolbe-
lisi arusaamu. «Jéirelikult on kolblus-
dpetuses suur tdhtsus opetaja isiksusel,
talt noutakse sooja kaasaelamist, vaimus-
tust ja sligavat armastust laste vastu ja
huvi kbéigele sellele, mis nad omast elust
jutustavad.» (3, lk 50.)

Erakordselt tdhtsaiks peeti kooli ja kodu

soovitusi
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tihedaid sidemeid, ihesuunalisi puiidlusi.
Olulisemad individuaalsed voorused,
mida kool pidi kasvatama, olid néiteks
puhtus, tépsus, hoolsus, piisivus, ausus,
julgus, iseseisvus, karske
Sotsiaalsetest voorustest
teistest lugupidamine,
seltsimehelikkus, o6ig-

toearmastus,
eluviis  jpt.
enesevalitsemine,
viisakus, usaldus,
lus, lahkus, kohuse- ja vastutustunne.

Rohutati, et kolblusopetuse ainest
iiksi ei piisakski inimese paremate piilie-
te arendamiseks.

Seletuskirja lopul on deldud kokku-
votvalt: «Kolblusopetust ei saa kaisi-
tella valmiskirjutatud opperaamatu jar-
gi. Opetaja peab hoolega jilgima ole-
viku siindmusi timbruskonnas ning kauge-
mal ja koike parajal momendil kasu-
tama, mis aitabki opilast eetiliselt
kasvatada. Opetaja peab uurima ka kodu-
koha minevikku ja sealt ammutama.
Opetajale olla abiks kolblus-
opetuse lugemik, mis pakuks illustrat-
sioone kasitluseks. Kuid oOpetaja vaim
peab jadma #drkvele ja liikvele. Hoita-
gu kuiva dogma ja Sabloni eest!» (3,
1k 53.)

Miks voeti kolblusopetus oppekavva,
kui oppeainete arv oli algkoolis kiillalt
suur?

Pohiliseks vastuargumendiks uuele ai-
nele oli tema ileliigsus, sihtide sama-
sus usuopetuse, koduloo ning teiste aine-
tega. Suure kiisimargi all oli kaua ka
kolbluse opetatavus. M. Kotkas kirjutas
uute Ooppekavade ja kolblusopetuse kait-
seks pedagoogilises ajakirjas «Kasvatus»:
«On oige, et ei ole killalt kolblus-
opetusest, vaid pearaskus lasub kolblisel
kasvatusel, mis peab olema kogu koolitéo
lilesandeks. Aga kolbliste ideede selgi-
tamiseks, kolblise kasvatuse ettevalmis-
tamiseks ja kestuseks on kélblusdpetuse
eritunnid kasulikud ja nende sissetoo-
mine tunnikavasse oigustatud véahemalt
seni, kui meie terve koolielu veel ei
ole ldbi imbunud kolblise kasvatuse
vaimuga.» (5, lk 347.)

voiks

Paljud kirjutised koélblusopetuse koh-
ta niitasid, et uus aine tabas kooli-
Opetajat vdga ootamatult ning etteval-
mistus selle aine alal oli vihene.
Soovitused uueks tunniks aga noudsid sii-
gavate elamuste pakkumist ning hoiatasid
pealiskaudsete teadmiste andmise eest.

Kolblusopetuse oppekavva vétia ja
selle aine tulihingeline kaitsja oli
Joh. Kiis. Ta pohjendas Spetajaskonnale
kolblusopetuse nimetuse ning andis soo-
vitusi selle aine kéasitlemiseks.

«Kolblus (die Sittlichkeit, Moral,
HpascreenHocTb) on moiste, mis sisaldab
endas inimese sisemisi védrtusi. Ka
omab eesti keeles séna «kolblus» «vAAr-
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tusliku» tédhenduse
tottu ligemalt uue
sisule.» (6, 1k 385.)
Joh. et kolblusope-
tuse aine vajalikkus on olemas ja see
olevat seotud piitidega tosta algkoolis
iildise kasvatustoo kvaliteeti. Vana aja
pedagooge nimetades (Komensky, John

ja vastab ka selle
aine sihtidele ja

Kiis pohjendas,

Locke, Pestalozzi, Herbart jt) kirjutas
ta, et koik, mis tahetakse wviia ellu,
tuleb viia kooli; koik, mis viia kooli,

tuleb viia eelkoige algkooli.

Joh. Kiisi sonul andis koolis tunda
kasvatustoo killustatus, kooskélastamatus
opetajate omavahelises toojaotuses, jér-
jekindlusetus tiksikute opetajate toos. Ta
kirjutas: «Kogu teine tagajirg oleks koi-
gel too6l, kui kasvatuslikke motteid,
nagu valguse kiiri koondada fiihte tuli-
punkti, kus nende mdéju mitmekordselt
kasvab. Kolblusopetuse tunnid peavadki
olema niisugusteks keskusteks, kuhu koon-
datakse koik koolielus ja toos litkuma
pandud kasvatuslikud motted.» (6, 1k 387.)

Joh. toestas, et kolblus on
opetatav. Kerduvalt hoiatas ta morali-
seerimise eest kolbelise arenemise koi-
gil kolmel astmel ning nimetas, et kol-
belise tahte eelduseks on alati selge
moistus ja elavad huvid ning tunded.
Laps tuli viia selleni, et ta oskaks end
kujutleda teise inimese olukorras ole-
vana, elustada lapse fantaasiat, et ta
teatud kolbelist situatsiooni psiihho-
loogiliselt 14bi elaks. Need métted on
péarit juba J. Dewey'lt. Koige olu-
lisemaks pidas Joh. Kiis lapse vaba-
tahtlikku osavottu kogu tegevusest, iga
eeskuju joudmist opilaseni tema enese
motte- ja huvimaailma kaudu.

Kiis

«Ei tule lédhtuda kéasust ega keelust,
vaid lapsest ja tema sisemistest jou-
dudest, arendades ja juhtides neid soovi-
tavas sihis.» (6, lk 391.)

Joh. Kaisilt jaab kolama mote, et
seoses usuliste vaadete ddrmiselt suure
lahkuminekuga ei suuda usudpetus tiksi
rahuldada koigi laste ja noorte usulis-
kolbelisi huvisid.

Kolblusopetuse oOpetamisel soovitas
Joh. Kiis jilgida laste kolme arenemis-
astet: 8—10aastased (1. ja 2. o6a), 10—
12-a (3. ja 4. 6a) ja 12—15-a (5. ja 6. da)
ning sellega seoses tuntud pedagoogilist
lahemalt kaugemale, lihtsa-
malt keerulisemale, tuntult tundmatule.
Kui esimesel ja teisel astmel vbis
jatta kolbelised moisted sonaliselt sel-
gitamata ning piirduda nende sisemise
moistmisega, siis 5.—6. Ooppeaastal tuli
juba kindlasti anda suulisi selgitusi.
Joh. Kiis soovitas opetajal jadrgida
jirgmist plaani:

1) maiste sisu selgitamine,

printsiipi:

Kolblusépetus
kui oppeaine
ilmus algkooli
tunnikavasse
esimest

korda 1928/29.

oppeaastal.

Koélblusopetuse

oppekavva
votja ning
selle aine
tulihingeline
kaitsja oli
Johannes Kais.

Koik,

mis tahetakse
viia ellu,
tuleb viia
kooli;

koik,

mis viia kooli,
tuleb viia
eelkdige
algkooli —
kirjutas

Johannes Kais.
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Johannes Kais
toestas,

et kolblus

on opetfatav.

2) sisemiste kui ka viliste motiivide
leidmine kolbelises tegevuses,

3) kuidas kasvatada voi harjutada
ennast teatud kolbelisel alal (7, lk 435).

Kolmandal astmel vois kasutada ka

ettekandetunde, mille kasulikkust poh-
jendas Joh. Kiis Voéru Opetajate Se-
minari harjutuskooli néaitel.

Kui kaua oli kolblusopetus algkooli
oppeaine?

Uued oppekavad kinnitas haridus-

minister 1937. aastal (4). Nende joustu-
misest 1938. aastal andis teada vastav
médrus (2).

Nendes oppekavades pole kolblusope-
tust iseseisva oOppeainena enam késitle-
tud. Kolbelist kasvatust tuli teha usu-
opetuse tundides ning ka emakeeles,
koduloos, ajaloos, kodanikuopetuses.
Uuendusena oli kavas 1937. a
klassijuhatajatund, kus tuli
kolbluse teemat késitleda.

Moéodunud aegadest sidilinud motted
panevad juurdlema praegusaja problee-
mide file. Erinevate polvkondade
meste plidlustes on palju sarnast. Ka
tdnane kool on héadas kasvatuse killus-
tatuse ja kolbelise kriisiga.

Tanane opetaja-klassijuhataja voiks
kélbluskiisimusi véga edukalt kisitleda
nditeks klassijuhatajatunnis. Sageli
need tunnid ju hoopis toimu-
mata voi on kuivad ja {iksluised.

Kolblusopetust (miks ka mitte?) voiks
opetada néiteks fakultatiivainena
nemates klassides.

Kolblusprobleeme hakkab puudutama

alates
samuti

ini-

jauvad

va-

ka tulevane usunditeopetus. Selle aine
saab samuti siduda kolblusépetusega,
nagu see korraldati juba 1930/31.
oppeaastal.

Kolblusopetus voiks olla  o6petaja-
entusiasti kdes tdiesti iseseisev Oppe-

aine ka tdnapdeva algkoolis, kus lapsi
haritaks varakult selles vaimus, et toe-
armastus, ilu ja headus pole mitte ainult
sonad, vaid igale inimesele vajalikud
omadused, mille jérgi teda iihiskonnas
véadrtustatakse.

Kirjandus

1. Algkoolide tunnikava. —
1988, nr 6.

2. Algkooli, keskkooli ja giimnaasiumi
oppekava méadrus. — Riigi Teataja, 1938,
nr 73, lk 1937—1938.

3. Eesti Vabariigi Haridusministeerium.
Algkooli 6ppekavad. Tln, 1928.

4, Eesti Vabariigi Haridusministeerium.
Algkooli 6ppekavad. Tin, 1937.

5. Kotkas M. Motieid kasvatusest
ja  haridusest (algkooli wuute Gppe-
kavade puhul). — Kasvatus, 1928, nr 7.
6. Kdis Joh. Kolblusopetus algkoolis.
— Kasvatus, 1928, nr 8.

7. Kédis Joh. Kolblusépetus algkoolis.
— Kasvatus, 1928, nr 9.

Kasvatus,
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ihest vastust
mis on vadrtused.
Teatavasti on vddrtusteoreetiline
filosoofiateadus

otsida
kiisimusele,

i maksa

— aksioloogia
— iisna pika arengulooga, ometi on siin
vérdvéaarsed tdiesti erinevad ja vastand-
likudki kontseptsioonid. Meie filosoofid on
vidrtuse madratlemisel rohutanud niiteks
jdrgmisi momente: vadrtus on eseme,
nidhtuse, stindmuse tdhendus, tdhtsus ini-

mese voi {ithiskonna jaoks (A. Anissi-
mov); viadrtused on vajalikud rahulda-
maks inimese (ihiskonna) vajadusi ja

huve ning véljenduvad normides, ideaali-
des ja eesmirkides (V. Tugarinov); viir-
tused on elustunud asjad (N. Drobnits-
ki); védrtused ei ole objektiivselt ek-
sisteerivad objektid ega ka psiiiithilised
labielamised, vaid dispositsioonid (vé#r-
tuses peegeldub subjekti ja objekti iiht-
sus) (I. Narski). Léaéne filosoofias on
korvuti vastandlikud, iiksteist vilistavad
kontseptsioonid. G. Rikkerti jargi on ole-
mine empiiriliselt ajas ja ruumis eksis-
vadrtused aga on iga-
vesed, absoluutse tdhendusega (ileiildised
printsiibid, normid ja ideaalid) ning ei
allu moistuslikule toestusele. R. Perry
jirgi on aga vadrtuste toeliseks alli-
kaks huvi, asjad on viadrtusteks seda-
vord, kuivérd need on soovitavad; iiks-
koik missugune objekt muutub vadrtuseks

teeriv reaalsus,

niipea, kui huvi, iiksko6ik missugune see
ka poleks, on ta wvastu &arganud. J.
Dewey jirgi siinnitab viidrtuse situatsioon
ja inimese tegevus. N. Hartmanni jargi
on viirtused igavesed, need voivad kaduda
ja ilmuda taas inimeste vaateviljale, mitte
aga ise muutuda; antud ajajargule ise-
loomulikud vaartused kuulutatakse normi-
deks — viadrtused realiseeruvad, muutu-
vad aktuaalseteks, omandavad tadhtsuse
alati seal, kus on vastavad tingimused
ja suhted. M. Schelleri arvates oleneb
inimesest endast, kuivord ta on voéime-
line vadrtusi ndgema ja neid tundma:
mida tdiuslikum on inimene, seda enam

avastab ta véddrtusi olemises, tervises,
valguses, jne (3).
Toodud naited peaksid illustreerima,

et kiisimus ei ole terminoloogilistes vaid-
lustes, vaid olulistes pohimottelistes aru-
saamades, niiteks kas viidrtused on vaid
vaimsed voi ka materiaalsed, kas vaadrtu-
sed on absoluutsed vo6i suhtelised jne.
Samal ajal ei jad vadrtused pelgalt tea-
dusteoreetiliste arutluste maailma, vaartu-
sed on igaithe ja meie koigi igapdeva-
elu lahutamatud koostisosad, vAdrtustest
ei ole vabad ei eri teadused ega ka eri
kunstiliigid. Jéattes korvale véadrtusteo-
reetilised ehk aksioloogilised arusaamad,
voiksime vahet teha asjade, né&htuste,
siindmuste jms vahel nii, nagu need on
(s.0 teadmised, faktid, info), ja nii, nagu
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EETIKA JA VAARTUSED

MAIE TUULIK, TPedl dotsent

meie neid hindame, neisse suhtume, neile
tdhenduse anname (s.o vaédrtused). Teisiti
eldes — likskoik missugune objekt (siind-
mus, tegevus) muutub védrtuseks vaid
teda tunnetava ja hindava subjekti labi.

Labi aegade on tunnustatud kolme klassi-
kalist isevadrtust — tode, headust ja ilu.
Eetika peaks andma vastuse kiisimusele,
mis on hea, millest tuleb elus juhin-
duda. Eetika ajalugu néitab meile, kui-
vord raske on sellele kiisimusele vastata
olnud ja kui erinevad voivad olla lihe-
nemisviisid.

Alljargnevalt piirdun vaid Peeter Po6llu
raamatus toodud eetiliste vaartuste tut-
vustamisega (2). Eetilised vaadrtused kuu-
luvad inimese ihtsesse vadrtusmaailma ja
on tihedalt seotud iilejddnutega. P. Pold
eristab jdrgmised vaidrtusalad: 1) vitaal-

sed; 2) tehnilis-majanduslikud; 3)
tunnetuslikud; 4) esteetilised; 5) 06i-
guslikud; 6) eetilised; 7) usulised

vaartused. (2, lk 24.)

Vitaalsed védadrtused on esitatud hie-
rarhia madalaim aste. Siia kuulub keha-
line tervis, joud, osavus, meelte teravus.
Osa kasvatusteadlasi (nditeks Herbart)
on arvanud, et tervis on kasvatuse eel-
dus ning ei pea selle arendamist kasvatus-
teaduse asjaks.
Majanduslik-tehnilised véartu-
sed tdhendavad asja vaartust. Siin mak-
sab kasulikkuse péhimote. Majanduslikud
ja tehnilised vaartused on konkreetseks

abinduks eri eesmirkide saavutamisel
(abinéude hindamine vastavalt otstar-
bele).

Tunnetuslikud vddrtused on eeskitt
opetusse puutuvad asjad. Tode on vairtus,
mis lubab end loogiliselt téestada, ilu ja
pithadust v6ime aga ainult ile elada,
mitte toestada.
Esteetilised vaidrtused viivad ini-
mese vilja kitsast argipdevast, need kosu-
tavad ja lilendavad inimest. Nimetame eri
kunstielamusi, isikliku elustiili viljaaren-
damist, viisakust, puhtust, riietust, aja-
viidet, 16bustusi, looduseilu nautimist jms.
Oiguslikud vadrtused on lugupida-
mine korra vastu, 6iguse austamine, teiste
(ithiskonna) huvide respekteerimine, teiste
isikust lugupidamine, iihistunne ja iihte-
hoidmine. Need vididrtused pole aga moel-
davad ilma eetilise aluseta, mistéttu on
neid iilepea raske lahutada.
Eetilised vidrtused on vaadeldavad
kolmetasandilistena (W. Wundti eeskujul).
1. Individuaalsed vaAirtused ise-
endast lugupidamine (métle ja toimi
nénda, et sa iial ei kaota lugupidamist
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iseenda vastu) ja kohusetruudus (téida
voetud kohustus nii enese kui ka teiste
suhtes).

2. Sotsiaalsed vaartused — lugupida-
mine kaaslaste vastu (austa oma ligimest

nagu iseennast) ja sotsiaalne meelsus
(seisa iihiskonna, millesse sa kuulud,
teenistuses).

3. Humaansed vaidrtused — alandlikkus
(tunne ennast kolbla ideaali tdoriistana)
ja andumus (pead ohverdama end ees-
méargi heaks, mida oled tunnetanud oma
ideaalse eesmérgina).

Fr. Paulsen eraldab individuaalsed ja
sotsiaalsed eetilised viddrtused. Esimestele
on aluseks enesevalitsemine, teistele hea-
tahtlikkus. Enesevalitsemisest tulenevad
vaprus, pusivus, arukus, aatelisus; hea-
tahtlikkusest tulenevad ligimesearmastus,
oiglus, s.o teiste huvide silmaspidamine
oma huvide taganéudmisel, nende sama-
vidrtuslikuks pidamine.

Voiksime tuua néitena veel teisigi liigi-
tusi. Lahkuminekutest hoolimata on neil
loppeks {iks ja seesama enese-
valitsemipe, sisemine vabadus,
kooskdla oma vaadete ja iseendaga, oiglus
lubada teistele sama, mis iseendalegi ja
heatahtlikkus, mis véaljendub suhtumises
teistesse inimestesse ja nende piiiidlustesse.
Religioossed vadrtused annavad
elule motte, need on vajalikud inimeseks
saamisel.

Peeter Pollu jidrgi pole vadrtused iihe-
tasandilised, vaid astmestatud. Nii néditeks
leiab fiiiisiline arendamine, aga samuti
majanduslik kasu oma o6ige tee vaid kol-
beliste vadrtuste kaudu. Ka esteetiliselt
on korge vaid see, mis pole kolblus-
vastane. Tunnetusvaidrtused pole samuti
koéige korgemad — inimene tohib
olla teadmata paljudestki as-
jadest, kuid koélblusetult toi-
mida ta ei tohi.Ja ainult religioossed
vadrtused on need, mis annavad joudu
kolbelistelegi, millele viimased toetuvad
(2, Ik 41).

Just vadrtused on see ldhtealus, mil-
lele toetudes on vaja tuletada kasvatuse
eesmirgid. P. Pollu jargi saame jargmise
eesmérkide rea:

1) terve keha ja meelte arendamine
(fuiisiline kasvatus);

2) tegevuste oOkonoomse sooritamise
oskuse arendamine (kasulikkuse pohi-
mottest arusaamise kasvatamine);

3) kutsekasvatus vo6i riigikodaniku
kasvatus (elu ja t66 lilesandest arusaa-
mise Gpetus);

4) intellektuaalne kasvatus (teadmiste
andmine, moétlemise arendamine);

sisu:
sisemine

Iga objekt —
siilndmus,

tegevus jm —
muutub viartuseks
feda tunnefava

ja hindava
subjekti labi.

Klassikalised
isevaartused
on tode,
headus ja ilu.

Eetilistele
vdartustele
annab motte
ainult kélblus.

Y ddrtustest
ldahtuva
kasvatuse
eesmirgid P. Pollu
jargi:

kehaline,
dkonoomsuse,
kutse-,
intellektuaalne,
esteetiline,
kolbeline,
usuline kasvatus.
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§) esteetiline kasvatus (moista ja osata
hinnata kunstiteoseid, argipdevaringist
viiljaaitamine);

6) kolbeline kasvatus;

T) usuline kasvatus.

Meie omaaegse kasvatus- ja usuteadlase
arusaamad eri vidrtuste ja neist tule-
nevate kasvatuseesmiirkide hierarhilisu-
sest on vajalikud kdimasoleva kooliuuen-
duse taotluste hindamisel. Meie kiillaltki
kitsas eesmérgiasetus — rohkem intel-
lektuaalseid teadmisi, rohkem haritust —
ilma kindla kolbelise kasvatuse aluseta
ei toota head vilja. Siinkohal on ehk sobi-
lik meenutada teistki Eesti Vabariigi tun-
nustatud koolimeest J. Kiisi. Tema oli
iiks neist, kes on oma kirjutistes tooni-
tanud kolbluse suurt tdhtsust inimeseks
kujunemisel. Just tema on viditnud, et
kui tahame kolbelisi viadrtusi (thiskonnas
au sisse tosta, peame alustama alg-
koolist (1). Eesti Vabariigis oli kolblus-
opetus iseseisva oppeainena koolides sees
(1928—1937). Tolleaegsete pohimotete ja
viitluste tutvustamine on aga juba jirg-
mise artikli teema.

Kirjandus

1. Kidis J. Kolblusopetus algkoolis. —
Kasvatus, 1928, nr 8.

2. P6ld P. Uldine kasvatusdpetus.
Tartu, 1932.

3. IIpobmema wennoctu B durocoduu.
M.-JIL., 1966.
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aridus peab andma inimesele
oma siinnipéraste eelduste vil-
ng jaarendamise ning realiseeri-

mise parima voimaluse. See on
iga inimese kohanemisvoime alus, ihis-
konna tasandilt vaadelduna aga his-
konna liikrzmapanev joud. Neid eesmirke
aitab realiseerida humanitaarainete,
sealhulgas ka kunstiopetuse téhtsuse
suurendamine oppeprogrammis. Muutused
pole puudutanud vaid kunstiopetuse mah-
tu. Praegu on ilmne tendents kunsti-
opetuse metoodiliseks timberkorraldami-
seks vabakasvatuse pohimotete alusel.
Kuidas aga siduda oppetood laste loovuse,
intuitsiconi, enesealgatuse arendamise
taotiustega?

Jirgnevas vaatleme ja piliiame hinna-
ta uusi suundumusi kooli kunstiopetuses.
Selleks heidame esmalt pilgu tagasi
varasematele kunstiopetuse seisukohta-
dele.

Kunstiopetuses on aegade jooksul valit-
senud kaks pohimotteliselt erinevat
lahenemist. Esimene seisneb teadmiste,
oskuste, vilumuste omandamises iimbrit-
seva toetruuks, looduspéraseks edasi-
andmiseks. Teine suund lahtub lapse enese-
viljendusest, tema meeleolude, tunnete
kajastamisest kunstivahenditega. Vara-
semal ajal valitses kunstiopetuses esi-
mene suund paljudes eri variantides.
Vaatleksime neist olulisemaid.

A. OBJEKTIIVSET KUJUTAMIST
TAOTLEVAD KUNSTIOPETUSE SUU-
NAD

1. Kunstiopetus on looduse tunnetamise
vahend

Valitseb seisukoht, et joonistamisopetu-
ses tuleb algusest peale lahtuda tmbrit-
seva maailma, looduse ja inimeste elu
vaatlemisest. Opetajapoolne abi see-
juures praktiliselt puudub. Rousseau’
jdrgi on joonistamine vaatlusoskuse ja
vormitunde arendaja; seda ei tule 6ppida
valmisjoonistatud eeskujusid kopeerides,
vaid tegelikkust vaadeldes ja natuuri
jargi kujutades. Maja peab joonistama
maja jdrgi, puid puu jargi, inimest
inimese jdrgi, et laps harjuks esemeid
ja nende kuju tédpselt vaatlema. Tal
peab silme ees olema originaal, aga
mitte paber vo6i tahvel kujutisega. Ka
A. Remmel véidab, et suurim eksitus on
see, et ei kujutata looduslikke esemeid,
vaid ainult nende kujutusi piltidel (3).
Kunsti p6hiprobleem on ju ikka iimbritseva
keskkonna (kolmemédtmelise ruumi) kuju-
tamine tasapinnal. Kopeerimine toimub
aga ikka kahem6otmeliselt pinnalt kahe-
mootmelistle pinnale. Pealegi 6pib ko-
peerija ainult maha joonistama, natuuri
kujutades tuleb seda aga interpretee-
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rida. Viimane on loov t66, mida ko-
peerimine ei asenda. Sel moel laps kill
kritseldab palju, enne kui midagi &ra-
tuntavat joonistab, aga selle eest oman-
dab ta terava pilgu. Ta omandab tead-
misi loomade, taimede ja muude loodus-
kehade suuruse ja kuju toelistest suhe-
test. Eesmiark ei pea olema esemete ku-
jutamisopetus, vaid nende tundmadppi-
mine. Jaapani kunstis on maksvusel
seisukoht, et kunstniku meel peab olema
killm ja selge nagu peegel. Hea peegel
nditab asju nii, nagu need on. Et asju
nii, nagu need on, ndha ja kujutada,
tuleb end nendega samastada, mediteeri-
da, jouda asja olemuseni. Ebaoluline
jadb korvale, kujutamist védrib asja
tuum. Siin on tegemist looduse tunneta-
mise korgema astmega, kus peale vaatluse
toimub veel tungimine asjade olemusse.
Sellises oppeviisis on tdhtsal kohal
loodusvaatlused, toimub laste kujutluste
rikastamine, kuid ei pdorata tdhelepanu
laste kujutamisoskuse arendamisele. Va-
nemates klassides aga voivad sellise
opetuse puhul tekkida opilastel kujuta-
misraskused, kuna puuduvad graafilised
oskused ja opilased esitavad samal ajal
oma toéodele suuremaid néudmisi.

2. Kunstiopetus kui kujutamisoskuse aren-
daja

Kui nooremates klassides pole kujutamis-
probleeme, siis vanemates klassides on
need jargmised: ei osata vaadelda vorme
ega virve, ei suudeta séilitada opti-
lisi maélupilte joonistusprotsessis, tihti
on sensomotoorne koordinatsioon puudu-

lik, joonistaja ei tea, kuidas joonis-
tust liles ehitada jne. Puudub arusaa-
mine, kuidas kolmemoo6tmelist ruumi

tasapinnal kujutada. Tihti pooérdub laps
abi saamiseks opetaja poole. On kaks
voimalust, kas joonistab opetaja ette ja
laps jdljendab vo6i otsib laps oOpetaja
suunamisel lahenduse ise. Niiteks on voi-
malik ka selline opetusviis, mis seisneb
vanade meistrite voi oma opetaja toode
paljukordses ning iilimalt tdpses jal-
jendamises (kopeerimises). Selline &pe-
tus aga ei taga lapse isikupdrast arene-
mist. Kunstiajaloost on teada palju
juhtumeid, kus suure meistri valist kée-
kirja jaljendas hulk tema opilasi, ilma
et nad sellega ometi mérkimisvédarseid
tulemusi oleksid saavutanud. Véiljakuju-
nemata isikupdraga oOpilastele on ees-
kujude mehaaniline j#iljendamine viiga
ohtlik, sest see voib viia tema toddes
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stampkujunditeni. Stampkujutiste valti-
miseks on kasutusel palju metoodika-
votteid: esemete kujutamine eri vaade-
tes, figuuride kujutamine eri liikumis-
asendeis, eri tehnikate (n&it paberi-
rebimine, paberiléige, voolimine jt)
kasutamine, eseme proportsioonide tead-
lik moonutamine, asjade olemuse ava-
mine nende siimboolse kujutamise kau-
du jne.

Kui kunstiopetuse eesmirk on téetruu,
loodusldhedane kujutamine, kui taotle-
takse kujutise vastavust originaalile,
on opilase kunstialase andekuse arves-
tamine véltimatu. Kuid ka andekaid
tuleb aidata iiletada kujutamis-
andes neile teadmisi

opilasi
raskusi, ja aren-
dades vilumust. Opilase isiksusele, tema
tundemaailmale pdoratakse selle opetuse
puhul vidhe tahelepanu. Siin arendatakse
opilase kétt ja silma, opitakse joonis-
tuse tehnilisi votteid ja eeskujusid
jargides arendatakse ka kunstimaitset.

B. SUBJEKTIIVSET KUJUTAMIST
TAOTLEVAD KUNSTIOPETUSE SUU-
NAD

Teine suundumus kunstiopetuses seab ees-
mirgiks isiksuse harmoonilise kujundami-
se, opilase eneseviljendamise. Selline
suund toetub paljuski vabakasvatuse idee-
dele (3). Kasvatuse iilesanne on siilitada
isiksuse erandlikkus. Kasvatuses ei pea
raskuskese asuma mitte kasvandiku tead-
vuse kujundamisel, vaid tema alatead-
vuse sfédri meeleolude, impulsside
ja intuitsiooni arendamisel. Tihti on
kunstikasvatuses loobutud néiteks maa-
lingu vo6i joonistuse hoolikast teostusest,
traditsioonilisest varvide kooskolast,
joonistuse tdpsusest, wvilise ilu poole
plirgimisest. Lapsele antakse tilesandeid,
kus ta oma fantaasiakujutlusi fikseerib
mitmesugustes tehnikates, kus moeldakse
vilja uusi kujundeid, otsitakse uusi ma-
terjale. Ei ole mingeid iihtseid noudeid,
vaid on védga palju eesmirke ja ldhe-
nemisteid. Vaatleksimegi neist olulise-
maid.

1. Kunstiopetuse pohirohk on opilase
esteetilisel iildarengul

K. Leht (1) kirjutab, et esteetilis-
kunstiline kasvatus ei ole suunatud
kunstiloomingule, vaid voéimalikult ava-
rale esteetilisele iildarengule, mis toi-
tub kunstikontaktidest. Esteetilis-kuns-
tilise kasvatuse tulemuslikkust saab

i |

Kunstidpetuse
pohiprobleem on
kolmemddtmelise
ruumi kujutamine
tasapinnal.

Kopeerimisopetus
ei arenda

lapse isikupédrast
viljendust.

Kunstikasvatuse
eesmarki —
isiksuse
harmoonilist
kujundamist

— ei saavutata
esteetilise
kasvatuse,
fantaasia,
alateadvuse ja
intuitsiooni
arendamiseta.
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hinnata selle jargi, kuivord suudab
see rikastada laste kolblust ja virgu-
tab nende emotsionaalset arengut, soodus-
tades ja edendades seeldbi lapse sotsiaal-
set arengut. Esteetiline kasvatus voi-
maldab ka teiste kasvatusmojutuste toi-
met, neid moistagi asendamata ning ka
ise asendamatuks jAades. Esteetilised
vajadused kasvavad iile kunstivajadusteks
ja tegevuseks, milles médrav osa on
mingul. Kunstilisele tegevusele lahenevas
méngus on voimalik opilast sotsiali-
seerida, arendada tema loovvoimeid.
Esteetiline hoiak ja orientatsioon kuju-
neb paljude tegevuste koosmojus, mistottu
on vodimalik vaid pohimotteline suuna-
mine. Mitmesuguseid tehnikaid omandades
ja nendega oma elamusi viljendades tekib-
ki lapses looja.

2. Alateadvuse ja intuitsiooni arengut toe-
tav kunstiopetus.

Selle voolu teke on seotud loomeprot-
sessi psithholoogilise uurimisega.

Juba F. Schelling viitis, et teaduslik
tunnetus votab mehaaniliselt {liksikud
votted tegelikkusest, kuid ei suuda tun-
gida inimese hinge. Ka kunst ei saa adek-
vaatselt peegeldada puhast elulist koge-
must, vaid peab seda viljendama eriliste
vahendite — soénade, helide, véarvide jne
kaudu. Inimesele on omane lihtsustatud
ettekujutus tegelikkusest ja tavaline ini-
mene ei vota vastu asjade olemust,
vaid muljeid nendest. S. Freudi jargi on
isiksust ajendavaks jouks tungid, eriti
seksuaaltung. Mittetdidetavate soovide
ja realiseerimata tungide alateadvusse
suunatud energia voib védljenduda kunsti-
kujundites, -siimbolites. C. Jung uuris
alateadvuse sugemeid rahvaluules ja reli-
gioonis. H. Bergson kisitab intuitsiooni
kui mingit spontaanset «selgeltndgemist»,
mis on oma olemuselt irratsionaalne.
Selline selgeltndgemine on omane just
kunstnikule — toéeline ja siigav kunsti-
looming ongi n#éhtuste olemuse irratsio-
naalne, intuitiivne tunnetamine ja vil-
jendamine. Nende opetuste mojul vaideti,
et néiteks siimbolism peabki vdljendama
teatud miistilist, meeltega tajumatut,
vaimset aimatavat maailma, mida on
voimalik véljendada ainult siimbolite
abil. Ekspressionismis véljendab kunst-
nik enda sisemist mina, ta ei piiiiagi
kujutada tegelikkust, vaid annab edasi
seda kunstniku kujutluses tekkinud mul-
jena. Tuleb lahti saada igasugusest
moistuse kontrollist, moraalist, reli-
gioonist voi esteetilist laadi murest ja
anduda takistusteta unistustele.

Sellised vaated kunstiloomele avalda-
sid mdju ka kunstidpetuse metoodikale.
Nonda leidsid kunstidpetusse tee H.
Bergsoni, S. Freudi jt kunstiteooriad
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(3). Siit tekkiski jdreldus, et laste
opetamisel pole vaja mingit erilist
kunstiopetuse metoodikat. Intuitiivne
méalu- ja fantaasiapiltide kujutamine
peabki looma eeldused selleks, et 16puks
muutub joonis opilaste motete kujundus-
likuks vialjenduseks. Koike seletati
siigavate instinktide ja tungidega, mis
lapse eri vanuseastmeil avalduvad erine-
valt ja mille végivaldne {iletamine on
mottetu ning lapse arenemisele kahjulik.
Naiteks F. Cizekiti lahtekohaks olj,
et igas lapses peitub loominguline ener-
gia. Lastel on wvaja lubada joonistada
seda, mida nad tahavad, mitte aga dik-
teerida, mida on tarvis joonistada.
Iseloomulik on Ch. Natteri véljendus,
et koik, mis tuleneb mdistusest, on
saanud meile teadmiseks, on kunstilises
mottes surnud; koéik aga, mis teadvusta-
mata hingest valjendub, on elu. See laste
spontaansele loomingule tuginev kunsti-
opetuse suund on praegu koikjal laialt
levinud.

Kuid see laste loovuse arendamist
silmas pidev suund on kahjuks alust
andnud . ka paljudeks véaarkasitlusteks.
See voib avalduda mitmeti: o6petaja
suunamise téielikus eitamises, kujutamis-
tehnikate meelevaldses jaotamises «loo-
vaiks» ja «mitteloovaiks» ning selle
alusel moningate tehnikate ignoreeri-
mises, lopuks ka intuitiivsete voimete
kui loovuse pohikomponendi vastandami-
ses intellektile ning sellest tulenevas
irratsionalismis. Viimane ei ole muidugi
ainult kunstiopetuse, isegi mitte peda-
googika eriprobleem, vaid puudutab kogu
iihiskonna vaimset elu. See on ilmselt
reaktsioon vulgaarmaterialismi véimut-
semisele, kuid kindlasti ka iilemaailmse
stsientismi kriisi jirelkaja ning glo-
baalsete ohtude ahistatud inimese psiiii-
hilise seisundi kajastus.

Mis tahes kunstiopetuse seisukohtade
absolutiseerimine tihendab valikuvéima-
luste ahendamist, kuna G&pilaste indivi-
duaalsed kalduvused ja voimed suuresti va-
rieeruvad. Valikuvdimaluste ahenemine viib
lapse eneseviljendusvoimaluste kitsenda-
misele, sattudes seega vastuollu loovuse
arendamise kui eesmirgiga. T. Lepiksaare
(2) jargi avaldub lapse temperamendi
eripdra ja loominguline soodumus just
nende kunstilises loomingus ning on see-
tottu iseloomustav tema kujutamis- voi
véaljendustiiiibi kaudu. Ta viidab, et kuigi
valjendustiiiibid ei esine kunagi péris
puhtal kujul, vaid enamasti kombinat-
sioonides, on siiski prevaleerivad mo-
ningad viljendusoskused, mida tuleks
oppetoos kindlasti arvestada. Viljendus-
tlilipide mé#dramine 7—Y9aastaste laste
puhul on voéimalik ainult osaliselt, sest
koigil ei ole veel isikupdra vilja
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kujunenud. Kuid tema arvates voib delda,
et niiteks voolimistodéd (kui need on
ekspressiivsed) ja maalimine on omased
opilastitiibile, kellel on iilekaalus tund-
mused ja aistingud; struktuurikombi-
natoorika ja konstrueerimisiilesanded
aga sobivad véljendustiiiibile, kellel in-
tuitsioon ja motlemine on tasakaalus;
opilane, kellel nii intuitsioon, motle-
mine kui ka tundmused esinevad mingis
tasakaalus, voib lahendada hésti dekora-
tiivseid iilesandeid jne.

Eeltoodust jareldub, et o&pilast, kellel
selgelt domineerib loogiline, diskursiiv-
motlemine ning kellel T. Lepik-
on soodumus objektiivselt
realistlikule, mnaturalistlikule kujuta-
misele, ei saa rahulduda intuitiivse
métlemistiiiibiga opilasele omane maali-
line kujutamislaad. Néiteks piirdudes
kunstiopetuse tundides ainult abstrakt-
sete virvimangudega, jitame me osa Opi-
lasi ilma neile omasest eneseviljendus-
voimalusest, milleta pole moéeldav mingi
loovuse arendamine. Kuid kui me tunnis-
tame, et vihemalt osal lastel on soodumus
realistlikule, konkreetsete objektide ja
situatsioonide kujutamisele, siis tuleb
neile anda ka minimaalne oskuste ja
kujutluste méaar, et nad oma toost saaksid
rahuldust tunda. Kui nad seda ei saa,
voib loogilise motlemisviisiga opilas-
tele omane kriitiline suhtumine kergesti

ne
saare jargi

viia rahuldamatuse tundeni oma loomingu
suhtes ning selle tdielikult pérssida.
Seda ohtu vo6ib ménevorra vahendada
igasuguse voistlusmomendi valtimine
ning kunstiliselt mitteandekate o6pilaste
orienteerimine mittekujutatava kunsti-
vadrtuse, vaid opilase huvidega seosta-
tava praktilise vaidrtuse suunas. Teatud
tehniliste ja kujutamisoskuste edasi-
andmine on véltimatu. Kinni tuleb pidada
pohimottest, et opetatav on opilase
jaoks vaid abivahend, mida ta soovi
korral voib kasutada, mitte aga midagi
kohustuslikku.

Kuid loovuse arendamiseks on peale
tehniliste oskuste vaja hoolitseda ka laste
kujutluste rikastamise eest, sest loov fan-
taasiaming vajab toimimiseks toitu.

Praktilises loometods on kaks poolust
— subjektiivne ja objektiivne. Objektiivsus
seisneb {imbritseva maailma loomutruus

tunnistamises, subjektiivne poolus réhu-.

tab maailma nigemist isikupéraselt,
kunstniku silmadega. Kui kérvaldaksime
kunstist koéik selle, mis on loodud fan-
taasia abil ja jiataksime ainult reaalse,
siis jaadks J. Kangilaski kujundliku
vordluse jargi jédrele kunsti skelett,
raagus puu, mis seisab kiill piisti, aga
millelt on roé6vitud lehed ja &ied, mis
annavad peamise volu sellele aiale, mida
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nimetatakse kunstiks. Kuid igasugune fan-
taasia tugineb elementidele, mis on
elust voetud ja toetuvad inimese koge-
musele. Fantaasiat on voéimatu aren-
dada ei millestki. Mida rikkam on lapse
kogemus, seda suurem on materjal, millele
toetub tema fantaasia (4). Kunstiopetuse
abil tuleb arendada nii laste fantaa-
siat ja intuitsiooni kui ka kujutluste
rikkust, luua kindel {ildkultuuriline
alus, sest nii iihe kui teise pooluse
eelistamine viib ummikusse. Opilase
loomevoime on médratud nii sotsiaalselt
kui subjektiivselt. See tuleneb iihelt poolt
sotsiaalse kogemuse rikkusest ja kultuuri-
tasemest, teisalt iirgsest andest ja selle
valjendumise méidrast. Seejuures ildkul-
tuurilist taset, samuti intellekti ei saa
vastandada intuitsioonile ega loovusele.
Me ei tea, mis on inimese puhas, tema
kogemustest ja kultuuritaustast lahuta-
tud loovus. Ja kui me seda teaksimegi,
ei muudaks see midagi, sest sellist loovust

pole vaja oOpilases arendada. Inimene
eksisteerib ainult kultuuris ja ténu
kultuurile, seetottu on ta alati seotud

tuhandete sidemetega. See, mida tegelikult
vajame, on inimene, kes on suuteline pii-
ranguid tajuma ning véimeline neid iile-
tama. Uletamine eeldab piiranguid, oige
otsus asjatundlikkust ning selget pilku.

Taisvadrtuslikuks, loovaks eluks on
vaja eneseusaldust, harjumust enesele loo-
ta ja ise toime tulla, teravat pilku
asjade ja olukordade olemusse tungi-
misel, intuitsiooni, teadmisi, oskusi ja
kogemusi. Koike seda on kunstiopetus
voimeline andma. Peame hoidma o&pilaste
ja opetajate wvalikuvéimalust. Ei tohi
unustada, et ka opetaja on loovisiksus
ning tema t66 edukus soltub tema valiku-
voimalustest, mil madral ta saab reali-
seerida oma soodumusi. Ka pedagoogikas
on olemas moevoolud, kuid tuleb jilgida,
et iikski neist ei hakkaks pretendeerima
ainudige oOpetuse tiitlile. Pedagoogika
peab jaama kogu maailma ja koigi
aegade kogemust kasutavaks ning koige
uue jaoks avatuks.
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Noored Eesti perekonnad Soome perede

~ taustal®

AILI KELAM, Filosoofia, Sotsioloogia ja Oiguse Instituudi vanemteadur, ajalcokandidaat

uleviku Eesti perekonda hakka-

vad kujundama praegused noo-

red perekonnad. Selleks, et en-

nast paremini n#dha, vaatame
peeglisse. Nii teevad sotsioloogidki
vordleva uurimuse puhul. Téiesti uhe-
suguse ankeediga kiisitlesime 1985. a 300
Tallinnas ja 300 Helsinkis elavat noort
(alla 30aastaste) perekonda. Ankeedi
tditsid nii naised kui ka mehed. Samadele
kiisimustele saadi kahel maal iisna erine-
vaid vastuseid.

Kuna tegemist on kahe erineva iihis-
kondliku korra ja arengutasemega maaga,
on raske vorrelda noorte perede olmet.
Seetottu poorasime vordluses pohitidhele-
panu abikaasade hoiakutele, omavahelis-
tele suhetele ja kaitumisele.

Iga perekonna tekke proloogiks on
abikaasade tutvus enne abiellumist.
Siin  selgubki {iks erinevus: soome
noored olid enne abiellumist omavahel
kauem tuttavad kui eesti noored. Eestis
oli lithikese (kuni pooleaastase) tutvu-
sega noori peresid 149, Soomes vaid 49
ning moénevorra pikema tutvusega (kolm
ja rohkem aastat) Eestis neljandik
(25%), Soomes pooled (50%).

Ténapéeval pikendab abiellujate tutvus-
kestvust levinud kooselu vorm — vaba-
abielu enne juriidilise voéi kirikliku
abielu s6lmimist. Barjaiarid vabaaabi-
eluks on nii Eestis kui Soomes (vihemalt
kahe maa pealinnades) iihtviisi kadunud.
Seda kinnitab téik, et kiisitletutest
oli mélemal maal enne abielu koos elanud
70% abielupaaridest. Tahaks loota, et
vabaabielu on abielu piisivuse iiks taga-
tis. Kas see nii on, seda niditab abielu-
lahutuste statistika tulevikus.

Teiseks abielu Onnestumise ldhte-
positsiooniks on see, millisest pere-
konnast noored périt on, kas poolikust
voi tdisperekonnast. Varasemad uuri-
mused ja empiirilised vaatlused niita-
vad, et Sansid luua onnelikku pere-
konda on viaiksemad juhul, kui abikaasad
(eriti siis, kui mélemad) pirinevad
lahutatud perekondadest. Seda silmas
pidades on meie noorte abielu &nnestu-
mise tdendosus monevorra viaiksem kui
péhjanaabritel. Nii périneb meie noor-
test abielumeestest ja -naistest iga nel-

* Artikkel on mdeldud lisamaterjalina
perekonnadpetuse tundides.
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jas (289%) poolikust perekonnast, Soomes
meestest 189, naistest 169%,.

Vanuse poolest olid meie noored pere-
konnad nooremad. Noori, 19—20aastasi
abielunaisi oli Eestis kolmandik (33%),
Soomes kuuendik (159%), mehi vastavalt
18% ja 5%; 25—29aastasi naisi oli meil
619, Soomes 74%, mehi vastavalt 709, ja
749,. 30 aastat ja vanemaid naisi oli
Eestis vaid 5%, Soomes 11% ning mehi
Eestis 13% ja Soomes 219%,.

Eesti perekondade noorem vanuseline
struktuur on ihelt poolt seletatav nende
suhteliselt lithema tutvuskestusega enne
abiellumist ja teisalt Venemaalt Ees-
tisse toole tulnud ja siia elama asunud
migrantide suhteliselt noore vanuselise
struktuuriga. Seetottu on migrantidest
abielupaarid eestlastest abielupaaridest
nooremad.

Eestlaste seas mojustavad noore pere-
konna vanuse struktuuri selle noorenemise
suunas iliopilasabielud. Usna oluline
noore perekonna vanuselise struktuuri
kujunemisel on veel noorte neidude juhus-
lik rasestumine. Sageli saadakse emaks
vastu tahtmist, kuna ei osata kasutada
voi ei ole saada rasestumisvastaseid
vahendeid. Et olukorrast kuidagi vélja
tulla, noored abielluvad. Planeerimata
laps vo6ib olla sundabielu poéhjuseks,
see aga kitkeb eos abielu onnestumise
riski.

Kui palju on noortes peredes lapsi?
Lastetuid perekondi oli Tallinnas 14%,
Helsinkis — 219%. Seevastu on Tallinnas
mérksa enam ihelapselisi peresid (vasta-
vad protsendid 58 ja 38). Helsinkis on
hoopis rohkem kui Tallinnas perekondi,
kus kasvatatakse kahte ja kolme last:
Tallinnas on kahelapselisi peresid 25%,
Helsinkis 329% ning kolmelapselisi
perekondi vastavalt 2,7% ja 8%. Kiisit-
luse hetkel ootas meie noortest pere-
dest last 149, Helsinkis aga 10%.
Keskeltlabi on Soome noortes peredes
rohkem lapsi kui Eesti omades. Laste
arvu kahe vaadeldava maa noortes pere-
des mojustavad ka erinevused nende va-
nuselises struktuuris.

Korteritingimuste vordlemisel voéime
6elda, et Tallinnas elab koos vanematega
kommunaal- v6i ametikorteris 399% noori
peresid. Helsinkis elab koos vanema-
tega vaid 129 noori peresid.

Kuna Soome ja Eesti noorte pere-
kondade rahalised sissetulekud pole vor-
reldavad (ka juhul, kui teha iimber-
arvestused ametliku kursi alusel), vaat-
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leme perekonna véaljaminekuid abikaasade
hoiakute tasandil: kuivéord abikaasad
pere ostudest vastastikku teavad ja neid
ithiselt plaanivad. Nii Soomes kui ka
Eestis on abikaasadel hea iilevaade
suurematest sisseostudest, eriti kehtib see
aga meie perede kohta, kus sissetulekud
napimad ja ostuvoimalused kasinamad.
Peaaegu koik Eesti naised (949), pisut
vihem Eesti mehed (879%) teavad tépselt
suurematest ostudest (Soomes on need
protsendid pisut madalamad). Soome peres
pole viiksemad ostud iildse probleemiks:
vastastikku ei tea neist midagi 63%
naisi ja 589% mehi. Eestis ei tea neist
iiksnes ca 5% mehi ja naisi, iile poolte
teavad ligildhedaselt ja iile kolman-
diku tapselt.

Eesti noorte abielupaaride vabadus
ja voimalused oma raha kasuta-
misel on piiratumad. Seda kinni-
tab molemapoolne hea informeeri-
tus viaiksemate ostude tegemisel:
neist ei tea lksnes kolmandik
abikaasadest, tlejaanud kaks kol-
mandikku teavad tdpselt v6i enam-
viahem tapselt.

Laste kasvatamist on raske moota eri
tegevuse liikide ja neile kulutatud aja
jargi, mistottu vaatleme lastega tegele-
mist suhtumist vidljendava hoiaku kaudu.
Kiisimus oli, kui palju vanemad enda
arvates lastele aega piithendavad. Enda
hinnangu alusel on laste kasvatamisele
piisavalt aega pithendanud 35% Eesti ja
509% Soome emasid, Eesti isadest 219, ja
Soome isadest 40%. Vastuse «vihem kui
vaja» andis 51% Eesti ja 43% Soome
emadest ning 61% FEesti ja 549% Soome
isadest. Arvamuse, et lastega on liiga
viahe tegeldud, viljendamisel Eesti emade
ja isade ning Soome isade vastused nii
viga ei erinenudki, koikudes 14—189,
vahel. Soome emasid oli samal seisukohal
veidi vihem (8%). Eestiga vorreldes on
Soomes enamharitud emad ja isad rohkem
rahul oma laste kasvatamisele piihenda-
tud ajaga. Seejuures on emad isegi isadest
rahulolevamad.

Ulaltoodust nideme, et Eesti emad
ja isad on rohkem kimpus oma
Isste kasvatamisega kui Soome
lapsevanemad. See pole imeks-
pandav, sest meie isadel ja emadel
kulub palju aega ning energiat

igapidevastele argiaskeldustele,
eelkdige aga toidu ja kehakatete
hankimisele.
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Laste kasvatamisel ja perekonna kodu-
kliima kujundamisel on oluline, kui
palju j4ab perel vaba aega ja millega
nad selle sisustavad. Nii siin- kui seal-
pool lahte veedab noor pere koige rohkem
vaba aega liheskoos kodus (naistest vaidab
nii 989, ja meestest 969%). Soomes oli
kodus koos perega veedetud vaba aja
osatdhtsus suur (naised 919, mehed 929%).
Ka suurem osa valjaspool kodu veedetud
vabast ajast ollakse koos perekonnaga
(naised 869%, mehed 649%)). Naised vee-
davad meestest rohkem vaba aega iiksi
kodus ja mehed valjaspool kodu ilma
perekonnata, seejuures koige sagedamini
koos sopradega.

Et meil vaba aja veetmise voi-
malustega koik korras pole, naitab
rahulolematus hinnanguis. Kui
meil oli vaba aja veetmisega ra-
hul neljandik mehi ja naisi, siis
Soomes tervelt kaks kolmandikku.

Mis puutub meeste ja naiste rolli-
hoiakutesse, siis vaatamata «noukogude
voimu viljastavates tingimustes» tehtud
vordoiguslikkuse propagandale Eestis,
avaldub selle pseudo-olemus. Nii on
Soomes meeste ja naiste rollihoiakud
vaga sarnased ja palju tolerantsemad
kui hoéimukaaslastel siinpool Soome
lahte. Naiteks arvamus «mees peaks kind-
lustama perekonna sissetuleku, naine aga
olema kodus» ei leidnud Soome meeste
ja naiste poolehoidu (jaatavalt vastas
vaid 29)). Seevastu 129, Eesti mehi ja
69% Eesti naisi aktsepteerisid seda seisu-
kohta. Palju ei erinenud ka hinnangud
viitele «kodutdid peaks pdéhiliselt tegema
naine, mees ainult aitama» (Eesti mehed
10%, naised 6%, Soomes 6% ja 2%).
Veelgi drastilisemad olid arvamused
seisukoha suhtes, et naine peaks tegema
naiste toid ja mees meeste tGid». Sellega
oli piari 24% meie meestest ja 13%
naistest, Soome meestest iiksnes 49 ja
naistest mitte thtegi.

Kodutoéode jaotust, mille puhul «peres,
kus naine ja mees to6l kdivad, tuleks
kodutédd molema abikaasa vahel vordselt
jaotada», pooldas Eesti naistest 439% ja
meestest vaid 27%. Soomlaste vastused,
sbéltumata soolisest kuuluvusest, olid
viga sarnased (neised 38%, mehed 35%).

Hoéimurahvaga vorreldes on meil meeste
ja naiste tegeliku vordoiguslikkuse teel
veel pikk samm astuda. Muuseas, niisuguse
demokraatiailmingu, nagu meeste ja naiste
vorddiguslikkuse poolest on Soome iiks
arenenumaid maid.

Hoiakud realiseeruvad vdimalust moo-
da ka tegelikkuses. Tegelikkus on kodu
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koogipool: kuidas abikaasad omavahel
kodutdid jaotavad. Peab iitlema, et sellis-
tes kodutdddes, nagu toidu valmistamine,
toidunoude pesemine, parandus- ja re-
monditodod 166vad Soome mehed Eesti
meestest innukamalt kaasa. Peaaegu vord-
selt kdivad molema maa mehed poes,
méngivad lastega ning jalutavad nendega
viljas. Molemal maal on kodumasinate
ja moobli remont jaanud rohkem meeste
kanda.

Soomes on varem ja téhusamalt
kui Eestis teaduslikult uuritud
meeste ja naiste vordoiguslike hoia-
kute kujunemist ja kodutdode jaota-
mist; massimeediumi vahendusel on
propageeritud nende omaksvottu

{ abielusuhetes. On niha, et kiilv on
vilja kandnud.

Pole saladus, et oluliselt mojutab abi-
eluga rahulolu tulevasele abikaasale ase-
tatud ootuste ja hilisemas kooselus
ilmnenud k&itumise vaheline kooskoéla.
Seda, kuivord need kaks tasandit naiteks
kodutoode jaotamisel Eesti peredes eri-
nevad, valjendab ankeedikiisimus «Kas
Teie abikaasa osavott kodutdodest kuju-
nes selliseks, nagu Te enne abiellumist
endale ette kujutasite?» Oletatavasti tai-
tusid rohkem meeste kui naiste ootused.
Nii oligi, et ligi pooled meestest ja iiksnes
pisut iile kolmandiku naistest kinnitasid,
et abikaasa vastab nende ootustele-
lootustele. Pettumusega koges neljandik
naisi, et mees osaleb kodutdddes oodatust
vahem. Seevastu tithine vihemus mehi
(69%,) viitis, et naine teeb koduseid toime-
tusi kasinamalt, kui mees seda oma tule-
vaselt abikaasalt oodanud oli. Ligi nel-
jandik mehi ja alla kiimnendiku naisi
olid meeldivalt dllatunud, et abikaasa
toimetab kodus agaramalt, kui nad enne
abiellumist olid arvanud.

Kuna see hoiakukiisimus on véetud iihest
teisest sotsioloogiasektori ankeedist, puu-
dub kahjuks voérdlusvéimalus Soome
noorte peredega.

Abielu algaastail kujunevad vilja mehe
ja naise vahelised suhted: kaks koos ela-
vat inimest peavad olema altid muutma
oma harjumusi ja toekspidamisi, et abi-
kaasaga suhtlemisel paremini ihist keelt
leida. Kuivord selleks valmis ollakse?
Veidi iile kolmandiku Eesti mehi ja naisi
on peaaegu alati noéus end muutma,
monikord soostuvad sellega veidi alla
poole ja iildse ei piitia seda teha ligi
kolmandik noortest abielumeestest ja
-naistest. Samas aga ndeme, et soomlased
on eestlastest isekamad, kangekaelsemad.
Nende seas soostus vaid 5% mehi ja
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8Y%, naisi peaaegu alati end muutma
ning kategooriliselt oli selle vastu 129
mehi ja 69 naisi. Ulejadnud olid néus
aeg-ajalt jareleandmisi tegema.

Meeldiv on todeda, et Eesti abikaasad
piiiavad Soome omadest rohkem lahen-
dada omavahelisi erimeelsusi rahulikult
ka siis, kui teisel poolel o6igus pole
(meestest 35% ja naistest 25% ning
soomlastest vastavalt 259% ja 15%).

Abielu noéuab abikaasadelt pidevat
psiiiihilist valmidust piliida moista teist
nagu iseennast, mis aga tdhendab, et
nii mees kui ka naine on valmis teine-
teisele oma ootusi, motteid, tundeid aval-
dama. Vastastikusest avameelsusest jaib
abielus eestlastel vajaka, soomlastel veelgi
rohkem. Siiski todes kaks kolmandikku
meie noori abielupaare, et nad moista-
vad oma abikaasa tundeid ja motteid
peaaegu alati, harva onnestub see vaid
neljandikul. Keegi ei viitnud, et ta mitte
kunagi oma abikaasa motteid ja tundeid
ira ei taba.

Votame teise, eelmisega tihedalt seotud
kiisimuse: «Kas rddgite abikaasale koigest,
mis Teie jaoks on tdhtis ja huvitav?»
Peaaegu alati jagab oma motteid 799
Eesti meestest ja 759, Soome meestest,
naistest vastavalt 899, ja 859%2; harva
— Eestis meestest 17,8% ja Soomes 259,
naistest vastavalt 10,7% ja 149%.

Nieme, et Kesti noortes peredes
vihemasti verbaalne konversatsioon
toimub. Voib-olla tingivad abi-
kaasade sagedasemat mottevahetust
meie maa keerukamad olme- ja
ithiskonnaprobleemid.

Kesti naine arvestab rohkem mehe kui
mees naise arvamusega. Peaaegu alati
arvestavad abikaasa arvamust 729, meie
meestest ja 809 naistest. Soomes aga
arvestab peaaegu alati oma abikaasa
arvamust 87% mehi ja naisi. Kahtlemata
koneleb see fakt Soome abikaasade lahe-
dasematest suhetest ja teineteise pare-
mast moistmisest.

Lisaks teineteise moistmisele ja emot-
sionaalsele toonusele on kooselus darmiselt
tihtis teadmine, kuivord saab teisepoole
abile loota, seega turvatunde tagamine.

Vastupidiselt traditsioonilistele ootus-
tele on meil teineteise aitamine ja tea-
tud mottes ka turvatunde tagamine naiste
kites. Vorreldes meestega 166b naiste
altruism rohkem ldbi, mida tdéendavad
hinnangud viitele «Piiiian oma abikaasat
aidata koiges, milles suudan». Peaaegu
alati viitis seda tegevat iile poolte nii
Eesti kui Soome naistest. Eesti meestest
399%,, naistest 29% ja soomlastest vasta-
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valt 459 ja 359, arvasid seda tegevat
tihti). Enamharitud naised on rohkem altid
oma mehi abistama. Meestel aga, s6ltu-
mata haridusest, taolisi erinevusi ei tihel-
datud.

viairtushinnangute kokkulangevus on
perekonnaelu peamine nurgakivi, erisus
aga paljude perekonnakonfliktide lahte-
allikaks. Ndeme, et Soome abielupaaridel
on sellest seisukohast vorsuvate eri-
meelsuste pinnas enam #dra loigatud.

Soomes todes ligi 209, vorra rohkem
mehi ja naisi kui Eestis (meestest
659, ja naistest 60%), et nende
arusaamad elu pohikiisimustes lan-
gevad kokku.

Viga vajalik on teave noorte abielu-
poolte emotsionaalsete tunnete ehedusest.
Kiillalt lithikese abielukestuse juures
nieme, et meest ja naist thendav emot-
sionaalne side on iildjoontes viga sarnane,
erinedes vaid teatud varjundeis ja emot-
sionaalsetele tunnetele antud hinnanguis.
Seda kinnitavad otsustused ankeedi viite
«T'unnen, et abikaasa on mulle viga lihe-
dane» kohta, mida taielikult jaatas
599, Eesti ja 749% Soome mehi ja naisi.
Erinevus on viga suur. Emotsionaalses
mottes «kiilmetavad» meie abielupaarid
rohkem. Naiteks 409, Eesti meestest ja
519, naistest ei ole kunagi tundnud, et
abikaasa oleks nende vastu kilm. Seda-
sama vaitis Soome meestest 46% ja nais-
test 669%. Vastupidist vaidet «monikord
on abikaasa mu vastu kilm», kinnitas
18% meie meestest ja 129, naistest;
soomlastest vastavalt 11% ja 3%.

Soome naised kogevad meie naistest
hoopis rohkem abikaasa 6rnust, soo-
just, hellust. Lisaks sellele ei hellita
meie naisi ka tiihiskonna okkaline
keskkond. Kui siis kodus abikaasa
poolt samuti midagi roosilist ees ei
oota, pole imekspandav, et meie
naiste hinge midagi jaika sugeneb.
Ent see jaikus ei peegeldu tagasi
mitte ainult suhetes abikaasaga,
vaid ka lastega. Viimased kanna-
vad kogu elu endaga kaasas kodust
saadud emotsionaalset hallatunnet.

Veelahkme armastuses t6id esile kahe
maa abielupaaride vastused kiisimusele
«Kas olete veendunud, et oma abikaasat
armastate?» Oma armastuses oli kindel
83% Soome mehi ja 78% naisi. Eestis
aga ligi paarkiimmend protsenti vihem:
mehi 669 ja naisi 62%. Kohklevalt
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(«Véib-olla armastan teda») vastas 149%
Eesti meestest ja 169, naistest, Soomes
vastavalt 109% ja 129,. Ulejddanud prot-
sendid vastustest langesid sépruse ja teine-
teisega harjumise arvele.

Kaaluviht, mis vaeb abielu kordamine-
kut, on kiisimus abielu onnestumisest.
Millises seisus on Eestis ja Soomes pere-
konnaonne kaalukausid?

Peab iitlema, et vihid Soome perekonna
kaalukausil on meie omadest raskemad.
Soome abielupaaridest pidas oma abielu
onnestunuks tervelt 919, meil aga ile
60% (mehed 69%, naised 649); mitte
eriti onnestunuks — Soomes 5%, Eestis
17%. Hea, et Eesti abielupaaridest vaid
paar protsenti arvas oma abielu lausa
ebaonnestunud olevat. Soomes polnudki
aga oma abielu ebadénnestunuks pidavaid
abielupaare.

Panime veel kord abielu 6nnestumise
hinnangu proovile, sedapuhku intrigeeriva
kisimusega: «Kas oleksite abiellur:ud oma
abikaasaga, kui oleksite teadnud, milli-
seks teie suhted kujunevad?» Vastused
sellele kiisimusele kinnitavad abielu o6n-
nestumise paikapidavust. Peaaegu sama
palju, kui oli oma abielu o6nnestunuks
pidanud abielupaare Eestis ja Soomes,
oli ka neid, kes siiski oleksid riskinud
abielluda oma praeguse kaasaga.

Meie noored abielupaarid jaavad
igal juhul oma abieludnne sepista-
misel héimurahvale alla.

Perekonnaeluga rahulolu hinnang on
otsekui mosaiik, milles peituvad abielu-
paaride emotsionaalse ja reaalse kaitumise
eri tahud. Erinevalt Eestist on Soomes
mehed ja naised abielu emotsionaalsete
suhetega iihteviisi ja eestlastest kesk-
miselt rohkem rahul. Soomlastest oli tédiesti
rahulolijaid 459, seevastu Eesti meestest
429, ja naistest 39%; vaid tiihine osa
Soome abielupaaridest ei olnud oma abi-
elus emotsionaalsete suhetega rahul. See-
vastu FEesti naisi, kes tunnetasid oma
abielus emotsionaalsete suhete vajakajéda-
misi, oli kurjakuulutavalt palju — tervelt
viiendik (21%). Ka pole eriti vdhe selles
mottes rahulolematuid Eesti noori abielu-
mehi (119%), iilejadnud abikaasad olid
oma emotsionaalsete suhetega enam-vihem
rahul. Tundub, et rahulolematuss emot-
sionaalsete suhetega on veritsev haav
meie noorpaaride hinges.

Tungides abielu tundevallas veelgi siiga-
vamale, kiisisime abikaasade rahulolu in-
tiimsuhetega. Nii himmastav kui see ka
pole, on meil intiimsuhetega tédiesti rahul-
olevaid abikaasasid rohkem kui Soomes.
Huvitaval kombel on molemal maal meeste
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nii praegusest
repertuaarist
kui ka varem
kavas olnud
etendustest.
Pildil

osake

neist.

ja naiste hinnangud peaaegu iihesugused
kiillaltki madalad. Kui on
juba noortel abielupaaridel, mis saab siis
edasi, kui eluaastad lisanduvad ning abi-
elusuhted sammalduvad? Kiisimus, mis
paneb motlema mitte pikantsuse, vaid abi-
elude kooshoidmise pérast.

Mida ndeme, vaadates seda delikaatset
kiisimust arvude keeles? Naabermaal olid
oma abielus seksuaalsuhetega tdiesti rahul
36% meestest ja 389 naistest, rahul-
olematud 119 meestest ja 99, naistest

— nii see

(ilejaanud olid enam-vahem rahul). Vor-
reldes soomlastega domineerisid Eesti abi-
elupaaridel rohkem &ddrmuslikud arvamu-
sed: taiesti rahul oli 44% mehi ja 489%
naisi, rahulolematuid oli aga hoopis roh-
kem: 30% mehi ja 27% naisi, (enam-
vihem oli rahul 269 mehi 279
naisi).

ja

Selleks, et intiimsuhete wvakantsi
abielus ei kiputaks rahuldama val-
jaspool abielu, tuleks meil teha
senisest ulatuslikumat ja kompe-
tentsemat seksuaalkasvatust.

|
|

Voib-olla tundub illatuslik, et Soome
abielupaarid, vaatamata suuremale ra-
hulolule abielusuhete iksikute kiilgedega,
pole iildhinnangu andmisel oma abielu-
suhetele tervikuna sugugi heldekaelisemad.
Nii Soome kui Eesti meeste abieluga
rahulolu hinnangud langevad kokku:
tdiesti rahul on 529%, enam-viahem rahul
459, (Eestis 469;) ning mitterahulolijaid
29% (Eestis 19,). Eesti naiste hinnangud
on diferentseeritud: nii palju, kui
mehi, kes olid oma abieluga rahul, sama
palju oli ka maisi (52%), kuid rahul-
olematuid naisi on meestest palju rohkem.
Enam-vihem rahulolevaid mehi ja naisi
oli 349%. Soome naistest oli oma abieluga

=

oli
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tdiesti rahul 45%, enam-vihem 539 ja
iildse mitte 29.

Tervelt kuuendik meie noori naisi
ei ole oma abieluga rahul ja tunne-
tab seda kui rasket taaka, mida

ta pdev pédeva korval endaga
.| kaasas kandma peab.
|
See on aeg, mil laste kasvatamisega

seotud paljude réoomude korval masenda-
vad naist olmemured ja puurilinnu tunne,
Ta padseb nii tiksi kui ka koos abi-
kaasaga argimiljoést harva vilja. Kaik
see annab tagasilo6gi mehe
emotsionaalsetele suhetele.

ja naise

Eestis on ka Soomest hoopis vihem
abielupaare, kes oma elule optimistliku
hinnangu annavad. Soomes on nii meestest
kui naistest oma eluga téiesti rahul 539,
Eestis meestest 48%, ja naistest 469.

Soomlasi, kes ei ole oma eluga
rahul, praktiliselt polnudki. Kah-
juks ei saa sedasama odelda eest-
laste kohta — tervelt 169, meie
abielupaaridest ei ole oma eluga
rahul. See on tosiasi, mis paneb
taas motlema meie noorte perede
oleviku ja tuleviku iile.

Kahe maa noorte perekondade vérdlus
reflekteerib vordlemisi julmalt madalseisu
meie noorte abielupaaride omavahelistes
suhetes. Toodud protsentide tagant, mida
tunnete hindamisel ei saa votta saja-

protsendiliselt, voime siiski vilja lugeda,
kus 50 aastat on toiminud
totalitaarse iihiskonna mudel, on inim-
suhted, sealhulgas abikaasade vahelised
suhted, vddrastunud. Armastadagi ei suu-
deta enam kogu hingest — véi siis ei
julgeta seda tédiel hailel vilja delda.

et Eestis,
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Luulekujundi kasitlus keskastmes®

SILVA RAUDVERE, emakeeleopetaja

6. klass: opitakse terminitena isikusta-
mist, epiteeti ja vordlust. Virsitehnikast
moisteid: ritm, riim ja stroof e salm
(luuletuse «Milestusi isast» jérel).

LK

K. Merilaas «Réandlinnud»

Kuidas kirjeldatakse rdndlindude lahku-
mist? Mida teevad sel puhul pojad? Leia
vordlusi, isikustamist. Miks luuletaja seda
votet kasutab? Leia kirjeldavaid epiteete,
meeldejidvam luulerida. Opi luuletust esi-
tama ja meeldivamad salmid pdhe. Piiiia
seda looduspilti joonistada.
Moistatame: Kdtetu, jalutu, koputab
akna all — palub majasse sisselaskmist?
(Tuul.) Must mees, kalasaba taga? (Pdd-
suke.) Ohus ma lendan, aga tiibu pole?
(Pilved.) Must nool kaob metsa taha?
(Réindlinnud parves.) Kes tuleb mujalt
maalt, katab merd ja katab maad? (Kiilm.)
K. Merilaas «Kindakiri»

Kes koob kinnast? Kellele? Kirjelda oe
kindakudumist. Mis ajaks peavad kindad
valmis saama? Millised kindad saab
endale vidikemees? Kirjuta luuletusest ilu-
samad vdrsiread vihikusse ja illustreeri
koduse kindakirja mustriga.

Rahvalaul «Kiis ja hunt»

Kes on selle rahvalaulu tegelased? Kir-
jelda loomade kohtumist metsas. Mida téo-
tab hunt kitsele? Kes hoiatab kitse hundi
eest? Kui asendada loomad inimestega,
millise koosseisu saaksid? Leeluta, esine
sellega koolipeol.

H. Mind «Rannalaps»

Mille poolest erineb rannalaps maa- ja
linnalapsest? Iseloomusta tema tundeid;
kuidas neid on mdjutanud meri? Mida
erilist tdheldad rannalapses? Pohjenda
seda luuletuses olevate vérdlustega. Mil-
liseid luuletusi rannalastest voi -inimestest
veel tead? Loe madnd mereluuletust (E.
Priideli kogumik «Merelaulud», 1980).
Leia luuletustest merekirjeldusi. Vaatle
pildialbumit: P. Tooming «Saaremaa»
(1982). Koosta merealaseid mdéistatusi
V0i jutuke «Jussike ldks merele».

J. Siitiste «On jalle talv»

Kuidas kirjeldatakse talve tulekut? Milli-
ne osa on luuletuses vordlustel? Leia
neid. Opi luuletust ilmekalt esitama, 6pi
see pdhe. Koosta maistatusi talvest.
Vesteldes voiks vaadata almanahhist «Ees-
ti maastikud» (1984) talvepilte. Kuula

* Algus «Haridus» nr 11, 1990.
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heliplaadilt talvemuusikat, ndit P. Tsai-
kovski «Aastaajad».

K. Kangur «Talv»

Millise kirjeldusega algab luuletus? Kir-
jelda ahjupaistel istuja mdotteid. Kuidas
iseloomustab autor akent, kiidevat ahju
ja eidekest? Kuidas kirjeldab luuletaja
eidekese kdsi? Miks on autor valinud
sellise pealkirja? Kodukirjandi teemad:
«Ootel», «Talveohtuly, «Motteid talve-
liksinduses». Kujutluse saamiseks vaata
albumis «FEestimaa etiiiidid» (1986) ptk
«Sirgumine».

0. Saar «Kes on see mees?»

Kuidas alustab luuletaja kirjeldust Vanast
Toomast? Kuidas luuletaja kujutab, nagu
vana Toomas elaks. Leia isikustamise
nditeid. Kelleks peavad Vana Toomast
Tallinna opilased? Leia luulekujund, mis
loob tuulelipust Tallinnale vordkuju (siim-
boli)? Mida saame Vanalt Toomalt teada
Tallinnas olles? Joonista tuulelipp. Vaata
R. Kangropooli albumit «Tallinna rae-
koda» (1982). Millest rddgib see pildi-
raamat? Meenutame Tallinna kohti, kus
oleme viibinud.

E. Niit «Kurekell, «Meelespead»

Millega muudab luuletaja kurekella meile
lihedaseks? Kellega kurekella vérreldak-
se? Millised sénad annavad luuletusele
kéla? Mis on mélemas luuletuses iihist?
Kas oled juba kuulnud kevadist linnu-
laulu? Kirjelda saadud elamust. Soovi
korral luuleta kevade tulekust. Veaata
A. Raitviiru raamatut «Suvelilled». Kuula
heliplaadilt linnuhddli voei K. Kikerpuu
laulu «Voilill» (plaadilt).

LE

J. Liiv «Siigisene kodu»

Kelle elamusi luuletus kujutab? Leia teks-
tist read, kus autor rddgib kodust. Milles
avaldub autori roém? Millised on nukrad
vdrsid? Pohjenda. Miks on luuletusel
selline pealkiri? Kirjuta meeldivamad sal-
mid vihikusse ja illustreeri kodu pildiga.
Rahvalaul «Kui ma olin viiksekene»
Kelle lapsepdlvest rahvalaul rddagib? Mis
on laulu mote? Leia sonu ja motteid,
mida laulus korratakse. Leia laulule moni
teine pealkiri.

Mdistatame: Mis on kenam kui keva-
de, soojem kui suvi, sigusam kui siigise?
(Emaarmastus.) Leeluta.

R. Ruud «Oma emast ei ole mul laulu»
Kellest luuletaja kirjutab? Leia tekstist
koht, kus autor koneleb emast. Milliseid
ridu luuletuses korratakse? Kuidas saab
niha sidame kaudu? Jditka vanaséna:
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«Kui kaob isa, ...; kui kaob ema, ...» -

koosta siinnipdeva oénnesoov kaoige kalli-
malé inimesele maailmas. Kui oskad, tee
seda luulekeeles. Opilased votku kodust
kaasa ema (vanaema) fotosid ning tut-
vustagu teistele nende tdid ning toimin-
guid.

Rahvalaul «Oleks minu olemine»

Millest on tingitud lauliku pahameel?
Kellele on see sihitud? Leia laulust
sonakordusi. Kuidas maéjub sona «niiiid»
rea algul? Kuidas sobivad siia liialdatud
sonad? Leia need. Kes omal ajal seda laulu
esitasid — tidrukud, poisid voi...?
Miks? Kuidas moista vdljendit: «Julgus
on meeste pdrisosa»? Leeluta!

Rahvalaul «Kui ma pdidsen moisa’asta»
Kellest on laulus juttu? Miks eesti rahva
suhtumine moisasse on olnud vaenulik?
Leia sopradega liialdamist. Leia laulust
kordustena antud vordlus. Pddra tdhele-
panu sonade kolavusele. Kuidas need ai-
tavad ilmestada iitlemist? Leeluta. Joo-
nista porgu pélemist.

LP

Rahvalaul «Hall»

Kelle poole laulik poordub? Milliste séna-
dega ta seda teeb? Mida hellalt soovi-
tatakse? Mis annab kordustele ilmekuse?
Mis voiks olla luuletuse méote? Kuidas
kujutada halla pildil? Piiiia seda teha.
Leeluta.

Rahvalaul «Kuku, kuku, kiokene! »

Leia poordumissonad luuletuse algul. Kel-
lele kdgu kukub? Keda peab rahvalaulik
teistest paremaks? Leia laulust sonakor-
dusi? Miks leelutaja seda kasutab? Mis
annab laulule kélavuse? Leeluta. Motesta
lahti vanasénu t66 kohta (lugemikust).
Loo ise moéni rahvalaul (lilledest, looma-
dest, 6ppimisest jm). Leeluta neid klassis,
kodus.

K. Merilaas «Nuga»

Kellele on luuletus piihendatud? Mida
saab poeg kingiks? Milliseid opetusi talle
antakse? Milline mote jddb luuletusest
kolama? Koosta lugu: «Enne métle, siis
litle», «Nuga», «Teen, mis tahan», «Sepa
jutustus», «Pajupilly jt. Soovi korral
luuleta.

EP

V. Luik «Siigis»

Luuletuses poordub autor siigise poole
ning kirjeldaly ka loodust.

Kellega ridgib lugeja? Kuidas alustab
autor oma motteid? Kuhu jidb peatuma
siigisevalgus? Kuidas nimetame kujundit
«Kiisi pdevalille kdest...»2 Leia tekstist
kohad, kus Fkirjeldatakse siigist. Milline
pilt koige enam meeldib? Joonista see.
Kirieldau ~omu *idnliepantrilu ~$aéiseses.
taevast (piiiia sénu valida).
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7. klass: kinnistatakse varemdpitud
moisteid, uudsena vaadeldakse metafoori.
Jilgitakse pikemalt regivirsilise rahva-
laulu vormi, moistetest péoratakse tihele-
panu virsile, mottekordusele e paralle-
lismile ja algriimile. To66iilesanded suu-
navad leidma riimuvaid véarsse «Eesti
pastoraalis» ja annavad paarisriimi méiste
seletuse. Ristiriimi moiste antakse P.-E.
Rummo ja V. Hiarmi luuletusi vorrel-
des. Vabavirsilist luuletust seletatakse A,
Suumani «Siigise etitudid» jarel.

LK
A. Alle «Eesti pastoraal»
Millega algab luuletus? Kirjelda karja-
lapse vdlimust ja tema tood. Milliste
sonadega dratab peremees karjalast?
Leia luuletusest perenaise iitlus karjase
kohta. Leia riimuvaid sonu ja radgi nende
sobivusest antud teemaga. Kuidas need
rr'uijutauad luuleelamust ja teksti meelde-
jatmist. Mis jaab lugedes koige eredamalt
meelde? Opi luuletust ilmekalt esitama ja
opi see ka pdhe. Kirjuta luuletuse pohjal
vihikusse jutuke «Siigispildid karjamaal».
Radgi A. Allest ja ta nooruspievadest.
V. Hirm «¥*¥#¥juba vaevad pdevad. . .»
Kuidas ndeb luuletaja iga pievaga lihene-
vat siigist? Leia luuletusest kirjeldusi.
Leia isikustamist. Millised vdljendid sulle
eriti meeldivad? Pohjenda. Leia riimu-
vaid sonu. Miks Rirjanik pole kasutanud
kirjavahemdrke ega suurt algustihte?
Kuidas voiks pealkirja teisiti sonastada?
E. Niit «Taat»
Millise portree loob luuletaja taadist?
Reasta pildid, mis teda kirjeldavad. Kui-
das on véimalik pilguga «ehmatada réom-
saks»? Kuidas saavad «habemekahlust
vdlja lipsata muinasjutud»? Kuidas méista
4. ja 5. salmi kirjeldust haldjatest?
Loe virsid, kus juttu kditest ja sidamest.
Kuidas oelda teisiti? Mis on vanataadi
eluréomsa oleku pohjus? Kirjelda luule-
taja sénadega, kuidas room ldheb siida-
messe ja silmisse. Kuidas moéistad vana-
sonu: «Silmad on siidame peegel», «Mis
silmist, see siidamest»? Koosta lihikir-
jeldus, ndit «Kortsud», «Minu vanaisa»,
«Eesti talutaat», «Meie isa», «Lell» jt.
Joonista taadi portree. Milline tdhendus
on sénal «isakene»? Millal seda tarvi-
tate?

LE

Rahvalaul «Ilu kannan kaasassana»
Mida tihendab rahvalaulus ILU? Leia vdr-
sid, mis rddgivad ilust. Milleks -ini-
mene vajab ilu? Mis kordub vdrssides?
Leia korduvate motete rithmad. Leelutame.
Esine «Ilulauluga». Kust rahvalaul on
kogutud?

TL.Sseppt.. - Irgdaomniialu-Zvau-peor
Kellest ja millest autor jutustab? Kuidas
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ta seda teeb? Keda on vorreldud? Kuidas?
Mida iitled riimide kohta? Millist tar-
kust ja ilu leiad luuletusest? Koosta
jutuke teemal «Sonumitooja», «Salajane
sonum» v0i muud. Kus elab luuletuse
autor? Mida temast tead?

H. Runnel «Kirjatarkused»

Kelle konena on luuletus esitatud? Leia
luuletaja arvamusi 6ppimise kohta. Milline
mote jddb luuletusest kolama? Millest
oled sina oma elus roomu tundnud?
Péhjenda métet: oppimine on konflikti
iiletamine. Kirjuta vihikusse lugu «On-
nestunud. . .», «Millest tekhkis tiili ope-
tajaga» jt.

J. Liiv «Talvine tihane»

Milline looduspilt paneb autori motlema?
Milliseid motteid dratab see meis seoses
kirjaniku eluga? Leia vdrsiread, mis rdd-
givad autori métetest pdrast tihase lahku-
mist. Miks on luuletuses kasutatud palju
hiiiiumdrke? Koosta ise liihilugu «Linnud
talvel», «Leevike» jt, soovi korral luuleta.
Illustreeri oma kirjatéod.

(Soovi korral voéiks luuletuse tolkida
murdekeelde). Niditeks Voru rajooni Mere-
mie kk 7. kl opilase Lea Lendla tolge
setu murdesse.

TALVINO TIHANO

Tihané lendas mu paja pddle:

kaala alt valgs, kott kolland,
tsdukas, tsdukahtas, targasté kaes
sisse — tihadsé6 muud om sddine —
kaala alt valgo, kott kollano!

Puhastas nokka, targastoé kaes td:
vaend tsirgukono, talvé kdeh iitsindd!
Vaivalt, vaivalt sedd sai motelda,
lindas sddl vallalisté siiboga

toono ka!

Kaesé minno nd ku kahé roémuga,
kaeso, hiippdse, lindasé minemad.
Jdd perrd ndid, kaema.

Motli ma: tull’ td

linnuga vallalisto siiboga —

téono ka.

D. Vaarandi «Muinasvirav»

Luuletus siindis autoril Kr. Raua s0e-
joonistuse mojul. Mida arvab luuletaja
muinasvdravast? Kuidas leida sinna teed?
Mis jddb vdrava taha? Motesta lahti
luuletuse 4 viimast rida. Kas oled ise ka
tundnud mond maali vaadates, et tahaksid
sellest kirjutada (rddkida)? Millest? Mida
tead Eesti muinasajast? Kes olid taara-
lased?

LP

P.-E. Rummo «Kevad»

Kellele on mddratud kiisimus luuletuse
alguses? Kes vastavad? Mida? Kirjelda
joeddrseid pajusid. Keda pajudega vérrel-
dakse?

Mdoistatame: Kellel on pikad pélle-
paelad? (Pajul.) Kirjuta luuletus «Keva-
del», piiiia seda sobivalt illustreerida.
Esita neid klassis (koolipeol).
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EP

L. Koidula «Siigise motted»

Mida luuletuses kirjeldatakse? Kelle poole
poordutakse? Mida annab poordumine
kirjeldusse? Leia luuletusest metafoori ja
isikustamise nditeid. Kuidas méista pilt-
likku iitlust: «...aasta kellal réomuhdal
on loppend:/ viimseid tunde hakkab l66ma
ta.»/ Mis kujundiga on tegemist? Mil-
lisel kujundil pohineb péérdumine? Millise
meeleolu loob luuletus? Kuidas mdjuvad
riimsonad sitigismeeleolu tekkimisel? Mil-
lest on kirjutanud Koidula? Laulda kogu
klassiga.

P.-E. Rummo «Hirmaniitide lend»

Mida paneb kirjanik siigiseses looduses
tahele. Kelleks autor end peab? Milliseid
motisklusi kutsub siigis esile luuletajas?
Millele viib motte metafoor «poilade poeg
mina olen?» Aga jargmine rida: «vaeva-
kaskede vend»? Loe mdtlikult siigispilte
kodumaast ja kodumaa loodusest ning
piiiia seda kujutada pildil.

Vaadelda albumi «Eestimaa etitdid»
(1986) ptk «Maa».

E. Niit «See maa»

Kuidas luuletaja iihendab end oma maaga?
Kuidas vastab 1. stroofi hkujutluspilt
meie sinnipaiga maastikule? Nimeta 2.
salmi metafoorid. Milline osa on luuletu-
ses epiteetidel? Mida iitleb 3. salm?
Millest on juttu 4. salmis? Milliseid de-
taile leiad? Mida nimetatakse motiiviks?
Piiiia seostada luuletuse teemat motte-
siigavate lopuridadega. Keda siin kujuta-
takse? Koosta kirjeldus Eesti loodusest,
ndit «Eestimaa — see on mu kodumaa»,
«Kui siit pilvepiirilt alla vaatan...»
jt. Soovi korral véid hoopis luuletada.
5.—T. klassidele valitud luuletekstid on
opilastele iildiselt joukohased, kuid kirjel-
duste hulgas kohtame ka liiga neutraal-
seid, ereduseta ja kujutlusvoimet viahe
virgutavaid tekste. Ka poéiminguid (sega-
tiiipe — EP) voiks olla rohkem. Prog-
rammide osi tuleb kohendada, nait 6.
klassis ei paku pinget P. Rummo «T66
algab», D. Vaarandi «Lenin opetas»,
M. Kesamaa «Matkalaul» ja neis klassides
pakutavad mitmed tolketekstid. On aeg
labi sirvida koik luulekogud ja otsida
opilastele sobivat, isegi seni vidhetuntud
rahvalaule, nagu «Kust tunnen oma kodu»,
«Tiitre ilu kiitus», «Kari koju» jne.

(Jédrgneb.)



Bernard Kangro eesti uue romaanitiiiibi

rajajana
OSKAR KRUUS

ernard Kangro esimestest, aas-

tail 1930—1932 triikitud proo-

satoddest on ta ise hiljem esile

tostnud romaanikatkendit «Kon-
rat puhub tornist», kirjutades selle kohta
1953. aastal: «...uuesti tahaksin kirju-
tada koguni «sirrealistlikku» romaani
«Konrat puhub tornist», absurdsuseni vii-
vat, iroonilist, kolmel plaanil mdngivat
teost, milles puudutati sama
&8 probleemi, millega alustasin —
maailm on minu kujutius.»
# (2, 1k 38.) Katkendit «Konrat
puhub tornist» meenutab Kang-
ro ka kirjas K. Ristikivile 20.
I 1966 (5, lk 11) ning peab
i selle mojustajateks André Gide'i
ja Henri Barbusse'i romaane.
Viljend «maailm on minu ku-
jutlus» péarineb saksa filosoofilt
Arthur Schopenhauerilt, kellele
Kangro ka ise otsesonu viitab.
Maailm on minu kujutlus — see
ongi Kangro iiks juhtlause oma
{ proosateoste loomisel ning osu-
tab algusest saadik eemalepiirgi-
misele tavapédrasest naturalismist ja
realismist, see tdhendab: mitte pildistada
maailma, vaid luua sellest vabu kujutlus-

pilte.
Ka oma teisele juhtlausele on Kangro
ise selgelt osutanud — selleks on his-

paania draamakirjaniku Calderén de la
Barca (1600—1681) tunnetus «La vida
es sueno» (elu on unenigu). Calderonile
on eesti luuletajatest esmakordselt viida-
nud Gustav Suits oma luuletuskogu
«Koik on kokku unendgu» eessonas 1922.
aastal ning seda on Kangro korranud
oma «Kogutud luuletustes I koite ees-
sonas 1990. aastal. Kuid elu uneniolisuse
motte juurde on ta juba palju varem
joudnud: 1924/1925. aasta Kangro lu-
gemisvihik niitab otseselt G. Suitsu «Elu
tule» lugemist ning ka luuletuskoguga
«Ko6ik on kokku unendgu» tutvumine
pidi toimuma veel 1920. aastail. Maini-
tud lugemisvihikus leidub sissekanne,
et Kangro on 1925. aasta veebruaris tut-
vunud saksa luuletaja ja niitekirjaniku
Franz Grillparzeri raamatuga «Unenégu-
elu», mis ju viib sama moétte juurde.
Kui aga Kangro aastail 1949—1950
avaldas oma esimesed romaanid «Igat-
setud maa» ja «Kuma taevarannal»,
siis Vorumaa revolutsioonilise liikumise
kujutamisel ndib kirjanik teatepulga iile
votvat eesti kriitilistelt realistidelt. Kuid
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romaanidiloogia iile jarelemoétlemisel véib
nentida, et Kangro on juba siingi ra-
kendanud printsiipi «Maailm on minu
kujutlus». Ta on romaanide Louna-Véru-
maal asuvasse tegevuskohta iile toonud
mujal juhtunud sindmusi ja teisal eksis-
teerinud tegelasi. Esimese romaani pro-
loogis kujutatud Vihanurme talurahva ra-
hutuste eeskujuks on olnud 1841. aasta
Piihajarve soda, 1905. aasta Vihanurme
vabariigi valjakuulutamisel revolutsiooni-
lised siindmused Sangastes, peamiselt Poh-
ja-Tartumaal ringi rdnnanud hullumeelne
luuletaja Juhan Liiv on Jukupojaks iimber-
nimetatult toodud Vorumaale. Eesti rahva
iseseisvuse ja vabariigi motted on romaani-
diloogias saanud palju suurema jou kui
neil tegelikkuses vois olla. Seda on mér-
ganud ka kriitik Harald Parrest: «Aja-
looliselt ehtsast liheb vahest liiga kaugele
Festi iseseisvuse motte motlemiste teoks
arendamine «Kumas taevarannal», (7, lk
229). Ka Juhan Liivi imberpaigutamise
Vorumaale on H. Parrest kiisitavaks
pidanud. Kuid sellised votted véivad kiisi-
tavaks osutuda ainult Xangro-eelsest
eesti ajalooromaanist lidhtudes. Kui aga
juhinduda teesist, et «maailm on minu
kujutlus», siis langevad s#darased kiisi-
mused ara.

Edaspidi hakkab Kangro jarjest rohkem
juhinduma printsiibist «maailm on minu
kujutlus». Milestuslikele episoodidele ja
vahetult kogetud muljetele hakkab ta iiha
rohkem ja jarjest julgemalt liitma kujut-
lusi ning kirjandusest saadud motiive.
Romaanis «Kuma taevarannal» vilksatab
sarvilise kuradi kujutlus vaid korraks lehe-
kiiljel 224 ning vo6ib lugeja poolt jddda
tihele panemata. 1954. aastal avaldatud
romaanis «Peipsi» on juba kuradimotiiv
serveeritud julgemalt, seda on voéimatu
jatta markamata: «Ta seljataga puu all,
otse vastu puutiive, seisis vanakurat,
punane ning hirmus.» (3, lk 204.) Idast
tulevate hadaohtude eest hoiatavas ro-
maanis on loodud nii hirmuératav meele-
olu kui ka ohtu sisendav maastik. Mole-
mas on kokkupuutepunkte F. Tuglase no-
velliga «Jumala saar». Kui Tuglas suutis
vilja arendada vaid siimbolistliku no-
velli, aga mitte siimbolistlikku romaani,
siis viimase iilesande on temalt iile votnud
B. Kangro. Ja Kangrol on «Peipsiga»,
eriti aga jirgmise proosaraamatuga «Tae-
va votmed» (1956) onnestunud luua eesti
siimbolistlik romaan.

Kui Kangro kolm esimest romaani piisi-
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vad enam-vihem u-utavuse piirides, siis
«Taeva votmed» il ‘ab mitmeti need nii-
rid. Siin on Kengoe
stisteemi tlesehitarr. 1 lahtunu +1.¢ST
erinevast juhtmotiivist: Urvaste kiriku
200aastase kroonika sissekandest imeliste,
mittekustuvate kiilinalde kohta ning
Tammsaare romaanist «Porgupohja uus
Vanapagan». Kangro on teinud Vana-
pagana tiitrest Riiast «Taeva votmete»
peategelase ning toonud ta elama Léaédne-
Vorumaale Loodva kiriku kellamehe Peet-
ruse hoole alla. Loéodva on Urvaste
labipaistvalt maskeeritud timbernimetus,
voetud Urvaste ilirgorus asuvalt Loodva
jarvelt. Peetruse viitab piiblile,
kergesti tabatavat siimboolikat katkevad
samuti moénede teis-
tegi tegelaste nimed
(piibli uskmatu Too-
ma jargi on nime
saanud pastor Too-
mas Raudam, iiks
talumees on otseselt
nimetatud Uskmata
Jaaniks, kohanimede
hulgas leiduvad val-
jamoeldud Patuorg
ja Kuningaméigi).
Romaanis rohutatak-

se muinasjutu toe-
sust — paar aastat

varem oli ka Karl
Ristikivi oma «Hin-
gede 60» vahekirjas
(8, lk 175) esitanud
oma iilesandena kir-

jutada  realistlikku &5
muinasjuttu. Kuna uus romaanitiiiip eesti
kirjanduses hakkas alles kujunema, siis on
Kangro analoogiliselt «Hingede 66ga» ka
«Taeva votmetele» lisanud seletuse autori
putietest, alustades siingi muinasjutust.

tmbolisthi = ¥

nimi

Jargmisena ilmunud poleemiline romaan
«Sinine varavs (1957) piisib suuremas
osas tegelikkuse piirides, kuid ka siin
on kujutluste iimberkujundav roll suur.
Salaparasust ja méistatuslikkust toob
«Sinisesse varavasse» romaani keskel esi-
tatud teise naistegelase Tiili uppumine
Vorumaal. Lugejale jaetakse arutada, kas
votta seda tOesuse vVvO6i nédgemusena.
See nagemus voib osutuda ka unenioks
ning Kangro on juhtmottelt «maailm on
minu kujutlus» ldinud mirkamatult iile
teesile «elu on unendgu». Jirves uppu-
mine on iildse Kangro iiks meelismotii-
ve, mis tahtsat rolli méangib Tartu-
romaanide Asse Jairuse loos. Olulisel kohal
on see ka «Taeva votmetes», kus selle
eeskujuks néib olevat Aino jdrve torma-
mise episood «Kalevalas».

Enne Kangro Tartu-romaanide juurde
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siirdumist peab mainima veel Ght kirja-
nikku, kellel on Kangrole olnud méju.
“ne on prantslane Marcel Proust oma
mammutromaaniga «Kadunud aega otsi-
mas». Prousti romaanitsikli juhtmotteid
on Aleksander Aspel iseloomustanud nii:
«Kogu seda elu valitseb aga ajalise
litkumise halastamatu seadus, mis muudab
ja hdvitab kéik, millel ta laseb siindida.
/---/ Mailestused moonduvad samuti ini-
meste mdlus. Inimene ise omas ajalises
arengus killustub tuhandeiks eri kuju-
deks, milledel pole muud iihist kui isikut
tdhistav vdline nimi. Kéik langeb tiihja,
et aina uuel kujul korrata samu iildisi
piitidlusi (armastust, lihiskondlikku posit-
siooni ja voéimu jahti).» (1, lk 124.)

Sedasama voinuks
A. Aspel kirjutada ka
B. Kangro 1958. a
ilmuma hakanud
Tartu-tsiikli  kohta.
Kangro ise on konel-
nud oma juhtmote-
test kirjas K. Ristiki-
vile 20. II 1966:
««Jddldtetes» ldksin
vilja teadlikult min-
gi «vabay romaani
vormi taotlusele, sdd-
rase, kus ka sisu
oleks voimalik muuta
moni osa kaotada,
seda eitada, iimber
ehitada. .. /---/ Nii
dratasin inimesi sur-
nuist iiles kavatsus-
likult, rikkusin toe-
lisuse illusiooni tagamottega, et illusoor-
sus pilsima jadks lugeja teadvuse tleistes
punktides.» (5, 1k 11.)

Tartu-romaanides on tahtis aja voola-
mine, mille siimboliks on valitud teisele
romaanile pealkirja andnud Emajogi. Ema-
joge on kujutatud erinevates funktsiooni-
des: kord on ta reaalne jogi, kus uli-
opilased teevad traditsioonilisi paadi-
matku; samas muutub ta surmajoeks
Styxiks. Kujutatud siindmuste ahel on
poolitatud kaheks erinevaks osaks siibool-
se episoodiga — Kivisilla 6hkulaskmisega
1941. aasta suvel. Ja nii moodustavad
kolm esimest raamatut rahuaegade tri-
loogia, «Kivisillaga» algab tormikeeris-
tega s6jaaja triloogia. Kui Proust hakkas
oma mottelonga kerima biskviitkoogi loh-
nast saadud inspiratsiooni ajel, siis on
samalaadse vottega alustanud Tartu-
romaanide seeriat ka Kangro. Kangro sari-
romaani iiks peategelasi Naatan Uirike
tunneb Tartu Ulikooli peahoone auditoo-
riumis pealetiikkkivat sirelilohna, mis viib
ta tdhelepanu lidheduses istuvale nais-
tudengile Asse dJairusele ning kéiivitab
sel viisil romaanimehhanismi.

»



Alustanud Naatan Uirikese vaatekohalt
ilikoolielu jdlgimist, peab Kangro peat-
selt vajalikuks siirduda uuele jutustamis-
positsioonile ning ta liilitab romaani auto-
rile veelgi lahedasema tegelase, tema teisi-
kuks peetud Benno Marani. Marani {iles-
andeks niib algul olevat kommentaatori
roll, kuid hiljem paiskab autor Maranigi
koige ohtlikemate siindmuste keerisesse.
Kui Kangrol sarja kolmandas romaanis
tuleb soov kujutada noukogude iilikooli,
siis saadab ta meelekujutuslikule matkale
Tartusse just Benno Marani.

Kangro vahetab veel edaspidigi mitmel
kombel jutustamispositsiooni, ta vaheldab
esimeses ja kolmandas isikus jutustamist,
p6imib teksti kirju ja pidevikukatkendeid,
moéned peatlikid on kirjutatud naidendi-
vormis. Niahtavasti t8ehhi kirjandusest
saadud impulsi mojul laseb Kangrogi
dialoogi pidada elavatel ja surnutel.
Kui esimene romaan «Jaalatted» piusib
veel enamvihem voimalikkuse piirides,
siis edaspidi, keskmistes raamatutes,
suureneb unenéaolisuse tunne. Kord tut-
vustatud siindmuste juurde poéordub kir-
janik tagasi, esitades neid teise tege-
lase vaatepunktist voi luues ise teist-
suguse valgustuse. Autor on taotlenud
laterna magica efekti, tegelased keerle-
vad mingis volugaleriis, ikka ja jille
suudetakse lugejat millegagi ullatada.

Oluliseks tegelaseks muutub slindmusti-
kust eemal seisev Justus Pernambuk,
kes on oma nime parinud Paul Viidingu
novellist «Valge krae». Pernambuki lahte-
punktiks on Euroopa Kkirjanduses ja
rahvaluules esinev kurat Mefistofeles.
Kuid Kangro on seda Mefistofelest rista-
nud eesti Vanapaganaga ning loonud uue
kuraditiiiibi. Justus Pernambuk on tege-
laste heatahtlik juht ja noéumees, ta
ilmub areenile siis, kui kedagi dhvardab
oht ning siis peletab Pernambuk oma fi-
losoofilise lobisemisega vidhemalt hirmu
eemale.

Tartu-romaanide sarjas on Kangro vilja
arendanud modernse romaanitiiiibi, ta on
realistlikule jutustamisviisile julgesti
lisanud simbolismi ja siirrealismi vét-
teid. Kuid ta ei lidhe #armusteni,
vaid sdilitab mingi loogikale alluva iild-
kompositsiooni.

Pirast 1969. aastal avaldatud Tartu-
tsiikli viimast romaani «Keeristuli» vo6ib
nentida, et Kangrost on saanud eesti
romaanikunsti peamine uuendaja. Alga-
taja roll kuulub kiill Karl Ristikivile,
kelle «Hingede 066» ilmus juba 1953.
aastal. Kuid <«Hingede 66s» olevatest
moodsa romaani voéetetest kasutas Risti-
kivi hiljem i{pris vdhe ning tootas
enda jaoks vilja rahuliku ja kiretu krooni-
kustiili &jalooliste romaanide kirjuta-
miseks. Just Kangro hakkas kasutama
«Hingede 66s» rakendatud votteid ning
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16i uuele romaanile laia kandepinna ning
kujunes selle pohiliseks arendajaks.

Kangro otsingud moodsa romaani alal ei
loppenud Tartu-tsiikliga, vaid ta jatkas
uute votete katsetusi ka edaspidi. Tartu-
romaanide vastuvott polnud kiill {ks-
meelne ja seda voiski oodata, sest Kangro
oli uuendajana varasemaid romaanimude-
leid purustanud ja harjumuslikke seisu-
kohti tmber likanud. Kangro péhiliseks
toetajaks kujunes vanema poélve kriitik
Ants Oras, kes vordles Kangrot pirast
«Keeristule»  ilmumist Tammsaarega:
«Vaevalt vihemal mddral kui Tammsaare
«Toes ja oiguses» pulseerib selles terve
ajajirgu elu. Sama avaralt ning veel va-
pustavamate siindmuste taustal. Ning
traagilisemalt.» (6, 1k 45.)

Kangro astus proosateel edasi triloo-
giaga «Joonatan, kadunud veli» (1971),
«06 astmes X» (1973) ja «Puu saarel
on alles» (1973). Selle triloogia iiles-
annet on autor ise ndinud nii: «Psiikho-
loogilisel plaanil on see vana «kadunud
aja otsimine», nostalgia teema, lihis-
kondlikust perspektiivist vaadatuna aga
aktuaalne poletav pdevakiisimus: imperia-
listliku suurvéimu roévpoliitika vdike-
rahva suhtes, selle survepoliitika ilmin-
gute, vale ja wvdgivalla deformeeriv
moéju inimesele.» (4, lk 5.) Komposit-
siooni loomisel on Kangro kasutanud
romaanis «Tartu» (1962) jareleproovitud
salapdrase kodulinna ilmumise vaotet,
mida vahepeal oli rakendanud ka Albert
Kivikas oma romaanis «Koduk&ija» 1963.
a. Kangro peategelane Joonatan tahab tea-
da, mis on saanud tema koolivendadest
Eestis 30 aasta jooksul. Kangro niitab,
kuidas Joonatani koolivennad on enamasti
vahendeid valimata karjdari teinud ning
koige korgemale on tousnud voimukas
parteisekretdr Johannes Jeep. Kuid kirja-
nik on nédidanud ka teistsugust kaitumis-
liini — koolivend Laur on vaene valvur
paadisadamas.

Ka selles triloogias on Kangrole
meeldinud vaatepunktide rohkus. Esimeses
raamatus vaadeldakse koolivendi Joona-
tani silmade kaudu, teises romaanis tut-
vustavad kokkutulnud ennast iseloomusta-
vate sisemonoloogidega, kolmandas ro-
maanis saab keskseks tegelaseks, Joona-
tani teejuhiks unistuste naine Mirjam.
Kas Mirjamit tuleks arvata reaalsesse
maailma kuuluvaks vo6i tédiesti motte-
kujutuslikuks olendiks, selle jatabki autor
lugeja otsustada. Joonatani-triloogiaski on
kirjanik soovinud reaalset maailma t#ien-
dada fantastiliste elementidega. Triloogia
teises romaanis on tooniandev satiiriline
valgustus, tegelaste sisemonoloogid koigile
enesedigustustele vaatamata héaidlestavad
lugejat nende isikute vastu. Satiiriline
vaatenurk on Kangro loomingus uudne,
Tartu-romaanides seda veel peaaegu ei
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esinenud. Koiki kolme raamatut ihendab
hirmuatmosfadr. Algul tundub Joonata-
nile, et kardetakse ja jdlitatakse teda kui
mujalt tulnut, siisteemi mittekuuluvat isi-
kut. Kuid hiljem selgub, et koolivendadel
on veel hoopis muudki, tdhtsamat karta —
totalitaarne ihiskond on joudnud valulise
yoimuvahetuseni.

Juba Tartu-romaanide sari naitas néu-
kogude korda kriitiliselt, Joonatani-tri-
loogias on aga kriitiline hoiak muutu-
nud riindavaks, saanud vihase allhoovuse.

Uuele kujutamistasandile siirdub Kang-
ro romaanipaarik «Kuus pideva» (1980)
ja «Seitsmes pidev» (1984), mida autoril
on kavatsus edasi kirjutada triloogiaks.
Selle pohitegevuskohaks on Loéuna-Rootsi
Lundi linna ja Ivd saarega, «Kuue
pdeva» tegevusaeg on kauges minevikus
XII sajandi lépul ja XIII sajandi algul,
«Seitsmenda pdeva» tegevus toimub pohi-
liselt 1972. aastal, kuid siingi tehakse
motterinde XIII sajandisse.

«Kuus pdeva» on piiskopi ja riigimehe
Andreas Suneseni pihtimusromaan, kui
ta vanas polves pidalitovekahtlasena on
oma suurtest ettevotmistest loobunud ja
isoleerunud Ivo jarvesaarele. «Kuus pée-
va» ongi komponeeritud biograafilise ro-
maanina, tal on kokkupuutepunkte Karl
Ristikivi sama tiiipi, ajaloolisteks bio-

graafiateks nimetatud romaanidega «Mors-

jalinik» ja «Noiduse opilane». Kboigis
neis kolmes on ulatuslikult kujutatud
keskaegset religioosset motteviisi, kuid
igas romaanis on tulipunkt erinev. «Kuues
pidevas» otsivad autor ja tema peatege-
lane inimest — enese juurde tagasi-
joudmist ja eneseleidmist vo6ib pidada
selle romaani teemaks. Romaani varasem,
minevikuline tasand on esitatud peamiselt
narratiivselt, olevikuline tasand esitab
meditatsioone ja eneseanaliilise. Romaan
on miistifitseeritud Andrease enda liink-
likuks kisikirjaks ning selle mulje jat-
miseks esitatakse rohkesti arhaisme,
tsitaate ladina, rootsi ja taani keelest.
Jutustamisviis on stiilne, ent raskepérane.
Nagu Ristikivi ajaloolistes romaanides, nii
on ka siin vidlditud ponevusetaotlust,
kuigi ajalooline kaugus otse ahvatleb
selleks oma dramaatiliste sindmustega.
Kangro ei ole oma teoseid lopetanud
ummikutundega, vaid ta on ikka piiid-
nud lugejale edasi anda ka optimist-
likku lootust. Véib-olla selleks, et pele-
tada «Kuue pideva» siinget iildmuljet,
on kirjanik selle romaani jdrje «Seits-
mes pidev» lavastanud niiiiddisaegse péi-
kesepaistellise Lundi taeva all. Peatege-
laseks on Linus Asseri varjunime kasutav
literaat, kes kirjutab raamatut peapiiskop
Andreas Sunesenist. Kiillap on siin Kangro
kasutanud oma meeleolusid ja motteid
«Kuue p#eva» kirjutamisel. Niisiis on
«Seitsmes pdev» oGigupoolest romaan ro-
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maani kirjutamisest, mida méni aeg tagasi
eriti prantsuse kirjanduses harrastati. Ka
«Seitsmendas paevas» voib leida sugulust
Karl Ristikiviga, eriti tema romaanidega
«Hingede 66» ja «Rooma pédevik». «Hin-
gede 006» ja Kangro enda Tartu-romaa-
nide taoliselt esinevad siin korduvalt une-
naolised pildid, kummalised juhtumid ja
loogiliselt seletamatud asjaolud, tehakse
ulatuslikke hiippeid ajas, simbolkujundid
on rohutatud. Linus Asseri eluloo kokku-
seadmisel on otseselt kasutatud Karl Risti-
kivi biograafiat. Jutustamisviisilt on
«Kuues pidev» kergestiilsem, siia on pai-
gutatud viike lembelugugi. Kuid ka Linus
Asser otsib iseennast ning ihkab leida
lunastust.

Ristikivi ja Kangro ongi seisnud eesti
romaaniuuenduse eesotsas ning on oma
moju avaldanud ka Eestimaa eesti proo-
sale. Kangro on pidanud XIX sajandi 16pul
kujunenud ning tavaliselt kriitilise rea-
lismi mérksona alla paigutatud romaani-
tiitibi véimalusi ammendatuiks, ta on leid-
nud, et XX sajandi poOorase maailma
kujutamiseks on vaja-leida teistsuguseid
kujutamisvahendeid. Neid uusi kujutamis-
votteid ongi Kangro oma romaanides jé-
rele proovinud ja teistele teetdhisteks
seadnud.

Ristikivi ja Kangro loodud uus eesti
romaanitiitip pole kiill iildist pooldamist
leidnud, kuid on méjutanud eesti proosa-
kirjanikke nii eksiilis kui ka kodumaal.
Niiteks Helga Nou romaan «Paha pooiss»
(1978) on kirjutatud Kangro poolt jarele-
proovitud votteid kasutades, tegelikkus
lastakse muutuda unenéoks ja vastupidi.
Ka Enn No6u romaanid kuuluvad modern-
se romaani valdkonda, kuigi ta on uuen-
duslikest elementidest kasutanud peamiselt
kollaazi. Ilmar Jaks on romaani «Ei-
kellegi maal» (1963) kirjutanud assotsia-
tiivsete motiivide ahelana, korrates ja tei-
sendades pohilisi episoode. Samasugust
maapagulase fantastilisel viisil kodumaal-
kaiku, nagu serveerib Kangro romaanis
«Tartu» 1962. aastal, on kasutanud Albert
Kivikas romaanis «Kodukéija» 1963. aas-
tal.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Eesti rahvamangud maakonniti ja ldbi

aegade

TAIMI TULVA, TPedI koolieelse kasvatuse kateedri juhataja

ga kultuur on rikas rahva-

mangude poolest. Rahvaménge

on kogutud ja wuuritud juba

ammu. Méing on paljude eri-
nevate distsipliinide folkloori, etno-
loogia, antropoloogia, sotsioloogia, psiih-
holoogia, pedagoogika jt uurimisobjekt.
Praegusaegsete etnoloogiliste uurimuste
hulgast tuleks eriti esile tosta I. ja P.
Opie (15) rahvaméangude alaseid t6id.
Teadlased kinnitavad, et rahvaméingud
elavad lapses iga péev, kinnistuvad lapse
sonalise loomingu lisandudes. Tahendusli-
kuks peetakse folkloori osa. Laste folk-
loori vaadeldakse alternatiivkultuurina,
mille kaudu lapsed saavad véljendada
koike seda, mis taiskasvanute maailmas
on neile keelatud. Nimetatud uurimustes
on valja pakutud idee méangust kui laste

thiskondlikku elu reguleerivast siistee-
mist.
Iga polvkond on end ise loonud.

Kuigi lapsed on paindlikud ja kergesti
mojutatavad, ei suuda nad korrata eelmise
generatsiooni suhtlemisviisi, tavasid. Nad
teostavad iseennast kui isiksust.

Méang moodustab osa maailmapildist ja
kahtlemata pole see pelgalt tdiskasvanu
maailma jéljendamine. Vana ja uut kasu-
tades poimib iga polvkond oma sotsiaalse
keskkonna, loob vastastikused suhted ja
arusaamise mudelid. Tugevalt urbanisee-
runud elukeskkond pakub lastele aina
vihem voimalusi sotsiaalseteks kontakti-
deks tédiskasvanutega ning maéangukoge-
muste edasikandumiseks iithelt polvkonnalt
teisele. Silmapaistev rahvaméangude uurija
A. Marjanovié (11) arvab, et laste miangu
voib pidada iihiskonna kultuuriajaloo
vundamendiks.

Rahvaloomingu siistemaatiline kogu-
mine on hiline n#htus. Kummatigi on
andmeid, et esimese rahvamiangude kol-
lektsiooni avaldas 1283. aastal Kastiilia
kuningas Alfonso Tark. Kuningas késitles
méngu sama tdhtsana nagu ajalugu, re-
ligiooni, astronoomiat ja maagiat (4).

19. sajandi keskel dratas rahvusvahe-
list tédhelepanu saksa folklorist Wilhelm
von Mannhardt (1831—1880). Ta asus
uurima rahva uskumusi, kombeid, miito-
loogiat. Tema kaastooliseks oli F. R.
Kreutzwald. Siit sai néhtavasti mojutusi
ka Jakob Hurt (1839—1907), kes hakkas
samalaadset ainestikku koguma ja uurima
Eestis. Innukalt jérgneti Jakob Hurda
ileskutsele: «Mineviku tundmaéppimine
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néitab, missugune vahe on meie ja vana
aja vahel. See oOpetab hindama oleviku
védrtusi, kuid ka minevikust leidma seda,
mis on olevikust parem.» (5.)

Sellesama palvega poorduti taas eesti
rahva poole seoses J. Hurda 150. siinni-
aastapdevaga. Jakob Hurt pidas oluli-
seks rahva vaimuvara, rahvaluule ja aja-
loo tagasiandmist rahvale. Eriti tahele-
panuvddriv on meie pédevil J. Hurda
programmiline noue viikerahvale: saada
suureks kultuurilt, saada suureks vaimult.

Rahvaméngude ja rahvapéraste méngu-
asjade uurimiseks votsid ulatusliku uuri-
misto6 ette ka TPedI koolieelse pedagoo-
gika ja psiihholoogia eriala iiliopilased.
On valminud sisukaid diplomitséid (1; 12;
16) ning teoreetilis-praktilise suunitlusega
kursusetéid (9; 13; 14 jt). Koigi nende
uurimustega on tahetud kaasa aidata rah-
vapiraste minguasjade ja rahvamingude
taaselustamisele, kohandades neid minge
sobivaiks praegusajale, kaotamata seal-
juures parimuslikku vaidrtust, ning tuues
need mingud laste igapdevaellu.

Rahvamingude iildiseloomustamisel tugi-
neme I. Iviéi (16) seisukohtadele. 1.
Ivi¢ juhib praegu iilemaailmset rahva-
méngude kogumist, analiilisimist ning
antoloogiate koostamist. Vastavalt semioo-
tilistele kriteeriumidele soovitab ta jao-
tada rahvaméingud kahte suurde rithma:
praktilise tegevusega méangud sensoorika,
motoorika, psithhomotoorika, intellekti ja
kolbelise kasvatuse edendamiseks;
semiootiliste komponentidega reeglistatud
méangud, mis sisaldavad siimboleid, rolli-
méangimisi, miimilist kujutamist jne.
Siinkohal vo6iks olla huvitav tutvuda
ka meile ldhedase kultuuriga Soome rah-
vaméngude liigitusega Kalle Justanderi
(7) t66 péhijal.

1. Piliidmismédngud. Neil méngudel on
palju nimetusi, kuid méngureeglid on
vidga sarnased. Sageli on méngutavad
huvitavas seoses maagiaga. Uldjuhul si-
saldavad need méngud piiiidja narritamist.
2. Peitmis- ja otsimismidngud on koige
populaarsemad dues méngitavad méngud.
Lihtsat peitmist ja otsimist muudetakse
reeglitega keerukamaks.

3. Séjamingud ei sisalda tavaliselt kak-
lemist ega teiste «tulistamist». Pohi-
motteliselt ei erine need palju piliidmis-
voi palliméngudest.

4. Loovmingud peegeldavad tdiskasvanute
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maailma: poisid méngivad iildiselt auto-
dega, samuti politseiniku- ja r66vli-
minge. Tiddrukud méngivad koduminge.
5. Salatihingu-mingude mudel voib olla
voetud lasteraamatutest voi on tuntav
televisiooni moju. Edasiantavate juttude
sisu polegi tdhtis. Eesmiark on {ilendada
radkijate kokkukuuluvustunnet teiste or-
ritamiseks.

6. Kollektsioneerimist peetakse tradit-
siooniliseks, muutunud on iiksnes kogumis-
objektid. Kollektsioneerimine voimaldab
kogutavaid asju vahetada, omades seega
olulist kohta seltskondlikus suhtlemises.

7. Ajaviiteriimid. Riime on hakatud pi-
dama mingudeks, suhtlemisvormiks. Aval-
datud luuletustele, histi tuntud lauludele
ja poeemidele lisatakse oma sénu ning
moonutatud variandid saavad populaarse-
teks. Riimimisel pakub naudingut sona-
dega méngimine.

Soomlaste uurimustes on 200 aasta
pikkuse méngutraditsiooniga méange. Need
mingud on avaldatud raamatus «Méingida
on lébus» (10). Kogumik sisaldab rahva-
méange, -laule, ka tavade ja uskumuste
kirjeldusi.

Rahvaméngudel on veel sotsiaalsete
suhete reguleerimise funktsioon. Siin-
juures voib leida aset sotsiaalne inte-
gratsioon (grupi liikmete assimileerumine,
allumine reeglitele ja kujunenud normi-
dele) ning diferentseerumine (grupi liik-
mete eraldatus alarithmadeks, vaib-olla ka
individuaalseks tegevuseks).

Mairgatav on perekonna traditsiooniliste
kasvatustarkuste vdhenemine. Selle néh-
tusega on kaasnenud perekonna vodime
itha kasinamalt méngukogemusi oma las-
tele edasi anda. Ja kiillap on see ka
selgitust66 tulemus, et rahvaménge on
hakatud kasvatuseesmairkidel meie laste-
aedades enam méangima. Touke selleks on
usutavasti andnud 1980. aastate keskel
alanud selgesti tajutav rahvustraditsioo-
nide renessanss. Meie rahvast, sealhulgas
pedagooge on hakanud huvitama rahva-
kunst (rahvalaul, rahvaluule, rahva-
méng ja -tants), samuti elustub rahva-
kalendri tdhtpdevade tdhistamine.

Kiesolevas tutvustatava uurimuse ees-
mirk oli koostada teoreetiline iilevaade
rahvaméngudest ja rahvapérastest mangu-
asjadest (19), koguda rahvaménge, neid
analiiiisida ning koostada antoloogia. Va-
navanemate poolt meelde tuletatud ménge
on kogutud aastail 1986—1989. Meeldiv
on, et sellesse toésse on eespool nime-
tatuile lisaks lilitunud eriala péevase
ja kaugdppe iiliopilasi, kes on teinud
méngude kogumisel tdhelepanuvairset
t60d. Nelja aasta jooksul on kogutud 455
mingu ja esitatud hulgaliselt rahvapéraste
ménguasjade kirjeldusi.

Analiiiisime rahvaménge paikkonna
(maakonna), liigituse ning psiihhotera-
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peutilise toime poéhjal. Rahvaménge on
kogutud Eesti koigist maakondadest. Maa-
konnad kujunesid Eestis II aastatuhande
algusest ja need likvideeriti 1950. aastal.

Miénge analiilisides 1dhtusime ENE (6 kd,
1973) andmetest rahvaméngude liigita-
misel.

Eristatakse kolme riihma eesti rahva-
méange (2):

— vaimsed mangud (moéistatamine, pandi-
méngud);

— liikumisméngud (jéu-, osavus-, jooksu-
méngud);

— jaljendus-, etendusméangud (laulu- ja
ringméngud, samuti méingud mitme-
suguste ménguasjadega).

Arvestades Eesti geograafilist asendit on
siinsete rahvaméngude seas hulgaliselt
laene. Sageli on iihes maakonnas (nt
Setu) nii vene kui ldti, teises (nt Léédne- ja
Saaremaa) rootsi ja saksa moéjutusi. Rah-
vaméngud nagu -laulud (-muusika), -luule
ja -muinasjutudki on rahva looming, on
nii parimuslik ajaviide kui ka 1é6bustus.

A. Kalamees (8) on méngude kogumikus
rithmitanud eesti rahvaméngud samuti
kolme rihma: liikumismangud (méngud
véiljakul, maastikul; lume- ja jddméangud);
seltskondlikud méngud (pantide lunasta-
misega ja ilma selleta) ning meele-
lahutuslikud méngud (viljas, ruumis).

Koige enam on kogutud ménge Harju-
maalt (76); pohiliselt on need kogutud
Harju ja Rapla rajoonist ning Tallinna

linnast. Hulgaliselt kogunes ménge
Virumaalt (61) — Iisakust, Aserist,
Varangult, Narva-Joesuust ning Valga-
maalt (59) — Hummulist, Toérvast, Ote-

pdalt, Helmest. Huvitavaid méngukirjel-
dusi saime Tartumaalt (55), kusjuures
pohilise materjali kogusime Po6lva, Jogeva
ja Tartu rajoonist. Kaaluka panuse on
rahvaméngude kogumisse andnud Viljan-
dimaa (41), Saaremaa ja Muhu (35),
Setumaa (37) ning Parnumaa (31). Suhte-
liselt vdhe materjali kogunes Voérumaalt
(22), Jarvamaalt (21) ning Laidnemaalt
(17). Koiki ménge on sobiv méngida
koolieelikutega ning paljud neist pakuvad
kindlasti mdngurddomu veel algklassideski.

Harjumaa (XII saj—1950) maéangudest
moodustavad kaaluka osa liikumisméngud
vahenditega (kepp, pulk, nooér, ratas).
Huvitavamateks méngudeks on «Linna-
poletamine» ja «Rattaméng». Kogunes
selliseid toredaid arvamisménge nagu
«Hea malu», «Korv kummuli», «Ei ega
jaa». Esitati mitmeid ténapdeva lastele
tundmatuid lauluménge («Meil kevad
kdes», «Nuudiméng», «Meie tahame taeva
minna»).

Virumaal (XIII saj—1950) on méngitud
ponevaid matkimisméange («Linnud», «Va-
naema léngakera», «Kull ja kanad»).
Saadi mitmesuguseid palliméngude kirjel-

«Mineviku
tundmadppimine
/.../ opetab
hindama

oleviku

vddartusi,

kuid ka
minevikust
leidma seda,
mis on olevikust
parem.» (J. Hurt)

Kasvataja,

kes tunnetab
rahvaloomingu
tahtsust,
poordub
sagedamini
rahvaluule,
rahvalaulu ja
rahvaméngu
poole.

Rahvaminge
on vdimalik
kasutada
psiihhoteraapia
vahendina.



dusi: «Pallikool», «Palli Mats», «Amee-
rika». Ka Pohja-Eestist kogunes vidhem-
tuntud lauluméngude («Mina uhke», «V4ii-
ke Hans laks kosima» jt) kirjeldusi.
Tartumaa (1582—1950) méinge analiiii-
sides selgus, et rohkesti on ringméngude
kirjeldusi («Tuikesed», «Moosekandid»,
«Talurahvaméng» jt). Kirjeldati veel mé-
ningaid arvamisménge, mis on seotud as-
jade peitmise ja &raarvamisega. Esitati
sportlikke méngude kirjeldusi («Mustlas-
maadlus» ning osavusméangudena tuntuid
(«Pulkade korjamine», «Kivimang»).
Vorumaalt (1783—1950) kogunes hul-
galiselt vaimseid ménge («Arva é&ral»,
sonaméange loomade-lindude nimede voi
luuletuste-laulude kohta). Liikumismén-
gudest domineerisid vahenditega (eriti
pulgaga) médngud, nagu «Penipulk», «Pop-
ka», «Pulgaming». Kirjeldati mitmeid
tdhelepanu ja kiirust noudvaid ménge.

Valgamaal (1920—1950) huvituti enam
jou- ja osavusmiangudest («Kde suru-
mine», «Leiva ahju viskamine», «V&h-
kide voidujooks», «Karkudel kédimine»
jt). Enamik Valgamaa mangukirjeldusi on
kogunud Piret Mitt (13). Saime mitmeid
hiipitusméangude kirjeldusi. Moéned laulu-
mingud on praegugi védga populaarsed
(ringméngud «Kes aias?», «Uksinda kon-
nin ma»), samas leiti ka v&hetuntud
méange («Nukuméing», «Kosjad»). Napu-
mingudest harrastati kassikanga kudu-
mist ja vurrikeerutamist.

Viljandimaalt (1783—1950) kogunes
huvitavaid pandilunastusménge. Palju
mingiti etendus-jdljendusménge («Kapsa-
pea», «Lambaméng», «Kingsepp»). Lii-
kumisméangudest méngiti koige enam osa-
vust noudvaid ménge («Laptuus, «Seitse
pulka», «Hipped modda kiver). Kirjel-
dati veel tdahelepanu ja reageerimiskiirust
néudvaid méange («Tee seda, tee teist»,
«Plaksuméng»).

Jdrvamaale (enne XIII saj—1950) voib
omaseks pidada vaimset voéimekust, tai-
bukust ja erilist tdhelepanu noéudvaid
mange («Pliian, piiiian kiisapoegi», «Tihi
koht»). Ilmeka kogumi moodustavad palli-
mingud ja sportlikud voistlusméngud.

Pirnumaal (1582—1950) armastati lii-
kumisménge («Trihvaa», <«Kekskasti-
méng»), nende seas olid levinud veel
pallimidngud. Suuremad, juba koolis k&i-
vad lapsed mingisid laevade pommita-
mist. Meeldisid mangud pantide lunasta-
misega.

Lidnemaal (enne XII saj—1950, XVI
saj 16pp—1946 ka Hiiumaa) mangiti hul-
galiselt arvamisminge pantide lunasta-
misega, populaarsed olid modistatamis-
mangud. Mujal vihetuntud liikumismén-
gudena kirjeldati «Linnukest» ja «Vile-
mangu».

Petseri (Setumaa) (1920—1950) vaimu-
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laadi ja rahvakultuuri kujunemist on
tugevasti mojutanud venelased. Meenuta-
takse ringminge ja laulumiinge («Kus
kidisid, vidike Annake», «Leigo, leigo»).
Karjas kaies méngiti kiviménge. Meele-
lahutuslikest méngudest méangiti kaika-
viskamist («Krasna-palka», «Ts6oriviska-
mine»). Tuntud olid jooksuméngud.

Saaremaa (enne XII saj—1950) méngu-
kirjelduste hulgas oli koige rohkem
lauluménge («Need pulmad tulid Saa-
rest», «Kus on minu roosi 6itse?»).
Liikumismédngudest vo6ib  huvitavateks
pidada «Pé#evapulka», «Karu Murkat»,
«Kuremangu».

Uhesuguse sisuga rahvaminge méingiti
Eestimaa eri paigus. Nimetagem nendest
«Kivimdngu», «Nipsuméngu», «Trih-
vaad» (ka «Ukraadina»), lauluméangudest
«Me ldahme rukist loikama», «Uksinda
konnin ma», kassikanga kudumine.

Laste ménguaeg jadi iildiselt napiks.
5—6aastased olid juba hane-, lamba- ja
lehmakarjas, Gaastasi jdeti sageli koju
nooremaid odesid-vendi hoidma vo6i anti
kodust véalja lapsehoidjaks. Mangiti karjas
ning siis, kui sai vanemate silma alt
kaugemale. Rahvakalendri tdhtpdevi peeti
koos perega, siis mingisid ikka suured
koos lastega. Siigis- ja talvaéhtutel 6pe-
tas ema vokivurina saatel lapsi lugema.
Eestlased olid 96,2%, kirjaoskajad juba
ligi 100 aastat tagasi.

Jéargnevalt analiiiisime rahvaménge Ees-
tis levinud miAngude tiiiipilise jaotuse
alusel. Koige rohkem mangiti {ile kogu
maa liikkumisméinge. Sddrased mangud ta-
gavad liikumisvabaduse ning arendavad
laste reageerimisvoimet. Nonda on need
kasulikud ja vajalikud lapse iildarengu
huvides. Need méangud loovad r6omsa
meeleolu ja tostavad emotsionaalset too-
nust. Enamik liikumisméngudest on iiles
ehitatud jooksja-piitidja péhimattel. Tihti
on piiidmismédngudel loomade nimed
(«Kass ja hiir», «Kull ja linnuke»).
Hiippeméngudest on koige enam levinud
«Keksukast». Arvestatava osa moodusta-
vad mitmesugused jouméngud. Ponevust
pakuvad loomade liikumist imiteerivad
méngud. Palju on méngitud palliménge.

Vaimsed mingud nouavad lastelt taibu-
kust, osavust ja head koordinatsiooni.
Lemmikménguks vois olla «Kiviméng»,
mida esitati 36 eri variandis. Hoolega
méngiti pandilunastamisménge. Laste-
aedades tehtud méingude méngitavuse
katsed néitasid veenvalt pandimédngude
suurt populaarsust.

Vaimsete méngude hulka liigitasime
needki méngud, mida saatis joonistamine
paberile vo6i Oues liivale («Kotiméng»,
«Eit ja taat maja ehitamas»).

(Jargneb.)
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EESTI PEDAGOOGILISE MOTTE

Korgkooli funktsioonidest iihiskonnas®*

Korgkool tdidab ithiskonna tervikus mitut
olulist funktsiooni.

1. Sageli on esiplaanile nihkunud funkt-
sioon kindlustada valmisolek kutsetege-
vuseks mingil konkreetsel alal, seega iihis-
konna professionaalse tegevuse struktuuri
taastootmine. Viimastel aastatel ongi eriti
seda elementi korghariduse tervikus réhu-
tatud. Ei ole kahtlust, et see on korg-
kooli ettevalmistuse oluline aspekt. Téhtis
on ainult olla védga tapselt selgusel,
millised valmidused kuuluvad ihte voi
teise kutsetegevuse struktuuri. Pahatihti
on ldhenemine olnud kitsas ja kutse-
tegevuses on tehtud keskseks viheste ope-
ratsioonide sooritamise valmidus (oskus
tdita neid voi teisi formulare, nagu klassi-
péevikut, vormistada plaane jne), igno-
reeritud on antud kutse laiemat kon-
teksti, eriti isiksuse kui terviku suhet
kutsetegevusega. Seega tdhelepanu kes-
kendamine liksnes kutsetegevusele on viga
problemaatiline. Kogu tdhelepanu kesken-
damine iiksnes sellele elemendile voib
oluliselt desorienteerida korgkooli kui
terviku, teaduskondade ja kateedrite ning
iiksikute oppejoudude tegevust. Vdhemalt
vordselt oluliseks tuleb pidada veel teisi
korgkooli funktsioone.

2. Kujundada iliopilasel selline elu- ja
opitegevuse stiil (individuaalne elutege-
vuse siisteem), mis voimaldab talle omaste
psiiihiliste ja kehaliste ressurssidega toime
tulla o6pingutega (tulevikus kutsetdoga)
ning teiste talle eluliste probleemidega
(suhtlemine soprade ja vastassooga, tegele-
mine oma harrastustega, kohustuste tait-
mine oma perekonnas ja teistes koos-
lustes, millega ta seotud on, ilma et tekiks
selliseid pingeid ja konfliktsituatsioone,
mis voivad viia kehalise vo6i vaimse ter-
vise héireteni vo6i mis tahes alal tegevuse
efektiivsuse olulisele langusele.

3. Kujundada valmisolek ja véimalikud
isiksuslikud potentsiaalid eneseregulat-
siooniks erinevates elusituatsioonides. Ar-
vestades, et isegi kutsetegevuse efektiiv-
sus oleneb elutegevuse teistest elementi-
dest, on 4armiselt oluline véimaldada kérg-
koolis vilja arendada tegevusrepertuaar,
mis véimaldab 166gastust, pingest vaba-
nemist, aga arendada ka valmidust moist-
likult valida erinevate alternatiivide vahel,
asendada iihed vajaduste rahuldamise vii-
sid teistega. Niisiis isiksuslikku kiipsust
ei vo6i unustada agaruses tahta head

* Kisikirjaline materjal Heino Liimetsa
arhiivist.

HARIDUS

1991 -

ametnikku voi késitédlist. Kui meil 6nnes-
tub kujundada kiips isiksus, siis see vo0ib
tulla pikemata toime tehnoloogiliste pisi-
asjadega.

4. Kujundada eelclused enda identifit-
seerimiseks uhiskolana ja selle mitmesu-
guste allslisteemide:ga (haridussiisteemi ja
intelligentsi kui sotsiaalse kihiga).

SAATEKS

ENE-MALL VERNIK,

TPedI pedagoogika ja psiihholoogia
kateedri vanemteadur, dotsent,
psiithholoogiakand idaat

Kéesolev kirjutis Heino Liimetsalt pédrineb
ldhiminevikust — ajast, mil koostati
kommunistliku kasvatust66 programme
korgkoolidele. Need napilt poolteist masi-
nakirjalehekiilge naivad olevat kirjutatud
sissejuhatuseks ja seletuseks iihele taolisele
programmile, mis kannab pealkirja
«TPedl iilidpilase isiksuse arendamise
programm». Et programm ei kuulu
ajakirjas avaldamisele, votsin endale voli
H. Liimetsa tekstile uus pealkiri panna.
Mulle tundub see lithike tekst aktuaalne
olevat, see peaks tédnasele lugejale huvi
pakkuma.

Juba 1990. a septembrikuust kéib
(suhteliselt kitsas ringis) Eesti kutse-
hariduse reformi (eelndu) arutelu. Selles
sisaldub ka korgkooli reform. Keegi ei
kahtle, et kutse- ja korgharidus uuenda-
mist vajavad. Raske on aga olnud leida
inimesi, kes votaksid enda peale iilesande
vastava kontseptsiooniga vaeva nédha, ja
seetottu tuleb muidugi autoritele ténulik
olla. Kontseptsiooni koostamisel on raken-
datud siisteemiteoreetilist ladhenemist ja
tahaks loota, et see meie hariduisuuenduse
tohuvabohusse selgust tuua aitab ning
konstruktiivsete tulemusteni viilb.

Ma ei kirjuta praegu retsensiooni eel-
noule tervikuna. Keskendun vaid eelndou
sellele osale, mis korgharidust puudutama
peaks ja puudutabki. See osa tekitab
minus noutust. Miks siis?

Korgharidus kui moiste on eclndus allu-
tatud kutsehariduse moistele: «Kutse-
haridus on {ildmoéiste senise ku'tse, kesk-
eri- ja korghariduse kohta» (lk §).
Korgkooli aga kiésitatakse kui k:utsekooli
tiitipi: «Luuakse kolm kutsekoolide pohi-
tiilipi: kutsedppekeskused, kérgkoolid,
tdienduskoolid. ... Korgkoolid on kesk-
hariduse baasil koérgharidust ja. kutse-
oskusi andvad oppeasutused» (lk 11).
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Just nende lausetega eelndus noustun ma
koige vihem. Mulle ei meeldi korgkooli
vaatlemine kutsekoolina ega korghariduse
kéasitus kutseharidusena. Formaalselt vot-
tes on selline késitus kiill o6ige, sest
kutsehariduses eristatakse toepoolest ma-
dalamat, keskmist ja korgemat astet. Ja
korgemat astet saab toepoolest korgkoolist.
Koik oleks nagu oGige ja ometi ei ole ka.
Korgkooli ja korghariduse kasitus alluta-
tuna moistele «kutse-» ja ainult moiste
«kutse-» kontekstis tekitab minus aru-
saama, et koérgharidusest saab senise
(reformieelse) kutsehariduse pikendus. Ja
et senisele kutsekoolile lisaks hakkab niiiid
lumpenproletariaati tootma ka korgkool.
Eelnou pohitekstile lisatud méarksonastiku
andmetel on kutseharidus «kutseoskusi
andev haridus» (lk 66; minu soren-
dus E.-M. V.). Niisiis, vairtustub re-
formi tulemusena oskus, kutseoskus.
Vihevoitu korghariduseks. Muidugi on
kérgharidus ka korgem kutseharidus. Aga
mitte ainult.

Teine noutuks tegev teema konealuses
eelndus on iild- ja kutsehariduse seos.
Eelnoust jadb mulje, nagu oleksid ild- ja
kutseharidus eraldi seisvad, teineteisest
s6ltumatud, hierarhiliselt korrastuvad
haridusosad, kusjuures kutseharidus oleks
nagu korgem, parem, viaadrtuslikum; iild-
haridus justkui alluks talle voimalike
haridusliikide redelil. Eelnéu pdhiteksti
alusel seda péris kindlalt viita ei voi,
sest iildharidusest seal praktiliselt juttu
ei tehta. Oeldakse kiill, et iildharidus-
siisteem on kutseharidussiisteemi meta-
slisteemi osa, kuid milles tema meta-
roll seisneb, ja kuidas kutseharidussiis-
teem iildharidussiisteemi kui metasiistee-
miga seostub, sellest eelnéu pohitekstis
juttu ei tehta. (Kas kutsehariduse refor-
miga loodetakse toime tulla iildharidus-
reformist soltumata?). Selline iild- ja
kutsehariduse seose korvalejitmine tekitab
motte, et siingi on midagi lahti vA#r-

tustega. Mida ikkagi tuleb haridus--

reformi kédigus ja tulemusena vaartus-
tada?

See kahtlus saab kinnitust eelnéu pohi-
tekstile lisatud materjale lugedes. Seal
koitis mu tédhelepanu liidese probleemi
késitus haridussiisteemis. Nagu juba
oeldud, on eelnéu autorid haridussiisteemi
kontseptsiooni koostamisel kasutanud
siisteemiteoreetilist lahenemist. Indiviidi
vaadeldakse aktiivse lahtise siisteemina,
mille metasiisteemi moodustavad loodus-
keskkond, teised inimesed, tehiskeskkond,
kunst, muusika, kirjandus, teadus (lk 33).
Haridus on liideseks indiviidi ja keskkonna
vahel, hariduse kaudu toimub info vaheta-
mine keskkonna ja indiviidi vahel. Hari-
duse all moistetakse seejuures terviklikku
osa kultuurist, mida konkreetne inimene
on omandanud ning mida ta kasutab
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suhtlemisel iimbritseva keskkonnaga. In-
diviidi suhe keskkonnaga on kas passiivne
voi aktiivne; esimesel juhul toimub info
liitkumine keskkonna voi selle alamsiisteemi
poolt indiviidi poole, teisel juhul vastu-
pidi. Oma korgemas vormis téhendab
aktiivne suhtlus keskkonnaga loovust
(1k 33). «Selleks, et keskkonnaga ak-
tiivsesse suhtlusse asuda, peavad inimesel
olema teatavad kutseoskused, s.t. kutse-
haridus» (lIk 33).

Loetu tekitab minus ettekujutuse, et loo-
vuse allikaks on kutseharidus, iildharidus
kujutab endast aga indiviidi passiivset
suhtlust keskkonnaga. «Uldhariduse iiles-
andeks on luua tasakaalustatud, s.t ligi-
kaudselt vordse ldbilaskevoimega liidesed
indiviidi ja tema keskkonna alamsiistee-
mide vahel. Seejuures on need
liidesed valdavalt passiivsed»
(Ik  33; minu sorendus E.-M. V.).
«Kutsehariduse iilesandeks on eelkoige
mone liidese lédbilaskevoime suurenda-
mine ja selle muutmine aktiiv-
seks (lk 35, minu sorendus E.-M. V.).
Niisiis — kutseharidus on indiviiidi ja
keskkonna aktiivse suhtluse allikaks ja
seega ka aktiivsuse koérgeima vormi —
loovuse — allikaks. Uldharidus on valda-
valt passiivse suhtluse allikaks. Minu jaoks
on sellises késituses kaks arusaamatust.

Siin vastanduvad kutse- ja iildharidus,
nad asetuvad semantilise telje «aktiivne-
passiivne» erinevatesse otstesse. Sellise
vastandamise tulemuseks voib olla (ja
viimased aastakiimned ongi olnud) taht-
mine poorata pohitdhelepanu kutsehari-
dusele, kutseoskuste andmisele, alahinna-
tes iildhariduse osa inimese arengus, taan-
dades selle vaid kutsehariduse kui toelise
hariduse alusele. Kutseharidusesse suhtu-
takse kui toelisessse haridusesse, kui péris-
haridusesse. Ent tegelikult on iildharidus--
lik ettevalmistus kutseettevalmistuse lahu-
tamatu koostisosa. Ei ole nii, et iild-
haridus kujundab passiivse suhte indiviidi
ja keskkonna vahel, ja alles kutseharidus
toob sellesse suhtlusse aktiivse, loova
iseloomu.

Veelgi olulisem, et loovus polegi niivord
oskuste kvaliteedi probleem, see on hoopis--
ki isiksuse kvaliteedi probleem. Selle ase-
mel, et vidrtustada (kutse)oskusi, vajab
vadrtustamist hoopis isiksus — tema
enesetunnetus, eneseteostus, eneseregulat-
sioon ja muu «enese-»ga seostuv. Just
selles kontekstis nden H. Liimetsa kirju-
tise aktuaalsust. H. Liimetsa lemmik-
teema oli — milliseid funktsioone tdidab
kool. Kool on mitte ainult oOppimise
koht, wvaid ka elukeskkond, kultuuri-
keskus; korgkool olgu teaduskeskuseks.
Koolis kdimise eesmirgiks ei tohi olla
ainult oskuste omandamine, kutseetteval-
mistus ei saa olla efektiivne vaid kutse-
oskuste andmisega.
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Méart Meos 110 aastat

16. jaanuaril téditus 110 aastat koolitege-
lase Mart Meose Parit Tarvastu
vallast talupidajate perest, dppis ta aastail
1892—1895 Tarvastu kihelkonnakoolis,
1897—1901 Tartu Opetajate Seminaris. T66-
tas dpetajana Vana-Léve ministeeriumikoolis
Saaremaal, juhatas K&rstna ministeeriumikooli
Viljandimaal 1902—1907 ja samas ametis
Viike-Maarja kihelkonnakoolis 1907—1919,
Virumaa koolindunik 1919—1944. Aastatel
1944—1957 vene keele opetaja V.-Maar-
jas ja Simunas.  On
osa votnud seltskond-

stinnist.

likust tegevusest, ol-
nud Valjala P&llu-
meeste Seltsi juhatuse
liige. Helme karskus-
«Uksmeel» esi-
mees, Viike-Maarja
Laenu- ja Hoiutihisuse

seltsi

asutajaid ja seltsima-
ja ehitajaid, Eesti Aju-
tise Maandukogu lii-
ge, Viljandimaa voli-
kogu abiesimees
1918—1921.
Avaldanud brosiri
«Meie kool» (1922),
raamatud «Kuidas
dpetada lugema ja kir-
jufama» (1925), «Koo-
liaed» (1928), «Vaatlusi

ja harjutusi oigekirja
dppimiseks» | ja Il
oppeaasta (1929), Il ja IV (1930), V ja
VI (1931). On teinud kaastééd kooli-

kisimustes ajakirjades, «Postimehes», Rak-
vere, Viljandi ja Vaike-Maarja ajalehtedes.
Suri 1.03.1966. a Viljandis.

Maiért Meose elulookonspektist voib vélja
lugeda pikaajalist
tegevust nii koolipéllul kui

ja erakordselt viljakat
ka dhiskond-
likus elus. Palju huvitavat praegusele pdlv-
konnale pakuvad tema kodu-uuringud ja
memuaarid. Ta on oma eludhtul kirja pan-
nud maélestuste vihikud «Minu haridustee,
haridusjuhid ja tsaariaegne t66vali» (1963)
ning «Virumaa | koolinduniku jaoskonna
koole, &petajaid ja opilasi» (1965). Kaks
viimast on hoiul Pedagoogikamuuseumis.
Direktor Ilmar Kopso lahkel loal avaldame
viimatinimetatust suhteliselt iseseisva pea-
tki naitamaks M. M. ladusat ja haaravat
jutustamisoskust ning head maélu ja teravat
tdhelepanuvéimet. Tema kasikirjad on niivérd
korrektsed, et toimetajal pole vaja katt
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kiilge panna. Alljargnevas on séilitatud autori
kirjaviis.

3. OPILASED

Tsaariajal oli koolikohustus kehtiv vaid
kolmeklassilise vallakooli ulatuses. Algas see
laste kiimnenda eluaastaga. Juba 19. sept.
1919. a. pandi Asutava Kogu méarusega
kehtima 4aastane koolikoohustus 9—14 aasta
oktoobril samal

vanusega laste kohta. 1.
aastal andis haridusministeerium juhendi
selle m&iruse teostamise kohta, lubades

teha erandeid, kui kohalikud olud mé&éaruse
kohest taitmist ei voi-

malda. Virumaal, na-
gu juba varem maér-
gitud, teostati selle

mééruse taitmine ju-
ba 1919. a. Seega tulid
siis korraga kooli 9-
ja 10-aastased lapsed.
Asutava Kogu poolt
7. mail 1920. a. antud
Avalikkude algkoolide
seadus laiendas kooli-
kohustuse aega laste
kohta 7—16 eluaasta-
ni. Koolikohustuse
algust aga kodanliku
Eesti ajal kaheksandast
eluaastast alla poole
ei viidud. See kinni-
tati ka Riigikogu
poolt 2. juunil 1931.
a.antud uues Avalikku-
de algkoolide seadu-
ses. Koolikohustuse
kahe aasta vérra alla-
poole viimine tekitas
kallaltki raskusi,
mille kirjeldamine ei
mahu ké&esoleva kirju-
Olgu vaid maérgitud, et

raamidesse.
programme tuli pdhjalikult muuta ja éppe-
meetode uuendada. Nooremate b&pilastega
tuli néiteks aabitsakursus koolis labi vétta,

tise

kuna varem oli 10-aastastel lastel enne
koolitulekut lugemisoskus pohiliselt
omandatud. Nii et tahab paika pidada (ihe
vanema Opetaja vdide, et varem kolmeaas-
tase vallakooli |&petajad olid rohkem are-
nenud kui pérastise neljaklassilise kooli
omad.

Opilaspere vaatlusele ile minnes tuleb
kéige enne peatuda kooli valulapse, s.o.
distsipliini juures. Oli tsaariajalgi mdnes
koolis distsipliiniga kiillaltki tegemist, eriti
Esimese maailmaséja ajal, kui soéttaldinud
dpetajaid asendasid juhuslikud asetéditjad.
Séda ise ja pérastine revolutsioon ei j&t-
nud distsipliinile halba mdju avaldamata.
Siis oli Bpetajal aga distsipliini sailita-
miseks rohkem vabamad kded. 1920. a.
Avalikkude algkoolide seaduses oli aga réhu-
tatud, et «kehaline karistus on keelatud».
See paragrahv sai kulutulena épilastele, eriti
ulakatele, teatavaks. Nende trotslikust ndo-
ilmest olevat lugeda vdidud — ah, ah,
puutu veell Ulakad &pilased olid siis valvel
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ja iga vdhemagi puudutamise korral tosteti
kisa, mis sageli ulatas ka haridusminis-
teeriumini. Nii kaebas (ks lapsevanem, et
Roela koolis olevat dpetaja tema poja kor-
vale 166nud nii, et veri olevat néahtavale
tulnud. Asi anti mulle juurdlemiseks. Sit-
sin kohale. Opetaja eitas sellist 166mist.
Kisisin siis neljasilma all bpilaselt, kum-
male kérvale 166di. Opilane muheles ja ei
saanudki 6elda, kumb koérv kannatas. Oli
ilmne, et asja oli liialdatud.

Ménikord oli kaebusel ka alust. Nii tuli
ministeeriumi Inju lastekodust, kus téétasid
ka algklassid, teade, et opetajad peksavad
seal lapsi. Juurdlusel selgus, ja seda réakisid

Spetajad ka ise, et nad on ménele ulakale .

lapsele vitsahirmu andnud. Kiisisin Gpeta-
jailt, kas siis teisiti |&bi ei saanud ja miks
nad seesugust karistust, kui see pidi tarvis
olema, asutuse juhataja hooleks ei jatnud.
Opetajad vastasid, et mone &pilase kéitu-
mine pidi téiesti voimatu olema, nad téus-
vat muuhulgas tunni ajal klassilaudadele ja
jooksvat seal jne. Opetajad olevat pidanud
nditama, et nad ulakatest fiitisiliselt lle on.
Ja kui nad seda teinud, siis oli asi paranenud.
Juurdlusmaterjali saatsin ministeeriumi ja
sellega asi |6ppes.

Seesugust filsilist tleolekut «metsikutex
suhtes kasutas nii monigi teine O&petaja.
Nii radkis noor tugev Salla 6-klassilise
kooli meesdpetaja, et tal pidi vanemas
klassis (ks suur totakas poiss olema, kes
dpetaja suhtes sageli &hvardavaid zeste
teinud. Kord, tunni I6pul tulnud poiss jélle
dpetaja juurde ja vehkinud rusikaga Spetaja
nina all. Opetaja oli touganud poissi nii
tugevasti, et see pdrandale kukkunud. Met-
sikult olevat ta sealt vahtinud &petajale,
téusnud dles ja l&inud teiste hulka. Sest
ajast peale oli poisi kditumine paranenud.

Roela mbisakoolis oli olnud (ks vidga
vallatu véike poiss. Oppimine ei olevat
tema asi olnud, aga vallatuste peale pidi
ta péris meister olema. Ta olevat ka sellega
toime tulnud, et olevat paljastanud vahe-
tunni ajal oma ihu ja ndidanud tiitarlastele.
See opilane olevat aga téiesti muutunud
ja heaks Oppijaks saanud (he operat-
siooni jarel. Selle operatsiooni oli dpetaja
talle teinud omas toas, poissi «isalikult»
karistades. Ei siin kaebust olnud, poiss
nahtavasti fundis, ef ta seesuguse karis-
tuse oli é&ra teeninud. Ta vétitis kétte
ja parandas end.

Et eespooltoodud kaebustele, mis tulid
ministeeriumi kogu vabariigist, hoogu véhen-
dada, redigeeriti 1931. a. antud Avalikkude
algkoolide seaduses karistusparagrahv jérg-
miselt: «Koolis vdivad olla tarvitusel ainult
pedagoogiliselt lubatavad karistusviisid.» Te-
kib kiisimus, mis sellise redaktsioonilise
parandusega o&elda taheti. Kas ehk seda,
et mdddukas kehaline karistus, kui see ees-
marki taotleb, on ka pedagoogiline, seega
lubatud. Vahepalaks olgu lisatud, et tolle-
aegses Saksa riigi kooliseaduses oli karistus-
paragrahvil ka tlaltdhendatud sdnastus. Seal
olevat aga (ks Odpetfaja, d8pilast kehaliselt
karistades, kohtu alla sattunud ja talle
olevat ka karistus m&édratud. Opetaja olevat
siis pahaselt éelnud: «Tehtagu siis (kskord
kindlaks, mitu vitsahoopi on pedagoogi-
line».

Oli ulakaid &pilasi, kes rikkusid koolis
korda selleks, et koolikohustuse téaitmisest
vabaneda. Nii oli Liiguste koolis lihe suure
poisi patukesi kogunenud b&ige palju.
Koolihoolekogu oli arutanud poisi koolist
viljaheitmise kisimust (tol ajal oli hoole-
kogul seesugune &igus). Hoolekogu oli
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kaalunud ja otsustanud selle &pilase siiski
veel kooli jétta, lootes, et ehk ta parandab
ennast. Opilane aga, sellest otsusest teada
saades, olevat delnud: «Ah see siis ei aida-
nud veell» Ta j&tkanud siis endise suunas
oma tegevust seni, kui taotles oma ees-
mérgi.

Uldiselt piidsid &pilased aga hoolega
ja igasuguse ilmaga kooli tulla ja koolis
kaia. Oli juhtum (Salla-Tammiku koolis),
kus lapsevanem miskipérast ei tahtnud ihel
hommikul oma last kooli lasta ja lukustas
toa ukse, ise tééle minnes. Laps olj
aga pé&asnud lébi akna vélja ja pdgenenud
kooli.

Kord 66bisin tihes véikeses koolis (Saksi —
Arukiila). Oésel oli hirmus torm ja ftuisk,
hommikul olid hanged kérvalmaja raéstani.
Arvasin, ega lapsi naid kill kooli tule.
Lapsed olid aga tundide algul kdik kohal.
Kisisin, kuidas nad l&bi péaasesid. Vastati
— heitsime pikali ja veeretasime end lile
hangede. Koolikohustuse t&itmatajétmist, eriti
algaastal, tuli siiski ette, ménes kooli-
ringkonnas vahem, teises rohkem ja tingitud
oli see mitmesugustest pdhjustest.

Koolidistsipliini juurde tagasi tulles, tuleb
mérkida, et vd&arndhtused ka sellel alal
tekkisid mitmesugustel péhjustel. Kaik
vanemad opetajad ei olnud suutelised orien-
teeruma uutes, erinevates oludes, mitmed
noored asusid aga koolipdllule véga roosi-
liste illusioonidega. Nad lootsid koolist
ees leida kdike ilusat ja head, neid oli
Spetatud opilastele alati pdikest naitama ja
ei juhitud nende tdhelepanu
koolielu reaalsusele, nimelt sellele, et mis siis
teha, kui &petaja paikese nditamise puhul
dpilane Spetajale midagi muud néitab, nagu
eelmistes ndidetes ndgime. Seepérast noor
dpetaja kooli tulles tundis end sageli nagu
pilvedelt kukkununa, ei osanud algul palju-
des kiisimustes seisukohta votta seni, kui
oma kogemused abiks tulid. Naiteks olgu
noore o&petaja looduslootund Udriku kooli
4. klassis. Opetajal oli tund hésti ette
valmistatud, ta korraldas opetaja laual kat-
seid. Seda tulid vaatama vaid méned &pi-
lased, teised agaa liikusid klassis, ké&isid
vabalt ka o6ues. Ra&dkisin siis Opetajale,
et tunni heaks kordaminekuks tuleb kbéige
enne luua soodne olukord — hea distsipliin.

Ka vanematelgi &petajail juhtus véadratusi.
Simuna koolis té6tas lks keskealine tosine
naisdpetaja. Ta kiitles alati, et tal on hea
vahekord é&pilastega, 6pilased pidid olema
viga tédkad ja abivalmid. Méne aja jérel
kostsid sealt aga hoopis teistsugused héaéled.
Nii, j8&nud kord sinna kooli 66bima, astusin
sisse ka selle opetaja korterisse. Opetajal
olid niitid silmad peos, ta nuttis. Kisisin
péhjuse jarele. Opetaja vastas: «Opilased
ei kuula enam mu séna, ma olen &nnetul»
Tahendab, &petaja oli milleski vd&rsammu
teinud ja hea vahekorra rikkunud.

Distsipliin kannatas paaril néhtud korral
(Eipris ja Vdiperes) dpetaja nérga kuulmise
pérast. Nende opetajate tundides, ka minu
juuresolekul, oli alaline kémin ja nii regu-
leeritud, et see kémin ei ulatunud Spetaja
kuulmispunktini.

Nagu eespool nigime, oli koolikohustuse
alguseks algul 10-aastase asemel 9- ja siis
8-aastane laste vanus. Uhes koolis aga
ndgin ma, et esimeses klassis oli kaunis
suur rithm lapsi, kes paistsid hdsti noore-
mad olevat. Nad tunnist osa ei vétnud ja
istusid passiivselt, Opetaja réddkis, et need
pidid 6—7-aastased olema ja olevat kooli
vdetud lapsevanemate soovil, et nad kooliga
harjuksid. Juhtisin dpetaja tdhelepanu selle-
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le, et lapsed harjuvad kill, harjuvad aga
passiivselt istuma, mida hiljem raske pa-
randada. See kool (Tudulinna) j&i hiljem
minu jaoskonnast vélja, nooremate laste
koolivétmine jai aga seal pliima ja kadus
vist alles (ihe vahejuhtumi jérel. Nimelt,
tuli kord (ks sealne lapsevanem haridus-
osakonda ja kaebas, et koolis tehakse dle-
kohut, sest tema laps, kes méodunud
aastal 6ppis 1. klassis ja sai sealt ka tunnis-
tuse heade hinnetega, on jdetud klassi
istuma. Siis selgus, et on tegemist éaastase
lapsega, keda véeti kooli harjuma ja kellele
kevadel anti «naljaviluks» ka tunnistus.

Kord, kui haridusminister Rahamégi kdlas-
tas Vaike-Maarja keskkooli, soovis ta néha
ka ménd algkooli. L&ksime siis |&hedal-
olevasse Kaarma kooli. Seal pani minister
tahele, et 3. klassis oli poiss, kes paistis
hé&sti nooremana. Selgus, et see oli dpetaja
poeg ja ta oli paar aastat klassikaaslastest
noorem. Minister ei pidanud seda normaal-
seks ja ta (tles tdhelepanuvéérsed sénad:
«Parlid valmivad meresiigavuses, kui me nad
aga sealt enneaegu vélja toome, siis me
pérleid ei saa.»

Hadas olid opetajad o ma lastega, kes
kippusid vara kooli. Kolmanda klassini jéud-
sid nad kiill teistega veel sammu pidada,
4. klass oma uute ja motlemist ndudvate
ainetega osutus neile raskeks. Ja niiid seisid
dpetajad probleemi ees, mis seesuguste
lastega teha, kas jatta nad 3. klassi istuma,
véi kogunisti iiheks aastaks vahepeal koolist
4ra votta. Viimast votet tarvitasid dpetajad
oma eespool kdne all olnud pojaga.

Uldse oli 6petajate alaealiste laste olukord
segane: koolis sa oled, aga klassiminekut
tahetakse takistada. Ega sellest takistamisest
kall palju midagi vélja ei tulnud. Lapsed
liikusid oma isa vdi emaga ikka klassis ka
tunni ajal. Kord oli ks véike titarlaps
minu klassisoleku ajaks opetaja korterisse
lukutaha pandud. Vanaema oli aga korraks
ukse lahti unustanud. Seda kasutas tiitarlaps,
jooksis klassi ja hiiidis klassi naeru saatel:
«Palun vabandada, et hiljaks j&in!» Uhes
teises koolis oli opetaja 5-aastane poeg klas-
sis lilkudes 1. klassi titarlaste hulgast enesele
ka «pruudi» leidnud. Vanemad réékisid
poisi kuuldes, kuidas «peigmees» oma pruu-
dist vaimustatud on. Jérgmisel péeval, kui
istusin  klassis, tuli poisu minu juurde,
nditas kdega Uhele titarlapsele ja utles:
«See seall» Uldse oli see poiss véga
arenenud ja jutukas. Kui &htul olime toas
kahekesi, ttles ta mulle: «Meie teadsime, et
teie tulete.»

Huvitavad olid need épetajate lapsed, nad
olid véga elavad ja jutukad, nendega saime
varsti sépradeks ja nii mdnigi soovis mulle
midagi oma ménguasjadest mélestuseks kaasa
anda.

Niid ehk tuleks ka |6petama hakata —
teemat on kiillaldaselt valgustatud. Tuleks
ehk veel mérkida seda, et umbes sama-
sugune oli olukord koolide alal ka Viru-
maa fteistes jaoskondades ja teistes maa-
kondades. Seega vdiks kdesolev kirjutis olla
kujukaks pildikeseks kogu meie maa tolle-
aegsetest koolioludest, vélja arvatud, mdnes
suhtes, iliksikud vallad Petserimaal ja teistes
piiriddrsetes kohtades.

M. MEOS
Kirjutatud 1965. a algul

Toimetus ei pea paljuks lisada huvitavat
fakti M&rt Meose pedagoogilisest véimeku-
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sest, oieti fema t66 tulemuslikkusest. Nimelt
taitub 1991. a 100 aastat sGnnist tema
K&rstna paevade opilastel Hendrik Adam-
sonil, Jaan Portil ja Anni Varmal, 1993. a
Jaan Kurnil, kellest nende t&htpaevade puhul
avaldame samuti meenutusi.

«Kodukéija» peategelase iilekuulamis-
stseenid tekitavad assotsiatsioone Risti-
kivi «Hingede 066» lopuosas esinevate
kohtupidamispeatilkkidega. Algul ja hil-
jemgi traditsioonilise romaani komposit-
sioonivotteid kasutanud Arved Viirlaid on
1957. aastal avaldanud uuendusliku il-
mega romaani «Seitse kohtupievar» —
Kangro Tartu-romaanid olid kiill sellal
veel ilmumata, kuid «Taeva votmed»
ja Ristikivi «Hingede 66» véivad méjuta-
jatena arvesse tulla.

Eestis voiks uuendusliku romaani aren-
dajatena nimetada esmajoones Mati Unti
ja Arvo Valtonit. Et viimane on vara-
kult lugenud « Hingede 66d», on kirjandus-
loos teada. Milliseid Mati Undi teoseid
tuleks Ristikivi ja Kangro uuendustest
mojutatuiks pidada, see vajaks eraldi
uurimist. Kiillap voiksid kéne alla tulla
eeskédtt «Morv  hotellis» (1969), «Via
regia» (1975), «Sigisball» (1979) ning
«Radgivad ja vaikivad» (1986). Arvo
Valton on pidrast mitmes suunas katse-
tamist aga uuendusliku romaani arenda-
nud aédrmuseni, kust pole enam edasi
kuhugi minna. Moétlen tema «Arvidi maa-
ilmareisi», mille esimesed osad ilmusid
1981. aastal. Selles on koik romaani aren-
damise traditsioonilised votted hiiljatud
ning kirjanduslikust loogikast taiesti loo-
butud, ainsaks iihendavaks seoseks on
jaanud kahe sugupoole printsiip. Valton
on ka ise moistnud Arvid Silberi tsiikli
aarmuslikkust ning hiljem tagasi poérdu-
nud traditsionaalsemate proosavotete
juurde.
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KOOLIMUUSLKA

Ergutada, kujundada laste

lcomingulisust

LEELO KOLAR, G. Otsa nim Muusikakooli ja Ida-Helsinki Muusikakooli 6ppejéud

ui ma médédunud suvel olin Hel-
sinkis ISME konverentsil kuulaja,
seisin tosiste raskuste ees, mida
paljudest loengutest, néidistundi-

dest vdi kontsertidest kill valida, sest

ISME konverentsil huvitavat oli eri saalides thtaegu.
Helsinkis  Onneks oskasin sattuda nn Yamaha
tutvustati gjisteemi  demonstratsioonloengule. Nagu

Yamaha-siisteemi.

Yamaha koolis
alustatakse
harmooniataju
arendamist
klahvpillide
{«Electonen)
mangimisega.

Yamaha-siisteem

musits

te

annab lapsele
eerimisroomu,
voimaluse
oma tundeid
istega jagada,

aitab kasvatada

50

isiksust.

sellel konverentsil tavaks, jagati loengul ki-
gile soovijaile tutvustavat materja-
li. Loeng iseenesest selgitas l&-
hemalt kattejagatut ja pani mét-
laste kasvatamise ja muu-

arendamise jarjekordne
Orffi,

lema:
sikalise
stisteem Kodaly,
Steineri jt karval.
Y amaha-siisteemil on (ks oluline
erinevus: alustada tuleb kohe
klahvinstrumendi mangimisest, mis

Suzuki,

on harmooniataju arendamise ja
praktilise harmoonia kasutamise
ainuvéimalik eeldus. See on p&hi-
) méte, mida on palju kardetud ja

#1 eitatud, kuna soovitud «néen-
¥ kuulen-méangin» asemel vbivad
niiid védga kergesti kujuneda

«nden-méangin-kuulen».

Ei osanud esialgu asjast midagi kindlat
kui aga jouti videomaterjali tut-
vustamiseni, tahtis hing (llatusest kinni
jddda. Avaras klassiruumis liks tiib-
klaver ja ringina paigutatud 8 (loe kaheksa)
«Electone» pilli («Electone» on kahe ma-
nuaali- ja pedaalidega elektriorel, mis on
Yamaha-koolis  spetsiaalselt laste tarvis
kasutusel. Pillil on niiidisaegse elektrooni-

arvata,

oli

lise instrumendi voéimalused) ja suur valik
166kpille. Iga pilli taga istus mudilane. Igal
neist oli kindel ulesanne: méngida mingi
motiiv,, kvint, saateelement v&i riitmifiguur
teatud ajal ja seoses. Koik see kokku
moodustas justkui omapérase védrvinguga or-
kestripala. Lapsed paistsid asjast suurt ménu
tundvat. Opetaja juhendamisel voisid nad
oma partiid varieerida, otsida eri vérvi- ja
ritmikombinatsioone, mida «Electone» |16pu-
tult véimaldab.

Saadud elamusest veel toibumata, ilmu-
sid kuulajate ette kaks 11—12aastast tuli-
punastes kleitides tatarlast, kes hakkasid
meile demonstreerima oma loomingutundi-
des saavutatut — ks klaveril, teine «Elec-
tone» orelil. Algul méngisid tidrukud eraldi:
pianist esitas killaltki komplitseeritud ja
virtuoosliku omaloomingulise pala Debussy
stiilis, millele jérgnes teiselt tlidrukult orelil
sonaadivormis teos klassikalises stiilis. Nende
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lisandus  niitd
klaveri-oreli duett, mis mdjus oma vérvi-

nauditavale esinemisele
rikkusega kuidagi orkestraalselt. Lépuks tuli
asja nael: publikult sooviti lihtsat motiivi,
mida paluti tidrukutel kohe improviseerida.
Kui nad omavahel olid piisavalt sosista-
nud, vaielnud ja naerugi kihistanud, otsustas
oreli-ttidruk llesande enda peale vétta. See,
lletas koéik ootused
ja oli arvatavasti Yamaha-koolituse muster-
ndide. Antud teemale tekkis arendus, koérval-
teema, kujunes sonaadivormi ekspositsioon,
(eriti arendatud),
ja suure kulminat-
siooniga kadentsil. Ei kardetud ootamatuid
modulatsioone, véljendus ja tehniline teostus

mis sealt nidd tuli,

t66tlus pikalt
koos efektse codaga

repriis

oli lllatavalt vaba ning sundimatu. Vormi-
tunnetus oli suurepérane.

Kaasasolev pedagoog Sei Owada lisas
esinemisele (6nneks!), et need on iihed tuge-
vamad opilased. . .

Laks aega, et sellest (llatusest toibuda.
Ja siis tekkis muidugi tésine tarve siiiivida
kaasaantud brosiilridesse. Mida need sisal-
dasid?

Yamaha Muusikafondi (sihtasutuse) presi-
dent on Gen’ichi Kawakami, kes on aval-
danud lihtsaid ja stidamliikke métteid: suurim
soov on, et kdik lapsed, kes on &ppinud
Yamaha muusikahariduslikku stisteemi, voik-
sid oma lapsepdlvele r6émuga tagasi vaa-
data, sest muusika on rikastanud nende elu.
Ta utleb, et kuna inimesed on siindinud eri
voimetega ja koik ei saavuta (ihesugust
muusikahariduslikku taset, ei tarvitse lapsest
kujuneda tingimata korge kvalifikatsiooniga
muusik. Kill aga avastab laps enesele musit-
seerimisr6dmu, suheldes muusika kaudu teis-
tega. Yamaha-siisteem ei sea enesele ees-
margiks laste sissesaamist muusikadppeasu-
tustesse voistluseksamitega, ei taotle lastest
kuulsaid esinejaid. Yamaha pole see koht,
kus muusikat kasutatakse kasusaamise ees-
mérgil vdi oma saavutustega silmapaistmi-
seks. Kawakami sdnul pole haridus tead-
miste kuhjamine, vaid peab aitama kasva-
tada isiksust. Selles mottes pole muusika-
haridus erand. Ta seab olulisele kohale 6pe-
tamise inimlikkuse. Ta soovib oma kunagistelt
kasvandikelt kuulda: «Kui ma olin laps, siis
oppisin ma muusikat sooja siidamega dpetaja
juures, seetdttu on muusika teinud mu elu
onnelikuks!»

Yamaha muusikaharidusliku siisteemi pohi-
printsiibid
O Arendada tunda helisid

voimet dra
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kuulmise jargi (kuni absoluutse kuulmise
arendamiseni), laulda ja méngida neid.

[0 Arendada harmoonia kasutamise v&imet,
mangida meloodiat sobiva saatega, luua pala-
sid, mis valjendavad mingeid emotsioone.
[0 Saada saavutustest rahuldust, jagada seda
tunnet teistega labi muusikaréomu.

| NOORIMATE MUUSIKAKURSUS

Vanus — 4aastased. Kestus — 2 aastat.
Vorm — 10-line &pilasriihm koos emadega.
Klassi varustus — klahvinstrument igale 6pi-
lasele, mitmesugused ritmipillid. Opetaja
varustus — klaver, «Electone», stereovérk,
tahvel.

Tosisemalt alustatakse klahvinstrumendi

oppimist 6aastaselt, samal ajal arendatakse
loomingulisi voimeid, ansamblimangu.
Noorimate muusikakursuse peamised
loomujooned:

1. Solfedzo Sppimine klahvpilli mingimisel,

ise-

selleks et kasutada muusikat, mis sisaldab
harmooniat. Klahvpilli on lapsel kerge kési-
tada: kola on hélbus produtseerida, klah-
vistik kindel, ulatus suur ja véimaldab oma
silmaga ndha heli positsiooni.

2. Grupitunnid. Oluline on, et lapsed olek-
sid samaealised,
sobrad,
liksteist tegevusele, mistéttu ansamblis dpe-
Kord nédalas toimub

samalaadsete véimetega

igapdevakaaslased, kes o&hutavad
mine on efektiivne.

1 tund.
Réhku pannakse 6ppekava eakohasusele,

peamiselt klahvinstrumendil m&ngimise vai- -

mete arendamisele. Opitakse 2 aasta jook-
sul umbes 40 lihipala, kusjuures palakesed
peavad olema kas meloodia, riitmi, vormi,
harmoonia voi kdlavérvi néidiseks.

11 SPETSIAALNE NOORTE ARENDUSKURSUS

See on moeldud neile, kes soovivad
muusikat 6ppida stigavuti. Opilasi valitakse
noorimate gruppidest. Vanus —  6—10-
aastased. Kestus — 4 aastat. Pohiained —
solfedzo, klahvinstrumendi harmoonia, an-
sambel, looming, klaver voi «Electone».

Neist 4 po&hiainet grupi-
tunnid, viimane individuaaltund.

esimest on
Solfedzo sisaldab kuulmise-, lehestiugemise-,
kahehdilse laulmise- ja riitmiharjutusi, parti-
tuuri lugemist. Opetus toimub aste-astmelt.
Siht on meloodilis-harmoonilise kuulmise
arendamine koigis helistikes. (Onnestus
ndha-kuulda vastavat videolinti, hdmmastas
eriline osavus ja kiirus!)

Klahvinstrumendi harmoonia on praktiline
harmoniseerimine klahvistikul. See on kur-
suse tegelik tuum: harjutada akorde, eri
saatekujundite variante, transponeerimist,
variatsioonide tegemist. Selle kursuse piken-
duseks on improvisatsioonidpetus.
Ansambel osa votavad klaver, «Elec-
tone», siintesaator, 166kpillid. Algul toimub
Spetus kuulmise jargi. Opetatakse mdistma
muusikat klassikast niiiidisajani, teoste kom-
positsioonilist struktuuri, stiili, eri perioode,
seadete meetodeid jne.

Looming. Kursuse siht on arendada lapse
loomingulist aktiivsust. Laps peab olema v&i-
meline ise looma ja esitama muusikat ning
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lihvida oma tehnilisi voi-
meid. Lapsed, kes ei oska veel loodut iiles

mérkida (noodistada), on mdéddapaasmatult

selleks soovima

instrumendis kinni. Antakse motiiv. Jargneb
improviseerimine duetis voi rithmas. Aren-
datakse vormitunnet lihtsamalt keerulisemale
(lauluvorm, rondo, sonaat jt).

Korvalmarkus: Jaapanis toimuvad igal aastal
laste omaloomingu kontserdid, kus osalevad
kogu maailma lapsed. Omaloomingu kont-
sertidega kdiakse esinemas ka véljaspool
Jaapanit.

Klaver voi «Electone»

Klavericpetus erilisi kommentaare ei vaja.
Electone'i-médng annab tehniliste votete
arendamise kérval ka helivirvide

uue oskuse niilidistehnika abil.

leidmise

Siia voib esialgu punkti panna. Siisteeme
on palju, sageli eitab iiks siisteem teist,
nende (le vaieldakse, ja hea et vaieldakse
— see paneb motted lilkkuma. Oluline on,
et dkski muutuks
stisteemiks slisteemi nimel, et épetus oleks
paindlik, olukorrast ja vajadusest séltuv.

stisteem ei kivinenuks,

Nii on Soomes sindinud veel (ks «sis-
teem», mis viimasel ajal levinud maailmas
mitmele poole. See on nn Colour-Strings
voi Colour Keys sisteem, vdlja arendatud
Ida-Helsinki Muusikakooli praeguse rektori
Géza Szilway poolt. Seda slisteemi tutvus-

tati samuti suvisel ISME konverentsil nii

viiuli-, kitarri- kui ka klaveriopetusega
-

seoses.

Opetus rajaneb Z. Kodéaly meetodil, mis
sisemist kuulmist audiovisuaalsel

mida nden noodipildis,

arendab
pohiméottel: seda
kuulen; mida kuulen, nden meelsasti noodis.
Muusika eri elemente esitatakse voimalikult
lihtsalt: oktaavid noodipildis on néitlikusta-
tud vérvide abil: 1.
punane, 2. oktaav — linnu h&il — kollane,

vaike oktaav — isa haal suur

oktaav — ema haal —

— sinine,
oktaav — karu h&al — roheline. Nii on see
ka vdrvilisena noodipildis ja lapsel on eri
kérgustes kerge orienteeruda. Opetuses on
kasutusel Kodaly meetodist tuttavad ritmi
ja solmisatsiooni nimed, kdemérgid. Mbel-
dud on see peamiselt 4—B8aastastele.

Koikidel siisteemidel on aga (ks eesmérk
— aarendada last muusikaliselt. Mille kaudu
ja mida esialgu olulisemaks pidada — riitmi,
harmooniat, helikérguste sisemist taju véi
veel midagi muud, kas see ongi nii oluline,
kui 16puks ikkagi «kdik teed viivad Rooman.

Minu isiklik arvamine eesti laste muusika-
lise kasvatamise kohta ISME konverentsil
kogetu pohjal on jargmine: oleme &igel
teel, teeme palju ja héasti, aga vdiksime
palju rohkem teha laste loomingulisuse
arendamiseks. Samuti ei ole meil praktilise
harmoniseerimisega asjad sugugi korras.

Kas annaks siin midagi é&ra teha?
Ka oli méédunud ISME konverentsi deviis
«Muusikaharidus pivlguga tulevikku». Kui
palju ré6dmu muusikast on
tagal

ei

selle deviisi

Léhemalt teavat
Yamaha-siisteemi
programmi ja
opetamismetoodika
kohta.

Uks
muusikaopetuse
siisteem ei tohi
ainuvalitseda,
opetus lahtugu
olukoorrast ja
vajadustest.

Colour-Strings
(Colour Keys)-
siisteem viljendub
audiovisuaalsel
pohiméttel:

mida naen,

seda kuulen;
mida kuulen,

seda nden.

Eesti
muusikakasvatuses
oleme Kkiill

oigel teel,

aga mondagi
annaks veel
paremini teha.



Viimse meheni (kooliromaan)®

RAIMOND KAUGVER

ktoobri 16pp 16i kaasa tugeva lumetu kilma.
Tammed ja kastanid pillasid tuuleiilides jah-
lehed,
kudus

peale aina tihedamat ja paksemat jddvaipa. Hommi-
kuti sérasid valgeks kiilmunud katused silmi valutama

munult maha oma viimased véike

tiigike kaubanduskooli ees endale

panevalt kirkas pdikeses, linn néis selle valenduse
ja kirkuse all kuidagi must, répane ja inetu. Ténavatel
hulkuvad sédurid olid peapidi
tornidesse» pugenud ja paistsid niimoodi
mongoli voi tatari sédalastena.

Koolis kaidi palitutes, ainult kergest koolimdtsist
ei loobutud — kitega punetavaid korvu
hoides kiirustati hommikul koolimaja poole. Meele-

vene oma «tdi-

mingite

kinni

olu oli endiselt segane, midagi ootav ja drevgi.

Ule Eesti kisti maha Vabadusséja maélestusmérke
ja ausambaid, Tallinnas reaalkooli eest voeti maha
Lembitu kuju, kooli poisid olid sellele reageerinud
dgeda meeleavaldusega, mitu neist oli vangistatud,
keegi ei teadnud nende saatusest midagi.

Rasmuse ja tema soprade linnakeses seisis esialgu
kdik veel puutumatult. Koolist tulles mééduti endiselt
avaral méekiinkal seisvast Amandus Adamsoni valmis-
tatud monumendist, aeg-ajalt tekkisid selle jalamile
varsked lilled ja pérjakesed, mis
hommiku valgenedes viibimata &ra koristasid ja puruks
rebisid. Paiguti pdrkasid véimuesindajad seejuures
kokku koolipoistega, kes véikestes salkades seisma
jdid ja nende tegevust selgesti kuuldavalt kommen-
teerisid. Militsiondérid ei teinud poistest
puudutasid vahetevahel oma ptstolikabuure
nagu enda julgustuseks voi péis’tele meeldetule-
tuseks; ile sdnasdja asi ei ldinud.

Lennart pildistas kord rithma miilitsaid, kui nad para-
jasti lilli ja pérgi ausamba alt kokku kahmisid,
seda néhti ja talle joosti poolde kooliteele jérele,

militsiondérid

vélja,
suuri

karjuti: «Seisal» ja «Ma lasen!», aga tulistama keegi
siiski ei hakanud, jooksus oli Lennart neist véledam,
ajaloolised fotod jaid terveks.

Rihmitus «Viimse meheni» asetas pérgi ja lilli regu-
laarselt kord n&dalas. Mingit valvet ausamba juurde
poldud pandud, ilmselt leiti, et lihtsam on koidu ajal
lilled ja pérjad é&ra korjata. Rihmituses oli niud
juba kiimme liiget, nende seas ka ainus tidruk,
Katrin Kivirand, kes sébrustas Kristjaniga ja oli tile
keskmise arukas ning vapper neiu. Tema hooleks
jaeti sageli ohtlikke pisitoimetusi koolis — tltarlapsi
ei jalgitud nii tahelepanelikult kui poisse.

Kirjutusmasin randas iihe juurest teise juurde, nagu
selles kokku oli lepitud, seni polnud veel kellegi
kodus labiotsimist tehtud, masina varguse lugu néis
olevat unustatud ja maha maetud.

Jurisson ilmus (ihel hommikul kooli sinise silmaga.
Tema iile hakati kohe nalja heitma, Eigi kuulutas
kérarikkalt: «Teil kéib see Kirilliga kohe kordamééda,
kord temal, kord sinul nina viltul» Jirisson vaikis,

* Algus H nr 7, 1990
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naeris kaasa, ei vastanud midagi kiisimustele, kust
ta selle «laterna» sai.

Ohtul riihmituse koosolekule tulles aga témbas ta
ootamatult taskust vélja pustoli. Teised vahtisid seda
jahmunult. Selgus, eelmisel &htul,
pigem kill juba &6sel sattunud vastamisi tundmatu
militsiondériga, kellega tal oli tekkinud sénavahetus

et lirisson oli

ja siis kaklus. Jirisson oli véheldast kasvu miilitsa-
mehest (le k&inud, riseluse ajal oli tal korda
ldinud militsiondari plstol &ra népata.

«Sa oled ikka liiga torm,» (tles Valmen laitvalt.
«Vaata, kui linna vahel é&ra, tead kiill,
mis see tdhendab.»

tunneb su

«Kus ta siis tunneb, kottpime oli,» vastas Jirisson.
«Mina teda ka ei tunneks, nédgusid me oieti ei
ndinudki. Ja koolimitsi mul kah polnud, (ks vana soni
sai pdhe témmatud.»

Nénda oli neil siis niid nii véi teisiti juba kolm
plstolit ja ehkki keegi neist poleks osanud o6elda,
mida nendega peale hakata, olid nad ometi omamoodi
onnelikud ja uhked nende relvade lile. Nad olid
ju loppeks veel vdga noored, nad olid palju lugenud
ja teadsid kaljukindlalt, et igal niisugusel organisat-
sioonil peavad relvad olema... Relvade hoidmise
kord oli range: need paigutati kindlatesse peidu-
paikadesse, neid kaasas kanda polnud lubatud mitte
kellelgi.

28. oktoobri 66l vapustasid linna ootamatult tu-
gevad plahvatused, mis panid akendel klaasid tari-
sema ja ajasid inimes unest (les.
isa oli voodis istuma téusnud, kuulatas
valvsalt ja ltles uksele ilmunud Lennartile:

Lennarti

«See on vist meie ausamba hauakell. . .»

Plahvatused kaikusid teravalt ja karistavalt 66-
vaikuses ning |6ppesid jérsult. Inimesed vahetasid
drevaid motteid, vélja vaatama ei tihanud keegi
minna.

Hommikul kooli poole sammudes ja suurte majade
vahelt vélja ausamba platsile pdérates jai Kristjan
nagu naelutatult seisma — Vabadussdja monumenti
polnud enam. Selle kohal paistis ainult IGhestatud
ja purustatud graniidist alus, mille kallal askeldasid
rutuga linna heakorratédlised, piiratuna mitmemeheli-
sest militsonaéride valveahelast. Rahvas oli kogunenud
véikestesse gruppidesse ja vaatas eemalt selle havitus-
166 Idpuleviimist. Kui keegi tddtegijatele liialt lahe-
nes, térjusid miilitsamehed ta kohe relvaga &hvar-
dades tagasi.

Kristjan ldks pikkamééda edasi. Ta vaatas nagu
unes lagedaks jddnud kiingast, kded témbusid ise-
enesest rusikasse. Ta ligines nii palju kui lubati ja
jalgis tardunud pilgul, kuidas jonnakalt vastupidav
graniit kirkade ja kangide all tha enam ja enam
lahti kangutati, kuidas monumendi jddnused ikka
madalamaks- vajusid ja tiikk-tiikilt ootfavale autole
laaditi.

Inimesed seisid surmvaikselt, ainult keegi purjus
voorimees ldks tuigerdades nende vahelt 18bi ja réékis
kdigest kérist laulda: «Julgesti, vennad, nilid tééle!»
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Teda ei puudutatud, isegi miilitsamehed ei hakanud
ta peale karjuma, vaid piiidsid teda vaigistavate
sdnadega korrale kutsuda ning minema saata.

Kell kirikutornis 15i iiheksa, Kristjan tajus vépa-
tades, et ta jééb kooli hiljaks, ja hakkas meeletult
jooksma tle lageda véljaku koolimaja poole. Talle
tundus, peab niimoodi kbéigest joust
jooksma ja jalgadega trampima, et mingitki tasa-
kaalu tagasi saada. Ta sddstis iile silla, tormas sisse

et ta just

ja trepist ules.

Tund polnud veel alanud, poisid seisid kobaras
akna all ja vahtisid vaikides kiinkale. Truuvérk vaa-
tas Kristjani samme kuuldes tagasi ja noogutas
tummalt. Kristjan asetas portfelli pingile ja astus teiste
juurde.

«Ldhuvad,» ttles Truuvark mdttetult, nagu poleks see
igaiihele selge olnud.

«Kuradid!» kiristas paks Oherd l&bi
Ta téukas end jarsult aknast eemale ja istus oma

hammaste.

pinki.

«Mis seal vahtida,» (tles ta valjusti. «Las I6huvad.
Kiill nad (likskord selle eest vastust annavad...»

See lapselik &hvardus ei leidnud kelleski vastukaja,
koik tajusid, et siin tegutseb véim, mis on m&ot-
matult tugevam kui nad koéik kokku, keda
keegi pidurdada ei suuda, véhemasti praegu mitte. . .
pilk langes klassi ainsale komnoorele,
paris silmitses

voim,

Kristjani
kes seisis vaikselt teiste taga ja
valjas toimuvat imeliku tusase nédoga. Kristjan tundis
akki Gletamatut vastumeelsust tema suhtes, ta viitas
peaga akna poole ja kisis celalt:

«Noh, Brenner, millega sa seda siis nlid seletad?

Kultuuri tdstmisega, eks?»

«See on loomulik ja moéédapddsmatu,» vastas
Brenner lihidalt.
«Ah nii. Kui roovvallutaja Hitler Pariisi sisse

marssis, siis pani ta kdigepealt Tundmatu Séduri haua-
le auvalve Gles.» Kristjan pé6rdus terve kehaga Brenneri
poole ja siilitas. «Sa utled alati, et néukogude véim
toob rahvastele 6nne ja vabadust. Kuidas sa siis
niitid seda sigadust nimetad?»

«See on poliitiliselt vajalik,» vastas Brenner ja vaikis
jalle.

«Nojah, mis sinu kdest kiisidagi, sa ju ei tea seda
isegi,» purskas paks Oherd pédlastavalt. «Kes sinu-
sugustele poisikestele seal teie staabis koiki asju
hakkabki seletama.»

«Brenner ei ole partei ajalooga lihtsalt veel nii
kaugele joudnud,» (tles keegi akna alt. Brenneri
ndgu omandas jumet, ta p6éddus mornilt
Kristjani poole.

«Mis te minust tahate? Et ma teid kartma
teist juttu hakkan ajama, teile jarele kiitma voi?»

«Kuule, Brenner,» (itles Oherd hoiatavalt plsti veni-
des, «sa ole parem vakka, kui sa ei taha pingi alla

lennata. Meil ei ole pea suu

pisut

166n,

sinu tarkusi vaja,
knnni ja hoia eemale.»
Brenner tuksatas, hea meelega oleks ta Oherdile

vastu pead virutanud, sellest paksukesest kdis tema

joud igal juhul lle. Aga seda ei saanud tfeha —

siin olid praegu kéik tema vastu.

Samal silmapilgul astus klassi 6petaja Eedermaa —
tuli konstitutsioonitund. Ta seisatas viivu uksel, Gfles
vaikselt: «Palun pinkidesse.» Ja l&ks oma laua juurde.
Opilased valgusid aeglaselt kohtadele.

«Eedermaa avas raamatu, mdtles siis limber ja tousis.
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siiski

«R&agime téna valimisdigusest,» litles ta otsustavalt
ja klassi meeleolu ignoreerides.

Oherdi kasi tousis:

«Palun tks kisimus.»

Eedermaa tegi nérga protestiva liigutuse, aimates
juba, kuhu Oherd oma kiisimusega sihib. Vaja oli
rahulikuks jddda, niisiis (tles ta neutraalsel
toonil:

«Palun, kui see kdib tdnase tunni kohta.»

«Millise konstitutsiooniparagrahviga se e siindmus
ennast kooskdlla annab viia?» kiisis Oherd ja viipas
kergelt vabiseva k&ega akna poole. Ta séérmed
témblesid. Eedermaa vaikis viivu ja Oherd riindas
kohe uuesti:

«Vastake, palun — meil oli siin véaike diskussioon
ja me ei joudnud péris selgele tulemusele.»

«Ma keeldun teile vastamast, kui te nii sdjakas meele-
olete,» vastas Eedermaa niiild madddukalt.
«Diskussioone voib arendada ainult rahulikult, asja-

olus

likult, vastastikuse lugupidamisega. Pealegi ei kuulu
see tanase tunni kavasse.»
Seda ltles ta halvasti, kogu klassist kais lle kahin.
«Ah nentis Oherd ja asetas teadmatult
kded puusa. «Ah nii. Minu arvates tuleks konsti-
tutsioonitunnis anda selgust just kdigepealt aktuaal-
selle kohta

nii,»

setes kiisimustes. Kui teil on eri-
arvamus. . .»
«Hea kiill,» modénis Eedermaa, «tuleks. Aga seda
saab teha ainult tasakaalukalt ja rahulikult.»
«Mida te bieti kardate?» hiiidis keegi
vahele, ise plsti téustes ja ndost punaseks minnes.

See oli vdike Erm, linna endise kriminaalassistendi

tagant

poeg. «Meie meeleolu vai?»

Eedermaa loobus talle vastamast.

«Kas te annate meile vastuse?» pressis Oherd.

«Ei,» vastas Eedermaa kogu oma rahu kokku véttes.
«Me ldheme tunni kava juurde.»

«T eie |ldhete,» parandas Oherd. Ta istus ja pédrdus
demonstratiivselt kiiljega Eedermaa poole. See oli
signaaliks, kogu klass peale Brenneri asetas raama-
tud l&rmakalt lauale ning keeras opetajale kiilje.

«Kuule, méngime o&ige partii malet,» itles Oherd
kdigile kuuldavalt oma pinginaabrile, vottis taskust
vdikese nahkakodidetud malelaua ning hakkas ma-
lendeid liles seadma.

«Te keeldute tunnist osa votmast?» kiisis Eedermaa
pisut dhetama hakates. Keegi ei vastanud, ta kordas
oma klsimust,

«Jah!» karjus
Ja taiesti Umber
laual klébistama.

Eedermaa vopatas ja astus sammukese tagasi.
Mida nendega peale hakata? Ta istus seesmiselt
pogusalt l6disedes ja hakkas oma mérkmikus sorima.
Tarvis oli aega véita, kiill nad maha rahunevad.

Tekkis pikk, narviline vaikus, mille ootamatult kat-
kestas tugev plahvatus. See mdjus nagu sipelga-
pessa visatud kivi — kogu klass s&8stis kohtadelt
tles.

«Kas kuulete?» karjus Erm. «Kuulete? Ja teie (tlete,
et niisuguseid asju tuleb rahulikus meeleolus aru-
tada?!»

«Jah!
ta pliiatsiga

Kristjan kannatust kaotades.
pbéérdudes hakkas

(Jérgneb.)
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0UIased Var!a-An’rslas

Traditsiooni kohaselt toimuvad UPUI suveseminarid
Eesti erinevais paigus, lisaks loengutele ja seminaridele
tutvutakse iimbruskonna kultuurilooliste vaatamisvaar-
suste ja looduskaunite kohtadega. CGPUI 1990. aasta
suveseminar peeti Yana-Antslas, peatuspaigaks kutse-
keskkool nr 45. Seekordse kokkutuleku peateema oli
kunstiainete osa koolitéds, lektoriteks Kunstiiilikooli
rektor professor J. Kangilaski, Eesti Kinoliidu loomingu-
line sekretdr J. Ruus, Kopli Kunstikeskkooli &petaja-
metoodik L. Tonisson, Konservatooriumi professor H.
Rannap, dotsent A. Elango. Suveseminaride kavasse
kuulub tavakohaselt diskussioon. Seekord rddgiti
kunstiainetest tfeiste &ppeainete hulgas, jutuajamist
suunas professor I. Unt. 6. ja 7. juulil liitusid
UPUI-lased iilemaailmsetest eesti 6petajate pidevadest
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Malestustahvli avamine H. Liimetsa ja E. Koemetsa
siinnikodude seinal.

KRISTJAN SAARSOO fotod

osavotjatega Otepddl. Kohtuti haridusministri asetditja
K. Lutsuga.

Ekskursioonijuhiks iimbruskonna kultuuriloolistesse
paikadesse oli kutsekeskkooli agronoomiadpetaja L.
Mindla. Seekordne ringsdit kujunes eriti tundeliseks
ja meenutusvédrseks, malestustahvlid pandi UOPUI
loomises olulist osa etendanud meeste — Heino
Liimetsa ja Enn Koemetsa — siinnikodude seinale. Nende
elutéé on seotud Eestimaa hariduse edendamisega,
paljudele opetajatele on nende ideed omaseks saanud
tdienduskursustel loenguid kuulates.

Malestustahvli avamisel Perajdrve metsavahitalus,
kus siindis Heino Liimets, konelesid A. Elango,
M. lJullis (H. L. éde), I. Unt, U. Kala, A. Liimets (H. L.
tiitar). Koemetsa kiilas Koemetsa tfalus said sona E.
Allese, 1. Kraav (E. K. fiitar), V. Maanso. Mélemasse
kohta istutati malestustammed, meeleolu 16i Voéru 1.
keskkooli naisansambli siidamlik laul.

Kéidi veel Méniste koduloomuuseumis ja B. Kangro
siinnitalus.
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Ise tehtud, hasti tehtud

Kui kasutada on parasjagu vana maja, mille seinapind
oma eakust varjata tahab, leiab nutikas Spetaja ikka
mingi lahenduse. Nii ka Taebla keskkooli kéasit6s-

spetaja Asta Kolamets. Tema on vana koolimaja
(ehitatud 1929) kunagises direktori korteris sisse
seadnud tiitarlaste k&sité6 ja kodunduse tarvis 5
ménusat ruumi.

TONU KALLE fotod

Médnge Parnumaalt

Neid rahvamdnge on eelnevalt katsetatud ja kasuta-
tud Pérnu sovhoosi lastepdevakodus peamiselt vane-
mate riihmade lastega. Sobivad ka algklassilastele.
Maéngud on valitud arvestusega, et oleks esindatud
kolmest rahvamédngu alaliigist iiks: liikumisméng,
seltskondlik méng pandi lunastamisega, seltskondlik

méng pandi lunastamiseta.

KOERAD JA JANESED — eeldavad hea haljastusega
suurt maa-ala.

NUMBRIMANG — méng, mida saab kasutada ka
matemaatikatunnis.

LOOMAAED — maéng, mida saab kasutada nii ema-
keele kui ka koduloo &petamisel.

KOERAD JA JANESED (liikumismang Pdrnumaalt)

Méngukohaks sobib hasti tihedasti podsastega kaetud
maastik véi mets. 2 mangijat hakkavad koerteks, 1
jahimeheks, kelle relvaks on pall. Teised méngijad on
jénesed. Jahimees hiitiab: «Uks, kaks, kolm!», mispeale
jénesed jooksma pistavad ja endid pdésastesse peida-
vad. Koerad ja jahimehed hakkavad jéneseid jélitama.
Leiab koer jénese iiles — hoiab ta teda seni kinni,
kuni tuleb jahimees ja talle palliga pihta viskab.
Maistagi peab jénes piitidma koerte kéest lahti rebelda
ja joosta jargmise poosa alla. Ka jahimees katsub
ise leida janeseid ja neile palliga pihta visata.
Nii tekib pidev jooksmine ja tagaajamine. Puiitud
jdnes jadb koeraks. Mang ldpeb koikide janeste
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kinnipliidmisega. Esimene plitu hakkab uueks jahi-
meheks, valitakse ka uued koerad ja méng kordub.

LOOMAAED (seltskondlik mdng Pdrnumaalt)
Maéngijad istuvad ringis toolidel ja igaiihel on méne
looma v&i linnu nimi. Loomaaiavalvur liigub véljas-
pool ringi ning jutustab lugu, milles esinevad loo-
made, lindude nimed. Iga looma v&i linnu nimetamisel
jérgneb see valvurile, asetab kded eelmise &lgadele
ja teeb oma haélt. On koik litkumas, kasib valvur
jarsku igal loomal véi linnul sooritada «oma liigu-
tus». Karu kaib kapuli, 66bik laksutab suletud silmi
jne. Taki aja pérast hiliab valvur: «Loomad puuril»
lgaliks katsub istuda toolile, samuti ka valvur. Toolita
jddnud méngija hakkab uueks valvuriks.

NUMBRIMANG (pandilunastamisega médng Pdrnumaalt)
Méngijad istuvad paaris. Koigile &Seldakse salaja
numbrid. Méangujuht hiitab numbreid tkshaaval vélja.
Hititav number peab jooksma méngujuhini. Hilitava
naaber aga peab teda takistama. Kui paariline
véljahlittud numbrit enne méngujuhini jéudmist
katte ei saa, annab tfa panti. Pérast toimub pantide
lunastamine.
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M. MAKCHUHI. HymHo nu o KomnbloTepe

3HaThL Bee!

Crartbs 3HAKOMMT CO LUKONLHOM NPOrPammom
no MHGMOPMATUKE, [Ae MMEIOTCA TeMmbl:
CTPOEHHE KOMMbIOTEPa, TEOPH S ANTOPUTMOB,
A3bIK MNPOTrPaMMUPOBAHKUS WM MNPOrpPamHoe
obecneyeHune, MCNONbL30OBAHWE KOMMBLIOTEPE,
BNMSIHME BbIUMCIMTENbHOMW TEXHMKM HA Yeno-
BeKa u obuLecTBo. ABTOpP KOPOTKO u3naraer
cofepmaHue KaXaoH TeMbl M MOTHBUPYET,
noYyemy LWKOMBHbLIM KypC MHOOPMAETUKM
pomxkeH B Bonblield Wau meHbluei Mepe
3aHMMATBCS KaXbIM M3 3TMX BONPOCOB.

M. PEMMEIDb. Hayunomeroponernyeckas
nuHKsa pechopmbl obpazoBaHmsi.

ABTOP MOKa3biBAET BO3MOMHOCTM Hay4HOM
MEeTOAO0NO0rMKM KAk npegnocbinky  BbiBOAA
WKONbI M3 NO3HABATENbHO-TEOPETHHECKOro
KpU3uca KW nposefeHns B MWU3Hb 06HOB-
neHHoro obpazoBaHMs.

K. NIYKK. Yenoreueckue OTHOWIEHMA M ne-
Aaroruka Mpexe.

Crarbsi 3HAaKOMMT C OCHOBHbIMWM HCTMHaMK
negarorukn Mpere: yuawmecs paborator
CaMOCTOATENBHO M MOryT Ccamu nNnaHupo-
BaTb CBOIO paboTy; KOHTPONb M HakaszaHwe
YHHMHAOT yenoBeyeckoe AOCTOUHCTBO;
OLEeHKa — BbiQYMKa B3POCNbIX, Y KOTOPOM
OTCYyTCTBYET 06'beKTHEHOe “ MCTUHHOE
copepaHme; pe6eHOK BONMKEH MMETb BO3-
MOXHOCTb pa6OTaTb B CBOEM PpHUTME U T.4.
MepebiM ycnosuem OBHOBNEHWMS LUKONbI siB-
NnAeTcs yBaXmrTenbHOE OTHOLWEeHWEe y4dutens
K OeTsM M AeTed K yuuTento., 3[0poBbie
YenoseuecKMe OTHOLLEHUS MMET B LUKOne
6onbloe 3HaueHue.

. MMKK. Koudepenuus no yuebHoM nu-
Tepatype B Fepmanuu.

Peub mnpger o koudepeHuun «CpaBHeHue
y4ebHukos» no yuebHon nureparype, KOTO-
pas cocrosnace 1—2 HosBps 1990 r. 8
KésreHe. Ha koHdepeHuun rosopunock
O KpuTepusx, Ha OCHOBE KOTOPbLIX MOXHO
CpaBHWBATh YYeBHWKM, O COAEPIHAHUM M
nocTpoeHnn y4ebHUKOB.

B. PYYC. O npodpeccHoHanbHbix Tpebo-
BaHMAX K yuwtemo B CLIA w nosbllueHHM
KBanu@muKauumu yumrened B JCTOHHM.
ABTOP pacckasbiBaeT O MPOeccMoHanbHbIX
tpebosaHmax k yuutensm 8 CLIA (nHa
ocHoBe KHuru «National Teacher Exami-
nations») W pasmblWsNeT O NPUrOAHOCTH
3TOM cucTembl ans DctoHuu. O6pawaercs
BHMMaHKWe Ha HeobxoammocTe paspaboTku
B DCTOHMM EL4MHON CUCTeMbl MNOLTOTOBKM
M  NOBbILEHMS KBanuMKauuK yuuTeneH,
KOTOpas B CBOKX ouepefb M[AOMKHA bBbiTh
CBS3aHa C arTectauuen M CTYNEHUSIMM
KBanupukaumnm.

C. CAAPCOO. D1HKa KaK CAaMOCTOSTeNbHbIH
npefiMeT B HayanbHbIX WKONAX DCTOHCKOM
Pecnybnmkm.

ABTOp paccKasbiBaeT O TOM, NOYEMY ITHKA
6b1na CaMOCTOSTENBHBIM NPELMETOM B Yueb-
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HbIX NAaHax M KaK MPaKTMYECKW MPOBOAM-
noce obyuenme.

M. TYYJIMK. 3TMra M LeHHOCTH.

Onupasic Ha UNOCOMCKYO nMUTEepaTypy,
aBiTop CTapaeTcn onpenennTb CYLWHOCTL
MOHATHUSR «LLEHHOCTU». OH 3HAKOMMT C nog-
xopom Mesrepa MNeinsaa, KOTOPLIA NpUBOAUT
cneaytowme BuAbl LEHHOCTENM: JKMIHEHHbIE,
TEXHHMKO-3KOHOMMYECKHE, nosuaaaTeanble,
3creTnHeckMe, nNpasoBble, 3ITUHECKHE U penu-
rMo3Hble,

3. KAPHEP. MpobBnembl XyQoMeCcTBEHHOro
BOCMMTaHNSA.

Laetca o0630p pasfuuHblx Hanpasnewui
Xy,qO)KeCTBeHHOI'O BOCMMTAHUS. ABTOp npu-
XOOMUT K BbIBOAY, HTO HAKAKOE YYeHWe Henb3sa
a6comon43mposarb U CHHUTATb €OMHCTBEHHO
npaamanuM. ﬂe,qarormxa AOMKHa OoCTa-
BaTbCA OTKpblTO;I, ucnoneL3ys OnbLIT BCEro
MHUPa M BCEX BPEMEH.

A. KENTAM. Monopfble 3CTOHCKME CeMbM Ha
hoHe (MHCKMX CeMeNn.

Cemblo Byayuien DCTOHMU HaYHYT (POPMM-
poBaTb COBPEMEHHbIE MOJIOfblE CEMbH.
CraTbs 3HAKOMMT C CPAaBHMTENbHbIM  CO-
LMONOrMUYECKMM MCCNEAOBAHNEM, NPOBELEH-
HoiM cpepu 300 cemelt m3 TannmuHa m 300
13 XenscuHku. Ha Bonpockt 0o4HON 1 TOK ke
AHKETbl OTBEYANM KAK MYMUMHbI, TaK M JKEH-
WHHbI. YuuTens cemenHOBeAEHWS nonyuar
M3 CTaTbM UHTEPECHYI MH(OpMaLMIO.

O. KPYYC. bepnapp HKanrpo — ocHOBO-
NOMNOHMK HOBOTO TMMNa DCTOHCKOrO poMaHa.
AsTtop paccmartpuBaeT noucku b. Kanrpo B
obnactu mogHoro pomara. PomaHbl bB.
KaHrpo aHanusupyrotcs ¢ nosuuumn hopmu-
podaH1s HOBOro Tura pomaHa.

C. PAYABEPE. U3yueHue nostHueckoro ob-
pasa Ha cpefgHeHd WKONbLHOM CTYNEHM.
(Mpogonxenue).

T. TYJIBA. DcToHCKME HapogHble Mrpbl.
CraTbs gaeT TeopeTuueckui 0630p Hapo.-
HbIX WMrp BoobLie u OBLLYIO XapaKTepHUCTHKY
3CTOHCKMX HAPOAHbLIX Mrp, WMCXOAS M3 fAe-
NeHWs MX Ha TPM [PynMbl: NOABMMHbLIE,
KOMNEKTUBHbLIE W pasBneKarenbHble,

O dyHKumMax Bysa B 06-
ujecrse. (lNocnecnosue I.-M. BEPHMK).
ABTOop cTatbu nybnuKyeT PYKOMUCHbIA Ma-
Tepuan u3 apxuea XeitHo Jlukmerca. Onu-
pasick Ha 3TOT aKTyanbHbIH ceduyac Mma-
tepuan, 3.-M. BepHuk peueHaupyeT Ty 4actb
«[lporpammbl PazBMTMS NMUHOCTM CTYREHTA
TMeaM», koTopas kacaeTcs suicwero o06-
pazoBaHms.

110 ner co pHs poxaeHus M. Meoca
(FO. Ty#ck).

O630p mmM3HeHHOro nyTn 1 pabotel M. Meo-
ca. B crathe npusopamTcs rnaea «Yuaumecs»
3 kHurm M. Meoca «lLlkonwi, yuutens w
yuawmecs | otgeneHus LWKoOnbHOro cosert-
HuKa Bupymaan, KoTopas AEMOHCTpHpyeT
6ernyto M 3aHMMATENbHYIO MaHepy W3-
noxeHus, namste u HabnrogarenbHocTb
asTopa.

JI. KbIJIAP. Mobyxpaate W ¢opmupoBarb
TBOpYECKOE Ha4yano y Aeren.

Astop pacckasbizaer o koHdepeHumumu ISME,
KOTOpas COCTOsNach MPOWNbLIM JeTOM B
Xenscurku. OcobenHo rnybokoe Bsneuat-
neHve npoussena T.H. cucTema fAmaxa, o
KOTOpOM pacckaskieaeTcs Gonee nogpobHo.

P. KAYIBEP. Bce o eguHa (I‘!pop,onmenue).
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Oppeplaani oleme voinud ka
ildkultuurilisi teadmisi arenda-
vaid aineid (kunstiajalugu,
teatri- ja kinokunst) ning prak-
tilisi oskusi andvaid aineid
[kodundus, masinakiri, biblio-
graafia). Praegu peame libi-
radkimisi korgkoolidega katse-
liselt méningate keskkooli 15-
pueksamite ja korgkooli sisse-
astumiseksamite iihitamisest.
Kooli majandusmuresid on ai-
danud lahendada meie kaks
kodumajandit — S. M. Kirovi
nimeline Naidiskalurikolhoos ja
Pirita Lillekasvatuse Naidis-
sovhoos. Opilaste klassi- ja
koolivilise tegevuse voimalusi
on laiendanud kolhoosi avatud
kunstikool, muusikakool ja
spordikool ning mélema majan-
di klubides tegutsevad laste-
ringid. Akfiivselt tegutsevad
kooli koorid.

Koolil on aastaid sidemed
sopruskoolidega Litis, Leedus,
Moldaavias ja Moskvas. Vii-
mastel aastatel on avardunud
sidemed ka suhtlemises vilis-
maaga: on vahetatud o&pilas-

Tiitarlaste kdsitooklass  (iiks
paremaid omataoliste hulgas
Harju rajoonis)] on &petaja
HELJU LILLENIIDU elutdé.
Koik oma opetaja-aastad on ta

andnud Viimsi koolile. Kooli
kdsitoonditused rdédmustavad
alati silma ja kui palju tiitarlapsi
on siit kaasa saanud ilutege-
mise oskuse ning armastuse!

delegatsioone - sépruskoolide-
ga Soomes, Norras, Rootsis
ja Ungaris. Vétame osa ka
rahvusvahelisest UNESCO Laa-
nemere keskkonnakaitsealasest
uurimisprogrammist.

HEINO EINER,

Viimsi keskkooli direktor

Tagakaan e l: keemiat ope-
tab Viimsi 8-kl kooli vilistlane
HILLE EEK. Niiiid on ta kodu-
koolis opefaja ja osaleb pro-
fessor A. Téldsepa eksperi-
mentaalprogrammi katsetami-
sel.

Kodunduse kabineti perenaine
on noor pedagoog EIKE LEB-
BIN (tagaplaanil paremal). Ta
opetab tiitarlastele pereemale
ning naisele vajaminevaid
tarkusi. Kompleksprogrammi
selleks koostas ta ise ning
poimis sinna oskuslikult vaga
palju tulusat alates rahva-
kunstist, Iopetades moe ja lille-
seadega.
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