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Dekabristide julge ja mehise ulestbusu mahasurumisele jargnes
Venemaal mitukiimmend aastat kestev pime ja siinge reaktsiooniaeg,
mida sumboliseeris Nikolai I nimi. Hoolimata sellest reaktsioonist
pbles dekabristide poolt stidatud revolutsioonilise liikumise tungal
jarjest heledama leegiga edasi, kogudes enda Umber nitd juba suu-
remal arvul inimesi ka linnakodanike, ametnike ja keskkihtidest vOr-
sunud haritlaste hulgast. V®&itlejate ring laienes, nende side rahvaga
tihenes. XIX sajandi 60-ndatel aastatel haaras see liikumine endaga
juba haritlaste, linnakodanike ja isegi talurahva laiu hulki, dhvarda-
des puhkeda uldrahvalikuks revolutsiooniks. Selle liikumise ees-
otsas seisis silmapaistvaid publitsiste, filosoofe, andekaid Kkirjanikke
ja teadlasi. Kdige silmapaistvamaid ja jarjekindlamaid nende hulgas
on Lenin nimetanud revolutsioonilisteks demokraati-
deks. Revolutsiooniliste demokraatide eesmargiks oli Vene isevalit-
susliku riigikorra kukutamise, demokraatliku korra kehtestamise ja
araiganenud sunnismaisuse likvideerimise kaudu valja jéuda sotsia-
lismini. To&si kill, nende kujutlus sotsialismist oli alles utoopiline
(eriti vanemal generatsioonil 40-ndatel aastatel), kuid ometi erinev
Laadne-Euroopa utoopilisest sotsialismist. Vene revolutsiooniliste
demokraatide kasitluses sotsialism liitus revolutsioonilise demokraa-
tiaga, rohutute klassivoitluse kuulutamisega. Nad ei uskunud uUhis-
kondlike vastuolude reformistlikku lahendust, vaid ndudsid esimes-
tena inimkonna ajaloos ekspluatatsiooni ja r6humise kaotamist revo-
lutsioonilisel teel. Nad ei jaa ainult poliitilise vdrdsuse, vendluse ja
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vabaduse kuulutajateks nagu Laape-Euroopa kodanlikud revolutsio-
naéarid, vaid nduavad ka varanduslikku vordsust, mis teeks vdima-
tuks vOOra t66 omastamise. Neile on selge, et seda v&rdsust ei saa-
vutata ilma revolutsioonita, ilma ,kirveta” (hagu véaljendas Dobro-
ljubov). Kirjas V. P. Botkinile kirjutas V. G. Belinski, tUks revolut-
sioonilisi demokraate, 1841. aastal: ,,Koos k6lbelise paranemisega peab
toimuma ka inimese fuusiline paranemine. See toimub sotsiaalsuse
kaudu. Sellepéarast pole midagi tllamat kui soodustada viimase aren-
gut ja kaiku. Ent on naeruvaarpe moteldagi, et see vOiks toimuda
iseendast, aja jooksul, ilma végivaldsete murranguteta, ilma vereta..
Inimesed on ndnda rumalad, et ngid peab véagisi vedama &nne juurde.
Ja mis ongi tuhandete veri, vBrreldes miljonite alanduse ja kanna-
tusega.” Milline see revolutsioon olema peaks, kelle poolt juhitav
ja kelle vastu suunatud, see ei )le revolutsioonilistele demokraati-
dele veel péris selge. Nad on kull veendunud revolutsiooni vaja-
likkuses, kuid ei nde seda joudu, kelle abil seda labi viia, kuna nad
»elasid ajastul, mil kodanliku oemokraatia revolutsioonilisus juba
suri (La&nes), sotsialistliku proletariaadi revolutsioonilisus aga veel
ei olnud kupsenud" (Lenin, Teosed, XV k., Ik. 465).

Kuigi revolutsioonilised demokraadid ei suutnud revolutsiooni ja
klassivoitluse ideed viia proletariaadi diktatuuri ideeni, oli neil ometi
suur mdju parastise tdeliselt revolutsioonilise teooria — marksismi
ja leninismi levinemisele Venemaal. Nende propaganda tOrjus laiade
hulkade teadvusest taiesti véalja igasuguse usu tsarismi, modisnike ja
kapitalistide jousse ja 66nestas tugevasti isegi kodanliku liberalismi
aluseid — teene, mida oma rahvale samal maé&aral ei osutanud Uhegi
teise maa sotsioloogid enne Mg#xi. Lenin on neid teeneid 1902. aas-
}EI ilm)unud teoses ,,Mis teha?" vaga kdrgelt hinnanud (Teosed, IV k,,

. 381).

Revolutsiooniliste demokraal_le hulgas v6ib eritleda kaks generat-
siooni: vanemat generatsiooni, mis kulmineeris 40-ndatel aastatel,
juhtisid peamiselt A. I. Herzen ja V. G. Belinski, nooremat generat-
siooni, mille kulminatsioon langes 60-ndatele aastatele — N. G. Cer-
ndsevski ja N. A. Dobroljubov. Kui revolutsiooniliste demokraatide
noorem generatsioon joéuab juba tsna ldhedale marksistlikule ajaloo-
kasitlusele, siis esineb vanema generatsiooni juures veel rohkesti otsi-
mist ja Umberkobamist. Seejuures tuleb muidugi arvesse votta seda,
et Vene isevalitsuse tsensuuri tingimustes said nad neidki veendu-
musi, milleni nad tdeliselt j6udsid, avaldada ainult tsna looritatult
ja ,ridade vahele™ peidetult.

Peaaegu koikidele revolutsioonilistele demokraatidele on iseloomu-
lik, et nad Uhiskondlike ja kirjanduskriitiliste kisimuste k&rval inten-
siivselt tegelevad ka pedagoogiliste probleemidega. Rahva harimine
ja kasvatamine etendab nende arvates uUldises vditluses rahva vaba-
duse ja Oiglasema uhiskondliku korra eest nii tahtsat osa, et nad oma
revolutsiooni teoorias omistavad sellele viga suurt tdhelepanu.
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Nagu juba mainitud, kuulus ka silmapaistev publitsist, Kirjandus-
kriitik ja pedagoog V. G. Belinski, kelle surmast tanavu 7. juunil
moodub 100 aastat, revolutsiooniliste demokraatide vanema generat-
siooni hulka ja moistes revolutsiooniliste demokraatide osa vene
uhiskondliku md&tte arengus, hakkab meile ménevdrra selguma ka
V. G. Belinski thiskondlik pale.

kS

V. G. Belinski stundis 13. juunil "811. aastal Sveaborgis laevastiku-
arsti pojana. Varsti asusid ta van mad Penza kubermangu mahajéa-
nud Cembari linnakesse, kus modduski Belinski noorpdlv. Ema karm
iseloom ja isa joomahood 18id kodus rusuva 6hkkonna. ,Ma olin
vdoras oma kodus," kirjutab Belinski oma noorusaastatest. Ta Oppis
algul oma kodulinna kreiskoolis, jorast Penza gimnaasiumis. Ka siin
olid ta elutingimused viletsad. Oppides gumnaasiumis ma elasin
vaesuses, randasin Uhest viletsas korterist teise, viibisin pdlatud
inimeste keskel..." kirjutab Belinski ise. Gumnaasiumi Oppeainetest
huvitasid teda ainult ajalugu, geograafia ja vene kirjandus; ainult
neid Oppis ta meeleldi. Tasidus, iseseisvus ja kinnisus iseloomus-
tasid ta gimnaasiumiaastaid. LOpetanud gimnaasiumi astus Belinski
1829. aastal Moskva ulikooli kirjandusteadust dppima, ulikoolis voi-
maldati talle riigi poolt Ulalpidamine ja korter internaadis. Moskva
ulikoolis etendasid sel ajal suurt osa ulibpilaste omavahelised ringid,
kus kees &age vaidlus kirjanduslikel ja Uhiskondlikel teemadel, Uhe
saarase ringi, nimelt ,11-nda toa ringi" (Belinski elas toas nr. 11)
aktiivseks liikmeks oli ka Belinski. Siin loeti raamatuid Prantsuse revo-
lutsioonist, deklameeriti Rdlejevi ja xudkini keelatud luuletusi, jutlus-
tati ,,viha igasuguse vagivalla ja ic 1 uguse poliitilise omavoli vastu"
(Herzen).! Suurt tdhelepanu omisti  siin ka paevasundmustele nii-
hasti Ulikoolis kui ka valjaspool seda. Eriti innukalt jalgiti kirjandus-
likke uudisteoseid. Suurt mdju avaldas selle ringi harrastustele juuli-
revolutsioon Prantsusmaal (1830). See tdstis thiskondlikud probleemid
vaidluste esirinda. ,,Hakati kdnelema mingil uuel, silamaani kuulma-
tul keelel vabadusest, inimese digustest jms." (V. S. Pecorin).

Belinski oli ,,11-nda toa ringis" Uks dgedamaid vaidlejaid. Ta ,,jat-
tis mulje, nagu oleks ta valmis igauhte, kes talle vastu vaidles, vdit-
lusse kutsuma™. Algul oli ta innukas Schilleri ja Schellingi pool-
daja, kuid hiljem kandus ta huvi rohkem vene Kkirjandusele, eriti
Puskinile, kelle &sjailmunud ,Boris Godunov" teda sugavalt haaras.

Selle dlidpilasringi vaimses 6hkkonnas valmis Belinski enda esi-
mene suurem ilukirjanduslik teos — tragdodia ,,Dmitri Kalinin”. Ta
protesteeris selles alanduste ja irvituste vastu, mille osaliseks sai
sunnismaine vene talupoeg, nfudis vabadust ja inimdigusi koigile.

| Uhte sadarasesse ringi kuulus ka N. I. Pirogov, kes mainib, et tema maailma-
vaade kujunes mitte niivdrd loengute, kui just nende ringide mdjul.
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ulikooli juhtkond leidis naidendi olevat ,kdlvatu™ ja ,,hébiks tlikoo-
lile” ning hakkas otsima vdimalusi Belinski eemaldamiseks ulikoolist.
Kui Belinskil haiguse tottu moned eksamid jaid diendamata, siis hei-
detigi ta 1832. aastal teiselt kursuselt véalja. Sellega |6ppes Belinski
formaalne haridustee ja algas okkaline leivateenimine eratundide and-
jana, ajakirjanikuna, mdénda puhku ka Opetajana.

1833.—36. a. oli ta ajakirja ,Teleskop” toimetuse liige. Ajakirja
andis valja Moskva ulikooli progressiivsetesse ringkondadesse kuu-
luv professor Nadezdin, kes Belinskit tundis juba tema ulidpilas-
ajast. Siin avaldab Belinski oma esimesed kirjanduskriitilised t66d,
millistes on ilmselt tunda veel idealistliku ,,puhta kunsti" teooria
moju. 1836. a. suleti ,,Teleskop™ valitsusvéimude poolt ja Belinski
jai paariks aastaks ilma kindla teenistuseta, kuni ta 1838. a. saab vai-
kesepalgalise teenistuskoha ajakirja ,,Moskovski Nabljudatel™ toime-
tusse.

Sel ajal puutub Belinski ldhemalt kokku tuntud filosoofilise ringiga,
mida juhtis Stankevic ja kuhu muuseas kuulusidkaBakunin, Botkin,Gra-
novski jt. Siin harrastati eriti Hegeli filosoofiat, mille uimastava moéju
alla sattus ka noor Belinski. 1839. a. siirdub ta Peterburi ajakirja
,»Otecestvenndje Zapiski" toimetuse liikmeks. Peterburi siinge tdelisus
toob Belinski kdrgelennulise filosoofia juurest tagasi reaalsemate
mdttekdikude juurde. ,,Mu jumal, mis minuga oli — palavik v6i vaimu-
segadus — ma olen nagu tervekssaanu...” kirjutab Belinski ise oma
Moskva filosoofilisi otsinguid meenutades.

Peterburis tutvub Belinski sotsialistide-utopistide (Saint-Simoni,
Proudhoni jt.) ja eriti L. Feuerbachi td6dega, mille m6jul hakkab huvi
tundma sotsiaalsete probleemide vastu. ,,Ma olen nuid teises darmuses
— see on sotsialismi idee, mis nudd on mulle muutunud ideede
ideeks ... minu usu ja teadmiste alfaks ja omegaks. Ta on neelanud
minus ajaloo, religiooni ja filosoofia - - kirjutab Belinski selle ajastu
kohta. Printsipiaalne nagu ikka teeb Belinski oma uutest vaadetest
varsti jarelduse ka enda isiku suhtes. ,,Ma ei taha dnne endale, kuni
ma pole rahul oma verevendade 6nne suhtes,” Kirjutab ta.

Uued vaated elule ja usk sotsialismi ideesse vallandavad Belinskis
enneolematu loomingulise hoo. Uksteise jarel ilmuvad tema pooret-
suinnitavad kirjanduskriitilised uurimused Puskini, Lermontovi, Gogoli,
Koltsovi jt. kohta, millega ta paneb aluse realistlikule koolkonnale
vene kirjanduskriitikas.

Oma elu kaks viimast aastat (1846—48) tootab Belinski ajakirja
»Sovremennik™ toimetuse liikmena. Siin jatkab ta oma hiilgavate Kir-
janduskriitiliste artiklite ja kirjanduslikkude aastatilevaadete avalda-
mist. Kopsutiiberkuloosi tagajarjel muutub Belinski tervis jarjest hadi-
semaks ja ta viibib mdne aja ravimisel Salzbrunnis. Siin Kirjutab ta
oma kuulsa kirja Gogolile, milles sttidistab viimast, et see on asunud
jutlustama ,,valet ja k&lvatust nuudi ja religiooni kaitse all”. ,,.. .Vene-
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maa ndeb oma paasmist mitte mauastitsismis ega ateismis, vaid tsi-
vilisatsiooni, hariduse ja humaansuse edusammudes. Ta vajab mitte
jutlusi (neid on ta kullalt kuulnud!), mitte palveid (neid on ta kullalt
korranud!), vaid inimvaarikuse tunde &ratamist rahvas, mis nn palju
sajandeid on olnud tallatud porri ja sbnnikusse. Ta vajab seadusi ja
Oigust, mis ei pdhine mitte kiriku &petusel, vaid tervel mdistusel ja
oiglusel, ja nende vBimalikult ranget taitmist .. Kd8ige elavamad, aja-
kohasemad rahvuslikud kUsimused Venemaal on: périsorjuse héavita-
mine, ihunuhtluse kaotamine .

See kiri, mis kasikirjana ja |Ilegaalselt trukituna levis suure Kiiru-
sega, tekitas otse tormi vene seltskonnas; selle tle vaieldi, seda dpiti
pahe... Kuid ka tsaarivalitsus ei maganud. Vastavad ametivéimud
andsid kasu Belinski vahistamiseks, kuid surm joudis ette. 7. juunil
1848. a. sulges suur kodanik, geniaalne kriitik ja teravmeelne mdtleja
oma silmad jaadavalt,

* * *

V. G. Belinski ei ole pedagoogika alal avaldanud kull thtegi stste-
maatilist eriteost, kuid oma kirjanduskriitilistes artiklites tuleb ta ikka
ja jalle kasvatuskusimuste juurde, ilmutades sel alal nii selget pilku
ja nii suurt asjatundlikkust, et teda on hakatud pidama demokraatliku
vene pedagoogika isaks (E. N. Meddnski). Hilisemad vene pedagoogi-
lise motte esindajad — USinski, Cerndsevski, Dobroljubov, Korff, Ost-
rogorski jt. l1Ahtuvad sageli tema motetest ja arendavad neid edasi.

Huvi pedagoogiliste kisimuste vastu tekkis Belinskil niihasti enda
isiklikku &nnetut kasvatust analtusides kui ka elus kasvatusalapa
saneli kokku puutudes, Uhes erakirjas mainib Belinski: ,,Ma kannatan
joleda kasvatuse all, selle all, et resoneerisin siis, kui vaid tuntakse,

. luuletasin, oskamata kirjutada sirget rida, unistasin ja fantaseerisin
sellal, kui teised Oppisid tahti; mulle ei dpetatud t66d, kui puha objek-
tiivset kohustust, mind ei Opetatud pidama korda, kui viljaka t66 ainu-
kest eeldust, muutudes iseenda peremeheks ma ei harjutanud endale
ei Uht ega teist katte, ei arendanud endas tahteelementi.” Juba nendest
ridadest ndhtub, kui tihedalt Belinski sidus kasvatuskisimusi eluga.

Too eratundide andjana, vene keele Opetajaks olek koolis, 6piku ,,Vene
1 -,«<n ] nhf« (1 QQ7"\ Irnnetaminp tPTItaSIfl

nende lahendamiseks.

Belinski ndeb seda materiaalset ja vaimset viletsust ning hada, mil-
lesse sunnismaisus ja tsaarivalitsus rahva laiad hulgad oli tduganud.
Ta nBuab rahvale haridust, mis avardaks ta silmaringi ja arendaks ini-
meses parimaid inimlikke omadusi. Ta usub sligavasti vene rahva
jousse ja tema haridustahtesse ja hurjutab neid, kes pluUavad vdita,
nagu oleks see rahvas ise rahul oma mahajaavuse ja harimatusega.
Kirjas Gogolile kirjutab ta: ,,Meie rahvas ei karda kirjatarkust, vaid
armastab seda ja tGttab selle poole, mitte sellest eemale. Kui autor
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(s °' Gogol) tahaks elada Venemaal, ta néeks, kui sageli habemikel
vene vanameestel pole millestki kahju, et oma lastele haridust anda ja
kuidas nad selle eesmérgi saavutavad, hoolimata igasugusest vaesu-
sest. Jah, see armastus valguse vastu on Uks vene rahva paremaid ja
Oilsamaid omadusi, ja seda omadust pole tema lihinagelikud ulistajad
Jja meentajad temas tunnustanud,” — ,,VVene rahvas on uks andekamaid
ja arenemisvBimelisemaid maailmas. Peab I6ppema aeg, mil rahvale
tee hariduse ja kasvatuse juurde suleti!™ hidab ta teisal. Laialt tuntud
on Belinski prohvetlik ennustus 1840. aastal: ,,Kadetseme meie poja-
poegi ja nende lapsi, kelledele langeb osaks ndha VVenemaad 1940. a.,
mil ta seisab kogu haritud maailma eesotsas, annab seadusi teadustele
ja kunstidele, ja v6tab kogu valgustatud inimkonnalt vastu harrast
austust."

Belinski pedagoogiliste otsingute ja puddluste keskpunktis on ini-
mese isiksuse, inimsuse, humaansuse kasvatamise probleem Selle
keskse probleemi Umber rihmituvad k6ik tema pedagoogilised valjen-
dused ja sdnavotud.

Kasvatuse ja hariduse peamiseks eesmargiks on Belinski arvates
inimisiksuse igakilgne harimine. Tema suus kdlab see eesmark pro-
testina selle r6humise vastu, mille all elasid inimesed sunnismaisel
Venemaal, protestina seisusliku kasvatusideaali vastu, mis lapses selle
stindimisest saadik nagi mitte inimest, kodanikku, vaid mingi Kitsa
seisuse vOi elukutsekoondise liiget. Ta vaidab: ,,Esialgne kasvatus peab
lapses ndgema mitte ametnikku, mitte luuletajat ega kasitoolist vaid
immest, kes hiljem vdiks olla selleks voi teiseks, lakkamata olemast
inimene. Inimsuse all mdtleb Belinski hingeliste omaduste harmoo-
nilist terviklikkust, mille saavutamiseks on eeldusi igal inimesel, milli-
sest rahvusest, seisusest, elukutsest ta ka oleks, millistes oludes ta ka
elaks. Inimese peamiseks Ulesandeks on igal oma tegevusalal ja igal
uhiskondliku hierarhia astmel jaada inimeseks. ,,Austus inimese
nimetuse vastu, piiritu armastus inimese vastu ainult sellepérast, et ta
on inimene, vdtmata arvesse ta suhet meilb, ta rahvust, usku vdi sei-
sust, isegi ta isiklikku vaarikust, — sdnaga piiritu armastus ja piiritu
austus inimsoo vastu isegi tema kdige viimase liikme naol. .. peavad
olema selleks elemendiks, milles inimene elab, tema 8huks ja eluks.”
Oma elu I6pupoole, kui Belinski vaated muutuvad revolutsioonilisema-
teks, ei piirdu ta enam palja inimisiksuse réhutamisega, vaid nduab,
et see isiksus suunduks revolutsioonilisele vditlusele oma rahva vaba-
duse eest, rdhumise ja sunnismaisuse vastu. Ta humanism muutub
revolutsiooniliseks.

Immsuse-kasvatuse idee lébistab punase joonena kdigi revolutsioo-
niliste demokraatide pedagoogilist ideestikku ja see on saanud vene
klassikahse pedagoogika périsosaks. Selle lipu all on aastakiimneid
voideldud tsaarivalitsuse kitsas-seisusliku hariduspoliitika vastu, laste-
vanemate utilitarismi ja luhindgelikkuse vastu koduses kasvatuses ja
moningate kutsehariduse Ohutajate Kitsa professionalismi vastu.
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On tahtis ara markida, et Belinski ei vastanda inimsust rahvusele,
vaid vaidab just vastupidi: kes ei kuulu oma rahvusele, oma isamaale,
see ei kuulu ka inimkonnale. Vaartuslik saab inimene olla ainult_sns,
kui ollakse oma rahvuse vaartuslik liige. Vastavalt sellele nduab
Belinski lastele rahvuslikku kasvatust, mis tutvustaks lapsi oma rahva
vaimse parandiga ja Opetaks armastama oma rahvast

Inimsuse kasvatamisel asetab Belinski esimesele kohale k&lbe-
lise kasvatuse. Kdlbluse juhtivaks printsiibiks on tema arvates sugav
austus inimisiksuse vastu, elav vennaliku Uhtekuuluvuse tunne koigi
suhtes, kes end nimetavad inimesteks. Kolbelise kasvatuse olu argu

otsese mulje kaudu. Kui kasvatajal on kélbeline tagamdte, argu ta
Utelgu seda lastele, vaid lasku lastel ise tunda seda, ise teha jareldusi.
KuHutt lastele meeldib, kui nad loevad vdi kuulavad seda naudlnguga
siis on kasvataja oma t60 teinud.

Kolbelise kasvatuse peamiseks vahendiks olgu armastus— -
mus mis kdige paremini ja kdige tdpsemalt iseloomustab just immest
Arukas, omakasuptiudmatu armastus eraldab immest loomast muudab
ta tBeliseks inimeseks. Belinski nbuab, et armastus olgu koigi inimlike
suhete eriti aga vanemate ja laste, kasvatajate ja kasvandike vahe is e
suhete'aluseks. Laste ja vanemate vahekord olgu usalduslik ja uUksteist
austav vanemad &argu eemaldagu end lastest valjuse, karmuse ja
jaheda ligipddsmatusega. Isa olgu pojale mitte ainult isaks, vaid
sbbraks. Seal, kus vanemate ja laste vahel valitsevad s6bralikud su
ted pulavad lapsed vabatahtlikult oma vanemate tahtmist taita j
nende eeskuju jargida, ilma et oleks vaja immest alandavaid karis-
tusi Karm pilk, kerge etteheide, keeldumine jalutuskaigust voi Uhisest
iutuluaemisest — nendest Kkaristustest piisab niisuguses perekonnas.
Belinski eitab mitte ainult inimvaéarikust riivavaid karistusi, vaid a

kUBeliiki on teadlik! et ka armastus v6ib vdtta ebapedagoogilise kuju
ja palju kahju tuua. See esineb seal, kus vanemad lapsi liialt hellita

Sab teSjTlast ei dpi. vaid haarab iga juhuslikult ettesattuva raa-

:mtMUSse!lest siis on, ta on ju alles laps," ttlevad niisugused vanemad,
kuid ei méarka, et nad sellega panevad vale aluse lapse kd&lbelisele kéi-
tumisele ja ta suhete kujunemisele oma Umbrusega.

uldse omistab Belinski koolieelsele kodusele kasvatusele vaga suurt
tahtsust. ,,Esimesed muljed avaldavad noorele hingele véimsat mdju.
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lapse hinge kogu edaspidine areng toimub nende muljete otsese mdju
all." Ta paljastab rea puudusi ja eksisamme oma aja koduses kasva-
tuses ja annab juhiseid nende &rahoidmiseks.

Vaadates usulisele kasvatusele tegi Belinski silmapaistva arengu
labi. Nooremas eas, kui ta alles vaimustus saksa idealistlikust filosoo-
fiast, pidas ta end panteistiks, kuid ldhenes aastatega jéarjest ateismile.
Kirjas Gogolile pahandas ta viimase usklikkuse Ule ja kirjutas, et papp
on Venemaal ahnuse, apluse ja muude pahede esindaja. ,,VVaadelge
téhelepanelikumalt, ja te néete, et vene rahvas on oma loomult suga-
vasti ateistlik rahvas. Temas on palju ebausku, kuid pole jalgegi usk-
likkusest."” Vastavalt sellele eitas Belinski elu 18puperioodil igasugust
usulist kasvatust.

MoOistuse harimisele omistab Belinski suurt tahtsust. Ta
ndeb teaduses uht Uhiskonna revolutsioonilise Umberkujundamise
vahendit ning n6uab teaduse_viimist laiadesse rahvahulkadesse. See on
esmajoones kooli Ulesanne. Opetamine argu seisnegu paljude isekeskis
seostamata teadmiste pahetuupimises, vaid Opetatavate ainete laste-
parases esitamises. Opetaja taotlegu, et loodus, ajalooline minevik ise
hakkaks armastuse keelel lastele kdnelema, et lapsed aimaksid Uksik-
faktide taga looduse ja inimkonna arengu pdhiideed. Emakeele tunnis
Opetatagu lapsi lihtsalt, loomulikult ja &igesti end véljendama, ilma
kunstliku ja tlespuhutud maneerlikkuseta.

Oppemeetodidelt nduab Belinski - naitlikkust. ,Vaadake, kui
ahned on lapsed (piltidele!" radgib ta. Lapsed on valmis 1abi lugema
isegi kdige kuivemat ja igavamat teksti, kui see vaid selgitab neile
pildi métte. Mida piltlikumalt- dppematerjal lastele pakutakse, seda
kergemini see~ omandatakse. Seejuures ei tule aga silmist lasta suste-
maatilisuse nduet, Ainult sustemaatiliselt, jark-jargult ja aeglaselt
omandatud teadmistel on hariv vaartus. Kui teadmiste omandamine
muutub meelelahutuseks, siis 8petab see lapsi pealiskaudsusele, kerge-
meelsusele ja unistamisele. Loobuda susteemist teadmistes — téhen-
daks poorduda tagasi Urgelisse barbaarsusse. Kuid ststeemikindlus
Opetamisel ei tohi muutuda mehaaniliseks tuupimiseks. Tuleb lahtuda
naidetest ja nende najal tuletada Uldistused, jareldused, reeglid.

Oma avaliku tegevuse algul pooldab Belinski klassikalist haridust,
.ep 1841. aastal kirjutab ta ~eel sGbrale V. R. Botkinile: ,Jah, ladina
ja kreeka keel peavad olema igasuguse hariduse nurgakiviks, kooli
alusmuunks.” Oma elu viimastel aastatel hindab ta vd&rratult kdrge-
malt reaalharidust ja tahab oma tutrelegi anda peamiselt loodustea-
duslik-matemaatilise hariduse.

Nagu paljudel muudel aladel, ndnda elas Belinski murrangu lébi ka
suhtumises naisharidusse, Oma tegevuse algupoolel arvab Be-
linski, et naisel on Uhiskondlikus elus k&rvaline tahtsus; tema ules-
andeks on mehele meeldida, olla hea ema, drn abikaasa ja vastavalt
sellele pisut nAmme ning lihtsameelne. 1843. aastal ta véaidab aga
juba, et ,,naine on niisamasugune inimene nagu meest',, et ,teaduste.
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kunsti, Ulhe sBnaga uldiste harrastuste maailm peab olema naisele nii-
samuti lahti nagu mehele”. Mdlemate sugupoolte vahel valitsegu
vordsus OBigustes ja vOrdsus kohustustes. 1845. aastal heidab Belinski
oma aja seltskonnale ette, et see laseb tutarlastele ainult tuhisel, pea-
liskaudsel kasvatusel osaks saada, mis ei kujunda nendes inimest.

Véga palju on Belinski tegelenud lastekirjanduse kisimu-
sega. Ta on veendunud, et lapsed peavad lugema, kogu kisimus on
vaid selles — mida. Eriti suurt tdhelepanu pd6ratagu esimeste raama-
tute valikule. Lastele ei sobi kunstlikult kombineeritud stndmusti-
kuga moraliseerivad teosed. Enamik nendest raamatutest putab lapsi
veenda, et pahadele tegudele jargneb karistus, headele tegudele aga
— tasu, kusjuures see tasu seisneb pikas eas, rikkuses, soodsas abi-
elus jne. Hea lasteraamat olgu vaba targutustest, kirjeldagu sindmusi
ja inimesi téis elu, liikumist ja tunnete soojust; keeleliselt olgu ta
lihtne ja kergesti arusaadav. ,,Kirjutage, Kirjutage lastele, kuid ainult
nii, et teie raamatut loeks ménuga ka taiskasvanu ja lugedes kanduks:
kerges unistuses oma lapsepblve kirgastesse aastatesse.”" Elu I6pupoole
muutub Belinski vaade lastekirjandusele. Arvustades 1846. aastal rea
lasteraamatuid arvab Belinski, et lasteraamatud ,,on mitte ainult kasu-
tud, vaid otse kahjulikud; kui lastele midagi lugeda anda peale &pi-
kute, siis olgu need raamatud, mida loevad taiskasvanud, muidugi
teatud range valikuga. Lastele pole vaja erilisi lasteraamatuid, vaid
taiskasvanute jaoks kirjutatud teoste eri véaljaandeid, niisuguseid
valjaandeid, kust oleks valja jaetud kdik niisugune, millest neil oleks
varajane teada, kdik, mis nende fantaasiale vOiks anda tervist ja kdlb-
lust kahjustava suuna... Kuid suurte teoste labastamine, kohanda-
des neid laste eale, ei kdlba kuhugile ..." Belinski asub eitavale seisu-
kohale ka niisuguse lastekirjanduse suhtes, mis laste fantaasiat erutab
ja ules piitsutab. Belinski soovitab tutvustada lapsi vene rahva mui-
nasjuttudega, milles kajastub rahva tarkus ja kunstiline looming.
Rahvamuinasjutt kasvatab lastes kdlbelisi tundeid, vabaduse armas-
tust, viha rdhujate vastu, &ratab loodusearmastust. llukirjandusest
sobivad véga hasti lastele Krélovi valmid, mdned Puskini muinas-
jutud, ka katkendid tema teistest teostest ja luuletused, huvitavad
biograafilised ja ajaloolised jutustused jne. (E. N. Meddnski. Pedagoo-
gika ajalugu, 1947, lk. 368—369.)

V. G. Belinski pedagoogilised ideed olid valgustavaks tunglaks
reaktsiooni pimedas 60s, tunglaks, mis nditas teed paljudele otsijatele
omal ajal ja mis kogus enda Umber eesrindliku vene &petajaskonna.
»Belinski pedagoogilised vaated — need on revolutsioonilise demo-
kraadi vaated, kdige eesrindlikumad, mis vene pedagoogikas leidusid
kuni Cern6sevski ja Dobroljubovini™ (E. N. Meddnski).
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Kodukoha uurimisest,

H. TULP.

Noukogude kooli dlesandeks on uue inimese, sotsialistliku Uhis-
konna liikme kasvatamine. Oma kasvatuslikud Ulesanded teostab kool
esijoones dppeprotsessi kaudu. Teaduslikud tded, mida esitatakse Gpe-
tajate poolt dppetundides, annavad rikkalikult v8imalusi teadlikule ja
aktiivsele sotsialistliku tUhiskonna liikmele vajalike omaduste arenda-
miseks. Ent kool ei tohi piirduda ainult klassis toimuva kasvatustodga.
Maailma ei saa tundma O6ppida koolipingi taga istudes. Olgugi Gpetaja
virtuoos omal alal, olgugi &pikud kéitvad ning huvikiillased, avanevad
maailma seaduspérasused tadies ulatuses siiski ainult sel juhul, kui 6pi-
lasel on vBimalik haarata neid meelte abil, kui talle antakse vdimalus
neid naitlikult tajuda. Teadmisi ei saa omandada ainult raamatust, neid
tuleb hankida maapinnast, veest, metsast, loomadest, inimihiskonnast
ja koigist sellest, mis meid Umbritseb. On vajalik, et dpilane tunneks
ja tajuks asja ennast, mitte aga ainult v&d0raid vaatlusi, vO6draid
arutlusi. Vene pedagoogika rajaja Usinski on valjendanud seda nduet
selgelt ja luhidalt: ,,On vaja Opetust, mis ei baseeruks abstraktsed ku-
jutlusil ja sBnadel, vaid konkreetseil naidistel, mida &pilased vahendi-
tult vastu vdtavad,” sest ,,laps mdtleb kujudes, véarvides, helides.” Neid
Opilase psuhholoogia iseérasusi tuleb arvestada, kui tahetakse aratada
Opilase huvi aine vastu. ,,Osata aratada Opilases uusi huve, kasvatada
igakulgselt arenenud inimesi — see on igauhe pdhiline Ulesanne, kes
on valinud oma t6dalaks laste kasvatamise” (H. K. Krupskaja).

Suuri vBimalusi konkreetse 6ppemenetluse rakendamiseks ja klassi-
valiseks t60ks pakub kodukoha uurimine. Iga teadlik nbukogude koda-
nik peab tundma oma kodukohta, oma kodumaad, seda rahvast ja
maad, kellele ta tdiedigusliku kodanikuna annab oma t66jou. Selle
eesmargi tédhe all peab toimuma 6ppe- ja kasvatust6d ndukogude koo-
lides. Iga koolist valjunud noor, millise elukutse alal ta ka t6dtaks,
peab tundma tihedat sidet kogu maaga, peab teadma, et edu tehaste,
kolhooside ja sovhooside td6s téhendab kogu maa joukuse ja vOim-
suse kasvu. Selline tihe side saab kujuneda aga ainult sellega, mida
tuntaksedja mida armastatakse. Selles ongi kodukoha-uurimise suured
ulesanded.

Kodukoha-uurimine koolitdé raames haarab jargmised ulesanded,
mis peavad kajastuma uurimistdd protsessis:

1. Aidata kaasa Opilase materialistliku maailmavaate kujundami-
sele, dpetada mobistma digesti looduslikke ja thiskondlikke protsesse
nende omavahelises seoses ja sOltuvuses.

2. Oma kodukoha vaateviélja kaudu naidata kodumaad tervikuna,
laiendades sel viisil dpilase geograafilist ja ajaloolist silmaringi. ,,Mil-
line on silmaringi ulatus, selline on ka mdétlemise ja otsuste avarus"
(Cerndsevski).
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3. Anda 0dpilasile elementaarseid kogemusi teadusliku uurimistoo
-alal; dpetada vaatlema néhtusi looduses ja Uhiskonnas ning tegema
lihtsamaid jareldusi ja uldistusi.

4. Vabastada Oppe- ja kasvatustdo® formalismi sugemeist.

5. Luua materiaalne alus kooli kodukoha muuseumile.

Kui 8ppekavas ei esine kodukoha-uurimise nimelist kava osa, siis
mitte sellepérast, et see ei kuulu Gppetdd piiridesse, vaid sellepérast,
et see iseenesest kasvab vélja Oppetoost. Algkooli kolmanda klassi
maateaduse ja loodusteaduse kursus tugineb suuremalt osalt kodu-
koha vaatlustele, dppekaikudele. Samuti pakub selleks vdimalusi ka
teiste klasside vastavate ainete kursused, on vaja ainult neid vBima-
lusi kasutada. Nii naiteks selleks, et 1abi t66tada viienda klassi uld-
maateaduse osas teema ,,Maapinna kujutamine”, on vajalikud korral-
dada jargmised praktilised t66d ja vaatlused:

1. Antud koha meridiaani suuna maaramine gnoomoni ja kompassi
abil.

2. Orienteerumine Paikese, P6hjanaela ja kohalike tunnuste jargi.

3. Kauguste md6tmine silma jargi ja mddtelindi abil.

4. Teekondade plaanistamine.

5. Valitud koha topograafilise plaani valmistamine.

Ei ole mdeldav ulalmainitud teema labitdotamine ilma loetletud har-
jutusteta; vastasel korral tuleb vastu votta pdhjendatud etteheide for-
malismist Gppetoos.

Samasugused vdimalused kasvavad vélja 6ppetdoost teemade ,,Mais-
maa pinnaehitus”, ,, Tuule tegevus”, ,,Voolava vee tegevus", ,,Jddaeg",
» Taimestikuvootmed", ,,Loomastik” ja mitmete teiste teemadegi ka&sit-
lusel.

Nii ndeme, et vajadus 6ppekaikude ja vaatluste korraldamiseks on
suur, et kodukoha uurimise elemendid peituvad juba tegelikus Gppe-
t66s. Kuna aga klassitod raames on Uksikute teemade labitd6tamine
piiratud, vaatamata sellele, et on mdeldav mdne vaatlust v6imaldava
teemale puhendatud tundide arvu suurendada mdne teise, enam teo-
reetilise teema arvel, ei saa kodukoha uurimises piirduda siiski ainult
klassitodga. Tooprotsess nduab lisa aega ekskursioonide labiviimiseks,
kaasatoodud materjalide korraldamiseks, tootulemuste teatamiseks nai-
teks seinalehe kaudu jne. Sellepérast on arusaadav, et kodukoha uuri-
mine laiemas mdttes,on seotud klassi- ja koolivalise t66ga asjast huvi-
tatuile ringide néol.

Kodukoha uurimistddéd on tihedas seoses kodukoha muuseumiga.
Iga kool peaks vétma oma ulesandeks kodukoha muuseumi asutamise
kooli juures. Kodukoha muuseum annaks igale kulastajale igakulgse
ulevaate antud paigastikust. Siit leiaksime andmeid paigastiku asen-
dist, geograafilistest elementidest, rahva elust ja tegevusest nii téana-
paeval kui ka ajaloolises perspektiivis, siin kajastuksid ka arengulised
muutused, mis on toimunud antud alal aastate valtel. Seega on kodu-
koha muuseumi asutamisega seotud t66d vdga mitmesugused ja laia-
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ulatuslikud. Neid on v8imalik I&bi viia ainult pidevate ja jarjekindlate-
vaatluste abil, viimased aga on teostatavad Opilasringide kaudu, kelle
eesmargiks on kodukoha uurimine.

Opilaste huvialad on erinevad. Vastavalt &pilaste huvidele on voi-
malik jaotada kodukoha uurimise ring Uksikuteks sektsioonideks, mil-
ledel igathel on spetsiifilised Ulesanded. Selline jaotus kergendab t66d
ning vbimaldab &pilasile tdiendada oma teadmisi kitsama eriala piiri-
des, Uhtlasi suvendada vaatlus- ning uurimisoskust. Kui &pilased on
juba omandanud teatud vilumuse Uhel alal, siis omandavad nad seda
suhteliselt kergesti ka teistel aladel. Jarjekindlas vaatlust6os peegel-
dub Uhtlasi ka tahtis kasvatusmoment. Opilased dpivad hindama pu-
siva t66 vaartust, neis kasvab vastutustunne kollektiivi ees, ro6biti aga
areneb ka usk oma t60vdimesse, kasvab eneseusaldus ning areneb
teadlik noor, kes, omades fige suhtumise todsse on tdisvaartuslikuks,
liikmeks nBukogude Uhiskonnas.

Kodukoha uurimisega seoses olevaid tooulesandeid vdime liigitada_
po6hiliselt jargmiselt:

Plaanistamise ja pildistamise t66d.

Meteoroloogilised vaatlused.

Fenoloogilised vaatlused.

Pinnavormide tundmadppimine.

Aluspdhja ja mullastiku tundmadppimine.

Sisevete tundmadppimine.

Taimestiku ja loomastiku tundmadppimine.
Tehisvormide — asulastiku ja teestiku tundmadppimine.
Tutvunemine rahva majandusliku tegevusega.

10. Etnograafiliste objektide kogumine.

11. Kodukohaga seoses olevate ajalooliste sindmuste uurimine.

12. Uurimistédde korraldamine, kodukoha muuseumi asutamine voi
tdiendamine uue materjaliga, uurimistulemuste teatavaks tegemine.

Vastavalt kujuneksid ka sektsioonid, kusjuures tédulesanded seoses
kodukoha muuseumi korraldust6ddega langevad osaks kdikidele sekt-
sioonidele.

1. Plaanistamine on seoses viienda klassi geograafia dppekavaga.
Vastavad t66d algavad teekondade plaanistamisega. Kui klassitdo piires
omandavad O&pilased ainult teatud ettekujutuse ndutavate t66de labi-
viimisest (ille Uhe-kahe harjutuse ei véimalda aeg), siis geograafilise
ringi t6dna on vdimalik oskuste sivendamine ja tdiendamine. Kuna
kodukoha uurimistotde keskuseks on koolimaja, siis on otstarbe-
kohane sellega seoses olevate téhtsamate teekondade plaanistamine, et
anda lihtsustatult naitlik ettekujutus koolimaja asukohast teiste tun-
tuimate geograafiliste objektide suhtes. Nii naiteks vdib plaanistada:
1) teekond ldhemasse kolhoosi, sovhoosi, rahvamajja, vallatiditevkomi-
teesse, kooperatiivi, raudteejaama jm.; 2) luhem teekond j6eni, jarveni,
metsani, rabani, méne paljandini, imbruskonna looduslikult kaunima
kohani jm. Toode valik oleneb kohapealsetest tingimustest, kusjuures*
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tuleb silmas pidada, et esitatud t60d annaksid vaatajale teatud orien-
teeruva ettekujutuse kooli lahemast naabrusest, Uksikutest teekondade
plaanidest vBib koostada koondplaane. Teekondade plaanistamine on
lihtne, Opilastele huvitav ja joukohane. Kui selles t66s on juba oman-
datud teatud vilumus, siis vBib asuda ka Uksikute vahemate maa-alade
plaanistamisele, valides t66deks olulisemat ja tuupilisemat. Nii, peale
kooliBue plaani vbib koostada rahvamaja, vallatditevkomitee, ilusaima
ja enam kiulastatud jde vOi jarve piirkonna ja teiste alade silmamdddu-
lisi Ulesvotteid. Need pindalade plaanid on tdienduseks teekondade
plaanidele. Pole kahtlust, et selliste t6dde p6&hjal omab v6dras vaatleja
ettekujutuse antud alast ja, mis olulisem, nende t66de koostajale muu-
tuvad labitoodtatud piirkonnad léhedaseks ja omaseks.

RO06biti plaanistamisega viia labi ka pildistamisi. Koolil ei tohiks olla
aineliselt véimata fotoaparaadi muretsemine, pealegi omavad seda ka
Uksikud vanemad ©&pilased. Kui teha aastas m6éne uksikugi votte ja
kui tootada susteemikindlalt, siis aja jooksul omandab kool kullaltki
Ulesvotteid selleks, et anda Ulevaade antud Gmbruskonna iseloomuliku-
matest ja olulisematest elementidest. Onnestunumaid Ulesvotteid lasta
suurendada, Opilaste t66ks jddb nende korralik raamistamine.

2. Teiseks kodukoha uurimise t66ks on meteoroloogiliste vaatluste
tegemine. Seegi t660 kasvab valja tegelikust dppetoost. Juba kolman-
das klassis maateaduse tundides kasitlusele tulev teema ,llmastik ja
kliima" nBuab eelnevaid ilmavaatlusi. Viimaseid tuleb jatkata pide-
valt, et kuuendas klassis oleks 6hkkonna labivétmisel kasutada konk-
reetset materjali. Kui tavalise klassit6d piires on raske labi viia mit-
mekordseid vaatlusi pdeva jooksul, samuti vaatlusi koolivaheajal, siis
asjast huvitatud &pilaste abil ringi t66na on see taiesti voimalik. VVaat-
lusi kolm korda 66péevas; sobivamateks vaatlusaegadeks on kell 8,
kell 14 ja kell 20. Vaatlustabelisse markimiseks kasutada tingmaéarke.
Vaatlustabel koostada jargmiselt:

METEOROLOOGILISTE VAATLUSTE TABEL.

A Tuule HVH
Tempe- Ohu- suund a Sade- Pilvi-
raltuiur rohumine tugevus med tus Muud Korra-
> x pidaja-
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To66 edukuseks on vajalik tapsus ja jarjekindlus vaatluste labiviimi-
sel, samuti vaatlustulemuste fikseerimisel. On soovitav, et korrapidaja-
vaatleja tdestab oma allkirjaga vaatluste labiviimist; see kasvatab vas-
tutustunnet toéotava rihma ees ning tapsust t66 suhtes. Vaatluste kor-
raldamiseks tuleb koolil muretseda vajalikud vahendid: termomeeter,
baromeeter, tuulelipp, tdiendavalt vdimaluste piirides niiskusemd®6tja,
maksimum- ja miinimumtermomeeter, sademetemddtja. Kooliduele
pustitada vaatlus-onn (saab valmistada meeskasito6é tundides). Vaat-
luste tulemusena tuleb juhtida Opilasi seoste ndgemisele, mis valitse-
vad uksikute 8hkkonna elementide vahel, nditeks: tuule suuna muu-
tusega seoses olev pilvituse muutus, udu tekkimine seoses tempera-
tuuri jarsu langemisega, tarad Kuu Umber, ldhenevate sademete vGima-
luste ennustajana jm. Opetades leidma seoseid dhkkonna elementide
vahel lahendatakse noori vaatlejaid neile loodusseadustele, millede
tundmine vdimaldab ilmade ennustamist. Kui sektsiooni liikmeil on
mdnikord dnnestunud ilma ennustamine jargmiseks paevaks, siis ergu-
tab see neid nende t6ds, suurendab eneseusaldust ning annab t6dle
praktilise iseloomu — on ju udldiselt teada ilmade mdju p&llumajan-
dusele, vee- ja Ohutranspordile, kalandusele, s&jategevusele. T6d6d
ergutaks veelgi asjaolu, kui kooli meteoroloogia-sektsioon teeb oma
vaatlustulemused avalikult teatavaks kohalikele elanikele, kolhoosi-
dele, sovhoosidele (néiteks valjapanekud kooli seinatahvlil). Nii on
andmeid, et m6nede VNFSV koolide kodu-uurimise meteoroloogiline
sektsioon varustas vastavate andmetega sdjavéaelisi Uksusi Suure Isa-
maasdja péaevil. Vaatlusandmete pbhjal arvutatakse kesktemperatuure,
joonistatakse graafikuid, kogutakse kuude tabelid aastate kaupa kaus-
tade vahele jne. Nii on mdne-aastase t60tulemusena olemas Ulevaade
antud koha ilmastikulisest kdikuvusest, on vBimalik v6rrelda Uksikute
aastate ilmastikuolusid, jalgida erinevusi ning kasutada fenoloogiliste
vaatluste tulemusi, leida, missugused seosed valitsevad meteoroloogi-
liste ndhtuste ja perioodiliste muutuste vahel looduses.

3. RO6biti meteoroloogiliste vaatlustega tuleb teostada ka fenoloo-
gilisi vaatlusi, s. 0. teha téhelepanekuid hooajalistest muutustest loo-
duses. Kantakse vaatlusvihikusse andmeid lumekatte paksusest, lume
sulamisest, jadminekust jogedel, mere vabanemisest jaast, esimeste
randlindude tulekust, esimeste kéarbeste, liblikate ja teiste putukate
ilmumisest, pungade puhkemisest, lehistumisest, puude ditsemisest, esi-
meste kevadtaimede Oitsemisest, kultuurtaimede arenemisest, viljade
valmimisest, randlindude minekust, puude kolletamisest, lehtede lan-
gemisest, veekogude jaatumisest jm. (l&hemalt fenoloogilistest vaat-
lustest vaata ,,NOukogude Kool" 1946, nr. 3 ja 8). Fenoloogilisi vaat-
lusi tuleb siduda meteoroloogiliste vaatlustega, vOrrelda mdlemaid.
Siingi ei saa korvale jatta mainitud vaatluste praktilist tahtsust. Nii
naiteks peab iga pdllu- ja aiatd6line olema teadlik taimekahjurite ilmu-
misest teatud perioodidel, tundma sobivamat kulviaega jm. Mitmete
aastate fenoloogiliste vaatluste tulemusi kasutatakse VNFSV kolhoo-
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sides ja sovhoosides voitluses kérge viljasaagi eest. Samasuguseid tee-
neid vdib osutada meilgi iga kool oma lahemale Umbrusele, kui ta on
asunud jarjekindlale kodukoha uurimise toddele.

4. Pinnavormide tundmadppimine. Maastiku ilmes on pinnavormidel
oluline osa, samuti méojutavad pinnavormid ka inimese asustamist,
liiklust ja tegevust. Seepéarast on oluline ka kodukoha pinnavormide
lAhem tundmadbppimine. Siinjuures on peamiseks Ulesandeks nende
valiskuju ja asendi suuna kindlaks maaramine, kdrguste mdddtmine,.
kaldenurga maaramine.l Olgu siinjuures esitatud meil kdige sageda-
mini esinevate kdrgendike susteem (joon. 1). Vaga lihtne on maéarata

n B
12 MLU#b
—K > N
2
Joon. 1. A — pohijoonis, B — ristprofiil, C — pikiprofiil. | — latvkdrgendikud
(1 — kuhm, 2 — kuppel), Il — selgkdrgendikud (1 — kinnis, 2 — seljak).

ka kaldenurka. Selleks kasutame joon. 2 esitatud omavalmistatud nur-
gamdodtjat, mille kasutamine selgub joon. 3. Kaldenurka on vdimalik
maérata ka jargmiselt:

1) Validal n6lval mdni objekt, mis asetseb silmade tasapinnal.

2) Moota selle kaugus sammu-paarides (meetrites).

3) Jagada arv 60 sammu-paaride (meetrite) arvuga — jagatis on
kaldenurk kraadides.

Mainitud kaldenurga mé&aramise moodus on kasutusel sGjavées —
on ju sBjavagede liiklusteede valimisel pinnavormidel méaéarav téahtsus,
samuti oluline on maaramise kiirus ja lihtsus.

Kuna maastikus on tadhtsam see, mis on silmapaistvam, siis jaab
lohkvormide osa vaiksemaks, sest kdrgendikud on need, mis kerkides
maastikus tdmbavad tdhelepanu endale, kuna lohud seevastu on enam-
vahem varjatud esimeste poolt. Siiski tuleb ka lohkudele omistada
tahelepanu; on ju lohkudega ldhedas Uhenduses sisevete siisteem. Loh-
kude tundmadppimisel on oluline osata vahet teha jargmiste vormide
vahel: 1) sulglohud — igakulgselt suletud ja 2) avalohud e. orud —

1 Suhtelise kdrguse jargi eristame jargmised koérgendikud: kiingas — alla 10 m,
kink — 10—25 m, vaar — 25—50 m ja magi ule 50 m.
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Uhest otsast suletud vdi avatud mdélemast otsast. Viimases voolavad
tavaliselt ojad v6i joed. Kui oruveerud Uhtuvad Uksteisega lohu pdhjas
(ristprofiil VV-kujuline), on meil tegemist sélkoruga (sulglohuna leh-
ter), jaédb veerude ja tasase orup6hja vahele selgelt valjakujunenud
nurk, on tegemist lammoruga (sulglohkudest vastab kauss kui p&hi-
joonis ummargune ja pali — p6&hijoonis piklik), lamenevad veerud aga
pbhjaks ilma nurgata, esineb moldorg (sulglohkudest vastab sellele
liud — poéhijoonis immargune ja mold — pd&hijoonis piklik).

Esinevad aga suhtelise kdrguse suhtes neutraalsed alad, lohkude ja
kérgendikkudeta, on meil tegemist tasandikuga. Enamikus on tasandik
moodustunud lamedaist kdérgendikest ja lohkudest.

Joon. 2

Need oleksid mdisted, milledega tuleb tegelda kodukoha uurimisel
peale tegelikust koolitd6st omandatud mdistete. Pinnavormidest koos-
tada kirjeldusi, visandplaane, mdnest tuupilisemast alast reljeefkaart.

5. Seoses pinnavormide tundmadppimisega toimub ka mullastiku ja
aluspbhja tundmadppimine. Mullastiku osas maarata kindlaks koos-
seis (lilvmullad, savimullad, réhkmullad jm.), selgitada, missuguses
piirkonnas on viljakus suurem, kus vaiksem, jouda selgusele, missugus-
test mullastiku omadustest on antud juhul tingitud tema viljakus, kui
suurel maaral on see mullastiku looduslik omadus, kuidas on selles
kaasa aidanud inimene. Selles suhtes saab kdige rohkem abi tegelikult
pbllumehelt, mullastiku omaduste maaramine on kullaltki komplitsee-
ritud t66, seotud reaktiividega, seeparast piisab, kui omatakse ule-
vaade esinevatest mullastiku liikidest ning toimunud ja veel vajalikest
maaparandustoodest.

Aluspbhja ja kodukoha geoloogilise mineviku tundmadppimiseks
tuleb otsida mdni paljand, kas looduslik vdi kunstlik, vaadelda kihtide
asetust, kivimite, samuti kivististe esinemist, kindlaks teha kivimite
praktiline kasutusvéaartus tédnapéeval. Laiemad vdimalused eritoddeks
antud teema ulatuses on nendel koolidel, mis asuvad meie tdhtsamate
kasutusmaavarade rajoonis. Seoses pinnavormide tutvumisega teha
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kindlaks materjal, millest need koosnevad, ning selle p&hjal selgitada
antud pinnavormide v8imalikku tekkimist kauges minevikus.

Uurimise tulemused sdilitada kirjeldustena, kollektsioonidena.

6. Sisevete osas anda ulevaade lahisimbruse ojade, jogede, jarvede
esinemisest, teha kindlaks, kuidas mdjutavad pinnavormid ja aluspdhi
sisevete iseloomu, missuguseid muudatusi on esile kutsunud voolavad
veed nii pinnavormide kui aluskalju juures (jugade nihkumine, sala-
joed, stigavad ja laiad lammorud pehmes liivakivis jm.). Jalgida ojade,
jogede looklemist, silmusklemist, nende uuristavat tegevust pdrkevee-
rul, ainese settimisprotsessi (eriti tdhelepandav madalvee ajal). Kind-
laks maarata joevoolu kiirus, jogede ja ojade laius. VVoolukiiruse maa-
ramine on lihtne. Selleks tadhistame lati pustitamisega vdi mdne kal-
dal asuva loodusliku objekti ndol lahtepunkti, viskame sellest kindlaks
maaratud kohast vette mfBne ujuva eseme, jalgime viimase voolu Uhe

Joon. 3

minuti valtel. Minuti mé6dudes méargime ara kaldal antud ujuva eseme-
asendikoha, méddame lahtepunkti ja I6pp-punkti vahe meetrites (vOi
sammudes, teades sammu pikkust), jagame meetrite arvu 60-ga. Jaga-
tisena saamegi voolukiiruse meetrites sekundis — m/sek. VVoolukiirust
moodta kalda lahedalt, samuti kaugemalt, vdrrelda médtmistulemusi eri-
nevatel kohtadel ning leida kdige kiirema voolu asetus. Raske ei ole
ka oja vOi joe laiuse maaramine. Selleks:

1) Valida moni objekt vastaskaldal (naiteks tksik puu).

2) Asetuda selle suhtes taisnurga all, s. t. nii, et mddtja asukoha ja
antud objekti vaheline joon oleks ristjoon (A — md06tja asukoht).

3) Moota piki joekallast 40 (30, 20) sammu VvO&i meetrit, pustitada
latt (B) ning edasi minnes mdodta veel 20 (15, 10) sammu vdi meetrit
ja tahistada seegi punkt (C).

4) Viimasest punktist (C) mo6d6ta taisnurga all sirge kuni vastaskaldal
asuvat objekti ning latti Uhendava jooneni (D); mdo6ta C ja D vahemaa
ja korrutada kahega. Korrutis ongi jée laius. T6dd selgitab joonis 3.

Kirjeldatud Ulesande labiviimine on lihtne ning ka matemaatiliselt
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arusaadav neile &pilasile, kelledel on kolmnurkade sarnasus lébi to6-
tatud.

Seoses jogede tundmadppimisega maarata kindlaks ka pohjavee
(kaevude abil), leida allikaid, teha visandjooniseid nende tekkest,
maérata, missugune Kkiht esineb vettldbilaskva, missugune vettpidava
kihina.

Jarvede juures maarata nende ligikaudne suurus: lomp — keskmine
1abim06ot alla 10 m, jarvik — keskmine 1abim66t 10—200 m, jarv —
keskmine 1abimd6t 200 m — 20 km ja suurjarv labim&6duga tle 20 km.
Nimetust tiik tarvitada ainult tehisvormide kohta. Kindlaks teha,
missugusesse riuhma kuulub jarv tekkeliselt (paisjarv, suvendjérv,
jaanusjarv), samuti, kas on meil tegemist 1) umbjarvega, millel puu-
dub sisse- ja vdaljavool, 2) lahtejarvega, millel esineb véljavool, 3) suu-
bumisjarvega, kus esineb sissevool, vi 4) labimisjarvega, millest voo-
lab I&bi j&gi, s. t. esineb nii vélja- kui sissevool. Jéalgida ka vahemate
jarvede soostumise protsessi.

Oluline on tahelepanu podrata ka sisevete praktilisele vaartusele,-
selgitada, milline on nende kalandgslik téhtsus, on nad kasutatavad
liiklusteedena, parvetamiseks, kui suures ulatuses, kas on kasutatud
jogede voolava vee joud (vesiveskid), kas nad on maakuivatustddde
juures liigse vee kogujaks ja araviijaks.

7. Taimestik ja loomastik. Taimestiku osas mairame kindlaks esi-
nevad taimeihistud, neis esinevad tutpilisemad taimeliigid ning &pime
tundma Uksikuis Uhistuis taimede elutingimusi mullastiku, wvalguse
suhtes, samuti ptudame selgusele jduda — nii palju kui see Opilastele
joukohane — taimeduhistus toimuva eluv6itluse dle. Lihtsamad ja aru-
saadavamad on vditlustulemused metsaihistus ja kultuurformatsioo-
nides.

Taimeduhistuist tuleks eraldada jargmised, meil enam tuntud Uhistudl:

I. Metsad.

1) Lehtmetsad:

a) Salu-lehtmets — kdrgemal moreenalal, pinnas vérdlemisi kuiv,
pbhjavesi siugaval.

b) Laane-lehtmets — pinnasekiht rdske ja niiske; pdhjavesi vordle-
misi korgel.

c) Soo-lehtmets — turbamullalistel aladel, pinnasekiht mérg, vesine
(madalsoo-lehtmets enam-védhem seisva veega, lodumets — vesi ajuti).

2) Okasmetsad: Siin eraldame: soo-okasmetsad, raba-okas-
metsad, ndmme-okasmetsad, salu-okasmetsad; viimased levivad mo-
reen- ja savirikastel aladel, v&rdlemisi niiske pinnasega.

Il. V&sad — ulemine kasvupiir 2 m kérgusel. V8ib eraldada leht-
vOsad ja okasvdsad.

I1l. Puhmastud — metsa- ja v@sarinne puudub taiesti vb6i esinevad
ainult tksikud puud ja pddsad, kuid vdrdlemisi héredalt. Domineerivad

I. G. Vilbaste jaotus lihtsustatult.
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puhmad. Olenedes pinnasest v8ib eraldada: loo-puhmastud (paepeal-
sed), ndmme-puhmastud (kuivadel liivastel aladel), soo- ja rabapuh-
mastud (niiskel kuni marjal turbapinnasel).

IV. Rohustud — metsa- ja vOsarinne seas puudub vdi esineb harva;
domineerib rohurinne. Siia kuuluvad lood, niidud (aruniidud, v6sa-
aruniidud, puisniidud, sooniidud, rabaniidud) ja vesirohustud — veega
seoses olev taimelhistu rohttaimedega, mis juurdunud veekogu pdhja
ja mille Ulemised osad ulatuvad veest vélja.

V. Eri formatsioonina esinevad Ulekaalus samblaga vdi samblikuga
kaetud alad (samblastud ja samblikustud), samuti paljastud, mis on
taimkatteta vOi kus taimkate on minimaalne, pinna kattuvus ainult
moni protsent. Paljastud on enamasti noored moodustised, kus taim-
kate ei ole veel jéudnud juurduda voi kus alalised véalism&jud ei lase
taimkatet juurduma hakata, nagu varsked rusukaldad, rusu- ja savi-
kuhikud, tuiskliivad, rannad (eraldatakse réhn- ja munakrannad, roh-
kete rahnude ja munakatega, paeklibu-rannad, liivrannad, savirannad,
mudarannad).

VI1. Kultuurformatsioonid — taimethistud, millede koosseis, esine-
mine ja olemasolu on suurel mé&aral tingitud inimese tegevusest. Nen-
dest olgu nimetatud:

1) Kultuurmetsad: metsakultuurid, pargid, puiestikud.

2) Kultuurvésad: ilupddsastud, pdosasaiad (hekid).

3) Kultuurniidud.

4) Kultuurvaljad: pdllud, kesad, s6ddid.

5) Keeduviljaaiad.

6) Viljapuuaiad.

7) Kultuurpaljastud, paljastud, mis on tekkinud inimese mdjul ja
tahtmisel, nagu kivimurrud, liivaaugud, raudteetammid, maanteed jm.

Esinevatest taimeuhistuist valmistada visandkaarte nende asendi
madramiseks, korjata herbaariumi materjali tuupilistest esindajatest,
korrastada seda ja sailitada kodukoha muuseumis. Pikemaajaliste vaat-
luste tulemusena ilmnevad muutused, mis on p&hjustatud kas otseselt
vOi kaudselt inimese mdjust. Kdikidest kasvatatavaist kultuurtaimist
moodustada kollektsioon, soovitav igast taimest mitmesugused arene-
misastmed (enne Gitsemist, Sitsemise ajal ja viljadega). Oppida tundma
esinevaid kultuurtaimede parasiittaimi.

Loomastiku osas selgitada tuntuimate selgrooliste, samuti ka selg-
rootute, eriti putukate esinemist seoses taimeuhistutega, jalgida lin-
dude pesitsemist, 18imetishoolet (ka imetajad). Erilist tdhelepanu p606-
rata kasutusloomadele, samuti kultuurtaimede ja metsa kahjuritele.

8. Tehisvormid haaravad asulastiku ja teestiku. T66 selles osas on
lihtne. Vajalik on kindlaks mé&érata esinevate kilade tuubid, tutvune-
da elamute ehitusstiili ja ehitusmaterjaliga, elamute arvuga ja suuru-
sega, mitmesuguste kdrvalhoonete ja tarede ehituse- ja paigutuslaa-
diga. Leida side valitseva ehitusmaterjali ja kohalike toorainete vahel
(kivist kdrvalhooned randrahnude rikkail aladel, paest tared mitmel
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pool Loode-Eestis ja saartel). Selgusele jéuda, kuidas on pmnaehitus
ja taimestik m6jutanud asulate paigutust ning kilade tutpide kujune-
mist. Iseloomustada ménda suuremat, uldtéhtsusega hoonet (nditeks
koolimaja, rahvamaja).

Liiklusteed kajastuvad teekondade koondplaanilt. Lisada tuleks teede
iseloom — sillutatud-, sillutamata-, kulavaheteed, talveteed, rajad,
maérkides ka esinevad sillad ning omnibuseliini, kui selline olemas.
Iseloomustada teede labipéadsvust erinevail aastaaegadel. Kasutatavaid
tingmarke rakendades v8ib teede iseloomu vélja lugeda ka teekon-
dade koondplaanilt.

9. Rahva majanduslik tegevus omab samuti tédhtsuse kodukoha uuri-
misel, sest looduslikud eeldused, mida igakulgselt on tundma 0&pitud,
on uhtlasi Uheks majanduselu suunavaks teguriks, Uhtlasi avaneb siin
vBimalus selgitada, kuidas on mdjutanud Uhiskonna kord rahva tege-
vust ning elatustaset. Seepérast tuleb vaadelda majanduslikku tege-
vust ajaloolises perspektiivis. Selleks koguda andmeid kaugema mine-
viku kohta vanemailt elanikelt. Tuginedes Uhiskonnakorrale naidata,
kuidas ja mil méaral on looduslikud eeldused erinevail ajajarkudel ka-
sutamist leidnud, kuidas nende kasutamine on mdjutanud rahva tege-
vust ning roobiti ka elatustaset. Tuleb saada Ulevaadet oludest tsarismi
ajal, kodanliku Eesti péevilt, 1940. a. sindmustest ning nende kajastu-
misest rahva majanduselus, faSistliku okupatsiooni majandust laasta-
vast mdojust, 1944. a. vabastamisest ning sellele jirgnevast viisaastaku
korras majandust Ulesehitavast protsessist. Seoses maareformiga tuleb
vaadelda suurtalude likvideerimist, uusmaasaajate talundite ja sov-
hooside kujunemist, seoses kollektiviseerimisega jalgida kolhooside
tekkimist, nende arengut ja majandusliku ilme véaljakujunemist. Ana-
loogilised on ka vaatlused td6stuse osas. Materjali labitodtamiseks on
palju, materjali sisu oleneb aga kohalikest oludest, milledega Gpetajal
tuleb arvestada todulesandeid maarates.

10—11. Tervikulise Ulevaate saamiseks ei saa moddduda ka rahva
kultuuriliste olude ning antud koha ajaloo tundmadppimisest. Kultuu-
rilised olud kajastuvad t66 tehnikas, ehitustes, rdivastuses, rahva-
kommetes, rahvaluules ja rahvalauludes, rahvakunstis. Siin on v8ima-
lik koguda andmeid minevikus tarvitusel olnud pdllutddriistade, ka
relvade ja mitmesuguste t66- ja majatarberiistade, samuti vanade ehi-
tusviiside kohta. Pidda neid jaadvustada jooniste abil, kui vdimalik,
ssiis ka vaiksemate objektide kollektsioonide ndol. Sama on vdimalik
labi viia ka rdivastuse suhtes. Ei ole vB8imatu muretseda kodukohas
kasutusel olnud vdid, kindaid, tanusid, kaiseid, ehteid ning aja jook-
sul naiste ja meeste rbivaid tervikuna koos sinna juurde kuuluvate
ehetega. Kogumisele kuuluvad ka mitmesugused vookirjad, rahva-
viisid, rahvalaulud, vanastnad, mdistatused, rahvakombed seoses mit-
mesuguste sundmustega, ebausuga. See osa kodukoha uurimisest
nduab suurt kontakti elanikkonnaga. Sama on maksev ka ajalooliste
sundmuste selgitamise kohta. Oluline on ndidata, missugune osa on
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olnud kodukohal revolutsioonilises liikumises, missugused revolutsioo-
nilised tegelased on siit vorsunud, kes tuntud tegelastest on teda kulas-
tanud, missuguseid lahinguid on peetud siinsel pinnal, missugune oli
kodukoha osa Suure Isamaasdja paevil, missuguseid purustusi ja havi-
tus! pbhjustas faSistlik okupatsioon, kuidas toimus kodukoha vabasta-
mine, kuidas on mdéddunud valimiskampaaniad ja valimised ja palju
muud. Nagu loetletust selgub, toimub t66 siin pidevalt ja jarjekind-
lalt. Aja jooksul rikastub ikka enam ja enam kultuur-ajaloolise t66ga
tegeleva sektsiooni kogutud andmete tagavara, mis kujuneb huvita-
vaks materjaliks kodukoha muuseumile.

12. Ko&ik see mitmesugune materjal, mis on kogutud ekskursioonide
korras sektsioonide liikmete poolt, nBuab labitootamist, siistematiseeri-
mist, vBrdluste tegemist ning uldist korraldamist. Korraldamisto6d ole-
nevad sellest, kas koolil on kasutada moéni vaba ruum v&i nurgake
kodukoha muuseumina, voi tuleb selleks tarvitada ainult kinnist kappi.
Mdeldav on, et kitsamateski ruumilistes tingimustes saab eraldada
nurga vitriini jaoks, kuhu oleks vdimalik asetada olulisem osa kollekt-
sioonidest vaatlemiseks ning mille piirides on seinad vabad plaanide
ja fotode jaoks. Kirjeldav materjal, samuti suurem osa herbaariumist ja
teistest kollektsioonidest oleksid paigutatud kappidesse seniks, kuni
paranevad ruumilised tingimused, nii et kodukoha muuseumile kuulub
omaette ruum, mida ta tGlimal méaaral vaarib. Seepérast ei saa loobuda
kodukoha uurimitéddest, vabandades end materjali paigutamiseks vaja-
liku ruumipuudusega. Materjali kogumine nduab palju aega, mater-
jali korraldamine n6uab seda samuti, kuid kaugelt vidhem. Kogutud
materjal vdib oodata avaramaid vdimalusi, tema vaartus seismisel ei
véahene, kull vbib aga kaotsi minna palju vaartuslikku, kui seda pole
kogutud ega sdilitatud. Saab kodukoha muuseum eri ruumi, siis on
Opetajal kullalt avarad vbimalused valjapanekute korraldamiseks.

Ldpuks olgu mainitud, et kui esitatud materjal tundub vaga laialda-
sena, vOib olla isegi raskena labiviimiseks, siis argu sellepérast veel
kujunegu otsus kodukoha uurimistddde suhtes eitavaks. On arusaa-
dav, et alati tuleb arvestada Opilaste vGimetega ning selle jargi seada
t60, alustades joukohasemate Ulesannetega. Opilaste vilumuste kas-
vades kasvab ka oskus — ,,t60 Opetab tegijat". Jark-jargult toimub ule-
minek raskemate uUlesannete juurde. Kodukoha uurimine pole Uhe
aasta, vaid aastate t66 tulemus, pealegi t66, mis pidevalt kestab. Seda
ei tohi unustada ning seda meeles pidades ei tohiks naida v@imalik
vBimatuna. Samuti ei tohi unustada, et uurimistdid 1abi viies kujuneb
terve, Oigesti to6sse suhtuv Opilaskollektiiv, toimub vditlus formalis-
miga loodusteaduse, maateaduse ja ajaloo dpetamisel ning kasvab &pi-
lasis patriotismi tunne.
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Keeledpetus algkoolis.
V. ORDLIK.

1946/47. 6.-a. eesti keele Bppekavade sissejuhatuses on antud pdgus
ulevaade nendest sihtidest ja Ulesannetest, mida taotleb keeleGpetus
algkoolis. Koos nendega on antud ka mdningaid metoodilisi ndpunai-
teid. 1947/48. 0.-a. Oppekavas ei ole neid korratud, seeparast toome
siinkohal ara mdningad valjavotted eelmainitust.

,»Keeledpetuse ulesandeks on ravida lapse keeleoskust kirjas ja ko-
nes. Eriti tuleb harjutada neid keelendhtusi, mis teevad lastele raskusi
ja milles nad eksivad.

Keeledpetusliku kisimuse juurde asumine nooremal astmel, eriti
I klassis peaks nagu pOhjustatult tles kerkima, eelnevast véalja kas-
vama. Ei ole loomulik olukord, kui antakse ,,grammatika™ ja ,,lugemis-
tunde”, millel ei ole mingisugust sidet Uksteisega. Keeledpetus olgu
lahedalt seotud kdneharjutustega, lugemispaladega ja kirjanditega.”
Ja veidi alamal: ,Ka oleks liialdus keeledpetuseks algastmel terve
tund kulutada. Sellega v6ime aine Opilastele igavaks ja vastumeelseks
muuta. Keeledpetus pisigu ainult tegeliku keeletarvituse piirides.
Opitu kordamiseks reserveeritagu vajalik tundide arv."

Edasi antakse juba Uksikasjalisemaid, peamiselt kava piiritlevaid
juhiseid iga klassi kohta eraldi.

Kuigi 1—IV kl. dppekavades mainitakse kodikjal vaid keeledpetust,
tegemata selles alajaotusi, ei ole siinkohal Uleliigne seda teha. See
aitab meil paremini moista keeleGpetuse metoodikas esilekerkivaid
kdsimusi.

Keeledpetus hbélmab peamiselt kaht ala: grammatikat ehk
keelefpetust kitsamas maottes, mis annab Opilasele teadmisi
keelest lldse, ja ortograafiat ehk Oigekirj adpetust,
mis Opetab tarvitama kirjutatud keelt vastavalt kehtivaile normidele.
Lisaks neile puudutab keelebpetus algkoolis veel méningaid kisimusi
semantika ehk tdhendusdpetuse alalt.

Keelebpetuse Uksikute alade metoodikas on kullalt erinevusi, sest
néaiteks kirjakeele 6ige tarvitamise Oppimine vajab kindlasti teistest
erinevat menetlust. Kuid nendes metoodikais on kullalt thiseid jooni,
ja kuna nad tegelikus koolitdos pdimuvad kdik tihedasti, niivord tihe-
dasti, et enamasti ei saagi Utelda, kas tund oli grammatika-, ortograa-
fia- vOBi semantikabpetuse tund, siis vaatleme uldisi metoodilisi seiku
koos ja méargime vaid erinevuste esinemisel need.

Et grammatikadpetusel algkoolis on peamiselt teeniv wvaartus,
s. 0. grammatikat dpetatakse vaid seev®rra, kuivdrd on seda vaja Oige-
keelsuse, ortograafia omandamiseks, see on selge alguses toodud &ppe-
kava sissejuhatuse véaljavottest.

Toepoolest on grammatikadpetuse rakenduslikud ules-
anded — Opetada o6igekeelsust, luua harjumusi &igete keelendite
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leidmiseks ja teritada keelevaistu — algkoolis tdhtsaimad. Kuid siiski
ei saa me algkooliski jaada puht rakendusliku grammatikadpetuse raa-
midesse, kuna see ei puta luua keelelistest ndhtustest mingit tervikut,
vaid tegeleb ainult Uksteisega sidumata uUksikkusimuste vaatlemisega.
Seepérast algame juba algkoolis keeleliste nahtuste rdhmitamist ja
pulame neis leida teatavaid seaduspérasusi. Kui grammatiliste vaat-
luste tulemused jaavad reegliteks kokku v6tmata, reeglid rihmitamata,
siis jJaéb keeleline baas vaga ebastabiilseks ja ei v6imalda raskustega
kokku puutudes orienteeruda.

Algkoolis toimuv keelendhtuste ststematiseerimine on kaugel suste-
maatilisest grammatikadpetusest. Nii naiteks susteemi kujundamine
toimub siin mitme aasta valtel, mitte kohe alguses, kui teatav kusi-
mus esmakordselt kdne alla tuleb.

Naiteks juba | klassi lugemikus-td6raamatus leiame ulesandeid, mis
viitavad sellele, et nimisdna juures esineb 16ppude muuteid (néit. ,,Esi-
mesed vaod", | poolaasta, Ik. 21). Samal Gppeaastal tutvunetakse pdgu-
salt ainsuse (Uks) ja mitmusega (mitu) ning juhitakse tdhelepanu mit-
muse d-I6pule. Il klassis laiendatakse ainsuse ja mitmuse mdoistet ning
antakse selle kohta isegi lihtne kirjeldav definitsioon (endiselt 1ahtu-
des Uhest ja mitmest). Ka vaadeldakse uuesti tahte d-mitmuse 16pul.
Tutvunetakse ka muutevormiga, mis vastab kisimusele kellega? mil-
lega?, kuid kdande nimetust seejuures ei anta. Il kl. korratakse veel-
kord ainsust ja mitmust, leitakse sGna tuvi ja 18pp ning pérast vas-
tavaid vaatlusi antakse definitsioon selle kohta, mida nimetatakse
kadanamiseks. Samas klassis vaadeldakse nimetavat, omastavat, osas-
tavat, sisse-, sees-, alalt-, kaasa- ja ilmattlevat k&anet ainsuses ja mit-
muses koos nende nimetustega. 1V klassis korratakse kdike eelnenut
ja tutvunetakse kdigi kaanetega.

Samasugust rada kaiakse peaaegu kdigi grammatiliste ja ortograa-
filiste ndhtuste tundmadppimisel. On selge, et siustemaatiliseks 6ppi-
miseks sarnast moodust kuidagi pidada ei saa.

Antavad definitsioonid ja reeglid on algkoolis enamikult
Kirjeldused (néit.: ,Kui kdneldakse tUhest asjast, inimesest vOi
loomast, siis on see ainsus” — Il kl.) vb6i loend (nait.: ,,S6nad, mis
tdhendavad esemeid, inimesi, loomi, linde jne., on nimisdnad” —
Il kl., voal ,,Olendite asjade, ainete, kohtade, omaduste tegevuste,
nahtuste, sindmuste nimed on nimisdnad”™ — IV kl.). Tapseid gramma-
tilisi ja ortograafilisi definitsioone, reegleid me algkoolis ei tarvita.

Algkoolis tuleb peardhk asetada neile keeledpetuslikele reegleile,
olgu nad grammatika voi digekirjabpetuse valdkonnast, mis haaravad
vdimalikult laialdast ala. Mida vahem erandeid nende juures esineb,
-seda vaartuslikumad nad on. Nii ortograafiadpetuses Uks esimesi reeg-
leid on reegel, et lause ja parisnimede algul on suur algustéaht. | klassis
eranditega Opilasi ei tutvustata. Nende esinemist lihtsalt ei vaadelda.
Il klassis tutvunedes k, p, t kirjutamisega h ja s-i kdrval puutume
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esmakordselt erandiga kokku. Neile lisanduvad jargmistes klassides
veel mdningad.

Keelebpetuslikkude teemade kasitlus algkoolis kulgeb tavaliselt
jargmiselt: tksiknahtude vaatlus (dpetaja vdi Opiku juhtimisel — néi-
teks liitklassides), neis Uhise momendi avastamine, reegli vOi defi-
nitsiooni formuleerimine, siis Uksikjuhtude tldistamine (formuleering)
ja 16puks formuleeringu kinnistamine harjutuste kaudu. Kuid on ka
kusimusi, eriti ortograafiabpetuses, mille juures ei saa seda teed Kkéia.
Siia kuuluvad nditeks juhud, mis sisaldavad kokkuleppelist momente:
jutumarkide asetamine, suur ja vaike algustdht. Neil juhtudel jargneb
vaatlusele teatavaksvdtmine ja selle kinnitamine harjutuste kaudu.

Jargnevalt vaatleme, kuidas kulgeb tavaliselt keeleGpetus emakeele
tunnis. Margime siinkohal teadlikult emakeele tundi, mitte keele-
Opetuse tundi, kuna algkoolis, eriti I, Il, 11l klassis ei ole loomulik
puhendada tervet tundi keeledpetusele. Ka IV klassis enamik keele-
Opetuslikke kusimusi ei vOta enda alla tervet dppetundi, kuid mdnin-
gal juhul siiski, kuna selle klassi kavas on juba ulatuslikumaid kusi-
musi. Oppekavades on kill juba alates Il klassist arvuliselt antud, mitu
tundi tuleb keeledpetusele kulutada, kuid see on mdeldud orienteeru-
miseks. Emakeele tunnis keeleBpetusliku kiisimuse juurde asudes ou
vaja koigepealt luua side varemdpituga. Tavaliselt sinnib see korda-
mise naol. Kordamiseks valime need kusimused, mis on olulised ja
mille teadmine on uue kiisimuse juures vajalik.

Kuna algkoolis keeledpetus sunnib kontsentriliselt, siis juba alates
Il klassist tuleb keeledpetuslikule kiusimusele lahenedes tingimata
meenutada eelmises klassis sama kusimuse kohta &pitut. Kui aga kusi-
mus tuleb esmakordselt vaatlusele, tuleb korrata neid kusimusi, mil-
lele ta baseerub.

Seejuures oleks ebaloomulik, kui emakeele tunnis keeledpetusliku
kisimuse juurde asudes astuksime nagu uude maailma, millel ei ole
mingit sidet eelnenud tunniosaga. Mida noorem Kklass, seda tugevam
peab see side olema. Keeledpetuslikkude kisimuste sidumiseks naiteks
lugemisega on kullalt loomulikke vBimalusi ja need tulevad ara kasu-
tada. Uheks vBimaluseks on nditeks valida kordavaks vaatluseks lau-
seid lugemispalast (otsene nOue seletuskirjades) v6i vdhemalt sama
temaatika piirist. Keeledpetuslikkude kusimuste vaatlusele siirdudes,
opilastele Gelda, et nad meenutaksid varem v6i mdddunud aastal tea-
tavast kusimusest Opitut, ei ole kohane. Opetaja peab oskama t66d
kisimustega vOi dppejutuga nii juhtida, et vajalik kisimus nagu ise-
enesest esile kerkib. Nii siis on vaja keele6petusliku kisimuse vaat-
luse alguses luua kahekordne side — side ké&esoleva tunni ja side
varemopituga.

Kui kordamine on teostatud, side loodud, teatab Opetaja Opilasile
uue t60 eesmargi. Opilasel peab olema teada,’ kuhu sihitakse, milleks
tks voi teine vaatlus on mdéeldud. Arvamine, et asi on Opilastele siis
huvitavam, kui nad eesmarki ei tea, on vaar. Opilane peab kogu oma
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tdhelepanu pddrama eesmargi saavutamisele ja seda suudab ta ainult
siis, kui ta on teadlik, mille poole pultakse. T60 eesmérgi teatamine
sunnib tavaliselt luhidalt ja selgelt.

Edasi jargneb uue kisimusega tutvunemine” Siin vaadeldakse
dpetaja ja Opilaste poolt esitatavaid naiteid. Opetaja poolt esitatavad
néaited voivad olla valitud ka keeledpikust, kuid ainult nendega operee-
rides enamal juhtudel tunni keelebpetuslik osa jadb vaga eraldatuks
eelnenud tunni osast. On ju keelebpiku suurimaks puuduseks asjaolu,
et harjutuslausete temaatikat ei ole véimalik kuigi palju lugemiku
temaatikaga koosk®dlastada. Seepéarast on loomulik, et esimesed nai-
ted vbetakse otse lugemispalast voi luuakse vdhemalt teatav sisuline
Uhtsus lugemispalaga. Mida rohkem nditeid vaatlusel on esitatud, seda
enam vo&ivad nad lugemispalast kaugeneda.

Naidete vaatlusele jargneb tulemuste kokkuvote ja selle
reegli v6i definitsiooni esitamine. Vaatlus on olnhud
tulemusrikas, kui dpilased ise suudavad teha kokkuvoétte ja oma sbna-
dega anda reegli. Viimast vajaduse korral silutakse, tdiendatakse uhi-
selt Gpetaja juhtimisel ja abiga, kuni ta omab &pikus antud kuju. bus
alles voetakse keelefpikud ja loetakse sama reegel sealt. Vaatluse
ajal Opikust naidete ettelugemine vdi esitamine ei ole ka seeparast
soovitav, et siis juba ette tutvunetakse 8pikus antud kokkuvdttega ja
vaatlus muutub nagu asjatuks ja dpilastel kaob selle vastu hyvi-

Edasi sUwvendatakse ja harjutatakse reeglit. Selleks
tootatakse lébi ja anallusitakse &pikus antud nditeid, otsitakse naiteid
tekstidest (naiteks kasitluselolevast lugemispalast), esitatakse dpilaste
poolt uusi ja anallUUsitakse Opetaja poolt antud naiteid. See too annab
Opetajale vdimaluse kontrollida, kas kdigest on &igesti aru saadud.
Lunkade ilmnemisel tuleb anda lisaseletusi v6i kiisimus koguni uuesti
seletada.

Lopuks kinnistatakse uus iseseisvas toos. See sunnib klas-
sis ja ka kodus. Kui dpetaja annab midagi Ules koduseks tooks, sus
peab ta alati seks nii palju aega varuma, et oleks kullaldaselt aega
vajalikkude selgituste andmiseks.

Iseseisva t60 uUlesandmise kdik, kui see t60 ei ole otsene jarg klas-
sis kasiteldule, on jargmine. Meenutatakse vajalik reegel, mille kinnis-
tamiseks vOi kordamiseks harjutus on mdeldud. Sellele jargneb Ope-
taja juhatusel reeglile mGne vastava ndite analtidsimine. Kui ilmneb,
et Opilastel on k&ik selge, siis teatab dpetaja koduharjutuse numbri,
kirjutab selle tahvlile ja seletab, kuidas Ulesannet tuleb taita. Parast
seda on vaja kontrollida, kas uUlesandest on dieti aru saadud.

Samasuguselt tuleb ette valmistada klassis iseseisvalt sooritatavaid
harjutusi. Nende nduete taitmine teeb siis raskusi, kui tegemist on liit-
klassidega, sest siis on Opetajal aega alati vaga napilt. Aga see too
on véaga oluline. Ei ole mdtet tldse anda iseseisvat tood, kui on ette
teada, et seda ei mdisteta sooritada. Kui me seda teeme, sus teeme kasu
asemel kahju, sest iga vigaselt kirjutatud vorm jatab jalje, mida parast
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on raske kaotada. Siinkohal tuleb alla kriipsutada ka seda, et taieli-
kult omatakse reegel alles pideva kordamise kaudu. Seepérast ei tohi
varemopitu kordamist kunagi unustada.

Iseseisva t60 hoélbustamiseks on harjutused ja ulesanded &pikuis
pudtud varustada kullaldaselt selgete juhatustega, millele lisaks on
toodud ka néiteid. Sellele vaatamata on enamikul juhul lisaseletused
siiski vajalikud. Kuna algkooliealisel lapsel abstraktne moétlemine on
vahe arenenud, siis tuleb keeledpetuses erilist rohku panna nai Ui-
kustamisele. Eriti tdhtis osa tuleb anda seejuures nagemis-
meelele. Uheks tdhtsaimaks néitlikustamise vahendiks on klassi-
tahv el Véga soovitav, peaaegu valditamatu on seejuures varviliste
kriitide tarvitamine, et olulist valja t6sta. Vihikusse kirjutamisel ei
saa seetOttu modda minna varvipliiatsite kasutamisest. | klassis, kus
algul kirjutamistehnika on algeline, asendab klassitahvlile kirjutamist
lilkuva aabitsa kasutamine. On hea, kui liikuval aabitsal on keeledpe-
tuslike kisimuste kasitlemiseks lisakomplekt vérvilisi (néit. punaseid!
tahti ja kirjavahemaérke. Klassitahvli, samuti liikuva aabitsa puudu-
seks on et sinna kirjutatu pusib lilga vahe aega Opilaste silmade ees.
Kuid et tahvlile margitakse kdik jark-jargult dpilaste otsesel osavotul
ja nende silma all et temale saab kanda alati seda, mida just soovi-
takJe; 4115 klassitahvli hived kaaluvad puudused mitmekordselt.

Naitlikustamiseks kasutame ka tabeleid. Kahjuks praegu val-
mistabeleid muugil ei ole. Koolides olevaist on aga enamik sisult (nii
grammatiliselt, metoodiliselt kui ka ideoloogiliselt) vananenud. See-
tottu tuieb tabelid dpetajal ise valmistada, kasutades seejuures varvi-
hsi pliiatseid, krnte plakat- ja rediskirja jne. Esimeseks ndudeks keele-
tabeli juures on, et ta oleks kullalt suur, nii et kdik temal olev oleks
viimasest pingist pingutuseta loetav. Teiseks peab ta olema llevaat-
hk, mitte kuhjatud — ja haarama kd&ige olulisemat. VVarvide kasutamine
tabehl on sama oluline kui klassitahvlilgi. Tabeli eeliseks on asjaolu
et teda saab jatta parast vastava kiUsimuse kasitlemist veel mdneks
ajaks klassi. Samuti on teda hea kasutada kordamisel, kuna siis jaab
ara vajadus vaadeldavat uuesti tahvlile kanda. Kuid keeletabel ei tohi
rippuda pidevalt klassis. Kui ta on seal enne vastava kiiSimuse kasitlu-
rtle- ly 6vUt slis ei ole Opilastel tema vastu huvi. Samuti ei tohi tabe-
lit jatta luga pikaks ajaks pérast vaatlust klassiseinale rippuma.

Millal tabelit klassile esitada? Siin on mitu vBimalust. Tavaliselt esi-
tatakse tabel parast seda, kui kisimus on juba vaatluses selgitatud ja
reeglistatud, seega suvendamisel tUlevaatena. Kuid tabelit v6ib ia tuleb
vahel esitada varem. Nii liitklassis nditeks esitame modnikord tabeli
iseseisvaks vaatluseks. Samuti saab dpetaja tabelit kasutada oma sele-
tuste illustreerimiseks. Kasutamist kordamisel sai juba eespool mai-

Keeletabelite puuduseks on teatav paindumatus (kui ta ei ole dpe-
Laja enese valmistatud). Teiseks on nende isevalmistamine seotud kul-
lalt suure ajakulu ja tehniliste raskustega.
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Nii koolitahvlile kui tabeleile kanname suurema néitlikkuse” saavu-
tamiseks graafikuid ja skeeme. Neid on toodud 0&pikuis,
neid saab luua ja loob dpetaja ise. Juba Uksik nool tabelil v&i tahvlil
suudab sageli asendada pikka seletust. Ei tohi aga unustada, et alg-
koolis kasutatavad graafikud ja skeemid olgu lihtsad, sisaldagu suhte-
liselt vahe elemente.

Keelebpetuses kasutame ka pilte, eriti algklassides. Muugil neid
praegu juba leidub. Pildi, abil saab selgitada isegi méningaid gramma-
tilisi mdisteid nait. ainsust ja mitmust. Vaga head ja lastele huvitavat
materjali annab ta harjutuste stivendamisel ja kinnistamisel. Nii voib
lasta pildilt nimetada vdi valja kirjutada tegevusi, nimisénu (eraldi
kes? ja mis?), liitsbnu, vOrrelda pildil olevate esemete omadusi, moo-
dustada lauseid omadussdnadega jne., jne.

Ka kasutame keelefpetusel pilttabeleid, s. o. pilte, mille juu-
res on antud tekst (lause), mis hdlmab teatavat keelelist néhtust._Pilt-
tabelit saame edukalt kasutada naiteks omadussdna vdrdlemist Gppi-
des, tdhendusOpetuses, liitsdnade kasitlemisel jne.

Need on tarvitatavaimad keeleBpetuse nditlikustamise vahendid.
Néeme, et vaatamata keeledpetuse naitlikustamise vajalikkusele
vahendeid selleks ei ole kuigi palju. Seda suurem osatahtsus langeb
klassitahvlile ja kriidile. Kasutatagu seeparast nejd igas
keeleBpetuse tunnis maksimaalselt! Keeleline kusimus on Opilasel
omandatud, kui ta suudab seda teistest eraldada. Sellele lisaks peab ta
olema reegli teadlikult omandanud ja oskama uldistada Uksikjuhte
selle reegli alla kuuluvaiks. Ldpuks peab ta seda keelelist vormi nii
kirjas kui ka kdnes Oigesti tarvitada oskama.

Algkoolis kulub ulatuslikumate keeleliste kiusimuste omandamiseks
mitu Oppeaastat. | klassis vaatleme kbige elementaarsemaid keelelisi
nahtusi, valmistame alles pinda keelebpetusele. Siin me rahuldume
naiteks sellega, kui Opilased vaatluste ja praktiliste harjutuste kaudu
jouavad tulemuseni, et lause algul ja nimedes on suur algustédht, mdis-
tavad joukohaste lausete 16ppu asetada punkti v6i kiisiméarki, soorita-
vad esimesed tutvunemised héaalikutega. Il klass haarab juba”tundu-
valt enam. Siin omandatakse naiteks reegel ,,Jutustava lause 18pul on
punkt”. Ja nii astutakse samm-sammult edasi.

Keelereeglite omandamiseks on vaja lasta Opilasil palju ja mitme-
kesiseid harjutusi téita. Harjutuste mitmekesisus on vajalik eriti sel-
leks, et keeleBpetust teha Opilastele huvitavamaks, teiselt poolt keele-
Opetuslikud kiusimused ise tingivad mitmesuguseid harjutusi.

koetella kd&iki harjutustiupe, mida algkooli grammatika- ja orto-
graafiaOpetuses tarvitatakse, ei ole siinkohal nende vaga suure mitme-
kesisuse ja variatsioonide rohkuse tdttu vdimalik, Uksikasjalisemalt
vOib nendega tutvuneda keelebpikute kaudu. Seejuures tuleb mainida,
set harjutuste mitmekesistumine kogu aeg jatkub.

uldiselt vbib harjutused jagada jargmistesse pohititpidesse: kee-
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leline analuus, grammatilised ja ortograafilised
harjutused ning ettetUtlused.

Keeleline analuus leiab kasutamist algkoolis juba | klassist
alates. Grammatilise analUisi juures vaadeldakse haalikut, s6na, lau-
set grammatika seisukohast. Nii néditeks madrame IV klassis lauses
leiduva p6drdsbna kodneviisi, aja ja poorde. Ortograafilise anallisi
puhul vaadeldakse tekstis vOi sbnades esinevaid ortograafilisi nahteid
ja tuletatakse v06i meenutatakse vastavad reeglid, millele nad alluvad.
Sagedasti stinnib see koos grammatilise analtiisiga. Kui me kasutame
trakitud teksti, siis laheneme sellele kisimusega, miks on keelend
nii Kirjutatud; kui vaatleme parandatud t6id, siis kisime, miks tu-
leb nii kirjutada, nagu on parandatud; kui t66tame suuliselt antud
ndidetega, siis kisime, kuidas ja miks just nii me Kirjutame
esitatud keelendi.

Rohkesti esineb harjutusi sdnade, sbna- vdi lauseosade alla-
kriipsutamisega. Algkooli nooremal astmel seame &pilase kor-
raga ainult Ghe Ulesande ette. Nditeks laseme antud tekstis alla kriip-
sutada inimeste nimed. J6udes IV klassi on Ulesanded juba tunduvalt
raskenenud. Siin esineb Ulesandeid, kus antud tekstis tuleb taita kor-
raga kaks-kolm isesugust allakriipsutust. Nii naiteks lastakse tekstis
markida korraga nimi- ja omadussdnad, arv- ja asesbnad. Sel juhul
jooned peavad olema erinevad (varvilt vdi kujult, ndit. joon, kaksik
joon, laineline ja katkendjoon).

Siia liiki kuuluvad ka ulesanded, kus sbnade kohale ules markimi-
sega, harilikult lihendatud sGnaga voéi ainult sbna esitdhega, eralda-
takse vaadeldav kategooria. Nii naiteks lausedpetuses margitakse:
a*us —.a' 6sldis 0, taiend — t, sihitis — s, Ute — 0. Et t66d valimu-
selt jaaks korrektseks, siis korraga mitut tlesannet sisaldavad harju-
tused ei ole lisaks raskuselt sobimatusele ka seepoolest sobivad alg-
kooli nooremates klassides Harjutused allakriipsutusega on tegeli-
kult keelelise analuusi kirjalik wvorm.

Tavalised on ka harjutused, kus antud sdnade vorm asen-
datakse teistega, nditeks lastakse ainsuses antud laused Kir-
jutada mitmuses, minevikuvormis antu kanda olevikuvormi v&i Umber-
poordult jne. | klassis algul naidatakse harjutuse 16pus, missugused
sbnad tulevad muuta ja missugused nad on muudetult.

Véaga sagedaseks harjutusvormiks nii grammatika- kui ortograafia-
Opetuses on lunkhar jutus. Neid esineb vdga mitmesuguses ras-
kusastmes. Algkooli nooremal astmel kasutatakse rohkesti sdaraseid,
kus antud lauses puuduvad sdnad on harjutuse 16pus vabas jarjekor-
ras antud. Opilasel tuleb neist sobiv vélja valida ja lause vihikusse
kirjutamisel linka asetada. Vanemale astmele antavais lunkharjutus-
tes tuleb linkadesse paigutatav (s6nad, tdhed) ise leida.

Lunkharjutuste koostamisel peame jalgima, et uUlesanded ei tuleks
sdarased, mida saab mehaaniliselt taita (néaiteks kui kdikidesse lunka-
desse tuleb asetada alati sama taht), vaid et nende taitmisega kaasneks
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alati motteline t66. Harjutuste suuremaks puuduseks on asjaolu, et
nende taitmisel suurem osa ajast kulub mittekriitiliste s6nade Kirjuta-
misele. Seepédrast mdnedes metoodikates nimetatakse lunkharjutusi
loovaks arakirjaks.

Esineb harjutusi, mis nduavad teksti kUsimuste asemele
vajalike sGnade paigutamist vdi imberpoordult. Naiteks:
Meie ei kaotanud ... (mida?) vd@idusse. Puhkekodu (......... ?) asus mere
aares.

Algkoolis on kohased ka harjutused, kus nOutakse reeglile voi
nbudele alluvate sdnade wvaljakirjutamist. Saarased har-
jutused on seepoolest eriti vaartuslikud, et siin ei raisata aega kdrva-
lise kirjutamiseks. Eriti oluline on see nooremais klassides, kus Kirju-
tamistehnika stnnitab raskusi. Samuti saab Opetaja neid kiiresti kont-
rollida.

LauseOpetuse algelisemaid harjutusi on lause koostamine
defprmeeritud tekstist. Seda tdovormi kasutatakse edukalt eriti
I klassis. Alguses antakse koguni lause sdnade kaupa lahtildigatult
Jcatte (iga lause eri varvi paberil).

Joukohane on algkoolis lihtsate skeemide koostamine ja
tabelite taitmine. Nii sobib nditeks piltlikult kuju-
tada (s6na ,skeem”™ me tavaliselt ei tarvita) laiendamata lihtlause
laiendamist omadussdnalise tédiendiga jms. Tabeleid koostavad juba
Il kl. &pilased. Teatavaid piiramisi nende harjutusvormide tarvitami-
ses teeb nooremates klassides suhteliselt suur kaekiri ja puudulik
joonestusoskus.

Ortograafia dpetamisel Uheks vanemaks votteks on arakirju-
tamine. Teatavaid tagajargi vdib sellega saavutada, kuid siis peab
selle juures méningaid nbudeid taidetama. Esiteks on oluline, et s6nu
ei kirjutataks tdhthaaval (nagu me seda sageli ndeme | ja Il kl. Opi-
laste juures). Téhekaupa kirjutamise valtimiseks tarvitatakse jargmist
moodust: vaadeldakse trukitud sbna, kaetakse see kinni, arutatakse,
kuidas sBna oli kirjutatud ja siis kirjutatakse peast vihikusse Vead
parandatakse teksti uuesti vaatamisel. Teiseks tuleb hoiduda pikkadest
Ulesannetest, et tdhelepanu ei ndrgeneks. Algklassides on produktiivne
ainult 3—4 lause &arakirjutamine. Kui soovitakse enam lasta kirjutada,
tuleb teha vaheaegu, et anda silmale ja kéele puhkust. Et | klassi 6pila-
sed suhtuvad suurima huviga arakirjutamisse, siis_tuleb see sellest, et
kiriutamisprotsess oma uudsusega pakub neile r66mu, samuti saavu-
tus — oma Kiri. Et arakirjutamine oleks huvitavam, selleks seotakse
seda mdne néhtuse allakriipsutamisega, mdne vaikese muudatuse sisse-
viimisega, lubatakse valida palast meeldivaim koht jne.

Véaaa levinenud harjutuste liik ortograafia Opetamisel on ette-
Utlused e. diktaadid. Algkoolis tarvitatavaid diktaate v6ime
luhmitada hoiatav aiks, Opetavaiks ja kontrolldik-
taatideks.
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Hoiatavaid diktaate (tuntud ka arendava ette-
Utluse nimetuse all) kirjutatakse lahtudes asjaolust, et ortograafilis-
est vigadest hoidumine on olulisem vigade parandamisest, valjajuuri-
misest. Vigase sdna kirjutamine I6hub kde harjumusi ja tungib néage-
misméallu. Seepérast tuleb teha ko&ik, et vigane sdna ei satuks meie
nagemispiirkonda, et tema kirjutamisega ei tegeleks kési. Selleks Kir-
jutatakse tahvlile v8i antakse tabelina tundmatud vdi ortograafiliselt
rasked sdnad, lubatakse &pilastel dpetajalt kusida, kuidas tht voi teist
sbna kirjutatakse, lubatakse vaadata keeledpikust v6i vastavast eri-
vihikust ortograafilisi reegleid.

Hoiatavaid diktaate jaotatakse lahtisteks ja Kin-
nisteks.

Lahtises hoiatavas diktaadis puutakse vigade tekki-
mist sel teel valtida, et eelnevalt selgitatakse kfik diktaadis esinevad
ortograafia raskemad juhud. Diktaadi algades dpetaja teatab, missugu-
sele ortograafiareeglite diktaat kirjutatakse, laseb klassil vastavat reeg-
lit korrata ja reeglikohaseni naiteid esitada. Seejarel loetakse ette
kogu diktaat ja dikteeritakse esimene lause. Opilased leiavad lausest
vaadeldavad keelendid ja viivad need reegli alla. Siis kordab &petaja
lause uuesti, mis Kirjutatakse tahvlile ja vihikutesse. Ldpuks iga Opi-
lane v&rdleb vihikusse Kirjutatut tahvlile Kirjutatuga.

Kui lahtine hoiatav diktaat ei ole seotud tihe kindla ortograafiareeg-
qua, siis tuleb iga vaadeldava keelendi juures meenutada reeglit mil-
lele ta allub.

Lahtise hoiatava diktaadi suuremaks puuduseks on asjaolu, et 6pi-
lastel on vBimalus tahvlilt teksti mehaaniliselt maha kirjutada.

Kinnise hoiatava diktaadi juures nimetatud puudus on
valditud. Kinniseid hoiatavaid diktaate on mitut liiki. Algkoolis leia-
\/_adk ?eistt kasutamist vaikne, selgitus-, 6pitud ja auto-
rii aat.

Va ikset diktaati rakendatakse | ja Il klassis. Eriti sobiv on
ta liitklassides, kus Opetajal on vdéhe aega peatuda pikemalt ihe
klassi juures. Vaikses diktaadis asendatakse Opetaja dikteerimine
Uksikpiltidega, mdnel juhul isegi esemetega (I klassis). Igal pildil kuju-
tatud eseme (esemed) vOi tegevuse kirjutavad Opilased vaikselt vihi-
kusse. Vaiksele ettetitlusele peab eelnema Uhine piltide v6i esemete
vaatlus tUhes keelelise anallilisiga. Piltide vOi esemete valik ei tohi
olla juhuslik. Nad peavad sisaldama teatavat kriitilist keelendit.

Selgitusdiktaadi korral dpetaja loeb lause ette ja kisib,
kuidas on vaja kirjutada Uht vdi teist sbna, keelendit, kuhu asetada
kirjavahemargid jms. Need sdnad v0i keelendid, mille analtiisimine ei
ole vdimalik (naiteks ei tunta veel vastavaid reegleid) kirjutab Gpe-
taja tahvlile, et oleks naha, kuidas neid kirjutatakse. Siis dikteeritakse
labiarutatud lause ja kirjutatakse &pilaste poolt vihikusse.

Tarvitatakse ka jargmist moodust: S6nade kirjutamise analUtsimisel
vaadeldakse tahvlile kirjutatud vdi raamatus olevat teksti. Tekst ana-
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lutsitud, kustutatakse see maha vOi kaetakse (raamatud suletakse) ja-
Opilased kirjutavad selle dikteerimise jargi. Korraga analiitsitava 16igu
pikkus ei tohi nooremais klassides ulatuda tle 1—2 lause, vanemais
pikeneb see 3—4 lausele.

Viimane moodus (n&geline) on otstarbekohane eriti nooremais klas-
sides. Seal ei tunta veel kuigi palju ortograafia reegleid, seeparast ana-
luusida saab vaid Uksikuid keelendeid. Vigu aga aitab valtida maéllu
talletatud Kirjapilt.

Opitud diktaadi kaik algkoolis on jargmine:

Tundi jargmiseks paevaks ette valmistades dpetaja valib lugemikust
vOi keeledpikust teksti, mis sisaldab tarvilikul maéral soovitavaid
keelendeid vdi kirjavahemarke. Tekst tootatakse klassis ortograafia
seisukohalt pdhjalikult 1&bi. Diktaat toimub jargmisel tunnil. Seega on
antud Opilastele vbéimalus seda kodus veel kord labi tOdtada, éara
Oppida.

Ligildhedane 6pitud diktaadile on autodiktaat. See erineb vaid
seepoolest, et dpilased Gpivad pala péahe ja kirjutavad selle mélu jargi.
Algkoolis sobib autodiktaadiks anda ainult jdukohaseid (sisult ja ula-
tuselt) kunstipéraseid proosapalu vo6i -katkendeid ja luuletusi. Auto-
diktaat on tuntud ka peastkirjutamise nime all.

Opetavatest diktaatidest vaatleme wvalikdiktaati.

Valikdiktaadi juures O0pilane ei kirjuta kogu dikteeritavat
teksti, vaid nagu nimigi utleb, valib dikteeritavast kindlaksmé&aratud
keelendeid sisaldavad sdnad ja kirjutab ainult need vihikusse. Valik-
diktaadi Ulesandeks on teritada Opilaste tdhelepanu ja selle kaudu
kindlustada mallu vaadeldava keelendi 6igekirjutus. Algkooli noore-
mais klassides ei ole sobiv seda diktaadivormi kasutada, kuid 11l ja
IV kl. vBib seda lihtsatel juhtudel juba edukalt rakendada.

Ldpuks peatume kontrolldiktaadi vaatlemisel. Kontrolldik-
taat annab Opetajale vdimaluse saada Ulevaadet, kuivord Uks v8i teine
labitootatud osa on dpilaste poolt omandatud. See vBimaldab hinnata
nii dpilastel kui ka OGpetajal enesel oma t66d. Kontrolldiktaadil ei ole
Opetuslikke vaartusi, kull méningaid kasvatuslikke (arendab kontsent-
reerumis- ja kiiret otsustusvdimet jne.). Kontrolldiktaadi puuduseks
on, et Opilane, olles teadlik selle kullalt suurest osatdhtsusest hinne-
tele, on normaalsest arritatumas olukorras ja teeb seetdttu vigu, mida
ta tavaliselt ei tee. Neile vdivad lisanduda vead, mis on tingitud kont-
rolldiktaadi ebadigest korraldamisest. Esimest puudust saame véltida,
vahemalt vahendada, Opilasi kasvatades suutelisteks tegutsema erilis-
tes olukordades samuti kui normaalseiski. Teise valtimiseks on vaja
olla teadlik nBudeist ja neist kinni pidada.

Kontrolldiktaadile ei eelne labitd6tamist.

Kontrolldiktaadi, Uldse diktaadi, edukaks teostamiseks on vaja taita
jargmisi ndudeid:

1 Diktaati argu korraldatagu viimaseis tundides, mil &pilased on
vasinud, kui tahame saada 6iget pilti pilaste vBimetest.
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2. Tekst, eriti kui see on seotud, tuleb algul tervikuna ette lugeda,
- et Opilased saaksid selle sisust aru. Ettelugemise ajal ei tohi &pilased
teha tlesmarkimisi ega jutelda, vaid peavad maksimaalse tdhelepanuga
kuulama.

3. Parast ettelugemist Opetaja dikteerib esimese lause. Opilased
kuulavad.

4. Opilased asuvad esimest lauset kirjutama. Opetaja kordab &pi-
laste kirjutades 2—3 korda lauset tervikuna. Kui lause on pikk, siis
jagatakse kordamisel see mdtteliselt tervikulisteks uhikuteks, Uksi-
kute sdnade kaupa kordamine ei ole lubatud. Teise ja jirgnevate lau-
setega toimitakse samuti.

5. Dikteerida tuleb selgelt, et kdik &pilased vabalt kuuleks, seejuu-
res normaalselt haaldades. Lubamatu on sfnade vaarhaaldamine nii
Opilaste ,,puddmiseks™ kui nende abistamiseks (kriitiliste haalikute
r6hutamine jne.).

6. Dikteerimistempo vastaku aeglasemalt kirjutavate Opilaste kirju-
tamistempole. Kiirustamine ei ole lubatud.

7. Mitte jalutada dikteerimise ajal klassis! See hdirib Kkirjutamist
ja segab kuulamist (eemalduv ja lahenev haal, sammude mira).

8. Kogu diktaat Kirjutatud, loeb Opetaja diktaadi veel kord ette
(kullalt aeglaselt). Opilased koos temaga loevad vaikselt vihikusse
Kirjutatut. Selle jarele tuleb anda 4—5 minutit iseseisvaks kontrolliks.
Opilasel on lubatud parandada vigu, mida ta ise suutis avastada.

9. Vihikud sulevad koik &pilased samaaegselt.

10. Diktaat vastaku dpilaste joule. Uurimised on ndidanud, et I klas-
sile on joukohane 20—25 s6na, Il kl. 40—45, Il kl. 60—65, IV kl. —
85—90 sbna. Ulatused on s6ltuvad klassi koosseisust, t66 tasemest ja
Opetajast.

11. Diktaat argu olgu kuhjatud kriitiliste keelenditega. V&etagu
keskmine kullastus. Samuti argu sisaldagu tekst liialt keelendeid, mis
ei ole maaratud kdnesoleva juhise kontrollimiseks. Ortograafia ja sisu
seisukohalt Gpilastele tundmatuid sdnu ei tohi tekstis esineda.

12. Diktaadiks tuleb seotud teksti eelistada uksikutele lausetele.
Kuna diktaadi iga lauses olevat s6na kuulatakse suurima tdhelepanuga,
samuti jalgitakse valjendamist, et kirjavahemarke Oigesti asetada, siis
on arusaadav, miks diktaadi tekst peab olema kasvatusliku ja kirjan-
dusliku vaartusega. Kui ise ei suudeta midagi saarast luua, siis parem
valida kirjanduslikest teoseist Uksikud sobivad laused. Hea on, kui
need haaravad uhist teemat. Kirjandusest vBetud lausete diktaadiks
Umberprepareerimine néitab austuse puudumist kirjanduse vastu.

Nii diktaatide kui ka harjutuste sisulisele kiljele tuleb keeledpetusel
alati suurt téhelepanu osutada. Paljudel juhtudel tikib harjutuste sisu-
line kulg jadma &petusliku kilje varju. See on aga vaar. lga tekst, iga
lause keeledpetuses peab aitama kaasa kooli koérgeima ilesande —
kommunistliku kasvatuse teostamisele. Sellest ndudest tuleneb rida
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ndudeid keeleBpetuses kasutatavate tekstide, lausete, isegi uUksik-
sBnade kohta.

Esmajoones peavad need rahuldama ideoloogilisi ndudeid. Teiseks
tuleb harjutustes nagu ettettlusteski eelistada seotud teksti. Sagedasti
on aga raske leida vOi luua keeledpetuseks sobivaid seotud tekste.
Siis kasutatakse teatavat teemat haaravaid Uksiklauseid. Neil juhtudel
on aga omajagu Oigustatud vdaide, et Opilased hakkavad nende ees-
kujul katkendlikke kirjandeid kirjutama. Et seda ei juhtuks, soovita-
vad moned metoodikud jédada juhtudel, kui seotud tekste ei leita, Uksi-
kute sidumata lausete juurde. See vaade praegustes algkooli keeledpi-
kutes ei ole eludigust saanud.

Kuidas parandada diktaatides ja harjutustes tehtud wvigu?
Peamine nbue on, et tUkski tlesanne ei jaddks kontrollimata, tkski viga
parandamata.

Vigade markimiseks algkoolis on sobivaim tdmmata vale maha ja Kir-
jutada Oige peale. Seda tehakse varvilise (tavaliselt punase) tindi vOi
pliiatsiga. Oige vormi esiletdstmiseks vdib paranduse alla kriipsutada
(mitte afektiivselt!). Vigu, mida Opilane ise suudab parandada (naiteks
arakirjutamises) v6ib markida ainult allakriipsutamisega.

Vigade parandamisel need s6nad, mis selguvad kontekstist (naiteks
vead astmevahelduslikes sBnades) tulevad parandada lauseis. Nende
juures, mis on arusaadavad ka uUksikult (nait. karpsed pro karbsed), ei
ole vajalik nduda kogu lause valjakirjutamist. Margivead nduavad
terve lause uuestikirjutamist. Oige vormi valjatdstmiseks voib lasta
selle paranduses kirjutada varviliselt, v6i alla kriipsutada. Mitu korda
lastakse neid vorme, kus oli vigu, digesti kirjutada, oleneb Opetajast.
Lubamatu ja viljatu on lasta sdnu kimneid kordi Umber Kkirjutada.
Haid tagajargi annab, kui lisaks Umberkirjutamisele lastakse vigade
paranduses moodustada s6nadega, milles oli vigu, uusi lauseid.

Toode tagastamisel tuleb vigu anallidsida, Uhiselt analttsitakse
neid, mis on uldisemad. Neid vigu, mis esinevad ainult Uksikult, aru-
tagu Opetaja individuaalselt. Vigu, mis on tehtud Oppimata reeglite
vastu, ei analidsita, kuid parandama peab neidki.

Analutsimisel meenutatagu reegleid, toodagu lisanditeid. Kasulik
on koostada sGnadest, mille kirjutamisel eksiti, harjutus. Neist v8ib
koostada ka tabeli ja lasta see mdne aja klassis rippuda.

Iga vea parandamise nfue vOib tekitada Opetaja uUlekoormatuse.
Selle valtimiseks tarvitatakse Opilaste omavahelist paran-
damist. Kuigi me hoiame Opilase védrade kirjapiltide nagemisest,
siiski ei saa selles nédha 6&pilastele suurt hddaohtu, kuna nad suure innu
ja hoolega otsivad just digeid vorme. Omavahelist parandamist alg-
koolis saab kasutada esmajoones arakirjaharjutuste juures, sest nende
tekst on kattesaadav. Kui aga anda parast harjutuse taitmist tahvlile
kirjutatuna nn. voti — kriitiliste keelendite dige kuju, siis laieneb see
parandamismoodus paljudele teistele harjutustele. V&ib ka teha nii,
et parast harjutuse taitmist ks dpilane loeb harjutuse ette ja selgitab
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kriitiliste keelenditega sbnade kirjutamist, pdhjendades, miks on neidi
vaja just nii ja mitte teisiti kirjutada. Teised parandavad antud sele-
tuste pbhjal kas oma voi naabri t66d. Kuna &pilaste parandusi ei saa.
loomulikult taiel ma&aral usaldada, siis peab Opetaja neid uUldjoontes
ule kontrollima. ,

Ké&esolevaga on antud uldisemad pdhimétted, mida tuleb rakendada
algkoolis keeledpetusel. Olgu veel tdhendatud, et keeledpetuses pea-
vad kaasa aitama kOik Opetajad. Emakeele Opetaja ei tohi selles t60s
jaada uUksi. Kuidas aga uhes v0i teises klassis dppekavades nduetavaid
keeledpetuslikke kisimusi metoodiliselt kasitella, see ei mahu kées-
oleva kirjutise raamidesse. Teatava Ulevaate saab sellest, kui jalgida
vastavate klasside keelebpikuid. Ei saa 0elda, et nad oleksid metoodi-
liselt tdiuslikud, kuid Gldiselt siiski rahuldavad. Ka juhime siinkohal
tdhelepanu ajalehes ,,Ndukogude Opetaja™ ilmunud artikleile: ,,Eesti
keele Opetusest koolides" (1946, nr. 3 — B. S66t), ,,Keeledpetusest
I Kklassis™ (1945, nr. 51 — V. Alttoa) ja ,,Keeledpetuslikke kisimusi
Il klassile™ (1945, nr. 50 — V. Alttoa).

Kasutatud kirjandust:

1. C. A. CmupHOB ,,lMUCbMeHHble paboTbl B CpegHel LuKosne".

2. Keskkooli dppekavad — eesti keel, kirjandusGpetus 1946.

3. I, 11, Il ja IV klassis kasutatavaid keeledpikuid.

4. Ajalehes ,,NOukogude Opetaja™ ilmunud V. Alttoa ja B. S66di
artikleid keeleGpetuse kohla.

Ekskursioonide korraldamisest loodusloo
Opetamisel.

roH. KAIS.

UK(b)P Keskkomitee maarus 25. aug. 1932. a. ,Alg- ja keskkooli
Oppekavadest ja reziimist” kohustab Opetajaid organiseerima ekskur-
sioone tehastesse, muuseumidesse, p6llule, metsa jne. Seda nBGuab ka
alg- ja keskkooli programm, ndidates Uhtlasi dpetajale tdhtsamate eks-
kursioonide teemad. Alljargnevas kasitleme ekskursioonimeetodi taht-
samat o0s,a — ekskursioone vabasse loodusse.

Ekskursioonide tahtsus. Ekskursioonid loodusse on tarvi-
likud kdigepealt selleks, et vaadelda looduseobjekte ja loodusnéhtusi
nende loomulikus Umbruses ja 0Gigesti aru saada nahtuste vastastikus-
test materiaalsetest seostest. Dialektilise tunnetusteooria pdhindue —
lahtuda elavast tajumisest — jadks loodusBpetuses suurel maaral teos-
tamata, kui me piirduksime ainult t66ga klassitoas. Muutusi looduse
elus seoses aastaaegadega, metsa vOi aasta taimestiku ja loomastiku
koosseisu, viljade levimisviise, maapinna ehitust jne. saame konkreet-
selt tdhele panna ainult looduses.
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Vaatlused ekskursioonidel laiendavad loodusGpetuse programmis
ettendhtud kisimusi. Opperaamat peab piirduma véheste, kuigi téaht-
samate objektidega looduses. Ekskursioonidel aga avaneb d&pilase sil-
made ees looduse elu tema mitmekesisuses ja ta ndeb seal v&ib-olla esi-
mest korda mitmesuguseid linde, putukaid, taimi, kivimeid. Nii taie-
nevad lapse teadmised kodukoha loodusest elavate ja huvitavate tahe-
lepanekutega, mida 6ppetunnid klassis poleks saanud pakkuda. \

Ekskursioonid annavad Opilastele mitmesuguseid vdimalusi omaalga-
tuseks, iseseisvaks vaatlemiseks ja uurimiseks, dpetavad lapsi teadlikult
nagema ja kuulma, v@rdlema ja otsustama. See k&ik elustab laste huvi
looduse vastu. Vahel moned O&pilased ekskursioonil néivalt nagu ei
olegi huvitatud Uksikutest looduseobjektidest ja -ndhtustest. Hiljem
aga oma kusimustega ja seletustega needsamad &pilased naitavad, et
nad on siiski kullalt teravalt vaadelnud.

lga Opetaja, kes on ekskursioone korraldanud, on marganud seda
elavust ja rodmsat meeleolu, mida pakub Opilastele iga ekskursioon nii
kevadel kui slgisel. Nii_toob ekskursioon Oppetd0osse emotsionaalsust,
varskust ja vaheldust. Oieti korraldatud ekskursioonist saavad lapsed
mitmesugust ergutust, mida ei suuda anda klassit6o Uksi.

Viibimine vérskes 6hus, elav liikumine kosutab laste kehalist tervist.
Sellega teenivad ekskursioonid ka meie noorsoo kehalise kasvatuse
eesmarke.

Téahelepandav ja hinnatav on ekskursioonidel lihtne, loomulik vahe-
kord Opilaste ja dpetaja vahel, mida klassito6s esile ei tule. See annab
Opetajale vOimalusi tadhele panna oma kasvandikkude individuaalseid
omadusi palju selgemini, kui see klassis on vdimalik. Ekskursioonid
kasvatavad seltsimehelikkust Opilaste vahel ja arendavad teadlikku
distsipliini. Peame aga tdhendama, et nagu klassis, nii ka ekskursiooni-
del oleneb distsipliin Opetajast endast. Kes ei saa korda Opilastega
klassis, see ei joua valitseda neid ka vabaduses. Siis on ekskursiooni
kordaminek véaga kusitav. Opilased ei tunne huvi t66 vastu, otsivad
juhust vallatada ja Opetajale meelepaha teha, kellele ekskursioon muu-
tub tbsiseks koormaks ja nuhtluseks.

Nii nagu Oppe- ja kasvatust6ds, on ka ekskursioonidel vaga tahtis
huvi t66 vastu Opetajal endal. L&heb ta wvastumeelt, ilma seesmise
huvita ekskursioonile, siis mo&jub tahtmatult tema meeleolu ka las-
tesse, ja ekskursioonist6ei ole loota midagi head. Méarkavad aga lapsed
Opetaja ilmest, sbnadest, ettevalmistustdost, et dpetaja ise ekskursiooni
puhul tésiselt rédmustab, siis kandub see meeleolu ka &pilastesse.

Edasi, looduses viibides on hea juhus selgitada lastele looduskaitse
motet ja téhtsust. Kahjuks puudub monikord ka Opetajal ndutav aru-
saamine sellest Ulesandest. Sageli vBib n&ha niisugust pilti. Opilased
loodusloofpetaja juhatusel tulevad tagasi ekskursioonilt. Peaaegu iga
Opilane kannab peo- v6i isegi suletdie puuoksi ja lilli. Samuti ka &pe-
taja ise. Suur osa sellest ,saagistli visatakse juba teel kraavi. Niisu-
gune hoolimatus looduse vastu on lubamatu. Ainult neid asju, mida
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tdesti on tarvis loodusBpetuses, vdivad Opilased ja Opetaja koju tuua,
et neid seal kas nii vOi teisiti kasutada. .

Viibimine looduses annab lastele ka esteetilisi elamusi. Uldse aga ei
tule dle hinnata seda momenti, sest lastel nooremas eas pole esteeti-
line tunne veel arenenud. Loodusepildid, mis vaimustavad tihti téis-
kasvanuid, jatavad lapsi kilmadeks pealtvaatajaiks. Esteetiline tunne
loodusetunde elemendina areneb pikkamisi. Ekskursioonid v@ivad siin
kasvatavalt mdjuda.

Ka seda peetagu meeles, et huvi &ratamine looduse vastu ekskur-
sioonidel paneb &ige aluse tbelise patriotismitunde arenemisele.

Kokkuvottes rohutame: Opetaja kasutagu kdiki vdimalusi selleks, et
lastega rohkem ekskursioone korraldada nii linna- kui maakoolides.

Ekskursiooni ettevalmistamine. Ekskursiooni etteval-
mistusel dpetaja peab kdigepealt kindlaks mé&irama ta eesmaérgi ja
valima sobiva koha. Ta peab teadma, mis on ndgemisvaéarset ekskur-
sioonil, missugustele néhtustele ta laste tdhelepanu kdige rohkem tahab
juhtida. Ekskursiooniks, tuleb valida niisugune koht, kuhu lastega on
kerge juurde pédseda ja kus leidub kullaldaselt vaatlusainet. Selle-
parast on tarvilik ekskursiooni kohaga tutvuda pé&ev varem ja hoolsasti
seda labi uurida. Muidu v@ib juhtuda, et kavatsetud vaatlusi teostada
ei saa.

(S)petaja peab veel ette valmistama, tarviliku varustuse vastavalt eks-
kursiooni kohale (vt. allpool lk. 292, 297 jj.).

Ka Opilased peavad osa vdtma ekskursiooni ettevalmistusest. Ope-
taja tutvustab Opilasi eesoleva ekskursiooni Ulesannetega, teatab siht-
koha ja annab neile kéatte ka vaatlus- vdi tookava.

Vaatluse teemade kohta peab silmas pidama, et nad ei vdi olla
laiaulatuslikud ja liiga uldise iseloomuga. Ei sobi nait. Ulesanne: vaa-
delda metsa taimestikku. Ulesanded olgu téiesti konkreetsed ja mui-
dugi ka joukohased. Ekslik oleks samuti koormata vaatluskava objek-
tide hulgaga, sest ekskursioonide tdeline vaartus ei ole sugugi ainult
vaatlusmaterjali rohkuses. Saarane tooviis viiks paratamatult pealis-
kaudsele vaatlusele.

Tookava olgu ainult miinimumkava, joukohane koigile dpilastele.
Sellele tuleb juurde iseendast individuaalseid vaatlusi Opilaste
oma huvide ja vaatlusvdime jargi.

Edasi juhatame Opilastele katte tarviliku varustuse. See peab
olema ainult vajalikuim. Alati tuleb kaasa votta pliiats ja vaike plokk
mitmesugusteks méarkmeteks, mida kohe tarvis dles tédhendada, nait.
mddtmis,e tulemused jne.

Joonistusmaterjalist suuremat kasu ei ole, sest liikuvus ja uldine
elevus ekskursioonil joonistamist ei soodusta.

Kui ekskursioon kestab dle 3 tunni, siis on 8pilastel tarvilik ka toitu
kaasa voOtta. Voib lubada Uksikutele Opilastele nende soovil ka teisi
asju kaasa votta, kui see ei ole neile koormav, nait. binokkel, foto-
aparaat jm.
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Linnakoolide ekskursioonidel ei tule juba looduskaitse motte péarast
koguda taimi kogu klassiga. See viiks kergesti looduse riustamisele.
Sellepédrast on soovitav méaarata 2—3 ,kogujatli. ,,Kogujatell Ulesan-
deks oleks mitmesuguste taimede, mineraalide ja loomade kogumine,
mida laheb tarvis koolile 6ppevahendite valmistamiseks. Sellekohast
materjali peavad ,,kogujadll kindlasti aial hoidma ja wv&imalikult rik-
kumatult kooli tooma. Teistest Opilastest kogugu taimi ja muid ese-
meid ainult need, kes tahavad kogutud materjalist herbaariume ja kol-
lektsioone valmistada.

On tarvilik, et ekskursiooni kirjalik kawva oleks esitatud koolijuha-
tusele kinnitamiseks. Selles kavas tuleb néidata ekskursiooni eesmark
ja koht, ajajaotus, vaatluskava, kaasavdetav varustus, meelelahutuslik
osa, vastutavad Opilased (korrapidajad, sanitarid, varustuse hoidjad
jne.), ekskursiooni materjalide labitdé6tamisviisid.

Nii ettevalmistatud, ldhevad Opilased ekskursioonile, teadlikud oma
Ulesannetest eelolevas td0s.

Ekskursiooni labiviimine. Linnas v06i suuremas asulas lii-
kudes kaivad Opilased paarikaupa reas. Sealt véalja joudes pole enam
tarvidust reas sammuda. Et aga uksikud Opilased ei laheks &ra teistest
kaugele, milleks ménedel on kalduvusi, on soovitav asetada kaigu ette
ja taha korrapidaja, kes peataksid ettetikkujaid ja kiirustaksid maha-
jaajaid.

. (l)ige matkamistuju on tahtis tingimus ekskursiooni heaks kor-
daminekuks. Teatav elevus on tekkinud juba ettevalmistusel. Laul
tOstab teda veelgi. R66mus laul Uhendab lapsi, ja siis jadvad ka pusi-
matud teiste juurde. Kavas ettendhtud teekonnast tuleb kinni pidada,
jattes téhele panemata dpilaste ettepanekud mdoodda teist teed minna.

Pikemaid vaatlusi teel ekskursiooni kohale ei ole soovitav ette vdtta.
Kuid laste teravad silmad siiski markavad wUht voi teist, ja kohe teata-
vad nad sellest teistele. Nii pannakse téhele ilusaid lilli tee &ares,
rohutirtsu rohu sees, tdusvat I8okest, vareseid kindja adra taga pdllul
jne. Kui lapsed oma téhelepanekute kohta esitavad kisimusi, siis annab
Opetaja ka nendele lUuhikesi seletusi, jatkates, liikumist 18pp-
sihile. Ainult erakordsetel juhtudel, mis kdikide tahelepanu kdidavad,
peatutakse teel, et Uhiselt vaadelda nahtust, mis ootamata esile tulnud.

Sel viisil hoiame kokku oma jdudu, et vaatluskohal varske j6uga
t66d alustada. Kui tarvis, annab Opetaja seal veel tdiendavaid seletusi
t60 kohta, ja siis asuvad Opilased vaatlustodle oma todkava jargi. See-
juures vo@ivad nad vabalt liikuda.

Tingimuseks aga vOetakse, et Opilased ei tohi liiga kaugele minna ja
kaotada Uksteist silmist. Omavolilisi Uritusi (nait. suplema minna) ei
vOi Opilastele lubada. See vdiks pOhjustada dnnetusi. Opetaja méarga-
andmisel (nait. vile) peavad kdik kogunema tema juurde.

Suurem osa Opilasi asubki kohe tddle, ainult Uksikud nagu ei saaks
hakkama ja jaadvad Opetaja ligidusse. Neile tulebki abiks &petaja oma
juhatustega.
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Vahetpidamata ruttavad Opilased Uksteise jarel Opetaja juurde, et
ndidata midagi uut ja kisida kdigepealt: Mis see on? Mis on selle
taime nimi? Ja Opetaja peab oskama vastata viivituseta. Pikki seletusi
sel momendil pole tarvis, teiselt poolt aga on vahe kasu paljast nime-
tusest, sest see ununeb sageli kohe. Otstarbekohane on teha luhikesi,
tabavaid markusi esitatud asja kohta, mis tema iseloomustavaid oma-
dusi alla kriipsutaksid. Nii nditeks, enne kui anda metspipra nimetus,
soovitame kdisijale natuke néarida selle taime lehevart. Mdnikord téhen-
dab juba opilane ise selle juures: ,'kibe kui pipar". Siis ongi leitud
alus uue nimetuse (metspipar) meelespidamiseks. Voi jélle esitatakse
taim: kurereha. Killalt on juhtida tdhelepanu selle taime reha- ja
kurenoka-taolistele viljadele, et &igustada tema nimetust. V&ib ka
Umberp6o6rdult talitada: anda kohe nimetus ja nduda Opilastelt endalt
selle pBhjendust, kui see on v@imalik.

Kui Opilased leiavad midagi huvitavamat, siis maarab &petaja nii-
suguse asja kaasavOtmiseks, et teda kasitella klassitundides. Selleks
paigutatakse asi vastavasse kasti v8i purki alalhoidmiseks. On ekskur-
sioonil ,kogujad” ametis, teevad nemad seda. Ka kogub Opetaja ise
taimi vGi loomi, mida ta tahab naidata Gpilastele vdi kasutada vaatlu-
seks klassis. Opilasi igal Uksikul sdarasel juhul muidugi ei ole tarvis
kokku kutsuda, sest péarastpoole uldisel kogunemisel on v@imalik lei-
tud asju naidata kd&igile. Ainult erakordsed leiud d&igustavad laste
kokkukutsumist (ndit. oravapesa, réahni ,,t6okoda™ jne.).

Sageli kogu tegevus ekskursioonil piirdub sellega, et dpetaja kogub
lapsed enda juurde, naitab neile puid ja p60said, 16ikab oksi koos leh-
tedega, rebib lahti koore tikke ja demonstreerib kdike seda dpilastele.
Niisugusest toost kuigi palju kasu ei ole.

Ei saavutata ka paremaid tulemusi siis, kui dpetaja arendab ekskur-
sioonil vestlust, esitades kusimusi puude ja pd6saste véalimuse, leh-
tede kuju jne. kohta. Sageli katkeb see vestlus ootamatult mdne linnu
vOi teise metsaelaniku ilmumise tottu. Ekskursiooni tingimustes Uldse
on raske n6uda Opilastelt pidevat téhelepanu Opetaja seletuste kuula-
miseks. Nende tdhelepanu kandub mujale ja nad suhtuvad passiivselt
sellesse, mis Bpetaja raagib voi naitab.*

Hoopis paremaid tulemusi annab ekskursioon sel juhul, kui organi-
seeritakse lastele joukohast iseseisvat tegutsemist. Nooremate Opilas-
tega saab seda niiviisi teha, et Opetaja teeb Ulesandeks leida vahemalt
5—6 0ditsvat taime. Kutsunud mdne aja péarast Opilased enda juurde,
laseb Opetaja nadidata kogutud taimi ja neid nimetada; kui nimesid ei
teata, annab Opetaja ise taimede nimed, mis sedelikestele kirjutatakse.
Tood jatkatakse samal viisil.

Samasugust iseseisvat t66d vbib ka niiviisi organiseerida, et Opetaja
naitab 4—5 taime ja Opilased peavad neid ise ll.es otsima. Ka puude
lehti, vilju ja muud v8ib sel viisil koguda.

* N. Gorbun-ov. Opilaste aktiivsusest loodusloo dppimisel. ,,N8ukogude Kooll* 1946,
nr. 12.
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Vanematele O&pilastele antakse tdo6ulesanded enne ekskursioonile
minekut kirjalikult katte. Need sisaldavad Uhiseid Ulesandeid koigile
Opilastele. Loomulikult tdiendavad &pilased neid isiklike leidude ja
téhelepanekutega.

Igal ekskursioonil on niipalju ndha ja téhele panna, et ka hoolikal
ettevalmistamisel siiski sdaraseid objekte leitakse, milliseid &petaja ei
ole téhele pannud oma ettevalmistaval kaigul ega varem nainud. Kuid
see ei ole sugugi habiks Opetajale, kui ta lastele mdne kisimuse vdlgu
jaab. Ta vbib neile rahulikult Gtelda: ,,Seda ei tea ma seletada, enne
kui vaatan véhe jarele.” Leitud asi vOetakse kaasa ja ndidatakse pérast
klassis. Monikord leidub ka lapsi, kes uudishimu pérast voi sellepérast,
et panna proovile Opetajat, paljude tuhiste asjade ule jarele périvad.
Neile vdib dpetaja juhatada ,rahustamiseks™ vastava raamatu, et nad
seletuse ise leiaksid ja siis klassis sellest jutustaksid.

Kui Opetaja arvates suurem osa Opilasi on téO0kava taitnud, annab
ta méarku kogunemiseks. Opilased kokku tulnud, istuvad nad Opetaja
Umber, ja siis algab kogutud materjali Ulevaatus. Koigepealt esi-
tatakse koOik vaatluskavas ettendhtud asjad ja lastakse &pilastel nende
kohta ka dige lUhikesi seletusi anda, mida omalt poolt 0Opetaja
tédiendab. Siis tutvutakse Uksikute Opilaste ja Opetaja oma isedralikkude
leidudega. Kaoigile senitundmatuile asjule pannakse sedelike juurde,
kas nimega v6i numbriga; viimasel korral jadb nimi maéarkmete-plokki.
Koosviibimist kasutatakse ka wvaatlusteks ja modtmis-
teks, mis dhiselt tuleb 1&bi viia, ndit. mullapinna l&bildiked, maakih-
tide soojuse m&dtmine jm. Mddtmisel saadud arvud Kirjutatakse Ules,
et neid péarast klassitoos kasutada. Samal ajal taidetakse mdningaid
erilisi Ulesandeid: vdetakse taimi kooliaeda viimiseks, I8igatakse puu-
tive proove Oppekogude jaoks jm.

Koik kogutud asjad korraldatakse nii, et neid rikkumatult saaks koju
viia: taimed pannakse korralikult kaante vahele v&i kartongi, looma-
kestele antakse sobiv ,korter” jne. Kogu see korraldav t60 ei peaks
kestma tle 20 min. Kui Ulevaatest selgus, et kava on rahuldavalt tai-
detud, siis on sellega ekskursiooni eesméark saavutatud. Ei ole aga
iseda, selgitatakse puudusi ja saadetakse Opilased uuesti vaatlustdole,
Uhtlasi ka edasi liikudes uuele kohale. Siis tullakse uuesti kokku ja
korraldatakse ka uued leiud.

Parast seda on aega kehakinnituseks, puhkuseks, vabaks jutuvestmi-
seks, mangudeks, lauluks.

Oma sisult on ekskursioon dppetund vabas looduses, kuid vali-
selt erineb ta klassitunnist. Ekskursioonil olgu 6ppimine 18bus t66.
Distsipliin ekskursioonil, nagu klassiski, luuakse t66 enese labi, ja nii,
kuidas erineb t66 vabas looduses klassis t6Otamisest, nii on ka dist-
sipliin ekskursioonil teissugune kui klassis.

Tagasitulek ekskursioonilt peab toimuma samuti organiseeritult.
Enne teele asumist kontrollitakse, kas kd&ik varustus on kées. Opilased
on rahustatud rannakust, varskest dhust, mangust ja toost ja liiguvad
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koju poole teadvuses, et nad on kasulikult aja moééda saatnud. Koige
rohkem on koduteel tegemist etteriihkijatega ja mahajaajatega. ,,Korra-
ﬁidgjate“ abil suudame siiski 6ige kergesti lapsi enam-vdhem Uheskoos,
oida.

Ekskursiooni kestus Il1l—IV klassi Opilastega ei peaks uletama
3 tundi. Tooks vaatluskohal tuleb kasutada ko&ige rohkem 3A tundu
V—VII Kklassi Opilastega vOib tootada | tund. Pikem aeg kaiks ule 6pi-
laste jou. Kaugemaid ekskursioone vdib ainult siis ette votta, kui on
vOimalik kasutada mingisuguseid liiklemisabindusid (auto, raudtee,
laev). Muidu vaésitaks teekond ise lapsi niivord, et tdsisest vaatlustoost.
ei vOi juttugi olla.

Ekskursioonide minimaalseks arvuks &ppeaasta kestel v6tame 3—4
klassi kohta: 2 — sigisel, 1—2 kevadel. Talviseid ekskursioone meie-
kliimaoludes vO0ib soovitada parki, kui see on kooli ldhedal olemas.

Aega ekskursioonideks peaks loomulikult tarvitatama uldisest Sp-
petbo ajast, tehes tunniplaanis ajutisi muudatusi. Mis puutub*
mone Oppeaine tundide ,.kadumaminekusse”, siis ei peaks sellel asja-
olul olema mingit tahtsust Uldise Gppetdd seisukohalt: tbeliselt ei 1ahe
midagi kaduma, vaid vOidetakse veelgi palju juurde. Tdiesti digustatult
vOib kasutada ekskursioonideks kehalise kasvatuse tunde.

Ekskursioonide v@imalused on Usnha piiratud, sellepérast ei ole ka
pbhjust karta, et nende korraldamisel liiale minnakse. Tegelikult aga
korraldatakse ekskursioone liiga véhe.

Ekskursioone Kklassivélise toona tuleb korraldada noorte natu-
ralistidega, eriti suvel. Organiseerijaks on ringi juhataja. Ekskur-
sioonid peavad kuuluma ka pioneerlaagrite tooplaani.

Materjali labit6otamine. Ekskursioonilt tagasi jéudnud,la-
hevad Opilased kas kooli, kui dppetdd veel jatkub ja kui ekskursioon ei
kestnud Ule 3 tunni, vBi otse koju, viies varustuse ja kogutud asjad
kooli. Neid tuleb seal nii korraldada, et nad rikki ei laheks: taimed istu-
tatakse kohe mulda vdi pannakse vette, loomadele antakse avaram
ruum ,terraariumis” jne. See t00 viiakse taide ,kogujate™ abil. Kui
parast ekskursiooni 6ppetdd klassis jatkub, tuleks vahemalt Uks tund
kasutada kokkuvéteteks ja seletusteks. Siis annab Opetaja ka juhatusi,
kuidas taimi kuivatada voi teisiti alal hoida. Opilastele tehakse Ules-
andeks valmistada teatavaks tahtajaks, mida ei v0i kaugele Ilukata,
kirjalik kokkuvtte vaatlustest (alates IV klassist). Erilist kava sel-
leks pole tarvis. Kuid ndutav on siiski, et ei piirdutaks palja loetlu-
sega ndhtud ja leitud asjadest, vaid et antaks nende kohta ka lUhikesi
seletusi, nagu ekskursioonilgi. Joonised ja kuivatatud taimede lehed
vOi Oied erf lehtedel, mitte to66vihikus, on selle kirjelduse elustuseks ja
kaunistuseks vaga soovitavad.

Ekskursiooni vaatluste labito6tamise peapunkt on nendega seotud
klass itd 0 s: kogutud taimi ja loomi vbetakse jargnevatel tundidel
Uksikasjalisemale kasitlusele.

Ekskursioonil alatud vaatlusi jatkame kooliaias ja kooli elavas.
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nurgas. Seda vBimaldavad aeda istutatud taimed, oksad vees, loomake-
sed lihtsates ,,akvaariumides!! ja ,terraariumideell aknal jne.

Vaartuslikuks tooks on ekskursiooni materjali korraldamine Sppe -
vahenditeks (tabelid, kogud, preparaadid). Opilaste kaasabi selles
t60s on vbimalik ja tarvilik: t666petuse tundides valmistatakse aluseid
vOi kaste puust ja papist, monteerimisest votavad osa ka ©Opilased,
kuid dldine korraldus ja juhtimine jadb Opetaja enda hooleks. Nii
rikastub kooli dppevahenditekogu uute, Opilastele huvitavate asjadega,
mille eest loodusfpetaja peaks tbsiselt hoolitsema.

Oppevahendite valmistamist laiemas ulatuses korraldada O&pilastega
on voOimalik ainult seal, kus kool on varustatud kohaste ruumide, t60-
riistade ja materjalidega.

VAATLUSKAVU EKSKURSIOONIDEKS.

1. Ekskursioon liiva- (kruusa-) augule (Il klass). Ope-
taja varustus: moGtpael, labidas, kastike vdi korvike liiva- (kruusa-)
proovide vdtmiseks, vasar, kompass. Opilased piirduvad ainult vaatlus-
tega ja mootmistega Gpetaja juhatusel, tarvilikud méarkmed teeb &pe-
taja ise.

Ja) Teel vaatluskohale: missugune on teedarsetel p6ldudel mulla-
pind — (liivane, savikas, kividest puhastatud); kus leidub vdaikesi kive
(valged-kollased on harilikult lubjakivid), suuri pdldkive. Pd&ldkivide
véarvus, valimus; murenemise jalgi; samblaid ja samblikke Kkivil.

b) Liiva- (kruusa-) augul. llmakaarte maaramine. Kuspool
asetseb kool? kodu? ) o ) .

Augu uldpilt; hinnatakse silma jargi stgavust, laiust, pikkust.
Kuidas asetsevad liiva- (kruusa-) kihid? Pealmine kiht? Mis on jaetud
augu p6hja? Kui kaugele ulatub liiva- (kruusa-) kiingas?

Uksikasjalisemaid vwvaatlusi: augu stugavuse moéotmine,
kivide vaatlemine (purustada vasaraga vO0i teise Kkiviga), tuupilised
kivid vOetakse kaasa. Kuidas on muutunud augu pdhja vanem osa:
taimed, veeloigud. Kas see on sademete vesi vdi pdhjavesi?

Klassis kokkuvote. .

2. Ekskursioon paemurdu (Il klass). Varustus nagu eelmisel
Opikaigul. ;

a) Teel vaatluskohale, nagu eelmisel dpikaigul.

b) Paemurrus. llmakaarte maaramine.

Uldpilt: murru sigavus, laius, pikkus silma jargi. Kui paksud on
kihid? Mis asub paekihtide peal? Murruaugu pohjas?

Uksikasjalisemalt: mddta pealmise (mulla-) kihi paksust;
loendada paekihte; mo6d6ta Uksikute kihtide paksust; kas on maéargata
kihtide kallakut; vaadelda p6hjavee véljatuleku kohta; votta varskeid
paetiikke; vaadelda murru pdhjas lamavate kivide pinda; otsida kivis-
tisi. Missuguseid taimi kasvab siin? Kui murrus té6deldakse kive, tut-
vuda to6dega. Kuhu léheb valjat6otatud materjal?
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Klassis — kokkuvdte.

3. Ekskursioon metsa (111—V Kklass), soovitav slgisel ja keva-
del & 1 Opikaik. Opetaja varustus: mdotpael, nuga, labidas, saeke, kaa-
ned paberiga, kastike vOi korvike. Opilaste varustus: kaaned paberiga
(kevadisel Opikaigul), korvike véljakaevamiseks. Kava sobib ka eks-
kursioonil parki.

Uhiselt: — puuliigid, alusmets, pddsad; loomi ja linde metsas;
mone puu kdrguse hindamine silma jargi; puutive Umbermdddu mddt-
mine (ka kéatega); tive alumine, okstest laasunud osa korbaga (ménnil);
nooremate puude vanuse madramine aastakasvude jargi (rihmat66),
suuremate puude vanuse hindamine silma jargi; aastaringide loenda-
mine kandudel (rihmades), raismiku puuriitade loendamine ja moot-
mine; noore puukese juurtega véljakaevamine (kooli viimiseks); vigas-
tusi puukoorel; sipelgapesa (mitte I8hkuda!); rahni ,t66koda™; orava
{u‘:irit_ud kabid; kewvadel — sugislehti soonestikuga; uletalve elanud
aimi.

Oppevahenditeks voetakse metsast: kuuse- ja mannikébisid, puuoksi,
laasitud 10—12-aastane mand, kuusk; puukooretiikke raismikult.

Iseseisvalt: iga Opilane kogub Opetaja poolt méaaratud arvu
taimi (mitte Gle 10) — sugisel marjapddsakesi, seeni.

Teine vOimalus: Opetaja annab iga 2 0Opilase kohta sedelikese tai-
mede nimedega, mis Opilasil tuleb leida.

Tooulesandeid iseseisvaks taitmiseks (V—VI Klass).
Markus: Opilased voivad ka kahe-kolmekesi koos td6tada.
1. Kirjutan vaatluslehele metsas kasvavad puuliigid. Iga liigi nime

kdrval margin ka, missugusel arvul see puu esineb: valitsevalt, roh-

kesti, harva.

a) Vanad pPUUd .
D) AIUSMELSAS: oo
2. Hindan suuremate puude kdrgust silma jéargi.
3. Mééran umbes 2 m kd&rguse manni (kuuse) vanuse noormetsas ja
alusmetsas aastakasvude jéargi.
4. Hindan k&rgemate puude vanust, loendades nii palju kui v@imalik
aastakasve.
5. Kui korgele ulatub korp? Kui kdrgele on tivi okstest laasunud?

7. Kus kasvab rohkesti samblikke? Neist tunnen: _ _ _ _

4. Ekskursioon (veski)- tiigile (joele, jarvele).

Ekskursioon veekogu juurde veeloomade elu vaatlemiseks ja nende
kogumiseks, samuti veetaimede -kogumiseks on tarvilik V—VI Kklassis
kevadel viimastel koolipdevadel enne eksameid ja sugisel koolit6o
algul. Nende ekskursioonide jaoks on tarvilik eriline varustus, nimelt:
J) vork veeloomakeste puudmiseks, valmistatakse peenest vorgust
vBi kanvaast (mitte marlist); traat peab olema tugev;

2) 2—3 liitrj suurusi plekkndusid (piimandud) 2—3 tukki; vee kaasa
vOtmiseks akvaariumi jaoks;
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3) liitrisi klaaspurtke, noorist kdepidemega Umber kaela, iga rihma
jaoks 2 tukki (uldse vahemalt 5—6 tukki);

4) laia kaelaga klaaspurgikesi (100 cm3), samuti iga rihma jaoks —
2—3 tukki;

5) pintsette — paar tukki,

6) 2—3 korvikest veetaimede jaoks;

7) reha.

Purke peab kullaldasel arvul kaasa vdtma, sest et igasse ndusse voib
panna ainult Uht ja sama liiki loomakesi. Veekogu juures tuleb vaik-
selt tootada, sest kdra ja mudin peletab loomakesi eemale.

Vo&rgu sisu ei tule maa peale puistata — see tekitaks mustust kal-
dal, — vaid otse purkidesse paigutada. Et mdned veeloomakesed voi-
vad valusasti pista, on parem neid né&pitsaga kinni votta.

Kuna 0&pilased esimesel ekskursioonil veeloomakesi ja -taimi ena-
masti veel ei tunne, siis ei saa neile anda t60kava iseseisvaks, to6tami-
seks, vaid tuleb piirduda Uldise eesmérgi teatamisega ja tOdtada vaat-
luskohal Opetaja juhatusel. Purkidesse paigutatud loomakesi wvaadel-
dakse koha peal pdgusalt, antakse neile ka nimed ja iseloomustatakse
luhidalt. Tavalised tiigielanikud (peale kalade ja konnade) on: ujurid,
vesimardikad, Kiilide vastsed, puruvanakeste vastsed, vesihargid, selg-
ujurid, vesikakandid, teod jt. -

Ekskursioonilt kaasa toodud materjal pannakse kooli elavasse nurka,
kus loomakesi saab uksikasjaliselt vaadelda.

Veetaimi on kdige parem reha abil véalja tuua. Et nad on liiga méar-
jad siis ei saa neid pappkaante vahele panna, vaid tuleb sdilitada sel-
leks kaasa vdetud korvis. Koolis tuleb neid enne &ra kuivatada ja sus
alles asuda herbariseerimisele harilikul viisil.

EKSKURSIOONIDE ULDINE PLAAN.

Alg- ja keskkoolide programmid maéravad ekskursioonideks jéarg-
mise kava, mida tuleb tdita olude kohaselt.
Kruusa- vO0i saviauk; paemurd.
Turbatdostus, pdlevkivikaevandus.
Telliskivitehas, saeveski.
IV klass: Mets ja aas sugisel.
Mets ja aas kevadel.
Linnukasvandus, loomakasvandus (sovhoos).
Eeskujulik viljapuu- vb6i koogiviljaaed.
Veski (vesiveski, tuulik, elektrijéul tootav veski).
V klass: Eeskujulik aed; puukool.
Metsathistu.
P&lluumbrohud. Mullapinna ehitus.
Kohalikud todstused (telliskivitehas, lubjatbostus, sae-
veski).
Kruusaauk.
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VI klass: Mets, tiik (jogi, jarv) veeloomastiku tundmadppimiseks.
Loomaaed, muuseum.
VIl klass: Tervishoiumuuseum.
Elektrijaam.
Lihtsamad Oppevahen did. mida vdib koolis valmistada ekskur-
sioonidel kogutud materjalist, on jargmised:

Bioloogilised tabelid:

-

Taimede levimine vdsundite abil (maasikas, roomav tulikas, hani-
jalg, valge ristikhein, karvane hunditubakas jt.).

2. Ronivad taimed (hiirehernes, seahernes, virn jt.).

3. Vaéntaimed (konnatatar, kassitapp, humal jt.).

4. Vihmavee kogumine lehtede abil (teeleht, vailill, kortslenht jt.).

5. Poolparasiidid (harghein, robihein, silmarohi jt.).

6. Varvilisi sugislehti.

7. Viljade levimise abinfud (tiibviljad — vaher, jalakas, mand,
kuusk, parn; karvatutid — vailill, ohakad, hunditubakad, paise-
leht; haagikesed — o0jam@0l, takjas, ruse, rukkilill, virn jt.).

8. Kuiva koha taimed (karvaste lehtedega — paganapea, kassikapp*
hébemaran jt.; vaikeste lehtedega — kanarbik, kaderohi; nahksete:
lehtedega — palukas, leesikas jne.).

9. Pdllu- (aia-) umbrohud (eraldi seeme- ja juurumbrohud).

Morfoloogilised tabelid:

Lehe tuubid (Uldkujult, soonestuselt jne.).

yarre tuubid (varre maa-alused vormid eraldi).

Oie ja Oisikute tuubid.

Viljade tutpe (kUIWIljad lihavaid vilju saab hoida konservimis-
vedelikes).

B wn e

Sustemaatilised tabelid:

1. Uhe ja sama perekonna iksikuid liike (ristikheinad: pdld-,,
aas-, mégi-, kassi-, valge-, pruun-, kuld-ristikhein).

2. Téahtsamaid k8 rrelisi p6llul ja aasal.

3. Samblikke (pddra-, islandi-, koerasamblik, seinakorp jt.).

Teisi kollektsioone:

1. Ménni kébi arenemislugu (kabid mitmes vanuses Uhel ja samal
oksal). 2. Puutiivede labildtkusid (mitmes vanuses ja mitmesugustes
kasvutingimustes). 3. Putukate kogu. 4. Sisalik, nastik (piirituses),
S, Teokar[la(e 6. Mineraalide ja kivimite kollektsioon. 7. Pinnase labi-
16iked (maketid).

Kirjandust: Omavalmistatud dppevahendid. ,,NOoukogude Kool" 1946, nr 5 ia 6
MaBnoBuy, O. COCTaBfieHWe KOSNEKLMIA no ecTecTBosHaHuto, 1947,
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Opilaste suvised matkad tuleb hasti ette
valmistada.

J. MULLO.

.. Tundke suviste OObimiste volu Iokke-
tule juures valjal vdi metsas ja réooému
Uha uute ja uute teadmiste igapaevasest
tunnetamisest ja uute kasulike harju-

muste ning kogemuste omandamisest.”

E. Jaroslavskl'.

Oppeaasta laheneb 18pule. Saabub suvevaheaeg. Kool peab siili-

tama oma organiseeriva moju Opilastele ka suvevaheajal. Selleks on
vajalik suvise mitmekesise koolivalise t60 0Oigeaegne ettevalmista-
mine.
Uheks meeldivaks, kommunistlikus kasvatussusteemis tahtsaks
koolivalise t66 vormiks on turistlikud matkad ja ekskursioonid kodu-
maal. Opilaste ja pioneeride turistlikud rannakud peavad olema nii
organiseeritud, et nad annaksid osavotjaile tervet ja sisukat puhkust
paikese, dhu ning vee maksimaalse kasutamisega, aga ka tutvustaksid
neid kodumaa loodusega ja maavaradega, sotsialistliku Ulesehituse
objektidega ja Suure Isamaas6ja, kultuurilis-ajalooliste, Kirjanduslike
ja teiste malestusmarkidega. Turistlikel matkadel tuleb arvestada pio-
neeride ja dpilaste huvi ja isetegevust.

Ekskursiooni ei tohi ara segada laste turistliku matkaga, s. o. ei
ole dige matkale anda kitsas erialaline sisu. Laste matkadel on komp-
leksne iseloom, mis arvestab esmajarjekorras laste huvi ja teaduse-
himu. Ometi peab olema igal matkal kindel suund, marssruudi teema
jargi maaratletud eesmérk. Peateema kdrval noored turistid tutvuvad
koikide teel leiduvate objektidega.

Hasti labiviidud matk tugevdab osavétjate tervist, arendab nende
vaatlusvdimet, mdtlemist, aktiivsust uurimistes, kasvatab kollektiiv-
susetunnet ja nbukogude patriotismi, julgust ning otsustavust loodus-
like takistuste Uletamisel, annab elus ning lahingus vajalikke raken-
duslikke harjumusi ja omadusi.

Matka edu oleneb riihma ja tema juhi hasti labim6&eldud ettevalmis-
tusest rénnakuks. Eelkdige tuleb tutvuda matka marssruudiga, méaa-
rata 60bimis- ja peatuskohad. Ruhma juhil (6petajal, pioneerijuhil)
peab olema taielik ettekujutus koigist teel ettetulevaist huvitavaist
objektidest, ta peab maarama ka kohad kehakultuurilisteks ja sportli-
keks uUritusteks ning teiste koolide Opilaste, pioneeride ja kehakul-
tuuri-kollektiividega kohtamisteks.

Ettevalmistusperioodil peab noorte matkajate rihm vastavalt ka-
vale ara jaotama kohustused liikmete vahel. Varustus, nii mdivi-
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duaalne kui ka kollektiivne, igasuguste kollektsioonide ja herbaariu-
mide kogumiseks peab varem valmis olema. Eriti tahtis on, et iga
matkast osavdtja teaks Uhe voi teise kollektsiooni kogumise reegleid.
Ka majanduslikud kisimused peavad olema labi mdeldud: toiduaine-
tega varustamine, toiduvalmistamine teel, 66bimistingimused (elu-
ruum, heinakiin, telk, mets) ja muud. Soovitav on, et rihmal oleks
ka oma fotograaf.

Osavétjate arv Uhe juhataja ruhmas ei tohi tletada 20 inimest. Ran-
naku I8pul peab iga turistide rihm turismi6htul koolis jutustama oma
rdnnakust ja korraldama rannakul kogutud materjalide naituse.

Matkad vdivad olla Ghe- ja mitmepéevased. Alustada tuleb Uhepée-
vaste jalutuskdikudega, matkadega. 4.—8. klassi Opilastel ja pioneeri-
del, kellel on juba p6himisi turismiharjumusi, vdib matk kesta 3 kuni
7 péeva, vanemate klasside dpilastel aga 2 kuni 3 nadalat.

Eriti suuri vBimalusi turistlike jalutuskaikude, matkade ja ekskur-
sioonide labiviimiseks omavad suvised pioneerilaagrid.

Meie vabariigi koolid organiseerisid ja teostasid 1947. aastal suure
arvu lastematku kodumaal, kuid tihtigi ei andnud nad oodatud tule-
musi, olid sisutud. Teostatud matkade k&ige olulisemaks puuduseks
oli rannaku sihikindlusetus, matk toimus jalutuskaigu otstarbel v&i
piirdus tksikute loodusnéhtuste tundmadppimisega, vahe pdodrati tdhe-
lepanu sotsialistliku Ulesehituse edule, Isamaasdja lahingukohtadele
jaI malestusmarkidele ning ajalooliste méalestusmarkidega tutvumi-
sele.

Eeloleval suvel on iga Opetaja kohustuseks vétta osa lastematkade
ja ekskursioonide ettevalmistamisest ning teostamisest. Kooli auks
on koikide oma 0Opilaste kaasaviimine matkadele ja ekskursioonidele,
moodunud aastal tehtud vigade parandamine ja kd&ikide matkade,
J:[alu_tuskéikude ning ekskursioonide hea ettevalmistamine ja sisus-
amine.

Marssruudi valjat6otamisel ja ruhma valikul tuleb arvestada osa-
vOtjate fuusilise tugevuse uhtlust, liikumisvahendeid, rahalisi kulusid
ja varustust. Sama tdhtsad on matka romantika elemendid ja lapse
psuihholoogia isedrasused, mida ei tohi tdéhele panemata jatta.

Matka marssruudi koostamise néiteks toome alamal marssruudi
plaani teemal: ,Eesti pdlevkivibassein". Selle marssruudi jargi mat-
kamise peaeesmargiks on tutvustada noori matkajaid Kirde-Eesti maa-
varadega — polevkiviga, selle tootmise ja Umbertédtamisega, ehita-
tava poOlevkivigaasi toOstuse ettevOtetega ja selle keskuse Kohtla-
Jarvega. Peale pdhiteema on marssruudil vbimalik tundma O&ppida
selle rajooni geograafiat, geoloogiat ja taimestikku, koguda mitme-
suguseid kollektsioone, herbaariume, lles Kirjutada rahvaloomingut-
folkloori ja imetleda looduse ilu.
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Eesti pdlevkivi bassein.

Marssinut: Kohtla-Jarve—Kukruse—Ondika—Toila—J&hvi—
—Ahtme—Jdhvi.

Marssruudi tldpikkus kuni 50 km.

Matka kestus jalgsi 6—7 péeva.

Marssruut algab Kohta-Jarvelt.

Kohtla-Jdarve (153 km Tallinnast raudteel) on p6levkivi bas-
seini ja pblevkivigaasi toostuse keskus, parast Isamaasdda tekkinud
uus polevkivitdostuse linn. Hiljuti oli siin veeltddlisasula, nuud aga,
vaevalt kolm aastat parast Ndukogude Eesti vabastamist saksa faSist-
likest okupantidest, ndeme Kiiresti kasvavat sotsialistlikku linna. Ja
vaatamata sakslaste suurele purustamisele toodab Kohtla-Jarve t66s-
tus palju enam kui enne Isamaas6da. Pdlevkivi leiukohad on Kéava 1,
Kéava 2, Kukruse ja teised.

Pdlevkivi on Eesti hinnalisim maavara. Pdlevkivi leidub pea kogu
Pdhja-Eestis ldanest kuni itta, kus ulatub kuni VNFSV loode-osani.
Kohtla-Jarve basseini (pikkus 80 km, laius 40 km) varud ulatuvad
kuni 5 miljardi tonnini.

Pdlevkivi tekkis merepdhjas. Orgaaniliste ainete ladestumisel koos
liiva, savi ja lubjaga tekkis merepdhjas kdva pdlev aine — pb&levkivi.
Pdlevkivi on kihiline. Pdlevkivi kihi paksus on Kohtla-Jarve rajoonis
18 kuni 50 cm. Sugavuses pdlevkivi kihtide vahel leidub 10 kuni 15 cm
ja Ulemiste kihtide vahel 50 kuni 70 cm paksusi lubjakivi kihte.

Sahtide Uhenduskaigud on varustatud raudteega, saadud pdlevkivi
t6stetakse ules vagonettides. Sahtid on varustatud ka uusima polev-
kivi tootmistehnikaga. Ehitatakse pdlevkivi utmise tehaseid. Kohtla-
Jarve, Ahtme ja teised tehased hakkavad varustama gaasiga Lenin-
gradi ja hiljem ka Tallinnat. N6ukogude vdimu Eestis kehtestamise
8. aastapadevaks antakse esimene gaas Leningradile. P&levkivigaas
asendab leningradlaste! igal aastal kolm miljonit kuupmeetrit puid ja
245 tuhat tonni vedelkitet.

Kohtla-Jarvel on noortel turistidel soovitav tutvuda p&levkivi saa-
misega, ehitatavate tehastega, pdlevkivi utmise tehaste ja sotsialist-
liku linna ehitamisega. Kohtla-Jarvelt siirduvad turistid Kukrusele,
kuhu viib tee labi Jarve kula.

Kukruse (Kohtla-Jarvelt 7 km) on todlisasula pdlevkivi tootmise
Sahti juures. Kukruse Sahtid on sisustatud uusima tehnikaga: aurujéu
energia asemel on rakendatud elekter, Sahtidel on elektrivalgustus, on
rakendatud raiumismasin ja uus pdlevkivi tootmise meetod — laava.
Siin on ka kiullastusvabrik, kuhu tuuakse p6levkivi elektriveokeil.
Tahelepanu vaarib hasti ehitatud todlisasula. Soovitav on tutvuda
Sahti t606ga.

Edasi viib tee pdhja Soome lahe kaldale — Ondikale.

Ondika (Kukruselt 8 km) ja \Valaste asuvad Pdhja-Eesti kor-
gustiku kdige kérgemas punktis, 54—56 meetrit merepinnalt. Siin,
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otse merekaldal, katkeb jarsku kd&rgustik, paljastades Eestimaa kdige
vanemaid geoloogilisi ladestusi. Neis leidub ja&dnuseid — kivistunud
jalgi — igivanadest organismidest, kes elutsesid meredes miljonite
aastate eest. Kdige madalamad ladestuste kihid on sinisavid, savide
peal on liivakivikihid ja tlemised kihid on lubjakivi ja pagu. Siin on
hea vBimalus geoloogilise kollektsiooni kogumiseks. Paljastuse geo-
loogilise ehituse lahemaks tundmadppimiseks on rahmajuhil vajalik
eeltutvumine kirjanduslike andmetega.

£ Ondika, Valaste ja Toila vaheline kallas on ilusamaid kohti Pdhja-

estis.

\Valaste (4 km Ondikast ida pool). Siin viib &kilisest jarsakust
alla mereranda kaljusse raiutud astmestik. Mere kaldal vdib nédha
liiva- ja lubjakivil merelainete uhtumise tulemusi. Siin on ka kosk,
suvel vdheseveeline, vee langusega mdnekiimne meetri kérguselt.

Paljudes kohtades, mere ja jarsaku vahel, leiame haruldast taimes-
tikku, eriti metskuukressi [Lunana rediviva). Noortel turistidel on
huvitav tutvuda kalapuigiviisidega, kui meredarse rahva pdhimise
tooalaga.

Toila (9 km Valastest ida pool) asetseb k&rgustikul, millest ida
pool (2 km) asub stigav ja ilus Puhajée org. Piuhajée suudmes asus
endise vene miljonari Jelissejevi ehitatud kuulus Oru loss. Lossi
Umbritses suur, oma iluga kuulus park, mererannas oli liivik. Saksa
okupatsiooni aastail faSistlikud barbarid 18hkusid lossi ja havitasid
pargi. NUUd ehitatakse lossi rajoonis kalakombinaati.

_ Toilast viib tee 16unasse kuni Narva maanteeni, sealt la&dnde J6hvi
jaama.

Johvi linn ja raudteejaam (10 km Toilast). Siit on soovitav teha
jalutuskéaik Ahtmesse (5 km kagu pool). Ahtmes vdib tutvuda suuri-
mate kivisdegaasi t66stuse uusehitustega: ehitatakse javdetakse kasu-
tamisele uued pdlevkivitootmise Sahtid ja pdlevkiviutmise tehased;
on kaimas uue sotsialistliku linna hulgaline elumajade ehitamine.
Ahtme tehased hakkavad andma gaasi Leningradile.

Ahtmest tulevad turistid tagasi JOhvi, kus I6peb marssruut.

*

Andsime ainult lihikese marssruudi kirjelduse. Turistid aga naevad
ja tutvuvad marssruudil enamaga.

Kodumaal matkamise marssruute vOib ja on vOimalik koostada
palju ja nende koostamine on Opetajaile jdukohane.

Marssruudi pdhimise, juhtiva teema maéarab tlesanne, mis on matka
eesmargiks.

Armas tuhandejarveline NGukogude Eesti oma mitmekesise ja rik-
kaliku loodusega, paljude vanade kindluste varemetega, sotsialistliku
Ulesehituse suurepéraste saavutustega ja 16puksN Suure IsamaasOja
lahingukohtade ja malestusmaérkidega, mis tegid kuulsaks ndukogude
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xelvad, mis tdid meie vabariigile vabanemise Saksa faSistidest, on
noorele matkajale vaga huvitavad.
Kirjeldamatut heameelt, palju uusi teadmisi ja muljeid annavad noo-
rele matkajale rénnakud kodumaal, tohutu suurel N&ukogude maal.
Iga ndukogude &petaja kohuseks on teha kdik, et kogu meie dpilas-
kond saaks osa vdtta matkadest, jalutuskdikudest ja ekskursioonidest.

[¢]

Oppetund on peamiselt uute teadmiste
edasiandmiseks Opilastele.

S. VAPPER.

UK(b)P KK maéruses ,,Alg- ja keskkooli dppekavadest ja reziimist"
25. augustist 1932. a. on tdsiselt toonitatud, et Gppetund koolis peab
andma uusi teadmisi. Seal on 6eldud: ,,Oppet6d organiseerimise pohi-
vormiks alg- ja keskkoolis peab olema tund antud &pilaste grupiga
(klassiga) tapselt kindlaks maéaratud tunniplaani jargi ja Opilaste
kindla koosseisuga."

Kas selle suure ja tahtsa tlesandega on meie koolid tulnud taiel
maaral toime? Peab tunnistama, et siin on veel paljugi tegemata. Koo-
lide praktikas veel vaga tihti tunni suurem osa kulub eelmise tunni
sisu kordamisele ja seet6ttu aja puudusel 6petajad annavad Opilastele
tunni uue materjali sisu pealiskaudselt ja skemaatiliselt, nii et &pi-
lane on sunnitud kodus iseseisvalt 6ppima ja kindlustama seda, mis
Oieti organiseeritud tunnis peaks selgeks saama klassis.

Aga kuidas toimub tihti eelmise tunni kordamine? Véhe sellest, et
see kordamine venib lubamatult pikaks (30—35 minutit), isegi kesk-
kooli vanemates klassides, kuid kusimuste sisu, ulatus, klisimuste esi-
tamise kord ja vastused Opilaste poolt esitatud kisimustele panevad
tésiselt moétlema, et eelmise tunni kordamist on tarvis t8siselt paran-
dada. M6ned naited:

Ajaloo tund VIII kl. Tapa Keskkoolis, Opetaja sm. Litter.

Tunni teema: Kontrrevolutsiooniline termidoorlaste konvent ja direktoorium.
Opetaja algab tundi eeloleva tunni kordamisega.

Esitab kisimused:

Millal see oli?

Mis kuupéaeval?

Kas mingit véaljaostu ka oli?
Kust maad saadi muigiks?

Kas koikide maad konfiskeeriti?

Need kuUsimused esitati Uhele Opilasele.

7. Ja mispéarast neid emigrantideks nimetati?
8. Sellega taheti vdita missuguse (!) rahva poolehoidu?
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9. Mida nimetatakse maksimumi-seaduseks?

10. Aga mis puutub toiduainete kauplemisesse?

11. Vaatame, kuidas jakobiinid suhtusid katoliku kirikusse. (Miks mitte uldse
kirikusse? S. V.)

12. Kuidas olid olud vaimulike tasudega?

13. Kust nemad said toodtasu sdjaajal?

14. Kuidas nimetati neid vaimulikke, kes ei andnud revolutsioonile truuduse-
vannet?

Vastus: ,, Térkjad vaimulikud."

15. Nuud katoliku kirikut taheti asendada missuguse (!) usuga?

Vastus: ,,Mdistuse kultusega."

16. Kuidas rahvamass suhtus nendesse uutesse religioonidesse?

17. Missugused muudatused olid l&abi viidud s&javéaes?

18. Missugune drill seal oli?

19. Mis ,,otstarbeid" (!) poogiti soldateile?

20. Missugune ndue oli tarvis (!) Friedrichi sbjavaes?

21. Missugused omadused pidid olema revolutsioonilisel perioodil revolutsiooni-
lisel sBjavael?

Ja selles stiilis 48 kusimust.

Peale mdne kisimuse Opetaja andis tdiendavaid seletusi ja nditeid, isedranis laialt
seletas mdoistuse kultust, Friedrichi ja revolutsioonilise armee erinevusest.

Suur kisimuste arv, pinnapealselt ja didaktiliselt lohakalt koostatud*
takistas oluliste motete esiletGstmist mitteolulise, vahem tahtsa mater-
jali ees. Opilased ei saanud vastamisel avaldada k&iki oma teadmisi*
Opilasi ei pandud tdsiselt mdtlema, et anda laialdane sligav vastus, et
nemad vOiksid kdik oma teadmised selle vGi teise kisimuse kohta
koguda uhte, anda faktilist materjali ja teha kokkuvéte, jareldus. Uut
materjali Opetaja andis 9—10 minutit. Teadmiste Kinnistamise ajal
Opetaja esitas kull Bpilastele mdne kisimuse, kuid seetdttu, et uue
teema kasitlus oli nii luhike ja puudulik, pidi 6petaja kordamise ajal
ise rddkima mitu korda rohkem kui dpilased vastasid. Nii et kinnista-
mine, sivendamine muutus tegelikult dpetaja puuduliku ettekande,
linkade parandamiseks.

Teine tund: ajalugu X klassis (sama Opetaja).
Tunni teema: Tatari ike lda-Euroopa maadel.
Kordamiskisimused:

. Mis tdhendab Dzingis-khaan.
Missugusesse ilmakaarde ta hakkas liikuma?
Oli ohtu karta missugusel (!) stepi rahval?
Kuidas oti véimalik, et Kiievi virstid ja polovetsid Uhinesid mongolitega?
Mis meie teame polovetside ja venelaste vahekorrast?
Missuguse vaga ilmeka lausega on s6nastatud polovetside juhi s6nad vene-
Iastele mis ootab venelasi, kui polovetsid ei suuda vastu panna mongolitele?

7. Missuguse jOoekese aéres siis toimus lahing?

8. Mis aastal?

9. Vaatame, kus see Kalka jogi siis asub. Selle Kalka joe kohta on meil ka mdnin-
gaid andmeid, noh kui me tahame ette rutata, kes siis vditis Kalka lahingu?

10. Osa neist virstidest, kes vditlesid, said haavata, teine grupp vene virste
samal ajal mis (!) tegid?

Vastus: olid kindlustatud laagris.

11. Kalka joe aares lahing on tdendiks, et Uhenduses peitub jéud. Ja kuhu mon-
golid lahevad peale Kalka lahingut?

SRR RN

306



12. Aga miks mongolid ei lainud Kiievi poole?

13. Kuidas laks voitlus Volga bulgaritega?

14. NUud laks moni aeg moodda ja khaaniks sai kes (!)?

Vastus: Batu.

15. Vaatame Batu teekonda.

(Opilane naitab kaardil Batu liikumise teed).

Kas te teate, missuguse linnakese juures venelased nditasid visa vastupanu?

Vastus: Kozelski.

16. Kiievis mongolid ei jadnud peatuma, kus nad siis said suurema vastupanu?

17. Kuhu nad podrdusid tagasi?

18. Mispéarast Batu-khaan pidas tarvilikuks ehitada oma pealinna just Volgal,
aga mitte Moskva ega Novgorodi léahedal?

19. Meie raakisime, mis tdhendab Sarai?

Siin pole loetletud veel kdik kusimused, iseéranis tunni algul, tldse
korrati 20 min. Uhtegi vastust ei hinnatud. Uue materjali kasitlus kes-
tis 12 minutit, kuid kuigi palju ei pandud réhku sellele tdsiasjale, et
alistunud t6otav rahvas kandis kahekordset — tatarlaste ja vene feo-
daalide — iket. tldistes s6nades oli raagitud panise maksmisest, ei too-
dud Uhtegi vaikest katkendit mingisugusest ilukirjanduslikust teosest
ja pilte ei vaadeldud, ometigi tarvilikud pildid olid koolis olemas.

Uue materjali kinnistamise ajal Opetaja jalle radkis ise rohkem kui
Opilased.

Kui oleks olnud kordamistund néaiteks parast teema Idpetamist, siis
muidugi peab olema rohkem kusimusi; kuid esitada 20—30 kisimust
Uhes tunnis pole motet, selleks pole materjali. Seepéarast ei saa kuidagi

digustada seesugust tunnikdiku aja jaotuse méottes, tunni sisu ja tule-
muste poolest.

Votan veel Uhe loodusloo-tunni IV Kklassis, Aegviidu seitsmeklassilises koolis.
Opetaja, tulles klassi, lausub: ,,Teil on tdnaseks ees ,Kurk"."
L Tuleb jutustab kurgist Elli.
Opilane algab oma vastust kurgi koosseisust: vesi, suhkur jne. Né&htavasti ta
tahab veel jutustada, kuid lausa kiusimuste rahe lendab Opetaja poolt vastajale:
On tema toitevaartus suur (1)? .
Mida on temas kdige rohkem?
Jutusta nuud kurgi varrest ja kurgi lehest.
Missugune on kurgi vars?
Mis on peale lehtede kurgi varte kiljes . .. (Bied)
......... aga veel? .... (koitraod).
Mispérast koitraod on tarvilikud?
NUUd jutusta kurgi lehest, valimusest missugune (!) on kurgi leht?
10 Kas kurgil on jagatud vdi jagamata leht (1)?
11. Missugune omadus on kurgi lehe varrel?
12. Kas tal 'on tihe voi hore lehestik(!)?
(:)pilase vastus hinnatakse ,,3".
Opetaja p6ordub jargmise Opilase poole: ,lInge tuleb jutustab kurgi Giest." Ja
jalle kusimused sedasama laadi. Opilase vastus hinnatakse.
Seejarel Opetaja hakkab seletama uut ainet. Tunni teemaks on ,Sibul".
Seletatakse sibula ehitust, isegi tuletati meelde teisi taimi, millel on ,mugu-
lad" (1), mis oli metoodiliselt paris hea, kuid Uhtegi sbna ei lausutud sellest, kuidas
paremini sibulaid kasvatada, alal hoida; sibula tahtsusest tervishoiu suhtes. Tosi
kull, uue materjali seletuse algul oli 6eldud, et ,sibul kaitseb inimesi haiguste eest,
ta on kallis juurvili™.
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Uue materjali omandamist ei kontrollitud ega sivendatud. Siis aga p66rdus Ope-
taja Opilase poole: ,,Nuud tuleb veel jutustab kurgist Lilli." Viimane &pilane kordab
esimeste Opilaste vastuseid. Sellega 16peb tund,

Need naited on vaga iseloomustavad, nende tundide puudused ei ole
juhuslikud, ja sellepéarast oleks tarvis motelda niisuguste tundide
negatiivsete kiilgede Ule, et vabaneda neist.

Kusimusi on liiga palju, nende arv ulatub vahest 30-ni, formuleeri-
tud labimo6tlematult (ebaselgelt, ettettlevalt, liiga pikalt, valesti s6nas-
tatud). K&ik need vead on esitatud tundides nédha. Vastus on tihti Uhe-
silbiline, mitte aga tervik, nagu see on eriti tahtis Gpilasele.

Palju on uldiselt formuleeritud kisimusi, mis ei naita nbGutava vas-

tuse suunda ega piire, tdhtsamate punktide valgustamist. See on véaga
halb, sest niisugused kisimused ei rakenda Gpilast tGsiselt jarele mot-
lema vastuse ule. Opilane v@ib isegi palju rddkida, kuid seejuures ta
ei valgusta oma vastuses tadhtsamat, olulisemat. Niisugused kusimu-
sed ei dpeta Opilast jutustama selgelt ja luhidalt, tdstes esile esmajar-
gulised punktid; ei dpeta Opilast iseseisvalt analtisima ja uldistama
fakte, tegema kokkuvotet ja jareldust; ei dpeta Opilast mbtlema loogi-
liselt ja jutustama stiililiselt ning grammatiliselt OGieti, kuid &petab
andma uldisi, tihti Ghekilgseid vastuseid.
I Sagedasti minnakse aga teise aarmusse, kui dpetaja Uldse ei anna
mingisugust kisimust, podrdudes Uhe &pilase poole utelusega: ,N.,
jutustage teie"”, vdi K., jutustage viimasest tunnist”, voi: , L., jatkake
nuud teie jutustamist”, vOi peale Opilase nime ei Utle midagi. Tihti
vastavad 2—3 Opilast niisuguste ,kisimuste” puhul ja viimased kor-
davad esimese Opilase vastast.

Oluliseks puuduseks kordamisel on ka see, et tavaliselt vaga harva
vastajalt &pilaselt ndutakse vana, varemdpitud materjali teadmist,
isegi seda, mis on tihedalt seotud kordamisel oleva teemaga. Kevadel
IV 6ppeveerandil see puudus esineb siiski harvemini.

Naiteks ajaloos, kui on arutamisel talupoegade ulestbus Pugatcovi
juhtimisel, siis oleks otstarbekohane tuletada meelde ka teised talu-
poegade uUlestdusude daatumid ja muud olulisemad kisimused seoses
talupoegade ulestdusudega kas Venemaa piirides vOi isegi laiemalt.
Niisamuti ka orjade udlestdusud, to6oliste voitlus oma rbBhujate
vastu jne.

Teiselt poolt tuleb kordamismaterjali, nagu see on loomulik, siduda
ka kaasajaga. Naiteks IX klassis, seletades ,Inimese ja kodaniku
Oiguste deklaratsiooni™ 1739. a., tuleb siduda seda ,,TOOtava ja eks-
pluateeritava rahva 0iguste deklaratsiooniga™ ja naidata, kuivord on
kodanliku revolutsiooni deklaratsioon piiratud, ja seletada selle pii-
ratuse pohjusi.

Aga kui pole vdimalik siduda kordamismaterjali nende teemadega,
mis on orgaaniliselt seotud varem@pitud ainega vOi kaasajaga (ja
niisuguseid teemasid ajaloos on rohkesti), siis ka sel juhul on tarvilik
kisida vanast materjalist, 1dhtudes kordamise suurest kasust. Vene
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rahva vanasOna utleb sellest vaga ilmekalt: ,,kordamine on Gppimise
ema'.

Kodige parem oleks need kordamiskisimused vdtta Sppeveerandi
vOi poolaasta kalendriplaani ja siis tunnis koduste Ulesannete seleta-
mise ajal anda kordamiseks, muidugi seletades, kust vOib Uht voi
teist materjali leida. Selle stisteemi juures Opilased teavad, mida kor-
rata, ja niisuguse kordamise puhul dpilased tuletavad meelde varem-
Opitut Uldiselt sellessamas jarjekorras ja susteemis, kuidas nad seda
ainet Oppisid. See kinnistab hasti Gpilaste teadmisi. Loomulikult kor-
rata tuleb tdhtsamaid s6lmpunkte. Sellel kordamisel on ka oma nega-
tilvne kilg — tihti tuleb korrata kahesugust materjali, mis rasken-
dab tundi, killustab téhelepanu, isearanis Opilastel, kes on hajameel-
sed. Kuid juhul, kui niisugusest kordamisest alati pidada kinni, har-
juvad Opilased sellega, ja sarnane kordamine muutub harjumuseks.
Siiski vahel ikka vdib ja on tarvis ka niisuguse kordamise juures anda
juhuslikke kisimusi, mis pole just selle tunniga seotud.

Niisuguse vana, varemoOpitud aine kordamise ststeem on eriti tar-
vilik IV, VII, Xl klassides ja teda ei tohi jatta ainult IV 6ppeveeran-
diks, nagu arvavad mdned 6petajad. Muidugi 1V dppeveerandil kor-
damine muutub intensiivsemaks, kuid isedranis nimetatud klassides
peab algama plaanikindel kordamine | &ppeveerandil, ja hinde &pi-
lase vastuse eest Opetaja annab Uhise, nii kdesoleva tunni kui ka vana
materjali teadmise eest. Kui Opilane hésti teab k&esoleva tunni sisu,
kuid ei tea vana materjali, siis head hinnet Opilasele anda ei vdi
ja seda tuleb Opilasele seletada.

Et jooksev kordamine ei vOtaks palju aega tunnist, on tarvis taita
kolm tingimust: 1) Eelmise tunni ja vana materjali sisu peab olema
Opilastel arusaadav. 2) Kordamiskisimused tuleb &petajal koostada
selge konkreetse suunaga ja piiridega ning luhidalt formu-
leerida. Esimene kusimus Opilasele peab olema koostatud nii, et
see valgustaks mingisugust tervikut. 3) Ei voi lasta 2—3 dpilast tunnis
korrata Uht ja sama kisimust.

Loomulikult tuleb kisimus esitada kogu klassile ja parast kutsuda
Uks opilane valja. Selle vottega Opetaja mobiliseerib kogu klassi ette
valmistuma esitatud kisimusele. Opetajal tuleb leida kannatust sel-
leks, et kuulata &pilase vastus 16puni. Ainult sel juhul, kui vastaja
tegi jameda vea, mis rikub kogu vastuse sisu, tuleb vahele segada, et
seda lunka parandada kas teise Opilase vdi Opetaja enese poolt, voi
kui dpilane ei tea, kuidas jatkata on motet, anda temale suunav kusi-
mus, mis paneks vastaja dieti mdtlema. Seejarel tuleb valjakutsutud
Opilasel jatkata oma jutustust.

Puudused ja ebatapsused tuleb klassi ja 6petaja poolt (réhk muidugi
langeb &pilastele) valja selgitada ja peale selle esitada vastajale veel
moni vaike kusimus (ajaloos: sindmuste ja faktide daatumid, ajaloo-
liste tegelaste tegevusest, iseloomustavatest joontest mingisuguses
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siindmuses, naidata midagi kaardil vdi skeemil kasiteldavast teemast
vOi vanast materjalist).

Pole mingisugustmdtet (peale kahju) vastaja jutustust vahetpidamata
segada ettelitlevate vdi vahest isegi segaste kisimustega ja markus-
tega. See katkestab tihti 6pilase mottekaiku voi ei rakenda koiki 6pi-
lase vdimeid selleks, et ta annaks iseseisvalt p6hjaliku vastuse. T0s-
tan esile selle puuduse, sest see hada esineb tundides véga tihti. Mit-
med Opetajad putavad Oigustada Opilase vastusesse vahelesegamist
ajapuudusega, et nende kusimuste ja markustega kiirendada 6pilase
vastust, siis sellega kokku hoida tunni aega v6i parandada vastust, kui
Opilane véaga véhe jutustab voi ei too esile olulisemat, tdhtsamat. Mina
utleksin selle kohta teist: niipalju kui olen jalginud sarnaseid tunde,
olen sagedamini nainud, et Opetaja ei anna vO@imalust Opilasele ise-
seisvalt 16puni vastata ja hakkab lendama Opilasele kiisimuste rahe,
mis ajab Opilase mdtted ja jutustuse segi. Seetbttu dpetaja, soovides
péaésta olukorda, on sunnitud ise andma seletusi (ta rédgib rohkem kui
vastaja Opilane ja teised &pilased kokku). Nimetamisvéaarsest ajakok-
kuhoiust ei ole siin juttugi. Raske on niisugust 6pilase vastust ka hin-
nata ja, mis on veel halvem, 6pilast ei harjutata jutustama ja ta ei voi
ennast tdsiselt kontrollida, mida ta oskab vdi mida ei oska jutustada,
sest tihti juhtub, et kui dpetaja seletab, siis on see Opilasele selge, aga
kui ta ise hakkab jutustama, siis jutustuse protsessis tulevad ette eba-
selged kohad. Selleks, et dpilane rutemini ja selgemini jutustaks, et ta
tooks esile téhtsamad momendid jutustamise protsessis, on tarvis dpe-
tajal uue materjali seletamise protsessis alati toonitada, mis on
olulisem, ja oma ettekanne ehitada loogiliselt Gieti, teatavas sus-
teemis, ndudes parast vastust ka selle sisteemi jargi. Naiteks ajaloos,
jutustades mingisugusest sOjast, tuleb nahtavasti selles jarjekorras
valgustada kogu teema:

1. S&ja pdhjused.

2. Sdja kaik, voib-olla isegi perioodid sdjategevuses.

3. Sdja I16pp ja tema tulemused.

4. Hinnang — ©0iglane vO6i ebadiglane s6da, miks voi kelle poolt.

VOi valgustades mingisugust perioodi, nditeks tsaari-Venemaa 1825.—1861. a.:
Perioodi luhike uldine iseloomustus.

Majandus.

Sise- ja valispoliitika.
Klassivoitlus,

Haridus ja kultuur.

_Loomulikult, kéik need punktid peavad olema seotud, et naidata, kuidas Uks fakt
teist tingib.

GAENDNE

Kui meie siin rddgime mingisugusest reformist, sdjast, rahva ulestdusudest, siis
tuleb see panna mingisugusesse uUlalmainitud punkti; muidugi on igal perioodil omad
isedrasused ja need peavad leidma vastavat peegeldust jutustuse skeemis.

Maateaduses (IX Kkl.) rédgime mingisugusest valisriigist jargmises jarjekorras:
Looduslikud tingimused.

Rahvastik.

Majanduse ulevaade: toostus, pdllumajandus, transport ja véaliskaubandus.
Majanduslikud rajoonid.

Poliitiline kord ja suhted teiste riikidega, eriti NSV Liiduga.
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Nii siis olulisemad nBudmised jooksva kordamise puhul on: kusimu-
sed peavad olema niisugused, et nad annaksid terviku Uhes vdi teises
teemas, kuid luhidalt ja selgelt formuleeritult; on tarvis vBimaldada
Opilasele rahulikult vastata, mitte teda segada uleliigsete kiisimustega
ja samal ajal mitte unustada kogu klassi aktiivsust, korrata varem-
Opitud materjali.

Peatusin kordamisel kaua sellepérast, et kordamine vOtab véga tihti
suurema osa tunnist, mille t6ttu uue aine seletamiseks jaab lubamatult
vahe aega ja tema sisu seletamine toimub nii pealiskaudselt, et dpila-
sed kodus ei joua seda materjali selgeks teha ja ara Oppida, jarelikult
jargmisel tunnil paratamatult kordamine jalle kipub pikaks minema.
Tuleb vélja, et koolitdos tihti réhk langeb Gpilase iseseisvale t6dle, mis
takistab teaduste aluste suistemaatilist omandamist, mille eest UK(b)P
KK otsus kooli kohta 25. augustist 1932. a t0siselt hoiatab.

Alg- ja keskkoolis ei tohi uue materjali dpetamist asendada Gpilase
iseOppimisega. Uue materjali seletamisel tunnis on esmajarguline
tahtsus sellepéarast, et kooli kutsumus ongi 6petamine. Kool peab orga-
niseerima tunni selliselt, et &pilasel oleks uue tunni sisu nii_selge, et
teda kodus téiesti omandada ja et ta peale kodust dppimist vBiks ilma
raamatuta selles teemas iseseisvalt orienteeruda. Kuid on 0p_etajaid,
kes sellest aabitsatBest pole veel aru saanud. Nii naiteks Kividli vene
keskkooli ajaloo dpetaja sm. Osinkin andis VIII klassis tihti taiesti
iseseisvalt dppida uut materjali ega votnud vaevaks sugugi teda sele-
tada Opilastele, tdhendades, et see olevat ,,kerge ja lihtne materjal."”

Parast niisugust dppimist VIII klassi Opilased ei teadnud 11l 8ppe-
veerandi 16pus keskaja kursusest feodalismi peamisi Uhiskondlikke
klasse.

Opilased vastasid:

aadlikud ja mdisnikud; feodaalid ja vaimulikud; feodaalid ja kaup-
mehed; feodaalid ja linnaelanikud.

Peamisteks orjapidamisajastu Uhiskondlikeks klassideks ®&pilased
nimetasid:

orjad ja talupojad, orjad ja t66lised.

Ko&ige halvem on see, et klassis oli ainult 12 &pilast, ja nende hul-
gast Ukski ei andnud Oiget vastust. Ometigi sm. Osinkin dpetab selles
koolis ajalugu teist aastat ja ndhtavasti selleparast, et kordab Gppe-
tunnis 30—33 minutit ja uut materjali seletab pealiskaudselt véi hoo-
piski ei seleta, juhtuvadki niisugused &apardused.

Kool ei vOi Opilase Olgadele jatta uue materjali omandamise ules-
annet iseseisvalt kodus, seda tuleb taotleda Gpetajal.

Kuidas seda siis vOib Opetaja saavutada? ) )

Eelkbige aine sugava tundmisega ja tfsise ettevalmistusega tunnis.

Tahaksin peatuda viimasel ulesandel. Ei ole mingisugust vaartust
niisugustel tunni-té6plaanidel, mis allpool esitan lugejaile naiteks. Nad
on tapsed, minu poolt pole midagi siia lisatud ega ka vahendatud.
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Uhes koolis Harjumaal oli dpetaja plaanidel jargmine ilme:

Opetaja: (nimi- ja perekonnanimi).

Aritmeetika to6oplaan | kl. (kuupdev ja aasta). Lk. 83, ulesanne nr. 325—33b
Jagamine 20 piiris.

Veel Uks ,plaan" selsamal Opetajal:

Opetaja: (nimi- ja perekonnanimi).

Vene keele tooplaan 4. kl. (kuupéev ja aasta).

Opik: L. Mahoni ,Zivaja Rets" | — 1. vihk.

Kusin § 26.

Uue seletan: § 27 I8pet. Ik. 53.

Uhes Tallinna koolis oli ajaloo tunni plaan IX klassis jargmine:

I. Vandendu Paul | vastu ja ta kukutamine.
Il. Aleksander | kasvatus.
I1l.  Aleksander | valitsemise esimesed aastad koos intiimkomiteega.
1) tédhtsamad sisereformid.
2) vabapdllupidajate reform.

Tundub, et sdarased tooplaanid on koostatud rohkem silmakirjaks,,
nii-Oelda igaks juhuks, et oleks midagi kéepéarast, kui juhtub, et keegi
neid nBuab. Tdelisest kasust vaevalt v8ib siin juttu olla. See on for-
maalne, lubamatu suhtumine tundide ettevalmistamisesse ja tuletab
meelde Famussovi néaidendist ,,Hada mdistuse péarast”, kelle kombeks-
oli ,,On alla kirjutatud, siis on kaelast see".

Mis on tarvis silmas pidada uue materjali edasiandmisel, et dpilased
sellest saaksid aru ja selle omandaksid?

Kui ,,Oppetéd organiseerimise pohivormiks alg- ja keskkoolis peab
olema tund ...", siis jarelikult tuleb iga tund organiseerida nii, et ta
annaks midagi uut 6pilasele, isegi kordamistunnis. Muidugi iga tund
ei saa anda uusi teadmisi mingisuguses kindlas normis (oma ulatuse
poolest), Uhes tunnis uute teadmiste edasiandmine Opilastele on suu-
rem, teises tunnis vaiksem, lahtudes sellest, missugune on tihe vdi teise-
tunni tudp; kas see on peamiselt uute teadmiste edasiandmine voi ise-
seisva t60 harjutamine, vdi peamiselt kisitelu, kordamine ja varem
labivbetud materjali ststematiseerimine.

Kuid neid tunde, kus puhtal kujul esineb esimene, teine, vdi kolmas
tuup, esineb harvem. Kdige sagedamad on koolipraktikas sellised tun-
nid, kus leiavad aset kdik tunnielemendid (Gpilaste organiseerimine
Oppetooks, koduste Ulesannete taitmise kontrollimine, eelmise tunni
vdi teema sidumine kaesoleva tunniga ja uue tunni teema ja ta ees-
margi teatamine klassile, uue materjali kasitlemine tunnis, dpilastele
antud teadmiste dldistamine, asja kasitlusel olnud materjali kinnis-
tamine ja koduste Ulesannete p&hjalik seletamine).

Esimesel kohal tunni ehitamisel peab olema pedagoogiline otstarbe-
kohasus. Puudmine suruda iga tund omapérasesse ,,Prokrustese sangi"
midagi peale kahju dpetaja dppe-kasvatustdéosse ei too, ja ta kaotab
peagi oma pedagoogilises t60s elava loova vaimu.

Vahel enne kui asuda uus materjali naitamisele v8i kirjeldamisele
esitab Opetaja klassile kisimuse, mis suunab Opilaste tdhelepanu ja.
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maéarab kindla suhtumise sellesse materjali, mida hakatakse kéasitlema.
See kusimus ergutab Opilasi algusest peale tajuma fakte teadlikult,
analuitiliselt kui vastust v6i lahendust esitatud kusimusele, problee-
mile. Seda vormi vdib hasti kasutada naiteks siis, kui uut materjali
seletada filmi naitamise abil. Siin tuleb iga uue mdtte eel esitada
kisimus ja film annab vastuse kisimusele.

Kirjanduse tundides tavaliselt on digem tarvitada teistsugust uue
materjali esituse ja seletuse vormi. Siin on otstarbekohasem tutvus-
tada Opilasi faktilise materjaliga, see tdhendab ilukirjandusliku teose
tekstiga ja peale selle minna tle tema analutsile ning télgendamisele.
Teosega tutvunemisel — lugemisel analttsimis- ja tdlgendamiskisimu-
sed rikuvad teose tervikulise mulje ja lammatavad elava iludusetunde
ja kunstilised kujud. Mis puutub sissejuhatavatesse vestlustesse enne
ilukirjanduslike teostega tutvunemist, siis need vestlused peavad olema
ka nii koostatud, et &ratada huvi kogu teksti vastu, valmistada ette
tausta teose elava terviku ja tema kujude vastuvdtmiseks, et dpilased
tunnetaksid seda vastavalt kommunistliku kasvatuse eesmargile.

Kuid pole alati otstarbekohane ega véimalik lulitada Uhte tundi k&ik
tunnielemendid. Vahel, isedranis vanemates klassides, tuleb puhen-
dada terve tund loengule, vestlusele voi jutustusele uue materjali ette-
kandeks, nimelt siis, kui teema on suur ja on tarvis esitada see 0pi-
lastele tervikuna, kuna selle teema jagamine kahte tundi rikuks uldise
tervikulise mulje Gpilastel; naiteks tutvumine ilukirjandusliku teosega
vdi ajaloos teatava perioodiga, sindmusega, revolutsiooni voi sdja
tundmadppimine, Ulevaade mingisuguse avastuse vdi leiutise ajaloost,
suurte inimeste elust ja voitlusest jne.

Isedranis pusiva mulje jatavad niisugused loengud ja jutustused, kui
neid tdiendada ja mitmekesistada katkenditega ilukirjanduslikest teos-
test, ajalooliste dokumentide kasutamisega, piltide, skeemide, seina-
kaartide naitamisega vdi muude sobivate vahendite illustreerimisega.

Vahete-vahel niiviisi labiviidud tunnid toovad mitmekesisust klassi
ellu ja kindlustavad kontakti pedagoogi ja Gpilaste vahel. Toon néite
sarnasest tunnist — ajalugu XI klassis:

Teema: Sojalise interventsiooni algus.

Tunni algul tuleb Gpetajal naidata dpilastele loengu siht ja esitada
probleem, nii et sellele jargnev &petaja jarjekindel jutustus samm-
sammult annaks Ulesseatud probleemile vastuse.

Et teha see probleem aktuaalseks ja naidata tema uhiskondlikku
tahtsust, selleks pedagoog vdiks alustada probleemi Ulesseadmist um-
bes jargmiselt: Oktoobrirevolutsioon I8hestas maailma kahte leeri —
sotsialistlikku ja kapitalistlikku ststeemi. NOukogude vabariik kasu-
tas Bresti rahuga vdidetud hingetdmmet sotsialistlikuks tlesehituseks
linnas ja maal. Kuidas suhtusid sotsialistlikku tlesehitustb6dsse t66tava
rahva vaenlased nii NGukogude vabariigi piirides kui ka valismaal?
Opilased muidugi vastavad, et nad hakkasid vditlema N6ukogude maa
vastu.
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Opetajal tuleb Utelda, et sisemised ja vélisvaenlased tdesti vditlesid
No6ukogude riigi vastu, nagu seda t6endavad riigiametnike sabotaaZid,
kulakute ja sotsialistide-revolutsionddride massud, okupantide julmu-
sed Ukrainas, Krimmis, Baltikumis.

Kuid vaatame, kuidas kogu rahvusvaheline imperialism koos k&i-
kide tsaari-Venemaa reaktsiooniliste jdududega oma aaretus vihavae-
nus kavatsesid lammatada noort N&ukogude riiki, missugune tahtsus
oli selles vditluses Tsaritsonil, praegusel Stalingradil. VVaatame, mis-
suguseks muutus olukord suvel ja stigisel 1918. aastal, millal toimusid
kuulsad lahingud Tsaritsdni all, missugust suurt tahtsust etendas selt-
simees Stalin I6unarindel 1918. aastal, kui vaenlased heitsid néaljasil-
muse noorele N&ukogude riigile.

Selleks on tarvis peatuda jargmistel punktidel.

1. Hingetdmbe katkestamine.
a) Vélismaa imperialistide ja Venemaa kontrrevolutsiondéride
koostdo ja vditlus ndukogude vO&imu vastu.
b) Esimene Ndukogude Konstitutsioon.

2. N6ukogude vabariik tulerbngas 1918. a. suvel. Tsaritsdni kaits-
mine ja selle tahtsus.
a) Esimene Tsaritsbni piiramine.
b) Atentaat Leninile.

3. Punaarmee edukas pealetung vaenlaste vastu.
a) TSehhide ja slovakkide purustamine.
b) Tsaritsdni teise piiramise purustamine ja seltsimees Stalini
tahtsus selles purustamises.

(Ei ole uleliigne, kui see jutustuse plaan on ules Kkirjutatud tahvlile,-
k_uild) tunnis on aega vahe, seepérast vdiks seda teha eelmise vahetunni
ajal.

Parast kusimuste ettelugemist tuleb dpetajal iGle minna iga punkti
arutamisele. Tuleb panna réhku sellele, kuivérd suur oli vaenlaste
hirm ja vihavaen Nodukogude maa vastu, kuidas need sisemised ja
vadmvaenlased uhinesid selleks, et vere, tule ja nédljaga ara kagistada
Nodukogude vabariik; kuidas bolSevike partei eesotsas Leniniga juhti-
sid vditlust vaenlastega. Tuleb loomulikult siduda 1918. aasta vaen-
laste sGjaplaanid Suure Isamaasdjaga.

Opetajal on nimelt vaja jutustamise ajal kasutada seltsimees Stalini
kdnet Punaarmee paraadil 7. novembril 1941. a. Moskvas Punasel val-
jakul, katkendeid A. Tolstoi jutustusest ,Leib" ja K. E. VVoroSilovi
artiklit ,,Stalin ja Punaarmee”, mis on ilmunud eri broSuidrina eesti
keeles. Muide see artikkel peaks olema tdhtsaks juhendiks kogu kodu-
sOja kasitlemiseks. Pole uleliigne, kui dpilased ise teda loeksid.

Selle loengu ettevalmistamiseks soovitaksin Opetajale kasutada
peale ,,UK(b)P ajaloo (luhikursus)" veel (kui leidub) raamatut ,,Bopo-
wmnosrpag - CtaimHrpag.ll (MyTteBogmutens Mo cfnefgaMm rpakaaHCKOM
BOliHbI. BoeHnspgaTt, 1938); kus on véaga palju faktilist materjali ja pilte.
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Peale selle v6ib kasutada tunnis ajaloolisi dokumente, nagu: ,,Tervi-
tus Punalipulisele Stalingradile™ (mille toon osalt) ja ,,NSVL Kesk-
taitevkomitee Presiidiumi mé&arus Tsaritsoni Umbernimetamise kohta™.

Nodukogude valitsuse vaenlaste suhtumisest elanikkonnale v&iks
tuua jargmise dokumendi — see on katkend uhest artiklist ajalehest
»conpar pesontounn'l.  Kui kadetid vallutasid Kalaci linna 22. mail
1918. aastal, siis kahe okupatsioonikuu jooksul héavitasid nad seal 1600
tsiviilelanikku. Need, keda paéstis Punaarmee, jutustasid kadettide
bandiitide tegudest. Toon neli kisimust ja vastust:

»Mis ootas neid inimesi, kes mdtlesid mitte t66le minna?"

»Areteerimine, vitsad, nagaika ja mahalaskmised.”

»Mis tehti punaarmeelastega, kes olid sdjavangideks?"

»Esialgu ohvitseride-bandiitide staap korraldas ulekuulamise ja pa-
rast anti politseinikele 6gimiseks."

»Mis tegi nendega politsei?"

»Neid sangareid ja NOukogude valitsuse kaitsjaid peksti poolsur-
nuks, purustades paid, peksti vélja silmad, visati parast kiiiini ja peeti
seal mitu péaeva néljas, peale raskeid kannatusi ja uleelamisi piinatuid
tapeti metsikult.

Sedasama tehti kulddimeestega, kes teenisid No6ukogude Punaar-
mees, ja kellel oli 6nnetus vangi sattuda.”

»Mis tehti nende kodanikega, kes olid semstvo haiglas ravimisel haa-
vadest, mis nad said Kalaci kaitsmisel 22. mail?"

»Neid tassiti valja ruumidest ja raiuti metsikult tukkideks."

Tervitus Punalipulisele Stalingradile!

Tuline, vennalik tervitus Punalipulisele Stalingradile valgekaartlaste bandedest
mvabastamise kUimnenda aastapéeva puhul.

Stalingrad oli meie kdige ohtlikumas, kdige tundelikumas punktls kodusBja rindel.
Ta oli kiiluks idast pealetungiva Kolcaki valge s8javde ja ldunast pealetungiva
Krasnovi-Denikini armee vahel. Stalingradi t6o6liste ja VVolga-adarsete kehviktalupoe-
gade mehisus, kellele tulid appi Donetsi kaevurite ja metallistide salgad, muutis
Stalingradi vdimsaks revolutsiooniliseks kindluseks. Koige Kkriitilisemal® kodusja-
momendil Tsaritsdn pidas vastu vaenlaste atakkidele ega lasknud ida ja Iduna kontr-
revolutsionaéride! Uhineda. Stalingrad — kodusdja revolutsiooniline kindlus — on
praegusel momendil Uheks tadhtsaimaks todstuskeskuseks NSV Ludu mdustrialiseeri-
mise viisaastaku plaanis.

Tema nimega on seotud esimese suurima traktoritehase ehitamine, mis saab v&im-
saks relvaks vditluses meie péllumajanduse sotsialistliku Umberehitamise eest.

Soovin, et selles uues vditlusvormis sotsialismi eest Stalingradi proletaarlased
osutuksid kuulsate tsaritsdni sdjaliste traditsioonide vaariliseks.

Au sangarliku Stalingradi proletariaadile!

3/1 — 1930. a. \Voroailov.
NSV Liidu Kesktaitevkomitee Presiidium

maarab :

Umber nimetada Tsaritsoni linn Stalingradi linnaks; Tsaritsdni kubermang Stalin-
gradi kubermanguks; Tsaritsébni maakond Stalingradi maakonnaks; Tsaritsoni vald
Stalingradi vallaks ja Tsaritsdni raudteejaam Stalingradi raudteejaamaks.

NSVL KTP esimees M. Kalinin.
Moskva, Kreml, 10. aprillil 1925. a.
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Nii siis ainult uute teadmiste edasiandmise tunnis Opetaja kogu aeg
viib enesega kaasa Opilasi. Ta nagu mdtleks kuuldavalt ja teeb &pi-
laste silme ees teatud motteteekonna, tdustes uute teadmiste korgus-
tele. Gleminekul faktilt faktile, antud andmetelt jareldusele, sindmu-
selt tema tekkimise pOhjusele ja ta olemusele jne., — siin jutustaja
nagu sammub astmelt-astmele, tdmmates kaasa kuulajaid, et ka nemad,
mottes teeksid kaasa, kordaksid sellesama teekonna.

Kuulates Opetajat ja jalgides tema mottekdiku, tuleb Opilastel teha
tihti suuri pingutusi seet6ttu, et dpetaja jutustuse kuulamise protsess
on péris aktiivne protsess, kui kuulajad Uhe teadmise astmelt tGuse-
vad kdrgemale teadmiste astmele. Kuid see tdus toimub OGpetaja jal-
gedes, kes sammub ees, ja just selleparast dpetaja peab hoolega vaa-
tama tagasi, kas kdik Opilased joéuavad jargida temale, kas kdikidele
on see arusaadav, ja kui ta ndeb, et moni Gpilastest on &ara vasinud,
vOi et nende tdhelepanu ja huvi nirineb, siis vastavalt olukorrale peab
ta kohe tulema appi oma kaaslastele.

Tunni 16pul &petaja teeb luhikese kokkuvétte, toonitades taht-
samaid, k&8ige olulisemaid teese.

Tunni ettevalmistamisel on tarvis tapselt formuleeritult tles méar-
kida need kiusimused, mis Opetaja kavatseb esitada Opilastele korda-
mise ajal ja Uhtlasi kirjutada lles &pilaste nimed, keda kavatsetakse
kisitella. Tavalises tunnis j6uab Opetaja kisida ainult 2—3 &pi-
last, jarelikult eelmise tunni materjalist tuleb koostada 2—3 p&hikdusi-
must, kisimust-probleemi, kuid nii, et kdik tdhtsamad kiusimused oleks
kordamisel labi arutatud. Muidugi kisimuste koostamisel on tarvis
arvestada klassi uldist arengutaset ja kordamise ulatuse vd&imalusi,
Uhes tunnis on vana materjali kordamiseks rohkem aega, teises tun-
nis vahem.

_Uue materjali kiisimusi ette valmistades tuleb silmas pidada ja esile
tdsta need uued teadmised, mis on tarvis kavakohaselt edasi anda.

On tarvis dpetajal enesel paris selgeks teha, et materjal tunnis oleks
edasi antud teaduslikult ieti, tapselt ja kasvatuslikult, tuleb labi
moelda, kuidas neid kommunistliku kasvatuse elemente loomulikult
p6imida uute andmete ja teadmiste edasiandmises Opilastele. Tarvis
hoolitseda ka, et uue materjali vastuvdtmiseks oleks kuulajaskonnal
huvi, ja lédbi moéelda, kuidas Opilastele edasiandmise protsessi teha
mitmekesisemaks, huvitavaks, &pilastele kéattesaadavaks (kuid mitte
lihtsustades vdi labastades tunni teaduslikku sisu ja vaartust). LApuks
peab Opetaja selle tunniosa ettevalmistamisel t&siselt 1abi mdtlema,
kuidas kogu seda uut tunniosa edasi anda lastele nii, et see edasiand-
mine oleks ideoloogiliselt, teaduslikult ja loogiliselt dige, selge, ja et
6p(ij|ased omandaksid kodige selle, mida 6petaja peab selles tunnis uut
andma.

Tunniplaanis tuleb méarkida tdhtsamad 6ppe-kasvatuslikud péhim®ot-
ted, naitlikud OGppevahendid, naiteks raamatu v6i albumi lehekuljed,
kust kavatsetakse ette lugeda ilukirjandusliku teose katkendid, aja-
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loolist dokumenti, naidata pilti, skeemi, katseid jm. Need méarkused
kergendavad tunduvalt t66d tunnis, kus iga minut on arvel. Ei ole Ule-
liigne, kui mérkida plaanis ka uue osa kokkuvdte: muidugi teeb Uks
Opetaja seda Uksikasjalikumalt, teine uldisemalt, nii kuidas see talle
kasulikum oleks.

Kuid peab toonitama seda, et formaalne &pikust véljakirjutatud
pealkirjade méarkimine oma tunniplaani ei too kasu ja on ainult aja-
ning paberiraiskamine.

Kinnistamise kisimused on ka tarvis kirjutada tunniplaani.

Teeks veel Uhe markuse tunniplaanide kohta. Plaanid on tarvis Kir-
jutada tindiga korralikult vihikusse ja nii, et seda plaani tunnis vdiks
ilma vaevata kasutada Opetaja ise ja kdik teised, kes tundi kontrol-
liksid vOi uuriksid. Peab I6petama selle vaara praktika, et Opetaja
kirjutab oma tunniplaani mitmesuguse suurusega paberittkikestele ja
nii ,korralikult”, et m&ne aja parast ta ise peab deSifreerima oma Kir-
jutust. Need vaikesed ja suured paberikesed kaovad &ara ja parast on
raske jouda selgusele, kuidas see vOi teine dpetaja tundidele ette val-
mistub. Tavaliselt niisuguseid plaane l&dbi vaadates, ma olen kusinud
ka eelmiste tundide plaane ja sageli olen saanud vastuse, et need
plaanid olevat kodus. Kodu on harilikult kaugel, nii et jarele minna
pole vdimalust. Vesteldes niisugustest lohakalt vormistatud plaani-
dest, olen teinud juttu, et see pole dige suhtumine plaanimisse. Vasta-
takse harilikult: ,,Plaanid kirjutab igaiks endale.” Sellega tahetakse
toonitada, et missugused need plaanid ka oleksid, kas korralikult voi
korratult vormistatud, see on Gpetaja enese asi.

Kui nii on, siis lubatagu kisida: ,,Kas niisugused hierogluifidega
tdidetud paberitikikesed kasvatavad meie Opilasi paremini kui korra-
lik vihik?"

Tundide nérk ettevalmistus on selle p6hjuseks, et dppeedukus kooli-
aasta kestel mitte ainult ei tduse, vaid koguni langeb. Naiteks Riguldi
Mtk-s oli Il 8ppeveerandi I6pul 88 Gpilase hulgas 14 mitterahuldavat,
111 6ppeveerandi 16pul aga oli juba 24 mitterahuldavat 6pilast. Bergsby
Mtk-s oli 1l dppeveerandil 40 6pilase hulgas 6 mitterahuldavat, 111 vee-
randi I6pul oli mitterahuldavate Opilaste arv juba 13.

Selles artiklis on tdstetud Ulesse kisimused, mis on tihedalt seotud
Oppetdodga. Kuid antud artikli seisukohad vana materjali kordamise
kisimuses ei ole kooskdlas sm. Aimla artikliga ,,N6ukogude Opetajas
1948, nr. 16.

Sm. Tint oma artiklis ,,Kordamisest ajaloodpetuses” (,,Noukogude
Kool" nr. 4, 1948) on lainud moodda kisimusest: kuidas korrata seda
materjali, mis pole tihedalt seotud uue materjaliga tunnis. Ometigi
on neid teemasid rohkesti, — kuidas neid korrata 1V, VII, XI kL.?_

Oleks vaga soovitav, et ,,NOukogude Kooli" ja ,,NOukogude Ope-
taja” veergudel dpetajad ja eriti noored dpetajad vOtaksid sbna, kui-
das nemad Uhes v0i teises aines organiseerivad vana kui ka uue mater-
jali kordamist, uue aine kasitlemist tunnis, kuidas valmistuvad tundi-
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dele, — et vahetada mdtteid ja kogemusi, tGsta Ulesse raskused ja
puudused, mis on takistuseks tdhusale koolit66le ja neid eemaldada,
et NOukogude Eesti koolid oma eeskujuliku dppe-kasvatustodga kas-
vataksid igakulgselt arenenud, kultuurset ja haritud sugupdlve, ,kes;
on suuteline I6plikult kehtestama kommunismi®”.

ABIKS OPETAJAILE.
Carl Linne.

(24. V. 1707 — 11. 1. 1778)

4. MARLAND.

»Inimene, kes tahab olla maakeral vaarikaks kulali-
seks, peab oskama eraldada elavaid olendeid, milleks
on tarvilik anda neile vastavad nimetused.”

Linne, Species Plantarum, 1753.

241 aastat tagasi sundis Rootsis suur loodusteadlane ja teadusliku taimesuste-
maatika rajaja — Carl Linne, Kogu maailmas, koikides botaanika 0ppe-
raamatutes ja teaduslikes t66des mainitakse austusega Linne nime. Mainime
moned Linne pﬁhlllsed tOOd, nagu; ..Genera Plantarum* (1737), ..Species Plan-
tarum™ (1753), ja ..Philosophia Botanica* (1751), millised on senini botaanikutele-
sustemaatikutele uurimistdédde lahteallikaks. Nendes td6ddes oli palju haid poh-
japanevaid mdotteid, mis osutusid tolleaegse taimesustemaatika aluseks.

Kaasaegses taimesiUstemaatikas on margata moénede eriteadlaste, nagu Nielson..
Hayata, Lam jt. juures tendentsi tagasiminekuks Linne ajastule sustemaatika
teoreetilistes kuUsimustes. Avalikult véljendatakse lootust, et tulevikuteadlasel
avaneb vOimalus uuesti esile kutsuda liigi muutmatuse mdistet, s. t. katsutakse
tagasi podrduda teaduse poolt labikdidud eelmiste sajandite juurde. T.innp elas
feodaalajastul, mil botaanika teaduse tase oli madal, vOrreldes kaasaegse
teadusega, ja taandumine sellele teoreetilisele tasemele oleks reaktsiooniliseks
sammuks. Kaasaegset botaanika-teadust organiseerib ja suunab darvinismi
teooria. Selles miljods nimelt on huvitav luhidalt tutvuda O&petlasega, kelle nimi
on surematu teaduse ajaloos.

Juba lapsena tundis Linne suurt huvi taimede vastu. Nii nait. kirjutab ta suure
armastusega oma isa aiast jargmist: ,,See aed Uhes emapiimaga sititas minus
kustutamatu armastuse taimede vastu." Ulidpilasena tunneb ta suurt huvi loo-
dusteaduse vastu. Hoolikalt uurib ta oma eelkaijate — Cesalpiniuse, Tourneforti,
Vaillanti jt. tdid. 23-aastasena alustas ta t60d assistendina Upsala ulikoolis
botaanika kateedri juures, kus hiljem sai professoriks. Linne oli kirglik matkaja.
Matkates kodumaal ja teistes Euroopa riikides kogus ta hulga taimi ning koos-
tas tolleaegse suurima herbaariumi.

XVII sajandi esimene ja XVI sajandi teine pool on iseloomustavad selle poo-
lest, et sel ajal rajati botaanikas palju kunstlikke susteeme. Kuni Carl Linne
toéddeni puudus botaanikas uUldtunnustatud sutsteem, kuna ei teatud, miniaeiH
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taimetunnuseid panna susteemi aluseks. Nii naiteks Kklassifitseeriti taimi kas:
ainult vilja v6i diekrooni vélise kuju jargi jne. 1735 a. rajas Linne taimesusteemi
teosega ,.systema naturae. Selles t60s on uUlevaatlikult naidatud taimede, loo-
made ning mineraalide jarjestus. Tema poolt esitatud susteem leidis oma lihtsuse-
poolest laialdast tunnustust teadlaste hulgas.

Nimetatud susteemi kohaselt taimeriik jaguneb 24 klassi. Aluseks oli vdetud;
tolmukate ja emakate arv ning nende esinemisviis, mistéttu Linne sisteemi nime-
tatakse seksuaalseks susteemiks. N6nda kuuluvad esimesse klassi taimed uUhe tol-
mukaga, teise — kahe tolmukaga jne.

Kuna Linne klassifikatsioon oli kunstlik — mida ta ka ise teadis — sattusid Uhte
jasamasse klassi taiesti erinevad perekonnad, mis ei ole- mingisuguses suguluses;
Uksteisega. Samal ajal aga sarnane loomulik grupeering nagu korrelised, oli jao-
tatud eri klasside jargi: perekond cinna (nestikud) sattus esimesse klassi, Ant-
hoxanthumn odoratum (Maarjaheinad) — teise klassi, kuna suurem osa korrelisi oli
paigutatud 3. klassi. Mainitud susteem oma lihtsuse ja aarmise selguse tottu sai
kattesaadavaks koikidele botaanikutele.

Kuigi, nagu eespool juba tdhendatud, Linne susteem oli kunstlik, sisaldas ta;
sellele vaatamata taimede teatavaid loomulikke grupeeringuid. Linne pidas voi-
malikuks, et ajutiselt praktika huvides vdib ja tuleb kasutada kunstlikku sus-
teemi, sest teaduse peamine uUlesanne tema arvamise jargi on aegamdodda taot-
leda organismide loomuliku ststeemi loomist. On huvitav méarkida, et Linne oma
susteemis loomade kohta ei eralda inimest loomadest mingisuguse erigrupina,
vaid paigutab teda imetajate klassi.

Linne arvamise jargi on susteem Ariadne niit, milleta taimede kogumine ja
nende madramine oleks vfimatu. Ta kogus esimesena ehitusmaterjali tulevasele
loomulikule taimeststeemile ning rajas selle pohilised tUksused — liik, perekond,
sugukond, kuid ei mé&aranud otseselt nende mdisteid. Linne, kasutades liigi mor-
foloogilist kriteeriumit, Kkirjeldas suuri, hasti eraldatavaid liike, milliseid kaas-
aegsed autorid sageli nimetavad ,,koondunud liigiks".

Sel ajal andsid erinevad autorid sageli Uhele ja samale taimele erisuguseid
kirjeldusi. Kirjeldades mingisugust taime andis tolleaegne botaanik talle palju-
sOnalise ja segase maaramise, nii et lugejatel oli raske aru saada, millest kdneldi.
Linne rajas botaanikas binaarse nomenklatuuri, s. t. et teatavale taimeliigile

antakse kahes6naline ladinakeelne nimi. Naiteks — kibetulikas — ranunculus
acer L. VOsallane — Anemone nemorosa L., jne., kus esimesel kohal seisab selle
perekonna nimi, kuhu liik kuulub, ja teisel kohal -liigile iseloomustav lisand.

Linne teeneks on ka kindel eraldamine liigi nime ja liigi Kirjelduse (diagnoosi)
vahel. Sel teel kujunes vélja tdpne taimede maaramine, nagu juba tadhendatud,
endise pika ja keerulise Kkirjelduse asemel, nagu nait. koerakibuvits — Rosa
silvestris vulgaris flore odorato incarnato, naud aga nimetatakse rRosa canina.

1751. a. ilmus Linne ,Botaanika filosoofia”, milles kinnitati orgaanilise ilma
muutumatust. Ajastu, mil elas Linne on iseloomustav sellepoolest, et kehtis ise-
sugune terviklik maailmavaade looduse absoluutsest muutmatusest. ,,Selle vaate-
viisi jargi,” kirjutas Engels, ,,jadb loodus, kuidas ta ki oleks tekkinud, kui ta
kord juba on olemas, alati muutmatuks, seni kui ta eksisteerib."
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Linne ,,Botaanika filosoofia" oli ,,seadusandjaks raamatuks", see oli hulgal ajal
kbikide botaanikute piibliks. Mainitud t66 on kirjutatud aforismilises vormis, s.t.
lihikestes, kategoorilistes lausetes. Temas on kirjeldatud uldised botaanilised
pdhimotted ja eriti liigidpetus taimede juures, mis on orgaanilise ilma alatksu-
seks ja kogu sustemaatika aluseks. Linne nimetas liigiks sarnaste olendite grupi,
mis on lahedalt Uksteisega vOrdsed. Liik tema arvamise jargi on ruumis ja ajas
muutmatu, liigid olid alati ja saavad olema samasugused.

Linne toonitas, et loodusteadlase Ulesandeks on dieti kahjustada looduses ole-
vat ,,imetlusvaarset harmooniat”. Tema arvamise jargi peab seda taditma loomu-
lik Kklassifikatsioon, mille Ulesandeks on O&ieti edasi anda looduses peituvat
,»looja" maotet. Loomulik sUsteem peab pdhjenema Linne jargi mitte mdnel uUksi-
kul, vaid paljudel morfoloogiliste! tunnustel, s. t., et ta pole mitte see, mida kaasaegne
teadus tunneb Darwini ajast peale, — organismide sugulusajalugu, vaid kehas-
tab, nagu juba tdhendatud, ,looja" loovat plaani.

Linne pidas liike muutmatuiks, alati eksisteerivaiks, sest ta lahtus dogmast:
,Liike on niipalju, kui mitu ufcsikvormi 16i alguses jumal."” Hiljem loobus ta
aga oma endisest arvamisest liigi muutmatuse suhtes. Ta oletas, et uued taime-
liigid vdivad siiski tekkida mdnedest algelistest vormidest ,,segunemise” teel (loe
ristlemine).

Liike peeti Uhelt poolt loodutena ,,in principio” ja muutmatutena, teiselt poolt
aga valitses taielik subjektiivsus nende maaramisel.

On arusaadav, et metaftilisilise maailmavaate seisukohast oli véimatu luua tai-
mede loomulikku ststeemi. Teaduses tekkis tendents lepitada lahendamatu vas-
tuolu elava looduse Uhtsuse ja arenemise fakti ning liikide muutmatuse dokt-
riini vahel. Selle kisimuse lahendas alles XIX sajandil hiugavalt oma evolutsi-
oonidpetusega Charles Darwin. Darwin andis oma evolutsioonidpetuses esmakord-
selt teaduse ajaloos orgaanilise maailma pildi, mis erines hoopis metafuusilisest
maailmapildist. Darwini &petuse seisukohast rajatakse ja viimistletakse loomuliku
taimeriigi susteemi ja kogu orgaanilise ilma evolutsiooni pildi.

Kuigi Linne ei olnud, evolutsionist, kajastasid tema t66d sustemaatika alal
organismide ,,astmelist” mitmekesisust, andes algeid teadusele, milleta evolutsi-
ooni idee poleks saanud tdeks.

Loomulik, et suunata aga tadnapdeva teaduse teoreetilisi tdekspidamisi tagasi
Linne aegade tasemele on reaktsiooniline samm.
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