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«Head uut aastat,»

utleme tavaliselt jaanuarikuus. Soov
«head uut kooliaastat» on omal kohal
septembris. Seekord soovisime esma-
kordselt sel paeval ka head Gpetajate
paeva. Milline saab olema uus kooli-
aasta?

Kdigepealt on see aasta, mil hakkab
kehtima IME. Kas oleme selleks valmis,
kuidas reageerib kooli

Hariduskomitee on andnud koolile
(koos volikoguga] vabaduse otsida
oma teed ja oma nagu. Uldharidus-
koolis on Oppeplaan naidiseks, mida
kohapeal nii sisus kui mahus korri-
geerida vdib. Oppeprogrammid ei ole
Opetajale kohustuslikud: tahad, 6peta
selle jargi, kui mitte — tee teisiti. Ulalt
alla saadetud programmi kohta eks-
perdi ja oponendina tehtud markuste
eest lubati koguni tasuda. Téanavu
saavad koolid ulesande koostada oma
pohikiri, lahtudes N&ukogude Liidu ja
Eesti kooli pdhimaarustest. Kooli ules-
andeks jadb tdnavu hadalestada uldsus
haridusseadust arutama. Iga Opetaja
peab leidma tee, kuidas avada Opilas-
tele hariduse vaartus ja muuta Oppi-
mine neile sisemiseks vajaduseks. See oleks koolmeistri panus iMEsse.

Ameti Jppimisel-6petamisel on plaanis muuta mitmed tehnikumid mitme-
astmeliseks. Kui noor inimene Gppimisest ei hooli, saab ta kahe aastaga t6dlis-
kutse, 3. Oppeaasta annab lisaks keskhariduse ja 4. aasta tehnikudiplomi.
Selleni jduab aga ainult see, kes tBesti dppida tahab ja selleks vdimeline on.
Nii tBuseb tehnikudiplomi vaartus. Kutsekeskkoolides seevastu suurendatakse
kutsekoolirthmade arvu.

Juba sellest aastast saab mitmest tehnikumist kolledZz. 14. augustist kannab
Kalatdostuslik Merekool Tallinna Merekolledzi nime. Sinna vOetakse vaid kesk-
koolildpetanuid. Esimese astme I8petanust saab tddline, teise I6petanust tehnik.
Kolmandas astmes kaib Oppetdd inglise keeles, I6petanud meestest saavad
nooreminsenerid, kes mis tahes kdrgemas merekoolis Usna suure numbriga
kursusele edasi dppima vdivad asuda. Aru peetakse ka Viljandi Kultuurikooli,
Narva Polutehnikumi jt kolledZziks muutmise Ule.

Sellest 6ppeaastast hakkavad pea kdik tehnikumid t66le uute dppeplaanidega,
mitmetel erialadel on kavas dppeaega pikendada.

Detsembris mo6dub 70 aastat péevast, millest alates Eestimaal vBis emakeeles
kdrgharidust omandada. Sel Gppeaastal suveneb ja avardub veelgi kérgkooli
autonoomia. Siingi on vO@imalus 6ppeplaane ja -programmide sisu oma parema
aratundmise jargi muuta. Suurem kui mujal hariduses on seos IMEga, mus
kahtlemata kdige enam sdltub sellest, kas 8ppejdud suudab uutmoodi 6petada.
Aga ka tudengist — kui palju ta oskab ja jaksab vastu vdtta.

Palju vabadusi, digust ise otsustada, omamoodi teha — eks seegi ole
demokraatia. Kas kool on selleks valmis! Igailiks meist peaks ennast labi katsuma,
iga haridustdétaja, kool, hariduskoondis. Otsima ja leidma teid, kuidas valmistada
ette IME to66inimesi. See on meie puha kohus.

AIME RUUBEL
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VESTLUSRING

Uldépetuses# tanases algkoolis =

TEISTE MAADE HARIDUSELUS!

E. LEPIK Steinerpedagoog/ka — mis see on? =
MEIE INTERVJUU

Tarfu Ulikool uueneb =

JUHT. STIIL. MEETODID

P. LEHESTIK Esimene aasfa koolindunikuna o
Y. HORM Uks vana foto md&ningate kommentaaridega o

KASVATUSTEEMADEL
A. MUDRIK Peamine on isiksus o
PSUHHOLOOGI AVEERUD

H. KUUNARPUU Labipdlemise sundroom &petajal. . .
endaga kaasa toob e

ja mis see

UURIMUSI, ULDISTUSI

M. TUULIK Hindamine kui vaartustamine =

OPPETUND, OPPEKABINET

T. OUNAPUU Kinnistamine emakeeletunnis =

K. KARLEP Psuhholingvistika ja kdnearenduse erimetoodika o
H. KARIK Uldistamise probleeme keemias Il o

J. ARRO Keemiliste vahendite kasutamine aias, pollul ja farmis ¢

KOOLIEELNE KASVATUS

0. SAARITS Manguasjade tootmise ajaloolisi ja pedagoogilisi lahte-
kohti &

AJALOO LEHEKULGEDELT
L. ANDRESEN Janis Cimze ja Valga kihelkonnakoolmeistrite seminar ¢
MEIE TERVIS

A. TELLMANN Profulaktilise vitaminiseerimise moju Opilaste haigestu-
misele o

KOOLIMUUSIKA

S. RAJALEID Milliste motetega alustame kumnendat

muusikaklassis? o

Oppeaastat

KOGEMUSNOU

MEIE

ANATOLI! MUDRIK,
V. |. Lenini nim
Moskva Riikliku
Pedagoogilise
Instituudi professor,
pedagoogikadoktor.
LBpetas sama
instituudi 1963. a
vene keele ja
kirjanduse ning ajaloo
Opetaja diplomiga.
Tootas lastekodus,
tleliidulises
pioneerilaagris
«Orljonok» ning
Moskvas 561.
keskkoolis
ajaloodpetajana ja
klassivélise t60
organisaatorina.
Aastatel 1970—1985
PA Kasvatuse
Uldprobleemide TUls,
alguses
nooremteadurina,
1974. aastast
vanemteadurina.
Kandidaadikraadi
kaiitses 1970.,
doktorikraadi 1982. a.
Avaldanud 200
teaduspublikatsiooni,
neist 15 iseseisva
raamatu vOi
birosudrina.
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JAAK ARRO,

Eesti Teaduste
Akadeemia Keemia
Instituudi
vanemteadur.
LBpetas 1962. a Elva
keskkooli, 1969. a TPI
keemiateaduskonna
tehnoloogiainseneri
diplomiga. Aastatel
1969—1980 tootas
TPIs inseneri,
vaneminseneri ja
vanemteadurina.
1976. a kaitstud
vaitekiri andis
keemiakandidaadi
kraadi. 1980. aastast
praegusel tdéokohal.
Tallinna 44. keskkooli
keemia
suvabpetusega
klassides dpetab
kursust «Keemia
p6llumajanduses».

EESTI NSV RIIKLIKU HARIDUSKOMITEE PEDAGOOGI-
LINE AJAKIRI
XLVII AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

A. EGLON, V. EKSTA (toimetaja asetéitja), H. HIIEAAS,
F. KUPP (vastutav sekretdr), E. LAANVEE, O. NILSON,
J. ORN, H. ROOTS (toimetaja asetditja), |. RUTE, T. SAAL,
I. SAULEPP, J. SEPP (toimetaja), E. TALPSEPP, 0. TIKK,
. UNT.

Keeletoimetaja L. JAGGO
Kunstiline toimetaja M. OLEP
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA
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LWKOJIA HA TIYT K OBHOBJIEHUIO

MHTerpnpoBaHHoe 06y4yeHMe B COBPEMEHHOW Hay4aslbHOW LKonie <
(6ece3a 3a «KpYr/ibiIM CTOJ/IOM>)

OBPA3OBAHVE 3A PYBEXOM
3. JIEMVK. WTaiHepnegarorvka — 4to 3TO Takoe? <
HALLE WMHTEPBbLIO

TapTyckunii yHMBepcuTeT BBOAUT HoBLUecTBa. VIHTepBbio AliMe PyyGenb
Cc npopekTtopom TY XeiHo Cuiirypom e

PYKOBOAWTE/Ib. CTW/Nb. METO/bI

M. NIEXECTUK. MepBbiA roa, B AO/HKHOCTU LLUKOJSIBHOTO COBETHMKA <
B. XOPM. OpgHa cTtapasd doTorpadma € HEKOTOpbIMU KOMMEHTa-
pusmmn = -

HA TEMbl BOCMNUTAHUA

A. MYOPUK. TnaBHOe — /NINYHOCTL. =

KOJIOHKA TICUXOJIOTA

X. KIOYHAPIYY. CuHOpOM neperopaHvsa y yuuTens U K 4Yemy OH
npmBoguT @

NCCNEOOBAHNA, OBOBLWEHNA

M. TYYJIMK. ®YHKUUN OLeHVBaHus =

YPOK, KABUHET

T. bIYHAMYY. 3akpenfneHve Ha ypoke POAHOro sidblka =

K. KAPJIEI. IMCUXONMHIBACTMKA U CMEeLMeToAuKA PasBUTUS pedun =

X. KAPUK. O cBs3M XMMUU C MOBCEAHEBHOW >XU3HbID <
A. APPO Vicnonb3oBaHne XUMWYECKUX CpencTs B cajy, Nnose n Ha

depve -
AOLWKOJIbHOE BOCMNUTAHNE

0. CAAPUTC. VicTopuyeckne n negarornyeckme UcxogHble MnosioxeHus
NPoOu3BOACTBA UTPYLLUEK =

CTPAHNLUbI NCTOPUU

N. AHOPE3EH. $Huc Uumse u Basrackas cemMuHapusi  yunternei
NPUXOACKNX LUKOMT =

HALWIE 3J0POBbLE

A. TEN/IbMAHH. BnusHue MpoouiakTUYECKoro npuemMa BUTaMUHOB
Ha 3a60/1eBaMOCTb y4yalluxcsi o

LWKOJ/IbHAA MY3bIKA

C. PAANENA. HauvHaeTcs fAecsTolii  rog pa6oTbl  My3blKas/lbHOrO
Knacca @

AETNMCA OrbITOM



EHA JAKOBSON

VESTLUSRING

UldGpetusest
tanases
algkoolis

LIIVI BAUER

LILIAN KIVI

Alanud kooliaasta suurendas tublisti uld-
Opetuslikku tooviisi katsetavate algklassi-
Opetajate arvu. Kuigi augustikuu Varska-
kursus andis uudseks t66ks tdhusa taiendus-
koolituse, arvame, et paris tuluta polte ka all-
jargneva lugemisvaev: kui mitte eesminejate
tookogemusi, siis nende cd6dlejulgustavaid
motteid tohiks siit leida vahemasti.

Maikuus, nadalapaevad enne algklasside
suvepuhkusele minekut palusime toimetuse
vestlusringi Opetajaid, kes aasta, kes kaks;
praktiseerinud ulddpetuslikku tooviisi, ning

ANNE! RENTEL



MAI MO KUBBII

selle kooliuiuendusliku katse juhendajad.
Vestluses osalesid Rakvere 3. kk 0Oppeala-
juhataja LIIVVI BAUER, Tartu rajooni Uni-
piha algkooli juhataja EHA JAKOBSON,
Opetajad MAIMO KUBB1 (Tallinna 46. kk),

MILVI KUUNAL (Tartu 12. kk), LUULE
NIINESALU (Arukula 9kl kool), ANNE
RENTEL (lllarju rajooni Juari kk), PIRET
ROOMUSSAAR (Tallinna 60. kk), PTUI

sektorijuhataja LILIAN KIVI ja vanem-
teadur KAl VOLLI ning TPedl algdpetuse
kateedri dotsent VILMA EESMAA. Toime-

ILUULE NIINESALU

VILMA EESMAA

tusest olid vestlust

JIUHAN SEPP

VIIVE LEHT.
Huvitas teada saada,

[0 mis ajendas valiima traditsioonilise aine-

Opetuse asemel Ulddpetuse.;

U mida on andnud ulddpeituslik toédkor-

raldus oOpilastele ja Opetajatele endile;

D millest on Opetajad leidnud t6otuge:

U mis soodustaks edasist t6od:;

O missugustena kujutletakse oma praegusi

Opilasi kooli keskastmes,?

Kuulamas
ja kokkuvdtet

toimetaja
kirjutamas

KAl VOLLI



POOLT JA VASTU

Enne kui UldGpetusele ulemineku ajenditest
raagiti, kummutati Ulddpetuse péavakorda
tdusmisega kaasnema hakanud kumu, nagu
kavandataks seda ulelldisena ja kohustus-
likuna koigile OJpetajatele, nagu tdrjuks see
valja ainefpetuse. Niisugust eksitavat aru-

saama on kuulda olnud isegi haridus- ja
koolijuhtide avalikes sd8navéttudes. Ometi
valisid Opetajad uld6petuse nii Johannes

Kaisi aegadel kui nuaudki puht vabatahtlikult,
aratundmisest, et see nende isiksusele ja to6-

oludele ning laste vdimalustele paremini

sobib.
L. Kivi: llmselt tingis valearvamuse leviku
aastakimnete stamp — kui taheti teha mi-

dagi uut, tuli vana tingimata ule parda heita.
Vaga kaua nouti kdigilt uhtmoodi t66d.

P. Rd0mussaar: Nii oli hélbus &petajaid ja
nende to66tulemusi vorrelda, pingeritta seada,
sotsvdistlust korraldada.

E. Jakobson: Tana palusin lillepoes muujalt
ilusat o6it. Ei andnud, vaid laskis mul endal
valida, sest mis meeldivat talle, ei tarvitsevat
meeldida ostjale. Uld&petuse valisin samuti
selleparast, et see mulle vaga meeldis.

P. Rd6mussaar: «Nuud hakkame uld6petust
tegemal» — niisugune kuulutamine ei naita
muud kui asjatundmatust, vohiklikkust uld-
Opetuse sisulise olemuse tundmises. Ei aita
sellest, kui haridusjuhid, iseéaranis aga koolide
direktorid ja dppealajuhatajad on uldépetu-
sest kuskilt veidike kuulnud, ka nemad peak-
sid sellesse tOoviisi sisuliselt sivenema, kas
vOi sellekohase kursuse labi tegema.

L. Bauer: Meie kooli juhtkond kull toetab
ja seepérast tulin siiagi, et asi suurt huvi
pakub. Vahest pole mujalgi nn palju vastu-
seisu kui teadmatust.

E. Jakobson: Ka Tartumaa koolijuhid, kellega
kokku olen puutunud, pooldavad ja soodusta-
vad ulddpetuse levikut.

K. VOlli: Ega ulddpetus ei peagi vaga laialt
levima, aga ka tdkkeid ei tohi ette seada.
Ulddpetuse taaselustamise idee tarkas méotte-
talgutel ja Uuldse mitte ainult algdpetuse
toimkonnas. Meie ainult véimendasime seda.
Pulti selgusele jouda, mis vdiks soodsalt
mdjuda lapse arengule kahel esimesel &ppe-
aastal ja mis peaks tulema edasi. Uld-
Opetus taotleb lahtumist 6pilase vdimalustest.
Alusmaterjal oli J. Kaisilt olemas, tuli vaid
ellu aratada idee ja see kohandada tanasele
algkoolile. Paljud ©&petajad on uld6petuse
printsiipe poolsalaja kogu aeg rakendanud.
Ainedpetus harjutas téd6tama n-6 Uhte saht-
lisse ja Opetajail endil oli raske oma t66d
hinnata. Ulddpetus eeldab &petajatelt enese-
usaldust. Intuitsioon ja sisetunne peavad neile
laste arengu, teadmiste ja oskuste omanda-
mise kohta rohkem utlema kui mddtmiste
tulemused, nn keskmised naitajad. Kusimus
ei seisne aga Uksnes Opetajate eneseusaldu-
ses, ka kooli juhtkond ja ndunikud peavad
Opetajat usaldama rohkem kui «néaitajaid»,
lahtuma t66 hindamisel enam laste vBimetest

ja vbimalustest kui programmi ajalise tait-
mise nduetest. Esimene kooliaasta ei pruugi
anda veel tait pilti. Usume, et 2. klassi
kevadel on ka uldépetusel olnud 0&pilased
programmis ndutud taseme saavutanud.

Ulddpetusliku toéviisi korral peavad muutu-
ma ka Opetaja t66 hindamise kriteeriumid,
sest ainedpetuse omad enam ei sobi. Meil
peaksid olema hoopis mingid muud alused,
mille jargi tulemusi hinnata. Vastasel juhul
jaaksid paljud uUlddpetuse vaartused koérvale.
Lapse arengus toimuvad nusugused sluva-
protsessid, milles veel rohkesti tundmatut.
See eeldabki uutmoodi modtmise metoodikat,
alles siis saab hakata vdrdlema. Rd&hutan:
vaga on vaja usaldada dpetajat ja tema intuit-
siooni, mis utleb, et tema lapsed saavad
hakkama, nendega saab t66tada ja et nad pole
rumalamad (alati pole vajagi targemaid tahta)
kui ainebpetuse korral.

Ule maailma kaib praegu
Ka Soomes on vahepeal
Turu harjutus-

integratsiooni-
buum. vaibunud
Ulddpetus taas péaevakorral.
koolis deldi, et sealgi murtakse konservatismi.
Aeg naib olevat selleks kups. Kuigi oleme
uldépetuse tulised pooldajad, ei eita me muid
Opetamisviise, ei ole muutunud teistviisi
tegijate suhtes sallimatuks, kull aga lapse
suhtes valutundlikumaks. Uldépetuse paeva-
korda téusmine on aidanud teha elu inim-
likumaks, Opetanud lastes head nédgema, ka
keskastme Opetajaid, koolijjuhte ja lapse-
lastesse paindlikumalt suhtuma.
meile

vanemaid
Uldépetus kukutab autoritaarid, nii
naib.

L. Kivi: Ulddpetuse kanda on missioon: kui
vBidab eludiguse, on tehtud ots lahti dpetaja
vabastamiseks kohustusest td6tada the malli
jargi. Kui dpetajad ndevad, et on olemas mit-
med vdimalused, oleme teinud palju nende
vabastamiseks Uhe Ida otsast. Pohimdtted
ja inimesed muutuvad, Uksk&ik kui kivistunud
need ka poleks. Usun sellesse.

AJENDID

A. Renter: Mind juhatas ulddpetuse juurde
kibe kogemus, Uks sidamesse lainud etteheide
staghaaja kontrollilt: tegevat aine-
tundides kasvatustood, matemaatikatunnis ei
olevat olnud kasvatuslikku Kui
hakkasid ilmuma ulddpetust tutvustavad ar-
tiklid, tundsin, et nuidd on minu tund
tulnud ja voBin teha kasvatust6oéd nii, nagu
mina seda mdistan.

M. Kuunal: Mind sundisid Ulddpetust omaks
lapsed, O&ieti kaastunne nende
Ma ei ole autoritaarne ning elasin
alati raskelt Ule, kui moénes ainetunnis ei
jéudnud planeerituga toime tulla, kui lastele ei
saanud aineldik selgeks voi kui neil alatasa jai
moni t60, eriti td66- ja kunstidpetuses, pooleli
ja nad jargmises tunnis seda sahtlis salamisi
edasi teha kohmitsesid. Kurb oli lapsi sun-
dida: Idpeta ara, ara praegu tee, ara praegu
sellest raagi jne. Ulddpetuses leidsin Kilbi,
mille taga kdike seesugust valtida v8in. Aine-

ma ei

«momenti».

vétma minu
vastu.



MILVI KUUNAL

Opetus ei lubanud arvestada, et Uhel paeval
tulevad lapsed minu Opetusega palju paremini
kaasa, nendega jéuab hoopis rohkem kui teisel.
Tamp oli kogu aeg taga. Ulddpetus lubab
paindlikult valida tempot, mahtu, arvestada

laste vastuvotuvdimet, meeleolu jms. M a
ju tean, kuhu ma pean Ilastega
valja joudma, ja ma ka jouan,

kuidas ja mis vahenditega
selles mottes olen voéorast dik-
taadist vaba. Ise tean ja teen.

M. Kubbi: 3 aastat olin Saastasi 6petanud
— muide Ulddpetuslikult, kuid kahjuks
®laja, pidevas valvelolekus, et kui keegi
kontrollima tuleb, teen kohe kd&ike nii, nagu
tahetakse ja «ette nahtud*. Nii vaevaski tun-
ne, et ma ei t6ota mitte laste, vaid vooraste
heaks. NuUud naudin uldépetuse suurimat voo-
rust — vabanemist kella ahistusest.

A. Renter: Lapsed on viimasel aastakimnel
varasemaga vorreldes vaga muutunud, nad on
haiged, narvilised, psuuhiliselt xurnatud,
lasteaiast peale stampidesse surutud. Kodune
kasvukeskkond, vanemate arvustav ja pessi-
mistlik eluhoiak suurendavad seda oma-
korda. Uld&petus teeb lapsed lahti, vabastab
krambist, loob eeldused vabaks suhtluseks,
ka nende teadmiste, oskuste ja kogemuste
avaldamiseks, mis on omandatud igapaevasest
elust valjaspool kooliseinu. Laste silmaringi
on ju palju avardanud raadio, teler, Uhis-
konna stindmused jpm. Muidugi oleneb palju,
vOib-olla enamjagu laste kodust, selle arenda-
vast toimest, klassi koosseisud voivad aastati
suuresti erineda.

L. Niinesalu: Lapsed on modnikord minust

PIRET ROOMUSSAAR

targemad: huvituvad maateadusest, oskavad
kaardilt ndidata maestikke, j6gesid, maid ja
mandreid, tunnevad poliitikat. Palusin Uhes
tunnis joonistada lemmikraamatu — Uks
poiss joonistas ENEKESE. T6in sis ENEKESE
klassi, tarkas uleuldine huvi. hakati hasartselt
joonistama riigilippe. Ulddpetuses veetlebki
kdige rohkem t66 loomingulisus. Ma ei teeks
enam tundigi tédd vanaviisi, pigem vahetaksin
elukutset, kui nammiksin tunnist tundi klassi
seinte vahel. Ulddpetuslik tooviis ergutab
ennast taiendama, lugema, uurima, kaima
muuseumides, naitustel, kontsertidel,
kamajas, loengutel, looduses.
tunnen end hasti.

muusi-
Uldépetuses

P. Rd6mussaar: Ainebpetus seab rangetesse
raamidesse nii Opilased kun Opetaja, sunnib
peale kindla mudeli tunni Uulesehituses —
organiseerimine (pustitbusmine, sirged read),
kusitlemine, uue aine kasitlus, kinnistamine,
kodullesande andmine. Olenes kooli juht-
konnast, kas korvalekalle sellest oli lubatav
vOi taunitav. Sellest pole kerge vabaneda:
kardetakse kaotada autoriteeti, ei kannatata,
kui lapsed avaldavad arvamust, otsustavad
ise, suhtlevad vabalt, vastavad siis, kui taha-
vad, raagivad seda, mida pole kusitud.
Teeb hirmu, et akki kiusivad midagi, millele
kohe ei oska vastata, vOi koguni midagi eba-
stindsat. Senini on ju olnud suund, et laps
alluks Opetaja tahtele, teeks tapselt seda,
mida Opetaja tahab, dpetaja jalle kellegi teise
tahtele, ilma et kummalgi oma tahet ollagi
vBiks. Motteviis ju on olnud niisugune:
Opetajal peab olema hea ja mugav tundi anda,



mitte lastel hea, meeleparane ja huvitav

Oppida. Koolis paistab suhtumine uldépetusse

kohe valja: mitmed Opetajad on tunnista-

nud, et nemad seda tegema ei hakka, see

neile ei sobi, pole aega niiviisi jannata.

Hea, kui seda endale ausalt tunnistatakse.

Valeotsus oleks halvem.

L. Niinesalu: Ka meile on 6eldud, et ei meeldi
«araolemine», tahame, et lapsed teevad t686d,

istuvad korralikult koolipingis ja tunnis oleks

kord. Ega ulddpetuski korralagedust produt-

seeri ega kiida. Oleneb, mida korra all mdista.

Naitasime sugisel kooli tulevate laste vane-
matele Ulddpet lahtistes tundides. Uhed tead-
sid teadlikult tahta, n&agid selles lapsele

soodsaid arenguvdimalusi, teised arvasid, et
nii on kergem, las mangivad. Aga tegelikult
teeme ju tosist t6od, saame katte
vajalikud teadmised ja oskused

nagu ainetundideski Spime
lugema, Kirjutama, arvutama,

loodust tundma, vahe vaid selles,

kuidas ja mis vahenditega. Teeme
sama to66 ara mitte hirmu all, vaid &pilastele
parajas joukohases tempos. Lapsel ei ole enam

hirmu ega mul endalgi pole hirmu, et taevas
hoidku, mis saab siis, kui teatud ajaks pole
see vOi teine asi kdigil Uhekorraga ja uht-
viisi selge. Lunki saab siluda 2. klassiski.

Ka ulddpetuses on aluseks
programmid, me taidame neid, kuid mitte
nii  kramplikus jarjestuses ja uhtsel rivi-
sammul.

A. Renter: Lapselt tahetakse koolis ja kodus
vaga palju saada. Enne tulid 7aastased kooli
ilma lugemisoskuseta, nuud tahame, et juba
Oaastane oskaks lugeda. Pdhimébtteliselt tule-
vadki lapsed kooli lugejatena. Moni uUksik
jai 1. klassi I6puks veerima ja see mind uldse
ei kurvasta. Autoritaarid viskavad kull
ette, et mida te terve aasta teinud olete.

V. Eesmaa: Lapsed ei 6ppivat lugema — selles

nahakse ulddpetuse ndrkust. See pole dige.

Moned metoodikud arvavad ekslikult, et
lugema peab Oppima ainult emakeeletunnis.

Mina arvan, et igas tunnis, Opetaja, kes ei

lase Opikust v&i tdovihikust lugeda
loodusfpetuse-, matemaatika- teisteski

tundides, on minu hinnangus metoodiliselt

nork.

E. Jakobson: Uldépetus on tuhande v&ima-

luse maa. To6tan Maie Remmeli kuubi-

aabitsa jargi (vt «Taheke» nr 5, 1989). See

on tegelikult rohkem kui aabits, on alternatiiv-

opik, taiesti teistel alustel kui seni harjutud.

Laps modelleerib labi mangu igasuguseid

konstruktsioone, métleb. Kuubiaabits sunnib

Opetajat ennast uurima, lugema. Esmapilgul

naivad laste joonistused 0&udsed, suvenedes

aga tohutult huvitavad. Kuubiaabits ei sobi

kobigile, aga kui Kklassis istub poiss Vvoi

tadruk, kellele on vaja juhatust teaduse

teeotsale, siis kuubiaabits tuleb appi. Akki

tuleb poisist Ulemaailma teadlane! ? Niisugune

laps vo6ib klassi sattuda kord 5—10 a takka,

aga teda ei tohi tdhelepanuta ja suunamata

ju

lastel
vOi

jatta. Trafaretse dpetamisega vOib tema loo-
vad alged é&ara nullida, ulddpetus + kuubi-
Kuubiaabitsa
ta

aabits aga soosivad andeid.
jargi Opetamine on taiesti vabatahtlik,
sobib nutikatele lastele, keda senini on kogu
aeg tagasi hoitud ja nivelleeritud.

Uldépetus on pannud nii ennast kui
motlema, improviseerima. Alus
aga jouame valja hoopis ette-
Uldépetus

lapsi
tarne Uhest,
nagematute asjade
votnud lastelt koolihirmu,
maailmapilt on kindlalt
sest avanevad palju suuremad
vBimalused jareldada, vOrrelda, seostada,
arvata. VoOrratu, kui
kuidas senini Usnha abitu
motlema. Naiteks lugesime J. Kaplinski «Kes
mida s66b...» ja akki Uks tudruk utles —
see on nagu vee ringkaik looduses. Seostas
— tdhendab mdétles!
L. Bauer: Kain iga paev 6. a klassis — lapsed
on vaga suhtlemisaltid, arukad vestlejad,
moistavad hasti elunahtusi ja oskavad olu-
kordi hinnata, sobivalt kaituda. Nendega
vOib eluprobleemide lle arutleda nagu voérd-
vaarsete partneritega. Pole 06ige, et lastele
ei meeldi vaba suhtlemine, vaba olek ka
tunnis. Nad ei taha koolist ara minna ka siis,
kui ajame. Ekskursiooni- v8i matkapéaeval
nihutame koolipdeva alguse edasi, palume
tulla naiteks kella 10ks. Ometi on nad kohal
kell 8. Miks? Koolis meeldib, nad kardavad
millestki pdnevast ja huvitavast ilma jaada.
ulddpetuslikus

juurde.
on

nende
avaram,
avastad uUhel péaeval,
laps on hakanud

Seda olen marganud eriti

klassis.

V. Eesmaa: Olen ulddpetuse veendunud pool-

daja, minu dissertatsiooni Uks peatukkki
kasitles J. Kaisi. Meeldib selleparast, et
on vaga loodusldhedane ja lapses6bralik.

Laps tunneb end lapsena, dpetaja aga vabana
tunnistruktuuri  piirangutest. Ainedpetuse
korral olen tadhele pannud, et Opetajad ei
utle tunni algul kéasitletavat teemat, lapsed
Ulddpetuses tekivad
teadmised
laste

kotis.

loomulikud seosed,
Uhenduvad, peaks vahenema
kodune ©&pikoormus, valistuma modttetud
mehaanilised Ulesanded, mille taga nutavad
lapsed ja emad.

Opivad nagu
ainete vahel
samuti

P. R66mussaar: Vanemad on vana arvamuse
kammitsas, et lapsed peavad tuupima. Uld-
Opetus vbdimaldab anda lastele koju hoopis
teistlaadseid, kas individuaalseid vo6i kol-
lektiivseid loovulesandeid otsida pilte,
moelda jutte, koostada Uulesandeid, mdista-
tusi, uurida Uile vdi liblikat, jalgida lindu,
looma, ilma, kuulata saadet, Kkirjutada. ..
jne. Tahan toonitada, et uUlddpetusUk tddviis
on raske, tdbmahukas, aga ikkagi huvitav
ja vaheldusrikas. Ka selle tdo6viisi puhul
vOivad lapsed stressis olla, aga sel juhul
on pdhjused kooUvalised. Vaga palju oleneb
tema suhtlemislaadist ja

siiski Opetajast,
suhtumisest lastesse. Silmakirjalikkuse taba-
vad lapsed silmapilkselt ara.
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utlesid kdik vestluses osalejad olevat leidnud
kursustest, lUhiajalistest kokkusaamistest va-
hest rohkemgi, isiklikest kontaktidest, lahtis-
test tundidest, vBimalustest kuulata loenguid
ja vestelda huvitavate inimestega valjast-
poolt pedagoogika ringkonda, aga ka J. Kaisi
parandi uurimisest. Tanulikud oldi Kai Volli

ja Lilian Kivi abivalmiduse, heatahtliku
ja asjatundliku juhenduse eest. «Toeks on
olnud lasteaia Oppematerjalid, suur varu

pilte, dppemange, lasteraamatuid» (M. Kubbi).
«Mind innustavad kdige rohkem lapsed ise,
nende O©hin ja uudishimu. T66 loomingulisus
laheb labi iga raku» (M. Kuunal). «Meid
on toetanud Opetajad, nende rédm oma too
tulemustest ja usaldus ka muredes. Kursustel
ja perioodilistel kokkutulekutel on tekkinud
eriliselt lahedane ja loominguline kontakt.
Ulddpetus innustab ka koolivaliseid inimesi,
motlen siin ETV saatesarja «Minu maailm»
tegijaid, eriti 6ie Arusood, kes vaga pdgusa
mottevahetuse jarel tabas asja tuuma ja toi
meile oma saatesarjas suureparaseid naiteid
lapse ja taiskasvanu suhtlemisest» (K. Volli).
«Uldépetus avardas minu maailma, viis
kokkupuutesse paljude huvitavate isiksustega,
paastis omas leemes keemisest* (E. Jakobson).
«Ulddpetuse juurde jéudsin ajal, mil J. Kaisi
nime ei nimetatud, aga tema ideid rakendasid
Tartu Pedagoogilises Koolis niisugused me-
toodika korufeed nagu Erika Eisenschmidt,
Asta Eero, Helgi Lepik. Nemad
Kaisi 0Opetuse koolitatud

(L. Kivi). «K&ige muu
Opetuseks tuge ja eeskuju leidnud Ilaste-
aednikelt* (L. Niinesalu). «Kasuks tulevad
pedagoogilisest koolist saadud teadmised ja
praktika. N&aen praegu Oppealajuhatajana,
et head Opetajad tulevad Tartu Pedagoogi-
lisest Koolist, TPedl annab rohkem diplomiga
tootajaid, kes praktilises td6s Usna abitud ja
lapsevddrad, haddas daastasi Opetades. Midagi
peab olema vaga viltu, kui tulevaste alg-
klassibpetajate kdrgkoolitajad ulddpetusega
uhenduses avalikult vaidavad, et TPedl pole
eksperimenteerimise koht. Kurb kuulda, et
nii konservatiivsed, uuenduste suhtes paindu-
matud ollakse. Kes siis veel, kui
Opilased,

ise olid
jargi inimesed*

hulgas olen u4ld-

mitte ali-
noored Opetajad peaksid ajaga
kaasas kaima» (L. Bauer, M. Kuunal jt).

SOOVID, SOOVID

Kummaline, aga vestluses ei tdusnudki nuri-
nat Oppekirjanduse ja -vahendite véhesuse
udle. Vaevalt sellega lepitud on, aga elu on

Opetanud leidlikuks, kasutama kdike katte-
saadavat, otsima ja kombineerima, ise te-
gema. . . Ometi vOiks Opetajate t66d margata-

valt kergendada kirjanduse, seejuures mitte
ainult lastekirjanduse kattesaadavus, selle
garanteeritus. ToOusis kusimus, kas ei vOiks
Hariduskomitee v&i PTUI juures tootada
palgaline ekspert, kes hindaks ilmuvat uudis-
kirjandust selle pilguga, mis sellest annaks
kasutada Oppetdds, soovitaks, konsulteeriks

(kursustel, OpLi kaudu, otsepodrdumisel),
vOtaks vajalike valjaannete tiraazist osa Ha-
riduskomitee kasutusse, hoolitseks, et need
satuksid digesse kohta, Oigete inimeste katte,
koostaks annotatsioone, teeks raamatupropa-
gandal. Praegune raamatute defitsiit ja ras-
kesti kattesaadavus ei

haritust.

soodusta Opetajate
Raamat on Opetaja tOoriist, aga ta
peab seda méodda poode taga ajama kui jahi-
peni. Puudub info, mis on olemas, kus on
olemas ja mis on tulemas. Raamatute katte-
saamine on juhuse hooleks.

Lahendust mitmele probleemile nahti ma ei
tea Kkui reaalses ettepanekus,
karbest Uhe hoobiga 1606ks see
huvides kull. Nimelt tuldi valja ideega
vabastada iga suure kooli piirkonnas uUks
lastepdevakodu ja asustada sinna Umber kooli
algklassid vOi ehitada elurajoonidesse oma-
ette algkoolid. Mida see annaks? Algkooli-
lapsed saaksid kaia kodu lahedal koolis,
mis vOtaks vanematelt &ra suure mure laste
liiklusohtude péarast; omaette algkoolidesse
saaks lisaks klassidele asutada konsultat-
sioonipunkti vanematele, seal voiksid t6o6tada
logopeed ja defektoloog, ideaalne oleks, kui
ka psuhholoog; parastldunal vdiksid seql
tegutseda pikapaevarihmad, samuti ringid,
mis sisustaksid piirkonna laste vaba aega,

aga mitu
linnakoolide

suured koolid vabaneksid 11 vahetusest.
Emadele antavad soodustused kuni lapse
Baastaseks saamiseni ilmselt vahendavad

laste arvu lastepaevakodudes. Juba praegu
jagub seal rohkem vabu ruume, kuid millegi-
parast ei taha lasteasutuste juhid anda neid
koolide kasutusse, et 1. klassid saaksid neis
t66d jatkata vahemasti veel Uhe aasta, aga
miks mitte ka algkooli 16puni.

«Soovid, soovid» rubriiki mahtus veel Uks
kullap esialgu ulmelisena naiv, aga tege-
likult tululik méte: miks ei vOiks Oaastaste
klassis pdhidpetaja kdrval t66tada abibpetaja.
Kaks inimest kunagi ei sarnane teineteisega,
nii vOiks Uks teist tadiendada, ideid gene-
reerida. Lastele oleks kasvatuslikult mojus,
muidugi eriti sus, kui abiGpetaja oleks meeste-
rahvas. Lahendust Tallinna ja Tartu jaoks
nahti TPedl véi TPK (uli)dpilaste rakenduses
sellesse ametisse. Kui veel vaikest stipilisa
makstaks, praktiseerimise kasust raakimata!
Unistada ju ikka voib!

Uhte ainsasse lausesse vdisin kokku votta
Spetajate KUJUTLUSE OMA OPILASTEST
KESKASTMES: «Nad on vist tulikad lapsed:
parivad, kusivad, uurivad, avaldavad arva-
must, ei lepi mingil juhul
tundidega.

Veel ei ole uUlddpetuslikult koolitust saa-
nud lapsed 3. klassist kaugemale jdudnud ja
kooli keskastmes dpetavad dpetajad seda kdike
ehk veel ei Aga siiski, juba praegu
pidi kdima «konkurentsivditlus» —kes «selle»

igavate, tuutute

usu.

klassi endale saab. Meie vestlusringi dpetajad
aga Uutlesid, et ega nad oma lapsi Ukskdik
kelle katte ei annagi, ikka valivad ka, et
oleks mingi garantii
jarjepidevusele.

Opetuse ja kasvatuse
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Steinerpedagoogika
— mis see on!

ESTER LEPIK,
defektoloog, Tallinna Vabariikliku
Haigla logopeed

Rahulolematusest ndéukogude kooli ja kooli-
reformi arenguga é&ratasid moned Eesti
vanematest loovinimesed, pedagoogid ja tead-
lased alternatiivkoolilikumise. Otsitakse umb-
teelt paasu. Tahelepanu on kdithud muude
koolitUUpide seas asutaja jargi nime saanud
(Rudolf)  Steineir-koolid (steinerkoolid) ehk
esimese seesuguse kooli jargi Waldorf-kooli-
deks nimetatud.

Waldorf-kool
kondliku  kriisi
lilina R. Steineri
likmelisusest. Selle dpetuse pdhiidee on vaimu-
elu, s.t ja sealhulgas kooli sb6ltu-
matus poliitilisest ja majanduslikust v8&imust.
Terve uUhiskond ei esita koolile néudmist anda
teatud arv Uhte vOi teist parajasti kdige vaja-
likuma elukutse esindajat, vaid uhiskonnaliik-
meiks on vaja kasvatada aktiivseid inimesi,
kelle isiklikud v6imed on maksimaalselt arenda-
tud ja kes tunnetavad oma osa uhiskonna
elus (Freie Schule und Dreigliederung, 1919).

Kooli loomise idee algatasid Stuttgarti
Waldorf-Astoria sigaretitehase naistodlised, kes
kursustel leidsid, et taiskasvanuna on liiga
hilja saada huvitavaid teadmisi maailmast.
Oleks parem, kui juba nende lapsed saaksid
piisavalt haridust. Tehase juhataja Emil Molt
otsustaski rajada tehase tdoOtajate lastele kooli
ja palus selleks abi R. Steinerilt. Rudolf
Steiner oli palju kohtunud tddlistega, tundis
nende vajadusi ja mdistis, kuidas inimesed
kannatavad oma enneaegselt katkenud haridus-
tee parast. Ta pidas kaesoleva sajandi sot-
siaalseks pdohikisimuseks iga inimese vdordset
Oigust saada haridust ja kasvatust. Selle pidi
kindlustama 12aastane uUhtluskool, mis tugines
inimesetunnetusele. Kooli eesmargiks oli anda
koigile Opilastele ettevalmistus eluks, nii et
nad voiksid edaspidi to6tada mis tahes erialal.
Kutseoskuse omandamine on kerge, kui aluseks
on igakulgselt arenenud isiksus. Kdlab tuttavalt,
eks ole?

laste-

tekkis 1919. a raske Uhis-
olukorras ja kuulub

Opetusse Uhiskonna kolme-

tahtsa

kultuuri

Esimese Waldorf-kooli eeskujul rajati koole
mujalgi. Teise maailmasbja eel oli Euroopas
paarkimmend sellist koolii, neist kimme Saksa-
maal. Kuid faSismi vOidukdigus suleti need
1938. a ja steinerpedagoogika keelustati.

See seletab, miks R. Steineri dpetus ja vaba
kooli idee olid pdlu all Noéukogude Liidus:
totalitaarriikides on vaja koolitada riigivéimule
kuulekaid «mutrikesi», mitte vabu inimesi.
Nagu juba 6eldud, on praegu huvi steiner-
pedagoogika vastu tormiliselt kasvanud. Steiner-
koole on kdigis maailmajagudes, Saksamaal Ule
60, Pdhjamaades 50 ringis, Soomes 13. Ometi
tuleb markida, et kuigi steinerkoolidest raagi-

takse palju, teatakse tegelikult neist kullaltki
vahe. Uhed konelevad neist piiritu vaimustu-
sega, teised suhtuvad kerge podlgusega kui

mingisse erikooli vormi, mida harrastavad veid-
rikud. Enamasti ei tea kdnelejad aga midagi
selle kooli aluseks olevast
ja arengudpetusest. Ometi
teooriana kuigi raskesti
on see jargmine.

Inimese areng kulgeb ratmiliselt Uksteisele
et eelneva astme

inimesetunnetusest
pole arengudpetus

visandatav. Luhidalt

jargnevate astmetena, nii
keskne sisu siirdub muundunud moel jargmis-
tesse astmetesse. Nii nditeks koolieelses eas
valdaval kohal olevad aistingud esinevad noo-
remas koolieas muundununa fantaasiapiltideks ja
need omakorda on alates puberteedieast lahte-
aineks moistete kujunemisele, madtlemisele.
Vaikelapse kaootiline liikumine muundub jarg-
mises astmes iseenda valitsetud liikumise,
milisuse ja seadusparasuse tarbeks, mis nooruki-
eas muundub abstraktse métlemise liikuvuseks.
Selliseid muundumissarju on palju ja nad
viivad soovitavatele ja ebasoovitavatele taga-
jargedele. Neid mojusid on vaja tunda, kui
tahetakse steinerpedagoogikat rakendada.
Kasvatustdos tuleb arvestada, et koolieelses
eas kuni hammaste vahetumiseni on laps eel-
kdige matkiv olend. Ta imeb kui k&sn endasse
nagu naeb toimivat

rut-

valismaailma ja toimib nii,
Umbritsevaid inimesi. Esialgu on see matkimine
puht véline, tegevuse sisu ja eesmarki laps
ei mdista: ema puhib prahi kokku, laps «puhib»
selle laiali, vdi ema kastab toalilli, laps kallab
vett vaibale. Oleks asjatu lapsega selle eest
tdrelda. Taiskasvanu, kasvataja Uulesanne on
kaituda nii, et tema tegevus ja eluhoiak oleksid
matkimisvaarsed. Lapse po&hitegevus selles eas
lgasugune ©O&petamine, kui see ei
manguga, on tulutu

on mang.
ole seotud matkimise voi
ja toob oodatud kasu asemel edasisele aren-
gule kahju. Sel ajal ja hiljlemgi tuleb arves-
tada, et areng nduab aega. Kasvatamisel ja
Opetamisel ei tohi teha midagi enne Oiget aja-
hetke, mida peab oskama margata.

Hammaste vahetumisega I6peb esimene suur
etapp lapse arengus. P&hjamaades on see hari-
likult elu esimese seitseaastaku 18pul. NuOud
vOib alata Oppetdd, kuid peab teadma, et
selles eas vajab laps 6igeks arenguks kujutlus-
pilte. Koike, mida tahetakse lapsele &petada,
tuleb teha kunsti abil, md&jutades laste tunde-
elu. See on ka aeg lapse méalu arendamiseks:
kdigest, mida laps nuud Opib, ei pea ta tapselt
aru saama, vaid ta peab seda saama tunnetega
labi elada. Siit saab aluse inimese kdlbelisus.

Alles peale puberteeti, kooli Uulaastmel,
hakkab ©Oppimine toimuma abstraktse mdtle-



mise, moistete ja definitsioonide abil. Igal
koolil on oma eripara, mis soltub paikkonnast,
Opetajaisiksustest, Umbritsevatest oludest. Kuid
kdigil steinerkoolidel Uhist, nii et
nad erinevad kdigist teistest Oppeasutustest.

Kool

on midagi

on elav sotsiaalne organism, kellel on
inimeselgi keha, hing ja vaim.
keha moodustab tema valine Kkulg:
ruumid, klassikollektiivid,
tunniplaani Ulesehitus.
Praeguse steinerkooliseaduse jargi on kool
1 2aastane Uhtluskool, kus 1.—8. klass moodusta-
vad alaastme ja 9.—12. klass Ulaastme. Koolis
vdib olla veel 13. klass uUlidpilaseksamiteks
valmistumiseks (ainult valikained) ja Uheaastane
eelaste (0-klass).
Steinerkoolil

nagu Kooli
juhtimine,

Oppetdd korraldus,

direktorit ei ole. Kooli juhti-
mine on juhtkonna, Opetajaskonna ja kooli-
ndukogu hooleks. Majandusasjade eest vastu-
tab juhtkond, kuhu kuuluvad kooli toetus-
dhingu juhatus ja 3 Opetajat. Juhatus valitakse
uhingu sugiskonverentsil kolmeks aastaks, too
moodustab asjaajamiseks vajalikud toimkonnad
ja palkab kooli ametnikud. Enamasti on tege-
mist erakoolidega, mille avamise algatajaks
on asjast huvitatud lapsevanemad.

Kooli pedagoogilise t66 eest vastutab Ope-

tajaskond, kuhu kuuluvad kdik Opetajad, kellel
on steinerkoolidpetaja kutse. Juhatajaks vali-
takse Uks Opetajatest Uheks aastaks, Opetajas-
kond koguneb kogu dppeaasta jooksul Uks kord
nédalas kasvatuskiUsimuste arutamiseks ja enese-
taiendamiseks.
Koolinbukogusse kuulub 12 Ulaastme Opilast
ja 6 Opetajat. NOukogu Ulesanne on dpilaste
harrastustegevuse, Opilaste ja koolit6otajate,
kooli ja umbruskonna vaheliste suhete korral-
damine.

Kooli ruumid séltuvad toetusihingu véima-
lustest. Harilikult alustatakse t66d kohandatud
hoonetes, kuid igal klassii on oma ruum.
Uusehitustes on peale klassiruumide aineklassid,
téokojad, voimlemis- ja eurltmiaruumid, saal,
kuhu mahub kogu koolipere.

Véaga oluline koolielus on uhiskasvatus klassis,
klassikoilektiiv. See kujutab endast Uhiskonna
mudelit ja seepéarast vOib Opilaste arv olla
kullalt suur, kuni 40 vaga erinevate vdimetega
poissi ja tudrukut. Et sotsiaalne areng toimuks
tervel alusel, ei
vahelist voistlust.

soosita steinerkoolis oma-
Keegi ei tarvitse olla teisest
parem. Vastupidi, valiselt on ko&ik Uhesugused
head, igauks omal viisil. Valitseb soov endast
ndrgemat abistada. Kdoige tédhtsam on Oppida
ennast tundma ja vdistelda iseendaga. Vahel
tuleb isegi iseendast vditu saada, mis on teata-
vasti Usna raske. Klassis tegutsevad erinevad
isiksused koos, dpivad omavahel toime tulema
ja Uksteist austama. Seda peetakse steiner-
koolis kdige olulisemaks ja kullaldaseks kasvatus-
t60 eesmargiks. Igatahes on see tdhtsam kui
hingetute teadmiste kogumine.

Keskne roll on dpetajal. Klassidpetaja (klassi-
juhataja) Opetab oma klassi
aastat. Nii
ja lapsed

kaheksa esimest
tunneb ta oma odpilasi pdhjalikult

usaldavad teda. See vbimaldab

Opetajal anda asjatundlikku abi Opilasele tema
arengu murranguhetkil igas elukisimuses ja ta-
gab lastele
Opetab klassifpetaja peaaegu kdiki aineid,
vanemates klassides lisanduvad ainedpetajad,
kuid pdhiainetunnid annab ikkagi klassidpetaja.
Ta valib dpetamiseks aine ja metoodika vastavalt
klassi arenguastmele ja integreerib &ppeained
omavahel.

niiviisi turvalisuse. Algklassides

Uks olulisemaid erisusi steinerkoolis on tunni-
plaan: nimelt kasutatakse pdohiainete tsukli-
Opetust. See tdhendab, et klassidpetaja (klassi-
juhataja) Opetab Uhte pd&hiainet (emakeel,
matemaatika, ajalugu, loodusteadused jm) 2—5-
nadalaste tsuklitena iga pé&ev kaks esimest
hommikutundi. Sellise dppeviisiga paaseb laps
hairivast olukorrast, et peab mitu korda péevas
vabanema Uhe aine meeleolust ja sisenema uude.
Tsuklidpetus annab vdimaluse ainesse suve-
neda, saada parema Ulevaate ainelBigust tervi-
kuna. Kui materjali kasitluses tekib sobiv hetk,
katkestab Opetaja selle aine dpetamise ja laheb
ule teisele. Alles mdne aja pérast jduab ring
tagasi katkestatud aineni, mida luhikese korda-
mise jarel jatkatakse. Vaheaeg on andnud
vBimaluse omandatud terviklikel teadmistel kup-
seda. Pdhiaine jarel pérast pooletunnist vahe-
aega toimuvad kunsti- ja praktikatunnid, seal-
hulgas vdorkeeled, mis algavad esimesest
klassist.

Steinerkooli
taja kogub

alaastmes ei
uhe

ole Opikuid, ope-
ainetsukli  tarvis vajaliku
materjali ja tootleb selle oma klassile sobivaks
jutustuseks, mis &ratab lastes elamusi. Lapsed
kannavad tunnis kuuldu tuuma, mis on Opetaja
abil sdnastatud selgeks tekstiks, oma vihikusse
ja elustavad selle varvikate joonistustega. See
vihik kujunebki &pikuks.

Kooli hinge moodustab 0&petajaskond ja
tema pedagoogiline tegevus. See avaldub vahe-
tus suhtlemises inimese ja inimese, Opetaja ja
Opilase vahel. Neis suhetes kujunevad usaldus,
julgus, Oppimistahe — k&ik need jéud, mis on
edasise elu jaoks nii olulised.

Tahtsal kohal steinerpedagoogikas on kunsti-
line tegevus. Kunstiainetest Opitakse maalimist,
joonistamist, voolimist, muusikat, kasitédd, haa-
leseadet, arhitektuuri, liikumiskunsti. Kuid kunsti-
ained ei ole ainus viis lahendada lastele
kunsti ja arendada loovust. Tegelikult on steiner-
koolile iseloomulik kunstiline lahenemine kdigile
Opetatavatele ainetele. Steinerkoolis pole Sppi-
mise eesmark purgimine suure teadmistehulga
poole, vaid peab kujunema omaalgatusliku
loovusprotsessi sund. Kunstiline lahenemisviis
tasandab teadusiUhiskonnas sunnitatud pinget,
aitab tahele panna inimest tervikuna kui tund-
vat, tahtvat ja motlevat olendit. Teadmisteni
tuleb jduda tundest ja tahtest elustatud mébtle-
mise kaudu.

Et hinge mitte héavitada abstraktsete méojstete
ja teoreetilise 0Opetusega (millest tanapéeval
taielikult loobuda ei saa), on vaja lapsi tasa-
kaalustada praktilise tegevuse ja kasit6o kaudu.
Selleparast dpetatakse nii poistele kui tudruku-
tele kudumist, heegeldamist, ketramist, dmble-
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mist, nikerdamist, voolimist, sepistamist, tisleri-

tood, keraamikat, aiandust — koike, mis annab
noorele inimesele osavad kéded, arendab silma ja
reaalsustaju (materjal, vorm, suurus). Sellisel

baasil vaheneb d&petuse uleintellektualiseeri-
mise oht.
Uks olulisi ja steinerkoolile iseloomulikke

kasvatusvotteid on dpetaj a iseloomustus-hinnang
Opilasele. Nimelt ei ole steinerkooli tunnistusel
hindeid ega hinnanguastmeid Kiitu-
(halva hindeni). Hinnang ei ole
millisel

asub.

numbrilisi
sest laituseni
arvustus, see on pigem pilt sellest,
astmel ©Opilane oma arengus parajasti
Hinnangus kujutatakse v@imalikult mitmekulgselt
Opilase isiksust ja tema edenemist Oppetdos.
Hinnangu mdtteks on aidata Opilasel ndha oma
eeldusi ja innustada teda tdole. Kolmel
mesel kooliaastal antakse hinnang lapse kohta
tema vanemaile, 4. klassist alates saab Opilane
hinnangu endale jarelemodtlemiseks. Sageli on
see varsivormis ja laps v8ib seda luuletusena
esitada. Meie mobistes vordlevaid hindeid ei
kasutata, need lisatakse vajaduse korral Uksnes
koolist lahkumisel teist tuupi kooli v&i 1dpu-
tunnistusele dpilase soovil.

Kooli vaimu tuntakse Uuhelt poolt dppe-
plaanist, teisalt Opetajate omavahelisest vaim-
sest seosest.

esi-

Oppeplaani Ulesehituse aluseks on inimese
tundmine. Inimesest lahtuvalt jdutakse eri aine-
tes uksikasjadeni.

Algklassides, hammaste vahetumise
kiipsuse vahel peab lahtuma fantaasiast. Selles
eas vajab laps piltlikkust, kuid pildid peavad
kujunema tema hinges. Maailmapilti kujundatak-
se muinasjuttude, legendide, valmide ja mudtide
abil. See kehtib ka kirjaliku kéne omandamise
kohta. See algab tahtede joonistamisega
muinasjuttude pdhjal. Naiteks K on tdstetud
mddgaga kuningapoeg. H uljalt kappav hobune.
SO6nu enne Kkirjutatakse, siis alles Opitakse neid
lugema. Selline dppimiswiis on hingekosutav ja
hoiab vaimu virge selleks ajaks, kui tuleb raken-
dada intellektuaalseid joude. Tuleb arvestada,
et tanapéeval nii armastatud pdhjuslikkuse mdis-
te pole lastele enne 12. eluaastat Uldse vajalik.
Raakida neile pdhjusest ja tagajarjest on sama,
kui raékida varvipimedale varvidest. Selles eas
tuleb lastele pakkuda pdhjuste ja tagajargede
kohta kujutluspilte, mitte mdisteid.

Steinerkooli dppeplaan austab lapse pikaldast
Kooliteed alustav 7aastane laps elab
maailma labi elamuslikult, mitte moisteliselt.
Noorema kooliea lapse teadmised po&hinevad
elamusel, mis on puudutanud tema tundevalda.
Selle kaudu sUnnib tegutsemissoov. Mdistus-
parane (intellektuaalne) materjali omandamine
lisandub jark-jargult alles 4. klassist alates.
Aluseks on inimese vaatlus. Loodusriik ehita-
takse Ules nii, et alguses on pilt inimesest,
siis minnakse Uule loomadega tutvumisele. 5.
klassis Opitakse tundma taimi ja nende seost
Maaga. Kui lastele dpetada taimeteadust tana-
paeval uldlevinud viisil, siis ei saa nad iial aru,
kuidas maad harimisel elavaks muuta. Taga-
jarjeks on pdlluviljade muutumine s66giks kolb-

ja sugu-

arengut.

matuks. 6. Kklassis joutakse mineraloogiani ja
sellega Uhendatakse maateaduse tsuklidpetus.

Oppeplaan tugineb ka teadmisele, et indiviid
labib arengus etapid, mis vastavad inimkonna
eri kultuurperioodidele. Seepéarast peegeldab
ajaloodpetuski inimkonna arengut: 4. klassis
kuulatakse germaani mutoloogiat, 5.
mutoloogiat. Edasi kasitletakse kultuuri arengut
ldamaadest dhtumaani: India, Péarsia, Egiptus,

kreeka

Kreeka, Rooma, keskaeg, avastusajalugu, uus
aeg.
Oppeplaan peegeldab tdetruult inimkonna

arengut, inimese ja looduse kokkukuuluvust.
Nii ei teki Uheski aines, olgu see bioloogia,
fuusika, keemia, antropoloogia, ajalugu voi

religioon (viimane on kultuuriloo lahutamatu
0sa), mingit vasturaadkivust: kogu Opetus selgi-

tab lastele Uhtset maaillmamdistatust. dppeplaan

vastab lapse arkavale teadvusele endast ja
umbritsevast maailmast. Kool saab niisuguse
oppeplaani abil selleks, mida ©&pilane vajab:

juhiks inimese tunnetamisel, maailma madistmisel
ja maailmas tegutsemisel.

Kooli iilaastmesse jdudnud O&pilased on ise-
seisvunud. Sugukipsuse saabumisel vabanenud
intellektuaalsed jéud on valmis abstraktseks
motlemiseks, ©Oige, eakohase Opetusega on
loodud kindel moraalne alus edasiseks eluks,
Opilaste tunnetushuvi ja vaimse t66 vdime on
suur ja vastavalt sellele on Oppetdd vaga
pingeline, dppeplaanis on nuidd kohustuslikud,
alternatiivsed ja vabatahtlikud ained. 13.
klassis lisanduvad suvadppega valikained, dppe-
lahutamatuks osaks on suvelaagrid: 10.
klassis Uks nadal o©koloogialaagrit, 11. klassis
2 nadalat pdllumajandus- ja 2 nédalat toostus-
laagrit. Need valmistavad noori ette eluks Uhis-
konnas ega ole mdeldud kutse andmiseks.
Kunstiajaloodpetuse |6petab nadalane kultuuri-
matk valismaale 12. klassi 16pul.

lga 12. klassi IBpetaja teeb vastavalt oma
vBimetele, soovile ja huvile [6putdd. Selleks
vBib olla mingi ese ja selle valmistamise Kir-

t6o

jeldus voi ulatuslik iseseisvalt tehtud uurimus.
Selline kupsustd6d kujutab endast omalaadset
«meistrikatset», milles vaimse to6o anallltiline
osa liitub olulisel méaaral dpilase tahteenergiaga.
Opilasel tuleb t66 kaigus iseseisvalt kirjandust
uurida, otsustada ja tegutseda, tulla toime sihi-
kindla to66ga. LOputbdde temaatika on I6pma-
tult mitmekulgne, naiteks «Rockkontserdi tehni-
line teostus», «Beebirdivad (teostus ja Kkirjel-
dus)», «Moodne arhitektuur», «Lihavottesaared»,
«Klassikaline kitarrimuusika» jpm.

Kogu Kklassi uUhiseks [6putbdks on néidend,
mida lavastatakse ja Opitakse iseseisvalt terve
aasta.

Kirjeldatud taseme saavutamine kooli I6pe-
tamisel peaks igaliht veenma steinerpedagoo-
gika tulemuslikkuses. Koolist valjalangemist
vdimete puudumise tdttu ei esine. lgaiks 16pe-
tab vastavalt oma vdimetele tehtud t66ga.
Paljud Idpetajad lahevad kdrgkoolidesse ja
on seal edukad, &aarmiselt iseseisvad. Steiner-
kooli |B8petajaid todtab mitmesugustel elu-
aladel ja nad on kutsekindlad.



Kuid samal ajal Utlevad steinerkooli dpetajad,
et tdnapaeva lapsed on vaga rahutud ja
neid on palju raskem 0Oppetbdsse lulitada kui
varasematel aegadel. Vaga paljud vajavad
ravipedagoogilist abi, mida saadakse oma koolis
(ravieuritmia, maalimis- ja muusikateraapia).

R. Steineri idee oli see, et lapse arengut arvestav
kasvatusdpetus jouaks kodikidesse koolidesse.
Vaga paljudes Oppeasutustes ongi hakatud
rakendama Uhte v&i teist steinerkooli kasvatus-
votet. Seda vdime teha meiegqi,
loogem illusiooni, et see ongi steinerkool voi
steinerlasteaed. Kindlasti on see vaheaste parem
kui lausa lapsekauge kool, kuid tdeliselt alter-
natiivne on kool ikkagi vaid siis, kui
rajatud taiesti uutele alustele.

Steinerkoolist voime raakida alles siis, kui
Opetajaid seob Uhtne vaimsus, uldine soov juh-
tida lapsi taiskasvanute ellu. Koolis peab valit-
sema mottekaaslaste liit. Loomulikult peab stei-
nerkooli dpetajal olema ettevalmistus, mis pd&hi-
neb tbelisele inimesetunnetusele.

kuid &argem

see on

Opetajate ettevalmistus ei alga valiste metoo-
diliste vOtete Oppimisega, vaid alustada tuleb
iseenesest, enesevaatlusest, oigest enesehin-
nangust ja oma tahte, tundmuste ja mdtlemise
koolitamisest. See polegi nii kerge, kui esialgu
tundub. Koigist raskustest aitab Uule saada tdsine
soov olla Bpetaja.

R. Steiner nimetab kolme kuldset reeglit,
mida Opetajal on vaja jargida:

« tunda religioosset tanulikkust maailmakorral-
duse vastu, mis kehastub lapses ja on andnud
lapse tema hoole alla;

€ tunda armastust lapse vastu ja oma t86 vastu,
mille eesmark on fpetada last elama kooskdlas
maai Imakoirraldusega;

« tunda aukartust lapse vaimse vabaduse ees:
seda ei tohi kahjustada, vaid tuleb juhtida
kélbelise taiuslikkuse poole.

(Die ge/sfig-seelischen Grundkraffe der Erzie-
hungskunst. Loengud Oxfordis 1922. a.)

Opetaja Ulesanne on arendada lapse keha
selle loomulikus arengus, hinge harmoonilises
tasakaalus, vaimu kui tSeotsijat. Kooli uUlesanne
on last aidata ja kaitsta.

Kui kogu Opetajaskond neid ulesandeid t3si-
selt votab, alles siis voime raakida toelisest
steinerkoolist. Ei aita ka kdige parem ja targem
Oppeplaan ja metoodika, kui pole Opetajas-
konda, kes selle ellu viib. dpetaja on ise alaline
rdndaja vaimse arengu teel. Ta peab kogu aja
elust dppima, sest tema kutse pole valmis tead-
miste kogum, vaid see on kunst, mis iga paev
teostub loominguna, Opetaja tegevuse allikaks
on inimese olemuspilt, kust ta leiab endale
teejuhi, pedagoogilise intuitsiooni ja moraalse
fantaasia, millega suudab pakkuda lastele just
seda, mida nad vajavad oma arenguks.

Kui mdnele O&petajale R. Steineri motted
isiksuse vabast arengust meeldivad ja ta tahab
neid kasutada, pole vaja oodata uue kooli
loomist, vaid tuleb alustada oma &pilaste tahele-

panelikust jalgimisest ja nende pdhjalikust tund-
madppimisest. Tera tera kdrvale kogudes v&ib
kerkida maéagi, kui on kannatlikkust ja usku.
R. Steineri ettekannetest pedagoogika kohta
on soovitav lugeda:
1. Freie Schule und Dreig/iederung, 1919.
2. Die padagogische Grundlage der Waldorf-
schule, 1919.
3. Stuttgardis kooli avamise eel 21. aug kuni
6. sept 1919 Opetajatele peetud ettekanded:
Allgemeine Menschenkunde ais Grundlage der
Padagogik.
Erziehungskunsf (Metodisch-didaktisches).
Erziehungskunst (Seminarbesprechungen
Lehrplanvortrage).
4. Baselis 20. apr kuni 1920:
Die Erneuerung der padagogisch-didaktischen
Kunst durch Geisteswissenschatft.
Der Lehrekurs im Goetheanum, 1921.
5. Oxfordis 16. aug kuni 25. aug 1922: Die
geistig-seelischen Grundkraffe der Erziehungs-
kunsf.
6. Arnheimis 17.—24. juuli 1924: Der pada-
gogische Wert der Menschenerkenntnis und
der Kulturwert der Padagogik.
7. Torquays 12.—20. aug 1924:
des Erziehens aus dem Erfassen der Menschen-

und

11. mai

Die Kunst

wesenheif.

Koik ettekanded on ilmunud kordustriikkidena
ja R. Steineri kogutud teostes, neid on olemas
ka inglise ja soome keeles. Eesti keeles on
vdimalik lugeda 1929. a. ilmunud «Lapsekasvatus
vaimuteaduse vaatekohast» (Die Erziehung des
Kindes vom Gesichtspunkte der Geisteswissen-
schaft, 1907).

Lisaks pedagoogilistele ettekannetele on asja-
huviliste! Opetajatel kasulik lugeda kahte R.
Steineri teost: «Die Philosophie der Frei-
heif» ja «Die Kernpunkfe der sozialen Frage
in den Lebensnotwendigkeifen der Gegenwart
und Zukunff».



MEIE INTERVJUU

Tartu
Ulikool
uueneb

Veel enne eelmise Oppeaasta I6ppu palusime
Tartu Ulikooli HEINO SIIGURIL
vastata monele mis

prorektoril
kiUsimusele, kajastaksid

muudatusi lahematel aastatel.

Mis on muutumas Bppetdos!
Kodigepealt tahame sundprogrammide It
minna omakoostatutele, vastaksid Eesti

ule
mis
vajadustele ja annaksid hea uldhariduse ning
kitsama spetsiaalsuse. Ulikoolildpetanu peab
saama sisulise kdrghariduse, mitte ainult diplomi.

Umberkorraldamisel on uhiskonnateaduste
Opetamine. Alustame | septembril | kursuselt.
Seal Opetame sotsioloogiat ja politoloogiat,
poliitbkonoomiat. Filosoofiat hakkame
vaatlema laiemalt: mitte ainult dialektilist ja
ajaloolist materialismi, vaid ka filosoofia aja-
lugu ning kaasaegseid suundi filosoofias. NLKP
ajaloo asemel hakkame tutvustama sotsialismi
Opetusi, ka seda, mis toimus enne Oktoobri-
revolutsiooni ja teistes maades. Kuigi Uhis-
konnateaduste osakaal on umbes 10% kogu
Oppetdd mahust, on seegi vahenemistendents.
On ju viimasel ajal
iseseisva ja vahenenud auditoorse t66 osa.

edasi

suurenenud Ulidpilaste

Peakisimus &petamise metoodikas on aga, kui-
das Opetada nii, et Ulidpilane asja vastu huvi
Teatavasti tiivustab inimest métlema
tegevusstiimul. Meie eesméark on ju mébtleva
inimese koolitamine.

Kdik teaduskonnad tdétavad vélja oma prog-
rammi. Pllame vahendada ainete arvu, suuren-
dada vordlevat Kkasitlust. Toon naite mulle
lahedaselt erialalt. Tana Opetame eraldi NOu-
kogude Liidu, sotsialistike maade
rilkide riigidigust. Leian, et need kursused
tuleks Uhendada ja NOukogude Liidu riigi-
Oigusest lahtudes vordlevalt kasitleda. See esi-
tab 6ppejdule muidugi palju suuremaid ndud-
misi, eeldab suurt lugemust tjia laia silmaringi.
See nduab temalt palju t66d, Umberdppimist.
Meie olemasolev kaader on selleks voimeline,
tdstatub vaid kisimus Oppetdéd stimuleeri-
misest.

tunneks.

ja valis-

Milliseid muutusi
Oleme arutlenud kaua,

on Opetajate koolitamises!
kas anda Opetajale
haridus eraldi osakonnas vdi pedagoogilised
teadmised Opingute Idpuaastatel. Siin on omad

poolt- ja vastuargumendid. Eri teaduskonnad
lahenevad sellele erinevalt. Ajalooteaduskond
naiteks ettepaneku pedagoogikatsukkel

inimene juba teab, kuhu tdéle

tegi
viia ajale, mil
laheb. Pole ju m&tet dpetada eriaineid inimesele,
kes seda ei vaja.

Eraldi osakondade kaupa Opetades satub
pedagoogilisse harru neid, kes konkursiga
teoreetilisse sisse ei saanud. Neist aga vaevalt
Oiget Opetajat saab, sest kutsumuseta ei saa
Uhtki t6o6d teha. Uhise 8petamise puhul saab
aga kutsumuse eelnevalt valja selgitada.

Ulikool on kindlalt seisukohal, et valmistame
ette Opetajaid vaid Uhel erialal, anname tugeva
teoreetilise podhja. Kui aga kunagi hiljem tekib
koolis olukord, kus ei jatku uhe aine tunde,
siis anname vdimaluse omandada kahe v&i kolme
aasta jooksul kaugdppe teel mdne teise aine
Opetaja kutse. Naiteks tekib matemaatikadpetajal
huvi ajaloo vastu ja koolis on vaja anda aja-
lootunde. Siis on vBimalus eriprogrammide
alusel dppides saada ajaloodpetaja kutse. Voi
ka vastupidi — tanapaeval matematiseerub
kogu teadus. Selles ndeme vbimalust ette val-
mistada asjatundlikku &petajat ja anda talle
v@imalus paremini oma koormust reguleerida.

Kas on muutumas midagi ka taiendusdppes!
Ulikooli taiendusdpe puudutab ka Opetajat.
Kursuste korraldamine tuleb kéne alla tihedas
koostods EHAga. Arvame, et Opetaja peaks
omandama oma erialal, aga hoopiski
luUhemaajalistel kursustel — néaiteks Uhenadalas-
tel. Kursused peaksid olema vd&imalikult mitme-
kesised, et Opetaja (spetsialist) saaks valida.
Vaga oluline on, et kursustest osavdtt oleks
vabatahtlik. Atesteerimiseks aga peaks olema
labitud teatud arv kursusi. Nadalane v®&i

uut

viie-
paevane kursus annab paremini organiseerida
koolis ©Opetaja asendamist. Ka on Opetajal
kergem oma laste, loomade ja aiamaa juurest
lihemaks ajaks ara tulla. Koéne alla vdiks tulla
isegi kolmepaevased kursused, kus jagataks
materjale, mille jargi v8ib kodus edasi 6ppida.
Arvame, et kaugemas perspektiivis peaks uli-
olema keskne osa kultuuritraditsioonide
sdilitamisel ja edasiarendamisel. Tuleb leida
vormid, et kellel asja vastu huvi,
saaks soovitud hariduse omandada (naiteks
oma hobi taiendada). Meil on olemas vaga
erinevate alade Oppejodude. Tana ei oska veel

koolil

inimene,

sellise taienduse vormi maarata, voib-olla sobib
kooperatiiv. Miks ei vdiks Ulikool korraldada
kursusi, kus naiteks ornitoloogiast
raamatupidaja end tdiendada saaks?
Et tdiendusopet ellu viia saaks, peab meie
materiaalbaas tunduvalt paranema. Praegu napib
nii seadmeid kui ka ruume. Me oleme maailma-
tasemest tehniliselt tublisti maha jaéanud, kum-
mitab paberipuudus, ei ole korralikku tahvlit
ega kriiti, arvutustehnikast raakimata. Mone-
vOrra kergendab meie olukorda lepinguline
Headust66, aga selge on, et kdérgharidus ei saa
minna taielikule isemajandamisele, O6ppepro-
rektorina naen eelkdige vajadust ehitada uusi

huvituv



Oppehooneid ja muretseda tanapéevast arvutus-
ja paljundustehnikat.

Olete Te rahul tdnase keskkoolildpetanuga!

Et edukalt dppida kdérgkoolis, peaks eelnevalt
olema selge, mis peab olema omandatud
keskkoolis. Tanase keskkoolildpetanu v6drkeele-
oskus on vilets. Me arvame, et Tartu Ulikooli
|dpetaja peaks peale vene keele oskama veel
vahemalt kaht voorkeelt. Vene keel peaks kesk-
koolist selge olema, samuti vddrkeel (millele
anname juurde erialakirjanduse lugemisoskuse).
Korgkoolis peaks aga olema vdimalus Oppida
teist voorkeelt (vahemalt kirjanduse vaba
lugemise taseme omandamiseks). Muidu ei saa
rdéakida rahvusvahelistest sidemetest, Ulibpilaste
vahetamisest. Keelebppimise vdimalused tuleb
luua, olgu vo&i kooperatiivide kaudu. Vahemalt
juurde makstes peab olema vdimalus teadmisi
saada.

Praegu teeme kd&rgkoolis paljusid asju, mis
keskkoolis peaksid tehtud olema. Opetame nai-
teks miilut ainet aru andmata, kas
tsiviilkaitse Opetamise vOi meditsiinide ette-
valmistamise koht on udlikoolis. V&i

naiteks

kuidas ja
mida Opetada? Kavatseme tsiviilkaitsele anda
uue sisu: kuidas kaituda rahuajal
puhul. Palju asju tuleb labi vaadata.

Oleme arvamusel, mida parem on Opetajate
kaader koolis, seda paremaid tudengeid saame
kdérgkooli. Nii
teha keskkooli

dnnetuste

tuleks
paberit
iga moédunud
ajathik on taastamatu. Seepéarast peab iga asi
olema omal ajal.

vaga tahaks, et meil ei
t66d. Kui puuduvat
vdime poest juurde osta, siis

Probleem on ka vahene ise-
seisva t00 oskus. Auditoorse t66 vahendamine
tdstab iseseisva t6® mahtu. See eeldab téana-
seni lahendamatut vajaliku materjali ja kirjanduse
kattesaadavust.

Ulidpilaskorporatsioonide ja tudengielu.
Ulikoolis on Ulidpilasorganisatsioonid praegu
omaette kusimuseks. Nende osa ja koht on
kindlaks méaéaramata. Loomisstaadiumis olevad
korporatsioonid on v&tnud dle kuallalt palju
valiseid traditsioone. Vaheseks jaab seni nende
osa kasvatus- ja kultuuritdds. Tanases vilistlas-
kogus on 70aastased, vahepeal oli ju 50 aastat
tihja maad. Nende aastate kdige suurem kaotus
on olnud vastutustunde langus oma tegevuses,
oma t66s. Korporatsioonidele jaab suur osa
vastutustunde kasvatamisel. Kdrgharidust ei pea
naitama Uksnes mark inimese rinnas, vaid see
peab peegelduma tema td6s,
elamuskultuuris.

kaitumises ja

Plaanid dppetdd diferentseerimiseks.

Tdepoolest, kavandame nn astmelist dpetamist.
Praeguse korra kohaselt on vastavalt erialale
kdigile Uhtmoodi dppeaeg 4 kuni 6 aastat. Kodik
saavad ka Uhtmoodi diplomi. Ometi on selge, et
kdik, keda me vdistluseksamitega vastu vdtame,
18puni ei jdua (vdimed ei kuuni, majanduslikud
vOi perekondlikud pdhjused takistavad). Nende
jaoks on saadud haridus maha visatud. Puuame
oma Oppetdd (olenevalt teaduskonnast) Umber
korraldada nii, et neile, kes peale Il v&i Il

kursust katkestavad, organiseeritakse taiendus-
kursused, mille jarel inimene saab erialal t66le
minna. Naiteks vOib 2 kursust meditsiinidpet
anda meditsiinide voi velskri kutse. Zurnalistika
kahe kursuse |dpetamise jarel vdiks leida t66d
toimetuses kas vOi sekretarina. Peame veel labi
vaatama, milliseid aineid Opetada esimestel
kursustel ja mida katkestanuile kursustel juurde
anda, et Opitu ei jadks asjatuks.

Esimese diplomi
Idpetamisel.

saab Ulidpilane 4. kursuse
Sellega oleks kées uldharidus,
kuid siingi vBiks Oppija ise valida ained, milles
annab eksamid sligavama raskusastmega.

Osa Ulidpilasi saaks aga 6 aastaga suvenda-
tud ettevalmistuse (viimased 2 a on midagi tdnase
aspirantuuri  taolist). Séltuvalt teaduskonnast
vOiksid siia astuda need, kes diplomitbdga
Idpetavad ja tdiendavad eksamid teevad. Tana
on need kdik vaid plaanid, aga mdte on anda
osale inimestest vaga hea haridus, suurem, kui
nad praegu saavad. Kes kaasa ei tule, saavad
kutseks vajalikud oskused, ka keskparaseid
to6tajaid on vaja. Kdrgkooli peab vdima I6pe-
tada vaga mitmel viisil. Kui sellele jargneb
taiendusharidus, kujuneb valja pidevdppe sis-
teem, siis peaks igauhe t66 maarama tema
koha elus

Meie tingimustes ei digusta end ka praegune
t6ole suunamine. Pakkumised peaksid tulema
labiraékimistelt. Muidugi spetsialiste
valmistada ka lepingute korras, eriti neid, kes
kdérgemat kvalifikatsiooni taotlevad. Kui noor
inimene on paar aastat tddtanud peale 4aastast
Oppetddd ja ennast heast kiljest naidanud,
suunab ettevfte ta uuesti Oppima, kusjuures
vOib esitada ka oma ndéudmised vdi tingimused.
Siis ettevote loomulikult maksab selle eest, sest

vlBime

midagi ei saa tasuta.



KOOLIJUHI VEERUD

Esimene
aasta
koolindbunikuna

PAUL LEHESTIK,
Pdlva hariduskoondise koolindunik

Uks ©Oppeaasta hariduselus uue juhtimis-
struktuuri tingimustes on seljataga. On v&i-
malik mdndagi vaagida-hinnata, veel taht-

taiustamisele.

sam — modelda susteemi
Seoses Umberkorraldustega moodustati
vabariigi linnades ja rajoonides haridus-

koondised, kelle koosseisu kinnitati ndunikud.
Teatud segadus on aga uue ametikoha
nimetusega. Kas haridusndunik, koolindunik
vOi haridusndunik-inspektor, nagu mdnes
rajoonis nimetatud on?

Vabariigi aastatel oli tehtud selge
vahe: haridusndunik kuulua Haridus- ja
Sotsiaalministeeriumi koosseisu ja teostas
ulevalvet vabariigi ulatuses. Koolindunikud
kuulusid linna- ja maakonna ning vahemus-
rahvuste kultuuromavalitsuste juurde (vt
Eesti Vabariigi Riigikogu poolt 10. juulil
1931. a vastu vdetud ja «RIiigi Teatajas»
20. juulil 1931 avaldatud seadus «Oppe- ja
kasvatustdd Ulevalve seadus»).

Eesti

Selle dokumendi pdhjal kuulus haridus-
ndunike Ulesannete hulka muu hulgas:
juhatuse andmine koolindunikele, néu ja

juhatuse andmine 8ppejdududele, kasvatajaile
ja teistele haridustegelastele: abindude otsi-
mine Oppe- ja kasvatust6d edendamiseks ja
selleks vastavate kavade valmistamine; hoolit-
semine noorsoo vaimse, kdlbelise ja kehalise
kasvatuse eest valjaspool kooli.

Tundub, et nende ja ka teiste tollases
seaduses margitud funktsioonide taitmiseks
on meil nuud Hariduskomitee koosseisu kuulu-
vad nn peaspetsialistid. Miks ei voiks neid
aga nimetada haridusndunikeks? Olgu margi-

tud, et haridusndunikuna tdé6tas omal ajal
vaga loovalt ja viljakalt Johannes Kais.

Koolinduniku kinnitas ja vabastas ametist
Eesti VVabariigis Haridus- ja Sotsiaalministee-
rium. Meil on see praegu rajooni haridus-
koondise kompetentsis. Tundub, et kooli-
noéuniku téhtsuse tunnetamiseks oleks esi-
mene variant digem.

10. juulil 1931. a vastu vbetud «Hariduse
Ulevalve seaduse» elluviimiseks on tollase
haridus- ja sotsiaalministri J. Piiskari ning
koolivalitsuse direktori P. Magrakeni poolt
koostatud ja kasvatustd6d ulevalve
teostamise maarus» (avaldatud «Riigi Teata-
jas» 4. dets 1931. a, nr 103).

Selles on uksikasjalikult maaratletud nii
haridus- kui ka koolinduniku Uulesanded,
digused ja antud t66juhendid revideerimiseks,
instrueerimiseks, Opetajate teenistuse hinda-
miseks, aruandmiseks jm.

Koolinduniku toonasest tegevusest vaarik-
sid tanapaeva seisukohalt tahelepanu jarg-
mised punktid:

812) instrueerivad 6ppejdude, raamatukogu-
juhatajaid ning teisi neis asutustes haridus-

«Bppe-

t66 alal to6tavaid isikuid (tollal kuulusid
haridus- ja sotsiaalministeeriumi alla ka
raamatukogud);

3) hindavad 6ppejdudude (Opetajate) tegevust
Oppe- ja kasvatustdd alal;

4) algatavad ja lahendavad hariduslikke ja
kasvatuslikke kusimusi;

5) otsivad abindusid 0Oppe- ja kasvatustb6o
edendamiseks ja valmistavad selleks vastavaid
kavu.

86 1) viibivad &ppetundides,
Oppetdod;

2) kontrollivad &pilaste teadmisi ja oskusi;
3) vaatavad uUle kooliruumid, seadmed, 6ppe-
abindud Uhes nende nimestikkudega;

4) tutvuvad Oppejdudude ja Opilaste doku-
mentidega ning kooli 6ppendukogu, hoolekogu
ja lastevanemate komitee tegevusega ja teiste
kooliellu puutuvate kusimustega.

87 haridus- ja koolinbunik ei ole &igustatud
juuresolekul Jppejou

kus jalgivad

arvustama Opilaste
tegevust ega lubama enesele 6ppejou kohtle-
misel midagi samast, mis voOiks alandada
Oppejou autoriteeti Spilaste ees.

814 haridusnduniku &ppe- ja kasvatustdo
hindamise raamat asub haridus- ja sotsiaal-
ministeeriumi koolivalitsuses ning koolindu-
niku Oppe- ja kasvatust6d hindamise raamat
vastavas maa VvOi linna koolivalitsuses voi
vahemusrahvuse kultuuromavalitsuses.

817 1) juhivad ©6ppejoudude téhelepanu
nende t66 revideerimisel ilimsiks tulnud puu-
dustele ja vaarnahtustele ning naitavad abi-
ndusid nende kd&rvaldamiseks ja valtimiseks;
2) naitavad abindusid Sppejéudude t66vdime
otstarbekohasemaks kasutamiseks ja nende
tooviljakuse tdstmiseks;

3) annavad seletusi didaktiliste ja metoodiliste
kisimuste kohta;
4) korraldavad
Oppetunde (1);

Oppejdudude juuresolekul



5) korraldavad koosolekuid kooliellu puutu-
vate kisimuste arutamiseks ja selgitamiseks;
6) soovitavad Oppejdududele vastavat peda-
googilist kirjandust ja muid tarvilikke &ppe-
abindusid;

7) kannavad hoolt dppejdudude edasiharimise
eest ning aitavad kaasa vastavate kursuste
korraldamisele.

834 ja 835 maaravad eriteadlaste ulesanded
Oppeainete revideerimisel (dppetundide jalgi-
mine, Opilaste teadmiste ja oskuste kontrol-
limine, kirjalike t6édega tutvumine). Rdhuta-
takse, et eriteadlane peab arvestama revideeri-
misel haridus- ja koolinBunike kohta maksvaid
maarusi.

(Nn eriteadlaste kasutamine tuleks ausse
tOsta ja praktikasse rakendada ka tanapaeva
koolide t86 revideerimisel ja juhendamisel.)

Ldpuks margitakse, et koolindunik esitab
iga kooliaasta 16pul aruande iga talle alluva
Oppeasutuse kohta selleks kindlaksmaaratud
vormi kohaselt. Aruannet soovitatakse p&h-
jendada vdimaluse piires statistiliste and-
metega.

(K&ik andmed on véetud ajakirjast

«Kasvatus» 1931. a, nr 1.)

Kuna prae gune koolinduniku statuut valmis
kipsemal kujul alles 6ppeaasta |8pupoolel,
tuligi juhenduda Uulaltoodust ja enda ning
kolleegide vabast improvisatsioonist. 1931. a
ndudmiste ja juhiste taielik kopeerimine pole
moeldav, samuti on selge, et rida ndudmisi
tuleb tdnase nduniku funktsioonidesse juurde.
Olid kasutada ka moéningad hinnangud ja
arvamused koolindunike t66 kohta Eesti Vaba-
riigis. Need on kull parit veelgi varasemast
ajast, ent kohati kdlavad Usna tanapéaevaselt.

Jargnevalt annan
isiklikust

luhikese
ndunikutegevusest

téokirjelduse
esimesel t66-
aastal.

Eelkdige tahan markida, et n&unikutdds
oli suureks abiks kauaaegne koolidirektoriks
olemise kogemus. Tundub, et koolindunikuks
tulekski leida ja maarata pedagoogid, kellel
on teatud tbostaaz kas direktori vdi dppe-
alajuhatajana. Muidugi ei tohiks see saada
erandita pdhimbtteks. Teiseks pean vajalikuks
rohutada, et ndunikuks sobib paremini nn
ndustuja tulupi isiksus (Rosenbergi jargi).

«Agressiivsed» kipuvad olema rohkem ins-
pektorid-revidendid kui nduandjad ja-pidajad.
Samuti peaks ndunik olema inimeste hulgast,
kes maailmapilti eelkdige positivse poole
pealt tunnetavad, kes suudavad projitseerida
Opetajates ja Opilastes eelkdige positiivset-
meeldivat.

Seega Oppeaasta alguse Uheks esmaseks
tlesandeks oli vajaliku usaldusvahekorra
loomine oma piirkonna koolide pedagoogidega.
Kas see esimese Oppeaasta jooksul piisavalt
dnnestus, on endal raske 6elda. Esimesel visii-
dil kooli puudsin selgitada ndunikutegevuse
eesmaérke ja pdhimbtteid; kinnitades uhtlasi,
et tundide kulastusest teatan vahemalt eel-
misel paeval, et t68s avastatud vigu ja puu-

dusi arutleme ainult nelja silma all asja-

osalisega, et positiivsest pedagoogi t60s saa-
vad nduniku kaudu teada kooli juhtkond ja
kolleegid. Ainult tdsiste hairete voi vigade
kordumisel pedagoogi tegevuses arutletakse
asja kooli juhtkonnaga. Positiivse kordumisel
on nduniku Ulesanne seda
pageerida ja asjaosalist

laiemalt pro-
autasustamiseks
esitada.

Tundus, et suurem osa pedagoogidest ei
hakanud suhtuma ndunikusse kui
risse, kuigi

inspekto-
teatud kahtlusevarjund aeg-
ajalt valja paistis. Esines juhtumeid,
Opetaja ise ndunikku oma tundi kulastada
palus. Ja oli tdepoolest, mida vaadata ja
propageerida (nt 8petaja Eva Peebo tunnid
Varska keskkoolis).

Vaga palju meeldivaid elamusi pakkus nn
uUlevalve Oppe-kasvatustdds, ja seda koikides
toopiirkonna koolides.

Oma ala tarkade ja osavate meistritena
paistsid silma emakeeledpetajad Milvi Raud-
sepp ja Aino Lillik, geograafiabpetaja Anu
Ojaveer ja bioloogiadpetaja Helle Kolli Varska
keskkoolist, matemaatikud Aino Mahar Mi-
kitaméae ja Svetlana Pomasanova Hanikase
9kl koolist, noored pedagoogid-entusiastid
Mare Mikolai, Ruth Hainsoo, Hele Kostdgov,
Tiia Purik, Maire Alver ja arvukalt teisigi.
Suurt pedagoogilist naudingut pakkus naiteks
kirjanduse I6pueksam Varska keskkooli 12.
klassis (Opetaja Milvi Raudsepp). Lisaks ©pi-
laste laialdastele ja sugavatele teadmistele
vOlus nende sundimatu ja pingevaba esine-
mine ning korrektne emakeel, samuti sbbra-
likud suhted Opetaja ning Opilaste vahel.

Tosisemaid viltulaskmisi dppe- ja kasvatus-

kus

protsessis esines peamiselt peagoogilise ette-
valmistuseta Opetajatel ja klassijuhatajatel.
Kahjuks on véikesed maakoolid sunnitud
neid ikka veel todle votma.

Oppeaasta alguse suuremaks ettevétmiseks
oli oma piirkonna ja iga uUksiku kooli
hariduse arengu programmi valjatédtamine,
selle arutamine. Projekt tuli koostada koos
koolide direktoritega, arutelule aga palusime
lisaks koolide juhtkondadele ka kulandu-
kogude esimehed ning majandite ja suure-
mate ettevotete juhid, samuti koolide hoole-
kogude esimehed. Kahjuks unustasime piir-
konna noéupidamisele kutsuda Opilaste esin-
dusi. Nemad said sbna sekka Oelda koolides
toimunud arutlustel. Aprillikuus kutsuti ndu-
pidamine uuesti kokku,
tuli teha korrektuure.

Suurt peamurdmist pdhjustab koolivdrgu
korrastamine. Mureks on kaks ulipisikest
9klassilist kooli, kus uUhes 13, teises 12 dpilast.
Kas need end digustavad? To&sine kisimus on
tekkinud seoses uue koolimaja ehitamisega
Oravale: mis saab Hanikase senisest kooli-
hoonest ja kuidas jouavad kooli Lepassaare
piirkonna lapsed?

kuna programmis

Probleemideks on veel tleminek inglise keele
Opetamisele, muusikaklasside avamine Varska
keskkoolis, kaadripuudus Saatses, fakultatiiv-



sete valikainete laiendamine vastavalt dpilaste
huvidele ja palju muudki.
Kontaktid lapsevanematega. Olen esinenud
kolme suurema kooli lapsevanemate uld-
koosolekul. Lisaks pedagoogilisele loengule
tuli selgitada nduniku funktsioone. Tanu
sellele jatkus suhtlemine lapsevanematega
nii kirja, telefoni kui ka otsekllastuste teel
oOige aktiivselt. Selgus, et nduniku abi vajati
mitte ainult pedagoogilistes kisimustes.
Koostdd koolide Seffide ja uldsusega. Tanu
sellele, et piirkonna majandite ja ettevdtete
juhte ning kulandukogude esimehi tunnen
isiklikult, on olnud modnevdrra kergem ka
koolide ja hariduse probleeme Ilahendada.
Pean tunnustavalt markima, et madistev
suhtumine koolide muredesse on
kdigi kolme majandi direktoritele (G. Mahla,
T. Zernask, A. Sulg), majandite
peaspetsialistidele. Oma sidameasjaks on ha-
ridusprobleemid v&6tnud ka kulandukogude
esimehed P. Maeste, F. Lillestik ja R. Lubeck.
Mikitaméae kulandukogu korraldas koos
majandi parteialgorganisatsiooniga  Uhise
istungi-arutelu hariduse ja kooli probleemide
lahkamiseks, kuhu paluti esinema ka kooli-
ndunik.

omane

samuti

Metoodilise t66 korraldamine ja juhendamine.
Seoses rajooni metoodikakabinet! likvideeri-
misega tekkis dppeaasta algul teatud ndutus,
sest oldi harjunud saama juhendeid ja
korraldusi sealt. Enamikus koolides aga jatkus
plaaniparane koolisisene metoodiline tegevus.
Oppeaasta 16pul viisime labi piirkonna koo-
lide juhtkondade uhise no6upidamise, kus
maarasime kindlaks pedagoogilis-metoodilise
tegevuse eesmargid, sisu ja tegevuse vormid
uueks Oppeaastaks. Mdnevdrra tagasihoid-
likumaks kujunes mulle kui ndunikule rajooni
ajaloodpetajate ainekomisjoni juhendamine:
suutsime koos komisjoni esimehega labi viia
the asjaliku t6okoosoleku.

Tutvumine kooli dokumentatsiooniga. Selgus,
et koolide juhtkonnad ei suuda pidevalt
kontrollida kohustuslikkude dokumentide ja
arvestusraamatute (klassipaevik, ringide péae-
vikud) taitmist. Ulevalve kaigus tuli teha kor-
duvaid meeldetuletusi. See oli ehk kdige eba-
meeldivam tegevus ndunikutdds, sest tegu on
lohakuse ja ainult lohakusega.

Koige viljakamaks ja ilmselt ka vajaliku-
maks on osutunud uUksikarutelud direktori,
tema asetaitja, lasteorganisatsiooni juhi,
klassivalise t66 organisaatori v6i méne muu
funktsionaariga, aga ka ainedpetaja VvOoi
klassijuhatajaga. Nendele kulub sageli 1dviosa
kooli kulastamise ajast.

Nouniku vO&imupiirid on usna kitsad, kuid
ega erilist vdimu pole ndunikule ka tarvis.
Nouniku peamiseks toovaljundiks on SOO-
VITUS v6i ETTEPANEK. Ei ole juhtunud,
et neid oleks ignoreeritud, jarelikult korral-
dus vOi kaskkiri hariduskoondise juhatajalt
pole osutunud vajalikuks. Kull on aga tehtud

miseks, tdiendava lisapuhkuse andmiseks
puhkepéaevadel t66l viibimise eest vms. Esildisi
on tulnud teha ka teistele organitele. Nii
tootasime Orava sovhoosi juhtkonna, Suure-
metsa kulandukogu ja Hanikase 9kl kooli
direktoriga koos valja lahenduse Lepassaare
algkooli taasavamiseks. Selle kohta koostasin
esildise rajooni taitevkomiteele ja haridus-
koondisele, kuna asja edasine lahenduse kaik
sOltub nendest.

Uhiskondlikud tlesanded ja uiksikud suuremad
uritused. Minu ndunikutéd hulka kuulub
rajooni kodu-uurimistegevuse koordineerimine
Martsivaheajal labiviidud
rajooni  Oppurite  kodu-uurimiskonverents
Varskas tuleks lugeda kordalainuks. Tédde arv
ei ulatanud kull Gle kahekimne, kuid selle
eest tase oli hea. Uhingu «Teadus» lektorina
on 6nnestunud ndunikutdédd siduda oma ava-
like esinemistega paljudes piir-
kondades. Esinesin naiteks emadepaeval Vars-
ka Kultuurimajas ja Ra&apina Naidismetsa-
majandis, vOtsin osa Luuska kooli juubeli-
tiritusest, osalesin likmena V setu leelopédeva
komisjonis, kuulusin Jakob Hurda 150. juubeli
tegelen eks-

ja juhendamine.

rajooni

tdhistamise rajoonikomisjoni,
kursioonijuhid Pd&lvas ja Varskas jne.
Tdsisemad lahendamata probleemid

O Varska endise koolimaja saatus.

O Matsuri kooli endise peahoone saatus.
Kumbagi ei taha keegi.

[0 Saatse kooli ja vaikese lasteaia Uhitamise
16plik lahendus.

O Mikitaméae kooli spordisaal. Kaadripuudus
Saatses ja Matsuris.

tahtsam:
hankimine.

koolindunikule
Selle puudu-

O LBpuks koige
transpordivahendi

mise tottu kulub meeletult ja modttetult
aega ja energiat koolide kulastamiseks,
see lausa takistab Hanikase ja Saatse
koolis kaia. NOuniku tédpaeva EI TOHI

raisata tundidepikkusele bussiootamisele.
No6unikutdds tuleb ette sageli ka kiireid
operatiivseid Ulesandeid.

ETTEPANEKUD

1. Koolinduniku t86 ja funktsioonid on vaja
kdrgemalt vaartustada, naha neis kooli-

uuenduse tahtsat luh.

2. Koolinduniku ja Hariduskomitee pea-
spetsialisti vahel tuleb luua pidev side. Pea-
spetsialist peab hoidma kontakti koolinduni-
kega ja vastupidi. Siit ka vajadus nimetada
peaspetsialist haridusndunikuks.

3. Koolinduniku tegevust on vaja avalikusta-
da ja laiemalt valgustada. Kogu O&ppeaasta
jooksul ei vdimaldatud uhelgi koolindunikul
esineda ei raadios ega televisioonis, vahe ja
harva kasutati selleks ajakirjanduse veerge.
Tervitatav oleks ndunike vestlusringi korral-
damine televisioonis vOi raadios.

4 Kuna ametikoht on uus, oleks vaja kas voi
korrakski piiluda piiri taha, et teada saada,

millega tegelevad koolindunikud néaiteks Soo-

-jN ESILDISI. Naiteks: &petaja voi kooli juht-
-S-O konna liikkme premeerimiseks vOi autasusta-

mes, Saksamaal v6i mujalgi.
5. On vaja teatud maaral Uhtlustada nduniku



téoga seotud ndudeid vabariigis, naiteks hin-
nangu andmine koolidele nduniku poolt dppe-
aasta I6pul, nBuniku osa Opetajate atesteeri-
misel jms.

6. On vaja viia susteemi ndunike pidev-
hariduse korraldamine.

7. Soiduvahendi saamiseks oleks rajooni
haridusndunik vaja vordsustada ATK spetsia-
listidega, kellel k&igil rattad all.

8. On vaja hakata valmistuma no6unike
atesteerimiseks.

9. Tervitatav oleks «Ndunike nurga» avamine
«Opetajate Lehes».

10. Ehk oleks moeldav nduniku ameti-
tunnistusega (see praegu puudub koguni)
tasuta sdit oma toopiirkonnas?

15. 1k

Kuidas on lood vene koolide Opilaste vastu-
votmisega Tartu Ulikooli, &petajate taiendus-
Oppega!

Alustan kusimuse teisest poolest. Tdsine prob-

leem, millega tuleb meil tegelema hakata, on

vene Oppekeelega koolide Opetajate tdiendus-
Ope neile, kes on oma hariduse saanud teistes
liiduvabariikides. Tuleb hakata andma teadmisi
Eestimaast, tema rahvast ja kultuurist.

Nendel erialadel, kus meil venekeelseid dppe-
ruhmi ei ole, vdtame edaspidi vene koolide
I1®dpetanuid nullkursusele. Tanavu vétame 20 ini-
mest, kes muu ettevalmistuse kdrval ©6pivad
slvendatult eesti keelt, nii et oleksid jargmisel
aastal vBimelised Oppima eestikeelses rihmas.
Muidugi peab kandidaat ennegi eesti keelt
oskama. Et parandada eesti keele dpetamist vene
koolides, vétame tanavu 25 tundengit prakti-
lise eesti keele osakonda. Seal Opetatakse
eesti keelt kui voorkeelt ja I6petanutest peaksid
enamasti saama vene koolide eesti
kirjanduse Opetajad. Juba kevadel
koolis praktilise eesti

keele ja
asutati  Uli-
keele kateeder dotsent
Juri Valgega eesotsas.

Ma ei pea 0Oigeks eri piirkondadele vastu-
vOtukvoodide kehtestamist. See ei tdhenda ju
sugugi, et Idpetanu kodu kohta tagasi laheb voi
sinna pidama jaab. Sellega votab ta lihtsalt
teise tugevama eest koha &ra. Oleme arvamusel,
et korgkooli tuleb Udldkorras vastu votta,
kaadri kinnistamine soltub sellest, millised tingi-
mused tootajatele luuakse. Patriotismist vdime
kull raakida, kuid sellel peab olema materiaalne
alus.

Kirja pani AIME RUUBEL

Varska keskkooli ajakohases vdimlas leiavad lapsed péaev labi tegevust.

TONU KALLE foto



Uks

vana foto
moningate
kommentaaridega

VALTER HORM,
UPUI liige

Juuresoleva foto loovutas mulle Tallinna
kodu-uurimisringis kimmekond aastat tagasi
tdlkija ja kodu-uurija Linda Viiding. Fotol
puudusid andmed pildistamise aja ja isikute
kohta. Silmanud sellel mdningaid tuttavaid
néagusid, asusin fotot desSifreerima. Selgus,
et tegemist on Eesti VVabariigi algusaastate
koolinBunike ja seminaride direktorite ndu-
pidamisest osavodtjatega Haridusministeeriu-
mis Tonismael. Pildi parempoolsel serval
paistev seinakalender véimaldas luubi abil
kindlaks maéarata ka daatumi — 4. veebruar
1924.

Tanapéaeval, kus koolinduniku amet on taas
peaks huvitama pilguheit
ju monigi

ausse toOstetud,
1920. aastate kolleegidele. On
neist jatnud jalje meie kooli- ja haridusaja-
lukku. Nende tolleaegsetele ametinimetustele
lisan mdne tadiendava kommentaari.

1. rida vasakult:

1. Narva (hiljem ka Parnumaa) koolindunik
Johann Luur. Opetajaskonnas sai tuntuks
mitme usudpetuse Opiku autorina.

2. Haridusministeeriumi (HM) haridusndunik
Johannes Kiivet. OIli juhtivaid mehi Eesti
Vabariigi aegse kutseharidussusteemi loomisel
ja kutsekoolide v6rgu valjaarendamisel. Pildil
olijaist on tema koige kauem Haridus-
ministeeriumis té6tanud (1919—1941). Sdodja-
jargseil aastail todtas Tallinna Ehitus-
tehnikumi direktorina ja TalUnna Kerge-
téostuse Tehnikumi dpetajana kuni 81. elu-
aastani. ToOstaaz! kogunes tal Ule 60 aasta.
Kutsetdd kdrval oli aktiivselt tegev Tallinna
Rahvaiilikooli Seltsis, Eesti Opetajate Liidu
juhatuses ja paljudes haridusorganisatsiooni-
des. Suri 88. eluaastal Tallinnas 1967. a.
3. Kauaaegne Tallinna linna koolindunik
(1919 1937) Christian Bruller (Kristjan Prul-
ler) oli Eesti Koolindunike Uhingu pika-
aegne esimees, matemaatikadpikute ja mitme
kasiraamatu autor.

4 Tallinna koolindunik August Kuks. (1882—
1965). Tallinna 6petajate Seminari ja Tallinna
Pedagoogiumi direktor. Sai Moskva ulikoolis
professor TSelpanovi 06pilasena hea psuhho-
loogiaalase ettevalmistuse ning tolkis eesti

keelde psuhholoogia- ja loogikadpikuid. Sai
tuntuks ka tdokasvatuse ja kooliaianduse
juurutajana. Elutéd Idpetas kolhoosi mesini-
kuna Viitinas.

5. Tolleaegne haridusminister
Aleksander Veidermann (Veiderma).
pikemat aega Tallinna linna koolivalitsuse
juhatajana ja hillem Tallinna Tutarlaste
Kommertsgumnaasiumi direktorina. Asutava
Kogu liige. Koolidpetajate Roodu ulem Eesti
Vabadussdjas. Kauaaegne EOLi, Tallinna
dpetajate Seltsi ja Kutsekoolidpetajate Uhin-
gu juhatuse liige. Keemiadpikute autor.
Aastail 1944—1954 viibis represseerituna
laagrites Mordva ANSVs. Kodumaale naas-
nud, tddtas modnda aega Maardu Keemia-
kombinaadi raamatukoguhoidjana. Kirja
pannud 3 koidet malestusi tsaari- ja Eesti
Vabariigi aegsest koolielust (TA raamatukogu
Suri 85. eluaastal Tal-

(1922—1924)
Tootas

baltikaosakonnas).
linnas 1972. a.

6. Haridusministri abi ja koolindunik Fried-
rich Volrad Mihkelsaar (1986—1930). OWU
1920. aastatel juhtivaid koolimehi,
emakeelse Uhtluskooli rajajaid ja demok-
raatliku koolisisteemi kaitsjaid. Olles hasti
kursis L&ane-Euroopa ja Ameerika peda-
googiliste ideedega, rakendas ta neid meilgi.
ja geomeetriadpikud
Eestit.
nime-

meie

Tema matemaatika-
leidsid tunnustust ka valjaspool
Modned kooli ajaloo uurijad on
tanud ajajarku 1918—1930 «Mihkelsaare
ajastuks».

7. HM haridusndunik ja hiljem teaduse ja
kunsti osakonna direktor (1923—1935)
Gottlieb Ney. Oli Eesti Vabariigi 16puaastail
Riigiarhiivi ja Riigiraamatukogu direktor,
Uhtlasi Arhivaaride Uhingu esimees.

8. HM koolivalitsuse juhataja Gustav (Kus-
tav) Ollik. Enne HMs todle asumist (1921)
oli olnud pikka aega Tallinna koolikol-
leegiumi asjaajaja ning uUhtlasi Tallinna
koolielu ja maksuta alghariduse organisee-
rija. Todka ja tasakaaluka koolimehena
juhtis HMs kuni 1935. aastani uldharidus-
koolide t66d. Kui 1935. a alustas
HM pedagoogiline ajakiri «Eesti Kool»,
asus Ollik seda toimetama. OIli Tallinna
Opetajate Seltsi ks asutajaid ja kauaaegne
EOLi juhatuse liige. Mitme haridus- ja
hooldusseltsi («Uhist6o», Eesti Punane Rist)
asutajaid. Sdjajargseil aastail to6tas Tallinnas

ilmumist

majahoidjana ja pani kirja malestusi. Suri
1965. a 96aastasena.
9. Haridusndunik (1924—1926) Ferdinand

Jurgenson. Kutsuti Haridusministeeriumi péa-
rast 1923. aasta rahvah&aaletust usudpetuse

asjas. Toobtas varem Laane-Nigula, hiljem
Vigala pastorina, samuti usudpetuse Opeta-
jana.

2. rida:

1. VOru Opetajate Seminari direktor Johan-
nes Kais. Temast kujunes Eesti Vabariigi
ajal meie kooliuuendusliikumise juht, alg-
Opetuse metoodika uuendaja, loodusdpetuse
metoodika ja koolifenoloogia rajaja. Parast



seminari sulgemist to6tas 1931—1940. a Eesti
Opetajate Liidu teadusliku sekretarina, s&ja-
jargseil aastail aga ENSV Haridusministee-
riumi metoodikasektori juhatajana ja ajakirja
«Noukogude Kool» toimetajana. Tema tddde
loetellu kuulub 126 valjaannet ja 346 artiklit.
Suri infarkti 1950. aastal parast lahmivat
kriitikat ja tema ideede moonutamist A. Pindi
ja M. Laossoni poolt. Praegu tegeldakse tema
pobhiteoste uuesti valjaandmisega.

2. Harjumaa koolindunik Hugo Summer.
Emigreerus 1944. aastal.

3b Virumaa koolindunik Hans Linsi. Kuuditati
1941. aastal Siberisse (koos teise Virumaa
koolinduniku A. Keppiga).

4. Valgamaa (hiljem Petserimaa) koolindunik
August Koiv.

5. Laadanemaa (hiljem ka Parnumaa) kooli-
noéunik Markus Univer. Avaldanud kasvatus-
teaduslikke teoseid. Tegeles ka luuletamisega.
Populaarse laulu «Su P6hjamaa paikese
kullast» sbnade autor.

6. Petserimaa koolindunik (1920—1927) Au-
gust Usai. Hiljem oli 11l ja
liige.

7. Virumaa kauaaegne (1919—1940) kooli-
ndunik Mart Meos. Paljude Vaike-Maarja ja
Virumaa seltside asutaja. Eesti Ajutise Maa-
ndukogu liige. Avaldanud keeledpikuid ja
kooliaianduse kéasiraamatuid.

8. Parnumaa koolinBunik Juhan To66tsi.
9. Vdérumaa koolindunik Erich Muuga. Oli
hiljem mdnda aega Kardla keskkooli direktor.
10. Saaremaa koolindunik Juhan Koppel.
Kuauditati 1941. a Venemaale.

11. Vérumaa koolindunik (1921—1931) Joosep
Sultson (Sulengo). Toéotas hiljem G&petajana
Parnus.

IV Riigikogu

12. Tartu linna koolindunik (1924—1928)
Eduard Markus. Hiljem kujunes temast vilja-
kas kooligeograaf, paljude geograafiadpikute
autor ja Tartu ulikooli dppejdud. Emigreerus
1944. a USAsse, kus jatkas teadlaset6od.
Suri 1971. aastal Ohio osariigis New Lexing-
tonis. Hiljuti tahistati kodumaal tema 100.
sUnniaastapdeva malestuskivi avamisega sun-
nikohas Kavastus.

3. rida.

1. LA&anemaa koolindunik (1919—1934) Ernst
Enno. Jaadvustanud oma nime luuletajana,
eriti arvukate lastelaulude autorina. Suri
1934. aastal. Haapsalus on talle pustitatud
kujur R. Haavamae loodud maélestussammas.
2. Jarvamaa koolindunik Richard Summer.
3. Viljandimaa koolindunik Mart Raud. Oli
monda aega ka Parnumaa koolindunik ja
1936—1940. a HMs koolide peainspektor. Sai
tuntuks ka publitsistina, president K. Patsi
biograafina ja «Usudpetuse lugemiku» kaas-

autorina. Emigreerus 1944 a Rootsi, kus
avaldas 3 koidet memuaare: «Eesti kool
aegade keerises» | ja Il, «Alasi ja vasarate

vahel». Suri
(1980).

4 Tartumaa kauaaegne (1920—1941) kooli-
ndunik Gustav Reial. Oli eesti kooliuuendus-
liikumise silmapaistvamaid esindajaid (kodu-
loo ja loodusdpetuse metoodika, uld6petus,
ainetestid). Paljude Opikute ja metoodiliste
kasiraamatute autor.
tootas

Stockholmis 98. eluaastal

Sobjajargseil aastail
viljakalt pedagoogilise kirjanduse
ja Opikute toimetajana. Suri 1974. aastal.

5. Tartumaa koolindunik Aleksander Kurvits.
Pikima staaziga koolindunik (1919—1945).
Oli Tartumaa Opetajate Liidu

ja esimene esimees. Pensionéarina

asutajaid fy-t
tegeles An.
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edukalt puuviljasortide aretajana ja selekt-
sion&arina Tartus.

6. Viljandimaa koolindunik Mihkel Roots.
7. Jarvamaa koolindunik Mart Ulk.

8. Tallinna Opetajate Seminari direktor
(1919—1925) Hans (Ants) Roos. Oli hiljem
(1928—1940) Tallinna 1 Tutarlaste GuUm-
naasiumi direktor. Kauaaegne Tallinna 6pe-
tajate Seltsi esimees ja EOLi abiesimees.
Surnud emigratsioonis 1962. a.

9. Harjumaa kauaaegne (1920—1940) kooli-
ndunik Jaan Johamson (Juhandi).

Seminaride direktoritest puuduvad pildilt
Ladnemaa OSi asutaja-direktor Johannes
Ounapuu (oli héivatud Uuemsisa koolimaja
kaikuandmisega, suri 20. veebruaril 1924)
ja Rakvere OSi direktor Voldemar Raam
(loobus ajutiselt direktoriametist, tootas
Opetajana). Valismaal viibis Tartu OSi
direktor Juhan Tork, kes 1939. aastal Tartu
ulikoolis kaitses doktorivaitekirja teemal
«Eesti laste intelligents». Vaitekirja tdukeks
oli 1933. aastal peetud koolindunike koos-
olek, kus otsustati korraldada ulatuslik
uurimus eesti algkooli I6petaja taseme kohta.
Tod valmis J. Torgil kutsetéd (koolijuhata-
mise ja ulikooli dppetegevuse) kdrval. Autor
testis 12 606 Opilast. T66, mis stalinismi
perioodil tembeldati «tagurlikuks» ja «anti-
marksistlikuks», on hilisemailt uurijailt saa-
nud kbérge hinnangu. J. Tork emigreerus
1944. a. Suri Uus-Meremaal.

Eesti VVabariigi aegsete koolindunike perre
lisandusid hiljlem mitmed uued nimed:
Juhan Lang, Johann Estam, Eerik Jaanvark,
Villem Alttoa, Jaan Reinet, Viktor Viilup jt.
Pildistamise ajal kuulusid koolindunikud
kohaliku omavalitsuse koosseisu. Hiljem allu-
tati nad Haridusministeeriumile ja nimetati
Uumber koolide inspektoriteks.

Taolistest vanadest fotodest on huvitatud
meie Pedagoogikamuuseum, samuti koguteose
«Eesti kooli ajalugu» toimetus. Vdib-olla
leidub lugejagi albumis vOi laekas pilte, mis
aitaksid naitlikustada omaaegset haridus- ja
koolielu?

Kunstihuvilised vdiksid desSifreerida ka
fotol (tagaseinal) paistva suure maali.

KASVATUSTEEMADEL

Peamine on
ISIKsUS

ANATOLI MUDRIK,

V. I. Lenini nim Moskva Riikliku
Pedagoogilise Instituudi professor,
pedagoogikadoktor

Tanapéeva inimeseteaduse keskmes on isik-
suse probleem. Isiksuse kujundamist voib
kahtlematult pidada pedagoogika teooria ja

koolipraktika kdige elulisemaks Uulesandeks.

Ometi ei saa markimata jatta paradoksi:
pedagoogika vaatleb isiksust kui kasvatuse
eesmarki, objekti ja subjekti Uheaegselt.

Tootatakse valja mitmesuguseid viise tema
kujundamiseks, samal ajal puudub aga peda-
googika teoorias isiksuse kasvatamise tervik-
kontseptsioon.

Asjade selline seis pole
peegeldab filosoofias ja psuhholoogias kuju-
nenud olukorda. Nii filosoofid kui ka psuhho-
loogid on valja pakkunud palju isiksuse
millest Ukski pole leidnud
Veelgi enam, vaatamata

juhuslik, vaid

kontseptsioone,
uldist tunnustust.
paljudele isiksuse maaratlustele (pigem nimelt
selleparast) jatkub diskussioon kusimustes:
kuidas defineerida isiksust? selle mdiste sisu
ja maht? missugustes suhetes on mdisted
isiksus, inimene, individuaalsus?

Pedagoogika seisukohalt on nahtavasti
tahtis hoopiski tanapaeval
isiksus Uha suuremaks sotsiaalseks véaartu-
seks nii kogu uUhiskonna kui ka teatud
sotsiaalsete gruppide ja inimeste silmis.

Peegeldades seda reaalsust, votsid psuhho-
loogid A. Petrovski ja V. Petrovski teadus-
keeles (ja ajakirjanduses) kaibele modiste
¢vajadus olla isiksus». Nende arvates on see
tanapédeva inimese Uks kdrgemaid sotsiaalseid
vajadusi.

Pole juhuslik, et
saanud sedavord oluliseks sotsiaalseks vaar-
tuseks. Juba ndukoguliku pedagoogika tekki-
mise algusaegadest kuulutati isiksus Uhis-
konna ja kasvatuse |dppeesmargiks. Esi-
mestes haridusdokumentides rohutati, et sot-
sialistlikus Uhiskonnas, kollektiivis voib isik-
suse eripara taiel maaral valja kujuneda.
Noukoguliku pedagoogika alusepanijate arva-
muse kohaselt viib nimelt sotsialistlik kasva-
tus — kollektiivi puudluste Uhendamine
individuaalsusega — selleni, et arenevad
isiksuse kdik kuljed.

muu: muutub

isiksus alles nuud on



Ometi dikteeris 1920.—1930. aastatel kuju-
nenud situatsioon kasvatussiusteemile hoopis
teistlaadse tellimuse. Vaja oli mitte sotsiaal-
selt kUpset isiksust (keda iseloomustab ise-
seisvus, sotsiaalne loovus ning kriitiline suh-
tumine nn enesesse kui ka Umbritsevasse),
vaid inimest, kelle kohta kehtib piltlik val-
jend «mutrike». Niisuguse inimese kohuseks
oli taita konkreetseid tootmis- ja sotsiaalseid
funktsioone. Seejuures nende funktsioonide
konkreetsus ja etteantus valistas absoluutselt
igasuguse isikliku algatuse. Veelgi
isiklikku algatusse hakati suhtuma kui eba-
soovitavasse ja riiklikule siUsteemile mitte-
vajalikku. Sel kujul muutus

enam,

isiklik algatus
potentsiaalseks ohuks inimesele endale. Selline
sotsiaalne tellimus maaras pedagoogika teoo-
ria ja kasvatustdod praktika ilme paljudeks
aastateks.

1920. aastatel leidsid pedagoogika teoorias
ja praktikas valjenduse terve plejaadi silma-
paistvate vene ja laadne progressiivsete peda-
googide ideed. On mdistetav, et teooria
edestas margatavalt praktikat ja paljusid
huvitavaid ning perspektiivseid ideid viidi
ellu andetult, ometi on pedagoogilise mbtte
areng neil aastail silmanahtav. See oli adek-
vaatne ja mdningal maaral isegi edestas
uhiskondlikku arengut. V0&ib kinnitada, et
1920. aastatel meie pedagoogiline mote ja
tolleaegne ndukogude kunst andsid tooni Eu-
roopas.

1920. aastate revolutsioonilise eksperimen-
teerimise vahetas valja 1930. aastate kasarmu-
lik instinktivhe maaratus, mis pedoloogia
hukkamoistmise sildi all heitis korvale ka
isiksuse kasvatamise probleemid. Peamiseks

tOsteti Opetamise ja distsiplineerimise ules-
anne. Nende Ulesannete taitmine Kkulges
edukalt kuni 1960. aastate keskpaigani.

Kuigi ka 1930,—1970. aastad andsid hiilga-
vaid pedagooge-praktikuid ja huvitavaid
teoreetikuid, ei maaranud uldpilti nemad.

Kujunenud situatsiooni tabasid ainsana
kirjanikud ja reageerisid sellele. A. Plato-
nov ja A. Voznessenski (ks 1930., teine 1970.
aastatel) moistsid ja hoiatasid: tdeline prog-
ress ei ole riiklik ega tehniline, vaid sot-
siaalne ja isiksuslik. Sotsiaalne ja isiksuslik
progress ei ole aga v8imalikud, kui ei looda
tingimusi isiksuse arenguks.

Kas me vBime vaita, et praegu, 80. aastate
18pus, on situatsioon otsustavalt muutunud?
Nahtavasti jah. Riigi sotsiaalmajanduslik
strateegia on saanud uue orientatsiooni.
Kuid see ei tdhenda, et probleemid oleksid
lahenenud, ja lahenenud Uhetahenduslikult.

Uue strateegia orientiirid peegelduvad Uhis-
kondlikus teadvuses, sotsiaalses praktikas ja
isegi normatiivaktides erinevalt. Nad saavad

konkreetse sisu sdltuvalt paljudest objektiiv-
set ja subjektiivset laadi asjaoludest. Uue
strateegia elluviimisel deklareeritakse olulisi-
mana inimfaktorit.
piltlikult 6eldes,

Tulevikus hakkab aga,
paljugi séltuma sellest,
kummale sbnaosale asetatakse rohk. Kui séna-
osale faktor (tthendab aktsent inimese funkt-
sioonidele), ei pruugi me saavutada sihti. On
taiesti reaalne vdimalus hupertrofeerida ini-
mese funktsioone riigis, ignoreerides v&i
madaldades tema inimlikku olemust, isiksus-
likku alget, strateegilisest orientiirist lahtu-
vaid isiksuslikke sihte — seega isiksust kui
iseseisvat vaartust.

Uus sotsiaalne situatsioon sunnitas peda-
googikas uue laine. Viimase kahe aasta jook-
sul on pedagoogilises ajakirjanduses huviga ja
igakulgselt arutatud kasvatusprobleeme. Pal-
jud autorid néevad ©&6igusega valjapaasu
isiksuse kasvatamine tuleb uldise
tasemelt

selles, et

loosungi muuta kooli ja koigi
kasvatusasutuste reaalseks eesmaérgiks. Kogu
Oppe- ja kasvatustd6d susteem tuleb Umber
kujundada nnmoodi, et ta todtaks nimelt
selle eesmargi heaks.

Kui nimetatud vaatenurgast lahtuvalt ana-
lGusida arvukaid trukiajakirjanduses avalda-
tud ndukogude kooli iUmberkujundamise kont-
septsioone, vOib taheldada mitmeid Uhis-
jooni.

Esiteks: Oppeaega koolis vaadeldakse kui
iseseisvat etappi inimese elus. Rdhutatakse, et
see etapp peab kujundama isiksust, valmis-
olekut pidevhariduseks. Uhtlasi margiksin,
lahti vaatest
koolidpetusele kui Opilasele teatud teadmiste,

oskuste ja vilumuste

et kuigi avalikult 6eldakse
summa andmisele,
hupertrofeeritakse minu arvates siiski kasva-
tuse hariduslikku aspekti.

Teiseks: suurem osa ettepanekuid on suu-
natud hariduse humanitariseerimisele. Kol-
mandaks: selle humaniseerimisele. Neljan-
daks: sisuliselt on jutt vajadusest kujundada
sotsiaalselt kompetentset isiksust, kes oleks
suuteline efektiivselt toime tulema nuudis-
Uhiskonnas.

Vajaneb markida, et nendes ideedes ei ole
midagi printsipiaalselt uut ndukogude peda-
googikale. Need lahtuvad isiksuse kasvata-
mise marksistlikust-leninlikust kontseptsioo-
nist ja revolutsioonieelse Venemaa prog-
ressiivse pedagoogika traditsioonidest, kuid
see ei vahenda mingil maaral nende tana-
paevasust ja olulisust. Praeguses sotsiaalses
situatsioonis need n&htavasti esmakordselt
meie maa ajaloos langevad kokku ideo-
loogiliste hoiakutega ja vastavad valja-
tootatavale sotsiaalpoliitikale, s.t nimelt prae-
gu vdivad need ideed saada reaalse Sansi olla
kasvatuspraktikas ellu rakendatud.
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Ometi pole ka praeguses sotsiaalses situat-
sioonis neid ideid ellu viia lihtne. Objektiivsed
majandustingimused ei vasta veel Ulesanne-
tele, mida juba teadlikult esitatakse kasva-
tussusteemile. Ka ideed ise vajavad po6hja-
likku labitédtamist, konkretiseerimist ja prak-
tiliste otsustuste tasemele vnmist. See pole
lihthe. Raskendavaks asjaoluks on paljude
aastakimnete teaduspéarand, mis vastandub
uutele ideedele, alateadlikult mdjustab palju-
sid ideede autoreid ja veelgi rohkem arvukat
kaaskonda, kelle osavotuta pole v8imalik
uusi ideid ellu rakendada.

Peale eelnimetatu kohtab igasuguste uute
motete elluviimine isiksuse kasvatamise vald-
konnas nii nuud kui ka edaspidi burokraatia
vOimukoridoride teadlikku ja stiihilist vastu-
panu. Veelgi olulisem takistus on paljude
Opetajate ja kasvatuses osalevate taiskasva-
nute (sealhulgas lastevanemate) pedagoogilise
mdtlemise inertsus. Teisisdnu, sotsiaalpsuhho-
loogiline situatsioon on selline, et uue kasva-
tuskontseptsiooni valjat66tamine ja realiseeri-
mine nduab valjakujunenud hoiakute ja ste-
reotulpide Uletamist.

Mis tahes innovatsiooni isiksuse kasvata-
mise klUsimustes seostavad need, kellest soltub
selle tunnustamine ja realiseerimine, oma
olemasoleva isiksuse kasvatamise implitsiitse
kontseptsiooniga.

Implitsiitne, s.t tunnetatud, kuid formulee-
rimata isiksuse ja tema kasvatamise teooria
(digemini ettekujutus, eeskuju) on olemas igal
kultuuril. Seda kohtab nii individuaalse kui
ka Uhiskondliku teadvuse tasandil kui vastust
paljudele kiusimustele. Inimese loomus ja v&i-
malused? Kes on inimene, kelleks ta v&ib ja
peab saama? Kasvatuse eesmarkide valiku
strateegia ja kasvatusvahendite valiku tak-
tika?

Vastused nendele kuUsimustele annavadki
isiksuse ja tema kasvatamise implitsitse
teooria. Seda vOib vaadelda kui keskset
vaartusorientatsiooni taiskasvanute sotsiaalse
kaitumise sfaaris oma jareltulijate suhtes.
Nimelt see méaarab, mida taiskasvanud ja
uhiskond tervikuna lastelt taotlevad ja mil
viisil nad seda teevad (KoH W. Pe6eHok un
ob6uiectBo. M,, 1988, c. 110—121).

Tahtis on teada, et isegi Uhe etnose raa-
Uksainus, vaid mitu mitte-
vasturaakivat implit-
Omades uUhesuguseid
erine-

mes ei eksisteeri
identset, sageli isegi
siitset kontseptsiooni.
ajaloolisi ja kultuurilis-etnilisi juuri,
vad kontseptsioonid sdltuvalt nende kandjate

regionaal-majanduslikest, sotsiaal-kultuuri-

listest, hariduslikest ja professionaalsetest,
soolistest, vanuselistest ja teistest tunnus-
test.

Eelbeldust lahtudes voib isiksuse kasvata-
mist vaadelda kaheplaanilise protsessina. Riik
maarab kasvatuse eesmargid, sisu ja pdhivor-
mid, loob kasvatusinstitutsioonid, mille abil
putab kujundada teatud isiksusetuupi.

Samal ajal kasvatajatel (tdiskasvanud uld-
se, lapsevanemad ja Opetajad) on oma vaated

lastele, kasvatuse eesmarkidele ja meetoditele
ning suhetele lastega. Need vaated ei pruugi
kokku langeda ametlike hoiakutega, véivad
nendega isegi vastuolus olla.

Reformide perioodidel tulevad vastuolud eri-
ti esile. Osa taiskasvanuid asub kasvatajate
pbhimassiga vorreldes radikaalsematele posit-
Po6himass tundub nende foonil
inertsem. Kon-

sioonidele.
veelgi konservativsem ja
servatism ja inertsus on paljuski maaratud
eelnimetatud implitsiitse kontseptsiooni poolt
ning omavad sedavdrd sugavaid ajaloolisi
ja sotsiaal-psuhholoogilisi juuri, et neist
jagusaamine on vaga keerukas, pikaajaline
ja kohati lootusetu ettevétmine.

Ldpuks on ka lastel juba kullaltki varasest
east oma implitsiitne kontseptsioon isiksuse,
kaitumise ja suhete kohta taiskasvanutega.
See kujuneb perekonna ja lahema sotsiaalse
keskkonna md&jul ning avaldub otseselt kasva-
tusprotsessis. Miks? Aga sel lihtsal pdhjusel,
et maarab suures osas laste aktiivsuse (sisu,
suunduse, vormid) ning lapse minapildi.

Oeldust kasvab valja vahemalt kaks jarel-
dust. Isiksuse kasvatamise p&himotete valja-
todtamisel peaks silmas pidama implitsiitsete
kontseptsioonide v8imalust. See on proble-
maattiline, kuna asjakohased uurimused puu-
duvad. Ndukogude Liidus elab ule saja rahvu-
se ja rahvusrihma, kelle kultuuris on omad
implitsiitsed kasvatusteooriad. Etnoste elu-
tingimused erinevad Uksteisest. Jarelikult on
ebareaalne arvestada vdimalusega luua isik-
suse kasvatamise kontseptsioon, mis oleks
uhtne kogu meie Uhiskonna ulatuses.

Nahtavasti vO6ib raékida ainult baaskont-
septsiooni loomisest, mis arvestaks ajaloolist
kogemust, kaesoleva sajandildpu realiteete,
kogu planeedi, maa, Uhiskonna ja isiksuse
eeldatavaid perspektiive. Selles kontseptsioo-
nis vBib maéaratleda ainult kasvatuse priori-
teete, mida konkretiseeritakse ja interpre-
teeritakse vastavalt tingimustele Uhiskonnas,
Igal tasandil antakse
reali-

regioonis, etnoses jne.
prioriteetidele konkreetne sisu ning
seeritakse neid vastavalt olemasolevatele
tingimustele ja vdimalustele. Niisugune baas-
kontseptsioon v8ib anda ainult aluspdhi-
motted, mida arendatakse teoreetiliselt edasi
ning leitakse vd&imalused nende realiseeri-
miseks praktilises kasvatustdos.

(Jargneb.)
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Labipdlemise
stindroom
Opetajal

... ja mis
see endaga
kaasa toob

HARRI KUUNARPUU,
TPedl pedagoogika ja pstihholoogia
kateedri vanemdpetaja

Labipbdlemise sundroomist hakati valju haa-
lega kbnelema alates 1974. aastast, Kkui
ameerika psuhholoog H. J. Freudenberger
taheldas Uhe esmaabikliiniku tdo6tajaid uuri-
des, et neil kdigil esineb kullalt sarnane simp-
tomite kompleks. Ta nimetas selle labipdle-
mise sundroomiks (the burnout syndrome),
sest need inimesed meenutasid talle l|abi-
poblenud, séestunud tahte, mis enam valgust
ei anna (10).

Sellest publikatsioonist alates muutus labi-
pblemise sundroom moeterminiks ja sellega
seotud uurimused Uheks kdige populaarse-
maks teemaks anglo-ameerika psuhholoogia-
kirjanduses. Labipdlemise sundroomi all leiti
kannatavat paljude elukutsete esindajad:
arstid ja vangivalvurid, meditsnnided ja
politseinikud, raamatukogutdodtajad ja advo-
kaadid. Ning loomulikult &petajad.

Alljargnev ulevaade toetub pdhiliselt katte-
saadavale kirjandusele valdavalt (vdiks delda
eranditult) ladne psuhholoogiakirjanduses
avaldatud uurimustest. Uksikuid kdrvutavaid
andmeid on vdimalik esitada ka meie vaba-
riigis korraldatud vaheste uurimuste tule-
mustele toetudes. Uhes jargnevatest aja-
kirjanumbritest loodame avaldada pdhjaliku
Ulevaate konkreetsest uurimusest meie 0Ope-
tajatel labipdlemise sundroomi
kohta.

avalduva

VALIGE ENDALE SOBIV DEFINITSIOON.
Tdepoolest, labipdlemise sindroomi on puutud
maaratleda nii mitmel viisil, et igaiks v6ib
valida nende hulgast endale sobiva, just
nimelt sellise, et k&ik need ebameeldivad
elamused, mis tal tekivad seoses oma kutse-
tédga, saaksid kenasti labipb6lemise sund-
roomiks nimetatud.

H. J. Freudenberger nimetab labipdlemiseks
kurnatuse, kulumise ja tudimuse seisundit,
mis saabub, kui oma fuusilistele ja vaimse-
tele ressurssidele liialt suuri koormusi an-
takse.

(10).

C. Maslach (Uks esimesi selle nahtuse lahe-
maid uurijaid) vaidab labipdlemise olevat
seisundi, mille puhul kaob kaastunne nende
vastu, kelle heaks to6tatakse (14). J. Edelwich
ja A. Brodski arvavad selle jallegi

«ideaalide ja eesmarkide» jarkjargulise kadu-

olevat

mise inimeste aitamisega tegelejatel halbade
tootingimuste mdjul» (6). C. Cherniss leiab
selle olevat ulipuudlikkuse haiguse, hiljem
tapsustab ja postuleerib, et labipdlemise
sindroom on tddst loobumine pideva stressi
ja rahulolematuse t&ttu (5).

Seni on kbéige levinumaks maaratluseks
suski jaanud C. Maslachi ja S. E. Jacksoni
poolt esitatu:
tuse sundroom, mis toob kaasa negatiivse
enesehinnangu, negatiivse suhtumise oma
tdosse ja hoolimatuse klientide suhtes» (15).

Niisiis, definitsioone on t6epoolest igale
maitsele ja katavad peaaegu kdik elujuhtu-
mid. Selleparast kurdab B. Farber (9), et
labipdlemise siindroom on mdistena muutunud
prugikasti samaseks, millesse puutakse suru-
da koik korvalekaldelised néhtused normaal-

«see on emotsionaalse kurna-

sest funktsioneerimisest oma to6okohal.

Toendaoliselt on selline olukord mingi uue
néhtuse uurimise esimesel perioodil parata-
matu (ja eks ole 15 aastat kullalt luhike
aeg moistete sisu kristalliseerumiseks), aga
teisest kuljest, ahmastades mdiste sisu,
valgub ka selle nahtuse uurimine mone-
vorra laiali.

MILLES AVALDUB LABIPOLEMISE
SUNDROOM?

Podrdudes selle nahtuse esmakirjeldaja H. J.
Freudenberger! (10) mdneti publitsistliku na-
gemuse poole labipbdlemise sundroomi val-
jendumisest, kujuneb usnagi kurb pilt. Eel-
kdige valjendub see tudimuses ja vaimse
kurnatuse tundes, lisanduvad fuusilise kurna-
tuse pinnal tekkivad kdikvdimalikud so-
maattilised hadad: sagedased kiulmetushaigu-
sed, pidevad peavalud, kdhukorratused, une-
tus, hingeldushood. Sellele lisab H. J.
Freudenberger (10, 11) ilimeka kirjelduse labi-
poblenu kaitumuslikest isearasustest: «Naiteks
tootaja, kes varem oli jutukas ja heatuju-
line, on nuud sobénakehv. Varem vottis ta
koosolekutel sbna ja tal oli alati midagi
Oelda, nuud aga hoidub vaikides tagaplaanile.
Miks? Sest ta on tudinud, tulpinud, vasinud,
lootuse kaotanud, segaduses. Ta tunneb, et



kdik on kasutu, millelgi ei ole modtet ja
ta e suuda seda oma tunnet valjen-
dada. ..

Uheks esmaseks siimptomiks on agestumise
kiirus ja arritusreaktsioon nailiselt vahe-
tahtsatele sundmustele. Labipdlemise kandi-
daat lihtsalt ei suuda oma tundeid valitseda.
Sellises olukorras olev inimene kas on voi
tunneb end nii pingul( olevat, et kdige vaik-
semgi asi, juhuslikult pillatud sdna, zZest voi
vaenulikuks tdlgendatud ilme vOib ta endast
valja viia, raakimata siis
kriitikast tema t66 aadressil.*

juba otsesest

Sumptomite paljusust illustreerib see, et
A. A. Einsiedel ja H. A. Tully (7) on kogunud
kirjandusele tuginedes 84 erinevat avaldus-
vormi, J. F. X. Carrol ja W. L. White (4)
aga 47 erinevat sumptomit. Sellist kullust
sumptomites vOib tden&aoliselt seletada sellega,
et labipbdlemise sundroom valjendub Uuldises
psuuhilise duskomfordi mis eri-
nevate inimeste poolt elatakse labi vaga in-
dividuaalsel Seetdttu puudub ka tde-
naoliselt kindel ja I16plik sumptomite loetelu.

seisundis,

viisil.

S. Kabhill (2), puudes selles segaduses korda

luua, jagab sumptomid somaatilisteks, emot-
sionaalseteks, inimestevahelistes suhetes ilm-
nevateks ja hoiakumuutusi kajastavateks
ilminguteks.

Paljud empdrilised uurimused osutavad
labipdlenud tootajate vaga halvale tervisele.
P. A. Belcastro (2) leidis, et labipdlenud
Opetajatel on teistega vOrreldes oluliselt
sagedamini mao ja soolestikuga seotud hai-
gusi, unenaireid, reumaatilisi valusid, pea-
valusid, kilmetushaigusija grippi. Uhtekokku
kirjeldasid P. A. Belcastro katsest osavdtnud
labipdlenute hulka klassifitseeritud Spetajad
24 erinevat somaatilist kaebust. Somaatiliste
kaebuste olemasolu oli niivord maarav faktor,
et nende alusel klassifitseeriti dpetajad labi-
pblenute hulka 91% tapsusega (2).

Samadele tulemustele osutab ka P. A. Bel-
castro ja R. S. Goldi (1) 1983. aastal labi-
viidud Lo&una-lllinoisi koolipiirkonna 6pe-
tajate uurimus, Opetajaid vorreldi omavahel
12 erineva haiguse (sudamehaigused, haa-
vandid, kérgvererdhk, koliit, neeruhaigused,
hea- ja halvaloomulised kasvajad jne) esi-
nemise suhtes. Diskriminantanaltis naitas
selgelt,
vbéimalik

et somaatiliste kaebuste alusel on
labipdlenud O&petajaid oma kol-
eristada 90,9% juhtudest.
Labipdlenute kbige sagedasemad kaebused
olid lihaste krambid, soolestikuhadad, kohin
kdrvus, |166bed, allergihsed reaktsioonid toidu-
ainetele ja 6hus leiduvatele osakestele, haale
kadumine, hingamisraskused (1).
Emotsionaalsetest sumptomitest on labi-
pblemise siindroomi kdige sagedamini seosta-
tud depressiooniga. P. A. Belcastro ja L. C.
Hays (3) tegid kindlaks depressiivsete epi-
soodide alguse ja sageduse seosed labipdle-
misega. Labipdlenud dpetajad méarkasid enese
puhul sagedasemaid depressiivseid episoode
ja vaitsid need olevat alguse saanud parast

leegidest Oigesti

Opetajatddle asumist (55,6% labipdlenud o6pe-
tajatest olid
loomulikke tundmusi,

labi elanud depressioonile ise-
neist 86,7% olid need
alanud parast dpetajana tb6dle asumist). Samu
seoseid on Jpetajate puhul tuvastanud ka S.
T. Meier (16).

Teiste sagedamini esinevate emotsionaal-
sesse sfaari kuuluvate kaebustena margi-
takse suutunnet, arrituvust, narvilisust, abi-
tusetunnet. Neid ilminguid ei ole kull teada-
olevalt dpetajate puhul uuritud, kuid on leitud
teiste inimestega tegelevate elukutsete esin-
dajate naiteil.

Kaitumuslikke ilminguid loetledes tdusevad
esikohale muutused oma professionaalse tege-
vusega seotud tegevustes.

Empdrilised andmed viitavad rigiidsuse
suurenemisele kdikvdimalike eeskirjade ja ju-
histe télgendamisel ning elluviimisel, puudu-
miste sagenemisele, t66 tulemuslikkuse lange-
misele, vigade suurenemisele t66s, hilinemis-
tele ja isegi pisivargustele t66 juures. Sa-
gedaseimaks kaitumuslikuks labipdlemise
tulemuseks on loetud tédkoha vahetust voi
vahemalt valjendatud kavatsust seniselt t66-
kohalt lahkuda.

Ulalloetletud nahte on &petajate uurimus-
test saanud P. A. Belcastro ja L. C. Hays (3).
Korrelatsioon eelnimetatud tunnuste ja labi-
pdlemise vahel on r=0.21 .. 0.68, mis viitab
markimisvaarse kindlusega seosele. Kahjuks
ei ole seni andmeid, mis kdneleksid Spetajate
puudumiste sagenemisest vOi muude to6-
distsipliini rikkumiste rohkenemisest seoses
labipdlemisega. Ka pisivargused, mis on sage-
dased naiteks meditsiiniddede labipdlemisel
(varastatakse ravimeid, eelkdige narkootilise
toimega preparaate ja muud vajalikku), on
seni Opetajate kontingendil uurimata. Kuall
aga leidsid P. A. Belcastro ja L. C. Hays (3)
ning P. A. Belcastro (2), et td6dnnetused
olid labipdlenud Opetajatel sagedasemad ja
ka raskemad kui teistel Gpetajatel.

Monevdrra voib valgust heita tugevamini
ja vdhem labipblenud dpetaja professionaalse
tegevuse erinevustesse M. Soone (18) diplomi-
t66. Vorreldes selle t66 andmeil tdopaeva pik-
kust, on n&ha, et labipdlenumatel on see
marksa luhem. Tdené&oliselt vdib see viidata
té6tudimusele ja soovile kiiremini stressi
pbhjustavast keskkonnast pdgeneda. Mdtlema-
panev on erinevus otseselt dpilastega tegele-
miseks, kaudselt nendega tegelemiseks ja opi-
lastega mitteseotud tegevuste jaoks kulutatud
ajas. Tugevama labipSlemisastmega Opetaja-
tel on viimane osa todpaeva struktuuris
margatavalt suurem, kasvades eelkdige esi-
mese ja pisut ka teise kategooria arvelt.

Tuleb tunnistada, et labipdlemise sundroo-
mi all kannataja putab valtida pingestavaid
tegevusi ja suhteid, asendades tegeliku t66
mingite muude, justnagu ka olulste tege-
vustega. Selle illustreerimiseks I[6ik H. J.
Freudenbergerilt (11): «...Sagelu kiputakse
sisuline t66 asendama paberimajandusega.

Too tdeline eesmark, tegelda inimesega,



asendatakse pseudoeesmargiga, sellega, et
paberid oleksid korras ja kausta koéidetud. . .
blrokraatia on takistuseks labipdlemata t66-
tajatele, kuid labipdlenuile on see péaaste-
rongaks.*

Toené&oliselt tuleks selguse huvides kontrol-
lida ka paljude teiste, Opetajatel seni veel
kindlaks tegemata sumptomite esinemissage-

dust, et igauhel endal oleks vdimalik maarata

oma kohta labipdlemise siundroomi ulatuse
skaalal.
Peale intrapersonaalsete sumptomite on

labipdlenud tootajatel taheldatud raskusi ka
interpersonaalsete suhete sfaaris.

J. Rottien ja ta kolleegide (17) andmeil
on labipbdlenud Opetajail raskusi perekonna-
suhetes: t66 kipub perekonnaelu segama ja
Kui pidada
et valdav enamik ©Opetajaskonnast

suhteid keerulisemaks ajama.
silmas,
on naised, sus saab selle probleemi sugavus
ja olulisus veelgi iimsemaks.

Peale perekonnasuhete keerustumise muu-
tuvad probleemsemaks ka tool valitsevad
suhted. Nii naitas M. Soone (18) oma diplomi-
t60s veenvalt, et suhted Opetajate ja Opilaste
vahel on tihedas seoses Opetaja labipdlemise
astmega. Need Opetajad, kellega ©Opilaste
hinnanguil olid suhted halvad, olid marksa
maaral labi pdlenud kui need,

labisaamist hinnati Samast
ilmneb, et labipdlenud
Opetajad hindasid labisaamist oma kol-
leegidega maéarksa halvemaks kui vahem labi-
pblenud. Samavord oli

suuremal
kellega heaks.

toost tugevamini

ka suhtumine
opilastesse tunduvalt negatiivsem ja rahulolu

neil

laste suhtumisega endasse madalam.

Hoiakulistest aspektidest on enam uuritud
suhtumist oma kutsetegevusse. Paljud t66d
viitavad tugevatele seostele t6dga rahulolu
ja labipdlemise vahel (korrelatsioonid vahe-
mikus r=—0.17 .. —0.87). Kull aga vaidab
C. Kyriacou (13), et tema uurimustes on
saadud selles suhtes ambivalentseid tulemusi:
stress voOib kull suur olla, kuid inimene on
sellest hoolimata oma té6ga rahul (voi just
nimelt selle tdttu, kes teabl). Erinevused
tulemustes on téené&oliselt tingitud moédtmis-
tehnoloogiast ja metodoloogilisest ebajarje-
kindlusest, nagu arvab B. Farber (9).

M. Soone (18) t66 tulemused aga seavad

kull C. Kyriacou esitatu mdningase kahtluse
alla. Nimelt nii selles kui Uhes jargnevas
(loodetavasti Usna pea kaesolevas ajakirjas
avaldatavas) t60s ilmneb selgelt, et labi-
pblenud Opetajate rahulolu oma erialaga, t66
sisu ja ka tookorraldusega on tunduvalt
madalamad kui dpetajatel, keda labipdlenute
hulka arvata pole alust. Téenaoliselt on siin
tegemist veel kord hoolikalt kontrollimist va-
java faktiga. Teisalt kerkib loomulikult kusi-
mus, on see labipbdlemise sumptom vo&i eeldus
selle tekkimiseks. Siin putavad mingit selgust
loosse tuua S. F. Jackson, R. L. Schwab ja
R. Schuler oma 1986. aastal tehtud t66s.

Koos labipdlemiselamuste tugevnemisega
ilmnevad ka negatiivsed hoiakud 0&pilaste,

kaastooliste, oma tegevuse jne vastu ning
uldse oma asendi Selle
tsiteerida
Tulemused osuta-

suhtes Uhiskonnas.
aspekti puhul pole huvituseta
B. Farberi (9) kusitlust.
et 79,9%
oma elukutse esindajate seisundiga
tanapaeva uhiskonnas, 25% Opetajatest on
kolleegide suhtes Usnagi kriitiliselt meelesta-
tud, 60,8% tunneb harva, et koolis valitseks
Uuksmeeledhkkond, 87% leiab, et tobkoosolekud
ei taida oma otstarvet: nad ei saa abi oma
probleemide lahendamiseks ega toetust admi-
nistratsioonilt. Ja ndnda siis kujunebki
kullalt negatiivhe hoiak oma tédkeskkonna
ja oma tegevuse suhtes, mis ei jata kahtlustki
labipdlemiselamuste peatsest ilmumisest voi
juba tugevast ilmnemisest. Ja I6puks, kui
neilt kusiti, kas nad hakkaksid uuesti dpe-
tajateks, kui

vad,
rahul

kUsitletud Opetajatest pole

neile antaks vdimalus valida,
vastas sellele jaatavalt (vdi ©6nneks siiski
veell) 21% kusitletute hulgast, keda kokku
oli 398 inimest (9). Kahjuks ei olnud
selles t66s eritletud kdrgema ja madalama
labipdlemise astmega Opetajate gruppe ega
erinevusi nende hoiakutes.
sellest hoolimata hirmutavad.

Need olid valdavad sumptomid, mis valjen-
duvad Opetajatel,

Tulemused on

kes elavad sugavamalt

labi elamusi, mis on saanud, tuleb tunnis-
tada, Usnagi tabava nimetuse — labipdlemise
stiindroom.

Jargmises osas antakse Uulevaade sellest,
millised asjaolud vbivad anda tduke labi-
pdlemise sundroomi tekkeks.

Kirjandus

1. Belcastro P. A.,, Gold R. S. Teacher
stress and burnout. Implications far school
health personnel. J. School Health, 1983,
52(7), pp. 404—407.

2. Belcastro P. A. Burnout and its
relationship to teachers’ somatic complaints
and illnesses. Psych. Reports, 1982, 50, pp.
1045—1046.

3. Belcastro P. A, Hays L. C. Ergo-
philia.. . ergophobia. .. ergo. .. burnout.
Professional Psychology, 1984, 15(2), pp. 260—
270.

4. Carrol J. F. X,, White W. L. Theory
building: integrating individual and environ-
mental factors within an ecological frame-
work. In: W. S. Paine (Ed.). Job Stress and
Burnout: Research, Theory and Intervention
Perspectives. Beverly Hills: Sage, 1982, pp.
41—60.

5. Cherniss C. Professional
Human Service Organizations.
Praeger, 1980.

6. Edelwich J, Brodski
Stages of Disillusionment
Professions.
1980.
7.Einsiedel A. A, Tully H. A. Metho-
dological considerations in studying the
burnout phenomenon. In: J. W. Jones (Ed.).
The Burnout Syndrome: Current Research,
Theory, Interventions. Park Ridge: London,
House Press, 1981, pp. 89—106.

Burnout in
New York:

A. Burnout:
in the Helping
New York: Human Sci Press,



UURIMUSI, ULDISTUSI

Hindamine _
kui vaartustamine

MAIE TUULIK,
TPedl algdpetuse kateedri dotsent

Esimesel pilgul tundub, et tegemist on vagagi
tuntud asjaga — on ju hindamine koolielus
igapaevane toiming. Hindamise kohta on palju
kirjutatud nii dissertatsioone kui ka mono-
graafiaid, eesti keeles naiteks K. Saksa raa-
mat (1). Ometi on nii teoorias kui ka praktikas
veel paljugi sellist, mis vajab selgeksraaki-
mist.

Omal ajal puhkenud diskussioonides nii
kesk- kui ka meie ajakirjanduses oli p&hiprob-
leemiks vastuolu hindamise arvestus- ja kas-
vatusfunktsiooni vahel. Hindamine kui kooli-
joudluse arvestuse pidamise vahend pidi olema
objektiivhe, s.t konkreetsed hinded pidid and-
ma tunnistust konkreetsete teadmiste, oskuste
kusjuures hinda-
omandatud

ja vilumuste olemasolust,
mise ainsaks kriteeriumiks oli
teadmiste vastavus dppeprogrammides ndutu-
le. Raske on tegelikult koolielus seda nduet
jargida, liiga palju on objektiivsust mdjuta-
vaid vahendeid. S8lmkiisimuseks kujunes tdsi-
asi, et lisaks arvestusfunktsioonile on hinda-
misel veel teinegi oluline funktsioon — sti-
Kooliaja-
hindamine

muleeriv ehk kasvatusfunktsioon.
loost on teada, et algselt oligi
kasutusel just ergutusvahendina, arvestuse
pidamise Ulesanne dpilaste edasijdudmise koh-
ta lisandus marksa hiljem.
Hindamine ergutusvahendina ei saa olla
objektiivhe, vastupidi, selleks et hindamisega
last ergutada, tuleb arvestada vagagi erine-
vaid subjektiivseid asjaolusid: eelkdige lapse
pingutusi, tema puudlusi — Uhesbnaga, too-
protsessi, mitte pelgalt I6pptulemust. Kuidas
Uletada vastuolu hindamise objektiivsuse ja
subjektiivsuse ndude vahel? Diskussioonidest
mingit valmisretsepti ei selgunud, teadvus-
tati, et dpetaja ise peab igal konkreetsel juhul
leidma 0Gige tee, kusjuures tuleb alati meeles
pidada, kui tundlikud on 0&pilased pisimagi
ebadigluse suhtes. Uhte vdib muidugi enam-
vdhem kindlalt 6elda: mida noorem on laps,
mida enam koolitee alguses, seda enam peaks
esiplaanil olema hindamise ergutav funkt-
sioon; mida rohkem on kogunenud konkreet-
selt mdddetavaid teadmisi, oskusi ja vilumusi,
mida suurem on vajadus anda lapsele enam-
vdhem objektiivset informatsiooni tema saa-
vutustest, seda olulisem on hindamise arves-

tusfunktsioon. Et nimetatud probleeme on

trukisBnas piisavalt valgustatud, piirdumegi
siinkohal viidetega eestikeelsele materjalile
(vt 1, 2, 3, 4, 5, 6).

Tegelikult on aga nimetatud Kkirjutistes
kasitlemist leidnud vaid osa hindamisproblee-
midest. Terviklikuma pildi saamiseks peaksi-
me kbigepealt eristama hindamise eri sustee-
mid v6i eri kasitlustasandid. Need oleksid
jargmised: hindamine kui tunnetustegevuse
element (tunnetusprotsessi osa) ja hindamine
kui valise juhtimissiusteemi element (mgjutus-
vahend). Loomulikult on nimetatud tasandid
vOi susteemid selliselt vaid tinglikult erista-
tavad ning vaja on seda eelkdige hindamisega
seotud probleemide teoreetiliseks lahtimotes-
tamiseks.
Hindamine kui tunnetustegevuse element
tahendab sisuliselt, et hindamine kuulub iga
inimese sisemisse
Ma ei taha hakata siinjuures t6estama seda,
mis on piisavalt t6estust leidnud nii meie
filosoofide kui ka psuihholoogide td6des. Nime-
tagem filosoofidest M. Kaganit, A. Hapsiro-
kovit, S. Popovi; sotsioloogidest V. Jadovit
ja koiki attitude uurijaid Laanes; psuhholoo-
gidest S. Rubinsteini, V. MjassistSevit, A.
Leontjevit. Mdte on selge ja lihthe — tunne-
tustegevusega kaasneb alati ka hinnanguline

regulatsioonimehhanismi.

tegevus, kusjuures hinnangute aluseks on sub-
jekti vajadused, huvid, puudlused, hoiakud
jms. Kui vastsundinu teadvustamata hinnan-
gulise reageeringu aluseks on kaasasundinud
vajadused (bioloogilised tarbed), siis mida
enam kogub inimene konkreetseid kogemusi,
seda komplitseeritumaks muutub ka tunne-
tusprotsessis hindamise alus (kriteerium).
Kasvatus kui inimese sihiparane mdjutamine
on voOimalik vaid siis ja ainult sedavord,
kuivord toimub sisemises hinnangulises tege-
vuses muutus. Seega on kasvatusprotsessis
vajalik valise mdjutuse labi sisemine muutu-
mine.

Mis on hindamise kui sisemise regulatsioo-
nimehhanismi lUlesanded, osatahtsus, s.t tema
funktsioonid tunnetustegevuses? Teadlased
nimetavad eri funktsioone. A. KorSunov néi-
teks selliseid, nagu normatiivhe funktsioon,
aga samuti tegevuse aktualiseerimise funkt-
sioon. Vottes aluseks, et hindamine on lahuta-
matult seotud vaartustega, arvame, et hinda-
mise spetsiifiiseks funktsiooniks on uUhelt
poolt juba olemasolevate vaartuste valjenda-
mine, teisalt vaartustamine (nii sise- kui ka
valisilma nahtustele vaartuste omistamine),
aga samuti vaartuste omaksvoétmine (inter-
naliseerimine).

Hindamise kui valise juhtimissisteemi
elemendi funktsioonidest oli juttu juba artikli
alguses. Lisame, et igasuguse sihiparase tege-
vuse struktuurielementide hulka kuuluvad
eesmargid ja nende saavutuste hindamine.
Hindamine médjutusvahendina on kdige tun-
tum koolielus ja pedagoogikateoorias. Et hin-
damine on kindlalt seotud vaartustega, ei ole
vaartustamisest vaba ei arvestuse pidamine
hindamise labi ega ka stimuleerimine. Arves-



tusthikuks meie koolides on numbrilised hin-
depallid ja just seeparast on meie lastele
headeks, vaartuslikeks numbriteks «4» ja «5»,
halbadeks numbriteks «1» ja «2» (mdnel teisel
maal on numbrite vaartuseline tahendus
vastupidine). Hinne arvestusuhikuna ei ole
hea, sest m&otuhikud ei tohiks olla head ja
halvad (vordle naiteks kg ja g, m ja cm).
Ometi on nii, et seni, kuni pole valja pakkuda
muud arvestuse pidamise viisi, on hinded
praktilises koolielus vajalikud — nii lastele kui
ka Opetajatele, daastaste klassis, kus hindeid
ei tohi panna, tadidavad nende aset mitme-
sugused muud kokkuleppelised margid — eri
varvi lillekesed, réngakesed jms. See tahen-
dab, et valine hindamine uUkskdik missuguses
vormis on vajalik nii sellele, keda tahetakse
mojutada kui ka sellele, kes mdgjutab.
Eespool oli juttu, et hindamise kaks uld-
tuntud ja Uldkasutatud funktsiooni valmista-
vad igapéaevases koolielus oma vastuolulisu-
sega jatkuvalt peamurdmist ja raskusi. Ometi
tahan esile tuua veel méned hindamise aspek-
tid, mis vajaksid ka selget teadvustamist.
Esimesena nimetasime hindamise vaartusta-
vat funktsiooni (kuigi hindamine ka arves-
tus- ja stimuleerimisvahendina on

alati vaartustav).

ikka ja

Asjadele ja nahtustele vaartuse omistamine
on vdimalik vaid hinnangulise tegevuse abil.
Koolielus oleme sihiparase hindamise teel
vaartustanud vaga napi valdkonna — Opi-
laste j6udluse (valdavalt intellektuaalse jéud-
luse). Kuigivérd antakse hinnang ka kaitu-
kuid kriteeriu-
mid, mille jargi suur osa lapsi saab rahul-
dava hinnangu ja moéned eeskujuliku, on

misele, hinnatakse hoolsust,

asjaosalistele enestele (s.t lastele) Usnagi ah-
mased. Needsamad joudlushinded kipuvad
siingi maaravaks saama. K&ik muu, mis jaab
vahetundi ja kooliseintest valjapoole, jaab ta-
gaplaanile. Eelkdige vajaksid sihiparast val-
jastpoolt tulevat hinnangut lapse p&hisuhtu-
mised — suhtumine kaaslastesse (headus,
abivalmidus, sdbralikkus, teistega arvesta-
mine) ja suhtumine t66sse, Sppimisse (puud-
likkus, pingutamine, suhteline edasiliikumine
omaenda varasema tasemega vorreldes). Va-
hemalt vordselt dpitulemustega peaksid need
podhisuhtumised olema maaravad lapse esile-
tdstmisel, temale kiitva hinnangu andmisel.
Ainult nii saame naidata, et ka see on kooli-
elus oluline, et ka selles suunas tuleb puuda
paremuse poole. Eraldi tahaksin esile tuua
vajaduse hindamise abil ka lapse sisemaailma
vaartustada, aidata last eneseleidmisel.
Me kdik oleme vagagi erinevad, igauhel meist
on midagi, millele uhke olla, selleks et tunne-
tada enese taisvaartuslikkust. Valine hinda-
mine peaks aitama leida iseendas selle (vOi
need) vaartuse(d). Andes hinnangu vaid
intellektuaalsele koolijdudlusele, toimime ule-
kohtuselt. Saint-Exuperylt on parit mote:
igas lapses vdib olla varjul Mozart. Hando
Runneli Uhest esinemisest jaid aga ko&rvu

sbnad, mille jargi kasvatus ei olegi midagi
muud kui aidata lapsel leida iseennast.
Sise- ja valisilma nahtuste vaartustamine
(neile vaartuse omistamine) on v8imalik vaid
hinnangulise tegevuse labi.
peatume pdgusalt hindamise wvormidel
(vbimalustel). Hindamine on meil
lainud kahesuguses

Alljargnevalt

kaibele
tdhenduses: tavaliselt
moistetakse selle all kas numbriliste hinnete
panemist vOi sdnalist hinnangut (kiitev, lai-
tev, neutraalne).

Eraldame ko&igepealt verbaalsed ehk séna-
lised ja mitteverbaalsed ehk k&aitumuslikud
hinnanguvormid. Hinnang voOib sisalduda
halb! tore!), aga ka
sufiksite suUsteemis (vOrdle sBnu «mees» ja
«mehike»). Verbaalse hinnanguvormi pdhi-
Uhikuks on lause. A. lvin soovitab vastandada

sBnas eneses (tubli!

«kirjeldamist-hindamist», s.t kirjeldavad lau-
sed (informatiivsed, faktilised) vastandatakse
hinnangulistele Kui kirjeldavad
raadgivad tegelikkusest ja annavad
selle kirjelduse, siis hinnangulised

lausetele.
laused
laused
raagivad sellest, mida inimene peab vaartus-
likuks, mida halvaks ja mille suhtes on Uks-
kdikne. Ka on hinnangulised laused suunatud
teatud eesmarkide saavutamisele tulevikus.
Mitteverbaalset hinnangut valjendavad in-
tonatsioon, vaade (pilguheit), Zestid,
miimika, liigutused, aga ka ruumilise distantsi

poos,

valimine suhtlemisel (kes istuvad meil klassis
tagumistes pinkides?). Kaitumusliku hinnan-
gu andmise vormiks on ka olemasolevad,
mingiks konkreetseks tegevuseks loodud tin-
gimused, vahendid tegevuse sooritamiseks,
aga ka ukskdik millise tegevuse tulemuste
tasustamine.

Vaikides ei saa mdédéda minna emotsioonide
hinnangulisest iseloomust (jatame siinjuures
tagaplaanile emotsioonide imberlulitava, kin-
nistava ja kompensatoorse funktsiooni).
Emotsioone ei tohi samastada endast valja-
minekuga, seisundiga, mis ei allu mdistuse
kontrollile. Emotsioonid on sisemine labiela-
mine, kaasaelamine, omaksv6tmine voOi ara-
pblgamine. Emotsioone taunides ja neist igal
juhul hoiduda puudes véime kull uusi fakte
teada saada, uusi oskusi omandada, kuid need
jaavad meie jaoks tahenduseta faktideks nii
kaua, kuni hinnangulise tegevuse, sh emotsioo-
nide labi on antud neile tdahendus, tahtsus,
nad on ellu aratatud.

Kokkuvotteks rdohutagem jargmist: raaki-
des hindamisest kui vaartustamisest, osakem
nédha, missugused on tegelikult vdimalused
selleks. Kaimasolevas kooliuuenduses naiteks
on pohirdhk asetatud hariduse sisu muut-
misele. Tahame, et lapsed oleksid targad.
Ent tarkus ja teadmised iseenesest ei tee keda-
gi heaks ega Umbritsevatesse mdistvalt suh-
tuvaks. Ometi tunneme just siin kdige suu-
remat vajakajdamist. Kas ei ole hariduse si-
sust veelgi olulisemad O6petajad ja tingimu-
sed, milles nad t66tama peavad? Laste suhtu-
miste kujunemisel on kdige tahtsam O&petaja



(eeskuju ja matkimine). Toédtamise tingimus-
test rddkides rdhutagem aga jargmist: kdige-
pealt tuleks Opetajal lasta t66tada normaalse
hulga lastega, keda ta puht fuusiliselt suu-
nata ja juhendada suudab; talle tuleks anda
t6oks vajaminevad vahendid (6ppekirjandus,
jaotusmaterjalid, paljundustehnika); ta peaks
saama todtada komtrollihirmust vabana —
tema t66 ule langetatagu otsus Opilaste tead-
miste ja oskuste alusel, Opilaste kaitumise
jargi; plaanid-paberid olgu Spetaja abivahen-
diteks, mitte valjastpoolt tulevatele ndudja-
tele ettenaitamiseks. Kas ei oleks see kodige
esmasem ja loomulikum viis dpetaja t66 vaar-
tustamiseks? Jarelmdjuna voiksime taheldada
olulisi muutusi nii Jpilaste harituses kui ka
nende suhtumiste muutumises. Praegustes
oludes, kus Opetaja suures massis ei tunne
Opilasi, on vaarastunud suhtumiste Uks pdh-
jusi karistamatuse Kui aga
Opetajal on vbimalus tunda ja jalgida koiki
lapsi (nii tunnis kui ka vahetunnis ja valjas-
pool kooliseinugi), peaks ta suutma anda hin-

tunne.

nangu mitte ainult Spitulemustele, vaid ka
lapse suhtumistele. Valjastpoolt (Jdpetajalt)
tulevate hinnangute osatdhtsus lapse suhtu-
miste valjakujunemisel on suur.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Kinnistamine

emakeeletunnis

TOOM OUNAPUU,
pe dagoogikakandidaat

Meie uuenevas ajas on hakanud ilmnema
kahetsusvaéarne tendents: seniste tdekspidamiste
pdrmustamisega kiputakse mdnikord eirama ka
head ja kasulikku, mis on meil moéddanikus
olnud. Kurb on tddeda, et jarjest vahem hooli-
takse koolipraktikas ©Oppetunni klassikalistest
osadest, mille vajalikkust on tdestanud kogu
didaktika ajalugu. Koolidele on antud vabad

kaed otsustamaks oma t6okorralduse ule. Mitmel

pool on udle mindud 40minutisele G&ppe-
tunnile. Paratamatult kerkib kisimus, millise
tunniosa arvelt on seda tehtud. Ega ometi

kinnistamise arvelt? Jargneva uUlevaatega taotle-
takse uuesti aujarjele tdsta kinnistamine Kkui
uue aine kasitlemise véaltimatu liittane. Tehakse
seda aga emakeelebpetuse valguses ja konk-
reetse néaitematerjali po&hjal.

Siinkohal ligne meenutada, et
kinnistamine faktide ja
madistete teistkordset fikseerimist Opilaste tead-
vuses ja malus, et anda sellega 6ppematerjalile
suurem pusivus ja motestatus: selgitada 6pi-
ja kdlgi, mis
nende tundmadppimise esimesel etapil
jaid, ja taiustada oskusi ning vilumusi, mis
kujunevad korduvate harjutuste tulemusena.

Kinnistamisel tuleks silmas pidada jargmisi

metoodilisi nduandeid.
[0 Et unustamine on kdige kiirem vahetult
parast uue Oppematerjali omandamist, peaks
kinnistamine Uldjuhul aset leidma iga uue aine
kéasitlemise tunnis.

pole vahest
tahendab Opitavate

tavate nahtuste neid kusimusi
varju

O Kinnistamine on Opetajale tagasiside, sest
Opilaste aktiivsuse jargi saab naha, kuidas
keegi on uuest materjalist jagu saanud.

O Kinnistamine vo6ib olla teoreetilist laadi

(korratakse omandatud definitsioone ja reegleid
ning tuuakse nende juurde naiteid) v8i praktilist
laadi (tehakse luhiharjutusi késitletud teemal).
O Kui aega kinnistamiseks jaab kasinalt, v8ib
Opetaja selle asendada omapoolse kokkuvdttega
tunnist.

O Kui uut osa ei kasitletud 6piku jargi, tuleks
kinnistamisel suunata dpilased ka Opiku vastava
peatiki juurde, dpilasi tuleb veenda, et 6pik on
Oppimiseks, mitte ainult harjutuste kogu.

O Mbdnikord tuleks kinnistamisel haarata tagasi
(meenutada varem Opitut), et asetada asja oman-
datud teadmised seniste teadmistega uUhtsesse
slisteemi.

O Kuigi kinnistamine on omandatud materjali
esmaseks kordamiseks, ei tdhenda see materjali
teistkordset labivotmist samade metoodiliste v6-



tetega; Kkinnistamisel

tuleb ainele laheneda
kindlasti mingist teisest aspektist ja teistsuguste
vOtetega (sobib naiteks keelealane mang).
[ Kinnistamisele ei kuulu utksikklUsimused, de-
tailid ega nuansid, vaid kdige pohilisem mater-
jal, mis tuleks reljeefselt esile tdsta, nii et see
Opilastele kauaks meelde jaab.

Eristatakse jargmisi kinnistamise pohiliike:
reprodutseeriv, treeniv, loov ja mnemotehniline
kinnistamine.

Reprodutseeriv kinnistamine
Reprodutseeriv kinnistamine on praktikas kdige
levinum kinnistamise liik, sest see ei nai dpetajalt

ndudvat erilist ettevalmistamist. Reprodutseeri-

val kinnistamisel meenutatakse veel kord tunnis

labivéetud materjali: jutustatakse see Umber,

vormistatakse Kkirjalikult vdi tehakse mdningad
uldistused.
Suuline kinnistamine v8ib toimuda individuaal-

selt vOi frontaalselt. Et aktiviseerida koiki

Opilasi ja saada kogu klassist uldpilt, tuleks
eelistada frontaalkisitlust, mis oskuslikult labi-
viiduna votab ka vahe aega. Paraku on kinnistav
Oppedialoog kujunenud praktikas sageli mater-

jali trafaretseks kordamiseks, ilma et Uritataks

laheneda ainele teistsuguse nurga alt.

Naiteks selle asemel, et veel kord jutustada
umber pesa-tuipkonna tunnused ja moodustada
tuupsdnast peakaanded, vdiks Opetaja klassi
veidi Ullatada ja kirjutada tahvlile laused, nagu
Ema kutsus isa ja Tadi ootas onu. Nuud p66rdub
Opetaja klassi poole jargmiste kusimustega:
Kes on kutsuja? Kes kutsutav? Kes on ootaja?
Kes oodatav? Kuidas me sellest aru saame? Kas
on moeldav ka vastupidine t6lgendus (Poissi
kutsus isau)? Mis tuupi kuuluvad sdnad ema, isa,
tadi, onu? Mida vbite Oelda selle tuupkonna
sdnade ainsuse kolme esimese k&&nde kohta?

Toodud néaites jaadi truuks tunnis kasitletud
teemale, ent traditsioonilise kusimustiku asemel
laheneti materjalile teisiti ning tOsteti esile
pesa-tiubi vahest koige kriitilisem kaane —
ainsuse osastav, milles massiliselt eksitakse
(tadit, moérudat jts). Ei puudunud ka huvitavuse
moment.

i-tlivorde kasitlemist voiks kinnistada véikese
ekskursiga homontumia valdkonda, et hoida dpi-
laste huvi aine juures, &petaja kirjutab tahvlile
sdna nimekaim ja palub klassil modelda selle
tdhenduse ule. Siis poordub ta Opilaste poole
jargmise kusimustikuga: Millistest osadest see
sdna koosneb? (nime/kaim) Mida see sbna ta-
hendab? (samanimeline isik) Kas see on liht- voi
liitséna? (liitsbna) Kas oleks ka teisi vdimalusi
sBnaosade eristamiseks? (nimekai/m) Mida ta-
hendaks s8na sel juhul? (kdige tuntum, kdige
kuulsam) Kumb variant seondub meie ténase
tunni teemaga? (teine, sest see on i-ulivorre
omadussbnast nimekas) Mis kaane on aluseks
i-ulivdrde moodustamisele? (mitmuse osastav)
jne juba traditsioonilist rada pidi.

Mitmete keelendhtuste kinnistamisel tuleks

frontaalkiisimustega haarata tagasi, et paigutada
asja Opitud moiste voi
teemi.

reegel Uldisesse sis-
Naiteks valtevahelduse kinnistamiseks

sobivad jargmised OppekiUsimused: Kuidas

jagunevad sdnad sisehéaalikute muutumise seisu-
kohalt? Missugused sdnad on astmevaheldu-
setud? astmevahelduslikud? Kuidas jagunevad
astmevahelduslikud sdnad? Kumba tuleks esma-
joones jalgida? Mis toimub sisehaalikutega
laadivahelduse korral? Mis valtevahelduse kor-
ral? Kuidas nimetatakse véltevaheduslike sdnade
Il-valtelisi vorme? Kuidas 1!l-véaltelisi vorme?
M@distagi kuuluvad vastuste juurde ka vastavad
néited.

Kirjalikuks kinnistamiseks kantakse olulisim
materjal harjutuste vihikusse. Hasti sobivad sel-
leks ka t6ovihikuis leiduvad teoreetilise mater-
jali  kokkuvdtvad lunkulesanded, kus lungad
taidetakse nn tuumsdnadega. Selline kinnistamis-
moodus on eriti kiire, sest lunkade taitmiseks
kulub vahe aega.

Senisest enam tahelepanu vaarib uldistav kin-
nistamine. Moningaid naiteid selle kohta.

O f-i ja § ortograafia kinnistamisel kdrvutatakse
vastavaid naiteid Kklusiilide 0&igekirjutusega ja
tehakse Uldistus, et need alluvad samadele
reeglitele (selle Iluku, Sefi, tuSi; seda Ilukku,
Seffi, tussi; seda looka, stroofi, rausi; seda kurki,
harfi, borii).

O lugemik-tutpi sénade kaanamise kinnistami-
sel leitakse, et peale ainsuse nimetava sarnane-
vad koik teised kaandevormid sdnaga tikk.

[ i-ulivérde moodustamise reeglite kinnistami-
sel tehakse uldistus, et diftong on &ige ja
ilmekas ulivorde naitaja 1l l-valtelistes sdnades
(ausaim) ning I- ja Il-valteliste sbnade kol-
mandas silbis (valedaim, pilviseim), aga mitte
| I-valteliste sdnavormide teises silbis (mitte
pakseim, vaid paksim).

[0 Omastavalise liitumismalli kinnistamisel tuleb
Opilased juhtida arusaamale, et kokku- ja
lahkukirjutamisel ei saa juhinduda ulearu jaika-
dest reeglitest, kill tuleb igal Uksikjuhul tapselt
teada, mida tahetakse oOelda, sest sellest sdltub,
kas sonad Kkirjutatakse kokku (loomaliha)
vOi lahku (looma liha).

[0 Pérast lauseluhendite kirjavahemargistamise
reeglite Uksikasjalikku késitlemist joutakse Kkin-
nistamisega jareldusele, et koma(sid) kasuta-
takse lauselihendi eraldamiseks seal, kus tekib
paus. o ) ) .

Reprodutseeriv kinnistamine mdjub &pilastele
seda vahem tuutava Uleraakimisena, mida vahem
dubleerib Opetaja uue aine kéasitlemist. Moni-
kord on kaval koguni varjata, et tegelikult kaib
jutt ikka veel sellesama aineosa uUmber.
Ootamatute seoste avamine vajutab Opilaste
teadvusse sageli sligavamad jaljed kui G6ppe-
kUsimuste ja vastuste loogiline jada.

Treeniv kinnistamine

Treeniva kinnistamise kaigus tuleks esialgselt
kujunenud oskused viia vajaliku taiuslikkuse ja
kindluseni. Treeniv kinnistamine sarnaneb suures
osas harjutamisega, kuid peab olema reljeefsem,
nn kinninaelutav. Kui harjutamine kulges kirja-
likult, sobiks nuid suuline kinnistamine. Elevust
ja uut mbttepinget tekitaks moni keelealane
mang vOi ridadevaheline vdistlus, kinnistamaks
analoogilisi keelendeid, mida &asja vihikuis har-
jutati. Vajaliku reljeefsuse saavutamiseks on
mitmeid véimalusi.

D Iga sb6na, milles eksitakse, kirjutatakse
tahvlile selle pingirea «passivasse», kus istub

vea teinud 0opilane.



[0 Moned oOpilased on suulise kinnistamise ajal
tahvli juures ja rihmitavad keelendeid teatud
tunnuste pdhjal:

TORKSALT (tdrges)
ARKSALT (argas)
ERKSALT (ergas)
HOLPSALT (h&lbus)
HOOGSALT (hoog)
JOUDSALT (jdud)
SUNDSALT (stinnis)
ONDSALT (8nnis)

O Tahvlile vBidaks kirjutada ka mingist aspektist
vastandlikke keelendeid, nagu harutama — aru-
tama, maslema — valssima, lipkond — Jippki,
asbest — aspekt, materjal — materiaalne,
oksjon — pension, viija (kes?) — viia (mida te-
ha?), kotjas — kottplUksici, apelsin — mandariin,

boheemlane — stahhaanovlane, psuhholoogia
— psadhiline, kotlet — sandalett, vditsid
(mangu) — voidsid (selga), geiser — keiser,
vundament — fundamenfaalne, ndukogude rah-
vas — NOukogude rahvad, sugiseti — ke-
vaditi, tegelikus (missuguses?) — tegelikkus
(mis?), huuata — voogafa, musttuhat — must

kast, varieerib (liv) — varieerub (Il v) jt.

[0 Joonistatakse Opetaja ©eldud lausete kohta
skeeme, et kinnistada lausestruktuuri tajumist.
[0 Haaldatakse uksikult ja kooris ménd sbna voi
sOnaiihendit kord teises, kord kolmandas valtes:
jarve kallas (mis?) ja jarve (kuhu?) kallas (mida
tegi?).

Treeniv kinnistamine v8ib olla ka otsene ette-
valmistus kodullesannete lahendamiseks. Sel
juhul peaks kinnistav harjutus mitte ainult
sisuliselt, vaid ka vormiliselt sarnanema kodu-
t60ks antavaga. Kui kodu harjutuse esimesed
probleemid on kasitletud aineldigu tuupilised
naited, avades ilmekalt aine olemuse, voOib
neid lahendada juba tree niva kinnistamise ajal.
Nii kujuneks kodutdost tunnis tehtu orgaaniline
jatk.

Loov kinnistamine

Loovat kinnistamist, miis on kinnistamise kdrgeim
tasand, vbib emakeelebpetuse seisukohalt vaa-
delda kolmes plaanis:

a) avatakse kasitletud keelendhtuste uusi kulgi;
b) loovharjutuse sooritamisega lulitatakse Gpitu
mingisse keeletervikusse?

c) kasutatakse ©Opitut mingis elulises keele-
situatsioonis.

Keelendhtuste uute kulgede avamine kannab
uurimuslikku iseloomu, Opilased vdiksid loova
kinnistamisena jéuda néaiteks selgusele, kas &asja
opitud O&igekirjareegel kehtib ka huddsdnade
juures (kirdes — Kklirdi, aga krahh — s&ah);
kunas kasutatakse isikuliste asesBnade pikemat
. jne) ja kunas lihemat (ma, sa. ..
hélbustamiseks v&ib

(mina, sina. .
jne) varianti («uurimuse»
Opetaja anda juhise jalgida nende sbnade ise-
rbhulisust lauses); mis pdhjustab
joostud (vrd jooksnud),
vennastele, 0Oestelt,

seisvust ja
k kadu vormidest
juustes (aga juuksed),

OO omasfe9a; mis tingib selle, et sBnadest tuhi,
O kuri,

vali pole vdimaldik moodustada luhikest

dliverret; kuidas mdojutab maaruse asukoht
lauses aluse ja Oeldise asendit teineteise
suhtes; millistes seostes omandavad moéned

sihitud verbid (jooksma, kaima, elama) sihilisuse,
missugused maarsdnaulesanded ja -tdhendus
vOivad olla ma-tegevusnimedel minema ning
tulema; milline semantiline erinevus on vormidel
laadib — laeb, haudub — haub; millal
nduavad kusisdnaga algavad laused 16ppu hutu-
marki; mida uUhist ning erinevat on number- ja
fufar-tadbil jne.

Opitu lulitamine loovharjutusena mingisse
keeletervikusse on loova kinnistamise kdige
kasutatavam viis. Sageli on vastava vdimaluse
valja pakkunud juba ©6ppekirjanduse autorid.
Nii vOidaks kaskiva kdneviisi (aga ka da-
tegevusnime) vormide kinnistamiseks lasta Opi-
lastel kirja panna neile tuttavaid toiduretsepte;
koostada kse-olevikule kodumasinate kasutamise
arvsOnadele spordireportaaze; huud-
taienditele

dpetusi;
sBnadele emotsionaalseid jutukesi;
looduskirjeldusi jne. Grammatiliste kirjandite
puhul antakse ette ka teemad, Opilastele aga
seatakse tingimuseks kasutada kirjandis vd&ima-
likult rohkem teatud keelendeid voi lauseliike,
(koondlausetele), «Laa-
(mitmuse osastavale), «T66- ja puhke-
laagris»  (vBrdlusastmetele), «Ekskursioonil»
(suurele ja vaikesele algustahele) jne. Et
tervikliku jutustuse kirjutamiseks ei piisa kin-
nistamise nappidest minutitest, vdidaks moo-
dustada ka ainult Uksikuid lauseid Opetaja
seatud tingimustel. Md&eldav on loov harjutust
kinnistamise ajal alustada (vdi uUlesanne uksnes
ettevalmistavalt labi arutada), et see kodus 16pu-
Loov kinnistamine taidab oma ees-
on Uksikasjalikult

néit «Teenindusmajas»
dal»

le viia.
margi vaid siis, kui Opilasi
juhendatud, kuidas nad loovharjutust sooritama
peavad, ja teadlikustatud sellest, mida neilt
tapselt saada tahetakse. Mbdistagi nduab iga
loov t66 Opetajapoolset kontrolli.

Opitu
situatsioonis on
aja ndue ja seondub kdige otsesemalt Opi-
motivatsiooniga (milleks midagi O&pitakse) ning
emakeele kui suhtlusvahendi omandamisega,
Opimotivatsiooni fikseerimine tingib vastava
metoodilise lahenemise uuele aineosale ja peaks
seeparast vajutama oma pitseri ka kinnista-
uue materjali juurde asumisel on

rakendamine mones elulises keele-
rohkem metoodika viimase

misele. Kui
kord juba &pimotivatsioonist lahtutud, ei saa se-
da hetkekski unustada: vastav suunitlus peab la-
bima nii antud teema kasitlemist, kinnistamist kui
ka kontrolli; muidu jadks motivatsioon pelgalt s6-
namanguks. Rohkem on seda seni arvestatud
kirjandidpetuses, kus paljude teemade Kkasitlus
16peb mingi eluliselt vajaliku kirjatiki koosta-
misega. Aga sedasama saaks arvestada ka pal-
jude keeledpetusteemade kinnistamisel. Tahtis
on, et dpilased saaksid vBimalikult Kiiresti Spitut
rakendada v&i vadhemalt vdrrelda mingi ette-
antud standardiga. Kui ©Opitu kohene rakenda-
mine kujuneb 06ppetdds slsteemiks, kasvab
motivatsioon pidevalt.

Voimalikke kinnistavaid harjutusi Spitu raken-
damiseks elulises keelesituatsioonis: korteri-



vahetuse vm kuulutuse koostamine ajalehes
avaldamiseks (sdnade Iluhendamise Kkinnistami-
seks); ajakirjanduse tellimiskviitungite taitmine
(perioodiliste valjaannete nimede digekiri);
rahakaardi v6i hoiupanga orderi taitmine (arv-
sBnade 0Oigekiri); mingi nimekirja koostamine
tubli-tiUpii eesnimedest ja dpik-tuupi perekonna-
nimedest (I1lI—IV kaandkond); tee juhatamine
sissesditnule (kaskiv kdneviis); seletuskirja koos-
tamine autoinspektsioonile (mineviku kolm vor-

mi); loosungite koostamine roheliste de-
monstratsiooniks vdi miitinguks (lausete liigid
funktsiooni jargi ja Idpumargid); Kkiirabi, tule-

térje, gaasiavariiteenistuse valjakutsumine; vana-
linna péaevade vm Urituse maudrilehele teksti
koostamine (elliptilised laused); konverentsi
ettekannete vo&i taidlusnumbrite teadustamine
(lisand); diplomi v&i aukirja teksti koostamine
(pGimlause); tunnistaja kdne kohtus mingi dia-
loogi edastamiseks (kaudne kdne); ©Onnitlus-
kaardile vdi Kkingitavasse raamatusse puhen-
duse kirjutamine (tsitaadid).

Mboistagi pole kdigile keeledpetusteemadele
uhtmoodi lihtne leida elulist rakendussfaari.
Sel kasutada muid vBimalusi
Oppematerjali kinnistamiseks. Kinnistavate harju-
tuste Uldndudeks on see, et nad peaksid
olema luhikesed, kaigupealt

sooritatavad ja uUldjuhul veel samas dppetunnis

juhul  tuleks

suhteliselt

analUusitavad.

Mnemotehniline kinnistamine

On duldiselt teada, et lihtsam on Oppemater-
jali selgeks teha, hoopis tulikam seda pikemaks
ajaks meelde jatta. Eriti halvasti peavad 6pilased
meeles igasuguseid loetelusid. Metoodika on
putdnud Sppureid selles osas abistada mitme-
suguste «kirvereeglite» ja malutehniliste votete-
ga. Selleks koostatakse sOnadest vdi tédhtedest,
mida on tarvis meeles pidada, mingi sona,
ratmiline salmik; joonistatakse malu

abistav skeem VvOi

lause voi
luuakse moni
siatsioon, mis hdlbustab materjali
mist ning hilisemat aktualiseerimist.
on

muu assot-
meelespida-
Eriti sobiv
rakendada mnemotehnikat tunni kinnis-
tavas osas. Siinkohal pole enam mdtet tutvus-
tada «nina tagax»-kaandeid, Matrjoska-,
katkise ruuduga akna vdi tubaka-reegleid, sal-
mikest helitute h&aalikute meelespidamiseks voi
sBnauhendite Ele Menervee ja maarkasside
hidd tahendusi. Need kodik on Opetajatele
tuttavad metoodilise kirjanduse ja varvislaidide
kaudu ning erinevatel aegadel on neid erineva
eduga koolidpetuses ka kasutatud.
Mnemoiehniliseks kinnistamiseks v8ib Opetaja
visandada skeeme tahvlile, aga veel pusivamaid
pidepunke Opilase malus looksid véarvilised dia-
positiivid mnemooniliste lausete ja joonistus-
tega. Ka uUksik slaid, olgu selle vorm koomi-
line voi tdsimeelne, vdib oma erakordsusega
osutuda tunni mis juhib O&pilaste
tahelepanu kdige olulisemale ja kinnistab selle
nende teadvuses. Sealjuures ei tasuks peljata
seda positiivset emotsionaalsust, mida mdned
mnemotehnilised v&tted 0&pilastes esile kutsu-
vad. Kull peab 6petaja arvestama, et esmapilgul
vdivad mnemoonilised laused ja skeemid tundu-
da klassile taiesti arusaamatutena.
laheb vaja tdhusat Opetajapoolset
enne Kkui

hakkab.

ndia-,

«naelaks»,

Seepéarast
selgitust,
metoodiline vote Opilast abistama

Kokkuvotteks voOib 0oelda, et kinnistamine

on iga uue aine tunni obligatoorne osa. Rep-
rodutseerivat kinnistamist kasutatakse teoreeti-
lisema, treenivat kinnistamist praktilisema kalla-
kuga aineldigu kéasitluse I8petamiseks. V&ime-
kate ©Opilaste juures tuleb rohkem arvesse
loov kinnistamine, mis ei tdhenda aga sugugi
seda, et keskparaste Opilaste loovust ei peagi
arendama. Vahem v8imekad vajavad lihtsalt
pikemaajalist harjutamist, enne kui nad loovateks
tlesanneteks valmis on (Uhe 6ppetunni jooksul
nad udldjuhul aga nii kaugele veel ei j6ua).
Mnemotehniline kinnistamine on héadatarvilik
loetelude ja muu raskesti omandatava materjali
meeldejatmiseks. Kuigi ajaliselt hdlmab kinnista-
mine Oppetunnist lUsna tuhise osa, ei tohi teda
seeparast alahinnata.
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Pstihholingvistika
ja kdnearenduse
erimetoodika

KARL KARLEP,
TU eripedagoogika kateedri dotsent

Keelte ©Opetamisel on
kusimusteks mida, milleks ja kuidas 6petada.
Metoodikud toetuvad seejuures erinevatele
keeleteaduse ja psuhholoogia teooriatele.
Kuigi kénepsuhholoogia ja keeleteadus uuri-
vad molemad kdneprotsesse, anallusib esi-
lahtudes kdne mehha-

igavesteks vaidlus-

mene neist sellest

nismi, teine aga Kkirjeldab keele suUsteemi
ja struktuuri. Kaua aega on nimetatud
teaduste saavutused jaadnud Uhendamata.

Katsed viia andmeid Uhe Uldise teooria
raamidesse andsidki tulemuseks uue teaduse
— psuhholingvistika, mille Uks suundadest
on tuntud kb&netegevuse teooria nimetuse
all. Selle uurimisaineks on verbaalne suhtle-
mine, mille kirjeldamise pohimdisteteks on
keel kui markide slusteem, keelekasutuse
voime (kdnemehhanism) ja kdne kui motte
véljendamise ja mdistmise viis (3; 5; e).

Uhtlasi selgus, et mitmed kdne ja suhtlemise
kisimused on kas hoopiski uurimata v&i on
neile teenimatult vahe tadhelepanu pddératud.
Metoodikale pakuvad neist huvi jargmised:
kdénetegevuse kui tervikmdiste ja tema pohi-
kategooriate (keel, kdnevdime, kdne) vahe-
kord, kd&neoperatsioonide séltuvus konkreet-
sest keelest, keelestusteemi Uhikud ja kdne-
segmendid, kdéne teadlikkus ja tahtlikkus
sOltuvalt dppimisest, Utluste tdhendus ja mdte,
lapse kdne arengu seaduspéarasused, KT ja
psulhiliste protsesside seos, kdne normaalne
ja patoloogiline areng. Uks artikkel vdimal-
dab neid kuUsimusi analluiUsida kahjuks kul-
laltki piiratult.

Vaadelgem kdigepealt moisteid kdnetegevus
(edaspidi KT) ja kone. L. Vo&gotski kool-
konna (4; 5; s) maaratluse jargi on koéne
motete formeerimise ja formuleerimise viis
keele vahendusel. Kindlustab selle normaalselt
arenenud koénevdime — oskus v6i vilumus
koostada keelendrmile vastavat uUtlust ning
moista Utluse tadhendust. KT aga kujutab
endast sihiparast, keelega vahendatud ning
suhtlussituatsioonist séltuvat vastastikust
mojutamist. Kdneta ei ole kull KT-d, kuid

viimast iseloomustavad veel sellised tunnused

nagu orienteerumine suhtlussituatsioonis,
suhtlemise motiiv ja eesmark, kénelemisele
eelnev vo8i tajumisel modistetav mote, ees-
margile ja situatsioonile vastava keelendi ning
sobiva valjendusviisi valik (4). Eriti oluliseks
tuleb pidada motiivi, milleta suhtlemine ei
saa toimuda, ning mobtet, mis eelneb kdnele-
misele voi kirjutamisele ning milleni tuleb
Utlus KT-s

taidab oma eesmargi ainult siis, kui on aru

jéuda kuulamisel voi lugemisel.

saadud selle mdttest, mitte aga ainult tahen-
dusest. Arvestagem, et kaastekst ja situat-
sioon voOivad luua olukorra, kus Utluse moéte
erineb margatavalt selle tdhendusest (nai-
teks hinnang «Tubli» pahandust teinud lap-
sele). Signaaliks on seejuures intonatsioon,
mis programmeeritakse vastavalt Utluse mot-
tele. Kuid olulised on ka teised KT tunnused.
Naiteks Utlus «Kasi eest ara! » on kull keele
lapse
utluse

seisukohalt 06ige ja vdib valjendada
motet, kuid vaevalt Opetaja selle
peale Opilasele teed annab. Eksitud on nimelt
keelendi ja valjendusviisi valikul.

KT ja kdne vastandamine vdimaldab
eristada kdnearendust kitsamas ja laiemas
mottes. Esimene neist tdhendab keeletksuse
kasutamisviisi 6ppimist. Lapsel tuleb oman-
dada sbnavara, Oppida sdnadest koostama
keelendrmile vastavaid sBnauhendeid ja lau-
seid ning nende tadhendust mdoistma. Nor-
maalsel lapsel kujunevad nimetatud oskused
ja vilumused KT kaigus. Laps toetub see-
juures oma sensomotoorsele intellektile. Teisel
eluaastal kujuneb lapsel praktilises tegevuses
sUimboliseerimisoskus, mis on aluseks loo-
gilisele siuntaksile kdne-eelses suhtlemises.
Seejarel
grammatiliste konstruktsioonide
Ldpuks kujuneb taisvaartuslik
mehhanism, mida iseloomustavad jargmised
tasandid: moétte (kujutluse) lineaarne harg-
nemine, hargnenud kujutluse vahendamine
keelevahenditega, uUtluse motoorne program-
meerimine ja realiseerimine (1; 4; 5). Kdne-

omandatakse esimeste sdnade ja
tadhendus.
lauseloome

patoloogia korral véivad puudulikult kuju-
neda k6ik nimetatud tasandid vdi osa neist.
Uhe v&i ruhma
areng on otseselt seotud konkreetse diagnoo-
siga. Naiteks intellektipuude korral kannatab
enam motte hargnemine (kujutlused on eba-
tapsed) ja lauseintonatsioon (tuleneb samuti
otseselt mbttest), alaalik on aga peamiselt
hadas oma mbdtte valjautlemisega. Kuid ala-
kéne puhul tuleb igal juhul sooritada harju-
tusi kdigi kolme lauseloome tasandi kujunda-
miseks (vt a).

Et vahendada métet kdnega, peavad pusi-
mélus olema nii keelevahendid kui ka nende
valiku ja kombineerimise «reeglid». N.
Zinkini (2) arvates sailitab aju foneemid ja
morfeemid, Oigemini nende semantilised ja
akustilis-artikulatoorsed tunnused. Kdik Ule-
jdanud keeletksused kombineeritakse juba
nimetatud Uksustest. Seejuures on normaalse
lapsel keelendi otsimisel malust

teise kdneoperatsioonide

arenguga



esikohal semantilised tunnused. Abikooli 6pi-
lastel aga vOivad esmasteks osutuda artiku-
latoorsed tunnused, mis kutsub esile moétete
kodrvalekaldumise voi isegi mottetute valjen-
dite koostamise. Semantiliste tunnuste piira-
tus podhjustab tihti stereotulpseid
jendeid (7).
Lauseloome
reeglitest

val-

protsessis rakendatavatest
(tegemist on ebateadliku keele-
vaistuga) nimetab N. Zinkin jargmisi (2):
O reeglid, mis reguleerivad
morfeemide valikut ja lineaarset sobitamist
(morfeemisiintaks);

suntaktilised

O semantika reeglid, mis reguleerivad
sbnade valikut ja sobitamist (lekseemi-
suntaks);

O loogika reeglid, mis vastutavad utluse

digsuse, s.t tegelikkusele vastavuse eest.
, Seega nimetatud reeglid (keelevaist) kind-
lustavad Utluse vormilise ja semantilise
digsuse. Patoloogia puhul on otstarbekas
laste téahelepanu podrata koérvalekalletele
kdikidest nimetatud reeglitest. Naiteks:
Malle jooksis maja (-ni, -le). Malle (ujus,
suples) kaldani. Malle méangis (6iega, 6dega).
Ounapuud &itsevad (sugisel, kevadel).

N. Zinkini juba ilmnes,
et kaheks peamiseks lauseloome operatsioo-
nide rdhmaks on keelelksuste valik

seisukohtadest

ja
lineaarne sobitamine. Ra-
kendatakse veel keelendite vordlemist, asen-

kombineerimine e

damist, koostise muutmist, kdrgema tasandi
Uhiku moodustamist madalama tasandi Uhiku-
test, Uhikute asukoha muutmist. Koik need
operatsioonid vajavad kujundamist harjutuste
abil. Lahtuda tuleb lausest kui vaikseimast
suhtlemisthikust. Hiljem aga Opetatakse
nimetatud operatsioone sooritama ka fonee-
mide, morfeemide, sbnade ja sdnauhenditega.

Vaadeldes kénearendust (kitsamas tahendu-
ses) kui keeletuksuste kasutamisviisi dppimist,
ei saa piirduda lauseloomega. Analluusida
tuleb ka utluse tajumist. Tegelikult kbne
arendamine sellest algabki.

Toimub kb&ne tajumine fusioloogilisel ja
psuhholoogilisel tasandil. Taju v8ib piirduda
keele elementide aratundmisega. Jargmiseks
astmeks on uUtluse vOi selle osade tdhenduse
moistmine. Tajumine kdnetegevuses tahendab
aga Utluse motte mdoistmist (3). 6eldu lubab
vaita, et Ilapsele saab esitada erinevaid
ulesandeid: keelendi aratundmine, keelendi
digsuse maaramine, keelendi tAhenduse maoist-

mine. Naiteks: Kui kuuled haalikut .. . sbna
., koputa, Kas on 0dige o6elda «8ed» vOi
«dded»? Vali pilt «Pali on kapi all». On

iseloomulik, et laps hakkab markama kdérvale-
kaldeid keelenormist enne teiste kdnes, alles
seejarel eksimusi oma kdnes. Sama seadus-
parasus ilmneb hiljem ka haaliku- ja fo-
neemianaliiisi Oppides: haalikute jarjestust
on kergem maarata Opetaja haalimise jargi,
haalikute pikkust aga Opetaja vordleva haal-
damise pdhjal.
Utlust tajudes
operatsioone:

tuleb sooritada jargmisi
foneetiliste sbnade (sGnavorm

vOi sdnavorm koos kaassdnaga) aratundmine,
semantiliste seoste sedastamine sdnade vahel
motteblokkide kaupa, lause tdhenduse mdist-
mine (3; 7). Mottebloki maht soltub kuulaja
intellektist, situatsiooni tuttavusest, kone
arengust. Tajutava lause optimaalne pikkus
sbltub omakorda nimetatud blokkide mahust.

Pedagoogil on otstarbekas teada,
tingimustel on raskendatud sdnade ja sun-
taktiliste konstruktsioonide tdhenduse mdist-
mine. A. Luria (7) andmetel on selleks s6na-
tdhenduse valimine mitme alternatiivi hul-
gast, sdna kasutamine uUlekantud tdhenduses,
Kénepato-
loogia puhul vdivad erineval maaral osutuda
puudulikuks sbnade paradigmaatilised (ta-
hendusrihma sisesed) v&i suntagmaatilised
semantilised seosed. Viimasel juhul kannatab

mis

sbna véahene kasutamissagedus.

sBnatahenduse moistmine kaastekstis. Sun-
taktiliste konstruktsioonide mad&istmine on
raskem jargmistel juhtudel: vajalik
konstruktsiooni muutmine, sest sivastruktuur
(mbdttestintaks) erineb pindstruktuurist; kee-

on

lendil on mitu tahendust (Mati viskas
mutsiga Mallet)-, konstruktsioon valjendab
suhteid. Eriti raskeks osutuvad mitmest

sBnast koosnevad atributiivsed s6nauhendid
(suure koti vaike sang).

Eelnev analtus lubab jareldada, et alakdne
(sh alakéne intellektipuuetega lastel) puhul
vajab koéne areng pedagoogi
Konkreetne

etapiviisilist
metoodika sOltub
alakbne astmest ja diagnoosist. Kuid igal
juhul on soovitav arvestada jargmisi seisu-
kohti (a; s).

O Opetamine toimub suntaktiliste mallide
kaupa (lause rollis vdib esineda ka uUks sbna)

suunamist.

ja toetub semantikale. Laps peab mdistma
keelendite kasutamise seadusparasusi ja nende
sOltuvust situatsioonist. Naiteks: pane laua
peale, tooli peale; laua peale, laua alla jne.
Uut sdna vdi konstruktsiooni elementi voib
haalega rbéhutada, tdhenduse selgitamiseks
sobib illustratiivne ja skemaatiline naitlikkus.
O Materjali esitamiseks on sobiv luua prob-
leemsituatsioonid: Sénade puhul on
margiks eristada Uhte semantilisse ruhma
kuuluvate sdnade tahendust (varvused, ruumi-
suhteid valjendavad tagasdnad jm), gram-
mattilistes konstruktsioonides aga s6navor-
mide kombinatsioonidega valjendatud ta-
hendust. Naiteks so6ltugu mingi Uulesande
lahendus jargmiste keelendite mdistmisest:
pikk punane pliiats, pikk roheline pliiats,
lihike punane pliiats, lamp on laua kohal,
lamp on laua peal; koera peremees, peremehe
koer jne.

O Materjali esitamisele ja selle tdhenduse

ees-

motestamisele jargneb harjutamine. Soovita-
tav on leida selliseid véimalusi, mis loovad
lapsel iseseisvast kdnest. Sobiv
vote on naiteks didaktiline méang. Sellisel
juhul on pedagoogil v8imalik juhtida koiki
kdnetoimingu etappe. Mangu tingimused
loovad motiivi ja pustitavad eesmargi, Utluse
programm ja keelevahendid esitatakse peda-

illusiooni

ak
Ov



googi repliigiga, tadhendust aitavad mdista
naitvahendid.

[0 Harjutamine labib mitu etappi alates
keelendi aratundmisest kuni selle iseseisva
rakendamiseni. Naiteks keelendi passiivne
tundmine (kas ma valisin pildi «Poiss veab
thdrukut kelguga»')-, keelendi aktiivhe &ara-
tundmine (valitakse pilt pedagoogi utluse
jargi); keelendi ©6igsuse maaramine (Kas
Buratino utles digesti: «Malle pani palli laua

alla»"!); keelendi valik ja motiveeritud kor-
damine (Kas mul on pilt «Poiss veab
tadrukut» vOi «Tudruk veab poissi»!);

keelendi iseseisev koostamine (ka siin olgu esi-
algu abiks pildid ja skeemid).
[0 Tookorraldus soltub alakbne astmest,
laste vanusest ning psiuuhika arengust. Ala-
kéne | astme puhul kasutatakse kombineeri-
tult Zeste, kdnet ja naitvahendeid, erguta-
takse kaas- ja jarelkdnet. Intellektipuuete
korral arendatakse konetegevuse eeldusi:
esemete ja nende suhete tajumine, senso-
motoorse intellekti arendamine (imiteerimine,
tlesande taitmine eeskuju jargi jne). Koolis
kasutatakse juba kirjalikke vaatlusharjutusi,
jargnevad keeleharjutused.

Kdnearendus laiemas tahendab
kénetegevuse kujundamist. Tuletagem meelde,
et iseseisvat kdnet iseloomustab orienteeru-

mottes

mine situatsioonis, motiiv ja eesmark, mote,
keelendi ja valjendusviisi valik. Lauseloome
algab motte kujunemisest, tajumine motte
otsimisest. Mdotestatud kdnetaju I6peb motte
formuleerimisega.

A. Leontjevi (e, Ik 143) jargi kujuneb soov
kdénelda jargmistes tuupsituatsioonides: suht-
lemine on Uks v6imalus oma tarvete rahul-
damiseks (inimene palub ulatada klaasi
veega, aga ta voib selle ka ise vdtta); vajadus
suhelda tekib mingis situatsioonis kui tun-
netustlesanne (inimene palub midagi teatada,
selgitada jne); suhtlemine on motiveeritud
tajutud tekstiga (vastus dialoogi repliigile,
kuuldud teksti Umberjutustamine v&i kom-
menteerimine, teksti koostise ana-
ltus). Metoodika huvides on méttekas vaadel-
da veel Uht situatsiooni — rollist tulenevat
suhtlemist. Viimane on oluline rollimangude
kasutamisel.

Nagu varem Kkirjeldatud, juhib keelehar-
jutuste (ettevalmistavate harjutuste) puhul
kéne operatsioonide sooritamist pedagoog.
Kdneharjutustes loob pedagoog aga ainult
vastavad tingimused. Vaga sobivad on mitme-
sugused vOistlus- ja rollimangud: ostja ja
mudja kaupluses, vaike dpetaja, ekskursiooni-
juht, piltide mdistatamine jne. Loomulikult
on ka nende harjutuste puhul lapse vabadus
ainult osaline, sest pedagoog valib situat-
siooni, maarab méangu tingimused (naiteks
ekskursioonijuht loomaaias peab kindlasti ut-
lema, kus iga loom elab). Koolis minnakse
dle juba kujuteldavatele situatsioonidele
(Olen mannipuu metsa &ares) ja otseselt
Oppellesannete taitmisele (kirjandid, Kirjel-
dused jne).

sisu vOi

Kokkuvdtteks markigem veel kord, et kdne
arendamisel on otstarbekas vahet teha kdne
kui métte valjendamise viisi ja KT kui motete
kujunemise, keelelise vahendamise ja moist-
mise vahel. Uhtlasi arvestagem, et dpetamist
vajavad mitte ainult ja selle
pinnal hiljem tekstiloome mehhanismid, vaid
ka Utluse tajumine.

lauseloome
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Uldistamise
probleeme
keemias |1

HERGI KARIK,
TPedl matemaatika-fulsikateadus-
konna dekaan

KEEMIA SEOSTAMISEST ARGIELUGA

Senise keemiadpetamise norgaks luliks on
olnud side praktilise eluga. Teooriakusi-
muste Uletdhtsustamine on muutnud keemia
elukaugeks. Asjatult on keskkooli keemia-
programmi lulitatud aatomi ehituse tundma-
Oppimine orbitaalide tasemel, keemilise sideme
hubridisatsioonituipide kéasitlemine, hudro-
lGusivorrandite tdlgendamine, Markovnikovi
reegli teoreetiline trakteerimine jmt. Jatkem
stgavad teooriakisimused suvadppeks voi
kdrgkooli stuudiumisse. Meie koolikeemia elu-
kaugusele osutavad ka 1988. a rahvusvahe-
lise keemiaoliumpiaadi tulemused. Kui vara-
sematel aastatel prevaleerisid rahvusvahelisel
keemiaolumpiaadil teooriakisimused ja ndu-
kogude koolidpilased esinesid edukalt, saavu-
tades enamasti esikohti, siis XX
vahelisel keemiaoliumpiaadil tabas NSV Liidu
Opilasvbistkonda ebaedu. Keemiateadmisi ei

rahvus-

osatud rakendada praktilise elu ja 6koloogia-
kisimuste lahendamisel.

Eriti palju teooriakisimusi koondub uue
Oppeplaani malli kohaselt keemia algkursusse
7.(8.) ja 8.(9.) klassi, mil aga Opilastele pole
eakohane abstraktsete teooriate omandamine,
millest johtuvalt vaheneb huvi keemia kui
Oppeaine vastu. Niisuguse dppeplaani kehtes-
tamisel tuleb teooriakisimuste kasitlust tun-
duvalt lihtsustada ning tekkivaid puudu-
jaéke korvata uldistavas keemias.

Kahjuks puudus senises keemiaprogrammis
aktsent keemiasaaduste kasutamisoskusele
argielus, mistéttu ei osata pdhjendatult
evitada ei pesemisvahendeid ega Vvaetisi,
ei mdisteta pleegitusvahendite ega keemiliste
Uhendite toimimis- ja kasutamispdhimotteid.
Nii kujuneb dpilases kas péhjendamatu kartus
keemiliste ainete suhtes Uldse vOi siis ohus-
tatakse oskamatu kéasitsemisega oma tervist,
eiratakse ohutusndudeid ja vBidakse saastada
Umbritsevat elukeskkonda. Keemiateadmiste
ja -oskuste integratsioon fuusika, bioloogia
ja polutehnilise t66d6petusega vobimaldab
moista ja tdlgendada argielunahtusi, samuti
abistab keemia seostamine eluga Opilast elu-
kutsevalikul.

Keemia suUstemaatiline kursus baseerub
D. Mendelejevi keemiliste elementide perioodi-

lisussusteemil: Uhe ruhma elementide oma-
duste seadusparasel muutumisel perioodi 18i-
kes. Kui tugineda uhe ruhma elementide
Uhesuguse koostisega tuupvalemitele ja taup-
valemite reegliparasele muutumisele perioo-
dis, siis on vdimalik ©Opetamisel tugineda
seosele aine ehituse ja tema fuusikaliste ja
keemiliste omaduste vahel ning omadustel
pbdhinevatele rakendusaladele. Luhidalt val-
jendub seos jargmise skeemina:

AINE STRUKTUUR OMADUSED ->-
KASUTAMINE.

Nuuddisajal tuntakse ligi 7 miljonit keemilist
Uhendit. On seda palju v8i vahe? 1977. a
tletas tuntud keemiliste Uhendite arv neli
miljonit ja igal péaeval lisandus veel umbes
tuhat uut. 1983. a oli tuntud uUhendite arv
5,5 miljonit ja kasv jatkus. Praktilist tahtsust
omavad neist aga vaid vahesed. Nii on
teada, et 1977. a tuntud neljast miljonist
Uhendist leidis kasutamist vaid 63 000, s.t
umbes 1,5%. Paljudel juhtudel pole aga
perspektiivne uut Uhendit Uldsegi sunteesida,
sest omaduste ja kasutusalade prognoos osu-
tab mittetasuvusele. Arvutuslikult on selgi-
tatav, et metaani homoloogil, milles on 25
susiniku aatomit valemiga C25H52, on ule 36
miljoni isomeeri. See tadhendab, et ainuuksi
isomeeride arv Uletab kdikide praegu tuntud
Uhendite arvu enam kui viiekordselt! Kui
stsiniku aatomite arv suureneks veel viie
vo8rra, siis on saadud tuhendil C30H62 ule nelja
miljardi isomeeri! Niisis on printsipiaalselt
vOimalik sunteesida hiigelhulk uusi Uhendeid,
ent praktiline vajadus selleks puudub.
Lahuste probleem. Praktilise eluga on tihedalt
seotud lahuste teema. Lahuste pd&himdisteks
on lahus, lahusti, soojusnéhtused lahustumisel
ja praktilise tahtsusega oskus protsendiliste
lahuste koostise arvutamiseks ja valmista-
miseks. Protsentarvutust Opitakse matemaa-
tikas, kuid kindla protsendilise koostisega
lahuse valmistamiseks vajaliku lahusti ja
lahustunud aine koguse arvutamine keemias
tekitab tihti suuri raskusi. Argielus seostub
see vaetis- ja pesemislahuste valmistamisega.
Pliiaku elektrolutdi (vaavelhappe lahuse)
valmistamisel tuleb lisaks protsentarvutusele
tunda ka ohutuseeskirju ning vaavelhappe
segamisreeglit veega. Molaarsed lahused kui
suhteliselt elukauged ei vaari erikasitlust.
Elektroluutilist dissotsiatsiooni peaks uldis-
tama tulenevalt protsessi pdhiseisukohtadest
(elektroluudid ja mitteelektroluudid, dissot-
siatsioon, ionisatsioon, ioonide hiudratatsioon,
soolade elektrolultiline dissotsiatsioon, reakt-
siooni tasakaal). Happeid ja aluseid vdiks
trakteerida vaid Arrheniuse teooria seisu-
kohalt vesinik- v8i hudroksiidioonide olemas-
oluga lahuses, tugevaid ja noérku elektro-
lGute aga dissotsiatsiooniastme pd&hjal. Kuigi
lihtsoolade hudroluusil on ka praktilise elu
seisukohalt teatud tahtsus, naiteks pdhjenda-
maks soodalahuse aluselist keskkonda, siiski
tuleks valtida huoadrolidsindhtuse olemuse
pdhjendamist reaktsioonivérranditega. Hud-



QQ teem'sf vesi,
OO omaduste iimnemist.

roludsi teaduslik tdlgendus tuleks ara jatta ja
keskkonna muutust soola lahustamisel voiks
pbhjendada vaid soola moodustanud happe ja
tugevusega. Tugevam
komponent maarab keskkonna
reaktsiooni. Uue moistena tuleb antud
teemasse lulitada keskkonna pH. Nimetatud
kiUsimus on nuudisajal omandanud teadusliku
aspekti kdrval ka suure praktilise tahtsuse.
Ei ole vaja anda pH definitsiooni ega
valemit logaritmfunktsioonina, vaid esitatak-
se moisteline selgitus, piirdutakse pH ast-
mestiku ulatuse tutvustamisega koos konk-
reetsete eluliste naidete illustreerimisega pH
skaalas (puhas vesi, maomahl, veri, happe-
vihmad, hapupum, varske piim, soodalahus,
sidrun, tee, kohv jne). Ainete lahustumist ei
tuleks kasitleda mitte ainult lahuse valmista-
mise eesmargil, vaid ka kaudse protsessina
naiteks riidest pleki &arastamisel atsetooni
vOBi bensiini abil eeldusel, et plekki moodustav
aine on nimetatud lahustites lahustuv. Pleki-
arastamist tuleks illustreerida ka praktilise
tooga. Happe mojul teekannust katlakivikihi
eemaldamist tdlgendatakse aga kahest aspek-
tist: 1) keemilise reaktsiooniga katlakivi
komponentide ja happe vahel ja b) saadud
reaktsioonisaaduste lahustumisega happes voi
vees.

aluse suhtelise

Argielu kui ka td6stuse ja Okoloogia seisu-
kohalt on oluline tunda ja eristada kolloid- ja
jamedispersseid susteeme. Emulsioonide ja
suspensioonide puhul on keskkonnaks vedelik,
milles on jaotunud vastavalt vedelik vbi tahke
aine. ROhutamist vaarib, et vimane kompo-
nent pole lahustunud, vaid on pihus-
tunult jaotunud vedelik. Emulsioo-
nide argindideteks on pum (rasv jaotunult
vees), tehniline bensiin (vesi bensunis),
lateksvarvid (vesiemulsioonvarvid); suspen-
siooniks on looduslik vesi (saviosakesed vees),
kohvijahu keetmisel saadud aromaatne jook,
tootanud automootoridli  (metalliosakesed
olis), pahtlid, pahtelkitid, valmisvarvid, kus
sideaines héljuvad varvipigmendiosakesed jm.
Hasti tuntud on aerosoolid, mille puhul
gaasi (6hku) on pihustunud tahket ainet
(naiteks on suits, tolmune 06hk, tsemendi- voi
jahutolm) voi vedelikku (naiteks on udu,
pilved, desodorandid 8hus). Aerosoolid tekivad
varvimisel varvipritsiga, ©6unapuude pritsi-
misel, k6himisel vdi aevastamisel jm. Samuti
puutume disperssete siusteemide omadustega
argielus tihti kokku. Olgu see kohvipaksu
sadenemine kohvitassis vOi koore kerkimine
piima pinnale, vee puhastamine koagulanti-
dega vOi Tyndalli efekti avaldumine valgus-
kiire mojul kinosaalis ning autolaternate
kiirte hajumine uduvines. Tarrete vanane-
mine, mida tdheldame vee eraldumisel hapu-
piimast, suldi muutumisel vedelaks, juustule
veepiiskade ilmumisel eakate inimeste
luude hapraks muutumisel. Kd&ikidel nendel
nahtustel eraldub vananemisprotsessil
pbhjustades silsteemis uute

vOi

sus-

Metallide keemia. Elementide keemia olulise-
maks osaks on metallid. Metalli mdiste ku-
jundamine algab juba eelkoolieas konkreet-
sete naidete baasil, jatkub loodusbpetuses
ja geograafias ning formeerub I6puks tappis-
teaduste (fuusika, keemia) alusel. Tuginetakse
loodusdpetuse kursuses saadud propedeutilis-
tele teadmistele, mida keemia algkursuses
edasi arendatakse. Nii kujuneb d&pilases
abstraktne modiste metallist teatud iseloomu-
like omaduste kogumina. Eriti on metallide
teema integreeritud fulUsika ja t6o0dpetusega.
Sustemaatiliselt tutvub Opilane metallidega
D. Mendelejevi keemiliste elementide perioo-
dilisussusteemi kasitlemisel, kus 0pitakse
tundma leelismetallide fulsikalisi ja keemilisi
omadusi ja omaduste muutumist rihmas sol-
tuvalt elementide aatommassist. Perioodilisus-
sUsteemi seostamisel aatomi ehitusega saab
selgeks metaUiaatomite elektronkonfigurat-
siooni omapara ning nahtub, kuidas muutub

elementide metalliline-mittemetalliline ise-
loom perioodi Idikes.
Uldistavas keemias on metallide teema

teoreetlise osa keskseimaks kusimuseks
metallide pingerida. Pingerida on integreeri-
tud nii fuisika kui ka polatehnilise t66-
Opetusega ning tema
praktilise elu seisukohalt olulise tahtsusega.
Pingerea alusel saab klassifitseerida metalle
nende omaduste p&hjal ja maaratleda metalli
elektrokeemilisi ja keemilisi omadusi. Tugi-
nedes pingereale saab prognoosida metalli
reageerimist vee, hapete ja soolade lahuste-
ga, selgitada elektroluUsiprotsessi (maarat-
leda soolalahuste elektroluUsi seadusi), kor-
rosioonindhtusi ja integreeritult fuusikaga
selgitada ka galvaanielemendi t66d.

rakendamisoskus on

Esmane tutvus pingereaga algab 7. klassis.
Pingerea pobhiraskused on lulitatud aga s.
klassi kursusse, kus kasitletakse metallide
reageerimist vee ja hapetega ning asendus-
reaktsiooni lahuses soolade ja metalli vahel.
Pingerea pdhimdttelise mudeli formaalne
rakendamine vdib viia aga ebadigete tule-
musteni, kui ei arvestata konkreetsete ainete
omadusi. Niisuguse tuupolukorra naiteks on
naatriumi ja tsinkkloriidi lahuse vahelise
reaktsioonivorrandi koostamine, kui ei arves-
tata naatriumi esmast reageerimist veega.
Uldistava keemia kursuses lisandub temasse

veel pingerea rakendamine metallide rea-
geerimisel karboksuulhapetega.
Kaibivas 0Oppeprogrammis on galvaani-

elementide kasitlus lulitatud fuusikakursusse.
Otstarbekohasem oleks galvaanielementide,
elektrokeemilise korrosiooni ja elektroluusi
kompleksne kéasitlemine metallide pingerea
alusel Uldistavas keemias.

Tuginedes galvaanielemendile saab hélpsas-
ti tdlgendada elektrokeemilist korrosiooni-
protsessi. Naiteks tsingitud raudpleki puhul
moodustub galvaanielement Zn-Fe, milles
anoodiks on aktiivsem metall tsink; tinata-
tud raudpleki korral on galvaanielemendis
Fe-Sn aktiivsemaks metalliks raud (anood).



Mida kaugemal teineteisest metallid pingereas
paiknevad, seda aktiivsemalt kulgeb korro-
sioon. MoOoistetavalt peab olema seejuures
taidetud tingimus, et metallid on omavahel
kontaktis ja kokkupuutes elektrolitdiga.
Eespool toodud naidete (tsingitud raud, tina-
tatud raud) puhul algab korrosioon alles
siis, kui tsingi- vdi tinakiht on rikutud,
nii et Ohuniiskus Vvoi paaseb kokku-
puutesse mélema metalliga. Ohust lahustunud

vesi

gaasid vOi looduslik vesi moodustavad elektro-
luadi ja korrosiooniprotsess kaivitub. Toodud
naidetest saab metallide pingerea pohjal
jareldada, et tinatatud pleki puhul kulgeb
korrosioon intensiivsemalt kui tsingitud pleki
puhul, sest pingereas on tina ja raud teine-
teisest kaugemal kui tsink ja raud. Samuti
jareldub, et raud korrodeerub vaid tinata-
tud pleki korral, tsingitud pleki puhul korro-
deerub tsink, mitte raud.

Fotograafide tahelepanek, et tarvitatud
fotokinnisti lahuses kattuvad vaskesemed
aeglaselt hébedakihiga, leiab argielus kasuta-
mist esemete hébetamisel. N&ahtust saab tol-
gendada metallide pingereaga. Fotograafilisel
kinnistamisprotsessil lahevad hdbeioonid fil-
mist vBi fotopaberist lahusesse (kinnistisse),
vask tdrjub aga viimasest hébeioonid valja.
ja galvaanielemendi
on nn udhist kui
erinevat. Mélemal juhul kulgevad elektroodi-
del redoksreaktsioonid, galvaanielemendis
tekib seejuures elektrivool. Elektroluusil aga

ElektroluuUsiprotsessi
too6tamispdhimotte vahel

rakendatakse elektrivoolu valjaspoolt redoks-
protsessi labiviimiseks. Mdlemal juhul kulge-
vad anoodil oksudeerimisreaktsioonid ja ka-
toodil — redutseerimisreaktsioonid. Elektroo-
dide
elemendis on anood

laengud on aga erinevad. Galvaani-
laetud negatiivselt ja
katood positiivselt, elektroluusi puhul on
vastupidi: anood (+) ja katood (—). Et
galvaanielemendis on aktnvsem metall anoo-
diks ja vahemaktiivhe katoodiks, siis saab
metallide pingerea pdhjal otsustada elektroo-
dide laengu Uule. See metall, mis pingereas
asub vasemal, on laetud negatiivselt (anood).
Galvaanielemendi td66tamisel anood
tub>», metalli aatomid lahevad ioonidena
lahusesse. Galvaanielemendi elektromotoor-
joud sOltub elektroodmetallide asetusest
metallide pingereas: mida kaugemal on metal-
lid teineteisest, seda k&érgem on galvaani-
elemendi pinge.

«lahus-

Argielust on teada, et mustunud hdbe- v&i
melhioresemete puhastamiseks korrosiooni-
kihist tuleb esemed asetada tsink-
miiniumndusse ja lisada soolalahust (elektro-
ladati). Metallide puhastamist saab selgitada
galvaanielemendi tekkega. Hobeesemel
tumeda varvusega hdbesulfud ja alumiinium
moodustavad galvaanielemendi, milles aktiiv-
sem metall alumiinium oksudeerub ja laheb
ioonidena lahusesse, hdbesulfiid aga redut-
seerub metalseks hobedaks ja metallipind
muutub laikivaks. Analoogseid katseid mel-
hioresemetega vOiks labi viia ka praktilise

vOi alu-

olev

toona. Eelnevalt tuleks puhastatavad esemed
rasvatustada soodalahusega, alumiiniumi
asemel vOib kasutada ka tuhjenenud pata-
reide tsinkkesti. Tuleb jalgida, et puhasta-
tava eseme ja tsingi voi alumiiniumi vahel
oleks hea kokkupuude.

Uldistav keemia peab korvama neid puudu-
jadke, mis on tingitud metallide fragmentaar-
sest kasitlemisest anorgaanilises keemias.
Tehnikas ja argielus tahtsatest metallidest
on s. klassi kursuses vaid raud, magneesium
ja alumiinium. Metallide ja mittemetallide
kasitlemine peaks Uldistavas keemias olema
erineva sugavusega, sOltuvalt konkreetsest
elemendist. Kui naiteks raua puhul on olulised
nii metall (ja tema sulamid) kui ka raua-
Uhendid, leelis- ja leelismuldmetallide
puhul tuleb r6hk asetada Uhendite kasitlusele.
Uldistavas keemias tuleb argielu ja tehnika
seisukohalt tutvustada vaske, tina, pliid,

siis

elavhdbedat ja vaarismetalle, tehnilist taht-
sust omavatest metallidest titaani, kroomi,
volframit ja niklit. Seejuures pole nimetatud
metallide puhul olulised niivord Uhendid, kui
vastavate metallide ja nende sulamite
omadused ja rakendusalad. Keemiliste reakt-
sioonide vérrandeid tuleb esitada minimaal-
selt.

Metallide biotoime ja funktsioonide kéasitle-
mine integreerub bioloogiaga. Raua ja mag-
puhul tuleks tugineda bioloogias

Opitud teabele hemoglobiinist ja klorofullist.

neesiumi

Nende molekulide struktuurid on pdhimodtte-
liselt Uhesugused (porfiin),
tsentraalaatomis. Hemoglobiini raua aatom on
seotud hapniku omastamisega hingamisprot-

erinevus vaid

sessil. Klorofulli molekuli keskmes asuv mag-
neesiumi aatom vdimaldab fotosunteesiprot-
sesside kulgu, loomaks orgaanilist ainet ja
tagamaks atmosfaariohu konstantset hapni-
kusisaldust. Et munakoore tugevus sodltub
temas sisalduvate magneesiumithendite hul-
gast, siis eeldatakse, et magneesiumisisaldus
suurendab ka inimluude tugevust.

Raua, malmi ja terase tootmine illustreeri-
vad tooraine ja tootmisjaatmete kompleksset
kasutamist. Nii evitatakse malmi tootmisel
tekkivat koérgahjugaasi tooraine ettesoo-
jendamiseks, rabust valmistatakse ehitus-
materjale ja malmist valatakse tooteid vO&i
toddeldakse ta Umber teraseks.

Keemilised Uhendid igapaevaelus. Keemia side
argieluga avaldub keemiasaaduste diges kasu-
tamises ja oskuses tdlgendada argielu nahtusi
keemiaalaste teadmiste abil. Koduravis tehak-
se hingamisteede haiguste puhul nn sooda-
Teades, et naatriumvesinikkarbonaat
laguneb juba keemistemperatuuril, saab mdis-
tetavaks, et soodaauru Uks pdhikomponente
on susinikdioksud. Et naatriumvesinikkarbo-
naat (s6dgisooda) on hudroluusi tdéttu ndrgalt
reaktsiooniga, leevendab ta
sissevdotmisel Ulihappesusest tingitud mao-
valusid. N&rk alus neutraliseerib maos happe
(normaalselt on maos umbes 0,5%
vesinikkloriidhapet). Pesu pesemisel tarvi-

auru.

aluselise siis

liia



tatav naatriumkarbonaat (pesusooda) ja naat-
riumsilikaat pohjustavad hiidroluusi t&ttu
pesemislahuses leeliselise keskkonna, pehmen-
davad vett (sest sadestuvad rasklahustuvad
kaltsiumkarbonaat ja -silikaat) ja seovad
pesuveest raudioone, mis po6hjustavad pesu-
vee kollakat roostevarvust.

Leelismuldmetallidest on dpilastele tuntuim
kaltsium ja viimase uUhendeist kaltsiumkarbo-
naat. Uldistavas keemias vdiks paekivi, kriidi
ja marmori korval iseloomustada ka hinna-
lisemaid kaltsiumkarbonaadi esinemiskujusid
— parlit ja koralle. Leelismuldmetallide
kaltsiumi ja strontsiumi aatomi ehituse ja
omaduste analoogia p&hjal saab mdistetavaks,
et bioringes vbivad taim- ja loomorganismid
ainevahetusprotsessides asendada kaltsiumi
radioaktiivse strontsiumiga. Viimane vG&ib
sattuda loodusringesse naiteks aatomielektri-
jaama avarii puhul. Analoogiliselt toimub
asendumine ka VI ridhma elementide vaavli
ja seleeni puhul. Lindude valkudes p&hjus-
tab vaavli asendumine seleeniga sulgede valja-
langemist.

Leelismuldmetallide sulfaatide iseloomu-
likke omadusi ja rakendusi tutvustatakse
kas vaavelhappe soolade vdi leelismuld-

metallide teemas. Kuna baariumisoolad on
erakordselt murgised, vOib tekkida kusimus
baariumsulfaadi manustamisest suspensioo-
nina sissevdtmiseks maordntgenis labivalgus-
tusel Baariumsulfaat on praktiliselt lahustu-
matu (0,00029g/100 g vees) ning on seeparast
kasutatav kontrastainena réntgenoloogilisel
uurimisel. Ka baariumkarbonaat on vees
praktiliselt lahustumatu, kuid maomahla
vesinikkloriidhappe toimel muundub ta
lahustuvaks baariumkloriidiks. Selleparast
kasutatakse baariumkarbonaat! rotimurgina.

endast
kuumutamisel

Kips kaltsiumsulfaadi
hudraati, kuni 150° C
kaotab 75% kristallveest. Saadud nn pdleta-
tud kips annab veega segamisel pudela sus-
pensiooni, mis moodustab taas dihudraadi ja
mass tardub. Sellel omadusel pdhineb kips-
lahaste valmistamine luumurdude ravil ja
side- ja viimistlusmaterjalina ehitustegevuses
(kipskarniisid, -kujud jm). Kloorlubi, mille
toimeaineks on kaltsiumhupoklorit, on eba-
pusiv kaltsiumithend, mis 08hus aeglaselt
laguneb monohapnikku eraldades. Viimane on
tugev oksudeerija, pleegiti ja desinfitseerija.
Kaltsiumfosfaat ei ole ainult fosforiidi ja
apatiidi pdhiaineks, teda sisaldub koos
kaltsiumkarbonaadiga ka luudes. Toidu val-
mistamisel (supi keetmisel) lahevad kaltsium-
ioonid looma- ja kalaluudest lahusesse ja
omastatakse inimorganismis.

kujutab
mis

Raudoksiide seostab 0&pilane rauamaaki-
dega. Erineva varvigammaga raud(lll)oksiidi
tuntakse ja kasutatakse tehnikas erinimetuste
all séltuvalt varvusest ja kristallistruktuu-
rist. Nendest tahtsamad on rauamennik
(punakaspruun), sieena (kollakas) ja raua-
ooker (helepruun). Viimased on hea Kkatte-
vdimega ja keemiliselt pusivad varvipigmen-

tiid, millest valmistatakse pahtleid ja Glivarve.

Jooditinktuuri pudeli etiketil on markus,
mis nduab pudeli sailitamist pimedas. Val-
guse toimel laguneb joodimolekul reaktsiooni-
vBimelisteks aatomiteks. Joodi reageerimisel
veega moodustub osaliselt hupojoodishapet,
mis tugeva oksludeerijana oksudeerib eta-
nooli algul aldehtiudiks ja jargnevalt karbok-
suulhappeks. Viimane reageerib etanooliga,
andes etululetanaadi. Eespoolsest tuleneb,
et kuigi jooditinktuuri valmistatakse joodi
lahusena piirituses, kujutab ta tegelikult
endast keeruka koostisega segu. Joodi ja tark-
list kasutatakse vastastikku teineteise tu-
vastamiseks. Seejuures tekib klatraat, milles
on koordineeritult joodimolekulid. Tarklise
koostisse kuuluv amuloos moodustab spiraalse
ahela, mille kanalisse paigutuv joodimolekul
moodustab sinise varvusega sisestusuhendi.
Niisugust baktereid havitava toimega sises-
tusthendit kasutatakse mao-soolte haiguste
puhul, sest aeglaselt eralduv jood ei ole nii
soovitava toimega kui jooditinktuur. Vimasel
ajal on tootatud valja efektiivne dunte saili-
tusmeetod, mis seisneb O&unte lUhiajalises
kastmises joodi-tarklise lahusesse. Selle tule-
musena pikeneb tunduvalt dunte sailitusaeg.

Vaga tihedalt on orgaanilise keemia kusi-
mused integreeritud bioloogiaga. Etanooli
rakendustest ja kahjulikust toimest on il-
munud rohkesti materjali. Olmega on tihedalt
seotud Olid ja Mitme kaksikside-
mega kullastumata rasvhapped on inimtoidus
hadavajalikud (vitamiin F). Taimedlide keet-
misel saadakse kulvavaid &lisid sisaldav

rasvad.

vamits. Viimasest valmistatakse O0livarve.
Rasvhappemolekulid, mis sisaldavad kaksik-
sidemeid, polimeeruvad ja oksudeeruvad
Ohus, pobhjustades Olivarvi kuivamist.

Orgaaniliste karboksuulhapete praktilised
rakendused ulatuvad maitseaineist ja kon-
servantidest pesemisvahendite valmistami-
seni. Argielus kd&rvaldatakse etaan-, sidrun-
oksaalhappega rooste- ja tindiplekke.
Rooste-eemaldi sisaldab oksaalhapet,
muudab raudoksiidi vees lahustuvaks raud-
oksalaadiks. Orgaanilisi happeid sisaldab ka
saasepistest tekkiv kibelev kupp. Kui kuppu
tupsutada naatriumvesinikkarbonaadi lahuse-
ga, siis kihelus kaob, sest karboksuulhappe
neutraliseerimisel moodustub sool.

Uldistava keemia omandamine on seotud
oskuslikult valitud praktilis-laboratoorsete
toodega. Viimaste praktiline kallak peaks
vBimalikult seonduma argielu probleemidega.
Toode kaigus kinnistatakse oskusi ja vilumusi
lahuste valmistamiseks, filtrimiseks ja selita-
miseks, ainete kaalumiseks ja vedelike ruum-
ala maaramiseks, keemiliste ainete ja apara-
tuuri kasitsemiseks, 6pitakse tundma ohutus-
ja tulekaitse-eeskirju ning elementaarvotteid,
oskamaks anda valtimatut abi dnnetusjuhtu-
mitel reaktiividega.

vOi
mis



Soovitusmaterjale keskkonnakaitsest

Keemiliste
vahendite
kasutamine
alas,

pollul ja
farmis

JAAK ARRO,
Eesti TA Keemia Instituudi vanem-
teadur

Inimkond toitus oma algusaegadel sellest,
mida Maa loodus talle pakkus — pidas jahti
ja korjas sd6davaid taimi. Nii jatkunuks toitu

umbes 1o0o miljonile inimesele — tanapaeva
Jaapani elanikkonnale. Praegu elab Maal
inimesi 50 korda rohkem, ule 5 miljardi.

Vajalik toit saadakse tanu inimkonna oskusele
poldu harida ja koduloomi pidada ning ka
oskusele kasutada keemilisi vahendeid pdldude
viljakuse suurendamiseks, taimekahjurite ja
-haiguste tdrjeks, umbrohtude héavitamiseks,
koduloomade raviks ja veel paljuks muuks.
Keemia, bioloogia, dkoloogia ja teiste teaduste
areng vdimaldab keemilisi vahendeid kasu-
tada jarjest laiaulatuslikumalt ja otstarbe-
kamalt. Arvatakse, et Maa kodikide looduslike
varude oskuslikul kasutamisel voib
jatkuda 12—15 miljardile inimesele.
Siiski on selgunud, et keemiliste vahendite
kasutamisel on ka mittesoovitud tagajargi —
juur- ja puuviljad sailivad halvasti, nitraatide
ja teiste kahjulike lisandite sisaldus toidus on
suur, piim ei hapne jne. Sageli on pd&hjus
kemikaalide vales vOi oskamatus kasutamises,
modnikord aga ka hoolimatuses, sest piisavalt
hasti ei mdisteta seoseid, mis valitsevad meie
elukeskkonnas, ja seda, kuidas kemikaalide
kasutamine vdib muuta looduslikku tasakaalu.
Ainult Udldise harituse ja haridustaseme
tdstmine vdimaldab valtida pdllumajanduse
kemiseerimise o©koloogiliselt ohtlikke taga-

toitu

jargi.
Keemiliste elementide ringlus on elu aluseks
Maal. Suurtes kogustes

vesinik, hapnik,

ringlevad susinik,
lammastik, aga ka fosfor,
kaalium, kaltsium, magneesium, vaavel ja
raud. Kokku ringleb labi eluslooduse, kus
tahtis koht on rohelistel taimedel, umbes 70
elementi. Sealjuures puutuvad kdikide ele-
mentide ringed omavahel kokku ja md&jutavad
Uksteist.

Mineraalained saab taim mullast, ainult

fotosuinteesil vajaliku susinikdioksiidi v6tab
ta Ohust. Lammastik on ainus toiteelement,
mida ei sisalda mulla mineraalosa. Lammas-
tiku ringlust looduses illustreerib joonis.
Ko&ikide mullas leiduvate lammastikiihen-
dite algallikas on Shulammastik, mida Maa
atmosfaaris on umbes 70 000 tonni iga hektari
kohta. Kérgemad taimed ei ole suutelised
Ohulammastikku omastama. See vbime on mo-
ningatel mikroorganismidel, seentel ja vetika-
tel. Olulist osa O6hulammastiku sidumisel
etendavad liblikdieliste taimede juurtel elutse-
vad mugarbakterid. Mulda satub
tikku ka atmosfaarist,

lammas-
kus aike tekitab
lammastikoksiide, mis sademete veega rea-
geerinult mulda satuvad. Pdhiline kogus seo-
tud
orgaanilistes jaatmetee.

Taimed omastavad ammoonium- ja nitraat-
ioone (NH4+ ja NOs-), mida nad kasutavad
valkude, nukleiinhapete, vitamiinide ja teiste
eluks Ulitahtsate Uhendite sunteesimiseks.
Valke ja vitamiine vajavad nii loomad kui
ka inimesed. Seotud lammastiku kogus maa-
rab &ara, kui palju elusorganisme v8ib Maal
eksisteerida. Taimed ei omasta otse orgaanilis-
tes Uhendites (ka huumuses) olevat lammas-
tikku. Nende Umbertddtlemisega mullas tege-
levad mitut liiki bakterid. Ammonifikatsioo-
nibakterid muudavad ammoniaagiks iga-
sugust orgaanilistes Uhendites olevat lam-
mastikku. Ammoniaak kas kasutatakse é&ra
taimede poolt vo6i allub nitrifikatsioonile.
Osa ammoniaaki vOib lenduda ka atmosfaari,
kust ta sademetega uuesti mulda satub.
Nitrifikatsiooniprotsessis tekib
bakterite toimel uUle lammastikushappe lam-
mastikhape. See protsess kulgeb kdéige soodsa-
mini hasti

lammastikku mullas on huumuses ja

vastavate

ohustatud huumusrikkas soénni-
kuga vaetatud mullas.

Halvasti ohustatud (kinni trambitud, vee
alla jaanud jm) pinnases saavad ulekaalu
denitrifikatsioonibakterid, mis muudavad
nitraatlammastiku vabaks lammastikuks.
Denitrifikatsioonil v&ib osa lammastikku
eralduda ka dilammastikoksiidina (N:z20),
mis kullalt inertse gaasina vOib juda Maad
kaitsva osoonikihini ja po6hjustada osooni
lagunemist. Seotud lammastiku kadusid esi-
neb ka 6lgede ja kulu pdletamisel.

Juba vanas Roomas teati, et polluviljakus
taastub, kui pdldu sdnnikuga véaetada. Mo6-
dunud sajandil leiti, et taimetoitainete varu-
sid mullas saab tidiendada ka anorgaaniliste
Uhendite, s.0 mineraalvaetiste abil. Esimene
tehas, mis hakkas tootma tanapaevalgi kasu-
tatavat lihtsuperfosfaati, lasti kaiku Saksa-
maal 1843. aastal.

Mineraal- ehk kunstvaetised on lihtsad kee-
milised Uhendid, mis sisaldavad Uht véi mitut

taimedele vajalikku, kuid pd&llul nappivat
toiteelementi. Susiniku, hapniku ja vesiniku
hankimisega taimedel raskusi ei ole. Kuid

Eesti podllud vajavad suurtes ehk makro-
kogustes lammastikku, fosforit ja kaaliumi.

Mikrokogustes on vaja boori, mangaani,



vaske, tsinki, koobaltit, molibdeeni, seleeni jt
elemente. On leitud, et seleeni nappus mul-
las ja selle tagajarjel ka inimeste toidus
soodustab stidamehaiguste levikut.

Mineraalvaetised on tavaliselt soolad, mis
lahustuvad vees vOi taimejuurte eritistes.
Siia hulka loetakse ka modned orgaanilised
uhendid, nagu karbamiid (CO(HN2z>2) ja
etaandiamiid (Hz2NCO-CONH>).

Paljudes riikides arvestatakse toitainete
sisaldust véaetistes, mullas ja taimedes ele-
mentidena, kuid on kasutusel ka moiste
«toimeaine», mis naitab, kui palju on neis
N, P205 ja K20. 1985. a toodeti maailmas
(toimeainetes) 136, 4 miljonit ja NSV Liidus
30,8 miljonit tonni mitmesuguseid mineraal-
vaetisi.

Uht olulist toiteelementi sisaldavat vaetist
nimetatakse lihtvaetiseks ja ta kannab vae-
tisena vastava elemendi nimetust. Nii on
NH4NO3 lammastikvaetis, KC1 kaaliumvaetis
ja HBO3 boorvaetis. Kui toiteelemente on
kaks voi on tegemist kompleksvae-
tistega. Valmistamismeetodilt liigitatakse
kompleksvaetised liit- ja segavéetisteks. Liit-
vaetised saadakse tehastes otse keemilise
tootlemise  kaigus  (naiteks
NH4H2PO4), segavéaetised aga vdidakse val-
mistada kohapeal liht- voi liitvaetiste sega-

enam,

sinteesi ja

misel. Segada ei tohi omavahel reageerivaid
vaetisi. Taisvaetisteks nimetatakse segusid,
mis sisaldavad vajahkke makro- ja mikro-
elemente vastavalt taimeliigile.
Lammastik ja teda sisaldavad vaetised.
Lammastikuvaeguse tagajarjel taimede areng
pidurdub. Lehed on kahvatud, vaikesed ja
peenikeste rootsudega. Teraviljad vdrsuvad
halvasti,
Lammastiku liigsus pShjustab uleliia lopsakat

vaheneb 0Oite arv ja seemnesaak.

kasvu, lehed on tumerohelised ja taimed ei
I16peta kasvu Oigeaegselt. Teraviljad laman-
duvad. Juur- ja koogiviljad on vesised ja
séailivad halvasti.

Koige kontsentreeritum lammastikvaetis on
ammoniaak, temas on 82,3% N. Rd&éhu all
3MPa on ta vedel. Tavalisel réhul vedelaid
vaetisi saadakse mitmesuguste tahkete vée-
tiste, nagu (NH4NO3),
kaltsiumnitraat (Ca(Nos)2), karbamiid
(CO(NH2)2) jt lahustamisel vedelas am-
moniaagis. Neid nimetatakse ammoniakaati-
deks. Koige lihtsam vedelvaetis on
moniaakvesi, s.0 ammoniaagi 25% vesilahus.
Vedelvéaetisi

ammooniumnitraat

am-

on mugav kasutada ja neid
saab eriseadmetega vaga tapselt doseerida.
Kuid inimesed, kes vedelvaetistega todtavad,
peavad olema koérge kvalifikatsiooniga ja
hoolsad. Viimane on eriti oluline, sest lohakal
Umberkaimisel vdivad vedelvaetised kergesti
sattuda veekogudesse ja havitada seal elavad
kalad. Maapinnale sattunud vedel ammoniaak
aurustub Kkiiresti ja levib suurtele aladele,
olles murgine nii inimestele kui ka loomadele
(naiteks tehase avarii Jonavas).

Karbamiid on kdige kontsentreeritum tahke
lammastikvaetis, sisaldab 46% lammastikku.

Arvatakse, et lahemas tulevikus muutub
karbamiid kogu maailmas pd&hiliseks tahkeks
lammastikvaetiseks. Ta on parim lammastik-
komponent kompleksvaetistes. Kérge lammas-
tikusisaldusega on ka ammooniumnitraat,
kuid puudusteks on plahvatusohtlikkus ja
hugroskoopsus. Neist puudustest on vaba
ammooniumsulfaat, mida saadakse keemia-
toostuses kdrvalproduktina.

Fosfor ja teda sisaldavad vaetised. Tai-
med omastavad fosforit vees v&i ndrkades
orgaanilistes hapetes (juure-eritised) lahustu-
vate ioonidena (PCL* , HPCLz ja H2PO4 ).
Teisi elemente sisaldavad ioonid mdjutavad
fosfori omastamist vahe. Fosfor muudab kdo6-
giviljad kasvutingimustele
vastupidavaks. Tomat, kurk jt vajavad roh-

ebasoodsatele

kesti fosforit just istikutefaasis, kui nende
juurestik on veel ndrk. Fosforivaegus aval-
dub taimedel lehtede kasvu ndrgenemises
ja sinakas varvuses.

Fosforvaetiste toorainena kasutatakse fos-
foriiti ja apatiiti, mis sisaldavad pohi-
ainena kaltsiumfosfaat! (Cas(P04)r). Viimane
ei ole vees lahustuv ja ei sobi seepéarast
vaetisena kasutamiseks. Fosforvaetist saadak-
se mainitud maakide kontsentraatide tootle-
misel mitmesuguste hapetega (H2SO4, HsPO.
ja HNOs). Vaavelhappega to6tlemisel

dakse lihtsuperfosfaat,

saa-
on pdhiliselt
kaltsiumvesinikfosfaadi (Ca(HrPoabl ja kalt-
siumsulfaadi ehk kipsi (CaSCL) segu. Kips on
vees halvasti lahustuv. Kui kasutada fosfor-

mis

hapet, siis saadakse nn topeltsuperfosfaat
(ei sisalda Kkipsi). Lammastikhappe kasuta-
misel saadakse vees hasti lahustuv liit-

véaetis (Ca(H2P04)2 ja Ca(NCh)2 segu. Fosfor-
véetisena kasutatakse ka vees raskesti lahus-
tuvat pretsipitaati (CaHPCL12H20).

Kaaiium ja teda sisaldavad vaetised.
Kdige enam on kaaliumi taimedes oitsemise
ajal. See naitab, et kaalium on seotud kogu
protoplasma elutegevusega. Kaaliumi puudu-
sel seemnete idanevus halveneb ning taimede
vastupidavus haigustele ja kulmale vaheneb.

Kaaliumvaetised on kas kloriidsed voi sul-
faatsed. Kogu maailmas domineerivad kloriid-
sed kaaliumvaetised, sest kaaliumkloriidi si-
saldavaid soolalademeid on rohkesti ja neid
on lihthe Umber téddelda. Mitte koik tai-
med ei talu kloriidioone. Kui teraviljad on
selles suhtes Ukskbiksed, siis vaga tund-
likud on kartul, hernes, kurk ja tomat. Isegi
vaikesed kogused kaaliumkloriidi muudavad
kartuli vesiseks. Ka naatriumkloriid on vae-
tistes ebasoovitav lisand. Naatriumioon
asendab mullas kaltsium- ja magneesium-
ioone, mille tulemusena halveneb mulla struk-
tuur.

Véaetisena kasutatav kaaliumkloriid saa-
dakse peamiselt (KCI-NacCl)
kristallimise abil. Hinnalist kaaliumsulfaat!
saadakse soOniidist (K2SO4 + MgSCL *6H20), lan-
gebeiniidist (K2S04:2MgSOi) jt voi ka kaa-
liumkloriidi reageerimisel vaavelhappega.
Vaga hea, kuid kallis liitvaetis on kaalium-

sulviniidist



nitraat, mida kasutatakse peamiselt katmik-
aladel.

Kaltsium soodustabjuuresusteemiaren-
gut. Eriti vajavad teda luuviljalised (ploo-
mid, Kirsid jt).

Magneesium kuulub klorofulli koos-
tisse. Ta vOtab osa mineraalsoolades leiduva
fosfori muundamisest orgaanilisteks Uhendi-
teks.

Vaavel esineb valkainete koostises, aitab
kaasa mulla mineraalsoolade lahustumisele
ning soodustab sellega taimede toitumist.

Boor on vajalik taimede viljastumisel
ja viljade arenemisel. Boori puudusel tekib
juurviljadel juuremadanik. Liigne boor on
taimedele murgine.

Vask kaitseb klorofulli enneaegse lagu-
nemise eest ja taimed pusivad kauem noored
ning arenemisvdimelised. Eriti tundlikud on
vasepuuduse suhtes kdrrelised.

Raud on vajalik klorofulli tekkimiseks,
kuigi ta klorofulli koostisse ei kuulu. Raua
puudus pdéhjustab taimes leiduva kasvuaine
auksiini lagunemist.

Molubdeen soodustab valkude slnteesi
ja lammastiku sidumist mugar- ning mulla-
bakterites. Teda vajavad eriti rist- ja liblik-
Oielised taimed.

Vaetamisel tuleb arvestada, et iga taime-
lilk vajab toiteelemente kindlas vahekorras
ja ka mullas on teatud toitainete varud.
Taimedele on kahjulik nii Uksikute toite-
elementide liig kui ka puudus. Eriti kergesti
vBib Ule doseerida mikroelemente. Andmed
muldade ja uksikute pdldude toitainete varude
ja vajaduse kohta selguvad
kaardilt.

Mullal on v6ime siduda modningaid lilas
antud toiteelemente, kuid nitraatioone seob ta
halvasti. Seeparast

vaetistarbe-

lammastikvaetiste tasa-
kaalustamata liig pdhjustab nitraatide valja-
leostumist vdi nende kogunemist taimedesse.
Nitraatiderikas toit on aga kahjulik nii
inimestele kui ka loomadele. Nitraadid vdivad
organismis kergesti tle minna 1o korda toksi-
lisemateks nitrititeks. Kuid mitte alati ei ole
nitraatide koérge sisaldus tingitud ainult
vaetiste valest kasutamisest. Neid on palju
vaheses valguses (varjus) ja vihmasel suvel
kasvanud taimedes, isegi siis, kui mineraal-

vaetisi ei kasutatud. Vihmase suve kartul on
alati nitraatiderikkam kui kuiva suve kartul.

Erinevad taimed koguvad endasse nitraate
erinevalt. Kui herne, tomati, kartuli, kurgi,
rooskapsa jt sdddavad osad sisaldavad suhte-
liselt vahe nitraate, siis nende sisaldus kasvab
jargmises reas: sibul, lillkapsas, nuikapsas,
redis ja peasalat. Viljade valmimisel ja tai-
mede valjaarenemisel nende nitraatidesisal-
dus vaheneb. Kapsa juurikas ja porgandi
stidamikus on neid rohkem kui teistes taime
osades. Kooritud juurviljade pesemisel ja keet-
misel laheb osa nitraate vette, kuid nii kao-
tatakse ka osa C-vitamiinist.
meie toidus olnud alati, alles kaasaegne
analudtiline keemia vdimaldab seda probleemi
mitmekdulgselt ja pdhjalikult uurida.
Keemilised taimekaitsevahendid ehk pestit-
siidid (lad k kahjurite
kasutamise otstarbe jargi: insektitsiidid ehk
putukatdrjevahendid, fungitsiidid ehk seen-
haiguste tdrje vahendid, rodentsiidid ehk
nariliste tdrje vahendid, herbitsiidid ehk
umbrohutérjevahendid jne. Kasutusel on ka
atraktandid — vahendid kahjurputukate ligi-
meelitamiseks ja repellendid — nende eemale-
peletamiseks. Ka loomakasvatuses kasutatak-
se pestitsiide, pdhiliselt insektitsiide ja fun-
gitsiide.

Tanapaeval valitsevad orgaanilised siuntee-
tilised pestitsiidid. Jarjest vahem kasutatakse
anorgaanilisi arseeni, vaavlit, baariumi, elav-
hébedat jm sisaldavaid uhendeid. Pestitsiidide
kasutamine vdimaldab p&&sta suure osa saa-
gist, ménikord ka kogu saagi.

Pestitsiidide murgisust inimestele ja looma-
dele mdéddetakse LD50 uUhikutes, mis naitab,
mitu mg seda ainet 1 kg kehakaalu kohta
on surmav (katsetel sureb 50% katselooma-
dest). Eriti tugevatel murkidel on LD50 alla
50. Siia hulka kuulub veel praegugi kasutusel
olev fungitsiid granosaan. Vaga murgiste
ainete LD50 on 50 kuni 200 (naiteks ka
lahustina kasutatav dikloroetaan). Murgisteks
loetakse need pestitsiidid, mille LD50 on
vahemikus 200—1000; DDT, klorofoss, karbo-
foss, tsineeb jt.

Nitraadid on

tapja) jagunevad

Vahemdurgiste ainete LD50
on Ule 1000 ja siia kuuluvad ammu kasutatav
bordoo vedelik (fungitsiid), simasiin (herbit-
siid), raudsulfaat jt.

LAMMASTIKU RINGE SKEEM

Lammastik atmosfaaris

NITRIFIKATSIOON &

Taimed, mikroobid

Loomad

AMMONIFIKATSIOON

+ Orgaanilised produktidjahuumus

Inimesed
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Pestitsiidide kasutamisel tuleb alati taita
vastavaid juhendeid ja olla ettevaatlik.
Peale pestitsiidide kasutamist on aed- ja
puuviljad teatava aja jooksul s66giks kdlbma-
tud. Seda nimetatakse ooteajaks ja aias
kasutatavate pestitsiidide puhul on see 20—30
paeva. Ooteaeg on alati pikem kui pestitsiidide
toimeaeg, s.t aeg, mille jooksul nad havitavad
kahjureid ja haigusetekitajaid.

Pestitsiidid toimivad kahjuritele (aga ka
inimestele ja loomadele) kas labi keha pinna
— puutemurk, sissesdomisel — s66tmurk voi
aurude sissehingamisel — fumigant.
teemsed insektitsiidid muudavad taimemahla
murgiseks temast toituvatele kahjuritele.
Kasutatakse ka suUsteemseid fungitsiide ja
herbitsiide.

Murkkemikaalide kasutamisel
arvestada seda, et nad voivad vaikeste an-
nustena, mida me ei markagi, ladestuda orga-
nismis ja nende ohtlik toime avaldub alles
teatud piirkoguse Uuletamisel. Seda néahtust
nimetatakse kumulatsiooniks ja selleks on
kalduvus kloororgaanilistel ja raskmetalle
sisaldavatel (Hg, Pb jt) Uhenditel.

Keemikud on pidevalt puudnud
mestele voimalikult kahjutuid pestitsiide, eriti
insektitsiide. Nii olid esimesed sunteetilised
insektitsiidid kloororgaanilised thendid, mille
suureks puuduseks on vaga suur pusivus
looduses ja kumuleenimine. Nende kdige
tuntum esindaja on DDT, mille kasutamine
on tanapéaeval keelatud paljudes riikides, ka
NSV Liidus. Fosfororgaanilised uhendid
(dihlofoss jt), mis on vahem kahjulikud, on
aga kasutusel ka tanapaeval. Juba on sun-
teesitud pdretriine, mis on taimedes esine-
vate putukamdirkide analoogid. Neid vaja-
takse e—=20 grammi hektari kohta, s.o sadu
kordi vahem kui teisi insektitsiide.

Putukatdrjet saab korraldada ka fero-
moonide ja juvenoidide abil. Feromoonid on
I6hnaained, millega emasputukad meelitavad
ligi isasputukaid. Igal liigil cn oma fero-
moon. Feromoone saab slnteesida ja nende
abil on vdimalik meelitada kahjurid vaikesele
maalapile, kus nad havitatakse insektitsiidi-
dega vOi puutakse kinni. Juvenoidid on kee-
milised Uhendid, mille kasutamine hairib ro6-
vikute moonet, neist ei arene liblikaid.

Antifidandid on ained, mis muudavad taime
kahjuritele mittes66davaks. Naiteks sisaldab
sinep ainet sinigriin, mis on antifidant
paljudele putukatele, kuid meelitab ligi kapsa-
liblikaid — on neile atraktant. Sinigriiniga
saab liblikad kapsastest eemale munema
meelitada.

Sus-

tuleb alati

luua ini-

Taimede kasvu ja arengut reguleerivad
vahendid. Koiki etappe taimede arengus —
idanemine, kasv, Oitsemine, viljade
valmimine jm — reguleerivad keemilised
Uhendid, mida nimetatakse futohormoonideks.
Neid Uhendeid slnteesib taim ise v&i saab
valmis kujul mullast. Kindlaks on tehtud
jargmised futohormoonid: auksiinid (soodus-
tavad kasvu ia juurte arengut), giberelliinid

seemne

(soodustavad kasvu), tsutokiniidid (soodusta-
vad rakkude pooldumist), abstsiishape (pi-
durdab kasvu) ja eteen (soodustab viljade
valmimist). Paljusid futohormoone (milleks on
osutunud ka moéned insektitsiidid) vdi nendele
toimelt sarnaseid Uhendeid on vdimalik sin-
teesida. Nii ongi kasutusel suur hulk keemilisi
thendeid nii taimede kasvu kiirendamiseks
kui ka aeglustamiseks vOi viljade valmimise
ajaliseks Uhtlustamiseks (kirss, tomat jt).
Muru kasvu saab keemiliste vahenditega re-
guleerida nii, et teda oleks vaja voimalikult
vahe pugada. Koérrekdvendaja aitab valtida
teraviljade lamandumist.

Paljud kasvu kiirendavad (kasvustimulaa-
torid) futohormoonid, kui neid on taimedes
uleliia, mdjuvad hoopis kasvu pidurdavalt.
Seda nahtust on kasutatud méningate herbit-
siidide loomisel. Naiteks simasiin héavineb
maisis kiiremini kui teistes taimedes ja selle-
parast saab temaga havitada umbrohtusid
maisipdldudel.
Keemiliste vahendite
Looma organism vajab praktiliselt samu kee-
elemente mida taimedki. Loomas6oét
alati neid vajalikes kogustes si-

kasutamine farmis.
milisi
ei pruugi
saldada. Eriti siis, kui mdningaid elemente
napib ka pdllul, kus s66t on kasvanud. Seega
vajavad loomad mineraalseid sdddalisasid —
fosfaate, kaltsiumi-, naatriumi- ja rauasooli,
samuti mikroelemente (eeskétt vase-, koobalti-
ja joodiuhendeid). Kui sd6ddas on vahe valke,
siis kasutatakse lisas6ddana ka karbamiidi
ja moningaid ammooniumisooli. Loomade val-
kasulikum
sunteetilisi

gutarbe rahuldamiseks on siiski
lisada s6ddale soddaparmi voi
aminohappeid (valgu koostiselemente). Vaja-
dusel lisatakse sdddale ka vitamiine.

Loomakasvatuses omavad tahtsust hormoo-
nid, mis kiirendavad loomade kasvu, tOsta-
vad piimatoodangut, labikas-
vanud liha (peekoni) kogust sigadel jt. Neid
hormoone on vdimalik siunteesida ka valjas-
pool loomorganismi, laboratooriumis voi
tehases.

Loomade ravimiseks kasutatavatest vahen-
ditest on paljud sunteetilised. Lehmadel
esineb sageli udarapdletik, mille ravimiseks

suurendavad

kasutatakse vaga efektiivset vahendit — anti-
biootikume Kuid kui antibiootikumid satu-
vad piima, siis ei saa sellest valmistada
hapendatud piimatooteid ja juustu. Ka teiste
ravimite kasutamisel tuleb arvestada vdima-
lusega, et nad satuvad piima, lihasse Vv&i
kanamunadesse. Ka pestitsiidide jaagid voi-
vad loomade kaudu jouda inimeste toidu-
lauale.

Piimaga kokkupuutumisel on vaja puhtust
pidada. Lupsiseadmete ja piimamabhutite
pesemiseks ja desinfitseerimiseks kasuta-
takse spetsiaalseid keemilisi vahendeid. Loha-
kal kasutamisel v8ivad need piima sattuda
ja selle rikkuda.

Rohuso6oétasid aitavad sailitada s66dakonser-
vandid. Nende valmistamiseks kasutatakse
anorgaanilisi (HC1, H2S04) ja orgaanilisi



happeid (sipelghape, &aadikhape, bensoehape
jt). Sooddakonservantidest saadav kasu on
kdige suurem siis, kui neid on vbéetud parajas
koguses ja on sailitatava sdddaga uUhtlaselt
segatud. Kui see nbue ei ole taidetud, siis
s86t sailib halvasti vdi on konservandi liig
loomadele kahjulik.

Mahepdllumajanduse all tuleks eelkdige mois-
ta senisest arukamat keemiliste vahendite
kasutamist. Mineraalvaetiste koguseid saab
tunduvalt vdhendada, kui pd&llule anda piisa-
valt orgaanilisi vaetisi ja sellega soodustada
mikroorganismide arengut mullas. Vajalikku
elementide ringlust pdllul saab korraldada
k8igi looma- ja taimekasvatuse ning sobivate
olmejaakide komposteerimisega. Ka pestitsii-
dide koguseid on vdimalik vahendada kahju-
rite bioloogilise tdrje korraldamisega. Umb-
rohtudest saab vabaneda ©6ige pdlluharimi-
sega. Haiguste ja kahjurite vastu aitab uute
sortide aretamine (juba on aretatud kartuli-
mardikakindel kartulisort). Mahepdllumajan-
dusele udleminek nduab muutusi eelkdige
inimeste moétlemises, tuleb loobuda keemiliste
vahendite kultusest — nii podllul, aias kui ka

farmis.
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KOOLIEELNE KdSMTU$

Manguasjade
tootmise
ajaloolisi ja
pedagoogilisi
lahtekohti

ULLE SAARITS,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
vanemopetaja

MANGUST on viimastel aastatel itha enam
kirjutama ja raakima hakatud. Mang kui
koolieieliku juhttegevus ja mangiv laps kui
isiksus on kujunenud paljudele uurimis-
objektiks. Mang pole lapsele Uksnes puhkus
ning meelelahutus, vaid eelkdige enesetunne-
tuse; ja sotsialiseerumise vahend, v&imalus
vabaneda oma kullalt séltuvast rollist.
Uhenduses manguga pole kahjuks samavérd
tahelepanu péératud MANGUASJALE, lapse
esmasele suhtluspartnerile. Pdhjalikku ana-
luGsi ja soOvendatud lahenemist
manguasjade arendav Vvaartus,

nduavad
kvaliteet,
disain ja muu sellega seonduv.

Mangul ja manguasjal on alati seos kesk-
konnaga, Uhiskonna arengutaseme, rahva ul-
diste kultuuritraditsioonidega. Seega Vvdib
julgesti nende mdlema olemasolu
juba inimuhiskonna kujunemise varasel etapil.
Manguasi on olnud pidevas arengus, jargi-
nud Uhiskonnas toimuvaid muutusi, peegelda-
nud tema arenguetappe,

oletada

aga ka valitseva
klassi ideoloogiat. Manguasjal on oma ajastu
nagu. Ometi on lemmikleluks labi aasta-
tuhandete suutnud jaada nukk. Vanim nukk
maailmas leiti 1889. aastal Uhe Vana-Rooma
hauakambri avamisel. Selle elevandiluust ku-

jukese iga arvatakse Il aastatuhandesse

ng»

e.m.a. Leitud on ka 11. ja 12. sajandi mangu- 44O



asju, materjaliks luu ja savi. Igal ajalooetapil
on oma tuupilised méanguasjad. zo. sajandi
16ppu, meie tanast péeva, iseloomustab
elektroonika véidukaik. Uks USA manguasju
tootev firma on loonud «mdétleva» ja «vest-
Imelelu «meeleelundiks» on

suurune mikroskeem.

leva» nuku.
vaid véaikese

Esimesed sammud ménguasjade suurtoot-
mise suunas astuti aga alles 17.—18. sajandil
Saksamaal ja Madalmaades. Seegi oli vaid
aristokraatlike lelude aeg, mil méanguasi oli
ilma otsese funktsioonita luksusese.

19. sajandit tuleb pidada podoérdeliseks
manguasjade arenguloos. Nimelt vdimaldas
uudne kergesti tooddeldav materjal papjee-
maSee (pabermass) toota rohkem ja odavamalt
lelusid. Esimesena hakkas paber-

mundi

nagusaid
massist manguasju valmistama Sonnebergi
kasitooline Friedrich Miller (s). Manguasjade
to6stuslikku tootmist Venemaal alustati 19.
saj I6pul. 1918. a avati Zagorskis NOu-
kogude valitsuse korraldusel Riiklik Mangu-
asjade Muuseum, kus nuudseks on ligemale
80 tuhat unikaalset eksponaati. 1932. a loodi
esimesena maailmas Méanguasjade Teadusliku

Uurimise Instituut, Rahvakomissaride NOu-
kogu juures alustas t66d Manguasjade
Komisjon. N6énda pudti luua manguasjade

tootmisele teaduslikku alust. TANAPAEVA
manguasjatoodang on NSV Liidus oluliselt
muutunud, kuid ei vasta kaugeltki eri vanuses
laste vajadustele, kahjuks mitte alati ka peda-
googilistele, esteetilistele ega kvaliteedindue-
tele. Tegemist pole sugugi pisiasjadega, vaid
esemetega, millele meil seni on lubamatult
vahe tahelepanu pooratud. 1982. a (1,2) and-
meil tegeles NSV Liidus méanguasjade toot-
misega enam kui 950 ettevdtet, mis kuulusid
64 eri ministeeriumi ja ametkonna alluvusse.
Siit jareldus — meil on méanguasi laiatarbe-
kaup, mida sageli lihtsalt kohustatakse tootma
tihtipeale jaatmete vOdi muu mittevajaliku
baasil. Oletatavasti on 1988. a tootjaid juba
kaugelt Ule 1000 ja neid tuleb pidevalt
juurde ettevotete hulgast, kelle pdhitoodang
on manguasjadest uUpris kaugel (2). 1990.
aastaks on ette nahtud méanguasjatoodangu
tdus 2040 miljoni rublani aastas (1985. a oli
see 1628 miljonit rubla) ning tootmisse peaks
jdudma 1zo00 uut eset.

EESTISKI puudub ainult manguasju too-
tev ettevdte. Laste vajadusi pulavad arves-
tada ja rahuldada peamiselt seitse mainekat
«Norma», «Polumeer»,
«Eesti Paberi-

ettevotet: «Salvo»,
ETKVL TK «Kooperaator»,
toostus», Tartu Platmasstoodete Katsetehas,
Tartu Médblikombinaat. Nagu teada, on kdik
needki p&hitoodagult eriilmelised ettevotted
ja manguasi seni ikka korvalartikkel, mille
tootmismahu suurendamine pole rentaabel.
NSV Liidus tervikuna iseloomustab mangu-
asjatootmist puudulik instrumentaalbaas.
Just seetdttu tuleb keskmiselt 50% toodan-
gust kasitéona(!). Samuti pole Kkorrektset
infopanka teistes t66stusharudes toodetava ja
evitatava kohta. Siit ka toodangu uhekulgsus,

kaootilisus, vadhene didaktilisus, isegi maitse-
tus ja tanapadeva ndbuetele mittevastavus.
Kurb ja vaga valus tdde on, et manguasja-
tootmine NSV Liidus jaab maailmatasemest
maha 20 aastat, kohati enamgi. Mdneti
rodmustavad selle taustal koduvabariigi lap-
sesdbralikud puudlused («Norma», «Polu-
meer», «Salvo» jt).

Méanguasjade Teadusliku Uurimise Instituut
on puudnud, kuid seni ilmselt vahe suutnud
tootmist suunata. 1982. aastast alates tegel-
dakse manguasjade tootmise robotiseerimi-
sega, tahetakse luua Uhtset sortimendi prog-
rammi, mis annab paremad toodangu di-
ferentseerimise v6imalused. 1986. a toimunud
teaduslik-tehnilisel konverentsil «Mangu-
asjade tootmise pdhilised arengusuunad XII
viisaastakul» margiti olulise puudusena, et
parast 1972. aastat pole NSV Liidus tehtud
Uhtki p6hjalikku manguasjade konjuktuuri-
uurimust (1). Tuleb nentida, et méanguasja-
tootmises on tunda suuresti nende loojate
egoismi, lapsest mdddavaatamist, tema ea ja
psuhholoogia mittearvestamist. Tuntav on ka
tootjate, teadlaste ning pedagoogide Uks-
teisest kaugelolek. Kannatajaks jaavad see-
tottu ikka vaid lapsed, sest vajalike mangu-
asjade defitsiit pusib. Hadas on ka uhe-
laadse toodanguga uleujutatud kaubandus.
Tarbijauuringud pole meil ju kombeks! See-
tdttu oskab mulja enamasti 6elda, mida oste-
takse, ning vaid oletada, mida vajatakse.
Tootja ja kaubanduse vahel puudub opera-
tiivne suhtlemine. Jaiga tootmise naiteks on
seegi, kui poeletilt leiame muutumatul kujul
15, 20, 30 aastat vanu manguasju. Paraku
aastatega oma didaktilise
Vordluseks maailma

on «vanakesed»
vaartuse minetanud.
manguasjatoodangut iseloomustav fakt —
kuni 70% kasumist laheb pidevalt
lelude valjatddtamiseks. Seega arvestab tootja
paindlikult tarbijat (last), tema soove ja ndud-
misi.

1985. a vottis NSV Liidu Ministrite NOou-
kogu vastu méaaruse «Manguasjade tootmise
suurendamisest, nende sortimendi ja kvali-
teedi parandamisest aastail 1986—1990».
Peeti vajalikuks koostada kompleksprogramm
mitmeks viisaastakuks manguasjade eri
tootmisgruppide kohta, suurendada elektri-
liste ja laste loovvdimeid arendavate mangu-
asjade tootmist. Kavas on oluliselt taius-
tada kauplemise korraldust, luua enam spet-
sialiseeritud manguasjapoode.

Juhtivates kapitalimaades toodeti 1984. a
manguasju ligemale 35 miljardi dollari
vaartuses. Kogutoodangust 72% annab Jaa-
pan koos Korea, Hongkongi, Taivani, Singa-
puri ja Malaisiaga (1). Pdhiprobleem on seal,
kellele ja millise otstarbega esemeid toota.
Meie maal aga taandub pd&hikusimus mater-
jalile, sellele, millest mida teha. Nénda on
tooraine Uks paljudest komponentidest, mis
kammitseb manguasjatootjate fantaasiat ja
lapsesdbralikke plaane.

Rahas arvestades toodeti

uute

1982. a Uuhele



lapsele méanguasju Eestis 32,
Vene NFSVs 22 rubla eest.
aga Usbeki (7,3), Tadziki (5,8) ning Aser-
NSVs (3,5 rbl eest) (5). NSV
Liidu Plaanikomitee arvestuste kohaselt kulu-
tas iga pere 1986. aastal manguasjadele
23 rubla, 1990. aastal aga toob lelusid koju
32 rbl ja 20 kop eest. Nimetatud summa
(32.20) vOis juba 1986. a kulutada uhe voi
paari eseme ostmiseks (elektronmang maksis
24, klaver «Piile» 21, suur nukuvanker 23
rubla jne), mistdttu peegeldub plaanikomitee
prognoosis pigem uldine inflatsioon Kkui
ndudluse rahuldamine.

Vordluseks eeldeldule mdningaid andmeid
maailma sianguasjatoodangust (1): USAs
toodab méanguasju ule i1ooo firma, palju on
konkurentsivbimelisi vaikeettevotteid. 1982. a
muoudi lapse kohta 140 dollari eest manguasju.
Inglismaal on tootjaiks ligemale 350 firmat.
Vastavalt tarbijahuvile muudetakse kuni 20%
toodangust aastas. Manguasju muuakse koik-
jal, mitte ainult erikauplustes. Prantsusmaal
on tootjaiks Uule 500 ettevotte. Manguasju
muudi 1982. a ule 3 miljardi frangi eest.
Jaapanis tegeleb manguasjadega 5800 firmat.
Levinud on tehniliselt keerukate ja rahvuslike
manguasjade tootmine.

Kdigis nimetatud maades on spetsialiseeru-
tud manguasjatoodangule, millel

Latis 31 ja
Hoopiski vahem

baidzaani

on kindel
funktsionaalsus, va-
riantide mitmekesisus jne. Nuudisaegsus ka-
jastub elektron- ja videomangudes, materjali-
dest domineerib plastmass. Firmade toodan-
gus on tunda pedagoogide, psuhholoogide ja
tootjate tbéhusat koostdod, teaduse suunavat
moju. Just seda, millest
kdige enam puudu on.
Manguasjade suurtootmise ajalugu Eestis
on veel vaga noor. 1952. a hakkas artell
«TEGUR» tootma kummist taispuhutavaid
ja pabermassist manguasju. 1954. a koosnes
sortiment 23 esemest. 1955. a aga alustati
vaga populaarsete huppavate méanguasjade
tootmist. Tanaseks on need vallatud lelud
juba minevik. 1956. aastal oli omamoodi taht-
sindmus — lasti esimene partii
karvastatud manguasju. See oli tol ajal uudne
ja esmakordne kogu NSV Liidus. Samal aastal
sai artellist riiklik ettevote — Kummitoodete
Vabrik «Tegur». Oluline on, et hakati laien-
dama ja uuendama ka méanguasjatootmist.

vanuseline maaratlus,

meil veel seni

valja

1962. a jOudis kaubandusse esimene partii
vahtkummist manguasju. 1974. a liideti «Te-
gur» ja «Kunstsarvetehased»
diseks «POLUMEER».
ENSV Kohaliku
manguasjade
vahtkummist,
manguasiju.

tootmiskoon-
Koondis annab 24%
ToOstuse  Ministeeriumi

kogutoodangust. Toodetakse

PVC-kilest ja taispuhutavaid
1988. a valmistati méanguasju
e miljoni 650 tuhande rubla eest. Koduvaba-
riiki jai toodangut vaid pisut rohkem Kkui
miljoni rubla eest. Edukalt konkureerivad
¢+ Polumeeri» tooted valismaal. Eksport toimub
seni kull vaid sotsialismimaadesse. Ja veel,
¢ Polumeer» muub oma méanguasjad Moskva

uleliidulisel hulgikaubanduslaadal nagu ena-
mik meie ettevotteid. Koondisel on muugi-
lepinguid praegu ule 300 (3). Ettevotte
eksisteerimise algaastaist peale on olnud pdhi-
probleemiks tootmise moderniseerimine ja
rekonstrueerimine. Sellegi viisaastaku 16puks
asendatakse kummist taispuhutavate mangu-
asjade tootmine plastisoolist manguasjade val-
mistamisega. Seda vBimaldab edukas koost6o
Itaalia firmaga «Caccia».

lgal aastal puutakse juurutada tootmisse
uusi manguasju, naiteks e—7 vahtkummist ja
s—10 taispuhutavat lelu. Ndnda suudetakse
hoida oma toodangu head mainet. 1985.
aasta IV kvartalis joudis vaikese tarbija
katte konstruktur «Mangumaja», tdeliselt tore
vahend loovmanguks. Didaktilistest mangu-
asjadest saab kahjuks nimetada vaid «Palli-
tripsu». Tore ja vajalik mang mébtlemise,
tahelepanu, sormelihaste koordinatsiooni
arendamiseks. «Polumeeri» manguasjade sor-
timent on lai, valimus vaimukas ja huvitav.
N&éudmine nende jarele pusib,
on dekoratiivsed, sobivad hasti kingituseks
ja suveniiriks. Ometi jaavad nad oma kauni-

kuna lelud

duses staatilisteks,
kutsuv dunaamika.

neil puudub méangima
Kahjuks on tootmises
Uksikesemed, mitte aga suured komplektid,
mida vajab eriti lasteaed.

TARTU PLASTMASSTOODETE KATSE-
TEHASE algus on 1922. aastas, mil Albert
Laretei organiseeris vaikeettevotte — Kammi-
tookoja. 1926. a kujunes sellest juba Tartu

Kammivabrik. Aastakimnete jooksul vodeti

kasutusele uusi materjale, mitmekesistusid
tooteliigid. Alles 1955. a hakati tootma
manguasju. Esimesed olid imikulelud —
tselluloidist koristid. 1960. aastatel voeti
kasutusele uued toorained — polusterool,

polUetileen ja polupropuleen, mis vdimaldas
laiendada méanguasjade sortimenti. 1972. a
sai vabrikust Tartu Plastmasstoodete Katse-
tehas. A. Laretei rajatud kammitookojast
on saanud mainekas suurettevote, mis 1989. a
algusest kannab nime — Tootmiskoondis
«ESTIKO». Tehase traditsiooniliseks too-
danguks on asutamisest peale olnud galante-
riikaubad. Pohitoodangut — varvikaid polu-
etuleenkotte — toodetakse aastas enam kui
25 miljonit. Manguasjatootmine on ja jaab
edaspidigi vaid koérvalharuks. Toodetavaid
manguasju voib tinglikult jaotada nii:

O lelud vaikelastele (koristid);

O tdédoskust arendavad manguasjad (reha,
labidas, kudumisteljed);

D tehnilised méanguasjad (auto,
O sportméanguasjad (kiik);

O didaktilised manguasjad (konstruktor «Loe
ja arvuta»).

Manguasjad moodustavad ettevotte toodan-
gust vaid pisku — 1970. aastal 1,2%, 1975. a
14,7%, 1980. a 11,7% ja 1985. a 9,6%. Enamik
plastmassist, metallist ja puidust manguasju,
Uhtekokku 34 nimetust, toodetakse Karksi-
Nuia tsehhis. Valismaal vaga ndutud puidust
manguasju on saanud Kuuba, Saksa DV,

traktor);



Poola, TSehhoslovakkia, Belgia, Itaalia, Prant-
susmaa ja Soome lapsed.

Tootmiskoondise «NORMA>» ajalugu ulatub
aastasse 1891, mil O. Taube ja P. Sarr
asutasid Tallinnas plekitoodete ja kroom-
litograafia tookoja. Siit sai alguse pikk ja
keerukas tee labi pdordeliste ajaloosiindmuste.
1946. aastast kannab tehas oma praegust
nime. Manguasju tehti esmakordselt 1949. a.
Esimesena NSV Liidus hakati 1961. a tootma
elektromehhaanilisi manguasju. 1965. a spet-
sialiseeruski « Norma* peamiselt manguasjade
tootmisele. Veel 1970. aastate algul olid
ettevdtte toodangus esikohal just manguasjad
kuulus kindlalt Ndukogude-
1973. a val-
tanaseks

ning «Norma»
maa maguasjade tootjate eliiti.
mistati esimesed turvavood, mis
on votnud manguasjadelt juhtkoha. Praegu
moodustavadi. elektromehaanilised mangu-
asjad 40% kogu tehase toodangust. Nuudis-
aja ndudmisi arvestades on kavas suuren-
dada elektrooniliste manguasjade tootmist.
«Norma» toodangust jaab Eesti siseturule
vaid s—i10%, ekspordiks ldheb s% ja teis-
tesse liiduvabariikidesse miuilakse 72—74%.
Manguasjade sortiment:

O elektromehaanilised (juhitavad vo&i juht-
puldiga mé&nguasjad);

O metallist (litografeeritud plekist tooted —
nukuvann, trumm);

O plastmassist didaktilised
(«Gravitrips», «Poolsalto» jt);
O koostatavad mudelid («Soling»,
lennuk jt).

Tootmiskoondis «SALVO» asutati 1948. aas-
tal artellina. Pd&hitoodangu moodustavad
spordikaubad, mitmesugused majapidamis-
tarbed ja kdigest i1/2o0 kogutoodangust on

manguasjad

«Sport-

manguasjad. Perspektiivplaanis pole naha
manguasjatoodangu  suurendamist.  Sorti-
mendilt jagunevad «Salvo» manguasjad
jargmiselt:

O lelud vaikelastele (koristid);

O didaktilised méanguasjad: konstruktorid
(«Mbtle ja ehita»), lauaméangud («Ole osav»,
«Kirbumang»);

O suzeelised manguasjad (nukk, nukumodbel,
nukundud).

Pdgus pilguheit manguasjade tootmislukku
Eestis naitab, et rahuloluks pole vahimatki
pOhjust. Aastatega ei ole manguasjatoodang
mitte suurenenud, vaid hoopis tublisti kaha-
nenud. 1988. a kevadel kusitleti 40 laste-
aednikku eesmargiga valja selgitada nende
tookogemustele toetuv suhtumine meie man-
guasjatoodangusse. Jarelduste tegemisel ei saa
olla dlimalt kategooriline, sest kusitletuid
oli vdhe ning andmed seetdttu moéneti sub-
jektiivsed. Paljude arvamus oli, et 10 viimase
aastaga on maéanguasjade valik kull parane-
nud, aga kvaliteet seevastu halvenenud.
Paigalseisu tunnetati didaktiliste mangu-
asjade tootmises. Neid peavad lasteaednikud
ikka ise «tootma». Tundub, et seegi teema
on muutunud koolieelses kasvatuses ajaloo-
liseks paratamatuseks. Manguasjadest eelis-

tati «Salvo» ja «Polumeeri» omi, meeldis
«Norma» toodete disain ja nuudisaegsus.
«Norma* toodetele heideti ette nende vahest
vastupidavust — lastekollektiivis 1 tunnist
Konekas fakt, kurvasta

Suurimaks

1 nadalani! mis ei
pedagooge.

autorataste

uksnes puuduseks

nérka kinnitust ning
plastmasskerede kerget purunemist. Samuti ei
peetud digeks, et «Salvo» toredad konstruk-
torid on ndérgast kartongist pakendis. Kiideti
«Eesti Paberit6ostuse» lauamange, kus then-
datud ilu ja didaktiline sisu.

Tahaks véaga, et tootjad peaksid ikka olu-

arvati

liseks manguasja kvaliteeti, mdtleksid, et
tarbijaks on MEIE OMA LAPS ja tema
arvel tohi koonerdada, kergelt
labi ajada vdi midagi halvasti teha. Lohutav
pole seegi teadmine, et meie manguasjadega

lihtsalt ei

mangitakse paljudes maailma maades, kui ise
oleme uUksluiselt igava kaupluselett tunnista-
jaks.

Ekskurss lahiminevikku ja nostalgilised ja-
relehtiided 1950. aastate manguasjadele pane-
vad autorit tdsiselt juurdlema praeguse ja
toodangu sisukuse Ule. Eelistades
nududislelu tehnilist vaartust, leiame ometi

tollase
«vana aja mangunurgast» vaieldamatult
natuurildhedast, arendavaid ja turvalisust si-
sendavaid esemeid. Sudamele jaab 1960.
kaubanduslett, mille
kulma ja kalki jarellainetust tunneme-naeme

aastate «militaristlik>»
veel praegugi. Mangupussi abil kasvatasime
ning voib-olla just seeparast
peamegi tdna rohkem raakima humaansusest,
sallivusest, halastusest.

«patrioote»

KOKKUVOTTEKS
Manguasi on ese,
likkuse Uule enamasti pdhjalikult ei arutlete,
sest ta on ju ainult mangu asi. Ja ometi on
«lemmiklelu on kogu

mille tahtsuse ja vaja-

see lausa vaar, sest

mangurddmu keskpunkt, armsa asjaga mangi-
des tuntakse ikka ja jalle erutust, vaimus-
tust ja hellust* (4, Ik 37).
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Janis Cimze
ja Valga
kihelkonna-
koolmeistrite
seminar

LEMBIT ANDRESEN,

TPedl pedagoogika ja psthholoogia
kateedri professor, pedagoogika-
doktor

Tanavu moddub 175 aastat Lati dhe silma-
paistvama rahvavalgustaja Janis Cimze sun-
nist ja 150 aastat kihelkonnakoolmeistrite
seminari rajamisest Valgas.

Eesti ja Liivimaa majandus liikus 19.
sajandi teisel kolmandikul jarjest intensiivse-
male kapitalistlikule arenguteele. Uues olu-
korras oli méoddapaasmatu talupoegade taielik
kirjaoskus. Koéige enam leidis hariduspuud
vastukaja pastorite hulgas, kes oma tobalaste
sidemete tdttu olid tihedas labikaimises rah-
vaga ja vastutasid ka kihelkonna koolielu
1832. aastal kehtestatigi
seadus, mis noudis
korraldamist.

1834. aastal arutati Valga sinodil
olude parandamise vdimalusi. Plaanitseti ava-
da kaks kihelkonnakoolibpetajate seminari —
Uks Liivimaa Eesti, teine Lati osa jaoks.
Lduna-Eesti dpetajaid taheti hakata koolitama
Tartumaal R6ngu kihelkonnas Vaike-Réngus.
Asupaika peeti sobivaks seepérast, et seal
leidus vajalik koolimaa. Seminari kulud taheti
katta pollutdodst saadava tuluga, tulevastele
koolmeistritele kavatseti Opetada ka ees-
kujulikku talupidamist. Jargmisel aastal pa-
lus Liivimaa maandunike kolleegium rahan-
dusministrilt toetussummasid ja kuigi vastus
viibis, valmis 1839. aastaks seminari dppe-
plaan. Loodetud abirahad jaid, aga tulemata
ja Oppeasutus avamata.

Kaugemale jouti Liivimaa Lati osas. Valga
sinod otsustas enne seminari avamist valja
koolitada selle juhataja. Valmiera Kkiriku-
Opetaja F. Valteri soovitusel saadeti Saksa-
maale vajalikke teadmisi omandama oma vai-
muannete ja musikaalsuse poolest silmapaist-
nud Jénis Cimze. Tulevane koolimees oli
sindinud 3. juulil 1814 a Latimaal Rauna
kihelkonnas. Parast kohaliku kihelkonnakooli
Idpetamist oli kodudpetaja, aga 1833. aastast
juba Valmiera kihelkonnakooli dpetaja.

1836. a sugisel alustas Janis Cimze 6pinguid

eest. uus Kkiriku-

rahvahariduse umber-

kooli-

Weissenfelsi seminaris, kus oli direktoriks
Uks tuntumaid Saksa pedagoogikateadlasi
Christian Wilhelm Harnisch (1787—1864).
Tulevaste Opetajate ettevalmistamisel p&hineti
vaga paljus J. H. Pestalozzi tdekspida-
mistele. Seminaris dppis J. Cimze kaks aastat,
jargnes Oppereis mddda Prantsusmaad, Sveit-
si ja Austriat. 1838. a septembrist kuni
1839. a juunini kuulas ta loenguid Berliini
Ulikoolis ning véttis osa ka tuntud peda-
googikateadlase Adolf Diesterwegi (1790—
1866) korraldatud matemaatika- ja didaktika-
alastest kursustest.: 1839. a suvel jdudis Janis
Cimze tagasi kodumaale. Nuud otsustas rua-
telkond kihelkonnakoolmeistrite ettevalmista-
miseks avada Valmierasse seminari. Selle
juhatajaks sai Janis Cimze.

Saksakeelne 0Oppeasutus alustas t66d 10.
1839. aastal s Opilasega. Kool
loata ja seet6ttu tuli
ule

novembril
avati aga keskvdimu
seminar peagi sulgeda, Opilased viidi
Valmiera kihelkonnakooli, seal jatkati dppe-
t66d nendest moodustatud kdérgemas klassis
J. Cimze juhtimisel.

Vastuolu rudtelkonna ja keskv6imu vahel
lahenes alles 1849. aastal. 9. novembril
ilmus senati ukaas, mis andis loa seminari
avamiseks.

1849. a Liivimaa talurahvaseaduse 655
paragrahvis fikseeriti ruiutelkonna taotlus
jargmiselt: «Kui kdigeullema Ukasi jarrele
13. Septembrist 1838 Liiwlandima parris-
moisniko-seltsi digus on ossa votta Lutteruse
ussu-seltsi kirriko- ja koliasjade seadmisest
ja wallitsusest, siis seédb Liiwlandima parris-
moisniko-selts, sest et sedda wagga waja
on, Uhhe koli (k&stre-koli), kus nori inimesi
kolbolisiks kostrideks Liiwlandima Lutteruse
ussu-seltsi kirriko tarbiduseks valjadppetakse,



i

ja kus nemad ka nisuggust Sppetust sawad,
et neid woOib orrelimangiaiks ja kihhel-
konna-koolmeistrideks prukida.»?

Kui 1849. a viidi seminar Valka,

avanesid paremad dppimisvdimalused ka eesti

siis

soost noormeestele. 1853. aasta juunis valmis
kahekorruseline koolihoone, 0&ppeotstarbeks
rajati ka kooliaed.

Seminaris tddtas Uksainus kursus ja see
kestis kolm aastat, Sppima voeti vahemalt
17 aasta vanuseid noormehi. Koolitod algas
1. augustil ja I18ppes 24. juunil. Vastu voeti
katsete alusel: kandidaat pidi oskama piibli-
lugu, katekismust, kirikulaule, mangima kla-
verit, kirjutama saksa keeles ortograafiliselt

digesti ja sOnastama oma motteid Kirja-
likult. Tundma pidi veidi geograafiat ja
ajalugu.

1856. a sooritas sisseastumise katsed juba
7 eestlast, nende seas hiljem tuntuks saa-
nud C. R. Jakobson ja J. Eglon.

Koolimaja asus Valga linnast paari kilo-
meetri kaugusel. Elati internaadis, elamis-
kuludeks tuli anda 35—40 rbl, valgustuse,
kirjutusmaterjalide ja raamatute jaoks veel
10—15 rbl aastas. Linna vdidi minna eriloal.
Seminaristid ei tohtinud kulastada avalikke
trahtereid, suitsetada ega juua Olut.

Seminari Sppeprogrammis, mis esitati ka
ajalehes, seisis:
1 Ussodppetussest Oppetakse:
1) piibli luggud,
2) piibli sellelus,
3) ristikoggodusse sundinud asjad,
4) katekismuse tundmist.
11 Rehkendamissest Oppetakse:
1) numbridega rehkendamist,
2) tahtedega rehkendamist,
3) rumi rehkendamist.
111 Mango ja laulo tundmissest OGppetakse:
1) laulmist, ni kui se peab ollema (Uhhe ja
mitme healega),
2) orrila mangimist,
3) hedle ménno ja kindral-bassi.
IV Mailma-made tunmist (Jeograhwi) dppe-
takse:
1) ulledltse keigist madest,
2) issearranis Wennemaast, meie Balti kuber-
mangudest ja Kanaanist.
V Keledest 6ppetakse:
1) makeelt,
2) lattikeelt,
3) saksakeelt.
VI Mailma sundinud asjust, agga uksi ulle-
mad asjad ja luhhidelt;
VII lllusaste kirjutama ja nattuke malima;
VIl Lodud asjade ja lomade tundmist, ka
nattuke «Wisiki» (fuusikat — L.A.);
I1X Oigest wisist ja kombest, kuida lapsed
kolis peawad Oppetud sama.»3

1872. aastast hakati dpetama ka vene keelt.

Janis Cimze pedagoogiliseks autoriteediks
oli Adolf Diesterweg, kes Saksamaal vditles
kooli emantsipeerumise eest, ndudis Kkiriku
jarelevalve vahendamist ja koolidpetajale
kohase positsiooni loomist pastori kdrval.
1850. aastate 16pul tekkis seminarile vastu-
seisjaid vanameelsete pastorite seas, neid hai-
ris Valgas hariduse saanud koolmeistrite
enesekindlus ja vaarikus. J. Cimze juures
Oppinud noored koolmeistrid hakkasid oma
kirikuGpetajatega ja mdisnikega suhtlema
iseteadvamalt kui senised kulakoolmeistrid
seda teinud olid, sinatamise asemel nouti
juba teietamist.4

J. Cimze Ohutas Opilasi t6okusele ja heade
raamatute lugemisele, puudis neist kujundada
koolmeistreid, kes oleksid teadlikud oma ras-
kest elukutsest, kuid tahaksid endale voetud
Ulesandeid ausalt taita. Direktor Cimze pani
erilist rohku muusikale ja juhatas seminaris
ise seda ala nagu pedagoogikatki. Tulevastele
rahvavalgustajatele Gpetati klaveri- ja oreli-
mangu, harmooniat. Tahtsal
kohal seisis koorilaul. J. Cimze mdjutas oma
kasvandike kaudu (A. Kunileid, A. Latte)
lati

laulu ning

eesti muusika arengut ja pani aluse
koorilaulu kultuurile. Ta algatas lati laulu-
pidude korraldamise ja andis valja s koidet
(«Dziesmu Rota») rahvalaule.

Seminari juhataja pidas kirjavahetust oma
kasvandikega ka péarast nende kooli Idpeta-
mist ja tundis huvi I6petanute kaekaigu
vastu. J. Cimze algatusel kutsuti endised se-
suviti Valka konverentsidele,
kus arutati OJppetddga
1854. aastast alates hakkasid nendest koos-
kaimistest osa vOtma ka eestlastest Valga
seminari |8petanud. 1859. aastaks oli seal
hariduse saanud 118 kihelkonnakoolmeistrit
ja 11 kodudpetajat.

1864. a juunis pdohitseti Valgas ©ppe-
asutuse 25. aastapaeva. Pidukdnedes avaldati
tunnustust seminari endisele tegevusele ja
dlistati J. Cimzet kui tublit
Ajalehe teatel pidas tanukdne ka
koolmeister Jacobson Liivimaa Eesti osast».s

1871. aastal muudeti Valga seminar kolme-
klassiliseks ja uusi dpilasi hakati vastu vétma
igal aastal. 1879. aastal kehtestati uus dppe-
plaan.s mille kohaselt koolit6dd pikendati
kolmelt aastalt neljale.

Tulevasele Opetajale vajaminevad oskused
omandati harjutuskoolis, mis oli asutatud
1873. aastal. 3. klassist alates vaadeldi tunde
Uks kord néadalas. Viimases Kklassis p&0Orati
peatdhelepanu metoodikale ja kasvatustdole,
esialgu praktiseeriti Uks kord nadalas harju-
tuskooli dpetajana. Néndanimetatud proovi-
tunnile eelnes konspekti koostamine Opetaja
juhtimisel. Omandatud kogemused arutati labi
Ohtustel konverentsidel.

Looduspéarasuse pohimdtte ellurakendami-
sel, mis oli 6ppe-kasvatustdds esikohal, oli ot-
sustav koht aiatdooétundidel. Pedagoogikakur-
suse Ulesandeks oli eri ainete metoodikate tut-
vustamine, dpetajale vajalike oskuste andmine
ja kasvatust6oks vajalike teadmiste esita-
mine.

minaristid

seotud kusimusi.

koolimeest.
+harra

10. oktoobril 1881. aastal suri Janis Cimze,
olles juhtinud seminari 41 aastat. Jarglase
otsimiseks kulus ule aasta. 1883. kuni 1889.
aastani jatkas eelkaija t66d Friedrich Hack-
mann.

1885. a allutati Liivimaa rahvakoolid Vene-
maa Rahvahariduse Ministeeriumile. Riia
Opperingkonna kuraator tahtis laiendada
oma vdimu ka Valga seminarile, selleparast
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MEIE TERVIS

Proftlaktilise
vitaminiseerimise
moju Opilaste
haigestumisele

ALVI TELLMANN,
ENSV TM Kardioloogia
TU Instituudi nooremteadur

Tanu vaktsineerimistele ja elu- ning sanitaar-
Eesti NSVs
laste ja noorukite haigestumus mitmetesse

tingimuste paranemisele on

nakkushaigustesse sdjajargsetel aastatel olu-
liselt vahenenud. Likvideeritud on rduged,
difteeria, lastehalvatus, trahhoom. Oluliselt on
vahenenud haigestumus leetritesse ja laka-
kbhasse. Samal ajal pusib laste ja noorukite
koguhaigestumus kullaltki kdrge. Sagenemise
tendentsi
respiratoorsetesse haigustesse, s.t grippi ja
teistesse gripitaolistesse hingamisteede hai-
gustesse (1). Kuigi
genemise pd&hjusi on mitmeid,
nendest arvesse organismi vitamiinivaegus.
juhtudel
ning on sedastatav

naitab haigestumine &gedatesse

nimetatud haiguste sa-
tuleb uhena
Enamikul kulgeb vitamiinivaegus
labora-
toorsete uuringutega, moéningatel juhtudel
ka kliiniliste tunnuste jargi. Kiire vasimine,

varjatud kujul

narvilisus, unehaired, isutus, igemete veritse-
mine, I6hed huultel naha
kuivus ning ketendamine,
laugudel — need on podhilised vitamiini-

ja suunurkades,
«odraiva» silma-
vaeguse tunnused.

Opilaste uurimised NSV Liidu erinevates
piirkondades, sealhulgas ka Eesti NSVs on
naidanud, et suur osa saab toiduga vitamiine
ebapiisavalt, seda eriti talvel ja kevadel.
Koige sagedamini esineb C-vitamiini ja B-
grupi vitamiinide, sageli ka A- ning E-vita-
miini vaegus (2, 5, ). Arvestades eel-
Oeldut anti 11.09.1986. a valja NSV Liidu
Haridusministeeriumi ja Tervishoiuministee-
riumi Uhine kaskkiri nr 191/1215, mis naeb
ette Opilaste profulaktilise ehk taiendava

Joonis 1

vitaminiseerimise mitmetes NSV Liidu piir-
kondades.

Eestis alustati dpilaste profulaktilist vita-
miniseerimist 1986/87. Sppeaastal Tallinna 5.
keskkoolis (Vaike-6isméae mikrorajoonis asuv
vene Oppekeelega kool) ja 1987/88. ©&ppe-
aastal Tallinna 9. keskkoolis (eesti dppe-
keelega naaberkool). Opilased said poli-
vitamiinpreparaati «Undevit» kevad-talvisel
perioodil 5—7 kuu valtel. Vastavalt ule-
liidulisele juhendile anti 1.—4. klassi Gpilastele
Uks drazee «Undeviti» Ule paeva, 5.—11. klassi
Opilastele — 1 drazee igal koolipaeval.
Profulaktilise vitaminiseerimise efektiivsuse
hindamiseks vorreldi Opilaste haigestumust
nimetatud koolides kahe samas mikrora-
(40. ja 17. kesk-
kooli) 6pilaste haigestumusega. Kooli toodud
arstitdendite pdhjal maarati nii 6pilaste kogu-
haigestumus kui ka nende haigestumus age-
datesse respiratoorsetesse haigustesse, kopsu-
krooniliste haiguste &age-

joonis asuva kontrollkooli

poletikku, angiini,
nemiste ja neurootiliste seisundite sagedus.
1., 5. ja 7. klassi lastel maarati ka hemo-
globiini (punalibledes sisalduva hingamis-
pigmendi) ja (valgeliblede)
sisaldus veres.

Opilaste haigestumuse analiiiis esimesel

leukotsuutide

vitaminiseerimise aastal naitas, et Tallinna
5. keskkoolis, kus &pilased said poluvitamiin-
preparaati «Undevit», oli koguhaigestumuse
tase vitaminiseerimise perioodil oluliselt ma-
dalam kui kontrollina vaadeldud 40. kesk-
koolis (5. keskkoolis — 397,1+12,8 haigus-
juhtu ja 4280,8+129 haiguspaeva, 40. kesk-
koolis — 528,3+12,8 haigusjuhtu ning
5732,3+126,7 haiguspéeva 1000 dpilase kohta,
pCO.0O0l, 25,2%).
Oluliselt madalam oli 5. keskkoolis ka &pilaste
haigestumus 4&agedatesse respiratoorsetesse
haigustesse (5. keskkoolis — 259,7+11,4 ja 40.
keskkoolis — 353,7+12,2 haigusjuhtu 1000
Opilase kohta, p<0,001). Koguhaigestumuse
erinevus kahe kooli dpilaste vahel oli valjen-
dunud koéikides klassides peale 10 Kkl
Statistiliselt usaldusvaarseks muutus haiges-
tumuse erinevus alles kuu aega peale taien-
dava vitaminiseerimise algust (vt joonist).
Vereanalluuside pdhjal selgus, et profu-
laktiline vitaminiseerimine vahendas kevadist

haigusjuhtude erinevus

Haigusjuhtude arv 1000 Opilase kohta kuude

haigusjuhtude arv I1dikes Tallinna 5. ja 40. keskkoolis vitaminiseerimise
perioodil.

...... 5. keskkool (tehti 0&pilaste taiendav vitamini-
seerimine).

seerimist)

40.

keskkool (ei tehtud taiendavat vitamini-

51



CcO
Oal

hemoglobiini langust.
veres oli Opilastel

Hemoglobiini sisaldus
enne vitaminiseerimist
keskmiselt 134,5+2 g/l, peale vitaminiseeri-
mist — 5. keskkooli 6pilastel 131,1+1,1 g/l ja
kontrollkooli  &pilastel 125+0,8 g/l
(p<0,01). Vere suurem hemoglobiinisisaldus
parendab kudede varustatust hapnikuga ja

tdstab organismi vastupanuvdéimet haigustele.

Opilaste haigestumuse vérdlemine Tallinna
9. ja 17. keskkoolis andis analoogilise tule-
muse. Selgus, et 9. keskkoolis, kus viidi labi
Opilaste profulaktiline vitaminiseerimine, olid
nii nende koguhaigestumus kui ka haigestu-
mus agedatesse respiratoorsetesse haigustesse
vitaminiseerimise perioodil oluliselt mada-
lamad kui kontrollina vaadeldud 17. kesk-
koolis. 6pilaste koguhaigestumus oli 9. kesk-
koolis 643+14,9 haigusjuhtu ja 5447,1+155,1
haiguspéeva, 17. keskkoolis 740,3+14,4
haigusjuhtu ning 5812,1+161,6 haiguspaeva

1000 Opilase kohta (p<o,001, haigusjuhtude

erinevus 13,1%). Haigestumus 4agedatesse
respiratoorsetesse haigustesse oli 9. keskkoolis
462, 7+155 ja 17. keskkoolis — 542,9+16,3

haigusjuhtu 1000 Opilase kohta (pP<o,001).
Siinjuures peab markima, et haigestumuse
erinevus eesti 6ppekeelega 9. ja 17. keskkooli
Opilaste vahel oli vdhem valjendunud kui vene
oppekeelega 5. ja 40. keskkooli dpilaste vahel,
kuna 5. keskkoolis véeti vitamiine paremini
kui 9. keskkoolis.
seerimise positiivset méju laste tervisele on
taheldanud ka teised uurijad. On leitud, et
taiendav vitaminiseerimine nii koolis kui ka
lastepdevakodus vahendab oluliselt laste hai-
gestumust (3, 4). Ka kirjanduse andmed
viitavad sellele, et haigestumus langeb alles

Profulaktilise vitamini-

peale poluvitamiinpreparaadi regulaarset tar-
vitamist vahemalt kuu aja valtel (3).

Seega vOib 6elda, et Opilaste profulaktiline
vitaminiseerimine poluvitamiinpreparaadiga
¢+Undevit» langetab oluliselt nende haigestu-
must — vaheneb haigusjuhtude ja haigus-

paevade arv. Haigestumuse vahendamiseks

on vajalik poluvitamiinpreparaadi regulaarne
tarvitamine kevad-talvisel perioodil.
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KOOumuusiKd hr. 9

Milliste
mOotetega
alustame
kiimnendat
Oppeaastat
muusikaklassis?

SIRLI RAJALEID,
Tallinna 13. keskkooli
akordionidpetaja

Soltub meist, kas IME kérvale asub EHE
arusaam Ennast (see

haridus- ja kultuurifoorumil

— Harivast Eestist
eesméark seati
12. mail k.a). Seepéarast peab arkamine meis
enestes toimuma, alles siis naitame ja tdesta-
me, kes me oleme ja millised me oleme. Kui
me ise midagi teeme, olenemata sellest, kas
keegi ulevaltpoolt kédske annab voi keelab,
alles siis jdbuame lahemale IMEle ja ka EHE
kaunistab meid.

Ei aita Uksi valisest ilust, kui inimhing
on haige, kalestunud voOi rapane. Hariduse
hulka peab lapseeas kuuluma ka muusika,
mis rikastab noorte hinge.

K&ik algab kodust. Kultuursus voi kultuuri-
tus, haritus vO6i harimatus. Musikaalsuse ja
muud vaimsed eeldused parib laps osaliselt
oma vanematelt, t6okuse ja ilumeele kujundab
aga peaasijalikult kodu.

Lasnamée lapsed oma Umbrusest just alati
esteetilist naudingut ei saa, seepéarast on
meie muusikadpetajate Ulesandeks kasvatada
ja arendada neis sisemist ilu ja kultuursust.
Ehk kannab meie t66 ka vilja, sest loodame,
et muusikuhingega ©&pilased vahemalt trepi-
kodade seintele oma nimetahti ei kraabi
ega lifti I6hu. . .

Meie koolis (Tallinna 13. keskkoolis) alustab
sel aastal juba kimnendat dppeaastat t66d
muusikaklass, kus oma kooli 0&pilastel on
vOimalik O6ppida mitmesuguseid pille méan-



gima. Klaveridpilased omandavad muusika
saladusi kogenud pedagoogide Maile Hariku
ja Anna Pdllu kae all. Mélemal neil on kdrg-
haridus. Akordioni 6petavad Luule Nikitin
ja Sirli Rajaleid (esimene neist G. Otsa
nim Tallinna Muusikakooli akordionieriala
Idpetanu ja kdérghariduse omandanu,
kirjutanu jatkab praegu veel Opinguid E.
Vilde nim Tallinna Pedagoogilises Instituu-
dis).

Plokkfloddidpetust jagab Tallinna Riikliku
Konservatooriumi I6petanud flotist Urve
Sepp, puhkpille dpetab Kalev Velthut, vask-
pille 6pivad poisid Peep Lingi juhendusel.

Algusaastatel vdisime dpetada vaid klaverit

alla-

ja akordioni, nuud valitseb aga erialade
mitmekesisus. Ka Opilaste arv on kasvanud
seitsmekumneni.

Kuna Lasnamée lastel on kauge kaia
N6émme Laste Muusikakooli voi Tallinna Laste
Muusikakooli, siis kasutatakse usinasti voima-
lust saada oma kooli juures muusikaline
algharidus. Muusikaklasside programm vas-
tab lastemuusikakoolide programmile (Sppe-
aeg vaid Uks aasta pikem), seega on IGpe-
tanutel samuti voimalik astuda kérgematesse
muusikalistesse Sppeasutustesse.

Koolis saab muusikaklassi t66 ainult siis
edukas olla, kui kooli juhtkond saab aru
muusika arendavast osast Opilaste kasvatami-
sel. Meie kooli direktor Rein Kamps on
igati muusikaklassi tegevust toetanud. Vorrel-
des lastemuusikakoolidega on meil aga siiski
vdhem vdimalusi pillide ja tehnilise varustuse
muretsemiseks. Siiani oleme pidanud oma
vahenditega hakkama saama, kuid paljuski
hairib instrumentide vahesus (eriti ansamblite
t60s). Ega virisemine aita. Tuleb teha nii,
nagu oskame, nagu voéimalik. Tahtmist ja
pealehakkamist on vaja.

Kahjuks on senini 8ppet6d muusikaklassides
tasuline, kuid selle on tinginud meie haridus-
ststeem, mis vodimaldab tasuta muusika-
Opetuse vaid eriti andekatele.

Tore, et koigele vaatamata tuleb igal
slugisel meie sisseastumiskatsetele ikka roh-
kem ja rohkem lapsi. Ullatab poiste rohkus,
kes ei tule mitte vanemate tahtel, vaid
omal soovil. Kui me neist kdigist ka tegev-
muusikuid ei suuda kasvatada, siis midagi
nad meie Opetustest siiski ellu kaasa vota-
vad.

Poisid saavad oma teadmisi ja oskusi
rakendada puhkpilliorkestris (juhatab Kalev
Velthut), ise midagi kasulikku teha. Poiste ja
noormeeste aktiivsus on margatavalt tdusnud.

Tutarlapsed, kes tahavad kasvada kauniteks
neidudeks, hoolitsevateks naisteks ja hella-
deks emadeks, saavad meilt kaasa oskuse
ise laulda oma lastele hallilaule v6i saata oma
laste laule moénel ©&pitud pillil. Muusika-
Opetus on kuulunud juba iidsetest aegadest
hea kasvatuse hulka.

Meie muusikaklassi dpilased pole kull veel
raja taga kainud, kuid oma oskusi oleme

naidanud kooli kilastanud Kotka linna Kata-

riina kooli delegatsioonile, 6petajaid ja dpilasi
hammastas, et harilikus uldhariduskoolis on
vaga paljudel opilastel voimalik tegelda pilli-
manguga. Ka instrumentide ja ansamblite
mitmekesisus oli uudiseks.

Esinemisel olid meie Opilased alguses are-
vuses, kui aga kdlas M. Jappila valss
+ Ohtutuule sdnum» (akordionistide ansambli
esituses, juhendaja Luule Nikitin), oli kontakt
publikuga leitud. Muusika oli see, mis Uhendas
erinevaid, ehkki suguluskeeli kdnelevaid &pi-
lasi ja Opetajaid. Tore, et tekkis vdimalus
arutada neid ja meid huvitavaid probleeme.
Neil on pillid, pole piisavalt O0petajaid.
Meil on vastupidi. Me oleme alati katsunud
kohaneda oma vdimalustega ja teeme seda ka
edaspidi, tulemused sdltuvad aga paraku just
instrumentidest. Kdlama jai aga optimistlik
mote, et tulevikus saame ehk oma muusika-
oskusi ka Katariina koolis tutvustada.

Parast kdulalisi muutusid Opilaste hoiak
ja todotahe marksa tdsisemaks, kuna nad
veendusid, et muusika on ala, millega vdib
tegelda igal ajal. Muusika keelt ja muusikut
moistavad paljud inimesed, keelest olenemata.

Muusikaklassid on aastast aastasse eemale
jaanud voi jaetud erialakonkurssidest. Tdesta-
maks, et meie muusikaklassi akordionistid
suudavad ja tahavad vodistelda lastemuusika-
koolide Opilastega, valmistasime neid ette
ulevabariigiliseks akordionistide konkursiks,
mis toimus kaesoleval aastal J6hvis.

Opilastel tekkis suur huvi ja soov selgeks
Oppida bulgaaria rahvaviisid, kuna Idppvoor
pidi toimuma Bulgaaria RVs. Neid ei heidu-
tanud kauged, kuid omamoodi véarske heli-
keelega palad oma keeruliste rutmidega.

Voistlejate kuulamisel jdudsime jareldusele,
et muusikaklassi ©Opilased pole sugugi
nérgema tasemega kui lastemuusikakooli
Opilased. Koik oleneb Opilaste td6kusest,
looduslikest eeldustest ja pedagoogidest.
Enamik dpetajaid muusikaklassides on tapselt
samasuguse haridusega Kkui
koolides.

Konkursil jai kélama mote, et oleks vaja
lapsi veelgi varem muusika juurde tuua, kui
meil on vdimalik. Bulgaarias ei seisa kUsimus
pillides, alustada vOib akordioni
juba Oaastaselt, kaks-kolm aastat varem
kui Seega nooremas vanuserihmas
(kuni kaheteistaastased) jaavad meie lapsed
alla just selleparast,

lastemuusika-

Oppimist
meil.

et on vahem aastaid
manginud. Akordionidpetuses on see aga suur
probleem.

Et aga nooremad Opilased (6—Taastased)
saaksid esimesed teadmised muusikast, on
meie koolis plokkfloddiklass, mis avati 6 aastat
tagasi, Opetaja on flotist Urve Sepp. Kaes-
oleval aastal oli meil ka esimene I|dpetaja
sel erialal. Kuna Opetaja ise votab vaga
aktiivselt osa kontserttegevusest, siis voimal-
dab ta ka oma Opilastel esineda. Huvitava-
mad kontserdipaigad on olnud
kontserdisaal, Tallinna Raekoda,
muuseum-kontserdisaal

«Estonia»
Niguliste
ja Kuressaare loss.

KO
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Agaralt kasutab oma teadmisi ja oskusi ka
klaveridpetaja Anna Pdld, kes on esinenud ise
koos lastemuusikakoolide dpetajatega. See on
tema Opilastele suur eeskuju.

Akordionidpetajad musitseerivad aktiiv-
selt koos lastega. Nad mangivad ka Tallinna
linna muusikaklasside Opetajate akordioni-
orkestris, mida juhendab Venda Tammann.

Tore, et meie muusikaklassi eesotsas on
kdik need aastad olnud klaveridpetaja Maile
Harik, kelle initsiatiivil on meie muusika-
klass praegu sellisel tasemel, nagu ta on.

Igal kevadel kontrollivad nii meie dpetajate
kui ka Opilaste td6d ja taset eksamikomis-
jonide liikmetena G. Otsa nim Tallinna
Muusikakooli
mi Oppejdud (Kalju Vest,
Igor Nikitin).

Et alustame sel sugisel
klassis 10. dppeaastat, siis tahaksime ENSV
Riiklikult Hariduskomiteelt saada vastuseid
alljargnevatele kusimustele:

ja Tallinna Konservatooriu-
Liine Piigli ja

oma muusika-

1. Millal saavad muusikaklasside Opetajad
ringijuhi staatusest Opetajaks vastavalt t66
sisule ja vormile?

2. Millal muusikaklasside Opetajate to6d
hakatakse hindama pedagoogiliseks ja seega
saaksid Opetajatele vastavalt 48 tb6opaeva
puhkust?

3. Millal pannakse kvalifitseeritud spet-
sialistid kontrollima muusikaklasside t66d,
et kummutada kuuldused «haltuurast»?

Need ja paljud teised kiusimused huvita-
vad k&iki muusikaklassi 6petajaid. Aeg oleks
vanad seadused Umber hinnata.

otsustas Liivimaa ruutelkond peale pikka aru-
pidamist 1887. a kevadel koolmeistrite ette-
valmistamise Idpetada. Hariduse andmist
jatkas Valga seminar kostrite kddina. 1889. a
sugisel kaotati O6igus, mis oli vabastanud
seminaristid (ja ka koolmeistrid) sdjavée-
teenistusest. RuUuUtelkonna otsusega suleti
Valga kdster-koolmeistritekool taielikult 1890.
aastal, Opetust oli seal saanud 479 kasvan-
dikku, eestlaste osakaal ulatus nendest Uhe
neljandikuni.! Kogu Eesti alal tegutses edasi
ainult kaks seminari: Uks Tartus, teine
Kaarmal

Meie rahvahariduses algas raske ajajark,
Opetus muutus venekeelseks.
Viited
1) RinkuZzs Janis Cimze. Riga, 1938, Ik 29.
2) Liiwlandima Tallorahwa Seaduse-ramat.
Tartu, 1850.
3) Perno Postimees ehk Naddalileht, 27. \/I11
1858.
4) Poldméae R. C. R. Jakobsoni
ja tbodest. Tallinn, 1985, Ik 19.
5) Sealsamas, Ik 55.
6) Lehrplan fur das Parochiallehrer Seminar
in Walk. Riga 1879.
7) Peterson K., Bach J.,,

E. Das ritterschaftliche Parochiallehrer-
Seminar in Walk. Riga, 1898, Ik 176—259.

teedest

Inselberg

(kogemusndu)

Ménge ja votteid kehakultuuri-
niinutiteks

Noorema kooliea lastel on suur tarvidus tege-
vuse ja liikumise jarele. Et dpilased kogu tunni
valtel pusiksid erksad ja tahelepanelikud, on
vaja kasutada manguelemente ning kehakultuuri-
minuteid.

Jargnevalt moned kehakultuuriminutite ja
mangude kirjeldused, mis sobivad kasutada kas
teatavate teemade Kkéasitlemisel vOi koikides
tundides.

EESTI KEEL
Teema: Lause I6pumargid
Opetaja utleb lauseid, dpilased tdmbavad ju-
tustava lause puhul ké&ed rusikasse, kusilause
puhul kukitavad, hiudlause puhul tdstavad kaed
ules.
Teema: Suur ja vaike algustaht
Opilastel on kdes punane ja roheline signaal-
kaart. Opetaja nimetab s6nu. Kui sbna algab
suure tadhega, tOstavad Opilased Ules punase
kaardi, kui vaikesega, siis rohelise.
Teema: Tegusdna
Tee seda, missugust tegevust nduab lause:
Hiireke laheb jalutama.
Kass lebab paikese paistel. (Naita pingil.)
Uhke kukk kdnnib dues.
Hiireke piilub magajat.
Kiisu ringutab monusalt.
Pojake sibab pessa tagasil
NB! Arendab mdtlemist, tahelepanu.
Teema: «Lapsed metsas», «Kuused ja jankud»
Jalutuskéaik metsa:
kérged puud — sirutus;
véikesed p6dsad — kukitamine;
puud tuules — kere kallutus;
janku metsas — kukkis huplemine;
metsast koju — rahulik kdnd Umber pingirea.
Teema: «Naarid»
Mangukirjeldus A. Roomere
vaata, naarimees».
Lapsed laulavad ja teevad
1. salm. K®&nnitakse paigal.
ajal tehakse paigalkeerutus,
jaaddakse seisma.
2. salm. Parema kaega tehakse rinna kdrgusel
ringe. Kéaed viiakse ette kokku ja pikkamisi
laiali. Sirged k&aed pea kohal kokku. Paigal-
keerutus vabalt kési plaksutades.
3. salm. Kummardus ette. Kukitatakse, kaed
pblvedel. Toustakse ja matkitakse trummi-
166mist. Marsitakse kohapeal.
4. salm. Kordub 1. salmi tegevus.
Teema: Sisseltleva kadande I16pp
Kui kuuled tekstis sbna, mis vastab klsimusele
kellesse? millesse? kuhu? lasku kukki ja haalda:
sss. .. |

Isa vedas kartulid keldrisse. Juurvili pandi
salvedesse. Moosid pani ema purkidesse ja
kurgid tunni. Herned puhastati kottidesse, aga
sibulad pandi vorkkotti. Tehtud t66 t&i ré6dmu
stdamesse ja virkust katesse.

U RrWON R

laulule «Vaata,
liigutusi kaasa.

Kahe viimase takti
kaded puusal ja

NB! Kiriitilise s6na sidumise vdimalusi keha-
kultuuriminutiga on mitmeid.
Teema: g, b, d sbna alguses
Kuulata 0Opetaja laulmist, korrata laulu koos

plaksu I66misega (viisil «Vasak-parems»).



(KOG6MUSNOU)

1. Ndud me teame, niud me teame g, b, d-ga

;. bakter — pisik

doktor — arst

teistest keeltest saadud:,:

;,:  Nudd me teame, nitud me teame g, b, d-ga

sonu:,:
5,0 dZzemm — moos

grupp — ruhm
teistest keeltest saadud:,:

Kirjatehnika 1.—3. ki

Opilased loevad kooris salmikest.

1. Pisikesed pardikesed paterdasid vees,
sabakesed véljas, nokakesed vees.

Tehakse ringe ja raputatakse kasi.

2. Palju kirjutas mu kasi (ringid Uhele poole),
vaike kasi ara vasis (ringid teisele poole).
Puhka, puhka, vaike kéasi (kate toomine ette).
Ara enam &ra vasi (kate raputamine).

VOru rajooni algklasside dpetajate materjalide
pdhjal koostanud HELJU KOIV

HARIDUS

VIHTerpmpoBaHHOe o00Oy4yeHne B COBpPEMEHHOM’
HavasnbHOl LKose.

Yuntens un yyeHble, ydyacTBoBaBsluMe B 6Gecene
3a «KpYr/ibiM CTO/IOM», OTMeYann MChbl MHTEr-
pUpPOBaHHOIO ¥ MWHYCbl NpeaMeTHoro oobyue-
HUSl, BHOCWAM NpPeaAsIOKEHUsI MO MOBbILEHMUIO
adpchpekTBHOCTM NepBoro. Beceny 3anucana Bui-
Be JlexT.

3. JIEMUK. LWTaliHepnegarornka —
Takoe!

CtaTbsl 3HaKOMWUT C LWTaliHepnegarorvkoi u
opraHusauunein paboTbl B LWTaliHepLwkone, a
Takke ¢ TpeboBaHUAMU K yuyuTeso.

TapTyCckuii  yHUBepcuUTeT BBOAUT HOBLUECTBA.
VHTepBblO Alime Pyy6enb ¢ npopektopom TY
XeliHO Cwuiirypom.

Peys uger o HoBwecTBax B TY: MeHsieTcs
o6y4yeHVe 06 EeCTBEHHbIM HaykaM; OCyLLLeCTB/IsA-
eTcsa nepexof Ha CTyneHyatoe o06yyeHue;
COBepLUeHCTBYeTCA MoAroToBka neaaroros u
noBbIleHne ux KeasMdmkaumn; MN3MeHsieTcs
cucteMa HanpassieHuss Ha paboTy.
M. NEXECTUK. TMepBblii rog B
LUKO/IbHOTO COBETHMKa.

ABTOp nuweT o 3agavax LUKOSIbHOrO COBETHMKa
B roAbl OCTOHCKOI pecny6nmku, a Takke o
pabote u npo6siemMax LWKO/bHOIO COBETHUKa
B HacTosiliee Bpems.

B. XOPM. OpgHa cTtapas doTtorpadgua c He-
KOTOPbIMW KOMMEHTapuUsMu.

Jiopeinr Ha dpoTtorpacomm 1924 r., BowleALINX
B MCTOPUIO LLUKOMbI U 06pa3oBaHns (YHacTHUKOB
COBELLaHNA LUKO/IbHbIX COBETHUKOB W OUPEKTO-
poB ceMuHapwuii OCTOHCKOW pecny6/mnku npu
MuHUCTEepcTBE MNPOCBELLEHNS), 3HAKOMUT YneH
VMHCTMTYyTa nefarormkyu Ha OO6LLECTBEHHbIX Ha-
yanax Banbtep Xopm.

A. MYOPUWK. TaBHOe — JINYHOCTb.

ABTOp fJaeT 00630p pPacCMOTPEHUSI JINYHOCTU
B COBETCKOW nepgarorvke u fgenaeT BbIBOA!
no-BMAMMOMY, peyb [O/DKHA WUATU /Wb O CO3-
AaHun 6a30BOI KOHLUeNuMn BOCMUTaHUSA, KOTO-
pas [o/DkHa y4uuTbiBaTb WUCTOPUYECKWUI  OMbIT,

4TO 3TO

[0/DKHOCTUN

oTpaxkaTb peasMm KOHUA Beka W npearona-
raemble MepPCneKkTUBbl NAaHeTbl, CTpaHbl, O6-
wectsa, /AMYHOCTU. [IpUOpPUTETLI BOCAUTAHUSA

KOHKPETU3MPYITCS B COOTBETCTBUU C KOHKPET-
HbIMW YC/TIOBUSIMU.

X. KIOVMHAPIYY. CuHApom neperopaHus y
yunTtens u K 4yemy OH NpPUBOAUT.

B craTtbe paeTca 0630p NPU3HaKoB, MNPUYUH
U pe3y/bTaTtoB CUHAPOMa MeperopaHusi, co-
NOCTaB/IATCA NO3NLNN Pa3/INYHbIX OTeYeCTBEH-
HbIX U 3apy6exHbIX uccnepoBaTeneii.

M. TYYJIVK. ®PYHKUUN OUEHMBaHUA.
OueHvBaHMe KaK 3/1IeMeHT no3HaBaTesIbHOW
AeATeslbHOCTU  (4acTb MNO3HaBaTesIbHOro  rpo-
uecca) W Kak 3/1leMeHT BHELUHEero ynpas/ieHusi
(cpeacTBo BO3aelcTBUS). DYHKLMN OLLEHUBaHUSA,
BepbanbHaa un HeBepbasibHas doopma oueHuBa-
HUSA.

T. bIYHATYY. 3akpensieHne Ha ypoke poaHoro
A3blKa.

Kangmpat neparornyecknx Hayk Toom blyHanyy
faetT mMeToguveckue pekoMeHgauuun, KoTopble
cnegyeT MMeTb B BUAy NPV 3akpensieHum Ha
ypokax poAHOro s3sblka, U 3HAaKOMWUT C OCHOB-

HbIMW BUAAMU 3aKpensieHusi: penpoayumpy-
IOWUM, TPEHVPYIOWNM, TBOPYECKUM, MHEMO-
TexHnYecknMm.

K. KAPJIEI. TIcuxonuHreuctuka wu.
ANKa pasBUTUSA peun.

B cTaTbe paccmarpuBaloTcs criefyolme MoHs-
TVA: peyeBas AeATENbHOCTb, A3blK, peyb, pede-
BO/i MexaHu3M, rMopoXaeHne u BocnpuaTue
peun. lMNpeabsiBNeHbl 1 06G0CHOBaHbI OCHOBHblE
TpeboBaHMs K MeToAMKe pas3BUTUS peyn aHo-
MaUibHbIX AeTell, npuBeAeHbl NpUMepbl 3a[aHui.

X. KAPUK. O cBA3M XUMUU C NOBCEAHEBHOM
KN3HbIO.

B pesynbTare npugaHusa U3IUNLLHEro 3He4YeHus
TeopeTUYecKMM BOMpocam LUKOJIbHas XUMUSA cTa-
na panekor OT >XM3HU. ABTOP [JaeT COBEThl,
KaKk npuénuanTb XUMWUIO K MNOBCeAHEBHOM
SKNU3HW.

A. APPO. Vicnosb3oBaHne XUMUYECKUX Cpeacts
B cajgy, none un Ha doepme.

CTaplumii Hay4Hblii COTPYAHUK VIHCTUTYTa XrmMun
AH OCCP dak AppO pasbsacCHAeT Uuesb uc-
NoNb30BaHUs MWHepasibHbIX yA0OpeHuid n 3Ha-
KOMUT O Haubosiee pacnpocTpaHeHHbIMU MWU-
HepaslbHbIMU yA06pEeHnsAMN 1 cpefcTBaMu  3a-
WUTbl pacTeHWid, a Takke C WNCNosib30BaHNEM
XMMNYECKNX CPefiCTB B XMBOTHOBOACTBE U MAr-
KOM CeflbCKOM XO3siicTBe.

bl. OPAB. Kak co3pgaetca dwunbm. VIII.
ABTOp pacckasblBaeT O pPoOSN Xy[OXHUKa B
cos3gaHun unibma, 0 COTpyAHUYECTBE XYyOO0X-
HMKa-MOCTaHOBLYMKa CO BCeil CbeMOYHOW rpyn-
noii, 3HaKOMWUT cO cTunem paboTbl JINHAbI
BepHuk n TbiHy Bupse.

HO. CAAPUTC. Victopuyeckue u neparorunyec-

crneumeTo-

KMe  unCXoAHble  TOJIOXKEHUA  MNPOon3BOACTBa
UrpyLuek.

Peus uvpgeT o0 npousBoACTBE U pasBUTUMU
UrpyLleKk y Hac u B ApYyrMx cTpaHax; O copTu-
MeHTe 1 npobsiemax MPOMBbILLIEHHOCTU, Bbl-
nyckawoweii UrpyLikm B SCTOHUMN.

1. AHAOPE3EH. duuc LUum3e w»n Basrackas

ceMuHapusa yuuteneii NpuUXoackux LUKO.
O630p XU3HU W [JeAaTenbHocTU HAHuca Limmse
B Banrackoii cemMuHapum yuuteneii npuxopnckmx
LLIKOSM, OTKPbITOM B 1849 r.; B cTaTbe roBopuTcs
Takxke 06 opraHusaumm paboTbl ceMuHapun.

A. TENNIbMAHH. BnusiHne npoduiakTU4eckoro
npnema BUTaMMHOB Ha 3a60/leBaeMOCTb Yyua-
LNXCA.

Y4yeHnkn nosyyaloT C nuweld HegocTatoyHo
BUTAMMHOB, OCOBEHHO 3UMOW 1 BecHol. CTaTbs
3HaKOMUT C UTOrOM MPOMUIaKTUYECKOTO BUTA-
MUWHU3NPOBaHNA nNpenaparoMm nonvMsMTaMmmHa
«YHOEBUT»  yyalmxcs  Ta/l/IMHCKUX — CpefHuxX
wkon Ne 5 u Ne 9, B pe3ynbrare KOTOpPOro
cokpaTtuiacb 3ab0s1leBaeMOCTb y4allnxcs.

C. PASAJIEWN. HaunHaeTcs aecsATblii rog pa6oTsl
My3blKa/IbHOrO Knacca.

ABTOp aHa/m3vpyetT paboTy My3blKa/IbHOro
knacca TannuHckoi 13-oii cpeaHeilt LUKONMbI.
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FOTOMEENUTUS EESTI NOORTE PAEVADEST

«Veel moni aasta tagasi ei vdinud me Ulemaailmsete eesti noorte paevade korraldamisest

Eestimaa pinnal unistadagi. Ometi on need nuud tdeks saanud. Kaanuline ja okkaline on olnud

tee nendeni. . .» Nii poodus Eesti NSV peaminister Indrek Toome esimestest eesti hoortepédevadest

osavotjate poole.

Pédevade avamise puhul peeti 8. juuni keskpaeval Tallinna Toomkirikus tanujumalateemstus,

meenutamaks meie esivanemaid ja eesti rahva saatust. Jutluse pidas ja llemaailmsete eesti noorte
paevade lipu Onnistas Tartu Pauluse koguduse praost Harald Tammur.

Péarastldunal joudsid labi vana Tallinna s6ithud autodel Pirita j6ek&aru peoplatsile nende
riikide lipud, kust eesti noored Eestimaale saabunud. Peomeeleolu hoidsid ulal puhkpilliorkester
«Tallinn» ja RAM. Tervitussbnad Moskvast tulnud rahvasaadikult Mikk Mikiverilt ja teistelt ning

paevade lipu voisid heisata Alar Allas Kanadast, Juri Tarmak Leningradist ning Sirje Ruutsoo

~NAvapidustust kaunistasid rahvatantsijad kodu-Eestist ja

«Kalev Estienne'i» vdimlemisneiud
Kanadast.

Seda kdike voite esikaanel naha paevapiltnik VVoldemar Maaski fotoobjektiivi labi.
Péevade tihe programm pakkus paljuja mitte ainult Tallinnas. Sdidutuurid viisid noorte-
paevalisi VOru- ja Virumaale ning Saaremaalegi. Kaidi Tartus ja Otepaal ning Jdgeva-mail.
Esikaane sisekuljel on V. Maask tabanud kilalised Pdltsamaa kandis Lillevere-nim kolhoosi «Sdpruse»
pargis. Leinapaeval, 14. juunil, oldi koos Linda kuju juures ja Pirita kloostri varemetes, kus maélestati
koiki, kes vagivalla sunnil laksid Itta vdi Laande.

16. juunil said paevad Raekoja platsil umber.
Platsitéais pidulisi kuulasid end mitmel mandril paljude véliseestlaste seas kuulsaks laulnud RAMi

poistekoori laule. Kuulasid vargsi silmi puhkides telemees Rein Jéarliku méotisklust eestlusest

ja Eestimaast. Raadkisid padevade korraldajad ja osavotjad tanasid neid.

Esivanemate kodurédasta all tundis end 0&ige hasti ka 4kuune Thomas William Probert, mis

sellest, et sedapuhku ema sules. Noortepaevad kill I8petati, ent kohtumisi kodu- ja véliseestlaste
vahel jagus tervele suvele. Eestlaste paevad aga jatkuvad.

OLO TIKU tekst

JARGMISES NUMBRIS

m V. PINN. Ohust, mis on piisavalt suur, et havitada ELU.

m J KRULL. Hilda Taba loomingu radadel.

m A. MUDRIK. Kdige tahtsam on isiksus.

m H. KUUNARPUU. Labipdlemise siindroom Opetajatel. vsimalike
tekkepdnjuste anaiuls.

m H. HODREJARV. Raskmetallid keskkonnamirkidena.

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Toompuiestee 30.

Telefonid: 60 27 69, 6665 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

Valjaandja: Kirjastus aPerioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 31. «7. 1989. Trukkimisele antud 01. 09. 1989. Trukiarv 3800.

Fotoladu. Kiri 3kolnaja. Triukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. Tellimise nr. 3257.
Tellimishind aastaks — rbL 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.

OpraH [ocypapcTBeHHOro komuteta 3CCP no HapogHoMy o6GpasoBaHuio ropof Ta/lIMHH. Ha 3CTOHCKOM S3blKe.
BbIXoanT oAuH pa3 B Mecsl. «Xapuayc» («O6pasoBaHue»).

Sellestka meie ajakirja tagakaane fotod.






30 kop. 78 189 f

S9- 1bb\co



