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40 AASTAT TAGASI

Augustis-septembris 1943 L&&nesuunas toimonud lahingute tulemusena tegid Kalinini, L&aéne- ja
Brjanski rinde véded armeedegrupi «Mitte» véagedele suurt kahju. Purustanud vaenlase Kkaitse
kuni 400 km pikkuses I6igus, liiguti 250 km la&nde. Jduti Dnepri Ulemjooksu aladele, vabastati
osa Kalinini oblastist, Smolenski ja Brjanski oblast ning jouti Valgevenemaa idapiirkondadesse.
Oktoobri algul likvideeriti Brjanski rinne. Enamik véagesid laks Keskrindele, Uulejdanud jéud
Balti rinde loomiseks. ‘

20. oktoobrist olid Kalinini, L&&ne-, Brjanski ja Keskrinde asemel vastavalt 1. Balti, 3., 2. ja 1
Valgevene rinne. VoroneZzi, Stepi-, Edela- ja Ldunarinde nimetas Peakorter Umber vastavalt 1.,
2., 3. ja 4. Ukraina rindeks.

6. oktoobrist algasid uuesti dgedad lahingud Lé&&énesuunas, Nevelist Pripjati alamjooksuni. VVaenlane
hoidis Valgevenes ikka veel suuri joéudusid. Armeedegrupi «Mitte» koosseisus oli oktoobri algul
kuni 70 diviisi ja Neveli all armeedegrupi «Nord» 5 diviisi. 7. oktoobril vabastasid Kalinini
rinde (20. oktoobrist 1. Balti rinne) s6jamehed Neveli ja liikusid soisel maastikul nelja paevaga
2$—30 km edasi.

Nagu eelmises NK-s margitud, forsseerisid Edelasuuna rinnete véed septembri I6pul mitmekimnes
18igus edukalt Dnepri. Selle laia ja veerikka joe adrde taandudes ja selle véheseid ulesGidukohti
kasutades ©Onnestus hitlerlastel kull jogi Uletada, kuid kindlustuda Punaarmee lakkamatu surve
all faSistid ei suutnud. Meie véed forsseerisid Dnepri paljudes kohtades Lojevist ZaporoZjeni,
kusjuures véagesid abistasid vabastatud piirkondade kilade ja linnade elanikud ning partisanid.
Dnepri Uletamisel ja sillapeadel toimunud lahinguis Ulesndidatud sangarlikkuse eest anti kdigi
vaeliikide 2438 sbdurile, seersandile, ohvitserile ja kindralile Ndukogude Liidu kangelase nimetus.
Nende hulgas oli ka 7. kaardivéearmee 78. kaardivae laskurdiviisi suurtikimeeskonna komandor
eestlane Arnold Pappel. Tema kuulus 25. septembri O6htul KrementSuki linnast kagus asuva
Borodajevka kiila juures Dnepri Uletamiseks moodustatud rinnakriihma koosseisu. 26. oktoobril
1943 andis NSV Liidu Ulemndukogu Presiidium suurtiikimeeskonna komandérile Arnold Pappelile
Dnepri joe forsseerimisel Ulesndidatud mehisuse eest NOukogude Liidu kangelase aunimetuse.
Uletanud Dnepri, seisis NOukogude vagede ees uus Ulesanne — vabastada Ukraina NSV pealinn
Kiiev ning tugiala laiendades luua tingimused kogu Paremkalda — Ukraina puhastamiseks hitler-
lastest. Veel tuli havitada vaenlase platsdarm Dnepri vasakul kaldal ZaporoZje juures, purustada
vastase joud MolotSnaja joel ning vabastada Dnepri alamjooksu alad.

Sojalis-poliitiline olukord oli 1943. a. soodne teise rinde avamiseks Euroopas. Ligi 2/3 kdigist
Saksamaa véagedest olid Idarindel ning sealseid kaotusi pulddsid nad korvata uute jéudude
paiskamisega Laane-Euroopast itta. 1943. a. jooksul toodi l&d&nest NOukogude-Saksa rindele 60
diviisi, neist 10 tanki- ja motodiviisi. Meie tookordsed liitlased jatkasid venitamistaktikat ja
koguni pidasid salajasi labiradkimisi hitlerliku Saksamaaga. Kuid N&ukogude Liidu vdimsus ning
Punaarmee edusammud mdjusid USA ja Suurbritannia juhtidele siiski kainestavalt. Nad madistsid,
et ilma NOukogude Liiduta on vdimatu lida Saksamaad, tema satelliite ja Jaapanit.

Sellest tulenesid kooskdlastatud otsused NSV Liidu, USA ja Suurbritannia valisministrite Moskva
konverentsil 19,—30. oktoobrini 1943. Konverentsil vaadati l&bi s6jajargsed kusimused, sealhulgas
Saksamaa probleem. Otsustati luua Euroopa konsultatiivkomisjon NSV Liidu, USA ja Inglismaa
esindajatest. Kolme suurriigi vélisministrite konverents aitas kaasa liitlasjoudude koondamisele
ning antifadistliku rinde tugevnemisele. Uhtlasi aitas konverents ette valmistada kolme riigi juhi
esmakordset kohtumist Teheranis.
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ULKNU — 65

Oleme
internatsionalistid,
patrioodid ja
rahuvoitlejad

OLEV RAIDLA,
ELKNO Keskkomitee lektor

Oktoobrikuus moodub 65 aastaringi 1918.
aasta sugispéevadest, mil Kodusdja ja valis-
maise sdjalise interventsiooni rinnete réngas
oleva Ndukogude Venemaa pealinna kogune-
sid revolutsioonilise noorsoo esindajad looma
oma organisatsiooni, millele oli maaratud saa-
da Kommunistliku Partei ustavaks abiliseks
ja reserviks, paljumiljoniliste noortehulkade
patriootiliste algatuste initsiaatoriks. Sotsia-
lismi materiaaltehnilise baasi rajamine, in-
dustrialiseerimine, pdllumajanduse kollektivi-
seerimine, sotsialismi saavutuste, meie palju-
rahvuselise kodumaa puhade piiride Kkaits-
mine — kdik need Noukogude riigi kuulsus-
rikka ajaloo lehekuljed on vaéariliselt esinda-
tud ka Leninliku Kommunistliku Noorsoo-
uhingu kroonikas.

Mooduvad aastakiimned, vahelduvad pdhi-
ulesanded ja noorte pdlvkonnad, kuid midagi
jadb — see on noorte revolutsiooniline entu-
siasm, looming, eneseteostamise tahe. Ténaste
noorte enamikule on omane aktiivne eluhoiak,
arenenud kodanikutunne. Kuid me soovime
vaga, et seda saaks oOelda koOigi noorte, iga
meie eakaaslase kohta. Just sellele eesmargile
on suunatud komsomolikomiteede tegevus
noorte maailmavaate kujundamisel. Koos kdi-
gi ndukogude inimestega annavad kommunist-
likud noored omapoolse panuse NLKP Kesk-
komitee 1983. a. juunipleenumi ning NSV Lii-
du Ulemndukogu kiimnenda koosseisu kahek-
sanda istungjargu otsuste taitmisse. «Uhis-
konna revolutsiooniline Umberkujundamine
on vOimatu, kui inimene ise ei muutu,* rohu-
tas oma ettekandes NLKP Keskkomitee Poliit-
buroo liige, NLKP Keskkomitee sekretar K.
TSernenko. «Meie partei lahtub sellest, et uue

inimese kujundamine on mitte ainult ulitah-
tis eesmark, vaid ka kommunistliku Ulesehi-
tustod valtimatu tingimus.»

Veel kord rdhutagem, et just noorus on
inimese elus see etapp, mil omandatakse tead-
miste, vaadete ja hoiakute stusteemi alus, kuju-
nevad maailmavaade ning vaartusorientat-
sioonid. Seejuures me hindame reaalset tege-
likkust nii, nagu ta on, ning selles reaal-
ses maailmas kdigi oma positiivsete ja mitte
nii vaga positiivsete kllgedega,.edusammude
ja vastuoludega tuleb ka Leninlikul Komsomo-
lil anda oma panus noorsoo kommunistliku
kasvatamise Uhisesse Uritusse.

Noukogude inimese, patrioodi kasvatamine
saab alguse kodust, koolist. On oluline, et
just kooliaastatel kujuneksid noores inimeses
sellised iseloomujooned nagu ausus, seltsi-
mehelikkus, kodumaa-armastus, internat-
sionalismitunne. Oleme harjunud mdttega, et
rahu pandiks on meie partei ja valitsuse rahu-
meelne valispoliitika, et meil puudub eriline
vajadus 6elda oma sOna rahu kaitseks. Meie
komsomoliorganisatsioonide té6vormide arse-
nalis on aga palju rahvusvahelise t66 vorme,
mida on senisest efektiivsemalt vaja ara ka-
sutada ning edasi arendada. Kasvatustdoo on
alati edukas ja emotsionaalne olnud kogemus-
te varal. Pioneerimalevate nimikangelaste
elulooga tutvumine, nende kohta materjalide
kogumine, endale eeskujuks seadmine, s&ja-
veteranide maélestuste Uleskirjutamine, jalje-
kuttide tegevus langenute nimede valjaselgi-
tamisel — kdik see aitab juba varajases noo-
ruses kujundada kodumaatunnet, selgitada
militarismi inimvaenulikku iseloomu.

Aktiivselt vdtavad koolinoored osa ekspe-
ditsioonist «Suure Isamaasdja kroonika»,
talletades sdjaveteranide maélestusi, elukoge-
musi. Ekspeditsiooni tulemustest tehakse kok-
kuvotteid suure vdidu 40. aastapaeval. Eks-
peditsiooni «Minu kodumaa NSV Liit» raa-
mes kulastab igal aastal ligikaudu 90 000
kommunistlikku noort meie riigi revolutsioo-
ni-, sOja- ja tookuulsuse paiku. Emotsionaal-
seks on kujunenud sdjalis-sportlike mangude
«Pduavalk» ja «Kotkapoeg» labiviimine.

Suure populaarsuse koolinoorte hulgas on
vOitnud juba neljandat aastat ELKNU Kesk-
komitee ning ETV noorte- ja lastesaadete toi-
metuse saade «Turniir». Televisioonisaatele
eelnevad rahuteemaliste ning sGjavastaste lau-
lude ja plakatite konkursid koolides. Saateks
ettevalmistamisel tuleb koolide komsomoliko-
miteel rakendada kogu kooli aktiiv, tutvumaks
noorsoo rahuliikumise probleemidega, nduko-
gude noorte rahumarsi raames korraldatava
rahupéevaga, rahu ja desarmeerimisuleskut-
setele allkirjade kogumise aktsioonidega jne.



Aktiviseerunud on poliitilise laulu viljele-
mine. Mo66dunud aastal tegutses meie vaba-
riigis 31 poliitilise laulu ansamblit. Komso-
moli rajooni- ja linnakomiteed on asunud or-
ganiseerima poliitiliste laulude festivale. Tao-
line vorm noortes kodanikutunde kasvata-
misel Oigustab ennast, seda tuleb kom-
somoli rajooni- ja linnakomiteedel ning kul-
tuuriosakondadel igati toetada.

Rahvusvaheliste noorsoo-organisatsioonide
seas on leidnud laialdast vastukaja ja toe-
tust Sotsi poliitlaulufestival. Saksa DV «Ok-
toobri-klubi» korraldatud dritused jne.- kui
emotsionaalsed ning laiu noortehulk! rahu,
desarmeerimise ja sotsiaalsete probleemidega
haaravad Uritused.

Internatsionalistlikku kasvatustood  uli-
Opilaste seas korraldavad edukalt kdrgkoo-
lide komsomolikomiteede juures to6tavad rah-
vaste sOpruse klubid. Traditsiooniliseks on
saanud rahvaste sopruse péaevad korgkooli-
des. Tihedad on meie vabariigi kd&rgkoolide
sidemed vennasmaade kdrgkoolidega. Igal
aastal suundub valismaale 6ppima 6—7 meie
kérgkooli tudengit, tootmis- ja keeleprakti-
kal viibib sotsialismimaades igal aastal 160
ulidpilast. EUE vélisvahetuse liinis on 200
ulidpilasel vdimalus tutvuda noorte elu ja
tegevusega valismaal. Traditsiooniliseks on
saanud EOM ja EUE laupievakud Rahufondi
heaks.

Uks edukamaid vorme noortes internatsio-
nalismitunde kasvatamisel ja silmaringi aren-
damisel on turism. Noorteturism toimub Rah-
vusvahelise Noorsooturismi Buroo «Sputnik»
vahendusel, kes tahistab oma moodustamise
25. aastapaeva. RNTB «Sputnik» on kujune-
nud turismiorganisatsiooniks, kes teenindab
aastas 4,5 miljonit turisti

1982. a. teenindas ELKNU Keskkomitee
RNTB «Sputnik» 37 000 noort turisti, nen-
dest 14 000 valisturisti. RNTB «Sputnik» ees-
mark on tutvustada kilalistele meie vaba-
riigi edusamme kommunistlikus Ulesehitus-
toos, NOukogude Eesti saavutusi hariduse,
kultuuri vallas, naidata veenvalt meie noorte
osa ja nende panust sellesse. Meie vabariigis
viibivatele kulalistele organiseeritakse vest-
lusringe, kohtumisdhtuid. RNTB «Sputnik»
tegeleb noorteturismiga ka Ndukogude Liidu
piirides.

ELKNU Keskkomitee turismibiiroo «Sput-
nik» teenindab aastas enam kui 21 000 NOJu-
kogude turisti. Samal ajal saadetakse meie
vabariigist liidusisestele marsruutidele aastas
tle 5 000 noore, sealhulgas umbes 4 000 koo-
lidpilast.

Véljasditude geograafias on populaarsema-
teks kohtadeks kujunenud Moskva, Leningrad,

Kiiev, Minsk, Odessa, Volgograd, Riia, Vil-
nius, Kaunas, Kesk-Aasia liiduvabariigid.
Peale selle on meie vabariigi 6pilastel v6ima-
lus tutvuda Saaremaa ja Hiiumaaga.

Edukalt praktiseeritakse ENSV-d kulasta-
vate koolinoorte turismigruppide kohtumisi
pioneerilaagrites, mis paiknevad Tallinna la-
heduses. Seejuures on meie kulalised ette val-
mistanud oma liiduvabariiki v0i kodukohta
tutvustava programmi ja vaikese kontserdi.
Sellised toredad kohtumised annavad meelde-
jaavate elamuste korval ka héadavajalikku
keelepraktikat.

Me elame paljurahvuselises riigis, sageli
ka Opime ja tootame paljurahvuselises kollek-
tiivis, oleme osake Ndukogude rahvaste inter-
natsionaalses peres.

Toeline internatsionalist, nagu markis V.
I. Lenin, peab md&tlema mitte ainult oma
rahvusele, vaid Ule selle asetama kdigi huvid,
nende Ulelldise vabaduse ja vdrdsuse... Ta
peab voitlema vaikerahvusliku piiratuse, sule-
tuse, eraldatuse vastu, terviku ja uleuldise
arvestamise eest, Uksiku huvide allutamise
eest Uldsuse huvidele.

lgapéaevane internatsionalistlik kaitumine
kujuneb perekonnas, koduduel, klassi- ja kooli-
kollektiivis. Suur osa selles peab olema side-
meil erineva dppekeelega koolide noorte vahel.
Arvestada tuleb seda, et need kontaktid po-
leks juhuslikud ega piirduks aastas uUksikute
Uritustega, vaid koost66 oleks pidev ning voi-
maldaks rohkem tundma Oppida oma naaber-
kooli Opilaste tdid ja tegemisi. Siin saavad
oluliselt kaasa aidata Opetajate komsomoli-
organisatsioonid.

Meie thiskond on igas mottes vaga dunaa-
miline Uhiskond, pidevalt avarduvad inimes-
tevahelised kontaktid, tiheneb labikaimine eri
rahvuste ja rahvusgruppide esindajate vahel,
mida eelkdige vOimaldab internatsionaalse
suhtlemise keeleks saanud vene keele vaba
valdamine, mis on kujunenud hadavajalikuks
vahendajaks ka maailmakultuuri ning teadus-
lik-tehnilise progressi saavutustega kursis
olemiseks. Suur osa vene keele oskuse paran-
damisel on Uhisuritustel naabruses asuva teise
Oppekeelega koolide noortega, sOprusfestiva-
lidel, spordivdistlustel, keeleringidel, Kklubi-
liste! td6vormidel. Oma panuse on vene keele
Oppimisse andnud massikommunikatsiooni-
vahendid nii spetsiaalsete «Telekooli» kui ka
«Kooliraadio» saadete kaudu. Sama vo8ib 6elda
ka eesti keele dpetamise kohta. Tuleb ainult
soovida nende vormide veelgi efektiivsemat
kasutamist.

Kuid kakskeelsuse arendamisel ning eel-
kdige selle aktiivsemal kasutamisel meie noor-



te seas on veel kullalt olulisi reserve. Nii on
meie vabariigile igal aastal teiste liiduvaba-
riikide korgkoolides. eraldatud ligi poolteist-
sada kohta, seejuures osa neist konkursivabad.
Kuid nagu naitavad viimaste aastate andmed,
ei kasutata neid vO@imalusi taielikult. Nii tai-
deti 1980. aastal 141 kohast vaid 100, 1981.
aastal 144 kohast 106, 1982. aastal 142 kohast
81. Sealjuures eesti rahvusest noortest kasu-
tas seda Oppimisvdimalust vaid vastavalt 29,
42 ja 39 inimest. Vdib arvata, et Uks pidur-
davaid faktoreid on ilmselt ka ebakindlus
oma keeleoskuse suhtes.

Seega tuleb nentida, et kdigi koolide kom-
somoliorganisatsioonide ulesanne on kaasa ai-
data kakskeelsuse levikule.

Tihti armastatakse rohutada, et kes ei tunne
minevikku, elab tulevikuta. See ei kehti ai-
nult faktiliste teadmiste kohta. Veel olulisem
on noorte kasvatamine eelmiste pdlvkondade
revolutsiooniliste, sBjalis-patriootiliste ja t66-
kuulsuse traditsioonide vaimus, kindlustada
selle hindamatu péarandi jarjepidevus.

Neis todsuundades on koostods pedagoogi-
liste kollektiividega tehtud ara markimisvaar-
ne to60, arvestades seejuures ka internatsio-
naalseid sidemeid.

Aasta-aastalt on Uldhariduskoolides suure-
nenud revolutsiooni ja lahingukuulsuse muu-
seumide, tubade ja nurkade arv, Opilaste osa-
vott ekskursioonidest ning matkadest kange-
laslinnadesse. «lsamaasdja kroonika» operat-
siooni kaigus taienevad uute materjalidega
lahingukuulsuse muuseumid ja toad. Parimad
on Tallinna 33., 15., 31., 14., 42., Tartu 6.,
Narva 2,, 8., 10. keskkool, VVoru 1. 8-klassiline
kool.

Tallinna 52. ja 32. keskkooli komsomoli-
komiteed on praktiseerinud Uhiseid komsomo-
likomiteede istungeid Uhisurituste ettevalmis-
tamisel. Sama v8ib o6elda ka Tartu 4. ja 8.
keskkooli kohta. Tallinna 50. keskkooli kun-
derlaste rihmal on vélja kujunenud head side-
med Uhe Riia keskkooli noorte miilitsasGpra-
dega.

Soprussidemete arendamist huvialaklubide
kaudu tuleb igati tervitada, sest meie vaba-
riigi 273 rahvaste sdpruse klubil on sidemed
kdigi vennasvabariikide eakaaslastega, ollakse
kirjavahetuses, kaiakse Uksteisel kilas.

Regulaarselt korraldavad soprusfestivale
Kunda 1. ja 2. keskkool, millest vdtavad osa
ka Moskva, Leningradi ja Moldaavia koolide
Opilased. Head sidemed Kunda 1. ja 2. kesk-
kooli vahel ei katke ka suvel, koos tooOtati
EOM-i rdhmas Vinni naidissovhoostehniku-
mis.

Tanuvaarset to0d teevad meie pioneerid
kodumaale kuulsust toonud inimeste elu ja

vOitlustee tundmadppimisel ning talletami-
sel. Punased jaljekutid tdiendavad uute ma-
terjalidega lahingu- ja tookuulsuse nurki, tube
ja muuseume. Jatkub pioneerimalevatele ja
-ruhmadele kangelase nime taotlemine ja ni-
mikangelase tegevuse suvendatud uurimine.
Praegu kannab meie vabariigis rohkem Kkui
300 pioneerimalevat ja Gle 900 pioneeririhma
kangelase nime, seega tublisti Ule poolte ma-
levate ning iga kolmas ruhm.

Me ei tohi unustada, et vaga vaikese osa-
kesega varsti juba 5-miljardilisest elanikkon-
nast langeb meile suur vastutus rahu sai-
litamise eest maakeral. Meie noorte aktiiv-
sust ja vastutustunnet demonstreeris osavott
uleliidulisest referendimist «Ma haaletan ra-
hu poolt!». Referendumile Kkirjutas alla ule
190 000 meie vabariigi noore.

Kasvatuslikus mottes on veelgi olulisem,
et solidaarsus maailma progressiivsete noor-
tega, nende odiglase vditlusega imperialismi,
neokolonialismi vastu ei jadks ainult sdnade
tasemele. Traditsiooniks on saanud solidaar-
suslaupsdevakud EUE-s ning EOMe-is, mille
sissetulek antakse NSV Liidu Rahufondi kasu-
tusse, kaasa aidati Nikaraaguasse, Vietnami,
Kampucheasse, Angoolasse suunduvate soli-
daarsuslaevade varustamisele koolitarvetega.
Markimisvaarset osa etendavad ENSV rajoo-
nide sOprussidemed teiste vabariikide ja ob-
lastite sOprusrajoonidega kui ka sidemed
Saksa DV ja Ungari RV ga.

Paari kuu pérast, kdesoleva aasta detsemb-
ris seisab ees meie koolide tublimate inter-
natsionalistide vabariiklik kokkutulek. Oleme
kindlad, et selleks valmistudes korraldame
palju huvitavaid uritusi, leitakse uusi ja hu-
vitavaid tdovorme, tduseb kogu kooli komso-
moli voditlusvdime noorte internatsionalistide
ja meie suure kodumaa patriootide kasvata-
misel.

Elada, Oppida, todtada ning vdidelda nii,
et vOiksime iga oma uUhingukaaslase, iga noore
kohta oOelda, et ta on tbeline patrioot, inter-
natsionalist, just selles seisneb komsomolior-
ganisatsioonide uks pohilisi kasvatustdo uUles-
andeid.



PARTEI OTSUSED ELLU

Leninlike
pOohimotete jargi

Smolenskis toimus Vene NFSV pedagoo-
giliste dppeasutuste ja haridusorganite juh-
tide ndupidamine. Pedagoogiliste Oppeasu-
tuste ja haridusorganite Ulesannetest seoses
NLKP Keskkomitee juunipleenumi (1983. a.)
otsuste taitmisega esines NLKP Keskkomi-
tee liige, NSV Liidu haridusminister M. PRO-
KOFJEV. Alljargnevalt avaldame tema ette-
kande luhendatult.

Arenenud sotsialismi taiustamine on lahu-
tamatus seoses inimeste vaimse arenguga.
Ideelisi aluseid on vaja kujundada esimestest
eluaastatest peale, lasteaias, koolis. Selle
protsessi pdhieesmark on inimese kui sotsia-
listliku kodumaa kodaniku kasvatamine.
Kasvatuse tahtsaim element on Opetamise
Uhendamine tootva tédga. Kool peab panema

aluse esteetilisele kasvatusele, kehalisele
taiustumisele. Seoses sellega tdi seltsimees
J. Andropov esile motte tdsiselt kaaluda

koolireformi vajadust, kaasa arvatud Kka
kutsehariduse sisteem.

Seltsimees K. TSernenko ettekandes leid-
sid edasiarendamist probleemid, mis vahetult
puudutavad meie t66d. «Need, kes istuvad
praegu koolipingis, hakkavad lahendama
saabuva kahekimne esimese sajandi keerulisi
ulesandeid. Me tahame, et nad lahendaksid
need ulesanded oma annete ditsengul, mis on
vaba kolbelistest vaarastustest,» Utles ta.
Ettekandes toonitati vajadust tdsta Opetaja
prestiizi, hoolitseda tema to6tingimuste eest,
suurendada Opetaja vastutust oma kasvan-
dike ideelise ja kutsealase ettevalmistuse
parandamise eest.

Pleenumi otsuses on 6eldud: «Tosta kas-
vatustdo taset uUldharidus- ja kutsekoolides.
Viia jarjekindlalt ellu Uhtse polutehnilise
tookooli leninlikke pohimotteid, kasvatada
koolinoortee harjumust teha Uhiskonnakasu-
likku t60d ja sisendada neisse armastust selle
vastu, laiendada nende ideeUst silmaringi,
kujundades igas Oppuris eelkdige valja sot-
sialistUku Uhiskonna kodaniku, aktiivse kom-
munismiehitaja Ullad omadused. Kasutada
taielkumalt &ara kooli vOimalusi esteetilises
ja kehalises kasvatuses. Tosta Opetaja pres-
tiizi ja autoriteeti, hoolitseda rohkem tema
kvaUfikatsiooni ning t66- ja olmetingimuste
eest.»

Pleenum rdhutas, et ideoloogiaté6d edasine
tbus on kogu partei ja iga kommunisti asi.
Pleenumi otsused maaravad partei poUitika
pikaks ajaks.

Me tootame ideoloogiarindel. Partei on
usaldanud meile maa tuleviku — sirguva
pblvkonna kujundarpise. Pleenumi otsused

evivad meie jaoks erakordset tdhendust.

Uue rajajoone ees

Vaga oluUne on J. Andropovi kdnes seisu-
koht, et oleme oma uUhiskonna arengus joéud-
nud ajaloolise rajajooneni, mil valtimatuks
on saanud sugavad kvalitatiivsed muudatu-
sed tootlikes joududes ning sellele vastav
tootmissuhete taiustamine. Kui see on nii,
teeb J. Andropov jarelduse, siis tihedas vas-
tastikuses seoses sellega peavad toimuma ka
muutused inimeste teadvuses, pealisehitu-
ses. Noorte inimeste teadvuse kujundamine
toimub suuresti koolis ja teistes haridusasu-
tustes. Sellest tuleneb vajadus sugavalt ana-
litsida asjade seisu selles valdkonnas ja
valja tootada abindud pealisehituse baasiga
suuremasse vastavusse viimiseks.

J. Andropovi kones avaldati motet uld-
hariduskooli ja kutseharidusststeemi re-
formi kohta. Nagu ajakirjanduse kaudu juba
teatatud, on NLKP Keskkomitee Poliitbliroo
moodustanud komisjoni, kellele on tehtud
ulesandeks sellekohased ettepanekud ette
valmistada.

Sageli kusitakse, mis reform see selline
on ja mida hakkab endast kujutama. V&ib
ette kujutada selle I6ppeesmarki: véalja to6-
tada selline susteem, mis tagaks kdrge koda-
nikutunde ja partei poliitika sigava mdist-
mise kasvatamise, soodustaks noorte inimeste
harmoonilist arengut, annaks hea kutsealase
ettevalmistuse kdrge tootlikkusegs t6oks rah-
vamajanduses. Sellest tulenevalt vajaneb
meil, haridustdotajatel, stigavalt ja igakulg-
selt anallUusida saavutatut, valja selgitada
meie ndrgad kohad, selleks et nendest lahti
saada. Uhtaegu tuleb endale selgeks teha
selle eesrindliku tdhendus, mis kaadri dpeta-
mise ja ettevalmistamise ststeemis on ole-
mas, et seda eesrindlikku ulatuslikumaks,
uldiseks muuta. Réhutame motet sellest, et
see t60 peab toimuma jarjekindlalt, juhindu-
des leninlikest pShimdtetest: kool peab tdius-
tuma kui polutehniline tédkool.

Uks tahtsamaid jareldusi, mida peame
tegema, on jareldus kooli osatdhtsuse suuren-
damisest Ulla kodanikutunde, aktiivse kom-
munismiehitaja kasvatamisel. Selle pohiele-
mendiks on Opilaste poliitiline kasvatus.

Koolides, pedagoogilistes instituutides ja
teistes Oppeasutustes antakse poliitilistel
teemadel rohkesti tunde, peetakse loenguid ja
vestlusi Nende tdhendust tuleb kdrgesti hin-
nata. Samas aga puutume sageli kokku tdika-
dega, et dppematerjali hasti aradppinud opi-
lane on kaugel toimuva mdistmisest. Palju
vOtab ta vastu lihtsalt uskudes, ilma et koor-
maks oma mdistust katsega nahtuse ole-



musse tungida. See tuleneb puudustest dppe-
protsessi korralduses ja noorte Opetajate
kaadri ettevalmistuses, «Opi ara, korda ja
jutusta Umber» on pedagoogilises protsessis
sageli esinev korraldus. See ongi formalism
ideoloogiakasvatuses, mis pleenumil sai
terava kriitika osaliseks.

Ilmne, et paremate Opetajate kogemused,
kes saavutavad materjali teadliku omanda-
mise, oskavad rajada maailmavaatelisi alu-
seid, nduavad suuremat téhelepanu. Nende
toovotete levitamine on tdhtsaim Ulesanne.

Rdohutada tuleb viimaste tahtsamate par-
teidokumentide tahelepaneliku tundmadppi-
mise tahtsust. Neid on vaja kasitada Kkui
meie kaasaja poliitilise elu aluste omalaadset
kursust. 1983/84. dppeaasta jaoks moodusta-
vad selle NLKP Keskkomitee 1982. ja 1983. a.
pleenumite materjalid, NLKP Keskkomitee
otsus VSDTP Il kongressi 80. aastapaeva
kohta. Ideoloogiakasvatuses etendab nende
dokumentide tundmadppimine erilist rolli:
see vOimaldab programmimaterjali seostada
meie kaasaja elu kdige tdhtsamate sindmus-
tega. Lahim ulesanne ongi NLKP Keskkomi-
tee juunipleenumi materjalide lulitamine
OppeprotsessL

Opilaste poliitilise kasvatuse tdhustamine
on otseseoses Opetajate ideoloogiataseme tdst-
misega. Siin tuleb rohutada teadusliku kom-
munismi koolide viieaastase spetsialiseeritud
programmi jargi antava poliitilise hariduse
osatahtsust. Elu on naidanud, et see on hea
vorm. Ent seni on antud vaid programm,
kirjanduse nimekiri ja soovitatud artikleid
perioodilistes valjaannetes. Kui aga on ole-
mas spetsiaalne programm, peavad olema ka
spetsiaalsed 0Oppevahendid. Tahendab, tea-
dusasutuste ja pedagoogiliste instituutide
uhiskonnateaduste kateedrite kaasabil on
vaja need Oppevahendid ette valmistada ja
anda. Ea tohi unustada, et see stisteem haarab
ligemale 2,5 miljonit haridustdo6tajat.

Inimese poliitilist kujunemist ei saa
endale ette kujutada valjaspool kollektiivi,
kus kujunevad kollektivisti omadused, mida
nii selgesti on iseloomustatud meie pedagoo-
gilises kirjanduses. See aga tahendab pio-
neeri-, komsomoli- ja Opilaste uUhiskondlike
organisatsioonide tegevuse edasist taiusta-
mist. Puudutan vaid nende tegevuse uht
kulge: Opetajate ja koolijuhtide m&ju nende
toole See peab olema loov, suunatud forma-
lismi valjajuurimisele. Kuid seda tehakse
halvasti. Mitte alati ei leia algatused toetust.
Paljudes pedagoogilistes kollektiivides karde-
takse Opilastele usaldada urituste korralda-
mist. Koik on uUlemaara &ra organiseeritud.
Kuidas nendes tingimustes siis kasvatada
vastutustunnet? Pleenum pani aga suurt
réhku iga inimese, kogu pdlvkonna kodaniku-
vastutuse kasvatamisele. Pedagoogika peab
probleemi «Pedagoogiline kollektiiv ja tema
osa Opilaste Uhiskondlike omaduste kujune-
misel» senisest intensiivsemalt labi t6otama.

On koole, kus O&pilaskomiteed pole oma tdds
veel kindlalt kohta leidnud. Leiab aset prak-

tika luua vabatahtlike Uhingute arvukaid
algorganisatsioone, kelle tegevus seisneb
vaid liikmemaksude kogumises, ja sedagi

teeb tihtipeale klassijuhataja. Koolis kasvatab
kdik, kuid niisugusel korral muutub kasva-
tus negatiivseks. On vaja kord majja luua!
Vajaneb radkida ka sellisest kiisimusest —
millest annavad tunnistust diguskorra rikku-
mise juhtumid O&pilaste hulgas? Koolis kor-
raldatavate kollektiivsete massiliste kasva-
tusdrituste kogusumma tagab valdava ena-
miku noorukite kasvatuse vajaliku taseme.
Kuid on olemas uksikuid noori, kes nendel
voi teistel pdhjustel asuvad seaduserikkumise
teele. Nad nduavad erilist tdhelepanu, indivi-
duaalset t66d. Seda tulebki teha kdrvuti 6pi-
laste enamikule mdéeldud Uritustega.
Analoogiliselt tuleb kéasitada ka ateist-
likku kasvatust, Oppeainetes on ateistliku
maailmavaate kujundamiseks rohkesti mater-

jali. Kool koos perekonnaga kasvatab ena-
mikku Opilasi antireligioosses vaimus. Kuid
on olemas uksikuid noori inimesi, eriti
usklikest perekondadest, kes vajavad indi-

viduaalset t66d. Siin ei ole vaja paljastamist,
vaid kestvat selgitustodd, arukat ja tdhusat.
NLKP Keskkomitee pleenumi materjale aru-
tades peame motlema kasvatuse kollektiiv-
sete vormide tUhendamisele individuaalsetega.
See on ainuke tagatis nurjumiste eest. Selles
vaimus oleme kohustatud ette valmistama
nii noori kui ka kogemustega Opetajad.

Tingimata toeline t60

Tahtis suund meie té6s on todkasvatus. Kor-
dan NLKP Keskkomitee peasekretéari seltsi-
mees J. Andropovi mdtteid selle kohta. Ta
utles, et hea kasvatusvahend on Oppimise
seostamine tootmistddga. -«On tarvis hoida
kindlalt kurssi sellele, et sisendada kooli-
noorele todharjumusi ja armastust kasuliku
t00 vastu. See voib olla fuusiline voi vaimne,
kuid tingimata tdeline t66 — tootlik ja Uhis-
konnale vajalik.»

Kuidas meil asjalood on?
tugevad ja norgad kohad?

Viimastel aastatel oleme palju ara teinud
vanemate klasside Opilaste to66petuses. Prak-
tiliselt on nad ko&ik haaratud suvendatud
to6Opetusega. On loodud koolidevaheliste
Oppekombinaatide vork. Ettevdtetes funkt-
sioneerivad Oppetsehhid. Tervikuna hdlma-
vad need 2,4 miljonit Opilast. Maakoolides
on laialdase arengu saanud pidevalt tegutse-
vad Opilaste tootmisbrigaadid. Massiliseks
on muutunud traktori- ja autodpetus. 1982. a.
andis 1 663 000 dpilast kvalifikatsiooni-
eksami, sealhulgas 566 000 tooks traktoril,
autodel 233 500. Hasti tootasid Opilased too-

koondistes. Uhiskonnakasulikust tédst osa-
vOtuks on 1983. a. suvel linna- ja maakooli-

Kus on siin



des moodustatud 300 000 tookollektiivi.
Nendes osaleb ligemale 13 miljonit 7.—10.
klassi Opilast.

Missugused on siis probleemid?

Pleenumiotsuste valguses saab veelgi
aktuaalsemaks Ulesanne koostada kooli kdigi
klasside, alates esimesest, jaoks todalase ette-
valmistuse kompleksprogramm, mis loogili-
selt ja jarjepidevalt arendaks tooharjumuste
omandamist selle t66 kdiki vorme ja meeto-
deid arvestades kindlates tegevusvaldkonda-
des ja tunnivalisel ajal (pioneerilaager, too-
ja puhkelaager, kooli abimajand jne.). See
programm peab keskastme klassidele (7. ja
8. kl.) tagama tdddpetuse niisamasugust
tlUpi organiseerimise kui vanematelegi (OTK,
pidevalt tegutsevad pdllumajandusbrigaadid
jne.)..

Toodpetuse profiilid ei ole meil valja to6-
tatud. Uksnes ligikaudu 1/3 6&pilasi seob oma
saatuse koolis saadud teadmistega. Neid eri-
alasid on vaja tapsustada. Maal koos agro-
toostuskoondiste komisjonidega, linnas —
Riikliku Tookomitee organite osavotul. Tuleb
saavutada, et linnade ja rajoonide téditev-
komiteed vaataksid labi t66Opetuse erialad
ning méaaraksid need kindlaks iga kaheksa-
klassilise kooli ja keskkooli jaoks.

Tootmisega tiheda seose pdhimotet tuleb
mitte ainult sailitada, vaid ka edasi aren-
dada. OTK tédkodasid ja kabinette, &pilaste
tootmisbrigaade (lulisid) tuleb kasitada kui
ettevotete, sovhooside ja kolhooside struk-
tuurseid alluksusi kdige sellest tulenevaga,
kaasa arvatud toodangu andmine.

Seoses sellega tuleb vaadelda meie suhteid
kutse- ja keskerihariduse susteemiga. Need
tegutsevad iseseisvalt ja evivad eesmarki
anda igale oma kasvandikule elukutse.
1982. a. astus 3,93 miljonist 8. klassi 18pe-
tanust nendesse Oppeasutustesse 1,55 miljo-
nit, mis moodustab ligemale 40 protsenti.
Kogu maa ulatuses astus 9. klassi 60,6 prot-
senti 8. klasside lennust. Kuid véaga suur
vahe on liiduvabariikide ja oblastite néaita-
jate vahel. Ule 80% astus sinna Tadziki
NSV-s, ule 70% Usbeki, Gruusia, Kirgiisi,
Armeenia ja Turkmeeni NSV-s. Vahem véi
ligemale 50% Laéati, Leedu ja Ukraina NSV-s,
mitmetes Vene NFSV kraides ja oblastites.
Seoses kutsehariduse arenguga tuleb oodata,
et noorte inimeste kutsealane «viimistle-
mine». hakkab Uha rohkem olema tehnika-
kooli funktsioon. Siit tuleneb jareldus uld-
hariduskoolide sidemete edasisest tugevne-
misest elukutset andvate OJppeasutustega.

Parandada kaadri valikut ja ettevalmistust

Opetaja-teema, tema roll ja hoolitsus tema
eest leidis pleenumil laialdase kdlapinna.

Uldhariduskoolides téétab 2 800 000 6&peta-
jat ja kasvatajat.

Uuest Oppeaastast ldahevad pedagoogi-
lised Oppeasutused Ule spetsialistide ette-
valmistamisele korrigeeritud Oppeplaanide
jargi. See on oluline etapp, mis aitab efek-
tilvsemalt ette valmistada uldhariduskoolide
Opetajaid ja kasvatajaid koiki tOupi asutuste
jaoks. Tulevaste Opetajate ettevalmistus
kdrgkoolis hakkab toimuma senisest funda-
mentaalsemal teaduslik-pedagoogilisel alusel.
Pedagoogiliste kérgkoolide &ppeplaanides on
suurenenud nii normatiivsete kui ka valiku-
liste Oppeainete loetelu, valmistamaks ette
Opetajaid, kes on suutelised lahendama &ppe-
kasvatusulesannete kogu kompleksi Uute
kursuste jaoks tootatakse valja programmid
ja Oppevahendid, milles leiavad kajastamist
NLKP Keskkomitee juonipleenumi (1983. a.)
materjalid. Pleenumi nduete seisukohalt vaa-
datakse labi ka teiste kursuste programmid.

Mitmetes pedagoogilistes  kdrgkoolides
hakatakse eksperimendi korras ette valmis-
tama kasvatajaid ja kasvatust6d metoodi-
kuid. On Kkinnitatud uued pedagoogilised
erialad, mis tunduvalt avardavad pedagoo-
giliste kdrgkoolide vdimalusi Opetajate ette-
valmistamiseks kasvatustegevuseks.

Ees seisab nimetamisvaarne t66 rahvus-
koolide vene keele ja kirjanduse Opetajate,
to6Opetuse, esteetilise tsukli, algklasside
Opetajate ja koolieelsete lasteasutuste kasva-
tajate ettevalmistuse taiustamisel.

Edasiarendamist leiab pedagoogilise kut-
sesuunitluse susteem. See vdimaldab suuren-
dada pedagoogilise t66 vastu huvi tundvate
ja sellek§ vodimeid evivate noorte sihtvastu-

vOottu.
1983.a. taienevad meie maa koolid
suure hulga noorte spetsialistidega. Peda-

googilised instituudid andsid lahetuse 96 000
ainedpetajale ja ulikoolid 23 000-le. Ligemale
60 000 inimest sai pedagoogilise kdrghari-
duse t66 korvalt &ppides. Pedagoogilistest
koolidest on kooli t66le suunatud algklasside,
joonestamise ja joonistamise, muusika- ja
t6oOpetuse Opetajana 47 000 ISdpetanut.
Méargime &ra ka lahendamist vajavad

probleemid.
Mitmetes kohtades ei jatku Opetajaid,
eriti algklassides. Pensionaride kaasamine

ja Opetajate todtamine kahes vahetuses la-
hendab probleemi vaid osaliselt. On vaja
suurendada vastuvottu pedagoogilistesse Op-
peasutustesse ja eelkdige pedagoogilistesse
koolidesse. Selleks tuleb igal liiduvabariigil,
krail ja oblastil pidada ranget arvestust tege-
liku vajaduse kohta. Seda tuleb pidada iga
regiooni kohta, mitte aga ainult kogu maa
iile tervikuna, arvestada, et tavaline planee-
ritu ispraktika ei kdlba, aga samuti seda, et
igal aastal langeb valja ligemale viis prot-
senti Opetajaid.

On vaja midagi ette votta, et pedagoogi-
liste Oppeasutuste IBpetajates kasvatada
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vastutustunnet GUhiskonna ees. lIgal aastal ei
joua kimned tuhanded ettevalmistatud spet-
sialistid kooli. Sellega vdis kuidagi leppida,
kui linnakoolid olid Opetajatega komplektee-
ritud, I6petanu isiklikud p&hjused agar ei voi-
maldanud maale sdita. Nuud aga ei jatku
neid paljudes linnades, kaasa arvatud
Moskva, Leningrad ja Kiiev. Sellesse nahtu-
sesse vajaneb tungida siigavamalt. Mitte suu-
namise teooria, vaid praktika vajab kriitilist
labivaatamist. See pole kunagi olnud stgava
analtusi objekt. Tarvis oleks mdelda kas
vBi selliste arvude ule: 1982. a. asus Vene
NFSV pedagoogiliste instituutide 403 000
I6petanust, kes plaani jargi olid suunatud
kooli, seal todle 343 000 (85,1%); pedagoogi-
listest koolidest vastavalt 414 000-st —
346 000 (83,4%).

Muret valmistab koolis s&jandusdpetaja-
tena tootavate reservohvitseride arvu vahe-
nemine. Arvan, et nimetatud probleemi on
vaja slveneda ja leida sellele lahendus.

Tahelepanu nduab pedagoogilistesse Oppe-
asutustesse ‘'abiturientide valiku téiusta-
mine, KOik meie kavatsused ja puudlused voi-
vad anda toelise tulemuse, kui sinna hakkab
tulema pedagoogi kutsekalduvusi ilmutavaid
noori. J. Andropov juhtis pleenumil téhele-
panu vajadusele oluliselt parandada kaadri
valikut. Oleme juba moénevdrra suurendanud
noorte sihtvalikut, ennast digustab ka kooli-
I6petanute suunamine pedagoogilistesse ins-
tituutidesse Oppendukogu soovitusel. Ent
need on vaid esimesed sammud.

lgati tdsta ja kaitsta Opetaja prestiizi

Markinud, et pedagoogiline haridus n&uab
moningat umberkorraldamist, Opetajate
taiendusinstituutide ja kvalifikatsiooni tost-
mise teaduskondade t66 vormid ja meetodid
peavad olema mitmekesisemad ja loovamad,
kasitles M. Prokofjev uUksikasjalikult Opetaja
prestiizi ja autoriteedi tdstmise kusimust.
Pleenumil k&neldi palju Opetaja to0ks vaja-
like tingimuste loomisest, kritiseeriti neid
ebanormaalseid olukordi, kui teda kohusta-
takse taitma talle mitteomaseid Ulesandeid.

Vaatleme selle probleemi Uht tahku: &pe-
taja Oigusi ja kohustusi Oppe-kasvatusprot-
sessi organiseerimisel. Me kdik seisame alga-
tusvOimelise ja loova Opetaja eest. Kuid kau-
geltki ei tee kdike selle pdhimotte elluraken-
damiseks. Tungimata sugavalt tema t66 ole-
musse, piirdudes Uksnes pealiskaudsete tahe-
lepanekutega, teevad inspekteerivad isikud
sageli rutakaid jareldusi, suudistades teda
metoodiliste ettekirjutuste rikkumises (just-
kui oleksid need Uheselt rakendatavad iga
Opetaja, iga Oppeaine puhul igas klassis),
tunni plaani meelevaldses koostamises, tun-
dide Umberjaotamises Uhe vdi teise teema
kasitlemiseks jne. Seejuures jaetakse silma-

paari vahele peamine: kas pedagoog on sea-
tud eesmérgi saavutanud, kas tema Opilased
on Opitavast teemast pdhilise omandanud.
Aga ainult see viimane saabki olla tema
tegevuse hinnanguks.

Jaab selline mulje, et meie metoodika-
teenistus, loonud mingi jaiga nduetekarkassi,
kardab vahimatki muudatust, kohati motle-
matagi sellele, kas need on kasulikud voi
mitte, Opetamist nimetataksegi kunstiks
just sellepéarast, et see ei kannata Sablooni
On olemas sajanditepikkusest praktikast
tulenevad pedagoogika pdhjapanevad po&hi-
motted, mida ei tohi eirata. Ja on olemas
loorrieprotsess, vOtete ja meetodite mitme-
kesisus.

Opetajaskollektiivi,* koolide ja teiste hari-
dusasutuste tooOtajate Oiguste ja kohustuse
avardumine tuleneb otseselt NSV Liidu
Ulemndukogu poolt vastuvdetud tookollek-
tilvide seadusest. Dokumendid, mis regulee-
rivad Oppendukogude, lastevanemate komi-
teede ja teiste organite tegevust, tuleb viia
vastavusse selle seadusega.

Vaatleme maakooli. llmselt peab seal bio-
loogiateaduste tsukkel rohkem arvestama
meie maa eri paikkondade pdllumajandusliku
tootmise spetsiifikat. Keemia Opetamisel
maakoolis vajaneb anda rohkem teadmisi
mineraal vaetistest ja taimekaitsevahendeist.
Kuid Uhteaegu tuleb midagi vdhem aktuaal-
set vélja lulitada vdi anda Ulevaate korras.

Isiksuse vOimete ja annete varajane valja-
selgitamine, millest kdneles oma ettekandes
K. TSernenko, on suure tahtsusega kusimus.
Kool peab puudma need valja selgitada ja
nende arengu tagama. Arvan, et puuduste
tottu praktilises tegevuses votsime asjatult
suuna mone aine suvendatud dppega koolide
jarsule piiramisele. NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite No&ukogu, arutades
vene keele dpetamise kusimust, soovitas sel-
liste koolide loomist liiduvabariikides. Riik
Uksnes voOidab, kui osa noorsoost saab taien-
davaid teadmisi oma meelisvaldkonnast.
Moistagi ei tohi selliste koolide avamine
toimuda kampaania korras, vaid ikkagi soove
ja reaalseid vdimalusi arvestades.

J. Andropovi kones pooratakse téhele-
panu Opilaste kehalise ja esteetilise kasvatuse
taiustamisele, sellele, et inimene tunneks
maast-madalast oma organismi ja oskaks
seda korras pidada. Selle aasta 1. septemb-
rist viiakse kooli sisse hugieenikursus. Seda
Opetatakse tihedas seoses inimese anatoomia
ja fusioloogia kursusega. Meie Uulesanne on
kindlustada Gpetajatele maksimaalne metoodi-
line abi. Uldse aga seisneb kehalise ja esteeti-
lise kasvatuse tbhustamise vdimalus mitme-
kulgses tunnivalises t66s. Ettepanekud selle
kohta peavad leidma uldistuse ja kajastuse
spetsiaalses dokumendis — maaruses 0Opi-
laste kehalise kasvatuse kohta.

1983/84. dppeaastal avardub eksperiment
kursuse «Perekonnaelu eetika ja psuhho-



loogia» alal sellise arvestusega, et 1984.a.
see kanda massikooli.

NLKP Keskkomitee jn, NSV Liidu Minist-
rite NOukogu maarus taiendavatest abindu-
dest vene keele Opetamiseks rahvuskoolis
leidis Uldise heakskiidu ja seda hindab ko&r-
gelt pedagoogiline avalikkus. Mdoelgem, mis
moodustab selle maéruse sudamiku. See on
tingimuste tagamine rahvastevahelise suht-
lemiskeele vabaks valdamiseks. Praktiliselt
oskavad seda kuidagi kdik koolildpetanud.
Kuid tdnapéeva noorsugu selline keeletund-
mine enam ei rahulda. Ta tahab to6tada suur-
ehitustel, O8ppida sdjakoolides, teenida ar-
mees, omandada nd&ukogude inimeste Kkul-

tuuririkkusi.
Ei tule pisendada valtimatuid raskusi

selle Ulesande lahendamisel maakoolides, eriti
mittevene elanikkonnaga paikades. NSV
Liidu Haridusministeeriumi ja haridusorga-
nite Ulesanded on kindlaks mé&éaratud selle-
kohase kaskkirjaga, milles on valja to66tatud
konkreetsed Uritused ja antud Ulesanded
kdigis suundades: kaadri ettevalmistamine
ja tema kvalifikatsiooni t&stmine, 8ppe- ja
metoodilise kirjanduse koostamine ning valja-
andmine, massiteabevahendite rakendamine
vene keele propageerimiseks jne. Nende ules-
annete taitmist tuleb rangelt kontrollida.

Efektiivsemalt rakendada teadusjéude

Oppejdudude kaadri tase ja ettevalmistus
maaravad pedagoogiliste OSppeasutuste tdo
tbhususe. Meie maa pedagoogilistes korg-
koolides to6tab tle 50 000 Sppejdu, neist roh-
kem kui 20 000 evib teaduskraade ja -nime-
tusi. Ule 36 000 dppejéu todtab pedagoogi-
listes koolides. Kuid mitte kdigil neist pole
tooks instituudis vdi pedagoogilises koolis
vajalikke omadusi. Pedagoogilistes korg-
koolides on vahe teaduste doktoreid (neid
on veidi Ule tuhande ja nad on koondunud
suurtesse keskustesse). Praegu pole 24 peda-
googilise kdrgkooli (neist 13 on Vene NFSV-s)
koosseisus uUhtegi teaduste doktorit, profes-
sorit. Eriti teevad selles suhtes muret Siberi,
Kaug-lda ja Kasahstani pedagoogilised korg-
koolid. Vaevalt saab leppida sellegagi, et
pedagoogilistes koolides on kullaltki suur
osakaal korghariduseta dppejdududel.

See kriitika, mida pleenumil tehti koérg-
koolide uhiskonnateadlaste ja uurijate kohta,
kaib taielikult ka meie kohta. Pedagoogilis-
tes instituutides ja teadusasutustes korralda-
takse rohkesti mitut liiki sotsioloogilisi vaat-
lusi ja ankeetimisi, mille teaduslik ja metodo-
loogiline baas on utpriski nigel.

Ikka veel kasutame ebapiisavalt pedagoo-
giliste koérgkoolide teaduslik-pedagoogilist
potentsiaali suureulatuslike, meie Uhiskon-
nale aktuaalsete probleemide lahendamisel.
Siinkohal Uks neist probleemidest: «Maa-

koolide IBpetajate pdllumajandustootmisse
kinnistamise sotsiaal majanduslikud ja psuh-
holoogilis-pedagoogilised probleemid». Meil
tuleb leida efektiivsemaid meetodeid noorte
ettevalmistamiseks t6odtegevuseks Uhiskond-
likus tootmises. Tosiselt tegelevad nende
kisimustega korgkoolid Smolenskis, Sverd-
lovskis, Stavropolis.TSeljabinskis, Volgogra-
dis, Minskis, Permis ja mujal.

Te koik olete arvatavasti tahelepanu p66-
ranud sellele, et pleenumi materjalides raa-
giti korduvalt majanduslikust mo&tlemisest ja
selle kujundamisest. Partei paneb praegu
suurt rohku meie maa sotsiaalse ja majandus-
liku arendamise plaanide ideoloogilisele
tagamisele. Selle t66 edu maarab suuresti
kool, tema I8petanud, nende valmisolek t6dks
Uhiskondlikus tootmises. Illmselt peab meie
kdrgkoolide Uhiskonnateadlaste, pedagoogide
ja psuhholoogide tahelepanu kéitma oppiva
noorsoo majanduskasvatus, neis tédvalmiduse
ja majandusliku md&tlemise kasvatamine.

NLKP Keskkomitee pleenum kasitles krii-
tiliselt teaduse olukorda ja mé&aras kindlaks
selle taiustamise teed. Psiihholoogia- ja peda-
googikateadlased ei saa kiidelda nimetamis-
vaarsete saavutustega. NSV Liidu Pedagoo-
gika Akadeemia, tema instituudid, samuti
ka liiduvabariikide uurimis- ja pedagoogi-
lised instituudid on kohustatud sellest vaja-
likke jareldusi tegema.

Meie susteemi kasutuses o©n tahelepanu-
vaarsed teadusjoud. Meie teadusliku uurimise
instituutides, pedagoogiliste instituutide ja
kdrgkoolide psuhholoogia- ja pedagoogika-
kateedrites tootab Ule 18 000 spetsialisti.
Nende teaduste alal on aspirantuuris 1 900
inimest. Need joud on vaja organiseerida.
L8puks ometi oleks vaja pedagoogilistele
instituutidele ja koolidele koostada psuhho-
loogia- ja pedagoogikadpikud, mis teeniksid
ara riikliku preemia. On vaja soliidseid popu-
laarteaduslikke raamatuid perekonna jaoks,
raamatuid noorsoole, holbustamaks tema
enesetunnetust.

Korgkoolide kateedrite teaduslikku uuri-
mistdod taiustades tuleb neid julgemalt
orienteerida koolit6d praktika analltsimisele
ja uldistamisele ning sel alusel luua metoodi-
lisi juhendeid nii koolidppeainete kui ka kas-
vatustod arvukate aspektide kohta.

*

Meie suures to0s laste ja noorte dpetamise
ja kasvatamise taiustamisel ei tohi silmist
lasta pakilisi jooksvaid tegemisi. Need on
uueks Oppeaastaks valmistumine, koolide
ehitamine, Opikute hankimine ja jaotamine,
noorte spetsialistide vastuvott, paevaste op-
peasutuste komplekteerimine uldhariduskoo-
lide I6petanutega. Koik see nduab haridus-
organite ja eelkdige NSV Liidu Haridus-
ministeeriumi poolset operatiivset kontrolli.
Nende ulesannete efektiivne lahendamine
ongi esimene vastus NLKP Keskkomitee
juunipleenumi otsustele.
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Tabivere 8-klassilise kooli matemaatikadpe-
taja, ENSV teeneline Opetaja, Opetaja-metdo-
riik

AAVO LIND

Téanavuse Opetajate atesteerimise I8ikus on
Oige rikkalik, o©petaja-metoodiku nimetuse
palvis 23, vanemoOpetajaks sai 63 haridus-
tootajat. Anname kaesolevas numbris sdna
neist neljale toimetuse traditsioonilistele ku-
simustele vastamiseks.

le Milliseid motteid aratas Teis kui peda-
googis NLKP Keskkomitee k&esoleva aasta
juunipleenum? Mida peate oma kutsetdds
eriti oluliseks praegusel etapil, millele olete
podranud ja kavatsete podrata oma Kkutse-
t60s pohitahelepanu?

2. Millest tunnete oma pedagoogitdds kooli-
réoému?

3. Teie soovid kolleegidele seoses alanud op-
peaastaga.

MEIE INTERVJUU

MEIE INTERVJUU

1. NLKP Keskkomitee juunipleenumi otsuses
kogu ideoloogiatddle suure tahelepanu osu-
tamise taustal koitsid tahelepanu paar I6iku.

«ldeelises kasvatustods on lubamatud pahe
rimaarimine ja asjatud koosolekud, selle t66
hindamine puht Kkvantitatiivsete naitajate
jargi.»

Loodetavasti jaéb selle otsuse kooli jdudmi-
sel Opetajale rohkem aega sisuliseks to0ks.
litseda rohkem tema kvalifikatsiooni ning too-
ja olmetingimuste eest.»

Kui kvalifikatsiooni, t66- ja olmetingimus-
te probleemide lahendamine s&ltub organi-
seerimisest, heast tahtest ja on teostatav vas-
autoriteediga on asi keerulisem. Arvatavasti
mahub see kiUsimus ka edasiste pleenumite
otsustesse.

Muudatusi koolielus viiakse ellu selleks,
et «. . .kasvatada koolinoortes harjumust teha
uhiskonnakasulikku t66d ja sisendada neisse
armastust selle vastu...». Uhtse politehni-
lise tookooli leninlike pdhimdtete rakendami-
sel peab ilmselt silmas pidama, et vaimne t66
on véaga pingeline t66 ja tema Uhiskonnaka-
sulikust ei saa keegi kahtluse alla seada.
Roéhutan seda sellepéarast, et pean vaga olu-
liseks andekate Opilaste vdimalikult wvarast
valjaselgitamist, nendes toO0kuse ja iseseisva
t60 harjumuste arendamist. Koérgkoolid ei kur-
da asjatult praeguse ja tulevase Uulidpilase
pérast. Nemad aga maaravad kunagi meie ma-
janduse tuleviku.

2. Koolirdému pakub vordselt see, kui leiad
klassis kas vdi Uhegi Opilase, kelle silmad
166vad huvitavat mottekaiku jéalgides sdrama,
ja ka see, kui kohtad tublit t6omeest, kes
kunagi véaankaelana muret ja peamurdmist
valmistas. Mdlemaga on meeldiv suhelda.

3. Kolleegidele soovin t66-, otsimls- ja leid-
misroomu. Ega need rédmud kuhugi kadu
nud ole (nagu vahel kurdetakse), ainult neid
tuleb sekelduste, murede, raskuste ja ebaon-
nestum iste varjust &ra tunda.

MEIE INTERVJUU



Roosna-Alliku 8-klassilise kooli matemaatika-
Opetaja, Opetaja-metoodik

THU-REET MAEKUNGAS1

1. Leidsin kinnitust mottele — on vaja, et
igauks teeks oma tddd hasti. Logelemine ja
kaegaloomine, hooletus ja hoolimatus ei tohi
olla t66mehe kaaslased. Meie, Opetajad saame
sivendada Opilastes to6harjumusi, armastust
kasuliku t66 vastu, sellele suunas meid NLKP
Keskkomitee peasekretar seltsimees J. Andro-
pov oma pleenumikdnes. Eriti jai rpeelde mote:
«See vOib olla fuusiline voi vaimne, kuid
tingimata tbeline t66 — tootlik ja Ghiskonnale
vajalik.» Noortes td6oharjumuste ja tobvaja-
duse kasvatamine ei ole uUksnes kooli Uules-
anne, eelkdige peavad selle eest head seisma
vanemad. Kodudes ei tohiks olla ukskdik,
kuidas laps oma t66d koolis teeb, kuidas
ta uldse oma t66d teeb.

Kahjuks leidub koolis ikka selliseid, kelle
Opihuvi ja todtahtega Opetaja rahule ei jaa.
Nendega peab Opetaja olema vaga jarjekindel,
kulutama palju narve ja kannatust, vajaliku
aradppimiseks suuresti sundima, enamasti
nende péarast on pealetunnitdod. Mdttes kerkib
kUsimus, millised toomehedki neist saavad,
kellele kool kohuse- ja vastutustunnet vagisi
sisge sustima peab. Selline on t66 murepool.

Onneks on enamik O&pilasi teistsugused,
sellised, kellest kooli r66mu tuleb, kui aga
rodme ei oleks, siis Opetajatodd teha ei saaks,
vahemalt pikka aega mitte.

MEIE/ INTERVJUU

MEIE INTERVJUU

2. Rahvatarkus utleb, et kui tahad oma toost

kiiresti r66dmu tunda — kasvata vilja, kui
jouad oodata paarkimmend aastat — istuta
puu, kui jatkub kannatust kauemaks — kas-

vata inimest.

Eks Opetajatod koige suuremad rdédmud
tulegi aastate parast, kui nded oma kasvan-
dikke elus koha leidnutena, rahul oma Opin-
gute ja valitud to6ga, tanulikud Opetajatele.
Heameelt tunned siis, kui kunagine O©Opilane
tuleb nbu vdi abi kisima nutdki, kui peab
meeles kirjaga vO8i astub labi,
kuidas Opetaja elab.

R6OmMu teeb, kui koolis naed, et tunnis
rédagitu ei ole tuhja jooksnud, Opilased on
seda meeles pidanud, kaituvad siilu dpetuste

et vaadata,

jargi.
Hasti palju rédme on toonud ringitdo.
Tanavu Idpetas minu «poistering», kellega

alustasime juba 4. klassis. Alguse sai ring
sellest, et klass oli suur, poistele tuli leida
huviala. Nii me kdik need aastad tegutsesime:
lahendasime nuputamisullesandeid (need 'meel-
disid kodige rohkem), kogusime vanu raama-
tuid, leidsime muudki tegevust. Just ringitoos
néeb laste suurt tahtmist, sarasilmi ja Shinat
kdige paremini. Ka pioneeritoé Kklassiga
annab maletamisr66mu. Kurdetakse, et Opi-
lased on passiivsed, minu lapsed on kull ise
tahtnud kdike teha, tulnud vélja oma mdtete
ja ettepanekutega. Ise on mdelnud valja kohtu-
misShtu teise kooliga, puhkedhtu kava, tegid
naaripuu piiritusetehases tdotavate vanemate
lastele. Ise jagavad omavahel ulesandeid,
mina olen nduandja rpllis. Poisid on aktiiv-
sed 7. klassini, siis tekib tehnikahuvi ja nais-
Opetajad ei suuda neile enam koolielu kéitvaks
teha.'

3. Kolleegidele soovin pingsas td6ds rohkesti
rodmuhetki, mis usku ja joudu annavad, ras-
kustest Ule-aitavad. Nendeks puhkudeks, kui
Opetaja juurde tuleb vasimus hall, tahaksin
Oelda S. Karneri sdnadega:

«Kusagil naeratus ditseb,
— kui véasimus hall

votab maad,

motle ikka:

kusagil naeratus oditseb.»

MEIE INTERVJUU
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Tallinna 24. keskkooli kunstidpetuse Opetaja,
Opetaja-metoodik
SILVIA KALVIK1

1- NLKP Keskkomitee peasekretéri seltsi-
mees J. Andropovi kdnest NLKP Keskkomitee
juunipleenumil loeme: «Aga kus siis mujal
kui mitte koolis v8ib inimene saada esteetilise
kasvatuse aluseid, omandada kogu eluks ilu-
meelt ning oskust mdista ja hinnata kunsti-
teoseid, saada osa kunstiloomingust?»

Esteetiline kasvatus moodustab kull ainult
osa isiksuse kasvatussisteemist, kuid vaga
olulise osa. Pidades silmas esteetilises kasva-
tuses kahte aspekti — inimese vaartusorien-
tatsiooni suunamist ja inimese loominguliste
vdimete kujundamist —, ei hindaks ma teist
esimesest sugugi vdhem tahtsaks, sest inimese
taisvaartuslik esteetiline maailmasuhtumine
on alati loominguline suhtumine. Esteetilisest
seisukohast on looming ise kasvav ilu, mis
omakorda on uks tdhtsamaid vaimseid stiimu-
leid inimese loomingulisele tegevusele. Estee-
tiline kasvatus arendab kdiki inimese vaimseid
vdimeid, mis on vajalikud erinevatel loome-
aladel. Seet6ttu ei tohiks loominguliste voi-
mete kujundamist unarusse jatta.

Uheks valusaks kiisimuseks pean esteeti-
lisse valdkonda kuuluvat olustikukultuuri.
Vajaka jaab korra- ja puhtuseharjumuste
kujundamisest, kaitumiskultuurist. Kaitumis-
kultuur on lahutamatult seotud inimese estee-
tiliste arusaamade ja maitse kujundamisega.
Kaitumisprintsiipide selgitamine kuulub

NETENIFNTERVJIUL]

esteetilise kasvatuse raskeimate Uulesannete
hulka, kuna see kéatkeb valise ja sisemise
ilu problemaatikat. Raékida sellest, mis kul-
tuursus on, ei tee raskusi, kuid kaugeltki
lihntne pole omandada harjumusi, mis vdimal-
daksid muutuda kultuurseks. Koolis tehtavas
kasvatust6ds pannakse pearbhk kaitumise
sisule. See muidugi on vaga oluline, kuid
kasvatustdds ei tohiks unustada ka Kkaitu-
mise vormi. Kahjuks jaab Vilise kombekuse
kujundamiseks véga véhe aega ja mis kdige
halvem, koolide dppeprogrammid ei néegi ette
aega etiketi Opetamiseks. Klassijuhataja-
tunnidki on igasuguste kohustuslike teema-
dega koormatud ja uleorganiseeritud. Kdige
igapdevasemgi soomine kooli sddklas todtab
pigem kultuursuse vastu kui poolt, raaki-
mata paljude ' teiste elementaarsete eti-
ketinBuete omandamisest. Kéituda ilusalt aga
tdhendab esteetilise vaartuse loomist.

Kuna esteetiline kasvatus laiemas mottes
haarab esteetilist suhtumist t6dsse, 8ppimisse,
esteetilist suhtumist olustikusse, inimeste-
vahelisi esteetilisi suhteid ja ainult kitsamas
mottes kasvatust kunsti vahendusel, siis
puudutab esteetiline kasvatus kodiki dpetajaid.
Pahatihti samastatakse esteetiline kasvatus
kunstidpetusega ja kui arvestada veel seda,
et uldiselt kunstidpetus I6peb juba kuuendas
klassis, siis on sellest vaga kahju.
Endastmdistetavalt ei saa vahendada kunsti-
Opetaja vastutust oma t66 eest arenenud
esteetilise maitse kujundamisel, mis tGhendab

endas nii vaartusorientatsiooni kui ka loome-
vdéime. On ju esteetiline maitse sisemine

kompass ilu vallas orienteerumisel, ilu hin-
damisel ja selle loomisel. Leian, et hadavaja-
lik oleks suurendada esteetilise kasvatuse
tundide arvu ja viia kunstidpetuse tunnid
ka 7,—11. klassidesse.

2. Kordaminekud Opilaste toodes ja ettevot-
mistes, r66m Opilaste loominguliste saavu-
tuste ule. Tavaliselt tundes andmisr6dmu
tunnen ka saamisrédmu.

3. Sudamesoojust, kannatlikku meelt ja Ule-
kdige armastust — armastust laste ja oma
t60 vastu.

MEIE INTERVJUU



Keila-Joa Sanatoorse Metsakooli geograafia-,
keemia- ja loodusOpetuse Opetaja, Opetaja-
metoodik

ASTA AOSAAR

1- Opetaja kates on uue inimese kasvata
mine, selle pdlvkonna kasvatamine, kes oma
tobga hakkab looma XXI sajandi hudvesid.
Ka Opetajast s6ltub, missugune see pdlvkond
on, missugused on tulevase sajandi palge-
jooned. Seltsimees K. TSernenko oma ette-
kandes markis: «Need, kes istuvad praegu
koolipingis, hakkavad lahendama saabuva
kahekiimne esimese sajandi keerulisi "lles-
andeid. Me tahame, et nad lahendaksid need
tlesanded oma annete ditsengul, mis on vaba
kodlbelistest vaarastustest.»

Olen taiesti pari pleenumil véljendatud
mottega, et inimese Uhiskondliku tunnustuse
ja materiaalse heaolu peab maarama esma-
joones see, kuidas ta tootab. Ulesanne kasva-
tada igas inimeses tootamisvajadust, tead-
likku ja ausat tdoossesuhtumist on ulesanne
igale Opetajale.

Pleenumil raagitust on palju otseselt voi
kaudselt ule kantav koolitdosse, rohkesti
oeldi sellist, mis paneb oma t66 seisukohalt
edasi motlema. Seltsimees K. TSernenko ette-
kannet lugedes Kkinnistus veendumus: kasva-
tustdo tulemusi ei saa hinnata peetud loengute
ja korraldatud trituste arvu jargu Pahatihti
koolito6d aga just sellel printsiibil kontrolli-
takse, kirja lahevad arvud, mitte see, kui
suur on Urituste kasutegur. Olen arvamusel,
et kui koosolek vdi mén-i muu Uritus pidada.

MEIE INTERVJUU

peab see olema nii hasti
et ta tbesti kasu toob.

Opetajat ja tema tood tdsteti pleenumil
eriliselt esile, kuna uue pd&lvkonna kodaniku-
omadused on lahutamatult seotud kooliGpe-
tajate todga. Seda on meeldiv tddeda. Ometi
tahan siinkohal stdamelt ara 6elda etteheite
meie Kirjandusele ja ajakirjandusele: palju
kordi on Opetajat naidatud (viimasel ajal
6nneks véhem) liiga halvas valguses, siit

saab toitu halvustav suhtumine Opetajasse
ja tema kutsesse uldse.

Keemia- ja geograafiadpetajatele seab
juunipleenum ulesande naidata Opilastele,
kuidas viiakse ellu suuri majanduslikke komp-
leksprogramme, sealhulgas toitlus- ja energia-
programmi. Geograafiatundides hakkavad
Opilased mdistma, kuidas on muutunud suurte
piirkondade ilme, kuidas uldriiklikult lahen-
datakse rahvamajanduse probleeme. Suuri
kasvatuslikke v@imalusi pakuvad meie majan-
dussuhted sotsialismimaadega, arengumaade,
maailmamajanduse, keskkonnakaitse ja kos-
mose hdélvamise kiUsimused. Kdik see, millega
Opetajal on tulnud ja tuleb edaspidigi tegelda,
on kokkuvdtlikult esitatud juunipleenumi
materjalides.

ette valmistatud,

2. Sellele vbiks vastata iihe sdnaga — lapsed.
Meile tulevad opilased, kes on sageli kuude
kaupa koolist eemal olnud, kelle tervis pole
lubanud vdimetekohaselt &ppida ning tead-
mistes seetdttu lingad. Need pole tekkinud
ei lohakusest ega vOimete puudumisest. Kui
r66msad on sellised dpilased oma eduelamuste
puhul, kuidas saravad nende silmad! Ei ole
uheski teises koolis kohanud sellist t66r66mu.
Ka Opetaja jaoks on see tdeline koolir6dm.

Tavaline on see,-et lapsed kaovad klassist
koos kellaga. Geograafiatundide I0pus aga
juhtub sageli, et Opilased kogunevad Opetaja
Uumber, tahavad saada vastust kusimustele,
mis pole sageli Uldse tunniteemaga seotud.
Raagime sellest, mis momendil maailmapolii-
tikas aktuaalne ja mida programmis polegi.
Laste teadasaamise huvi ja teadasaamise
r60m ongi Opetajatod uks suurimaid rahul-
dusi.

Oleme oma koolis dnnelikus olukorras selle
poolest, et klassid on véikesed, jouame koiki
oma kasvandikke tundma Oppida, suhtleme
nendega ka Shtuti tunnivalisel ajal. Tavalises
paevakoolis Opetajatel Opilastega selliseid
sooje kontakte ei teki
3. Et koolir6dmu kdigile rohkem jaguks.
Vaikesed ebadnnestumised ei peaks kedagi
norutama panema, koolis tuleb neid ikka ette.
Eriti soovin seda noortele Opetajatele. Kdigile
tootamiseks head kollektiivi ja omavahelist

labisaamist. Isiklikult igaidhele head tervist
ja rodmsat meelt, siis laabuvad ka suhted
lastega.

MEIE INTERVJUU



Klassijuhataja
meelespea*

LEA PUNG,
Puhja keskkooli direktori asetaitja
Oppealal

Koolikollektiivi ette seatud Ulesanded ja ees-
margid on realiseeritavad vaid klassikollektii-
vide ja nende juhatajate kaudu, sellepéarast
vajab klassijuhatajate t66 juhtkonnapoolset
suunamist ja abistamist.

Kaesolev meelespea on koostatud klassi-
juhatajate t66 hdélbustamiseks, et aidata neil
kergemini orienteeruda materjalide rohkuses.
Meelespea aluseks on A. Elango, A. Tiki,
S.-A. Villo raamatu «Klassijuhataja» alajao-
tused. Siin on esitatud kdige olulisem ning
on lisatud koolis olemasoleva kirjanduse loe-
telud ja ilmunud direktiivdokumendid. Ei ole
korratud kooli késiraamatus olevaid materja-
le, neile on ainult viidatud.

Artikkel ei suuda anda ammendavat loetelu,
meil oleks vaja sellesarnase materjali suste-
matiseerimist.

Meelespea heaks kasutamiseks peab olema
kooli metoodilises nurgas juhendmaterjalide
ja kirjanduse paigutus samas susteemis. Hea
abivahend on kartoteek, milles on slUstema-
tiseeritud perioodikas ilmunud artiklid, VOT-i
ja PTUI valjaanded ning muu klassijuhata-
jat abistav materjal.

* Koolijuhtide tadiendusteaduskonna 18put6o.

1. Klassijuhataja asend ja funktsioonid kooli-
kollektiivis

Klassijuhataja on kooli juhtkonna esindaja
klassis. Oppe-kasvatustdo lilesandeid lahendab
ta "tihedas koostdds ainedpetajate, internaadi
ja pikapaevarihma kasvatajatega, lasteva-
nemate ning uldsusega.

Klassijuhataja maéaéaratakse Opetajate hul-
gast, kes tootavad antud Kklassis, keda ise-
loomustab kdrge ideelisus, professionaalne
meisterlikkus, armastus ja lugupidamine laste
vastu, loominguline lahenemine kasvatusku-
simustele.

Klassijuhataja kasutab oma to0s
duaalse, frontaalse ja grupiviisilise t66 vorme,
kavandab Oppettd efektiivsuse suurendamise

teed, teadliku distsipliini, kultuurse kaitumise
ja teadusliku maailmavaate kujundamise vor-

mid klassis. Ta organiseerib plaanide ellu-
viimist ja korraldab jooksvat t66d, maéra-
tes kindlaks kohustusi. Tema Uulesanne on
kabineti tdokorda seadmine, Opilaste varusta-
mine Opikutega, klassi paevaraamatu ja klas-
situnnistuste tditmine, Opilaste nimekirjade
koostamine, O&pilaste kaitumise hindamine,
nende kooli- ja klassivélistest Uritustest osa-
vOtu suunamine, Kklassijuhatajatundide ja
klassikoosolekute korraldamine.

indivi-

2. Toéo planeerimine

Kasvatusto6 edukus sbltub suurel méaaral os-
kuslikust planeerimisest, mille alused on «Koo-
lito6 planeerimise juhend» 1974.a. ja «Kas-
vatustod naidisprogramm», hulk printsiipe
ja allikaid, millest lahemalt alljargnevalt.
Plaan koostatakse poolaasta kohta ja esita-
takse kinnitamiseks 10 paeva jooksul pérast
kooli uldtéoplaani kinnitamist (teise poolaasta
plaan enne poolaasta t66 algust). Planeeri-
misel tuleb lahtuda eelmise dppeaasta to6Otu-
lemuste anallUusist. Sellest ja kooli ette sea-
tud Ulesannetest kasvavad valja uued Kklassi
tlesanded ja eesmargid.
2. 1. Planeerimise
M Parteilisuse printsiip nduab partei polii-
tika ja direktiivorganite otsuste realiseerimist
klassikollektiivi tegevuse kaudu, pdhisuunad
maaratakse kooli parteiorganisatsiooni poolt,
n Teadlikkuse printsiip nduab lahtumist
pedagoogika ténapaevastest seisukohtadest
ja parematest t6okogemustest.

M Perspektiivsuse, stustemaatilisuse ja jarje-
pidevuse printsiip tagab rahvamajanduse
viisaastakuplaanidest ja kooli perspektiivse-
test eesmaérkidest tulenevate Ulesannete suste-
maatilise lahendamise.

Li Konkreetsuse ja otstarbekuse printsiip
taunib Uldsbnalisust ning formaalseid, taht-
ajatuid Uritusi.

printsiibid



0 JOu- ja eakohasuse printsiip nduab 0opi-
laste arengutaseme jarjepidevuse arvesta-
mist kasvatustoos.

D Ainujuhtimine ja kollegiaalsuse printsiip
tdhendab klassijuhataja isiklikku wvastutust
tooplaani taitmise eest, sealjuures on tal voi-
malus mobiliseerida todle teisi Opetajaid,
Opilasi, uUldsuse esindajaid.

2.2. Planeerimise allikatena kasu-
tatakse jargmisi direktiivdokumente:

2.2.1. NLKP, ULKNU ja ELKNU otsused,
NSV Liidu haridusseadlusandluse alused,
uldharidusliku keskkooli p6&hikiri, klassijuha-
taja t60 pohimaarus, eeskirjad ja juhendid
kutsesuunitluse, looduskaitse, tervishoiu, liik-

luse, tsiviilkaitse, Opilaste kaitumise, kooli-
vormi kandmise jt. kidsimustes.
2.2.2. Kooli uldtéoplaan, kooli komsomoli-

ja pioneeriorganisatsiooni perspektiivplaan,
teiste Opilasorganisatsioonide ja klassivaliste
ringide téoplaanid.

2.2.3. Kasvatustdd naidisprogramm uldhari-
duskoolile.

2.2.4. Klassi iseloomustus ja eelmise aasta
Oppe-kasvatustdo tulemuste analUus.

2.2.5. Kooli kollektiivsete organite otsused-
2.2.6. Opilasreeglid.

2.3. Plaani struktuur

2.3.1. Eelmise Oppeaasta tootulemuste ana-
luus ja klassi pedagoogiline iseloomustus.
2.3.2. Uue 0Oppeaasta peamised eesmargid ja
ulesanded.

2.3.4. Konkreetsed uUritused ja abindud jarg-

mistes 18ikudes:

2.3.4.1. t66 Opilastega (kollektiiviga, aktiivi-

ga, individuaalne);

2.3.4.2. koostbd ainebpetajatega;

2.3.4.3. t60 lastevanemate ja uldsusega.
Plaani struktuuri jalgimisel leiab abi raa-

matust «Klassijuhataja» lk. 166—169. Siin,

kohal aga napunéiteid eelmise dppeaasta tH6-

tulemuste ja klassikollektiivi analtusiks.

Silmas tuleb pidada jargmist:

— Oppetod tulemused (O6ppeedukuse ja kva-

liteedi protsent, dinaamika, nihet mojus-

tanud tegurid);

millised Sppeained tekitasid raskusi, pdh-

jused;

Opilaste kaitumine ja distsipliin, alla oma

vBimete Oppijad;

— tervisehairetega Opilased, t66 mahajaamuse

ennetamiseks;

klassi kollektiivsuse aste, avaliku arva-

muse olemasolu ja suunitlus, dpilaste oma-

vahelised, klassi- ja koolivalised suhted;

Opilaste osavott pioneeri(komsomoli-)tdost,

kehakultuuri- ja sporditddst jms.;

Opilaste suhted ainedpetajatega, klassiju-

hataja koostt6 ainedpetajatega;

lastevanemate ja Uuldsusega tehtav td0,

dnnestumised, puudujaagid;

ideelis-poliitiline kasvatus: klassi osavott

poliitilistest massiuritustest, dpilaste po-

liitiline silmaring, Uhiskondlike Ulesannete

2.3.3. Klassi organisatsioonilise struktuuri taitmine;
skeem (naidata O&pilasliidrid, Uhiskondlikud — Kklassi olulisemad saavutused ja puudu-
tilesanded). jaagid.
24, Plaani vorm
Too Opilastega Koost6o Too
Aeg @ aine- laste- Marku-
Kogu Aktii- Indivi- Opetaja- vanema- sed
klassiga viga duaalne tega tega

3. Klassijuhatajatundide soovitatav
jaotus

Klassijuhatajatunnis voiksid kord kuis toi-
muda poliitinformatsioon, eetilised vestlused;
arutada organisatsioonilisi kiisimusi vdi pida-
da klassikoosolek; tsiviilkaitse-, liiklus- jms.
probleeme kasitleda vastavalt vajadusele.

Tundides tuleb tekitada huvi arutatava
teema vastu, aktiviseerida 0&pilasi, esitada
probleemkisimusi.

4. Too opilaste kollektiiviga

Klassijuhataja liidab oma klassi dpilased uht-
seks sihiteadlikuks, to66vOimeliseks ja aktiiv-
seks kollektiiviks, tuginedes sealjuures pionee-
ri- vdi komsomoliorganisatsioonile. T66 peaks
olema nii kavandatud, planeeritud ja orga-

niseeritud, et eesmarkideni jdudmine laabuks
Opilaste iseseisva ja vastutustundelise tegut-

semise tulemusena. Klassijuhataja koordinee-
riv tegevus tagab sunkroonsuse, selleks so-
biva aja, koha valiku, dpilaste, Opetajate ja
lastevanemate erinevate huvide, puudluste,
suhtumiste kooskd&lastamise seatud eesméarki-
de realiseerimisel.
4.1. Kollektiivi tundmadppimise
naidiskava

Vaata raamat «Klassijuhataja», k. 194—
195.
4.2. opilaste kommunistlik kas-
vatus

Opilaste tegevuse korraldamisel tuleb 1&h-
tuda nodudest, et selles kajastuksid kommu-
nistliku kasvatuse p&hiosad:
O kommunistliku maailmavaate kujunda-

mine koos Uhiskondlik-poliitilise aktiivsuse

arendamisega,;
[0 Oppetddsse teadliku suhtumise kasvata-

mine;

D kommunistliku kdlbluse kasvatamine,
[ esteetiline ja

D kehaline kasvatus.



Materjali pdhiosade lahtim&testamiseks
leiab ENSV Haridusministeeriumi valjaan-
dest «Kaskkirjad ja Juhendid* (K ja J).

K ja J 1974 nr. 7. Soovitused Oppe- ja
kasvatusreziimi korraldamiseks.
1978 nr. 1 (56). Kasvatustoo naidis-
programmi kasutamisest uldharidus-
koolides.

1976 nr. 8 (42). Laste ja noorukitega
tehtava kasvatusto66 parandamise abi-
ndude kohta.

1979 nr. 12. Eesti NSV Uldharidus-
susteemi abinbude plaan NLKP KK
otsuste «ldeoloogiatod ja poliitilise
kasvatustoo edasisest parandamisest™
taiustamiseks.

1979 nr. 12. Urituste plaan wleliidu-
lise teaduslik-praktilise konverentsi
«Aktiivse eluhoiaku kujundamise ning
kdlbelise kasvatuse aktuaalsed prob-
leemid* soovituste elluviimiseks.

1977 nr. 7. Eesti NSV HM durituste
plaan uleliidulise teaduslik-praktilise
konverentsi «Teaduslik — ateistlik
kasvatus on Opilaste kommunistliku
kasvatuse koostisosa* soovituste ellu-

viimiseks.

1980 nr. 4 (83). IV uleliidulise tea-
duslik-praktilise konverentsi «V. |I.
Lenini elu, tegevuse ja teoste ning
NLKP ja Noukogude valitsuse doku-
mentide tundmadppimine keskkoolis*
tulemuste kohta.

K jaJ 1982 nr. 10 (108). NLKP Keskkomitee
maipleenumi (1982) materjalide tutvus-
tamine uldhariduskoolide dpilastele ja
koolinoorte osalemine NSV Liidu toit-
lusprogrammi ajavahemikuks 1990.

aastani taitmiseks.
Peale uldiste Ulesannete on klassijuhata-

jale pandud mitmesuguseid kohustusi Eesti
NSV Haridusministeeriumi juhendite ja kor
raidustega.

4.3. Kutsesuunitlus

K ja J 1979 nr. 14 (79). Eesti NSV uld-
hariduskoolide kutsesuunitluse ju-
hend (programm).

1974 nr. 9. Noorte kutsesuunitluse
edasise parandamise tdiendavate abi-
ndude kohta.

1975 nr. 4. Tookasvatusest ja kutse-
orientatsioonist Voru ning Haapsalu
rajooni Uldhariduskoolides.
.Sukamagi, A. Kutsesuunitluse alused, 1972.
Kdverjalg, A. Noorte tdokasvatusest ja kutse-
suunitlusest perekonnas, 1976.
4N1. Tsiviilkaitse

KjaJd

K jaJ

KijaJd

KjaJ

KjaJ

KijaJ

KjaJ

KjaJ

KjaJd 1977 nr. 6. Juhend tsiviilkaitse orga-
niseerimise kohta alg- ja kaheksa-
klassilistes koolides ja koolieelsetes
lasteasutustes.

K ja J 1975 nr. 8. Opilastele tsiviilkaitse

Opetamise ja uldhariduskooli ning pe-
dagoogikakoolide sanitaarsalklaste et-
tevalmistamise olukorrast ja edasisest
taitmisest.

Uleliidulise s6&jalis-sportliku méangu «Pdua-
valk* tsiviilkaitse programm, 1970.
45. Liiklusalane t66
— Metoodilisi juhendeid laste liiklusalase
kasvatustoo teostamiseks, 1978.
— Vabariiklike liiklusviktoriinide kusimus-
tikke.
— Pilt, A. Jalakiija liiklusaabits,
4.6. Tervishoid
K ja J 1971 nr. 2. Isikliku hugieeni 06pe-
tamisest Uldhariduslikes koolides.
Tervishoiuprogramm, 1979.
Alkoholismi- ja suitsetamisvastase
kasvatust6o plaan (vt. kooli kasiraa-

1979.

mat).
Tervishoiualane Gppe- ja kasvatustdo
koolis (Metoodiline Kiri), 1971.

Alkohoolsete jookide tarvitamise ja
suitsetamise vastasest selgitustoost
koolides, 1974.

Tervishoiukisimused algklassides,

1976.

Alkoholivastasest selgitustdost noorte

seas. B o .
Instruktiiv-metoodiline materjal,

1975.

4.7. Uhiskonnakasuliku to6 orga-
niseerimine
Uhiskondlikult-kasuliku t66 parandamise va-

henditest koolis, 1973.
4.8. Looduskaitse

ENSV TA Looduskaitsekomisjoni

«Kool ja looduskaitse», 1970.

HM metoodiline juhend «Looduskaitsealase

t66 tugevdamisest uldhariduslikus koolis»,

1973.

4.9. Poliitinformatsiooni

raldamine

K ja J 1980 nr. 6 (85). Poliitinformatsiooni
korraldamisest Uldhariduskoolis.

kogumik

kor-

5. Individuaalne t66 Opilastega

Klassijuhataja 6pib tundma Opilase isiksust,
et ta suudaks kohtlemisel arvestada tema
individuaalsust, suunata tema huvisid, abista-
da kutsevalikul, koostada objektiivset iseloo-
mustust. Kohustuste jaotamisel arvestab ta
taitjate dpilaste huve, kalduvusi, ea- ja jouko-
hasuse printsiipi ega luba Opilaste formaal-
set toossesuhtumist ning kohustuste osalist
taitmist. Eriti peab ta silmas tervisehdirete
ning kaitumishalvetega, nn. raskeid O&pilasi.
51. Tervisehairetega Opilased
K ja J 1973 nr. 8. Tervishéairetega dpilaste
koormuse reguleerimisest ja reziimist.

1978 nr. 5 (60). Haigete laste indi-
viduaalse, kodus Opetamise paranda-
misest.

1979 nr. 11 (76). Tervishairetega
Opilaste kehalisest kasvatusest.

1981 nr. 8 (98). Opilaste tervise
kaitseks tehtavast t6ost Tallinna Me-
rerajooni ja Valga rajooni koolides.

K ja J

K ja J

K ja J



KjaJd 1981 nr. 7 (97). Haigete laste kodus
Opetamisest.

K ja Jd 1982 nr. 9 (79). Pedikuloosivastase
voitluse organiseerimisest ja abindu-
dest.

5.2. Iseloomustuse koostamise

j Uhendid

5.2.1. ... keskkoolildpetajale. Vt. raamat

«Klassijuhataja», k. 196.

5.2.2. . .psuhhiaatrile esitamiseks. Vt. «Eri-

lasteasutuste, eriinternaatkoolide ja kaugdp-
pe-erikeskkoolide vastuvotueeskirjad», Ik. 37.
5.3. Pedagoogil! s-m editsiinilise-
le komisjonile esitatavad doku-
mendid

Toimikus, mis esitatakse direktori asetaitjale
kontrollimiseks, on jargmised dokumendid:
lapse uurimise kaart (saab haridusosakon-
nast);

pedagoogiline iseloomustus (direktori Kin-
nitatud);

valjavdte Oppenbdukogu otsusest;
jooksvad hinded ja tunnistus;
sUnnitunnistuse Kinnitatud &arakiri;
kurgu-, kdrva- ning silmaarsti téendid;
pediaatri vorm 26 (koolieelikutel 191);
ortopeedi ja logopeedi fcdend, .kui laps on
nende juures arvel;

vanemate avaldus;

Opilase kirjalikud t66d (eesti k., matem.
joonist.).

5.4. Alaealiste Asjade Komisjo-
nile esitatavad dokumendid
kooli taotlus,

valjavdte dppendukogu vdi juhtkonna ndu-
pidamise otsusest,

Opilase iseloomustus,

seletused,

materjalid Opilase kaitumise arutamise

kohta kulandukogus, majandis vOi ette-
vottes.
5.5. Eriinternaatkooli suunata-

vate Opilaste dokumendid
iseloomustus (eri vormi jargi),
sUnnitunnistus ja arakiri,
klassitunnistus,

tdend perekonna koosseisu kohta kulandu
kogust v8i majavalitsusest.

vanemate palgatdendid,

terviseleht 86,

seletuskirjad,

dokumendid, mis naitavad koolis tehtud
profulaktilist t66d.

6. Koostod pioneeri- ja komsomoliorga-
nisatsiooniga (t66 aktiiviga)

Klassijuhataja on pioneeri- vdi komsomoli-
organisatsiooni pedagoogiline nduandja ja
abistaja, pidades silmas &pilase Uhiskondlik-
poliitilise aktiivsuse ja initsiatiivi arendamist,
vastutustunde ja organiseerimisvdime kasva-
tamist. Ta lahtub oma t66s metoodilistest
soovitustest, mis on avaldatud brosuuris

«Késkkirjad ja Juhendid» 1974 nr. 6 ning
tegutseb késikaes pioneerijuhi ja komsomo-
likomiteega, organiseerib t66d aktiivi kaudu.

Pioneerid osalevad noorte leninlaste ulelii-
dulises marsis, kus liigutakse Uhelt astmelt
teisele. | astmele tdusevad 3. ja 4. klasside,
Il astmele 5.—6. kl. ja Ill astmele 7. ja 8.
kl. pioneerid. Igal astmel on kutsungid «Luba-
dus», «Tegu», «Raport».

Marsi etapid:

1982—1983 on marss puhendatud NSV
Liidu moodustamise 60. aastapéevale. Deviis
«Leninlik sBprus Uhendab meid».

1983.—1984. a. — komsomolile ja pionee-
riorganisatsioonile V. I. Lenini nime andmise-
le. Deviis «Lenini nimi sidames meil. Todga
tdendame truudust parteile».

1984.—1985. a. — ndukogude rahva, poolt
Suures Isamaasfjas saavutatud vdidu 40.
aastapdevale. Deviis «Saluut vdidule*.

K ja J 1982 nr. 11. Haridusorganite ning
koolide ja koolivéaliste pedagoogiliste kollek-
tiivide Ulesanded pioneeriorganisatsioonide
metoodilisel abistamisel noorte leninlaste
marsi programmi taitmisel.

Komsomolitdds on kompleksne téévorm le-
ninlik arvestus, mis hoélmab kommunistliku
kasvatustd6o pohiosad, organisatsioonilise t66
ning sidemed pioneeriorganisatsiooniga. Ar-
vestuse etapid: isiklike kohustuste vastuvot-
mine, kohustuste taditmine ja atesteerimine, s.t.
tegevuse hindamine.

Abimaterjale voib leida trikistest «Kom-
somolialgorganisateiooni sekretari kasiraa-
mat», 1978. «Abiks Uuldhariduslike koolide
komsomoliaktiivile», 1973 (soovitused lenin-
liku arvestuse lébiviimiseks), «Metoodilised
soovitused leninliku arvestuse organiseeri-
miseks ja labiviimiseks kooli komsomoliorga-
nisatsioonis 1981 —1985», ELKNU Tartu
*Rajoonikomitee informatsioonibulletéaéanid.
Opilasomavalitsuse t66 kohta vaata lahemalt
K ja J 1978 6(61). Uldhariduskooli &pilas-
komitee pdhim&aruse kinnitamise kohta.

7. Klassijuhataja koostod ainedpetajatega,
pikapédevarihma ja internaadi kasvataja-
tega koérge dppeedukuse ning teadliku dist-
sipliini kindlustamisel

Klassijuhataja tutvustab Opilastele 0&pilas-
reegleid, kooli sisekorda ja juurutab neid iga-
paevasesse ellu, peab arvestust koolikohus-
tuse taitmise ule, jalgib Uhtlustatud nduete
taitmist kaaskasvatajate poolt (koolivorm, vi-
hikute vormistamine, fondeeritud 0&pikute
hoidmine jms.)

Kooskdlastab Opilase kaitumishinde selle
klassi ainedpetajatega, pikapaevarihma ja
internaadi kasvatajaga.

Kontrollib klassipéevikust hindamist, opi-
laste Oppeedukuse dinaamikat, jalgib opilas-
péevikute nduetekohast taitmist.



Jargnevalt on loetletud selle teema alla
kuuluvad juhendmaterjalid.

7.1. Oppekoormuse maht kodus

1. k. — 1t 2. k. — 15t 3.—4. kl. — 2 t.

5.-6. kl. — 251t 7. kl. — 3t 8—11. kl. —
4t

K ja J 1979 nr. 5 (70). Uldhariduskoolide
Opilaste kodulllesannete organiseeri-
mise parandamisest.

7.2. Hindamise juhend

ENSV uldhariduskoolide Opilaste dpiedukuse
hindamise juhend. Kogumik «Abiks kooli
juhtkonnale», 1980.

7.3. Opilasreeglid
K ja J 1972 nr. 2. «Opilasreeglite» Kkinni-
tamise kohta (vt. kooli kéasiraamat).

7.4. Kooli sisekorra eeskirjad
(Vt. kooli kéasiraamat)

7.5. Koolivormi kandmine

K ja J 1973 nr. 9. Eesti NSV uldharidus-
like koolide &pilaste vormiriiete tdien-
damisest.

K ja J 1979 nr. 3. Eesti NSV uldharidus-
koolide Opilaste vormiriietusest.
Koolivormi kandmisest. N& nr. 15,
19. apr. 1983.

7.6. Opilaste kaitumise hindami-
ne

K ja J 1971 nr. 2. Uldharidusliku kesk-
kooli Opilaste kaitumise hindamise
juhend.

7.7 Distsipliin ja kaitumiskul-
tuur
K ja J 1971 nr. 4. Opilaste kultuurse kai-
tumise harjumuste kasvatamisest Tal
linna Uldhariduslikes koolides.

1972 nr. 6 (94). Abindudest kooli
distsipliini tugevdamiseks.

1972 nr. 6 (94). opilaste kaitumis-
kultuuri parandamisest.

1974 nr. 5 (14). T66 parandamisest
Opilastes teadliku distsipliini kasvata-
misel.

1975 nr. 3 (22). Teadliku distsip-
liini, vastutustunde ja kaitumiskul-
tuuri kasvatamisest Tartu linna uld-
hariduskoolides.

7. 8. Nouded vihikule

«Uhtlustatud nduded vihikule». Tallinn, 1980.
7.9. Fondeeritud Spikute kasuta-
misest

K ja J

K ja J
K ja J

K jaJ

K ja J

1976 nr. 2 (36). Fondeeritud Opi-
kutega varustatuse, Opikute arvesta-
mise ja kasutamise kohta Kohtla-Jar-
ve rajooni uldhariduskoolides.

1980 nr. 7 (86). Juhend Opikute
raamatufondi laiendamise ja kasuta-
mise korra ning fondeeritud OppekKir-
janduse sailimist tagavate abindude
kohta.

1981 nr. 8 (69). Koolieelikute, 6pi-
laste ja ulidpilaste kokkuhoiu ja saast-
likkuse vaimus kasvatamise tdhusta-

K ja J

K ja J

misest. «Kuidas dpikutega varustami-
sest ja Opikute fondeerimisest tulene-
vad Ulesanded jaotuvad», 1973.

7.10. Ekskursioonide ja matkade

korraldamine

K ja J 1974 nr. 38. Uldhariduskoolide &pi-
laste turismimatkade, reiside ja eks-
kursioonide organiseerimise ning la-
biviimise juhendi kehtestamisest.

7.11. \aria

«Tuletdrjealase selgitustod tegemistest laste

hulgas*. 1977.

K ja J 1982 nr. 7 (105). Opilastele naita-

miseks soovitatavad filmid.

1982 nr. 7 (105). Koolipidude, tantsu-
ja puhkedhtute korraldamine.

1982 nr. 9 (107). Uldhariduskoolide
Opilaste kohustusliku ujuma Opeta-
mise juhend.

1975 nr. 4 (23). Koolimdobli kasuta-
mise kohta.

1978 nr. 6 (61). Klassipaeviku tait-
mise juhend.

1982 nr. 8 (78). Tdo, mida ei vdi teha
alaealine. «Ravimtaimede kogumise
juhend», 197 2.

KjaJd

KjaJ

KijaJ
KjaJ

KjaJ

8. Koostdd lastevanemate ja uldsusega

Klassijuhataja peab sidet kooli ja kodu vahel,
annab lastevanematele kasvatuskisimustes
ndu individuaalsetes vestlustes, tutvustab
lastevanemate meelespead (vt. kooli késiraa-
mat).

Ta organiseerib oma klassi lastevanemate
koosolekuid ning teatab Oigeaegselt tldkoos-
olekute toimumisest.

Et vanemad saaksid suUstemaatilisi teadmisi
pedagoogikas, tuleb haarata neid lastevane-

mate rahvailikooli toosse.
Head abi kasvatustdos annavad otstarbekalt

organiseeritud lastevanemate komitee ning va-

nemate tookoha ametithingukomiteed.
Temaatikat koostdoks lastevanematega pa-

kub Uhing «Teadus*. Naiteks: «NaidisGppe-
programme pedagoogika rahvaulikoolidele»,
1982. «Soovitused pedagoogilise propaganda
ststeemi loomiseks», 1977.

(Jarg 24. k.



KASVATUSTEEMADEL

Tundmused
kainiku
kasvatusmaojurina

EHA HIIE,

TPedl pedagoogikateaduskonna
dekaan, dotsent, Eesti NSV teeneline
Opetaja

Mitte miski — ei sBnad, motted ega isegi meie
teod — ei valjenda nii selgelt ja digesti meid
endid ja meie suhtumist maailma kui meie
tundmused: neis tuleb n&htavale. .. kogu
meie hinge sisu ja struktuur. Oma mdtetes
vdime iseennast petta, kuid meie tundmused
utlevad meile, kes me oleme. ..

K. D. UsSinski

NLKP Keskkomitee 1983. a. juunipleenum

tOstatas erakordse aktuaalsusega isiksuse
kujundamise, uhiskonna iga liikme ideelis-
kdlbelise taiustamise probleemi. Kalbluse

kujundamine on lahutamatult seotud tund-
muste kasvatamisega. PShinevad ju kdlbelised
veendumused mitte ainult teadmistel, vaid ka
kdlbelistel tundmustel.

Kasvatus on intellektuaalse, emotsionaalse
ja praktilise sulam

Teadvust loogilis-abstraktsel tasemel mdjuta-
des kujunevad kélbelised vaated, mis on oma
olemuselt neutraalsed. (Inimene vodib kull
teada, kuidas on kdlbeline toimida, kuid tegut-
seb ise sootuks vastupidi.) Tundmustele tugi-
nedes muutub aga vaade veendumuseks, sub-
jektiivselt oluliseks, tegevuse motivaatoriks.
Sellepédrast o©eldaksegi, et tdeline kasvata-
mine on inimese mdjutamine labi tundmuste
prisma.

V. Suhhomlinski peab kasvandiku hinge-

list virgutamist kasvatusmeisterlikkuse alu-
seks. «Kujutlege ette, et helikunstnik vdtab
katte haalestamata viiuli ja hakkab méangi-
ma ... Selge, et sellest ei tule midagi vélja
(pisutki 6ppinud pillimees ei proovigi haales-
tamata muusikariistal mangida). Koolis aga
leiab aset kummaline nahtus: paljud Opeta-
jad pulavad kasvatada mittekasvatatavaid»
(7, k. 23).

Kasvatus seisneb ennekdike selles, et
kujundada inimeses vdimet olla kasvatatav.

Vodime kasvatatav olla tdhendab kasva-
tada tundeerksust kasvataja s6na kdige peene-
magi varjundi, tema pilgu, Zesti, naeratuse,
motliku ilme ja sGnaahtruse suhtes (7, lk. 23).

Selleks et kasvataja saaks last mdjutada,
on tarvis tugineda millelegi tema hinges.
So6na osutub kasutuks, kui ta «ei suuda emot-
sionaalse tuimuse soomusest labi tungida,
labistada «paksu nahka»» (7, lk. 120). Ei
saa kasvatada naiteks osavotlikku ja ausat
inimest ainult loogilise pdhjendamisega, et
need ja need isiksuslikud jooned on head ja
vajalikud. Tarvis on, et laps ise saaks labi
elada vasta,vaid tundmusi: kaastunnet, vas-
tutulelikkust, hirmu ulekohtu ees, habi pet-
tusest, uhkust ja vaimustust ausa teo puhul
jne.

Elamus saab lapse jargneva tegevuse,
kaitumise iseseisvaks stiimuliks. Omakorda
tekivad tegevuses, uUhiskonna eetiliste nor-
mide omandamise kaigus uued kolbelised
tundmused.

Isiklike tegude, kavatsuste ja motete
vordlemisel Uhiskondliku moraali nduetega,
mis esinevad isiksuse tegevuses ideaalina,
tekib tegude vastavuse puhul r66m, rahul-
olu, uhkustunne. ldeaalile mittevastavus kut-
sub esile rahulolematust, habi, hirmu jne.
Teiste inimeste tegude mittevastavus kdlbe-
lisele ideaalile aga tekitab hammeldust;
protestitunnet, vastikust, viha jne. Seega
on kdlbelisel tundmusel nagu tagasiside roll,
mis reguleerib isiksuse tegusid tema ideaalide
tasemel (vt. lahemalt 9, lk. 88—91).

Kasvatuslikud muutused, mida Opetaja
sirguvas isiksuses esile kutsuda putab, on
igal konkreetsel juhul erinevad — alates
konkreetsest kaitumisharjumusest positiiv-
sele hoiakule hea suhtes, sealt edasi pusivaile
vaartusorientatsioonidele ja I8petades nii

komplitseeritud teadvuse elemendi nagu
maailmavaate kujundamisega.
Olenemata sellest, kas on tegemist liht-

sate vOi korgema astme kdlblusnormidega,
pdhjustab tundmuste eiramine lahknevuse
noorte teadmiste ja kaitumise vahel, s.t.
kolbelise formalismi. Todedes «seda fakti,
rédhutab EKP Keskkomitee teaduse ja Oppe-
asutuste osakonna juhataja A. Aben digusta-
tult, et on vaja senisest paremini organiseerida
noorte emotsionaalset elu, ning kutsub kaalu-
kamat sbna selles kusimuses uUtlema kd&iki
pedagoogikateadlasi (1, lk. 7 ja 8).



Miks prevaleerib koolis ratsionaalsus?

Tundekasvatus on pedagoogitéd kdige raskem
ja keerukam valdkond. Pd&hjuseks on eel-
kdige tundmuste keerukus ja haprus, tund-
mustesfaari intiimsus jmt. Teisalt aga tund-
muste psiihholoogia mittektllaldane uurimis-
tase (vOrreldes naiteks tunnetusprotsesside
uurimisega).

Tanaseni on erinevates teatmeteostes,
psthholoogiadpikutes ja pstuhholoogiaalases

kirjanduses segasevditu isegi pohiterminite
«tundmus»' ja «emotsioon» maaratlused.
(Segavana lisandub  veel rahvakeelne

«tunne».)

Enamlevinumalt nimetatakse tundmus-
teks inimese reaalsete suhtumiste peegeldu-
mist tema ajus (pusivat emotsionaalset suh-
tumist). Emotsiooniks peetakse teatud konk-
reetses olukorras tekkivat lUhiaegset tunde-

elamusi, mingi tundmuse labielamist, mis
harilikult avaldub ilmekalt kaitumises.
Emotsioone esineb ka loomadel, tundmused

on omased ainult inimesele (vt. lahemalt ENE
ja ENEKE; 9, lk. 22; 18, lk. 299 jt.).

M@disteid «tundmus» ja «emotsioon» ei ole
seega vOimalik taielikult samastada, aga ka
mitte vastandada. Emotsiooniks ei saa me
nimetada, nditeks, patriotismitunnet, vastu-
tustunnet'vdi sellist keerulist tundmust nagu
ema armastus oma laste vastu (sest selle
tundmusega seoses volivad tekkida vaga
erinevad emotsioonid: hirmust, murest,
kartusest helluse, r6dmu, uhkuseni).

Ratsionaalse ja emotsionaalse suhete kor-
rastamiseks koolitods on paljudel Spetajatel
alles vaja jouda &ratundmisele tundmuste
osast inimese elus' Uldse ja kasvatuses eel-
kdige.

Pole ju saladus, et meie Uhiskonna majan-
dusliku ja kaitsevdime potentsiaali loomisega
kaasnenud téppisteaduste eelisarendamine ja
tappisteaduslik kallak noorsoole hariduse
andmisel (1, lk. 5) on toonud kaasa nii
tundmuste alahindamise kasvatuses kui ka
tundekasvatuse keerukuse tegelikus kooli-
situatsioonis  (Ulekoormatud  programmid,
Ulekuhjatud Uritused, kiirustamine ja rabe-
lemine, t660 mitmes vahetuses, suured Kklas-
sid jne.).

V. Suhhomlinski r&hutas:» Igal sammul
kuuled sbnu matemaatikasajand, elektroo-
nika- ja kosmoseajastu ... Ometi ei peegelda
kdik need mdisted meie ajal toimuva olemust.
Maailm astub Inimese ajastusse, vaat mis
on too peamine» (6, lk. 166).

Inimese ajastu eeldab inimese tundmist.
Missugused on algklassidpetaja reaalsed
vdimalused tundmustepsiihholoogia tund-
miseks? Vastuseks sellele kisimusele tuleb
nentida, et Opetaja kasutuses on Usha piisa-
valt eestikeelset materjali tundmuste ja
nonde tahtsuse kohta inimese elus uldse (9;

15; 17 jt.). Tundmused mdjutavad meie ter-
vist ja toovlimet (17), annavad varvingu
meie poolt tajutavale ja mdeldavale (9; 13).
Tundmustest olenevad inimeste teod ja ini-
mestevahelised suhted, neist soltub kogu
kollektiivi funktsioneerimine ja areng (15).

Opetaja voib dpetada kui hasti tahes, aga
kui ta ei loo emotsionaalsust v&i kujuneb
selle loomine ebaresultatiivseks, on tead-
miste vahendamine raske, mdnel juhul
koguni vdimatu (13, Ik. 798). Inimene, kel
tundmused on vahe arenenud, kaotab palju
ka intellektuaalses arengus.

Vastava kirjandusega tutvudes jOuab
lugeja tavaliselt aratundmisele emotsioonide
olulisest osast nii inimese elus uldse kui ka
kasvatuses. Siit edasi tekib lugejal kohe uus
huvi: kui emotsionaalne erksus on kasvatuse
alus, emotsionaalne kurtus aga kasvatus-
raskuste algpohjus, siis oleks vaja ndu ja
abi, kuidas tundeerksust virgutada ja kurtust
korvaldada. Heitkem siis pilk neilegi vdima-

lustele!

Tundekasvatus saab alguse kodus lapse
esimestest elupdevadest. Huvilist lapsevane-
mat suunavad seejuures A. Lunge kaks sisu-
kat raamatukest (8; 10) nii praktiliste ndu-

annete kui ka nende teoreetilise pdhjenda-
misega.
Kooli sihiparane mdju algab esimesest

koolipaevast. Kdigepealt sellest emotsionaal-
sest laengust, mille kainik kooliga esma-
kohtumisel saab. Selle laengu eredus, pusivus,
mojuvus oleneb otseselt Opetaja isikust ja
kogu kooli psuhholoogilisest mikrokliimast,
mille loomine eeldab mitte ainult head tahet,
vaid ka teadmisi.

Paraku tuleb tunnistada, et selles vald-
konnas on Opetaja lapsevanemaga vdorreldes
halvemas seisus.

Opetajaile maaratud lapse pedagoogilise
pstuhholoogia kasiraamatuis tundmuste osa
kasvatuses kas ainult deklareeritakse vdi
koguni valistatakse. Nii on see naiteks vii-
mati ilmunud V. Krutetski raamatus «Kooli-
Opilaste Oppe- ja kasvatuspsiuhholoogia» (7).
Tundekasvatusega seostuvad soovitused on
mones Opikus koguni vildakad ja vasturaaki-
vad (konkreetseks naiteks on N. Levitovi
1968. a. ilmunud «Lapse- ja pedagoogiline
psthholoogia »).

Opetajaile tarvilikku ja huvitavat teavet
pakkus V. Pinni 1975.a. ilmunud raama-
tuke «Emotsioonid ja pedagoogika» (12),
mille tiraaz oli aga kahjuks nii vaike, et seda
igas kooliski pole. Perioodikas on tundmuste
kasvatamisel mitmed autorid kull pdgusalt
peatunud (H. Roots -14; V. Pinn -13; M.-l.
Pedajas -11; E. Hiie -3; 4; 5; jt.). Avaldatu
puudutab aga vaid tundekasvatuse Uksikuid
aspekte.

Seega on Opetajaile ainukeseks eestikeel-
seks tundekasvatuse késiraamatuks praegu
«Vassili Suhhomlinski mdtteid kasvatusest»
(7), mis aga ajastult ja olustikult paraku



niitto alati oi haaku tanap&eva suurkoolide
aina keerukamaks muutuva kasvatussituat-
siooniga.

Nonde ridade Kirjutaja katte pole sattu-
nud seniajani Uhtki terviklikku, praktilisi
valjundeid omavat uurimust tundmuste osast
kooli Bppe-kasvatusprotsessis ja tundmuste
kasvatamisest nuudisaegses koolisituatsioo-
nis. Arvata VvOib, et sellist materjali ei oma
ka tegelik Opetaja.

Kullap on see ja teised eespool nimetatud
asjaolud pdhjuseks, miks me aastaid kull
tddeme tundmuste olulist rolli inimese elus
ja kasvatuses, tegelikus Oppekasvatustdos
aga prevaleerib endiselt ratsionaalne emot-
sionaalse kahjuks.

Mida silmas

pidada?

kainiku tundekasvatuses

Eespool juba markisime, et emotsionaalselt
tuima inimest on véaga raske kasvatada. Seda
kinnitab ka noorte Giguserikkujate uurimine.
Alaealiste kurjategijate e. kourikute uuri-
mise andmed sedastavad neil vaarastusi eel-
kdige emotsionaalses sfaaris. Tuupilisemaiks
tundesfaari normist koérvalekaldumisteks on
tuimus, tundetus, Ukskdiksus: toored, primi-
tilvsed tundmused; kergemeelsus, pealis-
kaudsus: uUhekulgselt arenenud negatiivsed
tundmused; pidurdamatud . tundmuslikud
reaktsioonid jt. (vt. lahemalt 12).

Tuimi, tundetuid lapsi ei liiguta Kkiitus
ega laitus, Onnestumine ega nurjaminek.
Nad ei tunne kahetsust ega pettumust, sOp-
rust ega armastust. Oma emotsionaalse inert-
susega jaavad nad koigest kdrvale. Selline
inimene ei ladhe tulevikus iial appi kaitsetule
ega astu vastu ulekohtule.

Otseseks hadaohuks kaaslastele on too-
rete*. primitiivsete tundmustega lapsed. Neile
valmistab 16bu ainult meeleline nauding,
nordimust ainult fadsiline valu. Nad on
julmad ja toored. Peenemad ja k&rgemad
tundmused — au, habi, kohusetunne, kaas-
tunne, tanutunne jt. — neil puuduvad.

Selliseid arenemata vOi vaaralt arenenud
tundmustega lapsi on raske, sageli vdimatu
kasvatuslikult mdjutada. Seeparast algabki
kasvatus (samuti ka Umberkasvatus) tunde-
erksuse virgutamisest. Tundmuste kasvata-
misega hoiame &ara laste muutumise raskelt-
kasvatatavaiks ja saame ravida vaarale teele
sattunuid. Seega on tundekasvatus Uhis-
konna kdlbelise tervise tagatis.

Mil maaral on aga tundmused
kasvatatavad?

Tundmusi ei saa kaskida ega keelata.
Nende ule ei nai olevat v6imu inimesel endal
ega teistel. Voib alla suruda tundmuste vali-
seid avaldusi (varjata nuttu ja naeru), vdib
teha ka teeseldult naeruse vo6i kurva néao,
kuid ei saa sisemiselt rédmustada, armas-

uldse

tada vOi vihata kasu peale. Kullap seetdttu
peavadki paljud tundmuste arengu mdojuta-
mist vdimatuks v8i vaéhemalt kaheldavaks.

.Kummatigi on tundmused kasvatatavad!
Tundmusi kasvatatakse nende tekitamise ja
labielamise kaudu. Jarelikult pole mingit
kasu tundmuste uUlistamisest, kui laps ise
neid ei koge.

Tundmused tekivad konkreetsetes olukor-
dades. Mida mitmekesisemaid emotsionaal-
seid impulsse need olukorrad .pakuvad, seda
avaramaks kujuneb lapse siseelu.

Lapsepdlves on tundeerksus, vastuvotlik-
kus emotsionaalsele mdjutamisele vdorratult
suurem  kui isiksuse arengu hilisematel
perioodidel. Jarelikult on lapsepdlv tunde-
kasvatuse viljakaim periood. Esimese kimne
eluaasta valtel kujuneb tundmuste p&hikude
ja rajatakse inimese pdhisuhtumised. Arva-
takse nii, et kui selle aja jooksul laps pole
kordagi kogenud kaastunnet, avastamis-
rodmu, sallimatust ebadigluse suhtes jmt.,
siis hilisemal perioodil selliste tundmuste
avaldumine temal pole reaalne.

Kui inimene nooruses ei saa teada, mis
on diglane raev, sligav sumpaatia, tdeline
sOprus, headus ja 8nn, on ta tundmused téis-
kasvanunagi pinnapealsed (8. lk. 5). Jareli-
kult enne kooli ja nooremas koolieas on meie
esmadulesandeks tundmuste diapasooni laien-
damine.

Selleks vajaneb luua olukordi, kus tekiks
emotsionaalne Suhtumine tegeliku elu kdige
mitmekesisematesse avaldustesse, ka sellesse,
mis last .varem Ukskdikseks on jatnud. On
vaja taiskasvanu kogenud katt, mis targalt
ja ettevaatlikult kujundaks 0&iget, emotsio-
naalset suhtumist nii Umbritsevasse maa-
ilma, toosse, kaasinimestesse kui ka ise-
endasse.

Tundmused on oma olemuselt polaarsed.

Positiivsed tundmused (r66m, meeldivus,
kaitstus, armastus jne.) tekivad siis, kui meie
vajadused leiavad rahuldamist. Negatiivsed
(hirm, kurbus, viha) siis, kui rahuldust ei
ole. Tundmuste polaarsus tingib tundmuste-
skaala arenemist moélemas suunas, s.t. nii
positiivsete kui negatiivsete elamuste esile-
kutsumist (ei saa ju kujundada naiteks
ausust ilma habitundeta ebaaususe pérast).

Uhteaegu on aga vaja hoolt kanda selle
eest, et negatiivsed tundmused (tigedus,
umbusklikkus) ei kujuneks isiksuse pusiva-
teks ja domineerivateks emotsionaalseteks
omadusteks.

Lapse kolbeline areng on esialgu jéaljen-
davat laadi. Esialgu tekitab tundmusigi
teiste inimeste elamuste tajumine ja nende
tekkimise pohjustest arusaamine. Kui laps
ndeb talle lahedase inimese kurbust v&i
rodmu, tunneb ta kaasa, elab ka ise labi
midagi sarnast. Juba usna vaikesed lapsed
hakkavad nutma v3i naerma teistega koos
(vt. lahemalt 8 ja 10.). See on suur tund-
muste kool. Mida sagedamini teatud tund-
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musi kas voi toiste eeskujul labi elatakse,
seda kergemini need tulevikus tekivad.

Kainiku tundmuste kasvatamist hdlbus-
tavad tema ealised psuuhilised erisused.

Kainikud on véga emotsionaalsed. Kogu
nende psudhiline tegevus on tugeva emot-
sionaalse varvinguga. Kainikud ei suuda
veel oma tundmusi talitseda ega nende
vélist avaldumist kontrollida. Nad on vaga
vahetud oma tundmuste (rédmu, mure kade-
duse, hammelduse) vaéljendamisel. Seetdttu
saab Opetaja igapadevases toos holpsasti ule-
vaate sellest, kui avar on tema dpilaste tund-
musteskaala ja mis Kkellelegi -eriti tugevat
elamust tekitab.

Kainikute tundmused ei ole tavaliselt veel
sligavad ega pusivad. Kainikutele on omane
kdrge emotsionaalne labiilsus — nende meele-
olud on sageli vahelduvad, nad on kergesti
mdojutatavad. See omadus vdimaldab Ope-
tajal kainikuid Kkergesti emotsionaalselt
vajalikule lainele haalestada ja tundmuste
arengut soovitavas suunas mdjutada.

Kainikule on tunnuslik impulsiivsus (s. t.
kalduvus koheseks tegutsemiseks vahetute
impulsside ja stiimulite mdjul) ning suur
matkimisvalmidus. Nad matkivad nii tais-
kasvanuid kui eakaaslasi, samuti lemmik-
raamatute ning liimide kangelasi. Nimetatu
loob soodsa pinna kolbelise ideaali kujuni-
iniseks, kasvatamiseks eeskuju kaudu.

Kainikute emotsionaalsus. sugereerita
vus, matkimiskalduvus, usalduslikkus ja
tohutu autoriteet, mis Gpetajal nende silmis
veel on, vdimaldab tundekasvatuses jark-
jargult seada uusi, keerukamaid ulesandeid.
Selleks on ennekdike tundmuste sugavus,
pusivus ja pohjendatus ning tundmuste val-
jendumine motiveeritud kaitumise kaudu.

Kirjandus

1. Aben, A Taiustada Oppiva noorsoo idee-
lis-kdlbelist kasvatamist. «NOukogude Kool»,
1983, nr., lk. 5—S8.

2. Alaealiste kuritegevusest ja selle ara-
hoidmisest. Tallinn, «Kesti Raamat», 1-966.
252 k.

3. Hiie, E. Opilaste ideoloogilise kasvatuse

mdningaid pedagoogilis-psiihholoogilisi as-
pekte. — «Noukogude Kool», 1971, nr. 2,
Ik. 85—89.

4. Hiie, E. C)pilaste ideelis-emotsionaalse

kasvatuse t6hustamine dramaatilise tegevuse
vaartustamisega lugemistunnis. — «NO&u-
kogude Kool», 1973, nr. 1, lk. 10—15.

5. Hiie, E. Ergastagem emotsioone, Virgu-
tagem fantaasiat. — «N&ukogude Kool»,
1982, nr. 1, lk. 47—51.

6. Kera, S. Kasvatussusteemist klassijuha-
taja to6s. — «NOukogude Kopi», 1979,
nr. 11, lk. 14- 17.

7. Krutetski, N. Koolidpilaste 6ppe- ja .

kasvatuspsuhholoogia. Tallinn,
1979. 160 Ik.

8. Lunge, A. Tundmuste
Tallinn, «Valgus», 1972. 47 Ik.
9. L"'unge, A. Emotsioonide psthholoogia.
Tallfnn, «Valgus», 1980. 140 Ik.

10. Lunge, A. Laste tundeelu kujundamine

«Valgus»,

kasvatamine.

“~A perekonnas. Tallinn, «Valgus», 1982. 52 Ik.

11. Pedajas, M. I
vaid ka studa. — «Eesti Kommunist»,
nr. 12, k. 40—43.

12. Pinn,V. Emotsioonid ja pedagoogika.
Tallinn, 1975.

13. Pinn, V. Emotsioonid ja &ppimine. —
«No6ukogude Kool», 1974, nr. 10, Ik. 798—
800.

14. Roots, H. Meie meetodid
suhted. — «Nukogude Kool»,
k. 12—14.

15. Sotsiaalpsuhholoogia. Luhitlevaade. Tal-
linn, «Eesti Raamat», 1978. 334 Ik.

16. Tuulik, V. Emotsioonid ja tddvOime.
Tallinn, «Valgus», 1979. 31 Ik.

17. Vassili Suhhomlinski moétteid kasvatu-
sest. Koost. S. Soloveitsik, Tallinn, «Valgus»,
1978. 212 Ik.

18. Uldpsiihholoogia. Opik pedagoogilistele
instituutidele. Toimet. A. V. Petrovski. Tal-
linn, «Valgus», 1975. 405 Ik.

Mitte ainult mdistus,
1980,

loovad meie
1980, nr. 11,

(20. Ik. jarg.)

9. Dokumentatsioon ja aruandlus

Klassijuhataja vastutab klassipaeviku nduete-
kohase taitmise eest (K ja J 1978 nr. 6
(61)), juhendab ning kontrollib Spilaspaeviku-
te korrasolekut.

lga kuu I6pul teeb ta péaevikusse kokku-
voOtte Opilaste koolikohustuse taitmisest ja
esitab andmed ka direktori asetaitjale.

Iga veerandi 16pul esitab vormikohase Kir-
jaliku aruande juhtkonnale.

Péarast 6ppetdo I6ppu esitab kollektiivi aren
gu iseloomustuse. Seda kasutab uuel &ppe-
aastal uute Ulesannete planeerimisel.

Oppeaasta 16pul teeb sissekanded «Opilas-
raamatusse».

8. ja 11. kl. juhatajad Kkirjutavad O0&pilaste

iseloomustused. Tunnistuste ja Kkiituskirjade

Kirjutamisel lahtub juhendist:

K ja J 1973 nr. 6. Puuduste kohta uld-
hariduslike koolide I8putunnistuste
valjaandmisel.

Loputunnistuste kirjutamisel arvestada NO

nr. 23, 4. juunil 1983 ilmunud Kirjutist.

K ja J 1976 nr. 1 (35). Uldhariduskoolide
Opilaste autasustamise kohta Kiitus-
kirjaga.

Opilase lahkumisel koolist tdidab opilase toi-

miku ja lahkumislehe.



PSUHHOLOOGIdI/EERUD

Enesekontrolli
arengu
psuhholoogilised
probleemid™

ANDRES PARTS,
Helme Sanatoorse Metsakooli
direktori asetéitja dppealal

Arenenud sotsialismi edasine taiustamine ole-
neb suurel maaral inimestest, seepéarast
tuntakse praegu suurt huvi kaitumise enese-
reguleerimise vastu. Selle probleemi uurimist
peetakse Uheks tahtsamaks Ulesandeks kdigile
teadustele, mis tegelevad lapse uurimisega.
Eneseregulatsioon v0ib olla mitmesugusel
tasemel, see ei teki valmis kujul, vaid teeb
labi arengu lihtsamalt keerulisemale. Enese-
regulatsioon ise koosneb mitmest komponen
dist. VVaga tahtis on enesehinnang (10).
Enesehinnang, enesekontroll ja kaitumise
korrektsioon — need on omavahel lahuta-
matult seotud. Enesehinnang omakorda on
lahutamatult seotud isiksuse mdistega. On
margitud, et isiksuse vahest kdige olulisemaid
tunnuseid on enesejalgimise vdime (7). Sel
juhul on puatud jalgida enesekontrolli
arengut ja sellega kaasnevaid psiuhholoogi-
lisi probleeme. Enesekontrolli mdistmisel on
lahtutud A. BoZzovitsi seisukohast: «. .. enese-
kontroll -- see on oma tegevuse vordlemine

* Koolijuhtide taiendusteaduskonna 16putdo.

naidisega, saadava resultaadi digsuse maara-
mine ja oma tegevuse reguleerimine» (3, Ik.
281).

Definitsioonist nahtub, et enesekontroll on
lahutamatult seotud enesetunnetamisega. See-
parast tuleb enesekontrolli arengut jalgides
lahtuda isiksuse arengust, uurida isiksuse
kujunemist.

Isiksuse kujunemist seotakse uldiselt mur
deeaga. Siiski margitakse mdningaid isiksu-
sele omaseid jooni juba palju varajasemas eas,
nn teevad ndaiteks A. Lipkina, A. BoZovits,
I. Subbotski.

Teatav enesehinnang ja oma tegevuse regu-
leerimine enesekontrolli kaudu esineb lastel
Mahtavasti Usna varakult. Seepérast on enese-
kontrolli areng jaotatud kahte ossa: algelise
enesekontrolli kujunemine ja isedrasused enne
murdeiga ning enesekontrolli valjakujunemine
murdeeas. Edaspidi on toetutud pdhiliselt
N1 Bo/ovitSi ia | Koni téodele.

Enesekontrolli
isearasused

algete tekkimine ja nende

l.apse sundides tal individuaalset psutuhilist
elu ei olegi (3). Esimestel elunadalatel puudub
selge vahe magamise ja arkveloleku vahel.
Laps on emast fuusiliselt eraldunud, kuid
bioloogiliselt veel taiesti seotud. Ta elab
instinktide ja reflekside arvel, kuigi mingi-
sugune kontakt valismaailmaga on nahtavasti
siiski olemas. 1,—2. elukuul tekib huvi valis-
maailma vastu ja aktiivne tegevus positiivsete
emotsioonide suhtes.

Tdenéoliselt 6. kuni 7. eluaastani ei suuda
lapsed maarata oma kohta elus. neil puudub
teadlik soov muuta oma seisundit (4). Jare-
likult ei oleks sel perioodil enesekontrollist
nagu motet raakidagi. Siiski on lapsel ka siis
mingisugused enesetunnetuse (jarelikult ka
enesekontrolli) alged olemas. Sellele viitavad
muu hulgas kriisid, mida lapsed elavad ule
1. ja 3. eluaastal. .Nendel aegadel lapsed ilmselt
tunnetavad mingisuguseid oma uusi véimalusi
ja kui taiskasvanute suhtumine lastesse ei
muutu, siis tekib konflikt. Naib, et tegemist
on mingil maéaral enesekontrolliga: laps hin-
dab oma voimalusi, vordleb neid taiskasva-
nute antutega ja kui tema vOimalused on
suuremad kui talle lubatud tegutsemine,
véaljendab laps oma kaitumisega rahulolema-
tust. Nahtavasti aga ei ole sel perioodil tege-
mist lapse teadliku tegevusega. V0ib arvata,
et lastel, kel nendel eluaastatel esinevad suu-
remad konfliktsituatsioonid, on mingi edumaa
oma eakaaslastega vdrreldes.

3,5 —5-aastastel laste! on vdime tegutseda
vastu otsest isiklikku soovi, pidurdada ennast.
A. Bozovit$ toob naiteid, kus lastel ei lubatud
osta poest soovitud ménguasju. Lapsed hakka-
sid nutma, aga kui nad ikkagi keelust ule
astusid ja ostu tegid, sits ei suutnud nad ostust
rédmu tunda.
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Kui vorreldi neid motiive, mis pidurdasid
lapse tegevust, siis selgus, et lapse oma sdna
oli selles hierarhias otsese ergutuse jarel teisel

kohal oma mdjususelt.
Lapse kasvades side taiskasvanuga norge-

neb, laps iseseisvub, soovib aga siiski tegut-
seda taiskasvanuga koos ning hakkab jaljen-
dama tdiskasvanut. Koolieelse ea 18puks on
taiskasvanu lapsele eeskujuks (3).

Koolieelses eas laste rolliméangud on seotud
enesekontrolliga. Laps vdrdleb oma tegevust
eeskujuga (ema, isa, vend jne.) ja korrigeerib
seejarel oma mangu. Laps vOtab méangu ajal
ise ning vabatahtlikult endale kaitumis- ja
tegutsemisnorme ning pudab neid tadita. Ta
tunneb rédmu, kui suudab mangides kaituda
nii nagu ema (4).

6—7-aastaselt Hakkab laps puudlema uue
olukorra poole, tahab minna kooli, et selle
labi tdusta sotsiaalsel redelil. Tosi kull, on
vaidetud, et 1960. aastatel oli laste kooli
minekusoov suurem kui 1970. aastatel. Mdju
on vististi avaldanud 0Oppett6 lasteaedades,
koolielu raskused, millest lapsed on kas ddede
vOi vendade kaudu kuulnud (4). A. BoZovitsi
arvates on lapsel sel ajal tekkinud mingi-
sugune «mina». Laps suudab ennast tunne-
tada, aru anda oma suhtumisest Umbritse-
vasse. Seda «mina» aga ei tohi samastada
veel tdelise «minaga».

Taiskasvanu eeskuju on suur ja seeparast
voivad ka koolieelikud kéituda nii, nagu on
tarvis. Maéargitud on, et koolieelikul on oma
motiivide slsteem, mis ongi tema isiksuse
aluseid. Kui vaikelapsel olid sellised motiivid
nagu nalg jne., siis koolieelikul on juba nn.
inimlikud motiivid, s. 0. just taiskasvanute
tegevus. Tekib motiivide vditlus, milles vdida-
vad kdlbelised, mis on tugevamad kui teised.

Arusaadav on, et enesekontroll eeldab tea-
tavate motlemisoperatsioonide (Uldistamine,
jareldamine, vordlemine jne.) tegemise oskusi.
Juba 3—7-aastane laps otsib seoseid. Kusi-
takse véaga palju, sageli lepitakse taiskas-
vanu seisukohalt rumala vastusega. Siiski
arvatakse, et lapsel on oma vaade maailmale,
mille sisse kuulub ka tema ise koos oma
suhetega (4).

Lapsel on tekkinud teatav enesehinnang,
mis rajaneb oma tegevuse tulemustel ning
teistelt saadud hinnangutel, ning eriline
lapselik maailmamdistmine. Selle spetsiifiline
joon on, et lapse mdisted ei ole teaduslikud,
vaid elukondlikud, mis vdimaldavad lapsel
umbritsevas kullaltki hasti orienteeruda.
Laps naiteks ei suuda defineerida mdisteid
elus v&i surnud, kull aga oskab midagi konk-
reetset Oigesse lahtrisse paigutada. Lapsed
uldiselt teavad, mis ujub ja mis vajub vees
pdhja, ent seletused on naiivsed ja vastu-
olulised: pall ujub, sest on kerge, nael vajub
pbhja, sest on rauast jne.

Esineb seisukohti, et lapse mdtlemine teeb
3—7 aasta vanuses labi tohutu arengu ning
edaspidi erilisi muudatusi enam ei toimugi.
Ilmselt on asi siiski nii, et kuna lapse motle

mine ei rajane teaduslikul alusel, ei ole
abstraktne, siis edaspidi toimub ikkagi mdotle-
mises suur kvalitatiivne poodre. Sellist lapse-
likku mdtlemist ei olevat aga senini teadus-
likult lahti mdtestatud (4).

Enesekontrolli seisukohalt on oluline, et laps
ei suuda koolieelses eas oma «mina» olulisel
maaral eraldada. Valispidiste tegurite mdju
on suur. Enesehinnang on alateadvuslikku
laadi, loogilisele mdtlemisele rajatud enese-
kontrolli otseselt ei ole.

Kooliminek muudab lapse elus vaga palju.
Tema jaoks tekib hulgaliselt uusi kohustusi,
aga ka digusi. Muutub tema positsioon uUhis-
konnas: teda hakatakse pidama mingil maaral
inimeseks, ehkki redeli alumisel pulgal ole-
vaks. Koolikupseks lapseks peetakse seda,
kes on omandanud mdtlemisprotsesside tea-
tava taseme. Ta peab oskama uldistada ja
diferentseerida Umbritseva keskkonna néah-
tusi.

Uurimused on naidanud, et dpitava oman-
damine ei sOltu ainul-t teatud intellektuaalse
taseme olemasolust, vaid ka Opilase suhtu-
misest tegelikkusesse, tema tunnetushuvidest.
Mone Opilase (kes on muidu omandanud
kallaltki palju mdtlemisoperatsioone ning ka
oskusi ja vilumusi) Opiedukus ei ole kuigi
heal jarjel. See tuleneb sellest, et ta Opib
ainult siis, kui Oppeaine teda huvitab (3).

Umbes 6—7 aasta vanuses on toimunud
margatav poddre enesekontrolli arengus.
. Subbotski tegi hulk katseid 3—7-aastaste
lastega. Eksperimentaalselt loodi konflikt-
situatsioonid, mille kaudu taheti saada vastu-
sed kusimustele: Kas laps suudab 0&igesti
hinnata teise inimese tegevust? Kas laps suu-
dab ennast eraldada teise inimese ebadigest
tegevusest?

Katsed naitasid, et teatav vOdime hinnata
kaaslaste tegevust tekib lastel 3. eluaasta
16pul vdi 4. eluaasta alguses. Siiski osa lapsi,
kel oli eeldusi kaaslase tegevuse digeks hinda-
miseks (tundsid d&iget tegevusprogrammi,
oskasid vorrelda, valdasid vastavat sOnavara
jne.), ei suutnud kaaslase tegevust objektiiv-
selt hinnata. Lahendas kaaslane ulesannet

valesti, tunnistasid tema tegevuse ometi
oigeks (12).
Koolieelses eas lapsed enamasti suutsid

margata oma kaaslase tehtud vigu, kuid suu-
rem osa lastest ei suutnud seda teha tais-
kasvanu puhul. Kui ise tegid ulesannet
oOigesti, aga samal ajal taiskasvanu tegi valesti
(meelega), siis enamasti parandasid nad oma
t60 valeks tdiskasvanu eeskujul. Sellest nen-
dega vesteldes said nad aru, et on toiminud
valesti, kuid miks, seda ei suutnud seletada.
Véaiksem osa lastest (vanemad) sai aru, et on
teinud valesti taiskasvanu mdojul, nendest
lastest osa loobus eksperimendi jatkamisest.
Ainult Uksikud suutsid jaadda soltumatuks
ning lahendada ulesandeid Oigesti.
Nimetatud katsetest jareldub, et mdotlemis
vBime areneb valja varem kui enesehinnang



Intellektuaalsed eeldused on, kuid kaitumis-
vabadus puudub. Sellises olukorras on enese-
kontrollivéime loomulikult puudulik, sest ei
suudeta teha diget jareldust oma ja teise tege-
vuse vordlemisest, kuigi dige tegevus oli teo-
reetiliselt teada. Nendest Opilastest, kes ei
suutnud Oigesti hinnata taiskasvanu tegevust,
suutis 70% seda teha oma kaaslaste suhtes.
Enesehinnangu ja enesekontrolli eeldused
on lastel osaliselt olemas kullaltki varakult.
Lapse enesekontrollivoime areneb siiski mitte
niivord intellektuaalsete v8imete arengu
tottu, vaid Umbritsevasse suhtumise muutu-
misega (12). Tunnetuse juures on olulised
nii operatsioonide tehnika kui ka motivat
sioonimoment, mis esineb alateadlikult.

On vaidetud, et lapse intellektuaalsed
voimed arenevad valja 7. eluaastaks. Lahtudes
eeldeldust seisneks enesekontrolli areng péarast
7. eluaastat pohiliselt selles, et laps muutub
jarjest iseseisvamaks ja eeldused enesekont-
rolliks kasvavad, kuni murdeeas toimub
kvalitatiivne hupe — laps eraldab ennast
keskkonnast, tunnetab oma «mina».

Paris nii see siiski arvatavasti ei ole.
P. Blonski vaidab, et alles 14—16 aasta vanu-
ses tekib abstraktne mdtlemine (2), ilma mil-
leta siiski enesekontrollist tdies mottes raa
kida ei saa.

P. Blonski naitab ka, et 1.—2. klassis on
enesekontrolli osa 6ppetéds minimaalne, &pi
lane teatab, et kdik on Opitud, kuid ometi
see nii ei ole. Kaesolevate ridade Kirjutaja
isiklikud kogemused internaatkoolis t6otades
naitavad, et mida norgema" Opiedukusega
on Opilane, seda kiiremini kipub ta arvama,
et tal on kdik dpitud, et tal on k&ik selge.
Uldiselt alles alates 4. Kklassist hakkavad
Opilased ennast tdsisemalt kontrollima, kas
Oppematerjal ikka on selge. Vaga sageli jaab

enesekontroll kaudseks: lugesin neli korda
materjali labi, siis jarelikult on 0&pitud.
P. Blonski vaidab, et enesekontroll areneb

koos mdtlemise arenguga.

Huvipakkuvad on A. Lipkina katsed noo-
rema kooliea lastega. Tema uuris peamiselt
enesehinnangu adekvaatsuse mdju Opilastele.
Enesehinnangus kajastuvad lapse ettekujutu-
sed saavutatust ja see, mille poole ta puudleb.
Enesehinnangul on vaga téhtis osa Oppettds
ja kaitumise eneseregulatsioonis.

Uldjuhul olid 1.—3. kl. dpilaste enesehin-
nangud avameelsed ja radikaalsed. Suurel
maaral esines kdrgendatud enesehinnangut.
Opilaste enesehinnang ei lainud kokku &petaja
hinnanguga: 1. kl. 60%, 2. kl. 34% ja 3. kl.
28% (10, Ik. 48). Korgendatud enesehinnan-
guga Opilased ei suutnud objektiivselt hinnata
oma t6od, sageli ei méarganud ilmseid vigu.
4. kl. dpilastel oli asjalikum *enesehinnang,
vanemates Kklassides suurenes madaldatud
enesehinnanguga Opilaste arv, kes alahinda-
sid oma tdod, ei marganud saavutusi.

A. Lipkina arvates oli enesehinnangu kuju-
nemisel suur osa sellel, kuidas suhtuti lastesse

kodus, kas kutsuti osalema perekonnaprob-
leemides vOi mitte. Lastel, kel oli rohkem
vBimalusi osa votta perekonnaprobleemide
lahendamisest, oli rohkem kogemusi, neil olid
kindlad eesmargid, neil oli enesehinnang
digem ja jarelikult ka enesekontrolli véimalu-
sed suuremad. Eesmarkide tédhtsusele on viida-
nud E. Murathanova, kes uuris ndrga edasi-
joudmisega Opilasi Usbeki NSV-s. Ta margib,
et need Opilased ei evinud kindlaid eesmarke,
olid loiud ja apaatsed. Loomulik, et sellistel
Opilastel puudusid eeldused enesekontrol-
liks (11).

Enesekontroll eeldab mdotlemise arengut ja
vdimet ennast Umbritsevast eraldada. Kooli-
eelses eas on lapsed kull omandanud pdhilised
oskused Oigeks motlemiseks, kuid mdtlemisel
tervikuna ei ole abstraktset iseloomu (2). Ka
nooremas koolieas ei toimu veel pooret, ei
suudeta ennast keskkonnast kullaldaselt eral-
dada.

VGib niisiis arvata, et murdeea alguseni
on suurema osa laste vBimalused enesekont-
rolliks kdullaltki piiratud. Enam arenenud
laste puhul vBib juba 3.—4. klassis nende
enesekontrollile teataval maaral loota ja toe-
t udii.

Enesekontrolli probleemid murdeeas* 1

Murdeea alguse kohta on uurijate vaadetes
teatavaid lahkuminekuid. Uldiselt loetakse
nahtavasti murdeea alguseks dpilase jdudmist
5. klassi. Olenevalt konkreetsest lapsest, vdib
see iga alata ka aasta varem vd&i hiljem.

I. Kon (8) jagab murdeea kolme perioodi.
1. Uleminekuperiood: 11—12- kuni 14—15-
aastased. Muudatused peamiselt bioloogilised,
esialgne sotsialiseerumine. Uudne on tdisealise
tunne. Sellest tuleneb, et murdeealine hakkab
sagedasti taotlema seda, milleks pole veel
kaps.

2. Noorukiiga: 14—15- kuni 18-aastased.
See on vaheaste lapsepdlve ja taiskasvanuea
vahel. Toimub kehaline kiipsemine. Sel perioo-
dil tuleb murdeealistel méaéarata oma koht
taiskasvanute maailmas sotsiaalse ja isiksus-
liku eneseméaaramise teel. Raskusi teeb elu-
praktika puudumine.

3. Hiline noorus: 18- kuni 23—25-aastased.
Selles vanuses peaks olema tegemist tais-
kasvanuga nii bioloogilises kui ka sotsiaalses
mottes. Kuid vanusegrupp on vagagi diferent-
seeritud — osa Opib, osa todtab, osa rajab
perekonda jne.

On vaidetud, et inimese areng kujutab
endast nagu 3 protsessi: kehalist arengut,
«mina» arengut ja sotsiaalset arengut.
«Mina» arenguga tegelebki psuhholoogia.

Olulisteks psuuhilisteks nahtusteks murde-
eas on nimetatud teoreetilist motlemist, tunne-
tushuvisid, vOimet juhtida oma kaitumist,
vastutustunnet (4). Vaevalt vdiks neid nah-
tusi piiritleda konkreetsete eluaastatega.
Véaga oluline on md&tlemine, mis tekib teadus-



like teadmiste omandamisega ja on seetdttu
abstraktse iseloomuga. Mbdistete kujunemis-

protsess on loominguline. Murdeealine hakkab
tunnetama oma psuUhika isearasusi ja oma
isiksuse eripara. Murdeealiselt ndutakse peale
Oppimise ka palju muud, mis sunnib teda
ennast anallilsima, teistega vordlema. Teki-
vad suhteliselt pusivad ké&itumisviisid, need
valjenduvad teatavates nduetes, mida endale
esitatakse. Taiskasvanu vdib olla eeskuju,
kui vastab murdeealise ideaalile, muidu mitte.
Murdeiga on sageli teravate konfliktide aeg.
Selle nédhtuse pdhjused peituvad ilmselt mur-
deealise enesetunnetuses ja isiksuses.

Enesetunnetus on omane murdeeale. See
seisneb ettekujutuste ja motete tekkimises
oma isiksuse omadustest ning nende hinda-
mises. Sealjuures teisi inimesi hinnatakse
palju konkreetsemalt ja pohjalikumalt (3).
Teiste tunnetamine , ennetab iseenese tun-
netamist. Uldtuntud on murdeealiste véga
kriitiline suhtumine taiskasvanutesse. Tekki-
nud kriis moodub kergemalt, Kkui on
olemas isiksuslikud huvid ja kaitumismotiivid.
Murdeiga loetakse ka isiksuse valjakujunemise
ajaks.

Isiksuseks peetakse sellist inimest, kes on
niisuguse psudhilise arengu tasemega, mis
teeb teda vdimeliseks oma kaitumist ja tege-
vust juhtima. Isiksus on vdimeline tegutsema
mitte ainult vahetu arrituse mdojul, vaid ka
teadlikult seatud eesmarkide ja plaanide jargi.
Isiksuse jooned kujunevad Uhiskonnas olevate
eeskujude jaljendamisel, kuid mitte alati ei vii
eeskujud lapse psuuhilises arengus uute kvali-
teetide tekkimisele. Omandatud normid, vilu-
mused jne. ei muuda veel lapse moraalses
palges midagi, kui ei teki vajadust nende
jargi kaituda. Kui laps on pidevalt taiskas-
vanu mdju all, vdib juhtuda, et lapsel on
ainult teadmised sellest, kuidas tuleb kaituda.

Kui aga laps ise ennast hindab ja kontrollib
oma tegevuse vastavust naidisele, muutuvad
kaitumisnormid isiksuse osaks, tekib vajadus
kaituda vastavalt omandatule (3).

Murdeealistel hakkavad domineerima pusi-
vad motiivid. Kaob pidev konflikt vordvaar-
sete motiivide vahel. Kui on olemas suunatus
kaugematele eesmarkidele, méddub murdeea
kriis kiiremini, murdeealine ise on sihikind-
lam, seesmiselt organiseeritum (4). Et enese-
kontrolli valtimatu element on vordlemine,
siis kaugemate ja lahemate eesmarkide olemas-
olu on lausa valtimatu. Esialgne iseenda ule
arutamine viib oma puuduste tunnetamisele,
hiljem hakatakse tunnetama oma isiksust ja
selle vbimalusi tervikuna.

Enesekontrolli valtimatu komponent on
enesehinnang. On arvatud, et enesehinnang
kujuneb valja 16—17 aasta vanuses, kuid
samas margitakse, et ka paljudel ulidpilastel
pole see veel I6plikult kujunenud (4).

Enesehinnang pole enam unistus, vaid tugi-
neb subjekti pusivatele huvidele, vétab arvesse

oma vdimeid ja véliseid asjaolusid. Enese-
hinnang kujuneb eelkdige oma eakaaslastega
suheldes ning neid suhteid analUusides. Ea-
kaaslastega toimub vordlemine reaalsel tasan-
dil, taiskasvanu jaab mitmes mottes liiga
kaugele. Uldiselt arvatakse, et murdeealine
ei suuda sageli anda endale diget hinnangut.
Enamasti hinnatakse ule oma positiivseid
omadusi. Vanemates klassides osal Opilastest
kaob huvi 0Oppimise vastu. Individuaalsed
erinevused Uksikute dpilaste vaimsete vdimete
ja tunnetusprotsesside osas suurenevad. Ei
tohi enam piirduda ainult vanuseliste ise-
arasustega, arvestada tuleb igal juhul isiksust.
Enesetunnetus annab vdimaluse suhtuda oma-
enda tunnetusaktidesse kriitiliselt, s. o. eral-
dada subjektiivset objektiivsest, «mina» valti-
matu element on teatav enesehinnang.
14—15-aastaselt hakatakse tunnetama oma
emotsioone kui mitte mingi valise teguri
mdojutusi, vaid kui oma «mina» teisendit.
Nooremad tunnevad huvi tegude, vanemad
motete vastu, hakatakse tajuma aja moéodu-
mist (8).

Murdeealise «mina» nduab vastust kiisimus-
tele, kelleks vdin ja pean saama, millised on
minu vOimalused ja perspektiivid, mida ma
olen teinud ja mida ma vdin veel elus teha.
Sellistele kusimustele asjaliku vastuse and-
mine nduab enesekontrolli. Tdené&oliselt
ei teki murdeeas veel probleemide seadmise
oskust. Muidugi on Uldse vaieldav, kuidas
modta naiteks abstraktse motlemise oskusi
jne. Vé&ga oluline on niisuguste modtmiste
juures see, kas situatsioon on mdddetavale
tuttav, kas on asjast olnud huvitatud. Teo-
reetiliselt peaks murdeealine ule minema
valiselt juhtimiselt enesejuhtimisele. Iga-
sugune juhtimine nduab inforipatsiooni objek-
tist. Enesejuhtimise korral on vaja informat-
siooni iseendast, on vaja enesetunnetamist.
Murdeeas tekib suur tung abstraktsele maétle-
misele, kuid nagu naitavad uuringud, ka neil,
kel selleks eeldused puuduvad. Ei suudeta
ennast piirata, s.t. puudub enesekontroll.

Normaalseks arenguks on vaja harmoonilist
sidet selle vahel, mida inimene tahab ja mida
ta tegelikult v8ib. VVéimed muidugi arenevad,
aga ka hinnangut annab inimene pidevalt.
Ala- ja ulehinnang toob raskusi. Ka murde-
ealise enesekontrolli pdhiprobleem on né&hta-
vasti eelkdige enesehinnangu digsus.

Enesehinnangu saamiseks vdorreldakse oma
soove saavutatud resultaadiga. Et aga murde-
ealistel on elukogemusi véhe, vdib ka enese-
hinnang osutuda ebadigeks. Teiseks tehakse
endale selgeks teiste arvamine endast. Need
arvamused vdivad aga olla vastuolulised..
Hinnanguid tuleb seepéarast ise kontrollida,
milleks aga igailks nahtavasti ei ole voimeline.

Niisiis on enesehinnangut mddta kaunis
raske. Keerulisemaks muudab asja veel see,
et enesehinnang ei ole ainult tunnetuslik, vaid
voib olla ka kaitsereaktsioon millegi ebameel-
diva vastu. Nende n&htude vastastikune seos



polevat veel selge, samuti pole veel selge
enesehinnangu adekvaatsuse kasvu seos
vanuse muutumisega. Uldjoontes adekvaatsus
tduseb, kuid tdus ei ole sirgjooneline:' 12—14
aastastel on enesehinnangud uldiselt madalad,
alates 15. eluaastast tdusevad. Vaja on teada
etaloni, mille jargi enesehinnang toimus;
mida tahtsam oli etalon, seda suuremaks
peetakse kaitselunktsiooni osa (8).

F. lvastSsenko uuris Valgevene Opilaste
enesehinnanguid t660petuses. Tegemist oli
9.—10. kl. Opilastega. Selgus, et 65,2%-|
Opilastest oli enesehinnang kdrgem nendele
kaasdpilaste antud hinnangust. Opetajate
hinnang langes enesehinnanguga paremini
kokku. Korgendatud enesehinnang oli eriti
margatav Opilastel, kelle dpiedukus t666petu-
ses oli halvem. Alandatud enesehinnang oli
peamiselt parema Opiedukusega Opilastel.
Kdrgendatud enesehinnangu pdhjusena toodi
valja see, et enesehinnang ei teki sageli
reaalse tegevuse pohjal, vaid teiste ebadigete
hinnangute alusel. Soov olla teistest parem
pole iseendast vOib olla sugugi halb, kui on
aluseks tegutsemisele. Uhiskondlikult aktiiv-
sete Ulidpilaste seas oli 68% kd&rgendatud
enesehinnanguga noori. Vdib-olla sisaldab
enesehinnang ka eesmarke, mis stimuleerivad
tegevusele (6). Tuleb muidugi arvata, et enese-
kontroll on niisuguste juhtumite korral
kdllaltki nork.

Murdeea kohta voib markida, et teoreeti-
liselt peaksid eeldused enesekontrolliks olema
kullaltki head: on (peaks olema) abstraktne
mdotlemine, on kujunenud «mina», aga ilm-
selt ei ole asi péaris hea. Nagu eespool nagime,
ei ole enesehinnang sageli adekvaatne.
Sellelt aluselt on raske eeldada korralikku
enesekontrolli. Enesekontroll peaks muidugi
omakorda mdjutama enesehinnangut. Et aga
ulidpilastel, ndhtavasti ka paljudel taiskasva-
nutel, on enesehinnang ebadige, vihjab
see veel kord enesekontrolli norkusele. Kullap
on murdeiga siiski selles valdkonnas suur
positiivne poore.

Kokkuvote

Enesekontroll areneb koos lapse uldise aren
guga. lgal arenguperioodil on ka enesekontroll
teataval tasemel, igal on omad spetsiifilised
psuhholoogilised probleemid.

See on siiski nii ainult Uldjoontes. Piaget
pidi ju tunnistama, et 50% taiskasvanutest
ei suutnud lahendada ulesandeid, mis pidid
olema joéukohased juba murdeealistele, samal
ajal on fikseeritud niisugust murdeealiste
tegevust, mis pidi olema omane just taiskasva-
nutele.

Nooremas koolieas ja enne seda on lapsele
vaga suur mdju taiskasvanul. Laps on vOime-
line ennast tunduval maéaral kontrollima
taiskasvanu tegevust jalgides. llmselt vajab
laps sel perioodil tegevust, kus taiskasvanu
tegutseks vahetult lapse korval.

Murdeealisel on objektiivseid v&imalusi
enekontrolliks rohkem, ndork koht on murde-
ealisel enesehinnang. Neil on véhe praktilisi
kogemusi, dppimisaeg on paljudel pikk, tais-
kasvanute organiseeritud Uritustest osavotjad
saavad elupraktikat vahe. Heade intellek-
tuaalsete vdimetega lastel kujuneb enesekont-

rolli vBime enamasti kdullaltki hasti. Vaikse-
mate vOimetega lastel jaab enesekontrolli
kujunemine puudulikuks, mis omakorda

mdjustab nende elu ja tegevust ka tais-
kasvanuna.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Religiooni
motiiv
varakodanlikus
kunstis

HELGI SILLASTE,
TRU filosoofiakateedri
dotsendi k. t.

Kunsti ja religiooni vahekorda véib lahata mit-
mest aspektist. Uks olulisemaid on ajalooline
klassipositsioonilt 1&htuv kaésitlus, kus uuritakse
kiriku klassihoiakuid erinevates uhiskondlik-
majanduslikes formatsioonides, selgitatakse vélja

minevikus toimunud religioossete liikumiste
tegelik ideeline suunitlus, avatakse konkreet-
sel ajal loodud religioosse moatiivistikuga

kunstiteoste sotsiaalne-klassiline sisu ja ka kunst-
niku enda hoiakud, maailmavaade. Selline lahe-
nemine on kasvatustods vaga vajalik.

NLKP XXVI kongressi
dud; et «. . .ideelageduse ilmingud, maailma-
vaateline orienteerimatus ning eemaldumine
Uksikute ajaloosuindmuste ja ajalooliste kujude
tapsest klassihinnangust vdivad kahju tuua. . .»
Eriti t&napadeval, mil aktuaalne on suhtumine
minevikuparandisse, kultuurimélestiste sailita-
mine. See parand on tihti seotud ka kirikuga.

Eri kirikud on kunstisse suhtunud erinevalt:
kehtestanud loominguks kindlaid eeskirju, teinud
temast kultuse objekti. Kirikute teenistuses olev
kunst téidab peale kultuse veel mitmeid Ules-
andeid: selle kaudu tehakse religioosse* ja polii-
tilist agitatsiooni, kasvatatakse inimesi, Oigus-
tatakse antud usku ja kiriku tegevust. Et kirik
on olnud erinevail klassipositsioomdel, siis
kajastab seda ka kunst. Kunstnikud on olnud
erinevate klasside ja parteide esindajad, kujun-

danud kunsti vastavalt klassi sotsiaalsele telli-
musele. Range kirikliku kontrolli tingimustes on

materjalides on oel-

nad sageli kasutanud religiooni motiive ilma-

like siindmuste jaddvustamiseks.

IkNLKP XXVI kongressi materjale. TIn., 1981,
. 76.

Vormilt religioosne kunst vdib sisult edasi
anda Uhiskonnas asetleidnud klassivditlust, muu-
datusi Uhiskondlikus teadvuses, inimeste maa-
ilmavaates- Niisuguse kunsti tutvustamisel ja dpe-
tamisel on vaja avada kunstiteose ajaloolis-sot-
siaalne taust, ka kommenteerida religiooni mo-
tilvi konkreetset tdhendust. See Ulesanne on
raske ja keerukas. Pedagoogid, kes nende Kki-
simustega kokku puutuvad, ei tule sellega kah-
juks alati toime.

Koolitodst on teada juhtumeid, mil pedagoo-
gid, ekskursioonijuhid tutvustavad Kkirikuis ja
kloostreis olevaid taieseid Uksnes «ilusa kunsti-
na»

Sellel aastal on enam pdhjust radkida religioo-
ni ja kunsti seostest. M66dub 500 aastat M. Lut-
heri, Uhe reformatsiooni juhi sunnist. Reformat-
sioon oli XVI saj. esimene varakodanlik revo-
lutsioon, v8imule pirgiva noore kodanluse heit-
lus religioossete loosungite all feodaaliihiskonna
vastu.

Tingituna revolutsioonist osavOtjate erineva-
test klassihuvidest, jagunes sotsiaalne liikumine
Saksamaal kolmeks suunaks. Konservatii vne-
katoliiklik koondas endas koik reaktsioonilised
joud, kes olid huvitatud feodaalkorra sailitami-
sest. Tema vastasleeri moodustasid kaks refor-
matsiooni tiiba: M. Lutheri juhitud parjellik-
moddukas, mis taotles eri klasside kokkulepet
ja reforme, ning T. Muntzeri pooldajad talu-
poegadest ja plebeide'st, kes ndudsid uhis-
konna revolutsioonilist Umberkujundamist. Kai-
kide progressiivsete joudude esimene rinde-
cbjekt oli katoliku kirik — feodaaltihiskonna
pdhitugi. Mdlemad reformatsiooni harud korral-
dasid kiriku Umber vastavalt oma programmile.
Kirikuist korvaldati feodaalthiskonnale omane
véline hiilgus, jumalateenistusel liigne tsere-
moniaalsus, karbiti kiriku ja vaimulikkonna osa-
téhtsust. Katoliikluses on kirik usklike ja jumala
vahendaja. Reformatsioonis kujunenud protes-
tantlik teoloogia, mis kajastab kodanluse huve,
seab esiplaanile inimese isikliku usu ja vahetu
kontakti jumalaga. Kirikute lihtsustamise -kéigus
korvaldati sealt kogu kultusliku tahendusega
kunst. Protestantism toetus oma kujunemise pe-
rioodil inimese mdistusele ja seeparast ei vaja-
nud ta emotsioonide tugevdamiseks kunsti abi.
Teoloogiline pd&hjendus leidub juba algkrist-
liku kiriku praktikas, kus kujutavat kunsti kasu-
tati vahe ja ta ei olnud religioosse austuse
objekt. Pealegi on piiblis mitmeid keelde jumala
kujude tegemiseks ja nende austamiseks. Need
keelud piiblis peegeldavad kujuneva judaismi
vOitlust muiste juutide paganausu vastu.?

Kultusliku' kunsti vastane vditlus vottis kohati
pildirilstete iseloomu. Piltide ja kunsti havi-
tamine kirikuis kuulus talupoegade s6japrogram-
mi. M. Luther lasi kirikuist korvaldada kogu
kultusliku -kunsti, selle havitamist aga ei ndud-
nud. Protestantlikud kirikud jaid oma sisekujun-
duselt lihtsaiks, tagasihoidlikeks. Samasuguseks
muutus jumalateenistus. Teoloogid ise on 6elnud,

Kunst und Reformation. Leipzig, 1982, S. 60.



et «kunstide hulgast leidsid Lutheri poolehoidu
ainult lau! ja muusika».

Rildirluste on dle k&inud ka Eesti NSV-s ole-
vaist vanadest kirikutest. Reformatsiooni Eestisse
joudmise 400. aastapéeva puhul tunnistas Kirik,
et «kunsti poolest jai usupuhastuse aeg esmalt
vaeseks ajaks. Lohuti, pdletati ja héavitati, ehk
visati Onnelikumal juhtumisel kuhugile nurka
pooningule. Kaik jai kilmaks valgeks, kaineks —
just nagu Opetus ise». Vaartuslikke kirikukunsti
teoseid leiti neist kolikambreist veel hilise ajam.
Kirik ise ei osanud oma kunstipdrandit hinnata,
seda hoida.

Reformatsioon uhtib ajaliselt uue kunsti — re-
nessansi kunsti — tekkimise ja ditsenguga. Saa-
nud alguse lItaaliast, levis humanistlik kunst ule
Euroopa.

Selle kunsti looja on laiahaardeline kunstnik-
teadlane, kes tegeleb paljude kunstialade, tea-
duse, Uhiskondlike probleemidega. Ta on tBusva
kodanluse ideoloog. «Inimesed, kes praegusele
kodanlusele valitsemise aluse rajasid, olid kdike
muud kui kodanlikult piiratud,» on F. Engels
oelnud nende kohta.

Ké&esoleval aastal taitus ka 500 aastat itaalia
renessansi meistri Raffaeli sunnist. Itaalia kunst
inspireeris Saksa reformatsiooni kunsti. Saksa
suurte kunstnike A. Ddireri ja L. Granachi sinnist
moddus 1970. aastate algul samuti 500 aastat.
1975. a. téitus veel 450 aastat talupoegade
sOjast Saksamaal,™ mis oli reformatsiooni kulmi-
natsioon. Saksa renessansi meistreist saavad pro-
testantismi pShimdotete toetajad. Reformatsiooni
kunstil ei ole kultuslikku tahendust, kuid ta on
tinedas kontaktis religiooni, moraali, 8iguslik-
poliitiliste vaadetega. Ideoloogiliselt peegeldab
ta sindmusi ja inimesi vastavalt kunstniku klassi-
sUmpaatiale ja kujuneb tS8husaks ideoloogilise
voitluse vahendiks.

Toonitamaks oma sotsiaalset sumpaatiat voi
antipaatiat, kasutavad kunstnikud eraldusmarke,
vappe, réhutavad seisuslikke tunnuseid.

Protestantismi Uks p&hindudeid on piibli lu-
gemine ja tundmine. Piiblist saab ideoloogilise
vditluse tanner, kus kunstnikud meeleldi m66gad
ristavad. Piibli sindmustikku ja tegelasi kohan-
datakse Saksamaa oludele, luuakse lausa olme-
pilte.

Revolutsiooni kujunemise perioodil oli uli-
populaarne Johannese ilmutusraamat. See vara-
kristlik teos on suunatud Rooma Ulemvéimu
vastu, sisaldab tugevaid sotsiaalse protesti
motiive. Reformatsiooni ajal tdlgendatakse seda
paavstluse vastasena. Samast ja teistest piibli-
raamatutest ning antiikmutoloogiast on kasutu-
sel hea ja kurja v@itlus, s.o. protestantismi ja
katoliikluse  vastandamine. Judith  kehastab
patriotismi, Susanna suitult kannatajaid, apost-
lid-evangelistid humanistide-Opetlastena uute
ideede ja luteri kiriku eest vditlejaid.

F. Engels, Looduse dialektika. TIn., 1962,
k. 6.

Ajastu suurim kunstnik A. Durer (1471—1528)
oli mitmekulgne inimene: «. . .maalikunstnik,
vasel@ikaja, kujur, arhitekt ja peale selle leiutas
fortifikatsiooniststeemi. . »." Direr on Saksa-
maal esimene kunstnik-teadlane. Ta tegeles kuns-
titeooriaga, tdiendas perspektiivi- ja proport-
sioonidpetust, Oppis tundma loodust, inimese
ja loomade anatoomiat, tegi omapoolseid uurin-
guid ja taiendusi isegi kindlustussisteemises.

Tema loomingus on pdimunud saksa hilisgooti
ja itaalia renessansi mdjud. |deoloogilis-maa-
ilmavaateliselt ei olnud Ddurer jarjekindel. Kunst
oli talle teadmiste allikas, mille latteks on loo-
dus, aga kunst olevat ka jumala and. Kunsti
tlesandeks pidas ta kiriku teenimist, . inimese
kujutuse séilitamist pérast tema surma ja tead-
miste andmist looduse tunnetamiseks.!

Direr kajastas oma loomingus ajastu progres-
siivseid joude, lihtsaid inimesi, revolutsiooni
juhte, voitlust hea ja kurja, vana ja uue vahel.
Oma loomingu algperioodil avaldas sumpaatiat
ka feodaalidele, vanale kirikule, oli keisri tee-
nistuses. Suurejoonelisel katoliikliku kontsept-
siooniga maalil «Roosikrantsipidu» kroonib ju-
malaema ise keiser Maximillani ja vaike Kris-
tus paavst Julius Il. Tseremoonia pealtvaatajaks
on maalil ka Direr. Sama keisri palveraamatu
illustratsioonides kasutab aga kunstnik talupoe-
gade motiive.

Kunstniku loomingu paremiku moodustab
graafika, millest ta tegi suurkunsti. Esimene
véljapaistev revolutsioonilise sisuga graafiline
seeria on Johannese ilmutusraamatu illust-
ratsioonid. Revolutsiooni l&dhenemist on tunda
graafiliselt lehelt, millel neli inglit hoiavad kinni
tuuli, peaingli vditlus lohega raagib juba re-
volutsiooni puhkemisest.

Jargnevas loomingus on Durer kasutanud piibli
motiive ja religioosset teemat saksa eluolu eda-
siandmiseks: «Maarja sund», «Kadunud poeg».
Kunstnik paneb neisse oma arusaama inimesest,
tema tahtest, teadmiste huvist. Teaduse uldis-
tus on «Melanhoolia».

Ddreri viimaste eluaastate parimaid teoseid
on maalid «Neli apostlit», kaks maali, kummalgi
kaks piiblitegelast, kes kujutavad idealiseeritud
reformatsioonitegelasi — kunstniku s6pru. Apos-
tel Johannesena on kujutatud Ph. Melanchtoni.
Direri apostleid peetakse esimeseks parimaks
reformatsiooni ja humanismi Uldistuseks saksa
kunstis.!

Durer ei jaddvustanud M. Lutherit. Kunstnikku
eemaldas reformatsiooni juhist tema k&hklemine,
kokkulepped erinevate ruhmitustega ja talu-
poegade vastu véljaastumine. Nimetatud apostli-
te alla kirjutas Durer tsitaadi T. Muntzeri jut-

Sealsamas.

Albrecht Ddurer. Leipzig, 1975, S. 59-62 ju.
78-82.

' Ddrer. Schriften und Briefe. Leipzig, 1971,

S. 164.
Albrecht Durer, S. 54—385.
Sealsamas, lk. 77—79
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lusest vurstide vastu ja tema paevikus leidub
méarkmeid, mis viitavad sellele, et kunstnik pérast
talurahvas®ja mahasurumist Lutherit kritiseeris ja
tundis kaasa radikaalsetele revolutsioonilistele
joududele.”

Direri kaasaegne, kunstnik Lucas Cranach
vanem (1472—1553), laheb feodalismivastases
voitluses allegoorialt ule avalikule kriitikale,
protestantismi ja Kkatoliikluse vastandamisele.
Granach oli isiklikult tuttav Wittenbergi refor-
maatoritega, konsulteeris oma teoseid nendega
ja tdendaoliselt tekkis moénegi teose idee (uhis-
loominguna.

1521. a. loodud graafiline‘seeria «Kristuse ja
antikristuse passioon» on katoliikluse ja pro-
testantismi otsene vastandamine. Teose konsul-
tantideks olidki M. Luther,. Ph. Melanchton ja
teised nende mottekaaslased.” Seeria moodus-
tub piltide paaridest, kus on vastandatud rah-
vast teenivat alandlikku ¢ Kristust antikristus-
paavstile, pilatud viimase kdorkust, ahnust, s6ja-
kust, mis ta otse pdrgu lBugade vahele viib.

Kahe poolega 0Opetlikult jutustava sisuga gra-
viiri «Pattulangemine ja lunastus» konsultan-
diks on taas Melanchton. '

Cranachi piibliillustratsioonid on tihti puht
poliitilise iseloomuga ja neid on vdimalik mdista
ainult konkreetset olukorda tundes. Lutheri esi-
mese saksakeelse Uue testamendi, Septembri-
testamendi, Johannese ilmutusraamatu illust-
ratsioon langev Babilon meenutab Rooma.l
Sama joon jatkub 1534. a. valjaantud esimese
piibli ja kogu reformatsiooniaja vaimuliku Kkir-
janduse illustreerimisel.¥

Martin Lutheri sGbrana on Granach jaadvus-
tanud reformaatorit erinevates rollides: munga-
na, junkur-revolutsiondérina, Opetlasena, pere-
isana. Reformatsioon tegi ulipopulaarseks vai-
mulike abielu ja perekonna. Katoliikluses on
vaimulikkonna abiellumise keeld (tsolibaat),
mille protestantism tuhistas, M. Luther abiellus
1525. a. juunis kloostrist pdgenenud nunna K.
Boraga. Laulatuse juures viibis ka Granach.

Granach oli duekunstnik, ta jaadvustas pro-
testantlikult meelestatud aadlit. Aadlit koitis M.
Lutheri Opetus ilmaliku vdimu osatahtsusest ki-
riklikes asjus.

Isa maneeris jatkab sindmuste jaadvusta-
mist poeg Lucas Granach noorem (1515—1586),
kes eriti armastab protestantlikku aadlit kujutada
koos Kiristuse, piiblitegelaste, reformaatoritega.

Huvitava kunstnike grupi moodustasid refor-
matsiooniaegsel Saksamaal Nurnbergi «vaike-
meistrid». Nimetus on sellest, et nad teostasid
oma toid vaikeses formaadis. Tuntumaid on
vennad Behamid, kelle kunstis oli poliitiline
alltekst ja liiga palju tahelepanu tavalisel ini-

Kunst und Reformation, S. 89—91.
7D2ie Malerfamilie Cranach. Dresden 1980

Sealsamas, Ik. 74, 88 ja 89.
Sealsamas, lk. 73 ja 78.

W. Flaschendrager. Martin Luther.
1982, S. 51—52.
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mesel. Nlrnbergi kohus leidis nad isegi ateismis
stiidi olevat ja saatis linnast valja."! (Sama saatus
tabas aeg-ajalt ka teisi kunstnikke, Kirjasaatjaid,
trikkaleid, kes tundusid kohalikele vdimudele
kahtlastena. Lihtsamail juhtudel piirduti raha-
trahvidega.

Valtimaks Behamide saatust, tegeles osa kunst-
nikke anonttmselt, eriti karikaturistid, lend-
lehtede autorid.- Reformatsiooni ajal kujuneb
l6ovaks kunstiks karikatuur., VVaenlase (Ule nal-
jatamine, tema valjanaermine on ks ideoloo-
gilise vditluse votteid.

Juba 1508. aastast on teada anonuimne graa-
filine leht, millel kujutatud tagurpidi keeratud
kirik. Altaris teenivad talupojad, preester ja
munk kunnavad kiriku ees pdldu. Aastaist
1519—1520 périnevad «Retrarcameistri» feoda-
lismivastased satiirid. Lehel «Seisuste puu» moo-
dustavad talupojad juured, aga nad istuvad ka
ladvas ja on valmis jatahoopi andma nende all
okstel istuvaile paavstile ja keisrile.

Revolutsioonilise situatsiooni sUvenedes satiir
teravneb. Paavsti kujutatakse hundina, kes*kéaib
Kristuse karjas lambavargil. Aikesevihm pihib
minema  kirikud, kloostrid, kindlused, vas-
tamisi seisavad talupoegade ja feodaalide véed,
Luther ajab ringi .loosiratast.!

Katoliku kirik ja feodaalide partei vastas pro-
testantidele sama m&dduga, ei saasteta ka Luthe-
rit ennast. See satiir jadb vaimukuselt maha
protestantlikust. Tehakse nalja Lutheri valimuse,
abiellumise arvel, tema Opetuse teravmeelse krii-
tikani ei jouta. Katoliiklikest karikatuuridest
tuntuim on «Kurat torupilliméngija». Kuradi toru-
pilliks on M. Lutheri pea, kuhu ta k&rvust puhub
sisse oma joru, mida Luther edasi maailma pasun-
dab.1"

See pasun kuulutas aga uue- aja saabumist.
Saksamaal 16ppes reformatsioon mddduka Kkiri-
kureformiga, kuid ta oli esimene laine Euroopas
puhkevale revolutsioonide tormile, sai teoks jar-
jekordne kiriku 16he. Katoliiklusest eraldusid
iseseisvad protestantlikud kirikud.

Saksa renessansi parimad meistrid olid kdik
oma ajastu eesrindlikud inimesed, kes kunsti-
liste vahenditega vditlesid iganenud feodalismi
vastu. Nende kunstiparandi lahtimdtestamisel
ja Opetamisel peab pedagoog meeles pidama,
et sel kunstil ei ole kultuslikku iseloomu. Oht-
ralt kasutatud religioossetel motiividel on konk-
reetne tdhendus ja neid teoseid ei tohi kasutada
teiste ristiusu harude illustreerimisel.

Eesti NSV-s on Kkirikuis ja Kuremae Kkloostris
mitmesuguse religioosse motiivistikuga kunsti-
teoseid. Kéesoleva artikli pdhieesméark oligi
juhtida tahelepanu vajadusele osata naha*seda
laadi kunsti tutvustamisel vastavate teoste sot-
siaalset sisu.

Bd. IV.
1965.

b Allgemeine geschichte der Kunst.
Die Kunst der Renaissanczeit. Leipzig,
S. 470.

| G. Riltz Geschichte der européaschen Kari-
katur. Berlin, 1980, S. 26—30.
18 Sealsamas, lk. 27.
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Tallinna Epidemioloogia,
Mikrobioloogia ja

Hugieeni TUI nooremteadur

Nagu ajaloolased vaidavad, sdideti jaal juba
paar tuhat aastat enne meie ajaarvamist.
Seda kinnitavad ka arheoloogilised leiud,
mille jargi olid luust uisud esimesel aasta-
tuhandel e. m. a. tuntud juba paljudes maa-
des. Algul kasutati uiske liiklusvahenditena.
«P6hja saaga» uleskirjutuste pdhjal olevat
Norra jutustuste kangelane Frithjof sditnud
uiskudel, tema kaaslased aga kasutanud
samal ajal saane. Oranje prints Wilhelm olevat
Hispaania kuninga Philipp 1l-ga sddides
pannud oma s8javéae uiskudele. Uisutamise kui
meeldiva ajaviite kohta on teada Inglismaalt
Henry 11 valitsuse perioodist (1154 —1189)
(1). Uisutamine hakkas levima ka kui spordi-
ala, jagunedes varsti kahte leeri: Uhed, keda
meelitas kiire kihutamine, ja teised, keda
vBlus aeglane kaarte ning muude figuuride
joonistamine jaale.

Venemaal tegeldakse iluuisutamisega juba
19. saj. algusest alates (5). Kuni 1872. aastani
kujutasid iluuisutamisvdistlused rohkem de-
monstratsioonesinemisL Esimesed ametlikud
maailmameistrivdistlused iluuisutamises peeti
1896. a. Peterburis. Esimest korda osalesid
iluuisutajad 1908. a. IV olumpiaméangudel
Londonis (1).

Tallinnas tutvuti iluuisutamisega vahe laie-
malt 1910. a. paiku (1). IIm valmistas meie
uisutajatele sageli meeleharmi: kord sulas,
kord paukus pakane. 6. nov. 1959. a. toimus
Tallinnas pidulik siindmus: Mererajooni Laste
Spordikooli 6uel avati meie vabariigi esimene
tehiskattega liuvali. Jaavali oli kull vaikene,
kuid pikendas meie iluuisutajate treeninghoo-
aega. 1966. a. lisandus sellele «Talleksi» nor-
maalmddtmetega hokivéljak ja 1982. a. algul
valmis V. I. Lenini nim. Kultuuri- ja Spordi-
palee jaahall.

lluuisutamise kui spordiala iseloomusta-
miseks voiks Oelda, et see on (ks mitmekulg-
semaid spordialasid uldse. Juba Venemaa
iluuisutamise uks pioneere N. Panin Kirjutas,
et iluuisutamine kasvatab uldist liikumis-
kultuuri, arendab liigutuste tapsust, ampli-
tuudi, Kiirust, osavust, 6konoomsust, kujun-
dab 8ige kehahoiaku, arendab julgust, pusi-
vust, rutmitunnet, liigutuste valjendus-
rikkust, treenib vestibulaaraparaati. Liiku-
mise sundimatus, liigutuste ilu ja graatsia
lahendavad teda kunstile. Peale Uuldise ter-
vistava modju parandab iluuisutamine luli-
samba liigeste liikuvust, eriti poo6rduvust,

s. t. 8lavdd liikuvust horisontaaltasapinnas,
alajasemete liikuvust nende pikiteljel, samal
ajal tadiustades vastavaid lihasgruppe, suuren-
dades nende joudu ja liigutuste tapsust (5).
Professor A. Krestovnikov nimetas iluuisuta-
mist harjutuseks,

koordinatsiooni (4).

mis tdiustab organismi

Harjutused jaal omavad inimorganismile
tervistavat-hugieenilist maju, sBltumata
vanusest, ja on tahtis puhkusevahend,

valmistades uisutajatele tohutut rahuldust.
lluuisutamine mdo&jub soodsalt organismi
fuusilisele arengule, suurendab kiirenduste
taluvust nii sirgjoonelise liikumise kui p&orle-
mise puhul (7). lgakulgse kesknarvisusteemi,
tugi- ja lilkumisaparaadi taiustumisega
kaasneb vereringe ja hingamiselundite t66
paranemine ning ainevahetuse Kkiirenemine.
Erinevate susteemide funktsioone reguleeri-
vate koormuste suurus on suhteliselt kergesti
doseeritav, mis lubab iluuisutamisega tegelda
ka neil isikutel, kes on fuusiliselt vahe etteval-
mistatud, ja lastel alates 4—5 aasta vanusest.
Eriline tdhendus on iluuisutamisel esteetilise
kasvatuse seisukohast. Koik selle spordiala
harjutused arendavad ilutunnet, musikaal-
sust, kunstimaitset, rutmitaju (7). Aurtist-
likkuse suur tahtsus selles spordis lubas meie
iluuisutajate treenerite kaadri rajajal N. Pani-
nil juba sajandi alguses pdhjendatult 6elda
iluuisutaja kunsti kohta jargmist: «Kui koge-
nud uisutaja laheb jaale, kasvaksid talle
nagu tiivad, talle lisanduks nagu uus liikumis-
organ ja ta kandub linnuna siledal pinnal,
millel ilma uiskudeta v8ib nina I8hki luda» (6).

luuisutamine oli Eestis kaua vaeslapse osas
meie kullaltki ebasoodsate ja kapriissete
talvede tottu. Alles tehisliuvédljade valmi-
misega pikenes ka meie iluuisutajate treening-
hooaeg. Tallinna V. I. Lenini nim. Kultuuri-
ja Spordipalee juurde loodud uus jaadhall lubab
meie vabariigis hakata laiemalt viljelema
seda kaunist ja tervislikku spordiala. Esi-
mene iluuisutamiskallakuga klass meie vaba-
riigis avati 1982. a. sugisel Tallinna
15. keskkooli juures (vene Oppekeelega), kaes-
oleval sugisel alustab 47. keskkooli juures
tood eesti Oppekeelega klass. Arvestades selle
spordiala treeningute spetsiifikat, kerkivad
tles teatavad raskused nii Oppetdds kui ka
péevareziimis. Modningaid kogemusi sellel
alal oleme juba omandanud esimeselt iluuisu-
tamiskallakuga klassilt, kellel on seljataga
esimene treeningurohke Gppeaasta. Toome siin
moningad andmed ja tahelepanekud selle
klassi esimesest toOaastast.

Esimesse iluuisutamiskallakuga 1. Kklassi
registreeris end 43 Opilast, neist 17 olid varem
tegelnud iluuisutamisega. Kohe 8ppet66 algu-
ses langes valja kaks Opilast ja poolest 6ppe-
aastast tervislikel pdhjustel veel Uks &pilane.
Oppeaasta jooksul tuli juurde kaks &pilast.
Kevadel I6petas klassi 42 0&pilast. Nendest
suunati 1983/84. Oppeaastaks kolm Opilast
jaatantsuruhma ja Uks hokitreeningutele.



Tanavuse Oppeaasta esimeses tunnis tuli paljut uuesti meelde tuletada.

Kaks 0Opilast langes tervislikel pdhjustel
edaspidistest treeningutest valja seoses liiga
suure treeningkoormusega nende organismile.
Seega jatkab iluuLsutamistreeninguid 36
Opilast.

Laste valikuvdimalust iluuisutamisklassi
piiras asjaolu, et lastel tuli koolis kaia kil-
laltki kaugelt kogu Tallinnast ja seetdttu
said kaia ainult need lapsed, kellel on vana-
vanemad vdi kelle vanemad ei tootanud
vOi tootasid sellistel kohtadel, kus todaeg oli
o6htul, nagu naiteks koristajatel. Seoses
sellega vahetas mitu lapsevanemat tookohta
ja osa vottis end ajutiselt toolt lahti, kuni
laps harjus Uksi kaima. Kevadeks tdotasid
36 Opilasel mdlemad vanemad, 6 lapsel olid
emad kodused.

Treeningtunnid toimusid iga péaev (vélja
arvatud puhapédev). Peale jaatreeningu oli
2—3 korda néadalas veel saalitund. Nagu
iga uus asi, tuli ka siin alul mitutpidi
katsetada, et leida soodsaim variant. Esialgu
toimus esimene treeningtund hommikul kella
seitsme paiku. Vo8ib arvata, kui vara pidid
need lapsed hommikul tdusma. Kell kiimme
algas kool ja parast 16unas6oki oli teine tree-
ningtund. Koolis kurtsid Opetajad, et lapsed
tukuvad tunnis ja on véasinud. Edaspidi
muudeti paevaplaani ja lapsed hakkasid
kaima hommikul esimeses vahetuses koolis,
treeniugtunnid toimusid aga parast Oppe-
tunde. Lapsevanemate ja laste aja kokkuhoid-

TONU KALLE foto

miseks anti saalitunnid tavaliselt vahetult
parast jaatreeningut samas spordihallis.
Lapsed said seega jarjest kullaltki suure
fuusilise koormuse, tulnud saalitundi juba
vasinult ega olnud teinekord enam suutelised
tdae jouga kaasa tegema, mistottu vahenes
treeningu efektiivsus. Oleks vahest kasulikum
lilitada saalitreening hoopis kooli tunni-
plaani kehalise kasvatuse tunnina iluuisuta-
mistreeneri kée all.

35 lapsevanemalt laekunud kusitluslehtede
pbhjal selgus, et lapsed magasid 66sel kesk
miselt 9—11 tundi. Péaeval ei olnud aga 24
last kordagi saanud magada, ulejaanutel
dnnestus see moni harv kord nédalas. 17 last
said soojatoitu 3—4 korda paevas, ulejaanud
Ulksnes mdnel nadalapdeval 1—2 korda. Oues
mangimiseks jai aega keskmiselt 1,4 tundi
paevas. Uldse ei saanud aega 6ues olla (ks
Opilane. Kino, teatri, kulaskaikude ja luge
wBe tarvis kulus keskmiselt 1,3 tundi paevas,
uhel dpilasel sellist aega ei olnud. 8 last tegid
enarrf-vahem regulaarselt hommikvdimlemist,
11 last ei teinud seda uldse. 16 Opilast
tegid hommikvdimlemist juhuslikult.

Oppeaasta viltel oli sagedasemaid haigusi
ninaneelu pdletik (22 juhtu). Grippi esines 3,
angiini 3, tuulerbugeid 1, pdiepdletikku 1,
kaela lumfis6lmede pdletikku 1, keskkdrva-
poletikku 1 juhul. Seega keskmiselt vahem
kui Uks haigestumine dpilase kohta dppeaasta
viltel. Uks kord &ppeaastas olid haiged 13



SOOVITATAV AEG PARAST HAIGUST,
MILLE JOOKSUL OPILANE ON KEHALI-
SEST KASVATUSEST VABASTATUD

Haigus Alates Mérkused
koolitddle
asumisest
Angiin 2—4 nadalatVéltida
kulme-
tamist

Bronhiit ja age 1—3 nadalat
hingamisteede
katarr

Age korvapbletik 2—4 nadalat

Kopsupdletik 1—2 kuud

Kopsukelme- 1—2 kuud

poletik

Gripp 1—2 nédalat

Agedad nakkus- 1—2 kuud Rahuldav

haigused funktsio-
naalne
proov 20
kukiga

Age neerupdletik 2 kuud

Nakkuslik 8—12 kuud

kollatdbi

Ussripiku 1—2 kuud

operatsioon

Luumurd 1—3 kuud Vajalik
ravivoim-
lemine

Ajutraumad 2— 12 kuud Olenevalt
trauma
raskusest

Opilast, kaks korda — 7, kolm korda — 1,
neli korda — 1 ja viis korda 1 Opilane.
Uldse ei olnud haiged 12 dpilast, s. 0. 28,5%.

Murettekitavad olid puudumised koolist.
Vaga sageli puuduti Uhe paeva vGi tunni
kaupa. Lapsevanemad tdid klassi ja ka jaa-
treeningule palavikuga v38i asja paranenud
Opilasi, kellel oli veel arstilt vabastus. Vaga
sageli ei esitatud arstitdendit Opetajale, vaid
toodi kooli haige laps kartuses, et akki ta
jaédb teistest maha. Selline «vdidujooks»
jatab kahtlemata jaljed lapse tervisele ja
eriti sudamelihase seisundile. Kui vahel
treeningtunnis mone lapse véaga Kiire pulsi
parast muret tundsime, selgus, et laps oli
asja haige olnud ning arstitdendi alusel
treeningkoormusest veel vabastatud'ja luba-
tud ainult koolitundidesse. Lapsevanemad
aga lapse mahajaamise kartuses nii pika
puudumise pérast varjasid seda, moistmata,
et selline laps VvOBib seetdttu tulevikus
sporditegemisest Uldse valja langeda. Taiesti
vastunaidustatud on treening ja vdistlemine
haigena vOi kohe parast haigust. Tabelis
esitame soovitatavad tahtajad treeningust
vabastamise kohta parast agedate haiguste
pddemist (2).

Kroonilisi haigusi pddevaid lapsi treenida
ja voistelda ei lubata, enne kui haigus on
vélja ravitud, sest tugeva sportliku pingutuse
tagajarjel, eriti kdrge emotsionaalse ja keha-
lise pinge olukorras vdib neil tekkida ageda
ulepingutuse stndroom.

Sugisel kooli tulles esines 4 &pilasel lamp-
jalgsus ehk lamppo6idsus, kusjuures Ukski neist
ei olnud varem iluuisutamisega tegelnud ja
kaks olid oma elu jooksul palju haiged olnud,
Oppeaasta I6puks paranes lampjalgsus kolmel
Opilasel tunduvalt, uhel, kellel lampjalgsus oli

kdige suurem, jai see muutusteta, ta langes
valja ka iluuisutamisklassist. Murettekitav

on tallavdlvi lamenemine Oppeaasta valtel
3 Opilasel, selle pSh>used vajavad veel val-
jaselgitamist. Nagu teada, peetakse kooli-
eelikutel ja vaikelastel lamppd6idsust nor-
maalseks néahtuseks, mille esinemissagedus
kooliaastate jooksul tunduvalt vaheneb. Pdia-
vOlvi lamenemise peamine pdhjus seisneb
poiasiseste kudede (sidemete) I6tvuses, mis on
osalt kaasastndinud laadi, seda soodustavad
lilga soojad voi po6ia kujule mittevastavad
kévad ja kitsad jalatsid (3), aga vdimalik ka,
et antud juhtudel suhteliselt suur treening-
koormus nende Opilaste jalgadele (nad tegele-
sid iluuisutamisega esimest aastat) ja poia
kujule mittevastav uisusaabas.

Suur tahtsus on ka treeninguriietusel. Kuna
lapsed viibivad kullaltki palju jaal, on oluline,
et riietus oleks kullaldaselt soe. Kunstkiudu-
dest sukkpuksid ja muu treeninguriie-
tus ei digusta end. Kdige sobivam on villane,
et ara hoida vdimalikke kuseteede pdletikke,
aga tutarlastel kui tulevastel emadel ka
pobletikke suguelundites.

Hoolimata kullaltki suurest treeningukoor-
musest ja vahesest vabast ajast Oppisid
iluuisutamiskallakuga klassi ©pilased hasti.
Mitteedasijoudvaid &pilasi ei olnud. Ainult
hinnetega «5» lIdpetas klassi 7 Opilast, hinne-
tega «4» ja «5» — 25 Jpilast. Ulejaanutel
esines ka hindeid

Seega vOib Oelda, et eksperiment kulges
edukalt ja iluuisutamiskallakuga klassid
oigustavad end igati. Jaab ainult soovida,
et lapsevanemad suhtuksid oma laste tervi-
sesse sama tdsiselt kui treeningtundidesse
ega unustaks, et just tulevaste sportlike
edusammude nimel tuleks laps korralikult
terveks ravida. Pedagoogidele ja treeneritele
on palve mitte lubada tundi haigeid ja arsti
vabastusega Opilasi.

«3».
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OPPETUND, OPPEKABINET

Tunni koormus
ja Opilase
Vasivus

SYLVIA HERMAN,
VOT-i pedagoogikakateedri
juhataja

Kasvatuskunst toetub teadusele. Kuivord
kunst on keerukas ja lai, toetub ta palju-
dele keerukatele ja laiadele teadustele...
Ei saa nduda kasvatajalt, et ta oleks spet-
sialist kdigis neis teadustes, millest on tule-
tatud pedagoogiliste reeglite alused, kuid
vOib ja peab ndudma, et Ukski neist teadus-
test ei oleks talle vdodras ...

K. D. UsSinski

Oppe-kasvatusprotsess koolis teenib kasvava
pblvkonna ettevalmistamist aktiivseks osale
miseks Uhiskondlikus elus, ideelist karasta-
niist tootvaks t6dks ja valmisoleku kujun-
damist pidevaks enesetdiendamiseks, enese-
harimiseks. Paljud teoreetikud peavad selleks
vajalikuks pdohiteeks 0Oppe-kasvatusprotsessi
intensiivistamist, milles pohirdhk asetatakse
tunni resultatiivsuse taotlusele. Intensiivistu-
mine tahendab ajathikus suurema info edas-
tamist Opilasele. Selleks on vaja mahukas
aineprogrammide sisu teha omandatavaks
mitmesuguste metoodiliste variantide abil.
Vastupidine v8imalus — aineprogrammide
ratsionaliseerimine, sisu korrigeerimine kas-
vatuseesmargist lahtuvalt — leiab hoopis
véhem pooldajaid. Oppeprotsessi intensiivis-
tamisel ei tohi unustada t8siasja, et lapse
vaimne areng tugineb kehalisele arengule,
samal ajal ka isiksuse ideelis-kdlbeliste oma-
duste vajalikule tasemele. Vaimselt hasti

arendatud inimene vO8ib olla kdlbelise kurtuse
korral uUhiskonnale taiesti kahjulik, isegi
kardetav. «Ei sBna ega mote, isegi teod ei
valjenda nii selgelt ja digesti meie suhtumist
maailma kui tunded. Neis on kuulda mitte
tksikud motted ja otsustused, vaid kogu meie
hinge sisu ja tema struktuur,» motiskles
USinski (5). Soovides tdiustada ja kiirendada
noorte ettevalmistamist eluks ja tooks, peame
arvestama kasvatuse komplekssuse printsiipi,
et. meid ei tabaks bumerangiefekt.

Intensiivistamise pearbhk toetub tunni
resultatiivsuse v38i efektiivsuse taotlusele.
Noustume, et kdikide Opetajate kdik tunnid
ei ole resultatiivsed ega efektiivsed, Oppe-
kasvatusprotsessi tadiustamisel uuel Sppeaas-
tal on vaja kujundada nii &petamis- kui Opi-
oskusi, et Opetaja saaks kindlustada aine
(esma)omandamise tunnis, et vaheneks kodu-
to6de maht ja koordineerimatus ainedpetajate
poolt, vdhendamaks Opilaste uUlekoormatust.
Oppe-kasvatUsprotsessi  tadiustamine peaks
algama nii Opetajate kui ka Opilaste peda-
googilise t60 teaduslikust organiseerimisest.
Eriti vdhe on seda tehtud Opilaste jaoks,
piirdudes pohiliselt neile Uksnes Opioskuste
jagamisega. Véhe hoolitsetakse Opilaste ter-
vise eest.

Tunni resultatiivsus tédhendab selle po&hi-
Ulesannete edukat taitmist. Uks pdhindudeid
on tunnimaterjali omandamine. Kuid omanda-
mine tdhendab mitte Uksnes Opitu reprodut-
seerimist, vaid ka saadud teadmiste kasu-
tamisoskust (analoogilistes) tluupsitnatsiooni-
des, tanapéeval isegi uues situatsioonis (eriti
ainetevaheliste seoste rakendamisel). Tead-
miste omandamine peab tingima ka Opilase
isiksuse omaduste struktuuri kujundamist.
Et méaéarata Oppe-kasvatusprotsessi osa Opilase
arengus, ei piisa, kui mdédta muutusi tema
teadmistes, samuti nende realiseerimise oskus-
tes ja vilumustes, vaid on vaja maarata
muutusi ka isiksuse struktuuris. Esmajargu-
line ©6n isiksuse struktuuri kujundamine,
teisejarguline Opitu tulemuste hindamine.
Sellest lahtuvalt tuleb Sppetundi (olgugi et
pohilist) hinnata teiste 8ppe-kasvatusvormide
tervikliku susteemi elemendina. Tunni resul-
tatiivsuse kindlustavad pohiliselt Opetaja
organisatsiooniline tegevus ja Opetaja-Opilase
koostoosuhted. Kuid subjekti (dpilase) aktiiv-
sus maarab aine omandatuse ning modjutab
oluliselt tulemuse taset. Siit tulenebki, et
Uks tund vaevalt kindlustab aine omanda-
mise. VOib raakida vaid faktide, moistete
pahedppimisest, mis muidugi on ka vaga
vajalik teadmiste tervikliku siUsteemi kujun-
damisel. Tanapéeval on Oppimisel asetatud
pohirdhk &pilase loomingulise tegevuse ja
motlemise, aga samuti teadmiste iseseisva
tdiendamise oskuse kujundamisele. Sellest
tulenevad nduded teadmiste kvaliteedile:
teadmiste sUsteemsus, paindlikkus, sistemaa-
tilisus, uUldistatus (4). Teadmiste terviklik
ststeem ei ole lihtsalt teadmiste summa, vaid



tal on uus iseseisev kvaliteet. Teadmiste
omandamise tunnis tagab terviklik metoodika,
oluliseks saab omandatu kinnistamine, korda-
mine, slstematiseerimine, tlekanne (transfor-

matsioon).
Oppe-kasvatusprotsessi (ka tunni) efektiiv-

sus oleneb eesmargi realiseerimisest. Eelkdige
tdhendab see Opilase tervise (nii vaimse kui
kehalise) sailitamist Oppe-kasvatusprotsessis.

Igasugune too, eriti vaimne t66 on Uhe-
kulgne. Laps (kasvav organism) kohusta-
takse istuma Uhes asendis tundide kaupa.
Staatiline asend ei anna koormust stidamele.
Selle téttu aju, siseorganeid, lihaseid varus-
tatakse verega ebarahuldavalt. Liikumis-
vaegus mdojub kesknarvisusteemile. Teame, et

kesknarvistusteemi rakud ei uuene, ei teki
eluajal juurde. S. Tamme andmetel (1) oli
1971. a. keskkoolilpetajate arteriaalne

vererdhk kdrge 2,9%-l, 1980. a. 20,6%-l &pi-
lastest. Arstid on marganud vererdhu kdorge-
nemist juba 1. klassis. Meesulidpilaste kdrge-
nenud vererbhu uurimused naitavad, et htper-
tooniatdbi saab alguse koolist. Sama erutavad
on arstide andmed Hersonis (5). Eksamitest
vabastatud 4,—10. kl. dpilaste hulgas olid
34%-1 pdhjuseks neuro-psuthilised haigused,
24%-1 siidame-veresoonkonna haigused. Oppe-
kasvatusprotsessis tekib paratamatult psih-
hoemotsionaalne ulepinge, mis vdib olla
aluseks mitmesuguste tObede tekkimisel.
Seda peavad Opetajad teadma ja arvestama.
Emotsionaalset stabiilsust soodustavad mit-
med tegevused, kehaline aktiivsus ning opi-
lased ei vasi nii ruttu. Vaimne t66 vajab
ja tekitab néarvipinget. Ulikooli esmakursus-
laste mddtmisel selgus, et 45—51% kaebab
kontsentreerumisraskusi, 67% Uutleb suutvat
vaid luhikeseks ajaks kontsentreeruda. 66%
vaidab end pingelises vaimses t60s vaga Kii-
resti vasivat (3).

Tervis ei tdhenda ainult haiguste ja keha-
liste defektide puudumist, vaid inimese
kehalise, vaimse ja sotsiaalse heaolu seisundit.
Sellest lahtuvalt peame koos Gppe-kasvatus-
protsessi intensiivistumisega selle humanisee-
rima. Selliselt peame eelkdige silmas isiksuse
arengut. T60 intensiivistamine ja humanisee-
rimine moodustavad dialektilise Uhtsuse. Evi-
tatakse stiimulite siusteem, luuakse soodsad
koostoosuhted, kdlbeline psuhhosfaar ja vas-

tavad tootingimused.
Tootingimused on dppeprotsessi orgaaniline

osa — edu kindlustav komponentide stisteem.
K. Marx luges neid isiksuse arengu ja Oitse-
mise avaruseks. Tootingimuste loomine on
to06s osalejate vajaduste ja huvide rahulda-
mine, mis kindlustab nende loomingulise
aktiivsuse. Pedagoogilise t66 teaduslik orga-
niseerimine on seega eraldamatu puhkuse
organiseerimisest, mis kindlustab tingimused
Opetaja ja Opilase tegevuseks, eluks. Arengu-
faktor on joukohane raskus. Selline korraldus
kindlustab 8ppe-kasvatusprotsessi maksi-
maalse efektiivsuse mitte mis tahes hinna eest,
vaid tdéopingega, mille juures Opetaja ja Opi-

lase vaimne ning kehaline joud avaldub pari-
mal viisil ja aja ratsionaalsel kasutamisel.

Esimene arvestatav tingimus tunni koor-
muse maaramisel on Opilaste ealiste fusio-
loogiliste isearasuste tundmine. VVaga pohjali-
kul laste sidame ja veresoonkonna muutuste
uurimisel (2) tuvastati selle arengu perioodi-
lisus ja heterokroonsus (kdrvalekaldumine).
Alles 20. eluaastaks saavutab kogu slsteem
optimaalse funktsioneerimise. Histokeemilised
nihked erinevas vanuses esinevad rangelt
seaduspéaraselt. Uhe lili rikkumine tekitab
veresoonkonna disfunktsioone, mida sageli
vaadeldakse kui Kkliinilisi, kuid mis veel
sagedamini jaavad kodrvale kooliarsti vaate-
valjast, kuni nad avalduvad juba patoloogi-
liste muutustena. Inimorganismi ontogeneesis
toimub funktsionaalseid nihkeid ka mitme-
suguste véliskeskkonna faktorite mdojul, mis
muudab kasvuprotsessi, aga ka kogu orga-
nismi struktuuri kujunemist, Opetaja peab
teadma, et Opilase arteriaalse vererdhu kdrge-
nemine tekib neuro-endokriinse susteemi
umberehitamise intensiivsel perioodil seoses
sugulise kiupsemisega. Keham&d6tude suurene-
mine ja siseorganite mahu muutus nd&uab
sidame ja veresoonkonna pindala suurenda-
mist. Individuaalsed muutused suurenevad.
Endokriinsete n&armele, eriti neerupealsete
pingeline tegevus sugulise kupsemise perioo-
dil loob eelduse vererdhu tdusuks. R. Kaljuz-
ndi andmetel (2) sudame pohilised moéddud
ja parameetrid ei suurene ontogeneesi prot-
sessis adekvaatselt keha massi, kaalu ja pikku-
sega. Sellest tingituna tekib stdame hipo- .
evolutsioon, mida iseloomustab ebadkonoomne
funktsioneerimine, mis on riskifaktor palju-
dele haigustele. Sellisel hupoevolutiivse studa-
mega mursikul tekib vasimus vaga Kkiiresti
nii kehalise kui ka vaimse t66 puhul. Stidame-
piirkonnas esineb valusid, pea kéib ringi v&i
valutab. Sudame labilaskevdime kasvab aasta-
tega. Tahele tuleb panna, et 13-aastasel poisil

on see 443+9,2 cml, tutarlapsel aga suu-
rem — 451+11,3 cm', 17-aastasel poisil

juba 700+27,0 cm', tutarlapsel aga ainult,
572+ 21,2 cm (2). N. Gurova esitab ka aordi
labilaskevdime koefitsiendi, mis 13—15-aas-
tastel on 9,2, 17—20-aastastel 10. Need tead-
mised peavad olema aluseks eakohase tunni-
koormuse maéaaramisel.

Tunnikoormuse mé&aramisel lahtume tavali-
selt aine sisust, edastatavate teadmiste oman-
damise aspektist. Nahtavasti peaksime aga
silmas pidama vaimse t60 pinge kestust, oman-
damisega kaasnevat emotsionaalset pinget,
selle kestust. Olles veel paratamatult seotud
45 min. tunniga, peab Opetaja selle piires
ise pinge kestuse minutites m&arama olene-
valt dpilaste vanuseastmest. Md&tlemine tunnis
on peamine, kuid see nduab verevarustust,
pbhineb otseselt emotsioonidel. Seda ei saa
koolitunnist lahutada. Saab ainult pinge kes-
tust optimaalseks reguleerida. Nii valdime
Opilase sudame-veresoonkonna ulekoormuse.



Oppe-kasvatusprotsessi  efektiivsuse taotlus
peab lahtuma O&pilase fiusioloogia arvestami-
sest.

Vaimne t66 on pidev narvislsteemi pinge-
seisund. Tema valtimatu tagajarg on vasi-
mus, inimese elu subjektiivne kaitsereakt-
sioon, inimlik tunne, organismi hapnikunalg.
Vasimus on hairesignaal, mis kutsub puhku-
sele. Vastasel korral tekib ulevasimus, krooni-
line véasimus, mis vdib lapsed viia narvi- ja
psuuhikahaireteni. Sellise vasimuse teke ei ole
uhe Oppetunni, vaid dppeprotsessi véasitavuse
probleem. Oht algab lapseeast. See on range
reziim esimesest eluaastast sOimes, pidev
tleliigne mira, hommikust und tais maga-
mata, kohustused, enese maksmapanemine
jms. vasitavad tingimused. Narviststeemi
koormatus suureneb, kani kool wvanemas
astmes ulatub 10—11 tunnini péevas (loomu-
likult ainult puddlikel opilastel). Pingesei-
sundit suurendab soodsate tingimuste puudu-
misel ndrgematel Opilastel pikapaevarihmas
olemine.

Puhapaeviti 6pib '66",, dpilastest. Kodus-
tes toddes Uletab normaja J. Babanski
andmetel 8",, 4. kl. dpilastest; 10°,, 5. ja 6. kl.
Opilastest, 20",, 7. kl., 25—30% 8. kl., 60%
9.—10. KklI. Opilastest. Matemaatika kodu-
toode peale kulutab 40% Opilastest aega lle
ettendhtu. Kdik see suurendab véasimuse teket

ja Opilane tuleb hommikul kooli madala t66-
voimega.

Oppemeetodite valikul tuleb arvestada &pi-
laste erinevaid vaimse to0 ressursse, erine-
mvat vaimse to0 koormuse (pinge) taluvust.
Vaimne t6ovdime on tunni vasitavuse subjek-
tiivne tegur. Opilase vasimuse astme (ile otsus-
tada saame tema vaimset t6ovdimet moodtes.
Selleks lahtume vasimuse subjektiivsetest
tunnustest — to0 efektiivsuse nihked, muutu-
sed psuhho-fusioloogilistes funktsioonides.
Kahjuks puudub kompleksne meetod vasimuse
diagnoosimiseks.

Meie kontrollisime Opilaste vaimset to6-
vBimet mdtlemisoperatsioonide kiiruse ja tap-
suse muutuste kaudu ainetunnis. Registreeri-
sime seisundi enne ja pérast tundi. Samuti
modtsime téhelepanu kontsentratsiooni ja
pulsi muutused. Kasutasime lihtsaid aritmee-
tilist tehteid ja korrektuurtesti. Testitule-
muste statistilisi keskmisi kasutasime klassi
testinormi  maaramiseks. Sellest lahtudes
maérasime iga Uksiku 8pilase tulemuste muu-
tused ja arvutasime protsentarvudes, kui mit-
me tulemused muutusid normi piires, alla
vOi ule normi. Katsed viisime lébi kevadel
7., 8., 10. Kklassis. Selgus, et klassi norm
ei soltu niivord Kklassist, kuivdrd 0opilaste
soost. Tutarlaste katsetulemused koigis klassi-
des olid kérgemad Kkui poistel. Kuna prog

7. KLASSI OPILASTE TOOVOIME MUUTUSED REEDEL 3A
LAUPAEVAL 1. OA 6.TUNNIS

OPILASTE %, KELLEL TOOVOIME

REEDE

1. TUND 6. TUND

LANGENUD

LAUPAEV
1. TUND 6.TUND



ramminduete realiseerimisel sugu ei arvestata,
ndudmised on Uhtsed, valisime klassi normiks
tegelikult kérgema tutarlaste normi. Keskseks
uurimisobjektiks jai 7. klass kui iseloomulik
murdeeale. 8. ja 10. klassi katsetulemusi kasu-
tasime vordlusmaterjalina. Andmeid kogu-
sime esmaspaeval, reedel ja laupaeval, pohi-
liselt 1. ja 6. tunnis.

Selgus, et Uldiselt on poistel - vaimne
toovOime madalam kui tutarlastel, mus _ihtib
taiesti nende fiusioloogiliste naitajatega. Kui
10. Kklassis poiste t6ovOime laupdeval langeb

82%-l, siis 7. klassis 100°,,-1. Tutarlastel.
10. klassis vaid 67%-I, 7. klassis 89%-I (vt.
skeem).

See naib tdenaoline gradatsioon olevat, sest
66% Ulidpilastest vastas enesehinnangu alu-
sel, et pingeline vaimne t66 neid vasitab.
Seega kooli vanem aste oma to6vdimelt lahe-
neb juba taiskasvanule. Kuid eriti 7. klassi
Opilane vajab pedagoogide taielikku ettenage-
likkust. Eriti toetavad seda 10. klassi katse-
tulemused, mis enamikus langevad normi
piires, s. t. keskmised on kdrgemad kui norm.
Alla normi langevad tulemused 18,2%-1 pois-
tel, tutarlastel Uldse mitte. Ka 7. ja 8. klassi
tutarlapsed on vaimses t66s vastupidavamad.
Alla normi on tédvdime 25,0—27,3%-I, pois-
test aga 40,0—53,8%-I. On ka Opilasi, kelle
katsetulemused Oppepéeva jooksul Uldse ei
lange — 10. klassis 33,3% tutarlapsi (T),
18,2% poisse (P), 8. klassis 25,0% T ja 13,3%
P, 7. klassis 18,2% T ja 7,7% P. Neid vdiks
nimetada programmikipseteks. Erandi moo-
dustab laupéaev, kus 7. klassis koik vasisid.

Eelnevast saame pdgusa ettekujutuse
vaimse pinge taluvuse kohta vanusest ja soost
lahtudes. Poisse iseloomustas eriti suur vasi-
vus esimestes tundides, mis kuuendaks tunniks
ei suurene, isegi vOib vaheneda, tutarlapsed
vasivad kuuendaks tunniks, eriti laupaeval.

Kdigis tundides tehti 6—10 min. iseseisvat
t66d. Illmselt on selline iseseisva t06 kestus
normaalne, sest siit mingit vasitavuse lisa-

tegurit ei selgunud. Hoopiski olulisem on
aine ja tema koht tunniplaanis. N&htavasti
on just esimese tunni Opetajal oluline roll

positiivse psuhhosfaari ja Opilaste vasivust
pidurdava meeleolu, fooni loomisel koolis.
Oppeaine koéitvus, tunni huvitavus séltub
Opetaja meisterlikkusest, seega on meister-
likkus positiivne mdjutegur Opilase to66voi-
mele. Kuigi huvi véasimust takistab, ei saa
ainult sellele loota. Tegelikult ta ainult mas-
keerib vOi pikendab vasimuse saabumist.
Selle tottu peab Opetajal keskastmes olema
varuks vOtteid Opilase siseenergia taasta-
miseks; luhipuhkus tunnis — l88gastumine,
huumor, muusika, ritmika jms. Ka luhiajaline
ulekoormus vasitab ja on ohtlik eriti pudd-
likele, kes end kompenseerides putavad kodu-
seid toid hasti taita ka ajanorme Uletades.
Nii luheneb nende puhkus, uni, véarskes 6hus
viibimine. Narvististeemi pideva pinge tule-
musena langeb tunnetushuvi, dpilane ei suuda

ega taha enam Oppida, kaob koolirddm. Kui
kaua v6ib end (vdi teist) aktiviseerida?
Uurimuste kohaselt on vaimset t66d tegeva
inimese vasimuse seisund elamuste ja konku-
reerivate motiivide ambivalentsus. Uhelt poolt
toimib enesesdilitamine — aktiivsuse langus,
puhkuse soov; teiselt poolt putab sotsiaalse
-vastutuse ja prestiizi motiiv sailitada tege-
vuse taset ning sageli toimubki siseenergia
tdiendav mobiliseerimine organismis. IImneb
inimese eneseregulatsioon, kui ta Uletab eba-
mugava subjektiivse vasimustunde. Inimene
interpreteerib oma seisundi, kesknéarvisiisteemi
muudab uldist ergutuse taset, toimub adaptat-
sioon kerkinud raskustega ja organismi akti-

visatsioon. Oleks nagu korras, kuid mingi
aja jarel vdime jouda Kkurnatuseni, Kkui
ei rakendata Oppeprotsessi humaniseerimis-
meetmeid.

Seoses eelnevaga ja ".Oeldes tulevikukoolile
vajaksid kiireimat téhelepanu jargmised prob-
leemid:

1. Koolis on lapsi, kelle kasvatamine ja Opeta-
mine annab haid tulemusi Uksnes arsti ja
pedagoogi koostdds. Selle tottu vajab Opetaja
meditsiiniteadmisi, arst aga ettekujutust
pedagoogilisest protsessist. ldeaalne on oma
kooliarst, kes tunneb kooli 6ppe-kasvatustoodd,
Opetajaid ja Opilasi T. klassist alates. Arst,
kes ei tule mddtma ainult kord v6i paar
aastas Opilaste pikkust ja kaalu, vaid kes on
usaldatav nduandja ning abistaja. Selliste
kooliarstide ettevalmistamine ulikoolis ei ole
vOimatu. Meditsiinilistele teadmistele on vaja
lisada erikursus arengu- ja kasvatamise
psuhholoogiast, mis vdimaldab tal taita ka

psuhholoogi funktsioone.

2. Eriti 6., 7. ja 8. klassis vajaneb silmas
pidada programmi mahu joukohasust ja 8pe-
tamiseks ettendhtud tundide arvu vastavust
Opilase eale, soole ning toovdimele. Programm
peab arvestama ka arenguiga. Seda voiks
valjendada programmikupsuse abil kui-
vord programmis ettendhtu on just 7. klassi
Opilaste méalule, mdtlemisele ning tahelepanu
arengule joukohane. On vaja reglementeerida
tunni infomaht, uudsus, keerukus, mida tuleb
arvestada tunni raskuse médduna. Keskastme
Opilaste ealised isedrasused nduavad luhemat
Oppepadeva vdi -nadalat vaimseks tooks. Kui
aga Ulejaanud aega taita mangude, tantsude
ja laulude Oppimisega, voistlustega jms. uld-
arendavaga, voib nadal olla sama pikk.

3. Oppepaeva alguse peab viima vastavusse
Opilaste bioloogilise kellaga.

4. Uusi koolimaju tuleks ehitada taiesti uute,
tulevikukoolile vastavate projektide alusel.

(Jargneb kirjandus Ik. 43.)
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saksa keele
Opetaja
pilguga

URVE LAANEMETS,
VOT-i metoodik

Tanapéeva koolis v8ime ainemetoodikas
meprobleemiks pidada ainetevahelisi seoseid.
Vaadelda tuleks neid Uhelt poolt kdnealuse
aine seisukohalt ja teiselt poolt silmas pida-
des nimetatud aine asendit, kogu Oppe-
kasvatusprotsessis.

Ainetevahelisel seosed on Opilaste tead-
miste kujunemise tee, mille puhul eri Sppe-
tsuklites saadud teadmised, oskused ja vilu-
mused kujunevad terviklikuks maailmapil-
diks. Ainetevaheliste seoste tundmine ja
rakendamine on ainedpetamise taiustamise
tingimus ja vahend. Taiustatud Oppeprog-
rammide kohaselt on ainetevahelistel seostel
oluline koht 0&pilaste dialektilis-materialist-
liku maailmavaate kujundamisel ja nende
ettevalmistamisel iseseisvaks eluks. Koolis
omandatud teadmiste iseseisva kasutamise
oskus, nende loov rakendamine eri olukorda-
des, oskus naha ette oma tegevuse vOima-
likke resultaate ja valida optimaalseim tegut-
semisviis eesmargi saavutamiseks. — seda
peaks nuudiskool tdnapéeva Opilasele suutma
anda.

Oppetegevusel on siinteetiline iseloom (2),
tema tunnetustegevust alus isikuti erinev,
mistdttu ka teaduslik-teoreetiliste teadmiste
omandamine toimub erinevalt. Edukamad
on tanapéeva koolis eelkdige need O&pilased,
kes ise markavad seoseid eri dppeainete vahel.
Erinevate teadmiste omavaheliste seoste ara-
tundmisest nende rakendamiseni on Opilasel
arengumaa, mille pikkuse reguleerib Opetaja-
poolne juhendamine. Uldkokkuvéttes iseloo-
mustab Opilase teadmiste ja oskuste omanda-
miseks kulunud aeg meie pedagoogilise tege-
vuse resultatiivsust. Mida motestatum ja
seostetihnedam on 8ppeaine Opilase arusaama-
des, seda Kkiiremini toimub uue materjali
omaksvott ja seda pusivamad ning raken-
dust leidvamad on ka ainealased teadmised
Opilase elutegevuses.

Voorkeel Oppeainena uUldhariduskooli 6p-
peplaanis, hoolimata oma tagasihoidlikust
mahust, on Opilaste hinnanguis vaartusta-
tud kui info hankimise vahend. Loomulikult
ei vBimalda praegu kasutada olev aeg adek-

konelemisoskust omandada, kuid
vaja selgeks saada informa-

vaatset
ilmselt on

tilvse lugemise, sOnaraamatute ja teatme-
kirjanduse kasutamise oskus (10). Igas 8ppe-
aines eristame teatavasti ainealaseid po&hi-
teadmisi ja nn. abistavaid teadmist Aine-
alaste podhiteadmiste struktuuris eristatakse
teadmisi faktide, mdistete, seaduste ja teoo-
riate tundmise tasemel, jarelikult tuleks vaa-
delda ka ainetevahelisi seoseid samadel pdhi-
tasanditel (8).

Vo&0rkeele kui aine spetsiifikat silmas
pidades on kdige arvestatavamal kohal fakti-
ja moisteseosed. Info hankimiseks pakuvad
vOorkeele kohta faktitasandil hulgaliselt
materjali mitmed Oppeained, mida VvOiks
kokkuvétvalt nimetada antud keele mais-
konnalooks. Konkreetsemaid keelerakendus-
likke seoseid mdistetasandil pakuvad vO0r-
keelele teised keeledpetuslikumad ained —
emakeel ja vene keel. Kéesoleva Kkirjutise
eesmark on vahendada aineseoste leidmise
vOimalusi saksa keelest lahtuvalt, esiteks, et
tOsta Opilaste Uldkultuurilist haridust fakti-

tasandil, ja teiseks, et omandada keele struk-
tuurielemente mdistetasandil. Opetajal oma

igapéevatdds puudub aeg kdikide uldhari-
duskooli Oppeainete programmide ja Oppe-
komplektide labitootamiseks, seepérast esi-
tame ainete kaupa saksa keele ja teiste Sppe-
ainete p'uutepunktid.

Opetajale on suureks abiks saksa keele
Opetamisel teistes Oppeainetes edastatav
saksa keelt konelevate maade kultuuriloo-
line teave. Viimastel aastatel on saksa keele
alases metoodilises kirjanduses ilmunud t6id

keele maiskonnaloolise materjali toetavast
osast vOorkeele dpetamisel (5; 7). Kuidas on

see meie vabariigis?

Kodige enam pakub maiskonnaloolist ma-
terjali faktitasandil ajalugu. 5. klassis kasit-
letakse ladina téhestikku ja selle kasutamist
tdnapaeva keeltes, samuti iseloomustatakse
germaani hdimude tekkimist.

Eriti ulatuslik ja 0opilastele huvipakkuv
on 6. klassi kursus, kus tuleb juttu vanade
germaanlaste tegevusaladest, Chlodovechist
ja Karl Suurest, ristisddadest, keskaegsest
Saksamaast ja selle killustatusest, reformat-
sioonist ja talupoegade sdjast ning uUlevaat-
likult kultuurikisimustest XI—XVII sajan-
dil. Opilased tutvuvad selliste ajalooliste
isikutega nagu Johann Gutenberg, Martin
Luther, Thomas Mintzer ja Albrecht Ddurer.

7. Kklassis kéasitletakse saksa feodaalide
tungi itta, vene ja balti rahvaste vditlust
nende vastu. Eraldi teemana on eestlaste
vOitlus saksa orduruttlitega ja Juriod ules-
tdus, Teutooni ordu tegevus ja Grunwaldi
lahing.

8. klassis vaadeldakse t60stuslikku pooéret
Saksamaal, jalgitakse kapitalismi arengut
ja Sileesia kangrute ulestdusu. Ulatuslikult
kasitletakse teadusliku kommunismi rajajate
K. Marxi ja F. Engelsi tegevust ning | Inter-
natsionaali. Omaette teemana on 1848.—
1849. a. revolutsioonid Saksamaal ja Aust-
rias, vaadeldakse Saksamaa kui rahvusriigi



teket, Bismarcki tegevust Saksamaa Uhenda-
misel ja Preisi-Prantsuse s8da. XVIII—XIX
sajandi kultuuriloost Opitakse tundma aja-
lootundides Heinrich Heinet, Friedrich Schil-
lerit, Johann Wolfgang Goethet, Johann
Sebastian Bachi, Wolfgang Amadeus Mo-
zartit ja Ludvig van Beethovenit.

9. Kklassis kasitletakse Saksamaad ' XIX
— XX sajandi vahetusel, analtusitakse klas-
sivditlust ja Rosa Luxemburg! ning Clara
Zetkini tegevust, samuti | maailmasdda.

10. klassi programmis on 1918. a. no-
vembrirevolutsioon Saksamaal, saksa kom-
munistliku liikumise algus ja Ernst Thél-

manni tegevus SKP moodustamisel, faSist-
liku diktatuuri kehtestamine ja Saksamaa

ettevalmistus Teiseks maailmasdjaks.

11. klassis kasitlfetakse Il maailmasoda,
Suurt Isamaasdda ning SDV ja SFV loomist.
Omaette teemana on rahvusvahelised suhted
parast Il maailmasdda. Ulevaade ajaloo-
tundides kasitletust annab saksa keele Ope-
tajale vdimaluse tundi tapselt planeerida
Opikus oleva kirjandusteose analuusiks, mil-
les Opilased saavad kasutada oma ajaloo-
teadmisi.

Kirjandusprogramm 4.—11. klassini pa-
kub dsna tagasihoidlikult materjali saksa
kirjanduse kohta. 4. klassi 0Opilased tutvu-
vad Erich Kastneri jutustusega «Veel ks
Lotte» sarjast «Koitvaid lugusid». 6. klassis
loetakse Johannes R. Becheri luuletust «Tu-
handeaastane Lenin» ja malestusi Karl
Marxist. Kuna eraldi sarjana selles klassis
on «Muinaslugude laekast», oleks seal naha
tahtnud ka mdnd uldtundud saksa muinas-
juttu, naiteks midagi vendade Grimmide loo-
mingust. Kaesoleval Oppeaastal on 7. klassi
kirjanduse programmis F. Schilleri ballaad

«Kinnas». 9. klassis nimetatakse eepost
kasitledes kindlasti ka «Niebelungide
laulu», pikemalt Kkasitletakse F. Schilleri

romantilist draamat «Wilhelm Teil» ja ule-
vaatlikult kriitilise realismi puhul H. Heine
laurikat ning tema teost «Ajalaulud». 10.
klassi draamaulevaates on uuesti kasitletud
Schilleri loomingut, 11. klassis antakse Uule-
vaade J. W. Goethe loomingust ning analti-
sitakse «Fausti» | osa (3). Lisaks eeltoodule
on kdigil kirjandushuviliste! &pilastel vdi-
malik kasutada K. Lehe ja O. Ojamaa koosta-
tud «Vaéliskirjanduse ©Opikut keskkoolile»
(9. trukk ilmus 1977. a.), mis annab Ulevaate
antiikkirjandusest uusima Kkirjanduseni.
Palju pakub saksa keelt kdnelevate maade
kultuuriloo kohta uldhariduskooli muusika-
programm. Juba 2. klassis on kuulamiseks
R. Schumann! laulud «Julge ratsanik» ja
«R66mus talupoeg» ning saksa rahvalaul
«Tihane». 4. klassi pohilauluvarasse kuulub
saksa rahvalaul «Vaike trummilddja», kuula-
miseks on R. Schumanni «Madruste laul»
ja «Esimene kaotus», W. A. Mozarti «Kevad-
igatsus» ning L. van Beethoveni «Koopa-
orav». 5. Kklassis soovitatakse kuulata valiku-

liselt Brahmsi ja Schubert! valsse, J. Haydni
menuetti Es-duur ja menuetti W. A. Mozarti
ooperist «Don Giovanni», 6. klassis kuula-
takse J. Brahmsi «Ungari tantsu nr. 7» ja
palu R. Schumanni tsuklist «Lastestseenid».
7. klass kuulab L. van Beethoveni «Appas-
sionata» 2. osa ja F. Liszti etiudi «Poéial-
poiste ringtants». 8. klassis tutvustatakse
J. S. Bachi, L.van Beethoveni, J. Haydni ja
W. A. Mozarti loomingut. 9. klassis antakse
ulevaade Laéne-Euroopa muusika arengu
pohietappidest enne XX sajandit. Kasitle-
takse polufoonilise mitmehaalsuse meistreid
J. S. Bachi ja F. Handelit, Viini Kklassikuid,
W. A. Mozartit ja L. van Beethovenit, samuti
romantikuid F. Schubertit ja F. Liszti." Ulla-
tavalt hasti on arvestanud &pilaste muusika-
alaseid eelteadmisi praegu kasutusel oleva
9. klassi saksa keele opiku autorid R. Selg
ja H. Toevere, kus mitmed Opikutekstid on
illustreeritud sama klassi muusikatundides
pakutava materjaliga.

Vo6imalusi saksa kultuuri tutvustamiseks
on ka kunstidpetajal. Kuigi programmis
seda tapselt piiritletud pole, on 5. klassi vest-
lustes kunstiliikidest ja 6. klassi arhitek-
tuuristiilide ulevaates v6imalik seda teha.
Kodneldes gooti stiilist, gooti skulptuurist
ja vitraazist ning gooti Kirjast, saab tutvus-

tada ka vastavaid kultuurimélestisi saksa
keelt kpnelevates maades (naiteks Kaolni,
Magdeburgi, Freiburgi ja Limburgi toom-

kirikud, Marburgi Elisabethi kirik, Munsteri
toomkirik, Luubeki Maarja kirik, Saksa ordu
linnusearhitektuur ja selle malestusméargid
Eestis. Skulptuuris nimetame luubeki alta-
reid, kunstnikest eelkdige B. Notket ja tema

maali «Surmatants» ENSV RKMe-is Kadri-
orus).

Maiskonnaloolist teavet saksa keelt kdnele-
vate maade kohta pakub ka uldhariduskooli

geograafiakursus. 6. klassis nimetatakse
jogedest Reini (Rheini), Doonaud, Odrat
(Oderit) ja Elbet, samuti ka Pdhja-Saksa

madalikku ja Sveitsi-Austria Alpe. 9. klassi

valisriikide geograafias kasitletakse nii
SDV-d kui ka SFV-d, nende territooriumi
koosseisu, majandusgeograafilist asendit,

rahvastikku, to0stust ja po&llumajandust.
Teema «Euroopa kapitalistlikud vaikeriigid»
alla mahuvad ka Austria ja Sveits.
Reaalainetes leiame samuti teavet saksa
keelt kdnelevate maade teadusemeeste kohta.

Uldbioloogias késitletakse Robert Kochi ja
tema toid mikrobioloogia vallas, keemiku-
test nimetatakse 7. klassis saksa keemia-
toostuse rajajat August Wilhelm Hoffmanni
(1818—1892), 8. klassis germaaniumi avas-
tajat Clemens Winklerit (1838—1904), 10.
klassis orgaanilise keemia esiisa Friedrich
Wohlerit (1800—1882) ja orgaaniliste ha-
pete sunteesijat Hermann Kolbet, 11. klassis
Nobeli preemia laureaati Hans Fischerit
(1881 —1945) ja fotosunteesi uurijat J. R. v .
Mayerit. Saksa keemikute tutvustamiseks
soovitame Opetajail kasutada S. Randmaa
koostatud valjaannet «Nobeli preemia kee-
mias» (6).



Fuusikakursusest seostuvad saksa keelt
kdnelevate maade kultuurilooga 6. Kklassi
programmis Otto van Quericke ja Magde-
burgi poolkerade katse 1654. a,, 7. klassis
Georg Simon Ohm (1787—1854) ja Emil
Lenz (1804—1865), 8. klassis Daniel Ber-
noulli (1700—1782). 9,—11. klassis kasitle-
takse Heinrich Rudolf Hertzi (1857 —1894),
Albert Einstein! (1873—1955), W.ilhelm
Konrad Rontgenit (1845—1923), Max Plan-
cki (1858—1917), Hans Geigerit (1882
—1945), Werner Heisenbergi (1901) ja Wolf-
gang Paulit (1900—1958).

Eeltoodu naitab, et maiskonnaloolist tea-
vet faktitasandil leiab saksa keele Opetaja
peaaegu igas naaberaines. Opilasele mdjub
innustavalt, kui vO&0rkeeledpetaja tuletab
meelde, mida Opilane juba teab, mis ta on
omandanud teistes ainetundides. Niisuguse
teabe vahendamine sobib tunni l8dvestus-
hetke, Uhtlasi soodustab Opilaste keelehuvi
ning téstab selle rahva kultuuri mainet, saksa
keele Opetaja kinnitab nii ka oma kolleegi

tehtut. Materjal, mida ei pakuta rangelt
omandamise eesmargil, jaab ka paremini
meelde.

Teine pool saksa keele Spetamisest lahtu-
vatest ainetevahelistest seostest kasitleb selle
keeledidaktilist osa, ainetevahelisi seoseid
moistete ti&andil keelestruktuuride elemen-
tide erinevuses ja sarnasuses emakeeles, vene
keeles ja voorkeeles.

Enamik keelelisi mdisteid, naiteks nimi-
sbna, tegusdna, omadussdna, nende vormis-
tik ja palju muud, on Uhised nii emakeelele,
vene keelele kui ka voorkeelele. Oluline on
see, et mdiste kujuneb 0opilasel kdige Kiire-
mini emakeele vahendusel, jarelikult oleks
keeledpetuse seisukohalt optimaalseim olu-
kord, kus lingvistilised pdhimdisted omanda-
takse emakeeles. lga jargmine O&pitav keel
rajaneks soliidsel pd&hialusel.

Meie Uldhariduskoolis on pdhialus ja lah-
tepunkt 4. kl. algavale vOorkeeledpetusele
3. kl. I6puks omandatu nii ema- kui ka vene
keeles. Aineprogrammides toodud pdhinduete
kohaselt tunnevad Opilased sonaliikidest
nimi- ja tegusdna, tegusdna aegadest ole-
vikku ja lihtminevikku; oskavad eristada
liht- ja liitlauset; tunnevad é&ra liitsdna;
oskavad panna kirjavaheméarke siduvate
sOnade ees, otsese kdne saatelause jarel ning
teoste ja perioodiliste véljaannete pealkirja-
des (1, Ik.35). Kasitletud on ka omadus-
sOnu, kaanetest ainsuse nimetavat, omasta-
vat, osastavat, sisseltlevat, ilmautlevat ja
kaasautlevat. Lauseliikmetest tuntakse alust
ja oeldist. Vene keeles on omandatud sdnade
s0o0 mdiste, tegusdna juures lisandub kaskiv
kdneviis ja tuleviku ajavorm, samuti on sel-
geks Opitud hulk maar- ja kusisonu (9).

4. Kklassi emakeeletundide haalikudpetuses
Opitakse vokaali, konsonandi, v&06rhaaliku,
diftongi ja konsonantuhendi mdisteid, mida
on hdlbus kasutada saksa keele dpetajal kor-
rektse saksa keele haalduse kujundamisel nii
selles klassis kui ka edaspidi.

5. Kklassis saadakse selgeks emakeeles
pbhi- ja peakdanded, nimisdna kasitlemisel

tutvustatakse vO0rsdna, laensdna ja liitsdna;
Opitakse tundma omadussdnu ja selle vord-
lusastmeid, samuti arv- ja asesdna. Vastava
klassi vene keele kursuses Opitakse arvukalt
eessdbnu, uus materjal on infinitiiv, korra-
takse verbidpetuses olevikku ja lihtmine-

vikku. Ka 5. klassi saksa keele 6ppekornp-
lektis késitletakse vastavaid ajavorme.

6. klassis tegeleb emakeeledpetaja verbi-

vormistiku vahendamisega. P&himdistetena
omandatakse preesens, imperfekt, pluskvam-
perfekt, koneviisid, tegumoed, oleviku ja
mineviku kesksdnad ning ma- ja da-infinitiiv.
Hada on ainult selles, et enamik eelloetletud
moisteid jouab Oopilaseni kdigepealt saksa
keele Opetaja kaudu. Sama lugu on nii pre-
positsioonide kui ka postpositsioonidega vene
keeles. 6. Kklassi vene keeles kasitletakse ka
lilkumist valjendavaid verbe, mis on Kkill
saksa keele Opetajale abiks, pakkudes tuge
nende eripara selgitamisel perfekti moodus-
tamisel saksa keeles.

7. klassi emakeeles jatkub verbi kasitle-
mine, sealhulgas Uhend- ja liittegusdna, kuid
lahutatava eesliitega verbe ja nende pdora-
mist on jallegi varem kasitlenud saksa keele
Opetaja. Lausedpetus emakeeles pakub eraldi
mdoistetena lauseliikmed, lausete liigituse,
lauselihendi, kaudse kone, sealhulgas kaudse
kisimuse (saksa keeles juba 6. klassis). Sama
klassi vene keele kursuses on Opetuse raskus-
punkt verbivormistikul, kasitletakse ka oma-
dussdna. Uue materjalina tuuakse omastav
asesOna, selle k&andelised vormid, samuti
naitav asesdna ja selle enamesinevad vormid.
Vordlusmaterjali saksa ja emakeelega paku-
vad nimisGnaga seotud mdisted singularid
tantum ja pluralia tantum esinemine vasta-
vates keeltes: vt. die Urille — prillid — ouku;
die Hose — puksid — 6ptoku, ehkki esinemis-
vorm eri keeltes (ainsus vdi mitmus) vdib
olla vastandlik.

8. klassi emakeeledpetus sisaldab pdhi-
mdistete hulgas ka derivatsiooni, samuti on
vastava klassi vene keeles kasitlusel eraldi
teemana tuletusdpetus ja nimetatakse enam-
levinud sufiksid.

Lisaks podgusale Ulevaatele tahaks siin-
kohal pakkuda keeleliste seoste rakendamise
vBimalusi keskastme saksa keele tundides.
Jogeva keskkooli Opetaja Hilja Kuusk (4)
on kasutanud 4. klassis nimisdnade Oppimist
alustades sdnade soo selgitamisel vene keele
abi:
der Bleistift — kapaHgaw
die Lampe — namna (naissugu);
das Fenster — okHO (kesksugu).
Opilastel véib lasta leida juba &pitud vene-
keelseid nimisdnu ning anda neile vastavad
sOnad saksa keeles, Uhiselt jalgides, kas need
sbnad sugude jargi uhte ruhma kuuluvad.
Voib ka vastupidi: uut saksakeelset sbna
Opetades vordleme seda vastava venekeelse
nimisdnaga ja maarame mdlema soo:
der Apfel (meessugu) — s6noko (kesksugu);
die Schulbank (naissugu) — napta (nais-
sugu);
das Buck (kesksugu) — kHura (naissugu).
Ka isikulised asesdnad ainsuse 3. pddrdes on
taandatavad venekeelsetele oH, oHa, oHO. Kui
Opilane kasutab valesti" ainsuse 3. pooret,
on kasulik kohe nduda 0oiget venekeelset

(meesugu);



vastet. Naiteks Oeldes naisOpilase kohta «er
kommi», peab Opilane selle parandama vene
keeles: oHa npungét. Ka isikulise asesOna
puhul eksivad Opilased sageli vormide «ihm»
ja «ihr» kasutamisel, vormide «emy» ja «eli»
puhul aga harva. Kui jatta meelde, et vormile
«ihm» vastab «emy» ja vormile «ihr» vastab
«ehi», on Opilasele asi selgem ja vigu tehakse
véhem.

Sama kehtib ka omastava asesdna kohta,
vt. sein Buch ja ihr Hefl. Rektsiooni ja
genitiivi Opetamisel saksa keeles kasutame
samuti vastavaid néahtusi vene keeles.

Tuleviku kasitlemisel peatume nii eesti
kui ka vene keele tulevikuvormidel. Tulevik
eri ajavormina eesti keeles puudub ning me
valjendame eelseisvat oleviku abil, naiteks:
sOidan praegu linna (olevik) ja s6idan homme
linna (tulevik). Opilased teavad, et vene
keeles on selleks eri ajavorm (6yayLiee Bpems),
mis moodustatakse abisbna «bygy» ja
temale lisatud infinitiivi abil. Nii on ka saksa
keeles: leh werde lernen. Nagu vene keeleski
pdordub siin vaid sdna «werden», infinitiiv
jaadb muutmata. Vordlusmomenti pakuvad
eesti, vene ja saksa keeles ka enesekohased
verbid: sich fedm men-kammima-npuuecsbi-
BaTbcAa jne. Eessdnade (Prapositionen) puhul
vOib peatuda nahtusel, et vene ja saksa keeles
on tunduvalt vahem ké&andeid kui eesti keeles.
Siit ilmnebki eessdnade tdhtsus mdlemas
keeles: nimelt vdoime edasi anda hulga erine-
vaid véljendeid, tundes vastavat eessdna ja
tema juurde kuuluvat nimisdna k&anet
(saksa keeles pdhiliselt akusatiiv ja daativ).
Naiteks: (sisseltlev) metsa -- in dm Wabhl
(Akkusativ);
(seesitlev) metsas —
(seestiutlev) metsast -

im Wald(e) (Dativ):
aus dem Waid (Dativ):

(alalettlev) pdllule — auf das (aufs) Feld
(Akkusativ);

(alalutlev) pdllul — auf dem Feld (Dativ);
(alaltutlev) pollult — con dem (oom) Feld
(Dativ).

Naeme, et seal, kus eesti keeles laheb
tarvis 6 kaanet, kasutatakse saksa keeles
vaid 2 — valjendi tédpsuse maarab eessdna
(4).

Vordlusvdimalusi eesti keelega pakuvad

ka pdhivormid saksa keeles. Samuti 6eldise
asendi selgitamisel podrdume keeleajaloo
poole. Vdime Oeldise esinemise kodrvallause
I6pus teha Opilastele arusaadavamaks, kui
tuletame meelde vastavat aega eesti Kkirja-
keele kujunemisloos, mil saksa keele gramma-
tika mdju oli maarav. Et vanade trukiteoste
hankimine on raske, vd8iks naitena kasutada
T. Peegli (alias H. D. Rosenstrauchi) «Kolme
tahedat lugemist»: «Varajane suvehommik
lautas ennast Ule arkava Eestimaa, mis hiil-
gavas kasteehtes otsekui diamantidega tikKi-
tud oli.» (Ik. 366) vdi: «Kaugemalt kostsi-
vad karjakellad ja vikati luiskamine, mis
otsekui kellahelin looduse templit taitsi-
vad.o (|k. ({68.)

J. Peegel kasutab nii tabavalt lainud sa-
jandi kirjakeelt, et kuigi meie poérame Opi
laste tdhelepanu vaid kdrvallause I6pus asu-
vale Oeldisele, on tunnis elevus, mis aitab
materjali omandamisele kaasa.

Emakeele ja saksa keele vdrdlemise voi-

malusi pakuvad nii leksika kui ka teised
keelevaldkonnad.

Kaesoleva kirjutise eesmark ei ole anda
ammendavat Ulevaadet kdikide keelendhtuste
seostamisest ega rakendamise vOimalustest,
kull aga tahaks argitada lugejaid modtlema
keeledpetaja kasutuses oleva ajavaru ja Oppe-
komplektides toodu ule. Vdimalus kasutada
ainetevahelisi seoseid ei saagi olla alati ainult
Uhepoolne. VVOorkeeledpetaja kasutab endast-
mdistetavalt ema- ja vene keeles Opitut, keele-
tundides pakutud maiskonnalooline Vvdib
leida Opilasepoolset kasutust teistes aine-
tundides. llmselt tuleks kaaluda keelemater-
jali jarjestust ja mitte lasta saksa keele Ope-
tajal kulutada oma kasinat Opetusaega sel-
lele, mida teine keeledpetaja saab teha eduka-
malt oma suurema tundide arvuga.

Kirjandus

1. Algklasside programmid. Tallinn, «Vai
gus». 1982.

2. Herman, S. Ainetevahelised seosed aine
omandamise teenistuses. — «NO&ukogude
Kool», 1983, nr. 3.

3. Kaheksaklassilise kooli ja keskkooli prog-
rammid eesti keeles ja kirjanduses. Tallinn.
1983.

4. Kuusk, H. Seoseid teiste Oppeainetega
saksa keele Opetamisel. Kursusetdo, vOT,
1983.

5. Saugstad, P. A theory of language and
understanding. Oslo Universitetsforl.. cop.
1980.

6. Randmaa, S. Nobeli
Tallinn, VOT, 1973.

7. Uhlemann, H. Die Landeskunde und
ihr Ort in einer Theorie des Fremdsprachen-
unterrichts. «Deutsch als Fremdsprache*,
Leipzig, 1982, Nr. 2.

8. 3opuHa J1. 4. [OnaakTuyeckne OCHOBbI
(hopMMpPOBaHUS CUCTEMHOCTU 3HaHUSA cTaplue-
KflacCHUKoB. M,, 1978.

9. lMNporpamma BOCbMWUNETHEN, cpeaHen 1
BeuepHer (CMeHHO) wWKoMbl Ha 1982/83
yuyebHbIli rof. Pycckuii a3blk. TannvH, «Ban
ryc». 1982.

10. TeopeTnyeckme OCHOBbl METOAUKU OOByue-
HWS MHOCTPaHHbIM A3blKaM B cpefHeli LuKone.
Moa. peg. A. 4. KnumeteHko, A. A. Mwupo-

nobosa, M., «lMepgarorvka», 1981/.*1

preemia keemias.

(39. Ik. jarg.)

Kirjandus

1. Tamm. S. Fuusiline areng ja tervislik
seisund isiksuslike ressurssidena. — *NOu-
kogude Kool», 1982, nr. 6, Ik. 40—43.

2. Bo3pacTHble 0COGEHHOCTU CepAevHO-CoCYy-
oucton cuctembl feteir. Vog pea. /1. K. Cewme-
HoBOl. M,, 1978, c. 198—207.

3. Kbiprecaap . O HeKOTOpbIX pe3y/b-
TaTax uccnefoBaHUA YMCTBEHHOrMO 340pO0Bbs
CTyfleHTOB. — B kH.: OpraHusaumsa yye6HOro
npouecca. Bbinyck I1ll. Taprty, 1975. c. 11.
4. JlepHep W. 4. KadectBo 3HaHUK
ydawmxcsa. Kakmmn OHM AO/MKHbI 6bITb? M,
«3HaHue». 1978. 48 c.

5. lNetyxoB E, BonaHxy M. Bpau u
wkona. — «HapogHoe o6pa3oBaHue». 1976,
Ne 9, c. 91.

6. YwuHcknih K. 4. Cobp. cou. T. 9. M.,
1950. c¢. 117—118.



Mang tOstab
tunni
efektiivsust

HELLE-MARIA RAA,
A. Jakobsoni nim. Parnu
1. keskkooli Gpetaja

4.—5. Klassi opilastele on iseloomulik huvi
mangude vastu. Kuid huvi mangu vastu ei
ole veel huvi opitava aine vastu. Opetaja
ulesanne seisneb nimelt selles, et &aratada
mangu kaudu huvi voorkeele vastu. @

Manguliste harjutuste puhul avaldub &pi-
laste loominguline tegevus, mis nduab teatud
pingutusi. Need pingutused viivad keeleliste
raskuste Uletamisele; jarelikult aitab mang
vdorkeele omandamisele kaasa. Kiire mangu-
tempo nduab Opilastelt tahelepanu, maélu,
arendab koénet ja paratamatult nduab enese-
valjendamise oskust. Mangudest
meelsasti osa ka passiivsed opilased.

Alljargnevalt analiitsin veidi mangude ole-
must ju kasutatavust voorkeeletundides.

1. Mang vOimaldab luua dppetunnis keelelist
keskkonda ainult lihikeseks ajaks. Opetaja,
luues mingi elusituatsiooni, vdimaldab &pi-
lastel aktiivselt sisse elada rolli, mis nduab
vodrkeelset vestlust (tdlk, giid, turist, dpilane
vestleb valismaalasega jne.). Selline mangu-
line situatsioon meeldib &pilastele. Opetaja
peab vaid jalgima ja juhtima, et maéangus
oleks esiplaanil v8drkeelse kdne harjutamine.
2. Méang on parimaid vahendeid vditluses
Sabloonsuse vastu voorkeele Opetamisel, kui
seda kasutatakse ko&rvuti muude mitme-
kesiste votete ja meetoditega ning kui tunni
tuup vaheldub.

3. Méngud aratavad ja sailitavad huvi voor-
keele dppimise vastu. Uleliia aga ei tohiks
mangida, muidu v8ivad méangud muutuda
igapéevasteks ja huvi nende vastu kaob. Kogu
Opetust ei tohi rajada ainult huvile, kuna
palju tuleb omandada tahtejduga. Mitte kdik
méangud ei arata vordselt huvi. Eriti teevad
seda voOistlusméangud. pandilunastamise man-
gud, mdoistatamismangud.

Et mangud ei muutuks lihtsalt meelelahu-
tuseks, tuleb need detailselt labi mdelda, et
huvi ja téhelepanu oleksid mangus pddratud
voorkeele praktilisele kasutamisele.

4. Méang é&aratab Opilastes tahtmatut téhele-
panu isegi seal. kus Opetaja tavalistes tingi-
mustes peab Opilasi tahteliselt téhelepane-
likkusele suunama. V06ib Oelda, et &igesti
korraldatud méang aitab kaasa isegi distsi-
pliini parandamisele.

5. Mangud é&ratavad Opilastes erakordset
aktiivsust. Et see aktiivsus ei laheks distsi-
pliinirikkumiseks, nGuab mang Opetajalt pin-
gutust.

votavad

Mimmi koht inglise keele dpetamisel

Mange vOib kasutada mitte Uksnes: klassi-
valises t60s, vaid ka voorkeeletundides.

Mange valides tuleb arvestada O&pilaste
vanuselisi isedrasusi. Vanemais Kklassides
kasutatakse rohkem situatiivseid, vahem
vOistlusméange. Kdoigile vanuseastmeile meel-
divad mdoistatamis- ja pandilunastamise man-
gud, kuid nende sisu ja keelematerjal muu-
tuvad aasta-aastalt keerukamaks.

Méngudega vdib alustada, kui Opilased on
omandanud minimaalse keelematerjali. Alus-
tada vOiks mone vdistlusmanguga (naiteks,
milline rida vOidab pala lugemise, kes vdidab
tahtede veerimise, transkriptsioonimarkide
Kirjutamise jne.).

Maéangudega alustamisel peab Opetaja juba
kdiki klassi 6pilasi ndgu- ja nimepidi tundma.
Klassis valitsegu distsipliin. Opilased peavad
moistma, et vOOrkeele Oppimine on tdsine
too ja et mang ei ole ajaviide.

Esimestes tundides tarkab O&pilastes huvi
vdodrkeele vastu, sest kdik on uudne. Opetaja
kasutab pilte, esemeid, sahvikuid. Jark-
jargult hakkab huvi langema, sest kdik need
votted muutuvad harjumuspéaraseks ning
igapdevaseks. Siis tulekski alustada méangu.

Erinev on aga td66 vdorkeele suvendatud
Opetusega koolide algklassides, kus Opeta-
takse vd0rkeelt 4. klassist peale. Siin on tunni
peamine vorm mang koos visuaalsete mater-
jalide kasutamisega.

Ei ole soovitav terveid tunde mé&ngida, sest
Opilased vasivad.

Millisel tunni etapil méngida? See oleneb
méangu iseloomust. Elavamad mé&ngud sobivad
tunni I8ppu, sest parast seda tunduvad
tavalised to6vormid Opilastele igavad. Teistes
tunniosades vdib kasutada rahulikke méange.
Ka oleneb mangu koht tunni pedagoogilistest
eesmarkidest. Tunni algusse sobib tdlgi-méang.
Uue materjali tutvustamisel ei kasutata pea-
aegu Uldse mange, kull aga uue materjali
kinnistamisel. Tunniplaani kuuendas tunnis
ndevad Opilased mangus ettekdanet puhku-
seks. Siiski vdib Opilaste vasimusest virgu-
tamiseks kasutada mond vahe aega ndudvat
kiireloomulist méngu, et parast minna reipalt
ja puhanult teiste tdovormide juurde. Sellisel
juhul on méngu eesmark vasimuse peletamine
ning Opilaste aktiviseerimine tdsiseks t6odks
tunnis.

Kas on olemas seos méangude vahel, mida
kasutatakse ringis ning tunnis? Mitte kdiki
mange, eriti liilyimismange, mida rakenda-
takse aineringis. ei saa kasutada tunnis.
Kuid tunnis labivéetud materjale saab kinnis-
tada ja harjutada ringis méangitavate mangu-
dega. Seega vdib o6elda, et t66vormid ringis
ja tunnis taiendavad teineteist.



Mangude tuubid

Mitte kdik méangud ei sobi tundides mangi-
miseks. Tunnis ei tohiks maéangida liikumis-
ménge. Ei ole soovitav mé&ngida valjalange-
mismange, sest sellega me lulitame jarkjar-
gult vélja kogu klassi ning laheme frontaalselt
toolt udle individuaalsele. Mangud klassifit-
seeritakse elavateks ja rahulikeks vastavalt
Opilaste tegevuse iseloomule méangu ajal.
Kuidas aga klassifitseerida mange vastavalt
nende seesmisele olemusele, vastavalt nendes
sisalduvale méngulisele elemendile?

Mangulise elemendi seisukohalt soovitame
koolis jargmisi méange:

1. Méang vditjale on klassi haarav vdistlus-
méng, mis peab kasvatama Kkollektiivsus-
tunne!. Voistlusmange vdib omakorda jaotada
individuaalmangudeks (naiteks: Kes 3 minuti
jooksul Kkirjutab rohkem sénu teemal «A
room»?) ja kollektiivmangudeks (naiteks:
Milline pingirida jutustab paremini?).

2. Pandilunastamise mang. Nende mangude
tuum seisneb selles, et 8pilane, kes teeb vea
vOi ei oska vastata, ei lange mangust vilja,
vaid annab pandi, s.t. tdidab inglise keeles
mingi klassi poolt antud ulesande.

3. Mdistatamisméangus moistatatakse Opetaja,
Opilase voi klassi poolt mdeldud tahte, sona,
eset, inimest jne. Sel puhul vestlevad 6pilased
iseseisvalt inglise keeles, dpetaja lUlesanne on
ainult mangu tingimusi selgitada ja valida
Opilastest mangujuhid. Mé&ngud, mis nduavad
kooris vastamist, aitavad kogu klassil oman-
dada voorkeelt.

4. Umberkehastumismang. Koolieelne laps,
mangides naiteks lendurit, kehastub uUmber
lenduriks. Nii vdivad Opilased kujutada
turiste, tdlke, giide jne. Sellega saab &ppe-
tunnis luua voorkeelset keskkonda. Sellisele
méngule aitab kaasa dia-, kinofilmide, heli-
plaatide, magnetofonilintide ja muude vahen-
dite kasutamine.

Atraktsioonmangud
Lauaménge mangitakse nii
ringitundides.

Koiki nelja tudpi méange vOib mangida
nii suulises kui ka kirjalikus vormis. Vormi
valik jadb Opetaja otsustada vastavalt konk-
reetse Oppetunni pedagoogilistele vajadustele
ja eesmarkidele.

On olemas ménge, mis on spetsiaalselt
maaratud suulise kdne dpetamiseks konkreet-
ses elulises situatsioonis. Siinkohal tuleb
markida, et suulisel kdnel on kaks kiulge —
kuuldust arusaamine ja kdnelemine.

Suulise kdne arendamiseks sobivad koik
mangutulbid. Soovitatav on ehitada mangud
ules spetsiaalselt mingile grammatika voi
sBnavara osale, mis on juba Opitud. V&06-
raste sOnade kasutamine mangudes on lubatud
ainult erandjuhtudel.

sobivad aineringi.
klassi- kui ka

Kirjutamisoskuse — ortograafia ja fonee-
tika aspektist on samuti olemas hulk mange.

Maénge 4. ja . klassis

Lugemisoskuse harjutamine
1. Opilastele naidatakse liikuval aabitsal 5
tahte. VOidab see, kes vastab kodik tahed
digesti.
2. Opilastele jaotatakse kaardikesed tahte-
dega. lgale &pilasele 3—5 kaarti. Opetaja
nimetab tahe. Kellel on vastav kaart, tostab
selle, Opetaja korjab tdstetud kaardid ara.
Voidab see, kelle katte ei jad uUhtki kaarti.
3. Opilased saavad 4-—5 kaarti, millele on
Kirjutatud tédhed, Opetaja naitab eseme pilti
vOi haaldab sbna. Opilased tdstavad kaardi
tdhega, millega s6na algab. Vdidab see, kelle
katte kaarte ei jaa.
4. Opetaja kutsub vilja ridade esindajad ning
hasldab 3—4 séna. Opilased peavad utlema
viimase tédhe. Voidab see, kes kdige kiiremini
ja digemini annab vastused.
Lugemisreeglite omandamine
1. Opetaja naitab opilastele 3 kaardikest;
igale neist on kirjutatud sona. Opilaste ules-
anne on nimetada tahed, mis moodustavad
sOna. Voidab see, kes utleb veata téahed
one; sing.
2. Naidatud tadhtedest on vaja moodustada
sbna ja lugeda see. Voidab see, kes koige
esimesena taidab ulesande
baki c=Dblack,
hi w e t=white.
3. Tahvlile kirjutatakse s6nad, mis sisaldavad
mingit haalikut. Opilased haaldavad neid.
Voidab see, kes haaldab ilma veata.
4. Opetaja valitud teksti loevad kik &pilased.
V0Oidab see, kes loeb ilma vigadeta. Vea tegijad
annavad pandi.
Kirjutamise harjutamine
1. Kirjutada vahelejdanud téht.
kiiremini valmis saab, on vditja:
pen Cil, boOk.
2. Modoistatada sbna ja asetada vahelejaanud
téahed:
November, winter
3. LOpetada sdna puuduva tédhega ja Kirjutada
sbna, mis algab sama téhega:
re d — desk, tak e — eat.
4. Kirjutada s6nu. milles oleks haalik [u],
mis Kirjutatakse tahtedega -oo-. Vdidab see,
kellel on 3 minutiga Kkirjutatud rohkem
sonu:
book, school . ..
5. Opetaja kirjutab tahvlile 4—5 séna, siis
kustutatakse kirjutatu ja opilased kirjutavad
sbnad uuesti.
Suulise kdne harjutamine
1. Opilased loovad situatiivseid luhidialooge
teemal «Kaupluses», «Vestlus valismaala-
sega» jne.

Kes kodige
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2. Opilased moodustavad lauseid antud
mudeli jargi. Sonad, mis tuleb asendada,
kriipsutatakse alla (siin trukitud sdredalt):
Itisabook a pen, a girl. ..
I go to school, the skating-rink,
country . ..
3. Opilased saavad ulesande moodustada
vOimalikult rohkem kisimusi s6nadega u hat.

the

where jne.
4. Lopetada laused
1 go..... home, to school...............

5. Ketimang. Opilane moodustab lause, see-
jarel esitab kusimuse mdnele teisele dpilasele,
see vastab kiusimusele ja esitab mdnele kaas-
Opilasele uue kisimuse:

I am standing. What are you doing? ....
6. Pildi jargi moodustada jutustus. V&istlus
on ridadevaheline. Lauseid Oeldakse ketina.
7. Voistlus dialoogi voi kiisimuste hulga kohta
pildi jargi.
8. Kellel on parim méalu?
Opetaja kirjutab hulga s6nu tahvlile. See-
jarel kustutatakse kirjutatu. Opilased nimeta-
vad s6nu, mis olid tahvlil.
9. Opetaja loeb viaikese jutustuse. 2—3 lauset
selles jutustuses ei vasta antud loo sisule,
Opilased peavad nende lausete lugemise ajal
kée tdstma.
10. Piltloto. Selleks et saada pilti, on vaja
esitada kusimus, vastata kiusimusele véi moo-
dustada lause vastava esemega. VOidab see,
kellel on kdige rohkem pilte.
11. Mang, milles dpilased peavad eitama kaas-
vestleja vaited:

Ann sings well — She does not sing well.

Kokkuvote

V60rkeele dpetamisel on mangudel Sppeprot-
sessis oluline koht. Mangud aitavad mitme-
kesistada Oppetunde, luua tunnis vdorkeelset
keskkonda. Mangud aratavad ja sailitavad
huvi voorkeele dppimise vastu. Nad sunnivad
Opilasi tunnis aktiivselt kaasa 166ma.

Opetaja iillesanne on leida konkreetseis tingi-
musis sobivad mé&ngud, mis aitavad suven-
dada Opilaste teadmisi vddrkeeles. Mangude
valikul tuleb arvestada Opilaste vanuselisi
isedrasusi. V00rkeele 8ppimise algetapil, mil
Opilased on 10—11-aastased, on neile
loomulik huvi elavaloomuliste, kaasakisku-
vate mangude vastu. Vanemais klassides
kaob huvi vdistlusménge mangida. See asen-
dub huviga sigavamasisuliste mangude vastu.

Ménge ©Oppetunnis kasutades tuleb neid
eelnevalt detailselt planeerida ja seada ees-
mark.

ise-

KOOLIEELNE MSIMTUS

Sportimine
lasteaias

JUTA RAHU,

Epidemioloogia, Mikrobioloogia
ja Hugieeni TUI laste ja
noorukite htgieeni laboratooriumi
nooremteadur

Viimasel ajal on koolieelses eas laste kehalisel
arendamisel tehtud edusamme. 1982. aastast
on lasteaedade kasvatusprogrammidesse sisse
viidud kolm 15—35-minutilist kehalise kasva-
tuse tundi nadalas. VVarem oli nadalas kaks
t undi.

Suurenenud on spordiinventari kogus. Mit-
mesuguseid rongaid, hupitsaid, keppe, palle,
topispalle jm. leidub piisavalt igas lasteaias.
\ arvilt on nad erksamad ja mitmekesisemad
kui varem.

Viibides lasteaedade spordisaalides ja -val-
jakutel, néeb positiivse kdrval mdndagi eba-
meeldivat. Saalid, nagu muudki ruumid,
jatavad esteetiliselt hea mulje. Kujundamisel
ei ole aga moeldud, kuidas neid maksimaal-
selt ara kasutada laste kehaliseks arenda-
miseks. Liikumis- ja spordiméange pallidega,
mis lapsi alati haaravad, ei ole neis vdimalik
labi viia, sest enamikul juhtudel puuduvad
saali akende ees klaase kaitsvad vored. Varb-
seinu vdiks saalis olla véhemalt nii palju,
et pool lasteaiarihma mahuks korraga harju-
tust sooritama. Ronimiskodis ja kang peaks
samuti paikselt kuuluma iga spordisaali ja
-valjaku juurde. Hupitsad, pallid ja vdimle-
mismatid v8iksid olla lastele kergemini kéatte-
saadavad. Peale higistama panevat treening-
tundi kuluks ju ara ka duss, kuid kahjuks
enamikus lasteaedades pole lastel vdimalik
seda kasutada.



Haid nduandeid laste spordivaljaku kujun-
damiseks annab T. Pau artiklis «Lapsed
vajavad liikumist» («N&ukogude Kool», nr.
10, 1977). Viie aasta jooksul, mis selle loo
ilmumisest on mooddunud, ei ole enamiku laste-
aedade spordivaljakutel olukord muutunud.
Needki spordivaljakute elemendid, mis olemas,
on tihtilugu hooldamata ja korrastamata.
On naha, et neid pole kasutatud.

Vestlustes lasteaedade juhtkondadega on
selgunud, et laste kehalise arengu programmi
plultakse taita, saalis. Laste sportimisele dues
pooratakse vahe tédhelepanu. Kas arvatakse,
et laps liivakastis mangides voi turnimis-
redelil ronides liigub iseenesest kullaldaselt?
Et seegi probleem on pikemat aega. paeva-
korral seisnud, vdib samuti lugeda eelnime-
tatud artiklist. Ometi on ju kehalise kasva-
tuse tundide labiviimiseks dues palju avara-
mad vOimalused. Spordivaljaku puudumisel
vOib kasutada muud maa-ala (parke, metsi),
tunni  mitmekesistamiseks looduslikke ele-
mente — puid, kraave, kande, kive jm. Karas-
tavate teguritena lisanduvad plusspoolele
varske Ohk ja paike.

Paljude pedagoogide arvates on tunni orga-
nisatsioonilise kulje eest hoolitsemine dues
vasitav. Nii voib olla, kuid ainult esimestes
tundides. Kui lapsed on aru saanud, mida
neilt ndutakse, tdidavad nad kasklusi ja kor-
raldusi meelsasti, sest koos nende taitmisega
saavad nad realiseerida oma esmast elulist

vajadust — liikuda, maéangida liikumis- ja
sportmange, vdimelda, tegelda kergejdusti-
kuga jne.

V@&ib-olla oleks otstarbekam véljas sportides
pultda vabama suhtlemislaadi poole. Lapsed
votavad tunnist palju elavamalt osa ja suhtu-
vad Uksteisesse heatahtlikumalt, kui kasva-
taja Uhineb lastega nende mangus v8i muus
tegevuses ega jaga ainult kaske ja Opetus-
sOnu. Joudumoodda lastega koos liikumis-
mange mangides vOi tervisejooksu tehes on
lasteaia kasvatajatelgi vdimalus oma orga-
nismile kasu tuua. 1 b

Siinkohal raagime eksperimendist, mille
viisime labi 143., Gihes Oismae igati ajakohases
lasteaias. Selle aasta juunikuu kolmel nadalal
sportisime 5—6-aastaste lastega igal laste-
aiapaeval Oues kella 10-st kuni 11-ni.

Tund algas rivi- ja korraharjutustega.
Jargnes 15—20-minutine  pdhivdimlemine
Uksikute lihasrihmade ja liigeste t66 vdimsuse
arendamiseks. Suurema osa tunnist mangi-
sime lilkumismange, mis pohiliselt arendasid
osavust, Kiirust ja vastupidavust. Tunni 16pu-
osa kasutasime vastupidavusjooksuks. Jook-
sime suuri ringe Umber lasteaiahoone. Esi-
mestes tundides jooksime Uhe ringi (umbes
200 m), hiljem suurenes ringide arv, vastavalt
individuaalsele soovile, viieni. Tunni I6pp
kulus kokkuvotete tegemisele ja laste emot-
sioonide suhtelisele tasakaalustamisele (jallegi
rivistumine, tahelepanu po6éramine spordi-
inventari korralikule kohaleasetamisele, oma
valimuse korrastamisele jne.).

Visuaalse hinnangu andmisest igapéaevas-

tele treeningtundidele vdiks siinkohal é&ra
tuua moned tahelepanekud.
Parast kahenadalast lastega tegelemist

hilines tunni labiviija (treener) objektiivsetel
pdhjustel 45 minutit. Kohale jdudnud, négi ta,
et lapsed voimlesid omaalgatuslikult ja soori-
tasid iseseisvalt tunnis Opitud harjutusi.
Treenerile aga kurtsid: kartsime, et tundi
ei toimugi. Jarelikult lastel oli kujunenud
vajadus selle liikumistunni jarele.

Tsukli algul esines mdningane vastumeel-
sus Umber maja suure ringi jooksmise suhtes,
kuid mdéne aja mooddudes avaldasid lapsed
ise soovi joosta rohkem kui Uks ring. Orga-
nism oli seega juba harjunud antud koormu-
sega ja vajas arenguks taiendavat liikumist.

Kehalise kasvatuse tundide ajal viibis Gues
ka teiste riuhmade lapsi, kes mitmel Kkorral
avaldasid soovi treeningtundidest osa votta.

Erilise entusiasmiga votsid lapsed osa mui-
dugi liikumismangudest, aidates neid oma-
poolselt taiendada ja uusigi valja mdelda.
Kdige rohkem meeldisid neile voistkondlikud
mangud ja teatevdistlused. Mangude vald-
kond ongi kdige v8imalusterikkam laste keha-
lisel arendamisel. Siin arenevad nende fanta-
seerimisvdime, julgus, otsustavus, Kiirus,
vastupidavus jne.

Tehes kokkuvdtteid kehalistest katsetest ja
laboratoorsetest uuringutest, mida me korral-
dasime eksperimendi kaigus, v8ib oOelda, et
igapaevane kehalise kasvatuse tund mdjus
laste organismile soodsalt. Tunni koormus
oli keskmine, s.t. selline, millel oli treeniv
efekt ja mille puhul keskmine pulsisagedus
oli 140—150 piires. Seda kinnitasid meile
mitmekordsed kronometraazi tulemused ning
happelisuse ja suhkrusisalduse maéaramine
suljes enne ja parast treeningtundi. Et iga-
paevane keskmise koormusega treeningtund
laste tervisele kasulikku mdju avaldas, naita-
sid ka uriini uuringud.

Tsukli algul maarasime nn. kulmaproovi
abil kindlaks, et lapsed olid piisavalt karasta-
tud, mis sailis ka tsukli 16ppedes. Treeningute
ajal pusisid soojad suveilmad ja lapsed vOim-
lesid paljastatud ulakehadega.

Kehalise voimekuse néaitajatest paranes selle
luhikese aja jooksul kdige enam tasakaal,
mille tegime kindlaks, lastes neil suletud sil-
madega seista Kkitsal latil Ghel jalal kaks
korda jarjest. Stopperiga fikseerisime aja,
kusjuures Ule 20 sekundi seista ei lasknud.
Selle pdhjal vdib Oelda, et laste néarvisus-
teemile mdjus igapéevane vOimlemine tasa-
kaalustavalt.

Vahesel maéaral paranes ka painduvus ette,
Olgade poorduvus, 20 m jooksu aeg, hoota
kaugushtUppe tulemus, kopsumaht.

Olulistest fusioloogilistest nihetest organis-
mis muidugi selle luhikese aja jooksul raa-
kida ei saa. Kehaliste katsete tulemused
paranesid suurelt osalt tehnikavdtete omanda-
mise lébi. Kuid eks seegi naita, et on, mille
kallal tootada.
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Lapsed vajavad arenemiseks suuremat
litkumisaktiivsust.

PlUudes kaasa aidata laste kehalise aktiiv-
suse suurendamisele lasteaedades, avaldame
kokkuvdtteks mdned motted:

O Praktika on naidanud, et kui lastele
on organiseeritult ette naidatud liikumis-
mange ja harjutusi, siis hakkavad nad neid
omaalgatuslikult vabal ajal ka ise korraldama
ja valja mdtlema. Nende liikumisaktiivsus
on siis vabal ajal suurenenud.

D Lasteaia saal vdiks kehalise kasvatuse
tundidest vabal ajal olla graafiku alusel ruh-
madele valja jaotatud, kus siis lapsed saaksid
korraldada suuremat liikumist ndudvaid
méange, mangida palli, hupata huppendoriga,
kasvatada matil tiritammi jne. Seda kdike
muidugi kasvataja juuresolekul. Poleks paha
naiteks rihmatoas omada Uht rootsi redelit,
mis ruumi ju ei vota, kuid seal saaksid lapsed
vahepeal kaia end sirutamas.

[ Lasteaednike tédienduskursuste korralda-
misel vOiks Uksikasjalikumaid napunaiteid
anda Ouetundideks. Kursused labiteinutele
ja edukalt kehalise kasvatuse tunde labi aasta
korraldavatele lasteaiakasvatajatele voiks
maksta atesteerimistunnistuse alusel lisatasu,
mis tuleks lastevanematelt vaikese tasuna
isemajandamise korras. Teame, et vaikeste
laste isemajandavad rihmad on sport- ja
iluvdimlemises, ujumises, iluuisutamises jne.
Miks ei vO8iks siis nii olla ka lasteaia spordi-
rihfnad atesteeritud kasvatajate juhendami-
sel. Usun, et ukski lapsevanem ei keelduks
vaikesest lisamaksust, kui liikumistunnid ta
lapse organismile margatavat kasu toovad.
O Sisuka spordit6d korral lasteaias on ka
lastevanemad meelsamini ndus appi tulema
spordivéljakute ja -inventari kordaseadmisel.

Argem unustagem, et hasti organiseeritud
kehaline kasvatus on aluseks lapse tervisele,
see aga omakorda on vundament, millel raja-
neb kogu tema tulevane elu.

AJALOO LEHEKULGEDELT

Humanitaarainete
Opetamisest

Eesti NSV
keskkoolides
Suure Isamaas0bja
jarel

AINO KITS,

Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi
rahvahariduse ajaloo sektori noorem
teadur

P&hiline Jppetdd sisu valjendub Sppeprog-
rammides ja Opikutes. Kaesolevas artiklis voe-
takse vaatluse alla tolleaegse keskkooli (8.—11.
klasside)opikud ja Oppeprogrammid emakee-
les, kirjanduses, vene keeles, v&0rkeeltes ning
ajaloos esimesil Suure Isamaas6ja jargseil
Oppeaastail (1944 45—1946 47).

Noukogude kooli ulesehitamist oli alustatud
Eestis 1940/41. Oppeaastal. Kirjastustegevuse
organiseerimiseks ja juhtimiseks asutati Riiklik
Kirjastuskeskus ja selle (he osana Opperaa-
matute, Pedagoogiliste Teoste ja Noorsooraa-
matute Kirjastus. 1940. aasta 2. septembril andis
Haridusministeerium vélja nn. algkooli ja kesk-
kooli tunnikava maaruse, mis kehtestas uue
Oppeplaani. Sellest oli vélja jaetud usudpetus,
samuti kodanlikku ideoloogiat propageerivate
Oppeainete (kodaniku- ja majandusteaduse,
riigikaitse) Opetamine. Uuteks Oppeaineteks
selle jargi olid wvene keel ja konstitutsioon.

1940. aasta nn. Uleminekudppekava kuju-
tas endast raamoppekava, mille Uksikasjalik
sisustamine oli Opetaja Ulesandeks vastavalit-
ette nahtud tundide arvule ja kohalikele vdimai-
lustele. Oppetéod sisus toimusid olulised muu-
datused ka siis, kui Oppeaine enda nimetus ei
muutunud. Naiteks hakati ajaloos esmakordselt
Opetama teaduslikku, marksistlikku ja Uhis-
konnateadustele  tuginevat ajalookursust !

| «<ENSV Teataja» 1940, nr. 2, lk. 11, art. 17.

«ENSV Teataja» 1940, nr. 3, lk. 18, art. 26.
Keskkooli dppekava. Tallinn 1940, Ik. 2.
' H.Palamets, Ulevaade ajaloo 6petamise
arengust. Tartu, 1968, 1k.135.



Samal ajal algas ndukogude Opikute tolki-
mine ja kasutuselevdtt Eesti koolides. Monedes
Oppeainetes (Ladne-Euroopa keeled) Kkasutati
veel endisi dppekavu ja dpikuid.

Suure IsamaasGja ajal jatkus kirjastustegevus
Noukogude tagalas. Moskvas Voorkeelse Kir-
janduse Kirjastuse juurde rajatud eesti toime-
tuse poolt valmistati ette ka Opikute késikirju
ja toimetati trukki moned Opikud. Nii ilmus
Johannes Seilentali ja Nigol Andreseni «Eesti
lugemik keskkoolidele» (1943). 1944. aasta
jaanuaris valmis Hariduse Rahvakomissariaadil
Uksikasjalik-plaan Eesti NSV vabastamisele jarg-
neval kuul rakendatavate abindude kohta, milles
késitleti ka dppemetoodilisi kisimusi.”

1944. aasta septembri I6pul, mil Eesti mand-
riala oli vabastatud Saksa okupantidest, said
Eesti NSV Opetajad esimesi metoodilisi juhen-
deid VOrus korraldatud seminaril." Tehti teata-
vaks esialgne Oppeprogramm ja ajutiselt kasu-
tamiseks ette nahtud Gpikute nimekiri. Et koolid
oli vaja otsekohe toole rakendada, tuli osali-
selt kasutada seniseid Opikuid. 1940/41. aasta
Opikutest olid sailinud véhesed. Enne seda
ilmunud kasiraamatute kasutamisel oli 'Gpetaja
vastutav selle eest, et valitud materjal vastaks
Oppekavale ega oleks vastuolus ndukogude
kooli kasvatuslike eesmarkidega.t Ajaloo 6ppimi-
sel sai kasutada 1940/41. Oppeaastal valja
antud A. M. Pankratova 3-osalist «NSVL aja-
lugu», A. V. Jefimovi «Uusaeg (1789—.1870)»
VIIl  klassile, A. V. Misulini «Vanaaeg»
V—VI klassile, J. A. Kosminski «Keskaeg»
VI— VII Klassile. Eesti keelt vdis dppida samuti
1940/41. Oppeaastal ilmunud Opikutest, nagu
seda olid Elmar Muugi ja Karl Mihkla
«Eesti keele grammatika Uhes harjutustikuga»,
E. Muugi, K. Mihkla ja Mihkel Tedre
«Eesti keskkooligrammatika Uhes harjutustikuga»
ning Henno Jénese ja Oskar Parlo «Eesti
keele grammatika ja harjutustik koolidele».

Kirjanduse Opetamisel kasutati 1940. aastal
ilmunud K. Mihkla ja O. Parlo «Eesti Kir-
jandusloolist lugemikku» VIII klassile. Vene
keelt Opetati eesti koolide jaoks 1941. aastal
ilmunud G. Aleksejevi, Lydia Mahoni «Zivaja
retsi» («XXunBasi peub») jargi. Esimesel ndukogude
aastal ilmunud &pikutest kasutati veel Helene
Wachmanni saksa keele ©pikut «Deutsche
Grammatik mit praktischen Obungen». Inglise
keelt Opiti Marie Kreutzbergi Opperaamatu
pdhijal.

1944. aasta oktoobris tootati vélja eelseisva
Oppeaasta Sppeplaan ja dppekavad ning koos-

3 L. Remmelgas, Eesti trikisdna Suures
Isamaas@jas. — Rmt.: NOukogude Eesti trikisdna
Suure Isamaas@ja aastail. Tallinn, 1970, lk. 13.

6 S.Purge, Operatiivgruppide moodusta-
mine. — Eesti rahvas Noukogude Liidu Suures
Isamaasdjas 1941—1945. Il koide. Tallinn, 1977,
k. 79.

7 ENSV ORKA, f. R-148, nim. 4, s.-0. 5, I
«Rahva Haal» 1944, 6. okt.

46;

8 1944/45. Oppeaasta koolides tarvitamiseks
lubatud B&pperaamatute nimestik. — Uldhari-
dusliku keskkooli ajutise Oppeplaani maarus,

1944, Ik. 48.

tati Opikute Kirjastamise plaan. Anti trukki 48
opikut.! Oppeplaani, -programmide ja 6pikute
koostamisel kasutati eesti kooli eelmiste aasta-
kiimnete positiivseid kogemusi ning uhendati
need ndukogude pedagoogika pdhimdtetega.

Uldharidusliku keskkooli ajutise, 1944. aasta
Oppeplaani  kohaselt oli  keskkooliklassides
kokku 136 tundi nadalas (lisaks iks tund koori-
laulu 4 klassikomplekti kohta)."! Eesti keelt ja
kirjandust oli kavas 15 tundi néadalas', sellest
11. klassis kolm tundi, 8.—10. klassini igas neli
tundi. Sama arvu tundidega Opetati ka vOOr-
keelt (inglise vGi saksa keel). Vene keelt hakati
Opetama 20 nadalatunniga (viis tundi igas klas-
sis). Ajalootunde oli 8. klassis kolm, 9. klassis
kaks, 10. klassis kolm tundi. 11. klassis Opetati
kaks tundi ajalugu ja Uks tund konstitutsiooni,
11. klassis Opetati filosoofia eelkursust (kaks
tundi né&dalas). Tutarlastele Opetati 10. klassis
lastehoidu (Uks tund né&dalas) ja 11. klassis
pedagoogikat (samuti Uks tund né&dalas). Ladina
keelt vdis dpetada Hariduse Rahvakomissariaadi
loal kaks tundi nadalas. Sel puhul jaeti Sppe-
plaanist ara t600petus. Humanitaarainete tun-
dide arv koos ladina keelega oli 73.

1944/45. Oppeaasta Oppeplaani kohaseltll
oli eesti keele Opetuses 8. Klassis ette nahtud
hééliku- ja vormidpetuse sistemaatiline Kkursus,
9. Klassis lause- ja tuletusdpetus, 10. Klassis
kasitleti suntaksit Oigekeelsusravi otstarbel.
11. klassis oli digekeelsusravi seoses Kirjatoo-
dega. 8. klassi kirjanduses oli ette nahtud luhi-
palu NOukogude Liidu rahvaste Kirjandusest.
9. Kklassis anti luhitlevaade eesti Kkirjandusest
(arkamisaja  16puni), Opiti | vene kirjandust
(Rudkini, Lermontovi, Turgenevi loomingut),
valiskirjandust (sentimentalism, romantism), tut-
vuti  modnede kirjandusteooria  kisimustega.
10. klassis Opiti eesti kirjanduslugu (1905. aas-
tani), Opiti tundma K. E. S66di, A. Haava,
J. Liivi, A. Kitzbergi, E. Vilde loomingut; vene
kirjandusest olid kavas Ruskin, Lermontov,
Gogol, Tolstoi. Véliskirjanduses tutvuti Sophok-
lese, Shakespearel/ Moliere'i, Heine loomin-
guga. 11. klassis Opiti uuemat eesti kirjandust,
vene Kirjanduses olid plaanis Tolstoi, TSehhov,
Gorki, Ostrovski, Majakovski. Kavas olid ka
rahvaluule ja keele ajaloo kisimused.

Vene keele programml’ oli varustatud sisse-
juhatusega, kus olid &ra toodud vene keele
Opetamise eesmargid, metoodilised juhendid.
Kuna vene Kkeelt Opiti esimest aastat koiki-
des klassides, oli 8.—11. klassini Uhine prog-
ramm. Opetaja pidi arvestama, et vanemate
klasside Opilased suudavad labi toodtada laiema
aineala kui nooremate klasside d&pilased. See-

tottu oli 9.—11. Kklassides ette nahtud lisa-
materjal.
" ENSV ORKA, f R-14, nim. 3, s.-0. 11, I 1

11 Uldharidusliku keskkooli ajutise dppeplaani
maarus, lk. 46, 47.

11 Uldharidusliku keskkooli dppekava 1944/45.
Oppeaastaks. Tallinn, 1944, Ik. 8, 9.

17 Samas, lk. 10, 11.



Inglise keele programmis" r6hutati, et Ope-
taja tootagu vastavalt Opilaste eelteadmistele,
8. klassis Opiti kergeid proosapalasid, 9 klassis
oli kavas loetuid palade jutustamine kusimuste
abil, 10. klassis ilukirjanduslikud ja reaalaine-
lised lugemispalad, 11. klassis olid lektiuriks
kaasaegsed ilukirjanduslikud proosapalad, luu-
letused. Luhidalt olid margitud teemad gramma-
tikas. Uksikasjalikumalt oli valja téotatud saksa
keele programm.

Ajaloos 0Opiti 8. klassis keskaega, 9. Klassis
uusaega, 10. ja 11. klassis NSV Liidu ajalugu.ll
Konstitutsiooni dpetamisel oli aluseks VjatSes-
lav Karpinski koostatud Sppekava (programm),
kusjuures nii Opetaja kui ka Opilased kasuta-
sid klassis ja tundideks valmistumisel konstitut-
siooni teksti.

Filosoofia eelkursus sisaldas psiuhholoogia
ja mdned loogika kusimused. v

1944. aasta detsembris ilmusid trukist méned
Opikud, nende hulgas ajaloodpikud («NSV
Liidu ajalugu» | osa, | vihk prof. A. M. Pankra-
tova toimetusel, A. V. Jefimovi «Uusaeg (1789

1870)» IX Klassile. Oppeaasta jooksul ilmu-
sid ka A. M. Pankratova Opiku jargmised vihi-
kud.

Oppeaasta teisel poolel said koolid Kkirjan-
duse Opikud. Need olid Karl Taevi ja Karl
Mihkla «Kirjanduslik 6pik VIII klassile. | vihk.

Rahvaluule», Bernard S60di «Eesti kirjandus-
lugu. Rahvusliku &arkamisaja kirjandus kesk-
kooli IX Klassile» ja «Kirjanduslooline lugemik

keskkooli IX klassile» (I vihk). B. S66dilt ilmusid
ka vene kirjanduse valimikud VIII—XI Kklassile.

Vene keele &pikutest said koolid G. Alek-
sejevi ja L. Mahoni 8piku «>Kuaa peub» uus-
truki kahes vihikus. See oli nende Opperaama-
tute 17. trikk.

Saksa keele lugemiku autoriks oli Erik Jaan-
vark («Saksa keele lugemik I. VIII ja IX klas-
sile»). Saksa keeles ilmus ka t8lkebpik, autori-
teks K. M. Pogodilov ja I. V. Rahmanov.

Inglise keele Oppimiseks anti vélja M.
Kreutzbergi «Inglise keele 6pik keskkooli VIII
klassile» (2. trukk).

Uute ndukogude oOpikute pdhifond Eesti
koolidele rajati siiski 1945/46. Oppeaastal. Ette-
valmistusi selleks hakati tegema 1944. aasta
novembris." Opikute, ppeprogrammide koos-
tamisele lulitati kogemustega eesrindlikud Spe-
tajad ja metoodikud, kdrgemate koolide Sppe-
joud. Metoodilise N&ukogu ainekomisjonidesse
kuulusid Villem Orav, Lydia Lambakahar, Hans
Kruus, Jaan Konks, Lydia Roots, Mihkel Vélbe,
Richard Kleis ja Hilda Moosberg (ajalugu ja
konstitutsioon); Bernard S06t, Karl Taev,
Johannes Seilental, Rudolf Reiman, Arnold Kask,
Elmar Elisto, Oskar Peters, Paul Viires ja Oskar

13 Samas |k. 27—30.

14 Uldharidusliku keskkooli dppekava 1944/45,
Oppeaastaks, lk. 13.

| 'Samas, k. 32.

16 ENSV ORKA, f. s.-0. 47.

R-14,nim. 3,

Urgart (eesti keel ja kirjandus); Maria Sokolova,
Zinaida Dormidontova, Boris Pravdin, Lydia
Mahoni ja Natalie Pentre (vene keel); Kallista
Kann, Helmi Ole, Paul Vaarask, Viktoria Hain,
Meta Schwarts ja Jiri Variste (v6o0rkeeled);
Andres Kimmel, Ernst Nurm, Osvald Kerem,
Andres Luhaaar, Nikolai Kristoffel, Anton Harma
(ladina keel).'

1945/46. aasta Oppeplaani ja programmide
koostamisel vOeti pdhiliseks eesmargiks anda
1—7. Klassini tervitdik -16petatud Oppekursus,
sest sellega 16ppes sel ajal ka kohustuslik kooli-
haridus. 8.—11. klassi kursus moodustas teise
stivendatud kontsentri. Oppeainete ulatus (htis
nuldsest peale olulistes osades Vene NFSV
koolide Oppekavadega.'™* Opetaja t66 hdlbus-
tamiseks oli Oppekavades é&ra naidatud aine
Uksikute osade kasitlemiseks ja kordamiseks
vajalik tundide arv. ! Seda vbis Opetaja tarbe
korral ménevdrra muuta.

Oppeprogramme ei suudetud triikikodade
koormusest tingitult kdikides ainetes 1945. aasta
1. septembriks valja anda. Ent see ei takistanud
oluliselt dpetajate t66d, kuna aineprogrammid

avaldati  luhendatult ajalehes «Nodukogude
Opetaja». ™"
Eesti keeles jaotati keeleSpetuse ainestik

nii, et ststemaatiline grammatika kursus tootati,
labi 8., 9. ja 10. klassis, kuna 11. klassis anti lihi-
ulevaade eesti keele suhetest teiste keeltega,
murdelisest liigendusest ja kirjakeele kujunemi-
sest. Kirjanduses oli &ra toodud eesti, vene ja
ladne-euroopa kirjandusele méaératud tundide
arv.™' Eesti kirjandust Opetati keskkooliklassides
kokku 157 tundi, vene kirjandust 130 ja laane-
euroopa kirjandust 50 tundi.

Peatdhelepanu po6orati seega eesti Kirjan-
duse omandamisele. Vene kirjanduse Sppekava
oli koostatud Vene NFSV mittevene koolide
Oppekava alusel. Laane-euroopa Kkirjandusega
tutvuti pdhiliselt 10. klassis.

1945/46. Oppeaastal ilmusid eesti keele
grammatika Opikud 8,—10. klassini. Need koos-
tas B. SO0t. «Eesti keele grammatika I» oli
maaratud 8. klassile., Il osa 9. klassile, Il osa
10. klassile. 11. klassi Opiku «Eesti keel ja selle
koostas

arenemine. Keeledpetus 11. Kklassile»
Arnold Kask ja see ilmus 1946. aastal.
Vene keeles jatkati eelmisel Oppeaastal
alustatud t66d, Opikuteks G. Aleksejevi ja

L. Mahoni &8pikute jargnevad osad. 10. ja 11.
klassis vahendati vene keele néadalatundide
arvu viielt neljale. Sellele vaatamata jai vene
keelele Eesti NSV koolides rohkem tunde Kkui
Vene NFSV mittevene koolides;

Inglise, saksa ja prantsuse keele Oppekavad
Uhtisid Vene NFSV koolide ©Oppekavaga.
Voorkeele dppekavades oli nutd kindlaks méaa-
ratud lektiidr temaatiliselt, nagu NSV Liidu t66-
tajate elu, Suur Isamaasfda ja teised teemad (8.

ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 46, I. 93.
ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 47, 1. 27.
Keskkooli dppekavad. Tallinn, 1945.
«N6ukogude Opetaja» 1945, 31. aug.
ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 47, |. 274.
ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 47, |. 276.



klassis), sotsialistliku Ulesehitust6é edusammud,
leiutiste ja avastuste ajalugu jne. (9. kl.), 10.
ja 11. klassis katkendeid inglise, saksa, amee-
rika jt. maade Klassikast, kaasaegsete autorite
teostest. llmusid tdlkedpikud, mis olid toimeta-

tud Paul Vaaraski ja Daniel Palgi poolt.
Saksa keele tolkedpikud toimetas Kallista
Kann.
Ladina keeles kasutati veel endisi Opikuid.

Uued Opikud valmisid 1946/47. Oppeaastaks.
Need olid E. Nurme «Ladina keele grammatika»
ja A. Harma ja E. Nurme «Ladina keele lugemik
keskkooli IX ja X klassile».

Ajaloos 0Opiti nuud 8. klassis algul vana-
aega, seejarel keskaja kursust. 9. klassis oli
uusaeg. 10. Klassis jatkati uusaja kursust ja Opiti
NSV Liidu ajalugu. 11. klassis ©piti NSV Liidu

ajalugu. Opikuteks olid A. Misulini, J. Kos-
minski, A. Jefimovi raamatute kordustrikid,
NSV Liidu ajaloos X Kklassile A. Pankratova
Opiku | osa, 11. klassis Il ja Il osa. Ajaloo-

Opikuid toimetas, osalt ka t6lkis Villem Orav.
Pedagoogika Opetamisel saadi kasutada
uut Opikut «Kasvatusteaduse alged», autori-
teks Aleksander Pint ja Aleksander Elango.
1946/47. dppeaastal suudeti koolid kindlus-
tada Oppeprogrammide ja enamiku Opikutega
Sigeaegselt. Oppeprogrammid olid varustatud
metoodiliste juhendite ja seletuskirjadega.
Selle aasta Oppeprogrammide Uldkoostaja oli
nagu eelnevategi puhul Johannes Kais. Vorrel-

des 1945/46. Oppeaastaga tehti moningaid
muudatusi ajaloo dppeprogrammis. 9. klassis
oli ette nahtud kogu uusaja kursus. Seetdttu

suurendati ka 9. klassis ajalootundide arvu
kahelt kolmele. 10. klassis-Gpiti ainult NSV Liidu
ajaloo kursust, mida jatkati 11. klassis.
Véhendati vene keele tundide arvu ka 9.
klassis viielt neljale, vddrkeele tundide arvu
8. ja 9. klassis neljalt kolmele, et lahendada
Eesti NSV keskkoolide dppeplaani Vene NFSV
mittevene koolide &ppeplaanile. Vaatamata
sellele oli Eesti NSV koolides tundide arv nime-
tatud ainetes suurem kui Vene NFSV koolides."!
Esimestel s8jajargsetel Oppeaastatel tehti
Eesti NSV koolide lulitamisel ndukogude hari-
dussusteemi ara suur to0. Koik koolid, seal-
hulgas keskkoolid, kindlustati ndukogulike
Oppeplaanide, programmide ja Opikutega.

Kujunes vélja ajaloo ja teiste ainete Opeta-
mise sUsteem, mis suuremate voi vaiksemate
muudatustega pusis hiljemgi. Eesti keele ja
kirjanduse Opetamisel kasutati 1920.—1930.
aastatel véalja kujunenud metoodikaalaseid
kogemusi. Mitmed tollal kasutusel olnud 6&pi-
kuist jaid parandatud voi taiendatud kujul kasu-
tusele ka jargnevail aastakiimneil.

Konesolevad aastad olid eesti Opetajas-
konnale ndukogude pedagoogika ja metoodika
tundmadppimisel ning omandamisel suur ajaloo-
line kool.

Keskkooli dppekavad. Tallinn, 1946.

-4 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 143, . 15.

KOOLImUUSIM nR. 10

Muusikalise
kuulmise
arendamise
moningaid
aspekte*

GALINA NOVIKOVA,
Leningradi 388. keskkooli Opetaja

Mazoor-minoor-siisteem labis pika arengu-
tee. MaZoori ja minoori ilmumine on vahetult
seotud akustika reeglitega, eriti aga naturaal-
se haalestuse Ulemhelide reaga, millele viitas
juba J.-F. Rameau. Sellele osutas tahelepanu
ka J. Tjulin, markides, et «ioonia laad. ..
oli domineeriv muusika praktikas ammu enne
seda, kui see oli Ules tahendatud muusika-
teoorias. . . Sama toimus ka minooriga» (25,
Ik. 123). Siin on oluline veelgi viidata J. Tju-
linile, kes Kkirjutas: «Laadid kui susteemid
arenevad ajalooliselt, aga mitte teostes enes-
tes. . . modifitseerudes sdltuvalt Uhiskondlik-
kunstilisest teadvusest ja muusikalise heli-
keele rahvuslikest isedrasustest.» (25, Ik. 95.)

Suhteline ehk relatiivne solmisatsioon ek-
sisteerib juba ligi tuhat aastat ja selle vottis
kasutusele Guido Arezzost. Ta lahtus Kiri-
kuhumnist puha Johannesele, mille iga riim
algab aste kdrgemalt. Kuue riimi esimesed sil-
bid, vélja arvatud do, anti noodinimedele, mis
on kasutusel siiani: ut, re, mi, fa, sol, la. Kuus
astet (heksakord) moodustasid diatoonilise
helirea pooletoonilise vahega kolmanda ja nel-
janda astme vahel (seitsmes aste ilmus alles
ligi 500 aasta péarast). Seda helirida vois alus-

* Algus «Noukogude Koolis» nr. 9.
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tada ukskdik missuguse kdrgusega helist, pea-
mine, et sailiks helide omavaheline diatooni-
line suhe pooletoonilise vahega kolmanda ja
neljanda astme vahel. Algushelist sol suures
oktaavis kuni viimase helini mi teises oktaa-
vis, mis Uhendab 7 Uksteisele jargnevat heksa-
kordi, sai oma nimetuse ka slUsteemm — sol-
misatsioon. Kuivord see ei olnud aga kinni
tatud kindlate (absoluutsete) helikdrgustega,
hakati seda nimetama suhteliseks ehk relatiiv-
seks.

18. saj. arenev instrumentaalmuusika tingis
vajaduse absoluutsete helikdrguste kinnistu-
miseks. Sellega seoses absoluutne solmisat-
sioon, mis oli levinud ka vokaalmuusikas,
sdilitas endised noodinimetused. Kuid relatiiv-
ne solmisatsioon ei kadunud taielikult — ta
jai muusikadpetusse, torjudes aeg-ajalt kdrva-
le absoluutset ka professionaalses muusika-
Opetuses.

Mo66dunud sajandi 60. aastatel levis Vene-
maal laialdaselt prantsuse «mnumbriline mee-
tod». Selles siUsteemis tahistatakse helilaadi
astmeid numbritega | -7-ni, kuid lauldakse
nendesamade solmisatsiooni silpidega. Abso-
luutse helikdrguse tahistamiseks kirjutatakse
noodirea algusesse silpnimetusega toonika.
Uuel meetodil, nagu Kirjutas P. Veiss (13, Ik.

~67), olid jargmised puudused: 1) ruumilise
naitlikustamise puudumine, nii nagu sellel on
koht noodikirjas, 2) taielik kohanematus to-
naalsete seoste moistmiseks. Sajandi 16puks
hakkasid vene «numbrimeetodi» austajad
kasutama numbreid kdrguse maaramiseks,
alahinnates uUldkasutatavat Rotatsiooni. Kdike

seda kroonis ebaedu.
Meie sajandi alguses kasutas P. Mironosits

ki kooridpetuses inglise «Tonic sol-fa» ehk
«liikuva do» meetodit. Heliastmeid tahistati
silpidega do-st ti-ni (VII aste) ja neid iseloo-
mustati sonaliselt, ndit. «/<i nagu fa-gi tung-
leb madalamale, sol on /n-le nagu alustoeks»
(21, Ik. 79). Rutmi Bppimist naitlikustati kae-
markidega (valtust naidati sdrmedega). Abso-
luutsed noodinimed voeti kasutusele hiljem,
mida Opilased omandasid formaalselt ja mida
rakendati praktikas suurte raskustega.
Relatiivse solmisatsiooni meetodite pea-
miseks ebaedu pdhjuseks oli oskamatus seos-
tada neid absoluutse Rotatsiooniga, pealegi
ei leidnud nad rakendamist instrumentaal
muusikas. Erinevad Oppesisteemid eraldasid
massilise hariduse professionaalsest.

XX saj. 30. aastatel tekkis taas huvi re-
latiivse solmisatsiooni vastu Saksamaal. Ri-
chard Mdunich 16i uue ststeemi JA-LE. See

kandis endas ratsionaalset iva: 1) suhteliste
astmenimede kasutamisel lahtuti absoluutsete
nimetuste loogikast, nagu seda oli teinud Karl
Eitz — kromaatilisele vaiksele sekundile vas-
tab Uhe ja sellesama kaashaaliku kordamine
taishaaliku muutmisega: Le — li (Il aste —

Il aste), aga diatoonilises vaikeses sekundis
on vastupidi — korratakse taishaalikut, nait.:
mi — ni (111 aste IV aste); 2) inglise

relatiivse solmisatsioonimeetodi «Tonic sol-fa»
rakendamine saksa rahvuslikul baasil. See
mJA-LE meetod osutus niivdrd viljakaks, et
ta on leidnud rakendamist tanapéevani Saksa
DV muusikadpetuses (1, Ik. 404).

Kodige laiema leviku osaliseks sai relatiivne
solmisatsioon Ungaris, kus 1940. a. alates
ilmuvad esimesed koolidpikud nimetatud mee-
todi alusel. Praegusajal rakendatakse Ungaris
seda meetodit lasteaiast Muusikaakadeemiani
(7, Ik. 253).

Meie maal tadrkas huvi relatiivse susteemi
vastu 60. aastate alguses, mil tuntud eesti
koorijuht professor Heino Kaljuste too6tas
Ungari susteemi alusel véalja uue solmiseeri-
mise meetodi «JO-LE-MI», mis lahtub taie-
likult ungari nn. Kodaly meetodi kontsept-
sioonist. Seda rakendatakse 1966. a. alates
Eesti uldhariduskoolide,»muusikakoolide, koo-
ride, aga samuti Tallinna Riikliku Konserva-
tooriumi koolimuusika eriala ulidpilaste muu-
sikaOpetuses. Nuud ligi 20 aasta moddudes
vOib oOelda, et massilise muusikalise kasva-
tuse korge tase Eestis on saavutatud ténu
sellele meetodile.

Sama meetodi jargi tootavad tulemuslikult
ka Lati Gldhariduskoolid. Relatiivse solmisat-
siooni meetodi alusel on ilmunud mitmeid
kogumikke jargmistelt autoritelt: P. Veiss
(Moskva), N. Dolmatov (Moskva), V. Kupt-
sanov (Sverdlovsk), 1. Mikita (Taganrog),
G. Riginn (Moskva) jt.

Uldhariduskooli muusikalise kasvatuse koge-
ni usest* VI

Siiani kasutatavates Opikutes, Vvaatamata
mdningatele erinevustele, viib astmete &ppi-
mine jark-jargult valja pentatoonikale, mis
uhe susteemi jaoks omab printsipiaalset,
teise jaoks aga vaheetapi tdhendust.

Vordluseks toome astmete Oppimise jarje-
korra tabeli. Astmete numeratsioon on antud
mazoorist lahtuvalt.

épikute analuusi tulemusena naeme, et tUks-
nes Ungaris on peaaegu pool esitatavast laulu-
materjalist rajatud pentatoonikale. Ulejaanud
Opikutes, vaatamata pooletooniliste intonat-
sioonide puudumisele, on lauluharjutused
tles ehitatud peamiselt mazoor-minoor heli-
laadi suUsteemile, moéningad sisaldavad aga
Uksikuid takte, milles esineb labiminevalt
VI ja VII aste.

P. Veissi Opikus «Astmed muusikas» (14)
soovitatakse enne trihordile VI-ZO-RA ules-
ehitatud meloodia laulmist, mis sisaldab ma-
zoori vOi minoori elemente, laulda eelnevalt
vastavaid harjutusi. (JO-LE-VI-NA-ZO-RA-
Tl astmesumboolika on kasutusel vene &ppe-
keelega uldhariduskoolides.)

Teistsuguse lahenemise laadi omanda-
miseks on valja tootanud G. Rigina (22).
Autor soovitab laadi tundmadppimist alus-
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tada I-11-111 astmest koosnevatest harjutus-

test, jark-jargult sisse tuues V, IV, VI, VII ja
I astme.

Naib, et sellise kasitusega kaotab relatiivne
susteem Uhe oma peamistest printsiipidest —
mitmesugustes variantides kaheastmelise mo-
tiivi (SOVI intonatsioon — tdlkija) taieliku
omandamise. Siin on pigem lahtutud helirea
astmete jarjestikusest laulmise printsiibist,
mitte aga astmetevaheliste vastastikuste suhete
tunnetamise vajalikkusest. Iga heli laadiline
tajumine saavutatakse nimelt Uksikute «mu-
delite» tundmadppimisega, mis vdimaldab
omandada ukskdik milliseid huppeid ja viisi-
kaike meloodias.

Astmete Oppimine relatiivses susteemis
algab nn, kdomotiivi omandamisest (V—III
aste). Seda mudelit, millel puudub toonika
tugi, voOib vaadelda uksnes kui intervalli,
mitte aga kui laadi astmete funktsionaalset
seost. Jarelikult, relatiivhe kuulmise arenda-
mise algetapp tugineb intervallide komplek-
sile, mida kasutatakse mitmesugustes heli-
korguslikes positsioonides (v. 3, s. 2, p. 4).
Seoses | astme ilmumisega vdime raakida
juba laadi astmeievahelistest suhetest, nende
vastastikustest seostest.

IMM3bIK4/1bILL

v, IV VI, VII Ungari (23)

VI, IV VII, VII Saksamaa (1)
VIIL, VI, Il VIl Lati (3, 4, 5)

I VIl VI, VI, Leedu (6)

I IV VII, VIl Eesti (8, 9, 10)

P. Veiss (13, 14)

1 e Vil, IV V. Kutsanov (17)
VII, I. Mikita (22)

Meie alustame astmete Oppimist jargmises
jarjestuses: V—II11—VI—I, kuid tugineme
J. Tjulini seisukohale selles, et «keskset
kohta laadis ... ei oma Uksnes pdhitoon (nagu
rahvaloomingus meloodiline keskpunkt), vaid
kolmkdla (harmooniline keskpunkt)» (25, Ik.
127). Nimetatud astmereale jargnevalt tut-
vustame VIII astet (Ulemist maZoorset too-
nikat) ja kohe selle jarel alumist VI astet
(alumist minoorset toonikat).

Téanapéaeva pedagoogikas ja psuhholoogias
kasutatakse laialdaselt vordlusmeetodit. See
on sisse toodud ka meie uurimistdodsse. Mazoor-
ja minoorkolmkdlade kasutamine annab meile
vOimaluse naidisharjuttste, nn. mudellaulu-
keste loomiseks pdOhiastmete variatiivses
kasitluses.

Pdhiastmete omandamiseks rakendasin ma
igas tunnis paralleelselt laulmisega «muusika-
list virgutust» — mangisin erinevas tempos
ette harmoonilise saatega maZzoori ja minoori
pBhiastmetest koosnevaid meloodiaid. Igale
astmele vastas kindel lastepoolne liikumine.
See vote vdimaldas tundi tuua puhkuse ja
virgutuse momente (foto 1).

Fotol
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Seejarel tutvustasin juhttooni. B. Assafjev
on o6elnud: «Juhttoon — on uks tahtsamaid
Euroopa muusika arengu stiimuleid ja on
Euroopa sunteesitud laadi «esimeseks tduke-
jouks»» (11, Ik. 229). Seetdttu rakendasin
kohe. koos Il astmega ka VII astet, mille
omandamise jarel 111—IV astmetevaheline
pooletooniline intonatsioon ei tekita enam
raskusi.

Igale konkreetsele meloodiale vastab tema
abstraktne variant, s. t. helilaadi astmete suhe
ei ole sBltuvuses toonika asetusest. Aga abst-
raktsioon eeldab ka temale vastandlikku mot-
telist operatsiooni — konkretiseerimist, s. t.
jargnevat tugipunkti kindlas tonaalsuses.
Oluline on valja té6tada antud meloodiale
vastav laululine kogemus.

Putmunueckas

afja-AH-KA
AAOTOU-KA j
6E-TE-MC7

3N-KA UIHWNT,

KOT BaCs-KA |
CbEA PtiE-KY j

O-PHOu-KA

Uus metoodika vBimaldab omandada tapset
«orienteerivat» skeemi, millele tuginedes vdib
Opilane kergesti lugeda muusikalist teksti.
Skeemide omandamise kaigus Kkiireneb orien-
teerumisprotsess ja jark-jargult automatisee-
rudes muutub kogemuseks.

Tanu metoodika tapsusele ja naitlikele
harjutustele kujuneb 0&pilastel kullaltki Kii-
resti astmete ja nende suhete «etalon». Meie
ulesanne on néaitvahendite ja mudellaulukeste
abil kergendada muusikalise materjali oman-
damist. Seejuures toimub orientatsioon mitte
absoluutseile helikdrgustele, vaid meloodia
helide laadilistele suhetele. Traditsioonilises
susteemis jaab teoreetiliste teadmiste ja
oskuste edastamine formaalseks, sest seda ei
seostata musitseerimisega. Minu praktikas
aga haarab laulmine ja pillimédng tunnist

TAEHMHA
; i MA&C-TOm-KA

BETE-MOT

0+ JA,-KA XO-IUT

>*v <07 Bacb-ka
jfbFAPYB-KV

K0-PHOY-KA
NNA-BAET

Foto 3



olulisema osa. Paljukordse' kordamise abil
olen saavutanud intonatsiooniliste mudelite
meeldejatmise. Vadhem tahtsaks ei pea ma
laste oskust helistikes kiiresti orienteeruda.
Tunnis olen puudnud maksimaalselt akti-
viseerida eksperimentaalklassi dpilasi. Selleks
olen kasutanud hulgaliselt naitmaterjali ja
piltlikke mudeleid laadi astmete ja mitme-
suguste rutmivormide dppimisel.
Helilaadilised ja rutmilised joonistatud
K uj utised-skeemid vdimaldasid tunduvalt Kkii-
rendada nende omandamisprotsessi. Assafjev
Kirjutas: «Intonatsioon on tihedalt seotud
ritmi kui muusikat distsiplineeriva nahtu-
sega, et valjaspool rutmilisi seaduspéarasusi
pole ka muusika arengut» (12, lk. 239). On
tdheldatud, et rutmilised ebatapsused sega-
vad ko&ige sagedamini laulmist, mistdttu ma

oma tdds poorasin erilist tdhelepanu laste
ritmitunde arendamisele. Naide: rutmivor-
mide tabel (foto 2).

Valtusi on alati Opitud paaris. Lapsed

kujutlesid suurt looma ja valjendasid teda
kahe l66giga, vaikest aga Uhe l66giga. Nad
omandasid sellised rutmilised mudelid ker-
gesti ja Kkiirelt.

Relatiivse solmisatsiooni rakendamine vOoi-
maldas tundma dppida intervalle. Kaemargid
andsid vdimaluse laulda neid kahehéaalselt.
Asendamatut abi intervallide dppimisel osu-
tas taju piltlikkus: rakendasin «loomaaia
méangu». lgale intervallile vastas kindel loom,
ndit.: puhas priim — sdask, vaike terts — hiir,
suur terts — Kkass, puhas oktaav — kael-
kirjak. Puudsin valida loomi intervalli suu-
rusele ja iseloomule vastavalt.
oli olemas ka vastav pilt. Peale selle kasu-
tasin (ldist pilti «loomaaed», millele olid
mahutatud kasvavas jarjestuses kdik inter-
vallid — loomad. Naide — «Loomaaed» (foto
3).

See mang oli lastele huvipakkuv ja voi-
maldas kergesti 8ppida maarama ning laulma
intervalle. c

Igale loomale

(Jargneb.)

0. PAVOSTIA. Mbl — WHTepHaUMOHANCTBI,
naTpuvoTbl U 6opubl 3a MUp.

B okTAb6pe aToro roga McnonHuMTCA 65 net co
[HS 0OCHOBaHUSA KOMMYHUCTUYECKOro coto3a Mo-
nogexkn. B cBA3M ¢ aTUM aBTOp cTaTbu AenaeT
0630p paboTbl KOMCOMOJIbCKUX U MUOHEPCKUX
opraHmnsaunin 3CCP. OH 3HAaKOMUT € Ny4LUIMN
TpaguumMsaMmM 1 ONbITOM MHOrMx Lwkon. log-
yepKMBaeTCcs,, YTO MMEHHO B MOI0AO0CTU hop-
MUPYIOTCSA MUPOBO33PEHNE U LIeHHOCTHble Opu-

eHTauun, pasBuBaeTCs 4YyBCTBO MaTpuoTU3Ma
N MHTEepHauvoHann3ma, 4To cfefyeT YUuTbl-
BaTb B WAEOMOTMYECKOl BocnuTaTesibHOl pa-
60Te LWIKOMbI. BOMblUe BHUMaHUS CreayeT yae-
NATb NlydlleMy YCBOEHMIO PYCCKOro si3blKa.

o NeHMHCKUM MpuHUMnam.

CTtaTba npeacTaBnsieT CO60M  COKpaLleHHbI
AoKnag MUHMUCTpa rnpocseleHns CCCP M.
lMNMpokodhbeBa Ha COBellaHUN pyKoBOAUTENen
nejarornyecknx y4ebHblX 3asBefeHWiA u opra-
HOB npocBeleHnss PCPHPCP B CmoneHcke. Pac-
cmaTpmBaloTCsa 3ajayn negarornyeckux y4yeo-
HbIX 3aBefeHWli 1 OopraHoB MpPOCBELLUEeHNs B
CBSA3W C BbIMOJIHEHMEM peLUeHUA WUIOHBLCKOro
1983 r. TneHyma LK KIMCC B ycnosuax
pasBuUTOro coumnanmsama. AHa/IM3NPYIOTCA Tak-
XXe npob6siemMbl MOAUTUYECKOTO U TPYAOBOro
BOCMUTaHUA Y4allMXCsi, BOMPOCbl Bbl6opa K
NnoAroToBKM MNefarornvyecknx K'agpos, BOMpPOCbl
npecTmxka yumtens. Peub ngeT Takxke 0 ponv
HayuHbIX KafjpOB B Mejarornyeckmx y4yebHbIX
3aBefleHnsAX.

Hauwie nHTepBblO.

Ha TpagvuvoHHble BONPOCbI pefakuum oTBe-
YyaloT 4YeTblpe paboTHMKA MNPOCBELLEHUSA, MONy-
yMBLUME B 3TOM rogy npw aTTectauum yuduTe-
neii 3BaHMe yuymnTens-metogucTa yuutenb Ta-
6uBepcKov 8-neTHel LWKonbl AaBo JIMHA, y4u-
TeNb XYAO0XXeCTBEHHOro BOCMUTaHWUA TannauvH-
CKOli 24-oii cpepHeli wkonbl CunbBusa Kasb-
BUK,"yunTenbHuLa martematukm PoocHa-Annum-
KYCKOW 8-neTHel wWwKonbl Tuiy-PeaT MSA3KoH-
rac, yumtenbHuua reorpadmu, XMumMum n npupo-
posefeHns Kelina-rioackoil caHaTOpHO nec-
HOW wWwKonbl Acta Aocaap.

1. MYHI. MamATKa KNacCHOro pyKosBoAuTeNs.
CTaTba npeacTaBnseT coboli 3aKNoUn' A eNlbHYHO
paboTy hakynbTeTa YCOBEpPLUEHCTBOBaHUSA pPY-
KoBoAuTesNe LWKON M npegHasHadeHa B Mo-
MOLLb K/TAaCCHOMY PYKOBOAUTENIO. YUnTbiBaeT-
CA MMEIOLLAAcsa B LUKOJle nTepartypa CooTBeT-
CTBYIOLLErO COfepXaHus U Bbilleflline Anpek-
TUBHble [OKYMEHTbl. PeKoMeHAyeMblli mate-
pvan crpynnupoBaH no TemMam.

3. XUWE. BosgeiicTBre 3MOUMIA Ha BOCMWTa-
HWe yu4allerocs MnafLiero LKOMbHOro BO3-
pacTa.

BocnutaHve amounii SsBNSeTCA camol C0XXHOW
obnacTblo negarornyeckon paboTbl. B Hawiein
LWKONbHOW paboTe npeob6nagaetT paumoHasb-
HOoe, a B3aVIMOOTHOLLEHWUS paLMOHaIbHOro u
3MOLIMOHA/IbHOTO ABMIAIOTCA eLle A0BOJIbHO He-
onpegeneHHbIMW. He XBaTaeT nuTepaTypbl co-
OTBETCTBYIOLLIETO COfePXKaHMsA, KoTopas nomor-
na 6bl yuntensam B ux paboTe. ABTOp CTaTbu
n3naraetT CBOM MbICIM O TOM, 4TO cnegyeT
MMeTb B BUAY MNPW BOCMUTAHUWN YYBCTB Yue-
HMKa MAafLlero LUKO/bHOro Bo3pacTa. Bocnu-
TaHWe (a Tak>Xke MepeBOCNUTaHME) AO/HKHO Ha-
UMHaTbCA C aKTUBMU3ALMW 3IMOLMIA, U caMbiM
61aronpuUATHbLIM MepUOAOM B 3TOM OTHOLLIEHUN
ABNSETCSA [AeTCTBO.

A. TTAPTC. lMNMcuxonorndeckme npobnembl pas-
BUTUS CaMOKOHTPOSA.

OTa cTaTba — 3akK/lounTeNibHas paboTta cry-
waTena aky/ibTeTa YCOBEpPLLUEeHCTBOBaHUA PYy-
KoBoauTeneil Lwkon. PaccmaTpmBatoTcs npoo6-
NemMbl BO3HMKHOBEHUS 3a4aTKOB CaMOKOHTPO-
N1 N X OCOBEHHOCTM B [AOLLKO/IbHOM BO3pacTe.
Bonee 06CTOATENBHO paccMaTpuBatoTCA MNpoo6-
NeMbl CaMOKOHTPOJIS B MepexofHOM BoO3pacTe.
ABTOp paboTbl ONuMpaeTcs Ha TPpyAbl MHOMMX
M3BECTHbIX MCUXOMIOroB 1 TeMaTu4vecKune mccre-
nosaHus. [lenaeTcs BbIBOJ, YTO CaAMOKOHTPO/Ib
passuBaeTca BMecTe C O6LMM pasBUTUEM pe-
6eHKa, B AOLUKO/IbHOM W MaflleM LLIKO/bHOM
BO3pacTe 60/bLUYIO POJib UFPaEeT NpMMep B3POC-



AblX. Pa3BUTWe CrnocobHOCTM K CaMOKOHTPOSIHO
3aBUCUT OT UHTENNEKTYa/IbHOIO YpPOBHA pe6eH-
Ka.

Y. NASHEMETC. MexnpegmeTHble CBA3N B
06yYeHUN HEMELIKOMY S3blKY.
MexxnpegmMmeTHble CBA3WM UrPatoT BabKHYHO POsb
B (DOPMUPOBaAHUM ANaSIeKTUKO-MaTepnasincTum-
YECKOro MMPOBO33PEHUS yyallxXcs U UX Nog-
rOTOBKE K CaMOCTOATeNIbHOW >XM3HW. CTaTbs
MnokasblBaeT BO3MOXXHOCTU WCMOJIb30BaHUA Ha
YPOKax HeMELIKOro sidblka Ky/bTypoBeAvecKol
MHOopMaLMK,, KOTOPYIO Yyualluecss nony4vatrot
Ha ypokax Apyrux npegmeToB (UCTOPUKN, MY-
3blKW, NMTepaTypbl, reorpadun, peasbHbIX
npegmeTos). [puBOAUTCA MHOFO MNPUMEPOB.
MexxnpegmMeTHble CBSI3M paccMaTpuBatoTCA Ha
YPOBHe MOHATUA' B CpefcTBax U pasnnymsax
3/IEMEHTOB A3bIKOBbIX CTPYKTYP B POJHOM,
PYCCKOM U MHOCTPaHHOM Si3blKaxX.

X. CUNNACTE. PenuruosHblli MOTVB B paHHe-
Oyp>KyasHOM obLLecTBe.

B uepkBax U MOHacTbIpsAX ScToHcKol CCP nme-
I0TCA XY/[AOXXeCTBEHHble MPOu3BeAeHNA Ha pas-
NNYHble PennrnosHble Tembl. pu o3HaKomne-
HUM yYalmMxcs ¢ TakuM UCKYCCTBOM crefyeT
pacKpblBaTb UCTOPUKO-COLMa/IbHBLIA (POH Xy[0-
>KeCTBEHHOr0 Mpou3BefeHnsi, KOMMEHTUPOBAaTb
KOHKpPEeTHOe 3HadeHue pPesiMrmo3Horo MoTuBa.
Bonee nogpo6bHo 1B cTaTbe paccMmaTpuBaeTcs
MCKYCCTBO HeMEeLIKOW pechopmauunm, BAOXHOB-
NIeHHOe 3MOoXOoM UTa/IbAHCKOro Bo3pokaeHus.

A. OCTPAT. Ha nosecTke AHA — uUrypHoe
KaTtaHue.

CTaTbs HauMHaeTcsa C KpaTkoro o63opa WUCTO-
pun  urypHoro KataHus M KpaTKo Xapak-
TEepPUCTUKM 3TOro Bmga cnopta. OceHbto 1982 .
OblN1 OTKPbLIT MNepBbli B Hawel pecnybnnke
Knacc urypHoro kKataHus npu TannamHckKomn
15-0i1 cpefHel LwWKone (C PYCCKUM S3bIKOM
06y4eHust). DTON OCEHbID TaKoW e Ksacc OT-
KpbIT npu TannuHCKoOW 47-0/ cpefHel LIKone
(C 3TOHCKMM A3bIKOM 06y4eHus). ABTOpP 3Ha-
KOMWUT ¢ paboToM 3TOro Kacca M BblBOJaMU
0 BAVAHUW TPEHUPOBOK Ha 340pOBbe [eTel.
MoneHo ckasaTb, 4TO 3KCNEPUMEHT uaeT yc-
MewHo M TaKume Kaccbl OnpaBAbIBalOT cebs.

C. XEPMAH. Harpy3ska ypoka 1 yTomnsie-
MOCTb Yyuallerocs.

CoBepLUeHCTBOBaHMEe Yy4ebHO-BOCMUTATEIbHOIO
npowecca AO/DKHO HauyMHaATbCA C Hay4HOW op-
raHMsaumMn Tpyga Kak yuyuTenen, Tak u yda-
wmxcsa. MNMepBocTeneHHoe'3HaueHNe MMeeT hop-
MMPOBaHME CTPYKTYPbl JIMYHOCTU Yy4alllerocs;
BTOPOCTEMNEeHHOW SAB/ISIeTCA OLleHKa pe3ynbTaTtoB
nsydeHHoro. lpexge Bcero cnegyetr UMeTb B
BUAY COXpaHeHue 340poBbsi (KaK YMCTBEHHOrO,
Tak U (PU3nNYecKoro) yyeHmka B yyeb6HO-BOCMU-
TaTenbHOM rnpovecce. ABTOp cTaTbu, ONMpasch
Ha MHOrMe wccfnefoBaHWs, MOKasblBaeT, 4TO
MHOrMe paccTpoMCTBa 3[40pPOBbS MOSOALIX NHO-
el HauMHaKTCA B LUKOJbHblE rofbl. Crnoco6-
HOCTb K YMCTBEHHOW paboTe y Ma/lbUMKOB HU-
e, yeM y fAeBoyeK. ABTOP MoAyvepKMBaeT He-
06X0AMMOCTb B COTPYAHWYeCTBe Megarora u
LIKOMbHOrO  Bpaya. Y4yebHble nNporpammbl
[O/MKHbI YUYUTbIBATb BO3PACTHblE OCO6EHHOCTU
y4aLimxcs.

X.-M. PAA. Vrpa nosblwaeT 3hheKTUBHOCTb
ypoka.

ABTOp, yuuTenbHuua MapHyckol 1-oi cpegHei
LWKOMbl UM. A. FIKO6COHa, ONMMPAETCS Ha OnMbIT
cBoeil paboTbl. PaccmaTpuBaeTcsl CyLHOCTb
Urp M UX UCMO/Mb30BaHMe Ha YPOKax MHOCTpaH-
HbIX S3bIKOB, B 4aCTHOCTW, aHrnuiickoro. Pe-
KOMEeHAYyITCA pas/indHble Tunbl urp, ana IV
1 V KNaccoB — Urpbl Ans TPEHNPOBKN YMEHUs
unTaTb U pasBUTUA YCTHOW peyn. ABTOp OT-
BOAUT Urpam Ba>KHOE MeCTO Ha YPOKax WHO-
CTpaHHbIX SA3bIKOB; OHW BHOCAT pa3Hoo6pasve
B y4ebHyl0 paboTy W aKTBUIUPYIOT yYallMXCS.

0. PAXY. O 3aHATUAX CNOPTOM B [ETCKOM
cagy.

Y Hac elle HeoCTaTOYHO BHUMaHUSA obpallaeT-
CA Ha 3aHATUA [eTeli CNOPTOM Ha CBeXem
Bo3gyxe. Yalle cTaparOTCA BbIMNOAHATb MpPO-
rpaMmy (uU3n4eckoro pasBuUTUA AeTeli B CropT-
3asie, KOTOpbIi He Bcerja cHab>keH BCeM Heob6-
XOAUMbIM. DKCNEPUMEHT, MPoOBeAeHHbI B 143
[eTCKOM cafy, MO3BOMsieT CAenaTb BblBOA, YTO
C 5-6-NeTHMMW BO3MOXHO KaXKAblA [eHb 3a-
HMMAaTbCSA CMNOPTOM Ha CBEXEeM BO3gyXe. YPOK
hm3nyeckoro BOCNUTaHUS 61aronpuATHO BO3-
[elicTByeT Ha 3[0poBbe [eTeli, MOBbILIAET WX
ABUraTelbHyl0 akTUBHOCTb. [11s opraHmsauum
6onee copep>kaTefNlbHOW CNOPTUBHOW pPaboTbl
MOXXHO GO/ibLUe MCMO/b30BaTh MOMOLLL POAK-
Tenen.

A. KWUTC. TIlpenogaBaHne rymMaHUTapHbIX
npeamMeToB B CpefHUX LUKonax 3cToHckon CCP
nocne Benukoi OTeYeCTBEHHOW BOVHbI.

B cTaTbe paccmaTpmBaroTCs YH4eOHUKN U y4eb-
Hble MporpamMmmbl cpefHeli Wwkonbl (8—11 knac-
Cbl) MepPBbIX MOCMEBOEHHbIX JIeT M0 POAHOMY
A3bIKY, NMUTepaType, PycCKOMYy S3blKy, UCTOPUN
N MHOCTPaHHbIM si3bikaM. B cogep>kaHun yu4eb-
HOl paboTbl MPOU3OLLNN CYLLLECTBEHHbIE U3Me-
HeHuA. Micnonb3oBancb Kak nepeBofHble yye6-
HUKM, Tak W Bblllefllve paHee, HO ucCnpas-
NeHHble U [OMOJIHEHHbIe; CTasa BbIXOAUTb U
HOBas coBeTCKas y4debHas nutepatypa. Cdop-
MuUpoBanacb HOBasi cMcTema rnpenogaBaHUs UC-
TOpUKN N APYTUX NpPeaMeToB, HapsAy ¢ KOTopoi
MCMOMbpPOBA/ICA TakXkKe OMbIT M0 MeToAuKe
1920—1930 roaos.

. HOBMKOBA. HekoTopble acnekTbl
BUTUSA MY3bIKa/IbHOrO Cryxa.

CtaTtba paccmatpuBaeT noutn 1000-neTHWii
nyTb PasBUTUA CUCTEMblI OTHOCUTENbHOW WUAN
penATUBHOM conbMusaumn. Jlydlle Bcero pe-
NATUBHasA conbMm3aums 6blna passuTta B BeHr-
pyn. HauymHas ¢ 1966 roga 3TOT MeETOA MC-
nonb3yeTcs Nof PyKosBoACcTBOM npod. X. Kanb-
0CTe U B LWKONax OcToHckon CCP. Metopg paeT
Xopolune pesynbTaTbl B 00y4YeHUN My3blKaslb-
Hol rpamoTe B Likonax CCP, flat CCP n gpy-
rmx pecny6svkax. B HacTosilem Homepe mnpo-
[oMmKeHWe ctaTbn. Bo BTOpol 4vactm . Hosu-
KOBa MPUBOAUT BO3MOXXHOCTU MNPaKTUYECKOro
MCMNO/b30BaHUA  PeNnATUMBHOM  CoNbMM3aLnn.
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«Hblykoryge Koonb» («CoBeTckas LUKOna*).



Eesti Opilasmaleva tanavune, 17. tddsuvi
oli puhendatud OLKNU 65. aastapdevale.
Koos meie vabariigi Opilastega olid pdllumees-
tel abiks koolinoored Latist, Leedust, Ukrai-
nast, Moldaaviast, Moskvast ning mujaltki.

Uksteist suve tagasi tegid Daugavpilsi 11.
keskkooli Opilased esmatutvust Eesti Opilas-
malevaga ning tanavugi tootasid nad Harju
rajooni Saida sovhoosi p6ldudel. Kaéesoleva
ajakirjanumbri esikaanel on Daugavpilsi kooli-
noored koos oma komanddri Pjotr Hohloviga.
Pohiliselt on fotole jaédvustatud maleva vete-
ranid, kes mullugi suvel Saidas tootasid.
Daugavpilsi 11. keskkoolis on t66 au sees.
L&timaal tootas ldinud suvel kaheksa Opilas-
ruhma, Uheksas soitis Eestimaale.

Suurem jagu Saida sovhoosi heinast sai sel
suvel just Daugavpilsi Opilaste abiga varju
alla. Sellest ka meie toimetuse fotograaf Tonu
Kalle t66pilt heinaaja alguspéevist. Saida-sov-
hoosi  direktorilt Heino Ennistelt kuulsime
malevlaste kohta vaid Kkiidusdnu ja kindlasti
asja. eest, sest viimastel aastatel on Saida
rihm Harju piirkonnas riihmadevahelises sot-
sialistlikus vdistluses olnud kindlalt parimate
hulgas. Oli ka tanavu.

Ajakirja tagakaane fotod meenutavad téna-
vust paikeselist pioneerisuve Klooga Il pio-
neerilaagris. Poistel-tudrukutel oli malestusi
laagrisuvest kooliaastasse kaasa votta stle ja
seljaga. lgauks vOis valida meelepéarase tege-
vuse mones huviallaringis: kes meisterdas
mererannas liivalosse, kes punus kasitooringis
makrameed, kes 16i kaasa noorte liiklus-
inspektorite ruhmas, kes sportis vdi joonistas.

Laagris ei unustatud ka t66d. Juba esimeses
vahetuses kuulutati sdda laagri maa-alal lepa-
vOsa all kasvavatele ndgestele. Laagripaevade
16puks andsid pioneerid metsamajandile Ule
ligemale kolm tuhat ndgese- ja pajuvihta. Nuld
on ulukitel talvine sdddalisa kaeparast.

«Oks laagripdev» — nii vdiks nimetada
fotomontaaZi Klooga Il pioneerilaagris.
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