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PEX~5~Er

j. Kreuksi nim. Tallinna 37. keskkoolis tahistati
NSV Liida moodustamise 60. aastapdeva suure
sOpruskontserdiga. Esinesid koorid ja ansamb-
lid. lga Kklassikollektiiv esindas (ht viieteist-
kiimnest voOrdvaarsest liiduvabariigist. Lauldi
vene, ukraina, kasahhi, lati, moldaavia ja eesti
keeles. Ja mis seal imet, et laulud héasti kolasid,
sest koolis ju muusikaklassid, kust poisid RAM-i
poistekooris ja tudrukud «Ellerheina» etteval-
mistuskooris laulavad.

Kaasakiskuv ja tore kontsert oli. Aitdh laulu-
Opetajale Inna Raiele, Katrin Raamatule ja El-
viira Maasalule ning sdpruspeo peaorganisaato-
rile, kooli klassivalise t66 hingele Tiia Lehesele.
Fotoreportaazipiltidele (fotod 1 ja 2j jaid
2-b klassi tudrukud. Nemad esindasid sOprus-
peol Vene NFSV-d. Reipalt kélas lipopulaarne
vene rahvalaul «Kalinka».

(Jarg 14. Ik.)
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koolis

V. KALLAM Planeerimine kui juhtimise
taiustamise faktor koolis

L TALTS Kolbelise kasvatuse kriteeriume
algklassides

A. SUKAMAGI Kaheksandate klasside
Opilaste kutsevaliku realiseerimisest

Opetamine ja kasvatamine kasikaes
T.-K. AUNAPUU Liider klassikollektiivis

J. OTS Opitdé oskuste ja vilumuste psiihho-
loogilised l&htekohad ning nende
klassifitseerimine

K. TUVIKE Fakultatiivained ja nende valiku
pohimdtted Eesti NSV koolides

T. OUNAPUU VOK-i otsuste retseptsioon
Eesti NSV Opilasparemiku teadmistes

K. KARLEP Keelendi muutmine ~ t66vote
emakeele Opetamisel

E. NURK Eeltaseme mddtmine matemaatikas

H. KARIK Teema tElektrollitsi fltsika ja
keemia Kkursuses

MEIE

TOOM OUNAPUU,
TRU eesti keele kateedri

dotsent 1979. aastast.
Parast TRU I8petamist
1966. aastal to6tanud

emakeeledpetajana
Imavere 8-kl. koolis,

Ndo keskkoolis. Tartu
5. ja 1. keskkoolis ning
pohitod korvalt teisteski
koolides. Aastatel

1967 —1970 oli TRU
eesti keele kateedri
juures aspirantuuris,
mille 18petamisel valmis
t66 «Kontrolli ja
enesekontrolli
vOimalustest eesti keele
grammatika  dpetamisel
dldhariduskoolis».

1971. aastast
pedagoogikakandidaat.
Koostdds J. Valgmaga
valmis T. Gunapuul

7. klassi emakeeledpik
ja ainuautorluses

uus 6. klassi emakeele
Oppekomplekt. Ta on
metoodik akogumiku
«Emakeelebpetuse
kisimusi», VOT-i ja TRU
véljaannete autoreid.
Aastaid Eesti NSV
Haridusministeeriumi
vabariikliku  emakeele
ainekomisjoni liige,
Opilaste emakeeleolim-
piaadide organisaato-
reid, VOT-i taiendus-
kursuste lektor.

«Eesti NSV haridustoo
eesrindlase»  rinnamark
1980. aastast.

Kirjastus «Perioodika».
1 «N6ukogude Kool» 1983.



AUTOREID

ENN NURK,

Vandra keskkooli
Opetaja. Lopetanud
1959. aastal Tartu
Riikliku Ulikooli

mate maatika-lood ustea-
duskonna fidsika
erialal.  Samast
tootab Vandra
keskkoolis matemaatika-
Opetajana. 1969. aastal
astus VOT-i uurimist6o
kursustele, UPUI liige
selle loomisest peale.
Uurimistédd  peaasjali-
kult Opilaste iseseisva
t66 ja eesmarkide
realiseerimise
valdkonnast.

VOT-i lektor d&petajate
taienduskursustel
didaktika- ja
matemaatikakisimustes.
On koostanud mitmeid
matemaatika jaotusmater-
jale ning kontrolltdid 4.,
5., 6 ja 9. klassile. 1970.
aastast juhatab Parnu
rajooni matemaatikasekt-
siooni. 1972. aastal
omistati talle ENSV
teenelise Opetaja,

1981. aastal dpetaja-
metoodiku nimetus.

aastast

Fotod
TONU KALLE

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI
XLI AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

V. EKSTA, H. KLAAS, F. KUPP, E. LAANVEE, O. NILSON,
H. OKSA, J. ORN, H. PUHKIM, V. RATASSEPP, H. RAUK,

H. ROOTS, J. SEPP (toimetaja), I. UNT.

Keeletoimetaja M. RANDE
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

46 T. MERILOO Tervishoiukasvatus
koolieelses eas

50 E. LAANPERE Hadlest ja haaleseadest

52 Zoltan Kodaly konverentsilt
54  Kroonika

HO. TUKK. 3awmTHukn PopuHbl BOCMUTHLIBAKOTCH B
LIKOax

B. KAJIJIAM. TnaHMpoBaHue Kak (haKTop
LLIEHCTBOBaHUA YyNpaBneHUs B LUKOJe

. TANBTC. Kputepnn HPaBCTBEHHOrO BOCMUTaHMUA
B HayasbHbIX K/accax

A. CYKAMAIN. O peanmsaumn Bblbopa npodeccumn
yyalwymMmmnca BOCbMbIX KJ/1accoB

M. BEK/INY. O6yueHue u BOCMUTaHWE KakK efuHoe
uenoe

T.-K. AYHATTYY. Jlngep B K/lacCHOM KOJI/IEKTMBE

A. OTC. TlMcmxonornyeckne WUCXoAHble TMOJSIOXKEHUSA
YMEHUIA 1 HaBbIKOB Yy4allmxca B y4yebGHol paboTe u
nx Knaccudmrkaums

K. TYBUKE. dakynbTaTuBHble MpeaMeTbl U MNPUHLN-
Mbl UX BblGOpa B LUKOax ICTOHCKon CCP

T. bIYHAIMNYY. Peuenuusa pelweHnii Pecnyb6nunkaH-
CKOli opdorpadmyeckor KOMUCCUM Ay4YlIUMKU  y4a-
wymMmmnca 3cToHckoii CCP

K. KAPJIEM. WMN3MeHeHMe $3bIKOBO eAWHULbI —
YUYeOHbIV MpMemM 006YUYEHUAPOAHOMY A3bIKY

3. HYPK. OnpegeneHvie npeasaputenbHOro ypos-
HA 3HaHWA NO MaTemMaTuKe

X. KAPUK. Tema «3nekTponus» B Kypcax (uU3MKn
n Xrmunm

T. MEPW/TOO. lurneHn4yeckoe BOCMUTaHMe B AO-
LLKO/IbHOM BO3pacTe

3. NNAAHIEPE. O rosioce unoctaHOBKerosoca

coBep-

T. HOPMAHH, X. BOOPE. KoHepeHUmMsi, NocBs-
weHHaa 3. Kogato
XpOoHMKa
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PARTEI OTSUSED ELLU

Kodumaa-
kaitsjaid
kasvatame
koolis

ULO TIKK

Ajaloost teame, et 28. jaanuaril 1918. aastal
kirjutas V. 1. Lenin alla Tooliste ja Talupoe-
gade Punaarmee asutamise dekreedile.

23. veebruaril andsid Punaarmee vaeosad
Saksa vagedele esimesi edukaid vastulodke
Pihkva, Keila ja Narva all ning algas hulgaline
astumine Punaarmeesse. Seda paeva peetakse
NOukogude armee ja sdjalaevastiku sunnipée-
vaks. Tanavu mo66dub sellest 65 aastat.

Karmide katsumuste aastateks sai Punaarmee-
le Suur Isamaas6da. N&ukogude rahvas hoiab
igavesti Jevgeni Nikonovi, Jakob Kunderi,
Leen Kullmani ja paljude teiste kangelaskuul-
sust, peab puhaks malestust neist 20 miljonist,
kes hukkusid suures sojakeerises. Seda jargi-
vad ka meie' koolinoored. Lahemalt Tallinna
53.. keskkoolis kuuldust ja nahtust.

Suure Isamaasbja kroonika

«Suure Isamaasdja rindeteed alustasin  Nar-
vast 1944. aasta septembri alguspéevil lin-
nast, kus 21 aastat tagasi sundis Punaarmee.

lidne Narva oli maatasa tehtud, kdikjal ainult
varemetemeri. Narvas sattusin formeeritavasse
tagavarapolku, asukohaks imekombel séilinud
Kreenholmi vabrikute hiigellaod. Paeval &ppu-
sed, 66sel puldsime sdba silmale saada paljas-
tel saelaudadel lamades, ent tihti asjata.
Oli ju rinne vaevalt paarikimne kilomeetri
kaugusel Sinimégedes, kus vaenlane oli tuge-
vasti kindlustunud.

Teenisin Eesti laskurkorpuse 921. laskur-
polgus kuni sdja I6puni. 1. juunil 1945.a.
alustas  korpus 650-kilomeetrist  jalgsimarssi
Kuramaalt Tallinna. Kdikjal tervitati meid lille-
dega. Algas rahuaeg ja alustasin seda ametiga,

mille sOjavées selgeks sain — autojuhina —
ja todtan ténini rooli.taga.»

(SoGjaveterani eruseersant Gennadi Kuznetsovi

malestused kirja pannud 6-a klass 1980.a.)
«1944. aastal I8petasin  Siberis jalavae-
kooli ja saadeti 2. Balti rindele. Olin veri-

noor, 18-aastane nooremleitnant. Rindele soitsi-
me kaubavagunis, labisegi verisulis nooremko-
mandorid ja lahinguristsed, haavatasaamised
ning laatsaretid lébiteinud «&ssad», rind orde-
neid ja medaleid téis. Meie, noored, kuulasime
ammuli sui lahingumeeste juttu. Mida enam
lddnde, seda enam tundsirhe s6ja hingust ja
rinde l&hedust. Sdidu sihtpunkt oli Latimaa, et

likvideerida vaenlase vastupanu Kuramaa
«kotis».

6. oktoobril 1944 laks meie polk runnaku-
le.. »

Edasi jatkub veel 20
ni  erupolkovnik Ivan
lahingutest Kuramaal.

Need kaks pogusat véljavotet on ules Kir-
jutatud Tallinna 53. keskkooli lahingukuulsuse
muuseumis talletatud mahukast kaustast peal-
kirjaga «Suure lIsamaasdja kroonika».

Kausta lehitsedes satuvad silme ette Tallinna
Vineeri- ja Maooblikombinaadi treiali Matvei
Kovaljovi rinde malestused, ta sddis sidemehena
Budapesti ja Bratislava vabastamislahinguis,
erukapten Nikolai Gudkovi Vvditlustee Kaug-
Idas, kus ta 97. kahurvéaepolgus vditles Mand-
Zuurias jaapanlastega, Nikolai Savenko parti-
sanivditlus TSehhoslovakkias.

lehekillge s8javetera-
KartuSinski  malestusi

Kooli mikrorajoonis elavate s&javeteranide
kohta on taidetud ankeedid. Siinkohal (ks
neist: Karl Kulbok, stndinud 1924.a. Pihkva-

maal, eestlane. Astus Serovi pedagoogilise koo-
li Opilasena Punaarmeesse. Sodis 249. laskur-
diviisi vditlejana Kalinini ja 2. Balti rin-
del. Eriti on meelde jadnud Muhumaa vabasta-
mislahingud. Tootab Eesti NSV Ministrite Nou-
kogus referendina.

Nii on paberil ja helilindil kimneid ning
kiimneid malestusi mikrorajooni s&javeterani-
delt. Ainulksi majast Sutiste tee 41 on Kkirja
pandud andmed 12 sdjaveterani kohta.

Meenub aasta tagasi peetud kdnelus ELKNU
XIX kongressi delegaadi, 53. keskkooli tolle-
aegse komsomolisekretéari Rudolf Kulbokiga.

Oma kdnes ELKNO XIX kongressil nimetas
EKP Keskkomitee esimene sekretdr Karl Vaino
komsomolialgatusi baromeetriks, mis iseloomus-

tab tapselt organisatsiooni ©6hkkonda, loovate
otsingute ja vditlusvaimu atmosféari.
Kui tookord delegaadilt périsin, mida 53.

koolis komsomolitdd baromeetriks pidada, raa-
kis Rudolf Kulbok: «Kd&hklemata peaksin selleks
meie koolis juurdunud traditsioone sdjalis-
patriootilises kasvatustoos. Kooli lahingukuul-



suse muuseum kasvas vélja noist materjalidest,
mida kogusime pioneerimaleva nimikangelase,
Balti sdjalaevastiku luuraja N&ukogude Liidu
kangelase Leen Kullmani kohta. Tiheda koos-
t66 tulemusena saime Punalipulise Balti Laevas-
tiku muuseumilt hulga huvitavat fotomaterjali
Noukogude Liidu kangelase Jevgeni Nikonovi
kohta.

Praegu kéib hoogsalt Suure Isamaas@ja kroo-
nika kirjutamine, millega tahame I6pule jou-
da vOidu 40. aastapéevaks. Jaotasime Kklasside
vahel kooli mikrorajoonis elava 80 sdjavetera-
ni aadressid ning nddd pannakse hoolega Kkir-
ja nende rindemalestusi. Muuseumis on hoiul
hulk fotosid, rindemeeste isiklikke esemeid
ning magnetofonikassettidele on talletatud ka-
heksa tunni jagu sBjapaevade meenutusi.»

See oli aasta tagasi. Tanaseks on materja-
lide hulk tublisti kosunud.

Kooli direktor, Eesti NSV teeneline Opeta-
ja Valentina Vinogradova raakis lisaks sellest
abist, mida osutavad Sefid, tootmiskoondise
«Eesti Kalatdostus» sdjaveteranid ja lastevane-
mad. Nemad on sagedasteks kulalisteks kooli-
aasta avapaeval, 1. septembril peetavates mehi-
suse tundides, veebruaris Kkorraldataval riigi-
kaitse hoogtddkuul ja vOidupliha auks peetava-
tel pidulikel Uritustel maikuus.

Aastaid juhtis kooli lastevanemate komitee
sOjalis-patriootilise kasvatustod sektorit Maria
Rist — ainus teadaolev naine Tallinnas, keda
on autasustatud Kuulsuse ordeniga ja kes tegi
rindeGena kaasa kogu sBja — algusest I8puni.
Temalt talletatud rindemalestused on korvama-
tud. VO&i endine Eesti tervishoiuministri asetéit-
ja, nitdne personaalpensionar Cesilia Ustinova,
kes tootas arstina blokaadirdngas Leningradis.
Palju on opilased temalt kuulnud leningradlas-
te mehisusest, ennastsalgavast toost, kangelas-
likkusest.

Riigikaitse hoogtddkuu

Mullu réékis sellest Rudolf Kulbok suure vai-
mustusega: «Oodatud on koolis riigikaitse
hoogtddkuu. Siis korraldame klassidevahelisi
voistlusi ja selgitame valja need, kes esindavad
kooli scjalis-sportlikus mangus «Kotkapoeg».
Pioneeridele korraldame rivivdistluse ja «Pdua-
vélgu» erialakonkursse.

Hoogtéokuu I8petab IBbusate ja leidlike
klubi konkursi6htu «Hei, poisid!». See on juba
traditsiooniks saanud.»

Riigikaitse hoogtodkuu plaane tutvustades
kommenteeris neid Valentina Vinogradova.

Selgus, et hoogtookuu ettevalmistamisega
on haaratud kogu pedagoogiline kollektiiv. Osa
saavad ka Opilased, alates mudilastest ja I6pe-
tades abiturientidega. Suurirituste sari saab
alguse 24. jaanuaril ja 18peb pidulikus dhkkon-
nas Noukogude armee aastapaeval, 23. veeb-
ruaril. lga péaev kaib pingeline tegevus.

Hoogtddkuusse langeb ka kooli pioneerima-
leva nimikangelase Leen Kullmani sunnipaeva
téhistamine 31. jaanuaril. Sel péaeval peetakse
pidulik miiting kooli lahingukuulsuse muuseu-
mis, kus seisab pioneeride auvalve. Vdimaluse
korral osalevad aupéeval ka kangelase omaksed.

Voistlusindu pakuvad Kklassidevahelised péae-
vakohased viktoriinid, mida korraldatakse osa-
lejate vanuseastet silmas pidades. Agaralt voe-
takse osa ka ajalehe «Molodjoz Estonii» korral-
datavast sdjalis-patriootilisest viktoriinist ja ikka
on 53. kooli vdistkonda saatnud edu.

ToOhusat ettevalmistust nduab hoogté6kuu
raames korraldatav tsiviilkaitse néadal. Selle
nadala jooksul vdistlevad klassid tsiviilkaitse
normatiivide taitmises. Kohtumdistjaks auvéaarne
komisjon, kuhu kuuluvad kooli juhtkonna liik-
med, Opetajad ja komsomolikomitee ning
pioneerimaleva ndukogu esindajad.

Peetakse veel laskevoistlused, milles osale-
vad koik Opilased alates 7. Kklassist. V&istlus-
paika pole tarvis kaugelt otsida — lasketiir
ehitati omal jéul omas majas.

Keskkoolidpilased vdistlevad veel «Kotkapo-
ja» erialadel: automaadi lahtivotmine ja kokku-
panek, rivivoistlus, kus iga klass omaette vor-
mis, kes merevaelased, kes dessantlased.
Pioneeridele peetakse rihmadevaheline rivi-
voistlus. Kohtunikeks Tallinna garnisoni s8jame-
hed ja kooli vilistlased, kdrgemate s&jakoolide
kursandid.

Kui siia lisada veel sdjalis-patriootiliste lau-
lude ja vastavasisuliste plakatite konkurss, vdib
hoogtodkuu pingest ja selle pdhjalikust ette-
valmistusest ettekujutuse saada.

Loppakordiks kujuneb pidulik 8htu, kuhu
kutsutakse alati hulgaliselt kilalisi — s&javete-
rane, sOjakoolide Kkursante, sdjakomissariaadi
ja ALMAVO rajoonikomitee esindajad. Sellel
péeval on viis aastat jarjepanu koolile Ule
antud Oktoobri Rajooni RSN Taitevkomitee
randpunalipp  sdjalis-patriootilise  t66  eest.
Mullu veebruaris anti see jaadavalt hoiule 53.
keskkooli kollektiivile.

Samas toimub ka vOitjate autasustamine
aukirjade ja malestusesemetega. Viimaste eest
hoolitsevad tavaliselt 3efid ja ALMAVU rajooni-
komitee.

Paev I6peb lustaka klubidhtuga «Hei, poi-
sid!», Ka see kdaib Kklassidevahelise konkursi
korras. Poisid peavad mitmesugustes kombinee-
ritud teatevdistlustes nditama oma osavust ja



leidlikkust. Mullu naiteks tuli keskkooliklasside
vdistkondadel Ules astuda teemal «Minu esi-
mene paev armees». Oigusemdistjaiks kutsuti
Noukogude armees aega teenivad vilistlased.

Nagu lugeja juba hoomab, vdib 53. koolis
riigikaitse hoogttolkuu eel ja ajal koolimajas
tihti kohata Vvilistlasi, k&rgemate sdjakoolide
kursante.

Rudolf Kulbok jutustas: «Meie koolis valit-
seva sOjalis-patriootilise 6hkkonna Uheks baro-

meetriks pean vilistlaste mdju tanastele Sppu-
ritele. Selle tunnistuseks mdni néide. Mina ise
kavatsen edasi Oppida TS3eljabinski sdjakoolis
autoasjandust, aga Uuldse valmistuvad praegu
meie abituuriumi 41 poisist sdjakooli astuma
16 noormeest. Meie endised koolivennad, prae-
gused kursandid, korraldavad poistele juba
hoolega ettevalmistusdppusi.

Ja mitte ainult seda. Kursandiid, kes Tallinnas
Opivad, plutUavad igati kaasa lulla meie sdjalis-
patriootilises t60s. Naiteks mullune 18petanu
Dima Koroljov on meie poistenadalal konkursi
«Hei, poisid!» Zzirii liige. Sergei Altevanovits
«utsitas» 5-a Kklassi pioneeririhmale rivi, nad
voitsid koolis rivivdistluse ning tulid esimeseks
ka rajoonis.

Kdigile meie poistele on suureks eeskujuks
sOjandusdpetaja erualampolkovnik Aleksei Se-
mutenko. Tema tunnid on alati vdga pdnevad
ja ta oskab meid vaimustusega nakatada. See-
parast polegi selles midagi iseéralikku, kui
igal aastal hulk poisse korgematesse s&jakoo-
lidesse purgib. Mullu andis kooli komsomoli-
komitee soovituse Uheteistkimnele abituriendi-
le, kellest kaheksa opivad siinsamas Tallinnas
Korgemas Ehitusvae Poliitilises Koolis ja on
meie sagedased kulalised kull pidupaevadel,
kill argipaevadelgi, alati, kui linnaloa saavad.
Tulevad siis koduselt meie juurde Aleksei
MinovitSi s6janduskabinetti ja kohe on poisid
kobaras Umber kursandigju-. uudiseid kuulamas.
Taolised avameelsed jutuajamised on just kdige
etemad s@jakooli astumisele ahvatlejad.»

Siinkohal meenub sénum «o&htulehest» (nr.
288, 1982): «Tallinna Kalinini rajoonist ©pib
Tallinna Koérgemas Ehitusvae Poliitilises Koo-
lis 12 kursanti . . » Jutt kais terve rajooni koh-

ta, ent siin Uhtdkki (hest koolist Uhel aastal
hulganisti.
VO6i teine mote. Haridusministri asetaitja

Kalju Luts kirjutas meie ajalehes (vt. NO nr. 52,
1982): «Formaalsust on sdjalis-patriootilises
kasvatustoos, kui vaatamata hiilgavatele uritus-
tele Ukski keskkoolildpetanu s6jakooli ei
astu . . .»

Kdik see sundis poddrduma 53. keskkooli
sBjandusdpetaja Aleksei Semutenko poole.

Staabilllem ja dirigent

«Ta on meie koolis sdjalis-patriootilise kasvatus-
t66 korraldamisel tdeline staabitilem. Tema
ees ning poisid jarel v@ivad tulest ja veest
1abi minna. Tema dirigeerib ja poisid vehivad
vOi Ohtud otsa kooli heaks t6o6d teha. Vaga
populaarne mees. Terve kool lausa hoiab teda,
suured ja vaikesed ning needki, kes kooliseinte
vahelt juba ellu astunud.» Need koolijuhi saate-
sdnad kaasas, laksin esimesele korrusele ja ko-
putasin uksele, mis kandis silti «Parim kabinet».
Ja nagu hiljem selgus, mitte ainult koolis, vaid
ka rajoonis.

Alustasime algusest. Aleksei Minovits teenis
kaadriohvitserina motoriseeritud laskurpolgus
mitmel pool N&ukogude Liidus. Viimati Tallinna
garnisonis, kust ta 1967. a. erru arvati. Et ta
kogu oma senise teenistusaja jooksul oli noori
kasvatanud, tekkis mote seda t6od jatkata ja
kipses eas andis dokumendid Pihkva Peda-
googilise Instituudi ajaloo-osakonda. (Juba ai-
nuilksi see fakt Ullatas. Ei tea, kui paljud s@jan-
dusBpetajad taolisel'teel kooli on tulnud —
U T)

53. keskkoolis l&dheb kimnes tddaasta.
Alustada tuli ainekabinetist. 1973.a. mais
hakati pihta ja juulikuus v8is vastvalminud
kabineti ukse suvevaheajaks lukku keerata.
Esimesel tbooaastal korraldati ainekabinettide
tlevaatus ja see t6i kohe teenitud tasu — esi-
koha rajoonis. Sules kasvab isu. Edasi tuleb
juba lahingukuulsuse tuba, tsiviilkaitse kabinet,
lasketiir. Ikka selleks, et aine Opetamiseks
vOimalikult paremaid tingimusi luua ja oOppe-

efektiivsust tGsta. Sest on ju teada tode: ilma
tingimusteta pole ka tulemusi loota.
Kabinettides Utles sOjandusOpetaja  kdik

graafikud, plaanid ja kaardid Opilaste aastate-
pikkuse ké&tetod olevat. Ikka Uhiselt, parast
ainetunde Ohtupimedani vélja — O8petaja juhen-
dab, Opilased sehkendavad. Sekka aetakse jut-
tu sBjamehe elukutsest, radgitakse pohjalikult
tehtava otstarbest ja nii néhtamatult see huvi
elukutse vastu tasapisi tekibki.

Ega alguseski kdik libedasti ldinud. Esimene
lend IBpetas 1976. aastal, oli ainult Uks I6pp-
klass. Ent sealtki valis s6jamehekutse kaks noor-
meest. Viimasel ajal on 16ppklasse enamasti
kolm olnud ja noormehi kogub igas lennus
30—40 piirimail. Kdige so&jalis-patriootilisem
oli 1980. aasta lend, kus kd&rgema s&jakooli
kasuks otsustas 10 noormeest. Jargmisel aastal
oli neid seitse ja mullu viis.

Kui kokku rehkendada, siis on 1976. aastast

siiani 53. keskkoolist kdrgematesse sdjakooli-



desse vastu vOetud 38 IBpetanut, neist neli
juba teenivad ohvitseridena aega N&ukogude
armees. Ainuiksi Tallinna Kdérgemas Ehitusvae
Poliitilises Koolis 6pib neid 18(1). See kdérgkool
ongi hetkel kdige populaarsem. Illmselt oma
asukoha tottu. Pingereas asub jargmisel kohal
Leningradi DzerZinski-nimeline Kdrgem Mere-
véekool. Eks Tallinn ole ju ka sadamalinn, noor-
mehed merega harjunud. Ent Opitakse mujalgi
tle Noukogudemaa: Lvovis, Riias, Kaliningra-
dis, Moskvas.

Kuidas nii luhikese aja jooksul on suudetud
ohvitseri elukutse populaarseks muuta?

Aleksei Minovits ;ei teinud sellest mingit
saladust: «Kui Oppetingimused on head ja
Opilastes tekib huvi aine ning Opetatava vastu,
vOib kutsesuunitlusest juttu teha. Lisaks sellele
vestlen veel individuaalselt iga Opilasega, tut-
vustan neile 8ppimistingimusi meie maa korge-
mates sOjakoolides. Ometi on kdige paremad
propagandistid meie koolide kasvandikud,
kdrgemate s8jakoolide kursandid. Ja ikkagi ei
paase kdik soovijad ohvitseri elukutse juurde.
Votame vB8i mulluse lennu. Soovituse andsin
tosinale noormehele, ent arstlik komisjon oli
karm, praakis valja 7 noormeest. Ja nende seas
ka meie kooli komsorgi Rudolf Kulboki (&pib
niiid Leningradi Riiklikus Ulikoolis). Enamjagu
ei paasenud labi komisjonisGela silmade pérast.
See on meile, Opetajatele, vaga tOsine signaal.
Peame hoolikalt jalgima &ppetingimusi koolis,
tegema selgitustéodd, kuidas ja kus lugeda. Mo-
ned poisid tunnistasid avameelselt, et loevad
lapsest saadik Ohtul voodis lebades. Liitlasteks
peame saama ka lastevanemad. Tugevat tervist
on igal elualal vaia, ent ohvitseri elukutse seab
veelgi kdrgemad nduded.

Tanavu on abiturientide seas 34 noormeest,
neist kimme purgivad kdrgematesse sdjakooli-
desse astuma. Kaks neist on 10-b klassi noor-
mehed Roman Popov ja klassi «Kotkapoja»
komandér Oleg Brzezinski. Neilgi noormeestel
on oma eeskujud olemas. Romani vend Nikolai
Opib  Leningradi  S&javaelises Kehakultuuri
Instituudis ja Ohutab spordipoisist nooremat
vendagi sinna astuma. Kool olevat seda vaart.
Oleg eelistab meremehe elukutset ja et kur-
santidelt kuuldu ahvatleb ka sdjakooli astuma,
jadb vaid valida — kas Leningradi v8i Kalinin-
gradi merevaekooli kasuks.

«Huvi sBjamehe elukutse vastu sai alguse
juba 7. Klassis,» raagivad abituriendid. «Siis,
kui Aleksei Minovit§ meid laskeringi vastu vot-
tis. Edasi tulid sGjalis-sportlik méng «Pduavalk»
ja «Kotkapoeg». Muide, «Kotkapoja» vdistlustel
oleme rajoonis ikka' esimeste hulgas olnud.
Mullustel linnavoistlustel vedas viltu, kaotasime
poole punktiga naabritele, 32. keskkooli noor-
meestele. Just uldfudsilisest ettevalmistusest

jai vajaka ja sealt naabrite edupunktid tulidki.
Ténavu treenivad 9. klassi poisid hoolega, et
naabritelt revan$ saada.»

Nii on kooli s8jandusdpetajal lisaks aine-
tundidele juhendada veel laskering, sGjalis-
sportlikud méngud ja kogu kooli sdjalis-pat-

riootilise kasvatustdd suunamine. Kimme aas-
tat on pidanud kooli ALMAVU algorganisat-
siooni esimehe ametit, kaks aastat on juhtinud
kooli parteialgorganisatsiooni (viimasel ajal vali-
tud parteibtroo liikmeks). Ka rajoonist koguneb
Ulesandeid, sest hetkel taidab ta ALMAVU
rajoonikomitee esimehe asetéitja ja presiidiumi
lilkkme Glesandeid.

«Vahepeal olin ka klassijuhataja. Minu klass 18-
petas 1981. aastal. Oli raske, aga tore aeg.
Opilased peavad mind siiani meeles — olen
kdinud juba mitmes pulmas ja katsikulgi. See
teeb rd6mu, dpetajaametit ma kill niipea maha
ei pane.»

Eks see olegi k&ige suurem koolir66m —
tunda heameelt oma kasvandike edusammudest,
nende kohast elus.

Eesti NSV haridusminister Elsa Gretskina
on Oelnud (vt. N& nr. 36, 1982): «Rohkem kui
37 aastat on moodunud suurest v8idust. Seda
vOitu Suures IsamaasBjas aitasid sepistada
ka tuhanded rahvadpetajad. Viies rahvahariduse
siisteemis ellu NLKP ideid ja poliitikat, kasva-
tasid nad ndukogude rahva sirguvat pdlvkon-
da patriotismi, proletaarse internatsionalis-
mi, kodumaale piiritu ustavuse vaimus.

Praegune rahvusvaheline olukord nduab igalt
Opetajalt samasugust joukulu ja ennastsalga-
vust. Eriline roll Opilaste sdjalis-patriootilisel
kasvatamisel on sdjandusdpetajatel. Meil tuleb
lahti saada veel levinud tavast tootada n.-0.
horisontaalselt, laiuti, kus juhtivaks méddupuuks
on kvantitatiivsed parameetrid (nii palju haara-
tud, nii palju ette valmistatud . . .)

Otsustavaks peab saama orienteerumine
«vertikaalile» — tbole sugavuti, selle t66
ideelisele ja kd&lbelisele suunitlusele. R&hutan
veel kord: on tarvis osata seada kasvatuslikud
eesmargid, leida O6iged toomeetodid ja -vor-
mid, puuda madratleda tehtava praktilisi «vél-
jundeid» sotsiaalsesse praktikasse. Olukorra
analiiis ja tulemuste hindamine ei pea viima
loendusmeetodile, valiste tegurite korvutami-
sele, vaid eelkdige tuleb pedagoogiliselt
analllsida kasvatustulemusi, muutusi Opilaste
mdotlemises, hoiakutes ja tegudes.»

Kuuldu ja nahtu pd&hjal Tallinna 53. kesk-
koolis v6ib wveenduda, et seal ongi just nii
talitatud.



KOOLNUHI VEERUD

Planeerimine
kul juhtimise
taiustamise
faktor

koolis

VILJAR KALLAM,
Haimre 8-kl. kooli direktor

Kaéesoleval ajal on véga aktuaalseks muutu-
nud kooli juhtimise taiustamise probleem.
Enne kui radkida kooli juhtimise taiustami-
sest, on vaja anda selle méaaratlus. Lahtume
siinjuures NSV Liidu PA korrespondentliikme
N. Suntsovi formuleeringust: kooli juhtimine
on Opetajate, Opilaste, lastevanemate ja
uldsuse teaduslikult pdhjendatud mdjutamine
nende tegevuse organiseerimise ja koordinee-
rimise kaudu kooskdlas &petamise ja kommu-
nistliku kasvatuse objektiivsete seaduspéara-
sustega (4, lk. 24). Juhtimine on alati ees-
margistatud tegevus, kusjuures eesmargid
seab subjekt. Kuigi kooli ja juhtimise ees-
margid uldiselt seonduvad, ei tohi neid oma-
vahel samastada. Juhtimise eesmaérgid seisa-
vad selles, et kindlustada dpetamiseks ja kas-
vatamiseks optimaalsed tingimused. Need
omakorda s6ltuvad konkreetse kooli v6imalus-
test ning isedrasustest. Kooli eesmérgid ja
Ulesanded on aga maéaratletud seadusandlu-
sega ja juhtorganite otsusega ning nad on
Uhised koigile koolidele. Et ei tekiks segadust

eesmargi ja Ulesande méaaratlemisel, tuleb
mdoista asja nii, et Ulesanded antakse (ulalt,
koérvalt), eesméargid aga seatakse (subjekti
poolt). Eesmérk pustitatakse vajaduste-ules-
annete simbioosis.

Et juhtimine saaks olla edukas, tuleb kooli
vaadelda kui siisteemi ja selles toimuvat 6ppe-
kasvatustdood kui protsessi Tugineme seisu-
kohale, et juhtida on vdimalik vaid protsesse,
valitseda aga inimesi Juhtimisprotsess algab
eesmargi seadmisega ja I6peb selle taitmisega,
teatud resultaadi saavutamisega. Eesmargi
realiseerimiseks on tarvis vahendeid, mis teki-
vad omakorda ressursside ja tingimuste uUht-
suses. Juhtimise eelduseks on tagasiside ole-
masolu, kindlad printsiibid ja hindamiskri-
teeriumid. Printsiipide teadvustamine ning
kehtestamine muudab tegevuse terviklikuks
ja eesmargiparaseks. Printsiibid kuuluvad
tegevusi kui protsessi kujundavate tegurite
hulka. Kui koolijuht ei ole suutnud printsiipe
enda ja teiste jaoks labi mdelda ning kehtes-
tada, kui printsiibid ei moodusta sisteemi, siis
ei saa teda ilmselt pidada asjatundjaks oma
tegevuses. Printsiibid kujunevad juhil seda-
vord, kuivord ta on suuteline oma kujutluses
antud protsessi modelleerima. Printsiibid on
prospektiivse toimega, neil on korrastav toime
enne tegutsema asumist ja tegevuse ajal.
Parast tegevust, mil on vaja hinnata tehtut
ja saavutatut, toimivad printsiibid kritee-
riumidena. Kui Uhel pedagoogil on thed tege-
vusprintsiibid ja hindamiskriteeriumid, teisel
kas teistsugused vdi isegi vastupidised, on dpi-
lastel raske orienteeruda ja ootusparaselt
kaituda, voivad tekkida konfliktid. Sama
kehtib koolijuhtide kohta. Seega eesmarke
tuleb kasitleda kompleksselt koos tingimuste,
ressursside, vahendite ja hindamiskriteeriumi-
dega.

Eesmaérgid vbivad olla avalikud vdi varja-
tud, kvantitatiivsed vo6i kvalitatiivsed. Ena-
mik kooli eesmérke on kvalitatiivsed, neil
on psihholoogiline v6i sotsiaalne iseloom. Esi-
algu tundub, et selliste eesmarkide taitmise
kontrollimiseks ei ole vbimalik seada hinda-
miskriteeriume (8pihuvi, Uhiskondliku aktiiv-
suse tdstmine jm.). Tegelikult on nad olemas.
Nendes on toimunud muutused, mida kutsusid
esile antud eesmérgi saavutamiseks rakenda-
tud abindud, Uritused vOi vahendid (distsi-
pliinirikkumiste véhenemine, lohakas suhtu-
mine tdodsse ja Oppimisse, pbhjuseta puudu-
mine jne.). Taolisi muutusi koolid tldjuhul ei
fikseeri, hindamiskriteeriume eesmarkide saa-
vutamiseks sageli ei seata. Moénikord ei pusti-
tata ka eesmérke endid vdi seatakse nad
uduselt. Sel juhul juhtimine muutub mani-
puleerimiseks, tegutsemine toimub trafareti
jargi, juhtimine on kaootiline v6i paremal
juhul sihipératu.

Eesmargid koolis senini asetsevad tegevuse
tasandil, Oppe-kasvatustd® aga ise on prot-
sess. Tegevustasand ei haara protsessi, raaki-
mata seisundist. Kool on huvitatud eelkdige



Opilase teatud Opetatuse ja kasvatatuse tase-
mest, e. t. seisundist. Kui me ei ole suutelised
seadma eesmérke protsessi tasandil, ei saavuta
me ammugi seisundit. Kuivérd me seame vaid
tegevuseesméarke ja hindamiskriteeriume ei
loo, vBivad vahendid muutuda eesmérkideks
ja tegevuse tulemusi hakkame hindama labi-
viidud Urituste arvu pdhjal. Kuigi enamik
koolijuhte on sellisest eksitusest aru saanud,
tootab kord kaikulastud «Urituste masin*
edasi ja jatkub voitlus «linnukeste* eest.
Selline olukord kajastub praegu koolide t6d
planeerimisel. Plaanid on ulekoormatud,
suureks paisutatud, omavahel halvasti koos-
kblastatud, sageli koostatakse «plaan plaani
parast», sest kergem on kontrollida plaanide
kvaliteeti kui tegelikku olukorda. T66tamine
tegevuseesmarkide alusel viib selleni, et kaob
silmist 10pp-produkt — ©Opilase isiksus, ja
esiplaanile kerkivad mitmesugused vahetule-
mused. Isegi Oppetunni hindamisel eelista-
takse ménel pool metoodiliste votete rohkust
ja efekti tunni I6pptulemuse hindamisele. Eel-
toodu raagib selget keelt sellest, et mdningaid
ekslikult kujunenud printsiipe ja kriteeriume
on vaja revideerida.

Oppe-kasvatusprotsessi juhtimine on mdel-
dav teatud halvete piires. Kui vastavate
hélvete piire hindamiskriteeriumide kaudu ei
ole maératud, on juhtimine jaik. Uldiselt me
halvete alumised piirid (kas vO0i intuitiivselt)
maaratleme, kuid Glemiste puhul orienteerume
nende ekstreemsetele (ideaalsetele) vaartus-
tele, mida me kunagi ei saavuta. Selline olu-
kord ajendab koolijuhte vajutama voimalikult
kdvemini kooli «juhtimisnupule*, mis oma-
korda kutsub esile dpetajate ja Opilaste koor-
muse kasvu, vdib luua koolis pingelise ja
narvilise dhkkonna. M@dttetu on sel puhul
radkida Oppe-kasvatustod optimeerimisest.
(Selline juhtimine on niisama hea kui siduda
autojuhil s8idu ajal silmad kinni ja kaas-
sOitja jalgib teed tagaakna kaudu.) Siit
jareldus: koolito6 hindamise kriteeriumid
on vaja sisuliselt lahti motestada, viia nad
iga pedagoogini ning juhinduda nende jargi
ka tegelikkuses. Ja mitte ainult koolis, vaid
ka juhtorganeis. Kriteeriumide siisteem igas
t6oldigus peab olema formuleeritud ning
avalikustatud.

Kooli juhtimisel on vaja eristada tema
funktsionaalset ja arenguaspekti. Kooli funkt-
sioneerimise protsessis on tarvis teha aeg-
ajalt muudatusi, mis viivad arengule. Sellist
laadi globaalseteks muudatusteks on olnud
kabinetslisteemile Uleminek, 6-aastaste laste
Opetamine, 5-pdevane toonadal 1.—3. Kklassi
Opilastele ja hulk teisi Skemaatiliselt ndeb
selline mudel vélja nii:

F — funktsioneerimine
M — muudatused
IA — areng

Areng peab toimuma ka kooli juhtimises.
Arengule kooli juhtimisel viib meid problee-
mide lahendamine, mis kerkivad intervallina
susteemi tegeliku oleku ja tema soovitud,
eesmargijargse oleku vahel. Probleemid selgu-
vad siis, kui on vélja selgitatud raskused ja
kitsaskohad 0Oppe-kasvatustoos. Probleem
sisaldab endas alati teatud vastuolu vdi vastu-
raakivust, mis ei ole lahendatav selgelt néhta-
vate tegevustega, tema lahendamiseks on vaja
rakendada juhttoimeid. Jarelikult kooli
arengu juhtimine toimub eesmarkide alusel,
mis kerkivad lébi probleemi ning koolitdd
planeerimisel tuleb eristada funktsionaalset
ja arengulist juhtimist. Sellega seoses tuleks
kooli juhtimist hinnata jargmiste kritee-
riumide alusel:

1) kooli ees seisvate lahendamata voi hiline-
misega Ulestdstetud probleemide arv;

2) aja-, finants-, energia- jt. ressursside kulu
nende probleemide lahendamiseks;

3) vastuvoetud otsuste pbhjendatus ja Oige-
aegsus;

4) ressursside kasutamise aste;

5) kooli varustatus vajalike funktsioneerin!is-
vahenditega (kaader, 6ppevahendid, seadmed,
inventar jne.).

Senini  koolide juhtimistegevuse hinda-
miseks kriteeriume antud ei ole ning koolid
isegi varjavad haridusorganite ees oma kitsas-
kohti ja lahendamata probleeme 6ppe-kasva-
tustdds, kuid samal ajal ajavad teravaks
probleemid, mille lahendamine soéltub juht-
organeist.

Kooli juhtimise taiustamine peaks algama
planeerimisest. Kehtiv koolit66 planeerimise
juhend (1974. a.) ei arvesta kullaldaselt sus-
teemsuse ja komplekssuse printsiipe, aga ka
juhtimisteooria arengut. Paljud funktsionaal-
sele juhtimisele allutatud tegevused koolis
on muutunud ajapikku alalise iseloomuga
tegevusjuhenditeks, protseduurireegliteks voi
traditsioonideks. Seda laadi tegevusi ei ole
motet igal aastal uuesti formuleerida koolide
tooplaanides, vaid lulitada nad organisatsi-
ooni kasiraamatusse. Kooli ké&siraamatus
peaks kajastuma jargmine organisatsiooniline
dokumentatsioon: organisatsiooni skeem,
ametijuhendid, protseduurireeglid, professio-
grammid (atesteerimisel esitatavad nduded)
ja toojaotusmaatriksid, aga ka sisekorra ees-
kirjad, uhtsed nduded ja pusivalt valjakujune-
nud VvOi traditsioonideks kujunenud td6-
slisteemid.

Iga plaan peaks toetuma prognoosile. Prog-
nooside vajadust koolide t66 perspektiivsel
planeerimisel meie vabariigis ei ole senini
ules tdstetud. Prognoosimise vajadus tuleneb
vahetult sotsialistliku planeerimissusteemi
pidevuse printsiibist, mis eeldab plaanieelseid
andmeid perspektiivplaneerimiseks. Prognoo-
simine tagab planeerimise pidevuse ja uks-
teisele jargnevate perspektiivsete plaani-
perioodide seostatuse. Koolides ei ole senini
suudetud pidevuse ja seostatuse printsiipe
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silmas pidada. Viimasel ajal puutakse kooli-
elu probleeme lahendada v&imalikult komp-
leksselt. Jarelikult perspektiivsel planeerimi-
sel omandab metodoloogiliselt suurima
tdhtsuse komplekssuse printsiip. Perspek-
tiivne planeerimine nduab eesmarkide tépse-
mat suunitlust ja nende saavutamise seosta-
mist ressurssidega. Ka seda nduet ei ole senini
planeerimisel kullaldaselt arvestatud.
Loomulikult ei vBimalda prognoosid téiel
maaral véltida juhuslikkust ja maaramatust
pedagoogilise protsessi arengus, kuid nad
annavad maksimaalselt v&imalikku infor-
matsiooni tuleviku kohta, mis on vajalik kas
eesmarkide susteemi véaljato6tamiseks vdi juba
olemasolevate eesmarkide konkretiseerimi-
seks. Prognoosimise meetoditena koolides voi-
vad kodne alla tulla ajurinnaku, ekspert-
hinnangu, eesmargipuu ja sUsteemanaluusi
meetodid. Milline meetod neist praktiliselt
kdige vastuvOetavam on, vajab eraldi uuri-
mist. Ka luhiajalised prognoosid abistavad
kooli operatiivset juhtimist ja kujutavad
endast diagnostilisi prognoose, mis aitavad

kindlaks teha korvalekaldumisi kavandatud
pbhisuundadest. Prognoosimist ja planeeri-
mist koolis tuleb vaadelda kui sihipérase

juhtimise kaht omavahel tihedalt seotud prot-
sessi: prognoosid suunavad tegevust, plaanid
aga kohustavad tegevuseks. Kompleksse pla-
neerimissusteemi aluseks on ahel:
prognoosid eesmargid ressursid
plaan.

Prognooside suisteem on kompleksse planee-
rimissisteemi orgaaniline koostisosa, mis
kindlustab kogu vajaliku informatsiooni res-
sursside suUsteemi valjatodtamiseks ja juba
seatud eesmarkide realiseerimisvdimaluste
konkretiseerimiseks (1, Ik. 29).

Vajadust planeerimisel aluseks v6tta kooli
prognostilist fooni on r6hutanud ka N. Sunt-
sov (2, lk. 45). Selle all mdeldakse kooli valis-

Esimene veerand (okt.)

Kasvatatuse omaduste
hinnangud

Opilase
nimi

Kasvata-
tuse

grupp

OTMMUOm>
WhMNDwWwkWN
WNN WD Www
NN WAPW
NN WS WW
DWW WS BN
NDRN WD wN

Kasvatatuse grupi maarab madalaim hin-
nang, see naitab Opilase kasvuruumi. Kesk-
mine pallide summa Uhe dpilase kohta on 15
(kasutatud on hindeid 2, 3 ja 4). Halve saa-
dakse, kui Opilaste pallide summast lahuta-
takse keskmine pall. Tendentsi hindamiseks
vorreldakse hélbeid | ja IV veerandil. Selline

keskkonna md&jude senisest pdhjalikumat
tundmadppimist, vastavate seoste ja suhete
uurimist ning nende arengutendentside prog-
noosi.

Jarelikult koolide perspektiiv- ja aasta-
plaanide valjatootamisel tuleks arvestada
nelja faktorit:

1) prognooside vajadust;

2) plaanillesannete seostamist ressurssidega;
3) eesmarkide ja Ulesannete ké&sitamist prot-
sessi tasandil;

4) valikuvabadust tegevuste planeerimisel.

Selleks et jouda tegevuste kaudu protsessini,
on vaja luua nende terviklik harmooniline
siisteem, kus eriline tdéhendus on erinevate
tegevuste Gigeaegsel seostatusel, kus iga.tege-
vus omab vaartust sedavord, kuivord ta sobib
teiste tegevustega ja kasutab nende tulemusi,
kuivord ta sobib Uldisesse ritmi.

Olulisi muudatusi on vaja teha ka all-
lulide t66 planeerimisel, sealhulgas klassijuha-
taja kasvatust6o plaanis. Kasvatusprotsessi
optimeerimine eeldab Opilase isiksuse ise-
arasuste pohjalikku tundmist. Kuivérd dpilase
isiksuse omadusi kullaldaselt ei uurita ega
hinnata, omandavad need plaanid sageli dekla-
ratiivse iseloomu. Olukorda on siin v8imalik
parandada mitmel viisil. VVdga perspektiivne
on akadeemik J. Babanski pedagoogilise kon-
siiliumi meetod (3, Ik. 87).

Uuritava kooli Uhes klassis oleme eksperi-
menteerinud jargmist meetodit. To6tasime
vélja hindamiskriteeriumid O&pilaste mdnede
omaduste hindamiseks kolmepallilises sus-
teemis: 1) Opilase Uhiskondlik (poliitiline)
aktiivsus; 2) suhtumine 6ppetdosse; 3) suhtu-
mine kehalisse tddsse; 4) kolbeline kultuur;
5) esteetiline kultuur. Taolised hinnangud
antakse kaks korda aastas, oktoobris ja mais.
Nendes hinnangutes sisalduvat informatsiooni

analluusitakse jargmise maatriksi abil
(tabel 1).
Tabel 1
Neljas veerand (mai)
Pallide Halve Kasvata- Halve Tendents
summa tuse
grupp
15 0 3 +1 +
17 +2 4 +5 +
20 +5 3 +4
15 0 3 +1 +
10 -5 3 -4 +
13 -2 2 -2 0
12 -3 3 +1 +

maatriks vOimaldab vélja tuua mitmekesist
informatsiooni klassi kohta, on abiks Kkaitu-
mishinde panemisel ja &pilase mdojutamisel
vajalikus suunas. Hinnangute andmisest
vOtab osa klassi aktiiv ja osa ainedpetajaid.
Kirjalikke iseloomustusi Opilaste kohta ei
vormistata, kuid soovitatav on seda teha ras-



ketele Opilastele nende arutelu pdhjal peda-
googilises konsiiliumis.

1981/82. 0Oppeaastal eksperimenteerisime
uuritava kooli jooksvat planeerimist eesméargi-
puu meetodil. Eesméargipuu avab kompleks-
selt kooli Oppe-kasvatustdod struktuuri ja
naitab, millised etapid tuleb labida peaees-
margi saavutamiseks. Tema suureks eeliseks
on Oppe-kasvatusto6 kajastamine protsessi
vOi isegi seisundi tasandil. Eesmérgipuu kasu-
tamine eeldab eesmarkide kompleksset ka&sit-
lust koos tingimuste ja hindamiskriteeriumi-
dega, kuid kooli jooksva t66 planeerimiseks
ei ole see sobiv jargmistel pdhjustel:
1) ei ole vdimalik ette ndha eesmarkide eba-
Oige valiku pedagoogilisi tagajéargi;

2) puuduvad usaldusvaarsed kriteeriumid
alleesmarkide prestiizi hindamiseks;

3) oluliselt suur t66 maht eesmarkide, tingi-
muste ja ressursside puu koostamisel.

Kuid mdningate probleemide puhul, milles
esinevad raskused, on eesmargipuu meetodi
kasutamine mitte ainult soovitatav, vaid
vajalik.

Et jooksev planeerimine koolis vajab taius-
tamist, kinnitab jargmine néide uuritavast
koolist. 1980/81. Oppeaastal tuli koostada
koolis vastavalt planeerimisjuhendile 41 liiki
plaane, mis tegi kokku 81 plaani 120 dpilase
kohta (siia ei ole lulitatud operatiivplaane).
Koikides plaanides loeti kokku 722 (koos
Opilasorganisatsioonide plaanidega) uUritust
ja abindu, mis teeb Uhe dpetaja kohta kesk-
miselt 51 Uritust dppeaastas. Liialdatud oli ka
koosolekute, dppuste ja massiurituste arvuga.
Selliseid «istumisi» tuli kokku 92, mis teeb
keskmiselt 2,8 koosolekut v6i dppust nédalas.
Taoline olukord on levinud paljudes koolides,
kuid see ei ole normaalne.

Eeltoodu naitab, et kooh juhtimise korrasta-
mist tuleb alustada planeerimisest, mis eeldab
koolit66 uue planeerimisjuhendi rakendamist
ja koolitéé hindamiskriteeriumide korrasta-
mist.
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KASVATUSTEEMADEL

Kolbelise
kasvatuse
Kriteeriume
algklassides

LEIDA TALTS,
TPedl algbpetuse kateedri juhataja

Reguleerides inimese kaitumist wUhiskondliku
elu mis tahes sfaaris, etendab ko&lbelisus
isiksuse kasvatatuse néitajana erilist osa.
Oigustatult peavad mitmed uurijad kasvata-
tuse peateljeks nende isiksuseomaduste
olemasolu, mis k&ige enam vastaksid Uhis-
konna vajadustele ja nduetele ning oleksid
samal ajal suunatud indiviidi igakulgsele
arendamisele.

Kolbelise kasvatuse kriteeriumide tépne
fikseerimine, veel enam aga nende md&dtmine
ja hindamine on nii teadlaste kui ka prak-
tikuist pedagoogide jaoks komplitseeritud
probleem. 1. Marjenko (2, Ik. 157) toob
nimetatud kusimuse keerukust silmas pida-
des esile hulga pdhjusi Mdned neist:

O uurijad putavad mehaaniliselt tle kanda
tappisteaduste uurimismetoodikat;

O sageli lahtutakse |8ppideaalist, arvesta-
mata selle protsessi vahelllisid. Kasvatuse
resultatiivsust  hinnatakse ainult valiste
néditajate alusel, arvestamata opilases (klassi-

kollektiivis) toimunud keerukaid sisemisi
muutusi;

O tulemusi soovitakse saada liiga Kkiiresti;
D kolbelise kasvatuse mo&dtmiseks ei ole
naitajad Oigesti valitud v6i labi tdotatud.

Kasvatuse efektiivsuse mo&ddupuuks on
koolis sageli Urituste arv ning selgesti nahta-
vad tulemused (saadud teadmised, oskused
ja vilumused, materiaalsed saavutused).
Harvemini peetakse efektiivsuse naitajaks
Opilaste kdlbelise kasvatatuse taseme muutumist.
Pdhjus on enamasti selles, et iga kord ei osata
ega peeta vajalikukski kasvatustulemuste
analtusimisel lahtuda &igetest kriteeriumi-
dest. Kdlbeline kasvatus valjendub eelkdige
selles, kuidas lapsed suhtuvad oma kohustus-
tesse, tegevusse ja selle resultaatidesse.
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limekas kasvatatuse tunnus on suhete iseloom,
mis vdib olla kas heatahtlik voi vaenulik,
kollektiivi otsuseid toetav vdi hairiv, vas-
tastikusele abistamisele orienteeritud Vvoi
egoistlik, Uksk8iksus v6i huvitatus kaaslaste
tegevusest.

Kasvatusto6 uUhesugune sisu, meetodid ja
organisatsioonilised vormid ei anna erineva-
tes koolides alati Uhesuguseid tulemusi. Ja
vastupidi, erinevate votete kasutamine vdib
kasvatuses sageli viia samadele tulemustele.
Kasvatust6d tulemused so6ltuvad suuresti
suhete iseloomust laste endi vahel, samuti
laste ja tdiskasvanute vahel. VVastavad suhted
kinnistuvad tegevuse eri liikides.

Uurimuste andmetele (3, lk. 6) toetudes
peavad algklasside fpetajad kainikuiga rahu-
likuks perioodiks (sellest ka termin ¢ kainik»).
Laste kélbeline areng sel etapil toimub erilis-
te raskusteta. Kasvatusprobleemid algavad
hiljem, laste murdeikka jdudmisega. Kaudselt
kinnitavad seda vaidet faktid algklassidpilas-
te harvadest diguskorra rikkumistest, klassi-
kursuse kordamise juhtudest, rédkimata koo-
list véaljaheitmisest.

Pedagoogilises kirjanduses on analuusitud
ka selle probleemi teist kilge (3, Ik. 7).
Nimelt on leitud, et tdsisemad .kaitumishéired
mursikueas taanduvad sageli Opilase varase-
masse Vvanusejarku. Enamikul juhtudel on
need seotud suhtlemishairetega lastekollek-

tiivis. Monigi kord 0Opetaja, taotledes pea-
asjalikult laste kuulekust, pudab isikliku
autoriteedi najal kaitumishdired maha su-

ruda. Selline Opetaja utleb kull tavaliselt
valja oma Kkategoorilise arvamuse &pilase
kohta, kuid ta ei arvesta reaalseid Opilaste-
vahelisi suhteid.

Taheldatakse ka selliseid fakte, kus kollek-
tiivi varjatud suhted avalduvad mdne lapse

puhul kokkupuudetes teiste Opetajatega.
Eriti ilmekalt véaljenduvad need suhted
uleminekul neljandasse klassi. lga kord ei

tulene arusaamatused uute Opetajatega mitte
kohanemisraskustest, nagu sageli arvatakse,
vaid hoopis muutunud situatsioonist, milles
selgemini avalduvad Opilases varem peidus
olnud omadused.

Monikord Opetaja ei taotle laste optimaal-
set arendamist, vaid lepib olemasoleva tase-
mega. Nii toimides takerdub d&pilaste kol-
beline areng, jaddes tublisti maha jargmise
vanuseetapi nduetest.

Kuidas hinnata kasvatatust?

Kasvatusprotsessi efektiivsuse all mdistame
kdrgete tulemuste saavutamist Opilaste ja
Opetajate vOimalikult vdikese aja- ja energia-
kuluga. Seda vdimaldavad Oigete pedagoogi-
Uste vahendite valik ja kasvatusulesannete
lahendamise optimaalsed variandid. Seega ei

tdhenda termin «kasvatuse efektiivsus»
Uksnes vajadust kasvatustédd tdhustada,
vaid eeldab kasvatussisteemi optimaalse

variandi valjatootamist. Sageli takistab seda
teadmine, et igasugune areng (sealhulgas ka
lapse kolbeline areng) on protsess, mille
16plikke tulemusi on v@imalik hinnata alles
aastate parast. Ometi on selle protsessi iga
Uksikmomenti vBimalik vaadelda ka staati
lises seisundis.

Lapse kdlbelise arengutaseme diagnoosimi-
ne erinevates vanusegruppides eeldab suure-
mal vdi vahemal maéral kasvatustulemuste
reaalset hindamist. Antud probleemi lahenda-
mise keerukus seisneb lapse arengut mdjuta
vate tegurite mitmekesisuses. Uhelt poolt
mdjutavad teda vélised faktorid — keskkond,
kool, kodu. Teisalt aga sisemised - lapse
reaalne elukogemus, temas kujunevad vaja-
dused ja motiivid. K&ik see muudab arengu-
protsessi  keerukaks, mitmeplaaniliseks ja
vastuoluliseks.

Kasvatatuse taset on moéned uurijad kasit-
lenud kui lapse kdlbelise teadvuse, kdlbelise
kaitumise ja kolbeliste tundmuste taset
(3, Ik. 83). Nimetatud tasemed ei pruugi
alati ajaliselt kokku langeda, vaid on keeru-
kates vastastikustes suhetes. Seega kdlbelise
arengu néitajaks on nimetatud komponendid
(teadvus, kaitumine, tundmused) ning nende
Uksikute kulgede vastastikune areng.

Kdolbelise arengu kriteeriumide analUusi-
misel soovitavad moned uurijad (3, lk. 92)
jagada kriteeriumid Uldisteks, juhtivateks
ja teisejargulisteks. Uldised kriteeriumid
on universaalsed koikide vanuseperioodide
jaoks. Nendes sisaldub kdlbeline ideaal.
Kasvatust66 naidisprogrammis on Kkirjel-
datud iga vanuseastme juhtivaid kriteeriume,
mille alusel maératakse Opilaste kdlbelise
kasvatatuse tase.

Kriteeriumidest on vajalikud eelkdige need,
mis véaljendavad kainiku kdrgeimat kasvata-
tuse taset. Olemasolev arengutase valjendub
mottelises vOi praktilises tegevuses, mil laps
peab avaldama end kdlbelisest kiljest. Kaini-
kul on kujunenud piisav arusaamine eetilis-
test motiividest ja tegevuse tulemustest.
Samuti oskus analUtsida kolbelises plaanis
oma tegevuse tulemusi teiste inimeste jaoks,
suutlikkus vastu votta kdlbelisi norme ja
hinnanguid.

Kainiku kd&lbelise arengu spetsiifika seis-
neb selles, et sel vanuseperioodil ei saa me
veel raakida kolbelisest veendumusest,
korgesti arenenud sotsiaalsetest motiividest,
moraalsest au- ja kohusetundest.

Suunduse kriteeriumid ja kasvatatus

Kdlbelise kasvatatuse tase maératletakse lapse
isiksuse humaanse, kollektiivse ja isiksusliku



suundusega. Suunduse kriteeriumid annavad
voimaluse hinnata Opilaste kasvatatuse taset
igal vanuseastmel, sealhulgas ka nooremas
koolieas. Nende tunnuste alusel on reaalne
ennustada arengutendentse, kaitumise juht-
motiive.

Grupp teadlasi (R. Amossova, O. Bogda-
nova, T. Versinina jt.) jalgis kainikut loomu-
likes ja spetsiaalselt loodud situatsioonides.
Erinevate diagnostiliste meetodite abil puuti
maarata Opilaste kdlbelise kasvatatuse taset
ning spetsiaalse kaitseststeemi tulemusena
tekitada vajalikke muutusi dpilaste kdlbelises
teadvuses.

Oppeaasta algul oli Opilaste kaitumine
katse- ja kontrollklassides peaaegu uhesugu-
ne. Mdlemas grupis rohkem kui pooled &pilas-
test ei osutanud reaalses situatsioonis kaas-
lasele abi, juhul kui see ei puudutanud ta
enese huve. Aasta I6pul olukord muutus.
Katseklassis ei avaldanud vastavas olukorras
soovi kaaslast aidata kdigest 17% lastest.
Kontrollklassis nende dpilaste arv esialgsega
vorreldes koguni suurenes. Siit jareldub, et
kui pedagoog spetsiaalselt ei pea silmas
kdlbeliste suhete eesmargistatud arendamist,
kulgeb laste areng véaga aeglaselt.

Kasvatustulemuste juurutamisprotsess on
pikaajaline ning koosneb mitmest etapist.
Vaadeldud katse esimesel etapil valis dpetaja
kasvatustood Uksikud meetodid ja vahendid
ning puudis oma varasemat kogemust nende
alusel tUmber kujundada. Opetaja kasutas
puddlikult kdiki neid materjale, mis olid
seotud Opilaste kdlbelise kasvatamisega.
Puuti pidada vajalikud eetilised vestlused,
labi lugeda vastavad palad. Abimaterjalina
kasutati kdige sagedamini algklassiGpetajale
moeldud raamatut «Koélbelise kasvatuse
aabits».

Ka teisel etapil kasutas Opetaja «K®&lbelise
kasvatuse aabitsat» kasvatuse sisu, meeto-
dite ja naidete valikul. Antud soovitused
lulitati 6ppe-kasvatusprotsessi juba kui peda-
googi poolt sisemiselt omaks vdetud ja
individuaalselt rikastatud kogemus.

Uurijate vaatlusandmete! muutis Opetaja
oma toostiili alles parast raamatu metoodi-
liste voOtete kaheaastast juurutamist. Selle
tulemusena toimusid olulised muutused 6pe-
taja ja laste vastastikustes suhetes.

Kasvatuse teoorias ja metoodikas ei ole
kullaldaselt labi tootatud kisimused, mis
seonduvad kasvatuse tulemuste ja sellele
kulutatud aja ning t66 vahekorraga. Andmed
kinnitavad, et katsealuses kolmandas klassis
toimus 85 dppevalist kasvatusuritust aastas,
millele pedagoog kulutas nadalas keskmiselt

3 t. 10 min. Kontrollklassis oli aastas 154
Uritust, keskmiselt 5 t. 40 min. n&adalas.
Kulutatud aja vordlemine naitab ilmekalt,

et pedagoogilise protsessi efektiivsuse tdst-
misel ei ole peamine Urituste arv ja selleks
kasutatud aeg. Méarksa olulisem on kindlus-

tada nende kasvatuslik m&ju igale Opilasele
ja kogu klassikollektiivile.

Suuresti erines eksperimentaal- ja kont-
rollklassis korraldatavate Urituste  sisu.
Kontrollklasside ettevétmistest domineerisid
sellised Uritused, mis ei ndudnud lastepoolset
aktiivsust ja initsiatiivi. Sageli vdeti pdhjen-
damatult Ule vanematele Opilastele sobivaid
toovorme. Kainikueale raskesti mdistetavate
kasvatusvormide Kkasutamine ning nende
psudhiliste isedrasuste ignoreerimine on
Uks pobhjustest, miks vanemates klassides
Opilaste huvi klassivélise tegevuse vastu
langeb.

K®&lbeline kaitumine ja kasvatatus

Uldtuntud on seisukoht, et laste kdlbelise
kaitumise sustemaatilisel kujundamisel on
Opetaja see keskne isik, kes maarab kaitumis-
mudeli, mida Opilased peaksid jargima. Suh-
teliselt kergesti omandab kainik elementaar-
sed korra- ja viisakusnduded ning ndutavad
eneseteenindamisoskused. Marksa keerukam
on uhele ja samale toimingule hinnangu
andmine eri situatsioonides. Taiskasvanu ja
lapse arusaamine situatsiooni ja toimingu
vahekorrast sageli erineb. Kainik ei ole kdlbe-
lises plaanis suuteline tegema mitmesuunalist
jareldust. Kui naiteks Opetaja on lastele
veenvalt selgitanud kaaslaste abistamise
vajalikkust, siis kantakse see teadmine tava-
liselt mehaaniliselt tle mis tahes situatsiooni
Nii pakutakse s8brale mahakirjutamiseks
ulesandeid, puutakse vastajat abistada ette-
utlemisega jms.

Esimese klassi Opetaja 20 tunni protokolli-
de analils naitas, et seoses Oppetddga
véljendas Opetaja ndudmist, palvet, nbuannet
kaaslast abistada viiel korral, nbuet kaaslast
mitte abistada viiel korral, nBuet kaaslastega
mitte suhelda — kuuel korral, palvet hinnata

teiste tegu — kahel korral, nduet mitte
sumiseda — Uheksal korral; &hvardust
kaevata vanematele — kuuel korral (3, Ik.
124).

Jalgides Opetaja esitatud ndudmiste sisu,
jaab vajaka nende tdhenduse avamisest. Too-
dud nduded ei stimuleeri lapsi looma klassis
sObralikke suhteid. Naiteks keelas Opetaja
lastel sulepead tudrukule andmast p&hjendu-

sega: «Ei ole sulepead, kirjutad pliiatsiga.
Me oleme sind iga péev vaélja aidanud,
aitab.» Opilased ei mdista, miks ei tohi

kaaslast véalja aidata, kui Opetaja varem pal-
ju kordi on raakinud, et just nii tuleks toi-
mida. Keelates vdi lubades mingit tegevust,
ei eristanud Opetaja selle tegevuse peamist
motiivi Selliseks motiiviks vdiks olla soov
teha midagi kaaslase heaks, muuta teda
paremaks. Uhel juhul vdib see motiiv reali-
seeruda konkreetselt osutatud abi, samuti



teise mdoistmise ja temale kaasaelamise kau-
du. Teisel juhul aga abist keeldumise kaudu,
mille eesmérk on puud panna kaaslane oma
kaditumise Uule jarele mdtlema. Seepérast
peaks Opetaja laste omavahelisi suhteid
kujundades iga juhtumi puhul eraldi p&hjen-
dama, miks Uhes v&i teises elulises situatsioo-
nis Uhte ja sama tegu hinnatakse jaatavalt
VvOi eitavalt.

Lapse kolbeline areng on protsess, mis
Uhelt poolt m&jutab tema teadvust, tundmusi
ja kaitumist, teiselt poolt aga véljendub
lapse kdlbelises arengus kasvatuse resultaat
ja kasvatustdo efektiivsus.
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Leedumaad esindasid 10-b klassi Opilased.
Esinemiskava seadis kokku klassi aktivist Loone
Kaust. Teinegi klassikollektiiv tutvustas meie
Idunanaabrite eluolu. Tantsivad 6-b klassi tant-
sulapsed.

Ja nii vaheldusid laulud Valgevenemaast aser-
baidZzaani tantsudega, kolasid lati rahvalaul
-Puhu tuul» ja gruusia «Suliko», tantsisid Kir-
giisitarid ja moldaavlased, lauldi kodumaast
ja soprusest.

Viimsi keskkool tahistas NSV Liidu moodustami-
se 60. aastapaeva pidulikult aktusega. Kilalisi
oli EKP Harju Rajoonikomiteest, kodumajandist
Kirovi-nimelisest néidiskalurikolhoosist.  Pirita
lillekasvatuse naidissovhoosist. Jiri keskkoolist
oli aga terve delegatsioon.

Aktusel kirjutati alla kahe kooli vahelisele sot-
sialistliku voistluse lepingule. Vaistluse peami-
seks alaks on uueks Oppeaastaks valmistumine
ja Oppe-kasvatustdd tingimuste parandamine,
kuid toimuvad ka joukatsumised ja teadmis-
voistlused nii dpetajatele kui ka dpilastele. Esi-
mene teadmisvoistlus oli teemal «Eesti NSV
N(")ukogude Liidu rahvaste vennalikus peres».
Seekord olid teadjamad kiilalised.

Aktusele jargnes Opilaste isetegevuskontsert
(fotodel 3 ja 4 paar momenti sellest), kus esine-
sid mdlema kooli isetegevuslased.

Kaheksandate
klasside
Opilaste
kutsevaliku
realiseerimisest

AIMI SUKAMAGI,
TRU kutsesuunitluse
kabineti juhataja

8. klassi I8petamisel tuleb igal noorukil teha
esimene otsustav samm eriala valikul. Arvesse
vottes rahvamajanduse vajadusi, peaks tal
olema vélja kujunenud kutsesoov, mis p&hineb
kutsete tundmisel ja eneseanaltusil. Sellest
valikust s6ltub suurel méaaral nooruki kogu
elutee, rahvamajanduse seisukohalt aga kooli-
vOrgu otstarbekohane kasutamine ja kvali-
fitseeritud kaadri ettevalmistamine. Kutse-
valiku aluseks on Kkutsesoovid, kutsehuvid.
Kutsevalikuks ettevalmistus on seda parem,
mida realistlikum, 6igem on kutsesoov. MGgju-
kas kutseinformatsioon peaks tooma korrek-
tiive, nihkumisi stiihiliselt kujunenud kutse-
soovidesse.

Kutsesoov! olemasolu on veel oluline suhtu-
misel dppetddsse. On leitud, et nende dpilaste
Opiedukus on madalam, kellel ei ole kutse-
soove (1, lk. 251). Mida selgemalt maaratleb
Opilane kutsealase eesmargi, seda aktiivse-
maks kujuneb tema osavott Gppe- ja kasvatus-
téost. W. Kuhrt leiab, et kui kutseperspektiiv
on Opilastel selge, siis Oppetddsse suhtumine
on positiivne, kui ei ole, siis negatiivne voi
neutraalne (4, Ik. 122—125).

W. Kuhrt soovitab kutsehuvi kutseperspek-
tiivist eraldada. Tema jargi kerkib kutsehuvi
stiihiliselt ja kaob Kkiiresti. Kutseperspektiiv
on laiem ja sugavam, see eeldab ka teadmisi
soovitu saavutamise vdimalustest ja usku
endasse. Kutseperspektiiv eeldab uhiskonna
tehnilis-majandusliku progressi peamiste ten-



dentside tundmist. Kutseperspektiiv kasvata-
takse kutseorientatsiooni ja -konsultatsiooni
abil (4).

Selleks et paremini tundma &ppida Opilaste

kutsehuvisid, nende realiseerimist ning kutse-
suunitluse olulisemaid kulgi, korraldasid
Tartu Riikliku Ulikooli kommunistliku kasva-
tuse laboratoorium ning kutsesuunitluse
kabinet koos vabariigi kutsenduandlatega
1977/78. d.-a. 8. klassi Opilaste sellekohase
uurimise.
Metoodika. Uurimiskontingendi moodustasid
1035 8. klassi Opilast meie vabariigi kdigist
linnadest ja rajoonidest. 1978. aasta kevadel
taitsid Opilased kutsevalikuankeedi ja osa
Opilasi ka uldvdimete testi 480 noorele, kes
jatkasid opinguid uldhariduskoolis, korraldati
test 9. klassis, kui nad ei olnud teinud seda
8. klassis. 8. klassi dpilaste edaspidise haridus-
tee vpi tédlemineku kohta on vbetud andmed
Eesti NSV Haridusministeeriumist.

11. klassis, 1980/81. 6.-a., taitsid Opilased

veel kord kutsevalikuankeedi. Klassipaeviku-
test kirjutati 6ppeedukuse nditajad. Sugisel
saadi koolidest andmed &pilaste tegeliku eriala
Oppimise voOi tddlemineku kohta.

Andmete tootlemisel on vaadeldud eraldi
ka maa- ja linnadpilasi. Viimasteks arvati
Tallinna, Tartu, Kohtla-Jarve, Narva, Péarnu,
Viljandi, Rakvere, V&ru, Valga ja Sillaméae
Opilased.

Andmed on téddeldud TRU arvutuskesku-
ses.

Tulemused. Uurimisandmed naitasid, et
1978.a. oli kutsesoov 94%-l, 1969. aastal
82%-1 8. klassi Opilastest (2). Jarelikult on
toimunud siin positiivne muutus, mis raagib
kutsesuunitlusalasest t6ost Opilaste hulgas.
Enam nimetatud kutsesoovid olid autojuht,
Opetaja, muilja, 6mbleja, traktorist, meremees,
kasvataja, agronoom, néitleja, juuksur. Vor-
reldes 1969. aastaga on suurenenud oluliselt
pbllumajanduserialade valik. Oluliselt on
vahenenud soov saada Opetajaks, inseneriks.

Tabel 1

8. KLASSI OPILASTE KUTSESOOVID ELUKUTSETE GRUPPIDE JARGI (%-DES)

Kutsegrupp

Akadeemilised, tehnikaalased ja neile lahedased kutsed

Kantseleitootaj ad
Kaubandustdo6taj ad

P&llu- ja metsamaj andustotaj ad
Transpordi ja sidetdotajad
Toostus- ja ehitustddlised

Teenindus-, haridus-, spordi- ja kultuuriala t6Sajad

Teiste kutsealade to6tajad
Ei tea
Vastamata

Kutsesoovidest eeldas korgharidust 19%,
1969. aastal 40%. Millise koolitutibi kaudu
kavatsetakse kutsesoov realiseerida, anneb
ulevaate tabel 2. 6pingute jatkamise uldhari-
duskooli 9. klassis on kindlalt kavandanud
48% noortest. Tegelikult asus 9. klassi
Oppima 59,6% 8. klassi 16petanutest. Suhte-
liselt paljud (19%) on kavandanud eriala
omandamise keskeridppeasutuses. Selle plaani

Aasta
1969 1978
36,9 19,2
1,2 0,8
6,2 12,9
4,6 7,8
15,4 20,4
12,5 17,6
2,4 13,5
1,6 2,0
15,8 —
3,4 5,8
100,0 100,0

kool on olnud plaanis rohkematel (219%), kui
tegelikult sinna eriala 6ppima léks. Té6 kor-
valt kaugbppes eriala omandamise on
planeerinud vahesed. Tegelikult kujunes tdodle-
lainute arv moénevdrra suuremaks. Vorreldes
maa- ja linnadpilasi selgub, et oluliselt vdhem
maadpilasi planeerib &ppimist eriklassis. See
on ka loomulik, sest maal on selleks v&ima-
lused vadiksemad. Maadpilased soovivad enam

realiseeris 14,8% noortest. Ka kutsekesk- Oppida tehnikumis ja kutsekeskkoolis.
B . Tabel 2
PLAANIVARIANDID PARAST 8. KLASSI LOPETAMIST
Kus kavatseb 6pinguid Vastus Pole Uldiselt Onsel- Kindel Kokku Tegeli-
jatkata puudub infot mitte lele  kavat- kult
mdelnud  sus

arv % arv% arv% arv% arv% arv. o %
Keskkooli eriklassis 189 18 104 10 427 42 145 14 170 16 1035 100 59,6
Keskkooli tavalises klassis 127 12 114 11 314 30 150 15 330 32 1035 100
Keskeridppeasutuses 122 12 83 8 380 37 250 24 200 19 1035 100 14,8
Kutsekeskkoolis 106 10 90 9 452 44 172 16 215 21 1035 100 16,2
Kutsekoolis 119 11 198 19 574 56 107 10 37 4 1035 100 3,2
Kaugoppes t66 korvalt 110 11 119 12 696 67 87 8 23 2 1035 100 5,6
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Vaadates Opilaste haridustee jatkamist uld-
vBimete naitajate alusel (tabel 3, vt. lahe-
malt 2) ndeme, et suuremate vbimetega Opi-
lased on jatkanud &pinguid uldhariduskooli
9. klassis. Kutsekeskkooli ja tehnikumi on
lainud eriala omandama madalamate vdime-
tega Opilased, kuid vBimete klass on nendel
gruppidel kdikidel keskmine. Oluliselt mada-
lamate vdimetega (111 vdimete klass) noored
on jaanud klassikursust kordama v6i on lahku-
nud koolist.

Edasi analtusiti neid Opilasi, kes jatkasid
Opinguid keskkoolis ja olid taitnud tldvdimete
testi Opilased jaotati vOimete naitajate alusel
kolme gruppi: keskpérased (kuue alltesti
summa 550—650, vt. tabel 4), alla keskmist
ja ule keskmise.

Andmed néitavad, et kutsekavatsuste reali-
seerimine on seotud kavandatud eesmargi ja
vOimetega. Keskmisest suuremate vO@imetega
Opilased, planeerides eriala omandamise kérg-
koolis, enamikul juhtudel realiseerisid selle,
kui dppeedukus ei olnud alla 3,76.

Antud grupis oli 5% 0&pilasi, kes olid suure-
mete vBimete ja parema Opiedukusega, kuid
soov korgkoolis arstiks, inseneriks Oppida ei
tditunud. Need Opilased valisid vastava eri-
ala tehnikumis. Uldiselt sellist toimimisviisi
tuleb 0Gigeks pidada, kuid kdrgetasemeliste
vOBimete ja korge &piedukuse korral oleks
tdendoliselt digem jargmisel aéstal veel kord
eksamid sooritada.

Keskparaste vBimetega dpilastest 57% valis
eriala korgkoolis, neist realiseerisid plaani
pooled. 35% noortest selles grupis kavandas
Opingud tehnikumis vo&i tehnikakoolis. Taide
viisid selle kaks kolmandikku.

Alla keskmise vdimetega Opilastest valis
kdrgkoolieriala 34%. Veerand neist said kull
kdérgkooli sisse, kuid enamikul juhul mitte
soovitud alale. Peaaegu pooled selle grupi
noortest soovisid Oppida eriala tehnikumis
vOi tehnikakoolis ja pooltel neist see ka
onnestus.

Nendest, kes sihte ei olnud seadnud, laks
enamik toole, keskpéaraste vBimetega Opilas-
test kolmandik ka tehnikakooli.

OPILASTE HARIDUSTEE JATKAMINE JA ULDVOIMETE TASE

Uldhariduskooli 9. Kklassis
Kutsekeskkoolis
Keskeridppeasutuses (tehnikumis)
Oppides t66 korvalt

Klassikursust kordama jaanud vdi koolist lahkunud

Tabel 3
Standard-  Uldv&imete
punkte klass

603 v

577 AV

572 AV

573 AV

535 11
Tabel 4

KUTSEKAVATSUSED VALJAOPPE TUUBI JARGI VvOIMETE GRUPIS (%-des)

Eriala omandamise v6i tddlemineku plaan

Eriala k&rgkoolis

Eriala tehnikumis v8i tehnikakoolis
Toole voi eriala kursustel
Kutsekavatsus nimetamata

Voimete tase

alla keskmine ule
keskmise keskmise
34 57 95
47 35 5
6 4
13 4 —
100 100 100

KUTSEKAVATSUSTE PLAANI REALISEERIMINE VOIMETE GRUPI JARGI 1%-des) 5

Eriala omandamine v&i tédleminek

Eriala kdrgkoolis
Eriala tehnikumis v&i tehnikakoolis
Toole voi eriala kursustel

Voimete tase

alla keskmine ule
keskmise keskmise
25 49 90
50 67 100
100 100



Edasi putame selgusele jéuda, mis ootab
kdrgkoolis alla keskpéaraste vbimete ja Oppe-
edukusega noori Sellise kontingendi kohta
veel andmeid ei ole. Seepérast vaatame uli-
kooli 1982. aastal I6petanuid ning viis aastat
tagasi Opinguid alustanuid. Konkursiga eri-
aladel on madalate vBimete ja &ppeedukusega
noori Uksikuid. Seepérast toome andmed
matemaatika, fuusika ja keemia erialade 127
ulidpilase kohta (tabel 6). Tabeli koostamisel
on vodetud aluseks keskdppeaautuse keskmine
hinne, kuna k®&igil Ulidpilastel ei olnud teste
tehtud.

Andmed naitavad (tabel 5), et mida kdrgem
on keskmine hinne, seda téendosem on korg-
kooli Idpetamine. Viielistest ulidpilastest
langes vélja ainult 4% (1 ulidpilane), 4,5-lis-
test 18petas 75%, neljalistest pooled ja 3,5-lis-
test ainult kaks (15%). Vo&imete tase oli vii-
mastel tlidpilastel keskmine.

Arvesse VvoOttes mitmeid Ulidpilaskontin-
gendiga korraldatud uurimuste andmeid, vdib
teha jarelduse, et alla keskpéaraste vdimete
ja Opiedukusega (alla 3,76) noortel on 8igem
planeerida eriala 8ppimine kutsekeskkoolis,
tehnikakoolis vdi tehnikumis vastavalt huvi-
dele ning teistele isiksuseomadustele.

Jalgides 0Opilaste kutsesoove ning nende
muutusi tekib kisimus, mis on pdhjustanud
noorte kutsesoovides kullaltki suuri erinevusi
1969. aastaga vorreldes.

Kusimus kutsekavatsustele méju avaldanud
teguritest (tabel 6) naitab, et kdige rohkem
on mdjunud kutsesoovide kujunemisele isiklik
kokkupuude t66ga, sbbra eeskuju, kohtumised

selle ala t6odtajatega, kodused. Kullaltki taga-
sihoidlikuks on jadnud Opilaste arvates Ope-
taja ja kutsenduandla td6taja soovituse osa
kutsekavatsustele. Siin tuleb aga arvestada, et
kool ja kutsenduandla organiseerivad kohtu-
misi tbotajatega, ekskursioone ning nende-
poolne mdju jaab kaudseks. Vorreldes and-
meid 1969. aastaga nahtub, et oluliselt vahe-
nenud on ajakirjanduse osa kutsekavatsuste
tekkimisel, suurenenud on otsese t66ga kokku-
puute ja vanemate soovituse osatadhtsus. Tde-
néoliselt oh siin aluseks to6kasvatuse korral-
duse muutus koolis, mis on jatnud ka kutse-
kavatsustele kindla jalje. Kuid tundub, et sel-
line kusimine-vastamine kutsesoovide kujune-
mise kohta ei iseloomusta tegelikkust. Kogu
meid Umbritsev elu, noorte tédkasvatus, suhtu-
mine uldse tédsse muutub ning on muutunud
ka vaadeldud ajavahemikul. Kodik see on
avaldanud ning avaldab mdju noorte kutse-
kavatsuste kujunemisel.

Milliseid jareldusi vdime teha antud uuri-
muse alusel? Kuigi uurimiskontingendi moo-
dustasid kdigi meie vabariigi piirkondade 6pi-
lased, on see mittekillaldane kindlapiiriliste
jarelduste tegemiseks. Kuid vorreldes antud
uurimuse andmeid 1969. aasta uurimusega,
vBime néha teatud tendentse. Andmetest
néhtub, et kindlad valjakujunenud kutse-
kavatsused, mida on raske muuta, ei erine
oluliselt meie koolisusteemi valjakujundamise
vajadustest. Uks positiivseid muutusi on huvi
tdus toodliskutsete vastu. Kuid kas saab nor-
maalseks pidada nii suurt huvi langust kdrg-
haridusega kutsete vastu?

TRU MATEMAATIKA, FUUSIKA JA KEEMIA ERIALADE LOPETANUD
KESKOPPEASUTUSE KESKMISE HINDE JARGI

Keskmine hinne
5,0

arv %

1977. a. sissesaanud 26 21
Eksmatrikuleeritud 1 2
1982. a. 18petanud 25 30

KUTSEKAVATSUSTELE MOJU AVALDANUD TEGURID (%-des)

Kirjutised aj alehtedes-ajakirjanduses
Teatmikud, brosuirid elukutsete kohta
Opetaja soovitus

Ekskursioonid tehasesse, asutusse, majandisse
Kohtumised selle ala to6tajatega
Kutsenduandla td6taja soovitus, vestlus
Vanemate, koduste soovitus

Isiklik kokkupuude t6bga, sdbra eeskuju
Kool, tédkoht on kodu lahedal jms. soodsad
tingimused

Tabel 6

45 4,0 3,5 3,0 Kokku
arv % arv % arv % arv % arv %
51 40 36 28 13 10 1 1 127 100
13 30 18 41 11 25 1 2 44 100
38 46 18 22 2 2 [ — 83 100
Tabel 7

Vastus  Uldse pole Méningal Peamiselt

puudub mdjutanud maéral

1978 1969 1978 1969 1978 1969 1978 1969

8 16 77 33 15 41 — 10
8 16 31 25 47 36 14 22
9 18 69 52 19 25 3 4
10 18 51 47 29 28 100 7
8 16 26 19 40 31 26 34
11 — 60 — 23 5 —
5 17 21 47 45 17 29 19
6 16 18 27 30 25 46 33
8 22 52 60 27 12 13 6



Noorte huvisid on vaja suunata rahva-
majanduses enam levinud elukutsete omanda-
misele, kuid neid on ka kdrgharidusega kutsete
hulgas: 8petajad, insenerid jne. IImselt tuleb
kutsesuunitluses vordselt téhelepanu pddrata
kdigi levinumate kutsete tutvustamisele,
sealhulgas ka kdrgkoolis dpitavatele. Rohkem
tuleks tahelepanu pddrata elukutsete ndue-
tele vastavatele isiksuseomadustele ning aren-
dada Opilaste eneseanalUisi oskust.
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Kéesolevas numbris tutvustame Kirgiisi NSV
Alamedini rajooni Lenini-nim. keskkooli alg-
klassibpetaja Maria VeklitSi tdé6kogemust
ettevalmistusklassi ja pikapéevarihma laste
Opetamisel ning kasvatamisel.

Ettevalmistusklassi avamisele eelnes hooli-
kas eeltod. Juba kevadel kulastasin laste kodu-
sid, puudsin teada saada laste iseloomulikke
jooni, huvisid, arengutaset. Stvenesin pdhja-
likult programminduetesse, kogusin ndit-
materjali, arvestades kohalikke tingimusi,
otsisin  metoodilist kirjandust. Et jaotus-
materjali ja didaktilisi mange tsentraliseeri-
tud korras saab vaga vahe, valmistasime
neid minu «lBpetajate» — 3. klassi Gpilaste
abiga, Opetajate augustindupidamisel v&isin
radkida juba teatud tulemustest. Materiaalse
Oppebaasi loomisel ei unustanud me muretseda
tehniliste O6ppevahendite kdrval ka mangu-
asju, teha lastele méangivaljakud. Laste toit-
lustamis- ja transpordimured vottis enda
kanda V. 1. Lenini nim. kolhoosi juhatus.

Lastevanemate rahvaulikoolis pidasime
loenguid kuueaastaste ealistest isedrasustest,
isiksuse kolbeliste joonte kasvatamisest, laste
joukohase t66 Uhendamisest méanguga. Teisi-
sbnu, lastevanematega oh loodud tihe kontakt
juba enne laste koolitulekut.

Eriline koht kontakti loomisel on indi-
viduaalsetel vestlustel lastevanematega: vas-
tastikuse usalduse ja Uksteisemdistmise ole-
masolu korral saab Opetaja anda vanematele
ndu. Omakorda aitab individuaalne suhtle-
mine vanematega Opetajatki Opilasele 0Oige
lahenemisviisi valikul. Kasvatajameisterlik-
kus algab iga lapse individuaalsete iseéara-
suste, huvide* ndudmiste ja kalduvuste arves-
tamisest. Individuaalne lahenemine tadhendab
ka seda, et kasvataja oskab maéargata lapse
suuri ja vaikesi lébielamusi ning muresid.
Taiskasvanu kaastunne on lapsele parim
abihne. Teistest suuremat téhelepanu vajavad
lapsed, kelle vanemad selles suhtes tUksk&iksed



on. Sageli hdmmastavad vanemaid nende
jareltulijate teod. «Me pole neile seda Opeta-
nud,» vaidavad nad. T6si kull, halba ju keegi
lausa ei Opeta, kuid lapsi Opetab perekonna
mikrokliima, vanemate suhtumine teistesse
inimestesse jpm. Laps matkib tdiskasvanu
kaitumist, see on veenvam igasugustest s6na-
dest.

Suhted perekonnas ja vanemate kaitumine
maaravad lapse kélbelise palge kujunemise.
Uksmeelses kindlate moraalsete tdekspida-
mistega perekonnas, kus ei tulitseta, vaid
valitseb usalduse ja vastastikuse austuse
6hkkond, kasvavad uldjuhul ka lapsed peene-
tundelisteks ja headeks inimesteks. Rdhutan
veel kord, kdike seda on kasvatajal vaja teada,
et osata suunata oma kasvandikke.

Oppetundide planeerimisel sain suurt abi
Opetajate Taiendusinstituudi toddtajatelt ja
olemasolevatest temaatilistest plaanidest.
Tundide planeerimisel pean oluliseks nende
eesmargistamist, eesmérke selgitan ka lastele.
Igas tunnis toimub meil kehakultuuriminut,
méangime didaktilisi ménge, lahendame mdis-
tatusi

Manguelemente kasutan kuueaastaste tun-
dides palju selleks, et vahendada nende vasi-
must, hoida téhelepanu erksana. Méang pole
Uksnes meelelahutus, see arendab ka laste
tahet, iseseisvust ja initsiatiivi, dpetab arves-
tama teiste huve, hoidma distsipliini. Méangust
haaratud lapsed omandavad kergemini prog-
rammimaterjali, vajalikud oskused ja vilu-
mused.

«Hea méng sarnaneb hea t6dga,» on delnud
Makarenko, «igas mangus on td6- ja motte-
pingutust.» Selleparast peab méng omandama
Oppe-kasvatusprotsessis kindla koha. Eriti
palju kasutan manguelemente matemaatika-
tundides, sealhulgas ka mange geomeetriliste
kujunditega.

Tasub vaid tunnis 6elda vdlusdna «man-
gime», kui laste silmis suttib rddm. Nad on
kohe valmis voistlema ja vditma, ka kdige
hooletumad muutuvad aktiivseteks. Vo&tan
tooplaani tavaliselt lapsi huvitavaid harju-
tusi. Naiteks: joonisel on kujutatud kaks
maski Lapsed saavad korralduse vastata,
missugustest geomeetrilistest kujunditest
koosneb ks, missugustest teine mask, mille
poolest maskid teineteisest erinevad jne.

Selleealised lapsed armastavad riime. Liht-
said arvutustlesanded esitan vdimalusel
riimis. Naiteks:

Pardike porgandit korvi sees kandis,
rodmsama tuju see ost talle andis.
Tahab ta veel Uhe porgandi osta,

mitu neid kokku saab, mdtle ja vasta!
Kodnearendustundides méangime palju mot-

lemis- ja mdistatamisménge, kasutame vana-
sbnu ja konekaande. Kuueaastased vasivad
kergesti, et seda &ara hoida ja klassi ergutada,
korraldan vahemalt kaks kehakultuuripausi
Oppetunnis. Harjutuste saateks loevad lapsed
sageli riimvéarsse. Moned naited:

1. Uks, kaks, kolm, neli, 2. Uks, kaks, kolm!
mida Oppinud oled, veli? Puhi &ra tolm!
Juba loen ja kirjutan, 8huaken ava sa,
arvutan ja joonistan! tuba hasti tuuluta!

Tundidesse valin t6ovotteid, mis sunnivad
Opilasi métlema, iseseisvaid jareldusi tegema,
raskemaid grammatika- ja matemaatikatles-
andeid annan vaheldumisi lihtsamatega. Meie
tundides on tavalisteks saanud filmoskoop,
diaprojektor, grammofon ja magnetofon.

Laste kolbelisel kasvatamisel on mulle abi-
meheks koolis olevad stendid, ekspositsioonid,
korraldame ekskursioone V. I. Lenini saali,
pioneerituppa.

Lapsed on paev péeva koérval harjunud
kasutama inimeste t60 saadusi, nad peavad
teadma, kui palju t66d ja vaeva kulub selleks,
et kindlustada meie maa elanikud igapaevaste
toiduainetega. Tegin endale Ulesandeks anda
lastele Gige ettekujutus pdllumajandustdddest,
kasvatada austust ja armastust selle t66
vastu, uhkust oma vanemate ja lahikondsete
Ule. Alustasime vestlusega leivast, sellest,
miks tuleb leiba austada. Lapsed jalgisid
terve aasta jooksul pdldurite t66d: kaisime
pollul kiunnitéodde, kulvi ja I6ikuse ajal. Ek-
vaatoris saime teada, et koristatud vili ei
tdhenda veel leivapétsi laual. Lapsed néagid,
kuidas vilja sorteeritakse, kuivatatakse ja
jaotatakse, et jatkuks nii sddgiks, soddaks,
kulviks kui ka muugiks. Nagid sedagi, kuidas
kuuletuvad inimestele vdimsad masinad, kui
tapselt on korraldatud mehhanisaatorite t66.
Kohtumistest paremate mehhanisaatoritega
kasvas valja teadmine, et heaks traktoristiks
ja kombaineriks saada polegi nii lihtne, selleks
on vaja palju Oppida ja peaasi — armastada
t66d. Lapsed said ise aru, et nende t6d on
Oppimine ja et kooMs &pitud teadmisi léaheb
elus igal sammul vaja.

Jutustan lastele, et kodumaa vajab palju
vilja, seepérast aretavad teadlased uusi sorte,
mis on saagikamad ja vastupidavamad endis-
test. Teemal «Meie igapéevane leib» korral-
dasime vestlused «Kevad pollul», «Kuidas
leiba saadakse?*, «Tddmeestele kuulub kodu-
maa austus», «Kuidas masinad kergendavad
inimeste t66d» jne. Korraldame lastejoonis-
tuste naitusi teemal «Minu vanemate t6o».

Kolhoosi masinapargis nagid lapsed akkeid,
atru, kultivaatoreid.kilvimasinaid ja niisu-
tusseadmeid. Mehhanisaatorid raakisid, et
masinad armastavad, kui nende eest hoolt
kantakse. Tegime ekskursiooni pagaritdokotta
ja kauplusse. Opikust lugesime labi kdik asja-
kohased tekstid.

Sugisel osalevad lapsed I6ikuspeol, austavad
kolhoosi tddeesrindlasi koos kogu asularah-
vaga.

Ja veel. KasvatusUKkust seisukohast on vaga
tahtsad ekskursioonid vanemate tookohta-
desse, neid oleme teinud palju. Esmase td6-
kasvatuse saavad lapsed ka klassi- ja sddkla
korrapidajatena, laupéevakutel ning Uhis-
kondlike Ulesannete taitmisel. Neid Ulesandeid
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tites tunnetavad lapsed oma vastutust,
samuti vastutust oma kaaslaste ees ja see
aitab kasvatada kollektiivsustunnet.

Iga péev annab klassi aktiiv oma kaas-
lastele hinnangu Ulesande téitmise eest. Kol-
lektiivi m@jul ja mitmesuguseid Ulesandeid
taites omandavad Opilased sellised iseloomu-
jooned nagu tapsus, korralikkus ja initsiatiivi-
kus. Nende joonte arendamiseks korraldame
Opilaste vahel kdikvdimalikke vdistlusi Voit-
jat autasustame punase lipukesega.

Mida lapsed t668petuse tunnis ka ei teeks,
peavad nad olema kindlalt veendunud selles,
et nende t66 on kellelegi v6i millekski vajalik.
Nad tahavad saada hinnangut oma t&déle,
taiskasvanute Kiitus ergutab neid.

Ma ei lahku oma kasvandikest ka suvel.
Juba kaks suve tegutseme kooli tervisevélja-
kul. Siin puhata soovijaid on palju. Lapsi
kdidab huvitav tookorraldus: «tdddessant»,
«roheline apteek», konkurss parima p6llu-
lillede kimbu koostaja nimele, tantsude ja
laulude péev, Idbusate ja leidlike klubi, mat-
kad, ekskursioonid, suplemas kaigud, vaatame
filme ja lastesaateid televiisorist, loeme ilu-
kirjandust. Vaga palju mangime igasuguseid
lilkumismange ja suzeelisi rolliménge, nagu
«Kool», «Haigla», «Kauplus», «Ateljee»,
«Valgusfoor», «Perekond» jm. Korraldame
mitmesuguseid vaistlusi.

Niisuguse t60 tulemusena paranesid kuue-
aastaste laste teadmised, kasvasid nende
oskused ja vilumused. 1979/80. ©6ppeaastal
Oppis 6-aastaste ettevalmistusklassis headele
ja vaga headele hinnetele 26 last, rahulda-
vaid hindeid oli ainult kolmel. 1980/81. &.-a.
35 lapsest oli rahuldavaid hindeid kimnel.
Vorreldes lasteaiast tulnutega on 6-aastaste
klassi I6petanud kooliks paremini ette valmis-
tatud. Nad loevad (enamik lapsi 25—30 sbna
minutis), jutustavad lihtsamaid lookesi, oska-
vad loetu sisu edasi anda, teavad peast luule-
tusi, oskavad jutustada piltide p&hjal, Kirjel-
dada esemeid jne.

Programmimaterjal on lastele jdukohane,
nad omandavad Kkiiresti moisteid «sBna»,
«lause», «haalik», «taht», oskavad analtlsida
sOnu ja lauseid, tdhistada haalikuid téhtedega,
kirjutada sonu ja luhikesi lauseid, oskavad
teha lihtsamaid liitmis- ja lahutamistehteid,
lahendada selle pdhjal Ulesandeid, joonistada
lihtsamaid figuure ja neid varvida, neil on
ettekujutus maoistetest «suurem», «vaiksem»,
«kdrgem», «madalam» jpm. Aasta 16puks
kujunevad vélja 6iged kaitumisharjumused.

Koige selle saavutamiseks vajab Opetaja
kooli juhtkonna méistvat suhtumist, kaasa
aitab kooli enda atmosfaar.

PSUHHOLOOGMVEERUD

Liider
klassi-
kollektiivis

THU-KAI AUNAPUU,

TRU eripedagoogika kateedri Gppe-
joud

Klassijuhataja t66 edukus klassikollektiivi
suunamisel sdltub paljus tema kui pedagoogi
professionaalsest ettevalmistusest ja tookoge-
mustest, kuid veelgi suuremal maéral tema
psiihholoogilise kultuuri rikkusest, laiadest
teadmistest psihholoogia mitmesugustes
valdkondades, sealhulgas kindlasti kollektiivi
sotsiaalpsuhholoogiast.

Oluline koht klassikollektiivi juhtimisel
on klassi aktiivil. Selles suhtes on aga veel
palju kasutamata voimalusi. Kdigepealt tu-
leb réhutada vajadust suhtuda aktiivi vali-
misse ja Uhiskondlike Ulesannete andmisse
vaga tésiselt. Ometi on ndidanud mitmed
uurimused, et klassis on vastutusrikkaid
uhiskondlikke Ulesandeid 0Opilastel, kellele
need ei ole kohased. Nii margib T. Malkovs-
kaja (13, lk. 96), et 30% olulisi Uhiskondlikke
Ulesandeid omavaist Opilastest ei ole rahul
oma asendiga klassi omavaheliste suhete
struktuuris. Iga teine aktivist tunnetab
raskusi oma Uulesande tditmisel kaaslastega
kontakteerumisel. Paljud aktivistid ei tunne
mingit sumpaatiat oma klassikaaslaste vastu.
On selge, et niisugusel korral ei saa laabuda
klassi t66d-tegemised, on raskendatud kollek-
tiivi kujunemine ja klassijuhatajal ei ole
mingit abi aktiivile toetumisest.

Samal seisukohal on ka N. Zerebova (4, Ik.
156), kes lisab, et kui dhiskondlik Ulesanne



on maaratud ilma omavaheliste isiklike
suhete struktuuri arvestamata, siis viib see
tingimata konfliktidele grupis.

Oigesti méargib L. Novikova (14, Ik. 19),
et klassi vOib ainult siis lugeda tdeliseks
kollektiiviks, kui selle formaalne (ametlik)
ja mitteformaalne (mitteametlik) struktuur
ei ole vasturdakivad, vaid toetavad ja taien-
davad Uksteist ning kollektiivi ametlikud
funktsiondarid on ka omavaheliste isiklike
suhete sfaaris korge staatusega. Et see aga
ka keskkooli vanemates klassides kaugeltki
alati nii ei ole, seda naitasid uuringud
meie vabariigi keskkoolide 45 vanemas klas-
sis (anketeeritute tldarv 1643 Opilast). Sel-
gus, et vanemate klasside &pilastel on vaga
véhe Uhiskondlikke Ulesandeid. Eriti paistab
see silma 9. klassides. Ei saa lugeda normaal-
seks ka seda, et Uhiskondlikke Ulesandeid
tdidavad enamasti madala staatusega dpila-
sed. Naiteks nende hulgast, kellega klass ei
taha koos tootada, kuulub 65% klassi for-
maalse aktiivi juhtivate funktsionaéride hul-
ka. Vaid 5% kollektiivide mitteametlikest
liidritest on seotud Uhiskondliku t66ga.

Kahjuks ei oska Opetajad &igesti hinnata
Opilaste omavaheliste suhete struktuuri ja
Uksikdpilaste staatust selles. J. Kolominski
andmetel (7, k. 317—318) pidas 28—33%
Opetajatest kdrge staatusega Opilasi hoopis
madalasse staatusgruppi kuuluvaiks ja 36—
40% ©Opetajatest arvas madala staatusega
Opilasi kuuluvat korgesse staatusse. Selline
tendents silvenes vastavalt Opilaste vanuse
kasvule. J. Kolominski esitab kisimuse, mis
vOiks olla sellise subjektiivsuse p&hjuseks,
ja vastab, et sageli on pdhjuseks asjaolu, et
Opetajad suhtuvad oma dpilastesse vaga eri-
nevalt ja seetdttu tunnevad monda neist
enam, teisi vdhem. Nende staatust, kes on
hindajale sumpaatsed, Uulehinnatakse, eba-
simpaatsete staatust aga alahinnatakse.

Oskuseta hinnata Opilaste staatust kollek-
tiivi omavaheliste suhete sisteemis on 6pe-
tajal tunduvalt raskem leida individuaalset
lahenemisviisi Opilastele ja aidata teda nende
raskuste Uletamisel, mis vbivad tal esineda
uhiskondlike Ulesannete taitmisel (8, k.
99).

«Kuigi Opilaste adekvaatne tundmine on
vana pedagoogiline aksioom, siis praktilises
kasvatustdos kipub ta jaadma pedagoogika-
teadlaste deklaratiivseks lleskutseks,» véidab
oma kandidaadivaitekirjas J. Orn (3, k. 178).
Ja ometi saab see ndue erilise tdhtsuse just
tanapéaeval,, mil oluliseks on saanud O&ppe-
kasvatustdo individualiseerimine. Muutumas
on ka Opetaja-kasvataja funktsioonid kasva-
tuses. Teadmiste, normide ja vaartuste
vahendamise k&érval on 0Opetaja Ulesandeks
Uha enam Opilaste tegevuse aktiviseerimine
ja organiseerimine. Viimased eeldavad aga
marksa pdhjalikumat ning mitmekulgsemat
Opilaste tundmist kui teadmiste vahen-
damine.

Klassi aktiivi formeerides peaks pedagoog
esmajarjekorras lulitama sellesse tegelikult
klassile autoriteetsed ja austatud &pilased,
kellega tihe kontakt vdimaldab klassikollek-
tiivi kasvatustddd organiseerida maksimaalse
efektiga. Sellisel juhul oleksid klassi liidrid
pedagoogilise mdju edasikandjad. See on aga
moeldav vaid juhul, kui Opetaja tunneb
liidrite struktuuri ja m&jumehhanisme.

Liider on kollektiivi liige, kes oskab ja
tahab teisi endaga kaasa tdmmata kollektiivi
ees seisvate Ulesannete lahendamisse. Just
selle jargi, kui edukalt ta nende Ulesannetega
toime tuleb, kui palju ta n.-6. kollektiivile
annab, teda hinnataksegi (5, lk. 90—91).
R. KritSevski margib, et liidripositsioonile
tdusmise mehhanismi vdib kujutleda kui
omalaadset vaartuste vahetust Kkollektiivi
liikmete vahel: indiviidide vaartuskarakteris-
tikud, mida nad realiseerivad Uhises tegevu-
ses ja suhtlemises oma kaaslaste kasuks,
otsekui vahetatakse autoriteedi ja kollektiivi
tunnustuse vastu, mis omakorda on olulised
inimlikud vaartused. Liider on kollektiivi
liige, kes omab vaartuspotentsiaali, mis
kindlustab talle juhtiva moju kollektiivis
(9, Ik. 58). Mida suurem on n.-0. vaartuste
panus grupi elutegevusse, seda kdrgem on
selle indiviidi staatus grupis (11, Ilk. 43).

lgas grupis valitsevad omavahelised suhted
vOib jaotada kahte gruppi: need on tegevus-
likud e. instrumentaalsed ja emotsionaalsed
e. ekspressiivsed. Kollektiivis on tavaliselt ka
kaks pohilist liidritttp!: tegevusliidrid ja
emotsionaalsed liidrid (6, Ik. 16—17). lgauks
neist on seotud klassikollektiivi kindla
tegevussfaariga. Tegevusliider aktiviseerib
klassi, tema juhtimisel asutakse lahendama
mingeid kollektiivi ette seatud Ulesandeid,
keerukaid elulisi probleeme, tehakse Kklassi
toid jne. Emotsionaalne liider on seotud
kollektiivi emotsionaalse aktiivsuse sfaariga.
Ta kujundab kollektiivi Uldise meeleolu,
suhtumise nii teistesse inimestesse kui ka
néhtustesse ja tegevustesse. Loomulikult on
liidritttpide selline lahutamine Uksteisest
vdimalik vaid teoreetiliselt. Tegelikkuses on
molemad tuubid tihedalt seotud ja vastastik-
ku mdjuvad. Veelgi sagedamini on mdlemad
tadbid Uhendatud Uhes inimeses (R. KritSevs-
ki andmetel 1/3 liidreid esineb mé&lemas
funktsioonis). Sellisel juhul on tavaks nime-
tada neid absoluutseteks liidriteks (10,
lk. 151).

Missugune peab olema Opetaja vOi klassi-
juhataja seisukoht mitteformaalsete liidrite
suhtes? V. Krutetski (1, lIk. 202) arvab, et
selle seisukoha madravad kolm asjaolu.
Esiteks tuleb arvestada, missugune on liidri
suundus, missuguseid eesmarke ja puudlusi ta
propageerib grupis. Teiseks sOltub see sellest,
missugust joont ta ajab kollektiivi konso-
lideerimise suhtes, mida objektiivselt soodus-
tab tema tegevus — kas kollektiivi liitumist
voi lagunemist. Ja kolmandaks so6ltub see



sellest, missuguste vdtete ja meetoditega ta
oma autoriteeti kindlustab, kuidas suhtub

teistesse kollektiivi liikmetesse, missugune
on juhtimis- ja alluvussuliete iseloom
grupis.

Kui liidril on positiivne suundus ja ta

mdjub kollektiivile soodsalt ning loob grupis
terved suhted, vOib Kklassijuhataja julgelt
kasvatustods temale toetuda. Kui sellisest
Opilasest mitmetel pdhjustel pole voimalik
ametlikku, formaalset juhti-funktsiondari
teha, tuleb teda ikkagi kollektiivi Ghisuri-
tustesse haarata, eriti muidugi neisse uritus-
tesse, mille eesmargiks on klassi konsolidee-
rimine ja tahtsate Ulesannete taitmine.

Kui liidri suundus ei ole positiivne, peab
Opetaja puudma liidrit Umber orienteerida,
muuta moéju iseloomu, mida ta grupile aval-
dab. Seda tuleb aga teha véga taktitunde-
liselt ja ettevaatlikult, et mitte jduda vastu-
pidistele tulemustele: vdib tekkida sisemine
protest jameda sekkumise vastu grupi ellu.
Opilased koonduvad sel juhul veelgi tiheda-
malt liidri Umber ja pedagoog kaotab igasu-
guse mdju oma Opilaste dle.

Kaitumine kollektiivis on omavaheliste
suhete arengus rangelt reglementeeritud
antud grupi normide poolt. Normide sisu on
sbltuv hulgast faktoreist: grupi liikmete
vaartusorientatsioonist, kollektiivi tegevuste
spetsiifikast, Opilaste vanuselistest isearasus-
test jne. (10, 1k.152). L. Umanski vordleb
kollektiivi hea orkestriga, kus liider on
dirigent, aga iga grupi liige on vdimeline
olema orkestri solist (15, Ik. 83).

Liidril on alati aktiivhe eluhoiak, ta on
autoriteediks grupi liikmetele, kes puudlevad
temaga identifitseerumise poole. ldentifikat-
siooni kaigus vdtavad grupillikmed ule liidri
mone iseloomujoone Vv&i kaitumismaneeri,
liidrisse suhtutakse kui eeskujusse (10, Ik.
150). Just liidrid maéadravad suures osas
klassikollektiivi orientatsiooni olemuse.

Oluline faktor liidriprobleemis on ka
Opilaste vanus. Kui noorematel &pilastel on
liidri funktsioonid ja positsioon fragmen-
taarse, episoodilise iseloomuga, siis vanemas
koolieas on need kullaltki stabiilsed ja valje
arendatud.

Opetaja peaks olema teadlik oma Kklassi
vaartusnormidest, et lulitada nendesse sotsia-
listliku Uhiskonna moraali ja norme. Sellega
tuleb algust teha juba algklassides, kus &pe-
taja on laste jaoks pohiline autoriteet. Tdsi-
selt tuleb suhtuda ka O&pilaste eluviisi kujun-
damisse, mis on tihedalt seotud grupi ja
eriti liidri vaartushinnangutega. Et meil aga
selles osas on veel palju vajakajgamisi, nai-
tavad mitmed uurimused. Nii fikseerivad
A. Must ja O. Must (2, lk. 138), et oleme
kullaltki omapérase situatsiooni tunnistajad :
koolilastele pole vastuvdetav see, mis peaks
nende eluviisis olema peamise téhtsusega —
Oppimine. Samuti pole dpilastele vastuvdetav
nendele ilmselt k&ige tuntum sotsiaalne koge-

mus — vanemate t66. On alust vaita, et
isiksuse samastumine oma arengukeskkonnaga
on oluliselt hairitud, Kkinnitavad nimetatud
uurijad.

A. Must ja 0. Must esitavad (Ik. 136) 6pi-
laste vaartushinnangute alusel koostatud
pingerea erinevatest eluvaldkondadest, mida
Opilased pidid reastama olulisuse jargi:
1. — sbbrad; 2. — kodu; 3. riietus; 4. —
muusika; 5. — TV; 6. — raadio; 7.—8. —
kino; 7.—8.— 0ppimine; 9. — kirjandus;
10. — teater; 11. — sport; 12. — Kkunst;
13. — uhiskondlik t66.

Ankeetimise tulemused viitavad jarjest
stivenevale passiivsusele ja tarbijaliku menta-
liteedi tekkele. Ka slivenevad mitmed nega-
tiilvsed harjumused (naiteks nimetab 34%
poistest ja 14% tudrukutest end pidevateks
suitsetajateks, 33% tarvitab alkoholi jne.).

Nead andmed peaksid klassijuhatajaid
véaga tbsiselt mbtlema ja ka tegutsema pane-
ma. Voimalikuks tegutsemise teeks vdiks olla
klassi elu aktiviseerimine. Selleks on mitmeid
véimalusi Uks neist on kbigi Opilaste kaasa-
tdbmbamine klassi aktiivi tegevusse. Et seda
saavutada, on vaja sihiteadlikult ja perioodi-
liselt vahetada klassi aktiivi, tdiendada seda
uute lilkmetega. Samal ajal on vaja planeeri-
da klassi tegevuste susteem nii et formaalsest
aktiivist lahkumise jarel ei jaaks endine
funktsiondar korvale klassi elust ja tegevu-
sest. Ka passiivseid ja vahese enesekindlusega
Opilasi, kellel on kaaslaste hulgas madal
autoriteet, tuleb tingimata sobivate Ulesanne-
te kaudu kaasa tdmmata, lastes neid saavu-
tatud edu najal areneda ja tunnetada oma
vajalikkust kollektiivile. Ka sellesse tdosse
on vdimalik ja kindlasti tuleks kaasa tdmma-
ta klassi liidreid.

Kokkuvétteks sobiks meenutada N. Krups-
kaja (12, Ik. 27) sbnu: «Suuri eesmarke ei
saavutata korraga. Las ta jaguneb vaikse-
mateks koostisosadeks ... ja suure eesmargi
saavutamine on vdimalik ainult koostisees-
maérkide saavutamise teel.»

Kasvatusprotsessi olulisi lulisid on kindlas-
ti kollektiivi kasvatamine ja kasvatamine
kollektiivi kaudu, mis saavutab tegeliku ja
tBelise efektiivsuse vaid liidrite suunamise,
kaasatdombamise ja oskusliku rakendamise
abil.

(Jargneb kirjandus Ik. 42.)



UURIMUSI, ULDISTUSI

Opitoo
oskuste ja
vilumuste
psuhholoogilised
lahtekohad

ning nende
klassifitseerimine

JAKOB OTS,
VOT-i vanemdpetaja

Lahtudes nuldisajal haridussisteemile esita-
tavaist ndudeist, peetakse kooli po&hilles-
andeks teadmiste, oskuste ja vilumuste vunda-
mendi kujundamist, samuti vajadust maksi-
maalselt ja sihiparaselt arendada Opilaste
vaimset aktiivsust: Opetada neid mdtlema,
teadmisi iseseisvalt tdiendama ja uuendama,
neid teadlikult kasutama nii Oppe- kui ka
praktiliste, eluliste Ulesannete lahendamisel.

Omandamisele kuuluvate teadmiste mahule
ja Opetamise efektiivsusele ning kvaliteedi-
le Uha kasvavate ndudmiste tingimustes
ilmneb eriti teravalt vajadus kujundada 06pi-
lastel oskus Oppida, s.t. oskus iseseisvalt
omandada &ppematerjal, td6tada raamatuga
(6pikuga, teatmeteosega, didaktiliste vahendi-
tega jne.), ratsionaalselt organiseerida ja
planeerida oma Opitegevust, kontrollida ning
hinnata oma vahepealseid ja I&pptulemusi.

See on Uhiskonna ndue koolile. Selle ndude
taitmiseks tuleks suurendada Opilaste aktiiv-
sust ja iseseisvust Opitdos, s.t. Uhelt poolt
rikastada Opilasi tunnist tundi Uha uute ja
uute iseseisva to0 viiside ja votetega, teiselt
poolt sisendada oskusi ning vilumusi uute

teadmiste ja uue vajamineva informatsiooni
vastuvdtmiseks, Umberto6tamiseks ning kasu-
tamiseks.

Need nbuded on esitanud elu ise. See on
saavutatud vaga erinevate teaduslike tead-
miste Uha enama juurdekasvuga, sealhulgas
ka pedagoogilis-psiihholoogiliste teadmiste
tédienemisega, kooli pideva muutumisega ning
vBimalustega koolit6dd téiustada. Koolit6d
tdiustamise reservide hulgas on aga kindel
koht 6pitdd oskuste ja vilumuste probleemil.

Eelnimetatud probleemi aktuaalsus on tin-
gitud sellest, et sotsiaalne ja teaduslik-
tehniline progress seavad tanapaeval Uha
keerulisemad ulesanded uldhariduskooli ette,
kes on kohustatud andma opilastele siigavaid
teadmisi ja tddoskusi, kasvatama neist usta-
vaid patrioote.

Tegevuse viisid peavad saama isiksuse oma-
dusteks, alles siis muutuvad need oskusteks ja
vilumusteks. Koolis saab see toimuda Oppe-
t66s. Nimetatu omakorda eeldab tervikliku
Oppeprotsessi kui siisteemi loomist, mis lahtub
nii Opetatava sisust kui ka Opetamise prot-
sessist.

Viimase kimmekonna aasta jooksul, mil on
tegeldud hariduse sisu taiustamisega, on
sellele probleemile osutatud ja osutatakse
tbsist téhelepanu, kuid koolit66 praktikas pole
see veel saanud taielikku eludigust, sest koolis
kipub olukord ikka kujunema selliseks, et pea-
tdhelepanu po6odratakse Opitegevuse vélisele
organisatsioonile ja kontrollile.

Opitegevuse juhtimine vélise organiseeri-
mise ja kontrolli kaudu pidurdab selle tege-
vuse kujunemist, kuna Opetaja tahelepanu
alt jaadvad valja Opilase Opitegevuse viisid,
uute teadmiste omandamise meetodid. Opetaja
pohitédhelepanu on pahatihti suunatud Gppe-
programmi sisule, teadmiste mahu edasi-
andmisele, mitte &pilasele ja tema poolt dppe-
materjali omandamise viisidele. Kui Opetaja
ei tunne huvi selle vastu, kuidas 6pilane &ppe-
materjaliga to6tab, kuidas ux-ganiseerib oma
Opitegevust tunnis ja koduste Ulesannete
taitmisel, siis kaotab ta olulise allika, mille
kaudu Opilast mdjustada.

Sageli ei jatku Opetajal aega, organisat-
sioonilisi vdimalusi ega psuhholoogiateadmisi,
et tegelda Opilase endaga — tema Oppimis-
motiividega, Oppematerjali omandamisviisi-
dega, Opilastel tekkinud raskuste anallisiga
jne.

Seepérast pulab Opetaja anda teadmisi
edasi valmis kujul. Ta peab oma Uulesandeks
hasti realiseerida dppeprogrammi: votta see
1abi ettendhtud aja jooksul, anda Opilastele
edasi teadmisi ja saavutada nende omanda-
mise kindlus. Kontroll tehakse sel juhul 6pi-



laste Kkusitluse teel, kusjuures kusitlusele
(eriti vanemates klassides) Gppetunnis pdora-
takse pohitédhelepanu, aga teadmiste omanda-
mise protsess ise kantakse ule Opilaste ise-
seisvale toole nii kodus kui ka klassis.

See on viinud selleni, nagu selgub mitmetest
uurimustest (A. Ussova jt.; 11), et Opilaste
tunnetusoskuste arengutempo jadb maha
informatsiooni mahu kasvutempost, mis
kuulub omandamisele liikudes klassist klassi
See onuks pd8hjustest, miks langeb 6piedukus
vanemates klassides.

Seega peaks toimuma Opilaste tunnetus-
oskuste areng vastavuses omandamisele kuu-
luva informatsiooni mahuga. Need kaks prot-
sessi peaksid kulgema sinkroonselt. Ainult
sel tingimusel kujuneb 6ppimine igale dpila-
sele joukohaseks ning rédmupakkuvaks.

NSV Liidus on juba olemas mitmed uurimu-
sed (P. Galperin, N. Taldzina, A. Ussova jne.;
4; 10; 11), mis viitavad sellele, et 0pitdd
produktiivsus suureneb palju kordi tingimu-
sel, kui Opilastel on kujunenud mitte ainult
Uksikud, vaid uldistatud oskused, mis tugine-
vad tegevuse struktuuri tundmisele ning on
kujunenud isiksuse omaduseks. Ainult sel
juhul kujunenud oskus kantakse Ule mitme-
tele teistele tunnetustilesannetele. See on tee
valmistada 0Opilane ette enesetdiendamiseks
iseseisva tegevuse kaudu. Oluline on esmalt
Opetada Opilane t66tama raamatuga, tema
jaoks kdige olulisema teabeallikaga. Oigeaeg-
selt kujundatud ja pohjalikult omandatud
Opitdd oskused ja vilumused lubavad &pilastel
juba Usna varakult Ule minna iseseisvaile
otsinguile ja teadmiste labito6tamisele enam
okonoomsemate voOtetega ning saavutada
seatud eesmérk. Vastavate 8pitdd oskuste ja
Vilumuste olemasolu vaadeldakse ka kui Uht
eeldust edukalt edasi jéuda Gpinguis ning kui
edaspidise enesetdiendamise alust.

Selleks peab dpilasel endal vélja kujunema
kindel tegevuste siUsteem, mis saab tema
toostiili aluseks. Omandatud oskused ja vilu-
mused omakorda kujundavad tervikliku isik-
suse struktuuri, mis lulitab tegevusse kogu
kompleksi korraga. Uhed oskused ja vilumused
kujunevad jargnevatele aluseks jne. Siit ka
vajadus, et Opilane oma tegevuses tunnetaks
iseseisvust, vajadust iseseisvalt toime tulla
temale esitatud Ulesannetega. See on vastava
huvi ning kogu dppet60 stiimulite ahela tekki-
mise alge. Nimelt just nii on v8imalik Uhen-
dada Oppeprotsessi tunnetusfunktsioonid kas-

vatuslikega, mida ndutakse niudisaegselt
koolilt — kompleksne ldéhenemine kasvatus-
protsessile.

Nimetatud probleemi lahendamisel tugi-
netakse psuhholoogia kui teaduse saavutus-
tele — koigepealt A. Leontjevi (7) tegevuse
teooriale ja tema esitatud orienteerituse tuupi-
dele. Orienteerituse alus on tegevuse oluline
psiihholoogilise mehhanismi osa. A. Leontjev
ja P. Galperin (4) eristavad kolme tulpi tege-
vuse orienteerituse alust ja vastavalt sellele

ka kolme tuupi orienteerituse vdimalust Ules-
ande taitmisel. lgauks neist maarab Uheselt
tulemuse ja tegevuse viisi P. Galperini ja
N. Taldzina (4; 10) ning nende kaastdota-
jate uuringutes on pdhjalikult dpitud tundma
Opilaste vaimse tegevuse kujundamise vdima-
lusi, on tehtud kindlaks kolm v&imalikku
juhtimistiilpi, antakse nende efektiivsuse
hinnang. Esimese juhtimistitbi puhul esita-
takse Opilastele ainult naidis, mille jargi
lahendatakse Ulesanne. Mingeid napunditeid
selle kohta, kuidas taita uht voi teist tegevuse
etappi, ei anta. dpilane peab ise otsima lahen-
duse katse-eksituse teel. Ulesanne lahenda-
takse (heal juhul), kuid tegevusviisid ei kin-
nistu, sest need on juhuslikku laadi ja dpilased
ei oska analuusida. Ei kujune valja ka ule-
kande mehhanism ning uute situatsioonide
puhul tegevusviisid ei kordu, neid ei kasu-
tata. Selle tutbi puhul dpilased orienteeruvad
ainult taidetud t66 tulemustele, selle vasta-
vusele néidisega.

Orienteerituse 1l taubi puhul esitatakse
Opilastele tegevuse néidised ning lisatakse
ka koik juhtndorid, kuidas Oigesti taita tege-
vust uue materjaliga, selgitatakse, milliste
Opitdd votetega saab Ulesannet taita. Need
votted on aga kasutatavad ainult antud
konkreetse Ulesande puhul ja omavad juhus-
likku iseloomu. Iga uue uUlesandega kaasneb
tegevusviiside selgitus. Seejuures Opetamine
toimub kiiremini ja osaliselt ilma vigadeta,
Opilane omandab ka méningase oskuse ana-
ltdsida materjali eelseisva tegevuse aspektist,
viimane aga saab maérgatava pusivuse tingi-
muste muutmisel ja kantakse uUle uute Ules-
annete lahendamisele. Kuid ka see tuup ei
vOimalda Opilasel arendada taielikku iseseis-
vust ning kasutada omandatud dpitdo votteid
loova tegevuse protsessis.

111 orienteerituse tuUp erineb eelnevatest
selle poolest, et siin purgib esiplaanile plaani-
parane uute Ulesannete analtisi sisendamine
ja selgeks dpetamine, mis vdimaldab eristada
tugipunktid, esitatu 0Oige tditmise tingimu-
sed — seega uldised orientiirid Opitlesande
taitmiseks. Nende abiga kujunevad &pilastel
véalja uldistatud téoviisid, mis kindlustavad
nende laiahaardelise Ulekande mehhanismi,
kasutamise paindlikkuse ning taieliku iseseis-
vuse. Opetaja osa seisneb selles, et ta Shutab
Opilast iseseisvalt koostama oma tegevuse tait-
mise plaani ja tegutsema vastavalt sellele
(s. t. eristama Oppematerjalis seda, mis on
tegevuse aluseks). Tegutsemine vastavalt
sellele tuubile nbuab esialgu enam aega, kuid
hiljem tasub end kuhjaga (tBuseb td66tempo,
vaheneb ajakulu, vead esinevad ainult tege-
vuse algetapil).

K®oige suurem arendav efekt on dpetamisel,
mis on organiseeritud 11l tUdbi jargi. Siin
toimub orienteerituse Umberpaiknemine ules-
ande tditmise tulemuselt selle taitmise prot-
sessile Uldistatud tegevusviiside susteemi
omandamise teel.



Opitdd votete kujundamine 111 taubi alusel
loob suuri vdimalusi teadmiste omandamiseks
ning kindlustab 0&pilastel iseseisvuse, init-
siatiivi arengu uute, enam taielikumate t606-
votete otsingul.

Soltuvalt sellest, kuidas toimub votete Ope-
tamine, milline orienteerituse alus valitakse,
kujunevad erineva uUldistusega &pitegevused.
N. MentSinskaja, J. Kabanova-Melleri, D. Bog-
djavlenski jt. (2; 6) toddes naidatakse, et
uldopitdd votete kujundamine dpilastel moju-
tab kullaldaselt nende vaimset arengut. Oman-
danud need votted, hakkavad o&pilased neid
iseseisvalt kasutama, paigutavad erinevatesse
kombinatsioonidesse, leiavad uusi votteid,
analuisivad saavutatud tulemuste alusel tege-
vusviise, mis viib seaduspéaraselt uuele, kvali-
teetselt kdrgemale tegevuse organiseerituse
astmele.

Uurijad (3) margivad, et orienteerituse tuup
tuleb O&pilasel kujundada juba siis, kui ta
ei ole veel asunud uue votte, tegevuse omanda-
misele, kuid selle olulise momendi jatavad
Opetajad kahe silma vahele. Aga just tegevus-
viisi algmomendis peitub vaartuslik peda-
googilise Ulesande lahendamise saladus —
Opetada 0Opilane algusest peale vigadeta
tditma vastavaid tegevusi stisteemis.

Lahtudes P. Galperini (4) vaimse tegevuse
etapilisest teooriast, osutavad uurijad kolmele
Opetamist kujundavale tingimusele:

O tapne operatsioonide jarjepidevuse Kkirjel-
damine, millest koosneb uus tegevus;

O taielik orientiiridekogum igaks selliseks
operatsiooniks;

O juhtndoride susteem, kuidas ja millises
jarjekorras kasutada neid orientiire ja milli-
sel viisil taita iga operatsiooni

Koik see peab olema esitatud opilasele sel

viisil, et ta, minnes Ule Uhelt n&punaitelt
teisele, kas vOi aeglaselt, saaks Oigesti taita
iga operatsiooni, seejarel kogu tegevust tervi-
kuna. Selline orientiiride siusteem véhendab
vigade arvu ja kindlustab ka enesekontrolli
vdimaluse opilasel igal tegevuse kujunemise
etapil. See sisteem Oppematerjalis, tlesandes
endas muidugi puudub ning tuleb igal dpeta-
jal endal valja to6tada.
1 Toome néite eeltoodud orienteerituse tuu-
pide efektiivsuse kohta. Selle kujukaks naiteks
on psihholoog N. Pantina (8) eksperimen-
taaluurimused 1. klassi Opilaste kirjutama
Opetamise kohta.

Opilastele naidati kdigepealt tahekuju,
mida nad pidid dppima Kirjutama (tdht «U»)
ja selgitati, kuidas saadakse selle graafiline
kujund: millest alustame Kirjutamist (joont
mooda liigume udlalt alla, siis teeme kaare)
ja kus Idpetada kirjutamine. Seejéarel alustasid
Opilased tahe kirjutamist iseseisvalt, vorreldes
oma kirjutatut nadidisega, mis oh neil pidevalt
silme ees. T66 kaigus osutati dpilaste vigadele,
selgitati, kuidas neid likvideerida, vajaduse
korral aga naidati tdiendavalt, kuidas on
vaja teostada tegevusi antud téhe Kirjuta-

miseks, vOrreldes tulemust naidisega. Vaata-
mata sellele esines dpilastel palju vigu. Oige
tulemuse saavutamiseks tuli neil tegevust
korrata ligemale 174 korda. Oppinud Kirju-
tama seda tahte ja alustades uue kirjutamist,
tuli dpilastel otsida uusi orientiire, sest endise
tahe graafiline kuju ei langenud kokku uuega.
Nii toimus tegutsemine esimese tuubi alusel.

Todtamine teise tuubi alusel lahtus jallegi
tdhe kuju ndaidisest, kuid peale selle kanti
lehele ka tédhe kuju punktiirina, millede Uhen-
damisel Opilased kergesti said katte uue téhe
graafilise kuju. Nad oppisid kopeerima neid
punkte ja nende jargi kirjutama téahti See
hélbustas tahtede kirjutamise dpetamist, kuid
seda sai kasutada ainult Uksikute téhtede
kirjutamisel, millede orientiirid andis kétte
Spetaja valmis kujul. Opilased polnud suute-
lised iseseisvalt maéaratlema orientiire uute
tahtede kirjutamiseks. Opetamine toimus
jarkjargulise ulemineku teel Uhelt orientee-
rituse aluse omandamiselt teisele, toimus
enama eduga kui esimesel juhul (kordamiste
arv 0Oige tdhekuju saamiseks véhenes 174-It
22-le), kuid omandatud tegevusviisi Ulekand-
mine teistele tdhtedele toimus aeglaselt, sest
taidetaval tegevusviisil oh juhushk iseloom.

Orienteerituse 111 taubi puhul ei antud
Opilastele Uksikasjalikke orientiire, mis oleksid
olnud vajalikud Uksikute tahtede Kirjuta-
miseks, vaid selgitati nende orientiiride saa-
mise printsiipe, mis oleksid vajalikud uUkskdik
millise tdhe kirjutamiseks. Selgitati, et abis-
tavad punktid tuleks asetada tédhe nendesse
kohtadesse, kus joon, millest ta koosneb,
muudab suunda, ning naidati, kuidas seda
teha Uhe tédhe puhul. Seejarel pidid 6pilased
iseseisvalt eristama need orientiirid Ukskoéik
milhse tédhe puhul, mis neil tuli Kirjutada.

Nii said o©Opilased mitte juhuslikku, vaid
uldistatud informatsiooni, mida sai kasutada
iksk®ik millise tahe puhul. Uldistatud orien-
tiiridena esinesid kontuuri poéhilised graafi-
lised Uksused, nende omavahelised ulemine-
kud, iseloomulikud joonte suunad, nende
sujuvus, katkendlikkus. Opetamise selhse
organiseerimisega Vvéhenes silmnéhtavalt
vajalik kordamiste arv (ainult 14) ja, mis
eriti tahtis, suurenes oluliselt véimalus kanda
omandatud vote Ule uutesse situatsioonidesse.
See valjendus nii hulgas kui ka kvaliteedis.
Omandatud vo6tte kasutamine osutus vdima-
likuks nii emakeele kui ka vdorkeele téahtede
kirjutamisel.

Teadmiste omandamise vahenditeks on
teatud Opitdd votted ja viisid, mis on kullalt
mitmekesised nii oma sisult kui ka funkt-
sioonidelt. Osa neist omandatakse koos hari-
duse sisuga. Teise osa aga avastavad Opilased
iseseisvalt ning kasutavad seda mitmesuguste
Opillesannete lahendamiseks. On olemas
votted, mis kindlustavad praktiliste &pilles-
annete lahendamise, ning votted, mida kasu-
tatakse Uksnes teoreetiliste teadmiste oman-
damisel,"et luua kujundeid.
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Kogu yotete mitmekesisuse vOib jaotada
kolme tuupi voteteks, kusjuures iga tuup
taidab oma kindlat funktsiooni

Esimese tuubi votted kuuluvad omandata-
vate teadmiste, oskuste ja vilumuste sisusse
endasse (joonise lugemise reeglid, rohuta
taishaaliku leidmine sdna ttves, vastuse leid-
mine matemaatilisest tabelist jne.). Need vOt-
ted ja tooviisid on alati antud O&ppekirjan-
duses, s. t. selgitatakse Opilasele koos uue 6pi-
materjaliga selle esitamise ajal. Nende v&tete
ja tooviiside omandamist hindab ka dpetaja
koos kogu Opimaterjali sisu omandamisega.

L. Itelson (5) margib, ete kdigepealt on
vaja kindlaks teha, milliseid teadmisi ja oskusi
nbuab uue aine omandamine. Kui opilasel
puudub veel vajalik psuuhiliste struktuuride
arsenal (kujundid, mdisted, operatsioonid),
tuleb alustada esemelistest, gnostilistest tege-
vustest. Opilane peab kokku puutuma esemete
ja néhtuste endiga. Ta peab kdiki vajalikke
tegevusviise ja operatsioone tunnetama, teos-
tama «oma kéatega», alles siis vdime tle minna
vaatlusele, kuulamisele, lugemisele, jutusta-
misele jne.

Teise tulbi moodustavad need vatted, mis
otseselt ei tulene teadmistest enestest, seega
ka ei esitata Opilastele koos uue dppemater-
jaliga. Need on vaimse tegevuse votted, mis
on suunatud Oppematerjali omandamisele
(selle vastuvdtmisele,* vaatlusele, meelde-
jatmisele, Umberto6tamisele). Just nimelt need
votted kindlustavad Opilase eneseaktiivsuse,
ilma milleta ei toimu ka Oppimist. Nende
votete ja tegevusviiside esiletoomine Opeta-
misel ei sdltu dppematerjali sisu analuusist,
vaid oleneb vaimse tegevuse seaduspéarasuste
tundmisest (see pole enam mitte niivord didak-
tika ega Uksikmetoodikate, vaid puht psiihho-
loogia valdkond).

Vorreldes esimese tuubiga on neil votetel
ja tegevusviisidel enam uldistatum iseloom.
Kas mitte seetdttu ei pddrata nendele votetele
ja tooviisidele praktilises koolitdds vaga véhe
tahelepanu? Selle Uks p&hjusi on ka see, et
vaimse tegevuse seaduspéarasusi pole veel
psihholoogias vajalikul tasemel tundma
Opitud. Raskus seisneb selles, et vaimse tege-
vuse votteid ei tunnetata, neid on raske objek-
tiviseenda (kirjeldada, jutustada neist, neid
tahtlikult esile kutsuda jne.). Nad lihtsalt
fikseerivad teadmiste omandamise protsessi
ja kaovad selle tulemuses (péhedpitud luule-
tus, labiloetud tekst jne.). Samuti on raske
kontrollida nende votete taitmist, sest nad
teostuvad mdatlemisoperatsioonides ega ilmuta
end valiselt. Kuid teadmisi neist peab valdama
kdigepealt Opetaja ise ning selgitama, kuidas
oleks otstarbekam, ratsionaalsem jarjestada
teatud votted, tegevusviisid, et saada efektiiv-
semaid tulemusi Seega on dpetaja Ulesanne
avada Opilastele mdtlemise tehnoloogia, dppe-
kirjanduses (8pik, metoodiline juhend, prog-
rammid) tuuakse kull &ra, mis peab olema
omandatud, kuid ja&db avamata, kuidas see

sisu tuleks omandada, milliste vaimse tege-
vuse vOtetega seda saavutada (see pidurdabki
Oppekomplekside arendavat funktsiooni, sest
neil on ainult informatiivne iseloom, see teki-
tabki Opilaste uUlekoormust).

Opitegevused toimuvad mitmesuguste mot-
lemisoperatsioonide kaudu. Teiste sdnadega,
iga operatsiooni (mdtlemine, tdhtede Kirjuta-
mine, sonalise teksti lugemine, joonise luge-
mine jne.) taga on teatud intellektuaalne
tegevus. Nende sisu ja kujunemise avamine
nbuab Opetajalt spetsiaalset td6od. Opitege-
vused kujunevad esialgu kui vélised, prakti-
lised tegevused ja alles seejarel muutuvad
seesmisteks, muutudes taielikult intellektuaal-
seteks. Selleks et see protsess oleks 6ige ja
efektiivhe, on vaja Opetamise kaigus spet-
siaalselt organiseerida neid valiseid (aine-
alaseid) tegevusi, .saavutades nende muutu-
mise intellektuaalseteks ettendhtud kvali-
teediga. Nende operatsioonide eristamine,
nende kirjeldamine, tingimuste loomine nende
omandamiseks on peamine ja ainus objek-
tilvne tee, mis v8imaldab kujundada Opitege-
vust ning oma vahenditega kindlustada 6pi-
laste vaimse arengu.

Opetamisel oleks vaja kindlaks teha, milli-
seid vOtteid dpilane faktiliselt kasutab, milli-
seid kasutab ebadigesti, milliste omandamine
teeb raskusi ja miks. Alles siis saab dpetaja
osutada Opilasele kvalifitseeritud abi, maa-
rata abi iseloomu ja annuse, treeninguharju-
tuste tudbi ja hulga. See vBimaldaks &petajal
Oigesti diagnoosida raskusi, lahtudes mitte
Uksnes Idpptulemustest, vaid protsessist
endast — see olekski téeline individualiseeri-
mine.

Kolmanda tuubi votete alla kuuluvad selli-
sed voOtted, mis peaksid tagama Opitegevuse
organiseerimise ning selle juhtimise. See on
Oppetodo individuaalse stiili kujunemine, milles
kindlustub iseseisvus, aktiivsus, eneseregulat-
sioon. Nende vétete rubriiki kuuluvad ees-
markide seadmine eelseisvaks tegevuseks, 6pi-
tegevuse votete ja tegevusviiside korrigeeri-
mine, ratsionaalsema jarjestuse, leidmine,
enesekontrolli ja vastastikuse kontrolli votete
kasutamine jne. Need on voétted, mis moodus-
tavad enesetédiendamise aluse.

Viimaste aastate pedagoogilises kirjanduses
ja NSVL Haridusministeeriumi vastavas
programmis (9) vaadeldakse esimest tuupi
votteid ja tegevusviise kui spetsiaalseid dpitdd
oskusi ja vilumusi ning teise ja kolmanda
tadbi vodtteid ning tegevusviise kui Uldopitoo
oskusi ja vilumusi. Vaatleme neid ldéhemalt.
Uldhariduskooli taiustatud dppeprogrammide
olulisi koostisosi on nii spetsiaalsed kui ka
uld6pitdo oskused ja vilumused. Selle prog-
rammildigu tahtsus seisneb selles, nagu mar-
gib H. Oksa, et «ta annab konkreetsed juhised
Opilaste poolt omandavate teadmiste prakti-
lise rakendamise kohta. Nuildsest peale prog-
ramm lihtsalt ei deklareeri tahtsat didaktilist
nbuet teadmiste seose kohta praktika ja eluga,



vaid naitab otse, millised teadmised tuleb
muuta Opilaste konkreetseteks oskusteks ja
vilumusteks»(l).

Spetsiaalsete (ainealaste) 0Opit66 oskuste ja
vilumuste all vaadeldakse neid tegevusviise
ja votteid, mis on olulised kitsalt Gihe &ppeaine
piires. Naiteks Kirjanduses: oskus analtusida
kirjandusteost; oskus hinnata kirjandusteost;
oskus tajuda, vastu votta luuletust; oskus
hinnata autori seisukohta; oskus to6tada
kriitilise artikliga jne.

Viimati nimetatud oskus eeldab aga veel
mitmete teiste oskuste olemasolu (oskus t66-
tada tekstiga, koostada plaani, konspektee-
rida, kasutada tsitaate oma vastuses jne.).
Need oskused on aga omased peale kirjanduse
veel teistele 6ppeainetele (ajalugu, geograafia,
fUusika jne.). Seeparast nimetatakse neid uld-
Opitdd oskusteks ja vilumusteks.

Uldopitod oskused ja vilumused jaotatakse
omakorda veel nelja suurde rihma:

O ©Oppe-organisatsioonilised,

O ©Oppe-intellektuaalsed,

O Oppe-informatsioonilised ja

O Oppe-kommunikatiivsed 6pitdd oskused ja
vilumused.

Oppe-organisatsioonilised oskused ja vilu-
mused seisnevad selles, et Gpilane omandaks
O iga Opitegevuse taitmise komponendi (olgu
see siis Oppellesanne, enesekontroll jne.),

O oskuse ule minna Uhelt tegevuse etapilt
teisele,

O oma tegevuse organisatsiooni vélised tingi-
mused (t66koha korrasolek, tegevuse rat-
sionaalne jarjestus, reziim jne.),

O oskus edasi anda teadmisi, informatsiooni
klassikaaslastele, noorematele dpilastele, teis-
tele inimestele.

Need oskused alluvad veel oma seesmi-
sele loogikale. Neile on iseloomulik liikumine
véliselt tegevuselt ja selle taitmiselt (t66tada
kindla plaani, reziimi kohaselt) Opitegevuse
struktuuri omandamisele ning kasutada kuju-
nenud oskusi ja vilumusi suhtlemisel dppe- ja
uhiskondlikus t66s kaaslastega,
Oppe-intellektuaalsed oskused ja vilumused
koosnevad Opilasepoolsest mdtlemisoperat-
sioonide tditmisest (probleemide seadmine
ning lahendamine, loogilise m&tlemise votted
jne.). Siinkohal olgu 6eldud, et dpetajapoolse
uute teadmiste edastamise Uheks oluliseks
tingimuseks peetakse tema oskust suunata
selle tegevusega Opilaste mottetegevuse prot-
sesse, aratada neis huvi, puida dpilasi korvale
juhtida teistelt modtetelt, sundida neid mot-
lema esitatava sisule. Nendes' oskustes ja
vilumustes toimub pidev uute vormide ja lii-
kide juurdekasv. Algklassides saavad selgeks
lihtsamad seosed omaduste, nahtuste jne.
vahel. Seejarel muutuvad operatsioonid pide-
valt Keerulisemaks: vanemates Kklassides
toimub liikumine formaalloogiliselt pinnalt
enam dialektilisemale.
Oppe-informatsiooniliste oskuste ja vilumuste
alla kuuluvad iseseisva informatsiooni hanki-

mise teed ja viisid (uue, tdiendava), aga samuti
informatsiooni meelespidamise, Umbertdota-
mise ja salvestamise teed ja viisid. Seega
kuuluvad siia oskused toodtada Oppekirjan-
dusega (6pik, raamat, teatmeteos, lugemise
liigid, informatsiooni lahtimdtestamine, tege-
likkuse ja Umbritseva maailma tundmadppi-
mine jne.).

Oppe-kommunikatiivsed oskused ja vilumused
seisnevad oskuses lles ehitada oma suulist
ja kirjalikku konet teiste inimestega nii 6ppe-
protsessis kui ka valjaspool seda, lahtudes
eesmarkidest ja suhtlemistingimustest. Selle
grupi oskuste ja vilumustega peaksid I6ppema
programminduded igas klassis, sest need on
Opetamise, Oppimise ja enesetdiendamise
saavutuste nditajad.

Uldepitod oskuste ja vilumuste kujunda-
misel on olulise tdhtsusega ainetevahelised
seosed. See seisneb nende kujunemise Uhtsetes
meetodites ja vOtetes, mis on sarnased teatud
Oppeainete ruhmale (t66 tekstiga, arvutus-
oskused, modtmisoskused jne.) voi kdikidele
Oppeainetele (teatmeteoste kasutamine jne.).

Selline tihe ainetevaheline seos ning Uhtne
omandamise metoodika ja votted aitavad
kaasa protsessi (Opit66 oskuste ja vilumuste
omandamine) kiirendamisele ning hoiavad &ra
ebaratsionaalsuse, aitavad Uksikud oskused
liita keerukamate koosseisu. Seega kasvab
Oppeprotsessi produktiivsus, vaheneb &pilaste
koormus, suureneb nende loovate vBimete
arakasutamine. Selle eelduseks on aga Opeta-
jate kompetentsus ning nende tegevuse hea
koordineeritus. Samuti peab see kajastuma
uutes ilmuvates dppekomplektides, kus ilmneks
jarjepidevus teemalt teemale, klassist klassi,
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koolides

KULLI TUVIKE,
TPedl kehalise kasvatuse kateedri
Opetaja

Fakultatiivaineid on Opetatud meie koolides
juba viisteist aastat. Selle aja jooksul on
omandatud nii mdnigi kogemus. NG&ukogude
koolis on fakultatiivkursused taienduseks
Oppeplaanis ja programmis ettendhtud obli-
gatoorsetele dppeainetele.

1980/81. Oppeaastal korraldas Eesti NSV
Haridusministeerium ankeetkusitluse fakul-
tatiivkursuste Opetamise kohta koolides.
Moningate tdiendavate andmete saamiseks
kusitleti veel 100 dpetajat ja 400 Opilast, et
vélja selgitada nende suhtumist fakultatiiv-
sesse Oppetdosse.

Juba varasematel aastatel on H. Liimets
juhtinud tahelepanu meie 6ppeplaanide Uhe-
kulgsusele (2). Selle tottu on valikained
saanud Uulesandeid, mis neile otseselt ei kuulu.
Nende abil on sisuliselt hakatud kompen-
seerima puudusi meie Oppeplaanides. Huma-

nitaarainete suurt osakaalu meie vabariigi
valikainete kogumahus tuleb kull pidada
terve kooliorganismi kompensatoorseks reakt-
siooniks reaalainete vohamisele ametlikus
Oppeplaanis. 1980. aasta 1. oktoobri seisuga
olid jargmised fakultatiivkursuste rihmad:
eesti keelt (kuus alateemat) dppis 627 rihmas
14 788 dpilast (32,6% 7,—11. kl. Opilastest);
kirjandust (Uheksa alateemat) dppis 92 ruh-
mas 2054 dpilast (4,5%);

vene keelt (14 alateemat) Oppis 76 ruhmas
1294 opilast (2,85%);

vOorkeelt (kimme alateemat) Oppis
rihmas 10 447 Opilast (23,0%);
ajalugu ja uhiskonnadpetust (kolmteist ala-
teemat) Oppis 117 ruhmas 2397 ©Opilast
(5, 28%).

JuurdeUsatud tabelist on nadha ka reaalaineid
Oppinud rihmade .ja Opilaste arv, mis on
tunduvalt vaiksem (vt. tabel 1).

Saadud andmeid analllsides vo&ib fakul-

tatiivaineid, mida Opetatakse meie koolides,
jaotada 3 ruhma.
I rihma kuuluvad need, miliede abil puutak-
se moneti Uletada raskusi, mis tekivad Gppe-
plaani ja programmi realiseerimisel. Nii
naiteks soovitati 1973/74. 6.-a. kasutada
uht fakultatiivtundi 7. klassis matemaatika
pbhikursuse labivétmiseks (5). Samal odppe-
aastal vOimaldati esimesel poolaastal 7. klas-
sis fakultatiivtundide arvelt eraldada uks
tund kirjandiBpetuse jaoks kohustusliku
programmi alusel. Sedasama soovitati teha
10. ja 11. klassis.

1981/82. 6.-a. vOis 10. ja 11. klassis vOor-
keelte tundide arvu suurendada uhe fakul-
tatiivtunni labi kummaski klassis (6). Kuid
peale selle eraldatakse nii mdneski meie vaba-
riigi koolis 8ppendukogu otsusega teatud
Oppeaine Oppimiseks fakultatiivtunde, sest
Opetaja on osanud vajaliku aktiivsusega p6h-
jendada, et programmi realiseerimisega on
raskusi, vdi antakse fakultatiivtund seepé-
rast, et Opilaste teadmised on allpool vajalik-
ku taset. (1).

Ka niisugused fakultatiivkursused nagu
suivendatud Kirjandidpetus, venekeelse k&ne
arendamine, huvitav grammatika, suuline
tblge, inglise keel (koolis, kus dpilased inglise
keelt juba programmijargselt dpivad), saksa
keel (koolis, kus 0Opilased saksa keelt juba
programmijargselt Opivad), Eesti NSV aja-
lugu, matemaatika ajaloo elemente — ulesan-
nete lahendamine jne. on sisuliselt pdhiprog-
rammi taienduseks.

Mé6tlema paneb asjaolu, et ménes koolis
jaetakse fakultatiivtunnid uldse kasutamata:
néiteks Kohtla-Jarve linnas 31,4%, Hiiumaal
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Tabel 1

FAKULTATIIVAINETE OPETAMINE EESTI NSV-s eesti 6ppekeelega koolides
(1. okt. 1980.a. seisuga)

Fakultatiivgruppide Tallinn Tartu

nimetus rithm. 0&pil. rahm. &pil.
arv arv arv arv
Eesti keel 87 2489 37 890
V6orkeel 111 2030 65 944
Muud fak. kursused
(ped., psuhhol., kaitu-
miskultuur) 44 1296 22 362
Matemaatika 19 596 12 294
Kunstidpetus 52 1292 5 159
Bioloogia 17 488 12 226
Ajalugu ja
uhiskonnadpetus 9 270 9 134
Kirjandus 9 130 2 42
Keemia 4 139 6 159
Vene keel 8 154 1 15
Tood0petus 11 219 3 46
Geograafia 3. 78 4 94
Fuusika 3 104 4 94
Muusika &p. — 5 62
Joonestamine 5 179 — -

Vabar. linnad Rajoonid Kokku %
ruhm. 0Opil. rahm. 0&pil. rihm. &pil.
arv arv arv arv arv arv
170* 4754* 457 10034 627 14788 32,6
242 4020 382 6424 624 10444 23,0
80 1921 166 3890 246 5811 12,8
40 1021 161 3597 201 4618 10,2
65 1589 109 2400 174 3989 8,8
40 910 132 2337 172 3247 7,2
29 550 88 1847 117 2397 53
23 327 68 1726 92 2053 4,5
16 369 73 1299 89 1668 3,7
17 267 59 1027 76 1294 29
23 387 66 888 89 1275 238
14 312 28 626 42 938 21
11 249 34 678 45 927 2,0
10 193 30 610 40 803 1,8
5 179 4 68 9 247 05

* Vabariikliku alluvusega linnade sisse on arvestatud ka Tallinn ja Tartu.

28,3%, Tallinnas 22,7%, Haapsalu rajoonis
23,1%, Harju rajoonis 20,3%. Pdhjenduseks
tuuakse Opetajate suur koormus, Vvastava
kaadri puudumine, Opilaste Ulekoormatus,
Opilaste elukoha kaugus maarajoonides jne.

Nendest andmetest néhtub, et me ei hinda
veel kullaldaselt fakultatiivainete tahtsust
ja nende osa Opilaste igakulgsel arendamisel.
Il rthma kuuluvad fakultatiivained, mis
suivendavad mone pohidppeaine Uksikute
osade késitlemist. Naib, et nende eelistamist
mojutavad mitmesugused praktilised asja-
olud, eelkdige aga koolide ja Opetajaskonna
valmisolek niisuguste fakultatiivainete ope-
tamiseks. Fakultatiivained lulitati dppeplaa-
ni, ilma et oleks ette valmistatud vajalikku
materiaalset baasi — Oppematerjale &pilas-
tele, metoodilisi kasiraamatuid Opetajatele.
Madistagi on sellisel juhul palju lihtsam
Opetada lisapeatiikke selle vOi teise aine
pbhikursuse juurde, vorreldes erikursusega,
mida seni pole &ppeplaanis esinenud.

Teiselt poolt on teatav m&ju olnud lapse-
vanemate ja kooli soovil Opilasi paremini
ette valmistada korgkoolidesse astumiseks.
Niisugused fakultatiivained v6imaldavad
edasi arendada nende Opilaste vdimeid, kes
on huvitatud Uhe v8i teise Oppeaine siven-
datud Oppimisest. Siia vdiksime arvata nii-
sugused fakultatiivkursused nagu eesti
nuddiskirjandus, valikpalu valiskirjandusest,
inglise ja saksa keele kursus edasijoudnutele,

arvutusmatemaatika, kdrgema narvitegevuse
fusioloogia koos psuhholoogia alustega,
masinaehituse joonestamine jne.

TadZiki NSV-s on taheldatud, et fakulta-
tiivgruppidesse lahevad esmajoones need Opi-
lased, kes kavatsevad haridust jatkata korg-
koolis (3).

Ka meie ankeedis Kkusiti Opilaste kéest:

«Kas fakultatiivainete dppimine Teie arvates
valmistab ette koérgkoolile?» 41% vastas
«ja», 32%, et oleneb ainest ja ulejaanud
«ei tea».
Il rihma kuuluvad fakultatiivained, mis
on ette nahtud enamarenenud Opilastele,
kelle huvid ja vdimed on juba teatud méaral
valja kujunenud. Neile antakse vdimalus
Oppida niisuguseid fakultatiivaineid, mis
oluliselt laiendavad nende teaduslikku, raken-
duslikku  v&i  uUldkultuurilist  silmaringi.
Fakultatiivainete tdhtsamaid ulesandeid ongi
Opilaste vdimete ja huvide arendamine, nagu
margitakse ka Oppeplaanides. Sellest tule-
nevalt peaks fakultatiivainetena rohkem
Opetama mitmesuguseid erikursusi valdkon-
dadest, mida Oppeplaanis pole v&i on seal
esindatud véhe. Eriti on silmas peetud estee-
tilise kasvatuse tsukli aineid, mis aitaksid
kindlustada esteetilise kasvatuse uldiste
Ulesannete taitmist, eriti kui arvestada téht-
sust, mis on nendel ainetel tulevase Uhiskon-
na inimese kasvatamisel (4).

Haridusministeeriumi kinnitatud fakulta-
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tilvainete nimestikku kuuluvad sellised
esteetilise tsukli Gppeained nagu kunstiaja-
lugu, kunstidpetus, kirjadpetus, teatrikunsti
alused, filmikunsti alused, harmoonia alu
sed jne.

Haridusministeeriumi andmeil &ppis teatri-
kunsti aluseid 1980. a. 1. okt. seisuga Tartu
linna kahes koolis 42 &pilast, Kohtla-Jarve
linna kahes koolis 19 Opilast, ulejaanud
vabariikliku alluvusega linnades nimetatud
fakultatiivkursused puudusid. Eriti motle-
mapanev on see Tallinna koolide suhtes: on
ju Tallinnas piisavalt v6imalusi teatrikunsti
aluste Bpetamiseks. Maarajoonides ja vaike-
linnades 0Oppis teatrikunsti aluseid kimnes
koolis 310 opilast.

Sama voOib o6elda ka filmikunsti aluste
kohta. Seda dppis Tallinnas (ainus vabariik-
liku alluvusega linnadest) 5 koolis 90 dpilast
ja kuues maarajooni koolis 184 o&pilast. Tun-
duvalt suuremad on need arvud kunstiajaloo
ja kunstidpetuse alal. Kunstiajalugu oppis
74 rihmas 1906 Opilast. Kunstidpetust 6ppis
meie vabariigis 72 rihmas 1546 Opilast.

Opilaste ankeetidest nahtub, et paljud
Opilased soovivad fakultatiivselt dppida kas
teatri- voi filmikunsti, aga samuti kunsti-
ajalugu v6i ménda muud esteetilisse tsuklisse
kuuluvat ainet.

Siia rihma kuuluvad ka need fakultatiiv-
kursused, mida kasutatakse kutsesuunitluse
vormina. Kutsesuunitlus keskkoolis peaks
esmajoones andma vajalikku informatsiooni
eri kutsealade kohta, millest lahtudes Gpilane
vOib teha valiku. Teiselt poolt on téhtis mui-
dugi ka selliste t66oskuste andmine, mis ele-
mentidena esinevad paljudel kutsealadel.

1. Zverev Kirjutab:
silmaringi, arendades nende tunnetushuvisid,
on fakultatiivtunnid theks &pilaste kutsesuu-
nitluse ja polutehnilise ettevalmistuse vor-
miks, mis teatud maéaral panevad alusmuuri
tulevasele erialale.» (8.) On aga ka téhelda-
tud, et eriti need noored, kes péarast keskkooli
I6petamist valivad kutseala tootmissfaaris,
vOtavad meelsasti o0sa tootmisdpetusliku
suunitlusega fakultatiivaine rihmadest (9).
Sellisel juhul oleks tegemist tootmisBpetuse
jatkamisega piiratud ulatuses.

Nii Uhiskonnale kui ka Opilasele endale on
kahtlemata kasulik, kui tema pdhihuvi are-
neb selles suunas, milleks tal on kd&ige roh-
kem v@imeid ja mis hiljem saab aluseks tema
kutsevalikule. See muidugi ei valista laial-
daste korvalhuvide vdimalikkust ja vajalik-
kust. Seda Ulesannet taidavadki fakultatiiv-
kursused oma suure valikuvdimalusega.

1980/81. 6.-a. oli Haridusministeeriumi
kinnitatud fakultatiivainete loetelus 133
valikainet, mis on koondatud 15 gruppi.

Kodige enam dpitakse suvendatult kirjan-
didpetust (565 ruhma 13 383 Opilasega),
inglise keelt (365 ruhma 6471 d&pilasega),
saksa keelt (240 ruhma 3558 Opilasega),
psuhholoogia aluseid (91 ruhma 2525 6&pil-

lasega), kunstiajalugu (74 rithma 1906 &pila-
sega). Rohkem on 6ppijaid veel kooupedagoo-
gika aluste, kunstidpetuse ning kaitumiskul-
tuuri ja seltskonnatantsu rihmades.

Uheski koolis ei ©petatud niisuguseid
Haridusministeeriumi loetelus toodud fakul-
tatiive nagu eesti murded ja nende kogumine,
prantsuse keele kursus algajatele, prantsuse
keele kursus edasijoudnutele, saksa keele
kursus algajatele, huvitav grammatika,
A. S. Puskin, A. P. T3ehhov, V. I. Tanini
teema ilukirjanduses, ndukogude dramatur-
gia ajaloost, M. Gorki, taimefusioloogia,
biokeemilised ja biofuilsikalised protsessid
rakus, k&rgema nérvitegevuse fusioloogia,
pbllumajandusloomade fusioloogia, ema ja
lapse tervishoid ja filmitehnika.

Fakultatiivainete suur hulk ja nende
koosseisu muutmine on eeldus, mis vdimaldab
realiseerida Uht teist tlesannet, mida kordu-
valt on seatud valikainete ette, nimelt teadu-
se ja tehnika ning kultuurielu uute saavu-
tuste paindlikku ja Kiiret peegeldamist
fakultatiivkursuste kaudu.

See tundub v8imalik olevat ainult dpetaja-
test entusiastide kaudu ja seejuures suhteli-
selt rasketes tingimustes — pole Opikuid
ega Oppevahendeid. Sellega aga fakultatiiv-
ainete koguarv suureneb. Seda nditasid ka
statistilised andmed 1980. a. 1. okt. seisuga.
Siis Opiti meie vabariigis Usaks Haridus-
ministeeriumi pakutud fakultatiivkursustele
45 fakultatiivainet kool enda koostatud
programmide alusel. Sellised ained 6ud
autodpetus, esperanto keel, arvutusmasina
operaator, farmioperaator jne. Neid dpetavad
omaalgatusukult entusiastid, kes on oma

«Avardades vaimsetpshieriala kdrvalt hankinud endale teadmised

ka nimetatud ainete kohta.
Fakultatiivkursuste stiihiline valik v&ib
monikord kasulik olla katsena enne uue
aineldigu vdi koguni aine kohustusukku
Oppeplaani votmist, mdeldav ja viljakas on
seda katsetada fakultatiivainena. NSV Liidu
haridusminister M. Prokofjev soovitas seda,
ndhes fakultatiivainetes tuleviku koouprog-
rammi Uht valjatddtamise voimalust (7).
Seline katsetamine vOib Oppematerjalide
autoreid stimuleerida oma ainet Opilastele
joukohasemaks ja huvitavamaks muutma.
Samuti v6ib mdnesid haridusiike ja kasvatus-
like vaartuste poolest viljakamaid valikaineid
dpetada edaspidi laialdasemalt. Uks seliiseid
valikaineid meie vabariigis on perekonna-
Opetus. Nimetatud asjaolust tingituna tuleks
pbhimdtteliselt ergutada Opetajate omaalga-
tust fakultatiivainete koosseisu méaaramisel.
Nagu ndaitavad ankeediandmed, puudub
Opilastel ikkagi vO@imalus fakultatiivkursust
valida. Edaspidi oleks vaja senisest rohkem
teada ja arvestada Opilaste arvamusi. Ka
Opilastel endil peaks olema v&imalus valida
paari variandi vahel. Miks ei vbiks mitme
klassi fakultatiivtunnid toimuda Uheaegselt,
nii et Opilased voiksid valida kas néaiteks



kunstibpetuse, autodpetuse vOi veelgi mone
muu teema vahel. Alles siis taidavad fakul-
tatiivained oma téelist pedagoogilist funkt-
siooni Et seda soodustada, tuleks koolides
moodustada gruppe ka eri klasside Opilastest,
naiteks liita osa 10. ja 11. klassi Opilasi uUhe
aine Opetamiseks. Kui on vdimalikud koori-
laulutunnid, kus samuti on koos mitme eri
klassi Opilased, miks siis hea tahtmise ja
organiseerimisega ei saaks samuti korraldada
fakultatiivaine Gpetamist.

Fakultatiivainete dpetamise alal valjakuju-
nenud praktika on huvitav hariduselu ja
pedagoogilise kultuuri naitaja tldse. Et
fakultatiivkursuste &petamist pole Haridus-
ministeerium detailselt reglementeerinud, on
iga vabariigi ja kooligi vabadused sel alal
kidllalt suured. Valitud lahendused ja fakul-
tatiivainete hulk peegeldavad kooli' ja dpeta-
jaskonna taset ning pedagoogilise kultuuri
kérgust.
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VOK-i otsuste
retseptsioon
Eesti NSV
opilasparemiku
teadmistes

TOOM OUNAPUU,
TRU dotsent

Eesti NSV keskkoolidpilaste X emakeele-
olimpiaad oli keskendatud vabariikliku dige-
keelsuskomisjoni viimaste aastate otsuste
tundmisele. Konkursi eelvoorud olid ligi
600 osavotjast selekteerinud 60 teadjamat,
kes kutsuti kevadisel koolivaheajal Tartu
Riiklikku Ulikooli olimpiaadi laureaate selgi-
tama. Finaali ilmus 59 0&pilast, ainsana jai
esindamata Tallinna Kalinini rajoon. Valja-
valitutel tuli nelja tunni jooksul lahendada
A. H. Tammsaare nim. Tartu 1. keskkooli
aulas 10 vdistlustlesannet.

1. dlesanne ndudis 30 linga taitmist teoreeti-
list laadi tekstis, mis oli vBetud brosuurist
«Vabariikliku 06igekeelsuskomisjoni otsused
mai 1979 — august 1980» (Eesti NSV Tea-
duste Akadeemia ja Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi vaéljaanne, Tallinn 1980). Valitud
katkend puudutas muutumatute sbnade
kokku- ja lahkukirjutamist (vt. lk. 8—11).



Opilased pidid taitma liingad antud reeglisti-
kus nn. tuumsfnadega ja tooma ridamisi oma-
poolseid naiteid. Maksimaalsed punktid teeni-
sid avaulesande eest 6 Opilast, kuna nérgim
tulemus oli 55 p. 15-st. Ndiib, et VOK-i
otsuste tekstid olid enamikule konkurslastele
tuttavad ja arusaadavad, sest suur osa voist-
lejaist orienteerus materjalis laitmatult. Kéige
raskemaks osutus naidete leidmine nende
maarsdnade kohta, kus kokkukirjutamise tin-
gib vorm (esikomponendiks on nimetavaline
voi luhikuju, esi- vdi jarelkomponent samas
funktsioonis iseseisva sBnana pole tarvitatav,
nagu alatasa, avasuli, umbropsu). Seda laadi
ndidete asemel pakuti igasuguseid sonaliike,
unustati, et jutt oli maarsdnadest. Naited,
nagu iluvdimleja, laudlina, kirjutuslaud, eest-
kostja, vddrséna, metsapoole jts. muidugi ei
sobinud siia. Ule poolesaja dige néitre jattis
meie Opilasparemik toomata nende juhtude
kohta, kus kaks s6na koos véaljendavad ilmset
erisisu, mis erineb tunduvalt samade sdnade
lahkukirjutatavast Uhendist, nagu aega-
moodda, koigepealt, Ulekate. Sobivate maar-
sBnade asemel pandi Kirja poolaeg, vaikemees,
sisseminek, sisseost jt.

2. ulesandeks oli dpetajatele tuttavaks saanud
stisteemilesanne, kus 22 sdnathendit (kirja-

pandud reegel, kokkukutsutud sugulased,
moodasditnud auto, helilindistatav kone,
pahedpitud luuletus ... jne.) olid reastatud

kindlas susteemis: antud juhul esines susteem
abbca, kus a tdhistas véljend-, b Uhend- ja
¢ liitverbi Opilased pidid leidma sisteemi
aluse, nditama vabalt valitud méarkidega sus-
teemi kuuluvad elemendid, tdmbama jooned
perioodide vahele ja I6petama viimase, pooleli-
oleva perioodi susteemi sobivate vajaliku arvu
sBnadega. Antud sisteemi avastamine ei val-
mistanud enamikule finalistidest raskusi:
tapselt pooled konkurslased teenisid siin mak-
simaalsed 10 p. Vaikeste «iluvigade» tottu
(moni ebadige ndide vdi termin) laks mitmel
susteemi avastajal kaotsi 1—2 punkti, kuna
ainult 4 voistlejat ei osanud antud sdnalhen-
dite reaga midagi peale hakata.

3. ulesanne oli 3-osaline. A osas tuli Kirja
panna vdimalikult rohkem z-mitmuse vorme
sBnast dinosaurus (Uldse on selliseid v8ime
22). 15 konkurslast ei taibanud, et i-mitmuses
esinevad sellest sdnast paralleelvormid, Kkui-
vord mitmuse osastav v8ib olla kahesugune,
Z-mitmus VvOib esineda 11 kaandes (kdigis
kaanetes alates sisseltlevast), kuid 18 &pilast
jatsid osa kéandeid puudu. Veatult lahendasid
selle osa 15 dpilast, kuna 2 finalisti ei suutnud
moodustada Uhtki néutud vormi.

B osa ndudis koigi vdimalike ulivordevor-
mide moodustamist omadussGnadest
(kdige soisem €. soiseim), immargune (kdige
Ummargusem €. Ummargusim) ja I8hkine
(koige Idhkisem e. I8hkisim €. I8hkiseim).
20 Opilast pakkusid valja lubamatu vormi
ammarguseim, 10 Opilast aga soisim. Adjek-
tiivist I6hkine jai vajalikke vorme puudu

soine

9 toos. Uldse olid 7 diget superlatiivi kirjas
38 Opilasel, ent leidus ka O punkti vaarilisi
lahendusi.

C osas tuli leida 11 5-silbilist ne- ja
s-sbna, millega said kenasti hakkama 14 kon-
kurslast, kuid 2 neist eksisid mitmuse osastava
moodustamisel, pakkudes vorme" karestikust
ja olustikust Kahele finalistile osutus see
ulesanne ule jou kaivaks (0 p.).

Uldiste tahelepanekutena torkas silma, et
mitmuse osastavat peeti z-mitmuse kaandeks,
sageli jaeti Ulivordes ara sbna kaige ja 5-silbi-
liste ne- ja s-sdnadena esitati ka liittavelisi
sdnu. R&6mustas, et mitmuse osastavas oli
vaarvorme ullatavalt vahe. Kui 3. Ulesande
vOitja teenis maksimaalsed 20 p., pidi Uks
Opilane rahulduma kdigest 4 punktiga.
4. Uulesanne oli tdeline katsumus, koosnedes
samuti 3 osast. A osa oli sBnastatud jargmi-
selt: VOK-i
kdnelema -tuubis ré6pvorme. Varem ainu-

hiljutine otsus lubab kasutada
digena kehtinud ré6pvormideta vormistikus
rakendati
kasutamisel Uht vana pdohimotet (reeglit), mis

verbide tUvede moodustamisel ja
on eesti keele sdnamuutmises kunagi olnud
paris uldine ja mille pdhjal kdik muutuvad
sonad olid jagunenud kahte suurde ruhma.
See pohimdte ja jaotus on praegugi soome
keele sdnade muutmise aluseks. Selgitage lahe-
malt seda pdhimdtet! Missugustes eesti verbi-
tuupides on ta veelgi ainudigena kehtimas?

Maksimaalse 10 p. vaariliselt ei vastanud
siin keegi. 4 Opilasele anti kdrgeima hindena
8 p., Kima 44 finalisti pidid leppima 0 punk-
tiga. Paljud loobusid sellele kisimusele uldse
vastamast, valesti vastanud jagasid enamasti
sdnad astmevahelduse olemasolu alusel. Need,
kes asja pohiliselt mdoistsid, kaotasid aga
punkte seetBttu, et ei nimetanud &mblema-
vOi tzzlezna-titpe. PO&himotte selgitamisel
Kiputi lahtuma sdnade jaotamisest vokaal- ja
konsonanttuvelisteks, kuid esialgselt jagati
sbnad Uhe- ja kahetlvelisteks, viimastel esineb
siis vokaal- vdi konsonanttivi Mitmed kon-
kurslased kirjutasid siinkohal VOK-i otsustes
mainitud J. Aavikust ja I6unaeesti murde-
rihmast, mis oli aga vaheoluline ega suutnud
tabada pohilist. Lihtsama lahendusena loeti
Ules ainult vokaal- v6i ainult konsonanttiive-
lisi tutpe. Ahmaste teadmiste pinnal suutsid
lingvistiliste kalduvustega 6pilased vahemalt
motelda, teised sedagi mitte. M&ned seletused
olid niivdrd segased, et mottest polnud vdima-
lik aru saada.

B osas kusiti Opilastelt, miks soovitatakse
VOK-i otsuses lahku kirjutada niisugust tiiupi
sbnalihendid, nagu rabast ule tulnud mehed,
sOelast labi kukkunud terad, raamatust ilma
jaanud opilane, tulele lahedale astunud inime-
sed jts. Veerand finaliste andis siin koigiti
korrektse vastuse (eespool toodud juhtudel
eelneb Uhendverbi maarsbnale temaga sun-
taktiliselt seotud laiend), kuid ligemale pooled
osavOtjaist ei saanud sellegi, suhteliselt liht-
sama kusimuse eest punkte. Eh rahuldanud



need vastused, kus lahkukirjutamise pdhi-
nbudeks pakuti lihtsust ja selgust. Muutu-
matuid s6nu, mis antud naidetes esinesid,
pakuti korraga (1) nii verbi kui ka nimisdna
juurde kuuluvaiks. Nii loeti need sdnad Uhe-
korraga maar- ja kaassdnadeks. Kuigi need
sbnad voivad lauses esineda mélemas funktsi-
oonis, ei saa nad konkreetses véljendis sama-
aegselt kahes rollis olla. Seost nahti mdnikord
ka tagurpidi: digem on siiski formuleerida,
et laiend on maarsénaga seotud, mitte maar-
sbna laiendiga (kumb on ikkagi pdhisénal),
Uhendverbile eelnevat laiendit peeti sageli
taiendiks, kuid tegemist oli ju maaruse
funktsioonis sdnaga (rabast — kust?). Tuupi-
line viga oligi selles, et ei nédhtud suntaktilisi
seoseid sdnade vahel antud konkreetsetes
lausekatketes, vaid uritati VOK-i soovitust
pbhjendada mingi esimesena pé&hetorganud
malli jargi, mis ndis valiselt sobivat. Ei suude-
tud vaadelda s6nadevahelisi seoseid kiisimuste
najal, segati &ra pobhisdna ja laiend.

C osas tuli koostada 5 erinevat lauset, kus
oma (omale jne.) pole asendatav sdnaga enese
(enda, end jne.) vOi vastupidi Sobisid laused,
nagu Siin on ju kdik omad. Sellega karistas ta
ka ennast jts. Ule kahe kolmandiku &pilastest
tuli ndutud lausete koostamisega eeskuju-
likult toime, kuna punktita jaid siin vaid
2 Opilast. Oli leitud suntaktiliselt pdhjendatud
sundkasutuse voimallisi, liitsdnu kompo-
nendiga oma VOi enese ja mitmesuguseid Ule-
kantud téhendusi Mitmel vdistlejal olid siiski
liiga "Uhelaadsed laused. Uksikutes toéddes esi-
nes ka asendatavaid vdimalusi, mida tlesande
tingimused ei lubanud.

Kokkuvéttes andis uarZa-ulesanne kahele
laureaadile 18 p. 20-st, kuna nérgimaks tule-
museks jai 2 p.

5. ulesanne laks lahku olumpiaadi p6hi-
teemast. Opilased pidid vd6rsdnadest (le-
kullastatud lausetest andma omasofnalise tei-
sendi. Toome siinkohal é&ra esitatud laused
koos Uhe wvOimaliku lahendusvariandiga.

1. MaZoorsed emotsioonid prevaleerisid tal

minoorsete impulsside ule. (= R&dmu oli tal

rohkem kui kurbust.)

2. Kolossaalne valguskaskaad joudis mu

fusiognoomiani ja saavutas visuaalse efekti

(= Ere valgus tegi mu pimedaks.)

3. Bravuurne subjekt balansseeris oma stam-

pide trafaretsel pinnal. (= Ennasttiis asja-

mees eputas oma kulunud lugudega.)

4. Degenerandi robustsed vulgarismid Sokee-

risid galantset ooberit. (— Péti roppused sol-

vasid viisakat ettekandjat.)

5. Eksaktne afektitsemine ei imponeerinud

apaatsele kuulajaskontingendile. (= Age

tundlemine ei meeldinud tuimale publikule.)
Ulesande parim lahendaja sai 15-st 13 p.,

ndrgim jai aga punktita. Raskemateks sdna-
deks osutusid degenerant (22 Opilast ei andnud
rahuldavat vastet), fusiognoomia (21), ek-
saktne (20), afektitsemine <18), visuaalne
(10) jt Mobningaid pentsikumaid lahendusi:
fusiognoomia = teadvus, mdoistus; oober =
harrasmees, jooksupoiss, tlemus, intelligentne

inimene; degenerant = vanamees, tellija,

sbjavaelane, noorsand, killastaja; visuaalne =
heliline, nailine, hetkeline, ligildhedane, ela-
muslik; eksaktne afektitsemine = tuim tar-
gutus, Kiitlemine; mazoorne = tugev, rahulik,
positiivne; minoorne = tagasihoidlik,
tilvne; apaatne = vaoshoitud.

Uldse véis selle iilesande juures tiheldada
loomingulise lahenemise puudumist, Uli-
kramplikku Kkinnihoidmist otsesest «tdlkest».

6. Ulesandes anti tahestikulises jarjekorras
27 poodrdsbna. Vaistlejad pidid jagama need
kolme vdrdsesse morfoloogilisse rihma ja
panema igale ruhmale pealkirja. Lahendus
néagi vélja jargmine: I — astmevaheldusetud
poordsbnad (kattuma, kehtima, kiinduma,
lappuma, likkuma, mattuma, nuppuma, pok-
kuma, sekkuma); Il — lubatud nii astme-
vahelduslikkus kui ka astmevaheldusetus
(hukkuma, kiundima, lehtima, lekkima, 16p-
pema, sattuma, tekkima, vettima, vBppuma);
111 — astmevahelduslikud pddrdsdnad (ehti-
ma, kippuma, kukkuma, mettima, nulgima,
tukkuma, uppuma, vanduma, vekkima). Ules-
anne oh kerge, sest veidi Ule poolte finalistide
lahendas selle veatult, madalaim tulemus oli
aga 12 p. 15-st. Rohkem eksiti jdrgmiste ver-
bide paigutamisel: nalgima (13 viga), mettima
(12), mattuma (10), lekkima ja nuppuma (6),
lappuma (4).

nega-

7. Ulesandes tuli parandada kehtivate nor-
mide vastased eksimused. Korrigeerimiseks
anti jargmised laused.

1. Kui nad pdleksid enda praeguseid vdimeid
Ule hinnanud, lausa kaigu pealt lootnud edu
saavutada ega ajahatta satunud, vdinuks nad
ennast salgava td6dga tdnaseks esimesi kéega-
katsutavaid tulemusi saada. 2. «Puhkus 16p-
peb alati enne, kui oleme piisavalt joudnud
maisi mdnusid maitsta ja sdprade ringis teine-
teisega tegeleda,» lausus Guido, aeldes tuli-
kuumal rannaliival kaldaletdmmatud paadi
kdrval. 3. «Minge teiselepoole teed ja otsige
sealt laperguseid Kivisid, sest siinpool neid
enam pole,» lootis Alo teisi nina pidi vedada,
kuigi koik teadsid, et sobivad kivid olid sealtki
Uhe kaupa &rakorjatud.

Uks laureaatidest palvis siin maksimaalsed
20 p,, kaks finalisti aga piirdusid 12 punktiga.
Tekstis esines 10 viga, mis jaeti parandamata
jargmiselt: 1) dle hinnanud — 43 Kkorda;
2) kaldaletdmmatud — 38; 3) pdleksid —
32; 4) aeldes — 14; 5) laperguseid — 10;
6) satunud — 4; 7) ennast salgava — 3;
8) arakorjatud — 3; 9) maisi — 1; 10) nina
pidi — 0. Liigselt parandati jargmisi lubatud
keelendeid: 1) kaigu pealt — 31 korda; 2)
the kaupa — 28; 16;
4) kivisid — 12; 5) séprade ringis — 7;
6) siinpool — 3; 7) enda — 2; 8) I16ppeb —
2,

8. lUllesanne oli mdeldud kergeks vahel&dvestu-
seks: vdistlejad pidid 10 antud pddrdsdnast
moodustama kindla kdneviisi oleviku ainsuse
3. poorde. 36 Opilast ei eksinud Uhegi sdna
juures, Uks konkurslane aga vaéaratas siiski
tervelt 4 korral. Moodustada tuli jargmised
vormid: vaeb (9 viga), viipub (7), parssub

3) teiselepoole —
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(5), rutjub (5), nukkub (4), parsib (2),
satib (2), kerkib, praeb, ripub (0).

9. ulesandega prooviti, kuidas tunneb meie
Opilasparemik lingvistiliste terminite voOor-
sOnalisi vasteid. Terminoloogia parim tundja
eksis 20-st vaid uhel korral, nérgim aga 18
korda (teadis seega ainult 2 terminit). Vigu
tehti jargmiselt: 1) tegusdnast tuletatud
sbna — deverbaal (54 eksimust); 2) loodus-
haali jaljendav — onomatopoeetiline e. des-
kriptiivne (51 eksimust); 3) enesekohane ase-
vBi tegusdna — refleksiiv (48,5 eksimust);
4) mitmetédhenduslik — poluseemiline (45
eksimust); 5) sdnade k&&namine — dekli-
neerimine (44 eksimust); 6) kindel kdneviis —
indikatiiv (38 eksimust); 7) lausestik — peri-
ood (33 eksimust); 8) uhildumine — kongru-
ents (29 eksimust); 9) keskvdrre — kompara-
tiiv (29 eksimust); 10) keeleteadus — ling-
vistika (28 eksimust); 11) teatud sotsiaalsele
grupile omane kdnekeele vorm — slang,
zargoon, argoo (27,5 eksimust); 12) maa-
rus — adverbiaal (18,5 eksimust); 13) osastav
kadane — partitiiv (18 eksimust); 14) tais-
minevik — perfekt (16 eksimust); 15) kaand-
sbna — noomen (14 eksimust); 16) tegevus-
nimi — infinitiiv (11 eksimust); 17) vastand-
sbna — antonuum (9 eksimust); 18) ase-
sbna — pronoomen (6,5 eksimust); 19) sulg-
haalik — klusiil (6 eksimust); 20) téhestik —
alfabeet (6 eksimust).

10. Ulesanne oh omapéarane nuputamisiles-
anne, mis kustutas moénegi favoriidi lootused
kérgele kohale. Ulesanne ise oh jargmine:

Raamatuladuja pidi tabelisse mahutama
lause, mis vottis enda alla 145 taheruumi
Tabelis oh aga ainult 129 tdheruumi ja laduja
palus toimetajal lauset 16 tdheruumi vorra
luhendada. Kuidas seda teha ilma lause métet,
sBnajarge ja sonu muutmata ning kehtivate
normide vastu eksimata? Panna Kirja uus
lause (muuta vdib lubatud normide piires
seega ainult sdnavorme ja ortograafiat) ning
lisada sulgudesse kasutatud tdheruumide arv
(kirjavahemargile ja sOnavahele arvestada
kummalegi Uks tédheruum).

Vana lause: Kui oleksime saanud

moningaid uldiseid juhiseid, ei oleks nii palju

me

igasuguseid ootamatuseid tulnud ega vastu
vbetud otsuseid kérvale lukatud.{145 tahe-
ruumi)

Uue lause uUks lahendusvariante:
saanuksime moéningaid uldisi juhiseid, poleks

Kui

niipalju igasuguseid ootamatusi tulnud ega
vastuvdetud otsuseid kdrvale lukatud. (129
taheruumi)

13 finalisti leidsid koigile tingimustele
vastava lahenduse, kuna Uks kd&rgele kohale
pretendeeri)aist rikkus niipalju tGlesande tingi-
musi, et teenis siit ainult 3 p. 15-st. Uldiste
vajakajadmistena tuleks markida jargmisi:
1) 30 vOoistlejat ei tulnud selle peale, et me
oleksime saanud = me saanuks= saanuk-
sime; kes aga luhemaid vorme kasutasid,
eelistasid 2-sbnalist me saanuks 1-s@nalisele
vormile saanuksime (mdlemas 10 tdheruumi):
2) kiimmekond finalisti ei taibanud, et ei
oleks = poleks;

3) 26 korral ei osatud vdita taheruumi sdnade
niipalju ja vastuvéetud kokkukirjutamisega;
4) kasutati ka lubamatuid vorme otsusi ja
korvalelikatud;

5) rikuti tingimusi kahe eri sdna kokkuvétmi-
sega: uldisi juhiseid = uldjuhiseid;

6) eksiti ka tdheruumide lugemises.

Komisjon luges 0igeks, kui osasihitise
(méningaid. dldisi juhiseid) asemel kasutati
taissihitist (méningad uldised juhised), ei saa-
nud aga lubada ei oleks tulnud asendamist
vormiga ei tulnuks, sest sel juhul polnud enam
vOimalik lauset endisel kujul I8petada
(... ega vastuvdetud otsuseid koérvale luka-
tud). Need, kes muutsid ka lause 18ppu, ei
teinud seda eriti dnnestunult (kannatas lause
ladusus) vdi rikkusid koguni ulesande tingi-
musi Nii et peamurdmist oh selle tlesande
juures kovasti
Kokkuvéttes lahendas meie vabariigi Opilas-
paremik X emakeeleolimpiaadi voistlusules-
anded jargmise edukusega.

Tabel 1
Ules?nde Ulesande sisu Edukuse
' %
8 Olevikuvormide moodustamine 94
6. Verbide jagamine 3 morfoloogilisse rihma 93
2. Siisteemulesanne liit-,, Uhend- ja valjendverbidele 81
1*  Teoreetilise kallakuga lunkilesanne muutumatute sénade kokku- ja
lahkukirjutamisele 79
7. Korrektuur 79
LO. Nuputamistlesanne tédheruumide kokkuhoidmisest 73

3 3-osaline Ulesanne ne- ja s-sBnadele (i-mitmus, ulivorre, 5-silbiliste sbnade
mitm. 0s.) 62
9. Lingvistiline terminoloogia 56
5. Vob6rsdnade tundmine 47
4 Varia (lingvistilised pdhjendused + lausete koostamine) 39
Kokku 70



Tabelist nahtub, et Ulesanded olid véagagi
erineva raskusastmega (edukus 39%—94%),
nagu see Uhel tdsisel olumpiaadil olema
peabki Opilasparemiku keskmine edukus
(70%) pusib kindlalt varasemate konkursside
tasemel, viidates sellele, et kokkuvdttes olid
finaalllesanded m&6duka raskusega. Kaik
I6ppvoorus osalejad mahtusid vahemikku
51%—90%, mis tdestab aga veel kord, et
parematest dppuritest laureaatideni on véaga
palju maad. Kullap on see mingil méaaral
paratamatugi, et finalistide sekka eksib ka
statiste, kes Uhegi Ulesande juures parematele
konkurentsi ei paku.

Ldppjéareldusi

1. Konkursi pohiteema oli tGsna dnnestunult
valitud: materjal oli aktuaalne, mddduka
ulatusega ja Opilastele taiesti joukohane.
2. Meie Opilasparemik orienteerub kenasti
VOK-i viimaste aastate otsustes ja oskab oma
teadmisi ka praktikas rakendada.

3. Endiselt vaga halvasti tunnevad &pilased
lingvistilist terminoloogiat, mis on aastaid
olnud Uks kitsaskohti meie emakeeledpetuses.
4. Edukaks esinemiseks vabariiklikul ema-
keeleolimpiaadil ei piisa ainulksi Opilaste
lingvistilistest kalduvustest ja huvidest. Ka
anderikkad ©Opilased vajavad arukat dpetaja-
poolset juhendamist ning reljeefseid réhu-
asetusi. On rddm tddeda, et meil leidub veel
Opetajaid, kes vaevuvad ka tippudega t66tama
ning neid oliumpiaadiks 166givalmis seadma.
Tanu entusiasmile ja suurele t66le on moni
Opetaja ka Usna keskpéarastest vorminud ema-
keeleolimpiaadi finaliste.

5. Peatdhelepanu olimpiaadiks valmistumisel
osutatakse aga kisimusele kuidas?, taga-
plaanile kipub jadma kisimus miks? See-
péarast ei nahta sageli puude tagant metsa,
susteemi mdistmise asemel ekseldakse uksik-
keelendite ragastikus. Madistagi po&hjustab
seda uldteoreetilise baasi noérkus, lingvisti-
liste aabitsatddede mittetundmine. Tahaks
loota, et uue eesti keele programmi ja Gppe-
kirjanduse kdikuminekuga saab meie Opilas-
paremik koolitundidest kaasa tdhusama
pagasi ka jargmisteks emakeeleolimpiaadi-
deks.

Keelendi
muutmine —

nr owx ~

toovote
emakeele
Opetamisel

KARL KARLEP,
dotsent, TRU eripedagoogika
kateedri juhataja

L. Voégotski koolkonna psuhholoogid peavad
Oppematerjali muutmist koos jargneva vord-
lemise ja modelleerimisega mdistete kujunda-
mise vOtmeks (5, Ik. 376). Tegevuse ees-
margiks on valja selgitada materjali need
tunnused, mis vdimaldavad lahendada k&iki
Uhetutbilisi Glesandeid. Eesti keeles v6ime sel-
listeks Ulesanneteks pidada ndaiteks haaliku-
vOi sBnavalte maaramist, séna koostisosade
(thvi, liide, tunnus, 18pp) leidmist, segmen-
taalfoneemide jarjekorra méaéaramist jne.

Nagu o6eldud, ei vdimalda materjali muut-
mine veel kohe leida ndhtuse olulisi tunnuseid.
Keelendi muutmisele peab jargnema vordle-
mine, rGthmitamine, leitud suhete fikseerimine
mudelina. Viimane on naitvahendi ja mdiste
omaparane sulam, mis fikseerib tegevuse tule-
muse ja on Uhtlasi orientiiriks samatuubi-
liste Ulesannete lahendamisel (5, k. 282, 376).
Mudeli abil laps uldistab, planeerib ja kont-
rollib oma tegevust (4, Ik. 16). Mudeleid esita-
takse sageli skeemidena (naiteks sdna haa-
likulise koostise skeem, lauseskeem jne.).

Esialgse ja muudetud keelendi v8ib esitada
Opetaja (vaatlusharjutused) vdi sooritab vas-
tava toimingu d&pilane ise. Viimane viis on
loomulikult parem, sest v8imaldab materjali
analUusida iseseisvalt. Jarelikult tuleb lastel
keelendite muutmist 0Oppida — omandada
need" votted kui O&pitoimingud (4, lk. 34—
37).

Vaatleme, kuidas nimetatud vétet on seni
rakendatud emakeele alg&petuses.

35



Haalikuanaluisi 6ppimisel on selliseks
muutmiseks haalimine, mille puhul vaikse-
maiks haadldusuhikuks on mitte harilik silp,
vaid Uks ja ainult tUks haalik. Vo&te toetub
ideele, et vdiksemaks uUhikuks kdne tajumisel,
mida inimene suudab kindlaks maérata, on
silp. Jarelikult ongi vaja iga haalik vdrdsus-
tada silbiga. Keelendi muutmine antud juhul
seisnebki haaldustihikute muutmises. Haalda-
mine hé&alimisel ei ole mitte sGnatdéhenduse
edasiandmiseks, vaid taidab uut eesmarki —
vBimaldab lapsel orienteeruda sdna koos-
tises (6).

Haalikuvalte madramiseks kasutatakse
teistsugust votet — sisehdalikute pikkuse
muutmist kénetaktis. Viimane valitakse selle-
péarast, et kdnetakt on vaikseim Uhik, milles
vélde (valtefoneem) avaldub. Saadud uhikute
rida (naiteks:

ko lo, koola, koola, kalla, kalla)

ongi tulevane vordlusmaterjal. Viiteid nime-
tatud votte kasutamiseks leiame N. Remmeli
t60s (3), kus sOnavéalte méaaramiseks orien-
teerivate sdnade kasutamise (vOrdlusvdima-
luse esitamise) koérval soovitatakse Opetada
véldet hdaldama. Rutmi tunnetamiseks haal-
datakse samavaltelisi sénu, ritmi muutmiseks
aga muudetakse valdet. Samalt autorilt péari-
neb idee luhendada pikemad s6nad haaldami-
sel kahesilbilisteks (3, 1k. 42), s. t. praktiliselt
kdnetaktideks.

Morfoloogias on sénhavormi muutmist (vene
keele baasil) edukalt katsetanud L. Aidarova.
Lapsi Opetatakse muutma sdna k&ande- voi
poordevorme, seejérel vorreldakse neid oma-
vahel tdhenduse ja koostise alusel ning 16puks
maaratakse iga s6naosa (morfeemi) tadhendus.
Eesti abikoolides rakendatakse k&andsGnade
muutmist jargmiselt: skeemi ja tdiendsdna
abil moodustatakse ainsuse v8i mitmuse tuvi,
lisatakse 16pp vdi tunnus ja 16pp. Saadud
vorme vdrreldakse tUvega. Kaandevormi
téhenduse maaramiseks kasutatakse sodna-
Uhendit, pddrdevormi puhul lauset voi teksti
Naiteks (sdna «katus»):

— (uue) kotuse
+ | |t| — koluselt

1. (uue) | |
2. (uue) |

3. tbusis dhku katuselt — katuse pealt.
4. katuse — katuse/It. Mdlemas s6nas on
juttu katusest. Vorm «katuselt» naitab (antud
Uhendis) kohta, kust keegi ara lendas.
Keelendi muutmine on laialt kasutatav
samuti lause ja teksti tdhenduse ning koostise
analuusil (7). Naiteks lause puhul saab muuta
loogilist rdhku, millest sdltub lause mate (Kes
vOitis voistluse? — Meie voitsime. Kas te
vOitsite voi kaotasite? — Meie vditsime), ning
sbnu ja sodnavorme, millest s6ltub lause
tdhendus (Me jooksime metsa(s). Me jaluta-
sime metsas.). Levinud on ka jutustava lause
muutmine kusilauseks, millest kasvab vélja

stntaksikisimuse kasutamine. Naiteks: Kass
puudis hiirt. Kes puudis hiirt? Kass puudis
keda? (Keda kass puudis?) Mida kass tegi?
(Mida tegi kass?). Kusimuste olemuse selgi-
tamiseks saab samuti kasutada lause muut-
mist — vastav sdna asendatakse umbmaarase
asesOnaga. Naiteks: Keegi (?) puddis hiirt.
Kass puudis kedagi (?). Teksti puhul on vasta-
vad votted jargmised: lausete ringipaiguta-
mine (t66 deformeeritud tekstiga) ja ara-
jatmine, lauseid siduvate sbnade asendamine,
stnonuidmide kasutamine. Ka sel juhul peab
jargnema tahenduslik analtts ja vastavate
keeleliste vahendite otsimine.

Artikli eesmérk ei ole loetleda kdiki vBima-
lusi  keelendite muutmise rakendamiseks.
Arvatavasti piisab toodud néidetest tOesta-
maks vOtte universaalsust. Jargnevalt vaat-
leme, kuidas vastavaid dpitoiminguid kujun-
dada. Vaatluse alla vdtame héalikupikkuse
muutmise kui spetsiifilise Glesande eesti keele
seisukohalt.

Varem markisime, et N. Remmel (3) nimetab
vajadust haddldada haalikuid sGnades erineva-
tes valdetes. Soovitus -on méaaratud normaal-
arenguga Opilastele keskastme klassides ning
teenindab abistava voéttena sdnavalte méaéara-
mist. Kuidas on aga nimetatud oskusega lood
abikoolis? Kas votet on vaja eraldi dpetada?
Missugused raskused opilastel tekivad? Vas-
tuste saamiseks vaatleme kahes diplomit6ds
saadud tulemusi (1; 2).

M. Ennoméde diplomit6os uuriti abikooli
2. Kklassi Opilaste (viis klassikomplekti) jarg-
misi oskusi: etteutluse ja linkharjutuse (tdhe-
linkade taitmine sisehaalikute ulatuses) Kir-
jutamine, sdnakolmikute jarelkordamine (néi-
teks: kassi-kassi-kasi i. sisehdalikute leid-
mine (Nimeta ohtlikud haalikud: lumi, onu,
trumm jne.), hdalikupikkuse muutmine valte-
markide ja tiiviku abil, erinevuse leidmine
haalikute pikkuses (naiteks: kumm l—kummi.
Missuguse hédliku pikkus muutus? Nimeta
esimese (teise) ohtliku haaliku pikkus.). Koik
nimetatud oskused on seotud digekirjaga. See-
péarast arvestati lisaks vigade analtusile valja
korrelatsioonid ettelitluse ja tlejadnud katsete
tulemuste vahel (tabel 1).

Tabeli andmetel vBib vaita, et ettetitluse
tulemused on valdavalt tihedas seoses lUle-
jéanud harjutuste tulemustega. Seosed on eriti
tugevad ndrgemates klassides (Tartu, Tallinna
2a), kus korrelatsioonikoefitsient ei lange alla
0,80. Ka tugevates klassides (Meeri, Kosejoe)
on korrelatsioon ettetitluse ja haalikupikkuse
muutmise vahel kdrge (0,67—0,77). Vigu
haalikupikkuse muutmisel ja etteltlustes esi-
nes jargmiselt (sulgudes etteltluste vastavate
vigade % vOimalusest): taishaalikute muutu-
misel luhikeseks — 5,7% (4,9%), pikaks
19,7% (36,1%), ulipikaks 12,3% (23,0%);
suluta kaash&alikute muutmisel lihikeseks —
4,1% (6,1%), pikaks — 27,9% (32,8%), uli-
pikaks — 16,4% (26,2%). Vigade suurem



protsent kirjutamisel on loomulik, sest sel
juhul lisanduvad haélikupikkuse muutmisele
veel teised operatsioonid.

Ha&dUkupikkuse muutmise eelduseks on eri-
nevas valtes haalikutega sbnade (sdnaridade)
lugemine ja kordamine kuulmise teel. Kui
Opilane sellega toime ei tule, ei dnnestu hari-
likult ka sbna sisehéalikute tahtlik muut-
mine.

Nimetatud oskusi abikooli 2.—4., 6. ja
8. klassis kontrollis ulidpilane K. Miilen (2).
lgast klassist uuriti 20 last. Opilastel tuli
lugeda ja hiljem kuulmise jargi korrata 18
kolmest sBnast koosnevat rida. Sénad olid
jarjestatud kuues variandis. Muudeti tais-
haalikute, suluta kaashaélikute ja sulghaali-
kute pikkust. Lugemisel kasutati valteméarke
(kooli, kooli).

Tabel 1

KORRELATSIOONID ETTEUTLUSE JA TEISTE ULESANNETE VAHEL

Korrelatsioonikoefitsiendid

Ettettlus— Etteltlus—
Klass harjutus sdnade
kordamine
Tartu 2. 0,95 0,86
Meeri 2. 0,75 0,85
Tallinn 2c 0,76 0,41
Tallinn 2a 0,96 0,80
Kosejoe 2. 0,71 0,57

Etteltlus- Etteltlus- ) _‘E_tteUt_Ius—
sisehaslikute  haalikuvilte haalikupikkuste
leidmine muutmine vordlemine

0,81 0,93 0,93

0,64 0,77 0,57

0,46 0,88 0,73

0,95 0,85 0,94

0,22 0.69 0,50
Tabel 2

EKSIMUSED SONARIDADE LUGEMISEL JA KORDAMISEL (% sBnade arvust)

Vigade protsent

Klass Taishaalikud Suluta kaashaalikud Sulghaalikud

L K L K L K

2. 40,3 63,9 39,4 58,9 58,3 63,6

3. 16,4 30,8 16,9 26,7 20,0 26,9

4. 18,1 31,9 20,3 38,6 25,6 31,9

6. 21,9 24,7 24,7 42,5 27,8 37,2

8. 22,4 28,1 25,6 34,7 13,9 30,3

Keskmiselt 24,2 37,9 26.2 40,3 29,1 33,6
Markus: L — lugemisel. K — kordamisel kuulmise jargi.

K. Milleni andmetel on 2. klassi tulemused
vaga norgad. Tuleneb see olukorrast, et laps
vOBib Ulesannet tunnetamata koéiki kolme sdna
reas lugeda vOi korrata kas stereotlupselt
vOi suvalises jarjekorras. Lugemisel avaldab
moju eelnev sbna, kordamisel jargnev, s.t.
need sBnad, mida 6pilane kuulis vdi haaldas
vahetult enne. Palju s6ltub ka katsete ajast:
K. Miilen korraldas katsed veebruari 16pul,
M. Ennomé&e aprilli keskpaiku. Vahepeal
(marts-aprill) aga Opitakse 2. klassis kasu-
tama tiivikut kui pohilist abivahendit haaliku-
pikkuse muutmisel.

Muret tekitavad vanemate Opilaste tulemu-
sed. Selgub, et dpilaste oskused 3.—8. klassini
peaaegu ei muutu. 3. kl. resultaat on isegi
parem. Viimane on pdhjendatav arvatavasti
sellega, et praktiliselt on katsed sooritatud
eksperimentaalklassis (Opetaja E. Vihm).
Vanemate klasside puhul tuleb lisaks arves-
tada seda, et haalikupikkuse muutmine on
programmi ndue alates 1979/80. dppeaastast

(katsed tehti 1980/81. dppeaastal). Varem oli
nimetatud tegevus fikseeritud kui Uks soovita-
tav vote. Ja I6puks, sbnad esitati dpilastele
sOltuvalt valtest erinevas jarjekorras, klassis
aga harjutatakse haalikupikkuse muutmist ja
sbnade lugemist valdavalt jarjekorras luhike,
pikk, ulipikk haalik.

Vaatleme jargmiseks haalikupikkuse muut-
mise Opetamist abikoolide kogemuste
pohjal.

Ettevalmistavateks harjutusteks on jarg-
mised:

A. Uhe hailiku pikkuse muutmine.
O Haélikupikkuse muutmine linka asetatud
nddpide abil.

- —
ma— _o—

Li1
L2,
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M Haalikupikkuse muutmine osutamisega  tgkse kohale. lga skeemi alla on esialgu
tahele ja n6opidele voi valtemarkidele. soovitatav lisada naited (Kirjutatud sénad),
mis illustreerivad tiiviku saamist. Naiteks:

mole

male L  LLILLY
Y _

O Haalikupikkuse muutmine Opetaja suulise kl a n~n|
korralduse alusel (muuda a pikaks, Ulipikaks,

luhikeseks jne.). Abistamiseks demonstreeri-

takse noopi vOi osutatakse valteméargile.

Tavaliselt kaasneb haalikupikkuse muutmi- Ula nla
sega viiplemine. Liigutused on vastavuses
sOnavaltega. Hu mwn
B. Sisehaalikute leidmine sGnades. On vaja, et esialgu «sBidaks» muudetava

Vaatluse teel (noopidest laotud s6nade pagliku noop thelt skeemilt teisele. Samuti
vordlemisel) leitakse ko&igepealt, missuguste  ,jeks skeemi ké&rvale kinnitada vastavad
haalikute pikkused vdivad muutuda. Seejarel  tsned. Vaatleme naiteks sona «kana» sise-
kasutatakse jargmisi ulesandeid: haalikute pikkuse muutmist.

M «Ohtlike» haalikute nodpide tdstmine.

(lumi) ~ 0

O «Ohtlikele» haélikutele eelnevate ja jarg
nevate noodpide eraldamine.

Hujem loobutakse nddpidest ning skeemilt
skeemile «sdidavad* ainult tdhed (meil naiteks
paremale n, vasakule a). Tiiviku skeemid
materialiseerivad sel juhul toimingu orien-
teeruva etapi, liikuvad tédhed ja nodbid fik-
seerivad toimingu tédidesaatva etapi.

Esialgu toimub t66 dpetaja taielikul juhen-
a w m m m n . . L .

damisel: pedagoog paigutab tiiviku skeemide
juurde vajalikud nddbid ning tahed ja haaldab
Ohtlike» halik I . L ise sdna, Opilased kordavad individuaalselt ja
[ «Ohtlike» f‘_a' _ut_e unga ta}ltmlne I"IO?pI- kooris. Teisel etapil «sdidutavad» noope ja
dest laotud vOi Kirjutatud sdnades. Lunk spps Ao . ~
o ~ tahti Opilased ise. Seejarel haaldatakse sdnu
taidetakse nooOpidega, seejarel sdna laotakse - T . L
x O osutamise jargi: Opetaja osutab tiivikule
tahtedest vdi kirjutatakse. . . .
klassi ees, Opilased kohtadel paigutavad
nddbid ja téhed véaikeste tiivikute skeemide
juurde ning haaldavad s6na. L&puks 6pilased
osutavad skeemidele ja h&éldavad sbnu ise.
Toimingu automatiseerudes piisab vajaliku

0 «Ohtlike» haélikute nddpide ja vastavate
tdhtede kokkuviimine.

_ B v m_ skeemi vBi selle asukoha fikseerimisest pil-
o . i . guga. K. Hiileni (2) andmetele toetudes tuleb
PBhiliseks ~ abivahendiks sisehaalikute soovitada tiivikul liikuda mitte ainult alt

pl'kkusemmuutmlsel kaesole\_/al aje?l Or,]_“t'_'V'k’ Ules, vaid kasutada véldete jarjestamisel kdiki
mis vBimaldab modelleerida sisehaalikute | &imalikke kombinatsioone.
Yal(:e:ek ko':(l tvlarlagjci. I-!-";"klljl kgsuta}.mls;c ,  Lisaks héalikupikkuse muutmisele (otseselt)
ope ataxse faste e_ abikoofll " aS_S'S paras rakendatakse tiivikut pidevalt &igekirja har-
nimetatud eelharjutuste sooritamist (suluta iutamisel ning enesekontrolli kuiundamiseks
kaashaalikute kasitlemise ajal). Tutvusta- J 9 . J. :
| . ' . Selleks kasutatakse tiivikut mitmesuguste
miseks koostatakse see Spilastega koos klassis. suuliste ja kirjalike harjutuste puhul. Esitame
Selleks esitab Gpetaja sona, millest eraldatud  gned naiited.
sisehéélikute noobid saavad tiiviku alumiseks Sonade riahmitamine, Gpetaja dikteerib sona
skeemiks. Parast taishaaliku ja seejarel kaas- Haalikupikkust muu’tes leitakse skeem tiivi-
OO haaliku pikkuse muutmist eraldatakse sdnast kul, seejérel vastav skeem vihikus (tabelil
OO iilejaanud sisehaalikute skeemid ning paiguta- pab’eril). ’



[ Sodnaliinga taitmine lauses.
méngib dues. Ulle pani
lauale.) Lunkade taitmiseks vajalikud sénad
kirjutatakse tahvlile (Malle, male). Sdnad
loetakse, valitakse tiivikul skeem. S6na kohale
vBib samuti kinnitada siseh&alikute skeemi.
Ka sbnalliinka valitakse sisehaalikute skeem.
Seejarel, toetudes kolmele Uhesugusele skee-
mile (tiivikul, sdna kohal, liingas), sobitatakse
sbna lunka.
O Sisehaalikute linga taitmine. S6nad haal-
datakse tiivikul labi, sdnade kohale paigu-
tatakse sisehaalikute skeemid. Seejarel har-
jutus Kirjutatakse.
O Korrektuurharjutused. Lause loetakse
nagu kirjutatud ja nagu peab olema. Seejarel
haaldatakse sonad tiivikul l&abi ning Kinnita-
takse nende kohale sisehaalikute skeemid.
Nende abl vead leitakse ja parandatakse.
O Harjutav ettettlus, 6pilastel on laudadel
vaikesed tiivikud. Enne sbna Kkirjutamist
leitakse sobiv skeem. T66 vdib Uhendada kom-
menteerimisega: parast skeemi valikut keegi
Opilastest selgitab kirjutamist.

Toodud naited ja tdokogemuste Uldistamine
lubavad tiiviku kasutamiseks esitada jarg-
mised néuded:

O Tiivikut kasutatakse kdigi haalikudpetuse
harjutuste dpetamisel (kaasa arvatud korrek-
tuurharjutused ja harjutavad etteltlused).
O Tiiviku skeemid on vaja kokku viia sénade
kirjapildiga.

O Tiivikuga paralleelselt kasutatakse sise-
haalikute skeeme.

O Haalikupikkuse muutmisel esitatakse
materjal erinevates kombinatsioonides.

(Naiteks:
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Eeltaseme
mootmine
matemaatikas

ENN NURK, .
Vandra keskkooli 0Opetaja, UPUI
liige

Motteid teadmiste eeltasemest ja
vdimekusest

Opetaja t66 kvaliteet sdltub suurel mééral
sellest, kuivérd hésti ta tunneb antud klassi
potentsiaali tervikuna ja igal Opilasel eraldi.
Vastasel juhul kohandub O&petaja Uhele (vGi
mitte Uhelegi) osale dpilastest. Selle tulemu-
sena vOib dpetamine toimuda kas liiga kdrgel,
lilga madalal v6i kdiki opilasi Uhtlustaval,
keskmisel tasemel. Ka&igil kolmel v&imalusel
on oma negatiivsed jarelmid. Uhesuguse
moddupuuga hirmu ja armu jagamine jatab
kérvaldamata lungad, mille tottu ka uue
Opetamine ei anna tulemusi. Liiga kergekaalu-
lise td6ga vdime aga kaotada arukamate opi-
laste huvi aine vastu.

Opilaste seniste teadmiste, oskuste ja Vilu-
muste taseme maaramisel ei v8i lootma jaada
juhuslikele téhelepanekutele. VVaatlus on pika-
ajaline protsess, kuid 6ppetdo ei luba eeltaseme
maaramisega Vviivitada, eriti kui Opetaja on
saanud madalamast kooliastmest kdrgemasse
tulnud (4. ja 9.) vdi mdne muu uue Klassi.
Kdullalt objektiivse pildi vdib Opetaja saada
Oigesti koostatud ja labiviidud eelt6dde ana-
ltdsist. Milline on digesti koostatud eeltdd?
Vaevalt suudab kéesoleva Kirjutise autor
sellele kiisimusele ammendavalt vastata. IIm-
selt peab eeltdds olema ulesandeid, mis kont-
rollivad eelneva (eelnevate) klasside kdige
olulisemat materjali. Uhegi koostaja isiklikud
meelisteemad ega maitsed ei tohiks t66 koosta-
mist mdjustada. Tod peaks kontrollima neid
teadmisi ja oskusi, ilma milleta edasine mate-
maatika Opetamine pole vdimalik ning ilma
milleta pole loota edu dpilaste matemaatilise
kultuuri arendamises. Siingi tekib kisimus.
Mida lugeda matemaatika kursusest nimeta-
tud nduetele vastavaks? Kui vastus sellele
kusimusele leitakse, siis kaovad ka ebakdlad
seoses mis tahes tasemel labiviidud kontroll-
toodega (eksamitega). Kontrollt6dd (eksamid)
ei vOi ju sOltuda koostaja maitsest. Nihkest



paremuse suunas annavad tunnistust dle-
liidulised matemaatika taiustatud program-
mid, kus tuuakse vélja oskused, mida dpilane
peab taielikult valdama, Vene NFSV 8. klassi
matemaatika Kkirjaliku eksami Ulesannete
kogumik jms.

Seni, kuni puuduvad teaduslikult valja-
todtatud eeltd6dd, tuleb need Opetajal endal
koostada. Eeltddde tegemisel tuleb arvestada,
et need annavad pohiliselt pildi kontrollita-
vate teadmiste, oskuste ja vilumuste tasemest,
hoopis vahem aga Opilaste ainealasest vO0i-
mekusest. Opilaste v8imete méaaramine on
jéanud koolis vaatluse tasemele, kuigi Uht-
teist vastavatest mdotevahenditest teadustto
tegijate ringkondades kasutatakse. Matemaa-
tikaBpetajad on kuulnud, kuidas tuntud psih-
holoog koos hulga abilistega mddtis 50 dpilase
matemaatilist andekust; tal kulus selleks
kaks aastat. Tegevdpetajal puudub aga tao-
liseks uuringuks ettevalmistus, tal pole ka
abilisi ja mis peamine, ta ei vOi raisata
kahte aastat, et jouda jareldusele,! milleks
keegi on vdimeline. Tahendab, tuleb ikka
jatkata péev-péevalt kiibehaaval téhelepane-
kute kogumist, et luua pilt oma d&pilaste
potentsiaalist. Oma osa selleks annab kindlasti
ka eeltddsse voetud raskem Ulesanne. Ja kas
see ongi nii halb vdi vaar, et me ei saa
korrapealt modne testi (v0i muu mdote-
vahendi) abil lahterdada ko&iki oma 0Opilasi?
Pole kuulda olnud, et tikski test seda absoluut-
selt Bigesti teeks. Koolmeistri t66 Uheks dnneli-
kumaks momendiks aga ongi just noore ande
aratundmine.

Jargmiseks tutvustatakse 1981/82. 6.-a.
meie vabariigi Uhe rajooni kdigi koolide 4. ja
9. klassides tehtud matemaatika eeltoode
tulemusi. Kahtlemata on need eelt66d oma
sisult kaugel taiuslikkusest ja koostatud isik-
like arusaamade pdhjal olulisest materjalist,
kuid teatud Ulevaate momendi tasemest nad
siiski annavad. Vdib ka arvata, et teistegi
rajoonide (linnade) probleemid matemaatika
Opetamisel on sarnased kontrollitava rajooni
omadega ning seetdttu esitatakse ka kdige
enam pessimismi p&hjustavad tulemused.
Laskem siis kuivadel arvudel kdneleda.

9. klassi eelt6o

9. klassi eeltdd tehti Oppeaasta teises mate-
maatikatunnis ilma eelneva kordamiseta,
kuigi Uksikutel juhtudel oli mérgata moénede
Ulesannete eelnevat kordamist. To0 tegid 5
kooli 177 Opilast. Esitagem eelt6d Uks va-
riant.

1. Arvuta.

0)3,8:(-0,02); b)-1,28-0,25; c)-1 4:(~ 0.5):
d) -48,3-5.64; €)-3j+7.5; )24-6 - 2

40 2. Tee tehted. Lihtsusta.

Y n 1/ 3a\
a, Se{ab

c)2—" ""-a—tb ; cOMx:-5)(2x + 4)-2xr(x + 2>.

3. Lahenda vorrandid.

0i 3x = 2(x~3)-%x-6; b)"-2-"p.; ¢c)3xr-5* £2=0.

4. Vordhaarse kolmnurga alus on 6 cm ja haar
5 cm. Arvuta kolmnurga pindala.

5. Kolmnurga kuljed on 5 cm, 8 cm ja 9 cm.
Kirjuta selle kolmnurgaga sarnase, kuid
6 korda suurema umberm&6duga kolmnurga
kiljed.

6. Mis on funktsioonide y =4 — x2, y=
= —2x =5 ja y = 24:x graafikuteks?

To6o6 oli Uhe tunni jaoks kullaltki mahukas,
kuid ainult elementaarseid oskusi ndudev.
Uue 8. klassi programmi puhul oleks mdistlik
korraldada kaks eelt6dd: Uhega kontrolliks
arvutusoskust, algebralisi teisendusi (ka ast-
mete ja juurtega), vdrrandeid ja vOrratusi,
teisega geomeetria pohikusimusi, trigono-
meetriat ja funktsioone. Sellisel juhul avaneks*
vBimalus panna eeltddsse ka mdtlemist ndud-
vaid Ulesandeid.

9. klassi eelt6o eest oli vbimalik saada
44 punkti, rajooni keskmine oli 17,0 punkti,
s.0. 38,6% voOimalikust punktide arvust.
Mitterahuldavad hinded said 56,4%t66d tei-
nud Opilastest.

1. Glesanne. Arvutamisiilesannete eest oli
vOimalik saada 13 punkti, saadi keskmiselt
6,7 punkti, s.0. 51,5%. Uksikute ilesannete
kaupa saadi keskmiselt punkte jargmiselt:
a) 68,5%, b) 63,0%, c) 47,50/0, d) 57,0%,
e) 29,5% jaf) 49,7%. Selgub, et tehteid kiim-
nendmurdudega tehakse paremini kui harilike
murdudega. Eriti suuri raskusi on kiimnend-
murdude teisendamisel harilikeks murdudeks.
Arevust tekitab vidga suur eksimuste arv
vastuse margi, samuti tehte liigi (liitmine v&i
lahutamine) méaaramisel ja tehete sooritamise
reeglite tundmises. Need on signaalid, et
midagi peab korrast dra olema 5. klassi vasta-
vate teemade kasitlemisega dpikus.

2. Ulesanne. Algebraliste teisenduste eest
oli vBimalik kokku saada 13 punkti, saadi
keskmiselt 4,2 punkti, s. 0. 32,3%. Uksikute
Ulesannete kaupa saadi punkte jargmiselt:
a) 34,3%, b) 27,3%, c) 33,1% ja d) 35,2%.
Ainuke jareldus: Opilaste algebraline teisen-
dusoskus on nork. Toddes esines eksimusi
tehete reeglite (murdude korrutamisel Uhise
nimetaja leidmine, liitmisel lugejate liitmine
ja nimetajate liitmine jne.) ja astmetega tehete
reeglite vastu. Ei osatud hulkUiget koondada
jne. VOib arvata, et arvutusoskus ja algebra-
liste teisenduste oskus (eriti algebraliste mur-
dude teisendamine ja arvutamine harilike
murdudega) on omavahel seotud. Viimast vai-
det kinnitab ka tabel, kus on toodud arvutus-
Ulesannete eest teatud arv punkte saanud
Opilaste keskmine tulemus algebraliste teisen-
duste eest. Tulemused on vdrreldavad, sest



mdlema teema eest maksimaalne punktide arv
on 13.

Arvu-
tamine 13-12 11-10 9-8 7-6 5-4 3-2 1-0

Algebra 88 64 47 39 31 22 0

3. Ulesanne. Vorrandite eest oli vBimalik
saada 9 punkti, saadi keskmiselt 2,8 punkti,
s. 0. 31,3%. Uksikute ulesannete eest saadi
punkte: a) 44,8%, b) 22,6% ja c) 26,4%.
Modningal méaéral osati lahendada lineaarseid
vorrandeid, taielikult olid ununenud ruut-
vOrrandite lahendamise eeskirjad.
4. ja 5. Ulesanne. Geomeetria Ulesannete
eest oli vBimalik saada 6 punkti, saadi kesk-
miselt 1,7 punkti, s. 0. 28,3%. Tapselt sama-
sugune tulemus oli ka kummagi Ulesande osas
eraldi Ei osata lahendada téisnurkset kolm-
nurka, ei tunta teoreeme kolmnurkade sarna-
susest, aga samuti kolmnurga ja ristkuliku
pindala arvutamise eeskirju.
6. Ulesanne. Vdimalikust 3-st punktist
saadi 1,4 punkti, s. 0. 46,7%. See tulemus on
suhteliselt kdrge paari kooli arvel, kus kisimu-
sele vastati hasti
Toodest jai mulje, et nende sooritamisele
ei m6junud niivdrd ajapuudus, kuivord véahe-
sed oskused kontrollitavates kusimustes ja
suutmatus kontsentreeruda. Harukordne pol-
nud ka kaaslaste abi ilmne kasutamine.
Millest on tingitud ©pilaste nérk oskus
lahendada elementaarseid (ilmselt ka olulisi)
ulesandeid? Allakirjutanu leiab, et pdhjusi on
mitmeid, millest nimetagem mdned:
O (leliigse ballastiga koormatud program-
mid ja Opikud ei v8imalda poorata kullaldast
tahelepanu olulisele dppematerjalile;
O oluline Oppematerjal on méaaratlemata;
mitmesugustel tasanditel labiviidud kontroll-
t66d on suurendanud Opetaja segadust olulise
maaratlemisel;
D pole selge, millisest kooliastmest (klassist)
saavad alguse Uhed voi teised lingad opilaste
teadmistes;
O koolimatemaatika reformiga programmi-
desse lulitatud uute teemade &raseletamine
asendas suures osas sisulised &petamisprob-
leemid metoodilistes juhendites ja artiklites
ning kursuste loengutes;
[0 Opetaja ei kasuta kdiki vdimalusi olulise
aradpetamiseks;
O dpilaste huvi matemaatika vastu on lange-
nud.

4. klassi eeltood

9. klassi eeltdddest voiks teha jarelduse, et
puudused ndrgas arvutusoskuses on parit
5. klassist, sest vastavate kisimuste dppimine
toimus pohiliselt 5. klassis. Kuid 0Opilased
saavad murdudega arvutamise selgeks alles

siis, kui on saavutatud kullalt kdrge tase
arvutamisel naturaalarvudega. Jarelikult 9.
klassi nfrga arvutusoskuse juured peaksid
ulatuma Kklassidesse, kus &pitakse tehteid
naturaalarvudega. Sellele vaitele andsid kinni-
tuse 4. klassi eeltodod (peast ja Kkirjalik).
Esitame mdélema t66 the variandi

Arvuta peast.

1. 36 + 52; 2. 24+ 9; 3. 59— 33; 4.
289 — 25;

5. 76 + 18; 6.157 + 23; 7. 91 — 67; 8.
22 — 16;

9. 1400 + 200; 10. 2500 + 1800; 11. 864 —
30; 12. 5006 — 8;

13. 996 + 7; 14. 5483 + 50;
3000; 16. 8000 — 600;
17. 2+ 14; 18. 5+ 13; 19.

15. 9000 —

72 . 4; 20. 96 :3;

21. 3-32; 22.2+319;, 23.65:13; 24.
1500 : 10;

25. 7+413; 26. 401 20; 27. 360 : 90; 28.
7200 :8;

29. 5+ 400; 30. 1560 : 30.

Kirjalik eeltdo.

Arvuta.

a) 885 + 4278; b) 1001 + 90999; c) 7908 +
476026;

d) 8534 — 3627;
300000 — 28706;
g) 3 -3209; h) 63 ¢ 48; i) 306 1 208;

j) 441 : 63; k) 3952 : 38; 1) 406224 : 7.

2. Arvuta avaldise vaartus.

(306 + 27 + 34+ 108) : 54

3. 868 kg juurvilja paigutati 28 kasti 21 suu-
remas kastis oli igatihes 32 kg juurvilja. lgas
Ulejddnud vaiksemas Kkastis oli juurvilja
samuti Uhepalju. Mitu kilogrammi juurvilja
oli igas vaiksemas kastis?

Eelt66 peastarvutamise oskuse kontrolli-
miseks tehti Oppeaasta teises matemaatika-
tunnis. 5 minuti jooksul lahendasid Gpilased
peast esimesed 16 Ulesannet, jargnes minut-
paar puhkust ja jargneva 5 minuti jooksul
lahendati viimased 14 Ulesannet.

Aja piiramine peastarvutamisel vdimaldab
peale tépsuse kindlaks teha ka arvutamise
Kiirust.

Too tegid 540 Opilast, nendest 262 kesk-
koolide ja 278 8-klassiliste koolide Opilast.
Oigeid vastuseid oli Uhe dpilase kohta kesk-
miselt 50,0%, seejuures keskkoolides 45,5%
ja 8-klassilistes koolides 53,9%. Keskkoolide
ja 8-klassiliste koolide tulemuste erinevused
viitavad individuaalse t66 parematele vdima-
lustele védiksema ©pilaste arvuga klassides.
Liitmis-, lahutamis-, korrutamis- ja jagamis-
iilesandeid lahendati digesti vastavalt 61,4%,
54,3%, 51,5% ja 29,9%. NOorgalt lahendati

e) 100054 — 9875; f)

ulesandeid 12,—14., 16., 19. ja 23,—30.,
kuigi just nende Ulesannete puhul andsid
8-klassiliste koolide dpilased keskmiselt

10%—20%rohkem 6&igeid vastuseid. Ullatab,
et isegi 2. Ulesandega eksis 15,9%, 17. Ules-
andega 21,7% ja 20. ulesandega 43,3% Opilas-
test.

Peastarvutamise eeltddde analttis vdimal-



das Opilasi jaotada: Kkiire-tapne, aeglane-
tapne, Kkiire-ebatdpne ja aeglane-ebatipne.
Edaspidises td6s vdimaldas selline liigitelu
individualiseeritumalt arendada peastarvuta-
mise oskust.

O Planimeetria rakenduslik kilg on jaanud
tagaplaanile. Liigne teoretiseerimine (punkti-

4, Klassi kirjaliku eeltod tegid 531 pilasthulgad, geomeetrilised teisendused jne.) ei

nendest- 259 keskkoolide ja 272 8-klassiliste
koolide Opilast. Tod tulemusi tervikuna ana-
ltdsida pole motet, sest tekst- ja tehete jarje-
korra Ulesande eest saadi keskmiselt ainult
7% ja 17% vbimalikest punktide arvust.
Tekstulesandega sooviti kindlaks teha parema
loogilise mdtlemisega Opilasi ning seetdttu
oli ulesanne valitud kullaltki raske. Tehete
jarjekorra ulesanne oleks pidanud olema jou-
kohane, kuid paljud 0&pilased ei joudnudki
selleni. Kui aga jouti, siis sai takistuseks nii
tehete jarjekord kui ka Uksiktehete sooritamise
oskus. Uksiktehteid sooritati &igesti ainult
45,5%ulatuses, kusjuures mélema koolirihma
tulemused olid tapselt samad. Samal ajal esi-
nes erinevusi (kuni 6%) uUksikute tehteliikide
juures: keskkoolide 6pilased liitsid ja lahuta-
sid paremini, 8-klassiliste koolide dpilased aga
korrutasid ja jagasid paremini. Liitmise,
lahutamise, korrutamise ja jagamise ules-
andeid lahendati Oigesti vastavalt 72,9%,
44,3%, 41,9% ja 23,0%. Kas v8ib Uhtegi neist
tulemustest lugeda rahuldavaks, kuigi liit-
mine seda Uuldkehtivate normide jargi on?
Tahtmatult tekib uus kisimus: kas oluliste
oskuste omandatus ei peaks olema vahemalt
90%? Tehes valjavotte rajooni viie suurema
kooli (293 opilast) kohta, selgub, et 57,0%0pi-
lastest lahendas odigesti vahem kui pooled
Uksiktehete Ulesanded. Ka kdige leebemate
hindamisnormide jargi vastab see hinnetele
*1» ja «2».

Jareldusi

O Eelt6dd olulise dppematerjali omandatuse
kontrollimiseks matemaatikas on vajalikud.
Eeltoode analtts aitab dpetajat digemini kor-
raldada Oppet6dd. Esialgsed katsetused
Véandra keskkooli 4. klassis néaitasid, et dpeta-
jal on mdéndagi vdimalik &ara teha arvutus-
oskuse parandamiseks, kui on teada, millest
alustada.

O Algklassid ei varusta Opilasi kindla
arvutusoskusega, arvutatakse aeglaselt. 1Im-
selt vajavad veelkordset labivaatamist alg-
klasside 0Opikud, programmid, metoodilised
juhendid. Oige rbéhuasetuse korral suudavad
algklasside Opetajad enamat.

O Lungad arvutusoskuses slvenevad klass-
klassilt; pole vdimalik luua uut pealis-
ehitust seni, kuni baas on noérk.

O Puudujadgid arvutusoskuses arvatavasti
mojustavad tugevasti algebrakursuse oman-
damist.

jata piisavalt Ulesannete lahenda-

miseks.

, aega
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Teema
«Elektroluts»
fadsika ja
keemia
kursuses*

HERGI KARIK,
TPedl matemaatika-
fulsikateaduskonna dekaan

Elektroodidel kulgevad reaktsioonid

Katoodil toimub ioonide v6i molekulide re-
dutseerumine, millega kaasneb:

a) gaaside eraldumine: 2H+ +2e->-2H--H?
(happelises keskkonnas)
2H20+2e->-H2+20H- (nbrgalt happelises,
neutraalses vdi leeliselises keskkonnas)

b) metalli eraldumine: Cu2*- + 2e—>-Cu

c) katoodil ei eraldu elektroliUsisaadusi,
kuid véheneb ioonide oksldatsiooniaste:
Fe3++e—Fe2+

d) nitrobenseen redutseerub aniliiniks, me-
tallioksiidid ja -hudroksiidid redutseeruvad
metalliks.

Anoodil toimub ioonide, aatomite vdi mole-
kulide oksudatsioon, millega kaasneb:

a) gaaside eraldumine:

2CIT — 2e->-2CI-<-Cl2

40H— 4e—>-02+2H20 (leeliselises keskkon-
nas)

2H20—4e—>-02 +4H+  (ndrgalt leeliselises,
neutraalses vdi happelises keskkonnas)

b) metalliaatornite Uleminek lahusesse (nn.
anoodi «lahustumine»)

Cu—2e->-Cu24-

* Algus NK nr. 1, 1983.

¢) anoodil ei eraldu elektrolutsisaadusi, kuid
suureneb ioonide okslidatsiooniaste
Sn2+-2e-*Snd+
d) anoodil vbivad kloori molekulid oksudee-
ruda hupokloritiks (ClO-), kloraat- vdi per-
kloraatiooniks (vastavalt CIO®, C107)
Reeglina ioonid, aatomid ja molekulid oksu-
deeruvad anoodil seda kergemini, mida ma-
dalam on nende standardpotentsiaal ja redut-
seeruvad katoodil seda kergemini, mida kor-
gem on nende standardpotentsiaal.
Vesilahuste elektrolutis. Allutades elektro-
lutsile soola vesilahust, tuleb esmalt arves-
tada selle soola dissotsiatsiooni. Opilased tee-
vad siin ménikord nn. Faraday vea, vaites,
et elektroludtiline dissotsiatsioon toimub
elektrivoolu mdjul. Vees lahustunud soolad
on juba algselt dissotsieerunud ioonideks.
On véga oluline mérkida, et katoodil kul-
geva redutseerimisprotsessi iseloom s6ltub
metalli asendist pingereas. Seejuures vdib
esineda 3 erijuhtumit:
1. Pingerea alguse metallid (Li kuni Al) ka-
toodil ei redutseeru. Katoodil redutseeruvad
nende asemel vee molekulid.
2. Metallid Mn kuni Pb redutseeruvad ka-
toodil, kuid samaaegselt toimub ka vee mole-
kulide redutseerumine. Kontsentreeritud la-
huse puhul on ulekaalus metallioonide reduta

seerumine, lahjendatud soolalahuse puhul
aga vee molekulide redutseerumine.
3. Metallid alates Cu, Hg ... redutseeruvad

katoodil.

Katoodil redutseeruvad soodsamalt katioo-
nidest need, millel on suurem positiivne stan-
dardpotentsiaal. Naiteks kui elektroliudis on
vask-, hébe- ja tsinkioonid, siis algul redut-
seeruvad hdbeioonid (E°=++o0,79 V), siis
vaskioonid (EP=+0,337 V) ja kdige viima-
sena tsinkioonid (E?=—0,76 V).

Anoodil toimuva oksudatsiooniprotsessi
iseloom s6ltub happejaagist. Hapnikuta ha-
pete soolade (kloriidide, bromiidide, sulfii-
dide) puhul oksudeeruvad happejaékioonid.

Hapnikhapete v8i nende soolade elektro-
ludsil, kui lahuses esinevad sulfaatioonid
(SOf~), nitraatioonid (NO”), fosfaatioonid
(PO3-), perkloraatioonid (C104~) jt. anioonid,
milles mittemetalli okstdatsiooniaste on
maksimaalne, siis nimetatud ioonid anoodil
ei oksuideeru. Nende asemel okslideeruvad vee
molekulid. P8hjus on selles, et vee moleku-
lide okslUdatsioonipotentsiaal on vaiksem kui
margitud anioonidel. Sulfaatioon oksldeerub
persulfaatiooniks
2S02- —2e->-S2C™ B?=+2,01V,
kuid reaktsiooni standardpotentsiaal on tun-
duvalt kérgem vee molekulide oksudatsiooni
reaktsiooni standardpotentsiaalist:
2H20-4e-*02+4H+ E?=1,228 V
Sulfaatiooni oksudatsioon persulfaatiooniks
hakkab kulgema siis, kui lahuses olevad veei
molekulid on lagunenud ja elektroltitsi pinge
on kullalt kdrge.

Hapnikhapete anioonid, milles mittemetalli
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aatom ei ole maksimaalse okslUdatsiooniast-
mega (SOf , NO? ), oksudeeruvad anoodil
kuni maksimaalse oksuidatsiooniastmeni:
SOf* +H20 —2e-*-S0™_ +2H+

Elektroluusil toimub anoodil oksudatsioon
ja katoodil reduktsioon. Katood on laetud
negatiivselt, anood positiivselt. Galvaaniele-
mendis on vastupidi: katoodil on positiivne
laeng, anoodil negatiivne.

Jargnevalt illustreerime erinevate elektro-
laatide elektroluisi.
Naatriumsulfaadi vesilahuse elektrollds. Et
naatrium on pingerea alguse metall, siis
korge standardpotentsiaaliga Na+ ei redut-
seeru, katoodil toimub ainult vee molekulide
redutseerimine.
(Na++e-<-Na E?=—2,71 V)
2H20 +2e—H2+201I" E’=-0,83 V

Et happejadk on hapnikku sisaldav, toi-
mub anoodil vee molekulide oksudeerimine.
Kokku vottes:
Katoodil: 2H20+2e—H? +20H~
Anoodil: H20—2e—0,502 +2H+

Seega toimub naatriumsulfaadi vesilahuse
elektroluusil tegelikult vee elektrolids. Ske-
maatiliselt:

Na? SCh,
katoodi[ (-) 2Na++-SO4 o noodil (+)
2H20 + 2e—2H+201-I" lahuses H20-2e—2H++0
2H—H?2 20— 02
i—— —H+

(@)

Summaarselt:
Na2S04+3H20—H,+ 2NaOH+0,50,+H..S0,
Katoodil eraldub vesinik ja katoodi Umbrusse
koguneb naatriumhudroksiidi lahus. Anoodil
eraldub hapnik ja anoodi Umbrusse koguneb
vaavelhape. Kui anoodi- ja katoodiruum on
eraldatud poorse vaheseinaga (asbest, klaas-
kiud), vbime happe ja leelise lahuse eraldi
koguda. Vaheseina puudumisel kulgeb lahu-
ses neutraliseerimine ning moodustuvad sool
ja vesi. Nii keskkooli fuusikadpikus kui ka
1. Saveljevi korgkoolidpikus on antud sul
faatiooni redutseerumise ebadige trakteering.
. Saveljevi dpikus («Fuusika Il», «Valgus»,
1978) Ik. 217—218 margitakse, et vaavel-
happe ja vasksulfaadi dissotsiatsioonil tekki-
nud sulfaatioonid oksudeeruvad anoodil
neutraalseks rihmaks S04, mis astub jarg-
mistesse keemilistesse reaktsioonidesse.
S04 +H20=H2S04 +0,502

Tegelikkuses midagi taolist ei toimu. Sul-
faatiooni korge standardpotentsiaali t&ttu
toimub anoodil hoopis vee molekulide oksi--
datsioon: H20—2e->-2H'h + 0,502

Teise nditena kasitleme pingerea Kkeskel
paiknevate metallide redutseerumist tsink-
nitraadi vesilahuse elektroluusi naitel. Tsingi
asukohast pingereas tuleneb, et katoodil
redutseeruvad Uheaegselt nii metallioonid
kui ka vee molekulid. Zn(NO03)2 on hapnik-

happe sool, s.t. anoodil oksudeeruvad vee
molekulid.
Katoodil: Zn2+-f 2e — zr ]

2H20 +2e—H2+20H-J Uheae9selt
Anoodil: 2Hr 0 —4e —02+4H+

Katoodil eralduvad tsink ja vesinik. Kont-
sentreeritud lahuse puhul eraldub Zn rohkem
ja H, vahem, lahjendatud lahuse puhul on
vastupidiselt. Anoodil eraldub hapnik.
Vaskkloriidi lahuse elektroluusil redutsee-
rub katoodil vask (pingerea 18pus asuv me-
tall). Et CuCIl2 on hapnikuta happe sool, siis
anoodil okstideeruvad kloriidioonid.
Dissotsiatsioon: CuCl2—Cu2+ -J-2C1

Katoodil: Cu2+ + 2e—>-Cu
Anoodil: 2CIN —2e—2Cl 2Cl—cCL,
Elektroliusil lagundatakse elektrolutti

elektrivooluga. Seejuures kulgevad madalal
temperatuuril endotermilised redoksreakt-
sioonid, mida keemilisel reaktsioonil madalal
temperatuuril 1abi viia ei saa. Elektroluusil
kulutatud elektrienergiast muundub osa
soojusenergiaks tingituna elektroluudi takis-
tusest.

Metallide elektrijuhtivus on tingitud «va-
bade» elektronide olemasolust. Elektrolutdis
vabad elektronid puuduvad ja elektrivoolu
ulekandjateks on ioonid.

Faraday seadustega saab arvutada elektro-
lutsil tekkinud aine massi. Sl-s ei ole ei
keemilist ega elektrokeemilist ekvivalenti.
Seoses seitsmenda Sl p&hiuhiku, mooli mdiste
kehtestamisega asendab viimane ekvivalenti

kui ka ekvivalentmassi. Nii v0ib Faraday

seadust avaldada jargmiselt: v+ M
m=_F-Z

m — elektroodil eraldunud aine mass, gram-

mides

t — aeg

| — voolutugevus amprites

F — Faraday konstant

Z — iooni laeng

M — aine molaarmass, mille thik on g/mol

(mitte moolimass!)

Praktikas eraldub aga elektroodidel ainet
védhem teoreetiliselt arvutatust, tingituna
elektroodidel kulgevatest kdrvalreaktsiooni-
dest.

Elektroluusi pdhimadistetest margime:

1) katood — negatiivselt laetud elektrood,
anood — positiivselt laetud elektrood;

2) keemilised reaktsioonid elektroodidel toi-
muvad elektrienergia arvel, anoodil toimub
oksudatsioon (Opilastele vdib meelespidami-
seks soovitada, et elektroodi nimetus ja prot-

sess algavad vokaaliga: anood — oksudat-
sioon).
Katoodil toimub reduktsioon (elektroodi

nimetus ja protsess algavad konsonandiga:
katood — reduktsioon;
3) elektrivoolul on
toime.

Jargnevalt mdned osutused, valtimaks eba-
Oiget terminoloogiat.

1. Hapendamine, taandamine hapenda
mine osutab otsesele seosele hapnikuga, seda
aga enamiku redoksreaktsioonide puhul ei
esine (Fe2™-—Fe3+* okslUdatsioon, mitte ha-
pendumine). «Vene-eesti keemiasOnastikus»
on fikseeritud terminitena: oksuldatsioon,

redutseeriv-oksideeriv



oksudeerumine (mitte hapendamine); redukt-
sioon, redutseerumine (mitte taandamine).
2. Dissotsiatsioonii tekkinud ioonide puhul
osutatakse nende laengule, mitte valentsile
(valents on keemiliste sidemete arv).

Cu2+ vask(ll)ioon on kahelaenguline vask-
ioon, (mitte kahevalentne vaskioon)

sO (kahelaenguline) sulfaatioon (mitte
kahevalentne sulfaatioon)

3. Halogeniidioonide nimetused

Cl  kloriidioon (mitte kloorioon)

Br bromiidiion (mitte broomioon)

4. Arvutustel rakendatakse ainete molaar-
massi (ebadige termin moolimass). Molaar-
massi téhistatakse M, Uhik g/mol.

Naiteks M(CuSo4) = 159,5 g/mol.

Vee elektroliUs. Ei ole péaris 8ige vaita, et
ainult elektroluudid alluvad elektrolidsile,
6igem on markida, et elektrolitdid osalevad
elektrivoolu ulekandmises elektroluusiprot-
sessil. Puhas vesi on mitteelektroliiit ja vee
molekulide oksudatsioon anoodil ja redukt-
sioon katoodil ei toimu seepérast, et vee elekt-
riline takistus toatemperatuuril on vaga suur
(2,51 10" oomsentimeetrit). Puhta vee lagu-
nemiskiirus elektroltusil vérdub praktiliselt
nulhga.

Puhas vesi ei juhi praktiliselt elektrivoolu.
Vahendamaks vee elektritakistust, lisatakse
vette tugevaid elektrolulte, naiteks naat-
riumsulfaat! v6i naatriumhuidroksiidi. Elekt-
roliidi dissotsiatsioonil tekivad naatrium-
ioonid ei redutseeru katoodil. Vee molekulid
redutseeruvad katoodil kergemini kui naat-
riumioonid. Katoodil: 2H20 + 2e->-H2+20H""

Sulfaatioon (SO2-) v6ib oksudeeruda
anoodil persulfaatiooniks (S202-), kuid see
toimub k&rgema elektroodipotentsiaali pu-
hul. Vee molekulid oksiUdeeruvad kergemini
kui sulfaatioonid vdi isegi hudroksiidioonid.
Anoodil: 2H20—4e”02+4H+
Seega jaavad naatriumsulfaadi vesilahuse
elektroludsil naatriumioonid (Nal) ja sul-
faatioonid (SO27) lahusesse muutumatutena
ja laguneb ainult vesi.

Elektroodid ei tohi korrodeeruda ega rea-
geerida tekkivate ainetega.

Anoodil eralduv hapnik reageerib raua voi
nikliga ning moodustab rasklahustuvaid
metallioksiide, mis passiveerivad metalli
ning takistavad metalli minekut lahusesse.
Positiivse anoodipotentsiaali puhul v&ivad
raudoksiidid oksudeeruda aga ferraatiooniks
(FeO”). Naatriumferraat (Na2Fe04) on vees
lahustuv. Selle tekkimise maéaral elektro-
luUsiprotsessis laheb anood aeglaselt lahu-
sesse ning lahus omandab lillakas-punase
varvuse.

Elektroluusil tekkinud vesinik ja hapnik
lahustuvad osaliselt ka vees. Seejuures ka-
toodil hapnik redutseerub:
02+2H20+4e~40H"

Anoodil toimub vees
oksudeerimine:
H2—2e->-2H+

Elektroodid ei tohi korrodeeruda ega rea-
geerida tekkivate ainetega.

Korvalreaktsioonide kulgemise tottu vahe-
neb voolu saagis 2—3% vdrra. Vahenda-
maks lahustunud hapniku paasemist katoo-
dile ja vesiniku sattumist anoodile, eralda-
takse anoodi- ja katoodiruum diafragmaga.
Sulandite elektroluus. Kérgel temperatuuril
dissotsieeruvad soolade ja leeliste sulandid
ioonideks. Need ioonid on liikuvamad Kkui
vastavad hudratiseeritud ioonid vesilahuses,
seepéarast on sulandite takistus vaiksem kui
vesilahustel.

Tuleb arvestada, et vesilahuses ja sulan-
dites on metallide standardpotentsiaal eri-
nev, jarelikult on metallide jarjestus pinge-
reas ka teistsugune. Nii on sulatatud klo-
riidide puhul metallide jarjestus: Ba, Ca, Li,
K...

Naitena kéasitleme kaaliumkloriidi
elektroltiisi. Sulatamisel toimub
luttide dissotsiatsioon:
KC1-.-K++Crl

K++CF

lahustunud vesiniku

sulandi
elektro-

katood
K+ +e—>-K

anood
CrI-e-t-ClI

2CI->-CI2
Summaarselt: 2KC1M-2K+C12

Elektroluusi kasutamise osas vOib keemia
koolikursusele lisaks markida, et elektrook-
sudatsioonil toodetakse kas hipokloriteid,
kloraate, perkloraate, perboraate, kaalium-
permanganaat!, vesinikperoksiidi jm.

Elektrokeemilisel stinteesil saadakse anti-
detonaatorit tetraetuulpliid, nailoni lahteai-
net, fluororgaanilisi preparaate, monomeere
plastide tootmiseks jm.

MEILT JA MUJALT

O KiSinjovis tehakse palju koolilaste vaba aja
kasulikuks ja huvitavaks korraldamiseks. Tegut-
sevad kuus pioneerimaja kiumnete ringidega
igale maitsele — tikkimisest kuni astronoomiani,
multifilmide pioneeride Kkinostuudio, noorte
tehnikute ja loodusesdprade jaam, laste turismi-
klubi, muusika-, kunsti- ja spordikoolid, laste
raamatukogud. Linna elamukvartaleis on eral-
datud tube klubidele, kus lastega teevad Uhis-
kondlikku t66d taiskasvanud: aiandushuviline
pensionadr hakkas lillekasvatuskunsti dpetama
ka lastele, vana lendur koguma nendega len-
nukimudeleid, fotograaf organiseeris laste foto-
stuudio, spordisdbrad méangivad poistega hokit
ja jalgpalli.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



KOOLIEELME KdSMTUS

Tervishoiu-
kasvatus
koolieelses
eas

TIIU MERILOO,
meditsiinikandidaat,
TPedl koolieelse kasvatuse
kateedri dotsendi kt.

Tervishoiukasvatus koolieelsetes lasteasutus-
tes algab juba lasteasutuse projekteerimisest,
ehitamisest, personali valjadppest, sobiva
varustuse muretsemisest, Oigest toitlustami-
sest jne. Teisalt on tervishoiukasvatus uks
kasvatuse kulg, mis peab andma inimesele
teadmisi ja kujundama harjumusi selleks,
et ta oskaks elada ja tootada tervist kahjus-
tamata. Koolieelsetes lasteasutustes on
tervishoiukasvatuses maarava téhtsusega
lasteasutuse arst, dde ja pedagoogiline per-
sonal. Koige tihedamas kontaktis lastega on
kasvataja, kes ko&igi muude teadmiste ja
oskuste korval peab jagama tervisebpetust
ning kujundama tervislikke harjumusi.
Kasvatajs t66 saab olla edukas vaid siis, kui
vanemad kodus tema Opetusi ja ndudmisi
toetavad, samas suunas t66d teevad, s.t.
oluline osa tervishoiukasvatuses on kontak-
tidel lasteasutuse ja lastevanemate vahel.

Kéesolevas artiklis seadsime endale ees-
margiks saada ulevaade tervishoiukasvatusele
esitatavatest nduetest koolieelsetes lasteasu-
tustes, tutvuda nende ndudmiste tegeliku
realiseerimisega lastekollektiivides ning tut-
vuda moningate tervishoiukasvatuse tule-
mustega.

Esitatavatest nduetest Ulevaate saamiseks
uurisime ENSV Haridusministeeriumi poolt
vélja antud programmi «Koolieelsest kasva-
tusest lasteasutustes» (1). Tegeliku olukorra-
ga tutvumiseks jalgisime tervishoiukasvatust
kahes Tallinna ja Uhes Péarnu linna laste-
padevakodus — kolmes asutuses kokku 10
nadala valtel. Lasteasutuste valik oli téiesti
juhuslik ja uurimine neis oli vBimalik tanu
asutuste juhtkonna ja personali vastutule-
likkusele. Tervishoiukasvatuse tulemusi hin-
dasime viiekiimne Uheksa 5—7 aasta vanuse
lapse vastuste pdhjal, mida nad andsid
higieeniharjumuste kohta esitatud kuisimus-
tele.

Programmis  «Koolieelsest kasvatusest
lasteasutustes» puudub terviklik osa vdi
peatikk tervishoiukasvatusest. Seetfttu osu-
tus tulikaks ja vaevandudvaks Ulesandeks
ulevaate saamine tervishoiukasvatusele esita-
tavatest nduetest. Kohe programmi alguses
on kirja pandud kommunistliku kasvatuse
pbhimobtted ja eesmargid. Siin esitatakse
eraldi alajaotusena kehaline kasvatus, vaim-
ne kasvatus, kdlbeline kasvatus, td0kasvatus
ja esteetiline kasvatus. Koéigi nende alaldiku-
de piires on rohkem v&i vdhem puudutatud ka
tervishoiuktsimusi, kuid pdhjalikumat kasit-
lemist leiavad need alapealkirja «Kehaline
kasvatus» all.

Programmi peatikkides («Emakeel», «Ele-
mentaarsete matemaatiliste kujutluste aren-
damine», «Kujutavad tegevused» jt.) antakse
Ulesannete ja uldiste nduete jarel temaati-
line programm ning sellele jargnevalt
metoodiline juhend vanuseastmeta kaupa.
Tervishoiukusimusi  kasitletakse  peatukis
«Kehaline kasvatus» (lk. 45). Peatuki alguses
esitatakse kuuel lehekulljel kehalise kasva-
tuse Ulesanded ja Uuldised néuded. Valdav
osa on puhendatud kehalistele harjutustele,
lilkumisméangudele, hommikvdimlemisele ja
jalutuskaikudele. Umbes Uhe lehekilje ula-
tuses puudutatakse laste kéarastamise pohi-
mdotteid, mainitakse arstliku léabivaatuse,
samuti individuaalse t66 vajalikkust kehali-
ses arengus mahajaéanud lastega. Loetletakse
ndudeid laste jalatsitele ja riietusele. Pea-
tikis oh esitatud metoodiline juhend vaid
kehalise kasvatuse kohta selle séna kitsamas
tdhenduses. Tervishoiukasvatust siin ei puu-
dutata, seda ka programmi muudes osades.

Peatiikis «Laste elu organiseerimine* (lk.
22) antakse soovitusi paevareziimi, valjas-
viibimise ja pesemise kohta. Siin leiame
péevareziimi  organiseerimise pdhimdtted
ealistest isedrasustest soOltuvalt. Raamatu
18pus on soovitatavad padevareziimid esitatud
tabelitena.



Tervishoiukusimusi késitletakse ka pea-
tukis «Koostdd lastevanematega» (lk. 217).
Siin nahakse ette tutvustada vanemaid laste
tervise tugevdamiseks tehtavaga lastekollek-
tiivis ning eriti rbhutada laste tervise eest
hoolitsemise Ulesandeid, mis langevad pere-
konnale.

Tervishoiukasvatuseks soovitatud Kirjan-
dus asub laialipaisatult — osa sellest vdib
leida Uldpedagoogika ja kehalise kasvatuse
alajaotuses, osa aga «Koostdd lastevanemate-
ga» all (Ik. 250).

Programmis on tervishoiukasvatuses k&ige
suuremat téhelepanu pddratud laste karasta-
misele. Lehekuljel 50 on nimetatud, et karas-
tusprotseduurid maimikutele, mudilastele ja
koolieelikutele toimuvad peamiselt spetsiaal-
selt organiseeritud Uldiste ©&huvannidena.
Neid alustatakse Uhest minutist ning piken-
datakse iga kahe-kolme péeva jarel 1—3
minuti vOrra. Sellest vOib jarelduda, et dhu-
vannid on ette nahtud iga péev. Soovitatud
péevareziimist néhtub, et nendeks menetlus-
teks on planeeritud aeg péarast paevast puh-
ketundi, kolme- kuni kuueaastastel lastel
25—30 minuti véltel. Samale Ajavahemikule
on planeeritud ka Kkarastusprotseduurid
veega.

Enne veeprotseduuride alustamist soovita-
takse teha kuivi Ulehddrumisi, jatkata niiske
lapiga Uleh&6rumistega, seejarel teha veega
tlevalamisi Koiki neid protseduure soovita-
takse alustada juba esimesel eluaastal. Jala-
vanne ja jalgade ulevalamist soovitatakse
teisest eluaastast alates. Jalavannide ja
jalgade ulevalamise korral on ette nahtud
iga nelja péeva jarel alandada vee tempera-
tuuri 1° vdrra. Siit jareldub, et neid menet-
lusi tuleb samuti sooritada iga péev.

Seega peab soovitatud paevareziimi jargi

poole tunni jooksul toime tulema sel-
lega, et lapsed vdtavad napis riietuses
ringi liiKudes 0©huvanne (need ulatuksid

1—2 néadalat péarast protseduuri alustamist
juba 10—15 minutini), millele peaks jargne-
ma laste niiske Uleh&6rumine vOi veega Ule-
valamine. Kui dhuvannide kestus on 10—15
minutit, jadb kasvatajal kahekimne lapse
puhul niiskeks Ulehddrumiseks voi Ulevala-
mise puhul kuivatamiseks 45 kuni 60 sekun-
dit iga lapse jaoks. Ohuvannide kestuse pi-
kenemisel ja suurema arvu laste puhul
luheneb see aeg veelgi Ja selle ajakava juu-
res ei ole veel jalgadele karastusprotseduure
tehtud. Kui 66pédevastes lasteasutustes vOiks
jalavanne teha enne magamaminekut, siis
péevastes lasteasutustes, juhul Kkui seda
protseduuri tingimata seal vajalikuks pidada,
peaks selle jaoks mingi kindla aja pla-

neerima.
SBnagi ei ole mainitud sellest, kuidas
toimida karastusprotseduuride labiviimisel

nende lastega, kes on lasteasutusse tagasi
poordunud péarast haigust. On ju teada, et
koolieelsetes lasteasutustes puuduvad lapsed

haiguse t&ttu viga sageli. Uhes Tallinna
lastepdevakodus puudus Uhe aasta jooksul
50 uuritud lapsest haiguse tottu 48, seejuures
oli keskmine haiguse t6ttu puudutud péevade
arv Uhe lapse kohta nooremas rihmas 52,5
ja vanemas ruhmas 34,7(2). Siit on naha, et
parast haigust lastekollektiivi tagasi poor-
dunud laps on rihmas Uusna igapéaevane
nahtus. Loomulikult vdidakse vastu vaielda,
et iga haigestumise jargselt maarab laste-
arst karastamise tingimused. See on 0&ige,
kuid vaatamata sellele peaksid uldp&himdtted
olema esitatud ja metoodika valja tdotatud.
See aitaks kasvatajal paremini karastamist
korraldada. Arsti ulesanne oleks igal konk-
reetsel juhul Uldist skeemi korrigeerida.

Ulalmainitud karastusprotseduuride kérval
teenib tervise tugevdamise eesmarki ka laste
viibimine vérskes 6hus. On ette néhtud, et
lastekollektiivi vanemate ruhmade lapsed
oleksid pédeva jooksul kaks korda 6ues, kokku
3—4 tundi Vaéljas viibimise aeg on hommi-
kupoolikul péarast tunde ja ohtupoolikul
péarast dhtuoodet.

Lasteasutuste programmis on planeeritud
ka hugieeniharjumuste kujundamine. Pese-
mise Opetamine algab programmi jargi juba
Uheaastastele lastele. Vanusega nduded kas-
vavad : 4-aastased lapsed peavad oskama kasi
pesta, parast sodki suud loputada ja o&htul
harjaga hambaid pesta; 5-aastased peavad
oskama ise kasi nagu, kaela, kérvu, hambaid
ja jalgu pesta. Peale selle on mainitud, et
OOpdevastes lasteasutustes peavad lapsed
Ohtul ka allkeha pesema. Programmist ei
selgu, kas ja mida peaksid lapsed pesema
parast kehalise kasvatuse tundi Tundide
kestus olenevalt vanusest on 15—20 minutit.
Hommikupoolikul on nelja-aastastel 10-minu-
tilise, viie- ja kuueaastastel 5-minutilise
vaheaja jarel planeeritud teine tund. Nii
luhikese ajaga lapsed ennast pesta ei joua.
Teise tunni jarel on plaanis jalutuskaik.
Kui kehaline kasvatus on teine tund ja lapsed
ennast seejarel pesevad, jadb duesoleku aeg
napiks, eriti niiskete ja jahedate ilmadega,,
mil lapsi ei saa kohe parast pesemist vélja
lasta.

Programmi vasturddkivused ja tekkinud
kisimused 6hutasid tutvuma tegeliku olukor-
raga. Selgus, et mitte Uheski meie poolt
jalgitud kolmest lastepdevakodust ei peetud
reziiminduetest taielikult kinni (3). Arusaa-
dav on, et péevareziim ei olegi méoeldud
punktuaalseks taitmiseks, kuid andmeid kok-
ku vottes selgus, et siin esineb kindel ten-
dents: kui planeeritu ajakavasse ei mahu,
napistatakse lisa dues viibimise arvelt. Uhes
lasteasutuses viibisid lapsed kuue péaeva jook-
sul dues ainult kahel péaeval, teises mitte
kordagi ja ainult thes olid lapsed regulaar-
selt valjas kaks korda péaevas, iga paev kokku
2,5—3 tundi Kasvatajate ja Ulidpilaste
kusitlemisel on selgunud, et paljudes laste-
asutustes kaivad lapsed vahe véarskes ohus.



Milles on p&hjused? Planeeritud ja tegelik-
ku paevakava vorreldes selgub, et neis teki-
vad erinevused. Modned tegevused VvOtsid
rohkem aega kui péevaplaanis ette nahtud.
Halvema isuga laste t6ttu venis juba hommi-
kuso6k 5—10 minuti vOrra pikemaks. Ka
tundide ettevalmistamine vottis 5 minuti
asemel 10—15 minutit aega. See aeg kulus
tunniks vajalike vahendite laudadele aseta-
miseks (kujutavad tegevused) vbi laste Um-
berriietumiseks (kehalise kasvatuse tund).
Ka mdned tunnid kestsid 5—10 minutit
ettendhtud ajast rohkem, sest suures rilhmas,
kus laste tase oli erinev, oli vaja koiki lapsi
virgutada. Seega oldi ennelBunasel ajal aja-
kavast maas juba 25—40 minutit. Kui laste
riletamiseks arvestada 10—20 minutit, siis
saavad lapsed 6Gues olla 1 tund 30 minutit
kuni 1 tund 45 minutit. Kahjuks jaab sageli
ka see aeg kasutamata. Uhes lastepievako-
dus ei vdimaldanud saali kasutamise graafik
kahel hommikupoolikul n&dalas dues viibi-
mist. Mitmel péeval ei peetud ilma sobivaks.
V@oib-olla oli mangus mugavuski, sest eks
laste valjaviimisega ole omajagu tuli ka.

Peale dues viibimise jalgisime ka O6hkka-
rastamist. See kestis 2—3 minutit enne
I6unauinakut, s.t. piirdus ajavahemikuga
lahtiriietamise algusest kuni teki alla joud-
miseni. Programmis soovitatud jarkjargulist
Ohkkarastuse aja pikenemist Uheski uurita-
vas lasteasutuses ei olnud mérgata. Uurita-
vates lasteasutustes ei tehtud virgutusvéim-
lemist péarast IBunast magamist, samuti ei
toimunud sellel ajal pesemist.

Veekarastusprotseduure tehti hoopis vahe.
Ainult Uhes lastepdevakodus puhastati parast
kehalise kasvatuse tundi jalgu niiskel matil
ning pesti kéasi ja kaenlaaluseid. Jalavanne,
niisket uUlehddrumist ega veega ulevalamisi
ei tehtud Uheski lastepdevakodus. Pdhjustena

nimetati vastavate tingimuste puudumist
(pole jalavanne, pole froteekindaid, pole
kullaldaselt kraanikausse jne.). Oma osa

etendab siin kahtlemata ka programmi eba-
madarasus, millest juba eespool juttu oli.
P&evaplaanis on 6huvannide ja veeprotseduu-
ride omavahelise ajalise jaotuse suhtes jae-
tud vabad kéed ja, nagu nadha, tdhendab see
tegelikus elus seda, et lapsed ei saa kum-
bagi.

Tervishoiukasvatuse eesmérke teenivaid
maéanguasju ja naitlikke vahendeid oli mini-
maalselt. Manguasjadest olid olemas ainult
programmis soovitatud arstiriistad arsti
mangimiseks (niisuguse valiku otstarbekus
ndib kdusitavana), tabeleid, pilte ega muid
néitlikke vahendeid ei 6nnestunud leida.

Kasvatustod edukuse hindamiseks peab
olema ulevaade sellest, mida lapsed tegelikult
teavad ja oskavad. Peatiikis «Elementaarsete
matemaatiliste kujutluste arendamine* on
oeldud, et 4-aastaste rihmas tuleb pidada ar-
vestust laste teadmiste ja oskuste kohta ning
materjali mitteomandamise korral ndutakse

individuaalset t66d lastega. Tervishoiu-
harjumuste omandamise kohta aga ei peeta
niisugust arvepidamist vajalikuks. Ulevaate
saamiseks pddrasime téhelepanu sellele, kui-
das lapsed omandavad pesemisharjumused.

Uuritud 59-st 5—7 aasta vanusest lapsest
pesi kési parast duest tulekut 56, enne s6oki
52 ja ainult 34 last pesi kasi parast WC
kasutamist. Ulejaanud lapsed tegid seda alles
kasvataja meeldetuletusel. Huvi pakkus ka
see, kuivdrd hugieeniprotseduurid on kodus
harjumuseks kujunenud nendesamade laste
hulgas. Kusimused esitasime pesemise kohta
ja et vastused oleksid v&imalikult tegelik-
kusele vastavad, esitasime kisimused kisit-
luspdeva hommiku ja eelmise ©6htu kohta.
Vastused on esitatud tabelis 1.

Tabel 1

UASTEKOLLEKTIIVI 5—7-AASTASTE
LASTE HOMMIKUNE JA OHTUNE
PESEMINE KODUS
(laste kusitlemise pdhjal)

Laste arv

Keha
piirkond

Kisit- Uldse Pesi Pesi Pesi

letute ei pes- hom- &htul

uldarv nud mikul
kaed 59 1 58 48 44
nagu 59 1 58 a7 45
kael 59 45 14 7 8
korvad 59 45 14 7 7

hambad 59 6 53 35 33
kaenlaalused

ja tlakeha 59 58 1 1
allkeha 59 55 4 4
jalad 5 20 39 3 35

Tabelist on nadha, et k&si ja ndagu pesevad
lapsed Usna sageli — ainult ks laps ei pes-
nud eelmisel 6htul ega kusitluspdeva hom-
mikul ei ndgu ega kaési; Ulakeha, kaenlaaluste
ning allkeha (vélissuguelundite ja péaraku-
piirkond) pesemist v8ib nende andmete pdh-
jal Usna haruldaseks pidada — seda tegid
vaid Uksikud lapsed. Mérksa laiemalt on levi-
nud hammaste pesemine (53 last 59-st). Ligi
2/3 lastest pesi ka jalgu, siinjuures 3 last
tegid seda millegiparast hommikul enne
lastekollektiivi tulemist.

Niisugune kisitlus annab pildi hetkeseisust
suhteliselt vaikese arvu laste juures, kuid ka
niisugusel kujul on see md&tlemapanev, eriti
kui meenutada, et needsamad lapsed ka laste-
asutuses olles vaga véhe veega kokku puutu-
vad. Nii jdab nende peamiseks hugieeniprot-
seduuriks vannis v8i saunas kdimine (loode-
tavasti kord nadalas). VV&idakse ju vastu véi-
ta, et mis selle lapsega ikka juhtub, kui ta
kord nadalas vannis kaib. Ega t&epoolest
midagi erilist ei juhtugi, valja arvatud see,
et neil lastel ei kujune vélja higieeniharju-
musi, parim aeg harjumuste kujundamiseks
lastakse modda ja nende laste karastamine



jadb puudulikuks. Seega jaadvad taitmata
programmis esitatud pdhilised tervishoiu
kasvatuse eesmargid. Hugieeniharjumuste
puudulik valjakujunemine iseloomustab Uhelt
poolt lastevanemate teadmisi ja harjumusi,
teiselt poolt aga ka lasteasutuste koostdod
lastevanematega.

Lopuks veel seksuaalkasvatusest. Uheski
vaadeldavas lasteasutuses mingisugust sus-
temaatilist seksuaalkasvatust ei toimunud.
Ka programmis on seda teemat vaid riivami-
si puudutatud (Ik. 9):

+ Kdlbelise kasvatuse Uks olulisi tlesandeid
on ka vastassugupoolesse 0&ige suhtumise
kasvatamine.

Mudilas- ja koolieelikueas areneb lastel
huvi oma ja teiste laste kehaehituse, aga ka
vastassugupoole vastu. Lapsed mangivad
arsti juures kaimist, isa ja ema, hakkavad
esitama kisimusi laste saamise kohta. Selles
ei ole midagi halba ega ebanormaalset. Laste
kusimustele ei tohi vastamata jatta, sest see
soodustab liigse uudishimu tekkimist, kuid
vastata tuleb lihtsalt, andes lastele eakoha-
seid teadmist

Oige suhtumise kujundamisel vastassugu-
poolesse on oluline kasvatada poistes tutar-
laste vastu lugupidamist, tutarlastes aga
enesevaarikustunnet, enesest lugupidamist.

Kolbelise kasvatuse peamisi meetodeid
on eeskuju, selgitamine ja veenmine, harjuta-
mine ning heakskiit ja hukkam®ist.»

Sellega piirdub seksuaalkasvatust puudu-
tav osa programmis. Kahjuks puuduvad
metoodilised soovitused selle kohta, kuidas
neid eakohaseid teadmisi anda. Mure ei ole
ju selles, et kasvatajad laste kusimustele
vastust ei tea, vaid selles, et nad ei tea, kui-
das seda esitada. Uudiseks ei ole ka see, et
eestikeelne terminoloogia selles valdkonnas
on véaga kasin.

Autor annab endale aru, et programm ei
saagi kOike kajastada, kliid kogu programmi
ulatuses on just tervishoiukasvatuse metoo-
dika jadnud labi tdotamata. Samal ajal on
moned teised programmiosad pisiasjadeni
labi mdeldud. Kéesolev artikkel annab
pbgusa ulevaate tervishoiukasvatuse olukor-
rast koolieelses eas ning pigem tOstatab kui
lahendab kisimusi Eeltoodust néhtub, et
tervishoiukasvatuse p&hieesméarkide — laste
karastamme, tervise tugevdamine ja hugiee-
niharjumuste kujundamine — realiseerimine
jatab soovida. Tervishoiukasvatus saab olla
edukas vaid siis, kui kogu tervishoiukasva-
tuse susteem kui tervik labi tootatakse:
seatakse eesmargid, tOotatakse vélja metoo-
dika ja kehtestatakse regulaarne kontroll
tulemuste Ule.

Praegusel kujul on programmis esitatud
tervishoiukasvatuse Uldised eesmérgid, me-
toodiline juhend puudub, ajafaktorit ei ole
arvesse vOetud. Tegeliku ajakava jalgimine
naitab, et péevareZiimi proportsioonid vaja-
vad korrigeerimist. Autor ei pea ennast kom-

petentseks tépselt otsustama, missugused
need muutused peaksid olema, kuid on kind-
lalt veendunud, et laste tarkus ei pea tervise
arvel tulema. Naéib, et tervishoiukasvatuse
osa oleks otstarbekas labi arutada lastearsti-
de, kasvatajate ja metoodikute osavdtul ning
antavaid soovitusi peaks enne levitamist kg
praktikas proovima..

Pdhimotteliselt vajaks otsustamist, mida
teha praktilises elus sagedasti esinevatel
juhtudel, kui personali ei ole kullalt ja kui
kasvataja on rihmas ainus tdiskasvanu —
kas viia lapsed 6ue ja karastada neid vOi
anda tunnid. Ka ndudlikkust kasvatajate
suhtes on Vaja tdsta, kuid see jddgu reaalsuse
piiridesse.
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MEILT JA MUJALT

[0 Moldaavia NSV Bendera linna Pioneeride
Palee juures tegutseb viiendat aastat noorte
meremeeste klubi «NadeZzda». Settide abiga
sisustasid Opilased Oppeklassi tehniliste ja tree-
ninguvahenditega. 30 5.—8. klassi Opilast tut-
vuvad siin laevasdiduoskuste algteadmistega.
Teooria, madrustiku ja lootsitéo aluste tundma-
Oppimine, laevade juhtimistehnika vahelduvad
osavOtuga mereteemalistest konkurssidest ja
viktoriinidest. Mitte iga laps ei oska, nagu selle

klubi liikmed, teha 20 erinevat sdlme voi
oelda laeva nime, millega Kolumbus avastas
Ameerika. Kogenud kaptenite Kkoitvaid jutus-

tusi taiendavad huvitavad turismimatkad Dnest-
ril, ekskursioonid Odessa meremuuseumi.

lgal aastal toimub pidulik ©pilaste kursan-
tideks vastuvétmine. Nad saavad klubi emblee-
miga vormirdivad. Klubi ndukogu jalgib tahele-
panelikult oma liikmete distsipliini, dpiedukust
ja karastatust. Kdigile kehtib siin' kdigutamatu
mereseadus — aidata seltsimeest. Seepérast
voib selle klubi kasvandike vanemaid kadesta-
da: nende pojad Opivad koolis hasti, on keha-
liselt karastatud,' orienteeruvad taibukalt kodu-
masinates, ei valmista emadest halvemini maka-
rone meremeeste kombel.
Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



KOOUmUUSIKd MR. 2

Haalest ja
haaleseadest

EVALD LAANPERE,
TRK dotsent

Laulja haal on kdige kaunim, peenem, téius-
likum ja suurepdraseni instrument, mis ini-
mesel on kasutada. lga h&al on ainulaadne
ja ainukordne nagu inimenegi, selle materja-
li kandja. Inimese haal ei ole instrument
tavalises mottes, nagu klaver, viiul jne. Ta
ei ole valjaspool inimest olev elutu ese, mis
on valmistatud t6okojas ja kunstnikule an-
tud valmis kujul. Loodus ei anna lauljale
valmis instrumenti, ta annab vaid kvanti-
teedilt ja kvaliteedilt erineva toormaterja-
li — héaale, millest laulja ise peab valmista-
ma, muidugi laulupedagoogi abiga, endale
instrumendi — lauluhé&éle.

Haéle tekkimise protsess on erakordselt
komplitseeritud ja nagu prof. L. Rabotnov
vaidab, salapéarane. Hingamise, kori ja reso-
naatorite tegevus laulmisel ei ole Uksteisest
isoleeritud protsesside juhuslik kogu, vaid on
kui Uhtne tervik, milles vastavad liigutused
ja liigutuste kompleksid on uksteisega orgaa-
niliselt seotud, sbltuvad Uksteisest ning tin-
givad uUksteist.

Seejuures on huvitav, et héaaleaparaadi
Uksikud lihasgrupid vdivad tegutseda ka ise-
seisvalt, n.-6. omapead. Nii vbib kori ja hin-
gamise Uhtne kooskdlaline t66 laulmise igal
momendil saada rikutud, katkeda, millega
voib kaasneda tambri muutusi, detoneerimist,
pingutatud ja ebaihtlast tooniandmist, muu-
datusi haaldamises jne.

Prof. L. Rabotnov kirjutab: «K®&ige imes-
tamapanevani on asjaolu, et Uhe ja sama
konkreetse Ulesande taitmisel eri lauljate
juures vOib haal tekkida véaga erinevate liha-
seliste liigutuste toimel, millel vdib olla isegi
vastandlik tédhendus, kusjuures see vdimalus-
te mitmekesisus puudutab nii hingamisorga-
nite kui ka kori ja resonaatorite tegevust,
vaatamata sellele, et kdikidel inimestel on
haaleorganite anatoomiline ehitus pohiliselt
sama. Kui see kehtiks ka inimorganismi teis-
te organite kohta, siis fusioloogia kui teadus
ei saaks uldse areneda.*

Eeltoodud tsitaadi valguses saab meile mdis-
tetavaks Caruso vaide, et temale omane
haalekujundamise ja laulmise viis sobib ai-
nult temale' Uksi, teised lauljad aga vdivad
teda matkides rikkuda oma hééle.

Mitmesuguste sisemiste ja valiste tegurite
mdjul kujuneb igal inimesel juba noores eas
vélja teatav automaatsete lihaseliste liigu-
tuste kompleks, kujunevad harjumused, vii-
sid ja vOtted, mida ta haéle tekitamisel ning
kujundamisel kasutab ja mis edaspidises-elus
visalt oma po6hijoontes pusivad ning mille
Umberkujundamine hiljem on juba suurte
raskustega seotud.

Just valesti laulmise protsessis omanda-
takse pusivaid, enamikus aga kahjulikke,
pahelisi laululisi harjumusi ja vigu. Nii
rikub laste haali forsseritud. jouline laul-
misviis, rasked, lastele Ule jou kaivad laulud,
laulmine liiga laias diapasoonis, liiga kdrges
vOi liiga madalas tessituuris, ebadiges haale-
rihmas jne. Palju rikutakse noori haali haa-
lemurde ajal, eriti poiste haali. Haalemurde
ajast saavad alguse paljud funktsionaalsed
haalerikked jne.

Kdik inimese haélelised avaldused alates
vaikelapse reflektoorsest kisast taiskasvanu
kdneni ja lauluni on psuuhiliselt tingitud.
Helidega, sdna kdlaga, haale kdlaga valjen-
dame oma tundemaailma, véaljendame meid
erutavaid motteid ja tundeid.

Igal emotsioonil on oma kdlavarv, intonat-
sioon, ja vastupidi: igal intonatsioonil on
oma emotsioon. Aristoteles vaitis, et héaale
tekitamisest vOtab osa ka silda. Selle all tu-
leb muidugi mdista inimese psitthika emot-
sionaalset kulge.

Seega on lauluhééle tekitamisel ja kujunda-
misel véaga oluline hingeline seisund ja emot-
sionaalsus. Laulja meeleolu peab olema erk,
laulutahtehne. Oiged tunded on kindlgks ta-
gatiseks, et laulja haal kuulekalt taidab koik,
mida temalt nduab laul. Siirus, veenvus ja
kunstitdde ise leiavad laulja haales need helid
ja varvid, mis neile on vajalikud enda aval-
damiseks. Mitte haile mass, tema joud ei
otsusta, vaid hing, mis heliseb héaales, utles
Anatoli Dolivo.

Saijapin Opetas, et matemaatiline tapsus
muusikas pluss kdige parem hé&éal on surnud,
kui seda ei elusta ega hingesta tundmus
ja kujutlus.



Psuunhilisel, emotsionaalsel seisundil on
laulja héaale kujundamises, haéleaparaadi
vaga keeruka t66 koordineerimises ja juhti-
mises oluline tdhtsus, mida iga laulja ja koo-
rijuht peab arvestama. Laulmine nduab kogu
organismilt aktiivsust, vaimset ja kehalist
energiat. Ka keha ei tohi olla loid, passiivne,
vaid peab olema aktiivne (pustiseis), sport-
likult vaba, sundima'us tasakaaluasendis,
raskusega rohkem varvastel. Ennekdike on va-
ja lddvestada, vabastada keha, kaela- ja néo-
lihased. Kadrvalised, tarbetud lihaste liigutu-
sed ning pinevus ainult segavad ja takistavad
hingamist ninf kogu hé&aleaparaadi sujuvat
kooskadlalist t66d, nagu nad segavad ja takis-
tavad ka laulja emotsioonide valjendamist.

Kui vorrelda mehaanilist, kuiva ja mono-
toonset ajalehe lugemist elava ja ilmeka
igapéevase konega, meie igapédevast konet
aga hingestatud ja véaljendusrikka tundeaval-
dusega, siis paneme tahele, et hadle véaljendus-
rikkus kogu aeg kasvab ja et hingamine hak-
kab haalt kandma, teda toetama.

Sama paneme téhele ka laulmisel: mehaa-
nilisel, elamusteta laulmisel on haéle tugi
puudulik, mida enam aga laulja ettekandes
on tundesoojust, siirast sudamlikkust, seda
toetatumaks, kandvamaks, vabamaks, sula-
vamaks ja varvikamaks muutub ta haal.

Haéle tekitamine, selle kujundamine on
lahutamatult seotud laulja kélalise kujutlu-
sega lauldavast helist. Laulja peab sisemise
kuulmisega tajuma mitte ainult heli kdrgust
ja tugevust, vaid ka haalikut, silpi ja sbna
ning kolavarvingut. Kui sisemine kuulmi-
ne on héaale tekitamisel téhtis tegur, siis vali-
ne kuulmine kontrollib ja hendab kogu haa-
leaparaadi t66d, integreerides haéleaparaadi
vaga keerukat funktsiooni

Laulupedagoogikas on kuulmine senini
ainus Oige haéle tekitamise ja kujundamise
kriteerium, eriti haéle kvaliteedi ja héaales
esinevate defektide maaramisel. Kuulmine,
mis kontrollib ja méaaratleb koéik haaleaval-
dused looduses, peab olema lauljal nii kor-
gelt arenenud, et ta selle abil vdib tépselt
ja eksimatult juhtida kogu héaaleaparaadi
véaga komplitseeritud td66d. Laulja saab oma
haalt juhtida ainult tingimusel, kui ta kuuleb
oma héaalt. Vastasel korral sarnaneb ta auto-
juhiga, kes ei née teed.

Haale arendamine on uUhtlasi kuulmise
arendamine. Kui kuulmise arenemine jaab
haale arenemisest maha, pidurdub ka héaile
areng. Mida rikkamalt ja mitmekilgsemalt
on arenenud muusikaline kuulmine, seda
taielikumalt antakse teadvusele edasi muu-
sika kolalis-materiaalne ja emotsionaalne
kulg, seda suigavam v&ib olla inimese muusi-
kakunstiline siseelu.

Lauljatel ja koorijuhtidel peab eriti olema
arenenud nn. vokaalne kuulmine, vdime
maarata kuulmise jargi haale kolalist vaar-
tust, selle kvaliteeti, aga ka v6imet kuulmise
jargi ara tunda héaales esinevaid defekte.

Haéle vokaalseid omadusi mdjustab keel,
soodustades vOi takistades teatavat keelt ko-
neleva rahva héaaleorganite kujunemist laul-
miseks. Nii on itaallastel juba kdne kaudu
omane keelehoid ja instinktiivne haéle 0Gige
juhtimine ning resoneerimine. Temperamentne
itaallane kdneleb kdlavalt ja palju, mille tottu
haaleorganite lihased arenevad hasti lgapée-
vase kdnekeele kaudu kijuneb nendel instink-
tiivne oskus haalelihaste olulisemate liigutuste
sooritamiseks 0igel kujul. Sellega on ka sele-
tatav laulutehnika omandamise kergus itaal-
lastel, samuti suur arv looduse poolt seatud
haali, nn. loodushéaali.

Vastupidi, inglaste ja pdhja-sakslaste &ar-
miselt loomuvastane, antifusioloogiline kdne-
keel Orna ch-idega, kurgu r-idega, alaliselt
koril hoitud keele asendiga jne. ei hdlbusta
haaleorganite vokaalselt soodsat kujunemist.
See avaldub ka hé&ile vokaalsetes omadus-
tes ning nende juures leidub vaga véhe loodu-
se poolt seatud héaali.

Eesti keelt iseloomustab vokaalide ja dif-
tongide rohkus ning selgekdlalisus. Kaik
vokaalid on puhtad — ilma varjunditeta,
s.t. nad haaldatakse selgelt ja puhtalt, kind-
la, pUsiva ning muutumatu héaéliku moodus-
tamisviisiga. Samal ajal on eesti keele haali-
kute dldvarjund ning keele uldine kb&lavarv
tumedam kui naiteks itaalia vOi vene keeles.
Sel pbhjusel kdlavad meie haaled pinnapeal-
selt, dhukeselt, lamedalt ja lahtiselt. Nendel
puudub see kolaline tdius ja stgavus, mis
on omane naiteks itaalia héaaltele.

Et neeluddnel pole eesti keeles haaldusules-
annet, jaadb ta foneerimisel passiivseks. See
tdhendab, et meie igapdevane ko&nekeel ei
soodusta neeluddne seintes asetsevate lihaste
arengut, nende liikuvust ja vetruvust ning
nende Ule valitsemist.

Haalikute loiul artikuleerimisel aga kdlab
haal monotoonselt, ilmetult ja elutult, hale
nuansseerimise vdimalus vaheneb, sdnad aga
muutuvad ebaselgeks. See on meie kdnekeele
ja koorilaulu olulisi puudusi llmekas kone
ja laul nduavad mérksa intensiivsemat ja
energilisemat haélelihaste tegevust, kogu
héaleaparaadi aktiivset t66d.

Tavaline koorilaulja (6ppimata laulja)
kasutab laulmisel kdnekeele mehhanismi,
s.t. ta kujundab laulmisel haélikuid nagu
kéneldeski Tavalise koorilaulja haaldamises,
haalikute ja héaadle kujundamises panevad
ennast taiel maaral maksma keele foneetika
omapéra, selle isedrasused, head ja vead.
Paljusid puudusi hdale kujundamises tuleb
otsida keele foneetika ja konkreetse laulja
kdneviisi iseloomus ning omapéras. Need puu-
dused juurduvad sigaval keele foneetika
mdojus héale uldisele arenemisele ja kujunemi-
sele.

lgal lauljal peab olema vdimalikult meel-
div, kélav, puhas, killalt tugev, normaalselt
vibreeriv ja vastupidav haal. Need omadused
antakse haéalele peamiselt looduse poolt, kuid



vaga harvad on haaled, millel kdik need oma-
dused olemas, s.t. millel pole mingeid vigu
ega puudusi.

Harjutustega, visa ja kestva td6ga arenda-
takse ja taiustatakse neid hadleomadusi,
kdrvaldatakse h&ale looduslikud v6i omanda-
tud puudused ja saavutatakse haéle valitse-
mise oskus.

Seda hadle kunstlikku parandamist ja
taiustamist nimetamegi haéle seadmiseks,

itaalia keeles postare vene Kkeeles
nocTaHoBKa roJsioca.

Laulukunsti peamine raskus peitub hééle

la voce,

Oiges seadmises. KO8ik muu — héale tehnika
ja kunstiparane laulmine — ei esita Ule-
padsmatuid raskusi sellele, kes Oigesti ja

selgesti mdistab ning jarjekindlalt omandab
haéaleseade algreegleid ja veel seadmata héaale-
ga ei asu raskete laulude laulmisele.

Seatud, s.t. koolitatud haal erineb seadma-
ta, s.t. koolitamata haalest pohiliselt selle
poolest, et seatud haal toetub lauluhingami-
sele ning omab Uhtlustatud registreid (rinna-
ja pearegister), mis annab haélele Uhtlase
kdlavuse ning laia ulatuse. Seatud haalt ise-
loomustab kélaline téius, Umarus ja kandvus,
haale kujundamise vabadus ja loomulikkus,
liikumise kergus ja voolavus. Seatud héaales
ilmneb heakvaliteediline muusikaline vibrato.

Vigadest koorilaulja haale kasutamisel

Koorijuht peab tundma mitte Uksi oma
koori vokaalseid ja muusikalisi v8imeid,
vaid ta peab dppima tundma iga oma koori-
lauljat, iga koorilaulja haalt. Koorijuht peab
oskama &ra tunda ja maarata iga koorilaul-
ja vigu ja puudusi haéle kasutamises.

Haaleseadet, vokaaltehnikat ei ole vdimalik
Oppida raamatu jargi Seepdrast on vaja, et
koorijuhid praktikas tutvuksid hééaleseade ja
haalekultuuri kisimustega. Téanapéeva koori-
kunsti vokaalne ja ettekandetase on niivord
kdrge, et iga koorijuht on kohustatud tund-
ma laulukunsti pohialuseid, peab oskama
kogu koori haalekultuurilist t66d rajada
nendele alustele. Hingamisprobleemile tuleb
poorata kdige tBsisemat tahelepanu. Uldise-
maid puudusi meie lauljate (isetegevuslaste)
juures on raske, kahinaga sissehingamine.
Voib o6elda: mida kdrgemal vokaaltehnilisel
tasemel on koor, seda vdhem on kuulda
koori hingamist laulmisel.

Raske ja kahinaga sissehingamine on har-
jutustega parandatav, kui ei ole tegemist
mone orgaanilise defektiga, dige valjahinga-
mine oleneb suurel maaral digest sissehinga-
misest, vdib 0&elda, et dige sissehingamine
on dige valjahingamise eeldus.

Sisse hingata tuleb kergelt, dhku ahmimata,
rahulikult ja kiirustamata, nagu normaalne
terve inimene teeb seda magades. Rahulik,
haaletu sissehingamine kindlustab 6konoomse

véljahingamise, sest selle
juures on dhukulutus vaiksem.

Haaletu sissehingamine annab ko&rile laul-
miseks soodsaima, s.0. mdnevdrra madalama,
vaba ja rahuliku asendi Kori vagivaldne
allaviimine on vaar, kahjustades ja rasken-
dades kori tegevust laulmisel.

Vaba, Ulekoonnatata sissehingamine soo-
dustab kogu keha lihaste I8dvendamist,
samuti soodustab ta haéle liikumise ning
véljenduse vabadust.

Oige sissehingamise arendamise meetod
on vaga lihtne ja aarmiselt efektiivne: see
on haaletu sissehingamine labi avatud suu
ja neelu otsekui haigutades.

Sldgav hingamine annab meeshéaaltele ko-
lavust ja naishééltele tooni kumerust.

hingamisviisi

Zoltan
Kodaly
konverentsilt

27. novembril 1982. a. toimus Tallinna Riik-
likus Konservatooriumis Z. Kodély 100. sunni-
aastapdeva tahistav teaduslik-metoodiline
konverents.

Algas see prof. Heino Kaljuste ettekandega
Z. Kodaly elu- ja loometeest ning sellest, mida
tdnapdevakool Z. Kodaly &petusest prakti-
kasse rakendada saab. (Ettekanne on lihenda-
tult avaldatud NK-s nr. 12, 1982.)

TRK 6ppejoud Mart Kuus esitas Maris Valk-
Falgi ettekande, milles anti soovitusi JO-LE-
MI meetodi rakendamiseks klaverialgdpetu-
ses.

TRK muusikapedagoogika 6ppejoud Karl
Sillakivi ettekanne kasitles praktilist har-
mooniat, vdimalusi demonstreerisid ulidpila-
sed. Kdlama jai Kodaly mdte: mida interpreet
néeb, peab ta ka kuulma.

Ettekannete vahel esitasid illustreerivalt
Kodaly muusikat Tallinna Muusikakeskkooli
Opilased. Konverentsi 16pukontserdis osalesid
«Ellerhein», muusikapedagoogika nais- ja
segakoor.

Konverentsil viibijad vaatasid naidistundi-
fies_ Z. Kodaly 6petuse rakendamise v&ima-
usi.

Peatume neil tundidel lahemalt.

O Tallinna Riiklikus Konservatooriumis toi-
mus naitlik muusikalise kasvatuse tund Tal-
linna 21. keskkooli 3-b' klassiga, Opetaja on
TRK koolimuusika kateedri juhataja prof.
Heino Kaljuste, kes on nende lastega to6tanud
1. klassist alates 1 tund nadalas, nagu uld-
hariduskoolis ette nédhtud. Nimetatud 3-b kl.
on koige harilikuma koosseisuga valikuta
klass.

Juba 1. klassi algul selgitati valja laste
laululised v6imed. Oli haid lauljaid, toellaul-
jaid, jorutajaid. Prof. H. Kaljuste andis nen-
dele ruhmadele uued nimed: head lauljad —



| haal, toellauljad — aldilauljad, jorutajad —
bassilauljad.

Algas laululiste v8imete edasiarendamise,
muusikalise kirjaoskuse omandamise pinge-
line t66 ja tdnaseks on paljud lapsed teinud
hippe kdrgemasse rihma. Paljudest altidest
on saanud | héaale lauljad, jorutajatest aldi-
lauljad. 1l Bppeveerandil tegeldi juba kahe-
haalse laulmisega.

Tund algas reipa sissejuhatava uhislauluga
«Lapsed lahme lauluga» kahehaalselt. (Aldi-
lauljad ja bassilauljad olid 1l h&al.) Tahvli-
le oli kirjutatud uue lauluna Z. Kodaly laul
« ABDE» (kahehéaélselt). Uue laulu tarvis vaja-
minevate astmetega harjutatakse laulmist
kdemérkide jargi. Kui eraldi haaled selged,
lauldi tahvlilt noodi jargi Kodlas kenasti...
Siis lisati sonad ja laul saigi selgeks.

Suurt téhelepanu pédrab H. Kaljuste ka
Opilaste individuaalse pilliméanguoskuse aren-
damisele. Plokkfl6dt on podhilisi lastepille,
millega lapsed laulude saatmisel kenasti hak-
kama saavad. Peaaegu pooltel Opilastel on
kéeparast plokkfloddid. Kdlas «Tulge meie
tantsuringi* 4-haélse kaanonina plokkflo6tide
saateansambliga. Seejarel said Ulejdanud
lapsed teised pillid (kellaméng, ksulofon,
triangel jm.). Oli ndha, et kdik lapsed tahavad
méangida. Korrati eelmisel tunnil 6pitud saa-
teid laulule «Laste marss». Igal pillil oma
partii eri rutmilise lahendusega. Tunni I6pul
kdlas «Laste marss» toreda saateorkest-
riga.

Tahtis 16ik prof. H. Kaljuste tundides on
muusika kuulamine, selle lasteparane lahti-
motestamine ja selgitamine. «Laste marsi»
16ppedes said nii lapsed kui ka dpetaja sooja
aplausi osaliseks.

O Tallinna Muusikakeskkool on Z. Kodaly
relatiivset noodilugemise meetodit kasutanud
hulga aastaid ja praktika naitab, et vaga
heade tulemustega. Mida kindlamalt tajub
algklassidpilane helistiku astmeid ja funktsio-
naalse liikumise loogikat, seda paremini suu-
dab ta hiljem intoneerida akorde, kirjutada
muusikalist diktaati jne. Helistiku tunneta-
mine vdimaldab muusikalist materjali vastu
vOtta ja soodustab muusikalise malu arengut.

Et kuuldud solfedZotundidest on igal muusi-
kadpetajal, eriti aga ka kallakuga klasside
Opetajail midagi véimalik oma t66s kasutada,
esitan siin kahe tunni sisu.

Opetaja E. K&rgemée tund 7. klassisl

1. Opetaja ettenditamise jargi
laulab klass JO-LE-MI astmetega
tabelilt kdeméarke kaasa naida-

tes. Seejarel lauldakse samalt D
tabelilt tihtedega (c, d, ) D-duu- b
ris. Relatiivne mé&tlemine aitab bR_
kaasa absoluutse heliststeemi SU
tajumisele. N*
2. Tahvlilt, noodijoonestikult
lauldakse astmetega JO-E ja M
JO-F. L
3. Lauldakse Opetaja kéemar- b
kide jargi modulatsioone alati J
B-duuriga. D
4. Opetaja mangib klaveril mo- b
tiivi, Opilased koputavad rutmi bR
malu jargi, kaasa lugedes rut- Si

misilpe.

5. Opilane koputab ritmi 2 takti, naaber
kordab mélu jargi tema-viimast takti ja laheb
edasi uue taktiga, jne.

6. Opetaja mangib klaveril motiivi alternat-
siooniga, klass kordab seda astmetega laul-
des.

7. 2-haalselt mangib Opetaja fraasi kaks
korda ette, tudrukud laulavad utlemist, poisid
alumist haalt.

8. Akordide kuulamine klaverilt.

9. Jargnevus
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kuulatakse, kontrollitakse ja lauldakse astme-
tega.
10. Improvisatsiooniharjutused: dpilased lau-
lavad antud helistikus astmetega fraase, hil-
jem kujundavad Kklaveril antud teemale
perioodi

Tund 16peb laulu laulmisega, mida saade-
takse plaksutamise ja trampimise ostinatoga.
Tundi juhtis dpetaja kindlalt, see kulges heas
tempos ja ladusalt.

Opetaja R. Ratassepa tund 11. klassis

Tund toimub absoluutses helislisteemis, laul-
dakse téhtedega, kuid on tunda ka dpilaste
relatiivset méotlemist, mis soodustab Ules-
annete ladusat sooritamist. Et selle klassi t66
kuulub juba muusikakoolide kompetentsi,
piirduksin vaid mdnede naidete toomisega.

Opetaja mangib D-duuris 10 intervalli
harmooniliselt, mangib kaks korda, aeglases
tempos, intervalle sidumata. Opilased Kirjuta-
vad Ules, seejarel kontrollitakse. A-noodist
lauldakse algul koos, siis Uksikult jargnevaid
akorde:
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Kirjutatakse D-duuris Ules jargnevus, mida
lauldakse alt Ules 4-h&alsete akordidena. Et
relatiivne meetod on tdhus abi v&tmetes sol-
fedZole ja transponeerimisele, seda naitab
Uhehaélne solfedZo tenori votmes. 2-haalne
solfedZo toimub transponeerides: Opilane lau-
lab Uhte haalt, teist mangib ise klaveril. Edasi
lauldakse modulatsioon h mollist F-duurL
Opilane loeb akordid ette ja laulab peast
4-h&alsena.

Tund 16peb Z. Kodély 3-hdalse solfedZo-
harjutuse laulmisega, mida sooritatakse ladu-
salt. Tundi juhtis Opetaja aktiivselt, rihm
jattis Uhtlaselt hea mulje.

Uldkoolis putame kdigepealt panna Opilasi
tajuma helistiku astmeid ja solfedZzeerima
lihtsaid viisikest Laulude rutmilised osti-
natod, malu- ja improvisatsioonillesanded
soodustavad igati dpilase muusikalist arengut.
Selline dpilane suudab muusikat paremini
vastu vOtta ning reprodutseerida ja soovi
korral oma muusikadpinguid jatkata.

TOOTS NORMANN,
TRK muusikapedagoogika kabineti juhataja
HELVI VOORE,
G. Otsa nim. Tallinna Muusikakooli
Oppejoud



KROONIKA

TRU 350. aastapdeva Urituste sarjas toimus Kaa-

rikul 15. ja 16. novembril 1982.a. teaduslik-
praktiline konverents «Perekonna stabiilsuse
probleeme».

Plenaaristungil kéneles E.-M. Tiit (TRU)

perekonnateadusest 1982. aastal Mehhikos toi-
munud Ulemaailmse kongressi materjalide pdh-
jal. N. Solovjovi (Vilniuse RU) teemaks oli
«lIsiksuse sotsioloogiline uurimine péarast abi-
elu lahutamist». Lati NSV TA Majanduse Ins-
tituudi teadur P. Eglite andis Ulevaate isiksuse-
omaduste vodrdlevast tahtsusest tutvumisel.
T66 toimus kolmes sektsioonis. Esimese sekt-
siooni teemaks oli «Abielu kvaliteet ja stabiil-
sus». Eesti NSV TA Majanduse Instituudi teadur
K. Laas réé&kis demograafilise kaitumise ja abi-
elu pusivuse seostest. D. Kutsar (TRU) koéneles
kvaliteedist kui abielu integreerivast tunnusest.
«Perekond sotsioloogilise uurimuse aspektina»
oli O. Musta (TA Majanduse Instituut) teemaks.
Erinevate sotsiaalpsihholoogiliste tegurite
mdju L&ti NSV linnaelanike perekonna pusivu-
sele oli vaadelnud I. Zarin$ (L4ti NSV TA Ma-
janduse Instituut). A. Tavit (TRU) kdneles tegu-
ritest, mis mdjutavad rahulolu abielus. E.-M.
Tiit esitas abielu stabiilsuse matemaatilise
mudeli.

Teises sektsioonis kéneldi perekonnateenis-
tusest ja noorte -ettevalmistusest perekonna-
eluks.

H. Mbdttus (PTUI) tutvustas perekonnadpe-
tuse Opetamist TPedl-s. J. Lankots (TRU) raakis
abikaasade suhetes tekkivast «keelutsoonist».
V. Gaidis (VRU) tegi kokkuvétte Leedu NSV-s
l&biviidud  tutvumiskuulutuste analUdsist. T.
Tuvikese ja |. Tago (TRU) ettekandes oli juttu
tutvumisteenistusest Tartu perekonnanduandlas.
H. Abramova naitas, kuidas on voéimalik valida
elukaaslast elektronarvuti abil.

Kolmandas sektsioonis kd&neldi abielu pusi-
vust mdjutavatest  sotsiaal-demograafilistest
ja majanduslikest teguritest. |. Dementjeva

(NSV Liidu PA Sotsioloogia Instituut) vaatles,
kuidas mdjutab perekonna vaba aeg selle sta-
biilsust. A. Kelam (TA Ajaloo Instituut) oli
uurinud eluga rahulolu eri tltpi perekondades.
A. Keerberg (TRU) tutvustas naise koormatust
ja kodutddde jaotamist meie vabariigi noortes
perekondades. |. Raig (TA Majanduse Insti-
tuut) néitas, et kodusel ja isiklikul abimajandil
on kindel koht perekonna funktsioneerimises.
M. loosing (TRU) vbrdles Tartu ja Thilisi
riikliku  Ulikooli  UliGpilaste vaateid abielule.
U. sarg (TRU) kasitles vanematekodu mdju laste
abieluideaalide kujunemisele.

Ummarguse laua taga arutati noorte etteval-
mistust perekonnaeluks.

0. TUKK. 3awuTHUKMU PoAnHbI BOCNUTbIBA-
I0TCA B LLKOMAX.

BoeHHo-NaTproTmyeckasi paboTta, NpoBoAuMas
BTannmMHckol 53-i cpedHel LIKOMe, WMeeT
LeHHble Tpaguumn. Ha ocHoBe pa6oT, cobpaH-
HbIX y4allMMucsi, B LIKone co3gaH Myseit 6oe-
BOli CnaBbl, COCTaBNSETCS XPOHUKa Benukoi
OTeuecTBEHHOI BOMHBI. MONyNspHbIM SBASET-
CA eXKEeroAHblii MecsAYHMK O0BOPOHHO-MAaccoBOW
pa6oTbl. MHOrve BbIMYCKHWKM 3TOI LUKOSbI MNO-
CTYNWAN B pPa3fIMyHble BOEHHble Y4YUIMLLA,
TO/MbKO B BbICLLIEM BOEHHOM CTPOUTE/IbHO-MO-
NINTUYECKOM YUMIULLE YyuuTcst 18  tOHOLUeiA.
OcHoBoli nonynspHoOCcTM npodeccun oduuepa
ABNSieTCA yrny6neHHas BOEHHO-MATPMOTUYe-
CKasi BOcnuTaTeNbHas paboTa.

B. KAJI/TAM. lMNMnaHnpoBaHne Kak haKTop Co-
BepLUEHCTBOBaHUA YNpaBfeHNs B LUKOSE.
Mpouecc ynpaBneHUs B LUKOMe HauyMHaeTCs C
MOCTAHOBKU LENN U KOHYAaeTCs ee BbIMOJHe-
HUEM W onpefeneHHbIM pesynbTaTtoMm. Llenun
cnenyeT paccMmaTpuBaTbh KOMIIEKCHO, C yue-
TOM YCNOBWIA, PecypcoB, CPeACTB U KpUTepues
OUeHKW. B npoTuBHOM crnyyae ynpasneHue
CTaHOBUTCS GECCUCTEMHBLIM M HEe MOXXET OblITb
M peusn 06 onTuMmsaumm y4dyeb6HO-BOCMNUTA-
TeNnbHOW paboTbl. ABTOP MOAYEpPKMBAET Heob-
XOAMMOCTb OCMBbIC/IEHNS, (DOPMY/IMPOBKN 1
Ony6/IMKOBaHNS KPUTEPUEB OLLEHKN.

CoBepLLEHCTBOBaHME YMpaB/ieHUs  LUKOMOM
[O/MKHO HayaTbCsA C YNydlleHuUs MnaaHnpoBa-
Hua. B. Kannam cuutaeT BadKHbIM B nep-
CNEKTUBHOM  MaHUpOBaHUM  paboTbl  LLIKO/
NPOrHO3, MPUHUMN KOMMEeKCHOCTU. B cBA3n
C 3TUM aBTOP 3HAKOMWUT C HEKOTOPbIMWU 3KC-
nepyumMeHTamMnm w” wuccnegoBaHuaMu. CTraTba
npefHasHadeHa npexae BCero AupeKTopam
LLIKO/.

J1. TAJIbTC. KpuTepuu HpaBCTBEHHOro BOC-
NUTaHNA B Haya/lbHbIX Knaccax.

Mpn aHanM3e pe3ynbTaTOB BOCMUTAHUS He
BCErja MCXoAAaT W3 MNpaBW/IbHbIX KPUTEPKUEB,
He YUMTbIBAeTCA WM3MEHEHWe YPOBHSI HPaBCT-
BEHHOW BocnMTaHHOCTW. J1. TanbTc o6Gpaliaet
BHMMaHME Ha XapaKTep OTHOLUEHWI Kak Ha
BblpPa3nTeNbHbIA MPU3HaK BOCAUTAHHOCTU. AB-
TOp paccMaTpvBaeT TakXKe MPoG/eMbl OLEHKM
BOCMUTAHHOCTM, B KOHLE CTaTbU—HPaBCTBEH-
Hoe BOCMUTaHWe W BOCMMTaHHOCTb. [puBoAAT-
CA pasnnyHble faHHble UCCNeaoBaHUs.

A. CYKAMAIN. O peanusauyum Bbi6bopa npo-
(heccumn yyawMMmCs BOCbMbIX KNacCoB.

Yem scHee y4YeHUK ornpegenser csow Oyay-
Lyt npodeccuto, TeM 60fiee akKTUBHbLIM CTa-
HOBUTCA €ro y4yactve B y4ebGHOlW M BoOCnMUTa-
TenbHol paboTe. YTO6LI ny4lle ysHaTb Mpo-
eccrOHabHble WHTepecbl yvawmxcs, nabo-
patopusi KOMMYHUCTMYECKOro BOCMAUTAHUA W
KabuHeT npodopmeHTauum TIY BmecTe ¢



npogKoHCyNbTaumsMun pecnybnmkn B 1977/78
yyebHOM rofy MnpoBenu COOTBETCTBYHOLLEE WC-
crnefoBaHMe y4allMxcs BOCbMOro knacca. B
1980/81 y4e6HOM rofy Te >Ke yd4allmecs elle
pa3 3anonHWAM aHKeTy 0 BblGope npodeccun.
Cratbl 3HAKOMUT C pe3ynbTatamMu U BbiBOAA-
MU Ha3BaHHbIX nccnegoBaHnii. OgHUM M3 Mo-
NOXMNTENbHBIX W3MEHEHUA MOXXHO OTMEeTUTb
noBbILLEeHNe NHTepeca K pabounm npodeccusm.

M. BEK/IMY. OG6yyeHne n BOCMUTaHWE Kak
efluHoe Lesoe.

B cTaTbe onucbiBaeTcA OMbIT paboTbl yYUTESb-
HUUbI HavaslbHbIX KNaccoB cpeAHel LUKO/bI
M. B. W. NleHnHa AnamMeanHCKOro paiioHa
Kuprusckoii CCP M. Beknuy B 06y4YeHUU U
BOCMMWTaHMM feTeil NoAroToBUTENIbHOrO Kacca
M rpynnbl Mpojg/ieHHoro AHs. B y4ye6Ho-BOC-
nuTaTenbHOM npouecce M. Bek/ind yacto uc-
NoNb3yeT 3/IeMEHTbI UrPbl, XOAUT C AeTbMU Ha
3KCKYpPCUM Ha MecTo paboTbl UX poauTenei,
NPOBOANT COBMECTHbIE MEPONPUATUA U JIETOM.
Takas noarotoska 06ecneynBaeT XopoLUYHO
yCreBaeMoCTb [eTeil B LUKOSe.

T.-K. AYHATTYY. Jlugep B K/IacCHOM KOJ-
NeKTuBe.

ABTOp X04eT 06paTUTb BHMMaHWE KJAaCCHbIX
pykoBoauTene Ha npobnemy nuaepa B Knac-
CHOM KO/NMIeKTMBe, O0COGEHHO cpean cTapLue-
KMaCCHMKOB, M Ha paboTy C aKTMBUCTamu.
MHorve cooTBETCTBYHOLUME WUCCNef0BaHUA Mo-
Kasann, 4TOo Yy4YUTens 4acTo He MOryT oLe-
HMBaTb CTaTyC y4alluxcsi B CUCTeMe B3auMMO-
OTHOLLEHWI KONMEKTUBA, B pe3yfnbTaTe u4ero
BO3HMKAlOT OWNOKN B (hOPMMPOBaHUN akTusa
Kknacca. B cTaTbe paccmaTpuBalOTCA HeKOTO-
pble TWUMbl NMAEPOB M BOCNUTaTeNbHble MNPO6-
NeMbl KMacCHOro PYKOBOAMTENS.

. OTC. lMcuxonornyeckme NCXo4HbIE MOMOXKe-
HMA YMEHWUA 1N HaBbIKOB y4alLlMXCs B Y4eOHON
paboTe U UX Knaccugmkaums.

CoBpeMeHHasi LIKofMa TpebyeT OT Y4eHuKa
60MblUeli aKTUBHOCTU U CaMOCTOSATE/IbHOCTMU.
PelleHve npo6nemMbl YMEHWA W HaBbIKOB B
yyeGHOWN paboTe ABMSETCA OAHUM W3 PE3epPBOB
COBEpLUEHCTBOBaHMUS LLIKOMIbHOW pa6oTbl. AB-
TOp aHanM3MpyeT B CTaTbe Has3BaHHble BOMPO-
Cbl B CBSI3N C MPaKTUKOI LUKOMbHOM pa6oThl,
ONUpasiCb Ha MHOTWE WCCNefOBaHWUA Y4YEHbIX-
nefaroroB, a TakKXKe Ha [OOCTUXKEHUS MCUXO-
noruun. PaccmaTtpuBaeTcsi (hopMUpoOBaHUe Npu-
eMOB y4e6HOW pa6oTbl MPY Pas3NYHbIX TUMNax
OPVEHTUPOBAHHOCTH.

K. TYTIMKE. ®akynbTaTuBHble MpeaMeTbl U
NPVHUMMbI X BbI6Opa B LUKOMAX SCTOHCKOW
CCP.

K. TyBuke paccmaTpuBaeT 15-n1eTHUA OnMbIT
npenojasaHns (aKy/bTaTUBHbIX MNPefMeTOB
B LWKOMax ACcToHckoli CCP, onmpasicb Ha Mpo-
BefeHHbIi  MWHNUCTEPCTBOM  MPOCBeLLEHNS
OCCP B 1980/81 yu4e6GHOM rofy aHKETHbIN

onpoc. BbisBAseTcA, 4To (haKy/bTaTUBHbIE
npeamMeTbl MpernojarTcs B LUKOMAX HepaBHO-
MEpHO, Y Yualuxcs OTCYTCTBYET BO3MOX-

HOCTb MX Bbl6opa. MHOrMe peKoMeHA0BaHHbIe
MUHWCTEPCTBOM MPOCBELLEHNs (PaKy/IbTaTUB-
Hble Kypcbl BOOOLe He MpenogatoTcs. Bpo-
caeTcsl B rna3a UHTepec yyawmxcsi K aKy/ib-
TaTUBHbLIM MpeAMeTaM 3CTETUYECKOrO LMKA.

T. bIYHAMYY. Peuenuus peweHnn Pecny6-
NINKaHCKOW oporpadmyeckoin KoMmmccnm nyu-
WNMK yYalmmmes 3cToHckoli CCP.

B cTaTbe aHaM3MPYHOTCH KOHKYPCHble pa-
60Tl Il Typa X onumnuagbl No poaHOMY
A3bIKY YYalLMXCS CPefHUX LIKONA OCTOHCKOM

CCP. Onumnuaga 6blna OpUEHTMpPOBaHa Ha
3HaHME peLUeHUn, MPUHATBLIX B MNocnegHue
rogbl  Pecny6nuvkaHckoii — opdorpaduyeckoii
Komuccuen. B xoge npoBefeHus npeaBapu-
TeNbHbIX TYPOB 6bUIN BbIsABIEHblI Hanbosnee
3Halouwme yyauimecs, 59 ny4dlmnx 13 KOTopbIX
COpPEeBHOBA/INCb BO BPeMS BECEHHUX KaHWKY/
B TIY Ha 3BaHWe naypeaTtoB ONMMNUaAbI.
B 3akn0uMTENIBHOM Type YHACTHUKU [O/KHbI
6bIMN BbINOMHUTL 10 A3bIKOBbLIX 3aJaHW Ha
3HaHVe rpaMMaTUKN N NEKCUKN. AHaIN3 KOH-
KYPCHbIX paboT MokasblBaeT, YTO Halun nyd-
LUINE YUYEHNKN [OBOJIbHO XOPOLLO 3HalOT peLle-
HUsi Pecny6/ivKaHCKoOWi opdorpaduyeckoin Ko-
MUCCUM W YMEIOT MNPUMEHSATb CBOM 3HaHUA
Ha npakTuke. Hanbonee cepbesHbIMU Hefo-
cTaTKamu SIBMSIETCSA  HefoCTaTOYHOe 3HaHue
NIMHIBUCTUYECKNX TEPMUHOB W  BbINOSHEHWE
TeopeTUYeCcKnX 3afaHuii.

K. KAPJIEH. WV3meHeHMe $3blIKOBOW efuHu-
Lbl—Y4YebHbIA Mpuem 06y4YeHUsI POAHOMY
A3bIKY.

B cTtaTbe paccmaTpuBaeTCs CYLIHOCTb W WUC-
nosib3oBaHWe Y4yebHOro npuema W3MEHEHUS
A3LIKOBbLIX efuHuL. B Ha4vane ctaTbu fAaetcs
Hay4yHoe O060CHOBaHMe npuema, MpPUBOAATCA
npUMepbl ero UCMosbL30BaHUA MpU 06yYeHUn
nuceMy, MOpPMONIOrMK, CUHTaKcucy. B KoHue
cTaTbM MpefoCcTaBnseTcss cucTema YynpaxkHe-
HUIA Ana OPMUPOBaHUA YMEHUA WU3MEeHeHUs
CcTeneHW [ONrOTbl KPUTUYECKUX 3BYKOB. [pu-
BefleHbl TakKXKe [JaHHble 3KCNepuMeHTa/IbHbIX
nccnefoBaHuii ctyaeHToB TIY. Cratba npen-
HasHayeHa ANS yuuTeneil HaudasnbHbIX Knac-
COB MaccoBOl/ WM BCMOMOraTe/IbHOW LLKOSI.

3. HYPK. OnpegeneHve npeaBapuTensHOro
YPOBHSI 3HAHWI MO MaTemMaTuKe.

O 3HaHUAX, YMEHUAX W HaBblKaxX Yy4almuxcs
yuunTenb MOXKET MOoJlyUYnTb [OBO/IbHO 06 BLEKTUB-
HYI0 KapTUHY Ha OCHOBE aHa/n3a MpoBefeH-
HbIX MNpefBapuUTe/ibHbIX KOHTPOJ/IbHbLIX paboT.
CTaTbsl 3HAKOMWUT C pesynbTatamMu npeasapu-
TeNbHbIX KOHTPO/IbHbLIX PaboT Nno maTemMaTuke,
NpoBefeHHbIX B YeTBepPTbIX W AeBATbIX Kiac-
cax BCex LUKOJ1 ofHoro paioHa 3CCP (paboTbi
6b1I1 coCTaBfieHbl Ha OCHOBE CYLLLECTBEHHOrO,
C TOYKWM 3PEHUNS KaXAoro yuyutens, martepua-
na). BbisiBunock cnaboe ymeHuve yyalumxcs pe-
wartb 3fleMeHTapHble 3afa4vn. ABTOpP CTaTby
nepeyncnseT HeKoTOopble MPUYUHBI, KOTOPble
06ycnaBNMBalOT HU3KUI YpPOBeHb 3HaHWI yda-
LMXCHA N0 MaTeMaTUKe.

X. KAPUK. Tema «3neKTposus»
PU3NKA 1 XUMUK,

[laHHas cTaTbsl METOAMYECKOTO COLEPXKaHUs
3HAKOMUT yuuTeneii Xumum un Guanknu X
Knacca ¢ pas/MyHbIMU TOYKaMU 3PEHUS, YKa-
3blBasi NPV 3TOM Ha TUMUYHblE OLWINGKM y4a-
wnxcsa. Bonee noapo6HO paccMaTpuBaeTcs
NnpoLecc pacTBOPeHUs BELLECTB, Psif, Hanpsike-
HUA MeTannoB, peakuuW, npoTeKawolimMe Ha
3NeKTPOAaX, 3NEKTPONN3 BOAHbIX PacTBOPOB.

B Kypcax

T. MEPUNOO. [urveHnyeckoe BocnuTaHWe B
[OOLLIKO/IbHOM BO3pacTe.

CraTtbsl faeT KpaTkuii 0630p COCTOAHUSA TUrme-
HWYECKOro BOCMUTaHUA W CTaBUT HeKOTopble
npobnembl. [OnA 03HaKOMMeHUs C AelACTBU-
Te/IbHbIM MOJIOXKEHMEM HabMo[anNo0Ch rMrmeHn-
Yyeckoe BOCMUTaHWe B [ABYX [ETCKUX cajax-
Aacnax r. TanivHa U B OQHOM [eTCKOM cafy-
sacnax r. MapHy (cnydyaliHbii BblIGOp) C yue-
TOM pekomeHfauuii nporpaMmmbl «O AOLLKOSb-
HOM BOCMUTaHUN B [ETCKUX YUpeXAeHUsaX»,
n3gaHHorW  MWHUCTEPCTBOM  MPOCBELLEHNS
OCCP. bblln BbIIBMEHbl Cepbe3Hble HepocTaT-
KW, MPUYUHONM KOTOPbIX, MO MHEHWIO aBTopa,
ABNSAETCA W  HECOBEepPLUEHCTBO MporpamMmbl.
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3. IAAHIMEPE. O ronoce u nocTtaHOBKe ro-
noca.

Anpvxkep JO/MKEH 3HATb BOKa/lbHble U MY3bl-
KasibHble CMOCOGHOCTU CBOEro Xopa, [rosoc
Ka>KOro nesBua M A0Myckaemble MM OLUUGKM.
CTaTbsl ONUCbIBaeT MPOLECC BO3HUKHOBEHUSI
rosoca u (hakTopbl, BO3AEWNCTBYOLME HA BO-
Ka/lbHble KauyecTBa ro/oca, a TakXKe OLLIMGKU,
[OMnycKaemMble HalUMMK  XOPOBbIMU  MEeBLAMM.

T. HOPMAHH, X. BOOPE.
nocesweHHasa 3. Kogato.

27 HosA6psa 1982 r. B Ta/lMHCKOW rocynap-
CTBEHHOW KOHCepBaTOpPMU COCTOSNAaCh Hay4HO-
MeToAMYecKass KOHMepeHUMs, MNOCBALLEHHas
100-neTuo co AaHa poxkaeHus 3. Kopas. Yda-
CTHUKN ciyLliann foKnadbl U NpUcyTCTBOBa/IN
Ha nokasaTe/lbHbIX YypOKaX, Ha KOTOpbIX fe-
MOHCTPUPOBA/INCL BO3MOXHOCTU WCMO/b30Ba-
HUA ydveHna 3. Kopasa. ABTOpbl cTaTbyn AaloT
KpaTKkuii 0630p 3Tux ypokos B Ill knacce
TannuHckol 21-ii cpegHeli wkonbi 1 B8 VII, XI
Knaccax TaN/IMHCKOW cpefHeli My3blKaslbHOMN
wkonbl (yuntena X. Kanbtocte, 3. Kbipre-
msaru, P. Pataccenn).

KoHdhepeHuus,

NB!
Autorl
meelespea

Ajakirja artikkel, nii t66kogemuslik, uuri-
muslik kui ka kirjanduse andmetel koostatud,
peab olema aktuaalne, méttetihe, mitte tle 10
masinakirja lehekulje pikk. Uksikprobleemide
kéasitlemisel palume piirduda vaiksema mahu-
ga. Plaanilised artiklid palume &ra saata
arvates planeeritud avaldamise kuust Ule-
eelmise kuu viiendaks kuupdevaks. Naiteks
septembris ilmuvad artiklid peavad toimetu-
ses olema hiljemalt 5. juulil. Ko&rgkoolide
Oppejdudude, teaduslike instituutide ja VOT-i
tootajate kohta kehtib ndue, et nende kaast6od
oleksid varustatud kaaskirjaga (soovituskir-
jaga) vOi viseeritud teadusliku juhendaja,
asutuse juhataja voi kateedri (sektori) juha-
taja poolt.

Pedagoogiliste loengute, konverentside ette-
kanded, samuti TPedl koolijuhtide kvalifi-
katsiooni tdstmise teaduskonna I6putddd ning
OPUI liikmete artiklid peavad olema varus-
tatud vastava markusega.

Kasikirjad palume esitada masinakirjas 2
eksemplaris (neist tks kindlasti 1. eksemplar).
Ridade vahe 2 intervalli, seega lehekuljel
kuni 30 rida, reas ca 60 taheruumi. Kasikiri

peab olema keelelt korrektne, terminid, vale-
mid, mddtuhikud, tsitaadid, nimed, initsiaalid,
daatumid kontrollitud. Uute vdi véhem kasu-
tatud terminite ja mdistete puhul anda nende
seletus.

Kirjanduse loetelu ei tohiks olla tle 16 nime-
tuse. Kasutada ainult neid allikaid, millele
tekstis viidatud. Bibliograafias paigutatakse
ette ladina téhestikuga ja nende jarel vene-
keelsed kirjanduseliikad. M@dlemas ruhmas
esitatakse autorid taéhestiku jarjekorras.
Erandi moodustavad marksismi-leninismi klas-
sikud, need paigutatakse kdige ette kronoloo-
gilises jarjekorras. Raamatul margitakse
autori(te) perekonnanimi, initsiaalid, pealkiri,
véljaandmise koht, ilmumisaasta, lehekulgede
arv. Naide: Karik, H,, Ratassepp, V. Keemia
VIl klassile. TIn., «Valgus», 1978. 154 Ik.
Ajakirja artikli puhul samuti autori(te)
perekonnanimi, initsiaalid, artikli pealkiri,
ajakirja taielik nimetus, ilmumisaasta, num-
ber (anne), artikli lehektlgede algus- ja 16pu-
numbrid. Naide: L8hmus, A. Matemaatika
rakendusi pedagoogikas. — «NO&ukogude
Kool», 1981, nr. 6, Ik. 35—37. Kasutatud
kirjandusele viitamisel vastava tekstiosa
juures margitakse sulgudes kirjandusellika
jarjenumber loetelus ja lehekulje number,
kust viide v@etud. Naide: (5, k. 32). Joone-
aluseid viiteid kasutame ainult Uhiskonna-
teaduslike artiklite puhul. Viitamise ja luhen-
dite kasutamise kohta vt. ldhemalt Ereb, H.
Referaadi vormistamisest. — «N®&ukogude
Kool», 1978, nr. 1, Ik. 27—32.

Samuti on soovitav esitada kaast66 kohta
10—15-realine referaat (luhemalt vt. E. Noore
kirjutises «Teadusliku ja metoodilise peda-
googilise kirjanduse refereerimisest» ajakirja
1982. a. veebruarinumbris).

Fotod ja joonised palume esitada koos all-
kirjadega, joonised ja tabelid eraldi lehtedel.
Kasikirjas naidatakse ara neile sobivad kohad.
Andmed autori kohta. Kasikirja I6pus palume
ara naidata autori(te) perekonna-, ees- ja
isanimi, tookoha téielik nimetus, tdpne ameti-
nimetus, teaduslik kraad (kui see on), kodune
aadress, tookoha ning koduse telefoni number,
perekonnaseis, laste arv (kui kuulub lastetus-
maksust vabastamisele vanuse téttu, siis ka
stiinniaasta). NB! Mitte unustada allkirju!
Mitme autori puhul naidata, kuidas honorar
jaotada.

Palume mitte saata tdid, mis on paralleel-
selt esitatud ka teistele valjaannetele ning
vBivad seal ilmuda.

Honorari makstakse Tallinna autoritele iga
kuu 11., 12. ja 26., 27. paeval Kirjastuse «Pe-
rioodika» kassas Pikk t. 73. Véljaspool Tal-
linna elavatele autoritele saadetakse honorar
koju posti teel.

Toimetus ei tagasta késikirju, ka neid, mis
avaldamata jaanud.

Toimetus' aadress: 200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid: toimetaja 601-318, toimetaja asetditja 440-381 ja

osan.<44448T916Utateokakrartar M
(o]

oOkasvatuse ja Ohtukoollde osak. 601-318,
korrektuur 601-935.

algbpetuse ja koolieelse kasv. 0sak. 440-381,

Humanitaarainete ja esteetilise kasv' osak

ideobogiaosak. %01 -447, pedagoog|ka ja teadusosak. 448-916, koohkog(r)alduse
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Fr. R. Kreutzwaldi nimelise Voru 1. kesk-

kooli sdjandusdpetaja Vladimir Sazonov on
samas koolis Opetajaametit pidanud 1951.
aastast, moni aeg parast viimaseid lahinguid

Kuramaal Balti 2. rinde vagede koosseisus.
To0 korval ldpetas ta Pihkva Pedagoogilise
Instituudi matemaatiku kvalifikatsiooniga. Aju-
tiselt Opetaski V. Sazonov matemaatikat dhtu-
keskkoolis. Meelisalaks aga on jaanud sdja-
line algdpetus, tsiviilkaitse, noorte sojalis-
patriootiline kasvatus, milles Vora 1. kesk-
koolil on pikaajalised ja valjapaistvad tradit-
sioonid. Esi- ja tagakaante pildid ongi tehtud
Voru 1. keskkoolist

Esikaanel: V Sazonov tutvustab tsiviil-
kaitse tunnis 11-a klassi noormeestele raadio-
rontgeiomeetrit OM-5A ning dosiomeetreid.
Tagakaane sisekuljel ndeme sama
klassi neidusid tsiviilkaitsealase aparatuuriga

tutvumas. Tagakaanel: 11-c klassi Opilasi harju-
tatakse «kannatanule» gaasitorbikut péhe pa-
nema.

Matkamises on Voru 1. keskkool vaga tugev.
Hiljuti saadi vimpel, 1 jargu diplom ja medal
Gleliidulisel X1l matkajate kokkutulekul, esi-
koht vabariigistki. Esikaane sisekdljel (tleval
vasakult)  Opilaste komsomoliorganisatsiooni
sekretar Kaja Kirk ja kooli matkahing mate-
maatikadpetaja Aavo Und matkaaktiiviga 1982.
a. novembris uue aasta ettev8tmisi kavandamas.
Oks keskkooli pioneeririhmadest kannab Suu-
res Isamaasdjas langenuid kirjaniku ja ajakirja-
niku Juri Seviruki nime. Kohtutakse ning ollakse
kirjavahetuses J. Sevruki abikaasa ja lastega.
Esikaane sisekuljel all: 5-a Klassi
pioneerid koos vanempioneerijuht Saima Mure-
liga J. Sevruki malestusele pihendaitud albu-
meid uudistamas.






