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Meie T«.a territooriumil loodi esimesed gimnaasiumiks nimetatud tldharidus-
koolid Tartus ja Riias 1630. aastal. Teatavasti Riia gimnaasium ei jaédnud alatiseks
tegutsema. Tartu gimnaasium aga muudeti 1632. aastal Ulikooliks. Sellest tahele-
panuvaarsest sindmusest aasta varem, 1631. a. 6. (16.) juunil, alustas tegevust
Tallinna giimnaasium, praeguse Tallinna 1. keskkooli eelkdija. Nimetatud kool on
meie maa vanim pidevalt tegutsenud keskkool.

Praegu jagab meie vanimas keskkoolis (vt. esikaane fotod) 960 Opilasele teadmisi
ja oskusi 55 pedagoogi. Kooli mainet tGstab see, et 1.—8. klassini on koolis a-klas-
ssid prantsuse keele eriklassid, 9.— 11. klassides Gpitakse a-klassides pohjalikumalt
Uhes rihmas prantsuse keelt, teises riihmas saadakse teadmisi masinakirjas ja asja-
ajamises. Ulejaanud vanema astme klassides (b- ja c-) Gpitakse siivendatult mate-
maatikat ja fuusikat.



1. september — esimene koolipaev

O Ootusdrevalt emade-isade kéekdrval tulid
kbige pisemad alustama oma Oppuriteed meie
maa vanimas koolis.

D 9-b klassis jagas klassijuhataja Viima Kukrus
sedaaegu Opikuid.

O Loppklasside Opilased kogunesid vast-
remonditud aulasse, kus neid algava Oppe-
aasta puhul tervitasid ja soovisid edukat
kooliaastat kooli direktor H. Viikholm, ra-
jooni RSN Taitevkomitee esimees U. Elmi, Me-
rerajooni sdjakoirissar K. Hein, ELKNU Keskko-
mitee osakonnajuhataja S. Laane ja TRU uld-
fulsika kateedri juhataja dotsent V. Ruttas, kes
andis Ule téppisteaduste olumpiaadi vditja
randdiplomi. Opetajate tervitused andsid abi-
turientidele tle H. Leht ja J. Loonde.
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E. ALAS Kutseharidus Xl viisaastakul do
Kolm kisimust ~ vastavad ordenikandjad #

H. ROOTS Optimeerimine ja see «tavaline
to6tundp dp

V. PUTSEP Opilaste arvamusi suhtlemisest
Opetajaskonnaga do

Opilaste kasvatatuse véljaselgitamise metoodika

P. LEHESTIK Kogemusi Opilaste isiksuse
tundmadppimisel raskestikasvatatavuse
ennetamiseks do

S. ALUMAE, S. MOREL, K. SAAR
Mida néitas eksperiment? o

M. OIGER Debora Vaarandi luule
k&sitlemine 11. klassis cp

1. MARRAM Slaidid ja kiled tunni
efektiivsuse tostmisel do

T. MAASIK Kollektiivne, grupiviisiline ja
mdividuaaine t60 kujutava kunsti Gpetamisel

M. ROOMET Toédarmastus tekib tood tehes
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Eesti NSV Riikliku
Kutsehariduskomitee
esimehe esimene ase-
taitja. 1953.  aastal
I6petas Tallinna Kommu-
naalehituse  Tehnikumi,
1965. aastal Tallinna
Politehnilise Instituudi.
1946—1953 tbotas
Raudteekoolis nr. 1
meistrina, insenerina,
direktori  asetditjana
Oppe-tootmistéo  alal.
Aastail 1953—1961 oli
eriainete  dpetaja
Tallinna Kommunaalehi-
tuse Tehnikumis,
1961—1964 liinnakutse-
kooli nr. 6 direktor.
1964. aastasi too6tab °
Eesti NSV Riiklikus
KuTsehariduskomitees,
algul  Bppe-kasvatustoo
osakonna juhataja,
seejarel esimehe
asetditja ja 1973. aastast
esimehe esimese
asetditjana. Meie
ajakirjas on avaldatud
tema artikleid  1977.
aastast.
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AHTO KENNIK,
Eesti NSV TA Ajaloo
Instituudi rahvahariduse

ajaloo  sektori
vanemteadur,
ajalookandidaat (1972).
LOpetas 1956. aastal

TRU ajaloo-keeletea-
dusfconna ajaloo
osakonna. Tootas
aastail  1956—1960
ENSV RAKA vanem-
teadurina. Seejarel oli
1963. aastani  Ajaloo
Instituudi  aspirant.
Parast aspirantuuri
IBpetamist todtas ENSV
MN j.a.  Arhiivide
Valitsuses vanemteadu-
rina ja osakonnajuha-
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Uurinud  rahvahariduse,
keskerihariduse ja

kutsehariduse ajalugu.
«NO6ukogude  Kooli»
autor 1968. aastast.

Késiraamatu
«Dokumendid ndukogu-

de asutuses» aulor.
Fotoreportaaz
MARGUS VIIKMAA
Varvifotod

VOLDEMAR MAASK

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI
XXXIX AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

V. EKSTA (toimetaja asetditja) A. KOPPEL,
O. NILSON, J. ORN, T. PETERSON,
L RAUDSEPP, H. ROOTS, A. SEPP, J. SEPP, I. UNT.

Keeletoimetaja M. RANDE
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

47 A. KENNIK Tallinna 1. keskkool
aastail 1947-1951 o

F. KUPP,
V. RAAGMETS,

51 H. KALJUSTE M@tteid tldkooli muusika-
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55 Soovitame ¢
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PARTEI OTSUSED ELLU

Kutse-
haridus
X1 viis-
aastakul

ELMAR ALAS

No6ukogude Liidu Kommunistliku Partei
XXVI kongressil kinnitatud NSV Liidu ma-
jandusliku arengu pdhisuundades aastaiks
1981 —1985 ning ajavahemikuks kuni 1990.
aastani rbhutatakse, et alanud aastakiimme
on uus suur etapp kommunismi materiaal-
tehnilise baasi rajamisel, thiskondlike suhete
arendamisel ja uue inimese kujundamisel.

Kaheksakimnendatel aastatel jatkab Kom-
munistlik Partei jarjekindlalt oma majandus-
strateegia elluviimist, mille kdrgeim eesmaérk
on rahva elujarje ja kultuuritaseme kdrvale-
kaldumatu tdstmine ning parimate tingimuste
loomine isiksuse igakilgseks arenguks kogu
thiskondliku tootmise efektiivsuse edasise
tdstmise, tooviljakuse suurendamise ning nou-
kogude inimeste sotsiaalse ja tddalase aktiiv-
suse kasvu alusel.

Nende majanduslike ja sotsiaal-poliitiliste
tlesannete lahendamise edukus, nagu margiti
partei XXVI kongressil, on kdige otsesemalt
seotud meie noorsoo hariduse ja erialaste os-
kuste tasemega, noukogude inimeste sot-
siaalse ja tddalase aktiivsuse kasvuga.

NLKP XXVI kongressil rbhutati, et meie
uhiskonnas on kasvanud ja kasvab ka edas-
pidi toolisklassi osa. See on seotud mitte
ainult tema arvulise, vaid ka ideelis-poliiti-
lise kupsuse kasvu, hariduse ja kutsekvali-
fikatsiooni tdusuga.

Jarelikult peab tdiustuma ka kutsekooli
kasvandike eluks ja tddks ettevalmistus, suu-
renema kutsekooli vastutus Uhiskonna ees
nende Ulesannete taitmisel.

Siit tulenevad konkreetsed Ulesanded riik-
likule kutseharidussiusteemile, kutsekoolide
pedagoogilistele kollektiividele, dppeasutuste

partei- ja teistele Uhiskondlikele organisat-
sioonidele — koigile, kellele on usaldatud
noorte todliste, meie maa kuulsusrikka tddlis-
klassi uue vahetuse ettevalmistamine.

Taites partei ja valitsuse méaarusi, on vaba-
riigi kutseharidussusteemi tootajad X viis-
aastakul teinud markimisvéaarse t66 noorte
oskustdoliste ettevalmistamise laiendamisel
ja paremustamisel.

Mo6dunud viisaastakul kasvas kutsekoolide
vork 3 Oppeasutuse ja kutsekoolides dppivate
noorte arv 21% vorra. Kutsekoolid taitsid
kiimnenda viisaastaku Ulesanded: aastatel
1976—1980 valmistati ette ja suunati toole
rahvamajandusse ligi 35 000 kvalifitseeritud
toolist, sealhulgas todstusele 8500, ehitusele
5500, péllumajandusele 6000 inimest. Kutse-
koolide juures korraldatud kursustel valmis-
tati ette voi tosteti kvalifikatsiooni 13 500
inimesel. Kéesoleval aastal 16petas meil kutse-
kooli 5630 inimest.

Nimetatud arvude k&rval tuleb réhutada
kvalitatiivseid muutusi. Viisaastaku jooksul
viidi I6pule Oppeasutuste reorganiseerimine
kutsekeskkoolideks ja tehnikakoolideks. Prae-
gu Opib kutseharidussusteemi 28 kutsekesk-
koolis ja 6 tehnikakoolis tle 15 300 noore.

Susteemi igakulgne areng on saanud teoks
tdnu ndukogude organite pidevale téhele-
panule ning praktilisele abile ja meie Gppe-
asutuste pedagoogiliste kollektiivide pingsale
téole. On alust Oelda, et selle tulemusena on
kasvanud kutseharidussiisteemi autoriteet,
suurenenud tema osatéhtsus sotsiaal-majan-
duslike probleemide lahendamisel vabariigis.

Sellele vaatamata, et kéesoleval ajal vota-
me kutsekoolidesse ligi 9000 inimest, ei ra-
hulda see tase veel kaugeltki rahvamajan-
duse konkreetseid vajadusi todliskaadri jarele.
Alanud XI viisaastaku plaani véaljatootamisel
on seda arvesse voetud. Nii tuleb aastatel
1981—1985 Kkutsekoolides ette valmistada
38 600 oskustoolist, sealhulgas paevastes ligi
29 000. Oluliselt suureneb vastuvott tehnika-
koolidesse.

Selle ulesande téaitmine, arvestades tddjou
héivatust ja defitsiiti vabariigis ning piiratud
noortekontingente, ei ole kerge. See nduab
noorte tapset jaotamist haridussusteemide va-
hel ning tunduvalt paremat kutsesuunitlust
ja -orientatsiooni, mille vajadust rohutas ka
EKP Keskkomitee kongressil seltsimees
K. Vaino ettekandes ning kongressi otsustes.

Me oleme asunud selle llesande téitmiseks
vajaliku materiaalse baasi loomisele. Té&pse-
malt valjendudes, sellele pandi alus juba kaks
aastat tagasi, mil EKP Keskkomitee ja ENSV
Ministrite Noukogu votsid vastu maaruse
noorsoo kutsehariduse edasiarendamise kohta
vabariigis. Teatavasti kinnitati nimetatud
maarusega konkreetne kutsekoolide ehitus-
programm aastateks 1981 —1990. Selle maa-
ruse kohaselt on ette nahtud ehitada XI viis-
aastakul 8 uut (& 720 kohaga kutsekesk-
kooli, edaspidi aga viis, ning alustada



veel 4 uue kutsekeskkooli ehitamist. Uute
kutsekeskkoolide ehitamise ja olemasolevate
laiendamise teel saab siisteem kahe viisaas-
taku jooksul juurde ule 11 000 uue dpilas-
koha, millega 6pilaskohtade arv meil peaaegu
kahekordistub.

Juba kéesoleval ajal ehitatakse Uheaegselt
kuut uut kutsekeskkooli kompleksi. Sillaméel
avas 1. septembril uksed kutsekeskkool nr. 33
metallistide, aparaadiehitajate ja kohalike
vajaduste jaoks oskustddliste ettevalmistami-
seks. Intensiivne on tegevus kutsekeskkoolide
ehitustandritel Tallinnas kergetdostusele ja
tehastele «Talleks» ning «Voita» ja J. Lau-,
ristini nim. Masinaehitustehasele kaadri ette-
valmistamiseks. Harju rajooni Kosele ehita-
takse maakutsekeskkool mehhanisaatorite ja
maaehitajate ettevalmistamiseks. Kutsekoo-
lide ehitustoid on alustatud Kohtla-Jarvei ja
Tartus vastavalt pdlevkivibasseini, Liha- ja
Piimatddstuse ning Toiduainetetddstuse Mi-
nisteeriumile kaadri ettevalmistamiseks. XI
viisaastakul on kavandatud veel kahe uue
kutsekeskkooli ehitamine Tallinnas — kaadri
ettevalmistamiseks Ehitusministeeriumile
ning Kommunaalmajanduse Ministeeriumile.

Ulatuslikud ulesanded on seatud olemas-
olevate kutsekoolide laiendamiseks, neis puu-
duva materiaalse Oppebaasi loomiseks, t60-
tajate ja Opilaste olmetingimuste paranda-
miseks. Et Opilaskontingentide suurendamine
enamikus tegutsevates kutsekoolides ei ole
voimalik, siis on selge, kuivdrd tahtis on
ulaltoodud ehitusprogrammi realiseerimine, v
Meil on partei ja valitsuse vastavatele maa-
rustele tuginedes vaja tunduvalt aktivisee-
rida koosttdd plaaniorganite, vastavate mi-
nisteeriumide, kohalike partei- ja ndukogude
organitega ja muidugi ka ehitajatega selleks,
et tagada kutsekoolide ehitustegevuse riik-
like plaanide kdrvalekaldumatu taitmine.

Opilaste vastuvdtu tunduv suurenemine
kutsekoolidesse toob kaasa olulisi muudatusi
noorte jaotamisel erinevate haridussusteemide
vahel. Nii suurenes juba kéesoleval aastal
8. klassi I6petanutest kutsekeskkooli dppima
asujate arv 20 protsendilt 25-le. Ka jargmis-
tel aastatel kasvab see pidevalt ning peaks
1990. aastaks tdusma 32—33 protsendile.
Vastuvott tehnikakoolidesse suureneb 1985.
aastaks 2500 Opilaseni.

Seda asjaolu tuleb meie kutsekoolide ja
uldhariduskoolide t60s arvestada. Need kiuisi-
mused peavad leidma asjakohase selgituse
lastevanemate hulgas, olema baasettevotete
ja majandite tdhelepanu keskpunktis.

Uleminek (ildisele keskharidusele on muut-
nud keskhariduse uldrahvalikuks, tapsemalt
oeldes — toolise t66d tegeva elanikkonna val-
dava enamuse haridustasemeks. On teada, et
meie vabariigis ldheb ligikaudu 70% kesk-
koolildpetanutest pdhiliselt todle tootmisse.
Seetdttu etendavad olulist osa noorte dige,
uhiskonna vajadusi arvestav kutseinformat-
sioon, -suunitlus ja kutsevalik. Paraku on

meil veel suured lahkuminekud Uhiskonna
vajaduste ja noorte eneste huvide ning soo-
vide vahel. Seepéarast peame oluliselt tdhus-
tama noorte orientatsiooni, seda eriti to6lis-
elukutsete omandamiseks.

Kutseorientatsioon tervikuna kujutab en-
dast teadaolevalt suurt abindude kompleksi,
mis haarab noore inimese elueast kullaltki
pika perioodi. Pearbhk selles on loomulikult
uldhariduskoolil.

Tahtsat osa etendavad kahtlemata ka kodu
ja lasteaed, kuid peamine langeb eelkdige
Opetajale, kes vahetult suhtleb noortega, hin-
dab tdodliselukutseid ning 8petab oma kas-
vandikke austama toolise t66d ja todinimest.
Opetaja eeskuju, tema sdna on sageli méaéarav.
Meil koigil seisab ees avar t6opdld, et eel-
kdige Oigesti orienteerida Opetajaskonda kut-
seharidusele, anda temale kb&ige vajalikumat
informatsiooni ja materjali kutsesuunitlus-
t6oks. See loob eeldused Opetajaskonna aktiiv-
seks osalemiseks selles.

Kutsekoolisisene kutseorientatsioon seisneb
peamiselt selles, et igas Opilases kujundada
huvi, lugupidamist ja armastust Opitava eri-
ala vastu. Selle korval tuleb 6pilaskandidaat
paljudel juhtudel ning mitmesugustel pdhjus-
tel suunata teisele erialale vdi teise kutse-
kooli, arvestades kandidaadi isikuomadusi ja
rahvamajanduse konkreetseid vajadusi.

Lahtudes vabariigi rahvamajanduse aren-
damise plaanist, on ENSV Riiklik Kutsehari-
duskomitee ja kutsekoolid kavandanud koos-
kolastatult ministeeriumide ja keskasutus-
tega kutsekoolide iga-aastased vastuvotu-
plaéanid koolitulpide, 6ppeaegade ja erialade
16ikes. Anname informatsiooni kutsenduand-
latele kutsekoolides Opetatavate erialade ja
véljadpetatavate kontingentide kohta linna ja
rajooni plaani raames, teostame vajalikku
kutsepropagandat.

Kutsekoolide pedagoogilised kollektiivid
viivad sihikindlalt ellu tlesandeid, mis partei
ja wvalitsus kutseharidussusteemile Opilaste
Opetamise ja kasvatamise edasisel taiusta-
misel annavad.

Suurt t66d on programmikohaste ja komp-
leksselt tehnifitseentud Opperuumide vélja-
ehitamisel ja sisustamisel teinud pedagoogi-
lised kollektiivid, eriti A. Muurisepa nim.
kutsekeskkoolis nr. 3, kutsekeskkoolis nr. 1,
tehnikakoolis nr. 15 (Tallinnas), kutsekesk-
koolis nr. 30 (Helmes), A. Grivtsovi nim. kut-
sekeskkoolis nr. 14 (Narvas), erikutsekoolis
nr. 34 jm. Kutsekoolides on kabinetsiisteemi
véljaehitamine I6pule viidud.

Aktiviseerunud on mitmete baasettevo-
tete — tehase «Dvigatel», Balti Raudtee Eesti
Raudteekonna, tehase «Punane Ret», Tallinna



Elamuehituskombinaadi ning vastavate kut-
sekoolide koostdd dppebaasi tugevdamisel ning
tootmispraktika paremal korraldamisel.

Viljakas pedagoogiline loometdd on iseloo-
mulik paljudele dpetajatele ja meistritele. Pi-
devalt kasutavad uusi efektiivseid 6ppevorme
ja -meetodeid, ndit- ja jaotusmaterjale, ainete-
vahelist seoseid ning dpetamise tehnovahen-
deid naiteks S. Torri kutsekeskkoolist nr. 1,
A. Redkin kutsekeskkoolist nr. 10, M. Tae
K. Kéarberi nim. kutsekeskkoolist, G. Batina
A. Kreisbergi nim. kutsekeskkoolist, J. Sini-
salu ja V. Eisen tehnikakoolist nr. 15, H. Ah-
ven kutsekeskkoolist nr. 13, H. Vajakas kutse-
keskkoolist nr. 31 ja paljud teised.

Kdik eeldeldu on positiivselt m&jutanud kut-
sekoolide 6ppe-kasvatustddd. Tugevnenud on
Opilaste Opetamise ja kasvatamise Uuhtsus,
paranenud Oppeedukus ja valjabppe kvaliteet,
stvenenud dpilaste teadmised, oskused ja vilu-
mused. Suurenenud on Kiitusega kutsekesk-
koolide ja tehnikakoolide I16petanute arv, kellel
on Oigus vahetult péarast kutsekooli kdrgkoo-
lidesse dppima asuda. 1980.aastal oli selliseid
noori ligi sada.

Saavutatuga ei saa kaugeltki rahule jaada.
Algavast dppeaastast joustub Gppe-kasvatus-
t60 planeerimise uus juhend, kehtestatud on
uus katse- ja kontrolltd6de korraldamise kord
tootmisdpetuses. On antud mitmeid uusi soo-
vitusi Uldhariduslike Gppeainete perspektiiv-
temaatilise planeerimise kohta, nende pare-
maks seostamiseks eriainete ja tootmisdpe-
tusega. Kdik see peab oluliselt kaasa aitama
Oppetdd korraldamise edasisele parandami-
sele, pedagoogilise t60 efektiivsuse tdstmisele.
See nBuab pedagoogilistel! kollektiividelt suu-
remat tdhelepanu Opetamise ja kasvatamise,
uld- ja kutsehariduse jarjepidevuse ning or-
gaanilise Uhtsuse tagamisele, noorte tdokas-
vatuse tunduvale tugevdamisele, efektiivsete
Oppevormide ja -meetodite, eesrindlike peda-
googiliste kogemuste tundmadppimisele ning
rakendamisele.

Korge kvalifikatsiooniga oskustddliste ette-
valmistamine nduab tootmisalase valjadppe
edasist taiustamist ning selle paremat planee-
rimist, diget, labimbeldud Oppe-tootmistddde
valikut ning Opetamist keerulise toodangu
baasil. Oleme seadnud eesmargi, et dppetingi-
mused kutsekoolide &ppetdookodades oleksid
voimalikult lahedased tootmisettevotete t66-
tingimustele, tagaksid mitmekesiste to6vo-
tete, nuudistehnoloogia ja rakiste kasuta-
mise.

Erialaste teadmiste, oskuste ja kutsevilu-
muste omandamist soodustavad &pilaste kind-
lad teadmised uldhariduslikes Oppeainetes.
Seepérast tuleb endiselt podrata suuremat

tahelepanu Uldhariduslike ainete Opetamise
efektiivsuse ja kvaliteedi tBstmisele, nende
tihedale seostamisele kutseBpetusega.

Opilaste dpetamine ja kasvatamine toimub
eeskatt Oppetundides. Seepérast pulame
veelgi tbhustada tédhelepanu dppetundide ees-
kujulikule ettevalmistamisele, vormide ja
meetodite mitmekesistamisele, Opilaste ise-
seisva t66 harjumuste kujundamisele, Gpilaste
tunnetusaktiivsuse t8stmisele. Just Oppetun-
nis tuleb kujundada noort isiksust, keda ise-
loomustavad kommunistlik veendumus, val-
misolek ennastsalgavaks t66ks Uhiskonna hu-
vanguks. Seepdarast peaks iga tund tditma
oma kasvatuseesmargi, tagama noorte ideelis-
poliitilise, to6alase ja kdlbelise kasvatuse Uht-
suse.

Senisest enam tdhelepanu oleme hakanud
poorama 8. klassi I6petanud Opilaste teadmis-
tesse jaanud lunkade kdorvaldamisele, indi-
viduaalsele tédle ndrgalt edasijéudvate Opi-
lastega, sUstemaatilisele dppematerjali korda-
misele.

ENSV Riikliku Kutsehariduskomitee kol-
leegium on heaks kiitnud mitmete koolikollek-
tiivide ja pedagoogide to6kogemused. Nende
levitamine ja juurutamine on kaasa aidanud
kutsekoolide dppe-kasvatustdd taseme parane-
misele.

Loov suhtumine to60sse, eesrindlike koge-
muste juurutamine peab muutuma kd&igi 6pe-
tajate ja tootmisOpetuse meistrite igapéaeva-
seks harjumuseks.

Tuleb markida, et selles t66s on palju kasu-
tamata reserve. Véhe on veel tundma 6pitud
ja uldistatud nende pedagoogide ja koolide
tookogemusi, kes pidevalt saavutavad taie-
liku 6ppeedukuse, kus on vaikesed Gpilaskon-
tingendi kaod ja koérge O&ppedistsipliin.

Téanapéeva kutsekool ei ole ainult eriala
omandamise koht. Siin vormuvad noore td6-
lise iseloom ja tahtejdud, omandatakse idee-
lised ja kolbelised veendumused, pannakse
alus sotsiaalselt aktiivse isiksuse kujunda-
misele. Neid nBudmisi arvestades laieneb kooli
kasvatuslik, ideoloogiline funktsioon.

Koolitdo edasise arengu ulesandeks XI viis-
aastakul on saavutada uus tasand noorte kom-
munistlikul kasvatamisel, seda eriti ideelis-
poliitilise ja internatsionaalse kasvatuse, kél-
belise ja tbdkasvatuse valdkonnas.

Kooli  kasvatustunktsiooni tugevnemine
peab realiseeruma kdigepealt Oppetundides
tehtava kasvatustdd tbhustamise kaudu.
Kindlad teadmised teaduste alustest on mark-
sistlik-materialistliku maailmavaate kujune-
mise esmaseid eeldusi. Kuid ei tohi unustada,
et Opilaste maailmavaate kujunemine ei toimu
iseenesest, teadmiste omandamise koérvalsaa-
dusena. Selleks on vaja iga Oppetunni sihi-
parast suunitlust.

Kasvatus ainefpetuse kaudu on viimastel
aastatel olnud tdhelepanu keskpunktis. Suu-
rem osa Opetajaskonnast teeb seda loomupé-
raselt, sihikindlalt, oma aine eripara kohaselt.



Eriti tahaksin mérkda kutsekeskkooli nr. 1
vene keele Opetaja L. Laidla, kutsekeskkooli
nr. 10 ja kutsekeskkooli nr. 25 uhiskonna-
Opetuse Opetajate V. TSukina ja L. Grossi,
A. Mudurisepa nim. kutsekeskkooli nr. 3 mate-
maatikadpetaja N. Belova ja paljude teiste
suurt t66d selles valdkonnas.

Uha rohkem kasutatakse nende &petajate
tundides Opilasreferaate, dispuute, mitmesu-
guseid individuaalse ja rUhmatd6é vorme, mis
vdimaldavad noortel lahendada loomingulisi
ulesandeid, anda elunahtustele hinnanguid
ndukogude Uhiskonna vaartussusteemi posit-
sioonilt.

Kaesoleval 0Oppeaastal etendab Oppetdd
ideoloogilise taseme t6stmisel suurt osa NLKP
XXVI kongressi materjalide kasitlemine,
kongressi kogu ideelise rikkuse ja meie maa
arenguperspektiivide, sealhulgas koduvaba-
riigi, oma kédurajooni, -linna ja baasettevotte
osa tundmadppimine. Seda t66d alustati juba
mooddunud Bppeaastal ja seda tuleb oskuslikult
ja labim®&eldult jatkata. On vaja, et kongressi
ideed, seal antud ulesanded rikastaksid dppe-
materjali igas dppeaines, et 6ppimine sostuks
orgaaniliselt Uhiskonna ees seisvate suurte
Ulesannete tunnetamisega, et need jouaksid
arusaadavalt ja konkreetselt iga Opilaseni.
Muidugi on seejuures vaja arvestada iga aine
sisu ja spetsiifikat, esituse eakohasust. Tuleb
taotleda, et Opilased seejuures ei oleks ainult
passiivsed kuulajad, vaid esineksid informat-
sioonide, referaatide ja sdnavoOttudega tun-
dides, seminarides, Opilaskonverentsidel, val-
mistaksid temaatilisi stende jne.

Suur tahtsus noorte isiksuse kujunemisel
ning mitmekulgsel arendamisel on vaba aja
veetmise sisukal organiseerimisel, mis peab
Oppetundides tehtavat t66d tdiendama, aren-
dama Opilaste aktiivsust. Meil on palju posi-
tilvset tehnilise omaloomingu, taidlus- ja
huvialaringide ning spordit6d korraldamisel,
mida tunnistavad dnnestunud tehnilise loome-
t60 ndaitused ja taidluskontserdid. Mitmed
aastad jarjest on vabariigil UVSU «T66jou-
reservid» randlipp massilise sporditdd eest.

Pedagoogilises té6s ei ole pisiasju. Opeta-
jatel ja koolijuhtidel tuleb praktilises td6s
rohkem toetuda teaduse saavutustele ja ees-
rindlikele kogemustele, luua selleks koolis vas-
tavad tingimused ja ndudlik loominguline
atmosfaar. Koolile antud Ulesannete lahenda-
mise edukus oleneb suurel maéral koolijuhti-
mise tasemest ja stiilist. Meie koolijuhtide
peamine ulesanne on luua koos Uhiskondlike
organisatsioonidega — parteiorganisatsiooni-
dega koolis loova t60, vastastikuse abista-
mise ja ndudlikkuse dhkkond. See néuab koo-
lide juhtimistegevuse tunduvat paremusta-
mist, konkreetsete ametikohustuste delegeeri-
mist, juhtkondade jarjepidevat organisaatori-
t66d ja kontrolli Glesannete taitmise Ule. Nor-
gemaks kohaks meie koolide t66s on sise-
kontroll, kogemuste vahetamine, paremate
tdokogemuste avastamine.

Meie koolijuhid ja pedagoogiline kaader
peavad selgelt mdistma, et kool on eeskétt
ideoloogiline organisatsioon, mis ei saa ega
toha seista elust eemal. Sageli korraldame
hulgaliselt kasvatusliku iseloomuga massiuri-
tusi, kuid selle varjus unustame individuaalse
to6 Opilastega, eelkdige raskestikasvatatava-
tega.

Noori tuleb dpetada hindama Uhiskonnaelu
néhtusi klassipositsioonilt, see on keskseid
Ulesandeid, mis nbuab igalt &petajalt, toot-
misBpetuse meistrilt, kasvatajalt ja koolijuhilt
laia teadmisteringi ja kutsumust, pidevat
eneselletamist ja sihikindlust.

Aastate jooksul on tdsist muret valmista-
nud tootmisdpetuse meistrite ja kasvatajate
nappus ning nbuetele mittevastavus.

Véhe aitavad meid selles kiisimuses ka baas-
ettevotted.

Uheks tahtsamaks t66l6iguks peab jaama
kaadri pedagoogilise ja kutsealase meister-
likkuse pidev tBstmine. Tahame ka edaspidi
veelgi enam toetuda pedagoogika uusimatele
saavutustele.

Abindud kdigi eeltoodud kutsehariduse
ulesannete edukaks lahendamiseks on kavan-
datud susteemi tOoOtajate tegevusplaanides
NLKP XXVI kongressi otsuste elluviimiseks.



Kolm
kUsimust —
vastavad
ordeni-
kandjad

NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiumi sead-
lusega 17. juunist 1981. a. autasustati orde-
nite ja medalitega edu eest Opilaste Opeta-
misel ja kommunistlikul kasvatamisel X viis-
aastakul rihma meie haridusttdtajaid. Toi-
metus podrdus nende hulgast kolme poole
kolme kusimusega:

|_ Teie mbtted seoses NLKP XXVI kong-
ressi suunistega rahvahariduse arendamise

alal?

2 Miillest tunnete oma pedagoogitdds kooli-
rédmu?

2 Teie soovid kolleegidele seoses alanud uue
Oppeaastaga?
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V. Kingissepa nim. Tallinna 20. keskkooli
direktori asetaitja Gppealal
GITA-MAREN LINNAKS,

Rahvaste SOpruse ordeniga autasustatu

|_ Olen kogu hingest keskharidust omava
rahva poolt. Aga tundub, et hariduse and-
mine oleks otstarbekam, kui arvestataks roh-
kem d&pilaste kalduvusi. Heal keeleoskajal
kulub sagedasti vaga palju aega fuusika,
matemaatika vdi keemia 6ppimiseks, kuid tule-
mused jaavad ikkagi kahvatuks. Seevastu on
killalt poisse, kes reaalainetes tugevad, kuid
keeltes saavutavad vaevalt rahuldava taseme.
Aeg oleks ratsionaalsemalt kasutatud ja saa-
vutataks paremaid tulemusi, 6ppides suven-
datult seda, milleks looduslikud eeldused.
Unel hiljutisel haridustdétajate ndupidami-
sel Utles haridusminister E. GretSkina, et vaid
kaks kolmandikku pedagoogilise ettevalmis-
tusega inimesi meie vabariigis tootab Opeta-
jatena. Niisugune suur Opetajate aravool koo-
list paneb mdtlema, otsima selle juuri. Palju
on Opetajaskontingendi sdilitamisel kahtle-
mata koolisiseselt tehtav. Opetaja vajab abi
ainekabinettide sisustamisel, vajab tunnus-
tust hasti tehtud t66 eest. Palju mdjub kooli
mikrokliima. Kuid kdike ei saa teha kool,
on ka Uldsust puudutavaid probleeme. Naiteks
kdlas eelmise viisaastaku I8puaastail ja kdlab
praegugi mote: kooliaknad peavad olema val-
ged ka laupaeviti ja puhapéeviti. See tahen-
dab, et seal peaksid tegutsema huviala- ja
spordiringid, toimuma puhkedhtud. Opetaja
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peaks ka néadalavahetusel viibima oma 0&pi-
laste keskel. Aga just neilsamadel laupaeva-
del ja puhapéaevadel saaks ilmneda perekonna
kasvatav mdju. Vanemad on t6dlt kodus, neil
on aega lastega tegelda, Opilastel on mabhti
osaleda perekonna Uhisettevdtmistes. Katse
nadalavahetusel lapsed kooli tuua Kkarbib
perekonna kasvatusmdju ja véahendab kodu
vastutust. Kindlasti on perekondi, kelle kas-
vatusmdju on negatiivne, aga neid pole nii
palju, et umbusaldada perekondlikku kasva-
tust uldse.

Just néadalavahetusel vajab Opetaja vaba
aega eneseharimiseks, koolivéliste muljete
hankimiseks ja kindlasti ka oma perekonna
jaoks. Opetaja perekonnaelu peaks olema las-
tevanemate jaoks perekonnaelu mudeliks.
Va&ib-olla muudaksid pedagoogi rohkemad
vabad nédalavahetused Opetaja kutsekindla-
maks.

NLKP XXVI kongressil kdneldi, et dpilaste
ja Opetajate t60 hindamisel ei tohi olla forma-
lismi. Aga kas saab klassis, kus on 40 &pilast,
anda igale neist mitmekdulgset ja objektiivset
hinnangut?

Ikka on koolis palju hoogtddilmelist. Liiga
palju tuleb taita pabereid. Kontrollimisel vaa-
datakse sageli Uhte kitsast koolitod 18iku.
Seni kuni kooli ei néhta kui tervikut, on
raske tema tootajaile diget hinnangut anda.
Juba NLKP XXV kongress tdstatas kasva-
tustdd komplekssuse vajaduse ja arvan, et
XXV kongress, esitades Opilaste ja Opetajate
t66 formalismivaba hindamise ndude, mot-
leski koolile kui kompleksile lahenemist.

2 lgal sugisel v6in tunda tdelist koolirddmu,
kui puhtas varskelt remonditud majas toole
asume. Kui kooli dpilas- ja dpetajaspere komp-
lekteeritud ja t66 saab normaalselt alata.
Koolird6mu v6ib tunda sellestki, kui oleme
suutnud hulgale &pilastele sisendada om a -
kooli-tunnet. Koolis tddtab 0Opetajana
tervelt Uksteist oma kooli kasvandikku. R66m
Onnestunud ettevétmisest on seda suurem,
mida enam on selleks valmistumisel tulnud
raskusi Uletada. Heameelt teeb, et suurele
osale oma kolleegidest v@in igas olukorras
kindlalt toetuda, suure hulga 6pilastega v&in
vabalt, siiralt ja sdbralikult suhelda.
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 lgal aastal tuleb koolidesse noori Opeta-
jaid. Nendele soovin kiiret kodunemist peda-
googilises kollektiivis ja vaprust igapéaeva-
to6s. Kooli jaab vaid see noor Opetaja, kes
raskusi ei karda. Opetajatele, kes koolis td6ta-
nud viis kuni viisteist aastat, kellel kéaes
kdige viljakamad pedagoogiaastad, soovin pi-
devat tahet avastada enda jaoks uusi tead-
misi, oskust avasilmi jalgida kolleegide t66d
sellest parima omandamise ja loomingulise
ellurakendamise eesmargil.

Suure staaZiga pedagoogidele soovin pusi-
vat nooruslikkust, arukat ja oskuslikku noorte
kolleegide suunamist. VVaga tahaksin, et neil
jatkuks aega ja tahtmist oma rikkalikke koge-
musi talletada uuele pedagoogide p&lvkonnale.

Tahaksin, et kolleegid ka pedagoogit6d mus-
tadel paevadel ei unustaks, et ebadnnestumine
koolitdds on juhuslik, Uhekordne. To6r60m
oma kasvandike edasiste saavutuste jalgimi-
sel on pusiv.
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Roela keskkooli vanempioneerijuht
MARET TRALLA,
kes palvis ordeni «Austuse mark»

NLKP XXVI kongress tdstatas kusimuse
inimese kohuse- ja vastutustundest, peremehe-
tundest. Selle kasvatamine peab algama ko-
dust, palju ent on siin teha koolil. Oma koolis
oleme nimetatud kisimuse seadnud kasvatus-
t60s keskseks. Meie dpilased teavad, et nende
kohuseks on mitte ainult hésti dppida, nad
tunnevad oma kohustusi ka kodumajandi
Roela sovhoosi suhtes. On tavaks saanud,
et pioneeriealine hooldab kogu suve kindlaid
juurviljavagusid. Vahemalt kahel korral tuleb
kitkuda oma kolmveerand kilomeetri pikkusi
vagusid, vihmarohketel aastatel sagedami-
nigi. On ju tapselt teada, kes milliste vagude
eest vastutab, jA keegi ei taha lohaka vGi
tegemata t66 péarast punastada. lgakevadine
metsaistutamine, kartulivotmine sugisel on
Opilasele saanud enesestmdistetavaks. Samuti
nagu seegi, et Roela pargi hea véljandgemine,
kdnelemata kooli léhemast Umbrusest, on
kooli mure. Kdige selle eest ei ndutata UKT
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tunde, see lihtsalt on vajalik kdikide Roela
inimeste tarvis. Opilastele on selge, et majan-
dis tootatakse ka nende heaks, neid hivesid
tunnetavad nad kas vdi kooli talvise toidu-
laua ndol, mille eest tasub kodumajand.

Roela lapsed on alati t6okad olnud. Kui
poolteist aastat tagasi saime uue koolimaja,
jaeti kogu haljastus meie teha. Praegu hool-
dab iga klass teatud maa ala, mille eest ta
juba alates kulvist on hea seisnud.

Meie pioneerimaleva sidameasjaks on ak-
tiivse eluhoiaku kujundamine. lIgal pioneeril
on pidev Ulesanne, sageli ent tuleb.tdita ka
Uhekordseid. Pioneeriaktiiv on koolis kullaltki
stabiilne, tdnu O&pilasomavalitsuse moodusta-
misele aga on kolmandikul &pilastest véimalik
kéatt proovida kaaslaste suunamisel ja juhti-
misel.

Rajoonis kuulume Uhte pioneeritsooni Viru-
Jaagupi, Tudu, Muuga ja Laekvere 8-kl. koo-
liga. Koos peame pioneeriaktiivi paevi, pa-
raade. Koolide s6prussidemete siivendamiseks
oleme puiddnud anda dpilastele suhtlemisvdi-
malusi vddramate eakaaslastega. lgale 0opi-
lasele oleme leidnud esinemisv8imalusi klassi-
ja koolikaaslastele. Mullu pani dpetaja-metoo-
dik N. Lossi vene keele kuu ajal kéik 7. klassi
Opilased esinema.

2 Koolirddm on minu jaoks alati seotud
laste saavutustega. Eelmise Oppeaasta suuri-
maks kordaminekuks oli kahtlemata esikoht
rajooni keskkoolide hulgas «P&uavalgu» vdist-
lustel. Valmistusime selleks terve aasta ja
seda enam tundsime Uheskoos tulemustest
rodmugi.

Viimasel aastal tundsin rahuldust ka peda-
googilise rUhma tddst, mida ma kooli poolt
juhendasin. Sovhoosi komsomoliorganisat-
siooni sekretdr leidis majandi noorte spet-
sialistide hulgast meile mitu rithma- ja ringi-
juhti. Nende juhendatud tiatarlaste lauluan-
sambel «Miki» esines korduvalt sovhoosi klu-
bis. Téanu pedagoogilise rihma toetusele saime
uude koolimajja kauni naitagitatsiooni.

33 Kolleegidele soovin teguderohket pioneeri-
aastat. Et kbik seaksid sihikule t66armastuse,
vastutus- ja kohusetunde kasvatamise. Ainult
siis, kui td6dd tehakse vastutustundega, on
vOimalik oma soove ja motteid teoks teha,
viia kavandatu ellu ja tunda r66mu korda-
saadetust.
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2 Koolir6dm on minu jaoks juba see, kui
Opilased tulevad hommikul klassi séarasilm-
setena ja tootahtelistena. Altkulmu pornit-
seja silmad putan veel enne tunni algust
sarama panna.

Minul on laste hulgas, tunnis hea olla. Ka
elu kdige raskematel hetkedel olen oma td6st,
Opilastest tuge leidnud. R8dm on kohata endisi
Opilasi, kuulda, et neist on saanud tublid
inimesed. Pole oluline, et just matemaatik
vdi maalikunstnik, wvaid lihtsalt kaaslaste
poolt lugupeetu. Selles tunnen osakest oma
kasvatustoost. Ka Opilaste head teadmised
rodmustavad. Mullu tehti 6. klassis tlelinna-
line kontrollt66. Meie kooli Uhe Kklassi t66d
leidsid tunnustavat aramarkimist. Kui sellest
lastele raakisin, siis tundsin, et seekordne
t66rodm oli meil Ghine. Arvan, et oma toost
rodmu tundmata pole tldse v8imalik Opetaja
‘olla.

~ Kolleegidele soovin t66r66mu tunneta-
mist, virisemist olgu vahem. Opetaja, kellel
alati jadb millestki puudu, kes aina nuriseb
tunniplaani, Opilaste, klassiruumi, remondi-
meeste ja kdige muu vdimaliku ule, koht

pole koolis.
Tallinna 46. keskkooli matemaatikadpetaja Opetaja t66 pole kaugeltki kergete killast.
NAIMA MERISOO, Kuid sedagi koormat on digem kanda r66msa
kelle t66d hinnati ordeniga naoga ja virisemata. Kui on raske, siis 6pilaste
«Austuse marks hulgas viibides tundub kdik kergem ja ei

tohi unustada, et suur osa ré6must ja rahul-
dusest on niisugune, mida v0ib anda ainult
kool.

1 NLKP XXVI kongress seadis Xl viisaas- Vahendas AIME RUUBEL
taku haridusalaseks pohillesandeks uldise
kohustusliku keskhariduse tagamise. Selleks
peavad meie Opilaste teadmised vastama
nende koolihinnetele. Noudlikkus iseenese ja
kaaslaste suhtes peab alguse saama koolist.
Kui rahuldava hinde taga seisavad kesised
teadmised, siis on keskharidus vaid formaalne.
Kui noor inimene 8pib koolis saama teistega
vOrdset tasu vahese vaeva eest, siis vaevalt
saab temast tédinimene, kes tunneb t66 mait-
set ja hinda. Formaalsest haridustdendist pole
kellelgi kasu, nuudistddline vajab tha enam
teadmisi.

Pdhiteadmiste andmise eest aga vastutab
otseselt kool. Oppimishoiaku kujundamine on
ilmselt samavdrd téhtis kui teadmiste and-
mine. Oppimis- ja tédharjumuste kasvatamine
on iga Opetaja ulesanne juba algklassidest
peale. Kui seda pole digel ajal suudetud teha,
siis on hiljem raske edu saavutada.
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KOOLIJUHI VEERUD

Optimeerimine ja
see «tavaline
tootund»

HELGI ROOTS

Tanavustel dpetajate augustikuu ndupidamis-
tel oli kdikjal Uhe keskse teemana paevakorral
Oppetunni taiustamine.

NSV Liidu Haridusministeeriumi soovitus-
tes tooks taiustatud Oppeprogrammide jargi
on Oeldud: «Té&napadeva efektiivset tundi ise-
loomustab organisatsiooniliste vormide, me-
toodiliste vahendite ja vOtete mitmekesisus.
Nuddistundi ei ehitata Ules kord valitud 3ab-
looni pdhjal. Kogenud Opetaja ei plla otsida
mingit universaalset meetodit, vaid arves-
tades konkreetset situatsiooni paindlikkust,
kasutab enese praktikas valjatootatud, peda-
googilisest kirjandusest ja kolleegide koge-
musest ammutatud meetodite ja vOtete mit-
mekesisust. Selles méttes on voitlus efektiivse
Oppetunni eest pedagoogi isikliku metoodilise
meisterlikkuse lakkamatu téiustamise prot-
sess.

Oppetunni efektiivsuse tdstmine peab saa-
ma peamiseks suunaks voitluses dpilaste dppe-
Ulesannetega ulekoormamise vastu.» (2)

Kuidas ent on 8ppetunni efektiivsuse tege-
lik hetkeseis? Mida selle kohta arvavad peda-

googikateadlased, tegelikud kooli- ja haridus-
juhid? Selle kohta putan Ulevaadet anda vii-
mastel aegadel Uleliidulisest aja- ja muust
kirjandusest loetu ning omaenda tahelepane-
kute pdhjal. Seejuures pulan seda kasitleda
ka sisekontrolli aspektist.

Koigile peaks olema tuttav olukord, Kkui
keegi tahab koolis etteteatamatult kellegi dpe-
taja tundi minna. Tavaliselt Oeldakse selle
tahtmise vaaramiseks: «Tana pole mul midagi
erilist. Tavaline t66tund.» Enamasti ongi sel-
line tund kd&ige tavalisem oma kusitluse, uue
materjali esitamise ja kinnistamisega.

Mille poolest erinevad need siis naidistun-
didest? Aga selle poolest, et viimaste jaoks
pannakse valmis tehnilised vahendid, valmis-
tatakse ette probleemkisimused ja Opilaste
esinemised. lga péev pole aga aega nendega
jannata. On vaja hindeid panna.

Jarelikult: kui melu néidistunni imber on
vaibunud, antakse edasi «tddtunde» nagu
mullu ja muistegi.

N. Kazanski ja T. Nazarova «Didaktikas»
oeldakse: «Viiekimnendate aastate 16pul hak-
kas tundide andmises ja Ulesehituses marku
andma teatav trafaretsus.» Nad nimetavad
seda Prokrustese sangi $ablooniks. Opetaja
ja Opilane olid pandud pihtide vahele, neist
kummagi tegevus oli rangelt ette nahtud. (5)

M. Skatkin kirjutab «Tanapédeva didaktika
probleemides»: «lgavuse tundides sUnnitab
Uksikute ©Opilaste pikaleveniv kusitlemine
klassitahvli juures, teadmiste edasiandmise
kiretu informatiivne iseloom, mis rakendab
toole Uksnes reprodutseeriva tunnetustege-
vuse.» (7)

Paraku kaib see, et antakse veel palju tunde,
kus Opetaja ei jaga, mida ta kulvab ja I6ikab,
ka naidistundide kohta. K. Gaponenko (4) toob
ara Uhe sellise kokkuvdtliku analtlsi: «Tee-
makasitlus oli pdhjalik. Tunnis kasutati tabe-
leid, pilte ja tehnilisi vahendeid. Opetaja ergu-
tas Opilasi aktiivsele todle. Eredalt demonst-
reeriti seost eluga. Oskuslikult oli korraldatud
kusitlus ja kinnistamine .. .» Jarelikult peaks
olema tegemist hea tunniga. Kuid K. Gapo-
nenko kahtleb, kas see «hea» tund ikka nii
hea on. Oma pika Opetaja- ja koolijuhit6d
kestel on ta olnud neist vaimustuses, hiljem
muutunud nende suhtes tagasihoidlikumaks,
praegu aga on teda vallanud kahtlused: kas
me ei vdta soovitavat tegeliku pahe? Kui
Opetaja ongi teemat pohjalikult kasitlenud,
ei tdhenda see veel, et dpilased on seda nii-
sama pohjalikult mdistnud. Isegi dpilaste er-
gutamine aktiivsele tegevusele probleemkusi-
muse abil vdib osutuda tiksnes véliseks ehteks,
kui sellele suudavad vastata vaid moéned 0pi-
lased, juhtub ent niigi, et vastata tuleb —
Opetajal endal. Liiatigi hinnatakse ju tunni
néhtavat osa, pedagoogi tegevust, teadmisi
omandavad ja tottlevad aga Opilased. Mida
nemad sel ajal mdtlevad — me ei tea. Vahest
peaksime Uha sagedamini esitama kiusimuse,
milleks Opetaja uldse tundi laheb. «On olemas



pedagoogika, didaktika, metoodika, on olemas
sadu tuhandeid Opetajaid, kes on kohusta-
tud nendest teadustest juhinduma, nende k&-
sutuses on kabinetid, kus on tohutu hulk
abimaterjali — individuaalsetest didaktilis-
tes! kaartidest kuni televiisorini —, hea tund
aga osutus kontrollimisel hoopiski mitte nii
heaks.» Tahendab, teeme midagi, nagu ei
peaks!

NLKP XXVI kongressil markis seltsimees
L. I. Breznev: «Ei tohi kohandada majanduse
juhtimise elavat ja arenevat organismi seis-
kunud, harjumuslike vormidega. Umberpdor-
dult, vormid tuleb viia vastavusse muutuvate
majanduslike Ulesannetega.» (1) Seost tuleb
néha selles, et praegu muutuvad mitte tksnes
majanduslikud Ulesanded, vaid ka hommepéev
rahvamajanduses toodleasujate kasvatamise
Ulesanded.

Oppetundide $abloonsuse pahesid on ammu-
ilma margatud ja terava kriitika alla vdetud,
kuid ometigi antakse veel palju tunde selle-
sama 3Sablooni jargi. Kohati pudtakse vdita,
et tunni struktuursed osad on nuud taidetud
uue sisuga, et kusitlust peaks nimetama
«pBhiteadmiste aktualiseerimiseks», et kusit-
lemisel kasutatakse mitmesuguseid eri votteid
jne. Kummatigi ei suuda keegi tapselt telda,
mis leiab Opilase peakeses aset sel ajal, kui
tema kaaslane tahvli juures vastab.

Mbdnes tunnis pole kusimistel-kostmistel
otsa ega aart, leitmotiivina kdlab dpetaja
Uleskutse: «Mdelge!» Ent mille tle ja kuidas?
Psuihholoogid on valja selgitanud selliste «li-
aktiivsete» tundide tuupilise puuduse. Nendes
tundides teeb Opetaja teatavaks vajalikud
teadmised ja kontrollib nende omandamise
efektiivsust, kuid ei evi ettekujutust sellest,
kuidas ja missuguse vaimse tegevuse susteemi
vahendusel muutub programmis ettenahtud
sisu konkreetseteks teadmisteks, oskusteks ja
harjumusteks.

Kui aga ainefpetajalt kisime, kui palju
aega kulub dpilastel koduilesande tegemi-
seks; mille poolest erineb tugevamate Opilaste
t60 ndrgemate omast; missuguseid vigu tee-
vad selle aine iseseisvas t66s naiteks 7. klassi
Opilased, saame vaevalt ammendava vastuse.
Miks siis? Sest et: Opetaja ei tunne tavaliselt
huvi kodullesannete doseerimise vastu; tun-
nis ei toimu ndrgemate Opilaste Opetamist
tugevamate eeskujul; tlesannete vastastikust
kontrollimist ei praktiseerita, dpetaja aga ei
suuda tunnis seda funktsiooni taita.

Lisagem siia veel p6hiline — nii kusitle-
mise kui ka uue materjali esitamise ajal on
opilane enamasti passiivses rollis. Opetajal
tuleb taita nii palju «tuleb-peab» kéasusdnu,
et ta laheb pigem harjumuslikku teed: kusit-
lus, uue materjali esitus, kinnistamine. Kuhu
ta paasebki — ajalimiiti ju pole. Kui klass
on kolhoosis abiks olnud v&i muul pdhjusel
tunde é&ra jaadnud, on O&petajal ainult Uks
hool: programmile jarele jouda. Ja pikemalt
motlemata tootab ta vana skeemi jargi —

mis sest, et see on konservatiivne, kuid see-
eest labiproovitud ega too kaasa tusistusi.

Kui koolijuhtidel oleks rohkem aega ja nad
saaksid rohkem viibida mitu pédeva jarjest
Uhes klassis kdik tunnid, saaks veelgi selge-
maks Oppeprotsessi monotoonsus ja trafaret-
sus. Lisaks veel seegi, et arendav dpetamine,
probleemdpe, aktiviseerimine ja optimeeri-
mine on suuresti ikka veel teoorias.

NLKP Keskkomitee aruandes partei XXVI
kongressile on oeldud: «Uhtlasi peab ka tea-
dus ise olema alaline «rahulikkuse hairija»,
nadidates, missugustes I6ikudes téheldatakse
seisakut ja mahajadmust, kus teadmiste nid-
distase annab vdimaluse liikuda kiiremalt ja
edukamalt edasi. Tuleb labi mdelda, kuidas
muuta see t6d juhtimismehhanismi lahuta-
matuks koostisosaks.» (1)

Oigesti margitakse, et rutiinist jagusaa-
mine, otsingud ja uue evitamine on vdimalik
Uksnes selUses kollektiivis, kelle eesotsas on
sugavalt haritud ja loominguliselt mdtlev
juht.

Kahjuks on meilgi veel koolijuhte, kes ei
motle oma t66 produktiivsuse ule, vaid puda-
vad Uksnes ettendhtud kulastusnormi éara
taita. Tundides ja kasvatusuritustel kaiakse
juhuslikult ega mbelda lébi kulastuse ees-
marki. Selline stisteemitu kontroll ei soodusta
mingil moel pedagoogide tegevuse taiustu-
mist. Taoline koolijuht arutleb umbes nii:
ndikse, et ma pole juba ammu selle dpetaja
tunnis kainud, peab asja parandama. Opetaja
ent vajab suUstemaatilist kvalifitseeritud abi
ja ndu, kontrolhmist kontrollimise enda pé&-
rast pole kellelegi vaja. Sellisel juhul kaotab
sisekontroll oma positiivse mdju.

Oppetundi peetakse informatsiooni tahtsai-
maks allikaks. Kuidas siis saavutada, et ta
seda ka oleks?

N. Kuhharevi (6) andmeil selgus Opetajate
tunde eri klassides kulastades, et mitmed ku-
sitletud Opilased ei suuda sellesama ulesan-
dega teistkordselt iseseisvalt toime tulla. Opi-
lane lahendas Opetaja juhendamisel ulesande
klassitahvlil, ka klass tuli Ulesandega toime.
Kuid teistkordselt ei saanud seesama Opilane
ega 21% 8. klassi Opilasi selle ulesandega
iseseisvalt hakkama (jutt on Opilastest, kelle
vihikutes oli enne seda 6ige lahendus). Jarel-
dus: Opilased ei motle kaasa, vaid kirjutavad
vastuse tahvlilt maha. See on esimene juhtum.

Teine juhtum. Sama kontrollt66 teistkord-
sel tegemisel kuu aega hiljem tegid n6rgad
Opilased endisi vigu, teised — uusi. Jareldus:
osal Opilastel puuduvad pusiteadmised, nad
si analUiiisi oma vigu.

Kolmas juhtum. Kodus lahendamata jaa-
nud, kuid klassis analttsitud keerulist fuu-



sikallesannet ei suutnud iseseisvalt lahen-
dada 70% 9. klassi Opilasi. Pdhjus sama:
vastutustundetu suhtumine, teiste tegevuse
mdotestamata kopeerimine.

Neljas juhtum. K®dik 5. klassi dpilased olid
kodus Oigesti taithud botaanikatabeli. Teist-
kordse sama iseseisva ulesandega tuldi toime
halvemini. Puudub vastutustunne t66s.

Viies juhtum. Uhtede &pilaste haid vastu-
seid ajaloos, geograafias ja kirjanduses ei
suutnud korrata teised, kuigi neil olid esi-
mestega vOrdsed hinded.

Sellisesse situatsiooni sattunud Opetaja ke-
hitab tavaliselt 8lgu ja kusib ndu. Tegelikult
on raske uskuda, et ta taolisi nahtusi pole
marganud. Kiullap selleparast, arvab N- Kuh-
harev, et sellest numbrit ei tehta, ongi Gppe-
edutuse ennetamise probleem nii terav.

Mida ta siis soovitab sihiparase ja efek-
tiivse sisekontrolli teostamiseks aigolukorra
analtilisist kuni soovitava tulemuse saavuta-
miseni?

Vilja on pakutud jargmine aigoritm.

Esiteks. Koolijuht loob kriitilise enesehin-
nangu situatsiooni. Pedagoog analtusib nah-
tust, otsib Opilaste mdjutamise efektiivsemaid
viise.

Teiseks. Koolijuht kontsentreerib Opetajate
tahelepanu kontrolli eesmargile. Opetajad lii-
lituvad probleemi detailsesse méotestamisse.

Kolmandaks. Koolijuht maéarab Kkindlaks
abinbude susteemi &petamisprotsessi opti-
meerimiseks. Opetajad korrigeerivad isiklikke
Opetamismeetodeid.

Neljandaks. Koolijuht ekstrapoleerib situat-
siooni. Opetajad prognoosivad optimaalset
abindude slisteemi omaenda ja oma kolleegide
paremate kogemuste ning teaduse saavutuste
alusel.

Omaette kiisimuseks on, kuidas sisekontrolli
protsessis dpetajail aidata oma tegevust pare-
mini prognoosida, neid dpetada. See probleem
on seda aktuaalsem, et kohati seisneb kontroll
ikka veel, nagu juba 6eldud, kulastustundide
formaalses arvulises tditmises. Liiatigi, kui
kdneldakse nuudistunnile esitatavatest ndue-
test, ei tohi me nende taitmisesse lihtsusta-
tult suhtuda. Mdnel pool on kéibel lahtritega
tabelid vdi vihikud, kuhu margitakse risti-
kesi: naitlikkus oli olemas — ristike, indi-
viduaalne ldhenemine ka — ristike, tehnilisi
Oppevahendeid ei kasutatud — miinus. Tunni
16pul tehakse arvestus. Kui ristikesi oli roh-
kem, oli tund hea, kui tlekaalus miinused —
halb.

Pedagoogilise susteemi juhtimise efektiiv-
sus sOltub paljudest teguritest, millest kahtle-
mata Ulimalt olulised on koolijuhi oskus oma
todd organiseerida ja informatsioonitulvas
orienteeruda. Juhtimise olemus iseendast
nbuab Uheaegselt nii informatsiooni kogumist
kui ka labitodtamist ning selle alusel digete
otsuste tegemist.

Uhe uuringu ajal, millest kirjutab N. Kuh-
harev, kusitleti 371 Bpetajat eesmargiga tap-

sustada, kuidas koolide direktorid ja nende
asetditjad arvestavad kontrollimisel infor-
matsiooni, korrigeerivad ja prognoosivad 6pe-
tajate tegevust. Selgus, et 54,3% direktoreist
ja 40,1% nende asetaitjatest piirduvad kont-
rollimisel Uksnes faktide konstateerimisega
(ei valju saadud informatsiooni piirest; vii-
tavad Opetaja tegevuse negatiivsetele ja posi-
tilvsetele kilgedele); 26,8% direktoreid ja
32,1% asetaitjaid kasutavad varasemat in-
formatsiooni, kuid mitte susteemis (meenu-
tavad varem taéheldatud puudusi, viitavad
endistele headele kogemustele); tksnes 17,1%
direktoreid ja 27,8% asetditjaid Opetavad
teiste kogemuste najal, pulavad uusi teadus-
ideid koolipraktikasse evitada. On olemas tei-
sigi uuringuid, mis sedastavad, et osa kooli-
juhte ei taida sisekontrolli funktsiooni pii-
sava kvalifitseeritusega. Nende andmete Ule
tuleks koolijuhtidel eriti stigavalt mdelda, se-
da enam et paljud neist isiklikes enesehin-
nangute Ulehindavad oma omadusi (73%).

J. Babanski utleb, et koolijuhtkonna t66s

«Opetajate meisterlikkuse arendamisel pan-
nakse veel véhe rohku neis operatiivsuse ku-
jundamisele pedagoogiliste mdjutusvahendite
muutmiseks seoses konkreetse situatsiooni
muutumisega, aga samuti neis pedagoogilises
tegevuses uue tunnetamise arendamisele.» Ta
toob &ra pedagoogide Opetamistegevuse Uk-
sikkilgede hinnangud, milles &petamise psih-
holoogilis-pedagoogiliste aluste tundmine oli
viimasel kohal. (3)

Selge on, et uute tdédvormide rakendami-
seks on vaja kasvada, otsinguvaimu ja vastu-
tust kasvatada, valja tootada analUusi ja
suinteesi oskused. Opetajalt nduab see enese-
organiseerimist, loomingut, pedagoogilise Kir-
janduse lugemist, suvenemist laste psuuhilis-
tesse isedrasustesse. Kas just selle tundma-
Oppimisest ei tulekski alustada Opetajate tun-
dides kéies?
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Tanapéaevane koolielu nbuab haridustdoétajailt
kaasaminekut uute probleemidega, nende fik-
seerimist ja nentimist, et t66 koolis ning
Opilasedki on muutunud keerukamaks, uht-
aegu ka otsinguid olemasolevate ja jarjest
uuenevate ning taienevate probleemide lahen-
damiseks.

Rohkem kui kunagi varem tuleb nuudis-
aegses Opetajatoods hoiduda rutiinsest toostii-
list, Ukskdiksest vdi minnalaskvast meele-
olust, Sabloonilisest ma&tlemisviisist, langemi-
sest stereotlilipsesse tegevusse. M.-1. Pedajase
jargi (7) just «sellise stereotlilipse tegutse-
mise jarel huutakse: Opetajatdd on igav, lap-
sed kbik Uhtmoodi (lollid), n6udmised I6pma-
tuseni ndbmedad...». Aeg nduab Opetajalt
uuenemist. Seda mitmes mottes ja ennekdike
just sellepérast, et dpilased on uuenenud. Mil-
lised aga on meie uuenenud &pilased, mida
nad moétlevad, mida nad meilt, Opetajatelt,
ootavad ja tegelikkuses vajavad — see on
valdkond, mida meie praktilises pedagoogikas
on seni vahe arvestatud. Viimastel aastatel
on nimetatud linka dnneks taitma hakatud.
Pean meie vabariigis silmas eelkdige H. Lahe,
J. Orni, M.-l. Pedajase jt. uurimusi. Huvita-
vaid materjale Opetaja ja Opilase vaheliste
suhete kohta esitati Tallinnas 1979. a. det-
sembris toimunud uleliidulisel suimpoosionil.

Praeguseks on 0Opetajate—opilaste suhete
valdkonna kohta olemas Uht-teist asjalikku
ja mobtlemapanevat pedagoogilises Kkirjandu-
ses ning eriti ajakirjanduses. Séna on vdtnud
mitmed Opetajad-praktikud, r6hutades vaja-
dust selle probleemiga intensiivsemalt tegel-
da. Ometi kohtame igapéevases koolitdds pal-
jude Opetajate inertset, lihtsalt Ukskdikset

* X111l ulevabariigiliste pedagoogiliste loen-
gute ettekanne.

vOi koguni uleolevat suhtumist Gpilaspoolse
kulje méaaratlemiseks oma kutsetdd jaoks.
Liiati teame mitmete viimaste uurimuste poh-
jal, et «dpetamine on muutunud inimliku suht-
lemise koostisosaks» (7), rddkimata muudest
kasvatustoo valdkondadest.

Metoodika

Kéesolev kirjutis on koostatud uurimuse p6h-
jal, mis korraldati kolmes erilaadilises Uks-
teisest kaugel asuvas keskharidust andvas
koolis: Uhes Tallinna kutsekeskkoolis, Uhes
Valga rajooni uldhariduslikus keskkoolis ja
Uhes Tartu keskeridppeasutuses, kus ankeet-
kusitlusele vastasid 47 uUheealist (10. klassi)
Opilast, ning Uhes kaheksaklassilises maakoo-
lis, kus Uhtekokku andsid vastused 55 6.—8.
kl. &pilast.

Kirjalikult tuli vastata kolmele kusimu-
sele:

1. Mida pean Opetajas kdige olulisemaks,
vajalikumaks? (Rolliootuse aspekt.)

2. Millised véaiksemad vdi suuremad puu-
dused meie dpetajates paistavad mulle silma?
(Rollipettumuse aspekt.)

3. Mida on minu praegustes Opetajates
head, vaartuslikku, asendamatut? (Rollivas-
tavuse aspekt.)

Kusimustele tuli vastata vabas vormis, oma
sBnastusega. Opetajaid nimeliselt ei olnud
vaja nimetada. Teise ja kolmanda kusimuse
vastamisel tuli vaid motelda konkreetsetele
Opetajatele ja selle pdhjal kirjutada. VVastused
ankeetkusitlusele jaid anonuumseks, margiti
vaid, kas tegemist on poisi vdi tudrukuga.

Sellise suhteliselt vabavormilise ankeedi
ulesanne oli jatta opilastele vBimalus Kirju-
tada oma arusaamadest dpetaja isiksuse koh-
ta olemasolevatele suhtlemiskogemustele toe-
tudes. Seatud eesmérki arvestades selline an-
keedivorm autori arvates Oigustas end.

Kusimused olid koostatud nii, et vastused
vBimaldasid teha kokkuvotteid ja uldistusi
Opetajale esitatavatest rolliootustest, aga sa-
muti rolliootustele mittevastavusest.

Rollipettumuse aspektil on praeguses t60s
eriline koht: Uhelt poolt naitavad saadud
andmed rolliootustele mittevastavust, teiselt
poolt samaaegselt sisuliselt rolliootusi dpetaja
isiksuse suhtes, s.t. seal, kus pettuti, oodati
Opetajalt vastupidist. Seega kujunes selle as-
pekti faktiline materjal vajalikuks taiendu-
seks rolliootuste kindlakstegemiseks, mida
autor vastavas osas ka rakendab.

Opilaste poolt valjatoodud omadused on (le-
vaate saamiseks, kokkuvdtete ja jarelduste
tegemiseks grupeeritud jargmise jaotusprint-
siibi kohaselt:

O kontaktsust véaljendavad omadused (8pi-
laste mdistmine, ©Oiglane suhtumine 6&pila-
sesse, Opilaste usaldamine, dpilaste tundmine
jms., siia kuuluvad ka kdik suhtlemisvaéartus-



tega seotud omadused, nagu vaba suhtlemine
Opilastega, inimlikkus jne.);

O emotsionaalset suundust valjendavad oma-
dused (abivalmidus, headus, sdbralikkus, lah-
kus, ausus jt.);

O tasakaalukust valjendavad omadused (ra-
hulikkus, kannatlikkus, tasakaalukus jms.);
O tegutsemisstiili  valjendavad omadused
(tépsus, jarjekindlus, vastutustunne jt.);

O pedagoogilist initsiatiivi valjendavad oma-
dused (humoorikus, teravmeelsus, erudeeri-
tus jt.);

O pedagoogilist energiat véljendavad oma-
dused (elurddm, Opetamisind, sutilavus);

O suhtlemisstiili ~ véljendavad  omadused
(ndudlikkus).

Et Opilastele oli antud vastamisel taielik
vabadus, on paljud toonud valja mitte Uhe,
vaid palju Opetajale vajalikke omadusi. Td6
analtiisimisel on need kdik arvesse vbetud,
mistdttu jarelduste tegemisel on lahtutud
kdikjal arvamuste, mitte Opilaste arvust.

Tulemused

2.1. Opilaste ootused ideaalsele &petajale
Opilaste rolliootused ideaalsele dpetajale an-
dis ankeetkusitluse esimene punkt «Mida pean
Opetajas kdige olulisemaks, vajalikumaks?».
Kolme keskkooli 47 6pilast andsid kokku 102
arvamust. Olulise tdienduse andsid rollipettu-
musele viinud omaduste oletatavad vastand-
omadused rolliootuste kindlate néitajatena.
(Naiteks, kui rollipettumuseks on narvilisus,
siis rolliootus on jarelikult rahulikkus, s. o.
tasakaalukust véljendav omadus).

Andmete statistiline t66tlus naitas, et val-
dav osa ootusi kuulub k&igis kolmes koolis
kontaktsust valjendavate omaduste gruppi.
Eredalt iseloomustav on kdikides koolides veel
Opetaja tasakaalukust valjendavate omaduste
ootuste suur osakaal. Mainitu viitab sellele,
et uuritavas valdkonnas ei ole kdik korras
Opetajate omadustega voi siis psuuhilise sei-
sundiga (narvilisus, &gedus, viha). Eriliselt
tahelepanuvaérne on viimati nimetatud osas
ootuste jagunemine just kaheksaklassilise
kooli &pilaste hulgas. Siin saadud 96 vastu-
sest jareldub, et tervelt 33 juhul ootavad
selle astme 0Opilased Opetajate juures tasa-
kaalukust véljendavaid omadusi. Valulist pro-
testi vOib lugeda eriti rollipettumuste laht-
rist (Bpetajad on &gedad, karjuvad, sbimavad,
larmitsevad jms.). Palju oodatakse ka emot-
sionaalsust (24 juhul) ja kontaktsust valjen-
davaid omadusi (22 juhul). Soovid Gppeainete
heale Opetamisele jadvad selles astmes véhe-
musse, margitud 17 korral 96-st.

Rolliootuste koondtabel kinnitab, et tlejaa-
nud omaduste grupid on esindatud sedavord
véhese hulga arvamustega, et nad ei olnud
uurimuses faktiliselt arvestatavad.

Ldpuks olgu deldud, et lisaks eespool toodud
isikuomadustele loetles osa keskkoolidpilast
Opetamisega seotud ootusi. Sooviti, et Opetaja
suhtuks oma ainesse hésti ja seletaks tunnis
seda korralikult. Selliseid arvamusi oli kokku
15 (102-st), mis moodustab ligikaudu 14%
ootuste Uldarvust.

2.2. Ootuste vastavus tegelikkusele
Ankeedikiusimusele «Millised vaiksemad vdi
suuremad puudused meie dpetajates paistavad
mulle silma?» andsid keskkoolidpilased kokku
76 arvamust. Arvamustes valjendub kokku-
surutult nende &petajate koondpilt, kelle t&ttu
Opilaste ootused ei realiseeru.

Ootuste pettumus dpetajast kui aineandjast
on ka selle kusimuse puhul véhemuses, vaid 9
arvamust 76-st (12%) on seotud dpetamisega.
Kaheksaklassilise kooli dpilastel 5 juhul 96
vBimalikust oli rollipettumus Ulekaalukalt
tasakaalukust véljendavate omaduste val-
last — Ule kolmandiku vastustest. Rollipettu-
must podhjustavate omaduste hulgas kaldub
pearbhk tasakaalukust véljendavate oma-
duste puudumise lahtrisse.

Kolmandaks on margatav kdikides koolides
antud vastustes, et Opetajatel jaab puudu
kontaktsust valjendavaid omadusi, sealhulgas
suhtlemisvéaartusi puudutavaid omadusi. Opi-
laste ootustes on need esiplaanil ning tege-
likkuses tunnevad nad sellest nappust.

Tuleks rbhutada, et antud 2. kisimuse vas-
tused baseeruvad 0Opilaste vahetul kogemusel,
iga vastuse taga on konkreetne Opetaja. See-
tottu vaariksid need vastused, samuti nende
vastuste sisuline ja emotsionaalne varjund
ning voOimalik, et isegi sdnastus, suuremat
téahelepanu.

2.3. Opilaste arvamus oma praegustest dpe-
tajatest

Ankeetkdusitluse kolmandale kusimusele «Mi-
da on minu praegustes Opetajates head, vaar-
tuslikku, asendamatut?» on antud kokku 58
arvamust (keskkoolides). 8 nende hulgast
(13%) puudutavad Oppeaineid.

Koondtabelite tldandmestik tdendab, et &pi-
laste ootuste realiseerumine nende Opetajate
seas on vahene. Uldse on 6&pilased avaldanud
siin arvamusi vahem kui kahe eelmise kusi-
muse puhul. Seda Uhelt poolt. Teiselt poolt
on antud arvamustes réhutatud, et tegemist
ei ole paljude dpetajatega, vaid osaga nendest
Opetajatest, kellega Opilane on kokku puutu-
nud. Seega kokkuvdtte arvulised naitajad jaa-
vad viaheseks, et teha mingisuguseid Uuldis-
tusi, pealegi jaotuvad needki enam védhem
Uhtlaselt, vahesed erinevused on Kkindlasti
juhuslikku laadi.

Siiski viitab dpilaste suhteline passiivsus
kolmandale punktile vastamisel, arvamuste
véike arv ja nende juhuslik jaotumine erine-
vate omadusrihmade vahel sellele, et dpetajad



sageli ei vasta Opilaste ootustele. Asjaolu,
mis on kullaltki mdtlemapanev.
Kaheksaklassilises koolis ei olnud 6&pilased
vOimelised nimetatud kusimusele kuigi aru-
kalt vastama. Sellepérast tadiendati kaheksa-
klassilises koolis mainitud osa positiivse suu-
nitlusega abikisimusega: «Millise Opetajaga
Sa tahaksid kdige meelsamini teha koos klassi-
valist t66d?» Sellele kisimusele vastati vaga
meelsasti. Saadud vastused v6imaldavad teha
jargmisi jareldusi:
m Koikides klassides (4.—8. kl.) sooviti kdige
enam koostédd oma klassijuhatajaga (4. kl.
18 22-st, 5. kl. 19 24-st, 6. kl. 12 30-st, 7. kl.
15 23-st, 8. kl. 6 21-st).
Sellest jareldub, et vahetu ja sagedane suht-
lemine soodustab positiivsete kontaktide tek-
kimist ning laienemist dpetaja ja Opilase va-
hel; wvaatlusaluses koolis on klassijuhatajate
valik tehtud oigesti.
m |Imneb tendents, et nooremates klassides
(4.—5.) koondutakse siiski tunduvalt tihe-
damalt Uhe inimese, oma klassijuhataja Um-
ber, vanemates klassides aga toimub diferent-
seerumine kooli teiste dpetajate vahel vasta-
valt huvialadele, millega tegeldakse. Nime-
tatud nahtust tuleb pidada taiesti normaal-
seks.

Kokkuvodte

Vaadeldud uurimusest néhtub, et vanemas
ja keskmises koolieas on kujunenud opilastes
teatud Uhetaolised arusaamad Opetaja isik-
susest. Oma elupildile ja ldahematele eesmar-
kidele baseeruvalt on selle vanuseastme 06pi-
lastel kujunenud kindel rolliootus &petajale,
milles saab eraldada kahte suurt valdkonda:
ootused, mis on seotud dppeaine ideaalse Ope-
tamisega ja Opetaja isikuomaduste ning suht-
lemisoskustega seotud ootused.

Arvuliselt on valdavad teise valdkonna
ootused. Rollipettumust aga esimese vald-
konna ootused peaaegu ei tekitagi.

Siit jareldub, et Opilastele on tahtsamad
Opetaja isiksuseomadused (vdrreldes oma aine
spetsialistivbimetega), samuti Opetaja suht-
lemisoskused. Rollipettumuse puudumine vii-
tab sellele, et aine Opetamisega jaavad Opi-
lased rahule.

Teiseks: Opetajad oma isiksuseomadustelt
sageli ei vasta Opilaste ootustele.

Seega ei ole Opetajad veel digesti ette
valmistatud tooks tanapéaeva Opilaskontin-
gendiga. Silmatorkavalt suured vajakajaami-
sed on kontaktsist valjendavates omadustes
(Opilaste mdistmine ja lugupidamine, takt,
Oiglus, usaldusvaarsus) ja suhtlemisoskustes.

Kolmandaks: rollipettumus t6i selgesti val-
ja, et liiga suur osa Opetajaid on arrituvad,
agedad, vihastuvad, néarvilised. Tasakaalutus
on suures osas tingitud Opetajatdd erilisest
pingest. Pedagoogilises t60s selline ebasta-

biilsus hairib tugevasti, sageli lausa takistab
tood. Opetajal tuleks oma tegevust analiii-
sida, pedagoogilise takti kisimused peaksid
olema iga koolikollektiivi téhelepanuorbiidis.
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KASVATUSTEEMADEL

Opilaste
kasvatatuse
valjaselgitamise
metoodika

Kéesolevas numbris jatkame Ulevaate and-
mist N. Monahhovi monograafiast «/13yyeHuve
3(hheKTVBHOCTN BOCMMUTAHUA: Teopus U MeTo-
Anka», mis ilmus kirjastuse «Pedagogika»
véljaandena 1981. aastal. Vaatluse alla tuleb
Opilaste kasvatatuse valjaselgitamise metoo-
dika.

Opilaste kasvatatuse valjaselgitamise pohi-
printsiibid ja -meetodid

Eelkdige tuleb silmas pidada, et kasvatatuse
véljaselgitamine ei ole eesmérk omaette, vaid
tdhus vahend kasvatusprotsessi efektiivsuse
tdstmiseks.

Uks kasvatatuse objektiivse valjaselgita-
mise eeldusi on Opilase perekondlike tingi-
muste anallilis. Teades koduseid olusid, suh-
teid perekonnas, vbib kasvataja paremini
mdista Opilast, tema kaitumise po&hjusi.

Kasvatatuse selgitamisel tuleb tundma 0&p-
pida kdiki klassikollektiivi liikmeid. Praktika
ent nditab, et kasvataja vaatevilja Satuvad
sagedamini halbiva kaitumisega lapsed. See
tuleb kahjuks kasvatuse eesmarkide saavuta-
misele.

Uhe Moskva kooti 9. klassis otsustas klassi-
juhataja selgitada, kuivdrd tema Opilastel on
arenenud vastutustunne. Ta laskis neil vas-
tata jargmistele kusimustele: 1. Mida sa mdis-
tad vastutustunde all? 2. Too sulle teada-
olevaid naiteid vastutustundliku suhtumise
kohta. 3. Milles eelkdige peaks valjenduma
ndukogude dpilase, kommunistliku noore vas-
tutustunne? Saadud vastused lubasid klassi-
juhatajal otsustada, kuivérd tema &pilastel
on vastutustunne arenenud. Teiselt poolt —
pannes Opilased sugavalt métlema oma suhtu-
mise Ule Gppimisse, Uhiskondlikku tddsse, ai-
tas Opetaja kaasa olemasolevate puuduste kor-
valdamisele.

Opilaste kasvatatust tuleb tundma &ppida
igakulgselt ja konkreetselt, arvestades ealisi
isedrasusi. Praktika naitab, et optimaalne on
kasvatatuse tulemusi selgitada periooodili-
selt — kaks korda Oppeaastas, oktoobris ja
aprillis. See nBuab Opetajalt suurt pedagoo-
gilist takti, edu aluseks on tuginemine posi-
tiivsele. Otsustavateks on &pilaste tuupilised
teod ja igapéevane kaitumine mitmesugustes
loomulikes situatsioonides, nimelt see avab
isiksuse tBelise olemuse. Saadud andmete usal-
datavuse Kkindlustavad eri meetodite kasu-
tamine, kasvatajate, teiste kasvandike ja Opi-
laskollektiivi Uhiskondliku arvamuse arvesta-
mine.

Kdige kéeparasem meetod on dokumen-
tide tundmadppimine. Siia a)la kuu-
luvad eelkbige Opilaste isiklikud toimikud.
Neis olevad andmed orienteerivad pedagoogi
tooks klassiga. Opiedukuse, puudumiste, hu-
vide kohta saab andmeid Kklassipdevikutest.
Vaadata tasub ka eelmiste aastate omi. Opi-
laspéevikute jargi, selle pohjal, kui regulaar-
selt ja puudlikult neisse sissekandeid tehakse,
vOib otsustada Opilase korralikkuse, distsipli-
neerituse ja vastutustunde ule. VVaadata tuleks
lugejakaarte kooti raamatukogus, need néi-
tavad lugemishuvi ja -kalduvusi. Loetu p&hjal
Opilasega vesteldes vOib saada olulisi and-
meid tema isiksuse kohta. Argem unustagem
ka ruhmapéevikuid!

Seega annab dokumentide tundmadppimine
ettekujutuse dpilasest, kuid neil andmetel on
eelinformatsiooni iseloom, nende pdhjal ei voi
teha kaugeleulatuvaid jareldusi.

Uks efektiivsemaid meetodeid dpilase tund-
madppimisel on waatlus. Selle eelis —
vlBimaldab teha jareldusi reaalsete tegude
pohjal.

Lavides pidevalt &pilastega, néeb Opetaja,
kuidas nad Kkéituvad, suhtuvad Uksteisesse,
oma kc" ustustesse, Gppimisesse, taiskasvanu-
tesse jn. Niisugused téhelepanekud on Uhis-
tegevuse ja suhtlemise lahutamatu osa.

Rohkem informatsiooni annavad spetsiaal-
sed vaatlused, s.t. Opilaste kaitumise sihi-
parane jalgimine konkreetsetes tingimustes.
Selleks vOib olla Opilaste vaatlus enese Vvoi
kolleegide tundides, vaheajal, klassijuhataja-
tunnis, pioneerikoondusel, komsomolikoosole-
kul, kohtumistel huvitavate inimestega, eks-
kursioonidel, matkadel jmt. olukordades.

Vaatlusteks on otstarbekas valida kindlad
objektid ja jalgida neid varem seatud ees-
marke silmas pidades. Ainult nii toimides
vdib saada konkreetseid andmeid, koike vaat-
lusega hdlmata on vdimatu. Vaatluse eesmar-
giks vbivad olla Uksikud kasvatatuse indi-
kaatorid, samuti nende tunnused. Korraga
jalgitakse Uksikut Opilast vdi vaiksemat
gruppi (4—6 0dpilast). Kui vajatakse andmeid
kdigi Opilaste kohta, korraldatakse vaatlusi
jarjekorras vaiksemate gruppidega. Oluline
on téhelepanekuid teha eri tingimustes, eriti
hasti avavad Opuased end vdljaspool kooti:



ekskursioonidel, matkadel jne. Peaasi — 0pi-
lased ei tohi teada, et neid vaadeldakse. Juhus-
likkuse véltimiseks tuleb wvaatlusi aeg ajalt
korrata.

Vaga levinud meetodiks koolis on vestlus
Opilaste endiga ja teistega neist Vestlused
vOimaldavad vélja selgitada teadmisi, ette-
kujutusi, arvamusi, vaateid, huvisid jm. Vest-
lus on efektiivne siis, kui see korraldatakse
konkreetsel eesmargil ja kindla plaani alusel,
ara markides pdhikisimused, monikord ka
vBimalikud vastusevariandid.

Vo6ib korraldada wvestlusi kogu klassiga
(frontaalselt), grupiga ja individuaalselt Vii-
mased neist on koige efektiivsemad, eriti,
kui peetakse silmas Opilase isedrasusi ja peda-
googilist takti. Opilast paremini tundma &p-
pida aitavad vestlused tema sOprade, vane-
mate, teiste Opetajate ja pioneerijuhtidega,
ringijuhtidega koolis ja koolivélistes asutus-
tes.

Anketeerimine annab vdimaluse saa-
da kogu Kklassi kohta Kiiresti andmeid. Nagu
vestluski vBimaldab see teada saada Opilaste
teadmist arvamusi, suhtumist huvisid jmt.
Nende vastused on suhteliselt hdlpsasti ana-
luusitavad ja uldistutavad.

Enne anketeerimist tuleks Opilastele aru-
saadaval viisil selgitada eelseisva t66 motet.
Kusimused peavad olema sdnastatud eakoha-
selt arusaadavalt; need vdivad olla nu otse-
sed kui ka kaudsed; avatud (Opilane annab
vastuse vabas vormis) ja suletud (vastuse-
variandid on ette antud); neid ei tohiks olla
palju (soovitatav 5—10, sdltuvalt O&pilaste
east).

M@dnikord on otstarbekas lasta lastevane-
matel tdita samasugune kusimustik. Muidugi
vBib nende jaoks koostada spetsiaalseid an-
keete.

Kasvatatuse Ule v6ib otsustada ka 8 pi-
laskir jandite pdhjal. Kirjandi teema
tuleb sbnastada vastavalt konkreetsele uuri-
misllesandele tépselt, Opilasi koitvalt, arves-
tades nende vanust. Selleks et Opilaste tahe-
lepanu juhtida kasvatajat eriti huvitavatele
kisimustele, vdib anda Kirjandi naidisplaani.
Naiteks voib 5. klassi Opilastele pakkuda Kir-
jandi «Uks péev minu elust» jaoks jargmise
plaani: 1. Hommik. 2. Koolitee. 3. Koolis:
a) tunnis; b) vahetunnis; c) parast tunde.
4. Kojuminek. 5. Kodus: a) dppimine; b) puh-
kus.

Kirjandite anallUsimisel ent peab silmas
pidama, et keskmise ja vanema kooliea 0pi-
lased puldavad neis sageli endast soovitavat
muljet jatta. Seetdttu tuleb Kkirjandit Kkasi-
tada ikkagi ainult kui abimeetodit.

Kasvatatust aitavad selgitada ka Opi-
laste tegevuse tulemused ja
nende looming: vihikud, joonised, luu-
letused, seinaleheartiklid jmt. Kdik need «asi-
tdendid» naitavad isiksuse arengutaset, td6-
armastust, kohusetundlikkust, tapsust, vastu-
tustunnet, ilumeelt, avavad nende huvid, os-
kused ja vdimed.

Esmareaktsioon Ulesande saamisel, tddsse-
suhtumine, iseseisvus, tapsus, to60 Oigeaegne
téditmine — nende nditajate pdhjal vdib otsus-
tada Opilaste distsiplineerituse, kollektivismi,
teadlikkuse, aktivsuse, tookuse, vastutus-
tunde, esteetilise arengu lUle.

Mbodnikord on otstarbekas luua spetsiaal-
seid situatsioone, kus O0Opilastel tuleb
langetada valik, anda iseseisev td60 ilma Ope-
tajata. Ainult distsiplineeritus ja kdrge kohu-
setunne lubavad jagu saada ahvatlusest jatta
iilesanne tegemata. Opilaste kaitumine erine-
vates situatsioonides annab vastuseid klassi-
juhatajat huvitavatele kusimustele eeldusel,
et situatsioonid on loomulikud.

Raagime siinkohal ka nn. kriitilistest si-
tuatsioonidest, mis on seotud teatud riskiga,
nbuavad Opilaselt eneseohverdamist. Spet-
siaalselt niisuguseid situatsioone luua ei tohi,
kui nad aga tekivad, peame teadma, et Opi-
lased kaituvad situatiivselt, nende teod ei
iseloomusta veel neid kui isiksusi. Opilase
Ule otsustama peab siiski igapéevase Kkaitu-
mise, mitte olukorrast tingitud Uksikteo p&h-
jal.

Viimastel aastatel on pedagoogilistes uuri-
mustes kullaltki palju kasutatud sotsio-
meetriat Sotsiomeetrilised testid v&imal-
davad selgitada kollektiivisiseseid sumpaa-
tiaid ja antipaatiaid, autoriteetsemaid 0&pi-
lasi, vastastikuseid hinnanguid teatud oma-
duste kohta.

Partneri valiku meetodi puhul esitatakse
Opilastele naiteks jargmised kisimused: Keda
sa tahaksid oma pinginaabriks? Kellega koos
laheksid matkale (pioneerilaagrisse vmt.)?
Soovitatakse teha kolm valikut: esimene —
kbige eelistatum, teine — kui esimene Vvoi-
malus &ra langeb, ja kolmas — kui kumbagi
esimest pole vBimalik teostada. Vastuste uldis-
tamine selgitab klassi k&ige populaarsemad,
térjutud ja isoleeritud, grupid jne.

Kasvatuse efektuvsuse selgitamiseks voib
soovitada jarjestusmeetodit. Olemus
seisneb selles, et Opetaja laseb kasvandikel
oma kaaslasi reastada mingi tunnuse alusel
(naiteks aktiivsus, julgus, printsipiaalsus
jmt.). Selleks antakse Opilastele nimekiri, ku-
hu nad iga nime taha méargivad jarjenumbri
alates neist, keda antud tunnus iseloomustab
kdige rohkem. NU saab &petaja kullaltki ob-
jektiivse vordluspildi.

Lodpetades Ulevaadet opilaste kasvatatise
véljaselgitamise pohimeetoditest ja -printsn-
pidest, réhutame veel kord, et usaldusvaar-
seid andmeid saab ainult rakendades eri mee-
todeid vOimalikult erinevates tingimustes
ning arvestades Opilaste vanuseastet. Erilist
tdhelepanu nBuab Opetajalt esimene klass,
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kooliuusikuid on tarvis mitte ainult tundma
Oppida, vaid ka aidata sisse elada koolimil-
joosse. Opetaja peab kasvatatiise hindamise
kriteeriume rakendades hasti teadma vanu-
seastmele isedrasusi.

Opilaskollektiivi
selgitamisel

osa kasvatatuse vilja-

Kui kogenud ja labinédgelik dpetaja ka poleks,
ei vOi ta ometi tugineda Uksnes oma téhele-
panekutele. Kogemused naitavad, et on palju
vOimalusi kaasata Opilaskollektiivi oma liik-
mete kasvatatuse hindamisele. Klassikaas-
laste omaduste ja kéitumise kollektiivne aru-
tamine kujundab aktiivset eluhoiakut, aitab
kaasa enesekasvatusele (seda kdike ainult
vaga taktilisel ja oskuslikul pedagoogilisel
juhendamisel!).

Kollektiivselt vbiks arutada kasvatatust ai-
nult nende néaitajate pdhjal, mis on &pilastele
ldhedased, arusaadavad ja moistetavad. Nai-
teks headus (humaansus), seltsimehelikkus
(kollektivism), ausus, distsiplineeritus ja
printsipiaalsus. Vajalik eeltingimus seejuures
on, et Opilastel oleks piisav ettekujutus koéne
all olevast isiksuseomadusest. Juba algklassi-
Opilastel on need ettekujutused olemas, kuid
Opetaja suunav ja selgitav osa on suur. Kesk-
mise kooliastme dpilaste teadmised on mitme-
kulgsemad, nad suudavad analuiisida ja uldis-
tada, see lubab neil arutelusse aktiivselt sek-
kuda. Vanema kooliastme Opilaste kdrgem
arengutase ja suuremad elukogemused raagi-
vad selle poolt, et neid kaasata klassikaas-
lastele hinnangu andmisele.

Kollektiivse —arutelu muudab efektiivse-
maks eelnev selgitustdd, mis aitab Opilastel
paremini mdista ennast ja kasvatahust uldse.
Tegelikult iga pedagoogi igapéevane kasva-
tustdo selles seisnebki. Klassikoosolekud, eeti-
lised vestlused, diskussioonid, lugejate kon-
verentsid, kohtumised huvitavate inimestega,
vaadatud filmide ja naidendite arutelud —
kbike seda vdib edukalt kasutada &pilaste
orienteerimiseks. Niisuguse eeltdd tulemusena
saab igauks Kkollektiivsetest aruteludest osa
votta.

Opilastel peab olema selge, missugused nad
peaksid olema, ja kullalt objektiivne ulevaade
sellest, missugused nad tegelikult on. Opetaja
tlesanne on kindlustada arutelude heatahtlik
o6hkkond, rahulikult pareerida katsed &ien-
dada isiklikke arveid.

Nagu juba 6eldud, pakub oma sb6pradele
hinnangu andmiseks suuri vdimalusi lenin-
lik arvestus. Osa klassijuhatajaid rakendab
kogu kollektiivi dpilaste iseloomustuste koos-
tamisele. Klassiaktiiv koostab esialgsed va-
riandid, mida siis kollektiivselt arutatakse
ja téiendatakse. Niisuguse t66 tulemusena

valmivad maksimaalselt objektiivsed iseloo-
mustused.

Eeldeldust vdib teha jarelduse, et kasvatuse
efektiivsuse tundmadppimisel annab tugine-
mine Opilaskollektiivile usaldatavaid ning
arvestatavaid andmeid.

Andmete fikseerimise vormid

Kasvatusprotsessi ja selle tulemusi on vGi-
matu uurida andmeid fikseerimata. Tradit-
siooniline ja k&ige levinum vorm on peda-
googiline péevik. A Makarenko leidis, et hea
pedagoog peab tingimata pidama péevikut,
kuhu margib kasvandike kohta tehtud vaat-
lused, Uht vdi teist iseloomustavad juhtu-
mid, vestlused nendega, kasvandike arene-
mise, igal lapsel eri vanuses esinevate Kkrii-
side ja murrangute anallisi.

Paevikut vdib pidada kronoloogilises jarje-
korras. Sellisel juhul kajastab ta klassi kui
terviku elu, Uhisdritusi, kollektiivi arengut.
VGib juhtuda nii, et Opetaja vaatevélja satu-
vad peaasjalikult end heast v6i halvast kul-
jest naitavad dpilased.

Teine padevikupidamise moodus eeldab téhe-
lepanu igale Kkollektiivi liikmele, tema indi-
viduaalsele arengule. lgale kasvandikule jae-
takse sellisel juhul péevikus teatud arv lehe-
kalgi. Moni dpetaja Uhendab mdlemad pée-
vikupidamise moodused. P&evikust on kasu
ainult siis, kui see sisaldab ka analuusi, kajas-
tab Opetajapoolseid konkreetseid ettevdtmisi,
t6d vorme ja meetodeid.

Péevikupidamise mooduseid on lisaks too-
dud néaidetele mitmesuguseid. Autor tutvus-
tab nende poolt valjatdotatud sisteemi kas-
vatusprotsessi efektiivsuse uurimiseks koolis.
See hdlmab &pilaste kasvatatuse indikaato-
rid, kriteeriumid ja kolmepallilise hindamis-
siisteemi. Nende abil saavad pedagoogile néh-
tavaks kasvatust66 tulemused, ta vdib otsus-
tada selle efektiivsuse Ule iga kasvandikku
ja tervet kollektiivi silmas pidades.

lga klassijuhatajato6 plaani juurde kuulub
klassi iseloomustus, mis maérab kasvatustdo
suuna jargnevaks veerandiks v8i poolaastaks.
Autor soovitab andmed ules markida tabelina.
Poltaava 28. keskkooli 9-v klassi Opilaste kas-
vatatuse Uldistatud andmed néevad naiteks
véalja nii, nagu on esitatud tabelis 1.

Selline tabel annab ulevaatliku pildi igast
Opilasest. Klassikollektiivi iseloomustamiseks
on andmed otstarbekam esitada koondtabe-
lina (vt tabel 2).

Tabelist ndhtub, et &pilaste kasvatatust ter-
vikuna ei saa pidada rahuldavaks: 10—24
protsendil Opilastest on mdni omadus hinna-
tud madalatasemeliseks. Selle alusel otsus-
tas Opetaja teha tdiendavalt t66d kogu kol-
lektiiviga. «Kasvatust6d naidisplaani» eesku-
jul nahti ette jargmised Uritused: diskussioon
«Kelleks saada ja missuguseks saada?», koh-
tumine todoeesrindlastega, osavott mikrora-
jooni heakorrastamise laupéevakust, lasteva-



Tabel 1

. S ~

opilase J 11 i .
I } I 1 I 3 1> | 1

li il ai 1 I 1T
Oleg B. H H H H H K K K K H K H H H
Irina B. H H H H H H H H H H H H H K
Igor B. K H K K K K K M M M K M K K
Nikolai G. K kK K K K K K K H H M H H H
Galina K. K M K K K M K M M M K M M H
Niina P. K M K K K K K M M M K M M M
jne.
*H — korge arengutase, K — keskmine arengutase, M — madal arengutase

Selline tabel annab ulevaatliku pildi igast &pilasest. Klassikollektiivi iseloomustamiseks
on andmed otstarbekam esitada koontabelina (vt. tabel 2).

Opilaste arv

Kasvatatuse indikaator

. Patriotism

. Kollektivism

. Internatsionalism
Humaansus
Ausus

. Kohusetundlik suhtumine t66sse
. Distsiplineeritus
. Aktiivsus

. Printsipiaalsus
10. Sihikindlus

11. Vastutustunne

©CONOUTAWNR

nemate koosolek, kus juttu Opilaste osavdtust
kodustest tdodest, ekskursioon kunstimuu-
seumi jne.

Lisaks sellele kavandati kasvatustod Uksi-
kute Opilasgruppidega. Suurima — kaheksa-
lilkmelise grupi moodustasid aktiivsuse
madala arengutasemega Opilased. lgalhele
nahti ette nende huvidele ja vdimetele vas-
tavad konkreetsed thiskondlikud Glesanded.

Andmed vodimaldasid konkretiseerida ka in-
dividuaalset t66d. Seitse kasvandikku, nende
hulgas Niina P. ja Galja K., vajasid ilmselt
kasvataja erilist tdhelepanu. Niina P-ga seo-
ses markis Kklassijuhataja tdodplaani seitse
punkti: tunda pidevalt huvi tema &piedukuse
ja uhiskondliku t66 vastu; kohtuda regulaar-
selt vanematega, arutada koos kasvatuskusi-
musi; lasta Niinal anda klassikollektiivile aru
Uhiskondlike Ulesannete taitmisest jne. Ga-
lina K. soovitas klassijuhataja vdimlemisdpe-
taja abiliseks Ulekoolilistel kergejdustiku-
vOistlustel, tihendas sidemeid perekonnaga,
kontrollis tema osavéttu Uhiskondlikust t6ost
jne.

Niisuguseid konkreetseid samme sai klassi-
juhataja astuda vaid tanu tapsetele andmetele
iga Opilase kohta. Koondtabel néitab, mis on
klassiga tehtavas kasvatustbds paremini
onnestunud, millele edaspidi vaja rohkem té&-
helepanu pd&drata.

Tabel 2
Arengutasemed
madal

kdrge keskmine

arengutase (H) arengutase (K) arengutase (M)

18 15
20 9 4
14 19 —
14 19 —
14 13 6
9 17 7
8 20 5
8 17 8
10 18 5
15 13 5
9 18 6

Andmeid vdib statistiliselt toodelda. Selleks
antakse igale kasvatatise tasemele arvuline
vaartus: naiteks kdrge tase — 3, keskmine —
2, madal — 1. Nende pdhjal vdib valja arvu-
tada kasvatatiise keskmise hinde. Juba nai-
teks toodud Poltaava 28. keskkooli 9-v klassis
on kérgemad naitajad jargmistes indikaato-
rites: patriotism (2,5), kollektivism (2,5), hu-
maansus ( 2,4), internatsionalism (2,4); mada-
lamad on aktivsus (2,0), kohusetundlik suh-
tumine toosse (2,0), distsiplineeritus (2,1),
vastutustunne (2,1). Opilaste keskmisi hin-
deid vOrreldes selgus, et k&rgeima hindega
oli Juri TS. ( 3,0), madalaimaga Niina P. (1,5).
Objektiivsed arvud kinnitavad Opetaja varem
véaljakujunenud arvamust, saavad tema vali-
tud strateegia ja taktika kaalukateks t6endi-
teks. Omades niisuguseid andmeid, vdib klas-
sijuhataja tdhusalt rakendada tddle lasteva-
nemate komitee ja aktuvi klassi murelaste
abistamiseks.

Kasvatuse efektiivsuse tundmadppimise
kirjeldatud sisteem on esimesi katseid ning
tdendoliselt dnnestub edaspidi seda téiustada.
*Saadud kogemus aga tdendab, et jargnevatele
otsingutele on alus pandud. Selle sisteemi
kasutamine aitab kaasa Oppe-kasvatusprot-
sessi kvaliteedi tdstmisele, sirguva pdlvkonna
kommunistliku kasvatusulesande kindlusta-
misele.
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Kogemusi
Opilaste isiksuse
tundmadppimisel

raskesti-
kasvatatavuse
ennetamiseks*

PAUL LEHESTIK

2.1.8. Klassikursust kordavate voi ulekasva-
nud &pilaste nimed. Suures koolis, kus aine-

Opetaja Opetatavate Opilaste arv voib ulatuda
800-ni voi ule selle, on dpetajal ilma klassi
juhataja abita raske iseseisvalt tundma 6p-
pida mis tahes klassi erikontingenti. On teada,
et ulekasvanud ja klassikursust kordajad va-
javad iga ainebpetaja erilist tdhelepanu: eel-
kdige tuleb aidata neil taastada usk oma vdi-
metesse, aidata leida ja saavutada véhemalt
rahuldav seisund klassikollektiivi omavahelis-
tes suhetes, pulda tdsta nende prestiizi ja
hoiduda tegemast etteheiteid nende ea vdi
istumajadmise parast. Nende teadmisi aines,
Uksikuid v6imeid vdi kogemusi tuleb aine-
Opetajal kasutada positiivses mdttes.

Kooli juhtkond omalt poolt putab neid ra-
kendada ulekooliliste Urituste korraldamisel.
2.2. Klassijuhatajatelt direktorile laekunud
infosedelid tootatakse labi, kantakse Opilaste
«erikontingenti» (nimetus on tinglik) ja iga
Opilase kohta taidetakse véike perfokaart.
Zurnaal ja infosedelid jaidvad direktori val-
dusse, perfokaardid aga antakse direktori ase-
taitjale dppe-kasvatustdd alal. Dubleerimine
on vajalik andmete efektiivsemaks kasuta-
miseks, sest paljusid kasvatus- ja Oppet6d
probleeme ulekoolilises ulatuses lahendab ase-
taitja. Leiame, et antud vorm on end digus-
tanud. Direktor ja tema asetéditja Oppe-kasva-
tust6o alal ei vota jutule ega lahenda Uhtki
Opilase kasvatuse, Oppimise vdi muud prob-
leemi enne, kui on tutvunud klassijuhatajalt
laekunud infoga.

2.3. Ainedpetajalt klassijuhatajale.  Kuigi
klassijuhatajateks maéaratakse reeglina koige
vBimekamad ja suurte kogemustega pedagoo-
gid, ei ole suures koolis harulduseks, et klassi-
juhataja oma klassi Opilasi kuigi pdhjalikult
ei tunne, sest dpetab klassis ainult 1—2 tundi
nadalas vdi koguni td6tab ainult Ghe grupiga
(vene ja vOOrkeelte Opetajad). Pealegi on
35—40 opilasega klassi iga 6pilase tundma-
Oppimine raske ja aegandudev. Seda koike

* Algus «N&ukogude Koolis» nr. 9.

arvesse vottes oleme Opilase isiksuse tundma-
Oppimiseks kasutanud ka ainedpetajate abi.
| dppeveerandi 16pul annab meie kooli iga
ainedpetaja klassijuhatajale, kelle klassis ta
ainet Opetab, infosedeli, millel on &pilaste
nimed, kes on:
O Aine aktivistid ja entusiastid. On hea,
kui klassijuhataja neid teab ja oskab arves-
tada klassisiseste ja tunnivdliste Ulesannete
jaotamisel, klassi Urituste korraldamisel.
O Aine ignoreerijad. Klassijuhataja puuab
rakendada omapoolseid m&jutusi Gpilase suh-
tumise parandamiseks, samuti selgitab, mil-
lest taoline suhtumine v6ib pdhjustatud olla.
O Programmiga mittetoimetulejad. Klassi-
juhataja selgitab, kas raskused on ainult sel-
les aines vdi ka mujal ning putab rakendada
vastavaid abindusid.
O Kroonilised korrarikkujad tunnis, sageda-
sed hilinejad ja puudujad. Klassijuhataja teeb
kindlaks, kas nimetatut esineb ainult antud
aines voi ka teistes, vastavalt sellele rakendab

ka meetmed.
On arusaadav, et nimetatud info ei sisalda

taielikku Ulevaadet Uhe vdi teise Opilase isik-
susest. Nii klassijuhatajatel kui ka ainedpe-
tajatel tuleb otsida, leida ja kasutada paljusid
teisigi vorme ja meetodeid nii dpilase isiksuse
tundmadppimiseks kui ka individuaalseks
Oppe kasvatustdodks. Ainult kdikide pedagoo-
gide uUhiste jdupingutuste ja Uhise tegevuse
tulemusena vdidakse jouda vOimalikult léhe-
male Opilase individuaalsuse tundmisele ja
selle arvestamisele &ppe-kasvatustdos.

Eriti teravaks ja oluliseks osutub Opilaste
individuaalsete isedrasuste tundmise prob-
leem ndrga edukusega Opilaste kasvatamisel
ja dpetamisel. Nende puhul on tekkinud vastu-
olu Opetamise eesmargi (selle maarab uhis-
kond: teha dpetus koolis maksimaalselt efek-
tilvseks, luues sligavad tunnetushuvid) ja
reaalse psiihholoogilise situatsiooni vahel, mil-
les asuvad ndrgad vOi edutud Opilased. Indi-
viduaalse ldhenemisega, individuaalsete ise-
arasuste tundmadppimise ja nende arvestami-
sega on v@imalik ja vajalik luua ka nendele
nn. eduelamus, et nende tegevus oleks efek-
tiivne ja positiivselt motiveeritud.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Mida naitas
eksperiment?

SILVI ALUMAE
SIRJE MOREL
KAJA SAAR

L&ppenud viisaastakul uurisime enesekont-
rolli probleeme algklassides. Otsisime vastust
kusimusele, kas enesekontroll kui tegevus on
joukohane algklasside dpilasele.

Meie arvates saab otsustada enesekontrolli
joukohasuse ule enesekontrollioskuste kuju-
nemise pdhjal. Kui &pilasel kujunevad enese-
kontrollioskused, vdib raakida enesekontrol-
list kui tegevusest, mis on joukohane alg-
klasside &pilastele. Kui enesekontrollioskused
ei kujune, on alust vdita, et enesekontrollil
ei ole kohta algBpetuses.

Enesekontrollioskuste kujunemine s6ltub
aga omakorda dpetamisest, selle sisust ja me-
toodikast.

Eelnenud aastatel (1977/78. 6.-a. ja
1978/79. 6.-a.) tehtud katsetest (1) selgus,
et algklassidpilane vdib edukalt kontrollida
oma to0 resultaati, lahendatud ulesande vas-
tust, taidetud harjutust jne. Selle kontrolli-
mise sisuks on otsustamine selle Ule, kas
saadud vastus, tulemus on &ige vOi vaar.
Kontrolli edukusele aitab kaasa enesekont-
rollivbtete tundmine.

Et selgitada enesekontrolli &petamise vdi-
malusi algklassides, oli vaja saada andmeid
enesekontrollioskuste kujunemise kohta enese-
kontrolluvotete suUstemaatilise Opetamise ja
enesekontrollialase tegevuse organiseerimise
baasil.

Eelnev 8ppekirjanduse (programmide, 6pi-
kute, tdovihikute) (2) analuus ja vaatlused
tundides (3) ning kirjanduses (4) avaldatud
andmed néitasid, et dpilaste lulitamine enese-
kontrollialasesse tegevusse on juhuslik, enese-
kontrollivotteid aga uldse ei Opetata.

Seega tekkis vajadus korraldada eksperi-
ment, millega dpetatakse Opilastele enesekont-
rollivotteid teatud kindlas susteemis, organi-
seeritakse nende enesekontrollialast tegevust
ning fikseeritakse enesekontrollioskuste kuju-
nemine.

Eksperimentaalne enesekontrolli 6petamine
organiseeritigi 1978/79. 6.-a. meie vabariigi
seitsmes koolis: J. Kunderi nim. Tallinna 32.
keskkoolis (8petaja R. Hunt), J. Nikonovi nim.

Tallinna 17. keskkoolis (8petajad M. Teedar
ja M. Hakman), Abja keskkoolis (Opetajad

A. Song, E. Tirgo, V. Sepp ja H. Heinsalu),
Parnu-Jaagupi keskkoolis (6petajad V. Paara
ja E. Kallasmaa), Loksa keskkoolis (Opetajad
L. Lainla ja E. Toomel), Lagedi 8-klassilises
koolis (Bpetaja M. Freirik) ja Keila algkoolis
(6petajad I. Riga ja M. Altmets).

Kaheksas 1. klassis Opetati enesekontrolli
matemaatikatundides, Uheksas 2. klassis —
loodusBpetuse tundides.

Eksperimendis osales ca 500 dpilast (mate-
maatikas 240, loodusfpetuses 254).

Andmeid enesekontrollioskuste kujunemi-
sest koguti kontrollt6ddega (kummaski dppe-
aines 5 t6dd), mille abil fikseeriti enesekont-
rollioskuste tase kolme osaoskuse (enesekont-
rollivétte tundmine, vigade avastamine ja pa-
randamine ning oma td66 kaigu jalgimine)
18ikes.

Enesekontrollivbtet tunneb dpilane siis, kui
ta seda kasutades hangib ise informatsiooni
Oigest vastusest ja langetab otsuse oma vas-
tuse Bigsuse vdi mittedigsuse kohta. Oma vas-
tuse digsuse fikseerimine, vea avastamine ja
parandamine on enesekontrolli re-
sultaat, milleni joutakse kelleltki tuleva
késu (antud juhul dpetaja suulise ja kirjaliku
korralduse) kohaselt. Me nimetasime seda
teadlikuks ja tahtlikuks enesekontrolliks.

Oma t66 kaigu jalgimine toimub &pilase
enda initsiatiivil, enamasti isegi alateadli-
kult ning selle tulemuseks on vigade enne-

tamine. Niisuguse oskuse olemasolu viitab
enesekontrollioskuse k&rgemale arenguast-
mele.

Enesekontrolli eksperimentaalse dpetamise
tulemustest 1. klassi matemaatikas

Enesekontrolli ststemaatiline dpetamine toi-
mus 1. klassi matemaatikas teisel poolaastal
kahes ulatuslikus teemas «Liitmine ja lahu-
tamine 20 piires» ning «Liitmine ja lahu-
tamine 100 piires», kokku 72 tunni ulatuses.
Enesekontrolli pidev slstemaatiline dpeta-
mine toimus teemas «Liitmine ja lahutamine
20 piires». Opetamine katkes seoses geomeet-
ria teema kasitlemisega, kus me otsustasime
enesekontrolli mitte rakendada. Jatkasime
enesekontrollialast t66d kordamisena teemas
«Liitmine ja lahutamine 100 piires».
Enesekontrollivitete  Opetamine  toimus
kindlas susteemis. Enesekontrollivbtted jagu-
nevad raskusastmetesse s6ltuvalt nende tege-
vuste iseloomust, mida opilane antud votet
kasutades labi teeb. Vo6tteid kolmel raskus-
astmel oleme Kirjeldanud varem «NO&ukogude
Koolis» nr. 9, 1977.a., Ik. 760—764.
Alustati | raskusastme votete dpetamisega,
kuhu kuuluvad votted, milledes 8ige vastus

Opilasele parast iseseisva t66 Ulesande soorita- 23



mist teada antakse. Paralleelselt | astme vote-
tega Opetati Il raskusastme votteid. 11 raskus-
astme votetega kontrollimise aluseks on mitte
Oige vastus, Vaid ainult osaline informatsioon
vastusest. 11l raskusastme votete («valik-
vastus») Opetamine tuli lisaks | ja Il astme
votetele esimese alateema «Liitmine ja lahu-
tamine teise kiimne piires» 16pus. Edaspidi
Opetati, Kinnistati ja harjutati votteid koigil
kolmel raskusastmel paralleelselt, kusjuures
| astme votete harjutamine jai teemas «Liit-
mine ja lahutamine 100 piires», s. 0. korda-
misel suhteliselt harvemaks. Il ja Ill astme
votteid harjutati vordsel hulgal eksperimendi
16puni.

Kuidas enesekontrollivotteid eksperimen-
taalklassides Opetada, milliseid ja missuguses
jarjekorras, seda néitasid Opetajatele meie
koostatud t66juhendid. Todjuhendeis, mis esi-
tati Opetajatele teemade ja tundide kaupa,
anti enesekontrollivétteid, mida Gpetaja antud
tunnis BGpetab, naidati tunni etapp, kus votet
Opetada, kinnistada ja harjutada; kirjeldati,
kuidas Opetaja vOtet Opetab. Samuti naidati
Opilase tegevus enesekontrolli protsessis ning
nimetati kontrollimaterjal. T66juhend koos-
tati Opetajale ainult tunni selle 16igu kohta,
kus tegeldi enesekontrolliga. Teistes tunniosa-
des tootas Opetaja vastavalt aineprogrammile.

Tod6juhendid koostati toovihiku 41 Utlesande
ja Opiku 14 udlesande kirjalikuks ja suuliseks
kontrollimiseks. Uldse 6&petati ja harjutati
toojuhendite alusel | raskusastme votteid 40,

Il astme votteid 73 ja Il astme votteid 43
Ulesandes. Il raskusastme votete arv on vor-
reldes | ja lll-ga suhteliselt suur, sest selle

raskusastme alla kuuluvaid Vétjteid (mille
arvu dikteerib matemaatika to6vihik) on kdige
rohkem. Teemal «Liitmine ja lahutamine 20
piires» Opetati ja harjutati suurem osa | ras-
kusastme votteid (30 Ulesandes), mdnevorra
véahem 111 astme votteid (25 Ulesandes). Il
raskusastme votete dpetamine ja harjutamine
toimus nimetatud teemas 32 Ulesandes. Neid
kdiki korrati parast pausi, mis tekkis geo-
meetria materjali dpetamisel: | raskusastme
votteid 10-s, 11 astme votteid 41-s ja 111 astme
votteid 18 ulesandes. Klassides, kus enese-
kontrollivétete omandamine ndudis rohkem
harjutamist, koostas dpetaja kontrollimiseks
lisaks t66juhendis margitud Ulesannetele veel
ise Ulesandeid.

Ulevaate enesekontrollioskuste kujunemi-
sest eksperimendi jooksul kdigi kolme osa-
oskuse (votte tundmine, enesekontrolli resul-
taadi ja vigade ennetamine) I6ikes annab joo-
nis 1.

Joonisel 1 on naha, et enesekontrollivotete
omandatuse nditaja tdusis toost tdosse. Esi-
meses kontrollt6ds saadi koikide eksperimen-
dis osalenud klasside keskmiseks naitajaks
72,2%, teises kontrolltéds 83,2% ning sus-
temaatilise enesekontrolli &petamise 18puks
(kolmas kontrolltdd) 92,5%. Enesekontrolli-
votete omandatuse vd@imalikust maksimumist

(100%) jai sustemaatilise dpetamise l6puks
puudu ainult 7,5%.

Need faktid kénelevad sellest, et matemaa-
tikas on vOimalik saavutada kullaltki kdrge
enesekontrollivbtete omandatuse tase juba
1. Klassis.

Mil maéaral seda v6ib vaita kdigi kolme
voteterthma (1, Il ja 111 raskusastme) kohta,
seda nditab joonis 2. Sellelt on ndha, et
vOtete omandatuse tase tdusis ka kdigi kolme
raskusastme votetes. Sealjuures saavutati
kallaltki kdrge omandatuse tase juba esime-
ses kontrolltéds | ja 111 raskusastme votetes:
76,7% ja 82,7%. Il raskusastme vOtete oman-
datuse tase jai esimeses kontrollt6ds maoneti
tagasihoidlikumaks (57,6%), tdusis aga teises
kontrolltéods (75,7%) ning kolmandas kont-
rolltoos (89,2%), jaéades | ja 11l raskusastme
vOtete omandatuse tasemele killalt ldhedale.

Seega on alust raadkida, et matemaatikas
vOib OBpetada 1. klassis nii I, Il kui ka 111
raskusastme votteid. Suhteliselt véiksema
tbbvaevaga ja kiiremini omandatakse | ja 111
raskusastme votteid, Il raskusastme vétete
omandamine on todrohkem. Peale .selle on
nende omandamine suhteliselt ebapusiv. Pa-
rast enesekontrolli sUstemaatilise Gpetamise
I6petamist teema «Liitmine ja lahutamine 20
piires» jarel langes neljandas kontrolltdos 11
astme voOtete omandatuse tase 83,6 %-ni, sa-
mal ajal kui | ja 11l raskusastme votete
omandatuse tase neljanda kontrollt66 andme-
tel veel tdusis ja alles viiendas kontrollt6ds
néitas languse tendentsi. Langus Il raskus-
astme votete omandatuse tasemes oli suurem
kui I ja Il raskusastme votetes kokku, mis
mojutas uldist neljanda kontrolltd6 tulemust
(vt. joonis 1).

Nende naitajate alusel vdime teha veel Uhe
jarelduse: enesekontrollivotete dpetamine ma-
temaatikas 1. klassis on edukas siis, kui seda
tood teha pidevalt, tunnist tundi, koikides
programmi teemades.

Joonisel 1 on néha, et enesekontrolli eks-
perimentaalne &petamine matemaaatikas an-
dis héaid tulemusi ka enesekontrolli resultaadi
naitajais. Esimeses kontrollt6ds iseloomustab
enesekontrolli resultaati 76,3%, mis tahen-
dab, et 76,3% juhtudel tegid Opilased 0&ige
otsuse oma vastuse kohta («Minu vastus on
Oige, minu vastus on vale») ning parandasid
avastatud vea. Teises kontrolltoos oli see néi-
taja 86,7%, kolmandas kontrolltdds 95,2%.

Uldiselt paistab silma, et tulemused enese-
kontrolli resultaadis on siinkroonis enesekont-
rollivitete tasemega. Enesekontrolli taseme
tbusuga kaasneb tbus enesekontrolli resul-
taadis (1., 2., 3. kontrollt6d), esimese langu-
sega kaasneb langus ka teises (4., 5. kontroll-
t60). Vastavus esineb ka raskusastmete I6ikes
(sellekohast joonist polnud vdimalik artiklisse
paigutada).

See asjaolu viitab kindlale seosele kahe
osaoskuse vahel ning lubab oletada, et enese-
kontrollivétete tundmine matemaatikas aitab
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Opilasel teha diget otsust oma vastuse &igsuse
vBi mittedigsuse kohta. Opetades enesekont-
rollivétteid matemaatikas, Opetame d&pilast
joudma enesekontrolli vahendusel oma vigade
avastamiseni ja nende parandamiseni, enne
kui tehtud t66 laheb Opetaja kétte hindami-
sele.

Joonis 1 annab Ulevaate ka kolmanda osa-
oskuse kujunemisest eksperimendi jooksul.
Selleks osaoskuseks on oskus oma t86 kéiku
jalgida. Too kaigu jalgimise tulemuseks on
vigade ennetamine. Vigade ennetamise oskus
avaldub antud juhul Kklassi keskmise vea
kaudu. Joonisel 1 on néha, et klassi keskmine
viga on uldjoontes kullaltki véike. K&ige suu-
rem on klassi keskmine viga 1. kontrollt66s —
17,5. Jargmises kahes kontrolltoos klassi
keskmine viga langeb: teises kontrollt6ds
15,4-le, kolmandas kontrollté6s 6,6-le. Need
arvud nditavad, et teema «Liitmine ja lahu-
tamine 20 piires» kohta tehtud kontrolltdddes
vigade hulk tdost todsse vahenes. Voib ole-
tada, et Opilased omandasid materjali ja see-
téttu tegid vigu vahem. Ei ole valistatud ka
v@imalus, et seoses materjali parema omanda-
misega kujunesid oskused ennast kontrollida
juba ulesannete lahendamise ajal. Klassi kesk-
mise vea suurenemine neljandas kontrollt66s
ja eriti veel viiendas kontrollt6ds, mil &sja
oli alustatud arvutusvotete Opetamist arvu-
vallas 100, jarsult vahendas oskust kont-
rollida oma t66 kéiku. See on ka taiesti loo-
giline, sest t66 kaigu kontrollimiseks on &pi-
lasel eeskétt vaja teada, kuidas Uht vdi teist
matemaatilist operatsiooni sooritada. lga uue
teema kasitlemise algul on neid oskusi veel
ebapiisavalt.

Kokkuvéttena enesekontrolli eksperimen-

taalse Opetamise tulemuste kohta matemaa-
tikas vOib 6elda, et eksperimendi vahendusel
Onnestus meil véalja selgitada jargmist.
1. Matemaatikas on enesekontrollioskused
kujundatavad juba 1. klassis. Nende oskuste
sisuks on oskus rakendada erinevaid enese-
kontrollivotteid oma t60 resultaatide Gigsuse
kindlakstegemiseks, oskus sel teel avastatud
viga parandada. Vigade parandamise seisu-
kohalt on k&ige edukamad need votted, mil-
ledes Oige vastus Opilasele kas teada antakse
vOi esitatakse valikvastuse kujul (I ja 11l ras-
kusastme votted).

Enesekontrollivotete kasutamine oma t6o
resultaatide 8igsuse kindlakstegemisel niisu-
guste vdtetega nagu podordtehe jne. (11 raskus-
astme votted) on mdeldav, kuid ainult siis,
kui nende olemus on ainealase tegevuse kaudu
omandatud.

Enesekontrolli eksperimentaalsest Opeta-
misest ja selle tulemustest 2. klassi loodus-
Opetuses

Loodusdpetuses labis enesekontrolli eksperi-
mentaalne dpetamine viit teemat: 1. «Aed»,

2- ,6hk>- 3- «Vesi ja muld», 4. «Mets», 5
«Pold».

Eksperimentaalne 6petamine toimus loodus-
Opetuse programmi jargi. Eksperiment algas
teemaga «Ohk». Teemaga «Aed» tegelesid
Opetajad iseseisvalt, saamaks ettekujutust
enesekontrollivotetest.

Esimese kontrollt6d, mis maaras Opilaste
enesekontrollioskuse algtaseme, tegime péa-
rast antud teema kasitlemist. Ulejaanud neli
kontrollt66d toimusid eelloetletud teemade
18pus.

Enesekontrolli eksperimentaalsel opetami-
sel oli suur réhk asetatud enesekontrollivotete
Opetamisele. Enesekontrollivdtteid on palju.
Need tulenevad dppeainetest. 1. klassi mate-
maatikas ja 2. klassi loodusdpetuses sai kasu-
tada nii Uhiseid kui ka erinevaid enesekont-
rollivotteid. Uhised vétted olid dige vastus
Opikus, toovihikus, lipikul, tahvlil jne. Erine-
vad enesekontrollivotted tulenevad aine spet-
siifikast. Matemaatikale on iseloomulik p66rd-
tehe, kuid loodusdpetusele suunav lause. Nii
nagu matemaatikas, Opetasime loodusdpetu-
seski erineva raskusastmega enesekontrolli-
votteid (1, 11, 111). Loodus6petuses toimus
t66 analoogiliselt matemaatikaga. Alustasime
votetega, kus Opilane sai 6ige vastuse kohe
teada (I raskusaste). Pikapeale lisandusid
votted, mille abil dpilane sai vastusest infor-
matsiooni (Il raskusaste). Kéige viimasena
Opetasime valikvastuseid (I11 raskusaste).

Enesekontrollivotete Opetamine, Kinnista-
mine ja kordamine toimusid programmi 40
tunni ulatuses (24 tundi geograafia ja 16
tundi bioloogia teemadel). Neis tundides t66-
tasid Opetajad meie koostatud tddjuhendite
jargi. Viimased sisaldasid Opetaja ja Opilase
tegevusest selle tunniosa, mis oli seotud enese-
kontrolliga. Enesekontrolliga lahendatud ules-
annete suhe raskusastmete I6ikes oli vdrdne:
vOrdselt dpetati ja harjutati nii I, 11 kui ka
Il raskusastme votteid. Enesekontrolliga
Ulesannete arv teemade IBikes s6ltus mater rli
mahust. Reeglipéraselt alustasime iga uue
teema kasitlemisel | raskusastme votetega.
Sellele jargnesid Il ja 111 astme votted. See
on seletatav sellega, et Opilane peab kdige-
pealt uue teemaga harjuma. Seni kuni tal
uus materjal veel selge pole, alustame kerge-
mate enesekontrollivotetega. Hiljem lisandu-
vad Il ja Il raskusastme votted.

Jargmiseks naitame, milliseid tulemusi saa-
vutati enesekontrollivdtete eksperimentaalsel
Opetamisel 2. klassi loodusdpetuses. Eksperi-
mendi tulemuste analtisimisel vaatlesime
bioloogia ja geograafia teemasid eraldi, sest
need on ainesiseselt erineva raskusega ning
seetdttu avaldavad vastavat mdju ka enese-
kontrolli tulemustele. Tehtud viiest kontroll-
téost olid 1., 4. ja 5. kontrollt66 bioloogia
teemadel ning 2. ja 3. kontrollt66 geograafia
teemadel. Ulevaate enesekontrollioskuste ku-
junemisest annab k&igi kolme osaoskuse 18ikes
joonis 3. Jooniselt 3 on ndha, et enesekontrolli-
votete tundmise tase tdusis nii bioloogia kui
ka geograafia teemade korral. 1. kontroll-



t66s oli see 81,2%. Kui vaatame bioloogia
teemasid, siis 4. t60s oli vastav nditaja 83,7%
ja 5. tdos 89,6%. Geograafia teemade kasit-
lemisel olid enesekontrollivitete omandatuse
taseme nditajad jargmised: 2. kontrollt6ds
68,4% ja 3. t00s 75,8%. Seega tbusis enese-
kontrolli tundmise tase bioloogia teemade
kéasitlemisel 8,4% ning geograafia teemade
kéasitlemisel 7,4%. Nagu matemaatikas, nii
ka loodusdpetuses saavutavad Opilased kullalt
kdrge enesekontrollivGtete omandatuse ta-
seme.

Joonis 4 néaitab enesekontrollivbtete tund-
mist raskusastmeti. Jalgides | ja Il raskus-
astet, ndeme, et votete omandatuse tase t6useb
mdlemal astmel. Juba esimeses t66s saavutati
I raskusastmel kullalt kbérge tase — 88,9%.
LOpptdds oli vastav naitaja 95,3%. Seega
eksperimendi jooksul tBusis | astme enese-
kontrollivotete tase 6,4%, saavutades peaaegu
maksimumi. Ko&ige madalam algtase oli 2.
kontrolltéds Il astme votetel (75,4%). Geo-
graafia teemade Kkasitlemisel olid vastavad
nditajad 2. t66s 65,2% ja 3. t60s 74%, mis
ori isegi madalam kui algtaseme td86s. Moju-
tavateks teguriteks pidasime aine ja votte
raskust. Huvitav on markida, et eksperimen-
taalse Opetamise I6pul oli Il astme votete
omandatuse tase teistest kdrgem. Sellest saa-
me jareldada, et kergemate materjalide labi-
tootamisel, milleks on bioloogia teemad, saa-
vutatakse kdrgem v8tete omandatuse tase.
111 raskusastme votteid omandati 76,1%
ulatuses, mis on 3,3% vorra madalam 1. kont-
rolltéd vastavast tulemusest. 111 astme votete
omandatuse taset iseloomustab ebastabiilsus
(vt. joonis 4). Votte omandatuse protsent kord
tduseb, kord langeb. V0&ib oletada, et see on
tingitud materjali raskusest. Jarelikult, Kkui
materjal on raske, on otstarbekohane véltida
Ulesannete kontrollimist 11l raskusastme
votetega.

Jooniselt 3 vBime néha enesekontrolli re-

vastavalt 18,8 ja 9,7. Jarelikult: 2. klassi
loodusBpetuses on oskus oma t66 kaiku jalgida
seoses enesekontrollivbtete tundmisega ning
oma vigade avastamise ja parandamisega.

Selle pdhjuseks vdib olla asjaolu, et eks-
perimendi viimasteks teemadeks olid bioloogia
teemad, mis on lastele lahedasemad ja see-
tottu suhteliselt kergemini omandatavad.
Kuid me v8ime oletada, et selle pdhjuseks
on enesekontrolli oskuste kujunemine, oskus
jalgida oma t66 kaiku.

Uldistusi ja jareldusi eksperimendist

Matemaatika ja loodusBpetuse eksperimen-
taalse Opetamise tulemuste vdrdlev analtis
vBimaldab meil teha mdningaid uldisi jarel-
dusi enesekontrolli dpetamise vOimaluste
kohta algklassides.

Esiteks. Oppeaineti ei ole suuri erinevusi
enesekontrollivitete omandatuse tulemustes,
samuti enesekontrolli resultaadis (vt. joonis
1 ja 3), seega on meil alust vaita, et dpetada
enesekontrollivotteid algklassides vdib vordse
eduga nii matemaatikas kui ka loodusépe-
tuses ja oletatavasti kdigis teisteski dppeaine-
tes. Loomulikult igale dppeainele ja isegi prog-
rammi teemale on omased eri votted, seda
eriti 1l raskusastme votete osas, mis erandi-
tult tulenevad kdik ainest (matemaatikas nai-
teks poordtehe, vOrratuse pdhjendamine jne.,-
loodusBpetuses — suunav lause, «vdtmeules-
anne» jne.).

Joonistd-1 ja 2 vdrdlemisel ndeme, et mate-
maatikas olid vdtete omandatuse néitajad mo-
nevlrra kérgemad kui loodusépetuses, kuid
see vahe ei ole nimetamisvéaarne, liiati kui me
teame, et loodusdpetuse tunde on palju vahem
kui matemaatikatunde. Uldiselt on matemaa-
tikas enesekontrollivftete Gpetamine suhteli-
selt lihtsam kui loodusfpetuses, sest arvu-

sultaadi naitaja muutumist kontrolltdééde’ dega sooritatud tehete kontrollimine on mate-
kaupa. maatikas harjumuspérane tegevus. Vahe on

1. kontrolltdéds oli enesekontrolli resultaat ainult selles, et tavaliselt ei panda Gpilasi
77,2%, 2. kontrolltéos 64,2%, 3. kontroll- kontrolltehteid sooritama teadlikult enese-

t60s 76,1%, 4. kontrolltéds 81,4% ning 5.
kontrolltdds 88,6%, mis téapselt kordab enese-
kontrollivotete omandatuse néitajate muutu-
mist. Kui vbtete omandatuse tase on kdorge,
on ka enesekontrolli resultaat kdrge, kui vo-
tete omandatuse tase on madal, on enese-
kontrolli tase samuti madal. See asjaolu néi-
tab, et nii nagu temaatikaski, soltub otsuse
tegemine oma vastuse kohta enesekontrolli-
votte tundmisest.

Joonise 3 andmed néitavad ka klassi kesk-
mist viga, mis iseloomustab Uht enesekont-
rolli osaoskust — oskust oma t66 kaiku jal-
gida. 1. kontrolltdds oli keskmine viga 20,5.
Geograafia teemade Ulesannete kontrollimisel
oli see suurem: 2. kontrolltéds 27,3, kuid
3. toos oli jalle vaiksem (24,5). Kahes viimases
kontrollté6s véhenes keskmine viga veelgi;

kontrolli funktsioonis. Loodusfpetuses asen-
dab kontrolltehet korduv vaatlus, mida kont-
rollimise funktsiooniga hoopiski ei seostata,
kuigi ta tegelikult seda on.

See on ka pb6hjus, miks enesekontrolli nai-
tajad loodusfpetuses jadvad veidi maha sama-
dest naitajatest matemaatikas.

Téahelepanu véaarib hoopis teine fakt. Nimelt
oli loodusBpetuses teemasid (naiteks «Vesi»

ja «Bhk»), milles vdtete omandatuse tase ja
ka enesekontrolli resultaat jaid teiste teemade

tulemustest madalamaks (vt. joonis 3). Selles
avaldub uks oluline seaduspéarasus, mis on
iseloomulik mdlemale dppeainele — ks ja
seesama enesekontrollivote omandab igas
teemas uue sisu ning Opilase tdhelepanu tuleb
suunata selle votte kasutamise spetsiifilistele
isedrasustele uuesti iga uue teema puhul. Eks-
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perimendi planeerimisel me seda asjaolu esi-
algu ei osanud ette ndha. Sellest ka mada-
lamad tulemused enesekontrolli naitajates
loodusBpetuses (vt. joonis 3) ning enesekont-
rolli tulemuste langus matemaatikas pérast
3. kontrolltédd (vt. joonis 1).

Teiseks. Meie katse andmetel on ilmne, et
nii matemaatikas kui ka loodusBpetuses on
enesekontrolli vétted omandatavad kdigil kol-
mel raskusastmel (vt. joonis 2 ja 4). Uldjuhul
saavutati enesekontrollis paremaid tulemusi
| raskusastme votteid kasutades ning nende
kasutamisel ei pea arvestama Opitava mater-
jali enda raskust ega selle omandatuse astet.
Il raskusastme votete Gpetamine oli aga kind-
las seoses ainealaste oskuste omandatuse tase-
sega. Ainealased oskused peavad enne olema
omandatud nende rakendamise tasandil, alles
siis on vBimalik nende kasutamine enesekont-
rolli funktsioonis. 11l raskusastme votete
Opetamine oli seoses dpitava materjaliga, selle
raskusega. Ill raskusastme votteid on ots-
tarbekohane Opetada ja rakendada kergema-
tes aineldikudes ja organiseerida raskemini
omandatavates aineldikudes enesekontrolli
ainult | astme vdtetega. Seega vdime oOelda,
et enesekontrollivétete dpetamise koha valikul
ainetundide slsteemis on killaltki otsustav
tahtsus votte omandamisel.

Kolmandaks. Eksperiment nditas, et enese-
kontrollioskused on &ige enesekontrolli dpeta-
mise korral kujundatavad. Peatdhele-
panu peab olema pddratud oskusele kontrol-
lida oma t66 tulemuste Oigsust. See oskus
kujunes koos enesekontrollivbtete rakenda-
mise oskusega, mida spetsiaalselt dpetati (vt.
joonis 1 ja 3: votte tundmise ja enesekontrolli
resultaadi nditajad). Oletatavasti on votete
rakendamise oskusega seoses ka oskus vigu
ennetada (vt. joonis 1 ja 3 — klassi keskmise
vea naitajad).

Et kdik eksperimendis kogutud andmed néi-
tasid enesekontrollioskuste kujunemist, on
meil digus véita, et enesekontroll kui tegevus
on joukohane algklasside Gpilastele. Ene-
sekontrolli sisuks algklassides olgu oma t66
resultaadi kontrollimine.
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NSV LIIDU
HARIDUSMINISTEERIUMIS

NSV Liidu Haridusministeeriumis olid k&ne all
jargmised Uldhariduskooli  paevaprobleemid:
1) NSV Liidu haridussiisteemi ees seisvad Ules-
anded tulenevalt NLKP Keskkomitee oktoobri-
pleenumi (1980. a.) otsustest ja NLKP Keskko-
mitee peasekretari, NSV Liidu Ulemndukogu
Presiidiumi esimehe seltsimees L. I. BreZnevi
ettekandest sellel pleenumil, 2) haridustdotajate
kaadri edasisest ettevalmistusest ja kvalifikat-
siooni tdstmisest.

Esimese paevakorrapunkti kohta tegi ette-
kande NSV Liidu haridusminister M. Prokofjev.
Kaadriprobleemidest kdneles NSV Liidu haridus-
ministri asetditja V. Jagodkin. Haridustodtajate
kaadri eri kategooriate (algklassiOpetajad, aine-
Opetajad, koolieelsete ja koolivéliste lasteasu-
tuste kasvatajad) koosseisu tldanaliiiis tunnistab
nende head taset. Samal ajal on (hel osal alg-
klassidpetajaist, peamiselt maakoolides, vaid
Gld-, mitte eriharidus. Endiselt jatab soovida
muusika-, joonistus-, joonestus- ja t660petuse
Opetajate ning sdjalise algdpetuse ja kooli-
eelsete lasteasutuste kehalise kasvatuse Opeta-
jate pedagoogiline ettevalmistus.

Koole ja teisi lasteasutusi tdiendavad kaadriga
peamiselt pedagoogilised Oppeasutused. Vii-
masel ajal on hakanud tekkima disproportsioon
pedagoogilise dppeasutuse IGpetanute hulga ja
reaalsete kaadrivajaduste vahel. Pealegi ei asu
kdik noored spetsialistid todle maaratud kohal,
suurenenud on nende arv, kes lahkuvad peda-
googiliselt t66lt ning vahetavad elukutset, seda
teevad isegi noored 0Opetajad. Osa Opetajaid
siirdub pensionile. Uheteistkimnendal viisaas-
takul on.vaja suurendada pedagoogilise eriha-
ridusega koolieelsete lasteasutuste kasvatajate
arvu, rehkendades vastuvottu pedagoogilistesse
Oppeasutustesse 198$. aastaks 60000 inimeseni.
Pedagoogiliste instituutide kaugdppe- ja Ohtu-
sed osakonnad peavad vastu votma kuni 20 000
lasteaedade tootajat, samuti on tarvis rohkem
ette valmistada pikapaevarihma kasvatajaid.

Ettekandja rohutas vajadust jarjepidevalt
tdiendada koolijuhtide kvalifikatsiooni. Peab ju
kooli direktor olema kooli pedagoogilise kol-
lektiivi hing ja hasti tundma ténapaeva kooli
juhtimisprobleeme.

Kimnendal viisaastakul suurendati téhele-
panu rahvuskoolide vene keele Opetajate,
t660petuse Opetajate ja koolidesse ning dppe-
tootmiskombinaatidesse todle asunud spetsialis-
tide kvalifikatsiooni taiendamisele. NSV Liidu
Haridusministeeriumi  kolleegium kiitis heaks
Moskva koolide pedagoogiliste kollektiivide
algatuse «lgale oOpetajale kdrgem poliitiline
haridus» ning soovitas seda kogemust laiemalt
levitada.

V. Jagodkin rohutas, et NSV Liidu Haridus-
ministeeriumi ja liiduvabariikide haridusminis-
teeriumide tdhtsaim Ulesanne on Opetaja too-
tingimuste edasine parendamine, tema tegevuse
materiaalne ning moraalne tunnustamine, pusiv
hoolitsus Opetajate olmetingimuste ja puhkuse
eest.

Ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika»



OPPETUND, OPPEKABINET

Debora VVaarandi
luule

kasitlemine

11. klassis*

MALLE OIGER

Debora Vaarandi luule késitlemiseks 11. klas-
sis on endiselt ette naéhtud 4 tundi, kuigi
vahepeal on ilmunud uus luulekogu «Tuule
valgel». Arvestades seda, tuleb varem sisse-
harjunud Kkasitluses karpeid teha. D. Vaa-
randi on poetess, kelle luule arengujoontes
peegeldub vordlemisi selgelt kogu eesti nbu-
kogude luule areng uldse.

Koige otstarbekam on Kkasitleda D. Vaa-
randi loomingut Uksikute luulekogude kaupa
jargmiselt:

1. tund — ulevaade D. VVaarandi elust ja loo-
mingust, kogud «Pdleva laotuse all», «Kohav
rand» ja «Selgel hommikul».

2. tund — luulekogu «Unistaja aknal».

3. tund — luulekogu «Rannalageda leib».
4. tund — luulekogu «Tuule valgel» ja
kokkuvote.

Et 11. klassis on eesti kirjanduse 6pik kaua
aega puudunud, pakub abimaterjali EKBL
ja H. Siku poolt eesti keele ja Kkirjanduse
eriala Ulidpilastele koostatud broSuur «Debora
Vaarandi. Elu ja loomingu Ulevaade».

Teoste vahesuse tottu on luuletaja loomin-
guga tutvumine kullalt raske Ulesanne. Abi
vOib leida ainult tekstide paljundamisest.
Kohustuslikuks teen lugeda D. VVaarandi «Va-
lik luuletusi» (1966), kuhu on koondatud tema
luuleloomingu paremik, v. a. viimase 14 aasta
luuletused ja sealhulgas kogu «Tuule valgel»
(koolil ainult 1 eksemplar). Lisamaterjali vdib
leida D. Vaarandi publitsistikaraamatutest
«Uuenevate malestuste linnad» (1964) ja
«Kaudu mulla ja asfaldi» (1976).

* X111 ulevabariigilistele
loengutele esitatud t66.

pedagoogilistele

D. Vaarandi elukéaigu léhem vaatlus osutub
vajalikuks, sest tema elamuslik ludrika ja
loojaisiksus on omavahel lahutamatult seotud.
1. tund. Ulevaade D. Vaarandi elust ja loo-
mingust. Luulekogud «Pdleva laotuse all»,
«Kohav rand» ja «Selgel hommikul».

Tunni esimeses pooles esitab Opetaja Ule-
vaate D. Vaarandi elust ja loomingust. Opi-
lased kannavad vihikutesse olulisemad faktid
(need on varem kantud tahvlile). Peardhk
tuleb asetada luuletaja lapsepdlvele ja noorus-
aastatele, sest seal peituvad tema loomingu
juured.

Tema lapsepblve- ja noorusaastate kohta
vOib leida hulgaliselt materjali. Naiteks luule-
tuses «Saaremaa kohal» lausub luuletaja:

«Saar kuskil on merede stles / ja minu
juured on seal.»

Raékida Saaremaast tdhendab luuletajale
radkida kodumaast. Lapsepdlvekodust saab
pUuse kindlustunne, oma maa tunne, mis
jaab kogu eluks. Luuletaja ise on arvamisel:
«Luule pdhimaterjal, vahemalt tema siva-
muld lamab elu alguspdevade lademena meie
teadvuse pimedikus ... Tavaliselt on lapse-
pélv  ja kujunemisaastad siiski teoste kdige
varvikamad osad.» (12, Ik. 322.) Autobiograa-
filisest luhijutust «Vend» leiame lisa (11,
Ik. 14). Lapsepdlveaegu meenutab luuletus
«Maalapsed».

D. VVaarandi ergas loodusetunnetus on périt
samalt lapsepblvemaalt: «Polnud see ilus ega
suurejooneline maastik, kuid tema kasinuses
oli malbust ja puhtust. Ta oli huviaratav
ning hellitav selle poolest, millega laps k&ige
esmalt kokku puutub: maakamaralt, muru-
delt . . . Otstarbetud ja seega mangudele kut-
suvad kivikulvid, kadakate tuhandet! variee-
ruv laburint, rukkipdllu liikuv, kahisev ja
hingav mauadr ... Ja taevast oli vaga palju,
alati pakkus ta vahelduvus fantaasiale toitu.»
(12, Ik. 323.) Kdik see leiab kinnitust D. Vaa-
randi luuletustes «Kadakad», «Pddrakanep»,
«Lihtsad asjad» ja mujal.

Saaremaa korval on Tallinnal luuletaja elus
ja loomingus teine tahtis koht. Lapsepdlves
alguse saanud kiindumusest raagib ta: «Tal-
linna sudalinn on mulle alati olnud pdnevalt
salaparane. Kui lapsena sudalinnas elasin,
Toompea pea kohal, kiskus mind ikka taht-
mine nende kOrguvate majade katustel kas-
sina ringi rannata.» (1, lk. 157.) Kuid 20.
aastate Tallinn «oli muidugi kdike muud kui
muinasjutuloss. Ta kubises urgastest ja elu
heidikuist, s6ja- ja revolutsioonitormide Uhte
saastast. Méletan aguli kitse-mammisid, man-
gusid kangialustes ja metsistunud bastioni-
del, 1. detsembri hairesireene 66s, Sinise Risti
hadaabisuppi, Kalaranna kividel konutavaid
mehi ja Viru tdnava tontlikke naisi» (12,
k. 327).

Palju aastaid hiljem ndeb D. VVaarandi seda
kdike uuesti luuletuses «Tume tunnel» (ko-
gust «Tuule valgel»).

Oluline osa D. Vaarandi kujunemisel on

29



Opinguaastatel Kuressaare gimnaasiumis. Me
markame hariduse Ulendavat tdhendust tolle-
aegsele kehvale maalapsele, suurt oppimis-
ia avastamisrddmu. Varakult tekkinud luge-
miskirest raagib luuletus «Uks jéulumales-
tus». llmekalt mdjub topse naiivne suhtu-
mine pakutavasse piiblirdamatusse. VVaarandi
ise meenutab: «Piiblilugudes olid kumma-
lised pildid (ikka Dore jargi), kus inimesed
olid véaga ilusad ja Kkaisid ihualasti vdi voodi-
linad Umber. Varvisin punaseks Rebeka rdiva
(pildil kaevu juures, kus ta utleb oma kuulsa
lause: «Joo! Ja ma tahan ka su kaameleid
jootal»). Nimedki olid seal otsekui varvilised:
Rebeka, Rahel, Rutt. Uue testamendi pool ei
utelnud midagi, seal oli liiga palju arusaa-
matut-siinget. Ja liiga palju manitsusi.» (13,
lk. 303.)

Selgesti ilmneb teadmisjanu ja tollaste maa-
elude vastuolu luuletaja vaites: «Raske pol-
nud mitte maat6o, vaid sellega seotud eba-
kindlus ning puudus, piiratus, aheldatus, kul-
tuurinalg.» (12, Ik. 324.)

Luuletuses «Aastate tagant» annab D. Vaa-
randi nukra meenutuse lapsepdlve valusama-
test péevadest:

«Aga kuidas ta 6ppima ihkas

sellelt s6rgadest s6tkutud rajalt...»

Siit saab mdistetavaks, millist sisemist juu-
beldust vdis pakkuda pédsemine raamatute
juurde, kust ulatus ndgema seni avastamata
maailma. (See peaks dpilasi métlema panema!)

Tunni teise poole puhendan luulekogudele
«Pdleva laotuse all», «Kohav rand» ja «Sel-
gel hommikul». Neid analttsides saavad ka
Opilased aktiivsed olla.

Luulekogu «Pdleva laotuse all» (4)
Siin putame uUksikluuletuste kéasitlemise poh-
jal jouda uldistusteni. (Opilased on varem
antud Ulesande jargi tutvunud mdningate
valikkogus antud luuletustega.)
Kasitlemisele tulevad luuletused sdjast ja
Tallinnast: «Tallinna langemise péaeval»,
«Viha 'pdevad», «Mbtted kodumaast», «Tal-
linna lavi». Lugedes ja vorreldes tekste, ndeme
luuletaja viha, muret ja igatsust, mis luule-
tuses «Tallinna lavi» muutub hardaks poor-
dumiseks: «Tallinn, jutusta, kes sinu tuvisid
toitis . . .» Pddrame téhelepanu ka luuletusele
«Kiri kaugelt», millest leiame nukra lembe-
motiivi, mille meeleolu méaarab sdda.

Luuletuste «Kasahstani noorus» ja «Kaor-
bejaamas» taustaks on seni tundmata pai-
kade loodus, kuid peamine on tagalatdo, ini-
meste tahe olla tugev, solidaarsustunne.

Luuletuste lugemine ja kommenteerimine
aitab esile tdsta olulist selles luulekogus.

Vihikutesse kirjutavad Opilased anallusi-
tud luuletuse pealkirjad ja kokkuvétte.

1. P6himotiividena kdlavad rahva saatuse
teema, mure sinnimaa pérast, rahvaste Uht-
suse ja Uhise voitluse tunnetamine, tbo6paatos.
2. Luuletused on rutmilt ja varsivormilt kul-

lalt erinevad.
3. Luuletaja véaljenduslaad on lihtne, siiras.

Luulekogud «Kohav rand» ja «Selgel hom-
mikul» (5,6)

Tutvume lahemalt luuletustega. (Neid on va-
likkogus ainult 14.) Poeemide kaésitlemise
peab ajanappuse tdttu &ra jatma.

Ulevaateteemas kasitleme tollel ajajargul
kirjandusele esitatavaid ulesandeid. Meenu-
tame, et luule tlesanne neil aastail oli propa-
gandistlikult kujutada sotsialistliku teadlik-
kuse arenemist inimestes. Sotsialistliku rea-
lismi meetodi ahendatud tblgitsemine aga ta-
kistas poeetiliste valjendusvahendite mitme-
kulgset kasutamist.

Ajajargule iseloomulikke jooni leiame ka
D. Vaarandi luulest. Naiteks vOib Opetaja
klassis ette lugeda luuletuse «Tdokangelased»
(valikkogus seda enam ei ole). P6drame tahe-
lepanu kogu luuletust labivale pidulikule
meeleolule, sellele, kuidas ettetulevatest ras-
kustest moddutakse optimistlikult. Luuletuse
pealkiri «Tookangelased» eeldab kangelaste
naitamist. Saame teada, et .«Tublid, lihtsad
naised, mehed, / need on meie to6lisvéest./
Neil on kdige kaunim ehe — / kuumav sida,
kuldsed kéed.»

Oeldul puudub aga konkreetsus. Lisandu-
vad loosungitena kuuldud laused.

Vordluseks vaatleme luuletust «Emale».
Voiksime lahtuda sGnadest: «Vaata, vaprus-
medal sulle rinda / pandi t66 ja tubliduse
eestl» Ka siin on tegemist to6kangelaslikku-
sega, ometi on saadud mulje erinev. P&hjus
peitub autori tundesoojas ldhenemises kuju-
tatavale, inimese sisemise rikkuse ja ilu valja-
toomises. Meie ees on «k@igist armsam sooja-
silmne memmy».

D. Vaarandi luuletusi deklameeriti tol ajal
sageli («Noored kogu maailmas»), neid viisis-
tati («Lahme lauldes nurmedele», «Saaremaa
valss» poeemist «Talgud Ld6ne soos»). Regi-
varsilise rahvalaulu vormi tottu levisid neist
mitmed rahvalauludena («Uus paat», «Laisad
poisid»).

Loodusluuletustest kasitleme klassis «Laulu
mannile». Luuletuses valitseb tdsine meeleolu.
Poorame tahelepanu varssidele: «Sugavalt
muremaa siidamest / juurtega toitu sa otsid»
ja «Karedaks eluks sus kupsetad / sitkeid
ja joulisi vilju».

Laul tagasihoidlikust mannipuust kasvab
mdtiskluseks eesti rahva visadusest, to6ku-
sest.

Vihikutesse kirjutavad ©Opilased analtusi-
tud luuletuste pealkirjad ja kokkuvotte.

1. D. Vaarandi ajakajalise luule p&himeeleolu
on optimistlik ja pidulik. Tihti tuuakse luu-
letuse idee otse valja. Paljusdnalised Kkirjel-
dused jadadvad aga tegelikkuse kahvatuks
illustratsiooniks.

2. D. Vaarandi kirjutas ka teistsugust luulet,
kus kujutletu aluseks on elamused. Selles
véaljendub ta suhe kodumaaga, loodusega,
lahedase inimesega.

3. Rahvaluule laadi kasutamine viitab autori
huvile rahva vaimse parandi vastu.



Hiljem on D. Vaarandi ise kriitiliselt suhtu-
nud oma selle aja luulesse: «K&ige rohkem
teevad mulle mu varasemad luuletused tuska
selles mottes, et nendes on pealiskaudsust.
Modned on kill kohmakad — mdéningaid neist
olen hiljem kohendanud ja tahan loota, et
ma seejuures ei ole neid kuidagimoodi rikku-
nud —, aga niisugune kohmakus hairib mind
siiski vdhem kui sisuline pealiskaudsus.» (1,
lk. 16.)

Vihikutesse kantakse ka poeemide pealkir-
jad ja luhikokkuvéte.
1. D. Vaarandi luhipoeemides on pudtud
avada ajastu muutuste suurt motet, naidata
inimeste Umbersindi.
2. Korduvalt kasutab autor mineviku—ole-
viku kontrastset kérvutamist, naidates to6d
ndukogude uhiskonnas rikkuse ja 6nne alli-
kana.
2. tund. Luulekogu «Unistaja aknal» (7)
50. aastate alguses D. VVaarandi loominguline
aktiivsus vaibus. Uus kogu ilmus alles 1959. a.
Kui jalgida selle arvustusi, leiame sealt jarg-
misi kiitvaid s6nu: meisterlik, omapérane,
rikas, kordumatu, I6pmata meeldiv.

D. Vaarandi ise on 6elnud: «Olen aja jook-
sul muutnud oma luulelaadi kullalt palju.
Ja ma ei utleks, et see oleks tahtlikult ette
voetud. Uhe teatud kéttedpitud laadi jargi,
hea kdll, et see on kunagi tunnustust leidnud,
mina ei oska ... Kui elu, dhkkond su tmber
muutub, siis lihtsalt ei saa enam vanaviisi
kirjutada.» (1, Ik. 155.)

Klassi vdiks jaotada rihmadeks, kusjuures
need moodustada eelnevalt ja llesanded anda
labimd&tlemiseks ning luuletused péhedppimi-
seks juba koju. Klassis anda rihmadele veidi
aega labirddkimisteks.

Enne rihmatd6 juurde minemist peame too-
nitama, et selle kogu luuletustes pdimuvad
omavahel eri teemad, me ei saa vaadelda
luuletust kui dhel kindlal teemal Kirjutatut.
Naiteks sisaldab luuletus «Pddrakanep» meie
jaoks Uhtaegu looduspilti, s&jameenutusi
(«varemeil toretsev lill») ja kodukoldetunnet
(«Eluaseme muru, jalajalgedest soe»).

Voime meenutada D. VVaarandi enese sonu:
«Véga tugevasti olen ma seotud loodusega,
loodus on mulle alati ks l&henemisviise luu-
lele. Selle kaudu ma tajun luulet ja valjendun
luules. Péris puhast loodusluulet mul seejuu-
res nagu polegi.» (1, lk. 159.)

Igale rihmale anname todulesande, milles
on antud 1) teema, 2) motona véarsid modnest
anallusitavast luuletusest ja 3) kdsimus,
mida uut leiavad Opilased selle kogu luule-
tustes. Il ja IlIl rihmale peaks andma ka
soovitatavate luuletuste pealkirjad (v8ivéahe-
malt osa neist).

I riUhm. Saaremaa ja saarlane.

«Saar kuskil on merede sules

ja minu juured on seal.»

Opilased leiavad vaatluse alla tulevad luule-
tused kergesti. Peaks joudma moteteni, et
Saaremaa-ainelistes luuletustes on tavalisi

inimesi kujutatud soojalt («Kalurinaine»),
néhtud argielu, kuid ka seda, mis on inim-
likult ainukordne («Kunas kalur tantsu
166b»). VVaarandi jouab véalja stgavate Uldis-
tusteni («Pulmapilt» — péhe 6ppida, «Naarid
kaes», «Kadakad» — péhe).
I rohm. Teed, teed.
«Suurt kodumaad kannan ma endas.
Mu kaugustejanu on kuum.»
Vaatluse alla peaksid tulema luuletused «See
kauge haal» (pahe 1., 2. ja viimane stroof),
«Teed, teed», «Vee aares». Vaarandi kodu-
maatunne on vaga avar, ta tunnetab eri rah-
vuste Uhtekuulumist, samas aga mdtiskleb
kodumaatusest. («Kohtumine», «Kohtumine
Sundi &ares».)
Il rdhm. Inimene tema otsinguis ja leid-
mistes.
«Armastan laulu, mis kasvab ja kaikub
igasse maailmajakku.»
Argipéevaelu seos pusiva ja kauniga («Pddra-
kanep» — péahe), p66rdumine rahutus otsingus
kodupaiga poole («Rahutus»), soov naha elu
avaralt vaatepinnalt («Aknapesijad») — see
annab inimese elule mdtte. Siit avaneb pilk
kaugemale — teedérsest nimetust lillest nae-
ratuseni ko&igi inimeste vahel. («Lill ja naera-
tus» — péhe.) Tutvustada tuleks ka selle
luuletuse saamislugu. (H. Siku brosudr, Ik.
36, 37.) Luuletus nduab tdsist analuusi.
IV ruahm. Armastus.
«Armsam, sul on lehejuuksed,
las ma olen nende tuul!»
Vaarandi lembeludrika selles kogus on p&hja-
maiselt karge ja peenetundeline, puudutab
kdige erinevamaid hingekeeli stigavast dnne-
tundest valusa sisepiinani — sellise jarel-
duseni tuleks jouda. Vaatlemist vaariksid luu-
letused «O6» (pahe), «Luiged», *Ooviiul»
(pahe), «Kurjad dhtud» (pahe), «Karikakar»,
mis on tiheda ja varjundirikka sisuga. Neis
luuletustes armastus pdimleb loodusega. (Opi-
lased loevad neid meelsasti peast.) Peast loeta-
vate luuletuste valikut peab Opetaja juhen-
dama. Neid ei tohi olla liiga palju, sest jarg-
mises tunnis loevad luuletusi veel 12 dpilast.
Luulet vdiks kuulata ka heliplaadilt «De-
bora Vaarandi. Valik luulet», kuid seal loeta-
vate luuletuste uldilme jaab kdallalt mono-
toonseks ja nende kuulamisega ei tohi Uule
pakkuda. Koigile rihmadele esitatud Uhine
kisimus on aluseks kokkuvodtte tegemisel.
Et lahemalt maéaratleda, milles seisneb
D. Vaarandi luule muutumine ja uuenemine
ning milline on selle mdju, selleks analtitisime
lahemalt mdnda luuletust, naiteks «Lihtsad
asjad». Inimelu vaartusi leiab luuletaja lapse-
pdlves, looduselamustes, kiindumises lahedas-
tesse inimestesse ja kodusse, armastuses elu
vastu. Luuletaja on ise 06elnud: ««Lihtsad
asjad» on minek ... kdige selle juurde, mis
on elus jaav, pusiv, mis sind ei peta ja mis
aitab sul elada, Uksk6éik kui véhendudlikult,
mis on ehtne, téeline, milles ei pruugi kahel-
da ... «Lihtsad asjad» on selles suhtes minu



Umberhindamiste ja motlemiste kokkuvdte.»
(1, k. 160)

Pealkirjas valjendub luuletuse idee — liht-
sad asjad. Nende asjade olemuse avab luule-
taja ilmekalt. Rahu ja kindluse sumboliks
saab pahisev meri, maa, lapsepdlvekodu, ke-
vade sind. Nendele igapédevastele harjunud
asjadele toetumine aitab joéuda selgusele ene-
ses ja oma kohas uUhiskonnas. Luuletuse mdju
suurendab métisklev, rahulik meeleolu. Opi-
laste téhelepanu tuleks juhtida ka luuletuse
ilmekatele kujunditele.

Opilased kannavad vihikutesse kdikide rilh-
made teemad, motod, analtusitud luuletuste
pealkirjad ja kokkuvdtted.

1 Luulekogu «Unistaja aknal» iseloomustab
Uksikmotiivide omavaheline seotus ja pdimu-
mine. Lahutamatud on naiteks kodumaa ja
loodus, armastus ja loodus. Loodusest ja kodu-
paigast saab alguse poetessi armastus oma
maa ja rahva vastu, mis kasvab kogu inim-
konna Uhtekuuluvuse tunnetamiseks.

2. D. Vaarandi luule on elamuslik, tema luule-
kujundid annavad elundhtustele sumboolseid
uldistusi.

Tunni vdib I8petada autori sdnadega: «Omas
mottes arvan, et luule peab lahtuma rahvus-
likust, kdige lahemast, mis inimesel on, ja
selle kaudu kdnelema suure maailmaga.» (1,
lk. 159.)

3. tund. Luulekogu «Rannalageda leib» (8)
D. VVaarandi ise on sellest kogust esile t&stnud
luuletust «Maanteel». Ta Utleb: «V&ib-olla
Uheks jarguks mu loomingus on see osa 60.
aastate luules, kus ta muutub nérvilikumaks,
kus sellesse tuli dissonantse, teravaid noote,
oli rahutu, kus ma oma luuletuste sisemist
pinget puudsin edasi anda pohiliselt vastu-
olude kaudu .. .Selgelt on see minu arvates
ndha «Maanteel» arenduses, kus idullilised
pildid vahelduvad raske ja ldikavaga, kuhu
l66vad sisse dissonantsid. Seegi luuletus vétab
kokku véga palju minu elust. Ta on unistuslik
ja samal ajal on ta lébi p&imunud uUhis-
kondlikuga, ajaloo ja ajaga, millest ma pole
kunagi oma luules lahti Utelnud.» (1, Ik. 162.)
Selleks tunniks vdiks koostada luulekompo-
sitsiooni, mille teljeks on eespool mainitud
luuletus. Kava pealkirjaks v6iks votta viimase
varsi «Inimeste taeva all» Kava saab (les
ehitada kontrastile. Alustatakse luuletusega
«Maanteel», seejarel esitatakse valitud luule-
tuste vahele katkendeid samast luuletusest.
Nii jaabki «Maanteel» juhtima kogu luule-
kava. Loevad 12 Opilast. Neile peab juba
enne D. VVaarandi luule juurde minemist truki-
tud kavad vaélja jaotama, et nad tajuksid
kogu kava meeleolusid ja teaksid oma esine-
mise kohta. Tingimata on vaja kava eelnevalt
kord l&abi proovida.

Parast luulepdimiku esitamist tuleks ves-
telda selle meeleoludest, kommenteerida mo-
ningaid kohti luuletusest «Maanteel», naiteks
seda, miks tuletab luuletaja meelde Jdulu-
saart, miks raagib elupuu pdlevatest okstest.

Opetaja annab méned selgitused luuletuse
«Turdus musicus» juurde. D. Vaarandi elu-
loost teame tema bioloogiabpetaja A. Valsi-
neri otsest suunavat mdju luuletaja maailma-
moistmise kujunemisele. Maailma materiaal-
suse tunnetamine avas noorele inimesele tee
eluseoste néagemisele. Luuletuse «Turdus mu-
sicus* esimeses kaheksas vérsis on antud lapse
kogu senine lihtne elukogemus. Siin on juttu
kdrrepdllust, looma tapaeelsest kisast, soo-
matta heinast, puuduse piitsast ja kartuli-
vagude mudast. Sellele jargneb hardunud
pooérdumine: «Siis asetasid sina, tark 0&pe-
taja ...» Me mdistame, kui palju tdhendasid
hariduse jarele janunevale lapsele dpetaja s6-
nad, kuidas Opetaja suutis oma Opilasele nai-
data maailma terviklikkust.

Mone lausega peaks kommenteerima veel
luuletusi «Eesti mullad» ja «Inimesed vaa-
tavad merele».

Esitatud pdimikust jaid véalja «Tehumardi
hommik» ja «OSwiecim». Need on vaga tugeva
sotsiaalse kandvusega ning kunstiliselt kup-
sed sdja- ja faSismivastased luuletused, selle-
péarast peaks neid pdhjalikumalt analtdsima.

Luuletust «Tehumardi hommik» kuulame
plaadilt. Selle refraan «Kodik maa tais varju-
sid» koélab nagu leinamuusika. Traagilised,
vihased meeleolud vahelduvad maa leinaga
oma poegade parast. P6drame tahelepanu aeg-
lasele, raskele rutmile, vokaalide rohkusele:
«Kui naervaid, valu péarast vanduvaid. / Ja
tormi joostes vOikalt kisendavaid. / Ja haava-
tuna tummalt vaibuvaid, / néol lapseimestus.»
Viimane kiiresti katkenud varss rdhutab hoo-
pis uuest kuljest sdja ja tapmise sobimatust
inimese p&hiolemusega.

Seoses luuletuse «O3wiecim» analliUsiga
vOiks oOpilastele lugeda, mida D. VVaarandi mee-
nutab oma reisist Poolamaale (11, Ik. 215).

Kui luuletuses kujutatud inimkonna valu ja
lootus jouavad dpilasteni, on sellel suur vaar-
tus.

Seda luuletust poleks dige heliplaadilt kuu-
lata. Laseme O&pilastel vaikselt teksti suve-
neda. Sellele jargnevas kommentaaris nad esi-
tavad tekstinditeid. Etteloetud maélestuskatke
loob tingimused luuletusele 1&ahenemiseks he-
aegselt ténapéevast ja O3wiecimi vangina.
Nii mdistab lugeja kohe alguses kujutluspilti:
«Pilved suitsesid maha / ja kivid jalge all /
said mustad silmaaugud.»

Kus 18peb muuseumi kulastus ja algab luu-
leelu? Luuletuse seisukohalt polegi piirjoon
tahtis. Jaadvad vaid uUksikud sbnad, milles
tajume luule sindi: «Prillid», «Kohvrid»,
«Juuksejuured mu peas liigutasid end», «Tee,
kivist ja réhast ainult*. Tee muuseumi véra-
vast muutub kannatusteeks minevikku. Inim-
likkusest kinnihoidmine viimse jouga, Uleolek
surmast ja tapjatest valjendub s6nades: «Suu-
dan ma kinnitada pilgu pilgusse: / oleme
inimesed!» Siin jduame jarjekordselt D. Vaa-
randi luulet labiva motiivini suure inimkonna-
ahela tunnetamisest.



D. VVaarandi ise on 6elnud: «Tean, et sdda
ei saa passiivselt eitada, teda peab vihkama
kogu hingejouga. Mul on ainult haal ja tihti
tundub see nii nbérk nagu rohukdrre kahin
maailma lagendikul.» (11, Ik. 271.)

Opilased margivad vihikutesse luuletused,

millest oli koostatud luulepdimik, ja need,
mida hiljem analtusisime, samuti kokku-
votte.

1. Luulekogu «Rannalageda leib» kannab

meie kaasaegset Uldilmet. Siin kasitletakse
suuri Uhiskondlikke probleeme. Rasked Uule-
elamised Teises maailmasdjas, sellest tulenev
mure tuleviku pérast loob tugeva sisepinge.
2. Kontrastselt eelnevaga méjuvad noorus-
maélestused ja kdige selle hea ja ilusa tunne-
tamine, mis teeb vaartuslikuks inimese elu.
3. «Rannalageda leiva» luule pakub vdima-
lusi suvenevaks métiskluseks, on tunde- ja
motterikas.

4. tund. Luulekogu «Tuule valgel» (10).
Kokkuvdte D. Vaarandi luule arengujoontest
Selles tunnis kasitletakse D. VVaarandi viimast
luulekogu, pudtakse selles ndha uut etappi
kirjaniku loomingus.

Teos on vahe kattesaadav. Peardhk langeb
luuletuste lugemisele tunnis. Luulekogu késit-
lemiseks Uhe v8imaluse pakuvad referaadid
jargmiste ilmunud retsensioonide pdhjal:
K. Muru «Luuletdelus. Selgus» («Looming»,
1977, nr. 9); T.Liiv «Tumedast tunnelist
Kassari murumotteni» («Keel ja Kirjandus,
1977, nr. 12); T.Haug ««Tuule valgel»
luule valgel» («Sirp ja Vasar», 14. IV 1978).
Referaatide koostajad peavad olema luule-
huvilised &pilased ja neid on vaja juhendada.
Referaatide kuulamise koérval on vaja lugeda
luulenditeid, mida vdiksid teha teised Opi-
lased.

Kui refereeritakse K. Muru retsensiooni
«Luuletdelus. Selgus», on oluline rédkida luu-
lekogu jagunemisest kaheks kujutlusviisiks.
Esiteks peab selgeks tegema, mida tdhendab
D. Vaarandi luule véaljumine tegelikkusest
luuletdelusse ja sageli esinev anakronistlik
ajahetkede koondamine Uhte ludrilise tunne-
tuse punkti.

Sobivateks luulenéideteks voiksid olla
«Saar» ja «Tume tunnel». Tegelikkusest val-
jumist muinasloopérasesse kujutusse jaab il-
mekalt iseloomustama «Ballaad». Teiseks
enam-vahem traditsioonilise kujutamislaadi
naiteks loetakse luuletust «Maalapsed».

Edasi jalgitakse referaadi pohjal luulekogus
esinevaid motiiviarendusi.

Omaette 16igu kogus «Tuule valgel» moo-
dustavad luuletused, mis interpreteerivad ku-
jutavat kunsti. Uheks késitluse lahtepunktiks
vBib vobtta Kristjan Raua teoste aineil loo-
dud vérsid. D. Vaarandi interpretatsiooni Kr.
Raua loomingust sobivad sisse juhatama ela-
muslikud varsid luuletusest «Muinasvéarav»:

«Mu véarava taga on paike. / Sbdemusta
motte saralt / sai see tule. / Mu véarav on
lahti. / Su péralt. / Kui leiad tee, / siis tule!»

D. Vaarandi interpretatsioonid Kr. Raua
maalidele on eelkdige omaette kunstiteosed,
mis saavad aga tdelise motestatuse, kui vaa-
tame klassis Kr. Raua loomingu néiteid
R. Kangro-Pooli monograafiast «Kristjan
Raud» epidiaskoobi abil.

Parast Kr. Raua teoste vaatlemist loetakse
D. VVaarandi luulet. Jarjestus vdiks olla nii-
sugune: «Muinasvérav», «Kandleméngija»,
«Kaks sarvikut», «Mets», «Inimene ja 006».

Sdejoonistuse «Muinasvarav» imeaed, Oits-
vad puud ning imelinnud on tegelikkuses két-
tesaamatud inimesele, kes vaatab ule tara,
sest sinna péasevad ainult unistused. D. Vaa-
randi muinasmaal muutuvad puud hiiglase
motte sumboliks, inimfantaasia suudab luua
silla maa ja taeva vahele ja nendel motte-
puudel on aset vdtnud kogu eelnenud polv-
kondade vaimurikkus, D.Vaarandi muinas-
varav on lahti igale otsijale.

Ka «Inimese ja 66» puhul ei jad méarkama-
tuks erinevused teema motestamisel. Kr. Raua
«Inimesed téhistaeva all» on uUlemlaul iga-
vesti pusivale kdiksusele ja valjendab imet-
lust ning aukartust looduse imetaolisuse ees.
D. Vaarandi inimlaps «ringutab kasi ja krat-
sib / kdiksuse pimedat seina». Luuletaja sbna-
des ndeme rahutust, igavest pulet kdiksust
tabada ning tunnetada. Vdime teha jarelduse,
et D. Vaarandi interpretatsioonid Kr. Raua
loomingust pole juhuslikku laadi, sest mélema
loomingu latted on oma maas ja rahvas.
M@élema kunstniku suurus seisneb elunéhtuste
stigavas mdistmises ja motestamises.

Toomas Liiv on 6elnud, et teostuslikult ja
meeleolutoonides jaab D. VVaarandi vorratult
lahedasemaks V. Tollile. V. Tolli on illustree-
rinud D. Vaarandi 1966. a. ilmunud kogu
«Valik luuletusi» ja ka 1977. a. ilmunud kogu
«Tuule valgel». Vaatleme neid illustratsioone,
kérvutame D. VVaarandi luulelaadiga, vord-
leme kahe eri kogu omi omavahel.

Kokkuvéte ja analtdsitud luuletuste peal-
kirjad kantakse vihikutesse.

1. Kogu «Tuule valgel» po6érdub valdavalt
inimese sisemaailma avamisele.

2. Luulekogu hingestab ajamotiiv, milles
Uhelt poolt avaneb inimelu suletus ja sellest
tulenevad nukrad meeleolud. Teiselt poolt
ilmneb inimelu kuulumine jarjepideva lulina
ajaahela koiksusse.

3. Elamuslik on p66rdumine lapsepdlve, kodu-
paikade ja looduse poole. Siin avaneb eriti
tugevalt D. Vaarandi poeetilise keele ilu ja
varjundirikkus.

LO&ppkokkuvdte

1. D, Vaarandi luuletajatee algas koos eesti
ndukogude luule suinniga. Tema esikkogu mee-
leolu slingestas sdda.

2. Sojajargsed aastad olid ebasoodsad luule
arengule. Ka D. Vaarandi loomingust leiame
ajajargule omaseid publitsistlik-agiteerivaid
jooni. Ometi saavutasid tema siirast kaasa-
elamisest kantud varsid tunnustuse.

3. 50. aastate teisel poolel toimus pdhjalik



muutus D. Vaarandi luules. Elundhtuste mé-
testamine, enesemaaramine ja lihtne inimlik
onn said uldistuse luuletaja poeetilise sGna
kaudu.

4. 60. aastate algul po6ordus D. Vaarandi
suurte Uhiskondlike probleemide poole. Eriti
jouliselt kdlas tema luules mure inimkonna
saatuse pdarast, kogu inimkonna uUhise ahela
motiiv.

5. Viimases luulekogus slveneb eluvaatlus
veelgi. Uksikisiku tundeelu kaudu avab luule-
taja inimelu keerulise ja vastuoluderikka
maailma.

D. VVaarandi luule on olnud pidevalt arenev;
slvenev ja elamuslik. Tema loomingus on
peegeldunud ajastu mote ja uldsuunad; estee-
tilised otsingud teevad D. VVaarandist silma-
paistva eesti ndukogude luuriku.

Ladrikatsukli kasitlemise jarel Kirjutame
2-tunnise Kklassikirjandi, kus D. Vaarandi
luule kohta annan jargmised teemad:

1. Loodus ja D. Vaarandi.

2. «Saar kuskil on merede stles ja minu juu-
red on seal.»

3. «Kaest katte peab minema lill, suult suule
vabaduslaul.»

4. Milles peitub Debora Vaarandi luule volu.
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Slaidid ja
kiled

tunni
efektiivsuse
tostmisel*

JURI MARKAN

Reaalained ei ole Opilaste pdhimassi hulgas
populaarsed. Programm on liiga ulatuslik,
et keskparane Opilane suudaks koigist kusi-
mustest sisuliselt aru saada. Opikud ja kogu
Opetamissiisteem on ratsionaalsed, emotsioo-
nidele ei ole ainetundides toitu. Inimesele
meeldib aga see, millest ta aru saab ja mis
teda emotsionaalselt haarab.

Olukorra parandamiseks tuleks puuda, et
késitletav saaks juba tunnis pdhimassile
taiesti arusaadavaks ja et iga tund haaraks
ka emotsionaalselt. Selleks ongi ette nahtud
audiovisuaalsed dppevahendid, mille efektiiv-
sus sdltub nende metoodilisest kvaliteedist
ja kasutamise sihiparasusest.

Allpool vaatleme kogu audiovisuaalsest ar-
senalist vaid slaide ja Kilesid, sest neid on
ka Opetajal endal vdimalik operatiivselt val-
mistada. Kui Opetaja enda ainenageirisest
kantud slaide ja kilesid kombineerida tsent-
raliseeritult valmistatud infokandjatega, saa-
me isikupérase ainekésitluse ja Opetaja na-
tuuriga optimaalselt haakuva tunni. Vaid siis
on voimalik maksimaalne emotsionaalsus.

Milleks on vaja slaide ja kilesid?

Koik audiovisuaalsed 6ppevahendid on ette
néhtud selleks, et oluliselt toetada Opetus-
ja Oppimisprotsesse. Loomulikult peab seejuu-
res valitsema didaktilis-metoodiline Uhtsus
infokandjate (slaiid, kile, kilekomplekt, film,
magnetofonilint, heliplaat, videomagnetofoni-
lint) vahel.

* X111 Ulevabariigiliste pedagoogiliste loen-
gute ettekanne.



Audiovisuaalsete 8ppevahendite  Uhised
funktsioonid:
m Motivatsioonifunktsioon. lgas Oppeprot-

sessi faasis on oluline teada, miks antud tee-
mat on vaja Oppida. See motiiv tuleb luua
ja edaspidi pidevalt Kkinnistada, ainult siis
suhtub &pilane téhelepanelikult tunnis paku-
tavasse,

. Motiivi loomisel demonstreeritakse filmi,
slaide voi kilesid, mis r6hutavad, kui téahtis
on praktika seisukohast Ulestdstetud kusimu-
sele lahenduse leidmine. Teema edasisel kasit-
lemisel tuleb seda motiivi pidevalt kinnis-
tada probleemslaidide vdi -kiledega. Need tu-
leks kujundada selliselt, et nad puudutaksid
ka Opilase emotsionaalset sfaari.

m |nformatsioonivahendusfunktsioon.  Tea-
duslikud tbed on suures osas teatud hulga
Uksikute konkreetsete néhtuste abstraktsioo-
nid. Abstraktsiooni loomine lahtub konkreet-
sest ning seda «konkreetset» koos talle ise-
loomulike omadustega tuleb audiovisuaalsete
vahenditega Opilasele tajutavaks teha. Siin-
juures on oluline, et pakutav kujund oleks
lihtne, vabastatud kb&igest kdrvalisest, et dpi-
lastel tekiks Uhtne ettekujutus kasitletavast.
Slaid vo6i kile ei tohi olla ule koormatud
informatsiooniga. Nad peavad seda andma
parajate «portsjonitena».

m L oominguliste vdimete ja ainealase intuit-
siooni arendamise funktsioon. On hadavajalik
véalja tbotada spetsiaalsed loomingulised ules-
anded ja harjutused. See vajadus lahtub tead-
miste omandamise astmetest. m&istmine, rep-
rodutseerimine, teadmiste rakendamine tuup-
olukordades, teadmiste rakendamine uutes
olukordades. Loomingulised harjutused pea-
vad olema dpetamisprotsessi k&rgeim, viimane
etapp.

Loominguliste Ulesannete koostamisel tuleb
mdista loomingulist tsuklit ja selle kriitilisi
punkte Need on punktid, kus nahtus laheb
Ule oma abstraktseks mudeliks v&i vastu-
pidi — abstraktne mudel laheb Ule konk-
reetseks nahtuseks. Esimesel juhul tuleks &pi-
lasel selgitada konkreetset uut nahtust vast-
omandatud abstraktse mudeli pdhjal. Seda
lilkki  loomingulisi Ulesandeid nimetatakse
«uurimuslikeks». Teisel juhul peab ©&pilane
saama uue etteantud efekti. Neid loomingu-
lisi Ulesandeid nimetatakse «konstruktorli-
keks».

K®&iki loomingulisi tlesandeid on véaga ots-
tarbekas esitada slaidide vo&i kiledena, sest
piltkujutis viib dpilase konkreetsemalt situat-
siooni sisse. Iga slaid on vaartuslik vaid siis,
kui ta on kasutatav ka loomingulise ules-
andena. Sellele vastavalt tuleks valmistada
ka algselt illustreerivaks materjaliks méeldud

slaidid. Slaidi vdi kile kompositsiooni kvali-
teedi maarajaks on kusimuste hulk, mida
saab antud kile v&i slaidi pdhjal esitada. Hea
slaidi korral saab esitada suure hulga kusi-
musi: mis? kuidas? miks? kuidas muutuks
pilt, kui ... ? jne. jne.

m Ratsionaliseerimisfunktsioon. Hariduse
kvaliteedi tdstmise ndue on dpetamisprotsessis
esmane. Kuid samas ei ole Uhiskonna seisu-
kohalt sugugi Ukskdik, kui palju kulutati
aega ning raha vastava tulemuse saavuta-
miseks. ldeaalne oleks, et dpetamisprotsess
annaks vaga haid tulemusi, kuid vdimaldaks
séasta aega ning raha. Jarelikult on darmiselt
tahtis Oppetunni efektiivsuse tdstmine. Selles
seisnebki oppimis- ja dpetamisprotsessi ratsio-
naliseerimine.

Psthholoogid on kindlaks teinud, et opi-
lastele jadb meelde 10% sellest, mida nad
lugesid, 20% sellest, mida nad kuulsid, 30%
sellest, mida nad vaatlesid, 50% sellest, mida
nad nagid ja kuulsid, 70% sellest, mida nad
arutasid ja 90% sellest, mida nad arutasid
ning praktiliselt taitsid.

Siit néhtub, kuivérd oluline on muuta tun-
nis kasitletav Opilasele nahtavaks, kuivord
tdhtis on anda materjali aruteludeks, seda
vOimaldavadki slaidid ja kiled. Neil vdib esi-
tada probleemsituatsioone, mida saab lahata
tunnis labivbetava materjali alusel. Seega on
Opilasel vdimalus vastomandatu kohta oma
arvamust avaldada, tbsta materjali omanda-
tavus kuni 70%-ni.

Slaidid ja kiled vfimaldavad tunduvalt
aega kokku hoida nii uue materjali kasitle-
misel, kordamisel, Opilaste teadmiste kont-
rollimisel kui ka teadmiste tldistamisel. Tea-
tavasti on ju nagemiskanali labilaskevbime

100 korda suurem kui kuulmiskanalil. Isegi
definitsioone on v@imalik avada vastavate
slaididega.

Oluline on ka slaidide ja kilede psiihholoo-
giline Ulesanne. Nende abil saame tdsta esi-
tatava materjali emotsionaalsust, lisada tera-
kese huumorit kuiva ainesse, tuua sisse estee-
tilisi vaartusi. Kdige sellega soodustame 0pi-
lase aktiivsust dppeprotsessis.

Fudsikatunni efektiivsuse tdstmine slai-
dide ja kilede abil

Tunni efektiivsus tduseb, kui

[ sisulised teadmised omandatakse
tunnis;

O hoitakse kokku aega (aruteludeks, korda-
miseks, teadmiste sustematiseerimiseks, dppe-
motiivi loomiseks jne.);

juba



[0 saavutatakse Opilaste loominguliste Vvoi-
mete ja ainealase intuitsiooni arenemine.

Selleks et &pilane omandaks olulise juba
tunnis, peab materjal olema esitatud uldaru-
saadavalt. See peab olema seostatud varem-
Opituga, sustematiseeritud ja piisavalt korra-
tud. Teiselt poolt on kindlasti vaja, et dpilane
tunneks huvi késitletava vastu. See on aga
omakorda vdimalik Opilasele kindla 0&ppe-
motiivi loomise, materjali emotsionaalsuse
tdstmise ja rohkete eluliste probleemide aru-
tamise teel.

Materjali Uldarusaadavaks esitamiseks vdib
teemat saata slaidiseeriaga. Iga slaid illust-
reerib Uht mdotet. Uks slaid oleks osutunud
informatsioonist liiga tlekoormatuks. Naiteks
teema: alalisvoolumootor (joonis 1). Korda-
misel voi kusitlemisel kasutame muidugi vaid
slaidi 6. Iga uksik slaid seeriast on kasutatav
probleemslaidina (naiteks 3: millises suunas
poorduks raam, kui magneti poolused vahe-
tada; kui magneti poolused paikneksid verti-

kaalselt jne.).
Joonis 1

Lihtsamal juhul piisab Uhestainsast nn.
«sooloslaidist». Siin on aga kujund puhasta-
tud koigest liigsest. On jaanud vaid oluline,
mis kergesti jaotub Uksikosadeks. Naiteks soo-
juselektrijaama kujutav slaid (joonis 2).

Joonis 2

Sageli on dpilastel raskusi definitsioonide
ja moistetega. Et neil paremini aidata esi-
tatava fuusikalisse sisusse tungida, on kasu-
lik definitsioon «Umber jutustada» piltkirjas.
Naitena olgu toodud slaid, mis aitab avada
moistet «vahelduvvoolu tugevuse efektiiv-
vaartus* (joonis 3). Opilasel jaab siit silmade
ette vahelduvvoolu ja alalisvoolu vastavusse
seadmine todtegemise seisukohast (sama aja
jooksul eraldub mdlemas elektripliidis sama
suur soojushulk, sest mélemad kohvikannud
lahevad keema Uheaegselt).

Joonis 3

Materjali seostamiseks varemdpituga on nn.
Uldistavad slaidid ja kiled. Samale slaidile
on koondatud mitu teemat. Nii seostame kur-
suse erinevaid osi. Naiteks slaid, mis vBimal-
dab uUldistavalt korrata mehaanilist energiat
(joonis 4).

Joonis 4

Slaidide ja kilede kasutamine vdimaldab
aega kokku hoida. Kui katsume 0Opilastes esile
kutsuda piltlikku ettekujutust, siis on sbna-
line viis selleks &armiselt ebaratsionaalne
(eKatsume nuud ette kujutada, et viibime
lilkkuvas rongis ja ...*), palju ratsionaalsem
on projitseerida situatsioon ekraanile saate-
tekstiga «Me viibime liikuvas rongis ja .. .*.

Véga vaartuslikud aja kokkuhoiu seisuko-
hast on osaliselt valmisjoonistatud tdokiled.
Siin on osa mehaanilisest t66st kodus é&ra
tehtud. Naiteks olgu kile teema «elektromag-
netvonkumised vonkeringis*  késitlemiseks
(joonis 5). Kogu kasitlus toimub sellele kilele
joonistamisega (alusjoonis on valmistatud
permanentpliiatsitega). Et vdimaldada opilas-
tele kaasatootamist, jaotatakse neile sama joo-
nisega paljundatud lehed.



Moningatel dpilastel on raskusi teksti mdist-
misega. Seepdarast kulub neil palju aega labo-
ratoorsete t60de juhenditega tutvumiseks.

Joonis 5

Ratsionaalne on ka laboratoorse t66 juhendi
esitamine kilekomplektidena. Naiteks labora-
toorne t66 kaldpinna kasuteguri maaramisest
(joonis 6). Siin on kogu t66 jaotatud elemen-
tideks, kusjuures igauht kujutab tks kilepilt.
Seejuures liitub jargmine eelmisele.

Joonis 6

Opilaste loomingulisi v8imeid on vdimalik
arendada loominguliste Ulesannetega. Neid
aga on koige ratsionaalsem esitada slaidide
voi kiledena, sest piltkujutis viib &pilase kdige
kiiremini ja konkreetsemalt situatsiooni sisse.

Loomingulisi  Ulesandeid v&ib liigitada
jargmiselt:

Ulesanded, mis on ules ehitatud ndudele
O selgitada mingit tehnilist nahtust v6i
saada mingit tehnilist efekti. Naiteks Newtoni
aurumobiil (joonis 7). Kirjeldada slaidi pdh-

jal ta ehitust, sditu ning manodverdamist;

Joonis 7 .

O selgitada vdi kasutada mingit loodusnah-
tust. Naiteks maastik tugeva tuulega (joonis
8). Selgitada, mis vdib selles situatsioonis
juhtuda! Miks kuivanud lehed tdusevad dhku?
Kuidas &ra hoida, et tuul ei tdstaks katust
pealt?;

Joonis 8

4. InJInJUIr-S

O selgitada mingi seadme voi riista t66pohi-
motet v6i konstrueerida uus seade. Naiteks
sadeinduktor (joonis! 9). Kirjeldada slaidi
pbhjal ta t66d;

Joonis 9

O selgitada mingit laboratoorset nahtust, esi-
tada nahtuse mudel v&i leida uus néhtus,
mis vastab esitatud nduetele. Naiteks seadel-
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dis kankaaludel (joonis 10). Mis toimub,
kui niit labi pdletada? Kirjeldada néhtuse
Uksikuid etappe! Kuhu ja kui suur koormus
lisada, et tasakaal taastuks?

Joonis 10

Loominguliste Ulesannete hulka tuleb Ilu-
geda ka situatsioonitlesandeid. Neil slaididel
on kujutatud mingit reaalset olukorda. Opi-
laste Ulesanne on naha selles situatsioonis
fuusikalist probleemi. Slaidi pdhjal koostavad
Opilased iseseisvalt Ulesande, méaéarates kind-
laks otsitava suuruse ja vajalikud andmed
selle leidmiseks. Andmed peavad olema vali-
tud selliselt, et nad oleksid reaalsed antud
situatsiooni jaoks ja ka madratavad. Naiteks
situatsiooniulesanne joonisel 11. Situatsiooni-
ulesannete puhul lahendavad eri dpilased sisu-
liselt erinevaid Ulesandeid, kuna eri &pilased
vBivad samas situatsioonis naha erinevat
probleemi. See annab suuri v8imalusi indi-
vidualiseeritud tooks klassiga. Opetaja vdib
gruppidele lisada erinevaid kommenteerivaid
vihjeid.

Joonis 11

Peab Utlema, et situatsioonitilesanded meel-
divad Opilastele. Nende puhul tajutakse, et
fulsikaulesande aluseks on reaalne tegelik-
kus, olukord, mis vajab analtusimist. Koos
sellega vaheneb ka opilaste vastumeelsus
tekstulesannete vastu, neid harjutakse «né-
gema».

Ldpetuseks

Nii nagu iga Opetaja on kordumatu isiksus,
peaks ka tema tunnis kasutatav audiovi-

suaalne materjal olema ainult talle omane.
See aga téhendab, et ta peab selle kas ise
valmistama vdi vahetult juhendama selle val-
mistamist. Kogu materjal peaks ju peegel-
dama Opetaja ainendgemist ja harmoneeruma
tema temperamendiga.

Ja argem unustagem ilu! Slaidid ja kiled
olgu kaunid, véarvikad. Samuti tuleb téhele-
panu podrata katsete Ulesseadmise kompo-
sitsioonile ja varvidele klassis. Nagu kdikjal
elus, nii tuleb ka fuusikatunnis avada Opilase
silmad ilule, et ta hakkaks nagema valemite
ilu, nautima nende summeetriaomadusi ja
fulsikalise maailmapildi harmooniat.

K®oige sellega me saame dpilase tunnis ping-
salt todle rakendada. Kui aga tehakse td6d,
kullap siis tuleb ka armastus, armastus fuu-
sika vastu!

MEILT JA MUJALT

keskkooli Opetajad ja
Opilased organiseerisid linna Kkaitsjate, endi-
se 15. kaardivée laskurdiviisi vOitlejate la-
hingukuulsuse muuseumi. Kolme aasta jooksul
koguti hoolikalt materjali: veteranide esemeid,
kirju ja fotosid, kangelaste elulugusid, aja-
lehevéljaldikeid, kahjutuks tehtud miine, hilsse,

O Volgogradi 123.

Opilased tegid ise stendid, plansetid. Jélje-
kuttidel on olnud rohkesti kohtumisi Ros-
tovis, Harkovis, Moskvas, Vladimiro-Volonskis

ja teistes linnades elavate sjaveteranidega.

Uleliidulisel koolinoorte ja pioneeride mat-
kajate-jaljekittide ekspeditsioonide kokkutule-
kul «Minu kodumaa NSV Liit» tunnustati las-
te t66d Vene NFSV Haridusministeeriumi aukir-
jaga.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Arhangelski V. I. Lenini nim. Oblasti
Pioneeride ja Koolinoorte Palees avati pionee-
rililkkumise muuseum ja p6hjamaalaste lahingu-
kuulsuse saal, millele on antud Nodukogude Lii-
du kangelase Prokopi Ivanovits GaluSini nimi.

Palee kasvandikud on juba mdnda aega kai-
nud P. Galusini ja teiste pdhjamaalaste kange-
lastegude jalil. Lapsed on dules leidnud P. Ga-
lusini 50 relvakaaslast, neli neist elab Ar-
hangelskis. Kaug-Itta, Uuralitesse, Volgogra-
di oblastisse — kdikjale lendavad Kkirjad. La-
hingukuulsuse saali hooldajad on kirjavahetu-
ses rindevditlejatega, kohtuvad nendega ning
putavad leida sdja-aastate dokumente. Laste
kirjale vastas tuntud ndukogude filmireiis-
s00r Grigori TSuhrai, filmi «Ballaad so&du-
rist> autor, kes on sodinud koos P. Galusi-
niga.

Pioneerimuuseumi ja lahingukuulsuse saali
avamine palees on noorte jaljekuttide t66s uue
ulatusliku etapi algus.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



Kollektiivne,
grupiviisiline ja
Individuaalne t66
kujutava kunsti
Opetamisel*

THU MAASIK

Kommunism, on taiuslik Uhiskond mitte ainult
tehniliselt ja majanduslikult. Mitte ainult
kdige moraalsem — ©&iglasem, Oilsam, vaid
ka kaunite inimeste kauneim thiskond. Uhis-
konna ilu saab inimese ilu, inimese ilu —
thiskonna ilu allikaks.

L. STOLOVITS

Uldharidusliku kooli ees seisab vastutusrikas
ulesanne: luua dige alus uue, igakulgselt are-
nenud inimese kunstimaitse, esteetiliste vaa-
dete ja tdekspidamiste kujunemiseks.

Loomingulise kavatsuse tekkimine ja kup-
semine, selle realiseerimine eredate kunsti-
liste véljendusvahendite ja votete abil, fan-
taasia ergutamine, Opilase loomingulise ise-
seisvuse sailitamine, tehniliste raskuste ule-
tamine — see ko&ik on kunstidpetuse tunni
ja Opetaja ulesanne.

Kunstidpetus kui ainult osa esteetilisest
kasvatusest toetub lapse loomupéarasele ak-
tilvsusele ja koolieelses eas antud esteetilis-
tele tbekspidamistele ning kodusele kasvatu-
sele. VVajadusel peab Opetaja delikaatselt kor-
rigeerima lapse voodritikasvanud maitset ja
sissejuurdunud vaararvamus!. Et loomisprot-
sess on aktiivne, taiesti isikupérane tegevus,
peaks ka kooli kunstidpetus, s. 0. maitseku-
jundus ja ilu seaduspéara tundmadppimine toi-
muma individuaalselt voi ainult vaikese &pi-
lasgrupiga. Suur klassikollektiiv seab aga pa-
ratamatult Opetaja ette teistsugused vdima-
lused.

Kunstidpetuse tunni struktuur ja tunnis
kasutatavad metoodilised votted on tingitud
paljudest teguritest: klassiruumi ja opilas-
grupi suurusest, naitvahendite iseloomust ja
demonstreerimisviisist, kooli kunstimajan-

* X111 ulevabariigiliste pedagoogiliste loen-
gute ettekanne.

duslikust baasist, konkreetse Kklassi meele-
olust ja iseloomust, Bpetaja t66- ja loomingu-
lisest laadist. Sellest tulenevalt saab tunnis
antud Ulesannet taita individuaalselt, grupi-
viisiliselt vdi kogu klassikollektiiviga.

Kooli ulesanne pole grupiviisiline O&peta-
mine, vaid iga Opilase kdigekulgne arenda-
mine. Kunstiteooria &radppimine on indivi-
duaalne protsess, samuti kunstimaitse are-
nemine. K&ik see eeldab individuaalset t66d
iga konkreetse Opilasega.

Teooria selgeksGppimine ja praktikas ra-
kendamine on v@imalik ainult iga inimese
oma aju abil, selle alahindamine viib aga
varem VvOi hiljem margatavate puudujaaki-
deni kunsti md&istmisel ja tegelikul loomisel.

Eriti maalimise ja joonistamise tundides
peab Opetaja igati dhutama lapse loometege-
vust: teemade valiku ja tehniliste kunsti-
votete Opetamise korral tuleb virgutada opi-
lase fantaasiat, ergutada tema kéelist tege-
vust alluma aktiivsele mottetdole. Ainult
loomupérasest andekusest on pidevaks aren-
guks vahe; ilma teooriata jaédb lapse tédde
tase teatud tasandile pusima ja varsti ei paku
ka autorile endale rahuldust. Siis aga kaob
huvi t66 vastu.

llu seaduste &petamisel ei tohi dpetaja ala-
hinnata lapse kui loova isiksuse omapéra.
T66 hindamisel tuleb tingimata arvestada
noore autori omapoolseid mottekillukesi ka
siis, kui need pole kunstiteooriaga marga-
tavas kooskdlas. Eriti putavad loovad lapsed
oma toodes ndidata uut, véhemalt neile endale
senindhtamatut. Kindlatesse teooria raami-
desse surumisel kaotavad niisugused Opilased
tahtmise pakkuda teistsuguseid lahendusi ja
tekib kas konflikt v6i kaob I6plikult tema
loomislust. Oppenadala kindel ajaline ja sisu-
line raam nagunii surub Opilase maéaratud
piiridesse ja kohanduv laps loobub loomin-
gust (4, lIk. 28). Seega peaks kunstibpetuse
tund olema koht, kus iga Opilane saaks end
taielikult valjendada.

Margatavamate kunstieeldustega dpilas-
tele, samuti kunstiringis lisateadmisi saanud
autoritele tuleb ka dppetunnis leida jdukohast
tegevust: keerukam kompositsioon vdi maali
koloriit, uued tehnilised votted v6i kunsti-
vahendid, td6 teistsugune formaat vdi paber,
teistsugused Sriftid Kirjadpetuse tunnis, enam
t60d ja materjali sigavamat tundmist vaja-
vad referaadid kunstiajaloos jne.

Oppeplaan annab kunstidpetajale ainult iihe
tunni nadalas kuni 6. klassini, et realiseerida
koiki esteetilise kasvatuse vdimalusi. Suur
klassikollektiiv vaikeses t66ruumis, nadalane
vahe, mis Killustab lapse mdtte jarjepidevust,
tdOaja luhenemine organiseeriva tunniosa ar-
vel jne. ei soodusta just eriti dpilaste loome-
tegevust. Oppevestlus, juhendite andmine
tooks ja lapse teemasse sisseelamine vajavad
ka teatud aja. Seega on t66 individualiseeri-
mine ja iga Opilase vajalikul maaral juhen-
damine seatud ajatakistuse ette. Ka ei ole

Oi)
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vBimalik sooritada tunnis td6dmahukaid ja
enam aega ndudvaid tdoulesandeid: Opilane
vajab uut ning pdnevat, mis tema mottetege-
vust aktiviseeriks ja haaraks. Seetdttu on
Opetaja sunnitud appi vOtma grupiviisilise
ja kollektiivse toévormi.

Haid vdimalusi kollektiivseks t6dks paku-
vad dekoratiivkunsti-tlesanded, t66d tekstii-
liga, konstrueerimisiilesanded jm.

Dekoratiivkunsti dpetamisel tuleb vastava
tunni Opetusliku ja kasvatusliku eesméargi
kdrval ndha kaugemale: kujundus- ja kujus-
tuskunsti Ulesanne on «... mitte Uksikeseme,
vaid kogu keskkonna disainimine tervikuna»
(E. Tinn), sellest aga tunneme disaineri sot-
siaalse vastutustunde ulatust, disaineri Kkui
kultuuriideaalide téideviija osa ning tema te-
gevuse ideoloogilist kaalu (5, k. 5—86).

Dekoratiivilesannete lahendamisel oleme
sageli kasutanud kollektiivset to6vormi: suu-
remahulised t66d vajavad pikaajalist mahu-

ratmi erinevused samade tingimuste juures
ullatasid meeldivalt ka autoreid — naituse-
stendi ees kais elav mdttevahetus vdimalus-
test, mida vOinuks veel kasutada. Aktiivne
mottetegevus Uhtlaste tapsete joonte tdmba-
misel hajutas monotoonsuse.

Mahuliste  konstrueerimisiilesannete ise-
loom, suurt tapsust ja head kompositsiooni-
taju ning puhtust vajav t66 on juba loomult
lapsele killalt keerukas. Kartongi vdi joones-
tuspaberi suure formaadi osaline labildika-
mine tapse joonise jargi, samuti detailide
Uhendamine kéib uhele lapsele sageli ule jou.
Seetdttu on sobivam anda Ulesanne kahe- voi
kolmeliikmelisele dpilasgrupile. Koos todtades
saadakse Kkiiresti tore t66tulemus ning oma-
vaheline asjalik mdttevahetus pakub kéelise
tegevuse korval t66d ka ajule.

Niitjate joonte kompositsioone — Kkull te-
maatilisi, kull geomeetrilisi — oleme valmis-
tanud mitmeti: joonestanud, dmmelnud kar-

kat te_hn'_l_'St_t?bd Ja seetdttu muutuvad tksik- tongile, kerinud tihvtidele puitplaadil. Ka-
autorile dle j-OU kalvak's. X B vandi koostamine kui motestatud loomete-
5. klassis koostasime suurearvulise Varvus'gevus on alati olnud individuaalne ilesanne,

Opetuse ja kompositsioonitabelite sarja (5, Ik.
107—114). K&ik autorid said samasisulise
todulesande: koosStada kuueteistkiimnest de-
tailist koosnev dekoratiivne pinnalahendus
ruudule, arvestades tulemust kui ornamenti
ja kasutades detaile ainult kindlas suunas
ja asendis.

Varvilahendus oli erinev: Uhe varvi hele-
dad ja tumedad toonid, toonildahedased koos-
kdlad, kontrastvarvilised kompositsioonid.
Iga autor pidi jargima nduet luua taiesti uus
ja omandoline kompositsioon, olemasoleva
kordamine polnud lubatud. Opilased téotasid
stivenenult ja huviga, parast oma mdtte teos-
tamist vorreldi saadud lahendust olemasole-
vatega ja kordunud variandi segipaiskamine
tekitas I8busat elevust, nérdimust, pettu-
must — iga erineva autori juures oh reakt-
sioon erinev. Naitusestendi jai kaunistama
suur varvikompositsioon — ligi viiskimmend
varianti samale teemale.

Keerukamate vérvikoosk6éla- ja komposit-
sioonilllesannete lahendamine jarkjargult:
tunni 18pul varem t66 I6petanud &pilane sai
2—3 erinevat varvipaberit, valis neist meel-
divama kooskdla ja I6ikas vélja algelemendid.
Jargmised Opilased seadsid olemasolevatest
detailidest kokku ringisektorid ja terved rin-
gid. Kunstiklassi vanematel dpilastel tuli aga
koostada suur varvikompositsioon varem
ettevalmistatud materjalist, arvestades nii
detailide paigutuse kui ka varvuste tasakaalu.

6. klassi tooulesanne oli ruudu liigenda-

mine joontevdrgu abil. Pinna mddtmed ja
jaotus olid uhesugused, joontevdrgu tihedus,
suund ja pdhiliste toetuspunktide asukohad
aga erinevad. Ka siin polnud lubatud kordu-
vaid variante. Iseseisva moétte valjatoomine
oli siin eriti raske, sest dpilased istuvad klas-
sis tihodalt ja naabri t66 segab keskendu-
mist — laps on loomult agar matkima. Joone»

samuti augukeste asukohtade valjajoonesta-
mine. Ommeldud niitjoonte kompositsioonid
teostati Uksikautorite poolt, puitplaadile tihv-
tide valmistamine ja tdpsesse maéaratud kohta
kinnitamine vajas véikese autori puhul puidu-
ja metallitodéd tundvat suuremat abilist. Ku-
jutise kohalekerimine jai autori enese tdoks.

Graafilistest tehnikatest saab tunnis teos-
tada mitmeid: papi-, naturaal- ja materjalf-
trukki, linoolldiget, diatuupiat. (Trukipressi
olemasolu korral lisanduvad ka stgavtruki
eri liigid.) Linooll6ike valmistamine, nagu
maal ja joonistamine, nduab individuaalset
tood: iga Opilase graafiline kéaekiri ja linoo-
lisse I8igatud joone iseloom on kordumatu.
Abiline vdi kaasautor toob paratamatult
téosse erinevad detailid ja suudab seega klisee
terviklikkust ainult rikkuda. Ka materjali-
triki kliSee valmistamine tundub olevat sobiv
individuaalulesandeks. Suureformaadilise ja
tiheda naturaaltriki tdmmise puhul vdib aga
kasutada mitme autori koostddd: kasutatakse
ju loodusest leitud valmisdetaile, jaab ule
ainult kokku leppida kompositsiooni suhtes.

Papitrikk kui &pilastele jdukohane ja palju
vBimalusi pakkuv graafiline tehnika on kuns-
tibpetuse tunnis hasti kasutatav. Klisee val-
mistamiseks vajalikud materjalid ja vahendid
on igale Opilasele kéattesaadavad, tdmmise
trukkimine joukohane ka véiksematele las-
tele. Suureformaadiliste keerukamate papi-
kliSeede valmistamisel vbib rakendada 6pilas-
gruppi: t6d valmib kiiremini ja autorid nae-
vad rutem oma t60 vilja.

Opilasgruppide moodustamisel tuleb eriti
arvestada Opilaste loomust: sarnast loomin-
gulist kéekirja, omavahelist labisaamist, sar-
naseid vdimeid ja tddtempot, samuti iseseis-
vust. Tugeva isikupdraga Opilased tavaliselt
ei soovi koos teistega tbdtada, grupis aga
haaravad enda kétte initsiatiivi ning suruvad



alla loomult tagasihoidlikumad ja rahuliku-
mad Opilased. N&rgemate kunstieeldustega
Opilased seevastu saavad koostoost tuge: On-
nestunud suure graafilise lehe all on ka tema
kui autori nimi. See tdstab usaldust enese
vastu ja lubab autoril hiljem julgemalt end
valjendada. Grupijuhi Ulesandeks jaab t66
organiseerimine ja Ulesannete jaotamine,
koigi Ulesandeks aga grupikaaslaste t66 Kkii-
ruse ja kvaliteedi jalgimine. Valmisdetailid
seatakse kohale koos. Tommise trukkimine
suure klisee puhul ladheb kiiremini ja kaob
oht saada mitmekordne ebadnnestunud tdom-
mis.

Tod hindamisel peaks Opetaja tingimata
arvestama ka Opilaste arvamust oma kaas-
laste toost: fantaasia, kiirus, kvaliteet.

Kunstiringis, kus Opilaste koosseis on eri
vanusega, saab rakendada koostodle noore-
maid ja vanemaid lapsi. Suuremad ja koge-
numad Opilased saavad korvalt jalgida vai-
kese autori tehnilisi votteid ja vajadusel
teha abistavaid mérkusi. Ei tohi lubada
Uhegi detaili valmistegemist suurema opilase
poolt, sest vaikeste elav fantaasia ning valja-
kujunemata proportsiooni- ja perspektiivi-
tunne toovad t66sse kordumatu volu.

Tore on jalgida suure ja vaikese autori
omavahelist asjalikku arutelu: Uks saab néi-
data oma teadmisi ja r6hutada oma Opetatust,
teine aga kuulab Kkikkiskdrvul ning saravate
silmade valkudes poetab mdnusa repliigi. See-
jarel laskub suur ja tark tavaliselt maa peale
ja edasi jutlevad juba vordsed omavahel, tei-
neteist vastastikku tdiendades.

Ilu armastavad kunstidpilased tunnevad
suurimat rahuldust ja r6dmu aktiivsest loome-
tegevusest. Oma t66 tulemust imetlevad nad
suhteliselt luhikest aega, tundes varsti jalle
huvi uue ja pbdneva tegevuse vastu. Kunsti-
ring ongi koht, kus t6dtavad koos kunstisse
ja kdigesse kaunisse omakasupuudmatult ning
siira vastuvotlikkusega suhtuvad noored. Siin
on ka parimad individuaalse loomingulise t66
v@imalused: iga Opilast saab juhendada vas-
tavalt tema vastuvotlikkusele ja olemasole-
vate eelteadmiste tasemele. Opilane on tulnud
kunstiringi tdelisest huvist ja loometahtest
aetuna ning seetdttu laheb ka iga Opetaja
markus téie ette. Ulesannete jdukohasust sil-
mas pidades ja igale kunstidpilasele uut pak-
kudes vastavalt tema loomusele kujuneb &pi-
lase areng pidevaks. Opetaja t6dd erivanu-
seline ja eritasemeline d&pilasgrupp muidugi
raskendab, tuues ringitundi sisse liitklassiga
tootamise metoodika, kuid see on r66mus ras-
kus.

Kunstiringis on kollektiivsed t66vormid sa-
geli seotud valjastpoolt tulnud tellimustega:
peosaali dekoratsioonide valmistamine, dnnit-
luskaartide kujundamine mitmesugusteks
tahtpéevadeks jms. Too teostamisel saab ra-
kendada iga Opilast vastavalt tema indivi-
duaalsusele: hea proportsioonitundega dpila-
sed teevad alusjoonise ja viimistluse, rddmsa

varvimeelega nooremad lapsed maalivad. De-
tailide paigaldamine on kollektiivne t66.

Meil on alati v6imalus kasutada kooli vaga
hasti sisustatud muuseumi materjale, see an-
nab vdimaluse pohjalikult tutvuda eesti rah-
vusliku tarbekunsti (puit, metall) toredate
naidistega ning neid ka kujutada. Muuseumi
fondide materjalidest valmistasime suure
sarja eriteemalisi joonistusi ja linoollbikeid,
millest kokkuseatult kujunes kena kokkuvot-
lik mapp juubelikingituseks muuseumi juha-
tajale.

Looduses maalimas ja joonistamas kaies
on lapsed kaasa toonud véikesi sudameléhe-
dasi ilukillukesi: pdllulilli, huvitava kujuga
taimi, eredaid lehti. Neid oleme nukrail stgis-
paevil kasutanud kollektiivselt valmistatud
taimekompositsioonide loomiseks. Selletaolise
t60 eriline siidamelédhedus on tingitud ilusa-
test malestustest.

Kunstiklassis oleme tegelnud ka tekstiili-
tédga (naha-, sidumis- ja murdbatik, makra-
mee, riidejddtmetest meenete valmistamine).
Nahabatik kui tehniliselt keerukam t66 on
joukohane kesk- ja vanema astme Opilastele.
Individuaalse té6na valmisid meeldivad kom-
positsioonid «Vigri», «Krooksuja», «Suvi»,
«Piibeleheneitsi» jt. Sidumis- ja murdbatik
kui kergem on joukohane ka vaikestele auto-
ritele. Vaikestele loojatele tuleb juhendamisel
podorata erilist tdhelepanu, sest nende elav
fantaasia loob sageli uUlikeerukaid ja tehni-
liselt teostamatuid kavandeid. Tehnoloogia
vOimalusi arvestades puudsime séilitada esi-
algsest mottest vdimalikult rohkem ja vane-
mate Opilaste abiga ka pildid véarvidega val-
mis keeta. Raétikute, kannumutside, linikute
jms. valmistamine oli pdhiliselt vaikeste, 4.
klassi Opilaste proovitdd, pohitédona kaunis-
tati toreda rahvusliku ornamendiga pdllesid,
seelikuid, pluuse ning tehti temaatilisi seina-
pilte.

Makramee kui suhteliselt uuem ja véga
huvitavaid vdimalusi pakkuv t66 haaras lapsi
vaga. Uhesuguse agarusega s6lmisid ringset
seinavaipa nii suured kui ka véikesed, poisid
kui ka tudrukud. Kollektiivne t66 «Paike»
ongi tegelikult pdhisélmede &ppimise ja kom-
positsiooniharjutus. Jargnes keerukas indi-
viduaalulesanne: oma kavandi jargi vaipade,
voode, rahakottide, lillevaasi iumbriste jms.
sdlmimine. lga kavandi teostamine ndudis
Opilaselt lisaks nappude todle pingsat motte-
tegevust.

Kunstibpetaja ees seisab veel uks suur,
raske ja vastutusrikas ulesanne: praktilise
kunstitegevuse ja -teooria Opetamise korval
peab ta Opetama noori mdoistma, hindama
ja armastama maailma kunstivaartusi igalt
kunstialalt, s.o. kunstimaitse kasvatamine.
Maitse kasvatamine on kompleksne ulesanne,
mida ei tohiks jatta ainult kunstibpetuse
tunni parisosaks. «Inimest ei kasvata vahetult
ainult esteetikateadus.vaid ko&ik see, mis teki-
tab esteetilisi elamusi, mdjutab meie esteetilist
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maitset: keskkond, inimese t66olud, kdlblus-
suhete, spordi jms. esteetiline aspekt» (8, Ik.
78—79). Ainult kasvatusprotsessis votab ini-
mene omaks teatud elulaadi ja omandab sot-
sialistlikule Uhiskonnale omased esteetilised
tdekspidamised. Kunstiarmastuse kasvata-
mine on pikaajaline jarjepidev t66 kunsti- ja
kultuuriajaloo, kirjanduse, muusika ja teiste
ainete dpetamisel. Armastust aga saab kasva-
tada armastuse abil.

Hea vdi halb maitse pole inimese kaasa-
sundinud vdime. See kujuneb Umbruse estee-
tilisel toimel, esteetilise kasvatusega. Maitse
kujunemisele avaldab suurt mdju kunsti akt-
septeerimine (ilukirjanduse lugemine, muu-
sika kuulamine, kunstinéaituste kulastamine,
teater ja kino), aga samuti inimese enda eluolu
esteetiline kulg (laste méanguasjad, rodivad,
modbel ja elumajad, linnavéljakute kujundus
ja tookoha korrastus). Sageli ei anna inimesed
endale aru, kust neil just see vdi teine maitse
parineb, mis ometi just sellisel kujul maarab
nende esteetilise taju (8, lk. 33—34).

lgati arvestades tdnapdeva moodi on ini-
mesed sisustanud oma kodud rikkalikult ja
rOivastuvad hasti, kuid sageli alahindavad
laste kunstitegevuse vajadust. Kodudes val-
mistatakse veel 1930. aastate maitse jargi
vaipu ja linikuid — praeguste dpilaste vana-
emad said kodanlikus koolis head kéasitodala-
sed teadmised ja oskused. Emade pd&lvkond
jai vastavatest ajakohastest teadmistest ilma,
mistdttu ei saa nad ka oma lapsi kasvatada
kunsti armastama. Seega puutub Opilane sa-
geli nuddisaja kunstiga kokku vaid valjas-
pool kodu. Selliste kunstiteooriat ja ilu sea-
dusi vahetundvate inimeste kunstikriitiline
sdna on aga kullaltki terav. Kunstiteose nage-
misel hindavad nad taiest «nagu elus* mdddu-
puuga ja seavad esikohale ndhtu vaatlemisel
elus kohatu &ratundmise ja wvOrdluse mo-
mendi.

Vanemate 6iged voi vdhemdiged kunstitbed
juurduvad vaga sugavalt ka lapses. Esteeti-
lise maitse kasvatamine on kodu ja kooli
Uhine tlesanne. Kurb on, kui abivalmis vane-
mad ja vanavanemad Opetavad kodus lastele
aegunud toovotteid ja esteetikatbdesid (tltar-
laste t660petus ja tarbekunst), mille vaartuse
selgitamine nduab iga Opilase puhul suurt
kannatlikkust, taktitunnet ja delikaatset 1&-
henemist.

Kunstindituste kulastamisel ja kaugematel
ekskursioonidel puutuvad lapsed Uhekorraga
kokku dlisuure hulga kunstivaartustega (eriti
kui laps elab kunstimuuseumidest kaugel ja
saab neid ainult harva kilastada). Opetaja
ulesanne on teha valik, et laps suudaks kdike
pakutavat vastu votta. Vastasel juhul kaotab
kunstivaartuste vaatamine oma mdju.

Uldhariduskooli Uhest kunstidpetuse tun-
nist nadalas ainult poole kooliaja valtel ei
piisa kdikide esteetilise kasvatuse ette seatud
eesmarkide realiseerimiseks. Esteetiline kas-
vatus peab haarama isiksuse k&iki kilgi, ava-
ma moraalse puhtuse ja ilu, voolima koost6ds
kehalise kasvatusega kehaliselt ja esteetiliselt
taiuslikku inimest (9, Ik. 122—123). Lapse
esteetilisel kasvatamisel tuleb tUhendada koi-
kide dppeainete ja last Umbritseva maailma
vBimalused. Kompleksse esteetilise kasvatuse
Uheks osaks on kunstidpetus, kus Opetaja k&-
sutuses lapse maitse kasvatamisel ja kunsti-
tarkuste 6petamisel on nii individuaalsed kui
ka kollektiivsed tddvormid. Individuaalne &pe-
tus kui parim wv8imalus eriti kunstimaitse
kasvatamisel ja kunstiteooria Gpetamisel on
asendamatu, kuid praeguse todkorralduse pu-
hul mitte alati kasutatav. Seepérast peab
kunstibpetaja puudma leida vdimalusi, kus
minimaalse ajakulu ja varustusega oleksid
tulemused maksimaalsed. Appi tuleb siin kol-
lektiivne t66vorm, kus todkorralduse ja juhen-
damisega vOib saavutada palju (sisuliselt t&-
hendab ka kollektiivne t66 ometi individuaal-
set juhendamist, ainult grupitéds jaotub ju-
hendamine Opetaja ja grupiliikmete vahel).
Kollektiivne t86 liidab dpilasi, sivendab tUks-
teisemdistmist ja abivalmidust. Ka: kollek-
tilvse tddvormi puhul tuleb ndha iga dpilase
erinevat arusaamist ilust, erinevaid vdimeid
ning vastuvotlikkust uuele.

V. I. Lenin on r6hutanud, et kunst, peab
inimeses aratama kunstniku (1, Ik. 117—118).
Kunstidpetaja tdsine ulesanne seisabki selles,
et valmistada eluks ette kauni maailma ko&ike
helget ndha ~mtva ja tulevastele p&lvedele
uut ilu valmistada oskavat inimest.

Kirjandus

1. Borev, J. Esteetika. TIn., 1976.

2. Jakovleva, T. Ideoloogiatdod kompleks-
planeerimine. TlIn., 1980.

3. Kagan, M. Esteetika alged. TIn., 1970.
4. Kala, U. Kas kohanduv véi loov laps? —
«Noukogude Naine», 1980, nr. 12.

5. Kammal U, Tihase, K. Disain. TIn.,
1978.

6. Rehe, E. Vestlusi maitsest. Tin., 1-970.
7. Soonpéaa, L. Ars Iénga ... Tln., 1974.
8. Stolovits, L. llu filosoofia. Tin., 1980.
9. Stolovits, L. llu ja udhiskond. TIn,
1969.

10. Twain, M. Vo6hikud vorsil. TIn., 1963.



KOOLIEELNE KASVATUS

ToOoarmastus
tekib
160d tehes*

MILVI ROOMET

Kompleksses kasvatussiisteemis on téhtis
koht td0kasvatusel. «Tdokasvatuse Ulesandeks
on kasvatada vaikelastes austust ja armastust
t6d vastu, Opetada hindama ausat ja uUhis-
konnale kasulikku t66d, tundma t66r66mu,
harjumust tddtada, arendada joukohaseid ja
arenemiseks kasulikke t6ovilumusi,» nii maa-
ratleb todkasvatuse osa koolieelse lasteasu-
tuse programm.

Arvestades tookasvatuse maaratu suurt
tahtsust, valisimegi sUvendatud t6dks oma
lasteasutuses todarmastuse kasvatamise.

Tookasvatust véimaldavad meil korraldada
O taiskasvanute poolt tehtav t66, paljude
tublide tddinimestega suhtlemine, vestlemine
nendega, nende t6d vaatlus, erinevate kutse-
tédde jalgimine jne.;

O loodus meie imber, ilu, mis meid Umbritseb
ja mis on saavutatud inimese t66ga. See sisen-
dab lastele mitte Uksnes austust ja lugupida-

* X111l ulevabariigiliste pedagoogiliste loen-
gute ettekanne.

mist t60 vastu, vaid &aratab nendes endiski

soovi tOOst osa votta;

O meie lasteaia puidutédkoda, mis pakub

eriti poistele palju tegevust ja t6orédmu.
Kuidas oleme 6-aastastes poistes-tudruku-

tes kasvatanud tédarmastus, sellest pudangi

siinkohal raékida.

Taiskasvanute tdo6ga tutvustamine

Eriline tahtsus lapse kdlbelises arengus on
taiskasvanute tdédga tutvumisel. Lapsed saa-
vad teada, et esemed, mis meid Umbritsevad,
ei kasva imepuul, vaid on inimeste loodud.
Lapsed dpivad austama tooinimest, tekib soov
tdiskasvanuid abistada. Taiskasvanute t6dga
tutvustamisel oleme alustanud ldhemast tmb-
rusest, kodudest. Kdigepealt oleme puudnud,
et iga laps tutvuks oma ema-isa tb6ga. Soovi-
tasime vanematel ménikord vdimaluse korral
vOtta oma lapsed t60 juurde kaasa. Vestluses
«Minu ema-isa t66» selgus, mida laps uldse
teab oma ema-isa toost.

Tundides oleme tutvustanud Umbritsevat
sustemaatilise plaani jargi. Omandatud tead-
miste sUsteem aitab lapsi vaimselt arendada.
Koos lastega me ainult ei konstateeri fakti,
vaid pudame leida ka seost nahtud faktide
vahel. Selleks et viia laps uUhiskondliku elu
tunnetuseni, oleme korraldanud hulgaliselt
vaatlusi ja tulemusi hiljem uldistanud.

L&pptulemusena ongi lapsed jéudnud jarel-
duseni, et kdik vaartused on inimesed loonud
joupingutuste, hoole, mure ja vaevaga.

Et meie kodumajand annab riigile pohi-
liselt piima, liha, vilja, kartulit, peamegi va-
jalikuks lapsi tutvustada just pollu- ja farmi-
toodega.

Augustis korraldasime dppekaike pdldudele
viljaldikuse jalgimiseks. Jalgisime ja selgi-
tasime kombainerite, autojuhtide, traktoris-
tide, agronoomide, brigadiride ja mehaani-
kute t66d.

Toime vélja viljakoristuse edukuse pdhju-
sed — Uhise t66, kus kdigil on,uks eesmark.
Edasi vaatlesime kartulivétmist.

Ardi isa on agronoom, Lauri, Hannese, Kaia
ja Urmase isad traktoristid, seeparast teadsid
lapsed palju jutustada oma isa todst. Saadi
teada, kui pikad ja pingelised on traktoristi
ja kombaineri t66pdevad kulvi- ja viljakoris-
tuse ajal. Oppeekskursioonidel kolhoosi kar-
jafarmi saadi teadmisi lupsja, karjabrigadiri,
zootehniku, karjakute tdost, todvahenditest,
lipsimasinatest. Malle teadis palju radkida
oma lupsjast ema t66st. Farmis nagime, kui-
das piim voolas torusid mddda jahutuspaa-
kidesse. Lapsed said teada, et brigadiri ja
teiste farmitdotajate t66 algab juba kell 4
hommikul.

Talvel ja varakevadel dppeekskursioonidel
kolhoosi masinaparki saime teada, et talvel
on traktorite ja kombainide Kkiire remontimise
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aeg. 27 teraviljakombaini peab saama siin
ravi, et sugisel jalle tdie hooga tddle asuda.
Ka remonditdédkojas palusime seletusi andma
oma traktoristidest, autojuhtidest, kombai-
neritest lapsevanemaid.

Talvisel ekskursioonil kasvuhoonesse on ol-
nud eesmérk anda lastele teadmisi taimede
peamistest kasvutingimustest (8hk, soojus,
valgus, niiskus). Neid teadmisi rakendavad
lapsed ka loodusnurgas taimede ja lillede ees!
hoolitsemisel. Ekskursioonid kasvuhoonest
on korduvad ning lastel on olnud vaga huvi
tav jalgida taimede ja lillede arengut.

Kevadel jalgitakse pollutdodd: pdldude ette-
valmistust kuilviks, véetamist, kartulite sor-
teerimist, kartulipanekut kombainiga, vilja
kulvamist. Suvel vaadeldakse vilja- ja Kkar-
tulipblde ning selgitatakse, mida on vaja vilja
ja kartuli edukaks kasvatamiseks. Jalgitakse
veel heinategu, kuivsilo ja heinajahu valmis-
tamist.

Sellistel dppekaikudel rdhutavad kasvata-
jad tooliste suurt vastutust, nende td66 vaja-
likkust, kollektiivse t66 tédhtsust. Lapsed mdois-
tavad, et nende tublide to6tajate todtulemusi
kasutab kogu rahvas. Parast ekskursioone ja
vaatlusi toimub alati vestlus. Vestlusi putame
organiseerida vOimalikult huvitavalt ja mit-
mekesiselt.

Koos lastevanematega oleme valmistanud
loovménguvahendeid, nagu traktoristi, aed-
niku, lipsja tddriided, autojuhtidele mutsid,
roolid, valgusfoorid, liiklusvahendeid, mangu-
loomad karjafarmi méangimiseks jne.

Meie kolhoosis on vélja kujunenud, et igal
sugisel korraldatakse traditsiooniline tublide
tédinimeste austamisdhtu, kus jagatakse
preemiaid ja autasusid. Rajooni ning oma
majandi autahvlile paigutatakse parimate
toodtajate nimed ja fotod. Igal sugisel-viime
lapsed nende autahvlite juurde. Lastele selgi-
tatakse, miks nende tdo6tajate pildid on au-
tahvlil, miks neid kiidetakse. Huvitavaks uri-
tuseks on kujunenud kohtumis6htud meie ma-
jandi tboeesrindlastega. Lapsevanematest t66-
eesrindlased on raékinud meile oma toost.

Oppeekskursioonid taiskasvanute td6éga tut-
vumiseks toimuvad meil kindla plaani jargi.

Traktoristi-kombaineri t66 tutvustamist 6-
aastaste ruhmas planeerisime nditeks jarg-
miselt:

August. Ekskursioon viljap6llule. Kombaineri
t66. Viljavedu. Pdhu kokkupanek.
September. Traktor pdllul. Kind. P6llu ette-
valmistus kulviks. Kartulivott. Kartulikom-
ain.

Oktoober. Kartulikuhjad. Kartuli
mine talveks kuhjadesse.
November. Oppeekskursioon autahvli juurde
«Keda kiidetakse». Vestlusringis meie tublid
lapsevanematest tooeesrindlased.

Detsember. «Masinad — meie abilised» (illust-
ratsioonide ja piltide vaatlemine). Pildialbumi
koostamine.

Jaanuar. Joonistamine teemal

sed*.

Veebruar- Ekskursioon masinate remonditd6-
kotta. Mida teeb traktorist-kombainer talvel.

paiguta-

«Meie abili-

Maérts. Esimesed kevade tunnused p&llul. Orase

i vaatlus p6llul (talivili). Lume sulamine. Orase

toitumine.

Aprill. Kevadised po6llutédd. Traktorid muri-
sevad varahommikust hilisdhtuni p6llul.
Mai. Kartulipanek. Traktoristi ja kombaineri
t66 kartulikombainil.

Juuni-juuli. Heina, kuivsilo, rohujahu vai
mistamine. Viljapdldude ja kartulipdldude
vaatlus.

Laste t60 looduses

Kasvatajad taotlevad, et igal lapsel tekiks
vajadus tootada ka uheskoos, austada teiste
t60d ja teha kasulikku teiste heaks. Tookasva-
tuse eesmargiks seadsime, et kdik lapsed har-
juksid ise pakkuma oma abi kasvatajale voi
teisele lapsele. Méarkasime rodmuga, et lapsed
ise soovivad osa votta neile jdukohasest to0st.
Nad vajavad ainult asjalikku nduannet ja
abi ning siis muutub iga t6d lastele meele-
paraseks. Senisest rohkem tahelepanu pdo6-
rame toovotete Opetamisele, meie lasteaias
kehtib nBue: enne Opeta, siis nbua! Selgitame
lapsele igal sobival hetkel tema t66 vajalik-
kust ja tdhtsust ning teeme t66 lapsele vdoima-
likult huvitavaks ja meelepéaraseks. Ise jal-
gime alati lapse t66d ja hindame seda vaari-
liselt.

Sugisel koguti lilleseemneid, paigutati need
etikettidega varustatud kottidesse (kress, as-
ter, .I6vildug), pandi pottidesse taimi ning
nartsissi- ja tulbisibulaid.

Sugisel selgitati ka, millised seemned on
lindudele-loomadele talveks vajalikud. Koguti
pihlakamarju, sireliseemneid lindudele, kabi-
sid oravatele, lepavihtasid kitsedele. Meeldiv
oli jalgida, kuidas rihmakorrapidajad talvel
toitsid pidevalt linde omakogutud seemne-
tega. Lapsed tundsid sellest ilmselt suurt ra-
huldust. Kogu rihmaga kaidi metsas Kitse-
kestele omavalmistatud heinaredelisse lepa-
vihtasid ja heina panemas. Lapsed ootasid
metsaminekut alati suure ©6hinaga. Heina
saadi kokkuleppel oma lapsevanematest jahi-
meeste ja metsavahi abiga.

Kevadel algasid t6od lasteaia katsepeenar-
del: peenarde tegemine, seemnete kilvamine,
rohimine, mulla kobestamine, kastmine. Tule-
tati meelde talvel kasvuhoones ja oma loodus-
nurgas nahtut-dpitut, mida on taimele kasva-
miseks vaja.

Tingimata on vaja, et laps ndeks taimede
arengut. Ta kogeb, et ainult tdnu tdodle ja
oigele hoolitsusele kasvab vili, sirgub kartul,
vorsub lilletaim. Selle veendumuse tekkeks
annab suurepérase v@imaluse vaatlus ja t60
lasteaia loodusnurgas. Meie lasteaia loodus-
nurgas ei kasvatata ainult lilli, vaid kasva-
tatakse ka sibulat, salatit, redist, tilli. Tanu
laste tdole ja kasvataja pidevale juhendami-
sele oleme oma loodusnurgast palju rédmu
tundnud. Varakevadel oleme saanud siit sibu-
lat, tilli, redist ja salatit.



Kord nédalas korraldatakse loodusnurgas
suurpuhastus, kobestatakse mulda, puhasta-
takse ja piserdatakse taimede lehti jne.

Kevadel jatkub t66 katseaias. Soovides kas-
vatada lastes armastust aiatdd vastu, pida-
sime silmas jargmist:

O et td66 oleks pidev. See peab algama juba
talvel loodusnurgas ja I6ppema sugisel koris-
tustbddega. RBhutasime, et tehtud t6dst said
tulu koik;

[ kasvataja eeskuju peab olema tddle innus-
tav. Tal peab olema teadmisi ja oskusi vasta-
vaks tooks;

O kasvatajal peab alati olema varuks huvi-
tavaid votteid ja vahendeid, kuidas m&nikord
ka igavat t66d huvitavaks muuta;

O tédvahendid peavad olema korras ja terved
ning nendel olgu kindel panipaik;

[ t66 olgu lastele jéukohane, toovotted aga
otstarbekad;

O pidev kontakt lastevanematega, et luua ka
kodus v@imalused lapsele joukohaseks tdoks
taimede ja lillede eest hoolitsemisel.

Et 6-aastaste rUhmas on enamuses poisid,
tekkis vajadus rakendada nad jBukohasele
paeluvale tddle. Kaalusime ja leidsimegi la-
henduse puidutdds. Tingimused selleks meie
lasteaias on olemas. Meil on eraldi td6tuba,
mille sisustamisel on suurt abi osutanud kol-
hoosi puidutddkoja tddtajad. Kolhoosi juha-
tuse ja lastevanemate abiga saime vajalikud
toolauad, tooriistad, materjalid ja riiulid ma-
terjalide, tddriistade ning valmistédde paigu-
tamiseks.

Kuigi to66lauad on massiivsed, péruvad need
naelutamisel ikkagi. Otsustasime tuua t60-
kotta suured 50—60 cm 1&bim66duga ja 80 cm
kdrgusega kasepakud. Pakul on lapsel mugav
tootada. Need on ka kullalt suured selleks,
et laps saaks koik tooks vajalikud vahendid
pakule paigutada. To6toa sisustamisel jalgi-
sime rangelt laste kasvu, liikumist ja ohutus-
tehnika ndudeid. Tooriist, mille me lapsele
katte anname, olgu hea kvaliteediga. Naiteks
vasarad on 100-grammised, Kinnitatud kind-
lalt varre kulge. Saagidest kasutame peene-
hambulist kitsalehelist raamsaagi ja oksa-
saagi. Tahelepanekud néaitavad, et oksasaagi
on lapsel kergem ja mugavam kasutada.

Saetava eseme tugevaks kinnitamiseks on
meie toodlaudade kulge Kkinnitatud saagimis-
rennid. Saagimisrennidel olevate saagimis-
soonte abil on vBimalik lapsel méaarata kindel
saagimissuund ning saagida vélja vastav
nurk, mida lapsel palja silma ja k&e abil on
vBimatu teha. Saagimisrennid on Kinnitus-
kruvidega laua kulge kinnitatud. Nii on sae-
tav materjal kévasti laua kiljes, lapsel pole
tarvis materjali kéega kinni hoida. Saagi-
misrennid on kahekujulised: kandilise ja Um-
marguse puidu saagimiseks.

Naaskel on tédvahend, mida lapsel on nae-
lutamisel alati vaja. Naasklite hoidmiseks
oleme ise valmistanud spetsiaalsed naaskli-
hoidjad. Muugilolevad noad ei kblba puutboks,
sest noapead on liiga rasked' ja tera paks,
seetdttu oleme ka noad ise valmistanud. Noad
on valmistatud mehaanilise rauasae lehest,
kéepide on kaetud isoleerpaelaga. Kui nuga
ei kasutata, asetatakse see kunstnahast kait-
sesse. Puuridest on kasutusel vaikesed kasi-
puurid. Puuritava eseme kinnitamiseks on
todlaua kilge kinnitatud tisleri kruustangid.
Puuri kasutab laps peamiselt kasvataja abiga,
sest iseseisvalt on tal raske puuri hoida.

Kavas on valmistada trellpuurist puurimis-
masin, mida on lapsel kergem ja ohutum
kasutada. To66vahenditest on meie lastel veel
peitlid ja viilid. Oleme jalginud, et kd&ik t66-
vahendid oleksid alati héasti korras.

Meisterdamisel oleme kasutanud kolhoosi
puidutddkojast hangitud jadkmaterjale: iga-
suguses mdddus klotse, lauatikke, liiste, vi-
neeritukke, mis on kolhoosi puidutdokojas eel-
nevalt juba siledaks lihvitud. Kasutanud
oleme ka looduslikku materjali ning tootle-
mata looduslikku puitu.

Materjalid paigutasime suuruse ja kuju
jargi selleks maaratud riiulitele, et laps leiaks
kergesti tooks vajaliku detaili.

Tookojas tootamisel kasutavad lapsed spet-
siaalset tooriietust, kasvataja jalgib rangelt
hugieeninduete ja ohutustehnika taitmist. Et
to6ruum ei ole suur ja tervet ruhma pole
vdimalik kasvatajal juhendada, tekkis kusi-
mus, kuidas organiseerida t66d puidutdo-
kojas.

Puidutodkoja  kasutamiseks  koostasime
kindla plaani. Uhtlasi maarasime, kelle juhen-
damisel tegelevad lapsed rihmas sel ajal,
kui kasvataja to6tab osa poistega puidutdo-
kojas.

Naelutamist dpivad juba 5-aastased lapsed.
6-aastased aga meisterdavad manguasju.
Alustame kergemast uUlesandest, s. 0. kahe-
kolme detaili Uhendamisest. Algul lapsi de-
taile saagima ei Opetata, vaid kasvataja saeb
need ise eelnevalt valmis. Iga laps saab vaja-
liku arvu detaile. Et kasvataja jouaks jal-
gida vahendite diget kasutamist ning digeid
toovotteid, todtab korraga 4—5 last. Teravaid
toovahendeid kasutavad lapsed vaid kasva-
taja individuaalsel juhendamisel. Kasvatajad
on t66d korraldanud nii, et lastel oleks alati
erinevas suuruses ettevalmistatud detaile,
mida laps saab valida vastavalt oma soovile
ja fantaasiale. Nii valmis Urmasel laev, lapse
silmis séras tdeline loomisrdodm.

Lapsi toole rakendades jalgib kasvataja,
et iga laps asetaks otstarbekalt to66lauale voi
pakule kdik vajalikud t66vahendid. See dpetab
last ratsionaalselt t66d organiseerima. Jarje-
pideva harjutamise tulemusena on lapsed hil-
jem juba harjunud ise vajalikke vahendeid
oskuslikult valima ning otstarbekalt lauale
asetama. Ruhma minnes v8tame kaasa oma-
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valmistatud esemed, et naidata neid rihma-
kaaslastele ja kasutada neid Kkollektiivses
mangus.

Suureks elamuseks poistele on ka kolhoosi
puidutdodkojast puitmaterjali toomine. TO06-
mehed suhtuvad meie lastesse vaga sdbra-
likult: nad pakuvad meile eelnevalt valmis-
pandud materjali ning naditavad ka oma kéte-
t66d.

Meie kasvatajate arvates on vaga tahtis
enne todle asumist (olgu see Ukskdik missu-
gune tdd) seada laste ette selge, arusaadav
eesmark. See aitab ka k&ige pusimatumate
laste loomingulist aktiivsust tdsta.

Oleme lastega valmistanud puidutddkojas
lennukeid, traktoreid, autosid, laevu, helikop-
tereid, ronge jm. Toredasti organiseerivad
lapsed méangu omavalmistatud méanguasja-
dega.

Tookojas ei valmista me ainult manguasju.
Kevadel oli meil juttu randlindudest, esimes-
test kevadekuulutajatest. Meie lasteaia juures
ei olnud aga uhtegi kuldnokapuuri, kuigi las-
teaeda Umbritsevad suured vanad puud. Ot-
sustasimegi meisterdada kuldnokkadele pesa-
kastid. Huvitav oli pesakastidele sobiva koha
valimine, suur oli laste r66m, kui igasse pesa-
kasti tulid asukad. Oleme valmistanud ise ka
lindudele so6bgimajad, nii oma kui ka 2- ja
3-aastaste laste ruhmadele. Talv on raskeks
katsumuseks metsloomadele. Oleme sellest sa-
geli lastega vestelnud. Uhel paeval iitles Mark:
«Kasvataja, valmistame kitsedele s66gimaja-
kese. Ma vdin neid siis toitma hakatal» Sel-
lest mdttest haarasid kohe kinni teised poisid.
Kolhoosi puidutbtkojast tdimegi pikki liiste,
saagisime need parajateks detailideks ja val-
mistasime kitsedele heinaredeli. Et aga heina-
redel tuli kullaltki raske, tellisime kolhoosi-
tallist hobuse, et redelit metsa viia. Mis tore
sOit see oli! See oli meil just vastlapdeval.
Nii saime ka vastlasoitu kuljuste helinal. Las-
tele oli see péev tdeliseks elamuseks. Et kitsede
soogikoht asub 1 km kaugusel lasteaiast, siis
kéime kas kogu ruhmaga vO&i grupiviisiliselt
heinaredelit taitmas.

Sel talvel oli lund rikkalikult ja tekkis
suur vajadus lumelabidate jarele. Kaupluses
muugil olevad lumelabidad on liiga véaikesed.
Otsustasimegi need ise valmistada. Siin tulid
jalle appi kolhoosi puidutéémehed. Nad val-
mistasid meile lumelabidate varred. Saagi-
sime ise vastava suurusega labidad, naelu-
tasime kokku ja olidki olemas meile parajad
tooriistad. Tegime lumelabidaid nii palju, et
neid jatkus ka teistele ruhmadele. Lapsed
tundsid oma td6st kahekordset ré6mu: too6-
tati omavalmistatud labidatega ja majahoidja
rasket t60d sai natukegi kergemaks muuta.

Kui laste t66d korraldada nii, et nad tunne-
vad rdodmu oma toost, kui nad leiavad, et
nende t66 on vajalik mitte ainult neile, vaid
ka taiskasvanutele, siis see kasvatabki td6-
tahet, kohusetunnet.

Kokkuvéttes vdib oOelda, et meie taotlused
laste huvi ja armastuse aratamiseks t66 vastu
on leidnud lastes soodsat kélapinda.

Taiskasvanute tbdga tutvumine, t66 puidu-
todkojas, hoolitsus lindude ja loomade eest,
looduse hoidmine ja kaitsmine, t66 loodus-
nurgas, rihmaruumis, aias ja manguvalja-

kul — koik see on aidanud lastes kasvatada
tdhtsaimat kolbelist omadust — armastust
t66 vastu.

R&6muga vdib markida, et lastel on uUhiste
toode kaudu arenenud kollektiivsustunne ja
arusaamine sellest, et iga t66 on vajalik ja
austust vaariv. Eriti meeldiv on tédhele panna
laste loovat ja omakasupuudmatut suhtumist
toosse.

Lasteaias on kujunenud huvitav tradit-
sioon: iga laps, kes I6petab lasteaia ja laheb
kooli, joonistab pildi teemal «Kelleks tahan
saada» ning need joonistused koidetakse albu-
misse. Neist joonistustest ndhtub laste huvi
ja austus taiskasvanute t66de vastu.

Meie lasteaia kollektiiv on veendunud, et
koosttos lastevanematega Onnestub meil las-

test kasvatada tublisid inimesi, kellel t66 on
esmane eluline vajadus.



AJALOO LEHEKULGEDELT

Tallinna
1. keskkool
aastail 1947—1951

AHTO KENNIK

Seoses Opilaste arvu margatava kasvu ning
sellest tuleneva kooliruumide nappusega Tal-
linnas Uhendati 1947/48. Oppeaasta algul
1. keskkooliga 15. kooli nooremate klasside
Opilaskond, sealhulgas vene 0Oppekeelega
klasse. Klassikomplektide arv kasvas 14-It
30-le, Opilaste arv 452-1t 973-le. Et juurde
tulid just 1.—A4. klasside Opilased, avati esi-
mesi klasse neli, teisi ja kolmandaid kuus
ning neljandaid kolm. Paralleelklassid t66ta-
sid ka 8.—10. klassides.. Esialgu avati paral-
leelklass ka 11. klassis (15 Tallinna Rahan-
dustehnikumi endist dpilast, kes soovisid saa-
da keskkooli I8putunnistust), kuid hiljem osa
Opilasi lahkus ja moodustati Uks l&ppklass.
1.—4. Kklassides oli nuud 677, 5.—7. klassides
100 ja 8.—11. klassides 196 Opilast.! Kooli
Oppepind ei vdimaldanud sellist arvu opilasi
korraga tdole rakendada, seetbttu tuli alus-
tada Oppetddd kahes vahetuses, kummaski
15 klassikomplekti. Teise vahetusse jaid 512
1.—4. klasside dpilast. Uute Opilaste juurde-
tulekuga kasvas Opetajate arv koolis 40-ni.

Jargmisel 6ppeaastal alustas Gppetddd 997
Opilast, neist 585 eesti ja 412 vene Oppe-
keelega. 1.—4. klassides oli &pilasi 692, 5.—7.
klassides 145 ja 8.—11. klassides 160, klassi-
komplekte kokku 32. Opetajaid oli 42, neist
13 vene Oppekeelega klassides.?

1949/50. Oppeaastal ulatus odpilaste arv
976-le, neist 665 eesti Oppekeelega. Eesti dppe-
keelega osas oli 1.—4. klassides 357, 5.—7.
klassides 180 ja 8.—11. klassides 128 0&pilast,
klassikomplekte 20. Vene 0Oppekeelega osas
oli klassikomplekte Uheksa, 1.—4. klassides
311 opilast. Opetajaid oli 43 (vene dppekee-
lega osas 10), neist pohitodkohaga 41.3

1950/51. Oppeaastal kasvas Oopilaste arv
1. keskkoolis 1035-le, eesti Oppekeelega osas
898-le. Eesti dppekeelega 1.—4. klassides oli
390, 5.—7. klassides 387 ja 8.—11. klassides
121 Opilast, klassikomplekte 25. Vene Oppe-

keelega 1.—4. klassides 0ppis viies klassi-
komplektis 137 &pilast. Esmakordselt asusid
pdlises poistekoolis 6ppima tutarlapsed, neist
8. klassis 10 ja I6ppklassis 11. Esimeses vahe-
tuses tootas 517, teises 518 Opilast (mblemas
15 klassikomplekti). Opetajaid oli koolis 43,
neist viis vene Oppekeelega osas.4

Todle asus hulk uusi Opetajaid: A. Hein-
mann (vene keel), A. Ainomée, H. Seljandi
(mblemad eesti keel), L. Pealkivi (vene keel),
H. Kelder (ajalugu), A. Sdber (fuusika),
L. Reinvald (inglise keel), N. Palis, S. Meriloo,
I. Ristik, J. Klemets, E. Rikken, H. Pannal,
H. Aumere, E. Hoffert, T. Randalu, H. J&e-
rand, A. Kilkson, E. Murel ja mitmed teised.
Enamik neist oli vanema p&lvkonna esinda-
jaid, kuid osa oli saanud pedagoogilise hari-
duse juba ndukogude vbimu aastail (I6peta-
nud kas Opetajate seminari vdi Opetajate insti-
tuudi). Sellesse pblvkonda kuulusid H. Kelder,
A. Sbber, E. Murel, A. Kilkson, L. Reinvald jt.

Muudatusi toimus ka kooli juhtkonnas.
1949. aasta veebruaris lahkus direktori kohalt
August Tiisler. Tema jarel vottis kooli juhtil
mise raske koorma enda kanda Eesti NSV
teeneline dpetaja (1946) Rudolf Meriloo.

1950. aasta aprillis lahkus suure autori-
teediga Oppealajuhataja Richard Kress. Tema
asemele kinnitati emakeeledpetaja Hilda Sel-
jandi. 1. jaanuarist 1948 moodustati koolis
Oppealajuhataja koht ka eraldi teisele vahe-
tusele. Teise vahetuse dppealajuhatajana t66-
tas 1948. aasta jaanuarist sama aasta 16.
augustini Viktor Ramul ning 16. augustist
1948 16. aprillini 1951 Aleksander Parn.
Aleksander Parna lahkumise jarel Kinnitati
sellele kohale Linda Pealkivi. Majandusjuha-
taja kohale asus B. Haltrik.

Oppetéés omandas jarjest suurema osa-
kaalu nBukogude pedagoogika pdhimdotete ra-
kendamine. Sellele aitas kaasa Opetajate pidev
poliitilis-ideoloogiline ja erialane enesetéien-
damine, mille Uheks ja kdige olulisemaks vor-
miks sai 8ppimine Marksismi-Leninismi Ohtu-
tilikooli pedagoogikateaduskonnas (seal asus
Oppima enamik Opetajatest). Loeti ka iseseis-
valt poliitilist ja erialast kirjandust. Enamik
Opetajaid sooritas eksami ndukogude peda-
googikast, filosoofiast ja UK(b)P ajaloost.5

No6ukogude pedagoogika pdhimdtetest tule-
nevaid ideid hakati rakendama nii tundide
ulesehituses kui ka metoodilisel ettevalmista-
misel. Oppetunni andmist nduti range plaani
alusel. Uue aineosa labivétmise korval néahti
selles ette kindel koht Kinnistavale osale ja
dpilaste kisitlemisele. Opilaste kiisitlemist
hakati ette planeerima (néhti ette, mitut dpi-
last ja keda tunni jooksul kusida, samuti
ajakulu, kisimused jne.). Robhutati, et Opi-
laste kusitlemist on vaja ette valmistada nii-
sama hoolikalt kui uue aine seletamist, mil-
leks samuti tuli aeg tapselt planeerida.t

Oppetds taseme sisuliseks tdstmiseks vahe-
tasid Opetajad Uksteisega jarjekindlalt dpeta-
miskogemusi ning aitasid noori Opetajaid



tundide ettevalmistamisel. Voeti osa lahtis-
test tundidest, mida 1949/50. Oppeaastast
hakati 6ppendukogu otsusel korraldama regu-
laarselt kord kuus.? (1949. aasta septembris
andis lahtise inglise keele tunni O&petaja
M. Morin, oktoobris loodusteaduse tunni dpe-
taja A. Aaremée jne.)

Metoodika kusimusi arutati ka Oppendu-
kogu koosolekutel (kirjalike toode tehnika ja
parandamine; geomeetria dpetamine taielikus
ja mittetdielikus keskkoolis; nditlikkus loo-
dusteaduse, ajaloo- ja maateaduse tundides;
milline peab olema v&06rkeeletund; vene keele
haalduslik kord jne.), tutvustades Uksteist
oma kogemustega 6ppetdos.

Opetajad osalesid ka Vabariikliku Opeta-
jate Taiendusinstituudi (VOT) td6s ja kooli
metoodikakomisjonides. Elavalt vieti osa Va-
bariikliku Opetajate Taiendusinstituudi kor-
raldatud metoodikaloengutest. Kuid 1. kesk-
kooli paremad Opetajad esinesid ka ise metoo-
dikaalaste ettekannetega. Eriti hinnati Téaien-
dusinstituudis M. Morini ja M. Schwarzi loen-
guid.§ 1948. aasta sugisel organiseeriti koolis
kolm, metoodilist ainekomisjoni: matemaa-
tika-fuusika (juhataja F. Mannik), Kkeelte-
(A. Heinmann ja eesti keele Opetajad) ning
kunstikomisjon (N. Palis). Moodustati veel
teisigi komisjone — majanduskomisjon, dppe-
komisjon, komisjonid koolivélise t66 alal, pio-
neeri- ja komsomolitdd alal jt.9

Ainete kasitlemisel hakkasid dpetajad vOi-
malust moéoda silmas pidama opilaste poliiti-
list kasvatamist, r6hutati ndukogude korra
tahtsust ja selle saavutusi vaimse ning majan-
dusliku elu alal. Paremaid tulemusi saavutati
sel alal ajaloo-, maateaduse, loodusteaduse,
emakeele- ja vene ning vdodrkeeletundides,
kuigi poliitkasvatuslikku osa hakati réhu-
tama ka ,teistes (matemaatika-, fuusika-, kee-
mia- jt.) tundides. Ajalugu hakati késitlema
klassivoitluse seisukohalt, sealjuures réhuta-
des, et selle vditluse 16pptulemuseks on kom-
munistlik Uhiskonnakord.10

Opilaste edukuse tdstmiseks organiseeriti
mahajddjate abistamist: maarati nérgemaile
hooldajad tugevamate hulgast, korraldati
konsultatsioone, aidati mahajaéjaid parast
tunde (nii Uksikult kui ka grupiti). Eriti palju
vaeva nagi mahajaajate abistamisel vene keele
Opetaja A. Heinmann.

Kuigi ka 1947/48. 6ppeaastal tunti puudust
veel Usna mitmest Gpikust (keemia 8., 10., ja
11. Kklassile, bioloogia 11. Klassile, eesti Kir-
janduse ajalugu 8., 10., ja 11. Kklassile, fuusika
8. klassile ja mdned teised), oldi Opikutega
juba enamasti piisavalt varustatud ning olu-
kord paranes aasta aastalt veelgi. Seetdttu
osutus vdimalikuks téielikult 16petada kodan-
liku aja dpikute kasutamine."” Enam vdhem
rahuldavalt oldi varustatud ka Oppeabindu-
dega, kuigi teinekord tunti mdnest asjast puu-
dust. Alati ei jatkunud veel pliiatseid, Kirju-
tussulgi, varvipliiatseid, teinekord ka vihi-
kuid, kibedat puudust tunti sirklikarpidest.

Vahe oli t6ddpetuse materjale 1.—4. klassi-
dele, hoopiski puudusid need vanematele klas-
sidele.? Siiski hakati aasta-aastalt Uha roh-
kem saama ka Oppeabindusid, jark-jargult
osutus vBimalikuks hakata tdiendama ka eri-
ainete  Oppevahendite  kogusid  (nditeks
1948/49. 6ppeaastaks muretseti fulsika 6ppe-
vahendeid juurde 2510 rubla eest jne.). Rajati
ja sisustati sdjanduskabinet.

Moningal méaaral intensiivistus kommunist-
like noorte ja pioneeride t66. Kommunistlike
noorte arv koolis suurenes, kuid ikkagi suhte-
liselt aeglaselt. Enamasti kasvas see 16ppklas-
sides, mistdttu Bppeaasta 16pul oli organi-
satsioonis arvel alati rohkem noori kui dppe-
aasta algul (néaiteks 1947/48. 6ppeaasta algul
Uheksa, 16pul 19, 1949/50. dppeaasta algul
Uheksa, I16pul 18). 1950/51. 6ppeaasta 16puks
kasvas kommunistlike noorte arv koolis 41-
le.l3 Kommunistlikud noored korraldasid mit-
meid huvitavaid Uritusi. 1947. aasta 16pul
votsid kooli kommunistlikud noored (seoses
valimistega) Sefluse alla Tédva valla (Harju-
maal), kus detsembri 18pul peeti esimene vali-
miseelne koosolek. Koosolekul esineti kdnede
ja ettekannetega.- Ohtut sisustas kooli dZass-
orkester.

1948. aastal korraldasid kommunistlikud
noored seoses ULKNU 30. aastapdevaga mit-
meid Uritusi. Toimus péevakohaseid vestlusi
ja pidulikke koosolekuid, peeti loenguid
(«ULKNU pé6hikiri», «Kommunistlike noorte
kuulsusrikas ajalugu»), organiseeriti filmi
«Noor Kaardivagi» kilastamine. Toimus ka
vastava kavaga Opilaspidu, vdeti osa ulelinna-
lisest I6kkedhtust, korraldati kohtumisi va-
nade revolutsiondaridega, kooli Seffidega jmt.
Klassides peetud koosolekutel tutvustati teisi
Opilasi kommunistliku noorsooiihingu kuul-
susrikka minevikuga. Kooli komsorg, 10-b
klassi Opilane H. Roop esines koolis ettekan-
dega «Komnoorte osa Suures Isamaasdjas ja
sOjajargsel Ulesehitustdd perioodil».l

1949. aasta aprillis moodustati koolis esma-
kordselt komsomoligrupid klasside kaupa. See
nbudis senise t66 moningat Umberkorralda-
mist, sest komsomolitdd raskuspunkt hakkas
nuudsest teatud 18ikudes kanduma Kklassi-
desse. Siiski ei suutnud komsomoliorganisat-
sioon koolikollektiivis etendada veel seda taht-
sat ja vastutusrikast osa, mis oli temale pan-
dud ULKNU péhikirjaga. Selle p&hjusi oli
mitmeid: kogemuste ning t60ks sobivate ruu-
mide puudumine, ei osatud veel leida vaja-
likku kontakti Opetajatega, vaike oli kom-
munistliku noorsoouhingu liikkmeskond. Eba-
regulaarselt tddtasid klasside komsomoligru-
pid. Seet6ttu ei suutnud Kommunistlik Noor-
soouhing neil aastail veel tédiel maaral taita
Opilaskonna juhtivale tuumikule ettendhtud
Ulesandeid.

Kiiresti kasvas pioneeride arv. 1947/48.
Oppeaasta algul oli koolis 58, dppeaasta 16pul
310 pioneeri.l5 Toimus mitmeid huvitavaid
uritusi: peeti salgakoondusi, Opiti pioneeri-



laule, kaidi Rannamdisas sdjamangudel jne.
17. aprillil 1948 korraldati sdprusdhtu Puna-
laevastiku madrustega, kulas kaisid ka 13.
mittetdieliku keskkooli pioneerid. VVeebruarist
maini 1948 korraldati salkade Ulevaatusi.
lgas salgas tootati 1abi eeskiri «Noored pio-
neerid» ja kusimus «Mis téhendab olla pio-
neer?». Suurt abi pioneeritdds osutasid dpeta-
jad ja kommunistlikud noored. Nad asusid
rihmajuhtide kohale (1. rihmas 9-b klassi
Opilane L. Luur, teises ruhmas 7. klassi opi-
lane U. Aren, vene Oppekeelega klassidele 8.
klassi 8pilane F. Tibar).16 Opetajad selgitasid
Opilastele pioneeriorganisatsiooni eesmarki ja
ulesandeid, abistasid ka praktilises tegevuses.
Haid ja huvitavaid salgakoondusi korraldas
kavakindlalt dpetaja M. Sarn.

Vanempioneerijuhtidena tdotasid neil aas-
tail H. Roop, I. Tibar, F. Kulderknupp (1947/
48. Oppeaastal), Reigo, Juurik ja Butskina
(1948/49. Oppeaastal, neist viimane vene 6p-
pekeelega osakonnas), Jurisson ja Goruskina
(1949/50) ning Neemre ja Naarits (1950/51).

Jatkasid tegevust mitmesugused Opilasrin-
gid, thed suurema, teised vaiksema aktiivsu-
sega. 1947/48. Oppeaastal kuulus muusika-
ringi 82, loodusteaduste ringi 78, matemaa-
tikaringi 68, maleringi 62, laskurringi 53,
ajalooringi 48, fuusikaringi (koos autosekt-
siooniga) 27, naiteringi 20 ja noorte natura-
listide ringi kaheksa Opilast.l7 (Teiste ringide
lilkmeskonna arvu kohta andmed puuduvad.)
Hiljem pandi alus veel kunsti-, tehnika- ja
vene keele ringide tegevusele. Tolleaegsete
ringide tegevuses on dpilaste méallu talletunud
kdige enam malestusi Ch. Darwini nimelisest
loodusteaduste ringist (ringi esimees D. Kaljo,
hooldaja dpetaja A. Aaremée), aga ka rahva-
tantsu-, fuusika- ja keemiaringi tegevusest.
Voib-olla aitasid selleks kaasa loodusteaduste
ringi korraldatud mitmed huvitavad ekskur-
sioonid. «Mikide» kdrval said populaarseks
kooli meeskoor, meesansambel ja 1947. aasta
sugisel taas tegevust alustanud puhkpillior-
kester P. P6dra juhatusel. 1949. aasta sugi-
sest hakkas puhkpilliorkestrit juhatama noor
fulsikadpetaja Ants Sober (praegu tuntud
helilooja, tol ajal dhtlasi Tallinna Riikliku
Konservatooriumi kompositsiooniklassi uli-
Opilane). Meeskoor kujunes Opetaja N. Palis-
Jaansoni juhtimisel Tallinna koolide hulgas
Uheks paremaks. Ta esines koolipidude kdrval
ka ulelinnalistel koosviibimistel.

Heade tulemustega tddtas noorte natura-
listide ring. BioloogiaBpetaja A. Aaremae ju-
hatusel sisustati kooli elavnurk, valmistati
tabeleid ja bioloogiakollektsioone, todtati
1949. aasta aprillis kooli juurde rajatud vai-
keses kooliaias.

1948. aasta sugisel toimus emakeeledpetaja
A. Ainomée eestvedamisel noortekirjanduse
nadal, mille puhul kooli raamatukogu ruumes
korraldati raamatunditus, kuhu pandi valja
Ule 200 raamatu. Kirjandusnadala jooksul
ostsid Opilased 723 raamatut ligikaudu 3500
rubla eest.1§

Neil aastail seati 16plikult korda kooli 6ppe-
raamatukogu, korvaldati vananenud ja polii-
tiliselt mittesobiv kirjandus. 1949. aasta sugi-
sel koosnes kooli raamatukogu 4539 koitest
(sealhulgas 541 nimetust venekeelseid).19

Kooli kehakultuurikollektiivi kuulus pide-
valt tle 100 (hiljem isegi Ule 200) &pilase
(1947/48. 6.-a. algul 126, 1950/51. &.-a. algul
215).20 See oli Opilaste arvult suurim har-
rastuskollektiiv koolis. Korraldati jooksu- ja
suusakrosse, peeti koolidevahelist vdistlusi
kergejdustikus, korv-, vork- ja jalgpallis, jaa-
hokis, laskmises, males ja teistel aladel. Koo-
lil endal spordivéljakut polnud, mistottu ka-
sutati Schnelli tiigi &ares asuvat valjakut
(parast valjaehitamist VSU «To6o6joureservid»
staadion). 1947. aastal asus vOimlemisdpeta-
jana tddle Harri Aumere, kelle pedagoogi-
isiksus tdi tol ajal niigi populaarsesse sporti
juurde uusi Opilasi, ka neid, kelle eeldused
sporditegemiseks olid tagasihoidlikumad.
Suursundmuseks oli 10-a klassi dpilase Harri
Oismetsa osavott 1948. aasta kevadtalvel (le-
liidulistest suusavdistlustest Arhangelskis
(kus ta kull ei tulnud mingile silmapaistvale
kohale, kuid tugevat konkurentsi arvestades
peeti tema esinemist rahuldavaks). Balti jaa-
mas kais Oismetsal vastas kogu 10-a klass
koos kooli puhkpilliorkestriga (kall ilma di-
rektorilt luba kusimata). Kooli jadhokivoist-
kond kais voistlusreisil Viljandis, malevdist-
kond (1949. aasta veebruaris) Haapsalus jne.
Maleringi eesotsas seisis 1948. aasta martsist
tolleaegne 7. klassi dpilane F. Smagar (praegu
meistrikandidaat). Selle pdlvkonna &ppurma-
letajatest said hiljem tuntumateks H. Villup,
. Luha ja F. Smagar, vOistluste organiseeri-
jana ja malekohtunikuna E. Jegerson. Véljas-
pool kooli vbeti osa spordidhingute tdost.
1947/48. dppeaastal osales naiteks «Kalevis»
22 opilast, «Dinamos» kaheksa ja «Sparta-
kis» kuus, jahtklubis uUheksa, laskurklubis
kaheksa, aeroklubis kaheksa ja ratsaklubis
Uks Opilane. Noorte spordikoolis 6ppis 1948.
aasta martsis 32 Opilast.2

Muudatusi toimus olmes ja klassivalistes
ettevotmistes. 1949/50. Oppeaastast hakati
Opilastele andma koolis soodsa hinnaga (rbl.
7.50 nadalas) sooja toitu.2 Kaks korda nada-
las (neljapéeviti ja reedeti) hakati kooli lahe-
dal asuvas kinos «Lembitu» naitama Opilas-
tele filme, mida kool valis oma soovidele
vastavalt.

1949. aasta aprillis otsustati asutada kooli
juurde vaike kooliaed. Kooliaia rajamiseks
moodustati komisjon, kuhu kuulusid &ppeala-
juhataja R. Kress (esimees), loodusloodpetajad
A. Aareméde ja M. Sarn, majandusjuhataja

B. Haltrik ning vanempioneerijuht Juurak.23
Opilaste aktiivsel osavétul hariti {iles umbes
350 m2 suurune maa-ala, jaotati see klasside
vahel ning hakati korraldama 6ppeprogram-
mis ettendhtud katseid. Juba esimese paari
aastaga viidi kooliaed enam-vdhem rahulda-
vale tasemele. Koolinéitust kilastanud Vaba-



riikliku Opetajate Taiendusinstituudi keemia-
bioloogiakabineti juhataja K. Kark Kirjutas
25. juunil 1951: «Tutvusin ka kooliaia ja
elavnurgaga. Kooliaias tehtud miinimumkat-
sed, mida programm ette ndeb. Aed uldiselt
korras.»24

Alati oodatud olid koolipeod, mida sdja-
jargseil aastail korraldati vordlemisi tihti.
Enamasti esinesid oma Opilased, kuid teine-
kord kutsuti esinema ka konservatooriumi
ulidpilasi. Kdigil kooliaktustel "-sinesid muu-
sikaettekannetega oma 6pilased. Koolipidude
korval korraldati 4. keskkooli (ena..lasti paral-
leelklasside) tatarlastega Uhiseid Kklassidh-
tuid, 6htu programm oli alati kullakutsujalt.

Suvist koolivaheaega veetsid tolleaegsed
Opilased mitmeti: kaisid t6ol, ekskursioonidel
jne. Organiseeritud tegevust oli tol ajal hoopis
véahem kui tanapéeval. Populaarsed olid eks-
kursioonid vahetult péarast koolitéd [6ppu
Eesti looduskaunitesse kohtadesse, aga ka
kaugemale (Lati ja Leedu NSV, Leningrad),
mida organiseeriti vastavalt vdimalustele.
Moned Opilased kaisid suvevaheajal tool.

1. keskkooli I6petas 1948. aastal 28, 1949.
aastal 38, 1950. aastal 28 ja 1951. aastal
31 dpilast. 7. klassi I8petas vastavalt 26, 22,
24 ja 83 Opilast.?5

1948. aastal I6petasid 1. keskkooli ekster-
naadi korras ja said kupsustunnistuse tolle-
aegsed tuntud partei- ja riigitegelased Lud-
milla Ausman, Paul Keerdo, Boris Kumm ja
Joosep Saat.2%

Kooli I6petanutest said hiljem mitmete elu-
kutsete esindajad, suurem osa siirdus neilgi
aastail edasi oppima kdrgkoolidesse.

* ok x

1940. aastate I6pul ja 1950. aastate algul
lahkusid koolist mitmed autoriteetsed ja opi-
laste poolt vdga hinnatud &petajad (V. Orav,
R. Kress, A" Kuusik, E.Nurm, F. Mannik,
L. Aleksejeva, M. Schwarz). Nende asemel
hakkas kasvama uus pedagoogide pdlvkond,
kes, omandanud pedagoogilise meisterlikkuse
ja tooks vajalikud kogemused, kujunes edas-
pidi eeskujuks ja autoriteediks mitme jarg-
mise pdlvkonna noortele. Nimetatud ajavahe-
mikul 1. keskkoolis té6le asunutest said sel-
listeks eeskatt Hilda Seljandi (stind. 1906),
Harri Aumere (1917) ja Ants Séber (1928).

Selle ajajargu meenutamiseks toogem kaks
véaljavotet endiste Opilaste méalestustest. Neist
esimene ajaloofpetaja Villem Oravast iseloo-
mustab tolle ajani sageli esinenud ja seejérel
kaduma hakanud &petamismeetodit kui ka
Opetaja isiksust.

«Villem Orav — meie esimene klassijuha-
taja ja ajaloodpetaja. Meeles on tema Opeta-
mismeetod, mis valmistas meid héasti ette
korgkooliks. Rida tunde jarjest ta ainult sele-
tas (jutustas) meile ajaloost huvitavaid seiku,
mida meie Opikust ei leidnud. Sellega kuttis
ta Ules meie huvi 6piku lugemise vastu. lga
loengutunni I8pus soovitas lugeda raamatut

sellest selle leheni. Parast ménda loengut tea-
tas, et jargmine kord hakkan kusima ja Kku-
siski ning hindas. Hada neile, kes ei olnhud
suutelised vastama!»27

Jargmine maéalestuskatke v6imlemisdpetaja
Harri Aumerest iseloomustab &petaja isiksuse
kdrval moéningal méaéral ka sdjajargset, sageli
ilma isata uleskasvanud p&lvkonda.

«Téahelepanuvaarne oli see, et Harri Aumere
ei tegelenud mitte ainult tippudega, vaid ta
suutis sporti armastama panna enamiku
poisse ja tudrukuid. Ka tagasihoidlike sport-
like eeldustega Opilased sportisid hea meelega
ja edukaltki.

Ma arvan, et oma alateadvuses meie, tud-
rukud, tunnetasime Harri Aumeres positiivset
meeskangelast, seda enam, et pooltel meist
olid isad s6jas hukkunud.»?28

I ENSV TRKA (Eesti NSV Tallinna Riiklik
Keskarhiiv), f. R-205 (Tallinna 1. Keskkool),
nim. 1, s.-i. 2, 1. 7 ja 8.

2 Samas, 1. 64 ja 65.

3 Samas, s.-u. 8, 1. 1 ja 2.

4 Samas, 1 11 ja 12.

5 Samas, s.-0. 2, 1 11 ja 22.

6 Samas, s.-u. 4, 1. 43.

7 Samas, s.-u. 3, 1. 85.

8§ Samas, s.-0. 8, 1 7.

9 Samas, s.-0. 3, 1.33.

10 Samas, s.-0. 2, 1. 21 ja 22.

11 Samas, s.-u. 3, 1 8.

12 Samas, s.-0. 2, 1. 21 ja 63.

13 Samas, 1. 11 ja 19; s.-u. 8, 1. 8 ja 18.
14 Samas, s.-u. 3, 1. 38.

15 Samas, s.-0. 2, 1. 11 ja 19

16 Samas, s.-u. 3, 1. 12.

17 Samas, s.-U0. 2, 1. 20 ja 24

18 Samas, s.-0. 3, 1. 45.

19 Samas, s.-u. 8, 1 3-

20 Samas, s.-U. 2, 1. 24; s.-0. §, 1. 215.
21 Samas, s.-0. 2, 1. 23.

22 Samas, s.-u. 3, 1. 87.

23 Samas, 1. 60.

24 Samas, s.-0. 6, 1 4.

25 Samas, s.-U. 2, 1. 64; s.-u. 8,1 2, 4, 12 ja 37.
26 Samas, s.-0. 3, 1. 29.

21 K. Hallik, Suure sbja ajal ja jarel Tal-
linna 1. Keskkoolis (1942—1947). Tallinn,
1980, Ik. 3. (Kasikiri Eesti NSV Teaduste
Akadeemia Ajaloo Instituudis.)

28 A. Pihlak (T aid 1a), Mdnda meie Tal-
linna 1. Keskkoolist ja tema 56-st 1956. aastal
I6petanust -j- mmiportreed meie Opetajatest.
Tallinn, 1980, Ik. 4. (Kasikiri Eesti NSV
Teaduste Akadeemia Ajaloo Instituudis.)
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Motteid
tldkooli
muusikaopetusest

HEINO KALJUSTE

Palju on viimasel ajal kéneldud ning Kirju-
tatud muusikadpetuse tahtsusest ja osast koo-
linoorte igakulgsel ettevalmistamisel tais-
vaartuslikeks, laia silmaringi ja huvialadega
isiksusteks.

On vaieldud ja vaieldakse edasi: mida peab
endas sisaldama muusikadpetus? Millistest
komponentidest peab koosnema tanapéeva
nduetele vastav, laste uldist harmoonilist
arengut silmaspidav uldkooli muusikadpetus?

Uhes ollakse aga uldiselt kiill iiksmeelsed —
kdige erinevamate kontseptsioonide ja meeto-
dite juures rbBhutatakse pohiliselt ikka muu-
sikabpetuse kolme pdhikomponenti: musitsee-
rimist (laulmist ja pillimangu), muusika-
alaste teadmiste ja oskuste vahendamist ning
muusika kuulamist.

Naib, et kisimus seisnebki selles — millist
nimetatud kolmest komponendist eelistada
teistele? V&i on nad kolm kdik vordvaarsed?
Voi on kooli muusikadpetuse sisuks hoopiski
midagi muud?

Huvitav on tdheldada fakti: viimase 30—40
aasta valtel rakendatud muusikadpetuse mee-
todites on kdik kolm komponenti saanud kord
siin, kord seal ka erineva rdhuasetuse. Vaa-
deldes lihtsustatult meie nuidisaegseid muu-

sikadpetuse tdhtsamaid kontseptsioone, v8ime
Oelda, et Z. Kodaly muusikadpetuse «selgroo»
moodustavad ennekdike inimhaal ja selle ra-
kendamine laululises tegevuses koos laste
teadliku noodilugemisdpetuse aluste tundma-
Opetamisega. Instrumentaalmuusikaga tege-
lemine lisandub siis, kui on ette valmistatud
laste minimaalne ettekujutus noodikirjast.
Muusika kuulamisel kui tahes-tahtmata pas-
siivsel muusikalisel tegevusel on algperioodil
suhteliselt vaiksem kaal. Alles laste muusika-
lise kirjaoskuse méttes teadlikkuse suurene-
misega kasvab védhehaaval ka muusika kuula-
mise maht klassitunnis.

Carl Orffi pdhiidee on kasvatada ja aren-
dada lapses muusikalist m&tlemist instrumen-
taalmuusika kaudu. Tema koostatud ja aren-
datud instrumentaariumi abil puutub laps
algusest peale kokku aktiivse musitseerimi-
sega, pillimanguga. Eriline koht on seejuures
rutmikal, ostinaatsetel saadetel ja improvi-
satsioonidel. Laululine tegevus on tema kont-
septsioonis sekundaarse tédhtsusega. Muusika
kuulamise asemel musitseeritakse algperioo-
dil pikka aega ise.

Viimase kiimmekonna aasta vaéltel on eel-
nimetatud koolimuusikutest suurkujude kor-
vale kerkinud veel Gks nimi — Dmitri Kaba-
levski, nimekas ndukogude helilooja, laste-
ja noortemuusika aktiivne viljeleja. Tema tun-
tud «kolme vaalaskala» teoorias on privileegi-
Oigus antud muusika kuulamisele. K&ige noo-
remast koolieast peale puutuvad lapsed kokku
kdige mitmekesisemate muusikaZanrite ja
-vormidega. Temaatiliselt jaotatud muusika
kuulamise palade abil viiakse lapsed koige
esimestest dppenadalatest alates «kolme vaa-
la» abil kohe suurde muusikasse. Laululine
tegevus, mis kaasneb muusika kuulamisega,
peab esmajoones silmas lapse laulur6dmu, s. t.
emotsionaalse pooluse rdhutamist. Muusika-
lise Kirjaoskuse Opetamine on taandatud
D. Kabalevski teoorias kuhugi «&aremaile»
(kui seda uldse sealgi kasutatakse). Sama
voib Oelda ka instrumentaalmuusika massi-
lise viljelemise kohta (kui mitte arvestada
Uksikute laste kaastegevust muusikadpetaja
saatemuusikale klaveril v6i olemasolevate
rutmipillide rakendamist laulude saateks).

lgalks mainitud «kolmest véagilasest» on
pbhjendanud oma kontseptsiooni alused ja
eraldi vottes ning nende seisukohti analuu-
sides leian, et neil kdigil on olnud taielik
Oigus ja alus oma meetodite valjapakkumiseks
ning propageerimiseks.

Kdnesolevad koolimuusikud on oma tdeks-
pidamiste ja ideedega rikastanud kogu maa-
ilma koolimuusikat. Nende kullaltki erinevate
meetodite sinni pdhjuseks on olnud eelk&ige
objektiivne olukord koolimuusika vallas maal,
kus autorid tegutsesid vdi tegutsevad.

Kodaly ungari rahvalaulule tuginev meetod
asendas Ungaris sajandeid kestnud vdora-
maise maiguga muusikakultuuri koos sinna
juurde kuulunud koolimuusikaga.
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Orffi instrumentaalmuusika viljelemiseks
oli soodne pinnas Saksamaal. Sealsete pilli-
meeste ja -t6Ostuste hea maine andis talle
vBimaluse oma kontseptsiooni ellurakenda-
miseks just instrumentaalmuusika kaudu.

Kabalevski veendumuste aluseks (nagu ta
oma «kolme vaala* sissejuhatuses Kirjutab)
on olnud tema pikaajaline suhtlemine noor-
tega, nende muusikaliste vajaduste ja puudu-
jaakide tundmadppimine nii isiklikel kokku-
saamistel pioneerilaagrites kui ka Kkirjavahe-
tuse teel. Noorte muusikalised vajadused ja
puudujadgid kajastavad aga tegelikku olu-
korda koolimuusika vallas. Ei saa Oelda, et
kogu meie suure kodumaa koolimuusika tase
oleks olnud alati ja koéikjal Uhtlane. Arvan
isiklikult, et Kabalevski meetodi siind on eel-
kdige tihedalt seotud autori sooviga Uhtlus-
tada meie paljurahvuslikku koolimuusikat,
anda v@imalust mahajaéjatel kiirendatud kor-
ras osa saada maailma rikkalikust muusika-
varamust. Muusika kuulamise temaatiline pii-
ritlus teemade jargi on kahtlemata selgem
ja arusaadavam kui juhuslike palade kuula-
mine ja tundmadppimine. Muusikat kuulata
ja sellest seejarel kdnelda ori nédhtavasti siiski
kergem, kui seda ise teadlikult viljelda ja
interpreteerida.

Nagu eeltoodust selgub, on kdigil mainitud
metoodilistel kontseptsioonidel eludigus ja
nende rakendamise puhtal kujul tingivad eel-
kdige objektiivne olukord vastava maa kooli-
muusikas, antud rahva muusikakultuuri oma-
péara ja vajadused.

On selge, et uldhariduskoolid ei tohi muu-
tuda oma muusikadpetuse seisukohast halba-
deks muusikakoolideks, kus laulutunnis puu-
takse lastele Uhe nadalatunniga samu muusi-
kalisi teadmisi ja oskusi vahendada, mida
Opetatakse spetsiaalses muusikakoolis. On
selge, et Uks muusikadpetuse tund nadalas
saab ainult kdige uldisemalt taita neid Ules-
andeid ja eesmérke, milleks ta on kutsutud
ja seatud oma nime poolest.

Samas on aga selge seegi, et uldkooli muu-
sikatund ei tohiks muutuda ka kultuuridli-
kooli loenguks (ehkki emotsionaalseks), kus
muusikast tehakse ainult ilusaid sénu, kuid
selle olemuse tunnetamiseni ei jouta iialgi.

Mis on uldse eelduseks muusika olemuseni
joéudmisel? Arvan, et vordluseks sobiks siin-
kohal iga teine teadusharu, mida koolis 6pe-
tatakse.

Kuidas Opitakse tundma emakeelt, mate-
maatikat, loodusteadust, geograafiat, ajalugu
jne. ning nende olemust? Kdigile on selge, et
esimene, mida me lastele koolis &petame, on
emakeel, emakeele grammatika (ehkki ka see
ei ole alati kbige emotsionaalsem tegevus),
lausedpetus, sbnaga, me loome koolis kdige-
pealt oma emakeele Kkirjaoskuse. Alles siis,
kui see on koige algelisemalt kaes, hakkame
oma emakeele vahendusel Opetama lastele
teadmisi maailmast (matemaatilisi, loodus-
teaduse-, geograafia-, ajalooalaseid). Ma ei

kujuta ette, et mingit teadusharu saaks I6puni
Oppida (ka mitte professionaalse eesmargiga)
ainult kuulmise, jutustamise, ettelugemise ja
vaatluse abil. Mingil etapil hakkab nooruk
kindlasti huvi tundma ka Kirjaoskuse vastu,
et ise raamatust teadmisi ammutada. See-
parast algabki emakeele (ja mitte ainult ema-
keele) lugemise ja kirjaoskuse Gpetamine las
tele koolis esimesest klassist ja esimestest
tundidest alates. Me ei pea siinjuures silmas,
et koigist lastest tuleksid Kirjanikud v6i Kir-
jandusteadlased. Matemaatikat, fuusikat, kee-
miat, ajalugu jne. dpetades ei pea me samuti
silmas professionaalide kasvatamist.

lga Oppetunniga, Ukskdik, milline see ka
oleks, anname lastele teadmisi ellu kaasa, et
nad voiksid valida, milline eriala neile kdige
enam sobib. Opetuslikuga kaasneb ka kasva-
tuslik pool.

Kuidas on aga lugu muusikadpetusega?
Mille poolest erineb emakeel muusikalisest
keelest? Huvitav on tbdeda, et niipea kui
tuleb juttu muusikalisest kirjaoskusest uld-
koolis (kuna loogiliselt vottes peaks muusikat
Oppima asudes alustama selle elementaarsest
kirjaoskusest), tduseb otsemaid kéara: «See
ei ole koigile mdistetav ja joukohane. Kdik
lapsed ei taju seda, sest osa neist ei pea ju
isegi viisil» Jne. Mis jaab siis jarele? Muusi-
kast raédkida, vestelda, muusikat kuulata. Ja
alles siis, kui oleme lapsi selliselt pannud
muusikat armastama, vdib lastele ainult tut-
vustada (?!') muusikalist kirjaoskust. Kas see
on ikka 0Gige tee?

Matemaatika Oppeprogrammid on viimaste
aastatega lainud niivdérd komplitseerituiks,
et lastevanematel tekib juba algklassides ras-
kusi oma last kodus millegagi abistada. Ometi
ei kurda Ukski lapsevanem, et «minu ajal
kais matemaatika Opetamine hoopiski liht-
samalt*. Kui aga kéne alla tuleb JO-LE-MI
meetodil muusikalise kirjaoskuse vahenda-
mine, on pahandamist kui palju (ja mitte
ainult lastevanemate poolt). Asjasse suvene-
mata ja minimaalsematki huvi tundmata asja
sisu vastu tehakse luhike ja selge otsus: «Ku-
na mina seda ei tunne, on palju lihtsam
edasi minna vana tallatud teed moédda!» Kuid
kellele lihtsam?

Paljude maade koolimuusikud on aastate
véaltel puudnud lahendust leida just sellele
kiisimusele, kuidas teha muusikaline Kkirja-
oskus vaikelapsele joukohaseks, temale aru-
saadavaks ja meeldivaks. Erinevad koolimuu-
sikud on leidnud sellele lahenduse eri teid
pidi. Kuid thine on kdikidel see, et muusika-
list kirjaoskust tuleb 6ppida praktilise musit-
seerimise kaudu, olgu selleks vahendiks kas
laul V@i instrumentaalpala. Ja mida varem
sellega algust tehakse, seda parem. R30m
ise muusikat teha peab kasvama r66muks
muusikat mdista, seda tunnetada.

Voidakse jallegi telda: koik lapsed ju ei
laula, ei pea viisi, mis musitseerimine «joru-
tajatega™ ikka on!



K®oik lapsed ei 6pi ka emakeelt lugema ja
kirjutama vérdselt hasti. Opetaja tilesanne on
leida teid mahajaajate abistamiseks mitme-
suguste toovotete abil. Eks kehti sama ka
muusikadpetuse kohta. Opetaja oskus ja vdime
diferentseeritult lastele laheneda on Uks la-
henduse teid. Ka instrumentaalmuusika seni-
sest sagedasem lulitamine klassi muusika-
Opetuse programmi annab kindlasti haid tule-
musi.

Ma ei eita, et koiki lapsi laulma ja Uldse
musitseerima panna on margatavalt raskem
kui emakeelt digesti kdnelema ja Kirjutama
panna, kuid kas oleme ikka &ra kasutanud
kdiki vBimalusi, mida pakub meile ndukogude
muusikapstuhholoogia selles valdkonnas.

Meenutame ndukogude juhtiva muusika-
psuihholoogi prof. B. Teplovi mfningaid seisu-
kohti, mida on refereerinud prof. R. Pats oma
metoodilises Opperaamatus (R. Pats. Muu-
sikaline kasvatus uldhariduslikus koolis. Tal-
linn, Eesti Riiklik Kirjastus, 1962.)

Prof. B. Teplov on tdestanud, et lapse musi-
kaalsus, viisipidamine vO&i viisipidamatus
omavad paljuski objektiivseid tegureid, mil-
lest Uks olulisemaid on keskkonna mdju lap-
sele, Umbrus, kus laps kasvab. Lapse musi-
kaalsuse hindamisel tuleb silmas pidada kahte
olulist tegurit: lapse emotsionaalset muusika
labielamist ja tema v8imet tajuda ka heli-
kangast, s. t. olla vbimeline eraldama muusi-
kas vajalikku: ratmi, meloodiat, harmooniat
jne. Vastasel korral saab inimene vaid vahesel
maaral osa muusikalisest sisust. Emotsio-
naalse ja kuuldekilje eraldatusel pole motet:
nad mdlemad peavad esinema Kkoos.

B. Teplov véidab, et kdigile inimestele on
omane mingisugune musikaalsus, kusjuures
eri inimestel on see muidugi erinev. Ta jatkab:
musikaalsuse probleem on eelkdige kvaliteedi,
mitte kvantiteedi probleem. Kogu probleem
ei seisa selles, kuivdérd musikaalne on Uks
vOi teine Opilane, vaid selles, milline on tema
musikaalsus ja millised peavad olema tema
muusikalise arendamise teed. B. Teplov naitab
veenvalt, et ei saa olla normaalset musikaal-
sust helikdrguste kuulmiseta, sest muusika-
lise heli aistimisel on juhtiv osa heli kdrgusel,

»s. t. muusikaline kuulmine peab oma olemuselt
olema eeskatt helikdrguste kuulmine. K&ige
selle juures on muusika tajumisel oluline mitte
helide absoluutne, vaid suhteline k&rgus. Me-
loodilist kuulmist analtusides leiab ta, et
sel on kaks pdhialust: helilaadi taju ja muu-
sikalised kuuldekujutlused. Just viimaste
puudumine pdhjustab laste juures laialt levi-
nud viisipidamatuse. Selle Uks pdhjus on aga
liialt véhene tegelemine laulmisega, musit-
seerimisega. B. Teplov annab Uhtlasi ka suuna
kuuldekujutluste valjakujundamiseks. Selleks
on lihtsate viisikeste, kergete motiivikeste ja-
rellaulmine ja pidev kordamine.

Nagu eeltoodust selgub, ei tohiks laste eba-
Uhtlasest musikaalsusest, nende viisipidamise

tasemest teha vaara, lihtsustatud kokkuvéatet:
et kdik lapsed ei ole vOrdselt suutelised laulma
ja helikdrgus! tajuma, polegi vaja neile seda
Opetada, vaid asendada see muusika kuulami-
sega ja kuulmise jargi laulmisega. Prof. B.
Teplovi siintoodud seisukohad laste musikaal-
suse valjakujundamisel tohiksid olla meile
meie edaspidises muusikadpetuses piisavaks
ja veenvaks aluseks.

Milline on meie vabariigi koolimuusika olu-

kord ja selle vajadused ténapéeval? Peab
Utlema, et vaatamata ka meie koolimuusika

suhteliselt ebauhtlasele nivoole (oleneb ju
palju muusikadpetajatest), tuleb siiski rohu-
tada selle pidevat edasiminekut.

Tahtis osa meie koolimuusika stimuleeri-
misel on kahtlemata uld- ja koolinoorte laulu-
pidudel (1982. aastal m6ddub 20 aastat esi-
mesest koolinoorte laulupeost). Koolikooride
ja -orkestrite lUlitumisega laulupidude kavva
andsime muusikadpetajatele Uhtlasi konk-
reetse vBimaluse realiseerida muusikadpetuse
tunnis &pitut (muusikaline kirjaoskus, vokaal-
t60) eelkdige kooride ja orkestrite t66 kaudu.

Meie laulupeod vajavad aktiivseid musit-
seerijaid, lauljaid ja mangijaid. Ainult aktiiv-
sete kontserdikilastajatega, ainult abstraktse
armastusega muusika vastu laulupidusid tule-
vikus teha ei saa. Kas ei olegi see meie jaoks
pbhikisimuse lahendus, millist teed mooda
minna edasi, millises vahekorras rakendada
algul mainitud muusikadpetuse tunni kolme
komponenti.

Kui me 1964. aastal alustasime v@oitlust
muusikalise kirjaoskamatuse vastu meie koo-
limuusikas, pidasime juba tollal silmas eel-
kdige kooride-orkestrite arengu probleeme.
Olgu lisatud, et selle eestvedajad olid algusest
peale kaugel arvamusest, et samastada JO-LE-
MI noodilugemismeetodit kogu muusikadpe-
tuse tundi labiva Oppemeetodiga, ehk teisiti
oeldes — JO-LE-MI-metoodika puudutab muu-
sikadpetuse tunni ainult seda I8iku, mis on
seotud elementaarse muusikalise kirjaoskuse
Opetamisega.

IImselt selle momendi ebadige tdlgendamine
on olnud pdhjuseks, miks paljudes koolides
nahakse JO-LE-MI-s kogu muusikatunni ules-
ehituse A-d ja O-d. Olen nainud sellist tunni-
kasitlust, kus Opetaja, aga loomulikult ka
lapsed, ei teadnudki tunni I6ppedes, millist
laulu vdi muusikapala tunnis Opiti — tund
algas ja l0ppes solmiseerimisega ning kae-
niarkidega liialdatud manipuleerimisega. Kah-
juks ei ole taolised nahtused erandlikud. See
on teine &drmus ja sama vaar tee nagu muusi-
kalise kirjaoskuse Opetamise eitaminegi.

Meie muusikatunni kdige ndérgem luli on
aastate valtel olnud muusika kuulamise kom-
ponent. Ei saa Oelda, et selles osas oleks
valitsenud meil téielik tuhjus voi anarhia.
Muusikabpetuse programmides sisalduv muu-
sika kuulamiseks maéaratud literatuur on aga
Uksikasjalikumal silmitsemisel suhteliselt tun-
ni teiste komponentidega (musitseeriv tege-
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vus -|- muusikaline kirjaoskus) vahem sus-
teemne. Ka puudub enamikul 8petajail vdima-
lus vaéljapakutud muusika kuulamise palu
tunnis kuulata, sest puudub vdimalus neid
hankida. Haridusministeeriumi muusikadpe-
tuse komisjon on juba vétnud vastu otsuse
muusika kuulamise literatuuri uue program-
mi kohta. D. Kabalevski kontseptsiooni ele-
mentide (temaatiline jaotus Oppeveerandite
jargi) kasutamine tuleb siin kahtlemata asjale
kasuks. On viimane aeg hakata kasutama ka
Tallinnas tegutseva Uuleliidulise kassetivab-
riku vdimalusi, et salvestada muusikalitera-
tuuri koolide tarbeks.

Aktiviseerimist nduab ka instrumentaalne

musitseerimine klassi laulutunnis. Probleem
nr. 1 on siin lastemuusika instrumentaariumi
nappus. Selles osas ei ole Haridusministee-
rium midagi tbsist ette votnud, kui mitte
arvestada aastaid tagasi Saksa DV-st tellitud
plokkflodte, mis jaotati valja muusika eri-
klasside vahel. Kuid ka see samm andis pal-
jude Uldkoolide tavaliste klasside muusika-
Opetajatele tbuke instrumentaalmuusika seni-
sest aktiivsemaks tegutsemiseks.
' Peaks arutama, kuidas meie vabariigi pilli-
meistrid kstilofone, metallofone, ka koolikand-
leid jt. lastepille kohalikes tingimustes val-
mistada saaksid.

Eesti NSV Haridusministeerium peaks t8si-
selt mdtlema hakkama uute laulik-6pikute
véljaandmisele, kus véaljenduks selgesti muu-
sikabpetuse tundide metoodiline kasitelu:
laulmine ja pillimang, muusikaline kirjaoskus
ja muusika kuulamine. Meie laulmistunni aja-
lise piiratuse (1 muusikadpetustuud nadalas)
tingimustes oleks lausa hadavajalik varus-
tada koik klassid alates 2. klassist muusika-
Opetuse todvihikutega, millega hoiaksime
kokku kallist aega aktiivse musitseerimise
ja muusika kuulamise tarvis.

Kokkuvdtteks tuleb rdhutada, et muusika-
Opetuse kui Gppeaine Ulesanne Uldkoolis peab
olema eelkdige lastes musitseerimisrddmu te-
kitamine nende muusikaliste algete ja vBimete
arendamise kaudu. «Mida Juku ei 6pi, seda
Juhan ei tea» — seda Uldtuntud vanasdna
peaksid silmas pidama eriti need, kes muusi-
kalise kirjaoskuse probleeme putavad uld-
kooli muusikalisest kasvatusest vélja tdrjuda.

Maailma eesrindlikum muusikapsihholoo-
gia, milleks on kahtlematult n6ukogude muu-
sikapsiihholoogia, on andnud meie muusika-
Opetajaile laste ja noorukitega tehtavaks
muusikadpetuslikuks t6dks kindla kompassi.
Kompleksne, k&iki muusikatunni komponente
silmaspidav ja neid 6iges vahekorras servee-
riv peaks olema meie muusikadpetuse tee, mida
modda minnes ai tooda me kontserdisaalide
jaoks ainult emotsionaalseid muusikahuvilisi
kuulajaid, vaid ka neid, kes tulevikus meie
arvukais taidluskollektiivides kaasa llles

54 kuulajaile ise muusikar66mu pakuvad.

Muusikadpetajad
Leedu NSV-s

Aprillikuu viimasel nadalal viibis vabariigi
muusikadpetajate aktiiv ekskursioonil Leedu
NSV-s, tutvumaks sealse muusikaalase &ppe-
kasvatustdooga. Delegatsiooni kuulus 25 muu-
sikadpetajat ja allakirjutanu grupijuhina.

Meie v&drustajaks oli sealne Opetajate
Taiendusinstituut eesotsas vabariigi teenelise
Opetaja, muusikakabineti metoodiku Anele
Piljunaitega. Kohe algusest peale tajusime
véga lahket ja sooja vastuvottu. Kolme péaeva
valtel oli meie programm pingeline ja huvitav.

Nagu instituudi direktori sGnavatust selgus,
vOeti esmakordselt vastu sellist suurearvu-
list muusikadpetajate delegatsiooni.

Kulastasime nelja Vilniuse ja kaht Kaunase
keskkooli, kus muusikat on tks tund nadalas.
Saime pOhjaliku Ulevaate keskastme klassides
tehtavast toost. Nendes klassides on kiimnen-
dat aastat kasutusel uued programmid, kus
on suur réhk pandud instrumentaalmuusi-
kale. Kdikides nahtud tundides kasutasid &pi-
lased oskuslikult palju erinevaid instrumente.

Vaga levinud on koolides vilet meenutav
rahvuslik instrument skudu3ei, mida on &pi-
lastel lihtne kasitseda. Need pillid v6imalda-
vad luua lauludele meeldivat akordsaadet.

Rohket kasutamist leidsid ka kromaatilised
metallofonid. Neid pille oli vBimalik osta laste
méanguasjade kauplustest.

Maéngiti tuntud lauluviise ja paraja raskus-
astmega instrumentaalpalu, mis on selleks
otstarbeks lallikus olemas.

Tihti moodustus erinevatest pillidest tanu
Opetaja oskuslikule juhendamisele meeldiva
kélaga orkester. Tundides v0is margata, et
pilliméng vbimaldas rakendada kdiki Opilasi,
valmistas Opilastele suurt r6dmu ja rahuldust,
sellesse suhtuti véaga tdsiselt.

Oli meeldiv tddeda, et meil nii paljuraagitud
probleem on leedu kolleegidel heal tasemel
lahendatud. Selle taseme néitajaks on ka fakt,
et 6ige mitmes Vilniuse keskkoolis tegutseb
puhkpilliorkester.

Instrumentaalmuusika korval pdoorati kul-
laltki suurt téhelepanu tunnis laulmisele.
Need kaks komponenti olid omavahel orgaa-
niliselt seotud ja tdiendasid teineteist.

1.—3. klassis toimub laulmine relatiivse
meetodi abil, alates neljandast klassist on
valitsev absoluutne meetod. 1.—5. Kklasside
tarvis on Opetajale valmistatud spetsiaalsed
heliplaadikomplektid, Opilastele kontrollules-
annete vihikud. 6.—8. klasside jaoks on sama
materjal ettevalmistamisel.

Paljud OGpetajad mainisid, et keskastme klas-
sidega on hea tbddtada, sest programmid on
vaga huvitavad.

Suure t66 on leedu kolleegid teinud muu-
sikakabinettide valjaehitamisel ja esteetilisel
kujundamisel. Kabinettides on k&ik wvajalik
olemas — metoodilised materjalid, mitmeke-
sine instrumentaarium, Uks komplekt iga
klassi laulikuid, stereoradioola, televiisor jne.
Selles oleme meie veel vordlemisi maha jaa-
nud. Paneb imestama, kust on leitud selleks
vastavad voimalused! Meil oli vdimalik tut-|
vuda ka Klassi- ja koolivélise tboga.

K®oikides Vilniuse ja Kaunase uldharidus-
koolides tootavad mudilas- ja lastekoorid.
Paljudes keskkoolides on vdimekad nais- ja
segakoorid. Uht neist kuulasime Vilniuse 21.
keskkooli 6petaja J. Kisialise juhatusel. Koor,
mis koosnes 8.—10. klasside Opilastest, esitas
kallaltki ndudlikku repertuaari. Opilased laul-
sid suure innu ja kaasaelamisega. Pisut hairis



intonatsiooniline ebatépsus ja laulude vahene
muusikaline viimistlus. V&aga sumpaatse
mulje jattis Kaunase 32. keskkooli lastekoor
Opetaja Uliaviciuse juhatusel. Siin vdis kuu-
lata head vokaali, intonatsiooni ja ilusat
fraasi. Esitati suure saraga ka H. Kaljuste
«Ringméangu laulu».

Erilise elamuse valmistas meile kd&igile
Leedu NSV teenelise titarlastekoori «Lebai-
tese» proov.

Ullatas koori erakordselt kaunis vokaal.
Nagu koori peadirigendi P. Vailionise sdna-
vOtust selgus, ei ole kooril eraldi haaleseadet,
vaid seda t6od tehakse proovides pidevalt.
Eriti rbhutati vajadust laulda vdimalikult
palju repertuaari eri stiilides.

Tahaks ara méarkida ka koolide sooja vastu-
vottu. Igas koolis vottis meid vastu ja saatis
ara direktor isiklikult.

Tuleb ndustuda Kaunase 32. keskkooli di-
rektori A. Locerise mottega: «Kui koolis on
heal tasemel muusikaline ja kehaline kasva-
tus, on see juba omaette vaartus.»

Kahtlemata on vastastikused kontaktid va-
ga vajalikud, need annavad mdlemapoolset
kasu — rikastavad uute muljetega, lisavad
uusi impulsse, mis tulevad kasuks igapée-
vases koolitdos.

ARVO SAAR

SOOVITHIYIE

Fuusikadpetajale peaks ajakiri «Fizika v Skole»
olema kattesaadav. Et meie koolis Opitakse ful-
sikat Uleliiduliste programmide jargi, on seal
esitatavad nduanded ja materjalid Gpetajale lau-
sa kohustuslikud. Vaatleme siinkohal eelmisel
Oppeaastal ilmunud ajakirju (alates 1980. aas-
ta neljandast kuni 1981. aasta kolmanda numbri-
ni).

Kasvatus- ja ideoloogiat6o ei tohi fllsika-
tunnis viivukski ununeda. Nii on sellest juttu
ka koikides ajakirja numbrites. 2. ja 3. numb-
ris koneldakse aineproblleemide seostamisest
NLKP XXVI kongressil kavandatuga.

Téhtsal kohal iga Opetaja enesetdiendami-
ses on teaduse ja tehnika uudistega kursis ole-

mine. Luhiinformatsiooni antakse selle kohta
pusirubriigis «Teadus ja tehnika». T®&lgituna
on materjal sobiv ka Opilasele maéaratud

stendide jaoks.

Metoodikaprobleemidest tungitakse stgavuti
didaktiliste materjalide kasutamisse (A. Rles-
sovski «Uhest didaktiliste materjalide kasutamis-
viisist», nr. 4) ja iseseisva t66 probleemidesse

(V. Lortsikova «Opilaste Opetamine iseseisva
t60 meetodeid kasutades», nr. 2, ning J. Reva
«Opilaste iseseisev t66»).

Ajakirja 6. numbris kdneldakse koolile méaa-
ratud telesaadete jalgimisest. Et need meilgi

teist aastat néhtavad, saab iga Opetaja artik-
list terve hulga vajalikku informatsiooni.
1981. esimeses numbris oli S. Jurovi

tikkel «Kodused katsed flusikas». Sellega oleks
oluline tutvuda just 8-klassiliste koolide filsika-
Opetajatel, sest selleealiste Opilaste puhul on ai-
ne vastu huvi éaratamisel suur osa Kkatsetel,
mida iga Opilane ise sooritab.

Martsi-aprillinumbris on toodud N. Ivano-
va kirjutis fundamentaalsetest teaduslikest
eksperimentidest klassis. Seal annab autor
napunditeid Kkatsete sooritamiseks ja soovi-
tusi nendest jarelduste tegemiseks. Arvestus
teadmiste kontrollimise viisina on end igati
digustanud kaugdppe- ja kdrgkoolis. Arvestuse
kasutamist ka péevases uldhariduskoolis soovitab
ajakirja 3. numbris Leningradi RU 0Oppejoud
L. Hrunova.

Tehnilised vahendid ei
jale uudiseks. Aga ometi on ajakirjal «Fizika
v Skole» sellelgi alal uusi mdtteid pakkuda.
E. KorSak ja V. Niznik tutvustavad vdimalust

kasutada luumikutel antud informatsiooni fuulsi-
kaliste suuruste mddtmisoskuste kujundamisel

ole Uhelegi Opeta-

(nr. 4), V. Slutski Kirjeldab 0&pilaste tead-
miste  kontrollimise v@imalusi diapositiivide
abil (nr. 5). 1981. aasta jaanuari-veebruari-

numbris annab V. Rukmann Ulevaate tunni
efektiivsuse tGstmise teedest tehniliste vahendi-
te abil.

Sageli kdneldakse vajadusest tihendada op-
peainete sidet eluga, teistes tundides Opita-
vaga. Ajakirja 4. number pakub v8imaluse veel
kord labi mdelda kehakultuuri-, 5. number
keemia- ja 1. number matemaatikatddede seos-
tamise fuuUsikaprobleemidega.

Opetaja t6od kergendavad ajakirja 4. ja 5.
numbris toodud temaatilised plaanid. Stvenda-
tud dppega klassidele leiab lisamaterjali peaaegu
koikidest numbritest, osa sellest sobib tutvus-

tada ka flusika fakultatiivtundides. Fakulta-
tilvkursuse néaidisprogrammid ilmusid 5. ja 6.
numbris. 1981. a. jaanuarinumbris tutvustati

fulsikaprogrammi taiustamise plaane.

Klassivalise t66 kohta leiab palju Kirjutisi.
Juttu on aineoliumpiaadideks valmistumisest,
tuuakse ara 14. uleliidulise fllsikaolumpiaadi
tulemused, Ulesanded ja nende lahendused
(nr. 5). Mitmel korral on materjale fllsika-
ohtute ja ainekonverentside korraldamiseks.
Opetaja jaoks tulusad on filiisika uudiskirjanduse
soovitused (rubriik «Mida lugeda flusikast»).

Kuulsate vene fliusikute elust vdib lugeda
seoses nende slUnniaastapdevadega: A. Joffe
(nr. 6) ja S. Vavilov (nr. 2).

Jaanuari-veebruarinumbris on lUhidalt tutvus-
tatud juubelit tahistavate fuusikute, tehnika- ja
astronoomiateadlaste elutddd.

Astronoomiadpetajale  maaratud  lugemis-
materjali pduda aitavad leevendada mitmed aja-
kirjas ilmunud artiklid. Astronoomiavéljakutest
ja nende kasutamisest oli juttu 4., 1. ja
3. numbris. Neist viimati nimetatus oli huvi-
pakkuv  materjal  paikeseslsteemi  uurimise
uuematest saavutustest (V. Surdini sulest).

Kahtlemata vaarib tahelepanu rubriik «Eks-
periment», milles tuuakse Uksikkatsete kirjeldusi
koos joonistega. Algaja ja erihariduseta fuusika-
Opetaja leiab sealt praktilisi n&punaiteid, nii
mdndagi ajakirjas esitatud katset on traditsiooni-
listest hélpsam sooritada.

Oppeaasta on alanud, vahepeal on ilmunud
nii ménigi uus ajakirja «Fizika v Skole» num-
ber, mis raamaturiiulil lugemisjarge ootamas.
Aga ehk vaarib ka mullune aastakaik veel kord
labisirvimist?

ar-
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NSV LIIDU
HARIDUSMINISTEERIUMIS

NSV Liidu Haridusministeerium, ULKNU
Keskkomitee Buroo, Haridusala, Kdrgkoolide
ja Teadusasutuste Ametithingu Keskkomitee
Presiidium ning NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia presiidium Kinnitasid Uhiste meetmete
plaani noorte Opetajatega tehtava t60 eda-
siseks parendamiseks.

Haridus-, komsomoli- ja ametitlhinguorga-
nitele on tehtud ulesandeks pddrata erilist
tahelepanu noorte Opetajate ideelis-poliitilise
taseme, pedagoogimeisterlikkuse ja kutsealase
kvalifikatsiooni tBstmisele, olmetingimuste
loomisele, vaba aja ja puhkuse korraldami-
sele. NLKP XXVI kongressi materjalide pare-
maks tundmadppimiseks soovitatakse rajoo-
nides ning linnades avada lektooriume sise-
ja valispoliitika, majanduse, teaduse ning kul-
tuuri kisimustes, informeerida Opetajaid sus-
temaatiliselt NLKP XXVI kongressi otsuste
taitmisest. Moskva ja Altai krai Opetajate
eeskujul kaasata noored Opetajad aktiivselt
lilkumisse «lgale noorele Opetajale kdrgem
poliitharidus».

Vajaneb taiustada leninliku arvestuse labi-
viimise korda Opetajate komsomoliorganisat-
sioonides, tOsta noorte Opetajate kvalifikat-
siooni, levitada eesrindlikke kogemusi. Noori
Opetajaid tuleb suunata dppima kaugdppe teel
pedagoogilistesse kdrgkoolidesse ning valja
tobtada programmid noorte spetsialistide
psuhholoogilis-pedagoogiliste teadmiste sU-
vendamiseks. Kontrolli staZzeerimise ule tuleks
tdhustada.

1981.
Opetajate ja vanempioneerijuhtide 1V ulelii-
duline referaatide konkurss, mis on puhen-
datud NLKP XXVI ja ULKNU XIX kong-
ressile.

1982. a. on plaanis korraldada uleliiduline
seminar ULKNU Keskkomitee noortekeskuse
«Olumplane* baasil, kuhu kutsutakse 2000
Opetajate komsomoliorganisatsiooni sekretari.

Komsomolikomiteed peavad korraldama
sustemaatiliselt dppusi dpetajate komsomoli-
organisatsioonide sekretéridele, arutama nen-
de t66d, levitama ajakirjanduse kaudu pare-
maid tookogemusi, korraldama iga-aastasi
noorte dpetajate rajooni- (linna-) koosolekuid.

Noorte dpetajate nbukogudele soovitatakse
luua pedagoogikaringe, diskussiooniklubisid,
korraldada pidevalt tootavaid seminare ja
pedagoogilisi loenguid N. Krupskaja, A. Ma-
karenko, V. Suhhomlinski jt. tuntud ndéuko-
gude pedagoogide parandi tundmadppimiseks.
Soovitatakse korraldada probleemitiisimuste,
raamatute, filmide arutelusid, kohtumiséh-
tuid pedagoogitd6d veteranidega. lga aasta
oktoobris on ette nahtud seminarnfupida-
mised noorte Bpetajate ndukogude esimeestele

Toimetuse aadress:

ka- ja teadusosak.
osak. 601-318. humanitaaraineteg

kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.
Valjaandja: Kirjastus «Perioodika»,

200 001 Tallinn. Pikk tn. 40.
asetditja 440-381 ja 601-447. vastutav sekretar 449-397,
448-916. koolikorralduse osak. 448-916.
a_ esteetilise kasv. osak. 601-447. algbpetuse ia koolieelse

ja Opetajate péeva eel noore Opetaja néadal.
Sel ajal korraldatakse kohtumisi noorte Bpe-
tajatega, noorte Opetajate ndukogude esimees-
tega. On vastu vOetud otsus organiseerida
1983. a. NSV Liidu Rahvamajandusnaitusel
ekspositsioon «pedagoogilise kaadri etteval-
mistamine haridussisteemis, noorte dpetajate
ja kasvatajate kutsealase meisterlikkuse ku-
jundamise teed (kdrg- ja uldhariduskoolide,
koolieelsete asutuste, dpetajate tadiendusinsti-
tuutide metoodikakabinettide ning pedagoo-
gika rahvailikoolide to6kogemuse po&hjal)»;
samas korraldada seminar noorte Opetajate
ndukogude esimeestele (200 inimesele).

Haridus-, komsomoli- ja ametithinguorga-
nitele tehakse Ulesandeks hoolitseda noorte
Opetajate olme eest, kasutada nende tddaega
ratsionaalselt, aidata luua Opetajaskollektii-
vides loominguline dhkkond ja psuhholoogi-
liselt terve mikrokliima. lgal aastal soovi-
tatakse korraldada reide maadpetajatele anta-
vate soodustuste taitmise kontrollimiseks. Uli-
Opilaste ehitusmalevaid soovitatakse raken-
dada esmajarjekorras Opetajate elamute ehi-
tamisele, nende abiga tuleb igal aastal eks-
pluatatsiooni anda mitte vdhem kui 100 000
m? elamispinda.

Komsomoli- ja haridusorganitele tehakse
Ulesandeks tdmmata noori Opetajaid kaasa
taidlusringidesse, loomingulistesse koondis-
tesse, spordisektsioonidesse jne.

ULKNU Keskkomitee ja haridustootajate
ametithingu keskkomitee organiseerib igal
suvevaheajal tasuta turismireise 5000 noorele
Opetajale «Sputniku* tuusikutega marsruu-
tidel «Minu kodumaa NSV Liit», suunab
«sputniku* noortekeskustesse puhkama 2300
noort Opetajat.

Tuleb aktiviseerida komsomoliorganisat-

__1983. aastatel korraldatakse noortéioonide ja noorte Opetajate ndukogude tege-

vust noorte orienteerimisel Opetajakutsele,
viia ellu ULKNU Keskkomitee kirjas 25. mart-
sist 1980. a. uldhariduskoolide komsomoliko-
miteedele ettendhtu. On vaja kindlustada, et
iga kool saadaks oma paremaid Idpetanuid
Opetajakutset omandama, et neid kandidaate
arutataks komsomolikoosolekutel. VVanemate
klasside &pilastele soovitatakse korraldada
kohtumisi teeneltate Opetajatega, Opetajate
dunastiate esindajatega, pedagoogiliste kérg-
koolide parimate ulidpilastega. Soovitatakse
korraldada kooli elu ja Opetajate tegevust
kasitlevaid naitusi, konverentse, filmifesti-
vale. On tarvis tdsta kdrgkoolide komsomoli-
organisatsioonide vastutust Opetajate kohale-
maaramise eest, kohalike komsomoliorgani-
satsioonide vastutust noorspetsialistidele va-
jalike tingimuste loomise eest.

On vastu voetud otsus pddrduda NSV Liidu
Televisiooni ja Raadio Komitee, Kultuuri-
ministeeriumi, loominguliste liitude poole
ettepanekuga innustada parimaid loomingu-
lisi joude teoste loomisele Opetajast, eelkdige
noorest Opetajast, sirguva pdlvkonna &peta-
mise ja kommunistliku kasvatamise problee-
midest.

Telefonid: toimetaja 601-318 toimetaia
ideoloogiaosak. 601-447 pedagoogi-

tobkasvatuse ja ' dhtukoolide

Tallinn, Pikk tn. 73, tel. 601-337.
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Fotograaf kais Tallinna 1. kesk-
koolis paeval, mil maja oli eksami-
pinget tais. Olemisel fotol on
ootusdrevuses 6¢c klassi tutar-
lapsed Signe Sinilaid, Epp Schiff
ja Eve Toom. Enne eksamiruumi
sisenemist plltakse veel Uhes-
koos meenutada vene keeles 6pi-
tud tarkusi.

Keskmine foto on tehtud 10b
klassi eesti Kkirjanduse eksamil.
Eksamineerib Opetaja Eija Leht
(keskel), eksamikomisjoni esi-
mees on direktori asetéitja dppe-
alal Luule Jdela, assisteerib Gpe-
taja Lea Lohmus (vasakul). Kaik
nad on andnud sellele koolile
oma Opetajatéd parimad aastad,
staazi 1. keskkoolis tuleb neist
igatthel mdo6ta paari aastakim-
nega ja ule selle.

«Ja saidki korda!» tunneb ker-
gendust keemiadpetaja Aino
oispuu (alumisel fotol). Tema
Opilaste head teadmised on too-
nud koolile tunnustust keemia-
olumpiaadidel ja kdrgkooli sisse-
astumiseksamitel. Kolm aasta-
kiimmet on ta selles majas &pi-
lastele tarkust jaganud, oma
tapsuse ja jarjekindlusega neile
eeskujuks olnud.
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Vana koolikellaga on seotud
1. keskkoolis dppinute ja opetamme
paljud malestused.

Ei ole juhus, et kooli direktor -
HELMI VIIKHOLM (paremal)
valis nimelt selle koha
vestluseks tlevabariigilise
tappisteaduste oliumpiaadi uldvditja
10b klassi dpilase Jaan Kalda Sa
fuusikadpetaja Erna Pajuga,
kes aastaid on aidanud sepistada
, kooli dpilaste haid
tulemusi fudsikaolimpiaadidel.
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