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Kutseharidussuisteemi
koolides on tavaks saanud
Idpetada lga Oppeaasta
naitusega, kahe aasta tagant
korraldatakse aga Ulevaba-
riigilist, kuhu koondatakse
Opilastodde paremik. «Nen-
de nditustega taotleme
mitut eesmaérki,» Utles Eesti
NSV MN Riikliku Kutseha-
riduse Komitee esimehe
asetéitja Elmar Alas.

O Naitused vdimaldavad
paremale kollektiivide ees-
rindlikku kogemust esile
tdsta. Nad on Uheaegselt
nii aruande- kui ka kokku-
vOtete tegemise koht.

O Naituse eksponaatide
varal on oluliselt téienenud
kutsekoolide = materiaalne
Oppebaas. Oleme saanud
kiimneid  6ppevahendeid,
meistrite ja Opetajate too-
kohti jm., mida pérast taien-
dusi ka teistes koolides ka-
sutusele votnud.

O Naituseks valmistumine
vBimaldab koolikollektiivi-
del rakendada oma loovat
energiat, aitab Odppuritel
eriala paremini omandada,
sisukalt vaba aega veeta.

O Vasakul ulal olevatel pil-
tidel ndeme A. Mudurisepa
nimelise kutsekeskkooli eks-
ponaate.  Grafoprojektori
puldi valmistasid V. Liimets
ja G. Otsason. Neid juhen-
das E. Lops. Elektrotehnika
laboratooriumi  fragmendi
(parempoolsel fotol) valmis-
tas Oppegrupi M-80 aktiiv
R’I.I Ptitsepa ja E. Lopsi kéae
all.

O Keskmisel pildil née-
me ratsepatodkoda, mille
modbli valmistas kutsekesk-
kool nr. 10, metoodiline
teostus péarineb V. Klemen-
ti  nim. kutsekeskkoolilt
nr. 32, tehnikakoolilt nr. 4 ja
tehnikakoolilt nr. 19.

O Alumisel pildil oleva
lukksepaeriala meistri t66-
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KUrSEKOOLIDE

koha puitosa valmistasid L.
Kullinani  nim. kutsekesk-
kooli nr. 16 Oppegrupi
31-MT opilased tootmisdpe-
tuse meistri O. Karu juhen-
damisel. Eksponaadid ja si-
sustuse valmistasid M.
Kruus, P. Lokk, G. Kella-
mov, T. Lillemaa ja T. Mark
kutsekeskkoolist nr.  17.
Neid juhendasid E. Ojastu,

E. Juhkam, A. Tirkonen, O.

Kevval, M. Sulo ja P. Liiva-
magi.

O «Kaspian-tutpi  trans-
portkilmutuslaeva «Rand 1»
mudeli valmistas kutsekesk-
kooli nr. 1 meistrite ja 6pi-
laste brigaad.

O Keskmisel pildil oleva
VAZ-2101 elektriseadmete
skeem-maketi  valmistasid

H. Auvaart, A. Perm, J. Neu-

mann, S. Rank, R. Tomingas
ja L. Lepp tehnikakoolist
nr. 19. Juhendajad M. Vaik-
maa, S. Kamnerov, V. Tael
ja G. Russko palvisid moo-
dunud aastal Uleliidulisel
Rahvamajandusnaitusel
vastavalt kuld-, hobe- ja
pronksmedali.

D Alumisel pildil oleva au-
togreideri -512 tdotava
mudeli valmistas Hl. P66gel-
manni nim. Kkutsekeskkooli
nr. 28 traktorikabmeti aine-
ring M. Kindi juhendamisel.
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tugevdamine
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E. HAUS Arvestuste slisteem kaugoppe-
keskkoolis do
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tunnetuslik, arendav ja kasvatav moju do

P. NEMVALTS Mis on sintaks ja
mida ta uurib?

MEIE

ARTUR VAHTER,

TRK koolikoori kateedri
juhataja, professor (1968)
Eesti NSV teeneline
kunstitegelane (1954
Lopetanud 1932. aastal
Rakvere Opetajate
Seminari ja 1941. aastal
TR Konservatooriumi
koolimuusika eriala.
Suures Isamaasdjas oli
Noukogude armee eesti
rahvuslikes véeosades
kapellmeister. Aastail
1946—1949 TRK
Oppejoud. 1949—1966
TRK muusikateaduse
kateedri juhataja, 1956—
1971 TPedl muusika-
pedagoogika kateedri
Juhataja, 1971. aastast
kuni tdnaseni TRK
kateedri juhataja.
Paralleelselt Oppetdoga t
konservatooriumis  oli
aastail 1946—1957
Riikliku Akadeemilise
Meeskoori ja 1959—1962!
Eesti Raadio ja
Televisiooni Segakoori
dirigent, kaesoleval 4aj.
Tallinna Sd&javeteranide
Meeskooli dirigent.

Veavabandus: «N6uko-
gude Koolis» rr. 7, Ik. 50

| veerus valjalangenud

rida palume lugeda «sdja-
tegevus nende t6o luhemaks |
vOi pikemaks».

Kirjastus «Perioodika».
v— - Ndukogude Keeb 1M1.



PEEP NEMYALTS

Eesti NSV TA Keele ja
Kirjanduse instituudi
nooremteadur.
Lopetanud Tallinna 2.
keskkooli ja 1974.

aastal TRU ajaloo-keele-
teaduskonna eesti
keele osakonna. Aastail
1976—1978 0Oppis TRU
juures aspirantuuris.
Tootanud  Inturisti
Tallinna osakonnas,
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Opetab TPedl-s eesti
filolooge (varem ka vene
filoloogel- On Eesti NSV
Haridusministeeriumi
eesti keele dppe-
kirjanduse komisjoni
liige ja osaleb keskkooli
eesti keele Opiku
+koostamisel.
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Esikaane foto on tehtud
meie vabariigi Uhe vanema
kutsekooli. Tehnikakoolil

er. ts tanavukevadiselt
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PARTEI OTSUSED ELLU

Taiustada
oppe-

kasvatus-
protsessi*

JURI IVANOV

* Artikli kirjutas meie ajakirjale NSV Liidu
Haridusministeeriumi Koolide Peavalitsuse
juhataja Juri Ivanov.

Uldine keskharidus on aja ndue, mis lahtub
thiskonna huvidest. Taiustub tehnika, muu-
tub keerukamaks nuudistootmine ja mis tahes
elukutset noor inimene ka ei valiks, on tead-
misteta toime tulla Uha raskem. Noukogude
rahvas tunneb O&igustatult uhkust selle (le,
et meie maal on noortele antud kdik vbima-
lused dppimiseks ja enese igakulgseks aren-
damiseks.

NLKP XXVI kongress maaras uUhiskonnas
toimivate protsesside suvaanallusi alusel
noorsoo Opetamise ja kasvatamise edasise
taiustamise Ulesanded. L. |. BreZznev rbhutas
aruandekdnes, et peamine on praegu tdsta
Opetamise ning tooalase ja kblbelise kasvata-
nu” kvaliteeti koolis, juurida véalja forma-
lism Opetajate ja Opilaste to6tulemuste hin-
damisel, tegelikkuses tugevdada Opetamise
sidemeid eluga ning parandada Opilaste ette-
valmistust Uhiskondlikult kasulikuks t66ks.
Kogu meie t60, kdigi meie joupingutuste pdhi-
eesmark on kvaliteet!

Kongressil toonitati peamist — see on sir-
guva pdlvkonna kommunistlik kasvatus ja
juhiti tdhelepanu meie kitsaskohtadele selles
toos. L. I. BreZznev markis, et mdningatel noor-
tel kaivad haritus ja informeeritus pahatihti
késikaes poliitilise naiivsusega, kutsealane
ettevalmistus aga vastutustundetu tédssesuh-
tumisega.

Kooli Ulesanne on anda &pilastele teadmised
teaduste aluste kohta, kujundada neil mark-
sistlik-leninlik maailmavaade, kasvatada vas-
tutustunnet rahva ees, kollektivismi, armas-
tust sotsialistliku kodumaa vastu. Seetdttu
koolide ja kooliviliste lasteasutuste t66 hin-
damisel ei pea olema esikohal protsendid ja
Oppeedukus ega ka korraldatud Urituste arv,
vaid noorte ettevalmistatus eluks, t66ks rah-
vamajanduses, edasiseks enesetdiendamiseks,
nende distsiplineeritus, kasvatatus, osavott
kollektiivi Uhiskondlikust elust.

Lahematel aastatel meie maa elab NLKP
XXVI kongressi viljastavate ideede mgju all,
rahvas to6tab kommunismi materiaal-tehni-
lise baasi loomisel. Nendes tingimustes peab
noorej pblvkonnal olema selge ja tdpne ette-
kujutus partei, rahva ja kogu maa ette seatud
Ulesannetest. Seetbttu on esmajargulise taht-
susega stigavalt tundma 6ppida kongressi ma-
terjale, viia tema ideed iga Opilaseni. Raamat
«Opilasele NLKP XXVI kongressist» peab
saama iga noore inimese kasiraamatuks.

Kooli esmajarguline ja edasilukkamatu tles-
anne on tdsta dpetamise kvaliteeti.

Kongressi materjalides ja arvukates Kirja-
des kéatkeb kooliprogrammide ja dpikute terav
kriitika. Rohutatakse nende keerukust. Meie
ulesanne on olukorda parandada.



Viimastel aastatel on tehtud suurt t66d
Oppeprogrammide korrigeerimisel. Uuel &ppe-
aastal hakatakse enamikku aineid &petama
taiustatud programmide jargi. Milles seisneb
nende eelis vOrreldes senikehtinutega? Esiteks.
lga Oppeaine sisu vastab paremini kommu-
nismi ehitamise aktuaalsetele ulesannetele, ja
mis eriti oluline, on tugevdatud O&ppedistsip-
liinide polutehnilist suunitlust. Nimelt sellele
alusele toetub suuresti ka Opilaste kutseorien-
tatsioon. Konkreetsemaks muutusid ainesise-
sed ja ainetevahelised seosed. On maaratud
teadmiste ja oskuste ring, mille &pilased igal
Oppeaastal peavad saama, vélja todtatud Opi-
laste dpitulemuste hindamise kriteeriumid. On
tugevdatud Oppeprogrammide kasvatuslikku
suunitlust ning moéningal méaral kéarbitud
Oppematerjali. lga pedagoogilise kollektiivi
edasilikkamatu tlesanne on hoolikalt tundma
Oppida programmimuutusi, et neid vdimali-
kult efektiivselt kasutada Gppe-kasvatusprot-
sessis.

Jatkub t66 Opikute ja metoodiliste juhen-
dite korrigeerimisel ning uute loomisel. Need
tuleb viia vastavusse taiustatud programmi-
dega, Xl viisaastakul on ette nahtud valja
anda ja koolides eksperimentaalselt kontrol-
lida uusi 6pikuid geograafias, bioloogias, kee-
mias ja veel mones aines. Kdige suuremad
muudatused toimivad matemaatikas. Praegu
teevad eksperimentaalkontrolli l1abi jargmised
Opikud: algebra 6.—8. klassini (autorid Afa-
nasjan jt.), geomeetria (autorid akadeemik
Pogorelov jt.). Nahtavasti vbetakse lahematel
aastatel mdnes klassis massiliselt kasutusele
uued matemaatikadpikud. Suurt tahtsust
omab akadeemikute Rdbakovi ja NarotSnikovi
toimetatud NSV Liidu ajaloo, valisriikide uue
ja uusima aja ajaloo uute Opikute kontrolli-
mine koolides.

Ometi peab markima — kuidas ka ei tahis-
tataks programme ja dpikuid —, maarab 16pp-
tulemuse siiski Opetaja valmisolek tddtada
uut moodi, loovalt, tema meisterlikkus, aine
tundmine, lapsepsiihholoogia mdistmine ja ar-
vestamine. Kui aga Opetaja suhtub lastesse
kui teadmiste passiivsetesse tarbijatesse, kui
lastele pole arusaadav, missugune voiks olla
nende panus tunni eesmarkide saavutamisel,
kui. Opetaja unustab, et teadmised on ainult
siis teadmised, kui need omandatakse aktiivse
mottetdd, mitte malu abil, on tema tunnid
uldjuhul vaheefektiivsed. Selline Opetaja ei
Opeta Opilastele peamist: oskust dppida, ise-
seisvalt teadmisi omandada. Teadmised, mis
on saadud ja kinnistatud enese jOoupingutus-
tega, on marksa pohjalikumad kuulmis- ja
nadgemismeele abil vastuvdetutest ning péhe-
tuubitutest. Huvi ja arusaamiseta Opitu unu-
neb Kkiiresti.

Véahepusivad teadmised on koolit66 ammune
puudus. Nimelt pealiskaudsed ja vahepusi-
vad teadmised ei luba paljudel abiturientidel
saavutada korgkooli sisseastumiseksamitel
keskkoolihindeid.

Opilaste teadmiste pisivus sdltub paljuski
Opetajast. Tema peab andma oma ainet nii,
et selle pdhiseisukohad ja ideed oleksid selged,
arusaadavad, huvitavad, antud slsteemis, ter-
vikuna, vastastikustes seostes, ja Opilaste
poolt teadlikult vastu vdetud. Vilumusi ku-
jundab ainult teaduse teadvustatud tunneta-
mine. Sellisel juhul muutuvad ka harjutused,
mis on seotud varem®dpitu siivendamisega, opi-
lasele meeldivateks.

Vana tdde — kordamine on dppimise ema —
jaab ka nuud jousse.

Oppe-kasvatustdd pshivormiks jaab vaidle-
matult dppetund. Seetbttu nitud nagu eelne-
nud aastatelgi jadb keskseks ulesandeks seda
taiustada, tosta efektiivsust, kasutada ots-
tarbekalt 6ppeaega. Oppetund néuab hoolikat
ettevalmistamist, emotsioone, O8petaja kdigi
joudude mobiliseerimist, dppemeetodite loo-
mingulist rakendamist. Kahjuks paljud 6pe-
tajad oma t66s tlehindavad jutustamist, puta-
vad Uksikasjadeni &ra seletada kogu teemat
selle asemel, et selgitada kb&ige keerukamat,
r6hutada peamist, Opetada Opilasi iseseisvalt
Oppima.

Teiseks seisab meie ees Ulesanne taiustada
Oppemeetodeid. Eriti tahtis kooli- ja kooli-
vélise lasteasutuse juhi, inspektori ja metoo-
diku tdos on leida ning toetada efektiivseid
Oppe-kasvatusto6 meetodeid parimate dpeta-
jate kogemusest, koolitdd praktikast. NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia akadeemik
V. Stoletov on oelnud: «lga Opetaja ja iga
Opilaskollektiiv on potentsiaalne uurimislabo-
ratoorium. Kooli milj6d ise asetab &petaja
uurijapositsioonile. Opetaja, kes toédtab val-
misinstruktsioonide jéargi, on Opetaja-kasitdo-
line, mittetaisvaartuslik pedagoog. Olenevalt
pedagoogilise protsessi iseloomust Opetaja la-
boratooriumis kui just ei lahendatud, siis
minevikus tapsustati ja lihviti ning praegugi
tapsustatakse ja lihvitakse kdiki pedagoogika
tahtsamaid probleeme:» («UtSitelskaja Gaze-
ta», 1977, 1. marts.)

Vanemates Kklassides kasutame veel véhe
selliseid meetodeid nagu loeng, seminar, ise-
seisev t60. Meie ndrk kulg on organiseerida
Opilasi todtama Opikute, algallikate ja mit-
mesuguse teatmematerjaliga. Nooremates
klassides kasutatakse aga matemaatika-, vo0r-
keele-, emakeele-, botaanika- jt. ainete tundi-
des veel vdhe ménguelemente.

Enesestmdistetavalt, ei saa Oppe-kasvatus-
protsessi taandada ainult teadmiste edasta-



misele ja omandamisele. On vaja, et &pilane
lulituks Uhiskonnakasulikku todsse. Mdoddu-
nud viisaastakul sai keskkooli 18putunnistuse
14,5 milj. noormeest ja neidu. See tdstatab
terve rea tédhtsaid sotsiaalseid ja pedagoogi-
lisi probleeme. Noored, kes parast keskkooli
peavad valima elukutse, vajavad hasti labi-
moeldud, Oigesti korraldatud kutseorientat-
siooni. Uhiskonnakasulikku ja tootmistéod on
vaja korraldada mitte ainult suvel, vaid aasta-
ringselt, luues selleks mitmesuguseid Opilaste
todkoondisi ja tihedad sidemed tootmisega.
Lisan veel juhendajate liikumise, tehnilise
omaloomingu ja pollumajanduskatsete iga-
kulgse organiseerimise, ettevdtete, kolhooside
ja sovhooside tddkollektiivide kaasatdmba-
mise Opilaste tédkasvatusse. Siin on vaja as-
tuda Uhte sammu koolil, koolivélistel lasteasu-
tustel, ettevotetel, ametkondadel — kogu uld-
susel ja enesestmdistetavalt perekonnal. See
on tohutu reserv edasiliikumiseks, mida me
kahjuks veel kdullalt héasti ei kasuta.
Tervituskdnes noorsoo tddkasvatuse ja kut-
seorientatsiooni alasest Ulevenemaalisest néu-
pidamisest osavotjaile Utles L. I. BreZnev, et
meie Uhiskonna arengu kéesolev etapp esitab
kdrgendatud nduded tdo iseloomule ja sisule,
noorte ettevalmistamisele eluks. Et saada nuu-
disaegseks ndukogude td6liseks, peab olema
ideeliselt veendunud, laia poliitilise silmarin-
giga, tadiuslikult tundma oma elukutset, loo-
minguliselt suhtuma tdosse, peab oskama har-
mooniliselt Uhendada kehalist ja vaimset t60ij.
Seetbttu omandab esmajargulise tahtsuse
ulesanne organiseerida kompleksselt kogu
noorte td0kasvatust, tema ideelis-kdlbelist ka-
rastamist ja kodanikutunde kasvatamist. See
on riikliku tahtsusega ulesanne, mida edukalt
lahendada v68ib ainult Uhendades &ppeasu-
tuste, todkollektiivide, Uldsuse ja perekonna
joupingutusi. Noorsugu peab astuma ellu, tun-
des hasti to66 iseloomu valitud erialal, osates
hinnata tdé6tamise téhtsust juhtivates rahva-
majandusharudes. Uksikasjalikult on tarvis

labi méoelda, kuidas kinnistada noori toot-
misse.
Kompleksne lahenemine on tddkasvatuse

valtimatu tingimus. Tulemusi annab abindude
ststeem tervikuna, sealhulgas ratsionaalselt
organiseeritud 6ppetdo, hasti korraldatud ene-
seteenindamine koolis, jdukohase td66 vaheldu-
mine puhkusega suvevaheajal, t668petuse tun-
nid ja I6puks igakilgne osavott kollektiivi
uhiskondlikust ning poliitilisest elust. A. Ma-
karenkol oli taielik Oigus Oelda: «Te vdite
sundida inimest tddtama kuitahes palju, kuid
kui te samaaegselt ei kasvata teda poliiti-
liselt ja kolbeliselt, kui ta ei vfta osa Uhis-
kondlikust ja poliitilisest elust, siis see t66 on

lihtsalt neutraalne ega anna positiivseid tule-
musi.»

Veel Uks suure sotsiaalse tahtsusega prob-
leem — tddtamine pikapéevatingimustes.
Pikapaevakoolides ja -rihmades 6pib meil ule
10,5 miljoni lapse. XI viisaastakul jéuab nen-
de arv 12—13 miljoni piirile. Mida v8ib 6elda
tanase praktika kohta? Vaatamata sellele,
et paljudes koolides on talletatud hea kogemus
Oppe-kasvatustod korraldamiseks pikapaeva-
tingimustes, ei v0i asjade kadiguga tervikuna
rahul olla. Uksikutes koolides taandub kogu
Oppe-kasvatustoo sellele, et dpilased parast
16unasddki ja vaikest jalutuskaiku valmistu-
vad Opetaja jarelevalve all jargmise péeva
tundideks. Seda nn. iseseisvat 6ppimist, millele
kulub pb6hiosa ajast, suunab &petaja mini-
maalselt. Tulemuseks on Uhekulgne, dppetdod-
ga ulekullastatud paevareziim, mis ei VOi-
malda vaheldust, viibimist véarskes &hus,
mange ja sportimist. Vaja on pikapaevakoo-
lides, -klassides ja -rihmades luua koik tingi-
mused Opilaste igakulgseks arendamiseks, et
nende péevareziimis leiaksid koha &ppet6o,
Uhiskonnakasulik t86, sport ja kehakultuur,
ringitdd ning kultuuritritused. Tuleb teha
kdik selleks, et muuta pikapéaevatingimused
Opilastele ihaldusvaarseteks.

NLKP XXVI kongressil poorati suurt tdhe-
lepanu perekonnale, tema osa suurendamisele
sirguva polvkonna kasvatamisel.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite Noukogu vétsid hiljuti vastu maaruse
«Abindudest riikliku abi suurendamiseks las-
tega perekondadele». Perekondade abistamist
laste kasvatamisel vaadeldakse kui meie Uhis-
konna arengu sotsiaalprogrammi téhtsat 18i-
ku. Selles dokumendis ndhakse muu hulgas
ette koigis Oppeasutustes, sealhulgas kesk-
kooli vanemates klassides, kohustuslik pere-
konnadpetuse, isiklikn higieeni ja seksuaal-
kasvatuse kursus. Praegu NSV Liidu Hari-
dusministeerium ja Pedagoogika Akadeemia
on spetsialistide kaasabil asunud niisuguse
kursuse sisu viljatdotamisele. Opilaste tervise
séilitamine, massilise kehakultuurit66 edasi-
arendamine on alati olnud ja jaavad taht-
sale kohale haridussusteemi kdéigi lulide t66s.

Kasvatustoo téiustamise asendamatu tin-
gimus on dhteliitunud, hasti organiseeritud
ja mdjus tookollektiiv, kus on tingimused
Opilaste Uhiskondliku aktiivsuse arenemiseks.
«Kommunistlikus kasvatuses,» Kirjutas
A. Makarenko, «on ainsaks ja peamiseks kas-
vatusvahendiks elav tookollektiiv. Seet&ttu
peavad organisaatori joupingutused olema
suunatud sellele, et niisugust kollektiivi luua
ja hoida, teda organiseerida ja liita, luua
toon ja traditsioonid.»



Oppe-kasvatusprotsessi taiustamine néuab
igas koolis klassivélise kasvatustoo sisteemi
loomist. See nBue kasvab vélja NLKP Kesk-
komitee maarusest alaealiste kuritegevuse
arahoidmise kohta ja leidis kajastamist
ULKNU Keskkomitee IV ja V pleenumi otsus-
tes komsomoliorganisatsiooni Ulesannetest
noorsoo ideelis-kdlbelise kasvatuse tdstmisel.
Sama méte jai kdlama 1979. a. aprillis Bakuus
toimunud konverentsi «Kommunismiehitajate
aktiivne eluhoiak» ettekannetes ja materja-
lides.

Koolipraktika naitab, et sajad tuhanded
Opilased jaavad ringide to6st kbrvale ega vota
osa kollektiivi Uhiskondlikust elust. Teised,
vastupidi, on malevandukogu, kooli komso-
molikomitee liikmed, vdtavad osa olumpiaadi-
dest, mitmest ringist ja fakultatiivkursusest,
spordivdistlustest jm. Peame tBsiselt m&tlema,
kuidas kaasata esimesena nimetatuid, kes va-
javad huvitava, sidamelahedase tegevuse kas-
vatusmadju, olgu selleks tegevuseks siis sport,
turism v6i tehniline looming. On lubamatu,
et halvasti edasijoudvad d&pilased ei vdta osa
klassi- ja koolivéalisest to0st. Sageli on kolme-
mehe tee aineringidesse suletud. Kas see on
Oiglane? Niisuguste 0opilaste osavott mate-
maatika, kirjanduse v8i md&nest muust aine-
ringist annab neile lisateadmisi, mis vdiksid
olla aluseks ©Opiedukuse parandamisel, kasu-
like Bpioskuste ja -vilumuste kujunemisel.

Suurt kahju 6ppe-kasvatustddle toob forma-
lism. Mé&nikord korraldame uritusi palju, kuid
ei motle sellele, missugune on nende kasva-
tuslik efekt, missuguse jalje jatsid nad Opi-
laste hinge, missuguse panuse andsid dpilase
kolbelisele arenemisele, kuivérd Kkarastasid
teda poliitilises mottes. Niisugused kusimu-
sed, kuigi kasvatustdos pohilised, jadvad sa-
geli meie vaatevaljast korvale.

Pedagoogika Akadeemia Kasvatuse Uld-
probleemide TUI teadurite korraldatud uuri-
mus andis jargmisi tulemusi: iga teine 9.
klassi kommunistlik noor vastas, et tal «on
organisatsioonis igav ja ebahuvitav», kaks
kolmandikku neist kritiseerib formalismi ja
Sablooni («koosolekutel rédgime Uht ja sama»,
«taiskasvanud teevad meie eest kdik &ara»,
«palju on nailikkust, paraaditsemist»). Osa
Opilasi kaebab, et nende arvamust ei arves-
tata («meie ettepanekud jaavad paberile»,
«plaane koostavad ainult biuroo ja klassi-
juhataja»), et komsomolitlesannete taitmist
ei nouta tdsaselt (vt. «Pravda», 1978, 13.
jaanuar). Réaakides niisuguse formalismi sot-
siaalsetest tagajargedest, on kohane meenu-
tada L. I. Breznevi sénu NLKP XXV kong-
ressil: «Kuid kokkup&rkamine formalismiga
ja burokraatliku suhtumisega kasvatustoosse

kustutab sidametule. Meie Ulesanne aga on
mitte ainult séilitada, vaid ka I6kkele puhuda
seda tuld.» Need lakoonilised ja samaaegselt
stigavasisulised sbnad katkevad meie pohi-
ulesannet kommunistliku kasvatuse alal.

NLKP XXVI kongressil r6hutas L. I. Brez-
nev eriliselt dpetaja osa rahvahariduse eden-
damisel. Ta markis vajadust Opetajat iga-
kulgselt abistada t66s, olme korraldamisel ja
kvalifikatsiooni t&stmisel.

NSV Liidu Haridusministeerium ja Riiklik
Kirjastuskomitee valmistavad XI viisaasta-
kul ette 19 ettetellitava raamatusarja valja-
andmise haridustbodtajate eri kategooriate
jaoks. Sarja kuulub Ule 150 nimetuse. Laien-
datakse didaktiliste ja tehniliste vahendite
tootmist. Kirjastus «Pedagogika» annab
valja Usinski, Satski, Blonski, Makarenko,
Suhhomlinski, Krupskaja valitud pedagoogi-
lised t66d; K. Marxi ja F. Engelsi raamatud
kommunistlikust kasvatusest, V. I. Lenini Kir-
jutised haridusest ja kasvatusest. Need raa-
matud koos marksismi-leninismi klassikute
teoste, Noukogude Liidu Kommunistliku Par-
tei, rahvusvahelise kommunistliku liikumise
materjalide ja dokumentide, L. I. BreZnevi
valjapaistvate teostega «Vaike maa», «Taas-
siind» ja «Uudismaa» peavad saama iga kooli-
raamatukogu, Opetaja ja kasvataja, iga kooli-
vélise lasteasutuse todtaja Uhisvaraks.

Véga aktuaalseks jaab dpetaja aja ratsio-
naalne kasutamine, igas pedagoogilises kollek-
tiivis loomingulise, heatahtliku mikrokliima
loomine. Opetajast séltub &pilaste teadmiste
pusivus ja sugavus, nende ideeline veendu-
mus, marksistlik-leninlik karastatus, kasva-
tatus ja tddarmastus. Kogu oma paljutahu-
lise to6ga kasvatab Opetaja internatsionaliste,
inimesi aktiivse eluhoiakuga, kes'on ustavad
leninismi ideaalidele, armastavad palavalt
oma kodumaad, on valmis aktiivseks, teadli-
kuks t66ks rahva hiuvanguks.



KOOLIJUHI I/EERUD

Eesmarkide ja
tegevuste
kavandamine.
Eesmarkide puu

KALJU LUTS

NLKP XXVI kongressil pddrati muude t66-
16ikude korval suurt téhelepanu juhtimisele.
L. I. Breznev nimetas aruandekdnes uheks
arengut pidurdavaks teguriks juhtimise, seal-
hulgas planeerimise mahajadémust.

Kongressil vastuvfetud NSV Liidu majan-
dusliku ja sotsiaalse arengu pd&hisuundades
aastaiks 1981—1985 ning ajavahemikuks
kuni 1990. aastani on 6eldud: «. .. parandada
juhtimise organisatsioonilist struktuuri, t66-
stiili ja meetodeid ... Suurendada planeeri-
mise kui rahvamajanduse juhtimise keskse
luli osatéhtsust. .. Ulatuslikumalt kasutada
kompleksseid sihtprogramme.»

Tuleb madista, et NLKP XXVI kongressi
vaim ning suunitlus olid kantud majandus-
liku ja sotsiaalse arengu Uhtsuse ideest. Kong-
ressi ulatuslik materjal on jarelduste tege-
miseks ja taitmiseks vordselt kohustuslik nii
tootmis- kui ka mittetootmissfaarile. Kong-
ressi otsustes fikseeriti hariduse kohta:
« .. Tagada haridussiusteemi edasine areng
ning riigi vajaduste téielikum rahuldamine
spetsialistide ja oskusttoliste jarele. Tosta ha-
riduse ja kaadri ettevalmistamise kdigi lulide
ja vormide td6 efektiivsust.» Jutt on nii 8ppe-
kasvatustoo protsessi ja selle tulemuste paran-

damisest kui ka organiseerimistdd ja hariduse
materiaalse kindlustamise parandamisest.
Kdiges selles ei ole vaike osa planeerimisel.

Planeerimine ei saa tdna enam rahuldada,
kui see ei lahtu kindlast, kd&ikehaaravast,
komplekssest siisteemist. Susteemsus planee-
rimises tdhendab eelk8ige seda, et plaanina
oleks kirjas ainult kodige olulisem, sisteemi
kuuluv, kindlatele eesmarkidele ja tegevus-
tele alluv. Koige olulisem susteemsel planee-
rimisel ongi eesmarkide asetus. Oluline on
ka kinnipidamine planeerimise sellest reeglist,
mis lubab planeerida ainult garanteeritult
taidetavat. Eesmarkide selgus, tapsus ja pdh-
jendatus, nende sUsteemi paigutatus eesmar-
kide hierarhias ning eesmérkide saavutami-
seks tegevusjoonte véljatdotamine ongi nud-
disaegse kavandamise nurgakivid.

Ei ole vist pbhjust pikemalt peatuda sel-
gitusel, et planeerimisest kui juhtimisfunkt-
sioonist voib eraldada kavandamise omaette
funktsioonina. Sel juhul tdidab see planeeri-
mise téiustamise Ulesannet ja nii on uldjuhul
ka juhtimisteoorias. Selgete eesmarkide sead-
mine konkreetseks planeerimiseks, samuti sea-
tud eesmaérkide realiseerimiseks organisat-
siooni loomine (ressursside arvelevott ja jao-
tamine, suhete kujundamine jne.) on Usna
vdimatu ilma kavandamisperioodita. Praktika
kinnitab, et nii ei saa koostada taisvaartus-
likke plaane pikemaks ajaks.

Majandussfaéris on kavandamine detailsele
planeerimisele eelneva planeerimisprotsessina
kasutusele vdetud juba méni aeg tagasi, aga
mitte kodikjal. Majandusplaneerimine on kee-
rukas. lgasuguste I8ppresultaatideni joud-
mine eeldab vahepealsete resultaatide saavu-
tamist, vahepealset vdimalikku korrigeeri-
mist, ressursside Umberjaotamist ja kindlasti
selgeid eesmaérke igal tooetapil ning todtasan-
dil. Selleks on vaja nditlikku, selget susteemi
skeemi, et Uksikprobleeme lahendades ei kaoks
silmist peaeesmark. Sellepéarast leiab majan-
dussfaaris Uha enam kasutamist kavanda-
mise niisugune vorm nagu eesmarkide puu.

Teatavasti kujutab eesmérkide puu endast
hierarhiliseks susteemiks korraldatud ees-
marke. Et teatud eesmargi saavutamiseks on
tarvis saavutada Uldjuhul mitu alleesmarki,
mis omakorda jéalle tingivad nende jaoks all-
eesmarkide taitmist, omandab selline eesmar-
kide hierarhia graafiline valjendus Umberp66-
ratud puu kuju (vbra kasvab allapoole) ja
taolisi skeeme kutsutaksegi eesmérkide puuks.

Vahemarkusena olgu 6eldud, et NSV Liidu
Rahvamajanduse Akadeemia mitmed kateed-
rid soovitavad kasutada véljendit «graaf»
(L. G. Jevlanovi initsiatiivil), pdhjendades se-
da alaeesmérkide omavaheliste keerukate
seostega. Eesmarkide puu aga kui véljend on
rahvusvaheliselt ja ka N6ukogude Liidus roh-
kem tuntud. Eesmérkide puu on kogu planee-
rimisprotsessi slisteemsuse tagatis, vdimalus
nadha Uhe vOi teise probleemi kohta uldises
slisteemis.



Eesmarkide puule kui kavandamise etapile
jargneb uldises planeerimisprotsessis juba
uldtuntud planeerimine. Siin kasutatakse
pohiliselt kahte vormi — kalender- ja ahel-
plaane. Ahelplaneerimine on viimasel ajal eriti
laialt levinud ehitustegevuses. Sageli peetakse
ahelplaneerimist nuudisaegse planeerimise
kdige vastuvbetavamaks vormiks. J. Bolt6Sev
arvab, et ka koolis on ahelplaneerimine vastu-
vOetav. Seevastu L. Jevlanov leiab, et hea
kalenderplaan ei ole millegi poolest halvem,
kull on aga sageli tdpsem ja rohkem vdima-
lusi pakkuv just planeerimise keerulisemates
sfaadrides, nagu seda on ka haridus. Seda
enam tuleb planeerimist parandada, eelkdige
rakendada kavandamist. Kui juba majandus-
alasel planeerimisel peetakse kavandamist ees-
markide puu kaudu hadavajalikuks, siis hari-
duses seda enam.

Siinkohal tuleb meenutada, et haridussus-
teemis kehtib kahesugune planeerimine ja ka-
hesugune suhtumine planeerimisse.

Osa hariduse plaanidest on riikliku, s. o.
sotsiaalse ja majandusliku plaani 18ik. Siia
kuuluvad koolivork oma alljaotustega, kapi-
taalehitus, kaadri arvestus, pikapéevaruh-
made vork jne. Need planeeritakse uldriiklike
reeglite alusel ja siin valitseb kindel susteem,
mida tdiustada on raske, kuid vajalik. Kdige-
pealt puudutab see perspektiivset planeeri-
mist-kavandamist, aga samuti Uhtsuse taga-
mist Oppe-kasvatustod plaanidega. Viimased
aga kui n.-0. sUsteemisisesed plaanid vajavad
tosist korrektuuri ja siin on vdimalik mon-
dagi teha senisest paremini. Praegu kehtiva
+Koolittd planeerimise juhendi» jérgi koosta-
tavad plaanid on praktikas raskesti kasuta-
tavad, ebailevaatlikud ja ebatapsed, eriti
perspektiivplaanid. Eesti NSV Haridusminis-
teerium on viimastel aastatel puudnud orien-
teerida planeerimist enam komplekssuse ja
pikaajalisuse suunas, koostades néaidistena
ning saates allasutustesse tuup-Sefluslepingud
ja naidis-kompleksplaanid. Ka kooli muud
plaanid tuleb korrigeerida tapsemalt. Hari-
dusministeerium ootab uldsuselt ettepanekuid
uue asjaliku planeerimisjuhendi koostami-
seks.

lga haridusplaan peab lédhtuma sihtprog-
rammist, peaeesmargist v0i eesmarkidest. Ha-
riduses peab pdhiplaaniks olema viisaastaku-
plaan ja seda ka Oppe-kasvatustoos. Selgeks
on saanud vajadus hariduseski kavandada
tegevus pikema ajaldigu peale ette konkreet-
semal kujul. Niisiis peaksid hariduse plaani-
dokumendid nagema uldisel kujul valja nii:
kavand pikemaks ajavahemikuks, perspektiiv-
plaan viisaastakuks ja aastase t60 plaan. Ar-
van, ei nii perspektiiv- kui ka aastase t60
plaanides tuleks jadda kalenderplaani vormi
juurde, kuid on vaja teha tfsist t6od sisu
konkretiseerimiseks, burokraatlikust kestast
vabastamiseks. Sellesse aitaks selgust tuua
laiema kooliuldsuse arvamuste drakuulamine.
Kavandamisest ja selle vdimalikust vormist,

eesmarkide puust rddgime pisut pikemalt, sest
see on meie haridusringkondadele uudiseks.

Eesmérkide puud kasutatakse nii globaal-
sete kui ka lokaalsete eesmarkide maérat-
lemiseks ja tegevusjoonte madramisel eesmar-
kide saavutamiseks. See on kasutatav nii koo-
lis kui ka haridusosakonnas, nii koolieelses
kui ka koolivélises asutuses, nii asutuse kohta
tervikuna kui ka alliksuste tooeesmarkide
kavandamisel. Eesmérkide puu, nagu uldse
juhtimistegevus, on alati subjektiivne, isiku-
parane. See peab lahtuma tippjuhist. Samal
ajal tuleb rbéhutada, et subjektiivsus tuleb
viia miinimumini, kaasata eesmérkide sead-
misel kollektiivi maksimaalselt. Probleemide
seadmiseks, nende lébiarutamisel ja kinnita-
misel kollektiivsetes juhtimisorganites tuleb
kasutada kollektiivset mdistust. Nii saab ees-
markide puu olla kdikjal ja kdigi kollektiivide
tarvis vaid t6o6d oluliselt soodustav tegur.

Eesmarkide puu abil on NSV Liidu direk-
tiivorganites analUusitud, kas mingi maéarus
on koostatud kodike vajalikku arvestavalt. Soo-
vitades eesmarkide puud kooli t66 perspek-
tilvse kavandamise vormina, eeldab see taien-
dusi Uldises madttes, isikupérast lahenemist
ja lahtim6&testamist oma asutuse vajadustest
lahtuvalt. Alles siis on vdimalik juba amet-
likus korras rakendada kogu haridussistee-
mis eesmarkide puud kui head kavandamis-
vormi. Eesmérkide puu kasutuselevftuga on
vOimalik paremini planeerida kommunist-
likku kasvatustd6dd koolides, nédha kogu selle
protsessi keerukust ja komplekssust.

Naidisena eesmaérkide puu kohta sobib dppe-
kasvatustto kavand, mida autori arvates voiks
esimesel ldhenemisel pidada haridusplaanide-
tegevuste kavandiks pikemaks ajaks ette. Sel-

lisel juhul koosneks eesmarkide puu viiest
tasandist. Esimeseks tasandiks, peaeesméar-
giks vOi Ulesandeks nr. 1 on uue inimese

kasvatamine, keda iseloomustaksid tarkus ja
ideelisus, tddarmastus ja oskus teha t6dd, kes
oleks kehaliselt karastatud, ustav patrioot,
rikka tundemaailmaga.

Selle peaeesmargi saavutamiseks tuleb enne
saavutada teine tasand, kus peab silmas pida-
ma paljusid eesmérke.

2. Intellektuaalsus: anda eluks tarvilik hulk
teadmisi.

3. Ideelisus ja kolbelisus: kujundada mark-
sistlik-leninlik maailmavaade.

4. Tookus: Opetada tootama, osalema ranva-
majanduses.

5. Kehalised v8imed ja patriotism: arendada
noorte kehalisi v8imeid ja oskusi, ette val-
mistada neid kodumaa Kkaitseks.

6. Esteetilisus: kujundada noortes inimlikult
vajalik mitmekilgne tunnetemaailm.
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lga teise tasandi eesmérk on omaette voe-
tuna globaalne eesmark, samal ajal aga esi-
mese eesmargi suhtes lokaalne ehk alleesméark.
Sealjuures on kdik need eesméargid omavahel
tihedalt seotud ja vOrdselt tédhtsad esimese
eesmargi saavutamiseks. Seotust ja vastas-
tikust mdju naitavad jooned, millega eesmér-
gid 2—6 on omavahel seotud, ning vodrdset
tahtsust esimese eesmargi suhtes vertikaal-
joon, mis esimeselt eesmargilt ei tule mingi
kindla Uhe alleesmérgi juurde, vaid allees-
marke Uhendava joone juurde. Edaspidist on
parem jalgida jooniselt. Tuleb aga jalle réhu-
tada, et neid eesmérke vOib sfnastada ka
teisiti, samuti varieerida nende arvu, see on
iga autori digus, kui autor on materjali piisa-
valt 1dbi mdelnud ja oma susteemis kindel.
Sel juhul jargnekski teisele eesmérkide tasan-
dile kolmas tasand eesmérkidega 7—12.

Nagu néha jooniselt, on 2. eesmérgi saavu-
tamiseks tingimata vaja jargmist.

7. Oppeplaan, mis vastaks hariduse eesmar-
kidele, elu ndudeile.

8. Oppeprogrammid, mis oleksid piisavalt tea-
duslikud, digesti reguleeritud mahuliste vahe-
kordadega.

9. Klassi- ja koolivédline ainealane to0, s.t.
tunnis Opitava edasiarendamine.

Erinev juhtimistasand vaatab neid prob-
leeme omamoodi.

Kui naiteks ministeeriumi tasandilt vaa-
deldakse programme sellest kuljest, et need
oleksid sisult ja mahult, struktuurilt ja mater-
jali valikult teaduslikult pdhjendatud, siis
kooli tasandilt, et programmides katkev tde-
poolest jouaks iga Opilaseni, muidugi dife-
rentseeritud mahus.

3. eesmérgi saavutamiseks on vaja saavutada
eesmérgid 10—12.

10. Aktiivne eluhoiak: Opetada noori digesti
tegutsema.

11. Noorteorganisatsiooni kuulumise
vajadus tegudeks Uhiskonna heaks.
12. Informatsioonitulvas orienteerumise o0s-
kus, s. t. Oppida vahet tegema olulise ja eba-
olulise, positiivse ja negatiivse vahel.

4. eesmérgi saavutamiseks on vaja saavu-
tada eesmargid 13—15.

13. Toodpetus: hasti korraldatud t666petus
tundides.

14. Uhiskondlikult kasulik t66: t66 korralda-
mine kooliajal véljaspool dppetunde.

15. T66 rahvamajanduses, t60 koolivaheaega-
del.

5. eesmargi saavutamiseks on vaja saavu-
tada eesmargid 16—18.

16. Kehakultuur: igapéevane tegelemine ene-
se kehalise arendamisega.

17. Sport: pidev tegelemine oma mdne vBime
erilise véljaarendamisega.

18. Tehnilis-rakenduslik (s6jalis-sportlik) te-
gevus

6. eesmargi saavutamiseks on vaja saavu-
tada eesmargid 19—22.

19. Muusika: 6petada noored mdistma ja tege-

soov,

lema muusikaga (eelkdige laulrria).

20. Kujutav kunst: Opetada noored eelk8ige
moistma kunsti ja harmoonia ilu.

21. Teater: dpetada noori mdistma ja harras-
tama teatrit kui emotsionaalset ja dinaami-
list kunsti.

22. Kino: Opetada noori mdistma ja hindama
kino kui kunsti, 6petada valtima kino kom-
mertslikkust, tema osa negativismis.

Muidugi on selles osas vdimalik haarata
mitte neli, vaid naiteks kaks, kolm vdi viis
haru. V0ib sisse tuua tantsu ja Kkirjanduse,
vélja jatta kino ja teatri jne. Pean niisugust
valikut pdhjendatuks, et keskendada tahele-
panu peamisele, teades samal ajal, et kirjan-
dus tema praeguses kontseptsioonis on kind-
lalt n.-6. intellektuaalse tsukli all.

Oleme j6udnud neljanda tasandi juurde.
Nii nagu vordlevalt teise ja kolmanda tasandi
eesmarkide korral, on ka siin olukord ana-
loogiline. 7. eesmérgi saavutamiseks on vaja
saavutada alleesmargid 23—25, 8. eesmargi
saavutamiseks alleesmargid 26—28 jne. Esi-
tan luhidalt véimalikud alleesmargid.

23. Oppeplaani maht: erinevate ainete tsik-
lite tasakaalustatus.

24. Materjali vanuseline jaotus: millal midagi
Opetatakse.

25. Fakultatiivdope: vdimaluste loomine dppe-
plaani paindlikustamiseks.

26. Teaduslikkus ja eakohasus.

27. Teooria ja praktika suhe.

28. Raudvara ja soovitatava materjali vahe-
korrad.

29. Kodu-uurimisalane tegevus (laiemas mot-
tes).

30. Tehnikaalane tegevus.

31. Looduse ning pdllumajandusega seotud
tegevus (laiemas mottes).

32. Elukutsevalik.

33. Uhiskondlikus tegevuses osalemine.

34. Loominguline suhtumine elusse (sealhul-
gas suhtumine sotsialistlikusse omandisse).
35. Poliitiline kultuur.

36. Teadmiste julge realiseerimine (Uhiskon-
nateadused, pedagoogika, psihholoogia).

37. Enesekasvatus.

38. Lugemus.

39. Keelteoskus.

40. Individuaalse motlemise oskus
orienteeruda maailmas).

41. Tooopetus algklassides.

42. Tooopetus 4.—8. klassides.

43. Tooopetus 9.—11. klassides (vdi teistes
susteemides).

44. Too kooli juures.

45. T66 majandis vdi ettevottes.

46. To6 linnas, alevis, metskonnas.

47. Too Opilasbrigaadis majandis vdi ettevot-
tes.

48. Too dpilasmalevas.

49. Individuaalne t66 majandusettevottes:
50. Tervetest eluviisidest kinnipidamine.

51. Toitumisreziim.

52. Paevareziim.

(oskus
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53. Tahte kasvatamine.

54. Huvi (soovi) aratamine eneselletamiseks.
55. Enesehinnangu téstmine.

56. Orienteerumissport.

57. Tehnikaharrastus

58. Laskesport.

59. Sumfooniline ja lavamuusika.
60. Koorimuusika.

61. Tarbemuusika (estraad, dZ&ss,
laul).

62. Kujutav kunst.

63. Tarbekunst ja disain.

64. Arhitektuur.

65. Sonakunst.

66. Muusikateater.

67. Tantsuteater (sealhulgas miimika, panto-
miim).

68. Kunstiline film.

69. Populaarteaduslik film.

70. Dokumentaalfilm.

rahvalik

Viiendaks tasandiks eesmarkide puu kéaes-

oleva variandi korral on tingimused. Tingi-
mused peavad vastama planeeritavale, ja vas-
tupidi, igasuguste eesmarkide saavutamist
saab planeerida ikka vaid lédhtudes konkreet-
setest tingimustest. Oppe-kasvatustdd 16pp-
produkti, isiksuse kasvatamise eeldused ja
tingimused on nii Uldjuhul kui ka k&esoleva
eesmarkide puu kohaselt
O kaader (selle olemasolu, kompetentsus,
parteilisus, vastutustunne, juhtiva kaadri re-
serv jne.);
O materiaalne baas
transport, side jne.);
O teenused, teiste ametkondade positiivne
hoiak, autorid, avalik arvamus jne..

(varustus, finantsid,

Siinjuures on oluline rdhutada, et kdikide
tasandite probleeme, ka tingimuste paranda-
mist, tuleb teostada Uheaegselt. Kuidagi ei ole
lubatud meeleolud, et enne maksimaalsed tin-
gimused, siis mingi neile rajatud t66. On loo-
mulik, et see, mis isiksuse ja tema kasvatamise
seisukohast on tingimus, on teatud tasandil,
teatud ametkonnale ning teatud hariduslilile
16ppeesmark.

Naiteks: varustamise I8ppeesmérk — vaja-
duste optimaalne rahuldamine — on téna-
péeva isiksuse kasvatamise uks eeldusi, tingi-
musi. See ei tdhenda aga sugugi, et Uhe
susteemi eesmargid on tahtsamad kui teisel
siisteemil. Nii ei ole see ka haridussusteemis
endas, et Oppe-kasvatustod eesmérgid on valit-
sevad ja hariduse 6konoomika eesmargid tei-
sejargulised. K®&ik so6ltub sellest, millisest
asendist susteemi vaadelda. Kui me oleksime
vaadelnud rahvamajanduse vajaduste rahul-
damist, siis oleks haridus olnud vaid Uks
alleesmarkidest.

Tagasi pddrdudes eesmarkide puu juurde
tuleb 6elda, et Uldise, olemasolevale susteemile
peamise eesmérkide puu kdrval tuleks koos-
tada igas lulis, iga tooetapi kohta oma ees-
markide puu. Naiteks 8ppe-kasvatustod sus-
teemis saab olla omaette peaeesmark hea &ppe-
edukus. Seda muidugi sisulises ja sugavas
tdhenduses. Tema alleesmérgid oleksid voi-
mete, huvide, tddoskuste ja iseloomuomaduste
arendamine, mis omakorda tugineks paljudele
alleesmarkidele ja tegevustele. Igasugune ees-
markide puu peab I6ppema tegevustega. Kui
ei olda vbimeline mingi keerulise probleemi
lahendamiseks eesmérkide puud koostama,
siis ei néhta seda probleemi kogu tema keeru-
kuses ja komplekssuses, veel vahem suude-
takse seda probleemi edukalt lahendada.

Ikka ja jalle vajaneb rdhutada, et eba-
kompetentsusest ja pealiskaudsusest ei tohi
probleeme liigitada kergeteks ja rasketeks.
Ei maksa arvata, et ainult see, mis meie tun-
neme, on raske, ja kdik mis me arvame tund-
vat-teadvat, on kerge. Peale teise poole nordi-
muse ei anna niisugune probleemidele léhe-
nemine midagi. Kullap oleks lahendatud pal-
judki keerdkusimused, kui neid oleks lihtne
lahendada, nagu vahel mdni meie hulgast
arvab.

Parast eesmarkide puu koostamist tuleks
kindlaks maarata eesmarkide prestiiz ning
eesmaérkidevahelised prioriteedid. Kuidas seda
teha, jaab selleks ajaks, kui kavandamine
eesmérkide puu vormis on juba oma koha
leidnud. Eesmarkide puu koostamise jarel on
vaja asuda konkreetse planeerimise juurde.
Kuidas seda teha senisest paremini, selgub
parast seda, kui meie lai haridustootajate
tldsus on selles kusimuses oma sdna sekka
oelnud.

Niisiis ootame ettepanekuid haridusplaa-
nide kohta. Soovime, et need ei oleks formaal-
sed ja tuleksid kasuks koolit6¢ parandami-
sele, edukale voitlusele NLKP XXVI kongressi
otsuste parema téitmise eest.
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Kodu

ja
uldsusega
kasikaes™*

RAIVO PEETERS

Praeguseks on tulipunkti kerkinud kasvatus-
t66 komplekssuse ndue, mis kehtib taiel maa-
ral ka kooli kui ideoloogiaasutuse kohta. Sel-
leks, et kasvatada inimest, kelles harmoonili-
selt oleksid thinenud vaimne rikkus, moraalne
puhtus ja kehaline taiuslikkus, ei piisa uksnes
ideelis-poliitilise, k&lbelise ja tddkasvatuse
seostamisest, vaid tuleb panna kooskdlastatult
tegutsema koik kasvatusprotsessist osavétjad,
luua kooli, kodu ja uldsuse Uhisrinne. Ainult
koos todtades ja Uhes suunas liikudes on
vBimalik edukalt téita Ght kommunistliku
uhiskonna ulesehitamise peatilesannet — uue
inimese, korgete vaimsete, kblbeliste ja keha-
liste vdimete ning vaartustega tulevikuulhis-
konna inimese kasvatamist. Juhtiv roll selle
grandioosse ulesande taitmisel lasub kooli 8l-
gadel, sest on ju kool oma mikrorajoonis
kasvatustoo keskus.

Iga tegevus kéatkeb probleeme, teisiti pole
ka Kingissepa 8-kl. kooli koostdds kodu ja
uldsusega.

Too koolieelikute vanematega

Et Uldises kasvatusttd slsteemis on kodusel
kasvatusel suur tahtsus, oleme ka oma koolis
pidanud oluliseks lastevanemate pedagoogi-
lise harituse tdstmist ja tdiustamist, nende
tutvustamist pedagoogika uusimate seisukoh-
tadega. Aktiivselt to6tab meil pedagoogika
rahvaulikool, kus k&rvuti jargmisel aastal
kooli tulevate lastega toimuvad Oppused ka
nende vanematele. Lastevanemate osavott sel-
listest Oppustest on véaga elav. Loengu vdi
vestluse vormis nii aktuaalsetel pedagoogilis-
tel kui ka udhiskondlik-poliitilistel teemadel
on neile esinenud nii meie oma kooli peda-
googid kui ka lektorid valjastpoolt kooli.

* X111 ulevabariigiliste pedagoogiliste loen-
gute ettekanne.

Peale loengute on korraldatud ka prakti-
kume, ndaiteks lugema ja Kkirjutama 0&peta-
misest ja kéelise tegevuse arendamisest. Nen-
de dppuste kuulajaskonna moodustavad lapse-
vanemad, kelle koolieelikutest jareltulijad ei
kéi lasteaias. Koolieelsetes lasteasutustes kéi-
vate laste vanemate pedagoogiliste teadmiste
taset aitavad tdsta lastepdevakodude toota-
jad.

Vestlustest lastevanematega on selgunud,
et sellistest d6ppustest on kullaltki suur kasu.
Téanu omandatud teadmistele on nii monigi
Uleskerkinud kasvatusprobleem oma joudu-
dega edukalt lahendatud. Hea on ka see, et
lapsevanemad 6pivad tundma koolis valitse-
vaid tavasid ja korda, tutvuvad ldhemalt
lapse tulevase Kklassijuhatajaga ning seda
kdike juba aasta enne lapse koolitulekut.

Lastevanemate koosolekud

Kooli ja perekonna koost6d eri vormidest on
meie koolis enam levinud mitmesugused laste-
vanemate koosolekud.

Uldkoosolekuid me korraldame tavaliselt
Uks kord ©ppeveerandi jooksul eraldi 1.—3.
ja 4.—8. Kklassile.

Kuigi Kingissepa 8-kl. kool on linnakool,
kaivad meil umbes pooled &pilased maalt,
moned isegi kuni 25 kilomeetri kauguselt.
Selleparast eelneb lastevanemate uldkoosole-
kule tdhus organisatsioonilist laadi etteval-
mistus, et inimestel oleks vdimalik kohale
tulla. Koosoleku aeg kooskdlastatakse majan-
dite juhtkondadega, et valtida mitme Urituse
kokkulangemist, samuti muretsetakse liiklus-
vahendid lastevanemate kohaletoomiseks ja
parast koosoleku I6ppu kojuviimiseks. Tuleb
tunnustavalt maérkida, et nii Lenini-nimelise
kolhoosi kui ka Koljala sovhoosi juhid on
meile alati appi tulnud ja leidnud v&imaluse
oma piirkonnas elavate lastevanemate kooli
ja koolist ara toimetamiseks.

Uldkoosolek algab tavaliselt aulas thisloen-
guga koigile lastevanematele. Lektoritena on
esinenud inimesi erinevatelt elualadelt: ra-
jooni juhtivad t6dtajad, kes on radkinud Kin-
gissepa rajooni saavutustest ja perspektiivi-
dest, tutvustanud ning kommenteerinud par-
tei ja valitsuse otsuseid ning méarusi; rajooni
prokurdr ja alaealiste asjade inspektsiooni
tootajad, kes on valgustanud noorukite digus-
alast kasvatust. Suurt huvi on lastevanema-
tele pakkunud arsti vestlused ja haridusosa-
konna juhtivate to6tajate ettekanded haridus-
elu aktuaalsetest kiisimustest. VVdimaluse kor-
ral oleme kasutanud ka mandrilt Saaremaale
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kulla séitnud lektoreid. Nii néiteks raakis
VOT-i toétaja L. Nurmoja kdlbelise kasvatuse
probleemidest perekonnas. Lastevanematele
on esinenud Uldpedagoogiliste loengutega ka
oma kooli pedagoogid.

Parast uUhisloengut jatkub t66 klassides,
kus iga klassijuhataja esineb Ulevaatega olu-
korrast klassis, vastab kisimustele, vestleb
vastavalt vajadusele Uksikute lastevanema-
tega. Uldkoosoleku toimumise ajal on kooli-
majas ka koik ainedpetajad, kes aitavad lahen-
dada Uhes vOi teises aines tekkinud prob-
leeme ning on alati valmis nbu ja jouga
abistama lastevanemaid, kelle laste edukus
mdnes aines on langenud. VVahemalt 3 péeva
enne uldkoosolekut saadab klassijuhataja iga-
le lapsele koju hinnete lehe.

Uldkoosolekust osavétu kohta peab klassi-
juhataja tépset arvestust.

Uldkoosolek peab silmas lastevanemate pe-
dagoogiliste teadmiste taseme tdstmist, mis
tagasisidena kajastuks nende laste sihipéara-
semas kasvatamises. Jarelikult oleks eriti va-
ja, et koosolekust votaksid teiste kdrval osa
just need lapsevanemad, kelle lastel esineb
kasvatuses puudujadke. Praktika aga néitab,
et sellised lapsevanemad putavad igati val-
tida kooli tulemist. Oma koolis oleme nendele
vanematele korraldanud eraldi koosoleku.
Kutse sellele koosolekule saadame lapsevane-
ma téokohta, kusjuures koos vanemaga votab
koosolekust osa ka tema todkoha juhtkonna
esindaja, enamasti asutuse partorg. Koosole-
kul on samuti kogu kooli vastava astme peda-
googiline personal. Uheskoos kuulame &ra
need pdhjused ja tegurid, mis segavad laste
normaalset kasvatamist ja plulame leida vas-
tuabindu olukorra parandamiseks. Selliseid
koosolekuid oleme korraldanud tks kord pool-
aasta jooksul. Parast iga veerandi I6ppu oleme
informeerinud lapsevanema tookoha juht-
konda sellest, kas olukord on paranenud vdi
mitte. Koosolekute kdige suurem vaartus on
see, et oma arvamuse Utlevad valja laste-
vanemate tookaaslased. Tohusaks abiks koo-
lile kasvatust6ds on praegune seisukoht, et
asutused ei hinda ainult tublidust t6ds, vaid
votavad vaatluse alla ka oma tdotajate pere-
konnaelu.

Piirkondlikud lastevanemate koosolekud

Aastaid oleme kooli, kodu ja uldsuse koost6d
tugevdamiseks ning pedagoogilise propaganda
levitamiseks pidanud iga-aastasi piirkond-
likke lastevanemate koosolekuid Lenini-nime-
lises kolhoosis ja alates 1979. aastast ka

Koljala sovhoosis. Koosolekud toimuvad koos
majandite parteialgorganisatsioonide lahtiste
koosolekutega, kuhu on kutsutud lisaks kom-
munistidele ka kdik need to6tajad, kelle laps
Opib meie koolis. Koosolekust votavad osa
peale kooli juhtkonna veel kdik klassijuhata-
jad ja ainedpetajad, kellest enamik votab ka
sdna. Kindlasti osaleb koosolekul ka majandi
juhtkond. Pikema ettekandega esineb tava-
liselt kooli direktor. Sellistel arutlustel on
mitmepoolne kasu. Uhiseid arupidamisi kavat-
seme evitada ka meie kooli SeffettevOtetes
linnas.

Kooli lastevanemate komitee

Uks lulisid, mis seob omavahel kooli, kodu
ja uldsuse, on kooli lastevanemate komitee.
Komiteesse valivad iga klassi lapsevanemad
endi hulgast kaks tublimat esindajat. Esimesel
koosolekul jaotavad komitee liilkmed omavahel
Ulesanded ja koostavad tooplaani. Juba aas-
taid on lastevanemate komitee koosseisus t66-
tanud yiis komisjoni.

Oppe kasvatustdd komisjon on pidevalt tegel-
nud nende Opilastega, kelle dpiedukus ja kai-
tumine jatavad soovida. Opilasi kutsutakse
koos vanematega komisjoni koosolekutele, kus
puutakse vélja selgitada p&hjused, mis tingi-
vad Opilase halva 6piedukuse v&i ebarahul-
dava kaitumise. Et kavandatud abinéud olu-
korra parandamiseks oleksid t6husamad, on
Oppe-kasvatustod komisjoni liikmed kainud
Oppetundides, teinud 6htuti kontrollreide dpi-
laste kodudesse jms. Abi on osutatud ka ma-
terjali kogumisel koolis véljaantavate mitme-
suguste stendide jaoks.

Majanduskomisjoni liikmed osutavad abi eel-
kdige koolimaja sanitaarremontimisel, samuti
ettetulevate avariide likvideerimisel. Nemad
muretsevad ja seavad Ules ndarikuused, hoo-
litsevad, et nddrivana tuleks. Viimastest tege-
mistest tuleks markida kooli liiklusvaljaku
projekti koostamist ja vajalike liiklusmérkide
valmistamist. Majanduskomisjoni liikmed on
palju kaasa aidanud kooli kabinettide sisus-
tamisel.

Toitlustuskomisjoni liikmed aitavad kaasa
Opilaste kindlustamisele sooja toiduga. Nad
hoiavad pidevalt vaatluse all valmistatavate
toitude kvaliteedi, aitavad koos majandusko-
misjoniga kodgiplokki sanitaarremontida ja
pisiavariisid kdrvaldada.

Koolikohustuse komisjoni liikmed tegelevad
pbhjuseta puuduvate ja sustemaatiliselt hili-
nevate Opilaste ning nende vanematega, osale-
vad miilitsa lastetoa korraldatavatel kontroll-
reididel ja organiseerivad selliseid kontroll-
kéike koos Oppe-kasvatust6d komisjoniga ka
iseseisvalt.

Kultuurikomisjoni liikmed abistavad mitme-
suguste kasvatuslike ja meelelahutusliku si-
suga Urituste korraldamisel. Organiseeritud



on mitmete ndituste ja muuseumide kulas-
tusi. T8husat abi osutatakse Oppekaikude ja
ekskursioonide ettevalmistamisel ning labivii-
misel.

Opilaste kodude kiilastamine

Uks paremaid votteid diferentseeritud t6ds
lastevanematega ja kooli ning kodu suhtle-
misel on Opilaste kodude kulastamine. Koos-
kdlas uldkehtiva seisukohaga on ka meie koo-
lis esitatud ndue, et klassijuhataja peab aasta
jooksul jéudma kulastada vahemalt ks kord
kdikide oma klassi Opilaste kodusid. Selge, et
vastavalt vajadusele tuleb monel pool kéia
rohkem. Leidub veel lapsevanemaid ja kahjuks
isegi Opetajaid, kes arvavad, et kui klassi-
juhataja koju tuleb, siis on laps kindlasti
mdne pahandusega hakkama saanud. Selle
eksliku seisukoha tottu jaédvad modnede laste
kodud uldse kilastamata ja nii monigi lapse-
vanem elab ule drevaid momente, néahes titre
vOi poja klassijuhatajat oma kodule lahene-
mas. Vajadus kulastada iga kodu on meie
kooli praktikas leidnud igati kinnitust. Koge-
mused naitavad, et kbige suuremat positiiv-
set efekti annavad just nn. keskmiste ja heade
Opilaste kodude kilastused. Minnes oma opi-
lase vanemate juurde heade uudistega, tuues
vélja eelkdige opilase head kuljed, oskuslikult
juhtides tadhelepanu ka moénedele puudustele,
néidates katte teed nendest Ulesaamiseks, teki-
tab klassijuhataja selles kodus positiivse suh-
tumise koolisse v&i siis kindlustab veelgi juba
olemasolevat. Edaspidi voib kindel olla, et
kooli ndudmiste ja kodu vahel vaevalt enam
vastuolusid esineb.

Meie koolis on kombeks saanud, et klassi-
juhataja teatab oma kavatsetavast kulaskai-
gust juba mitu péeva ette ega lahe oota-
matult. Veelgi paremaid tulemusi on saavu-
tatud siis, kui dpetajal on dnnestunud kulas-
tusaja suhtes lapsevanemaga isiklikult kokku
leppida. See valdib Opetaja tarbetuid kéaike
ja teadmine klassijuhataja kavatsetavast ku-
lastusest aitab ka lapsevanemal end paremini
eelseisvaks vestluseks ette valmistada, vabas-
tab ta kulastusmomendi tarbetust ehmatusest
ning pingest.

Erilise vaatluse ja tahelepanu all on meil
olnud alaealiste asjade inspektsioonis arvel
olevad kodud. Koos klassijuhatajaga kaivad
nendes kodudes ka kooli juhtkonna ning, nagu
eespool mainitud, ka kooli- ja klassi laste-
vanemate komiteede liikmed. Praktika on nai-
danud, et sellistele perekondadele avaldab
kdige suuremat positiivset méju just sama
klassi lastevanemate kilaskaik.

Ligi pooled meie kooli Opilastest kaivad
koolis maalt, Uksikud isegi kuni 25 kilomeetri
kauguselt. Nii kaugel elava dpilase kodu k-
lastamine on tdsine probleem liiklusolude
tottu. Maal asuvate Opilaste kodude kilas-

tamisel on meid hadast véalja aidanud ma-
jandid, kes on kooli kasutusse andnud oma
sOiduvahendi. Samuti on mdnikord d&nnestu-
nud kasutada haridusosakonna autot.

Kooli, kodu ja uldsuse omavaheliste side-
mete tugevdamine

Pedagoogilise motte levitamiseks uldsuse hul-
gas oleme kasutanud ka Kingissepa rajooni
ajalehte «Kommunismiehitaja», mille veer-
gudel on ilmuned meie Opetajatelt pedagoo-
gilistele probleemidele puhendatud artikleid,
samuti meie kooli ja Opilasi tutvustavaid
sdnumeid.

Tihedad sidemed on koolil kohaliku kodu-
loomuuseumi ja kinoga. Muuseumi tdo6tajad
on esinenud huvitavate loengute ja vestlus-
tega, koolis on korduvalt korraldatud muu-
seumi kogudest randnaitusi, mille vastu valit-
seb dpilaste hulgas elav h"vi. Kino «Oktoo-
ber» korraldab iga aasta lastevanematele kas-
vatusliku sisuga lektooriume, mille piletite
realiseerimine on kooli Ulesanne. Meie kooli
Opetajad on lektooriumidel esinenud pedagoo-
giliste loengute ja vestlustega. Pedagoogilise
propaganda eesmérke teenib ka kooli agitbri-
gaadi esinemine linna asutustes ja ettevotetes.
Traditsiooniks on saanud meie kooli isetege-
vuslaste esinemine iga aastasel miilitsapéaeval
Kingissepa Rajooni Siseasjade Osakonnas, ole-
me esinenud kooli Seffettevotetes.

Kolme linna asutust, ETKVL Tododstuskom-
binaati «Varma», Saarte Korgepingevorke ja
Saaremaa Teede Remondi ja Ehituse Valit-
sust ning Kingissepa 8-kl. kooli seovad tihe-
dad sBprussidemed, mis on konkreetselt fik-
seeritud Sefluslepinguis. Leping kooli ja asu-
tuse vahel sdlmitakse sigisel, pannakse Kirja
mdlemapoolsed kohustused. Kool naiteks teeb
asutuses pedagoogilist propagandat, esinedes
ettevOtte toodtajatele loengute ja vestlustega,
korraldab temaatilisi 6htuid, annab valja Seff-
ettevOtet tutvustava stendi, abistab vastavalt
vBimalustele t66jouga, seda muidugi siis, kui
asutuses leidub 0dpilastele joukohast t6dd.
Asutus omalt poolt abistab kooli sanitaar-
remondi tegemisel, aitab teha kutsevaliku-
alast to6od Opilaste hulgas, suunab tootvalt
to6lIt kooli ringijuhte jne. Kooli ja tema Seff-
asutuse vahelised sidemed on mitmekesised,
osaliselt on neid eespool juba nimetatud.



KASVATUSTEEMADEL

Klassijuhatajad ja
klassijuhataja-
kabinet

HELGI LAHT

Nooruk voi taiskasvanu, kelle kohta me téna
Utleme, et ta on distsiplineerimatu tdotaja,
kollektiivi huve mittearvestav, priileivasddja
vOi inimene, kes pingutab alles siis, kui teab,
mis ja kui palju ta selle eest saab, on oma
tanastele suhtumistele ja omadustele kasva-
tanud vundamendi juba eile, kooliaastatel.

NLKP XXVI kongress andis suunised kas-
vatustoo edasiseks tdiustamiseks ning kong-
ressi materjalidest kasvas vélja vajadus kas-
vatada noortes peremehetunnet, mis muu hul-
gas eeldab ka kaugemate eesmarkide tunne-
tamist. Kongressi ettekandes réhutas L. I.
BreZnev: «Peamine on praegu selles, et tbsta
Opetamise ning tddalase ja kolbelise kasva-
tamise kvaliteeti koolis.. .» (1, Ik. 72).

Tallinna juhtivate haridustdotajate ndupi-
damisel réhutas haridusminister E. GretSkina,
et eelseisvatel Oppeaastatel suurendatakse ta-
helepanu Oppe-kasvatustdd optimeerimisele.
Haridusministri asetditja A. Tukk pidas koo-
lijdudluse ja kasvatustdo edasise arendamise
nimel vajalikuks kabinetsiisteemi edasiaren-
damist, Oppetunni 100%-list arakasutamist
Oppe-kasvatustdod huvides jms.

On tBsi, et iga ainetund peaks Opilast kas-
vatama. Kasvatab aine sisu, kasvatab 6pe-
taja tunnis langetatud hinnangute, arvamus-
te, suhtumiste, ndudmiste ja pedagoogiliste
situatsioonide lahendamise teel. Kasvatab
seegi, kas Opilane valmistub tundideks regu-
laarselt v6i mitte. Opililesandeid mittetaitev
Opilane kujundab endas selliseid omadusi
nagu jarjekindlusetus, kohuse- ja wvastutus-
tundetus, tahtejouetus. Nii kujunebki noor,
kes t66- ja Uhiskondlikesse Ulesannetesse suh-
tub vastutustundetult, on lugupidamatu ise-
enda ning oma kaaslaste ja nende t66 suhtes.

Kuid meil Opetajatena on ilmselt pdhjust
kdnelda k&lbelises kasvatuses uhest 18igust,
mille oleme ise unarusse jatnud. See on klassi-
juhatajatund.

Kusisime mdddunud Oppeaastal 317 Opila-
selt nende arvamust klassijuhatajatunni koh-
ta. Need arvamused on valdavalt eitavad. Lu-
batagu tuua méned tuupilisemad vaited selli-
ses sOnastuses, nagu need olid Opilastel Kirja
pandud: klassijuhatajatund on ainult selleks,
et klassijuhataja vbiks meile nadala jooksul
sooritatud pahandused ette lugeda; noomimis-
tund; igav tund; vdiks olemata olla; mitte-
vajalik tund; molutamise koht ja aeg; kasutu
ajaraiskamine; Opetaja naitab meile piltli-
kult, kuidas aega kasutult veeta; arutatakse
meie «puudulikku seisu* ja halba kaitumist
ainetundides; riieldakse koikide ainebpetajate
eest; ei kblba kuhugi; mage tund; arutatakse
tuhja-tahja; jaédvad éara jne., jne.

Millest need utlemised koénelevad? Klassi-
juhatajatunnid on ette valmistamata. Opilaste
vaited konelevad jarjekordselt sellestki, et
klassijuhataja roll on laienenud, ainefpetaja
oma aga Kitsenenud (4). Kdnelevad sellest,
et dpilastel on digus, kui nad seostavad ainult
klassijuhatajaga mure ja hoolitsuse Opilaste
Opiedukuse ning kaitumise ule. Ainebpetaja
rolliga Opilased selliseid arvamusi ei seosta.
Klassijuhatajad ei mdista klassijuhatajatunni
kasvatuslikku téhtsust ning ei arvesta, et
Oppeplaanis pole Uhtegi 6ppeainet, mille otse-
seks ulesandeks on Opilaste kdlbeline kasvata-
mine. Seda lunka aitab oluliselt taita klas-
sijuhatajatund. Me ei mdtle sellele, et opi-
lased on meie kdrval kaaskasvatajad. Klassis
valitsevatel suhtumistel, arvamustel on suur
osa Opetaja poolt kdneldu vastuvotul. Jareli-
kult klassikollektiivi kujundamine on klassi-
juhataja esmajargulise téhtsusega Uulesanne,
selleks suuri vBimalusi klassivélise tegevuse
kdrval annab aga klassijuhatajatund.

Millised on dpilaste ootused klassijuhataja-
tunnile? Nad tahaksid arutada elulisi prob-
leeme, kohtuda huvitavate inimestega, kuu-
lata kaaslaste arvamusi ja seisukohti, oota-
vad avameelseid kdnelusi jms.

Kahtlemata on dpetajatel palju t66d ja ko-
nelda siis veel halvasti ettevalmistatud klas-
sijuhatajatundidest on isegi Ulekohtune.
H. Kelder (2) on uurinud, kui palju aega
kulub klassijuhatajal oma Uulesannete tait-
miseks. Sellele kusimusele vastuse leidmiseks
valiti vaatlusobjektideks kogenud ja oma t66-
ga hasti toime tulevad pedagoogid. IImnes,
et klassijuhataja tegeleb klassijuhatamis-
todga keskmiselt 12 tundi nadalas.

Nagu autor isegi vaidab, on oletatavasti
ajakulu suurem noortel pedagoogidel ja 16pp-
klasside klassijuhatajatel.

Seejuures Kklassijuhatajatunni ettevalmista-
miseks ja andmiseks on arvestatud aega vaga
tagasihoidlikult — 2 tundi. Tegelikult hea,
probleemika klassijuhatajatunni ettevalmis-
tamiseks kulub tunduvalt rohkem aega. Pea-
legi peab klassijuhataja paljudes eri vald-
kondades sbna v6tma, arvamust avaldama,
Opetama. VOime vaid oletada, kui palju lisa-
aega nduab kutseorientatsiooni, liiklusdpe-



tuse, tsiviilkaitse, isikliku higieeni, kultuurse
kaditumise jms. tundide ettevalmistamine.

Klassijuhatajatundide ettevalmistamine
nbuab ka laia silmaringi, orienteerumist kuns-
tis, kirjanduses, poliitikas, teaduses, oskust
seada probleeme ning vBimet anda edasi oma
hinnanguid ja suhtumisi nii, et dpilane saab
ja tahab neid vastu votta. Seega peab klassi-
juhataja olema nii hea pedagoog, psiihholoog
kui ka néitleja.

Kdigele lisaks tuleb &pilasele anda teavet
mitte niivord informatsiooni pakkumise ees-
margil, vaid teave tuleb lahti mdtestada vas-
tavalt tunni kasvatuslikule eesmaérgile. Edas-
tatava informatsiooni koérvale annab Opetaja
oma suhtumise, oma arvamuse, avab teabe
neid tahke, millele dpilane pole tulnud. Alles
siis saavutab tund kasvatusliku eesmargi.

H. Kelder toob oma artiklis méningaid mot-
teid klassijuhatajat6d kergendamisest, ndida-
tes Uhtlasi omavahelise koopereerumise Vvoi-
malusi ja vajalikkust. Oma kogemusi klassi-
juhatajatd6d planeerimisel oma kooli pinnal
on tutvustanud ka P. Lehestik (3). Uhe mot-
tena klassijuhatajatundide ettevalmistamise
ja andmise kergendamiseks pakume Kklassi-
juhatajakabineti.

Klassijuhatajakabinetti saaksid Opetajad
kasutada jarjekorras, sest kdik tunnid ei tar-
vitse toimuda selles ruumis.

Milline see kabinet olla v&iks, sdltub mui-
dugi eesmargist, mida kabineti sisustamisel
silmas peame. Siinkohal méned motted edasi-
arendamiseks.

Kabinetis peaks kindlasti olema v&imalus
laudade, toolide v&i pinkide Umberpaiguta-
miseks, et soovi korral saaks klassijuhataja
oma klassiga konelda nn. Ummarguse laua
juttu, istuda pinkidel (toolidel) kabineti keskel
vOi seina aares, korraldada rihmat6od voi
viktoriini ruumis eraldi paiknevate laudade
taga jne. Vastavalt sellele, kas ootame tundi
kulalist, organiseerime viktoriini vdistkon-
dade vahel, korraldame rihmat66d, abistame
noori pioneeri- vdi komsomolitrituste korral-
damisel, vahetame md&tteid mdne probleemi
Ule vestlusringis vms., on vBimalik anda ruu-
mile eri ilme, mis loob vastava haélestuse
juba ruumi sisenemise momendist. Kdigele
lisaks saab Opilane tavapéarasest ainekabine-
tist uude ruumi.

Umberpaigutatavad lauad vdimaldavad
paremini ka opilaste omavahelist suhtlemist
klassijuhatajatunnis. N6nda muutuvad vest-
lusringis néhtavaks ka kaaslaste reageerin-
gud. Tavalises ainekabinetis istuvad Opilased
Uksteise taga ja néevad vaid Uksteise kuk-
laid, mitte silmi. llmselt peitub ka siin Uks
efektiivse vestluse tingimus.

Kabinet vBiks soodustada senisest suuremat
koosttdd klassijuhatajate endi vahel. Mingi
probleemi Kkasitlemisel vdib kabinetti votta
kokku paralleelklasside &pilased ning uks
klassijuhatajatest kasitleb probleemi sisse-
juhatavalt. Edasine t66 toimub juba eraldi,

sest iga klassijuhataja saab ise kdige pare-
mini juhtida arutelu oma klassis, sest tunneb
oma opilasi.

Klassijuhataja valmistatud néaitvahendit
vOi Opilaste kogutud ajalehevéljaldikeid, koos-
tatud stendi, huvitavat referaati vms. on so-
biv séilitada klassijuhatajakabinetis, et neid
saaksid kasutada ka teised klassijuhatajad
ja teiste klasside pilased.

Teatud puhkudel (kooli aastapédev, naiste-
péev, armee aastapéev, konstitutsioonipaev
jne.) toimuvad enamikus klassides vastavasi-
sulised vestlused, kohtumised vagagi erine-
vate elukutsete esindajatega jms. Kuigi iga
klassijuhataja leiab sama teema jaoks oma
vaatenurga, arvestab oma klassi eripéra, saak-
sid nii mdnedki klassijuhatajad kasutada klas-
sijuhatajatunnis teise klassi antud péaeva pu-
hul koostatud stendi v6i selleks paevaks vas-
tavalt kujundatud ruumi, mis loob tunniks
erilise ja tavalisest pidulikuma meeleolu.

Kabinet vbiks soovi korral kujuneda klas-
sijuhataja jaoks samaaegselt ka metoodiliseks
nurgaks. Siia vOiks koondada mitmekesist
materjali klassijuhataja t66 kergendamiseks,
klassijuhataja informeerimiseks.

Kabinetis vdiksid endale koha leida haridus-
elu dokumendid, mis puudutavad klassijuha-
tajatoodd, kasiraamatud, metoodiline Kkirjan-
dus, pedagoogiline perioodika ja kartoteek
selle kohta. V0Oiks olla ka kartoteek Kklassi-
juhatajatundideks soovitatava vestlustemaa-
tikaga, koguda paremaid Kklassijuhatajatd6o-
plaane (eeskujuks noordpetajatele), ka tunni-
konspekte (-plaane), Seffettevdtet tutvusta-
vaid materjale, valjaldikeid perioodikast
noortest ja noorte probleemidest. Probleem-
Kirjutised noortest annavad haid motteid tun-
dide ettevalmistamiseks ja labiviimiseks.

Tingimata peaks siin sailitama dnnestunud
klassijuhatajatundide konspekte, sest nendest
saavad ka teised klassijuhatajad endale ideid.

Kabinetis vdiksid olla klassijuhatajatundi-
des kasutatavad helilindid, -plaadid, diaposi-
tiivid, kuid Kkindlasti kaardid poliitinformat-
siooni korraldamiseks.

Téahelepanekute jargi pole isegi suuremates
koolides klassijuhatajate jaoks metoodilist
nurka vdi on see olemas formaalselt. Kahtle-
mata on igas koolis kogutud materjali, kuid
see pole sustematiseeritud ja klassijuhataja-
tele kattesaadavaks tehtud. Sageli on abi-
materjalid direktori asetéitja kabinetis, kust
Opetajad neid otsima ei lahe.

Klassijuhatajakabinetini jouab kool siis,
kui mdistetakse nende tundide andmise ras-
kust ja selle tunni téhtsust Opilaste kdlbelise
kasvatuse susteemis, kui tahame klassijuha-
tajalt mitte Uksnes nBuda, vaid teda ka abis-
tada.



Tekib kusimus, kes hakkab kabinetiga tege-
lema ja kust leida selleks ruumi. Iga kool
teab ise oma v&imalusi. Ainult ettepaneku
korras vOiks meenutada, et koolides tegut-
sevad klassijuhatajate koondised v&i juhib,
koordineerib ja kontrollib klassijuhatajate
t6od direktori asetditja. Nende pedagoogide
tegevusest vOikski méte juurduma hakata.

Mis aga ruumi puutub, siis ruuminappuse
all kannataval koolil tuleks kéne alla Uhen-
dada klassijuhatajakabinetiga kutsesuunit-
luskabinet, sest on ju kutsesuunitlus Uks klas-
sijuhataja tegevuse valdkondi.

Niisiis mdelgem probleemi Ule ja leidkem
oma koolile vdimalikest variantidest parim!
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MEILT JA MUJALT

O AserbaidZzaani NSV Kirovabad! Pioneeride
Palees avatud uus kodu uurimise muuseum
aitab linna 6pilastel paremini tundma Gppida
oma kodukanti, selle ajalugu ja loodusrikkusi.
Muinsusearmastajad on muuseumile kogunud
ule 1000 véljapaneku. Seal on olmeesemeid,
vanaaegseid rdivaid, rahvuslikke muusikainst-
rumente, tooriistu, ehteid ja méddunud sajan-
dite minte.

Raamatud, albumid, postkaardid ja jooni-
sed tutvustavad kuilastajaid Kirovabadi
muistse mineviku, sotsialistliku ténapéeva ja
tulevikuga. Savianumad, rahvuslike ornamen-
tidega vaskndud, tikandid ja vaibad tunnis-
tavad endisaegsete meistrite suurt professio-
naalsust, annavad ettekujutuse paikkonna
rahvakunsti arengust.

Muuseumi aktivistid on votnud oma Sefluse
alla linna ajaloo- ja arhitektuurimélestusmar-
gid, valja todtanud turistide marsruudid, mis
tutvustavad Kirovabadi huvivaéarsusi.

Palees to6tab ka V. l. Lenini ja rahvaste
sOpruse muuseum, mille eksponaadid on sa-
muti pioneeride to6.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Harrastushuvi
tarkab
algklassides™

TIHU SAGAR

Programmide tihedus, &pikute keeruline keel
ja pidev ajanappus toovad sageli kaasa kooli-
tunnis réhu asetamise intellektuaal-verbaal-
sele tegevusele. Uhekiilgsus on aga kahjulik.
Oleme sunnitud sageli tdheldama lapse emot-
sionaalse erksuse, esteetilise tundekultuuri
mahajaamust intellektuaalsest tasemest. Puu-
dujaéke peame korvama jarelikult pérast koo-
litunde, klassivélise tegevuse kaudu.

Lisaks oktoobrilastega tehtavale tegeldakse
Paide 1. keskkoolis lastega tunnivaliselt rin-
gides, korraldatakse aine- ja huvialauritusi,
ainenadalaid. Vilgas klassivéline tegevus noo-
remas koolieas sOltub otseselt Opetaja Uhte-
kuuluvustundest oma Kklassiga, tema ener-
giast, suutlikkusest ja leidlikkusest, kuid koi-
ge enam tahtest pakkuda Opilastele elamusi,
koolirddmu, kujundada tédharjumusi, armas-
tust kehalise ja vaimse t66 wvastu, samuti
oskusest sellesse tdosse kaasa haarata lapsi
ja lapsevanemaid.

Tunnivalist kasvatust6dd koolis jaotaksin

tinglikult jargmiselt: 1) ringide t66, 2) aine-
alased Uritused, 3) huvialased Uritused, 4) uld-
susega seonduvad uritused.
. Paide 1. keskkooli algklasside &petajad
juhendavad kimmet ringi. Septembrikuu al-
gul antakse igale klassile kusitlusleht, kuhu
Opetaja vOi lapsevanem margib &pilase soovi
ringidest osavftu kohta arvestusega, et neid
ei tuleks ule kahe vbi kolme.

Sellel 6ppeaastal tasustati spordiringi, rah-
vatantsu- ja muusikaringe. Ringi esimesel
téokoosolekul valitakse &pilaste hulgast esi-
mees, tema asetditja ja sekretér.

Naitemang ja sdnakunstiharrastus on aas-
takimneid olnud meie kooli elust lahutama-
tud, mdojudes emotsionaalselt nii tegijatele
kui ka pealtvaatajatele. Algklasside 6&pilased
teevad ja vaatavad heameelega nukuteatrit.
Nukunaidendite lavastamine on Uks huvita-
vamaid, kuid ka raskemaid tdovorme. Peale
naitekunsti tuleb lavastuse juures tegelda ka
kujunduse, nukkude ja valgustusega. Koos
lastevanematega valmistatakse kéapiknukud

* X111 ulevabariigiliste pedagoogiliste loen-
gute ettekanne.



ja dekoratsioonid. Esineda tahtjaid on tava-
liselt rohkem kui osi. Et kdigile osi jatkuks,
oleme repertuaari vdtnud mitmeid lUhindiden-
deid ja naljandeid.

Loodusesdprade ring korraldab stgisandide
naituse 23. septembril, kevadel looduskaitse-
péeval kultuurhommiku, kéiakse t86l kooli-
aias, joekaarus jaaminekut vaatamas, metsas
linnulaulu kuulamas jm.

Kehakultuuri ja tantsuga tegelemine on
kompensatsiooniks vaimse tegevuse uUhekilg-
susele. Spordi- ja tantsuringid moodustati
kaalutlusel, et areneksid opilaste ruht, liiku-
mj~vilumused, véheneks liikumisvaegus.

Spordiringis méangitakse sportméange, O6pi-
takse vBimlemiskavu, kaiakse ujumas, matka-
takse. Ring korraldab kord kuus kdigile 1.—3.
klassi Opilastele sportliku Urituse. Rahvatant-
suring haarab rohkem uhe klassi 6pilasi. Rin-
gi juhendav &petaja loob ise karakter-, disko-
ja massitantse. Peotantsijaid juhendab noor
algklassipetaja. Opitakse valssi, rumbat, pol-
kat ja sambat, ka diskotantse. Lapsevanemad
toetavad igati tantsudpetajaid, muretsevad
lastele Uhtlase riietuse, on ndu ja jouga abiks
esinemistel.

Laste kéaelise tegevuse arendamiseks todtab
tehnikaring «Osavad kéed». Ringitdost an-
takse aru kooli naitusel. Kooli tunnustus-
margi omanikuks saab Opilane, kelle t66 pais-
tab silma originaalsuse ja hea teostustaseme
poolest.

Klassiviélise esteetilise kasvatuse slisteemis
on meie koolis kesksel kohal koorid ja ansamb-
lid. Laulmine kooris arendab 6pilase muusika-
list kuulmist, haalt, laiendab muusikalist sil-
maringi ning Opetab vastutus- ja kollektiiv-
sustunnet. 1.—3. klassi Opilased laulavad mu-
dilaskoolas, 2.—4. klassi poisid poistekooris.
Laulmise korval musitseeritakse ea- ja jou-
kohastel pillidel, nagu 166kpillid, plokkfl66t.
I1. Et koolitddé huvitavaks teha ning naidata
teadmiste omandamise tahtsust ja nende prak-
tilises elus kasutamist, on koolis korraldatud
ainealaseid Uritusi. Ainepdevadest ja -kon-
kurssidest saab osa votta iga algklassilaps.
Opetajate vahel on &ra jaotatud (lesanded
Uhel voi teisel Uritusel. Et klassi- ja koolivélist
tood on palju, on osa aineviktoriine antud
Opilastele seinalehe kaudu, osa aga korral-
datakse piduliku suursindmusena kooli aulas.
Kesk- ja vanemas astmes on traditsioonilised
matemaatikaolimpiaadid kullaltki populaar-
sed. Algklassilastes matemaatikahuvi &arata-
miseks, mdtlemis- ja otsustusvdime arenda-
miseks korraldamegi juba aastaid «Nutikate
turniiri». Selle | voor toimub Kklassisiseselt.
Klassi seinalehes avaldatakse kusimustik, mil-
lele vastatakse Kkirjalikult 3 péaeva jooksul.

Paremad lahendajad (igast klassist 3) kohtu-
vad teises voorus. «Nutikate turniiri» voitja
kuulutatakse valja eraldi 1., 2. ja 3. klassides.
Auhindadeks on vanemate klasside Opilaste
valmistatud medalid.

Konkurss «Silmaring» haarab kdéiki 1.—3.
klasside opilasi. Algklasside seinalehes «Sop-
rus» avaldatakse igale klassikomplektile eral-
di kusimused. Opilased saavad konsulteerida
vanematega ja uurida teatmeteoseid, enne kui
vastused Kirja panevad. Kusimustikus on pilt-
mdoistatusi, loetelusid jne. Kokkuvotteid tehes
arvestatakse eraldi 1., 2. ja 3. klassi. Autasuks
on omavalmistatud medal.

Emakeelenédala korraldamine veebruari-
kuus on pédevade kaupa é&ra jaotatud: esmas-
pédev — parima lugeja valjaselgitamine, teisi-
pdev — parima muinasjutuvestja valjaselgi-
tamine, kolmapéev — parima etleja valja-
selgitamine, neljapdev — Kkirjatarga valja-
selgitamine, omaloomingupaev, algklasside
almanahhi «S6nasepad» tdiendamine, reede —
kokkuvotete tegemine, autasustamine, «Téahe-
kese» kaastbtde arasaatmine.

Voistlema saadab iga klass kolm &pilast
igale alale p6himdéttel, et haaratud oleks voi-
malikult rohkem lapsi.

Parima lugeja valjaselgitamisel hinnatakse
ka tundmatu teksti esitamise ilmekust, teksti
mdoistmist. Nimetuse «parim muinasjutuvest-
ja» taotleja valmistab ette muinasjutu jutus-
tamiseks. Voistlejad vdivad kasutada kostlu-
me ja dekoratsioone. Parima etleja nimetuse
taotlejad esitavad varem selgeks6pitud luule-
tusi teatud kindlal teemal, néiteks «Minu
kodumaa* (1977. a.), «Minu sdbrad ja kool»
(1978.a.), «Rukkilill* (1979.a.), «Tahtis
péev» (1980. a.).

1980/81. 8.-a. aprillis korraldasime esimest
korda vene keele pédeva. Eelnevalt informeeriti
Opetajaid, mida Uhelt vdi teiselt klassilt ndha
soovitakse, ning paluti omapoolseid ettepane-
kuid pdeva huvitavamaks sisustamiseks. Ku-
lalisi paluti vene Oppekeelega Paide 2. kesk-
koolist. VVaga toredad olid 1. klassi Opilaste
kahekdned. Oskuslikult olid haaldusharjutu-
sed seostatud muusikaga ja 3. klasside 6pi-
laste esitatud néaidendid, lauluméangud, vene
rahvatantsud t6id peole elevust. Parast pidu
analuisisid 6petajad nahtut-kuuldut. Jareldus
oli Uks: hea héaaldus, mitmekesine kava ja
laste huvi vene keele vastu Uletas ootused.
I11. Huvialased Uritused on seotud rohkem
riiklike ja kalendritéhtpdevadega. Organisee-
rimisel on abiks oktoobrilaste staap ja kom-
munistlikud noored. Traditsiooniks on kuju-
nenud korraldada kindlatel tahtpaevadel kol-
lektiivseid joonistusvdistlusi. Iga klass voib
voistkonda arvata maksimaalselt 4 Opilast.
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Joonistatakse rasvakriitide, kritiinide ja var-
viliste, kriitidega suurele lauapapile v6i asfal-
dile. Voistluste temaatika: Tammsaare-péeva-
del illustratsioon tema lastejuttudele, armee
aastapéeval «Rahu Kkaitsel», kosmonautika-
paeval «Siin kosmos», looduskaitsepaeval
«Hoiame loodust».

Parimad Kkollektiivsed t66d
Opilastoode naitusele.

Spordinadala korraldab spordiring. Kavas
on jalgrattavigursoiduvdistlused, liikumis-
vOimlemispidu, VTK péev, sportméngud.

Jalgratta-vigursdiduvdistlustele eelneb re-
gistreerimine klasside kaupa. Vdistlejad pea-
vad labima trassi, millel on 7 vigurit, soori-
tama aeglussdidu ja vastama 10 liiklusala-
sele kusimusele. Karistuspunktide summa alu-
sel pannakse Opilased paremusjarjestusse.
Kolme paremat autasustab Paide «Autom»
diplomi ja véikese meenega. V@oistlusi aitab
labi viia «Automi» aseesimees, kooli ralli-
ringi juhendaja.

Liikumis-v8imlemispeol esineb iga klass va-
hemalt kahe etteastega. Valida vdib rutmi-
ja vabaharjutusi, peotantse, pantomiime, rah-
vatantse, karaktertantse, plUramiide, v@imle-
miskavu (lipukestega, vihmavarjudega, reke-
titega, kepikestega, lintidega, lehvikutega).
Tavaliselt on vbimlejatel Uhtne riietus. Saate-
muusika valib juhendav &petaja. On valja
kujunenud, et Uhe etteaste dpetab lastele klas-
sijuhataja, teise kehalise kasvatuse Opetaja.
Sportmangude péev on erinev tavalisest man-
gude péevast. Toimub Opetajate ja dpilaste
vaheline rahvastepallivdistlus, takistusriba
labimine, kdiel ronimine jne. Samal péaeval
tehakse kokkuvétteid spordinddalast. Neid
noori sportlasi, kes eriti silma paistnud, auta-
sustatakse diplomiga, tanatakse korraldajaid.

Tervisepédeval kogunevad algklasside Opila-
sed kooli saali, kus kooli meditsiinidde raagib
tervislikust toitumisest, tasuta arstiabist. Eri-
lise tdhelepanu alla vdetakse Gigete hugieeni-
harjumuste kujundamine.

Martsikuu on teatrikuu. Sel puhul korral-
dasime tanavu luhindidendite konkursi. lga
klass (ka eriklassid) valmistas ette kas nuku-
néidendi, luhilavastuse, kahekdnesid vm. Pe-
dagoogidest zurii hindas esinejaid 10-pallili-
ses slUsteemis. Parimatele noortele naitlejatele
anti aukirjad.

Kool korraldab aastas mitu matka. lga-aas-
tase matkaseriaali avame «tere» Utlemisega
sugisele 23. septembril. Kui vdimalik, k&lab
tervitushlle aastaaja alguse kellaajal. Tava-
liselt tuleb sugise-eit 23. septembril, talvisel
pooripaeval kilmaeit voi -taat, kevade alguse
puhul aga kevadeneiu. lga uus aastaaeg toob
tervitusi, Kingitusi, vana aga annab valitse-

lahevad kooli

miskepi lahkumisel dle. Kui tseremoonia on
16ppenud, léhevad opilased koos klassijuha-
tajaga marsruudile, mille on valinud pioneeri-
juht. Kulastatakse Seffettevotteid, kus esine-
takse luulepdimikuga algavast aastaajast, ja-
lutatakse metsas ja pargis, viiakse metsloo-
madele lisatoitu. Ei unustata ka malestus-
mérke korrastamast, lilli vdi oksi asetamast.
IV. Kooli ja kodu sidemete tugevdamiseks
toimub igal Oppeaastal 4—5 laste ja vane-
mate Uhisuritust. Need on kooli suurstund-
mused, milleks valmistutakse eriti hoolikalt,
kdiki Opilasi haaravalt. Lapsed valmistavad
kutsekaarte, tanukirju, peokavu. On vélja ku-
junenud, et tasulistelt pidudelt saadud raha
eest ostetakse Opilasperele vaartuslik kingi-
tus. Emade-tiitarde ning isade-poegade Ohtu-
tel peetakse meeles kooli tanukirjadega haid
ja véga haid &pitulemusi ning eeskujulikku
kaitumist ndidanud dpilaste vanemaid. Isade
o6htul annab kontsertprogrammi poistepere,
emade ohtul tutarlapsed. Kulalistena on esi-
nenud kooli Seffasutuse Paide KEK-i mees-,
nais- ja segaansambel, kooli sdjavéaelastest
vilistlased, s@javeteranide ansambel «Rinde-
sObrad». Peodhtud I6pevad Uhiste méangudega.
Algklasside suur kevadpidu on aruande-
kontsert aasta jooksul tehtust. Kuu aega enne
pidu toimub isetegevusulevaatus. L&bi tiheda
konkursi paasevad I6ppkontserdile ainult
30—35 parimat kavanumbrit, mille alusel
koostatakse kevadpeo programm. Eeskava
laialivalgumist ja ettekannetevahelist pausi
ennetades oleme andnud igale saali sisene-
jale dpilaste valmistatud kavu. Peo ajal enam
ei teadustata, vaid lavalt lahkumine ja sama-
aegne uute esinejate tulek toimub sujuvalt
muusika saatel. Aruandekontserdi I6petamisel
tdnatakse Opetajaid ja ringide juhendajaid
tehtud t66 ja nahtud vaeva eest lilleditega.
Laulu- ja liikumispeos osales kogu kooli-
pere. Suurematest kollektiividest osalesid koo-
rid, vl@imlemis- ja tantsuringid, pioneeride
maja tantsuansambel. lidse Vallimée laval
olid kord teised, kord kolmandad klassid
koondkavaga. Tore oli ndha vaheldumisi esi-
nemas 1. kuni 11. klasside &pilasi.
No6ukogude kasvatusteooria Uks printsiipe
Opetab, et last tuleb kasvatada kollektiivis,
kollektiivi kaudu, kollektiivi jaoks. Lapsel ku-
juneb aktiivne eluhoiak, arenevad vastutus-
ja algatusv8ime. Tegevus Opilastega parast
Oppetunde on seotud mdottetddga, on loova
iseloomuga, mis sunnib juhendajat arutlema,
kaaluma vdimalusi, valima kbdige sobivamaid
ja eakohasemaid votteid laste aktiviseerimi-
seks.
Direktori asetaitjal Oppetdd alal on ks
Ulesandeid anda dpetajaile ideid, kaasa aidata



nende realiseerimisel. Tehtu eest vastutab aga
ringijuhist pedagoog, Urituse peakorraldaja.
Rohkem téhelepanu peaks pddrama Opilaste
ringitdbga haaratusele. Tunnivélises kasva-
tustbods ei ole tahtis ringide arv, Urituste
rohkus, vaid nende sisu, kasutegur. Oleme
saavutanud nii laste kui ka nende vanemate
aktiivse osavotu, suurendanud kontakte ette-
vltete ja asutustega, kujundanud valja kooli
omanéolisuse, jatkanud ja tdiendanud tradit-
sioone, aratanud huvi teadmiste, oskuste ja
vilumuste kujundamise vastu. Isetegevuskol-
lektiivide aruandlus toimub kevadisel kooli-
peol. Ainealase klassivéalise tegevuse koondi
esitame veerandi I6pukogunemisel ja Oppe-
aasta viimasel aktusel. Parima 1., 2. ja 3.
klassi tublit t66d mérgib tanukiri. R66m on
tddeda, et Opilased jatkavad aktiivset tood
aine- ja huvialaringides ka kesk- ja vanemas
astmes. Nad on meeleldi ndus abistama ope-
tajaid noorematele koolikaaslastele korralda-
tavatel Uritustel. Soovime, et huvi Umbrit-
seva elu vastu jatkuks neil ka parast kooli
I6petamist. Mitmele endisele Opilasele ongi
saanud algklassifpetajaamet kutsumuseks.

MEILT JA MUJALT

Y V.l Lenini nimelises Uljanovski 1. keskkoo-
lis on rajatud Oppeklass-observatoorium. Selle
sisustasid laste jaoks I. MetSnikovi nimelise
Odessa Riikliku Ulikooli juures asuva observa-
tooriumi teadlased. Vodimas teleskoop suure
peegliga aitab noortel astronoomiahuvilistel
vaadelda taevalaotust. Seesugust optilist tehnikat
pole veel meie maa Uheski kooliobservatoo-
riumis. Kooli astronoomiaringi liikkmed kavatse-
vad tegelda uurimistddga ulikooli programmi jér-
gi. Konstruktorid on néinud ette v8imaluse luli-
tuda teleskoop ka kooli televdrku, mis lubab k&i-
gil Opilastel klassist véljumata jalgida ekraanil
téhistaevast.

A, Stavropolis, Svetlogradis avati malestusmark
Arkadi Gaidarile. Kirjaniku bisti, mis on tahutud
graniidist, panid kohale linna timurlased ning see
simboliseerib sirguva pdlvkonna ustavust isade
traditsioonidele.

Kirjanik Gaidari bust on valmistatud summade
eest, mida Opilased on saanud vanametalli kogu-
mise eest puhapaevakutel.

Y Uleliidulisest v@istlusest «Miljon — kodu-
maale» votaivad aktiivselt osa Magnitogorski koo-
lide Opilased. Vdistluse korraldamise linnastaap
kiitis heaks 19. keskkooli algatuse. Lapsed kogu-
sid ettendhtust rohkem nii palju vanapaberit,
et NLKP XXVI kongressi avapéeval vdis linna
ajaleht «Magnitogorski tooline» 95 000-lises ti-
raazis ilmuda pioneeride kogutud makulatuurist
valmistatud paberil.

Linna 28. kooli dpilased kogusid XXVI partei-
kongressile kingituseks 26 tonni makulatuuri.
Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Pikapaeva-
ruhmade to06
edendamiseks

ENDLA SAULEPP
ILMO SAULEPP

NLKP XXVI kongressi ajaloolised otsused on
suunatud meie maa edasisele sotsiaalsele ja
majanduslikule arengule. Kongressi materjalid
orienteerivad ndukogude Opetajaskonda taius-
tama Oppe-kasvatusprotsessi, parandama 0opi-
laste teadmiste ja kasvatatuse taset, tugevdama
Opilaste tervist, arendama nende isiksuse iga-
kulgsust ja kujundama nende aktiivset eluhoiakut
stigavate kommunistlike veendumuste baasil.

Nende ulesannete taitmisel on téhtis koht pika-
paevarihmadel ja -koolidel, kus Opib praegu
10,6 milj. last, s.o. Ule 30 protsendi 1. — 8.
klasside Opilastest. X| viisaastaku 18puks peaks
aga pikapéevavormiga olema haaratud juba ligi
14 milj. dpilast.

Uhiskondliku kasvatuse (ihe progressiivsema
ja massilisema vormina loovad pikapaevaruhmad
ja -koolid vaga soodsad tingimused Opetuslike,
kasvatuslike ja tervistuslike uUlesannete komp-
leksseks lahendamiseks, tagavad head vdima-
lused teaduste aluste stigavamaks omandamiseks,
tunnetusliku aktiivsuse arendamiseks, avavad
suurepérased vBimalused Opilaste kehaliseks, es-
teetiliseks ja tookasvatuseks vastavalt erinevate
vanusegruppide fisioloogilistele ja psihholoogi-
listele isearasustele.

Klassivélise tegevuse mitmekesised vormid ja
nende pedagoogiline suunitlus loovad pika-
paevarihmades head tingimused lapse isiksuse
mdojustamiseks taiskasvanute ja lastekollektiivi
poolt, samuti mdjustab see perekondliku kasva-
tuse sisu ja iseloomu. See soodustab Sppeedu-
kuse tdusu, Opilaste Uldist arengut ning samal
ajal vahendab tunduvalt laste jarelevalvetust ja
kuritegevust.

Kuigi meie maal on palju pedagoogilisi kollek-
tiive, kes korraldavad oOppe-kasvatust6dd véaga
kdrgel tasemel, néitab praktika anallis, et on
veel pikapaevarihmi ja -koole, kus esineb nii
Oppe-kasvatustoos kui dpilaste tervise tagamisel
tdsiseid puudusi.



Véheefektiivselt lahendatakse dpilaste iseseis-
vuse ja initsiatiivi arendamise Ulesandeid. Hal-
vasti ja labimo&tlematult on organiseeritud t60-

kasvatus, lubamatult véhe pooratakse tahelepanu
tervistavale kehakultuuri- ja sporditodle lastega,
samuti mangulise tegevuse organiseerimisele.
Pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonid ei ar-
vesta laste suurt haaratust pikapdevarihmadesse,
mistSttu nende rihmade Opilased jaavad laste-
organisatsioonide t66st sageli kérvale. Oppe-
kasvatustoo korraldamisel lokkab pahatihti for-
malism, sageli vdib kohata organiseerimatust,
hoolimatust. Opetajate ja kasvatajate vastutustun-
detus kujundab Opilastes vastukaaluna passiiv-
sust.

On kujunenud vélja teatav to0kasvatuse pa-
raadlikkus — viiakse 18bi hulgaliselt vestlusi,
kohtumisi to6eesrindlastega, ekskursioone, kuid
Opilaste oma t66d ja vastutust selle eest on vahe.
Norgalt kontrollivad ja abistavad pikapéaevariihmi
koolide juhtkontiad ja haridusosakonnad.

Nende ja teistegi mdotetega juhatas NSV Liidu
haridusministri asetditja F. StOkalo sisse T3er-
kassds toimunud Il uleliidulise teaduslik-prak-
tilise konverentsi «Pikapdevariihmad ja Opilaste
tervis». Konverents oli korraldatud kokkuvodtete
tegemiseks saavutatust ning uute sihtide sead-
miseks. Konverentsi pdhikisimusteks olid 0Opi-
laste tervise tagamine ja tugevdamine ning selle-
ga kaasnevad probleemid. Siit ka pdhjus, miks
konverentsi organiseerisid NSV Liidu Haridus-
ministeerium, NSV Liidu Pedagoogika Aka-,
deemia, NSV Liidu Tervishoiu Ministeerium, Uk-
raina NSV Haridusministeerium.

Planeeritud oli 40 ettekannet teadlastelt, hari-
dusjuhtidelt, koolijuhtidelt, kasvatajatelt. VValda-
vas osas ettekannetes kajastusid PPR hugieeni,
arstliku kontrolli ja kehalise kasvatuse problee-
mid.

Pikapéevarihmade hugieenialastest ja medit-
siinilis-pedagoogilistest ettekannetest jai kdlama
mure Opilaste tervise parast. Leiti, et ainult dige
reziimi jargimine ja sisukas t66 tagavad laste ter-
vise tugevnemise. Eksperimentaalselt on Moskva
koolide baasil vélja selgitatud, et Oppeaasta
16puks halvenes tervislik seisund pikapaevaruh-
mades 10 protsendil Opilastest, teistel Opilastel
aga 25 protsenti (G. Filonov).

L. Berezkov véitis, et 44 protsendil 1 1—3. klassi
Opilastest esineb neurasteenilisuse tundemérke.
Ka lihinagelikkus selles eas suureneb — 1, klas-
sis 5 protsenti Opilastest, 3. klassis juba 15 prot-
senti. Uuringute alusel jareldati, et 50 protsenti
haigusi selleealistel lastel on tingitud simpaa-
tilise narvisisteemi hairetest. NSV Liidu Tervis-
hoiu Ministeeriumi Laste ja Noorukite Hugieeni
TUI uurimuste p&hjal v8ib vdita, et neid haigus-
néhte vdib nooremas koolieas edukalt valtida
oige liikumisreziimi rakendamisega, vdimlemis-
harjutuste ja regulaarse ujumisega. Unustada ei
tohi ka karastamist.

Oluline laste tervise sailitamisel ja tugevdami-

e\C\ sel on vdimaldada 6-aastastel, 1. ja 2. klassi ja

ndrgatervislikel Opilastel paevane uinak. Selleks

on tingimused loodud vaid 10 protsendil kooli-
dest, mida tuleb lubamatuks pidada. Kuigi osal
koolidel on teatav ruumide defitsiit, s6ltub maga-
mistingimuste loomine siiski eelkdige kooli juht-
konna heast tahtest. Vdib ju vastava sisustuse
abil teha universaalruumid (magala-mangutuba).
Head eeskuju pakuvad Krimmi koolid. Nendes
ruumides tuleb luua-8dus, kodustele tingimustele
maksimaalselt 1ahedane miljoo, kus laps tunneb
end vabalt ja puhkab hasti.

Senisest suuremat tahelepanu tuleb pododrata
Opilastes sanitaarkultuuri kasvatamisele ja selleks
vajalike tingimuste loomisele.

Reas ettekannetes poodrati suurt tdhelepanu
toitlustamise probleemidele. Paljudes koolides
saavad Opilased vaid ks kord paevas sooja toitu.
Samas on laialt levinud kogemus, kus Opilased
saavad sooja toitu tasuta 2 korda paevas kokku-
leppel kohalike organitega kolhooside-sovhoo-
side-ettevotete eraldiste arvel. Laste toitlustami-
sel tuleks jélgida, et
[ toiduratsioon oleks diferentseeritud vanuse-
gruppide jérgi;

D toidu sortiment oleks mitmekesine;

M toidu kalorsus vastaks nouetele;

Q toiduainete kulinaarne to6tlus vastaks ndue-
tele;

[0 jalgitaks rangelt toidureziimi.

Konverentsil réhutati, et tervishoiuorganid ei
poora veel killaldast tahelepanu PPR meditsii-
nilisele jarelevalvele, mist6ttu m&nedes kohtades
téheldatakse laste suuremat haigestumust kui
tavalistes klassides. Seni arvestatakse vahe uksi-
kute dpilésgruppide tervislikku seisundit ja vaja-
dust luua neile eritingimused (dieettoitlustamine,
puhkereziim jne.).

Senisest rohkem peaks koolide meditsiinitdo-
tajad tegelema vaatlusalusekontingendi (PPR)
tervisliku seisundi analtlsimise ja uldistamisega,
péevareziimi taitmise kontrollimisega.

Tahtis koht konverentsil oli massilise tervistus-
liku kehakultuuri- ja sporditddga seonduvatel
probleemidel. Pikema ettekandega selles Ksi-
muses esines NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
viitsepresident A. Hripkova. J&i kdlama mdte, et
ei ole ilmselt kullalt t8siselt mdistetud hupodu-
naamia ohtu lapse organismi arengule. Oks keha-
lise kasvatuse tund péevas suudab kompensee-
rida lapse liikumisvajadusest kuni 40 protsenti.
Osaline kompensatsioon 18—20 protsendi piires
saavutatakse spontaanse liikumisaktiivsusega.
Spordikoolis kéib aga véike osa Opilastest.

Laps peaks péaevas tegelema vahemalt kaks
tundi organiseeritud aktiivse liikumisega, nadalas
seega 14 tunni Umber. Praegustes tingimustes
kaetakse sellest 5—7 tunni piires. Millega siis
kompenseerida sellist lilkumisvaegust ning taga-
da Opilaste t66vOBime taastumine ja areng? Need
allikad on
C vdimlemine enne tunde;

C kehakultuuriminutid ja -pausid Oppetun-
dides, tooulesannete taitmisel;

O nn. méngu- vdi organiseeritud vahetunnid;
D igapéaevane kehakultuuritund rihmas (nimeta-
takse ka sporditund);

D massiline spordit6o;



[ kehakultuurielementide kasutamine jalutus-

kaikudel ja Uhiskondlikult kasuliku t66 ajal.
Kooli pedagoogiline kollektiiv kohtub aastas

19—20 korda arutarnaks kooliprobleeme, kuid
Opilaste tervise, nende kehalise arengu kisimusi
vaetakse paremal juhul vaid 1—2 korda aastas.
See néitab koolijuhtide tegelikku suhtumist nen-
desse probleemidesse. Opilaste tervise huvides
tuleb seda praktikat kardinaalselt muuta.
Pakutud 1 ettepanekute seast kehakultuuritod

parandamiseks vdib esile tuua jargmisi:

[ iga koolinoor peaks tegelema uhes spordi-
sektsioonis vdi -ringis;

O kehakultuuritegevuse organiseerimisele tu-
leks laialdasemalt kaasa tdommata Seffe, vilistlasi,
vanemate klasside Opilasi;

0 kehakultuuri- ja sporditd6 kisimused peaksid
senisest enam olema kooli komsomolikomitee
huviobjekt;

O laiendada kehakultuurialast propagandat koo-
lis ja véljaspool seda;

D korraldada seminare kooli pedagoogilisele
kollektiivile ja lektooriume lastevanematele;

[ kehalise kasvatuse tunde ei tohi asendada
teiste ainete tundidega.

Seni on podoratud véga véhe tahelepanu uuri-
mistoddele PRR kehalise kasvatuse alal, hoopiski
on aga tahelepanu sféérist valja jadnud t66 nor-
gatervislike ja alaarenguga lastega.

Konverentsi p&hikisimuste kdrval leidis ette-
kannetes kajastamist hulk teisi, PPR t66d mdjus-
tavaid probleeme. Uhe olulisemana tdusetus
kaadriprobleem.

NSV Liidus on praegu 262 000 kasvatajat. Ena-
mik neist tootab hasti, suure kohuse- ja vastutus-
tundega. Kuid kahjuks on kullalt palju neid, kes
teevad oma t66d halvasti, oskamatult, vastutus-
tundetult, kelle téttu jadb oodatud efekt saavuta-
mata. Peamisteks puudusteks selles kisimuses
loeti
D kaadri ebadiget valikut ja paigutust;

[ ettevalmistuse puudumist tooks pikapaeva-
riuhmades;
0 tookogemuste

D kvalifikatsiooni
mist.

véhest
téstmise

uldistamist;
siisteemi  puudu-

Kasvatajad ja Opetajad ei toota vordsetes tingi-
mustes. Kasvataja t60 vOrreldes Opetajaga on
tunduvalt mitmekesisem, keerukam, vastutusrik-
kam. SeetSttu soovitati koolide juhtkondadel
koos Seffidega leida rohkem vdimalusi kasvataja-
t60 materiaalseks stimuleerimiseks.

F. StOkalo pidas vajalikuks suurendada tundu

valt pedagoogiliste instituutide osa kasvatajate
kaadri ettevalmistamisel peamiselt liiterialade
avamise kaudu. Praegustes kdrgkooliGpikutes
pole sbnagi pikapédevarihmadest, ent on vaja
koheselt Uliopilased kurssi viia PPR t66 pohi-
kiusimustega. Mitmetes pedagoogilistes Oppe-
asutustes on juba sisse viidud peaaegu kdigile
pedagoogilistele erialadele vastavasisulised eri-
kursused, Permi Pedagoogiline Instituut korral-
dab ka pedagoogilist praktikat pikapéaevariihma-
des.

Suurt rohku tuleb panna pikapéevarihmades
tegelevate pedagoogide kvalifikatsiooni tdstmise

siisteemi loomisele. Haid kogemusi sel alal on
saavutanud T8erkass6 oblasti Spetajate Taiendus-
instituut, kus susteemikindlalt eriprogrammide
alusel viiakse l&bi kursusi pikapéevarihmades
tootavatele kasvatajatele ja aineOpetajatele. Peeti
vajalikuks tOsta taiendusinstituutide osa metoodi-
lise keskusena.

Reas ettekannetes r6hutati laste maéangulise
tegevuse parema organiseerimise vajadust. On
ju méng lapse igakilgse arengu allikas ja ette-
valmistus t6oks, kui sellega kaasneb vabadus,
meeldivus, huvitatus. Méng pakub vdimaluse
lapsel luhikese ajaga oma vdimeid avaldada.
See on suurepadrane vaheldus &pitdole.

Olemasoleva kogemuse alusel on tekkinud va-
jadus valja todtada mangulise tegevuse slsteem.
Selleks tuleb aga luua vastav materiaalne baas.
Koolil peaksid o'ema manguvéljakud, vdimlemis-
linnakud, mitmekesised méangukogud, seina-
mangud, atraktsioonid. Siinjuures t8statati kisi-
mus kooli spordiinventari ja méngukogudega
tsentraliseeritud varustamise vajadusest. Selles
on palju dppida Moskva kogemustest. Moskva
koolid saavad igal aastal Seffettevotetelt 1,5 mil-

jonit rubla PPR t66 parandamiseks, materiaalse
Oppebaasi tugevdamiseks. Seal on ka huvita-

valt organiseeritud kasvatajate metoodiline
enesetdiendamine ja koolijuhtide harimine nen-
des kusimustes.

Mitmetes ettekannetes rdhutati Opilaste t66-
kasvatuse parema organiseerimise vajadust. Pee-
takse oluliseks, et lapsed peavad todtama, looma
oma katega. Vaid hésti organiseeritud, eesmargi-
kindel t66 annab kasvatusefekti. Avaldati arva-
must, et linnalastele sobiks jdukohane t66 teenin-
dussfaéris, samas leiti, et maakohas 7.—8. kl. dpi-
laste koondamine PPR-i alati ei digusta end, sest
neil tuleks pérast kooli tootada.

Tookasvatuse organiseerimises on haid koge-
musi Ukraina ja Moldaavia NSV-s. Hoolitsetakse
rohelise voondi eest, kasvatatakse kudlikuid,
ahistatakse kodumajandit jm.

Mitmetes ettekannetes oli juttu ka pikapéeva-
rithmade komplekteerimisest. Modned koolid

lahevad kohustuslikult Ule pikapéaevareziimile,
rthmad moodustatakse sageli elanikkonna vaja-
dusi ja materiaalse baasi olemasolu arvestamata.
Teiselt poolt ei ilmuta haridusosakonnad ega koo-
lide juhtkonnad kullaldast initsiatiivi ega huvi
vastava baasi loomiseks, rajooni v8imaluste ara-
kasutamiseks nimetatud eesmérgil.

Maérgiti, et paljudes Eesti NSV ja Tadziki NSV
koolides pole viimase 10 aasta jooksul Uldse ava-
tud pikapaevariihmi.

Pikapéevakooli moodustamist silmas pidades
peetakse otstarbekaks klassrihmade komplek-
teerimist, seda ka spordi- ja kunstiklasside baasil.
Mitu esinejat, sealhulgas meedikud, tdestasid
vajadust lugeda rihma taituvuseks 25—30 &pi-
last. Sellekohase esildise on NSV Liidu Hari-
dusministeerium ka NSV Liidu Ministrite No&u-

kogule teinud.
Kdikjal on osutunud ndrgaks luliks ettevalmis-

tustund, Opilaste iseseisva t66 organiseerimine.
Ettevalmistustunnis prevaleeruvad sageli Sppe-

tunnile omased meetodid, ei puuta arendada
Opilaste iseseisvust ja nende tunnetusaktiivsust,



ei arvestata individuaalse lédhenemise vajadust.

Leiti, et taiustada tuleb ettevalmistustunni me-
toodikat, téhelepanu po6drata Oppellesannete
téitmise jarjekorrale, 8ppematerjali doseerimise-
le ja sellele, et koduilesannete taitmiseks kuluv

aeg ei Uletaks lubatud piire. Eriti oluline on dpe-
tada lapsi iseseisvalt té6tama, Opetada enese-

kontrolli oskusi, 8ppimiskultuuri. Kasvataja peab
motlema ka sellele, kuidas diferentseeritult lahe-
neda Opilastele, kuidas kasutada opilaskonsul-
tante, kuidas stimuleerida Gpilaste t66d.

Vaba aja sisustamiseks pikapaevarihmas tuleb
kasvatajatel ara teha suur t60 susteemi valja-
kujundamiseks, sest tegevus haarab paljusid lap-
si, ja seda rea koolivaliste asutuste, settide ja oma
kooli Opetajate kaasabil. See eeldab oma t60
tdoset korraldamist.

Peetakse vajalikuks luua koolides suur huviala-
ringide ja spordisektsioonide vork, poodrates eri-
list tdhelepanu tegelemisele tehnilise ja kunsti-
lise loominguga, kehakultuuri ja spordiga. Sel-
leks tuleks laialdasemalt kasutada koolivéliste
asutuste ja Seffettevdtete abi.

Kuivord valmistatakse ette 6-aastaste laste
koolikohustust alates jargmisest viisaastakust,
laiendatakse sellealast eksperimenti tunduvalt.
See kontingent lapsi hakkab suures osas kasutama

PPR vb&imalusi. Seepérast arutati ka tervise taga-
mise kisimusi 6-aastastele pikapdevarihma tin-

gimustes.

6-aastastele peab ldhenemine olema eriline.
Neile peavad olema tagatud suurepérased voi-
malused puhkamiseks, dppimiseks, mangimiseks.
Eriti tuleb jalgida krooniliste haigustega lapsi —
paljudel juhtudel on otstarbekam jatta laps veel
aastaks lasteaeda, kus tingimused on soodsamad.

Réhutati, et paevareziimi eeskujulik korralda-
mine on 6-aastastele eriti vajalik. Ebadige reziim
kutsub esile laste kehakaalu vahenemise, nende
psudhilise tervise halvenemise. O. Losseva and-
metel tdheldati uuritud 6-aastastel ebadige re-
Ziimi tagajarjel 92 protsendil kehakaalu vahene-
mist, 25 protsendil hemoglobiini véhenemist ja
45 protsendil psudhilise tervise halvenemist.

Oppetunni (kaasa arvatud kehakultuuritund)
kestus on 35 minutit, kusjuures dppetundi lilitub
tingimata kehakultuuriminut. 6-aastastele soovi-
tatakse korraldada Gppeveerandis Uhen&dalane
vaheaeg.

Uni, korralik toit, otstarbekas &pikoormus —
see on 6-aastaste eduka td0 ja tervise tagatis.

S6lmkusimuseks peetakse antud momendil di-
daktikat, selle uurimist ja téiustamist pikapaeva-
rihma tingimuste jaoks, Opetamise efektiivsust
tOstes oleks vdimalik lihendada 6ppeaega. Kon-
verentsil avaldati motteid vajadusest muuta nelja-
paev vahemkoormatud péevaks. Sellealaseid
uurimistoid tehakse meil vahe. R&hutati, et pika-
paevarihmade t66 uurimisel peavad suuremat
abi osutama pedagoogilised kd&rgkoolid.

Juttu oli ka nn. kool-kompleksidest kui Uhest
uuest suunast. Leiti, et seda ei tule vaadelda mitte
uue Oppevormina, kill aga soodsate tingimuste
korral Uhe vBimalusena 6ppe-kasvatustddd pare-
mini organiseerida. Nii nagu taispaevakooligi

puhul, on ka see variant esialgu vaid katseline,
eksperimentaalne. Ka terminid pole veel taisoi-
gustesse astunud. Avaldati veendumust, et koha-
likud partei- ja ndukogude organid koos Seff-
ettevOtetega aitavad igakulgselt kaasa pika-
paevarihmade ja -koolide edasiarendamisele.

Konverentsist osavdtjatel oli v8imalus tutvuda
t6oga mitmete koolide pikapéevariihmades ja
pikapaevakoolides. Neis oli vdimalik veel kord
kogeda selle t66 kogu eripalgelisust ja sisukust.
Meeldivalt Ullatas neis koolides kasvatajate
Oppe-metoodilise t60 hea tase, selle organisee-
ritud jérjepidevus, mida vdib vaadelda kui hea
too etaloni.

Konverentsil véeti vastu soovitused koolide
pedagoogilistele kollektiividele, rahvahariduse
ja tervishoiuorganitele ning liiduvabariikide hari-
dusministeeriumidele,kus muu hulgas peeti
vajalikuks laiendada pikapaevarihmade ja -koo-
lide t66d kasitlevaid publikatsioone.

MEILT JA MUJALT

D Uhta Pioneeride ja Koolinoorte Palee pio-
neeriaktiivi koolis to6tab noorte kirjasaatjate
ring. Selles osaleb linna kdigi koolide pioneere,
kes on hésti kursis pioneeriorganisatsioonide
eluga. Noorkorrespondentide dppeplaanis on
kohtumised Uhta vanimate kommunistide ja kom-
munistliku t66 eesrindlastega, linna ajaloo ja
tootraditsioonide tundmadppimine.  Kuuldust
kirjutavad lapsed kooli seinalehtedes ning Pio-
neeride ja Koolinoorte Palee valjaannetes. Pari-
mad noorte Kirjutised ilmuvad linna ajalehes
«Uhta».

Z1 Leedu Nsv botaanikadpetajad, noorte. loo-
dusesoprade ringide juhendajad, vGtsid hiljuti
lugeda ebatavalist raamatut. Valjaande koos-
tasid vabariigi Teaduste Akadeemia Botaanika
Instituudi teadlased ja see on adresseeritud nii
koolidpetajaile kui ka Opilastele, kutsudes neid
tles kaitse alla votma 250 taimeliiki, mida ahvar-
dab havimine.

Opetajad ja noored loodusesdbrad reageeri-
sid teadlaste uleskutsele operatiivselt, dpilased
on hakanud tundma Oppima Punasesse raama-
tusse kantud taimi, méaarama kindlaks paikkondi,
mida muuta pioneeride hoole all olevateks kodu-
vabariigi taimeharulduste kaitsealadeks

D Novosibirski Keskrajooni kino «Pioneer» juu-
res tegutseb selle rajooni vanemate klasside
Opilaste kinoklubi. Seal vesteldakse noori huvi-
tavatel teemadel, vaieldakse, kuulatakse eri-
teadlaste arvamusi. Programmis on sellised tee-
mad, nagu «Nooruki kaitumiskultuur», «Kdnelus
lemmikelukutsest», «Noorena pea silmas moodi»,
«Ohtlik samm» (alkoholi mdjust nooruki orga-
nismile), «Alaealise vaba aeg» jne. Klubis kai-
vad kulas Opetajad, arstid, juristid, moe-
kunstnikud. Vestlusi ilmestatakse dokumentaal-
voi kunstiliste filmidega.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



PSUHHOLOOGMVEERUD

Rosenthali
efekt

PEETER KREITZBERG

1968. aastal ilmus R. Rosenthali ja L. Jacob-
son! raamat «Pygmalion in the Classroom»
(5). Nimetatud raamatus esitatakse viimase
aja intrigeerivamaid ja huvitavamaid uuri-
mistulemusi pedagoogika valdkonnas, mille
tdhendus uletab tunduvalt pedagoogika raa-
mid. R. Rosenthali ja L. Jacobson! t66 on pdh-
justanud ulatusliku diskussiooni ja terve la-
viini uusi eksperimentaaluuringuid (vt. 1).
Kéesoleva kirjutise eesmérk on tutvustada
nimetatud autorite t66d ja pedagoogilisi jarel-
dusi, mis sellest tulenevad.

Probleem, millest juttu tuleb, hdlmab kogu
inimestevahelise suhtlemise valdkonna. lga-
péevases inimestevahelises suhtlemises eten-
davad olulist osa vastastikused ootused Uks-
teise tegevuse ja selle resultaatide suhtes.
Meie ootused teiste inimeste suhtes vdivad
sageli osutuda nende kaitumist reaalselt maa-
ravaks faktoriks. Kui me arvame Kkellestki,
et ta on hea ja tore inimene, siis suhtume
temasse juba esimesel kohtumisel teatud (an-
tud juhul positiivse) eelarvamusega, hoiaku-
ga ja enamasti see inimene kdaitubki meeldi-
valt. Samuti realiseerub tihti vastupidine
juhtum: meie ootus teatud suhtlemispartneri

suhtes ei ole eriti hea ja inimese kaitumine
vastabki sellele ootusele. Siit teeme sageli
jarelduse: vaat kui digesti oskan ma inimesi
labi néha ja hinnata. On aga teine vdimalus
asja seletada. Ootus v8i ennustus teise inimese
kaitumise suhtes realiseerub seetdttu, et sel-
line ennustus on meie endi poolt tehtud ja
kujundab meie endi kaitumist suhtlemispart-
neriga. Ootus, mis kullaltki komplitseeri-
tud kanaleid pidi kandub ule suhtlemispart-
nerini, hakkab tema Kkaitumist mdjutama
ootuse suunas (teatud hipnoosi moment!?).

Edasi R. Rosenthali ja L. Jacobson! katsete
juurde. 60. aastate keskel tehti jargmine eks-
periment. Selleks valiti 650 Opilasega Oake'i
linna algkool (Public Elementary School), kus
lapsed dpivad 1.—6. klassini. Nimetatud koo-
lis dpivad USA elanikkonna nn. madalama
kihi esindajate lapsed. Ligikaudu 1/6 lastest
on mehhiklased, kelle edasijdudmine on uldi-
selt vilets. Opilased on algusest peale jaotatud
3 paralleelsesse joudlusklassi lugemisoskuse
alusel. Erinevused paralleelsete joudlusklas-
side vahel Oppimise valtel pigem suurene-
vad kui vahenevad. Siit probleem, kas mitte
Opetajad ise ei ole Uks erinevuste siivenemise
pbhjusi. Koigi dpilastega korraldati dppeaasta
algul teatud intelligentsitest. Opetajatele (18
Opetajat) serveeriti asja nii, et test vbimaldab
ennustada»peatset intellektuaalse arengu Kii-
renemist. lgale Opetajale teatati nende klas-
sist 20% Opilaste nimed, kes dppeaasta 16puks
peaksid naitama eriti suurt intellektuaalset
progressi. Tegelikult oli nimetatud 20% 0&pi-
lastest valja valitud juhusliku véljavotte alu-
sel. Eksperiment véltas 2 aastat. Esimesel
aastal olid laste Opetajateks Opetajad, kellele
oli teatatud «maagiliste» Opilaste nimed. Jarg-
misel aastal 6petasid aga juba uued Opetajad,
kellel selline informatsioon puudus.

8 kuud pérast algtestimist korraldati teist-
kordne testimine. Selgus, et «maagilised» 06pi-
lased saavutasid tdepoolest méarksa suurema
juurdekasvu 1Q jargi kui uUlejaanud, kelle
nimesid Opetajatele ei nimetatud. Muutus dpe-
taja ootustes viis reaalsetele muutustele &pi-
laste tegevuse resultaatides. Eriti tugev ootu-
se-efekt (expectancy-effect) ilmnes 1. ja 2.
klassis. Jargmisel 6ppeaastal «maagilised 6pi-
lased» kaotasid oma ootuse eelised (uus Ope-
taja!), kuid edumaa sailis. Siin ilmnes aga
erinevus nooremate dpilaste (1., 2. klass) ja
vanemate Opilaste (5., 6. klass) vahel. Noore-
mate Opilaste 1Q tasemed peaaegu vOrdsus-
tusid, kuigi just siin saavutati algul kdige
suuremad erinevused. Vanemad «maagilised»
Opilased, kes algul nii suurt edumaad ei saavu-
tanud, sailitasid selle. Arvatakse, et nooremad
Opilased vajavad igasuguse tegevuse ja selle
taseme fikseerumiseks rohkem kontakte, nad
on kergemini nii Uhes kui teises suunas mdju-
tatavad. VVanemad dpilased on suutelised muu-
tusi oma tegevuses ka automaatselt sailitama,
véahemalt paremini kui nooremad. Ko&ik see
realiseerus peale tuhiste erinevuste vordselt
nii poiste kui ka tutarlaste juures.
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Need on luhidalt tulemused, mis saadi Oake’i
algkooli eksperimendis. Kerkib kisimus, kui-
das saadud tulemusi seletada. Esimene v&i-
malik seletus: akki toimus «maagiliste 6pi-
laste» arengu kiirenemine Ulejaanute arvel.
Opetajad osutavad valjavalitud lastele liht-
salt suuremat téhelepanu. Selgus siiski, et
Opetajad puhendasid kontaktidele «maagiliste
Opilastega» pigem vdhem tahelepanu kui ule-
jaanutele. Lisaks sellele selgus, et nendes klas-
sides, kus saavutati kdige suurem ootuse efekt,
s. t. kus «maagilised 6pilased» saavutasid koi-
ge suurema nihke I1Q jargi, saavutasid ka
ulejaanud Opilased vorreldes teiste klassidega
suurema nihke. Kdige Uldisemas plaanis vdiks
oletada, et ootus, mis Opetajal on Opilaste
suhtes, kandub teatud suhtlemismérkide abil
edasi ka Opilasteni. Erinev ootus eri Opilaste
suhtes kujundab nendega erineva suhtlemis-
stiili, mis v6imaldabki avaldada erinevat mo-
ju arengule. Olgu aga ette o©eldud, et kuni
viimase ajani ei ole dnnestunud péris tapselt
fikseerida Opetaja suhtlemiserinevusi «maagi-
liste* ja Ulejdadnud dpilastega, mis Kirjeldak-
sid nende arenguerinevusi. Tegemist on ilm-
selt vaga keerulise ja nuanssiderikka mdjuta-
misprotsessiga. Mdningaid konkreetseid sele-
tusvariante voiksid pakkuda uurimused teis-
tes uurimisvaldkondades.

Kdigepealt tuleb mérkida, et palju on tehtud
analoogilisi katseid loomade Gpetamisel. Uks
eksperimentidest oli jargmine. Eksperimen-
taatoritele tehti Ulesandeks dpetada rotte 1&-
bima T-kujulist laburinti. Eksperimentaatorid
jaotati kahte riihma. Uhtedele anti rotid, kelle
kohta teatati, et nad on vaga vdimekad 6ppima
laburinti labima. Teisele grupile eksperimen-
taatoritele teatat] vastupidi, et rotid, kellega
nad tddle hakkavad, on halvasti dpetatavad.
Tegelikult olid mdlemad rottide grupid koos-
tatud juhusliku valjavotte alusel ja polnud
varem Opetatud laburinti labima. Eksperi-
mendi tulemusena selguski, et rotid, kelle
kohta anti informatsioon, et nad on vdimekad,
tulid tdepoolest labirindi labimisega méarksa
paremini toime. Kuidas siis taolistes katsetes
eksperimentaatorite ootus saab loomade kai-
tumise regulaatoriks? Katsetes osalenud eks-
perimentaatorid on hiljem vaitnud, et neile
tundub, nagu oleksid nad kohelnud «v&ime-
kaid» marksa sdbralikumalt ja entusiastliku-
malt.

Loomi, kelle suhtes eksperimentaatorite
ootused on kdrgemad, jalgitakse viimaste poolt
nende endi arvates Opetamise ajal marksa
sihikindlamalt, pusivamalt. Kaitumise hooli-
kam vaatlus vdimaldab
O kiiremini otsustada kaitumise korrektsuse
tle ning selle korrigeerimise Oigeaegselt,
O korrektse kaitumise kiiremat kinnistamist
(tunnustamist).

«Maagiliste» 0Opilastega vOib sama olla.
Nende 6iged vastused vdivad saada kohese
tunnustamise osaliseks, sest Opilast on sihi-
kindlamalt jalgitud. Samuti ollakse valmis

neid positiivselt ergutama, sest 6petajate ootus
on juba ette seotud digete vastustega. Lisaks
eelnevale on vdimalik, et Opetaja tunnustus
leiab aset sobivamal kohal. Sageli on dpilaste
vastused ebatéielikud vdi kaudsed. Opetajal
on kaks vO@imalust: kas pidada vastust digeks
vOi mitte. Kui tegemist on «maagilise* 6pi-
lasega, siis Opetaja kaldub vastust &igeks luge-
ma ja Opilasele tunnustust avaldama. Sellega
hoiab ta ulal ja parandab &pilase Gppimis-
motivatsiooni. Motiveerib ©&pilasi pidevalt
kaasa tootama.

Katsed psuhholoogiliste  eksperimentide
valdkonnas néaitavad, et eksperimentaatori
varjatud ootused kanduvad edasi pdohiliselt
kuulmiskanali kaudu (héale toon!), kuigi taie-
likult ei saa vélistada ka visuaalset kanalit.
Nimetatud kisimus vajab tdpsemat uurimist.
Nooremate ©Opilaste puhul arvatakse oluline
koht olevat ka fuusilistel kontaktidel.

Lisaks eeldeldule on paljud uurimused néi-
danud, et eksami olukorras eksamineerija soo-
jem Kkaitumine eksamineeritava suhtes toob
kaasa paremad vastused. Isegi kui kohtutakse
esimest korda. Opetaja soojem kaitumine vdib
esineda ka «maagiliste» Opilaste suhtes, kuigi
ei ole péris téapselt teada, milliste markide
abil.

R. Rosenthali ja L. Jacobson! uurimistule-
musi on pldtud mitmesuguste meetoditega
kontrollida. Paljudel juhtudel on saadud posi-
tilvne tulemus, kuid on ka tdid, mis ei Kinnita
Rosenthali efekti. Kahjuks on suur osa vastu-
oludest uurimistulemustee seotud uurimisme-
toodika erinevuste ja vigadega (1). Mdnedes
uurimustes on osutunud aeg, mille jooksul
Opilaste arengut jalgiti seoses Opetajale sisen-
datud ootustega, ilmselt ebapiisavaks. On and-
meid, et oluliste erinevuste ilmnemiseks 6pi-
laste Opitulemustee on vaja vahemalt tervet
Oppeaastat. Lisaks sellele on viimasel ajal
korraldatud mitmeid uurimusi Opetajate loo-
mulike ootuste (s.t. Opetajal tegelikult ole-
masolevate, mitte *aga uurijate poolt sisen-
datud ootuste) ja Gpilaste dpiedukuse vahelise
seose uurimiseks. Siin on selgunud veelgi ilme-
kamad seosed. Kdigest sellest tOstatub ka
kallaltki t8sine metodoloogiline probleem:
lihtsad korrelatiivsed seosed ei néita, kummal
on suurem po6hjuslik staatus: kas Opetaja
ootused maédravad Opilaste Opitulemused voi
Opilaste dpitulemused maéravad Opetaja ootu-
sed.

Klassikaline vaatekoht antud kisimuses on
selline, et Opetaja ootused ja hoiakud for-
meeruvad Opilaste tegevuse vaatluse alusel
Opillesannete taitmisel. Iseasi on muidugi
nende adekvaatsus, mis soltub Opetaja tree-
nitusest ja analtusivdimest.

R. Rosenthal ja L. Jacobson pakkusid aga
vélja alternatiivi: Opetaja erinevad ootused
eri Opilaste tegevuse suhtes p6hjustavad 6pi-
laste erineva Opillesannete taitmise, erineva
arengutaseme. Veelgi enam, niivord, kuivord
Opetajate ootused on formeerunud véheoiu-



liste sotsiaalsete, majanduslike ja rassiliste
eelarvamuste baasil, on need ootused tauni-
tavad (4).

W. D. Crano ja D. M. Mellon (1) seadsid ees-
margiks mdolemat alternatiivi kontrollida.
Katseandmete kogumine valtas 4 aastat, haa-
rates 72 klassikomplekti 4300 d&pilasega Ing-
lismaa ja Walesi algkoolides (Junior Elemen-
tary Schools). Tegemist oli longitudinaalse
uurimusega, kus modtmisi alustati 1. klassis
ja l0petati 4. klassis. Kasutati kullaltki komp-
litseeritud uurimistehnikat, mille tutvustami-
seks siinkohal pole ruumi.

Uhntlasi t6id nimetatud uurijad sisse taiesti
uudse momendi, vorreldes eelnevate uurimus-
tega. Nimelt mddtsid nad Opetajate juures
kahte tUupi ootusi. Esiteks mdddeti Opetajate
ootusi Opilaste sotsiaalsete oskuste ja hoiakute
suhtes. Opetajatele esitati sellised kiisimused:
kas Opilastel on positiivne hoiak koolit66 suh-
tes, kas Opilased tahavad viibida klassis, kas
nad on sBnakuulelikud jne.

Teiseks, mdddeti dpetajate ootusi dpilaste
vahetu Opitegevuse suhtes: milline on laste
potentsiaal aritmeetikas, lugemises, uldistes
vBimetes jne.

Olenevalt konkreetsest Opetaja ootuste ja
Opilase Opitegevuse tuubist saadi ootuste ja
Opitulemuste pdhjusliku staatuse uurimisel
Uksteise suhtes erinevaid tulemusi. Méonedel
juhtudel determineerisid Opilaste Gpitulemu-
sed Opetaja ootusi tugevamini kui ootused
Opitulemusi, kuid enamik seoseid viitas Ro-
senthali efekti kinnitamise suunas: Opetaja
ootused determineerivad Opitulemusi tugeva-
mini kui dpitulemused ootusi. Kdige huvitava-
maks jarelduseks mainitud t66st vdiks pidada
seda, et Opetajate ootused Opilaste sotsiaal-
sete hoiakute suhtes maaravad hoopis tuge-
vamini Opilaste Gpitulemusi kui ootused Opi-
tulemuste endi suhtes. Et kdik eelnevad uuri-
mused on ootuste ja dpitulemuste vahelist
seost vaadanud hoopis kitsamalt (&petajate
ootused ainult Opilaste Opitegevuse suhtes),
voib oletada, et enamikus té6des on Rosenthali
efekt avanenud hoopis kitsamalt, kui ta tege-
likult eksisteerib.

Tuleb veel rdhutada seda, et R. Rosenthal
ja L. Jacobson puudsid esmalt 6petajate ootusi
muuta (vdhemalt osa laste suhtes) ja naitasid,
et ootuste muutus toob kaasa muutused lapse
intellektuaalses tegevuses. Vdib aga arvata,
et olemasolevate hoiakute mdju on veelgi suu-
rem.

Seega vOiks viimati refereeritud uurimuse
alusel Oelda, et algkooli esimestes klassides
maaravad Opetaja ootused Opilaste sotsiaal-
sete hoiakute suhtes vaga olulisel méaral &pi-
laste Opiedukuse. Vahedel, mis tekivad eri
Opilaste dpiedukuses Opetaja erinevate ootuste
tbttu, on tendents jaadda pusima ja isegi suure-
neda.

Edasi jallegi probleem: mllised vdiksid olla
konkreetsed mdjumehhanismid, mille kaudu
Opetaja ootused ja hinnangud Opilaste sot-

siaalse sisuga hoiakute suhtes mdjutavad &pi-
laste Opitegevust, pohjustades kullaltki olulisi
erinevusi. W. D. Crano ja P. M. Mellon pusti-
tavad siin oma uurimuse alusel kullaltki huvi-
tava hupoteesi. Opilane loob endale teatud
reputatsiooni juba esimeses klassis. Opetajate
vahetusega kandub see dpetajatevahelise suht-
lemise kaudu jargmistesse ktassidesse. Vdima-
lik ka, et Opetaja positiivsed ootused pdhjus-
tavad opilasel positiivsema ja kindlama enese-
hinnangu (self-concept). Sellisel baasil on 6pi-
lasel suurem soov ja ka vOimed jargmise
Oppeaasta Ulesannete lahendamiseks. Ja kui
see protsess kordub igal aastal, vbivad Opi-
laste dpiedukuses ilmneda kullaltki dramaati-
lised erinevused. Kuidas vdiks aga antud as-
jade kaik konkreetsemalt véalja néha. Uks
seletus peitub ajalise kestuse erinevuses 0pi-
lase-Opetaja vahelises interaktsioonis. Kui 6pe-
taja arvab Opilasest, et sellel on positiivsem
hoiak koolit6o suhtes ja ta votab hea meelega
osa Kklassis toimuvast toost, siis puhendab
ta meelsasti sellisele dpilasele suuremat tahe-
lepanu ja kulutab tema peale rohkem ener-
giat kui Opilaste peale, kelle hoiakud on hal-
vemad ja kes pdhjustavad Opetajale rohkem
ebameeldivusi ning segadust klassis.

Seega Opetaja ootused Opilaste suhtes on
taiesti reaalse ja paljude Opilaste jaoks dra-
maatilise méjuga. Naiteks T. L. Good ja J. E.
Brophy (2) viitavad uurimusele, kus selgub,
et algklassifpetajad, kes arvavad, et poisid
on laisemad lugema Oppima kui tudrukud,
enamasti oma t66s saavutavadki sellise tule-
muse. Naib olevat kindel alus vdita, et pal-
jude traditsiooniliselt nimetatavate &piedu-
kuse faktorite (Opilaste vdimed, nende vane-
mate haridustase, Opetaja efektiivsus jne.)
korval eksisteerib kullaltki olulisel kohal ka
Opetajapoolne prognoos oma Opilaste Gpiedu-
kuse ja sotsiaalsete hoiakute suhtes. Opetajad,
kelle ootused on keskmisest kdrgemad, puua-
vad ka rohkem O&petada, ja Opetajad, kelle
ootused on vaiksemad, ka Opetavad vahem.
Seda usus, et mis ma nende «lollidega» ikka
peale hakkan. Ei tasu vaeva nahagi. Opeta-
jate sisemine rahulolu on seotud paljuski just
nende isiklike ootuste taitumise vo&i mitte-
taitumisega.

USA uurija McKennon véidab, et kui me
teatud intelligentsi tasemega Opilaselt ei oota
head Opillesande taitmist ja kui me selle
ootuse talle ka teatavaks teeme, siis tdenéosus
Opillesande heaks taitmiseks on viidud miini-
mumini. Opilased suudavad harva (letada
Opetaja ootusi.

Teatud ootused Opilaste tegevuse ja selle
tulemuste suhtes formeeruvad Opetajal juba
Usna varakult. Sageli isegi enne Opetamist.
Siin mangivad oma osa Opilaste valimus, nen-
de vanemate haridustase jpm. Eriti teravalt
tbstatub see probleem USA-s (Opilaste naha-
varv!), kuid kahtlemata on tal ka uletldine
téhendus. Mainitud seoses ei ole ka vBimatu,
et paljudel juhtudel on madala ootuse kujun-



dajateks mitmesugused uurimistulemused pe-
dagoogikas, mis fikseerivad edasijdudmatust
pbhjustavaid faktoreid. Kui 8petaja puutub
kokku ebasoodsast arengukeskkonnast parit
lapsega, siis ta vdib vaga kergesti kujundada
tema suhtes madalad ootused ja sellega su-
vendada mahajaamust.

Analoogiline probleem eksisteerib néhta-
vasti paljudes inimestevahelistes suhtlemissi-
tuatsioonidee. Naiteks abielu. On uldlevinud
seisukoht (statistiliselt tdestatud), et abielu
Onnestumise Uks aluseid on abikaasade ligi-
lahedane hariduslik vordsus. On palju abi-
elusid, kus see nii ei ole. Ja kui seda abielu
tegelikult ei segakski haridustaseme erinevus,
siis teatud negatiivne prognoos the v6i mdle-
ma abielupoole peas hakkab reaalselt moju-
tama nende vastastikust suhtlemist: umbusk,
kéegaldodmine lahkhelide puhul — tal on kor-
gem(madalam) haridus, ega me nagunii oma
suhteid korda saa.

Samamoodi vdib toimida ka prognoos abi-
elulahutuste kasvu kohta. Peale prognoosi tea-
tavaks tegemist formeerub paljudel teatud
negatiivne ootus, mis v8ib oluliselt mdjutada
ka nende kaitumist. On né&htavasti olemas
erinevused avalikult prognoositud ja prog-
noosimatute nahtuste vahel. Arvatavasti pere-
konna jarkjargulise lagunemise protsess toi-
mub avaliku prognoosi olukorras lihtsalt Kii-
remini.

Seega vOivad paljud taolised sotsiaaltea-
duste andmed saada aluseks mitte ainult sood-
sate, vaid ka ebasoodsate ootuste formeeru-
misele inimeste teadvuses ja edasi nende kéi-
tumise ning saatuse kujunemisel.

Peale Rosenthali efekti on teada Usna ana-
loogilised efektid toostusliku tootmise vald-
konnas — Hawthorne'i efekt, ja meditsiinis
Placebo efekt.

Koigepealt Hawthorne'i efekt. Belli tele-
fonifirmas uuriti 20. aastatel mitmesuguste
tootingimuste mdju t66 produktiivsusele. Uks
esimesi katseid tehti uurimaks téokoha val-
gustatuse mdju t60 produktiivsusele. Jareldu-
sed olid Usnagi ootamatud. Niipea, kui valgus-
tust muudeti, t66tulemused paranesid. Kuid
paranemise efekt seostus mitte niivérd valgus-
tuse parandamisega, kui lihtsalt selle muut-
mise faktiga. Seda laadi tulemusi on teisigi.
Hawthome'i efekti interpreteeritakse mitmeti.
Uhed arvavad, et sageli toimivad igasugustes
uuendusprogrammides sellised faktorid, mis
pbhjustavad efektiivseid muutusi, mida ei ole
aga suudetud ette ndha. Samuti vdib selliseid
efekte seletada ka teaduslikkuse oreooliga,
mis viib muutustele. Uks vbéimalik seletus
on selles, et toolistel tekkis seoses teadus-
likkuse oreooliga ootus tddtingimuste para-
nemise ja td6 produktiivsuse kasvu suhtes.

Analoogilist efekti meditsiini valdkonnas
nimetatakse Placebo efektiks. Arsti prognoos
haige tervenemise suhtes tUhe v0i teise meetme
abil méngib olulist osa tegelikul tervenemsel.
See viib haige sellisele kohtlemisele, mis aval-

dab I6ppkokkuvdttes tervendavat toimet.

. Mitmete autorite arvates seisneb ravimise
parim strateegia arsti jaoks selles, et ravida
haigeid niipalju kui v8imalik k&ige uuemate
rohtudega, kuni nad omavad veel ravivat
toimet, kuni nad on uued. K&ik see viitab
teatud mittespetsiifilistele faktoritele ravimi-
ses, mida nimetataksegi kokkuv®otlikult Place-
bo efektiks.

R. Rosenthali ja L. Jacobson! katsetest lah-
tudes on isegi ules tdstetud sotsiaalteaduste
andmete objektiivsuse probleem (3). M. Mar-
tin arvab, et psuhholoogiliste eksperimentide
tulemused vdivad enamikus olla moonutatud
Rosenthali efekti poolt. Eksperimentaatori
ootused mdjutavad eksperimendi tulemusi. See
tdhendab aga, et teadusliku uurimist66 tule-
muste eksperimentaalne kontrollitavus ei ole
objektiivsuse piisav garantii. Nii algsetes kui
ka kontrollkatsetee vdib toimida Rosenthali
efekt, kusjuures samas suunas. See muidugi
ei tdahenda M. Martini arvates, et kaitumis-
teadustee oleks objektiivsust v&imatu saavu-
tada. Lihtsalt eksperimendi kordamise vdima-
lus ei ole piisav tagatis objektiivsuse kont-
rolliks.

R. Rosenthal ja teised on pakkunud vélja
mitmesuguseid strateegiaid, kuidas problee-
mist jagu saada:

O lgale eksperimenteerijale tuleks anda véahe
katsealuseid, et tal ei oleks v@imalust neid
eksperimenteerimise kdigus oma tahte suunas
mdojutada. Peale selle v8ivad eri eksperimen-
taatorid oma mdnevorra erinevate ootustega
tasakaalustada vead.

M Kui voimalik, tuleks uurida iga eksperi-
mentaatori pdhjustatud moonutusi juba enne
eksperimenti ja hiljem eksperimendi tulemus
korrigeerida sellest lahtudes.

O Valistada eksperimenteeritavate erinev
kohtlemine eksperimenteerijate poolt. Stan-
dardiseerida kontaktid. Instruktsioonid votta
néiteks videomagnetofonile. Eksperimentaal-
ja kontrollgrupid saavad instruktsioonid tele-
rist. Eksperimentaatori mdju edasiseks vahen-
damiseks vbib lasta eksperimenteeritavatel
endil vastused registreerida.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Poliitehnilise
suunitluse
tugevdamine
uldhariduskooli
programmides

HALJAND OKSA

Suurenenud nduded noorte todks ettevalmis-
tamisel ja teadliku kutsevaliku tagamisel ko-
hustusliku keskhariduse tingimustes nduavad
kdikide Oppeainete poliitehnilise suunitluse
tugevdamist. Koos Opilaste mitmekulgse td6-
alase ettevalmistamisega aitab iga Oppeaine
Uhel vOi teisel maaéral tutvustada teoorias
ja praktikas sotsialistliku tootmise p&hiharu-
sid, nuudisaja tehnikat ja tehnoloogiat, 6ko-
noomika ja t60 organiseerimise kusimusi.

Eelkdige puudutab see uusi 9.—11. klassi
tod0petuse programme. Neis programmides
lahendatakse Opilaste polutehnilise etteval-
mistamise (ilesanded eelkdige uue osa «Ope-
tamisel ja tootegevuses kujundatavate tead-
miste, oskuste ja vilumuste loetelu» esitami-
sega. Selles loetelus esitatud teadmised, os-
kused ja vilumused vbimaldavad valtida kit-
sast professionalism! ja loovad laialdase aluse
noorte Uldtehniliseks ettevalmistamiseks.
Tooopetuse tuupprogramm 1.—3. Kklassile
maarab kindlaks Opilaste pdhiteadmiste ja
-oskuste sisu ning taseme materjalide (paberi,
papi, riide, traadi, puidu) kasitsi tootlemise
tehnoloogia ja taimede kasvatamise kisimus-
tes. Peale selle on programmis toodud esialg-
seid andmeid moodsa tehnika ja t66 organi-
seerimise elementide kohta. 1.—3. kl. prog-
ramm on Uhine linna- ja maakoolidele, koos-
neb kahest osast:
O tehniline t66 (56 tundi igas klassis),
D pdllumajanduslik t66 (14 tundi igas klas-
sis).

Et eesti dppekeelega 1.—3. klassis on ainult
1 tund nédalas t660petust, saab vastavate

tundide arv olla 25 ja 5 ning 5 tundi reservis.

Tehnilise to6ga seotud teemade kasitlemisel
eraldatakse organisatsiooniliste kisimuste
lahendamiseks ja tehniliste andmete esitami-
seks mitte rohkem kui 10—15% teema kasit-
lemiseks ettendhtud ajast.

Pdllumajandusliku t66 sisu on esitatud ka-
hes variandis:

1. linna- ja maakoolidele, kus on olemas katse-
aed (pindala 0,2—0,5 ha), praktilised t66d
juurviljade, lillede ja marjapddsaste kasva-
tamiseks;

2. linna- ja maakoolidele, kus katseaed puu-
dub, praktilised t66d toataimede, samuti koo-
lilmbruse haljastamiseks kasutatavate Uhe-
ja mitmeaastaste lillede kasvatamiseks.

Ekskursioone (tuupprogrammis igas klassis
4 tundi, eesti 6ppekeelega koolis 2 tundi) kor-
raldatakse kooli kodunduskabinetti ja to06-
kotta, Oppe-tootmiskombinaati, loomakasva-
tusfarmi v6i noorte loodusesdprade majja.

1.—3. klassi to68petuse polutehniline suu-
nitlus tagatakse Uldiste teadmiste ja to6os-
kuste kujundamisega tddkoha korraldamisel,
joukohaste instrumentide ja masinate ehituse
ning nendega tddtamise tutvustamisega.

Esialgne kutsesuunitlus 1.—3. klassis'toi-
mub tunnis ja ekskursioonidel korraldatavate
vestlustega, samuti diafilmide, diapositiivide
ning dppefilmide vaatamisega. Tuupprogram-
mis on antud tutvustatavate todliselukutsete
naidisloetelu:

1. klassis — ketraja, autojuht, traktorist;
2. klassis — papipressija, papipleegitaja, koit-
ja, kangur, kraanajuht, kombainer, puusepp;
3. klassis — laduja, trukkija, 6mbleja, lukk-
sepp, treial, tisler.

Seda loetelu vbib vastavalt kooli Umbruses

asuva tootmise isedrasustele muuta ja téien-
dada.
Too6Opetuse tulpprogramm 4.—8. Klassile,
vastavalt rahvamajanduse jaotumisega t60s-
tuseks, pdllumajanduseks ja elanikkonna tee-
nindussfaariks, on esindatud kolme program-
mina: «Tehniline t66», «Teenindustdo» ja
«Po8llumajanduslik t66».

4.—8. klasside Opilaste todalane ettevalmis-
tus toimub diferentseeritult sdltuvuses koha-
likest tootmistingimustest. Tddstuspiirkonda-
des asuvatele linnakoolidele soovitatakse
«Tehnilise t66» ja «Teenindustdd» program-
me, maakoolidele kombineeritud variante:
«P6llumajanduslik ja tehniline t66» ning
«P68llumajanduslik ja teenindustd6». Viimaste
variantide jargi vobivad todtada ka kolhoo-
side ja sovhooside laheduses asuvad linna-
koolid. Linnakoolides, kus on olemas 0&ppe-
katseaed (0,5 ja enam hektarit), soovitatakse
4. —6. Kklassides tehniliseks ning teenindus-



tooks ettendhtud aja karpimise teel sugises-
teks ja kevadisteks pdllumajandustdéddeks
eraldada igas klassis 18 tundi. Programmi
«Tehniline t66» jargi Oppivate 4.—6. klassi
Opilaste teadmiste ja oskuste laiendamiseks
soovitatakse eraldada méned kodundustunnid
vastavuses «Teenindust6d» programmiga.
Programmi «Teenindustéé» jargi Oppivatele
Opilastele v6ib omakorda koolitdokodades kor-
raldada tunde elektrotehnikatéddeks.

Et t6o0petuses kajastada kooli Umbruses
oleva tootmise regionaalseid isedrasusi, muu-
datusi ténapéeva tootmise t66 iseloomus, teh-
nikas ja tehnoloogias, antud kohas esinevat
rahvuslikku té6ndust, on programmis «Teh-
niline t66» ette néhtud eri variantide raken-
damise vdimalus. Selleks on 4.—6. Klassides
antud osa «Spetsialiseeritud t66d» (10 tundi
igas klassis), milles Uhe variandina on raken-
datav programm «Koitetddd». 8. klassis on
osa «Elektrotehnilised t66d» esitatud nelja
variandina:

1. Kollektor- ja asunkroonelektrimootorid.
2. Mdoéteriistade mudelite valmistamine.

3. Automaatika elementidega toodete valmis-
tamine.

4. Elektroonika elementidega toodete valmis-
tamine.

Programmiosa  «Spetsialiseeritud  t66d»
raames on koolidel vdimalik koostada taien-
dav variant rahvakunstitbéndusega seotud
kusimuste kasitlemiseks. Sellise variandi peab
kinnitama Eesti NSV Haridusministeerium.

Vajaliku materiaalse baasi ja pedagoogi-
lise kaadri olemasolu korral kooskélastatult
Eesti NSV Haridusministeeriumiga luba-
takse 8. klassi programmis rakendada téien-
davaid teemasid:

1. Sisepdlemismootorid.
2. Detailide valmistamine stantsimise teel.

On moeldav ka teiste tadiendavate teemade
rakendamine. Neid teemasid kasitletakse pui-
dutddtlemise Oppimiseks eraldatud aja arvel
(maakoolis kas metalli- v&i puidutddtlemise
Oppimiseks eraldatud ajast). Taiendavate tee-
made Opetamiseks on soovitatav kasutada
ettevotete dppebaasi, koolidevahelisi tddkoda-
sid ja Oppe-tootmiskombinaate, kutsekoole
ning tehnikume. See kdik vB8imaldab suunata
Opilasi kooli Umbritseva tootmise ja kohalike
Oppeasutuste erialadele.

Arvestades meie maa Uksikute piirkondade
tootmise ja rahvuslikke isearasusi, vdimaldab
programm «Teenindustoo» téiendavate va-
riantide rakendamist heegeldamise, silmusku-
dumise, tikkimise, punumise jm. dpetamiseks.
Selleks vajalik aeg 4.-6. klassis eraldatakse
programmist peakatte, supelpikste, Uhe seeli-
ku valmistamise arajatmisega.

Vajaliku materiaalse baasi ja pedagoogi-
lise kaadri olemasolu korral koosk®&lastatult
Eesti NSV Haridusministeeriumiga on luba-
tud programmis «Teenindustdd» rakendada

tdiendavat teemat «Kulinaariatéod» (ettevd-
tete tellimisel). Seda teemat on vdimalik kasit-
leda 8. klassis teema «T00 toiduainetega™

kéasitlemiseks ettendhtud aja arvel. Praktiliste
téode korraldamiseks vdib kasutada tUhiskond-
liku toitlustamise ettevotte, 6ppe-tootmiskom-
binaadi v6i kutsekooli baasi.

4.—8. klassi to6Opetuse programmide sisu
néeb ette Opetada Opilastele t66 teadusliku
organiseerimise aluseid, kujundada uldtehni-
lisi teadmisi ja vilumusi. Samuti sisaldab
programm spetsiaalse ettevalmistuse elemente
toodete valmistamiseks, taimede ja loomade
kasvatamiseks, tootmistellimuste taitmiseks.

Tooopetuse Oppe-kasvatuslikud ulesanded
4.—8. Kklassides realiseeritakse peamiselt
praktilise Opetusena, mis sisaldab harjutusi,
laboratoorseid ja praktilisi t6id ning ekskur-
sioone. Tervikuna tuleb praktiliseks &peta-
miseks eraldada kogu ajalimiidist mitte vahem
kui 80%.

Igal Oppeaastal korraldatakse t66dpetuse
raames Uldistavaid ekskursioone. Nende kor-
raldamisel lahendatakse tunnetuslikke, kasva-
tuslikke ja kutsesuunitluse Ulesandeid. Koolil
on lubatud Uksikute programmilbikude ula-
tuses korraldada ka tdiendavaid temaatilisi
ekskursioone. Programmid, vastavalt nende
sisule, ndevad ette tdostus- ja pollumajan-
dustootmise, samuti elanikkonna teenindus-
sfaari pdohiliste tddliselukutsete tutvustamist
Opilastele. See k&ik peab aitama kaheksa-
klassilise kooli I6petajal teadlikult valida tu-
levast elukutset vdi t6ddpetuse eriala 9.—11.
klassis.

Kdige levinumate erialade t6606petuse prog-
rammid 9.—11. klassidele on koostanud NSV
Liidu Haridusministeerium (kokku 18 prog-
rammi). Need programmid maaravad kind-
laks dpetamise sisu ning Opilaste teadmiste
ja oskuste taseme valitud erialal, samuti toot-
mise 6konoomika ning organiseerimise Kkusi-
mustes. Valgustatakse ka tootmise arengu
perspektiive teaduslik-tehnilise progressi tin-
gimustes.

Oppeplaaniga on 9.—11. klassi td6dpetu-
seks ja Opilaste tootvaks t6dks eraldatud 530
tundi, sellest teoreetiliseks 6petuseks 88 tundi
(9. kl. 35 tundi, 10. kl. 35 tundi ja 11. Kl
18 tundi) ja 442 tundi praktiliseks Opeta-

miseks, ekskursioonideks ja tootmistodks
(sealhulgas 9. ja 10. klassis kummaski 90

tundi suviseks tootmispraktikaks).
Arvestades tootmise kohalikke iseérasusi
ja kaadrivajadusi, on v@imalik ka nn. koha-
like erialade rakendamine tdd0petuse Opeta-
misel 9. 11. klassides. Nende programmide
koostamisel on vaja kinni pidada NSV Liidu
Haridusministeeriumi kinnitatud program-
mides rakendatud materjali sisu valiku, aja-
limiidi jaotamise ja programmi koostisosade



pbhimotetest. Koik kohalikud programmid
peavad olema kinnitatud Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi poolt.

lga eriala programmis nahakse ette:

1. Opilaste Uldine tobalane ettevalmistus,
mille sisu on Uhtne kd&ikide erialade prog-
rammides:

O «Pdhiandmed tootmisest» (1 tund);

O «Sotsialistliku tootmisettevdtte tH6 ja toot-
mise 0konoomika ja organiseerimise alused»
(6 tundi);

O «Looduse ja Umbritseva keskkonna kaitse»
(2 tundi);

O «Teaduslik-tehniline progress ja tootmise
arenguperspektiivid (vastava tootmisharu
naitel)» (4 tundi).

2. Opilaste Uldtehniline ettevalmistus, mis
hélmab materjalidpetuse ja tehnilise doku-
mentatsiooni kisimused vastavuses Opitava
tootmisharu spetsiifikaga.

3. Opilaste erialane ettevalmistus, mis on suu-
natud Opilastes esialgsete tdovilumuste ku-
jundamisele valitud erialal.

9.—11. klassi t660petuse programmid née-
vad ette 3—4 ekskursiooni korraldamist ette-
vottesse (kokku 15—24 tunni ulatuses). Eks-
kursioonide kéaigus dpilased tutvuvad:

O kogu ettevotte t60 korraldamisega, tema
struktuuriga, valjalastava toodanguga, pohi-
tsehhide ja -jaoskondadega, tehnoloogiliste
protsessidega;

[0 t6d organiseerimisega tsehhides ja jaos-
kondades, sisseseade ja instrumentidega, t66-
koha organiseerimise ja todliste t66tingimus-
tega; tooliselukutsete poolt inimesele esita-
tavate uUldiste ja spetsiifiliste nduetega;

O ettevotte konstrueerimise tehnoloogilise ja
tehnilise kontrolli osakondade struktuuri ja
tboga, nende osakondade tdoOtajate tootingi-
mustega;

O tooliskaadri ettevalmistamise ja kvalifi-
katsiooni tdstmise vormidega;

O tootmisdkonoomikaga ja t6d organiseerimi-
sega, tootmise planeerimise, normeerimise,
sotsialistliku vdistluse organiseerimise ja ar-
vestusega;

O tootmisprotsesside mehhaniseerimise ja au-
tomatiseerimise vahenditega.

9,—11. klassi t6d0petuse programmid ta-
gavad Opilaste polutehnilise silmaringi eda-
sise laienemise. See toimub mitmesugustes
tehnilistes seadmetes ja tootmisprotsessides
realiseeritavate loodusteaduse seadustega tut-
vumise alusel, samuti paljudele tootmisharu-
dele tudpiliste praktiliste té6de sooritami-
sega. Politehnilise printsiibi realiseerimise ja
to00petuse teadusliku taseme tdstmise tahtis
tingimus on tema orgaaniline seos fuusika,
keemia, bioloogia, matemaatika jt. dppeainete
Oppimisega.

9.—11. klassi Opilaste polutehnilise silma-
ringi laiendamise efektiivseks vahendiks on
to00petuses korraldatavad laboratoorsed ja
praktilised t66d. Nende t6dde kaigus Opilased
tutvuvad masinate ja mehhanismide ehituse

ning tddtamise pdhimdtetega, t60 kvaliteedi
kontrolli ja analtisi meetoditega, modteriis-
tade ja instrumentide kasutamise meetodi-
tega, tehniliste arvutuste teostamisega, tehni-
lise dokumentatsiooni lugemise ja koostami-
sega, samuti teiste tdnapéeva kvalifitseeritud
todlise tooks oluliste kisimustega.

NSV Liidu Haridusministeeriumi koostatud
9,—11. klassi td66dpetuse programmides on
lubatud teha mdningaid muudatusi ja tdien-
dusi, mis kajastavad kohalikke tingimusi
(tehnoloogiliste protsesside ja baasettevotete
isedrasused, Opilaste poolt tdidetavate toot-
mistellimuste iseloom jne.). Seejuures aga
peavad sailima kursuse eesméargid, tlesanded
ja pohisisu ning struktuur.

Too0petuse tundideks tadiendavate fakulta-
titvtundide eraldamisel on otstarbekas neid
kasutada pohiliselt dpilaste tootvaks tooks.

Koikide Oppeainete edasise politehniseeri-
mise Ulesande lahendamisel léhtusid taiusta-
tud programmide koostajad sellest, et uld-
hariduskoolis tagab politehniline &petus tana-
péeva tingimustes Opilaste tutvustamise nii
teoorias kui ka praktikas NSV Liidu rahva-
majanduse arendamise aktuaalsete Ulesanne-
tega, sotsialistliku tootmise pdhiharude ja pea-
miste elukutsetega, uusima tehnika ning teh-
noloogiaga; O6konoomika ja t66 organiseeri-
mise probleemidega.

Nii on fuusikaprogrammis polutehnilise
printsiibi realiseerimise eesmargil omistatud
tahelepanu teaduslik-tehnilise progressi kéige
tdhtsamate suundade (mehhaniseerimine, au-
tomatiseerimine, energeetika, elektrifitseeri-
mine, aparaadiehitus, uute materjalide loo-
mine) teaduslike aluste kéasitlemisele. Fuusika-
kursuse tehniliste, rakenduslike kusimuste
osas on toodud konkreetsed naited kdige levi-
numate fluusika rakenduste kohta tehnikas,
pbllumajanduses, kodumaa kaitsmisel, tingi-
musel, et need naited soodustavad pdhimater-
jalist arusaamist, huvi suurenemist aine vastu
ja Opilaste ettevalmistamist teadlikuks elu-
kutsevalikuks.



Kirjutamispuuete
pOhjustest

LAINE VESKER
ULLE TOOME

Kirjavigade korvaldamine on uks p&hilise-
maid t60l6ike logopeedias. Huvi selle vastu
on podhjendatud, sest Oigekirja valdamisest
sOltub kdigi teiste Oppeainete omandamise
edukus.

Alljargnevas puidame analtisida dusgraa-
fia tekkepdhjusi ja selle kdrvaldamise monin-
gaid teoreetilisi aspekte.

A. Luria jargi on kirjutamine kdnetegevuse
teadlik vorm, mille areng algab kirjutamise
elementaarsete operatsioonide omandamisest
ja jouab Kkirjaliku kone kujunemiseni. See-
juures muutuvad varem teadlikult soorita-
tud Kkirjutamisoperatsioonid automaatseteks.
Nagu naitavad mitmed uurimused (R. Levina,
G. TSirkina, L. Spirova, N. NikaSina, A. Luria
jt.), on kirjaliku kéne kujundamiseks vajalik
suulise kdne teatud tase. R. Levina kirjutab:
«Kdnehdired vdivad mdjutada erinevaid kéne-
tegevuse komponente. Uhed puuded avalda-
vad mdoju ainult haéldamisele, pdhjustades
halba diktsiooni. Teised haaravad emakeele
kogu foneetilise susteemi ja avalduvad nii
h&aldus- kui ka sdna haalikulise koostise val-
damise puudena, mis omakorda po&hjustab
vigu lugemisel ja kirjas» (12, Ik. 10). P&hi-
luliks suulise ja kirjaliku kéne vahelises seo-
ses peab autor hadalikuanaltusi. Haalikuana-
luus eeldab aga Uksikute kdnehéaalikute eral-
damist ja aratundmist ning nende jarjekorra
maaramist sbnas (7). Haalikuanaluusi eeldu-
seks on oskus kuulmise teel diferentseerida
erinevaid kénehaalkuid. Viimane kujuneb va-
hetus kénelises suhtlemises, s.t. on tihedalt
seotud haéldamisega. Seega eeldab Kkirjaos-
kuse kujunemine foneemikuulmise ja kdne
haalikulise kulje teatud arengutaset.

Vaatamegi ldhemalt, millist nimetatud
komponentide arengutaset 0&igekirjaoskuste
kujunemine eeldab. Nagu margivad mitmed
autorid (5; 6; 7), on lapse suulise kdne arene-
misel vaga oluline foneemikuulmise formee-
rumine. N. Zinkin réhutab: «... esmalt peab
arenema just foneemikuulmine, ilma milleta
osutub v@imatuks kdne genereerimine uldse»

(6, Ik. 42). Foneemikuulmise all madistab
N. Zinkin haaliku kui antud sdna olulise tun-
nuse aratundmist kones.

D. Elkonin toob vélja foneemikuulmise ku-
junemisel kolm astet. Esimesel astmel hakkab
laps kuulmise jérgi eristama mingi Uhe haa-
liku poolest erinevaid sdnu, jargmisel astmel
toimub foneemi eristava funktsiooni teadvus-
tumine. Laps méarkab nudd vigu teiste kdnes,
parandab neid, kuid ei suuda veel vea olemust
selgitada. Opetamise tulemusel hakkab laps
sooritama teadlikku héaalikuanaltuisi, s. t. ta
suudab tapselt delda, mille poolest Uks sdna
teisest erineb. Seda vOimet peab D. Elkonin
juba foneemitajuks.

Foneemide akustiliste Uldistustega on R. Le-
vina jargi tihedalt seotud haéldamine. Fo-
neemikuulmise areng toimub kooskdlas kdne
haaldusliku kulje arenguga. Haalikute haal-
damise ja nende tajumise omavahelisele seo-
sele viitavad ka teised autorid (A. Luria,
V. Beltjukov, N. NikaSina, I.-V. Unt8uris jt.).
Korvalekalded Uhes neist protsessidest vdivad
pbhjustada héireid ka teises.

Voime eristada konehaalikuid (foneemi-
kuulmine) ja neid artikuleerida ongi see tugi-
punkt, mis loob aluse haalikuanaluusi ja Kirja-
oskuse omandamisele. Arvestades suulise ja
kirjaliku kone seost ja kirjutamistoimingu
seadusparasusi, vaatleme, mis v8ib olla Kirja-
vigade pdhjuseks.

R. Levina margib, et nii haalikuanaltudsi
puuded kui ka kirjavead on seotud Uhelt
poolt artikulatsioonihéiretega, teisalt aga fo-
neemikuulmispuuetega. Selle tagajarjel esineb
nii artikulatoorselt kui ka akustiliselt lahe-
daste haalikute segiajamist. Nagu margib
R. Levina, avaldub nimetatud puue Kirjas tah-
tede asendamise ja nende &rajatmisena kon-
sonantihenditest. Uurimused (2) on aga nai-
danud, et kirjutamispuuded esinevad ka neil
Opilastel, kel ei tdheldata halbeid haaldamises
ega foneemikuulmises. Nende laste digekirja-
vead on autorite arvates tingitud I8plikult
omandamata jaanud haalikuanallusi operat-
sioonidest v6i ei suuda nad juba omandatud
operatsioone Uhendada terviklikuks Kkirjuta-
mistoiminguks. Nimetatud puuetele viitab eel-
kdige lihthaalikute arajatmine kirjas. Haali-
kuanalUusi vigadest on R. Levina ja A. Luria
jargi tingitud ka tdhtede Umberpaigutamine
sdnas. A. Luria margib haalikuanaludsi puu-
dena veel kontaminatsiooni ja antitsipatsiooni
nahtusi Kirjas.

Eraldi vaatlevad R. Levina ja A. Luria fo-
neemile vastava grafeemi valikul tekkinud
vigu. Vea pohjuseks peavad nad halbeid op-
tilis-ruumilises tajus. R. Levina mainib ka nn.
reeglivigu. Neid p6hjustab tema arvates laste
kdneliste Uldistuste piiratus ja foneemide eba-
tdpne eristamine.

Jéarelikult vdivad sarnastel kirjavigadel olla
erinevad p6hjused: optilise taju puuded voi
psuthiliste protsesside nérkuse td6ttu omanda-
mata jaanud Kirjutamistoimingu operatsioo-



nid. Kirjavead ilmnevad tavaliselt Kirjuta-
tuistoimingu algetappidel ja neil juhtudel, kui
on hairitud kdne ja psuuhiliste protsesside
areng. Edasi vaatlemegi pohjalikumalt ige-
kirjavigu ning nende olemust vaegkdnega ja
arengupeetusega lastel.

Kirjutamispuuetega laste hulgas moodusta-
vad Uhe grupi vaegkdnega lapsed. Nende laste
kénele on iseloomulik rohkem v&i vahem
valjendunud alaareng. R. Levina jargi tuleb
vaegkdne all moista k&neanomaalia sellist
vormi, mille puhul on hairitud ko&igi kéne
komponentide formeerumine. VVaegkfnega las-
te kdne hilistub, sdnavara on piiratud, esineb
agrammatism, haaldusdefektid, mille t&ttu on
hiljem raskendatud héaéliku- ja foneemiana-
ludsi omandamine vdi foneemimdiste prakti-
line kujunemine (2).

R. Levina nimetab jargmisi vaegkfne pdoh-
jusi:

D Akustilis-gnostiliste protsesside puudulik-
kus. Laps tajub haalikuid valesti, see aga
mojutab otseselt hadldamist ja sdnastruk-
tuuri omandamist.

D Kesknarvisusteemi kahjustused, mille ta-
gajarjel tekivad artikulatsioonipuuded, mis
otseselt avalduvad hadldamise puudulikkuses.
Nimetatud vead esinevad dusartria korral.
O Optilis-gnostilised haired, mis p&hjustavad
samuti kdne alaarengut.

Siia tuleb lisada k&nepuuded, mis on tingi-
tud koneliigutussisteemi patoloogiast. R. Be-
lova-David nimetab funktsionaalse kdneliigu-
tusanaltsaatori kahjustuse puhul aferentset
ja eferentset motoorset alaaliat. Esimesel ju-
hul on lapsel raskusi motoorselt lahedaste
haalikute eristamisel, teisel juhul esineb luge-
misel ja kirjutamisel puudeid signaalide Um-
bertootamisel (3).

Vottes aluseks vélikdne arengutaseme, eris-
tab R. Levina vaegkdne kolme astet, millest
kahte esimest iseloomustab kdne sugav kah-
justus, kolmandat aga arenenud kdne, milles
ilmnevad Uksikud foneetilised ja leksikalis-
grammatilised puuded. Lapsed ei saa sageli
aru abstraktsetest s6nadest, samuti m&ista-
vad puudulikult kd&ndefunktsioone ja tegu-
sdna erinevaid muutevorme. Esineb kdlalt ja
tdhenduselt sarnaste sbnade segiajamist. Pal-
judel lastel sdilib sdmpimine. Vigu esineb
vahetuntud ja raske haaliku- ning silbistruk-
tuuriga sbnade hé&aldamisel. (H&alduspuu-
deist vt. lahemalt «N6&ukogude Kool», 1980,
nr. 5.) Need lapsed on suutelised omandama
ka digekirjaoskusi, kuid kirjas esineb hulga-
liselt vigu. R. Levina arvates on enamik kirjas
esinevaid vigu tingitud haalikuanalltusi puu-
dulikust omandamisest. Haalikuanallusi puu-
dulikkust seostab ta aga haaldamise seisun-
diga. Samas toob ta vélja ka seaduspérasuse,
et mitte koigil lastel, kes vahetavad Kirjas
tahti, ei esine analoogilisi vigu suulises kénes.
Autori arvates voisid need vead esineda kuna-
gi varem. Nende véidetega réhutab ta tugevat
seost defektse hadldamise ja héaalikute Kirjas

markimise vahel. K&ik ulejadnud vead (tah-
tede ja silpide lisamised, &rajatmised jne.)
on R. Levina jargi seotud oskamatusega maa-
rata sdnas haalikute ja silpide jarjekorda,
mis omakorda on tingitud vastavatest puue-
test suulises kénes. Kahe erineva sdna kokku-
Kirjutamist ja Uhe sbna lahkukirjutamist pdh-
jendab autor sellega, et lapsed ei ole veel
suutelised Uldisest kdnevoolust eraldama uk-
sikuid sdnu. Agrammatilised vead on R. Le-
vina arvates tingitud ebatépsustest foneemide
eristamisel ja laste kodneliste uUldistuste pii-
ratusest (8).

Vaimse arengu peetusega laste Kirjutamis-
oskust on uuritud suhteliselt véhe (13; 4; 11).
R. Triger leidis, et arengupeetusega laste Kir-
jas esinevad kahesugused vead. Esmalt mainib
ta puudeid (tdhtede ja silpide &arajatmised,
sarnaste haalikute segiajamine Kirjas, reegli-
vead), mis esinevad ka normi puhul, ainult
et nende esinemissagedus arengupeetusega
lastel on tunduvalt suurem. Uksnes arengu-
peetusega lastele iseloomulikuks veaks loeb
R. Triger oskamatust eraldada tekstist Uksi-
kuid lauseid (13).

Kliinilis-psiihholoogiliselt on edutuid alg-
klassidpilasi uurinud J. Demjanov. Ta eristab
nimetatud &pilaste hulgas nelja gruppi (4, Ik.
48): 1) tserebraal-asteenikud, 2) neuroositao-
liste héiretega lapsed, 3) psuuhilise infanti-
lismiga lapsed, 4) oligofreenikud.

J. Demjanov j6uab jareldusele, et nii oli-

gofreenikute kui ka arengupeetusega laste
kirjavead on sarnased. Erinevus on ainult
vigade raskusastmes.

Arengupeetusega laste ajukoore kdrgemaid
funktsioone on uurinud ka J. Markovskaja.
Autor vaidab, et arengupeetusega lastel on
kahjustatud ajukoore kd&rgemad psuuhilised
funktsioonid ja emotsionaal-tahteline sfaar.
Erinevalt oligofreenikutest on arengupeetu-
sega lastel tegemist kesknérvistusteemi mo-
saiikse kahjustusega ja sailinud motivatsioo-
niga. Viidates arengupeetusega laste Kirjas
esinevatele vigadele, rdhutab J. Markovskaja
nende seost ajukahjustuste isedrasustega. Es-
malt osutab autor nimetatud laste optilis-
ruumilise taju puuetele, mille tottu esineb
kirjas sarnase vdlise kujuga tdhteda segiaja-
mist ja peegelkirja ilminguid. J. Markovskaja
viitab ka motoorika halvete mdjule Kirju-
tamisel. Kirjutamisraskused on autori arvates
tihedalt seotud kdne rutmilise kilje haire-
tega (eesti keele puhul vdivad nimetatud puu-
ded takistada ilmselt s6nade valteritmi ku-
junemist). Artikulatsiooni 16tvus ja raskused
lilgutuste dinaamikas po6hjustavad J. Mar-
kovskaja jargi haalikute Aarajatmist kaas
haalikuuhendist (10).



V. Nassonova (11) lahtub kontseptsioonist,
et Kkirjaliku kdne kujunemist kindlustab eel-
kdige kdnekuulmis-, kdneliigutus- ja nagemis-
analUsaatorite koordineeritud tegevus. Nime-
tatud analUsaatorite koostdd tagab akusti-
liste signaalide kodeerimise h&alikuteks, néa-
gemiskujundite Umbertddtlemise tahtedeks ja
sBnadeks ning uksikute kaeliigutuste muutu-
mise sujuvaks jarjekindlaks liigutuste sistee-
miks.

Viidates paljudele kliinilistele, psthholoogi-
listele ja psuhho-fusioloogilistele uurimustele
(M. Pevzner, T. Vlassova, T. Jegorov jt.), ro-
hutab V. Nassonova, et arengupeetusega laste
juures ei ole tegemist nagemis-, kuulmis- ega
tahteliste signaalide anallisi puuetega, vaid
pertseptiivse informatsiooni kodeerimise hal-
vetega. Sellele viitab suur kirjavigade arv,
mis kajastab ebakdla haalikute ja neile vasta-
vate tédhtede vahel. Samal ajal, nagu réhutab
autor, puuduvad veel andmed sensoorsete sus-
teemide primaarsete defektide kohta.

Uurides arengupeetusega laste 0Oigekirja,
toob V. Nassonova valja jargmised vigade lii-
gid: tahtede &rajatmised, asendamised (akus-
tiliste ja graafiliste tunnuste pdhjal), tahtede
kordused (perseveratsioon), moonutused ja
peegelkujutused.

V. Nassonova leiab, et Kkirjavigade sagedus
Opilasiti on erinev. Uurides laste haalikuana-
luusi oskust, leiab ta, et saadud tulemused
on vastavuses lugemise ja kirjutamise tase-
mega. Vottes aluseks Kkirjutamispuuete ras-
kusastmed, eristab V. Nassonova kolme laste-
grupp!. Neid nimetab ta vastavalt raskete,
mao&ddukate ja kergete kirjutamispuuetega 6pi-
laste gruppideks. Esimesel grupil taheldab
autor tahtede segiajamist ja puudulikku orien-
teerumst kaashaalikuihendites. M®&6ddukate
puuetega Opilaste puhul viitab ta foneetiliste
vigade tunduvale véhenemisele, vorreldes esi-
mese grupiga. Samas on suurenenud aga Vi-
gade arv, mis on tingitud téhtede segiaja-
misest nende graafilise sarnasuse tottu. Kol-
manda Opilasgrupi juures V. Nassonova eri-
lisi kirjutamispuudeid ei tahelda.

Vottes aluseks mitmete teadlaste seisuko-
had ning tehes kokkuvftte oma uurimuse
tulemustest, jouab V. Nassonova jareldusele,
et kesknéarvisisteemi orgaaniline kahjustus
psuuhilise arengupeetusega lastel toob kaasa
suuremad voi vaiksemad halbed pertseptiivse
informatsiooni t6dtlemisel. Seega ei ole aren-
gupeetusega lastel tegemist kéne esmase kah-
justusega. Koolidpetuses pdhjustavad aga ni-
metatud puuded erinevaid raskusi héaaliku-
analUsi-, kirjutamis- ja lugemisoperatsioo-
nide omandamisel.

Vorreldes vaegkdnega ja arengupeetusega

laste kirjavigade uurimisel saadud tulemusi,
v6ime vaélja tuua nii erinevaid kui ka sarna-
seid vigu. Sarnaste kirjavigade hulka kuu-
luvad tahtede &arajatmised kaashaalikuihen-
dis, nende asendused s6nades, reeglivead. Eesti
Opilastele on eriti iseloomulikud véltevead.
Véltevigade pdhjuseks on puudulikult oman-
datud foneemianallits (haélikute pikkuse ja
haalikugrupi maaramine). Sarnaste Kirjavi-
gade korval eksisteerivad ainult arengupee-
tusega laste kirjale iseloomulikud vead. Nende
kirjas tdheldatakse téhtede ja silpide kordusi,
tdhtede asendusi nende graafilise sarnasuse
alusel, tdhtede moonutusi ning teatud osa
laste juures ka peegelkirja (10; 13). Arengu-
peetusega lastel esineb raskusi ka Uksiktah-
tede sujuval Uhendamisel sBnades, ei orien-
teeruta vihikulehekduljel (17). Tuues vélja oli-
gofreenikute Kirjale iseloomulikud vead, ni-
metab K. Karlep ka lihthaalikute arajatmist.
Seda viga p8hjendab autor héaalikulise ana-
lutsi puuetega (1). Toetudes J. Demjanovi
kontseptsioonile, et arengupeetusega laste ja
oligofreenikute Kirjavigade erinevus seisneb
ainult vigade raskusastmes, vBime jareldada,
et lihthaadlikute arajatmine on tudpiline ka
arengupeetusega laste Kirjale.

Kéesoleval ajal lubavad mdnede autorite
(R. Levina, L. Spirova, N. NikaSina, J. Dem-
janov, R. Triger, V. Nassonova) uurimused
oletada, et kuigi arengupeetusega ja vaeg-
kdnega laste kirjapildis puudub margatav eri-
nevus, on haalikuanalldsi ja Kirjutamispuue-
te pdhjused nimetatud kahel dpilasgrupil eri-
nevad. Vaegkdnega laste kirjavead on tingi-
tud halvetest haalikuanaluusis, mille p&hju-
seks omakorda on foneemikuulmis- ja haal-
duspuuded (R. Levina, L. Spirova jt.). Jare-
likult tuleb vaegkdnega laste kirjutama 6pe-
tamisel vdi juba esinevate kirjavigade kor-
valdamisel pddrata tdhelepanu eelkdige nende
suulise kdne korrektsioonile, mis omakorda

on eelduseks héaalikuanaltiisi edukale oman-
damisele. J. Demjanovi ja V. Nassonova uuri-
mustest v8ime jareldada, et arengupeetusega
lastel tulenevad hé&alikuanalUusi ja Kirjuta-
mispuuded hairetest anallUsaatoritevahelistes
seostes, kusjuures anallsaatorid on primaar-
selt kahjustamata. Et arengupeetusega lapsi
iseloomustab nende psuuhiliste protsesside
nbrkus (M. Pevzner, M. Reidiboim jt.), siis
vBib nimetatud laste Uheks kirjavigade poh-
juseks olla ka téhelepanu hajuvus, maluhai-
red jne. Seega eeldab arengupeetusega laste
kirjavigade kdrvaldamine puudulikult oman-
datud héaalikuanaliiisi operatsioonide vélja-
selgitamist ja neis esinevate puuete korrigee-
rimist, arvestades sealjuures nende laste psiu-
hilisi iseérasusi.

Pdhjalikult on kirjanduses kasitletud vaeg-
kdnega ja haalduspuuetega laste kirjavigade
kdrvaldamise ja ennetamisega seotud kusi-
musi (8; 9; 15). Kirjutamispuuete enneta-
misel ja korvaldamisel peab R. Levina &ar-
miselt oluliseks defekti vaatlemist kogu kdne-



arengu susteemis. Sellest tulenevalt roéhu-
tab autor primaarse ja sekundaarse defekti
maaramise vajalikkust. Valjakujunenud de-
fekti korvaldamisel on tema arvates suur
tdhtsus Oigel primaarse defekti méaaramisel
ja koikide seoste valjaselgitamisel, mis sellega
kaasnevad. Alles péarast puude peamise poh-
justaja korvaldamist saame autori arvates
edasi minna jargmiste hélvete Uletamisele ja
jouda 18puks esmase defekti korrigeerimiseni.
Sellest seisukohast lahtudes jéuab R. Levina
jareldusele, et digekirjavigade korvaldamine
eeldab véljakujunenud foneemitaju, normile
vastavat haaldamist ning haélikuanaluusi os-
kusi. Jarelikult tuleb juba véljakujunenud
oigekirjapuuete koérvaldamisel alustada suu-
lise kdne korrigeerimisest. Lahtudes nimeta-
tud seisukohast, toob R. Suifer valja jarg-
mised kéne-, lugemis- ja Kirjutamispuuete Ule-
tamise printsiibid 15):

O Defektsete haalikute seade, nende artiku-
latsiooni tapsustamine.

O Tihe seos hdaldamise korrektsiooni ja haa-
likuanaltisi oskuse kujundamise vahel.

O Seni kuni haalik pole veel seatud, pole
lubatud ka tema kasutamine haalikuanaltu-
sis.

O Kolaliselt ja haalduslikult sarnaste haali-
kute diferentseerimine.

O Seos ortograafiareeglite kinnistamise ja
sdna morfoloogilise analuusi vahel.

Samadelt seisukohtadelt tuleb R. Levina
jargi lahtuda ka kirjavigade ennetamisel.

R. Triger, kes on tegelnud arengupeetusega
laste kirjaoskuse kujundamisega, réhutab sa-
muti kdne héaalikulise kulje puhtuse ning fo-
neemikuulmise ja haalikuanaltisi oskuste
arendamise vajalikkust. Peamise réhu asetab
autor haalikuanalluusi operatsioonide kujun-
damisele (14).

Eeltoodu kinnitab, et kirjutamispuuete en-
netamiseks ja korvaldamiseks on vaja tunda
nii kirjutamispuuete tekkepdhjusi kui ka eri-
nevate halvete ennetamise ja koérvaldamise
psiihholoogilisi aluseid. Uhtlasi jareldub Kir-
janduse analluusist, et sOltuvalt Kirjutamis-
puuete pdhjustest, tuleb nende kd&rvaldamisel
podrata peatédhelepanu selle t66 erinevatele
kilgedele. VVaegkdnega laste digekirjavigade
kdrvaldamisel tuleks tegelda eelkdige fonee-
mitaju kujundamisega ja haalduspuuete kor-
rigeerimisega, sest suulise kdne puuded ei
vbBimalda omandada ka haalikuanaltisi os-
kusi. Psuuhilise arengu peetusega laste Kirja-
vigade korvaldamisel tuleb aga podrata pea-
tahelepanu héaalikuanalttusi oskuste kujun-
damisele.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Arvestuste
susteem
kaugoppe-
keskkoolis

ELVI HAUS

Oppetdd pohivormid kaugdppekeskkoolis on
Opilaste iseseisev t60, ruihma- ja individuaal-
konsultatsioonid ning arvestused.

Et konsultatsioonides ei toimu jooksvat hin-
damist ja Uleminekuklassides eksameid, on
arvestused peamine teadmiste kontrollimise
ja hindamise vorm. Seega on arvestuste sus-
teem otstarbekas nii Opilaste teadmiste kont-
rollimisel ja fikseerimisel kui ka iseseisva t60
oskuste kujundamisel ja ergutamisel.

~ R -
Arvestuste susteem ja liigid

Arvestuste siisteemi iseloomustavad jargmi-
sed tunnused: kogu programmimaterjal jao-
tatakse arvestuste jargi osadeks, iga osa peab
olema omaette etapp Opilase teadmiste ja os-
kuste kujunemisel; Opilaste teadmiste ja os-
kuste kontrollimine toimub arvestustel; igale
arvestusele eelneb spetsiaalne, sihipérane et-
tevalmistus konsultatsioonides ja iseseisev ko-
dune t606; arvestused toimuvad kindla plaani
alusel.

Arvestuste liigid on jargmised: kirjalik,
suuline, kombineeritud, graafiline, arvestus-
lik kodune t60.

Arvestuste planeerimine

Arvestuste planeerimine paevade kaupa vdib
olla erinev. Esimene variant: Uks pdev nada-
las rihmakonsultatsioonid kdikides ainetes,

teine pdev — individuaalkonsultatsioonid ja
arvestused.

Teine variant: Uks pédev — ruhmakonsul-
tatsioonid, teine — individuaalkonsultatsioo-

nid, kolmas — arvestused.
Kolmas variant: kaks paeva nadalas ruh-

ma- ja individuaalkonsultatsioonid ning ar-
vestused.

Igal variandil on nii positiivseid kui ka
negatiivseid kiilgi. Uhed koolid eelistavad ar-
vestuste viimist tundidest vabadele paeva-
dele, et Opilased saaksid arvestuseks pare-
mini valmistuda. Teised koolid aga peavad
Oigemaks planeerida arvestused just &ppe-
péevadele, et saavutada opilaste rohkemaar-
vulist osavottu.

Sessiooniviisiliselt dppivatel klassidel toi-
muvad arvestused péarast ruhmakonsultat-
sioone vOi neist vabadel péevadel koos indi-
viduaalkonsultatsioonidega.

Arvestuste vastuvotmise kalendaarse pla-
neerimise kohta on samuti erinevaid arvamusi.
Prof. A. Darinski (7) jargi peavad uhed koolid
Oigemaks Uhes klassis sama arvestuse soori-
tamist vdimalikult luhikese aja valtel (2—3
péeva). Seega tuleb O&petajal péevas vastu
votta rohkem arvestusi. Teised eelistavad pla-
neerida Uhele péevale véikese grupi Opilasi.
See aga muudab arvestuse sooritamise aja
pikaks.

Niisugune plaan on otstarbekas koolides,
kus iga aine jaoks on kabinet. Opetaja annab
konsultatsioone ja vOtab vastu arvestusi kabi-
netis, kuhu on koondatud k&ik hadavajalikud
didaktilised materjalid: ©6pikud, ké&siraama-
tud, naitvahendid, kaardid jne. Opilastele on
see samuti meelepdrane. Nad vdivad Opetaja
juurde tulla siis, kui see on neile vajalik.

Arvestuste planeerimiseks on vaja koostada
uldine plaan terve Oppeaasta kohta, milles
ndhakse ette arvestuste vordne jaotus kuude
kaupa, véltides sellega nende kuhjumist tea-
tud nédalatele. Kooli juhtkonnale on plaan
vajalik selleks, et kontrollida arvestuste soori-
tamise téhtaegadest Kinnipidamist nii klas-
side kui ka ainete I&ikes.

Arvestuste iganadalaseks planeerimiseks
teeb dppealajuhataja graafiku poolaasta koh-
ta nédalate 10ikes lihtsa vormi jargi.

Arvestuse aine vastavasse nadalasse margi-
vad Opetajad ise (tabel on vélja pandud sten-
dile), kusjuures thel nadalal vdib olla samas
klassis vaid kaks arvestust. Selline graafik
on Opetajale paindlik, sest ta saab arvestuse
planeerida siis, kui on vastava osa labitoota-
mise Idpetanud.

Ka sessioondppe klassides koostatakse vas-
tav graafik, millesse margitakse arvestuste
vastuvOtu ajad nii sessioonide ajal kui ka
sessioonidevahelisel perioodil.

L ji wifflk \ JJEj —~
Arvestuste ettevalmistamine

Kusimused, mis on seotud arvestuste Uldise
susteemiga, arutatakse lébi kooli pedagoogi-
lises ndukogus, samuti asutustes ja ettevote-
tes Oppeaasta alguses. Konkreetsemad ules-
anded, arvestuste labiviimise metoodika jms.
tootatakse lébi ainekomisjonides.



Oppeaasta alguses tuleb teha tdsist td6d
nende Opilaste seas, kel arvestuse mdiste on
uudne (8. ja 9. kl.), selgitada arvestuse ndu-
deid ja tutvustada kalenderplaani.

Erinevalt kdrgkoolidest sooritatakse arves-
tused kaugdppekeskkoolides mitte poolaasta
16pul, vaid teatud programmil8ikude jéarel.
Sel eesmérgil jaotatakse vastava aine mater-
jal arvestuste jargi osadeks, mis sisaldavad
endas uUhe vdi rohkem teemasid. Teemade jao-
tus arvestuste kaupa on tddjuhendites ena-
masti planeeritud. Arvestuste materjal tuleb
konsultatsioonides léabi tbdtada ja valja tuua
aine s6lmpunktid, mida 6pilased peavad arves-
tuseks omandama. Sellekohased n&éudmised
vBib panna stendile.

Noudmiste meelespeas Opilastele vdiks olla
arvestuse number, arvestusmaterjali 18igu ni-
metus vOi peatiki number, mida tingimata
Oppida (8 vdi Opiku lk.), tdiendav Kirjandus,
Ulesannete numbrid, Kkirjandite teemad, labo-
ratoorsed t66d, mida Opilased peavad taitma
enne arvestust, loetelu punktide kaupa, mida
Opilane peab teadma ja oskama.

RUhma- ja individuaalkonsultatsioonidee
peavad Opetajad suunama ja juhendama 0Opi-
laste kodust t66d, 6ppima tundma lunki nende
teadmistes, individuaalseid isearasusi jne., et
neid arvestuste vastuvdtmisel silmas pidada.

Arvestuste metoodika

Arvestuste edukus sdltub suurel méaaral kont-
rollkisimuste sisust ja iseloomust. Seetdttu
on arvestusel otstarbekas esitada nii Uldis-
tavaid kui ka Uksikuid fakte ja sundmuste
kirjeldamist ndudvaid kisimusi. Opitud os-
kuste rakendamiseks on vaja kasutada ka
tlesandeid, mis on iseloomulikud selle arves-
tuse materjalile.

Kusimused ja Ulesanded peab Opetaja esi-
tama diferentseeritult.

Saanud Ulesande, vbdib Opilane vastuse Ule
jarele motelda, koostada oma jutustuse luhi-
kese plaani, teha mustandi, kirjutada valemid.
Kogemused néitavad, et Opilasi tuleb 6petada
seostatult vastama, naidata, kuidas kasutada
kava, kaarte jt. naitvahendeid.

Frontaalse suulise kusitluse vdimalused ar-
vestusel on piiratud. Esituse katkendlik, Kil-
lustatud iseloom ei ole sobiv arvestuseks, sa-
muti ei saa kisimusi esitada diferentseeritult,
Opilase vdimeid silmas pidades.

Teatud ainete spetsiifika nduab arvestusel
ka kirjalikke toid (emakeel, matemaatika,
fuusika, keemia). Samuti tuleb silmas pidada,
et kui arvestusele tuleb suurem grupp Opi-
lasi, ei jatku Opetajal aega kuulata kdikide
Opilaste suulisi vastuseid. Kirjalikku t66d voi-
vad kdik teha Uheaegselt. Sel juhul on vaja-
lik kasutada mitmeid variante.

Véahekasutatav, kuid propageerimist vaariv
on nn. graafiline kontroll. Graafilisi arvestusi

soovitatakse kasutada sel juhul, kui arvestuse
kusimused nduavad tabelite, skeemide, joo-
niste jne. koostamist iseseisvalt. Meetod on
okonoomne ja vdrreldes teiste kirjalike vastus-
tega eelistatav naitlikkuse t6ttu. Kuid seda
meetodit vdib kasutada ainult juhul, kui nii-
suguseid Ulesandeid on varem Opetaja juhen-
damisel taidetud.

Koige paremad tingimused Opilaste tead-
miste mitmekulgseks kontrollimiseks on siis,
kui arvestusel on uks dpilane ja t66 temaga
taiesti individuaalne. Eriti on see vajalik neile
Opilastele, kes on palju puudunud vdi uldiselt
nérgad. Kuid niisuguseid v&imalusi on vahem.
Enamasti on arvestusel grupp Opilasi. Sel
juhul peavad dpetajal olema kéepéarast kaar-
dikesed kusimuste ja Ulesannetega. Kaardike-
sed vaéldivad aja kadusid t66 alustamiseks.
Opetaja ei pea kordama kiisimusi mitu korda
ja Opila.ne ei pea neid ise Ules kirjutama. See
vBimaldab ka kusitlemist individualiseerida.

Arvestusel on vaja kindlaks maarata eri-
nevate Ulesannete jarjekord. Hasti valmistu-
nud dpilased vdivad kohe vastata suuliselt,
aga parast asuda Kkirjalike ulesannete tait-
misele. Samal ajal v6ivad nérgemad Opilased
lahendada kirjalikke uUlesandeid, péarast vas-
tata suuliselt. Niisuguse t6omeetodi juures
on valditud pausid, sest samaaegselt toimub
nii vastamine kui ka ettevalmistus.

Arvestuse teeb keeruliseks mdnikord see,
et Opetaja peab kuulama vastuseid ja samal
ajal abistama Opilasi, kes pole veel arvestu-
seks valmis, kuid vajavad abi. Kogemused
néitavad, et sellisel juhul on otstarbekas kasu-
tada spetsiaalseid t6djuhendeid materjali labi-
tootamiseks. Opetaja vdib anda Ulesannete
lahenduse naidiseid, harjutusi jne.

Arvestuse materjali, mis on suure mahuga,
vOib jaotada osadeks, kusjuures hinde péevi-
kusse saavad Opilased siis, kui nad on &ra
vastanud koéik osad. Kogu arvestuse soorita-
mist tervikuna saab rakendada edukamalt
tugevamate ja keskmiste Opilaste puhul. NOr-
gematele aga antagu vOimalus osade kaupa
vastamiseks. See hdlbustab ka nende abista-
mist individuaalkonsultatsioonides.

Arvestuste vastuvotmisel peab Opetaja jal-
gima 0dpilaste kdnet, valjendusoskust, vastuse
loogilisust, sest jooksva vastamise puudumine
ei voimalda arendada dpilaste keelt.

Sessiooniklassides kehtivad arvestuste kor-
raldamisel uldiselt samad nduded nagu iga
nadal kooliskaivatel klassidel. Arvestusi voe-
takse vastu niihasti 8ppesessioonide ajal kui
ka sessioonidevahelisel perioodil. Arvestus
labivdetu kohta on soovitatav sooritada enne
jargmise arvestuse materjali kasitlemise juur-
de asumist. VV6imaluse korral teha seda enne
jargmist Gppesessiooni.



Hindamine

Arvestuse hinde saavad need Opilased, kes
taitsid kdik antud Ulesanded: suulised vastu-
sed, kontrolltédd, kirjandid ja laboratoorsed
t6od.

Kui 6pilane on mdjuvatel pdhjustel puudu-
nud, kuid arvestustel naitab rahuldavaid
teadmisi ja tdidab kdik kirjalikud ja prakti-
lised tdod, vbib talle arvestuse hinde vélja
panna.

Mitterahuldava vastuse korral tuleb Opeta-
jal maarata teine tahtaeg arvestusele tule-
kuks, kusjuures sellele peab kindlasti eelnema
individuaalkonsultatsioon &pilase abistami-
seks.

Arvestuse hinne peab olema fikseeritud
Opetaja paevikus vastavas lahtris, samuti
peab see olema kantud &pilaste arvestusraa-
matusse ja kaartidele.

Kokkuvote

Seoses Opilaskontingendi noorenemisega ning
selle komplekteerimisel ja sailitamisel esine-
vate raskustega tekib probleeme ka arvestuste
kattesaamisel. M6ned neist.

0O Opilased todtavad kodus véhe, seetdttu ei
ole vBimelised alati digeaegselt arvestusi soo-
ritama; muutub keeruliseks arvestuse pida-
mine mitmekordsete tdhtaegade méaaramise
ja Uksikute vastatud I6ikude Ule.

Uleliidulisest bioloogiaalasest seminarndupidamisest osavétjad, biolooglakomisjoni

Poots ja L. Raudsepp vahetavad muljeid.

[ Kodik dpilased ei loe labi kirjandusteoseid,
mistdttu takerdub arvestuste sooritamine, sa-
muti kirjandusteemaliste Kkirjandite esita-
mine.

O Konsultatsioonide péeval jaab aeg arves-
tuste vastuvdtmiseks napks, kuid konsultat-
sioonidest vabadel dhtutel, samuti laupaeva-
del-puhapéevadel tuleb kohale Uha vdhem dpi-
lasi.

Arvestuste digeaegse sooritamise tOhusta-
miseks on koolidel vaja rakendada abindu-
sid asutuste ja ettevOtete huvitatuse ning
vastutuse tBstmiseks tdotajate kooliskdimise
suhtes. Sidemeid tuleb tihendada mitte ainult
Opilaste tookohtadega, vaid ka nende vane-
matega (eriti alaealistel), samuti perekonna-
liikmetega.

Arvestuste susteem kaugdppekeskkoolides
on end igati Oigustanud. Ka 0Opilased suhtu-
vad sellesse positiivselt, sest arvestuseks an-
tavad konkreetsed llesanded v8imaldavad ka
iseseisvalt materjali omandada ja vastavast
programmildigust susteemikindlat tlevaadet
saada.

Kirjandus

1. JapuHcKunii A. B. BeuepHsia LwwKona.
Mocksa, 1978.

2. MBaHoOBa b. B. Kak nnaHupoBaTb 3a4yé-

Tbl. — «BeuepHasa cpegHsaa Lwkona», Ne 3,
1980.
3. JlebepoeB O. E. 3auyéTHaa cuctema B

3a04HOW LKone. Mockaa.

4. NMewapwvHa E. B. OpraHmsaumsa cecnoH-
HOW (hopMbl 06y4YeHUs. — «BeuepHsisi cpeg-
HAA wKona», Ne 2, 1979.

5. ToHKOHOras E. . ObyyeHue B Beuep-
Hell wwkone. Mocksa.

lilkmed 6.
ARNOLD RAMMO foto



Kirjandustundide
tunnetuslik,
arendav

ja

kasvatav

moju™

LAIVT VOORMANSIK

Kirjanduse kui kunsti peallesanne on 0opi-
laste esteetiline, eetiline ja ideoloogiline kas-
vatus nende tundeelu mdjutamise teel.

«Meie kaasaegsed teavad tapselt, millisel
orbiidil hakkab ringlema kosmosesse saade-
tav sputnik. Kuid me ei tea veel, millistel
orbiitidel liiguvad inimtunded ja -teod ...
Olen veendunud, et .. ilma inimese hinge-
iluta ei too mingid sotsiaalsed muutused, min-
gid teaduslikud avastused inimestele tdelist
onne.» (llja Ehrenburg.)

Kuivord on dpilase tundeelu arenenud, kas
ta votab vastu kirjandust kui kunsti, kas ta
on mdjutatav, siin on klassiti ja opilasiti
erinevused. On siiski v8imalik, et igas klassis
on vahemalt 3—6 &pilast, kelle jaoks kirjan-
dustund kujuneb vajalikuks tunniks, et ana-
lidsida oma ja kaasinimeste tundeid ja mot-
teid.

Katkendeid 1973. a. tehtud kusitlusest 8.
klassis: «Mida on kirjandustunnid andnud?»
«... on Opetanud mdistma inimesi, kellest on
vahel isegi viga raske aru saada»;

«... lihtsalt mul tekkisid hoopis teistsugused
vaated monele asjale, mdni minu jaoks tume
asi sai selgeks, kui see oli arutusel Kirjandus-
tunnis. On nii tore, kui ménikord saan ise-
seisvalt mdnest probleemist aru. Kui ma va-
rem lihtsalt lugesin raamatuid ehk neelasin,
siis nuudd hakkasin sugavamalt juurdlema.
Kirjandustunnid on tublisti muutnud ja aren-
danud minu mdttemaailma, on pannud mind
motlema rohkem elule ja inimestele»;
«...annavad palju uusi ja huvitavaid mot-
teid»;

«...0pid tundma
tus!» ;

«... soovitatud kirjandus on pannud lugema
huvitavaid teoseid, nende hulgas luuletusi»;
jne.

Kirjandustundidest on léahtunud &petaja
suurimad r60mud: dpilaste usaldavus, vaja-
dus Uha uute kunstielamuste jarele, puue ise
luua, valjendada end luules ja proosas.

Kirjutises on peatutud 7. ja 8. klassi kirjan-

inimeste r6d6me, kurvas-

* X1l ulevabariigiliste pedagoogiliste loen-
gute ettekanne.

dusprogrammi Uksikutel 18ikudel, kus dnnes-
tumised dpilaste mdjutamisel tunduvad olevat
suuremad. On vihjatud mdnele kasutatud va-
hendile ja materjalile.

Tundub, et kirjanduse dpetamisel peaks dpe-
tajal olema rohkem subjektiivse valiku voi-
malust peatuda teoste juures, mis teda ennast
rohkem vaimustavad. Kahjuks ei ole see prae-
gu kindlalt ettendhtud tundide arvu juures
véimalik.

Tuletagem meelde Tammsaaret: Uldse on
tdhtsa ja tuhise kusimus raskeim probleem
elus ja kunstis. Sest kes Utleb vanale v&i noo-
rele, mis on tdhtsam, kas m&ni tuhine nalja-
sdna, moni «hele jaal» v6i moni kirikukella
helin, mis kostab ule raba.» («Valitud artik-
lid», TIn., 1976, Ik. 456.)

Kas vdib Opetaja alati teada, mis antud
teoses akki tdhtsaimaks osutub? Kirjandus-
teos on ju kunstiteos — ja see oma spet-
siifikaga ei allu tihtipeale plaanidele ning
ettekirjutustele. Arvamus V. Suhhomlinskilt:
«Olen veendunud, et uksnes humaansuse,
ornuse, headusega saab kasvatada t6elist ini-
mest .. .» On vaja mdista ja dpetada mdistma
headust, 6rnust; tundma, mida tdhendab hu-
maansus elus ja Kkirjanduses. Peaaegu iga
kirjandusteos annab selle tunde arendamise
vBimalusi.

8. klassi jaoks on O. Kooli «Karu uni» vaga
hea publitsistikandide. Opilastele saab sel-
geks, et t60s on puudutatud téanapédeva olu-
list probleemi: looduskeskkonna ja inimeste
vahelisi suhteid ning tasakaalu vajalikkust.
Opetaja voib aga kaugemale minna. Kiisimus
Opilastele: millist nuudisaja valusat problee-
mi vdib siit veel leida? Loetakse 16ik Ik. 191
«Aga minul oli olemas .. .». Lasksin sellest
katkendist tuleneva mdtte igauhel vihikusse
Kirjutada. Sain mitmeid huvitavaid vastuseid.
Modisteti, et jutt on siin ka inimese kaitsest
tanapdeva kararikkuse, liigse kihutamise,
pinnapealsete suhete eest. Inimene vajab, et
keegi teda usaldaks, oskaks teda kuulata.
«Mulle oli vaga vaja*tema usaldust, see muutis
mind tugevamaks.» VO0ib kdnelda inimeste-
vahelistest suhetest, nende ilust.

Klassivélise teosena soovitab Opetaja A. de
Saint-Exupery «Vadikest printsi», lugenud eel-
nevalt katkendeid — sissejuhatuse ja kdne-
luse rebase ning vaikese printsi vahel (Tal-
linn, 1960, k. 52—53). Klassile on tutvusta-
tud ka autorit.

Inimestevaheliste suhete ilu jaab esiplaa-
nile ka K. Kanguri miniatuure lugedes. Minia-
tuurid peaksid klassis k6lama véga heas esi-
tuses. Saatemuusikaks vdib kasutada Mozarti
«Vaikest d6muusikat». Opilased kirjutavad
aforismid vdi kirjandite pealkirjadeks sobivad
mdotted vihikusse.

M. Solohhovi «Inimese saatuse» kasitlemise
eel lugesime klassis sama Kirjaniku «Varssa».
Verise sdja keskel jaadb inimene inimeseks
see on ju kogu ndukogude Kkirjandusele ise-
loomulik humanism.
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Publitsistikat kéasitledes lugesime ka Valdo
Pandi auhinnatud t66d «Veri ja muld» —
katkendeid N&ukogude sdjameeste inimlikku-
sest vaenlase pealinnas. Toideti ja péaasteti
lapsi. Samal ajal tuletame meelde sadu faSis-
tide podletatud kilasid naiste-lastega (Hatdn
jt.).

«Ilnimese saatus» oma sidamesse l6ikuva
traagikaga, inimese tugevuse ja suutlikku-
sega on vapustav teos. Opilastele saab mdiste-
tavaks Sokolovi suurus. Té6s «Millega muutus
Sokolov mulle lahedaseks» on paljudel esi-
kohal Sokolov kodutu Vanja isana. Isaks tun-
nistamise stseeni, samuti nagu Sokolovi-Mul-
leri «duelli» jt. oleks vaja klassis valjusti
lugeda.

Siinkohal on hea v@imalus tuua naiteid
No6ukogude sdduri mehisusest ka teistes teos-
tes. Olen toonud nditeid J. Bondarevi «Kal-
dast». Oleme lugenud ka V. Peskovi «Deser-
toori» ja kdnelnud V. Rasputini teose «Ela ja
maleta* peategelase teest moraalse ja fuusi-
lise hukuni. Opetaja v8ib kasutada katken-
deid «Noorte Haales» ilmunud A. Adamo-
Vvits§i—D. Granini dokumentaaljutust «Pea-
tukke blokaadiraamatust» ja arendada edasi
motet: «Need, kes paastsid, need, kes kellegi
eest muretsesid, kedagi abistasid, kedagi vélja
kaevasid vodi tassisid, need, kellel lasus vastu-
tus, kes viimast joudu kokku vottes taitsid
oma kohust — tddtasid, hoolitsesid haigete
vOi omaste eest... jaid sagedamini ellu.»
(nr. 37, 29. marts, 1978. a). Teos pakub sbja-
teema juurde vapustavaid fakte, mis mdéjuvad
rohkem kui fantaasiapildid.

Inimtunnete, meie ndukogude moraalip&hi-
mdtete ilu peab jddma kdlama «Noort Kaardi-
vage» kasitledes. Diapositiividelt on silmade
ees noorkaardivéaelaste, peaaegu Opilaste-
ealiste neidude ja noormeeste siirad, avalad
nédod. Voib lugeda I. Zemnuhhovi armastus-
luuletust «Klava Kovaljovale», ludrilisi kor-
valepOikeid sdprusest, armastusest. Olegi
motted emast peaksid taktitundeliselt puudu-
tama poiste sisemaailma ja suhteid emaga.
Kas hellus ja 6rnus on ebanoormehelikud?
Klassis vOiks arutada mitmeid probleeme:
Miks Uljast lugu peeti? Mis on temas ilusat?
Mida koneldakse teoses sdprusest? Kus see
tunne eriti tugevalt ilmsiks tuleb? Kuidas
suhtusid noored oma kodudesse, vanematesse,
kodukohasse? Mis saab Serjoza kujunemisel
maaravaks? Kes on tema eeskujud? Sinu
ideaalid? Kes on autoriteedid teie klassis?
Miks?

Noorkaardivéelastest kdneldud tunnis koélas
kahe tutarlapse soovil | osa Beethoveni 5.
simfooniast. Klassis on kélanud tihti heli-
plaatidelt muusika ja nitleja sdna (Sibeliuse
«Finlandia», «Kurb valss», Griegi suit «Peer
Gynt», TSaikovski 1. klaverikontsert, «Melan-
hoolne serenaad», katkendid «Jevgeni Onegi-
nist», Mozarti «Véaike 60muusika», Bachi
orelimuusika, Bizet «Carmen», «Habanera»
ja Liszti «Ungari rapsoodiad» avamaéang, El-

leri viiulipala «Mannid», Schubert! «Ave
Maria», laule filmidest «Seitseteist kevadist
hetke», «Valgevene vaksal» jt.).

«Tahtsat pdeva» kasitledes kasutasin Elleri
«Mande». Et kirjandeis on raskeim tundmuste
kirjeldamine, tuleb tdhelepanu osutada Juhku
tundmuste edasiandmisele terve péeva jook-
sul. Oleks poolik lahendus, kui peatutaks ai-
nult pbhjustel, miks Juhku péev luhtus ja
miks luhtub inimestel vahel kogu elu. Ope-
taja vOib 18puks esitada provotseeriva kusi-
muse: kas Juhku péev oligi taiesti nurjunud?
Opilased piitiavad leida kéikvsimalikku head
ka selles péevas. Juhku nutt valjaméel, valus
pettumus muudab temas midagi, vdib-olla
kogu eluks. Vdib-olla on inimesel vaja vahel
pettuda, nutta, tunda sugavat hingepiina,
igatseda midagi nimetut? Opetajat abistab
«Noorte Haale» rubriik «Raha ja rikkus».
Kas ei tulene paljude noorte hingeline kales-
tumine tanapédeval oskamatusest millegi lle
kurvastada, midagi vaga valusalt Ule elada?
Kui pead valima turismireisi ja vanaema ma-
tuste vahel — kumma sa valid?

«Téhtsa péeva» jarel Kirjutasid 6pilased
etiudi teemadel: 1. Olen &nnelik. 2. Meele-
heide. 3. lgatsus. 4. Valus pettumus. Opilased
kirjutasid siiraid, stidamest tulnud pihtimus-
likke enesevéljendusi.

Klassis ja klassivéliselt oleme lugenud
Tammsaare miniatuure, «Kd&rboja peremeest»,
«Toe ja diguse» | ja Il osa (Ramilda—Indrek
jt.).

Selgitades allteksti mdoistet, vdib Opetaja
motete illustreerimiseks leida palju haid teo-
seid. Olen kasutanud TSehhovi novelle («Vaen-

lased»), Nekrassovi jutustust «Muldonnis».
Haid vdimalusi ka viimase aja Uhe parema
teose tutvustamiseks annab katkend U. Tuu-
liku teosest «Sdja jalus», Ik. 65. Klass puudis
etteloetu pbhjal vastata kusimustele: 1. Kui-
das on aimatav naise mottekaik? 2. Miks ta
algul ei andnud tutre markmeid, ootamatult
aga tegi seda sGnadeta?

Selgub, kuidas 0&pilased oskavad néha
motte- ja tundejou suunist, Uheainsa lause
«Andke andeks» tédhendust.

Ei saa piirduda kahe L. Prometi loomingu-
nditega — «Avastagem endale Vilde» ja «La-
mav tiiger». Prometi vOrratu keel annab voi-
malusi tuua arvukaid stiilinéiteid. Oleme ikka
ja jalle lugenud lehekilgi novellidest, jutus-
tustest «Titarlaps mustas», «Uhe suve akva-
rellid» (suurepérased lehekuljed detaili naita-
miseks — Kkalatdostuse Uhiselamus), «Guer-
r;iecga;» koos Picasso reproduktsiooni vaatlu-

Sdjateema puhul 7. klassis kuulasime
I. Ever! esituses L. Prometi m&juvat «Uks ema
kais Moabitis». Enne seda tutvusime Moabitis
hukkunud Mussa Dzalili luuletusega «Ara
usul» ja vordlesime seda K. Simonovi sama-
teemalise luuletusega «Oota mind!» S&ja-
teema kasitlus selles klassis algas poola kirja-
niku Kowaleci «Armide» ja U. Tuuliku



+S0Oja jalus» Kunderi hukkumise stseeni ette-
lugemisega. Opilased avaldasid métteid, mis
tekkisid kaht pala kuulates. S6da on kohutav,
tema jaljed pusivad mitmete pdlvkondade kes-
tel. Kuulasime laulu filmist »Valgevene vak-
sal». Kénelesin filmist, kust on see laul. Soovi-
tasin lugeda |. Smirnovi ¢Bresti kindlust» ja
B. Vassiljevi »Keegi ei teadnud tema nime»
(«Nimekirjades ei olnud»).

Rahvusvahelisele naistepaevale puhendatud
kirjandustunnid peaksid olema eriti meeleolu-
kad, valitavad teosed mdjuvad liigsete sdna-
deta.

Oleme 8. Kklassis lugenud K. Kanguri ja
N. Hikmeti miniatuure («Pardipoja surm»,
+Naise haal»), 7. klassis V. l. Lenini Kkirju
emale, T. Aitmatovi »Ema pdldu» (ema mi-
niaga jaamas, et ndha moddasbitvat poega),
A. Lihhanovi «MupSikat» (ema annab doonori-
na verd, et laps .jadks ellu), P. Vallaku novelle
¢Maanaine», oleme lugenud sama autori
¢Ema», F. Tuglase proosakeele ilu ja erilise
musikaalsuse madistmiseks ¢Inimese varju*.
Need teosed mdjuvad emaarmastuse suuruse
ja iluga. Sobivad E. Niidu «Ema haud», «Ma-
lestusteel vana tare asemel», «Ema hé&al»,
¢+Kodud kasvavad kodudeks» jt.

Minevikutemaatiliste kirjanduspalade ka-
sitlemisel on vaja leida v6ti tdnapéeva. M. Un-
der! ballaadi «Merilehmad* puhul saab néi-
data ballaadi muinasjutulist suZeed, vormi
ilu. Lépuks vdib tdstatada kisimuse: missu-
gune nuudisaegnegi probleem kdlab selles bal-
laadis? Opilased andsid huvitavaid, taiesti
isikupéraseid vastuseid. Naiteks: Kas on vaja
nduda ladhedaselt inimeselt taielikku avameel-
sust kdiges, koigi saladuste avaldamist? Kas
on vaja tahta aina rohkem rikkust?

7. klassis annab A. Puskini «Dubrovski»
ootamatuid vbimalusi enesekasvatuse-alaseks
vestluseks. Millal ja miks hakkab Marja Kiri-
lovna Deforges’ist lugu pidama? Kuidas hin-
dad sina tema kaitumist karustseenis? Tdotus
Marja Kirilovnale? Miks ta pdletab kodu?
Head vdimalused on Tasuja ja Dubrovski
vordlemiseks. Ka Tasuja kdlbeline suurus an-
nab vOimaluse kusida: Mida see teos sulle
utleb?

8. klassis vBib nutdisluulet kéasitledes klassi
viia luulekogusid, tutvustada uudisluulet.
Opilased on pahe 6ppinud valiku jargi D. Vaa-
randi, B. Alveri, P.-E. Rummo, A. Sanga,
K. Merilaasi, D. Kareva, A. Siia, J. Udi, E. Nii-
du jt. luuletusi. Kui anda rohkem valiku-
vOimalusi, vdib loota, et paljud loevad labi
rohkem luuletusi.

A. TSehhovi novellide omapara maistmiseks
oleme kuulanud novelli «Ametniku surm».
Koomilise naiteid pakuvad lehekiljed J. Tuu-
liku, J. Smuuli, V. Panso, Kihva-Vardi Kirju-
tatust. Nendes tundides saab lugeda vahe-
paladena kogutud nalju. Hésti loetud «Kar-
jase kauplemine» ja «Harjavarsi putdmine»
dialoogidena loovad klassis elevust.

Teatrikuu puhul oleme 7. ja 8. klassis lahen-

danud viktoriine: Kas tunned neid haali?
Kasutada vdib kogutud heliplaate. (Naiteks:
«Armas luiskaja» — A. Eskola, L. Rummo;
Fr. Tuglase miniatuurid — A. Ukskiila, M. Mi-
kiver; «Muhu monoloogid» — T. Aav; «April-
lipbrsas» — J. Jarvet; Tammsaare «Uks ma-
lestus» — V. Panso; «Kerkokell» — H. Laur;
M. Underi luule S. Laidla, L. Lindau;
+Hamleti laulud» V. Harm; «Merel on
vasinud kured» — K. Ader; «Ase surm* —
K. Vilbe, K. Karm jt.) V6ib koostada ka vik-
toriini — Kas tunned neid luuletajaid? Kasu-
tada saab ilmunud luuleheliplaate, kuulata
luuletajaid oma loomingut lugemas. S. Jesse-
nini luule koditvus jadks Opilastele avasta-
mata, kui piirduda ainult luuletusega «Oi,
mu maal». Jessenini luule tund peaks olema
ainult luule ja muusika jaoks. Saatemuusi-
kaks sobivad vanad vene romansid v6i kitar-
ripalad, hasti sobib Jessenini s6nadele loodud
L. Petrovitsi laul «Sa laula mulle seda laulu»
autori esituses, V. Kuslapi esituses «Hobu-
sed». Olen puudnud luua ettekujutuse Rjaza-
nimaa looduse ilust (vdib kasutada loodus-
pilte vOi diapositiive). (Tahvlil M. Gorki mote:
«Jessenin polnud mitte inimene, vaid organ,
mille loodus on loonud ainutiksi luule jaoks.»)
Oleme lugenud luuletusi, mis annavad ette-
kujutuse S. Jessenini loomingu omaparast:
«Laul 16ppenud on . . .», «Madal maja», «Hom-
me varakult tles mind aja», «Laul koerast»,
+Kiri emale», «Pole ndinud ma kaunimat
sinust», «N&ukogude Venemaa», «Sagane,
minu hea Sagane», «Tuuled» jt. Luuletused
on pahe Opitud valiku jargi. Huvi aratamiseks
kirjaniku ja tema loomingu vastu vdib kasu-
tada igasuguseid votteid.

M. Lermontovi késitlemise eel olen lugen
katkendit jutustusest «VeetSekell», mis kéne-
leb M. Lermontovist A. PuSkini tapmise 66l:
surmavalt haavatud Puskini ndgemine, koju-
sdit ja samal 60l Kirjutatud «Poeedi surmy,
mille 18puosa loen ette. Voib lugeda ka kat-
kendit (duellistseeni) «Meie aja kangelasest».
Opilased on vaadelnud M. Lermontovi Kau-
kaasia-joonistuste reproduktsioone ja tema au-
toportreed. Lugenud oleme luuletusi «Puri»,
«Pilved», «Unenagu», «Kodumaa», «Soov»,
«On igav ja kurb» jt. Heliplaadilt saab kuu-
lata S. LemeSevi esituses A. Varlamovi laulu
Lermontovi s6nadele (vb6imalus vorrelda tol-
kega) «beneeT mapyc ofuHOKui». «Borodino»
moistmiseks vdib lugeda L. Tolstoi «S6ja ja
rahu» mdnda Borodino lahingu stseeni.

S. Pet6fi késitlemist olen alustanud luule-
tusega «Vabadus, armastus* vdi siis loonud
pildi revolutsioonilisest rahvast, kes loeb rusi-
kasse tOstetud katega vihmasaju all piduli-
kult «Rahvuslaulu», oleme seda klassis samuti
kooris lugenud. Kéneleme péarast Pet6fi surma
loodud legendidest, usust rahvuskangelase ja
poeedi tagasitulekusse. Vihikusse kirjutasime
katkendid luuletusest «Kes mees on, meheks
jaagu .. .». VOoib lugeda teisigi Petofi luule-
tusi, nditeks «Variseb pdosas, sest. . .», «Mida

ud



Ombled?», «Mu laulud» jt. Saatemuusikaks
sobivad Liszti «Ungari rapsoodiad» v6i un-
garikeelsed laulud.

Niisama palju kui on autoreid, on ka 0pi-
laste méojutamise viise. Ei tohiks unustada,
et kirjandustunniski peab 6pilane muutuma
kaasautoriks, vélutuna inimlikust sénast mi-
nema kaasa Kirjaniku tundmuste ja motete-
ga — enese tundmuste ja tdekspidamiste vaa-
gimiseni. Opetaja vdib vaid oletada, kuivérd
see teekond on dnnestunud. Tuletagem meelde
J. Smuuli mébtet Kirjanduse tagasimodjust:
«... hea luuletus 16peb kusagil kaugemal, hoo-
pis kaugemal. Ldpeb nimelt seal, kuhu ta
meie motteid viib; 18peb jareldustega, mida
me tema mdojul teeme kunagi hiljem; 18peb
kangelasteo juures, mille stiimuliks luuletus
on. Just nende, algul avanemata tagamaade
ulatuses ja ilmes ongi vist luule Uhiskond-
lik funktsioon.»

NSV LIIDU

haridusministeeriumis

NSV Liidu Haridusministeeriumis voeti vastu
otsus tdiustada haridusorganite lastekaitse-
alast tegevust. Meie maal tehakse suurt t66d
vanemate hooleta jaédnud laste &petamisel ja
kasvatamisel, nende Oiguste ja huvide kaits-
misel. Tunnustavalt nimetati VValgevene, Mol-
daavia ja Eesti NSV haridusorganite t66d
lastekaitse vallas.

Samal ajal leidis NSV Liidu Haridusminis-
teerium suuri puudusi Aserbaidzaani, Kirgii-
sid, Armeenia ja Turkmeenia NSV haridus-
organite tegevuses. Sageli pole hooldamist
vajavaid lapsi ©Oigeaegselt valja selgitatud
ega antud neid laste kasvatusasutustesse voi
lapsendamiseks teistesse perekondadesse. Sel-
lekohaseid otsuseid tehakse pealiskaudselt.
Kohtuorganeile esitatavad aktid ei vasta tihti
seaduse ja pedagoogilistele nduetele, ei raken-
data kullaldasi meetmeid vanemlikud digused
kaotanud vanematelt alimentide ndudmisel,
alaealiste elamispinna ja varaliste Oiguste
kaitseks. Perekondadesse lapsendamiseks an-
tud laste kohta puuduvad toimikud, iga-aasta-
sed statistilised aruanded pole tépsed, suste-
maatiliselt ei jalgita lapsendatud laste kasva-
tamist ja tervislikku seisundit.

Liiduvabariikide haridusministeeriumidele
on tehtud kohustuseks tapselt jalgida, kuidas
vastavad organid tdidavad NSV Liidu Hari-
dusministeeriumi poolt antud juhendeid ja
maarusi hooldust vajavate laste kohta, samuti
NSV Liidu Ulemkohtu pleenumite otsuseid,
mis seotud kohtupraktikaga riiklikku toetust
vajavate laste kasvatamise ning nende 8igust®
kaitse kohta. Haridusorganid peavad digeaeg-
selt véalja selgitama vanemate hooleta jaanud
lapsi, kontrollima nende kasvatamist vdoras-
tes perekondades. VVaja on koordineerida laste-
kaitse- ja tervishoiuorganite, sotsiaalhoolduse,
kommunaalmajanduse, kohtu ja prokuratuuri,
siseasjade osakondade, ametithingute ja kom-
somoliorganisatsioonide tegevust.

Vaja on suurendada kohalike haridusorga-
nite vastutust lastekodude ja internaatkoolide
too suhtes, poodrata erilist téhelepanu vane-
mateta laste Opetamisele ja kasvatamisele.
Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Mis on stintaks ja
mida ta uurib?
(Sissejuhatuseks
uue programmi
juurde)

PEEP NEMVALTS

Nagu mistahes keerulisem susteem, nii ka keel
koosneb suuremaist ja vaiksemaist Uksustest,
mis on uUksteisega kindla korrapéara jargi seo-
tud. Vaiksemad, alama tasandi tksused liitu-
vad, pbkkuvad ja p6imuvad kindlate reeglite
alusel suuremaiks, llema tasandi Uksusteks.
Téahendab, keelesiisteem peab pidevalt t66-
tama, toimima. Missugune see keelesiisteem on
ja kuidas ta kasutamise kaigus toimib, seda
putavadki selgitada keele allsisteemidele vas-
tavad lingvistika harud. Uks neist on siintaks
e. lausedpetus, mis — nagu eestikeelne termin
utleb — uurib lauset.See on stintaksi peamine
uurimisobjekt ja thtlasi p6him®&iste, mille tm-
ber koéik keerleb.

Kusimusele Mis lause on? on pudtud vastata
juba Platoni ja Aristotelese aegadest peale,
ometi pole see veel kaugeltki selge. lgivana
definitsioon «lause on sdnadega véljendatud
mote» peab kill Gldjoontes paika ja tbendoli-
selt oma uldisuse tottu ongi tanini dpikuis kai-
bel. Niipea aga kui lisatakse: terviklik
mote, laheb asi juba kahtlaseks, sest mitte iga
mote, iga s6bnum vdi teade ei mahu uhte lau-
sesse. Monikord laheb sénumi edastamiseks
vaja viis rida, ménikord kulub selleks Kiri vdi
artikkel, telefonikdne vdi koguni terve ro-
maan. Sealsamas vOib kogu véljendatav mdte
peituda Uhesainsas muhatuses. Seeparast lep-
pigem esialgu selle «antiikse» méaaratlusega ja
seadkem kisimus teisiti: Milleks lause olemas
on?

Pole vist inimest, kes arvaks, et loomuliku
keele lause on mingi abstraktne struktuur,
mida niisama ilus vaadata v6i mdnus kuulata.
Kuigi vorm kahtlemata igal lausel on ja seda
vOib grammatikaterminite abil Usna tapselt
kirjeldada ka juhul, kui kirjeldajal pole 6rna
aimugi sOnatuvede tédhendusist. Oletagem, et



traditsioonilise grammatikaga varustatud uuri-
jal tuleb analUiUsida '«lauset»

(1) Toigust parris nédale voopivat undrit.
Kui on teada, et -st on seestutleva kaande 16pp,
on Usna tBendoline, et lause algab nimisdnaga
seestltlevas; niisuguses vormis substantiiv on
maarusefunktsioonis. Edasi: -s on kas sees-
utleva 186pp voi lihtmineviku tunnus; kuivord
maéarusega algavas lauses on teisel kohal ena-
masti Oeldisverb, siis on mdistlik oletada, et
parris ongi aktiivi kindla k&neviisi lihtmine-
viku vormis tegusdna Oeldisefunktsioonis.
Nonda saab kindlaks teha ka ulejadnud «so6-
nad»: nddale on alaleltlevas kd&ndes nimisGna
maarusefunktsioonis, voopivat on o0sastavas
kéandes v-partitsiip taiendifunktsioonis ning
undrit on osastavas kaéandes nimisdna aluse-
funktsioonis. Ja sellega pole veel ammendatud
sugugi kogu info, mida sel kombel puht vormi-
omadustest lahtudes katte vdib saada.

Niisamasuguse grammatilise analttsi vdib
teha ka konstruktile

(2) Nagist voolas katusele naervat saladust.
Siinsed sdnadki on igale eestlasele tuttavad,
kuid — mis lause see on? lgatahes mitte nor-
maalne eesti keele lause. Téhendab, ei piisa
Uksnes sellest, kui lause on grammatiliselt
korrektselt vormistatud, vaid ta peab ka se-
mantiliselt, sisuliselt vastuvdetav olema. Lau-
seid koostatakse ikkagi selleks, et kellelegi
midagi O©elda, lause ulesanne on tadhenduse
edastamine. Ja seesugust Ulesannet téidab lau-
se seda paremini, mida optimaalsem on sisu ja
vormi vahekord.

Traditsiooniline keeleteadus on po66ranud
peatédhelepanu lause vormi kirjeldamisele,
kuid pole ometi l&bi saanud viideteta téhen-
dusele («lause on terviklik mdte»; «alus val-
jendab olendit, eset vbi néhtust, kes v6i mis on
lauses tegijaks vdi olijaks» jts.). Hada on aga
selles, et need pdiked tdéhenduse suunas on jaa-
nud irdtéhelepanekuiks, moodustamata kind-
lat stisteemi. See on ka taiesti mdistetav, sest
vorm on midagi palju kdegakatsutavamat kui
tdhendus, ja tdhendust uuriv semantikateadus
on hoogsamalt arenenud alles meie sajandi
keskpaigast peale. NuuUdseks ollakse siiski
juba niikaugel, et ka tdhenduse poolel on voi-
malik luua enam-védhem terviklikke stisteeme.

Nii ongi suntaksi ja semantika vastastikune
lahenemine viimaseil aastakiimneil teinud voi-
malikuks lausete uurimise ja kirjeldamise tasa-
kaalustatult kahest erinevast, kuid teineteist
véltimatult eeldavast kiiljest. Uhtlasi tdhendab
see, et kui seni oli keelestisteem seotud Umb-
ritseva tegelikkusega valdavalt vaid uht serva
pidi, nimelt foneetika (ja fusioloogia) kaudu
fuusikalise reaalsusega, siis uuemal ajal haa-
kub ta ka teist serva pidi — nimelt semantika
abil pstuhilise reaalsusega, mdotlemisega.
Moétlemine on ju (jAmedais joontes) tajudele
ja aistingude toetuv maailma teadvustamine
ning saadud ainese pidev liigendamine. Keele
abil matlemine eeldab, et on olemas keelelised
mdisted, mida inimteadvus saab vajadust mdo-
da lahterdada ja omavahel seostada. See tédhen-

dab, et enne kui saame téhendust edastada,
peame selle tdhenduse mingile objektile omis-

tama. Enne kui saame suhelda, peame asjad ja
nahtused nimedega maérgistama.

Keele margilisus (selle kohta vt. M. Hint,
«N&ukogude Kool» 1980, dets.) ei avaldu aga
Uksnes sonastikutasandil, vaid ka lausetasan-
dil.

LAUSE ON KOMPLEKSNE KEELEMARK -
ta téhistab (nimetab) mingit olukorda e. situat-
siooni tervikuna. Jarelikult on ka lausega
tahistatu kompleksne struktuur. See olukorra
Ulesehitust kajastav struktuur ongi lause ta-
henduse keskseim ja olulisim osa, mis on kdige
selgemini seotud lause vormiga. Nimetagem
seda situatsioonikihiks. Lisaks vOib lause
tdahenduskduljel eristada veel védhemalt kaks
tdhenduskihti — teema- e. inlokiht ja modaal-
suskiht, mis néitab lausega vaidetu suhet reaal-
susega ning kdneleja suhtumist lausega
téhistatusse.

Joonis |

sltuatsioonikiht

modaalsuskiht

Iga situatsiooni vOib vaadelda kui minindi-
dendit oma osalistega ja asjaoludega (ajalised,
ruumilised jm.), mille kehtides need néitlejad
tegutsevad. Ning osalisi ja asjaolusid — situat-
siooni tegureid — uhtseks olukorraks organi-
seeriv tuum on muidugi tegevus (v6i protsess
vOi seisund). Situatsiooni struktuuri vdib siis
kujutada nii:

Joonis 2

SITUATSIOONIKIHT

Olgu meil naiteks osalisteks &petaja ja poiss,
asjaoluks koridor ning ihendavaks tegevuseks



noomimine. Niisugust situatsiooni saab tahis-
tada lausega

(3) Opetaja noomis koridoris poissi.
Aga kui on teada uksnes situatsiooni kompo-
nendid, ent mitte midagi selle kohta, kuidas
need komponendid seostuvad, siis on téiesti
vBimalik ka lause

(4) Poiss noomis koridoris 8petajat.
Et koridoris asetleidnud noomimissituatsiooni,
milles osalesid poiss ja Opetaja, vOiks uhemot-
teliselt tahistada Uhega neist lauseist, on tarvis

teada, missuguses rollis on tks voi teine selle
naidendi osaline, missugune funktsioon neil on
antud tegevuse suhtes. Lause (3) peab paika,
kui teame, et sbnaga &petaja téhistatud osaline
on ses situatsioonis AGENDI rollis («tegevuse
elus sooritaja») ja sbnaga poiss nimetatud osa-
line PATSIENDI rollis («objekt, kellele tege-
Vvus on suunatud»). Ka asjaoludel on mangida
oma roll — antud juhul sénaga koridoris mar-
gitud ruumiline asjaolu on KOHA rollis. Nii-
suguseid tdhenduskomponentide rolle nime-
tatakse ka semantilisteks funktsioonideks.
(Nende kohta lahemalt vt. M. Erelt, Eesti liht-
lause probleeme. Tallinn, 1979.)

Joonis 3

SITUATSIOONIK1IHT

OSALINE

AGENT

See, et lauseis (3) ja (4| on iga tdhenduskom-
ponendi nimetamiseks kulunud ainult ks s6na,
on puhas juhus. K&ik oleneb kdnelejast/kirju-

Uus Opetaja ,noomisl
Meie uus Opetaja .noomis
Noorpunastav 8petaja  noomis

Komponentide tépsemast nimetamisest ei muu-
tu ei komponentide arv ega nende roll situat-
sioonis. Seepdrast on uhesdnaliselt valjenda-
tavad tdhenduskomponendid pigem erand kui
reegel. Sest paljuke siis on tohutult mitmekesi-
ses maailmas neid objekte, millele osutamiseks
piisab alati Uhestainsast sGnast?

Siin tuleb nutd korrigeerida véaga levinud
kéibetdde «lause koosneb sb6nadest». Jah,
koosneb kull, aga enne lauseks Uhinemist lii-
tuvad sdnad veel suuremaiks riihmadeks. Nii-
suguseid sBnarihmi nimetatakse rahvusvahe-
lise terminiga fraasideks ja need ongi lause
vahetud koostisosad, lause vormistruktuuri

KOHT

koridoris

pikas kdledas koridoris.

kdledas kulunud
pérandaga koridoril

SJAOLI OSALINE

PATSIENT

tajast. Soovi korral vdib ta mistahes kompo-
nenti natuke vdi palju tédpsemalt nimetada.
Nait.

J onnis 4

ulakat poissi

pahandust teinud poissi

kaheksanda klassi poissi,
kes polnud méarganudteed anda

komponendid. Iga selline komponent tahistab
mingit téhendusstruktuuri komponenti. Nii-
siis vBimaldab see eesti kooligrammatika jaoks
uus mdiste ndidata objektiivselt eksisteerivat
loomulikku seost semantilise ja suntaktilise
struktuuri vahel. Sel juhul ei peeta lauset juba
ette s6nadeks &ra anallusituks, vaid analttsi-
takse ta tdelisteks koostisosadeks.

Seesuguste lause vahetute moodustajate
Ulesleidmine peaks olema igale emakeele
kdnelejale enamasti intuitiivselt selge. Téhen-
dab, lauseanaltutsi on v@imalik alustada loo-
muliku osadeks jagamisega ning abstraktsed
arutlused sdnauhendi ning grammatiliste seos-
te Ule jédvad sissejuhatavast osast valja. Al-
gab ju Ukskdik millises teaduses mistahes kee-
rulisema objekti uurimine ikkagi selle liigen-



damisest osadeks, enne kui tasub raékida
nende osade vahelistest seostest. Aatomi ehi-
tust kirjeldades alustatakse sellest, et tal on
stuum ja elektronid. Alles seejarel asutakse
selgitama seoseid, mis valitsevad tuuma posi-
tiivselt laetud prootonite ja negatiivselt lae-
tud elektronide vahel jms. Miks peaks siis
niivord keerulise objekti nagu lause kirjeldust
alustama suntaktilistest seostest?'

Fraasid e. sdnarthmad (kasutan siin katse-
liselt seda omaterminit paralleelselt fraasiga)
saab jagada tuupideks fraasi sdnaliigilist koos-
seisu arvestades. Sageli on vdimalik fraasi
tulbikuuluvust maérata pbhisbna jargi, kus-
juures pdhisbna saab defineerida lihtsalt kui
sBna, mis vOBib ka tksinda vastava fraasi moo-
dustada. Lauseid 1(3)—(7) téhistab sel juhul
vormistruktuur

Joonisbhs

LAUSE

(nimisdnafraas) (tegusdna-

fraas)

Et igale tAhenduskomponendile vastab mingi
fraas, ei tdhenda veel, nagu oleks tdhendus-
komponentide tldpide ja s®narUhmatlipide
vahel tingimata UksUhene vastavus. Keelesus-
teemi mistahes kahe tasandi elementide vahe-
listele suhetele on iseloomulik variatiivsus.
Seepérast vdib Uhele tdhenduskomponendile
vastata mitu erinevat vormikomponenti ja vas-
tupidi: Uks ja sama fraas vOib tahistada mitut
erinevat situatsioonitegurit. Nagu skeemilt
naha, vBib naiteks nimisdnarihm tahistada nii
lause aluseks oleva olukorra osalist kui ka
asjaolu.

Nii nagu tdhenduskomponentidel on oma
roll situatsioonistruktuuris, nii on igal fraasil
ka lause vormistruktuuris taita oma roll. Nii-
suguseid vormistruktuuri elementide rolle ni-
metatakse suntaktilisteks  funktsioonideks.
Ka semantiliste ja suntaktiliste funktsioonide
vahel pole uksuhest vastavust. lgas sintak-
tilises rollis sisaldub kull info méne semanti-
lise rolli kohta, lisaks aga veel muudki sisu-
list infot ja info grammatiliste seoste kohta.
Kuivdrd see kdik stintaktilistes funktsioonides
peitub, siis pole koolis néhtavasti vajadust
eraldi tegurite rollidesse stiveneda. Kill aga on
Opetajal kasulik teada seda semantilist tausta
tervikpildi loomiseks.

Seega suntaktiliste funktsioonide kohta on
sisuliselt ebatdpne kasutada terminit lauselii-
ge, sest liikmed on ikkagi mingi terviku osad,
naitavad, millest tervik koosneb. Sin-
taktiliste funktsioonide néol on aga tegemist
fraaside rolliga lauseehituses, s. t. ndhtusega,
mis osutab, kuidas osad tervikuks seos-
tuvad.

Asumata kéesolevas Uksikasjalikumalt neid
rolle vaatlema, méarkigem &ra fraaside suintak-
tilised funktsioonid lauseis (3)—(7):

Joonis (i

LAUSE

ALUS MAARUS. SIHITIS

Niisiis kajastab lause vormistruktuur para-
jasti tahistatava situatsiooni struktuuri, kuigi
nende vahel lausa Uhem©ttelist vastavust ei
ole. SGnarihma mdiste kasutuselevdtuga muu-
tub lause Kirjeldus hierarhilisemaks ja uhtlasi
Ulevaatlikumaks. See omakorda v&imaldab
keeledpetust diferentseerida vastavalt erine-
vustele Opilaste ealistes ja individuaalsetes
vOimetes. Naiteks kui lauseis (5)—(7) leitakse
kdik neli fraasi ja nende rollid lauses, vO0ib
oelda, et need laused on esimesel tasandil —
lausetesandil — I8puni analtusitud ja lause
kui terviku ehituse mdistmisel pole fraaside
sisestruktuur enam oluline. Langeb &ra vaja-
dus ilmtingimata iga uUksiku séna funktsiooni
maaratlemiseks. Samuti vB8ib rahumeeli jatta
ara arutelu lause pea- ja korvalliikmete lle,
mis senisel kujul midagi olulist lauseehituse
taipamiseks ei paku.

Lisaks annab fraasi mdiste kasutamine mar-
gatavat 6konoomiat: suntaktilisi funktsioone
pole enam vaja seletada iga kord Uha uuesti ja
uuesti Uksikuid sonaliike jm. esinemisvorme
loetledes. Piisab kui kord iseloomustada néi-
teks nimisdnarihma ja seejarel 6elda, et seda
tuupi fraas voib olla aluse-, sihitise-, maaruse-
jne. funktsioonis.

(Jargneb.)



KOOLIEELME KdSIMTUS

Opetame
koolieeliku
motlema*

HALLI GRIGORJEVA

Koolieelse kasvatuse peamine eesmark on
lapse igakulgne ettevalmistamine dppetddks
koolis. Edukas Oppimine koolis esitab vaga
kdrgeid ndudmisi lapse psuuhikale, eelkdige
psuuhiliste protsesside — taju, téhelepanu,
mélu ja mdtlemise — tahtelisusele ja juhita-
vusele.

Opetajate tahelepanekud niitavad, et &pi-
lastel, kellel oli koolieelses eas mottetdo raske,
areneb koolis motteloidus, mille tagajarjeks
on edutus ja pahatihti ka kaitumishaired.

Lasteasutuses omandatud algteadmised ai-
tavad last eeskétt esimestel dppeaastatel, kuid
mitmete vaimsete omaduste, nende hulgas
mdotlemise kujundamine paneb kindlama aluse
ka kaugemate aastate &pinguile. Sellest lah-
tudes seadsin meie lastepédevakodus eesmar-
giks valja selgitada, milline osa on &ppe-kas-
vatustddl laste psuuhiliste omaduste kujun-
damisel ning mis on laste vaimse passiivsuse
pdhjus.

Oppe-kasvatusttd  sisekontrolli  andmetel
vOis Uldistada, et kasvatajad teevad véaga

* X111 ulevabariigiliste pedagoogiliste loen-
gute ettekanne.

pbhjalikku t66d elementaarsete matemaati-
liste kujutluste arendamise tundides. Lapsed
saavad vajalikke teadmisi, lahendatakse Ules-
andeid, mis panevad neid pingsalt md&tlema.
Samas tegin kasvatajatele ettepaneku selgi-
tada lastevanematele, et pole midagi kahju-
likumat kui laste mélu Glekoormamine suure
hulga arvutamisvotete I8putu mehaanilise
kordamisega ning soovitada neil lastele osta
motlemist, tdhelepanu ja arvutamisoskust
arendavaid lauamange «Doomino», «M®dtte-
meister», «Minibiljard» jt. K&nearendustun-
dides esitavad kasvatajad lastele mé&tlemist
ergutavaid kusimusi, arutluste abil suuna-
takse last. Tulemusi oli siis, kui lapse vaimses
pagasis oli kullaldaselt reserve tema motte-
kaigu juhtimiseks. Kasvatajate téhelepanu
suunasin sellele, et nad kasutaksid &ra ko&ik
vaatlusoskuse arendamise vbimalused, jalgik-
sid, et lapsed saaksid teadmisi mdtlemisules-
annetes kasutada. Téheldatav oli, et tihti jaa-
vad laste psuuhiliste omaduste kujundamise
eesmargil kasutamata vaba aja tegevused;
alati ei oska lapsed Opitut kasutada mingis
konkreetses situatsioonis. Laste psuuhiliste
omaduste kujunemist pidurdas see, et métle-
mise ja téhelepanu arendamise seisukohast
formuleeriti tundide eesmargid liiga pealis-
kaudselt ja labimdtlematult; kasvatajad kasu-
tasid liiga etteltlevaid ja &raseletavaid Ope-
tamisvotteid, andmata aega ja vOimalust las-
tel endil mdelda; liiga véhe tehakse indi-
viduaalset t66d.

Haid tulemusi saavutasid laste md&tlemise
arendamisel kasvatajad, kellel endal on are-
nenud, loogiline ja aktiivhe méottetdd ning
kes tunnevad ja arvestavad laste ealisi ning
psuuhilisi isedrasusi.

Pedagoogikandukogu koosolekul analtusi-
sime olukorda laste psuuhiliste omaduste ku-
jundamisel ja planeerisime edaspidise t60
suunad. Kasvatajad said jargmised ulesan-
ded:

. Individuaalseks enesetdiendamiseks labi
tootada materjalid raamatutest B. . X)Kuto-
MUPCKUIA «"eoMeTpus s Manblllen», «Ealine
ja pedagoogiline psiihholoogia», «Uldpsiihho-
loogia*.

H* Vélja selgitada laste vaimse passiivsuse
pdhjused.

I11. Konkreetselt planeerida individuaalne t66
lastega.

IV. Parandada t66d laste vaatlusoskuse ku-
jundamisel ja stuvendamisel.

V. Opitav muuta eluldhedasemaks.

VI. Pidevalt koguda ja valmistada uusi, mot-
lemisoperatsioone soodustavaid, mdtlemist
arendavaid vahendeid individuaalseks t66ks
lastega.



VII. Muuta ja laiendada laste poolt lahen-
datavate motlemisulesannete ringi, rikastada
motlemistlesannete sisu.

VIII. Otsida huvitavaid variante laste vaba
aja mitmekesistamiseks laste psuidhiliste oma-
duste kujundamise eesmargil.

Planeeritu elluviimisel lahtusime sellest, et
motlemine ei teki iseenesest, vaid kujuneb
tegevuses. Otsustav osa mdtlemise arengus
kuulub dpetamisele.

Arvestades, et laps hakkab mdtlema teise
eluaasta algul, said sellesse t6dsse kaasatud
ka sOimerihma kasvatajad. Oligi tekkinud
kahtlus, kas laste vaimne passiivsus pole saa-
nudki alguse sGimerihma t66s tehtud viga-
dest, sellest, et psuuhiliste omaduste kasva-
tamisele panime pearbhu lasteaiarUhmades.

Too edukus sbltus naitlikest vahenditest.
Neid tuli soetada véaga labimdeldult, arvesta-
des, et neid saaks kasutada ka omandatud
programmimaterjalide Kkinnistamiseks. Ma-
terjali hankisime ajakirjadest «Taheke»,
«Murzilka», «Vesjoldje Kartinki», samuti
saime neid Eesti NSV Haridusministeeriumi
koostatud ettevalmistusrihmade programmist
ja tundide naidistdodplaanidest. Haid naidiseid
leidub Eesti NSV Haridusministeeriumi ja
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi 1977. aasta valjaandes «Koolieelse
kasvatuse kisimusi».

Vahendid liigitasime vastavalt kasutamise
eesmargile- AV U-sisteemis: A — analiilis
(omadused, seosed, suhted jne.); V — vord-
lemine (igasugune kahe vdi mitme eseme vOrd-
lemine, mis algab nende vastandamisest vdi
kdrvutamisest, s. t. slnteesist. Sunteesi kai-
gus toimub vorreldavate néhtuste, esemete,
sindmuste analliisimine, Uhise ja erineva
esiletoomine); U — uldistamine (vdrreldavate
objektide analttsi alusel uldise kui sarnase
ja uldise kui olulise esiletoomine). Kogusime
veel vahendeid tdhelepanu omaduste kindlaks-
maaramiseks (kas laps markab pildil koiki
detaile) ja taju taseme kontrollimiseks (kas
laps néeb Oigesti suuruse, paigutuse ja pro-
portsiooni suhteid).

Vaadeldud ja analluusitud olukord laste
psuuhiliste omaduste kujundamisel tingis t66
kitsama eesmargiga — md&tlemise arendamise
ja vaimse laiskuse véltimise.

Pidasin arvestust laste kohta, keda nime-
tasime «laiskadeks métlejateks». Esialgsetel
andmetel oli selliseid lapsi ruhmades kuni
10, eriti tuntav oli nende arv 5-aastaste laste
rihmas.

Pedagoogikandukogu koosolekul analtusi-
sime pdhjusi, mis tingivad laste mottelaiskuse.
Lapse moéttekdiku tunnis saab jalgida ja selle
Ule otsustada sel juhul, kui laps naitab Ules

aktiivsust, vastab O0Oigesti. Kullaltki oluline
on siin tahelepanu, pusivus.

Markasime, et Uhes tunnis on laps aktiivne,
teises tunnis aktiivsus véahenes. Esines olu-
kordi, et Uks ja sama laps Uhe kasvataja
tunnis on aktiivne, teise kasvataja tunnis
mitte. Sama kordus erinevate ainete korral.
See peab kasvatajat panema moétlema, kas
tundide ettevalmistamisel ja labiviimisel on
alati koik labi mdeldud, kuidas kdiki lapsi
Uhteviisi arendada ja aktiviseerida, kas indi-
viduaalselt tehtav t66 on piisav. Lastega su-
venenumalt tutvunud, selgus, et tdepoolest
«laisku métlejaid» jai rithma 1—2 last. Nende
puhul oli vajalik koostd6 lastevanematega ja
arsti-psuhhiaatri konsultatsioon. Kasvatajad
hakkasid nendele enam tahelepanu pddrama,
ise mdtlema, kuidas paremini panna lapse
mote toole. Pean killaltki oluliseks kasva-
tajate téhelepanu juhtida mdningatele nende
endi poolt markamatuks jaanud vdimalustele
laste psuuhiliste omaduste kujundamisel. Iga
terve laps on koolieelses eas arendatav meile
soovitud suunas.

Individuaalses t66s, mida kasutati laste
psudhiliste omaduste arendamiseks vabas te-
gevuses, jalgisime laste osavdtu vabatahtlik-
kust. Samal ajal puudsime eri vahendite abil
aratada lastes nii suurt huvi, et kdrvalejaa-
jaid ei olnud. Kasvatajate tunnustav sfna
ja hinnangud vdisid last paljus innustada.
To6 vajas kasvatajalt suurt taktitunnet, et
nupukamad lapsed ei muutuks teiste suhtes
Uleolevaks, ei tunneks alavaarsust need, kes
ei tulnud ulesandega toime. Head olid selli-
sed variandid, kus tegutseti koos kahe uhe-
suguste vBimetega lapsega (et vastus oleks
ikka saadud). Laste vaba aja sisustamise va-
riante oli mitmesuguseid: «Malumangud»,
«Madistatuste tund», «Kes on nupukam», «Mis
on valesti?», «Tark mees taskus», konkurss
«Véike matemaatik», «Tubli mdétleja» jpt.
Nendes mdtlemist ndudvates méangudes ei ol-
nud vditjaid ega kaotajaid. Nii sdilis laste
huvi asja vastu, nad ei kaotanud usku oma
vlBimetesse, vaid said julgustust. Kasvataja-
tega koos muidugi fikseerisime enda tarvis
nupukamad lapsed. Kevadel koolisaatmise
peol andsime meeneid ja aukirju parimatele
méangudest osavotjatele. Sellises méangulises
vormis aitasime kaasa tdsise t60 tegemisele™ —
mdtlemise arendamisele.

Positiivseks vdib lugeda, et vaba aja mit-
mekesistamiseks anti lastele métlemist aren-
davaid probleemsituatsioone. Sustemaatilise
t60 tulemusena tekkis lastes taju juhitavus,
oskus esemeid ja nahtusi vaadelda, madista
pbhjuslikkust. See arendas laste uldistusvoi-
met. Paranes nditeks laste joonistamisoskus,
eriti margatavalt siiZeeliste joonistuste puhul.

Enamik lastest harjus loogiliselt arutlema,
nad omandasid uusi mdisteid ja oskasid neid
rakendada uudses situatsioonis.

Tahtis on, et kasvatajatel jatkuks selleks
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todks leidlikkust, taktitunnet ja vdimet oota-
matustele reageerida.

Mitmesuguste manguvariantide koostami-
sel on vaja tdita nduet, et mottetdd vahel-
duks nalja ja naeruga, liikumisega.

1 variant

Saali kogunenud lapsi tervitavad lennukilt
saabunud kulalised — nukud mitmete elu-
kutsete esindajatena.

Kasvatajal on stjuardessi roll, tema jaab
tegevuse edasist kaiku juhtima. Parast tervi-
tamist lahkuvad nukud saalist. Lastele esi-
tatakse lahendamiseks piltiilesanne «Kas tun-
ned?». Lennuki aknast ndidatakse pilte mit-
mesuguste loomade sabadest ja kdrvadest.
Lapsed nimetavad loomi, kes jaid lennukisse.
Laulu «Lennuk» saatel jatkab lennuk reisi.
Kusimused: Mitu kulalist saabus? Mis
ametimehed nad olid?

Lastele toimetatakse kéatte pagas — karbid,
millel on saatja aadress pildina.
Ulesanded: 1. Kes on paki saatja? 2. Mi-
da tead jutustada saatjatest? Lapsed jaotati
4 gruppi, et lahemalt tutvuda karbi kaane-
pildiga. Kasvataja korraldusel avatakse kar-
bid, et lahendada ulesandeid, milleks on vaja-
likud vahendid karpi paigutatud.

Ldpetuseks saabub lenr uk, et kulalisi edasi
viia. Keegi hilineb. Lastele Ulesanne: aidata
kindlaks teha, millise elukutse esindaja on
hilineja ning oletada, mies ta hiljaks jai.

Ulesanne lahendatud, saadetakse kilalised
teele.

Toimub  matemaatiliste omaloominguliste
maoistatuste mdistatamine, mida iga riuhm eel-
nevalt ette valmistas.

1. Uks ema, viis last? (Ké&si sérmedega.)

2. Kahel emal kimme last? (Kaks katt.)

3. Kaks paari jalgu, uks paar pikki kikkis
kdrvu, saba nagu null? (Jéanes.)

4. Uhes suures ringis asuvad kaks keskmist
ringi ja kummaski ringis veel Uks véike ring
(pea, silmad, silmaterad).

Jutustatakse uskumatuid lugusid. Ules-
anne: meelde jatta, mis ei ole usutav: «Minu
koer Punik pudab hiiri». «Ema keetis kapsas-
test hernesuppi*.

Mang «Kirjakandjad».

Osal lastest arvukaardid kdes — majad. Kir-
jakandjatel kirjad, millel maja number puu-
dulikult arusaadav. Ulesanne: toimetada Kir-
jad 0Oigesse majja.

= L1 L1 1 L1
9 2 a =
'I0 3:8 4:7 6

Saabub Karlsson (kasvataja), kes teeb las-
tele selgeks, et tema on kdige, kbige parem
numbrite tundja ja parandab kirjakandjatel
tekkinud eksitused.

Lepitakse kokku, et jargmisel korral kohtu-

takse Karlssoniga, et veenduda, kes on kdige,
KBige ...ccoveirriiine

Il variant

Kohtumiseks Karlssoniga varutakse nipikaid
trikke, pildimaterjali analtsiks ja suinteesiks.
«Mida ma néen!» alustab Karlsson tegevuse
juhtimist. Mida lapsed néevad, kiidab Karls-
son heaks.

«Mida ma tean?»

Tean, et teie rihmaruumis on 5 akent, 2 ust,
nukuvoodi ja 10 nukku. Vaidluse korral min-
nakse hiljem rdhmaruumi asju loendama.

Karlssonil on kaasas pehmed maéanguasjad:
janes, karu, rebane, hunt. Ta laseb lastel
moistatada, millises muinasjutus esinevad
need metsloomad. Nende iseloomustamiseks
méangitakse mangu «Ko&ige, kdige................ »
Janes on kdige, kdige arem
Karu » » » tugevam
Rebane» » » kavalam

Lapsed riietuvad muinasjutu «Naeris» Kkos-
tutmidesse. Ulesanne: rivistuda muinasjutu
stindmuste jarjekorras.

Lapsed esitavad Karlssonile (lesandeid.
Kokkuvbttes Utleb kasvataja: «Et saada ko&ik-
teadjaks, on vaja veel Karlssonil ja lastel
palju dppida. Tana olite kd&ik tublid.»

IV variant

Kohtuvad k&ige nupukamad lapsed. Moodus-
tatakse 4 neljaliikmelist vdistkonda. Kasva-
tajatel on vdimalus katsetada lastega métle-
misoperatsioone soodustavaid &ppevahendeid,
mis hinnati originaalsemaiks ruhmadevahe-
lisel 6ppevahendite naitusel «lse tehtud, hasti
tehtud».

Kasu kahepoolne. Kasvatajad veendusid
vahendite sabivuses laste eale ja lapsed veet-
sid vaba aega sisukalt.



Pilk
eestikeelse
muusika-
terminoloogia
kujunemisele*

ARTUR VAHTER

Helistike enharmonism. Selle termini véttis
rahvusvahelisel kujul kasutusele juba Rosen-
planter: «Enharmoniseks hedldewijaks nim-
metakse tedda, kui poliheélesid ni hésti ristide
kui beedega margitakse» (7, lk. 13). Hagen
leiutas oskussna ennamtahendaw, mille ideed
on raske mdista. Ta ise selgitab selle téhen-
dust jargmiselt: «See sanna «ennamtihen-
daw» vOib ka kaks tdhendust luggeda. Kui er-
rala peal Fis-akkord saab mangitud, ei woi
kuulja, kes errelast emal seisab, ilma nodi ra-
matuta teada, kas Ges- woi Fis-akkord méangi-
takse» (2, Ik. 16). J. Kappel leiutas eestikeelse
vaste uhtehelisewad, A. Kiiss samabhelilised,
ent rahvusvahelist terminit pole suudetud
vélja tdrjuda.

Modulatsioon, kaldumine. Termini
sioon leiame juba A. Erlemanni «Musika 6ppe-
tuses» ja K. A. Hermanni «Komponeerimise
Opetuses». Erlemann annab moduleerimisele

modulat-

* Algus «No&ukogude Koolis» nr. 6 ja 7.

jargmise definitsiooni: «Se on: tonide Kai-
mine, tbusmine ja saddamine» (1, Ik. 38).
Kasemets vottis esimesena kasutusele oskus-
sdna kaldumine (vene keeles wnaknoHeHue).
Taiesti uudse ja huvitava termini
sama mdiste véaljendamiseks andis A. Kiiss.
Intervallid. Intervalle Kasitleb eestikeelses
muusikakirjanduses esimesena Rosenplanter,
andes neile eestikeelse oskussGna heale jarg.
«Heéle-jarguks ehk interwalliks nimmetakse
sedda wahhet kahhe nende heélde wvahhel,
mis Uhhekdrgused ei olle,’» Kkirjutab ta (7, Ik.
10). Erlemannil on oma &pikus intervallidest
juba eri peatikk: «Musika annab ka Oppetust
nende toniastmedest ja modedab — altpoolt
Ullespole — iggauhhe toni wahhet, ja nimme-
tab sedda kaugust (wahhet) Uhhest tonist
teise — interwalliks ja annab igga toniast-
mele (interwallile) isse nimme» (1, Ik. 20).
Intervallide tooniline suurus: (puhas, vaike,
véhendatud, suurendatud intervall) waike ja
suur intervall (saksa keeles kleines, grofies)
vottis kasutusele Rosenplanter. Saksakeelse
reines tOlkis ta sbnaga selge, vermindetes —
kassin ja Uberméafiiges — liig, mis valjenda-
vad rahvalikus keeles kullalt selgelt neid m&is-
teid. K. A. Hermann andis vermindetes t6I-
kena oskussdna mahendatud (ubermaéfiiges oli
tal ulemddduline). J. Kappelilt parineb téana-
paeval kehtiv termin suurendatud (intervall).
Melismid ehk kaunistused. Melismidest Kirju-
tas esmakordselt Erlemann oma 8pikus, nime-
tades neid toni-wiguriteks. Erlemann ei pdor-
dunud otsese t6lke poole (Verzierung — ilus-
tamine, ehtimine, dekoreerimine), vaid andis
neile nime vigurliku véalimuse jargi. Erlemann
selgitab melismide olemust ja téhtsust jarg-
miselt:- «Toni wiggurid on kui wéljastpiddised
illoehted, mis meile keige essite silma pais-
tavad, sellepérrast ei kélba nemmad mitte
heasti harmonile, waid keige parremine wisi-
healele, sest wisiheal on iggas tonitukkis se
peamees ja temmale sunnib siis ka keige
surem au ja illo anda. (Kui kegi ennast ehhi-
tad,a tahhab, siis ehhitab temma ikka omma
pealmist riet ehk kube, agga mitte allumist,
kelle ehted waélja ei woi paista)» (1, Ik. 55).

K. A. Hermann valis Verzierung eestikeelsest
tdlkest ehe ja sai oskussdna heli-ehted, mis
on poeetilisemgi kui A. Kasemetsa kasutusele
vdetud kaunistused.

Eellodk (pikk, lihike). Rosenplanter vottis ka-
sutusele vastava oskussdnana eestkaen. Ka
Erlemann ei lahtunud saksakeelse termini
Vorschlag otsetflkest, kui leiutas termini
tdmbus (pikk ja luhike t&mbus). Erlemann
lahtus ilmselt termini sisulisest tdhendusest:
vaike noot votab v6i tdmbab peanoodist osa
ara. Témbuse on muusikalise terminina é&ra
toonud ka Wiedemann, téenéoliselt Erlemanni
Opiku jargi: tdmbus G.tdmbuzeb 1) Ziehen,
Zug, Vorschlag (in der Musik) (8, 1185).
K. A. Hermanni valitud oskusséna etteléok
vBib samastada juba tédnapéeva terminiga.
Siin on saksakeelne sbna: Vorschlag (ette-

rivang
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panek, esitis, esildis) jaotatud nagu kaheks:
vor — ees ja Schlag — 160k, millest moodus-
tati ka vastav oskussdna. J. Matto kasutab
eelvésgi markimiseks terminit tarts, mille on
ara toonud ka Wiedemann Vorschlag tdhen-
duses.

Mordent. Erlemann leiutas sellele terminile
eestikeelse vaste liugus, mis on antud ka
Wiedemanni sbnastikus (Schneller, Pralltril-
ler). Kuidas Erlemann tuli sdnale liugus, (1,
Ik. 52), on raske Oelda, sest ka saksakeelne
Schneller ei anna selleks pidet. Tdendaoliselt
assotsieeris oskussdna graafiline pilt talle liu-
gumist, millele viitab ka selgituses «tdni mée
poolt». K. A. Hermann nimetas mordenti
wilkstrilleriks ilmselt Glemise abiheli vilksa-
tava iseloomu tottu.

Grupeto. Kui eellésk oli Rosenplanteril eest
kaen, Siis grupeto kahhekordne kaen. Ka Erle-
mann otsis terminile eestikeelset vastet (mis
tanapaeval puudub), vobttes kasutusele kul-
laltki teravmeelse s6na keerlus. K. A. Her-
mann andis sellele veidi muudetud kuju keere,
mille vottis tle ka J. Kappel A. Kasemets
loobus neist ja p6drdus rahvusvahelise termini
juurde, mida kasutatakse ténaseni.
Noodikirja lUhendid. Sellise Uhise pealkirja
alla on viidud mitmesugused noodikirja 10-
hendid juba K. A. Hermanni poolt, "kes nime-
tas neid kergitusteks (kergendusteks téna-
paeva madistes).

Kordusmérk. Kordusmargil oli juba Hageni
juures tanapéevane kuju (kortus mark). Ro-
senplanter nimetas seda mdnevorra teisiti:
toistkordsed margid ja Erlemann: tagasiwédtja
mark. Need on kdik saksakeelse termini wie-
derholungszeichen erinevad variandid.

Volta (prima, seconda). Sellel terminil ei ole
praegu eesti keeles (ametlikus terminoloogias)
vastet. Kuid juba Rosenpléanter ja Hagen leid-
sid eestikeelse oskussdna, mida vOiks téna-
paevalgi kasutusele votta. Rosenplanter nime-
tas seda poerdeks ja Hagen kaandmargiks.
Kaand soovitas kasutusele votta E. Visnapuu,
mida R. Pats ka tegi ja kaand on tema raama-
tus «Muusikaline kasvatus» téiediguslik ter-
min. Ka Erlemanni esimene ja teine jatk
maérgib selle termini olemust.

Akolaad. Téanaseni on jadnud kehtima Rosen-
planteri kasutusele vdetud ja Kasemetsa poolt
keeleliselt parandatud oskussdna klambrid
(saksa keeles Klammer). Hagen nimetas aga
termini koidik, mis tundub olevat sobiv asen-
damaks akolaadi vOi klambrit. Hagen margib
selgituseks: «Kdidik naitab, et méllemat nodi
harja saab kokku pandud, kui mitmed Uht
laulo laulwad, agga muist laulwad teise heé-
lega .. » (3, Ik. 13).

Fermaat. Fermaati, millel eestikeelne vaste
puudub, on nimetatud puhkamise tahheks
(Rosenplanter ja Rinne) ning wiitmissemar-
giks (Erlemann). Rosenpléanter annab sellele
oskussOnale jargmise selgituse: «Puhkamise

Lcaa tdhte ehk puhkamise punkti pruugitakse, kui

1) iht fermati (s. 0. wiitmist) tdhhendada

2) kui sedda kohta tdhhendada, kus péerdid
(kadents) wdib tehha, kes neid ommast peast
ei oska tehha. Se widab kauemine nodi peél
ja loppetab pitkema tralliga» (7, lk. 18).
G. F. Rinne margib omalt poolt: «Ootmisse
tédht ehk puhkamisse taht, kus arro parrast
ehk tahtmisse méda woib ota, kinni ueste
jalle peéle hakkatakse» (6, Ik. 11).

Harmooniaalastest terminitest kasitletakse
uldhariduskoolis vaid kd&ige olulisemaid.
Kolmkadla, véhendatud kolmkdla, suurendatud
kolmkdla. Kolmkéla ja wahendatud kolmkadla
vOttis esimesena kasutusele K. A. Hermann,
suurendatud kolmkdla aga A. Kasemets. K. A.
Hermann t8lkis viimase termini tapselt saksa
keelest: ulemddduline (iibermafSiger). Hagen
nimetas neid termineid vastavalt kolmehea-
leks, weikseks tehtud kolmehealeks ja sureks
tehtud kolmehealeks. Véhendatud kolmkdla
kohta markis ta: «Weikseks tehtud kolme-
heale moénno on heitlik , . . Kui temma pohja-
heal .. . saab teist korda neljandamaks healeks
kirjotud, siis on ta liig karreto; ja ommetegi
on sesinnane akkord teiste Uhhendamisseks
wagga tarwiline» (2, Ik 11). Viimase lausega
motles Hagen dominantseptakordi. Kolmkdla
ja dominantseptakordi poodrete tdnapaevased
nimetused votsid esimesena eestikeelses muu-
sikakirjanduses kasutusele A. Kasemets ja
J. Zeiger (sekstakord, kvartsekstakord, kvint-
sekstakord, tertskvartakord, sekundakord).
K. A. Hermann markis pddrde numbritega
(1. Umberpddre jne.).

Jargmiseks vaatleme muusikalisi vorme,
mille rahvusvaheliste nimetuste muutmiseks
on teinud ettepanekuid ainult K. A. Hermann.
Eestikeelse termini leiutamisel on Hermann
lahtunud muusikalise vormi sisust ja iseloo-
must. Alljargnevas on valik K. A. Hermanni
sellealastest oskussdnadest, mis pakuvad suu-
remat huvi nii termini kui ka autoripoolsete
kommentaaride poolest. Siinjuures margime,
et 23. septembril moddub K. A. Hermanni
surmast 130 a.

Meloodia loomist selgitab K. A. Hermann
oma «Komponeerimise Opetuses» jargmiselt:
«Juhatust anda, kuda uhte laulu- wdi méangu-
wiisi luua, ei ole dieti wdimalik, sest see iga
inimese ande asi on ilusamat ehk inetumat
wiisi teha. Muidugi stinnib wiis ndnda, et
esiti Uks heli woetakse, siis teine uuel kdrgusel
ja mdodul juurde lisatakse, siis kolmas, neljas,
wiies, kuues j.n.e. heli niisamati ikka kudagi
uuendatud Uhte liidetakse. Aga ko&ik need
helid peawad ikka uUhe p&hjusmbétte (thema)
jarele kaima, et need Uhte sunniwad nagu
kokkutoodud, aga ei mitte nagu lapitud ehk
paigatud* (4, lk. 53).



Ooper. K. A. Hermann kasutab ooperi asemel
jarjekindlalt 1lauleldus, selgitades: «Ooper,
oper ehk lauleldus on taieline lugu ehk jutt
ehk naiteméng laulu- ja méanguga, mille
juurde weel naitelawal maalimise ja naidel-
duse wdime appi tuleb, et suurt moju paalt-
waatajatesse teha» (4, Ik, 62). Lauleldus on
aluseks ka mitmesugustele ooperitiiipidele,
operetile ja oratooriumile. Koomilist ooperit
nimetab Hermann iveidraks laulelduseks («Ko-
mikane ooper ehk weider lauleldus ... on lau-
leldus lustilise r66muliku sisuga, mille all
aga tosine tuum warjul on ja laulud ning
jaod r606mu ja kurbtuse wahel kaiwad, kuna
ots rddmulik on») (4, k. 64).

Operett ehk «waike r6dmu-lauleldus on weidra
laulelduse Uks weel kergema naljakama ja
lustilisema sisoga tdug woi sugu, mis kuuljate
huwituseks on loodud» (4, Ik. 64).
Oratoorium. «Oratoorium ehk jutu-lauleldus
on niisugune suur waimulik helitdd, mis ena-
masti puhast kirjast woetud sdnade kohta
on loodud ja waimulikus laulus seda on, mis
ooper ilmalikus» (4, Ik. 63).

Ballett. «Ballett ehk lugupidu on niisugune
nditeméang, milles Uksi tantsude ehk heljude
ja ndomuutmise ja kéaenditamise labi terwe
lugu ehk jutt ettetoodakse néitelawal. Muusik
on siin enamasti niisugune, mille jarel mitme-
sugust heljumist (tantsimist) woib teha. Sun-
nib ballett ilma muusikata, siis on ta ndo-
mang ehk pantomim» (4, Ik. 64). (Téhelepan-
dav on, et tantsu nimetab ta heljuks ja tantsi-
mist heljumiseks.) M6ned aastad varem «Lau-
lu ja méngu lehe» V aastakdigus 1889. aastal
kandis ballett veel nime «hlipeméang». P. T3ai-
kovski balletti «Luikede jarv» ristis ta seal
hupemanguks «Kurgede tiik» (5, nr. 2).
Sumfoonia mdistele andis K. A. Hermann ees-
tikeelse vaste helimang. « Symphonia ehk heli-
mang on ko&ige suurem ja slgawasisulisem
mangupala mitme jaoga, ndnda siis dieti sonat
kdige suuremal mdddul, mille sees helilooja
kdiksugused abinduud ja mdtted pruugib, et
manguriistade helide ja ilukdlade labi kuulja
sudant liigutada ja tema waimu iluhelide labi
tosta» (4, lk. 65).

Fuuga on parit itaaliakeelsest sbnast «fuga»
ja téhendab tdlkes jooksmist v8i pdgenemist.
Selle t6lke on v6tnud aluseks ka K. A. Her-
mann eestikeelse oskussdna pégu leiutamisel.
«Pogu on siis niihasti jalgimise, sarnanemise,
wastumise ja wastaliikumise kui muudelda-
mise ja ringméangu wdi ringlaulu kombel siin-
nitatud helit6d, millel haadled igatks iseteed
kéiwad ja nagu Uks teise eest pdgenewad, mil-
lest ka ta nimi on tulnud,» kirjutab ta (4, Ik.
61). Toodud tsitaadis on mitu muusikalist
oskussBna, mida K. A. Hermann on kasutusele
vOtnud. Jalgimine asendab imitatsiooni. «S06-
na jalgimine on sBnast jalg wdetud ning tahen-
dab siis jalgedes kaimist; muusikas nimetab
ta seda olekut, kui ks haal oma kaigu poolest
teise jalgedes liigub» (4, Ik. 58). Sarnanemine
tdhendab vaba imitatsiooni. «Sarnanemine on

see olek, mis just neid helisid jalgimises ei
tarwita, kui endine haél, aga siisgi sarnaseid»

(4, k. 58). Terminiga muudeldamine margib
K. A. Hermann figuratsiooni ning ringmangu
ja ringlauluga — kaanonit.

Eeltoodud valimik muusikatermineid kuju-
tab vaid véikest osa Uldkasutatavaist oskus-
sBnadest ega hélma kaugeltki ka uldharidus-
koolis esinevaid. Nagu v8isime margata, ilm-
neb suhtumises muusikaterminitesse kaks ten-
dentsi: K. A. Hermann soovib k&ikide v&06r-
keelsete terminite asendamist eestikeelsetega
ja on ise teinud selleks palju ettepanekuid.
Seevastu A. Kasemets pooldas rahvusvahe-
liste oskussBnade kasutamist nende algkujul,
otsides eestikeelseid vasteid ainult nendele
terminitele, mis rahvuskeeltes on erinevad.
K. A. Hermann ja A, Kasemets on ka eesti-
keelses muusikakirjanduses kasutatavate ter-
minite peamised autorid. K. A. Hermanni osa
on suurem elementaarteoorias, A. Kasemetsal
aga harmoonias ning vormidpetuses. Seejuu-
res vottis Hermann aluseks saksakeelsed os-
kussfnad, Kasemets lahtus aga po6hiliselt vene-
keelsest terminoloogiast. Kuigi eestikeelsete
muusikaterminite areng on kestnud juba 150
aastat, tuntakse neist veel nii méneski muu-
sikateooria sektori? puudust.
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Heino Elleri
«Koit» ja
«POhjamaine
VIIS»

11. klassi
muusika-
opetuses

Heino Eller oli poeetilise maailmatunnetusega
helilooja, kunstnik ja inimene, kes leidis kdi-
ges ja kdikjal dlevat ning kaunist. Palju ilu
oskas ta ndha looduses. Tema kiindumus loo-
dusse oli uldtuntud. Olles kull linlane, oli ta
looduse suhtes sama aldis ja avali kui meie
metsade laulik Mart Saar oma kodukoha Hu-
passaare suhtes. Poisikesena paelusid Ellerit
vastupandamatu kulgetdmbejouga Emajoe lu-
had Tartu all, hiljem mererannad ja metsa-
rajad, kus ta suviti vBis uidata tundide vii-
si. Eller ja loodus kuulusid Uhte. Laulasmaal,
mis oli tema suvine meelispaik elu I6pu poole,
tundis ta oma Kkinnitust modda iga puud ja
pddsast. Kullap ka Kadriorus, kuhu ta talvel
linnas elades igal hommikul, vaatamata ilmale,
jalutuskaigu tegi.

Loodus oma tuhandes varjundis oli rikas
inspiratsiooniallikas ka Ellerile-heliloojale.
Loodus oli talle ilu, elu ja loomingu late, mida
tuleb hoida hellalt ja hardalt. Seejuures tajus
ta loodust siiski sellisena, nagu ta on, ega
ehtinud teda ka oma helitéddes liigselt roman-
tilisse rulsse.

Kdige otsesemat tunnistust looduse mdjust
Elleri loomingule annavad mitmete teoste
pealkirjad: siumfoonilised poeemid «Videvik»
(1918), «Koit» (1918) ja «00d huuded» (1920,
inspireeritud Sestroretski suvituskohas mere-
aarses tuhjas suvilas veedetud tormiddst), sim-
fooniline suit «Valged 66d» (1939, loomise
ajendiks suveodised mereranna-meeleolud ja
kalurite tulelékked Narva-J6esuus), viiuli-
palad «Kuuvalgel» (1912), «Mannid» (1930,
ajendiks Narva-J6esuu mere ja rannaméandide
miha), klaveripalad «Kevadtunne» (1915),
«Liblikas (1935), floddipalad «Orus», «Jdel» ja
«Aasal» (1951) jm.

Ent teatavasti domineerivad Elleri loomin-
gus programmiliste pealkirjadeta teosed. Neis
on kauneid &rn-hapraid meeleoluniiansse —
selliseid, mille seletamises sBnadega peitub

oht muusikat vulgariseerida. Elleri puhul on
see seda suurem, et ka ta ise ei armastanud
oma teoste sisu Umber jutustada ega muusikale
konkreetset sisuseletust anda. Vo&tkem siis
tema programme-pealkirjadega teoseid mitte
illustratiivsete muusikaliste piltidena ning
argem puudkem neile luua liiga konkreetset
programmi. Konelgem Kkull inspiratsioonial-
likaist, kuid ndhkem tema teostes esmajoones
ellerlikult varjundirikkaid ja kargek®dlalist
meeleolu- ja muljevéljendusi. Pealkiri olgu
vaid teeviidaks vastavasse meeleoluderin-
gi-

11. klassi muusika kuulamise repertuaaris
olevasse siimfoonilisse poeemi «Koit» on két-
ketud arkava hommiku poeetiline meeleolu,
véarskus ja karge ilu. «Koidu» muusika kannab
kuulaja aoeelsest meeleolust puhkevasse péae-
va. Seda elamust kajastab Eller — nagu talle
omane — hoolikalt valitud kdlavérvidega.
Virguva péeva tunne assotsieerus temas oboe
pastuiddlse tdmbriga, mis annab teose pea-
meloodiale poeetilise koloriidi. Aosooloks on
nimetatud seda oboe kargekdlalist ndtke rut-
miga viisi (vt. noodindide Opikust «Muusika-
ajalugu keskkoolile»).

Loodus on osake kodumaast, loodusetun-
netuses peitub rahva hingelaad ja avaneb ko-
dumaatunne. Avaralt heliseb see Elleri teises
tuntud teoses — «Pdhjamaises viisis» keel-
pilliorkestrile. Ka selles helindis on palju har-
rast ja hella, meie rahva tundelaadile ja kodu-
loodusele omast, ka siin laulab «l&puta laulu
me Umber Pdhjavaim», kui kasutada M. Hei-
bergi sénu M. Saare tuntud koorilaulust.

Elleri dpilane helilooja Jaan Raats utleb sel-
le teose kohta: «Kui ma peaksin vastama kusi-
musele, millises eesti heliloojateoses kajastub
parimalt meie rahva omapéra ja elutunnetuse

laad, meie looduse ilu, siis utleksin kohe:
«Selleks on Heino Elleri  «Pdhjamaine
viis». . .. «P8hjamaine viis» on Ule elanud kdik

stiili- ja moevoolud, mis meie sajandil kalei-
doskoopilise kiirusega vahelduvad, ning tul-
nud vditjaks — selle loo populaarsus pole mdo-
duvat laadi. Tema uUmber pole keegi kella
166nud, kuid ta on juurdunud kindlalt nii liht-
kuulgja kui ka professionaali hinge.»

«Pdhjamaine viis» on Uks osa suidist «Viis
pala keelpilliorkestrile» (sliidi osad: «Ro-
manss», «Kaks tantsu», «Hallilaul» ja «Pd&hja-
maine viis»). Suit on koostatud 1953. a., kuid
«PBhjamaine viis» parineb Elleri noorpdlve-
loomingust, olles nagu «Koitki» loodud 1918.a.
Kuid tookord kirjutas Eller selle muusika kla-
verile: ta on Uks kolmest sellele pillile loodud
«Kodumaisest Viisist» (teised: G-duur, 1917
ja e-moll, 1919). Orkestrivariandis on klaveri-
pala ulesehitus ( ABA ), vormildikude pikkus
ja harmooniline plaan sama. «Kodumaine viis»
on ilmunud H. Elleri klaverikogumikus «Kim-
me valitud klaveripala» (NSVL Muusikafondi
Eesti osakonna véljaanne, Tallinn,
1955).

IMBI KULL



Koolikoorid
taas
laulupidu
efte

valmistamal

2.-4. juulini 1982. a. toimub Tallinnas jarjekord-
ne, arvult V koolinoorte laulu- ja tantsupidu, mis
seekord on puhendatud Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni 65. ja V. I. Lenini nim. Pio-
neeriorganisatsiooni 60. aastapaevale.

Kaks esimest pédeva on ette nahtud tantsudele
ja méangudele, kolmandal esinevad, nagu ikka,
koolide mudilas-, laste-, poiste-, nais- ja segakoo-
rid, vene Oppekeelega koolide koorid, puhk-
pilliorkestrid, viiuldajate ja akordionistide an-
samblid.

lga kooriliigi koonduksusele lisandub laulu-
peo I6pus veel traditsiooniline tUhendkoor. Nii
nagu eelnenud kordadel, lasub ka seekord kava

p6hiraskus Uhendlastekooridel, kelle esinemi-

sega algab ja 16peb laulupidu.

Lastekooride Uhisesinemisse kuuluvad see-
kord:

1) G. Podelski «Laul Leninist»

2) E. Kapp «Laul Kodumaale»

3) G. Ernesaks «HObepurjeses paadis»

4) M. Saar «Minu veli, virvipuu»

5) R. Léatte 2 osa kantaadist «Laulumaa lapsed»:

«Meie 16ke» ja «Homme on spordipaev».
Uhendkooride koosseisus lisandub veel:

6) M. Ludig «Koit»

7) 0. Vinter «Laul Pdhjamaast»

8) U. Naissoo «Koolikell»

9) G. Ernesaks «Mu isamaa on minu arm»

10) A. Novikov «Maailma demokraatliku noorsoo

himn»

Nagu loetelust nahtub, kuulub dppimisele 10
laulu. Ometi arvan, et laulude arv ei tohiks kohu-
tada koorijuhte, sest oma raskusastmelt peaksid
valitud laulud olema joukohased ja suupéarased
enamikule meie vabariigi lastekooridele. Laste-
kooride péaas laulupeole aga otsustatakse 16pli-
kult, nagu varasemateigi aastatel, konkursi p&h-
jal.

Vaadelgem lastekooride repertuaari lahemalt.

G. Podelski kirjutas «Laulu Leninist» kooli-
noorte laulupeo tarvis. See on sudamlik laul, mis
kindlasti meeldib nii lauljatele kui ka koorijuh-
tidele.

E. Kapi laulust «Laul Kodumaale» (1977. a.
koolinoorte laulupeo laulud laste- ja poistekoo-
ridele, Tallinn, 1976) on kujunenud meie kooli-
noorte laulupidude traditsiooniline etteaste. Selle
algosa on teatavasti 1-haalne, refradn — 3-haal-
ne.

G. Ernesaksa «HObepurjeses paadis» on kirju-
tatud spetsiaalselt selle laulupeo tarvis. Oma
haélepartiide lihtsusega on see 3-haélne a cap-
pella laul lastekooridele iks meeldivamaid ja
suuparasemaid.

M. Saare «Minu veli, virvipuu» (Rahvaste laule
koolikooridele, Tallinn, 1961 ) on oma ulatuselt
ainult 10-taktiline salmilaul, mis ei tohiks teha
raskusi Uhelegi koorile.

Uuemat helikeelt lastekooride repertuaaris
esindavad 2 laulu R. Latte kantaadist «Laulumaa
lapsed». Tosisemaks péhkliks neist vdib saada
moningatele kooridele ainult «Meie I6ke» oma
helistikuliste kaldumiste tottu. Laulu Gldine meel-
divus ja haalepartiide sujuv Uleminek raskema-
tes kohtades loob aga eelduse ka selle kooriga
toimetulemiseks.

Sama kantaadi teine koor «<Homme on spordi-
paev» kujutab endast lihtsat, peaaegu tervikuna
1-haélset I6busat lastelaulu, mille &aradppimist

vBib edukalt lulitada ka klassi laulutunni prog-
rammi.

Uhendkooris lauldav M. Ludigi «Koit» (N&u-
kogude Eesti 1975. a. uldlaulupeo laulud laste-
ja poistekooridele, Tallinn, 1974) on 3-hé&élne,
muusikadpetajatele tuttav laulupeolaul.

0. Vinteri «Laul PBhjamaast» on meeldiva me-

loodia, harmoonia ja meeleoluga lauluke muusi-
kalist «Pipi Pikksukk». Lastekoorid laulavad seda
3- haalselt, naiskoorid 4-haalselt, segakoorid
4- haalselt (Laulik XI KL.).

U. Naissoo «Koolikell» (Ndukogude Eesti 1977.
a. koolinoorte laulupeo laulud laste- ja poiste-
koorile. Tallinn, 1976 vdi «Laulab lastekoor
«Ellerhein»», Tallinn, 1981) on saanud koolikoo-
ridele juba traditsiooniliseks laulupeolauluks.

G. Ernesaksa «Mu isamaa on minu arm» lau-
lavad laste- ja poistekoorid 2-haalsena (Nou-
kogude Eesti 1977. a. koolinoorte laulupeo re-
pertuaar), nais- ja segakoorid 4-hailsena.

A. Novikovi «Maailma demokraatliku noorsoo
himni» (Laulik VIl Klassile) vdib dpetada Spe-
taja oma aranagemise jargi kas 1-, 2- vdi 3-haal-
sena.

Nagu eel6eldust selgub, ei tohiks laulude
selgeksOpetamine tekitada lauludpetajale eri-
list probleemi, eriti siis, kui lastekoori t66 on
kulgenud aastast aastasse Uhtlase pidevuse ja
pingega. Kirjastus «Eesti Raamat» on lubanud
mainitud laulud lauludpetajatele valja anda uue
Oppeaasta alguseks. Seni v8ib aga alustada lau-
ludega, mis on eeltdhendatud koorilaulukogumi-



Laulupeo repertuaari loetelu teistele koori-
liikidele:

1) Mudilaskoorid (Tallinna
rajoonist):

linnast ja Harju

M. Rauhverger «Oktoobrilaste laul» (Laulik 1)
H. Kaljuste «Mu kodumaa» (Laulik 1V)

H. Hindpere «Meie klass»

Eesti rl. «lgauhel oma pill» (Laulik 1)

K. Kikerpuu «Sépruslaul»

2) Poistekoorid:
E. Balsis «Helise, pioneerilaul» (Qhendpoiste-

kooride laulupidu, Tartu 1981)
U. Naissoo «Kajakas» (Poistekooride laulupidu,

Tartu 1981)

V. Tormis «Viljandi karjapoiss»
R. K8rgemégi «Meie laagri poisid» (Poistekoori-

de laulupidu, Tartu 1981)

Segakoorid:

R. Pauls «Minu sunnimaale»

V. Gorbulskis «Suvetants»

G. Ernesaks «Helin»

U. Naissoo «See on meie laul»

4) Naiskoorid:

P. Hadzijev «Minu kodumaa»

G. Ernesaks «Sireli, kas mul dnne»

M. Saar «Torupill» (Laule koolikooridele, Tal-
linn 1978)

R. Lé&tte «Paikene, sa péeva perenaine» (Nais-
koorilaule, Tallinn 1977)

Nais- ja segakoorid koos — A. Pahmutova
«Laul rahutust noorusest» (NOukogude Eesti
1975. a. Uldlaulupeo laulud laste- ja poistekoori-
dele |, Tallinn 1973)

Lastekooride laulupeorepertuaari vihik ilmub
septembrikuu jooksul.

Nii tld- kui ka koolinoorte laulupidude ajalugu
néitab, et koolikooride laulupeoline ettevalmis-
tus toimub tavaliselt ikka laulupeoeelsel aastal.
Seetdttu olen kindel, et meie tublid muusikadpe-
tajad tulevad sellega toime ka eeloleva, V kooli-
noorsoo laulupeo-eelsel 1981/82. Oppeaastal.
HEINO KALJUSTE

K.a. martsis vdistlesid 9.—11. klassi vokaalsolistid
ja -ansamblid. Ulevabariigiline voor oli 5. april-
lil Tallinnas.

Vokaalsolistidest sai | koha ja laureaaditiitli Mati
Korts (Kose kk. 11. Kkl. Opilane, Opetaja Heli
Sepp), Il kohta jagasid Airi Lepik (Tartu 1. Kkk.
11. Kkl.) ja Mart Salumée (Kuusalu kk. 11. kL),
Il kohta Mihhail Litvinov (Tihemetsa sovhoos-
tehnikumi | kursus). Tutarlastest tuli 1l kohale Aita
Magi (42. kk. 11. kL) ja lil kohale Ulle Tinn
(Tartu 1. kk. 11. kL.).

Ansamblid. Tutarlaste ansamblid: | koht ja
laureaat - Tamsalu kk. trio (Gpetaja H. Magi),
Il koht - Tartu 10. kk. (Opetaja H. Hakkaja),
Il koht - Avinurme kk. (Opetaja V. Tooming).
Meesansamblid: laureaat - Tallinna 32. kk. (6pe-
taja L. Saaremets), | koht - Tallinna 21. Kkk.
(OGpetaja L. Ulla).

Segaansamblid: | koht ja laureaat - Turi kk.
vokaalinstrumentaalansambel (juhendaja) ja Tal-
linna 32. kk. (Gpetaja L. Saaremets), Il koht -

K A Tallinna 43. kk. (6petaja E. Praun), Tallinna 54. kk.
OA4A (Opetaja K. Puhkim).

KROONIM

5.—7. maini toimus Tallinnas uleliiduline semi-
narndupidamine, kus arutati bioloogia Opetamise
edasist parendamist seoses Uleminekuga uutele
téiustatud Oppeprogrammidele.

Seminari avas Eesti NSV haridusministri ase-
taitja A. Tikk. Avaettekande «Oppe-kasvatus-
protsessi edasisest tdiustamisest NLKP XXVI
kongressi otsusest lahtudes« pidas NSV Liidu
Haridusministeeriumi Koolide Peavalitsuse juha-
taja J. lvanov. Ta markis, et viimastel aastatel on
tehtud suurt t66d programmide koormuse vahen-
damise suunas. Tuleval Oppeaastal hakatakse
Opetama taiustatud programmide jérgi ning taoli-
sed ainealased suurndupidamised on mdeldud
metoodikute ja inspektorite ettevalmistamiseks.
Nemad omakorda viivad teabe &petajani. J.
lvanov Kritiseeris aine kuiva ja raskepéarast
esitust Opikutes. Pikemalt peatus ta metoodilisel
to6l. On vaja mitmekesistada Oppemeetodeid,
Opetada Opilasi iseseisvalt tootama Opiku ja
Oppekirjandusega, Oigesti organiseerida dOpilas-
te, aga ka Gpetajate aega. Oppeprotsessi ei saa
taandada teadmiste andmisele, selle kaudu tuleb
kompleksselt lahendada tulevase kodaniku kas-
vatamise kusimused.

Pikema ettekandega bioloogia Opetamise
téiustamisest NLKP XXVI kongressi otsuste val-
guses esines NSV Liidu PA didaktika ja erime-
toodikate osakonna akadeemiksekretar I. Zverev.
Ta rdhutas ainevahelisi seoseid. Opetamise ja
kasvatamise Uhtsuse tugevdamine sdltub eelkdi-
ge Opetajast, tema peab r6hutama bioloogia sot-
siaalset tahendust. Ka tema toonitas vajadust
paremini kasutada tunni metoodilisi rikkusi.

Programmi muutustest lahemalt réékisid NSV
Liidu PA Opetamise Sisu ja Meetodite Teadusliku
Uurimise Instituudi bioloogia 8petamise labo-
ratooriumi juhataja A. Mjagkova, teadussekretar
L. Rebrova, vanemteadur |. Brovkina, vanemtea-
dur I. Surovegina ja NSV Liidu Haridusministee-
riumi Koolide Peavalitsuse inspektor M. Rumjant-
seva. Taiustamise tingis vajadus nuudisajastada
bioloogia dpetamist, rohkem arvestada Opilaste
ealisi isedrasusi, nende eelteadmisi, bioloogia-
teaduse saavutusi ja koolidele esitatavaid dppe-
kasvatu st lesandeid.

Taiustatud programmi kuuluvad dpilaste tead-
mistele ja oskustele esitatavad pdhinduded, soo-
vitused hindamiseks, antakse soovitatav metoo-
diline kirjandus ja p8hilised 8ppevahendid. R&-
hutamist leiavad ainetevahelised seosed, iga tee-



ma I8pus néidatakse Opetajale kéatte vBimalused
ainetevaheliste seoste véljatoomiseks. Uus pro-
gramm annab bioloogiaharidusele 6koloogilise
ja polutehnilise suuna.

Oma kogemusi tutvustasid seminartndupida-
mise kdnetoolist Valgevene NSV Haridusminis-
teeriumi kooliinspektor T. Kalinnikova, Smolenski
oblasti Opetajate Taiendusinstituudi  direktor
G. Rodina, Sverdlovi oblasti Opetajate Taiendus-
instituudi kabinetijuhataja E. VVolkova, Moldaavia
NSV Vabariikliku &petajate Taiendusinstituudi
kabinetijuhataja R. KutSerjanu, NSV Liidu PA
Opetamise Sisu ja Meetodite Teadusliku Uurimise
Instituudi Kasahhi osakonna teadur M. Saimorda-
nova ja Ukraina NSV PTUI laboratooriumijuhataja

E. Se-edenko, tegevOpetaja T. PugatSova,
Pilk presiidiumi poolele.
Seminarndupidamisesf osavotjad asetasid

g

Moskva 199. keskkooli Opetaja B. Merkulov ja
i. OtSkur kaugest Talgairi 3. keskkoolist Kasahhi
NSV-s.

Kirjastuse «ProsvestSemije» toost dpikute taius-
tamisel radkis vanem teaduslik toimetaja T. Krju-
kova, ajakirja «Biologija v Skole» peatoimetaja
asetéitja L. Bereutsina tutvustas tehtut ja plaani-
tavat Opetajate ettevalmistamisel uute program-
mide jargi todtamiseks.

Koduvabariigist tegid ettekanded PTUI vanem-
teadur M. Rute, VOT-i metoodik E. Kiis ja
Tallinna 43. keskkooli Opetaja, vabariikliku bio-
loogiakomisjoni esimees M. Tamm.

LOppsodnas tdstis I. Ivanov esile seminarndu-
pidamise kasutegurit kdigile osavdtjaile ja head
korraldust.

lilli Tallinna vabastajate monumendi jalamile.
ARNOLD RAMMO fotod
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SOOWMIYIE

O Ajakirja «Literature v Skole» 1981. aasta
1. numbris Kirjutavad T. TSirkovskaja ja
N. Timermanis (Leningrad), kuidas Lenini-
teemat 4. ja 5. kl. klassivalises t66s lahen-
dada. Autorid annavad ndu, missugused ilu-
kirjandusteosed, V. I. Lenini vditluskaaslaste
mélestusraamatud ja temaatilised televisioo-
nisaated aitavad seda teemat oskusliku metoo-
dika korral mé&testada.

Lenini-teemat 4.—6. klassi klassivélises

toos jatkab ajakirja 2. numbris (Ik. 40—46)
V. Glezer (Jakuudi ANSV Tomoti linn). Tema
kogemusiti dnnestus 4. klassi temaatiline vest-
lustund, 5. klassi opilaste koostatud Kirjan-
duslik pdimik ja 6. klassi vdistlus V. I. Leni-
nist kirjutatud teoste tundmises. Artikkel pa-
kub nimetatud toévormide rakendamise tea-
vet.
O Aktiivse eluhoiaku kasvatamine klassiva-
lise t66 eri vormide kaudu (kirjandus6htu,
kirjanduslik-kodulooline tegevus, Kirjandus-
ring) pakub huvi lugejate kaastoodest kokku-
seatud artiklis (nr. 2, Ik. 52—586).

Neile, kellel kirjandus- vdi klassijuhataja-

tunnis kasil elumbtte otsingu probleem, on
moeldud Ljudmila Gerassimova (Saraatov)
Kirjutis (nr. 2, k. 5—14). Arutluses toetub
ta programmi- ja uudiskirjandusele, millest
mitmed eesti keeleski kattesaadavad. Kirjutis
pakub varskeid ideid. Artikli 16pus on sama
teemat kasitleva kirjanduse loetelu.
O Ajakirja 1. numbris (Ik. 23—26) soovitab
G. Vetrova (BalaSov, Saraatovi oblast) 10.
klassi tunnis L. BreZznevi «Uudismaa» ja
M. Solohhovi «Uleskiintud uudismaa» koos-
kéasitlemise ja kdrvutamise metoodilist koge-
must. Kirjutise autoril ja BalaSovi 3. kesk-
kooli Opetajal V. Starostenkoval seesugune
katse ©nnestus. Tunnitddd avardas klassiva-
line tegevus — leivakasvatajaist konelev
kirjandusohtu.

Kahe teose kdrvutamisel ilmnes nende uhis-
ja erijooni. Arutleti sindmusi, téotingimusi,
rahva, kommunistide ja juhi osa teostes, kan-
gelasteo jm. kdlbelisi probleeme.

O V. Majakovski loomingu retseptsioonikisi-
must valgustab G. lonin (Leningrad). Ta vai-
dab, et V. Majakovski luule pealiskaudne vaat-
lus ei vdimalda ndha Majakovski loomingu
lurismi, humanismi ja kunstilist slgavust.
Majakovski luule rikkuste juurde juhatavas
artiklis peatub G. lonin eriti poeemil «Vladi-
mir 1ljit§ Lenin» ja selle kasitlemisel 10.
klassis (nr. 2, Ik. 16—75).

O A. OvtSarenkolt ilmus 1978.a. (M., «Co-
BeTCKMI nucatenb») tdiendatud valjaanne raa-
matust «M. opbkuii U nuTepaTypHble MCKa-
Hua XX ctonetusi», milles autor vaeb kunsti-

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn. Pikk tn. 40.

liselt M. Gorki Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni jargset loomingut 20. sajandi
keskpaiga ja I6pu kirjanduselu kontekstis.
Ajakirja 1. numbris (Ik. 12—15) refereerib
raamatut V. Fjodorov (Donetsk).

O Vanemate Kklasside frontaalse, grupi- ja
individuaalse t66 kogemusi jagab D. Murin
(Leningrad) ajakirja 2. numbris (Ik. 25—32).
Autor toetub M. Gorki teoste «Ema», «Vana-
eit lzergil», «Pdhjas», essee «V. l. Lenin»,
J. Bondarevi jt. loomingu néiteile.

O L. Pressman (Moskva) Kirjutab néaitusest
«Helisev kirjandus» Moskva Riikliku Kirjan-
dusmuuseumi saalis, kus véljas esimest korda
nii ulatuslikult unikaalseid fonodokumente:
»L. Tolstoi, I. Bunini, L. Andrejevi, A. Kuprini,
A. Bloki, V. Brjussovi, M. Gorki, S. Jessenini,
A. Gaidari, E. Bagritski jt. haali, esimesi heli-
plaate, vanaaegseid grammofone, magneto-
fone. Kirjanikele lisaks on helisalvestatud
kirjandusteadlaste, kriitikute, stsenaristide
esinemisi, fonodokumentide kogujate (L. Silov,
. Andronikov) kommentaare.

L. Pressman kutsub k&iki opilasi koguma

unikaalseid helijaddvustusi, aga ka lindista-
ma kirjanikke, eriti oma rajooni vo&i linna
sBnameistrite motteavaldusi oma kooli kirjan-
duskabineti fonoteeki. M®oistagi on tehtul ko-
du- ja kirjanduslooline vaartus. Tasuks mdel-
da, kuidas fonodokumente tunni- ja klassi-
vélises t60s metoodiliselt kasutada, luua ots-
tarbekas tdosusteem.

O Huvitav, mida vastaks oma kisimusele
Tanja (Temirtaust), kes 7 aastat tagasi Kirju-
tas «Komsomolskaja Pravdas». «Milleks me
Opime koolis romaani «Kuritd6 ja karistus»?
Tahaksin teada, millist kasu see teos meile
toob?» Vo6imalik, et elukool on Tanjale dpe-
tanud, mida keskkool teha ei suutnud —
lugeda seda romaani kui tdnapéevast, pusi-
vaartuslikku. Vdib-olla tundub romaan endi-
selt «aegununa»? Pole nii lihtne osata see-
suguseid raamatuid lugeda, neid lugema dpe-
tada. 7 aasta jooksul on ilmunud mitmeid
Kirjutisi F. Dostojevski mdistmiseks. Selline
on ka S. Belovi kommentaar »F. M. Dosto-
jevski romaan «Kurit6d ja karistus»» (1.,
«[pocBeLyeHne», 1979. 240 c.).

Kirjutis ajakirja 1. numbris (Ik. 57—59)

tutvustab S. Belovi 6ppevahendit.
O Ajakirja 2. numbris kusivad Opetajad, kui-
das vormistada eksamitodd: kas plaan ja epi-
graaf on kohustuslikud. Kas luuletsitaadid
panna jutumarkidesse? Kas Majakovski luule-
néiteid peab esitama nn. trepina?

Vastuses Oeldakse, et plaan ja moto pole
kohustuslikud. Peaasi on teema loogiline aren-
dus.

Tsitaat uldjuhul pannakse jutumérkidesse.
Kui luuletsitaat eraldub tUldisest tekstist graa-
filiselt (tulbana), siis jutumérke ei kasutata
(vt. ka 06pik).

Majakovski luulenditeid kasutada autori
eeskujul, kui teksti saab kontrollda. Kui see
vO@imalus puudub (tunnitdd), piisab digete Kir-
javahemarkidega tekstist.

Telefonid: toimetaja 601-318 toimetaja

asetditja 440-381 ja 601-447. vastutav sekretar 449-397, ideoloogiaosak. 601-447 pedagoogi-

ka- ja teadusosak.

448-916. koolikorralduse osak. 448-916,

tookasvatuse ja Ohtukoolide

osak. 601-318. humanitaarainete é'gl %sgtéaetilise kasv. osak. 601-447, algbdpetuse ia koolieelse

kasv. osak. 440-381. korrektuur
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Sindi 7. kutsekeskkool alustas t66d 1. sept.
1978. aastal. See on ainus eesti dppekee-
lega kool, mis valmistab ette keskharidu-
sega tooliskaadrit Eesti NSV Kergetdos-
tusminlsteeriumi  tekstliliettevotetele.
Praktilise t66 oskused ja vilumused oman-
datakse baasettevdttes — Sindi 1. Det-
sembri nim. Vabrikus.

Esimesel Oppeaastal oli koolis kaks
tekstiilitodstuse pdhiala: ketraja ja kangur.
1979. a. lisandus kolmas — kraasaparaati-
de operaator — ja 1981. a. alustavad
Opinguid meistriabid.

Tehnikakooli Oppegrupis on 0&piaeg
1 aasta, kutsekeskkooli dppegnippides —
3 aastat. Nii Uldhariduslike kui ka eriala
teoreetiliste Oppeainete OGpetamine toi-
mub siin kabinetsiisteemis. Opiaeg Sindi
7. kutsekeskkoolis arvatakse uldise ja
katkematu todstaazi hulka. Suunamisjarg-
sed ettevdtted on Sindi 1. Detsembri nim.
Vabrik, P&rnu Linakombinaat, Tallinna
vabrikud «Keila» ja «Tekstiil», Tartu vab-
rik «Areng jt. To6lesuunahi kindlustatakse
elamispinnaga Uhiselamus.

Nuldisajal 16nga vokiga ei kedrata.
Seda teevad teaduse ja tehnika uusimate
saavutuste pdhjal valmistatud mitmesaja
vértnaga ketrusmasinad — ketraja toova-
hendid.

Kangru Ulesandeks on automaatkudu-
mistelgede t66 ja valmiva kanga jalgimine,
katkenud 1dngade sGlmimine jne.

Kraasaparaatide operaator teenindab
seadmeid, mis kraasivad kiust heiet I6nga
valmistamiseks.

Meistriabi hooldab ja reguleerib masi-
naid, suhtleb tema alluvuses tbotavate
kangrute ja teistega. Et eriala néuab mit-
mekulgseid teadmisi, Opivad tulevased
meistriabid ka tehnilist joonestamist,
tekstiilimasinate ehitust, metallitoéd jms.
Ettekujutuse nendest tdddest annavad
kdrvalolevad fotod.

Koolis peetakse lugu spordist ja taidlu-
sest. Kdigil 200 dpilasel on vdimalus osa-
leda ringide ja sektsioonide t66s, puhke-,
disko- ja kohtumisdhtutel teiste koolidega,
kllastada Sindi ja Parnu kultuuriuritusi,
planeerida koos 6ppegrupi meistriga
Uhist vaba aja veetmist.

Ohiselamu hubastes tubades on vdima-
lik kuulata raadiot, puhketoas vaadata te-
lerit, mangida malet, kabet, jms.
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