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Tartu 1, eriinternaatkoolist, kus tehtud
juuresolevad lotod, raagime seekord
Eesti NSV Kurtide Ohingu Keskjuhatuse
Oppe-kasvatustdd osakonna  juhataja
Ants Siimeri sbnadega: «Eesti NSV Kurti-
de Ohing hindab kuulmise poolest defekt-
seid lapsi Opetavaid erikoole selle jargi,
kuidas nad suudavad noori iseseisvaks
eluks, 166ks ja uhiskonnas suhtlemiseks
ette valmistada. Tartu kool tuleb selle koi-
gega haésti toime: haruharva vajavad sealt
elluastunud noored meie Uhingu abi, nad
on teadmistele altid, enamik jatkab dpin-
guid kaug@ppe-erikeskkoolis, ka tehniku-
mides, mitmed Tartu 1. EIK vilistlased on
omandanud kdrghariduse.

Tartu 1. EIK annab Ghiskonnale aktiivseid,
kehaliselt arenenud ja terveid noori, kel-
les meie Uhing nédeb teistele teed néita-
vaid majakaid. Kool leiab igale dpilasele
meelisharrastuse, millest ei loobuta tais-
kasvanunagi. Seda eriti spordis, millega
tegelemine kompenseerib defektist tule-
nevat piiratud osasaamist nditeks muusi-
kast, teatrikunstist, taidlusest.

Tartu 1. EIK Gpetajad teevad lausa entusi-
astlikku t66d, neile on omane otsiv vaim
ja tahe anda oma koolile eripdrane nagu,
nad on uurijad ja uute meetodite evitajad.
Nende kogemusi kuulatakse huviga Ule-
liidulistel seminaridel, dpetajaskond kuu-
lub Kurtide Ohingu tegevusele sisu ja
suunda andvate inimeste hulka.

Paar aastakiimmet on Eesti NSV teeneline
Opetaja Arkadi Reigo Kurtide Ohingu
Keskjuhatuse liige, tegutseb aktiivselt
hariduskomisjonis. Tema hingestatud,
16 aastat kestnud t66 kooli direktorina,
samuti Opetajana on jatnud tuntava jélje
kooli vaimsusse.

Tunnustust vaarib seal minu arvates iga
pedagoog, ©O.-l. Laja ravikehakultuuri
kabinetist kui ainulaadsest ja otstarbekast
radgitakse Ule meie vabariigi piiridegi.
Meisterlikult td6tavad t660petuse dpetaja
A. Nemvalts, muusikadpetaja H. Murrand
ja paljud teised.

Rohkem Kkui veerandsajale dpetajale ole-
me andnud teenete eest vaegkuuljate
laste Opetamisel Kurtide Ohingu rinna-
margi, hulgaliselt aukirju. Meie Uhingu
40. aastapédeva konverentsil esinesid ette-
kandega Opetajad M. Usar, 6.-1. Laja,
A. Nemvalts, A. Reigo.

Jéudumddda pilitiab Uhing koolilegi kasu-
lik olla. Kui juuresolevat kolme pilti vaata-
te, néete Opetajaid K. Parist, A. Reigot ja
lapsi kasutamas Kkallihinnalist kuuldetaju
arendamise aparatuuri, mille koolile mu-
retsesime, igale vaegkuuljale 6pilasele
andsime individuaalsed elektronkuulde-
aparaadid, tnantseerime spordi- ja kultuu-
riuritusi.

Hiljuti kais meil Lahti ndrgaltkuuljate laste
kooli dpetajate ja Opilaste delegatsioon.



Kooli direktor Taru Kivi lausus Tartu 1. EIK
kohta: «Olen reisinud paljudes maades ja
nédinud vaegkuuljate laste koole kill
Pariisis, killl Londonis. Tartu kooli 8petaja-
te t66d ja armastust oma Opilaste vastu
pean silmapaistvamaks kui nendes suursu-
gustes linnades. Meeldib dpetajate Uks-
meel, hoolitsus laste vaimse kasvatamise
eest, koolil esteetiline kujundus.» Samu
motteid valjendas lka Turu kurtide kutse-
kooli direktor Seppo Klemola.»
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Ideelis-

kolbelise
kasvatuse
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NLKP

XXVI kongressi
otsuste

valguses

ELSA GRETSKINA

Veel 1950. aastatel oli Ndukogudemaa uld-
hariduskooli peaeesmérk ette valmistada opi-
lasi kbrgematesse ja keskeridppeasutustesse
astumiseks. Vastavalt sellele oli kindlaks méaa-
ratud Oppeainete valik, tundide jaotus Uhe
vOi teise aine omandamiseks, kogu koolisisese
ja -vdlise t66 sisu ning iseloom.

Viimastel aastatel, seoses uUleminekuga ko-
hustuslikule keskharidusele, on kooli funkt-
sioon tunduvalt muutunud. P&himass meie
uldhariduskooli Idpetajatest (sealjuures meie
vabariigis tublisti Ule poole) siirdub tddle
rahvamajandusse — td0stusse, pollumajan-
dusse, teenindussféaari. Just seepérast tuleb
igakulgselt arenenud kommunismiehitaja kas-

vatamisel veelgi enam parandada noorte ette-
valmistamist t6oks ja eluks, et kdik Opilased
omandaksid kindlad tddalased teadmised ja
kdlbelised veendumused. Vastavalt uutele
nduetele laieneb ka kooli dppe- ja kasvatuslik,
tema ideoloogiline funktsioon.

Eesti NSV haridusto6tajaile, nagu kogu
meie maa haridustdotajaile, oli méddunud viis-
aastak nii NLKP XXV kongressi otsuste

kui ka jargnenud partei ja valitsuse koolielu
kasitlevate dokumentide téitmise pingeline
tédperiood. Téhtsaim neist teatavasti seisnes
Uldise kohustusliku keskhariduse kindlusta-
mises, Opilaste ettevalmistamises reaalseks
eluks, tooks, kujundades igalhes neist kblbe-
list aktiivset eluhoiakut. Neilt lahtekohtadelt
hindame ka oma t66 tulemusi.

Nagu markis L. I. Breznev NLKP XXVI
kongressil, on kogu NSV Liidus 16pule viidud
Uleminek uldisele kohustuslikule keskharidu-
sele. See tahtis rajajoon on edukalt Uletatud
ka meie vabariigis. Loppenud dppeaasta algu-
ses astus 97,6% 8. klassi I6petanutest kesk-
haridust andvatesse Oppeasutustesse. Suure-
nes Oigeaegne keskhariduse omandamine
(praegu 99,1%, 1976.a. 91,2%). Viisaastaku
jooksul kasvas uldhariduslike péevakoolide
Opilaste arv 7500 vorra. Saadi juurde enam
kui 30 000 Opilaskohta. Koolid laksid taieli-
kult tle kabinetsisteemile, lisaks sellele loodi
viisaastaku jooksul taiendavalt 2000 Oppe-
kabinetil, IX viisaastakuga vdrreldes on kas-
vanud riiklikest investeeringutest haridusele
antavad summad. Suure osa moodustavad
SeffettevOtete toetused. Mdnevdrra tugevnes
polutehnilise t660petuse materiaalne baas. Ta-
helepanuvaarseks saavutuseks meie vabarii-
gis oli viie koolidevahelise 6ppe-tootmiskombi-
naadi loomine (IX viisaastakul puudusid need
meil taiesti.)

Eesti NSV-s poOoratakse suurt tahelepanu
hariduselu sisu edaspidisele demokratiseeri-
misele ja humaniseerimisele. See valjendub
soodsate tingimuste loomises vaimsete ja fuu-
siliste arengupuuetega lastele. Sanatoorsete,
abi- ja logopeediakoolide arv on 46, mis katab
vajaduse.

Enam kui 10 000 &pilase vdrra suurenes
osavott pikapaevarihmade ja -klasside tdost,
uldkokkuvdttes on see arv 40 000. See on
No6ukogude riigi panus laste Uhiskondlikku
kasvatamisse. Suurt tdhelepanu pddrati XXV
kongressi otsuste taitmisel vajadusele viia
taielikku kooskélla hariduselu uus sisu kooli-
t66 vormide, vahendite ja meetoditega, s. 0.
pedagoogilise protsessi kindlustamine teadus-
lik-meioodiliselt ja ideoloogiliselt. Esimesed
kokkuvotted kéesolevast Oppeaastast, esimeste
16pueksamite tulemused on naidanud, et meie



kool, meie Opetajaskond valmistab ette hari-
tud, kolbeliselt aktiivseid noori.

Peame tunnustavalt markima, et kdige va-
hetumat abi haridusorganeile kasvava pdlv-
konna eluks ettevalmistamisel osutavad Eesti-
maa Kommunistliku Partei Keskkomitee, par-
tei linna- ja rajoonikomiteed. Praktiliselt igal
EKP Keskkomitee pleenumil, olenemata arut-
letavatest probleemidest, po6ratakse suurt ta-
helepanu koolide mitmekilgsele tegevusele,
nende sidemeile eluga, konkreetsele sotsiaal-
majanduslikule ja ideelis-kasvatuslikule prak-
tikale. Veenvaks nditeks on hiljutine EKP
Keskkomitee Il pleenum, kus arutati t66d
kaadriga. EKP Keskkomitee esimene sekre-
tar K. Vaino podras oma ettekandes suurt
tahelepanu  kooliprobleemidele, sotsiaalse
praktika reaalsetele vdimalustele, formuleeris
parteikomiteede ning haridusorganite ulesan-
ded koolide jaoks NLKP XXVI kongressi ot-
suste valguses. Samuti on partei linna- ja
rajoonikomiteedel, lahtudes EKP Keskkomitee
tbsisest huvist koolielu vastu, tadhelepanu kesk-
punktis kooliprobleemid. Viimase 3—4 aasta
jooksul on paljud parteikomiteed v6tnud plee-
numitel ja biroodel vaatluse alla koolit6o
sisulised probleemid — meie praktikas Kin-
nitust leidnud komplekssed ja perspektiivsed
hariduselu arenguplaanid ning samuti nende
taitmise kaigu. Partei- ja ndukogude organite
tahelepanu all on koolide ja ettevotete Seflus-
lepingud. Lepingu struktuuri ja sisu tdotas
vélja Eesti NSV Haridusministeerium. Aluseks
voeti kompleksne ldéhenemine koolielule (kooli,
kodu, tdokollektiivide ja uUldsuse Uhisrinne,
organiseerimaks Uhtset terviklikku pedagoo-
gilist protsessi laste eluks ettevalmistamisel).

L&ppenud Oppeaastal on Eesti NSV Hari-
dusministeeriumis mitmekulgselt tldistatud
iga rajooni ja linna haridusalast t66d X viis-
aastakul. Aruteludest votsid osa parteikomi-
teede sekretarid ja taitevkomiteede esimeeste
asetaitjad, kes tegelevad hariduselu juhtimi-
sega. Selle t66 peaeesmark oli tdpsustada Uht-
sed jaotusplaanid vastavalt riiklikele plaani-
Ulesannetele, vottes arvesse linna vOi rajooni
konkreetseid sotsiaal-majanduslikke Ulesan-
deid 8. klasside IBpetajate dppima suunami-
seks ning keskharidust andvate dppeasutuste
komplekteerimiseks, kooli- ja koolieelsete
lasteasutuste vOrgu taiustamiseks, peda-
googilise kaadri parema &rakasutamise ja
perspektiivse ettevalmistamise probleemide
tapsustamiseks; klassi- ja koolivélise tegevuse
kusimuste arutamiseks, Uhtsete pedagoogiliste
ndudmiste tépsustamiseks kdigis tooldikudes,
konkreetsete faktide tapseks iseloomustami-
seks, mis'takistavad Oppe-kasvatusilesannete
edukat lahendamist.

Parast sellist Uhtset analtusi toimus (ja
mdnel pool veel toimub) iga kooli ja Seffette-
votte analoogiline pasporteerimine. Selline
t66 vBimaldab tdsta hariduselu juhtimise ta-
set kdikides lulides, to6tada valja Uhtsed aru-
saamad ja Uhtne ldhenemine konkreetsete Ules-
annete lahendamiseks, formeerida parteiline
ja riiklik suhtumine kasvava pélvkonna iga-
kulgseks arendamiseks.

Paralleelselt sellega uuriti pdhjalikult koos
VOT-i ning PTUI tédtajatega iga linna ja
rajooni haridusosakonna ning haridusasu-
tuste tegevust uldise keskhariduse kindlusta-
misel, koolivdrgu kujundamisel ja pedagoogi-
lise kaadri kvalifikatsiooni t&stmisel. Tule-
mused Uldistati ministeeriumi kolleegiumil
ning avaldatakse ka bro3uurina, selleks et
haridusosakonnad ning koolid v8iksid augus-
tikuu ndupidamistel teha saadud materjalide
alusel vajalikud suunaseadmised t66 otsusta-
vaks ja tulemusrikkamaks korraldamiseks.

Voime veendumusega kinnitada, et Xl viis-
aastakuks meie vabariigis nagu kogu No&u-
kogudemaal on loodud vajalikud eeldused koo-
lit66 kvaliteedi tunduvaks tdstmiseks. Kooli
ees seisvad ulesanded pole lihtsad. Tsiteerigem
L. I. Breznevi aruannet: «Peamine on praegu
selles, et tdsta Opetamise ning tbodalase ja
kdlbelise kasvatamise kvaliteeti koolis, juurida
vélja formalism Opetajate ja Opilaste to6tule-
muste hindamisel, tegelikkuses tugevdada dpe-
tamise sidemeid eluga ning parandada &pi-
laste ettevalmistust Uhiskondlikult kasulikuks
to0ks. Otsustav osa kuulub siin muidugi 6pe-
tajale. Ei tohi olla kitsi tdhelepanuga tema
t60, olme ja kvalifikatsiooni t&stmise vastu.
Kuid samuti kasvavad tema tdodle esitatavad
nduded.

Ka kooliprogrammide ja Opikute kvaliteet
vajab parandamist. Oigesti margitakse, et
need on liiga keerulised. See raskendab ope-
tamist ning toob kaasa laste &igustamatu
ulekoormamise. Haridusministeerium ja Peda-
googika Akadeemia peavad sellist olukorda
viivitamatult parandama.»

NLKP XXVI kongressi materjalides tooni-
tatakse, et haridus peegeldab Uhiskonna iga-
kulgset arengut ja areneb ise intensiivselt na-
gu osa Uhtsest protsessist, terviklikust uhis-
kondlikust organismist. Siit lahtuvad kdigi
teiste elualadega sotsiaalselt kooskdlastatud
nBudmised haridusorganite tegevusele, peda-
googilistele kollektiividele, igale &petajale,
igale koolile, igale sotsiaalsele institutsioonile,
kes Uhel vOi teisel viisil vdtab osa sirguva
pblvkonna kasvatamisest.

Siinkohal iseloomustame md&ningaid prob-
leeme lahtuvalt k&esolevast teemast.

Esiteks. Kusimuste esimese ringi aluseks



vOtkem XXV kongressi metodoloogiline léhe-
nemine — juurida Opetaja, Opilase ja kooli
tootulemuste hindamisel formalism otsusta-
valt vaélja. Kooli ja Opetaja t66 hindamisel
on vélja kujunenud terve kompleks kvantita-
tiivseid (statistilisi) naitajaid, millele peame
ka edaspidi tuginema. Opilaskontingendi haa-
ratus, 8-klassilise kooli ja keskkooli digeaeg-
selt Idpetanute arv, isegi Oppeedukuse kvali-
tatiivsed naitajad peegeldavad kooli, dpetaja
ja Opilase t66d. Meie ulesanne on leida orgaa-
nilised seosed kvantitatiivsete ja kvalitatiiv-
sete kulgede vahel. On ilmne, et selle «mehha-
nismi» kaivitamise vdtmeks on praktika konk-
reetne analluuds: iga arvuline nditaja peab
kdnelema emotsionaalset, sotsiaalset keelt.
Naiteks: paljude saavutuste kdrval ei suuda
uldhariduskool veel iga oma Opilast hasti
Opetada. Nimetatud asjaolu tingibki Opilaste
teadmiste ebapiisava kvaliteedi, mis oma-
korda on valjalangevuse oluline pdhjus. Igal
aastal langeb meie uldhariduskooli 1,—11.
klassi Opilaskontingendist vélja 1,4%, see on
umbes 2500 Opilast.

Tegevuse resultatiivsuse hindamine on alati
seotud hinnatava kdlbeliste ning emotsionaal-
sete elamustega. Koolide ja Opetajate tegevuse
hindamisel on oma oskusi proovinud paljud.
Siin tédeme reaalselt, et kooli ja hariduse
uhiskondliku véaljundi diapasoon on erakord-
selt lai. Me ei suuda ko&ike veel taielikult
endale ette kujutada: haridus kui sotsiaal-
majandusliku arengu faktor, haridus kui pers-
pektiivse kaadripoliitika faktor jne., jne. Loo-
mulik ning sellele diapasoonile vastav on huvi
hariduse ja kooli vastu, pule hinnata nende
tegevust. See on hea. Kuid meid ei saa jatta
kulmaks jéarjest tugevnev negativism neis hin-
nanguis, mis mdjustab suhtumise kujunemist
koolisse, Opetajasse ja Opilasesse. Siin tuleb
meie arvates kummutada kooli kohta kunagi
varem valjakujunenud stereotuilipsed etteku-
jutused, mis on suundunud sirgjooneliseks
formaalseks seoseks: Opilase eksimus on Gpe-
taja, kooli suu. Seda uleastumiste pdhjusi
siigavamalt analUusimata, arvestamata oppe-
ja kasvatusprotsessi 10ppulesandeid, samuti
kogu kasvatuskompleksi faktoreid ja vahen-
deid: perekond, todkollektiiv, mikrokeskkond.
Teiste sbnadega, XXVI kongressi otsused
nbuavad korrektiivide tegemist vastavalt
kooli sotsiaalsetele funktsioonidele, hinnates
hariduse reaalset panust Uhiskonnas, osutades
talle otstarbekat abi. Tsiteerigem veel kord
L. 1. BreZnevi aruandekénes toodut: «Ei tohi
olla Kitsi tédhelepanuga tema (Opetaja. Toime-
tuse markus) to6, olme ja kvalifikatsiooni
tdstmise vastu. Kuid samuti kasvavad tema
toole esitatavad nduded.» Oeldu kinnitab, et

kasvava pblvkonna reaalseks eluks etteval-
mistamine on nii kooli kui ka kogu uhis-
konna ulesanne. Vadib-olla ei peaks sellest nii
Uksikasjaliselt rddkima, kuid reaalsed faktid
nduavad.

Meie vabariik jadb méargatavalt maha plaa-
nilistest Ulesannetest ja kogu Ndukogudemaa
tasemest isegi kaheksaklassilise hariduse dige-
aegsel andmisel. Eesti NSV-s oli see nditaja
viisaastaku 16pul 95,2%, samal ajal NSV
Liidus tervikuna Ule 97%. Iga protsent téhen-
dab sadade ja sadade Opilaste saatust. See
asjaolu raskendab margatavalt noorte jaotu-
mist Uhte vOi teise haridussusteemi lulisse,
tekitab nende vahel konkurentsi, raskendab
meie Uhiskonna sotsiaalse struktuuri taastoot-
mise reguleerimist. Veel Uks selle probleemiga
seostuv fakt: vaatamata Opilaste kutse- ja
todalase ettevalmistuse paranemisele, on
nende I8petajate hulk, kes asuvad tdole koolis
Opitud erialal meie vabariigis 12—16%."

Nii hakkab koolide ja ettevbtete vahelise
koostdd puudulikkus negatiivselt mdjuma
noorte sotsiaal-professionaalsele eneseméara-
misele, nende ettevalmistamisele oma koha
leidmiseks elus. Eriti puudutab see probleem
8-klassilisi koole maal. 8-klassilise kooli I6pe-
tanute seast toimub intensiivne migreerumine
linna, vaatamata maal pakutavatele soodus-
tustele. Meie vabariigi majandusteadlased ja
sotsioloogid on praegusajal tegevuses keeru-
liste vabariigisiseste ja vabariikidevaheliste
migratsioonivoolude uurimisega. Migratsiooni
suunamine vastavalt kavandatud nihetele rah-
vamajanduses sdltub aga paljus noorte sot-
siaal-professionaalsest orientatsioonist, nende
ettevalmistamisest to6ks.

Meie, haridustdotajad, moistame hasti, et
NLKP XXVI kongressi nbue — Oppiva noor-
soo toOkasvatuse ja kutsesuunitluse edasine
téaiustamine — kohustab meid koos tookollek-
tilvidega oskuslikumalt ja paremini korral-
dama noorte lulitumist tédsse rahvamajan-
duses, pidades eriti silmas, et noortel oleksid
Oiged kutsealased ja ideelis-k&lbelised vaar-
tushinnangud ning orientatsioon.

Loomulikult kuulub selles t66s oluline ja
otsustav osa koolile, Opetajale. EKP Kesk-
komitee, Eesti NSV MN ja Ametiuhin-
gute NOukogu poolt Kinnitatud Vabariiklik
Ametkondadevaheline Noorte Kutsevaliku
No6ukogu on tegelikus t66s lulitatud Haridus-
ministeeriumi juurde. Ministeerium on kavan-
danud hulga abindusid, et haridusorganid ja
koolid saaksid riiklikku hariduspoliitikat jar-
jekindlalt ellu viia. Eriti oluline on jargida
kooli, kodu, uldsuse ja tookollektiivide uht-
seid joupingutusi, kindlustamaks kdigi meie
vabariigi ametkondade, ettevdtete (sealhulgas



ka liidulise alluvusega ettevdtete) ja majan-
dite mdistev suhtumine, parteiliselt dige tege-
vus noorte tddalasel ja ideelis-kdlbelisel kasva-
tamisel.

Peame saavutama olukorra, et kdik asjast
huvitatud sisteemid vabaneksid noorte sot-
siaal-kdlbelisel t60ks ja eluks ettevalmistami-
sel tarbijalikust seisukohast. Kahjuks leidub
meil veel Uksikuid selliseid tootmiskomandoére,
kes oma positsioone kooli suhtes valjenda-
vad sdna otseses mdttes jargmiselt: «Haridus
on meil tasuta, riik eraldab selleks vajalikud
vahendid ja ka vastavad tootegijad, milleks
siin mind veel vaja on?» Aga vaja on selleks,
et noore inimese harmoonilisel kujunemisel
laheb tarvis koikide susteemide koosmdju.

Nahtavasti oleks vale kujutada asju nii,
nagu saaks noor inimene kdik eluks vajaliku
teada ja omandada koolis 6ppetunnis. Ta va-
jab oma arenguks kogu uhiskondliku elu rik-
kalikku suhtlemisgammat, kus igal kooliga
suhtleval stisteemil on vaja téita temale omast
spetsiifilist funktsiooni, mida ta saavutab ot-
seses suhtlemises ja kontaktis noortega. Meil
on selles suhtes haid kogemusi.

Opilaskonna ideelis-kdlbelise kasvatuse eda-
sise parendamise Uulesannet teenis kooliraa-
matukogude ning koolimuuseumide t66 aruta-
mine Uhisel kolleegiumil koos Eesti NSV Kui
tuuriministeeriumiga. On alust arvata, et sel-
lise Uhistegevuse tulemusena paraneb vasta-
vasisuline t66 kdikides meie Uldhariduskoo-
lides. Meil on Kultuuriministeeriumi, vaba-
riigi kultuuritdotajate, samuti loominguliste
liitude ja nende esindajatega kujunenud tra-
ditsioonilised, head ning sisukad kontaktid.
Teatrikuu, laste muusikanadala, paljudes meie
vabariigi linnades ning rajoonides peetud
kunstinddala raames on alati aset leidnud
soojad ja kasulikud kohtumised koolinoorte
ning kunsti- ja kultuurirahva vahel. Muidugi
pole kaugeltki kdiki voimalusi kasutatud Uhe-
suguse edukuse ning ulatusega. Ka tulevikus
on vaja tugevdada meie Uhistegevust, avar-
dada selle vorme ning vdimalusi, et senisest
suurem hulk 0Opilasi leiaks tee kunsti juurde,
hindaks kultuurisaavutuste osatéhtsust vaba
aja kolbelisel sisustamisel ja isiksuse kujun-
damisel.

Mobddunud aasta novembris alustas t66d
Opilaste Teaduslik Uhing. Eesti NSV TA
instituudid ja meie vabariigi koérgkoolid
on selle t66 korraldamiseks mdistva ning abis-
tava k&e ulatanud ja vdib loota, et juba
lahematel aastatel meie Uhistegevuse tulemu-
sena kujunevad noortes selged arusaamad tea-
dusliku tegevuse suhtes, areneb huvi tUhe voi
teise teadusharu stigavama uurimise vastu.
Selle t66 sotsiaalne mdte on kujundada noor-

tes juba wvarakult valja teadurile vajalikud
eeldused. Arvestatavat ning sisukat t66d abiks
koolile teevad Eesti Raadio ja Televisioon oma
noortesaadetega, aga samuti paljude teiste
uldsust huvitavate kasvatustoo kiusimuste ka-
sitlemisega. Meie vabariigi ajalehed on suu-
rendanud oma tdhelepanu O&ppiva noorsoo
kommunistliku kasvatuse probleemidele. Peab
tunnustavalt Utlema, et need publitseeringud
on asjatundlikud, ei esita kooliprobleeme silu-
tud kujul, vastupidi, paljud neist tdstavad
véaga tosiseid veel lahendamata probleeme,
tdmmates ndudlikumalt nende lahendamisele
kaasa vastavate ametkondade, sealhulgas ka
kooli tahelepanu. Nendes materjalides on sel-
gesti loetav puue formeerida asjalik ja ma-
Zoorne suhtumine kooli tegevuse tulemuste
hindamisse.

Opilaste vaba aja korraldamine pioneeri-
ja komsomolit6é kaudu, neis kodanikutunde,
rahvaste sdpruse ja patriotismi kasvatamine
on alati olnud meie ministeeriumi ja ELKNU
Keskkomitee koostd6 aluseks.

Oeldu ei ole mdeldud selleks, et kergendada
meie t66d. Meie noorsugu peab osa saama
kultuurielu rikkustest ja vanema p&lvkonna
tootliku ning Uhiskondliku tegevuse kogemus-
test. Teiste sbnadega — ta saab sotsiaalse
kUpsuse kokkupuutes meie tegeliku elu reaal-
sete kulgedega. Katsed tuua koéik ainult kooli
seinte vahele tdhendab lihtsustatud ettekuju-
tust koolist. Kujunenud tingimustes on ka
koolil tarvis olla oma t66s koos teiste asu-
tustega Opilaste sotsiaalse kupsuse formeeri-
misel tunduvalt oskuslikum ja mitmekulgsem.

Teine probleemide ring on otseselt seotud
kooli endaga, tema ideelis-kdlbelise tegevu-
sega.

Ministeerium koos haridusorganite ja koo-
lide pedagoogiliste kollektiividega peab oma
kdlbeliseks kohuseks formeerida Oppe-kasva-
tust6d kaudu igakulgselt arenenud isiksust
taielikus vastavuses uhiselu nduetega. Tana-
paeval, arenenud sotsialismi tingimustes,
nbuab iga noore inimese tédleasumine rahva-
majanduses Uhiskonnalt suuri kulutusi. Na&i-
teks meie maa toostuses vajab kaesoleval ajal
juba ligi 400 tooliselukutset vahemalt kesk-
vOi keskeriharidust. Jarelikult peab kool, ar-
vestades Uhiskonna poolt tehtavaid kulutusi,
mdoistma, et ka noore inimese eluks ja tooks
ettevalmistamisel avaldub véaga ilmekalt ja
selgelt NLKP XXVI kongressil avaldatud
mote «majandamine peab olema 6konoomne»,
kusjuures siin ilmneb see eriti kdlbelises ta-
henduses.

Koosk®dlas 6elduga on tihedalt seotud uld ise
keskhariduse sisu ja maht, taiustatud Oppe-
programmid. Need ideed kajastuvad meie



hariduselu arendamise komplekssetes pers-
pektiivplaanides, koolide ja majandite ning
ettevdtete vahelistes Sefluslepingutes. Siin on
kohane rdhutada, et tooks ja eluks etteval-
mistamise moéistmine nduab omakorda forma-
lismi valtivat lahenemist. M&neti on margata
lintsustatud ettekujutust, nimelt Oopilastele
antakse Uha rohkem ja rohkem vastava elu-
kutsega seotud konkreetseid 8pi- ja tddoskusi,
arendamata kdrgemal tasemel nende vaimseid
ja kdlbelisi omadusi, emotsioone.

Tooks ja reaalseks eluks ettevalmistamise
parandamise ndue ei téhenda sugugi Opeta-
mistaseme ning hariduse sisule ja mahule
esitatavate ndudmiste ndrgendamist. Praegu
on kasil koolitoé Umberkorraldamine, reali-
seerimaks dpetamise taiustatud sisu ja mahtu
Opilase igakulgse arendamise eesmargil. See
eeldab Uhtlasi Opetajate, aga ka Opilaste hul-
gas vastava motlemisstiili kujundamist, selle
orgaanilist seostamist igapdevase pedagoogi-
lise tegevusega, eeldab sdna ja teo uUhtsust,
mis on kolbelise kasvatuse juhtiv printsiip.

Pole po6hjust kahelda, et meie vabariigi
enam kui 14 000-liikmeline uldhariduskooli
pedagoogide pere tédtab loominguliselt dppiva
noorsoo ideelis-kdlbelise kipsuse saavutami-
sel. Méarkimisvaarset t60d teevad Rakvere 1.,
Voru 1., Kadrina, Pdltsamaa ja Marjamaa
keskkool.

Eriti vaarib jargimist Tallinna 15. ja L. Pér-
na nim. Tallinna 42. keskkooli pedagoogilise
kollektiivi tegevus kdlbelise kasvatuse sus-
teemi evitamisel 6ppe kasvatustoos.

Nende ja paljude teiste pedagoogide koge-
mused kinnitavad, et haridus ja teadmiste
andmine iseenesest, automaatselt ei kujunda
veel Opilases kolbelist veendumust ja oskust
reaalses elus kdlbeliselt kéituda. Selleks on
oluliselt vaja Opetaja enda aktiivset kolbelist
tegevust ja ndudlikku eluhoiakut ning tunde-
erksust, et teadmiste aluste dpetamise prot-
sess muuta iga Opilase moraalse téaiuslikkuse
formeerimise protsessiks.

EKP Keskkomitee XV pleenum, arutades
meie vabariigis tehtava ideelis-poliitilise kas-
vatust6o olukorda, kohustas partei- ja hari-
dusorganeid evitama meie vabariigi kooliellu
Valgevene parteiorganisatsiooni tédkogemu-
sed sirguva pdlvkonna kélbelisel kasvatamisel
ja pedagoogidele vastava ettevalmistuse kor-
raldamisel.

Juhindudes pleenumi suunistest, organisee-
riti Eesti NSV s 1980. a. kevadel teoreetiline
seminar haridusosakondade juhatajatele ning
EKP rajooni- ja linnakomiteede kooliinstruk-
toritele &ppiva noorsoo ideelis-kdlbelise kasva-
tuse kusimustes, mille eesmargiks seati:

O haridus- ja parteitdotajate teoreetiline ja

metoodiline ettevalmistus sellealase t66 vahe-
tuks juhtimiseks ja organiseerimiseks kohta-
del;

O meie vabariigis tehtava sellealase t66 tund-
madppimine, paremate tdodkogemuste levita-
mine ja kasutuselevott.

Ulevabariigilise seminari I8ppeesméark on
jargmistel aastatel kdikides linnades ja rajoo-
nides vastava suunitlusega teoreetilis-prakti-
liste seminaride loomine koolide juhtkonda-
dele ja parteialgorganisatsioonide sekretari-
dele, samaaegselt on oluline, et igas rajoonis
ja linnas kujuneksid véalja metoodilised kes-
kused.

Millised on esimese Oppeaasta tulemused?
Positiivsena vdib markida jargmist:

O seminarist osavétjate kindla veendumuse
kujunemine kdlbelise kasvatuse stisteemi vaja-
likkusest noore inimese kujundamisel;

0 seminarist osavdtjate téhelepanu teravne-
mine kolbelise kasvatuse Idppeesmarkidele ja
nende saavutamise praktilisele tegevusele;
O veendumuse kujundamine kolbelisest kas-
vatusest kui votmepositsioonist kommunist-
liku kasvatuse kompleksis;

O vaimse elu ja vennasvabariikide t66koge-
muste internatsionaliseerimine ja Ulevdtmine
meie koolipraktikasse.

Seminari tegevuses selgus Uhtlasi, et
0 meie vabariigis ei ole kullaldaselt ette val-
mistatud vastavat teadustottajate ja lekto-
rite kaadrit;

O puudub sellealane teaduslik eestikeelne Kir-
jandus, aga samuti kirjandus noortele, isadele
ja emadele;

O ebapiisavalt varustatakse noori Opetajaid
oskustega juhtida koolis kdlbelise kasvatuse
probleemide lahendamist vastavalt nuidisaja
nduetele;

[ aastaid kestnud sellealase t66 ndrga korral-
duse tdttu on meie pedagoogiline kaader ena-
mikus halvasti ette valmistatud kélbelise kas-
vatuse edukaks teostamiseks koolis, ei osata
ndha ega formuleerida, aga seetdttu ka tege-
likus t66s kasutada kolbelise kasvatuse ees-
marke ja vastavaid meetodeid ning vahen-
deid.

Nimetatud pdhjusel on rikutud funktsio-
naalsed seosed kasvatusprotsessi kéikide kom-
ponentide vahel, kasvatusprotsessis ei tagata
jarjepidevust opilase kdlbelise taiuslikkuse
formeerimisel. Vaevalt on sellisel juhul v&i-
malik radkida V. . Lenini poolt VKNU 111
kongressil kooli ette seatud Ulesande taitmi-
sest, mille kohta oli 6eldud: «On tarvis, et
kogu niitidisaegse noorsoo kasvatamine, hari-
dus ja Opetamine oleks neis kommunistliku
moraali kasvatamine.» Meie ees seisab kullalt
kindmata uudismaad.



Paljude nende probleemide lahendamine ei
sOltu ainult meist, vaja on vabariigi juht-
organite suunavat ja otsustavat tegevust. Sa-
mal ajal vbime veendunult viita, et kdlbelise
kasvatuse probleemidega tegelemise aktivi-
seerumine néitab ilmekalt véimalikkust selles
t66s edu saavutada. Mainitud suunas meie
t66 toimubki.

Kolmandaks. Ideelis-kélbelise kasvatuse tea-
duslik-metoodiline kindlustamine, t66 Opeta-
jaskaadri taiustamisel.

Nudldisaegse teaduse ja tehnika edukaigus
annab ndukogude koolisisteem koolikasva-
tuse kaudu tdsise panuse sillutamaks Uhis-
konna arengusuundi ja -teid. Tohutult on kas-
vanud kooli sotsiaalne téhtsus, kooli ideoloo-
giline funktsioon. Ideelise vditluse teravne-
mine kahe sotsiaalse susteemi vahel on oma-
korda tésiselt tdstnud ndudmisi pedagoogilise
kaadri ettevalmistamisel ja tema teadmiste
taiendamisel.

NLKP Keskkomitee otsus «ldeoloogiatdd ja
poliitilise kasvatustdd edasist parendami-
sest* seadis partei-, haridusorganite ja tea-
duslik-metoodiliste asutuste, meie Opetajate-
pedagoogide ette Ulesande saavutada &ppe-
kasvatustdo protsessi orgaaniline uUhtsus, viia
taiuseni Opilaste kommunistliku maailma-
vaate korgete poliitilis-moraalsete omaduste
kujundamine.

Selleks et olla talle esitatavate sotsiaalsete
ulesannete kdrgusel, peab pedagoog tegelema
igakllgse enesetdiendamisega praegu tundu-
valt rohkem kui kunagi varem. Opetajate
abistaja selles t66s on Vabariiklik Opetajate
Taiendusinstituut koos haridusosakondade
metoodikakabinettidega. Opetamise ja kasva-
tamise orgaanilise Uhtsuse printsiip, mis on
aluseks Opetaja igapadevasele praktilisele te-
gevusele, on kujunenud lahtealuseks dpetajate
tdienduskursuste sisu ja metoodika valjatdo-
tamiseL

Opetaja ettevalmistus ideelis-kdlbeliseks
kasvatustooks saab alguse k&rgkoolis, kuid
nagu naitavad uurimused NoOukogude Liidu
kdikides pedagoogilistes instituutides, on
noorspetsialistide kasvatust6o alaste oskuste
(pedagoogilis-psuhholoogilise ettevalmistuse)
tase suhteliselt madalam ainealaste ja metoo-
diliste oskuste tasemest.

Meie vabariigis vaéljakujunenud &petaja
taienduskoolituse etapiline slsteem peabki
seda silmas ja kursuste dldmahus on kasva-
tustdo teooria ning metoodika kiusimustel koi-
ge suurem osa. Eriti domineerivad kommu-
nistliku kasvatuse probleemid kursuste esime-
sel, nn. kasvatustdo etapil.

Selle etapi kursustel on peamised mark-
sismi-leninismi teooria probleemid, kasvatuse

teooria ja metoodika, kasvatamine Oppeprot-
sessis, komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni
tegevus koolis, klassi- ja koolivéline t60, pere-
kondliku kasvatuse kisimused, klassijuhata-
jatdd probleemid jne. Teise etapi kursuste
pbhitemaatika on seotud psuhholoogiaprob-
leemidega. Seega tdienduskursuste susteemis
saab noor spetsialist kullaldased teadmised
ideelis-kdlbeliseks kasvatustooks.

Kolmas tasand teadmiste andmiseks ideelis-
kdlbeliseks kasvatustddks on hariduselu orga-
nisaatorid ning koolijuhid. Neile korralda-
takse piirkondlikke ja ulevabariigilisi semi-
nare, tutvustatakse meie vabariigi ja teiste
liiduvabariikide vastavasisulist kogemust.

Opetaja on ildiselt vastuvétlik abistami-
sele, juhendamisele ning Opetamisele, kuid
saadud teadmiste rakendamisel praktikasse
esineb veel killalt konservatismi ja rutiini.
Usna sageli vaadatakse ideelis-k&lbelises kas-
vatustoos Opilasele kui kasvatustdo obijektile.
Tema kaudu proovitakse &ara kdik v@imatud
ning vdimalikud votted. Vaheseks on aga
jaddnud kasvatusurituste labim&tlemisel ja
-viimisel dpilaste eneste osa. Meie pedagoogi-
del ei tule vahel mottessegi adressaat, kel-
lele dppetund vdi Uritus on md&eldud. Tahen-
dab — O0pilasele ei vaadata kui kasvatustoo
subjektile.

Téanane koolipraktika nduab kdrgkoolidelt
noore spetsialisti ettevalmistust, milles on
maksimaalselt arvestatud sotsiaalseid vaja-
dusi osata organiseerida Opilaste enesetege-
vust ja -kasvatust. Oppiva noorsoo moraalsed
héalbed konelevad selgesti selles t60s esine-
vatest tOsistest puudustest. Nagu Kkinnitab
koolipraktika analtiiis, on need néhtused suu-
rel méaaral seotud Gpetaja tUhekulgse, s. t. auto-
ritaarse, vilise mdjustamistegevusega. Ope-
taja positsiooni sellise formalistliku t6lgendu-
sega ei saa me nbustuda. lkka ja jalle suuna-
vad meid Oigetele metodoloogilistele positsioo-
nidele nbukogude pedagoogika kdige vaartus-
likumad saavutused. Peame siin silmas kdige-
pealt A. Makarenko Kirjeldatud ning tema
pedagoogilises tegevuses tdestust leidnud
paralleelse pedagoogilise tegevuse meetodit.
Pedagoog-kasvataja kuulub lastega uUhte ja
samasse kollektiivi. Elades lastega tUhist elu,
osaledes nende rddmudes, muredes ja kur-
bustes, kasvatab pedagoog sellise tegevusega
oma kasvandikes sotsiaalset kupsust. Taoline
tegevus on suunatud NLKP XXVI kongressi
seatud kooli kdlbelise Ulesande taitmisele, s. t.
tugevdada tegelikkuses Opetamise sidemeid
eluga ning parandada opilaste ettevalmistust
uhiskondlikult kasulikuks too6ks.

NLKP Keskkomitee ideoloogiaotsus ja par-
tei XXVI kongressi otsused kohustavad meid
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Ule minema pedagoogilise kaadri informatiiv-
selt 6petamiselt metodoloogilisele. Ulesanne ei
ole kerge, kuid elu oma ndudmistega on selle
tie teravusega meie ette seadnud. See aga
tdhendab, et Opetajate tadienduskoolituses tu-
leb tle minna aktiivsematele téévormidele.
Oma t66s loodame Eesti NSV Teaduste Aka-
deemia ning kérgkoolide toetusele. Ukski muu
institutsioon ei ole suuteline avama 0Opetaja
ees Uhe vdi teise teadusharu metodoloogilist,
kolbelisi aspekte; mdjutama temas uue, uuri-
musliku motlemisstiili kujundamist.

Opetajate ideelis-teoreetilise taseme tdstmi-
seks tuleks tBsiselt 1abi méelda ka see, kuidas
oskuslikult, orgaaniliselt ja resultatiivselt
Uhendada Opetajate poliitiline ning ainealane
enesetédiendamine kohtadel. Oleme veendunud,
et selle probleemi kompleksne ja arukas lahen-
damine aitab Ule saada neist raskustest ja
kitsaskohtadest, mis meie koolides esinevad
ideelis-kdlbelises kasvatustdds ning dpetamise
ja kasvatamise uUhtsuse realiseerimisel. Siin
on vaja iga pedagoogi, haridustddtaja pingsat
loomingulist enesetdiendamist, et olla v8ime-
line sugavalt mdistma ja lahti mé&testama
NLKP XXVI kongressi pustitatud ulesannete
ideelis-kdlbelist sisu ning selle realiseerimise
teid. Araootav positsioon on siin taielikult
vastunaidustatud.

Siinkohal proovime lahti matestada kas voi
Uhe neist Ulesannetest: t&sta dpetamise kvali-
teeti. Selle tlesande formalistlikul m&istmisel
osutuks kdige kergemaks teeks jarjekordse
Urituste plaani koostamine. Qigel ldhenemisel
seisab meie ees Ulesanne néha reaalsete prot-
sesside dialektilisi seoseid ning metoodilisi
véaljundeid praktikasse.

Niisiis kordame pustitatud tlesannet tdsta
Opetamise kvaliteeti. Meie arvates kujunevad
selle eesmaérgi taotlemisel reaalseteks jargmi-
sed protsessid:

D formuleerida Opetamise uldised ja spet-
siifilised eesmargid 6ppeprogrammide alusel;
O organiseerida Opilaste dppimine (hasti dpe-
tada igauht vastavalt Opetamise eesmarki-
dele;

D kujundada 0&pilastes iseseisvat teadmiste
taiendamise oskust;

O kujundada Opilaste teadmiste praktilist
rakendusoskust (6ppet6ds, Uhiskondlikult ka-
sulikus tegevuses);

O organiseerida Opilaste teadmiste kvaliteedi
hindamist.

lgat neist reaalsetest protsessidest mdjutab
kompleks tegureid. Meie loetelus toodud esi-
mest protsessi mdjutavad niisugused:

D Opetaja kvalifikatsioon, tema oskus lahti
motestada ning Kkirjeldada teadmiste kvali-
teedi moistet (teadmiste stigavus, taiuslikkus,
susteemsus, paindlikkus, operatiivsus jne.);
O Opetaja oskus formuleerida vastavaid Ules-
andeid ning hinnata nende téitmise kvaliteeti;
ZI dpilaskontingendi ja dppimismotivatsiooni
tundmine;

D materiaalse dppebaasi olukord jne.

Siit johtuvalt vdib seada konkreetseid Ules-
andeid Opetaja, dpilase, kooli ning teiste tasan-
dite jaoks, sellest oleneb nimetatud tegurite
ellurakendamine. Selliselt lahenedes kindlus-
tame Oppe kasvatustoos igale dpilasele Uhtse
hariduse mahu ja sisu, jarelikult ka meie
Uhiskonna moraalsete vaartuste omandamise
ning nende Gige hindamise. N6ukogude kooli
ees seisvate Ulesannete lahendamise vormid,
meetodid ja vahendid on mitmekesised, olene-
des Opetaja, haridustdodtaja loomingulisest ak-
tilvsusest, pidades silmas meie ees seisvat
pbhillesannet — kasvatada igakulgselt are-
nenud isiksust.

Ldppenud viisaastakul osutas ka PTUI olu-
list tdhelepanu ideelis-kdlbelise kasvatuse ku-
simuste uurimisele ning saavutatud tulemuste
koolitdd praktikasse rakendamisele. Instituudi
temaatikas moodustas the suuna «Opilaste
kommunistlik kasvatus». Instituut on pdora-
nud suurt tahelepanu ideelisele kasva-
tusele méne konkreetse Oppeaine vOi Oppeai-
nete grupi kaudu. Paris eemale ei ole dpilaste
ideelise kasvatuse uurimisest jaanud ukski
aine. Seda tagab juba uUksnes asjaolu, et kas-
vatusliku kulje silmaspidamine on koostata-
vaile Oppekomplektidele esitatavate nduete
seas tahtsal kohal.

Opilaste kommunistliku kasvatuse alast te-
maatikat ei ole vdimalik PTUI ja isegi kogu
meie vabariigi uurijate jdududega ammenda-
da. Seepdrast peame vajalikuks rikkaliku ule-
liidulise kogemuse uldistamist. Praegu aidis-
tatakse PTUI-s jargmist temaatikat: opilase
kdlbeline kasvatus uldhariduskoolis; opilaste
internatsionalistliku kasvatuse p6himotted
teaduste aluste Opetamisel; Opilaste ideelis-
esteetiline kasvatus. Edaspidi seda temaatikat
laiendatakse.

Tulevikuthiskonna inimeste kommunistlik
kasvatamine ei saa olla edukas, kui sellest
jaab korvale kodu. Seepérast on PTUI teadu-
rid muu uurimist6d kérval puiddnud joudu-
modda kasitleda ka kolbelist kasvatust pere-
konnas. Nii on viimase viisaastaku jooksul
PTUI teadurid koostanud 4 kogumikku laste-
vanemaile ja Uhe brosudri.

Tahtis on, et olemasolev veel voérdlemisi
napp Opilase kdlbelist kasvatust kasitlev idee-
lis-metoodiline kirjandus jouaks iga Opetajani
ning leiaks rakendust tema igapédevases kooli-
tegevuses.

Eesti NSV Haridusministeeriumi, haridus-
organite ldhemate aastate peaulesanne on ko-
gu uldharidussusteemi terviklik, aga ka iga
tema uksikluli mobiilne rakendamine selliselt,
et oleks tagatud NLKP XXVI kongressi poolt
antud haridustlesannete edukas taitmine.



EESTI NSV 41. AASTAPAEV

Opetajad
1940. aasta
revolutsioonis

OLAF KuuULI

Sotsialistlik revolutsioon 1910. aasta suvel
oli suur murrang eesti rahva ajaloos. Juhtivat
ja kandvat osa selles revolutsioonis etendas
todlisklass eesotsas Eestimaa Kommunistliku
Parteiga. Korvuti toolistega osalesid aktiiv-
selt revolutsioonis ka paljud haritlased. Mér-
kimisvaarset osa selles etendas EKP tegevus
revolutsioonieelsetel aastatel.

Alates 1930. aastate keskpaigast tugevdas
EKP t66d intelligentsi seas. Touke selleks
andis Kommunistliku Internatsionaali V111
kongress (1935. aasta juulis-augustis). Kong-
ress seadis kommunistlike parteide ette Ules-
ande organiseeriria vditluseks faSismi ja soja-
ohu vastu laia ane antifaSistlik rahvarinne.
Viimasesse tuli koondada korvuti toolistega
ka talurahvast, linna vaikekodanlikke kihte
ja progressiivset haritlaskonda. FaSismivas-
tase rahvarinde probleeme arutati pdhjalikult
EKP Keskkomitee 1935. aasta oktoobriplee-
numil. Muu hulgas méargiti siin vajadust ha-
ritlaskonna laialdasemaks kaasatdmbamiseks
voitlusse Patsi faSistlikku tuupi diktatuuri-
reziimi vastu. Eriti oluliseks peeti faSismi-
vastase selgitustod tdhustamist koolidpeta-
jate, kirjanike ja kunstnike seas.

Alates 1938. aastast, seoses revolutsiooni-
lise liikumise elavnemisega ning Eestimaa
Kommunistliku Partei organisatsioonilise tu-
gevnemisega, tihenesid kommunistide side-
med progressiivse intelligentsiga, muu hulgas
ka Opetajatega. Eriti tdhusat selgitus- ja kas-
vatustood haritlaste seas tegi EKP Tartu or-
ganisatsioon. Siiski jaid kommunistide vahe-
tud kontaktid Opetajaskonnaga vordlemisi
kitsasteks. Eestimaa Kommunistliku Partei
lilkmetest tootas 1940. aasta revolutsiooni
eel Opetajana ainult Voldemar Telling. Ta
oli Oppinud Tartu Opetajate Seminaris
(1919—1922) ning tdéotanud seejarel Petseri
gumnaasiumis Opetajana. 1923. aastast kuu-
lus V. Telling EKP ridadesse. Aastail 1924 —

1938 oli ta olnud poliitvang, 1939. ja 1940.
aastal tootas Opetaja asetditjana Ahja alg-
koolis. On andmeid, et sidemeis Eestimaa
Kommunistliku Parteiga olid mitmed O&peta-
jad Tartus, Tallinnas, Vo6rumaal ja Jarva-
maal. EKP liikmete arv oli 1940. aasta revo-
lutsiooni eel vordlemisi vaike (umbes 150
inimest). Enamik kommunistidest asus suure-
mates linnades (Tallinnas, Tartus, Narvas,
Parnus) ning tegeles podhiliselt tddlisklassi
vOitluse organiseerimisega. Seetdttu polnudki
reaalselt vdimalik kommunistide ulatuslikum
to6 Opetajate, eriti aga maadpetajate hulgas.

Peamist osa Opetajate kaasatdombamisel fa-
Sismivastasesse vOitlusse etendasid EKP Uhis-
rinde liitlased — pahempoolsed sotsialistid.
1935. aasta juulis oli EKP ja pahempoolsete
sotsialistide vahel s6lmitud Ghisrinde kokku-
lepe. See pani aluse toolisklassi Uhisrinde
kujunemisele Eestis, aga Uhtlasi aitas ka kaa-
sa EKP mdju tugevnemisele haritlaskonnas.
Nimelt oli pahempoolsete sotsialistide seas
Usna palju haritlasi ning neil olid vordlemisi
ulatuslikud sidemed Opetajaskonnas.

Opetajate suhtumine Patsi diktatuurivdimu
ei olnud kaugeltki Uhesugune. Keskkoolidpe-
tajatest, kes olid majanduslikumalt paremini
kindlustatud, toetas suur osa valitsuse tege-
vust (kuigi ka nende seas oli Uksikuid revo-
lutsiooniliselt meelestatud inimesi). Samal
ajal aga suvenes algkoolidpetajate seas iga
aastaga opositsioon Péatsi-Laidoneri klikivdi-
mu suhtes. Enamik algkooliBpetajatest kriti-
seeris teravalt 1934. aasta reaktsioonilist koo-
lireformi, astus valja Opetajate Koja loomise
vastu, avaldas oma rahulolematust valitsuse
poolt pealesurutud kodanliku natsionalismi
ja militarismi propageerimise ule koolitd6s.!

AntifaSistlike, revolutsiooniliste meeleolude
tugevnemist algkoolifpetajate seas pdhjusta-
sid mitmed asjaolud. Nende majanduslik olu-
kord oli mérksa halvem kui keskkooliGpe-
tajatel. Algkoolidpetajate palgad jaid 1930.
aastate teisel poolel tunduvalt madalamateks
1928. aasta tasemest. Oma igapéevases to0s
puutusid nad tihedalt kokku t66inimeste mu-
rede ja hddadega. Nii on kirjanik Adolf (Aa-
du) Hint markinud, et tema maailmavaate
kujunemisele avaldas otsustavat mdju kokku-
puude Tartu agulilaste viletsate elutingimus-
tega (A. Hint to6tas 1930. aastate teisel poolel
algkoolidpetajana Tartus). Paljud algkooli-
Opetajad olid ise parit elanikkonna kehvema-
test kihtidest.

Opetajaskonna maailmavaateline areng ja
revolutsioonilise aktiivi kujunemine dpetajate
keskel kodanlikus Eestis on mitmeti seotud
Opetajate seminaride tegevusega. Just nendes
Oppeasutustes sai oma ettevalmistuse enamik
Opetajatest, kes etendasid kaalukat osa 1940.
aasta sotsialistlikus revolutsioonis.

'El an go, 0. Hariduspoliitika ja &petajas-
kond kodanlikus Eestis. 1919—1940. Tallinn,
1972, Ik. 185—245.
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1920. aastate esimesel poolel to6tas Eestis
5 seminari (Tallinnas, Tartus, Rakveres, V0&-
rus ja L&aadnemaal (Uuemdisas)). Et semina-
rides oli &petus maksuta, astus sinna rohkesti
tooliste ja kehvikute lapsi. Nii oli Tallinnas
1924/25. Bppeaastal 57,4 protsenti seminari-
Opilastest parit toolisperekondadest.2 Seetdttu
oli ka seminaride &pilaskond vastuvétlik revo-
lutsioonilistele ideedele. Tallinna Opetajate
Seminari Opilased Peeter Lempo ja Artur
Nilsen valiti 1920. aastal asutatud Ule-eesti-
maalise Noorproletaarlaste Uhingu juhatusse.
Sama seminari Gpilane M. Nurk osales aktiiv-
selt illegaalse EKNU tegevuses. Ta areteeriti
kodanlike vdimude poolt ja suri vanglas. Tar-
tu Opetajate Seminari kasvandikud Voldemar
Telling ja Rudolf Palson v&tsid Eestimaa Kom-
munistliku Partei liikmetena osa vditlusest
kodanluse v8imu vastu.

1920. aastate teisel poolel, seoses EKP ja
EKNU tegevuse ndrgenemisega kodanluse
repressioonide tagajérjel, tugevnes semina
ride Opilaste keskel Eestimaa Noorsotsialistide
Liidu mdju. Seejuures ei pooldanud paljud
seminaridpilased-noorsotsialistid Eesti Sotsia-
listliku Tdooliste Partei reformistlike liidrite
koostdopoliitikat kodanlusega. Nad 0Oppisid
agaralt tundma marksismi teooriat ja puudsid
seda joudumooda levitada kaasdpilaste keskel.
Laanemaa Opetajate Seminaris 6ppis 1920.
aastate teisel poolel Oskar Cher. Oma revo-
lutsiooniliste seisukohtade péarast heideti ta
seminarist 1928. aastal valja. 1933. aastal
voeti ta vastu EKP ridadesse. Sama teed
kéis ka Villem Soo. Ta heideti 1932. aastal
Rakvere Opetajate Seminarist poliitilistel
pbhjustel valja. Hiljem osales ta EKP liik-
mena agaralt revolutsioonilises toolisliikumi-
ses. Muidugi ei saanud 0. Cher ega V. Soo
kodanlikus Eestis tootada Opetajatena. 1940.
aasta revolutsioonis olid mélemad juhtivalt
tegevad (O. Cher partei- ja ametiihinguorga-
nisaatorina L&&nemaal, V. Soo Virumaal).

Enamik Eesti Noorsotsialistide Liidu liik-
metest — seminaride Opilastest ja kasvandi-
kest ei joudnud veel esialgu EKP seisukohtade
taieliku madistmiseni ega ka praktilise koos-
tooni kommunistidega. Nende maailmavaate-
line kupsemine vottis omajagu aega. Siiski
kujutasid Opetajate seminarid oma demok-
raatliku, pahempoolse meelsusega kodanlikele
v@imudele ebasoovitavaid Oppeasutusi. See-
t6ttu hakkaski kodanlik valitsus seminare
jark-jargult sulgema. Neid asendasid kahe-
aastase Oppeajaga pedagoogiumid, kuhu voeti
vastu keskkooli I6petanuid. Et aga keskkoo-
lides oli kullaltki k&rge dppemaks, siis kuju-
nes pedagoogiumide Opilaste koosseis kodan-
lusele hoopis meeleparasemaks kui seminaride
oma.

Seminaride kasvandikest, kes to6tasid 1930.

2 El an go, 0. Hariduspoliitika ja dpetajas-
kdnd kodanlikus Eestis. 1919—1920. Tallinn,
1972, k. 68.

aastail luhemat vdi pikemat aega Opetaja-
tena ja votsid aktiivselt osa kodanluse v8imu
kukutamisest ning ndukogude vdimu taaskeh-
testamisest 1940. aasta revolutsioonisuvel,
vBib nimetada kimneid nimesid: Ferdinand
Eisen, Leonhard Hallop, Juri Kipper, Ruut
Liiv, Tiit Maran, Georg Ro6vik, Paul Rummo,
Arnold Tolk, Priidu Té&nava jt. Enamikus
tegid nad juba enne revolutsiooni faSisHii-
vastasi selgitustodéd Umbruskonna elanike
seas ning puudsid ka oma Opilasi kasvatada
sotsialismiideede vaimus.

Muidugi oli revolutsiooniliselt meelestatud
Opetajaid ka nende seas, kes ei olnud dppinud
Opetajate seminarides. Eespool oli juba juttu
A. Hindist. Ta oli 16petanud Saaremaa Uhis-
glimnaasiumi pedagoogilise haru. Tdo6tades
Tartus algkooliBpetajana ja Kirjanikuna, oli
ta tihedas kontaktis EKP Tartu organisat-
siooniga ning osales viimase suunamisel tegut-
sevates legaalsetes organisatsioonides (Tartu
Alkoholismivastane Kultuurithing, Akadee-
miline Uhiskonnateaduste Klubi jt.). Kasikaes
kommunistidega tegutses Tartu Alkoholismi-
vastases Kultuurithingus Alma Selge. T66-
tades eesti keele Opetajana ja korrektorina,
oli ta t6d6 korval Oppides IBpetanud Tartu
ulikooli. Tallinnas oli Uks olulisemaid legaal-
seid organisatsioone, mille kaudu kommunis-
tid tegid poliitilist selgitust6od tooliste ja
haritlaste keskel, kultuurihing «ldee». Selle
uhingu juhatusse kuulus keskkooli ©Opetaja
Karl Taev, kes oli I6petanud Tartu ulikooli.
Oma progressiivsete, marksismi seisukohti
pooldavate vaadetega paistis silma ka Tartu
ulikooli loodusteaduskonna I6petanud Opetaja
Aleksander Valsiner, kes to6tas 1930. aastatel
Kuressaares Saaremaa Uhisgiimnaasiumis ja
Tallinna Opetajate Seminaris.

21. juuni 1940. Todrahva valjaastumise
tulemusena oli sunnitud ametist lahkuma
J. Uluotsa faSistlik valitsus. V8im léks revo-
lutsioonilise rahvavalitsuse Kkétte. Viimase
koosseisu kuulusid mitmed progressiivse intel-
ligentsi esindajad ja EKP uUhisrinde liitlased.
Opetajaskonnale olid hasti tuntud antifasist-
likud kirjanikud Johannes Vares-Barbarus
(rahvavalitsuse peaminister) ja Johannes Sem-
per (haridusminister). Peaministri asetéitjaks
sai uues valitsuses progressiivne ajaloolane
professor Hans Kruus. Oma vditlusega fa-
Sistliku reziimi vastu olid markimisvaarse
populaarsuse voitnud ka endised pahempool-
sed sotsialistid Neeme Ruus (rahvavalitsuses
sotsiaalminister), Aleksander J6eaar (pollu-
tddminister) ja Nigol Andresen (valisminis-
ter). Viimane oli oma elukutselt kooliGpetaja.
Ta oli I6petanud 1918. a. Rakvere seminari
ning todtanud seejéarel pikemat aega Opeta-
jana. 1930. aastail oli N. Andresen olnud te-
gev vabakutselise Kirjanduskriitikuna ja tol-
kijana.

Progressiivse haritlaskonna suhtumist rah-
vavalitsusse vaéljendas ilmekalt kirjanik ja
ajakirjanik A. Antson: «Vastutustundetute,



kapitalistlike ja sb&japrovokaatorlike voimu-
inimeste asemele on astunud laialdaste tddta-
vate rahvahulkade usaldust ja armastust
omavad idee ja vaimuinimesed. Valitsev ena-
mus uutest ministritest, peaministriga eesot-
sas, omavad tooliste, talupoegade ja radi-
kaalse intelligentsi sooja poolehoidu.»!

Revolutsioonilise rahvavalitsuse tegevusele
oli theks koige iseloomulikumaks jooneks tihe
kontakt téotavate hulkadega. Rahvavalitsuse
ministrid esinesid korduvalt koosolekutel ja
miitingutel, raadios ja ajakirjanduses, selgi-
tades ning pohjendades valitsuse tegevus-
suundi. Loomulikuks néhtuseks said mitme-
suguste elukutsetega inimeste vahetud poor-
dumised ministrite poole, seda nii individuaal-
ses korras kui ka vastava eriala esindajatest
delegatsioonina. Too6tajate koosolekutel tehti
valitsusele rohkesti asjalikke ettepanekuid.

Eespool deldu kehtib tdiel maaral ka Ope-
tajaskonna ja rahvavalitsuse suhete kohta.
26. juunil avaldas «Rahva H&al» intervjuu
haridusministri J. Semperiga. Viimane rdhu-
tas, et uus valitsus kavatseb esmajoones kind-
lustada alghariduse kdigile. Kodanlikus Eestis
ei I6petanud umbes 40 protsenti Opilastest
6-klassilist algkooli, seejuures peamiselt ma-
janduslikel p&hjustel. Keskkooli ja kdrgema-
tesse koolidesse péaasesid pdohiliselt jdukamate
kihtide esindajad. J. Semper markis, et nuud
tuleb luua avarad vbimalused vaestest pere-
kondadest andekatele noortele edasidppimi-
seks kesk- ja kdrgkoolides. Haridusminister
pidas vajalikuks ka seniste dppekavade Um-
bert6dtamist ja burokraatliku dhkkonna pu-
hastamist ministeeriumis endas.4

Muidugi ei saanud rahvavalitsuse haridus-
minister mdne paeva jooksul vilja tootada
Uksikasjalikku hariduselu imberkorraldamise
kava. See vottis mdnevdrra aega. Tuleb arves-
tada, et tol ajal juhtis haridusministeerium
peale kdigi koolide (kaasa arvatud kdrgkoo-
lid) ka teaduse ja kultuuriasutuste tegevust.
Igatahes leidsid rahvavalitsuse deklareeritud
hariduse arendamise suunad koolidpetajate
enamiku seas positiivset vastukaja ning 6pe-
tajad hakkasid aktiivselt esitama omapool-
seid ettepanekuid koolielu korraldamiseks.

9. juulil korraldas Tartumaa Opetajate Liit
Tartumaa Opetajate tldkoosoleku. Pikema ko&-
nega hariduspoliitika kisimustest esines seal
tuntud haridustegelane Johannes Kais. Ope-
tajad votsid koosolekul elavalt sdna, tehes
mitmesuguseid ettepanekuid hariduselu Um-
berkorraldamiseks. Koosolekul vastuvoetud
resolutsioonis nduti progimnaasiumide likvi-
deerimist6, vene keele dpetamist alates 5. klas-
sist, Opetajate Koja likvideerimist, Opetajate
Liidu astumist Eestimaa Ametithingute Kesk-
liitu jne.7

Ulatuslikumad reformid hariduse alal toi-
musid péarast ndukogude vdimu taaskehtes-
tamist Eestis (s. 0. parast 21. juulit 1940).
Ettevalmistustodd reformideks algasid aga
juba revolutsiooni esimesel kuul. Nii alustati
juuli alguses eeltdid koolivérgu Umberkorral-
damiseks vastavalt dpetajate enamiku esita-
tud soovidele: progimnaasiumide likvideeri-
mine, Uhtluskooli taastamine, koolikohustuse
aja pikendamine kuni 15. eluaastani jne.8
13. juulil anti valja ka Opetajate Koja likvi-
deerimise seadus.9

Juuli alguses leidsid aset mitmed muuda-
tused haridusministeeriumi juhtivate to60ta-
jate koosseisus. Haridusministri abideks (ase-
taitjateks) said ajalooprofessor H. Moora ja

A. Valsiner, Noorsoo- ja Vabahariduse osa-
konna juhatajaks P. Rummo. Samal ajal toi-
musid ka méningad muudatused maakondade
hariduselu juhtide koosseisus. Nii sai Tartu-
maa abimaavanemaks ja maakoolivalitsuse
juhatajaks P. Tanava, Vérumaal Kinnitati abi-
maavanemaks K. Siilivask. P. Rummo oli 16-
petanud 1930. aastal Tallinna Opetajate Se-
minari, olnud aktiivselt tegev Eesti Noor-
sotsialistide Liidus ning tdotanud Opetajana
ja ajakirjanikuna. K. Siilivask oli omandanud
kérghariduse Tartu ulikoolis, kus ta oli kuulu-
nud EKP juhtimisel tegutsevasse Sotsiaalfilo-
soofilisse Ulidpilaste Seltsi. Ta oli to6tanud
mdnda aega ka algkoolidpetajana. P. Tanava
oli I8petanud 1929. aastal Lainemaa Opeta-
jate Seminari, kuulunud Eesti Sotsialistliku
Tooliste Partei pahempoolsesse tiiba ning too-
tanud pikemat aega Antslas Opetajana.
Paljud 6petajad leidsid revolutsiooni esime-

5. juulil kaisid Eesti Opetajate Liidu esin-sel kuul rakendamist ka valjaspool haridus-

dajad haridusministeeriumis ning esitasid
seal margukirja oma taotlustega. Nduti nai-
teks palgaolude parandamist, maa- ja linna-
Opetajate palgavahe kaotamist (maadpetajate
palgad olid marksa madalamad linnadpetaj ate
omadest) ning Oigust korraldada vabalt 6pe-
tajate paevi.b

3 «Rahva Haal», 25. juunil 1940.

4 «Rahva Haal», 26. juunil 1940.

5 «Paevaleht», 6. juulil 1940 (Il valjaanne).
Et dpetajad olid oma koosolekutel Usna tera-
valt kritiseerinud 1934. aasta koolireformi,
siis oli haridusministeerium seadnud sisse ran-
ged eeskirjad ja kontrolli dpetajate paevade
labiviimise kohta.

pdldu. Eriti kaalukas oli revolutsiooniliselt
meelestatud Gpetajate osa Uleriikliku Maa-
tosrahva Uhingu (UMU) taastamisel ja vélja-

6 1934. aasta koolireformi jargi loodi 4-klassi-
lisele algkoolile baseeruvad 5-aastase Oppe-
ajaga progumnaasiumid, mille 16petajad said
astuda 3-klassilisse gumnaasiumisse. Kuna
progimnaasiumides oli 6ppimine tasuline, siis
raskendas see silisteem kehvematest Kkihtidest
Opilastel keskhariduse omandamist (vt. lahe-
malt: Elan go, O. Hariduspoliitika ja 6pe-
tajaskond kodanlikus Eestis, Ik. 181 —185).
1 «Rahva Haal», 10. juulil 1940.

8 «Péevaleht», 2. ja 6. juulil 1940.

9 «Riigi Teataja», 1940, nr. 70, art. 680.
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arendamisel. UMU juhatuses olid 1933 —1934.
aastal olnud Ulekaalus pahempoolsed sotsia-
listid (A. Aben, A. JBedaar, O. Parn jt.). Kartes
revolutsiooniliste meeleolude levikut maatdo-
rahva hulgas, oli K. Patsi valitsus selle orga-
nisatsiooni tegevuse 1934. aastal seisma pan-
nud. Kohe pérast 1940. aasta 21. juunit alus-
tas Uleriiklik Maaté6rahva Uhing uuesti tege-
vust 1940. aasta juulis oli UMU-1 juba ile
60 000 liikme, 700 osakonda ule kogu Eesti.
UMU osakonnad kujunesid revolutsioonilise
vOimu pohilisteks tugedeks kohtadel.

23.  juunil maarati UMU vabariikliku juha-

tuse sekretariks F. Eisen, kes oli 6ppinud VV&ru
Opetajate Seminaris ja parast selle sulgemist
1930. a. La&dnemaa Opetajate Seminaris. 1940.
aasta revolutsiooni eel todtas ta Laénemaal
Varbla algkoolis. 1930. aastate alguses oli
F. Eisen osalenud noorsotsialistide tegevuses
ning ka hiljem olid tal tihedad sidemed kom-
munistidega Uhisrindes tegutsevate pahem-
poolsete sotsialistidega (eriti Neeme Kuusiga).
F. Eiseni dlgadele langes peamine raskus kogu
jooksva organisatsioonilise t66 korraldamisel
UMU juhatuses.l0

Juuli alguses méaérati Eestimaa Ametithin-
gute Keskliidu organisaatoriks Vo&rumaale
koolidpetajaks A. Tolk. Tema haridustee oli
kulgenud analoogiliselt F. Eiseniga. V8rumaal
puudusid revolutsiooni eel t66rahva organi-
satsioonid ning revolutsiooni alguses oli maa-
konnas ainult tks EKP liige (A. Kuhlberg).
See tegi muidugi organiseerimistod kullaltki
keerukaks. Siiski suudeti juba juulikuu kesk-
paigaks enamikus V6rumaa valdades luua
UMU osakonnad. Suurt aktiivsust téérahva
voimu valjakujundamisel Vérumaal néitasid
ka mitmed teised Opetajad. Juuli 16pus moo-
dustati EKP Vérumaa Komitee. Selle kolmest
liikmest olid kaks endised dpetajad: L. Hallop
ja R. Liiv. Mdlemad nad olid v&etud vastu
EKP ridadesse 5. juulil 1940. Muide, nii
L. Hallop kui R. Liiv olid 8ppinud V&ru Ope-
tajate Seminaris, péarast selle sulgemist oli
L. Hallop Oppimist jatkanud L&dnemaa,

R. Liiv aga Rakvere seminaris. V6rumaa koo-

lidpetaja Rudolf Ruus suunati 1940. aasta
augustis todle Voru ajalehe toimetajaks.

Ajakirjanduses leidsid rakendust ka mit-
med teised Opetajad. Kommunist V. Telling
asus juulikuu alguses toole EKP Keskkomitee
haalekandja «Kommunist* toimetusse. Sama
ajalehe toimetusse suunati ka A. Hint (vOeti
vastu EKP liikmeks 16. juulil 1940). 1. juulist
tuli «Rahva Haale* toimetusse t6dle Tallinna
Opetaja K. Taev (astus Eestimaa Kommunist-
likku Parteisse 12. augustil 1940).

L&anemaa poliitilise politsei assistendiks ffiiu-
maale. Tema seminarikaaslane Artur Piht t66-
tas samal ajal L&inemaa polutilise politsei
komissarina. Eestimaa Kommunistlikul Par-
teil ja rahvavalitsusel oli algusest peale selge,
et politsei kui kodanluse diktatuuri sunni-
masina oluline lali tuleb lammutada. Kuid
ei olnud otstarbekas n.-6. péevapealt likvi-
deerida politseid. Enne oli vaja ette valmis-
tada uus, proletariaadi vdéimule ustav organ.
Koigepealt tuli saavutada kindel kontroll po-
litseiaparaadi tegevuse ule. Selleks vabastati
ametist hulk juhtivaid politseitdotajaid ja
asendati nad kommunistide vdi teiste téorahva
huvisid kaitsvate isikutega. ToOotades rahva-
vBimu esindajana politseis, organiseeris
J. Kipper Hiiumaal Rahva Omakaitse asuta-
mist ja selle tegevust, valmistas ette politsei
18plikku likvideerimist ning miilitsa loomist

Eespool toodud naited ei anna muidugi veel
kaugeltki taielikku Ulevaadet koolidpetajate
osast 1940. aasta sotsialistlikus revolutsioo-
nis. Siiski vdime ka nende alusel jareldada,
et Eestimaa Kommunistlik Partei rakendas
revolutsiooniliselt meelestatud Opetajaid véaga
mitmetes valdkondades proletariaadi v&imu
véljakujundamisel ja kindlustamisel. Mitmed
Opetajad vOeti juba revolutsiooni esimestel
nadalatel vastu EKP ridadesse. Opetajad osa-
lesid aktiivselt ka tbotava rahva parlamen-
di — Riigivolikogu uue koosseisu valimistel.
15 protsenti uue kdrgema riigivdimuorgani
koosseisust oli enne revolutsiooni lihemat voi
pikemat aega t66tanud hariduse valdkonnas.l

Parast nbukogude vdimu taaskehtestamist
Eestis jatkus veelgi suuremas ulatuses kodan-
liku riigimasina lammutamine ning uue, pro-
letariaadi riigiaparaadi véaljakujundamine.
Algas sotsialistlik Ulesehitustdd majanduse

ja kultuuri valdkonnas. K&igil neil tegevus-

aladel andsid oma panuse ka Opetajad.

J. Kipper oli I6petanud 1930. aastal Laéne-

maa Opetajate Seminari, aastail 1930— 1938
tootas ta Muhu saarel algkoolidpetajana, aas-
tail 1938—1940 dppis Tallinna Polutehnilises
Instituudis. Juuli alguses 1940 suunati ta

“*Kuuli, O. Revolutsioon Eestis 1940. Tal-
linn, 1980, Ik. 86.

1l Opetajate-rahvasaadikute tegevuse kohta
Riigivolikogu uues koosseisus vt. Kuuli, O.
Opetajad toorahva parlamendis. — «Nuko-
gude Opetaja», 21. juulil 1979.



KASVATUSTEEMADEL

Noorsoo
kasvatamisest
noukogude
patriotismi
ja
sotsialistliku
ISsamaa
kaitsmise
leninlike
Ideede
vaimus

ILSE SEVTSUK

Ideoloogiatdd Uks tédhtsamaid suundi on sir-
guva poélvkonna kommunistlik kasvatus.
NLKP Keskkomitee aruandes Noukogude
Liidu Kommunistliku Partei XXVI kongres-
sile 6eldakse, et partei puha kohus on kasva-
tada t6otajaid ndukogude patriotismi ja sot-
sialistliku internatsionalismi vaimus, Uhtse
suure Noukogude kodumaa rahva hulka kuu-
lumise ule uhkuse tundmise vaimus. Et kas-
vatada «uue pdlvkonna tdelisi patrioote, kes
on valmis td6- ja voitluskangelastegudeks *
9, I kd., Ik. 513), lasuvad suured Ulesanded
komsomoliorganisatsioonidel. Just komsomoli
Ulesanne seisab selles, margib L. BreZnev oma
ettekandes «Komsomoli Ulesanded tdnapéeva

tingimustes», et kasvatada meie noori alati
ndukogude patriotismi vaimus, Opetada neid
sligavalt ja siiralt mdistma oma kohust rahva
ees, sotsialistliku isamaa ees. «Kodanikuoma-
duste kasvatamine, patrioodi kasvatamine al-
gab meil koolipingis (s6rendus 1. 5.).
Uuele, kdrgemale astmele jéuab see Uhise loova
t66 dhkkonnas, sbjavéaeteenistuses, ndukogude
kollektiivi poliitilises elus.» (9, I kd., Ik. 513.)
Kuid ei ole saladus, et ménedel noortel kaivad
haritus ja informeeritus késikédes poliitilise
naiivsusega, Vvastutustundetu suhtumisega
oma kohustustesse. Pidades silmas komsomoli-
t66 tugevdamise vajadust, réhutati NLKP
XXVI1 kongressi aruandekdnes, et kone all
ei ole Uhtede vOi teiste «Urituste» arvu suu-
rendamine. Kone all oli see, et igas komso-
moliorganisatsioonis oleks loodud elav ja loov
ohkkond. «Ammu on teada: tdde omanda-
takse kindlalt siis, kui see on labi elatud, mitte
lihtsalt 6pitud. Ja komsomol peab marksismi-
leninismi teooria dppimist korraldama ndnda,
et see sulaks orgaaniliselt ihte kommunistlike
noorte praktiliste tegudega, nende enda elu-
ga.» (8, lk. 80.)

Eestimaa Kommunistliku Partei XVIII
kongressil markis K. Vaino, et meie maa t66-
alane ja Uhiskondlik elu ning partei poliitika
aitavad igati kaasa sotsialistlike rahvuste 6it-
sengule ja lahenemisele, ndukogude Ghiskonna
majandusliku ja vaimse elu internatsionali-
seerumisele ning sdpruse tugevdamisele meie
maa rahvaste vahel. Niiviisi on Ules ehitatud
t60 internatsionalistlikul ja patriootlikul kas-
vatamisel meie vabariigis, mis tervikuna an-
nab positiivseid tulemusi. Uhtlasi kutsus ta
parandama sodjalis-patriootlikku t66d tHota-
jate ja esmajoones noorte seas: «...tuleb
taielikumalt kasutada niisuguseid juba tradit-
siooniliseks saanud to6vorme nagu ekskur-
sioonid ja matkad ndukogude rahva revolut-
siooni-, Vvditlus- ja tookuulsuse paikadesse,
s@jalis-sportlikud maéangud «P6uavalk» ja
«Kotkapoeg», sojalis-tehniliste spordialade
vOistlused ning massilise riigikaitsetod ule-
vaatused» (11, Ik. 49).

Seltsimees K. Vaino Utles oma ettekandes
EKP XVIII kongressile: «Kommunistliku
moraali normidest korvalekaldumise peami-
seks pobhjuseks on vajakajadmised inimeste
kasvatamises, see, et me Uuldiste Uritustega
innukalt tegeledes pahatihti ei joua iga konk-
reetse inimeseni. «Ei tohi saasta aega, et,
nagu Oeldakse, «inimesega tegeleda». Seda
Opetab meile Lenin. llmekat eeskuju sellest
Lenini juhtmadttest kinnipidamisel naitab selt-
simees L. Breznev oma suurepéarastes raama-
tutes «Vaike maa», «Taassind» ja «Uudis-
maa».» (11, Ik. 44))

Teatavasti ei sinni uus elu kergelt. Raske,
vahel piinarikas on sotsiaalse progressi tee.
Ent seda téhtsamad ja reljeefsemad on sotsia-
listliku Uhiskonna saavutused, seda grandioos-
semad tema ehitajate ja kaitsjate kangelas-
teod.
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L. I. Breznev Opetab: «Meie relvastatud jou-
dude kangelasliku ajaloo najal tuleb noortes
kasvatada valmisolekut selleks, et astuda va-

jalikul hetkel lahingulippude alla ja taita
I16puni oma kohust kodumaa ees». (9, Il kd.,
k. 5.)

Uue kvaliteedi on omandanud ka eestlase
kodumaa mdiste ndukogude korra tingimus-
tes. K. Vaino kirjutab: «Silmale teevad r66-
mu . . . hingestatud ndoga inimesed, kes tee-
vad loovat t66d enda jaoks, oma rahva jaoks,
kogu meie sotsialistliku isamaa hiuvanguks,
eestlaste kodumaa ei piirdu ju nddd enam
Soome ja Riia lahe ning Peipsi jarve vahelise
maa-alaga, vaid laiub Balti merest Vaikse
ookeanini.» (13, lk. 89.)

Isamaa on ajalooline mdiste. «lsamaa,» sel-
gitas V. I. Lenin, «s. t. antud poliitiline, kul-
tuuriline ja sotsiaalne keskkond, on kdige
vOimsam tegur proletariaadi klassivotlu-
ses .. » (1, Ik. 171)

Kui kodanlik patriotism Uhtides natsiona-
lismiga on vaenulik internatsionalismi suhtes,
siis sotsialismimaa to0tajate patriotism oma
suunitluselt Uhtib internatsionalismiga. Seda
silmas pidades resimeeris L. I. Breznev XXVI
kongressi aruandekdnes: «NO6ukogude ini-
mene on kohusetruu tdotaja, kdrge poliitilise
kultuuriga inimene, patrioot ja internatsio-
nalist. Teda on kasvatanud partei, meie maa
kangelaslik ajalugu, kogu meie kord. Ta elab
uue maailma looja téisverelist elu.* (8, Ik. 75.)

No6ukogude vdimu Uks esimesi akte oli rahu-
dekreet. «Meil on praegu vdim, ndukogude
v6im. See vBim, mille rahvas ise esile tdstis,
loob viljaka pinna k&igi rahvaste suurele rahu-
Uritusele,» raadkis Lenin 1918. a. jaanuaris
(3, k. 477). «Rahu on inimkonnale aegumatu
vaartusega. Rahu ja rahvaste koostto lipu
heiskas V. I. Lenin. Sellele lipule me jaame
ustavaks,* rohutas L. |. Breznev NLKP Kesk-
komitee pleenumil 1980. a. juunis.

No6ukogudemaa valispoliitika jéud on selles,
et ta vastab niihasti sotsialismimaade kui ka
uldse kogu maailma rahvastiku tohutu ena-
miku elulistele huvidele. Oma kdnes «Meie
kurss on rahulik loov t66* kohtumisel Moskva
Baumani valimisringkonna valijatega (23.
veebr. 1980) markis L. I. Breznev, et NSV
Liit on andnud maéargatava panuse moéningate
maade majanduse, kultuurialase ulesehitus-
to0 ja kaitse tugevdamisse — ja me tunneme
selle dle uhkust «Lenini juhtmdttele usta-
vana oleme alati nende rahvaste poolel, kes
kaitsevad oma vabadust ja iseseisvust Kuid
me ei kasuta iialgi oma abi surve avalda-
miseks neile, kellele see abi on antud.» (12,
nr. 4, Ik. 6.) Ja see on ka loomulik, sest

partei ja ndukogude valitsus hindavad suhteid
koigi riikidega, kes teevad vastastikku tulusat
koost6dd, austavad nende Bigusi, ei himusta
nende rikkusi, ei otsi seal s&javéebaase.

«Ja kui minult kisitakse tana,» Kirjutab
L. I. BreZznev «Véikeses maas», «missugusele
jareldusele ma joéudsin, olles teinud labi sdja
selle esimesest paevast viimaseni, ma vastak-
sin: seda ei tohi enam olla. Séda ei tohi olla
kunagi.» (10, Ik. 58.) Selle ulla tlesande lahen-
damisele annab L. I. BreZnev kogu oma j6u
ja energia.

V. I. Lenini t66des naidatakse kujukalt im-
perialismi agressiivset iseloomu ja sellest tule-
nevalt sotsialismi kaitsmise, pideva valvsuse
ning maa voitlusvalmiduse vajadust. Et paas-
ta kapitalistlikku orjust, raékis ta, on kodan-
lus «valmis kd&igiks metsikusteks, julmusteks
ja kuritegudeks» (2, k. 77).

No6ukogudemaa, tema armee ja laevastiku
vBimsuse peaaliikaks pidas V. I. Lenin Kom-
munistlikku Parteid kui organisaatorit, juhti
ja kasvatajat. Partei etendab vaariliselt ka
toolisklassi, kdigi todtajate, kogu rahva polii-
tilise juhi osa (9, V kd., Ik. 540). L. I. Breznev
rbhutas NLKP XXVI kongressi aruandekd-
nes, et just nuud, nbukogude rahva mdjukate
saavutuste valguses, voOetakse veel slgava-
malt omaks Lenini tuntud vormel: partei
on meie ajastu mdistus, au ja sudametunnis-
tus.

Analuisides partei 1X kongressil Nouko-
gude Venemaa v8idu pohjusi Kodus8ja ning
valismaise interventsiooni perioodil, markis
Lenin: «Ja ainult tanu sellele, et partei oli
valvel, et parteis valitses kdige rangem dist-
sipliin, ja selleparast, et partei autoriteet
Uhendas kdik ametkonnad ja asutused ja et
loosungi jarele, mille oli andnud Keskkomitee,
laksid nagu Uks mees kimned, sajad, tuhan-
ded ja 16puks miljonid, ning ainult sellepérast,
et toodi ennekuulmatuid ohvreid, — ainult
selleparast ime, mis juhtus, vdis juhtuda.
Ainult sellepéarast, hoolimata Entente’! impe-
rialistide ja kogu maailma imperialistide
kahekordsest ja neljakordsest sdjakaigust, oli-
me me vBimelised voitma.» (5, Ik. 412.)

Partei Keskkomitee tegutses Lenini sdnade
jargi kui «vditluspartei voitlusorgan kodu-
sGja ajastul. ..» (4, lk. 143).

Kogu maa ajalugu kinnitab Kommunist-
liku Partei juhtiva osa leninliku printsiibi
Oigsust. See on jaadvustatud partei program-
mis, kus sotsialistliku isamaa kaitset, NSV
Liidu kaitsevBime ja Noukogude relvajoudude
tugevdamist vaadeldakse kui partei puha
kohustust.

Lenini s6jaalased nduanded on NLKP kogu
tegevuse aluseks meie sotsialistliku riigi kait-
sevdime tugevdamisel. «V. I. Lenin Utles omal
ajal, et eelmised revolutsioonid hukkusid see-

tottu, et nad ei osanud end kaitsta ... Me
peame oma suure juhi neid Opetussénu alati
meeles,» toonitab L. I. Breznev (9, 1l kd., Ik.

64).



eSotsialistliku isamaa kaitsmise leninlik 6pe-
tus on leidnud edasiarendamise NLKP kong-
resside, Keskkomitee pleenumite materjalides
ja otsustes ning teistes NLKP dokumentides.
L. I. BreZznev rbhutab pidevalt leninliku pa-
randi (sOjalis-teoreetiliste probleemide) tohu-
tut tdhtsust NSV Liidu kaitsevbime tugev-
damise seisukohalt. Esinedes sfjavaeakadee-
miate IOpetajatele, Utles L. I. BreZnev, et mark-
sistlik-leninlik Bpetus oli ja jadb kogu meie
elu ja to66 kindlaks kompassiks. «Meie oleme
kohustatud,» raakis ta, «pddérduma oma juhi
ja Opetaja Lenini geniaalsete t66de poole, neid
tundma Oppima ja nendest juhinduma.» (9,
I kd., Ik. 170.)

V. I. Leninil tuli esmakordselt ajaloos la-
hendada uus, revolutsioonilise armee loomise
kisimus nii teoorias kui ka praktikas. Sot-
sialistliku isamaa kaitsesGjaks, Opetas V. I.
Lenin, tuleb valmistuda kestvalt ning taie
tbsidusega, on vaja luua tugev armee, mis
on vdimeline kaitsma todtajate vdite. Sotsia-
listliku riigi armeed luues nagi V. I. Lenin
selles mitte ainult s@jainstrumenti, vaid eel-
kdige rahu ja rahvaste julgeoleku Kkindlat
tagatist.

Pdhjendades sotsialistliku isamaa kaitsmise
vajadust, pustitas V. |. Lenin partei ja ndu-
kogude rahva ette tdhtsa ndude — «olla
valvel». Seda nduet nimetas ta «esimeseks
meie poliitika kasuks, esimeseks dppetunniks,
mille pevad omaks votma kdik tddlised ja
talupojad» (7, Ik. 122). Néudega «olla valvel»
kaib kaasas teine leninlik jareldus — hoida
meie maa kaitsevbimet kui silmatera ja hoia-
tus, et me «peame igal juhul sailitama sdjalise
valmisoleku. Mitte jaddes lootma neile hoopi-
dele, mis on imperialismile juba antud, peame
iga hinna eest hoidma oma Punaarmee téieli-
kult lahinguvalmis ja tugevdama tema voit-
lusv8imet» (6, k. 452).

Oppides suigavalt tundma marksistlikku re-
volutsioonilist teooriat, tutvus V. I. Lenin ka
s6dade ajalooga, uuris ning arendas edasi
sOjakunsti. Nagu teada, on tema isiklikus
raamatukogus sailinud mitmetes keeltes 20
teost Esimese maailmasdja ajaloost, 72 raa-
matut paljude kodusbdade ajaloost ning 84
tood sdjateaduse mitmest valdkonnast. V. I.
Lenini eriliseks teeneks loetakse imperialismi-
siastu sddade tekkimise ja iseloomu analuusi,
mille kohaselt sdda on poliitika jatkamine,
ainult teiste vahenditega, Uhtlasi naitas V. I.
Lenin, et kapitalistlikus Uhiskonnas ei ole
proletariaadil isamaad. See muidugi ei tahen-
da, et Uhe vOi teise maa proletariaat teatud
juhtudel minevikus, nagu rahvusliku ikke ku-
kutamisel, poleks v@idelnud koos kodanlusega
oma rahvuse vabaduse eest.

Meie sotsialistliku isamaa katsumused on
tdestanud V. I. Lenini s6nade digsust, et «iial-
gi ei voideta seda rahvast, kelle todlised ja
talupojad on oma enamuses mdoistnud, &ra
tundnud ja nédinud, et nad kaitsevad oma-
enda v6imu, nbukogude vdimu — tobrahva

vBimu, et nad kaitsevad seda uUritust, mille
vOit kindlustab neile ja nende lastele v8ima-
luse kasutada koiki kultuuri hivesid, >ogu
inimtd6d loomingut» (4, k. 292).
Rahvusvahelisel areenil kdimasoleva klassi-
vditluse teravus esitab suuri ndudmisi noor-
soo kasvatamisele ndukogude patriotismi ja
sotsialistliku internatsionalismi vaimus. Meie
kodumaa kaitsjate ridades seisavad nutd juba
Suure Isamaas®ja kangelaste pojad ja poja-
pojad. Nad ei ole 1abi teinud ranki katsumusi,

mis said osaks nende isadele ja vanaisadele.
«Kuid nad on ustavad meie armee ja meie

rahva kangelaslikele traditsioonidele. Ja iga
kord, kui seda nduavad meie maa julgeoleku
ja rahu kaitsmise huvid, kui on tarvis aidata
agressiooniohvreid, on NOukogude sBjamees
astunud maailma ette kui omakasupuidmatu,
mehine patrioot ja internatsionalist, kes on
valmis jagu saama mis tahes raskustest,»
markis NLKP XXVI kongressi aruandekdnes
L. I. Breznev (8, Ik. 78—79).

Niisuguse inimese kasvatamiseks on ndu-
kogude koolis praegu eriti soodsad tingimu-
sed. Kogu rahvas dpib tundma NLKP XXVI
kongressi materjale. Kolab revolutsiooni-,
t66- ja sOjaveteranide elav sbna, korralda-
takse pohjapanevaid uuringuid. Meie maal
valitseb poliitilise ja loomingulise entusiasmi
6hkkond. No6ukogudemaa noor pd&lvkond on
alati olnud eeskujuks klassisolidaarsuses revo-
lutsioonivditlejatega rdhumise ja ekspluatee-
rimise vastu, imperialistlike riikide agressioo-
ni vastu, rahvaste vabaduse, s6ltumatuse eest,
sOpruse ja rahu poolt.
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Kasvatame
tuleviku
peremeest

HEINO MAGI

Tdosist tahelepanu noorsoo dpetamise ja kasvata-
mise probleemidele p&oérati NLKP XXVI kong-
ressil. L. I. Breznev maérkis aruandekdnes: «Pea-
mine on praegu selles, et tGsta dpetamise ning
tooalase ja kdlbelise kasvatamise kvaliteeti koo-
lis, juurida vélja formalism Opetajate ja Opilaste
tootulemuste bindamssel, tegelikkuses tugevdada
Opetamise sidemeid eluga ning parandada Opi-
laste ettevalmistust Uhiskondlikult kasulikuks
tooks.»

Kooli kasvatusfunktsiooni tugevnemine peab
toimuma koigepealt dppeainete kaudu tehtava
kasvatusto6 tdhustamise, dppe-kasvatustdd uUht-
suse tugevdamise teel. Kindlad teadmised tea-
duste alustest on teadusliku, marksistlik-materia-
listliku maailmavaate kujunemise eeldusi. Kuid
Opilase maailmavaate kujunemine ei toimu ise-
enesest, teaduse aluste omandamise korvalsaadu-
sena. Selleks on vaja Oppeprotsessi sihiparast
suunitlust, mis peab avarduma ja kinnistuma &pi-
lase mitmepalgelises klassi- ja koolivalises t60s
ning tema praktilises tegevuses.

Jargnevalt putan tutvustada moéningaid meeto-
deid ja todvorme Opilaste tddalase ja kdlbelise
kasvatustoo korraldamisel klassivélises t66s, mis
pbhinevad Otep&a keskkooli praktilistel koge-
mustel. Eesmargiks ei ole seatud téieliku ja tervik-
liku Ulevaate andmist kogu kooli Kklassivalisest
kasvatustdost, vaid rohutada eelkdige moningaid
valdkondi ja meetodeid, mis meie arvates on
andnud paremaid resultaate ja mis seetdttu voik-
sid huvi pakkuda teistelegi.

Noorsoo kdlbelisel kasvatusel on kindel ees-
mark: kujundada noores inimeses Nodukogude
kodaniku iseloomujooni, kasvatada kommunistlik-
ku isiksust. Tanane abiturient on homne t66line,
kes viib ellu Xl viisaastaku esimeseks aastaks
plaanitut. Tanane esimese klassi dpilane viib XXI
sajandisse neid ideaale, mida me temas téna ku-
jundame. Meie Ulesanne on kujundada igas 6pi-
lases ndukogude patrioodi ja internatsionalisti
Oilsaid iseloomujooni, kommunistlikku toosse-
suhtumist ja thiskondlikku aktiivsust, sotsialistlik-
ku humanismi ja kollektiivsust.

Viimastel aastatel on noorte kdlbelist kasvatust
aidanud tdhustada L. |. BreZnevi mélestusteraa-
matud «Vaike maa», «Taasslind» ja «Uudismaa».
Kui palju elavaid ja hingestatud naiteid leiame
neist raamatutest, mis aitavad lahti motestada
ndukogude inimeste kodumaa-armastust, stigavat
vastutustunnet, seltsimehelikkust, kollektivismi. . .

Kdlbelise kasvatuse téhtis tegur on vastava
mikrokliima loomine koolis, mille aluseks ja&b
Opilase isiksuse austamine, hoolitsus selle eest,
ent samal ajal ka diglus ja arukas néudlikkus. Kél-
beline kasvatus nduab usaldust, vastastikust
mdistmist ning sitdamlikkust Opetaja ja Opilase
vahel.

lga pedagoogiline kollektiiv peab opilastele
andma eeskuju oma kd&lbeliste suhete ja moraalse
kaitumisega, mis vastaks sellistele kdlbelistele
ideaalidele, mida nad tahaksid kasvatada oma
Opilastes. Kui Opetaja réaagib Opilastele kull ilu-
said s6nu suitsetamise kahjulikkusest, kuid ise on
kirglik suitsetaja (mida teavad ka Opilased), siis
pole neil sdnadel kuigi palju kaalu. Mul on hea-
meel markida, et Otepééa keskkooli 41-liikkmelises
Opetajasperes ei ole Uhtki suitsetajat ja seda juba
tervelt 15 aastat.

Oma kodu ja selle iumbruse tundmadppimisel
on oluline osa ndukogude inimeste, eriti aga
noorte kdlbelisel ja esteetilisel kasvatamisel. Mit-
mepalgeline kodu-uurimistdd on ks koolielu
valdkondi, kus kajastuvad véljapaistvad sindmu-
sed meie maa elus, vditlus revolutsiooni- ja s&ja-
rinnetel, téokollektiivide ning nende eriti tublide

liikmete saavutused majandus- ja kultuurielus,
NOukogude rahvaste sGprus ning nende Uhised

pingutused uue Uhiskonna Ulesehitamise nimel.

M. I. Kalinin on toonitanud, et n6ukogude pat-

riotismi kasvatamine saab alguse kodukoha su-
vendatud tundmadppimisest. Seda eesmarki tee-
nib ka kodu-uurimistod Otepaé keskkoolis, mille-
ga oleme t8siselt kokku puutunud juba 24 aastat.
Kooli kodu-uurijate t66 on leidnud tunnustamist
nii kohapeal kui ka kaugemal. 1978. aastal tutvus-
tasime oma sellealast t66d NSV Liidu Rahvama-
jandusnaitusel. 1980. aastal omistati Otepaa kesk-
kooli koolimuuseumile, mis on moodustatud aas-
tatepikkuse kodu-uurimistdd tulemusena, Eesti
NSV eeskujuliku koolimuuseumi nimetus.

Meie kodu-uurijate tks tlesandeid on olnud
toorahva 6nne eest vdidelnud ja langenud kodu-
kandi patriootide malestuse jaadvustamine.

Otepéaa keskkooli esisel valjakul on malestus-
kiv, marmortahvliga, millelt loeme: «Peame Kkal-
liks malestust Opetaja Edgar Tirulist, Opilasest
Paul Ehapalust ja Kalju Jarvest, kes langesid vdit-
luses faSismi vastu 1941 — 1945.»

Malestuskivi on toodud Suure Isamaasfja la-
hingupaigast Vaikese Emajoe aares, tahvel aga
lastud valmistada raha eest, mis laekus pioneeri-
de kogutud vanapaberist. Kooli pidulike sund-
muste puhul ei unustata kunagi maélestuskivi juur-
de lilli viimast. Opetajate jutustuste kaudu saavad
Opilased teada E. Tiruli ja P. Ehapalu vditlusest
vaenlase tagalas ning K. Jarve vditlejateest kuni
Kuramaa lahinguteni, kus ta langes. Nende vdit-
lustest jutustavad ka kooli muuseumi valjapane-
kud. Meie muuseumi fondidesse kuulub ligi
10 000 eset, dokumenti, fotot ja ajalehevaljaldi-
get. See on tdnuvaarne materjal, mida kasutame
edukalt Oppe-kasvatustods. Muuseumifondide
pdhjal on igal ajal véimalik vélja panna temaati-
lisi nditusi ja kujundada stende.

Traditsiooniliselt korraldame igal aastal kodu-



uurimiskonverentse, kus Opilased esinevad ndu-
kogude rahva to66-ja vditlustraditsioonide tund-
madppimisele puhendatud uurimistdodega. Vii-
maste Oppeaastate jooksul oleme kodu-uurimis-
to6s lahtunud uUleliidulisest koolinoorte ekspe-
ditsioonist «Minu kodumaa NSV Liit». Sellest
osavotul on esimene ulesanne uurimistéd suun-
dade kindlaksméaéramine. Meie peamised uuri-
missuunad olid seotud Otepad tanapéevaga.
Teemal «Lenini nimega, autasustatud Lenini or-
deniga» tdiendasime ja tépsustasime kooli pio-
neeriorganisatsiooni ajalugu ning koostasime
viimaste aastate kohta tdpse komsomolikroonika.

Saime teada, et meie koolipiirkonnas t6dtab
kolm Lenini ordeni kandjat. Kogusime nende
kohta andmeid, kilastasime neid endid ja koosta-
sime nende elu ning tegevuse kohta uksikasjali-
ku uurimistdo.

Teiseks peamiseks uurimissuunaks oli «NLKR
XXV kongressi otsused ellu». Votsime lahemalt
vaatluse alla V. I. Lenini kavandatud koopereeri-
misprogrammi téitmise oma kodukohas. Tutvusi-
me kohalike majandite ajaloo ja ténapéevaga.
X viisaastaku direktiivides oli rohkesti juttu ka
looduskaitsest. Sellest tulenevalt dppisime tund-
ma kodulmbruse looduskaitsealasid ja -objekte
ning puuddsime opilastelegi anda juhendeid, kui-
das kaasa aidata looduse kaitsmisele kodukohas.

Kolmas suurem uurimissuund oli «35 aastat
suurest vdidust». Koolimuuseumis talietame pal-
jude Otepéa sdjaveteranide malestusi. Selgitasi-
me vélja, kelle malestused on kirjasdnas jaéddvus-
tamata ja koostasime nende kohta vastavad
kodu-uurimistoi

Kooli XII kouu-uurimiskonverentsi puhenda-
sime NLKR XXVI kongressile.

Sageli on dpilastel olnud kokkusaamisi Suure
Isamaas®ja veteranidega. On kohtutud nii koolis
kui ka veteranide tookohas. Meeldejaavaks on
kujunenud Opilaste ja veteranide Uhised matkad
vOiduplUha tahistamiseks. Puhkepeatustel kogu-
netakse I6kke Umber ja kuulatakse veteranide ma-
lestusi Oistest luureretkedest, kangelastegudest,
sOjakavalusest. . .

Juba aastaid tegutseb Otepédal sdjaveteranide
ansambel «Sdjavelled». Ndukogude armee aasta-
paeval on ansambel alati k&inud koolis kulas.
Algul kohtuvad endised sdjamehed &pilastega
klassides, siis jargneb kontsert saalis, kus esine-
vad nii veteranid kui ka Opilased. Vdimsaks fi-
naaliks kujuneb sdjaveteranide ansambli ja kooli
poistekoori kooslaulmine. Vastav repertuaar
kooskdlastatakse iga Oppeaasta algul. Enne «So6-
javelledega» kohtumist on eriti kiire poistel:
tarvis on kooli tdokojas igale kulalisele valmis
meisterdada suveniir.

NoOukogude armee aastapédeval ei unusta meie
pioneerid ja kommunistlikud noored saata 6nnit-
luskaarte s8javeteranidele ning N&ukogude ar-
mees teenivatele endistele Otepaa keskkooli
Opilastele.

Suures Isamaasdjas langenute vennaskalmistu
on meie noortele piha koht. lgal aastal peatub
siin rahvusvahelisel lastekaitsepéeval koolieeli-
kute kevadpéevadest osavdtjate pidulik kolonn:

meenutatakse langenud kangelasi. Seejérel ase-
tavad lapsed lilli malestussamba jalamile. Uuesti
kohtutakse selles paigas juba esimese klassi 8pi-
lastena: oktoobrilaste paraad suundub sinna
oktoobripuhade eel. Vennaskalmistul seotakse
oktoobrilastele kaela pioneeriratid, seal antakse
katte komsomolipiletid, sinna kogunetakse ma-
lestuspargadega, seda hooldatakse ja korrasta-
takse pidevalt.

Koolis on kujunenud ka temaatiliste ekskursi-
oonide traditsioon: 9. klassi dpilastele kangelas-
linna Leningradi, 10. klassile Saaremaale ja abitu-
rientidele meie kodumaa pealinna Moskvasse.
Ekskursioonidel pddratakse erilist téhelepanu
Suure Isamaas®@ja heroilise voitluse lehekiilgede-
le, jutustatakse rasketest heitlustest, tutvutakse
arvukate malestusméarkide ja muuseumidega,
loomulikult ka revolutsioonivditluse, ajalooliste,
kultuurilooliste ja looduslike vaatamisvaarsuste-
ga. Samuti annavad kohalikud ekskursioonid
veenvat materjali kangelaslikust minevikust ja
saavutusterohkest tanapéevast. Nendel ekskur-
sioonidel on vdimalik konkreetsete faktide varal
veenduda, kuidas eelnenud pdlvkondade unistu-
sed on tanapaeval teoks saanud.

Kodukoha siivendatud tundmadppimine vai-
maldab kirkalt kajastada NSV Liidu eri piirkonda-
de ja rahvaste majanduslikku ning kultuurialast
koostood, kasvatada austust kogu ndukogude
rahva vastu, paremini mdista ja tunnetada rahvas-
te sOpruse ning proletaarse internatsionalismi
olemust. Kodukoha stivendatud tundmadppimine
on seega Uks suureparaseid baase noorte komp-
lekssel kasvatamisel.

Partei ja valitsuse haridusdokumentides ning
NSV Liidu majandusliku ja sotsiaalse arengu
pbhisuundades aastaiks 1981 —1985 haridussus-
teemi edasiarendamiseks on kesksel kohal t86-
Bpetuse ja tookasvatuse kiisimused. Uldharidus-
koolile on seatud Ulesanne oluliselt t6hustada
Opilaste to60petust, toOkasvatust ja kutsesuunit-
lust, keskharidusega noorte ettevalmistamist toot-
vaks to0ks rahvamajanduses. Seda nduab asjaolu,
et Uldise kohustusliku keskhariduse puhul peab
suurem osa keskkoolildpetanutest asuma toole
rahvamajanduses, kus kibedasti vajatakse tooka-
si ja tdnapaeva kiire progressi ajal just haritud
t66jéudu.

Tookasvatuse vorm on Uhiskondlikult kasu-
liku t66 mitmesuguste Ulesannete taitmine
(1.-3. kl. 20 tundi, 4.-11. kl. 50 tundi). Uldjuhul
on Opilased selle Glesande taitnud edukalt. Ole-
me esitanud ndude, et UKT kohustust ei ole voi-
malik taita Uheliigilise t66ga, naiteks vanapaberi
kogumisega, mida sageli teevad Opilaste eest
vanemad. UKT ulesannete taitmist suunab Otepaa
keskkoolis &pilaskomitee UKT komisjon, (3eff-
Opetaja pedagoogilisel juhendamisel), klassides
UKT organisaator (klassijuhataja pedagoogilisel
juhendamisel). Arvestust tehtud t66 kohta peab
iga Opilane Opilaspdevikus, klassijuhataja klassi-
paevikus, I8ppresultaadid kantakse Opilase tun-
nistusele. Ulekoolilised kokkuvétted teeme igal
sligisel traditsioonilisel téokonverentsil, dpilase
t60d suvevaheajal kajastab vastav isiklik kaart,



mille pohjal klassijuhataja teeb sugisel kokku-
votted.

Suvine koolivaheaeg peab tahendama ténasele
Opilasele harmooniliselt Uhendatud t66d ja puh-
kust, flusilist ja kolbelist karastust. Kui sirvida
viimaste aastate andmeid, siis selgub, et 1978.
aasta suvel tootas majandites rohimistoodel kaks

brigaadi 100 dpilasega, 1979. aasta suvel 7 bri-
gaadi 219 Opilasega, kes hooldasid suve jooksul

53 ha s66dajuurvilja ja -kapsa pdlde. 1980. aasta
kevadel esitas Otepaa keskkooli kollektiiv tles-
kutse kdikidele meie vabariigi koolidele aktiiv-
seks osavdtuks rohimistdddest majandites. Suuna-
sime majanditesse neli t66- ja puhkelaagri (TPL)
rihma ja kaks rohimisbrigaadi, kokku 220 dpilast,
Opilased hooldasid suve jooksul 45 ha s6ddakap-
sa ja -juurvilja pdlde.

Opilaste massiline t66 majandites on soodusta-
nud kutsevalikutdd korraldust ja tostnud huvi
pOllumajanduserialade vastu. Nii on iga aastaga
jarjest rohkem Otepéda keskkooli noori lainud
parast 8. klassi ja keskkooli I8petamist edasi &p-
pima po&llumajanduserialadel (1980. aastal kokku
18 opilast).

Opilastele igati joukohane tegevus,
kdlbelise ja tdOkasvatuse seisukohalt vajalik et-
tevOtmine on ravimtaimede kogumi-
n e. Tanu Otepédd keskkooli PRS algorganisatsi-
ooni aktiivsele tegevusele oleme oma plaanitles-
anded ravimtaimede kogumisel alati taitnud ja
ka uletanud. Nii oli meie Opilastel X viisaastaku
aastatel kokku tlesanne koguda 323 kg ravimtai-
mi. Tegelikult koguti 728 kg. Ettenahtud tlesan-
ded taideti seega 225-protsendiliselt.

samuti

Ravimtaimede kogumisele lisandub metsaandi-
de (marjad, seened, pajukoor) kogumine, selles
valdkonnas oleme palvinud samuti mitmeid ule-
liidulisi diplomeid.

Praktiliste tooulesannete tditmise, oskuste ja
vilumuste omandamise ning esteetilise ja tookas-
vatuse seisukohalt on koolides tanuvaarne vald-
kond koolimetskonna tegevus. Otepda
keskkooli koolimetskond loodi 11. aprillil 1974.
a., mil s6lmiti konkreetne leping Otepéa keskkoo-
li ja PUhajarve metskonna vahel. Koolimetskonna
todga on haaratud ule 120 &pilase, nende hool-
dada anti 138 ha metsa, Opilaste hulgast on va-
litud vastavad ametimehed (metsnikud, metsava-
hid jne.), kes on siis ka t66 Uldised organiseeri-
jad. Loetlen mdningaid koolimetskonna tehtud
toid: metsapéevade (kevadel ja stgisel) korralda-
mine, dendropargi rajamine koolimaja lahistel,
naituste korraldamine loodusandidest (seenendi-
tus), ulukite ja lindude lisasd6tmise organiseeri-
mine ning selleks toidu varumine, ménnikabide
kogumine seemne saamiseks (1978. a. koguti
1600 kg kabisid, 1979. a. 690 kg), metsaistutami-
ne, kultuuride hooldamine.

Opilasi tuleb &petada nédgema ja hindama nii
enda kui ka teiste inimeste t66d ja to6tulemusi,
nagema neis head, kasulikku, kuid ka vajakajaa-
misi. Oks v@imalusi on siin Opilaste koostatud
kodu-uurimistood. Nende temaatikat
on koolil v8imalik suunata, silmas pidades eelkdi-
ge kasvatustdd vajadusi. Toon mdned naited Ote-

paé keskkooli dpilaste poolt viimasel aastal koos-
tatud kodu-uurimistédde kohta, kus on jalgitud
just toOkasvatuse eesmarke.

Tiiu Rohtla «Otep&a keskkooli rohimisbrigaadi-
de toost 1979. aasta suvel». Too kanti ette dpilas-
te Ulevabariigilisel konverentsil 1980. a. aprillis
ja palvis Eesti NSV Pdllumajanduse Ministeeriumi
auhinna.

Malle Madal «Otepaa Autoremonditehase va-
nad t6omehed jutustavad». T66 kanti samuti
ette Ulevabariigilisel konverentsil ja palvis pree-
mia. T66s on kogutud andmed Autoremonditeha-
se 33 tooliselt, kes toOtavad tehases esimesest
toOaastast alates.

Ants Jaaniste kirjutas kodu-uurimist66s oma
isast: «Ando Jaaniste vditlejana Suures lIsamaa-
sdjas ja todmehena Otepda Autoremonditeha-
ses». Usun, et selle t66 koostamine lahendas
veelgi isa ja poega, kusjuures viimane sai hoopis-
ki selgema ettekujutuse oma isa ja tema tookaas-
laste t00st, pealegi on Ando Jaaniste tehase
tublimaid ratsionaliseerijaid.

Liivia Serglov kirjutas kodu-uurimist6d oma
klassijuhatajast. To0 sissejuhatuses  Kirjutab
L. Serglov: «dpetaja M. Véark on olnud mulle
pikka aega suureks eeskujuks. Olen leidnud
temas palju tdhelepanuvéaarseid omadusi, mida
tasub omaks votta. Tahaksin, et need ei jaaks
ainult minu teada, vaid saaksid teatavaks ka noo-
rematele Opilastele.»

Meie maal on au sees kdik tooalad, dpetajatdod
eriti. On meeldiv, et 11. klassi dpilane nii pdhja-
likult ja Uksikasjalikult oskas avada oma armasta-
tud Opetaja r66mude ja murede palgejooned.
To6 sai Ulevabariigilisel konverentsil kdrge tun-
nustuse osaliseks. To6 retsensent, kooliajaloolane
E. Laul Kirjutas nimetatud 8pilasuurimuse kohta:
«T66 on huvitav, pdhjalik ja huvipakkuv teistelegi
koolidele, kus taolisi uuringuid teostada soovitak-
se. L. Serglovi t66 véaarib ulevabariigilisel konve-
rentsil hindamist parimate t66de hulgas.»

Erinevate elukutsetega inimeste elu ja tegevu-
se selline tundmadppimine annab v&imaluse tun-
gida paljude elukutsete uUksikasjadesse ning
saladustesse, dpetades Uldse mdistma t66 loovat,
inimest vormivat, temas kdlbelisi ja eetilisi tdeks-
pidamisi kujundavat osa.

Komplekssus kasvatustdds ei tdhenda uksnes
ideelis-poliitilise, todalase ja kdlbelise kasvatuse
l&bipdimumist, vaid saab teoks kdigi noorsoo
kasvatusprotsessist osavOtjate, kooli, kodu ja
uldsuse esindajate, paljude ametkondade, orga-
nisatsioonide, ettevOtete, majandite Uhiste jou-
dudega.

Alles siis, kui tegutsetakse tUheskoos ning Uhes
suunas, kannab noore inimese kasvatamine, tema
eluks ettevalmistamine tait vilja, kujuneb inimene,
kelles harmooniliselt on Ghinenud vaimne rikkus,
moraalne puhtus ja kehaline téiuslikkus. Kasva-
tustoo resultatiivsuse hindamise kriteeriumiks on
meie kasvandike ideelis-moraalne pale, nende
suhtumine tédsse — Oppetddsse ja Uhiskonnaka-
sulikku toosse, oma kohustustesse, Uhiskonna
varasse, loodusesse, kaasinimesesse, nende kai-
tumiskultuur.



KOOLIJUHI I/EERUD

Koduste
ulesannete
osatahtsus

kooli
Oppe-kasvatustoo
susteemis

EERIK SALUVEER

Probleemi olemus

Komplekssus on keskseid probleeme tanapéae-
va ndukogude pedagoogikas, kompleksselt
tuleb kasitleda ka tunnis tehtavat t6dd ja
koduste dpiulesannete mahtu ning kvaliteeti.
Tunnis tehtava 6ppe-kasvatustdd orgaaniline
seostamine koduste Ulesannetega vdimaldab
optimaalselt realiseerida nii dpetuslikke, kas-
vatuslikke kui ka arendavaid eesmarke. Veelgi
enam: Opilaste teadmiste taseme mOA6tmine
on viimastel aastatel taandunud koduste Ules-
annete taitmisele. Ka puudulike hinnete ana-
ludsis vihjatakse pigemini sellele, et &pilane
pole kodus kullaldaselt t6dtanud, pole Gppe-
materjali kullaldaselt ning vajalikul tasemel
omandanud, harvemini dpetajapoolsele enese-

kriitilisele hoiakule selles, et programmil®iku
ei tehtud dpilastele selgeks, et dpilasi ei suude-
tud tdole rakendada jne.

Vaja on otsida optimaalset suhet tunnis
omandatava ning kodus antavate &pitlesan-
nete vahel. Sealjuures peab kooli juhtkond
valvel olema, et digest proportsioonist ei kuju-
neks disproportsioon koduste ulesannete ma-
hukaiks paisutamisel. Viimasest seigast joh-
tubki probleemi aktualiseerimine mitmesu-
gustes instantsides. Direktiivdokumentidest
tuleks nimetada NSV Liidu Haridusministee-
riumi vastavat ringkirja koduste Ulesannete
mahu piiramiseks, samuti uldise koolimaaru-
sega kehtestatud piirnorme koduste ulesan-
nete taitmisel. Neile lisanduvad artiklid ja
seisukohavétud perioodikast. Miks?

Pohiline on &pilaste tervise kaitse. Puud-
likke ja kohusetruusid opilasi, kelle vdimed
on keskpérased, vdib tundide viisi dpimater-
jalide juures istumine traumeerida. Kui see-
juures ei saavutatagi positiivseid, stimuleeri-
vaid tulemusi, vdime kdnelda vastavate 06pi-
laste stressiseisundist, halvemal juhul neu-
roosist.

Teiseks vajab 0Opilane vaba aega nii oma
huvialade siivendamiseks kui ka lihtsalt 166-
gastumiseks.

Kolmandaks ei vasta koduiilesannete dosee-
rimine ega nende suUstemaatiline kontrolli-
mine vajalikele nduetele. Lingad koduiles-
annete metoodikas ei jata mdju avaldamata
teadmiste tasemele ega ka uldisele kasvata-
tusele.

Neljandaks ei arvestata kontrolltddde pla-
neerimisel pahatihti 6pilaste tldist koormust,
puudub Opetajatevaheline koordinatsioon.

Mida oleme teinud oma koolis?

Toetudes Opilaskomitee pdhimaaruses fiksee-
ritud naidisprobleemidele, oleme Oppe-kasva-
tustookomisjoniga teist Oppeaastat jarjest
puddnud selgitada dpilaste dpikoormust ning
klassi- ja koolivalist hdivatust.

1. Klasside viisi oleme vélja selgitanud kerge-
mad ja raskemad péevad ning jargmiseks
Oppeveerandiks puudnud tunniplaani viia vas-
tavaid korrektiive, eriti silmas pidades esmas-
péeva ja laupédeva kergemaks muutmist.

2. Klasside viisi on valja selgitatud raske-
mad ained. 8.—11. kl. on nendeks fluusika,
keemia, matemaatika, inglise keel, 6. ja 7. kl.
matemaatika, fuusika, vene keel, geograafia,
4. ja 5. kl. matemaatika, vene keel, inglise
keel.

3. Oppe-kasvatustéokomisjoni vahendusel
peame arvestust, kui palju aega kulub dppimi-
seks, klassivaliseks t60ks, kodusteks majan-
duslikeks toimetusteks, raadio-teleri jalgimi-
seks, lehtede lugemiseks. Et ligikaudnegi jar-
jekindel kronometreerimine on kullaltki tuli-
kas, oleme vaadeldavat kontingenti muutnud.
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Seni oleme analtisinud 8.—11. kl. parimate
ja keskmiste Opilaste ajakasutust. Lisaks aja
arvutamisele lasksime igal péeval markida
raskeima Oppeaine, tédhistada kontrolltéoks
valmistumise ja kirjalike Ulesannete olemas-
olu. Ajatabelid on taidetud vdrdlemisi puid-
likult ja nende usaldusvaarsuses ei tarvitse
uldiselt kahelda, kuigi parematel tundub ole-
vat tendents Umardada vaiksema arvu poole.
Milliseid jareldusi vdib teha nende materja-
lide pdhjal?

1. Ettenéhtud piirinorme vaadeldud klassides
keskmiselt Uletatud ei ole. Moé6dunud OGppe-
aasta aprillikuus kulutati dpillesannete tait-
miseks keskmiselt 158 minutit, selle &ppe-
aasta detsembris aga kdigest 126 minutit.
Kui arvestada tfsiasja, et Il ja 111 dppevee-
randil on eeldused intensiivseks 0Oppetodks
paremad, siis olnuks ootuspérased vastupidi-
sed tulemused. llmselt mdjustavad 1V dppe-
veerandi Opiaja pikenemist juba teadaolevad
eksamid.

2. Uldjuhul on oivikute &piaeg pikem ning
jaotub uUksikutele péevadele uUhtlasemalt. Ma-
hajaanute dpiaja arvestuses v6ib alati tekkida
kusitavusi: on juhte, kus védhem v&imekad
pudavad varjata oma pikka Opiaega, laisemad
aga praktiseerivad juurdekirjutamist.

3. Uksikute 6ppeainete Opiajas ei leia erilisi
vahesid.

Kirjanduse 6ppimiseks kulub minuteid mar-
gatavalt rohkem, see on arusaadav, sest juurde
on arvestatud kohustusliku lektudri lugemine.
Enam-vahem vordselt nBuavad aega fuusika,
matemaatika, keemia, inglise keel ja vene keel,
9. klassis ajakulukamaid geograafia, 10. klas-
sis joonestamine.

Opiaega on kulutatud veel poliitehnilise t66-
Opetuse ainetele. Nii naiteks 10. kl. viieline
poiss on traktori peale kulutanud koguni 60
minutit, aega votavad liiklus ja muusika-
line kasvatus — nii on ajabudZetis esindatud
peaaegu kdik needsamad ained mis tunniplaa-
nis.

Ja mida vbiks veel teha?

Arvan, et vdiks arvestada Opilasomavalitsuse
esindajate seisukohti ja paljudes Gppe-kasva-
tust6od kisimustes (olgu naiteks konsultat-
sioonide aja kindlaksméaaramine voi jarelt6o
tahtaeg), see soodustaks vastastikuse madist-
mise ja usaldusliku vahekorra tekkimist — on
ju soodne mikrokliima parim eeldus parimate
tulemuste saavutamiseks.

Paremini tuleb mdéelda ka Opetajatevahe-
listele kontaktidele, koostddle selles valdkon-
nas, mis soodustaks &pikoormuse reguleeri-
mist. Nii naiteks on eesti keeles ja kirjanduses
ning vene keeles ja kirjanduses tegemist ikka-
gi paralleelselt jooksvate ainetega — keel
ja kirjandus. Erinev ainelaad, erinev metoo-
dika, erinevate ajutsentrumite koormamine.
Nii sobiksid kirjandustunnid paremini paeva-
dele, milledele vajutavad pitseri tappistea-
dused. Sama laadi koordinatsioon vbiks olla
ka eesti keele ja vene keele dpetajate vahel,

véahemalt tuleks véltida mdlemapoolset luule-
tuse dppimist Uheks ja samaks péevaks.

Kodullesannete sisu ja vorm

Jaotame kodullesanded pdhiliselt 2 suurde
rihma:

1. Klassitunnis kasitletu vajab kodus kinnis-
tamist ja kordamist selliselt, et dpilane vdiks
vastava materjali jargmises tunnis reprodut-
seerida. See on kdige tavalisem koduulesande
vorm nn. jutustavates ainetes, ent ka tappis-
teadustes ja keeltes.

2. Klassis kasitletud teoreetilisele osale lisan-
dub praktiline ulesande vOi harjutuse tait-
mine, skeemi, diagrammi v&8i tabeli koosta-
mine.

Need on kaks pdéhiliiki ja ma ei seagi oma
Ulesandeks anda mitmeid v&imalusi, kooli-
praktika lisab siia teisi v8imalikke variante
ja kombinatsioone. Uldjuhul ei teeni kodu-
Ulesanded uute teadmiste omandamist, nende
pbhieesmargiks jaab ikkagi kinnistamine ja
kordamine, erandjuhtudel ka sistematiseeri-
mine, jareldamine ja uldistamine ja sedagi
vanema astme klassides.

Millistele nduetele peaks vastama koduules-
annete doseerimine? Saksa Demokraatliku Va-
bariigi pedagoogikadoktorid Berthold Dietz
ja Eberhard Klinger pakuvad selleks 9 tingi-
must.

1. Koduilesanded olgu p6hjalikult labi mé&el-
dud ning Uks oluline osa 6petaja tunni ette-
valmistamisel (resp. temaatilisel planeerimi-
sel).

Voiks Oelda, et kogu uue aine kasitlus, selle
ulesehitus ja suunitlus peab tervikuna teenima
seda nduet, sest seesama uue aine Kkasitlus
moodustabki pohilise osa koduse ulesandena
igas Oppeaines.

Akadeemik J. Babanski Utleb: «Kindel sihi-
suundus kdige olulisemale — see on 80. aas-
tate Oppetunni uks iseloomulikke jooni.» (1.)
Ent segadused algavad Opikutest. Suur osa
Opikuid on maha jadnud nuddisajast — uutest
karbitud programmidest ja metoodilistest-
didaktilistest nduetest. XXV kongressi uks
pbhinBudeid — Opetada &pilasi orienteeruma
tanapéeva informatsiooni tulvas ning olulist
eraldama véhemolulisest — on kindlalt raken-
datav ka 8pikute trukipoognatel.

Teiseks, juba 60. aastate I6pul rdhutasid
ndukogude pedagoogid Skatkin, Danilov ja
DroSenko Oppematerjali otstarbekat struk-
tuuri, mille loomine on hadavajalik, kui me
tahame anda Opilastele algteadmisi stisteem-
selt. Kas me saame omi Opikuid selles osas
kiita, véahemalt Uksikute alateemade kasitle-
misel?

Nii peab Opetaja, kes arvestab oma kas-
vandike véahest uldistamis- ja abstraheerimis-
oskust, looma vajaliku struktuuri ja selle
alusel materjali Kkéasitlema. See omakorda



nbuab kirjalike markmete tegemist, Opilase
intensiivset kaasatdotamist — ja see on hea.
Tuletagem meelde, et fondeeritud &pikusse ei
tohi Opilane kusagil midagi alla kriipsutada
ega markmeid teha. Opetaja peab just 6pilase
silmaga vaatama spetsiifilisele terminoloogia-
ragastikule, sest terminoloogia Gpetamiseta-
Oppimiseta on 6pikust kodune lugemine nagu
hiina keele lugemine. Kdoiges selles t66s peab
Opetaja orienteeruma klassi keskmisele, mitte
viiesele Opilasele, nagu seda on teinud suure-
malt osalt dpikute autorid.

Koduse ulesandena pole 6ige loendada lehe-
kulgi v6i ainult Ulesannete numbreid. Teo-
reetilise materjalina peaksid kone alla tulema
alateemad vOi probleemid, ulesannete puhul
r6hutada olulist, sest stereotltipne ulesannete
varrukast raputamine enne vO0i péarast kella
ei arata huvi kasitluse vastu.

2. Koduulesanded peavad oma ulatuselt olema
parajad ning tunduma valtimatutena.

Suuna materjali hédavajalikust omandami-
sest peab Opetaja juba uue kasitluse alguses
esile tooma, lisatlesanded aga kasvavad or-
gaaniliselt teoreetilisest materjalist.

Uks tuupilisemaid vigu selle reegli suhtes:
Opetaja arvamus, et ta vdib oma puudujagke
tunnis uue aine kasitlemisel kompenseerida
Opilaste koduse t66 arvel — see, mis tunnis
jai vajaka, jaagu opilastele kodus Idpetami-
seks. Teiseks ei valita kdige otstarbekamalt
materjali Ulesandeks. Nii antakse tulpade viisi
Uhettubilisi Glesandeid veendumuses, et mida
rohkem, seda parem.

Kodulilesande olemusse tuleks tuua ka voi-
malikult uudseid elemente. Olen veendunud,
et suulist Ulesannet vdiks toetada Kkirjalik
luhitlesanne, olgu see siis kas vastuse kavas-
tamine, pohiteeside valjakirjutamine, oluliste
tsitaatide vihikusse markimine voi Ulesanded
kronoloogiast (pean praegu eriti silmas Kir-
jandust ning ajalugu). Muide Uks osa Opilasi
ei peagi pelgalt jutustama Oppimist dppimis-
vaariliseks: nendele lehekilgedele jouab silma
peale heita vahetunnis v0i teise dpetaja tunnis
pdlvede peal laua varjus.

Siit edasi vOib Uldistada seisukohta, et liiga
véhene koormus ei stimuleeri kedagi dppima.
Mida kergem on péev, seda vahem Oopilane
elab kodus sisse koolitulesannete miljodsse.
Laupéev pole mitte Uksnes sellepérast ebapro-
duktiivne paev, et Opilased oleksid rohkem
véasinud ja et rohkem on mitmesugustel vaban-
datavatel pdhjustel puudumisi. Laupéevased
tunnid on uldiselt kergemad, ent sinna peab
ikka sattuma ka moni tdsisem tund. See ei
tdhenda aga seda, et nende t&sisemate tundide
ettevalmistustase oleks kdrgem, kuigi ajabi-
lanss seda oleks v@imaldanud.

Selle alapunkti all kasitleme ka kontroll-
tddde planeerimist ja korraldamist.

Ikka ja jalle on vaja teatavaks teha Haridus-
ministeeriumi nduet, mille jargi ei saa uhes
klassis olla Uhel péaeval 2 kontrolltédd ja
Uhel nadalal tle 3 ulatusliku kontrollt66. Neid

ndudeid on aidanud reguleerida veerandite
viisi kontrolltédde graafikud. Selle positiivse
naitena voiksin tuua eelmise veerandi, kus
viimasel dppenadalal polnud enam nl-6. otsus-
tavat kontrollto6d ja Opilastel jai rohkem aega
individuaalseks liunkade koérvaldamiseks. Pi-
dev informatsioon laekub omavalitsuse kaudu
ka toelisest kontrollt66de teostamisest. Mui-
dugi on dpetajad uUsna alalhoidlikud ja need,
kes on harjunud aastakimneid kontrolltéid
tegema suvaliselt, tahavad teha neid nuddki,
arvestamata Opilaste Uldkoormust. Ometi tu-
leb Opilast ndha oma tdddes ja Opingutes
kompleksselt, kontrolltdéde korra eiramine
viib hinnete langusele nii Uhes kui teises
aines.

Vaarib réhutamist dpetajapoolne haalesta-

mine kontrolltédks. On esinenud juhte, Kkus
Opilaspéaevikus on Uksnes fikseeritud mdiste
«kontrollt66* ja Opilastel teada Uksnes lehe-
kuljed, peatikid, vbi teemad. Selline maarang
ei stimuleeri ega konkretiseeri ning mdnes
keskastme pikapdevariihmas on dpilastel mul-
je, nagu polekski jargmiseks paevaks midagi
Oppida, kui on kontrollt6d. Ka siin kehtib
sama, mis Oeldud eespool uue kasitluse s6lm-
probleemide kohta. Kuivérd Opilasel on vaja
iseseisvalt harjutada ning korrata kontroll-
tooks, sedavord olgu koik vajalik eelnevalt
paika pandud tuupulesannete, tuupiliste vi-
gade, kesksete reeglite ning valemite né&ol.
3. Kodullesanded peavad olema paraja ras-
kusastmega.
See tingimus on lahutamatult seotud téna-
paeva koolielu Uhe olulisema probleemiga —
Opilasele individuaalse lahenemisega 6ppe-kas-
vatustdds. Tsiteerime jéllegi akadeemik J. Ba-
banskit: «Tahan rb6hutada, et peamine on
Opilastele diferentseeritud Opiabi osutamises,
mitte aga Ulesannete keerukuses.» (1.)

Teatavasti vBime kooliklasse tinglikult jao-
tada heterogeenseteks ja homogeenseteks.
Suhteliselt homogeenseid klassikollektiive
v6ime leida Uksnes erikoolides ja eriklassides,
mis on komplekteeritud erivdimete ja -huvide
alusel. Teistel juhtudel on k&ik klassid hetero-
geensed, kus erinev v8imekus ja Opillesanne-
tesse suhtumine vdivad anda Usna lahkneva
mentaliteediga Opilasi.

Kodutdode individualiseerimine on kall tali-
kas ja raske Opetajale, ent vajalik Opilastele.
Muidugi teame ka seda, et Ukskdik millise
uue teema nn. propedeutilise 18igu peab labima
igaliks, kuid paremad labivad kiiremini ning
vlivad hakata sUvendatult ja laiendatult ma-
terjali omandama, keerukama raskusastmega
tlesandeid lahendama. Ka on sellisel dles-
annete jaotamisel praktilised tulemused: véahe-
nevad mahakirjutamise vdimalused, sest pa-
remik lahendab teisel tasandil.

Uldkokkuvdttes rdhutagem koduiilesannete
mooddukat raskusastet: see reegel ei kdi mirte
Uksnes liiga raskete, vaid ka liiga kergete
ulesannete kohta. M&lemad ekstreemjuhud t&-
kestavad Opilase iseseisvat tood. Esimesel



juhul ndevad 0opilased Uksnes piiratud voi-
malusi Ulesannete sooritamiseks, teisel juhul
kaotavad nad ulesannete tditmise ré6dmu.
4. Koduulesanded peavad aratama Opilastes
huvi.

N. Krupskaja peab seda nbuet Uheks taht-
samaks. «Opilastele peab ulesande eesmérk
selge olema ja see eesmark peab teda innus-
tama. Siis vOivad nad vaimustusega ka mdne
vahem huvitava, aga hadavajaliku t66 soori-
tada.» (2.)

Mida nooremad on Opilased, seda huvita-
vam peab olema ulesanne, mille taitmist neilt
nbutakse. Oleneb Bpetaja kunstist, et ka kdige
tavalisem ulesanne huvitavaks muuta. Oluline
on, kuidas ulesannet esitatakse, dpilastele for-
muleeritakse. Ei piisa alati sellest, et kodu-
Ulesanded ainult lihtsalt ja selgelt sGnastada.
Nagu Saksa DV uurimused osutavad, aratab
meeldiv ja positiivset sisendav koduse Ules-
ande esitamise vorm Opilastes huvi ja kujun-
dab juba tunnis soodsa hoiaku selle lahen-
damiseks. Eks huvitatavus séltub ka madist-
likust individualiseerimistasemest. Siit alga-
vadki siirded ainealasesse klassivélisesse te-
gevusse.

5. Kodutlesanded peavad nii vormilt kui ka
laadilt olema mitmekesised.

Erinevate meetodite, uute tddvormide ja tunni-
struktuuride otsimine ning rakendamine on
loova dpetajaisiksuse tunnus, aga rutiin, Uhe-
sugune Ulesehitusskeem tunnist tundi, nii kéa-
sitluse kui ka kusitlusmeetodite stamp uinu-
tab Opilased Ukskodiksesse tegevusetusesse.
Koik oeldu kehtib ka koduilesannete and-
mise kohta.

Ei oska o©elda, kuivérd meie Ulesannete-
kogud, 6pikuharjutused ja to6vihikud aitavad
Opetajaid koduulesannete valikut mitmekesis-
tada. Julgemalt on vaja anda ulesandeid, mis
oleksid loova iseloomuga, nBuaksid omanda-
tud vdi omandatavate teadmiste praktikasse
rakendamist. Rohkem kui kiimmekond aastat
on tarvitusel olnud téovihikud (s. o. trukitud)
ja esialgne vaimustus nende igakulgsest ots-
tarbekusest ning Opilaste aja- ja energiasaas-
tust on haihtumas. Needsamad t66vihikud on
suutnud omajagu rikkuda meie Opilaste kae-
kirja ning muserdada korra- ja ilumeelt. Ka
on tddvihikus palju moraalselt vananenut ja
seoses Opikute fondeerimisega tuleks moelda
sellele, kuidas edaspidi trukitud té6vihikud
hakkaksid sdilitama pdohivaraelemente. Prae-
gu igatahes puudub side varasemaga ja eel-
mise dppeaasta pohitddede kordamisvOimalus
autoriteetse materjali baasil.

6. Koduulesanded nduavad vihjamist ratsio-
naalsetele 6pimeetoditele

ja lildame sellega ka jargmise printsiibi.

7. Koduulesanded peavad harjutama Opilasi
iseseisvale 6ppimisele.

Kummekond aastat tagasi ilmus Enn Koe-
metsa «Kuidas 6ppida?». Teos oma populaar-
teadusliku kasitluslaadiga on otseselt adres-
seeritud Opilastele, ent nende jaoks siiski luga

ulatuslik ning mitmedalbaline. Ja sellisena pa-
kub nimetatud raamat vahe dppimise hélbus-
tamiseks neile, kellele soovitame. Tegelikult
on ju igal dppeainel oma struktuur, oma spet-
siifika ning erinev Opipsuhholoogia. Ma kar-
dan, et ainedpetajadki pole alati kompetentsed
andma asjalikku psihholoogiaalast konsultat-
siooni, selles osas on meie dpetajaskonna ette-
valmistus tagasihoidlik.

Kui lasksin 9.—11. kl. parimatel koostada
Ukskdik missuguses aines optimaalse 6ppimis-
skeemi vabalt ja segipaisatult antud elementi-
dest (sdlmpunktide eraldamine, tlesannete voi
harjutuste téditmine, lugemine, kavastamine,
valemite, sumbolite valjakirjutamine, graa-
fikute koostamine, tunnis tehtud méarkmete
vaatamine, mdistete selgekstegemine, uute s6-
nade Oppimine ja labikirjutamine, ilma abi-
vahenditeta reprodutseerimine), siis tulid op-
timaalse skeemi koostamisega toime ainult
Uksikud. Teist vdimalust on kahtlemata koge-
nud koéik pedagoogid. Kui keegi saab vasta-
misel mitterahuldava hinde, siis kusimusele
«Kas Oppisite?» vOite peaaegu alati saada
stereotuilipse vastuse «Lugesin kill» voi «Vaa-
tasin kull», harvemini kostetakse Sppimisest.

lgavesti haljaks jaab deviis: «Opeta oma
dpilased Sppimal» Oigete dppimisvdtete juu-
rutamist tuleks eriti oluliseks pidada nn. kont-
sentrite alguses (4.-5. kl. ja 9. kl.). Pika-
paevarihmad ja internaadid peaksid kujune-
ma ratsionaalsete dppimisvotete kujundamise
laboriteks.

8. Koduulesanded tuleb 0&igeaegselt ja orga-
niseeritult jaotada.

Jatame nimetamata selle pahe, millest oli
juba juttu (kodullesanded vahetult enne ja
péarast tunni I8pusignaali). M&ningatel juhtu-
del oleks isegi moeldav koduste Ulesannete
andmine enne uue aine kasitluse juurde asu-
mist. Tapne tunni eesméargi formuleering ning
otstarbeka struktuuri esitamine haélestaks
kogu klassi koduste Ulesannete suunas todta-
miseks. Teine optimaalne aeg on uue aine
kéasitluse l6petamise jarel ja muidugi tingi-
musel, kui planeeritud IBpetamiseni tunni
jooksul ikkagi joutakse. Fikseerimine oleks
siis orgaaniliseks jatkuks ja samal ajal sisse-
juhatuseks koduste ulesannete taitmisse.

Ja viimase ndude on Saksa DV pedagoogika-
teadlased sbnastanud kullaltki kategooriliselt,
imperatiivses vormis:

9. lga kodutlesanne! tuleb kontrollida.

N. Krupskaja on 6elnud koduilesannete kont-
rolli kohta: «Kodutilesannete andmine on ai-
nult siis otstarbekas, kui nende taitmist ja
kvaliteeti kontrollitakse. Sustemaatilise kont-
rolli puudumine, selle kontrolli pelgalt juhus-
lik iseloom demoraliseerib lapsi ja vadhendab
nende vastutustunnet.» (2.)

Koduulesannete kontroll on tegelikult abi
Opilasele, samal ajal oluline tegur korrapa-
rase, korraliku ja iseseisva tddtamise ning
Oppimisharjumuste kujundamisel. Koduste
Ulesannete kontroll véimaldab leida tuudpilisi



vigu ning teha nende pdhjal kontrollto6-eelset
profulaktikat. Kui aga klassipéeviku lehekil-
jel on ainult kontrolltddde tulbad ja nende
vahel pole jooksvaid hindeid, vihjab see vahe-
pealse kontrolli vaegusele. Opilane ei hakka
motlema sellele, et 3 nadala péarast laheb
kontrolltédks vaja neid teadmisi ja oskusi,
temale on vaja stiimulina kontrolli ning hin-
net. Mahajéanute ja laisemate Opilaste ko-
duste ulesannete tihendatud kontroll on olu-
liselt tahtis — seda vOiks isegi nimetada
kutse-eetika kusimuseks.

Ma ei puuduta vihikute kontrollimist ja
hindamist — kdik see on fikseeritud uues
metoodilises juhendis vihikust, kill aga puu-
dutan lUhidalt mdningaid traditsioonilisi
kontrollimisvotteid.

1. P6gus pilguheit kodustele tdddele tunni
algul tagab tagasiside td0st, selle Uldkvali-
teedist. Seda vOiksid edukalt kontrollida ka
usaldusvéaarsed Opilasaktivistid. Muidugi
kannab selline kontroll formaalset iseloomu,
ent on siiski distsiplineerimiseks vajalik ja
parem kui mitte midagi.

2. Uksikute dpilaste Gllesannete kontrollimine
(loevad ette ulesande vdi harjutuse, teised
kontrollivad ja parandavad) ei oma erilist
efekti: kohapealne parandamine teiste poolt
jaadb mehaaniliseks, vea pdhjus jaab neil tead-
vustamata. Pealiskaudsel vaatlusel on voit-
nud Opetaja: tédvihikutes on vead paranda-
tud, tema t66 on sellevorra lihtsam.

3. Kodullesannete sisuline kontroll, harjutuse
vOi Ulesande lugemine taitmata to6vihikust
vOi selle kirjalik reprodutseerimine tihenda-
tud kontrolli vormis vdi Ulesande lahenda-
mise kaigus suuline pdhjendamine — koik
need votted on t6husamad.

Koduulesanded tddkasvatuses

Kodulesanded moodustavad olulise osa t66-
kasvatuse slsteemis, sest oleks vaar tookas-
vatuses naha iiksnes UKT-d, koolimaja re-
monti vOi haljastustdid. Todkasvatus Kkui
kompleksse kasvatuse komponent on pd&hiline
ka Oppetunnis ning nendega seostuvate kodu-
Ulesannete taitmisel. Ei saa unustada, et elame
teadus- ja tehnikarevolutsiooni ajastul ja et
vaimse t66 harjumustel ning vilumustel pole
harmoonilise isiksuse kujundamisel sugugi
vaike osa. Viaike korvalepdige: meeldejaav
hetk oli 7. kl. pikapaevarihmas, kus O0pi-
lased, kes matemaatikas pole sugugi pare-
mate Kiilas, kontrollisid oma esimeste arvu-
tuslUkati-tehete digsust ja tapsust taskuelekt-
ronarvutitel. Téhendab, elektroonika on tun-
ginud juba keskastme laste arvutusprakti-
kasse ja kaob méte neil aritmeetiiisi tehteid
kusagilt kellegi pealt maha hakata kirjutama.

Eesti NSV teeneline Opetaja, kauaaegne
Parnu L. Koidula nim. 2. keskkooli direktor
Armas Kuldsepp kirjutab: «Pika-ajaline koo-

likogemus Kinnitab, et nende 0&pilaste arv,
kes jatavad oma Ulesanded taitmata, mitte ei
véhene, kuigi see oleks uhiskonna pideva
arengu oodatav tulemus, vaid hoopiski suu-
reneb. Meie kogeme seda praegu igas tunnis,
aga ka nn. uhiskonnakasuliku t66 organisee-
rimisel.» (3.)

Arvan omalt poolt, et nende arv saab suu-
reneda Uksnes siis, kui uUlesannete andmise
ja kontrollimise siisteemi on tekkinud vastu-
olud, kui meil pole kullaldaselt paindlikkust
ega pedagoogilist takti oma ndudmiste esita-
misel ja realiseerimisel ning kui me ei arvesta
individuaalseid iseérasusi Oppe-kasvatustdos.
Uksikud kasvatushilbed ei saa ju vaarata
kogu noorsoo arengut.

Pdhjalik haridus on omandatav, sugav
vaimne kultuur kasvatatav ja kujundatav.

Selles kujundamise ja kasvatamise sustee-
mis on kodullesannete taitmisel téhtis koht,
Opilase vihik oma sisu ja vormiga on kuju-
nenud kdikide kasvatustdd kilgede valjendu-

seks, nii vahendiks kui ka produktiks.
Ja veelgi eraldi rohutaksin ma siin kohu-

setunnet, mis kujuneb sisemisest veendu-
musest, oma sudamehdadlest, ja vastutustun-
net, mis kasvab austusest oma klassikollek-
tiivi, oma kooli, oma kodu, oma rahva ja
Uhiskonna vastu.

Kokkuvdtteks* 1

Kui keeruline ja komplitseeritud ka poleks
kogu pedagoogiline protsess, on meil alati
reserve kasvatustdd otstarbekama ja viimist-
letuma organiseerimise néol. Ja meie ei saa
kunagi oelda, et oleme teinud k&ik, saavuta-
maks maksimaalseid tulemusi uldise &ppeta-
seme tOstmisel ja Opilaste toodssesuhtumise
parandamisel. Esiletoodud nduded ja tingimu-
sed koduttdde valdkonnas osutasid ainult Uhe-
le 18igule dppe-kasvatustdds, ja kui me enese-
kriitiliselt oleme suutelised vaagima oma se-
niseid isiklikke saavutusi, siis vdime tddeda,
et tbusuks on ruumi veel kullalt. Kujuneb
ju dpilane nii koolis kui ka kodus, mdlema-
poolne kasvuprotsess on kas taielikult voi
siis osaliselt dpetajate poolt mdjustatav. Kul-
lap aga koduse iseseisva t66 tingimustes kuju-
nebki tulevane teadlane, konstruktor ja inse-
ner, samuti praktik-ehitaja, mehaanik ja agro-
noom.
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Opilaste
rahuldamata
vajaduste
kompenseerimine

VOLDEMAR PINN

Kui rddgime rahuldamata vajaduste kompen-
seerimisest, siis mdistame selle all kdikide
sotsiaalsete, aga ka paljude bioloogiliste vaja-
duste (sooliste suhete, toidu jt.) kompenseeri-
mist. Nagu funktsionaalsete vajadustegi pu-
hul, on ka muude vajaduste tdkestuse korral
kompensatsioon saavutatav  peaasjalikult
asenduse ehk substitutsiooni teel. Ei saa me
otseselt seda, mida soovime, rahuldume vaja-
duse asenduse kaudu, s. 0. millegi muuga kui
just see, mida otse soovisime.

Asenduse kolm teed

Esimeseks kompensatsioonivdimaluseks on
mingi teine ese, vahend, tddriist, inimene,
loodusnéhtus, maa-ala, raamat vdi midagi
muud sellist, mis asendab originaalobjekti
puudumise ja rahuldab inimese vajaduse.
Kolmeaastane tutarlaps laheb vanematega
jalutuskaigule ja soovib kaasa votta oma nuku
Riia. Vanemad ei luba, sest varem on tudruk

jatnud nuku vanemate kanda, kui leidis teelt

midagi huvitavamat. Vanemad voétavad nuku
tiudruku kéest ja panevad selle kapi otsa,
kust laps teda katte ei saa. Tudruk reageerib
raevuseguse nutuga. Et ebameeldivat situat-
siooni ldpetada, teevad vanemad ettepaneku
votta kaasa teine, vaiksem nukk, mille siis,
kui laps nuku vastu huvi kaotab, vdiks ema
kéekotti mahutada. Laps lakkab nutmast —
tal pole midagi teise nuku vastu. Rahulolevalt
ja leppinult asuvad k&ik jalutuskaigule.

Teiseks kompensatsioonivBimaluseks on
asenduse leidmine tegevuse kaudu. Naiteks
inimese vajadus emotsionaalse kontakti jarele
on soovitavas plaanis tbkestatud. K,, kellega
vastavaid kontakte taheti luua, Utles neist
lahti. Vdiks ju leida teise inimese. Kuid inim-
vajaduste rahuldamise maailm on plastiline
ja leidub ka muid v@imalusi. Pealegi pole
vélistatud olukorrad, kus asendajat isikuna
pole kusagilt votta. Rahulduse saab ka siis,
kui rindame seda, kes tbkestab emotsionaal-
sete suhete loomist K-ga. Nimetatud asjaolu
vBib ka projekteerida, sublimeerida, ratsio-
naliseerida.

Seega kompenseerimine, asendamine ei ta-
henda Uksnes esemelist asendust, vaid ka tege-
vust, mis nagu originaal vdi asendav objekt
pinge redutseeriks. Sageli polegi oluline mil-
legi saamine-omandamine, vaid ainult pinge
tasaltlitamine. Ja inimene hakkabki v6ima-
lusi otsima, leidmise jarel aga neid otsemaid
kasutama. Seega sisaldavad koik frustrat-
siooni vastureaktsioonid kompenseerivat ele-
menti. Nad on kitsamas plaanis vaadeldavad
kui kompensaatorid, faktorid, mis vabastavad
organismi vajaduse rahuldamatusest tekki-
nud ulepingetest. Frustratsiooni vastureakt-
sioonid kerkivad esile kui objekti, eseme, ini-
mese asendajad, kui asendaja asendajad. Aga
on vdimalus, et ka kompenseeriv rindamine,
asendaja asendamine on tdkestatud. Ei paista
uhtki asendavat teed, ratsionaliseerimine
muutub tuhiseks ja projekteerimine pole ra-
kendatav.

Selleks puhuks on kaks tagavaravimalust.
Nendest esimene kujutab psuhholoogias seni
vahe uuritud nahtusi — asendusrahuldusi
spetsiaalsete asendustegevustena — Ulehup-
peliigutuste (Ubersprungbewegungen) ja tuhi-
kaik reaktsioonide (Leergangreaktionen) kau-
du, teine — fantaasiat. Késitleme mé&lemaid.

Ulehiippeliigutusi on jalgitud loomade ja
lindude juures (5). Niisugused liigutused esi-
nevad lindudel-loomadel udlitugeva &rrituse
seisundis, kus vajadusi tavalisel teel ei saa
rahuldada.

Voistlevad kodukuked vdivad keset kdige
kirglikumat 166mist vdistluse I6petada ja ha-

kata teri nokkima, nagu oleksid néljased.
Vaistlevad kuldnokad puhastavad aeg ajalt
sulestikku, nagu oleks see toiming sel ajal
neile Ulimalt téhtsaks muutunud. Vdistlevaid
hbbekajakaid on margatud oma pesamater-
jali maha kiskumas.

Ulehuppeliigutusi tehakse tingimuste tea-



tud konstellatsiooni puhul: Uheaegselt akti-
viseeruvad kaks vastandlikku iha (naiteks
rinnata ja pdgeneda), ihad vahelduvad pide-
valt. Et vastandlik iha saaks sisse lulituda,
tuleb eelmine maandada. Selleks maandajaks
ongi Ulehuppeliigutus.

Inimesel ja loomal on sarnaseid ja erinevaid
ulehuppeliigutus! (1). Loomade tlehtppeliigu-
tustega on samastatavad néo kratsimine, 16ua
stigamine, oma riiete ja juuste mdttetu kohen-
damine ning mang esemetega; lisanduvad
kdhklev rahutustunne, kui ei teata, kas soori-
tatav on dige vOi vale, kas nutta vbi naerda.
Koigi nende reaktsioonide vahendusel maan-
datakse Uhe pooluse pinge, antakse v&imalus
teisel reaktsioonil end sisse lulitada.

Teine liik algselt loomade juures tdheldatud
kompensatoorseid kaitumisviise on tuhikaik-
reaktsioonid. On taheldatud, et toas hoitud
kuldnokk demonstreerib ruumis, kus pole uht-
ki putukat, putukaputdmise kogu kaiku: pilk
saagile, jarellend, putdmine, tapmine, alla-
neelamine (5).

Taolised tuhikaik-reaktsioonid leiavad aset
Uksnes dlitugeva vajaduse korral, kui lahen-
dust vdimaldav situatsioon jaab ara ja koérg-
pinget saab redutseerida tegevusega, mis on
nagu originaaltegevus. Erinevalt ulehtppelii-
gutustest on siin tegevuskulg adekvaatne ins-
tinkti rahuldumisele.

Inimese juures esinevad analoogilised tuhi-
kaik-reaktsioonid. Me teeme paljusid asju
«just nagu». Pahandame kohalolijatega, just-
nagu oleksid nemad puudujad. Teeme liigu-
tusi, mis jaljendavad tdelist situatsiooni, tege-
likult aga on tuhjad. Pinge olukorras, kui
puudub rahulduse originaaiobjekt, hakkame
akki tegema liigutusi, nagu oleks objekt kée-
péarast ja me rahuldaksime sellega oma vaja-
dusi.

Fantaasia annab tiuhikaik-reaktsioonidele voi-
malikult tegelikkuseldhedase ja isiksuse sei-
sundile soovitava sisu.

Fantaasia on (ks enam levinud vahend,
mis aitab kompenseerida takistatud tegevust
ka siis, kui olukord on tdeliselt valjapaas-
matu ning konflikt eriti raske. Blokeeritud
tegevus kutsub esile kujutluslike protsesside
aktiviseerumise. Fuusiliselt ndrk poiss saab
mingi rahulduse, kujutledes end spordivdist-
lusest osavftjana ja voitjana. Réngalt karis-
tatud isik vdib kujutleda karistajat mulkasse
vajumas. Kahjur6dmu tundes vabanetakse
pingest. Siin on véga tarvilik eristada kujut-
lemist ja motlemist: kui md&tlemise puhul
kasutatakse kujundeid nagu instrumente, mil-
lega pooleliolev akt Idpetatakse, siis fantaa-
sias on kujundid tegevuse asendajad, nad
on mitte vahendi, vaid eesmargi funktsioonis.
Sellel, kes fantaseerib, pole karta ootamatusi
ja soovimatuid reaktsioone, mis vdivad ees-
margi saavutamise blokeerida. Fantaasiale on
kattesaadavad kdikvdimalikud moodused ja
vahendid, mis reaalsetes tingimustes pole kée-
parased. Selles mdttes tegutsetakse otsekui

muinasjutumaailmas, kdiki vahendeid kasuta-
des, omaenda «instseneeringust» lahtuvalt.

Fantaseerimisesse suhtutakse sageli hal-
vakspanevalt, ometi on fantaasia inimese uni-
versaalne psudhiline regulaator, patoloogili-
seks muutab ta tksnes siis, kui ulmemaailma
ei suudeta tegelikkusest eristada. Unistused
vOimaldavad inimesel korrastada oma puud-
lusi, nad osutuvad reflektoorses motlemises
vajalikuks kui instrumentaalsed kujundid ja
aitavad saavutada toelisi eesmarke. Kui arsti-
teaduse Ulidpilane unistab kangelaslikust te-
gutsemisest epideemiaohvrite ravimisel, aitab
see tal selgusele jduda oma tdelises missioonis.
Fantaasia otsekui v8imendab ndérka lootust,
leevendab psudhilist traumat ja aitab Ule
saada alavaarsustundest. Lapsed, kes tunne-
vad ebadiglast suhtumist, kujutlevad end sa-
geli sultute kannatajatena ja isegi «surevad
kangelassurma». Nad saavad rahulduse, kui
kujutlevad ulekohtu sttdlasi kibedaid pisa-
raid valamas. Sotsiaalselt t6rjutud asetavad
end meelsasti kdrge ametiisiku rolli ja naudi-
vad tegelikkuses puuduvaid eluhtvesid. Nii
vdime fantaasiat kasitleda omamoodi ravina,
mis lubab kujutluses tegevuse Idpetada ja
sel moel kompensatsiooni saada. Selles funkt-
sioonis on ta universaalsemaid kaitsevahen-
deid.

Katsed kinnitavad, et konfliktsituatsioonide
sagedus inimsuhetes oleks kaugelt suurem, kui
kujutluslikud protsessid neid kdrvale ei juhiks
vOi leevendaks. Teisiti Oeldes: mida rohkem
on vOimalusi fantaasia vahendusel pinget
maandada, seda vdhem on tegelikke pingeid
™.

Kolmas vBimalus kompensatsiooniks on iibe
vajaduse asendamine teise vajaduse rahulda-
mise v8i sama vajaduse Ulemé&arase rahul-
damisega. See ei tdhenda téielikku loobumist
esialgsetest vajadustest. Et vajadus péariselt
ei kao, jaab aktiviseerunud pinge pusima,
laheb aga oluliselt Ule teise valdkonda. Teise
vajaduse esilekerkimine lubab arvata, et esi-
algse vajaduse rahuldamatusest tingitud
frustreeritus véheneb. Eristatakse sisemist ja
valist vajaduste vahetust. Sisemist vajaduste
vahetust on tédheldatud kliinilises praktikas:
Uhe vajaduse véljalangemine viib teise vaja-
duse erakordse aktiivsuseni. Naiteks, kui eski-
mod ei saa maandada oma seksuaalpingeid,
ilmutavad nad erakordset s66gi- vO8i joogiisu,
kuigi selle jarele objektiivset vajadust pole.
Samuti s66vad Ule hirmunud ja Kkartlikud
lapsed.

Uhe vajaduse valjalulitamise ja teisega
asendumise korral on reeglipdrane poordu-
mine vastandisse. Spontaanselt joutakse tege-
vusvajaduseni ja selle rahuldamisega vaba



netakse pingest. Siin v6ib leida ilmekaid nai-
teid koolist.

Opilaste pikaajaline vahetu kontakt kooli
aarmiselt Kitsastes ruumitingimustes viib pal-
judel juhtudel suhtlemismurgituseni, millest
paasemise ainus vbimalus on sotsiaalne eral-
datus («l66k vastassuunda»). Kui me ei suuda
seda arukalt organiseerida, on tagajarjeks
Opilaste maandamata ulepinge (4).

Vajaduste vélise Umberpaigutusega laheb
aktiivsus Ule teise piirkonda. On nditeid, kus
armastuses pettunud mehed astusid vdorlee-
gioni, vdi inetu tutarlaps, kes oma armastus-
nbudlustes pidevalt frustreerub, hakkab &akki
ulima aktiivsusega tegelema t6dalaste prob-
leemidega.

Vajadused vdivad asenduda nii kdrgemate
kui ka madalamatega. On kirjeldatud laste-
kodulaps!, kelle juures téheldati liigutuste
teatud stereottipi. Nende laste sensomotoor-
ne, sotsiaalne ja vaimne kontakt Umbritseva
maailmaga oli ebarahuldav, nende eluring
oli ahenenud ning vajalikud kontaktid vélja
lalitunud. Pinge kuhjus. Primitiivsete poorle-
mis-, k8ikumis- ja kdlgutusliigutustega saavu-
tati vajaduste tasandus, kompenseerimine.

Vajaduste asendamist kdrgemate vajadus-
tega vOime kirjeldada kui frustratsiooni vas-
tureaktsioone sublimatsiooni korral.
Milliseid vajadusi on kerge, milliseid raske
kompenseerida. Tanapéeval ollakse seisukohal,
et kompensatoorne tegevus vo8ib tuleneda mis
tahes vajadustest, missugusel diferentseeri-
tuse astmel vOi ndudlusnivool need ka ei
esineks. See aga ei tédhenda, et kdiki vaja-
dusi oleks vordselt kerge kompenseerida. On
vajadusi, mille kompenseerimine on ulimalt
lihtne, aga ka neid, mille kompenseerimine
on véaga raske.

Inimlikud vajadused vdime tugevusastmelt
tinglikult jaotada kolmeks; nérgad-ebamaé-
rased, keskmised ja tugevad vajadused. Ra-
huldamata (kompenseeritav) vajadus peab
omama selgelt valjenduvat tdukepinget, olema
nii intensiivne, et on inimese jaoks keskse
tdhendusega. NoOrgad ja ebaméaérased vaja-
dused, tabamatud soovid on vahe piiritletud
ega frustreeri inimest.

Véaga raske on kompensatsiooni leida elu-
eesmargi (olgu see varanduse saamine, suur
armastus, vOitlus oma rahva dnne nimel voi
midagi taolist) rahuldamatusele. Mida isiku-
parasemad on vajaduse rahuldamise teed, seda

raskem on leida kompensatoorseid, vaartu-
sena voetavaid eesmarke ja tegevusi, isegi

fikseerunud vajadused on kompenseerimatud
vOi siis raskesti ja osaliselt kompenseeritavad.

Kompenseerimise p&hivormid

Kompenseerimise pohivorme on kasitlenud
J. Miuller, K. Lewin ja K. H. Seifert. On jaa-
dud peatuma kuuele pdhivormile (2; 3; 6).

Vajaduse rahuldamise objekti asendamine.
Siin kohtume tuttava vfimaiusega, kus nai-
teks agressioon Ulemuse vastu asendatakse
rinnakuga kodus perekonnaliikmetele. Ope-
taja ei Utle midagi direktorile, kuid kannata-
vad Opilased; kui ei leita inimlikku soojust
kodust, otsitakse seda valjast ja pole valista-
tud, et koer vOi kass taidab rolli, mida kaas-
inimesed pole mingil p&hjusel teinud.
Vajaduse rahuldamise kéattesaamatu objekt
asendatakse kattesaadavaga. Asendus Vvoib
kaasa tuua ka positiivsed elamused,kuid mitte
igal juhul ja alati. Huljatud mees abiellub
uuesti, sest ta peab alavaéartuslikuks elada
abikaasata, aga kas ta oma elust rddmu tun-
neb, pole vdimalik ette ennustada.

Originaal- ja asendusobjekti vahel vdime
eristada kolme suhet.

[0 Objekt asendatakse sama liigi vb6i vald-
konna objektidega. Naiteks huvi emotsioonide
vastu asendatakse huviga taju vastu.

O Vajaduse rahuldamise objekt leitakse tei-
sest valdkonnast, mis on parajasti kattesaa-
dav, kuigi seotud teiste eesmaérkide ja toimin-
gutega. Selle asemel et dpetajat rinnata, kldp-
sutab &pilane pingi klappi; tlemus, sattunud
tahtsa t66 tegemisel Uletamatutele raskustele,
naitab alluvatele tigedat nagu.

[ Teise isiku vastu suunatud tegevus vdib
poorduda iseenda vastu. Oma ema pdlastav
inimene hakkab siUUmepiinade tottu vihkama
ennast.

Irreaalne asendamine. Kattesaamatule puu-
takse asendaja ieida irreaalsuses (s.t. pole
oluline, kas v&imalus on reaalselt olemas voi
ei). Puutakse midagi olematut-putdmatut-saa-
matut, ise seda reaalsuseks pidamata. Unel-
mais leitakse armastuspartner, elatakse léabi
juba olnud vo6i olematud armastusstseenid,
reisitakse rikka mehena Itaalias, ollakse olim-
piavditja jne.

Sellise irreaalse asenduse vaga ilmekas nai-
de on Claudio Frollo armastus mustlastidruku
Esmeralda vastu V. Hugo romaanis «Juma-
laema Kirik Pariisis».

On vaieldud niisuguse asenduse vaartuste

Ule, kuid arvestades, et fantaasiakujutlustega
kaasnevad muutused mitte Uksnhes meie sise-
muses, vaid ka valistes liigutustes, ei tule
neid alahinnata.
Tnhikaik-reaktsiooriide aktiviseerimine. Sellel
kompenseerimisvormll pole t&siseltvdetavaid
asenduseesmaérke. Inimene, piltlikult 6eldes,
kaib puuduoleva lihtsalt maha, nagu mootor
tootab tuhikaigul.

Nelja ja poole aastane tudruk ei saanud
haiguse tottu korterist lahkuda, ehkki vdis
voodist tBusta. Et ta oli perekonnas Uksik
laps, tundis ta suurt puudust inimlikest kon-
taktidest. Siis markasid vanemad, et tutar-
laps on vbinud méngukaaslaseks kujuteldava
tutarlapse, kellega lobises. Kord esikus hupel-
des seletas ta vanematele, et mangib Juttaga
putudmist. Analoogilise naite leiame J. Salin-
gerilt («Vaene onu Vemmalsaar»).



Paljud kirjeldatud asjaoludest kuuluvad
pstuhhopatoloogia valdkonda. S. Freud kirjel-
dab skisofreenikuid, kes, kaotanud eesmargi
vOi objekti, jatkavad ikkagi teatavat toimin-
gut. Lapse surma jarel kannab ema kéatel
puuhalgu ja nimetab seda tutreks. Voi siis
vanatudruk, kes aastaid valmistab kaasavara
ja ootab oma peigmeest (vt. A. TSehhovi »Kaa-
savara»).

Leiame sarnaseid jooni irreaalse asendu-
sega: mdlemal juhul on tegemist Uksnes ette-
kujutusega, mille poole puteldakse, kuid tuhi-
kaik-reaktsioonide puhul on tegevus ulatusli-
kult reaalse iseloomuga, ehkki eesmark-objekt
on irreaalsusest.

Toimingute asendamine. Selles kompensat-
sioonivormis ei muudeta eesmark-objekti,
asendada vdidakse toiminguid vOi muutub
tegevuse sisu. Toimingute asendamine esineb
kahel kujul. Leitakse naiteks lihtsam tegevus-
moodus: otsitakse mingi kergem materjal voi
materjaliga Umberkaimise viis: ei olda vBime-
line looma modelleerima, tehakse loomast tks-
nes joonis; ei saa laeva teha rauast, tehakse
puust; ei saa maatikki kinda, kaevatakse
labidaga jne. Kui mingit t66d v&i tegevust
pole vbimalik teha vastavalt stidametunnis-
tusele ja mittetegemine toob kaasa pahan-
dused, tehakse «kuidagimoodi», néilised.
Osategevus. On inimesi, keda rahuldab Uksnes
osaline tegevus oma vajaduste rahuldamisel.
Voidakse rahulduda ettevalmistustegevusega.
Naiteks rahulduvad filatelistliku kalduvusega
lapsed markide sorteerimisest. V&i koguvad
inimesed autode katalooge ega jbua iialgi
autoostmiseni. On inimesi, kes oma ulemaéa-
rase toiduvajaduse saavad rahuldatud toidu-
valmistamisest.

Voidakse rahulduda ka osaga tegevusest.
Leidub inimesi, kes ei soovi Uhegi té6ga jouda
16puni, nad valmistavad vaid osa esemest,

KLOTSID PLASTILIIN

TAASALUSTAMINE

Joonise vasakpoolses osas on kaks piirKonda
eraldatud tugeva labimatu piirjoonega, mis
takistab pinge I8dvenemist klotside susteemi
regioonis. Seiles susteemis olev pinge tingib
majaehituse taasalustamise. Joonise parem-
poolses osas on klotsi regiooni pinge kergesti
hajutatav tegevusega plastilliniregioonis.

Jargmiseks huvitab meid, mis oleksid need
asendusvaartused, millega vdiksime pinget
ebasoovitavas regioonis optimaalselt haju-
tada.

K. Lewini valjateooria mdjul on esitatud
hulk sellekohaseid uurimusi. Uhed varasemad
parinevad K. Lissnerilt. Katsete kaudu leidis
ta, et kahe toimingu (tegevuse) vastastikune
asendatavus on seda suurem, mida sarnase
mad need toimingud (tegevused) on. Naiveks,
kui katkestatud t66 seisnes hobuse voolimises

tdidavad osa tegevusest ja on sellegagi rahul.

Rahulduse v6ib saada ka sumboolsest tege-
vusest. Teatavasti koguvad méned mehed, kes
naistega meelelis-hingelisi kontakte luua ei
julge, naiste riietusesemeid, juukseid. Need
esemed on neile naise simboliks ja tegelemine
nendega asendab armastust (6).

Kompenseerimise efektiivsuse
kriteeriumidest

Tekib kusimus: millisel juhul on kompenseeri-
mine kdige efektiivsem? llmselt siis, kui leia-
me kaks tihedalt seotud eesmaérki ning Uhe
asenduseesmargi saavutamisega maandame
ka origmaaleesniargi saavutamatusest tingi-
tud pinge.

Vaatleme katseid ja pulame nende alusel
luua moned orienteerivad seisukohad.

Lapsele antakse klotsid, millest tuleb ehi-
tada maja. Lapses tekib pingeseisund, mis
kaasneb plaani leidmise ja selle realiseerimi-
sega «ehitustegevuses». Enne kui laps saab
to0 IOpetada ja pinge taielikult maandada,
katkestatakse tema tegevus ja talle antakse
plastiliinikarp. Nuud tuleb voolida hobune.
Sisuliselt tdhendab see uue eesmaérgi seadmist
ning teise isikusisese piirkonna pingestamist.
Teise projekti I8petamisel vBimaldatakse tal
asuda poolelijaddnud maja ehitamisele. Kui
laps nuud ei asu maja ehitama, siis on teine
t66 hajutanud pinge esimeses susteemis. Kui
aga laps jatkab katkestatud tddd, siis naitab
see, et hobuse voolimine ei aidanud maja
ehitamisel tekkinud pingeid maandada. Ehk
teisiti: 18petatud toimingul ei olnud katkes-
tatu suhtes asendavat vaartust. Seda vdib
kirjeldada jargmise kujutisega.

Joonis 1

KLOTSID PLASTILIIN

MITTETAASALUSTAMINE

ja asendustdd ussi voolimises, esines taas-
alustamist harvemini kui siis, mil asendus-
to6 seisneb pildi joonistamises vO&i helmeste
nodrile lukkimises.

Paraku peame vdaitma, et pole tddkindlaid
kriteeriume, mille alusel saaksime hinnata
kahe toimingu (tegevuse) sarnasuse maara.
Kaks toimingut (tegevust) vdivad' ndida vaga
samased pealtvaatajatele, olla aga taiesti eri-
nevad sooritaja silmis. Vo6i ka vastupidi:
toimingud (tegevused) tunduvad véga erine-
vad, on aga tegija silmis viga sarnased,

Viimasel ajal on probleem asendusteguri
ja originaali sarnasusest taas tOstatatud ja
leitud hulk parameetreid, miile p6hjal v6ime
samasust kirjeldada.

Maéaravaks peetakse asendustoimingu ja
originaaltoimingu pingesusteemi léhedust.
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Inimesel tekib sel puhul subjektiivhe tunne-
tus asendusnéhtuse samavéarsusest. Seda sar-
nasust kirjeldatakse objektisarnasuse, funkt-
sioonivaartuste sarnasuse ja personaalse ta-
henduse sarnasuse summana.

Objektisarnasus eeldab kaht sarnasust. Es-
malt toimingu vdi objekti valisilme, teiseks
kaitumise sarnasus: kas asendusobjekt kaitub
nagu originaalobjekt. (Kas mida pakutav
auto liigub nii kiiresti, kui see, mida sooviti
osta, aga ei saadud jne.)

Funktsioonivaartuste sarnasuse raames
vaadeldakse, kuidas asendustoimingu eesmark
kattub originaaltoimingu eesmaérgiga. Naisel,
kes last ei saa, tekib vajadus inimese jarele,
keda saab hellitada. Selleks sobib stleloom,
pole valistatud ka mees vOi kes tahes, kes
tunnustaks ta naiselikkust.

Personaalse tédhenduse sarnasuse paramee-
ter eeldab, et originaal- ja asendustoiming
omaksid isiksuse jaoks sama vdi ligilahedast
tdhendust ning téhtsust.

Kompensatsiooniprobleem on Uhtaegu uli-
malt keeruline, teisalt aga lihtne oma spon-
taansuses ja leidlikkuses. Et kompensatsioon
muutuks pingete optimeerimisel tdeliseks abi-
meheks, tuleb lapsi Opetada t6kestatud toi-
mingute ja tegevuste asemele sihipéraselt
leidma asendajaid.

Ei ole uheseid, kdigile sobivaid kompen-
satsioonivorme. Et sobivaid leida, tuleb dpe-
tajal, lapsevanemal tunda seda (ka iseennast),
kelle puudusi tahetakse kompenseerida, ning
tunda kompenseerimise seadusparasusi.

Sobivad kompensatsioonivormid peavad
olema kooskdlas miljédga, vastasel korral ei
suuda nad oma rolli taita. Ka grupp ja indi-
viid ise peavad aitama neid v@imalusi ellu
viia, kompenseerimist organiseerima.
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Lebens.

Opilaste
sotsiomeetrilise
staatusega
seostuvaid
Isiksuseomadusi

TAIE KAASIK

Sotsialistliku Uhiskonnaedukaks arenguks on
oluline, et kd&ik uhiskonnaliikmed votaksid
aktiivselt osa oma elu ja kogu uhiskonna
elutegevuse korraldamisest. Seoses kohustus-
liku keskhariduse kehtestamisega on pikene-
nud kooliskdimise aeg ning seetdttu on kool
perekonna, mitmesuguste massiteabevahen-
dite ja mitmete muude institutsioonide koérval
omandanud keskse koha arenenud sotsialist-
liku Uhiskonna inimese formeerimisel. NLKP
XXVI kongressil utles L. I. Breznev: «Pea-
mine on praegu selles, et tdsta Opetamise
ning toodalase ja kélbelise kasvatuse kvali-
teeti koolis» (1, lk. 72).

Inimisiksuse arenemine soovitud suunas ei
ole aga lihtne probleem. Inimene kui kasva-
tusobjekt on keerukas susteem, mis integree-
rib endas geneetiliselt kodeeritud psuhhofi-
sioloogilised iseédrasused ja teda elu esimesest
hetkest alates Umbritseva sotsiaalse kesk-
konna mdjustused.

Uks oluline inimese isiksust m@justav sot-
siaalse keskkonna element on kooliklass kui
eakaaslaste grupp. Siin astub &pilane formaal-
setesse ja informaalsetesse suhetesse omaea-
listega, kujunevad kollektiivse kditumise har-
jumused, enesekontroll, moraalsed hinnangud
jne. Vastavalt sellele, millisel maaral Uks voi
teine Opilane vastab klassi vaartusnormidele,
klassi ootustele ja vajadustele, kujuneb valja
Opilaste prestiizi skaala e. klassi vertikaalne
struktuur, milles igal Opilasel on suhteliselt
pusiv koht ehk staatus. Nagu naitavad mit-
med uurimused, on Opilase staatus klassi
suhete siisteemis tema jaoks véaga suure taht-



susega ning pikka aega halvas asendis ole-
mine vdib esile kutsuda dpilase isiksuse vaa-
rastumise (2; 11; 9). Seepéarast on vaja Ope-
taja kaasabi, et igal dpilasel kujuneks vbima-
likult soodne staatus. Selleks peab ta aga
tundma staatust mdjustavaid tegureid. Neid
on palju. Asend kujuneb mitme faktori koos-
moéju tulemusena (6; 9; 13). Seepérast on
arusaadav, et vastavaid uuringuid ei ole kerge
teha ning tavaliselt piirdutakse mone Uksik-
teguri ldhema vaatlusega. Mahlah (12) eristab
kolme madjutegurite gruppi ning jareldab, et
kdrge staatuse tingivad 1) klassi poolt hinna-
tud p._'itiivsete iseloomujoonte olemasolu, 2)
Opilas ia klassi vaartussusteemide Uhtimine,
3) madalam enesehinnang klassi poolt kérgelt
hinnatud isiksusejoonte suhtes.

Seega oluline staatust mdjustav tegur on
Opilase isiksuseomadused. Seadsime eesmargi
vélja selgitada, kas ja kuidas on Uhed vGi
teised Opilase isiksuseomadused seotud tema
staatusega klassis.

Uurimise metoodika ja labiviimine

Uuring' korraldati méddunud Oppeaastal Tar-
tu Meditsiinikoolis. Isiksuseomadused mééra-
sime Eesti NSV oludele kohandatud Cattelli
kusimustiku 16 PF A vormi abil, mis mdddab
10-palliliyel Gleminekuskaalal 16 isiksusefak-
torit (5; 7).

Opilase staatuse véljaselgitamiseks kasuta-
sime sotsiomeetrilist testi, mille koostamisel
jalgisime hoolikalt sellele esitatavaid ndudeid
(3; 4; 10, k. 98—109; 8, Ik. 27—35). Arves-
tades, et erinevates tegevustes ja olukordades
vOib Opilase asend olla erinev, valisime mitu
erinevat kriteeriumi: 1) haiglapraktikakaas-
lase valik (.HPKR), 2) sunnipéevakilaliste va-
lik (SKR), £i) voistkonnaliikmete valimine me-
ditsiiniliste  teadmiste-oskuste  konkursile
(VKR), 4) ekskursioonijuhi (EJKR) ja 5) peo-
6htu organisaatori valik (POKR). Valikuid
palusime pdh jendada. Andsime vdimaluse nii
positiivseteks kui ka negatiivseteks valikuteks
ning iseenda valimiseks. Lasksime teha vali-
kuid ka klass: seisukohalt lahtudes (naiteks:
«Kirjuta klassikaaslaste nimed, keda Sinu
arvates valitakse kdige sagedamini praktika-
kaaslasteks!»). Et néha, kuidas Opilane ise
tunnetab oma asendit klassikaaslaste hulgas,
kasutasime selliseid kisimusi nagu «Kellest
Sa arvad, et ta Sind oma praktikakaaslaseks
valib?».

Kdik katseal used olid naissoost, 89,9% olid
17- kuni 21-aastased. 10,1% 22- kuni 24-
aastased. Katseandmed saime 133 0dpilase
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kohta. Kusimustele vastamise korraldasime
kahes jargus klasside kaupa, silmas pidades
testimise protseduurile esitatavaid ndudeid 4).
Alustasime Cattelli kusimustikuga, sest see
sisaldab véhem intiimseid kisimusi ning tun-
dub &pilastele usaldusvaarsem. Uhe v6i kahe
nadala parast esitati igale klassigrupile kok-
kuvotteid testi tulemustest: 1) avaldati klassi
Opilaste isiksuseomaduste keskmised naitajad
ja 2) iga Opilane sai faktorite populaarse sele-
tuslehe jargi teada ka oma isiklikud katse-
tulemused (isiksusejooned). Samal kohtumisel
tehti sotsiorneetriline test. Opilaste usalduse
suurendamiseks réhutati testi instruktsioonis,
et kusitlemine toimub teadusliku uurimistéo
huvides ning Opilaste nimesid ja vastuseid
ei avaldata kellelegi.

Tulemused

Kogu uuritava kontingendi jaotasime staa-
tuse jargi 3 gruppi: hea, rahuldava ja halva
staatusega Opilased. Jaotamisel vdtsime alu-
seks keskmist staatust (ST) maaravate vali-
kute arvu (x) klassi tasemel. Nii saime:

hea ST>Xx -j 0,5a
X —0,5a<rahuldav ST<x +0,5a

halb ST<x —0,50
Opilaste jagunemist.staatusegruppidesse eri-
nevate kriteeriumide alusel naitab tabel 1 ja
joonis 1 (vt. lk. 32.).

Nagu tabelist ja joonisest nahtub, on &pi-
laste jagunemine staatusgruppidesse kdige 1a-
hedasem haiglapraktika-, sinnipdeva- ja voist-
konnakriteeriumide jargi, kus see allub nor-
maalse jaotuse seadusele. Seejuures on perso-
naalsete (kaaslane valitakse emotsionaalse-
tel — sUmpaatia, s6prus — alustel) ja semi-
personaalsete (kaaslase valikul peetakse sil-
mas nii emotsionaalset kui ka tegevusalast
kulge) kriteeriumide (HPKR, SKR) puhul
heas staatuses olevate Opilaste arv suurem
halva staatusega Opilaste arvust, mis ongi
ootusparane, sest siin ei valita kaaslast ainult
funktsionaalse aspekti, vaid ka sbprussuhete,
s. t. emotsionaalse aspekti jargi. Seda kinni-
tasid ka katseisikute poolt kirjapandud vali-
kupdhjendused. Vdistkonna- ja juhikriteeriu-
mid ise juba eeldasid piiratud valikut ning
nende kriteeriumide puhul «hea staatus» ta-
hendab sisuliselt sobivust vBistkonnaliikmeks,
ekskursioonijuhiks v8i peoorganisaatoriks.
Seepérast on loomulik, et siin on «hea staa-
tusega» Opilaste arv vaike. Sotsiomaatriksite
vaatlus naitas, et enamikus klassides vali-
takse ekskursiooni- ja peobhtu organisaatori-
teks Uhed ja samad isikud.

31



Tabel 1

OPILASTE JAGUNEMINE STAATUSGRUPPIDESSE ERINEVATE
KRITEERIUMIDE ALUSEL

HALB
Kriteerium Arv %
HPKR 30 22,9
SKR 36 27,5
VKR 39 29,6
EJKR 76 57,6
POKR 80 60,6

Joonis 1

OPILASTE SOTSIOMEETRILINE STAATUS
ERINEVATE KRITEERIUMIDE ALUSEL

—- HPKR
SKR
X VKR
halb rahuldav
Joonis 2
KOIGE HINNATUMATE (—) JA

TAUNITUMATE (—) OPILASTE

ISIKSUSEFAKTORITE KESKMISTE
NAITAJATE VORDLUS*

* Erinevus statistiliselt oluline, p<0,0S.

Rahuldav HEA
Arv % Arv %
53 40,5 48 36,6
54 41,2 41 31,3
63 47,7 30 22,7
38 28,8 18 13,6
37 28,0 15 11,4

Cattelli kisimustiku abil saadud andmete
pbhjal selgus, et uuritavale 0&pilaskontin-
gendile tervikuna on omased kerge ekstra-
verteeritus, madal &ngistus, suhteliselt madal
intelligentsus, kuid suur kohusetunne. Korre-
latsioonianallilis naitas, et kdige rohkem sta-
tistiliselt olulisi seoseid isiksi jromadustega
annavad ekskursioonijuhi ja peoorganisaatori
kriteeriumid. Illmselt on juhiroll ja sellega
kaasuvad rolliootused koolielus hasti tuntud
ning selle rolli taitjateks osatakse valida vaja-
like omadustega isikuid. Selgus, et organi-
saatoritena eelistatakse enesekindlamaid, end
maksmapanevaid, suhtlemisjulgeid, tegutse-
mis- ja riskivalmis, entusiastlikke ja elurddm-
said, grupiga hasti kohanevaid opilasi. Eks-
kursioonijuhtidena eelistatuid iseloomustas
lisaks eelnevale veel suhteliselt kdrge abst-
raktse motlemise vdime ja rahulikkus.

Voistkonnaliikmeteks ja sinnipdevakulalis-
teks valiti suhteliselt fantaasiarikkamaid ja
entusiastlikumaid ning intelligentsemaid &pi-
lasi. Haiglapraktikakriteerium ei andnud sta-
tistiliselt olulisi seoseid isiksusel'fiktoritega.

J. Orn (3) dutleb, et kui vaatleme ainult
Opilaste isiklikke valikuid, siis saame inter-
personaalsete suhete struktuuri, mis on ndhtav
ainult uurijale, oluline on aga ka teada, kuidas
Opilased ise oma suhteid tajuvad ja hindavad,
selleks peavad nad véaljendama oma suhtu-
misi ja hinnanguid ka grupi positsioonilt
lahtudes. Grupi aspektist tehtud valikute alu-
sel jaotasime uurimiskontingendi populaarsu-
se ja ebapopulaarsuse alusel 3 gruppi. Korre-
latsioonianalliiis naitas, et populaarsus on
paripidises seoses staatusega. Nagu ootasi-
megi, esines kokkulangevusi vastavate isik-
suselaktorite keskmistes naitudes. Peale selle
ilmnes veel terve rida teisi statistiliselt olulisi
erinevusi 2 ekstreemse grupi -- kdige popu-
laarsemate ja kdige ebapopulaarsemate vahel,
mida isiklike valikute alusel moodustunud
staatusegruppide vahel ei ilmnenud. Nii sel-
gus, et vOistkonda mittevalitavaid iseloomus-
tab madalam abstraktse mdotlemise tase, fan-
taasiavaese, seejuures suhteliselt kdrgem ene



sehinnang ja soov endast head muljet jatta,
seesmine kulmaverelisus, mis kombineerub
seiklushimu ja suhtlemisjulgusega. Ebapopu-
laarsemaid sunnipéevakulalisi iseloomustab
alistuvus ja leebus, kainus ja emotsionaalne
stabiilsus, kaalutlevus ja tdsimeelsus, habe-
likkus ja tagasihoidlikkus ning grupi ette-
vOtmistega vaiksem kaasaminek.

Populaarset praktikakaaslast eristas halvas
staatuses olevast tagasihoidlikum seltskond-
likus, kérgem intelligentsus, vdiksem senti-
mentaalsus ja proosalisus, usaldatavus, rei-
pus, suurem kalduvus koostegutsemiseks ja
suurem seesmine rahulikkus.

Klasside sotsiomaatriksite alusel moodusta-
sime huvi pérast 2 dpilasrihma: tUhte rihma
valisime koigis kriteeriumides rohkesti posi-
tiivseid valikuid saanud Opilased (hinnatui-
mad) ja teise — koigis kriteeriumides vaid
Uksikuid positiivseid, kuid rohkesti negatiiv-
seid valikuid saanud opilased (taunituimad).
Nende 2 grupi isiksusefaktorite keskmiste
vaartuste vordlemisel (vt. joonis 2) tuli nah-
tavale juba varemgi esinenud kombinatsioon:
hinnatuimad erinevad taunituimatest kdrge-
ma intelligentsusega (faktor B), vaiksema
proosalisusega (k6rgem M) ning pisut mada-
lama enesehinnangu ja sotsiaalse tépsusega
(m&6dukam Q3). Lisaks iseloomustab neid sees-
mine rahulikkus ja frustratsioonikindlus (ma-
dal Q4). Eelistatud opilased on ka enesekind-
lamad ja reipamad (madalam O), emotsio-
naalsemad (madalam C), end maksmapanevad
(kdrge E), siiramad (madalam N) ja suurema
kalduvusega koostegutsemisele grupiga (ma-
dalam Q).

Kokkuvote

Meie uurimusest nadhtub, et hea ja halva
asendiga Opilastel on erinevusi isiksuseoma-
dustes. Samuti ndgime, et erinevates tegevus-
olukordades hinnatakse erinevaid omadusi.
Siiski, kdikide kriteeriumide puhul iseloomus-
tas hea staatusega Opilasi grupi keskmisest
moddukalt kdrgem intelligentsusfaktori néi-
taja ning madalam enesehinnangut, tahtejou-
lisust ja sotsiaalset tapsust valjendava fak-
tori naitaja. Veel iseloomustas neid vaiksem
proosalisus, keskmisest suurem tendents koos-
tegutsemiseks grupiga, suurem rahulikkus,
enesekindlus ja pingevabadus.

Kirjeldatud seoseid saab lugeda kehtivaiks
vaid wuuritud Opilaskontingendis uurimise
labiviimise ajal, kuna hindamisalused mdnes
teises grupis voivad olla teistsugused ja aja
jooksul v8ivad hinnangud muutuda, sest olu-

korrad, suhted ja ka Opilased ise muutuvad.
Kahtlemata vdimaldab Kklassi staatusliku
struktuuri ning seda mojustavate tegurite
tundmine tépsemini suunata kasvatustood
ning leida konkreetseid abindusid halva staa-
tusega dpilaste asendi parandamiseks.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

T600petuse
ja -kasvatuse
jarjepidevusest

ANTS KOVERJALG

NLKP Keskkomitee aruandes No&ukogude Liidu
Kommunistliku Partei XXVI kongressile méarkis
partei peasekretar L. |. Breznev muuhulgas:
«Peamine on praegu selles, et tdsta Gpetamise
ning tooalase ja kdlbelise kasvatamise kvaliteeti
koolis, juurida valja formalism Opetajate ja dpilas-
te too6tulemuste hindamisel, tegelikkuses tugev-
dada Opetamise sidemeid eluga ning parandada
Opilaste ettevalmistust Ghiskondlikult kasulikuks
tooks» (1, k. 72).

Oks noorte todalase ettevalmistuse olulisemaid
probleeme on jarjepidevuse tagamine tddalaste
teadmiste, oskuste ja vilumuste ning Oigete t60-
harjumuste kujundamisel.

Jarjepidevuse all mdistetakse uldiselt seost
néhtuste vahel arenguprotsessis, kui uus, asenda-
des vana, sailitab endas mdningaid selle elemen-
te. Mérgitakse, et jarjepidevus on dialektika eitu-
se eitamise seaduse ja kvantitatiivsetest muutus-
test kvalitatiivseteks muutusteks ulemineku sea-
duse uheks valjenduseks (2, Ik. 514).

Pedagoogikas tdlgendatakse jarjepidevust kui
vajalike seoste ja Oigete vahekordade loomist
Oppeainete eri osade vahel selle aine dpetamise
mitmesugustel astmetel. Sellejuures tuleb arves-
tada vastava teaduse sisu ja loogikat ning tead-
miste omandamise seadusparasusi (3, lk. 485).

Jarjepidevuse tahtsusele Gppeainete esitamisel
osutasid téhelepanu juba pedagoogika klassikud
J. A. Komensky, J. A. Pestalozzi ja K. D. USinski.

Noukogude pedagoogikas tdusid Opetamise
jarjepidevuse probleemid eriti aktuaalselt paeva-
korrale kuuekimnendatel aastatel, mil hakati Ule
minema Uldisele kohustuslikule keskharidusele.
Selle probleemiga tegelesid aktiivselt B. G.
Ananjev, S.J. Drapkin, I. A, Samarin jt.

Moningatele kitsastele Uksikkisimustele t60-
Opetuse ja kutsealase ettevalmistuse jarjepidevu-

se valdkonnas on puhendatud S. J. BatdSevi,
A. P, Beljajeva, A. A. Vassiljevi, J. D. Varnakova
t66d, kuid sustemaatilised ja ulatuslikumad uuri-
mused selles valdkonnas ndukogude pedagoo-
gikateaduses puuduvad.

Noorte todalase ettevalmistuse ja kasvatuse
jarjepidevuse all tuleb mdista optimaalset jarjes-
tust dpetatava materjali sisus, kasutatavates mee-
todites ja didaktilistes materjalides, mis tagaks
maksimaalse efektiivsuse noorte todleastumisel
rahvamajandusse ténapéeva sotsialistliku Uhis-
konna ja tootmise arengu tingimustes.

Jarjepidevus sellises ettevalmistuses peab
kindlustama vastavate teadmiste, oskuste ja vilu-
muste ning isiksuseomaduste arengu ranges sts-
temaatilises jérjekorras, mille puhul iga uus
omandatav teadmine ja oskus tuleneb eelnevast
ning leiab edaspidist arendamist ja laiendamist
jargnevates. Jarjepidevuse tagamine noorte t66-
alases ettevalmistuses eeldab sihiparast peda-
googilist t66d ja selliste sotsiaal-pedagoogiliste
faktorite leidmist, mis kindlustaksid soodsad tin-
gimused tbbalaste teadmiste, oskuste ja vilumuste
ning harjumuste omandamisel Uhelt Spetamise
astmelt teisele uleminekul ja tagaksid optimaalse
tlemineku dppetdolt tootvale todle.

Teaduslikult pdhjendatud jarjepidevus didak-
tiliste materjalide sisus, 8petamise vormides ja
meetodites Uldhariduskooli t660petuses, kutse-
keskkoolides kutsealasel ettevalmistusel ja noor-
tooliste kvalifikatsiooni tdstmisel vahetult tootmi-
ses on alus, mis tagab nuudisaegses tootmises va-
jalike korge kvalifikatsiooniga ja laia profiiliga
tooliste korraliku véljadppe. Selline jarjepidevus
kindlustab ka tulevase too6lise kiire kohanemise
tootmises sotsiaalse keskkonna ja uue tehnikaga.

Nork jarjepidevus toodpetuses ja -kasvatuses
uldhariduskoolis ja kutsealasel ettevalmistusel
kutsekoolides ning vahetult tootmises tekitab
tOsiseid raskusi noorte kohanemisel sotsiaalsete,
tehnoloogiliste ja tehniliste tingimustega kutseala
omandamisel erinevatel astmetel.

Jarjepidevust tooalasel ettevalmistusel ei saa
lugeda ainult didaktiliseks printsiibiks. Jérjepi-
devuse tagamine Oppematerjali sisus ja Oppe-
protsessis eneses loob eelduse kahe olulise di-
daktilise printsiibi — sustemaatilisus- ja jdukoha-
susprintsiipide — realiseerimiseks. T666petuse ja
-kasvatuse jarjepidevus on ulatuslik pedagoogi-
line probleem, mida iseloomustab mitmekdlgsus.
Viimane sisaldab to60petuse ja -kasvatuse ees-
méarke, t6O8petuse struktuuri ja sisu, didaktiliste
materjalide Ulesehitust, materiaalse Oppebaasi
organiseerimist, Opetamise ja kasvatamise vormi-
de ning meetodite valimist.

Arvestades probleemi tdhtsust tanapéeva
noorte tbdalases ettevalmistuses, tegi NSV Liidu
Riikliku Teaduse ja Tehnika Komitee 5. juunil
1978. aastal NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia Kutsepedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi Tallinnas asuva laboratooriumi neljale
teaduslikule tootajale Ulesandeks valja tootada
teadusi ik-metoodilised soovitused Uldharidus-
koolide Opilaste t66dpetuse ja kutsekeskkoolide
Opilaste kutsealase ettevalmistuse jarjepidevuse
tagamiseks.



Nimetatud soovitused tuli esitada 1980. aasta
16puks NSV Liidu Haridusministeeriumile ja
Kutsehariduse Komiteele noorte t66- ja kutse-
alase ettevalmistuse edasiseks tadiustamiseks.

Uurimistdost votsid teatud maaral osa ka Kiievi
Pedagoogilise Instituudi ja Tallinna E. Vilde
nim. Pedagoogilise Instituudi uldtehniliste dist-
sipliinide kateedrite mitmed dppejoud.

Et uurijate grupp oli kuillaltki vaikesearvuline
ja uurimistdo téhtaeg luhike, piirduti uurimisel
8-klassilise kooli toddpetuse ja kutsekeskkoolides
Opetatavate enamlevinud v8i tdhtsamate kutse-
alade (mooblitisler, treial, freesija, lukksepp,
elektrimontoor, keevitaja, seadistaja ja operaa-
tor) 6ppematerjali loogilise Ulesehituse ja selle
Opetamise jarjepidevuse selgitamisega. Need
faktorid on keskne luli k8igi teiste eespool nime-
tatud Opetamise jarjepidevusega seotud prob-
leemide lahendamisel.

Uurimistdo kaigus analudsiti 30 dppeprogram-
mi, metoodilist materjali ja Opikut kogumahuga
38 trikipoognat, Opiti tundma ning uldistati 52
Opetaja ja meistri t66kogemusi 23 koolis ja
kutsekoolis, anketeeriti 67 Opetajat ning meistrit
16 koolis, vaadeldi ligi 100 to60petuse ja eriala-
tundi uldharidus- ja kutsekoolis. Peale empiirilis-
te meetodite kasutati ulatuslikult ajakohaseid
teoreetilise uurimise meetodeid — maatritsite ja
graafide meetodeid Sppeainete siseste ja dppe-
ainete vaheliste seoste kindlaksméadramiseks
Oppeplaanides ja -programmides ning tanapaeva
toolise tegevuse modelleerimist 6ppeainete loo-
gilise struktuuri kindlaksméaaramiseks. Viimasel
juhul 1&htuti olulisematest tooalastest tegevustest
ja toimingutest ning nende tahtsusest nuudisaja
tootmises.

Selgus, et tdnapéeva tootmises tuleb igal ees-
pool mainitud tdolisel sooritada lle 200 tooalase
tegevuse, mida vOib liigitada nelja pShigruppi:

1) organisatoorsed ja planeerimisalased tege-
vused (todkoha organiseerimine, arvestused, t60
tehnilise dokumentatsiooni ja kirjandusega, t66-
riistade hooldamine jne.);

2) toofegevused, mis on seotud otseselt t66-
objekti muutmisega (objekti tehnoloogiline
tootlemine, masinate ja seadmete montaaZz, nen-
de juhtimine, remont jne.);

3) kontrolltegevused (t66tulemuste hindamine,
md&dtmine, masinate ja aparaatide t66 diagnoosi-
mine, nende héaalestamine, seadistamine ning
reguleerimine jne.);

4) sotsiaalsed
enesetdaiendamine,
kasvatamine, ratsionaliseerimis- ning
tegevus jne.).

tegevused (to6harjumused,
tookaaslaste Opetamine ja
leiundus-

Uurimistdd tulemusel selgitati valja, milliseid
tovalaseid tegevusi ning millisel tasemel on téana-
paeva tootmises todlisel vajalik omandada.

Aluseks vottes prof. K. K. Platonovi (4, Ik.
153 — 158) seisukohti, jaotati tegevuse tasemed
jargmiselt:

1) tegevuse tundmise tase (teoreetiline etteku-
jutus tegevusest);

2) esialgsete oskuste ja vilumuste tase (tegevu-

se sooritamine Opetaja, meistri, juhendaja vo0i
mone muu isiku juhendamisel ja kontrolli all);

3) oskuste ja vilumuste tase (tegevuse iseseisev
ning vigadeta taitmine);

4) tegevuse taiuslik valdamine (tegevus taide-
takse iseseisvalt ja loovalt uutes muutuvates toot-
mistingimustes). Seda tegevuse taset nimetab

K. K. Platonov ka todalaseks meisterlikkuseks.

Tootegevuse mitmekulgse analtiisi alusel anti
soovitused vastavate tegevuste jark-jarguliseks
kujundamiseks  Uldhariduskooli  t668petuses,
kutsekeskkoolis ja tootmises pérast kutsekesk-
kooli I8petamist.

Tuleb réhutada, et inimese tddalaste tegevuste
kujundamine algab juba koolieelses eas ning
kestab kogu elu. Kui tddalased harjumused, mille
mojul inimene t6otab korralikult, hoolikalt ja
tapselt, kujundatakse peamiselt koolieelses eas,
siis kutsealaga seotud planeerimis-, tehnoloogili-
sed ja kontrolltegevused saavutavad oma kdrge-
ma taseme alles kipses toomeheeas. Koikide te-
gevuste kujundamise kindla slsteemi loomine
ning tegevuste vastavatel tasemete! OSppimine
elukutse omandamise eri etappidel tagabki pdh-
jendatud jarjepidevuse noorte t60- ja kutsealasel
ettevalmistusel.

Meie uurimist6d pohitulemuseks kujunesid
teaduslikud aruanded kogumahuga 38,7 truki-
poognat. Peale selle ilmus allakirjutanu toimeta-
misel uurimistulemuste kohta NSV Liidu PA
Uldpedagoogika TUI véljaandel teaduslike totde
kogumik mahuga 5 trukipoognat (10 artiklit)
ning anti NSV Liidu Haridusministeeriumile ja
Kutsehariduse Komiteele ule teaduslik-metoodi-
lised soovitused kogumahuga 4,6 trikipoognat.
Viimastes on antud 11 udldist ja 56 konkreetset
soovitust Uldhariduskoolide t660petuse prog-
rammide taiustamiseks ja 8 uldist ning Ule 200
konkreetse ettepaneku kutsealase ettevalmistuse
programmide taiustamiseks.

Toole anti k8rge hinnang NSV Liidu PA To6-

Bpetuse ja Kutseorientatsiooni TUI ja Uleliidulise
Kutsehariduse Teaduslik-Metoodilise Keskuse

poolt. Uurimistdo tulemused arutati 18bi ja kinni-
tati NSV Liidu PA Presiidiumi istungil 18. mértsil
1981. a.

Uurimused néitasid, et uued t66dpetuse prog-
rammid tagavad pohiliselt jarjepideva Opilaste
tooalase ettevalmistuse.

Pohilised Uldised soovitused t6o0petuse ja
-kasvatuse ning kutsealase ettevalmistuse téiusta-
miseks on jargmised.

Oppeprogrammi «Tehniline t66» (poiste to6-
Opetus) on soovitatav lulitada tksikud elemendid
(harjutused) operatsioonkomplekssiisteemi jargi
Opetamiseks, mis lubavad léhendada kahel eri-
neval Opetamise astmel kasutatavat Opetamise

metoodikat.
Kodik uldisemad teemad, mis on viimases to0-

Opetuse programmi variandis Uhendatud pro-
grammi tehnoloogiliste osadega (kaasa arvatud
graafilise kujutamise oskuse elemendid ja kutse-
orientatsiooni kisimused), samuti sissejuhatavad
tunnid ja ekskursioonid on otstarbekohane tihen-
dada programmi eriosasse «Politehnilised tead-
mised ja oskused». Seda uldosa 6piksid dpilased
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paralleelselt teiste teemadega. Programmid aga
taiendada naitlike temaatiliste plaanidega, mis
vOimaldaksid tapsustada iga programmi osa sisu
ja Opetamise mahtu.

Tuleks tapsustada ja konkretiseerida oOpilaste
teadmiste ja oskuste loetelu kdikide klasside osas,
mis vdimaldaks tapsemalt maaratleda kaheksa-
klassilise kooli Opilaste ettevalmistuse taset.

Programmides tuleks ette naha kordamis-
teemad (eriti 7. ja 8. Kklassis), mis v&imaldab
Opilastel paremini omandada teadmisi ja oskusi
ettendhtud tasemel.

Vajalik on korrigeerida pingitdddeks ettendh-
tud aega (eriti 7. ja 8. klassides), arvestades
koolidele ettenahtud pingiparki.

Tooterminoloogia tapsustamiseks ja tooprot-
sesside Uhtse Opetamise metoodika kindlusta-
miseks korraldada Uhiseid metoodilisi ndupida-
misi ning seminare Uldhariduskoolide t668pe-
tuse Opetajatele, kutsekoolide Opetajatele ja
meistritele.

Kutsealase ettevalmistuse programmid on roh-
kem loogiliselt Ules ehitatud nendel erialadel,
millede sisu on viimasel ajal suhteliselt vahe
muutunud ning millistel aladel t66liste ettevalmis-
tuses on omandatud pikemaajalisi  kogemusi
(lukksepp, treial, freesija), teistel erialadel ndua-
vad programmid olulist Umbertéotamist (ehitus-
erialad, operaatorid, seadistajad).

Tingimata tuleb muuta monedel erialadel tariifi-
kvalifikatsiooniteatmikes antud ndudeid erialaste
teadmiste, oskuste ja vilumuste kohta, mis ei
vasta enam ténapdeva tootmise nduetele (nait.
modblitisler).

Oluliselt tuleks tdhustada kutsealase etteval-
mistuse programmides teooria ja praktika seos-
tamist, mis on vajalik kindlate ja sligavate tead-
miste omandamiseks ning loob eeldused tehnili-
seks loovtegevuseks. Eriti esimestel dppeaastatel
tuleks tunduvalt suurendada Opilaste tehniliste
tegevuste teoreetiliste aluste dpetamise osataht-
sust.

Kutsealase ettevalmistuse programmides tu-
leks ndidata s6lmteemad, mis moodustavad po&hi-
aluse eriala omandamisel, tuleks naidata vdima-
lused ainesiseste ja -valiste seoste loomiseks,
tapsemalt naidata iga teema puhul omandatavate
teadmiste, oskuste ja vilumuste tase.

Uurimused t66- ja kutsealase ettevalmistuse
jarjepidevuse probleemide alal ulalmainitud la-
boratooriumis jatkuvad. Alanud viisaastakul on
peamine uurimisobjekt Spetamise jarjepidevuse
tagamine reaal- ja eriainete Opetamise sisus,
vormides ning meetodites Uldhariduskoolides
ja kutsekeskkoolides.
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TPl 1980. aasta
sisseastumis-
eksamitest
matemaatikas

ANDI KIVINUKK
ENDEL RUUSTAL

TPl matemaatika sisseastumiseksamitel 1980. a.
eksamineeriti kirjalikult 1811 ja suuliselt 1141
ulidpilaskandidaati. Kirjalikul eksamil koguti ek-
saminaatoritelt andmed iga tlesande lahenduse
eestantud punktide arvu ja sageli esinevate viga-
de kohta. Autorid vaatasid labi 1085 t66 (auto-
maatika-, ehitus-, energeetika- ja mehaanikatea-
duskondade ulidpilaskandidaatide t66d) tulemu-
sed mille analtusi pdhjal teemegi mdningaid
tahelepanekuid méddunud eksamite kohta.

Esmalt esitame eksamite uldised tulemused.
Oletame, et eksamitel antud Ulesanded olid nii-
seguse raskuskategooriaga, et védga hea Opiedu-
kusega ulidpilaskandidaat saavutas nende veatu
lahendamise eest 100 punkti. Siis kogu ulidpilas-
kandidaatide kontingent jaotus saavutatud punk-
tide arvu jargi tabeli ! kohaselt.

Tabelist jarelduste tegemise jatame lugeja
hooleks. Kui toodud arvud ei tundu monele lu-
gejale tdepérased, siis seda puudust saab sel-
gitada kas esitatud Ulesannete liigse lihtsuse
voi liigse keerukuse abil.

Jargmiseks iseloomustame ulesandeid, mis
esitati  sisseastumiseksamitel.  Ulidpilaskandi-
daat pidi lahendama 5 Ulesannet, kusjuures esi-
mene koosnes viiest elementaarsest osaullesan-
dest: a) funktsiooni tuletise leidmine (ilma liit-
funktsiooni tuletise leidmise reeglit kasutama-
ta); b) maaratud integraali arvutamine; c) loga-
ritmide ja astmete teisendamine; d) trigono-
meetriliste  funktsioonide pdhiomadused;
e) protsendi mdiste. Allpool nimetame esimese
tlesande materjali koolimatemaatika pd&hios-
kusteks. Seda nimetust pdhjendab ka asjaolu,
et esimese Ulesande hinde ja kogu t66 eest
saadud punktide summa vahel valitseb killalt
tugev korrelatsioon. Iga Ulesande eest saadav
maksimaalne hinne oli 20 punkti, seega kogu
t66 eest 100 punkti.

Leidsime 6 eksamivariandi 435 t66 pohjal esi-
mese Ulesande hinde ja kogu t66 hinde vaheli-
se korrelatsioonikordaja ning regressioonisir-
ge. Naiteks, Uhe variandi 71 to6st koosneva
valimi  pbhjal saime korrelatsioonikordajaks
R=0,8 ja regressioonisirgeks y= 3,8x +13,8,
kus x on esimese Ulesande hinne punktides ja
y togu t66 hinne punktides. Siit tulenevad
kaks jareldust. Esiteks, Opilane, kel on kooli-
matemaatika pohioskusi, suudab {sna suure



Tabel |

Kandidaate PUNKTID
kokku 1085
100—95 94—75 74—60 59-M0 39—0
Kandidaatide 192 299 207 277 110
arv
Kandidaatide
18% 28% 19% 25% 10%
protsent
tdendosusega lahendada ka keerulisemaid dustes astmetega esineb palju vigu (juure teisen-
ulesandeid. Teiseks, Opilaste Uldettevalmis- damine murrulise astendajaga astmeks ja vastu-

tust matemaatikas vdiks killalt edukalt kont-
rollida suhteliselt lihtsate pdhioskusi ndudvate
kontrolltoode abil.

Anname nlddd enamtarvitatud Ulesannete
teemad koos saadud keskmise hindega (20
punkti) hinde kahanemise jarjekorras. Objek-
tiivsuse huvides on antud sulgudes t6dde arv,

nulle pdhia keskmine hinnp arvutati

1. Koolimatemaatika pdhioskusedl 5,2p.  (786)
2. Vektori pikkus ja Vektorite

vaheline nurk 15,0p. (462)
3. Funktsiooni maaramispiirkond14,0p. (462)
4. Planimeetria 13,6p. (179)
5. Sirge tasandil 13,4p. (145)
6. Puutuja leidmine tuletise abil12,9p. (179)
7. Eksponentvérrandid 12,8p. (278)
8. Trigonomeetriliste  avaldiste

lihtsustamine 12,7p.  (179)
9. Progressioonid 12,1p. (294)
10. Tekstiulesanne (protsentarvu-

tuselle) 12,0p. (145)
11. Stereomeetria 11 (786)
12. Algebralised teisendused 9,4p. (145)

Siit on néha, et halvemini lahendatakse ulesan-
deid, mis nBuavad enam arutlemist ja loogilist
mdtlemist. Ei ole ka ullatus, et véga halvasti osa-
takse teostada algebralisi teisendusi, mis peaks
ometi kuuluma koolimatemaatika pdhioskuste
hulka. Keskmise hinde 9,4 punkti selgituseks too-
me ndite Ulesandest, mis kuulus 12. teema juurde.

Lihtsustada funktsiooni

_Vt - xs -1 C l -X f

\WV1-x2 + x-'l

VE+X \
VI+x -Vit-x/

avaldis ja konstrueerida selle graafik.

Esitatud Glesanne lahendati keskmisele hindele
7,4 punkti (49). Halvasti lahendatakse ulesandeid,
mille sGnastus on vahegi erinev koolidpikuis esi-
nevaist. Naiteks Ulesannet, leida risttahuka ruum-
ala, mille diagonaal on d ja kuljed suhtuvad nagu
m : n : p, lahendati keskmisele hindele 4,4
punkti (47). See oli uldse kdige halvemini lahen-
datud Ulesanne méddunud eksamitel.

Millised olid tuupilisemad vead Kirjalikel eksa-
mitel? Suur hulk vigu on seotud lineaarsuse tarvi-

tamisega mittelineaarsel juhul. Siia kuuluvad
ndited Va+b =Va+Vb, ex+y=e' +e , kui
log a——1logb sus a=—b jne. Tihti kirjutati
0:1 =1, 0" =1 voi InO =1. Ei teata trigono-

meetriliste funktsioonide véaartusi argumentide
0°, 30°, 45°, 60°, 90° korral. Algebralistes teisen-

pidi). Raskusi on vOrratuste lahendamisega, nai-

teks, ' N0g2x lahendamine
tekitab paljudele Uletamatuid raskusi. On selge,
et mainitud elementaarsed vead ei luba lahen-
dada ka keerulisemaid ulesandeid.

LBpuks mdni sdna suulistest eksamitest, kus
tuli vastata kolmele teoreetilisele kisimusele,
nendest ks esitada koos tdestusega. Silmatorka-
vaim puudus oli siin, et teoreemide ja definitsi-
oonide sdnastused antakse umbmaéraselt ja eba-
tapselt. Alati pole isegi selge, mis on eeldus ja
mis vaide. Samuti ei osata seletada, millises t6es-
tuse osas seda vdi teist eeldust kasutatakse. Palju-
del sisseastujatel puudub arusaamine mdistetest,
nagu vektori suund ja siht, vektorite kollineaarsus
vBi kompanaarsus, arvu absoluutvaartus, funktsi-
ooni piirvaartus, poordfunktsioon ja funktsiooni
poordvaartus. Suulisel vastamisel hairib ka vahe-
ne valjendusoskus.

LOpetuseks vdime nentida, et puudusi ulidpi-
laskandidaatide matemaatikaalases ettevalmistu-
ses on palju. Killap peame leppima sellega, et
mitte koikidele dpilastele ei suudeta antud prog-
rammi ja ajalimiidi juures kd&rgkooli sisseastumi-
seks vajalikul méaral matemaatikat selgeks dpeta-
da. Ometi ei lohuta see kérgkoolide dppejoude,
kes peavad oma Oppetdds tegelema kusimustega,
mis sisuliselt kuuluvad keskkooli programmi. Vot-
tes aluseks artikli algul toodud hinnete jaotuse
ja veel mdned taiendavad asjaolud, v8ime vdita,
et 1980/81. 8.-a. sugissemestril oli TPI | kursuse
ulidpilastest 12%neid, kelle keskkoolist saadud
matemaatikaline ettevalmistus oli mitterahuldav.
Selge, et need ulidpilased ei saa normaalselt dp-
pida kdrgemat matemaatikat, mida kinnitavad ka
TPl 1980/81. &.-a. talvise eksamisessiooni tule-
mused, kus dppeedukus matemaatikas | kursusel
oli 83%(korduseksamite jarel 94%), kusjuures
eksamile mittelubatuid oli 5%. Kuidas koolimate-
maatika (pro 6ppeedukuse) olukorda parandada,
jadb asjakohaste ametkondade lahendada. Uks
téhtsamaid abindusid peaks olema 0dpilaste t66-
tahte tdstmine nende vastutuse suurendamise
teel, sest just n6rkade tahteomaduste tottu langeb
TPI-s | kursusel teatud hulk ulidpilasi valja, ilma
et nad oleksid esimese eksamisessioonini joud-
nudki.

Arvatavasti on Ulalesitatud puudused Opilaste
teadmistes  kdikidele ~matemaatikadpetajatele
teada. Kaesoleva tbdga puudsime anda tuntud
asjadele konkreetse tausta TPl 1980. a. matemaa-
tika sisseastumiseksamite naite varal.

vOrratuse NN
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OPPETUND, OPPEKABINET

Ainetevahelised
seosed
uldhariduskooli
programmides

HALJAND OKSA

Jarjest ulatuslikum teadmiste integreeru-
mine, teaduse ja tootmise vaheliste seoste
tugevnemine avaldavad vahetut mdju ka uld-
haridusele. Selle t6ttu on Usna aktuaalsed
Oppematerjali igakilgse kéasitlemise, erinevate
teadmiste suinteesi, juhtideede avamise ja tea-
dusliku maailmapildi kujundamise problee-
mid. Siit jargnebki ainetevaheliste seoste rea-
liseerimise eriline téhtsus dpilastel teadmiste
teadusliku susteemi loomiseks ja dialektilis-
materialistliku maailmavaate kujundamiseks.
Kasvab ainetevaheliste seoste osatdhtsus ka
selles, et Opilased saaksid aru, seejarel lahen-
daksid sunteesitud teadmiste rakendamist
nbudvaid kaasaegseid teaduslikke, sotsiaal-
seid ja tootmisulesandeid. Seepérast cgi prog-
rammides esmakordselt esitatud uus osa «Ai-
netevahelised seosed». See programmiosa on
Opetaja jaoks hadavajalikuks orientiiriks, et
muuta Oppeteemade sisesed ainetevaheliste
seoste struktuur-loogilised mudelid &pilaste
poolt omandatud tegelikkuseks. Luhidalt on
naidatud, millistele teadmistele teistest dppe-
ainetest tugineb Opetaja uue materjali kasit-
lemisel.

Ainetevaheliste seoste temaatiline planeeri-
mine Oppeainete peamiste seaduste, teooriate,
ideede ja mdistete, kbige olulisemate oskuste
ja vilumuste tasemel loob vdimaluse dia-
lektilise Uhtsuse tagamiseks iga uksiku dppe-
aine ees seisvate eesmaérkide, samuti Opeta-
mise sisu kui terviku ees seisvate eesmarkide
realiseerimisel. Opetajate ainetevahelise vas-
tastikuse seostatuse tingimustes kujuneb ter-

viklik pedagoogiline protsess, kus iga aine-
Opetaja slveneb teiste Oppeainete sisusse ja
Ulesannetesse, mis tagab Uhtse lahenemise
Opetamise ja kasvatamise ulesannete realisee-
rimiseks, toimub pedagoogilise mdjutuse koor-
dineerimine ja koosk&lastamine. See k&ik voi-
maldab nii Opetajate kui ka dpilaste aja- ja
joukulu olulist saastu kooli ees seisvate dppe-
kasvatuslike Ulesannete lahendamisel.

Ainetevaheliste seoste kajastamisele on eri-
nevates programmides lédhenetud erinevalt.
K®oige pdhjalikumalt on ainetevahelised seosed
valgustatud geograafia programmis ja 1978.
aastal avaldatud Uleliidulises matemaatika
programmi projektis. Ainetevaheliste seoste
realiseerimine ei puuduta ainult 6ppeaine sisu,
vaid ka Opetamisvahendeid. Naitvahendite,
mudelite, dppefilmide, diapositiivide, kollekt-
sioonide, herbaariumide jt. 6ppevahendite vas-
tastikune kasutamine aitab Opilastel kujun-
dada uldistatud kujutlusi.

Ainetevahelised seosed on programmis val-
ja toodud sel juhul, kui teistes Oppeainetes
omandatud teadmisi on vajalik (ja seejuures
ka vBimalik) kasutada teatud néhtuste siiven-
datmd ja p&hjendatud selgitamiseks, maailma
terviklikkuse ja Uhtsuse nditamiseks, samuti
teiste Oppeainetega uUhiste oskuste ja vilu-
muste viimistlemiseks. Seejuures on vélja too-
dud naaberainete sisuks olevad tugimdisted,
seadused, teooriad ja tdhtsaimad oskused, on
naidatud vastavad teemad, millega on vaja
luua seosed antud Oppeaine iga teema kasitle-
misel.

Nii naiteks Uuldbioloogia kursuse teema
«Biosfaar ja inimene» kasitlemisel on vaja
luua seosed geograafia, keemia, Uhiskonna-
Opetuse, kirjanduse ja to08petusega.

Kooligeograafia kursuse ja ajaloo, uhiskon-
nalpetuse, flusika, keemia, bioloogia ning
matemaatika vaheliste seoste analtusimise tu-
lemusena on geograafia programmis uksiku-
test teemadest osa materjali hoopis ara jaetud
vOi kantud 18iku «Ainetevahelised seosed».
Naiteks 9. kl. programmist on valja jaetud
sotsialistliku maailmasusteemi kujunemise,
maailmamajanduse tekkimise ja arenemise ki-
simused, 8. kl. programmist on valja jaetud
andmed rea tootmisprotsesside tehnoloogia
kohta; 5. kl. programmist andmed eelmiste
sajandite kodumaiste maadeavastajate kohta
jm.

Ainetevahelise materjali kasutamine ema-
keeletundides aitab Opilastes kujundada teis-
tes ainetes omandatud teadmiste kasutamis-
oskust keelendhtuste kasitlemisel. Keele funkt-
sioonidega, tema ehitusega seotud lingvisti-
lisi mdisteid kasitletakse ka vene keele ja
vOorkeele dpetamisel; keele esteetilise funkt-



fooniga seotud mdisteid kasitletakse Kirjan-
duse tundides; keele tekkimise ja arenemisega,
rahvuskeele kujunemisega seotud madisteid ka
sitletakse ajalootundides; kdne haalikulist
kulge muusikadpetuse tundides; mdotlemise ja
kdne mdbiste antakse anatoomiatundides; keel-
terihmadest ja maailma rahvaste mitmekesi-
susest raagitakse geograafiatundides. Kaik
Oppeained tegelevad keelenormide omandami-
sega (vastava teaduse terminite &ige haalda-
mine, kasutamine ja ®&igekiri), kujundavad
oskust seostatult esitada omandatud teadmisi
(s. 0. looma tekste vastavas stiilis — teadus-
lik, publitsistika, ametlik). Need ulesanded
on uUhtedes programmides fikseeritud, teistes
agQ mitte, kuigi 6ppeprotsessis neid alati rea-
liseeritakse.

Emakeel Gppeainena on oma olemuselt ja
funktsioonilt tihedalt seotud teiste dppeaine-
tega. Need seosed on sisult tldist laadi, mis
esinevad:

1) maodistelis-terminoloogiliste

seostena, langedes omavahel kas taielikult
voi osaliselt kokku.

Esimesel juhul baseeruvad seosed uhistel
mdoistetel (h&alik, sdna, morfeem, sdnaliigid,
sbnalihend, lause, lause komponendid, taht,
tekst, stiil jne.) kontakteeruvates Oppeainetes
(nait. voor- ja vene keel).

Teisel juhul lahedastel, kulgnevatel mdiste-
tel. Naiteks

a) emakeeles: antonium, ulekantud tahen-
dus, fraseologism, vdrdluslause, ebatavaline
sBnade jéarjestus lauses;

kirjanduses: antitees, troobid, kénekaanud,
vordlus, inversioon.

b) emakeeles: keele areng, arhaismid, neolo-
gismid, rahvuskeel, dialekt;

ajaloos: uhiskonna areng, muistsed to0riis-
tad, uudsed néhtused Uuhiskonnas, rahvus,
rahvas.

c) emakeeles: arvsbna, pohiarvsdna, jarg-
arvsbna, murdarvsfna,

matemaatikas: arv, hulk, jarjekord, murd.

d) emakeeles: haalik, intonatsioon, loogiline
paus;

muusikas: haal, toon, tamber, paus.

e) emakeeles: kdne haalikuline koosseis, kee-
lefunktsioon, koéne;

anatoomias: kdneaparaat, aju kdrges narvi-
talitlus, 11 signaalsusteem.

f) emakeeles: NSV Liidu rahvaste keeled,
soome-ugri keeled, maailma keeled;

geograafias: NSV Liidu rahvad, soome-ugri
rahvad, maailma rahvad.

2) kommunikatiiv -
seostena, mis seisnevad ©igekirjaharju-
muste ja kéneoskuse Uhtsuses ning esineb

a) normatiivse seosena, s.t. seo-

sena keelelise normi tasandil — tuginedes
ortograafiliste, ortoeepiliste, semantiliste ja
stiililiste oskuste uUhtsusele kontakteeruvad
Oppeainete terminoloogia osas;

b) kommunikatiivse
s. t. seosena kone tasandil — tuginedes Opilase
seotud kdne arendamise Uhtsusele erinevais
Oppeainetes, mille omandamise kaigus 0opi-
vad Opilased véaljendama oma motteid vas-
tava aine eripéra ja stiili arvestades. Naiteks:

— emakeeles: stiil, kirjeldus, jutustus, arut-
lus, kontekst, tees;

— geograafias: geograafilise objekti kirjel-
dus, Uksikute looduslike objektide iseloomus-
tamine ja kirjeldamine;

— keemias: looduses, laboratooriumis ja
inimorganismis esinevate keemiliste nahtuste
ja protsesside seletamine;

— matemaatikas: mitmesugused tdestused,
mis tuginevad varemdpitud definitsioonidele
ja teoreemidele; ‘

— bioloogias: mitmesuguste organite ja
kudede siisteemide iseloomustamine;

— kirjanduses: arutlused Kkirjanduslikust
kangelasest, kirjaniku stiili eripéara;

— kunstiBpetuses: maalikunsti kujutamis-
ja valjendusvahendite kirjeldus, arutlus eri-
nevatest kunstivooludest.

Seega emakeel kui Bppeaine kujutab endast
ise kommunikatiivset seost erinevate Oppeai-
nete vahel.

Modistelis-terminoloogilisi ja kommunika-
tiiv-kbnelisi seoseid emakeele ja teiste Gppe-
ainete vahel Gpetatakse emakeeletunnis. Opi-
lased ise ilma spetsiaalse suunamiseta ema-
keeletunnis ei kasuta Oppeainete materjali.
Selline olukord tuleneb tdigast, et sisuliselt
olid ainetevahelised seosed siiani Oppeprog-
rammides formuleerimata. Iga emakeeleprog-
rammi teema juures loetletakse vahetu (otse-
ne) ja sarnane materjal seoses teiste Oppe-
ainetega, samuti s6nastusdpetuslikud oskused
ja vilumused. Selline materjal naitab &peta-
jale, millistest 6ppeainetest omandatud tead-
mistele ta uute keeleliste nédhtuste dpetamisel
vOib tugineda ja milliste teadmistega ta vdib
arvestada Opilaste kdnearendamise protsessis,
lahtudes jargnevatest tahtsamatest funkt-
sioonidest:

1) dpitavate nahtuste sugavuti madistmise
tugevdamine;

2) antud Oppeaines Opitavate nahtuste spet-
siifika tunnetamine teistes Gppeainetes piirne-
vate (sarnaste) nahtustega vorreldes;

3) dpilaste silmaringi laiendamine;

koneliste 4) opilastes harjumuste kujundamine kasu-

tamaks teadmisi Uhest dppeainest teise dppe-
aine omandamisel.
Emakeeletundides kasutatakse ainetevahe-

seosena,



list materjali eelkdige Opetajapoolse infor-
matsioonina, tema vestlustes dpilastega, Opi-
laste suuliste ja kirjalike vastuste puhul, har-
jutustes, — eesmargiga Opetada seda mater-
jali kasutama.

Kirjanduse programmis maédratletakse Kir-
janduse kui 8ppeaine ja teiste dppeainete voi-
malikud seosed. Kirjanduse tundides pole ots-
tarbekas korrata neid fakte, mis on Opilastele
teada ajalookursusest, kuid tutvustades oOpi-
last Opitava kirjandusteose ajaloolise taus-
taga, toetub Opetaja ajalookursustest teada-
olevatele faktidele. Kirjanduse ja muusika
ning kujutava kunsti tundides omavahelist
seost ei tohi mdista sellisena, et Kirjandus-
tundides Kkasitletakse uUksikasjalikult 6&pilas
tele tuntud muusika- v6i kunstiteost. Vaja
on lihtsalt toetuda Opilaste eelnevatele tead
mistele ja kujutlustele kirjanduse ja teiste
kunstiliikide vahelise sideme loomisel, nende
Uhise temaatika, probleemide, ideelis-esteeti-
liste positsioonide varal, mis on Uhised erine-
vail autoreil. Kirjanduse Opetaja peaks silmas
pidama t66 kaugemat perspektiivi seoses teiste
Oppeainetega, sest mdningate faktide ja nah-
tustega tutvub &pilane kirjandustunnis varem
kui vastava aine tunnis. Seda eriti seoses
ajalooga. Uus kirjandusprogramm on puud
nud sellist olukorda kull valtida, kuid naiteks
XIX saj. Il poole eesti kirjandust tuleb kasit-
leda ajaloodpetusest etteulatuvalt. Suhete aja
lugu—Kkirjandus valgustamisel peab Opetaja
olema .valvas, et ei tekiks kasitust kirjan
dusest kui ajaloo illustratsioonist (vulgaarsot-
sioloogiline tendents).

Uhiskonnadpetuse programmis on 1digus
«Ainetevahelised seosed» valja toodud naaber-
ainete tahtsaimad maailmavaatelised seisu-
kohad, mida on 6pitud kas varem vdi Opitakse
paralleelselt ihiskonnadpetusega. Uhiskonna-
Opetuse kursuse Ulesandeks on slnteesida
konkreetsetes Oppeainetes omandatud maail-
mavaatelised seisukohad Uhiskonnadpetuses
omandatavate uute teadmistega — anda Opi-
lastele maailmavaateliste ideede susteem ja
aidata kaasa teadmiste muutumisele veendu-
musteks.

Olulisemad
uuendused
astmevahelduse
kasitlemisel*

MATI HINT

Kindlasti on neidki Gpetajaid, kellele uus sus-
teem tundub keerulisem kui senine, sest iga
sisseharjunud asja lihtsustamine on alguses
raske. Ent tdestagu muutuste vajalikkust koi-
ge lihtsamad naited.

Ka praegu kuulub néiteks vordlusastmete
moodustamine vormidpetusse. Seega on igal
astmevaheldusliku omadussdna keskvordel ja
ulivérdel ka kas tugev voi nbrk aste: arg —

arem, kurb — kurvem, marg — marjem on
ndrgaastmeliste keskvOrretega. Ent nende
vormide k&anamisel mingit sisehaalikute

muutust ei toimu: kurvem — kurvema —
kurvemat jne. Seega on see sbna astmevahel-
duseta See-ilmne vastuolu tuleb sellest, et
kogu grammatikas on tlivede astmevahelduse
mdistest loobutud ning asendatud see tervik-
sdnade astmevahelduse maéaaramisega. Niisu-
gust astmevaheldusmdiste kitsendamist on
aga vaja ainult E. Muugilt parinevas gram-
matika tlubistikus, kus terviksbna astme-
vaheldusméaarangud on tuubistamisaluseks.
See susteem on nii kaua pusinud, et juba
hakataksegi unustama, et astmevaheldus on
tivede omadus, mis on Uhine sénamuutmisele
ja sOnatuletusele. Nende kahe sisteemi piiril
olevaid néhtusi ei saa piiratud astmevahel-
dusdefinitsiooni puhul Uldse vastuoludeta se-
letada. Enamgi: sdnapaarid nagu jahtuma —
jahutama, 16hkema — t&kestama jt. on taiesti
slisteemses astmevaheldusvahekorras, selle
véljendamiseks praegu kehtiva astmevahel-
dusdefinitsiooni raames mingit vBimalust ei
ole. Uues Opikus on seetbttu mdistlik kasit-
leda Uksnes pdhitivede (tuletusliideteta liht-
tivede) astmevaheldust. Siis jadb kdik Opeta-
jatele harjumuspéraste votete piiridesse, vas-
tuolusid aga tuletussiusteemiga ei tule.

Esitame nutd rea nditeid, mis illustreerivad
praeguse ja uue sisteemi valte ja astmemaa-
rangute erinevust. Enamik nditeid on vdetud
E. VVaari keskkoolidpikust ning A. Villupi
korgkooli dppevahendist «Ténapédeva eesti
keele harjutusi» (TPedl valjaanne, Tallinn,
1980), milles véaga tapselt rakendatakse prae-
guse keskkoolidpiku vélte- ja astmemaaramise
eeskirju. Sisehaalikud, millest maarangud léh-
tuvad, on poolpaksus Kirjas.

* Algus «Noukogude Koolis» nr. 6.



Praeguses dpetussisteemis on vélte- ja astme-
maarangud mdlemad haalikubpetuses. Nii val-
det kui ka astet méaéaratakse Uhest osisest
sdna morfoloogilist anallusi arvesse vottes.

Uue Opiku susteemis kuuluvad véaltemaaran-
gud haalikudpetusse ning védlde maaratakse
kdigis osistes olenemata morfoloogilisest ana-
ludsist; astmemaadrang kuulub morfoloogiasse
ja aste maaratakse Uksnes viimasest osisest.

VALTEVAHELDUSE PUHUL

il v, VIT

a) poletik, vajalik, kujutelmades
b) taburet, huligaan, anekdooti,
rezissoor, horisont

serenaad,

¢) harjutustik, p&&sastik, sdbralikku,
vaenulikke

d) kartoteek, kandidaat, invaliid, kosmonaut,
bulletdane

e) ohtlik, auklik, Umbrikkude
f) kompvek, kotlet, kontserti
g) kangelaslik, maarustikku

I v, V/N

a) kodaniku, kujutelmad
b) tabureti, serenaadid, telegrammid,
horisondi

c) sobralike, vaenulike
d) kartoteegid, plastikaadiga, laureaadid,
invaliidid

e) maastike, ohtlikest, ambliku, kunstniku,
poodnikule

f) kotletid, piiskopil,
kontserdil

g) kangelaslikus,
pbhjuslikud

kompvekid, portfellid,

meisterliku, hiiglaslikul,

1+l v, VIT

poletik, vajalik, kujutelmades
taburet, huligaan, anekdooti, serenaad,
reziss6or, horisont

H+1 v, VIT

harjutustik, p606sastik, sdbralikku,
vaenulikke

kartoteek, kandidaat, invaliid, kosmonaut,
billetaane

i+ v, VIT

ohtlik, auklik, Gmbrikkude
kompvek, kotlet, kontserti
kangelaslik, maarustikku

I+11 v,, V/IN

kodaniku, kujutelmad
taburetid, serenaadid, telegrammid,
horisondi

H=+11 v.,, V/IN

sbbralike, vaenulike
kartoteegid, plastikaadiga, laureaadid,
invaliidid

Hi+11 v, V/N

maastiku, ohtlikest, a&mbliku, kunstniku,
poodnikule
kotletid, piiskopil,
kontserdil
kangelaslikus, meisterliku, hiiglaslikul,
pohjuslikud

kompvekid, portfellid,

LAADIVAHELDUSE PUHUL

"l v,, L/T

h) perekonda, trobikond, sadakond

i) vennaskond, hammaskond

j) leibkond, toimkond,
teekonda
k) teaduskond, Umbruskonda

lipkond, maakondi,

Il v,, L/N

h) perekonna, trobikonna, sadakonna

i) vennaskonna, hammaskonna

j) leibkonna, toimkonna, lipkonna,
maakonnad, teekonnad
k) teaduskonna, umbruskonna

I+111 v, LT

perekonda, trobikond, sadakond
1+11n v, L/T

vennaskond, hammaskond

11+l v, LT

leibkond, toimkond, lipkond, maakondi,
teekonda

teaduskond, umbruskonda

I+11 v,, L/N

perekonna, trobikonna, sadakonna
I+11 v, L/N

vennaskonna, hammaskonna
i+l v, L/N

leibkonna, toimkonna, lipkonna,

maakonnad, teekonnad
teaduskonna, Umbruskonna
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ASTMEVAHELDUSETUTES SONADES

| valde

1) emalikkus, tegelikkus, kasulikkus
m) Ulestikku, kohastikku, lahestikku

n) juhuslikult, pidulikult
Il valde

0) sdbralikkust, vastastikku

p) sdbralikult, vastastikuseid
11 valde

q) seaduslikkus, teaduslikkus
r) aaloe, vaarao

seaduslikult, teaduslikult

t) papagoi, asalea

Praeguste valte- ja astmemaéaédrangute eba-
jarjekindluse kdige ilmekamaks demonstrat-
siooniks on siiski mitmeosalised liitsdnad, mil-
le I16pus on astmevahelduslik liide. Neid tuleks
analliisida néiteks nii: madalréhkkond —
I+11l v,, L/T (madal saab mé&irangu, réhk
aga mitte), ulmekirjanik — HHI+111 v, V/T
(ulme saab maarangu, kirja aga mitte), uhis-
kondlikud — I+11 v, V/N (Uhis saab maa-
rangu, kdnd mitte), filoloogiateaduskonna —
11 +11 v., L/N (loogia saab méarangu, teadus
aga mitte, sest ta satub olema liite ees), ent
ebaseaduslikult — 1+ 111 v., AV-tu (siin saab
i/A-liite eelne seadus madrangu, aga iih-liide
ise jaab ilma, sest tema satub siin olema
It-liite, mitte Zi-k&&ndeldpu ees).

Niisiis tuleb praeguses véaldete ja astmete
maaramise sisteemis kogu aeg arvestada, mis
on mille ees ja mis mille jarel (kdik viimased
ndited on A. Villupi ©&ppevahendist). Sellel
ei ole enam kuigi palju tegemist nende eesti
keele sBnade tegeliku valtestruktuuriga. Val-
dete mé&aramine on muudetud kummaliste
kokkulepete manguks, mida pdhjendatakse
haalikudpetusse mittekuuluvate asjaoludega.

Eesti keele Opetajatel tasub vdrrelda é&sja
esitatud tabeli néaitesdnu valtemaaramisdefi-
nitsioonidega keskkoolidpikus: «Meeles tuleb
pidada, et 1) voorsdnades madratakse sise-
haalikud rohulises silbis; 3) astmevahel-
duslikes ik-, kdnd- ja eim-liitelistes ning klu-
siiliga I16ppevais vodrsGnades méaaratakse sise-
haalikud sbna Idpust (maast/ik/, sotsialistlf
ik!, lugem/ik/, elan/ik/, uhisk/ond/, kujutf
elm/, kompv/ek/, kabin/et/, kosmon/aut/)»
See eeskiri E. Vaari keskkoolidpikust (8. trikk,
k. 18 —19) ei hdlma kaugeltki enamikku vdor-
sbnu: kui kompvek, kabinet ja kosmonaut
saab lugeda klusiiliga I0ppevate sdnade alla,

I+111 valde

emalikkus, tegelikkus, kasulikkus
Ulestikku, kohastikku, lahestikku

1+11 vélde

juhuslikult, pidulikult
11+111 vélde
s@bralikkust, vastastikku
11+11 valde

sbbralikult, vastastikuseid
IH1+111 valde

seaduslikkus, teaduslikkus
aaloe, vaarao

111+11 valde
seaduslikult, teaduslikult
I voi 11 +111 valde

papagoi, asalea

siis rezissdori, huligaani, krokodilli, bulletaani
jne. ei haélda tanapéeval keegi peardhuga
jargsilbil ega ole nende rohunormidki sellised.
Et neid sbnu saada valtemaaramiseeskirjade
alla, tuleb neid hakata v6tma kui haalikuliselt
liitsbna vormiga sonu. Seda dpilased teevadki,
hakates sisehaalikuid maarama sdna algusest.

Ent praegustes eeskirjades on veel mitu
paris kurja punkti. Kahtlemata on maastik-
tUiipi sbnade dpetamine praegu mistahes koo-
lis (eriti Tallinnas ja P&hja-Eestis) ulimalt
raske probleem — tuubi Ghesilbilise lihttive-
ga sdnad nihkuvad koénekeeles astmevaheldu-
setateks. Ent praegune norm Kkasitab tuupi
véltevahelduslikuna ning véltevahelduslik
paralleeltiip jaaks jousse ka sel juhul, kui
vabariiklik digekeelsuskomisjon soostuks uhe-
silbilise lihttivega maastiiz-alltitpi nihutama
OpiA-tulpi. Selle maasti A-alltiidbi esisilp on
kolmandas véltes nii digekeelsussdnaraamatu
normi kui ka kogu grammatika loogika jargi
ning ka 6piku enda sdnastuses («. .. sbna liht-
tavi 1-silbiline ja 111 véltes . . .», samas dpikus
Ik. 50). Kisime nuud, kuidas jéuab see haal-
duses juba tugevasti kdikuv esisilbi 111 valde
ja sellest otseselt olenev liite astmevaheldus-
likkus Opilaste teadvusse, kui valtemaaramis-
eeskirjad keelavad selle silbi valdet maa-
rata? Sama kehtib tabeli f-reas esitatud voor-
sdnade kohta, mis samuti on k&ik digekeelsus-
likult drnad. Vdi kuidas harjutada sbGnade
nagu kangelaslik, m&arustik, meisterlik, hiig-
laslik, pdhjuslik jts. normikohast 111 valdet,
kui neis sdnades jalle on keelatud lihttuve
vélte maaramine (tabeli G-rida)? Tosi kull,
uus Opik kavatseb 11 ja 111 valte kdikumistesse
selles sbnariihmas suhtuda leebemalt kui seni,
sest siin ei sdltu séna muutmine ega ortograa-
fia tive véltest, ent valde on sel tuvel ikkagi
olemas, olgu siis Il v6i Il1.



Nii et senisest suurem jarjekindlus on para-
tamatu.

Astmevahelduse sissejuhatuses tuleb tuua
naiteid kolmest erinevast susteemist: laadi-
vaheldusest (jalg: jala, ohe: ohke jne.), klusii-
lide valtevaheldusest (palk: palga, sepp: sepa,
mdte: mdotte jne.) ja tavalisest valtevaheldu-
sest (mets: metsa, piim: piima jne.). Selline
vahetegemine peaks olema tulus ka ortograa-
fia Opetamisel. Ei ole vaja Ulerdhutada nende
kolme susteemi Uhtsust — seda pole kunagi
olnud ega ole ka praegu. Nende vahelduste
mehhanismid on vaga erinevad, nende esine-
misala (produktiivsus) ulimalt ebavdrdne,
nende ajalugu erinev.

Astmevahelduse kasitlemine morfoloogias
vBimaldab selgemat vahet teha sisehaalikute
ja tuvehdaalikute vahel. Seda teevad ka kdik
senised Opikud markuse kujul, et tunnuste,
16ppude ja Ai-liite haalikud ei kuulu sisehdali-
kute hulka. Ent véaldete ja astmete maara-
mine on seni haalikususteemis nii ligistikku
olnud, et see markus on saanud liiga vahe
tahelepanu. Keerulisematel juhtudel on aga
selle markuse arvessevotmine* isna ebatbe-
ndone: kuidas enne morfoloogiliste tunnuste
Oppimist saab mdista, kas nditeks sdnavor-
mides anda ja murda -d- kuulub tunnusesse
vOi tUvesse; vdi mis mbte on tunnuse -te ja
16pu -de véljajatmisel sisehdalikute hulgast
vormides nagu kate, vete, uute, uude, varte,
varde jne. Kui tunnus -te jatta kate ja vete
sisehddlikute hulgast vélja, siis ei jaa sise-
haalikute hulka Uldse valtemaarangut voi-
maldavat haalikujarjendit, varte puhul aga
oleksid sisehaalikuteks -ar-, mis vastab esma-
vélteliste sbnade sisehaalikute valemile. Palju
ei aitaks isegi asja nii keeruliseks tegemine,
et seletada kate ja vete -t- tegelikuks kaksik-
haalikuks, mille ks osis kuulub tlvesse ja
teine tunnusesse — ka siis ei oskaks sise-
haalikute pbhjal teist valdet maéarata (raaki-
mata selle keerulisusest). Ja mida teha vormi-
dega nagu maha, pahe, suhu, sohu, kus -ha,
-he, -hu on grammatika definitsioonide jargi
sisseutleva 16pud (vt. nait. Vaari keskkooli-
Opik, 8. tr. Ik. 34 ja 36). Jalle poleks need
sdnad definitsiooni jargi tldse mingis valtes.
Ning isegi lihtsamates tUUpides nagu maast
vOi maaks on k&andeldppudel -st ja -ks sBna-
vélte kujundamisel nii tdhtis osa, et neid ei
ole vo@imalik valtemaarangul ignoreerida.
Uues 8pikus jaab sisehaalikute moiste valte-
maarangu aluseks ilma tunnuste ja 16ppude
haalikute klauslita. Siseh&alikuid maaratakse
kdnetakti sees (vt. «Ndukogude Kool» nr. 5):
maas tikku, inte-graali, pirni-puust, kommu-
nistid, maa-alad (et tuua kdige keerulisemate
juhtude néiteid). Kdnetakti sisse jaavad kdik
valdet mdjustavad haalikud, sest hadldamine
ei jargi morfoloogilisi piire tunnuste ja I6p-
pude ees. Niisiis lahtutakse jarjekindlalt sel-
lest, et valtemaarang kuulub h&alikudpetusse.

Astmevahelduse Kkasitlus on morfoloogia
sissejuhatuses, aga astmevahelduse teemale

eelneb morfoloogia Uldpdhimadistete tutvusta-
mine ja morfoloogiline analtis: tuvede, tun-
nuste ja I6ppude rolli selgitamine ning tuve-
vahelduste — eriti astmevahelduse — kui
morfoloogia vahendi kasitlus. Ainult niisu-
guse jarjestuse korral on v8imalik mdista, et
astmevaheldus on tuwvehaalikute voi
nende valte vaheldumine kindlas slsteemis
ning et vormid nagu joud vOi kiud vbivad
olla erinevates astmetes, olenevalt morfoloo-
gilisest analuusist.

Eriti valtevahelduse mdistmiseks on vaja
véltedpetuse terminoloogiat lihtsustada ja
tapsustada. Teadusliku kirjanduse haaliku-
valte, silbivalte, kdnetaktivalte ja sdnavalte
ning praeguste Opikute haalikuvalte ja séna-
valte asemel saab néhtavasti hakkama séna-
véltega VvOi kdnetaktivaltega (et oleksid hdl-
matud ka astmevahelduslikud tuletusliited ja
vo0Orsbnad; kui soovitakse, siis vdib ka mata-
la matus-liidetes Il véldet maarata). Po&hi-
terminiks jaab sOnawvalde, sest haaliku-
vélde ei esine ju valjaspool s6nu. Véaldet maa-
ratakse Uksnes rbhulistes silpides vdi kone-
taktides. Kodnelda héaalikuvéltest ndrgardhu-
listes silpides ei ole uldse p&hjust, pealegi
pole sellistes silpides esinevad konsonantiihen-
did ja diftongid koolidpetuses Uhegi teema
puhul probleemiks (pear6hueelsed silbid sdna-
des nagu pioneer vdi ekstaas ei ole ortograa-
I iaprobleemiks ega mangi rolli morfoloogias,
veel vahem kehtib see jargsilpide diftongide
ja konsonantuhendite kohta, naiteks sdnavor-
mides valgeid ja valgeks). Valjaspool valte-
maaramise piirkonda on ainus tdsisem prob-
leem seotud kaksikkonsonantide ja uksikkon-
sonantide ning d ja t (vdhem g ja k) ortograa-
fiaga. Senised Opikud késitlevad osa neist
juhtudest voorsdnade hadlikuvalte all (nait.
-ll-, -mm-, -hh- sdnades nagu kommuun, paral-
leelne, ballett, elliptiline, kolleeg, ahhaat, bal-
dahhiin, trahhee jt., mis tUkski ei mahu valte-
mdiste alla). Nende késitlemiseks on mooda-
paasmatu uUksik- ja kaksikkonsonandi ehk
geminaadi mdiste. Uus dpik kavatseb ka
neid asju nimetada 6ige nimega.



Olulise eraldamine
Oppematerjalist ja
selle Opetamine

ENN NURK

Probleemist tldiselt* V.

Eelnenud aastakiimmet didaktikas ja aine-
metoodikas iseloomustas Opilasi aktiviseeri-
vate tO0vOtete otsimine ning nende prakti-
kasse juurutamine. Opilaste aktiviseerimises
nahti sageli ainsat efektiivset teed uute prog-
rammidega seatud ko&rgendatud ndudmiste
taielikuks realiseerimiseks. Hoopis vdhem osu-
tati tdhelepanu ainekursusest olulise eralda-
misele ja selle fikseerimisele malus. Juba
J. Kéis Kkirjutas: «On palju Opetajaid, kes
ei tunne Opilaste Ulekoormamise negatiivseid
tagajargi ja liialdavad toodulesannetega isegi
siis, kui Oppekavad seda sugugi ei pbhjusta.
Neil dpetajail on ekslik kujutlus, et alles siis
vBib dppepala labitbdtamisega rahulduda, kui
Opilane on sellest Ules otsinud viimase pee-
nuse. Seepérast tahetakse saada vastuseid
igale pisiasjale to6juhatuste kaudu ja esita-
takse hulk Uksikasjadesse tungivaid kontroll-
kisimus! kas suuliselt vdi testidena.» (1, Ik.
117). Need J. Kaisi kui aktiivsete toovotete
propageerija sdnad on uhtlasi kinnituseks,
et Opilaste aktiviseerimine pole vastuolus olu-
lise eraldamisega Oppematerjalist ning selle
selgeks Opetamise votetega.

Viimase aasta-paari valtel ilmunud erialane
kirjandus naitab suhtumise muutumist olulise
eraldamisse ja selle dpetamise probleemidesse.
J. Babanski (3) loeb &petamise optimeerimise
Uheks votteks tunni materjalist olulise vélja-
toomist. Ta leiab, et tdnapéeva dppetdd ndud-
miste taseme juures ja Opilaste kodutdddega
ulekoormamise puhul on olulise eraldamine
keskse téhtsusega. J. Babanski margib, et kah-
juks paljud dpetajad ei kontsentreeru olulisele,
vaid osutavad liigset tdhelepanu teisejargu
lisele.

V. PalamartSuk (5) véaidab, et olulise eral-
damist tuleb dpilastele 6petada, lahtudes sel-
lest, et meeldejatmine vdib toimuda luhiaja-
lise vdi pikaajalise malu tasandil. Oluline
fikseeritakse seejuures pikaajalise, teisejargu-
line lUhiajalise méalu tasandil. V. PalamartSuk
on veendunud, et olulise meelespidamine uhes
aines aitab Opilasel omandada rohkem tead-
misi ka teistes ainetes. Olulise eraldamise
olemus seisneb dppematerjalist tuuma valja-
toomises. lIsegi siis, kui 6ppematerjal on kul-
lalt lihtne ja 6pilased saavad sellest aru ning
jatavad meelde, tuleb arvestada unustamist,

mis on eriti intensiivne uue Oppimisele jarg-
nevatel esimestel tundidel ja péevadel. See-
tbttu peab Opetaja naditama, mida on vaja
igavesti ja pdhjalikult meeles pidada, millega
ainult tutvuda, mis jadb meelde iseenesest.
V. PalamartSuk leiab, et kui dppematerjal jaab
diferentseerimata, siis unustatakse ka see, mis
peaks talletuma pikaajalisse mallu.

Raske vOi keeruka Oppematerjali ppimisel
tuleb dpilasel kdigepealt aidata lahti motes-
tada Oppetekstist olulise eraldamise protsessi
struktuur. Seda ei tarvitsevat tunda isegi
Opetajad. V. PalamartSuk soovitab jargmist:
Opetaja eraldab ise olulise, siis vordleb tule-
must kogu tekstiga ja maéarab seejarel, milline
osa informatsioonist kaob olulise eraldami-
sega. Jargnevalt analuusib ta, kas arajaetud
teisejarguline materjal on kergesti taastatav
olulise p&hjal. Nuud loeb &petaja uuesti kogu
teksti, eraldab jalle olulise ja maarab selle
loogilised seosed vahelejadnud teisejargulise
informatsiooniga. Ldpuks koostab skeemi voi
plaani. Kui Opetaja teostab materjali sellise
sorteerimise, on tal selge, millised operat-
sioonid peab Opilane sooritama, et eraldada
oluline dppematerjalist. Opetaja teeb selle t66
tunniks valmistumisel ja Opilaste iseseisvale
to6le rakendamisel. Opilasele tuleb seda kdige-
pealt dpetada ning seejarel lasta kdike teha
mitmeid kordi harjutuste sooritamisel, plaa-
nide koostamisel ja komplekteerimisel.

N. PalamartSuk peab olulise eraldamist
keerukaks vaimseks tegevuseks, mis koosheb
analllsist ja sunteesist, abstraheerimisest ja
konkretiseerimisest, kuid samal ajal leiab ta,
et edu ei saavuta need Opetajad, kes eralda-
vad olulise ise, laskmata seda teha &pilastel.

l. Jakimanskaja (8) seisukohad olulise eral-

damiseks on sarnased eespool Kkirjeldatuga.
Loetleme jargnevalt tema poolt esitatud pdhi-
votted olulise Oppematerjali meelespidami-

seks:
a) Oppematerjali  motteline  grupeerimine;
teksti lugemine ja lahtimdtestamine, loetu

kokkusurutud iseloomustamine, oluliste md-
tete (mikroteemade) eraldamine;

b) tugipunktide eraldamine; igast mikrotee-
mast eraldatakse laused, mis v&imaldavad
mdoista teksti osade vahelisi seoseid;

¢) plaani koostamine (suuliselt voi kirjalikult);
d) loogilise siisteemi eraldamine.

l. Jakimanskaja rohutab eriti loogilise sus-

teemi eraldamise téhtsust — loogilist sustee-
mi on kergem meeles pidada kui teksti ennast.
Ta juhib tdhelepanu sellele, et dppeteksti pal-
jukordne lugemine on véheefektiivne, meeles-
pidamine on lugemise ja mdistmisega tihedalt
seotud protsess. L. Kontsevaja (4) uurimused
nditavad, et Oppematerjali meelespidamise
votteid tunnevad Opilased véaga halvasti. Ai-
nult 10% 4.—9. kl. dpilastest kasutab meeles-
pidamiseks spetsiaalseid votteid, ulejaanud
vaid loevad ja jutustavad Umber palju kordi.

Korvuti olulise eraldamise ja meeldejatmise
probleemidega kirjeldavad peaaegu kdik selle



kisimusega tegelevad autorid olulise Kirja-
panekut. Vaadelgem neist mdningaid.

V. Satalov (7) kasutab olulise Kirjapane-
kuks nn. tugisignaalide lehti, mis sisaldavad
olulise informatsiooniga otseselt seotud Uksi-
kuid sbnu, skeeme, tingméarke jne. Tugisig-
naalide lehed koostab dpetaja, ainult iga 15—
20 tunni tagant laseb ta seda teha opilastel.

Uks leht sisaldab tavaliselt mitme Opiku pa
ragrahvi materjali. Nii on 4. kl. matemaati
kakursuse oluline materjal kantud 20-le, 5. Kkl.
oma ainult 12-le tugisignaalide lehele. Tugi-
signaalide lehtede materjal pole alati koos-
kdlas programmi ja dpiku esitusega. T66 nende
lehtedega toimub uue Gppimise, harjutamise,
koduse t60 ja vastamise kaigus. Lehtedel paik
nev materjal dpitakse péhe paljukordse korda-
misega. VO6ib arvata, et liigne tuginemine
opilaste méalule ongi see, mis V. Satalovi vot-
teid sunnib kriitiliselt hindama.

Leningradis tehtud katsetes (6) Oppetdd
tdhustamiseks kasutati olulise kirjapanekuks
graafilisi skeeme (tugikonspekte). Need on
Oppematerjali Uleskirjutused lihtsate ting-
markide kasutamisega (néiteks oluline mdis-
te — ring kollasel foonil, abistav moiste —
ring sinisel foonil, seadus — ruut roosal
foonil jne.). Tugikonspektid ei kopeeri &piku
jooniseid, skeeme ja I8ike, kuid jargivad prog-
rammimaterjali. Tugikonspekti koostamisel
on puutud kogu materjal esitada kindlas jar-
jekorras, et avada Opitava informatsiooni loo-
giline struktuur. Tugikonspektis on kdige-
pealt Opilaste jaoks kohustuslik materjal, see-
jarel taiendav informatsioon lisakirjanduse
ning koduse td86 organiseerimise kohta.

Katsete korraldajad leiavad, et tugikons-
pektid aitavad dpilastel olulise materjali loo-
gilise esitusega paremini omandada uusi tead-
misi, planeerida dppet6dd, teostada enesekont-
rolli ja valmistuda loogiliseks jutustamiseks.
Opetajat aitab tugikonspekt 6ppeprotsessi
juhtimisel. Uue materjali dppimine kirjelda-
tud katsete korral toimus traditsiooniliste v6-
tetega, tugikonspekte kirjutasid 6pilased vihi-
kutesse tavaliselt tunni 18pus.

Olulise eraldamise probleem matemaatikas

Matemaatika on dppeaine, mille kdik teemad
on omavahel suuresti seotud ja Uhtede tead-
miste-oskuste-vilumuste heast omandatusest
vBi vajakajdédmisest sbltub jargmiste kujun-
damise voi mittekujundamise vdimalus Uldse.
Seetbttu voib arvata, et olulise eraldamise
protsess tervikuna on mitmetasandiline. Koi-
ge Uldisemal tasandil maéaratakse oluline prog-
rammidega. Kuid just sellel tasandil pole olu-
lise méaaratlemisel matemaatikas («matemaa-

tiline kirjaoskus») kindlaid seisukohti.
Kujutagem skemaatiliselt 1.—11. klassides

pakutavat kdigi matemaatiliste teadmiste-os-
kuste hulka koonusena (vt. joonis 1), siis

oluline materjal moodustab koonuse sees oleva
viirutatud osa. Mida &igemini on programmi-
dega valitud iga klassi jaoks oluline materjal
ja mida paremini toetab seda programmidega
ettendhtud arv, seda tugevam on seesmine
koonus ja seda kindlamalt saab omandada
iga jargmist teemat.

Joonis 1 Juunis:*

Joonis 3

Lahtudes valedest eeldustest olulise kdige
uldisemal maaratlemisel, viiakse seesmine
koonus praktiliselt Uhtivusse valimisega (joo-
nis 2) — programmide autorid loevad oluli-
seks kogu programmimaterjali (see vOib ta-
hendada aga ka seda, et pole uldse selge, mis
on oluline, mis mitte). Kogu materjali aga
pole kdigil dpilastel vdimalik ara Gppida ning
seetdttu kahaneb seesmine koonus tegelikku-
ses sedavord, et temast pole mingit tuge kogu
koonusele (joonis 3).

Mis peaks kuuluma seesmisse koonusesse
uldises plaanis? Loetlegem ainult mdned tead-
mised-oskused, mille valdamiseta vahemalt
praegusajal on matemaatika Opetamine kesk-
koolis praktiliselt voimatu: arvutusoskus, al-
gebraliste teisenduste oskus, vOrrandite ja
vorrandisusteemide lahendamisoskus, vorra-
tuste lahendamisoskus, pdhitded planimeet-
riast ja trigonomeetriast ning algteadmised
funktsioonidest.

Iga nimetatud oskust vdiks samuti skemaa-
tiliselt koonusena vaadelda. Nende Uksikute
koonuste seaduspérast kujundamist — s.t.
olulise eraldamist jargmisel tasandil — peak-
sid juhtima Opikud. Seesmise koonuse vahe
ne kandvus vaib olla tingitud just sellest, et
Opikute jargnevad teemad ja Ulesannete valik
ei toeta eelneva olulise materjali meelespida-
mist. Naiteks arvutuskeskuse kujunemine.
Veatu ja Kkiire arvutusoskuse kujunemiseks
on vaja aastaid. Kd&ikide klasside iga teema
peab andma selleks v@imalusi. Arvutusalane
oluline materjal peaks salvestuma ja kinnis-
tuma Uhtlaselt ning moodustama pideva koo-
nuse. Paraku toimub kéik teisiti. Uhe pea-
tuki ulatuses Opitakse teatud tehteid mingis
arvuhulgas. Sellele jargneb néiteks teema geo-
meetrilistest teisendustest, mis ei kasuta eel-
mises teemas Opitut minimaalsemalgi maaral.
Seesmine koonus deformeerub (joonis 4), iga
jargmine osa algab tunduvalt madalamalt
tasemelt, kui eelmine 18peb.

Joonis 4



Joonis 5

Eelmine joonis naitab, et teatud oluliste
oskuste alal ei saavuta Opilased kindlust, kui
Opetamist ei toeta Opikud. Toimub pidevalt
tagantjarele 6petamine, mille tulemusena kan-
natab omakorda uus teema. Viimaste véidete
kinnituseks vaadelgem veel Uhe pdhioskuse
(tehted astmetega) omandatuse uurimust (2).
6.—11. klasside 0Opilased lahendasid samu
Ulesandeid tehetele astmetega. Tulemuste ske-
maatiline pilt on joonisel 5. 6. klassis dpitust
(seegi halvasti) unustati 7. ja 8. klassis palju,
jargnes uuestidppimine 9. klassis ning oman-
datud teadmiste rakendamine 10. ja 11. klas-
sis, mille tulemusena 9. klassi tase enam ei
langenud, vaid isegi tdusis veidi.

Olulise eraldamise kolmandal tasandil peak-
sid labi viima metoodikud ja Opetajad. L&h-
tudes olulise eraldamisest esimesel ja teisel
tasandil, eraldab Opetaja olulise ko&igepealt
tervest uldisest teemast (peatikist). Selle t66-
ga tehakse kindlaks k&ige optimaalsem ala-
teemade Opetamise jarjekord ja uUldise teema
loogiline struktuur ning eraldatakse kdige
olulisemad Uldmdisted, seosed jne.

9. klassi teema «Arvujadad» kasitlemisel
eraldas allakirjutanu k&igepealt jadasid ise-
Jloomustavad uldm@&isted (jada m@oiste, mono-
toonsus, tdkestatus) ning need Opiti selgeks,
alles seejarel Opiti konkreetseid jadasid (arit-
meetiline ja geomeetriline). Opetamise kaik
on joonisel 6 ja 6piku esitus joonisel 7. Joonis-
tel: I — arvujada mdiste, Il — aritmeetiline
ja geomeetriline jada, Il — monotoonsus,
IV — tdkestatus.

Joonis 6

Joonis 7

Opiku jarjestuse muutmine 18i kindlama
aluse konkreetsete jadade Oppimiseks ja vOi-
maldas 111—IV teema arvelt aega kokku hoi-
da. Veelgi loomulikum oleks Opetada peale
arvujadade kasitlemist ka arvujada piirvaar-
tust. Praegu takistab jadade olulise materjali
fikseerumist pikaajalises malus 20-tunnine
vOrratuste kursus, mis on paigutatud jadade
ja jada piirvaartuse vahele.

Olulise eraldamine terviku teema vdi tee-
made ulatuses vbimaldab peale 6piku loogi-
ka ebakohtade teha kindlaks ka uksikute
alateemade tahtsuse Uldeesmargi saavutami-
seks. Teatud alateemad vOivad kanda kogu

teema pohilist motet, teised on ainult tdien-
duseks olulisele.

Léhtudes tervikliku teema ulatuses eralda-
tud olulisest materjalist, saab asuda olulise
eraldamisele igast alateemast eraldi (neljas
tasand). See t60 kuulub Opetajatele ja Ope-
tajate juhtimisel toodtavatele dpilastele. Kuigi
olulise eraldamine neljandal tasandil teenib
kdrgematel tasanditel seatud eesmarke, annab
ta Opetajale siiski vabaduse meetodite ja vote-
te valikuks olulise Kkirjapanekul ja selgeks-
Opetamisel.

Véandra keskkooli 9. ja 10. klassis koostati
konspekt-skeeme, milles puuti tldine eraldada
konkreetsest, kuid samas naidata ka nende
loogilist Uhtsust. Iga konspekt-skeemi taideti
jark-jargult, kuni sellesse oli kantud kogu
teema oluline materjal. Mdnede teemade kor-
ral (naiteks trigonomeetria) taidetakse kons-
pekt-skeemi ka mitme aasta jooksul. Kons-
pekt-skeemis ei kasutata v&8raid tingmérke
ning ka muus osas sarnanevad nad rohkem
pbhivara Kirjapanekule kui tugisignaalide le-
hele. Peale teoreetiliste pdhiteadmiste kanti
konspekt-skeemi ka olulisemate Uulesannete
lahendamise eeskirjad. Konspekt-skeemi téi-
deti pdhiliselt &pitu kinnistamisel. Esialgu
dikteeris olulise Opetaja, hiljem eelnesid olu-
lise kirjapanekule kisimused: «Mis oli tanases
teemas olulist?» v6i «Mida kanname tana
konspekti?». Jargneva arutelu kaigus séeluti
Opitust dhiselt vélja oluline ning kanti kons-
pekti. Kui dpilased on tunni dppematerjalist
vbimelised olulise ise eraldama, siis saavad
nad selleks vastava korralduse. Esialgsed kat-
setused Oppematerjalist olulise eraldamiseks
ja selgeksOpetamisel naitavad, et
O sellealane t66 on véaga vajalik ning seda
susteemipéraselt alates algklassidest;

O praegu on Opilaste oskused olulise eralda-
miseks ja dppimiseks halvad, halb on ka olu-
lise materjali tundmine;

j olulise dpetamisvdtteid on vaja uurida ja
propageerida;

J Opilastes tuleb kujundada arusaam, et ka
matemaatikas on tddesid, mida tuleb péhe
Oppida ja alatiseks meelde jatta.
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KOOLIEELME KdSIMTUS

Pidu
laste-
alas

MAIE VIKAT
KOIDU TAMMIK

Pidude tahtsusest. Lasteaia argielu muuda-
vad véarvikamaks peod ja meelelahutused. Pe-
dagoogikateadune |. DzerZinskaja margib, et
¢+lasteaia peod oma suure emotsionaalsuse tot-
tu on Uheks tahtsamaks koolieeliku igaktlgse
kasvatuse vahendiks> (4, Ik. 537). Tdepoolest,
peod lasteaias on uldise pedagoogilise prot-
sessi tahtis luli, kus joukohases vormis, kuns-
tiliste kujundite kaudu mdojustatakse lapse
uldist arengut, rikastatakse muljeid, mis on
saadud Umbritsevast tegelikkusest, kasvata-
takse kodumaa-armastust ja haid tundeid
teiste rahvaste vastu.

Peod, millega tavaliselt kaasneb meeleolu-
kas ruumikujundus ja igapéevasest pidulikum
rilietus, kutsuvad lastes esile ré6msa elevuse.
Rd&6msas meeleolus laps on erksam ning vastu-
votlikum nii uutele muljetele kui ka teadmiste
ja oskuste omandamisele. R&0m soodustab
Uhtlasi loovvdimete avaldumist ja initsiatii-
vikust. Uhised elamused loovad laste vahel
sOprustunde. Péarast 6nnestunud, meeldejaa-
vat pidu elavad selle muljed veel kaua laste
teadvuses, kajastuvad nende mangudes, joo-
nistustes jne.

lgal aastal tahistatakse lasteaias Suure Sot-
sialistliku Oktoobrirevolutsiooni aastapaeva,
1. maid, V. I. Lenini siinniaastapdeva, rahvus-

vahelist naistepéeva, Noukogude armee aasta-
péaeva, vOiduplha, uut aastat ja koolisaatmist.
7. novembri, 1. mai ja uue aasta téhistamine
toimub kd&igis vanuserihmades alates 2. elu-
aastast, 8. martsi tdhistamine — 3. eluaas-
tast. Ndukogude armee aastapéeva, V. I. Le-
nini sUnnipéeva ja vodidupuha téhistataks
vaid keskmises ja vanemas ruhmas.

Muusikalisele tegevusele (laulud, tantsud,
muusikalised ja lauluméangud) kuulub laste-
pidudel eriline koht. Muusika oma tugevalt
emotsionaalse md&juga loob lastes pidulikult
uleva, rddmsa voi rahuliku meeleolu, mis peab
vastama peo temaatikale, kasvatusulesanne-
tele. Kunstiliselt vaartuslik muusika peab ole-
ma lastele mdoistetav.

Peo sisu oleneb selle temaatikast. Eriline
koht on uhiskondlik-poliitiliste sindmuste ta-
histamisel, mille ajaloolist tdhtsust selgita-
takse lastele nende eakohasust silmas pidades.
m Oktoobripidu peetakse kui meie kodumaa
stiinnipdeva, mis on seotud sugismeeleoludega
ja ndukogude inimeste td0saavutustega kodu-
maa hivanguks. Iseloomulikud jooned — pi-
dulikkus, ulevus, varvikullus. Peoideed an-
takse lastele edasi, tuginedes nende eelneva-
tele teadmistele. Mida vanem laps, seda lahe-
mal on ta peo Uhiskondliku idee mdoistmisele.
Vaiksemate laste peol on rohkem sugismo-
tiive vorreldes uhiskondlikega.

m Maipidu on kogu maailma rahvaste s6prus-
pidu. Maipeo kava labib internatsionalismi-
idee. Lastele selgitatakse, et kdik N&ukogude
Liidu rahvad ja tootajad lle kogu maailma
tahistavad seda péeva. Lastele arusaadavalt
tutvustatakse teiste rahvaste iseérasusi, ela-
mistingimusi, t66d, kunsti. Et muusika kutsub
lastes esile erinevaid tundeid, on eri rahvaste
rahvamuusika sobiv kasvatusvahend, arata-
maks huvi ja armastust nende vastu. Erilise
koloriidi annab maipeole kevadeteema, mis
labipdimunult internatsionaalsuse ideega lisab
meeleolukust muusikalisse tegevusse.

m NOukogude armee aastapdeva tahistami-
sega sUvendatakse austust ja armastust meie
maa kaitsjate vastu, kusjuures oluline koht
on rahuteemal. Valitseb kangelaslik-patriooti-
line suunitlus, mis kajastub ka vastava ise-
loomuga muusikas, kutsudes lastes esile uh-
kustunde oma rahva voitmatu armee ule. Sel-
lel paeval sobib radkida ka kosmonautidest,
esimesest lendur-kosmonaudist J. Gagarinist,

ndidata tema pilti jne.
m Vdidupuha tédhistamine kutsub lastes esile

samad tunded ja meeleolud, mis valitsevad
armee aastapéeval. Lastele jutustatakse j6u-
kohases vormis ndukogude rahva vo&idust
Suures Isamaasdjas, kangelastegudest rindel
ja tagalas. Lastele eriti lahedased ja aru-
saadavad on need kangelasteod, mis seostuvad
nende kodulinna v&i rajooniga.

m V. |. Lenini sUnniaastapdeva tahistamisel
luuakse rahulik, sudamlik meeleolu, véljen-
damaks inimeste armastust ja austust Lenini
vastu. Lapsed laulavad laule ja loevad luule-
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tusi Leninist, kuulavad temast jutustusi, mis
annavad edasi juhi vasimatut hoolitsust rah-
va heaolu eest, armastust laste vastu, raagi-
vad tema lapsepdlvest.
m 8. marts, rahvusvaheline naistepéev, on eri-
lise tdhtsusega laste jaoks, sest see on seotud
neile kdige armsama inimese — emaga. Peole
on iseloomulik stidamlik meeleolu. Ludurilised
laulud emast, vanaemast valjendavad laste
armastust ja lugupidamist nende vastu. Selle
tahtpdeva ettevalmistamine kulgeb emale,
vanaemale jt. r6dmu valmistamise tuhinas
(6nnitluskaardid, joonistused jm.). Ka laste
esinemine peol on neile Kingitus.
m Naaripidu on lastele rddmurohke, muinas-
jutuline, pdnev ja ootusarev talvepidu, milles
kesksel kohal on nééarivana. Fantaasiale vdib
siin vaba voli anda, sest naariool juhtub ju
kdige imelisemaid asju.
m Koolisaatmise peol on tdhelepanu kesk-
punktis kooliminevad lapsed. S&navdtud nen-
de auks olgu luhikesed, siirad, emotsionaal-
sed. Esinemiseks valitakse lastele kdige arm-
samad laulud, tantsud, méangud, kusjuures loo-
mulikult r6hutatakse koolitemaatikat, lastega
hivastijattu, laste séprust, tanutunde avalda-
mist kasvatajatele ja teistele lasteaia too6ta-
jatele. Méngudes kasutatakse vdimalikult pal-
ju voistlusmomente, et lapsed saaksid oma
teadmisi, oskusi ja nutikust naidata. lgale
lapsele kingitakse ndgusalt kaunistatud mapp
lapse enda tdddega, malestusmark vdi -tun-
nistus.
Peo ettevalmistusest. Peo edukus soltub eel-
kdige hasti labim&eldud stsenaariumist. See
kajastagu peo pdhiideed ja olgu seotud oma
traditsiooniga. Peo ideed (eriti riiklike taht-
péevade puhul) selgitatakse lastele eelnevate
vestluste ja Opitava materjali kaudu. Rihma-
kasvatajad koos muusikajuhatajaga, mdelnud
hasti 1abi kogu t66 lastega, peavad selle ette
planeerima. Peol esitatav kava olgu orgaani-
liselt seotud planeeritud materjaliga. Peokava
pohikontseptsioon valmib lastepdevakodu ju-
hataja, metoodiku, peojuhi ja muusikajuha-
taja Uhistoona. Riiklike téhtpdevade puhul
(armee aastapéev, V. l. Lenini sUnniaastapdev
jt.) ja koolisaatmise peol on soovitav, et paeva-
kohase luhikdne peaks lastepdevakodu juha-
taja vOi metoodik. Maitseka ja lastele jou-
kohase peokava koostamine pole sugugi kerge
Ulesanne. Kdige suuremaks ohuks kujuneb
sageli kava ulepaisutamine valist hiilgust
nbudvate, Ule jou kéivate etteastetega, mis
on lapse hingeelule vdoérad, halvavad oma
raskusega laste tegutsemislusti ja -rdodmu.
Ei maksa karta lulitada kavva lihtsaid, laste-
paraseid laule, ménge ja tantse, mis on koit-
vad ja joukohased kogu rihma lastele ning
milles osaledes igalks vOib tunda end téis-
vaartuslikuna. Olenemata vdimetest peavad
kdik lapsed ettekannetes osaledes peor66must
osa saama.

Peol esitatavad laulud, tantsud, ja mangud
Opetatakse lastele kuuplaanis ettendhtud or-

ganiseeritud tegevuste jooksul ning see ei
tohi mingil juhul segada laste paevareziimi.
Ettekannete 6ppimisel tuleb valtida tuupimist
ja liigset kordamist, mis tuutab lapsi, mdjub
igavana, ettekanded kaotavad véarskuse, emot-
sionaalsuse. Lasteaias, kus muusikaline kas-
vatustdd on digetel alustel ja rajaneb jou-
kohasel repertuaaril, joutakse peoks ette val-
mistada selleks paevareziimis ettenéhtud ajal.
Kus aga eesmargiks on seatud Uksnes pidude
ettevalmistamine, vajatakse ka lisaaega ja
treeningut. Laps tunneb esinemisest rédmu
Uksnes siis, kui ta on ettekanded selgeks
Oppinud Vabalt ja kindlalt, mistéttu tahaks
veel kord rbéhutada laste vBimeid arvestava
repertuaari valiku tahtsust, selle sisulist ja
muusikalist jdukohasust laste eale vastavalt.

Oppeaasta algul valitakse tavaliselt peo-
kava lihtsam materjal, sest lapsed, alles laste-
aeda tulnud, pole jéudnud kohaneda. Oppe-
aasta I6pul on aga repertuaar juba keerukam,
ndudlikum. Kavva lulitatakse ka ettekandeid,
mida lapsed kuulevad-ndevad esmakordselt
(téiskasvanute, teiste ruhmade laste, kooli-
Opilaste, ka oma rihma laste tUksikud ettekan-
ded véivad teistele (llatuseks olla). Ullatus-
momendid ei tohiks peol alati olla seotud
vaid kingitustega. Ootamatult peole ilmunud
uus tegelane, mdned tantsuks vdi manguks
vajalikud vahendid, mis leitakse ebatavalisest
kohast, kiri Karlssonin, mis saabub tapselt
peo ajal, sobivad selleks vaga hasti.

Hasti koostatud peokavas peab laste tege-
vus vahelduma puhkusemomentidega. Nii nai-
teks pérast pidulikku osa lapsed istuvad ja
kuulavad luuletusi, péarast I6busat Uhistantsu
vaatavad instseneeringut, milles osalevad
vaid Uksikud lapsed jne. Peokava koostamisel
tuleb silmas pidada, et ta ajaliselt ei Uletaks
35—40 minutit vanemates ja 25—30 minutit
nooremates rihmades. Sobivam aeg lastepi-
dude ja -hommikute korraldamiseks on kella
16—17 vahel (n&aripidu, maipidu, koolisaat-
mise pidu jt.) ning hommikul kella 10—11
vahel (Ndukogude armee aastapéev, vOidu-
puha, V. . Lenini siinniaastapéev jt.). Peo al-
gus olgu tépne, lastel ei tohi lasta oodata.

Peo ettevalmistamisel tuleb téhelepanu osu-
tada ka ruumide maitsekale kujundusele, et
see oleks huvitav ja uudne ning vastavuses
peo sisuga. Seejuures tuleb valtida kaunis-
tustega ulepakkumist, sest liigne Kirevus va-
sitab lapsi. Nii naiteks kooliminejate peoks
on sobiv ruumi kaunistada laste endi t66dega
v6i mdne 18busa loosungiga, mille lugemine
pakub lastele rahuldust ning tfstab enese-
teadvust.

Peo ettevalmistamisse on soovitav kaasa
haarata ka lapsevanemaid, paludes nende abi
kostulimide, dekoratsioonide valmistamisel.
Kostuumidega aga ei tohi liialdada. Naiteks,
nooremate riihmade peod toimugu ainult pea-
katetee Keskmises ja vanemas rihmas vdib
varieerida: kasutada kostiime, ainult pea-
katteid v6i teha pidu ilma peakatete ja kos-



tutmideta, kinnitades rinda tksnes viisnurkse
tdhekese vb6i mdne muu detaili. Kui peol on
Uhendatud erinevad vanuserihmad, olgu mo-
lemad vOrdselt kas peakatetes v&i kostuumi-
des.

Ei saa markimata jatta, et tldine peomeele-
olu, elevus ja kordaminek s6ltuvad suurel
maaral peojuhist, kes peab hésti tundma kogu
kava, olema leidlik, elav, liikuv, oskama rea-
geerida ootamatustele. Peojuhi emotsionaalne
suhtumine toimuvasse aitab lastes luua r6dm
sa meeleolu. Lapsed tunnetavad kohe nii tema
huvi kui ka passiivsust, millele vastavalt ka
reageerivad.

Peokava ulesehitus. Peokava ulesehitusel pee-
takse riiklike puhade puhul tavaliselt silmas
seda, et peo esimesse 0ssa, mis olenevalt laste
vanusest ja peo sisust ei Uleta 5—7 minutit,
paigutatakse ettekanded, sGnavétud, mis on
kantud peo ideest (kodumaa stinnipaev, NO6u-
kogude armee aastapéaev, rahvaste séprus jm.).
Teine osa on meelelahutuslik. Siin antakse
lastele vdimalus ennast vélja elada. Laulud
vahelduvad méangude ja tantsudega, tuuakse
sisse ullatusmomendid, jagatakse kingitusi.
Vahel poordutakse peo 18pus tagasi peo idee,
pbhiteema juurde, tehakse peost kokkuvdte.

Lastepidu ei tohi kujuneda etenduseks tais-
kasvanutele, nagu seda kahjuks mitmel pool
veel téheldada vdib. Peo korraldamisel tuleb
voimalikult valtida Sablooni, taotleda ela-
muste varskust ja siirust — siis on pidu
meeldejdav ja 16bus. Peotempo olgu elav. Ve-
niv tempo vasitab lapsi, hajutab nende tahele-
panu, tuhmuvad elamused.

Peo heast kordaminekust raagib see, kui
lapsed péarast pidu veel kaua tahavad laulda,
tantsida ja mangida neid laule, tantse, ménge,
mida esitati peol, joonistada peo teemadel,
kasutada peoelemente loovmangudes.

Peo ettevalmistamine, korraldamine ja saa-
dud muljete hilisem kinnistamine igapéevases
to0s aitab tdhusamalt lahendada k&lbelise
kasvatuse probleeme, arendab laste kujutlus-
maailma, nende loovat aktiivsust, kunstimait-
set.

Allpool anname Uhe maipeo kava lasteaia
vanemale rihmale.

Lapsed marsivad saali lippudega (labisegi
marss). Muusika 18ppedes jaavad seisma ja
kuulavad peojuhi tervitust.

Peojuht (Pj.): Lapsed, kdik te olete kindlasti
leidnud esimesi kevadlilli — sinililli, Ulaseid,
olete marganud puudel paisuvaid pungi, kuu-
lanud esimeste kevadekuulutajate — kuld-
nokkade — r66msat vilistamist. Kdik see an-
nab meile tunnistust sellest, °et taas on kéatte
joudnud kevad. See on looduse arkamise aeg.
Ka teie olete muutunud rédmsamaks, erksa-
maks ja vallatumaks. Kevadet ja maid on
oodanud kdik lapsed ning tdna me peamegi
kevadpidu — rahvaste sGpruse pidu (lapsed
asetavad lipud vaasi ja istuvad kohtadele).
Pj.: Alustame oma peokontserdiga. Lapsed
esitavad teile rahvaste laule ja tantse. Et
maipidu on sGpruse pidu, siis kdime oma sop-
radega késikaes.

Uhislaul H. Tootsi «Peol».
Luuletus «Madruse muts».

Pj.: Maipuhal, t6drahva puhal peame meeles
ka meie riigijuhti V. I. Leninit, kes soovis,
et kb6ik maailma rahvad elaksid rahus ja
sdpruses.

L. Kompanejetsi laul «Lenini lapselapsed».
Pj.. Maipidu on rahupidu, me ei unusta sellel
tahtpdeval ka langenud s6jamehi, kes vdit-
lesid rahu eest, meie 6nneliku elu eest.
Luuletus «Lilled rahutoojatele».

Pj.: Kevad ei saabu sugugi péevapealt. Sellest
aga, kuidas ta saabub, kuuleme laulus «Ke-
vad» (K. Tammik).

Pj.: Paris esimesteks kevadekuulutajateks on
aga need linnud, kes talvelgi meil elavad —
tihased, varblased ja leevikesed.

Inglise lastelaul «Vaike leevike».

Pj.: Kevad saabub paljudele maadele erine-
val ajal. Nii algab Mehhikos kevad palju
varem kui meil. Meie peole on jéudnud ka
kulalised sellelt kaugelt maalt ja nudd naete
mehhiko tantsu.

Mehhiko rahvatants «Laraspa».

Pj.: Kevadest, kaunimast aastaajast, on Kirju-
tatud palju laule. Jargmisena kuuletegi laulu
«Saabu, kevad, mu kallis» (P. Ullaste).
Pj.: Kevade saabumine on kdigile suur rddmu-
pidu. Kogu loodus pakatab, puhkeb uue jouga
Oitsele. Tervitame meiegi kevadet.

Uhismang «Kevadkuul» (G. Ernesaks).

Pj.: Meie kodumaal elab palju erinevaid rah-
vusi. Kdige lahemateks naabriteks on latlased.
«Lé&ti polka» (lati rahvatants).

Pj:: Meie pdhjapoolsed naabrid on soomlased,
kelle laulud ja tantsud meile eriti lahedased
on.

Uhismang «Rits-rats» (soome lastelaul).

Pj.: On ju loomulik, et peopéeval kdik 16busad
on ja tantsu luta tahavad. NUUd néetegi saksa
naljatantsu.

¢+ Trampel polka».

Pj.: Kuigi dues on vihmane ja mérg, tahab
kelm kevadtuul teiega koos tantsida ja méan-
gida.

Uhismang: «Maing tuulikutega».
Luuletus: «Kevad tuleb».

Siseneb talv, puistab lastele «lund» ja vilis-
tab. Seejarel tuleb kevad, kaasas palju kevad-
lilli. Algab talve ja kevade vditlus, mis I6peb
kevade vdiduga. Kevad tdi lastele kevadlilli
(kommid).

Pj.: Maipuhad on tegelikult veel ees. Tervita-
me saabuvaid maipuhi lauluga.

Uhislaul: «Lipp» (E. Tamberg).

Pj.: Soovin teile kdigile haid maipuhi ja kind-
lat sammu paraadil. Aga tanase sOpruspeo
|6petame tantsuga.

Uhistants: «KasatSok» (K. Tammik).
Kostuumid: eesti, lati, saksa ja mehhiko
rahvar6divad.

Saal on kaunistatud kevadiselt — rohelisel
taustal kevadlilled ja rahvardivais nukud.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Koolid

Eesti linnades
17. sajandi
teisel veerandil

JAAK NABER

Kaésitletava perioodi alguseks oli Eesti juba pea-
aegu kolmveerand sajandit olnud sdjatallermaa.
Liivi sOjale (1558-1583 jargnesid 1625. aastani
kestnud Rootsi-Poola vastastikused sdjakaigud
Vana-Liivimaa vallutamiseks. Arvatavalt havis s6-
dades enam kui kaks kolmandikku maarahvas-
tikust.! Enamik Eesti linnu kannatas s8jategevuse
tagajarjel, vaikelinnad ja alevid aga langesid
sdjas laostunuina sdltuvusse naabermdisatest.
Lopptulemusena Uhendati Eesti Euroopa suur-
vBimuks tdusvasse Rootsi kuningriiki kahe pro-
vintsina — Eestimaa hertsogkonna ehk kuber-
mangu (alates 1561) ning Lduna-Eestist ja P6hja-
Latist moodustatud Liivimaa kindralkubermangu-
na, kuhu kuulus ka 1645. aastal Jaanilt Ulevdetud
Saaremaa.

SoGjaviletsus kajastus ka haridusoludes. Ehkki
enamikus Eesti linnades oli juba alates refor-
matsiooniajast — 16. sajandi teisest veeran-
dist — pohiliseks koolitutubiks emakeelne (s.o.
saksakeelne) linnakool ehk triviaalkool, katkestas

ajaks. Neis saadav Opetus piirdus peamiselt
lugemise ja Kirjutamise, arvutamise algmele,
usudpetuse ja kirikulauluga. Kohati dpetati pdgu-
salt ka ladina keelt.

Linnade luterlike triviaalkoolide ning vélismaal
asuvate ulikoolide vahel puudus meie mdistes
keskharidust andev vaheaste. Illmselt oli eba-
reaalne 16.-17. sajandi vahetusel ajutiselt koguni
viieklassiliseks tdusnud suurima linnakooli — Tal-
linna triviaalkooli rektori H. Vestringi arvamus
(1603), mille kohaselt see kool pidanuks lugemist
ja kirjutamist 8ppima hakkavad poisid viima tase-
mele, millega nad I8petamise jarel 18-20-aasta-
selt ilma tédiendava ettevalmistuseta otse ulikooli-
desse siirduda vO@inuksid.2 Ehkki jesuiidid olid
katoliikliku vastureformatsiooni kaigus Liivi s@jas

Poola valdusse sattunud Tartus asutanud esimese
triviaalkooli taset Uletava dppeasutuse — aastail
1583-1600 ja 1611-1625 to6tanud gumnaasiumi,)
polnud sel mdju linnade luterliku kodanikkonna
haridusele, dpilaskond parines enamikus mujalt
ning kool andis 6petust ainult jesuiitide haridus-
sisteemi alamastme ulatuses, tegutsedes téie-
moddulisena (5-klassilisena) vaid kummekond
aastat. Luterliku k&rgemat tulpi kooli asutamise
kava, mida 16.-17. sajandi vahetusel propageeris
Rootsi riigihoidja, hertsog Karl (kuningana Karl
IX) jai sOjalaose ning Eestimaa aadli vastuseisu
tottu ellu viimata.4

Eesti ala Rootsi riigiga Uhendamisele jargnes
moningane rahuaeg, mis kajastus positiivselt ka
linnade hariduselus. Tugevnevas Rootsi riigis
tehti kuningas Gustav Il Adolfi (1611-1632) ja
tema jarglaste ajal kdillalt omamaise hari-
duse edendamiseks. Rootsis ja selle valdustes
rajati mitmeid tlikoole ja gimnaasiume. 1477.aas-
tal rajatud Uppsala ulikoolile lisandusid Tartu
(1632) ja Turu (1640) ulikool, ainulksi aastail
1623-1630 rajati viis gumnaasiumni.

Triviaalkooli taset Uletava kdrgema oOppeasu-
tuse rajamine kuulus kuillalt olulise komponen-
dina Eesti ala Rootsiga kindlamat Uhendamist

taotlevasse reformikavva, ‘mille Gustav Il Adolf
esitas 1626. aastal Tallinnas viibides raele ja
Eestimaa rultelkonnale. Jargmisel aastal viibis
Tallinnas  Kirikuvisiteerimisillesannetega  piis-
kop Johannes Rudbeck, kes oli tegev Rootsi
esimese gumnaasiumi asutamisel Vasterasis ja
osales ka Rootsi kooliseaduse valjatddtamisel.
Tema kaaskonda kuulus mitmeid toonaseid tuntud
haridustegelasi. Rudbeck pidi kindlaks tege-
ma, kui palju on siinmail koole, millised neist
sarnanevad Rootsi koolidega ning kas on v8ima-
lust >a vajadust rajada Tallinna «akadeemia ja
gumnaasium», kus kohalik noorsugu v8iks ppida
k8iki «vabu teadusi», et neid suurte kuludega
vélismaa ulikoolidesse ei tuleks saata. Tarbe
korral pidi ta algatama koolide asutamise ka
teistes linnades, esitama nende Oppekava ja
Opetajakandidaadid ning koostama kohalike
«Opetatud meeste» abiga vajalikud Kkirjalikud
korraldused, naasmisel aga esitama need kunin-
gale heakskiitmiseks.6

Rudbeck visiteeriski tUsna kehval jarjel olevat
Tallinna Toomkooli, korraldas seal eksami ning
andis juhendeid dppekava ja kooliseaduste koos-
tamiseks.7 Peatselt peetud Eestimaa kirikusinoidil
eksamineeriti ka kooliametikandidaate. Sinodi
otsuses margiti, et kubermangus polevat Uhtegi
kooli, kust vdiks saada «usuteadlasi». Kill aga
leiduvat vaikesi koole — Toompeal, Haapsalus
ja mujal, kus haritavat vaid Uksikuid vaikesi pois-
se, neidki Uksnes lugemises, mitte aga «gramma-
tika algmeis», s.t. ladina keele algmeis.8 Rudbeck
leidis vajaliku olevat kuningliku, s.t. riikliku gim-
naasiumi asutamise Tallinnas ning triviaalkoolide
ulalpidamise Narvas, Tartus ja Parnus. Osalt koo-
lidegi Ulalpidamiseks pani ta ruutelkonnale ette
taastada kirikukiimnis, millest see aga keeldus.
Ruutelkond likkas tagasi ka Rudbecki ettepaneku
mitte keelata talupoegadel panna oma lapsi kooli,



kus neid haritaks kiriku- ja riigiteenis-
tuseks.
Ehkki Rudbecki visitatsioon andis vahe tule-

musi, oli see siiski esimeseks maérgiks kavatseta-
valt suurematest haridusalastest Umberkorral-
dustest ning riigivimu osatdhtsuse tdusust
hariduselus.

1629. aastal Liivi- ja Ingerimaa ning Karjala
kindralkuberneriks (residentsiga Tartus) maéra-
tud, Ghe oma aja harituma rootslasena Gustav 1l
Adolfi Opetajaks ja kasvatajaks olnud Johan Skyt-
te ametililesannete hulka kuulus gimnaasiumi
asutamine noorsoo kasvatamiseks «usu ja haridu-
se vaimus».9 Selle eeltddd algasidki 1630. aasta
hakul. Et Tallinna rae ning Eestimaa rtutelkon-
naga oli kdimas terav poleemika taolise Sppe-
asutuse jurisdiktsiooni kiisimustes, oli Tartu kdrge-
mat tudpi kooli asutamiseks ilmselt sobivaim
paik. 13 oktoobril 1630 avatigi endises jesuiitide
gumnaasiumi hoones kaheksa professuuriga gim-
naasium, millele jargmise aasta sugisel lisandus
kolme Opetajaga, glmnaasiumile ettevalmistav
elementaarkool (triviaalkool).l' Gumnaasium ule-
tas Oppekavalt senised Eestis to6tanud koolid,
sarnanedes 8ppetdd korralduselt (teaduskonniti,
loengute ja disputatsioonide vormis) pigem dli-
kooliga. Arvatavalt oli gimnaasiumi reorgani-
seerimine Ulikooliks kavas juba selle rajamisel.
1631. aastal algasidki Skytte initsiatiivil Gmber-
korraldusté6d.lt

15. oktoobril 1632 toimus Eesti esimese koérg-
kooli — Academia Dorpatensise ehk Academia
Gustaviana avaaktus. Ulikool to6tas Tartus 1656.
aastani, kolides puhkenud Vene-Rootsi s6ja tottu
Tallinna, kus ta 1665. aastal haabus.

1630. aastaks joudsid I6pule ka vaidlused kor-
gemat tudpi kooli rajamise Umber Tallinnassegi.
Juba 161 7. aastal olid raad ja Eestimaa ruutelkond
pododrdunud Gustav Il Adolfi poole ettepanekuga
muuta hingitsev Piha Miikaeli (Mihkli) nunna-
klooster poiste triviaalkooliks. Ruutelkond kordas
palvet seitse aastat hiljem, taotledes aga kloostris
aadlikooli avamist. Ka 1626. aastal pidurdas
ruttelkond koigile vabadele seisustele m&eldud
kooli asutamist, pannes ette rajada Gustav I
Adolfi poolt soovitatud gimnaasiumi voi ulikooli
asemel tavaline (s.o. triviaal-) kool. Sinna pida-
nuks paasema uksnes aadlilapsed, alles hilisemal
gumnaasiumiks vdi Ulikooliks reorganiseerimisel
olnuks mdoeldav linnakodanike laste lubamine
avalikele loengutele.1?

Koolikisimustes rae ja ruutelkonna vahel tek-
kinud vaidluste lahendamiseks mé&aras kuningas
riikliku komisjoni, kelle vahendusel alles neli
aastat hiljem kokkuleppele jéuti. M&lemad osa-
pooled kohustusid vordselt kandma kooli tlal-
pidamiskulud, Opetajate  ametissekinnitami se
6igus kuulus riigivéimule. Oppima tuli vétta nii
aadlike kui ka linnakodanike poegi.l3

Ehkki rae ja raatelkonna vahel 24. veebruaril
1630 solmitud kokkuleppe, nn. transaktsiooni,
kinnitas Gustav Il Adolf sama aasta juulis, venis
Uksikute vaidlusalaste kisimuste lahendamine.
Alles 16. veebruaril 1631 s6lmisid osalised gim-
naasiumi asutamislepingu ning kooli avaaktus

toimus 6.(16.) juunil 1631. Sest ajast t&naseni on
katkematult t6dtanud meie vanim keskharidust
andev Oppeasutus, mis kannab praegu Tallinna
1. keskkooli nime.

Neljaklassilise gimnaasiumi Oppekava oli tra-
ditsioonilise akadeemilise humanitaarkallakuga.
Isegi kahes nooremas klassis (tertsias ja kvartas),
kus kummagi klassi Opetaja (kolleeg) Opetas
kooli lauludpetaja (kantori) abiga emakeeles,
s t. saksa keeles, oli Uheks p6hiaineks tolleaegne
teadus- ja kultuurikeel — ladina keel. Et selle
Oppimine oli gimnaasiumis aukohal ning ladina
keele oskus ja selles kirjutanud silmapaistvamate
autorite teoste tundmine oli kooli I8petamise
ning klassist klassi Uleviimise Uks peamisi tingi-
musi, pidid vanemate klasside (priima ja sekunda)
Opetajad (professorid) seda Gpetama ning oma
erialatunnidki ladina keeles andma.

Traditsiooniliselt tdhtsaim professuur — teo-
loogia — kuulus kooli rektorile kui «esimesele
professorile». Mulks professuurideks olid poee-
sia, kreeka keel ning retoorika (professor pidi
Opetama ka ajalugu ja geograafiat). 17. sajandi
praktika — loodusteaduste, kaubanduse ja mere-
sOidu areng — ndudis ka matemaatiliste ainete
pdhjalikumat Opetamist, Opetajaskonda lisan-
dusid algteadmisi Opetav kirja- ja arvutusmeister,
kelle tundides pidid kéima ka halva ké&ekirjaga
vanemate klasside Opilased, ning matemaatiliste
ainete Opetaja, kes hiljem matemaatikaprofesso-
riks nimetati.l

Asutamisest alates oli gimnaasiumil silmapais-
tev koht nii Tallinna kui kogu Eesti kultuuripil-
dis. GUmnaasiumi Opetajad ja Opilased osalesid
aktiivselt linna olmekultuuris ja vaimuharrastus-
tes. Kaugemas perspektiivis oli eesti kultuuri
kujunemisel tahtis osa gumnaasiumi trukikojal.
Ehkki 1633. aastal asutatud trikikoda polnud Ees-
tis esimene (1631. aastal, veel enne ametlikku
avamist oli trukikoja saanud ka Tartu ulikool), oli
see 17. ja enamikul 18. sajandist siinmail ainus pi-
devalt to6tanud trikikoda ja eestikeelsete raama-
tute véljaandja. Saksakeelse trikitoodangu kdorval
ilmusid vaadeldaval ajajargul ka modned eesti
keele ja kultuuri ajaloos silmapaistvad teosed.
Nii pani H. Stahli «Kasi- ja koduraamatu» I1-1V
jao véljaandmine (1637-1638) aluse kodu- ja ki-
rikuraamatu jatkuvale trukkimisele,ll millest
gumnaasiumi trikikojast véljus 17. sajandil veel
neli trikki enam kui kiimnes tuhandes eksemp-
laris. Talurahva lugemisoskuse levikut oluliselt
toetanud raamatu véaljaandmine jatkus 18. saj.

Tartu Ulikooli ja Tallinna giimnaasiumi asutami-
sega rajati 1630. aastate algul kaks Eesti haridus-
ja kultuuriloos eriti silmapaistvat dppeasutust.
Ent enamik linnakodanike lastest sai oma napi
hariduse suhteliselt tagasihoidlikes tingimustes
tobtavates linnakoolides. Siiski laienes aastail
1630-1640 nende vork ja muutus ulatuslikumaks
Oppekava.

Kahes peamises hariduskeskuses — Tallinnas ja
Tartus — vdib taheldada suurdppeasutuste varju
jaanud koolide vahikéiku. Seoses gimnaasiumi
asutamisega taandus Tallinna triviaalkool 1636.
aastal taas kolmeklassiliseks.16 Pé&rast gimnaa-



siumi kaasvaldusdiguse uleminekut ruutelkonna
riigivoimule (1653) ja kooli nimetamist kuning-
likuks giimnaasiumiks pdordus raad 1654. aastal
Rootsi valitsuse poole kisimusega, kas see
kavatseb sailitada gimnaasiumi ja triviaalkooli
Oppekavad vastavusse viia, sest linnale kaivat
kahe ulatusliku ja osalt kattuva dppekavaga kooli
tlalpidamine dle jéu ning oleks ebaotstarbeko-
hane.ll

1655. aastal maaraski raad, et triviaalkooli
Opilased peavad omandama ladina ikeele gram-
matika, peaaegu veatult Kirjutama harjutustéid,
saama aru kergemaist ladina autorite teostest,
vanima klassi dpilased aga tutvuma kreeka keele
grammatika algmetega. Vastavate teadmistega
Opilasi voiks eksamitulemuste alusel le viia gim-
naasiumi, sealt aga tuli nende omandamisega ras-
kustes olevad Opilased paigutada triviaalkooli.1§
Sellega muudeti triviaalkool gimnaasiumi eel-
astmeks.

Tartus likvideeriti Ulikooli alluvuses tegutsema
jaanud triviaalkool, kui ulikoolil tekkis hddru-
misi Rootsi valitsusega. 1637. aastal hakkas juris-

diktsioonile triviaalkooli Ule pretendeerima
Liivimaa ulemkonsistoorium. Ulikool palus valit-

suselt komisjoni méaaramist vaidluse lahendami-
seks. Valitsuse resolutsioonis aga margiti, et tri-
viaalkooli peetakse kill riigi kulul Glal, erilistkasu
temast aga pole ja Oppekavagi sarnaneb linna-
kooli omale.l9 Jargmisel aastal triviaalkool
likvideeritigi. Ulikoolile anti digus pidada linna-
kooli juures lektorit, kes pidi dpetama Uulikooli
juhtkonna soovitatud aineid, ent see vdimalus
jaeti kasutamata.20

Tallinna Toomkoolis, kus J. Rudbeck oli visi-
tatsioonil ametisse seadnud teisegi Opetaja, oli
1638. aastaks taas Uksainus Opetaja — rektor.
Toonane Eestimaa piiskop J. Jhering puudis t&sta
Oppetdo taset, eeskatt rahvakeelt oskavate vai-
mulike jarelkasvu koolitamiseks. Koolis oli umbes
50 Opilast — linnaelanike vaesematest kihtidest
parit sakslasi, rootslasi, soomlasi, eestlasi. Majan-
dusliku kehvuse tottu ei pisinud nad koolis kui-
gi kaua ning Jheringi kinnitust moodda kulus
napist kooliajastki pool kooli tlalpidamiseks va-
jalike annetuste kogumiseks maakihelkondades.
Jhering kurtis, et talupojad ei taha oma lapsi
Toomkooli saata ja kui nad seda tahaksidki, ei
luba seda m@disnikud. Mitmed opilased Kiirusta-
nud pdhjalikke teadmisi omandamata Tartu uli-
kooli, kus nad saanud vaesematele Ulidpilastele
maaratud stipendiumi. Puuduliku ettevalmistuse
t6ttu polnud nende ulikoolidpingud aga edukad
ning Ulikoolist lahkunult ei saanud neid teadmisi
ndudvais ametites kasutada.21

Jhering palkas rektorile abiks kolm 0Opetajat,
kes pidid palga saama Toomkorjanduse korjan-
dusest. Ent juba 1642. aastal tuli Uhel neist
palgapuudusel ametist lahkuda, dpilasi ei 6nnes-
tunud vabastada korjanduskéikudest maakihel-
kondades. Siiski jagati korjanduskihelkonnad 6pi-
laste vahel ning piirati ringkdikudega aega nelja
nadalaga. Need pidid toimuma kihelkonnapas-
torite jarelevalve all. Opilased olid kohustatud
kaasavOetud eestikeelsest vaimulikust kasiraama-

tust (ilmselt Stahli omast) igas talus ette lugema
«usupeatikke» ja palveid ning
laule.

Vaesematele linnaelanikkonna kihtidele mdoel-
dud Toomkoolist polnud t8sisemalt huvitatud
ei rautelkond ega riigivdoim, ehkki
nende Uhisvaldusel. 1646. aastal lukkas rudtel-
kond tagasi Jheringi soovi korjanduste asenda-
miseks mdisailt vOetava kindla maksuga. 1651.
aastal jattis Rootsi valitsus lahendamata palve
kooli vdrdsustamiseks Rootsi triviaalkoolidega
1649. aasta kooliseaduse alusel ning sellele vas-
tavaks majanduslikuks kindlustamiseks.

1640. aastate algul paranesid tunduvalt Ingeri-
maa kubermanguga liidetud (1642) ja VVene-kau-
banduses kiiresti joukust kogunud Narva kooli-
olud, Haridusolude edendamine oli osaks Rootsi
valitsuse plaanidest strateegiliselt téhtsa Ingeri-
maa kindlamaks liitmiseks, mis ndéudis ametnik-
konna korval ka pastorite ja kostrite ettevalmis-
tamist ingeri ja vene talupoegade luteriusku
pooramiseks ning kirikukirjanduse levitamist. Ju-
ba 1637. aastal peeti riigi kulul Narva linnakoolis
12 poissi vene keele 6ppimiseks.

Rootsi valitsus otsustas 1642. aastal asutada
Narvas viie dpetajaga riikliku triviaalkooli — suu-
rima Ingerimaal. Esialgu kavatseti kool linnakoo-
list lahus hoida ning lasta Narva kodanikel oma
lapsed linnakooli saata, ent Ingerimaa super-
intendendiks (Ulemvaimulikuks) saanud H. Stahli
arvates toonuks see kaasa opilaste puuduse uues
koolis ning koolid otsustati Uhendada.22

1643. aastal avati Uhendatud kool. Esialgu
seati ametisse riigi palgal konrektor ja  kaks
alamklasside dpetajat— kolleegi (saksa ja rootsi)
ning rae Ulalpidamise kantor. Samal aastal voeti
ametisse ka vene kolleeg,23 kes pidi Narva koolis
Opetama vene keelt ning oli Uhteaegu Opetajaks
ka Narvaga, liidetud Ivangorodi elanike poolt
ulalpeetavas kaheklassilises koolis, kus 0Opiti
algteadmisi — lugemist, Kirjutamist, arvutamist,
katekismust. Narva koolis, mille dppetddga £tahl
1644. aasta kevadel korraldatud eksamil rahule
jai, Opetati ladina, rootsi, saksa, soome ja vene
keelt, aritmeetikat ja muusikat. 1646. aastal seati
ametisse ka rektor, Tartu Ulikooli kasvandik
R. Trottonius.24  Arvatavalt lisandus siis dppeka-
vale ka teoloogia.

Koolieludele mgjusid aga kullaltki kahjulikult
Stahli ja Narva rae vastuolud.

Koos muude tulidega jéudsid koolivaidlusedki
Rootsi valitsuse ette. 1645. aastal antud reso-
lutsioonis laks viimane kompromissile: raele jaeti
Oigus ametisse kutsuda neid saksa Opetajaid,
kellele ta palka maksis, ent ametissekinnitamiseks
pidi koiki Opetajaid elukommetes ning Kkutse-
oskustes eksamineerima superintendent koos
konsistooriumiga. 1640. aastate teisel poolel ja
1650. aastate algul olidki rae tlalpidamisel kooli
konrektor, kantor ning Kkirja- ja arvutusmeister,
samuti ilmselt sellal ametisse vOetud tutarlaste-
koolmeister,25 rahvuselt sakslased. Raelt said
palka ka vene Opetajad — diakonid ja t8lgid.
Selline kaksikvdim aga ei soodustanud kooli
heak&ekéiku, samuti nagu Opikutepuudus eriti

laulma Kiriku-

kool asus



noorimate Opilaste tarbeks, mille Gle Stahl kordu-
valt kaebas ning Narvas trilkikoja asutamist ndu-
dis. 1653. aastal plaanitses raad koguni sisuliselt
eraldunud rootsi ja saksa koolide lahutamist,26
ent ilmselt jai see enne 1656.-1658. aasta Vene-
Rootsi s6da teostamata.

Vaiksemateski linnades edenesid koolielud
mdonevdrra. Parnus palgati kooli Uksinda pidavale
saksa koguduse kantorile, kellele see opilaste

arvukuse tottu Ule jou hakkas kdima, 1650. aastal
abiks kirja- ja arvutusmeister. 1651. aastal voeti
rektoriametisse linna kulul kdrghariduse omanda-
nud S. Blankenhagen, kellele ladina keele Speta-
miseks lubati koolimajas «uks paik laudadega
eraldada»." 1640. aastatel hakati ka Haapsalu
koolmeistrit nimetama rektoriks,28 mis naitab
siingi dppekavva ladina keele ja arvatavasti teo-
loogia lisandumist. Kuressaares jatkus (1647. aas-
ta andmetel) koolitdd kahe Opetajaga, nagu see
oli olnud linna Jaanile kuulumise ajal.29 1638. aas-
ta maarevisjoni andmeil oli koolmeister ametis
ka taielikult laostunud ning Sangaste mdisast
sdltuvaks muutunud Valgas,30 kooli peeti sama-
suguses seisundis olevaks Rakvereski.3! 1641.
aasta kirikuvisitatsioonil manitseti Paide koda-
nikke korralikult kooli pidama, ilmselt olemasole-
va koolmeistri palka parandama ning andekaid ja

Opihimulisi  lapsi  Tallinna Toomkooli saat-
ma.32
17. sajandi keskpaigaks kujunenud linnade

koolivBrgus oli tdhtsaim Tallinna gimnaasium
nelja klassi ja kaheksa dpetajaga. Linnakoolidest
oli suurim Narva neljaklassiline kuue Opetajaga
triviaakool, kus pdhirdhk oli pandud alghariduse
andmisele. Kolme 8petajaga koolid tootasid Tal-
linnas (triviaalkool ja Toomkool), Tartus ja Parnus,
kahe Opetajaga — Kauressaares, Uhe Opetaja-
ga — Haapsalus, Valgas, Rakveres ja Paides.
Tallinnas to6tas Uhe Opetajaga tutarlastekool,
tutarlapsi Opetati ka Narva triviaalkoolis ning
arvatavasti moneski véikelinnade koolidest. 1640.
aastate algul asutati Tallinnas Pihavaimu Kkiriku
juurde ka linnaeestlaste kogudusekool.33

17. sajandi teisel veerandil tehti mitmeidki
olulisi edusamme linnade koolielude parandami-
sel ning hariduse siuvendamisel. Samal ajal hak-
kasid pidurdavat mdju avaldama haridusolude
edendamist takistavad tendentsid: kujunenud
nn. Balti erikord, rahvahariduse suhtes Ukskodik-
se aadli privileegide laienemine, linnaraadide
ning kiriku taotlused haridust monopoliseerida.
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KOOLIimUUSIM MR. 7

Pilk
eestikeelse
muusika-
terminoloogia
kujunemisele*

ARTUR VAHTER

Noodikirja dppimist alustatakse nootide pik-
kustest ehk valtustest.

Noodi (heli) valtuse kui muusikalise termini
vOttis esimesena kasutusele K. A. Hermann,
lahtudes seejuures saksakeelsest vastest «Ton-
dauer». «Valtus» oli tuntud ka rahvakeeles
ja Wiedemanni sdnastikus on antud selle tol-
kena «Dauer». Enne K. A. Hermanni olid vas-
tavate oskussdnadena kaibel helide suurus,

kangus, hing, kestvus, mis ko&ik taganesid
valtuse ees.
Tervenoot, poolnoot, veerandnoot. Hagen

(Schudloffel) kasutas termineid walge noot
ehk tais jaggo, walge noot sabbaga ehk poo!
jaggo ja sabbaga mu$t noot. Valge noodi ja
musta noodi nimetamisel on autor léhtunud
saksakeelseist termineist ausgefallter Kopf
ja unausgefallter Kopf (tdidetud ja tditmata
noodipea). «Walge noot ehk tais jaggo on
pitk& hedlega. Walge noot sabbaga ehk pool
jadggo on puhhumisse aia pdiest tais walge

* Algus «N&ukogude Koolis» nr. 6.

nodi pole waérilinne,» Opetab Hagen (2, Ik. 9).
Téanapéeval kasutatavad terminid leiame juba
Rosenplanteri klaverimangu dpikus,

terve-, pool-, veerandpaus. Paus rahvusvahe-
lise terminina oli kull ka eestikeelses muu-
sikaliteratuuris algusest peale kasutusel, kuid
talle padti anda eestikeelseidki nimetusi: wah-
hepiddamise taht, kinnipiddamise mark ja
petamise taht (Rosenplénter), waiksuse mark
(Hagen), waitollemisse mark (Erlemann). «ll-
ma healde waitollemisseda &lleks Uks toni-
tuk kui UOks koénne, kus sonnal sdlme egga
juttul jatku ei olle,» margib Erlemann (1, Ik.
24). «Kui on tarwis, et laulja monneks aiaks
ei pea Uhtegi puhhuma, siis tdhhendakse sedda
isse waiksus margidega,» kirjutab Hagen (4,
le. 9).

Jooneke (sidejoon). Rosenpléanter raagib kriip-
sudest, mis asendavad lippusid: «Et notidest
parremine arru sada ja et ndidata, kuida
need korraga monnusaste mangida, uUhhen-
dakse luhhemaid. .. alt poikkriipsukeste-
ga ... Lauldes kdiwad uhhe sénna-huide peéle
ni paljo notisid, kui neid kriipsuga thhendud
on, ja igga Ukslase nodi peéle Uks sonna-
hiie» (10, Ik. 7). Erlemann selgitab ortia ter-
mini lippujoned kasutamist jargmiselt: «Tul-
leb igga lippuga nodi peale uks silb ehk
kolks, siis on iggal nodil isse lip, agga tulleb
neid mitto Uhhe silbi peale, siis tdmmatakse
lippud kokko lippujoneks» (1, Ik. 67). A. Kase-
mets vOttis kasutusele joonekesed, mida kor-
dab ka B. K&rver oma raamatus «Muusika
elementaarteooria». R. Pats peab paremaks
sidejoont.

Sidekaar. H. Kostabi, L. Semlek teevad vahet
pidehaare ja sidekaare vahel. «Pidekaar e.
ligatuur — liidab, pikendab noote. Sidekaar
ehk legatokaar — legatuur — téhistab nootide
seotult esitamist,» margivad nemad (6, Ik.
21). B. Kdrver nimetab mdlemaid sidekaareks,
esimest ka liigaks, teist aga legatoks. Sellist
vahet tegi ka Rosenplanter. «Uhhe kéwwer-
duse ehk l6gaga sawad nisuggused nodid agga
siis margitud, kui neid méngides Uhhendada
tulleb» (10, Ik. 8) ja «wibbo naitab, et neid
oota, kelle ulle temma seismas lipides tulleb
mangida» (10, lk. 19). Enamasti nimetati
sidehaart vibuks, Ukskodik, kuidas ka seda
Kirjutati: wiips (Hagen), wibbu (Erlemann),
wibbo (Rosenpléanter). Erlemann selgitab:
«Kui thhe silsi ehk kolksu peale mitto noti
peab laultud sama, siis on need nodid wibbu-
ehk Uhhendamisse jonega kokko tdmmatud»
(1, k. 67). Termini side VvOttis esimesena
kasutusele A. Kasemets, sidekaare aga Leho
Vork.

Roéhuline ja réhuta taktiosa. Rosenpléanter ka-
sutas vastava terminina head ja sandid takti-
jaud. Ta kirjutab: «lggal taktiwisil on head
ja sandid takti-jaid. Nemmad on kull Ghhe
warilised, ommetige sawad mangides need
head pissut kéwwemaste wattud» (10, lk. 15).
Erlemann véttis uUle saksakeelsed terminid
tonitud ja tonimata (betonter, unbetonter).



K. A. Hermannile kuulub oskussbnade téna-
paevane variant.

Taktiliigid. Terminile taktiliigid on eri au-
torid leidnud ka erineva oskussdna. See kuju-
nes selliselt, kuidas tblgiti saksakeelses termi-
nis Taktarten sdna die Art (viis, mood, laad.
liik, sort, selts, tdug). Nii vO6ttis Rosenpléanter
kasutusele taktiviis, Hagen taktiselts, K. A.
Hermann taktitdug ja A. Kasemets taktiliik,
mis jai pusima ténaseni.

Noodijoonestik. Huvitava termini leiutas Ha-
gen (Schudloffel): nodi harri, mis on isegi
Wiedemanni sdnastikku vdetud kui vastav
saksakeelne oskussBna Liniensystem. Hagen
on valtinud otsest tdlget saksa keelest ja
ilmselt lahtunud joonestiku valisest Kkujust,
vorrelnud seda kas katuse roovlattidega vdi
harjapuudega, mis samuti kujutavad rdop
jooni. «Nodid isse sawad nodi harja peéle
kirjotud, ja se harri on wie pitkd ja sirge
wiroga, mis Uhhe mara peél teine teisest
arra on», kirjutab ta (4, lk. 2). Sama terminit
tunnustab ka Erlemann, mérkides: «. .. tarwi-
takse nodide kirjotamisseks wiis Uksteise ulle
seiswad pOik joont, neid nimmetakse Uhhe
sbnnaga jonesistemiks ehk nodi harjaks» (1.
Ik. 12). K. A. Hermann vottis kasutusele joo
nestiku, millele J. Kappel lisas s6na noodi
ja kujuneski tanapdevane noodijoonestik.
Heliredel (heliastmik) kandis juba Hageni juu-
res sama nime: healereddel ehk toonleiter.
Rosenplanter leiutas termini healde-wija:
«Hedélde-wijaks nimmetakse, kui Uhhe oktawi
essimesest nodist kahheksa noti jark jargult
ullesminnakse,» (10, lk. 12) kirjutab ta. Hiiu-
maa pastor G. F. Rinne, kes oma laulikus «32
Laulo nelja hedlega laulda» kéasitles ka noodi-
Opetust, kasutas terminit tooni radda, sest
see markivat «teed hedlede pdiest, mis korra
parrast ikka peenemaks jawad» (9, lk. 5).
Helirida asendab ka tdnapéeval monikord he-
liredelit (Kostabi— Semlek). Termini heliredel
meieaegses kirjaviisis vottis kasutusele K. A.
Hermann.

Diatooniline ja kromaatiline helirida (heli-
redel, heliastmik). Kui termin helirida (heli
redel, heliastmik) oli juba leiutatud, siis nime-
tati neid ka vastavalt kas diatooniliseks (dia
toni) vOi kromaatiliseks (kromati). Taiesti uur
ja eestikeelse termini leidis selleks K. A. Her-
mann: tduu-jareline ja tduuwastaline. Ta sel-
gitab: «Kui heliredel lihtlabaselt 7 pé&aheli
enesesse wotab ilma 5 wahehelita, siis hud-
takse teda tduu-jareliseks .. .» «Kui heliredel
taiesti koigist 12 pool-helist 1abi laheb ja kdik
need helid enesesse wétab, siis hultakse teda
tduu-wastaliseks» (5, k. 7).

Raske on isegi moistatada, kuidas K. A.
Hermann nendele terminitele tuli. Téen&oliselt
lahtus ta helilaadist (helitdust), mida esimene
moodustab, teine aga tema arvates mitte.
Oktaavide susteem. Esimene oktaav. Termini
esimene oktaaw leiame esimest korda A. Gine
manni raamatust «Pookstawi Noodi-Opetus».
mis ilmus 1893. aastal. Varasemad terminid

on tblgitud saksa keelest, nagu iks kord
leigatud nodid (eingeschnittene Note) Hagenil
ja uhhe kriipsuga oktaw (eingestrichene Ok-
tave) Rosenplanteril ja (hhejonega oktaw
Erlemannil. K. A. Hermann loob oktaavide ni-
metamise oma sisteemi, milles esimest oktaav!
margib keskoktav. Muusikadpetaja A. Kiiss
pakub oma raamatus «Koolilaulmise metoo-
dika» (Tartu, 1932) oktaavi asemel kd&rgus-
rohm.

Teine, kolmas, neljas oktaav. Ka nende termi-
nite esmaavastajaks on A. Ginemann. Ana-
loogiliselt esimesele oktaavile on kdik teised
autorid ka neid termineid nimetanud, naiteks:
kaks korda leigatud (zweigeschnittene), kah-
hekriipsuga (zweigestrichene), K. A. Hermann
nimetab teist oktaavi kdrgeks, kolmandat ok-
taavi heledaks ja neljandat oktaavi peenike-
seks oktaviks.

Vaike ja suur oktaav. Termini vaike oktaav
vottis sisuliselt kasutusele juba Rosenplanter
(pissuke oktaw), mis vastab saksakeelsele ter-
minile (kleine Oktave). Kui Hagenil olid kdik
oktaavid leigatud, siis sobis sellele leikamata,
Rosenplénteril ka markimata oktaw. Suurele
oktaavile andis nime juba Rosenplanter, mil-
lest pidasid kinni ka kdik teised autorid. Eri-
neva oskussdna variandiga jame oktaaw tuli
véalja ainult A. Ginemann.

Vo6tmemargid. Rosenpléanter! eestiahhed, Ha-
geni eesmargid ja killap ka G. F. Rinne issi-
tahhed on otsene tdlge saksakeelsest termi-
nist Worzeichen. Rinne Kirjutab: «...ja ka
Notide kirjade sees juhhatawad uhhed issi-
tdhhed nende kohhade peédle, mis Noti heélt
aiawad kas pole Tooni tillemale, ehk pole
Tooni allemale» (9, Ik. 5). 1861. aastal valja-
antud raamatus «Juhhataja errela mangimis-
seks» nimetab Hagen vétmemarke pea ette-
pannekuks. «lgga rist ehk b-ettepannek kui
nemmad laulo wisi hakkul, nodi harja peal,
ees otsas seisawad, nimmetakse pea-ettepan-
nekuks .. » (2, lk. 6). W. Tamman pakub
vBtmemarkide terminina véalja kindlad mar-
gid, A. Kasemets alalised margid, kuna vot-
memargid ténasel kujul on E. Visnapuu leiu-
tatud.

Juhuslikud mérgid. Kui Hagen nimetas vot-
memarke pea-ettepannekuiks, siis juhuslikke
marke lissa-ettepannekuiks: «Kui juhtub ni-
suggune ettepanek laulo-wisi keskel ollema,
mis nodi harja ees otsas mitte ei olle, siis saab
temma nimmeks lissa-ettepannek» (2, Ik. 7).
Erlemann lahtub saksakeelsest terminist zu-
fallige Vorzeichen, kui vottis kasutusele juh-
tuwa margid, mis jaigi pusima (muidugi tana-
péeva ortograafia kohaselt).

Diees, bemoll. Rosenpléanterist ja Hagenist
peale olid kaibel rist (saksa keeles Kreutz)
ja be. Dieesi ja bemolli hakkas jarjekindlalt
kasutama A. Kasemets.

Bekarr. Juba saksa keeles on sellel terminil
mitu nime: Quadrat, Bequadrat. Wiederruf-
teichen, Aufldsungteichen. Hagen esitas t6lke-
sbnana ruto (rutolinne) taht, Rosenplénter



taggasipannemise taht, Erlemann — keelmisse
mark, K. A. Hermann — lahtitegemise mark,
Fr. Kuhlbars — ku.stutu.se mark jne. Rahvus-
vahelise termini kehtestas A. Kasemets.
Helilaad. «Laadiks nimetatakse organiseeri-
tud helikdrguslike suhete ststeemi Uhtse tugi-
punkti-toonika Umber,» Kkirjutab B. K&rver (7,
Ik. 94). Seega omab helilaad laia téhendust,
hélmates peale mazoori ja minoori palju teisi
siisteeme. Olemasolevatel andmetel esineb ter-
min laad esmakordselt A. Latte raamatus
«Kunstlaulust ja solfeggio» (1923), kus autor
raagib taistoonilisest heliredelist (Ulemaéara-
sest helitdust): «Uleméaarane helitdug, ise-
seisvana, pole siiamaale, minu teada, veel
tarvitusel olnud. Laadi karm iseloom on siin
tokkeks olija» (8, lk. 23). taadile vihjab ka
T. Vettik oma raamatus «Praktiline noodi-
Opetus laulukooridele» (1939.a.): «Keskaja
kirikumuusikas oli selliseid iseloomustavaid
helide valdkondi, mida nimetati Kkiriku-heli-
liikideks (ka laadideks)» (11, Ik. 68). T. Vettik
meenutab, et terminit laad kasutas oma tun-
dides Mart Saar. Laad (helilaad) (vene keeles
«nag») on muutunud dldiselt kasutatavaks
terminiks tanapéeval. Va'rem kasutati mazoo-
ri ja minoori (duuri ja molli) Uhise nimeta-
jana termineid helisugu (otsene tblge saksa-
keelsest terminist Tongeschlecht), heliliik ja
E. Visnapuu poolt kasutusele vBetud helitdug.
Mazoor ja minoor (duur ja moll) helilaad.
Rosenplanter annab sellele jargmise seletuse:
«Diatonisel heéldewijal on wiis terwet ja kaks
poolt hedlt ja nimmetakse tedda, sedda mdda
kulda heéled tbine tdise jarrele ules lahwad,
kas waljuks (duur) ehk tassaseks (moll)» (10,
Ik. 12). «Duuri» ja «molli» tundmist &petab
Erlemann: «Kui need 7—8 toniastmet wal-
juste, karredaste, korredaste, jarrestikku tul-
lewad, siis nimmetakse Uht nisuggust tonide
kokko seadmist dur-tonisugguks, agga kui
need toniastmet pehmeste, tasaste uksteise
jarrele tullewad, siis nimmetakse se tonide
kokko seadmine moll-tonisugguks» (1, Ik. 31).
K. A. Hermann annab duurile ja mollile oma
iseloomustuse: «Kdéwa helisugu ehk dur, mille
labi I6busat rddmu, I8busat tésidust, I6busat
lusti wbime haalte labi kuuldawaks teha ja
pehme helisugu ehk moll, mille labi haledat
ardust, haledat kurbtust, haledat kaebtust
haaltel awaldada wdime» (5, Ik. 18).
Helistik. Helistiku markimisel on kasutusel
olnud mitmeid termineid. Kdige pusivam oli

Toimetuse aadress:

ka- Ja teadusosak.

200 001 Tallinn, Pikk tn. 40.
asetaitja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397,
448-916, koolikorralduse osak. 448-916,

neist helitdug, mis mitmete autorite juures
oli kaibel. Saksakeelne termin Tonart vdimal-
das palju erinevaid tdlkeid. Rosenplanter vot-
tis kasutusele termini healdewiis, markides:
«Uhhes oktawis on 12 hedlt, ja igga heél wdib
ni hast waljus kui tassases hedldewija pea-
hedleks sada ning sest siis tulleb, et 12 walju,
ja 12 tassast hedldewiit on.» Ta jatkab: «Kai-
kide duur ehk waljo hedldewiside peawiis on
c-duur .. . Kdikide moll ehk tassase heélde-
wiside peawiis on a-moll» (10, k. 13). Oma-
parase, rahvaliku termini heale ménno helis-
tiku méarkimiseks leiutas Hagen (Schudloffel):
«Korrapérralinne, selge ja monnus tlleminnek
on mangituk, mis Uhhest hedlemdnnust ehk
toonartist teise heile moénnusse saab maéngi-
tud, mis igga kuulja koérwa selle tullewa heéle
monno wasto walmistab, mis sees se méangitaw
wiis Kirjutud on . . .» (3, k. 2). K. A. Hermann
vOttis kasutusele termini helitdug, andes sel-
lele ka omapoolse definitsiooni: «Helitdug on
siis helisugu, mis Uhest helist algades heli-
redeli jarele kindlas reas on...» (5, Ik. 18).
Esimesena vottis termini helistik kasutusele
E. Visnapuu oma «Muusika leksikonis» (1923.
a.), andes sellele jargmise seletuse: «Helistik,
Id. tonus-meloodia (Uhtlasi ka harmoonia)
kude, normeerit teatud astmiku (gamma) pii-
rides» (12, Ik. 49).
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Elukohajargne kasva-
tusté6 on  Tallinna
suurte koolide tingi-
mustes eriti  oluline.
Viimastel aastatel on
Opilaste vaba aja sisus-
tamisel asunud kooli-
dele agaralt appi Ela-
mu  Ekspluatatsiooni
Valitsuse juures too6-
tavad lasteringid.
Praegu tddtab 216
lasteringi, kus osaleb
tle nelja ja poole tu-
hande noore tallinlase.
Peale majavalitsuste
reorganiseerimist too-
tab linnas 4 vanempe-
dagoogi, 20 pedagoo-
gi ja 8 spordiinstrukto-
rit, kes EEV-s palgal.
Sadakond  ringijuht!
putavad pakkuda las-
tele huvikohast tege-
vust. Paranenud on ka
ruumide  olukord.
Mustamael ja Pirital on
paris uued hooned,
kus lastele maaratud
ruumid olemas. Selle-
aastane Kkunsti-, kasi-
to6-, loto- ja, tehnika-
ringide ndaitus toimus
Pirita EEV saalis. Esin-
datud olid kdik tegut-
senud 49 ringi. Pare-
mad kunstiringid
tootasid  Mustamael
[ijuhendajad M. Kurvet
ja V. Vérk) ning Kesk-
linnas (juhendajad
M. ja A. Pisk). Pisike-
raamika Ullatas, seal
oli palju huvitavaid
lahendusi ja erinevaid
autoreid. Seda ringi
juhendab Lillekula
Elamute Ekspluatatsi-
ooni Valitsuse ringi-
juht M. Mdtte.
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