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PARTEI OTSUSED ELLU

Algas uus pioneeri-
aasta

KERSTI REI,

ELKNU Keskkomitee sekretér,
Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni
NBukogu esimees

Alles oli maikuu, mil me ko&ik jalgisime ping-
salt ULKNU XIX kongressi kulgu. Sellest
kujunes meie maa silmapaistev Uhiskondlik-
poliitiline sundmus, tahtis rajajoon komso-
moli elus.

Kongressi delegaatideks oli valitud 154
Opilast, 59 Opetajat ja 44 vanempioneeri-
juhti, kes esindasid koolikomsomoli, pioneeri-
organisatsiooni, arutasid sellega seotud prob-
leeme, otsisid lahendusi kitsaskohtadele.
Lugedes kongressi materjale, paneme tahele,
et palju on neis juttu pioneeriorganisatsi-
oonist ja koolikomsomolist, on antud hinnang
tehtule ja suunad edaspidiseks.

Suurfoorumi toimumise péevil téhistas
komsomol, kogu N6ukogudemaa V. I. Lenini
nimelise Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni
60. aastapdeva, mis oli pidupdev kdikide
pblvkondade noortele leninlastele, ruhma-
juhtidele, pedagoogidele, lapsevanemaile.

Et kodumaa hindab igati meie pioneeride
t66d, hoolitseb jarjekindlalt kasvava pdolv-
konna eest, seda tdendab NLKP Keskkomitee
peasekretari, NSV Liidu Ulemnéukogu Pre-
siidiumi esimehe L. BrezZnevi tervitus kdoigile
noortele leninlastele, aga samuti Eestimaa
Kommunistliku Partei Keskkomitee poordu-
mine meie vabariigi pioneeritddtajate ja pio-
neeride poole. Tahtsateks sindmusteks meie
maa laste elus on kujunenud L. BreZnevi
kilaskaigud udleliidulisse Arteki pioneeri-
laagrisse, tema osavott rahvusvahelisest las-
tepeost deviisi all «8nneliku lapsepdlve eest
rahulikus maailmas» ning podrdumised nii
Nodukogudemaa kui ka kogu maailma laste

poole.
L. BrezZnevi tervitus ning kéne kongressil,
suurfoorumi otsused — k&ik need dokumen-

did on vdistlusprogramm igale pioneeriorga-
nisatsioonile, igale komsomoli- ja pioneeri-
tootajale, igale kommunistlikule noorele ja
pioneerile.

Nendes dokumentides on meie pioneeri-
organisatsiooni ette seatud Ulesanne tfsta

Opilaste ideelis-poliitiline kasvatamine kvali-
tatiivselt kérgemale tasemele. Pioneerides,
koigis Opilastes tuleb arendada poliitilist
valvsust, oskust hinnata oma kaasaja
nahtusi, kujundada neis noore poliitilise
volitleja omadusi.

«Komsomolil,» on rdhutatud NLKP Kesk-
komitee tervituses ULKNU XIX kongressile,
«tuleb ka edaspidi arendada ja tadiustada
V. L. Lenini nimelise Uleliidulise Pioneeri-
organisatsiooni t66d ning aidata rajada pio-
neerisalkade ja -malevate elu sisukalt, saili-
tada nende Uritustes romantilist vaimu.»

Juulis toimus V. 1. Lenini nimelise Ule-
liidulise  Pioneeriorganisatsiooni  Keskndu-
kogu pleenum. Vastavalt partei ja komsomoli
ndudmistele kommunistlikule lasteorganisat-
sioonile arenenud sotsialismi tingimustes
tootati valja ja vOeti vastu uus pioneeri-
ruhmade marsi programm aastaiks 1982—
1985.

Noorte leninlaste uleliiduline marss on
punaratikandjaile abiks panuse andmisel
NLKP XXVI ja ULKNU XIX kongressi

otsuste taitmisel. Osaledes aktiivselt marsis,
tbendavad tudrukud ja poisid oma ustavust

pioneeriseadustele ja puhalikule pioneeri-
tdotusele.

Me tunneme ré6mu selle Ule, et nutd jouab
pioneerideni lasteparane, ealisi isearasusi
arvestav «Noorte leninlaste uleliidulise marsi
programmsy.

Uus uleliiduline noorte leninlaste marss
on jaotatud kolme etappi. Esimene etapp,
millele anti start tdnavu 2. oktoobril ja mis
kestab 1983. aastani, on puhendatud NSV
Liidu moodustamise 60. aastapdevale ning
kulgeb deviisi all «Leninlik s6prus Uhendab
meid! ». Aastail 1983—1984 on marss puhen-
datud Leninlikule Komsomolile ja Uleliiduli-
sele Pioneeriorganisatsioonile V. 1. Lenini
nime omistamise 60. aastapéevale, deviisiga
«Lenini nimi sudameis meil! Tddga tdendame
truudust parteilel». Viimase marsietapiga
aastail 1984—1985 tahistame ndukogude
rahva Suures. Isamaasfjas saavutatud voidu
40. aastapaeva deviisi all «Saluut vdidule!».

ENSV Pioneeriorganisatsiooni pleenumil
19. augustil, augustikuu n&upidamistel,
vanempioneerijuhtide Ulevabariigilistel semi-
naridel ja aktiivilaagrites arutati meie peda-
googide, pioneeritddtajate ning pioneerimale-
vate ette seatud Ulesandeid.

Septembrikuu esimestest péevadest moo-
dustati paljudes koolides tublimatest vane-
mate klasside pioneeridest lektorite grupid,
korraldati p6&hjalik lUhiajaline kursus ning
suunati nad seejarel ruhmadesse.

Eriline koht noorte leninlaste marsi propa-
geerimisel on naitag.itatsioonil. Oppeaasta
algusest pandi pioneerimalevates Ules sten-
did. Siinjuures tahan rdhutada seda, et sten-
did tuleb pilkuheitvalt vormistada, lugema-
kutsuvalt kujundada. Seinalehtedes on soovi-
tatav avada rubriigid, mis tutvustaksid meie
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P. KREITZBERG Distsipliinirikkumiste
pOhjused tunnis ja selle valtimise vdima-
lused o

E.-M. VERNIK Suhetamisoskuse roll
rihmat6ds dp

E.-M., THT Tdanapédeva perekond, selle
kvaliteet ja stabiilsus do

A. TUKK, I. RAUDSEPP, M. RAHU,

S. PROPST Eesti GOpetajaskonna suitse-
tamishdlmavuse ankeetkusitlus do

J. REIMAND Matemaatiliste v0imetega
abiturientide jaotumine (likoolis #

M. LOOST IndividualiseerimiskogpMusi
kirjanduse Opetamisel 4. klassis b

O. KARNER Matemaatika ajaloo
elementide kasitlemisest koolis ¢p

S. VALJATAGA Laps ja raamatdp

MEIE

ENE-MARGIT TIT,

Tartu Riikliku  Ulikooli
matemaatilise  statistika
kateedri juhataja,
dotsent Ldpetanud

1957 TRU matemaatika-
fUUsikatead uskon na
matemaatika erialal.
Aastail 1957—1964 on
tootanud Tartu
kdrgkoolides ja Eesti
NSV Teaduste
Akadeemia Fuusika-
Astronoomia Instituudis,
1964. aastast TRU
matemaatikateadus-
konnas Fuusika-
matemaalikakandidaal
1966. aastast, 1979-ndast
matemaatilise  statistika
kateedri inhataja. 4
Pohiline  uurimissuund
teadustoéds on laekunud
statistiliste andmete f
tootlusmetoodika
evitamine elektronarvuti
abil. 1970 aastal
rajatud TRU
perekonnaiuurim

rihma teaduslik

t maératud pere
konnadp*

kaasautor Ja paljude
publikatsioon autor

Kirjastus .«Ferioodlkan,
'W «M0ukegade Koel» 1981.



AUTOREID

ANNAP,
I6petanud 1945. aastal
Viljandi 2. keskkooli
ja 1950. aastal Tallinna
Riikliku
Konservatooriumi
muusikapedagoogika
erialal.

Aastail 1950—1954
tooras ta Tallinna Riikli-
kus Konservatooriumis,
1954—1970 Tallinna
Muusikakooli

rina, 1970—197

E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi
muusikakateedri
juhatajana. Praegu on
H. Rannap Tallinna
Riikliku Konserva-
tooriumi  muusikapeda-
googika teaduskonna
dekaan,, dotsent. Peda-
googikdkandidaadi kraa-
di teemal
«Muusikadpetus

eesti koolis ja kodus»
kaitses 1969. aastal.

H. Rannapi Kirjutisi on
ilmunud mitmetes
pedagoogikaalastes
kogumikes,. «Ndukogude
Koolis» ja «Nd&ukogude
Opetajas».
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dinaamika aastatel
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pioneeriruhmade marssi, kooli pioneeride
ettevotmisi, naiteks «Meie marsisammy,
«Oleme andnud lubaduse» jne.

Uus marss viib noori leninlasi thelt astmelt
teisele. Esimesele astmele pilUavad tdusta
kolmandate-neljandate, teisele astmele viien-
date ja kuuendate ning kolmandale seitsmen-
date ja kaheksandate klasside pioneerid.
Vahetult enne komsomoli suurfooruitit vot-
tis ULKNU Keskkomitee vastu otsuse, mis
kasitleb t66d vanema vanuseastme pioneeri-
dega. Selles pdoratakse 7. ja 8. klassi Opilas-
tele erilist téhelepanu, soovitatakse kaasata
neid nn. vanemate pioneeride rihmadesse, et
nad juhiksid koolis ringe, oleksid staapide
juhtideks, Opetaksid vélja pioneeriinstrukto-
reid, organiseeriksid poliitringide td6d jne.

Vanema astme pioneeride vormi ja sim-
boolikasse tehti mdningad muudatused: pio-
neerid hakkavad kandma helesinist pluusi,
vastavat marki ja kaelaratt!. Pioneeririh-
male omistatakse nimetus «vanemate pio-
neeride ruhmy.

Esimesed vanema rihma nimetuse omista-
mise koondused peame 29. oktoobril. Sel
pidulikul pé&eval, Leninliku Komsomoli sunni-
péeval, antakse nimetus ainult eesrindlikele
7. ja 8. klasside pioneeririhmadele.

Minnes Uhelt astmelt teisele, peab rihm
muutuma  Uksmeelsemaks, iseseisvamaks,
organiseeritumaks, iga pioneer aga saama
targemaks ja paremaks nii oma mdtetelt,
tegudelt kui ka kaitumiselt.

PuUrgides astmetele on noore leninlase kut-
sungiteks kolm madistet. Need on lubadus,
tegu ja raport. Lubaduse annab kogu ruhm
rihmakoondusel. Lubadust andes utleb rihm,
milhsed eesmérgid tal algavaks pioneeri-
aastaks on, kuidas ta kavatseb sammuda
marsi viiel marsruudil ja kuidas tdusta oma
astmele. Lubadused sdltuvad partei- ja kom-
somoliorganisatsiooni poolt ruhmale antud
Ulesannetest, rihma eesmarkidest, pioneeride
huvidest ja paljudest muudest teguritest.

Oma lubadust peab rihm tdestama tegu-

dega. Tubliks pioneeritddks on vdimalusi
nagu juba eespool mainitud viiel marsruudil.
Need on «Ustavus, sbprus, vendlus», «Pio-
neeridelt kodumaale», «Oleme komsomoli
vahetus», «Tugevad, julged, osavad»,
« Kunstisébrad».

L. BrezZznevi tervituses on selgesfnaliselt

Oeldud pioneeriorganisatsiooni peamine ules-
anne: «Aidata parteil, komsomolil ja koolil
kasvatada teadlikke véitlejaid kommunismi-
ideaalide eest, kasvatada lapsi suure Lenini
elu ja tegevuse eeskujul.»

Ule kahekiimne dekreedi, millele V. 1. Lenin
on alla Kkirjutanud, puudutavad laste elu
parandamise Ulesandeid. «K&8ik proletaarlaste
lapsed peavad tundma Il1jitSi elu ja voitlust.
Argu olgu Uhtegi pioneeri, thtegi last, kes ei
Opiks tundma, kuidas elas ja tootas Iljits,
millise parandi jattis 1ljitS noortele, dppida
vbitlema ja elama nii, nagu elas ja vditles

11jitS — see on kdige tadhtsam.» Need read
parinevad Komsomoli Keskkomitee ja Kom-
munistlike Lastegruppide Keskburoo plee-
numi lakitusest 24. jaanuarist 1924 kadigile
Ndukogudemaa pioneeridele. Kdik need aas-
tad on pioneeriorganisatsioon jarjekindlalt
kasvatanud tudrukuid ja poisse revolutsiooni-
juhi elu ning voitluse eeskujul.

Juba veerand sajandit on moéddunud ajast,
mil hakati koolides, pioneeripaleedes ja
-majades looma Lenini muuseume. See liiku-
mine on aasta aastalt saanud Uha suurema
hoo. Seda jatkame nuud ka uuel marsimars-
ruudil «Pioneeridelt kodumaale». Meie vaba-
riigis tegutseb praegu 37 Lenini muuseumi
ja tuba, enamikus koolides on aga sisusta-
tud Leninile puhendatud nurgad. Eeskujuks
teistele on aastaid sisukalt toétanud Narva
9. 8-kl. kooli, Tartu 6. keskkooli, Rakvere
1. keskkooli ja Viljandi 2. keskkooli Lenini
muuseumid.

Lenini nurga vOi toa tuumik — see on
kbéigepealt grupp tublisid, poliitiliselt arene-
nud pioneeri- ja komsomoliaktiviste, kes
organiseerivad ning jalgivad Lenini elu ja
tegevuse tutvustamist riuhmades ja klassi-
organisatsioonides, votavad arvele kooli raa-
matukogus oleva kirjanduse Leninist, kogu-
vad selle kohta materjali ajakirjandusest.
Vanempioneerijuhi, klassivalise t66 organi-
saatori, klassijuhataja ja ajaloodpetaja ju-
hendamisel jaotavad Lenini nurga aktivistid
Ulesanded pioneeririhmade ning klassiorga-
nisatsioonide vahel, milliseid stende, albu-
meid ja muid valjapanekuid on tarvis valmis-
tada nurga vOi toa jaoks, hoolitsevad nende
véljapanekute tdiendamise ja uuendamise
eest, aitavad labi viia Leninile puhendatud
aritusi.

Palju on &ra teha punastel jaljekuttidel.
Veel ei ole arvele vbetud ko&ik revolutsiooni-,
sOja-, partei- ja pioneeri- ning komsomoli-

veteranid, ules kirjutatud nende males-
tused.
Augustikuus toimus meie vabariigis

1941. a. arteklaste kokkutulek. Nagu selgus,
pole meie pioneerid veel kdiki arteklasi Ules
otsinud, organiseerinud nendega kohtumisi.
Oma esimesi arteklasi pole unustanud vaid

Tartu ja Narva linna pioneerid. Aga
teised?
Voluvitsake patriootilises t8ds peetakse

kohtumist sdjaveteranidega. Pole kahtlust,
meie veteranid on palju teinud lahingukuul-
suse traditsioonide propageerimisel. Kuid
meile tuleb signaale ka veteranidest, kelle
esinemine teeb kasu asemel kahju. Siin on
meie pioneeritddtajate Ulesanne organiseerida
kohtumised nii, et need lastele meeldiksid
ja téidaksid eesmargi.

Koige paremini tdendavad noored lenin-
lased oma ustavust kodumaale kohusetund-
liku ja vbimetekohase Oppimise ning ttdga.
Uldise kohustusliku keskhariduse ndue on
fikseeritud meie riigi pOhiseaduses. Tee



Ukskoik millisesse eluvaldkonda saab alguse
koolis omandatud teadmistest, oskustest ja
vilumustest. Seega on endiselt aktiivi Ules-
anne visamalt taotleda tfsist ja vastutus-
tundlikku suhtumist 6ppimisse. ULKNU
XIX kongress juhtis tahelepanu dpetamise
kvaliteedi tBstmisele, selle lahendamisele
elule. Vdimetekohane Odppimine peab jaama
meie kasvandike esmaseks kohuseks.

Tahtsal kohal 6ppeprotsessis on see, kui-
das me tubhmaid 6ppureid stimuleerime.
Nagu kogu meie t6ds, nii peab ka selles osas
olema Kkindel susteem. Mitmes rajoonis ja
linnas on sel alal véalja kujunenud oma
traditsioonid. Hiiumaal toimuvad iga-aasta-
sed oivikute ja aineolumpiaadide vditjate
kokkutulekud. Viljandi ja Kohtla-Jarve
rajoonis vOetakse Opitodeesrindlasi vastu
komsomolikomitees, tublimad saavad &iguse
soita Artekki.

Valmistudes vaariliselt téhistama NSV
Liidu moodustamise 60. aastapaeva, tuleb
meil suuremat téhelepanu podrata vene keele
Oppimisele. Me vbime head meelt tunda selle
ule, et meie laste keeleoskus on paranenud.
Mullu «Pduavalgu» uleliidulisel kokkutule-
kul, ténavu uleliidulistel raamatunéadala-
uritustel said meie vabariigi esindajad juba
Upris hasti hakkama. Seda naitavad ka vara-
semast tublimad tulemused. Kuid rahul ei
saa olla venekeelsete ajalehtede ja raamatute
loetavusega. Téanavu on meie vabariigi kooli-
desse, pioneeripaleedesse ja -majadesse ning
kodudesse tellitud ligi 18 500 eksemplari
ajalehte «Pionerskaja Pravda». Vaorreldes
eelmiste aastatega, on see arv kull suurem,
kuid rahuloluks pole p&hjust. Hakakem kooti-
des korraldama samalaadseid viktoriine ja
vestlusi, nagu me teeme seda «S&deme»
poéhjal.

Kujukaks naiteks, et meie laste keeleoskus
on puudulik, on uleliiduline Arteki pioneeri-
laager. Alles martsikuus sai pioneerindukogu
sealt mitu kirja: «Palun meie kdigi nimel!
Kutsuge meid koju. Keeleoskus pole suurem
asi.»

Artekki on suur tung. Saadame sinna ikka
ainult oma koige paremaid aktiviste, kuid
suhtlemist teistega takistab puudulik keele-
tundmine ning tihti pole pioneerid kodunt
araolekuks korralikult ette valmistatud (puu-
dub iseseisvus, ei suudeta lihtsamaid raskusi
Uletada).

Laialdasemalt tuleb &ra kasutada kootide
kogemusi ainedhtute, raadiosaadete, malu-
mangude organiseerimisel. Nende Urituste
korraldamisel usaldagem enam &pilasi endid,
olgem ise suunajaiks ja juhendajaiks.

Marsruudi «Pioneeridelt kodumaale» oluli-
semaid tegevussuundi on taiskasvanute abis-
tamine, kaasaaitamine meie rahva uUhises
t00s.

«N6ukogudemaal ehitatakse iga aasta sadu
uusi koolimaju, pioneeride paleesid, tervistus-
asutusi ja pioneerilaagreid. Hinnake ja

hoidke ko6ike, mida annab teile Ndukogude
riik, kasvage meie maa tookateks, oskuslikeks
ja saastlikeks peremeesteks,» markis L. Brez-
nev oma lakituses.

Pioneeride 166ktooviisaastaku esimene
aasta on jaanud seljataha. Nagu me oleme
tédenud, on meil juba haid kogemusi,
algatusi, mis vaarivad tundmadppimist, jar-
gimist. Eeskujuks on Valga ja Rakvere
rajooni punaratikandjate edusammud pio-
neeride 160ktd6 viisaastaku operatsioonidest
osavOtul, saame raékida tublidest Kildu
8-kl. kooti pioneeridest, kes hakkasid rajama
looduse Gpperada ning puhkenurka oktoobri-
lastele, Kaali 8-kl. kooli noortest leninlastest,
kes on vétnud oma hoole alla Kaali kuulsa
meteoriidikraatri Umbruse korrastamise, Vil-

jandi rajooni pioneeridest, kes kuulutasid
véalja aktsiooni «Valmista rédmu», mille
raames tehti méanguasju Abja lastekodu

kasvandikele.

Tanavune suvi on olnud tdine. Lisaks too-
ja puhkelaagritele ning Eesti Opilasmalevale
tehti sel suvel esimest korda t66d ka monin-
gates linnalaagrites. Paljud linnalaagrid
abistasid joukohaselt Tallinna Umbruse
majandeid. See praktika on end igati digus-
tanud ning jargmisel aastal tuleks seda kind-
lasti laiendada.

Todkasvatus on olnud ja on pioneeriorga-
nisatsiooni tegevuses Uks peamisi suundi.
X1 viisaastaku téahtsam ulesanne on NLKP
Keskkomitee maipleenumil vélja kuulutatud
NSV Liidu toitlusprogrammi ellurakenda-
mine. ULKNU Keskkomitee juunipleenumil
konkretiseeriti komsomoli Ulesanded toitlus-
programmi elluviimiseks. Pedagoogide, pio-
neeritddtajate kohuseks on kdikidele noortele
leninlastele selgitada selle sisu ja tahtsust.
Ilga malev ja riuhm peab andma oma panuse
programmis ettendhtu realiseerimiseks. Eel-
koéige tuleb meil veelgi suurendada abi kodu-
majandile, vdimaluse korral rajada uusi
kadlikufarme pioneeriniajade ja kootide
juurde, nagu seda on tehtud Haapsalu
rajoonis.

Nagu néitasid 166ktodviisaastaku esimese
aasta tulemused, ei ole veel koikidel pioneeri-
malevatel ja rihmadel oma kindlat 166kt66-
objekti. Kootide juhtkondadel, kooti komso-
motikomiteedel on viimane aeg anallUuUsida
oma kooli vajadusi ja v6imalusi ning anda
konkreetsed Ulesanded malevatele, ruh-
madele.

ULKNU XIX kongressil oeldi valja ette-
panek hakata uleliidulises Arteki pioneeri-
laagris rajama noorte kangelaste monumenti.
Seda toetasid soojalt kdik delegaadid. Méles-
tusmargi rajamine peab saama ka kogu meie
vabariigi  pioneeriorganisatsiooni stdame-
asjaks. Lahemal ajal avatakse riigipangas
vastav arve, millele saab kanda raha oma-
teenitud t60" eest. Kuid tahtsad pole ainult
laekuvad rahasummad, vaid see, et kaheksa-
kimnendate aastate pioneerid ei unustaks
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kodumaa eest vdidelnute malestust, jargiksid
kbiges nende eeskuju.

Eraldi peatun pioneeriinstruktorite eri-
alade dpetamisel. On ju pioneeriinstruktorile
ringide elujduline tegevus esimene aste elu-
kutsevalikul. 1. jaanuarist kuulutab Eesti
NSV Pioneeriorganisatsiooni Ndukogu véalja
Ulevabariigilise pioneeriinstruktorite voist-
luse, mis haarab k&iki erialasid ning k&iki
pioneerimalevaid. Finaaliks on aga Eesti
NSV pioneeride XIV kokkutulek 1984. aas-

tal, kuhu péaésevad ainult kdige tublimad
instruktorid, oma ala parimad. lgal koolil
tuleks analtitsida oma v&imalusi, milliseid

instruktoreid valja dpetama hakata. Pioneeri-
instruktorite dpetamisel tuleb edukalt raken-
dada vanemate rilhmade noori leninlasi, neid,
kes on labi teinud aktiivikoolid, kellel on
erialad kindlalt omandatud. Senisest rohkem
peame ara kasutama Opetajatest kommunist-
like noorte, pedagoogiliste rihmade liikmete
abi, nende teadmisi ja oskusi.

ULKNU XIX kongressi aruandekénes
kutsus ULKNU Keskkomitee | sekretar
B. Pastuhhov kogu noorsugu, koiki pioneere
aktiivselt tundma Oppima partei, kodumaa,
nbukogude rahva Kkuulsusrikast ajalugu,
tugevdama internatsionaalseid ja patriootilisi
sidemeid.

Tanavu on juubeliaasta. Detsembrikuus
tahistame NSV Liidu moodustamise 60.
sinnipéaeva. Lahenev suursundmus kajastub
juba moddunud pioneeriaasta tegemistes,
suvelritustes, kuid tdelised pidupdevad oota-
vad alles ees.

Meie Ulesanne on aidata lastel teadlikult
ja emotsionaalselt vastu votta meie Uhis-
konna suured vdidud, tuua valja sotsialist-
liku elulaadi eeliseid. Tuleb naidata, et Nou-
kogude Liit, v@ideldes visalt sdjaohu likvi-
deerimise ja pingelddvenduse eest, arendab
vastastikku kasulikku koostddd enamiku
maailma maadega, jatkab vditlust voidu-
relvastumise vastu.

Sammudes marsruudil «Ustavus, soprus,
vendlus» on meile heaks teetéhiseks
N. Krupskaja s6nad: «Internatsionalistliku
kasvatustod kusimused peavad algama kusi-
mustest, mis puudutavad NSV Liidus elavaid
rahvusi, sest siin vdib teha lastele kdik sel-
geks ja naitlikuks, ..., ning sellest tuleb
ehitada sild internatsionalistlikuks kasvatus-
todks maailma ulatuses.»

Meie 273 rahvaste s6pruse klubil on side-
med kdigi vennasvabariikide eakaaslastega,
ollakse Kirjavahetuses, kaiakse vastastikku
kilas. Kuid uksteise elu ja tegevuse tundma-
Oppimine peab nudd, juubeliaastal, tunduvalt
suivenema. Ulekooliliste ja -rajooniliste Uritu-
te finaaliks kujuneb detsembrikuus toimuv
ulevabariigiline rahvaste sdpruse Kklubide
aktivistide kokkutulek Parnus. Selle raames
viime labi ka duleliidulise pioneerikoonduse
«Leninlik sdprus Uhendab meid». Need pio-

neerid, kes Parnu ei sdida, korraldavad samal
ajal oma koonduse pidneerimalevais.

Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni N&u-
kogu koos Eesti Raadioga kuulutas vélja rah-
vaste sodpruse klubide vahelise korrespon-
dentsvdistluse, mis on puhendatud NSV
Liidu moodustamise 60. aastapéaevale. Voist-
luse paremad osavdtjad saavad Oiguse Kirju-
tada oma tegevusest lehekulje suurde «Rah-
vaste sBpruse raamatusse». Ootame k&ikide
RSK juhendajate abi, et nende klubid lili-
tuksid sellesse vdistlussarja.

Nodukogude inimeste pblvkondadele on jaa-
nud puhaks Pariisi kommunaaride lipp,
Krasnaja Presnja barrikaadil lehvinud lipud.
Oleme uhked selle Ule, et riigivapi kujutisega
vimplid on joudnud kaugetele planeetidele.
Meie Ulesanne on tutvustada lastele NO&u-
kogude lipu ajalugu, korraldada pioneeri-
koondusi vapist, selgitada pioneerisuimboo-
lika ja atribuutika téhendust; alustagem
pioneeridritusi riigihiumni laulmisega.

Tallinnas on muutunud traditsiooniliseks
lipugruppide Ulevaatused. 1984. a. maikuus
toimub Moskvas Uleliiduline tublimate lipu-
gruppide kokkutulek. Viigem l&bi lippurite
peod ka koolis, rajoonis, selgitagem valja
tublimad, kes saavad &8iguse esindada meie
vabariiki.

Kindlaks tavaks meie elus on kujunenud
oma vabaduse ja soOltumatuse eest vditle-
vate rahvaste abistamine, sohdaarsus nen-
dega. Ka meie vabariigi noored leninlased
l66vad aktiivselt kaasa Ulemaailmses kam-
paanias «Lapsed vajavad rahul». Kuid me
oleme liialt tagasihoidlikud sekkuma julgelt
maailma asjadesse, esitama Kkirjalikke ndud-
misi ja proteste.

31. juulil korraldasid Artekis 63 riigi
esindajad miitingu «Me oleme rahu poolt
kogu maailmas». Uleskutses on deldud: «Me
podrdume kdikide maailma laste poole Ules-
kutsega: «Uhinege v6itluseks rahu eest!».»

Selliselt vditleme ka 6nne ja pilvitu lapse-
pblve eest, kogu planeedi laste &iguste eest.
«Rahudritus on maakera noore poélvkonna
kées,» on Oelnud Ndukogude riigi juht, maa-
ilma laste suur séber L. BreZnev. Las koik
lapsed maailmas elavad niisama sdbralikult,
rodmsalt ja I8busalt nagu meie Artekis.

Et vOidelda teiste rahvaste vabaduse ja
Onne eest, peab tundma pdhjalikult nende
kannatusi ja viletsust. Vestlused lastega on
naidanud, et nad ei ole tapselt kursis lii-
banonlaste ja palestiinlaste tragtddiaga, ei
oska pdhjendada «Rahumarsi» eesméarke,
teavad vahe elust teistes maades. Kui aga
lapsed ei tea, siis peame selles studistama
eelkdige endid, meie oskamatust viia need
tbed lasteparaselt noorteni.

Jargmisel aastal tahistab kogu progres-
siivne lasteliikumine CIMEA moodustamise
30. juubelit. Oppigem rahvaste sdpruse
klubides tundma kdiki CIMEA liikmesorga-
nisatsioone, kogugem materjali nende tege-



vuse kohta. Selles t60s tuleb rdhutada, et
CIMEA Uks juhtivamaid liikmeid on
V. 1. Lenini nim. Uleliiduline Pioneeri-
organisatsioon.

Marsruudil «Oleme komsomoli vahetus»
jatkame pioneeride ettevalmistamist astuma
ULKNU ridadesse. lgale noorele leninlasele
peab saama selgeks, et 6igus olla vastu vde-
tud komsomoli tuleb &ra teenida hea pioneeri-
tédga, vBimetekohase dppimisega. Tuleb tdsta
noudlikkust pioneeride suhtes koolide komso-
moliorganisatsioonide antud ulesannete tait-
misel, igal pioneeril peab olema pioneeritles-
anne. Kohustuste tditmisest on vaja rapor-
teerida komsomoli slUnnipéeval, komsomoli
aruande- ja valimiskoosolekul, komitee koos-
olekutel. Julgesti peab poddrduma abipalve-
tega komsomolijuhtide poole, kutsuma neid

pioneerikoondustele, konkurssidele, 18kke-
Ohtutele, spordivdistlustele.
Operatsiooni «Pioneerikuulsus» raames

tegid suure t66 ara Haapsalu, Paide, Voru jt.
rajoonide ning linnade pioneerid. Nuud tuleb
anda uued Ulesanded rihmadele, salkadele,
et jatkata pioneeriorganisatsiooni ajaloo
uurimist. Ootame kd&ikide pioneeririthmade
aktiivset osavottu Kingissepa, Hiiumaa ja
Haapsalu rajooni noorte leninlaste ules-
kutsetest jatkata retki pioneerikuulsuse pai-
kadesse.

Juubeliaastal sai valmis pioneerikuulsuse
tuba Paide pioneerimajas. Sellise toa sisus-
tamisele tuleks mdelda igas rajoonikeskuses,
millest saaks uurimistdd nii organisatoorne
kui ka metoodiline keskus.

301 pioneerinialevat kannab meil praegu
kangelase nime, kumned vditlevad nime
saamise eest. Seda t66d on vaja jatkata, eriti
Suures Isamaasfjas saavutatud voidu 40.
aastapaeva eel, mida me 1985. a. uldrahva-
likult tahistame. Operatsiooni «Suure Isa-
maasdja kroonika» raames saavad punased
jaljekitid veel palju ara teha.

Sellest, kuidas me tana todtame oktoobri-
lastega, kasvatame neid, oleneb, millistena
ndeme neid noorte leninlastena. Jatkub méang
«Oktoobrilapsed Oktoobrimaal», sel aastal
puhendatud NSV Liidu moodustamise 60.
aastapéaevale.

Alates novembrist kutsub Eesti Raadio
tédhelapsi Oktoobrimaale rdndama. lgas saa-
tes antakse téhtedele Ulesanded, mille t&it-
misest palutakse raporteerida rajooni oktoob-
rilaste juhtide staabile, kes siis ka rajooni
ulatuses kokkuvdtteid teeb. Veel on plaanis
igas saates tutvustada tublimate téhtede toid
ja tegemisi, oktoobrilaste ajalugu.

Ka Eesti TV ootab oktoobrilapsi kord kuus
ekraanide ette, raagitakse tublimatest ameti-
meestest ja nende ettevOtmistest.

Et tdhelaste huvitav elu jouaks Kiiremini
teisteni, ootame oktoobrilaste juhtide staa-
pide signaale, kutsungit. Osaledes marsruut
dis «Tugevad, julged, osavad», pddrame

senisest rohkem tahelepanu spordile ja sb6ja-
lis-patriootilisele tegevusele.

Populaarseks on muutunud lasteméangud
«Lootuste stardid», mille Ulevabariigilised
vOistlused selgitasid valja meie parimad
klassikollektiivid. Pioneerilaagrisse «Orljo-
nok» said diguse sdita kaitsma meie vaba-
riigi au Kohtla-Jarve 16. keskkooli 5. klass
ja Orissaare keskkooli 8. klass.

Hasti kulgeb pioneeride sdjalis-sportlik
méang «P8uavéalk» Kohtla-Jarve linna, Pdlva
ja Rakvere rajooni malevates. Selle tulemu-
sena on mitmel aastal ennast vabariiklikel
vOlistlustel heast kuljest ndidanud Ré&pina
keskkooli, Kunda 1. keskkooli ja Viivikonna
8-kl. kooli noorarmeelased. Kuid kohati piir-
dub «Pduavalgu» linna- ja rajoonistaapide
tegevus vaid finaalvdistluste organiseerimi-
sega. Mitmes rajoonis ei ole aga sOjalis-
sportlik t66 plaaniparane.

Jargmisel kevadsuvel ootab meid taas
«P@uavalgu» vabariiklik finaal V6ru rajoo-
nis. lga kooli pioneerimalev peaks tegema
kdik selleks, et esindada oma kooli edukalt
tlerajoonilistel vdistlustel, et paaseda «Pdua-
valgu» vabariiklikku finaali.

Marsruudi  «Kunstisdbrad» tédhtsindmu-
seks vdime tie digusega nimetada Eesti NSV
koolinoorte V laulu- ja tantsupeoks valmis-
tumist ja sellest osavottu. Ei ole ju sellest
suursindmusest kdrvale jaanud ukski pio-
neerimalev. Pidu andis ilmeka pildi sellest,
kui suurt t66d on kohtadel tehtud tantsu-
ja laulukultuuri arendamisel, dpilastes estee-
tiliste t6ekspidamiste kasvatamisel.

Kohe 6Oppeaasta algusest oleks viimane
aeg hakata Oppima agitatsioonibrigaadide
Ulevabariigiliseks Ulevaatuseks, mis toimub
17,—18. detsembrini.

Erilise austuse palvivad need pioneerid ja
pioneerirthmad, kelle sénad ei lahe lahku
tegudest. See selgub 6ppeaasta I6pul raporti
esitamisel. Olemegi seega joudnud kolmanda
kutsungi juurde. Siis, aruande- ja valimis-
koondusel, selguvad kdige aktiivsemalt mar-
sis osalenud pioneerid — marsi aktivistid,
eesrindlikud salgad, rihmad ja malevad.

Kes siis saab 6iguse kanda marsi aktivisti
nimetust? Salga- v6i ruhmakoondus omistab
selle nimetuse pioneeridele, kes on palvinud
kaaslaste austuse ja lugupidamise, 6pivad
kohusetundlikult vdimetekohaselt, suhtuvad
vastutustundega pioneeriulesandeisse, vota-
vad aktiivselt osa pioneeriUritustest. Neid
koiki autasustavad rajooni- ja linna pioneeri-
ndukogud V. I. Lenini nimelise Uleliidulise
Pioneeriorganisatsiooni Keskndukogu *nimel
margiga «Aktiivse t60 eest». Samuti pildis-
tatakse tublimaid tudrukuid ja poisse lahtise
malevalipu ees.

(Jarg 29. k)



23.—29. juulini toimusid
meie vabariigis  Kasahhi
NSV kirjanduse ja Kkunsti
paevad, mis olid piihenda-
tud Noukogude Sotsialist-
like Vabariikide Liidu —
vorddiguslike rahvaste uht-
se vOimsa riigi — moodus-
tamise 60. aastapaevale.
See oli stindmuste, kohtu-
miste ja muljete rohke aeg,
kus kdlalised tutvustasid
meile endi eredat ja oma-
parast kultuuri, mis nduko-
gude vOimu aastail on are-
nenud tormilise Kiirusega.
Enne Suurt Sotsialistlikku
Oktoobrirevolutsiooni  oli
Kasahstan feodaalse kesk-
aegse elulaadiga maa, kus
rahva vaimujéud oli ahel-
datud, igast sajast inime-
sest ainult kaks oskasid lu-
geda ja kirjutada. NOuko-
gude Kasahstan on Kaspia
merest kuni Altai magedeni
laiuv tohutu ala — see on
Karaganda sisi ja BalhaSi
vask, Mango6zlaki nafta,
Ekibastuzi energia, Kusta-
nai legendaarsed viljaval-
jad ja Baikonuri kosmo-
droomilt startivad kosmose-
raketid.  Paljurahvuselise
tooliste, kolhoosnike, tead-
laste, spetsialistide, partei-
ja ndukogude tdotajate pe-
re tdid ning voite on hin-
natud véariliselt. Kasahhi
NSV lippu ehivad viis kor-
get riiklikku autasu: kolm
Lenini ordenit. Oktoobrire-
volutsiooni orden ja Rah-
vaste SOpruse orden.
Saare- ja Muhumaast Narva
joeni, Pohja-Eestist kuni
Lati piirini, praktiliselt kogu
vabariigis toimusid kohtu-
mised naitlejate, kunstnike,
kirjanike, kineastide ja he-
liloojatega vennalikust Ka-
sahstanist. Uhtekokku kor-
raldati rohkem kui 70 Uri-
tust. Sdpruse ja vendluse
peo vlimas ava- ja lGpp-
akord anti meie vabariigi
suurimas saalis, V. |. Lenini
nimelises Kultuuri- ja Spor-
dipalees.



Kasahstani kunstikollektiividele ja or-
ganisatsioonidele, kes on teinud palju
selleks, et kahe vennasvabariigi sidemed
muutuksid veelgi tihedamaks, anti meie
vabariigi korgeim autasu — Eesti NSV
Ulemndukogu Presiidiumi aukiri. Selle
palvisid Lenini ordeniga Kasahstani Abaj
nimeline Riiklik Akadeemiline Ooperi-
le Balletiteater; Kasahhi NSV teeneline
Riiklik Koorikapell; tlemaailmse noor-
soo- ja Ulidpilasfestivali laureaat. Kasahhi
NSV teeneline Riiklik Laulu- ja Tantsu-
ansambel; rahvusvahelise konkursi lau-
reaat, Kasahhi NSV teeneline Kurmanga-
z0'-nim. Riiklik Akadeemiline Rahvapil-
liorkester; Kasahstani Leninliku Komso-
moli preemia laureaat, Kasahhi NSV Riik-
lik Klassikalise Tantsu Ahsambel; tleliidu-
liste dZéassifestivalide laureaat, vokaal-
instrumentaalansambel «Arai»;' Kasahhi
NSV loomingulised liidud; Kasahhi NSV
Riiklik  Kontserdikoondis  «Kazahkont-
sert». Kasahhi NSV Kultuuriministeeriumi
Kunstindituste Direktsioon ja Kasahhi
NSV Kirjastuskomitee Raamatunaituste
Direktsioon.

Meie fotoreportaaz on jaadvustanud
murdosa neist siindmusterohketest pae-
vadest.

1. Kilalised on saabunud. Kasahhi NSV
delegatsiooni juht Kasahhi NSV Minist-
rite NOoukogu esimehe asetditja §. Zano-
bekov vastuvotjate keskel.

2. Soprade kohtumised Eestis ndukogu-
de vOimu eest vdidelnute memoriaali
tseremooniavaljakul toimunud Kasahhi
NSV Kkirjandus- ja kunstipdevadest osa-
votjate miitingul.

3. Kiilalised TRU uues teadusraamatuko-
gus uudistamas.

4. lidseist rahvatraditsioonidest ja tarbe-
kunstnike meisterlikkusest andis varvika
Ulevaate tarbekunstinditus. Fotol on va-
nutustehnikas valmistatud villane pdran-
davaip ja kumdssiservlls.

5. Raamatunaitusel oli palju pilkuptld-
vat, mille hulgast ei puudunud kuulsust
voitnud pislltriikised. Kooliinimeste tahe-
lepanu palvis stend Opikutega, eriti
varvirddmsate algklassipilastele tehtu-
tega.

6. Koigil naitustel, kohtumistel ja kont-
sertidel toimusid isiklikud kontaktid ja
elav mdéttevahetus, mis jatkuvad veel
palju aastaid.

ETA ja RAIVO SILLASOO fotod
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NSV LIHT

Kuidas tOsta
oppetunni
kvaliteeti?

IVAN HARLAMOV

Toimetus seadis endale eesmargiks tutvus-
tada selles rubriigis teiste liiduvabariikide
hariduselu ja pedagoogikateadlaste toid.
Avaldame kéaesolevas numbris Valgevene
pedagoogilise ajakirja «Narodnaja Asveta»
kaudu vahetuse korras meile saadetud artikli,
mille autor on NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia kirjavahetajaliige, pedagoogikadok-
tor, Gomeli Riikliku Ulikooli pedagoogika ja
psuhholoogia kateedri juhataja IVAN HAR-
LAMOV.

Nuddistunni erijooni ja metoodikat vbib
avada mitmeti. Voib ndaiteks iseloomustada
tunni  metoodilist mitmekesisust, raéakida
nadit- ja tehniliste vahendite kasutamisest.
Vaiksema tahtsusega pole ka Oppetunni
teadusliku ja ideelis-poliitilise taseme t0st-
mine, arendava Opetamise vdtete kasutamine
jne. lgauks nimetatud komponentidest on
Opetamise nuudismetoodika seisukohalt
tahtis ja iseloomustab tema kvaliteeti:

Ent pdorakem tahelepanu uUhele detailile:

kdik need komponendid on seotud O&petaja
todga, tema Opetava ja kasvatava tegevu-
sega. Opilased on tagaplaanil, varjus on ka
nende tunnetustegevus. Sealjuures on teada,
et Opetamise efektiivsus sdltub olulisel
maéaral sellest, kuidas tddtab 6pilane ise,
missugust aktiivsust ta ilmutab teadmiste
omandamisel. Veelgi enam, nimelt &pilaste
tunnetustegevus ja selle seadusparasused
peavad olema Oppetunni metoodika aluseks
ja maadrama Opetamise kvaliteedi. Selgita-
mata seoseid Opilaste tunnetustegevuse ja
Opetamise metoodika vahel, pole voimalik
mdoista 6ppetunni teaduslikke aluseid ja efek-

tiivsuse tbstmise teid.
Kahjuks valgustab meie teaduslik-metoodi-

line Kirjandus neid seoseid puudulikult ja
halvasti motestab neid ka Opetaja. Selle-
parast tahaks kéaesolevas artiklis raakida
nimelt sellest probleemist. Uhelt poolt me
pullame néaidata seoseid Opilaste tunnetus-
tegevuse ja Oppetdd korralduse vahel tunnnis,
teiselt poolt radkida Oppetunni taiustamise
ja Oppeedukuse tdstmise vdimalustest.

Oppetunni metoodika pdhjapanev seadus-
parasus on see, et Oppematerjali omandab
Opilane ainult teatud vaimsete ja praktiliste
toimingute labi Nende hulka kuuluvad:
1) Opitava materjali tajumine ja sellega
esmane tutvumine, 2) materjali m&testamine,
3) spetsiaalne t66 selle meeldejatmiseks,
4) vaimsed ja praktilised toimingud selle
kasutamiseks mitmesugustes tingimustes
ning 18puks jargnev t6d kordamisel, tead-
miste motestamisel ja kinnistamisel.

Nimetatud toimingute vajadusele on. viida-
nud paljud tuntud pedagoogid ja psuhho-
loogid. P. Kapterev kirjutas omal ajal, et iga
head dppetundi nagu dppeprotsessi tervikuna
iseloomustab 6pitava materjali taielik oman-
damine, pdhjalik Umbertddtlemine ja tapne
arusaadav .valjendumine. Sisuliselt sama on
Oelnud ka néukogude psuhholoog S, Rubin-
stein. Ta markis, et teadmiste omandamisel
leiab aset «materjaliga esmane tutvumine,
selle tajumine sBna koige laiemas mdttes,
materjali mdtestamine, spetsiaalne to6 selle
kinnistamiseks ja I8puks materjali omanda-
mine maaral, mis vBimaldab temaga operee-
rida eri tingimustes, kasutada seda prakti-
kas» (2, lk. 608).

Nimetatud tunnetustegevused ei ole Uks-
teisest isoleeritud. Tegelikus Oppeprotsessis
on nad uUksteisega kdige tihedamalt seotud,
leiavad valjenduse 0&pilase tunnetustegevust
ja selle tulemusi iseloomustavates staadiumi-
des. Oeldust lahtudes vOib dpilase tunnetus-
tegevust Oppematerjali omandamisel kuju-
tada jargmise skeemi kohaselt:



Opilase tunnetustegevus

Opitava materjali tajumine

Opitava materjali mdtestamine

Opitava meeldejatmine

Opitud materjali kasutamine praktikas

Teadmiste, oskuste, vilumuste jargnev korda
mine, Uldistamine ja sUstematiseerimine

Puliame antud skeemi analtusida.

Vasakul on antud tunnetustegevuste sus-
teem Opitava materjali omandamisel, paremal
iga tunnetustoimingu tulemused. Kui 6pilane
ainult tajus uut materjali, s. t. kuulas dpetaja

seletusi; tegi vaatlusi vdi todtas Opiku-
materjaliga esmase tutvumise eesmaérgil,
tekivad tal kujutlused Opitavast, teadvuses

jaadvustuvad peaasjalikult Opitavate objek-
tide ja néhtuste valised tunnused.
Kui dpilane mdotestab uut materjali, eral-

dab koige olulisema, formuleerib selle alusel
jareldused ja reeglid, omandatakse O&pitav
arusaamise tasemel. Arusaamisega on tege-
mist siis, kui Opilane teadvustab nahtuste
pdhjus—tagajarg-seosed, kui need ei ole talle
veel talletunud mallu, ta ei suuda neid vabalt
reprodutseerida. Siit kasvab valja vajadus
teha spetsiaalset td66d Opitava meeldejat-
miseks, mille tulemusel omandatakse faktid
ja maisted.

Paraku vdib materjali teada, kuid mitte
osata kasutada seda praktikas. Seetdttu on
praktiliste oskuste ja vilumuste saamiseks
vaja spetsiaalseid harjutusi, lahendada ules-

Tunnetustegevuse tulemused

Kujutluste tekkimine, s. t. dpilase teadvuses
fikseeruvad Opitavate nahtuste vélised
omadused ja tunnused

Opitavast arusaamine, s. t. @pitavate nah-
tuste pdhjuste ja tagajargede teadlikusta-
mine

Opitava omandamine, s. t. meeldejatmine ja
oskus seda motestatult reprodutseerida

Oskuste ja vilumuste valjatdédtamine tead-
miste kasutamiseks praktikas

Teadmiste, oskuste ja vilumuste stgavam
ning kindlam' omandamine

andeid, treenida keeleoskust, korraldada kat-
seid, vaatlusi jne.

Sellega tunnetustsukkel ei 18pe. Isegi
tunnis héasti omandatud materjal ununeb

Kiiresti, kui seda ei korrata. Saksa psuhho-
loogi Ebbinghausi andmetel on unustamine
kdige intensiivsemn kohe péarast materjali

tajumist. Kolme tunni parast (kui vahepeal
pole toimunud kordamist) suudab 6pilane
reprodutseerida 35—40%b, 9— 11 tunni pérast
20—25% ja kolme pé&eva péarast on jaanud
jarele koige pinnalisem ettekujutus. Seetdttu
on kordamine ja materjali edasine suvenda-
tud méotestamine Oppeprotsessi kohustuslik
element.

Jareldus meie arutlusest: kui me tahame,
et Opilased saaksid aine selgeks tunnis (aga
see on uUks téhtsamaid ndudeid nuudis-
tunnile), peab metoodika ette négema
tunnetustegevuse terviktsukli.

Missugune peaks olema niisugune 0&ppe-
tund ideaalkujul?

Kui lahtuda tunnetustegevuse eelloetletud
seadusparasustest, vdib niisuguse Gppetunni
teoreetilise mudeli esitada jargmisel kujul:

Koduse ulesande kontroll, dpilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste edasine laiendamine ning
sivendamine: suuline kusitlus, suulised ja kirjalikud treeningutlesanded, iseseisev t6d jmt.

Uue aine esitamine (Opetaja jutustus, selgitus, vestlus, kooliloeng) vdi Opilaste iseseisev t60

Opikuga materjaliga esmaseks tutvumiseks.

Opilaste t60 uue materjali sigavamaks mdotestamiseks:

Opetaja esitatu luhike kordamine,

iseseisev t60 Opikuga, Oppevahenditega, praktilised t66d jm.

Opitava materjali meeldejatmine enesekontrolli vétete kasutamisega: &piku lugemine, mater-
jali reprodutseerimine kuuldavalt vdi mdttes, 6pikukisimustele vastamine, materjali jutusta-

mine pinginaabrile jne.

Opitu omandamise kvaliteedi valikuline kontroll: &pilaste frontaalne véi liihike individuaalne

kusitlus.
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Suulised vdi praktilised harjutused oskuste ja vilumuste kujundamiseks teadmiste kasutami-

sel praktikas ja nende stivendamiseks.

Kontroll selle ule, kuidas kdik 06pilased on

omandanud uue teema: frontaalne Kkausitlus,

luhike kontrolliva iseloomuga kirjalik vdi praktiline t6d, mille eest dpilased saavad hinded.

Koduse ulesande andmine, Opilaste t66 materjali omandamisel, teadmiste, oskuste ja vilumuste

stivendamisel.

Analutsime seda skeemi Tund algab tava-
liselt varemdpitu kordamisega. Seejuures
lahtutakse didaktika p&hitdest, mille kohaselt
ei vOi edasi minna enne, kui opilased pole
hésti omandanud varemdpitut. Metoodika
ndeb antud etapil ette teadmiste, oskuste ja
vilumuste kontrollimise ning edasise stven-
damise, selleks kasutatakse harjutusules-
andeid ja Opilaste loovtddd.

Jargmine etapp — organiseerida Opilasi
uut materjali tajuma ja motestama. Peab
silmas pidama, et esmane tutvumipe ja
motestamine annab ainult Uldise ette-
kujutuse, mis on sageli pinnapealne ning eba-
tapne. Uldjuhul vajaneb jargnevat siivenda-
tud t66d, meie skeemil on see esitatud Gppe-
tunni  kolmanda struktuurikomponendina.

Eriline koht tunnis- on &pitava meeldejét-
misel koos enesekontrolli votete kasutami-
sega. Tihti on see Opilaste iseseisev t60 Opi-
kuga, uue teema reprodutseerimine eri votete
abil.

Jargnevad etapid ei vaja lahemaid kom-
mentaare.

Nagu ndeme, tuleb ideaalne tund ules ehi-
tada nii, et Opilased teeksid labi tunnetus-
tegevuse taieliku tsukli.

Opilaste teadmiste kontrollimine.

Uue materjali Gpetajapoolne sdnaohter esitus,
tamine.

Esitatud materjali valikuline kontroll, v6i nn

Harjutused Opitu kasutamiseks praktikas.

Koduulesande andmine ja sellele jargnev uue

Korvutades seda skeemi teoreetilise mude-
liga, ndeme valgeid laike, mis raagivad sel-
lest, et tunnist langevad valja teadmiste
omandamiseks vaga olulised ldlid. Uut
materjali, peavad 6pilased p&hiliselt oman-

Kui abstraktsena esitatud mudel ka ei
tunduks, on tema stgav labitunnetamine
Oppetunnile esitatavate didaktiliste nduete
seisukohalt vajalik. Samal ajal lubab mudel
analtusida tunnis tehtavat t66d teaduslikult,
hinnata tunni kvaliteeti mitte Opetaja tege-
vuse jargi (nagu seda praegu paraku sageli
tehakse), vaid selle jargi, kuidas tddtavad
Opilased.

Seoses Oelduga tahan po6drata tédhelepanu
ebakohtadele tundide andmisel. Laialt levi-
nud on sellised metoodilised uudisvotted
nagu probleemfpe, arendav Opetamine, ise-
seisev t6d jm. Paraku ei ole nad seni kaasa
aidanud 6ppeedukuse olulisele paranemisele.
Paljud 0Opilased oskavad 0&pitut halvasti,
neljadele ja viitele Oppijate arv kdigub
25—35% piirides nagu 10—15 aastat tagasi.
Néib olevat paradoksaalne: tundide metoodi-
line tase on tdusnud, Opilaste teadmiste tase
markimisvaarselt aga mitte. Oppetundide
tahelepanelikum analtils néaitab, et mingit
paradoksi pole. Vérreldes koolides antavaid
tunde esitatud teoreetilise mudeliga, néeme
olulisi erinevusi

Asendades teoreetilise mudeli dpetamise
praktikast tuupiliste naidetega, saame jarg-
mise skeemi:

selle 6pilastepoolne esmane tajumine ja motes-

Kinnistamine

materjali 6ppimine.

dama Opetaja Uhekordse esituse pohjal, jarg-
nevat Opilastepoolset t66d enamikus tundides
ei toimu. Selle t6ttu uut materjali tunnis ei
omandata, harjutusilesanded muutuvad pal-
judel juhtudel tahvlilt mehaaniliseks maha-



kirjutamiseks v0i tehakse need Opetaja ette-
Utlemise pdhjal.

Oppetunni Uks suuremaid puudusi on asja-
olu, et regulaarselt ei kontrollita, kuidas k&ik
Opilased on uue aine selgeks saanud.

Kokku vbdttes vBib 0Oelda: nuddistunni
pbhipuudus on selles, et Opilased ei taida
uue aine omandamisel dppe-tunnetustegevuse
tervet tsuklit, seetdttu paljude teadmised ei
kadni kdrgemale kujutluste tasemest Vvoi
pinnapealsest md&istmisest. See toob kaasa
negatiivseid tagajargi. Opilased kaotavad usu
edusse, ei saa piisavat ettevalmistust kodu-
Ulesannete taitmiseks, langeb distsipliin,
sageli kaob huvi dppimise vastu. lgasugused
jutud Oppetdd kvaliteedi tdstmisest ja aren-
davast Opetamisest on tulutud, kuni me ei
hakka téie tdsidusega realiseerima teadus-
likke ndudeid dppetunni kohta.

Sugavamalt on vaja tundma O&ppida ees-
rindlikku pedagoogilist kogemust ja tugineda
sellele. Meil on palju héid Opetajaid, kes
saavutavad silmapaistvaid tulemusi tanu sel-
lele, et uue aine Oppimisel dpilased nende
tundides taidavad intellektuaalsete ja prakti-
liste toimingute voimalikult terve tsukli

(vdhemalt puoudlevad need O&petajad selle
poole).

Toome naiteks Gomel! 40. keskkooli
7. klassi keemiatunni, mille andis Opetaja

T. JanotSkina. Tundi algas ta Opetava kont-
rolltddga Opitud teema «Lahused» pdhjal.
Kolm d&pilast lahendasid ulesande tahvlil
(tekstid said nad kaartidel). Neljas vastas

Tunni skeem néeb valja jargmine:

Varem@pitu kordamine,
teadmiste stivendamiseks.

suuliselt kusimustele kristallhidraatide ja
kristallvee kohta. Jargnes Opilaste frontaalne
kusitlus (lahused, nende komponendid, lahus-

tuvus, Kkdllastunud lahused), mis Kestis
6 minutit.
Uus teema: «Lahuste kontsentratsioon.»

Opetaja selgitas madistet «lahuste kontsent-
ratsioon», tdi naiteid keedusoolalahuse kohta.
Selgitati, mida tdhendavad véljendid 5%-,
15%-, 20%- ja 50%-line keedusoolalahus,
kui palju soola ja kui palju vett on 100 gram-
mis niisuguses lahuses. Lahendati Ulesanne:
kui palju soola ja vett tuleb vétta 250 gram-
mi 6%-lise keedusoolalahuse saamiseks? Uks
Opilastest demonstreeris lahuse valmistamist.

Seejarel vottis Opetaja uue teema kokku.
Koige selle jaoks kulus 14 minutit.

Uue materjali meeldejatmiseks ja Opilaste
enesekontrolliks kulus 5 minutit: dpilased
vastasid Opikukusimustele ja esitasid kusi-

musi Uksteisele. Valikuline kontroll naitas,
et uue aine olid selgeks saanud kaik.
Jargnes laboratoorne too. Opilased said

Ulesande valmistada 200 g 3%b-list kaalium-
nitraadi lahust. Teinud arvutuse, kaalus iga-
Uks neist 6 g KNOi ja mo6tis 194 cm!
vett. Sellega tdiendasid nad oma oskusi
kaalude ja mensuuriga tootamisel. Aega
kulus 10 min. Seejarel lahendati veel uUles-
andeid.

Tunni I6pus said Opilased iseseisva too,
mille eest Opetaja pani hinded péaevikusse
(15 «5», 20 «4» ja 5 «3»),

harjutused praktiliste oskuste ja vilumuste taiustamiseks ning

Opetaja esitab uue aine, organiseerib Opilasi seda vastu vdtma ja motestama.

Opetaja teeb esitatust luhikokkuvdtte, et Gpilased dpitavat paremini mdistaksid.

Opilaste iseseisev t60 uue aine meeldejatmiseks ja enesekontrolliks.

Opilaste teadmiste valikuline kontroll.

Harjutused oskuste ja vilumuste véljatootamiseks Opitava materjali kasutamisel praktikas.

Koigi Opilaste uue materjali omandamise kvaliteedi kontroll.

Koduulesanne, mis aitab uut ainet veelgi rohkem lahti mdétestada ja slvendada.

Néeme, et esitatud skeem langeb p6hi-
motteliselt peaaegu taiesti kokku tunni
teoreetilise mudeliga. Seega eesrindlikud

Opetajad peavad sellest intuitiivselt Kinni.
Ometi vajaneb detailsemalt radkida muutus-
test ja taiendustest, mida nad tunni metoodi-
kasse toovad.

Praktikast teame, et koduilesannete kont-

roll pahatihti venib (15—25 minutile), sest
Opetajal tuleb nbérkade vastuste puhul anda
palju lisakusimusi, lasta vastata teistel.
Heade Opetajate Opilased vastavad Kiiresti
ja kindlalt, luhikese aja jooksul jouab vastata
rohkem Opilast

Teistmoodi korraldavad head Opetajad ka ~ ™
uue aine Oppimist. Vastukaaluks tundides 1w



vohavale Opetaja paljusdnalisusele pudavad
nad materjali esitada kokkuvdtlikult, ilme-
kalt ja loogiliselt. Ka K. USinski on tooni-
tanud, et uue aine esitamisel ei tohi dpilasi
ule koormata suure hulga faktidega ega sele-
tada liiga detailselt. Esialgu tuleb Kkinnnis-
tada vahem materjali, kuid teha seda kind-
lalt ning sellele kindlale alusele vahehaaval
ehitada peale (3, lk. 330). Seetdttu putavad
head Opetajad anda esialgu kdige olulisema,
selgitada p6himdisted, formuleerida jareldu-
sed ega paku ule illustratsioonidega. Mdned
neist, naiteks V. Satalov, dikteerivad Opilas-
tele luhikonspektid. Jagades oma tdokoge-
musi, Kirjutas Volgogradi matemaatikadpe-
taja J. Lepehhin: «Pean véga oluliseks eral-
dada igas teemas, igas tunnis ko&ige olulisem,
mis tuleb kindlalt meelde jatta. Seepéarast
mina ja mu kolleegid kasutame V. Satalovi
ststeemi moningaid elemente, koostasime
algebras ja geomeetrias 60 tugikonspekti.
Skeem-konspekt eristab 6&pitavas loogilised
lulid, aitab omandada arutluste pealiini,
naitlikult esitada tdestused. Muidugi pole
selles midagi erilist, kuid see on Uks nihe,
mis aitab tOsta Opilaste t60 efektiiv-
sust.» (1.)

Luhike esitus aitab hoida aega kokku.
Esmaseks seletuseks kulutab 6petaja 7—8
minutit. Kuid see ei vd@imalda veel ainet
omandada, kindlustab ainult esmase tutvu-
mise. Kogenud Opetaja ei hakka kohe kinnis-
tama, vaid pudab teema mdoistmist edasi
suvendada. Keerulisema materjali puhul sele-
tab Opetaja uut ainet korduvalt, lihtsama
puhul organiseerib 0&pilaste iseseisvat td66d
Opikuga.

Heade Opetajate antud tundide oluline ele-
ment on spetsiaalne t6d Opitava omanda-
miseks ja meeldejatmiseks, enesekontrolli ja
vastastikuse kontrolli votetele virgutamine:
iseseisev t00 Opikuga, Opitava reprodutseeri-
mise mitmesugused variandid jm. Alles see-
jarel kontrollib 6petaja uue aine omandamist.
Eesrindlikud 6petajad putdlevad selle poole,
et treeningharjutusi tehtaks vaid siis, Kkui
Opilased on uue aine p&hjalikult omandanud.
Nii on harjutamine mdtestatum ja produk-
tiilvsem. Kollektiivsed harjutused vahelduvad
Opilaste iseseisva tddga, Opetaja saab virgu-
tada Opilasi aktiivsemale mdttetddle, aidata
neid, kes iseseisva tddga toime ei tule.

Iseloomulik paremate Opetajate tundidele
on Opitu omandamise regulaarne kontroll.
Nende ainetes on Opilastel veerandis vahe-
malt 5— 6 hinnet. Iga Opilase teadmisi peaks
kontrollima vdimalikult igas tunnis ja iga
teema ulatuses. Seetdttu I6pevad harjutused
enamikul juhtudel teadmiste kontrolliga
(suulise kusitluse mitmesugused vormid, Kir-
jalikud luhivastused, perfokaartide taitmine,
keeltes etteUtlus vOi Umberjutustus, mate-
maatikas, fuulsikas, keemias Ulesannete lahen-
damine jne.). Kogu see t6d on arvestatud
5— 6 minutile.

Ja veel (ks isearasus. Uldlevinud on, et
arendava Opetamise vOtteid kasutatakse
Opitu kordamisel ja wuue aine esitamisel.
Paremad Opetajad teevad seda tunni kdigil
etappidel: sel eesmargil organiseerivad ise-
seisvat todd Opikuga, annavad looviles-
andeid, rakendavad O&pilaste teadmisi uutes
situatsioonides jne.

Vaadeldud isedrasused ei ole teoreetilises
mottes tunni metoodikas uuendused. Neid
realiseeritakse ainult jarjekindlamalt ja
taielikumalt juba kui tuntud psuhholoogilis-
pedagoogilisi seaduspérasusi, mis peaksid
olema Opetamise aluseks, kuid mida moni-
kord piisavalt ei arvestata. Loovalt tddtavate
Opetajate teene on selles, et nad tahtsustavad
Opitava motestamise, harjutuste loova ise-
loomu praktiliste oskuste ja vilumuste vélja-
tootamisel spetsiaalsed harjutused materjali
omandamiseks ja meelespidamiseks, regu-
laarse teadmiste kontrolli.

Olemata uudiseks teoreetilises mottes, ei
kaota need tadiustused ometigi uudsust metoo-
dikas. Valgevene koolides korraldatud uuri-
mused nditavad, et paljudelt Opetajatelt
nBuavad need murrangut tunni andmisel
kinnistunud stampidest lahtitutlemisel. Ker-
kib probleem uute vitete kasutamisest prak-
tikas, et valtida nende mehaanilist kopeeri-
mist.

Eelkdige tuleb mérkida, et nimetatud taius-
tused on Oppetundide didaktiliseks aluseks,
mis reaalselt ja tdhusalt aitab t&sta Gppettd
efektiivsust. Nii esimese kui ka Idppklassi
Opilane peab sooritama tunnetustegevuse
taieliku tsukli, mis sisaldab materjaliga esi-
algse tutvumise, motestamise, meeldejatmise
ja kasutamise praktikas. Hariduse sisu peaks
olema kohandatud Gppetunni organiseerimise
niisugustele véimalustele, &petaja omalt
poolt peaks esitama uue aine lUhidalt ja ilme-
kalt, hoidma kokku dppeaega.

Nimetatud metoodika 6n seotud ka Oppe-
ainega ja Opitava sisuga. Paremini sobib see
keelte, matemaatika-, fluusika-, bioloogia-,
keemia-, geograafia- ja ajalootundidesse,
kuigi on teemasid, mis nduavad korrektiive
(vaja teha katseid, tootada jaotusmaterjaliga
jmt.). Niisugused 6ppetdd vormid, nagu seda
on ekskursioonid, laboratoorsed t66d, loengu-
tunnid, kordamise, kinnistamise ja teadmiste
kontrollimise tunnid, sailitavad eludiguse ja
neid tuleb kasutada vastavalt vajadusele.

Suurimaid raskusi on Opetajate eneste
haalestamine oma t66 Umberkorraldamiseks,
Opetlikuks eeskujuks on aga eesrindlikud
Opetajad, kes omandavad loovalt*uut ja kasu-
tavad seda efektiivselt.
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Kolm
kiUsimust

«NBukogude Kooili» toimetusel on tavaks
saanud pdorduda aasta jooksul tunnustust
pélvinud Opetajate poole mdne kusimusega.
Augustikuu lehtedest vdisime lugeda rdo6-
mustavat sdnumit Pdltsamaa keskkooli di-
rektorile, Eesti NSV teenelisele 0&petajale
KALJU TERASELE NSV Liidu rahvadpe-
taja aunimetuse omistamise kohta. Palusime
vastset rahvadpetajat jagada oma métteid
meie lugejatega jargmistes kusimustes:

1 Milles ndete dpetaja missiooni?

~Eredamad muljed koolis todtatud aasta-
test.

~Plaanid ja modtted seoses alanud &ppeaas-
taga.

MEIE INTERVJUU

I On juba tuntud t6siasi, et tadnapéaeval
vaimse t66 valdkonnas toimuvas uldises voi-
dujooksus on dpetaja oma kindla juhtposit-
siooni kaotanud. Teda ei saa kaugeltki enam
pidada maa soolaks. Haritud inimeste juht-
grupp on oluliselt suurenenud igat liiki kor-
gema haridusega spetsialistide naol. Nuud
seisab Opetaja ees vaga téhtis ja suur ules-
anne — pidada kindlalt sammu selles uldi-
ses arengutulvas, kindlustada oma kohta
tihiskonna avangardis. Opetaja vdib alla
jdada ning jaab paratamatult alla tootmis-
ja teadusala spetsialistidele nende Kitsa eri-
ala valdkonnas, kuid oma ideelis-poliitilise
klpsuse, oma uldise vaimse haarde ja silma-
ringiga, oma moraalse tasandiga peab ta
kindlalt sammuma Uhiskonna esiridades.
Opetajatéd on kunst. Et jéuda téelise peda-
googilise meisterlikkuseni, on tarvis visa ja
jarjekindlat t66d enese kallal, on tarvis
moista, et koolitdd on peenekoeline koostdo
Opetaja ning Opilaste vahel. Selles koostdos
on mdlemal poolel oma kindel koht ja roll.
Olen veendunud, et see koostdd on seda vilja-
kam, mida enam ta on rajatud Opetaja ar-
mastusele laste vastu, vastastikusele austu-
sele ja lugupidamisele. Ta on seda viljakam,
mida suuremad vOimalused pakub noore ini-
mese eneseteostuseks, tema aktiivseks osale-
miseks Oppeprotsessis. Samal ajal nBuab see
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MEIE INTERVJUU

Jtoosttd ulimal maaral pedagoogilist arukust,
ndudlikkust ja paindlikkust, tugevat psihho-
loogilist taipu, koolitatust ning kogemusi.

Veel lisan siia konfliktsituatsioonide pu-
huks tubli annuse &petajapoolset heatahtlik-
kust ja alalist valmisolekut arukateks jarele-
andmisteks, mis erandjuhtudel v&ivad Ule-
tada igasugused normpiirid.

2 Neljas aastakimme minu koolmeistriame-
tis ei ole suutnud kustutada ega unustuse-
hélma viia isegi kuigi suurt osa mdddunud
kooliaastate argipaevadest. Erilise selgusega
meenuvad aga eredamad hetked labikaidud
teel. Ja huvitav on see, et mida kaugemale
sa moddunud aegadesse astud, seda enam
on nendes meenutustes varvi ja sara. llmselt
on noorus tohutu rikkus Opetaja elus. Mee-
nutan hardumusega oma koolipéevi ja dpilasi
Ro&ngus todtamise aastatest, mil ekskursiooni-
dele s6itvad klassid mind kevad-suvistel
varahommikutel Ules ajasid, et mind pool-
vagisi ekskursioonidele kaasa tirida, moni-
kord aga otse autosse tostsid (tol ajal veel
bussidega ei s6idetud!) ja spordivdistlustele
kaasa tassisid. Maletan erilise selgusega lah-
kumisjuttu tolle kahe kooliaastaga armsaks
saanud vaikese koolikollektiivi ees. Ja mulle
tundus, et tollel nutusel lahkumiskogunemi-
sel ulusid kdige enam just need poisipdnnid,
kes minult kdige enam «tuupi» said. Vist
seepérast ei votnudki ma Pdltsamaa-aastatel
ette Uhtki tdsisemat katset oma kooli kuljest
lahti rebimiseks ja uute marjamaade otsimi-
seks. . .

... Meenub 8. juuli 1967. Kogu Pdltsamaa
oli kogunenud Lwe koolihoone avamisele. Tun-
dus, et tollesse kaunisse suvepédeva oli kuh-
junud kogu meie vaikelinna aastakiUmnete
r6om. Ohtul oli uus haridustempel tuledesa-
ras — polesid kdik sise- ja véalisvalgustuse
lambid! See oli suur valgus, need olid meeli-
Ulendavad tunnid. Ja veel praegugi tunne-
tad, et ainult sellise péaeva ning selliste tun-
dide nimel on mbtet elada ja todtada pikki
aastakimneid.

Voin kindlalt 6elda, et just sellised suured
péevad, t66 ja kordaminekute rédm on POoit
samaa koolirahvast liitnud, talle edasirthki-
miseks joudu andnud.

+ee Oli 14. dets. 1967. Kool téhistas oma
50. aastapdeva. Harmatisertiis koolipark ja
tuledesaras uhiuus koolihoone on piduehtes,
on ootamas oma kunagisi kasvandikke, teis-
tele eluradadele poddranud endisi Opetajaid,
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kdlalisi. Ja neid tuli palju. Need olid rikkad
taas koosveedetud tunnid, sidamlikud kohtu-
mised, kust igast sdnast hoovas tanutun-
net ja jallendgemisrdodmu. Aga Pdltsamaa
koolmeistrid said nendest tundidest jalle uut
joudu uute lendude tarvis, ..

3BJuba pikka aega arutab meie Opetajas-
kond ning uldsus ajalehtede veergudel ja
koosolekutel erilise aktiivsusega kasvatustod
komplekssuse probleeme ning koolide ja to6-
kollektiivide plaanidesse on ilusate sdnadega
kirja pandud kasvatustdd pdhitahkude' (idee-
lis-poliitiline, koélbeline ja tddalane) Uhtsuse
nbuded ja Ulesanded. Mottevahetuse kestust
ning ulatust silmas pidades peaksid oodatud
tulemused end juba ré6mustavalt ilmutama.
Kuid ometi on nii, et plaanid ja paljad so-.
nad ei ole meid esialgu aidanud, kuigi me
paberil ja arvudes tihti vastupidist ptutame
tdestada. Endiselt valmistab meile meele-
harmi nii mdnegi noore tarbijalik ellusuh-
tumine, vastutustundetus, distsiplineerima-
tus, tahtejbuetus ja vaimse t86 harjumuste
puudumine. Kaugeltki ei ole korras noorte
suhted vanemate vaeva ja tdédga loodud ma-
teriaalsete vaartustega, suitsu ning alkoho-
liga, nende suhtumisega tddsse ja todinime-
sesse Uldse. Muret tekitab Uksikute noorte
hingeline tuhjus, osavdtmatus, sudametus ja
kalkus. Need on tdsised puudujaagid, mis
lubavad teha kindla Jarelduse, et meie léhe-
nemine kasvatusttd Ulikeerukateleskéaikudele
ja ulesannetele toimub tihti pinnapealselt,
formaalselt ning paberlikult. Kasvatustdo
nbuab aga ilmselt midagi enamat, konkreet-
semat ja moéjuvamat. Tundub, et me oleme
hakanud tunnetama iga ajalehes ilmunud
kasvatusliku artikli, kasvatustod teemal toi-
munud koosoleku ning sel puhul koostatud
plaanide ulesriputamise puhul suurt ja stga-
vat rahuldustunnet ritta seatud sGnadest,
araistutud tundidest ja taiskirjutatud pabe-
rist, oleme seda kdik vaga armastama ning
selles kdiges otse imejdudu ndgema hakanud.
Oleme unustanud, et plaanide koostamisest
ja nende ulesriputamisest on kasvatustdo
1dppresultaadini sageli pikk, vaevarikas ning
raske tee. Arvatavasti pdeb meie aeg mitte
kasvatustod Uhtsuse teoreetilise tunnetamise
puudust, vaid pigem pikalevenivate jutuaja-
miste, teoreetiliste targutuste, verbalism!,
paberi ja paberlikkuse Ulikallust. Ja just see-
tottu ei jatku meil vajalikul maéral aega
kasvatustooks selle sdna kdige otsesemas ja
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taielikumas méttes. Kasvatustdd aga ei salli
tormamist ning rabistamist, kasvatustoo otse
nbuab rahulikkuse' ja tasakaalukuse 6hk-
konda, ta vajab seda tunduvalt enam Kkui
ukski teine td0.

Tanapéeva Opetaja pdeb juba pikemat aega
kroonilist ajapuudust. Selle kasvatustdole
vaga ohtliku téve on sunnitanud mitmed
olulised puudujaagid meie rahvahariduse
susteemis. Millisest individuaalsest l&hene-
misest ja kasvatustdodst vdime praegu prak-
tiliselt radkida tundides, kus Opetaja tootab
40 ja isegi suurema arvu Opilastega? Mil-
lisest individuaalsest léhenemisest ja dife-
rentseeritud kasvatustdost vdime antud olu-
korras juttu teha tanapaeva viimase vdima-
luseni taistuubitud Oppeprogrammide juu-
res? Aga kui siia lisame veel kaadripuuduse,
Opetajate Ulekoormuse, Opetajad, kes tddta-
vad 30 ja enam nadalatunniga, siis on selge,
et oleme ilmselt lahenemas Kriitilisele pii-
rile. On taiesti mdistetav, et sellises aja defit-
siidis peituvad kullaltki olulised ja objek-
tiivsed pinnapealse kasvatust6d péhjused.

Oma pikaajalise koolipraktika najal v8in
Oelda, et ei ole olemas selliseid koole ja 6pe-
tajaskollektiive, kes otseselt ignoreerivad ja
alahindavad kasvatusttd komplekssuse néuet
ning Uhe vo&i teise kasvatustdod po6hitahu
unustavad vO8i unarusse jatavad. See ei ole
vbimalik juba n6ukogude kooli dppe- ja kas-
vatustdd programmeerituse ning kindla suu-
nitluse ja kontrolli tiheduse t&ttu. Pioneeri-
ja komsomolit6d keskne suunamine téna-
péeva koolis raagib sellest selget keelt. Kull
aga kohtume 0dige sageli kasvatust6d komp-
leksse pinnapealsusega ja meile tuttava pa-
berlikkusega. Arvan, et ka siin asuvad tana-
péeva kasvatustods peituvate puuduste juu-
red, et just siit tuleb otsida uusi vajaka-
jaamiste pdhjusi lisaks eespool nimetatutele.

Kasvatustdds sunnitavad formalismi ja
paberlikkust dige tihti selle t66 paberlikud
kontrollimismeetodid. Kui kdik otsustab pa-
ber, siis muidugi mdista pddratakse peamine
tahelepanu paberi téitmisele ja korrashoid-
misele. Silmapiirilt kaob elav inimene ning
laial rindel hakkab vohama paberi, plaanide
ja arvude kultus. Paber kannatab vélja ka
kdige ndudlikuma kontrolli. Mida peenem ja
pbhjalikum on paberi jargi toimuv kasvatus-
t60 kontroll, seda suuremaks kasvab paberi-
kuhi ning kesisemaks jaab kasvatustdd. Pa-
ber on kasvatustdds ka tihti laiskuse ja saa-
matuse liitlane, tema taha poeb peitu loha-
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kus ning vastutustundetus. Loovale ja otsi-
vale pedagoogilisele mdttele on paber uldi-
selt tUutu asi ja seda tuleks- nduda ainult
nii palju, kui teda just kasvatustdd huvides
tarvis on.

Laitmatult korras peaksid olema koolis
peetavad riiklikud dokumendid (Gpilasraa-
mat, klassi Oppetdd paevaraamat, riiklik
aruandlus jne.), Oppe-kasvatustod plaanid,
tunnikonspektid jt. Lopetada tuleks aga sel-
line paberiméérimine, millel ei ole midagi
uhist ei kasvatustddga ega ka toelise kont-
rolliga. Pean silmas naiteks tehniliste Gppe-
vahendite tundides kasutamise arvestust ja
nn. Opetajate enesetdiendamise plaane. Sel-
liste arvestuste ning plaanide pd&hiline puu-
dus seisab mitte aja ja paberi raiskamises,
vaid pigem selles, et nad pakuvad kahest
vaga otsustavast koolitdd 18igust, dppe-kas-
vatustoo efektiivsuse tdstmisest ja Opetaja
ainealasest ning ideelis-poliitilisest kasvust
formaalse, surnud ja tihti ka petliku pildi.
Ja see on juba vaga halb!

Opetaja, kelle elu pole olnud midagi muud
kui suur ja I8putu enesetdiendamine, ei
suuda tihti vaikest osagi sellest vaimsest rik-
kusest, eneseharimistddst ja pedagoogilisest
meisterlikkusest paberile kanda. Samal ajal
vOib aga Usnagi tagasihoidlike vaimsete hu-
videga inimene endast paberil pakkuda hoo-
pis varvikama ja eredama pildi. Tehniliste
Oppevahendite kasutamise paberil naidatud
suur sagedus ei raagi alati tundide efektiiv-
susest, vaid vahel ka nailisest efektist ja
asjatust ajakulust. Samasugune lugu on
tihti ka Urituste, koosolekute ja esinemiste
rohkusega. Olen arvamusel, et .ainukeseks
kasvatusttod kontrollimise ja hindamise vii-
siks vBib ja saab olla ainult selle protsessi
vahetu jalgimine ning kasvatust66 tulemuste
pilt tegelikus elus, tema resultaat.

Iseenesest mdista nbuab see kontrollijatelt
vOrratult enam aega ja loovat suhtumist oma
toosse, kuid see on paratamatu ning vajalik.
Seda nduavad meilt k&igilt uue inimese kas-
vatamise ja kujundamise uUlikeerukad ules-
anded.
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Kividli 1. keskkooli geograafiadpetaja,
Opetaja-metoodiik
LUVIA ROOSE

Opetaja-metoodiku nimetus anti tanavu 22
haridustootajale. Ajakirja k&aesolevas numb-
ris tutvustame neist meie lugejaile kolme.
Selleks palusime vastata mdnele kisimusele:

_L Kuidas k&esoleva Oppeaasta tahtsindmu-
sed — Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni 65. aastapdev ja NSV Liidu moodus-
tamise 60. aastapdev — kajastuvad Teie
kutset6os?

2 Millest tunnete oma pedagoogitdds kooli-
rédmu?

3 Teie soovid kolleegidele seoses alanud uue
Oppeaastaga.

INTERVJUU

1 Niipea kui «Rahva Haales» avaldati
NLKP Keskkomitee otsus «N&ukogude Sot-
sialistlike Vabariikide Liidu moodustamise
60. aastapédevast», tutvusid sellega k&ige-
pealt kommunistid, jargnes lahtine partei-
koosolek, kus arutasime labi ja kinnitasime
kooli, pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
todplaanid. Mais, péarast NSV Liidu Hari-
dusministeeriumi ringkirja ilmumist tulid
need veel kord labi vaadata, tédiendada ja
vastavalt sellele t66d korraldada (olgu Oel-
dud, et kooli parteiorganisatsiooni sekretéar
on juba palju aastaid' Liivia Roose).
lgasuguste péhjapanevate plaanide koos-
tamisel on koolis aastate jooksul vélja kuju-
nenud tihe koost6d juhtkonna, parteialgorga-
nisatsiooni ja ametihingukomitee vahel. Nii
saavad plaanid kodiki t86l6ike haaravad,
kooskélastatud ega teki kordamist. Loomu-
likult toob uus dppeaasta kaasa moningaid
korrektiive ja t&apsustusi (nimetagem siin
toitlusprogrammi  késitlemist  ainedpetuse
kaudu). Oleme oma plaanid teinud nii, et
vBimalikult pidulikult eelolevaid juubeleid,
Suure Sotsialistliku  Oktoobrirevolutsiooni
65., NSV Liidu moodustamise 60. aastapaeva
tahistada. See temaatika kdlab ainetundides,
ringide t66s, kogu koolipere tdds. Iga Opetaja
naitab oma ainetundides meie kodumaa saa-
vutusi. Kus vbimalik, kasutame V. I. Lenini,
teiste marksismi-leninismi klassikute teoseid,
NLKP dokumente, L. Il. BreZnevi teoseid
«Vaike maa», «Taassund» ja «Uudismaa*.
lgal pioneeririhmal ja komsomoliklassil on
kirjasdbrad valjaspool koduvabariik!, peame
seda internatsionaalse kasvatuse seisukohalt
vaga oluliseks. Kéaesoleval Oppeaastal Kirja-
vahetus elavneb. Aastate valtel on meil hea
koosttd olnud vene 6ppekeelega Kividli 2.
keskkooliga, oleme seda arutanud parteikoos-
olekutel ja seal kinnitame ka koostdd plaa-
nid. Meie sOpruskool on veel Lati NSV
Broceni keskkool, oleme vastastikku Ukstei-
sel kulas kainud, kéesoleval dppeaastal viime
1abi Uhise sdprusfestivali.
Geograafiadpetajana olen eelisolukorras,
aine ise pakub suurepéaraseid véimalusi.
Palju haid napunaiteid konkreetse kirjanduse
leidmiseks ja kasutamiseks saime geograafia-
Opetajate V etapi kursustel augustis. Uldse
olid need vaga tanuvaarsed kursused. Aine-
tundides jatkame ka alanud Oppeaastal
NLKP XXVI1 kongressi materjalide sidumist
kodukoha nédidetega, programmimaterjaliga.
Pladan alati, kui vdimalik, tuua naiteid léhe-
mast Umbrusest, sest Opilaste veendumused
kujunevad koige kindlamini isiklike koge-
muste najal. Geograafiakabinet v&imaldab
kdiki Opilasi mottega tddle panna. Oleme
ringi liikmetega teinud palju didaktilisi va-
hendeid, iseseisva t80 juhendeid, kogunud
véljaldikeid ja muud huvitavat materjali iga
tunni jaoks. Neid vahendeid ja vbimalusi op-
timaalselt kasutades on iga tund nagu redeli-
puik, mida modda astume Opilastega koos



paremate teadmiste, oskuste ja sUgavamate
veendumuste poole.

Klassijuhatajana on kéesolev aasta mulle
vastutusrikas, juhatan 8-b klassi. PUlame, et
kdik edukalt I6petaksid, ka need, kes on nor-
gemad ja halva tervisega. Abistamise ja aru-
saamisega vOivad Opetaja ja klassikaaslased
palju ara teha. Tosine t60 seisab ees kutse-
suunitluse alal, peab ju igaiks leidma v8ima-
likult vaiksema vaevaga oma 0dige koha elus.
Eelmisel Gppeaastal astus komsomoli umbes
kolmandik klassist, tédnavu jatkame vastu-
vOttu, Uheskoos 0&pime-dpetame komsomoli
ajalugu ja komsomolitédd. Loodan, et aasta-
péevaks on enamik klassist kommunistlikud
noored, on ju nende hulgas palju tublisid,
kes seda tdesti vaarivad.

Kimmekond aastat on minu juhatada
geograafiaring, milles pidevalt keskeltlabi
ule 30 Opilase: noorem, keskmine ja vanem
vanuseaste (umbes 70% neist poisid). Ringil
on tugev aktiiv, kes on ise vOimeline t66d
juhtima. lgas kuus teeme Uhe massilrituse,
tutvustame vennasvabariike. Ulesanded saa-
vad seoses sellega ka ko&ik pioneeririhmad.
Oleme seda sarja juba aastate valtel teinud,
kuid Opilaste huvi ei rauge, uueneb 0dpilas-
koosseis, kasutame uusi toévorme. Oleme sel
kombel toonud oma lastele ldhemale teisi
lilduvabariike, tutvustanud nende kombeid,
kultuuri, majandust ja selle arengut. Tahis-
tades NSV Liidu moodustamise 60. aasta-
péeva, tahame nendele ettevdtmistele anda
erilise kaalu.

2 Oleme oma koolis aastate jooksul suutnud
kasvatada tubli, téoka ja uUksmeelse kollek-
tiivi, kus on hea tddtada. Parteialgorgani-
satsiooni sekretdrina tunnen selles endagi
osa, ametithingukomitee esimees Vaino Rein-
hold on samuti kaua pusinud oma tddpostil.
R&dmMu teeb parteialgorganisatsiooni tegevus
ja Uksmeel, see on tuumik, mis on palju
kaasa aidanud kogu koolipere sidumisele.

Ainebpetajana tunnen rahuldust, et geo-
graafiaeksamitel ei ole Uhelgi dpilasel tulnud
pisaraid valada mitterahuldava hinde péarast.
Juba aastate jooksul on keskmine eksami-
hinne olnud Ule nelja. Kuidas séaravad opi-
laste silmad, kui teatatakse eksamitulemusi!
Aga Opilaste r6dm on ju ka Opetaja rdoém.
Oppeaasta 18puks olen kdigile véinud rahu-
liku stdamega véahemalt rahuldava vilja
panna. Arvan, et ma pole kedagi ule hinna-
nud, olen ikka puddnud aine tunnis selgeks
teha, kasutanud &ara koiki voimalusi, mida
pakub, ainekabinet, kaasa on aidanud ka geo-
graafiaring.

Kui juba jutt ringile laks, siis pean utlema,
et nimelt ringitdd on mulle palju té6- ja-
selle kordamineku rddmu pakkunud. Geo-
graafiaolumpiaadidel on vabariiklikus voo-
rus esikimne hulka paasenud kdik need, kes
sinna lainud. Viimase kahe oliumpiaadi voitja
Antti Roose on ringi kasvandik (Opetaja

Roose oma poeg, kes valmistub minema ema-
isa jalgedes, saama geograafiks). Geoloogias
said nii noorema kui ka vanema riuhma poi-
sid 1981.a. esikoha. OTU geograafia ja ma-
janduse sektsioonides on neli meie ringi
poissi. Ulevabariigilisel majanduskonverentsil
kuulus neli meie kooli 8pilase t66d ettekand-
misele ning sai tunnustuse osaliseks. Koik
tanu sellele, et ringis omandavad opilased
klassivalise lugemise, kirjanduse kasutamise
ja iseseisva t0d oskuse, huvi oma teadmisi
iseseisvalt tdiendada.

Mis seal salata — rddmu tegi Opetaja-
metoodiku nimetus, kuid samaaegselt on see
ka suur kohustus ja mure, kas suudan usal-
duse vaariline olla.

Minu arvamine on: koolitdos leiab iga dpe-
taja palju rédmu, kui ta tahab. Opetajal tu-
leb kulutada palju energiat, kuid see taastub
samas protsessis. Et kedagi Opetada, tuleb
pidevalt ennast tédiendada, see sunnib hoidma
end vormis. Tédd on olnud palju, iga péaev
on tais otsimist, ruttamist ja leidmisr66mu.

3 Hindan energilisi t66réémsaid inimesi,
mitte virisejaid. Soovin, et meie Opetajad
oleksid optimisthkud, energilised ja to6tahte-
lised, vaatamata staazile. Milldks viriseda —
vaadakem, kui palju on haid ja hoolsaid 6pi-
lasi, ainult tksikud on murelapsed!

Arvan, et Opetajad vahe kiidavad opilasi.
Kiitus mdjub hasti igauhele, paneb silmad
sarama, innustab hoolsamalt todle, aitab Ule
saada raskustest. Uldse peaksid Gpetajate ja
Opilaste vahelised suhted olema paremad: kui
me Uksteist ei mdista, pole haid tulemusi
loota. Opetajat nden huumorimeelse, heataht-
liku, kuid samas ka ndudlikuna. Klassijuha-
tajaile soovin, et nad jagaksid kasvandikele
sudamlikkust, tahelepanu ja Kkaitset, kui
vaja, ka rangust. Meil kdigil on Uhine ees-
mark, et igast kasvandikust sirguks teotah-
teline kodumaad armastav inimene, kes va-
nema pélvkonna véariliselt vélja vahetab.

Uleminekul uutele ppeprogrammidele pea-
me neid kdigepealt ise hasti tundma Gppima
oskamaks neid loovalt kasutada, kasutada
nii, et dpilaste teadmised muutuksid veendu-
musteks, tddarmastus tdeliseks tooks, et tun-
dides valitseks tdsine mdotestatud todmeele-
olu.

Veel soovin, et ei oleks Uksk&iksust —
see on meie elu suur vaenlane.

Ldpetaksin aga oma suurima sooviga: olgu
meie planeedil jaav rahu. Mulle vaga meeldi-

vad need lihtsad read: «Et oleks rahu ja
Onne ilmas, mis paneb naerma ka nutvad
silmad.»

Kirja pani VIIVI EKSTA
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Turba keskkooli matemaatikadpetaja,
Opetaja-metoodik
TIIU ARO

1 Iga juubel on kokkuvdtete tegemise ja
uute sihtide seadmise aeg. Nii ka meie kodu-
maa téhtpaevad — Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni 65. aastapdev ja NSV
lildu moodustamise 60. aastapaev. Klassi-
juhatajana pudan neid téhtpédevi kasutada
Opilaste kasvatamisel. Kevadel toimus klassi-
koosolek, kus pdhjalikult arutasime oma se-
nist t6dd, pidasime plaane uueks Oppeaas-
taks. Mulle meeldis laste enesekriitilisus.
Turba keskkoolis koostati juba eelmisel dppe-
aastal Urituste plaan NSV Liidu moodusta-
mise 60 aastapaeva tahistamiseks. Toimu-
nud on viktoriinisarjad pioneeridele ning
kommunistlikele noortele. Pioneeride vikto-
riini vOitis 7. klass. Tore oli koos &pilastega
selleks valmistuda, rédmustada voidu ule.
Samal ajal toimus ka NSV Liidu moodus-
tamise 60. aastapaevale puhendatud malu-
turniir kommunistlikele noortele, mille kor-
raldamisele kaasa aitasin. Opilastel olid asja-
likud teadmised NSV Liidu geograafiast,
ajaloost, kultuurist. Selle turniiri vditis
8. klass pingsas rebimises 10. klassiga. Jat-
kame ka alanud dppeaastal uue maluturnii-
riga. Turba keskkoolis valmistub iga klass
tutvustama uhte iiiduvabariiki. Oma 8. klas-
sifa Opime tundma ja tutvustame ka teistele

<«<\/ Gruusia NSV d.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni
65. aastapaeva eel tahaksin lastega raakida
V. 1. Leninist kui inimesest, haritlasest. Opi-
me tundma Leningradi kui revolutsiooni-
hélli ning kevadel on kavas korraldada eks-
kursioon Leningradi.

2Koo|ir66m? Aga eks elus kai rédm ja
mure alati kasikées, nii on ka koolird6muga.
Kui laheneb v&8i murtakse suur koolimure,
siis tuleb ka koolir6dm.

Mul on klassis 6 tutarlapse kdrval 21 vord-
lemisi elavat poissi. Usna mitmel korral olen
tundnud siirast r66mu nende ettevotlikkuse,
distsiplineerituse Ule, aga ikka on olnud ka
muret, vahel pahandusi. Testi on tore tunne,
kui nded voi tunnetad, et nad pingutavad,
pudavad olla paremad.

Olime kevadel ekskursioonil Salaspilsis.
Tundsin hinges midagi hasti head, sooja, kui
nagin, et karuse olekuga poiss poetas taskust
maiustusi laste mélestussambale . . .

Opilane sai kdrgkooli sisse, Bpetajale on
tanuks lilledied ja noore inimese saravad
silmad ...

Needki, kes l|dpetasid aastaid tagasi, tule-
vad igal aastal Uhel paeval Turbast, Tallin-
nast, Orissaarest.. . Ma ootan neid ning olen
neile, oma kunagistele dpilastele, stidamest
tanulik nende toredate hetkede eest, mida
nad igal aastal mulle pakuvad ...

R6dmu v6ib tunda ka igapadevases toos.
Ainult teda tuleb otsida, osata ka véaikestest
asjadest leida, eks nii kasvagi suur kooli-
rodm.

Parandan parast tunde koos lastega jarje-
kordseid tunnikontrolle. Tavalise kisimuse
«Mis hinde ma sain?» asemel kuulen: «Ope-
taja, mis vead mul sisse tulid?» Raagime
tdna, homme vigadest, lahendame ulesandeid
uuesti ja Uhel péeval rédmustame koos saa-
dud hea hinde ule.

R&dmuhetkede mitteleidmisel v6ib tekkida
tudimus, kujuneda valja tulpimus. Toredaid
rodmuhetki on olnud mul td6s palju, palju
ka muresid. Kuid osakem kujundada mure-
pilved rédmuhetkedeks. Selleks on vaja hoida
endas nooruslikku energiat, muretseda ja
tunda réému koos Opilaste ja kolleegidega.
Suhtlemise Uks reegleid on: konflikti korral
nde viga alati endas, nii ei korda sa enam
tehtud vigu. Mida vahem konflikte, seda
rohkem jélle toredaid péevi.

Ega Opetaja iga paev saa olla naeratav,
heatujuline. Vahel tuleb &pilast ka karistada.
Karistamisega kasvatame aga ainult siis, kui
Opetaja on Oiglane, last armastab ja tema
isiksust austab.

3 Mulle meeldib Gpetaja t66 just selles pei
tuvate murede ja rédmude pérast. Loodan, et
kolleegid loevad eespool deldust valja soovid
neile algavaks ja jargnevateks 6ppeaastateks.



Keila 1. keskkooli muusikadpetaja,
Opetaja-metoodik
KOIT KIRBER

1 Juubelirohkel aastal on Harju rajooni
muusikadpetajate pere mobiliseerunud roh-
kem kui kunagi varem — margatavalt elav-
nes rajoonis kooride ettevalmistamine. Eel-
mise Ulevaatusega vodrreldes (kui olime laste-
kooridega meie vabariigi rajoonide arvestu-
ses keskel) tdusid rajooni lastekoorid kindlalt
ettepoole.

Keila 1. keskkooli kollektiivid esinesid ule-
vaatustel juubeliaasta vaariliselt, 1 kategoo-

ria palvisid lastekoorid (dpet. A. Kurve),
segakoor ja puhkpilliorkester (K. Kirber).
Votsime osa telesaatest »Turniir», milles

minu kui muusikadpetaja osa oli vastavate
lilduvabariikide laulude ettevalmistamine.
Gruusia ja aserbaidZaani laulude 6ppimine
telesaadete jaoks oli huvitav ja omamoodi
pbnev too.

Maikuus osalesime kooli puhkpilliorkest-
riga J. Tombi nim. Kultuuripalees V. I. Le-
nini nim. pioneeriorganisatsiooni 60. aasta-
péeva puhul toimunud uUlevabariigilise pio-
neeride kokkutuleku I8ppkontserdls, kus Tal-
linna parimate lastekollektiivide koérval esi-
nesime paari looga ja ka saateorkestrina.

Algaval OGppeaastal kavatseme korraldada
NSV Liidu 60. aastapdeva Uurituste sarjas
kontserdi, kus kdlavad k&igi liiduvabarii-
kide laulud. Uht-teist on ette valmistatud ka
suve jooksul.

MEIE INTERVJUU

Kooli 115. aastapdevaks (25. nov. k.a.) on
kavas toimetada ja koostada kooli omaloo-
minguliste laulude | almanahh — «Tutarlaps
ja karikakrad». Vdib-olla leidub vdimalus ka
selle trikkimiseks vaikeses tiraazis koolisi-
seseks kasutamiseks. Seoses Mart Saare juu-
beliga dpime &ra segakooriga moéned laulud
ja kanname need ette juubelit tahistaval
aktusel.

See, et Keila 1. keskkooli muusikakollek-
tiivid saavutasid | kategooria, ei ole hea ju-
hus, vaid aastatepikkuse t66 vili. See to0,
mida Opetaja A. Kurve alustas muusikakal-
lakuga klassidega 11 aastat tagasi, on téhu-
sat vilja kandnud. Julgen arvata, et rela-
tiivne noodilugemise susteem on selleks t6-
husa osa andnud. Olen veendunud, et JO-LE-
Ml-stisteem ei sega ka instrumendi mangi-
misel, vaid, vastupidi, aitab kaasa.

lima teadliku noodilugemiseta pole tule-
viku koolimuusika enam uldsegi mdeldav.

Suvel toimunud laulupeol olin tegev puhk-
pilliorkestrite uldjuhtide abina. Treenisin
kdiki trummitidrukuid, et nende esinemine
oleks Uhtlustatud ja méjuks ka vaatepildina
hasti.

Juubeliterohke eelmine ja algav dppeaasta
sunnivad otsima uusi laule ning vdimalusi,
arendavad loomingulist initsiatiivi.

2 Koigepealt rdd6m nendest heasoovlike
nagudega Opilastest, kes padev pédeva korval
tulevad muusikadpetuse tundidesse voi klas-
sivélistesse taidlusringidesse.

Selleks et see rd6m oleks suurem, oleme
koolis loonud d&pilastele vastavad tingimu-
sed — ehitanud ajakohased kabinetid (laulu-
ja orkestriklassid), aula. R66mu toovad on-
nestunud dritused (kontserdid, esinemised,
kooli vBi rajooni esindamine).

R6dmM aja jooksul kasvanud Opilaste tead-
likkusest, et nad oma kooli kunagi alt ei vea.

Selle suve suurimaks elamuseks (seega koo-
lirddmuks) oli koolinoorte V laulupeo hommi-
kune éaratusméang Tallinnas Ed. Vilde au-
samba jalamil, kust toimus Eesti Raadio
otsellekanne, kohal oli ka Jaapani filmi-
grupp. Eks see sundis meid k&iki end hasti
kokku votma.

R60m nendest dpilastest, kes lahevad edasi
Oppima muusika alal.

R6Om todtada Opetajaskollektiivis, kus
valitseb Uksteisemdistmine. R36m sellest, et
kooli juhtkond on loonud «rohelise tee» muu-
sikafpetusele koolis.

MEIE INTERVJUU



MEIE INTERVJUU

Meenub, et 10 aastat tagasi esindas Keila
1. keskkooli rahvamuusikaorkester meie va-
bariiki Moskvas pioneeriorganisatsiooni 50.
aastapdeva pidustustel. Esinesime Kongres-
side Palees. Vdimas ja kauaks meeldejaav
elamus!

3 Soovid kolleegidele:

... et putuame valtida dissonantse nii laulus
kui ka kasvatustdos (kai nad just vajalikud
ei ole);

...et algaval Oppeaastal tuleks rajoonis
juurde keskkoolide segakoore ja puhkpilli-
orkestreid;

... et puhkpilliorkestrid taastuksid ka Tal-
linna uUldhariduskoolides (tddtasin aastail
1959—1970 Tallinna 39. keskkoolis, kus tol-
lal lavastasime lasteoopereid, tddtasid koorid
ja ansamblid ning peale selle veel mitu or-
kestrit, nende hulgas ka puhkpilliorkester);
...et muusikalpetajatest kolleegidel jatkuks
tahet ja joudu viia edasi muusikakultuuri,
kasvatamaks jargnevates sugupdlvedes ilu ja
humanismi.

V. Suhhomlinski on &elnud: «Muusikaline
kasvatus — see ei ole Uksnes muusiku kasva-
tamine, vaid ennekdike inimese kasvata-
mine.» Selleks joudu todle uuel dppeaastal!

MEIE INTERVJUU

On vaja teha
jarjekindlat,
hasti labimo6eldud

plaaniparast
tood*

AKO RAUD,
Tallinna Linna Mererajooni RSN

Taitevkomitee Haridusosakonna
juhataja

On vaja teha t66d, on vaja teha jarjekindlat
hésti labimdeldud plaaniparast t66d, taiusta-
des pidevalt t66 juhtimise ja organiseerimise
taset. See n6uanne on korduvalt l&binud
meie riigijuhi L. BreZznevi viimase aja sbna-
votte.

Kuidas oleme meie, Mererajooni haridus-
todtajad, juhindunud sellest ndudest?

Tundub, et tehtud on dpris palju. Rajooni
Opilaste kevadine 0ppejoudlus oli 98,7%,
47 (Unnas 241) opilasel jai jareleksam voi
suvetdo. Esialgseil andmeil sooritasid selle 47
ja seega on arvatav 16plik protsent 99,48.
Need tulemused pole mdeldavad pingeUse
todta. Rajooni kooUdes todtab palju Gpetajaid
klassijuhatajaid, kes oskuslikult juhtisid oma
klassi 6ppe kasvatustdod, leidsid hea kontakti
Opilastega, nende vanematega, ainedpetaja-
tega.

Klassikursust kordama jai aga 102 6&pilast
(Unnas 451). Lisame veel: 60% &pilastest
moodustavad kolmemehed. Hinne kolm on

+ Avaldame valjavotteid A. Raua kaas-
ettekandest Opetajate augustikuu ndupida-
miste plenaarkoosolekult Mererajoonis.



aarmiselt laia diapasooniga — teadmistest
mitteteadmisteni; Oppeaasta jooksul lahkus
koolist 36 Opilast; Oppeaasta valtel arutati
alaealiste asjade komisjonis 95 dpilase kaitu-
mist; 80 Opilast on vdetud arvele, neist 28
suunatud tingimisi erikooli (dppeaasta jook-
sul™ suunatud juba 14 meie rajooni Opilast).

Meil, &petajail, on traditsiooniline lausung:
mis ma saan teha, kui 6pilane ei taha 6ppida,
ei tule kooligi. V. Satalov vastab sellele, et
2/3 tema katseklasside Opilastest alguses ei
taha Oppida, hiljem ei aja neid aga véaevdimu-
gagi klassist valja. Vditele, et iga Opetaja
ei kuuni Satalovi tasemeni, meistrini, voiks
vastata pedagoogikadoktor J. Azarovi sdona-
dega: «Me ei tohi teha panust hallusele!
lga pedagoog .. . v8ib oma vdimed meister-
likuks arendada.» Oleme veendunud, et meie
rajoonis tootab Opetajaid, kes on juba meist-
rid voi todtavad enesega nii, et selleks saada,
g Opilased ei taha Oppida. llmselt on siin
pdhjusi palju. Uks neist kindlasti meie ndrk
hariduspropaganda. Seda tuleb hakata tegema
teisiti. Kullaltki traditsiooniline on lause:
« Haridus on meil tasuta, aga ega ta ei maksa

ka midagi.» Tosi, et aastasadu on olnud
omavahel niibelda voOrdelises sdltuvuses
haritus ja materiaalne heaolu. Samal ajal

teame, et mida rikkam on inimese vaimuelu,
seda vaiksemad on tema materiaalsed vaja-
dused — tbestusmaterjali selle kohta nii
ajaloost kui Umbritsevast elust on killaga
(Lenin, Newton, Einstein). Peame hoopis roh-
kem propageerima teadmisi kui iseseisvat
vaartust, eneseteostamise vahendit, kasva-
tama veendumust, et enesetdiendamise vaja-
dus on nuddisajal niisama vajalik kui s66-
minegi.

Nagu viimase aja uurimused noorsoo hul-
gas naitavad, ei aseta abituriendid tulevases
elukutses ja iseseisvas elus materiaalseid
huve esikohale, vaid hoopis huvituvad jou-
kohasest toost, eneseteostamise vdimalustest.
Sellest vdib teha jarelduse: selgitada dpilase
huvid, kalduvused, vdimed, aidata Opilases
kujundada kutsumust. V. Suhhomlinski on
kirjutanud: «Kutsumuse loob see, kes loob
inimese, — inimesed, kes teda kasvatavad.
Kuid ka algete peremees ise loob oma kutsu-
muse.» Niisiis tuleb muuta hariduspropa-
ganda aktsenti, parandada kutsesuunitlus-
to6d. Eriti viimases t66l6igus on meil teha
vaga palju, kuid sellest veidi hiljem,

g Opilased ei taha kaia koolis. P8hjuseta
puudumine tundidest on kooliti alati erinev,
seepéarast ei saa Oelda, et puudumine koolist,
tundidest on uldine tendents. Vesteldes ala-
ealiste asjade komisjonis nn. raskemate
koolikohustuse mittetéitjatega, on tekkinud

mote, et tegemist on sageli hirmuga, kooli,
Oppetunni, Opetaja kartusega. See saab olla
ainult pideva hurjutamise, kahega kasvata-
mise, erikooliga @hvardamise jne. tagajarg.
Hirm sunnib inimest, ammugi last, tegut-
sema, kaob loogilise métlemise vdime. Hirm
ei loo kunagi positiivseid vaartusi, lubamatu
on sellele ules ehitada inimese kasvatamise
positiivset programmi. V. Pinn Kkirjutab:
«Hirmu muserduslikke ilminguid ja tagajargi
kohtame tavaelus igal sammul. Siia kuulub
t60- ja algatusvbime kahanemine, alavaarsus-
likud nahud, elupildi moondumine; mingil
maéral seonduvad ka poistekambad — uhelt
poolt agressiivsuse, teisalt — hirmuelamuste
véaljendusena» («N6ukogude Kool», 1982,
nr. 1, k. 22). llmselt tuleb koolides t66d
vaagida ka sellest aspektist.

Piisab, et koolis Uks Opetaja kasutab kas-
vatamiseks hirmutamismeetodit, kui sellest
vBib kahju tulla kogu koolile, sest nagu
meie, Opetajad, kipume Uhe Opilase omadusi
ule kandma teisele, nii teevad seda ka 0&pila-
sed Opetajatega. Nimetatu muudabki kasva-
tusprotsessi ' keerukaks ja vastuoluliseks.
Oleme koik ise kogenud, kui oluline on ini-
mesele tooks soliidne mikrokliima. Opilased
ei vaevu mdtlema, sest see nGuab tahtepingu-
tust, selleks pole nad aga valmis. Kas me aga
alati vajalikul maéaral ergutame neid selleks,
ehkki see on Uks taiustatud Oppeprogram-
mide p6hindudeid. Kas me ise-sageli ei soosi
tundides méttelaiskust, puides kdike anda
valmiskujul nagu arstiretsepte. Lastekirjanik
Holger Pukk meenutab oma matemaatika-
Opetajat — klassijuhatajat: ««Aga kui mot-
leks ka .. .» See soovitus vOi vihje v8i ndue
kdlas siis, kui me Hatale matemaatikas vas-.
tasime. See kostis siis, kui me ekskursioonide,
pidude vdi.muude ettevGtmiste organiseeri-
mist arutasime. See Utlemine saatis meid
nendel péevadel, kui olime mingisuguse lollu-
sega hakkama saanud vdi kui me jarsku ja
pbhjendamatult lammutavaid hinnanguid
loopisime............ Paev-paevalt, aastast aas-
tasse tilgutas klassijuhataja meisse vajadust
motelda. MGotelda igas olukorras, igal elu-
Jjuhtumil, iga tod vOi toimetuse eel, ajal ja
18pul. Ja mis kobige tdhtsam: mitte &ra unus-
tada, et modttetegevusel on palju eri varjun-
deid. On ettemd&tlemine, labimdtlemine, 16pu-
nimetlemine, kaasamotlemine, jarelemd&tle-
mine, motestamine. ... Aga ka valjamotle-
mine, juurdemd6tlemine, moétlematus ja mot-
tetus.»

Valmistada last ette eluks tédhendab G&pe-
tada teda iga tegevust mdtestama, hindama.
Kui sageh me koolis aga kuuleme 6&pilastelt:
«Ma arvan, et...», «Ma mdtlen, et ...» —
olgu see ainetunnis, komsomolikoosolekul v&i



pioneerikoondusel. Miks see nii on? On ju oma-
enda pea kasutamine koige vajalikum asja-
dest arusaamisel ja otsuste langetamisel.

Kogu elu kasvatab Gpetaja dpilasi oma ees-
kujuga. Kdullap on 0dpilased meiegi juures
marganud mdttelaiskust Uhe vdi teise otsuse
tegemisel. Lihtsam on alati vehelda kaibe-
fraasidega. «... esimesest asjalikust ja labi-
tunnetatud mina-mdtlen-lausest saavad alguse
ette-, labi-, 18punimétlevad kodanikud rea-
mehest Kkindralini. . . Meie Uhiskonna head ja
vead olenevad ainulksi sellest, missuguse
motlemisiGuga me asume Ulesannete Kkal-
lale — olgu suures vdi véikses kabinetis, olgu
suure vOi vaikse masinarooli taga,» Kirjutab
H. Pukk.

Peatusin pogusalt kolmel dpetajate poolt
kéige enam kurdetavamal murel, miks meil
esineb veel mahajaajaid. Saksa DV pedagoog
G. Stohr utleb: «Kdige tahtsamat pohjust
Uksikute 6pilaste mahajaamuses tuleb otsida
Opetaja teadlikkuse arengus, tema ideoloogi-
lises kupsuses, marksistliku psuhholoogia
tundmises ja suhtumises &pilasesse.»- Uld-
juhul peame eel6eldu &igeks tunnistama, sest
Opetajatel on tulemused vaga erinevad.

Jargmiseks lUhidalt Uleminekust t&iusta-

tud Gppeprogrammidele.
1 Toost taiustatud Oppeprogrammidega.
/1981/82. dppeaastal toimus t66 mitmes Gppe-
aines taiustatud Oppeprogrammide alusel.
Labimbéeldud kasutamisel saavad Opetajad
taiustatud Oppeprogrammidest ulatuslikku
metoodilist abi Senisest konkreetsemalt on
sdnastatud Oppeainete eesméargid ja Ulesan-
ded, valja on toodud aine isedrasused ja
ainetevahelised seosed, esitatud vajalike
Opioskuste kirjeldused ning hindamiskritee-
riumid, esile tdstetud eriti olulised kusi-
mused jm. R&dmustav on ka programmide
teatav luhenemine teisejargulise materjali
karpimise arvel ning Opetaja poolt kasuta-
tava ajareservi olemasolu.

Oluline on 0Opetaja digus Uhe klassi piires
muuta materjali dpetamise jarjekorda. lga
Opetaja Ulesanne on maksimaalselt ara kasu-
tada seda abistavat, mida programmid sisal-
davad Oppe-kasvatusprotsessi taiustamiseks
ning 6ppetunni efektiivsuse tdstmiseks. Koo-
lide ainekomisjonides, rajooni ja ulelinnalis-
tes ainesektsioonides on tarvis neile kiisimus-
tele tait tdhelepanu osutada ja igati abistada
Opetajaid programmide efektiivsemal raken-
damisel. Kohe sugisel tuleks labi arutada
programmide sisu ja struktuuriga seotud
kisimused, samuti 6pikoormuse vahendamise
vbimalused vastavas aines.

Juba 1981/82. Oppeaastal suutsid paljud
Mererajooni 0Opetajad edukalt rakendada
taiustatud Oppeprogramme, kasutada nende
vbimalusi dpilaste tunnetusaktiivsuse ja loo-
mingulise iseseisvuse tdstmiseks, probleem-
Oppe ja arendava Opetuse rakendamiseks.

Samuti pdorati enamikus koolides tdole nende
programmidega piisavat tahelepanu. 42.
keskkoolis arutati tdiustatud programmide
kasutamist nii metoodilistes koondistes Kkui
k& juhtkonna ndupidamistel. Kokkuvdttes jai
kdlama mote — Opetada Opilast dppima vas-
tavalt tema v6imetele ja mdtlemisprotsesside
isedrasustele. Opetaja A. Ruustali saksa keele
tundides valmistati koduseid tdid alati nii
ette, et Opilastel nende sooritamisega ei olnud
raskusi ja nad soovisid neid teha. Opetaja
M. diger suutis 6ppematerjali enamasti tun-
nis selgeks Opetada, kasutades selleks nii
iseseisvat t66d, ruhmatodd kui ka diferent-
seeritud dpetamist. Palju vaga mitmekesiseid
ja uudseid, Opetaja loodud jaotusmaterjale
kasutas Opetaja E. Tonissaar biol6ogiatundi-
des.

11. keskkoolis podras 6petaja L. LissitSenlfo
ajalootundides olulist tahelepanu ainetevahe-
listele seostele uUhiskonnadpetuse ja majan-
dusgeograafiaga, kasutas pidevalt partei ja
valitsuse uuemaid dokumente, NLKP XXVI
kongressi materjale ja Lenini teoseid. 21:
keskkoolis keemiafpetajad 0. Lilleméagi ja
L. Undusk ro6hutasid pidevalt raudvara
omandamist ja organiseerisid suUstemaatilist
kordamist. Fuusika ja keemia ainekomis-
jonide uhisel koosolekul arutati seoseid, Uht-
lustati mdistete definitsioone ja kattuvate
teemade kasitlemist. Ajaloos ja uhiskonna-
Opetuses Opetaja V. Kahk seostas 6ppemater-
jali meie kaasaegsete majandusprobleemidega
ja NLKP leninliku rahuarmastava valispolii-
tikaga, saavutades nii Opilaste suure huvi
aktuaalse informatsiooni hankimise vastu
ajakirjandusest ja televisioonist ning oskuse
tdnapéaeva uhiskondlike nahtuste anallusi-
miseks.

6. keskkooli kirjandusfpetaja Z. NovoZi-
lova kasutas oma tundides uudset didaktilist
materjali, mis valmis Opetaja omaloomingu
tulemusena (koost6és Moskva Lenini nim.
Pedagoogilise Instituudiga). Téd tema tun-
dides oli tugevdatud kasvatusliku ja prakti-
lise suunitlusega.

Kahjuks on aga mitmete Opetajate toos
veel tdsiseid puudusi. Kitsaskohtade likvidee-
rimisele tuleb metoodilistes koondistes tait
tahelepanu osutada.

VOT-i ndukogu otsusega on kinnitatud
Eesti NSV Haridusministeeriumiga koos-
kélastatud soovitustemaatika meie vabariigi
uldhariduskoolidele taiustatud &ppeprogram-
mide tundmadppimiseks ning realiseerimiseks
Oppe- ja kasvatusprotsessis metoodilise t60
kaudu. Oppe-kasvatustéd edasiseks taius-
tamiseks ning meie vabariigis positiivse
kogemuse loomiseks t86s dppeprogrammidega
ja Opetajate enesetdiendamise oskuse arenda-
miseks on jaotatud vastav soovitustemaatika
rajoonide vahel. Meie rajoonil soovitatakse
lahemalt wuurida Opilaste hindamist ja
koduste tddde koormuse vahendamise ning



nende ettevalmistamise kusimust. Teemad on
jargmised:

1) hindamisnormide rakendamise vdimalusi
Oppeprotsessis (meetodid, viisid ja votted);
2) koduse Oppeulesande didaktilised taotlu-
sed.

Uks nendest probleemidest peab alanud
Oppeaastal kujunema iga meie kooli p&hi-
probleemiks, millele on suunatud nii aine-
komisjonide t66 kui ka Opetajate indi-
viduaalne enesetdiendamine, vastavalt aine
isedrasustele ja vajadustele.
| Toodkasvatusest ja kutsesuunitlusest.
Sm. A. Greeni ettekandes Eesti NSV Ulem-
néukogu X koosseisu V istungjargule k. a.
5. juulil, kus arutati Eesti NSV haridus-
seaduse taitmise kaiku, juhiti meie téhelepanu
vajak ajaamistele tookasvatuses. Margiti eriti
UKT tundide kasutamise puudulikkust. Suu-
remal vOi vahemal maaral kaib see kriitika
ka meie rajooni koolide kohta. Tuleb mérkida,
et enamik koole kasutab hasti dpilaste abi
kooliruumide ja Oppeinvehtari remontimisel
(42. kk., 11. kk.), suur panus on antud igal
aastal linna haljasalade korrastamisse, vana-
paberit kogusid rajooni koolid 25 kg dpilase
kohta (ca 200 tonni), olles ilmselt ka sellel
aastal vanapaberi kogumises linna parim
rajoon. Abistatud on S3effettevotteid maa-
alade korrastamisel, sugisel kaisid kdikide
koolide vanemad klassid pdllutdodel.

Suvel vottis EOM-i toost osa 26 kooli-
rihma meie rajoonist. Parimad koolid
malevatdos: 21. kk., 16. kk., 11. kk., 25. kk.,
36. kk., 12. kk., pioneerimaja.

Ette tuleb heita Uhiskondlikult kasuliku
t60 organisatsioonilise jarjepidevuse puudu-
mist. Mille muuga seletada, et sageli ei saa
rahul olla kooli maa-ala ja spordivaljaku
korrasolekuga (muru niitmata, prahti tais,
spordivaljak isegi Oppeperioodil korrasta-
mata). Eeskujuks tuleb tuua vaikesed ca 100
Opilasega 8-klassilised maakoolid, kus kogu
suve jooksul hoitakse korras nii kooli aed ja
kooli maa-ala kui ka spordivéaljak, mis enami-
kul juhtudel on hoopis suuremad linnakoolide
maa-aladest.

Kevadel pandi t6ddpetuses valja 19 puudu-
likku hinnet — ei tea, mida need hinded
naitasid, kas Opitud vilumusi vdi tunni-
ja tundidest osavotu distsipliini.

L&bi aegade on kooli kutsutud kaadri
sepikodadeks, dpetajaid seppadeks, kes kujun-
davad kaadrit. Opetajad peavad olema inime-
sed, kes lastes kasvatavad veendumuse, et t66
on mdoistete «peab», «raske» ja «tore» har-
moonia, elukutsevalik aga mdistete «tahan»,
«suudan», «pean» Uhtsus.

Esmase Ulesandena koolide ette oli seatud
Opetajate kaadri taastootmise ndue, s.o.
Oppima suunamine pedagoogilistele eriala-
dele. Kevadiste kutsesoovide jargi tahtsid
Oppima minna pedagoogilistesse koolidesse
32 Odpilast, pedagoogilistesse instituutidesse

(Tallinn, Pihkva, Leningrad) 46 &pilast.
Lisaks teised kdrgkoolid, kus samuti valmis-
tatakse ette Opetajaid (TRU, ERKI, TRKj.
Praegu meil olevail andmeil asusid vbi paase-
sid 6ppima pedagoogilistes koolides TalUnna
2J). Opilast, TPedl-s 16 Opilast (36 esitas
dokumendid).

Kutsekeskkoolidesse tuli suunata 188 0Opi-
last. Kutsesoovide kohaselt tahtis dpinguid
jatkata 201 Opilast. 15. augustil saabunud
teate kohaselt oh kutsekeskkoolidesse doku-
mendid esitanud ja vastu véetud 203 6&pilast.
Seega arvuline plaan taidetud,kuid taitmata
jaid mitme eriala plaanid. Eeloleval &ppe-
aastal tuleb sellesuunalise tddga alustada
juba septembrist, kasutades ké&esoleva aasta
plaanilist arve.

Mida silmas pidada eeloleval 0Gppeaastal?
D Otsustavalt peab paranema koolide kutse-
komisjonide t66 ning haridusosakonna kont-
roll selle t66 ule. Otstarbekas on rajada kooli-
desse kasvatust6d kabinetid, kuhu oleksid
ekoondunud ka kdik kutseorientatsioonialased
materjalid, plaanid jne.

O Seff- ja baasettevotted, samuti kutse-
keskkoolid peaksid kogu Oppeaasta valtel
aitama uldhariduskoolides teha kutsesuunit-
lusalast t66d.

O Véhe kasutavad koolid endiste I6petajate
abi selle t661digu paremaks korraldamiseks.
O Kontrollarvud  kutsekeskkoolidesse suu-
namise kohta peaksid koohdesse joudma
septembris — oktoobris, mitte martsis, nagu
praegu. Koolidel jaéb selle alusel todks aega
ainult napp kuu.



KASVATUSTEEMADEL

Distsipliini-
rikkumiste
pOhjused
tunnis ja
selle
valtimise
vOimalused

PEETER KREITZBERG,
TRU pedagoogika kateedri
vanemopetaja

Paljude algajate Opetajate (ks suuremaid
probleeme seisneb selles, kuidas ennast kuu-
lama panna, kuidas saavutada distsipliin
klassis.

Kuigi distsipliiniprobleemid on véaga suure
praktilise tédhendusega, ei ole nende késitle-
mine sugugi lihtne. Kdigepealt ei ole Uks-
meelt selles, millal Uldse on tegemist distsi-
pliiniprobleemidega, distsipliinirikkumisega.

Distsipliini tldine definitsioon «Suure ndu-
kogude entsiiklopeedia» (3, Ik. 591) pd&hjal on
jargmine: «Distsipliin — s. 0. teatud kindel
kaitumise kord, mis vastab kujunenud normi-
dele ja nduetele. Distsipliin on uhiskonna
eksisteerimise hédavajalik tingimus. Téanu
distsipliinile omandab inimeste k&itumine
korrapéarase iseloomu, mis loob aluse kollek-
tiivsele tegevusele ja sotaaalsete organisat-
sioonide funktsioneerimisele.» Antud definit-
siooni taustal tduseb probleem sellest, Kkui-
vord otstarbekad on alati normid ja nduded,
mida Opilased peavad jargima. Kas nad aita-
vad parimal viisil kaasa kooli p®6hiliste
Opetuslike eesmarkide saavutamisele? Vai
konkreetsemalt, kas on naiteks otstarbekas
keelata Opilastel igasugune omavaheline
jutuajamine tundides, pingist omavoliline
lahkumine jne. lgal juhul vbéib vaita, et iga
Opetaja jaoks on distsipliin ménevdrra eri-
neva tdhendusega. Mdned Gpetajad suhtlevad
Opilastega vabamalt, reeglid ei ole niivord
ranged, teised Opetajad ei talu kdige tuhise-
matki sosistamist ja Opilaste omavahelist
arvamuste vahetamist tunni ajal. See paistab
silma sellest, millisele O&pilaste kéitumisele
Opetaja reageerib kui distsipliinirikkumiaele
ja kuidas ta seda teeb.

Koige uldisemas plaanis on distsipliini-
probleemide kohta valja pakutud 4 erinevat
seisukohta (2).

O Distsipliiniprobleemi kui niisugust
enesest Uldse ei eksisteeri. Opilaste kaitu-
mine, mida loetakse distsiplineerimatuks, ei
kujuta endast midagi muud kui ebaolulisi
erinevusi normaalse inimese kaitumises, mis
modduvad kiiresti, kui neile ei omistata liig-
set tahelepanu.

O Ka&igi distsipliinirikkumiste p8hjuseks on
Opetajad, kes lahtuvad ebaadekvaatsetest
tooplaanidest ega suuda Opilaste tahelepanu
héivata vgi Kkaituvad ebahumaanselt. Kui
Opetajad oskaksid pidevalt arvestada dpilaste
vajadusi ja td66d hasti organiseerida, siis
distsipliinirikkumisi ei esineks.

O Koige tdsisemate distsipliinirikkumiste
pbhjustajateks on Opilased, Opilased peavad
Oppima taiskasvanute maailmas elama ja on
sunnitud seega alluma kdikidele reeglitele ja
nduetele ning valja kannatama koik selle,
mis tuleneb reeglite rikkumisest. Distsipliini-
rikkumiste puhul tuleb dpilasi kindlakéaeliselt
ja kiiresti karistada.

O Kaoik inimesed, Opilased kaasa arvatud,
putiavad kéituda nii, et see pakuks neile
rédmu ja rahuldust, dpilased rikuvad distsi-
pliini harva tahtlikult, see on vaid Opilaste
jaoks ebasoodsa situatsiooni tagajarg. Mingi-
sugusest tegevusest saadud rahulolu kaalub
ules ebameeldivused, mida ta kaasa toob.
M@dned ebasoovitavad tegevused klassis (nagu
pingis magamajdamine) vdivad olla Opilaste
poolt mittekontrollitavad.

Viimast seisukohta vdib pidada néhtavasti
koéige adekvaatsemaks. Kuigi iga distsipliini
rikkumise tagap6hi on erinev, vb6ib siiski
vélja tuua pdhjused, mis seda uUhel vdi teisel
juhul vdivad tingida. Mitme autori jargi
vOiks distsipliinirikkumiste kdige uldisemaks
pbhjuseks pidada teatud situatsiooni nduete
ja inimese tarvete vahelist konflikti voi siis
teatud pohitarvete pidevat mitterahuldamist,
mis takistab tahelepanu lulitumist teistele
probleemidele. G. Kuznetsova ja V. Hart-
Senko (4), kes vaatlevad noorukite distsiplii-
nirikkumiste pdhjusi, Kirjutavad: «...vas-
tuolu noorukite tarvete, puudluste ja nende
reaalse elu organiseerimise vahel on meie
arvates Uheks distsiplineerimatuse tekkimise
pbhjuseks.»

Probleemi tapsema analtuUsimise Uks vOi-
malikke lahtekohti voiks olla A. H. Maslow"
poolt valjapakutud tarvete hierarhia. Maslow
vaidab, et inimeste tdhelepanu on enamasti
alati koondunud koigepealt esmaste tarvete
rahuldamisele, enne kui nad suunavad oma
tdhelepanu teisejarguliste tarvete rahuldami-
sele. Samas ta vaidab, et kdikide tarvete taie-
lik rahuldamine on vBimatu ja seega enamik
inimesi on rahul ka oma pdhiUste tarvete
osalise ja Ulejadnud tarvete teatud minr-
maalse rahuldamisega. Vastavalt Maslow'
hierarhiale on inimeste pdhilised tarbed
jargmised: tarve 6hu, vee ja toidu jérele,

ise-



elimmatsiooni- ja unetarve, seksuaalse rahul-
datuse tarve.

Enamik inimesi ei taha olla kuumas, liiga
kilmas v6i umbses ruumis. Kui 6hk on eba-
normaalne, tdmbab see pdhitahelepanu para-
tamatult endale ja vaheneb t66 produktiiv-
sus. Kui Opetaja, selle asemel et avada aken,
hakkab jouga réhuma distsipliiniprobleemi-
dele, v6ib asi veelgi hullemaks minna.

Januprobleem reaalses koolielus eriti mar-
Kimisvaarselt ei esine, kuid nooremate &pi-
laste puhul vaib ta siiski osutuda distsipliini-
rikkumiste allikaks.

Tuhi kdht on samuti taiesti reaalne distsi-
pliinirikkumiste allikas, eriti nooremates
klassides., Opetajal ei ole erilist alust imes-
tada Opilaste tahelepanu vahenemise lUle
vahetult enne sddgivahetundi.

Eliminatsioonitarbe mitterahuldamine vdib
pbhjustada ja nahtavasti ka pdhjustab mit-
meid distsipliinirikkumisi nooremate dpilaste
hulgas.

Kui laps on klassis unine voi jaab lausa
magama, tuleks seda tema enda ja ka vane-
matega arutada, mitte aga teha sellest kohe
avalikku probleemi kogu klassile. Pdhjus
vBib peituda tema uUlekoormatuses (osavott
mitmete ringide tdost, paljudest kodustest
toddest jne.).

Alates murdeeast vbivad Opilaste td6d
takistada ka seksuaalpinged.

Peale nimetatud p&hitarvete etendab distsi-
pliiniprobleemide juures olulist osa ka jarg-
miste tarvete rahuldatus.

Kaitstuse tarve. Naib, et tanapéeval fuusilise
kaitstuse ja heaolu tarbe rahuldamine ei p6h-
justa erilisi probleeme, kuid paljudes klassi-
des esineb dpilasi, kellele see pidevalt muret
teeb ja takistab normaalset osavottu
tunnist.

Armastatuse tarve. Siia liigitub peale muu
vanemate emotsionaalne poolehoid oma laste
"'vastu. See pole otseselt, kull on aga kaudselt
seotud distsipliiniprobleemidega klassis. Ope-
tajad peaksid silmas pidama, et vanemate
poolehoiust ilmajéetud 6pilased on tasakaalu-
tumad ja alluvad kergemini depressioonile.
Selliste dpilaste distsipliinirikkumiste suhtes
tuleks olla tolerantsem ning mitte vdimen-
dada nende tekitatud distsipliiniprobleeme.
Teine aspekt antud tarbe juures seisneb sel-
les, et igauhel on vajadus olla teiste poolt
aktsepteeritud sellisena, nagu ta on. Selles
saab Opetaja aidata kdiki Opilasi, ka neid, kes
vanemate poolehoiust on ilma jaetud. Kaiki
Opilasi tuleks kohelda vdrdselt s6bralikult.
Opetajad, kes seda teevad, véldivad paljude
distsipliinirikkumiste tekke, sest odpilased ei
tunne ennast 'kaaslastest vahemvaartuslike-
mana. Opilasele ei tohi péarast tema distsi-
pliinirikkumise karistamist jdadda tunne, et
ta on halb, vaid tal peab jddma tunne, et ta
antud olukorras toimis valesti.

Tunnustatuse tarve. See véljendab vajadust
positilvse  enesehinnangu  jarele.  Opilase

enesearmastus sdltub sellest, kuidas ta tajub
oma vdimeid ja kuidas hindavad neid teised,
Opetaja Ulesanne on aidata Opilastel edu
saavutada. Kui Opilane mingi Uulesandega
hakkama ei saa, tuleks Ulesanne teha lihtsa-
mateks osadeks ja seejarel lasta Opilastel ise-
seisvalt lahendada. Téhtis on, et Opilased
isiklike jOupingutuste tulemusena tajuksid
oma vbimete kasvu. Arvestades, et igal nor-
maalsel dpilasel on kullaltki tugev tunnus-
tatuse tarve, tuleks moéelda Opilaste edu ava-
liku eksponeerimise peale. Opilasi ei tuleks
kiita ainult kaasOpilaste ees, vaid edu tuleks
moningatel juhtudel teatavaks teha ka laste-
vanematele. Siin tuleb aga silmas pidada
seda, et tunnustus oleks valjateenitud. For-
maalne Kkiitmine Kiituse enda péarast, et saa-
vutada Opilaste poolehoidu, ei aita realisee-
rida Opilaste tunnustatuse tarvet, vaid
voib hakata toimima ka vastupidises suunas.
Opetajad, kes sageli kasutavad teenimatuid
kiitusi, ndivad Opilaste silmis ebasiirad, eba-
ausad. See vdib viia selleni, et ei aktsep-
teerita ka teenitud tunnustust.

Eneseteostuse tarve e. tarve areneda nii taius-
likuks kui vahegi vdimalik. Nimetatud tarve
on koéige vahetumalt seotud distsipliiniprob-
leemidega klassis, 8pilased on pidevalt allu-
tatud edasiarenemisele fuusilise, sotsiaalse
ja intellektuaalse arengu valdkondades. Kui
Opilastel tekib tunne, et teatud Opetaja tege-
vus ei anna neile midagi olulist, ei arenda
neid nende endi jaoks olulises suunas, et nad
koguni raiskavad aega ja joudu mottetule
tegevusele, siis vdivad sellega kergesti kaas-
neda ka distsipliinirikkumised.

Mida selgemini Opilased- ndevad omanda-
tavate teadmiste ja oskuste rakendatavust,
seda paremini ndevad nad seost dppimise ja
oma arengu vahel. Kui seda on raske nai-
data, tuleks sisendada mingit kaugemat pers-
pektiivi (naiteks O6ppimisvdimalused k&rg-
koolis).

Opilastele peaks jaama mulje, et 8petaja on
nende eneseteostuse tarbest teadlik ja todtab
spetsiaalselt selles suunas.

Ulal on esitatud tahtsamate tarvete loetelu,
millega vbivad seostuda paljud distsipliini-
rikkumised vaadatuna Opilaste poolt. Nime-
tatud tarvete rahuldamine ei s6ltu kaugeltki
alati Opetajast, kuid igal juhul peaks dpetaja
neid silmas pidama. On aga kullalt olukordi,
kus Opetajad ise pbhjustavad oma kaitumi-
sega distsipliinirikkumisi ja saaksid oma kai-
tumise korrigeerimisega mitmestki distsi-
pliinirikkumisest lahti.

Opetajate juures vdib vilja tuua terve
rea isiksuse pdhijooni ja hoiakuid, mis takis-
tavad neil normaalsete suhete loomist dpilas-
tega, aga samuti pdhjustavad ebaadekvaat-
set juhtimistegevust ja on seega ka distsi-
pliinirikkumiste allikaks.

D Osa Opetajaid tahab ennekdike olla sGber
oma Opilastega. Nende endi tunnustatuse
tarve on ulimalt tugev. Seetdttu kardavad



nad naidata end ebasdbralikena ja vaatavad
paljudest distsipliinirikkumistest Ule.

O Mbdningate dpetajate juures voib téheldada
liigset uudishimu 6&pilaste isikliku elu ja selle
seikade suhtes. Opetaja puiiab &pilaste kéaest
vOi ka kaudseid teid pidi valja uurida koik-
vb6imalikke fakte Opilase kohta, ka selliseid,
mille teadmist dpilane mitte mingi hinna eest
ei tahaks, mis kuuluvad tema enda v8i tema
perekonna isiklike saladuste hulka. Opetaja
lahtub siin jallegi pigem enda kui 0pilase
tarvetest.

M On 0&petajaid, kelle suhtlemisvali 6pilas-
tega on kitsas, kes oma rollf*on kitsendanud
eranditult dppeainelise tegevusega. Nad ei
ilmuta mingit valmisolekut arvesse vodtta
Opilastepoolseid muresid, ei ilmuta mingit
isiksuslikku lédhenemist Opilastele. Putavad
minimaalselt raisata nii oma emotsioone Kkui
ka aega.

O Uks distsipliinirikkumisi pbhjustavaid
asjaolusid on Opetajapoolne jaik juhtimine.
Puutakse koigile 6pilastele alati peale suruda
Uhesuurust tdédhulka, samasugust tempot
(lahtudes tugevamatest).

D Segadust tekitab ka liialt 16tv klassi juhti-
mine. Hea oleks, kui k&ik pidevalt teaksid,
millega nad tegelema peavad.

D Ebajarjekindel juhtimine viib samuti ena-
masti rohketele distsipliinirikkumistele. Klas-
sis, nii nagu' ka kodus, peab olema kindel
reeglite kogu, mida 6pilane peab jargima, mis
on mdistlikud ja omavahel kooskélas ning
kergesti mdistetavad. Kui Opetaja kaitub
paevast péeva ebajarjekindlalt, erinevalt eri
Opilastega, ei ole uldse vdimalik mingitest
reeglitest aru saada ega neid taita.

O Valiselt tajutav lemmikute olemasolu pdh-
justab osas Opilastes trotsi.

O Liigne Kiirustamine ja néarviline tagant-
tbukamine r6huga aja vahesusele v8ib ker-
gesti pdhjustada Opilastepoolseid ebasoovi-
tavaid reaktsioone, eriti nooremate Opilaste
hulgas.

D Vastupidiseid tulemusi taotlustele kipub
andma pidevalt moraliseeriv dhkkond. Sel-
lega kaasneb tavaliselt Ulemé&arane kriitika
ja vahene suvenemine d&pilaste kaitumise
tegelikesse pdhjustesse.

O Opetaja ebajarjekindlus, pidev dngistatud
olek, hirm vdi kaitseseisund Opilaste suhtes
vOivad kergesti viia selleni, et 6pilased hak-
kavad sellel méngima ja seda ara kasutama.
Opetaja kui taiskasvanud inimese kipsusele
pole olemas mingit kompenseerivat omadust.
Ebakindla Opetaja kaitumisrepertuaar on Kit-
sas, angistus ja hirm lulitavad valja paljud
viimalikud ké&itumismoodused.

Uldiselt on olemas 2 aarmuslikku dpetaja-
poolset kaitumisstrateegiat, mis mélemad vii-
vad distsipliinirikkumistele:  «armastusest
laste vastu on kullalt» ja sellele vastupidine
«karistus on ainus 6ige mdjutamisvahend».

Mbdningad uldised printsiibid distsipliini-
rikkumiste ennetamiseks

Korvalda segavad fuusilised
asjaolud.
Nagu eespool Oeldud, Opilased, kes on

kuidagimoodi mures oma fudsilise heaolu
parast, podravad vahe tahelepanu tddle, mida
klassis tehakse.

Suhtu OJpilastesse austusega.
Opilasi peaks kohtlema samasuguse respek-
tiga nagu taiskasvanuid. Opilased suhtuvad
Opetajasse enam-vdhem samasuguse austu-
sega hagu Opetaja Opilastesse. Nagu margi-
vad G. Kuznetsova ja V. HartSenko (4,
lk. 141), on murdeealiste distsipliinirikku-
miste Uks olulisemaid p6&hjusi rahulolematus
oma suhetega vanemate inimestega, seal-
hulgas ka 6petajatega. Nende arvates Opeta-
jad ignoreerivad tihti murdeealiste puudu
taiskasvanulikkuse poole ja kohtlevad neid
kui endast madalamal seisvaid. Vastates
kusimusele, missugusena tahaksid Opilased
ndha Opetaja suhtumist iseendisse, margiti:
«tahan, et minusse suhtutakse kui téais-
kasvanusse», «hea, kui Opetaja minust aru
saaks ja ei nadgutaks tUhiasjade péarast».
Huvitav, et Opetajad ise ei arvanud, nagu
vOiksid murdeealiste distsipliinirikkumiste
pbhjused peituda nendepoolses taiskasvanu-
likkuse puude ignoreerimises.

Tee t66 mMOoistlikult raskeks.
Mé6ddukas frustratsiooni seisund ja eba-
mugavustunne mobiliseerivad &pilaste intel-
lektuaalsed ressursid paremini Opillesannete
taitmiseks. Kui Opetaja on vahendudlik, ei
teki Opilastel muljet Jppimisest kui toost.
Samuti on ka tulemused minimaalsed. Opi-
lastele seatavad eesmargid ei tohiks olla ka
liiga rasked, nii et dpilased oleksid ulefrust-
reeritud (pinge kasvab, lahendust ei tule).
See viib Kkergesti distsipliinirikkumistele.
Pidev &apardumine sunnib pddrduma enese-
armastuse sailitamise tuupilise votte poole,
kus leitakse, et ma ei taha (mitte — tahan,
aga ei suuda).

Muuda OSpilaste tegevus voima-
likult mitmekesiseks.
Distsipliinirikkumisi pdhjustab tihti mono-
toonsus, igavus. Sellest aitab Ule saada mit-
mekesiste todvotete ja -vormide kasutamine.
Paljud distsipliinirikkujad vastavad kusimu-
sele, miks nad seda teevad, et «koolis on-eba-
huvitav», «tunnis on igav» (4). Palju s6ltub,
muidugi ainest ja konkreetse materjali ise-
loomust, kuid vaga olulised on ka t66votted,
mida dpetaja tunnis rakendab.

Hoolitse Kkiire tagasiside eest.
Opilased on enamasti véga huvitatud teada-
saamisest, kuidas nad Opetaja antud  Ules-
andega on toime tulnud. Kui &petaja neile
seda teatavaks ei tee, siis vOib kergesti tek-
kida tunne, et Opetaja ei pea antud Ulesannet



oluliseks ja et nad raiskavad asjatult aega.
Peale selle takistab tagasiside puudumine
Umberlulitumist uutele Ulesannetele ja prob-
leemidele ning sunnib tagasisidet otsima
pinginaabrilt ja teistelt kaasdpilastelt.
Hoolitse positiivse Kinnituse
eest.

Opilasi ja nende t66d hinnates vdib kergesti
teha vea, et kontsentreeritakse tahelepanu
ainult vigade kindlakstegemisele ja paranda-
misele. Kui aga pidevalt toimub ainult
vigade réhutamine, ilma et védhimalgi méaéral
osutatakse Oigesti ja hasti tehtule, siis vdib
paljudel opilastel tekkida emotsionaalne lan-
gus ja solvatuse tunne. Tunnustatuse ja
eneseteostuse tarve jadvad rahuldamata,
mille jaoks hakatakse otsima teisi allikaid.
Opetajad peaksid vigu seletama sébralikult
ja esile tdstma selle, mis on hasti tehtud.
Ole jarjekindel oma ndudmis-
tes.

Kaasopilaste ndusolek aitab
sailitada distsipliini.
Kaaslastepoolne hinnang 0&pilase teole
mojutab Opilase tegevust tihti tugevamini
kui 8petaja vahetu hinnang. Opetaja, kes
saavutab enamiku poolehoiu, saavutab ka
Oppimises soodsa 6hkkonna. Tekib ndhtamatu
kontroll Klassi tle. Opetaja peaks aga hoi-
duma liigsest kaaslastepoolsest survest
tksiku dpilase suhtes tema distsipliinirikku-
miste puhul, nagu kaaslaste sarkastilised
markused, alandamine jms. Kui Gpetaja laseb
lisaks oma isiklikule hukkam@istule sellel
koigel aset leida, siis vOib ta Usnagi kergesti

esialgu saavutatud kontrolli klassi le
kaotada.

Kui wvahegi vdimalik, hoidu
karistamast.

Usnagi raske on absoluutses mottes karistus-
test hoiduda, kuid tuleks hoiduda liialdustest

ja iga tuhise distsipliinirikkumise puhul
karistamisest.
Vaatamata sellele, kui héasti Opetaja on

oma tunnid planeerinud ja kui oskuslikult
ta nad annab, esineb seal ikkagi vaiksemaid
vdi  suuremaid korrarikkumisi. Probleem
seisneb selles, kuidas neile reageerida, et
mitte omalt poolt paisutada distsipliini-
rikkumisi ja vahendada seega produktiivset
tobaega tunnis. Opetajapoolsed distsiplineeri-
vad aktsioonid on olulise mdjuga mitte ainult
distsipliinirikkujatele, vaid kdigile &pilastele
klassis. Tuleb arvestada seda, et Opetaja-
poolne reaktsioon toob kaasa nn. lainetuse
efekti. Opetaja, kes reageerib vihastades ja
distsipliinirikkujaid karmilt karistades, p&h-
justab sellega teiste O&pilaste tahelepanu
umberlulitumise kasilolnud tédlt distsipliini-
rikkumisele ja Opetaja reaktsioonile. Lihtsa
mérkusega kaasnev lainetuse efekt on aga
marksa vaiksema ulatusega. Lisaks sellele on
ilmnenud, et kui Opetaja on Opilaste poob
uldiselt lugupeetud, siis tema distsiplineeri-
misaktsioonidel on vaiksem lainetuse efekt.

Jarelikult, selleks et edukalt toime tulla
distsipliiniprobleemidega, peab Opetaja saa-
vutama head suhted Opilastega ja vbimaluse
korral piirduma markustega juhuslike distsi-
pliinirikkumiste puhul. Enne seda vdib kasu-
tada veel «nérgemaid» vahendeid, nagu liiku-
mine distsipliinirikkUja. suunas, distsipliini-
rikkuja ees seismine, otsavaatamine, Kkusi-
muste suunamine distdipliinirikkujale jne.
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Esmakordselt puutume kokku veel teise
moistega — eesrindlik salk. Selle nimetuse
péalvib salk, kes tdidab koéik saadud ules-
anded, on algatusvéimeline, hoolitseb iga pio-
neeri eest. Enamik selle salga punaréatikand-
jaid peaksid olema marsi aktivistid. Koos
nimetusega omistab ruhmandukogu vimpli
«Eesrindlikule salgale».

Tingimused, mis tuleb taita, et palvida
eesrindliku rihma ja maleva nimetust, jaa-
vad samaks. Kuid siinkohal tahan réhutada,
et nii rithma-, maleva- kui ka rajoonide ja
linnade pioneerindukogud peavad nimetuse
omistamisel olema senisest hoopis rangemad,
suhtuma kaalutlevalt igasse konkreetsesse
pioneerisse, saigasse, ruhma ja malevasse.

Et antud LUBADUS oleks joukohane ruh-
male (mitte alla oma vdimete), et iga pioneer
annaks oma panuse seatud Ulesande taitmise
Uhelt astmelt teisele Uleminekuks, omaks
pioneeritlesannet, siin ootame klassijuhata-
jate suunavat nduannet (kuid mitte &ra-
tegemist).

Kasutades juhust, pédrdun koolidirektorite
poole palvega: seiske hea selle eest, et koolis
oleks vanempioneerijuht (kdikides koo-
lides see nii ei ole). Alati ei lahku algaja
vanempioneerijuht koolist selleparast, et
laheb 6ppima, vaid tihti on p&hjuseks see,
et tal puudub &petajaskonna toetus. See, kas
vanempioneerijuht on majas arvestatav isik,
sdltub suuresti kooli juhtkonnast. Kui on
ndha, et noor inimene tahab lastega ttdtada,
suunake teda, aidake sisse elada kooliellu,
siis tulevad ka @raminekumdtted harvemini.

Lugupeetud pioneeritddtajad ja peda-
googid! Soovin haid kordaminekuid pioneeri-
t66s, palju jéudu ja nooruslikku indu!
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PSUHHOLOOGIALEERUD

Suhetamis-
oskuse

roll
rihmatoos

ENE-MALL VERNIK,
TPedl pedagoogika ja
psuhholoogia kateedri
dotsendi kt.

Psuihholoogias on uldtuntud tésiasi, et inime-
se tegevuse edukus sbltub tugevasti sotsiaal-
setest tingimustest. Me teame néiteks, et
arvamused, hoiakud, kaitumine on suuremal
vO6i vahemal maaral mdjustatavad grupi
arvamustest ja hoiakutest. Sotsiaalpsiihho-
loogias valjendatakse isiksuse niisugust
sbltuvust grupist mdistetega «konformsus»,
«sisendatavus», «kollektivism» jmt. Teame
ka, et Ulesande lahendamise (taitmise) edukus
sdltub nii inimese vaimsetest vdimetest ja
ainealastest oskustest kui ka tema heaolu- ja
kindlustundest nende sotsiaalsete suhete
raames, millistes tal tegutseda tuleb. See
heaolu- ja Kkindlustunne omakorda seostub
inimese informeeritusega tingimustest, osku-
sega tajuda ja hinnata sotsiaalset situat-
siooni, neis tingimustes orienteeruda, kohan-
duda ja neid muuta.

Kollektiivsete tegevusvormide osatahtsuse
suurenemisega nududisaegses koolis on. muu-

tunud eriti aKtuaalseks kusimuste ring,
mis seostub kooperatiivse tegevuse psuhho-
loogiliste seaduspéarasustega. Uks kollek-
tiivse tegevuse vorme koolis on rihmatdo
kui Oppetegevuse tuupiline kooperatiivne
vorm. Riuhmat6d osatéhtsuse suurenemine
koolipraktikas on seotud asjaoluga, et ta
lubab loota suuremat edu Oppetegevuses
individuaalsete tegevusvormidega vorreldes.
Loetakse ju sotsiaalpsihholoogias tdestatuks,
et Oigesfi organiseeritud kooperatiivne tege-
vus on tulemuslikum, vorreldes Uksiktegevus-
te mehaanilise summaga (8). See pole aga
tulemusrikkam iseenesest, vaid toob endaga
kaasa nn. sotsiaalsed tingimused ja muudab
seega individuaalse tegevusega Vvorreldes
ka oluliselt tegevuse kulgu. Sotsiaalse
situatsiooniga kaasneb vajadus arvestada
individuaalsete eesmarkide realiseerimisel
teiste grupiliikmetega. Grupiline tegevus
nbuab igalt liikmelt Uhise eesméargi madist-
mist, grupiliikmete tegevuste vastastikust
sdltuvust, individuaalsete tegevuste koos-
kélastamist (15). Uldiselt hasti ettevalmista-
tud Opilased ei suuda grupis tootada: kol-
lektiivse Ulesande saamisel on nad abitud,
ei tea, millest alustada ega leia oma kohta
riuhma tegevuses kui tervikus (Liimets, k&si-
kirjaline materjal; Rassmann, konsultatsi-
oonid Leipzigi Ulikoolis). Toeliselt koopera-
tiivse tegevuse asemel saame paremal juhul
n.-0. paralleelselt tegutsemise, halvemal juhul
segavad grupilise tegevuse tingimused dpilasi
niivord, et nende tegevuse tulemuslikkus gru-
pis jaab alla tulemuslikkusele individuaalsetes
tingimustes. TPedl pedagoogika ja psuhho-
loogia kateedri Porkuni suvekoolis 1981. a.
suvel réaagiti rohkem kui kord, et Opilaste
kollektiivne tegevus on tihti kollektiivne
vaid valise vormi poolest, sisuliselt jaab see
individuaalseks. Ruhmatto efektiivsuse
probleem haakub niisuguste tulemuste alusel
sotsiaalse vdimekusega. Selle mdistega* tahis-
tatakse oskusi orienteeruda inimestevahelistes
suhetes, oskust kooskdlastada oma tegevust
teistega. Sotsiaalse vdimekuse probleem hdl-
mab inimese sotsiaalselt efektiivset kaitumist
ja selle psuhholoogilisi aluseid. Uurimused
naitavad, et sellised oskused on vaga nor-
galt seotud isiksuse intellektuaalsete oskus-
tega. Loogiline oletus, mille kohaselt kdrge-
mad intellektuaalsed vdimed tagavad ka edu-
kama orienteerumise inimestevahelistes suhe-
tes (kiirem ja adekvaatseni tajumine ja
otsuse vastuvott!) ei leia kinnitust (1).
Refereeritud uurimuste tulemused juhivad
meid motte juurde, et edukaks ruhmatddks
vajalikud sotsiaalsed oskused vajavad spet-
siaalset sihipérast arendamist, nende arengu-
taset tuleb aga osata hinnata. Praegu teame

* Uhed uurijad raidgivad siin sotsiaalsetest
oskustest (Rassmann), teised sotsiaaisest
intelligentsusest  (Bludszuweit, 1973), kol-
mandad sotsiaalsest (interpersonaalsest) kom-
petentsist (Schroder, 1980).



veel véhe sellest, milline on sotsiaalsete tingi-
muste méju tunnetuslike Ulesannete lahenda-
misele ning millised on grupiliikmete indivi-
duaalsete tegevuste koopereerumise psuhho-
loogilised mehhanismid.

Me oletame, et sotsiaalsete vBimete avaldu-
mise ja arenemise Uks mehhanisme on
suhetamine ehk sotsiaalne vordlus. Selline
oletus kasvab valja nn. suhtesusteemi
teooriast.

Kéesoleval ajal tahistatakse mdistega «suh-
tesuisteem» psuihholoogias «isiksuse poolt taju-
tavat teatud struktuurset moodustist, mis
annab paljudele psuuhilistele nahtustele (taju-
le, elamustele, kogetud omadustele jne.)
spetsiifilise suuna, suuruse, tugevuse, kvali-
teedi jne» (6); suhtesisteem kujutab endast
«Uhedimensionaalselt korrastatud kategooria-
te kogumit kogetu kvantiteedi maaramiseks»
(9; 13).

Toodud definitsioonide lahtim&testamine
annab meile jargmise ettekujutuse suhte-
suisteemi olemusest.

Suhtesuisteemi enese korrastatus, selle
alusel langetatud otsuste kindlus, Kkiirus ja
praktiline rakendatavus sdltub eelkdige
meie eelnevast kogemusest. Valdkondades, kus
meil on kogemusi hulgaliselt, on skaala
detailne, operatiivselt kasutatav, meie otsustused
nende skaalade alusel kiired ja tépsed; kui
meil kogemusi on napivditu, on ka suhte-
sUsteem valja kujunemata, skaalad ebatapsed,
hinnangute andmisega aga oleme raskustes.
Nii naiteks teab vilunud lukksepp kohe, mil-
line voti konkreetsele mutrile sobib; selles
valdkonnas kogenematu peab neid aga enne
Oige leidmist terve tosina l&bi proovima (5).
Vodramaiste toitude kohta suudame algul
Oelda vaid seda, kas nad meile maitsevad
vOi mitte, on nad aga valmistatud hasti voi
halvasti, selle kohta hinnangu langetamise
oskust peame veel 6ppima (4).

Asjaolust, et suhtestusteemi kujunemine
on tugevalt seotud isiksuse eelneva koge-
musega, tuleneb ka selle subjektiivsus: «Me
vOBime Oelda, kas puu on suur v8i vaike;
oma otsuse langetame me taiesti absoluut-
selt. Kuid hinnangute langetamise skaala
on vaga subjektiivne: Uks ja sama puu vG8ib
erinevate inimeste jaoks olla erineva subjek-
tiivse suurusega» (4, Ik. 1).

Suhteststeemide oluliseks omaduseks tuleb
lugeda ka asjaolu, et meie «suhtestisteemid
ei asetu kdrvuti, vaid moodustavad Uksteise-
ga tihedalt seotud omaduste vdrgu, punutise.
Sedasi vbime Uhe ja sama objekti kohta otsu-
seid langetada erinevate suhtesUsteemide
alusel, millistest igauks seostub vaid objekti
Uksiku omadusega» (4, Ik.I).

Tuleme nuud tagasi ruhmatéd ja selle
edukaks kuluks vajalike psuhholoogiliste
tingimuste juurde. Nagu juba 6eldud, seos-
tub grupis tootamise oskus inimese sot-
siaalsete vdimetega: oskusega orienteeruda

inimestevahelistes suhetes, oskusega hinnata
sotsiaalset situatsiooni, mdista grupilise tege-
vuse eesmarke ja kooskdlastada oma isiklikku
tegevust nendega. Inimese sotsiaalne koge-
mus — nagu kogemus igas teiseski vald-
konnas — on kontsentreerunud suhtesistee-
mis ja sellega seostuvates skaalades nii
enda kui teiste kaitumise ning omaduste
vaartustamiseks. Seetdttll peaks suhtesus-
teemi mdiste hésti sobima sotsiaalsete Vvoi-
mete avaldumise ja arenemise psuhholoo-
gilise olemuse tapsemaks avamiseks.
Suhtestisteemi mdistet sotsiaalpsihholoo-
gias hakkasid kasutama 30. aastatel ameerika
sotsiaalpsuhholoogid (10). Keskseks mdisteks
nendes uurimustes oli suhtegrupi ma@iste.
Suhtesusteemi teooria marksistlik kasitlus
kuulub SDV psuhholoogidele M. Vorwergile
ja H. Hiebschile (8). Selle teooria pd&hi-
mdoisteteks on seesmise ja valise suhtesus-
teemi madisted. Seesmine suhteststeem kuju-
tab endast véaliskeskkonna selle voi teise vald-
konna Uuldistatud abstraktset ja integreeri-
tud malli. Niisuguse suhte- ehk kaitumis-
stusteemi (FuUhrungssystem) kujunemine on
Uhiskondlikult determineeritud (7, Ik. 57)
ja tema arengus etendab olulist osa valine

suhtestisteem, s. 0. nende normide, hinnangute,
kaitumismallide enam vdi vdhem kooskdlas-
tatud kogu, mida antud isik on tajunud ja
fikseerinud Umbritsevas keskkonnas. Valise
suhtesusteemi kindlakstegemine toimub vahe-
tus suhtlemises mitmesuguste gruppide ja
kollektiividega, nende kaitumise ning ootuste
kaudu. Isiksuse vaartusorientatsioonide ja
kaitumisnormide kujunemisel on eriti oluline
positiivne suhtegrupp, kellega isik tunneb end
seotud olevat, kelle norme ta tunnustab,
mistéttu need interioriseeruvad seesmise
suhtesUsteemi osadeks.

Suhtegrupi teine tahtis funktsioon on voérd-
lusiunktsioon: kaigil neil juhtudel, kui grupi-
litkmel on tarvis hinnata oma tegevust vGi
otsust grupireeglite foonil, tdidab suhtegrupp
vordlusfunktsiooni ja esineb kaitumise (otsuse
vastuvotmise) standardina, md6duna. Sot-
siaalse vordluse kaudu saab grupiliige tagasi-
sideinformatsiooni oma tegevuse edukuse koh-
ta ja oma ning grupi tegevuse eesmarkide
sobivuse kohta. Siit ka oletus suhetamise
olulisuse kohta grupilise tegevuse tingimus-
tes ja sotsiaalses vdimekuses uldse.

Hulk sotsiaalpsuhholoogilisi uurimusi an-
nab alust jareldada, et Opilaste sotsiaalse
vOrdluse e. suhetamise oskus pole kuigi kdrge;
paljudel juhtudel puudub ilmselt suhtesus-
teem ise. Nii naiteks jareldub J. Orni sotsiaal-
se pertseptsiooni uurimustest, et dpilaste ootu-
sed Uksteise suhtes ei lange kokku. Partnerite
valikud keskastme Opilastel pole vastastiku-
sed, kaasOpilastelt oodatava positiivse valiku
asemel kas ei saada uldse mingit valikut voi
on see negatiivne. Niisugune tulemus annab
pbhjust arvata, et grupilises tegevuses orien-



teerub dpilane neile grupillikmetele, kes teda
tegevuse kaigus tegelikult ei toeta. Olgugi
et partneri valik ja suhetamine pole vérd-
vaarsed protsessid, ebaadekvaatsused part-
neri tajus on tugevasti mdjustatavad ees-
margitu ja ebaadekvaatse sotsiaalse vordluse
kaudu.

Suhetamisoskuse puudulikkusest raéagivad
ka H. Liimetsa empiirilised uurimused, mille
jargi suhetamine ja sellega seotud hinnangute
langetamine iseenda omadustele ning edukuse-
le on liialt jaik ja Uhekilgne: enamik &pilasi
vordleb end teistega vaid negatiivsete tunnus-
te jargi. Korvutamine positiivsete tunnuste
jargi esineb harva, keskmisi hinnanguid
praktiliselt pole. Tegevuse dunaamiliseks
regulatsiooniks ei piisa aga sellistest 4armus-
likest hinnangutest. Ka ei suuda 0&pilased
uldjuhul oma hinnanguid péhjendada.

Opilaste suhetamisoskuse tagasihoidlikkuse
kohta lubavad mdningaid jareldusi teha ka
Opetajate ja Opilaste suhete uurimused. Suhe-
tamise seisukohalt olulisem on siin asjaolu,
et dpilased vaartustavad oma kaitumist dpeta-
ja silmis hoopis teiste kriteeriumide jargi, kui
seda teeb Opetaja ise. Opilane tajub dpetaja-
poolseid ootusi enda suhtes taiesti valesti
(H. Lahe uurimused), ja tajub seega valesti
kriteeriume, millede jargi tal tuleb oma kaitu-
mist ja tegevust vaartustada. Seesmise suhte-
ststeemi kujunemiseks on selline pedagoogili-
ne situatsioon kindlasti ebasoodne.

Seda laadi uurimused annavad alust arvata,
et Opilaste suhetamisoskus pole kullaldane
oma tegevuse edukaks reguleerimiseks rihma-
t66 ja igasuguse kooperatiivse tegevuse raa-
mes. Ka ei toeta Opilaste arengutingimused
nimetatud oskuse kujunemist, veel vahem
saame radkida suhetamisoskuse sihiparasest
kujundamisest. Suhetamisoskuse kujundami-
seks on tarvis teada, kellega dpilane end ruh-
matdd raames vordleb (suhteisikud), milliste
tunnuste alusel ta seda teeb (suhetamise sisu e.
dimensioonid); peame teadma ka suhetamise
paindlikkust (vdrdlusskaala astmeusust) ja
dinaamilisust (mil maaral suhetamisel arves-
tatakse ruhmale antud Ulesande téitmise
kulgu).

Koik need kisimused alles ootavad eksperi-
mentaalseid lahendusi.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Tanapaeva
perekond,

selle kvaliteet ja
stabiilsus™*

ENE-MARGIT TIIT,
TRU perekonnauurimisrihma
teaduslik juhendaja

Miks on meil perekond muutunud nii
ebastabiilseks?
Perekond reageerib vaga kiiresti kdigile

Uhiskonnas toimuvatele muutustele ja on
seepéarast viimase poolsajandi jooksul toimu-
nud teadus- ja tehnikarevolutsiooni taga-
jarjel radikaalselt muutunud.

Minevikku on kadunud (vdi kadumas)
«vana hea» traditsiooniline, kindla rolli-
jaotusega perekond, kus mees, leivateenija
oli perekonnapea, kellele tingimusteta allusid
teised perekonnaliikmed: naine ja niihasti
alaealised kui ka tadiskasvanud lapsed. Naise
tlesandeks oli kodu ja olme korraldus, laste
hooldamine. Naine kujundas suurel maéaéral
kodu emotsionaalset atmosféaéari

Traditsioonilisel perekonnal oli kaks vaga
tahtsat funktsiooni: prokreatiivne (laste
sinnitamine, hooldamine ja kasvatamine)
ning majandusfunktsioon. Selline perekond
oli stabiilne, sest seda hoidis koos majandus
(naine sdltus majanduslikus mottes mehest),
seda kindlustasid religioon ja moraal, mis
teravalt taunis iga perekonnavastast sammu
(abielurikkumist, lahutust, vallaslapsi jne.).

Pole alust arvata, et traditsioonilise pere-
konna kvaliteet oleks uldjuhul olnud madal,
et seda hoidis koos ainutksi naise alter-
natiivitu olukord. Kuivérd selline perekond
moodustas tavaliselt monoliitse mikrogrupi,
mille liikmed tegutsesid sihiparaselt uhise
eesmargi nimel — selleks oli vitlus olemas-
olu eest ja uhtlasi perekonna pdhifunkt-
sioonide taitmine —, siis kujunesid pere-

* Kéesoleva artikliga pudame anda lisa-

materjali perekonnafpetuse dpetajale.

enamasti normaalsed,
Perekonnaelu vastas

konnaliikmete vahel
positiivsed  suhted.
uldiselt ootustele.

Tanapaeva perekond rajaneb hoopis teistel
alustel.

Et mélemad abikaasad todtavad, on pere-
konna majandusfunktsioon mdénevérra taan-
dunud, teisenenud peamiselt olmekorral-
duseks. Laste arvu kahanemise tulemusena
on vahenenud ka prokreatiivse funktsiooni
tahtsus.

See-eest suureneb jareltuleva pdlvkonna
sotsialiseerimise funktsiooni osatahtsus: seda
loetaksegi tdnapédeva perekonna téhtsaimaks
uhiskondlikuks funktsiooniks. Mida keeruka-
mad, kontaktide- ja informatsioonirikkamad
on inimestevahelised suhted thiskonnas, seda
kdérgemaid ndudeid esitab Uhiskond pere-
konnale noorte kasvatamisel, eluks etteval-
mistamisel.

Teine niuudisaja perekonna ja abielu tahtis
funktsioon on nn. rekreatiivne funktsioon,
s. 0. abikaasade ja ka teiste perekonnaliik-
mete vaimse ning fuusilise energia taastoot-
mine. Selle funktsiooni sisuks on niihéasti
vaba aja otstarbekas korraldamine kui ka
abikaasade ning teiste perekonnaliikmete
omavaheline kommunikatsioon ja suhtlemine
(intellektuaalne, eetiline, emotsionaalne, sek-
suaalne jne.). Rekreatsioonifunktsiooni pea-
vad inimesed ise endi jaoks véga tahtsaks,
seda tunnistavad kdusitlusandmed (eriti
noorte ning haritute puhul).

Tanapéeva perekonnas on kadunud jaik
rollijaotus, perekonnapea mdiste on muutu-
nud uUpris ebamaaraseks, tahtsamad otsused
teevad abikaasad koos, sageli osalevad otsus-
tamises ka lapsed. Kaitumine ja tdojaotus
toimub mitte vastavalt positsioonile pere-
konnas, vaid vastavalu iga perekonnaliikme
isiksuseomadustele, huvidele, kalduvustele.
Arvestatakse igalhe, eriti laste arengupers-
pektiive, toetatakse neid.

Seega naeme, et koik valised perekonda
kooshoidvad jéud on nérgenenud. Perekonna-
elule esineb reaalseid alternatiive, ka lastega
naise jaoks. Vastavalt sellele on moraal muu-

tunud margatavalt tolerantsemaks abielu
alternatiivide suhtes.
On suurenenud véliskeskkonna  «pere-

konnaohtlik» toime. Kontaktiderohkus hol-
bustab uute tutvuste s6lmimist, on sagene-
nud abikaasade teineteisest eemalviibimise
juhud seoses Opingute, t66 vdi ka puhkusega.
Migratsioon ja urbanisatsioon («elu vddraste
keskel») vahendavad uUmbruskonna sotsiaal-
set kontrolli perekonna dule. Pahatihti ela-
takse valjaspool kodu tekkinud pinged vélja
perekonnas, ndrgendades selle tagajarje.
psuhholoogilisi sidemeid lahedastega, mis aga
moodustasidki perekonna sisemise tugevuse
peamise aluse.

Seega: valiskeskkonna toime oh muutunud
perekonda kooshoidvast perekonda destabili-
seerivaks. Ning sellistes tingimustes suuda-
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vad stabiilsuse sdilitada ainult seesmiselt
tugevad perekonnad, positiivsed emotsionaal-
sed ja eetilised suhted, kus vastastikku teine-
teist toetatakse.

Perekonna vajalikkus indiviidile ja
Uhiskonnale

Indiviidi vajadust perekonnaelu jarele oleme
mdistnud noortele korraldatud ankeetidest.
Ule 90% noortest (niih&sti poisid kui ka
tudrukud) soovivad abielluda, see protsent
on kérgemgi kui praegu reaalselt abiellunute
osa elanikkonnas.

Abielu poéhimotiiviks
armastust, soovi elada koos armastava
inimese, hea sdbra voi ka hellitava seltsi-
lisega. Peale selle pfeab suurem osa inimestest
vaga tahtsaks ka eneseteostuslikke motiive:
luua oma kodu, kasvatada lapsi. Kdigi teiste
abielumotiivide (soov saada oodatavale lap-
sele isa, elada regulaarset seksuaalelu, uksin-
dusehirm, majanduslik kaalutlus, kaastunne
jne.) osa on reaalsuses kullaltki vaike, nad
vbivad kull pdhimotiividega kaasneda, kuid
jaavad tahtsuselt nende varju.

Seda, mida ootavad nuudisaegsed inimesed
perekonnalt ja abielult, milleks neile on abi-
elu uldse tarvis, on samuti kontrollitud abi-
eluliste vaartuste moédtmise teel.

Koige koérgemalt hindavad peaaegu kdik
kusitletud abikaasade vahelisi suhteid, kus-
juures (sdltumata east, soost ja haridusest)
tOstetakse esiplaanile vastastikust lugupida-
mist, teineteisemdistmist ja usaldust, seejarel
armastust, hellust, seksuaalharmooniat. Ning
peaaegu samal tasemel eetiliste suhetega on
ka eneseteostuslikud abielulised véaéartused:
oma kodu (mis olgu tingimata omaette!) ja
lapsed. On huvitav, et lapsi abielulise vaartu-
sena hindavad kdrgelt niihasti noored mehed
kui ka noored naised ning hariduse suurene-
des see hinnang tduseb, samuti suureneb ka
enesele planeeritav laste arv (mis on muide
tegelikkusega kooskdlas).

Seega vaga suurele osale inimestest (nii-
héasti meestest kui naistest) on abielu tarvilik
niihasti suhtlemis- ja rekreatsioonivajaduse
rahuldamiseks kui ka eneseteostuseks.

Kdigi nende vajaduste rahuldamine mingil
teisel viisil, valjaspool abielu ja perekonda,
ei ole suurele osale inimestest vastuvbetav
v6i ka pohimotteliselt vdimalik — seda Kkin-
nitab muu hulgas abieiusihilise tutvusteenis-
tuse suur populaarsus.

Samal ajal tuleb tddeda, et kullaltki suur
(ent mitte suhteliselt suurenev) hulk inimesi
ei abiellu Uldse. Nende seas on neid, kes ei
soovi abielluda (on ju kullalt alternatiive),
neid, kelle isiksus abieluks ei sobi, ja ka neid,
kes kull sobiksid ja sooviksid, kuid kellel see
lihtsalt (veel) ei ole 6nnestunud.

loetakse valdavalt

Lisaks sellele eksisteerib peaaegu alati (kas
salaja vOi avalikult) ka mitmesuguseid nn.
mittetraditsioonilisi abieluvorme. Meil on
levinuim  «seadusliku» abielu alternatiiv
nn. vabaabielu, millel on mitmeid sarnaseid
jooni registreeritud abieluga (eriti neil juhtu-
del, kui ta registreeritud abielule eelneb).
Olulisim erinevus paljudel juhtudel on abielu
funktsioonide mittetéielik t&itmine, samuti
enamasti luhem kestvus. Kuigi on andmeid,
et vabaabielu esineb praegu sagedamini kui
varem (kahjuks puudub varasem usaldus-
vaarne vordlusmaterjal), pole alust arvata,
et see abieluvorm «seadusliku» abieluga
konkureerima hakkaks, sest statistika naitab
lahutustest hoolimata abielulisuse suure-
nemist.

VO6ib arvata, et viimati nimetatud kate-
gooriatest parinevad ka need teoreetikud, kes
kinnitavad praegu kehtiva abielu valja-
suremist, sest see ei rahuldavat isiksuse
vajadusi. Uhiskonnale on perekonda vaja,
valtimaks selle Uhiskonna fuusilist valjasure-
mist.

Kuigi tdnapdeva moraal ei mdista vallas-
lapsi hukka, ei soovi suurem osa uksikuid
naisi sunnitada, needki, kes oma nn. bioloogi-
lise programmi realiseerivad, piirduvad ena-
masti Uheainsa lapsega. Erilist tulu pole ka
riiklikest soodustustest vallasemadele. Roh-
kesti lapsi on vdib-olla ainult Uksikutel sot-
siaalsesse pohjakihti kuuluvatel naistel (kel-
ledest aeg-ajalt leheveergudelgi juttu), need
aga uldjuhul pole v8imelised lastest tais-
vaartuslikke Uhiskonnaliikmeid kasvatama.

Miks?

Laps on meie Uhiskonnas suur vaartus,
seda ka individuaalsete vaartushinnangute
alusel, lapse kasvatamine — suur eneseteos-
tus. Kuid seda soovitakse teha kahekesi,
lapse edukas kasvatamine on joukohane
Uksnes kahele vanemale koos. Suurt osa sel-
lest, mida laps peab perekonnas omandama
(taiskasvanutevaheline suhtlemine, mehe ja
naise rolude mdistmine jne.), pole pdhimdtte-
liselt vbimalik Uksikemal lapsele 6petada.

Ning nahtavasti selleparast, kas tapselt
teades koiki eesootavaid raskusi voOi Uksnes
tunnetades, et lapse Uksi kasvatamine ei ole
see eneseteostus, mida on elult oodatud, loo-
buvad sunnitamisest paljud naised, motivee-
rides oma otsust sénadega «olen Uksik».

Peaaegu samasugune on olukord Kk®&igi
teiste perekonnavormide korral peale seadus-
liku abielu — seda naitab kdigi arenenud
maade statistika, muu hulgas meie vabariigi
andmed. Ka «vabaabieludes» on uldjuhul
lapsi véhe, naised loobuvad sUnnitamisest
ebakindla seisundi pérast.

Ainus perekonnavorm, mis suudab meie
tingimustes tagada elanikkonna stabiilsuseks
vajaliku keskmise stinnituste taseme — véhe-
malt 2 last igal naisel — on registreeritud
abielu, seda néitab statistika.



Mis puutub laste sotsialiseerituisse, siis ka
siin ei ole Udhiskonnal seni &nnestunud
leida perekonnale sobivat asemikku ning see
ndib muutuvat jarjest raskemaks: kui vara-
sem ajalugu Kinnitab, et ka lastekodudest
vorsus taisvaartuslikke Uhiskonnaliikmeid
meenutagem  Makarenko koloniste), siis
nuudistingimustes on vanemateta kasvanud
laste adapteerumisraskused Uhiskonnas (ka
perekonnas) kullaltki sageli tdsised.

Perekonna ja abielu vaartus meeste ja naiste
seis ukohalt

Naise vaartusskaalal on perekond, kodu ja
lapsed vaga tahtsal kohal. S'amal ajal on
meie vabariigi naised oma «illleemantsipeeru-
misegas end. raskesse olukorda asetanud. Tde-
poolest, juba hulk aastaid on eesti neiud
olnud virgemad dppima kui noormehed ning
selle tulemusena on noorte ja keskealistegi
naiste haridus niisama vanade meeste omast
keskmiselt Uhe klassi vdi kursuse jagu
kdrgem. See aga tédhendab, et péaris suur hulk
naisi seisab dilemma ees — kas abielluda
enesest margatavalt madalama haridusega
mehega vOi jaadda uksikuks. Meestel on aga
probleem — kas vdtta liiga haritud naine voi
esialgu mitte abielluda (harva siiski leitakse
selline lahendus — &ppida edasi).

Halb on siinjuures see, et niihasti mehed
kui ka naised on Uhisel arvamisel: abielus
vBib kull mehe haridus olla kdrgem, kuid
mitte naise oma. Seega ootustele mittevastav
haridusvahekord vdib olla tdiendav pingete
allikas (mida kinnitab ka lahutuste statis-
tika). Haritud, mehega ajaliselt vordselt t66-
tav (kuigi tavaliselt madalamalt tasustatud),
sageli vastutusrikkaid Uhiskondlikke Ules-
andeid taitev naine, kes tihti teeb kodus
suurema osa kodutddst ning kannab ka
peamist vastutust laste kasvatuse ja kooli-
edukuse eest, ootab tasuna kdige selle eest
oma abikaasalt tunnustust, lugupidamist ja
maoistmist. Samuti loodab ta, et abikaasa on
valmis teda kodutdddes abistama, jagama
temaga muresid ja probleeme, ning see on
tinti tdhtsamgi abikaasa poolt reaalselt
tehtud tdédhulgast.

Kuigi meie ténapdevane naine n.-0. veab
kaht koormat — tddtab valjaspool kodu, on
abikaasa ja ema —, ei ole see suurele osale
paistest Ulearu koormav siis, kui perekonna-
suhetes on kdik korras. Kodutddde raskuse
ule kurdavad peaasjalikult need naised, kellel
suhted abikaasaga halvad. Loomulikult on
raskeid perioode iga naise elus — olgu see
siis, kui lapsed on vaikesed, kui peres keegi
haige vO0i enesel tervis kehv —, kuid nii-
suguseid raskusi on elanud Ule k&ik meie
esiemad ja neid tuleb ette tutretUtardelgi,
naise elus on see paratamatu.

Abielu vaartushinnang on
meeste silmis tdusnud: mees

tanapéeva
tahab olla

abielus. Seda naitab kas vO0i seegi fakt, et
viimase rahvaloenduse ajal leidus Eesti
NSV-s abielumehi (s. t. mehi, kes ise pidasid
end abielus olevaiks) rohkem kui abielunaisi.
Varem on alati olukord olnud vastupidine.
Paistab, et mehed on naistest véhem paind-
likud ja kohanevad muutuvate tingimustega
raskemini. See, et n.-6. tsivilisatsioonihédad
mehi raskemini koormavad kui naisi, on uld-
tuntud, sellest koéneleb ka kurb statistika
«meheeas» meeste suremuse kohta. Selle pdh-
juseks on o6nnetused (sealhulgas liiklus-
avariid), alkoholismi pinnal tekkinud haigu-
sed, vaimsest Ule- ja fuusilisest alakoormu-
sest tingitud sudametbved ning ka enese-
tapud. Perekonnale kdige laustavamalt mdjub
Uhe osa meeste harjumus uputada reaalsed
mured alkoholisse (kahjuks on see pahe viima-
sel ajal ka naiste seas levima hakanud).
Perekonnaelus toimunud muutuste aktsep-
teerimine on mehele raskem Kkui naisele.
Nii meil kui ka mujal maailmas teos-
tatud uurimused néaitavad, et ainult mees
pudab klammerduda traditsioonilise pere-
konnamudeli kulge, mis tema jaoks pres-
tiizikam ja mugavam, ning elab raskelt ule
niihasti perekonnapea rolli muundumist kui
ca kohustust vdi vajadust teha tdid, mis
tema kujutluses on ebamehehkud. See prob-
leem aga on loodetavasti modduv: noored,
veel mitte abiellunud mehed on nahtavasti
meil sUmmeetrilise perekonnamudeli ena-
masti juba aktsepteerinud ning loevad loomu-
likuks, et isa osaleb emaga vdrdvaarsena
niihasti lastekasvatamises kui ka kodutdddes.

Abikaasade Iseloomude sobimatuse probleem

Abikaasade iseloomud, uldisemalt isiksuse-
omadused on tdepoolest abielu edukuse kuju-
nemisel kdige suurema tahtsusega tegurid,
kuid nende m&ju uurimine on keerukas. Kuigi
kallaltki paljud meie poolt uuritud lahutajad
kinnitasid olulise lahutusmotiivi olevat ise-
loomude sobimatuse, ei ole dnnestunud selgi-
tada tudpilisi mittesobivaid iseloomupaare.
Naib, et nende sbnadega valjendatakse tava-
liselt mdtet «abikaasal on halb iseloom» v&i
isegi «abikaasa kaitumine ei ole mulle vastu-
vletav». On selge, et abieluks sobib halvasti
tugevasti domineerima kalduva iseloomuga
inimene (eriti halb, kui selline iseloom on
naisel). Ebasobiv on samuti ebaaus, ebasiiras,

véaiklane, tusane jne. — uldiselt halb, véhe-
seltsiv iseloom.

Meestelt oodatakse mehiseid iseloomu-
jooni — vastutustundlikkust, meelekindlust,

kuid ka hellust. Naisi kaunistab tagasihoid-
likkus, leplikkus, r6dmus meel. Kdige suure-
mad etteheited on lugupidamatuse, usalda-
matuse, viisakusetuse ja isegi johkruse
suhtes.

Lootus abikaasat «Umber kasvatada» ena-
masti nurjub (seda naitasid lahutajate
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andmed). Samal ajal on teada, et inimene,
teades enese iseloomu ndrku kilgi ja nende
héirivat toimet abielule, vdib end maéargata-
valt parandada.

Uurimused néaitavad, et halvas abielus
inimeste iseloomud reaalselt halvenevad: nad
muutuvad nérviliseks, usaldamatuks, vahel
isegi vaiklaseks ja kiuslikuks. Seevastu aga
oma abieluga rahulolevad inimesed uldjuhul
kinnitasid, et abikaasa iseloom on ajapikku
paranenud: ta on muutunud korralikumaks,
leplikumaks jne. Seda vaidet vdib ka uskuda,
sest osutub, et hasti elavad abikaasad uldiselt
kullaltki tapselt tunnevad teineteise iseloomu
tugevaid ja ndrku kulgi.

Kui abikaasade iseloomud pdhjustavad
omavahehste suhete halvenemist, kaob vas-
tastikune lugupidamine ja usaldus, samuti
seksuaalharmoonia, teineteist ei toetata ega
jagata tunnustust. Kui isiksuse areng asen-
dub teatavas mdttes taandarenguga, on nah-
tavasti lahutus paratamatu. Sageli tdéhendab
see aga seda, et (védhemasti) Uhel abikaasa-
dest on abielu jaoks halvasti sobiv iseloom.

Nuudisaegse perekonna ideaalmudel

On loomulik, et perekond peaks taitma koiki
oma pohifunktsioone. Ma ei kujuta hasti ette,
et lasteta perekond vdiks olla péaris 6nnelik,
kuid nahtavasti on ka see moningal juhul
voimalik.

Hea perekonna pdhitunnus on see, et méle-
mad abikaasad soovivad koos elada ja teevad
kdik oma kooselu 6Gnnestumise heaks. Heas
perekonnas on kdigi perekonnaliikmete vahel
sdbralikud, soojad suhted, valitseb positiivne
perekondlik kliima.

Ankeetkusitlusest selgus, et abikaasad
(eriti naised) peavad vaga oluliseks vastas-
tikust informeerimist teineteise tegevusest,
eriti  kaikudest. Samuti peavad niihasti
mehed kui ka naised vaga oluliseks seda, et
abikaasa oleks neile toeks mures ja raskustes,
tahtis on ka abikaasa tunnustus.

Oleks ekslik arvata, et heas abielus pole
uldse konflikte v6i lahkhelisid: statistika
naitab, et neid on igas abielus. Téahtis on
aga see, kuidas need lahkhelid lahendatakse.
Uurimused néitavad, et heades perekondades
lahendatakse konfliktid enamasti vastas-
tikuste kompromisside teel, tulid ei sivene
ega kandu Uule teistesse valdkondadesse, ei
pbhjusta vastastikuseid studistusi ja solvan-
guid. Heades peredes abikaasade vastas-
tikuse kohanemise tulemusena tulid ajapikku
harvenevad, sailib vdi paraneb seksuaalhar-
moonia, ei esine truudusetust ega pdhjenda-
matut armukadedust.

Kodullesannete jaotust ei saa lugeda pere-
konna kvaliteedi pdhinaitajaks, kuigi uld-
juhul on paremad need pered, kus mees vdtab
rohkem osa kodutdodest, eriti tegeleb rohkem
lastega. Poleks aga dige sOnastada retsepti,

mida peab tegema mees ja mida naine, et
abielu oleks kvaliteetne. Olulisim on siin
mdlema abikaasa valmisolek loobuda oma
huvist abikaasa v0i laste heaks.

Seega tanapdeva hea - perekonna mudeli
kirjeldus tuleks Usna uldsdnaline ja napp
ning nahtavasti on siin pdhjuseks see, et
paris tapselt ei kehti enam L. Tolstoi sénad:
«Kdik 6nnelikud perekonnad on Uhesugused»,
mis vdis olla Gige traditsioonilises Uhiskonnas
traditsioonilise rollijaotusega perede puhul.
Meie kaasajal on iga perekond, eriti just
kvaliteetne, edukalt funktsioneeriv perekond
omanaoline ja see ongi hea, sest nimelt siis
on ka perekonnaelu looming ning enese-
teostus.

Perekonnatead laste osa Uhiskonnas

Iga teaduse Uks eesmérke on tunnetuslik —
vastata uudishimulike inimeste esitatud
kisimustele miks? kuidas? jne. Loomulikult
on see eesmark ka perekonnateadusel, ja
kuivdord probleemistik on vaga eluldhedane,
on vastuseootajaid palju. Jdudumddda oleme
vastata puddnud.

Rakendusteadustel (ja nende hulka kuulub
ka perekonnateadus) peab olema veel teisi
uhiskonnakasulikke véljundeid. Perekonna-

teadusel nimetaksin neist kolme olulisi-
mat.
1 Soovituste andmine kd&rgemalseisvatele

organitele perekonnapoliitika planeerimiseks
ja teostamiseks, s. t. mitmesuguste majandus-
like ja organisatsiooniliste meetmete valja-
todtamine perekonna ja abielu tugevdamise
eesmargil. Niisuguseid ettepanekuid on meie
riuhm korduvalt teinud ja ma loodan, et neid
(koos paljude teistega) on arvestatud ja
arvestatakse edaspidigi perekondade, emade
ja laste huve kaitsvate meetmete valjatbota-
misel.

1 Pedagoogitdd. Perekonna ja abielu kvali-
teet sbltub suurel méaaral noorte ettevalmis-
tatusest perekonnaeluks, samuti Uhiskonnas
kujunenud hoiakutest. Meie uurimused on
ndidanud, et noorte ettevalmistus abieluks
on seni olnud ebapiisav, kusjuures suurimad
puudujaagid on ilmnenud suhtlemisoskuses
ja -kultuuris, kuid ka praktilised ja
majandusoskused on sageli napivditu, see-
vastu abielulised ooiused ja nduded Ulepaisu-
tatult kdrged.

Olukorra parandamiseks toimuvad alates
ulemdddunud Oppeaastast Eesti NSV uld-
hariduskoolide 10. ja 11. klassides fakulta-
tiivsed perekonnadpetuse tunnid. TRU pere-
konnauurimisrihm osales aktiivselt selle aine
programmi (dotsent H. Kurm) ja dppevahen-
dite ettevalmistamisel, samuti Opetajate
kvalifikatsiooni tdstmisel selle aine dpetamise
tarvis. Suur ndudmine sellealaste trikiste ja
loengute jarele nditab, et operatiivset siste-
maatilist ja usaldusvaarset teavet perekonna-



elu kusimuste kohta ilmub meie vabariigis
siiski vahe ning leian, et seda lunka peaks
tditma regulaarselt ilmuv perekonna-aja-
kirt

L Konsultatiivabi perekonnanduandlates.
Ka selles valdkonnas on perekonnateadlaste
teadmisi, eruditsiooni ja elukogemusi, tarvis,
et tagada tdeliselt kvalifitseeritud abi koige
eripdrasemate probleemsituatsioonide korral.
Ka tutvusteenistuse efektiivsemaks korralda-
miseks on hadavajalik kasutada perekonna-
tead use saavutusi

Selles valdkonnas on Tartu perekonnatead-
lased oma panuse andnud. Tartu perekonna--
nduandla todtab sisuliselt TRU uurimis-
rihma 3Sefluse all, konsultantideks on valda-
valt perekonnateadlased.

Oleks ekslik arvata, et perekonnateadlaste
eesmark on iga hinna eest véahendada lahu-
tuste arvu. Rakendusliku perekonnatead use
eesmark on leida tingimused, v&imalused,
kaitumismallid jne. selleks, et tagada igale
abielupaarile (igale isikule, kes seda soovib)
v@imalikult kdrge kvaliteediga abielu. See on
niisugune abielu, millega peaksid mdlemad
abikaasad olema hasti rahul. Loomulikult
sdltub rahulolu suurel maéaral isiksuse-
omadustest: leidub inimesi, kes pole rahul ka
kdige ideaalsema partneriga, ning samuti ka
selliseid inimesi, kes kdige leplikumagi kaas-
lase meeleheitele ajavad. Né&htavasti pole
niisuguste inimeste jaoks (kvaliteetne) abielu
uldse véimalik.

Uldiselt kaasneb kérge rahulolu ja kvali-
teediga ka kdrge stabiilsus: ega keegi kipu
lahutama, kui on abieluga rahul. Erandeid
siiski on, ja neid tuleb aktsepteerida.

Statistika naitab, et leidub méargatav
hulk abielusid, mis on olnud pikka aega
kullaltki head ja dnnelikud, ent lahutatakse
peale paarkimmend aastat kestnud kooselu.
Kdullaltki sageli on siin tegemist varaabiellu-
nutega, ning peale laste stureks kasvatamist
leiab (ks abikaasadest (sagedamini mees),
enesele uue (enamasti noorema) partneri,
kellega alustab n.-6. uut elu. Kuigi niisugune
lahkuminek on teisele abikaasale raske (olid
ju abikaasade suhted varem head), tuleb seda
késitada paratamatusena, mille pdhjuseks on
kas erinev bioloogiline vananemine vdi ka
puudujdagid eneseteostuses (naiteks: esime-
ses abielus olid ainult tutred, abikaasa aga
soovis kindlasti, ka poega).

Paratamatud on lahutused ka sel juhul, kui
Uks abikaasadest kasutab alkoholi, nii et see
teisi perekonnaliikmeid hairib, ega soovi oma
pahest vabaneda v6i end ravida. Ka pere-
konnanduandlates soovitatakse sellisel juhul,
eriti laste huvisid silmas pidades, abielu
pigem lahutada.

Mis puutub lahutuste arvu diunaamikasse,
siis siin on raske teha optimistlikke prog-
noose. Jarjest rohkem abiellub ju lagunenud
perede kasvandikke, kellel oma abielu kvali-
teedi ja stabiilsuse sailitamine on margata-

valt raskem kui tervikliku, Uksmeelse pere
jareltulijatel, sest neil puudub selleks posi-
tiivne eeskuju. Vdimalik see aga siiski on,
mida kinnitab statistika.

Siiski — lahutuste arvu kasv lakkab
varem voi hiljem Kkindlasti ja see nditaja
stabiliseerub.

Vaib-olla aitaks sellele kaasa mdnede ulal-
toodud nBuannete arvestamine, mis tugine-
vad Eesti NSV elanikkonna statistilise ana-
ltdsi  tulemuste dldistustele. Ménigi  kord
selgub empiirilise materjali analtusimisel
tésiasju, mille teadmine vOiks vahel inimes-
tele kasu tuua.

Ka uldiselt kvaliteetses abielus vdib tek-
kida aeg-ajalt raskeid momente, mil tuleb
kaaluda — mis saab edasi. Sellistel hetke-
del on kasulik teada mdnd uldist fakti,
mis lihtsustavad otsuse langetamist. Need
on:

a) niisuguseid raskeid hetki on olnud
paljudes perekondades, sealhulgas ka neis,
millest seda arvatagi poleks osanud, ja neid
on vBimalik edukalt Uletada;

b) printsipiaalsus ja oma t&ekspidamiste
eest vditlemine «viimase veretilgani» vdib

kull kaunistada romantilist kangelast voi
kangelannat, kuid ei sobi perekondlikesse
suhetesse;

c¢) abielu edaspidise saatuse Uule vdib

otsustada selle jargi, kuidas abikaasad teine-
teist Uldiselt ja konkreetses situatsioonis hinda-
vad: Kkui teineteist vastastikku stidistatakse
ja alahinnatakse, on eduka kooselu lootused
véaikesed. Kui aga suudetakse ndha ka enese
siud ning abikaasa vaartuslikke omadusi,
on olemas kodik eeldused edasiseks heaks
kooseluks;

d) laste edukaks uleskasvatamiseks on
kindlasti vaja mélemaid vanemaid ning Ukski
kasuvanem ei saa oma isa vbi ema téielikult
asendada;

e) uus tuttav, kes naib olevat oma abi-
kaasast parem, tdhendab enamasti lihtsalt
«piihapéevasituatsiooni» vastandina kodusele
argipdevasele — kuid argipédeva elu on ja
jaab argipéevaseks ka pérast elukaaslase
vahetamist;

g) enamasti on praeguse abielu iga alter-
natiiv halvem senisest olukorrast, jarelikult
tuleb end pingutada status quo sailitamiseks.

Kokku vottes — abieludnn nagu palju
muudki siin maailmas oleneb enamasti suurel
maéral inimesest enesest.
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Efektiivsete suitsetamisvastaste meetmete
valjatddtamise ning tervishoiupropaganda
edasise t6hustamise huvides on suur téhtsus
kogu elanikkonna kui ka eri elukutserth-
made suitsetamish8lmavuse kindlakstege-
misel.

Esimene sellelaadne ulatuslikum katse
Eestis oli 1977. a. tehtud arstkonna suitse-
tamishdlmavuse ankeetkusitlus (8), mida ot-
sustati korrata kaesoleval aastal. Selle uuri-
muse metoodikale ja kogemustele tuginedes
osutus otstarbekaks korraldada Opetajate
suitsetamisharjumuste ankeetkusitlus.

Nimetatud kaks elukutserihma pole vali-
tud juhuslikult. Silmas jon peetud arstide ja
Opetajate eeskuju jargima sundivat autori-
teeti rahva silmis. Nii néhakse arstides isi-
kuid, kes valdavad tervise sailitamise ja
pikaealisuse saavutamise saladusi ning nende
eluviisid peaksid olema vaart, et neid jar-
gida. Koolidpetajaid tuntakse meie eeposest
parinevate sénade «Ulemaks kui hdbevara,
kallimaks kui kullakoormad tuleb tarkust
tunnistada» elluviijatena, seega teadmiste
kilvajatena noorsoo hariduspdllul. Seepérast
ollaksegi pedagoogide eluviisides harjutud
nagema sirguvale sugupdlvele eeskujuks ole-
vaid arukuse ilminguid.

Tanapadeva arstiteaduses on rahva, eeskatt
noorsoo ja naiste terviseprobleemidega seos-
tuvaks éarevust- tekitavaks néhtuseks suitse-
tamise jatkuv levik. Uleliidulise Kaubandus-
konjunktuuri Teadusliku Uurimise Instituudi

Eesti Filiaali 1979. a. korraldatud uurimuse
andmeil suurenes tubakatoodete labimuuk
kahe aastaga 19,3%. Kui 1978.a. muudi
tubakatooteid 21,1 rubla eest, siis 1978. a.
juba 25,2 rubla eest elaniku kohta. Viimase
paarikimne aastaga on arstiteaduses tdestu-
nud suitsetamise tervistkahjustav osa. Suit-
setamist kasitletakse teadliku tervisekahjus-
tusena ja selles nahakse olmenarkomaania
(nikotiinitoksikomaania) avaldust.

Opetajate suitsetamishdlmavusest ilevaate
saamiseks korraldati 1980.a. Eesti NSV
Haridusministeeriumi  néusolekul  koostdos
Eesti NSV Tervishoiuministeeriumiga Opeta-
jaskonna ankeetkusitlus. Ankeedid sarnane-
sid arstide kusitlemiseks kasutatud ankeeti-
dega, tagamaks andmete vérreldavuse.!

Ankeedid jagati Opetajaskonnale haridus-
osakondade poolt vastavalt administratiiv-
sele alluvusele. Ankeetidele vastas 8347 6pe-
tajat, seega 82% kdusitletuist. Vastanute
suhtarv Uletab arstide vastava naidu 9%
vorra. Nagu eeldasime, nii ka oli — 0&peta-
jad suhtusid ankeetkusitlusse suurema kohu-
setunde ja distsiplineeritusega.

Alljargnevalt tuleks peatuda mdoningatel
uldisemat laadi markustel. Nii jattis osa
rajoone esitamata valjajagatud ankeetide
arvu. Vaiksematele koolidele (2—3 0Opeta-
jaga) polnud tihti ankeete saadetudki. Moni
rajoon véljastas ankeete vahem kutsega 6pe-
tajate arvust. Osa koole saatis taitmata an-
keedid tagasi teatega, et neil suitsetajaid
pole. Osa ankeete taideti ebarahuldavalt
(puudus sugu, vanus). Uksikud ankeedid
olid rikutud. Kui uskuda vastuseid, siis on
Uks Opetajatest hakanud suitsetama juba 4
(sicl)-aastaselt, Uks 7-aastaselt ja kaks Ope-
tajat 8-aastaselt. Keegi naisGpetaja tdmbab
piipu.

Tabeli 1 andmeil suitsetab meil keskmiselt
40% meesOpetajatest ja 11% naisOpetajatest.
Rahutusttekitavalt kdrge on suitsetavate
naisdpetajate arv nooremates vanuserihma-
des: vanuses kuni 29 aastat 20% (!) ja vanu-
ses 30—39 aastat 15%. Nagu tabelist
ndeme, vaheneb suitsetavate naisGpetajate
arv vanuse kasvades. Siit vBib teha ainsa
ja uhtepidi mdistetava jarelduse: vanemad
naisdpetajad ei suitsetanud ka nooruses, sest
tollal Ukski enesest lugupidav naine katt
suitsu jarele ei sirutanud.

Sama nahtusega kohtusime ka naisarstide
juures: vanuserihmas kuni 29 aastat suit-
setas 23% ja vanuserihmas 30— 39 aastat
24% kusitletuist. Kuna naisarstid suitseta-
vad sagedamini ka eakamates vanuserihma-
des, siis on suitsetavaid naisarste keskmiselt
rohkem (20%b) kui suitsetavaid naisGpetajaid
(11%b). Niisiis, téhelepanu vaarib tbésiasi, et

[ Andmete vOrdlemisel oleks olnud &igem
kasutada arstide 1982.a. ankeetkusitluse
andmeid, kuid kahjuks polnud neid artikli
kirjutamise ajal veel olemas.



noeremate naisOpetajate suitsetamishdlma-
vus vordsustub meie naisarstide keskmise
suitsetamishdlmavusega, mis on tervishoiu
seisukohast ja isiklikust eeskujust lahtudes
ulimalt taunitav néhtus. Kui taoline tendents
naisdpetajate hulgas jatkub, Tcasvab aasta-
tega nende keskmine suitsetamishdlmavus.

Mis puutub suitsetavatesse meesdpetaja-
tesse, siis on neid suitsetavate meesarsti-
dega vorreldes vaid paari protsendi vorra
vahem (vastavalt 40% ja 42%). Samuti ei
kohta meesdpetajate puhul vanusest tingitud
suurt erinevust suitseta mishdlmavuses.

Tabelis 2 on esitatud andmed O&petajate
arvamuse kohta suitsetamise seostumisest
enamlevinud sidame- ja kopsuhaigustega.
Andmetest nahtub, et ka suitsetavad Opeta-
jad on teadlikud suitsetamise osast sudame
isheemiatdve, kopsuvahi, kroonilise bronhiidi
ja kopsuemfuseemi tekitamisel. Nagu mitte-
suitsetavad arstid, nii ka mittesuitsetavad
Opetajad hindavad suitsetamise osa nimeta-
tud haiguste tekitajatena suitsetajatest veidi
tosisemalt.

Vastustest kisimusele, mida keegi suitse-
tab, nahtub, et meesOpetajatest suitsetab
93% sigarette, 4% paberosse ja 1% piipu,

Ulejaédnud 2% nende kombinatsioone; nais- gus, et eriti kérge on meesdpetajate suitse-
Opetajatest suitsetab 99% sigarette (nagu tamishdlmavus (82%), mis kontrasteerub.
naisarstidki). imetlusvaarse todsiasjaga — suitsetavate
~ Tabel 1
EESTI MEES- JA NAISSOOST OPETAJATE
SUITSETAMISHOLMAVUS VANUSERUHMITI
Sugu Vastaj ate Suitsetajate % Keskmi-
arv selt
Vanus aastates
kuni 29 30,,.39 40,,.49 50...59 60 jadle
Mehed 1336 44 44 36 38 45 40
Naised 7011 20 15 7 6 2 11
N N Tabel 2
EESTI OPETAJATE ARVAMUS SUITSETAMISE POHJUSLIKUST OSAST
ERI HAIGUSTE TEKKES
Arvamus Ruhm Vastajate %
Sudame Kopsu- Krooniline Kopsu-
isheemiatébi vahk bronhiit emfuseem
Kindlasti peamine pdhjus S 6 18 15 6
M 8 27 18 9
Uks pohjustest S 44 58 54 35
_ M 43 52 53 37
Ei oska arvata S 42 20 23 52
M 45 20 25 52
Toenaoliselt pole pdhjus S 5 3 5 4
M 3 1 2 1
Pole pdhjus S 3 2 3 3
M 1 1 1 1

Jargnevalt oleme jéudnud huvipakkuva
andmestiku juurde: kuidas hinnata Eesti
Opetajate suitsetamish6lmavust sama elu-
kutse esindajate suitsetamishélmavusega mu-
jal?

Vordluseks kasutame kirjanduse andmeid,
mis on Ulevaatlikkuse mottes esitatud
tabelis 3.

Tabeli andmete jargi otsustades on suitse-
tamish8lmavus esitatud maades vordlemisi
varieeruv. Naitude ko&rvutamisel tuleb ka
meeles pidada, et uurimuste metoodika vois
olla erinev. Huvitava tdigana torkab silma,
et 1977.a. andmeil suitsetavad Ameerika
Uhendriikides meesépetajad vdhem (1) Kkui
naisOpetajad! Seejuures on Uhendriikide Gpe-
tajate keskmine, suitsetamishdlmavus lange-
nud 32%-It 1967.a. 21%-le 1977.a. (1).
Vordluseks olgu margitud, et arstide kesk-
mine suitsetamishdlmavus Ameerika Uhend-
riikides langes samal ajavahemikul 30%b-It
21%-le (5). Nahtavasti on see tingitud viima-
sel aastakimnel hoogustunud suitsetamis-
vastase hoiaku kujundamisest elanikkonna
hulgas.

Léuna-Aafrika Vabariigis uuriti 76 mees-
soost ja 21 naissoost neegerdpetajat (3). Sel-

Markus: S — suitsetajad, M — mittesuitsetajad.
Arvude Umardamise tdttu summa erineb mdnikord 100-st.



Tabel 3

MEES- JA NAISOPETAJATE SUITSETAMISHOLMAVUS
MONEDE VALISAUTORITE ANDMEIL

Maa Kusitluse
aasta
USA 1970
USA 1977
Norra 1977
Rumeenia SV 1979
Uus-Meremaa 1980
Lduna-Aafrika Vabariik 1980

(neegerdpetaj ad)

Suitsetajate % Autorid
M N
28 24 T. D. Sterling,
J. J. "Weinkam (7)
18 23 W. G. James (1)
24 15 National council (6)
44 28 V. Golli (2)
23 23 D. R. Hay (4)
82 0 M. L. Griffiths,

J. M. Koapeng (3)

Maéarkus: M — meessuitsetajad, N — naissuitsetaj..

naisOpetajate puudumisega. Siin on,
tuleks meie naisOpetajatel
kolleegidelt eeskujuks votta!

Tabeli andmeil on meie meesdpetajate
suitsetamish6lmavus  lahedane  Rumeenia
meesOpetajate omale, meie naisGpetajate suit-
setamishdlmavus on aga tunduvalt madalam.
Eesti nooremate naisdpetajate suitsetamishdl-
mavus on aga peaaegu vordne Ameerika
Uhendriikide naisdpetajate suitsetamishdl-
mavusega. Nii ei kujuta meie nooremad nais-
Opetajad erandit arenenud maades taheldata-
vast naiste suitsetamishdlmavuse jatkuvast
kasvutendentsist

Ldpuks vaatame, mida arvavad Opetajate
suitsetamisest Opilased. Teeme selleks mdned
valjavotted Tallinna Opilaste tervishoiutee-
malise Kirjandusliku omaloomingu konkursi
raames laekunud kirjanditest teemal «Terve
ja onneliku tuleviku nimel».

Opilane A. V. kirjutab: «Kaige tahtsamaks
on aga soov jaljendada taiskasvanuid . ..
kogu aeg seatakse noortele eeskujuks tais-
kasvanud inimesi. Kuidas on siis see eeskuju,
kui peaaegu igas perekonnas on uks vane-
matest suitsetaja ja koolis kaib Opetajatel
suitsuhais Ule pea, kusjuures 8petajate tuba
on uks suur suitsupilv?!»

Opilane P. R. kirjutab: «Opilase esimesed
kogemused suitsust (kui kodus ei suitsetata)
algavad Opetajate toast, kus ©Ohku vdiks
noaga ldigata. Aga Opetajad on ju enamuses
naised!!!»

Opilane R. A. on kogu oma kirjandi piihen-
danud Opetajate seas levinud suitsetamise
vaagimisele. Ta Kirjutab: «Juhtumisi olen
kainud uhe teise kooli 6petajate toas. Haid
maéalestusi sellest kulaskaigust kull ei jaanud.
Ukse avamisel paiskus nakku niisugune
suitsupahvak, et hing tahtis kinni jaada ja
silmad hakkasid Kkipitama ... Oma Kkooli
Opetajate tuppa sisenedes ei pea siiski gaasi-
maski pahe tdmbama ... vbiks arvata, et
kdik ruumis viibijad on mittesuitsetajad,
kuid see arvamus on ekslik ... Kus nad siis

mida
mustanahalistel!

oma vajadusi (suitsetamist jms.) rahuldavad,
ega ometi WC-s? Oh ei, dpetajad on ju ikkagi
intelligentne rahvas ja vastavalt sellele taha-
vad nad ka kultuurselt suitsetada. Selleks
otstarbeks on vélja kujunenud vaike ruumike
teisel korrusel ,. . Ruumi ukse peal on kull
silt «Kunstikabinet», kuid see ei peegelda
toakese tegelikku funktsiooni. Sisuliselt on
see Opetajate suitsetamise koht .. .»

Alasti téde on alati valus tode, eriti kui
see tuleb altpoolt, antud juhul neilt, keda
peame kasvatama, aga sigaretti pblema suu-
dates unustame pedagoogilise kasvatuse
pohitée — isikliku eeskuju —, mida Opi-
lased suitsetamisvastase hoiaku kujundami-
sel oma Opetajatelt pikisilmi ootavad. Seega
ei ole suitsetamisvastase hoiaku kujundamine
ainulksi arstide kohus, vaid selles on oma
vastutusrikas osa tdita meist igalthel. Seni
kuni meie arstide ja Opetajate seas suitse-
tamishdlmavus pusib kdrgena, jaab suitseta-
misvastane tervishoiupropaganda véheresul-
tatiivseks. Noored vajavad mitte niivord ilu-
said sdnu, kuivdrd ilusat eeskuju.

Esitatut arvesse vottes jaadb lahemate aas-
tate Ulesandeks Eesti Opetajaskonna suitse-
tamishdlmavuse oluline véhendamine, seda
eeskatt meesbpetajate ja nooremate naisdpe-
tajate osas. Loodame, et 1985. aastal kusit-
lust korrates v6ime tddeda olulisi nihkeid
suitsetamisest loobumise suunas. Tervis ja
pedagoogi noori dilistav eeskuju vaarivad
lahtiutlemist keskaja indiaanihdimudelt pari-
nevast kombest.

(Jargneb kirjandus Ik. 52.)



Matemaatiliste
vOimetega
abiturientide
jaotumine
ulikoolis

JAAN REIMAND,
matemaatika 6petdmise metoodika
kateedri juhataja, dotsent

Tuntud n6ukogude psuhholoogiadoktor V.
Krutetski uuris kooli6pilaste matemaatilisi
vBimeid. Oma monograafias pidas ta vaja-
likuks mérkida, et valjapaistvaks matemaa-
tikuks peab sundima, tavaliseks vOib aga
Oppida. See seisukoht on aluseks ka jargne-
val andmete analtusimisel, kus tutvume
sisseastujate ja vastuvfetute matemaatiliste
vBimetega, iseloomustatuna kooli 18putunnis-
tuse matemaatikahindega. Aspektiks on re-
servide avastamine kutsevaliku Usna stiihi-
lises voos, ent ka koolimatemaatika dppimis-
vajaduse motiveerimine edasi Oppida soovi-
jatele. Andmebaas parineb TRU AlS-i (auto-
matiseeritud informatsioonisusteenl) loojatelt
ja hdlmab 5300 sisseastujat 1979. ja 1980. a.
ning 1550 vastuvéetut 1981. a.

Summaarselt osutub matemaatika kooli-
hinne Tartu Riikliku Ulikooli vastuvatufilt-
ris kullaltki oluliseks ndaitajaks. Statsionaari
vastuvbetute hulgas moodustavad ju tle 80%
need, kellel on matemaatikahinne VvOi
+5» (tabel 1). Kolmel viimasel aastal olid
siin hinde «5» osamaarad vastavalt 33%,
31%Ja 37%; hindel «4» — 51%, 50% ja
45%, ning hindel «3» — 16%, 19% ja 18%.

«d»

Sissesaanute arv ja hinnete osamaar

Jrk.
nr.

Erialad 1979

arv 5 4

1. Humanitaarteadused 332 22 56
(nr. 1—10, tabel 2)

2. Loodusteadused 421 32 52
(nr. 11 —20)

3. Téappisteadused 389 45 45
(nr. 21—33)

4, Statsionaarsed 1142 33 51

5. Mittestatsionaarsed 381 10 49

6. Kogu vastuvott 1567 28 50

Uhtlasi selgus ka nendesamade hinnete val-
jajdamist prognoosiv vaartus: hindel 5» —
22% ja 21% (1981. a. valjajadnute andmed
puuduvad); hindel «4» — 41% ja 39%, ning
hindel «3» — 57% ja 53%. Ehk seesama
teisiti delduna': koigist, kel matemaatika-
hinne <5», jai valja vaid iga viies, aga kol-
memeestest iga teine; Ja seda statsionaari
koigil erialadel kokku, mitte téppisteaduste
valdkonnas eraldi. Viimastel on sissesaamise
matemaatiline nivoo kdrgem, kolmelistele
jaab vaid 10—12% vastuvotust (tabel 2; jao-
tamine humanitaar-, loodus- ja tappisteadus-
teks on siin modneti subjektiivne). Erialade
kaupa komplekteerimisnditajaid vaadeldes
selgub, et vene Oppekeelega osakondadesse
rahuldava matemaatikahindega peaaegu ei
paasegi (hinnete ja osamadarade
summa on 100%). Sedasama vdib Oelda veel
inglise keele, ravi, kaubandus6konoomia jt.
erialade kohta. Kolmandikuni kuunib kol-
mega sissesaanute osamaar vaid monel Uksi-
kul erialal, nagu ajalugu ja kehakultuur.
Kaug6ppes on olukord ménevdrra leebem.

Kdullaldast huvi pakub ka tabelite 1 ja 2
parempoolne osa. Nahtub, et umbes 100 sisse-
astujat matemaatikahindega «5» ja 500 hin-
dega 4» kaotas reaalsete kutseideaalide hili-
nemise tottu edasidppimisvdimaluse, aga
tappisteadustesse oldi sunnitud vastu vétma
ligi 40 isikut hindega «3». Mdnel aastal jaab
matemaatika erialal isegi kuni 10 kohta hoo-
pis taitmata. Efektiivsen Kkutsesuunitlus
suudaks need reservid nii avastada kui ka
realiseerida. Selgitusena olgu lisatud, et ta-
belis miinusméark vastava hindega valjajaa-
nud isikute arvu ees naitab olukordi, kus
vastuvdetute arv oli suurem kandideerinute
arvust (Uletulekute arvel).

Sisuliselt tuleks eristada ka arvulist kon-
kurssi kvaliteedi konkursist. Naitena vaat-
leme fuusika eriala ja kaubatundmise eriala
komplekteerimist. Fuusika eriala taitus ilma

«5» «d»

Tabel 1

Jaid valja hindega

(%0) (arv)

1980 1981 1979 1980

arv. 5 4

329 22 56 316 26 49 41 180 19 166
437 32 46 463 37 46 60 218 60 187
384 39 49 371 46 42 24 138 17 128
1150 31 50 1150 37 45 125 536 96 481-
383 9 44 370 9 46 —1 6 9 -3
1572 26 50 1552 30 46 122 549 109 493
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Sissesaanute arv ja hinnete osamaar Jéaid vélja hindega
) (%) (arv)
Jrk. Eriala
nr.
1979 1980 1981 1979 1980
arv 5 4 arv 5 4 arv 5 4 5 4 5 4
+ Ajalugu 29 34 34 32 9 53 30 17 43 5 27 1 30
2. Defektoloogia 24 8 58 25 24 56 25 24 52 3 12 1 6
3. Psuihholoogia 25 48 48 25 8 72 21 43 48 8 32 8 18
4. Eesti keel 50 28 58 50 24 43 50 22 48 6 27 2 24
5. Inglise keel 30 27 63 29 48 48 32 34 50 8 18 4 22
6. Saksa keel 20 15 75 16 25 50 18 22 61 3 10 0 8
7. Vene keel 75 11 65 74 19 65 70 26 50 4 17 1 15
8. Prantsuse keel - — 8 25 37
9. Zurnalistika 17 12 53 15 40 53 15 27 47 0 4 0 0
10.  Oigusteaduskond 62 24 45 55 15 55 55 26 47 4 34 3 43
11. Ravi 120 38 49 124 40 42 125 39 47 9 70
i 24 80
2. Ravi (v) 29 62 38 26 54 46 25 84 16 21 35 30 18
13. Spordimeditsiin (v) 23 61 39 22 50 50 30 60 40 10 13 1 6
14. Pediaatria ) 44 43 55 50 28 54 50 48 40 8 20 o 12
15, Stomatoloogia 34 9 74 39 23 49 40 13 57 1 10 19
16. Fz_armaa_tma 31 16 55 40 20 48 50 30 54 0 10 —1 4
17. Bioloogia 50 32 58 50 30 54 50 36 42 5 38 2 22
18. Geograafia 25 32 46 21 24 67 26 31 50 4 14 3 19
19.  Geoloogia 15 40 33 15 40 40 15 20 73 1 2 2 5
20. Kehakultuur 50 2 48 50 12 28 52 16 46 1 e 0 12
21. Fuusika 50 50 40 49 49 37 46 48 30 —2 —3 2 1
22. Fuusika (v) 25 76 24 25 48 48 25 44 52 5 7 —1 4
23. Keemia ) ) 50 26 54 50 34 50 50 42 46 4 6 o
24, Kaubanduse okonoomia 25 28 60 25 24 5 25 36 60 12 37 2 31
25. Rahandus ja krediit 25 16 72 25 12 64 25 12 48 —2 2 2 1
26. Rahandus ja krediit (v) 25 48 52 25 44 52 9 33 1 19
27. Kaubandus ja raamatu-
pidamine 25 32 44 25 20 76 25 20 —5 1
28. Kaubandus ja raamatu- % 10 2
pidamine (v) — - — 25 36 60
29.  Maj anduskiibemeetika 25 72 28 25 36 56 20 60 35 2 14 2 o
30. Kaubatundmine 30 13 67 30 27 50 30 53 40 7 44 8 45
31l. Matemaatika 69 43 48 65 38 51 59 46 49 10 .16 —4 1
32.  Rakendusmatemaatika 20 80 20 20 50 45 21 90 100 7 8 1 5
33. Rakendusmatemaatika(v) 20 90 10 20 90 10 20 85 15 5 8 4 3
Tabel 3
1979 1980
Eriala Soovi-  VaituvGetiid"(%)  So6~vT  Vastuvdetiuld7%6)
jaid jaid
arv 5 4 3 arv 5 4 3
Fuusika ) 47 50 50 40 10 51 49 49 37 14
Kaubatundmine 101 30 13 67 20 92 30 27 50 23
arvulise konkursita ikkagi kvaliteetsema Kutsesuunitluse aspektist oleks —seega

kontingendiga kui kaubatundmise eriala oma
kolmekordse konkursiga (tabel 3). Meie vaba-
riigi tingimustes ei tohikski ideaaliks pidada
suurt konkurssi, milleks lihtsalt ei jatkugi
soovijaid, vaid vajaliku arvu sobivate sisse-
astujate sattumist-suunamist igale erialale.
Kdik teised variandid on summaarselt
vahemefektiivsed nii Uksikisiku kui ka this-
kondlike vajaduste seisukohalt.

Tabel 2

ideaaliks isiklike kutsehuvide proportsionaal-
sus Uhiskonna vajadustega, 0©eldu kehtib
muidugi sus, kui lugeda k&iki erialasid Uhis-
konnale samavéaarseteks. Viimane on mui-
dugi suur lihtsustus, mida eirab to6tingi-
muste ja -tasude suur mitmekesisus. Ent v&i-
mete otstarbeka &arakasutamise probleem on

ikkagi akuutne, sealhulgas ka matemaatika
vallas.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Individualiseerimise
kogemusi
kirjanduse
Opetamisel

4. klassis*

MAIMU LOOST,
Rannu 8-kl. kooli 6petaja

Individualiseerimise olemus ja eesmargid

NU udispedagoogikas puttakse leida Oppe-
protsessi  otstarbekamaks muutmise teid,
nii et dpilased véhese ajakuluga omandaksid
rohkem teadmisi ja maksimaalselt arendak-
sid oma vaimseid v8imeid. S6lmkusimuseks
on Opilaste aktiviseerimine 6ppetdds. Aktivi-
seerimise v@imalusi on hulgaliselt, Uks neist
on dppetdd individualiseerimine.
Individualiseerimine on &ppet6d kohanda-
mine Opilaste individuaalsetele isearasustele.
Vajadus Oppetddd individualiseerida kasvab
véalja pohiliselt kahest asjaolust:
1) kommunistliku kasvatuse eesmarkidest,
mille kohaselt tuleb kasvatada eripalgelisi,
individuaalselt erinevate vdimete ja huvi-
dega isiksusi;
2) lapse isiksuse juba valjakujunenud indi-
viduaalsetest psuuhilistest isedrasustest.
Individualiseerimisel ei tohi unustada
néukogude pedagoogika pdhiprintsiipe: prog-
rammi pohimaterjal peab olema kdikidele
Opilastele Uhesugune, ndrgemate Opilaste
P(UKyi ei tohi seda vahendada, vaid tuleb
kindlustada igakulgse uldhariduse saamine.
Individualiseerimise puudumine 8ppetdos
toob endaga kaasa puudusi kasvatuses ja
Opetuses: t6d nn. keskmisel tasemel on Ule
jou kaiv ndrgematele Opilastele, ei v6imalda
aga pingelist vaimset td60d tugevamatele.
Jarelikult ei kasvatata Gpilastes valmisolekut
vdimetekohaseks tdoks, meie Uhiskonnas
kehtib aga ndue «igauhelt tema vOimete
jargi»: Joukohase t86 puudumisega kaas-

* 1981. a. pedagoogiliste loengute ettekanne.

nevad ka muud kasvatuslikud pahed: puu-
dused tOoOkasvatuses Opetamise kaudu, ko-
huse- ja vastutustunde kasvatamisel, mis
on niigi Uks valusamaid probleeme.

. Kokkuvétlikult on &ppetdd individualisee-
rimise eesmargid jargmised:

O tbsta koigi Opilaste dppeedukust, vahen-
dada mahajaamust;

[0 parandada toOkasvatust,
kohusetunnet;

O arendada Opilaste huve, aidates sellega
kaasa teadlikule kutsevalikule;

O tbsta iseseisva t66 oskuste taset, valmis-
tades nii last ette eluks.

Individualiseerimiseks on olemas 3 teed:
1) suhteliselt homogeensete klasside (ruh-
made) moodustamine e. diferentseerimine;
2) klassisisene dppellesannete individuali-
seerimine suhteliselt erinevate Opilastega
klassis;

3) Oppekursuse labimine
aeglustatud tempoga.

Oppematerjali sisu poolest vbéib indivi-
dualiseeritud Ulesanded jaotada kaheks:

1) ulesanded lunkade likvideerimiseks, ees-
margiks on programmi p&himaterjali oman-
damine;

2) uUlesanded programmi tdiendamiseks ja
sivendamiseks, vastavalt O&pilaste huvidele
ja suutlikkusele.

Kaheks vbib jaotada Uulesanded ka selle
jargi, kas uUlesande taitmise kaik ja vastus
on tapselt ette maaratud, nn. jaigad ules-
anded voi Ulesanded, mida on vbéimalik la-
hendada eri tasemel ja mitut moodi. Opi-
lane taidab nad sellel tasemel, milleks ta on

vastutus- ja

kiirendatud voi

vbimeline. Viimaste hulka kuulub suur
osa Ulesandeid, mida kasutatakse Kirjanduse
Opetamisel.

Opilastele suurema vdi viiksema iseseis-
vuse jatmise seisukohalt jaotuvad ulesanded
jargmiselt:

[0 Opetaja maaratud Ulesanded;

O ulesanded valikuks, kusjuures
Ulesande taitmine on kohustuslik;
O Odpetaja pakutud Ulesanded vabatahtli-
kuks taitmiseks;

O ulesanded vabatahtlikuks
mille sisu leiab Gpilane ise.

Todjuhendite koostamisel kirjanduses on
pudtud arvestada jargmisi printsiipe:

O anda selliseid Utlesandeid, mis sunniksid
Opilasi iseseisvalt métlema ja jareldusi tege-
ma;

O Ulesanded, mis nduavad
tekstiga;

O Ulesanded, mis aitaksid omandada auto-
rite ja teoste tegelaste nimesid, kirjandus-
teoreetilisi mdisteid.

On pudtud kasutada mitmekesiseid too-
liike, nagu kusimustele vastamine, tsitaa-
tide leidmine tekstist, Ulesandeid sdnavara
laiendamiseks, tegelaste iseloomustamine,
kirjelduste, dialoogide koostamise omaloo-
mingulised Ulesanded, skeemide joonistamine,

valitud

taitmiseks,

iseseisvat t66d
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teksti illustreerimine, tabelite taitmine, kava
koostamine, temaatiline, tavaline ja teksti-
lahedane jutustamine, lisamaterjali hanki-
mine, lunkulesanded, kusimuste koostamine,
naidete leidmine kirjandusteoreetilistele
moistetele (vanasbnad, vOrdlus, epiteet),
valikulesanded.

Individualiseeritud t86d kirjanduses saab
rakendada tunni koigil etappidel. Kui v8ib
arvata, et nérgemate Opilaste eelteadmised
uue teema juurde minnes jaavad napiks,
vOib anda kodus vdi tunnis materjali kor-
dava individuaalse t66. Paremate algtead-
mistega Opilased vdivad hankida lisamater-
jali, mida vajatakse uue aine esitamisel.
Koige enam saab individualiseerida Kinnis-
tamist, kordamist ja teadmiste rakendamist.
Koduttddes on individualiseerimise véimalu-
sed samuti suured, sest koduttd on niigi ise-
seisev t00, pealegi on aega nende taitmiseks
rohkem kui tunnis.

Kodige raskemaks osutub O&petajale (kui
todjuhendite koostamine valja arvata) indi-
vidualiseeritud Ulesannete kontroll. Selleks
ei jatku piisavalt aega. Vdib kasutada tuge-
vamate Opilaste abi vdi kontrollida ndrge-
maid ajal, mil tugevad iseseisvalt tdotavad.

Kirjanduse 6petamise individualiseeritud
tédjuhendeid 4. klassis

A-variant on mdeldud ndrgematele,
B-variant tugevamatele.

Ulesandeid taidetakse suuliselt v6i
jalikult, koolis vdi kodus.

Kir-

Eesti muinasjutt «Vaeslaps ja talutidruk»
A. 1. ulesanne. Vasta kusimustele.

1. Iseloomusta vaeslast.

2. Miks loetles talutttar Vanapaganale koik
ehted korraga?

3. Mille poolest erinesid vaeslaps ja talu-
tudruk teineteisest?

4. Miks on muinasjuttu hea lugeda osade
kaupa?

5. Kas selles muinasjutus on vahe vo6i palju
siindmusi?

2. ulesanne. Oletagem, et hakkame selle mui-
nasjutu pdhjal tegema filmi.

1. Kas teeksid vérvilise voi
filmi?

2. Milliste sundmuste filmimisel on vaja ere-
daid varve?

3. Kuidas saaks monda meie klassi dpilast
muuta filmi-Vanapaganaks v6i tema eideks?
Millisena kujutled teisi tegelasi?

4. Millisena kujutled filmis kohta «Vaes-
laps astus saunast valja uhkeis riides nagu
kuningatutar, laikis kuupaistel nagu kuld ja
hébe»? Milline muusika kélaks samal ajal?
5. Millisena kujutled filmi I16ppu? Kuidas
vOiks vélja naha tee pdrgusse?

B. 1. ulesanne. Kirjutada, kasutades raa-

must-valge

matukogu abi, vihikusse eesti muinasjuttude
pealkirju, kui on, siis lisa ka autori nimi.
2. Ulesanne. lllustreerida: a) Vaeslaps astus
saunast valja ... vBi b) Tee pdrgusse.

Valgevene muinasjutt «V6éluhelid»
Unhiselt kuulatakse helindeid H. Elleri «Kodu-

maine viis», «Jaaniod» voOi «Koit», katken-
deid E. Kapi muusikast balletile «Kalevi-
poeg».

A. 1. dlesanne. Opi pala ilmekalt lugema.
2. ulesanne. Vestlus:

1. Millist mdju avaldas Muusiku méang loo-
duselel'ja inimestele?

2. Miks armastasid inimesed Muusikut?

3. Miks paharetid vihkasid teda?

4. Miks jaadb Muusik alati vditjaks?

5. Nimeta muinasjutte, kus headus v&idab
kurjuse. Mil viisil?

6. Leia sama tadhendusega sdnu:

keerlema — hale —
viiuliméangija — varitsema —
helisema — liduma —

Kirjuta Umberjutustus: «Muusiku méangu
suur ja voluv moju».

3. ulesanne. Muusikahuvilistele,
klassi Opilastele.

B. 1. tlesanne.

1. Millised muusikapalad on sind koéitnud?
2. Mida tunned ja mdtled oma lemmikpalu
kuulates?

3. Milliseid pille tunned?

4. Mida oled kuulnud (filmi nainud) «pu-
nasest* viiuldajast Eduard S6rmusest, kelle
kunst teenis revolutsiooni?

2. Ulesanne. Kirjuta luhikirjand
«Minu lemmikmuusika.

muusika-

teemal

Tsiikkel «Ulemaks kui hébevara».

M. Gorki «Lugemiskirg»

Kasitlemise eel:

A. 1. Loe labi E. Raua «Kalevipojast» pt.
«SOit maailma otsa». Millisele jareldusele
jouab Kalevipoeg reisilt tagasi tulles?

2. (tunnis). Péarast palaga «Lugemiskirg»
tutvumist leia sdnastikust tahendus jarg-
mistele sbnadele: Kirg, laitma, verssok, sar-
diin, taht, parandusmaja.

3. (kodus). Moelda, kuidas saan aru vihi-
kusse Kirjutatud 5 motteterast.

Rahva ja suurmeeste arvamusi raamatuist
1. «Kdige hea eest, mis minus leidub, vdlg-
nen ma tdnu raamatule* (M. Gorki).

2. «Hea raamat on nagu vestlus targa ini-
mesega» (L. Tolstoi).

3. «Pigem olgu sinu tuba tais raamatuid,
kui sinu rahakott téis raha» (J. Lily).

4. «Lugemine on vaimule sama mis vdim-
lemine kehale» (R. Steele).

5. «Kui sa pole 3 pdeva midagi lugenud,
muutub sinu jutt igavaks» (Hiina vanasfna).
Vota kaasa raamat, mida pead populaar-
teaduslikuks.

B. Tutvusta omal valikul klassile Uht po-
pulaarteaduslikku raamatut.



Teema: Populaarteaduslik raamat

A. 1. Vaata Opetaja valjapandud populaar-
teaduslikke raamatuid. Lisada kodust toodud
raamat.

2. dpetaja loetud katkendi pdhjal Dmitri-
jevi raamatust «Tere orav...» lk. 69
arutle, mille poolest erineb lindude k&ne

inimeste omast.

3. N. Nadezdina raamatu «Aias ja peenra-
maal» abiga kirjeldab Opetaja 3 aedvilja.
UL: Margi lehele nende nimed.

B. 1. Mis on populaarteaduslik raamat?

2. Nuputamisiilesannete lahendamine
A. MarkuSa raamatust «Ilmed ratastel».
3. Soovita klassile Uht populaarteaduslikku
raamatut omal valikul.

Korea muinasjutt «<Ema armastus»
A. 1. ul. (tunnis). Pane osadele pealkirjad.

2. Ul. Leia sdnadele 6ige paariline. Kui ei

suuda, loe veel kord teksti vdi kasuta s6-

nastikku. Kirjuta vastused vihikusse.

mudtama — aru saama

kehvik — taielik

hierogluaf — pikkusmdot
(576 m)

kurnatud — vaga kuri

s6éostma muiuma

karm ebadiglane

lii — silpi voi sdna tahis-
tav mark korea jt.
keeltes

néaotu — noudlik

taiuslik — vaene

range — vaga vana

julm — inetu

ulekohtune — vasinud

veenduma — tormama

filosoof — motteteadlane

iidne — kuri

3. ul. (kodus). Mdtle kusimuste ule:

1. Miks oli ema poja vastu nii karm?

2. Miks on palal niisugune pealkiri?

3. Kas oled ka vahel tundnud, et ema vdi
isa on lilga karm? Too néiteid!

4. ul. (kodus). Koosta kava kirjandile «M®dist-
sin alles hiljem, et ema (isa, Opetaja...)
soovis mulle head».

B. 1. Millest tunned &ara muinasjutu? Mis
suhtes erineb see muinasjutt tavalisest?
2. Koosta kava Kkirjandile «M@istsin alles
hiljem .. » v0i «Raske on endast voitu
saada».

J. Parijogi «Kui vanaisa dppis»

A. 1. Leia tdhendused jargmistele sdnadele:
huupi, leer, dnnistamispéev, piibel, magasi-
ait, vald, pirrutuli, vestma, sorts, haldjas,
kibu, kaasitama.

2. Joonista vihikusse illustratsioon rehetare
ja selle sisustuse kohta.

3. Tubaste t6dde juures harrastati rahva-
laule, -jutte, mdistatusi jne. Valmistu neist
mdnda omal valikul esitama.

B. 1. Kasuta A-uUlesandes antud sdnu jarg-
misel tunnil oma jutustuses.

2. Lisa vihikusse joonistatud illustratsioo-
nidele rehetare sisustuse kohta omapoolsed
kirjeldused.

3. Milliseid raamatuid oled lugenud sellest,
kuidas vanasti omandati kirjatarkust?

D. Uljanov «GUumnaasiumis»

A. 1. Jutusta teemal «Kuidas valmisid
V. I. Lenini Kirjandid».
2. Kirjuta (oma kava alusel) kirjand:

«Mbdistsin alles hiljem, et ema (isa, Opetaja)
soovis mulle head».

3. Loe raamatutest «Suure elu
«Lenini elu» jt. V.l Lenini
B. 1. Jutusta teemal
kirjandeid».

2. Kirjuta oma kava alusel «Kaske on en-
dast voitu saada».

3. Loe raamatutest «Suure elu lehekulgi»,
«Lenini elu» jm. V. I. Lenini kooliajast (Kit-
sam teema).

lehekulgi»,
lapsepdlvest.
«Kuidas ma Kkirjutan

A. Gaidar «Tuline Kivi»

A. 1. Leia osadele pealkirjad ja kirjuta vihi-
kusse. Milline osa on kdige olulisem?

2. Jutusta vanataadi elulugu.

3. Nimeta A. Gaidar! jutustusi.

B. 1. Koosta kirjalikult pala kohta 5 kusi-
must ja esita need klassile vastamiseks.

2. Tutvusta mdnd tegelast A. Gaidari jutus-
tustest.

Tsukkel «Pildikesi minevikust».
J. Mandmets «Kui valgus tuli»
A. 1. (Enne uut materjali.) Lugeda 3. Kkl.

lugemikust kordavalt pala «Kooli muu-
seumis» .
2. Kirjuta lugemikust vihikusse Kirjeldus

valguse ja pimeduse voitlusest (5 rida). Tegu-
sdnadele tdmba joon alla. Mida markad?

B. 1. (Enne uut materjali.) 4. kl. ajaloo-
Opikust 1 leia juba labivbetud peatukkidest
materjali eesti talurahva elust ja t66st mine-
vikus (aletegemine, pollutddriistad, mdisa-
tegu, elamu, toit, riietus jne.).

2. Vanemate abiga valmistu jutustama, mis
on Rannu aleviku elus muutunud 10 aasta
jooksul, s. 0. sinu eluajal. (Mida uut on ehi-
tatud jne.)

Mida jareldad?

J. Parijogi «Uued saapad»

A. 1. Mis on palas naljakat?

3-liikkmeliste ruhmadena jutustage igauks
Uks osa tekstilahedaselt. Métle oma osale ka
pealkiri.

B. 1. Valmistu jutustama teemal
unistus laks téide».

«Minu

N. Nekrassov «Volgal»
A. Parast sisu ule mdtlemist 6pi luuletust
lugema.
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B. Koosta suuliselt luuletuse lugemisjuhend
1dikude kaupa (nait. 1. .16ik; aeglaselt, mot-
likult, uhkuse ja hellusega) ja p6hjenda.
J. Aho «Matti ja Liisa esimene rongisdit»
A. 1. (Enne pala kasitlemist.) Loe 3. kl. luge-
mikust kordavalt kas E. Kuusi pala «Kui
kéverik kdndima 0ppis» vOi V. Beekmani
«Aatomik on ametis» v6i R. Vaidlo «Unistus
ja mdte». Mille tle need palad mdtlema pa-
nevad?

2. Kirjuta oma muljetest esimesel
vdi lennukisbidul, karussellil jne.

B. 1. (Enne pala kasitlemist.) Opetaja antud
populaarteaduslikest raamatutest lugeda
monest leiutisest (nait. A. MarkuSa «Imed
ratastel» prilliraamide leiutamisest, milleks
kulus inimkonnal 300 (!) aastat voi Ik. 37
raudtee ehitamisest Venemaal jne.).

2. (Naidendihuvilistele.) Valmistuda rongi-
sdidu lavastamiseks kogu ruhmaga (J. Aho
pala poéhjal).

laeva-

Kokkuvote

Et kasitletud tsuklid ei haara kogu 4. Kl
kirjanduslugemiku materjali, siis ei ole kasu-
tatud ka koiki individualiseerimisvéima-
lusi ja votteid. Kasitletudki peatikkides ei
korrata samalaadseid Ulesandeid seoses nor-
gemate dpilaste lugemisoskuse arendamisega,
kuigi seda t66d pidevalt teha tuleb. Puht-
sBnavaralist t66d on véhe puudutatud, sest
seda on seni tehtud rohkem frontaalselt,
kasutades ara tugevamate Opilaste paremat
sdnavaratundmist. Tugevamate Opilaste pu-
hul on téhelepanu pddratud loovt6dde tege-
misele. Jaotus A ja B pole absoluutsed. Kesk-
misi Opilasi vdib lahendama panna kord
uht, kord teist.

Individualiseeritud Ulesannete kasutamise
Uhe olulisema eelisena tuleb méarkida raama-
tuga iseseisva t60 oskuste kujundamist.
Eriti p&hjusel, et mdni aeg tagasi vo0ru-
tati Opilased peaaegu Opikugi kasutamisest.
See pidi ikka suletud olema.

Individualiseerimisega ei peaks liialdama,
sest Opilastes ei tule ndha ainult erinevat,
vaid ka seda, mis neis on Uuhist, tuupilist,
eakohast. Hinnatavad on frontaalse t66 voi-
malused Opilaste aktiviseerimisel.

Matemaatika
ajaloo
elementide
kasitlemisest
koolis

OLEV KARNER,
PTUI matemaatika, fldsika ja
keemia sektori vanemteadur.

Matemaatika ajaloo kéasitlemine meie koolis
peab kaasa aitama nii Opilastes materialist-
liku maailmavaate ja sotsialistlike veendu-
muste kujundamisele kui ka Opilaste silma-
ringi avardamisele ning matemaatika dppi-
mise huvi slvendamisele. Teatavasti 0Ope-
tatakse eesti dppekeelega tldhariduskooli 8. ja
11. klassides fakultatiivkursusi «Matemaati-
ka ajaloo elemente» 1976.a. avaldatud
naidisprogrammide alusel (5, Ik.7 ja 20—21).
Neist 11. kl. programmi juures on toodud
aastail 1947 —1975 ilmunud ja O&petajale
soovitatava kirjanduse loetelu (5, Ik. 22—33).
See h6lmab nimetatud fakultatiivkursuste
Opetamiseks kdige vajalikumaid venekeelseid
alhkaid ning olulisema osa eestikeelseist
raamatutest ja artiklitest. Loetelus margi-
takse kirjutisi matemaatika ajalooga seotud
laialdasest kusimusteringist, sealhulgas ideo-
loogilisest kasvatusest matemaatikatundides,
matemaatika mitmesugustest teoreetilistest
probleemidest nii minevikus kui ka téna-
péeval, paljude nimekate matemaatikute
tegevusest jne. Kuid alates 1976. aastast
on vene ja samuti eesti keeles valja antud
kidllalt palju uusi materjale matemaatika
ajaloo teemadel. llmunud venekeelsest selle-
alasest kirjandusest vBib Opetaja saada
kasulikku informatsiooni ajakirjade «Mate-
inatika v Skole» ja «Kvant» vastavate
aastakdikude kaudu, neis ajakirjades, samuti
ajakirjades «Nauka i Zizn» ja «Nauka
i Religija» avaldatakse sageli ka Kkirjutisi
matemaatika ajalooga seotud kusimustest.
Vastavast eestikeelsest kirjandusest nimeta-
me esmajoones P. ja T. Mduursepa ajaloo-
alast to66d (12), samuti kogumike «Teaduse
ajaloo lehekilgi Eestist» (13) ja «Kooli-
matemaatika» (9) artikleid. Valjaandest
«Matemaatika ja kaasaeg», milles on avalda-
tud ka palju huvitavat matemaatika ajaloo



alalt, ilmus teatavasti aastail 1963—1973
kokku 19 kogumikku. Edasi aga kahjuks
aeglustus selle koolile vajaliku valjaande

ilmumine — 20. ja 21. kogumik joudsid
lugejateni  vastavalt 1975. ja 1978.a.,
22. kogumikku loodame naha 1982. a.

Muu hulgas on ette valmistatud ka eelnime-
tatud fakultatiivkursuste vajadusteks 11. kl.
Opiku | osa (10).

Konealuste fakultatiivkursuste dpetamisel
on Opetaja tanuvaarne uUlesanne suunata opi-
lasi iseseisvale todle kirjandusega (ka vene-
keelsega, eriti 11. klassis). Uhtlasi on vaja
juhendada dpilasi ja ergutada neid koostama
vastavasisulisi seinaleheartikleid, referaate
ning luhiettekandeid. Siin osutuvad fakulta-
tiivkursuste 6ppijaile kasulikeks abivahendi-
teks teatmeteosed (nagu ENE, leksikonid ja
sdnastikud), samuti mitmesugused ajalooala-
sed valjaanded, esmajoones uldajaloost, filo-
soofia ajaloost ja pedagoogika ajaloost.
Referaate v6ib ette kanda ka uritustel
véaljaspool klassitundi, naiteks klassidevaheli-
sel vdi Uulekoolilisel huvitava matemaatika
6htul. Fakultatiivkursuse tundides vdivad
Opilaste endi koostatud ja esitatud ette-
kanded suvendada varem Kkasitletud 0&ppe-
materjali, mdnelgi juhul aga ka asendada
dpetaja selgitusi uue aine "kohta. Opetajal
tuleb selleks juhendada ettekandjaid ja
soovitada neile vajalikku Kkirjandust.

Fakultatiivkursuses vaadeldava 0&ppema-
terjali ranget reprodutseerimist ei ole tarvis
Opilastelt nduda. Vaja on aga taotleda, et
Opilased mdoistaksid dppematerjali ja oman-
daksid selle kdige olulisemad faktid. Mdista-
gi saab 11. Kklassis vastavat ainestikku
vaadelda sugavamalt kui 8. klassis. Paraku
ilmneb, et nuudisaegne matemaatika on oma
sisult keskkoolile udldiselt kauge. Seepéarast
ka nuudisaegse matemaatikateaduse prob-
leemistiku tutvustamisel koolis ajaloolisest
aspektist tuleb enamasti piirduda uldist
laadi markustega. Ent lahemalt saab peatuda
kuulsamate matemaatikute eluloolistel and-
metel, selgitada moningaid termineid ja
mdisteid, tuua naiteid matemaatika uue-
matest rabedustest ning tema seostest teiste
teadustega jne. Muuseas, mdnede véaljapaist-
vate matemaatikute elulooandmed vdivad olla
teretulnud ndaitematerjal kasvatusttds, nagu
eeskujude toomisel todkuse, visaduse, tahte-
kindluse jt positiivsete kolbeliste omaduste
téahtsuse kohta, enesekasvatuse kohta jne.
Eredate eeskujudena vdib esile tdsta naiteks
N. Tartagliat (u. 1499—1557), L. Eulerit
(1707—1783), L. Pontrjaginit (s. 1908),
N. Luzinit (1883—1950) jt.

Koolimatemaatika pdhikursuses on vfima-
lik piiratud aja téttu vordlemisi harva
teha pikemaid n.-6. ekskursse matemaatika
ajalukku, enamasti saab puudutada vaid
vastava ainestiku Uksikuid fragmente. Sel-
leks leidub ka mdningaid andmeid markuste-
na pobhikursuse 0Opikuis, siin esitatakse

kuulsate Opetlaste portreid ja tuuakse vana-
aegsete matemaatikaiilesannete naiteid. Opi-
laste huvi suUvendamise eesmargil peaks
varuma aega selleks, et ajalooalastele dpiku-
andmetele juhtida klassi téhelepanu. P&hi-
kursuses esineb ka matemaatika ajaloost
otseselt tulenevaid isikunimesid (Pythago-
rase teoreem, Cavalieri printsiip, Pascal!
kolmnurk jne.). Oleks hea, kui isikunime
puhul &petaja, Usaks &pikus toodule, lihi-
dalt iseloomustaks nimetatud teadlast.

Peatume jargnevalt veel mdnel matemaa-
tika ajaloo elementide kasitlemisega seotud
uldisemat laadi kusimusel.

Matemaatika ajalugu puudutavate mater-
jalide puhul v6ib Ules kerkida vajadus lahti
motestada mdistet «matemaatika». Siin saab
Opetaja vanemates klassides tugineda ENE
artiklile markséna «matemaatika» juures
(4, k. 98—99). Niisiis vaadeldakse tana-
paeval matemaatikat teadusena suuruste
ja kujundite struktuurist ning vastastikus-
test kvantitatiivsetest suhetest. Koolimate-
maatikas- késitletakse selle teaduse algmeid.
Opetajal on vaja Uhtlasi selgitada suuruse,
struktuuri ja kvantitatiivsete suhete mdis-
teid. ENE nimetatud artiklis esitatakse ka
luhitlevaade matemaatika ajaloost, eristades
selles 3 perioodi: elementaarmatemaatika
periood (17. sajandini), kdrgema mate-
maatika periood (19. sajandini) ja kaasaegse
matemaatika periood. Nooremates klassides
vOiks mdiste «matemaatika» puhul léhtuda
«VB0rsdnade leksikonis» toodud seletusest
(8, Ik. 402). Matemaatika seoste nende tege-
likkusega voOib Opetaja leida palju vajalikku
kogumikus «Matemaatika ja kaasaeg XXI»
ilmunud T. Molsi artiklist (11).

Opilastele pakub matemaatikaalaste termi-
nite ja sumbolite paritolu selgitamine nii
mondagi 0Opetlikku ning huvitavat mate-
maatika ajaloost seoses nende tdienemisega
vOOrkeeltest, eriti vanadest keeltest. Nai-
teks termini «matemaatika», mille lahte-
sbnaks on kreeka k. sBna «mathema»
(teadmised, Opitu, teadus), kasutuselevott
ulatub vanakreeka teaduse tekkeaegadesse.
Termin esineb juba Pythagorase rajatud
putaagorlaste liidu tegevust puudutavate
andmete puhul; see Uit oli Uhtaegu poliitiline
ja usuline organisatsioon ning matemaati-
kaga tegelev teaduslik koolkond. On teada,
et end esimesena filosoofiks nimetanud
Pythagorase surma jarel (500.a. paiku
e. m. a.) putaagorlaste liit I6henes, selle
teadusharu esindajaid hakati nimetama
matemaatikuteks, religioosse-mustilise haru
esindajaid aga akusmaatikuteks (16, Ik. 10).
Termini «matemaatika» kreekakeelne lahte-
tdhendus viitab Uhtlasi puUtaagorlaste idea-
listlikule dpetusele, mis seadis matemaatika
eriseisundisse teiste teadusharudega vérrel-
des. Nimelt pidasid putaagorlased kdige
olemasoleva aluseks arvu (tapsemalt —
positiivset taisarvu). Arvestades Aristotele-



selt parinevaid teateid, markis F. Engels,
et Pythagorase jargi on arv kdikide asjade
olemus ja universumi organisatsioon kdigis
tema maaratlustes on Uldse arvude ning
nende suhete harmooniline susteem (1,
Ik. 136). Teatavasti aga Uhismddduta I6ikude
avastamine seadis putaagorlaste idealistliku
Opetuse pohiseisukohad kahtluse alla, sest
selgus, et eksisteerib 16ike, millele vasta-
vaid arve ei ole olemas. On tahelepanu-
vaarne, et matemaatika kuulus Vana-Kreekas
filosoofia ainevalda selle olulise osana. Seda
kajastas ka kiri Platoni kuulsa filosoofilise
kooli Akadeemia (asutatud u. 387 e. m.a.)
sissekaigu juures: «'Argu sisenegu siia tkski,
kes ei tunne geomeetriat!».  Nuudisajaks on
piiritletud nii matemaatika kui ka filosoofia
uurimisvaldkonnad, filosoofiat m@&istetakse
teadusena looduse, Uhiskonna ja mdtlemise
kéige uUldisematest seadustest.

Matemaatika tahtsust on ule hinnanud
ka moned materialistlike vaadetega filosoo-
fid. Naiteks ilmnes see dualistliku filosoofi,
kuid loodusnéahtuste uurimisel materialisti
R. Descartes! (1596—1650) 0Opetuses, ma-
terialistliku filosoofia nimekad esindajad
T. Hobbes (1588—1679) ja B. Spinoza
(1632—1677) omistasid erilise téhtsuse
geomeetriale (7; 6, Ik. 151—165).

Olles hariduselu juhtimisele suure mdjuga,

pudab vaimulikkond kodanlikes maades
kasvatada noorsugu idealismi vaimus. Hari-
dusolusid klasside . antagonismile rajatud
uhiskondades iseloomustavad ilmekalt
V. I. Lenini sdnad: «Vana kool valmistas
kapitalistidele vajalikke teenreid, vana kool
tegi teadusemeestest inimesi, kes pidid
kirjutama ja raadkima ndnda, nagu oli
meeltmoédda kapitalistidele:» (3, k. 257.)

Niisugused tingimused on aidanud kaasa,
et kapitalismimaade valjapaistvate teadlaste,
ka matemaatikute hulgast on moned ilmu-
tanud viimastel aastakiimnetelgi idealistlikke
filosoofilisi tdekspidamisi Nagu teada, Kkriti-
seeris V. l. Lenin teoses «Materialism ja em-
piriokrititsism»  tuntud matemaatikute
prantslase H. Poincare (1854—1912, filo-
soofias konventsionalismi rajaja) ja inglase
K. Pearsoni (1857—1936) vaateid (2).
Idealismi positsioonidel on asunud naiteks
ka nimekas saksa matemaatik H. Weyl
(1855 —1955, filosoofias intuitsionismi raja-
jaid), samuti matemaatilise loogika teenekad
arendajad inglise teadlane B. Russel (1872—
1970, oli tuntud ka voditlejana rahu ja uldise
desarmeerimise eest) ning poolakad J. Lu-
kasiewicz (1878— 1956) ja A. Tarski (s. 1902)
(7). Tuleb vordluseks roéhutada, et valja-
paistvad vene matemaatikud taolisi seisu-
kohti ei ole valjendanud. Uhtlasi on siin
sobiv meenutada, et materialistlike tradit
sioonide rajajaks Venemaal oli M. Lomo-
nossov (1711—1765), ning et kuulsad vene
matemaatikud N. LobatSevski (1792—1856),
M. Ostrogradski (1801—1862) ja T. Ossi-

povski (1765—1832) kannatasid oma ateist-
like veendumuste tdttu tsaarivbimude taga-
kiusamiste all. Ka on kohane &ra markida
eestlastest matemaatikaprofessorite J. Sarve
(1877 — 1954) ning J. Depmani (1885— 1970)
teeneid materialistlike ja uUhtlasi ateistlike
ideede propageerimisel.

Teatavasti on enamik matemaatikaalaseid
oskussbnu tuletatud kreeka ja ladina keelest.
Osaliselt leidub vastavaid sBnaseletusi ning
selgitusi sumbolite kujunemise kohta 6piku-
mérkustes. On soovitav, et Opetaja ka neid
mérkusi kommenteeriks. Niisugune markus
aga tuuakse Opikuis tavaliselt Uhel korral,
termini vdi siumboli esmaesinemisel, seetdttu
Opilane enamasti vastavat teavet kuigi kaua
meeles ei pea. Sageli aga aitab termini
lahtetdhendus ja sumboli kujunemise selgi-
tus ilmekalt iseloomustada vastavat mdistet.

Naiteks termin «koonus» tuleneb kreeka-
keelsest sBnast «konos» — ké&bi, termin
«vektor» aga ladinakeelsest sdnast «vec-
tor» — vedaja, kandja, vedav, kandev, taht
0 on vBetud ringi ja kera keskpunkti
tahiseks kui esitdht ladinakeelsest  s6nast
«origo» — algus jne. Seeparast oleks
otstarbekas, kui klassi Opilastest moned

saaksid Ulesande (vdib-olla ka fakultatiiv-
kursuse voi klassivalise t66 korras) teha
kokkuvéte kasutatavas matemaatikadpikus
esinevate vodrsonaliste terminite ja Uldkasu-
tatavate sumbolite tulenemisest, lisades
ajaloolised andmed ka nende tarvitusele-
vOtu kohta. Vajalikku informatsiooni véivad

Opilased leida oma klassi ja eelmiste klasside
matemaatikadpikutest ning teatmeteostest
(4, Ik. 102), vaga vajalik on siin aga Opetaja
juhendamine. Kokkuvdte voiks avaldamisele
tulla Oppeaasta I6pupoolel kas referaadina
klassis v6i artiklina seinalehes. Niisugune
luhiuurimus terminitest aitab stuvendada
Opilaste huvi nii matemaatika ajaloo kui ka
keeleteaduse vastu, Opetaja vdiks mone
kreeka péritoluga nime vdi termini ka
kreekakeelsena tahvlile kirjutada. Vana-
kreeka matemaatikute nimesid algkeeles on
toodud mdne matertiaatika ajalugu kasitleva
teose I6pus (15), terminite lahtesGnade
Oigeks esitamiseks algkeeles vdib saada in-
formatsiooni sdnastikest. Opetaja peaks juh-
tima Opilaste tdhelepanu ka vo6rkeelsete
nimede Kkirjutamis- ja héaaldamisjuhistele
«Oigekeelsussénaraamatu» (14) I8puosas.
Huvi pakub 0&pilastele tutvumine eesti-
keelsete matemaatiliste terminite kujunemise-
ga. Selleski valdkonnas on &petajal soovitatav
organiseerida ning juhendada Opilaste ise-
seisvat t66d. Ent siin tuleb koguda materjali
vanadest eestikeelsetest matemaatikadpiku-
test, kui neid on kéepérast ja saab kasutada.
Uldiselt on &pilastele jéukohane vastava
kirjanduse alusel koostada ettekandeid ja
seinaleheartikleid kuulsate matemaatikute
elu ning tegevuse kohta, mdningatest liht-
samatest matemaatilistest probleemidest,



vanaaegsete Ulesannete lahendamisest jne.
Nii pakub matemaatika ajalugu puudutav
materjal Opilastele kullaga ulesandeid kasu-
likuks eneseharimiseks. Selle materjali kasu-
tamine vOBimaldab Uhtlasi dpetajal matemaa-
tika pdhikursuse esitust koolis huvitavamaks
muuta.
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Bap-

KOOLIEELNE KASVATUS

Laps ja raamat
(motteid

laste

lugemise teemadel)

SIGNE VALJATAGA,

TPedl koolieelse kasvatuse ja
pstihholoogia kateedri
vanemopetaja

Alustades kdnelust lastekirjandusest ja laste
lugemise juhtimisest koolieelses eas, peab
markima eelkdige téanapdeva eesti lastekir-
janduse margatavalt tbusnud vormimeister-
likkust, mis nduab lastega tegelejailt kaasa-
sammumist, et suuta lastele pakutavat tais-
vaartuslikult vahendada. Siinkohal v&ime
méargata modningast lahkuminekut tegeliku
kirjanduspildi ja koolieelsete lasteasutuste
tarbeks koostatud metoodilises juhendis (4)
ettendhtud programmkirjanduse vahel, milles
loetletakse peaaegu eranditult n.-6. ajaproo-
vile vastu pidanud lugemispalu ja luuletusi.
Eitamata lastekirjanduse klassika osatéht-
sust, tahaks ké&esolevas 'kirjutises puudutada
siiski eeskatt laste lugemisvara neid kulgi,
mida meie ette seab aktseleratsioon ja meie
péevade eesti alguparane lasteraamat.
Tundub, et nuudisaegne koolieelik on pal-
juski kipsem, kui seda uldiselt arvatakse —
seda ka vOimelt tajuda uusi, ndudlikumaid
vorme, nagu pahupidimuinasjutt, allteksti-
Itne lasteproosa, huumor nii proosas kui ka
luules. Ikka veel ei usalda me laste kirjandus-
likku vastuvdtuvdimet ega oska alati selle
arengule kaasa aidata, sest ollakse ju ise



kasvanud teistsuguse, lihtsama ning didakti-
lisema lasteraamatu mdgju all.

Ometi naitavad lastega korraldatud eks-
perimentaalsed ettelugemised-vestlused kooli-
eelikute kohati lausa hdmmastavat vdimet
kujutatavale kaasa elada, seda iseseisvalt
motestada ja varjatult esitatud didaktilist
iva sUnteesida. On ju A. Makarenkogi vait-
nud, et hea lasteraamat peab lapse arengu-
piirist pisut eespool sammuma, last aitama
nende tahiste poole, kus ta veel pole olnud.
Ainult selline raamat pakub vaikesele kuula-
jale vaimset pinget ja esteetilist elamust.
Vastasel korral v6ime jouda olukorrani, mida
iseloomustab tabavalt Uhe 3. Kklassi poisi
vastus kusimusele, mis jai talle arusaama-
tuks viimati loetud raamatus: «lgalt poolt
sain aru. Lihtsad, niisama lapselikud luuletu-
sed olid.» Raamatuks osutus aga lugeja-
maarangult nooremale Kkoolieale pealtndha
eakohane H. Méanni «Tarkus tuleb tasapisi»,
mis aktseleratsiooni toimel on aga kindlalt
muutumas koolieelikute lugemisvaraks ja
nooremalt kooliealt teenib veel vaid hea-
tahtlikult téiskasvanulikku suhtumist.

Eespool toodut arvesse vottes peaksime
julgemini kasutama ndudlikumas vormis
antud lastekirjandust, nagu nditeks otsesest
didaktilisusest vaba meeleolupilti, mis poeeti-
liselt taasloob lapse kujutluses temale lahe-
dase ja rd6mustava pisisundmuse ja mille
naitena voiks tuua T. Toometi, A. Kassi
jmt. loomingus leiduvaid lugusid. On ju
laste mébtlemine koolieelses eas valdavalt
kujundiline, erksalt tajutakse kirjanduspalas
vormi, varvi, heli — seega aistingud pdhine-
vaid Kkirjanduslikke detaile.

Nii votsid lapsed véga hasti vastu lookese
«Rosinakook» T, Toometi raamatust «Kuidas
panna noédpe», mis toob lapse ette koogival-
mistamise meeleolu, selles peituva tur-
valisusetunde ema lahedalolu tunnetamisega.
Parast ettelugemist 6—7-aastaste riuhmas
saadi kusimusele «Miks see jutt sulle meel-
dis?» lastelt jargmisi vastuseid: «Palju suhk-
rut ja rosinaid. Laps saab ema aidata.»

(Aivar, 7-a.) «Magus jutt. Palju rosinaid
sees.» (Heikki, 7-a.) «Hea jutt. Minu ema
ostab poetorti, ta rosinakooki ise ei tee.»
(Margit, 6-a.)

Kui laste kaest kusiti, miks iga péev ei
tohi rosinakooki suua, siis leidsid lapsed ise
veenvaid, indiviiditi erinevaid, kuid olulisi
pbhjendusi. Toome neistki mdned: «Kdht
hakkab valutama.» (Gena, 6-a.) «Aga ta saab
ju ruttu otsa.» (Nelli, 7-a) «Nii palju
magusat ei tohi sUta. Suda hakkab valu-
tama.» (Eve, 6-a.) «Ema ei jaksa iga péaev
teha.» (Virge, 6-a.). «Teisi toite peab laps ka
s6dma.Talvel peab s66ma sibulat ja apelsine.»
(Gerli, 6-a.) «Suhkruhaigeks v6ib jaada.»
(Antti, 6-a.) «Suda v6ib pahaks minna.»
(Ly, 7-a)

Kdik vastused on ehtsalt
oigesuunalised, mille alusel

lasteparased,
vBime lastega

vestlust arendada Usna mitmes suunas —
tervisest, mdddupidamisest, ema elust («<Ema
ei jaksa iga paev teha») jne. Nii pakub see-
sugune lihtne poeetiline looke rikkalikke voi-
malusi ka Opetuslikus ning kasvatuslikus
plaanis vbéetuna.

Koolieelikute vanem rihm saab hasti jagu
ka alltekstilisest loost, milles didaktiline iva
on antud edasi peidetult, kaasamdtlemist
néudvalt. Naiteks vdime tuua samast T. Too-
meti lasteraamatust «Kuidas panna nddpe»

lookese «Mitmesugused asjad», mille oma-
parane esituslaad laste poolt raskusteta
omaks voOeti Jutukeses loetletakse lihtsalt

lapsi ja nendele kuuluvaid mé&nguasju (see
pakub kaasakujutlemise ré6mu!), jargneb
kahe vennakese ménguasjade loetelu, milles
aga figureerivad vaid katkiste manguasjade
osad, nagu seitse vaikest autoratasi, Vviis
punast kummidega autoratasi jne. Poistel on
kull ka elektriraudtee, aga see on isa toas
kapi otsas ... Lapsed said aru, et vennaste-
paar oli lohakas, hoohmatu. Lugu meeldis
eriti poistele, sest tegemist oli poiste mangu-
asjadega.

Siinkohal olemegi jdudnud asjaoluni, mis
laste lugemismuljeid oluliselt mdjutab, mida
aga lastele lugemisvara valikul véhe arvesse
vbetakse — sugudevaheline huvide erinevus.
Et igas rihmas on ligikaudu pooled poisid,
siis tuleks siin teadlikult plldda tasakaalu
leida, sest parimgi kunstiline teostus ei suuda
korvata nimetatud asjaolu ignoreerimist.

Et lastele on oluline motiivi, tegelaskuju
valik, selle lapseldhedus, mida ei suuda
mdojutada isegi parem Kirjanduslik teostus,
selgub jargmisest katsest.

Lastele loeti ette kaks samateemalist juttu,
millest Uks «Mida Uno omnibussis nagi» oli
voetud 1965. a. ilmunud 1. klassi lugemikust
ja teine «Bussis» R. Kudu 1979.a. ilmunud
raamatust «Pannkoogipdev». Esimene Kkuju-
tab endast tuupilist Opetliku sisuga lugu,
milles vaike Uno ndeb pealt, kuidas kahest
poisist suurem keerab pea .akna poole, et
nutte pakkuda istekohta noorele emale vai-
kese lapsega. Seda teeb noorem, kellele ka
Uks tadi dtleb: «Tubli poiss!», mille peale
suurem poiss punastab. Moraal on selge ja
ka otse (tddi suu labi) valja deldud. Reet
Kudu analoogilise teemaga loos annab vaike
tidruk Tota oma koha vanatadile péarast
seda, kui koolivormis poiss tadi palvele loovu-
tada istekoht ei reageerinud. Jutu sisse on
pb6imitud lugu tédide mantli- ja kasuka-
ndopide vaatlemisest Tota poolt, samuti
kirjeldatakse labi Tota silmade nahtuna tadi
nina, mis meenutab néiamoori oma. Otsene
moraalne hinnang puudub. Tadi vaid lubab,
et Tota kasvab suureks tudrukuks, poiss aga
jaabki vaikeseks poisiks.

Kusimusele, kumb lugu rohkem meeldis,
eelistasid lapsed esimest, vormilt primitiivse-
mat, kunstilise koeta pala. Peamiseks argu-
mendiks kujunes asjaolu, et esimeses loos



pakkus vaike koolipoiss lapsega emale istet.
Siingi nimetasid moéned poisid meeldivuse
pbhjusena kirjandusvalist asjaolu — peatege-
lane oli poiss. Seevastu Tota loo vanatadi,
kes alguses Totale (ja jarelikult ka vaike-
sele kuulajale) veidi ndiamoori meenutas,
ei suutnud &ratada lastes niisugust huvi ja
kaasaelamist, jai puudu emotsionaalsest koit-
vusest. Seda tdestab ka asjaolu, et paljudele
Tota meeldis, lugu tervikuna aga mitte.
Ometi leidusid ruhmas mdned lapsed, kellele
Tota-jutt enam meeldis, kusjuures nad marki-
sid ara just kirjaniku kasutatud kunstilist
detaili, nagu naiteks 6-aastane Margus:
«Meeldis teine jutt. Tota oli tore tudruk.
Meeldis lugu mantlinédpidest. Vanatadi nina
oh naljakas. Meeldis jutu 18pp.» Jarelikult
on lugu vbimalik lastele lahendada, kui me
«kitsaskohtadeks»  muutunud kunstilise
detaili teemadel lastega pisut vestleme ja
sellega lastele nende 0dige tahenduse selgi-
tame.

Koolieelses eas vajab laps vaga I6busat,
naljakat — Uhe sbnaga koomilist tema mit-
mesugustes ilmingutes. Kérgendatud vajadus
I1dbusa raamatu jarele johtub nahtavasti nii
laste loomulikust eluréé6must kui ka vajadu-
sest tunda meeldivat ja vajalikku asjaoludest
tleolemise tunnet — saab ju naerda vaid
selle ule, mis naerja jaoks pole enam prob-
leem. Paljukesest see koolieelses vanuses laps
siis Ule on? Mitte kogemata ei poetunud sel
teemal Uhe kasvatajaga juteldes tema suust
tdie veendumusega deldud lause: «Lapsed nii
vaga armastavad Idbusat. Nad on ju selles
eas nii naljavaesed!» Toepoolest, eks ole
lapsepblv Uks koige tdsisem iga, millal iga
péev toob uut, arusaamatut, hirmuarata-
vatki, olles samal ajal tihti ka monotoonne
sarnaste péevade jada. Sellega ehk v&imegi
seletada laste vajadust naljaka, I6busa jarele.
Eriti lastelahedased on koomilise Uhtsamad
vormid — situatsiooni- ja sénakoomika.

Nuudseks ollakse kasvatajate ja lastevane-
mate hulgas ehk juba enam-vdhem harjunud
pahupidimuinasjutu ja s6namanguga, kuid
veel mobned aastad tagasi tekitasid P.-E.
Rummo «Kokku kolm juttu» kohati lausa
arusaamatust ja pahameelt. Koolieelsetele
lasteasutustele koostatud metoodilises juhen-
dis ei leia me siiani Uhtegi pahupidimuinas-
juttu, isegi mitte vabal ajal lugemiseks soovi-
tatu hulgast. Tdepoolest leiame selliste raa-
matute lugejaméaranguna tagakaanelt ette-
vaatliku «nooremale koolieale».

Ometi tdendavad katselised ettelugemised,
et Zanr on 5—7-aastastele arusaadav ja ela-
muslik just tdnu pahupidistuse koomilisele
efektile. Tingimata olgu lapsed varem tutta-
vad ka «Bige» muinasjutuga. Nagu katsed
tbendasid, ei sega Uks teist. Lapsed saavad
folkloorsest muinasjutust ja selle pahupidis-
tusest aru taiesti adekvaatselt ega torju
uusloomingulist muinasjuttu veel seepérast
tagasi, et see on «vale» muinasjutt, nagu

seda vdib teha «range» taiskasvanu. Meie
katsetes ei leidu Uhtegi niisugust motivat-
siooni muinasjutu meeldivuse Ule otsustami-
sel laste poolt, kull aga hinnatakse kdrgelt
pahupidistuse I8busat, naljakat efekti. Nii
naiteks loeti Uhele 6— 7-aastaste rihmale ette
inghse muinasjutt «Kolm pérsakest» S. Mih-
halkovi tootluses ja selle pahupidistus «Kolm
hundikest» P.-E. Rummo raamatust «Kokku
kolm juttu». Enamikule lastest meeldis pahu-
pidimuinasjutt rohkem. Meeldis Suur Roosa
porsas, kes jai korstnasse kinni ja kes mdjus
monushumoorikalt, ajamata lastele tdsiselt
hirmu peale, hundikutsikad olid aga lausa
armsad(nende armsust tdstavad veelgi H. J&e-
ruddi 6nnestunud illustratsioonid). Lapsed
tajusid erksalt muinasjutu humaanset ja lus-
takat pdhimeeleolu, pahupidistus votab loolt
tema ahvardavuse ja tulemuseks-saame laste-
poolse kaasaelamise. Toome mbéned nédited.
Kusimusele, kumb muinasjutt meeldis roh-
kem, saadi jargmisi vastuseid: «M®dlemad.
Aga hundikutsikad on armsamad.» (Mati,
6-a.) ««Kolm hundikest» on huvitavam, tore-
dam, ilusam, ajab naerma.» (Helin, 6-a.) Lap-
sed markisid &ara pahupidistuse, seejuures
seda eelistades: «Hundid Kkartsid porsast.
Tegelikult on vastupidi — hunt pidi jaédma
kinni. Rohkem meeldis kolm hundikest. Por-
sas on suur ja roosa.» (Truvo, 6-a.) Sama
utleb 6-a. Birgit: «Kolm hundikest on tagur-
pidi Meeldis «Kolm hundikest». Pdrsas jai
Kinni.»

Analoogiline katse 5— 6-aastaste lastega
andis samad tulemused. Selles rihmas loeti
ette Ch. Perrault «Saabastega kass» ja
K. Kanguri «Saabasteta kass» raamatust
«Unendod kristallkohvris». Sellegi raamatu
lugejaméaéarangus leiame markuse «nooremale
koolieale». Lastele meeldisid mélemad mui-
naslood, kusjuures simpaatia jagunes kerge
ulekaaluga «Saabasteta kassi» poole. Toome
moned laste arvamused: «Meeldis «Saabas-
teta kass», sest see oli naljakam.» (Helen,
6-a.) «Kass meeldis. Toredam oli.» (Kai, 5-a.)
Seevastu lapsed, kes eeUstasid «Saabastega
kassi», tdstsid esile didaktilise momendi voi
siis dramaatilise pinge: «Oli huvitavam.
Kass aitas oma peremeest.» (Karmen, 6-a.)
«See oli pikem ja huvitavam.» (Kristiina,
6-a.) «Et inimsddja oli.» (Risto, 5-a.)

Viimasel ajal on elavnenud médttevahetus
selle Ule, kas ja kuidas koolieelikud tajuvad
koomilist nende endi eakaaslaste elus ja mis
valjendub nn. lapsesuu kaudu. On téhele
pandud, et uldiselt laps seda laadi huumorit
ei mdista, sest ta pole antud olukorras asjast
ule, vottes seetSttu omaealisega juhtuvat
koomilist téaiesti tdsiselt. Naib, et laps saab
nautida lapsesuud ikka alles siis, kui ta ise
on sellest veidikegi Ule kasvanud.

Katseliselt korraldatud ettelugemise tule-
mused naitasid, et Ly Seppeli «Kaarini ja
Eeva raamat», mis on tlupiline lapsesuu
stiilis teos, dratab 6—7-aastaste laste hulgas
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elavat vastukaja, kuigi kdigest sajaprotsendi-

liselt aru ei saada. Nii kutsus Uksmeelse naeru
esile koht, kus on deldud, et lehm péaevitab»,
sdhamang «kampsun — mitsun» jt. Seevastu
«pool ja tais ropson» jai arusaadavail pdhju-
sil lastekaugeks. On ju omaaegne laulukuul-
sus Paul Robeson v6draks jaamas pealekas-
vanud noortelegi, mis siis veel réakida kooli-
eelikust, kes elab ainult ténases péevas.
Samuti ei leidnud vastukaja Kaarini ja Eeva
vestlus Barmaleist, sest K. T3Sukovski varss-
muinasjutt, kust see tegelane péarit, pole
kaugeltki kdigile lastele tuttav. Spontaanset
naeru kutsuvad esile eeskatt ikkagi dnnestu-
nud kujundid lastele tuttavast Umbrusest ja
mottekaikudest, neid aga leidub raamatus
omajagu.

Muide, raamatu illustratsiooniks kasutatud
laste joonistused ei osutunud populaarseiks.
Pdhjus — lapsed ei saa paljude joonistuste
mottest aru, sest need on liiga vaikeste laste
tehtud, mistdttu adekvaatne tajumine on
raskendatud. Uldjuhul vétavad lapsed laste-
joonistusi illustratsioonidena hasti vastu
tingimusel, et neil kujutatu on lapsele aru-
saadav. Seda kinnitavad siiani korraldatud
esialgsed katsed — vaatlused lasteaiarihma-
des. Uldarusaadavaks muutub joonistus aga
alles 5—7-aastaste ké&e all.,.

Koolieelses eas laps métleb kujunditega,
mistdttu elamuslikuks saavad hea pildis-
tikuga, tdpse kunstilise detailiga poeetilised
lood. Naiteks vOib tuua A. Kassi (jallegi
nooremale koolieale m&eldud) loo raamatust
«lgasugused asjad» pealkirjaga «Kellakagu».
See kujutab endast omapéarast humoristlik-
poeetilist tekkelegendi sellest, kuidas ké&od
meie metsadesse sattusid. Nad lendasid sinna
vanaisa vanast kaokellast, milles kellakagu
munes ja terve pesakonna vélja haudus ning
16puks koos poegadega vélja lendas. Ema-
kégu oskas lugeda numbreid, seeparast tema
kukubki kuni kaksteist korda. Pojad ei oska
niipaljukestki, kukuvad niisama umbes. ..

Looke loeti ette 6—7-aastaste ruhmas ja
sai hea vastuvdtu osaliseks. Eriti meeldis
kédoema, sest et see pojad vélja haudus, teadis
numbreid. Meeldis ka vanaisa, kes jattis
kellapommid ules tdmbamata, et kdgu saaks
rahulikult haududa. Ruhmas leidus isegi
laps, kes oskas méaarata lookese Zanri: «Kel-
lakéagu ei saa pariselt valja lennata, see oli
nagu muinasjutus.» (Priit, 5-a.) Oli tunda, et
lapsed tabasid kirjaniku omapéarast huumo-
rit. Niisiis on seda laadi didaktilisusest vaba
lasteproosa omal kohal juba koolieelses eas.

Ldpetades kéesolevaid ridu, tahaks ules
kutsuda v6tma vahemalt vaba aja sisusta-
miseks mdéeldud lugemispalade hulka senisest
julgemini palu niudisaegsest eesti laste-
raamatust.
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Uldhariduskoolide
muusikadpetajate
kaadri

dinaamika

aastatel 1977—1982

HEINO BANNAP,
TRK muusikapedagoogika
teaduskonna dekaan

Meie vabariigi Uldhariduskooli muusikadpe-
taja on olnud aastakimneid eriline Kkuju
koolis. Tema t60 kultuuripoliitilisest suunit-
lusest on olnud otseselt huvitatud kdik. M&6-
dunud sajandil podrasid pastorid ja tsaari-
veim erilist tdhelepanu muusikadpetuslikule
todle, valisid koolidele repertuaari, ostsid
oreleid ja ergutasid koolmeistreid esinema
koolidpilastega kirikutes, téhistama tsaari-
valitsuse riigipuhi ning tadnama ulemusi
lauluga. Sama suunda jatkas kodanliku va-
litsuse haridussiusteem, poOdrates taagid ja
propagandavahendid tdérahva kultuurindud-
miste vastu.

Roéhutades muusikadpetuse tahtsust, utles
K. Usinski: «Kui laulab kool, siis laulab
kogu rahvas.» Koolidpilaste laulma erguta-
misele ja laulma Opetamisele ongi pddratud
Eesti NSV muusikadpetajate tddsuund.

Opetaja tovedukus on ju otseselt séltuv
tema valjabppest. lga mdddunud sajandi
seminariharidusega koolmeister oli valjadppi-
nud muusikadpetaja. Seejuures on koolmeist-
rite tegevus ulatunud kaugele valjapoole

kooliseinu. Meenutame kas vdi J. V. Jannseni
véaidet, et esimene uldlaulupidu sai v@ima-
likuks ainult tanu koolmeistrite tegevusele.

Parast Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevo-
lutsiooni muutus moéndagi muusikadpetajate
koosseisus. Palju haid koolmeistreid lahkus
Toorahva Kommuuni ja Kodusdja sindmuste
aegu No6ukogude Venemaale, mitmed hukku-
sid lahingutes. Opilaste arvu kasv vdimaldas
ainedpetuse ststeemi sisseseadmist ka rahva-
koolis ja ndudis taiendavalt 6petajaid. Suure
Isamaasbja aastatel kaotas Eesti kool uuesti
suure osa oma parematest muusikadpetaja-
test. Parast sdda on muusikadpetajate ette-
valmistamine olnud téhelepanu keskmes.

Viimastel aastakiimnetel naitab muusika-
Opetajate haridustase pidevat tbusu. Kuigi
oskusainete Opetajatest on kdrgharidusega
muusikadpetajate osakaal kdige vaiksem, on
see pidevalt kasvanud. Kui vdtame vaatluse
alla need Opetajad, kelle pdhitegevusala on
muusikadpetus, ndeme, et 1960. aasta 11,9%
kdrgema muusikalise eriharidusega Opetaja
vastu oli 1970. aastal 32,1% ja 1982. aastal
juba 44%.

Jargnevalt vaatleme  muusikadpetajate
arvu ja tegevuse muutumist viimase viie
aasta jooksul (statistika aluseks on koolide
Oppejoudude tarifikatsioonilehed, autori tap-
sustused ja varasem analuus, vt. «Ndukogude
Kool», 1977, nr. 6).

Muusikadpetajate haridustase

1981/82. 6ppeaastal Opetasid muusikat koi-
kides Eesti NSV uldhariduskoolides kokku
816 Opetajat. Sellest 195 Opetajat Gpetavad
muusikat ainult algklassides (enamik oma
klassis). Seoses eriharidusega muusikadpeta-
jate arvu kasvuga on algklassibpetajate
tegevus muusikadpetajatena vahenenud. Kui
1977. aastal andis muusikafpetust 247 alg-
klassidpetajat, siis 1982. aastal on neid 195
(sealhulgas 3 meesBpetajat). Ometi naitab
ligi kahesaja algklassidpetaja t66 muusika-
Opetajana vajadust edaspidi veelgi suuren-
dada algklassiopetajate muusikaalast ette-
valmistust.

816 muusikadpetajast on kérgharidusega
384 (1977. aastal 307). Neist enamik on ha-
riduse omandanud TPedl-s (vt. tabel 1). See-
juures on huvitav markida, et 188 TPedl
16petanust on laulu- ja muusikaeriala (LM)
1dpetanuid t86l 47, algklassi- ja muusikadpe-
taja eriala (AM) Idpetanuid 19, vdorkeele
ja muusika (VM) — 5, kehakultuuri ja muu-
sika (KM) — 2 ja teiste erialade I6petanuid
(KH, A jm.) — 115.

Jérjest enam kasvab konservatooriumi
muusikapedagoogika teaduskonna l&petanute
osatahtsus  uldkooli  muusikadpetajatena.
1982. aastal tootas koolides 114 TRK I6pe-
tanut. llmselt tuleb pidada endiselt oluliseks



Tabel 1

KORGHARIDUS

TPedl

LM  AM

Narva

Kohtla-Jarve 1 1
Parnu 1
Tartu 5
Tallinn 20
Haapsalu

Harju 8 1 1 2
Hiiumaa 1

Jbgeva 1

Kingissepa 1
Kohtla-Jarve
Paide

Pdlva

Parnu
Rakvere
Rapla

Tartu

Valga
Viljandi
Vaoru
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Kokku 47 19 2 5 115

Kokku 188

TRU ja EPA Ulidpilaste taiendavat muusi-
kalist tegevust kdrgkooli koorides ja orkest-
rites, sest 22 nende |dpetanut. (1977. aastal
15!1) annab koolis muusikadpetust.

Viimase viie aastaga on vahenenud kesk-
eriharidusega muusikadpetajate arv. See on
seotud korghariduse omandamisega kaug-
Oppe teel, modnel juhul loobutakse muusika-
Opetusest, kui kooli tuleb eriharidusega 6pe-
taja. Keskeriharidusega muusikadpetajaid
tootas 1981/82. Oppeaastal 376 (1977. aastal
443). Esmakordselt andis muusikadpetajaid
Tallinna Pedagoogiline Kool (vt. tabel 2).
Tunduvalt on vahenenud Opetajate semina-
rides ja pedagoogilistes klassides hariduse
saanud Opetajate arv nende pensionile
mineku tottu.

Muusikabpetajate haridustaset iseloomus-
tab erihariduseta Opetajate jarsk vahene-
mine. Kui 1977. aastal oli 112 muusikadpe-
tajat erihariduseta, siis 1982. 'aastal oli neid
57. Suurenenud on Talllnna ja Tartu muu-
sikakoolide koorijuhtimise (KJ) eriala I6pe-
tanute todleasumine muusikadpetajatena.
Vene 6ppekeelega koolide muusikadpetajatena
on varasemate pedagoogiliste koolide I8pe-

KM VM Teised

TRK TRU Valjas-
EPA pool  Kokku
ENSV-d
MP KJ  Teised
9 10
7 12
1 4 2 1 12
7 7 3 24
29 13 1 15 91
1 1 1 4 20
10 3 1 1 5 42
1 1 7
1 1 2 2 11
2 2 3 1 23
1 4
1 2 7
1 2 10
2 4 17
3 1 14
4 2 2 22
2 1 11
3 9 18
1 1 3 1 14
1 2 3 1 14
69 40 5 22 59 383
144 22 59 383

tanute asemel tdole asunud rohkem muusika-
koolide Idpetanuid.

Muusikadpetajate pduda, eriti vaikestes
koolides, nditab eakate Opetajate arv koolis.
Nii Opetasid 1981/82. dppeaastal muusikat
mdned 70-aastased entusiastidest Opetajad.
Muusikadpetajateta on moned 8-klassilised
koolid, kus tkski oma kooli dpetaja pole voi-
meline andma muusikadpetuse tunde (nende
koolide arvu pole v6imalik tuua, sest mitmed
koolid, kus tarifikatsioonis polnud andmeid
muusikadpetaja kohta, ei vastanud ka jéarele-
parimisele. Autori tahelepaneku jargi kuni
kiimnes koolis ei toimunud pidevat muusika-
Opetust).

(Jéargneb.)



MEILT JA MUJALT

0 «Tod ja Oppimine késikées!» otsustasid
Bresti oblasti Tuhhovitzi keskkooli vanemate
klasside ©pilased oma mehhaniseeritud salka
organiseerides.

Nudd on kooli traktoridpetuse tunnid kol-
hoosi vilunud mehhanisaatorite juhtimisel muu-
tunud praktiliselt kasulikuks: Gpilased veavad
pdllule sdnnikut, toimetavad farmidesse looma-
sdota. Vanemad peavad laste algatust loomu-
likuks — elavad ju dpilased maaharijate hoolest
ning on rddmsad, kui saavad enda kanda vétta
kas vOi Kkillukese vastutusest majandi Uhistdos.
Samuti ndeb majand tanastes noortes abilistes
oma tulevasi taiediguslikke peremehi ja aitab
nende Opinguile ning kasvatamisele igakilg-
selt kaasa.

«On tekkinud Uhtne, harmooniline Opilaste
ideelis-poliitilise, t66-, kehalise ja esteetilise
kasvatuse susteem,» leiab kooli direktor K.
Loiko. «Koos pedagoogidega osalevad selles
nudd aktiivselt ka kolhoosi «Leninlik Tee» maa-
harijad, turbatdostuse t6olised, maaehitajad,
kultuuritdotajad ja meedikud.»

Tehasetodlised on organiseerinud eri vanu-
ses lastele viis tehnikaringi, mida juhendavad
kogenud meistrid, kel on kalduvusi pedagoogi-
tooks.

Kolhoosi masinapargi Gppeklassi on oodatud
need, keda koidavad mehhanisaatori, masin-
lUpsioperaatori, remondilukksepa erialad. Oma
ehituserialade «ulikooli» noortele on avanud
ehitusettevotted, 13 ringi ja stuudiot, kultuuri-
palee ja muusikakool.

Kdik see aitab noorukitel leida Oppe-toot-
miskombinaadis meeleparase eriala ning téo
ka edaspidiseks eluks.

Niisuguse komplekskooli moodustamine on

vOimaldanud ({hendada kdigi asjasthuvitatud
organisatsioonide rahalised vahendid. Nad ehi-
tasid Uheskoos t66- ja puhkelaagri «Metsamui-
nasjutt», votavad osa kooli teistest materiaal-
sete kulutustega seotud probleemidest.
O Mordva ANSV PurdoSani maakeskkooli va-
nemate klasside Opilased moodustasid Opilas-
te tootmisbrigaadi, et hakata t6dle pollul, mille
nende hoole alla andis kolhoos «Helge Tee».
Majand organiseeris lastele agrotehnika uld6p-
puse, andis kogenud juhendajad, vajalikud
mehhanismid, soovitused.

Autonoomses vabariigis on ligi 700 Opilas-
brigaadi ja -salka, t66- ja puhkelaagrit, Gpilas-
metskonda. Neis tegeleb kasuliku tdédga ligi
45 000 Opilast

O Moldaavia paremaid Opilasbrigaade, mis
tootab Lipniki kilas, asus vOistlusse lastevane-
matega — soddatootmiskoondise tootajatega.
Lapsed ei 166nud seesugust konkurentsi kartma.

Nad on pollumajandustoddega kooli katseaias
kokku puutunud juba algklassidest peale. Koo-
lidevahelises dppe-tootmiskombinaadis Gpitakse
tundma mehhanisaatori ja loomakasvataja, k60gi-
viljakasvataja ning aedniku eriala aluseid. Kaks
kolmandikku koolildpetanuist on igal aastal
jaanud to6ole koolimajandisse. Ligi 300 000 Mol-
daavia koolinoori on kolhooside ja sovhooside
pdldudel, agrotddstuskoondistes ning vabariigi
ettevotetes 1&bi kdinud meisterlikkuse kooli.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

K. PEW. Hauancs HOBbIi Fof MWOHepCKoi pa-
60Thbl.

B cTatbe, NpegHasHayeHHOM BCEM AMpPEKTOpam
LLIKO/, nefjaroram 1 MUOHEPCKUIA paboTHUKaM,
npeacesatens CoBeTa MWOHEPCKOW oOpraHmsa-
umMm  AcToHckoit CCP  npuBoauT  3ajauu,
CToALWMe nepef MUOHEPCKUMWU  APY>XKMHAMM
N OTpsgaMn LUKON B Ha4vaBLUeMCs Yy4eGHOM

roagy.

N. XAPJIAMOB. KakK noBblllaTb KayecTBo
ypoka.

ABTOp CTaTbu, [OKTOP MeAarornyeckux Hayk,
nokasblBaeT CBA3W, CYLLECTBYOLLME MeXay Mo-
3HaBaTe/IbHOW [AeATe/IbHOCTbIO YYeHWKa W op-
raHusauven ero paboTbl Ha YpOKe, U YKasbl-
BaeT Ha BO3MOXHOCTU COBEPLUEHCTBOBAHMUA
ypoKa W noBbileHUsA ycnesaemocTn. WN. Xap-
NamMoB CUMTAeT BaXKHOW Heob6XoAUMOCTb pea-
nn3oBaTb Hay4Hble TpeboBaHUA K YPOKY. B Ka-
YeCTBE MeETOAMYECKONW peKoMeHjaumm npu-
BOJATCA HEKOTOPble WCMbITaHHbIE MPUEMbI MO-
BblLLeHNss KayecTBa Yypoka. [na npumepa
ONUCbIBaeTCA YPOK XMMUU B Tomenbckoli 40-i
CcpeaHeit LLKone.

Halue vHTepBbLIO. Tpu BOMpoCca.

Ha Bonipocbl pefakumn oTBevaloT ANPEKTOP
MbinbTcamaackol cpeaHeli LUKOMbI, 3acCny>XeH-
Hblli yunTesib AcToHcKoli CCP, HapoaHbI y4un-
Tenb CCCP Kanbio Tepac; yuuTenb reorpagum
KuBubI N1CKoOW 1-0ii cpefHel LLKOSbI, YYUTeNb-
MeToamucT JluiBns Poo3e; yuuTenb MaTema-
Tkn Typbackoi cpegHel LWKOMbI, y4YuTeNb-
MeToancT Twuily Apo; yunTesib My3blku Keii-
NackoW cpefHen LIKOMbl, Y4YUTeNb-MeTOANCT
Kot Kupbep.

A. PAY/[. CnegyeT paboTaTb nocriefoBaTtesib-
HO, NPOAYMaHHO, MIaHOMEPHO.

CrtaTbl npeAcTaBnseT Cco60li COKpaLLEHHbI
cofjoknaf, NMpoyYnMTaHHbI Ha MaeHapHOM 3ace-
JaHWM  aBryCTOBCKUX COBELLL@HU yuuTenei
Mopckoro parioHa. PaccmaTtpuBatoTcs  crie-
OyloLme npo6semMbl:  HeXeslaHWe HeKOoTOpbIX
yyalmxcs yymTbes, paboTa Mo YCOBEPLLEH-
CTBOBaHHbIM MporpammMam, TpyAoBoe BoOCMn-
TaHve W npodopueHTauma B LWKonax Mop-
CKOro palioHa.

M. KPEVLBEPT. TMpyunHbl HapyLLeHUs Auc-
LUMMNINHBI Ha YPOKe M Mepbl ero npefoTspaLle-
HUA.

B cTtatbe pgaeTcA 0630p BO3MOXHbLIX MNPUYMH
HapyLLUeHNA ANCUUMN/IMHBI Ha ypoke. Hawnbonee
06LLeA NPUYMHOA MPUHATO CUYMTATb HeydoB-
NeTBOPEHHOCTb  Pas/INYHbIX  NOTpe6HOCTel



yyawmxcs. [MepeuncneHbl Bufbl YCTaHOBOK
yyuTenei MO OTHOLIEHUO K y4yaluMmca U
CBOeli AeATe/IbHOCTW, KOTOpble UMEKT TeHAeH-
LMI0O  BbI3bIBaTb HapylUeHue  AUCLMM/IUHBI.
ABTOp BbIBUIaeT LeNblid pag npasun, cobsto-
[eHVe KOTOopbIX yunTeneM AaeT BO3MOXHOCTb
YMEHbLUNTb KOMMYECTBO HapyLUeHWn aucumn-
NVHbL. Tpy pearMpoBaHNM Ha HeaUCLUNINHU-
poBaHHOe MOBefeHWE y4allMXCA PeKOMeHAyeT-
€Al 1UCMoNb3oBaTb 60/lee  «MSAFKUE» CpPeacTBa
BO3[EACTBNSA, 4TOObI CBECTM K MUHUMYMY
«BOJIHOBOW» 3(hHEKT.

3.-M. BEPHUK. Ponb ymeHus obwatbcsa B
rpynnoBoii pa6oTe.

CTaTbsi MMeeT TeopeTUMYeCcKuin xapakTtep. Pac-
cmaTpuBaeTcsa rpynnosass pabota W MCUXo-
NIOrNYeCKne  YCrnoBusl, Heobxogumble  ANns
ycrewHoro ee nposefeHus. OcMbIC/IMBaeTCsA
NOHATNE «CUCTeMa OOLLIEHNS». ABTOP ONMpaeT-
CA Ha uccnefoBaHWs, cAenaHHble 06 OTHOLLe-
HUAX yunTeneid U y4yalmxcsl, KOTopble AatoT
OCHOBaHWe npefnonaraTb, 4YTO OAHOr0 YyMe-
HUA yyalmxcs obLaTbCA HeAoCTaTOYHO AN
YCMELLIHOTFO PerynnpoBaHns UMW CBOeli aesi-
TeNbHOCTM B paMKax /060 COBMECTHOWN fesi-
Te/IbHOCTW.

3.-M. TUIAT. CoBpemeHHass CeMbsi, ee Kaue-
CTBO U CTabUNbHOCTb.
B UeHTpe BHUMaHWA aBTOpa, PYKOBOAUTENSA
rpynnbl  UCCNefoBaHUA  BOMPOCOB  CeMbMW,
CTOAT nNpo6seMbl COBPEMEHHOW CembW, CTaB-
el HecTabunibHOW. 3.-M. TUAT onupaeTcs Ha
0006LLeHNA  pe3ynbTaToB  CTATUCTUYECKOro
aHanmsa HaceneHus 3CCP n penaet BbIBOA,
UTO 06LUeCTBY ceMbs Hy>XkHa. Bonee 90% mo-
NofieXKN Xo4veT BCTYNMUTbL B Bpak, HECMOTPS Ha
TO, YTO YBE/IMYU/IOCH «OMacHoe ANS cemeliHol
>KN3HW» BO3/ENCTBME BHeLLHed cpedbl. Bonee
00CTOATE/ILHO OMpoCbl CeMbM U Bpaka pac-
CMaTpMBAKOTCA C TOUKW 3PEHUS MYXKE U XKEH,
ornpefensieTca posb  CeMbl B O6LLECTBe.
CrtaTbs npefHasHayeHa Npexpje BCEro yyu-
TENIAM, BEAYLIMM KypC MOAFOTOBKM K CeMeii-
HOW >KU3HW.

A. TIOKK, 1. PAYACEMNM, M. PAXY
C. MPOIC. AHKeTHbIi 0Npoc MO BbISB/EHUIO

KO/IMYEeCTBa KYPALMX yuuTeneil ICTOHCKoM
CCP.

A. PEMMAHA. A6UTYpUeHTbI € MaTemMaTu-
YECKUMM CMOCOBHOCTAMU B YHUBEPCUTETE.
JaHHble nony4yeHbl OT co3jaTeneli CUCTEMbI
aBTOMaTM3NPOBaHHOM WHGpopMaunn TIY u
oxBaTbiBaloT 5300 noctynaswmnx B 1979 un
B 1980 rogax n 1550 NpUHATLIX B YHUBEpPCU-
TeT B 1981 rogy. [aHHble NpUBOAATCA B OC-
HOBHOM B Bufe TabnuL.

Toimetuse aadress:

ka- Ja.” teadusosale. 448-916,
&sak. 601-318

asv. osak. 440-381, korrektuur

etl s: 200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid:
asetaitja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397
4 koolikorralduse osak. 448-916 i )

humalrgltaaralneteésbzi E(;e%eetlllse kasv. osak. 601-447, algopetuse ja koolieelse

M. JIOOCT. OnbIT uHAMBMAyanusaumm npu
obyyeHun nutepatype B IV Knacce.

CTaTbsi MpeAcTaBnseT coboil foKNag Ha nefa-
rormyeckux 4rteHmax 1981 roga. ABTOpP onwu-
CbIBAET  BO3MOXHOCTW  UHAMBUAyanM3aunm
yyebHOW pa6oTbl B IV Knacce Ha npumepe
N3yYeHnss nuTepaTypHbIX TeKcToB. MHorouuc-
NeHHble PyKOBOACTBa K paboTe AaloTcs B ABYX
BapuaHTax — gns  6onee cnabbix u  6onee
CU/MIbHBIX y4almxcs, AN YCTHOro WA Mnucb-
MEHHOI0 BbINOMIHEHUS, AN BbIMO/IHEHUA B
LUKO/e NN [oMa.

0. KAPHEP. O paccmMOoTpeHWn 3/1eMEHTOB WC-
TOopUN MaTemMaTUKWN B LUKOJE.

B cTtaTbe paccmaTpuBalOTCA HeKOTOpble Mpo6-
NleMbl PacCMOTPEHUNS 3/1EMEHTOB UCTOPUM Ma-
TemaTuknm B 8 M 11 knaccax obLieobpasoBa-
TeflbHbIX LUKO/T C 3CTOHCKMM $3bIKOM 00y4e-
HUA Ha COOTBETCTBYIOLUMX (aKy/IbTaTUBHbIX
Kypcax, a Tak)ke B OCHOBHOM Kypce U BO BHe-
KnaccHoli pa6oTe. B Hauane ctaTbn obpatlaeT-
CA BHUMaHWe Ha HeobXoAuMYI NUTepaTypy
N Ha HeKoTOopble BOMPOCbI OpraHusaumn paéo-
Tbl. 3aTeM aBTOP OCTaHaB/IMBAETCA Ha OCMbIC-
NIeHUN TMOHATUSA MaTeMaTUKW, Ha HEKOTOPbIX
CBA3AX MaTeMaTuUKW 1 dunocopun, a Takke
Ha pacCMOTPEeHUWN B LUKOJIE BOMPOCOB, Kacato-
LLIMXCA MCXOAHbIX 3HAYeHUA 1 hopMMpoBaHUS
MaTeMaTUYeCKMUX  TepMUHOB U CUMBOJIOB.
JatoTca pekomMeHAauuun AN opraHusaumm ca-
MOCTOATENbHON PaboTbl yyalmxcs npu usy-
YeHUW MmaTepuana, OTHOCALLErocs K UCTOpUM
MaTemMaTuKMU.

G. BAJIbATAIA. Pe6eHOK 1M KHura.

ABTOp KacaeTcs Tex CTOPOH AETCKOro YTeHWs,
KOTOpble CTaBAT Mepej BOCMUTaTeNsIMU aKce-
nepaumsi U COBpeMeHHasi 3CTOHCKas Opuru-
HanbHasl feTckasi nuTepaTypa. [OLKONbHUKY
HY>XHO 60/iblle BeceflbIX KHUF, HO B TO >Ke
BPEMsSi PEKOMeH[YyeTCs CMeslee WCrMosb30BaThb
[EeTCKy0 nuTepatypy W 6ofiee CMoXXHOW dop-
Mbl, T. K. AeTW CTapLUeil AOLUIKONbLHOW rpynnbl
CMnocobHbl MOHMMAaTb JINTepaTypy C MOATEK-
CTOM.

X. PAHHATI. [OuHamMyKa KafApoB Yy4uTenei
My3bIKW/ 06LL,e06pa3oBaTe/ibHbIX LWKON B 1977-
1982 rr.

Ha ocHoBe pa3/IM4HOro CTaTUCTUYECKOro Ma-
Tepnasia paccMaTpuBaeTCA W3MeHeHWe KOJu-
YecTBa W [AeATEIbHOCTU Y4uTenen My3blKU
OCCP 3a nocnefgHwve 5 net.: YutaTtenb Nony4uTt
npeAcTassieHne 06 ypoBHe 06pasoBaHUA yuu-
Tenel My3sbIKW, WX BO3PacTHOM W TO/I0BOM
cocTaBe, HeflelbHON Harpyske. ABTOP KacaeT-
cA Takxke Mpob/ieM LUKOJSbHbLIX OPKecTpoB U
MNoAroToBKN [UPWXKEPOB AN HuX. Martepuan
WncTpupyeTea Tabnnuamm.

( toimetaj
ideoloogiaosak®.
tookasvatuse

601-318 toimetaja
601-447, ' edagoqgl-
ja _ontukoolide
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OpraH MUWH, NPOEB.

«HblyKoryge Koosb» («CoBeTcKas LUKO/a»

CCP. Ha SCTOHCKOI\9 A3blKe. BbIXOAUT 0AWH pa3 B Mecsl,.
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Parnu Koidula-kooli pasunapoisid
Roland Tamtmeoru juhtimisel
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