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Ajakirja ké&esolev number on TRU
erinumber, mis puhendatud dlikooli
suurjuubelile, seetdttu on kaalukas koht
antud fotoinformatsioonile. Erinumber
sisaldab artikleid, mille kaudu saab
heita pilku dlikooli minevikku, side-
metele teiste vennasvabariikide ja
kérgkoolidega, meie oma vabariigi
uldhariduskoolidega, ulikooli metoo-
dikute toole.

Teaduslik uurimistsé6 TRU-s on laia-
ulatuslik ja paljutahuline, Ulevaate an-
name pedagoogika alal tehtavast, sest
Ulikooli Uheksast teaduskonnast kuues
saavad IGpetajad Opetajakutse. Mater-
jali wvalikul on arvestatud ajakirja
pbhilugejat — haridustdotajat, eel-
kdige uldhariduskooli Opetajat.

Tartu
Riiklik
Ulikool 350

ARNOLD KOOP,
rektor, professor

Kées on Tartu Riikliku Ulikooli suur juubel.
Juubeli ajal on tavaks heita pilk minevikku,
jalgides kas v6i kdige uldisemal kujul oma
aima materi arenguteid, mdistmaks paremini
tema ténapdeva, tema edasise arengu pers-
pektiive. Tartu ulikooli ajalugu, mis algas
1632. aastal, oli keeruline ja vastuoluline.
Kuid vaatamata kdigele etendas ulikool
oma arengu kdigil etappidel suurt osa
teaduse, hariduse ning eesrindliku kultuuri
ajaloos. Ulikooli asutamisiirikus, mis Kirju-
tati alla Rootsi kuninga Gustav 1l Adolfi
poolt 30. juunil 1632. aastal, margiti, et
ulikool... «pusiks aegade kestel ja et seal
tekiks dpetatuse niisutav allikas, mille kullu-
sest ammutagu koik, kes tahavad po&hjalikult
osa saada teaduse ehetest». Ulikooli ajalugu
on tunnistajaks, et vaatamata rasketele
oludele — sddadele ja purustustele, ulikooli
tegevuse ajutisele katkemisele — alustas ta
uuesti tegevust, andes oma panuse inimkonna
vaimse kultuuri varasalve. Oma arengu
esimesel etapil (1632—1710), mis oli eriti
keeruline ning vaevarikas, saavutas ulikool
markimisvaarseid tulemusi teaduse arengus.
Siin Opetasid oma aja kohta silmapaistvad
teadlased, siin Kkaitsti teaduslikke kraade,
ulikooh trUkikojas publitseeriti teaduslikke
toid. Tahtsat osa etendas Uulikool Eesti ja
naaberalade kultuuriloos, kohalike rahvaste
ajaloo kirjapanemisel, keele ja folkloori
uurimisel. Ulikooli 4 teaduskonnas @ppis
kokku ligemale 1700 ulidpilast.

XVI11I sajandil tegevuse katkestanud Tartu
Ulikool avati taas 1802. a. tsaar Aleksander |
ukaasi alusel. Ulikooli arenguks tekkisid
nuud kuallaltki soodsad tingimused. Et ta oli
omapéarane vahendusluli L&ane- ja Ida-
Euroopa vahel, koondusid siia parimad tead-
lased Saksamaalt, Venemaalt ja teistest
riikidest.



Ulikoolile eraldati soodsad koosseisud ja
eelarve, tolle aja kohta ka suured summad
ehitustegevuseks. Ulikooh tegevust sellel
teisel etapil (1802—1917) iseloomustab eel-
kdige tema korge teaduslik potentsiaal ning
teadustdd suur erikaal professorite ja Oppe-
joudude tegevuses. Tartus valjakujunenud
teaduskoolkonnad ning -suunad, eriti tappis-
ja loodusteaduste ning meditsiini valdkonnas
olid tolleaegse maailmateaduse tasemel.
Teaduse arengu Uks iseloomulikumaid jooni
Tartu Ulikoolis oli tihe koostéé Peterburi
Teaduste Akadeemiaga. Tartu Ulikool kuju-
nes tahtsaks teaduskaadri ettevalmistamise
keskuseks nii akadeemia teadusasutuste ja
seltside kui ka Venemaa teiste ulikoolide
jaoks. Olgu margitud, et Oktoobrirevolut-
siooni-eelsel perioodil valiti Peterburi Tea-
duste Akadeemia liikmeteks Ule saja Tartu
ulikooli 6ppejdu ja kasvandiku.

Ulikool avaldas laialdast m&ju ka kesk-
hariduse arengule. Juba sajandi esimesel
poolel rajati Tartu ©Opperingkonnas 4 uut

giimnaasiumi ja 16 kreiskooli. Ulikooli juures
tegutsenud Opetajate instituudis valmistati
ette keskkoolidpetajaid. 1828. a. rajati Tar-
tusse ka Opetajate seminar.

Ulidpilaskonna koosseis oli Tartu ulikoolis
alati internatsionaalne. Enne Oktoobrirevo-
lutsiooni &ppisid siin 40 rahvuse esindajad.
Vaatamata sellele, et 6ppetdd keskastme koo-
lides toimus saksa v@i vene keeles, ulikoolis
aga algul saksa, 1889. a. alates vene keeles,
avaldas Tartu ulikool juba tollal suurt mdju
eesti rahvusliku intelligentsi kujunemisele,
rahvusliku kultuuri arengule, hariduse levi-
kule ning Uhiskondlik-poliitilise mdtte kuju-
nemisele. Ulikool on jatnud jalje ka ukraina,
lati, leedu, poola, armeenia, gruusia ja teiste
.rahvaste kultuurilukku.

Tartu ulikoolist sai XIX sajandi I6pul ja
XX sajandi algul dhiskondlik-poliitilise
motte ja revolutsioonilise liikumise silma-
paistev keskus. Siin &ppisid mitmete Vene-
maa rahvaste revolutsioonilis-demokraatliku
ning proletaarse liikumise esindajad.

1917. a. Veebruarirevolutsioon ei toonud
haridusellu erilisi muudatusi. Suure Oktoob-
rirevolutsiooni véljakuulutatud murrangulise
tdhtsusega Umberkorraldusi katkestas Saksa
okupatsioonivagede sissetung Tartusse 23.
veebruaril 1918.a. Eesti Todrahva Kom-
muuni kavandatud ulatuslik programm eesti
sotsialistliku rahvusliku ulikooli avamiseks
jai teostamata seoses ndukogude vdimu
kukutamise ning kodanliku diktatuuri
maksmapanekuga.

1. detsembril 1919. a. avati Eesti kodanlik
rahvuslik  dlikool. Algas kolmas etapp
(1919—1940) ulikooli ajaloos. Rahvusliku
ulikooli teke avaldas suurt mdju teaduse,
demokraatliku kultuuri ja eesrindliku Uhis-
kondliku méotte arengule kodanlikus Eestis.
Esmajoones kéib see rahvuslike teaduste
kohta. Tahelepanuvaarset t66d tehti oma

keele, kirjanduse, ajaloo, arheoloogia, geo-
graafia jm. uurimisel, haridus-, kultuuri- ja
teaduskaadri ettevalmistamisel. Kuid ulikooli
arenemine kodanlikus Eestis oli seotud t&siste
raskustega, mis olid tingitud kodanliku
valitsuse tagurlikust hariduspoliitikast ning
piiratud majanduslikest v&imalustest.
Sotsialistliku revolutsiooni v8it Eestis
1940. a. suvel ning ndukogude vOimu taas-
kehtestamine avasid uue ajajargu eesti rahva
ajaloos. Sai.alguse ka uus, nuldisaegne etapp
ulikooli elus. Ajalooliselt luhikese ajaga toi-
mus ulikooli Umbersiind néukogude rahvusli-
kuks ulikooliks. Tartu Riiklik Ulikool siilitas
ajaloolise jarjepidevuse, oma ajaloo kuulsus-
rikkad traditsioonid ning jatkas neid uutes,

sotsialismi tingimustes. Tsaariaegses uli-
koolis oli emakeeles 6&ppimine valistatud.
Kuigi kodanlikus ulikoolis toimus 0&ppetdd

peamiselt emakeeles, oli ulikool kattesaamatu
enamikule tdolisklassi ning talurahva esinda-
jatest kérgkooli pirgijatele. Ulikooli tegevust
iseloomustas regionaalne ning rahvuslik
piiratus. Tanapaeva Tartu Riiklik Ulikool
Uhendab endas orgaaniliselt rahvusliku ja
internatsionaalse. Ulikoolis &pib praegu ligi
7500 ulidpilast. 80% ulidpilastest on eestla-
sed ning Oppetdd toimub neil emakeeles.
Vene Oppekeelega rihmades 8pib aga ulidpi-
lasi enam kui veerandsajast NSV Liidu eri
rahvusest. N6ukogude v8imu ajal on ulikooli
I6petanud Ule 25 000 spetsialisti, s. 0. rohkem
kui kogu tema eelneva ajaloo viltel. Ulikool
on etendanud markimisvaarset osa sotsialist-
liku haritlaskonna ettevalmistamisel vaba-
riigis. TRU on ainus keskus meie vabariigis,
kus valmistatakse ette arste, stomatolooge,
farmatseute, juriste, ajakirjanikke, psiihho-
looge, defektolooge, ajaloolasi, biolooge,
keemikuid, geograafe, geolooge, kaubandus-
okonomiste, majanduskiberneetikaid, raken-
dusmatemaatikuid. Erakordselt suur on uli-
kooli osa teadusliku, teaduslik-pedagoogilise
ja Opetajate kaadri ettevalmistamisel. Lisaks
oeldule valmistab dlikool ette spordiarste
koikidele teistele liiduvabariikidele. Ulikooli
kvalifikatsiooni t&stmise teaduskonnas taien-
davad ennast NSV Liidu kdrgkoolide keha-
kultuuridppejéud.

Tartu Riiklikus Ulikoolis on vialja kujune-
nud korgeltkvalifitseeritud teaduslik-peda-
googiline kaader, arenenud teadusasutuste

vork, tanapéeva tasemel teaduslikud kool-
konnad ja suunad. Ulikooli 83 kateedris
tootab ligemale 800 &ppejdudu ning 300

teadurit. Nende hulgas on 13 NSV Liidu ja
Eesti NSV Teaduste Akadeemia akadeemikut
vOi kirjavahetajaliiget, 108 teaduste doktorit
ja professorit, Ule 450 teaduste kandidaadi ja
dotsendi, 40 Eesti NSV teenelist teadlast,
arsti, juristi, Opetajat, kunsti- ja kultuuri-
tegelast. 40 ulikooli &ppejdudu on valitud
mitmesuguste teadusasutuste ja organisat-
sioonide liikkmeks. Sdjajargsel perioodil on
ule poole dppejdududest kaitsnud kandidaadi-
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ja doktorikraadi Ulikoolis. Paljud dppejéud
on lIBpetanud aspirantuuri, kaitsnud teadus-
liku kraadi kimnetes juhtivates NSV Liidu
teaduskeskustes ja koérgkoolides. Enamik
taiendab end teiste liiduvabariikide kvali-
fikatsiooni tdstmise instituutides ja teadus-
kondades.

Peale uld- ja molekulaarpatoloogia insti-
tuudi on Ulikoolis praegu 15 suurt uurimis-
laboratooriumi, nende hulgas 8 probleem-
laboratooriumi. Kimmekonna uurimisgrupi
kdrval on rajatud mitmed Oppe-teaduslabo-
ratooriumid, ulidpilaste teaduslik konst-
rueerin™isblroo ning Ulidpilaste teaduslik
uhing, kuhu kuulub Ule 80% ulidpilastest.
Suur osa ulikooli teadust6ds kuulub uurimis-
toole lepingute alusel. Igal aastal taidetakse
ametkondade, ettevdtete ning asutuste telli-
musi 2,5—3 miljoni rubla ulatuses. Uli-
koolil on laialdased teadusalased sidemed
sadade NSV Liidu teaduskeskuste, tdostus-
koondiste ning k&rgkoolidega alates Kaug-
Idast ja I6petades meie maa la&nepiirkonda-
dega. Enamik teadustdid on koordineeritud
uleliidulisel ja wvabariiklikul tasemel ja luli-
tatud rahvamajandusplaanidesse. Ulikool on
hakanud osalema dleliidulistes sihtprog-
rammides, hakkab Uha enam téitma teadus-
lik-tehnilisi Ulesandeid, millel on suur rahva-
majanduslik téhtsus.

Tartu Riiklik Ulikool on Rahvusvahelise
Ulikoolide  Assotsiatsiooni  liige.  Ulikooli
teadlased osalevad uuringutega mitmes rah-
vusvahelises uurimisprogrammis.  Ulikooli
raamatukogul on vahetussuhted enam kui
350 valismaa teadusasutuse ja raamatu-
koguga. Ulatuslikud sidemed on ulikooli
botaanikaaial nii NSV Liidu kui ka vélismaa
botaanikaaedadega.

Ulikool on oma mitmete teaduskoolkondade
ja -suundadega leidnud nii tleliidulise kui ka
rahvusvahelise tunnustuse. Nimetagem siin
akadeemik Paul Ariste rajatud néukogude
fennougristika koolkonda, prof. Juri' Lotmani
semiootikakoolkonda, vene ja slaavi keelte
uurimuse tulemusi (prof. S. Smirnov, prof.
M. Seljakin, filoloogiadoktor A. DulitSenko).
Tartu Riiklik Ulikool on rahvusvaheliselt
tuntud skandinavistika-alase uurimistod kes-
kus. NSV Liidus ja valismaal on tuntud
TRU filosoofide, poliitilise 6konoomia ja
teiste majandusteadlaste t66d.

Kuulsaid traditsioone op jatkanud ning
uusi teid rajanud ulikooli matemaatikud
(G. Kangro, G. Vainikko ning U. Lepik),
fudsikud (A. Kipper, H. Keres, P. Kard,
F. Klement, K.-S. Rebane). Tartu ulikooli
elektrokeemikutel (U. Palm, V. Past) on
tihedad koostddsidemed juhtivate kodu- ja
véalismaiste teaduskeskustega. Silmapaistvaid
tulemusi on saavutanud keemilise kineetika
ja kataluusi probleemlaboratooriumi kollek-
tiiv (V. Palm). Markimist vaarivad uurimu-
sed geobotaanika ja 6koloogia alal (H. Trass,

O V. Masing, T. Frey).

Tavapéraselt tugeva teadusliku tasemega
on ulikooli arstiteaduskond, kes on saavuta-
nud markimisvaarseid tulemusi morfoloogi-
lis-funktsionaalsetel teadusaladel ja kliinilise
meditsiini alal. Arstiteaduskond kujutab
endast ligi 1800 Ulidpilase, 25 Kkateedri,
50 teaduste doktori ja ule 100 teaduste
kandidaadiga meditsiiniinstituuti.  Suure
tahtsusega toid tehakse alles moni aasta
tagasi rajatud Uld- ja molekulaarpatoloogia
uurimisinstituudis. Vaatamata oma noorusele
tuli  instituut dleliidulises  sotsialistlikus
voistluses tublile 11l kohale. Suure teoreeti-
lise ja praktilise tdhtsusega on olnud spordi-
arstide uurimused ning uurimistdod, mis on
tehtud lihastalitluse probleemlaboratooriurnis
(A. Viru, K. Kdrge).

Ulikoolis tehtav teadusttd on lahutamatult
seotud Oppetegevusega. Kaikides ulikoolis
tdidetavates uurimisprogrammides ning
lepingulistes toddes osalevad ka ulidpilased.
Nad votavad aktiivselt osa ning on saavu-
tanud suurepéraseid tulemusi Ulevabariigilis-
tel ja uleliidulistel korgkoolide konkurssidel.

Tahtsat osa tédnapédeva -kdrgkoolis etendab
Oppeprotsessiks uue tehnoloogia valjatodta-
mine ja rakendamine. Ulikool on kimme-
konna aasta jooksul korraldanud uurimisi
ja katsetusi, mis v8imaldavad alustada Gppe-
to6 viimist kérgemale astmele. Suurt osa
Oppeprotsessi efektiivsuse tdstmisel etendab
unikaalsete, 3,8 miljoni koitega raamatu-
kogu, muuseumide, kunstikabineti, arvutus-
keskuse ning arvutus-dppekabinettide kétte-
saadavus.

Tunduvalt on laienenud ulikooli p&hifunkt-
sioonid, teadus- ning Oppe-kasvatustdd sisu.
Olulised muutused on toimunud Oppeasutuse
struktuuris. Ulikool on juhtiv &ppe-metoodi-
tine keskus vabariigi korg- ja keskerihariduse
slisteemis. Tema baaskateedrid koordineeri-
vad teiste koérgkoolide Oppe-metoodilist ja
uurimistédd ning osutavad neile abi. Ulikool
koordineerib uurimistdédd vabariigis ka peda-
googika ja sotsioloogia valdkonnas. Ta abis-
tab metoodiliselt keskkoole ja keskeridppe-
asutusi. Markimisvaarne on ulikooli osa spet-
sialistide kvalifikatsiooni tdstmisel, teadus-
liku mdtte levitamisel ning kultuurharidus-
toos elanikkonna hulgas.

Ulikoolil on rikkad sporditraditsioonid,
TRU kasvandike seas on olnud ning on

maailma-, euroopa- ja NO&ukogude Liidu
meistreid. Spordi ja kehakultuuri viljele-
miseks on loodud soodsad tingimused. On

rajatud moodsad spordikompleksid, baasid
ning staadionid. Uusi v&imalusi spordi ja
kehakultuuri viljelemiseks pakub ehitatav
uus dppe-spordikompleks.

Aastast aastasse paranevad ka ulidpilaste
olmetingimused. On rajatud nuudisaegne
profiullaktoorium ning arstipunkt. Kéesole-
vast aastast lahevad kaiku libpilaspere-
kondadele ettendhtud Uhiselamu, fuusika-
korpuse juurde rajatav uus sédkla jm.



Kiiresti arenev teadus ja tehnika ning
nendega kaasnevad sotsiaalsed muutused esi-
tavad korgharidusele palju uusi probleeme,
ndudes haridussiisteemi téiustamist, tema
struktuuri suuremat mobiilsust, tihedamat
sidet eluga. Kdik see nduab omakorda uusi
vorme ja meetodeid korgkooli juhtimisel ja
tema tegevuse planeerimisel, tema materiaal-
tehnilise baasi uuendamist ning taiustamist,
vastavusse viimist tdnapaeva nduetega. Uli-
kooli kollektiiv on ka selles valdkonnas saa-
vutanud markimisvéaarseid tulemusi.

Korgeks tunnustuseks ulikooli kollektiivile
oli NLKP Keskkomitee, NSV Liidu Ministrite
N6ukogu, ULKNU Keskkomitee ja Ameti-
Uhingute Keskndukogu réandpunalipu andmine
saavutuste eest meie maa sotsialistlikus
vOistluses 1981. a.

Ulikooli tlesanded uuel arenguetapil tule-
nevad NOukogude Liidu Kommunistliku
Partei XXVI kongressil heakskiidetud NSV
Liidu majanduse ja sotsiaalse arengu prog-
rammist. Aruandekdnes kongressile méaaras
seltsimees L. Breznev Kkindlaks meie maa
majanduse arengu strateegia, mis naeb ette
rahvamajanduse edasise stabiilse ja hoogsa
arendamise, teaduse ja tehnika progressi
kiirendamise ning majanduse Uleviimise
intensiivarengu teele. Siit tulenevad ka korg-
koolide ulesanded.

Tartu Rikliku Ulikooli suur juubel langeb
Uhte NOukogude Liidu moodustamise 60.
aastapaevaga, mida kogu meie maa rahvas
tahistab uute vditude ja saavutustega.
Neil péevil tunnetame eriti eredalt selle suure
siindmuse maailmaajaloolist tahtsust, mis
pani kindla aluse meie maa rahvaste vanku-
matule sbprusele, koostddle ja Uksteise rikas-
tamisele. Neil péevil tunnetame ka, mida on
meie alma mater'iie andnud t66rahva vdim,
sotsialism, meie maa rahvaste Uhtsus ja oma-
kasupuudmatu séprus.

Tartu

Riikliku

Ulikooli
sidemetest
vennasvabariikide
korgkoolide

ja
teadusasutustega

HILLAR PALAMETS,
NSV Liidu ajaloo kateedri juhataja,
dotsent, Eesti NSV teeneline Opetaja

No6ukogude Liidu ligemale 900 k&rgkooli
hulgas kuulub Tartu Riiklikule Ulikoolile au-
vaarne koht. Seda mitte niivord 350-aastase
ulikooli silmapaistvate saavutuste eest mine-
vikus, kui just Tartu suurkooli viljaka tege-
vuse eest tdnapédeval ndukoguliku kérgkooli
ja teadusliku uurimise asutusena ning kul-
tuurikeskusena. TRU edusammud teaduse ja
hariduse alal olenevad paljudest teguritest,
millest Uks peamisi on tihe loominguline

koostdd teiste vennasvabariikide teadus-
keskuste ja koérgkoolidega.
Esimesed sidemed vanemate liiduvaba-

riikide Ulikoolide ja teadusasutustega s6lmis
Tartu Riiklik Ulikool juba 1940/41. 6&ppe-
aastal. Enne 6ppet6d algust kulastas 1940. a.
augustikuu 16pul Eesti NSV kérghariduse
juhtide viieliikmeline delegatsioon Leningradi
ja Moskva korgkoole. Delegatsiooni kuulusid
ka TRU tolleaegne rektor H. Riikoja ja
tulevane rektor H. Kruus. Tolleaegse korg-



haridust juhtiva organi — Uleliidulise Kor-
gemate Koolide Komitee esimees S. Kaftanov
asus seisukohale, et Eestis toimugu korg-
koolide Umberkorraldamine tksnes kohalike
voimuorganite korraldusega ja andis vasta-
vad Kkirjalikud kiitused Eesti NSV hariduse
rahvakomissarile Nigol Andresenile. Taoli-
sest suunast oli konkreetsete muudatuste
elluviimisel palju kasu.

1940/41. oppeaastal kulus ulikooli kollek-
tiivi energia peamiselt Gppe- ja kasvatustoo
ning teadusliku t66 reorganiseerimisele.Koge-
muste Oppimiseks ja eeskujude saamiseks
saadeti mitmed juhtivad professorid teiste
liiduvabariikide ulikoolidesse sealse tooga
tutvuma. Enamiku Oppejéudude s8idud teis-
tesse korgkoolidesse olid planeeritud 1941.
aasta suvele, kuid puhkenud Suur Isamaa-
sbda tdmbas neile kriipsu peale. Realiseeri-
mata jai ka  ulatuslik plaan kutsuda
1941/42. Odppeaastaks Tartusse loenguid
pidama mitmeid nimekaid n6ukogude tead-
last

N6éukogude tagalasse evakueerunud TRU
kollektiivi lilkmed andsid oma t6dga panuse
vihatud vaenlase purustamiseks. 1944. a. al-
gusest peale, mil Ndukogude Eesti vabasta-
mine oli muutunud lahemate kuude Kkusi-
museks, hakkas Eesti NSV valitsus astuma
samme vabariigi korgkoolide vdimalikult Kii-
reks taastamiseks ja uuesti kaikulaskmiseks
nbukogulike Oppeasutustena. Rektor Hans
Kruus kulastas Moskvas mitmel korral
Moskva Riikliku Ulikooli rektorit professor
I. Galkinit, kellelt ta sai informatsiooni, néu-
andeid, aga ka asjaajamiseks vajalikku doku-
mentatsiooni ja formulare ning kinnituse, et
vajaduse korral abistab Moskva ulikool igati
oma Tartu kolleege. Vastavalt Nodukogude
Liidu valitsuse otsusele sdjast kannatada
saanud ulikoolide abistamise kohta saadeti
1944. a. kevadtalvel asja blokaadist vabasta-
tud Leningradi E. Ertis koos M. Sokolovaga,
et nad valiksid sealsetest raamatukogudest
teaduslikku kirjandust ja 0Opikuid, mida
Tartu Riiklik Ulikool vajas t66 jatkamiseks.
1944. a. I6pul toodi tuhanded valjavalitud
raamatud Leningradist Tartusse, kus nad
said ndukoguliku 0&ppe- ja teadusliku Kir-
janduse tuumikuks.

Meie maa teiste ilikoolide abi TRU-le ilm-
nes 6ige omaparasel kujul Tartu vabastamis-
lahingute kaigus. Nimelt vabastas Toomemée
ja Tartu kesklinna 1942. a. talvel Kaasanis
formeeritud 146. laskurdiviis, mille ohvitser-
konnas oh kullaltki palju Kaasani ulikooli
nooremaid Oppejdude ja aspirante. Tartu linn
ja siinne udlikool tdhendasid neile meestele
kaugelt enam kui tavaline asustatud punkt
diviisi pikal s@jateel. Seeparast taideti erilise
puudlikkusega diviisikomanddri kindralmajor
Sergei Karapetjani kask: luta vaenlane pea-
hoone piirkonnast vélja ilma suurtikitule
ettevalmistuseta. Selleks moodustatud 166gi-
rihm automaaturitest ja sapodridest tuli

neile pandud Ulesandega hésti toime. Vabas-
tatud peahoonesse seati kohe valve, et takis-
tada ajaloolise hoone edasist kahjustamist.
Neid sundmusi meenutab ulikooli peahoone
tilbbhoone seinale 146. diviisi auks Kinnitatud
memoriaaltahvel.

1944/45. Bppeaastal sai TRU tdhusat abi
uleliidulistelt organitelt ja meie maa teistelt
korgkoolidelt. Arvestades Oppejoudude nap-
pust, lubas NSV Liidu valitsus EK(b)P Kesk-
komiteel ja Eesti NSV valitsusel kutsuda
Eestisse alalisele toole spetsialiste NSV Liidu
tagalast ja NOukogude armeest. Seda vBima-
lust kasutati kullaltki laialdaselt. Aasta
jooksul tuli NSV Liidu teistest-vabariikidest
Tartu Riiklikku Ulikooli todle enam kui 50
spetsialisti. Nende hulgas ohd sellised hiljem
tuntud 0Oppejéud ja teadlased nagu Harald
Haberman, Artur-Robert Hone, Viktor Hion,
Gunnar Kangro, Fred Kudu, Artur Lombak,
August Marland, Hilda Moosberg, Aleksan-
der Pint, llmar Rebane, Lydia Roots ja
Abner Uustal. Need seltsimehed osutasid
suurt abi nbukogulike t66vormide ja meeto-
dite kasutuselevétmisel TRU-s. Vajadus
kaadri jarele jai aga endiselt teravaks. 1956.
a. suvel anti TRU-le | jargu ulikooli staatus.
Taas alustas tegevust aspirantuur. Neil eri-
aladel, kus Tartus puudusid kvalifitseeritud
juhendajad, hakati 1947. aastast suunama
aspirante sihtaspirantuuri Moskvasse, Lenin-
gradi ning teistesse teaduskeskustesse. 1950.
aastatel 6ppis Moskva ja Leningradi korg-
koolides kokku 30 TRU sihtaspiranti. Eriti
viljakaks kujunes koostdd Tartu ja Lenin-
gradi Riikliku Ulikooli juristide ja keele-
teadlaste vahel.

Tihedad sidemed NO&ukogude Liidu teiste
korgkoolide ja teadusasutustega k&rgema
kvalifikatsiooniga kaadri ettevalmistamisel
on pusinud kogu vaadeldaval perioodil. Vii-
mase 35 aasta jooksul on TRU kollektiivi
liikmed kaitsnud mujal 60 doktori- ja 167
kandidaadidissertatsiooni. Samal ajal on
Tartu Rukliku Ulikooli teaduslike ndukogude
ees kaitstud kokku 1660 vaitekirja (neist
164 doktori- ja 1496 kandidaadikraadi saa-
miseks). Kandidaadivaitekirja kaitsnutest on
1038 Noukogude Liidu teiste kdrgkoolide
ja teaduskeskuste esindajad, doktoridisser-
tatsiooni kaitsnutest 93. Rohkesti on kraadi
taotlejaid olnud Latist ja Leedust, VValgevene-
maalt ja Ukrainast ning Kasahhi NSV-st,
samuti Mordva, Mari, Karjala ja Komi
ANSV-st. Nendele autonoomsetele vabariiki-
dele on Tartu Riiklik Ulikool tahtis keskus
just soome-ugri filoloogia alal. Nii on profes-
sor Paul Ariste juhendanud 19 kandidaadi-
dissertatsiooni, mille autoritest on 4 Karjala,
7 Mari, 3 Mordva ja 1 Udmurdi ANSV-st
ning 4 Ukraina NSV-st.

Koostdd teiste liiduvabariikide teadus-
keskustega on toimunud ka teaduskonverent-
side ettevalmistamisel ning l&biviimisel.
Ajavahemikus 1956—1980 on TRU-s peetud



348 teaduskonverentsi, neist 71 uUleliidulist,
157 ulevabariigilist ja 120 dlikoolisisest.
Avrstiteaduskond on korraldanud kuus ulelii-
dulist konverentsi biokeemia alal ja viis kon-
verentsi psihhofarmakone puudutavate prob-
leemide arutamiseks. Ulikooli juures tegutseb
Uks neljast Uleliidulise téhtsusega kehakul-
tuuridppejdudude kvalifikatsiooni t&stmise
teaduskonnast, kus kaivad Oppimas eriala-
Oppejoud ja kateedrite juhatajad kimnetest
meie maa linnadest. TRU on praegu ainus
korgkool kogu NSV Liidus, kus valmista-
takse ette spordimeditsiinikaadrit.

Alates 1950. aastatest, mil TRU-s algas
teadusliku uurimisté6 uus tdus, on Tartu uli-
koolil kujunenud viljakad teadussidemed
meie maa jarjest rohkemate teaduskeskus-
tega. 1981.a. oli TRU-1 pusivaid teadus-
sidemeid 111 N6ukogude Liidu kérgkooli ja
182 teadusasutusega. Koige tihedam on
olnud koostd6d Vene NFSV teadlastega, kes
tootavad Moskvas, Leningradis, Irkutskis ja
Sverdlovskis. Pusiv koostté on kujunenud
Kiievi, Vilniuse, Minski ja Riia korgkooli-
dega. Tartu ulikooli kdigil teaduskondadel on
sidemed oma ldhema naabriga — Lé&ti Riik-
liku Ulikooliga, mille alliiksustega on amet-
likud koostdolepingud s6lminud TRU ajaloo-
lased ja arstiteadlased. Koostodleping on
olemas ka TRU ja Vilniuse Riikliku Ulikooli
vahel.

Vaadeldes teadussidemeid TRU teadus-
kondade I6ikes, avaneb jargmine pilt. Filo-
loogiateaduskond teeb koostddd kolmekimne
véljaspool meie vabariiki asuva NSV Liidu
kdrgkooli ja kahekimne teadusasutusega.
Soome-ugri keelte uurimisel on kujunenud
viljakas koostod Soktbvkari, Mordva ja
Udmurdi dlikoolide ning Mari ja Mordva
pedagoogiliste instituutidega. Ajalooteadus-
konnal on sidemed kaheksa k&rgkooli ja the-
teistkimne teadusasutusega teistes liiduvaba-
riikides. Ulikooli ajaloolased panid aluse
regulaarselt korraldatavatele Balti liiduvaba-
riikide ulikoolide ajalookateedrite metoodika-
konverentsidele, kus kasitletakse ajaloo 6pe-
tamise probleeme koérgkoolides. 1980. aastate
alguses uhinesid selle Uritusega veel Valge-
venemaa ja Kaliningradi ulikoolide ajaloo-
kateedrid.

Pstuhholoogid uurivad mitmeid erialaseid
kusimusi koos Moskva ja Thbilisi tlikooli ning
Moskvas asuva optikainstituudi spetsia-
listidega.

TRU pedagoogika ja metoodika kateedril
on kujunenud viljakas koost66 NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia mitme instituudiga.
Meie ulikooli pedagoogikateadlased on korral-
danud uUhiseid seminare Leningradi Herzeni-
nimelise Pedagoogilise Instituudiga, Lati ja
Vilniuse ruklike ulikoolidega. Pidev teadus-
liku informatsiooni vahetus toimub Kaasani
ja KuibdSevi pedagoogiliste instituutidega.

Ulikooli botaanikud eesotsas prof. Hans
Trassiga uurivad 8hu saastatust bioindikat-

siooni alusel Eestis ja koos Siberi teadlastega
sealsete suurte todstuskomplekside Gmbruses,
eelkdige Baikali jarve piirkonnas. Ulikooli
botaanikaaed vahetab regulaarselt seemneid
150 Noukogudemaa botaanikaaia ja teadus-
asutusega.

Taolist loetelu vdiks jatkata kdigi teadus-
kondade puhul, kuid juba nende fakulteetide
sidemed kdnelevad selget keelt sellest suurest
osast, mida etendab koostdd Noukogude Liidu
teiste teaduskeskustega Tartu Riiklikule Uli-
koolile. Mitmed TRU nimekad teadlased,
nagu P. Ariste, J. Lotman, R. Hagelberg,
J. Saarma, V. Palm, U. Palm jt. vdtavad osa
uleliiduliste probleemkomisjonide, teaduslike
ndukogude, koordinatsiooninbukogude, tea-
duslike valjaannete toimetuskolleegiumide ja
teiste kollektiivsete teaduslike organite tddst.
Suurt huvi meie maa teadlastele, eelkdige
teadusloo uurijatele pakuvad TRU Teadus-
liku Raamatukogu unikaalsed fondid, mis on
eriti kattesaadavaks muutunud pérast uue ja
avara raamatukoguhoone kaikuandmist.

Tartu Riikliku Ulikooli sidemed ei piirdu
Uksnes teaduse ja hariduse valdkonnaga.
Laialdase ulatuse on omandanud kultuuri-
kontaktid, seda eelkdige ulikooli kooride,
sugiseste ulidpilaspdevade ja kevadiste rah-
vaste sOpruse péevade Kkorraldamise ning
kilaliskollektiivide vastuvdtmise n&ol. Uli-
kooli vanim isetegevuskollektiiv. — Tartu
Akadeemiline Meeskoor, kes &sja tahistas
oma 70. aastapdeva — tegi algust kontsert-
reisidega vennasvabariikidesse 1951. a., mil
lauldi Riias, Vilniuses ja Kaunases. Kaks
aastat hiljem esineti Moskvas ja Leningradis,
1954.a. Kiievis ja Lvovis, 1956.a. Krimmis
ja Moldaavias. Moskvas, Léatis ja Leedus on
esinetud dige mitmel korral ja alati suure
menuga. 1961. a. anti Moskvas kuue paevaga
kaheksa kontserti, nende hulgas kolme-
tunnine kontsert Moskva Riikliku Konserva-
tooriumi saalis, kontserdid Moskva Riiklikus
Ulikoolis ja Lihhat3ovi-nimelises autotehases.
Pikemad kontserdireisid jatkusid 1968. a.,
mil koor musitseeris Siberi linnades. 1974. a.
kaidi laulmas Taga-Kaukaasias, 1978. a.
Kesk-Aasias.

Ulikooli naiskoor on laulnud paljudes N&u-
kogudemaa linnades — kdige rohkem Mosk-
vas, Riias, Vilniuses ja Kaunases ning kainud
pikematel kontserdireisidel Armeenias ning
Siberis. Enamik kooride kontserte on toi-
munud Ulikoolides vGi teistes korgkoolides
sealsetele Oppejoududele ja ulidpilastele. Sel
moel on TRU koorid olnud meie muusika-
kultuuri  headeks tutvustajateks vennas-
rahvaste muusikahuvilisele publikule.

TRU kooride sdprussidemetest vennasvaba-
riikide kooridega kasvas vélja Balti liidu-
vabariikide Ulidpilaslaulupidude korralda-
mine, millega tehti algust Tartus 1956. a.
suvel. Selleks peoks oli kohale tulnud ule
2000 esineja Balti liiduvabariikidest, Vene
NFSV-st, Valgevenemaali ja Ukrainast.
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1967.a. suvel toimus Tartus S'uure Sotsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapae-
vale puhendatud 111 Ulidpilaslaulupidu 3500
taidleja osavdtul.Kolmandat korda kogunesid
Balti liiduvabariikide ulidpilaslauljad ja
-tantsijad Tartusse 1974. a. suvel VI uli-
Opilaslaulupeole. Seitsmest liiduvabariigist
saabus Ule 4600 esineja. Ko&igi nende maju-
tamine, toitlustamine, proovide ja kontsertide
organiseerimine oli TRU ulidpilastele tdsine
ulesanne, millega aga hasti toime tuldi. VVaga
meeleolukad, tdelised meie maa rahvaste
sOpruse manifestatsioonid olid rahvardivas-
tes osavotjate rongkaik labi linna Tahtvere
lauluvaljakule ja suur spruskontsert, mida
kuulas-vaatas tle 30 000 inimese.

1956. aastast- 16ovad TRU kommunistlikud
noored ja noored kaasa uldrahvalikis suur-
urituses — uudismaade ulesharimises. Esime-
sel suvel koristas Akmolinski oblastis uudis-
maavilja 119 noort. Jargmisel aastal tootas
Kustanai oblastis juba 444 ulikoolipere liiget,
kellest kuut autasustati tubli t66 eest meda-
liga «Uudismaade ulesharimise eest».
1958. a. viibis uudismaadel 360 TRU (ili-
Opilast — viljakoristamisele oli lisandunud
ehitustdd. Pé&rast moningat vaheaega tdota-
sid TRU noored uudismaadel jalle 1964. ja
1965. aastal. Samal ajal pandi Eesti NSV s
kindel alus Eesti Ulidpilaste Ehitusmalevale,
mille tegevusest vottis igal suvel osa Ule
600 TRU ulidpilase. Peamiselt tootati kodu-
vabariigi objektidel, kuid mdned ruhmad ehi-
tasid ka teistes liiduvabariikides ning
Euroopa sotsialismimaades, kust omakorda
tuli Ulidpilasehitajaid Eestisse. TRU juubeli
eel tédtas Tartus ulikooli ehitustel ja linna
heakorrastamisel (eelkdige Toomemael ja
teistes Tartu parkides) uUlidpilaste ehitus-
rithmi Moskvast, Leningradist, Novosibirs-
kisi, Vilniusest ja Riiast. Taoline Uhine t60
aitas liita ja tugevdada erinevatest rahvus-
test noori uheks suureks ja sodbralikuks kol-
lektiiviks, NOukogudemaa ulidpilaspereks.

Kokku vottes vdime tddeda, et NSV Liidu
moodustamise 60. aastapaeva ja oma 350.
juubeliaastat tahistav Tartu Riiklik Ulikool
on selline haridus-, teadus- ja kultuurikeskus,
mille tegevusel on vagagi laialdane k&lapind
nn uleliidulises kui ka rahvusvahelises ulatu-
ses. Seoses teaduse ja kdrghariduse edasise
arenguga suureneb Tartu Riikliku Ulikooli
osa meie suure kodumaa teaduselus veelgi ja
tlikool annab kaaluka panuse dleliidulist
tahtsust omavate probleemide ja ulesannete
lahendamisse, tehes seda tihedas ja sobrali-
kus koostdos sadade teiste NSV Liidu korg-
koolide ja teadusasutustega.

Kool
ja
ulikool

VALTER HAAMER,
Oppeprorektor

PEETER KREITZBERG,
pedagoogika kateedri vanemdpetaja

Kooli ja ulikooli tegevus on vastastikku nii
tihedasti l&bi p&imunud, et tihti on raske
otsustada, kus I8ppkokkuvottes I6peb Uhe ja
algab teise osa spetsialisti ettevalmistamisel.

On vaieldamatu, et ulibpilase kujunemine
spetsialistiks sdltub tema ettevalmistuse,
samuti kutseorientatsioonialase t66 tasemest
koolis. Need omakorda s6ltuvad suuresti Gpe-
taja ettevalmistuse tasemest ulikoolis.

Kooli ja ulikooli omavahelise koost6d aval-
dumise valdkondi on rohkesti. Olulisemateks
peame neist jargmisi: esiteks — kool valmis-
tab ulikoolile ette ulidpilaskontingendi; tei-
seks — Uulikool valmistab koolile ette dpeta-
jaskaadri ning harib kaugdppe teel tddtavaid
Opetajaid; kolmandaks — kool teenindab uli-
kooli &ppeprotsessi pedagoogilise praktika
baasina; neljandaks -- ulikool abistab kooli
Oppeprotsessi dppekirjanduse koostamise, dpe-
tajate kvalifikatsiooni tdstmisele kaasaaita-
mise kaudu.

Modda ei saa minna ka sellest t66st, mida
ulikooli Oppejoud teevad, osaledes Opilaste
Ulevabariigilist» aineolimpiaadide korralda-
misel ja kutsendustamisel, samuti kaasa t66-
tades Eesti NSV Haridusministeeriumi ko-
misjonides. Mitmed Ulikooli &ppejoud tdota-
vad kohakaasluse alusel ka ise dpeta) ana uld-
hariduskoolis. Alljargnevalt eespool margi-
tud koostd6 valdkondadest lahemalt.

Ulidpilaskontingendi formeerimisest vota-
vad osa k&ik meie vabariigi linnad ja rajoo-
nid. Nii see peabki olema, sest iga linn ja
rajoon vajab spetsialiste, keda valmistab ette
Tartu Riiklik Ulikool. Milline on iga linna
ja rajooni osa TRU ulidpilaskontingendi ku-
junemisel, selgub tabelist 1.



Tabel 1

Linn/rajoon Ulidpilaste  Uldharidus- Ulidpilaste
arv (1982) koolidpilaste arv 10 000
arv (1980) Opilase kohta

Linnad

Tallinn 1245 62684 199
Tartu 1171 16166 724
K.-Jarve 192 13324 144
Parnu 227 9435 241
Narva 54 13513 39
Rajoonid

Haapsalu 64 5157 124
Harju 126 12858 98
Hiiumaa 16 1528 104
Jogeva 167 6523 256
Kingissepa 115 6213 185
K.-Jarve 79 2619 302
Paide 94 6416 147
Pdlva 154 5441 283
Parnu 61 5746 106
Rakvere 221 12245 180
Rapla 89 5936 150
Tartu 250 6869 364
Valga 150 7006 214
Viljandi 256 10616 241
Voru 218 7283 299

Tabelis toodud ulidpilaste arv 10 000 ©&pi-
lase kohta ei peegelda tegelikkust ammen-
davalt, sest pole arvesse voetud kutsekesk-
koole ja keskeriBppeasutusi. Et aga viimaste
osa Ulidpilaste kontingendi kujunemisel on
vdike ja pohiline osa ulidpilaskontingendist
tuleb siiski Uldhariduskeskkoolist, annab
tabel 1 iga linna ja rajooni panusest TRU
statsionaarsete ulidpilaste kontingendi for-
meerimisel siiski Usna tdepérase -ettekuju-
tuse.

Kahjuks ei tunne me veel piisavalt koiki
ulidpilaskontingendi  kujunemise tegureid.
Kindlasti vdime kull vaita, et olulist osa
etendavad selles linna vOi rajooni geograa-
filine asend Tartu suhtes ja keskkooli dppe-
kasvatustdo tase. Esimest véaidet kinnitavad
tabelis toodud arvud: Tartule ldhemal asu-
vad rajoonid annavad ulidpilasi rohkem kui
kaugemal asuvad. Viimaste hulgas on meel-
div erand Kohtla-Jarve rajoon (302), aga ka
Kingissepa ja Rakvere rajoon (185 ja 180).

Pole saladus, et dppe kasvatustdd tase meie
keskkoolides ei ole veel Uhtlane. Seda kinni-
tavad mitte ainult Ulevabariigiliste aine-
olumpiaadide tulemused, vaid ka Gppetdd uli-

< 1 d > <

1977 24 18 27 13 2 18
1978 26 22 19 13 3 26
1979 20 10 30 14 3 18
1980 31 16 23 12 0 34
1981 30 14 28 15 1 43
Kokku 131 80 127 67 9 139

koolis. Viimast vbib pidada kullalt objektiiv-
seks keskkooli dppe kasvatust6d taseme mdood-
dupuuks, sest kdrgkooli padsevad ja saavad
seal Oppida ainult hea ettevalmistusega Opi-
lased. Millised keskkoolid on TRU andmeil
kéesoleval ajal tugevamad néiteks matemaa-
tika, fuusika ja keemia alal, selgub alljarg-
nevalt toodud andmetest neil erialadel 6ppi-
vate ulidpilaste arvu kohta keskkoolide jargi.
Matemaatika erialale Ulidpilasi

-Tartu 6. kk. 28
N&o kk. 27
Valga 1. kk. 17
Viljandi 1. kk. 17
Tartu 1. kk. 13
Tartu 7. kk. 10
Kohtla-Jarve 5. kk. 10
Rakvere 1. kk. 9
Tartu 2. kk. 9

7 ulidpilast on 18petanud Keila 1., Kingis-
sepa 1., Kohtla-Jarve 1., Parnu 2., Tartu 5.,
Tallinna 1. ja Pdlva keskkooli.

Flusika erialale ulidpilasi

Tartu 6. kk. 19

Noo kk. 15

Tartu 1. kk. 15

Tartu 4. kk. 13
Viljandi 1. kk.
Tallinna 2. kk.
Tallinna 1. kk.
Voru 1. kk.
Tallinna 15. kk.
Tartu 7. kk.
Keemia erialale ulipilasi
Tartu 5. kk.
Tartu 10. kk.
Tallinna 2. kk.
Tallinna 44. kk.
Tartu 2. kk.
Tartu 7. kk.
Tallinna 21. kk.
Tartu 1. kk.
Parnu 2. kk.
Torva Kkk.

On selge, et iga keskkool ei suuda ulikooli
uht eriala Oppima saata nii palju Opilasi,
kui eespool margitud koolid. Kuid iga kool
peaks endale seadma eesmargi — igal erialal
olgu vahemalt oma esindus.

Oma osatahtsus kdrgkooli ulidpilaste kon-
tingendi kujunemisel on kindlasti ka kutse-
suunitlusel, kuid see ei ole primaarne.

Opetajate ettevalmistamisega Tartu uli-
koolis on tegeldud kogu tema ajaloo kestel.
Kaéesoleval ajal toimub see 14 erialal. Nagu
selgub tabelist 2, suunati aastail 1977 —
1981 O&petajatena todle 1016 TRU statsio-
naarse osakonna ldpetanut.

=
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Tabel 2

J S 0 a s
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10 1l 16 12 19 18 188
5 10 22 16 18 24 204
9 7 18 14 20 16 179

20 719 14 23 18 217

20 11 21 15 15 15 228

64 46 96 71 95 91 1016
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Samal ajal 06pib ulikoolis kaugdppe teel
Ule 400 Odpetaja, kellest igal aastal ulikooli

I6petab keskmiselt 50. Aastail 1976 —1980
I6petanud jagunevad linnade ja rajoonide
vahel jargmiselt (tabel 3).
Tabel 3
Linn/rajoon L&petanute
arv
Tallinn 28
Tartu linn 23
Rakvere rajoon 19
Tartu rajoon 18
Viljandi rajoon 18
Jogeva rajoon 15
Harju rajoon 14
P6lva rajoon 14
Voru rajoon 13
Valga rajoon 12
Kingissepa rajoon 10
Parnu rajoon 9
Paide rajoon 9
Kohtla-Jéarve rajoon 8
Rapla rajoon 8
Haapsalu rajoon 7
Parnu linn 6
Narva linn 5
Kohtta-Jarve linn 1
Hiiumaa rajoon 1
Kokku 238

On seda vahe vdi palju, jaadb iga linna
ja rajooni haridusorganite otsustada. Uhte
tuleb aga markida: kaugdppe teel kdrghari-
dust omandavate Opetajate arv on aasta-aas-
talt vahenenud. Kui 1978. a. dppis TRU-s
kaugbppe teel Opetajaid ja teisi haridussus-
teemis tdoOtajaid 498, siis 1980. a. oli Gppijaid
459 ja 1981.a. vaid 421. Kui arvestada,
et 13 rajoonis 15-st on koérgharidusega Ope-
tajaid suhteliselt vdhem kui vabariigis kesk-
miselt, ei tohiks tdhelepanu kaugdppevormile
veel vahendada.

Peale Opetajate ettevalmistamise vdtavad
ulikooli dppejdud osa ka Opetajate kvalifikat-
siooni tBstmise alasest toost. Ulikooli 6ppe-
joude on igal aastal lektoriteks Vabariikliku
Opetajate Taiendusinstituudi organiseeritud
Opetajate suvekursustel, nad esinevad Opeta-
jatele loengutega nii Opetajate ndupidamistel
ja kokkutulekutel kui ka otse koolides. Kvali-
fikatsiooni tdstmise eesmarki teenivad ka uli-
koolis 2—3-aastaste vaheaegadega korralda-
tud vilistlaste kokkutulekud. Nimetamata ei
saa jatta ka ulikooli organiseerivat osa Ope-
tajate uurimiskursuste asutamisel 1962. a.
Kéesolevaks ajaks on neist kujunenud praegu
tegutsev UPUI, milles likooli dppejéud ak-
tiivselt kaasa tootavad Opetajate-Uurijate
juhendajatena.

Kool teenindab ulikooli, olles ulidpilaste
pedagoogilise praktika baasiks. Selles osas
kannavad pearaskust Tartu ja selle ldhema
Umbruse keskkoolid. Kahju, et Tartu linna
koolivérgu arendamine on kulgenud suhte-
liselt aeglaselt. Selle tagajarg on Il vahetu-
ses Oppivate laste suur arv, kooliruumide
véaga suur koormus. See ei jata oma nega-
tilvset mdfju avaldamata ka pedagoogilise
praktika korraldamisele, seega Opetajate ette-
valmistamisele. Opetajate ettevalmistamise
parandamise eesmargil oleks vaja forsseerida
koolimajade ehitamist Tartus.

Ulikool teenindab kooli eelkdige dppekir-
janduse koostamise kaudu. Viimasel viiel
aastal on ulikooli 8ppejéud koolidele dppe-
kirjandust koostanud umbes 200 autoripoog-
nat aastas. Aktiivsemad autorid koolidele
dppekirjanduse koostamisel on TRU &ppejou-
dudest olnud O. Prinits, K. Velsker, G. Karu,
E. Vaari, K.Muru, T.Ounapuu, 'L. Hone,
H., Tdevere jt.

Juba Ule 20 aasta on ajaloo-alase Gppe-
kirjanduse koostamisel palju teinud H. Pala-
mets. Tema koostatud Opiku jargi Opetatakse
ja Opitakse ajalugu Eesti NSV uldharidus-
koolide 4. klassis juba alates 1960. aastast.
H. Palamets on kirjutanud ajaloodpetajatele
ka metoodilisi soovitusi ning osalenud pal-
judes Opilastele maéaratud raadio- ja tele-
saadetes.

Kullalt ulatuslikku t66d teeb ulikool 6pi- .
laste hulgas kutsesuunitluse alal.

Igal kevadel korraldavad k&ik teaduskon-
nad «lahtiste uste péevi», kus keskkoolidpi-
lastele tutvustatakse dlikooli teaduskondi,
erialasid, mida seal on vdimalik dppida. Neist
paevadest voOtavad abituriendid aktiivselt
osa. Ulikooli dppejdud osalevad ka rajoonides
ja linnades korraldatud abiturientide kokku-
tulekutel ning esinevad koolides, et selgitada
Oppimisvéimalusi ulikoolis.

Ulatuslikku t86d noorte kutsendustamisel
teeb TRU kutsesuunitluskabinet. Seda kilas-
tab aastas ca 1000 abiturienti nii1 Uksikult
kui ka Kklassiti. Kabinetis tutvustatakse uli-
koolis Opetatavaid erialasid ja tehakse mit-
meid psuhhodiagnostilisi mddtmisi, et vélja
selgitada abiturientide vdimeid ja kalduvusi
ning anda pdhjendatud ndu eriala valikuks.

Uldhariduskool annab ulikoolile mitte ai-
nult dlidpilaskontingendi, vaid kokkuvottes
ka Oppejoudude kontingendi. Millised koolid
on siis andnud Ulikoolile kdige enam Oppe-
joude? Téapne statistika ei ole kahjuks voi-
malik, sest aja jooksul on koolide nimetused
muutunud, osa koole teistega Uhinenud, nii
et vanema generatsiooni 6ppejéude on kullalt
raske liigitada Uhe vOi teise tdnapaeva kooli
jargi. Kasutades moningaid vastavaid uuri-
musi, puudsime seda siiski teha, kuigi vead
ei ole valistatud. Siinkohal loetleme vaid
neid, kust on voérsunud véahemalt 10 vdi
enam praegu todtavat wlikooli dppejoudu
(6ppejoéudude koguarv on ulikoolis 770).



Tabel 4
Keskkool Oppe-  Keskkool Oppe-
joudude jéudude
arv arv
Tartu 1. 66 Tallinna 7. 17
Tartu 5. 53 Parnu 1. 17
Tartu 2. 51 Tallinna 10. 15
Tallinna 2. 23 Valga 1. 13
Voru 1. 22 Torva 13
Tartu 3. 19 Viljandi 1. 11
Kingissepa 1. 18 Tartu 7. 11

Viljandi 2. 17 Tallinna 1. 10

Muidugi ei naita toodud andmed koolide
tdelist panust ulikooli 6ppejoudude kaadri ku-
junemisel, sest keskkoolide vanus on erinev.
Kuid Uks on kindel: Tartu keskkoolidest on
vOrsunud Ulikooli dppejéude tunduvalt roh-
kem kui kuskilt mujalt. (Tartu keskkoolidest
on parit 1/3 kdigist tlikooli 6ppejéududest —
tdpsemalt 252.) Tallinna keskkoolid on and-
nud 132 8ppejdudu. Uldiselt torkab silma,
et peale Tallinna keskkoolide on Tartu uli-
kooli Oppejoud enamikus péarit L&una-Eesti
keskkoolidest.

Ulikool ja uldhariduskool on omavahel
seotud paljude kanalite kaudu. Uhe tegevus
mojutab paratamatult teise oma. Madlema
eduka to0 Uheks eelduseks on tihe koost6d
ka edaspidi.

Pedagoogika
Opetamine ja
Opetajate
ettevalmistamine
Tartu

ulikoolis

ALEKSANDER ELANGO,
pedagoogika kateedri dotsent

HELGI MUONI,
pedagoogika kateedri
dotsendi Kkt.

Tsaariajal (1802—1917)

Tsaariaegses Tartu Ulikoolis pedagoogikat
eriainena ei Opetatud. Sellepérast polnud
seal ka profileerivat pedagoogika professuuri.
Pedagoogikat Opetati vaid tulevaste kesk-
koolibpetajate ettevalmistamise huvides ja
seda tegid enamasti filosoofia, modnikord
ka ajaloo vb6i keeleteaduse OGppejéud. Mdned
nendest saidki kuulsaks just pedagoogidena,
kasvatusteadlastena (L. Striumpell, N. Gruns-
ki).

Esimeseks filosoofiaprofessoriks vaadelda-
val perioodil oli I. Kanti s@ber ja idee-
kaaslane G. B. Jasche (1762—1842), kes to0-
tas ulikoolis 1802—1839. Ulikooli juures
asunud Opetajate Instituudis 6petas ta peda-
googilisi aineid ja juhtis praktilisi toid di-
daktikas ja metoodikas. Uhtlasi kuulus ta
mainitud instituudi juhtkonda. Inimesena oli
ta vaga lugupeetud ja tema loengud avar-
dasid kuulajate silmaringi ning andsid sus-
temaatilise Ulevaate selle aja teaduste sUs-
teemist.

Tsaariaegses Tartu Ulikoolis té6tanud peda-
googikadpetajatest sai kbige kuulsamaks
J. Fr. Herbarti kaast6oline ja motteosaline
L. Strumpell (1812—1899), kes siin tdotas
aastatel 1845—1870. Tema to6tamise ajaks
nimetati Oppetoolgi filosoofia ja pedagoo-
gika professuuriks. Peale pedagoogika luges
ta ka pedagoogika ajalugu, metoodikat,
andis vordleva Uulevaate erinevatest kooli-
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tulpidest. Ta vOttis osa hariduselu juhti-
misest Tartu Opperingkonnas. Ta innustas
G. Blumbergi ja latlast A. Kronvaldi, kes
ulikooli juures té6tanud pedagoogilistel kur-
sustel kuulasid tema loenguid, td6tama
kodu-uurimise alal. Péarast Tartust lahkumist
tobtas L. Strumpell Leipzigi ulikoolis pea-
miselt pedagoogilise psihholoogia ja pato-
loogia alal..

Parast L. Strumpelli olid filosoofiapro-
fessoriteks Tartus G. Teichmuller (1832—1888)
ja J. Osis (1860—1920), kes pedagoogika
vastu vahe huvi tundsid.

1908. aastal alustas pedagoogika Spetamist
vepe keele ja kirjanduse professor N. Gruns-
ki (1872—1951), kes seda jatkas kuni siir-
dumiseni Kiievi Ulikooli professoriks 1915.
aastal. Tema pedagoogikaloengud olid heal
teaduslikul tasemel. Ta asus uldiselt peda-
googilise positivismi positsioonidel. Loengutes
kasutas ta ohtrasti eksperimentaalse peda-
googika andmeid, armastas pidada loenguid
ka pedagoogika ajaloost ja pedagoogilisest
psihholoogiast. Kritiseeris sel ajal kulmi-
neerinud «vaba kasvatuse» liikumist. Oma
loengute pdhiosa avaldas iseseisva pedagoo-
gikadpikuna trikis. N. Grunski &petas peda-
googikat ka kohaliku naisgimnaasiumi vane-
mates klassides ja koostas selle jaoks aja-
kohase programmi.

Opetajate ettevalmistamiseks loodi tsaari-
aja Ulikoolide juurde autonoomsed asutused
Aastatel 1804—1820 tootas Tartu Ulikooli
juures uldine Opetajate ehk pedagoogiline
instituut. Instituudi kursus oli 2-aastane..
Esimesel aastal toimusid teoreetilised loen
gud, teisel aastal oli ette nédhtud ka peda
googiline praktika koolides. Instituuti astu
jatel pidi olema véhemalt pooleaastane
lidpilasstaaz. Oppejdududena tdotasid dli-
kooli professorid K. Morgenstern, G. Jasehe,
G. Pdschmann jt. Instituudis said etteval-
mistuse 70 Opetajat, kellest kooli tddle laks
aga ainult 40.

Ulikooli uue, 1820. aasta pohikirja alusel
reorganiseeriti instituut pedagoogilis-filoloc-
giliseks seminariks (1820— 1855). Seminari
kursus oli 2-aastane, sealhulgas pool aastat
pedagoogilist praktikat koolides. Seminaris-
tid kuulasid loenguid pedagoogikas, metoo-
dikas, osalesid seminaritdddes, koostasid
kirjalikke referaate jne. Seminaris 8ppis selle
eksisteerimise aja jooksul 117 dlidpilasi.
Seminari likvideerimise peapdhjuseks oli tema
mahajdamus — aastakimnete jooksul oli
hariduse iseloom ja sisu muutunud, mis
ndudis suurema téhelepanu pddramist tap-
pisteadustele, millega peamiselt filoloogiale
orienteeruv seminar toime ei tulnud.

Aastatel 1861 —1867 tootasid Tartu uli
kooli juures kaheaastased pedagoogikakur-
sused. Kursustele vdeti neid, kes olid 18pe

silmapaistev saksa
Le-

L. Strumpelli poeg,
kirurg, kutsuti .1922. a. Moskvasse V. I.
rinit ravima.

tanud dlikooli usu-, ajaloo-, keele- VvOi
matemaatika-loodusteaduskonna. Erandina
vOeti vastu ka Tartu Elementaarkoolidpe-
tajate Seminari I8petanuid ja eksternina
ulemkoolidpetaja kutse omandanud isikuid.
Kursused allusid otseselt &pperingkonna
kuraatorile. Kursuslased kuulasid loenguid
pedagoogikast, didaktikast, sivenesid oma
aine Opetamisega seotud kusimustesse. Peda-
googilise praktika sooritasid kursuslased
kohaliku gumnaasiumi Opetajate juhtimisel.
Kursuse 18pul tuli esitada (ks teadusliku,
teine didaktilis-metoodilise sisuga Kirjalik t66.
Kursusel oli vdimalik ©Opetajakutse oman-
dada 8 erialal. On andmeid 23 isiku kohta,
kes kursustel 6ppisid.

Parast pedagoogikakursuste sulgemist ei
votnud Haridusministeerium 40 aasta jook-
sul midagi ette keskkoolibpetajate etteval-
mistamiseks (likoolide juures. Ulikooli I6pe-
tajad vOisid keskkooliBpetaja kutseeksami
sooritada eksternina komisjoni ees, mille
maaras Opperingkonna kuraator.

Tekkinud tuhikut poudsid ©Oppejoud ja

ulidpilased eraalgatuse korras taita. 1904.
aastal loodi ulidpilaste algatusel pedagoo-
gika ring, mis aga kaua ei tegutsenud.

Aastatel 1908—1912 tegutses prof. K. Saint-
Hilaire i (1866—1941) poolt ellukutsutud
pedagoogiline seminar, kus tutvuti keskkooli
Oppetddga seotud kisimustega.

1911. aastal avati Tartu Uulikooli juures
keskkoolibpetajate ettevalmistamise 1-aasta-
sed kursused, mis tegutsesid 1915. aastani.
Kursustele vdeti isikuid, kes olid ulikooli
16petanud voi 1dpetamas. Uldainetena &ppi-
sid kdik kursuslased pedagoogikat (prof.
N. Grunski), psthholoogiat (prof. V. TSiZ),
pedagoogika ajalugu (prof. J. Osis) ja kooli-
tervishoidu (prof. Sepilevski). Toéd eriaine-
tega seisnes 1) vastava aine metoodika
omandamises ja Oppekirjandusega tutvumi-
ses, 2) pedagoogilises praktikas, mille kadigus
kuulati ulikooli 6ppejdudude ja teiste juhen-
dajate tunde, anti ja analtusiti proovi-
tunde, anallusiti Opikuid ja peeti referaate
metoodika alalt. Kursuse Ifpetas matemaa-

tika, fuusika ja kosmograafia erialal 44,
ajaloo erialal — 41, loodusloo ja geograafia
erialal — 25 ja vene keele ning Kirjan-
duse' erialal — 23 isikut.

Kokku vottes vbime markida, et peda-
googika Opetamine ja Opetajate ettevalmis-
tamine tsaariaegses ulikoolis oli &aarmiselt
ebathtlane. Hoolimata sellest kandis monin-
gate nimekate teadlaste t66 head vilja ja
Tartu Ulikool andis Opetajaid mitte ainult
Balti kubermangule, vaid kogu VVenemaale.

Kodanlikus Eestis (1919— 1940)

Tsaariaegsed korgkoolid ei jatnud kodan-
likule Eestile Uhtki teadusliku kraadiga peda-



googl Moned (K. Ramul, A. Kuks, J. Tork,
V. Raam jt.) olid ko&rvuti peaainega (psuh-
holoogia, ajalugu, ladina keel) dppinud kill
ka pedagoogikat, kuid mitte sellele spet-
sialiseerunud. 1919. aastal loodi Tartu uli-
koolis v@imalused spetsialiseeruda ka peda-
googikale, omandada sel alal magistri- ja
doktorikraad. Filosoofiateaduskonna koossei-
sus nahti ette iseseisev pedagoogika pro-
fessuur. Selle taitjaks nimetati 14. sept.
1920. aastal teoloog P. P6ld (1878—1930),
kellel kall ei olnud akadeemilist etteval-
mistust pedagoogikas, kuid kellel olid rikka-
likud praktilise koolito6 kogemused ja kes
oli end sustemaatiliselt téiendanud peda-
googika teoorias ning staZeerinud nimekate
saksa pedagoogide juures. Eesti avalikkusele
oli ta tuntud pedagoogikaalaste artiklite
autorina ja uurimustega Eesti kooli ajaloo
alalt. Postuumselt ilmus tema «Uldine
kasvatusdpetus» (J. Torki toimetusel, 1932)
ja «Eesti kooli ajalugu» (H. Kruusi toi-
metusel, 1933).

Pedagoogikat, nagu muidki filosoofia-
teaduskonna Oppeaineid vbis Oppida alam-,
kesk- ja Ulemastme ulatuses.

Uliopilastel, kes pedagoogikat &ppisid
alamastme ulatuses, tuli sooritada eksamid
psuhholoogias, loogikas, eetikas, pedagoogika
ajaloos, Eesti kooli ajaloos, uldises kasvatus-
Opetuses, didaktikas, koolitervishoius ja Uhe
semestri  jooksul osa vOtta proseminarist
(kirjutades referaadi Oppejou maaratud
teemal). Niisugune miinimum tuli omandada
koikidel, kes soovisid saada keskkoolifpetaja
kutset; juhul, kui nad Oppisid eriainena ka
pedagoogikat, pidid nad eksamid selles
aines sooritama vahemalt keskastme ula-
tuses.

Keskastmel tuli alamastme ndudmistele
lisaks eksam pedagoogilises psiuhholoogias
ja eksperimentaalpedagoogikas, jatkuvalt
tuli slveneda didaktika ja uldise kasvatus-
Opetuse kusimustesse ning lugeda J. J. Rous-
seau, J. H. Pestalozzi ja G. Kerschensteineri
teoseid (igalt Uks). Kahe semestri jooksul
tuli osa vOtta pedagoogilisest seminarist
(esitades kummalgi semestril Kkirjaliku re-
feraadi).

Ulemastmel tuli lisaks keskastme néudmis-
tele sooritada eksam filosoofias alamastme
ulatuses, votta osa pedagoogilisest semina-
rist (kirjaliku tddga, mis pidi pdhjenema
iseseisval uurimistdol), osaleda praktilistes
téddes eksperimentaalses psuhholoogias ja
pedagoogikas, jatkuvalt siveneda didaktika,
kasvatusbpetuse ja kooliajaloo kusimustesse,
tootades labi ka kolm J. Fr. Herbarti teost.

lga Oppeaine sisu sdltus Kkirjandusest,
mis selle omandamiseks ette nahti. Programm
nagi ette peamiselt saksa- ja prantsus-
keelse, hiljem ka ingliskeelse pedagoogika
Oppekirjanduse. Eelistati sel ajal silmapaist-
nud reformpedagoogika ja eksperimentaal-
pedagoogika esindajate teoseid.

Pedagoogika dppejouna tbdtas esialgu prof.
P. Pdld Uksi. 1925/1926. Oppeaastast alates
abistas teda tunnitasu alusel J. Tork
(1889—1980), 1928/1929. dppeaastast alates
A. Koort. Péarast P. Pollu surma (1930)
maarati Oppetooli hooldajaks K. Ramul
(1879—1975), Oppetddd tegid peale tema
A. Koort, J. Estam (1891—1955), A. Elango
(1902).

Teaduslikku uurimistddd pedagoogika alal
tegi iga huviosaline individuaalselt, omal
ké&el. Mingit organiseerivat, planeerivat ja
finantseerivat keskust selleks polnud. Dok-
torikraadini joudis vaadeldaval perioodil
ainult J. Tork, kes 1939. aasta 16pul kaitses
vitekirja teemal «Eesti laste intelligents»
(ilmus trikis 1940). Kandidaadikraadi saa-
vutasid 7 isikut alljargnevatel teemadel
kirjutatud vaitekirjadega:

H. (A.) Roos: Rahvuslik kasvatus Ees-
tis (1927), A. Elango: 0&pilaste omavalitsus
pedagoogilises teoorias ja praktikas (1927),
E. Oissar: Ristiusk ja iseloomukasvatus
(1928), (E. Oissar omandas 1935. aastal
faSistlikul Saksamaal ka doktorikraadi tb66ga
«Die politische Erziehung», mida aga Tartu
tlikool (ka TRU mitte) ei tunnustanud),
A. Kurvits: Autoriteet ja vabadus kasva-
tuses (1930), J. Estam: Koolijoudluste ule-
riigiline kontroll v6orkeeltes (1936), F. Olup:
Eesti laste psuuhilisest koolikiipsusest (1936),
A. Kallits (Aret): Kool ja kutsendustamine
(1938).

Opetajate ettevalmistamine toimus kodan-
likus Tartu ulikoolis (nagu tsaariajalgi)
lahus pohistuudiumist. Selleks otstarbeks
loodi dlikooli juurde, kuid otseselt Haridus-
ministeeriumile alluv Didaktilis-metoodiline
Seminar. Seal Oppides vdisid isikud, kes uli-
kooli omal erialal olid I6petanud, Uhe (algul
kahe) Oppeaasta jooksul omandada kesk-
koolidpetaja kutse. Enamasti omandati Ope-
tajakutse kahel naaberalal. Selleks oli vaja
kuulata loenguid (eksami sooritamisega) ja
osaleda seminaritdddes eriaine Opetamise me-
toodikas ning sooritada pedagoogiline prak-
tika. Eksamid ja arvestused pedagoogika
alamastme ainetes tuli normaalselt soori-
tada enne Didaktilis-metoodilisse Seminari
astumist (erandjuhtudel lubati seda teha ka
seminaris dppimise ajal).

Oppimine Didaktilis-metoodilises Seminaris
16ppes kutseeksamiga riikliku komisjoni ees.
Sellele jargnes td6 Opetajaameti kandidaa-
dina (stazdo6rina) Uhe (tdiskoormusega) Vvoi
kahe (25%-lise koormusega) aasta jooksul.
Opetajaameti kandidaat pidi esitama pdhja-
liku aruande oma to06st ja iseseisva uurimuse

praktilise pedagoogika valdkonnast. Alles
kdige selle jarel sai ta kutsetunnistuse.
Didaktilis-metoodilises = Seminaris said
aastatel 1923—1938 ettevalmistuse 1282
keskkoolidpetajat. Erialade jargi jagu-
nesid nad jargmiselt: eesti keel 189, filo-

soofia 157, inglise keel 154, saksa keel 136,



ajalugu 129, loodusteadus, geograafia, keemia
102, matemaatika, fuusikar kosmograafia 98,
pedagoogika 89, kodanikudpetus 60, usu-
Opetus 40, inglise-saksa keel 32, pdllu-
majanduslikud ained 27, kaubanduslikud
ained 24, vene keel 12, ladina ja kreeka
keel 12, joonistamine 11.

Kolmekiimnendate aastate 18pul tekkis
juhtivates ringkondades rahulolematus Di-
daktilis-metoodilise Seminari tegevusega —
selle struktuuri peeti liiga 16dvaks ja t66d
véheefektiivseks. 1. aprillist 1940. aastal
reorganiseeriti seminar endiselt tlikooli juu-
res asuvaks Pedagoogiliseks Instituudiks.
Viimane ei saanud enne 1940. aasta revo-
lutsiooni faktiliselt t66le asuda.

Noukogude Eestis (1940. aastast alates)
£

1940/1941. dppeaastal tootati ulikoolis veel
endise Oppekorralduse kohaselt. 1944. aasta
sugisel mindi Ule N6ukogudemaa ulikoolides
kehtivale tookorraldusele.

Kodanliku ajastu parand ndukogude pe-
dagoogikale polnud kaadri osas kuigi rik-
kalik. Kuni 1940. aastani pedagoogika alal
teadusliku kraadi omandanud isikutest olid
moned langenud Suures Isamaasdjas (F. Olup
1943), mitmed emigreerinud valismaale
vBi siirdunud muudele tegevusaladele. Ak-
tiivselt olid rivis ainult A. Aret ja A. Elango.
Esimene jai to6le Haridusministeeriumi ja
Tallinna Opetajate Instituuti (siirdus 1951
Kirgiislasse, kus sai 1968. a. pedagoogika-
doktoriks), teine TRU-sse. Muidugi oli olemas
ka A. Koort, kes pohiliselt todtas kuill
filosoofia alal, kuid tundis suurt huvi ka
pedagoogika vastu.

Pedagoogika Gpetamiseks ja Opetajate ette
valmistamise juhtimiseks loodi 1944. aastal
2 kateedrit: pedagoogika teooria ja ajaloo
kateeder (juhat. prof. A. Koort) ning peda-
googika ja metoodika kateeder, mille juha-
tajaks kutsuti Sverdlovski pedagoogilise
instituudi  kateedrijuhataja dots. A. Pint
(kaitses 1951. aastal doktorivditekirja ja sai
professori kutse). Esimesena mainitud Kka-
teeder reorganiseeriti 1947. aastal loogika
ja psuhholoogia kateedriks. Teise kateedri
Oppejoududena on tddtanud A. Pint (kat.
juhat. 1945— 1951), R. Ritsing (1948— 1958),
E. Jaanvark (1949—1952). E. Koemets
(1955—1961), H. Liimets (1956—1975, kat.
juhat. 1963—1975), J. Puttsepp (1957—
1962), B. Nedzvetski (1958—1975), V. Viires
(1958-1962), K. Pollu (1962-1975), J. Orn
(1968—1975), R. Uring (1971—1976), M.-I.
Pedajas (1973—1976). Praegu, s.o0. 1982.
aastal kuuluvad kateedri koosseisu jargmi-
sed Oppejoud: A. Elango (a-st 1944, Kat.
juhat. 1951—1963), H. Kurm (a-st 1954,
kat. juhat. k.t. 1969—1971), I. Unt (a-st

1961, kat. juhat. a-st 1975), A. Taba (a-st
1962), A.-K. Indre (a-st 1966), J. Mikk
(a-st 1970), I. Kraav (a-st, 1971), K. Saks
(a-st 1975), H. Muoni (a-st 1976), P. Kreitz-
berg (a-st 1978), T. Pedastsaar (a-st 1978)
ja L. VassiltSenko (a-st ,1978).

Peale otseselt pedagoogika Gpetamise orga-
niseerib pedagoogika ja metoodika kateeder
ka pedagoogilist praktikat ja suunab udldi-
selt eriainete metoodika &petamist, dpetajate
ettevalmistamisega seotud kusimuste aruta-
miseks ja t60 kooskdlastamiseks tdotab
1963. aastast alates kateedri juhtimisel metoo-
dikute nbéukogu, kuhu kuuluvad peale peda-
googikakateedri liikmete ko&ik metoodika-
Oppejoud ja pedagoogilise praktika teadus-
kondlikud juhendajad.

Kuna sOjajargsetel aastatel oli Kkiiresti
vaja teadustdodtajaid, hakkasid ulikoolid oma
peallesannet nédgema nende ettevalmista-
mises. Matemaatika ja fuusika eriala ulidpi-
lased said ainult matemaatiku voi fuusiku
kvalifikatsiooni. Pedagoogilise tsukli ained
olid &armiselt kokku surutud ja neid dpetati
mainitud erialadel fakultatiivselt. Vaikestes
vabariikides (nagu Eesti NSV), kus ulikool
oli mdnda aega (kuni 1952. aastani) ainsaks
keskkoolidpetajate ettevalmistajaks, sattusid
uldhariduskoolid selle t6ttu Usna tébarasse
olukorda. Néaiteks oli 1951. aastal ulikooli
I6petanute ja Opetajatena tdolesuunatute
vahekord jargmine:

L&petas Suunati

Opetajaks
Ajaloo-keeletead uskond 64 35
Matemaatikaosakond 14 6
Flusikaosakond 8 5
Bioloogiaosakond 9 5
Geograafiaosakond 6 5
Kehakultuuriteaduskond 26 18

Oppetdd korraldamise eriparaseks jooneks
nbéukogude Ulikoolides, nende hulgas loomu-
likult ka TRU-s, on asjaolu, et 6&petajate
ettevalmistamine moodustab ulikooli Uldise
Oppeprotsessi orgaanilise osa. Pedagoogilise
tsukli aineid (pedagoogika koos pedagoogika
ajaloo elementidega, psuhholoogia, eriaine
Opetamise metoodika, pedagoogiline praktika,
pioneerilaagri praktika) Opetatakse hajuta-
tult mitmel Oppeaastal. Mahult on see tsuk-
kel vordlemisi vaike — umbes 10% kogu dppe-
t66 mahust (kuni 1940. aastani 20%). Opeta-
mine toimub praktilise kallakuga, nii nagu tule-
vased Opetajad seda vajavad. Erialade hul-
ka pedagoogika ei kuulu. Ka kutseeksamit
pole ette nahtud.

Praegu valmistab ulikool Opetajaid ette
jargmistel aladel: eesti keel ja kirjandus,
vene keel ja kirjandus, inglise keel, saksa
keel, prantsuse keel, matemaatika, fuusika,
keemia, bioloogia, geograafia, ajalugu, de-
fektoloogia, pstihholoogia, kehaline kasvatus.

1960. aastatel dppis osa fuusika-, keemia-,
bioloogia-, geograafia- ja matemaatikaosa-
konna ulidpilasi nn. teoreetilistes voorudes,



olles vabastatud pedagoogilise tsukli ainete
omandamisest. Pedagoogilisele todle neid ei
suunatud. 1977. aasta Oppeplaanidega likvi-
deeriti selline hargnemine ja kdik vastavate
osakondade ulidpilased peavad omandama
ka pedagoogilise tsukli ained, s6ltumata
sellest, kuhu nad tééle suunatakse.

1978. aastal tdiendati pedagoogilist tsuk-
lit 36-tunnise pedagoogika erikursusega,
mis vdimaldab Ulidpilastele pakkuda just
kasvatustdds vajalikke teadmisi ja oskusi
(klassijuhatajatd6d jms).

Pedagoogilise praktika mdju tdhustamiseks
organiseerib kateeder praktika 16pul 3-pée-
vase seminari, kus praktikandid uldistavad
oma téhelepanekuid ja kogemusi praktika
ajal. Et ulidpilasi ergutada pedagoogikat
iseseisvalt omandama, on kateeder pidevalt
hoolitsenud eestikeelse pedagoogilise Kirjan-
duse publitseerimise eest. Kirjastuse «Valgus»
vahendusel on eri aegadel ilmunud 4 pe-
dagoogika ©Opiku tdlget, pedagoogika ajaloo
Opik ja muud pedagoogilist kirjandust nii-
héasti tdlke- kui originaalteostena. TRU Kir-
jastusosakonna vahendusel on rotaprindi-
paljunduses antud vélja kolm sarja &ppe-
materjale Ulidpilastele: « Loenguid pedagoogi-
kast» 1—IV, «Abiks pedagoogikat Gppijaile»
I—I1l ja «Pedagoogika ajaloo kusimusi»
I—I111, peale selle hulk Uksikvéljaanded.

Aratamaks uliGpilastes huvi pedagoogika
Oppimise ja Opetajakutse omandamise vastu,
on nendes osakondades, kus Opetajaid ette
valmistatakse, koostdds Ulikooli komsomoli-
komiteega organiseeritud vestlusi pedagoo-
gilistel teemadel, peamiselt seoses silmapaist-
vate nbukogude pedagoogide tadhtpaevadega.
Juba 6—7 aastat toimub kateedri baasil
iga aastane kolme kdorgkooli (TRU, TPedl
ja TRK) vaheline ulidpilaste pedagoogika
oliumpiaad.

Et tulevaste Opetajate ettevalmistamine ei
irduks tegeliku koolielu vajadustest, peavad
kateedri liikmed tihedat sidet koolidega.
Mdned nooremad Oppejdud annavad tunde
uldhariduskoolis, kogemustega 8ppejoud osa-
levad Haridusministeeriumi, PTUI, VOT-i
ja Uhingu «Teadus» komisjonides, on sage-
dasteks lektoriteks Opetajate konverentsidel
ja kursustel. 1962. aastal tehti algust dpeta-
jate kasvatusteadusliku seminariga, millest
hiljem kasvas vélja UPUI.

Tahtsaks luliks noore Opetaja pedagoogi-
meisterlikkuse kujunemisel on stazddriaasta
koolis. Kehtivad juhendid panevad selle luli
sisustamise koolide peale, kahjuks jaavad
korgkoolide kateedrid sellest to6st eemale.

Kuna vabariigi koolide vajadus uute Ope-
tajate jarele lahematel aastatel tdendoliselt
kasvab, tuleks hariduselu juhtivatel orga-
nitel, samuti TRU juhtkonnal aegsasti moelda,
kuidas Opetajate ettevalmistamist laiendada
ja selle sisulist efektiivsust tdsta.

TRU ja
pedagoogikateadus

INGE UNT,
pedagoogika kateedri juhataja,
professor

Teaduslik uurimistéd on TRU-s laiaulatuslik
ja paljutahuline, see tuleneb juba ulikooli
kui universitas’e olemusest. Kullalt oluline
koht ulikoolis tehtavas teadust6ds ©on ka
pedagoogikateadustel. See on pd&hjustatud
kahest asjaolust: Ulikooli Uheksast teadus-
konnast annavad kuus oma IBpetajatele
Opetajakutse”ulikool kui kdrgkool peab pide-
valt lahendama paljusid 0Oppe-kasvatustoo
probleeme, milleks vajab k&rgkoolipedagoo-
gika abi.

Anname kd&igepealt; Ulevaate pedagoogika-
teadustega tegelevate alliiksuste struktuurist
ulikoolist Neile teadustele on kogu pd&hiline
uurimistéd puhendatud jargmistes Uksustes:
1) pedagoogika kateeder; 2) spetsiaalsed
kdrgkooli pedagoogika uurimiseks loodud
laboratooriumid (mélema teaduslik juhendaja
rektor prof. A. Koop); need on kdrgkooli
kompleksse uurimise laboratoorium (dots.
V. Ruttas) ja kommunistliku kasvatuse labo-
ratoorium (dots. P. Kenkmann); viimase
alluvusse kiulub ka kutsesuunitluse kabinet
(ped. kand. A. Sukaméagi); 3) eripedagoogika
kateeder (dots. K. Karlep); 4) kaks eriaine
metoodika kateedrit — matemaatika dpeta-
mise metoodika kateeder (dots. J. Reimand)
ja vene keele kateeder (dots. A. Metsa).
Uuritakse ka teiste ainete metoodika prob-
leeme, kusjuures need metoodikud tdotavad

vastava ala Kkateedris. Enamiku nende
Uksuste uurimistédst on antud Ulevaade
ajakirja kéesoleva numbri eri artiklites.

Korgkooli didaktika ja eriainete metoodikaga
tegeldakse ka ulikooli metoodikandukogus ja
metoodilistes komisjonides. Viimaste aastate
pohiprobleemideks on olnud ulidpilaste tead-
miste kontrollimine, iseseisev t66 Oppekirjan-
dusega ning selle normeerimine.

Korgkooli kompleksse uurimise laboratoo-
riumi pdhiline temaatika on olnud jargmine:
kdrgkooli astujate kontingendi uurimine isik-
suslikust aspektist ning selle areng korg-
koolis; nduded k&rgkooli Idpetanutele ning
I6petanute vastavus neile néudeile; dppeprot-
sessi efektiivsuse tdstmine kdrgkoolis. Sellest
temaatikast peaksid koolipedagoogikale ning
-praktikale huvi pakkuma ulikooli astujate,



s. t, peamiselt &sjaste abiturientide, samuti
Opetajate uurimisega seotud probleemid. Vii-
masest valdkonnast on olnud uurimise objek-
tiks kdrgkooli astunute hoiakud &petajakutse
suhtes ning nende hoiakute arengudinaa-
mika kdrgkoolis Oppimise valtel, tulevaste
Opetajate kutsesuunitlus koérgkoolis, noore
Opetaja to0 efektiivsuse tegurid, Opetaja
uurimine toimub koosttéds Tallinna Peda-
googilise Instituudiga, seila t66 uUhte tule-
must tutvustavad laboratooriumi endine
tootaja, praegune TPedl dotsent M.-l. Peda-
jas ja TRU vanemteadur R. Uring.

Kommunistliku kasvatuse laboratooriumis
uuritakse ulidpilaskonna kui noorsoo Uhe
kontingendi spetsiifilisi isedrasusi.sealhulgas
tema sotsiaal-professionaalseid hoiakuid,
samuti Ulidpilaste maailmavaate kujunda-
mist. Toimub koost6d filosoofiadoktor M. Tit-
maga TA Ajaloo Instituudist, tehakse Uhiseid
sotsioloogilisi uurimusi; viimastel aastatel on
toimunud koostdd ka teiste liiduvabariikide
ning sotsialismimaadega. Koolipedagoogikale
on eriti vaartuslikud nendest uurimustest
saadud andmed keskkoolil6petanute maailma-
vaate, vaartushinnangute ja kutseorientat-
siooni kohta.

Ulikoolis tootab dots. E. Tiidu juhtimisel
perekonnauurimise grupp, kus perekonnaga
seotud probleeme uuritakse ka pedagoogi
llsest aspektist. Selle grupi raames to6tab
pedagoogikateadusena pedagoogika kateedri
dots. H. Kurm, kes uurib seksuaalkasvatust
ja perekonnadpetuse metoodikat ning on
koostanud koolile mitmeid metoodilisi mater-
jale.

Koolipraktikaga tihedasti seotud probleeme
on uuritud ja uuritakse ka loogika ja psuhho-
loogia kateedris. Erilist huvi Opetajale paku-
vad lapse- ja pedagoogilises psuhholoogias
tehtud t66d, sealhulgas eriti psuuhiliste nah-
tuste diagnostika valdkonnast. Nende alade
silmapaistev esindaja oli dots. E. Koemets,
pikemat aega on nimetatud teaduste vallas
tegutsenud kateedri dotsendid K. Toim ja
A. Lunge.

Jargnevalt késitleme lahemalt teadust6od
pedagoogika kateedris, podrame peatdhele-
panu neile kusimustele, mis on koolipraktika
jaoks olulised.

Pedagoogika kateeder loodi péarast sdda
esialgu vaikesearvulisena, ndukoguliku peda-
googika rajajateks olid siin dots. A. Pint
(kes todtab kohakaaslase alusel 1980. aastast
alates taas kateedris) ja dots. A. Elango.
A. Pint oli dlikooli juures doktorantuuris
ning koostas siin oma doktoritd6 teemal
«Pedagoogilise hariduse pdhietapid Eestis
19.—20. sajandil». 1948. a. ilmus temalt
brosuir «dpetaja autoriteet», milles késitle-
takse ulevaatlikult autoriteedi komponente.

Dots. A. Elango asus tddtama mitmete
tollal esmavajalike probleemide Kkallal, ees-
katt kasvatuse valdkonnast (marksistliku
kasvatuse teooria alused, klassijuhatajat6o).

1954. a. ilmus temalt koolikogemuste uldis-
tusena brosuur «Opilaskollektiivi organisee-
rimine ja kasvatamine», see teema oli tollal
uudne ja vaga aktuaalne. M6énda aega tootas
kateedris kohakaasluse alusel tuntud &pikute
autor E. Jaanvéark, kes tegeles peamiselt
keeledidaktikaga ning sellega piirnevate
pedagoogilise  psiuhholoogia kusimustega.
E. Jaanvark on muide Uks Eesti Psihho-
loogide Seltsi organiseerijaid (1960), samuti
TRU psiuhholoogia osakonna loomise
initsiaatoreid. Kahtlemata mo&jutas peda-
googilist uurimistd6dd kateedris eriti uurimise
metodoloogias psuhholoogia kateedri prof.
K. Ramul, kes oli kauemat aega ulikooli
ainus pedagoogikadoktor (psuhholoogia alal).

1950. aastate algul loodi TRU-s aspiran-
tuur pedagoogika teooria ja ajaloo alal, kuni
tdnaseni on aspirantuur kateedri t66 oluline
18ik. Esimeseks aspirandiks sai Tartu Opeta-
jate Instituudi 6ppejoéud H. Kurm, kes 1954.
a. kaitses kandidaadidissertatsiooni N&u-
kogude Eesti ajaloost aastail 1940—1952.
Jargmised aspirandid olid selle artikli autor
ja H Laimets. Minu teemaks oli O&pilaste
tundmadppimine Kklassijuhataja poolt ning
pedagoogiliste iseloomustuste koostamine
(1955), dissertatsiooni materjalide alusel
kirjutasime hiljem monograafia «Opilase
individuaalsus ja Kklassijuhataja»  (1962).
Aspirant H. Liimetsa kandidaadidissertat-
siooni teemaks oli «Koolisisese metoodilise
to0 slsteem» (1959), milles ta Kkasitles selle
t6d printsiipe ja vorme, omistades tahtsa
koha Opetajate iseseisvale metoodilisele tdole.
Jargmine aspirant B. Nedzvetski uuris eesti
kommunistliku lasteliikumise ajalugu (vaite-
Kiri 1965. a.).

1960. aastate algul hakkasid kateedris
véalja kujunema selgepiirilised suunad. Uldse
on kateedri teadustdd areng viimastel aasta-
kimnetel kulgenud keskendumisele teatud
kitsama probleemi Umber, jarjest suurema
komplekssuse suunas. llmseid ajamérke on ka
selle ulatuslikum koordineeritus ja koost6d
teiste pedagoogika uurimisasutustega. Siin-
juures tuleb jarjest Uletada vastuolu: vaike-
ses Vvabariigis on vahe kutselisi uurijaid,
koolipraktika huvid nbuavad aga paljude
kisimuste labiuurimist ning kdikide p&hi-
alade kaetust spetsialistidega. Seeparast ei
saa piirduda kitsa temaatikaga, vaid tuleb

puuda leida kesktee kahe vastandliku
tendentsi — killustumise ja kontsentreeri-
tuse vahel.

1962. a. loodi kateedri juhataja dots.

A. Elango initsiatiivil kateedri baasil 6peta-
jate uurimistd6d kursused (esimestel aastatel
nimetati neid kasvatusteaduslikuks semina-
riks), mis 1972.a. reorganiseeriti Uhiskond-
likuks Pedagoogika Uurimise Instituudiks.
Uldkattesaadavas juubelikogumikus «Kaks-
kiimmend aastat Opetajaid-uurijaid» antakse
uurimiskursustest tksikasjalik tlevaade, mis-
t6ttu me seda valdkonda siinkohal ei kasitle.



Olgu aga margitud, et kursuste tegevus on
suures ulatuses Uhtlasi pedagoogika kateedri
tegevuse lahutamatu koostisosa, sest kateedri
teadustdd on toimunud tihedas koostdos
Opetajate-uurijatega, kelle seast on vorsunud
11 pedagoogikakandidaati. Kursused andsid
avara uurimisvBimaluse mitte ainult dpeta-
jaile, vaid kahtlemata ka juhendajaile
(Urituse algusest peale A. Elango, H. Liimets
ja allakirjutanu ning psuhholoogia kateedrist
E. Koemets ja K. Toim). Kursuste véljaanne
«Ndukogude pedagoogika ja kool», mille esi-
mene number ilmus 1966. a., laienes hiljem

uhtlasi kateedri trukiseks, tema venekeelne
variant «Sovetskaja Pedagogika i Skola»
aga nii TRU kui ka PTLU pedagoogika-

alaseks valjaandeks ning hiljem téhtsaimaks
vabariiklikuks pedagoogika teaduslikuks
perioodiliseks publikatsiooniks.

Vaatleme kateedri kolme pdhiala — kasva-
tuse teooria, didaktika ja pedagoogika
ajaloo — teadustdd suundi.

Kasvatuse teoorias nihkus 1960. aastate
algul esiplaanile raskestikasvatatavuse uuri-
mine. Nagu selle suuna algataja ja pohiline
juhendaja H. Liimets (osalt ka E. Koemets)
ise nditab, lahtuti hupoteesist, et raskesti-
kasvatatav on selline 6pilane, kelle pstuhikas
on valja kujunenud mitmesugused hélbed;
sealjuures uuriti uudsetest metodoloogilistest
seisukohtadest nende halvete tekkepdhjusi:
esiplaanile kerkisid perekond ja eakaaslased
kui isiksuse uldist arengut méjutavad tegu-
rid (1, Ik. 81—82). Hupoteesi Kinnitusena
leidis kateedri laborant, hilisem aspirant
L. Pé&ss mitmeid nihkeid raskestikasvata-
tavate psuihikas enesehinnangu alal, nimelt
mitteadekvaatset enesehinnangut. Nimetatud
teema raames hakkas H. Kurm uurima ras-
kestikasvatatavaid tutarlapsi. Siit kasvasid
vélja tema hilisemad t66d seksuaalkasvatuse
ning edasi perekonnabpetuse valdkonnas;
tema tdid on ilmunud ka vene ja tSehhi
keeles. Aspirandid K. Saks (1967), S. Her-
man (1970) ja E. Vapper (1972) uurisid oma
vditekirjades klassikursuse kordamist kui tht
vdimalikku arenguhdirete allikat; neist t60-
dest ilmnes perekonna kui isiksust kujun-
dava teguri tahtis osa, samuti kursusekorda-
mise madal efekt ning negatiivne mdju isik-
suse arengule. Originaalse probleemina sai
alguse laste kooliklpsuse uurimine, selle
uurimise tdukeks oli oletus, et vahene kupsus
kooli astumisel pdhjustab hiljem mitmeid
muid héireid isiksuse arengus.

Kooliklpsuse probleeme asus kompleksselt
uurima vanemopetaja K. Indre. Tema teema
laienes koolieelikute arendamise ja Opetamise
probleemidele ning koolieelse 0Opetuse ja
algOpetuse seostele, seega pdohiliselt didaktika
valdkonnale. Selle t66 tulemusena on tal
valminud mitmeid metoodilisi ja didaktilisi
materjale ning diagnostilisi vahendeid laste-
aedadele ja algklassidele.

1960, aastate teisel poolel saab kasvatus-

teoreetilises uurimistdds keskseks suhtlemise
probleem pedagoogilises protsessis, samuti
Opilaskollektiivi struktuuri ning Opilaste-
vaheliste suhete tundmadppimine, s. t.
aktuaalseks muutus sotsiaal-pstihholoogilise
kallakuga uurimistd6. Vastavad teoreetilised
kontseptsioonid tddtas valja H. Liimets.
Suureks tunnustuseks senisele toéle oli tema
valimine NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
tegevliikmeks (1967). Ulatuslikuks tdoks
Opilastevaheliste suhete valdkonnas sai
kateedri endise vanemdpetaja J. Orni kandi-
daadidissertatsioon (1975).
Téahelepanuvéaarseid tulemusi saadi 6pilas-
kollektiivt uurimisel sotsiomeetriliste meeto-
ditega, mille kasutamine ndukogude peda-
googikas oli tollal novaatorlik. 1968. a. toi-
mus sellel teemal vabariikidevaheline supi-
poosion. Nimetatud meetodite kasutamine on

praegu teatavasti laialt levinud nii koolis
kui ka dlidpilaste poolt pedagoogilisel
praktikal. Tulemused Opetaja ja Opilaste

suhete alalt tekitasid vajaduse lahemalt
uurida Opetajaga seotud probleeme, teedraja-
vaks sai siin aspirant M.-l. Pedajase noorte
Opetajate adapteerumisele puhendatud kandi-
daadivaitekiri (1973). Samasse valdkonda

kuulub ka vanemdpetaja P. Kreitzbergi
Opetaja efektiivsuse uurimisele puhendatud

vaitekiri (1978). Opilastevahelisi suhteid eri-
klasside Opilastel on pikemat aega uurinud
vanemopetaja |. Kraav, selle kaigus on
ilmnenud mitmed olulised erinevused eri-
klasside ja tavaklasside Opilaste isiksuses.
Vanem®petaja R. Uring uuris Opilaste infor-
meeritust ja naitas selle seoseid Opilaste
staatusega klassikollektiivis.

Opilastevaheliste-suhete uurimine t8i kaasa
selle probleemi késitlemise ka Gppetdd aspek-
tist, mis realiseerus eeskatt rihmat66 uuri-
misena H. Liimetsa juhtimisel. Markimis-
véaarseid tulemusi tema juhendamisel andsid
lepingulised t66d Eesti Raadiole, millest kas-
vasid valja Opihoiakute ja elulaadi problee-
mid (sel alal t6otas aspirant U. Kala), mille
labitéotamist on H. Liimets TPedl-s tootades
jatkanud ja stvendanud.

Monevdrra jatkas kasvatuse teooria kusi-
muste kasitlemist ka A. Elango, ulatuslikuma
tdona olgu margitud «Klassijuhataja t60
koolis» (1959). Pedagoogika erinevaid haru-
sid Uhendavat suunda esindab koolis aspirant
A. Sukamée dissertatsioon, mis on puhenda-
tud kutsevaliku meetodite efektiivsuse tdst-
misele (1972).

Jargnevalt kéasitleme pedagoogika kateedri
uurimistdodd didaktika valdkonnas. P6&hiliselt
algas see 1950. aastate keskel. Teatavasti
vOis sOjajargsetel aastatel koolipraktikas
tdheldada d&pilasi passiivseks jatvate &ppe-
meetodite jarjest suuremat levikut, dpetamise
teoorias aga Vvastavalt peamiselt Opetaja-
poolse Oppetegevuse uurimist. See asjaolu
kutsus esile vajaduse hakata uurima Opilaste
aktiviseerimise vOimalusi. Teedrajavate
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artiklitega esinesid A. Eiango ja E. Koemets,
kes «NOukogude Kooli» vastava diskus-
siooni raames Kirjutasid Opilaste aktivisee-
rimisest teadmiste kontrollimisel, esimene
peale selle veel 1958.a. dpilaste iseseisva
*m0Otlemise arendamisest uudsest aspektist,
nimelt Opilaste iseseisva t60 abil. A. Eiango
kirjutas 1967. a. monograafia Opetajaile Opi-
laste teadmiste kontrollimisest. Tema juhen-
damisel Kirjutas kateedri dissertant P. Kees
vaitekirja Opilaste aktiviseerimisest tead-
miste jooksval kontrollimisel (1967). Kées-
oleva artikli autor naasis kateedrisse 1961. a.
*ja jatkas oma varem alustatud t66d Opilaste
aktiviseerimise alal, esialgu h6lmas see opi-
laste iseseisvat t66d tunnis ja kodus. 1966. a.
ilmus seniseid uurimusi ja kogemusi tldistav
kasiraamat 6petajaile «Opilaste iseseisev t66
tunnis». Sellest teemast kasvas vélja 6ppet6d
individualiseerimise probleem, mis oli ndu-
kogude pedagoogikas tookord iseseisva t60
aspektist kéasitlemata valdkonnaks. Uurisime
Oppetdd individualiseerimise votete kasuta-
mise faktilist olukorda ning mitmesuguseid
vOimalusi individualiseerimiseks.  1969. a.
korraldasime uleliidulise simpoosioni teemal
«Opetamise individualiseerimise aktuaalsed
probleemid», mis oli esimene uleliiduline
nbupidamine sel alal. 1974.a. ilmus Kka&si-
raamat Opetajaile «dpilaste aktiviseerimine
tunnis», milles seda kusimust Kkésitletakse
pohiliselt individualiseerimise aspektist.
1968/69. 6-a. toimus uurimiskursuste baasil
kompleksne opetav eksperiment 5. klassis
individualiseeritud iseseisva t66 uurimiseks,
mis oli aluseks vastavateemalisele doktori-
todle (1975). Oppetdd individualiseerimist
uuris vene keele baasil aspirant J. Ots (véite-
kiri 1975. a.).

1960, aastate keskel oli aktuaalseks tee-
maks ka programmdpe, uurimiskursustel
todtas vastav sektsioon K. Toimi juhenda-

misel. K. Toim, U. Siiman ja H. Kaidro
(viimased samuti psihholoogia Kkateedrist)
tegelesid innukalt programmdppe juuruta-

misega koolipraktikas, psuhholoogia kateed-
ris valjatootatud perfokassetiga varustati
Haridusministeeriumi vahendusel vabariigi
kdik keskkoolid. 1967. a. kirjutasid U. Agur
(tolleaegne TPI dotsent), K. Toim ja | Unt
raamatu «Programm®pe ja dpimasinad», mil-
les referatiivse Uldistuse programmoppest
nbukogude ja valismaa kirjanduse po&hjal
andsid vastavalt autorite erialale insener,
psuhholoog ja didaktik.

1970. aastatel laienes t66 didaktika alal
tunduvalt seoses sellega, et kateedrisse tuli
tédle uusi didaktikaga tegelevaid &ppejéude
(J. Mikk, K. Saks), samuti metoodikuid, kelle
teema on uld-didaktikaga tugevasti seotud
(fuusikametoodik L. Vassiltsenko, geograafia-
metoodik  T. Pedastsaar). L. VassiltSsenko
kaitses 1980. a. vaitekirja teadmiste kont-
rollimise susteemist fuusikas kaugdppekoolis,

Aspirant H. Lupp kaitses dissertatsiooni
laste sBnavara arengu valdkonnast (1975),
ndidates tihedaid seoseid keele arengu ja
kasvatustingimuste vahel perekonnas. J. Miku
vaitekiri (1970) kasitles dppeteksti arusaada-
vuse faktoreid. Selle teema uurimist on ta
vaga ulatuslikult jatkanud: on loodud Opi-
kute optimaalse raskuse, keerukuse ja too-
mahukuse kriteeriumid ning vélja tdotatud
susteem keskkoolidpikute uldise omandata-
vuse tagamiseks. Ulatuslikust eksperimendist
ilmnes, et Oppeteksti keerukuse vahenda-
misega on v8imalik tunduvalt tbsta Opilaste
teadmiste taset. J. Mikul on valminud sel

alal doktoridissertatsioon ning ilmunud
venekeelne monograafia; broSuldr «Teksti
mdistmine» teeb osa selle t66 tulemustest
kattesaadavaks lugejaskonnale eesti keeles.

Uldse on kateedris viimastel aastatel laie-
nenud Oppekirjanduse kompleksne uurimine,
mis h8lmab ka &pioskuste probleemi Uudseks
ja samuti aktuaalseks teemaks on dpetamise
eesmargid, sel alal téotavad P. Kreitzberg,
K. Saks ja I. Unt.

Kogu sdjajargsel ajal on pedagoogika
kateedris uuritud ka pedagoogika ajalugu,
selle varasematest etappidest oh juba juttu
seoses A. Pindi ja H. Kurmi tegevusega.
Aastakiimnete valtel kuni ténaseni on eesti
pedagoogika ajaloo uurimise alal tegutsenud
A. Eiango, laialdane on olnud tema tegevus
selles valdkonnas aspirantide ja UPUI vas-
tava sektsiooni juhendajana. A. Eiango on
oma UPUI juubelikogumiku artiklis too-
nud esile uurimistemaatika p&hisuunad (1),
millega ta ise on intensiivselt tegelnud;
marksistliku pedagoogika levimine Eestis,
kodanlik kooliuuendusliikumine ning mitmed
Uksikkusimused ja -autorid. Dotsendi k. t.
H. Muoni kaitses 1975. a. vditekirja keemia
Opetamise ajaloost Eestis, viimastel aastatel
on ta tegelnud Opetajate ettevalmistamise
ajaloo uurimisega tsaariaegses Tartu ulikoo-
lis. Ulatuslikult on TRU-s pedagoogika aja-
lugu uurinud mitmed dissertandid: kehalise
kasvatuse ajalugu H. Tiik (1959) ja E. Mée-
Palu (1975), rahvamuusika ajalugu H. Ran
nap (1969), ainulaadset teemat — eesti
rahvapedagoogikat G. Kaljuvee (1972). Eesti
kook ajalugu on pikka aega uurinud dots.
A. Liim.

Pedagoogika kateeder on alati jdudumddda
tegelnud teaduse populariseerimisega. Olgu
nimetatud mitmesugused brosuurid, artiklid
kdikvbimalikes asjakohastes véljaannetes,
metoodiliste konverentside organiseerimine
rajoonides, koolides jm., loengud haridustdo-
tajatele, noorsoole, lastevanematele jm. peda
googikast huvitatud auditooriumidele,' ula-
tuslik Bppetvd VOT-i  kursustel, kaastdod
«ENE-le» jne.

Kirjandus

I. Kakskimmend aastat Opetajaid-uuri-
jaid. — «N®&ukogude pedagoogika ja kool»
XXX. Koost. L. Raudsepp. Tallinn, 1982.



Metoodikute
toost
TRU-s

Nagu kiaesoleva viljaande artiklis «TRU ja
ppdagoogikateadus» on naidatud, on ulikooli
Uks uurimisvaldkondi ka eriainete Gpetamise
metoodika. Anname ulikooli  metoodika-
alasest tegevusest luhitlevaate, millele jarg-
nevad artiklid dlikooli juhtivatelt metoodi-
kutelt. Juhime lugeja tahelepanu ka sellele,
et viimase viisaastaku tulemustest selles
valdkonnas on antud kaunis hea Ulevaade
1981. a. nn. Pdlva-konverentsi kogumikes
«Pedagoogiliste uurimuste tulemused 1976—
1980» (valjaanded «Keel ja kool», «Reaal-
ained ja kool» ja «Opetamise metoodika»).

ToOoks metoodikas olid soodsad eeldused
juba sOjajargses ulikoolis, kui todle asusid
mitmed seni gimnaasiumis tddtanud Opeta-
jad, kellest paljud olid juba varem tuntud
Opikute autoritena. Ka tdds dpilastega olid
ulikoolil traditsioonid: loodusekspeditsiooni-
del, astronoomilistel vaatlustel, arheoloogilis-
tel kaevamistel, rahvaluule ja keelematerjali
kogumisel jm. osalesid peale uUlidpilaste veel
koolidpilased.

Téanapdeva ulikoolis kohtame pdhiliselt
kahte liiki metoodikuid: Uhtede teaduslik t66
on taielikult puhendatud metoodikale; teised
loevad kill metoodikakursust, koostavad
Oppekirjandust ja harrastavad muud metoo-
dikaalast tegevust, ent teevad teadusto6d
poéhiliselt oma erialateaduses. TRU metoodi-
kuid on wvo&rsunud nii oma aspirantuurist
(TRU-s on aspirantuuris olnud ka mitmed
mujal to6dtavad metoodikud) v6i olnud aspi-
randid teistes teaduskeskustes, pd&hiliselt
Moskvas ja Leningradis.

Metoodika uurimisel on téhtis koht olnud
diplomitoddel, mida erialakateedrites on Gige
palju tehtud. Diplomit66éd on metoodikutel
aidanud labi toodtada avaraid valdkondi,
andnud rohkesti faktilist materjali.

Ulikooli metoodikud on ildhariduskooli
abistanud 0dige mitmel alal. Siia kuulub
Oppekirjanduse ja muude didaktiliste mater-
jalide koostamine, t66 Haridusministeeriumi
ainekomisjonides, erialased ja metoodika-
loengud VOT-i ja muudel taienduskursustel,
kus*-metoodikutel on muu hulgas avanenud
Voimalus tutvustada oma kontseptsioone,
uurimuste tulemusi ja omakoostatud Oppe-
kirjandust. Vajalikuks tagasiside informat-

siooniks Opetajaile on saanud ulidpilaskandi-
daatide eksamitulemuste analliis, mida on
aastate jooksul paljudes Oppeainetes suste-
maatiliselt esitatud.

Sageli on ulikooli 6ppejéudude td6 laiene-
nud metoodikalt ka otsesele tddle koolidpilas-
tega. On kaasa aidatud ka mitmesugustes
muudes Opilaste koolivélise t66 Idikudes:
peetud kursusi ja muid Oppusi ulikooli juures
ja kaugdppe teel, dpetatud eriklassides dppe-
aineid, korraldatud nende klasside O&pilastele
praktikume Ulikooli laboratooriumes, pide-
valt esinevad ulikooli dppejdud «Telekooli»
saadetes. Silmapaistev koht ainealases t66s
on olnud olimpiaadidel, millest enamik on
pika aja jooksul olnud ulikooli kateedrite

organiseerida.
On valdkondi, kus on raske eristada, kus

16peb metoodiku tegevus ja algab teadlase,
populariseerija ning rahvavalgustaja roll nii
Opetajatele kui ka kogu rahvale.

Mitmes aines toimub Ulikoolis Idpetanute
regulaarne kvalifikatsiooni tdiendamine.
Pikaajalised traditsioonid on matemaatika-
péevadel, samuti fluusikapdevadel, ajaloo-
laste kokkutulekuil jmt.

Esitame erialade kaupa lUhillevaate
metoodikute tdhtsamatest todsuundadest.

Eesti keele metoodika alal tddtas juhtiva
metoodikuna pikka aega vanemOpetaja
G. Laugaste, 0Oppekirjanduse tuntud autor.
Mitmeid aktuaalseid ja udlddidaktilist huvi
pakkuvaid probleeme on uurinud aspi-
randid: V. Maanso O0Opilaste lugemisoskust
keskmistes klassides ja selle seoseid orto-
graafiaoskustega, T. Ounapuu dpilaste tead-
miste, oskuste ja vilumuste kontrollimise
votteid ning nende efektiivsust emakeeles,
M. R@digas suntaksi individualiseeritud ope-
tamist algoritmide alusel (viimane on muide
ainus Opetuse algoritminiise alane dissertat-
sioon Eestis). Dotsent T. Ounapuu on koosta-
nud mitmesugust dppekirjandust ning didak-
tilisi materjale tehnilistele vahenditele ning
kéasitlenud vastavaid teoreetilisi kisimusi;
vanemOpetaja M. Rdigas on uurinud Kirjan-
dite jm. Opilaste kirjatdddega seotud kusi-
musi. Eesti kirjanduse valdkonnas on ulikooli

Oppejbudude seas mitmeid &pikute autoreid
(professorid V. Alttoa, K. Muru, H. Peep,

dots. A. Jarv). Prof. K. Muru ja dots.
A. Jarv on Kkirjutanud artikleid Kirjanduse
Opetamise aktuaalsetest kiUsimustest.

Vene keele metoodikas on uurimistod
koondunud vastavasse kateedrisse, vene
keele ja Kkirjanduse d&ppekirjanduse koos-

tamisest vOtavad aga osa ka vene keele ja
kirjanduse kateedrite 0Oppejoud, sealhulgas
professorid J. Lotman ja S. Issakov, dotsent



V. Bezzubov jt. Varasematel aastatel juhtis
vene kirjanduse metoodika alast t66d ulikoo-
lis vanemdpetaja T. Murnikova. Vene keele
metoodika alane uurimistéd toimub kateedri
juhataja dots. A. Metsa juhtimisel, temalt
parineb  vaitekiri individualiseerimisest
programmaoppes. Praegu on pohilisteks uuri-
missuundadeks dpimotivatsioon vene Kkeele
Oppimisel ja selle arendamine (A. Metsa),
emakeele arvestamine vene keele gram-
matika Spetamisel (dotsent B. VassiltS8enko),
audeerimise ja sunkroontdlke probleemid
(vanemopetaja K. Allikmets) jt.

Inglise keele metoodika alal on t66 pikemat
aega toimunud vanemdpetaja L. Hone'i
juhtimisel. L. Hone ja vanemo®petaja A. Kiriit
on koostanud mitmeid Opikuid; koos peda-
googikakandidaat I. Setteriga PTUI-st koos-
tati mitmekesine originaalne 6ppekomplekt
ja korraldati pikaajaline eksperiment kesk-
kooli vanemates klassides selle komplekti
efektiivsuse maaramiseks. Mitmeid metoo-
dikaalaseid Kkirjutisi on ilmunud ka dotsen-

tide O. Muti, H. Liivi ja N. Tootsi ning
vanemoOpetaja L. Kostabi jt. sulest, suurt
t60d Opetajate téiendamisel tegi kadunud

A. Hone.

Saksa keele metoodikas oli varem juhti-
vaks metoodikuks F. Kibbermann, kellelt on
ilmunud terviklik saksa keele metoodika
kursus; praegu tdidab juba pikemat aega
seda rolli vanemdpetaja H Toevere.Viimane
on koos PTUI vanemteaduri R. Seljaga
koostanud dppekomplekti 9. klassile. Tema
pbhiliseks  uurimissuunaks on erinevate
Oppemeetodite efektiivsuse kindlaksmaara-
mine ning Oppeteksfide raskusastme moot-
mine.

Prantsuse keele metoodikas juhtis metoodi-
list t66d pikka aega dotsent K. Kann, kes on
tuntud Opikute autorina, ent samuti ka kui
tarmukas voitleja prantsuse keele osataht-
suse tbOstmise eest vOOrkeelte OGppimisel.
Lootust selleks annabki taasavatud prant-
suse filoloogide osakond TRU-s.

Ajaloo ja Uhiskonnabpetuse Opetajate
ettevalmistamine toimub dotsent H. Pala-
metsa ja dekaani dotsent A. Liimi juhti-
misel. H. Palamets on Kkirjutanud seeria
véljaandeid ajaloo metoodika pdhikusimus-
test, tema uuringute objektiks on olnud ka
Opilaste klassi- ja koolivéline tegevus, eriti
filmikunsti alal. Eesti NSV ajaloo Opikute
autoriteks on olnud professorid K. Siilivask
ja S. Vahtre, dotsendid H. Palamets ja
M. Léhmus. H. Palamets on tuntud ka Kkui
audiovisuaalsete vahendite koostaja ja
propageerija.

1965. a. loodi dots. O. Prinitsa algatusel
eraldi matemaatika Opetamise metoodika
kateeder, ent selle ala arendamisel olid
ulikoolis juba varem kindlad traditsioonid,
seotud eeskatt professor G. R&goga. Vii-
mane tegeles aastakimneid koolimate-
maatika sisu reformimisega, koolimate-

terminoloogia valjatbotamise ja
Oppekirjanduse koostamisega. Tema t66d
jatkas dotsent O. Prinits, kelle dissertat-
sioon (1959) kéasitles kérgema matemaatika
elementide Opetamist keskkoolis. Ta on
tegelnud mitmete ndudismatemaatika 0&pe-
tamise metoodika pdhikusimustega, eriti
matemaatika sisu moderniseerimisega, uuri-
nud koolimatemaatika ajalugu. Kateedris
on kujunenud tugev metoodikute kollektiiv,
keda praegu juhib dotsent J. Reimand.
Lisaks viimasele  on kandidaadikraad
matemaatika metoodika alal &ppejoududel
K. Velskril, J. Afanasjevil ja E. Mitil;
tuntud Opikute autor oli kadunud K. Ariva.
Kateedri p6hiprobleemiks on olnud kooli-
matemaatika sisu reformimine, praegu on
peamiseks uurimisalaks matemaatikaules-
annete susteemi modelleerimine ja optimee-
rimine Oppekirjanduses.

Fuusika metoodika valdkonnas tootasid
ulikoolis pikka aega Opikute jt. Oppevahen-
dite autorid dotsendid J. Lang, A. Mitt,
P. Pruller jt. Praegu suunab fluusikadpeta-
jate ettevalmistamist dotsent G. Karu, kes
koos oma ©Opilastega uurib ©Opilaste vaimse
tegevuse juhtimist fuusikatunnis. G. Karu
on koostanud komplekti fuusika redelteste,
samuti toovihikuid.

Keemia Opetamise metoodikaga on ulatus-
likumalt tegeldud viimasel aastakiimnel
dotsent A. Toldsepa juhtimisel. P&hiproblee-
miks on olnud 6ppematerjali struktureerimi-
ne keemias, mis on laienenud siistemaatiliste
teadmiste kujundamise uurimiseks. Asja
ilmus A. Toldsepalt metoodiline ké&siraamat
«Keemia Opetamise alused uldharidus-
koolis». Keemia metoodika alalt périneb ka
kdrgeim  tunnustus ulikooli Ulidpilastele
pedagoogikas — M. Rannikmaele NSV Liidu
PA medal (1978.a.).

Bioloogia metoodika probleemide lahen-
damisest vOttis minevikus osa eesti bio-
loogia patriarh professor J. Piiper, zooloogia-
Opiku autor. Bioloogiadpetajate ettevalmis-
tamist juhtis varem pikka aega vanemd&pe-
taja S. Aul, temal on ka suuri teeneid nait-
vahendite valmistamises. Praegu on bio-
loogia juhtiv metoodik dotsent R. Ling.
Mitmesugust metoodilist materjali.on koos-
tanud professor V. Masing, tuntud on ka
tema koolile suunatud Kkirjutised.

Geograafia 6petamise metoodikas oli mine-
vikus silmapaistvamaid metoodikuid kadu-
nud E. Hornets, temalt ilmusid trikised
geograafiavéljaku ja geograafiakabineti

maatika

kohta, tema pikemaajalise uurimuse tee-
maks oli geograafiaekskursioonide metoo-
dika. Tema t66d jatkab vanemOpetaja

A. Benno, kes on pikka aega uurinud opi-
laste iseseisvat ja riuhmatééd ning koosta-
nud mitmesuguseid selleks tooks vajalikke
Oppevahendeid.

Ja 16puks tuleb tingimata markida loodus-
kaitse ja kodu-uurimise kabineti juhataja



J. Eilarti, tuntud looduskaitse- ja kultuuri-

tegelase teeneid kooli ees, paljud tema
Kirjutised on puhendatud laste ja looduse
suhetele, ta on andnud palju otseses

suhtlemises Opilastega selle k&ikvdimalikes
vormides.

KIRJANDUS JA KOOL

ANTS JARV,
eesti kirjanduse ja
rahvaluule kateedri dotsent

Kirjandus uldhariduskoolis on emakeele kor-

val olulisemaid ja 0&pilaste kommunistliku
kasvatuse seisukohalt kesksemaid Oppeai-
neid.

Uhelt poolt vaatleme Kkirjandust koolis
kui kunstispetsiifilist dppeainet, teiselt poolt
aga on vaga raske hdlmata seda tdhendust
ja tahtsust, mida suudab koolis anda
kirjandus noorte kasvatamisel kdigekulg-
selt arenenud isiksuseks. Isiksuse kujunda-
mine eeldab paratamatult suhtumise kujun-

damist Umbritsevasse ja iseendasse. Suhtu-
mise kujundamine on koolit66 huvitava;
maid, keerulisemaid ja raskemaidki kulgi,

kuid on ka maéaaravam, kd&ige enam pusima
jaav alus, mille kool eluks annab. Kui sageli
seda aspekti ei mdisteta!l Reaalainete dpeta-
jad, eriti klassijuhatajatena, on Kirjandus-
Opetajatega sageli konfliktis oma pragmaa-
tilistest seisukohtadest tulenevalt. Samal
positsioonil on paraku arvukas hulk &pilasi,
kes keskkooli tulnutena sdjakalt vaidavad —
milleks kirjandus ja vanaaegsete lugude
tarbetult aega ndudev lugemine, kui kaas-
aegsem on kosmos, geograafia jm. Uhe-
kulgne algharidus ja kunstimaitse madalus,
suurustlev huvipuudus, néiline ratsionalism
jm. on seejuures uldtuntud faktorid, mis
sageli saavad alguse just koolist.

Sugugi kergem pole Kirjanduse kui kunsti
vaartusi avada ja viia dpilaskontingendi
teise &armuse — nn. tuupijate teadvusse.
Enamik neist voOtab Kkirjanduse &ppimist
kui kooliga kaasnevat paratamatust, tuu-
bivad kuhjaga fakte, Utlevad neid veatult
ules, teavad vaga tapselt Opiku kontsept-
sioone, kuid kirjandus ise jaédb neist kaugele.
Tegelikult peaks kirjandusdpetaja koolis just
selle kategooria Opilastega hoopis rohkem- te-
gelema, kuid aeg kulub paraku nérgematele
ning tuupijad saavad kergesti, aga uUhekilg-
selt head hinded, mis sisuliselt ei peegelda
sugugi kirjanduse head tundmist.

Kui sageli Kkiputakse &ppeprogrammi ja
teadmisi vO@rdsustama, mis praktiliselt ta-
hendab alati seda, et mida rohkem on prog-
rammis. seda suuremad olevat ka teadmised.

Malu omadusi, unustarnisprotsessi, erinevaid
iseloomusid jm. arvestades seda kuidagi
kinnitada ei saa. Ometi soovivad O&pilased
ise, lastevanemad, jt., et programmis oleks
aina uut, tanapéevast, et oleks lisatunde
nuddiskirjandusele, vélja jaetud vanu Kirja-
mehi v8i viidud mone teise klassi prog-
rammi Asja see muidugi ei lahenda. Liiga
sageli kipume vajalikkuse nimel programme
pilgeni tais tuupima, jatmata sinna nn. hin-
gamisruumi ja suhtumise kujundamise vOoi-
malusi. Tuhisemgi 6huauk kulub koolis kor-
damiseks, sisuliselt tuupimiseks, mille tule-
museks on koikide dpilaste Usna Uhetaoliseks
vormimine. Kusagilt siit tuleb hakata ot-
sima Opilaste teadmiste formaalse omanda-
mise alust, nende omamoodi- Vvastuseisu
programmikuhjale, teadmiste pdgusust ja suh-
tumise pealiskaudsust. Tuubitud on pelgalt
vastuseid, mis Kirjanduse Oppimise juures
pole vorreldavad nditeks fuusikaga. Ja nii
pole olnud ka aluste ja eelduste iseseisvat
vaatlemist, vérdlemist, seoste loomist, loomin-
gulist motlemist ja iseseisvat otsustamist.
Sisseastumiseksamite kirjanditest ilmneb va-
ga sageli, et kirjanduse Opetamisel-Oppimi-
sel on é&rautlemata palju tegu valmisvas-
tustega.

Tanapdev eeldab ja nduab, et uldhari-
duskool loob Kkirjandustundides (ja mitte
ainult nendes!) loomingulise m&tlemise alused.
Iseseisvalt ja loominguliselt m&tlema Oppi-
nud ning Opetatud O&pilane tuleb vaevata
toime kirjandusteose anallisiga, oskab naha
probleeme, neid vaagida ténapdeva noort
erutavast vaatepunktist jne. ning sellisele
noorele pole naiteks Pearu lihtsalt minevikus
arpleja, vaid inimene, kelle métted ja teod
on uldinimlikult métlemapanevad ning ndua-
vad oma seisukohavéttu.

Vajalikuks eelduseks on piisav teoreeti-
line tagamaa, mis vdimaldaks iseseisvalt mat-
lema Opetatud noorel luua kindel ja teadlik
alus kirjanduse slgavamaks mdistmiseks.
Vormi tundmadppimine ning selle kaudu ka
kirjanduse liikide ja Zanride tdpsem tun-
netamine tugevdab kunstiteose ideelis-estee-
tilist moju. Sisseastumiseksamitel jaavad
ulidpilaskandidaadid ikka héatta elementaar-
setegi kirjandusteooria kuUsimustega, paris
abitud ollakse aga kirjanduse kui prot-
sessi mdistmisel. Siit paistab l1abi ka intel-
lekti vooristus koolis. Kullalt dldine nii
andja kui ka voOtja t60s Kipub olema ske-
maatilisus, mille Uheks avaldusvormiks on
lihtsalt lugemisele-kommenteerimisele rajatud
kasitlus (kahjuks on seda laadi naidis-
tundide Kkirjeldusi pedagoogilises ajakirjan-
duseski ilmunud). Koolis on kummalisel kom-
bel maksev empiiriline vaatame-mis-vilja-
tuleb ja see tingib olulises osas ka kuh-
jamist programmidesse, mis soodustavad
sisulise t66 pealiskaudsust. Elluastunud noorel
tuleb paratamatult sattuda olukordadesse,
kus lihtsalt kommenteerimise v6i tuubitud

non
mitj



valmistddedega laheb véga raskeks, tuleb
kulutada liiga palju aega uuesti Oppi-
miseks.

Nudd, praktiliselt juba Uldise kohustus-
liku keskhariduse olukorras, peab iga noor
olema teoreetiliselt senisest tublisti teadlikum,
kogenum ja haritum. Nii peab koolit6o
Uheks maadravamaks suunaks ténapaeval pi-
dama Opilaste suhtumise ja iseseisva ning
loomingulise métlemise kujundamist. Kirjan-
dusdpetaja to0 selles on kaalukamaid.

METOODIKA KAITSEKS

TOOM OUNAPUU,
eesti keele kateedri dotsent

Viimasel ajal on mitmetel ndupidamistel,
koosolekutel, keelepdevadel ja ajakirjanduses
muutunud harjumuseks, heaks tooniks vdi
lausa normiks kurta kull halva keelekor-
ralduse ja koolidpetuse, aegunud program-
mide ja keeledpikute, metoodikute ja keele-
meeste Uhisrinde puudumise ning mitme muu
«surmapatu» Ule. Kullap on nurin olnud ka
asja eest, sest meie Opilaste emakeeleoskus ja
enesevaljendus jatavad tdesti soovida.

Ometi oleme moneti tagaplaanile jatnud
kaks otsustavat poolust Oppeprotsessis —
s. 0. Opilase ja Opetaja tegevuse koolitunnis
ning selle ettevalmistamisel. Et lapsed 6ppida
ei taha, on muutunud aksioomiks, aga kuidas
Opilased tddle panna, sellest kipume vaikides
modda minema, kuigi just suhtumine Opita-
vasse maéarab suuresti I6pptulemuse. Naiivne
oleks arvata, nagu vodiksid ainuuksi liberaal-
semad keelenormid, tdiustatud &ppeprogram-
mid ja nuudisajastatud keeledpikud olukorda
kardinaalselt parandada.

Teisest kuljest pole juhtunud kuulma ega
lugema, et mdni sbnavdtja oleks Kkriitiliselt
vdi enesekriitiliselt tunnistanud emakeele-
tundide metoodilist kiiindimatust. Metoodika
paistab olevat umbes midagi seesugust nagu
lastekasvatus v6i meditsiingi, kus igaiks on
iseenesest tark, metoodika oleks nagu inime-
sele midagi igiomast, mida Gppida ja milles
end tdiendada polegi vaja, sest see on meile
hallist hauani kaasa antud. VVarmad hinnan-
guid andma on." pahatihti ka need, kes koérg-
koolis 6ppisid individuaalplaani jargi, millest
tulevase teadust66 huvides oli kogu pedagoo-
giliste ainete tsukkel valja jaetud. Saamata
pedagoogilis-metoodilist  ettevalmistust, ei
tunne nad tédnapéeva kooli vajadusi, praegust
koolilast ega ole selles valdkonnas just k&ige
padevamad 16plike tddede kuulutamaeks.

Metoodika ei ole muidugi ainuvdimas. Suur
Opetajaisiksus vdib teha ka ridamisi metoodi-
lisi vigu (vbi vahemalt metoodilises plaanis
kahtlase vaartusega samme), ometi on tema
tool tulemusi, sest Opilased kuulavad teda
hardunult; v8i surub seesugune &petaja-

natuur piltlikult 6eldes end lastele lausa
jouga peale, sundides ©Opilasi arvestama
ennast ja oma ainet. Et niisuguse hingejéuga
Opetajaid on siiski vaga uksikuid, peaks koi-
gil teistel pedagoogilise meisterlikkuse saavu-
tamiseks isiklikele omadustele appi tulema
professionaalne metoodika, olgu see siis vas-
tavalt Opetaja temperamendile kas madtleja-
vBi kunstnikutttpi metoodika. Aga metoodi-
kata siiski ei saa. Korgkool peaks andma
selleks vastava eelsoodumuse ja vundamendi,
millele iga Opetaja rajab endale sobiva metoo-
dilise susteemi. Kui noore spetsialisti peda-
googiline praktika on kdrgkoolis hinnatud
«véaga heaks», ei tdhenda see veel, et ulikool
on 'valja lasknud véga hea valmisdpetaja.
Kill antakse «véga heaga» maérku, et oma
kutseteed alustaval noordpetajal on olemas
kdik eeldused jargmiste tdOaastatega vaga
heaks 0Opetajaks kujuneda. Ulikool eeldab
koolit6ds just loomevdimelist ja loomingu-
nbudlikku pedagoogi. Selleks peab koolis
valitsema soodne mikrokliima ja noor dpetaja
tegema vanemate kolleegide toetusel omalt
poolt kdik, et leida isikupéarane toostiil ning
metoodiline ké&ekiri. Antud Opetajale ainu-
omast lahenemisviisi dppematerjali vahenda-
misel ei maksaks pilada ka siis, kui see on
stigavalt individuaalne ja vahel seotud
moningate veidrustegagi. Tahtsam oh ju
ikkagi 18pptulemus, mitte niivord vahendid,
millega dppematerjal lastele selgeks tehti ja
méllu talletati.

Opetaja vajavat kaitset, ent praeguses olu-
korras vajavad kaitset ka eesti keele Opeta-
mise metoodika ja selle senised saavutused,
eriti nende keelemeeste ja teiste koolist kau-
gemal seisvate asjameeste eest, kes on valmis
kummardama ko&ike, mis hetkel on popp,
mida reklaam valja pakub, kuid unustavad
seejuures aabitsatded, millest I6pptulemus
hoopis enam oleneb. Aabitsatéed unustatakse
ikka kdige kiiremini, sest uus vdlub. P3&hi-
motteliselt ei tohiks kellelgi olla midagi ka
uue vastu, kuid see uus peaks kindlasti arves-
tama didaktika sajanditevanuseni kogemusi
ja votma sealt kdik vaartusliku.

Teisest aspektist katkeb emakeeledpetuse
praegune situatsioon ohtu, et Opetajad, kelle
senine t66 pole andnud soovitud resultaate,
vlivad oma saamatusele leida enesedigustuse
ja veeretada kogu suu neist mittesBltuvale.
Ometi hdivavad aineolumpiaadidel korge-
maid kohti ikka, Uhtede ja samade Opetajate
kasvandikud, korgkoolide sisseastumiseksa-
mitel naitavad paremaid teadmisi ikka
samade koolide Ifpetajad. Keelekorraldus,
kooliprogrammid ja 0&ppekirjandus voivad
kall kergendada vdi raskendada emakeele-
Opetaja t66d, kuid vastutust Oppetdd tule-
muste eest ei vdta Opetajalt keegi. LO&pp-
kokkuvottes sBltub kdik ikkagi dpetaja hin-
gestatusest ja tema kutseosavisest. Ande-
rikkad ning tookad pedagoogid saavutavad
silmapaistvaid tulemusi ka nigelavditu dppe-



kirjanduse kasutamisel, v6imetud vdi muga-
vad Opetajad ei joua kuhugi ka taiusliku
Oppekirjandusega tddtamisel.

Lihtne on hé&dasid mujalt otsida, hoopis
raskem oma td6d igakulgselt analtisida.
Kullap on mottekas kdigepealt iseennast
kontrollida ja puida oma tunde korvalt vaa-
data: kas tegeleme laste Opetamise ja kasva-
tamisega ikka kogu 45-minutilise koolitunni
jooksul vdi kaotame kallist aega tunni algu-
sest ja I6pust; kas meie metoodiline arsenal
on ikka piisavalt rikas vdi ajame tunnist
tundi l&bi harjumuspérase ja rutiinsega; kui-
vord reljeefselt suudame vaélja tuua kdige
olulisema Oppematerjali; millise tiheduse ja.
pbhjalikkusega kontrollime O&pilaste Kirja-
toid; kuivord jarjekindlad oleme oma nd&ud-
mistes; mil méaral armastame ise oma ainet
ning suudame olla Opilastele eeskujuks
jne. jne.

Koik see tundub olevat nii tavaline, aga
péev paeva korval seda ellu viia on ometi
tavatult raske. Raske on kogu &petajatdo,
eriti emakeeledpetaja to0o.

Niisuguste tdekspidamiste valgusel vermib
uusi emakeelebpetajaid ulikool ja sellistena
vOtku neid vastu kool.

MONDA VOORKEELEOPETA-
JATE ETTEVALMISTAMISEST

LAINE HONE,
inglise filoloogia
kateedri vanemdpetaja

HELME TOEVERE,
saksa filoloogia
kateedri vanemopetaja

Aastate valtel on Ulidpilaste pedagoogi-
list praktikat juhendavatel TRU inglise ja
saksa filoloogia kateedrite metoodikutel
kujunenud mitmete koolidega tihe side, mis
on tulnud kasuks mdlemale poolele. Ko-
gemused nditavad, et ulidpilasi juhendades
arenevad enamasti Opetajad ise, nad puUa-
vad hoiduda langemast rutiini, rikastavad
oma metoodilist arsenali, pusivad Kkursis
nulUdisaja voorkeeleBpetuse votete ja ndue-
tega.

Pedagoogilise praktika puhul, &petajatega
seminarides ja ndupidamistel vesteldes, Ha-
ridusministeeriumi ulesandel koole kulasta-
des on aga ilmsiks tulnud mdningaid aru-
saamatusi Viimastel aastatel on olnud mit-
meid suuri muudatusi nii dppeplaanides,
Opikutes, metoodikas kui ka vddrkeeledpetu-
sele seatavates eesmarkides. Sellega seoses
on Opetajatele korraldatud kursusi ja semi-
nare, pedagoogilises perioodikas on aval-
datud selgitavaid artikleid, iga 6piku metoo-

dilises juhendis on antud pd&hjalik Ulevaade
vastava klassi dppekomplektist, metoodika
rakendamise poOhimdtetest ja sihiasetusest.
Kahjuks ei arvesta veel kdik dpetajad uute
Opikute metoodikat ja metoodilisi napu-
néiteid. Rakendades votteid, mis olid kasu-
tusel siis, kui vdorkeeletunde oli rohkem ja
eesmargid teised, ei suudeta saavutada prae-
gusi eesmarke. Just vanemates Kklassides
jatkavad moned Opetajad too6tamist vana
metoodika jargi, mil loeti valjusti kogu tekst
ja tolgiti see siis kdik emakeelde. Selliselt
tootades tundub Opik liiga raske ja selle
labitdotamiseks jaab aeg vaheseks. Vanemates
klassides on aga nuud p6hiline lugemisviis
vaikne, arusaamisele orienteeriv. Tdlget ema-
keelde kasutatakse ainult Uksikute s&nade,
fraaside, lausete sisu avamiseks vdi nendest
arusaamise kontrolliks. Muidugi tuleb lek-
sikaalne ja grammatiline eelt6d teha Kklassis,
anda katte raskuspunktide mdoistmise voti.
Opilased loevad teksti enamasti kodus ise-
seisvalt ja loetust arusaamist kontrollitakse
klassis mitmesuguste votete ja harjutuste
abil. Koduseid Uulesandeid tuleb anda dife-
rentseeritult, arvestades nende eripara (kee-
leline ja sisuline raskus, pala lugemise ees-
mark jm.). 9. klassi saksa keele 6piku Uks
pbhiprintsiipe on Oppetukkide valitavus,
Opetaja vdib vastavalt Opilaskontingendile
valida sobivaid lugemispalu. Kui neid p6-
himotteid rakendatakse, ei tohiks 0&pikud
keskmisele &pilasele liiga rasked olla. Praktika
on naidanud, et Opetajad, kes soovitatud
metoodikast kinni peavad, suudavad ette-
nahtud materjali labi votta ja seatud ees-
margid saavutada. Tihti aga teeb Opetaja
vale metoodikat kasutades raskeks nii enese
kui ka 0&pilase elu. Tulemused ei rahulda
Opilast ega Opetajat. Sellise dpetaja juures
praktikal viibivad lidpilased aga ei néae
seda, mida vaja ja seega ei hakka nad ka
ise hiljem nduetekohast metoodikat kasu-
tama. Teame, et Ulidpilastega on nagu 0&pi-
lastegagi: ulikoolis metoodikaloengul kuuldud
Opetamisvotetest kinnistuvad ainult need,
mida nad koolis praktika ajal néevad ja
proovida saavad.

Ulidpilaste praktika on praeguste 6ppe-
plaanide jargi liiga lUhike. Seet6ttu oleks
hadavajalik, et koolid puutaksid neile selle
aja valtel anda nii palju kui véimalik, vaa-
data ka nende, ainebpetajate tunde, kellel
parajasti praktikanti ei ole. Praktikantidelt
tuleb nduda tunnikonspektide digeaegset
esitamist, nende pdhjalikkust. Need tunnid,
kus kohal pole metoodikut, peaks ainedpetaja
ulidpilastega p6hjalikult 1&bi arutama. Tunni-
konspekti koostamise juhtn6drid anda selged,
kuid jatta ulidpilastele siiski enesealgatus.

lgas koolis on vaja korraldada mitme-
suguseid Opilaste vddrkeelehuvi tdstvaid Uri-
tusi (raadiosaated, vOorkeeledhtud v6i -hom-
mikud, konkursid, tadhtpaevade téhistamine,
seinalehtede véljaandmine). Ulidpilasprakti-
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kandid saaksid siis ka voo0rkeelealase klas-
sivélise t60 kogemusi.

Praegu valitseb koolides dpetatavates vodr-
keeltes teatav disproportsioon. Tarvis oleks
suurendada saks» ja prantsuse keele Gppijate
arvu. Hea oleks, kui soovijad saaksid dppida
kahte voorkeelt. Selle vajalikkust tbestab
Tallinna keeltekursuste opilasrihmade suur
populaarsus. Loodetavasti jargnevad pealinna
eeskujule ldhemal ajal ka meie teised suu-
remad linnad. Koolid voiksid soovijatele
vOimaldada kohustusliku vdorkeele korval

vanemate kulul ka veel teist vddrkeelt
Oppida.

Véaga loodame, et kbik koolid Ileiavad
vOimaluse jargida  Haridusministeeriumi

soovitust ja anda 10. ja 11. klassis lisaks
Uhele kohustuslikule nédalatunnile ka veel
Uhe fakultatiivtunni nédalas.

Et Tallinnas ja Tartus meie I8petajatele
kortereid ei anta, ei saa ulikool oma pari-
maid OpetajavBimetega ulidpilasi baaskooli-
desse toole suunata. Tahaks véhemalt loota,
et nende koolide juhtkonnad (eriti Tartus)
uute Opetajate toolevdtmisel nende sobivu-
sest huvituksid ja vdimaluse korral meie
metoodikute arvamusi arvestaksid. Hea dpe-
tajaskaadri saamisele saaksid koolidki kaasa
aidata, selgitades véalja vastavate huvide ja
eeldustega dpilasi oma koo'ist. Neile voiksid
siis vOOrkeeledpetajad anda suuremaid dife-

rentseeritud Ulesandeid ja suunata neid
teadustédd tegema Opilaste Teaduslikus
Uhingus.

Vahel kuuldub pessimistlikke haili, et prae-
guse véhese tundide arvu juures ei olegi
voimalik v&0rkeelt tulemuslikult ©6petada.
Selliste meeleolude slivenedes ei pinguta mo-
led Opetajad enam uldse. Need meeleolud
kanduvad praktika ajal edasi ka ulidpilastele
ja asja lbpetanud stazdodridele, vottes neilt
tahtmise t6dtada valitud erialal &petajana.
Néhtud tunnid aga kinnitavad, et meie vaba-
riigi Opetajate enamik suudab saavutada
siiski véaga haid tulemusi.

FUUSIKA OPETAMISE TEO-
REETILISI ALUSEID

GUNNAR KARU,
uldfuisika kateedri
dotsent

Flusika dpetamist vdime modelleerida avatud
susteemina (joonis 1), mille funktsioneeri-
mise aluseks on inforinglus, mis Kkind-
lustab nii susteemi moodustavate elementide
vastasmOju keskkonnaga (sotsiaalne telli-
mus, fuusika, pedagoogika, psuhholoogia,
jne.).

Susteemi arengu peamine edasiviiv joud
on elementidevahelised vastuolud. Nii ei
kajastu eesmaérkides kullalt tapselt Uhis-
konna vajadused vaadeldaval ajalooperioo-
dil. Eesmérgid ei maara Uheselt koolifuusika
teaduslikku ja ideelist sisu, mis omakorda
ei peegeldu vajaliku terviklikkusega &ppe-
komplektis ja Oppevahendites. Koige selle
tulemuseks on fulusika Opetamisel saadud
tegelike teadmiste ja kujunenud isiksuse-
omaduste mittevastavus etalonile. Selles seis-
nebki susteemi arengudialektika, ta isere-
gulatsiooni alus. Ulaléeldus peitub ka p&hjus,
miks fulsika dpetamise tulemusi vdime prog-
noosida vaid teatud tBen&osusega.

Opetaja strateegia selles siisteemis maarab
asjaolu, et mis tahes psuuhilised struktuurid
kujunevad 6Opilase teadvuses vaid tema aktiiv-
se Opitegevuse tulemusena. Jarelikult peab
Opetaja puldma asetada O&pilase tegevuse
subjekti positsioonile.

Opilane kui tegevuse subjekt astub teata
vasti kahesugustesse suhetesse: suhetesse
tegevuse objektiga ja suhetesse inimestega,
kellega ta koos tegutseb (teiste Opilaste ja
Opetajatega). Neid suhteid peabki Opetaja
kujundama ja reguleerima.

Siit kasvab vélja uldfuldsika kateedris
viljeldav uurimissuund — d&pilaste vaimse
tegevuse juhtimine fuusikatunnis.

Opilase tegevuse juhtimine sisaldab kaks
pohilist funktsionaalset aspekti: 1) infor-
matsiooniline, mis on seotud Opilase tegevuse
ainealase sisu maaramisega, mill, puhul
Opetaja esineb kui teabevahetuse ekspert,
2) organisatsiooniline, mis on seotud Opilaste
tegevuse vormide valikuga, kus Opetaja
esineb kui tegevuse organisaator.

Infoaspekti uurimisel tapsustasime kdige-
pealt tegevuse objekti: analttsisime kooli-
fuusika loogilist struktuuri. Tulemuste kor-
vutamisel teadmiste omandamise neljatase-
melise mudeliga saime etalonteadmiste no-
menklatuuri, mis on kirja pandud iga klassi-
kursuse jaoks. Selliselt avanes v&imalu.
tegelike teadmiste v&rdlemiseks etalontead-
mistega ja vajalike korrektiivide tege-
miseks.

Paralleelselt maéarasime kindlaks etalon-
teadmiste kujundamise aluseks olevate vaim-
sete toimingute sisu.

Infoaspekti kuulub samuti dpilaste vaimse
tegevuse juhtimiseks vajalike vahendite valja-
tootamine. Klassitunni tingimustes ei ole
kdigi dpilaste vahetu juhendamine vdimalik.

Seetdttu on hadavajalik vaheltli — dppe-
komplekti sisu maaramine. Oleme sellega
joudnud Uheksanda klassi kursuseni. Ees

seisab t66 10. ja 11. klassi Oppekomplekti
koostamisel.

Organisatsioonilise kilje uurimisel lahtu-
sime vaimsete tahete etapiviisilise kujunda-
mise teooriast, mis Kkirjeldab ammendavalt
interiorisatsiooni. Eksteriorisatsiooni ménin-



gatde tahkudele saime anda seletuse &ppi-

mise assotsionistlik-reflektoorse teooria
alusel.
Erinevatele tegevusvormidele vastavate

Oppemeetodite valikul lahtusime M. Mahmu-
tovi ja I. Lerneri klassifikatsioonidest, mida
kohandasime flUusika kui Oppeaine ise-
arasustele.

Opetaja ja 6pilaste koostegevuse iseloomu
aluse! eristasime Opilase kui tegevuse sub-

3) iseseisva aktiivsuse tase, 4) loova aktiiv-
suse tase. Oppekomplekti kuuluv jaotus-
materjal abistab Opetajat neist esimese kolme
taseme realiseerimisel.

Ulalkirjeldatud siisteemi komponentide ja
nende suhete tapsustamiseks on vajalik ula-
tusliku empiirilise materjali kogumine. Loo-
dame seejuures «NO&ukogude Kooli» lugejate,
fulsikaOpetajate abile ja mdistvale suhtu-
misele, sest oleme ju kdik huvitatud, et dpilaste

jekti nelja aktiivsustaset: 1) tavalise ak-  tegelikud teadmised ja isiksuseomadused
tilvsuse tase. 2) pooliseseisva aktiivsuse tase. oleksid eesmargile vdimalikult lahedased.
SOTSIAALNE TELLIMUS -Joonis |
(direktiivid)
EESMARGID
OPPEPLAAN PROGRAMM
Oppekomplekt- Metoodilised Oppevahendid- _  Metoodilised
OK Juhendid ov juhendid

Opik, illesannete-*-OK elementide
kogu, todvihikJao- kasutamiseks
tusmaterjal, redel-

testidjne.

OPETAJA

Teised
Oppeained

Demonstratsiooni— -OV kasutamiseks
ja laboratoorsete
toode vahendid,
slaidid, filmidjne.

OPILANE
- Futsika dpetamise
~metoodika

Koolifuusika teaduslik ja ideeline sisu

Tegelikt/d teadmisedja isiksusedmadused

- Etalonteadmisedja isiksuseomadused

Eesmérgi realiseerumine

PEDAGOOGIKA

IDEAALIKS ON TERVIKLIK
KEEMIATEADMISTE SUSTEEM

AARNE TOLDSEPP,
anorgaanilise keemia kateedri
dotsent

Opetamise ideaaliks ei ole ammugi enam
teadmiste summa, vaid, nagu markis NLKP
Keskkomitee peasekretar L. BreZnev, «téhtis
on Opetada oma teadmiste iseseisva taien-
damise ning teadusliku ja poliitilise infor-
matsiooni tulvas orienteerumise oskust». Sel-
lised isiksuse vajalikud omadused nagu oskus
arukalt ja veenvalt esitada oma teadmisi
ning neid edukalt rakendada muutunud vdi
uutes tingimustes nduavad ka uut tadpi
teadmisi. Seostamata Uksikteadmiste baasil
neid kujundada ei &nnestu. Ainult omavahel
seostatud terviklik teadmiste sitisteem loob
eeldused ko&ige mitmekesisemaks tunnetus-
tegevuseks, tagades Uhtlasi Opilaste Kiireima
vaimse arengu.

PSUHHOLOOGIA

FUUSIKA

Antud teadmiste hulgast teevad teadmiste
siisteemi  Uksikteadmiste vahelised seosed.
Terviklikuks osutub vaid selline teadmiste
slisteem, kus seosed annavad antud teadmiste
hulgale uue kvaliteedi. Terviklikku sisteemi
moodustavad teadmised on seejuures teist-
suguste omadustega kui samad teadmised
valjaspool sisteemi. See uus terviklikku sus-
teemi kuuluvate teadmiste omadus on sus-
teemsus.

Kujutagem nuud korraks ette, mida tédhen-
dab terviklik teadmiste siisteem keemia Ope-
tamisele esitatud Ulesannete realiseerimisel.
Opilased suudavad mis tahes aine korral
avada selle ehituse ja koostise, ehituse ja
omaduste, omaduste ja rakendusalade jt.
struktuurielementide vahelised seosed. lgale
keemilisele néhtusele leitakse tingimata poh-
jendus omandatud teooriate ja seaduspéra-
suste hulgast. Opilastele veel tundmatute
ainete omaduste v8i tundmatute néhtuste
kulgemise kohta esitatakse vdimalik prog-
noos hidpoteesi vormis. Hipoteesi Kinnita-
mine vdi Umberlikkamine toimub juba kas
kirjanduse andmete vdi katsetulemuste alu-
sel. Ja siit ei ole vist enam raske tulla jarel-
dusele, et ulalkirjeldatud viisil toimiv 0&pi-
lane on omandanud keemiale iseloomuliku
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méotlemisstiili, mille vundamendi moodustab
terviklik teadmiste sisteem.

Ent kuidas joéuda valja terviklike keemia-
teadmisteni, millest iga Uksikteadmist ise-
loomustaks susteemsuse kategooria? Kdoige-
pealt tuleb muidugi pdhjalikult tunda sus-
teemsete teadmiste kujundamise-kujunemise
seaduspérasusi. Eksperimentaaluuringud nai-
tavad, et teoreetiliste teadmiste slsteemsuse
tagavad eeskatt dppematerjali sobiv valik ja
Ulesehitus. Valides konkreetseid aineid ja
keemilisi protsesse, peab alati silmas pidama,
et Uhe ja sama aine voi Uhe ja sama keemilise
reaktsiooniga saaks selgitada vdimalikult
palju Opetatavat materjali. Keemiateadmiste
susteemi moodustamisele aitab kd&ige pare-
mini kaasa selline Oppematerjali jarjestus,
kus ajaline intervall omavahel seotud struk-
tuurielementide késitlemise vahel oleks voi-
malikult minimaalne. Seejuures peab iga
kahe jarjestikku Opetatava kusimuse vahe-
line Uleminek olema alati orgaaniliselt seos-
tatud.

Palju on koolikeemias selliseid teadmisi ja
oskusi, mis nbuavad pidevat kordamist ja
kinnistamist harjutuste ja Ulesannete lahen-
damise né&ol. Siia kuuluvad reaktsioonivar
randite koostamine ja tasakaalustamine,
reaktsiooni vdimaliku suuna ennustamine,
tasakaalu nihutamine jne. Katseandmed ja
koolipraktika Kkinnitavad, et sellise dppema-
terjali puhul saab seostatud teadmiste kujun-
damisel maédravaks harjutuste-Ulesannete
susteem, milles p&hirbhk on asetatud &ppe-
materjalis esinevatele seostele. Huvi tost-
miseks Opitava vastu vdib harjutuste ja Ules-
annete koostamisel varieerida nende vormi,
luua Opilastele enesekontrollivdimalusi, ra-
kendada didaktiliste mangude elemente jne.

Tervikliku teadmiste sisteemi kujunemi-
sele viivad 6ige suunitluse puhul praktiliselt
kdik keemias kasutatavad dppemeetodid. Mis
tahes keemiline eksperiment kindlustab juba
oma olemuselt seose lahteainete ja reaktsioo-
nisaaduste vahel. Ka mitmesuguste 0Oppe-
vahendite demonstreerimisel tuleb ikka ja
jalle meenutada, et nii graafikud, joonised,
skeemid, tabelid kui ka mudelid esitavad
seose vahemalt kahe suuruse, méiste vms.
teadmiste elemendi vahel.

Seades keemia Opetamise pohillesandeks
keemiateadmiste tervikliku sisteemi kujun-
damise, tuleb mdelda ka selle kontrollimisele.
Katseandmetele toetudes vdib vaita, et dppe-
materjalis esinevate seoste kontrolliks mdel-
dud kusimustele antud vastustes peegeldub
taielikult Opilaste teadmiste kvaliteet, kusi-
mustele saadud digete vastuste arv korrelee-
rub hasti testi kui tervikuga. Seejuures osu-
tusid ka koige informatiivsemateks seoste
omandatuse kontrollile suunatud kisimused.
Jarelikult, parima Ulevaate Opilaste keemua-
teadmiste kvaliteedist annavad Oppemater-
jalis leiduvate seoste kontrollile suunatud
kusimused.

Tuginedes oma kogemustele ja loomingu-
lisele l&henemisele, tuleb keemiabpetajal ra-
kendada k&iki Oppemeetodeid ja metoodilisi
votteid, sest tervikliku teadmiste siisteemi
kujundamine nduab ka terviklikku 6petamise
metoodikat. Viimase loomisele on olnud
piihendatud kogu TRU anorgaanilise keemia
kateedris tehtav metoodikaalane teaduslik
uurimistdd, mis jatkub ka tulevikus.

KODU, KOOL JA ULIKOOL,
LOODUSEHUVI JA BIOLOOGIDE
ERIALAVALIK

VIKTOR MASING,
taimesistemaatika ja geobotaanika
kateedri professor

Ulikool saab jarelkasvu bioloogia-geograafia-
teaduskonnale vastavalt sellele, kuidas kodu
ja kool, raamatud ja massiteabevahendid on
kujundanud noortes loodusehuvi ja soovi
tootada monel loodusteaduslikul erialal.

Suheldes 25 aasta valtel bioloogiaosakonna
esimeste kursuste Ulidpilastega, on autor
puudnud selgitada, kust ja kuidas on neil
tulnud huvi loodusteaduste vastu. Vestlused
ei anna eriti tapset, objektiivset vastust, kuid
arvestades suurt kdisitletute arvu, peaksid
mdned olulisemad jooned siiski vaélja koo-
ruma.

Kui votta viimase viiesaja (kindla skeemi
kohaselt kusitletud) esmakursuslase vastused,
siis saame jargmised tulemused. Ligi kaks
kolmandikku moonis kooli bioloogiadpetaja
suunavat mdju; umbes veerand tunnistas ees-
kujuna vanemate ja léhisugulaste bioloogia-
alase tegevuse olulisust; ligi viiendik osales
bioloogiaolimpiaadidel ja muudes klassi-
valistes dUritustes; ligi kuuendik on suviti
maalt saanud looduselamustest innustust;
seitsmendik on tegelnud kodus aiandusega;
kaheksandik on koolipblves huviga kogunud
taimi vOi putukaid; umbes samapaljud on
pidanud ménd kodulooma. V&hem on olnud
neid, kes enne ulikooli astumist on juba t66-
tanud ménes bioloogialaboratooriumis, osale-
nud ekspeditsioonidel v8i muudel valitdo-
del — need md@jud olevat olnud eriti tugevad.

Ankeetkusitlus, mille korraldas diplomand
A. Raa 1975.a. 242 Idpuklassidpilasele, an-
dis peamiste loodusehuvi arenemist mdojuta-
nud teguritena jargmised: 68% kusitletuist
nimetas kooli, 64% — matku loodusse,
57% — néahtud filme, 56% — loetud raa-
matuid, 50% omistas sellist téhtsust tele-
visioonile, 29% — raadiole. Vahem oli neid,
kes pidasid loodusehuvi tekkimisel oluliseks
ka vanemate (23%), sdprade (19%) ja sugu-
laste mdju. Neist andmetest jadb mulje, et



Opilane ei erista huvide tekke varasemaid
pbhjusi hilisematest meeldejaédnud impulssi-
dest. Vaevalt saabki 0Opilane objektiivselt
hinnata oma vanemate, kodu ja lahiimbruse
varasemat mdoju. Nii pannakse tekkinud
erialahuvi kooli, matkadest v8i massiteabe-
vahendeist meeldejadnud elamuste, raamatu-
teadmiste vOi hoopiski isepdinis leitud kaa-
lutluste arvele.

Raamatuist saadud loodusehuvi on raske
kvantitatiivselt hinnata. Ule poole esmakur-
suslastest vaidab lugevat «Eesti Loodust» vdi
«Horisonti». Ligi kolmandik nimetab meelde-
jadnud kirjandusest eeskatt Akimuskini,
Durrelli ja teiste populaarseid loomalugusid.
Suur osa vastajaist ei suutnud meenutada
huvi tekitanud teoste autoreid ja pealkirju,
vOi nimetas vaid &sjaloetuid. Seetdttu vdib
arvata, et tfsist erialakirjandust geneetika,
entomoloogia, ornitoloogia ja teiste huvi-
pakkuvamate bioloogiaalade kohta on luge-
nud koolipdlves umbes kimnendik esmakur-
suslast, tulevasi biolooge.

Massiteabekanalite kaudu kanduv mdju on
veelgi raskemini hinnatav. Pealegi, see mdju-
tab mitte ainult dpilasi, vaid ka vanemaid
ja Opetajaid, kujundab avalikku arvamust
ning vOimendab ajakajaliste probleemide
tahtsust.

Kooli osatdhtsus Opilaste huvide arenda-
misel selgub ilmekalt, kui v&rrelda eri koo-
lide panust bioloogiaosakonna iga-aastase
vastuvotu komplekteerimisel. Juba p&gus
pilk (1. joonis) nditab, et veerandi kdigist
sisseastujaist annab ainult 5—6 peamist,
pidevalt kdige rohkem ulidpilaskandidaate
ette valmistanud kooli.l Selline vahekord oli
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1. joonis. TRO bioloogiaosakonna astunute
jagunemine linnade 1dikes. Tulbad téhistavad
osakaalu protsentides esmakursuslaste kogu-
arvust 5—6 aasta jooksul. Numbrid tulpades

naitavad eraldi keskkoole, kust tulnud (le
2,5% vastaval perioodil sisseastunuist.
| Selle ja jargneva diagrammi koostamisel

on jarjest kokku voéetud viie-kuue aasta and-
med, et kdik keskmised arvud tugineksid
vahemalt 250-le Uksikvastusele

kujunenud juba 1950. ja 60. aastail, kui
veel polnud bioloogia eriklasse, ning pusib
praeguseni, kus bioloogiliste fakultatiiv-
ainetega koolide suurem osatdhtsus on téiesti
loomulik. Kahekimne léhemalt vaadeldava
aasta jooksul on bioloogialembeste koolide
edetabelis pusinud Tartu 5. ja 2. keskkool
ning Tallinna 7. keskkool. Viimasel aasta-
kimnel on esimese kuue hulgas pidevalt Tal-
linna 2., 21. ja 44. keskkool. Kimne esimese
hulgas (viisaastakute I8ikes) on korduvalt ka
Tallinna 20., Tartu 1., Parnu 1. ja VOoru
1. keskkool.

Millest oleneb nende koolide edukus bio-
loogide ettevalmistamisel? Millest oleneb
uldse bioloogia maine koolis, selle aine eelis-
tamine dpilaste poolt? Pole kahtlust (ja vaa-
deldav andmestk kinnitab seda veenvalt), et
peamiseks Opilaste innustajaks on hea aine-
Opetaja. Pidevalt esikohal olevas Tartu 5.
keskkoolis Opetas bioloogiat kauemat, aega
Hans Koiva, dpiku autor, vOrratu metoodik
ja suurte teadmistega oma ala entusiast, kes
pani aluse bioloogiatraditsioonidele selles
koolis, mida jatkavad edukalt praeguse polv-
konna Opetajad K. Jarviste ja E. Saks.

Kool avaldab &pilasele koondmd&ju, mida
maéaravad selle kollektiivis valitsevad vaar-
tushinnangud, &pilasrulimituste huvialad ja
palju muud. Et eraldi vélja tuua Opetaja
suunav moju, kusitleti esmakursuslasi: kes
bioloogiatunde andnud &petajaist on suutnud
tekitada rohkem huvi selle aine vastu. Vas-
tustes nimetati nii keskastme kui ka 18pu-
klasside Opetajaid. Muidugi kordusid k&ige
sagedamini eelnimetatud koolides kaua aega
Opetanud pedagoogide nimed, kuid korduvalt
mainiti ka moningaid noori Opetajaid. Saa-
dud korduvad nimed jarjestat! viisaastakute
kaupa, et paremini kajastada Opetajaskonna
koosseisu muutusi.

Sellist tagasisidet uUlidpilaste kaudu alu-
seks voOttes vBime viimase viie aasta jooksul
bioloogide koige tulemusrikkamate etteval-
mistajate hulka lugeda jargmised pedagoo-
gid (sulgudes kool ja kdorgkooli I8petamise
aasta): Opetaja Maila Kivisalu (Tartu 2. kk.,
TRU 1950), vanemdpetaja Tiiu Saava (Tal-
linna 44. kk., TRU1958), dpetaja Kaupo Jar-
viste (Tartu 5. kk., TRU1969), vanemdpetaja
Milvi Tamm (Tallinna 10. ja 43. kk., TPedl
1959), Opetaja-metoodik Lidia Kaitsmaa (J&-
geva kk., TRU 1952), &petaja Ingvi Tamm
(Tallinna 7. kk., TPedl 1957), Opetaja Tiit
Laasberg (Tartu 10. ja Tallinna 2. kk., TRU
1977), dpetaja Silvi Kihu (Tallinna 21. Kkk.,
TRU 1955), 6&petaja Tiiu Kupper (Répina
kk., TRU 1968) ja 0&petaja Tiina Varton
(Pdlva kk., TRU 1964). Kahjuks see vord-
lemisi vaieldava jarjestusega individuaal-
arvestus ei kajasta nende vdaikeste koolide
tublisid Opetajaid, keda meenutavad lugu-
pidavalt kdik vastavast koolist tulnud uli-
Opilased. Olgu lisatud, et eelnimetatuid ei
pidanud oma meelisdpetajaks mitte koik
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selles koolis ©®ppinud Ulidpilased; suurtes
koolides on ju mitu sama aine Opetajat.

Kui vaadelda bioloogide juurdekasvu lin-
nade I8ikes, siis nahtub, et linnad ei ole
esindatud kaugeltki vordeliselt elanike arvule
(joonis 1). Peale kooli ja Opetaja otsese mdju
lisandub igas linnas oma isedrasusi. Tartu
suurt osakaalu vbib seletada Ulikooli kaud
moju (lapsi paeluv zooloogiamuuseum, botaa-
nikaaed jm.) ja bioloogia-asutuste suurema
osatédhtsusega, mis perekonnaseoste” kaudu
mojutab Opilasi. Bioloogide perekondades on
rohkem eeldusi omandada loodusehuvi. Noor-
te loodusesBprade maja ja seltside noorte-
sektsioonid koondavad &pilasi, kellele koolis
ei ole huvialaringi.

Tallinna puhul etendavad samuti oma olu-
list osa teadusasutused ja kdrgkoolid; otse-
selt suunavad opilasi Noorte Loodusesdprade
Maja, Loodusmuuseum ja loomaaed. Parnu
koolide suurem panus 1960. aastateni sele-
tub peale vBimeka Opetajaskonna ka looduse-
sOprade linnuvaatlejate elava tegevusega.

Teistest linnadest on suuremat, kuid eba-
Uhtlast bioloogide juurdekasvu andnud Vil-
jandi, Voru ja Kingissepa keskkoolid. Viima-
sel ajal tbuseb véhehaaval Rakvere ja Koht-
la-Jéarve osakaal.

Méarkimisvaarne on, et moned véikesed
asulad, nagu aianduslembene Ré&pina, metsa-
ja jarverohke Elva ning sordiaretuse poolest
kuulus Jbgeva, viimasel ajal ka Abja, Pdlva
ja Otepédéd edestavad palju suuremaid linnu.
Kas nende asulate looduskaunis tUmbruskond
mojutab Opilaste meelistegevusi, soodus-
tab kodu ja kooli taotlusi loodusehuvide
arendamisel? Siit vdiks tulla ka jareldustele
geograafilise determinismi vaimus, kuid pea-
me arvestama, et kdikides nimetatud kohtades
tootavad vdimekad pedagoogid, siin on ees-
kujulikke kooliaedu ja kabinette. Ja vastu-
pidi, neis linnades, mida pole siin tldse nime-
tatud, on dpetajaskaader olnud liikuv ja bio-
loogia Gpetamise tase jatnud soovida.

Kui kisida bioloogiaosakonda astujailt,
missugune bioloogia eriala neid kdige roh-
kem huvitab, ning need alad jaotada nelja
rihma (vastavalt bioloogia osakonna nelja
kateedri profiilile), siis on uldpilt jargmine
(joonis 2).

Huvi loomariigi vastu on suur ja avaldub
Uhevorra nii neidudel kui noormeestel. Alati
on neid, kellele pakuvad huvi loomade kaitu-
mine, linnuvaatlused, jahindus vo6i kalapUiUk.
1970. aastate alguses toimus jarsk tdus zoo-
loogide vastuvftus — see on seletatav ihtlo-
loogide-kalakasvatajate rihma loomisega,
mis mdoistagi paelub praktilisema meelega
noori; vastavalt on vdhenenud teiste bioloo-
giaalade (peale Uldbioloogia) populaarsus.

Taimede, kaasa arvatud ilutaimede vastu
on huvi naissool 4 kuni 6 korda suurem.
Samasugune on suhe ka koondriihmas, kuhu
lahevad noored, kes huvituvad taimede ja

mikroobidega eksperimentaalselt tegelevatest
aladest.

ZOOLOOGIA

BOTAANIKA

MIKROBIOLOOGIA
BIOKEEMIA

ULDBIOLOOGIA
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2. joonis. TRU bioloogiaosakonda astunute
huvide jaotus nelja aineala 18ikes: zooloogia
(kaasa arvatud loomadkoloog.a, -fusioloogia,
etoloogia), botaanika (ka geobotaanika, maas-
tikudkoloogia), mikrobioloogia koos taimefisio-
loogia ja -biokeemiaga, uUldbioloogia (genee-
tika, tsitoloogia, molekulaarbioloogia, evolut-
sioonidpetust Tulbad tahistavad osakaalu prot-
sentides esmakursuslaste koguarvust.  Viiru-
tatud — noormehed, viirutamata — neiud.

Uldbioloogiliste alade, eeskétt geneetika,
tsutoloogia ja molekulaarbioloogia vastu on
,huvi tdusnud alates kuuekiimnendate aastate
I6pust; viimastel aastatel lisandub neidki,
kes kohe tahaksid arendada teoreetilist bio-
loogiat. Nais- ja meessoo suhe on selles ruh-
mas keskmiselt 3:1. Lisagem, et 10—16%
esmakursuslastest (nendest 3/4  neiusid)
esialgu ei tea (vOi ei taha) tapsustada oma
erialahuvi.

Erialahuvide edasine areng tudengipdlves
oleneb nii Ulidpilastest endist kui ka suun-
dadest, kus on suurem eriteadlaste vajadus.
Eksperimentaalaiade «leidmine» toimub alati
hiljem, kui nendega on juba praktiliselt tut-
vutud. Kuigi enamik ulidpilasi valib kitsama
eriala oma suva kohaselt, jaab siiski jarele
osa vahemveendunuid, keda suunatakse ka-
teedrite juurde vastavalt asutuste poolt aval-
datud ndudlustele.

Kui erialavaUkut tagasi vaadata ulikooli
|6petamise ajal, siis selgub, et 3/4 zooloo-
gidest ja 2/3 botaanikutest on truuks jaanud
oma algul, tihti juba koolist peale vaUtud
suunale. Uldbioloogilistele ainetele on jaanud
kindlaks umbes pooled, kuna pooled tulevad
juurde mujalt. Taimeflsioloogia ja -biokee-
mia kateeder saab ligi 2/3 oma koosseisust
hiljem, kui alaga on tutvust tehtud. Ulemine-
kute suhtelist osatadhtsust erialade vahel



naitab joonis 3; tuleb arvestada, et eriala
vOi vastava kateedri muutmist tingivad
peale erialahuvide ka Oppejoudude soovitu-
sed ning isiklikku laadi kaalutlused.

K®&ik bioloogiaosakonna kateedrid valmis-
tavad ette Opetajaid, ja seda suureneval hul-
gal. Viimase 15 aasta jooksul (joonis 3) on
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3. joonis. Erialade muutumine likooli:

Oppimise Vvéltel ja Opetajaks siirdunute arv
viimase 15 aasta valtel TRU kateedrite I6ikes
(Z — zooloogia kateeder, B — taimesuste-
maatika ja geobotaanika kateeder, TB — taime-
fusioloogia ja -biokeemia kateeder, G —
geneetika ja tsutoloogia kateeder).

kdige rohkem O&petajaid (50) tulnud taime-
sustemaatika ja geobotaanika, veidi vdahem
(44) zooloogia alal, kuna laboratoorsema ise-
loomuga erialade kateedritest tuleb kokku 40
pedagoogi. Vdib arvata, et Opetaja enda eri-
ala-huviala avaldab omakorda mdju Opilaste
huvide suunamisele, mis ilmselt aitab kaasa
senise erialade vahekorra sailimisele. Kim-
mekond Opetajat meie IBpetanuist on hari-
dussiUsteemis edutatud juhtivale todle.

Koolide kérval on suuremaid eriteadlaste
vajajaid rakendusasutused (kalakasvatused,
keskkonna- ja looduskaitseorganid jt.) ning
teadusasutused. So6jajargsel ajal on bioloogia-
osakonnast vorsunud 113 teaduskandidaat!
ja 12 doktorit, viimastest on kaks valitud
ENSV TA korrespondentliikmeiks. Kraadi
kaitsnud teadurite arv Kkateedrite 16ikes on
ligikaudu vordeline kateedrites IBpetanute
arvuga, olles suurim zooloogiaharu I6peta-
nute hulgas (40 kandidaati ja 7 doktorit).

Kui tagasi vaadata meie osakonna eduka-
mate Idpetanute loodusehuvi arengule, siis
kusitluse andmeil on enamikul juhtudest ol-
nud tegemist varase kiindumusega loodu-
sesse, mille juuri tuleb otsida, nagu nagime,
juba kodust ja koolipblvest. Varane eriala-
huvi annab kahesugmseid eeliseid: mitme-
aastase edumaa praktilises loodusetundmises
ning kindlamalt motiveeritud kutsevaliku.
Varane spetsialiseerumine muidugi ahendab
edasisi valikuvdimalusi, Kuid oma erialava-
likus pettunuid ei ole bioloogide hulgas kuigi
palju. Lépuks on neil, kellel loodusehuvi ei
ole realiseerunud Kkutsetegevuses, see ena-
masti jadnud paeluvaks harrastusalaks, mil-
lel on kodus, jarglaspdlve kasvatamisel jal-
legi oma positiivne tahtsus.

Oppiva noorsoo
kasvatuse
sotsioloogilise
analuusi
probleeme

PAUL KENKMANN,
kommunistliku kasvatustto
laboratooriumi juhataja, dotsent

Nududisajale on tunnuslik kasvatuse pe-
dagoogilise analuusi tugevnev seosta-
mine laiema sotsiaalse keskkonnaga, noorsoo
kasvatuse késitlus konkreetseis Uhiskondlikes

tingimustes kulgeva massiprotsessina — nn.
sotsiaalpeda googiline ldhenemine
).

Uha suurema kaalu omandab tanapaeval
noorsoo- ning kasvatusprobleemide sotsio-
loogiline uurimine. Noorsoosotsioloogia
analtusib noore pdlvkonna so.tsiaalse ilme
kujunemist, noorsoo poolt oma koha «sisse-
votmist» Uhiskonna elus tervikuna, uhiskon-
nasuhete taastootmist uues pdlvkonnas. Nii-
suguses kontekstis vaadeldakse kasvatust kui
uhiskondliku kogemuse sihiparast edastamist
noorele pdlvkonnale eesmaérgiga kujundada
teatud sotsiaalseile eesmarkidele ja ideaali-
dele vastav isiksuse tuUup. Sotsioloogiline
anallils seab kasvatuse seosesse noore polv-
konna kujunemise uhiskondliku tingitusega
tervikuna (vt. naiteks 3).

Sotsioloogilisele kasitlusele on praegu ise-
loomulik suuremahuliste esinduslike uurin-
gute teostamine noorsoo teatud rihmade sot-
siaalse liikumise ning nende ilme Kkujune-
mise kohta. Naiteks sobivad Eesti NSV Tea-
duste Akadeemia Ajaloo Instituudi noorsoo-
sotsioloogia sektori ja TRU kommunistliku
kasvatuse labori Uhisuuring vabariigi kesk-
haridusega: noorte enesemadaaratluse kohta
(2260 keskkoolildpetanu elutee jalgimine
aastail 19136—1979) ning uleliiduline ja rah-
vusvaheline uuring koérgkooli osast intelli-
gentsi kujunemisel (vastavalt aastail 1973—
74 ja 1977—78), millega hdlmati ENSV
kdigi kdrg.koolide | ja I6ppkursuse ulidpilasi
(8: 10).

Teiseks iseloomustab noorsoosotsioloogia
praegust arenguetapp! mdistete ja kontsept-
sioonide aireng probleemide mitmekilgsema
haaramise: suunas. Seda laadi Integratnvseks
moisteks, mille kasutamine on viljakas hari-



cius- ja noorsooprobleemide puhul, on naiteks
elulaad (1). Kasvatuse sisu analUusi-
takse sotsiaalse kogemuse omanda-
mise vaatevinklist, kasvatus on aga sot-
sialiseerumisprotsessi koostisosi
(2). Noorsoo lulitumine dhiskonna elu eri
sfadridesse, mis kulgeb nende endi aktiiv-
suses, on iseloomustatav noorsoo enese-
maaratlusena (6, Il osa).

Noorsoo- ja kasvatusprobleemide sotsioloo-
gilise analuusi veel Uks iseloomulikke jooni
on suunatus noore pdlvkonna kujunemise
oluliste aspektide modelleerimisele. Viimast
vBimaldavad eespool nimetatud jooned uuri-
mistdd arengus. Noorsoo teatud rihmade
arengu oluliste tunnuste omavaheliste seoste
ning selle protsessi mdjurite osakaalu kind-
lakstegemine vBimaldab t6sta teadustfo seose
praktikaga uuele tasemele. Olulises o0sas
pbhineb just seda laadi uuringute tulemus-
tele vabariigis algatatud noorte kutsesuunit-
luse ja toolerakendamise susteemi valjaku-
jundamine. See vBimaldab noorte suunamisel
selles valdkonnas panna peardhu tegureile,
mis noorte liikumist koolist t6dle ja edasi
Oppima kdige enam mdjutavad, ning ellu-
astumistingimusi tdepoolest tervikuna valja
arendada. Sel teel saab tdsta kogu noorsoo
arengu juhtimise efektiivsust (muu hulgas
pustitada senisest objektiivsemalt ka kasva-
tustdd Ulesandeid).

Jargnevalt peatume mdnedel kasvatuskusi-
muste! sotsioloogilise analtlsi vaatevinklist,
osutades esmajoones vdimalustele probleeme

lahti, mdtestada selle Uhiskondliku situat-
siooni taustal, milles noorsoo elluastumine
nuudisajal toimub.

Kasvatusprotsessi isedrasused ning uued

ulesanded on paljus tingitud nooruse kui elu-
etapi asendi muutumisest Uhiskonnasuhetes.
Sotsioloogia vaatleb noorusena arengujarku
bioloogilisest (fusioloogilisest) kiUpsusest sot-
siaalse kupsuseni. Kehalise arengu aktsele-
ratsioon kaasneb Uhiskonnasuhete keerustu-
misest tingitud vajadusega omamdada ellu-
astumisel uhiskondlik kogemus Uha suure-
mas mahus. Omandatava miinimummahuks
kogu noorsoole on meil nuud juba keskhari-
dus. Nii aga on noorus oma loomult, vastu-
oluline: aktiivse enesevaljenduse, tunnus-
tuse jne. vajadus kujuneb marksa varem kui
suutlikkus seda realiseerida sotsiaalselt vas-
tuvOetavas motestatud tegevuses. Probleeme
sugeneb asjaolust, et noorte (antud juhul
vaatleme Oppivaid noori) aktlvsuse suuna-
mise-rakendamise vormide areng jadb maha
vastava vajaduse arengust. Naiteks on kor-
duvalt kéne all olnud, et seadusandlikult
kehtestatud vanuse alammaar tootamiseks
masinatega ei luba rakendada rnaadpilasi
joukohasele ning huvipakkuvale too6le, mille
osa noorte Kinnistamisel ténapédeval tasemel
maatool oleks raske lle hinnata. Probleem
on veel laiem: v&imalused eneseteostuseks,
mida Opilaste pdhimassile annab kool (dpe-

tuse sisu, Uhiskonnatdd, osavott aineliste
vaartuste loomisest, massikehakultuur) jaa-
vad paljus maha vastavate elualade perspek-
tiivselt arenguteedest Uhiskonnas tervikuna
(nditeks  mehhaniseeritud  p6llumajandus,
nuudisbaasil sport, tehniseerunud olmes va-
jalikud teadmised-oskused, arenenud sotsia-
lismile omased Uhiskonnaaktiivsuse vormid).
See mahajaamine vdimendub I&bi noorte Kii-
rema kehalise kipsemise. Nii aga leiab mo-
nigi Oppiv noor enesevéljendus- ja tunnus-
tusvajaduse rahuldamiseks teed, mis vasta-
vad tema isiksuse arengule, pole aga kooli
poolt kontrollitavad vdi satuvad koguni
vastuollu kehtivate moraali- ja 6igusnormi-
dega. Opilase tegevust, kes mopeediga ringi
tiirutades elanike rahu rikub, omaealiste voi
nooremate kampa korrarikkumisele «organi-
seerib» jne., tuleb muidugi tdkestada, vaja-
duse korral sellist dpilast mdgjusalt Kkarista-
des. Kisimus, milliseid reaalseid alterna-
tiive pakume sellisele tegevusele koolis, pio-
neeri- vdi komsomoliorganisatsioonis, elu-
kohajéargselt jne., aga jaab.

Olukord, kus kogu noorsugu veedab vahe-
malt 10—11 aastat koolis, tdhendab suga-
vaid muutusi noore pdlvkonna elulaadis.
Koigepealt nendime t6d kui elulaadi aluse
koha teisenemist. Kooliaastail on dpilane eel-
kdige aineliste ja vaimsete rikkuste tarbija,
kusjuures vastavad vdimalused suurenevad
elanikkonna heaolu tBusuga. Linnalise elu-
laadi levikuga kasvab nende &ppurite osa,
kel puudub pidev t66kohustus kodus. Laienev
migratsioon, elu- ja tddstusrajoonide eraldu-
mine linnades jms. on aluseks Opilaste kon-
taktide ndrgenemisele vanemate to6ga.

Jarelikult ei kujunda elukeskkond iseene-
sest valja kindlat arusaama t66 téhendusest
Uhiskonnale ja igale inimesele. Samuti jaab
Opilaste suurel osal hapraks niisuguste
suhete vork inimeste ja asjade maailmaga,
mis pobhineksid t661 ning oleksid aluseks
Opingutej argsele lulitumisele toisesse tege-
vusse. Pole saladus, et Opilaste Uumbruskon-
nas levinud t66ssesuhtumine pole ainult posi-
tilvne. Hooletus tddulesannete taitmisel, t66-
aja kasutamine oma asjade ajamiseks, eba-
seadusliku lisateenistuse hankimine jmt. on
nahtused, mille méju ulalnimetatud asjaolud
isegi tugevdavad.

Arenenud sotsialism seab noored olukorda,
kus nad on kaitstud niisuguste sotsiaalsete
héddade eest nagu tddpuudus, toetuseta jaa-
mine tervise kaotamise puhul, v&imaluste
puudumine oméandada haridust jmt. Noori
kaitstakse klassivaenlaste ideoloogiliste rin-
nakute vastu, meie riigi rahupoliitika viib
eemale sdjaohtu. See kdik loob situatsiooni,
kus automaatselt ei kujune vastutuse tunne-
tus oma Opitulemuste, eluviisi, kogu oma aja
kasutuse eest. Siit tuleneb ka infantilism
noorte teatud osa motteis ja tegutsemises:
ei suudeta tunnetada uleminekut mangult
tegelikule elule, naljalt ja ulemeelikuselt



vastutust ndudvaile tegudele. Nii kasvab
kooli osa, keUel tuleb olla seda jarjekindla-
malt nbudlik kb&ige koolisse puutuva suhtes
ning seada dpilased olukorda, kus nad kanna-
vad konkreetset vastutust kogu oma tege-
vuse eest.

Praegusele ajale on iseloomulik &ppiva
noorsoo kontsentratsiooni kasv: asustus tihe-
neb, koolikollektiivid suurenevad (kui 1970.
aastal oli meie vabariigis Uhe tldhariduskooli
kohta keskmiselt 260 Opilast, siis aasta-
kiimne 16pul juba Ule 360). Noori seob oma-
ealistega klassi- ja koolivéline tegevus, 6ppu-
reil on eri koht massikommunikatsioonis
(noorsooajakirjandus, noortesaated, raamatu-
sarjad noortele), levib noortemood. Nahtust,
et noorte tegevus ja suhtlemine on suures
osas suunatud iseendasse ning kujunevad
vélja suurtele noorterihmadele (naiteks Opi-
lastele) omased kéaitumise ja vaimsuse mallid,
nimetatakse noorsoo subkultuuriks.
Viimase arengust vdib koénelda ka meil,
soodsa pinna on selleks loonud kd&rvuti massi-
kommunikatsiooni uldlevikuga 6ppivat noor-
sugu ule vabariigi Uhendavad ettevotmised,
nagu EOM, EUE, ulidpilaspaevad.

Nimetame mone siit sugeneva probleemi
seoses kasvatust6dga. Noorel pdlvkonnal
peab vaadeldaval eluetapil kujunema aru-
saam taiskasvanute maailmast, tekkima peab
teatud taiskasvanu stereotilp. Kui suhtle-
mine on valdavalt suunatud iseendasse, kuju-
neb see stereotliip moonutatult ja noortele
saavad olulisteks taiskasvanu valised tunnu-
sed, mis on kergemini ottiandatavad-jaljen-
datavad, seisavad aga tihti kaugel téisealiste
maailma olemuslikest tunnusjoontest. Siit
vBime leida nditeks Oppivate noorte seas joo-
mise ja suitsetamise leviku pdhjusi.

Kool saab niisugust objektiivset olukorda
kasvatuspoliitika  suunamisel arvestada,
luues vBimalusi pdlvkondade léhendamiseks
ning Uhendamiseks d&pilaste ja vanemate
Uhistegevuse kaudu. Kone alla tuleb laste-
vanemate rakendamine kutseorientatsioonis,
heakorrastus ja klassiruumi remont Opilaste
ja nende vanemate Uhistdona, vaba aja sisus-
tamine Opilastel koos vanematega jne.

Noorte subkultuurile on tunnuslik tihe,
noorte endi keskkonda suunatud suhtlemine.
Viimases ringleva sotsiaalse kogemuse ahtus
tingib ka hulga noorte suhtlemisringis kulti-
veeritavate kaitumis- ja mottestampide pri-
mitiivsuse. Naiteks selgus noorte Kkurjategi-
jate ning diguskuulekate noorte eluhoiakute
-vordlemisel (4), et esimesed erinevad enne-
kdike vaimsuse uUhekulgselt orienteerituselt
fudsilisele jéule jaj meelelahutusele.

Noorte suhtlemises on kaalukamal kohal
kui varem meelelahutus. Sellele on'suunitle-
tud ka oluline osa noorte massiteabest, Opi-
laste klassivalisest aktiivsusest ja harrastus-
telt. Meelelahutuse esiletbusuga kaasneb
selle tegevusliigi esinemine etalonina mit-
mete teiste erineva loomuga tegevuste hinda-

misel. Ollakse ju juba Usna harjunud seadma
nduet, et ka koolitund ning isegi t66 peab
olema kdigepealt huvitav, pdnev, vaheldust
voimaldav, kullalt kerge jne., kaalumata, kas
niditeks Oppetdd saab ja peab just nii-
sugune olema. On eriti halb, et koolielu prak-
tika monigi kord niisugust suhtumist Kin-
nistab: siis, kui &ppetundide arvel leitakse
kdige sobivam aeg taidlusulevaatuseks val-
mistumiseks, koolihoonete Umbruse korrastu-
seks jms.

Primitivism tegutsemises ja vaimsuses
kandub teatud osas ka tunnetesfaari. Puu-
tume sellega kokku, muretsedes &pilaste
kunstitunnetuse puudulikkuse vdi neidude ja
noormeeste suhete labasuse pérast. Nuudis-
noorte subkultuuri kujunemise olud (linna-
elamurajooni tingimused!) ning selles ringlev
vaimsus ei tekita kuigi tugevalt kodutunnet.
Viimase valjakujunemisel pdhineb aga oluli-
sel maéaral kodumaatunne, patriotism.

Esitasime vaid moéned vaated muutustele
noore pdlvkonna uhiskondlikus seisundis, kes
astub ellu labi haridussisteemi. Viitasime
mdnede probleemide tekke allikaile, mis aval-
duvad raskustena kasvatuspraktikas — kul-
lap on nende analluiUs kasvatustod tdhusta-
miseks olulisemgi kui selle valdkonna korda-
minekute esiletoomine.

Noore poélvkonna kujunemise sotsioloogi-
line analtits viib jareldusele, et selles vald-
konnas sugenevate vastuolude allikaid tuleb
nadha objektiivselt paratamatute ning oma
p6hiloomuselt positiivsete protsesside vdima-
likes negatiivseis kilgedes. Nii on linnastu-
mine Uhiskonna arengu véltimatu kompo-
nent, mis loob ka laiadele noortehulkadele
mitmekesiseid arenguvdimalusi. Ometi t&de-
sime, et linnalik elulaad ei kujunda noortel
praegustes tingimustes vélja vajalikku to6s-
sesuhtumist. TooOtajate materiaalse heaolu
kasv on meie Uhiskonna programmiline siht,
mille tédhtsus noortele arenguvdimaluste loo-
mises on ilmne. Samas vo&ib aineliste hivede
suurem kéattesaadavus kujundada noortel
tarbijalikku eluhoiakut, muretust jms.

Niisuguse olukorra siigavamad juured pei-
tuvad arenenud sotsialismi enese iseloomus.
Arenenud sotsialism on Uhiskonna arengu
korge aste, mis loob seniolematud véimalu-
sed sotsiaalse progressi kdigis valdkondades,
sealhulgas ka noorsoo arenguks. Selles suu-
nas saab vdimalikuks ka teaduse ja tehnika
revolutsiooniga loodavate eelduste laialdane
kasutamine. Ometi pole arenenud sotsialismgi
veel taielikult teaduslikule juhtimisele alluv
uhiskond, kus koéik arenguprotsessid on prog-
noositavad ja sel alusel soovitavas suunas
juhitavad. Nii saavadki sugeneda negatiivsed
korvalefektid ja kogu Uuhiskonna arengu
seisukohalt progressiivsete protsesside eba-
soovitavad kuljed.

Kasvatusprobleemide sotsioloogiline ana-
luus annab lisa ka noorsoo sotsiaalse ilme
kujundamise tdhustamise vOimaluste mdist-



naisele. Kodigepealt lubab selline vaatenurk
hiljata arusaama, et kasvatusraskuste tekke
ainualuseks on konkreetse «kasvataja» (kodu,
lasteaiakasvatajate, Opetajate, eakaaslastest
sOprade ringi jne.) tegevuse puudujaégid voi
ebasoovitav mdju ning et probleeme lahen-
dada on voimalik nendesamade konkreetsete
maojutajate tegevusele 8ige suuna andmisega.
Loppastmes tulenevad nii kasvatusproblee-
mid kui ka kasvatusvead siiski kogu uhis-
kondlike tingimuste kompleksist, milles noor
pélvkond ellu astub.

Sotsioloogilise analtiisi tulemuste juuruta-
mise kdrgeim vorm on uurimistdds loodud
lahenemisviisi rakendamine sotsiaalses juhti-
mises. Antud juhul tdhendaks see lahenemist
kasvatustoole noorsoo enesemaaratluse prot-
sessi seaduspéarasusi aluseks vottes. Kasva-
tus on edukas siis, kui ta kujundab noorte
enesemaaratluse tingimusi ja arvestab paind-
likult sin asetleidvaid objektiivseid muutusi.
Nii tuleks dpilaste tookasvatuses seada Uheks
Ulesandeks kompenseerida seda, mis jaab
puudu tédhoiakute kujunemisel praeguses
elusituatsioonis, ning kavandada sellest tule-
nevalt dpilaste mdjutamist, t66d lastevane-
matega, elukohajargset tegevust jne. Tdosse-
suhtumise formeerimist ei saa seejuures
lahutada kogu tddalasest enesemadratlusest,
mis kulgeb véga konkreetses ruumis ja ajas:
rahvamajanduse tervikolukorra, edasi aga
antud asula, linna v6i rajooni t66jou struk-
tuuri, toojouressursside, kattesaadavate t60-
ning Opikohtade, siin levinud avaliku arva-
muse (viimane tavaliselt soosib ménd todala
ja kaitist ega pea eriti lugu monedest teis-
test) jne. tingimustes. Viimased maaravad
ara ka kasvatusliku méjutuse efekti. Kui t66-
kasvatus neid tingimusi ei arvesta, saavu-
tatakse vaid nailine efekt.

Noorte enesemaéaratluse juhtivaks madju-
riks olla suudab kasvatus seega siis, kui tun-
takse enesemaaratlusprotsessi seaduspéarasusi
ja konkreetseid tingimusi ning suudetakse
neid sihikindlalt arvestada. Siin on otsetee
ka sotsioloogiliste uuringute lulitamiseks
kasvatustdo taiustamisse. Sotsioloogiline ana-
luts annab mitmekilgse pildi noori kujun-
davaist tegureist ning lubab seega kindla-
malt kui harjumusel ning spekulatsioonil
pdhinev «ndpuga naitamine» vélja tuua ka
kasvatuse ndrgimad lulid, mille suunamise
kaudu saab edendada kogu kasvatusprot-
sessi. Eelduseks on aga see, et haridus- ja
kasvatusjuhid suudavad hinnata noorsoo
arengu situatsiooni oma tegevustasandil:
Opetaja oma Kklassis, koolidirektor koolis, ra-
jooni haridusjuhid kogu rajooni tasandil jne.
Tahtis on ka sotsiaalpsuhholoogia
meetodite ning jarelduste rakendamine (5; 7),
mis ulatub kooliklassi tundmadppimisest
noorte psudhika kujunemise ulatuslikumate
seaduspéarasuste mdistmise ja rakendamiseni.

(Jargneb Kkirjandus Ik. 45.)

Kutsesuunitluse
aktuaalseid
probleeme
seoses uldise
keskharidusega

PAUL KENKMANN,
kommunistliku kasvatustfo
laboratooriumi juhataja

AIMI SUKAMAGI,
kommunistliku kasvatustoo
laboratooriumi vanemteadur

Viies ellu NLKP XXVI kongressi otsuseid,
arendatakse edasi kutsehariduse ststeemi.
Sellega seoses suundub juba ldhemal ajal
40—50% kaheksanda klassi I0petanuid kesk-
haridust ja eriala omandama kutsekesk-
koolidesse ja keskeridppeasutustesse. See
muutus hakkab oluliselt m&justama toolis-
kaadri kujunemist ning ka kdrgkoolide
kontingendi formeerumist.

Nii  kujuneb olukord, et valikusituat-
sioon, mis seni seisis keskkoolildpetajate
ees (toole — keskeridppeasutusse — korg-
kooli?), tekib ka kd&igil 8. klassi I8petajatel:
tuleb otsustada, kas minna uldharidus-
keskkooli, kutsekeskkooli vOi keskeriBppe-
asutusse. Millele peaks nuud tuginema kutse-
suunitlus ja -soovitus 8-klassilises koolis?
Kas vOiksime piirduda pohiliselt 0&ppe-
edukuse arvestamisega? Milline kaal anda
Opilase isiksuseomadustele (huvidele, v6ime-
tele, tahteomadustele jne.)?

Praegu on 8. klassi ©pilaste valikule
suunatud kutsenBustamise peapuudus, et puu-
takse orienteerida noori teatud Opivormiie:
antakse ndu jatkata Oppimist uldharidus-
koolis, soovitatakse kallutada valik Kkutse-
keskkooli kasuks jne. See on aga tegelikult
Opilase orienteerimine mitte dppetdd sisule,
vaid selle sotsiaalsetele tagajargedele. Téa-
hendab ju uldhariduskooli 9. klassi astumine
suundust edasi dppida kdrgkoolis v8i asuda
toole keskharidusega teenistujana; kutsekesk-
kooli astumine aga viib noore too6lisklassi
hulka. Niisugusel otsustamisel reeglina ei
arvestata tulevase t60 sisu, kogu Opilase
vOimete suundust jms. Kriteeriumiks on
pahatihti 6piedukus (hea OGppija jadgu meile,
nork mingu kutsekeskkooli).

Et nooruk suudaks kaheksanda
16pul teadlikult valida eriala, on

klassi
tahtis



Opilaste kutsehuvide kujundamine. Valdavalt
toimub see elukutsete ning erialade tut-
vustamise teel. Siin peaksid ko&rvuti koolide
ja kutsenduandlatega rohkem initsiatiivi
nditama todlisi vajavad asutused ja ette-
votted. Koolipoolne Ulesanne oleks laiendada
Opilaste vdimalusi mitmesuguste tegevusala-
dega kokkupuutumiseks, nii et selguksid
paremini nende huvid ja v&imed. Selles
mottes on koolides viljeldav klassivéline
ainealane tegevus veel Uhekulgne. 1981. a.
keskkoolildpetajate kisitluse andmeil oli vaid
iga kuimnes ©pilane tegutsenud tehnikarin-
gis, tappisteaduste ringis koguni alla 5%.
8-klassilise kooli kohta niisugused andmed
puuduvad, juhuvaatlused lubavad jareldada,
et tehnika, matemaatika jmt. aladega on
saanud tegelda véaga vahesed.

Lisaks kutsealal tehtava t66 tundmisele
on vaja teada, milliseid ndudeid see esitab
isiksuseomadustele ning kas eriala valijail
neid vajalikul tasemel on — nii eriala
Oppimiseks kui ka tdoks.

TRU kutsesuunitluse kabinetis on alates
1974. aastast labi viidud sellesuunalisi
uurimusi, peaasjalikult kérgkoolis &ppimisest
huvitatud noorte ja ka ulidpilastega. Andmed
naitavad, et erialati on noorte Uldv6imete
struktuur erinev. Matemaatika eriala uli-
Opilastel on oluliselt k&rgemad numeraalne
vBime ja matemaatiline mé&tlemine, TPI teh-
nikaerialade Uulidpilastel ruumiline kujutlus-
vBime ning matemaatiline mdétlemine. Filo-
loogiateaduskonnas Oppijatel on oluliselt
kdrgemad taju eristamisv8ime ja s@naline
arusaamine. Loodusteaduslike erialade ulidpi-
laste uldvdimete struktuuris nii selget eri-
para ei ole, kuid v8imete Uldine tase on
keskmisest k&rgem.

Toolisgruppide hulgas tehtud uurimused
naditavad, et parematel tdolistel on ka eri-
alatbdga seotud vdimete naitajad oluliselt
kdrgemad (naiteks trikiladujatel sonalised ja
tajuvdimed).

Tehnikumidpilaste vdimete struktuur on
sarnane korgkooli sama ala ulidpilaste voi-
metega, kuid tase on madalam. Ka kutse-
keskkoolide ©pilaste uldvdimetee on erialati
olulised erinevused, mis léhenevad samadel
aladel tootajate vBimete struktuuri erijoon-
tele.

Kutsevaliku tingimuste keerukamaks muu-
tumisega on Opilaste Uldvdimete arvessevott
kutsendustamise oluline reserv. Rajoonide
(linnade) kutsenBuandlad peaksid olema suute-
lised Opilasi testima ning tulemusi kutse-
suunitluse jaoks tdlgendama. Praegu see
aga nii pole. P6hjusi on siin kahesuguseid.
Kutsenbuandlate kaader pole komplekteeri-
tud nii, et igas nduandlas oleks nimetatud
to6d tundvaid psihholooge. TRU toétajate

osavotul korraldatud seminaridel on paljpd
kutsenbuandlate to66tajad kurtnud, et nad
on muudetud haridusosakonna inspektorite
sarnasteks ametnikeks, kellelt nButakse pigem
andmete kogumist I8petanute dppima- ning
tooleasumisest kui tegelikku kutsendustamist.
Maérgitud ebakohad on kérvaldatavad, see aga
oleks eeldus kutsenduandlate sisulise t66
kaalu tdusuks.

Kutsesuunitlusel peaksime héasti mdtlema,
millised erinevused on Uhel vdi teisel eriala
omandamise viisil. Ka ko&rgkoolis omanda-
datakse eriala, samuti nagu tehnikumis ja
kutsekeskkoolis, kuid see baseerub k&rgemal
uldhariduslikul tasemel ning teistsugune on
ka erialaste teadmiste ulatus ja slUgavus.
Opilastel, kellel wldhariduslike ainete oman-
damisega sisulisi raskusi, on 6igem 0Oppida
eriala koolitlitibis, kus Uldained on vaiksema
ulatusega. Oige pole aga suunata neid noori
p6himdttel: 0kskdik kuhu, peaasi et Uld-
hariduskoolist dra. Vdimete ja valitava eriala
vastavus pole antud juhul véhem oluline
kui korgkooli eriala valikul.

Aktuaalseks probleemiks kutsesuunitluses
on korgkooli reaal- ja tehnikaerialade
komplekteerimine, eriti fulsika-, matemaa-
tika- ja keemiabpetajate probleem. Kas meil
ei ole vastavate vdimetega Opilasi? Uuri-
muste andmed nditavad, et 1/4—1/3 kesk-
koolidpilaste matemaatilised v6imed on oluli-
selt Ule ea keskmise, kuid teadmised paraku
ei vasta alati vOimetele. MGojub ka ulal-
margitud Uhekulgsus Kklassivélise ainealase
tegevuse korraldamisel. Tehnika- ja fluusika-
erialade komplekteerimine on raskendatud
sellegi tdttu, et dldhariduskeskkool, kust
tuleb kdérgkooli p6hikontingent, on seni val-
davalt tutarlaste kool, kuid need erialad on
rohkem noormeestele.

Vo6imekuse ja Opiedukuse seoste uurimine
naitab, et keskmise vdimekusega opilased
on suutelised Oppima «neljadele». Poiste ja
tutarlaste Uldvdimete struktuur on erinev,
vBimete tase oluliselt ei erine. Paljud poisid
Opivad siiski tutarlastest halvemini. Seetdttu
suunatakse poisse tltarlastega vorreldes
sagedamini peale 8. klassi Idpetamist kut-
seharidussusteemi, arvestamata paljusid teisi
Oigeks valikuks tarvilikke asjaolusid.

Peale kutsevalikul etendava osa — Oppi-
misse suhtumine on seotud ka hilisema
téossesuhtumisega — kuulub v&imetekohane
Oppimine Uldise kohustusliku keskhariduse
tagamise kesksete probleemide hulka. Olu-
kord, kus kdik noored peavad saama kesk-
hariduse, on alles uus. Vajalik on seda
muutust arvestav dppeprogrammide, metoo-
dika, kasvatustdod jne. uuendamine. Sageli
kurdetakse, et koik Opilased ei suuda prog-
rammis ettendhtut omandada ning &petajad
peavad seetdttu ndudmisi alandama. Vahel
see nii ongi. Massilisemalt esineb aga olu-
kord, et Opilased ei pea edasijdudmiseks
vOimetele vastavalt pingutama. Neil endil



pole sellist suundust ning Opetajadki ei nbua
seda. Oppemetoodika ja kasvatustéd, «kus
vBimete taseme arvestamine uUhitatakse iga-
péevase ndudlikkusega, loob aluse keskkooli-
kursuse kvaliteetsemaks omandamiseks. Opi-
lastel on selleks vdimeid enam, Kkui kool
neid seni kasutab.

Kdik koolihinded 2,—11. klassini seostuvad
statistiliselt oluliselt omavahel. Jéarelikult
on Oppeedukus aastate valtel kullaltki pusiv.
Uldvéimete testi ja koolihinnete seosed on
samuti tugevad.

Korgkooli dpiedukuse prognoosimisel kasu-
tatud regressioonanaliiis néaitab, et korg-
kooli Opiedukus on oluliselt seotud kesk-
Oppeasutuste dpiedukuse (eriti reaal- ja hu-
manitaarainetes) ning uldvdimetega. Jareli-
kult on kd&rge Opiedukus oluline tegur eriala
valikul. Pole aga 0&ige teha sellest ainu-
maaravat tingimust tUhe voi teise eriala, dppe-
asutuse jne. valikuks vdi siis (mida tege-
likkuses ka sageli juhtub) mingite valiku-
variantide valjalulitamiseks. Kujunenud kut-
sehuvid, vdimed, vaartushinnangud ja paljud
teised isiksuseomadused mdjustavad samuti
valikut. Vaja on arvestada ka kujunenud
iseloomuomadusi ja tervist, samuti seda,
kuidas mdjub nooruki kujunemisele 6ppimine
kodust eemal.

Viimane asjaolu vajab eriti &ramarkimist.
Kutsekeskkoolide osa kasv tdhendab, et pal-
judel noortel tuleb asuda ©6ppima mdnes
kodukohast eemal asuvas kutseharidusasu-
tuses. Vaiksemate keskuste oskusttoliste kaad-
ri tdiendamiseks on see paratamatu, eriti
veel praegu, kus kutseharidusasutuste vorgu
véaljakujunemine alles kestab. Uurimisandmed
lubavad teha Uuldistuse, et lastevanemad
peavad ebasoovitavaks laste 6ppima asumist
kodukohast eemal asuvasse kutsekeskkooli,
eriti veel vaheprestiizikate alade dppimiseks.
Viimased vdivad aga kodulinna v&i -alevi
arengule olla vaga tadhtsad. Peale vanemate
hulgas tehtava selgitusto6 uldse on selles
olukorras téhtis kutsekeskkooli kui hariduse
ja kutseettevalmistuse omandamise viisi
prestiizi tdstmine. Ettevalmistuse oluliste
kilgede vaéljatoomisele Ulesehitatud propa-
ganda abil saavad oma prestiiZi tdsta
kutsekeskkoolid ise.

Maarajoonide kaadriprobleemitf on suure-
mate keskustega vdrreldes teravamad. Maa-
ja linnadpilaste vdimete tase oluliselt ei erine.
Seega saaks suunata rohkem opilasi elukoha-
jargselt vajalike erialade omandamisele,
sest linnanoor asub maale t6dle harvemini
kui maalt péritolev. Ulikool on huvitatud
konkreetsematest sidemetest rajoonidega
kindlate alade spetsialistide ettevalmista-
mise ning maapiirkondadesse t66lesuunamise
nimel. Eriti vajalikud oleksid molemale
poolele kontaktid, kus maakoolid saadaksid
pedagoogikakalduvustega I6petanuid ulikooli,
ulikool aga valmistaks nad ette Opetaja-
ametisse oma kodupiirkonnas.

Ulidpilasest
Opetajaks

MILLI-IRENE PEDAJAS,
TPedl pedagoogika ja pstihholoogia
kateedri dotsent

REET URING,
TRU kdrgkooli kompleksse uurimise
laboratooriumi vanemteadur

Tartu Riiklik Ulikool on meie vabariigi tde-
line alma mater: igal aastal saadab ta uld-
hariduskoolidesse tle 200 noore Opetaja, noo-
rele p6lvkonnale kultuuririkkuste vahendaja.
Need on inimesed, kes suures osas vormivad
meie lapsi Opetades-kasvatades kogu Uhis-
konna tulevikku, sealhulgas ka meie rahvus-
liku teaduse ja ulikooli enda tulevikku. Ule
60%* pedagoogilist ettevalmistust andvate
osakondade IBpetanuist suunatakse igal aas-
tal kooli todle ja udlikool on huvitatud, et
neist saaksid head dpetajad. 70. aastatest ala-
tes ongi ulikoolis asutud uurima mitte ainult
seda, kuidas saab Ulidpilasest Opetaja, vaid
ka seda, milline on ulidpilane olnud enne
kdrgkooli astumist ja milliseks ta kujuneb
koolis tddtades. Esimeseks nimetatud prob-
leemidele puhendatud uurimuseks oh 1973. a.
ulikoolis kaitstud M.-I. Pedajase kandidaadi-
vaitekiri «M®oningate arengufaktorite osa
Opetaja professionaalses kohanemises». Prae-
gusajal tegeldakse Opetajate ettevalmista-
mise ja Uldse Opetaja-probleemide uurimi-
sega terves reas ulikooli alliksustes (kor-
gema kooli kompleksse uurimise laboratoo-
rium, pedagoogika ja metoodika kateeder,
matemaatika Opetamise metoodika kateeder,
kommunistliku kasvatuse laboratoorium jt.).
Jargnevas antakse Uulevaade sellest, mida
kokkuvotvat lubab sel alal esile tuua kérg-
kooli uurimise laboratooriumis tehtu.
Opetajakutse on kutsevaliku seisukohalt
Usna eriline: peaaegu Uhtki teist elukutset
ei tea tdnapdeva abiturient nii pdhjalikult
kui Opetajakutset, suhtumine sellesse kuju-
neb temas vaélja Uldhariduskoolis dpitud aja
jooksul kogemuslikul ja vaga emotsionaalsel
alusel. Peale kodu ja kogu uldsuse kujunda-
vad seda absoluutselt kbéik Opetajad mitte

* Protsent k&igub aastati ja ka osakonniti:
nditeks bioloogidel kdigub see 40, vdorfilo-
loogidel 70, matemaatikutel 90 l&histel.



niivord Opetajakutsest raakides kui oma iga-
péevatddd ukskdik kas héasti voi halvasti
tehes. Peale suhtumise on Uldhariduskooli
labinute isiksuses kodu, kooli ja kogu uld-
suse poolt kujundatud v6i kujundamata jae-
tud mitmed Opetajakutse seisukohalt véaga
tdhtsad jooned: todarmastus, vastutus- ja
kohusetunne, austus ning lugupidamine teise
inimese ja elu vastu uldse, abivalmidus jne.
Seda laadi omaduste kujunemata jaamist voi
vaarastunud kujunemist on 5 kdrgkooli-aas-
taga aarmiselt raske (kui mitte vOimatu)
korrigeerida. Kui abituriendi suhtumine
Opetajakutsesse kujuneb negatiivseks ja sel-
lele lisaks tunnetatakse, et isiksuslikud eel-
dused ei v8imalda Opetajana to6tamist prae-
guses koolisituatsioonis, valditakse uldreeg-
lina haridustee jatkamisel v&imalusi, mis
viiksid Opetajakutse valikule.
Uldhariduskoolile valmistatakse k&rghari-
dusega Opetajaid ette pohiliselt pedagoogi-
listes instituutides' ja Ulikoolide nendes tea-
duskondades, mis annavad ka pedagoogilise
ettevalmistuse. Nendesse Oppeasutustesse as-
tujate lahtekohad on erinevad. Pedagoogi-
lisse instituuti astuja valib kdrgkooli vali-
kuga nii elukutse (Opetaja) kui ka eriala
(voorkeel, fuusika, matemaatika vmt), uli-
kooli astuja valib eelkdige eriala, mille baa-
sil on hiljem vdimalik pidada mitmeid elu-
kutseid (teadustottaja, insener, toimetaja,
Opetaja jne.). Teisisonu: kd&rgkool peaks
andma ja kujundama erialast, kutse-, ameti-,
t66- ja dhiskondliku t66 alast kvalifikat-
siooni, motivatsiooni, eruditsiooni jne. afilat-
siooni. TRU annab-kujundab kd&ike eel-
nevat erialast lahtuvalt. Kuna eriala véimal-
dab pidada mitmeid erinevaid kutseid, t66-
tada mitmetel erinevatel ametikohtadel, jaab
mitteerialane  ettevalmistus paratamatult
nérgemaks. Kummatigi pole ulikoolide &ppe-
plaanid Opetajakutseks vajaliku ettevalmis-
tuse andmiseks antud momendil sugugi sood-
sad (4). Kdik see kajastub ulidpilaste suhtu-
mistes, hoiakutes, vaartustes, ulikooli poolt
antava ettevalmistuse vastuvétus. TRU peda-
googilise ettevalmistusega osakondade uli-
Opilaste erialavaliku motiivide uurimisel
1978/79. 6.-a. selgus, et eriala valikul pidas
ainult ~30% uurituist silmas mingit konk-
reetset elukutset. Ligikaudu 40% enda kohta
vastavat informatsiooni andnud uurituist
samastas eriala ja elukutse (mérkisid kusi-
mustikku tulevase elukutsena nditeks ing-
lise keel, biokeemia, fuusika, matemaatika
jmt.). Eriala valikul orienteeruti eelkdige
tulevasele teaduslikule tegevusele ja tunne-
tushuvide rahuldamisele, mis TRU spetsiifi-
kat arvestades on taiesti loomulik. Silma
torkas noorte orienteerumine saaja-rollile,
Opetajakutse eeldab aga andja-rollis olijat
(detailsemalt vt. 8). Seega on ulikooli astunu
Opetajakutse suhtes juba suures osas valja-
kujunenud hoiakute-suhtumistega ja ees sei-
sab mitte Opetajakutsesse suhtumise kujun-

damine null-punktist alates, vaid midagi hoo-
pis keerukamat ja aegandudvamat: varase-
mate hoiakute muutmine (hoiakute muut-
mist on pd&hjalikult uuritud massikommuni-
katsiooniteoorias). Kdigepealt eeldab see aga
kujunenud hoiakute selgitamiseks vajaliku
metoodika valjatostamist: TRU-s on  konk-
reetse korgkooli eripdra arvestav metoodika
olemas. Vastav uurimus naitas, et TRU li-
Opilaskonnas v6ime eristada kolmelaadset
suhtumist dpetajakutsesse: 1) positiivne suh-
tumine, Opetajatéé pidamine kutsumuseks
(—=20% uurituist); 2) taiesti eitav ja vaenu-
lik suhtumine (véga rangelt vottes 10%
uurituist, kui silmas pidada vaid neid, kes
utlevad lapsed endale narvidele kaivat ja- kes
mingi hinna eest ei soostu valima Opetaja-
kutset); 3) indiferentne suhtumine (— 70%),
soostumine Opetajakutsega, kuna meeldivama
kutse valik ei dnnestunud. Niigi ebasoodus
suhtumine Opetajakutsesse muutub stuu-
diumi valtel veelgi ebasoodsamaks (detailse-
malt vt. 8), sest kujunenud hoiakud mdjus-
tavad informatsiooni vastuvottu ja selle
interpreteerimist. Tuleb arvestada vdimalust,
et ligi 70% uurituist suhtub pedagoogilise
tsukli kaudu antavasse ettevalmistusse pea-
liskaudselt ja otsib saadud informatsioonist
toetust oma ebsoodsatele hoiakutele. Ope-
tajakutsesse suhtumise korrigeerimise teeb
ulikoolis eriti raskeks see, et Ulibpilaste pro-
fessionaalne (elukutseline, antud juhul siis
Opetajakutsega seonduv) enesemaaratlus jaab
lubamatult hiljaks. Meie uurimiskontingendi
V kursuse Ulidpilastest —10% utleb V kur-
suse kevadsemestril, et neil on elukutse veel
valimata. Kui lisada ka need 45,3%, kes
enda kohta vastavat informatsiooni andnud
V kursuse ulidpilastest ikka veel samastavad
eriala ja elukutse, siis vdime 6elda, et umbes
pooltel pedagoogilist ettevalmistust andvate
osakondade IBpetajatel on professionaalne
(mitte ainult dpetajakutsega seonduv) enese-
maératlus puudulik voi tadiesti kujunemata.
Tagajarjeks on, et vahemalt 30% ulidpilas-
test teeb suunamiskomisjonis Opetajakutse
suhtes sundvaliku. Nende professionaalne
enesemadratlus aga nihkub kdrgkoolist sta-
Z080riaastale ja esimestele t6daastatele.
Ulidpilaste ning Opetajate karakteri- ja
temperamendiomaduste vordlus (isiksusekusi-
mustiku 16 PF alusel) nditas, et vdrreldavad
kontingendid on teatud faktorite osas sta-
tistiliselt oluliselt erinevad. Meie vabariigi
Opetajaskonnale on eriomased A-j-*, 1+,
N+, Q2+, Q4+ ja H— (detailsemalt vt. 5; 6).
Eesti NSV Opetajate kutsekohanemise longi-
tuuduurimuse andmetel on erinevusi praegu-
ses koolisituatsioonis edukalt ja edutult t66-

* R. B. Cattell téhistab 10-pallilise skaala
vahemikku 1—5 «-»-mérgiga, vahemikku
6—10 «-(-»-maérgiga.
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tavate Opetajate isiksuse profiilides. Ekspert-
hinnangute** pdhjal edukaks tunnistatud
Opetajate isiksuse profiilis (joon. 1) dominee-
rib edutute dpetajatega vorreldes isiksuse-
karakteristikute hulgas seesmine rahulikkus,
suhteliselt pingevaba seisund. Edutute 6pe-
tajate sisepinge (Q4) on isegi Ule ENSV kesk-
mise Opetaja kdrge sisepinge (7,0). Sellest
lahtuvalt on edukad &petajad suhteliselt hai-
rimatud (O—), edutud aga rb6hutatult arevil
rusutud, ebakindlad (0O+). Edukat Opetajat

edutul ei ole — ta on silmapaistvalt prakti-
lisem (M—). Edutu &petaja on leplikum, vdib-
olla isegi pretensioonitum (L—) vastupidiselt
eduka Opetaja valvsusele ja ndudlikkusele
'(L-(-+)» Edutu dpetaja on endast lahtuv, tahab
olla normidest vaba, seeparast tihtigi hooletu
(F+), kuid ka tdrges, kangekaelne, tahab
ennast maksma panna (E+). Edutu Opetaja
annab sagedamini oma tundmustele voli,
v6ib minna konflikti (C—), on nbrga enese-
kontrolliga, ei vaevu end pingutama hea

iseloomustab fantaasiarikkus (M+), mida  mulje nimel.
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H KARTLIK m TEGUTSEMIS3ULGE

| KALK > TUNDEORN

L USALDAV J. KAHTLUSTAV

M PRAKTILINE e FANTAASIARIKAS

N LOOMULIK, SIIRAS —  LABINAGELIK

0 HAIRIMATU AREVIL

Q, ALALHOIDLIK RADIKAAL

Q2 GRUPIGA KAASAMINEV SOLTUMATU

Q3 NORK ENESEKONTROLL TUGEV ENESEKONTROLL

04 PINGEVABA KORGE SISEPINGE
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Joonis 1. TRU V kursuse ulidpilaste

, edukate

ja edutute........coiiiicciie, Opetajate feiksuserdTnuT!N

Joonisel 1 toodud TRU V kursuse ulidpi-
laste isiksuse profiil on ldhedasem eduka
Opetaja profiilile, eriti torkab see silma 16-le
faktorile lisaks toodud teiseste naitajate (int-
roverteeritus-ekstraverteeritus: eeldused loov-
tegevuseks, &ngistus) osas. TRU (lidpilasi
iseloomustab A—, N—, teatud osakondades
ka 1—, H-f jmt.; Ulidopilased on Opetajatest
introvertsemad, pingevabamad, rohkem uuen-

dustele orienteeritud, nende isiksuslikud
potentsiaalid loovtegevuseks (pusivus, ise-
seisvus, intuitiivsus, fantaasiakullus, en-

dassesuiivimine jne.) on suuremad kui dpe-
tajatel (detailsemalt vt. 7). Seega voiksid uli-
koolist tulnud noored Opetajad meie vaba-
riigi suhteliselt homogeenset Gpetajaskonda
taiendada ja mitmekesistada. Kahjuks on'tli-
Opilaste isiksuses halbadele kutsehoiakutele
lisaks moningad sellised jooned — eelkdige
kompromissitus, Opetajatest madalam kon-
takteeruvus (A—, N—) jne. —, mis rasken-
davad nende kutsekohanemist praeguses koo-

** Ekspertideks olid direktorite asetaitjad ja
nende poolt edukaks peetav Opetaja on eel-
kdige praeguses koolisituatsioonis koolijuhi
ootustele vastav Opetaja (loomulikult kajas-
tavad need ootused ka «ideaalselt heaks»
peetava Opetaja jooni).

lisituatsioonis. Iseenesest on A— ja N— Ope-
taja teatud kutserollide tditmise seisukohalt
vaga positiivsed (detailsemalt vt. 7). Kuigi
partei-, valitsus- ja haridusorganid on viima-
sel ajal hakanud eriti réhutama pedagoogi-
t66 loomingulisust, ndib meie ulidpilaste
suhteliselt hea loovpotentsiaal praeguses
koolisituatsioonis (Opetajatdé suur reglemen-
teerimine, Ulej Uhtimine, Ulekontrollimine) ku-
junevat samuti kohanemisraskusi tekitavaks
asjaoluks: loovtegevus nduab teatavasti ot-
sustamisvabadust, pinge- ja hirmuvaba kesk-
konda (3) (NB! meie Opetajate kdrge angis-
tus).

Koigest eelnevast tingituna véib TRU-st
tulnud noor Bpetaja vahetada enne elukutset,
kui ta kohaneda jduab. Eriti kergesti tee-
vad seda nende erialade IBpetanud, keda
mujalgi rahvamajanduses vajatakse (fuusi-
kud, bioloogid, matemaatikud, keemikud) ja
keda ootavad seal paremad olme- ja ka too-
tingimused (védiksem suhtlemiskoormus ja
narvipinge, suuremad ametialase tdusu voi-
malused, parem too6tasu jne.), kui kool seda
pakkuda suudab.

Eelnimetatud longituuduurimuse andmetel
on uuritud kontingendist 10 aasta jooksul
lahkunud 1/3 &petajaid, TRU ja TPedl kas-
vandikke vordselt vastavalt 32% ja 33%.



Andmed Kkinnitavad, et see 2/3, kes Opetaja-
tédle on jaadnud, on oma kutses tubli. See
ei tdhenda aga, et TRU ei tunneta vajaka-
jaamisi Opetajate ettevalmistuses. Kumma-
tigi on alust oletada, et just TRU I6peta-
nutel on eeldusi kasvatada aktiivsete tunne-
tushuvidega ja hea loovpotentsiaaliga koda-
nikke (sealhulgas ka tulevasi TRU iili6pilasi).

Ulikool on asunud otsima véimalusi olu-
korra muutmiseks (4): taotletakse senisest
varasemat diferentseerumist pedagoogilise ja
teoreetilise kallakuga ruhmadeks, otsitakse
praeguste dppeprogrammide ja vastuvotu-
korra kohaldamise vdimalusi Opetajate pare-
maks ettevalmistamiseks jmt. Lisaks aga
oleme kohustatud antud probleemile palju
laiemalt lahenema.

Noorte kutsesuunitluses tuleks Umber
orienteeruda kasvatuslikule kutsesuunitluse
kontseptsioonile ning loobuda majandusliku,
diagnostilise vmt. kontseptsiooni absolutisee-
rimisest (1; 2). Muu hulgas jareldub sellest
kontseptsioonist orgaaniliselt, et meid huvi-
tava probleemi seisukohalt (&petajate ette-
valmistus TRU-s) ei 18pe kutsesuunitlus
korgkooli astumisega, vaid kdrgkooliski
tuleb sellega tegelda. Kutsesuunitlus korg-
koolis peab olema diferentseeritud. Lahtuda
tuleb ulidpilaste suhtumisest dpetajakutsesse
(positiivse suhtumisega ulidpilased vajavad
seda suhtumist sailitavat ja sivendavat la-
henemist, teatud osakondades lausa kaitset
Opetajakutse-vaenulikus keskkonnas, ulejaa-
nute osas tuleks selgitada, kas ja kuidas on
voimalik kujunenud hoiakuid muuta) ja
nende isiksuslikest ressurssidest. Kdik see on
tehtav vaid uurijate, kursusejuhendajate ja
kdigi erialadppejoudude vaga tihedas koos-
t66s. Koostod omakorda tuleb reaalselt ar-
vesse vaid siis, kui on ellu rakendatud Gppe-
joudude psuhholoogilise, sotsiaalpsthholoogi-
lise ja pedagoogilise kvalifikatsiooni and-
mise/tdstmise slsteem.

Kui kutsehoiakud teatud tingimustel (va-
jalik aeg, metoodika, positiivne &hkkond
korgkoolis jne.) on suunatavad, siis tuleb
meil endale aru anda, et sellised omadused
nagu vdimete struktuur, temperamendioma-
dused, modningad karakterijooned jne. pole
kdrgkoolis enam muudetavad. Kdrgkool peab
inimest Opetama tulevase kutse seisukohalt
oma isiksuslikke vajakajaamisi ja tugevaid
kulgi tundma ja siit edasi oma puudusi tuge-
vate kulgedega kompenseerima (7) — s. t.
korgkool peab orienteeruma kompensatsioo-
nidpetusele. See eeldab muudatusi dppeplaa-
nides. Opetajate ettevalmistuse parandami-
seks, nende kutsekohanemise kergendamiseks
ning kutsekindluse tbstmiseks peaksid uli-
koolide Oppeplaanid sisaldama senisele lisaks
kdige esmasemalt veel pedagoogilise psiihho-
loogia, koolielu sotsiaalpsihholoogia ja &pe-
tajapsuhholoogia kursusi. Neid peaksid toe-
tama praktikumid ulidpilaste suhtlemisval-
miduse tdstmiseks (enesekasvatusele ja oma

isiksuslike ressursside otstarbekale kasuta-
misele — kompensatsioonile — suunav enese-
analuis, suhtlemistreeningud jne.). Koik see
eeldab, et ulidpilast (ja ka Oppejoudu) arves-
tataks Oppeprotsessis mitte kui objekte (kdi-
gile on koéik uhtemoodi, Uhel ajal jne. ette
nahtud), vaid kui subjekte, kellel on oma
huvid, hoiakud, vaartused, vdimete struk-
tuur, karakteri ja temperamendi eriparasu-
sed jne. ning sellest tulenev teatud aktiiv-
suse aste. Selline ldhenemine on uUhtlasi kérg-
kooli &ppeprotsessi  efektiivistamine seda
mdjustavate subjektiivsete faktorite (9) ar-
vestamise ning suunamise kaudu. Kdargkooli
pingutused jadvad aga ilma Uhisrindeta vil-
jatuiks: lisaks on vajalik korrektsioon nii
uldhariduskoolis (kdrgkoolile ettevalmista-
tava kontingendi osas ja noore Opetaja
vastuvotus ning tema kujunda-
mises esimestel tooaastatel)
kui ka kogu uhiskonnas (Opetaja kutsepres-
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Eakaaslastega suhtlemine on sotsialisecru-

Suhtlemisvajadus on iga inimese pohilisi
sotsiaalseid vajadusi. Eakaaslastega suhtle-
mise vajadus tekib juba 4—5-aastaselt. Oma-
vanuste kollektiivi puudumine avaldab nega-
tilvset moju isiksuse kommunikatiivsetele
vOimetele ja eneseteadvusele alates kooli-
eelsest east.

Esimesest koolipdevast peale astub laps
kahesugustesse suhetesse. Suhetesusteemis
laps — Opetaja, laps — Kklassikaaslased on

esimene tdhtsam, sest Opetaja esitab pdhilised
ndudmised (teadmiste omandamine, Ules-
annete taitmine, distsipliin). Taiesti loomulik,
et Opilastes tekib terve vdistlusvaim, koik
tahavad Opetaja ndudmisi paremini taita.
Enne kooli olid v@istluses v8idu po&hitingimus-
teks osavus, joud ja Kiirus, s.t. fuusilised
omadused, nddd ndutakse aga intellektuaal-
seid. Ja vOib juhtuda, et fuusiliselt tugeva-
mad lapsed, kes on harjunud olema liidriteks,
osutuvad mahajagjateks, tagasihoidlikud,
habelikud ja jou poolest ndrgad aga hdiva-
vad juhtivad kohad. Juba siin peituvad esi-
meste pettumuste ja ootamatuste alged. Selle
tulemusena segunevad lapse maailmam@ist-
mises kummalisel kombel taiesti erinevad
hinnangute tasemed: «Kah asi, sina lahenda-
sid Ulesande kdige paremini! Aga sa oled
punapea, sul ei ole niisuguseid viltpliiatseid,
ma peksan sind Uhe ké&ega labi. . .» Vaikesel
koolipoisil on raske sellist hinnangute valin-
gut «lébi seedida», veel vdhem neid oma-
vahel kooskélla viia. Ja tahes-tahtmata hak-
kab ta métlema: «Mis on tédhtsam, vastata
tundi hasti vdi et sul oleksid sellised vilt-
pliiatsid?» Puudes vorrelda vOrreldamatut,
otsib laps véljapdasu ja ei tea, mida ette
votta. Kisida Opetaja kaest? Selle eest voi-
dakse nimetada kaebajaks. Vanematelt? Ta
teab juba ette, mida nad vastavad: «Kdige
tahtsam on 6ppimine. Ara tee viljagi.» Aga
kuidas mitte valja teha, kui vaartuste maa-
ilm ei ole veel kindlaks kujunenud, kui iga
péev tuleb koolis kokku puutuda ebameeldi-
vustega.

Selliste piinavate otsingute tulemusena
tekivad arrituvus, kiire vasimine, une- ja isu-
héired. Ja seda heade intellektuaalsete vdime-
tega lapsel, kel pole dpiraskusi. Veel raskem
on sotsiaalsete rollide valik lastel, kellel dppi-
mine pole kerge. Milline tee valida, et oman-
dada véaarikas koht klassis, et vabaneda ene-
searmastust alandavast ebataisvéaartus-
likkuse tundest? See s8ltub koolieelsest kas-
vatusest, vanemate suhtumisest, kasvatajate
abist ja paljudest, teinekord puhtjuhuslikest
faktoritest.

Juba esimese kooliaasta jooksul jaguneb
klass selgesti mitmeks Opilaste kategooriaks.
Peamiseks formaalseks kriteeriumiks on loo-
mulikult &piedukus ja distsiplnn. Ilmnevad
edukad, keskmised, mahajadjad, eeskujulikud
ja «huligaanid». Kui Opetaja seda jaotust
avalikult toetab, siis vdtavad ka Opilased
tema suhtumise omaks. Kuid mis kdige taht-
sam, aga ka koige kurvem — paljud 0&pilased
votavad omaks neile maéaratud rolli. Vile-
mehed plUUavad kogu aja tasemel olla, jalgi-
des kadedalt Uksteise edusamme, kahemehed
aga lepivad alistunult oma asendiga.

Modistagi, mitte kéik edukad ja kahemehed
ei fikseeru oma rollis: on andekaid lapsi, kel-
lel dppimine on kerge ja kes ei pododra erilist
tahelepanu hinnetele — neil on huvitav
Oppida. Téapselt samuti on kahemeeste hulgas
véheandekaid vdi kergemeelseid, kes eriti ei
kannata halbade hinnete péarast. Kuid on d&pi-
lasi, kellele kdrge hinne on silmapaistmise
vahendiks, selleks, et ndidata oma uleolekut.
Need lapsed on viga armukadedad teiste edu
suhtes, v@ivad Opetajalt haid hindeid tingida
ja nutta vo6i vihastuda kolme péarast, mis on
nende arvates ebadiglane. Need auahned ja
kadedad olendid, kui elu neid edaspidi Umber
ei muuda, on vaariline reserv tulevastele
karjeristidele, biirokraatidele, pugejatele, sest
nende peadeviisiks on: «Olla esimeste hulgas
Ukskdik mis hinna eest.»

Lopuks on viiemehi «mitte oma tahtel».
Need on dresseeritud, vanemliku néudlikku-
sega hirmutatud lapsed, keda kodus koige
hoolsamalt kontrollitakse ja kes seepéarast on
sunnitud kd&ik &ara 6ppima. Need lapsed on
sageli narvilised, sest kogu nende elu on
ainult keelud ja karistused.

Ebaedukate Opilaste grupp on samuti Usna
eripalgeline: siin on heasudamlikke laisku ja
uleliia argu ning hébelikke lapsi, kes karda-
vad iga kusimust, ja hajameelseid, tahele-
panematuid. Paljud neist kannatavad oma
ebaedu pérast, kahemehe roll tekitab sise-
mist protesti ja otsib kompensatsiooni. Uheks
kompensatsiooni variandiks v@ib olla suste-
maatiline kaasopilaste, eriti hasti edasijoud-
vale Kklassikaaslaste terroriseerimine. Siin
laheb tdeks utlus: joudu on, mdistust pole
vajagi. Kuigi agressor aeg-ajalt oma tegusid
kahetseb, muutub ta I8ppkokkuvdttes Uha
tigedamaks.

Ka keskmistel

Opilastel on omad prob-



leemid, ja kaugeltki igauks ei ole rahul oma
asendiga, kuid uldiselt on siin harvemini neu-
rootilisi plahvatusi, hélbeid kaitumises.
Seega ei peegelda dpilaste formaalne jaotu-
mine Opiedukuse jargi kaugeltki klassi mikro-
struktuuri. Seeparast ei saa Opetaja piirduda
ainult hinnete arvestamisega. Opilaste kaitu-
mine meenutab talle pidevalt rollijaotuse
teiste tasemete olemasolu, mis juba algklassi-
des mbjustavad laste omavahelisi suhteid.
Heasudamlikust, laisast, kehaliselt tugevast,
kuid diglasest kahemehest vbivad kaasdpila-
sed palju rohkem lugu pidada kui uleolevast
vilemehest Esimesest dhkub hingelist soojust,
mis koidab teisi lapsi. Peale selle on ta asen-
damatu jalgpallis ja hokivaljakul ja tal on
terve rida teisi v6imeid, mis teevad suhtle-
mise temaga huvitavaks. Viiemees on aga
argpiks ja kaebaja ning sObrustada temaga
ei ole mingit tahtmist. Nii selgub vahe-
haaval, et ainult hasti Oppida ei olegi nii
lugupidamistvaariv klassikaaslaste silmis ja
kahemeeste hulgas on isegi véga huvitavaid
inimesi. Esialgsed hoiakud hakkavad laiali
valguma. Teenid Opetaja kiituse mone teo
eest, kuid see vOib olla halb sBprade vaate-
vinklist. V6i vastupidi, kaklesid, sest sind
solvati. Selle eest saad Opetajalt range noomi-
tuse, aga kaasopilased kiidavad teo taielikult
heaks. V&ib juhtuda, et ka vanemate hinnan-
gud ei ole Uhesugused. Ema Utleb, et pojast
kasvab huligaan, aga isa toetab poega, Oel-

des, et ennast solvata ei tohi lasta, enda
eest peab oskama seista.
Juba algklassides 18heneb lapse maailm

kaheks: Uks osa on ofitsiaalne, formaalne,
teine aga varjatud, seal valitsevad teised
seadused ja teised vaartused. Umbritseva
vastuolulisus tekitab ka sisemisi vastuolusid.
Kui laps on kasvanud perekonnas, kus valit-
seb sobralikkuse ja vastastikuse mdoistmise
6hkkond, toimub uute sotsiaalsete rollide
omandamine kergesti. Olulist abi saab anda
Opetaja, kui ta oskuslikult Uhendab formaal-
sed ja mitteformaalsed ndudmised. Tundu-
valt raskem on koolis nendel lastel, kes on
kasvanud uletldise imetluse atmosfaaris.
Sellistel perekonna ebajumalatel on reeglina
véaga korge enesehinnang, sest neid on Ule-
maara kiidetud. Opetaja kaitub aga kdiki-
dega vordselt, véaljendamata kellegi suhtes
erilist sUmpaatiat vdi antipaatiat. Klassi-
kaaslased ei kaldu ka kohe kedagi niisama
liidriks tunnistama, enne on vaja nende lugu
pidamine vdita. Ja endise ebajumala jaoks
algab valjapdasu otsimise aeg. Ta puuab
endale iga hinna eest téhelepanu tdmmata.
llmuvad kohatud tembud tundides vdi mot-
tetu agressiivsus vahetundides. Viimane roll
on ebapusiv, sest «agressor» saab enamasti
vastulédgi, kuid «narri»  roll fikseerub
kauaks. Selles elab &pilane koik Uksteist
Oppimise aastat ja monikord kogu edaspidise
elu. Viélise kergemeelsuse, naljatamise ning
palaganitsemise taga peitub haavatud enese-

armastus, rahulolematu kuulsuse-
janu.

Méonikord vdib dpilane, kes on harjunud
varasest lapsepdlvest peale olema kdikide
tahelepanu keskpunktis, ka teise tee. Uks
tudpilisi variante on eriliste kontaktide otsi-
mine dpetajaga. Sel juhul langeb kollektiivi
arvamus tagaplaanile. Sellistel Opilastel ei
ole koolis kerge. Uhelt poolt on vaja leida
vdimalusi Opetaja tédhelepanu endale tdmba-
miseks, teiselt — kuidagi valtida konflikte
klassikaaslastega. Ainult kodus heidab ta
endalt «ideaalse» &pilase maski ja annab
voli oma arritusele, valjareageerimata solvu-
mistele, vaigistamata enesearmastusele. Va-
nemad hakkavad arvama, et nende lapsukesse
suhtutakse koolis halvasti. Laps elab kdiki
neid konflikte raskesti ule ja tulemuseks on
narvilisuse tunnused: Aarrituvus, pohjuseta
tigedus, husteerilised nutuhood.

Katsumusi langeb osaks ka nendele lastele,
keda on kasvatatud ranguse, pidevate keel-
dude ja vastuvaidlematu sdnakuulmise vai-
mus. Sellistel lastel puudub eneseusk ja
iseseisvus. Nemad ei tahagi hdivata klassis
liidripositsiooni, nad ei taha silma paista,
voivad olla vaga vdimekad, kuid neil puudub
initsiatiiv. Nad tunnevad hirmu vastamise ja
kontrolltoode ees. Suudi selles on vanemad,
kes taotledes majas vaikust, korda ja distsi-
plineeritust, surusid alla oma lapse «mina»,
tema sisemise aktiivsuse. Kui nad akki tunne-
tavad vanemate huperhoolduse ndrgenemist,
hakkavad sellised lapsed sfna otseses mottes
moodalastut tagasi tegema, kdikidest keeldu-
dest Ule astuma. Selline «vallatu lapsepdlve»

igavesti

hilinenud tagasipo6rdumine vdib langeda
murdeeale vOi isegi uUlidpilasaastatele, kus
tembutamised hakkavad sageli piirnema

asotsiaalsete tegudega.

Sellised on &armuste pdhivariandid. Mis
puutub «keskmistesse», siis nemad on mdddu-
kalt hoolsad, méd6dukalt laisad, mdddukalt
vallatud, kuid see ei rdagi sugugi nende kesk-
péarastestl vbimetest. Pigem ei ole need lapsed
end veel avastanud, sotsiaalse rolli valiku
probleem ei seisa nende ees veel teravalt, nad
ei tunne vajadust kohese eneseteostuse jarele
ja vodivad vahetada oma rollihoiakuid vasta-
valt situatsioonile. Nende raskused seisavad
sageli ees.

Millised on eakaaslaste funktsioonid murde-
ja noorukieas?

Esiteks, suhtlemine eakaaslastega on téhtis
informatsioonikanal, mille kaudu murde-
ealised ja noorukid saavad teada asju, mida
taiskasvanud teatud pdhjustel neile ei teata.
Teiseks on see spetsiifilise tegevuse ja oma-
vaheliste suhete liik, mis kujundab vajalikke



oskusi, oskust koos tdétada, alluda kollektiiv-
sele distsipliinile ja samal ajal kaitsta oma
Oigusi. Eakaaslaste kollektiivita, kus vastas-
tikused suhted kujunevad printsipiaalselt
vOrdsetel alustel ja kus staatus on vaja ara
teenida ja seda hoida osata, laps ei suuda
kujundada téiskasvanule vajalikke kommuni-
katiivseid omadusi.

Kolmandaks, see on emotsionaalse kontakti
spetsiifiline liit. Gruppi kuulumise, solidaar-
suse, vastastikuse seltsimeheliku abi tunne
kergendab nooruki iseseisvumist taiskasvanu-
test ja annab talle erakordselt olulise emot-
sionaalse heaolu ja kindluse tunde. Kas ta
oskas ara teenida kaaslaste austuse ja
tunnustuse, sellel on otsustav tahtsus ka noo-
ruki enesest lugupidamisele (3, Ik. 93).

Kui algklassides sbltub lapse asend kollek-
tiivis pobhiliselt dpiedukusest, kaitumisest ja
Uhiskondlikust aktiivsusest, sellest, kuidas ta
taidab taiskasvanu néudmisi, siis murde-
ealisele saavad oluliseks teised véartused —
kaaslase ja s@bra omadused, taiplikkus ja
teadmised (mitte ainult 6piedukus), julgus,
tahteomadused. Esikohal seisavad hea kaas-
lase omadused. Et saavutada mitte lihtsalt
populaarsust, vaid tdelist lugupidamist ja
tunnustust murdeealiste hulgas, on vaja eel-
kdige olla hea kaaslane. Seepéarast 5.—6.
klassis asenduvad endised autoriteedid
uutega.

Murdeealise  «seltsimehelikk usekoodeksi»
kdige tdhtsamad nduded on austus, voérdsus,
ustavus, kaaslase abistamine, ausus. lgalhe
tegusid hinnatakse nende normide seisu-
kohalt. Uksmeelselt maistetakse hukka kaas-
lase ja grupi «reetmine», kokkuleppe rikku-
mine, abist keeldumine, egoism ja auahnus,
esikoha taotlus ja kamandamispuidlus, upsa-
kus ja Kkiitlemine, kaaslase arvamuse mitte-
arvestamine, tema enesevéarikuse alanda-
mine s6nade, jou vdi kavalusega, silma all
vOi seljataga. Kaaslase juures mdistetakse
hukka ka enesevaarikuse puudumine, oska-
matus seda kaitsta ja solvajale vastuldodki
anda, samuti tekitavad antipaatiat pugejad,
lipitsejad, silmakirjatsejad. Vastupidised
omadused moodustavad murdeealise kuju-
neva eetilise ideaali aluse, mis mééarab ndud-
mised kaaslase omadustele ja vastastikuste
suhete normid.

Néeme, et «seltsimehelikkusekoodeksi»
kblbelis-eetiline sisu Uhtib taiskasvanute
vastavate suhete normidega. Seega on ea-
kaaslastega s uhtlemine sotsiaal-k&lbelise kip-
suse arenemise kooliks. Just kaaslastega
suheldes omandatakse see moraal kdige enne.

Et murdeealine on huvitatud eakaaslaste
lugupidamisest ja tunnustusest, paneb ta
eriti hasti tédhele nende arvamusi ja hinnan-
guid. Kaaslaste maérkused, rahulolematus ja
solvumine sunnivad teda jarele motlema,

aitavad tal naha ja teadvustada oma
puudusi. Vajadus hea suhtumise ja lugu-
pidamise jarele tekitab soovi puudustest

vabaneda ja olla esitatavate ndudmiste kor-
gusel. Murdeeas areneb intensiivselt suhtle-
misele véaga oluline joon: oskus léahtuda ea-
kaaslaste ndudeist ja neid arvestada. See on
vajalik  positiivsete suhete sdilitamiseks.
Negatiivsete suhete esmaseks pohjuseks on
sageli murdeealise k&rgendatud enesehin-
nang, mis teeb ta Ukskdikseks kaaslaste
kriitika ja ndudmiste suhtes (1, lk. 96—97).

Vanemate klasside Opilaste kollektiivse elu
tase on kdrgem kui murdeealistel. Eesmér-
kide sotsiaalne tase on kdrgem, Uhise tege-
vuse sisu rikkam. Suhtumine kollektiivi ja
enda asend selles on Uks nooruki kaaslaste
hindamise ja enesehinnangu tahtsamaid kri-
teeriume. Noorukile ei ole téhtis mitte liht-
salt mingi sotsiaalse rolli taitmine, vaid ka
see, et see roll vastaks tema individuaal-
susele.

Kriteeriumid, mis mé&aravad vanemate
klasside Opilaste sotsiomeetrilise staatuse
klassikollektiivis, on keerukad ja mitme-
tahenduslikud. J. Kolominski andmetel seisab
siin esikohal m&ju eakaaslastele ja, nagu noo-
rematel murdeealistelgi, fudsiline joud; teisel
kohal on kdlbelised omadused ja uhiskondlik
t60, alles siis tulevad intellektuaalsed omadu-
sed ja hea 6Opiedukus. B. Volkovi andmetel
hindavad 10. klassi Opilased kdige kérgemalt
isiksuseomadusi, mis avalduvad suhtlemises
kaaslastega; teisel kohal seisavad tahte-
omadused, kolmandal — intellektuaalsed
vaartused. A. Lutodkini uurimuses antakse
teistsugune eelistuste jarjekord: intellek-
tuaalsed omadused, suhtumine inimestesse,
moraalsed omadused, tahteomadused ja
véline meeldivus.

Nende andmete vasturéékivus tuleneb ilm-
selt uurimismeetodite erinevusest, samuti ka
katsealuste kontingendist ning eksperimendi
tingimustest. Millega ka ei maarataks nooru-
kite staatust klassikollektiivis, see avaldab
vaga suurt mdju nooruki kaitumisele ja
eneseteadvusele. Ebasoodus asend klassi-
kollektiivis on koolist enneaegse lahkumise
Uks peamisi pdhjusi, sageli langevad sellised
noorukid halva mdju alla valjaspool koolt
Seda kinnitab raskete murdeealiste uurimine.
M. Alemaskini uuritud alaealistest 06igus-
rikkujatest, kes olid registreeritud miilitsa
lastetoas, olid Viu oma klassis isoleeritud,
peaaegu ukski neist ei olnud rahul oma asen-
diga Kklassis, paljud suhtusid klassikaaslas-
tesse negatiivselt.

Ilmselt on siin tagasiside. «Raske» nooruki
isoleeritus klassis vdib olla mitte ainult pdh-
jus, vaid ka selle tagajarg, et ta seisab kol-
lektiivist eemal, pdlastab selle eesmarke ja
kaitumisnorme. Seda tadhtsam on O&petajal
selgesti ndha klassi omavaheliste suhete
struktuuri. Kahjuks kalduvad Opetajad sub-
jektiivselt optimeerima klassi staatus-struk-
tuuri, vaéhendama &&rmiste Kkategooriate
tahtsust. Seejuures langeb Opetajate prog-
noosi tapsus Opilaste psiuhholoogilise isolee-



rituse hindamisel rohkem kui kaks korda
just tleminekul keskmistest klassidest vane-
matesse. Klassijuhatajate hinnangud Opilaste
omavaheliste suhete kohta vastavad tegeli-
kele 25—40% ulatuses (2, Ik. 15—18). Aga
oskuseta hinnata Opilase staatust kollektiiv-
sete vastastikuste suhete siUsteemis on Opeta-
jal tunduvalt raskem leida individuaalse
lahenemise teed Opilasele ja aidata tal leida
véaljapaasu raskest olukorrast.

Et suhtlemisvajadus murde- ja noorukieas
on véaga suur, siis koolis kasutatavad suhtle-
mise organiseerimise vormid noorukeid ei
rahulda. Nad vaidavad, et «koolipeod on iga-
vad ja halvasti organiseeritud», «0petajad
peavad korda», «muusika ja tantsude valik
on piiratud» jne. Nad vajavad vaba, tais-
kasvanute poolt reglementeerimata suhtle-
mist. Seda rahuldavad spontaanselt tekkivad
ning valjaspool pedagoogilist kontrolli ja
juhtimist eksisteerivad stiihilised grupid.

Vaba suhtlemine ei ole lihtsalt vaba aja
veetmise viis, vaid ka isiksuse enesevaljenda-
mise vahend, uute kontaktide loomine, millest
jark-jargult kristalliseerub midagi intiimset,
enda oma. Stiihilisse gruppi kuulumine tds-
tab nooruki eneseusku ja annab talle taien-
dava eneseteostusvdimaluse.

Stiihilised grupid on seotud noorukite sub-
kultuuri isedrasustega. Selle pusivateks kom-
ponentideks on vaartuste ja kaitumisnormide,
maitsete, riietuse ja valimuse spetsiifilisus,
oma grupi solidaarsustunne, iseloomulik
kaiturnismaneer jne. Noorukid tahavad vaga
olla kaasaegsed. Kaasaegsust mdistetakse kui
véliste tunnuste summat, pimedat momendi-
nioe jargimist.

Noorukite eelistustes ilmneb ja realiseerub

kujuneva isiksuse jaoks erakordselt tahtis
gruppi kuuluvuse tunne: et olla taiesti
«oma», on vaja ka valja néha «nii nagu

kdik». Ka mood on enesevaljendusvahend:
nooruki stiil pretendeerib unikaalsusele ja
eksperimentaalsusele, igati r6hutades oma
erinevust «téiskasvanulikust». Nooruse mood
on kommunikatsiooni ja identifikatsiooni-
vahend: nahtavad (riietus, soengud) vdi
kuuldavad (keel, muusika) margid on noorele
inimesele vahendiks, et naidata, kes ta selline
on, ja aitab &ra tunda «omi». LOpuks on see
ka staatuse omandamise vahend oma kesk-
konnas: kuivérd noorukite subkultuuri nor-
mid ja wvaartused on grupilised, muutub
nende omandamine (naiteks oskus orien-
teeruda popmuusikas) kohustuslikuks ja on
eneseteostusvahend. Samuti on riietus ja
kogu véalimus kommunikatsioonivahend, mille
abil inimene informeerib Umbritsevaid oma
staatusest, ndudluste tasemest, maitsest jne.
Usna imelik on muidugi teostada oma indi-
viduaalsust plldega «vélja naha nii nagu
kdik». Targemale ei saa see vastuolu marka-
matuks jaada.

Sama vOib 0Oelda noorukite argoo kohta.
Vaikelapse sbnalooming meeldib taiskasvanu-

tele oma naiivse, ereda kujundilisusega. Noo-
ruki s6naloomingut peavad téiskasvanud aga
keelevadnamiseks. Murdeealiste sissetoodud
terminid on jamedad, r6hutatult tinglikud,
sdnale omistatakse selle normaalsele téhendu-
sele vastupidine tdhendus. Kuid see tinglik
noorukite Zargoon on eksisteerinud kdikidel
aegadel ja tdidab véga tahtsaid kommunika-
tiivseid funktsioone (3, k. 104—105).
Isiksuse kujunemine ei piirdu kooliklassi
seintega. Pedagoogilise mdju efektiivsus sol-
tub mitte ainult koolikollektiivi suundusest,
vaid ka sellest, kuidas kool oskab md&justada
oma kasvandike vaba suhtlemist ja selles
tekkivate spontaansete gruppide suundust.
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Arengupuuetega
laste

Opetamise ning
kasvatamise
uldpdhimotted ja
diferentseerimine

KARL KARLEP,
eripedagoogika kateedri juhataja

JAAN KORGESAAR,
eripedagoogika kateedri assistent

Eripedagoogika (ka ravi- ja rehabilitatsiooni-
pedagoogika) kui teadus mitmesuguste aren-
gupuuetega laste Opetamisest ja kasvatami-
sest on uUhtse teooriaga valdkonnaks haka-
nud kujunema suhteliselt hiljuti. Millist
praktilist kasu v6iks olla Uhisjoonte valja-
toomisel seni Uksteisest Usnagi lahus are-
nenud oligofreno-, surdo-, tuflo- ja teistest
eripedagoogikatest? Puuame kéesolevas ar-
tiklis p6hjendada eripedagoogika uhiste sei-
sukohtade vajadust meie vabariigi tingimus-
tes.

Defektoloogia Uks suund ongi kdigi arengu-
puuetega laste arengu Uhiste seaduspéra-
suste valjaselgitamine. Dialektilises vastu-
olus sellega on maksimaalselt diferentseeri-
tud erikoolide ja -klasside, -lasteaedade ja
-sbimede rajamine, kooli- ja klassisisene dife-
rentseeritud t66. Naiteks vdib tuua koolide
organiseerimist nirmikutele (kahe osakon-
naga), norgaltnagijatele, ajuhalvatusega ehk
CP-lastele, arengupeetusega lastele, eriklas-
side loomist vaimselt alaarenenud nirmiku-
tele ja norbikutele, samuti vastavate laste-
aedade- vOi erirthmade avamist. Maksimaal-
sest diferentseerimisest annab tunnistust ka
abikoolisisene vdimetejargsete paralleelklas-
side komplekteerimine Ukraina NSV-s ja
SDV-s. On seatud eesmdark uurida psihho-
paatide, akalkuulikute ja mitme teise esmase
puudega laste diferentseeritud Opetamise
vBimalusi (2), klassisisest t60 diferentseeri-
mist abikoolis (3; 8). V6ib julgesti vita,
et Noukogude Liidus tervikuna on arengu-
puuete eristamine ja vastavate koolitlilpide
loomine olnud tulemusrikas.

Arengupuuetega laste eri gruppide uUhiste
seaduspéarasuste valjaselgitamise tulemused
on aga tagasihoidlikumad. Siiski leiame vii-

teid sellistele Uhistunnustele nagu puudulik
orienteerumine keskkonnas (L. VV&gotski), hal-
bed isiksuse arengus ja piiratud verbaalsuht-
lemise vdimalused (Z. Siff), puuded info vas-
tuvdtmises, tootlemises, sailitamises ja ra-
kendamises, mdistete aeglane kujunemine (7,
Ik. 189—190). V. Lubovski nimetab ka posi-
tilvset Uhistunnust, millele saab toetuda
korrektsioonitdds — vOimalust kujundada
uusi tingitud seoseid verbaalsete vahenditeta
vBi ainult keele osalisel vahendusel (7, Ik.
191).

Interpersonaalsete suhete uurijad véivad
lisada, et arengupuuetega laste staatused on
normiga vorreldes pusivamad, kuid isiklikud
suhted Opetaja ja koolitdd poolt kergemini
mojutatavad. Enesehinnang on sageli aluse-
tult korge, ulehinnatakse ka oma asendit,
aeglasemalt kujuneb kaaslaste kaitumise
moistmine ja kaasOpilaste omavaheliste su-
hete adekvaatne hindamine.

Mitmed nimetatud eripsihholoogia seisu-
kohad on oluliseks po6hjenduseks Uhtsete
nduete valjatootamisel koikide anomaalsete
laste Opetamiseks ja kasvatamiseks. Seda on
vaja, sest mitte alati pole praktiliselt voi-
malik eridpetust ja -kasvatust maksimaalselt
diferentseerida. Vaiksemates populatsiooni-
des, sealhulgas Eesti NSV-s on teatud hal-
bega laste arv (loomulikult ka teadlasdefek-
toloogide arv), samuti vdimalused Oppe-
metoodilise kirjanduse koostamiseks ja aval-
damiseks piiratud. Naiteks on Usna ebatde-
néoline, et Haapsalu Sanatoorne EIK, Tartu
I v6i Il EIK oleksid kunagi taielikult varus-
tatud originaalse teaduslikult labitodtatud
Oppekirjandusega. Reaalsem oleks varustada
Opikute, tdovihikute ja metoodilise kirjandu-
sega abikoolid (lahitulevikus ka arengupee-
tusega laste koolid). Hiljem saab lisada me-
toodilised juhendid samade vahendite kasu-
tamiseks teistes koolituupides. Selleks on
kogemusigi: abikooli 6ppematerjali ja metoo-
dilisi votteid kasutatakse edukalt kdnehalvi-
kute ja arengupeetusega laste, osaliselt ka
norbikute ja nurmikute &petamisel. Loomu-
likult peab Uhiste materjalide ja metoodiliste
votete rakendamisega kaasnema t66 diferent-
seerimine klassis. Eeskuju leiame kauge-
maltki. Nimetada sobib siinkohal nn. otsese
Opetamise (Direct Instruction) mudelit, mis
tootati véalja Oregoni ulikoolis USA-s kdrge
edutusriskiga laste dpetamiseks (tasandami-
seks) ja mida kasutatakse edukalt Austraa-
lias, USA-s ja mujalgi erinevate arengu-
puuetega laste Gpetamisel. Lisagem, et nime-
tatud mudel kujunes suuremahulise kimne-
aastase vordluseksperimendi raames ja selle
tulemusena koorus vélja Uks oluline peda-
googiline seisukoht: ndérga Gpimotivatsiooni,
madalate vaimsete vbimete ja korge edutus-
riski puhul annab suhteliselt haid tulemusi
frontaalne t66 kogu klassiga vdi osaga sel-
lest, kusjuures uksikute Opilaste vastused
vahelduvad kooskdne vormidega (1).



Tundub, et Uldkasutatavate dppekomplek-
tide ja metoodikate valjatdotamine on meil
isegi moneti lihtsam kui suurtes liiduvaba-
riikides, kus takistuseks vdivad olla amet-
kondlikud barjaérid ja traditsioonid.

Eelisena sobib vaadelda ka meie noorust.
Erikoolide, -klasside ja lasteaia eririhmade
vork kujunes Eesti NSV-s vélja viimase 20
aasta jooksul, veelgi lihem on kohapealse
teadustdd iga. Traditsioonide vaesus VvOib
osutuda aga voorusekski. Kui ei sega tradit-
sioonid, seostub uus pedagoogiline méte pare-
mini olemasolevate vdimalustega, Uhe kooli-
tadbi tarbeks loodud metoodiline materjal
leiab tarbijaid ka mujal. Nii on meie vaba-
riigi defektoloogid leidnud eeskuju ja aren-
damist vadarivaid seisukohti, votteid jmt.
nurmikute kooli tarvis loodud kdne ja prak-
tilise grammatika Opetamise metoodikast
(K. Korovin ja A. Zikejev), arengupeetusega
laste kooli materjalidest (N. TsGpina grupi
t66d), logopeediast ja mujalt. Seda nii ema-
keele kui ka loodusGpetuse Opetamise metoo-
dikate koostamisel abikoolile (K. Karlep, A.
Heinmaa) kui ka nende ainetega seotud ja
nendest laiema ulatusega probleemide uuri-
misel: Opilaste aktiviseerimine (J. Kdrge-
saar), skemaatilis-simboolne naitlikkus ja
vaimse tegevuse materialiseerimine tundides
(K. Karlep, A. Heinmaa), Opillesdnnete ras-
kusastmele maéaratlemine (K. Karlep, K. Pla-
do, A. Heinmaa).

Uus seostub ka traditsioonidega, nagu seda
on meie vabariigis tdovihikute koostamine
(K. Karlep, A. Heinmaa koos kolleegidega
koolist).

Keskne on Opilaste aktiviseerimise prob-
leem, mille teenistuses on otseselt v&i kaud-
selt kogu metoodiliste vdtete susteem. Kind-
lustanud dpilaste aktiivsuse, suudab Opetaja
peaaegu alati saavutada tunni eesmérgi (ak-
tiivsus langeb Ule jou kaivate tlesannete kor-
ral). Aktiviseerimisprobleemi v8ib liigendada
jargmiselt: Opihuvi (-soovi) loomine uldise
ja sealhulgas konkreetse teema suhtes; opi-
laste mottekdigu optimaalne suunamine;
laste tadhelepanu (huvi) sailitamine kogu t66
véltel. Nimetatud Ulesannete taitmisel pdi-
muvad praktiliselt kbik teised psihholoogi-
lis-pedagoogilised probleemid, nagu &ppema-
terjali sisn, toovotete raskusastmed ja sus-
teem, sdna ja naitlikkuse vahekord, Opetaja
kditumine ja kbéne, Oppekirjanduse sobivus

jne.
Uks vBimalusi 0Opihuvi kujundamiseks
arengupuuetega lastel on Kkinnipidamine

kaitumise modifitseerimise pShiskeemidest ja
vastavate votete rakendamine, seda eriti
lasteaias ning algklassides. Oluline on leida
tegevusi, mis rahuldavad lapse tarbeid, ta-
gada kiituse ja eduga positiivseid emot-
sioone. Samavord téhtis on praktilise tege-
vuse osa, kogu dppe-kasvatustdd ja eriti kut-
sedpetuse eluldhedus. Uks léhimate aastate
uurimistdéd sihte ongi Kinnitusprintsiibi ja

modifitseerimisvotete rakendusvdimaluste
tdpsustamine, arvestades laste vanust ja
arengupuude vormi.

Opilaste méttekdigu suunamiseks on 6pi-
toimingud vaja jaotada konkreetseteks ope-
ratsioonideks (néiteks operatsioonid Kirjuta-
misel, arvutamisel, sénavormi analtusil ning
koostamisel jne.), kasutada &pitoimingu ope-
ratsiopnide modelleerimist ja materialiseeri-
mist skeemide, tabelite ning kisimuste-kor-
ralduste-suunamiste vahendusel. Té&htis on
seejuures Oigeaegselt tOsta harjutuste ras-
kusastet. Uldp6himdte (kdiki erikoolituiipe
Uhendav) on seejuures tbik, et toimingute
operatsionaalne koostis on pdhimotteliselt
Uhesugune* (vt. Galperini-Tal6zina toimin-
gute etapilise kujundamise teooria). Erine-
vused peegelduvad harjutuste mahus, vaja-
like naitvahendite hulgas, tekstide keeruli-
suses jmt. Ainete Opetamise erimetoodikate
Ulesanne ongi leida ko&igi Opetatavate toi-
mingute koostis, seejarel koostada diferent-
seeritud harjutusmaterjal ning metoodiline
aparaat. Uks edaspidise uurimistd6d ulesan-
deid on samuti leida vahendid toimingute
kdigi etappide (orienteeruv, taidesaatev,
kontrolliv) materialiseerimiseks. R6hk asetub
seejuures orienteeruvale ja kontrollivale
etapile, mis pedagoogika uldteoorias on seni
jadadnud piisava tahelepanuta.

Opilaste tdhelepanu sailitamiseks kasuta-

takse individuaalse t66 Kkiiret vaheldumist
frontaalse ja rihmatddga, seejuures koos-
kdne vaheldumist UksikkUsimuste-vastus-

tega, Opetaja kisimusi ja repliike markuste,
vihjete, Utluse alguse v6i v&tmesdna ette-
Utlemisena. Loetellu kuuluvad ka operat-
sioone modelleerivad tugiskeemid ja nait-
vahendid, mis Uhtlasi kuuluvad ka kujutlus-
piltide loomise ja tapsustamise vahendite
kilda. Senine koolipraktika on selles osas
sageli ebateadlik ja -jarjekindel. Erikoolis on
aga nende tbdvormide ja votete dige valik ja
vahekord eriti tahtis, mistdttu jatkub uuri-
mistdd nende diferentseeritud rakendamis-
soovituste véljatodtamiel. Meie Ulesanne on
samuti tdiendada Opetajate ettevalmistust
suhtlemisoskuses, sdna ja keha valitsemises.
Seegi teenib Opilaste téhelepanu koitmise ees-
marki.

Uks nimetatud uurimissuundade rakendusi
oleks dppekomplekti kuuluvasse dpetaja kasi-
raamatusse (lisaks teemakasitluse pohijuhis-
tele) laste mdttekdiku suunavate.algoritmide
sisseviimine koos pohikusimuste ja -korral-
dustega erinevatel raSkusastmetel, samuti
soovitustega t60 individualiseerimiseks.

Peatugem veidi eraldi emakeele Gpetamise
kusimustel. Tanapéeval ei tekita enam kaht-
lust tees t66 praktilisest suunitlusest ning
kdnearenduse juhtivast osast erikoolides.

* Erinevused tulenevad sensoorsetest defek-
tidest (kurtus, pimedus), mille téttu vaib eri-
neda kogu toiming.
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Keeleliselt analtusilt on réhk nihkunud kdne
kujundamisele ja seoses sellega suntaktiliste
Uksuste omandamisele. Seetdttu leiame nime-
tatud aines ja ka logopeedias kdige rohkem
spetsiifilist (erikoolide jaoks uhtlasi uldist)
ning samal ajal diferentseeritut, sest kdne
alaarengu avaldumisvormid ja p06hjused
sBltuvad oluliselt esmasest defektist. Usna
palju Uhiseid jooni avaldub nurmikute,
vaimse arengu puuetega ning arengupeetu-
sega laste ja logopaatide Opetamisel. Lé&he-
daste eesmérkide pustitamine ja sarnase me-
toodika kasutamine on pdhjendatud mitmete
konstateenivate uuringutega. Naiteks leidis
K. Jermilova, et 2. klassi vaimse alaaren-
guga Opilased, nurmikud ja alaalikud taida-
vad peaaegu samavaarselt paljusid verbaal-
Ulesandeid (lausete kordamine, koostamine ja
moistmine) (4). Seepérast kajastavad ka
A. Zikejevi ja K. Korovini (5; 6) uurimused
(sooritatud nurmikute koolides) koike dhist,
mis on iseloomulik kdne alaarengu uletami-
sel erikoolides. Huvi pakuvad niisugused
seisukohad nagu materjali kdrraldamise
strukturaal-semantiline printsiip, erinevate
keelethikute (s6navorm, sdnalhend, lause)
rolli. maaramine Opetamisel, situatsioonide
kasutamine kdnearenduses, keele- ja k&ne-
harjutuste diferentseerimine, sOnavara ja
morfoloogia omandamine siuntaksi kaudu,
keeletihikute semantika réhutamine, skeem-
naditvahendite kasutamine ja Opitoimingute
materialiseerimine.  Nimetatud  seisukohti
ongi puudtud rakendada emakeele Gpetamisel
eesti Oppekeelega abikoolides. Vordluseks
margime, et vene dppekeelega abikoolides on
t66 tunduvalt traditsioonilisem, suunatud
pohiliselt keeleliste teadmiste ja Oigekirja
Opetamisele.

Arvestada on aga vdimalik ainult pdhilisi
seisukohti. On péris selge, et abikooli kon-
tingendiga vorreldes nduavad nidrmikud voi
kdnehalvikud kullaltki  palju  spetsiifilist
tood (kuuldet66 nUrmikutega, vditlus sdna
silbistruktuuri puuete ja agrammatismiga
alaalikutel jne.). Logopeedide ning arengu-
peetusega ja kone alaarenguga laste Opeta-
jate kogemused néditavad siiski, et abikoo-
lide tarvis koostatud dppematerjal ning me-
toodika on neis koolitllpides rakendatavad.

Kuid dpetamine ei saa toimuda lahus kas-
vatamisest. Kdoikide erikoolide Uks probleeme
on Opetada lapsi 0Oigesti suhtlema ka oma
normaalsete eakaaslastega. Interpersonaal-
sete suhete adekvaatsete uurimismetoodikate
véaljatobtamine (V. Véaranen, T. Aunapuu,
T. Puik, E. Viitar) vdimaldab dpetajatel juba
lahemas tulevikus teadlikult korrigeerida
Opilaste asendit kollektiivis, muuta nende
suhtlemist teadlikumaks, Opetada moistma
oma staatust jm. Kuigi nimetatud eesmérgid
on uldiselt koikide erikoolide jaoks, avaldub
ka siin defektist tulenev spetsiifika.

Kokkuvodtteks markigem, et Eesti NSV tin-
gimustes s6ltub eripedagoogika rakenduslik

efektiivsus kdigepealt uUhiste seisukohtade
véaljatbdtamisest erinevate anomaalsete laste
Opetamiseks ja kasvatamiseks. Kuid Opetaja
tegevuse I6pliku resultaadi maérab siiski os-
kus korrektsioonitédd diferentseerida.
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Matkamees
Hupassaare
radadel

JOHANNES JURISSON,
TRK 0ppejoéud,
muusikateadlane

Autoturist, keda meelitavad Eesti loodus ja
muusika, paaseb helilooja Mart Saare sunni-
tallu kaht teed pidi, Uhest otsast Suure-Jaani,
teisest Vandra kaudu. Mdlemal juhul moo6-
dub ta paikadest, mis tuletavad meelde
sindmusi ja inimesi meie kultuuriloost.
Suure-Jaanis kaite ara heliloojate Kappide
muuseumis, kalmistul, endise kihelkonna-
koolimaja juures, meenutate Kappide osa
meie muusikaloos. Mdned kilomeetrid Vandra
poole sbites on paremat kétt endine Lahmuse
mdois, kuhu sbja-aastatel oli evakueeritud
Tallinna Konservatoorium. Siis veel mdned
kilomeetrid ja taas paremat katt tee, mis
viib PBhjaka killa. Sealt on péarit A. H. Tamm-
saare isapoolsed esivanemad. Véandrast tulles
kilastate endist Kadaka koolimaj'a, kus asub
E. Sargava muuseum, panete lilli M. Ludigi
ja L. Suburgi haudadele, peatute kunagise
Kaansoo koolimaja juures, kus sai oma esi-
mese koolihariduse Mart Saar. K. Leichteri
raamatust «Mart Saar» leiate mdnusaid Kir-
jutisi ajast, mil helilooja siin orelit mangis,
kuuse otsa ronis, et vaadata, kas metsade
tagant ei paista viimaks isatalu, kuhu suda
ja hing tagasi ihkasid. Kilomeetrit viis
Suure-Jaani poole sdites podrdub tee Kootsi
bussipeatuse juurest metsa. Seal, seitsme
kilomeetri taga, ongi helilooja kodupaik.

Kui olete toda liivast teed pidi s&itnud
kilomeetrit kolm, arge laske silmist esimest
teed, mis poordub paremale. See Vviib
A. H. Tammsaare emapoolsete esivanemate
elupaika, sinna, kus VVargamée Kro0t nooruses
metsa hdigates oma heledat haalekdla kuu-
latas. Kui olete aga juhuslikult matkamees
seljakotiga, siis hakake Hupassaarde tulema
C. R. Jakobsoni talumuuseumi juurest. Tee
viib kull 1abi metsa, kus palju eksimis-
vOimalusi, aga mis matk see muidu on, kui
eksimisi ette ei tule. Pealegi juhtus siin ka
C. R. Jakobsoniga mitmeid viperusi, kui ta
siitkaudu Viljandis oma «Sakalat» toimeta-
mas kais. Tallinna Kultuuritlikool on seda
rada pidi Hupassaares kainud juba lle
kahekiimne aasta.

Kusite, mis sellel kdigel on Uhist M. Saa-
rega?

Uhist on palju. Suure-Jaani kihelkonna-
koolis Oppis omal ajal ka M. Saar, Hans
ja Artur Kapp aitasid tal muusikas edasi
jouda. Siin kuulis ta esimesi heasisulisi
kontserte, hiljem esines orelikontsertidega,
oli pianistina kaastegev «llmatari» seltsi
pidubhtutel jpm. Tammsaare suguvdsaga
on M. Saare esivanemad mitme p6&lvkonna
kaudu abieluliste sidemetega seotud: P&hjaka
kulast Kolgioja talust leidis endale elu-
kaaslase helilooja vanatadi, M. Saare vana-
isa omakorda abiellus Tammsaare emapool-
sest suguvdsast parineva Kadri Backhofiga.
Lisaks koigele oli M. Saar kirglik metsas-
hulkuja ning matkamees, kais metsaradu
pidi Kurgjal, Tammsaare esivanemate mail,
oli suur C. R. Jakobsoni ning «Tde ja
diguse» autori austaja.

Hulpassaarde minnes &arge looge endale
illusioone ilusast loodusest ja ebaharilikest
vaatepiltidest. Siin pole kdrgeid méaekinkaid,
orgusid ja jOekaare. Viimaseid leiate ehk
Kaansoo koolimaja juurest, mis jadvad aga
helilooja sunnitalust umbes kiimme kilomeet-
rit eemale. Hupassaare maastik on Uhe-
tasaselt madal, soine ja vesine. Ohtul ja hom-
mikul rindavad teid saaseparved, keskpéeval
parmud, 06o6sel telgis magades hiilib kon-
tide kallale kilm ja niiske udu, mida too-
dab M. Saare talu léhistel asuv kimne kilo-
meetri pikkune Leetva raba. Kui olete as-
faldi, kohvikusuitsu ja parkettp6randaga
harjunud, peate Hupassaarde minekut tosi-
selt kaaluma. lIseasi oli M. Saarega. Tema
ei vahetanud seda paika Uhegi teisega,
isegi mitte kuningalossiga, oleks keegi talle
sellist pakkunud. Siin oli tema sunnikoht ja
kodupaik. Miljon sooja ja helget malestust
kutsusid heliloojat tagasi Hupassaarde. Voi-
matu oli vastu panna. Saased, parmud ja
rastikudki pidasid teda omameheks, lausa
kallale ei kippunud. Ainult niiske sooaur oli
ebas6bralik, néaris seni, kuni helilooja sai
narvipdletiku. Asi olekski halb olnud, poleks
sipelgad vannide né&ol appi tulnud.

Kui olete siiski, ohtudest hoolimata,



otsustanud Hupassaares ringi hulkuda, vaa-
dake sealset loodust M. Saare silmadega.
Sel juhul pole pettumist karta. Raamatu-
pidaja tuupi inimene, kel puudub avar fan-
taasialend, muidugi Hipassaares aega viitma
ei hakka. Neile jaab siinne loodus suletud
raamatuks.

M. Saar oli suur fantaseerija, avara
luulelennuga mees. Ainult temataolisele avas
siinne loodus oma peidetud vo6lud. «Loodus
elab, loodus mdtleb,» on kusagil 6elnud
J. Liiv. Ka M. Saar moétles koos loodusega,
ajas puudega juttu, helistas kasest kannelt,
pani mannid metsas tantsisklema, luges
ussisbnu, lasi tuulel tuba ehitada, kutsus
leelo pilvepiirilt, et seda puudutades loo-
mingulist inspiratsiooni saada. Ka pbhja-
vaimuga, selle Eesti metsade hea kaitsjaga,
olid heliloojal sdbralikud suhted. Seda selle-
péarast, et M. Saargi hoidis ja kaitses loodust,
tundis sUdamevalu mahasaetud puude ja
metsade risustamise parast. lgat puud ja
pb06sast tundis helilooja eraldi. Viimaste seas
olid tal ka omad lemmikud, nende all armastas
ta istuda, raamatut lugeda vdi lihtsalt pu-
hata ja liikuvaid pilvi vaadata. Sealgi oli
oma elu, hiigelsuured skulptuurid, portreed,
millel maapealsete inimeste ja loomadega
oli vahe uhist. Neid interpreteeris helilooja
kui erakordseid kunstiteoseid. Siin kusagi
laanestuigavuses asub suur kivi, mida M. Saar
nimetas mastiliseks. Kindlasti kujutas ta ette,
et selle all on mingi ebareaalne voluylik,
ebaharilike elanike ja elulaadiga, vdib-olla
trollid, k&&bused, maavaimud vdi midagi
sellist, millel inimeste keeles isegi nimetus
puudub. Omaette elamust pakkusid sugis-
00d, sugisene loodus, vihmasajud, tuule ulgu-
mised ahjulddrides. VVanematel inimestel olid
kdigi nende kohta omad seletused, mis tdu-
kasid fantaasia taas avarale ulgumerele.
Tulid tumedad motted, silme ette slnge-
varvilised pildid: kalmukinkad, palvetajad,
kes kiiguvad nagu puude ladvad ' sugis-
rajus, tundus, nagu seisaksid Toonela raskete
varavate ees. Silmapnrile kerkivad apoké-
luptilised planeedid mustade Kkiirte krooni-
dega, sunged orud tais kasvanud altilma
flooraga, kusagil kaugel mdustiline tempel,
mis ehitatud infemaalse kaljurahnust looma
pea peale. Sellised olid M. Saare fantaasia-
lennud, téis elamusi, varve, kujutlusi. Uhe
sellise moéttekujutluse korral Utles M. Saar:
«NUUd saaks ma hasti komponeerida, olen
nusuguse asjaga Ules kruvitud.» Too iseenda
emotsionaalne Uleskruvimine oligi peamine
eesmark. Sellise ekstaasi puhul oli sulg nobe
noote paberile panema. Nii sindisid M. Saare
soolo- ja koorilaulud, millest enamik on just
Hupassaares kirjutatud, tdpsemalt lausa met-
sas paberile pandud, hiljem kodus Kklaveri
taga viimistletud.

On veel Uks koht, mis heliloojat vdlus,
mis aga meie péevade asjalikule teoinimesele
tundub ebahuvitava, tuutu ja ohtlikunagi.

See on suur Leetva raba. M. Saar oli tollesse
lausa armunud. K®&ik oli siin ebaharilikult
huvitav: saja-aastased mannijaserikud, suru-
ge nad maha, kohe tBusevad nad taas pusti,
neis oli jonni, uhket trotsi ebadigluse ja
karmi saatuse vastu. Siis need rabalaukad,
Uksteisel kéest kinni hoides moodustavad
nad terve jarvede susteemi. M. Saarele olid
need moénusaks supluspaigaks. Ja see lausa
impressionistlik varvigamma, heledamad ja
tumedamad varvilaigud sulavad Uhtseks
sujuvate toonidega kangaks, mis on kootud
imepeentest varrekestest, mikrotaimestikust.
Kokku on see kdik M. Saare muusika, tema
véaljenduslaad, stiil. Ta on viikevormide meis-
ter, tema muusika olulisemaks komponen-
diks on detail, neid varvib ta sageli imp-
ressionistlike varvitoonidega, eriti varase loo-
minguperioodi teostes. Tema teostes esineb
harva sentimentaalset tundetooni. Helilooja
on nagu po6hjamaine loodus, nagu soomand
vOi rabalaugas, kes ei pihi, ei halise oma
saatuse parast. Oma intiimsed madtted ja tun-
ded on tal, rohkem enese kui teiste jaoks,
ehk nagu utleb A. Haava: «Jaab lumekargelt
pdue me sudame sugavaim O6nn ja sudame
stigavaim valu vaid ainult aimata on.»
Olete juba kord Hupassaarde tulnud, kéige
ara ka majamuuseumis. Siin tutvute heli-
looja elu ja loomingut kajastava ekspo-
sitsiooniga, néete M. Saarele kuulunud ese-
meid, ruume, kus tema ja ta suguvdsa on
elanud. Muuseumi trepil votab teid wvastu
Hilda Toomsalu, M. Saare Getutar. K3ik sugu-
vosa liikkmed on tema Umbert lahkunud, tk-
sinda- elab ta siin kesk laanesugavusL
Kujutage ette lummetuisanud teedega talve
vOi vihmaderohket sugist, teed labipaasmatud.
L&him pood, kust minimaalsel maaral toitu
saab, asub 10 kilomeetri kaugusel. Kaib vahel
ka «lavka», aga see peamiselt ilusate ilmade
aegu suvel. Nii valvab ta oma esivanemate
kunagist kodu, hoolimata enesest. Ta on lahke
jutu ja hea maluga, kisige tema kaest ndi-
teks, millal M. Saar suvitas Haapsalus,
millal on ehitatud see vdi teine maja, millal
istutatud Uks v6i teine puu, te saate tapse
informatsiooni. Hupassaarde tasub tulla just
nimelt helilooja juubeliaastal, nuidd on siin
Uht-teist satitud, parandatud, majal ja lau-
dalgi uus katus peal, endine auklik tee sile-
damaks tehtud. Ikkagi veidi pidulikum.
Mida aga kulalisraamatusse mérkida, eks see
selgu siis, kui hakkate Hupassaarest lahkuma.
Kullap tulete siia tagasihoidlikku metsa-
nurka taas tagasi, eriti siis, kui olete ara
kuulanud kdik juubeliks ilmunud plaadid,
labi lugenud raamatud ja artiklid. Siis saab
see mittemidagittlev loodus teilegi omaseks.
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IN MEMORIAM

TUUDUR YETTIK

4. | 1898 — 20. V 1982
Kevade &rkamise kaunimal ajal, lehekuu 20.
péeval vaibus igavesse unne eesti koori-
kultuuri  nestor, ENSV rahvakunstnik prof.

Tuudur Vettik. Ta sulges silmad sel ajal, kui oli
just 16ppenud tema parima Opetaja ja suurima
sBGbra Mart Saare 100. sunniaastat tahistav taid-
luskooride vdistlus. Kuigi raske haigus oli ta
surunud surivoodisse, elas ta viimse teadliku
minutini kaasa vdistluse kaigule.

Tuudur Vettik on parit Virumaalt Vaike-
Maarjast. Sealsest Avispea algkoolist ja Vaike-
Maarja kihelkonnakoolist algas ka tema haridus-
tee. Nagu paljude vaeste vanemate lapsi, viis
hariduse jatkamine teda Oppemaksust vabasse
dpetajate seminari. Ja nii vottis Tartu Opetajate
Seminar vastu vaimuerksa noormehe, kes eriti
séravalt sooritas muusikalised katsed. T. Vettiku
muusikaline andekus ning seminaris saadud
teadmised vdimaldasid tal parast Uheaastast
t66d Narva-Joesuus vastu vOtta muusikadpetaja
koht Tallinna Westholmi gimnaasiumis ja anda
muusikatunde ka Tallinna Pedagoogiumis. Kui
1919. a. avati Tallinna Kdrgem Muusikakool
(hilisem konservatoorium), kuulub ka T. Vettik
esimeste Opilaste hulka. Ta alustas &ppimist
Papmehli viiul iklassis, jatkas siis A. Kapi
kompositsiooniklassis, I6petas aga muusikapeda-
googika eriala J. Aaviku ja A. Topmani juures.
1926. a. alustas ta professionaalse muusikuna
oma laiaulatuslikku tegevust muusikadpetajana,
koorijuhina ja helliloojana.

T. Vettikul on meeskoorilaul, ilmunud 1968.
aastal valjaantud kogumikus, mille pealkiri on
«Elu moto». Teksti laulule on kirjutanud T. Vettik
ise ja see kdlab nii:

«Eks pbrmu pduest alga maine rand,
eks pdrmu pduest tduse vaimu lend.
See kasvab 160maks meie eluteel,

saab vdimsaks to0s ja teos,
166b valku eluvditluses.»

Ja teine salm:
«Nii Uurike on meie elutee,
viib kiirelt tle elumere vee,
siis olgu suur ja leegirikas seel»
Need sonad, mis T. Vettiku poolt on edasi

antud Kirglikus muusikalises valjenduses, sobi-
vad paljudele elumotoks, ent otseselt kaivad
need autori enda elutee kohta. T. Vettiku
vaimu lend, mis vaéljendus musikaalsuses,

ilmnes tema juures Usna varakult. Oma vana-
onu Saare Karla viiulimangust vaimustatuna
kipses tal kindel soov sa$da viiulimangijaks.
Isa ostetud viiulil algas ta mangudppimist
kodus, jatkas seda Vaike-Maarja kihelkonna-
koolis ja Tartu Opetajate Seminaris. Selle loo-
mulikuks jatkuks oligi konservatooriumi Gppima
asumine viiuli erialale.

Viiulimdngu korval ilmnes varakult tema
anne ka koorimuusikas. Juba Vaike-Maarja ki-
helkonnakoolis asutas ta kaasopilastest sega-
ja meeskoori ning andis nendega kontserte
kohalikus rahvamajas. Just tegevus koorijuhina
«kasvas |66maks eluteel», kui kasutada tema
elumoto sBnu. T. Vettik on juhatanud uldse
27 koori, nendest 20 enda asutatut. Koorid,
keda ta on juhatanud, on kujunenud kdrge-

tasemelisteks kontsertkollektiiivideks. Nimeta-
gem siin noortelhingu sega- ja meeskoori
«Tungal», Tallinna Rahvaulikooli Segakoori,

kes laulis tema juhatusel 15 aastat, siis Tallinna
Koolinoorsoo Muusikatihingu Segakoori, mees-
koori «Eesti laulumehed», ndukogude ajal
ENSV Filharmoonia segakoori, raudteelaste
segakoori ja «Eesti Energia» Meeskoori.

Eriti v6imsalt 166mas T. Vettiku vaimuleek
laulupidude organisaatori ning uldjuhina. Hoid-
nud dldjuhi dirigendikeppi ké&es esmakordselt
1923. a. Viru-Ingeri laulupeol Narva-Jdesuus,
on ta seisnud dldjuhi puldis kuuel dldlaulu-
peol ja arvukatel maakondlikel ning rajoonide
laulupidudel.

Tihe kontakt kooridega juba varasest noo-
rusest peale viis teda nagu iseenesest koori-
loomingu juurde. Taiediguslike heliloojate rida-

desse voeti ta aga vastu 1926. a., kui tema
laul «Unele — hallilaul» sai 9. uldlaulupeo
uute laulude vdistlusel preemia. See laul oli

ka 9. Uldlaulupeo kavas 1928. a. Sellest ajast
peale on T. Vettik kirjutanud Ule 400 heli-
t66, millest p&hiline osa kuulub kooriloo-
mingusse. Ka uldlaulupidude kavast pole puu-
dunud T. Vettiku koorilaulud. Neist on jaanud
praeguseni repertuaari «Su P8hjamaa péikese
kullast», «H®&iskame kooris», «Laul, helise»,
«Noorte laul» jt. Juba need laulud iseloomus-
tavad T. Vettiku loomingulise natuuri Uht
olulist joont: vdrratut optimismi ning noorus-
likku energiat, mis kulmineeruvad otse hdiske-
listes kujundites. Ent T. Vettiku loomingule on
omane ka sugavalt ludriline valjenduslaad, mis
eriti avaldub sellistes tuntud lauludes nagu
Ohkdrnalt l&bipaistev «Kuu», meeleolukas «Nok-
turn» ja «PBhjamaa lapsed», «Merelld on
sinine» jpt.

T. Vettik on paljudele lauludele, neid on ule
30, loonud ise ka teksti. Tuntumad neist on
«Kuu» ja «Noorte laul». Ka Turnpu «Lahkumise



laulu lauldakse T. Vettiku tekstiga. Algul ilmu-
sid sellised laulud tagasihoidlikult teksti auto-
rit mainimata, siis Saariku varjunjme all ja vii-
mastes kogumikes juba dige nimega. Varjunimi
Saarik on loodud Mart Saare ja Vettiku nime
viimase silbi kombinatsioonina. Saare nime
kasutamine Vettiku poolt ei ole juhuslik.
M. Saarega on T. Vettikul olnud kdige tihe-

damad sidemed kui Opetajaga, kui soObraga.
Saarelt on T. Vettik oma kooriloomingus
mondagi eeskujuks v&tnud, eriti aga rahva-

viiside kasutamises. T. Vettik on omalt poolt
palju kaasa aidanud M. Saare laulude popu-
lariseerimisele.

T. Vettiku elutdd tahtsaks 1diguks on peda-
googiline tegevus. Ta oli Tallinna Riikliku
Konservatooriumi dirigeerimise kateedri asutaja
ja selle esimene juhataja. Tema Opilaste hulgas
on rahvakunstnikud Ants Uleoja ja Roland
Laasmée, teenelised kunstitegelased Ants Kiilas-
pea, Uno Taremaa, Ulo Pajur ja Aksel Paju-
puu, siis Voldemar Rumessen, Arno Kallikorm,
August Luls ja paljud teised, kes kasutavad
oma Opetaja praktilisi kogemusi ja teoreetilisi
teadmisi kutsetdos.

Ka kooritto teoorias on T. Vettik 6éelnud oma
«Laulukoorijuhataja kasi-
raamat», mis on ndukogude ajal parandatud
ja taiendatud kujul valja antud, on praegu
kdige autoriteetsem teos eestikeelsete koori-
alaste kéasiraamatute hulgas.

T. Vettiku eluté6 on olnud ulatuslik, mitme-
palgeline ja tulemusrikas. Ei saa jatta meenu-
tamata tema elumoto sonu: «Nii Gdrike on
meie elutee, viib Kkiirelt Ule elumere vee,
siis olgu suur ja leegirikas see!»

Tuudur Vettiku elutee on olnud tdesti
ja leegirikas.

veenva sOna. Tema

suur

ARTUR VAHTER

KROOMIKd

16. juulil sai 60-aastaseks
ARNOLD KOOP,

Tartu Riikliku Ulikooli rektor,
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
kirjavahetajaliige,

Eesti NSV teeneline teadlane,
professor, NSV Liidu Ulemndukogu
saadik ja EKP Keskkomitee liige,
onnitleme!

NSV ULEMNOUKOGU
PRESIIDIUMI
SEADLUS

SM. A. KOOBILE EESTI NSV
TEENELISE TEADLASE AUNIMETUSE
ANDMISE KOHTA

Teenete eest teaduse arendamisel ja kdrge
kvalifikatsiooniga spetsialistide ettevalmista-
misel anda Tartu Riikliku Ulikooli rektorile
NSV Liidu Pedagoogikateaduste Akadeemia
korrespondentliikmele professor Arnold Vik-
tori p. Koobile Eesti NSV teenelise
teadlase aunimetus.

Eesti NSV Ulemnéukogu
Presiidiumi_esimees
J. KABIN
Eesti NSV Ulemnéukogu
Presiidiumi sekretar
V. VAHT
Tallinn, 13. juulil 1982.
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HacTosAwmii HoMep >KypHana — cneuuaibHblIi
Homep TTY, KOTOpbI/ MnocBsLlLaeTcs HOUIeH
YHUBEPCUTETA, NO3TOMY MHOro MecTa OTBOAMUT-
cA  hoTouHdopMauun. CneunanbHbli  HOMep
COLEPXXNUT CTaTbM O MPOLUSIOM YHUBEPCUTETA,
0 €ero CBA3SX C By3aMu 6paTCcKux pecry6/vkK
n obuieobpasoBaTenibHbiMKU  LLIKONaMn  3CCP,
0 paboTe MeTOAMCTOB yHMBepcuTeTa. HayuHo-
vnccnegosaTenbckas pabota B TTY o06wupHa
U MHororpaHHa. >XypHan faeT 0630p paboThl,
npoBogumoli B 06nacTv negarormku, T. K. Ha
wecTn akynbTeTax W3 [OeBATU BbIMYCKHUKN
nony4yaroT KeaMpukaumo yumtens. Mare-
pvan BbibpaH ¢ y4yeToM noTpe6HOCTeli OCHOB-
HOro 4nTaTenss Hawero >XypHana — paboT-
HUKa TMpPOCBELLEHNs, Mpexkae BCero yuuTtens
06LL,e06pa3oBaTe/IbHOM LLKO/IbI.

A. KOOI, TapTtyckomy
yHuBepcuTteTy 350 nert.

ABTOp cTaTtbu, pektop TTY, paeT 0630p pas-
BUTUA YHMBepcuTeTa HaymHaA ¢ 1632 ropa.
CerofHsilWHWIA TapTyCcKuiA yHMBeEpPCUTET — 3TO
BefyL Ml y4ebHO-MeTOANYECKUIA LIEHTP B CWUC-
TeMe BbICLLEr0 W CPefHero creuunasbHoOro o6-
pasoBaHua JCCP, opraHuyecknm o06beanHAs
B cebe HaLMOHa/IbHOE W MHTepHauMOHasIbHOe.
3a rogpl COBETCKOM BNacTU YHUBEPCUTET OKOH-
unnn 25000 cneumanncTtoB. Ha 83 kadepgpax
yHuBepcuTeTa paboTtaet nodtn 800 npenoja-
BaTener n 300 HayuYHbIX COTPYAHUKOB. Yue-
Hble YHVBEpCUTETa YYacTBYIOT B HeOKO/bKUX
MeXAyHapoaHbIX UccnefoBaTe/lbCKUX  Mpor-
pammax. YHuBepcUTeT MPUHUMAET YydacTue
Tak>Ke B 06LLECOI3HbIX LiefIeBbiX NporpaMmmax,
BbIMOMIHAS ~ HAay4YHO-TEXHUYECKMEe  3afaHus
60/bLLOr0 HAPOAHO-XO3AMCTBEHHOIO 3HAYeHUs.

rocyfapcTBeHHOMY

X. MAJTAMETC. O cBs3ax TapTycKoro yHW-
BepcuTeTa € BbICLUMMU Y4YebHbIMWN 3aBefe-
HUSIMWN U HayYHbIMU YUPeXAeHUsMN 6paTCKnX
pecny6nnk.

MepBble CBA3M C YHUBEpPCUTETAMWU U Hay4Hbl-
MW yUpexxaeHusaMn 6paTckux pecnyonmk TTY
ycTaHoBUN euwe B 1940/41 y4ye6GHOM ropy.
C Tex nop nnofoTBOPHOE COTPYAHMYECTBO U3
roga B rof, Bce YKpennsnocb. 310 MposAB/sAeT-
cA B CBA3AX MO MOArOTOBKE KafpoB BbICLUEN
KBamMuKaumm, no opraHusaumm Hay4uHbIX
KOH(hepeHUMiA. .LLINPOKN Takke KynbTypHble
KOHTaKTbl. ABTOp AaeT 0630p Hay4YHbIX CBA3eW
TrY ¢ By3amu 6paTckmx pecnyo6amk no da-
Kynetetam Try.

B. XAAMEP,
YHUBEPCUTET.
Ctatbsi pgaeT 0630p Havbonee BadKHbIX ob6nac-
Teli COTPYAHMYECTBa LLUKOMbl U YHUBEpCUTETA!
NoAroToBKa CTYAE€HYeCKOro KOHTUHIeHTa; 06y-
YeHWe Mefarornmyecknx KafgpoB [ANA  LUKOS;
Kona Kak 6a3nc nefarornyeckor MNpakTuKm
CTYZEHTOB; MOMOLLb YHMBepcuTeTa Mo COCTaB-
NEHNIO y4ebHON nuTepaTypbl M MOBbILUEHNIO
KBandukaumm yumteneid. M13noxeHHoe KOH-
KpeTuanpyeTca Tabnmuamu.

M. KPEVUBEPT. ;Lllkona wn

A. 3N1AHIO, X. MYOHW. O6y4yeHune neparo-
rmKe M MOAroToBKa yuuTeneli B TapTycKOM
yHuBepcuTeTe.

CraTbsi faeT 0630p 00Oy4eHUs neparorvke u
NOAroToBKM YyuuTeneid B TapTyCKOM YHUBEP-
cuteTe B Lapckoe Bpems (1802—1917), B roabl
6yp>kyasHoi 3ctoHun (1919—1940) n B Co-
BETCKOlM AcToHMM (HaumHas ¢ 1940 r.). B uap-
CKOe BpeMs W B OYypXKyasHOW OCTOHMM Mogro-
TOBKa yuuTenein npoxoAmna nocre OKOH4YaHUA
OCHOBHOrO Kypca yHuBepcuTeTa B aBTOHOMHbIX
YUpeXxaeHuax, cosfaHHbIX Mpu yHusepcuteTe
(O6WKMit yunTensckuii MHCTUTYT 1804—1820,
Meparoruko-gunocodckmii ceMmHapmini 1920—
1855, AByXroguyHble negarornyeckue Kypchbl
1861—1867, ogHOroAnYHbIA Kypc noAroToBKY
yunteneili pgns cpegHux wkon 1911—1915,
AnaakTUKo-MeToAMYEeCKUI ceMuHapuii 1923—
1940). B coBeTCKOM YyHMBepcuTeTe negaroru-
Yyeckass MOAroTOBKa MPOBOAUTCA BMeECTe C OC-
HOBHbIM Kypcom Yy4ebbl. B yHuBepcuteTe pa-
60Tann BblfaolLmMecs rnpenogasaTenn negaro-
ruku . B. Awe, /1. Ctptomnenn, H. FpyHCKuii,
A. TIMHT n gp.

N. YHT. TapTyckuii rocyfapCTBeHHbIA YHU-
BEPCUTET W Mefarornyeckas Hayka.

CTaTbsl pacckasblBaeT 0 CTPYKType nogpasge-
NeHWiA yHUBepcuTeTa, 3aHMMatOLMXCS nejaro-
rMkoil. HanGonee noapoGHO XapakTepusyeTcst
Hay4Has pa6oTa Kadeapbl Nefarorvku B noc-
NeBOEHHbIe TofAbl U no3gHee. Oco6oe BHMMaHWe
yAenseTcs TPeM OCHOBHbIM 0651acTAM: Teopuu
BOCMUTaHWS, AUAAKTUKE U UCTOPUM Mejaroru-
Ku. TMepeuncnsoTcs Hambonee BadKHbIE TEMbI
uccnefoBaHUiA  Kak nabopaTtopun  KOMIeKc-
HOr0 UCCMefoBaHUst BbiCLUel LUKOMbl, Tak W
nabopaTtopmMm  KOMMYHUCTUYECKOTO BOCMUTa-
HUsA.

O pab6oTe meToaucToB B TIY.

OpHolt 13 obnacTeii nccnefoBaHWn yYHUBEPCU-
TeTa SIBNSETCA MeToAMKa MpenogasaHus OT-
OenbHbIX npeameToB. B cratbe fAaeTtcs KpaT-
Kuii 0630p MeToAM4Yeckoi paboTbl, MpPOBOAM-
MO B yHMBepcuTeTe, [AeATeNIbHOCTU W3BeCT-
HbIX MeTOAMCTOB W MpenogaBaTeneid, a Takxke
Tpaguuunii Ha pas3nuuHbiX Kadeppax. [anee
CcnegyroT cTaTbh BeAyLmMX MeTOAUCTOB YHU-
BEpCcUTETA.

A. APB. JluTepaTypa 1 LIKONa.

B coBpeMeHHOI 06L1e06pa3oBaTenbHOM LUKOse
BaXXHO pPacKpbITb B acnekre KOMMYHUCTUYe-
CKOro BOCMUTaHNA Y4allMXCs LIeHHOCTU NnTe-
patypbl Kak Bufia WCKYCCTBa, 3a/IOKUTb Ha
ypoKax finTepaTypbl OCHOBbl  TBOPYECKOro
MbILLMIEHUA, He 3abblBas MNpyU 3TOM TeopeTu-
YecKne OCHOBbI.

T. bIYHATYY. B 3aluTy MeTOANKMW.

YH/BEPCUTET XOYET BUAETb B LLKOJE AesATelb-
HOrO W TBOPYECKOro nejarora, KOTOPbIA Bna-
[eeT NoaxoAasweid ToNbKo eMy MeToAMYeCKOl
CMCTEMOM, KOTOPbIN TanaHTNB U TPYA0It06MB.

J1. XblYH, X. TbIGBEPE. O
yuuTeneil MHOCTPaHHOro sA3blKa.
M3 npriemoB 06yueHusi, 0 KOTOPbIX FOBOpUTCA
Ha Nekumsax no MeToAuKe B YHMBepcuTeTe, 3a-
KPEenstoTcs TOMbKO Te, C KOTOPLIMU CTYAEHTbI
3HAaKOMSATCS BO BpPEeMsi MPaKTUKW U KOTOpble
OHM CaMn MOTyT OMNpo6oBaTh Ha MeAnpakTuke,
No3aToMy Heo6XOAMMO OpraHM30BaTb KOPOTKOe
Bpemsi MPaKTUKN NPoAyMaHHO U pe3ynbTaTuB-
HO.

noaroToBke

. KAPY. TeopeTu4yecKue OCHOBbI Mpenojasa-
HNA QU3NKN.
Ha kadenpe ob6uwieii msnmkn TIY OCHOBHbIM



HanpaBfeHneM UCCNefoBaHWin siBAsieTcs  yn-
paBfeHVe YMCTBEHHOI [esTeNbHOCTbI0 Yy4a-
LMXCS Ha YpoKax (hM3uKW. PaccmatpuBaoTcs
[1Ba OCHOBHbIX (DYHKLMOHA/bHbIX acrneKTa:
1) MH(OPMALMOHHBIA, KOTOpPLIA CBsi3aH C On-
peaeneHveM CoAepXKaHUs AesTeNlbHOCTU Yy4a-
Lerocsi Mo npeaMeTy, 2) OpraHu3aLVOHHbIM,
KOTOpbI/i CBS3aH C BLIGOPOM (hOpM AeATelb-
HOCTU yuallmXcs.

A. TbIJZIbACETIN. Wpgeanom sBNAeTca Leso-
CTHasA cucTeMa 3HaHWi No XMMUWN.

OKCMNepyMeHTa/IbHble  MCCNef0BaHUA MOKa3bl-
BalOT, YTO CUCTEMHOCTb TEOPeTUYeCKUX 3Ha-
HUA MO XUMUWN rapaHTUPyeTCs BbIGOPOM MNof-
XOAfLEero yyebHoro martepuana n ero Lene-
coobpasHbIM MOCTPOeHWeM, a Takkb npu npa-
BW/IbHOW HanpaBfieHHOCTU MPakTUYeCcKn BCeMU
NPUMEHSIEMbIMW Ha YPOKaxX XUMUM YyYeOHbIMN
MeToAaMK, LIeNOCTHOW MeTOAUKON 06y4yeHus.

B. MA3V/HI. [om, wWwKona W YHUBEPCUTET,
VHTepec K npupoge M BbI6op crieymanbHOCTU
6ronoramu.

O6uasacb B TeyeHne 25 neT co CTyAeHTamu
nepBbIX KypcoB OTAefleHns 6uonoruu, asTop
CTapaeTCcsa BbISICHUTb, OTKYJa U Kak MnosiBuics
Y HUX WHTepec K ecTecTBO3HaHuO. OTBETHI,
nonyyeHHble npu onpoce 500 nMepBOKYPCHUKOB
n 242 abuUTypuEeHTOB, MOKa3bIBalOT GO/MbLUYHO
pofb LWIKOMbI B (hOPMUPOBAHMUU UHTepeca K
npupoge. B ctaTbe paccmaTpumsaeTcss NpUpPOCT
610N0ros 1 BLIGOP UMY CreLnasbHOCTU, CBA3N
MeXay OTAeNbHbIMW  LIKOMaMU U Kagpamu
yuutenei, a Takxke pofib pasfINyHbIX ropofoB.

M. KEHKMAH. Mpo6nembl counonorn4eckoro
aHanM3a BOCMUTaHWA Yy4allerica MOJI0AeXMN.
B cTaTbe XxapakTepusyeTcs COLMOSIornyeckas
TOYKa 3peHus Ha BocCnuTaHue Monofexu. [lo-
Ka3bIBaeTCs, 4YTO A1 COLMOMOrM4ecKoro pac-
CMOTpPeHMs ceiivac XapaKTepHo:, 60bLune
npeacTaBuTeNbHbIE NCCNeA0BaHUA 0 MOSIOAEX-
HOM [BWXKEHUW, Pa3BUTUE KOHLIENTyaslbHOro
annapaTa No HanpasieEHWIO CBA3M MU3y4vaemori
obnactm ¢ O6LUMPHBLIMW  COLMaSIbHBIMU  U3-
MEHEeHUAMU, CTPeM/IEHNEe MOAENMPOBATL CyLLie-
CTBEHHbIE acreKTbl (POPMUPOBAHUSA MOJIOAEXKN.
C onopoii Ha pe3ynbTaTbl UCCNef0BaHWIA, Npo-
BefleHHbIX B TI'Y n WVHctutyTe mucrtopun AH
OcToHcKoli CCP, aHanu3unpytoTcs npo6nemsbl
BOCMUTAHUA B CBA3W C W3MEHEHWEM pPon
IOHOCTU (KaK 3Tana >XW3HW) B O0OLLECTBEHHbIX
OTHOLLEHUSAX W B CBA3N C HOBbIMW YepTamu
B 0bpa3e MOSIOAOro MOKOJIEHUS.

M. KEHKMAH, A. CYKAMAIN. AkTyab-
Hble rMpobnembl NpPoopueHTaUMnM B CBA3N
C BCeO6LUMM cpefHUM 06pa3oBaHMEM.

CTaTbsi OCHOBbLIBAETCA Ha WUCCrefoBaHUSAX,
npojenaHHbIX B TeyeHve psa feT B KabuHeTe
npocopueHtaumn  TryY. PaccmatpuBaroTcs
CTPYKTypa 0O6LLMX CMOCOBHOCTE MOMOAEXN,
NyTW YCBOEHUA CreLmanbHOCTENR, CBA3N MeXAy
CMOCOBHOCTSIMM 1 YCMEBAeMOCTbIO, a Takxke
npo6nembl KagpoB B CENMbCKUX  palioHax.

Toimetuse aadress:
ka- ja” teadusosak, 448-916

etl 200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid:
asetaitja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397
| koolikorralduse osak. 448-91

M.-V. MEOAAC,
B yuuTens.

TrY Kaxgblii rof HarnpasnsieT B o6Lieobpaso-
BaTe/ibHble LLUKO/bl CBbille 200 MOMoAbIX Y4u-
Tenei. CTaTbs NPUBOAUT AaHHbIE 0 Pa3NNUUAX
npocwunen NNYHOCTU yuuTeneid, paboTaroLLmX
B COBPEMEHHON LLKOMbHOW CUTyauun ycnewHo
unn 6es ocoboro ycrniexa. JaHHble MOsyYeHsbl
B pe3y/sibTaTe MHOrO/IETHEIO WUCCNefoBaHUA
npucnoco6neHus yuuteneii OCCP K cBoeit
npoeccun.  [flenatotcs  NpepsioXkeHus  ans
YNyULLEeHUs MOAFOTOBKU yuuTenen, Ansa ux
npucnocobneHna K npodgeccum n ans obecne-
YeHUsi YCTOMYMBOCTM KagpoB.

P. YPVHI. W3 cTypeHTa

A. JIYHIE. Tlcuxonornyeckune acnekTtbl
MIMOOTHOLLIEHUIA B LUKOJE.

ABTOp 60nee MogpobHO paccmaTpuBaeT B3awu-
MOOTHOLLIEHUSI YYaLLMXCHA Pa3/INYHbIX KaTero-
puii, hopMUpPYIOLLIMECS YyKe B TeUeHue NepBOro
y4yebHOro roja, OMUCbLIBAET MOUCKU POSEeBbIX
yCTaHOBOK. Bo BTOpo# 4acTu cTaTbu nepeyuc-
NAKTCA U XapakKTepusyroTcs (YyHKUUN CcBep-
CTHMKOB B MOAPOCTKOBOM BoO3pacTe. ABTOpP
nofyepkMBaeT BaXKHYKO poO/ib  KOMEKTUBA
CBEPCTHUKOB B (hOPMUPOBAHUM JINHHOCTU MO-
N00ro 4enoBeka, MOKasbiBas B TO e Bpems
ero oTpuuaTtesibHble W MOMOXKUTE/IbHbIE CTOPO-
Hbl.

B3a-

K. KAPJIEH, A. KbIPFECAAP. O6wme noso-
XeHua v guddepeHunauma obyyeHns u BOC-
NUTaHWA feTeid C OTK/IOHEHMAMU B PasBUTUN.
B cratbe paccmaTpmBaloTCA [Ba B3aMIMOCBS-
3aHHbIX NYTW pPa3BUTMA crneuuwanbHoli nejaro-
rmkun B CCCP, B ToM uucne n B 9CCP. B Ha-
e cTpaHe co3fjaHa AnddepeHLnpoBaHHas
CeTb CMeuLwWKon N ApYrnx AeTCKUX yupexxie-
HWI, BbISCHEHbI TaKXXe HeKOoTopble 0o6LiMe 3a-
KOHOMEPHOCTU PasBUTUA BCEX aHOMasIbHbIX
JeTeli unn rpynn peteii. MNocnegHee Hamnpas-
NleHne VMeeT 0C060e 3HayeHVe B MasleHbKUX
pecnybnunkax, rfe OrpaHuM4YeHHOCTb MOMyns-
uMn 3aTpyaHsaeT ganbHeliwyto anddepeHuma-
LMIO  CMeLLKON-UHTEPHATOB UM  CreLK1accos.
Onopa Ha o6LMe 3aKOHOMEPHOCTU aHOoMaslb-
HOro pasBUTUA MNO3BOMAET paspabdarbiBaTb
efiHble MeToAbl 06y4YeHNss N BOCMUTaHUSA, CO-
CTaBNATb TakXKe OfHWN 1 Te e y4yebHble noco-
61A AN HEeCKOSIbKUX TUMOB LWKON. AuddepeH-
LMPOBaHHbIN NOAX0L peann3yeTcs B 3TOM Cry-
Yae BHYTPW LUKO/bI MW Knacca.

1. KOPICCOH. TMyTewlecTBMe B Xtonaccaape.
CTtaTbs, nocssilleHHan tobuneto Mapta Caapa,
3HAKOMUT 4yuTaTenieil ¢ IMYHOCTHIO KOMMO3u-
Topa U ero poAHbIMU Kpasmu, siBNseTca nyTe-
BoauTeneM s TeX, KTO noceliaet Xronac-
caape.

\Veavabandus. Palume ajakirja eelmises numbris lugeda
tagakaane sisekiiljel oleva teksti kaks esimest rida jargmiselt:
«Esimene foto tutvustab ajaloo metoodika ja esteetilise
kasvatuse ning kasvatusto¢ uldprobleemide sektorite teadu-
reid, parteialgorganisatsiooni sekretéri . . .»

[ toimetaja 601-318, toimetaja
ideoloogiaosak. 601-447, pedagoo%l-
tookasvatuse ja _ohtukoolide

-916
osak. 601-318 humanitaaraineteeaﬁ S%teetilise kasv. osak, 601-447, algbpetuse ja koolieelse

kasv. osak. 440-381, korrektuur 5

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk t. 73, tel, 601-337,

Ladumisele antud 30, 07. 1982.
nr, 1 60X70/8. Fotoladu. Kiri_ Skolnaja. Tru
tusooognaid 7,4. MB-0-8704. Tellimise nr. 2

1982. Tdulkfkimfeelle antud 127, 08. 19812. rul
ls%goognald 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46.

Trukiarv 4500. Ofsetpaber
rves-

>~ Keskkomitee Kirjastuse trikikoda Tallinn, Parnu mnt. 67-a. L .
Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri

hind
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OpraH MI/IH.pI'IpoeB. OCCP. Ha 3CTOHCKOM f3blKe. BbIXxoauT oAMH pa3 B Mecsl,

«Hblykoryge Koonb» («CoBeTcKas LUKONa»).
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