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AJASTU

REVOLUTSIOONILINE
LIPP

Meie maa! laieneb Jarjest Moskva ja Leningrad! feofmiseesrindlasfe algatatud
patriootlik liikumine Vladimir lljiti Lenini 110. sinniaastapdeva véaériliseks ta-
histamiseks. Teadusliku m@tte titaan ja téeline rahvajuht, tulihingeline revolut.
sionaar, Kommunistliku Partei ja maailma esimese sotsialistliku riigi rajaja elab
meie siidameis. Ta on alati meiega, meie motetes, voitluses ja to0s.

NLKP Keskkomitee vdttis vastu otsuse V. I. Lenini 110. slinniaastapdeva kohta.
Noukogude inimesed naevad selles dokumendis Uht tdendit, et NLKP on van-
kumatult ustav oma suure Opetaja ideaalidele ja juhtmdtetele. Otsus naitab
veel kord, kui hiiglaslikult kasvab ja laieneb Lenini Uritus, kuidas viiakse ellu
tema grandioosseid kavatsusi.

Keskkomitee otsus seab Ulesandeks téhistada V. I. Lenini 110. slinniaastapaeva
suure uldrahvaliku pidupdevana. Nahakse ette korraldada tle meie kodumaa
pidulikke koosolekuid. Rdhutatakse, et selle kuulsusrikka tahtpaeva ettevalmis-
tamine ja tdhistamine peavad igati soodustama rahva tédalase ja Uhiskondliku
aktiivsuse edasiarendamist, aitama mobiliseerida jéupingutusi 1980. aasta plaa-
ni taitmisele ning hea aluse loomisele Uheteistkimnenda viisaastaku edukaks
alustamiseks.

Otsus ndeb ette poorata poliit- ja majandushariduse sisteemis, dppeasutustes,
kogu ideelises kasvatustods téhelepanu Marxi, Engelsi ja Lenini t66de ning
NLKP ajalooliste kogemuste pdhjalikule tundmadppimisele lahutamatus seoses
konkreetsete majanduslike ja poliitiliste tlesannete lahendamisega. lgakiilgselt
tuua esile Lenini ideede rahvusvaheline tahtsus, aktuaalsus ja kBikevditev joud.
Néidata partei revolutsioonilist Gmberkorraldavat tegevust Lenini juhtmétete
elluviimisel, marksistlik-leninliku 6petuse looval arendamisel ning igati propa-
geerida arenenud sotsialistliku thiskonna saavutusi, NLKP sise- ja valispoliiti-
kat. Selgitada sotsialistliku séprusiihenduse rahvaste saavutusi ning sotsialismi
pohjalikke eeliseid kapitalismi ees.

Otsus kohustab tagama ideelise kasvatustegevuse tédiustamise vastavalt NLKP
Keskkomitee otsusele «ldeoloogiatdd ja poliitilise kasvatustdd edasisest pa-
rendamisest», pddrama erilist tdhelepanu to6tajate kasvatamisele V. I. Lenini
elu ja tegevuse varal, Kommunistliku Partei, ndukogude rahva revolutsiooni,
lahingu- ja todtraditsioonide varal, korraldama kohtumisi revolutsioonivetera.
nidega, sbja- ja tookangelastega, matku ja ekskursioone Leniniga seotud pai-
kadesse, teatri-, muusika-, kino- ja telefilmifestivale, kunstinditusi ning lugejate
konverentse, mis on plhendatud V. I. Leninile ja Kommunistlikule Parteile,
uuendama ekspositsioone muuseumides, Lenini tubades, korraldama raamatu-
ja fondinditusi, mis jutustavad V. I. Lenini elust ja tegevusest.

Otsuses kutsub NLKP Keskkomitee kommuniste, kommunistlikke noori ja koiki
ndukogude inimesi tahistama V. I. Lenini juubelit uute edusammudega voitlu-
ses kommunismi eest, muutma kimnenda viisaastaku viimase aasta leninliku
160ktd6 aastaks. Seda partei Uleskutset jargivad ka Opetajad, kdik haridustdo-
tajad. Nad on tulvil tahet ja otsustavust anda oma parim noore pdlvkonna 6pe-
tamisel ja kommunistlikul kasvatamisel Lenini ideede vaimus, tahistamaks seega
vadriliselt maailma esimese sotsialistliku riigi rajaja suurt juubelit.
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U. SIRK Opilaste poliitilise silmaringi
avardamiseks oo

TPedl tulevikuprobleemid @

L. NURMOJA Koolijuht kui kasvatustod
organisaator do

KeeleOpetuse ja -korralduse ndupidamine dp

H. ROOTS Headusest, inimlikkusest,
Oiglusest dp

O. KOOSEL Ruhmatdd kunstidpetuses dp

O. KARNER Matemaatika ja teiste
Oppeainete vastastikustest seostest
koolikursuses oo

3. BACWJ/IBMEHKO, T. KA3ECANY

Peannsaups

CELMQUYECKMX METOLNYECKNX MPUHLMMOB
(B mporpamme M0 PycCKOMY A3bIKy [
3CTOHCKOA LUKOMBI) b

Kehalise kasvatuse tund Oues
Koolimuusika oo

M. VIKAT Riho Patsi meenutades o

MEIE

Vabariikliku dpetajate
Taiendusinstituudi
juhtiva kaad-i
kvalifikatsiooni tdstmise
kabineti metoodik
Pedagoogilist tegevust
alustas Parnu lastekodu;
kasvatajana. Todtanud
Parnus ja Tallinnas
Opetajana, metoodikuna,
olnud parteitool.
Vahetult enae
praegusele t6okohale
siirdumist, aastatel
1962—1973, oli Tallinna
26. 8-klassilise kooli
direktor.

TO0 korvalt Oppides
Idpetas 1958. aastal TRO
ajaloo-keeleteaduskonna
ajaloolase-kunstit
kvalifikatsiooniga
Aktiivne Ghingu
«Teadus» lektor.

Kirjastus «Perioodiks».
»NOukogude Keel# 1t7f.
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HEINO KALJUSTE,
Tallinna Riikliku
Konservatooriumi
koolimuusika metoodika
ja pedagoogika kateedri
juhataja, professor.
Lopetanud 1955. aastal
Tallinna Riikliku
Konservatooriumi
koorijuhtimise erialal.
Ta on tddtanud
Kohtla-Jarve t. keskkooli
Opetajana. 1955. aastast
alates Tallinna Riiklikus
Konservatooriumis
assistendina,
vanemd@petajana ja
dotsendina. Aastatel
1969—1971 oli

H. Kahuste E. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogilise
Instituudi
muusikaosakonna
professori kt., 1971.
aastasi Tallinna Riikliku
Konservatooriumi
professori kt. ja 1977.
aastast TRK professor,
1962. aastast Eesti NSV
teeneline kunstitegelane,
1976. aastast Eesti NSV
rahvakunstnik.

Alates kaesolevast
numbrist hakkab tema
kaasabil ilmuma meie
ajakirjas rubriik
«Koolimuusika».
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PARTElI OTSUSED ELLU

OPILASTE
POLITILISE
SILMA-

RINGI
AVARDAMISEKS

OLLE SIRK

Opilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel
votsime ka Tartu 3. keskkoolis aluseks
NLKP Keskkomitee otsuse «ldeoloogiatdd
ja poliitilise kasvatusto6 edasisest paren-
damisest». Vastavad tooplaanid koostasi-
me juba enne Oppeaasta algust, sealjuures
silmas pidades tehtava t66 vastavust eale,
materjali huvitavust ja aktuaalsust ning
pidevalt vahelduvaid téévorme.

Erinevatest to6vormidest oleme kasuta-
nud oma koolis jargmisi: miitingud (soli-
daarsus Vietnamiga Kiina agressiooni pu-
hul), épilaskonverentsid (ULKNU 60, Eesti
Toorahva Kommuun 60, meie kool aastate
106ikes), stendid, poliitringid ja Kkinot6o.
Opilasi juhendavad kommunistid, Spetaja-
test kommunistlikud noored ja kooli koro-
somolikomitee.

Poliitilisi algteadmisi saavad Opilased
just poliitringidest.

7. klassi  Opilaste ettevalmistamisel
ULKNU-sse astumiseks toétab iga klassi-
juhataja vastavalt eriplaanile (naidist66-
plaani saame ELKNU Tartu Linnakomi-
teelt) ringiga «Meie Leninlik Komsomol».
Opetaja selgitab &pilastele ULKNU p&hi-
kirja, organisatsiooni ajalugu ja tradit-
sioone. Ringis esinevad ka kooli komso-
molikomitee sekretar ja ideoloogiasektori
juhataja, kes tutvustavad Opilastele oma
kooli komsomolielu. 11. klasside opilastele
tootab ring «Meie elu seadus», mis on vOt-
nud eesmargiks valmistada noori inimesi
ette tulevaseks eluks. Ringi juhendavad
parteialgorganisatsiooni sekretar ja tema
asetaitja. 8.—11. kl. Opilastele on maara-
tud RSR — rahvusvaheliste suhete ring,
mille té6st on ilmtingimata vajalik ideo-
loogiasektori aktiivi osavott, ent teretul-
nud on k&ik teisedki poliitikahuvilised.
Ringi juhendab TRU majandusteadus-
konna kolmanda kursuse ulidpilane Veiko
Léhmus, kes sellest aastast alates on ka
tlikooli rahvusvaheliste suhete ringi pre-
sident.

Tartu Riikliku Ulikooli komsomolikomi-
teelt, rahvusvaheliste suhete ringilt ja
noortelt Oppejoududelt saame alati igas
klisimuses abi ja toetust. Mdddunud Oppe-
aastal korraldasid TRU uliGpilased mit-
meid huvitavaid vestlusi aktuaalsetest
probleemidest: Hiina kisimus, Lahis-lda
kriis, arengumaad Aafrikas. Ulidpilased
nditlikustasid ettekandeid teemakohaste
piltide ja kaartidega.

Selle Oppeaasta esimeses huvitavate
kohtumiste klubis olid kulalisteks TRU
Oppejoud Mart Kubo ja Paul Kenkmann,
kes vaga huvitavalt ja eakohaselt raaki-



sid tdnapaeva noorsooliikumisest ja noorte
eluolust kogu maailmas.

Opilastes aratas suurt huvi info- ja
propagandasaadete analtidsimine, mille
eesmark oli naidata propagandakampaa-
niate kasutamist. Meie Opilased on tere-
tulnud kdilalisteks ka ulikooli rahvusvahe-
lise suhete ringi korraldatavatel ohtutel.
Tulevikuplaane sai paberile palju — on
kavas isegi diskodhtu poOnevate problee-
midega. Ringist osavftjad annavad kogu-
tud teadmisi edasi poliitpdevadel oma
klassikaaslastele, samuti kasutame neid
poliitinformaatoritena nooremas astmes.

Osavétt ringi toéost mojub Opilastele
innustavalt: kes siiveneb huvitavasse ma-
terjali, otsib lisa ajalehtedest ja raamatu-
test, kes haarab probleemi lahendamisele
kaasOpilasi.

Ideelis-poliitilises kasvatustdds kasuta-
me ka kooliraadiot. Raadiostuudio moo-
dustamiseks korraldati konkurss. Stuudio
toost votavad osa iga keskkooliklassi
esindajad. Nadala algul laekuvad stuudiole
nadalasaadete kavad. Poliitinformatsioone
korraldame kaks korda néadalas. Valja
kuulutati huvitavama kultuuri-, poliitika-
ja spordisaate konkurss. Raadio t66d juhi-
vad kooli komsomolikomitee, ideoloogia-
ja kultuuritdéd sektori juhatajad.

Opilaste silmaringi avardamisel ja polii-
tiliste tahtpdevade teemakohasel naitli-
kustamisel on oma kindel koht stendidel
«Meie komsomol», «Komsomoli l166kehitu-
sed», «Komsomoli ajalugu sénas ja pildis»
ning korraldatud valklehtede konkurssidel
«ULKNU 60» ja «Meie vanemad s6brad».

Uhe to6vormina v8ib nimetada kino
Uhiskllastusi. Meie Seffkinoks on ule ta-
nava asuv kino «Komsomol». Oppeaasta
algul t66tame koos valja vastava eakohase
plaani, mis koosneb kinokohtumistest too-
ja sOjaveteranidega, kinolektooriumidest
ja -festivalidest, Opilastest on moodusta-
tud kinotd6é aktiiv, nad peavad kino-
paevikut. Kinodritustele  jargnevates
klassijuhatajatundides toimuvad nahtu
arutelud.

Ideoloogiatéd probleemid on péaevakor-
ras olnud ka komsomoli Uldkoosolekutel.
Arutasime NLKP Keskkomitee ideoloogia-
otsust ja Opilaste osa selle taitmisel
ning koolikomsomoli aktiviseerimisel,
L. I. Breznevi malestusteraamatuid, NSV
Liidu rahuarmastavat valispoliitikat, viis-
aastakuplaanide taitmist ja muud. Koolis
on valja todtatud metoodilised juhendid
klassijuhatajatele ning klassialgorganisat-

sioonide sekretaridele komsomoli- ja pio-
neeriklasside aktiivseks juhendamiseks.

Kooli poliitpdevadel kasutatakse rahvus-
vaheliste suhete ringi liikmeid klassides
poliitinformaatoritena. Edaspidi on TRU
Oppejoududel kavas korraldada poliitpaev
Opetajatele ja keskkoolidpilastele Uhiselt.
Koolis toimub dle kahe nédala viktoriini-
sari «Meie ka», mille kisimused valmistab
ette Opilaszirii. P6hiteemad on «V. I. Le-
nini 110. sUnniaastapdev», «Tartu 950» ja
«Olumpiamangud». Jargmisel poolaastal
lisandub neile teemadele veel «ELKNU
80. aastapaev». Kooli viktoriinisari aitab
valmistuda  Ulelinnaliseks  viktoriiniks
«Tartu 950».

Teadmisi kogu meie suure kodumaa
kohta annab rahvaste sOpruse alane tdo.
Ring on jaotatud viide ossa: keskastme
Opilastele todtab ring «Meie kodumaa»,
samale eale on veel maaratud KirjasOpra-
de Klubi, ring «Meie sOprusmaa SDV».
Ringide (ks ulesandeid on valja anda
stendi «Vennalikus peres». Rahvaste sOp-
ruse alast t66d koordineerib klubi «Kris-
tall», mille president juhib kdiki t66 ala-
liike.

Opilaste ideelis-poliitilise  kasvatustdo
heaks teeb tdhusat t66d Opetajate partei-
algorganisatsioon. Kord veerandis votab
parteikoosolekust osa kooli komsomoli-
komitee, kes annab aru tehtud toost ja
saab nduandeid edaspidiseks tegevuseks.
Kord kuus annavad aga klasside algorga-
nisatsioonide sekretarid tehtavast to0st
omakorda aru komsomolikomitees, kuhu
on kuulama kutsutud ka klassijuhatajad.
Kaasaruandega esineb klassi Seff. Oleme
taheldanud, et Opilane, kes Kklassivéliselt
aktiivselt vOtab osa ideelis-poliitilisest
eneseharimisest, on hiskonnadpetuse ja
ajaloo tundides rohkem huvitatud prog-
rammimaterjalist, suudab poliitilist olu-
korda iseseisvalt Gigesti hinnata. Aktiivsus
mdojustab positiivselt ka tema 0pitdd tule-
musi.
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TULEVIKU-
PROBLEEMID

Koérgharidusega Opetajate ettevalmista-
misel on meie vabariigis otsustav sdna
oelda E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogili-
sel Instituudil. Enam kui veerandil meie
Opetajasperest on taskus TPedl diplom.
Instituudil on seljataha jaanud 30 aasta
toojuubel, hiljuti tdsteti Oppeasutuse jar-
ku, viimastel aastatel on avatud uued
teaduskonnad, sidemed uldhariduskooli-
dega on tihenenud.

Pedagoogilise Instituudi probleemid on
kogu Opetajaskonna, meie hariduselu tu-
levikuprobleeme. Neid jagab lugejatega
instituudi vastne rektor, ikauaaegne kooli-
juht, pedagoogikakandidaat, vabariigi
teeneline dpetaja REIN VIRKUS.

Mida on instituudi materiaalsele Gppe-

baasile andnud I6ppema hakkav X
viisaastak ja mida vdib loota jargmi-
selt?

INTERVJUU

Esimese hooga (tleksin, et pole nime-

tamisvaarselt midagi muutunud, pole
ehitatud ei kapitaalset ega kompaktset
Aga tegelikult oleme tegutsemisruumi

juurde saanud jupp- ja kildhaaval. Ruu-
mide lisandumises naeme paljude prob-
leemide lahendust.

Kdige varskem pinnalisa Uhiselamuruu
mide ndol vdimaldas avada vene Kkeele
Opetajate tdiendusteaduskonna. Tublisti on
kosunud instituudi Otepaa spordibaas
kati teiseks koduks kehakultuuri Glidpi-
lastele, kuid meelsasti viibivad Otepaal
puhkamise ja tervistava tegevuse ees-
margil ka teiste teaduskondade Opperih-
mad, komsomoliaktiiv. Rohkesti positiiv-
seid Umberkorraldusi v8imaldas teha ins-
tituudi valdusesse antud 16 Kkorteriga
elumaja naabruses. Sinna said tooruu-
mid adiministratiiv- ja kaugdppeosakond,
moned Kkateedrid, raamatupidamine. Va-
banenud ruumid ootavad rekonstrueeri-
mist. Kultuuriteaduskonna hoones Laial
tanaval tehti remonti kill kolm aastat,
kuid nadd on seal loodud t6dtamiseks nor-
maalsed tingimused.

Lisame nimetatule peahoone, spordi-
kompleksi, Sakala tanava Oppehoone ja
kaks 0hiselamut ning saamegi kokkuvot-
tes meie tootmispinna, mis peab mahuta-
ma 1670 Qlidpilast, 1200 kaugulidpilast,
247 Oppejoudu, Ule 100 tunniandja ning
ligi 200-iliikmelise abipersonali.

Tulevikku vaatame lootusrikkalt. Insti-
tuudi juuirdeehitis on ette nahtud samas
mahus peahoonega. Maja valdajaks saab
600Jhingeline keeleteaduskond, sinna Kka-
vatseme mahutada ka arvutusjaama, pal-
junduskeskuse, raamatukogu, uue sodokla
ja kohviku. Arvulise vastuvotu instituuti
asetab kindlatesse raamidesse olemasolev
Uhiselamupind. Juba praegu on norma-
tilvne defitsiit 260 Ulidpilast. Linna tai-
tevkomitee otsusega eraldati naabrusse
maa-ala uue Uhiselamu Uhitamiseks, pro-

jekteerijatel on (dlesanne kaes. Ehitus
peab toimuma jargmisel viisaastakul,
eluruumi saavad enam kui 1000 ulidpi-

last. Alles siis tuleb kone alla vastuvotu
suurendamine.

Millised organisatsioonilised ja struk-
tuurilised muudatused on instituudis
kdige varskemad, mis on teoksil?

Kéaesoleval Oppeaastal alustas tegevust
uus teaduskond — vene keele Opetajate
téaiendusteaduskond. See oli vajalik ja 0i-
geaegne samm, sest vene keele Gpetamises
toimuvad nihked pole moeldavad Opeta-
jate tdiendava koolitamiseta. Kehaline
kasvatus ja pedagoogika on nddd ise-
seisvad teaduskonnad.

Koige suuremaid edusamme on meil
teaduslikus t66s, millele on tublisti kaasa



aidanud teadusliku uurimistdd sektor.
Juhtkond saab koosseisulise tdienduse —
loodi teadusprorektori ametikoht. Teadus-
liku t66 intensiivsust tunnistab lepingu-
liste tddde maht — 275000 rubla eest
aastas. See annab v@imaluse laboratoo-
riumide sisustamiseks. Eriti viljakad on
meie psihholoogid, spordisotsioloogid ja
pedagoogilise kinesioloogia esindajad.
Usna mitme eriala vastuvdttu peame
paratamatult laiendama, &ra ootamata ma-
teriaalse Oppebaasi avardumist. Vene
keele Opetajaks Oppijaid hakkasime vastu
votma senise 25 asemel 75, Oppeaeg pike-
neb neljalt aastalt viiele. Sellel pinnal
voib koéne alla tulla ka vene koolidele
eesti keele Opetajate ettevalmistamine.
Korgharidusega vanempioneerijuhtide ja

algklassiopetajate  liiteriala  Opetamisel
oleme jOudnud 3. kursuseni. Ka nemad
Opivad viis aastat, esimene lend laheb
koolidesse 1982. aastal. Kehakultuuritea-

duskonnas oleks vdimalik umbes kimne
treeneri koolitamine aladel, kus nendest
suurim puudus on ja milleks Tartu Uli-
koolis puuduvad materiaalsed voimalused,
nditeks purjetamine, ujumine, tennis.

Suurimat puudust tuntakse keskkooli-
des t00Opetuse Opetajatest. Eriala kannab
nidd nimetust dldtehnilised distsipliinid,
vastuvotu suurendasime 25-It 40-le, kuid
see on esialgu vaid tilgake meres. Kusi-
mus pole Uksnes vastuvdtu suurendami-
ses. Tanavu puudus konkurents taieli-
kult, iga tahtja sai sisse. Uuel erialal on
eeldusi saada noormeeste hulgas popu-
laarseks, ootame abi keskkoolidelt ja
teeme ka ise selgitustood.

Oleme sunnitud instituudi seinte va-
helt kaugemale vaatama. Nii naiteks on
aasta-aastalt muutunud suuremaks vene
Oppekeelega koolide kehalise kas-
vatuse Opetajate ja vene keelt valdavate
treenerite defitsiit. Taotlused vene Oppe-
keelega riihma avamiseks pole senini vil-
ja kandnud.

Teie arvamus  Opetajate  kroonilise
puuduse ja Opetaja elukutse populaar-
suse ning prestiizi kohta?

Kuigi Opetajate ettevalmistamine aasta-
aastalt arvuliselt suureneb, Opetajate
defitsiit ei vahene, hoopis vastupidi.
Teeksime nagu pooltihja t66d, sest noor-
te seas on koolist lahkujaid palju. Insti-

tuudi I8petanud muusikadpetajatest jaid
kooli pidama pooled, Kkiita lugu pole
vOorkeele-, matemaatika- ja kehalise

kasvatuse Opetajatega. Kas seostada nah-
tust palgaga? Moneti jah. Eriti matemaa-
tika- ja to6Opetuse Opetajad — noorme-
hed pltavad esimesel vdimalusel siirdu-
da tasuvamale tdole.

Vastuvotu jargi otsustades on Opetaja-
kutse kuallalt populaarne (seda kinnitab
tihe konkurss enamikule erialadele, mis
kokkuvodttes jaab alla ainult Kunstiinsti-
tuudile), isegi noormeeste hulgas: meil on
29—30% meesulidpilasi (koolides on mees-
Opetajaid 16—17%). Oleme oma kutsekabi-
neti kaudu uurinud Ulidpilaste orienteeritust
Opetajakutsele. Tuleb tddeda, et vaimus-
tuse skaala on Vé&ga erinev. Orienteeritus
on keeruline probleem, kuid stuudiumi
ajal see protsess kahtlemata kulgeb su-
gavuti. Kooli minnes on aga paljudele
suurimaks raskuseks puudulik suhtlemis-
oskus lastega. Olen veendunud, et kui
praktikastisteem oleks paindlikum, jaaks
rohkem noori valitud Kkutsele truuks.
Otsustage ise: | kursusel piirdutakse nn.
thiskondliku pedagoogilise  praktikaga
pioneerijuhtidena ja majavalitsuse peda-
googide abilistena, Il kursusel ollakse (ks
vahetus pioneerilaagris kasvatajaks. Ope-
tajarolli sattub dlidpilane alles 111 kursu-
sel, 5-aastastel erialadel koguni IV kursu-
sel. Lausa hadavajalik oleks vaatlusprak-
tika juba | kursusel, mida eeskirjadest
kérvale vaadates tasapisi teemegi. Meilt
nbutakse korget edasijdudmise protsenti
nagu Uldhariduskoolideltki. Kas see ndud-
mine l6ppkokkuvottes madistlik on, see on
juba iseasi. Paindlikum sisteem lubaks
I vdi hiljemalt Il kursusel teha kutseso-
bivuse selektsiooni ja kindlustaks insti-
tuudi IBpetajatest kutsekindlaid Opetajaid
koolidele.

Instituudil on koolidega vaga asjalikud
sidemed koolijuhtide taiendusteadus-
konna kaudu. Koolijuhtidelt saadav infor-
matsioon on usaldusvaiarne ja meie t00s
arvestatav. Oleme saanud Kkinnitust, et
noorte Opetajate teoreetiline ettevalmis-
tus on vaga hea. Aga teame ka seda, et
noored ei orienteeru metoodikas, tunne-
vad halvasti Kklassijuhatajatoéd, on va-
hese vastutustundega. Oma kasvandike
kaitseks Utleme, et korgkoolidiplom ei
anna kipsust kéikidele. Kogemused, vas-
tutustunne ja kodik muu kasvab tooaas-
tatega. Noored omakorda kurdavad, et
nad ei mde oma toos tulemusi, hairib to6o
2—3 vahetuses, suur uUhiskondliku t66
koormus ja olukordade sunnil 4—5 aine
Opetamine, mis kokku vottes Opetajatod
vastumeelseks muudavad.

Meil on andmed, et
Opetajaid siirdub paari ldhema aasta
jooksul vanaduspensionile. Need on 30
aastat tagasi Tallinna ja Tartu Opetajate
instituudi  I6petanud veteranid. Plaani-
organid peaksid seda tOsiselt arvestama.
Opetajate defitsiidi  Uletamine on viga
aeglane protsess, see nduab Uhiseid jou-
pingutusi mitmetel tasanditel ja valdkon-
dades.

terve plejaad
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Niddisaeg esitab uued ja kdrgendatud
nbuded nii kasvatustdo sisule ja selle
teostamise kultuurile kui ka kasvatustdo
stiilile ja vormidele.

Millest see on tingitud?

Eelkdige on kasvanud vajadused pare-
mini ja taielikumalt ara kasutada meie
Uhiskonna suuri materiaalseid ja vaim-
seid vOimalusi isiksuse igakilgseks ja
harmooniliseks arendamiseks. Samal ajal
tduseb pidevalt inimeste teadlikkuse, ha-
ridus- ja kultuuritase. Enam tahtsust
omandavad inimeste sotsiaalsed ja Uhis-
kondlik-poliitilised kogemused, mis eriti
suurenevad vastavalt sotsialistliku demo-
kraatia taiustamisele, Uheaegselt inimeste

harituse, informeerituse ja poliitilise ak-
tilvsuse kasvuga on suuresti teravnenud
nende sallimatus puuduste suhtes, seal-
hulgas ka kasvatuse alal. K&ik need ja
mitmed teised probleemid on eredalt val-
ja toodud NLKP Keskkomitee otsuses
«ldeoloogiatéé ja poliitilise kasvatustto
edasisest parendamisest» ning ULKNU
Keskkomitee vastavas otsuses.

Nimetatud otsused koos kasvatustod
nadidisprogrammiga on ja jaavad uldhari-
duskoolile suunaandvaiks dokumentideks
kasvatust6® kavandamisel, organiseerimi-
sel ja kokkuvotete tegemisel.

Arenenud sotsialismi tingimustes on
suurenenud kasvatusliku Opetamise osa-
tahtsus. Uhiskond nduab koolilt, et tema
kasvandikud omandaksid mitte ainult va-
jalikke teadmisi, vaid ka kindlaid kaitu-
misharjumusi, vaartusorientatsioone, mis
oleksid vastavuses Uhiskonna vajaduste
ja nduetega. Ka tdna on aktuaalne lenin-
lik juhtlause, et «kool valjaspool elu,
valjaspool poliitikat — see on vale ja sil-
makirjalikkus» (2).

Kasvatustdd 'tldised eesmargid ja suu-
nad on kull maaratud partei ja valitsuse
ning haridusorganite dokumentides, kuid
nende viimine praktikasse s6ltub eelkdige
koolijuhi ja kogu kooli pedagoogilise kol-
lektiivi poliitilisest kipsusest ning isikli-
kest kogemustest.

Kasvatustdodd koolis suunab direktor
oma abiliste kaudu, kelleks on asetéitjad,
klassijuhatajad, Opetajad, Opilasorganisat-
sioonid, lastevanemate aktiiv, Sefid.

Kasvatustto dlekoolilises ulatuses peab
olema kavandatud enne Kklassijuhatajate,
ringi juhendavate Opetajate ja Opilasorga-
nisatsioonide plaanide koostamist. Siin-
juures on vdimalik, et Opetajate ja Opi-
lasorganisatsioonide initsiatiivil tuleb hil-
jem kasvatustoo plaani korrigeerida ja
tédiendada. Planeerimise aluseks kdikidel
tasanditel on eelmise Oppeaasta analis,
kus antakse hinnang ja selgitatakse kas-
vatusstisteemi efektiivsus ning md&ju nii
kogu kollektiivi kui ka uUksikdpilase ku-
junemisele. Anallts peab v6imaldama
kasvatustod Ulesannete  kindlaksméara-
mist, poodrata tdhelepanu kooli v&i Kklassi
kbige aktuaalsematele sdlmprobleemidele.
Planeerimisel on vaja silmas pidada kas-
vatustdo Ulesandeid ainetundides, fakul-
tatiivkursuse Opetamisel, klassivalises te-
gevuses ning tdods lastevanemate ja udld-
susega.

Kasvatustdd Ulesannete seadmisele jarg-
neb kasvatusmeetodite valik, mis on vas-
tavuses sGlmprobleemidele, kasvatatuse
tasemele koolis vdi klassis, aine spetsiifi-
kale, ealistele ja individuaalsetele iseara-
sustele, lastekollektiivi isearasustele, mil-
les toimub kasvatuslik mdjutamine. Sil-
mas tuleb pidada seda, et nii klassi- kui



ka koolivaline tegevus Oppetunnis saadud
teadmisi laiendaks, sUvendaks — ainult
nii kujunevad oskused, harjumused, pusi-
vad huvid ja tdekspidamised.

Kollektiivi tegevuse mitmekiilgsuse ndue
ei valista konkreetsetes tingimustes esma-
jarguliste Ulesannete esiletdstmist.

Plaani koostamisel tuleb tagada oppe-
ja Kkasvatustood jarjepidevus, s.o. kooli
traditsioonide, Opilaste olemasolevate tead-
miste-oskuste ja vilumuste arvestamine.
Kasvatust6® mojukus sOltub ka vastava

kollektiivi eripara, Opilaste vajaduste, ja
kalduvuste ning motiivide arvestamise
astmest.

Oigesti  koostatud ja koordineeritud

kooli tooplaanil on mobiliseeriv jéud, ol-
les kogu kollektiivi Uhiste jOupingutuste
tulemus, sest eelnev mdttevahetus Opeta-
jate, Opilasomavalitsuse ja lastevanemate
aktiiviga aitab teha plaani mitte ainult
sisult taielikumaks ja rikkamaks, vaid ka
lahendada seda maksimaalselt kollektiivi
enda huvidele ja vajadustele.

Kasvatustdd sisu oskuslik maéaratlemine
ja pedagoogiliste Ulesannete plaaniparane
lahendamine on edasise pedagoogilise t66
Oige organiseerimise eeltingimuseks. Pa-
rast O0ige suuna valjatdétamist muutub
otsustavaks lUliks organiseerimine, sest
isegi ka kdige parem plaan on asja algus.
R. Uksvarava jargi on organiseerimine
juhtimise osategevus, mille kaigus jaota-
takse t60 alluvate vahel, maaratakse
kindlaks alluvusvahekorrad (8). Organi-
seerimine on juhi t66 Uks tahtsamaid
funktsioone, juhi vOimete ja oskuste
katsekivi. Juht vOib kull organiseerimis-
t6o aaremail midagi tle anda, kuid kdige
tahtsam osa peab alati jaama juhi enda
katte, vastasel korral oleks tegemist juh-
timisest loobumisega.

Kasvatust6dd koolis organiseerib direk-
tor pedagoogilise kollektiivi ja Opilasorga-
nisatsioonide kaudu. See eeldab organi-
satsiooni struktuuri vastavust tema tege-
vuse iseloomule ja ulatusele, s.t. organi-
satsiooni sisemine ehitus peab olema tasa-
kaalustatud, vastama asutuse eesmarki-
dele ja nduetele, et tema liikmete &igu-
sed, kohustused ja vastutus on kindlaks
maaratud (8) ning koik see kantud kooli
kasiraamatusse. Oppe- ja kasvatustdd
koolis peab olema kavandatud, planeeri-
tud ja organiseeritud nii, et seatud ees-
markidele joudmine ei nduaks juhilt (ka
klassijuhatajalt, juhendavailt Opetajailt
jt.) sagedast vahelesegamist. Jooksev t60
peaks voimalikult ise laabuma. See eel-
dab, et koolis peaks olema loodud oppe-
ja kasvatustdo sisteem, s.o. jarjepidevus
koikidel tasanditel, individualiseerimine
ja diferentseerimine ning uldhdlmavus,
s.0. iga Opilane saaks tegutseda vastavalt

oma vajadustele,
tele.

V. Suhhomlinski kiisib, mis on too oppe-
ja kasvatusprotsess, ja vastab sealsamas.
See on — teadus, meisterlikkus ja kunst;
kasvatus on niihasti kasvatavate kui ka
kasvatajate pideva vaimse rikastumise ja
uuenemise mitmetahuline protsess, millele
on omane slgav individuaalsus (6). See
eeldab t66 niisugust kavandamist, planee-
rimist ja organiseerimist, et seatud ees-
marke saavutada. Aga kuidas? Koige
madravamaks tulevase kodaniku kaitumi-
ses peaks olema aktiivsus (teadlikkus ja
vastutus), mis eeldab otsustamisest osa-
vottu ning selleks vajalike vdimaluste ja
tingimuste olemasolu. Kui inimene ei saa
teda Umbritsevast keskkonnast aru ega
nae eesmarke, ei suuda kasutada tema
kasutuses olevaid vahendeid, kui ei saa
kaasa raakida mis tahes tasandil, tekib
vOordumine. Seetbttu peab kasvatuse ees-
margiks olema ka psuthiline tasakaal.

Koolielu on vaja organiseerida selliselt,
et oleksid koik eeldused Opilaste aktiiv-
suse, vastutuse, psuuhilise tasakaalu, rol-
likooskbla ja normatiivse kaitumise tek-
kimiseks. Kooli juhi ja Opilasorganisat-
sioonide Ulesanne on kujundada koolis
Opilaste positilvse mojustamise slsteem.
Jéude, mida see slisteem peaks sisaldama,
on palju. Juhi Ulesanne on selles, et kor-
valdada kahjulikud ebakd&lad ja kooskdlas-
tada kollektiivi joupingutused. Direktori
aktiivsusest oleneb suuresti pedagoogilise
kollektiivi tegevuse aktiivsus.

Positiivsete mdjutuste slsteemi kujun-
damisel on vaja tédhele panna kolme tege-
vuse valdkonda: kasvatustoo koolis, kodus
ja Umbruskonna kasvatav mdju.

Partei Keskkomitee aruandes XXV
kongressile Oeldakse: organisatsioonilis-
te kuUsimuste olemus seisneb selles, et
igatks, kellel on tarvilikud 6igused ja
kes kannab nende piires tait vastutust,
tegeleks oma td6ga. See elementaarne elu-
reegel on samal ajal juhtimisteaduse ja
-praktika pohilali (3). Seetdttu on kooli-
juhilgi vaja koos pedagoogilise kollektii-
viga muuta pioneeri- ja komsomoliorga-
nisatsioon opilaskollektiivi tbeliseks juhiks
ja organiseerijaks. Samal ajal toetub nii
koolijuht kui ka iga pedagoog Opilasorga-
nisatisoonidele.  Opilasomavalitsus  peab
teadma kooli Ulesandeid ja vajadusi ning
oma osa, kohustusi ja digusi.

Markimisvaarne osa kuulub kooli, pere-
konna, todkollektiivi ja Uldsuse kasvatus-
like puddluste Uhtsuse tagamisele — just
siin peitub kasvatust6d edu pant.

V. Suhhomlinski on o6elnud, et peda-
googikast peab saama teadus igaihele,
nii Opetajale kui ka lapsevanemale.

Iga kool peaks andma igale lapsevane-
male pedagoogikateadmiste  miinimumi.

huvidele ja kalduvus-



1J1 eesmargid,
mlV] miskavad jm. valja tootama Uhiselt.

sest ebakompetentsus kasvatuskisimustes
on taiesti ilmne, arvestatav fakt. Pere-
konna abita on kool jbuetu, ja ka vastu-
pidi. Vanematele on vaja Opetada peda-

googilise ikultuuri aabitsat. Piiritu lugu-
pidamine ja wusaldus kooli wvastu on
lastevanemate puhul oluline. Kalbluskul-

tuuri, hariduse ja .kasvatuse kisimustes
peab olema kd&ige autoriteetsem kool (6).

Oluline kdéikide plaanide juures on koi-
gi  joudude koordineerimine.  Uksikud
kasvatuslilid vodivad laitmatult tootada
Uksikult vottes, .kuid soovitud edu just
sellepéarast jaabki tulemata, 0ige planee-
rimine, organiseerimine ja koordineeri-
mine, s.t. kdigi ettevOtmiste stinkroonsus,
Oige doseerimine, erinevate huvide, paud-
luste, soovide, kalduvuste, ealisuse ja
suhtumiste kooskdlastamine peaks selle
puudujaagi korvama.

V. I. Lenin pidas t66 organiseerimist
vaga tahtsaks. Inimese td6 tootlikkus ei
sOltu Uksnes niddisaja tehnika ratsio-
naalsest kasutamisest, vaid to6taja arene-
nud vastutustundest, oskusest t66d teha ja
organiseerida, vilumustest, orienteerumis-
kiirusest, praktilisusest, asjalikkusest. Kdi-
ke seda peab kool kui tulevase kaadri
sepikoda Opetama, kasvatama ja harju-
tama.

Kui riigis on halb kingsepp, kannata-
vad inimeste jalad, kui halb Opetaja —
kogu riik.
(Platon)
Kui tahame tdsta Opilaste Opetamise ja
kasvatamise taset, on vajalik anda hin-
nang tehtud todle. Hinnangu aluseks on
kullaldane informatsioon ja selle tootle-
mine, mida on saadud (kontrollimise (sise-
kontroll) teel. Juhtimisalane kontrollimine
seisneb alluvate poolt tehtu v6i saavu-
tatu moo6tmises ja hindamises (8). Kont-
rollimise teel tuleb kindlaks teha, kas al-
luvatele usaldatud Ulesanded on téide-
tud, kas tulemused vastavad ettenahtule
ja on kooskdlas kooli eesmarkide ja tege-
vuse pohijoonega. Kontrollimine peab
aitama tegevusi muuta ja kohandada vas-
tavalt valjakujunenud olukorrale, avas-
tada ka Kkitsaskohti ja eesrindlikku mot-
lemist ning tegevusi. Kontrollimine ei ole
tippjuhtide eelisdigus, vaid kuulub suu-
remal vdi vaiksemal maaral iga juhi te-
gevusse. Kooli juhtimispraktikas peab
valja kujunema selline sisekontrolli sus-
teem, mis p6hineb kontrollija ja kontrol-
litava koosttol, kus valine kontroll on
suuresti asendatud sisemisega, s.0. enese-
kontrolliga. Nimetatud kontrollimisviisi
tuum peitub kontrollitava osav6tus kont-
rollimisprotsessist. See eeldab seda, et
Uhepoolse otsustamise ja ettekujutamise
asemel peavad juhid ja juhitavad oma
tegevuse pohijooned, tegutse-
Kui

kollektiivi  lilkkmed t6mmatakse kdigi
klassi- ja koolivaliste Urituste labiviimi-
sel kaasa maksimaalselt ja oskuslikult,
tekivad eeldused enesekontrolli ja -ana-

lutsi kujunemiseks (see kehtib ka sise-
kontrolli  kohta tunnis). Kontrollimine
peaks algama kontrollitava poolt oma

vigade ja puuduste ning arvatavate po&h-
juste teatavakstegemisest  kontrollijale.
Sellele jargneb Uhine asjalik vigade ja
puuduste pdohjuste selgitamine ja analGu-
simine ning abindude valjatdotamine nen-
de kodrvaldamiseks. Selline sisekontroll
tugevdab distsipliini, tdstab pedagoogilise
kollektiivi vastutust, aktiivsust ning alga-
tusvBimet.

Kontrollimisel peab olema kindel ees-
mark, mille nimel kogu toimingute ahelat
(eesmark — milleks ja mida?, hindamis-
alused — kuidas?, tulemuste selgitami-
ne — kes, kus, keda, mida?; korvalekal-
dumiste, vigade Kkattenaitamine vO0i ees-
rindliku kogemuse tutvustamine — Kkus,
mida, millal?) rakendatakse. Ka siin keh-
tib nbue, et tdpne eesmark on edasise
tegevuse edukusele kdige parem.

Et juhtimisalane kontroll koolis oleks
otstarbekas ja t6hus, peab juht arvestama
teatavaid juhtimisalaseid ndudeid:

O juhtimine peab vastama tegevuse ula-
tusele ja iseloomule ning kontrollija va-
jadustele;

O peab vastama kooli organisatsiooni
Ulesehitusele (selleks abistavad koolit6o

pohimaarus, ametijuhendid, protseduuri-
reeglid jne.);
O kontrolli peab korraldama tegevuse

toimumise asukohas, nii avastatakse Kii-
remini puudused;

O kontrollimisviis v8i -meetod peab ole-
ma juhile arusaadav (eeldab kontrolli-
missiisteemi olemasolu);

O peab olema paindlik ja otstarbekas
ning kiire — selline kontrollimine aitab
kiiresti selgitada puudujadke ja Kkitsas-
konhti.

Kontrollimine on edukas ainult siis, kui
juhtidel on selge ettekujutus kontrolli-
mise vajadustest ja nduetest igal juhti-
mistasemel, kuid samal ajal on silmas
peetud tervikut, komplekssust. T6d koi-
kide etappide kokkuvotete tegemisel tu-
leb valtida pealiskaudsust, formalismi ja
Sabloonsust.

Pedagoogilise  kasvatustdoo  resultatiiv-
suse hindamise tahtsaim .kriteerium on
Opilase isiksuse slUstemaatiline ja jarje-
kindel taiustamine. Olulisem on see, kui
efektiivselt on plaanide realiseerimine
aidanud kujundada opilaste kommunist-
likke veendumusi ja vaateid, arendada
huvi, positiivseid tundmusi ja puddeid,
harjumusi ja iseloomujooni, tarbeid ja
voimeid. Tuleb tunda huvi, mil maaral
Opilased on ilmutanud iseseisvust, alga-



tusvdimet ja aktiivsust mitmesugustes
koolielu situatsioonides. Kasvatustod tule-
muste hindamisel on peamine Opilaste
valmisolek eluks ja t6dks ning Uhiskonna
ndudmiste taitmiseks.

Kasvatatuse taseme valjaselgitamine ja
sellele hinnangu andmine on keerukas
Ulesanne. Lapses peame nagema tervik-
likku isiksust oma motiivide ja vajadus-
tega, mis vdimaldab prognoosida 0&pilase
edasist arengut, tema isiksuse kujunemist.
V. I. Lenin on Kirjutanud, et «...pole
levinumat ja alusetumat votet, kui Uksi-
kute faktikeste valjanoppimine, mang
naidetega. Tuleb plidda rajada niisugune

vundament tapseist ja vaieldamatuist
faktidest, millele vdiks toetuda. Et see
oleks tbepoolest vundament, on tarvis

vOtta mitte Uksikuid fakte, vaid kasitle-
tavasse kisimusse puutuvate faktide ko-
gusumma, ilma dhegi erandita» (1). Sel-
line lahenemine on vajalik ka &pilase
uurimisel. Samal ajal on oluline indivi-
duaalne lahenemine (eriti esteetilises kas-
vatuses), mis aitab arvestada lapse arengu
omapdra ja konkretiseerida kasvatuse
eesmérke vastavalt tema isiksuse isedra-
sustele. Hinnangut vdimaldavad anda
Opilasreeglid ja kasvatustd6d naidisprog-
ramm, pioneeri- ja komsomoliorganisat-
sioonide vastavad dokumendid (pohikiri,
seadused, «Orientiir», leninlik arvestus
jne.). Nendes dokumentides on formulee-
ritud teatud eas Opilase kolbelise kaitu-
mise nduded, mis on Uhtlasi tema tege-
vuse hindamise kriteeriumid.

Kasvatust6é kontrollimisel ja hindami-
sel tuleb anallUlUsida eelkdige Oppe- ja
kasvatustood ainetundides, klassi- ja koo-
livalise t60 korraldamist. Vajaneb selgi-
tada, kas koolis on valja kujunenud kas-
vatustoo susteem, mis tagab kasvatustoo
jarjepidevuse, s.0. jarjepidevuse vanuse-
astmele kaupa I6pptulemuste seisukohast
lahtudes — algklassides alustatu peaks
jatkuma jargmistes vanuseastmetes. Ainult
nii  kujundatakse pusivad huvid (HM
«Kaskkirjad ja juhendid» 1976. a. 9 (43)).
Kasvatustod susteemi hindamise seisuko-
halt oleks vajalik selgitada, kas kool on
pedagoogide, 0Opilaskollektiivide, opilasor-
ganisatsioonide ja lastevanemate aktiivi
vOimalusi ara kasutanud kooli pdohitles-
annete taitmisel, kas Opilaste individuaal-
sete huvide ja kalduvuste maksimaalseks
rahuldamiseks on tdmmatud neid v&ima-
likult rohkem Kklassivalisele tddle kdikides
vanuseastmetes ja kas on olemas omava-
hel seotud komponentidest koosnev tervik.

Kokkuvdtete tegemine eeldab ka kasu-
tatud kasvatustdé vormide ja meetodite
kriitilist analtdsi (veenmine, harjutamine,
sotsialistlik vdistlus, ergutamine ja Kkaris-
tamine).

Koolijuhi seisukohalt tahendab kasva-

tustoost kokkuvdtete tegemine sisekont-
rolli tulemuste anallUsi. See eeldab sise-
kontrolli, mis oleks jarjepidev, mille

meetodid ja vormid vastaksid seatud ees-
markidele, mis pakuks piisavalt informat-
siooni.

Koolit66 hindamise alusteks vdiksid olla
ainetundide jalgimine (vastav programm),
tooplaanide jt. klassi- ja koolivalist t66d
peegeldavate dokumentide ja arvuliste
andmete anallilis, klassivaliste Urituste
jalgimine, vestlused Opetajatega, Opilas-
tega, lastevanematega jne.

Hindamise aluseks vdivad olla nii kva-
litatiivsed kui ka kvantitatiivsed naitajad
(K. Luts, «Ndukogude Kool», 1977, nr. 7):
plaanide tase; komplekssuse nduded; ees-
markide 0Ohtsus klassi- ja koolivalise t60
sUisteemis, nende seostatus kooli kogu
Oppe- ja kasvatusto6 Uldeesmarkidega;
kooli (klassi) tugevate kilgede valjaaren-
damine, s.o0. kooli omandaolisus; Opilaste
huvide, kalduvuste valjaselgitamine, selle
arvestamine kavandamisel ja planeerimi-
sel; Opetajate ja Opilaste koormus ja
haaratus ning reguleerimine; Opilaste or-
ganiseerituse aste; raskestikasvatatavate
laste haaratus; klassivédliste ringide ja
nende Urituste eesmargistatus, kasvatuse
tase ning dokumentatsioon; koostté6 koo-
livaliste asutustega jne.

Oppe- ja kasvatustod tulemuste taseme
hindamine: kunstilise loomingu tase rin-
gide td6d ja drituste pdhjal, selle ideeli-
sus; osavott olUmpiaadidest, konverent-
sidest, naitustest ja nende tulemused;
Opilaste kehalise arengu tase; Opilaste
kaitumis- ja suhtlemiskultuur tundides,
Uhiskondlik aktiivsus koolis ja valjaspool
kooli jne.

Kasvatustood klassi- ja  koolivalises
to0s ei saa vaadata erildiguna, isoleeritu-
na, vaid see tuleb allutada kogu &ppe- ja
kasvatustoo pohieesmarkidele. Ainult sis-
teemi viidud kompleksne tegevus Vvoib
anda soovitud tulemusi ja vOimaldab
seejuures vjilja arendada kooli tugevad
kiljed. Koolil peab olema &igus ise ot-
sustada Uhe v0i teise klassivalise t60 suu-
na kasuks, arvestades kopli ette seatud
Ulesandeid ning kooli vajadusi ja vOima-
lusi.

Oppe- ja kasvatustoé analiildsi tehes
tuleb silmas pidada jargmisi p&himdtteid:
[0 Oppe- ja kasvatustod protsessi tervi-
kuna analiidsida mitte igal Oppeaastal
(seda tehakse ainult aeg-ajalt, tavaliselt
kord viisaastaku jooksul);

O analtits lahtugu IBppeva Oppeaasta
s6lmprobleemdest, seostades seda tervi-
kuga, s. 0. pohiltlide analiis terviku taus-
tal;

T) sisekontroll ja analils peavad peda-
googi suunama nii enesetdiendamisele,
eneseharimisele kui ka enesekontrollile.



ainult sellisel juhul muutub Opetaja sise-
kontrolli kaasteostajaks. See vdimaldab
koolijuhil enam tegelda koolitdé pdhi- ja
perspektiivsete probleemidega;

O Oppe- ja kasvatust6d® hindamisel ning
analttsimisel kasutada maksimaalselt Opi-
lasorganisatsioonide kaasabi, sest see on
peamine vahend Opetada Opilast ise tege-
ma, organiseerima, vastutama ja hinnan-
gut andma.

Koolitdd resultaadid olenevad paljudest
teguritest. Uiks otsustavamaid on kooli-
juhtimine, mille pdhiliselt maarab direk-
tori ja tema asetaitja(-te) toostiil, koostood
Uhiskondlike  organisatsioonidega ning
kollektiivis valitsev mikrokliima. Peda-
googiline kollektiiv tootab alla oma voi-
mete, kui puudub nduetekohane juhtimi-
ne, kui ei suudeta mobiliseerida kollek-
tiivi liikmeid Ulesandeid iseseisvalt lahen-
dama ja taitma. Juht v6ib olla salliv sel-
liste inimlike norkuste suhtes, mis ei
takista t6od, kuid sallimatu kdige suhtes,
mis takistab t66d, sest juhil on d&igus
nduda laitmatut t66d.

Niisiis oluline koikide plaanide ja t66-
16ikude juures on kdikide joudude t60
oskuslik koordineerimine. Kool on nagu
suur stimfoonia, kus inimesed on noodid,
mille jargi juht dirigeerib nii, et tekiks
harmoonia.

vBimas ning taisvaartuslik

Kasvatustdéd naidisprogrammis antud soo-
vitused abistavad koolijuhti siis, kui
soovitusi  kasutatakse loovalt, koikidel

Opilastega tehtava Oppe- ja kasvatustoo
etappidel ning tasemetel. Kasvatustd6 edu

sOltub paljuski koolijuhi ja iga Opetaja
enda ideelisest kupsusest, Uhiskondlik-
poliitilisest aktiivsusest, pedagoogi meis-

terlikkusest ja ka isiklikust eeskujust,
partei, valitsuse ja haridusorganite poolt
Oppe- ja kasvatustod efektiivsuse ning
kvaliteedi suhtes esitatud nduete sligavast
maoistmisest.

Kokkuvottena vOib maaratleda uldised
nouded Oppe- ja kasvatustd6 organisee-
rimisel koolis:

O kindlustada Oppe- ja kasvatustoo par-
teiline juhtimine;

O igakulgselt tunda iga kasvandiku isik-
sust — see nfue on kogu Oppe- ja kasva-
tustoo edu alus;

U kindlalt tunnetada eesmarki,
on vaja jouda igal kasvatajal;
O Oppe- ja kasvatustod Oigete meetodite
ning vahendite valik soovitud eesmarkide
saavutamiseks;

O koéikide joudude kasutamine selleks, et
jouda soovitud eesmarkideni;

D kooli, kodu, tookollektiivide ja uldsuse
koostto Opilaste kasvatamisel;

O kujundada positiivne suhtumine kooli
koikidesse ettevOtmistesse;

O pedagoogilise kollektiivi Uhtsus oppe-
ja kasvatustdéd Ulesannete lahendamisel,;

milleni

suurema ja pideva pedagoogilise opti-
mismi ja koolir66mu taotlemine;
O tapne tddjaotus Ulesannete taitjate va-
hel, nende Oiguste, kohustuste ja vastu-
tuse teadmine ning taitmise ndudmine;
O kindlustada Opilaste omavalitsus nii,
et see aitaks tdsta Oppe- ja kasvatustto
kvaliteeti.
Kool ei saa olla dhiskondlikule elule
vajalikul tasemel ettevalmistaja, kui ta
ei arenda igas Opilases Uhiskondlikku
aktiivsust Opilasorganisatsioonide kaudu.
Inimesed on niisugused, missugustena
te neid naha tahate. Kui vaatate neile
otsa lahke pilguga, siis on teil hea olla
ja samuti neil, sellest muutuvad nad
paremaks, teie — samuti!
(M. Gorki, «Muinasjutud Itaaliast»)
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motteid kasvatu-

MEILT JA MUJALT

J1 35 aastat tagasi, I. J. Repini 100. stnniaas-
tapaevaks avati Harkovis suure kunstniku nime-
line laste kunstikool. Sellest ajast on nimeta-
tud kooli l6petanud ligi 2000 noort maali-
kunstnikku. Enamik neist to6tab joonistusGpe-
'%ajate, arhitektide, disainerite ja modelleerija-
ena.

Rahvusvahelisel lasteaastal oli koolis vélja
pandud pidevalt uuendatav  ekspositsioon
«Meie kodumaa suure tee etapid noorte re-
pinlaste loomingus». Samaaegselt oli vaadata
traditsiooniline kooli IBpetajate aruandenaitus.

40 Opilaste t60d oli saadetud rahvusvahe-
lisele lasteaastale piuihendatud vabariiklikule
naitusele. Mdned pildid on vélja pandud Poo-
las, ltaalias, Prantsusmaal.

J1 Bakuu Oktoobri Rahvakohtu juures tootab
noore juristi kool. 300 koolilast Opivad seal
tundma Noukogude seadusandluse aluseid.
Programmis on 28 Gigusteaduse teemat, dppu-
si korraldab rahvakohtunik S. Alijeva. Loengu-
t%ga_ esinevad ka 0Oigusteadlastest _(")J)etlased,
administratiivorganite juhtivad to6tajad.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazelai



KEELEQOPETUSE JA -KORRALDUSE
NOUPIDAMINE

31. oktoobril m. a. toimus Tallinnas Ajakirjandusmaja saalis keeledpetuse
ja -korralduse ndupidamine Eesti NSV Haridusministeeriumi ja Eesti

NSV TA Uhiskonnateaduste Osakonna organiseerimisel. Ettevalmistava
komisjoni (TRU kateedrijuhataja professor H. Réatsepa juhtimisel) todsse

olid kaasatud TRU, TPedl &ppejdud, PTUI ja TA KKI teadlased ning
dldhariduskoolide Opetajad.
Noupidamisel osales 171 keelehuvilist, neist dpetajaid 52.

Noupidamise avas Eesti NSV haridusminister F. EISEN. Ta toonitas
emakeele téahtsust kommunistlikus kasvatuses. Mahajaamus keeleGpetuses
ja -korralduses vOib aga kasvatustdodle kahjuks tulla. Et meil on Kasil
dldhariduse sisu korrigeerimine, on tekkinud vajadus 0&igekeelsussituat-
siooni Umberhindamise, normide ja emakeeledpetuse eesmérkide I&bivaa-
tamise jarele. Valminud on Uldhariduskooli eesti keele programmi pro-
jekt, mis toob keeleGpetusse méningaid uusi réhuasetusi.

H, RATSEP raakis ndupidamist sisse juhatades komisjoni aastapikku-
sest tegevusest, kolme téoriilhma Ulesannete jaotusest. Nende tegutsemise
viljana on valminud ndupidamise kolm ettekannet: keelekorraldus, ema-
keeledpetus ja keelekultuur (autorid V. MAANSO, T. Erelt, L. Villand);
reeglistus keelekorralduses ja kooligrammatikas (H. SAARI, M. Hint,

V. Jalakas, R. Kull, H. Ratsep); keeleteaduse osa keeledpetuses

(H. RAJANDI, E. Ahven, A. Kauba, V. Pall, E. Uuspdld).

Ettekande tekstid avaldame allpool. Esimesena on mérgitud ndupidamisel
ettekande esitanu nimi.

Uldhariduskooli viimase emakeeleprog-
rammi ehk -Oppekava kaibele tulekust

KEELEKORRALDUS, on moddunud kimmekond aastat

~ ning
EMAKEELEOPETUS JA taas on emakeele ja keeledpetuse kiisi-
KEELEKULTUUR KOOLIS mused hoogsalt kéne all. Umbertéotami-

sel on programm, tdnapdevastamist ootab

Oppekirjandus. Po&hjusi selleks, nagu tea-

da, on mitmeid. Keeleteadus on edasi

Viivi Maanso, arenenud, olulisi nihkeid on toimunud ja

Tiiu Erelt, thom_”lumas .ke(_alekorrfelldyses. Nlj_udlsa]a

. ariduseesmargid, tingituna  Ghiskonna

Leo Villand vajadustest, nduavad koolilt, et see vai-
mistaks Opilasi ennekdike ette eluks ja JU



iseseisvaks teadmiste omandamiseks, mil-
lega aga emakeeledpetus pole siiani kuigi
héasti toime tulnud. On (lldteada, et tana-
ne keskkoolildpetaja, ehkki ta vodib Kir-
jandi voi etteltluse Kkirjutada suuremate
grammatiliste vOi ortograafiliste eksimus-
teta, ei suuda kaugeltki vabalt valjen-
duda erinevais suhtlussituatsioonides, mis
on aga kollektiivse tegevuse vajalikuks
eelduseks, Opetajad naevad selle pdhjust
Oigusega programmi ja Opikute Ulekoor-
matuses ja Opetuse liigses grammatilisu-
ses, samuti normingute jaikuses. Paljude
Opilaste arvamuste kohaselt on keeleGpe-
tus vaid mottetu reeglite tuupimine, mis
on kaotanudki huvi emakeelebpetuse ja
siitkaudu ka emakeele vastu. Otseseks

arupidamise ja uuenduste ajendiks on
aga uue Oppeplaani kehtestamine, mis
nihutab siUstemaatilise keelekasitluse ras-"

kuspunkti keskkooli vanematesse klassi-

desse.

Emakeeledpetuse kdige Uldisemad ees--

margid on jaanud samaks, mis nad olid
10 vbi ka 20 aastat tagasi, ning vaevalt
lahemad aastakimned siin muutusi too-
vad. Endist viisi oodatakse Uldharidus-
kooli  IBpetajalt kaaslaste kone head
mdoistmist ja korrektset keelekasutust
ning ladusat, erinevate suhtlussituatsioo-
nide ndudeid arvestavat valjendust. Koik
see on mdoistetav ja loogiline. Omanda-
takse ju peamiselt emakeele vahendusel
teadmisi ja vOetakse vas.tu kdige mitme-
kesisemat informatsiooni Uldse, emakeele
vahendusel saadakse osa Uhiskondlik-
poliitilisest ja kultuurielust. Hea valjen-
dusoskus v@imaldab inimesel oma mot-
teid selgelt ja tapselt, arusaamist vdimal-
davalt ja emotsioone loovalt edasi anda,
mis on vajalik nii kutsetdds kui ka Uhis-
kondlikus elus. Nii on hea keeleoskuse
kujundamine Uhtaegu t8sine kasvatuslik
Glesanne.

Teiselt poolt ei saa unustada, et keel
on neid Uhiskondlikke nahtusi, mis ula-
tuvad meie elu kodikidesse sfadridesse.
Tutvumisel keele ehituse, funktsioonide,
arengu ja siin valitsevate seaduspérasus-
tega on niisama suur uldhariduslik ning
dialektilis-materialistlikku maailmavaadet
kujundav vaartus kui tutvumisel mis ta-
hes muu Umbritseva maailma nahtusega.
Juba ainuiiksi see nduab emakeeledpetu-
selt praktilise keeleoskuse Opetamise Kkor-
val poOhiteadmiste andmist emakeelest,
keelest Uldse ja keeleteaduse alustest.

Uue eesti keele programmi koostajad on
neist eesméarkidest lahtudes taotlenud
Opetuse senisest enamat eluldahedust, Opi-
laste rohkemat iseseisvust ja loovust ning

tanapdevateaduse tdhusamat arvessevot-
mist ja Opilastelegi tutvustamist, seda
eriti keskkooli vanemates Kklassides. Kuid

selleks, et need taotlused vodiksid konkre-

tiseeruda Oppekirjanduses ja tulutoovalt
realiseeruda koolitéds, on vaja anallilsida

seni tehtut, labi motelda ja lahendada
paljusid nii pohiméttelisi kui ka (ksik-
klsimusi.

Kui konelda korrektse, veatu keeleka-

sutuse kujundamisest, kerkib koigepealt
kisimus emakeeledpetuse ja keelekorral-
duse suhetest.

Koolidpetus — s. 0. programm, Oppekir-
jandus, Opetajad — jargib p&himotteliselt
keelekorralduse soovitatud norminguid.
Keelebpetus ei saa olla vabam kui keele-
korraldus, aga ta ei tohi olla sellest ka
rangem. Kui pudda hinnata viimaste aas-
tate keelekorraldust ja keeledpetust uld-
hariduskoolis, siis on nad mdlemad liiga
ranged olnud, kuigi mdlema tendents on
olnud suurema vabaduse poole. Kullap on
see loomulik liikumine olnud liiga aeg-
lane, mistottu vastukaaluks suurele ran-
gusele ongi tekkinud &armuslik vastu-
reaktsioon — suurte vabaduste ndudmine,
kuni keelekorralduse ja osalt ka normi-
tud keele Opetamise eitamiseni vilja.
Noupidamise dlesanne on valja kujundada
ranguse ja vabaduse arukas tasakaal.

Keelekorralduse soovitatud normingud
votab kooliGpetus meie pohilisest dige-
keelsusallikast — digekeelsussdnaraama-
tust. Teist niisama tarvilikku allikat —
Oigekeelsusgrammatikat — eestlase kasu-
tuses veel ei ole. Ka OS-ide ilmumisva-
hed on suured: aastast 1960 aastani 1976
on 16 aastat! On aga loomulik, et keele-
korralduses tehtud normitdiendused ja
-parandused jOuavad kooliGpetusse Vvoi-
malikult kiiresti. Nende viimine Oppekir-
jandusse on selle autorite mure. Et 0pi-
kutegi uustrikid ilmuvad 3—5 aasta ja-
rel, millele lisandub poolteise-kahe aasta
pikkune tootmistsiikkel, peaks Opetaja
koik tarviliku saama pedagoogilisest aja-
kirjandusest, ennekdike «N&ukogude Ope-
taja» «Keelellikooli» rubriigist, Gpetaja
vajab seal senisest rohkem: 1) rahulikke
selgeid Kirjutisi, mis aitaksid tal orientee-
ruda ilmunud poleemiliste artiklite tulvas
— selline on naiteks prof. H. Ratsepa
«Edasis» ilmunud artikkel «M®&tteid dige-
keelsuspoleemikast», 2) kirjutisi, mis an-
navad tadnapaevast materjali monede
aineosade Kkasitlemiseks — sellised on
meie arvates naiteks S. Vare «No6ukogude
Opetajas» ilmunud artiklid «Tuletuse koht
ja seosed keelesiisteemis» ning «Tuletus-
alaseid p6himdisteid», 3) normimuutustest
informeerivaid Ulevaateid; nende andmine
on vabariikliku 6igekeelsuskomisjoni ules-
anne. Eriti vajalikud on seesugused Kir-
jutised uue Oppekava ellurakendamise
eel. Seni kui puuduvad Opetajaile maara-
tud keelekasiraamatud — paljudel eesti
keele Opetajatel pole isegi isiklikku 6ige-
keelsussbnaraamatut —, ootaks tahtsa-



mate keelekisimuste tédnapaevast valgus-
tamist ka «NOukogude Koolis». Praegu
Opetaja siit olulist abi ei saa. Nii on vii-
mase 10 aasta jooksul Opetajate ajakirjas
avaldatud vaid 8 Kkeelekirjutist (neist
kaks jargnevana kahes numbris), mille-
dest liiatigi neli kasitlevad Uht ja sama,
sugugi mitte esmaolulist kisimust, nimelt
lisandit. Ning ehkki VOT on eesti keele
Opetajate taienduskursustel organiseeritud
loengutega plutdnud seda lunka taita, ei
asenda need ometi trikisdna.

Voib-olla keelekiusimuste véhene tut-
vustamine Opetajaile ongi (ks po&hjusi,
mis tingib kinniolekut vanas. Samuti se-
da, et keelekorraldus ja koolidpetus ei ole
teineteist alati kd&ige paremini mdistnud.
Lubatagu selle kohta esitada naide. Kee-
lekorraldajad, 1976. a. OS-i tegijad, on
soovinud, et saadaks selgeks pGhireegel:
Kohanimi kirjutatakse suure algustdhega
ka kohanimelise tadiendiga Uhendites.
Veel on nad moodnnud, et rahvuskuulu-
vuse vOi liigi-tiibi  markimiseks vdib
kohanime omastava kaande Kkirjutada
vaikese tdhega, sbna Noukogude niisa-
muti. See on keelekorraldajate poolt. Ent
heidame pilgu kooli ja me naeme, et 7.
klassi Opilane kombineerib taseme kont-
rolltéds: Hiina vaas S, hiina portselan v,
hiina kultuur v jne., N6ukogude piirid S,
Noukogude rubla S, ndukogude inimene v
jne. Tapselt niimoodi kombineerib, ilma
kontekstita. Otsustada saaks ta aga alles
teksti pdhjal ja Uksnes sellise teksti poh-
jal, mis raagib temale tuntud reaalidest.
Ta peab tekstist ndgema ja ise ka Oppi-
nud olema, et hiina portselan on liik.
Alles siis voib ta (ldse vaiketahe panna.
Peamine on harjuda kasutama pohireeg-
lit, s. 0. tarvitada kohanimesid suure al-
gustdhega mis tahes kaandes. Peale selle
tuleb teadvustada t6ik, et kui juba (ks
kohanimi Kkirjutada vaikese algustahega,
siis peab jarelikult tahtma vdi olema mi-

dagi erilist valjendada. Uhendite kuiv
drill — lipud S, vapid S, luuletajad v,
ministrid S, rublad S, portselan v — see

pole ilmselt dige metoodika ega taga kee-
letarvituse otstarbekust.

oelduga ei taheta sugugi vaita, nagu
oleks viga alati kooli poolel ja keelekor-
ralduse praegune seis rahuldaks. 1976. a.
Os-i arvustustes on toodud esile mitmeid
ebakohti ka keelekorraldustdos. Praeguste
normingute ldbivaatamine jatkub ning
toob kaasa uusi taiendusi, parandusi ja
oodatavalt ka lihtsustusi.

Keelekorraldustod mis tahes seisu juu-
res peab kool tegema keelekorraldajate
loodud reeglistikust kooli vajadusi sil-
maspidava valiku. See (Ulesanne jaab

programmi autorite, eriti aga Opikute
autorite kanda. Arvestades seda, et kee-
lebpetus peab andma katte keele slsteemi
ja keeletarvituse juhtjooned, tuleks keele-
korralduse antavast reeglistikust votta
kooliGpetusse ainult kdige olulisem, 6igu-
poolest peaks materjal diferentseeritama
ka keelekorralduses endas, esitatama
reeglistik mitmetasandilisena juba &ige-
keelsusallikas endas. 1976. aasta OS-i
16pul olevas reeglistikus ei ole seda Kkil-
lalt selgesti tehtud ja ta kaotab metoo-
diliselt sellelabi palju.

Kooli valik, materjali liigendus ja esi-
tus ei pruugi loomulikult kokku langeda
Oigekeelsusallika omaga. KooliGpetuse sei-
sukohalt tédhendab kdige olulisem uUhelt
poolt tahelepanu keskendamist vdimali-
kult rohkesti'keelendeid hélmavaile reeg-
leile. Selle nimel, et O&pilaseni jouaksid
emakeele tarvituse juhtjooned, on (ks
esmaseid Ulesandeid puhastada Opikud
liigsetest detailidest. Naiteks esitatakse
praegusis Opikuis luhendiortograafia ka-
sitlemisel korduvalt naidete hulgas s.-ag.,
ehkki sideagentuuri moistet praktiliselt
juba aastat 10—15 ei kasutata. Ulearune
on reegel, mille kohaselt sihitislikud ne-
ja s-tdiendsdnad liituvad vokaaltiveliselt.
Kohati on n&utud selliseid tdhenduseris-
tusi, mida keelekorraldus juba ammu
enam ei tunnista. Nagu tdhendaks naiteks
toorelt ’keetmatult, kipsetamatult ja too-
rest! ’johkralt’, abistama ‘'abi osutama,
materiaalselt toetama, abiks olema ja
aitama ’abiks olema’. Tarbetult koormab
Oppekirjandust vaide, nagu kasutataks
kuude nimetusi ilma aastaarvuta siis alal-
Utlevas kaandes, kui aega valjendatakse
tldisemas v6i korduvas mottes (Maikuul
on tihti ilusad ilmad).

Keelekorralduse ja keeledpetuse Uhine
probleem, kummaski muidugi oma spet-
siifiliste joontega, on see, kuivord vdib
anda vaga uldisi reegleid ning kuivord
on tarvis minna kitsamate rakendusliku-
mate reegliteni. Vdib-olla piisab suure ja
vaikese algustahe tarvituse reguleerimi-
seks reeglist, et nimed Kkirjutatakse suure
algustdhega. Ko&ik dlejadnu on ju sellest
tuletatav. Aga vastuolu just selles ongi,
et seesama keeletarvitaja (ka Opilane),
kes ootab vaheseid lihtsaid reegleid, ei
taha vOi ei suuda sugugi kohaldamis-
raskusi enda peale votta. Naiteks on suur
hulk keeletarvitajaid, kes pooldab endist
reeglit — Murded véikese tdhega, murra-
kud suure tdhega —, mida olevat kerge
pahe Oppida resp. meelde jatta. Uues
reeglistuses mindi teatavasti sellele teele,
et kohaldada siin uldreeglit — Kohanimi
kirjutatakse suure algustdahega ka koha-
nimelise taiendiga GUhendites —, olgu siis



tegemist murde vdi murrakuga voi muu-
ga. See tdhendab, et endist separaatreeg-
lit pole enam vaja eraldi pahe Oppida.
Oigesti utleb A. Valton: «Palju on tarkusi
maailmas, palju on kaske ja keelde neile,
kes ise ei suuda ndha ega Oiget tuletada.»

Koolidpetuses seostub reegli iseloom
suuresti Opilaste east tuleneva md&tlemis-
laadiga: mida noorem O&pilane, seda kind-
lapiirilisem peab olema keelereegel, Uhe-
selt mdistetav ja vdimalikult eranditeta.
Ent vanemate Oppuriteni peaks joudma
Opetajate kaudu arusaamine, et iga reegel
tootab koige tugevamini temaga hdlma-
tava piirkonna tuumosas; mida rohkem
perifeeria poole, seda enam ta mdju nor-
geneb, kuni I6puks algab juba teise reegli
mdojupiirkond. Sellel piirialal aga asub
hulk keelendeid, mille suhtes on paris
Ukskodik, kas paigutada nad tolle esimese
voi teise reegli v6i mdiste alla. Usna ise-
loomulik ses suhtes on kokku- ja lahku-
kirjutamise reeglistik. V6i olgugi naiteks
rindlause ja pdimlause selged mdisted,
tegelikus keeletarvituses on ikka hulk
lauseid, mida vabalt vdib maarata Uheks
vOi teiseks, Uheks ja teiseks.

Teiselt poolt maarab (peaks maarama)
keelekorraldajate fikseeritud reeglite ja
normingute valiku koolikursusse pdohi-
mote, et Opetataks seda, mida Opilased
Oppimata ei oska, teiste sGnadega: kooli-
Opetuses tuleb tahelepanu pé&odrata keele-
tarvituses enam vigu poOhjustavatele kee-
lenditele ja keelendirihmadele. Keeledpe-
tuse praktikast on Opilaste tlilpvead tea-
da ja vastavate keelendite ldlitamine
Oppekirjanduse ortograafia- ja grammati-
kaharjutustesse seetdttu hdlpus. Ometi
tunnukse just siin olevat kdige suuremad
vastuolud meie praeguste taotluste ja te-
gelikkuse, keelebpetuse ja keelekorralduse
vahel. Osutagem naiteks vaid muuseum-
tulpi sonadele, millede kehtivaile nor-
minguile vastava kaanamise kattedpeta-
mine pole mitte (ksnes rohket aega ja
vaeva noudev, vaid peaaegu tulutu tod.

KeelebOpetuse Ulesanne on tagada ka
oskus kasutada keelelisi teatmeteoseid
tekkivate 0digekeelsusprobleemide lahen-
damiseks. Kui juhtjooned ja olulisemad
faktid peab igavesti meelde jatma, siis
seda ei tule ega saagi nduda koigi faktide
ja detailide suhtes. Isegi kdrgharidusega
filoloog vajab keelelisi teatmeteoseid, raa-
kimata keskmisest keeletarvitajast, kellelt
saab nduda palju vaiksemat meeldejaetud
faktide kogust. Hoopis olulisem m&ne uue
fakti drillimisest on juhtida Opilane see-
suguste raamatute juurde, kust neid fakte
alati leida v0ib, ning kujundada valja
harjumus ja oskus neid raamatuid kasu-
tada. Niisugune oskus ja harjumus on
seda vajalikum, et keel muutub pidevalt

ja see, mis on tédna ainudige, ei tarvitse
homme enam 0ige olla. Kahjuks on eesti
kool aga praegu sellises seisus, et ema-
keele teatmeteoseid on tal kasutada va-
hem kui védhe. Keskastmes, kus tdo teat-
meteostega algama peaks, on tadiskasva-
nute Oigekeelsussdnaraamat ja voo6rsdonade
leksikon liiga rasked. Keskkooli 16puks
tuleks valja jouda nendenigi, aga tdesti
alles 9. ja 10. klassis. Paraku ei ole neid-
ki raamatuid veel sellises tiraazis, et need
saaks osta iga kultuurihuviline kodu. Pa-
riselt Opilastele orienteeritud teatmeteo-
seid vOi ka Opilasele kirjutatud keelelist

lisalektitiri ei ole meil aga wveel (ldse.
Need t66d nduavad Kiiresti tegemist ja
tasuvad ennast Kkindlasti niihésti kooli-

Opetuses kui ka keelehooldes.

Keeledpetus Uldhariduskoolis jaaks poo-
likuks, kui ta piirduks vaid keelenormin-
gute katteGpetamisega, ortograafia, gram-
matika ja sOGnavara formaalse kursusega,
ilma et Opitavaid keelendeid lUlitataks
Opilaste aktiivsesse Kkeeletarvitusse ning
podrataks tahelepanu nende stilistilisele
diferentseeritusele ja eesmargistatusele.
Opilaste  valjendusoskuse arendamiseks
tuleb eriline osatédhtsus anda todle stilis-
tikaga, seda s6na koéige laiemas mdttes.

Opilase stiilitunnetuse arendamise ks
tahtsaid teid on ortograafia-, grammati-
ka- ja sOnavarateemade Kkasitlemine vas-
tavate keelendite valjendusvaartuste tut-
vustamise seisukohalt koos sellekohaste
slinteetiliste Ulesannetega. Teiselt poolt
eeldab stiilidpetus mitmesuguste tervik-
tekstide — Kkirjandite — loomist kall val-
jenduse eesmargist, probleemidest ja
muudest asjaoludest lahtudes. Oieti siit-
kaudu on igal Opilasel vdimalik leida oma
isikuparane valjendusviis, antud lahteko-
ha (teema) alusel ise Zzanrit (Kirjeldus,
jutustus, arutlus, dialoog, s6num jm.)
valides koostada suuliselt esitatavat voi
kirjutatavat teksti. Tahtis on seegi, et
Opilane naeks, kuidas Uhest ja samast
asjast vOib erinevalt konelda-kirjutada.
See omakorda eeldab téhelepanu pdodra-
mist Zanritunnuste eristamisele.

Ulaltoodu leidis printsiibina rakendust
juba 1969. a. valjatootatud eesti keele
programmis, kus keeleGpetusteemade juur-
de pakuti vastavaid stiilidpetuslikke voi-
malusi. Terviktekstide loomise juhenda-
miseks lisati keeleprogrammile selleko-
hane kava, milles pldti anda mitte detail-
seid juhiseid, vaid Uldisemat laadi réhu-
asetusi. Seesugune metoodiline suunitlus
orienteeris Opetajat lahtuma Opilase isik-
susest, avastama temas sisemisi loomin-
gumotiive, hoiduma 0opilase koormamisest
vOoraste eeskujudega. RoOhutati samuti
suulise ja kirjaliku t66 Uhtsust ning seost
kirjandusOpetusega. Kuivord sellised taot-



lused olid meie keeleprogrammis esma-
kordsed, kandis tehtav ja Oppekirjandu-
ses pakutav suhteliselt juhuslikku iseloo-
mu, muide umbes samal maéaral kui vene,
saksa ja soomegi keeledpetuses, millede
eeskujule omajagu tugineti.

Aeg on edasi lainud ning oodatakse
probleemide mitmekilgsemat ja modern-
semat lahendust. Keeledpetus niudiskoo-
lis ei saa olla tdnapédeva tasemel, kui ta
ei arvesta, mida pakuvad teadused, ling-
vistika korval kindlasti ka kommunikat-
siooniteooria. Opilaste verbaalse suhtle-
mise oskuse kujundamisel nduab sama-
vord tahelepanu nii suuline kui Kirjalik
valjendus, tekst, mida vO@ib nii lugeda kui
kuulata. Keeledpetuse seisukohalt tahen-
dab see mitte Uksnes konelemise ja kuu-
lamise Opetamist kirjutamise ja lugemise
korval, vaid ka keele Gppimise elulisemat
motivatsiooni. Nii kujuneb 0&pilases tead-
mus, et iga keelend v6ib olla mingi sisu-
véaljendusliku teksti koostisosa; tekstid
omakorda esindavad erinevaid funktsioo-
nitidpe alates objektiivsest ldhiinformat-
sioonist ja I6petades tundeelamusliku
poeesiaga. Nimetatud kahe pooluse vahele
mahub kdige erinevamaid tekste kill tar-
belise, teadusliku, publitsistliku ja teiste
keelesfaaride valdkonnast. N6&nda saavu-
tame, et keeledpetus koos stiilidpetusega,
oigemini viimase kaudu orienteerib 0Opi-
last mitte Uksnes emakeele ja kirjanduse
tundides, vaid teadvustab teda kogu kee-

letarvituse ulatuses niihasti koolis kui ka
véljaspool kooli.
Tanapaeva informatsioonitulv ei joua

Opilaseni mitte ainult koolis kasutatavate
tekstide — Oppekirjanduse jm. — vahen-
dusel, vaid ka raadio, televisiooni, Kirjan-
duse ja ajakirjanduse, kino ja muude
kanalite kaudu. Siiagi peaks keelebpetus
ulatuma ja suunama Oppurit eri tadpi
tekste eristama ning nende keelelis-stiili-
list iseloomu tundma O6ppima. Siitkaudu
on vdimalik kujundada arusaama, et hea
véljendus ei tdhenda s6naga mangimist
ega ilutsemist, vaid et see pole midagi
muud kui otstarbekas ja ilmekas sisuval-
jendus. Keelevahendid, mis {hes situat-
sioonis on kolbmatud, osutuvad teises
situatsioonis asendamatuiks. Naiteks Kka-
sutatakse  ametlikus aruandes monest
siindmusest hoopis teistsugust sdnavara
kui  juhtunust ilukirjanduslikus laadis
kirjutades; samast sOpradele kdneldes on
sOnavalik jallegi hoopis eriilmeline. Kee-
lenormgi on erinevates situatsioonides ja

allkeeltes erinev. Veel enam, tavalise
koolikeele seisukohalt ilmne eksimuski
vBib olla Odigustatud, kui tal on oma

funktsioon. Nii on oskuskeeles m&ne eri-
ala kokkuleppe po6hjal taiesti korrektsed
mitmed lUhendid, mida (ld6igekeelsus ei
luba; luule- ja ka konekeeles ei pane

keegi pahaks nd-16pulisi kesksdnu; em-
faatilise sisu valjendamiseks vo@ib s6na
kurot kirjutada kas voi kolme r-iga jms.
Hea stiil ei pruugi hoopiski tahendada
piirdumist OS-is fikseeritu kasutamisega.
Naidistekstide varal saab ja tuleb Opila-
sed viia normatiivse ja mittenormatiivse

piiri tunnetamisele. Stilistika teatavasti
lubab seda piiri Uletada, millega aitab
Opilastel konekeelest wuusi vOimalusi ja

niansse avastada, Opilases normitaju Kku-
jundamine on kooliGpetuse (ks Ulesan-
deid.

Tanapaeva keeleteadus voimaldab seni-
sest marksa mdjusamalt lahendada ter-

viktekstide koostamise metoodikat. Tugi-
nemine suntaktilisele stilistikale lubab
paremini moista sdna, lause ja tervik-
teksti vahekordi.

Eelesitatud juhtmotteid on taotlenud,
silmas pidada arutlusel olev Oppekava,
kuhu on lulitatud ka loodetavasti tulu
toov  kokkuvotlik stilistikakursus kesk-

kooli 16ppklassi tarvis, mis keele- ja Kir-
jandusdpetust Uhendab. Konkretiseeringu
programmis fikseeritule peaksid andma
uued Opikud, kust tahaks kill leida voi-
malikult iga ulatuslikuma keeleteema lah-
tekohana vO6i kasitluse Idppresultaadina
eri tidpi ja mitmekesiseid terviktekste
vOi Ulesandeid nende koostamiseks. Kum-
matigi selle, kas ja kuivdord suudetakse
Opilasi panna erinevaid tekste lugema ja
loetut mdistma, motteid erisuguseid ees-
marke arvestades kirja panema, erinevais
suhtlussituatsioonides kuulama ja konele-
ma, otsustab Opetaja t00o.

Lisaks programmile ja Oppekirjandusele
suunab emakeeletunnis tehtavat-omanda-
tavat suuresti ka Opilaste kontrollimise
ststeem. Vahesed kontrollkirjandid valja
arvatud, on seni valdavalt kontrollitud ja
hinnatud Opilaste  ortograafilisi ning
grammatilisi teadmisi ja oskusi, pahatihti
koguni teisejarguliste detailide ja iga-
paevakdnes harva kasutatavate keelendite
tundmist. Ka metoodilises hindamisjihen-
dis esitatud vajalik pohimdte — Opilaste
vigu mitte loendada, vaid kaaluda — ei
leia alati praktikas rakendust. Ehk on
viga selles, et Opetajat orienteerivad
nonda trikitud kontrolltodd ja et nen-
dega analoogiliste t6dde pohjal otsustavad
Opetaja t66 ning Opilaste keeletundmise
ja -kasutuse taseme (le sageli ka ins-
pektuur ja oma kooli juhtkond. Ulatus-
likumal, paljusid koole ja Opilasi hélma-
val ministeeriumi v6i rajooni haridusosa-
konna korraldataval kontrollimisel on
see kui ajabkonoomne téévorm moneti
mdoistetav. Seda enam peaks aga praegusi
keeledpetuslikke taotlusi toetama kooli
sisekontroll. V&ib-olla poleks (learune
koolijuhtide kvalifikatsiooni tdstmise tea-
duskonna Oppeplaani, aga muudegi kur-

xI
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suste-seminaride kavva lllitada Ulevaat-
likke loenguid emakeeledpetuse eesmarki-
dest ja Uldsuundadest just mittefiloloogi-

dest direktorite ja Oppealajuhatajate
tarvis.
Opilaste korrektse ja valjendusilmeka

keelekasutuse silsteemipdrase kujunda-
mise korval, millega emakeeledpetus otse-
selt tegeleb, on olulise téhtsusega eesku-
jude otsemdju, veelgi tahtsam huvi teki-
tamine keeleprobleemide vastu ning hoia-
kute loomine hea konelemis- ja Kirjuta-
misoskuse saavutamiseks. Sellega seoses
tulebki raakida igasuguse Opilaslekturi
keelest, samuti Opetajate kdnest ning
kooli Uldisest keelekultuurist. Meie 0Opi-
kute, niihasti tdlke- kui originaaldpikute
keelt on trukisdnas kullalt analtusitud
ja osutatud selle vigasusele, raskusele,
voorsonarohkusele, hallusele, kuid nihked
paremuse poole on vaevu maérgatavad.
Praegu, kui seoses Uuleminekuga uuele
Oppeplaanile on ka Opikute Umbertdota-
mine kasil, oleks Kkirjastusel «Valgus»
sobiv ilmutada enam noéudlikkust Oppe-
kirjanduse autorite keelekasutuse suhtes.
Kaugeltki alati ei paku hea keele ees-
kuju ja — mis kasvatuslikus mottes veel-
gi tdhtsam — ei kutsu ka lugema noor-
sooajalehtede «Sade» ja «Noorte Haal»
kirjutised. Kasuks tuleks veel Opilaste ja
Opetajategi korrektse keeletarvituse ndue
kdigi Oppeainete tundides, aineringide
t6os, esinemistel koosolekuil jm. Positiiv-
set markimist vaarib siin VOT-i algatus:
mullu vdeti psthholoogiakursuste kavva
loengud Opetajate keelekultuurist. Tahaks
loota, et ammu tOstatatud mote — Iluli-
tada praktilisi vajadusi silmaspidav kee-
lekursus mis tahes aine Opetajaid ette-
valmistavate korgkoolide 0Oppeplaanides-
se — ka uUkskord teoks saab. Siis para-
neks suhtumine keelekisimustesse koolis,
kaoksid ehk 106puks ka keelevead ja -ko-

narused teadetest, kuulutustest, seinaleh-
tedest jm.
Huvi &aratamisel keele wvastu on suuri

teeneid olnud Emakeele Seltsi kaasabil
korraldatud keelepaevadel. Tundub ometi,
et Opetajaid ja Opilasi Uhtviisi rahuldada
taotlevad keelepdevad end alati ei Oigus-
ta. Haridusosakondade toetusel mitte
Uksnes eesti keele, vaid kodikide ainete
Opetajaile organiseeritavad piirkondlikud
keelepdevad vdiksid ehk ergutada keele-
huvi, viia pedagooge kurssi uuega keeles
ning aidata parandada uldist keeletarvi-
tust.

Ka praegused Opilaskeelepdevad, nagu
vabariiklikud emakeeleolimpiaadidki, mil-
lede temaatika pole liiati monikord pal-
vinud keeledpetajate heakskiitu, hdlma-
vad siiski Usna tihise osa meie Opilas-
konnast. Hoopiski napilt on niisuguseid
olnud nooremate, keskastme

Opilaste tarvis, huvialade valjakujunemise
ajal. Mitmete koolide kogemused Kinnita-
vad, et keelealase klassivalise t66 elavda-
mine pole sugugi vdimatu, isegi mitte
raske: joukohane keeleainese, kas Vdi
naiteks haddnimede kogumine ja nende
paritolu selgitamine, regulaarselt (kord
Oppeaastas voi kord kahe Oppeaasta koh-
ta) korraldatavad ja Opilasenamikku hol-
mavad keelepdevad oma koolist valjakas-
vava temaatikaga ning muud ettevotmi-
sed killap vodiksid suurendada Oppurite
huvi oma emakeele vastu.

Restimeerides eelkdneldut, seisavad
praegu, emakeelebpetuse reorganiseeri-
mise perioodil, meie ees mitmed pakilised
Ulesanded:

1) emakeeledpetuse sisu ja mahu Kkind-
laksmaaramine ning tapsustamine lahe-
ma(te)ks aastakimne(te)ks, Opetuse eri
kilgede optimaalne Ghendamine ja ma-
terjali otstarbekas jaotus klassiti;

2) vajaliku, tanapaeva haridustlesan-
deid rahuldava ning keeleteaduse ja -kor-
ralduse ning pedagoogika nludistaset
arvestava koolikirjanduse koostamine ja
véaljaandmine;

3) koolide keelekultuurilise taseme tdst-
mine ja huvi elavdamine oOpilastes keele-
probleemide ning omaenda sOnastuslaadi
vastu.

On selge, et koige sellega ei tule toime
Uksikisikud ega -instantsid, vaid vaja on
paljude koostodd — keeleteadlaste ja kee-
lekorraldajate, haridusorganite, korgkoo-
lide Oppejoudude, Opikuautorite, Kirjas-
tustootajate ja inspektorite, Opetajate ja
metoodikute osavéttu. Uhistéd  vajadust
tahtsustab seegi, et keeledpetuse pobhiees-
margi saavutamine ei tahenda ainult the
Oppeaine faktide ja teadmiste-oskuste
omandamist. Emakeele kui suhtlusvahendi
hea valdamine on Uhtlasi Opilaste maa-
ilmavaate, Uhiskondlik-poliitiliste  ning
kolbeliste veendumuste kujundamise olu-

lisi eeldusi, emakeelebpetus seega kom-
munistliku kasvatuse lahutamatu koostis-
osa.

Voidakse ju Oelda, et keskkoolildpetaja
keeletaset ja -huvi ega véljendusoskust
nagu ka Opilasisiksust tervikuna ei maara
ainulksi koolidpetus. Toepoolest, suur osa

on siin kindlasti Opilaste lahemal keele-
keskkonnas nooremate laste puhul ees-
katt kodusel keelepruugil, samuti laste-

kirjandusel, raadio- ja televisioonisaade-
te! ning ehk muudelgi sellistel teguritel,
mis jaadvad kooli mdjusfaarist valjapoole.
Ometi soltub vaga palju ka emakeele-
Opetusest koolis, mis kujundab dhtlasi
jargmist pdlvkonda Umbritsevat keelemil-
jodd ning valmistab huvide suunitlusega
omamoodi ette sedagi, kes hakkavad
uurima, korraldama ja Opetama eesti
keelt tulevikus.



REEGLISTUS
KEELEKORRALDUSES JA
KOOLIGRAMMATIKAS

Henn Saari, Mati Hint,
Virgi Jalakas, Rein Kull,
Huno Ratsep

Keelekorralduse ja -Opetuse komisjon sai
Ulesande kujundada seisukoht ja soovitu-
sed, mis puudutavad reeglistust keelekor-
ralduses ja kooligrammatikas. Selle 'Ules-
ande taitmiseks praeguses olukorras tu-
leb koigepealt selgitada, milles seisneb
kummagi reeglistuse erinevus, seejarel
aga vaadata labi Uleskerkinud Opetus- ja
reeglistusprobleemid ning vastata labivalt
kahele kisimusele:

A) mida soovitada keelekorraldusorga-
neil lahemal ajal ette votta;

B) mida soovitada teha tegelikus kooli-

toos veel enne, kui valmivad keelekorral-
dusotsused ja uued Opikud?
A. Keelekorralduslik keeleesi-
tus. Oleks o0igem konelda mitte Kitsalt
keelekorralduslikust  reeglistusest, vaid
avaralt keelekorralduslikust keeleesitu-
sest (KKE). See keeleesitus peab uldrah-
valikult teatavaks tegema kirjakeele
grammatika ja sGnavara. Mida suurem on
KKE haardeulatus ja mida enam Kirja-
keele Uldjooni ja detaile, samuti suund-
soovitusi ja (Oksiknduandeid ta suudab
praktilises grammatikas, 6igekeelsussdnas-
tikes ja -kadsiraamatuis teatavaks teha,
seda paremini tdidab ta oma ulesannet.
Pakutav aines kaib labi teatavast selekt-
sioonist, mis peab tagama, et selle tuum-
ne enamik esindaks nn. keskmist Kirja-
keelt. Aines, mis ei kuulu sellesse tuum-
sesse enamikku, tuleb keelekasiraamatuis
markeerida kas murdeliseks, kdne- Vvoi
madalkeelseks, luulekeelseks jne.

Oigekeelsus on keeletarvituse vastavus
normile. Mida mdista normi all, seda on
eestikeelses populaarteaduslikust Kkirjan-
duses korduvalt selgitatud, kuid vastav
teave on nii vahe levinud, et komisjon ei
julge tanaselt kuulajaskonnalt  selle
omandamist eeldada (liiati et «Eesti ndu-
kogude entstiklopeedia» pakub kahjuks
taiesti ajast ja arust lainud, puudulikku
informatsiooni). Palume siiski mdista, et
norm ise ei ole taiesti identne Kkirjapane-
kutega Oigekeelsusallikates, sest raamatud
on piiratud mahuga, vananevad aastast
aastasse ja vodivad trikihetkelgi sisaldada
normile mitteadekvaatseid osi. Hea dige-

keeisusallikas on muidugi vajalikule nor-
mile niivord lahedal, et me praktikas voi-
me teda normi kajastisena usaldada. Seda
kajastist — Kkirjapanekuid soOnastikes ja
grammatikas — nimetatakse normingu-
teks. Normingute puudused on sageli kor-
valdatavad, ilma et oleks tarvis muuta
tegelikku keelekorda.

Kuivord on 0&igekeelsus keelamine ja
kaskimine? 0digekeelsusele v6ib vaadata
tdepoolest ka nii, et see tdhendab teata-
vaid «keelde». Normikohane keelendikuju
on Umbritsetud «keeldudega», naiteks
mitmuse osastav kelli ehk kellasid on
Umbritsetud keeldudega kellu, keilasi,
kellaid jne. Palume aga aru saada, et
need «keelud» ei ole samastatavad admi-
nistratiivkeeldudega. Normikeelde hoiab
tlal koigepealt kirjakeele enese autori-
teet, aga ka tema norminguallikate oma.
Seda autoriteeti vdivad koolivork ja Kkir-
jastusstisteemm oma administratiivmeetme-
tega Oppe- vOi toimetustdd Ghtlustamise
otstarbel kinnitada, kuid need kasud ja
keelud mdjuvad siis vaid vastavates asu-
tustes ja nende eest ka vastutavad asu-
tused. Tuleb teha jarsk 16pp legendile,
nagu oleks keelekorraldusel mingisugune
sunniaparaat. Keelekorralduse md&jujéud

tuleb Uksnes sellest, kui laialdase tun-
nustuse vdidavad tema t66 ja tegelik
kirjakeelekord.

Keelekorraldus ei tohi piirduda d&ige-

keelsuslike keeldude fikseerimisega. Ta
peab kasiraamatuis pakkuma voimalikult
rohkem keelematerjali ja nduandeid kee-
le kasutamiseks tohutult mitmekesistes
keeletarvitusolukordades.  Seepérast  ei
saa ega tohi KKE-le esitada nduet, et ta
olgu igalihele terves ulatuses omandatav.
Ei saa ka nduda, et KKE eri Idigud voi
peatikid peaksid olema kesk- vm. hari-
dustasemel Uksipulgi omandatavad nii, et
neid kuni elu I8puni osatakse peast, ilma
raamatusse vaatamata. Vastupidi, keele-
kasiraamatute Ulesannetesse kuulubki, et
nad koguvad endasse seda materjali, mis
on elavale malule taienduseks. Ikka on ju
muist meie tarkust riiulis ja muist peas.

KKE ei saa mooda vaadata faktist, et
keel, ka kirjakeel, olgu ta nii korraldatud
ja reeglistatud kui tahes, ei ole maaratud
sada-koma-null-protsendiliselt kehtivate
valemitega. Sajaprotsendilise kehtivusega
on keeles tksnes piiratud hulk suhteliselt
pindmiste nahtuste reegleid, voi siis keh-
tib ligilahedaselt sajaprotsendilise raken-
dusega reegel mingites piiratud tingimus-
tes, naiteks stiililt neutraalses keskmises
kirjakeeles. Piirid keelendhtuste vahel
moodustuvad enamasti Uleminekuvoéondi-
test, mitte teravatest joontest. Seda pi-
daski silmas esimene ettekanne [«Keele
korraldus, emakeeledpetus ja keelekul-
tuur koolis»], kus oli 0©eldud, et reegei
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tootab koige tugevamini temaga holma-
tava piirkonna tuumosas; perifeeria pool
ta m&ju ndrgeneb.

Siin on nidd paras hetk astuda vastu
Uhele arusaamatusele. Olevat levinud
arvamus, et praktiline grammatika, ka
Opik, tohib esitada ainult seda, mis on,
ja sellisel kujul, nagu on ©igekeelsus-
sOnaraamatus. Grammatika oleks seega
sOnaraamat, millest osa sisu on vélja
jaetud ja Ulejadk pandud teise jarjestus-
se. Tode on otse teisipidine. Alles sdnas-

tik ja grammatika koos moodustavad
kullaldase keeleesituse. Naiteks ei saa
sOnastik juba oma vormi tottu killalt

hasti kajastada Uleminekuvédndeid nah-
tuste vahel. Sodnastik peab rihmitama-
tult, segipaisatult naditama diskreetseid

keeletiksus! ja panema nende vahele jars-
ke piire sinna, kus jarsud piirid tegelikult
puuduvad. Asja tegelikku olu saab palju
paremini Kirjeldada grammatikas. Nii
monigi asjatu teravus Oigekeelsusest aru-
saamisel on tingitud sdnaraamatuga vord-
autoriteetse grammatika puudumisest. So-
naraamatu ainuvalitsus ei ole mitte
ideaal, vaid olukord, millest tuleb puida
valja paaseda.

Sel maaral, mil kerkib kisimus nor-
mingute revideerimisest, tuleb arvestada,
et revisjon on vastuvOetav (ksnes siis,
kui ta toimub senisest pdhjalikuma ja
teaduslikult meetodikindlama labitodtuse
alusel. Meil ei ole enam ammu tegemist
kirjakeele loomise algaegadega. Eesti
kirjakeel on suuresti stabiliseerunud. Ka
andmeid tuleb koguda kdigekulgselt. Mo-
ned Opetajad ja Oppejoud on hankinud
vaartuslikke testandmeid, mis on saadud
Opilastelt koolisituatsioonis. Kuid samuti
on vaga oluline teada saada naiteks seda,
kuidas on normide omandamisele modju-
nud massiline kirjakeelelugemus. Raama-
tute ja perioodika, aga isegi raadio ja
televisiooni kui keeledpetajate stabilisee-
riv méju on taiskasvanud haritud inime-
sel oletatavasti suurem kui lapsel, kes
lihtsalt pole veel joudnud nii palju lu-
geda. Keelekorralduse ja -Opetuse komis-
jonis avaldati arvamusi selles suunas, kas
mitte Kirjastustesse ja toimetustesse lae-
kuvad eelredaktuurita  kasikirjad ei
vOiks pakkuda koolis toimepandud tes-
tide korvale reljeefmaterjali. Koéigi ma-
terjalide labitootamisel tuleb arvestada
nende saamise psdudhilist situatsiooni, sa-
muti Umbritsevate tegurite mojul tekki-
vat sUstemaatilist kallet.

Veel ei tohi KKE kujundamisel unus-
tada, et spontaanne keeletarvitus ja norm

ei ole identsed. Spontaantarvituse fakt,
saamaks tunnustust normifaktina, peab
labi kaima mitmekilgsest hindamisprot-

seduurist. Hindamine on (ks keskseid
keelekorralduslikke protseduure.

B. Kooli keeleesitusele, erine-
valt KKE-st, tuleb esitada nbue, et ta
oleks killaldase tundidearvu ja soodsa

Oppeviisi eeldusel omandatav selles mot-
tes, nagu peab olema omandatav mis
tahes muugi Oppeaine. Keskkooli |6peta-
jale peab jaama kdillaldane kasitus ema-
keeletervikust, piisavalt automatiseeru-
nud oskus keelt tarvitada, peale selle veel
moningaid malureegleid juhtude jaoks,
mis ei ole joudnud automatiseeruda, tin-
gimata aga ka oskus keeletarvituses kisi-
musi naha ja neile 0igekeelsusallikaist
vastuseid leida.

Malureeglite loomulik saatus on ju
jark-jargult kustuda keeleoskuse automa-
tiseerumise kaigus. Selleparast peab ma-
lureegel olema vahemalt pdhimétteliselt
automatiseerumisvdimeline.

Koolil tuleb keskmise Kkirjakeele tuum-
osa katte Opetada oma piiratud vdima-
luste raames. Seepdrast on mdistetav,
miks koolikasitluses omandavad keele-
reeglid rohkem sajaprotsendilisusele lahe-
neva iseloomu. Aina saja protsendi reeg-
leid pakkuv keeleesitus on voimalik siiski
ainult teatava alglahendina Opetuse enam
vO6i vahem elementaarsel astmel. Igal
juhul peab emakeelebpetajate endi vai-
muvarra kuuluma paris algusest peale
arusaam, et reeglite sajaprotsendiline
kehtivus on tingitud dksnes n.-4. Umar-
dusveast. On mdéeldav ja vaga vajalik, et
arusaamine sellest viidaks hiljemalt kesk-
kooli vanemastmel ka Opilasteni.

Koolis tavalise (ja osalt siis parata-
matu) lihtsustatud ldhenemise to6ttu on
liiaks levinud arvamus, nagu ei tohiks
olla paralleelseid valjendusvdimalusi ning
nii Opetajad kui ka Opilased peavad igal
juhul teadma, kuidas on «ainufige». Te-
gelikult eksisteerib keeles (ja isegi orto-
graafias) terve hulk roo6bitisi vOimalusi.
Nende olemasolu ei ole alati kirjakeele
puudulikkuse vdi korraldamatuse nahtus.
Teatavas ulatuses on roopvaljendid kee-
les loomulikud ja vajalikud. Hiljemalt
kooli vanemastmel on soovitatav Opilas-
tele selgitada, kuidas osal juhtudel on
voimalik kahe- ja enamasugune lahen-
dus. See soovitus on kooskdlas senise
Oppekava vaimuga ja uus peaks seda
nbudma taiesti selgel haalel. Kasilehel 2
esitatud vahestegi naidete jalgimisel vdib
margata, et osal juhtudel on variandid
vordvaarsed, teistel juhtudel aga erine-
vad millegi poolest, moénikord isegi otse-
selt tadhenduselt. On nagu sujuv skaala
taielikust vOrdvéaarsusest kuni sisulise
lahknemiseni. Eks tule Opilasi harjutada
nii Uhtedel kui ka teistel juhtudel valima
ja otsustama?

Praktikas tahendab eelkdneldu, et
eranditult koigil emakeeledpetajail tuleb
ise marksa rohkem teada, kui sisaldavad



Opik ja Oppekava. Ainult sel juhul saab
kujuneda Kkindlaks tavaks, et kui Opi-
lane eksib koolis Opetatava keele-eeskirja
vOi rusikareegli vastu, aga tegelikult viga
ei tee, siis seda ka veaks ei loeta. Samuti
on vajalik, et vahemalt tunnistusehindeid
madravates ja eksamitoodes ei loetaks
veaks keelendeid, mis kull erinevad koo-
lis Opetatuist, kuid ei raagi vastu Kirja-
keelekorrale selle avaras mdottes ning on
stiililiselt sobivad konkreetse t60 tekstis.

Komisjonis avaldati arvamust, et tu-
leks tsentraalselt valja to6tada napunai-
ted emakeelevigade veavaartuse hindami-
seks kogukoolilises ulatuses ja Oppekont-
sentrite (klassidegi) kaupa. Veavaartus-
skaala rakendamine peab olema muidugi
selline, et ta toetaks senistegi metoodi-
liste juhendite joont, mis pelgale vigade
loendamisele eelistab vigade kaalumist.
Komisjoni Ulesanne ei olnud maarata,
kes selle skaala koostab; oluline on, et
see ei jaadks koolivodraste isikute voi
organite dikteerida.

Komisjon jai arvamusele, et ettekande
Uldsisulise osa I6puks tuleb siinviibijatele
esitada Uks kusimus, mille kohta on kill
ette arvata, et tana ja korrapealt sellele
I6plikku vastust ei leia. Edaspidise t60
seisukohast on kisimus aga oluline. Jaa-
gu ta siis kas voi jarelemdtlemiseks.

Kiusimus haakub otseselt esimeses ette-
kandes nimetatud suhtega Uldiste reeglite
ja kitsaste rakenduseeskirjade vahel. On
kullalt palju Oppijaid, kes suudavad reeg-
leid omandada vaikeste konkreetsete ra-
kenduspiirkondade ja isegi n.-0. Uksik-
pulkade kaupa. On aga ka teisi, kes k-
nivad enam abstraheerima ja kel on see-
tottu kergem omandada ja rakendada
suure hdlmeulatusega reegleid. Haid nai-
teid saaks tuua kutsealade Oppimise prak-
tikast; Kui toome naite keelereegli kohta,
siis on oht, et tdhelepanu poéoérdub reegli
konkreetsele sisule. Aga vOiks siiski ris-
keerida jargmise naitega. Esimesel taubil
on joukohasem meelde jatta, et tanavate,
valjakute jne. nimedes — see on siis ks
vdike rakenduspiirkond — Kirjutatakse
sdna tanav jts. lahku. Sellele tudbile tu-
leb wvastu nobue, et Kkirjutataks lahku
Kesk tanav ja Kesk valjak, aga mitte
naiteks Keskrajoon vo6i keskasutus. Teisel
tudbil on tulemusrikkam meelde jatta, et
taiendasendis nimetav, konsonant- ja lU-
hitivi kirjutatakse ikka kokku, nii et pole
vaja motelda, ons see parajasti Keskta-
nav vOi -valjak v6i keskturg vdi -asutus
vOi jahutusseade vOGi freesturvas. Tanase
esimese ettekande sumpaatia kaldus nen-
de poole, kes kergemini omandavad
uldisi reegleid ja seadusi. Oppetdds tu-
lebki arendada abstraktse motlemise ja
mottelise tuletuse vOimet, mis tagab aju-
t66 ©konoomsuse, kuid Uhtlasi peab kogu

Oppurkonnale andma oskuse emakeelt
korrektselt kasutada. Siit tulebki siis ku-
simus, mis nduab pikemat jarelemotle-
mist kui see téna vdimalik: kummale
Oppijattdbile tuleks reeglistamisel, samuti
reeglite kooli jaoks kohandamisel orien-
teeruda eeskatt ja kuidas korraldada see-
juures suhe teise Oppijattitbiga?

Konkreetsetest ettepanekutest keelekor-
raldusele (A) ja kohe koolis rakendami-
seks (B) on ettekandesse puitud koon-
dada kdige olulisem ©&igekirja, valtedpe-
tuse ja morfoloogia alalt. Ulejaanud ma-
terjali esitab keelekorralduse ja -Opetuse
komisjon  vabariiklikule  &igekeelsusko-
misjonile. Kdik vajalik on teatavaks saa-
nud ka Haridusministeeriumi asutusvor-
gus.

Olgu otsesdbnu o6eldud, et jargnevas on
tegemist keelekorralduse ja -Opetuse ko-
misjoni soovitustega, mitte aga veel hari-
dusvorgus kehtivate administratiivkorral-
dustega, sest viimaseid andma on volita-
tud teised isikud ja kehamid. On veel see
soov, et kui vabariiklik Gigekeelsuskomis-
jon jouab nende vdi teiste otsusteni, siis
levitataks haridusvérgus kohe ka juht-
noore, kuidas neid otsuseid rakendada,
nende arvestamisele sujuvalt Gle minna.

1. § Oigekirjareegel. Selle tahe Kirjutus-
viisi reeglistus, mis parineb 1920-ndaist
aastaist, ei ole kooskdlas spontaanse
tarvitusega ega vasta sellele 0Oigekirja-
ststeemide po6hindudele, et samasse loo-
mulikku hé&alikuklassi kuuluvad héaalikud
(nagu Kk, p, t; vokaalid; s ja §) kaiksid ka
ortograafias Uhesuguste reeglite alla.
Soovitus A. Votta S-tdhe ortograafia labi-
vaatamine lahemal ajal keelekorralduse
tédkavva.

Soovitus B. Otsuse ootel on kohane ope-
tada $§ Oigekirja kill endiselt, kuid aines-
tikuks tuleks kasutada hasti tuntud s6nu
ja kontrollimisel tuleks hoiduda $-ga s6-
nade asetamisest ebaproportsionaalselt
tahtsale kohale (hoiduda pinnimisest!),
Loovtdis — nendega on mdeldud kirjan-
deid ja muid Kkirjalikke eneseavaldusi,
mis ei ole otseselt keeledpetuse kontroll-
t6od — tuleks N-valtelise S-geminaadi, sa-

muti Ill-valtelise n$ ja r$ Kkirjutamine
kahe §-tdhega nagu senigi parandada,
kuid mitte lugeda hindekaaluga veaks

(vt. kasileht 3).

2. Kokku- ja lahkukirjutamine
(KLK). Eesti keeles on hulgaliselt pusi-
kindlaid liitsbnu, mis seega alati Kirjuta-
takse kokku, nagu vanasfGna, vastuoksa,



kadoking, ebahaige jpt. Seekdrval talitleb
kokku- ja lahkukirjutamise stUsteem, mil-
le hélmeulatus on palju laiem. See sis-
teem korraldab suntaktiliselt seotud s6na-
de kirjutamist ilma, et kokkukirjutuse
korral tarvitseks alati tekkida pusiv,
omaette poOhitdhendusega, idiomatiseeru-
nud sbna. Sellistel hulgalistel juhtudel
Kirjutatakse lahku vdi kokku:

B (htedel juhtudel mingi vormilise voi
mehaanilise reegli jargi,

L teistel juhtudel sisulistel kaalutlustel.

KLK s6ltub eesti keele ehituse pohi-
joontest. Seepdrast ei saa olemasolevat
Kirjutuskorda asendada lihtsustatud, ainult
mehaaniliselt taidetavate reeglitega. Voi-
malik ja vajalik on aga see, et nii KKE-s
kui ka koolipraktikas toodaks esile kdige
olulisem, ststeemi peapunktid vdi p&hi-
olemus, ja alles selle selgitatud resp. Kin-
nistunud olles siirdutaks edasi k&sitlema
rakendusjuhtumeid, valikut suunavaid
lisakaalutlusi, véahe olulisi kdikumisjuhtu-
meid ja muud juurdekuuluvat.

Vaatleme lahemalt nimisdnade, verbi-
vormide ja muutumatute sdnade KLK-d.
2.1. Nimisdnad. Lahtudes tdsiasjast, et
kokku- ja lahkukirjutamise orbiidis puu-
dub taiendi ja taiendsdna erinevus, piir-
dume ké&esolevas terminiga taiend. Me
vOime siis Utelda, et nimisdnaline taiend
kirjutatakse kokku osalt vormilistel poh-
justel, nagu nurkteras, 6pilasmalev, puna-
kitid. See on iks peajooni ja selle oman-
damine on lihtne, kui see kullaldaselt
esile tOsta koos selgitusega, et «vorm kaib
ees», s.t. muud kokku- ja lahkukirjuta-
mise kaalutlused tulevad kdnesse alles
siis, kui vorm ei ndua kokkukirjutamist.
Raskem on omastavalise taiendi KLK,
meil tuleb siingi leida peamine, see esile
tuua ja kinnistada.

Koolis on seni antud omastava kokku-
Kirjutamiseks oieti mitu reeglit: 1) kokku
siis, kui omastav valjendab liiki-laadi-ots-
tarvet, 2) siis, kui liitum valjendab hulka,
3) siis, kui omastav on sihitislik, 4) siis,
kui ainsuse omastav on sisult mitmuslik.
Tegelikult on siin kdigil juhtudel tege-
mist liigi v6i laadi valjendamisega. See on
peajoon, mis realiseerub eri kujul. Omas-

tavalisel liigi-laaditaiendil vodib olla mit-
mesuguseid sisusuhteid:  kuuluvus, ots-
tarve, hulk, objektilisus jne.: metsalilled

(kuuluvus), prugikast (otstarve), bensiini-
liiter (aine, mille kohta on margitud
hulk), laevodpamine (objekt). Seejuures
neist naidetest vahemalt bensiini liiter ja
lae v6Opamine on vdimalik lahku Kirju-
tada, seega pole hulk ja objektilisus kind-
lad kokkukirjutamise tunnused. Kokku-
Kirjutamise po6hjus on ikkagi vajadus vdi
kavatsus valjendada liigimdistelist sisu.
Tabavamalt kui tavakohane valjend
«liigimdiste» vOi «liik ja laad» valjendab

asja olemust mdoistepaar definiitne/indel-
niitne ehk maarav/Jumbmaarane. See paar
on tuntud kdikide eesti koolide vddrkee-
leGpetusest, aga kullap on véhe Opeta-
jaid, kes on juhtinud tahelepanu selle-
sama vastanduse avaldumisele  eesti
KLK-s.

Omastava KLK kasitlus ei saa piirduda
Uhelt poolt pusikliitsonadega (kéekell,
kaoking, toakoer), teiselt poolt vaieldama-
tult lahkukirjutatavate omastavatega na-
gu venna raamat ja onu habe. Sisupoh-
justel kokkukirjutamine valjendab taien-
di indefiniitsust, lahkukirjutamine tema
definiitsust. See on siin ka praktilise
keeletarvituse seisukohast p6hiline. See
vastandus on sageli oluline, aga m&nikord
ka ebaoluline. Naiteks on see vastandus

enamasti oluline juhtudel traktorimoo-
tor — traktori mootor, lainehari — lai-
ne hari, vabrikudirektor — vabriku di-
rektor. Vastandus ei ole oluline naiteks
juhtudel vesinikumolekul ~ vesiniku mo-
lekul, vasksuljaadilahus — vasksulfaadi
lahus.

Definiitse taiendi alljuhtum on taiendi-
ga taiend: traktori mootor, selle traktori
vriootor, selle traktori mootor ja uut thdpi
traktori mootor — traktor on k®&igil juh-
tudel definiitne.

Indefiniitse taiendi alljuhtum on ka
mitmussisuga ainsuse omastav: autobaas
on paljude lahemalt m&aramata autode
baas. (Mitmuse omastava KLK-d ja eriti
selle suhet kokkukirjutatud ainsuse omas-
tavaga tuleb koolis kill eraldi kasitleda.)

Soovitus A. Votta keelekorralduse t66-
kavva, kui ka mitte esimeses jarjekorras,
eksperiment KLK reeglistamiseks indefi-
niitsuse ja definiitsuse mdiste abil.

Soovitus B. Metoodiliselt esile tuua ja
hoolikalt kinnistada kokku- ja lahkukir-
jutamise peamised tegurid ning nende
rakendamise jarjekord. Siin vaadeldud
ulatuses on need tegurid vormiline kokku-
Kirjutamine ja liigi-laadi-tédiendi kokku-

kirjutamine. Opetajatel ei tohiks olla
keelatud indefiniitsuse ja definiitsuse
mdoiste appivott.

2.2. Uhendverbi vormid. Eesti keelesis-

teemis on Uhendverbid omaparases kee-
rukas asendis. Nende isedrasused vajavad
Uksikasjalikumat selgitamist, mis peaks
andma pohimotteliselt tuge ka thendver-
bide ortograafia reeglite parandamisele.
Keeruliseks muudab olukorra asjaolu, et
korraga on rakendusel kolm printsiipi:
tahendusprintsiip  (riided on omatehtud),
morfoloogiline printsiip (d&ra minema, aga
araminev) ja suntaktiline printsiip (Kiri
on ara saadetud, aga arasaadetud kiri). Et
need kolm pohimotet ristuvad partitsii-
pide ehk kesksdnade KLK-s, siis on aru-
saadav, miks siin tekib kdige rohkem



raskusu Partitsiipide puhul ilmneb thend-
verbide ja tavaliste verbidhendite range
piiri  puudumine; adverbile eelnev nimi-
sdna naikse ndudvat Uhendverbi osade
lahkukirjutamist (joest Uleujuv poiss —~
jOest Ule ujuv poiss). Alati pole selge, kas
Uhendverbi partitsiip «moodustab mingi
kindlakskujunenud madiste» (OS).
Vastuvaiteid naib pohjustavat ka nu-
rm-, tuna-lauseliihendite kokkukirjutamise

ndue (rahasse Umberarvestatuna), kuna
nud-, tud-lauseliihendeis Kirjutatakse
lahku.

Soovitus A. Uurida ja vabariiklikus dige-
keelsuskomisjonis arutada vdimalust
Uhendverbide partitsiipe alati lahku Kir-
jutada; kokkukirjutamist senises ulatuses
mitte keelata. Kokkukirjutust ei tuleks
aga laiendada tavalistele nimisdna ja
partitsiibi Uhenditele (nagu tuppa tulnud
mees); lahkukirjutust ei tuleks laiendada
selgesti iseseisvatele, ehkki partitsiipidest
kujunenud adjektiividele (nagu vastsin-
dinud laps). Vahepealses ebaselges piir-
konnas tuleks Kirjutus jatta vabaks: pu-
ruks/karistatud riie jts.

Soovitus B. Otsuse ootel ei saa Opetada
teisiti kui seni. Parandada, kuid mitte
lugeda hindekaaluga veaks tuleks lahku-
Kirjutust seal, kus abimaarsdna on tdlgen-
datav eelmise sdna juurde kuuluvana (ka-
silehel 3 tarniga naited).

2.3. Muutumatud sbGnad. See on piirkond,
kus KLK on suurel madral kujundanud
isevool. Seetdttu ei ole vaev, mis kulub
praeguse  Kirjutuskorra omandamisele,
Oiges suhtes oma viljade sisulise kaaluga.
Asjatut keerukust on siin kaasa toonud
grammatikakirjutajate katse seletada kok-
kukirjutamist juhtudel nagu vastuvoolu
vOi seljataga nn. omaette maarsdnalise
tdhendusega. Seda tendentsiseletust on
pudtud. votta keelereeglina, kuid tahen-
duse ulekandelisus ei ole eesti keeles te-
gur, mis kokkukirjutamist nduaks (moka
otsast, suu sisse).

Sdnade kaupa, vael, viisi jne. KLK se-
nised eeskirjad po6hinevad liiga vahestel
keeleandmetel ja on seetbttu ebatapsed.

Komisjonis on valminud muutumatute

sonade KLK Umberkorralduse eelndu ja
see tuleb juba kaesoleval aastal arutusele
VOK-is. See ongi komisjoni soovitus A;
selle juurde kuulub veel ettepanek inst-
ruktiivi ehk viisittleva juhtude labivaa-
tamiseks.
Soovitus B. 1) Mitte lugeda &igekirjavi-
gadeks juhtumeid nagu joéudu modda,
selja taga (ka ulekandelises tahenduses),
tle talve (pidama), paeva pealt, nii palju
jt., kus Uks sbna on tblgendatav kaass®-
nana v6i mdne muu tavaliselt lahkukir-
jutatava elemendina.

2) Ruhma kaupa, viisi, pidi, vael, moo-
di, kombel, samuti s6nu niipalju (kui) ja

kuipalju Opetada otsuse ootel endiselt,
kuid omastava, nii ja kui lahkukirjutusi
mitte lugeda hindekaaluga vigadeks.

1. Valtedpetus ja morfoloogia

VALDETE késitlemisel tuleb meil kdigil
peatdhelepanu po6drata juhtudele, kus val-
test oleneb Kkirjapilt. Siin jouame Kiiresti

soovitus  A-ni; keelekorraldusel tuleks
kdikuva, ent kaanamist-pbdramist ja
Kirjapilti mittemdjustava valtega so6nad
valja selgitada ning leida sobiv vorm
nende esitamiseks 0igekeelsussdnaraama-
tuis nii, et valteeksimused nendes ei
oleks tdlgendatavad 0Oigekeelsusvigadena

(vélde naidatakse informatsiooniks nai-
teks lava- ja diktorihaalduse tarvis).
Soovitus B. Eelkirjeldatud sonad tuleks
véaltedpetuses jatta teisejargulisele kohale.
Ei ole dige kasutada harjutusmaterjalina
tuletisi nagu andekas, ilmekas, andekus,
ilmekus, seadustik, maéarustik. Muutuma-
tute sbnade normingukohaseid valteid ei
tule kontrolli tasemel nduda. Vastavale
loendile peaksid andma soovituse keele-
mehed ja vilunud pedagoogid.

MORFOLOOGIA pakilisemaid kisimu-
si on

1. Oppima- ja muutuma-ttdbi piir, mis
on juba aastakimneid tekitanud raskusi.
Normimist on arutatud Emakeele Seltsi

keeletoimkonnas ja vabariiklikus 0oige-
keelsuskomisjonis (1972, 1973), kuid la-
hendust ei ole seni leitud. Ainult pur-

gima, halbima, tekkima ja sattuma puhul
on otsustatud lubada ka muutuma-taipi
astmevahelduseta pddramist.

Tuupide piir on dhmane. Raskusi val-
mistavad eelkdige valtevahelduslike sulg-
haalikutega sdnad — settima, vettima,
slttima, rippuma jt. — ning laadivahel-
duslikud nagu sulgema, kiaindima jt. Nor-
mikohase vélte maaramine on raske laie-
maltki kui «tubakareegli» verbides.

Kindlat ja kohest lahendust ei ole tdna
voimalik anda, kuid dldiselt vdiks silmas
pidada jargmist.

Soovitus A. Keelekorralduses on vaja
uurida eelkdige neid verbe, mille astmest
oleneb Kirjapilt: settima, 16ppema, kaun-
dima, sulgema jne. Tuleks kaaluda kahe
tudbi vOimaluse laiendamist. Muutumatu
Kirjapildiga valtevahelduslike sdnade (na-
gu Oitsema, tOrjuma, sailima, eksima)
spontaanset tarvitust tuleks uurida teises
jarjekorras selleks, et teha kindlaks tra-
ditsiooniselt eelistatavamad muuttiitbid.
Lahendus tuleks pakkuda eeskatt normi-
grammatika plaanil, sest nagu eespool
selgitasime, on sOnaraamatus raskem



adekvaatselt kajastada dleminekuala ka-
he taubi — liiati Kkirjapildi poolest kattu-
vate — vabhel.

Soovitus B. Kooli valtedpetuses jatta
kontrolli tasandil korvale sonad, mille
Kirjapilt péoéramisel ei muutu, kaasa ar-
vatud nn. tubakareegli omad; eksimusi
valtenormingu vastu siin mitte veaks lu-
geda. Muutuva kirjapildiga sonade ruh-
mas otsuse ootel mitte teha hindeid s6l-
tuvaks sBnadest settima, kuindima, sulgi-
ma, lehtima, pihtima, ulguma, raakimata
sellistest nagu rutjuma, viipuma vdi mel-
dima, kdll aga plutda harjutamise teel
saavutada nende (esimese kuue) omanda-
mine.

2. Probleemne on vaike muutuma- ja
hakkama-tutbi piiril seisev verbirihm,
milles muutumisviisi erinevat, aga ranget
maaratust on raske pdhjendada. Need s6-
nad on muutuma-tldpi normitud taasta-
ma ning hakkama-titpi normitud taasta-
ma, saastama, riulstama. Tegelikult kasu-
tatakse koigist muutuma-ttdbilisi astme-
vahelduseta vorme. Ka tuletusstruktuurilt
on taastama ja taastama samased.

Soovitus A. Keelekorralduses tuleks kaa-
luda koigi nelja mdlemat moodi pobra-
mise lubamist.

Soovitus B. Kuni olukorra selgumiseni
jatta selle rihma sOnad otsustavatest
(tunnistushindeid mdjustavatest) kontroll-
toodest vélja ja spontaanses kasutuses
(loovtéodes, suuliselt jne.) esinevaid hal-
bimusi normingust mitte lugeda hinde-
kaaluga vigadeks.

3. Kolmas verbirthm, mille norming on
spontaantarvituse suhtes tilikalt range,
on konelema-tiidp. Tegelikult on kasutu-
sel kaks paradigmat: normitud on kahe-
tiveline (osa vorme on vokaal-, osa kon-
sonanttivelised), teine, pdhjaeesti murdeil
juurduv kodnekeelne tldp on Uhetlveline,
siis muidugi vokaaltuveline.

Soovitus A. Keelekorralduses tuleks kaa-
luda paralleelvormistiku lubamist: kdnel-
da — koneleda, tegelda — tegeleda jne.,
kusjuures koneleda, tegeleda tuleb voib-
olla margendada kdnekeelseks.

Soovitus B. Tegemist on tuidbiga, milles
erinevused selgelt avalduvad Kirjas, see-
parast ei ole koolis kohe kahe vormistiku
lubamine véimalik. Kuni oodatakse keele-
korralduse otsust, tuleb kdnelema-tuipi
Opetada endiselt. On soovitatav taubi
kinnistamiseks harjutada selle sageli esi-
nevaid sonu ja kontrolliski piirduda nen-
dega. Eksimused loovtdis tuleks paranda-
da, kuid mitte lugeda raskekaliibrilisteks
vigadeks.

4. Muuseum-tltpi sBnades esinevad sa-
geli vormid muuseumit, muuseumite, ter-
ritooriumit, ministeeriumeid. Vokaalid,
mille vahelt laheb labi silbipiir, on haka-

nud muutuma diftongiks (vdi poolvokaali
ja vokaali jarjendiks).

Soovitus A. Probleem on keele arengu
seisukohalt olulise tdhtsusega, seetdttu on
vaja koguda materjali otsustamaks, kuidas
ja kuivord peab normingut muutma.

Soovitus B. Koolis tuleb arvestada senist
normingut, vOib aga juhtida Opilaste tahele-
panu madalkeelsele kasutusele (muuseu-
mite).

5. jalg-titbi mitmuse osastav ja i-mit-

mus. LiUhike mitmuse osastav on eriti
keeruline o-tlivedes, kus harva esinevate
sBnade mitmuse osastavat paljud Opilased
ei omanda. Vead kanduvad muidugi ka
i-mitmusesse. Asja teeb raskemaks tive-
vokaalivahelduste ja astmevaheldustiipi-
de ning nende kombinatsioonide hulk.
Soovitus A. Keelekorralduses tuleb tdsi-
selt uurida a-tUveliste sBnade mitmuse
osastava reegli adekvatiseerimise ja uht-
lasi lihtsustamise vdimalusi.
Soovitus B. Jalg- (ning pesa-) tatbi mit-
muse osastava ja i-mitmuse tunnetus tu-
leks koolis luua praktiliselt eksitusvabade
nditesdnadega reegliskeemi alusel ja Kin-
nistada suure esinemissagedusega sdnade
harjutamise teel. Kui ei ole tegemist eri-
liste vdimeselgitustéddega, kus hindamine
toimub teisiti, ei tohiks kontrolli tasemel
Uletada teatavat sagedate sOnade miini-
mumloendit, millele peaksid soovituse
kaasa andma autoriteetsed pedagoogid.
Laadivahelduss6nade i-mitmuse vormide
mittetundmine ei tohiks mdjustada hin-
net, kuid pika traditsiooniga vorme (6lul,
jalul jt.) ei saa jatta Opetamata.

6. Pakilisimaid keelekorraldusprobleeme
on ne- ja s-sbnade mitmuse osastav ning
i-ulivorre.

Tahelepanekuid selle kohta, et ne- ja
s-sdnade moodustamise reegel valmistab
raskusi, on tehtud juba selle fikseerimise
ajast alates. Esimesena nentis seda Johan-
nes Aavik. Seda on markinud oma Kirju-
tistes ka Rein Kull ja Tiiu Erelt. 1973. a.
tegutsenud keeletoimkond j6udis peaaegu
otsuseni reegel ne-purum’ite osas muuta.

Praegust kasutust ja selle tendentse
aitab selgitada materjal, mis on saadud
keskkooli- ja Uulidpilaste testimisel. Seda
t6od on toetanud ENSV Haridusministee-
rium. Algataja oli Mati Hint. Tallinna
koolidest saadud andmetele lisanduvad
need, mis on saadud Elva Keskkooli dpe-
tajalt Uno Kuresoolt. Ulidpilasi on testi-
nud Tallinna Pedagoogilises Instituudis
Mati Hint ja Tartu Riiklikus Ulikoolis
Jaak Peebo. Kodik tdod tdendavad eid-
vormide ekspansiooni kolmesilbiliste kol-
mandavalteliste sBnade mitmuse osasta-

vasse. Valitseb vaba variatiivsus: 16hkKi-
si — Iohkiseid, kahtlasi — kahtlaseid,
praegusi — praeguseid, rahvusi — rah-

vuseid jne. On ilmne, et ne- ja s-sGnade



mitmuse osastava moodustamise reeglites
on vaja teha muudatusi. Abi ei ole Uksik-
sonade teisiti fikseerimisest.

Raskusi suurendab see, et ne- ja «-so-
nade hulgas on rohkesti valtekriitilisi:
otsus, pdhjus, kinnine jne.

Soovitus A. Keelekorralduses tuleks
sanktsioneerida ettepanek, mille jargi
kolmesilbiliste Ill-valteliste ne- ja s-sO-
nade mitmuse osastavas on d&ige nii -i
kui ka -eid: studlasi — studlaseid, 6h-
tusi ~ Ohtuseid jne., kusjuures tuleks
selgitada, kuivord saab eri vormidesse
suhtuda kui stiililistesse variantidesse.
Lahendus laieneb loomulikult dlivordele:
diglasim ~— d&iglaseim.

Soovitus B. Kuni keelekorraldus ei ole
oma sOna o6elnud, tuleb ne- ja s-sdnu
Opetada muidugi endiselt, kuid kontroll-
toddes ei tohiks anda valtekriitilisi sonu.
Kirjandites ja muudes loovtdddes peab
kolmesilbiliste ne- ja s-sbnade mitmuse
osastava vead parandama, kuid hinde-
kaaluga vigadeks ei tule lugeda neid, mis
on kooskdlas keelekorralduse jaoks ette-
pandud moodndusega (sutdlaseid, Ghtuseid,
oiglaseim).

Sellega I6petame ettepanekute loendi.
Keelekorralduse ja -Opetuse komisjon ei
ole organ, kes saab lubada, keelata ja

Sissejuhatuse juurde

Norm
Objektiivnorm (norm A)

kaskida. Tema ettepanekute Ule otsusta-
vad Uhelt poolt keelekorraldus-, teiselt
poolt haridusorganid. Nagu juba eespool
vihjatud, ei piirdunud komisjoni t66 nen-
de seikade arutamisega, mis mahtusid et-
tekandesse, ja Ulejaanud ainestik suuna-
takse kuuluvust modda edasi. Selles aines-
tikus on tahelepandaval kohal (-superla-
tiivi reeglistuse Umber tekkinud Kkisita-
vused ja maastik- ning kontsert-ttdp.
Komisjon on kill teadlik, et keelekor-
raldusasutustelt ja vabariiklikult 0Oige-
keelsuskomisjonilt ei saa oodata eriti Kii-
reid otsuseid, sest praegu ei oleks mdist-
lik norminguid muuta ilma Kkullaldase

eeltodta ja teadusliku toodtluseta. Keele-
korralduse joudlust vahendab tookate
puudus. Seda enam loodab komisjon, et

tema ettepanekud koolitéé asjus leiavad
haridusorganite heakskiitu ja et Opetajad
ei pdlga mdnesugust Umberorienteerumise
vaeva. Sobivaks taustaks peaks olema
arusaamine keelereeglite olemusest ja sel-
lestki, et eri vigadel on eri kaal. See kaal
sOltub  muu hulgas eksimuse sisulisest
olulisusest ja keelendi Uldisest esinemis-
sagedusest kdnes ja kirjas. Mida enam
need arusaamised levivad, seda paremad
peaksid kasvama Umberharjumisvaeva
viljad.

Kasileht |

Norming (digekeelsusallikate konkreetne sisu, norm B)

Realistlik keeleideaal (norm C)

Mis need on, sellest on kirjutatud kogumikus «Keel, mida me harime» (Tallinn 1976), Ik.

20—23 ja 10—12.

VABAL HETKEL LUGEDA: Normi rangem ulddefinltsloon

Norm on keelendite (keele elementide) ja neid siduvate seaduste Uhesugusus kogu keelt
kasutava kollektiivi ulatuses; Uhtlasi mdoistetakse normi all asjaomaste keelendite ja seaduste

kogumit («lhesugustikku», «lhesuguskonda»).

Oigekeelsus kui «keelustik»

{kaesid} {veesid}

(neid) kasi (neid kala-) vesi {...}
{kasa} {vetesid}
{3

{keilasi}
{kellu} kelli, kellasid {kelle} {...}
{kellaid}

... milureegleld juhtude jaoks, mis ei ole joudnud automatiseeruda. Asta Kass «Sirbis ja
Vasaras» 28. 09. 79.. «Uhel péeval sai selgeks, et vihmavarju laheb sageli vaja, aga seda
reeglit on mu aastatepikkuses erialatdds tarvis lainud ainult Ghel korral. Nimelt paranda-
sin pumpe asemele pumpi, ise melanhoolselt pomisedes: | silbis ei ole a, 6, i, ei, &i.,.»
Tegemist on professionaalile omase kdrge automatiseerumisastmega, mis peaaegu kunagi
ei ndua reegli meenutamist ega sdnaraamatusse vaatamist.

Valikuvoimalusi

Killap ta oleks tulnud juba varem.

Kaks lest hoidsid Uksteisest kinni.

Lai ja laikiv mullavoét.. . Lai, lai
Polt tuleb paika keerata nii, et ta peaks.

Possessiivasesdna ja tse-sGna omastav:
Ma maéarisin oma mitsi ara.

Jaan virutas varda maasse.

Ta sammus kindlalt moéda asfalti.

Kasileht 2

Killap ta tulnuks juba varem.

Kaks last hoidsid teineteisest kinni.
llavoot. .. Lai laikiv mullavoot. . .
Polt tuleb paika keerata, nii et ta peaks.

Ma madrisin enda mitsi ara.
Jaan virutas varda maha.
Ta tuli kindlasti modda asfalti.



Kasileht 3
Oigekirja alalt
... parandada, kuid mitte lugeda hindekaaluga veaks:

flans$ Osastav flanssi Omastav guljassi  nissi
revans$ revanssi apassi tussi
punss punssi sutassi dussi
demarss demarssi guassi jne.
borss borssi tSuvassi
burss burssi jne. depessi

Taiendi indetiniitsus/detiniitsus

TiHend indefiniitne Taiend definiitne
traktorimootor traktori mootor
selle traktori mootor
selle traktori mootor

uut tldpi traktorimootor uut tidpi traktori mootor
metsapuud metsa puud
meie metsa puud
saalilagi saali lagi
Ajakirjandusmaja saali lagi
laevdBpamine lae vodpamine

saali lae v6dpamine

Uhendverbide kokku- ja lahkukirjutus

Ettepanekust:

Uleujuv poiss ehk Gle ujuv poiss

jOest Uleujuv poiss ehk jdest * (le ujuv poiss

mahakukkunud raamat ehk maha kukkunud raamat

laualt mahakukkunud raamat ehk laualt * maha kukkunud raamat
rahasse Umberarvestatuna ehk rahasse * Umber arvestatuna
puruks karistatud riie ehk purukskéristatud riie

lehte minev puu ehk lehteminev puu

kindlaks maaratud tlesanded ehk kindlaksmaaratud tlesanded

Aga lahku: tuppa tulnud mees marju korjavad lapsed
Kokku: silmatorkav kaitumine  vastsiindinud laps

] ) Kasileht 4
Valtebpetus ja morfoloogia

Muutumatuid sénu, millede valte tundmist ei tuleks lugeda kohustuslikuks

Normitud Il valde: aina aiva ainu(dige) ammu (-gi, -ks) alles eile harvast! hilja(ks)
hilju(kesi) ilma(aegu) juures joude hoide kaksiratsa kaasas kaua kaude korvu kiuste kuidagi
killap muide muidugi mullu mdiste mdistu nénda otsas piki(silmi) pilgeni sellal targu tollal
toona taitsa ummisjalu vaevu hadavaevu vodistu veidi Oige (natuke) Oigupoolest &sja aari-
veeri (ksi (-pulgi, -paini, -silmi)

Normitud Il vald e:(talve) alguks, algul, alguni, algult, algule; eeli enne harva hom-
me hasti hullupéora (ei, elu-) ilmaski ennae ennah jalle kinni kinni(silmi) kaudu kaugel koo-
mal kuigi liuska liiga nitdis(aeg) karmesti Kiiresti poole pisku siia siiatulek siiani sinna soo-
tu(ma)ks taamal (-e, -t) farvis(minev) teadagi teisal (-e, -t) valmis Gmber Gpris irvi Oitsil

«Tubakareegli» sdnad: kasvama ditsema kiipsema kuivama suitsema haisema maitsema (nagu
Oppima)

) ) Kasileht 5
Sagedaid sdnu kdnelema-tiilbist

KONELEMA TEGELEMA MUHELEMA RABELEMA SADELEMA TORELEMA jagelema kibe-
lema logelema kogelema kibelema kdnelema purelema riselema sGnelema silelema
vedelema virelema varelema

Sagedad jalg-sepp-sober-padi-ttitipi sonad: a-tived

Loend on koostatud «Eesti tanapdeva ilukirjandusproosa autorikéne sagedussdnastiku» (TRU
toimgtised 413) jargi. Jarjestus votab arvesse ka p&hisdna esinemise liitsdnades. Langev
sagedus.

Mitte kdigist neist sonust ei ole mitmuse kaanded sagedad (liiv, kuld, piim): aeg silm paev
asi kord jalglaud selg pikk linn ilm kohtpoeg -kond mets ots laev vend kiri must dlg
kilm tihi kael seinsoekell rind nurk halb lehm lai loom paik surm sdber vihm pd&hi sild
hulk koérv tark serv kuivlaut I6ug nali leib hein koer nahk vili aed marg liiv muld kuum
pind oks hind Kking lautkehv véin I6hn tiib saun kurb nérk mdis (os. mdisa, praegu ei ole
normitud) piht ait kaup rand turi jaam 6rn vaev viin vali kari karv piim salk vaik haud hell
kéhn rank latv lodi nélg piits puus vald laisk haav holm kaer pulk pdud parn rauk riihm
sool harv tuim tumm aas kuld laat laip palk ritv. summ riist taust tilk mari arg haab kand
166ts maar nunn ohi pulm tald

Lisa: nuga sada tuba pidu siga viga
Lisaks sageda mitm. osastavaga: ndel pael piisk mddk nokk nael paun lepp
Sagedad pesa-tulp! a-tlvelised s6nad, millest liihike mitmuse osastav voimalik ja kasutusel:

vana sdna maja kala vaba kdva saba muna lava lina ala paha killa osa keha pesa kena tera
oma



KEELETEADUSE OSA
KOOLIOPETUSES

Henno Rajandi, Eeva Ahven,
Anne Kauba, VValdek Pall, Ellen
Uuspdld

Eesti keele uurimine, korraldamine, Ope-
tamine Uldhariduskoolis ja akadeemilise
erialana korgkoolis on meie filoloogiasus.
teemi pohilitiid. Just meie filoloogia vaik-
suse tottu on need neli pdhiliili vaga tihe-
das vastastikuses sOltuvuses ja vaga vahe
autonoomsed. Koik, mis thes lulis tehakse
vOi tegemata jaab, kajastub varsti teistes
ja jouab meeldivate vdi ebameeldivate
tagajargedena lahtepunkti tagasi.

See filoloogia ststeem, mis ise kuulub
kohustusliku  komponendina meie kul-
tuuritervikusse, moodustab suletud ahela.
Ahela lulide vahel valitsevaid sdltuvusi
vOib illustreerida Ukskdik millisest punk-
tist lahtudes. Et kaesolev ndupidamine on
keskendatud  uldharidusliku  emakeele-
Opetuse Umber, markeerime seda meie fi-
loloogia Uhtsust koolist alates nii:

Vastupdeva vaadates tingib Uldharidus-
kooli emakeeledpetus ulidpilaskontingendi
taseme ja osalt ka akadeemilise keeledpe-
tuse sisu. Korgkoolidest tulev filoloogide
kaader piiritleb teadusliku uurimist66
kaugema perspektiivi. Teaduslik uurimis-
tod annab  keelekorralduseks vajaliku
lingvistilise baasi. Keelekorraldus moju-
tab kdige olulisemal maaral jalle tldha-
ridusliku emakeeledpetuse sisu.

Paripdeva vaadates tingivad kooliGpe-
tuse vajadused jooksva keelekorraldust6o
probleemistikku. Keelekorralduse vajadu-
sed tingivad teadusliku uurimistdédé suun-
di. Uurimistdd annab akadeemilisele eesti
keele Opetusele vajaliku teadusliku baasi
ja korgkooli I6petajad maaravad uldhari-
dusliku keeledpetuse taseme.

Loomulikult pdimuvad selles -filosoofili-
ses ringis olulised vastastikused soéltuvu-
sed ka risti-rasti. Koolidpetuse vajadused
mojutavad teoreetilise -uurimistdd temaa-
tikat ja eesti keeleteaduse tase peegeldub
emakeeledpetuse liigenduses ning maoistes-
tiikkus. Keelekorralduse kaugem perspek-
tiiv sOltub akadeemilisest jarelkasvust ja
seesama jarelkasv vorsub olemasoleva
keelekorralduse baasil.

See skeem Kirjeldab meie filoloogia
toojaotust, aga ei Kklassifitseeri tingimata
tod tegijaid, kes sageli tegutsevad korra-
ga mitmes ldlis. Tegijaid klassifitseerib
pigem ametkondlik hargnemine kahe mi-
nisteeriumi, Teaduste Akadeemia ja veel
mitme muu institutsiooni vahel. Nagu

naha, on meie pisikesel filoloogial sise-
mist liigendust enam kui kullalt. Pisut
véhem on uldist arusaamist tema funkt-
sionaalsest Uhtsusest, sellest, et vahegi pi-
kemas perspektiivis on tema puudused
jagamatud.. Siin esitatavad motted keele-
teaduse osast koolidpetuses, teaduse ja
kooli sidemete tihendamisest on ajenda-
tud sellest juhtmotiivist.

Sissejuhatuses visandatud filoloogia
skeemist jareldub, et teoreetilise keele-
teaduse ja emakeeledpetuse sidemed on

kas kaudsed — l&bi akadeemilise ema-
keeledpetuse ja keelekorralduse — voi
otsesed — labi kooliprogrammi ja mdis-

testiku. «Kaudne» ja «otsene» ei tahenda
siin tahtsuse jarjekorda. Vastupidi — aka-
deemiline eesti keele Opetus on keele-
teaduse ja koolibpetuse -peamine, -kdige
olulisem vahendaja. Koérgkoolide emakee-
ledpetuse sisuline problemaatika on kaes-
oleva ndupidamise -kavast valja jaetud.
Ent asjade sisusse slUvenematagi on sel-
ge, et keeleteaduse ja keelebpetuse side-
mete tugevdamisel on filoloogilise kdérgha-
riduse mahbki maarava tahtsusega. Kroo-
niline kaadripuud-us, mis vaevab Kka&iki
filoloogia sfaari kuuluvaid elualasid, kooli
aga koOige massilisemalt, on Uhtaegu nii
filoloogilise hariduse kvaliteedi kui ka
kvantiteedi probleem. Ja kuivérd TRU ja
TPedl IBpetajaile esitatakse kdikjal ja
muidugi ka koolis tapselt Uhesuguseid
ndudmisi, tuleb TPedl kasvandikele nende
néudmiste taitmiseks TRU kasvandikega
vordsed Voimalused luua. Selleks on vaja
taotleda TPedl eesti filoloogia kursuse
pikendamist viiele aastale. -Mis vO0rkeele
osakonnas voOimalik oli, peaks olema voi-
malik -ka eesti filoloogia osakonnas.
Teine pohiline teoreetilise keeleteaduse
ja kooli vahendaja on keelekorraldus, mis
on ju ise Oieti keeleteaduse haru. Kaes-
olevale ndupidamisele eelnenud poleemika
kaigus on vaidetud ija tdestatud, et Oige-
keelsusreeglistiku Ulepaisutamine, kohati
aga lihtsalt mottetult maksimalistlik tol-
gendamine on muutnud koolidigekeelsuse
pigem tokkeks kui siduvaks liliks keele-
teaduse ja koolidpetuse vahel. Meie kee-
lekorralduse sisulisi probleeme, samuti
organisatsioonilisi reageeringuid kriitika-
le puudutati teistes poOhiettekan-netes. Na-
gu neist selgub, on loodud teatavad eel-
dused asja parandamiseks. Valdav osa
toost jaab siiski veel teha. Selle tegemi-
seks on vaja tegijaid. Oma tahtsusest
hoolimata on keelekorraldus filoloogiasis-
teemi -kdige pisem luli. Meie filoloogia
elulised huvid nduavad selle luli tugev-
damist varske toojouga j-a kindlustamist
lootustandva jarelkasvuga. Oigekeelsuska-
siraamatu, vaikese kommenteeritud raske-
te sOnade leksikoni jms. Uldkasutatava
lingvistilise kirjanduse koostamine ei joua
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ideest palju kaugemale, kui me ei rakenda
selleks senisest rohkem inimesi.

Kdige otsesemalt on keeleteadus ja
keelebpetus seotud mdlemale (hise Uld-
teoreetilise karkassi, koolidpetuse vaja-
dustest motiveeritud uurimistemaatika ja
Uldkasutatava teadusliku kirjanduse kau-
du.

Meie filoloogias on keeleteadlaste osa-
vott emakeeledpetuse probleemide lahen-
damisest traditsiooniliselt Usna elav ol-
nud. Kooligrammatikate autorid on olnud
keeleteadlased ja palljud keeleteadlased on
tootanud tegelike emakeeledpetajatena.
Samas on ka kooligrammatikad v8i nende
pisut laiendatud variandid kuni téanapae-
vani ainsad terviklikud uldkasutatavad
eestikeelsed eesti keele grammatikad, mil-
lele on toetunud koik filoloogia harud.
Sisuliselt on need teaduslik-pedagoogili-
sed universaalgrammatikad ligi poole sa-
jandi valtel vdhe muutunud. See, mida
mitteiingvistildne avalikkus neis tajus
kui eesti keele lakkamatut Umbertegemist,
oli suhteliselt vaheste kriitiliste muutmis-
tilpide ja Oigekirjareeglite Umbernor-
meerimine ning keele kiire arengu valti-
matu kajastus koolidpetuses. See kdik aga
toimus vaga pusiva Uldteoreetilise raami
sees. Selle raami suurest pusivusest vdib
muuseas ka jarelduda, et eesti keele uuri-
misele ja Opetamisele aastakiimnete eest
pandud alus oli vordlemisi ©nnestunud.

Viimasel ajal on meie teoreetilise kee-
leteaduse ja kooliGpetuse vahel tekkinud
16he. Keeleteaduse teoreetiline vaatevin-
kel,ei kajastu enam koolidpetuses ja koo-
liproblemaatikast lahtuv uurimistdéé on
enamasti metoodilist, harva lingvistilist
laadi. Pidevalt kooliprobleemidega tegele-
vaid lingviste on vaheks jaanud ja kasu-
lik ideevahetus horenenud. Keeleteaduse
seisukohalt vaadates on emakeeledpetuse
teoreetiline alus osalt iganenud ja ema-
keeledpetuse resultaadid ebarahuldavad.
Koolitdd seisukohalt on meie keeleteadus
elukauge ja silmatorkavalt sldistamis-
vOimetu. Eitamata vdimalikke vastuargu-
mente Uksikasjades, on see kogumulje
molemal juhul dige.

Arusaadavalt pole meie keeleteaduse ja
emakeeledpetuse kdik puudused filoloogi-
list laadi. Siin ja praegu pole motet tar-
gutada vaga uldist laadi tuntud hadade
tle. Parem on arutada neid asjaolusid,
mis on mingil maaral meie endi kontrolli
all ja mida on v@imalik mdjutada. Niisa-
muti pole ka pdhjust arvata, et keeletea-
duse ja emakeeledpetuse kunagisi, seni-
sest hoopis tihedamaid sidemeid on voi-
malik lihtsalt endisel kujul taastada. Kee-
leteadus ja kool, nii nagu kogu eesti kee-
le uurimise ja Opetamise situatsioon, on
nii suuresti muutunud, et vanu aegu pole
enam kuidagi vdimalik elustada.

Mida tuleiks keeleteaduse ja kooli side-
mete tihendamiseks ja seeldbi kogu meie
filoloogia tdhustamiseks tingimata teha?

Koigepealt on vaja teadvustada nii ees-
ti keele teadusliku uurimise ja Kirjelda-
mise kui ka Uldharidusliku emakeeledpe-
tuse alal ilmnevate raskuste peamine
pbhjus — kohanematus Kkiiresti ja p&hja-

likult muutunud oludega. Keeleteaduse
poolel avaldub see I6hes Uhest kuljest
teadusliku uurimisté6 ambitsioonide ja

teisest kuljest selle tegelike vO&imaluste
ning filoloogia kui terviku pakiliste vaja-
duste vahel. Ainuke 16pule viidud uldis-
tav suurteos on karmilt kritiseeritud, ent

ikkagi asendamatu  «Oigekeelsussona-
raamat».  Traditsioonilisele  kooligram-
matika skeemile tugineva teadusliku

grammatika loomine soikus ja praegu ei
tasu seda enam Uritadagi. Moodsama, kee-
leteaduses toimunud arengut kajastava
teadusliku grammatika valmimiseni ku-
lub veel aastaid, sest meie grammatika-
uurimisel  tikkus jarelkasvu hdreduse
tottu vahepeal hoopis pdhi alt dra kadu-
ma ja praegu on .tegemist tekkinud linga
taitmisega, s. 0. noortest inimestest gram-
matikute  kasvatamisega. Keeleteaduse
Uldpilti ei paranda ka aastakiimnete eest
liiga tédmahukatena alustatud suured so-
nastikud, mille valmimiseni praeguste
eelduste korral kulub veel hulk aega.
Vaikesemahulise, operatiivse, koolidpetu-
ses kasutatava lingvistilise Kkirjavara
tootmist Keele ja Kirjanduse Instituut
plaanilise teadusliku t66 korras lahemal
ajal organiseerida ei saa. Kill aga on
seda vOimalik teha hoinoreeritavate kaas-
toodena otse Kkirjastustele, nagu seda
praktiseeritakse naabervabariikides.

Kooli poolel avaldub kohanematus kee-
leGpetuse mahajaamuses teaduse aren-
gust ja programmiliste ndudmiste kasva-
mises Ule selle piiri, milleni on tldse voi-
malik ndudmiste suurendamisega tulemu-
si parandada. Noudimiste-tulemuste saa-
tuslikud kaarid toimivad emakeeledpetu-
ses nagu muudeski ainetes ja aitavad
kaasa kidakeelsuse, seosetu vohava tuhi-
sOnalisuse ja nn. uue Kkirjaoskamatuse le-
vikule, mida voib kull taheldada teisteski
arenenud maades. Septembrikuus toimu-
nud Rootsi riigipdevavalimistel oli kool ja
emakeeledpetus  valimisvditluse oluline
teema. Rootsis tehtud uurimused naita-
vad, et 20%-1 meie keskkoolile vastava
pohikooli 16petajaist on suuri lugemis- ja
kirjutamisraSkusi. Nii meil kui mujal
seostub norga emakeeleoskusega primi-
tiilvne ettekujutus keele olemusest, keele
ja Oigekirjutuse loogilisest jarjekorrast,
emakeele rollist téanapdeval, tema aja-
loost ja liigendusest ning emakeeledpetuse
mottest Uldse. Ei maksa enlnast lohutada
teadmisega, et mujal on ka nii. Meie voi-



me selle tendentsi jatkumist endale veel
véhem lubada kui teised.

Meie keeleteaduse ja koolidpetuse puu-
duste labianalitsimine ja tunnetamine,
olgu pealegi ebameeldiv ja ebameeldivusi
pOhjustav, on parandusaktsiooni hadava-
jalik tingimus. Kaesolevale ndupidamisele
eelnenud poleemika kaigus on see tingi-
mus enam-valhem taidetud. On selge, et
keeleteaduse ja kooliGpetuse viljakate si-
demete taastamiseks tuleb keeleteadust
ennast ratsionaliseerida ja kogu filoloogia
pidevuse tagamiseks hadavajalikele t66-
I6ikudele tugeva ja piisava jarelkasvu
naol jalle pohi alla panna. See tingimus
on vajalikus ulatuses veel taditmata. Mar-
gatava edu saavutamine nduab aega.

Et kool ei saa keeleteaduse loodetavat
tugevnemist ootama jaada, tuleb midagi
teha kohe. Niisuguseid vahetuid aktsioone
on kaimas kaks. Uks on meie digekeelsu-
se koige tulikamate piirkondade revidee-
rimine ja neist funktsionaalselt tarbetu,
pedagoogiliselt kahjuliku tletaotluse kor-
valdamine. Teine aktsioon on Haridusmi-
nisteeriumi enda algatus — uute program-
miprojektide koostamine, mis seoses uue
Oppeplaaniga niikuinii on valtimatu. On
olemas lootus, et esimene aktsioon koos
suurenenud tundide arvuga vanemas ast-
mes annab aja- ja energiavditu, mille ar-
vel saab hdlmata senisest ajakohasemaid
keeleteaduse elemente, emakeele struktuu-
ri modernsemas ja -tlevaatlikumas raamis
kirjeldada ja tema valjendusvahendeid
teadlikumalt kasutama opetada. Niisuguse
eelduse ja taotlusega programmiprojektid
on koostatud ning ministeeriumi  poolt
tutvumiseks ja arvustamiseks laiali saade-
tud. Nende kommenteerimist ja selgita-
mist on ajakirjanduses juba alustatud ja
seda jatkatakse. Keeleteaduslikust seisu-
kohast kdige olulisemad muudatused on
jargmised.

Kohe algusest peale on pluitud emakee-
ledpetuse tunnetuslikku vaartust kasvata-
da, pOimides konkreetsete teadmistega
emakeelset Uldharivaid teadmisi keelest
Uldse. Vanema astme emakeelekursus al-
gab Uldkeeleteaduslikku laadi sissejuhatu-
sega, kus selgitatakse keelemargi mdistet
ja kasitletakse inimese siUmboliseerimis-
vdimet kui tunnetusmehh-anismi pdhilist
vahendit. See peaks Opilastes looma uue
Opetusetapi tunde, peaks andma vanema
astme emakeeledpetusele senisest avara-
ma sisu ja stigavama motte.

H-aalikusisteemis pooratakse erilist ta-
helepanu haalikute liigitamisele loomuli-
kesse klassidesse ja rdhutatakse haaliku-
te erinevaid funktsioone silbi- ja sOna-
struktuuris. Oluline erinevus praegusega
vorreldes on astmevahelduse probleemis-
tiku valjaarvamine haalikuststeemist,
sest tanapadeva eesti keeles see haaliku-

Opetuse tasandile ei kuulu. Keeleajaloo-
listel motiividel haalikubpetuse tasandil
kasitletuna on astmevaheldus olnud pide-
vate segaduste allikaks. Siit tuleneb ka
haalikusisteemi ja morfoloogilise stisteemi
vahendite senisest erinev piiritlemine.
Valtemaarangud jaavad haalikudpetusse,
sest valde on igal sGnavormil. Astmemaa-
rangud aga kuuluvad juba morfoloogiasse,
sest astmeid kasutatakse tanapaeva eesti
keeles Uhe ja sama- s6na ehk lekseemi eri
muutevormide saamiseks.

Morfoloogiakursuse Uldosas antaksegi
tlevaade morfoloogiliste vormide saamise
pohilistest moodustest. Nendeks on eesti
keeles tunnuste ,a Idppude lisamine, tlve-
muutused (eeskatt astmevaheldus) ja mit-
mesdnalised ehk analudtilised vormid.
Seal kus morfoloogiakursus j6uab paral-
leelvormide probleemistikuni, osutatakse
stinteesi- ja analtdsigrammatika olulisele
erinevusele. Praktiliselt jareldub sellest
erinevusest, et koigi paralleelvormide ak-
tilvse kasutamise oskust ei ole ladusaks
keeleliseks suhtlemiseks tarvis, kill aga
kdigi juba moodustatud vormide aratund-
mist. Teine on pedagoogiliselt hoopis liht-
sam kui esimene.

Sonamoodustus on senisest selgemini
tostetud omaette grammatilkatasandiks ja
jargneb vahetult morfoloogiale ehk vormi-
moodustusele. S6namoodustusele tldosa on
jalle sobiv koht, kus arendada dpilase aru-
saamist keele allstisteemide to6jaotusest ja
siivendavalt selgitada, millised kaks po6hi-
list eritdhendust on sénal séna. Kui mor-
foloogia kirjeldab Uhest ja samast sdnast
ehk lekseemist saadavaid erinevaid sbna-
vorme, siis sdnamoodustus laheb sammu
vOrra sigavamale, kirjeldades tahendusli-
ku ja vormilise Uhisosaga lekseemide oma-
vahelisi suhteid ja uute lekseemide voi-
malikku moodustamist juba olemasole-
vaist. Varasemast tuttavale liitelisele ja
liitsdnalisele sdnamoodustusviisile on tais-
Oigusliku  kolmanda moodusena lisatud
nulltuletus ehk konversioon, naiteks haige
tahenduses patsient.

Lausedpetuses alustatakse lause vormi-
kilje kasitlemist lause koostisosadeks jao-
tamisest, grammatilisi sdltuvuis- ja thildu-
missthteid kasitletakse koosnemise — si-
saldamise suhetele allutatuina. Lause
esmasteks koostisosadeks pole sdnad, vaid
fraasid. Fraasid on Uhest vdi enamast so6-
nast koosnevad lause vormikomponendid,
mis nimetavad lauses Kkirjeldatud sind-
musi, seisundeid ja nende osalisi. Fraasi
tasandil on laused Isa olevat ostnud kella,
Jaani isa ostis kolks pruugitud kella, Onu
Vardi ostis Uhe kella kdik Uhtemoodi ana-
luusitavad. K®&8ik nad koosnevad uhest
tegusOnafraasist, mis nimetab stindmust,
ja kahest nimisdnafraasist, mis nimetavad
sindmuse osalisi. Suntaktiline funktsioon



on fraasil tervikuna. Nende lausete erine-
vused peituvad juba vastavate fraaside
sees ega pruugi Uldisemat laadi lauseana-
lGUsis Uldse aramarkimist leida.

Nagu eeltoodust ndha, sisaldab 9. ja 10.
klassi programmiiprojekt méningaid uuen-
dusi.mis kajastavad Uldkeeleteaduse ja
eesti keeleteaduse arengut viimaste aasta-
kimnete, kohati ka viimase poole sajandi
jooksul. Kuid the olulise omaduse poolest
on see projekt nende klasside ulatuses
ikkagi vaga traditsiooniline. Emakeeledpe-
tuse pohiligenduse annavad seal vastu-
vaidlematult grammatikapeatikid. Me
oleme emakeeledpetuse sellise puhtgram-
matilise ja- mingis mottes hirmus teadus-
liku Ulesehitusega kill vaga harjunud, aga
ainuvOimalik see ei ole. Tanapaeval on
mitmel pool maailmas taielikult loobutud
keskkooli emakeeledpetuse liigendamisest
grammatiikapeatiiikkide kaupa. Seal, kus
seda on tehtud, on kogu vanema astme
emakeeledpetus ja suurelt osalt ka Kir-
jandusopetus allutatud nimelt niisugustele
sotsio-, psiihho- ja rakenduslingvistilistele
teemadele, nagu neid 35 tunni ulatuses
esitab uus 11. klassi emakeeleprogramm.
Kui 9. ja 10. klassis on stilistilised ja
funktsionaalsed juhised allutatud gram-
matikale, siis 11. klassis on lugu vastupidi.

Kogu programmiiprojekt tervikuna on
kompromiss traditsioonilise grammatika
keskse emakeeledpetuse ja uueaegsema
pragmaatilise emakeeledpetuse vahel, kus-
juures traditsiooni Ulekaal on vaga ilmne.
Meie programmipilojekt on kaugelt alal-
hoidlikum ja ettevaatlikum Kkui naiteks
Soomes meiega umbes Uhel ajal koosta-
tud uus Oppekava, kus niid on kagram-
matiline liigendusprintsiip huljatud. Nii
pohjalikuks suunamuutmiseks pole meil
mingeid praktilisi eeldusi, isegi kui me
selle vajalikkuses veendunud oleksime.
Selline samm nduab tBhusat ettevalmis-
tust, teiste kogemuste labitd6tamist ja
asjalikku katsetamist. Kdike seda voib ja
tulebki teha-, aga alles jargimise program-
mimuutuse Uht alternatiivi juba aegsasti
silmas pidades. Tungivatel hoiatustel, mis
manitsevad Véaga suurele tagasihoidlikku-
sele kdigi uuenduste tegemisel, on teatav
mote sees. Sellegipoolest on ilmne, etema-
keelebpetuse senise joone kangekaelne,
muudatusteta jatkamine halvendab olu-
korda kindlasti, monesugused uuendused
aga voivad siiski asja- pisut parandada.

Uute programmide rakendamisega seo-
tud t60 on dieti alles alustamata. Kui siin
iseloomustatud p6him&tted uute emakeele-
Opikute aluseks voetakse, tuleb program-
miprojektid kasikirjade valmimise kaigus
veel Uksikasjaliselt labi vaadata ja nende
mdistelist tihedust vdib-olla md&nevdrra
hérendada. Niisamuti on vaja tdsist t66d
kesk- ja vanema astme programmide t66-

jaotuse tapsustamisel ja sobitamisel &asja
alanud digekeelsusliku revisjoniga.

Keeleteaduse ja kooliGpetuse sidemete
tugevdamine ei saa muidugi olla ainult
Uhesuunaline tegevus. Juha uute program-
mide Opikuteks arendamine nduab peda-
googilise osapoole aktiivset hoiakut. Selle
tagamiseks on haridussisteemil oma orga-
nid ja tdéévormid. Lisaks on metoodilise
kallakuga lingvistilisi probleeme, mille
pidev uurimine ka kaugemat -tulevikku
silmas pidades kuulub loomu poolest pi-
gem haridussisteemi teadusasutustele.
Uks niisugune on naiteks emakeele, vene
keele ja voorkeele Opetuse kaudu opilase
teadvusse joudvate keelealaste arusaama-
de integreerimine, nii et eri aegadel eri-
nevate nimetuste all omandatud, sisuli-
selt identsed vOi l&dhedased mdisted
Uksteist ei segaks, vaid toetaksid. Vahe-
efektiivne emakeeledpetus ei saa pealegi
kuidagi soodustada vene ja vOorkeele dpe-
tust. Kui niisugune problemaatika pole
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi tillukesele eesti keele sektorile prae-
gu joukohane, siis tuleb seda organit
tugevdada-. Méoeldav on ka PTUI eesti,
vene ja vOOrkeele sektorite koo-pereeru-
mine mone (ldikeeleteadusliku kallakuga
spetsialisti hankimiseks mitme pe-a-le. Meie
filoloogia teadusepoole ja haridusepoole
igapédevaste sidemete ja kontaktide pa-
randamine on praktiline asjade sattimise
kidsimus. Nii nagu keeleteadus vajab koo-
likogemusega noori spetsialiste, niisamuti
oleks vaja vahemalt mdnda teoreetilise
keeleteadusega pidevas kontaktis olevat
spetsialisti haridussiisteemis endas. Médle-
mat annab korraldada, kui mitte paeva-
pealt, siis aja jooksul tasapisi ikka.
Kokkuvote. Vahegi pikema perspektiivi
arvestamisel ei saa meie filoloogia pdhi-
itlidel — koolil, kdrgkoolil, keeleteadusel
ja keelekorraldusel — mingeid lepitamatuid
erihuvisid olla. Iga olulisem reform nduab
kbigi lulide Uksmeelset tegutsemist. Sel-
leks on omakorda tarvis koigi asjaolude
mitmekulgset ja Oiglast arvestamist ning
labiarutamist. Niisuguse suunaga liikumi-
ne algas «Oigekeelsussdnaraamatu» ilmu-
misele jargnenud poleemikast, jatkus Tapa
keelepdeval ja praeguse ndupidamise ette-
valmistuste kaigus. See jatkub tanasel
noupidamisel. Senised arutlused on kes-
kendunud keelekorraldusele ja koolidpetu-
sele. Asjade loogika nduab, et kui meie
filoloogia pohiliste probleemide arutami-
seks veel vajadust on ja kui analoogilisi
noupidamisi veel korraldada, siis peaksid
need keskenduma akadeemilisele keele-
Opetusele ja eesti keele teaduslikule uu-
rimisele. Ainult nii saaksid kdik valusad
kisimused koigi asjaosaliste seisukohast
labi arutatud ja vdimalike paranduste
eeldus selgitatud.
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-Opetuse pakilisi prob-

20 sdnavotjat
-korralduse ja
leeme

A Mitmed emakeelereeglid pole enam
tookindlad (U. Kuresoo). Need ei abista
Oigesti kirjutamisel; midagi on reeglista-
misega globaalselt korrast dra (A. Valton).
Reeglite pakkumisega on liiale mindud.
Emakeel on keskkooli I6petamisel ja korg-
kooli sissesaamisel esimene komistuskivi
<P. Lehestik, H. Viires). Keelereeglid peak-
sid olema loogilised ja uldistatud, Opilasi
ei tasuks koormata vaieldavate keelendite
Opetamisega, vaid ravida ranki, harimatu-
se vigu (I. Unt). Opetada seda, mida &pi-
lased ei tea. Mitte teha kohustuslikuks ja
kontrollitavaks teisejargulist (M. Rdigas).
Stilistikaski pole 0Gige liigitada keelendeid
headeks ja halbadeks, vaid antud konteks-
tis sobivateks ja sobimatuteks. Keelt ehk
vOiks esitada kui variantsete grammati-
kate summat (J. Salme). Keelekorraldus
on kull vajalik, kuid enne keelekorraldus-
likke otsuseid tuleks eesti keele hadade
p6hjusi stigavuti tundma oppida (N. Rem-
mel).

J1 Reeglite raskust ja omandatavust peak-
sid hindama psuhholoogid ja pstihholing-
vistid (M. Hint).

Emakeeledpetus tuleb muuta lihtsamaks,
kuid hoiduda lihtsustamisest. Vene keele
Opetamise parandamist alustatagu ema-
keeledpetuse omast (E. Sogel).

Emakeel on opilaste hinnangus viimasel
kohal. Nii madala motivatsiooniga ainet
pole vOimalik tagajarjekalt Opetada
(I. Unt, N. Remmel). Et eesti keel on 0&pi-
laste meelest ebahuvitav, tuleb modelda
Opetamise metoodika muutmisele, milles ei
lahtutaks nérgima Opilase tasemest, vaid
et Opetamise diferentseeritus pakuks vai-
mutdédd ka tugevamatele (N. Remmel).
Ebahuvitav keeletund viitab alati metoo-
dika puudustele. Tunni huvitus aga ei ta-
henda veel huvi puudumist emakeele vastu
uldse (A. Valton).

Tanane emakeelebpetus Opetab keelt
nagu voOdramaalastele ega jatka sealt-
maalt, mida ema on lapsele O&petanud.
Emakeelebpetuse suhted murdega pole sa-
muti selged (P. Lehestik). Keelereeglite
Opetamisel ei vdeta lastel arvesse keele
omandamise optimaalset iga. Parast
12. eluaastat pakutav reeglistik omanda-
takse vOorkeele dpetamise metoodikat ko-
handades (M. Hint).

Kas aeg on keskastme keeledpetuse me-

toodika muutmiseks kips? Kas Oppekir-
janduse autorid suudavad nii luhikese aia
jooksul uues kvaliteedis esineda? Kahju
oleks loobuda keskastme metoodika vote-
test ja kordalainud opikutest (T. Ouna-
puu).

m Emakeeles on senini puudunud dle-
vaatlik teoreetiline osa, keeleteadus kui
teadusharu. NUUd on see uude programmi
lulitatud. Kuid Opetaja vajab selleks abi-
kirjandust (I. Unt).

Opetatav keeleteooria aga ei tohi dpilas-

tele uueks raskuseks muutuda (A. Kask),
Opilaste koormus vajab reguleerimist
(1. Unt).
H Opetaja kutsemeisterlikkusest oleneb
ka Opilaste 6ppimissoov ja keeleoskuse ta-
se (T. Ounapuu). Noortel Spetajatel on
korgkoolist saadud head teadmised, kuid
ebapiisavad metoodilised ja 0Opilastega
suhtlemise oskused (H. Post). Nendel réo-
vib tundideks valmistumine I6viosa ajast,
mistdttu ei tohiks noort Opetajat esimesel
aastal lisalilesannete ja paljude tundidega
koormata (K. Kerge).

Emakeeledpetaja on koolis erilises rollis.
Temale pannakse sageli siiks Opilaste
halb kaekiri, vaike lugemus ja edasijoud-
matus teistes ainetes (T. Ounapuu). Ema-
keelebpetaja t66 on lainud kohustusliku
keskhariduse tingimustes raskemaks
(V. Rukki). Teiste ainete Opetajad ei to-
hiks emakeeledpetaja t66d laostada
(I. Unt). korrektset keelt peavad kdnelema
kdikide ainete Opetajad ja Opilased na-
gema ainult korrektses sdnastuses teateid
(H. Meriste), dpetamine toetub keelelisele
suhtlemisele, 60% Oppeajast kdneldakse,
sellest ka korrektse keele ndue igas tun-
nis. Keeleline kaitumine on Uks sotsiaalse
kaitumise vorme (H. Ratsep).

Opetaja ootab peale avaliku Kkriitika
moistvat suhtumist ja abi keeleklsimus-
tes. Keelealased Kirjutised on hajali mit-
metes valjaannetes. Puudub kasiraamat
ja keeleelu regulaarne informatsioon
(V. Rukki). On vaja anda jarjepidavat in-
formatsiooni VOK-i tegevuse, keelekorral-
duse ja sOnaraamatute valmimise kohta
(M. Mager, J. Kahk).

Hea Opik ilusas trikitehnilises teostuses

huvitab iga emakeeledpetajat (H. Viires),
Opetaja ja Opilased vajavad koondd&pikut,
et varem omandatut korrata, ja Opetavat
toovihikut (P. Lehestik).
B Filoloogiateadust tuleb kasitleda fun-
damentaalteadusena. S8naraamatute koos-
tamise pikaaegne t66 ei tohi olla vastan-
datud teadusliku grammatika koostami-
sele. J6ud on vaja Uhendada, KKI struk-
tuuri taiustada. Instituut vajab Uhiskond-
likku, moraalset ja finantsabi (E. Sogel).

Meie keeleasutuste t6osuunad on diged,
aga tulemusi pole. Kui tehakse kollektiiv-
selt, ei liigu asi paigast. Kui teeks ks,
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oleks vahemalt, mida arvustada (A. Val-
ton).

Uued Oppekomplektid saavad valmida
ainult kollektiivses t6ds (H. Oksa).

Tulevikus tuleb tahelepanu po6orata
praktilisematele asjadele. Muutub Kirja-
keel ja suhtumine sellesse, muutuvad nor-
mid. Me taheldame kdne- ja kirjakeele
lahenemistendentse, vastastikust  mdgju.
Seda peavad arvestama VOK, keskharidu-
se andmise tingimustes ka Haridusminis-
teerium ja keeleteadlased (H. Ratsep).

No6upidamine lubab emakeeledpetuse
tulevikku vaadata lootusrikkamalt. On
vaja emakeeledpetajate, metoodikute ja
keeleteadlaste koostédd. KeeleGpetuse ja

-teaduse lahenemine tingivad muudatusi
haridussiisteemis. Haridusministeeriumi
organeis, PTUIl-s, VOT-is jt. asutustes

peaks to6tama keeleteadlasi. Keeleteadlas-
te jarelkasv seostub emakeeledpetuse ees-
markidega. Sellest sdltub omakorda ema-
keelebpetus 10—15 aasta parast (R. Kasik).

Et keelekisimused on kimnete tuhan-
dete huviorbiidis, nduab lingvistiline uuri-
mist60 ja keelekorraldus labikaalutud ot-
suseid. Kuid ettevaatlikkus tuleb Uhenda-
da kiirusega (J. Kahk).

Noupidamise resolutsioonis soovitati

Detsembris viibis Eesti HSV-$ Ungari RV haridustottajate delegatsioon.

A KKI-1, TRU-1, TPedl-1 vilja tootada
eesti keele kasiraamatute sarja kava ja
esitada see Eesti NSV Kirjastuskomiteele;
Eesti NSV Haridusministeeriumil koostdts
KKI, TRU ja TPedl-ga koostada aastatel
1980—1984 uuele programmile toetuv dppe-
kirjandus.

1 Votta arutusele filoloogide ettevalmis-
tus ja teadusliku t66 koordineerimise
probleemid, arvestades kooli keeleGpetuse
vajadusi, tbShustada tulevaste Opetajate
ettevalmistust.

1 Eesti keele Opetajate taienduskursustel
tutvustada emakeeledpetuse, keelekorral-
duse ja keeleteaduse uusi suundi.

A TPedl koolijuhtide  kvalifikatsiooni
tdstmise teaduskonnas pidada inspektuu-
rile ja koolijuhtidele emakeeledpetuse
pOhimd&tteid tutvustavaid loenguid, kdikide
Opetajate tdienduskursuste kavva votta
keelekultuuri loengud, TRU ja TPedl pe-
dagoogilistes osakondades Opetada prakti-
list keelekursust, UPUI juurde luua eesti
keele osakond.

91 Pedagoogilisel perioodikal, «Keelel ja
Kirjandusel» avaldada keelealaseid Kirju-
tisi; VOK-il anda vélja teatelehte.

A Oppekirjanduse autoreilt ja tdlkijailt
nduda head stiili ja korrektset keelt.

Kula-

lised kohtusid Tallinna ja Parnu linna ning Harju rajooni hariduselu juhtide-
ga, kéisid A. Jakobsoni nim. Parnu 1. keskkoolis ja S. Kirovi nim. naidis-
kalurikolhoosi lastepdevakodus «Piilupesax.
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KASVATUSTEEMADEL

HEADUSEST,
INIMLIKKUSEST,
OIGLUSEST

HELGI ROOTS

NLKP Keskkomitee ideoloogiaotsus ko-
hustab kooli ja Opetajat noores inimeses
Gllaid moraaliomadusi kujundama.

Meie elu on viimasel aastakiimnel mitte
ainult paremaiks, vaid ka keerulisemaks
muutunud. Me ei saa jatta tdhele pane-
mata teadus- ja tehnikarevolutsiooni mdju
meie psldhikale, teadvusele ;a kaitumi-
sele. Sageli vOib kuulda raagitavat, et
O6hkkond koolis on nagu milleski muutu-
nud, muutunud kuivemaks, jaigemaks.
Suhted Opetajate ja Opilaste ning Opilaste
endi vahel ratsionaalsemaks. Et ei ole
enam seda stdamlikkust ja hingelisust
mis varem, et on tunda headuse ja inim-
likkuse defitsiiti.

Killap on selles ivake tott. Muidugi
mitte pohimdttel, et wvanasti oli rohigi
rohelisem ja vesi marjem. Teistsuguseks
on muutunud eluritm, programmid on
muutunud keerulisemaks, suuremaks
nbudlikkus. Seejuures on aga inimesed ise
muutunud kergemini haavuvateks, nad
esitavad Uksteisele suuri kdlbelisi ndudeid
ja on tihtipeale kaitsetud madala suhtle-
miskultuuri ees.

Monikord oOeldakse, et vananedes muu-
tub inimene sentimentaalseks. Hakkame
igatsema headuse ja stdamlikkuse jarele.

ndudmised, tdstab
intellekti. Meie

Aeg aga seab teised
esiplaanile eruditsiooni,
lapsed teavad praegu rohkem kui meie
nende vanuses ja Opetajadki on haritu-
mad, avarama silmaringiga. Et teadmised
on headusest tahtsamad. Et kdrgkooli as-
tumisel ju eksamit headusest ja stidam-
likkusest ei anta ega nduta sellekohast
tunnistust ka toole asumisel...

Nii see on. Kummatigi saab linka tead-
mistes soovi korral taita, linka kolbelises
kujunemises ei taida sageli aga kogu elu-
aja jooksul. Jah, lapsed on tanapaeval
arenenumad, pealaest jalatallani tulvil
informatsiooni. Kuid samas vdib margata,
kui paljud neist on ratsionaalsed, kui va-
rakult jaetakse huvasti lapseliku vatien--
dituse ja usalduslikkusega.

Praegu raagitakse palju kiindumusega,
hingestatud Oppimisest, mitmesugustest
stisteemidest ja meetoditest. See kdik on
seaduspéarane, sest elu seab koolile uusi,
Uha keerulisemaid ulesandeid. Neid edu-
kalt lahendada saab aga ainult juhul, kui
Opilased hakkavad kooli armastama ja
Opetajaid austama, tundma, et neid sea!
moistetakse. Tegelikult aga kuuleb Opeta-
jatelt tGha harvemini, missuguste iseloo-
muomadustega on Uks vOi teine Opilane.
Enamasti keerleb jutt dppimise Umber.

Teadmiste ja kdlbluse seos on véaga kee-
ruline. Seda probleemi saab vaevalt Uhe-
selt lahendada. Kill aga on vaga tore
elus kokku juhtuda inimestega, kellel oli
koolis Oppimisega raskusi, kuid kellel on
kool ja Opetajad jaanud kdige helgemaks
noorusmélestuseks. Nad on koolile tanuli-
kud madistmise, toetuse ja usalduse eest,
selle eest, et neile kaega ei 166dud, vaid
oma jousse usku sisendati. Jarelikult on
vaga tahtis, et koolis valitseks heatahtlik-
kuse 6hkkond.

Kdiik me teame, et koolis tddtada pole
kaugeltki lihtne, et meie hoopiski mitte
laitmatud lapsed nduavad niigi koorma-
tud Opetajalt palju joudu ja energiat. Ent
ikkagi... Ent ikkagi ei saa see olla pise-
makski Oigustuseks, kui meie dpilastel hea-
dusest ja inimlikkusest vajaka jaab, sest
need on inimisiksuse k&lbelise véaartuse
vagagi ilmekad naitajad.

Moétiskleme natuke selle tle, milles val-
jendub inimlikkus. Leningradi Opetaja J.
Koretski palus kord kaheksanda Kklassi
Opilasi iseseisvalt selgusele jouda tingli-
kus situatsioonis. See oli sOnastatud jarg-
miselt: «Opilane, kellel olid markused
kaitumise kohta, I6hkus juhuslikult (see
sona oli alla kriipsutatud) aknaklaasi. Sel-
le vahejuhtumi arutelul vottis teine Opi-
lane st enda peale. Kas tema tegu vdib
kdlbeliseks nimetada?»

Teise Opilase teoviisi mdoistis hukka
peaaegu pool Kklassi. Seejuures pidasid
paljud neist Kkaristust vahejuhtumi loo-



mulikuks 16pplahenduseks. Teise Opilase
teoviisi peeti kolblusetuks selleparast, et
see lammatab esimese Opilase sidametun-
nistuse. Teine Opilane tunneb end Kkaris-
tamatuna. Jne.

Opetajale on rédmustav, et nii paljud
moistavad vastutust oma tegude eest ja
on omandanud p&himotte alati tott raaki-
da. Ent rahu ei andnud kisimus, miks
15-aastased noorukid, tundes end eakaas-
laste Ule kohtunikena, olid nii kategoori-
lised?

Ta tuli jareldusele, et vahest sellepa-
rast: tbe vajalikkust toonitades unustame
kohati (voi ei jOua. lisada), et see on mit-
metahuline. (Vahemarkusena tsitaat P.
Lehestikult: «Pedagoog peab endale aru
andma ja vastavalt laste eale ka neile
selgitama, et mitte alati pole tde moonu-
tamine pahe. Sageli tuleb ebatdtt raskida
kellegi huvides, kellelegi kahju tekitama-
ta naiteks taktitunde, pedagoogilise kava-
luse, kellegi pstitihika saastmise vm. hu-
vides ...») Jarelikult unustame avamast
toe selle tahu, ilma milleta on naiteks
vOimatu hinnata arsti kolbelist ilu, kui
see suudab reibastada surevat patsienti.
Tal tuleb raakida ju ebatdtt, kuld mille
nimel!

Ja selguski, et paljud Opilased mdista-
vad, mille nimel seda tehakse. Nii pidas
kolmandik Opilasi teise Opilase tegu kol-
beliseks. Miks? Paar sellekohast mbotte-
avaldust. «Et akna I6hkunud opilasel olid
juba kaitumises markused, siis vOisid te-
da ees oodata ebameeldivused, naiteks
kaitumishinde alandamine. Teine opilane
aga, vOttes sUl enda peale, valtis tal neid
ebameeldivusi: tahendab, tegi hea teo.» —
«Klaas I6huti juhuslikult, &pilasel olid
aga markused kaitumises. Kuid juhusli-
kult vois klaasi I6hkuda ka hea kaitumi-
sega Opilane. Selle vahejuhtumi arutelus,
nagu monikord on, ei oleks pruukinud
tdde selguda. Seda vahejuhtumit oleks
voidud votta kui sihilikku huligaansust,
millel oleksid olnud oma tagajarjed, Opi-
lane, seda arvatavasti teades, vOis sul en-
da peale votta kaalutlusel, et ta vdis loo-
ta oma kaaslase kaitumise paranemist.»

Milleski arutlevad need Opilased mui-
dugi naiivselt. Kuid nende seisukoha pea-
mine vaartus on Opetaja arvates inim-
likkuses. llma elementaarse inimlikkuseta
ei saa aga olla kommunistlikku moraali,
markis V. Suhhomlinski.

Oli veel ka selline arvamus: «Selle dpi-
lase tegu vOib pidada nii kolbeliseks —
klaasi juhuslikult 18hkunu oldks vdinud
selle eest saada suurema kui vaja karis-
tuse ja see oleks tema olukorda halvenda-
nud. Tegu vdib pidada ka kolblusetuks,
sest taiskasvanud peavad jéudma tdeni ja
klaasi I6hkunu oldks pidanud saama tee-
nitud karistuse. Ma moétlen, et kdik soltub

sellest, missugusest seisukohast vaatavad
teole taiskasvanud.»

Siinkohal tahaksin meenutada Antoine
de Saint-Exupery vaikese printsi kilaskai-
ku asteroidile, millel elas vana kuningas.
«Ta oli piiramatu ainuvalitseja. Aga kuna
ta oli vaga hea, siis andis ta ainult mdoist-
likke kaske.» Naiteks kui kuningas nagi,
et vaike prints on vasinud ja haigutab,
ei solvunud ta — haigutamine kuninga
juuresolekul kaib etiketi vastu —, vaid
kaskis tal haigutada. «lgathe kéaest tuleb
nduda ainult seda, mida ta anda vo6ib,»
radkis kuningas. Ja veel utles ta: «Kui
ma kasiksin Uht kindralit, et ta ennast
merelinnuks moondaks, ja kui see kind-
ral minu sdna ei kuulaks, siis poleks see
mitte kindrali viga. See oleks minu viga.»
Kas me aga sageli ei riku vana kuninga
tarka seadust: «Vodim pohineb mdoistusel.»

Kommentaarid on vist Ulearused. Kuid
J. Koretski eksperimendi juurde tagasi
tulles selgub, et Opilaste arvates on k&lbe-
line see, mis suudab kaaslast dpetaja eba-
Oigluse eest kaitsta. Ja seda arvamust po-
le meil digust arvestamata jatta.

«Jatke koju oma arritused, mured, hai-
gused ja ebameeldivused. Minge klassi
alati naeratusega, olge reipad ja heatuju-
lised. Arge néaidake valja, kui midagi
hinges kriibib.» Kes Opetajaist poleks sel-
letaolist erisugustes variantides korduvalt
lugenud voi kuulnud?

Toepoolest, kes Opetajaist, tulnud klassi
morntdsisel ilmel, hakkab &pilastele raa-
kima oma lapse haigusest, halvast snu-
mist vOi murest sGbra perekonnas. See
tundub absurdsena. Kuid kas ei langeta
siin sageli ka teise &irmusse? Kas mitte
selleparast ei pea Opilased Gpetajaid moni-
kord ilma r66mude ja muredeta isevarki
inimesteks? Tosi, Opetajaid peetakse mee-
les Kkirjade, lillede, dnnesoovide, kilaskai-
kude ja kingitustega. Kuid kas Opilased
on tihti mures Opetaja tervise ja enese-
tunde parast?

Votame voi nii kombeks saanud vilist-
laste kokkutulekud. Ollakse kull rddmsad
Uksteisega kohtumise Ule — seda on sil-
magagi naha. Kuid jutuajamise p&hisisu
on Vvilistlaste t66, Opingud, edusammud,
isiklik elu ... V0i kohtab Opetaja téanaval
endist Opilast. Leiab aset mitte vordsete
dialoog, vaid pigem intervjuu: «Kuidas
elad? Km elad? Abielus? Lapsi on? 0Opid
edasi? Tootad?» Jne. Otsekui klassis: Ope-
taja kusib, Opilane vastab. Muidugi on
Opetajal huvitav oma kasvandiku kéaekai-
gust teada saada, ka on noore inimese
elus muudatusi ja rddmustavat rohkem
kui naiteks pensionarist Opetajal. Kum-
mati peaks selleski keskustelus mingi
inimliku  osavotlikkuse alatoon olema.



Aga kas meie kasvandikud sageli périvad,
kuidas Opetaja end tunneb, kuidas ta

elu laheb? Hoopiski mitte sageli. Ja
kui seda tehaksegi, siis pelgast vii-
sakusest. Jarelikult pole Opetaja neid

Opetanud enda vastu huvi tundma. Noo-
red aga pole sellega harjunud, peavad

seda laadi kisimusi koguni taktituiks.
Omal ajal voorutati nad kohatust, nagu
esialgu nais, uudishimust, mida hiljem

asendas solvav, nagu tagantjarele tundub,
Ukskdiksus. Korvaltkaudu said nad nii-
kuinii teada kdik, mis Opetajatesse puu-
tus. Kdullap oli kordi, kus nemadki taht-
sid aidata, head ja osavotlikud olla, kuid
Opetajad jatsid nad sellest ilma oma so-
natu raamides pUsimise ja nailise reipu-
sega. On’s hiljem pd&hjust imestada?

M@distagi pole jutt taiskasvanute famili-
aarsest avameelsusest lastega ega oma
hingemurede ja perekonnaelu peensuste
vaijaladumisest. Kisimus on selles, kas
on 0ige tabuks muuta vdimalus Opilaste-
ga monikord jagada nendele arusaadavat
muret. Mure kasvatab ju samuti...

Seal, kus kasvataja ei Umbritse end
Ulemaarase saladuslikkusega, ei kujuta
endast robotit ega dliinimest, on kontak-
tid Opilastega seltsimehelikud. Seal Ope-
tajat hoitakse. Tean kooli, kus thel 6pe-
tajal sai mees traagiliselt surma. Tema
klassi Opilased otsustasid tema eest oma-
moodi hoolitseda. Et murest murtud Ope-
taja ei saaks todle naasnuna liigseid
traumasid, vottis grupp poisse (kdige tu-
gevamaid ja autoriteetsemaid) katte ja
kais labi koik paralleelklassid, informee-
rides neid vaga luhidalt ja valjendusrik-
kalt: «Kui keegi motleb meie Opetaja
tunnis lollitada v6i korda rikkuda, siis —
voh!» Selguse mottes naitas Uks neist
ema kobedat rusikat.
likku muljet, asi oli naljast kaugel. Peda-
googika vaevalt sellist abindu heaks Kii-
dab, ometi oli see vaga tulemusrikas. See
andis klassijuhatajale talle nii vajaliku
piisa eluvett, Opilastele oli see aga hea-
duse, osavotlikkuse ja v66ra mure mdist-
mise kooliks.

Kdige eelbeldu voétaksin kokku V. Suh-
homlinski sBnadega: «Rangalt eksivad
need, kes naevad humaansust dpetaja tUhe-
tasases ohjeldatud haéles, oma &petussénu
headusesiirupiga  magustavas Opetajas.
Headus ei peitu haaletoonis ega eriliselt
valitud sOnades. Toeline kasvataja on
alati laia emotsionaalse diapasooniga ini-
mene, kes elab sidgavalt labi nii rodmu
kui kurvastust, nii muret kui meelepaha.
Kui lapsed tunnetavad nendes oma kas-
vataja inimlikes kirgedes &iglust, siis on-
gi see tbeline headus.»

Siit edasi moeldes on killap senisest
rohkem vaja Opilastega avameelselt, jul-
gelt ja Oiglaselt raakida Opetajatoost tld-

See avaldas vaja-.

se ning eriti Opetajate ja Opilaste vahe-
kordadest. Vene NFSV teeneline 0Opetaja
M. Kartavtseva teeb seda naiteks nii:

«Teate, lapsed, tahaksin puudutada
veel Uht delikaatset kisimust ja raakida
sellest, mis aitab teil suhetes Opetajatega
valida optimaalset varianti.

Need on meil teiega keerulised. Keeru-
lised vdib-olLa selleparast, et Opetaja peab
teie elus vaga suurt rolli etendama —
Opetama teid métlema ja tundma. See ei
ole, nagu modistate, kerge asi. See eeldab
teie suurt usaldust ja kiindumust Opeta-
jasse. Vastasel korral hakkate vaevalt te-
ma ndu kuulda v&tma.

Ent teisest kiiljest on meie vahel piisav
sotsiaalne distants: mina olen Opetaja,
teie — Opilased, meil on teineteise suhtes
erinevad Oigused ja kohustused.

Teie ees on tarvis Uhtaegu olla nii Kin-
nindobitud kuues kui avali stdamega.
See ei Onnestu koigil meist, kuid uskuge:
igalks meist pltab sinnapoole. Te olete
saanud tdiskasvanumaks ja peate tundma
Opetajato® keerulisust ja pinget. Utlen
saladuskatte all, et me puadame klassi
tulla keskendunute, rahulike ja heataht-
likena nagu alati. Kuid hinges v0ib olla
ei-tea-mis! Kord keeb hébi: vahetunnis
tegi direktor teie parast markuse; kord
surub stidame kokku hirm: kuidas kulgeb
jarjekordne haigushoog vanal emal; kord
ei ole Opetaja lihtsalt terve.

Kui aga lisada igapaevane suhtlemine
200—300 erineva saatuse ja iseloomuga
Opilasega, siis imestab Opetaja sageli ka
ise, kuidas ta kdige sellega toime tuleb.

Ma raagin teile kdike seda arvestusega,
et olete juba suured, ja lootusega, et
mind mdistetakse digesti. See ei ole kaeb-
lemine, ei. See on katse naidata teile Ope-
tajasaatuse keerulisust, et te jarjest tais-
kasvanumaks saades suhtuksite saastli-
kult igasse Opetajasse, kes hommikul Ule
teie klassilave astub. Ta voolib igalht
teist, arendades teil mdistust ja kujunda-
des teie hinge. Aidake teda selles.»

Loomulikult pole koolis Opilasi, kes po-
leks seal kuulnud s6nu headusest, inim-
likkusest ja Oiglusest. Kuid need voivad
eksisteerida omaette, sdltumata Opilaste
isiklikust kaitumisest. S6nade helikujuna,
millel puudub konkreetne sisu. Tehkem
neile sBnadele-mdoistetele konkreetse sisu
andmine oma siddameasjaks.
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OPPETUND, OPPEKABINET

RUHMA-
TOO
KUNSTI-
OPETUSES

OLEV KOOSEL

Vandra keskkooli kunstidpetuse kabinet
on ulualuse leidnud koolimaja hoovil va-
na puumaja mansardkorrusel. To6tingi-
mused on igas vaikeses maakooliski pa-
remad. Ent Opetaja-metoodik Olev Koosel
on neis oludes kujundanud labimdeldud
tooststeemi, millest voiksid eeskuju saada
teisedki. (Toimetuselt.)

38BBBL1U1

LLL Astume kunstidpetuse kabinetti, kus on
algamas tund. Tund ei ole tavaline. Juba
Oppeaasta algusest peale on kd&ik tunnid
tles ehitatud rihmatdo pohimodttel. Enne
Opilaste saabumist tutvume temaatilise
plaaniga. Vaadeldav tund on nende hul-
gas kolmas. Seejarel pakub huvi Opetaja
tunni toodplaan (lisa 1 ja 2).

Klassiruumis on rihmade tédkohad
eraldatavad. Guas$Smaalinihma tookohal
on kaks ikerget koolilauda ja 2 vdi 3 maa-
limisdlust. Lauad ja maalimisaiused on
seatud nii, et klassiruumi nurka aseta-
tud vaikelu seadeldis on igale Opilasele
nahtav. Koolilaua juurde kuuluvad ka
toolid. Soovi korral vOib istuda. Maali-
misaluste juures on taburetid. Need ei
ole moéeldud istumiseks, vaid toovahendite
jaoks. lgal individuaaltodkohal pn valgest
plastmassist varvialus ja veetops, mil-
les 3—4 pintslit varrega allapoole. Uhel
laual on tops taitepliiatsitega kogu rihma

tarvis. Seina aares asetseb plastikaadiga
kaetud taburet ja selle kohal riiulike
guasdvairvide jaoks. Riiuli Ulemisel laual

on mitmesugused varvipurgid (see on ta-
gavara), alumisel aga reas Vaikesed klaa-
sid varvidega. Igas klaasis on metall-lusi-
kas varvide tdstmiseks. T66 IGppedes
kaetdkse varviklaasid klaasplaatidega, mis
takistavad varvide kuivamist. Metall-lusi-
kas mahub parajasti klaasplaadi alla ja
iga kord pole vaja lusikat pesta. Uhe laua
tagumise serva kiljes on nagid, kus ripu-
vad lapid pintslite ja varvialuste kuivata-
miseks. Ruhma tookohtade I&heduses on
alusel kraaniga veendu, panged puhta
vee toomiseks ning musta vee araviimi-
seks. Samas toimub pintslite ja varvialus-
te pesemine.

Seinal asetseb stend pealkirjaga «Guass-
maal». Poole stendi pinnast v6tavad enda
alla varvusOpetusalased materjalid. Valja
on paindud Varvuste ring, naiteid varvus-
te helestamise ja tumestamise kohta, vas-
tandvarvuste paare jne. Teisel poolel on
Kirjutised «Kuidas valmistada kavandit»
ja «Kuidas valmib gua$3maal». Ulejaanud
osa hodivavad Opilaste valmistédéd voi on-
nestunud fragmendid.

Uhe laua otsale gua$dmaaliirihma too-
kohal on tunniks valmis pandud vineer™
alused. Aluse suurus on selline, et sinna
mahub vabalt kasutatavas formaadis pa-
berileht, mis Kkinnitatakse suurte Kkirja-
klambrite abil. Aluse otstesse, alumisele
kuljele, on 166dud liistud. To6tamise aial
on alust koos sellele kinnitatud td6ga hea
asetada koolilavale kaldu v&i tédkohal
olevale maalimisalusele. T66 I6ppedes on
aga marjad todd vOimalik asetada korra-
likult Uksteise peale ja viia kappi jarg-
mist tundi ootama. Nii palju kui on ridh-



mas Opilasi, on nende kasutada ka vineer-
aluseid.

Koos alustega ootab riihma tema tooko-
hal mapp — iga rihma liikme t66d: vi-
sandid, kavandid ja valmismaalid on Ule-
misest servast kahe kirjaklambriga Uhen-
datud, Sellega on loodud kord ja iga Opi-
lane leiab kiiresti oma to6. Opetajal on
samuti hea leida vajaminev 0Opilastdo.
Sealt puudub vaid pooleliolev t66, mis
asetseb vineeralusel.

Ruhma mapi sisekiljele on kleebitud
leht, millelt loeme: Teemade soovitus
guasSSmaalirihmale teisel Oppeveerandil
(temaatilised t606d).

1. Oktoobripihad. Paraadil.
tandvarvusi.)
2. Meie kool
nis.)

3. Tulekahju. Tuld kustutamas. See juh-
tus ... (Soojad varvused.)

(Kasuta vas-

Koolis. Tunnis. (Toon-too-

4. Pinginaabri portree. (Vali ise sobiv
varvilahendus.)
5. Naarikuuske toomas. Talvises metsas.

(Kilmad varvused.)

6. Vooral planeedil. Kosmonaudid. (Vali
sobiv varvilahendus.)
7. Vaikelu.

Pea meeles! Temaatiliste todde puhul
valmista ikavand eraldi lehele ja esita

see Opetajale. Jatka t6od Opetaja soovi-
tuste kohaselt. Vaikelu puhul tee joonis
kohe toolehele.

g Ruumi saabuvad Opilased. Avatakse
rihmade tookohtadel ootavad mapid ja
laudadele ilmuvad poolikud t66d vdi ka-
vandid. Gua33maaliirifcimas leiavad omani-
ku ka ootavad vineeralused. Kdik vajalik
oin kaeparast ja pooleliolev t66 ise kutsub
todd jatkama.

Helisev koolikell teatab vaid Opetajale
tunni algust. Ta palulb panna korvale
pintslid ja pliiatsid ning selgitab ldhidalt
paari t66 abil, mida annab t6dle tegelaste
ilmekus ja kuidas ilmekas liikumine saa-

vutada. Samas vajutab magnetofoni nu-
pule ja ruumis kostab kasklus: «Pange
valmis kaeharjutuse leht!» Klassiruumi

kummaski otsas on magnettahvel, millele
on asetatud 2 vdi 3 liigendmudelit mingis
asendis. Tahvlite asend on valitud selline,
et Opilane oma tddkohalt saaks Uht neist
normaalselt jalgida. Té6 algab. Kd&ik va-
jalikud kasklused, juhendid, selgitused
tulevad magnetofoni kaudu, Opetaja osa
seisneb jalgimises, suunamises ja julgus-
tamises. Tekib olukord, nagu oleks klassis
kaks Opetajat. T66 toimub kullalt Kiiresti.
Magnetofoni kasul I6petatakse kaeharju-
tuslikud visandid. Nudd korjab Opetaja
valminud visandid 4—5 tahvliesisele laua-
le, osa toodest murtakse kokku, nii et
paistma jaab vaid diks figuur. Téod ase-

tatakse tahvlile poolenisti Uksteise peale
ja tdbmmatakse Umber tugev raamjoon.
Eri visanditest valmis tahvlil temaatiline
t66, mille teema cn selgesti valjaloetav.
Nii on ka Opilastel selge, kuidas saab
kaeharjutuslikke visandeid edaspidi ka-
vandi valmistamisel kasutada.

Jatkub t66 rihmades. Opetaja alustab
ringkdiku. Seekord on téhelepanu p6dratud
tegelaste suurusele ja liikumise ilmekusele.
Opetaja téhelepanu all on kavandid. Nii
monegi kavandi nurgale ilmub Opetaja
markus, mis lubab t66d jatkata — alus-
tada tehnikasse viimist. Monel tuleb jat-
kata tegelaste Umberkavandamist — nad
on kas liiga vaikesed voi liikumatud. Va-
jaduse korral saab Opilane Opetajalt uue
kavandipaberi ja soovitused kavandi Um-
bertegemiseks. Neile aga, .kes tegelevad
juba td6 tehnikasse viimisega, antakse
napunaiteid.

Opetaja jouab guas$Smaalirithma juurde.
Too katkestatakse. Poolikud t66d aseta-
takse Uhele lauale ja jargneb varvusla-
henduste analliiis. Vahepeal on suunatud
sama vestlust kuulama ka akvarell- ja
pastellrihm. Tuletatakse meelde varem
kasitletut ja selgitatakse selle kasutamist
toodes. Ka véarvide kasutamisel kehtib
kindel kord. Kui osata varve t6ds raken-
dada, vOib keskparase kavandi pohjal
valmida hea t66. Oskamatu Varvilahendus
vOib aga t66 muuta selliseks, et tuleb
Umber teha. Ka nitidd teeb Opetaja ette-
paneku paaril Gpilasel méned varvitoonid
uuesti katta, et t66 alluks kindlale véarvi-
lahendusele. Opilased asuvad uuesti todde
juurde.

Pastellmaalirihmast vOtab Opetaja kaiks
tood ja asetab need tahvlile. Veel kord
palutakse nimetatud rihmade téhelepanu,
et arutada toode varvilahendus!, dnnestu-
nud varvilahendused on ka teistele heaks
eeskujuks.

DiatUUpiartthma juures selgitatakse var-
vide kasutamise jarjekorda varvilise dia-
thdpia valmistamisel. Alustada tuleb koi-
ge heledamast ja I6petada kéige tumeda-
ma — mustaga. Nii seisavad ka plaadid
puhtad. Veel mdned n&pundited ja kdik

siivenevad todsse. Opetaja lulitab sisse
grammofoni ja ruumis kostab vaikne
muusika.

Huvitav on jalgida tooétavaid rihmi.
Kes istub slivenenuna oma toosse, kes
pudiab sbbra todst leida seda, mis sobiks
ka tema toole. Keegi silmitseb oma to6d
eemalt ja I6puks suundub Opetaja juurde,
et saada kinnitust, kas t66 on Idpetatud,
Aeg-ajalt palutakse Opetajat Ghe voi teise
rihma juurde, et saada Kkinnitust oma
kavandile — luba t66 jatkamiseks.

Seejarel annab Opetada marku akvatrell-
ja guaSSmaalirihmale, et saabub tédde



valjapaneku aeg. Nende rihmade kaes on
kord aruandeks. Kummastki rihmast tks
Opilane saab kaasa igalt Opilaselt viimase
todé ja laheb suure stendi juurde. Téod
kinnitatakse nodopnoeltega kahte ritta.
Jargneb arutelu, mille jooksul kd&igepealt
rihma liikkmed ise selgitavad, millistes
toddes on kdige enam Onnestuinud tege-
laste valik ja paigutus, milline t66 on
kokku vottes onnestunuim. Kuulatakse
teistegi rihmade arvamust ja I6puks an-
nab toddele hinnangu Opetaja. Ta annab
hinnangu ka kogu rihma tééle. VVeerandi
16pul selgub, milline ruhm on té6tanud
k8ige edukamalt.

Jargneb 3—4 diapositiivi vaatamine sa-
mades tehnikates. Ka siin leitakse vaadel-
dud toddega Uhist jia uut, mida tuleks
jargmistes téodes rakendada.

Seekord soovitab Opetaja kummastki
aruandvast rithmast kahel Opilasel jatkata
t6dd uues rihmas. Vahetus toimub ikka pa-
rastrihma aruannet. Ka uude riithma minek
pole juhuslik. Maalirihmadest suunduvad
Opilased graafikarihmadesse ja sealt pa-
rast aruannet uued Opilased tagasi maali-
rGihmadesse. Vahetus toimub kahe opilase
kaupa. See vOimaldab Kkiiremat sisseela-
mist uude rihma, sest abiks on kaaslaste
teadmised ja kogemused.

Kui tunni I8puni on jaanud viis minu-
tit, hakkab gua$Smaalirihm varvialuseid
ja pintsleid pesema. Jargmistel klassidel
peab olema koik kaeparast ja todkorras.
Marjad t66d asetatakse vineeralustega
Uksteise peale, kavandid ja visandid ran-
davad kirjaklambritega Uhendatult rihma
mapi vahele. Veel kord pillk tédkohale,
nagis kohendatakse puhastuseks olevaid
lappe, toolid korralikult laua alla. Lahku-
des viiakse kindlaksmaéaaratud riiulile ka
vineeralused ja rdhma mapp. Stendile
asetatud guasSs- ja akvarellmaaliriihima
toodest on 2 vdi 3 rannanud vahepeal dpe-
taja mapi vahele, Ulejaanud aga voetakse
koju kaasa.

Kokkuvote tunnist

I. Eesmargi taitmine.

Tooplaanist selgub,
kolm eesmarki:

1. Sivendada Opilastel temaatilistes toddes
tegelaste ilmeka edasiandmise oskusi. Sel-
le eesmargi taitmisele olid allutatud kae-
harjutused ja vestlused, mis toimusid ka-

et tunnil oli Odieti

vandite po6hjal. Monikord 16ppes vestlus
uutele Kkatsetustele suunamisega, Opetaja
soovitusel asuti to6dde realiseerimisele teh-
nikates. Kolmandal korral puudutati samu
kUsimusi rihmade aruannete puhul. Ees-
mark taideti.

2. Opetada valima ja kasutama sobivat
véarvilahendust. Gua3Smaalirihma kaudu
oli Opetus suunatud ka akvarell- ja pas-
tellmaalirthmale. Varvilahenduste po&hja-
lik analtiids toimus rihmade aruannete
juures. Luhike vestlus diapositiivide vaat-
lemisel allus samuti varvuste Opetusele.
Eesmark taideti.

3. Stvendada tehnikakasitsust. Opilaste
iseseisev t60 valtas 30 minutit. Rihmad
said Opetajalt kullaldast abi, ka individu-
aalse konkreetse t66 puhul. Eesmark tai-
deti.

Il. Uute teadmiste esitamine ja kordamine.

1. Varvilahenduste alal pakuti uut maali-

rGhmadele. Teistel puudus selleks vaja-
dus.

2. Varem Opitut korrati rihmades, kus
vestlus  puudutas vajalikke kisimusi

(guasSmaalirihmas iga Uksikut t66d).

3. Kordamine toimus aruande ajal kogu
klassi osavotul.

111. Opilaste iseseisev t66 tunnis.

1. T66 organiseerimine. Erilist vabadust
selleks pole, sest Opilased on tdéorutmiga
harjunud. To60de jargnevus tagab sujuva
160.

2. To6 juhendamine. Tunni jooksul viibib
Opetaja kahel korral iga rihma juures,
kus toimub ka arutelu. Et eesmérk oli
suunatud varvuste Opetusele, toimus poh-
jalikum juhendamine maalirihmades. Eri-
lise tahelepanu all olid kavandid ja nen-
de juhendamine kd&igis rihmades.

3. Kokkuvote toost. Seekord tehti kokku-
vote kahe ruhma toost. Kuid ka kavan-
di tehnikas teostamist vOib kasitada kui
kavandi valmistamise kokkuvétet.

4. Hindamine. Et kaks rihma esinesid
aruandega, siis t6oéd ka hinnati. Pastell-
maalirGhmas hinnati kaht valjapaistvat
tood. Hinnati ka 5—6 kavandit teistest
rihmadest. Seega said hinde pooled 06pi-
lastest.



Lisal

) ) - Deko-
~ KujutamisGpetuse Temaatiline ratiiv-
Tunni kusimused kompositsioon Varvuste ne o
jrk. nr, ja tehnikate Opetus Kom- Vesflused Tood rihmades
Opetus posit-

12. Inimese kujuta- Visandite kasu- Vérvilahenduste Aru annab tudi- Tahelepanu juh-
mine liigend- famine kavandi- valik joonise rihm  timine t66 15-
mudelite abil. te valmistamisel petatusele
1—2 visandit

' —— Kompositsioon. VarvusBpetuse Aru annab pas- Toode I8peta-

Tegelaste pai- kisimuste  la- tellmaafi- ja mine ja viimist-
gutus hendamine diatutpiarthm  lemine. Naiteid
t6dde pdhjal

14. Inimese kujuta- Graafikatehni- Vastandvérvu- Aru annab ak- Gpilaste juhen-
mine liikumises, kad. Varviline sed. Varvila- varell- ja guass- damine tehni-
limekas liikumi- diatlilipia.Hele- hendusest kiri- maaliriihm kas. Varvilahen-
ne. 2—3 visan-  tumedus nipidamine duse valik ja
dit teostus

15. 1—3 visandit

jargi. Arvestada listes to0des
kompositsiooni
ndudeid mine koha ja
ajaga. TagapOhi
toodes

14. Kunstidpetuse tund 5. Kklassis.

Visandite kasu- Varvusopetuse

lilgendmudelite famine temaati- kisimuste kasu-
famine maali
Tegelaste sidu- Ulesehituses

Opilaste juhen-
damine riihma-
des. Tahelepa-
nu varvilahen-
dusele. Peate-
gelaste esile-
toomine varvus-
te abil

Aru annab pa-
pitriikirihm

Lis?

Teema: Tegelaste paigutus, liikumine ja ilmekus temaatilistes t6ddes.

Eesmark:

oskusi. 2. Opetada valima ja kasutama sobivat varvilahendust. 3.

olevas tehnikas.
Tunni kaik:

I. Ké&eharjutuslikud visandid. 1—3 visandit liigendmudelite pdhjal.

ilmekusele (7—8 min.).

1. Suvendada Opilastel temaatilistes tdddes tegelaste

ilmeka edasiandmise
Suvendada tootamist kasil-

Peatahelepanu liikumise

1. Tegelaste liikumine ja ilmekus t6odes, selle vajalikkus. Vestlus ndidete varal (1 min.).

2. Kéeharjutused. Kasklused, selgitused magnetofoni abil.

(5—6 min.).

Opetaja paralleelne juhendamine

3. Visandite kasutamine temaatilistes toéodes (1—2 min.).

1. T66 rihmades (30 min.).

Diatliiipia Papitrikk Tuss

Akvarell Guass Pastell

1. Todde jatkamine koigis rihmades. Peatdhelepanu podramine tegelaste suurusele, liikumi-

sele, ilmekusele.
2. Tehnikaalaste kisimuste lahendamine
3.

4. Vérvilise diatuipia valmistamine ja too jar-
jekord

5. Heletumedus graafilistes toddes

6-

7.

Korrata varvilahendused. Vasfandvarvused ja
kontrastvéarvused. Vérvilahenduse valik ja sel-
lest kinnipidamine. Poolikute t6dde analiilis

Tdode juhendamine eelkasitletu pohjal
Ettevalmistus aruandeks. Téode valjapanek ja
Uilesanded seoses aruteluga

Il. Guas$maali ja akvarellinaan rithma aruanne (5—6 min.).
1. Rihma selgitused t66de kohta: millises t60s on paremini ©Onnestunud tegelaste valik ja

paigutus;

paremini dnnestunud varvilahendused; Uldiselt 6nnestunud t66d.

2. Opetaja hinnang toodele ja kogu rilhma todle.

3. Diapositiivide vaatlemine.

IV. Tdéokohtade korrastamine ja Gleandmine. Tunni I&petamine (1 min.).

Markus: Téahelepanelikul vaatlusel nahtub,
et tunni tdédplaanis kordub palju asju, mis
on temaatilises plaanis. Takib kusimus,
kas on otstarbekas sama korrata.
Tegelikult tuleneb tunni teema temaati-
lises plaanis antust vOi on seal tapselt
sOnastatud. Samuti on ka eesmargid sa-
mad. Kaeharjutuslikud tlesanded tulene-
vad otseselt kujutamiscpetusest vOi on
seotud uue Ulesandega tunnis. Seega on
nad temaatilises plaanis olemas. Temaati-
line plaan maarab kindlaks ka rihmade
aruande jarjekorra. Koigest sellest peaks
tunni tooplaani jaama Opetajale vajalik,

lahtudes eelnevatest tundidest ja Opilaste
toodest.

Tunnis naeme, kuidas rihmad tulevad
oma (ulesandega toime ja mis jaab puudu,
mida uuesti korrata, millele jarjepidevalt
tahelepanu juhtida. Nii mdndagi oman-
davad Opilased t66 kaigus, moni kisimus
vajab aga eri selgitust ja pikemat harju-
tamist. Moningaid taiendusi toob ka Opi-
laste t60de vaatlemine.

Toetudes ainealasele temaatilisele plaa-
nile ja lahtudes eelmistest tundidest, neis
Uleskerkimust, saame koostada tunniks
vajaliku tdoplaani.
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OLEV KARNER

Uleliidulistes  pedagoogikaalastes valja-
annetes on Oppeainetevahelistele seostele
osutatud pikemat aega laialdast téahele-
panu. Sellealaste probleemide kohta leiab
Opetaja mondagi huvitavat naiteks artik-
litest (23, 24, 25, 26, 28X Konesoleva vald-

konna uldisemat laadi kisimuste puhul
meenutagem ka eesti keeles ilmunud
G. Naani ja A. Koppeli artikleid «Hori-

sondis» (13, 6) ning R. Mullari ja T. Mdlsi
artikleid ajakirjas «Matemaatika ja kaas-
aeg» (10, 11, 12). Rida sellealaseid uuri-
musi, eriti matemaatikaalaste mdistete,
matemaatikalilesannete sisu ja nende
ststeemi kohta matemaatikadpikuis on
tehtud Tartu Riiklikus Ulikoolis ja E. Vil-
de nim. Tallinna Pedagoogilises Instituu-
dis viimastel aastatel. Nii on uli6pilased
kaitsnud vastavasisulisi kursuse- ja dip-
lomitdid, sellealase uurimistdd printsiipe,
korraldamist ja tulemusi Kkasitlevaid ar-
tikleid on avaldanud 0&ppejoud J. Rei-
mand (14, 15, 16), A. Undusk (20), E. Mitt
(9), T. Lepmann (8).

Tartu Riiklikus Ulikoolis on ldhemalt
uuritud matemaatikaalaste madistete Ope-
tamist ja Uhes sellega (lesannete sistee-
mi 7. kl. kasutuseloleva matemaatika-
Opiku (2) kohaselt (vt. 9, 16, 8). llmneb,
et selles ja ka muudes meie matemaati-
kabpikuis vajab parandamist mittemate-
maatilise informatsiooni esitamine Ules-

annete kaudu (vt. naiteks 16, lk. 34—35;
14 jm.). Matemaatikadpikuis tuleks teiste
Oppeainete kursusi puudutavat nn. lisa-
informatsiooni esitada senisest rohkem,
mitmekesisemalt ja slUstemaatilisemalt.
Seda laadi puudujaadkidest vOib Opetaja
tle saada nii, et ta ise koostab huvitavaid,
ka teiste Oppeainete valdkonda puuduta-
vaid Ulesandeid ja kasutab neid seni, ku-
ni Opik selles osas n.-6. jarele jouab.
Oppeainetevahelisi seoseid on esile t&s-
tetud kaheksaklassilise kooli ja keskkooli
matemaatika Uleliidulise programmi pro-
jektis (27), mis avaldati 1978. a. Siin on
igale teemale lisatud artikkel, milles nai-
datakse matemaatikakursuse tahtsamaid
seoseid; fulsika, keemia, geograafia, astro-
noomia, joonestamise ja to6Opetuse kooli-

kursustega. Seejuures margitakse ara
nimetatud Oppeainete  kisimusi, mille
késitlemisel leiab antud matemaatikaala-

ne Oppematerjal rakendamist. Ka tehakse
viiteid nende Oppeainete kursustest juba
Opilastele tuntud materjalildikudele, mil-
lele Opetaja vdib toetuda antud matemaa-
tikateema juures. Matemaatika ja samade
Oppeainete vastastikuseid seoseid tuleks
ka eesti Oppekeelega uldhariduskooli
matemaatikaprogrammis esile tuua.

Kooli matemaatikakursus pakub opilas-
tele Usna rohkesti kasulikke eelteadmisi
flilsika, tooOpetuse, joonestamise ja kee-
mia Oppimiseks. Koolimatemaatika seosed
fllsika ja to00petusega saavad alguse
juba 1. klassis, kui Opilased vdrdlevad
sirgldikude pikkusi, tutvuvad moéne moot-
Uhikuga jne. Varem Kkui joonestamis-
kursuses puutuvad Opilased geomeetri-
liste konstruktsioonidega kokku matemaa-
tikatundides. Protsentarvutust, mida 0pi-
lastel tuleb kasutada keskmistes ja vane-
mates klassides, naiteks sageli keemia
Oppimisel, on samuti juba varem mate-
maatikakursuses késitletud. Matemaatika-
Ulesannete koostamisel, mis puudutavad
mingi teise Oppeaine kursust, on vaja
hoolikalt jalgida, et ei tekiks vigu vas-
tava Oppeaine seisukohalt. Viiteid vdima-
likele vigadele keemiaalastes matemaati-
kallesannetes on toonud nditeks G. Bevz
(23). Ent matemaatikalllesannetes, mis
puudutavad fuidsikakursust, tuleb téhele-
panu podrata ka terminite ja méotuhikute
korrektsele kasutamisele (naiteks seoses
moistetega «kaal» ja «mass», «erikaal» ja
«tihedus» vOib tulla eksitusi).

Geograafia, astronoomia ja bioloogia
Oppimisel  laheb  Opilastel  vordlemisi
sageli tarvis matemaatikatundides Opitut,
naiteks suhet, protsente, graafikuid. Ka
rakendatakse nende Oppeainete kursusi
puudutavaid andmeid Usnagi traditsiooni-
liselt matemaatikadpikute Ulesannetes.
Geograafia ainevalda arvatavad mitmed



arvulised naitajad, eriti mis puudutavad
rahvastikku ja majandust, muutuvad
suhteliselt kiiresti Opilaste jaoks ajaloolis-
teks. Naiteks kajastuvad matemaatika-
Opikute (lesannetes praegu 1970. a. vdi
varajasemate, mitte aga 1979. a. rahva-
loenduse  tulemused NO&ukogude Liidu
kohta. Oleks hea, kui Opetaja niisuguste
tlesannete korral tutvustaks Opilastele ka
vastavaid uusi andmeid. Siit ndhtub ma-
temaatikadpikute uute trikkide puhul
mone Ullesande teksti korrigeerimise vaja-
dus. Sama kehtib ka olmest ja tootmisest
informatsiooni sisaldavate uUksikute Ules-
annete korral.

Matemaatilisi mdisteid, nagu suhe, prot-
sent, diagramm jt., laheb O&pilastel vaja
ka ajaloo ja Uhiskonnadpetuse Oppimisel.
Nende Oppeainete koolikursusi puuduta-
vaid Ulesandeid leidub kasutatavais ma-
temaatikadpikute kahjuks napilt, vOrrel-
des flusika-, keemia- ja geograafiatee-
maliste Glesannetega. Ajaloo ja Uhis-
konnadpetuse ainestiku ideoloogilist ja
kasvatuslikku téhtsust arvestades on ilm-
ne vastavasisuliste Ulesannete osakaalu
suurendamise  vajalikkus matemaatika-
opikute.

Moned viited, samuti moned ulesanded
matemaatikadpikuis sisaldavad informat-
siooni matemaatika ajaloost, kuid and-
med ka teiste teaduste ajaloost aitaksid

mitmekesistada Ulesannete sisu. Tanu-
vaarne on Uulesannete koostamisel kasu-
tada materjale ka kirjanduse, kunsti,

muusika ja spordi ajaloost ning aineval-
last.

Matemaatika ja emakeele seoste kohta
vOib Oelda, et matemaatika nduab Opilas-

telt, Ohtlasi aga ka arendab neis nii suu- .

lise kui ka Kkirjaliku t66 kaudu tapset
emakeelset valjendusoskust. Semiootika
seisukohalt on matemaatika, samuti nagu
teistegi Oppeainete Opetamisel, metakee-
leks emakeel (vt. naiteks 7). Seetdttu
kerkib probleeme, mis puudutavad mate-
maatikaalaseid termineid, ka tekib orto-
graafiakisimusi. Tuleks jouda selleni, et
materjale, mida on tarvis vaadelda mitme
Oppeaine kursuses, kasitletaks eesti Oppe-
keelega koolis Uhesuguste terminite abil.
Naiteks praegu paistab silma erinevus
termineis ellipsi kasitlemisel Uhelt poolt
astronoomiadpiku jargi (vt. 21, Ik. 23—24)
ning teiselt poolt joonestamise ja mate-
maatikadpikute jargi (vt. vastavalt 5, Ik.
83 ja 1, lk. 147—149). Loomulikud on nii-
suguste Oppematerjalide puhul erinevused
aineesituses. Opilastele tuleb kasuks, Kui
Opetaja teab ja arvestab iga aineldigu
kasitlemisel, kas ning kuidas seda vaadel-
dakse mone teise Oppeaine kursuses. Ent
siin tekib mitut laadi probleeme. Leidub
kullalt palju valjendeid, mille dige kasu-

tamine eesti keele seisukohalt on mate-
maatika seisukohalt vaieldav v0i vastu-
pidi. Ka on Uhelt poolt otstarbekas kasu-
tada antud modiste puhul ainult GOht ja
sama valjendit, teiselt poolt on aga soovi-
tav lubada stnonttime. Nii naiteks puu-
dub kindel kokkulepe terminite «tasand»
ja  «tasapind», «sirgjoon» ja «sirge»,
«vordpindne» ja «pindvordne» jt. kasuta-
mise kohta. Pole aga ka selge, kas vastav
kokkulepe osutubki vajalikuks. Naiteks
kdigi 6 margitud termini «eludigus» leiab
kKinnitamist hiljuti ilmunud «Matemaa-
tika oskussdnastikus» (3), meie matemaa-
tikadpikus on valdavalt kasutusel ter-
min «tasand», joonestamise Opikus (5)
aga ainult termin «tasapind». S6naraama-
tud ja ENE kall aitavad matemaatika-
alast terminoloogiat eesti keeles korras-
tada, kuid nn. lahtisi otsi on veel arvu-
kalt. Huvitavaid motteid eeskétt kooli-
kursuses kasutatavate matemaatikaalaste
terminite kohta on avaldatud néiteks
O. Ringa artiklites (17) ja (18) ning «Ma-
temaatika ja kaasaja» keelenurgas, nime-
tatud kogumiku 21. numbris lisandus siia
ka U. Kaasiku artikkel (4). Kuid mate-
maatika ja eesti keele seoseid puuduta-
vaid viiteid, mida tuleks Opikute koosta-
misel edaspidi arvestada, leidub ka mujal,
naiteks U. Mereste artiklites ajakirja
«Keel ja Kirjandus» veergudel. Niisiis
ootab meie matemaatikuid ja keeletead-
lasi, Ghtlasi aga ka Opetajaid ning ma-
temaatika- ja keelehuvilisi uldse, laial-
dane ning tanuvaarne t66pdld matemaa-
tika ja eesti keele seoste keerukate Kkusi-
muste lahendamisel. Siin on ka ette néha
uute terminite loomise vajadus kasikaes
teaduse jarjepideva arenguga.

Tuleb tddeda, et koolimatemaatika seo-
sed vene keele ja vO0rkeelega osutuvad
paraku praktiliselt (hepoolseiks. Nimelt
nii vene keele kui ka vddrkeele kursuses
omandab Opilane teatavad mdisted ja val-
jendid, mida v6ib ka matemaatikaalasteks
pidada (naiteks numbrite ja ajathikute
nimetused, kella «lugemine» jne.), kooli
matemaatikakursuses aga vastava keele-
kursuse elemendid kajastuvad ndrgalt.
Venekeelsete terminite tutvustamise taht-
susest eesti Oppekeelega kooli ainetundi-
des, sealhulgas matemaatikatundides, on
meil juttu olnud, aastaid tagasi ilmus ka
vastav abimaterjal (22). Tundub aga, et
viimasel ajal on see t6616ik jadnud Uksi-
kute Opetajatest entusiastide harrastu-
seks, kes enamasti ka suunavad Opilasi
huvitavate ainealaste raamatute ja aja-
kirjade lugemisele mitmes keeles. Nahta-
vasti tuleb siiski kaaluda voéimalusi, kui-
das luua laialdasemalt «matemaatika-
poolseid sidemeid» vene keele ja vOdrkee-
le kursustega, mida Opilane opib.



Eelbeldu puudutab riivamisi ainult
mdnda matemaatika koolikursuse seoste
kUsimust teiste Oppeainetega. Nahtub, et
uurimistddd  kooli  matemaatikakursuse
otstarbekamaks seostamiseks teiste Oppe-
ainetega on vaja jatkata. Siin Kkerkib
esile Opilaste teadmiste (ldise taseme
tostmist puudutav probleemistik (vt. ka
19). Eriti oluline, Ghtlasi aga vaga kee-
rukas on valja selgitada, kui palju ja mis-
sugust lisainformatsiooni Ghe vdi teise
Oppeaine valdkonnast on optimaalne esi-
tada iga klassi matemaatikadpiku Ules-
annetes.
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MEILT JA MUJALT

Vinnifsa koolide esimeste klasside Opilastele
on sisse seatud tunnid «ratastel klassides».
Kooli lahimas trammipeatuses istuvad lapsed
vastavalt sisustatud vagunites «pinkidesse».
Heliseb kell, tramm hakkab lilkkuma — algab
tanavaliikluse tund. Lapsed lahendavad sdidu
ajal tekkinud kisimusi, analliisivad nende vi-
gu, kes eksivad liikluseeskirjade vastu, raagi-
vad, kuidas nad ise sellisel juhul kaituksid.
Keerulistes olukordades ristteedel ja valjaku-
tel aitavad lastel selgust saada Opetajate osas
olevad riikliku autoinspektsiooni tdotajad.
Vagunis on ka mitmesuguseid naitvahendeid.
Praktika on naidanud, et niisugune moodus
lastele liikluseeskirju Gpetada on efektiivsem
tavalistest vestlustest.
Kurseerima on hakanud ka spetsiaalne klass-
autobuss.
Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»



B NMOMOLb YUYUTEIO
PYCCKOINO A3bIKA

PEAT3ALINA
CMNELUNDOUNYECKIX
METOANYECKINX
[MPNHLIATIOB

(, nporpamme

no pyccKomy

A3bIKY

ng

3CTOHCKOM

LLIKONb!)

3N1bBUPA BACWJ/IBYEHKO
TOOHN KA3ECAJ/Y

[aHHas cTaTbs MpOAO/MKAeT aHan3 cre-
UMPUYECKNX MeTOANYECKUX  MPUHLAMOB,
KOTOpble [O/MKHbI ObiTb MOMIOXKEHbI B OC-
HOBY MpoOrpamMmbl MO PYCCKOMY  Si3blKY
ONs1 3CTOHCKOM wWwKonbl (2). B Heid pac-
CMaTpMBalOTCA BO3MOXHOCTU OTPa>KeHUs B
nporpaMmMe crneuuguyeckmux Ansi MeToauKn
npenofaBaHUsi HEPOAHbIX $I3bIKOB  MPUH-
LUNOB, K KOTOPbIM Mbl OTHOCUM KOMMY-
HUKATUBHYO HamnpasfieHHOCTb  (MpUHUMN
KOMMYHUWKaTUBHOCTU) U Yy4deT 0COBEHHOC-
Teli POAHOro A3blKa Y4YallUXCsi.
Peanusauuto npuHUMNa KOMMYHUKaTUB-
HOCTW B MporpaMmMe Mbl BUAMM B OTPaXXeHUU

B Hell OCHOBHbIX (haKTOpPOB peyeBOro 06-
weHna (2). MepBoe, rae Yy4yeT OCHOBHbIX
yCnoBuii 06LLEHNS ABNSAETCA 06a3aTe bHbIM,
— 3TO B YKasaHWU TOro HamnpaB/ieHus, B
KOTOpoM 6yAeT NpouMcXoauTb  0BYy4eHUs
A3bIKY. B yCnoBusX 3CTOHCKOW LUKOMbI —
3TO0 06yYyeHWe [eTeil-3CTOHLEB  PYCCKOMY
A3bIKY KaK CpeacTBY MeXXHalMOHaIbHOro
U WHTepHauWoHaNbHOro o6LeHus. Takas
KOHeuHast Lenb o6yyeHuss TpebyeT Ans
CBOeli XapaKTepPUCTUKN MEPEUUNCIEHUSI TexX
BMWAOB peyeBOA AeATENbHOCTU, B pamKax
KOTOPbIX HEo6XOAMMO WCMO/b30BaHUE pyc-
CKOrO f3blKa, a TakkKe YyKasaHus cdep
06LLEHNSA, B KOTOPbIX OYAET aKTya/m3npo-
BaH M3y4daeMblii A3bIK.

OCTOHCKME yualluecs  JO/MKHbl  Ha-
yunThbCs MNepefaBaTb CBOW  MbICAX U MO-
HMMaTb MbICN APYroro YesnoBeka (4pyrux
noae) B YCTHOW W MUCbMEHHOW  opme
cpeacTBamMm  pycckoro  fisbika.  CnepoBsa-
TeNbHO, MporpaMma [OsiKHa CcoaepXXaTb
noapo6Hoe Mepeync/ieHne  peyeBbIX YMe-
HUA B 0651aCTU ayAMpoBaHWs, TOBOPeHUs,
YTEHWS M MUCbMa. ITO BO3MOXHO MyTeM
XapaKTepPUCTUKN TakmX (HaKTOpOB 06Lie-
HMA, KaK: a) cthepa ob6LweHUs, 6) uenb pe-
4YeBOro OOLLEHNA U YacTHble LEM BbICKa-
3bIBaHW, B) cogep)kaHue obuieHus (norm-
KO-CEMaHTMYECKNE OTHOLLUEHUSs, pean3y-
HoLpMecs B AeNCTBUTENbHOCTU), T) TUM pe-
4yeBOro npomusBeaeHns (B AanbHerwem PI),
4) B3aMMOOTHOLLEHUSI MeXAy Y4YacTHUKa-
MU O6LLEHMSA, €) CTUIMCTUYECKass NpUHaa-
ne>xHoctb P (9).

Pycckuii s13bIK B 3CTOHWUW, KakK U B OpYy-
rMx HauuoHaslbHbIX pecny6nivkax, npuob-
peTaeT  COGCTBEHHO KOMMYHWUKATUBHYHO
aKTYya/lbHOCTb MPEUMYLLLECTBEHHO B TaKMUX
chepax, Kak:

1) cthepa 6bITa (OOLIEHME Ha yauue, B
TpaHcnopTe, B MarasuHe, o0OLleHME CO
CBEPCTHMKAMM He3CTOHCKOM HauVoHasIbHO-
cTH;

2) cthepa opraHu3oBaHHOro o6y4eHus (06-
LLleHWe Ha YypoKe W B LUKOME C Y4YUTENEM
pYCCKOro i3blKa);

3) cthepa XyAOXXeCTBEHHOW NUTepaTypbl
(uTeHMe Xy[OOXXeCTBEHHOW NuTepaTypbl);
4) cthepa maccoBoii MHGPoOpMauun (4TeHue
raseT W >XypHa/oB, CnyllaHWe paguo- WU
Tenernepefay Ha PYCCKOM A3bIKe);
5) cthepa paenonpomnsBoacTsa (oopmieHue
HEKOTOPbIX OhuLUMaIbHbIX 6yMar, — 3asiB-
NeHunsi, O6bSABMEHUS, MNpUrnaweHns, Mpu-
BETCTBEHHOW peuun, Mo3gpasfieHUst U np.).
B nporpamme [O/MKHblI HaTU  OTpake-
HWe pasHble Lenn peyeBOro O6LLEeHWs, Hag
peueBOli peanusauuvieili KOTOpbIX cnegyeT
paboTatb B LKone. Mo Hallemy MHeHWo,
y4allmecsi-aCTOHLUbl [O/MKHbI YMeTb aKTy-
anuM3vpoBaTb Takue o6Lue Lenn peyeBoro
00LLeHNs, Kak:
1) nepepaya 06BLEKTUBHOM MHGOpMauUnN —



YMeHVe nepefaBaTb CBeAEHUsi 0 COObITUSAX,
ABNEHUsIX, PaKTaxX BHELIHEro O6GbLEKTUB-
HOro Mwupa;

2) 3anpoc (BbISICHEHWE) OOBLEKTUBHOM UH-
opmaLm — yMeHUe MoJlyyaTb CBefeHUs
0 COObITUSAX, ABNEHUAX, daKTax;

3) nepepgava Cyb6bLEKTMBHOW WHopMauumn
— YMeHVe BblpaXXaTb CBOe OTHOLLEHVE K
ABMEHUAM, COObITUAM, (haKTaM, JOAAM U’
aprymMeHTMpoBaTb 3TO OTHOLUEHWE; YMeHue
OLEeHMBaTb  YC/bILLIAHHOE, MPOYUTaHHOE,
YBUEHHOE;

4) 3anpoc (BbISICHEHME) CYOBLEKTUBHOWM WH-
opmMaLmMn — yMeHME BbIACHATb CYyObeK-
TUBHble HamepeHus cobecedHnkKa (cobeceq-
HMKOB), ero (MUx) >XeflaHus, OTHOLUEeHMEe K
pa3HbIM COObLITUAM, SBMEHUAM, HOAAM;

5) BbIpaXkeHune nobyauTenbLHO-3anpeTu-
TENbHOW MH(opMaLMM — YMeHVe MpuKa-
3blBaTb, 3anpeliaTb, NpuU3biBaTb, COBETO-
BaTb, NOBGY>XAaTb cobecefHuKa (cobecegHu-
KOB) K COBepLUeHMIO AeNCTBUSE U Np.;
6) BbIpaXKEHWE OMpefesnieHHbIX MNpaBun 1
HOpPM COLMaNbHOrO O6LEHMSS —  YMeHue
Bblpa>XaTb  6/1arogapHocTb, MPUBETCTBO-
BaTb, Mpollatbcsi, obpawiatbcsa U npusne-
KaTb BHMMaHMe cobecegHuka (cobecegHu-
KOB) 3HaKOMUTbCS W T. M.

Kaxpas v3 nepeyuncrieHHbIX o6wmx ue-
ueli o6LleHna UMeeT CBOM NOALeNnu, KoTo-
pble peanu3ytoTc B OTAe/IbHbIX BbICKa3bl-
BaHWAX, cocTasnawowux Prl. Hanpumep,
Bblpa)XXeHMEe  OOBLEKTMBHOWM WHGopMaumn
BK/IHOYaeT Takue Mnoauenn, Kak KOMMeH-
TUPOBaHWe, WAMKOCTpaums, fobasneHue, Xa-
pakTeEPUCTMKA, OODBACHEHWE,  MOSICHEHME,
NPOJO/KEHNe, NPUCOEANHEHNE, MOATBEPXK-
JeHve n T. n. BbipaxxeHve nobyauTenbHo-
3anpeTuTenbHOW MHGopmauun  (peannsy-
eTCcs B TakKMX 4acTHbIX Lensax, Kak npocb-
6a, Npukas, 3anpeT, Npu3biB, COBET, PEKO-
MeHAaumsa, noéy>XAeHne K  COBEPLUEHMIO
nenctens u T. M.

B KOMMYHWKaTMBHbIX LenAX 06yyeHus
OO/MKHO ObITb yKa3aHO TakXke TO, KakMmu

OCHOBHbIMM Tunamu Pl AO/MKHbI  OBfa-
[eTb  yuJalmecs. Yualmecss — 3CTOHCKOW
WKOMbl [O/MKHbI  YMeTb  MpoayLupoBaTh

YCTHblE W MNUCbMeHHble Pl MoOHoMoOrnye-
CKOM W Ananornyeckoi pasHoBngHocTen. 13
ananornyeckux Pl Hanbonee akTyallbHbl-
MW AN 3CTOHCKOM LWIKOJbl SIBASIIOTCS Ye-
Tbip€ OCHOBHbIX TWMa, a WMEHHO:

1) BOMPOCHO-OTBETHbIA Auanor (paccnpoc)
C OCHOBHbIM peyeBbIM 3afaHMeM — Mosy-
yeHMe MHGopMaLnn.

2) BOMEN3BSBNSIOWMIA ANANOT C OCHOBHbIM
peueBbIM 3aaHMEM — Mo6yXXaeHne cobe-
CelJHNKa K COBEPLUEHUIO AelicTBMA WK
€ro sarpeLLleHme;

3) ananor (nonunor) — o6bMeH COO6LUEHNSI-
Mn (6ecega) C OCHOBHbIM pedyeBbIM 3ada-
HWEM — COO06LLeHNne WMHpopMaunmn, KOoTo-
poe AOMONHSIeTCS MOATBEPXKAEHMEM MbICN

rOBOPSILLErO WM >KE€ BO3PaXKEHWEM, Heco-
rnacuem;

4) pnckyccua (cnop) ¢ OCHOBHbIM pPeYeBbIM
3ajlaHneM — YyTBepXXAeHue M oTcTamBaHue
CBOE TOYKM 3peHUs.

MoHonoruyeckme PI1, KOTOpbIMWU [A0/1XK-
Hbl OBNadeTb Yy4yallMecsa-3CTOHUbI, AensTcs
Ha YCTHble U TMUCbMEHHblE. W3 YCTHbIX
P B nporpammy cnefoBasno 6bl BKAKOUUTb
coobueHne, obpalleHne, onucaHue cobbl-
TUlA, OBBEKTOB, XapaKTEPUCTUKY 4YeNOBeKa,
OT3bIB-OLIEHKY, pacckas-noBecTBOBaHue,
paccyxgeHune. K akTyanbHbIM A5 3CTOH-
CKOWM LUKOJbl MUCbMEHHbIM peyveBbIM Mpo-
N3BEAEHNAM OTHOCATCA  APY>KecKoe wnm
ohuumanbHoOe MUCbMO, 3asBneHne, 06bAB-
NIeHne, KOHCMEeKT coobuieHns (Uam cTaTbh),
aHHOTaLms, OT3blB-peLeH3us.

Ha Hawy peyb B 60NbLUOK Mepe BAMSIOT
B3aMMOOTHOLLUEHUSA MeXA4y  Yy4dacTHUKamu
obuieHns. MoaTomy B nporpamme no pyc-
CKOMY £3blKYy [O/DKHbl HalTU OTpaXkeHue
Te CBA3WN, B KOTOPbIX YYEHUKU MOryT Ha-
XOANTLCA BO Bpems obuieHms (o6LieHune co
CBEPCTHMKaMW, CO B3POC/bIMWU HOAbMU, CO
3HaKOMbIM U HE3HAaKOMbIM  YefIOBEKOM,
GNU3KNMU NIOABMU UNN  OhLMASIbHBIMA

nmuamn).
Jlroboe Pl xapakTepusyeTcs onpegenex-
HbIMW  CTUWINCTUYECKMMM  MapameTpamu.

BBYAy 3TOro y4yaluxcsi 3CTOHCKOM LUKOSbI
HeMb3si 00y4yaTb KaKOMN-TO amMOP(HOW, Heln-
TPa/lbHOWM peun, KOTOpOA HeT B peaslbHOM
o6LeHnn. FoBops 0 HEOGXOAMMOCTU Bbipa-
60TaTb y Yy4aluxcs onpedeneHHble CTu-
JINCTUYECKME HaBbIKW, Mbl UMEeM B BuUAY
NPaKTUYECKYID CTWIUCTUKY. ITO  3HAUWUT,
4yTO B MpoOrpaMmme [AO/MKHO ObiTb 3aUKCU-
poBaHO, Kakoe KOJIMYeCTBO CTWIUCTUYECKMU
OKpalleHHOro MaTepuana  Lenecoo6pasHo
BBECTM Ha KaXK4OM OnpeaesieHHOM 3Tare
06yYeHVs] M B KaKOW CTenmeHW y4alymmcsi
cnefyet ero ycBouTb. [porpamMma Ao0/KHa,
Ha Hall B3rnsg, cofepXaTb MNPUMEPHbINA
mMartepuasn, HeobXoAMMbIA ONs WUANCTpa-
UUM TOro, YTO NIIOAM He rOBOPAT TakK, Kak
OHWM MULLYT, HO U TFOBOpPeHVEe OblBaeT pas-
HbIM. Pa3fen anemMeHTapHOW CTUIUCTUKK
XenatenbHO cBA3aTb CO chepamy  0b6Le-
HUs, 4TOGbl cofepXKalnii B HEM MaTepuan
[eMOHCTpUpoBan cneuuduyeckne 0cobeH-
HOCTU (PYHKLUMOHMPOBaHUS A3blka B 6Obl-

TOBOW, [AenoBOW, y4dyebHOM w Agp. cdepax
06LLEeHMS.
CnepoBatenbHO, MNPUHLMMN  KOMMYHUKa-

TMBHOW HamnpaBfeHHOCTU AO/HKEH YUUTbI-
BaTbCsl B MEPBYHO O4Yepedbp NpuU onpejgene-
HUN Ueneli 06y4YeHUs] PYCCKOMY $i3blKy B
3CTOHCKOM LiKone. CuMtaeMm, 4TO 3TO BO3-
MOXXHO TO/IbKO B TOM C/lyyae, €Clv  Lenuv
06yyeHNs ByayT oxapaKTepu3oBaHbl 4epes
yKa3aHHble Bbllle OCHOBHble YC/IOBUSI pe-
4yeBOro o6uweHns (2).

(MpopomkeHne cnepyert.)



KOOLIEELNE KASVATUS

KEHALISE

KASVATUSE
TUND

OUES

Et laste tervise tugevdamine ja liikumis-
aktiivsuse suurendamine on ka meie
koolieelses kasvatuses (ks Oppeaasta po-
hitlesandeid, vahendame lugejaile «Do-
Skolnoje Vospitanijes» (1979, nr. 8) ilmu-

nud artikli, milles NSV Liidu Tervis-
hoiuministeeriumi  Laste ja Noorukite
Higieeni Instituudi teadurid G. Jurko,

V. Frolov, O. Morozov ja O. Silina anna-
vad ndu kehalise kasvatuse tunni labivii-
miseks Oues, toetudes seejuures Moskva
lasteaias korraldatud eksperimendi tule-
mustele ja teistele uurimisandmetele.

Koolieelses eas laste kehalise kasvatuse
higieeni Uks tahtsamaid (lesandeid on
tugevdada nende tervist, vahendada hai-
gestumisi, valja to6tada ning evitada uusi
vahendeid ja meetodeid, mis tdstavad or-
ganismi kaitsefunktsioone. Ulesanne ak-
tualiseerus veelgi seoses sellega, et URO
otsusel kuulutati 1979. a. rahvusvaheli-
seks lasteaastaks, mil kogu maailma edu-
meelsete inimeste joupingutused on suu-
natud sirguva podlvkonna kehalise ja
vaimse tervise kaitsele ning taiustamisele.

On teada, et kehakultuuritegevus vars-
kes ©Ohus tugevdab kehaliste harjutuste
soodsat moju koolieelikute organismile.
Aastaringne Oppetdd Oues mojub tervis-
tavalt. Oppet6d siistemaatiline korralda-
mine Oues slgis-talvisel ajal on eriti ka-
sulik selle poolest, et see efektiivselt
karastab organismi, tOstab wvastupanuvdi-
met kilmetushaigustele. Peale selle Gppe-
materjali otstarbekas planeerimine (vaja-
liku inventari ja vahendite olemasolu
korral) v6imaldab edukalt omandada lii-
kumise arendamise programmilist mater-
jali, loob soodsad tingimused igakulgseks
kehaliseks ettevalmistuseks, laiendab olu-
liselt liikumisvilumusi. Teisi s6nu: &ige
kehaline koormus téidab kehalise kasva-
tuse Uht tdhtsamat Ulesannet — téiustab
koolieeliku organismi funktsioone.

Mitme aasta jooksul on artikli autorid
valja tootanud niisuguste tegevuste me-
toodika, organisatsiooni ja planeeringu
6—7-aastaste laste tarvis. To60 tugines
isiklikele varem kontrollitud uuringutele
ja teiste autorite andmetele, pdhiliselt
nendele, mis raagivad sellest, et selle-
ealiste laste kehalisele arengule ja ette-
valmistusele avaldab soodsat m&ju Uksnes
tsuklilise iseloomuga harjutuste — jooks,
hipiped, paigalhipped — jarjekestev soo-
ritamine mitte vaga kiires tempos. Vilja-
tootatud susteemi on katsetatud Moskva
158. lasteaias (juhataja R. KuleSova). Soo-
jal aastaajal toimuvad Ouetunnid lasteaia
teedel, spordi- ja rihmavaljakutel, sugi-
sel, kevadel ja talvel lumest puhtaks roo-
gitud asfalteeritud valjakutel ja teedel.
Ainult sajuilmade korral viiakse tund Ule
avatud akendega ruumi. Spordivaljaku
varustusse kuuluvad neli eri kdrgusega
poomi, kuue astmega vd&imlemisredel, ro-
nimiskaar, liuméagi, koied, pugemissein,
korvpallilauad. Peale nende vdib kasutada
pinke, trepiastmeid, kinkaid, liivakasti-
aari. Soojal aastaajal riietuvad lapsed
luhkestesse spordiriietesse; slgisel ja ke-
vadel jahedate tuuliste ilmade korral
pikka uhutud spordiilikonda, jalas villa-
sed sokid ja ketsid, peas soe miuts. Talvel
kantakse spordidressi all  flanellsarki,
kdrvade kohale mutsi sisse 8mmeldakse
kahekordsest flanellist klapid, katte tom-
matakse labakud. Miinuskraadide puhul



pannakse spordidressi peale jope. Niisu-
guses riietuses pole karta dlekuumene-
mist, lapsed saavad palju ja kergelt lii-
kuda ning samal ajal on valditud maha-
jahtumine.

Tegevuse kestus, erandjuhtudel monin-
gate korrektiividega, vastab koolieelse
kasvatuse programmi nduetele. Naiteks
litkumisvormid, mille dppimisel lapsed va-
hem liiguvad (rivi- ja korraharjutused,
harjutused pallidega, roomamine, monin-
gad pugemis- ja tasakaaluharjutused),
sooritatakse soojal ajal, aga need, mis
nbéuavad aktiivset liikumist (jooks, hulp-
ped, visked jm.), soovitatakse taita kul-

mal ajal. Osa harjutustest (roomamine,
pugemine) Opivad lapsed selgeks saalis.
Tegevus planeeritakse paevakavas jalu-
tuskdigu I16ppu, kui sealt on naastud.

Niisugune planeerimine ei riku paevare-
ziimi ning pikendab laste viibimist vars-
kes Ghus.

Tunni  metoodika peab tagama laste
korge liikumisaktiivsuse. Selle soodusta-
miseks on viidud miinimumini seisakud

ja Umberrivistused, vajalikud markused
tehakse liikumise ajal. Enamik harjutus-
test tehakse liikumise ajal ja frontaalselt,
ainult moningateks jaotutakse alarihma-
desse v8i kolonni.

Téhtis koht kehalise koormuse suuren-
damisel on jooksul. Uhe tunni viltel
jooksevad lapsed vaikese (1—1,5 m/sek.)
ja keskmise kiirusega (2—2,7 m/sek.) labi
viis 80—200-meetrist 18iku.

Ka mangudes on jooks juhtival kohal.
Vahelduvad suurema (jooks, paigalhip-
ped, jooksumangud) ja vahema intensiiv-
susega (ronimine, tasakaaluharjutused
palliga) kehalised harjutused.

Tund oma struktuuri poolest on tradit-
siooniline: s.t. koosneb ettevalmistus-,
pohi- ja I6puosast.

Ettevalmistav osa algab tavaliselt kénni-
ga, mille ajal sooritatakse 3—5 sligava
hingamise harjutust. Seejarel 15—2 mi-
nutit joostakse — soOrk, aeglane ja kesk-
mise Kiirusega jooks — ning minnakse
tle teistele liikumisvormidele: hipped,
hipped UUhel ja kahel jalal, liigutakse
vahelduvate sammudega jne. Monikord
mangivad lapsed «kulli» (kaskluse peale
puitakse eesjooksjat). Jooks aeglustub ja
laheb Ule uhtlaseks koénniks, kusjuures
jallegi tehakse hingamisharjutusi.

Jargmine etapp on vdimlemisharjutuste
kompleks. Neid sooritavad lapsed ringis
liikudes vdi kolme-nelja viirgu rivista-
tult. Kompleksi kuulub seitse Uksteist
vaheldavat harjutust (kaks katele, jalga-
dele, kehale ja Uks koordinatsiooniharju-
tus, mis nduab kate ja jalgade koost6dd).
Nende harjutustega tegeldakse kaks néa-
dalat. Tunnis korratakse neid 10—12 kor-

da. Kasvataja poorab tahelepanu peamiste
liitkumiselementide digele taitmisele, dige-
le kehahoiule («Jalad korgemale!», «Selg
sirgeks!» jne.). Ettevalmistav osa 16peb
15—2 minutit kestva keskmise Kkiirusega
jooksuga Umber hoone vdi Gueala vOima-
likult koige pikemat teed mooda.

Pohiosas Opitakse ja Kinnistatakse liiku-
mist, sbltuvalt antud tunni Ulesannetest.
Harilikult on neid kaks: vajalikud Um-
berrivistused parast lihikesi selgitusi ja
ettenditamisi ning harjutuste sooritamine
(enamiku harjutustest tdidavad lapsed
Uheaegselt). Killaldased vahendid (poom,
pingid, vBimlemissein jm.) ning harjutuste
mitmekordne kordamine tagavad suure
liikumisaktiivsuse. Algul tehakse harju-
tusi kaskluste jargi, et dikteerida nende
taitmise rutm («Laske kaed alla!», «Las-
kuge kukki!», «Kummardage ettel», «HU-
pake voOimalikult kaugemale!»). Kui pea-
mine liigutuste struktuur on lastel oman-
datud, antakse neile voimalus iseseisvalt
harjutada ja juhul, kui kasvataja naeb
p6hjust, parandab neid. Kui vahendite
(ndit. hippekastide) arv on piiratud voi
tuleb lapsi julgestada (et sellest ei lan-
geks liikumisaktiivsus!), on parem jao-
tuda kolme-nelja alariihma. Uhes tunnis
Uhendatakse jargmised p6hiliikumised:
hipped — visked; hipped — ronimine;
visked — tasakaaluharjutused; ronimine
— tasakaaluharjutused. Niisugune Uhen-
damine v@imaldab treenida eri lihasruh-
mi, seega soodustab organismi harmooni-
list arengut. Harjutuste jarel jooksevad
lapsed taas 1,5—2 minutit (keskmise Kii-

rusega). Kinnistamaks varem &pitud lii-
kumist, mangitakse aeg-ajalt liikumis-
mange, milles Kinnistatav liikumisvorm

on pohiline, vdi Uletatakse jarjestikku
spordivaljakul asuvaid 3—5 eri takistust.
Naiteks: Uksteise jarel ronivad lapsed
labi kaare alt, lahevad modda poomi,
poevad labi rbnga, seejarel hippavad
hoogu véttes dle ndoéri. Nii sooritavad nad
kdiki pohiliigutusi, kusjuures takistused
paiknevad valjaku eri osades. Takistusest
takistuseni liiguvad lapsed joostes, labi-
des niiviisi 3—5 ringi. Tunni pdhiosa 16-
pus, parast harjutuste Oppimist ja Kinnis-
tamist, mangitakse liikumismange. Kasu-
tatakse tuntud mange, muutes mingil
maaral nende sisu, et oluliselt suurendada
jooksu kestust ja valtida seisakuid. Man-
gus «Linnud ja vihm» wvaheldub jooks
piiratud valjakul jooksuga lasteaia teedel.
Kaskluse «Vihm!» peale vdivad linnud
varjuda Ukskdik mille wvarju, mis teele
ette juhtub — verandale, pd&sasse, puu
alla jne. Méangus «Vares ja pesa» kestab
Uks «lend» 1—2 min. P6himéangude hulka
vOib arvata ka jalgpalli, hoki, korvpalli
ja teatejooksu. Muidugi peab kasvataja
jalgima, et kodik lapsed mangudes aktiiv-



selt osaleksid ning vo@imalikult palju val-
jakul Umber asetuksid.

Ldpuosasse kuuluvad metoodilises Kirjan-
duses soovitatud rahulikud mangud voi
stigavhingamise harjutused.

Parast tundi siirduvad lapsed ruumi-
desse, riietuvad Umber. Ketsid, kindad
ja sokid pannakse kuivama. Tund vars-
kes dhus, suur hulk jooksu- ja muid har-

jutusi  ning frontaalse meetodi eelista-
mine nende sooritamisel soodustavad
laste liikumisaktiivsust. Uurimine sam-
mumaoddtja abil on nadidanud: 7-aastased

sooritavad tunni jooksul kuni 4500 liigu-
tust, 6-aastased 3500 kuni 4000 liigutust
(palju korgemad naitajad kui lastel, kes
tegelevad kehakultuuriga ainult ruumis).
Tunni kronometraaz naitas, et motoorne
tihedus ulatub 60—70% asemel 85—90%-
ni. Peale selle on laste isu parast vars-
kes 6hus toimunud tundi vaga hea, nad
uinuvad Kkiiresti.

Tunnis peab kasvataja kindlasti p6o6-
rama tahelepanu vasimustunnuste ilmne-
misele — akilisele ndo punetusele, hin-
geldusele. Kui niisugused tunnused ilmu-
vad, vabastatakse laps tunnist, edaspidi
jalgitakse teda tahelepanelikult, rangelt
doseeritakse tema lihaste koormust.

Kehalist koormust tunnis hinnatakse
sidame lddgisageduse jargi ja koostatakse
fusioloogiline kdver. Keerukuse ja inten-
siivsuse poolest erinevate kehaliste har-
jutuste Uhendamise toimel kasvab siuda-
meléokide arv esialgsega vorreldes reeg-
liparaselt 44—94% (keskmiselt 60%). Esi-
algne sagedus taastub 3—5 minuti valtel.
Need andmed iseloomustavad selleealiste
laste funktsionaalsete vOimete ja jouko-
hase kehalise koormuse kooskdla.

Kasvataja peab tundma, missugune on
iga lapse tervislik seisund, omama indi-
viduaalseid suvendatud arstliku labivaa-
tuse andmeid ja hinnanguid iga lapse
kohta (nendest peavad teadlikud olema
ka vanemad).

Meditsiinide (lesanne on pidada kont-
rolli niisuguse tunni labiviimise Ule, jal-
gida riietumisnduetest kinnipidamist, sa-
muti aidata kasvatajat laste tunniks ette-
valmistamisel.  Ajutiselt eemaldatakse
varskes 6hus toimuvatest kehalise kasva-
tuse tundidest need lapsed, kes pdevad
kroonilisi haigusi (ikGrvapdletik, neeluhai-
gused, tonsilliit). Tunde tuleb niisuguste
lastega alustada suvel. Agedaid respira-
toorseid haigusi pddenud lapsed vaatab
tervenemise jarel labi arst ja lubab neil
tundidest osa votta 1—2 nadala parast,
sOltuvalt haiguse &agedusest ja kestusest.

Aasta ringi varskes ©Ohus kehakultuu-
riga tegelnud laste haigestumise andmete
anallus naitas, et nende tervise indeks
(mittehaigestunute arv iga 100 lapse koh-
ta) oli ettevalmistusrihmas 43,8, vanemas

rihmas 21,0, keskmises 27,9. Teiste sOna-
dega: tulemused uletasid (ja mitte véhe)
tervise indeksi eakaaslastel, kes tegelesid
kehakultuuriga tavalise lasteaiaprogrammi
jargi (s. 0. 7-aastastel 20,0, 6-aastastel 15,0
ja b-aastastel — 6,0).

Lapsed, kes regulaarselt tegelesid keha-
kultuuriga varskes 6hus, haigestusid ena-
mikul juhtudel vaid ikord aastas, kusjuu-
res haigus oli kerge ega kestnud ile
seitsme péaeva.

Korraldatud uurimised naitasid, et sel-
lises tunnis omandavad lapsed hasti lii-
kumise arendamise programmilise mater-
jali. Peale selle paranevad oluliselt nende
kehalised omadused — j6ud, Kiirus ja
vastupidavus; kaks korda suurenesid nen-
de kae ja selja dinamomeetrilised nai-
dud. Eksperimendi tulemused tunnista-
vad, et lapsed, kes aasta ringi tegelevad
kehakultuuriga varskes 6hus, on hea fuu-
silise ettevalmistusega. See aga kahtle-
mata aitab neil edukalt omandada kooli-
programmi.

Artikli vahendas eesti lugeiatele VIIVE
LEHT

MEILT JA MUJALT

A Litimaa LKNU  Keskkomitee  aadressil
saabus ebatavaline kingitustekoorem: rohkem
kui kuussada vene- ja latikeelset lasteraama-
tut, ehitud nukud, manguasjad ja mangude
komplektid.

Koik see on vabariigi kuueteistkiimne ra-
jooni Opilastelt rahvusvahelise lasteaasta puhul
operatsiooni «Meie vaikesed» heaks. Igale
kingitusele on lisatud sobralik kiri ja need on
moeldud lastekodude kasvandikele, kes on
traditsiooniliselt NOukogude Léti pioneeride
Seflusalused.

1 Armeenia pealinnas avati koorimuusika
saal. Selle laval, konstrueeritud laulukollektii-
vide jaoks, on juba esinenud linna muusika-
koolid.

Armeenia NSV-s on praegu ligi 300 laste-
koori. Nende juhtidele organiseeritakse uue
saali eriruumides loenguid ja vestlusi. Laval

hakkavad toimuma festivalid ja konkursid.
Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»
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SAATEKS

HEINO KALJUSTE,
«Koolimuusika» uhiskondlik
toimetaja

On katte joudnud aasta 1980. Aasta, mida
oleme harjunud juba Usna pikka aega
nimetama Moskva-Tallinna olimpia-aas-
taks. Eks kinnita 6eldut kogu vilgas ette-
valmistus, mida oleme tajunud eriti paar
viimast aastat olimpialinnas Tallinnas.

Rodmustav on markida, et just sel aas-
tal sai teaks veel Uks vajalik ettevdotmine
ja see puudutab juba koolimuusikuid,
muusikadpetajaid. Eesti NSV Haridusmi-
nisteerium koos ajakirja «NG&ukogude
Kool» toimetusega vOimaldavad igas kuus
«NOukogude Kooli» veergudel valja anda
muusikapedagoogilist rubriiki «KOOLI-
MUUSIKA».

EttevOtmine on tervitatav eriti seetottu,
et meil senini niisugune vdimalus puu-
dus. Mida tahab «Koolimuusika» oma lu-
gejaile pakkuda? Koigepealt abi pedagoo-
gilis-metoodilistes kisimustes, mis puu-
dutavad muusikalpetust kui Oppeainet.
Rubriigis tahetakse hakata vahendama
eesrindlike  muusikadpetajate klassisise-
seid ja -valiseid tookogemusi ja -saavu-
tusi. Rubriik tutvustab Opetajaile kooli-
muusikaelu suindmusi.

«Koolimuusika» tahab muusikadpetajate
tahelepanu juhtida tahtsamatele muusika-
elu sindmustele (heliloojate téhtpaevad,
mitmesugused  konverentsid,  festivalid,
konkursid) nii meil kui ka mujal. Loo-
mulikult kuulub siia ka informatsioon
meie laulupidude ettevalmistuse kohta.

Rubriik tutvustab aeg-ajalt muusika-
Opetajaid uue koolimuusika-alase Kkirjan-
duse ja uute heliplaatidega (koos lUhian-
notatsioonidega).

Eelbeldust selgub, et to6pdld on lai.
Loomulikult nduab see uUhiskondlikult
toimetuselt  sihikindlat  organiseerimis-
téod, Kirjasaatjate vorgu valjakujunda-
mist, sest ainult k&ige laiemate ringkon-
dade kaasahaaramisega on vOimalik meie
koolimuusikaelu kdige erinevamaid ja
huvitavamaid kilgi valgustada.

Lugupeetud  muusikadpetaja! Saagu
«KOOLIMUUSIKA» Sinu heaks kaasla-
seks ja sObraks meie Uhisel, vaga tanu-
vaarsel, ikuid raskel t66pdllul — kooli-
noorte ideelis-kunstilise taseme kasvata-
misel ja arendamisel muusikadpetuse kui
eetilis-esteetilise Oppeaine kaudu!

Saagu olUimpia-aastast meie koolimuu-
sika deviis:

ideeliselt — kipsemalt,

kunstiliselt — korgemalt,

osavOtu poolest — massilisemalt!

J6udu tdole!



RIHO
PATSI
MEENUTADES

MAIE VIKAT

Laialdase tuntusega helilooja, Eesti NSV
teeneline kunstitegelane professor Riho
Pats on oma kutsumuselt esmajoones
muusikapedagoog. Ent kus ka R. Patsi
teotahe ei avalduks — olgu heliloomin-
gus, muusikateaduses vO6i muusikapeda-
googikas —, on see ikka ja jalle haales-

tatud Uhele kandvale lainele — meie rah-
vusliku  helikunsti populariseerimisele.
Rahvamuusikaga ning rahva elutunnetu-
sega on nii voi teisiti seotud kogu R. Pat-
si looming.

Veel enne konservatooriumi astumist
ammutas R. Pats muusikateooria- ja har-
mooniaalast tarkust Mart Saarelt. Killap
see labikdimine meie rahvusliku muu-
sikameele Uhe teenekama viljelejaga aval-
das mdju ka tulevase helilooja kunstiliste
toekspidamiste kujunemisele. Opingud
konservatooriumis  kompositsiooni alal
professor Artur Kapi juures andsid talle
ka helimeistri paberid Katte.

Pedagoogilisele tddle sattus R. Pats tema
enda sdnade jargi juhuslikult. 1921. a. va-
jati Laanemaa Opetajate Seminari muu-
sikaOpetajat. Ettepaneku Haapsallu tddle
asuda tegi C. Kreek. Haapsalus tootades
tarkas R. Patsil t6sine huvi muusikapeda-
googika vastu.

1923. a. Tallinna siirdunud, kutsuti
R. Pats asja valminud, vabariigi koige
moodsama kooli, 21. Algkooli muusika-

Opetajaks. Oma kasikirjalistes meenutus-
tes on R. Pats oelnud: «21. Algkoolis sat-
tusin minule taiesti uudsesse miljodsse,
milles olulise elemendi moodustas niisu-

gune seltskond, nagu seda tunneme
R. Janno noorsoojutustusest  «Vutime-
hed» ... Mis puutub erialasesse tddsse, siis

pidin, rohkesti nuputama, et seda vfima-
likult eluliselt teha. Ajakohased kooli-
laulikud puudusid veel (ldse. Seadsin
endale eesmargiks Opilaste seesmise muu-
sikalise huvi ja elamuslikkuse tekitamise,
et seoses sellega vOimaluse piirides neid
ka nooditarkusega tutvustada. Esmakord-
selt Eesti koolis hakkasin rakendama
improvisatsioonilist helitabamist randnoo-
di jargi, samuti ratmilis-meloodiliste

variatsioonide moodustamist antud tee-
mal, mis ka Opilastele margatavat huvi
pakkus ja andis haid tagajargi.» R. Patsi
pedagoogiline tegevus on juba selle alg-
aastatest peale olnud tihedalt seotud ot-
singute, eksperimentide ja Opetamise me-
toodika taiustamisega.

Loov suhtumine O&ppetddsse, hoolitsus
koolimuusika arengu perspektiivikuse eest
viis R. Patsi paljudesse valisriikidesse:
Saksamaale, Itaaliasse, Austriasse, Soome,
Poolasse, Inglismaale, 'TSehhoslovakkiasse
jm. Huvitav on tddeda, et kdikjal puudis
R. Pats tutvuda muusikaalase kasvatus-
tooga koige laiemas mottes — algastmest
kuni muusikaakadeemiani valja.

Erilise tduke R. Patsi muusikapeda-
googilisele tegevusele, tema enda meenu-
tuste jargi, andsid 1930. a. Soomes toi-
munud muusikadpetajate  suvekursused,
kus Soome tuntud muusikapedagoog
V. Siukonen tutvustas pohjalikult tema
poolt relatiivse noodilugemise baasil ku-
jundatud analtdtilis-stuinteetilist ~ Oppe-
meetodit. Kohe asus R. Péts selle meetodi
eksperimentaalsele kasitlusele oma kooli-
t6os, hiljem seda moéningate uute elemen-
tidega taiendades (rdtmilugemine, impro-
visatsioonilisus, ratmilised kaasmangud).
Seda koike tegi ta Opilaste muusikalise
mdotlemise virgutamiseks. See eksperiment
naitas lUhikese aja jooksul haid tagajargi,
mida R. Pats meie vabariigi Opetajaskon-
nale rohkete naidistundide varal propa-
geeris. Erilist hoogu andsid relatiivse
meetodi levikule aga R. Patsi ja E. Me-
sidineni poolt avaldatud metoodilised ju-
hendid ja praktilised naidistundide kons-
pektid 3.—6. klassile J. Kaisi toimetatud
sariteoses «Uusi teid algOpetuses».

Alates 1932. a. andis R. Péats Kkoos
T. Vettiku ja J. Aavikuga valja laulikuid
«Leelo» 3.—6. klassile. Peagi aga tegi
«Kooli-Kooperatiivi» kirjastus R. Patsile
ettepaneku uute koolilaulikute koostami-
seks kogu uldhariduskooli ulatuses. Nii
valmis mahukas mitmekditeline koolilau-
lude sari «Lemmiklaulik», mille kunsti-
line kujundaja oli silmapaistev graafik
G. Reindorff oma maitsekate ja lastepa-
raste kaarildigetega. Kohe seejarel ilmu-
sid «Laulmisdpetuse toovihikud» 3., 4., 5.
ja 6. Kklassile, mis pakkusid originaalseid

vdimalusi relatiivse noodilugemise oman-
damiseks analttilis-sinteetilise meetodi
alusel.

Huvi relatiivse meetodi vastu oli suur.
«Raadio-Ringhaaling» angazeeris R. Patsi
praktilise muusikatunni ulatuslikuks tsik-
liks, kus ta kahe aasta jooksul kord na-
dalas Kkasitles praktilise analldsi ja sUn-
teesi kaudu relatiivse noodilugemise alu-
sel vajalikke muusikaprobleeme. IImselt
oskas ta lihtsalt, selgelt ja kdigile arusaa-
davalt anda praktilise musitseerimise



kaudu nii elementaarseid muusikaalaseid
teadmisi kui ka é&ratada musitseerimis-
lusti. Sellest annab tunnistust tema jarg-
mine malestus: «Olin Ullatatud, kui linna
tanaval kusagil majaesisel sekeldavast
poistekambast moddudes kuulsin vapralt
oma tuttavat rutmisimboolikat «tam-ta-
ra, tam-ta-ra, tam-tam, taa». Aga veel
rohkem ullatusin, kui soites Uhe eesti
suurima kaubalaevaga valisvetes osutus,
et ka laeva meeskond oli raadiosaadete
kaudu hasti tuttav minu ridtmisimbooli-
kaga, mida nad reisil olles pidevalt olla
jalginud.»

R. Patsi koolitddsse tuli aga veel tei-
negi konevaart muusikaline harrastus.
Vélismaal viibides tutvus ta koolides mu-
sitseerimisvahendina levinud plokkflodi-
ga (barokiaegne vilepill), mille ta otse-
kohe ka endale muretses ja suvepuhku-
sel olles méangima Oppis. Peagi muretseti
koolile Saksamaalt (ks komplekt pille
(sopran, alt, tenor, bass — umbes 20 pilli).
Neid Opilastele tutvustades selgus aga, et
Oppimisest osa vOtta soovijate arv Uletas

kaugelt rahuldamisv8imalused. Tuli leida
lahendus odavamate pillide tootmiseks
omal maal. R. Patsil jatkus energiat

veenda pillimeistrit A. Kristalit plokkfl6o-
tide tootmise riskantses ettevottes, mis ka
parast mitmeid Kkatsetusi ©Onnestus. Nii
moodustas R. Pats omapéarase orkestri
plokkfloétide ja rutmipillide koosseisuga,
kuhu kuulus umbes 60 Opilast. R. Pats
meenutab: «Seaded selle koosseisu jaoks
tegin ise, mitte ainult partituuris, vaid
Kirjutasin isegi koik haalepartiid &pilas-
tele valja. Lahterepertuaarina kasutasin
eesti rahvamuusika motiive, md&ningaid
B. Bartoki ja E. Griegi palasid, originaal-
sest barokkmuusikast Uksikuid Héandeli
palasid jm. Kogu selle materjali etteval-
mistus ndudis tohutult aega, aga olin as-
jast innustunud samuti kui Opilasedki ja
meie t60 kulges ro6dmsalt.» Samasuguse
innuga tootas R. Péats ka kooli kooriga,
kuhu kuulus Ule 100 O&pilase. Kooli koori
ja orkestriga esineti sageli Ulelinnalistel
aktustel, kontsertidel, koolipidudel ja
raadios. Tehti kaasa isegi raadiotlekan-
des Ameerikale. R. Pétsi pedagoogitalen-
dist annab tunnistust kogu tema Kklassi-
véaline ja tunnitegevus 21. Algkoolis pin-
gelise ja todtiheda 14 aasta valtel. Kaht-
lemata on nimetamist vaariv seegi tdik,
et samaaegselt todtas R. Pats veel Riik-
likus Inglise Kolledzis, Tutarlaste tadien-
duskoolis, G. Kapp-Ruckteschelli muusi--
kakoolis ning Draamastuudio teatrikunsti-
koolis. Mdistagi avardas see R. Patsi
muusikapedagoogilisi huve ja kogemusi.
Samal ajal ilmusid R. Patsilt «Klaveri-
palad lastele eesti rahvaviisidel», mis oli
esimene omalaadne tstukkel selles Zanris,
ling «Klaveriméngu dpetus» nelja suure

vihikuna, mis metoodilise suunitluse ja
varske repertuaariga voitis laialdase poo-
lehoiu. 1975. a. ilmunud «KlaveriGpikus»,
mille kaasautoriks on tema tatar Leelo
Kolar, on lahtutud laste muusikalise mot-
lemise aktiviseerimise vajadustest ja selle
jarjekindlast suunamisest muusika ele-
mentide tunnetamisele.

1937. a. kutsuti R. Pats Tallinna Ope-
tajate Seminari ja Tallinna Pedagoogiumi
muusikadpetaja-metoodiku  kohale oma
rikkalikke teadmisi ja praktilisi oskusi
edasi andma tulevastele pedagoogidele.
Viljakad on olnud R. Pétsi pedagoogi-
aastad Tallinna Riiklikus Konservatoo-
riumis.

On taiesti ootusparane, et 1957. a. ala-
tes ilmuma hakanud 3., 5, 6. ja 7. klassi
koolilaulikute autoriks sai taas R. Pats.
60. aastate keskel asus ta koos H. Kaljus-
tega ette valmistama uut laulikuseeriat
relatiivse noodilugemise meetodi alusel.
Need Opikud on kaibel olnud meie tld-
hariduskoolides kéesoleva ajani.

Oma sisu ja mahu poolest on siiani
ainulaadseks jaanud 1962. a. ilmunud
R. Patsi metoodiline ké&siraamat «Muusi-

kaline kasvatus udldhariduslikus koolis».
Selles avaldub tema praktiliste teadmiste
ja oskuste haare ning sligavus. Paljud
praktikud ei suuda oma kogemusi edasi
anda, sageli puudub ka uldistamisoskus.
Seda enam paneb imestama, kui pdhjali-
kult, Opetajatele kaeparaselt ja asjalikult
see Opik on koostatud. Siin on ilmekalt
valja toodud teooria ja praktika seostatus.

R. Pats on 50 aasta jooksul olnud meie
koolimuusika aktiivne viljeleja ja propa-
geerija. Seetbttu on arusaadav, miks val-
dav osa tema loomingust on piuhendatud
lastele. Et ta pdhjalikult tundis ja oskas

analtilisida laste muusikavdimeid, nende
arenguvdimalusi, arvestas ka laste vanu-
selisi isedrasusi, on ta lastelauludel alati

hea professionaalne kaekiri. Eriti tdhen-
duslik tema lauludele on ere meloodiline
joon ja huvitav harmoonia. R. Patsi laule
on laulnud kdik meie vabariigi koolidpi-
lased. Paljud tdnapdeva muusikadpetajad
on aga tema kasvandikud. Ja kui palju
meie kunagisi ning praegusi lapsi on oma
kooliteel kaasas kandnud R. Patsi koos-
tatud «Laulikuid»! Tema kaest on kusi-
tud, millega seletada niisugust eelistatust
lastemuusikale. Auvaarne maestro Utleb
selle kohta nii: «Olen valinud oma lau-
lude aineks rohkesti loomakesi, linnukesi
ja lapsi nende keskel. Loodus loob Uleva
meeleolu, aga meeleolu — mis teha —
kipub mdnikord valjenduma lauludes ja
siis tulebki, et just lapsed, linnukesed,
loomakesed, lepatriinud ja igasugused pu-
tukad, mis on meid Umbritseva elu tahis-
teks, saavad lauluaineks. Neist on tore-
dasti luuletanud meie vanapdlve Iluule-



meistrid K. E. S66t, E. Enno ja J. Oro
ning niudldisaja andekad luulesepad E. Niit,
K. Merilaas, H. Mand, R. Parve, J. Kaidla,
M. Veetamm, U. Leies jt.,, kelle luuletusi
olengi rohkesti kasutanud.»

R. Patsi lastemuusika krooniks on ooper
«Kaval-Ants ja Vanapagan» A. Séarevi—
A. Kitzbergi-ainelisele libretole. See esi-
etendus 1962. a. «Vanemuises» ja 1964. a.
Vilniuse Riiklikus Ooperi- ja Balletiteat-
ris. Ooperi muusika on lastepéaraselt liht-
ne ja maitsekas, tuginedes rahvamuusi-

kale.

Suureandelisest muusikapedagoogilist
motet edasiviivast toost konelevad ka
R. Patsi arvukad teaduslikud artiklid,

konverentside ja seminaride ettekanded,
mis oma pohjalikkusega, uudsete meeto-
dite ja vahendite tutvustamise poolest on
aastakiimnete jooksul seadnud teetédhiseid
Uldhariduskooli  ja muusikadppeasutuste
téole. Kahtlemata on tema muusikapeda-
googilist haaret tugevasti ergastanud ja
mojustanud ka isiklikud kontaktid niisu-
guste muusikakorifeedega nagu Z. Koda-
ly, C. Orff, D. Kabalevski jt.

R. Pats on meie Uldhariduskooli muu-
sikakasvatuse metoodikat rikastanud uute
suundadega, millest esilekiiindivamateks
vOib pidada diferentseeritud laulmisdpeta-
mise rakendamist, ritmilis-meloodiliste
kaasmangude harrastust, loominguliste
elementide ja improvisatsiooni joukohast
rakendamist, muusikaalase teadlikkuse

ja noodilugemisoskuse arendamist loova
mdtlemise baasil.
Alates 1956. a. kuni 1972, a. jatkas

R. Pats oma pedagoogilist tood E. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi
muusikapedagoogika kateedri professorina.
Siin rajas ta vundamendi muusikadpeta-
jate kaadri ettevalmistamisele. Tema init-
siatiivil loodi ajakohase sisustuse, rikka-
liku heliplaadi- ning lindikoguga varus-
tatud helilaboratoorium ja arvukate me-
toodiliste, nait- ning tehniliste vahenditega
muusikakabinet. Praeguste muusikadpe-
tajate, tema endiste kasvandike males-
tuste kohaselt olid professori loengud
alati oodatud, sisutinedad ja kd&rgtaseme-
lised. See on taiesti veenev ja uskuma-
panev tosiasi, sest t66 pole kunagi R. Pat-
sile olnud Uksi fisioloogiline, vaid ka
intellektuaalne ja emotsionaalne vajadus.
Tahtejéud, energia ja todind ei jatnud
teda maha isegi rasketel haigusaastatel.
R. Pétsi pikk ja loominguline elutee kat-
kes 1977. a. jaanuaris.

Tema aastakiimneid kestnud pedagoogi-

line t66 on kandnud vilja. On ju kdik
inimesed suuremal v6i vahemal maaral
kokku puutunud R. Pétsi loominguga.

Meie muusikakultuuri seniseid saavutusi
on professor R. Péats suutnud kinnistada
omailmeliselt vaartusliku andamiga.

TAHTPAEVI

12. jaanuaril moddus 120 aastat Aleksan-
der Latte, populaarsete koorilaulude
«Kuldrannake», «Pilvedele», «Laul rdo6-
mule», «Malemang», «Tuksuv slda»,
«Kostke laulud» jt. autori sdnnist. Mitte
ainult heliloojana ei jaadvustanud ta oma
nime eesti rahvusliku muusikakultuuri
ajalukku. Ta oli ka eesti esimese simfoo-
niaorkestri  asutaja, suurvormide ette-
kandja (koos R. Tobiasega), mitmete teo-

reetiliste probleemide uurija (naturaal-
haalestik, varv-valgusemuusika, kunst-
laul), aktiivne kontserdiarvustaja ja

«Postimehe» Kirjasaatja 19. sajandi algu-
aastail. Vahesed aga teavad, et A. Late
Uritas valja anda ka muusikalehte. See
fakt on markimata jaanud ka nende
ridade autori /kirjutatud monograafias
«Aleksander Late» (1963) ja luhendatud
venekeelses véljaandes (1968), sest veista-
vaa andmed selgusid hiljem.

Tsaariaegse trUkiasjade peavalitsuse
arhiivis Leningradis leidub A. Latte pal-
vekiri 1900. aastast kuukirja «Muusika
leht» valjaandmiseks. Po&hjenduseks oli
toodud, et K. A. Hermanni «Laulu ja
mangu lehe» tegevuse I6ppemise tdttu
1898. a. puudub praegu selline ajakiri, mis
aitaks rahuldada eestlaste muusikahuvi.
«Muusika leht» sisaldaks koori-, soolo- ja
koolilaule ning instrumentaalpalu eri
rahvaste muusikaloomingust, tooks ara
mitmesuguseid muusikateoreetilisi uuri-
musi, muusikaajaloolist fakte, heliloojate
elulugusid, muusikaelu Ulevaateid jne.

A. Latte esitatud palve aga jaeti ra-
huldamata po6hjendusega, et tal puudu-
vat vajalik Uldharidus ja ka kullaldane
muus'kaalane ettevalmistus laialdase prog-
rammiga ajakirja valjaandmiseks. Pealegi
olevat eesti keeles piisaval arvul ajakirju
olemas ning selle jarele ei olevat koha-
likes oludes mingit vajadust. Nii nurjus
A. Létte dilis ettevote.

Alles uutes uUhiskondlikes oludes vee-
randsada aastat hiljem (1924. a.) realisee-
rus A. Latte algatatud dritus: hakkas
ilmuma muusikakuukiri «Muusikaleht».

ARTUR VAHTER
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23.—25. novembrini 1979. a, toimus E. Vilde
nimelises Tallinna Pedagoogilises Instituudis
konverents «Matemaatika Opetamise niddis-
probleeme». Konverentsil viibis 300 matemaa-
tikadpetajat. Viiel istungil kuulati 35 ettekan-
net ja hulgaliselt sGnavotte.

Konverentsi esimesel paeval oli juttu kooli-
matemaatika arengusuundadest NLKP Keskko-
mitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu 1977.
a. detsembrimé&ruse alusel.  Avaettekandes
tutvustas NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
Opetamise Sisu ja Meetodite Uurimise Insti-
tuudi professor V. Monahhov (ldise keskhari-
duse standardeid ndukogude koolis. Viimase
10 aasta kogemused uute programmidega t60-
tamisel on sundinud Gmber hindama &pikuid ja
senist ainemetoodikat mitmetes dppeainetes.
Praeguseks on dleliidulises ulatuses koostatud
Oppeprogrammide ja OGpikute mitmeid eri va-
riante. Uued programmid peavad tagama Kkoi-
gepealt seda, et kdik keskharidust omandavad
noored dpiksid koolis samu teemasid, aga ka
madrama vajaliku teadmiste, oskuste ja vilu-
muste taseme. V. Monahhov kdneles veel mit-
metest Opikute Kirjutamisega seotud problee-
midest, nditas vOimalusi Opilaste koormuse
vahendamiseks erinevate Oppeainete vaheliste
seoste tugevdamisega.

PTUI sektorijuhataja A. Telgmaa vaatles eri-
nevaid Uleliiduliste matemaetikaprogrammide
projekte ja 1980/81. Oppeaastast Eesti NSV-s
kasutusele vOetavat matemaatikaprogrammi.
Seoses tundide arvu vahenemisega keskkooli
vanemas astmes osutub vajalikuks tuua osa
seni traditsiooniliselt keskkoolis késitletud tee-
m@gid keskastmesse ja teha ka moningaid kar-
peid.

Kokkuvdtte koolimatemaatika arengu
pbhialustest ja selle tulemustest meie vabarii-
gis tegi TRU dotsent O. Prinits. Eesti NSV-s
Opetatakse matemaatikat uleliidulisest mone-
vOrra erinevate programmide ja originaal-
icopikute jargi. Matemaatika dpetamine Uhtse
Oppeainena on vahendanud kooliraamatute

arvu seost eri aineldikude

vahel.

TRU aspirant L. Lepmann andis (levaate
matemaatikadpetajate  ettevalmistusest kooli-
matemaatika monede teemade Gpetamiseks.
Ankefeeriti  ligi kolmandik meie vabariigi

ja tihendanud

matemaatikaOpetajaid. Selgus, et mitmetes
koolimatemaatika  uutes kisimustes tunneb
Opetaja end Usna ebakindlalt. On teemasid,

mille Opetamiseks peetakse vaheseks ka suve-
kursustel saadavat materjali.

O. Karneri (PTUI) ettekandes naidati kooli-
matemaatika v@imalikke seoseid teiste Oppe-
ainetega.

Matemaatikadpetajate kaader vananeb, on
jareldus H. Saarsoo ja K. Lengi (TPedl) uuri-
musest. Vaadeldud 1066-st eesti Oppekeelega
kooli matemaatikadpetajast oli kérgharidus vaid
73,5%-1 (erialane 61,9%) ja 365-st vene Oppe-
keelega kooli Opetajast 90,2%-| (matemaatika-
haridus 85,5%). Seoses pensionile minekuga
lahkub lahema kimne aasta jooksul suur hulk
matemaatikadpetajaid. Juba praegune mate-
maatikalpetajate defitsiit sunnib matemaatika-
pedagooge ettevalmistavaid Gppeasutusi astu-
ma|1( samme UliGpilaste vastuvotu suurendami-
seks.

Ohtupoolikul andis Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi inspektor M. M@&tuste Ulevaate mate-
maatikakabinettide olukorrast meie vabariigi
koolides ja avaldas tunnustust Gpetajate todle.
Rajatud ainekabinettides on kerkinud jargmi-
sed probleemid:
d| Kas «0Opefajakabinet» vdi koolikabinet va-
nuseasfmete kaupa?

O, Millist efekti annavad olemasolevad didak-
tilised materjalid?

N Kas on Oigustatud klassiruumist osa eralda-
mine nn. laboratooriumiruumi tarvis?

Tapa 2. keskkooli Opetaja G. Fadejeva mee-
nutas ainekabineti rajamise pdhitédesid, tut-
vustas Oppevahendite valmistamise ja hoid-
mise lahendusi oma koolis.

H. Lepland (Abja keskkool) jutustas Gpetaja
ja Opilase tookohtadest, kuidas tdiendada
tahvlit, kasutada kdige ratsionaalsemalt tehni-
lisi vahendeid, valmistada tarkvara. Ettekanne
oli koostatud M. Simsoni (Suure-Jaani kesk-
kool), S. Leisneri (Adavere 8-kl. kool) ja E.
Keevendi (Jarve keskkool) teeside pohjal.

Parnu 6. keskkooli Opetajate T. Krositeini ja
E. FedtSenko koost6dna oli valminud ettekan-
ne tehniliste vahendite kasutamisest funktsioo-
nide dpetamisel.

E. Pertel (Tdrva keskkool) tutvustas graafi-
kute kaudu Opilaste loovmoflemise arenda-
mise vOdimalusi. Grafoprojektori ja diaprojek-
tori kasutamine kergendab Opetaja t66d, voi-
maldab tdsta td6tempot ja muuta Opitav
vaheldusrikkamaks.

Tehnikakandidaat U. Pilvre esitas uusi mot-
teid grafoprojektori rakendamisest, tutvustas
mitmeid transparendiliike ja pakkus vélja ter-
minoloogilisi taiendusi.

Kodige enam oli Opetajatest praktikute ette-
kandeid isfungil, kus kdne all olid matemaa-
tika Opetamise aktuaalsed probleemid. Tallin-
na 26. keskkooli Gpetaja V. Zarudnaja koneles
oma todkogemustest matemaatika seostamisel
eluga, Ranna 8-klassilise kooli dpetaja A. Raja
partei ja valitsuse dokumentide kasutamisest
matemaatikatundides.

Individualiseeritud Opetamine oli E. Nurga
(Vandra keskkool) ja J. Silantjeva (Tartu 13.
keskkool) esinemiste teema. Téojuhend mate-
maatikas vOimaldab Gpilastele individuaalse
tempo ja tagab ka materjalist arusaamise
(muidu ei saa edasi minna). Enda koostatud
toojuhendeid tutvustas J. Loonde (Tallinna 1.



keskkool). Asjalikult oli pdhjendatud V. Toh-
veri (Kanepi keskkool) ettekanne, kus ta naitas
Opilaste teadmiste seost kontrollimise tihedu-
sega.

Tallinna Pedagoogilise Instituudi  dekaan
A. Undusk néitas, et Opilaste huvist matemaa-
tika kui Gppeaine vastu oleneb edasijéudmine,
raakis, kuidas ja kunas huvi tekitada. Sama ins-
tituudi professor H. Tammet vaatles vGimalusi
elektronarvutil Glesandevariantide stinteesimi-
seks. TRU matemaatikakateedri juhataja J.
Reimand tutvustas TRU-s tehtavat t66d mate-
mba?tikaulesannete sUsteemi uurimiseks arvuti
abil.

Nlddistehnika on tunduvalt lihtsustanud
arvutamist. Viimastel aastatel on palju raagitud
taskuarvuti rakendamisest koolis.

M. Gorki nimelise Kiievi Pedagoogilise Ins-
tituudi dotsent Z. Slepkann andis Ulevaate
Ukraina NSV-s tehtavatest katsetustest. Ekspe-
riment toimub 4., 5. ja 7. klassis Usna vaikese
Opilaskontingendiga, korvuti  aineprogrammi
Opetamisega. Arvuti rakendamine meeldib nii
Opetajatele kui ka Opilastele, annab vdimaluse
tegelikust elust parinevate andmetega Glesan-
nete lahendamiseks.

Eesti NSV-s Katsetatakse taskuarvuti kasuta-
mist koolis juba teist aastat. J. Afanasjev (TRU)
jutustas Tartu 10. keskkoolis tehtud eeleksoeri-
mendist, tehtud jareldustest ja soovitustest
edaspidiseks tooks.

Professor H. Tammeti ettekandest jai kajama
vajadus tootada taskuarvutiga mitte ainult
arvutamisel, veel enam — Opetada program-
meerimist. Oluliseks ei pidanud ta Uhe konk-
reetse programmeerimiskeele dppimist, vaid
algoritmide  nagemise, nende kasutamise
oskust, Opilasele tuleks anda v@imalus jalgida
programmide taitmist (nditeks Gpetamise spet-
siifikat arvestava dialoogarvutussiisteemi abil).

Ulevaate matemaatikailidpilaste arvutusma-
temaatika-alasest ~ ettevalmistusest andsid P.
Normak (TPedl) ja J. Kiho (TRU). Tartu kaug-
Oppekeskkooli Gpetaja M. M®dis nditas, kuidas
taskuarvutit kasutada piirvaartuste ja tuletiste
ligikaudsel arvutamisel.

H. Keerutaja esitas kogemusi taskuarvuti
rakendamisel N&o keskkoolis. Ta pidas vajali-
kuks, et taskuarvutit vOiks kasutada alates 9.
klassist ka eksamil, et loodaks uurimisgrupp
eksperimendi laiendamiseks, kogemuste ana-
ludsimiseks. Taskuarvuti katsetamist soovitas ta
alustada 1. ja 5. klassist.

Arvutusmatemaatika spetsialistid L. V&handu
ja U. Aguir rohutasid oma sdnavodttudes, et
kooli tlesanne ei ole Opetada taskuarvutiga
téotama, vaid «tbsta Opilane ja temaga koos
Opetaja tanapaeva tehnilise kultuuri tasemele».

Viimasel konverentsipdeval olid arutlusel
matemaafikaalane tunnivéline t66 ja kutsesuu-
nitlus. TRU teadur A. Sukamadgi tutvustas ali-
kooli kutsesuunitluskabinefi  uurimissuund! ja
-metoodikat. Anketeerimise tulemuste anallisi
tulemusena peetakse vajalikuks, et matemaa-
tikaOpetajad pdoraksid rohkem tahelepanu
nendele Opilastele, kellel on oluliselt kdrge-
mad matemaatilised vd&imed, ning &rataksid
neis huvi matemaatika eriala vastu.

Aravete 8-klassilise kooli Opetaja A. Kaja-
kas jagas kohalviibijatele oma todkogemusi
Opilaste suunamisel elukutset valima, Kirjeldas
huvitavaid t6dvotteid.

Sageli pahandatakse, et mafemaatikahuvi-
liste Opilaste grupeerimine eriklassidesse kesk-
koolis on hilja. O. Karu (Palupera 8-klassiline
kool) kirjeldas matemaatika fakultafiivkursusfe
Opetamise olukorda keskastmes. Praegu &pib
7. ja 8. Klassis killalt véike osa Opilasi mate-
maatikakursust fakultatiivselt. Olukorra paran-
damiseks peab O. Karu vajalikuks anda vélja
sobivat Oppekirjandust matemaatika ajaloo
kohta ning olemasoleva kordustritkke. E. Kiisk
Parnu 2. keskkoolist tutvustas kooli tappistea-
dusalast klassivalist t66d. Koolis on kindlad
matemaatikatraditsioonid,  tunnivalise t6dga
tegeleb suur osa Opilastest. Sageli korralda-
takse temaatilisi raadiosaateid, toimuvad mate-
maatika viktoriinid, puhkedhtud, matemaafika-
fuusika konverentsid.

Vanemopetaja A. Lind (Vo6ru 1. keskkool)
tdi oma ettekandes esile matemaatikadpetaja
miraprobleemid seoses matemaatikaoliimoiaa-
dide Il ja Il vooruks valmistumisega.

Konverentsipdevadel oli avatud néitus, kus
linnade ja rajoonide stendidel vdis saada (le-
vaate koolide parematest mafemaatikakabinet-
tidest. Nagusalt olid kujundatud Valga, Pdlva,
Harju jt. rajoonide stendid. Lihtsama vastu-
panu teed olid lainud Rakvere ja Parnu rajoo-
ni ning Tallinna Kalinini rajooni metoodika-
kabinetid, sest stendid olid koostatud vaid Uhe
kooli materjalidest.

Stendidel vois tutvuda hasti valjaehitatud
tahvlitega, kus oli laiendatud tahvlipinda,
tagakiiljel sageli ekraan v6i magnettahvel.

Mitmetes kabinettides (lisaku, Kadrina, Lok-
sa keskkool) oli huvitavaid Opetaja todlaua
lahendusi. Parimad Opilaste to6kohad on Kad-
rina keskkoolis.

Oppevahendeid olid esitanud vaid md&ned
rajoonid. Tallinna Oktoobri rajoon nitas riistu
geomeetriliste teisenduste demonstreerimiseks.
Hulgaliselt oli toodud mappe matemaatikute
elulugudega, nuputamisiilesannetega. Huvipak-
kuvad olid Valga rajooni esitatud matemaati-
lised mangud.
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Kellele niisuguse nimega kool v6i maakoht tundmatu, see votku teadmiseks, et
jutt ja kaanepildid on Harjumaa koolist, mis mahub Tartu ja Viljandi maantee
vahele paariteist kilomeetri kaugusele pealinnast. Nimi ei riku meest, ammugi
mitte kooli. Aga varsti hakatakse ajaloolist vGi geograafilist tdde jalule seadma,
nagu seda mitmes paigas juba juhtunud: Virula koolist sai Tori, Vdimelast Park-
sepa, Piirojast Metsuri. Sausti asub nimelt Kiili asunduses ja v8ib arvata, et ka
kool edaspidi seda nime kandma hakkab.

Veel voib 6elda, et Sausti kool on «Rahva V6idu» kolhoosikeskuses. Kool kaib
kolhoosiga tihedalt Uhte jalga ja kindlasti on selle Uheks p8hjuseks asjaolu, et
Salme Hinnov ja Rudolf Mannov veavad juba kolm aastakiimmet oma koormaid
Uhes meeles.

«Oleme uhe kolhoosi kool,» Utleb direktor Salme Hinnov ning jatkab: «llma
kolhoosita me ei kujuta oma elu ette. Kuulume kolhoosi parteiorganisatsiooni,
peaagronoom Jaan Vahtramae on lastevanemate komitee esimees. Mannoviga
kahekesi k&ime kooliasju ajamas kuni kdige kdrgemate tlemusteni vélja.»

Kool ei ole suur ega vaike: 170 Opilast ja 15 dpetajat. Ullatav on hoopis see, et
12 aasta eest ehitati kaugemale ettepoole vaadates — koolimaja on mdeldud
240 Opilasele, ja et iga kolmas dpetaja on meesterahvas.

Mis annab koolile oma ndol 6ppeedukuse kérget protsenti ei loeta enam pri-
maarseks, aga kui peetigi, siis sajalahedased tulemused kill kedagi otsustavalt
esile ei tdstnud. Kooli aktiivne hoiak, imbruskonna valgustaja roll, noorte
Oigele teele suunajal Need kindlasti. Sausti kooli iseloomustab maaléhedus
selle sBna otseses ja kaudses tdhenduses. Kasutame erapooletut tunnistajat —
haridusosakonna kokkuvdtteid Harju rajooni koolide 1978/79. 6ppeaasta tule-
mustest. Moned valjavotted:

«Nagu naitasid Ulevaatused, too6tasid taidlusringid tulemusrikkalt...»

«Rajooni komisjon tunnistas looduskaitsealases t60s parimateks ...»
«Mitmekordselt taideti ravimtaimede kogumise plaan ...»

Kolme punkti kohal on nimetatud koolid, nende hulgas Sausti 8-kl. kool.
«Eeskujuks vdib seada Sausti 8-kl. kooli maa-ala.»

«Koolide ja majandite vahelised sidemed on tugevnenud, millest tulenevalt
pannakse rohkem rdhku koolilGpetanute suunamisele majandite ja ettevOtete
stipendiaatidena v&i suunamiskirjaga Gppima nendesse Oppeasutustesse, mis
valmistavad majanditele ja ettevotetele vajalikke spetsialiste (Sausti 8-kl. kool
ja «Rahva Vdidu» kolhoos).»

Need on tunnustavad sdnad, aga ametlik kirjavahetuse keel ei paindu kdike
vélja Utlema. Sausti lapsed armastavad t66d, oma kooli ja koolimaja. Ja miks ka
mitte, kui kool pakub palju huvitavat peale igapéevase Oppetdd, taidlus- ja
tehnikahuvi rahuldamist. Kooli staadion on omataoliste hulgas iks kaunimaid,
kooli ja kolhoosi Uhiste jdududega rajatud. Mis toéid kill koolipoistega ara
tehti! Veeti mulda, kangutati kive ja kande, sbeluti rajakatet, valmistati segu,
kaevati kraave, tassiti torusid. Nemad pohilised ehitajad olidki. Kolmel suvel
tegutses staadioni ehitusel 6—7-liikmeline poistebrigaad. Suureks sindmuseks
oli koolilimbruse asfalteerimine. Mahuka eelt66, killustiku laialiajamisega said
hakkama véikesed labidamehed. Armastus tuleb Tammsaare tuntuks saanud
sOnadega. To6- ja puhkelaagrite Ulevabariigilisel kokkutulekul Gleméddunud
aastal tulid Sausti lapsed esikohale, viimati jé&di neljandaks, Gppeaasta esi-
mene autahvel on suviste todeesrindlaste péralt. Nonda paésevad ka lahtiste
katega Opilased Uhiskondliku tunnustuseni. Kooli traditsioonide seas on au-
kohal I6ikuspidu, mida vahel ka tdokonverentsiks nimetatakse. Té&navusest
peost tegi Eesti Raadio koguni saate. Tublimaid peab kolhoos meeles aukirjade
ja preemiatega.

Sausti kooli kasvatustods valitud Oigele suunale saadi kinnitust NLKP XXV
kongressi otsuse ja viimase koolimaarusega. Sausti lapsi kasvatab t66. Kodu-
koht kdidab ka parast elukutse omandamist, kolhoosi spetsialistide ja Opetajate
seas on kooli endisi kasvandikke. Tublid Opetajad, head ainekabinetid, hubane

koolimaja, toredad traditsioonid jatavad Sausti lastele kogu eluks sooja tunde
oma koolist.



Sausti 8-klassilise kool
Opetaja Villem Nigias
8. klassi bioloogiatunnis.



M. Aitsami nimeline

Kutsekeskkool Vana-Vigalas
valmistab ette laia profiiliga

traktor iste-masiniste,

traktorite, autode ja pOllutbomasinate
remondilukksepp™!.

Pildil &pilased praktikatunnis.



