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«Noukogude Kool» 1981.
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Eestimaa
Kommunistliku
Partei

XVIII

kongress

28.—30. jaanuarini toimus Tallinnas Eesti-
maa Kommunistliku Partei XVIII kongress.

Delegaadid, kes esindasid enam kui 98 000
meie vabariigi kommunisti, olid kongressile
kogunenud ulevas meeleolus. VVabariigi partei-
organisatsiooni XVII ja XVIII kongressi va-
heline aeg on olnud suurte saavutuste aeg.
Tehtud on uus samm edasi métda N6ukogude
Eesti majandusliku ja sotsiaalse arenemise
teed partei poolt valjakuulutatud kdrgeima
eesmargi — ndukogude inimeste heaolu tost-
mise — nimel. See andiski delegaatidele alust
heaks meeleoluks, 16i pidupéevase ja Uhtlasi
asjaliku ning loova 6hkkonna.

Kongress kuulas &ra ja arutas labi:

O EKP Keskkomitee aruande ja meie vaba-
riigi parteiorganisatsiooni ulesanded, mille
esitas EKP Keskkomitee esimene sekretér
K. Vaino;

O EKP revisjonikomisjoni aruande, mille esi-
tas EKP revisjonikomisjoni esimees Z. Siskina;
O NLKP Keskkomitee projektist partei XXVI
kongressile, «<NSV Liidu majandusliku ja sot-
siaalse arengu pdohisuunad aastaiks 1981 —
1985 ning ajavahemikuks kuni 1990. aas-
tani». Selles kiusimuses esines Eesti NSV Mi-
nistrite  NOukogu esimees V. Klauson.

Kongress valis Eestimaa Kommunistliku
Partei keskorganid ja delegaadid NLKP XXVI
kongressile.

Ettekandjad ja ettekannete pdhjal sbna vot-
nud delegaadid raakisid parteiorganisatsioo-
nide suurest organisatsioonilisest ja poliiti-
lisest t66st aruandeperioodil, analuusisid ene-
sekriitiliselt veel esinevaid puudusi ning tegid
ettepanekuid, mis on suunatud partei t66 eda-
sisele parandamisele ning meie vabariigi rah-
vamajanduse ja kultuuri arendamisele. Nad
kdnelesid talletatud parteitod kogemustest
ning sellest, kuidas parteiorganisatsioonid

oma VvOistlusvbimet suurendades lahendavad
majanduslikke ja sotsiaalseid ulesandeid ning
teevad tootajate keskel kommunistlikku kas-
vatustood.

Sivenenult ja printsipiaalselt kdneldi kong-
ressil veel lahendamata probleemidest ning
nende Ulesannete kiire ja efektiivse lahen-
damise teedest, mis partei on pustitanud prae-
gusel etapil. Rdhutati, et vabariigis kimnen-
dal viisaastakul saavutatud tulemused on hea
alus partei kavandatud uute suurte tlesannete
taitmiseks.

*

Eestimaa Kommunistliku Partei Keskkomi-
tee esimene sekretéar K. Vaino, iseloomustades
meie vabariigi majandusliku arengu p&hitule-
musi kiimnendal viisaastakul, Utles ettekan-
des kongressile, et kimnes viisaastak on taht-
sal ajaloolisel kohal ndukogude rahva gran-
dioossete kommunistliku Ulesehitust6d plaa-
nide elluviimises. Nagu kd&ikjal meie maal,
nii saavutasid ka meie vabariigi tootajad
moodunud viiel aastal edu nii majanduse,
teaduse ja kultuuri arendamisel kui ka rahva
heaolu tbstmisel. Kasvanud on N&ukogude
Eesti panus meie maa Uhtsesse majanduskomp-
leksi. Tagatud on majanduse edasine kasv
ning lahendatud paljud pdhilised sotsiaal- ja
maj andustlesanded.

Vabariigi todstustoodang, nagu rahvama-
janduse arendamise pd&hisuundadega oli ette
nahtud, suurenes 24 protsenti. M66dunud viie
aasta jooksul on toodangut valmistatud nii
palju nagu seitsmenda ja kaheksanda viis-
aastaku jooksul kokku ehk 5 300 000 000
rubla eest enam kui Uheksandal viisaastakul.
Taiendavalt realiseeriti toodangut 372 miljoni
rubla eest. Seda aga on nii palju, nagu praegu
toodab meie vabariik kuu aja jooksul. 4,4-
kordseks on suurenenud kdrgeima kvaliteedi-
kategooria toodangu valmistamine, laienenud
on toidukaupade sortiment.

Suurenes pdllumajanduse aasta keskmine
kogutoodang. Aastas on meie vabariik kogu-
nud keskmiselt 1 145 000 tonni teravilja,
mis on‘Uheksanda viisaastaku keskmisest nai-
tajast 26 protsenti enam, hektarisaak on olnud
26,2 tsentnerit. Liha on toodetud (eluskaalus)
peaaegu 260 000 tonni ehk 23 protsenti enam,
piima 1 178 000 tonni ehk 8 protsenti enam
ja mune 483 miljonit tukki ehk 12 protsenti
enam kui keskmiselt Uheksandal viisaastakul.

Kumnenda viisaastaku jooksul arenesid
edasi ko&ik transpordi- ja sideliigid, tugevnes
nende materiaal-tehniline baas ning kasvas
kauba- ja reisijatevedu. Pohifondid transpor-
dis suurenesid peaaegu kolmandiku vdrra.

Paljude kollektiivide ja tuhandete eesrind-
laste 166kt66 on &ra margitud kodumaa Kkor-
gete autasudega.

Tehtut vaariliselt hinnates, jatkas sm. Vai-
no, tuleb parteilise printsipiaalsusega o6elda,
et meie edu oleks v&inud olla veelgi kaalukam.
Nagu anallUs naitab, ei lastud paljusid sise-
misi reserve kaiku. Just sel pdhjusel ei taitnud



mitmed ettevotted viisaastakutlesandeid nii-
hasti mahuliste kui ka kvalitatiivsete naita-
jate osas. Me ei ole veel saavutanud, et igas
tootmisldigus oleks tagatud konkreetne juhti-
mine ja riiklik asjassesuhtumine, et igas lulis
tehtaks sihikindlat t66d heade I8pptulemuste
saavutamiseks, et kdikjal pdodrataks raugema-
tut téhelepanu tdddistsipliini tugevdamise,
sdastlikkuse ja kokkuhoiu kisimustele.

Uheteistkiimnendal viisaastakul seisab ees
toOstuse tootmispotentsiaali edasine suuren-
damine: arendatakse kutuse- ja energiakomp-
leksi, rekonstrueeritakse ja seadmestatakse
tehniliselt umber-kerge-, liha- ja piimatddstus
ning teised rahvamajandusharud, taidetakse
ulatuslik kultuuri- ja olmeehituse programm.

Tehtud suur t66 on vdimaldanud saavutada
pbllumajandussaaduste tootmise olulise juur-
dekasvu eelmise viisaastakuga vorreldes. Sa-
mal ajal jai meil tervikuna taitmata pollu-
majandussaaduste tootmise viie aasta plaan.

K®oiki pdllumajanduse pdohikisimusi vaba-
riigis on tarvis vaadata meie po&hilise pdllu-
majandusharu — loomakasvatuse — aren-
damise ning liha ja piima tootmise pideva
suurendamise tagamise prisma l&bi. On tdiesti
selge, et loomakasvatuse edasine intensiivis-
tumine on mdeldamatu taimekasvatust kardi-
naalselt taiustamata. Ilma selleta ei suuda me
sOotade tootmist margatavalt suurendada.

Sellega seoses peatuti kongressil uUksikasja-
likult s6odatootmise kusimustel ja eelkdige
olukorral teraviljamajanduses.

Seejérel kasitleti kisimusi, mis on seotud
teaduslike uuringute efektiivsuse suurenda-
misega. Meie vabariigi teadlased on ara teinud
markimisvaarse t60 looduse ja Uhiskonna
arengu seadusparasuste uurimise edasisel
laiendamisel ja stivendamisel. Ja ikkagi tea-
duslike uuringute ulatus ja stigavus taiel maa-
ral veel ei vasta kasvanud nduetele, nende
tulemusi rakendatakse praktikas aeglaselt.
Teadusasutused peavad aktiivsemalt 1&bi to6-
tama selliseid aktuaalseid probleeme nagu
t66jou ja loodusressursside ratsionaalne kasu-
tamine, toostuse tootmisbaasi kompleksne teh-
niline rekonstrueerimine ja moderniseerimine
ning agraar-tdostuskoondiste sotsiaalsed ja
majanduslikud kiisimused. Uhiskonnateadlas-
tel tuleb anda olulisem panus ideoloogiatéd
efektiivsuse ja kvaliteedi tdstmisse.

Partei on kogu oma praktilise tegevuse
keskpunkti seadnud ndukogude inimeste elu-
jarje ja kultuuritaseme edasise tdstmise. T60-
tajate elu parandamisega seotud ulesannete
lahendamise ulatuse poolest Uletas kimnes
viisaastak kdoik eelmised.

Meie vabariigi elanike rahalised tulud suu-
renesid 26 protsenti. Todliste ja teenistujate
keskmine palk tdusis viisaastaku jooksul 160
rublalt 189 rublani, kolhoosnike to6tasu 170
rublalt 200 rublani. K&rgendati palka 183 000
todtajal mittetootmissfaaris. Valjamaksed
ja soodustused uhiskondlikest tarbimisfondi-
dest Uhe elaniku kohta arvestatuna suu-

renesid 25 protsenti ja tdusid 560 rublani
aastas. Viisaastaku jooksul maksti pensionéa-
ridele ning sbja- ja tooinvaliididele valja
kokku 828 miljonit rubla, mis on 35,6 prot-
senti rohkem kui eelmisel viisaastakul.

Intensiivselt arenes teenindussfaar. Toos-
tus- ja pdllumajandustootmise suurenemisest
tingituna kasvas oluliselt ka pohiliste toidu-
ainete ja paljude to6stuskaupade miuuk. Kii-
resti kasvas paljude olmeteenuste realiseeri-
mise maht.

Kumnendal viisaastakul ehitati 66 000 kor-
terit, s. 0. rohkem kui Uhelgi eelmisel viis-
aastakul. See vbimaldas parandada korteri-
olusid enam kui 300 000 inimesel, seega igal
viiendal meie vabariigi elanikul.

Koolieelsetes lasteasutustes suurenes koh-
tade arv 14 800 vorra. See on samuti rohkem
kui Uheksandal viisaastakul. Praegu kaib pea-
aegu kaks kolmandikku koolieelikuid laste-
aedades ja -sBimedes. Anti ekspluatatsiooni
27 uut kooli, kolm kutsekooli ja Uks tehni-
kum. See vdimaldas koolides pohiliselt Ule
minna Oppetddle Uhes vahetuses, valja arva-
tud Tallinnas ja Tartus.

Tervishoiuobjektide ehitamisse mahutati
kaks korda suurem summa kui Uheksandal
viisaastakul. Arstide arv on tdusnud tle 6000.
Tugevnes kultuuriasutuste materiaaltehni-
line baas. Suurt t66d tehakse keskkonna pa-
randamiseks ja looduse kaitseks.

Tehtud on dsnagi palju, kuid selleks et
paremini taita Ulesanded, mis partei on sead-
nud rahva heaolu tdstmise alal, tuleb meil
kdigil palju tootada. Reservide otsimine, et
suurendada nii todstuskaupade kui ka toidu-
ainete tootmist, nduab partei-, nbukogude ja
majandusorganite raugematut téhelepanu.

Kongressil kasitleti Uksikasjalikult meie
vabariigi parteiorganisatsiooni tegevust ideo-
loogiatdo efektiivsuse tdstmisel. Ei ole liialdus
oelda, markis K. Vaino, et praegu, parast
NLKP Keskkomitee otsust «ldeoloogiattd ja
poliitilise kasvatustdd edasisest parandami-
sest», tehakse ideoloogiasfééris palju enam
kui kunagi varem. Parteikomiteedes ja -alg-
organisatsioonides Kkinnistub jarjest rohkem
kompleksne suhtumine ideoloogiatodsse. Asi
on nuud selles, et tagada ideelis-poliitilise,
tooalase ja kolbelise kasvatuse taielikum uht-
sus ning keskendada téhelepanu veel lahen-
damata probleemidele ja puudustele.

Tahtis osa kommunistliku ideelisuse kuju-
nemises kuulub poliitharidussisteemile. Prae-
gu on partei- ja komsomoliépingute eri vormi-
dega hdlmatud Ule 200 000 inimese, partei-
haridussusteemis 6pib 88 protsenti kommu-
nistidest. Pohitdhelepanu tuleb nuidd pdorata
Oppetdd sisule, kvaliteedi tdstmisele.

Keskkomitee on rakendanud abindusid mas-
silise agitatsioonitdd aktiviseerimiseks, mis on
selle muutnud elavamaks ja konkreetsemaks,
rbhutas K. Vaino. Siin on vaja kénelda uhtse
poliitpdeva korraldamise praktikast. Iga kord



kogub poliitpdev kokku kuulajaskonna, mis
hélmab Uhtaegu Ule poole meie vabariigi t66-
tajaist. See poliitilise informeerimise vorm
on vditnud tdobtajate Uldise tunnustuse ja
kdrge hinnangu. Eriti tuleb dra markida juh-
tivate todtajate — EKP Keskkomitee sekre-
taride ja buroo liikmete, ministeeriumide ja
ametkondade, linnade ja rajoonide juhtide —
Uhtsete poliitpdevade raames esinemise taht-
sust.

Kongressil rdhutati vajadust veelgi rohkem
tdsta suulise poliitilise ja naitliku agitatsiooni
taset. Kdigi vahenditega on vaja ulatuslikult
ja ilmekalt propageerida NLKP XXVI kong-
ressi otsuseid, aktiivselt mdjutada sotsialist-
liku v@istluse arendamist ja vditlust uue viis-
aastaku plaanide taitmise eest.

Meil on tarvis ka maéarksa paremini kasu-
tada loengulist propagandat. lga aasta pee-
takse meie vabariigis ligi 150 000 loengut,
kus viibib enam kui kuus miljonit inimest.
Uhingu «Teadus» algorganisatsioonid (hen-
davad ligi 20 000 lektorit. Kasulikku t66d
teevad rahvailikoolid, kus praegu 6pib pea-
aegu iga viies meie vabariigi elanik. Need
ei ole halvad néitajad. Ent ei saa rahule
jaada marksismi leninismi teooria, ideoloogi-
lise vBitluse ning rahvussuhete teooria ja prak-
tika aktuaalsete kisimuste loengulise propa-
geerimise tasemega.

No6ukogude inimese ideeline ja kdlbeline kas-
vamine nduab meilt objektiivset voitluse tu-
gevdamist kommunistlikule moraalile vas-
tandlike néhtustega. Negatiivsetest kdlbelis-
test ilmingutest tuleb esmajoones nimetada
neid, mis on seotud sellega, et tksikud isikud
ei soovi oma vajadusi ja tehtavat t66panust
moo6ta ihe mé6dupuuga. See toob kaasa kasu-
ahnuse, toodistsipliini rikkumise ja Uhiskond-
liku omandi riisumise. Séaraste nahtuste hul-
ka kuulub ka joomarlus.

Meil on tarvis aktiviseerida t66d internat-
sionalismi ja n6ukogude patriotismi ning rah-
vaste sOpruse propaganda vallas, r6hutas
K. Vaino, teha seda laial rindel ning taotleda,
et meie kaader kindlalt omandaks rahvus-
kisimuse marksistlik-leninliku teooria ning
oskaks hasti ja veenvalt selgitada rahvus-
suhete olemust arenenud sotsialismi etapil.
Nagu osutab seltsimees L. l|. BreZnev, on
rahvussuhted ka kupse sotsialismi Uhiskonnas
reaalsus, mis pidevalt areneb ning esitab uusi
probleeme ja ulesandeid.

Enam on vaja propageerida internatsiona-
lismi ja rahvaste s@pruse sigavamaid ning

kdige tdhusamaid ilminguid. Esmajoones on
see meie vabariigi todtajate panus NSukogude-
maa Uhtsesse Uritusse, kommunismi Ulesehi-
tamise Uritusse. Inimestes on tarvis kasvatada
uhkustunnet selle panuse Ulle. Seejuures on
tarvis samuti naidata, et Noukogude Eesti
edusammud ja saavutused on kdigi meie maa
rahvuste ja rahvusrihmade Uhiste jéupingu-
tuste tulemus, resoluutselt hukka mdista ja

O vélja juurida kolklusmeeleolud.

Kongressil anallUsiti massiteabe- ja propa-
gandavahendite t66d, nende mdju majanduse,
teaduse ja kultuuri arenemisele ning vaba-
riigi Uhiskondlikule elule, osutati ajakirjanike
suurtele ja vastutusrikastele tlesannetele t66-
tajate kommunistlikul kasvatamisel.

Ideoloogiatdd Uks kdige tdhtsamaid suundi
on sirguva polvkonna kasvatamine. Meie vaba-
riigis on pohiliselt 18pule viidud Uleminek
tldisele keskharidusele. Tartu Riiklik Ulikool,
Tallinna Polutehniline Instituut ning teised
kdrgkoolid ja tehnikumid andsid viisaastaku
jooksul rahvamajandusele 17 000 kdrgharidu-
sega ja 28000 keskeriharidusega spetsia-
listi, mis on peaaegu 13 protsenti enam Kkui
eelmisel viisaastakul. Suurenenud on Kkutse-
haridusstisteemi osa oskustddliste ettevalmis-
tamisel. Nuud jatkab iga viies kaheksanda
klassi 18petanu dpinguid kutsekeskkoolis. Tu-
gevnenud on Opilaste ja Ulidpilaste ideelis-
poliitiline, tédalane ja kdlbeline kasvatamine.

Kuid kongressil margiti, et hariduse aren-
damisel meie vabariigis on veel puudusi. Oige
suur on veel dpilaste véljalangemine kesk-
ja isegi kaheksaklassilisest koolist. Ainuiksi
péevakoolide 9.-11. klassidest langes madddu-
nud Oppeaastal vélja enam kui 3 protsenti
Opilasi, kelledest enamik praegu tegelikult
kusagil ei dpi. Kasvas klassikursust kordama
jaanute arv.

Lahendamata on &ppiva noorsoo dpetamise
ja kommunistliku kasvatamise Uhtsuse taga-
mise Ulesanne.

To66dpetuse materiaal-tehniline baas ei vasta
paljudes koolides tdnapdeva nduetele. Peaaegu
pooled keskkoolil6petanud lédhevad rahvama-
jandusse todole kutsealase ettevalmistuseta.
Ometi on Viljandi rajoonis suudetud luua
koolidevaheline 6ppe-tootmiskombinaat, koon-
dises «Baltika» aga organiseerida hasti sisus-
tatud Oppetsehh, kus koolinoored saavad t66-
Opetust ning vajalikke tootmisvilumusi. Partei
linna- ja rajoonikomiteedel tuleb neid koge-
musi taielikumalt kasutada ja jarjekindlamalt
aidata koolidel rajada t660petuse baase.

Noorte dpetamisel ja kasvatamisel esinevate
tdsiste lunkade Uks pbhjusi on ndrk t66 peda-
googide kaadriga. On vaja taiustada t66d
Opetajate ideelis-poliitilise taseme tdstmisel
ning neis ametikohuse kdrge moistmise kasva-
tamisel.

Tosiseid puudusi rahvahariduse juhtimises
on olnud Tallinnas, mistéttu meie vabariigi
pealinn on jaanud terves reas pohinditajates
maha teistest linnadest ja rajoonidest.

Tahtis koht noorte kasvatamisel kuulub
kehakultuurile ja spordile. Kongressil margiti,
et olumpiaméngud ja Tallinnas peetud olum-
piapurjeregatt suurendasid elanike huvi spor-
di vastu. Samal ajal Spordikomitee ja meie
vabariigi spordithingud, pooérates palju tédhe-
lepanu kdrgema meisterlikkusklassi sportlaste
ettevalmistamisele, alahindavad massilise
kehakultuuriliikumise organiseerimist ning
tdidavad seega halvasti Uht oma pdhilles-



annet. Oma t66 massilise kehakultuuriliiku-
mise arendamisel koolidpilaste seas peab Um-
ber korraldama ka Haridusministeerium.

Ro6hutati, et on tarvis samuti parandada
sOjalis-patriootlikku t66d todtajate, esmajoo-
nes noorte hulgas. Edaspidi tuleb taieliku-
malt kasutada niisuguseid juba traditsiooni-
liseks saanud todvorme nagu ekskursioonid
ja matkad ndukogude rahva revolutsiooni-,
vOitlus- ja to6kuulsuse paikadesse, sdjalis-
sportlikud mangud «Pdéuavélk» ja «Kotka-
poeg», sbjalis-tehniliste spordialade vdistlused
ning massilise riigikaitsetdo Ulevaatused.

Aktiivset mdju tdotajate maailmavaate,
nende kdlbeliste omaduste ja vaimse kultuuri
kujundamisele avaldavad kirjandus ja kunst.
Viimase viie aasta jooksul on loodud hulk
markimisvéaarseid teoseid, mis on palvinud
meie maa uldsuse kd&ige laiemate kihtide tun-
nustuse.

Aruandeperioodil anti valja enam kui 600
eesti kirjanike raamatut. Heliloojad on loonud
ule tuhande teose eri Zanrites, alates oope-
ritest ja sumfooniatest ning I8petades massi-
lauludega. Stuudio «Tallinnfilm» on suuren-
danud oma toodangu valjalaset, olles vanda-
nud 21 taispikka mangufilmi ja dle 180 luhi-
filmi.

Kunstilise loomingu populaarsusest ja rah-
vahulkade vaimsest kasvust kdnelevad ilme-
kalt kultuurivaartuste tarbimise naitajad. Iga
aasta antakse meil véalja 12—13 raamatut
elaniku kohta, ilukirjanduse tohutud tiraazid
kaovad kaupluselettidelt sbna otseses mottes
modne paevaga. Meie vabariigi teatreid ku-
lastab peaaegu poolteist miljonit ja kinosid
20 miljonit vaatajat aastas. Kontserdikulas-
tajate arv ulatus peaaegu miljonini. Kunsti-
naitustel on kainud tle kolme miljoni inimese.
Viimasel laulupeol oli 27 000 esinejat, kuu-
lajate arv aga uletas 450 000.

Meie vabariigis tootab rohkem kui 10 000
kunstilise isetegevuse kollektiivi, harrastus-
koondist ja -ringi, milledest v&tab osa 200 000
inimest.

Aukartust aratavad edusammud meie vaba-
riigi loomeelus on partei targa leninliku polii-
tika vili. Need tulenevad ka meil juurdunud
soodsast loomingulisest 6hkkonnast.

Sellel taustal torkavad seda enam silma
puudused, olgugi et Usna vahesed, utles
K. Vaino. Nii on meil naiteks suuri moéoda-
laskmisi kerge muusika propageerimisel, eriti
diskodhtute labiviimisel. Kultuuriministeeriu-
mil, Korg- ja Keskerihariduse Ministeeriumil,
Teleraadiokomiteel, Ametitihingute Néukogul,
ELKNU Keskkomiteel, Heliloojate Liidul ning
linnade ja rajoonide taitevkomiteedel on juba
ammu aeg luua vajalik kord selles t6ds, millel
on noorte kasvatamisel suur tahtsus.

Kongressil kdneldi tksikasjalikult Eestimaa
Kommunistliku Partei edasisest tugevdami-
sest ja parteiorganisatsioonilise t60 taiusta-
misest. Hiljuti oma 60. aastapaeva téahistanud
Eestimaa Kommunistliku Partei ridades on

praegu rohkem kui 98 000 kommunisti. 42,6
protsenti neist moodustavad toolised ja 11,6
protsenti kolhoosnikud. Praegu on iga Uheksas
toodtaja ja iga Uheteistkimnes 18-aastane ja
vanem meie vabariigi elanik kommunist. Aru-
andeperioodil on vabariigi parteiorganisat-
sioon suurenenud 14 000 kommunisti vorra
ehk 16,2 protsenti. Parteisse astujatest on
60 protsenti toolised.

Oma igapéevases tegevuses on Eestimaa
Kommunistliku Partei Keskkomitee, tema
buroo ja sekretariaat jarjekindlalt taotlenud,
et organiseerimis- ja poliitt66 vormid ja mee-
todid vastaksid NLKP XXVI kongressi kor-
getele nbudmistele, et majanduslikke ja sot-
siaalseid Ulesandeid lahendataks leninliku t66-
stiili p6himotete vaimus, Utles K. Vaino.

Tahtis t6oldik on tdotajate kirjad ja aval-
dused, nentis K. Vaino. Viimase viie aasta
jooksul on neid Keskkomiteesse ja EKP linna-
ja rajoonikomiteedesse tulnud Ule 22 000. Iga
neljas neist sisaldab konkreetseid ja asjalikke
ettepanekuid, nduandeid ja soove, mis on suu-
natud Uhiskondliku tootmise efektiivsuse tdst-
misele, t66 kvaliteedi parandamisele ning par-
teilise ja riikliku distsipliini tugevdamisele.
See on rikkalik informatsiooniallikas olukor-
rast meie vabariigi elu eri Idikudes.

Uks parteitdd tdhtsamaid I6ike, parteilise
juhtimise votmeldli on kaadri valimine, pai-
gutamine ja kasvatamine. Praegu on esiplaa-
nile seatud vajadus suurendada majandusjuhi
isiklikku vastutust, réhutas K. Vaino, Uhitada
see initsiatiivi ja loova julgusega, ametialase
padevusega. Eriti on vaja toonitada niisugust
majandustegelase joont nagu parteilisus.

Ettekandes kéneldi kommunistidest rahva-
saadikute ja kohalike ndukogude ning ameti-
Uhingute osast ja Ulesannetest.

Lopetuseks Utles K. Vaino: «Meie ees seis-
vate Ulesannete ulatus ja keerukus nduavad
linna- ja rajoonikomiteedelt ning kdigilt par-
teiorganisatsioonidelt oskust keskendada oma
joud peasuundadesse, loovalt kasutada talle-
tatud kogemusi, et minna kongressile uute
tbOsaavutustega ning tapse téoprogrammiga
1981. aastaks ja Uheteistkimnendaks viisaas-
takuks tervikuna.

Tahtis on kohe vdtta kindel ja hea start.
Vabariigi to6tajate kdrged sotsialistlikud ko-
hustused 1981. aastaks on meie konkreetne
voitlusprogramm viisaastaku esimese aasta
Ulesannete edukaks taitmiseks.

Lubage meie kongressi nimel ja vabariigi
kdigi 98 000 kommunisti nimel kinnitada
No6ukogude Liidu Kommunistliku Partei lenin-
likule Keskkomiteele, Poliitbiroole ja kallile
Leonid 1ljitS Breznevile, et vabariigi partei-
organisatsioon on nagu alati Lenini suure
partei ustav voitlussalk, et Ndukogude Eesti
kommunistid ja k&ik tddtajad puhendavad
kogu oma j6u, kdik teadmised, kogemused
ja energia NLKP XXVI kongressi otsuste
ja kommunistliku Ulesehitust6d suurejoone-
liste plaanide elluviimisele.»



MEIE EESRINDLASI

Kooli-
kiindumus

Valga 1. keskkooli ajalookabinetti peetakse
Uheks paremaks koolis ja kogu rajoonis. Aas-
tate jooksul on suure hoole ja armastusega
valmistatud, sustematiseeritud ja mahuka-
tesse kappidesse paigutatud aukartust aratav
hulk didaktilist materjali, mis on nitd tunnist
tundi ajaloo Gpetamise teenistuses. Selle ula-
tusliku loomingu hingeks on vanemdpetaja
Linda Rand. lga kaart, skeem, illustreeriv
joonis, kusitlusleht kdneleb selle valmistaja
laitmatust ainetundmisest, hoolikusest, heast
maitsest. Nii ulatuslik ettevalmistus véimal-
dabki Linda Rannal teha oma ajalootunnid
taiuslikuks. Kolleegid rajooni koolidest kaivad
siin meeleldi kogemusi saamas. Eelmise aasta
mais tutvusid kabineti ja kooli ajaloodpetuse
korraldusega V06ru rajooni ajaloofpetajad.
Linda Ranna ajalootunnile andis kdrge hin-
nangu haridusminister Elsa GretSkina, kes
eelmise aasta novembris kooli kulastas. EKP

Valga Rajoonikomitee osakonnajuhataja Ha-
rald Tann, erialalt ajaloolane: «Linda Ranna
tunnid on huvitavad, lastepédrased, viga t66-
kad, metoodiliselt téiuslikud.» Rajooni hari-
dusosakonna inspektor Aino Reidla: «Linda
Rand valdab héasti ajaloo vastu huvi éara-
tamise kunsti, oskab Uhendada &ppe- ja kas-
vatustd66. Tema tunnid on véga viljakad.»
1. keskkooli direktor Valter Malm Kkirjutab
rajooniajalehes «Kommunist» tublist Opeta-
jast muu hulgas: «Ta on oma eriala ja selle
Opetamise metoodikat hasti valdav spetsia-
list. Tema tundides on oskuslikult saavutatud
Opetusliku ja kasvatusliku eesmargi Uhtsus.
Tunnid on sisutihedad, siia lisandub palju
Opikuvalist materjali.» Keskkooli &ppeala-
juhataja Vikki Pennoneni taidetud tundide
kontrollimise perfokaartidelt v6ime lugeda
«Vé&ga tubli ja tihe t66tund.» «Avaldan tanu
Opetajale sisutiheda Opetusliku ja kasvatus-
liku tunni eest.»

Ajalootund 24. jaanuaril 4. klassis. Linda
Rand on eelnevalt kirjutanud tahvlile kusimu-
sed Uljanovite perekonna kohta, V. I. Lenini
revolutsioonilisest tegevusest, partei loomi-
sest. Tunni I8puosas kirjutavad dpilased neile
vastused, tdiendavad, kus vaja, lauseid. Enne
seda toimub frontaalne kusitlus varem labi-
vOetud materjalist. VVastata soovijaid on palju.
Lapsed vastavad soravalt ja tapselt dpetaja
kisimustele Mihhail Kalinini revolutsioonilise
tegevuse kohta Tallinnas aastail 1901—1904,
eesti ja vene tooOliste valjaastumisest kapi-
talistide vastu, teavad p&hjusi, miks tdolised
vihkasid kapitaliste. Aeg-ajalt teeb &petaja
luhikeste energiliste lausetega téiendusi.
Tunni jooksul saavad selgeks mitmed uued
moisted. Tundub, et terve klass on nagu Uks
suur Opidhin. Naljaga pooleks vaidetakse, et
raamatukogus on haésti teada, kuhu Linda
Rand oma Opetamisjarjega parajasti on joud-
nud. Selle ajalooperioodi kirjandus laheb otse-
kohe kaiku.

Linda Ranna juhitav 8-a klass on koolis
paremaid. Keskastme klasside voistluses on
tuldud korduvalt esikohale. Saavutati téielik
Opiedukus, ndutaval tasemel on kaitumiskul-
tuur. Kevadeks tahetakse saada komsomoli-
klassiks. Praegu kuulub 36 dpilasest 29 Kom-
munistlikku Noorsoolhingusse.

On muresidki. Peamiselt teistest koolidest
tulnukatega. Tuli Uhest Valga koolist poiss,
kes oma endise klassikollektiiviga pahuksisse
lainud, «kaasavaraks» suured lingad tead-
mistes ning mitmed pahandused halva kaitu-
mise tottu.

Klassijuhataja uut Opilast kohe klassi ei
viinud. Lisaks varem teadaolevale puudis tap-
sustada, mis on pahanduste ja mahajaamise
pbhjusteks, selgitas uustulnukale pd&hjalikult
kooli ndudeid. Seejarel haalestas klassi uue
Opilase vastuvotuks. Alles seejarel, teisel pae-
val, vdeti poiss vastu uude kollektiivi. Kdik
ei lainud paris ladusalt, keeruline oli dpihuvi
aratamine, visalt vahenesid véaaratused korra-



nbuete vastu. Kevadel tuli klassijuhataja juur-
de r66msal meelel poisi isa, roosidis kaes,
ning kusis: «Mis te olete mu pojaga teinud?
On teine nagu uuesti sundinud.»

Koos tundide pdhjaliku ettevalmistamisega
ning nduetekohase ajalookabinetiga peab va-
nemOpetaja véaga téhtsaks diferentseeritud
tood Opilastega, nende erinevate v8imete ar-
vestamist, mahajéadjate jareleaitamist. Muu
hulgas on selleks olemas ka kolme raskus-
astmega kusitluslehed.

Kdrvaltvaatajale tundub, et Linda Rannal
laabub kdéik lausa mangleva kergusega, pingu-
tusteta. Ju on siis kdik héasti ette mdeldud,
planeeritud, labi kaalutud. Ja tema t66st pais-
tab eredalt valja suur koolikiindumus, ar-
mastus oma td06, laste ja kooli vastu. Valga
1. keskkooliga on ta nagu kokku kasvanud.
Ldpetanud 1950. aasta kevadel selle kooli,
sai temast sama aasta sigisel oma Opetajaile
kolleeg. Ta kinnitati keskkooli vanempioneeri-
juhiks — enam kui veerandsajaks aastaks.
Linda Rand oli vanempioneerijuhina hasti
tuntud kaugel véljaspool oma malevat. Neisse
aastaisse mahuvad eesti, lati ja vene &ppe-

keelega koolide pioneerimalevate huvitavad

uhisuritused, mida meenutatakse téanaseni ja
kus 1. keskkooli vanempioneerijuht ikka orga-
nisaatorite hulgas oli: sotsialistliku internat-
sionalismi vaimust kantud rahvaste muusika
ohtud, mitmete maade pioneerilaulude kont-
serdid, konkursid, spordivdistlused, mangude
ja tantsude dhtud, millest votsid osa eri rah-
vustest pioneerid.

Valga ja Lati-Valka rajooni pioneerindu-
kogu uhisuritusena loodi neil aastail pioneeri-
laager «Vaike Artek», mis tb6tas vaheldumisi
mdlemas rajoonis. Korraga puhkas laagris ligi
80 pioneeri. Koos eestlaste, venelaste ja latlas-
tega olid siin ka valgevene ja leedu pioneeride
esindajad sOprusrajoonidest. 1. keskkooli
Aleksandr Matrossovi nimelisest pioneerima-
levast on jagatud heldelt kogemusi teistele
malevatele: pioneeritoa sisustamisest, aktiivi-
kooli t66 korraldamisest, rihmapéaevikute pi-
damisest, rihmade kollektiivse kirjavahetuse
korraldamisest, matkalaagrite organiseerimi-
sest ja paljust muust. Keskkooli pioneerimalev
kujunes aastate valtel omamoodi baasmale-
vaks. Linda Ranna to6st ja saavutusist neil
aastail annavad tunnistust autasud: 1954.a.
ULKNU Keskkomitee rinnaméark «Parimale
pioneerijuhile», 1960.a. orden «Austuse
maérk», 1964.a. Eesti NSV Haridusministee-
riumi rinnamark «Haridustdd eesrindlane»,
1970.a. medal «Vapra td6o eest. V. I. Lenini
100. sUnniaastapéeva tahistamiseks», 1972.a.
aunimetus «Eesti NSV teeneline &petaja»,
1976.a. NSV Liidu Haridusministeeriumi rin-
naméark «NSV Liidu haridustdd eesrindlane»,
1979.a. 1. keskkooli teenetemedal. Lisagem
veel, et vanempioneerijuhi t66 korval I6petas
Linda Rand kaugfppe teel Tartu Riikliku
Ulikooli ning sai ajaloolase diplomi.

Valga 1. keskkoolil on tooka keskkooli mai-
ne. Eelmisel dppeaastal ulatus keskmine 6ppe-
edukus ule 99 protsendi. 24 klassikollektiivi
32-st saavutasid taieliku 6ppeedukuse, neljan-
dik Opilasperest Oppis Uksnes hasti ja vaga
hésti. Hindamisel «hinnaalandusi» ei tehta.
Seda tdendavad ilmekalt sisseastumiseksamid
kdrgkoolidesse. Eelmisel kevadel keskkooli 16-
petanuist voeti ligi kolmandik vastu tudengi-
seisusesse. Enamik dpilasi td6tab suviti majan-
deis ja ettevOtteis. Eelmisel suvel kogunes
kooli Opilaste arvele 63 000 tdotundi. Virgad
oldi sugisel p6llumehi koristustoddel abista-
mas. 4.—10. klasside Opilased too6tasid sugisel
majandeis 9216 tundi. Agaralt kogutakse ra-
vimtaimi, vanapaberit, vanametalli.

Kool on kehakultuurilembene. NSV Liidu
Haridusministeerium arvas Valga 1. keskkooli
uleliiduliste eesrindlike kogemuste koolide
hulka kehakultuuri alal. 1. keskkooli sport-
laste k&es on kolmas koht meie vabariigi
koolinoorte kergejdustikuvdistlusil, neljas koo-
linoorte spartakiaadil ja vabariiklikul jooksu-
krossil, varavpallurid said Eesti noortemeist-

riks. Mitmeid esikohti on saavutatud rajooni-
vdistlustel. Kooli spordikuulsust on ilmekalt
tdestamas suur hulk karikaid ja diplomeid.
Tavakohaselt toimub igal sugisel koolis t66-
kuulsuse péev, kus majandite ja .ettevotete
esindajate osavotul premeeritakse tublimaid.
Eelmise aasta oktoobripihade eel peetud t66-
konverents kujunes Uhtlasi esimeseks NLKP
XXVI kongressi eelseks raportiks.

Kdiges selles on suur osa kooli parteiorgani-
satsioonil, keda juhib viis aastat Linda Rand.
Rajoonis tuntakse teda algatusvdimelise ja
vaga kohusetundliku parteisekretérina. Edu
aluseks on tihe koostdd kooli juhtkonnaga,
parteitdd ja kogu koolitdd oskuslik planee-
rimine.

«Et kool on saavutanud silmapaistvaid tule-
musi Oppetdd sisulise taseme tdstmisel (kesk-
kooli iga kolmas IBpetanu on sisse saanud
kdrgkooli), politehnilise &petuse korraldami-
sel, noorte eluks ja todks ettevalmistamisel,
laulu- ja muusikakultuuri viljelemisel, keha-
kultuuri ja spordi edendamisel, &ppekabinet-
tide rajamisel, siis on siin juhtiv osa olnud
kooli parteiorganisatsioonil eesotsas kommu-
nist Linda Rannaga,» utleb kooli direktor
Valter Malm.

limselt on selle
dumus,
oskus.

latteks tdeline koolikiin-
pedagoogika kui kunsti valdamise

OLIVER UIBO
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X viisaastak
Harju rajoonis

HEINO KLAAS

1. Kompleksplaani koostamine ja taitmise or-
ganiseerimine

1975. a. koostatud kompleksplaan «Harju ra-
jooni hariduselu edasiarendamisest aastatel
1975—1980» oli esimene meie vabariigis, mis
seletab huvi selle koostamise, tditmise ning
I6pptulemuse vastu. Ldppresultaadi saavuta-
misele aitas kaasa meie kindel usk plaani
vajalikkusse ja taidetavusse.

Plaani koostamisele eelnes selle iksikosade
ja punktide pd&hjalik koosk®&lastamine taitmise
eest vastutavate voi taitmisele kaasaaitavate
isikutega. Juba koosk6lastamisel ja sellega
kaasnenud lébiraakimistel loodi soodne pinnas
edasiseks asjalikuks koostooks.

Plaani taitmise organiseerimiseks ja vaja-
like tédiendavate abindude rakendamiseks koos-
tasime nimelise ja tahtajalise jaotuse koos
vahekokkuvdtete tegemise téhtaegade arandi-
tamisega. Uksikute punktide tiitmise eest vas-
tutajatelt saime maaratud téhtajaks perfo-
kaardid taitmise momendi seisuga ning vaja-
like ettepanekutega. Aastate jooksul tekkis
arvestatav «andmepank» — nii mahu kui ka
sisu mottes.

Kompleksplaani taitmise edukusele aitas
kaasa hasti korraldatud sotsialistlik vdistlus,
mis toimus vastavalt EKP Harju Rajooni-
komitee biroo otsusele. Otsuse tugev Kkiulg
oli selle komplekssus: hariduskisimusi arves-
tati mitte ainult haridusasutuste vahelises
sotsialistlikus vdistluses. Koolide ja lasteasu-
tuste valmisolekut uueks d&ppeaastaks ning
haridusalaste plaaniliste Ulesannete taitmist
arvestati kohalike ndukogude vahelises sotsia-
listlikus vdistluses. Majandite ja ettevotete

vahelises sotsialistlikus v@&istluses laksid li-
saks paljule muule arvesse abi haridusasu-
tustele ning keskhariduseta to6tavate noorte
edasi dppima suunamine.

lga kalendriaasta alguses vdtsime vastu
haridusalased sotsialistlikud kohustused, kus
pohirdhu asetasime kusimustele, mis aasta
jooksul tuli hoida tulipunktis.

Nii sotsialistlikust vdistlusest rajooni hari-
dusasutustes kui ka kompleksplaani taitmi-
sest tegime pidevalt vahekokkuvdtteid ning
avaldasime need Kkirjalikult. Informatsiooni
kompleksplaani taitmisest kuulati rajoonindu-
kogu istungjargul 1978. a,, kui olime taitmi-
sega ajaliselt poolel teel. Informatsiooni t&it-
mise seisu ja probleemide kohta on kuulatud
ka rajoonikomitee burool.

Nii trikitud kompleksplaani kui ka vale-
informatsioonid saatsime kdikidele rajooni
haridusasutustele, kohalikele ndukogudele
ning majanditele ja ettevotetele.

Oluline osa kompleksplaani taitmise orga-
niseerimisel oli alatisel hariduskomisjonil.
Koos komisjoniga korraldasime mitmeid val-
jasoiduistungeid, et veenduda tehtus ning pak-
kuda vajaduse korral abi.

2. Kompleksplaanist endast

2.1. Organisatsiooniline t66 uldise keskhari-
duse kindlustamisel. Koolide ja lasteasutuste
vOrgu valjaarendamine

X viisaastakut jaéb rajooni hariduselus mee-
nutama koolieelsete lasteasutuste vorgu laien-
damine, koolivérgu korrastamine ning hoogne
ehitustegevus.

Saime juurde uued keskkoolid Sakus, Ama-
ris ja Juris, keskkoolide arv rajoonis kasvas
Uheteistkimneni.

Kaheksa algkooli jaid sinna, kus 8-klassili-
sed koolid ei olnud perspektiivsed, kuid alg-
klasside dpilastele kodukool siiski vajalik. Oma
koolid on praegu rajooni kdikides suuremates
keskustes ning kolhooside ja sovhooside kesk-
asulates, véalja arvatud majandid, millede kes-
kused asuvad Tallinna vahetus ldheduses Me-
rivaljal, Sauel jm.

Viisaastaku jooksul suutsime rajada 8 kooli-
hoonet v6i arvestatavat juurdeehitist. Uute
koolihoonete projektides nahti ette ruumid
ainekabinettidele ning koopereeritud vahen-
dite arvel koos kohalike majandite ja ette-
votetega rajati ajakohased spordiehitised ja
véaljakud, sealhulgas suuremad v&imlad
(18X36 m) ja lasketiirud (Keilas, Juris, Sa-
kus). Kuusalus, vaga ilusa loodusega kohas
endises kruusaaugus on I8petamisel ajakohane
staadion, kus rajad kaetakse kummiasfaldiga.

Koolieelsete lasteasutuste voérgu valjaaren-
damisel seadsime eesmargiks avada igas kol-
hoosis ja sovhoosis oma lasteasutus ning saa-
vutada X viisaastaku 18puks laste paigutus
koolieelsetesse lasteasutustesse linnades ja ale-
vites 60—70%, maal 45—50%. Pdhiliselt
tulime seatud Ulesannetega toime, sest volg-
lasteks jaid ainult kolm majandit: J. Lauris-
tini nim., Loksa ja Koidula-nim. kolhoos. Esi-



mene neist ehitab lastepdevakodu Xl viisaas-
taku algusaastatel, teisega arupidamine jat-
kub. Koidula kolhoos on lasteaia ehitamisega
juba alustanud, avamine jadb aastasse 1981.

Uued lasteasutused ehitasime Kosele, Keh-
rasse, Jurisse, Riisiperre, Aablasse, Kabalasse,
Kuusallu. Rekonstrueerisime voi laiendasime
lasteaiahooneid Paldiskis, VVasalemmas, Ravi-
las, Alaveres, Lool, Tabasalus, Keila-Joal, Ra-
kus. Koik tehtu digustas ennast, valja arvatud
pbllumajandusvalitsuse planeeritud ning koo-
pereeritud vahenditega ehitatud majandite-
vaheline lastepédevakodu Riisiperes, mis moel-
dud Riisipere, Saida ja Haiba sovhoosi to6ta-
jate lastele. Seni kuni majandkondade kesku-
sed pole vélja ehitatud, on haridusrahva arva-
tes majanditevaheliste lastepédevakodude ehi-
tamine ennatlik. Seda kinnitab ka Riisipere
naide: lastepadevakodu tddtab juba teist aastat
alatdituvusega. Kavatseme vabu ruume kasu-
tada ndrga tervisega lastele eriruthmade ava-
miseks.

2. 2. Uritused 0Oppetdd edasisel tdiustamisel
ja opilastes kommunistliku maailmavaate ku-
jundamisel

Et Oppe- ja kasvatustdd eesrindlikud koge-
mused Kkiiremini leviksid, kasutasime erine-
vaid vorme, nagu koolijuhtide koostatud refe-
raadid, koolide ja lasteasutuste kilastamine,
seminarndupidamised,
mike valjaandmine jm.

Nii planeerimise kui ka plaanis kavandatu
elluviimisel seadsime eesmargiks Opilastele
pbhjalike, pusivate teadmiste andmise, digete
arusaamade ja aktiivse eluhoiaku kujunda-
mise. PuUUdsime senisest rohkem esile tdsta
eeskujuliku kaitumisega, Uhiskondlikult ak-
tiilvsete, véga heade ja heade tulemustega
Oppivate laste ning noorte t66d. Traditsiooniks
on saanud hésti ettevalmistatud oivikute pée-
vade korraldamine ning parimate abiturien-
tide vastuvott EKP Harju Rajoonikomitee ja
rajooni taitevkomitee juhtivate to6tajate juu-
res. Samal péeval tutvutakse ka rajooni Uhe
eesrindliku majandi VvOi ettevotte tddga.
1979. a. olid abituriendid kulalisteks Eesti
Maaviljeluse ja Maaparanduse Teadusliku Uu-
rimise Instituudis, kus kohtuti instituudi
direktori Edgar Tonuristiga ja tehti ekskur-
sioon instituuti ning néaidissovhoosi. 1980. a.
oli vOdrustajaks S. M. Kirovi nim. ndidiska-
lurikolhoos.

Tehtud plaaniparase t66 tulemusena on igal
aastal suurenenud normaalselt dppivate, s. o.
klassikursust mittekordavate dpilaste arv, sa-
muti Opilaste arv, kellel tunnistusel ainult
hinded «4» ja «5» (1975/76. 0Oppeaastal
36,4%, 1979/80. dppeaastal 38,5%).

Eeskujuks teistele on VVaana 8-kl. kool, kus
juba seitse aastat jarjest on saavutatud 100%-
line edukus. Tubli on t66 Vaida, Amari, Kuu-
salu, Loksa, Saku, Turba ja Arukula koolis
ning rajooni kdikides algkoolides. Aasta-aas-
talt suureneb nende Opilaste arv, kelle kaitu-
mishindeks v8ime Kkirjutada «eeskujulik» —

informatsioonikogu-

1979/80. Oppeaastal oli
Opilasperest.

Viisaastaku algusaastatega vorreldes véime
plusspoolele kanda koolisisestest, ulerajooni-
listest ning Ulevabariigilistest oliumpiaadidest
osavOtvate Opilaste arvu suurenemise. Oleme
suutnud kujundada olimpiaadide, teadmiste
vdistluste ja konkursside sisteemi ning raken-
dada tddle ja kogemusi levitama ainealased
baaskoolid. Paremaid tulemusi saavutasid
Kehra, Keila 1., Loksa, Paldiski, Saku, Turba,
Lagedi, Joeldahtme, Aruklla, Muraste, Sausti,
Vasalemma, Padise, Risti, Suurpea ja Rummu
kooli dpilased ning pedagoogid.

Samuti seadsime eesmargiks Kkindlustada
Opilaste hea esinemine Ulevabariigilistel voist-
lustel ja kokkutulekutel. Enne véljasoite kor-
raldame treeninglaagreid ja kogunemisi ning
vlistkondade vOi nende esindajate vastuvotu
rajoonikomitee vdi rajooni taitevkomitee juh-
tide juures.

Uue vormi andsime ka noorte suvepaevadele
ping nimetame neid nuidd noortepdevadeks.
Mbote pakuti esmakordselt valja kompleksplaa-
nis. Saame noortepdevadest osavitjatega, pea-
miselt abiturientidega kokku neljal korral.
Esimesel korral kohtume septembri alguspéae-
vadel Tuhala pioneerilaagris, kus toimuvad
noortepdevade avamine, mitmed huvitavad
kohtumised, puhke- ja 16kkedhtud, spordivdist-
lused. Teine kohtumine on oktoobris ULKNU
aastapdeva paiku. 1980. a. oli uldteemaks
«Komsomol — noorsoo avangard».

Kokkutulek martsis on kutsenBustamise
suunaga. Ollakse koos kaks padeva. Esimesel
péeval tutvuvad noored gruppide kaupa ra-
jooni eesrindlike majandite ja ettevotete t6dga.
Voorustajateks on kohalikud kommunistlikud
noored, kes tutvustavad oma tddkohta ning
koos korraldatakse Uhine puhkebhtu. Teisel
paeval on kohtumine téokomitee, koérg- ja
keskeridppeasutuste ning kutseharidussus-
teemi tOOtajatega. Saadakse vastused abitu-
riente huvitavatele kusimustele. Noortepée-
vade I6petamine toimub vdidupthal Maarja-
mée memoriaalil, kus antakse t6otus ning
saadakse tunnistused.

Traditsiooniks on saanud t6dkuulsuse pae-
vad koolides. Onnestunumad on need olnud
Kosel, Harmis, Sakus, Kehras jm.

Oleme seadnud koolide ette ulesande luua
Opilaste Uhiskondlikult kasuliku t66ga midagi
vajalikku koolile, koduasulale. Nii on valmi-
nud Kuusalu keskkooli staadion, Saku kesk-
kooli spordivaljakud, Aegviidu 8-kl. kooli
muuseum, Raasiku 8-kl. kooli staadion ja
majake spordiinventari hoidmiseks. Ké&ed on
166dud kilge uusehitustel, eriti aga Umbruse
korrastamisel. Valminud on 28 koolide looduse
Opperada, suurt ja vajalikku t66d tehakse
kuue kooli metskonnas. 1980. a. votsid Juri
keskkooli 6pilased uue kooli naabruses asuva
Juari tammiku oma hoole alla. Alustatud on
Saku keskkooli Umbruse metsaala korrasta-
mist, et kujundada sellest metsapark.

neid 42,7% kogu



Koolid on v6tnud oma hoole alla lahedal-
asuvad lasteaiad Kuusalus, Keilas, Kosel, Aeg-
viidus, Alaveres, Jdeldhtmes, Kehras jm.
Valmistatakse manguasju, korrastatakse due-
ala, vOetakse osa mudilaste pidudest. Ei maleta
enam Uhtegi uue lasteaia avamist, kus tervita-
jate reas ei oleks kohaliku kooli dpilased ja
Opetajad.

Kompleksplaaniga nagime ette koolide pa-
remate kogemuste senisest ulatuslikumat pro-
pageerimist eesmargiga neid uldistada. Kirja
pandi internatsionaalne kasvatust66 Kehras ja
Aegviidus, sbOjalis-patriootlik  kasvatustoo
Loksal ja Paldiskis, kunstidpetus ja -kasvatus
Arukilas ja Sakus, muusikadpetus ja -kasva-
tus Keilas ja Sakus, t66 koolimetskonnas Nis-
sis, t60 koolieelikutega Kuusalus. Koolidele,
kus ei olnud selgelt véljakujunenud omané&o-
lisi traditsioone, soovitasime need luua.

Kumnenda viisaastaku algusaastatel toimu-
nud koolivérgu korrastamine viis kooli pal-
judest kodudest kaugemale. Koos sellega tuli
lahendada oOpilaste vedu, pikapéevaruhmade
ja Opilasringide t60, side lastevanematega jm.,
et kool ei jadks vooraks ega véheneks kooli
kasvatuslik mdju. Viisaastakut Idpetades voi-
me Oelda, et meie muresid ja soove on mdiste-
tud. Appi on tulnud paljud lapsevanemad,
kultuuri- ja sporditdotajad, mitmed kuldsete
katega inimesed tootmisest. Véljastpoolt kooli
on meil ringijuhte 217, sealhulgas p&llumajan-
dus- ja tehnikaringide juhte 38. Eeskujuks
teistele vdib seada Habaja sovhoosi autojuhi
Arne Toomi, kes juba aastaid juhendab poiste
tehnikaringi. Arne Toom ise kinnitab, et pal-
jud tehnikaringist labik&inud poisid on 6ppi-
nud edasi tehnilistel erialadel ning saanud
kaasa armastuse masinate vastu. Juri kooli
Opilaste laskeringi juhendab meistersportlase
kandidaat Toivo Kruuspak EKE Ehitus- ja
MontaazZivalitsusest, Kuusalus juhendab
maadlusringi J. Nappi Kuusalu Remonditeha-
sest, rahvatantsuringi R. Kippar Kuusalu kol-
hoosist. Loetelu v8iks jatkata, sest tublisid
on palju. Alates 1980. aastast loodi rajooni
komsomolikomitee juurde pedagoogiline ndu-
kogu, mille ulesanne on pedagoogiliste ruh-
made juhendamine ja t66 suunamine. Peda-
googilist ndukogu juhib rajoonikomitee blroo
liige Mart Peterson Kirovi-nim. naidiskaluri-
kolhoosist.

Opilaste elukohajargse t66 organiseerimisel
on paremaid tulemusi saavutatud Kose ja
Saku keskkooli ning Lagedi ja Raasiku 8-kl.
kooli piirkondades. Kultuuriasutustest on tub-

limad Kehra sovhoosiklubi 9 lasteringi, Kehra
TPT Klubi 6 lasteringi, Aruktla raamatukogu,

Tallinna Naidislinnuvabriku, Eesti Maavilje-
luse ja Maaparanduse Teadusliku Uurimise
Instituudi ametitthingu klubid jt. Uldse osaleb
koolivélistes ringides 1/3 kogu rajooni dpilas-
konnast.

Kompleksplaaniga kavandasime lasteasu-
tuste vdrgu valjaarendamise. Alates 1977.
aastast to6tab rajooni pioneeride maja. Laste-

muusikakoole on kuus: Kehras, Keilas, Loksal,
Kosel, Sakus, Haabneemes. Rajoonis on kaks
spordikooli, KSU «Nooruse» ja Kirovi-nim.
néidiskalurikolhoosi oma. Viimati nimetatud
kolhoosis todtab ka laste kunstikool.

Koolinoorte spordit6d elavdamiseks ning
spordimeisterlikkuse tdstmiseks on rajoonis
viljeldavate spordialade arendamiseks loodud
treeningkeskused Keilas (kergejdustik, ilu-
vBimlemine, jalgpall, laskmine), Kosel, Kuu-
salus, Turbas, Juris (kergejdustik), Sakus (ker-
gejoustik, iluvdimlemine), Loksal (suusata-
mine, varavpall), Kehras (varavpall), Aegvii-
dus (suusatamine). Lisatunnid kehalises kas-
vatuses toimuvad Keilas, Sakus, Kuusalus,
Kehras, Kosel, Sauel, Haabneemes ja Lool
lasteaedades kaivatele lastele.

Traditsiooniks on saanud iga aasta juuni
alguses korraldatav laste vdimlemispidu, mil-
lest vBtab osa umbes 400 lasteaia ning alg-
klasside last.

Pikapaevarihmade Opilaste arv on kasva-
nud 1915-It (1976. aastal, mil me ei tulnud
toime plaanilise Ulesande taitmisega) 2631-ni
(1980. aastal). Tublimad on Saku keskkool
285, Kehra keskkool 247, Paldiski keskkool
185, Kuusalu keskkool 180, Keila algkool
155, Juri keskkool 120 &pilasega ning mitmed
vaiksemad algkoolid (Kernu, Tuhala, Aéss-
mée), kus kdik Opilased on pikapaevarihmas.
Vajalikku propagandat pikapdevarihmade ja
-klasside kasuks oleme teinud kohtumistel las-
tevanematega ning rajooni ajalehe kaudu.
Osaliselt jadme aga laste ees vdlglasteks, sest
isegi uute koolimajade projekteerimisel ei nah-
ta ette vajalikul hulgal ruume pikapéevaruh-
made tooks.

Selleks et viia haridusrahva motted rajooni
elanikeni, leida nendega uhine keel ning ka-
vandada Uhised tegevusplaanid, korraldame
juba aastaid hariduspéevi kohalikes néukogu-
des. Koguneme uhte piirkonna kooli, kus esi-
tame kohalikele faktidele tugineva ettekande,
vastame kuulajaid huvitavatele kusimustele,
anname Opilaskontserdi (sageli esinevad ka
pedagoogid ning lapsevanemad), korraldame
naitusi. On kohti, kus hariduspdevad on ule
kasvanud haridusnadalaks — sel juhul joua-
vad pedagoogi s6na ja laste esinemised vane-
mate tookohtadesse, kultuuriasutustesse jm.
Taoliste Urituste kasu on ilmne, 1&henemine on
tuntav ning laste kasvatamisest ei raagita
enamikul juhtudel «sinu» ja «minu», vaid
«meie» toonis. See oligi pdhiline kasvatustoo
ulesanne, mille seadsime kompleksplaani koos-
tades.

2. 3. Tod pedagoogilise kaadriga

Edu Oppe- ja kasvatustbds tagavad erialase
ettevalmistuse saanud pedagoogid. Viisaas-
taku algusaastatel oli kdrgharidusega peda-
googe rajooni koolides 67,1%, 1980. a. 77,4%
(4.—11. Klasside Opetajatest 1976.a. korg-
haridusega pedagooge 84,6%, 1980.a.
90,6%). Korgema hariduseta Opetajatest jat-
kab edasi®ppimist 42.



Tublimad koolid kd&rgharidusega kaadri
komplekteerimisel on VVaana, Viimsi, Suurpea,
Muraste, Lagedi, Juri, Loksa, Keila 1.

Korgharidusega pedagoogide arv oleks
veelgi suurem, kui mitmed noortest spetsia-
listidest ei tuleks rajooni ainult selleks, et
siin kohustuslikud kolm aastat &ra teenida.
Aastail 1975—1977 suunati rajooni kooli-
desse 93 noort dpetajat. Neist on lahkunud 46,
sealhulgas koik ajaloolased, fuusikud ja defek-
toloog. Kumnest meile suunatud vene keele
Opetajast on lahkunud 7. Kuigi osa lahkumise
pbhjustest on arusaadavad — abiellumine
(10 juhul), edutamine (3 juhul), tundub siiski,
et mitmel puhul on tegemist kergemeelsusega
elukutse valikul, sest todle mittepedagoogi-
listele erialadele on siirdunud 27 noort peda-
googi.

Koolieelsetes lasteasutustes on eriharidus
82%-1 pedagoogidest. Viimane arv oleks olnud
veelgi suurem, kui 1979. a. ei oleks arvatud
s6imerihmade meditsiinided kasvatajate kate-

gooriasse.
Alates 1975/76. Oppeaastast korraldasime

Umber Opetajate ideelis-poliitilise enesetéien-
damise. Koikide koolide dpetajad hakkasid
Oppima Uhtse programmi jargi tootavates kor-
gema astme teoreetilistes seminarides uldtee-
mal «Kommunistliku kasvatuse aktuaalseid
kiusimusi». Alateemadeks on olnud «Sotsia-
listliku elulaadi probleemid», «Aktiivse Uhis-
konnaliikme kasvatamine», «Opetaja ja kas-
vatuskollektiiv».

Kompleksplaaniga voétsime ilesande eral-
dada X viisaastakul haridustdotajatele 180—
190 korterit. Tegelikult saime 201 Kkorterit.
Mugavustega korterites elab 1980. a. 52,8%
rajooni haridustootajatest (1976. a. 46,8%).

Uued elumajad haridustdottajatele ehitasime
Kosele, Kuusallu, Murastesse. Juri keskkooli
tootajatele valmib elumaja 1981. a. | kvar-
talis.

2. 4. Majandusliku baasi kindlustamine
Hoogne ehitustegevus rajoonis, uute koolihoo-

nete ja juurdeehitiste valmimine on v&imal-
danud teise vahetuse rajooni koolides prakti-
liselt likvideerida. Teises vahetuses Oppivaid
Opilasi on Loksal 405 ja Viimsis 176.

Edukas oli koostdd Seffmajandite ja -ette-
votetega polutehnilise to60petuse baaside raja-
misel. Kehra sovhoos ehitas masinakeskuse,
kus on sisustatud kaks dppeklassi pdllumajan-
duse mehhaniseerimise ja autojuhtimise eri-
alade Bpetamiseks. Hasti sisustatud metallide
tootlemise klass on Kehra TPT-s. Teenindus-
kombinaadi «Harju» abiga sisustasime Kehra
keskkooli rekonstrueeritud dmblustehnoloogia
Oppeklassi. Kaubanduse erialade &petamiseks
sisustasid Keila ja Harju Tarbijate Koopera-
tiiv Oppeklassid vastavalt Keila 1. ja Loksa
keskkoolile. Juri keskkoolis on sisustamisel
ehituse eriala (EKE Ehitus- ja Montaazivalit-
sus) ja suurfarmi operaatori (Sommerlingi-
niin. sovhoos) 6ppeklassid.

Ainekabinettide arv kasvas viisaastaku
jooksul 305-It 503-le. Tublidust ainekabinet-

tide rajamisel ja sisustamisel ndaitasid kdik
koolid. Eeskujuks teistele on Loksa, Kose,
Kuusalu, Keila, Saku, Turba, Arukdula, Sausti,
Aegviidu, Lagedi ja Vaana kool.

Viisaastaku jooksul jatkus t66 koolide s66k-
late (leandmisel kooperatiividele. Opilaste
toitlustamine paranes tunduvalt.

Kergenduseks asutuste juhatajatele on koo-
li- ja lasteasutuste hoonete uleviimine tsent-
raalkuttele Kosel, Sakus, Keilas, Juris, Saus-
tis, Paldiskis, Amaris, Arukulas, Suurpeal,
Rummus, Turbas. Sooja saadakse naabruses
asuva majandi vOi ettevotte katlamajast. Ette-
valmistamisel on vastavad t66d Vaidas, Kuu-
salus, Viimsis, Padisel, Kostiveres, Kehras ja
Loksal.

Seoses koolivoérgu korrastamisega on avatud
17 eriautobussiliini, et kindlustada Opilaste
koolivedu.

3. Jéareldused ja métted enne uue kompleks-
plaani koostamist

Viis kompleksplaani jargi elatud aastat on
seljataga. Ei julge selle taitmist kinnitada
protsendilise tdpsusega, sest haridustoos ei ole
enamik tehtust md&ddetav kilogrammide ja
meetritega, kuid Oelda, et tulime toime, vdib
kindlasti. Plaan andis meie tegemistele kindla
suuna ning vajaliku konkreetsuse, sundis ana-
luusima. Analudsi tulemusi puudsime teata-
vaks teha paljudele, sealhulgas ka teiste sfaa-
ride tdotajaile.

Oigustas koordineeriva ndukogu (esimees
EKP Harju Rajoonikomitee sekretar T. Tali)
moodustamine plaaniga kavandatu elluraken-
damiseks. Koordineeriva ndukogu koosolekuid
pidasime kaks korda aastas, kuid 21 ndukogu
liiget (enamik mitte haridustéotajad) elasid
meie rddmudele ja muredele kaasa pidevalt,
lahendades probleeme, informeerides tehtust
ja takistustest, vottes osa selgitustodst rajooni
elanikkonna hulgas majandites, ettevotetes,
ametiasutustes.

See osa, mis kompleksplaaniga kavandatust
jai tditmata (kas mittektllaldase ettenagelik-
kuse vOi olukordade muutumiste tottu), jaéb
Xl viisaastaku algusaastate tegemisteks voi
saab paranduse uues kompleksplaanis.

Kompleksplaani peaksid kinnitama Eesti
NSV Haridusministeeriumi kolleegium ja ra-
jooni taitevkomitee Uhise otsusega, sest selle
sisukusest ja tapsusest ning ka usutavusest
tuleneb meie t66de ning aastaplaanide sisu-
kus ja tapsus.

Et kompleksplaane koostatakse ka teistel
elualadel (kultuur, sport,tervishoid jm.), oleks
mdeldav moodustada mittetootilke elualade
kompleksplaanides kavandatu elluviimiseks
Uhine koordineeriv ndukogu (vajaduse korral
alakomisjonidega), sest meie tegemistes on
palju dhist kultuuri-, spordi- ja tervishoiu-
rahvaga ning edasine edu paljuski oleneb
sellest, kuidas suudame need joud Uhendada.



KASVATUSTEEMADEL

Vanemate osa
nooruki
kolbeliste
omaduste ja
eluhoiaku
kujundamisel*

leili pSoildsepp

Kodust saab kdik alguse: lapse tervis, arene-
mine, kasvatatus. Kodust sdltub, kas anname
uhiskonnale peenetundelisi ja meeldivaid ini-
mesi vOi vaimseid huligaane. Viltulaskmised
laste, homsete t6otajate ja perekonnainimeste
kodusel kasvatamisel on valusamad kui moo-
dalaskmised to6pinkide juures. Umberkasva-
tamine on raske ning vaevarikas, selle kasu-
tegur sageli uUsna véike. Tehtud viga aga
maksab end kétte dle inimpdlvede. Uhiskon-
nale ei ole Ukskdik, missugused on tema koda-
nikud kahekimne ja kolmekimne aasta pé-
rast.

Kodu mdju vdib olla kahesugune — posi-
tiivne v8i negatiivne, sdltuvalt, millise kvali-
teediga koostisosad meie lapsi Umbritsevad.
M@ju on positiivne, kui elatakse ilu, headuse,
aususe, Oigluse, tookuse, kohusetaitmise, Uks-
teisest lugupidamise 6hkkonnas. Kui aga last
umbritseb inetus, ebaausus, pettus, kurjus
jms., siis avaldab see negatiivset mgju. Kasvab
laps kodus, kus tavaliselt on korralagedus ja
ebas6bralik  suhtlemine perekonnaliikmete
vahel, saab temast sageli ebas6ébralik, korra-
lage ja organiseerimata inimene.

Lapsevanem vOib Oelda: «Paljukest meie
praegu kodudes koos saame olla?» Elutempo

Avaldame sarja lastevanematele maéaratud
materjale kujul, mis sobivad koolis ettekand-
miseks.

on tBesti viimas meid sinnamaale, et laste ja
vanemate koosolemise hetked jaavad harve-
maks ning pealiskaudsemaks. Tagajarg: ko-
dus, mis ajast-aega on olnud varjupaik ja
jouallikas, oleme omaette. On ema kodukoor-
mus ja isa kodumugavus, vahetusega koolid
ja veel tuhat pbhjust. Vajaka jaavad tunded
makstakse kinni asjadega.

Voib delda, et on ju ikkagi veel vaba aeg.
Praegused n.-6. organiseeritud vaba aja veet-
mise moodused pere vajadusi ei rahulda. Véhe
on paiku, kuhu vabal péeval perekonniti min-
na. Viimasel ajal on sellest rohkem raakima
hakatud, kuid teha j6utud veel véhe. Kui
pere saaks rohkem koos olla, siis ta ka tahaks
koos olla. Vaheneksid pinged, tduseks suht-
lemiskultuur ja kodu kasvatuslik mdju, oleks
6dus olemine ja kodutunne.

Praegu satuvad meie lapsed juba varases
eas rohke suhtlemise maailma. T6usnud on
kontaktide hulk. Suhtleme kull rohkem, kuid
pealiskaudsemalt. Tekib kahtlus, kas ei kipu
see osa meie vajadusi, mida saab rahuldada
ainuiksi suhtlemisega (vajadus sotsiaalse tun-
nustuse, laheduse ja hinnangute saamise ja-
rele), tagaplaanile jddma, teistega asenduma.

Juhtub, et inimese asemel suheldakse tema
autoga, ja Kkellestki raagitakse: «See, kelle
kaudu saab ...» Uks esimese klassi poiss vali-
nud endale pinginaabri tema isa automargi
jargi. Monigi mees vbBlgneb oma prestiizZi pop-
pidele teksastele. Inimese tunnustamisel ja
hindamisel ei arvestata enam, kes ta on, vaid
mis tal on. Suhted kipuvad asjastuma. Ometi
peab inimene ise olema vaartus ning tema
pbhivajadus — noored tajuvad seda eriti —
on tunda end teistele vajalikuna kui inimene,
mitte vahend.

Vanem, kasvatades oma last, kasvab ise
koos lapsega. Mdiste «kasvatus» peab palju
taluma. Tema kraesse vdime ajada kogu hea
ja kogu halva, mida noortes leiame. Mis ta
siis tegelikult on? On igapéevane mitmepalge-
line normaalne elu, mitte mingi kaval votete
susteem. Perekondlik kasvatus on perekonna-
sisene suhtlemine. Lapse jaoks on oluline nor-
maalne suhtlemine, mdistmine, takt. Kdik see
peab kujunema Uhises tegevuses, siis ei kao
vanema autoriteet kuhugi.

Tuleb ette juhte, kus ema kurdab: «Oleme
mehega oma lapse silmis muutunud ohuks,
nulliks. Tudruk on kui kass, kes kdnnib oma-
pead. Meie nBu ta ei vaja. Ka joudu oleme
kasutanud, kuid see teeb olukorra ainult halve-
maks. Laps nBuab iseseisvust. Ta on alles 17-
aastane, kuid on lubanud abielluda, et meist
lahti saada. Meie, tema isa ja ema, oleme
kdrvale térjutud. Tutar on ninatark, kaldub
jadmedustesse. Meie vahel on 18he, millest me
Ule ei saa.

Varem polnud meil mehega omavahel head
labisaamist. Laps osales meie nagelemistes
ja kasutas osavalt kord uhe, kord teise paku-
tud eeliseid. NUUd tutre kaugenemise hinnaga



oleme oma mures mehega koguni ldéhenenud.
Mida peaksime ette votma?»

Konfliktiks kasvanud vastuolu puhul vane-
matega ei ole noorukil veel véalja kujunenud
kaitse- ega rindevdtteid ja tema protest ning
trots véljendub kaitumishairetena. Vastusena
vanemate oskamatuile, Kiirustavaile, teravalle
reaktsioonidele kujuneb lapse sdnakuulmatus.
Sugeneb vastastikune hairitus. Ebameeldiva
hairuse vastu kujuneb noorukil emotsionaalne
kaitsevall; tema reaktsioonid muutuvad tui-
memaks. Kui vanemad seda kaitsevalli kodus
pidevalt n.-6. pommitavad, asub nooruk ot-
sima vajalikke sidemeid valjastpoolt pere-
konda. Ta hakkab hilja koju tulema vai ei tule
Uldse, tekivad kambad, alkoholi tarvitamine
ning abielu kui vahend, et pa&seda sunni-
perekonna konfliktidest. Konfliktid noorukiga
ei ole lahendatavad retseptiraamatuga ega ka
etteheidetega, vaid emotsionaalse sideme jark-
jargulise taastamisega. Vastuolu vditmine tu-
leb seda hdélpsamini, et nooruki loomulikule
vajadusele iseseisvuda tddtab vastu samasu-
gune inimlik vajadus perekonnasoojuse, pere-
konna kaitsekilbi jarele. Kaitsekilbi tunneta-
mine on lapsele tédhtsam ja vajalikum kui
eeskujulik aineline hooldus.

Tihti ndeme noorte inimeste kaitumist, mida
iseloomustab «tarbijalik ellusuhtumine». Lap-
sed kasvavad kindlustatuse tingimustes. Neil
kujuneb varakult «ulalpeetava maailmavaa-
de». Nad hakkavad oma rolli vdtma kui rik-
kuste tarbija rolli. Rikkusi pakuvad neile
vanemad, kelle t66st nad ise osa ei vota.
Vanemad putavad oma lastele luua selliseid
tingimusi, millest nad ise olid omal ajal ilma
jaanud. Laste kodigi soovide taditmine muutub
sageli perekonna peailesandeks.

USinski on Kirjutanud: «lIsa, mees, kes on
rajanud endale tee, ndeb vaeva, todtab pale-
higis, et saddsta oma lapsed vajadusest tH6-
tada ja tagab neile 16puks kindlustatud sei-
sundi. Mida aga annab see seisund lastele?
See on vaga sageli mitte ainult laste kélvatuse
pbhjuseks, vaid teeb nad ka véaga oOnnetuks,
nii et kui vdrrelda isa dnne, kes raske ja visa
tdodga kogus varanduse, laste dnnega, kes ela-
sid vahimagi t6dta, siis ndeme, et isa oli
vOrratult dnnelikum. Ometi nagi see vaeseke
kogu elu vaeva, et havitada laste kélblust . . .
ja teha neile vdimatuks &nnetundmine.»

Vestlustest selgub, et enamasti tegeleb pere-
konnas laste kasvatamisega ema. Isa on hoi-
vatud tddga, votab aktiivselt osa Uhiskond-
likust elust, tegeleb oma huvialadega ning
kodu ja laste jaoks jaab tal &armiselt vahe
aega ja tahtmist. Kui ema lapse kasvatami-
sega enam toime ei tule, asub kohale isa, kes
enamasti kas esitab lapsele jaigad ja karmid
nduded vdi karistab teda. VVanemad tunnevad
enamasti huvi selle vastu, millised hinded
poeg VvOi tutar koolis sai, kas ta riided on
korralikud ja toit sd66dud. Milline on lapse
sisemaailm, tema motted ja tunded, kellega ta
veedab vaba aega valjaspool kodu, seda kodus

ei teata. On kodusid, kus vanemate eesmark
on vdimalikult luksusliku eluaseme loomine.
Selle nimel tdotatakse peale pdhikoha veel
kohakaasluse alusel. Niisugused asised vane-
mad jadvad oma lastele v&6raks, sest mammo-
nakogumine on nad jaagitult haaranud. Lap-
sed ei hinda selliseid vanemaid ega ka nende
kogutud varandust.

Iseseisev noor inimene jahmatab uhel heal
paeval koolist tulles oma vanemaid taiesti
kategoorilise seisukohaga kusimuses, mis
ammu risti vastu otsustatud. Tihti jargneb
sellele aga vanema «autoriteetne sdna»: «No
see lollus viska kohe peast véljal» Vanemlik
vélk ja muristamine kaib Ule armsa hubase
kodu ja pbrkab vastu terasseina. Poluester-
moobel tuhmub, vaibad hakkavad taldu krii-
pima, aga terassein ei tee midagi — nagu
oli, nii on ja jaab. Aikesejargses tuulevaikuses
istub Uhel pool seina «isiksus», keda ei mdis-
teta, teisel pool «lubjakas», kes ei mdista.
Kui panna samade vanemate ette samade
seisukohtadega esinema nditeks perekonna-
tuttav vo6i kolleeg, siis nad ei Utleks «lollus»
ja «viska peast vélja». Pigem putaksid argu-
menteerida oma seisukohta. Aga oletame, et
siiski utleksid ja jOuaksid samuti seinani.
Valku ja muristamist igatahes ei tuleks: kui-
das sa ikkagi huppaksid teisele inimesele tur-
ja! Aga misparast kdige lahedasemale inime-
sele, oma lapsele, vdib turja hupata?

Vanemate ja laste vahelises suhtlemises tu-
leks a@ra keelata lausejupp «mul ei ole aega».
Lapsele on nii lihtne telda «ei ole aega, ara
sega». Lihtsam, kui naiteks tookaaslasele voi
muidututtavale. Meil on t6epoolest palju ko-
hustusi, sageli tuleks olla mitmes kohas kor-
raga. Siis me valime, ldheme, kuhu parajasti
kdige vajalikum. Sageli valime liiga kergelt
oma lapse kahjuks. Jukule saab dige varsti
selgeks, et emal ja isal ei ole aega temaga
pikalt-laialt arutleda, mis tdna dues juhtus.
Juss otsib asjade labiarutamiseks juba kellegi
teise, kellel on aega. Juhan aga ei hakka oma
vanemat enam kuulamagi, kui see kord endale
aega votab, et lapsele «aru péhe panna», Juha-
nil lihtsalt ei ole ema-isaga midagi raakida.

Juhanil... ei ole aega.
Tool, thiskondliku kohustuse taitmisel, tut-
tavate ringis — igal pool on inimest kergem

asendada kui ema vdi isa rollis, keda igathel
on Uksainus.

On perekondi, kus vanemad ise oma elu-
viisiga tOukavad lapsi kodust eemale, siis
ju kodu ei olegi. Kui isa joob, solvab oma
naist — laste ema, suhtub pélgusega Umbrit-
sevatesse inimestesse, siis ei saa juttugi olla
kodusoojusest ja uUksteisesse lugupidavast suh-
tumisest.

Taiskasvanute eeskuju on ikkagi mall, mille
jargi opilane kodigepealt joondub. Kui kodus
on mingi perekondlik sindmus vo&i kilalised
ning sel puhul téidetakse klaasid, peab ju
Opilasel jddama mulje, et nii on sobiv ja nii
peab see olemagi.



On veel teine tahk — veendumused. Moni-
kord arvatakse, et veendumused takistavad
plastilise suhtumise valjakujunemist. Aga kui
veendumusi uldse ei ole? Mis on seatud véaar-
tuseks? Kas vaimsete huvide rahuldamine
voi asised huvid? Me ei ole ju kodudes teinud
kdike vaimsete huvide véaartuseks kujunda-
miseks. Kui vaartuseks on «labrakas» ja kdik,
mis seal toimub, siis on midagi vaga viltu.

Né&htavasti on kodus ka ema mall muutu-
nud. Kui ema oleks alati ja kdikjal positiivne,
ei oleks tudrukuid, kes joovad ja poistelegi
pakuvad. See on vOrddiguslikkuse vaar kasit-
lus. Mees ja naine on vo&rddiguslikud juriidi-
liselt, aga naise bioloogilised iseérasused néua-
vad teistsugust suhtumist ja kaitumist.

On klassijuhatajaid, kes ei riski enam oma
klassiga ekskursioonile sdita. P8hjus on selles,
et monel eelmisel ekskursioonil on tulnud ta-
luda ebameeldivusi &pilaste «limonaadi joo-
mise» parast. VOib muidugi suidistada kooli,
Opetajat jne., kuid parem mdtleme jarele, kui-
das toimuvad ekskursioonid ettevotetes.

Viimasel ajal on kodudes tekkinud niisu-
gune olukord, et vanemad léahevad laste sunni-
péevapeo ajaks kodunt ara: las lapsed olla
omapead. On isegi vélja kujunenud véaararva-
mus: kui Peetri isa-ema léhevad kodunt &ra,
miks siis minu isa ja ema ei ldhe. Just nagu
see peakski seaduseks olema.

Millalgi oli arvamus, et ruutlimehe kasva-
tamine on minevikuigand. Nddd oleme ammu
Ule saanud viisakuspelgusest. Kas me ei peaks
valjemini radkima aumehelikkusest? Aumees
on midagi rohkemat kui lihtsalt viisakas mees.
Aumehe tdekspidamise omaksvotmine teeb
poisikesest mehe. Aumees ei sGimle, ei raagi
nilbusi, ei solva kedagi. TuUdrukud peaksid
teadma, et klat$ ja intrigeerimine on sama-
sugused ndrkuseavaldused nagu poiste juures
jame kaitumine.

Isad aga on asendamatud aumehe eeskujud,
kes ei 166 iialgi ndrgemat, radkimata oma
naisest. Nad ei valeta. Isad peaksid alati sdna
pidama.

Vahel ei anna me endale aru, kas tahame,
et lapsed meid usaldaksid v&i ainult meie
sdna kuulaksid. Kas liialt sageli ei piisa meile
Uksnes sdnakuulmisest? Usaldusest ei saa jut-
tugi olla, kui laps ei suuda meenutada, millal
vanem temaga viimati oleks vestelnud. Puld-
kem kordki kokku arvutada minuteid, mida
oleme kulutanud jutuajamiseks mitte hinne-
test, sO0Ogist ja roivastest, vaid elust, to0st,
armastusest, headusest, kurjusest, dnnest. ..
Kui palju me neid minuteid kokku saame?
Aga just need koénelused loovad meie suhted
lastega.

Perekonnas, kus isa ja ema funktsioonid
on jaotatud demokraatlikel alustel, témbab
lapsi mdlema vanema poole. Seejuures raagi-
takse sudameasju tavaliselt emale ja isaga
arutatakse tdsisemaid probleeme. Kui poisid
ei leia perekonnas isa seltskonda, taidavad
nad selle linga mujal ja mitte alati kdlbeli-

selt terves Umbruses. Arvestama peame seda-
gi, et umbes laste viieteistkimnendaks elu-
aastaks muutuvad vanemad nende hoolika
tahelepanu objektiks. Uha enam plUavad meie
kasvavad lapsed end mottes seada vanemate
asemele, Uha siUgavamalt tungida nende te-
gude tdelistesse motiividesse. Ja me peame
tunnistama, et ménikord on noorukitega raske
mitte niivérd nende ealiste iseédrasuste, kui-
vord selle tdttu, et nad nBuavad meilt, tais-
kasvanuilt tegude ja kaitumisnormide Umber-
hindamist.

Tuntud téde on, et kasvatuses toetu heale.
Tegelikkuses on see aga raske. Kui vanem on
lapsest eemal, métleb ta temast enamasti
hasti. Oleme uhked, et ta endaga toime tuleb,
vahel on kahju, et oleme helluse asemel karju-
nud, kaastunde asemel Ukskd&iksed olnud, ot-
sustame tulevikus tema vastu paremad olla.
Kui aga kokku saame («jalle on portfell esikus
jalus, jalle pole koolipuksid puu peale pandud,
jalle . ..», jne.), siis sageli me head kavatsused
luhtuvad ... Ning taas alustame etteheide-
te ja suudistustega. Laste arvates tekivad

paljud pahandused vanemate ebadigluse tottu.
Vanemad alahindavad nende vaimse t66 pin-
get ja koormust, kurdavad lapsed. Igal &htul
peaksid vanemad saama teada, mis leidis tdna
aset ja mis toimus lapsega. Kodu peaks v6tma
lapse hingelt tédnase kooliseisundi. Perekond-
liku kasvatuse iseérasus seisnebki suhete léhe-
dases iseloomus. Me kbéik tahame, et meie
lapsed kasvaksid ausateks, julgeteks ja hea-
deks inimesteks. Kuid kergem on muidugi
Opetada neid maja ehitama kui head looma.
Hea perekond ei tdmba inimest ara thiskon-
nast. Meeldiva kodu lapsed kéivad meelsasti
koolis, osalevad huvialaringides, on meeldivalt
aktiivsed.

Lapse kasvatajaks sobivad elujulged ja 6n-
nelikud inimesed, kes oskavad rddmu tunda
ka vaikestest igapéevastest asjadest. Vanemad
peaksid armastama oma lapsi, kuid mitte
vaatama tema poole hardusega, sest laps vajab
vanema Oiglast ndudlikkust niisama palju kui
hellust.

Hoiduda tuleb last «kasvatamast» igal sam-
mul! Vanem peaks oskama olla talle ka lihtsalt
hea kaaslane, sest vanema eeskujust dpib roh-
kem kui otsesest keelust, k&sust, korraldusest.
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Opetaja
murdeealiste
hinnanguis

JAKOB OTS

Opetaja ja dpilaste omavaheliste suhete alu-
seks ndukogude koolis on vastavad moraali-
printsiibid ja eetilised normid, mis peaksid
vBimaldama isiksuse eesmargistatud kasvata-
mist. Kuid paraku ei garanteeri need tingi-
mused automaatselt vajalikke tulemusi, sest
kasvatuse efektiivsus s@ltub Oppe- ja kasva-
tustdo iseloomust, selle organisatsioonist ning
sisust.

Suhtlemine  kui  sotsiaalpsiihholoogiline
moiste kuulub inimtegevuse oluliste elemen-
tide hulka. Ta on sotsiaalse tegevuse Vvalti-
matu komponent, mille abil toimub sotsiaalse
informatsiooni levik, kindlustatakse isiksuse
sotsialiseerumine, saavutatakse tegevuse ja
psudhiliste seisundite kooskdlastatus, Ukstei-
sest arusaamine ning enesevaljendamine. Ini-
mese kujunemise protsess isiksuseks, sotsiali-
seerumine oleks suhtlemiseta vdimatu. Arene-
nud isiksusel (ka dpilasel) muutub suhtlemine
vajaduseks ning suhtlemisv@imalusest ilma-
jaamist (suhtlemisvaegust) talub inimene vé-
ga raskesti.

Pedagoogikadoktor L. BoZovits, vaadeldes
lapse arengu psudhilisi lilkumapanevaid jou-
de, arendas edasi L. VVogotski mdtet, et pea-
miseks lapse arengut mdjutavaks teguriks on
vajadus suhelda. Liikudes sellelt mottelt edasi,
margib L. Bozovits, et lilkumapanevaks jouks
on vajadus uute muljete jarele, vajadus tunne-
tamiseks, mis omakorda on seotud inimaju
arenguga (1, Ik. 105).

Ameerika psuhholoog E. Fromm margib, et
vajadus inimsuhete jarele on uks primaar-
semaid inimese sotsiaalseid tarbeid.

Opetaja ja 6pilaste vahelisi suhteid peetakse
Oppeprotsessi naelaks. Viimaste aastate uuri-
mustest on selgunud, et suhtlemise tase mdju-
tab ka Opilaste dpiedukust. Eriti suures suhtle-
misvaeguses vOivad olla halvasti &ppijad.
Halvasti dpivad nad sageli seetbttu, et alluvad
véljastpoolt kooli tulevatele m&judele. Tradit-

siooniline dppeviis surub alla nende taotluse
sotsiaalse suhtlemise osas.

See puudutab oluliselt 13 kuni 14 aasta
vanuseid poeglapsi. Kooli kutsub neid vajadus
omasugustega suhelda, mitte aga soov Vvoi
tahe Oppida. Tuuakse esile ka suuri soolisi
erinevusi. Margitakse, et poeglaste halvem
edasijdudmine on tingitud arusaamatustest
suhtlemispartnerite vahel (naisdopetaja —
meesOpilane). Kui dpetaja ja dpilane Uksteist
ei mdista, siis on tootulemused halvad.

lga uUksiku indiviidi areng s6ltub teiste
indiviidide arengust, kellega ta on vahetus
vOi kaudses suhtlemises. Suhtlemisel tuleb
isiksusel taita mitmesuguseid rolle: sotsiaalne,
isiksustevaheline, grupisisene, individuaalne.
lIgal rollil on aga omad 6&igused, kohustused,
vastutused. Selleks et inimene (dpilane) saaks
vajalikul maaral suhelda, peab ta omandama
vastavad rollid (reeglid), mille taitmist temalt
oodatakse. Seega satub juba murdeealine &pi-
lane suurte raskuste ette, kuna alates 4. klas-
sist tuleb temal omandada- hulgaliselt uusi
rolle (sOltub Opetajate arvust, kes teda Ope-
tavad). Kui siiani puutus ta kokku ainult
Uhe v6i mbne Opetajaga, siis niud on tal neid
hulgaliselt. Ta hakkab iga uut dpetajat hinda-
ma lahtudes oma esimesest dpetajast. Kui uued
Opetajad ei vasta tema rolliootustele, hakkab
ta neid tdrjuma, tekivad konfliktid. Opilane
ja Opetaja Uksteist ei mdista, kuna kirjutatud
reeglite kbrval on ka Kkirjutamata reegleid,
millest Usna sageli lahtutakse.

Opilaste edu suhtlemisel séltub omandatud
rollide hulgast. Peale selle peab dpilane oman-
dama ka oskuse asetada end teiste rolli (Uhe
vOi teise Opetaja rolli). Selle oskuse omamine
tagab ka normaalse sotsialiseerumise. Erine-
vused suhtlemisel saavadki alguse selle oskuse
omandatuse astmest. See protsess on juhitav.
Opetaja (ldine pedagoogiline meisterlikkus
on tihedasti seotud tema suhtlemisoskusega.
Parimaks Opetajaks Opilasele peetakse seda,
kes temaga suheldes unustab, et ta on peda-
goog.

N. Berezovin ja J. Kolominski (7,lk. 12—13)
joudsid Opetaja isiksust uurides jareldusele,
et neid vOib jaotada viide kategooriasse (ak-
tiivselt positiivne, situatiivne, passiivselt posi-
tilvne, passiivselt negatiivne ja aktiivselt ne-
gatiivne Opetajatiup), kusjuures selgus, et
situatiivset, passiivselt negatiivset ja aktiiv-
selt negatiivset tulpi Opetajad toodtavad enda,
kooli ja Uhiskonna vastu, kuna nad ei armasta
dpilasi. Opilased ei taha todtada koos selliste
Opetajatega, tahavad kas minna Ule teise klassi
vOi poodrduda tagasi lasteaeda (1. klassi opi-
lased).

Eitav suhtumine Oppimisesse vOib Opilasel
tekkida alates 1. klassist ka nende Opetajate
juures, kes ei suuda ndha oma vigu suhtlemisel
Opilastega oma pedagoogilises tegevuses (4,
k. 10).

Suhted Opetaja ja Opilase vahel aga peaksid
alates 3. klassist kujunema sellisteks, et peda-



goog saaks Opilaskollektiivi vordvaarseks liik-

meks. Opetaja isik kaotab alates 3. klassi
I6pust Opilase jaoks emotsionaalse koitvuse.

Tema autoriteet taandub, tekib eriline huvi
eakaaslaste arvamuste vastu, nende hinnan-
gud on kaaluvamad.

Opilaste ja dpetaja suhtlemise piirid avar-
duvad, vaba tegevus hoivab endale olulise
koha opilase elus. Koos sellega hakkab are-
nema ja kujunema ka Opilase suhtumiste sus-
teem. See siUsteem koorub vélja just nimelt
suhtlemisest, selle tasemest. Suhtumiste, sus-
teem on aga isiksuse kdlbelise ja ideoloogilise
kasvatuse teljeks. Siia kuulub suhtumine imb-
ritsevasse maailma, tdosse, kaasinimestesse ja
iseendasse.

Suhtumine tdhendab Uksikisiku subjektiiv-
set hoiakut millegi suhtes, suhtumiste valjen-
dusaste, slisteemsus, vastupidavus ja stabiil-
sus Ongi kasvatuse taseme nditajad.

Siit tulenebki vajadus tunda murdeealiste
Opilaste suhtumist Opetajasse kui kollektiivi
lilkmesse. Seejuures tuleb teada, et selles eas
valitseb kullaltki suur erinevus Gpilase fuusi-
lise avp,,gu ja tema kolbeliste tdekspidamiste
kujune; < vahel. Murdeealised 0pilased
orientee , ad vaga tihti mitte dpetaja arva-
musele, td Uhes v0i teises klassis véalja kuju-
nenud akule: tee nii, nagu teevad teised
Opilaseo. Siit ka individuaalse lahenemise va-
jadus, mis on eelduseks Opilase ja Opetaja
vaheliste normaalsete suhete kujunemisel. See
kdik nduab sisemiste motiivide arvestamist.
Paljudel juhtudel on &pilaste halb (negatiivne)
kaitumine, nende soovimatus aktiivselt 6ppida
ja osaleda Uuhiskondlikus elus omapérane
reaktsioon puuduvatele kontaktidele ja mitte-
moistmisele Opetaja ja Opilaste vahel. Samuti
on see signaaliks Opetaja oskamatusest kasu-
tada pedagoogilise eetika norme.

Opilastepoolsed hinnangud 6&petaja isikule
ja nende ootused Opetajaile, mis allpool esi-
tame, on saadud kahel viisil: diskussiooni tu-
lemusena («Opetaja osa minu elus») ja klassi-
kirjandite alusel (viis teemat: «Mis mind koi-
dab Opetaja elukutses», «Kui ma oleksin Gpe-
taja», «Miks Opilased erinevalt hindavad dpe-
tajat» jne.). Opilased peavad iiksmeelselt dpe-
taja elukutset nii huvitavaks kui ka raskeks.
Huvitav on Opetaja elukutse seetdttu, et saab
suhelda paljude lastega. Kasvatada neid ning
paljude aastate parast kuulda nende kaekai-
gust, ndha nende t66d ja oma t66 tulemusi.
Opetaja 6pib nii dpilaste kaudu nagema oma
t60s esinevaid vigu. Kui O8petajal dnnestub
kasvatada uut kaadrit kooli tarvis, siis puta-
vad need tulevased spetsialistid alati jaljen-
dada oma parimaid Opetajaid.

Opetaja elukutse raskusi mdistavad murde-
ealised Opilased Usna selgesti. Nad margivad,
et dpetajal on oma perekond, mured, raskused,
mis tema koolitddd segavad: tal peavad olema
head nérvid.

Opetaja peab kogu aeg dppima, et rikastada
Opilasi pidevalt uute teadmistega, tunda noor-

te vaateid elule. Opetaja iilesanne ei ole ainult
anda uusi teadmisi, vaid ka kasvatada opilasi
nii, et nad hakkaksid armastama t66d, ta
peab aitama Opilastel leida oma koha elus.
See on peamine ja kdige olulisem osa Opetaja
to6ds. Toeline Opetaja peaks olema nagu suure
pere isa. Opetaja (lesanne on dpetada dpilasi
armastama ja kaitsma oma kodumaad.

Opilaste sooviks on, et dpetajad mdistaksid
Opilasi, nende iseseisvust, puudlusi. Nad mar-
givad, et nooremates klassides nagid nad Gpe-
tajas vaenlast, kuid mida vanemaks nad saa-
vad, seda enam hakkavad teda hindama. See-
juures ei ole oluline, kas dpetaja on aastatelt
vana voi noor. Opilased margivad, et dpetaja
Ulesandeks peaks olema anda inimesele kaasa
teadmisi pikaks eluks.

Opetaja ja dpilaste vahelisi kontakte rasken-
dab asjaolu, et nad kasutavad erinevaid infor-
matsiooniallikaid. Pedagoog on lakanud ole-
mast ainus informatsiooniallikas. Opetaja es-
madulesandeks on arvestada ja tundma Sppida
Opilaste huvisid, soove ja ndudmisi ning ise
osata kasutada oma tdds pedagoogika kui
teaduse saavutusi.

Opilased arvavad, et Gpetaja ei saa olla
inimene suure algustdhega, kui ta ei tea mi-
dagi Opilaste isiklikust elust ega tunne selle
vastu huvi. Opetaja peaks olema ka kiillalt
tihedas suhtlemises Opilaste vanematega.

Vaga korgelt hindavad dpilased pedagooge,
kes vOrdvaarselt Opilastega votavad osa toost,
spordist, kunstilisest isetegevusest, kes nen-
dega koos veedavad oma vaba aja.

Téanapédeva murdeealise Opilase omaparaks
ongi see, et ta vajab pidevat vaba suhtlemist,
Oppetddst vaba aja veetmist kollektiivsetes
vormides (matkad, ekskursioonid, mitmesugu-
sed Uhistegevused valjaspool kooli jne.). Siit
jareldub, et pedagoogilise juhtimise efektiiv-
sus ei sOltu mitte ainult Opetaja oskuslikust
organisatoorsest tegevusest, vaid peab jatma
vBimalusi ka isiklikeks kontaktideks ja koos-
tooks. Seega peab pedagoog olema valmis ja
ettevalmistatud nendeks tegevusteks, mida
Opilased armastavad.

Nagu koolipraktika on naidanud, ei pea
Opetajad alati enda juures oluliseks neid oma-
dusi, mida Opilased sooviksid neis néha.

Opilaste arvamusest selgub, et ideaalseks
loetakse seda Opetajat, kes kull tunnis on
karm ja ndudlik, kuid diglane igas situat-
sioonis. Toodud iseloomuomadusi peetakse
kbige olulisemateks. Peale nimetatute margi-
takse, et hea dpetaja ei tohiks solvata Gpilast,
peaks objektiivselt hindama. Mis ndudlikku-
sesse puutub, siis seda peaks Opetajal olema
nii Opilaste kui ka enda suhtes. On ju teada, et
ndudmised voetakse dpilaste poolt vastu ainult
juhul, kui Opetaja taidab neid ka ise.

V. Suhhomlinski on mérkinud, et laituse
kunst seisneb ranguse ja headuse targas Uhen-

damises, s. t. Opilane peab tundma pedagoogi
laituses, nBudmistes mitte Uksnes Oiglast kar-



must, vaid ka inimlikku muret tema péarast
9, k. 152—153).

Siit kooruvad valja kullaltki olulised aspek-
tid, mida iga Opetaja peaks arvestama: kui
Opilased austavad ja armastavad teda, siis
nad kuuletuvad tunnis, ei riku korda. Sellist
Opetajat austatakse, tema sdnal on kaalu; ta
on rahulik ning tasakaalukas, tema hea ning
humoorikas sbna- aitab luua 6ige téomeeleolu.
Seega peaks Opetaja olema murdeealisele opi-
lasele rddmsameelne vanem sdber, kelle poole
vOiks poorduda abi ja ndu saamiseks igas
olukorras.

Murdeealise 6pilase jaoks peab Gpetaia kuju-
nema isiksuseks, kelle positiivne mdjujéud
aitaks Opilast kujundada. Ajakirjanduse veer-
gudel on viimasel ajal tihti sellest juttu olnud
(3, 4). V. Kutjev maérgib, et lastele on nii
praegu kui ka tulevikus Opetajana vaja isik-
sust. E. Kostjaskin lisab, et edu saavutamisel
on tihti olulisem Bpetaja isiksus kui 8ppetunni
vorm. VOib kehtestada Uksk8ik missugused
individuaalsete konsultatsioonide ja vestluste
vormid, kuid kas véhese kultuuriga, piiratud
mdoistuse ja minimaalsete teadmistega Opeta-
jast saab korrapealt huvitav vestluskaaslane?
Ei. Ja kui asjalikult arutleda, siis on ju kdik
pretensioonid esitatud sellisele dpetajale, mitte
aga Oppetunnile (5).

Bulgaaria teadlase G. Lozanovi uurimistest
on selgunud, et kui muuta Opetaja ja Opilaste
vahelise suhtlemise vormi, siis suureneb mitu
korda ka Oppematerjali omandamise Kkiirus,
informatsiooni omandamise kiirus ja kergus
aga sOltuvad omakorda sellest, kas Opetaja
on Opilase jaoks isiksus voi mitte (2, k. 89).

SeetOttu eelistatakse Opetajat, kes on ustav
oma elukutsele ja teeb oma t66d sudamega.
Vastseliina keskkooli dpetaja M. J6esaare kur-
susetdost selgus, et selliseid Opetajaid on Opi-
laste hinnangute jargi vaid 40%. Ulejaanud
60% taidab oma ulesandeid d&petajana kui ko-

hustust. Opetajad, kes teevad oma t6dd siida-
mega, putavad ka oma ainet teha huvitavaks,

haaravaks. Nagu on kinnitanud eksperiment,
seostavad Opilased arvamuse oma lemmikai-
nest enamuses suhtumisega Opetajasse,peda-
googi oskusega Opetada seda vOi teist &ppe-
ainet, tema teadmistepagasiga (5, lk. 7). Opi-
lased armastavad Opetajat, kes on kiindunud
oma toosse, kes austab oma td6d.

Téanapéeva nbukogude kirjanduse uks valja-
paistvamaid esindajaid M. Saginjan margib
kirjutades Opetaja isiksusest, et Oppetunni
tunnetuslik miljéd ei pea seisnema .”etaja
oskuses Umber jutustada opikut, vaicRelles,
mida ta oskab anda peale 0&piku, kogu see
rikkalik hariduse tagavara, mille ta toob en-
daga kaasa Oppetundi ning annab edasi kogu
oma isikuga, intelligentsusega. Sellised 6pe-
tajad jadvadki meie méallu pusima pikaks
ajaks.

Opilased, eriti aga poeglapsed on tundlikud
selle suhtes, kas Opetajal on pailapsi v6i mitte.

See on uks olulisi aspekte, mis nBuab dpetajalt

eriti hoolikat ja jarelemfeldud suhtlemist
koost66s.

Opilased toovad hulgaliselt esile dpetajate
iseloomujooni, mis on neile vastuvétmatud.
Neile ei meeldi Opetajad, kes on kdrgid, karju-
vad dpilaste peale, kasutavad oma vdimu ning
oma halva tuju nende peale vélja valavad.

Opilased on tundlikud ka selle suhtes, kuidas
Opetaja ise toodtab ja oma ulesandeid taidab.
Neile ei meeldi dpetajad, kes dpetamist peavad
koormaks, kes annavad liialt koduseid Ules-
andeid, sest Oppetunnis ei ole suudetud Odieti
midagi ara teha, kes hindavad o&pilasi eba-
objektiivselt.

Opilased ei rahuldu sellega, kui Opetaja
kodus ja valjaspool kooli jaab ikka Opetajaks
sOna otseses mottes. Kui Opetaja on selline
ka kooli- ja klassivalistel uUritustel, siis neid
ei saa pidada ©dnnestunuks, nagu margivad
Opilased. Murdeealised Opilased on arvamisel,
et Opetaja ei tohiks teha Oppetunnis seda,
mis meeldib rohkem &pilasele, vaid seda, mis
on vajalik. Nende arvamuste kohaselt ei tohiks
Oppetund muutuda ajaviitmise kohaks, kuid
siingi esineb suuri lahkuminekuid poeg- ja
tutarlaste vhhel. Poeglaps! kdidab eriti 6ppe-
protsessi sisuline kulg (aine esituse viis, selle
pbhjalik tundmine, tdsine mdtestatud tdo jne.).
Tutarlapsi huvitab aga Oppeprotsessi véline
kulg (Opetaja meeldivus, headus, tundlikkus,
meeldiv ajaviide jne.).

Siit omakorda jareldub, et tuleb leida dige
suhtlemisstiil. Arusaamatused tekivad siis,
kui pedagoog ei pea kinni elementaarsetest
Oiguslikest, ametialastest ja eetilistest normi-
dest, Uletab v&imupiiri vOi ei oska seda Gigel
ajal ja mdddus kasutada.

Tuleb olla 6pilastele lahedane, austada nen-
des kasvavat ja arenevat inimest, tegevuses
tunnustada nende Gigusi, huvisid ja tarbeid.
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PSUHHOLOOG NMHA:ERUD

Kolm
pstihholoogiat

HENN MIKKIN

Psuihholoogiateadmiste vastuolulises ja sega-
dust tekitavas mitmekesisuses paremaks
orienteerumiseks on otstarbekas jaotada nad
kolme valdkonda vastavalt teadmiste saamise
ja kasutamise viisidele. Idee psuhholoogia kol-
meks jaotada ei ole uus ja aeg-ajalt poordu-
takse selle juurde ikka tagasi (4). Kéesolevas
artiklis on kolme psuhholoogia vahekorrad
vaatluse alla vBetud soovist vdhendada sega-
dust psuhholoogiateadmiste levitamisel korg-
ja muudes koolides, massikommunikatsiooni
ning suulise propaganda kaudu, lootuses
kaasa aidata ndudmise ja pakkumise vahelise
vastuolu leevendamisele.

Eelteaduslik psiihholoogia on vanim kolmest.
Toéen&oliselt on ta niisama vana kui inimkond,
sest igasugune inimeste koostd6 eeldab suut-
likkust prognoosida teise inimese kaitumist,
seega teadmisi teise inimese psuuhika kohta.
Eelteaduslik psuhholoogia koosnebki suste-
matiseerimata praktiliste teadmiste kogumist
inimese hingeelu ja kaitumise kohta. V0ib
eristada individuaalset kogemust (iga inimene
kogub selle ise oma elu jooksul katse ja eksi-
muse teel) ning sotsiaalset kogemust (tead-
mised, mis saadakse teistelt ning mida vdima-

luse korral omalt poolt rikastatakse). Selles
mottes on iga inimene psihholoog. Heatase-
melise eelteadusliku psihholoogiaga puutume
tanapaeval kokku kogenud psuhhiaatrite, ju-
ristide, pedagoogide, varustajate, taskuva-
raste juures, oma kérgeima taiuslikkuse on see
saavutanud aga ilukirjanduses, kujutavas
kunstis, muusikas. Suur osa eelteadusliku
psiihholoogia teadmistest ei ole sGnade abil
edasi antav. Sellega on hadas olnud vist kdik

. emad, kes oma eksimuste hinnaga kogutud

tarkust pudavad ilma suurema tuluta tutar-
dele edasi anda. See sunnib paljusid tddesid
korduvalt avastama, sest eelteaduslikus psih-
holoogias ei ole mérgata erilist teadmiste
kuhjumist, vaatamata tema auvéaarsele eale.
Antiikkirjanduse tundjad on vaitnud, et pdhi-
line, mis me inimese kohta teame, oli teada
juba vahemalt kaks tuhat aastat tagasi. Eel-
teaduslikus psuhholoogias tuleb sellega tGe-
poolest nBustuda. Sellel inimteadmistega pilla-
val imberkaimisel on ka oma plusspool — see
vOimaldab ténapéeval oma psiuhholoogiatead-
misi tdiendada Urgaja kunsti, rahvaluulet,
keelt ja india vedasid uurides.

Epiteet «eelteaduslik» ei tohiks sugugi hal-
vustavalt kdlada, sest eelteaduslik psihholoo-
gia tunneb inimese psuuhikat méneski aspek-
tis paremini kui teadus. Sellepérast on alust
lugeda kdigi aegade suurimate psiuhholoogide
hulka korvuti teadlastega ka Shakespeare,
Balzac, Gogol, Dostojevski, Rembrandt, Ciur-
lionis, Tammsaare.

Eelteadusliku psihholoogia n&rkuseks on
kas madal voi piiritlematu teadmiste usaldus-
vaarsus: kes tahab — usub, kes ei taha —
ei usu. Pole olemas psuuhilist néhtust voi
kaitumisakti, millele hea inimesetundja ei
leiaks seletust, kuid keegi ei voi kindlalt 6elda,
kui suur osa neist 6iged on. Uks vanasdna
kinnitab, et vara tddle, hilja voodi — ndnda
rikkus tuppa toodi, teine vdidab risti vastu:
hommik on &htust targem. Eelteadusliku
psuhholoogia siUsteemituse ja sisemise vastu-
radkivuse Uletamise katsed viisid selleni, et
tekkis uut tuupi teadmine inimesest — filo-
soofiline psuhholoogia.

Filosoofilise pstuihholoogia algust tuleks otsida
kirjaliku kultuuri algusaegadest, kui filo-
soofia eraldus omaette inimtegevuse sfaariks.
Laiemalt tuntakse vaid Euroopa péritoluga
teadmisi, ldamaade tarkuse avastamine seisab
Euroopas suuremalt jaolt veel ees. Oma objekti
poolest on psuhholoogilised probleemid filo-
soofias alati téhtsal kohal olnud: filosoofia
pbhikisimus mateeria ja teadvuse vahekor-
rast on ju tédnapéevani lahutamatult seotud
psuhholoogiaga. Aristotelesest alates on filo-
soofiline psiihholoogia moodustanud omaette
distsipliini kdrvuti naiteks loogika vdi estee-
tikaga. Eelteaduslikust psthholoogiast erineb
filosoofiline psuhholoogia susteemsuse ja ran-
ge loogilise Ulesehituse poolest. Et teadmised
psuihikast on siin alati fikseeritud sonalisel
kujul, on tagatud ka nende tunduvalt parem



sdilimine ja edasiantavas, vorreldes eelteadus-
liku psiihholoogiaga. Filosoofiline psthholoo-
gia on moddapaasmatult vajalik ka téanapae-
val, olgugi et ta on teadusliku psuhholoogia
poolt osaliselt kérvale surutud. Tema eelis-
valdkonnaks, kus ta oma uleoleku ulejéanud
kahest psihholoogiast sailitab, on tegelikkuse
sustemaatiline ja ennetav motestamine ning
siit tulenevalt uute ideede genereerimine. Na-
gu eelteaduslikus, nii ka filosoofilises psiihho-
loogias on loomingu lahtematerjaliks indi-
viduaalne vdi sotsiaalne kogemus. Saades
praktikale toetudes uusi, kaudseid teadmisi,
vOib tekkida oht, et eelduste ja jarelduste
ahel kasvab liiga pikaks ning kaugeneb tege-
likkusest, v6ib sattuda viimasega vastuollu.
Seepérast ka filosoofiline psihholoogia ei ole
kdikv8imas, olgugi et vahetevahel on leidunud
filosoofe, kes psuhholoogiateadust Uhekilg-
suse eest halvustades on filosoofilisele psiuihho-
loogiale ulemaéra suuri lootusi pannud. Val-
japaistvamate filosoofiliste psiihholoogide
hulgast meie sajandil vdiks nimetada J. De-
wei'd. G. H. Mead’i, P.Janet’d vaélismaal;
S. Rubinsteini, A. Leontjev-vanemat ja L. V6-
gotskit Noukogude Liidus. Nuudisaja filosoo-
filise pstuhholoogia probleemistik on koondu-
nud tunnetusteooria, filosoofilise antropoloo-
gia ning psuhholoogia metodoloogia vald-
konda. Uusimatest probleemidest pakuvad hu-
Vi subjekt-objekt suhete, subjektiivse elamuse
ning surmaelamuse probleemid. Et eri filo-
soofilistele koolkondadele toetuvad uurijad nii
moneski kisimuses joudsid vastukaivatele sei-
sukohtadele, teadmiste usaldusvaarsus aga
kippus mdttekaikude keerulisemaks muutumi-
sega kahanema, siis tekkiski vajadus millegi
kindlama ja Umberlikkamatu jarele.
Teaduslik psuhholoogia tekkis pisut ule saja
aasta tagasi, eraldudes nii filosoofiast kui ka
loodusteadusest omaette distsipliiniks. Tead-
miste suurema usaldusvaarsuse tagas mdistete
tdpne defineerimine, range mdadtmisprotse-
duuri sissetoomine, teadmiste usaldusvaarsuse
kriteeriumide piiritlemine matemaatika abil.
Teaduslikkust m&6deti loodusteaduste, mitte
enam humanitaarteaduste mé6dupuuga. Tea-
duslike teadmiste saamise hinnaks oli aga
psthholoogia ainevalla kolossaalne Kitsene-
mine — véljapoole teadust jai k&ik see, mida
ei osatud moddta: isiksus, métlemine, tarbed
jpm. Mdddunud saja aasta jooksul on teaduslik
psthholoogia joudsalt avardanud nii teooria
kui ka meetodite haardeulatust, kuid ikkagi
ei ole veel suur osa inimesest jdudnud teaduse
luubi alla. Siit teaduslike teadmiste katkend-
likkus inimese kohta. Valged laigud psihho-
loogiateaduse kaardil vahenevad aja jooksul,
kuid siiski seisab suurem t6o alles ees.
Kolme psuhholoogia vahekorrast. Nagu ees-
pool selgus, on igal kolmest psihholoogiast
oma tugevad ja n6rgad kuljed. Seepérast oleks
loomulik kolme valdkonna esindajate koostdo.
Koostdost sagedamini aga kohtab vastastiku-
seid pretensioone, suudistusi ja ignoreerimist.

Peatume neil niivord, kuivord see puudutab
psuhholoogia 6petamist. Juhtub, et vditluses
prestiizi parast tehakse liiga nii teadusele
kui ka sellele, mis jaab valjapoole teadust.
Nii monigi kord ei suuda psuhholoogiatead-
lased tunnistada teadusliku psihholoogia ma-
hajadmust eelteaduslikust Uheski punktis
ning plulavad teaduslikke seletusi leida mis
tahes konkreetsetele psuuhika avaldusvormi-
dele. Sellised katsed diskrediteerivad psiihho-
loogiateadust terve mdistusega kdrvalseisjate
silmis, kes méarkavad arvestatavate argumen-
tide ja mé6tmismeetodite puudumist. Veel sa-
gedamini pretendeerib terve mdistuse psuhho-
loogia teaduslikkusele, vOtmata aga omaks
teaduslikkusega kaasnevaid ndudeid meetodi
korrektsuse, faktidele tuginemise ja uUhtse
defineeritud p&himdistetega keele kasutamise
kohta. Teistest enam patustatakse teaduse
vastu pedagoogilises, kliinilises, t66- ja juhti-
mispstuhholoogias. Enamik rakenduspsihho-
loogiatest uurimustest satub vastuollu aka-
deemilise teaduslikkuse nduetega, sest on ras-
kendatud teaduse pohimeetodi — eksperi-
mendi — korrektne rakendamine. Enamik and-
meid saadakse vaatluse, kusimustiku, testide
voi lihtsalt kogemuse abil. Sellepérast ongi
tappisteadusega harjunud eksperimentaal-
psuhholoogil sageli raske nimetada teaduseks
teravmeelseid téhelepanekuid laste ja loomade
kaitumise kohta, praktikute kogemusele ules
ehitatud juhtimisteooriat vdi psuhhopatoloo-
giliste sumptoomide kirjeldusi. Ja siit samm
edasi: Uleolev ja isegi halvustav suhtumine
nimetatud aladega tegelejatesse, olgu see siis
ajaloolises tagasivaates v6i praegugi oma kol-
leegide hulgas. See on ilmne Ulekohus teise
eriala esindajate suhtes. Suurem osa raken-
duspsiuhholooge ei tule ilma eelteadusliku
pstihholoogiata toime, sest igapéaevase elu va-
jadused nduavad psuhholoogialt tunduvalt
laiemat haaret kui teaduslik psihholoogia ta-
gada suudab. T6endoliselt tdrjub teaduslik
psihholoogia edaspidi eelteadusliku psuhho-
loogia jark-jargult koomale, praegu aga on
vist mottetu ette kindlaks maérata kolme
psuhholoogia vahekorda rakendusteaduses. Et
rakendusteadus pole suunatud mitte tead-
mise, vaid muutuse esilekutsumisele, on
head kdik teadmised muutmisele kuuluva ob-
jekti kohta. Siin siUnteesitakse paljude vald-
kondade teadmised ning teiste hulgas ka kolme
psuihholoogia raames kogutud teadmised vahe-
korras, mille mé&arab igal konkreetsel juhul
ara ainevaldade kompetentsus objekti tundma-
Oppimisel. Keeleraskusi leevendab siin Uhine
konkreetne uurimisobjekt. Keerulisem on kol-
me psihholoogia slUnteesimine teoreetilises,
puhtteaduslikus uurimuses: raskused, mis te-
kivad mdistete téapsel defineerimisel ja erineva
usaldusvaarsusega andmete kdrvutamisel,
sunnivad hoiduma vastastikusest lahustumi-
sest Uksteises. Kui see siiski aset leiab — nii
nagu rakenduspsuhholoogias — v0ib see ohtu
seada uute, kaudsete, Uldkehtivate teadmiste



saamise. Naiteks sotsiaalpstihholoogias on
sagedased etteheited laboratoorsetele eksperi-
mentidele, mille tulemusi ei saa ei laiendada
véljapoole laboratooriumi seinu ega ka kasu-
tada teooria Ulesehitamisel. Uks ilmseid pdh-
jusi on erinevate psuhholoogiavaldkondade
teadmiste oskamatu uhteviimine. VVahemat oh-
tu ei kujuta endast ka teaduse isoleerimine
filosoofiast ja tervest moistusest. lgapdevane
elu pdastitab teadusliku psthholoogia ette
probleeme lahendamiseks just eelteadusliku
ja filosoofilise psuhholoogia kaudu. Kas pole
mitte filosoofid ja kirjanikud need, kes esi-
mestena reageerivad kaasaja ko&ige valulise-
matele probleemidele ja suudavad neid moni-
kord isegi ette ndha? Teadusliku psiihholoogia
ulesandeks jaéb tema ette seatud probleemide
lahendamise ©&ige jarjekorra
leidmine, et votta endale ainult neid ules-
andeid, mis teaduse antud etapil on pohi-
motteliselt lahendatavad. Filosoofid, Kirjani-
kud ja praktikud reastavad psuhholoogilised
probleemid ainult nende tahtsuse jarjekorras,
teadlased peavad lisaks téhtsusele arvesse
vdtma lahendatavuse jarjekorda. See oma-
korda nduab teadlastelt rea abitlesannete la-
hendamist, mis on ettevalmistustdoks elu poolt
dikteeritud probleemide kallale asumisele.
Suurema osa teadlaste t66st hélmabki selline
nn. abitdo, teaduse enda sisemiste probleemide
lahendamine, mille seost tegeliku elu problee-
midega vOhik ei pruugi uldse néha. Teadlast
varitseb siin oht sulguda pstuhholoogiateaduse
enda sisemiste probleemide lahendamisele,
puldmatagi seda eluga seostada; see, mis oli
vahendiks, muutub eesmaérgiks. Sellest aitab
Ule saada kontakt eelteadusliku ja filosoofilise
psuhholoogiaga, mis hoiab ara elust irdumise.
Teiselt poolt suldistatakse liiga kergekéeliselt
teaduslikku psuhholoogiat elukauguses ja
vahetahtsate, kolmanda-neljanda jargu prob-
leemide uurimises. Keegi peale teadlaste eneste
ei ole kompetentne otsustama, kas mingi se-
gase ja keerulise nimetusega eksperimentaalne
uurimus on moddapadsmatu abillesanne, mis
tuleb lahendada enne p&hiprobleemide juurde
asumist, voi varjab end selle taha moni vee-
segaja, nagu neid leidub igal elualal. Meenub,
kuidas moni aasta tagasi togati tUht looma-
psihholoogi, kes uuris P6hja-Jdadmere ranna-
vetes molluskite seksuaalkéitumist. Hiljem
selgus, et molluskite grupeerumise viisides,
funktsioonide jaotamises grupis, initsiatiivi
jagunemises oli rida hammastavaid sarnasusi
inimeste kaitumisega véikeses grupis. Uuri-
mus sundis uue pilguga vaatama mitmetele
kéibetbdedele sotsiaalpsuhholoogias.

Tosiseid raskusi tekitab kolme psuhholoogia
Uhendamine Uhes ja samas isikus: psihho-
loogia ajaloost on teada vaid véhesed, kes on
suutnud olla professionaalsel tasemel korraga
kdigis kolmes valdkonnas. Mdningate reser-
vatsioonidega VvOiks nimetada W. Wundti,
S. Freudi, L. Vdgotskit. Uldjuhul suudetakse
olla véljapaistev vaid Uhes psuhholoogias kol-

mest. Siit vajadus paika panna kolme psuhho-
loogia vahelise koostoO reeglid, eetika ja
etikett. Teistest paremas olukorras on N&uko-
gude psiuhholoogid, kes alates | Ulevenemaa-
lisest psuhhoneuroloogiakongressist 1923.
aastal on lahtunud marksistliku filosoofia ja
psiihholoogiateaduse lahutamatust seosest,
ning Prantsusmaa psuhholoogia, kus on alati
tihedalt seostatud teaduslikku ja eelteadus-
likku psihholoogiat. Naiteks kolme psuhho-
loogia puuduliku koostdd kohta on peaaegu
Uheaegselt kolme raamatu ilmumine enam-
vihem sama ainevaldkonna — sotsiaalpsuh-
holoogia — kohta filosoofilises psiihholoo-
gias (3), eelteaduslikus psuhholoogias (2) ja
teaduslikus psuhholoogias (5), ilma et nende
vahel nimetamisvaarseid kokkupuutepunkte
oleks olnud. V6ib ette kujutada keskmise lu-
geja segadust nende kolme raamatu lugemisel
ja vastuse otsimisel kisimusele, mis on sot-
siaalpsth holoogia.

Kui uurimisté6s on kolme psihholoogia
parimaks Uhendamisviisiks rakenduspsuhho-
loogias siintees ja akadeemilises pstihholoogias
koostdo, siis uurimuse I18ppedes, kui peatlesan-
deks muutub uurimuse produkti kdigile katte-
saadavaks tegemine, kerkib taas esile vajadus
kolm psiihholoogiat lahku viia. See on vajalik
moistete tapse defineerimise huvides ja eri-
neva usaldusvaéarsusega andmete lahkuviimi-
seks tasemete kaupa, et madalama usaldus-
vaarsusega eelteadusliku psuhholoogia tead-
mised ei kahjustaks oma naabrusega kérgema
usaldusvéaarsusega teaduslike ja filosoofiliste
teadmiste prestiizi. Omapéarane vahetegemise
tehniline vdte on vélja kujunenud meditsiini-
teaduses, kus erineva usaldusnivooga teadmi-
sed eristatakse monikord Uhes ja samas teoses
erineva Srifti abil. Teaduslikus Kirjanduses
ongi puudtud (kuigi mitte alati kullaldase
eduga) kolme psuhholoogiat omavahel lahus
hoida.

Kolme psuhholoogia vahekord populaartea-
duslikus kirjanduses on keeruline. Varitseb
oht, et liites erineva usaldusvaarsusega and-
meid saame sunteesi, mille usaldusvaarsus
vordub komponentide madalaima usaldus-
véaarsusega. Kui naiteks praktik tahab stressi-
teooriast teha mingeid jareldusi enda ja oma
t66 jaoks, peab ta loetud materjali enda jaoks
Umber mdtestama, lisades sinna juurde oma-
enda eelteaduslikku ja filosoofilist psihho-
loogiat. Tulemus on kasutamiskdlblik vaid
looja jaoks, teistele tulemuse edasiandmine
populaarteaduslikus vormis on aga raskenda-
tud, sest eelteaduslik komponent ei ole kadu-
deta edasiantav, kui tegemist ei ole just poeedi
vOi kirjanikuga. Voib vist oelda, et sel teel
saadud pooltde usaldusvaarsuse maarab ara
populariseerija enda terve mdistuse psiuhho-
loogia usaldatavus. Et kasutatakse vélist tea-
duslikku atribuutikat — nimed, viited, ter-
minid —, vOib see ettevalmistuseta lugeja
viia eksiteele teksti tegeliku usaldusvéaarsuse
suhtes. Jarelikult neis valdkondades, kus tea-



duslik psihholoogia on jéudsamini arenenud,
saavad populariseerijateks olla vaid loovtead-
lased ise. Kdigis ulejadnud valdkondades aga,
mis on teaduslike teadmite poolest veel hore-
dad, dnnestub populariseerimine paremini ar-
vatavasti just eelteadusliku vdi filosoofilise
psthholoogia esindajatel. Kisimus, kes peab
Kirjutama, taandub seega asjatundlikule hin-
nangule selle kohta, milliseid teadusliku psih-
holoogia valdkondi lugeda hasti labitddtatu-
teks, milliseid mitte.

Kolme psuhholoogia vahekord &petamisel.
Keskkoolilt tuleks tdenédoliselt oodata
laiahaardelist ja terviklikku Ulevaadet kdigist
psuhholoogiateadmistest, teistest moénevdrra
rohkem tahelepanu aga vajaks teaduslik psth-
holoogia, et valmistada Opilast ette psuhho-
loogia ja teiste kaitumisteaduste Gppimiseks
kdrgkoolis. Kutsevaljadppel maaraks
kolme psuihholoogia vahekorra téenéoliselt iga
eriala spetsiifika, kuid teistest enam tahele-
panu vajaks arvatavasti eelteaduslik psihho-
loogia (eriti mdiudjatel, juristidel, arstidel,
meditsiiniddedel, dpetajatel, lasteasutuste kas-
vatajatel, toostusjuhtide!). Ulikoolis peaks ar-
vatavasti kolmest Ulekaalus olema kas teadus-
lik pstuhholoogia (psuhholoogidel) véi filosoo-
filine psihholoogia (teistel humanitaareriala-
del). Kutseliste psiihholoogide ettevalmistami-
sel tuleks eraldi vahet teha sisuliselt kahe
eriala vahel: edaspidi praktikutena todtava-
tele psuhholoogidele oleks kdige enam vajalik
stintees kdigist inimese kohta kdaivatest tead-
mistest. Edaspidi teadusttdle jadvad psuhho-
loogid eelteaduslikku psuhholoogiat otseselt ei
vaja, see koormaks asjatult dppeprogrammi.
Vaja oleks vaid usaldust ja austust eelteadus-
liku psuhholoogia vastu, et vajaduse korral
ammutada sealt ideid. Arvestades valjakuju-
nenud Oppeprogramme ja traditsioone meie
kahes keskuses, TRU-s ja TPedl-s, kus diplo-
meeritud psihholooge ette valmistatakse,
oleks optimaalne lahendus jargmine: TRU
pstihholoogiaosakond spetsialiseeruks senisest
-veelgi kitsamalt teaduslikule psiihholoogiale,
puudes selles vallas anda I6petajatele laitmatu
professionaalse taseme, TPedl pedagoogika-
teaduskond aga spetsialiseeruks veelgi enam
eelteaduslikule psihholoogiale. Parast korg-
kooli l8petamist suunataks TRU vilistlased
eelteadusliku psuhholoogia alasele taiendus-
koolitusele TPedl-sse, TPedl diplomiga psth-
holoogid aga téiendaksid end teaduse alal
TRU juures. Tdelisest professionaalsusest, mis
eeldaks head orienteerumist k&igis kolmes
psuhholoogias, saaksime sel juhul raéakida
alles pérast taienduskoolitust. Seni on nii
TRU-s kui TPedl-s lletamata raskused, mis
tekivad teadusliku ja eelteadusliku psihho-
loogia Uhendamisel Uhes isikus: erialase keele
risustamine ja siit abitus erialasel enesevaljen-
damisel, teaduslikule métlemisviisile alterna-
tiivsete métlemisviiside (1) méarkamatu juur-
dumine ja kontrollimatu kasutamine, harju-
mus kokku viia erineva usaldusnivooga fakte.

Psuhholoogiateadmiste vahendamisel teiste
teadusalade esindajatele (filosoofia, keele- ja
kirjandusteadus, juhtimisteadus) oleks ainu-
oige kolme psuhholoogia selge lahushoidmine,
et mitte suurendada selletagi markimisvaar-
seid terminoloogilisi raskusi. Otstarbekas
oleks ka psuhholoogiapraktikumide diferent-
seerimine vastavalt sellele, kas ulesandeks
on teoreetiliste t6dede taasavastamine didak-
tilise vottena, teadusliku uurimisté6 vilumuste
kujundamine v6i eelteadusliku psihholoogia
selliste teadmiste edasiandmine, mis sbnade
abil ei ole kadudeta edasiantavad.
Kokkuvotteks
D Praktilisi elukisimusi suudavad lahendada
vaid ko&ik kolm psuhholoogiat Uheskoos, toetu-
des samal ajal ka teistele teaduse ja kogemuse
valdkondadele.

D Psuhholoogia 6petamisel on kolme psiihho-
loogia slintees mdnevdrra raskendatud; prae-
guse Opetamisviisi juures jaab filosoofia, elu-
kogemuse ja teaduse arukas Uhendamine po&hi-
liselt &ppija dlgadele.

D Teaduslikus uurimist6ds peaksid kolm
pstuhholoogiat jdudma kindlate reeglite koha-
sele koostdole, sdilitades seejuures suhtelise
iseseisvuse, sest eklektika pidurdab uute tead-
miste tekkimist.

D K&ik kolm psuhholoogiat vaarivad austust
ja arendamist, niisama kui ka nendega tege-
lejad. Professionaalsust saab hinnata vaid
igas psuhholoogias eraldi: tiitlid ja teened
Uhes kolmest valdkonnast ulejaanudele ei
laiene.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Suhtlemine
koolis ja
biorutmid *

ILMAR RAIDNA

Viimaste aastakiimnete biorttmide-alase buu-
mi meie vabariigis juhatas sisse meditsiini-
kandidaat H. Tiik sellealase artikliga (7) ja
seni kdige esinduslikumaid avaldumisi on bio-
loogiadoktori T. Orava tehtud fusioloog Niko-
lai Parna monograafia «W1u, riitm ja looming»
tdlge (3). Tdhusat lisa selles valdkonnas pak-
kus aga spordipedagoog V. Peegli kandidaadi-
vaitekiri (2). Et biorutmid huvitavad &pilasi,
on loomulik, et ka dpetajatel oleksid mingid
sellealased teadmised.

Kaéesolevas artiklis putame anda uuemaid
vaateid Uhele olulisemale ja intrigeerivamale
kusimusele bioritmide stinkroonsusest nduko-
gude autorite uurimuste (9, Ik. 67) alusel. Sa-
muti pudame mingil maaral selgitada kusi-
must, kuidas vdivad bioritmid mdéjutada ini-
mestevahelisi suhteid koolis. Kahjuks sunnib
ajakirja piiratud ruum pikematest pdhjendus-
test, selgitustest ja uurimistulemuste esita-
misest logbuma.

Eelk&ige moni sbna (kalendaarsetest) biorut-
midest (2;6).

23-péevane ehk fuusiline (F) bioritm mdju-
tab kehalist joudu, Kkiirust, vastupidavust ning
vastupanuvdimet haigustele.

28-pdevane ehk emotsionaalne (E) bioritm
mojutab meie emotsionaalset sfaari, to66voi-
met, ettevotlikkust.

33-péevasest ehk intellektuaalsest (I) bio-
ratmist séltub meie mdtlemisvBime, eriti selle
efektiivsus, otsustusvdime, raskete loomingu-
liste probleemide lahendamise vdime.

* T oimetuselt. Inimestevahelises suht-
lemises on bioritmid Uks suhteid md&jutavaid
komponente, mida Opetaja vdiks teada.

36-pdevane ehk sotsiaalne (S) bioritm on
seotud lootuste kasvu ja kahanemise, lohutuse
otsimisega. RuUtmi positiivses faasis inimene
on optimistlikult hééalestatud, lootusrikkas
meeleolus. RUtmi negatiivses faasis esineb
kalduvust pessimismi, melanhoolsusse. Inime-
sed, kelle S-rutmide faasid erinevad vahe,
tunnevad vajadust Uksteisele oma sudant puis-
tata.

Bioriitmide avaldumise intensiivsus, naiteks
joud, intellektuaalse t60 efektiivsus jne. muu-
tub sinusoidaalses sdltuvuses ajast. Seda vbib
esitada ka Uhtlaselt pdorleva osutiga (6,1k. 32).

Elusorganismidel tédheldatav fusioloogiliste
protsesside rutmilisus on seostatav geofuisi-
kaliste faktorite intensiivsuse perioodiliste
muutustega. Millised voiksid olla protsessid,
mis kalendaarsete (23- kuni 36-pdevase perioo-
diga) bioritmide tsukleid stnkroniseerivad?

No&ukogude bioriitmide uurijad (9; 10) juhi-
vad téhelepanu asjaolule, et Pdike ja Kuu
kutsuvad esile perioodilisi muudatusi meid
umbritseva keskkonna fiilisikalises seisundis.

Heliobioloogia on teadusharu, mis uurib
Paikese aktiivsuse mdju biosfaarile uldse,
inimorganismile aga eriti. N6ukogude tead-
lane A. TSiZevski, keda vbib lugeda heliobio-
loogiale alusepanijaks, uldistas suure hulga
vaatlusandmete tulemusi Péikese aktiivsuse
ja biosfaaris toimuvate protsesside vahel. Ta
néaitas Paikese aktiivsuse seost epideemiate
tekke ja levikuga, suremusega erinevatesse
haigustesse, narvisiisteemi hairete teravnemi-
sega jms.

Paike podrleb Umber oma telje, kusjuures
poodrlemisperiood ekvaatoril on 25 péeva, 27.
laiuskraadil on periood 28 péaeva, 75°-laiusel
32 péeva. Seega on Paikese pinna keskmine
poorlemisperiood ligikaudu 28 péaeva, mis on
ka emotsionaalse bioriitm! periood.

Kuu liikumisel eristatakse mitmeid perioo-
de. Loogiline tundub, et kdige suuremat mdju
voivad avaldada sunoodiline (periood liikumi-
sel Maa—Paikese suhtes) ja sideeriline (Maa—
kinnistdhtede suhtes) kuu. Nende pikkused
on vastavalt Tsiin = 29,5306 ja Tsid =27,3217
péeva. Siinkohal me ei hakka lahemalt vaat-
lema korvalekaldumisi keskmistest vaartus-
test, margime vaid, et eeltoodud autorite (9)
arvates tuleb kalendaarsete biorutmide alu-
seks votta nii stnoodiline kui ka sideeriline
kuu. Emotsionaalse rutmi pikkus T2 leitakse
sel juhul nende perioodide poolsummana:

~0n +

T = 2---m- = 28,4 dopéeva (9, Ik. 66).

Fudsilise ja intellektuaalse rutmi perioodid
T, ja T3 loetakse vaetavalt Uhe kuuendiku T?
volrra erinevaks, saades vastavalt

T, = 23,7 péeva ja T3 = 33,2 paeva (9,
k. 67).
Samal alusel vdime leida vaste ka sotsiaalsele
rutmile, mille periood on sel juhul Uhe neljan-
diku vorra T2-st pikem:

T4 = 35,5 paeva.



Kui bioritmide Uheks p6hiliseks avaldumi-
seks loetakse ohtlikkust kriitilistes faasides,
mida on 2 igas tsuklis, siis raamatu autorid
nimetavad igas perioodis 4 faasi, mis vdib
tdhendada, et ohtlikeks loetakse ka ekstre-
maalseid (maksimumi ja miinimumi) faase.
Siit saadakse kaks olulist mdistet:

1) bioritmide uUhikuks on 1,18 péeva, mida
nimetatakse tinglikult bioloogiliseks 66pae-
vaks ja

2) bioritmide uhisperioodiks on 248 péeva,
mida tinglikult nimetatakse bioloogiliseks
aastaks.

Olgu maérgitud, et 248-péevast perioodi on
leitud antiik-Babiloonia kirjutistes, kus seda
seostati 9 anomaalse (Uhe tiiru kestus perigee
suhtes) kuuga. Viimane on 247,99 péeva.
Teisest kuljest on 248 péeva kaheksas 31-
péaevases kuus. Ka Nero ja Vespasianuse ajast
parit antiik-Rooma kasikirjas, mis moni aasta
tagasi leiti, oli samuti juttu 248-pédevasest
ajaarvestuse perioodist (9, Ik. 70).

BiorUtmilised suhted

Kahe inimese biortutmilisi suhteid saab iseloo-
mustada faaside vahega kahel viisil:

1. Uhe inimese — naiteks vanema, juhi,
Opetaja F-rutmi faas on nullseisus, bioritmi-
lise kella Ulemises seisus, teise — naiteks
noorema, alluva, Opilase F-ritmi faas on sel-
lest 0 kuni 22 péeva jarel. Nimetame seda
biorutmide faaside jargnevuseks.

2. Kui tUhe inimese F-rutmi faas on 0-seisus,
siis teisel vOib see olla 0 kuni 11 péeva vorra
erinev. Nimetame viimast kahe inimese bio-
rutmiliseks kauguseks ehk bioritmide faaside
minimaalseks vaheks.

Analoogiliselt saame, et teiste biorutmide
faaside jargnevus v6ib ulatuda E-ritmis O-st
27 paevani, I-ritmis O-st 32 péevani, S-rutmis
0-st 35 péaevani.

Bioritmiline kaugus ulatub F-rutmis kuni
11 pé&evani, E-ritmis kuni 14 péevani, I-rut-
mis 16 ja S-rutmis 18 paevani.

Opetajate-dpilaste suhetele avaldavad méju
nii biorutmide faaside jargnevus kui ka bio-
ruatmiline kaugus.

Vaatame, kuidas hindasid Tallinna uhe
keskkooli vanemate klasside 6pilased oma 6pe-
tajaid sOltuvalt biorUtmilistest suhetest.

Hinnangute Uhtelangevus

Vo6tame neli paari Opilasi, kelle vanuste vahe
ei Uleta 2 péeva.

Naiteks kaks noormeest, kellest Uks on sun-
dinud 5., teine 6. veebruaril 1963. a. Parit
on Uks 5-liikmelisest perekonnast, teine on
vanemate ainus laps. Mdélema vanemad elavad
koos. Bioritmide faaside jargnevuste summa
Opetaja faasidele on 75 ja 79 pdeva, minimaal-
sete vahede summad vastavalt 45 ja 41 péeva.

Noormeeste poolt antud tksikud hinnangud
erinesid omavahel véhe, vastavalt 0,8, 4,8 ja
8,4 palli, seega tunduvalt alla teoreetilise
keskmise, mis oli 14,9 palli.

Suhtumine humanitaaraine Gpetajasse

Kummaski klassis on Uihte-sama Opetajat hin-
nanud Opilased jaotatud 4 v&rdse suurusega
rithma, sbltuvalt bioritmide faaside jargne-
vuste summast, mis andis alljargnevad tule-
muste keskmised:

Tabel |

SUHTUMINE HUMANITAARAINE OPETAJASSE

Opetaja

. Biorutmide faaside jargnevused 4 rutmis kokku péevi

Suhtumine &petajasse 3 hinnangut kokku

-sama, seoses suhtumisega Opetajasse

N oo o s N

Koguhinnang (3—6)

Tabelist jareldub, et kdige kérgemaid hinnan-
guid, 57,0 palli, andsid need opilased, kelle
biortutmiline kaugus oli véahim (1. rihm). See-
vastu Opilased, kelle biorutmiline jargnevus
on veidi Ule poole maksimaalselt voimalikust
(116 péeva) ja kelle hulgas on rohkesti 6pe-

Biorutmiline kaugus 4 rutmis kokku péevi

Suhtumine Oppeainesse 3 hinnangut kokku

Vordlus teiste Opetajatega seoses suhtumisega dppeainesse

Opilaste riihm

1L 2. 3. 4.
384 494 619 796
252 322 294 281
209 171 179 179
221 201 204 211
8,2 4,0 14 0,9
58 0,4 0,0 4,1
570 416 39,7 440

tajaga vastandlikke faase omavaid Opilasi
(3. rihm), andsid kdige madalamad hinnan-
gud, 39,7 palli. On iseloomulik, et veelgi suu-
rema vahega jargnevuse puhul hakkab bio-
rutmiline kaugus vahenema ja koguhinnang
on seetdttu parem.
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Suhted klassijuhatajaga

Vaatleme humanitaaraine dpetaja-klassijuha-
taja suhteid, mis on kaugelt alla rahuldava.
Kui vOrrelda dpetajale antud hinnanguid, siis
selgus, et paralleelklassi &pilased andsid sa-
male Opetajale kdigi vaadeldud kiisimuste koh-
ta tunduvalt kérgemad hinnangud.

Kui Opilastel ja Opetajal on raskusi oma-
vahelisel suhtlemisel, tunnetavad 0Opilased
seda klassijuhatajaga hoopis teravamalt kui
ainedpetaja puhul. Iseloomulik on seejuures
asjaolu, et dpilased, kes andsid dpetajale ainult
kdige madalamaid hinnanguid, olid halbades
biorutmilistes suhetes Opetajaga. Kui F- ja
E-ritmis faaside vahe oli veidi suurem teo-
reetilisest keskmisest, siis I-ritmis oli faaside
jargnevus 37% suurem teoreetilisest keskmi-
sest ja seda ei aidanud heastada ka teoreeti-
lisest vaiksem vahe S-rutmis. On iseloomulik,
et seejuures kahel Opilasel on rutmi faasid
Opetaja omaga vastandlikud, 4 0&pilasel aga
on faaside vahe 20 kuni 27 pé&eva, seega on
ees Opilase bioritm ja ilmselt see ei m&ju hasti.
Uhelainsal dpilasel on I-riitmi faas ldhedane
Opetaja omale, kuid ka siin on dpilase biorutm
Opetaja omast 1 péeva vorra ees. Samal dpila-
sel on F-rutmid Opetaja omaga vastandlikud,
nii E- kui ka S-ritmis on 6pilase faasid 6petaja
omadest 7 péeva vOrra ees. Sellised vastuolud
kajastuvad kb&ige paremini antud hinnangu-
tes: nimetatud Opilane andis Opetajale kodige
madalamad hinnangud: aine huvitavus 2 palli
(ainuke nii madal hinnang, keskmine 7,0
palli), aine vajalikkus 6 (7,7) palli, tahtmine
Oppida 4 (5,1) palli. (Kasutati 5-astmelist
skaalat 2-pallilise intervalliga, seega maksi-
maalne tulemus saab olla 10 palli.)

Samuti olid kdige madalamad selle dpilase
poolt Opetajale antud hinnangud, vdrreldes
teistele Opetajatele antud hinnangutega, kok-
ku vahe 30,4 palli ehk 3,8 palli the hinnangu
kohta.

Seejuures on kullaltki iseloomulik, et kord
vastuollu sattunud, on véaga raske konflikte
lahendada. Tervelt kolmandik juhitava klassi
ja kaks paralleelklassi dpilast andsid Gpetajale
ainult kdige madalamaid hinnanguid.

Suhtumine meeldiva aine Gpetajasse

Mingil méaéral iseloomustab &pilase suhtumist
Opetajasse seegi, keda hindamiseks valitakse.
Vaatame seda nii rutmide faaside jargnevuse
kui ka biorutmilise kauguse seisukohalt.
Nagu selgus, on kéige suurem mdju intellek-
tuaalsel ratmil, mille hélve biorutmilise kau-
guse poolest on 60% suurem kui teoreetilisel
keskmisel, hinnangut ei andnud need dpilased,
kelle ratmi faas tugevasti erineb &petaja
omast. F-ratmi alusel selgus, et Opetaja peab
fudsilise ritmiga Opilasest ees olema, vastasel
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juhul mdjub dpetaja fuusiline mina halvasti.
Sotsiaalses rutmis selgus, et siin on tugevad
erinevused: hinnangut andsid need &pilased,
kelle ritm jargnes suure vahega Opetaja oma-
le, kuid ka need dpilased, kelle rutm oli lahe-
dane Opetajaga.

Poistele on koolis fakultatiivseks &ppeai-
neks autodpetus. Et autod on poisse alati
huvitanud ja tundi annab oma eriala hésti
valdav Opetaja, siis on arusaadav poiste suur
huvi eriala vastu.

Opetaja piiiab oma kaitumisega igati réhu-
tada seltsimehelikku suhtumist &pilastesse,
seega on arusaadavalt oluline osa biorutmide
faaside minimaalsetel vahedel. Uldiselt votsid
sBna esmajoones biorutmiliselt lahedasemad
Opilased, kaugemad opilased loobusid sellest
teiste Opetajate kasuks.

Kui 6petajal on dpilasega vaga halvad bio-
ratmilised suhted, siis on kullaltki raske kas-
vatustoos heade tulemusteni jouda. Sagedane
vahetu suhtlemine vdib sel juhul hairivaks
osutuda. Kuivord otsest suhtlemist dpetaja
ja opilase vahel ei saa 6ppetdds valtida, vbime
loota, et kui Opetaja teab Opilase biortutmide
faase, siis suudab ta &pilasi ka sobivamalt
mojutada.

Bioritmide faaside arvutamine

Et hdlbustada Opetaja t66d, toome naite, Kui-
das bioritmide faase arvutada. Kasutame sel-
leks aastate ja kuude tabelit. Oletame, et
meid huvitab, millised on bioritmi faasid
10. aprillil 1981. a. inimesel, kes on sundinud
18. oktoobril 1952. a.

AASTATE TABEL

Aasta F E | S Aasta F E
1900 0 19 30 3 1930 9 0
01 20 20 32 8 31 6 1
02 17 21 1 13 32 ,4 3
03 14 22 3 18 33 1 4
04 12 24 6 24 34 21 5
05 9 25 8 29 35 18 6
06 6 26 10 34 36 16 8
07 3 27 12 3 37 13 9
08 1 1 15 9 38 10 10
09 21 2 17 14 39 7 11
1910 18 3 19 19 1940 5 13
11 15 4 21 24 41 2 14
12 13 6 24 30 42 22 15
13 10 7 26 35 43 19 16
14 7 8 28 4 44 17 18
15 4 9 30 9 45 14 19
16 2 11 0 15 46 11 20
17 22 12 2 20 47 8 21
18 19 13 4 25 48 6 23
19 16 14 6 30 49 3 24
1920 14 16 9 0 1950 0 25
21 1 17 11 5 51 20 26
22 8 18 13 10 52 18 0
23 5 19 15 15 53 15 1
24 3 21 18 21 54 12 2
25 0 22 20 26 55 9 3
26 20 23 22 31 56 7 5
27 17 24 24 0 57 4 6
28 15 26 27 6 58 1 7
29 12 27 29 11 59 21 8
KUUDE TABEL
Kuu F 4 E | S
1% 4 0 32 32
1> 12 3 30 27
] 17 3 25 19
v 2 6 23 14
Vv 9 8 20 8
VI 17 11 18 3
VI 1 13 15 33
VIl 9 16 13 28
IX 17 19 11 23
X 1 21 8 17
Xl 9 24 6 12
X1l 16 26 3 6
*) Lisapaeva-aastal
| 3 27 31 31
11 11 2 29 26

| S Aasta F E | S
31 16 1960 19 10 0 30
0 21 61 16 1 2 35
3 27 62 13 12 4 4
5 32 63 10 13 6 9
7 1 64 8 15 9 15
9 6 65 5 16 11 20
12 12 66 2 17 13 25
14 17 67 22 18 15 30
16 22 68 20 20 18 0
18 27 69 17 21 20 5
21 33 1970 14 22 22 10
23 2 71 1 23 24 15
25 7 72 9 25 27 21
27 12 73 6 26 29 26
30 18 74 3 27 31 31
32 23 75 0 0 0 0
1 28 76 21 2 3 6
3 33 77 18 3 5 11
6 3 78 15 4 7 16
8 8 79 12 5 9 21
10 13 1980 10 7 12 27
12 18 81 7 8 14 32
15 24 82 4 9 16 1
17 29 83 1 10 18 6
19 34 84 22 12 21 12
21 3 85 19 13 23 17
24 9 86 16 14 25 22
26 14 87 13 15 27 27
28 19
30 24
ARVUTUSED KANNAME
TABELISSE
Vaadeldav Kuupéev F E | S
kuupéaev
1981. 7 8 14 32
Aprill 2 6 23 14
10. 10 10 10 10
1. summa 19 24 47 56
Sunniaeg 1952. 18 0 15 24
Oktoober 1 21 8 17
18. 18 18 18 18
2.summa 37 39 41 59
Vahe (1.—2) —18 —15 6 —3
Liita/lahutada +23 +28 0 +36
taisarv perioode
Bioritmi faasid 5 13 6 33



Naiteks F-ritmis on 1981. aastale vastav
arv 7, aprillile vastab 2 ja liidame kuupéeva
(16). Samuti leiame sUnniajale vastava
péevade arvu. Esimesest summast (19) lahu-
tame teise (37), saame — 18. Selleks et saada
faasi, tuleb saadud arvule liita voi lahutada
taisarv perioode, praegusel juhul 23 péeva
(nii et saaksime vaikseima mittenegatiivse
arvu). Saadud vastus, 5 pdeva naitab, et 5
paeva on moéoddunud uue tsukli algusest. 5 pae-
va tagasi, seega 5. aprillil oli F-ritmis kriiti-
line péev. E-ritmis oli kriitiline pdev 28. mart-
sil, I-ritmis 4. aprillil ja S-ritmis 8. martsil.
Need olid tsukli alguse kuupéevad, ulemine-
kud negatiivsesse faasi on vastavalt 16./17.
aprillil F-ratmis, 11. aprillil E-ratmis, I-rut-
mis 20./21. aprillil ja S-ritmis 26. martsil.

Kirjandus

1. He nk, M. Bioritmide mdgjust dpilaste 6p-
peprotsessis. — «Noukogude Kool», 1972,
nr. 9, Ik. 738—743.

2. Peegel V. Mbobnede psuhho-fusioloogi-
liste ritmide olemasolust ja nende kasutamise
vBimalustest treeningutel ja voistlustel. Kan-
didaadivaitekiri. Tallinn, 1974.
3. Parna, N. Rutm, elu ja
««lLoomingu» Raamatukogu»,
50/51 (1098/1099).

4. Raidna, I. Tookaaslase valikust —
«Autotransport ja Maanteed», 1976, nr. 12,
1977, nr. 1

looming —
1978, nr.

5. Raid na, |. Bioritmid ja meie — «Noo-
rus», 1977, nr. 12.
6. Raidna, l.Bioritmid meie elus — «Ho-

risont*, 1977, nr. 8.

7. Tiik, H. Biorutmid — «Kehakultuur»,
1969, nr. 11, Ik. 386,...,388.

8. Tiik, H. Mis on bioritmid — «Kusimu-
sed ja Vastused», 1972, nr. 2, k. 41 ... 47.

9. Arag>aHsaH H. A, Nopwkos M.
M., KoTenbHukK J1. A, LLleBUeHKO |O.
B. Bawa pa6otocnocobHoCTb cerogHsa. M.,
1978.

10. ConosbeB C. C. bUMopuUTMbl U CropTUB-
Haa ypadva. Pura, 1979.

MEILT JA MUJALT

O 1977. aastast tegutseb Pjatigorskis kooli-
devaheline Gppe-tootmiskombinaat suunaga
«rahvuslikud todstusettevotted». Oppetundi-
des tutvuvad lapsed Stavropolis valitsevate
traditsiooniliste rahvuslike kasitbdaladega,
Opivad tundma selle t66 meisterlikkuse sala-
dusi — puulBike- ja vermimiskunsti, riide-
maalimist jm. Igal aastal on &pilased suvisel
tootmispraktikal baasettevottes, Pjatigorski
suveniirivabrikus. Seal valmistatakse koge-
nud meistrite kae all meeneid, mis hiljem
lahevad kauplustesse muugile.

J TSuvadi ANSV Krasnot3etaiski keskkooli
9-b klassi dpilaste kogutud vanaraua baasil
on ehitatud seitse autobussi, mis juba s6idavad
vabariigi teedel.

Vanaraua kogumist kindla eesmérgiga alus-
tasid selle klassi lapsed juba viisaastaku algu-
ses, kui nad olid veel pioneerid. Seepérast
saidki esimesed sdidukid nimeks «Pionerski 1*
ja «Pionerski 2», ulejaédnutel on nimi «Kom-
somolski*. Viisaastaku jooksul kogusid &pi-
lased 250 tonni vanarauda.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

ANNE-MALLE HALLIKU foto



Kujundiline
motlemine filmi- ja
Kirjandusopetuses

LINDA RAUDSEPP

Kujundiline métlemine on kunsti mdistmise
eeldusi. Tanapdeva teadus tugineb suuresti
kujundilisele mdtlemisele. Kooli Oppesituat-
sioonis on aga eelisarengus abstraktne loogi-
line m&tlemine Ukski kultuur ei ole saanud
suhelda paljalt lingvistilise keele abil, vaja on
kujundeid, sumboliseerimaks situatsioone, sei-
sundeid jm. Nuudisaja inimese audiovisuaalse
kultuuri tdstmine on ajandue. Koolis dominee-
rib informatsiooni edastamisel auditiivne ka-
nal, sellele jargneb visuaalne, vdhem kahjuks
audiovisuaalne. Koolivaliselt on kullalt oluline
koht kunstivahendajana aga televisioonil ja
kinol, valmistades inimest kultuurivaartustes
osalema, et kunstivajadus lulituks sotsiaalsete
vajaduste hulka. Iga kultuur on ja peab noor-
sugu varustama kujunditega, et ta astuks
kultuuri sisse. Vastasel korral koostab noor
inimene oma halli maailma, kus talle piisab
magnetofoni kdivitamise oskusest vdi bioloogi-
liste vajaduste rahuldamisest.

Esteetilise kasvatuse ks esmatlesandeid
ongi dpilase kujundilise mdtlemise arendamine
kasikées abstraktse loogilise motlemisega.
Mainitu eeldab koolis kujundilist mdétlemist
arendavaid otsinguid. Uheks selliseks teeks
meie vabariigis valiti filmidpetuse Uhitamine
kirjandusfpetusega: 5.—8. kl. obligatoorsel
tasandil, 9,—11. kl. aga 6petaja valikul teatri-
vOi filmidpetus. Sellele eelnes filmi eriklasside
loomine Tallinna 22. keskkoolis, et veidi suu-
rema tundide arvuga katsetada sellekohast
metoodikat, tdpsustada esialgu puht-intuitiiv-
selt koostatav programmide sisu, pdhir6huga
KUIDAS, mitte MIDA.

Kimneaastase eksperimendi tulemusena on
valja todtatud filmikunsti eriklassi programm
9.—11. kl. jaoks mahuga 210 tundi (9;1981).
Sellest on valjavotted tehtud 5.—8. ja 9.—11.
klasside kirjandusprogrammide (4) juurde
ning fakultatiivdppuseks (2). Arvestatud on
teiste liiduvabariikide fakultatiivkursuste
katsetajate kogemusi (8).

Audiovisuaalse kujundi vastuvdtul ja hin-
damisel on nBue osata vaadata, kuulata, taju-
da seda kui tervikut. Sellest Ulesandest 1ahtu-
des toimus filmidpetuse optimaalsete todvor-
mide otsimine, katsetamine, et 6petada noori
filmikujundit kogu tema rikkuses tajuma.
Primaarne ei olnud MIDA, vaid KUIDAS,

s. t. kuidas arendada Opilaste analuisi- ja
stinteesioskust, kujutlus-, vaatlus-, tahele-
panu- ja uldistusvBimet, samuti verbaalseid
vBimeid; integreerivalt kujundilist matlemist
ja kunstitaju.

Vajaka jaamist tlalmainitus vo6ib tabavalt
iseloomustada meie rahvusklassiku Kreutz-
waldi vordlusega: kui laps ei" oska téhele
panna, lédheb ta labi linna nagu siga kotis.
Ta venib ka lébi kooli. Laheb ammuli sui, aga
silmad ja kdrvad jaadvad Kinni.

Nimetagem siin kahte tddvormi.

Esiteks: reZiistsenaariumi koostamine, mis
eeldab kujutlusvdime rakendamist kéasikéaes
filmiliku mdtlemisega (5; 9). Didaktikast on
hasti tuntud tdde, et vajalike teadmiste and-
mine ja rakendusvalmiduse kujundamine
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kaigu kasikées. Marksistliku arenguteooria
pOhiteesist lahtuvalt toimub areng aktiivses
tegevuses. ReZiistsenaariumi koostamine
nbuab juba loovat osalemist kujutletava filmi
saamisel, eeldades varem &pitud spetsiifiliste
moistete rakendamist, nagu kaader, plaanid,
rakursid, kaamera liikumine, néudeid stsenaa-
riumile (véaljenduslikkus, lakoonilisus, motte-
dinaamika) jms.

Teiseks: fotoetuudid antud pildirea jargi, et
slivendada vaatlusoskust, uldistusvéimet, ku-
jundi méoistmist, samuti verbaalsete vdimete
arendamist.

To6 kunstilise fotoga algab selle interpre-
tatsioonist, Uldistarnaks kunstiteose mitmeselt
maoistmist, Ulesandega né&ha detaile ja ette
kujutada seost kaadrist véaljaspool toimuvaga.
Anda nii positiivseid kui ka negatiivseid hin-
nanguid. Naiteid on toodud Tallinna 22. kesk-
kooli filmi eriklasside &pilaste vastustest ja
kirjalikest t6ddest.

Foto A kohta:

— Kommunistliku brigaadi liikmed kasuta-
vad iga toost vaba minutit oma erialase meis-
terlikkuse tdstmiseks kirjasdna toetusel.

— Kunagi on tudrukud péevakoolile kerge-
meelselt kdega 166nud, niiid maitsevad dhtu-
kooli kibedat leiba — t66 kdrvalt dppimise
«mdnusid».

— Popilt riietatud to6lisneiud (ilmselt mini-
moe ajal) on hoolimata ketrusmasinate mirast
ahnelt armastusromaani «neelamas».

Foto B kohta:

— Viksid jalakdijad Uletavad vootraja Kii-
resti, et vabastada tee ootavatele jéumasi-
natele.

— Teades oma digusi, jalutavad neiud usna
Ulbelt vootrajal, tehes ndo, et nad ei méarka
nende taga ootavaid sdidukeid.

— Trepil ei ndigi 18ppu tulevat, kuid kahekesi
on jalutuskdik keskpdevase paikese 166mas
tanu jahutavate tuulele (vt. lihikesed varjud,
tuules lendlevad juuksed) siiski talutav.

Ulesanne leida uhist ja erinevat kahes voi
enamas fotos aitab arendada vaatlus- ja uldis-
tusoskust, tahelepanu, assotsiatiivset métle-
mist. Uhine fotodel A ja B: mdlemal on
inimesed mingis tegevuses, tutarlapsed, mini-
moe aeg, tegevus toimub tehiskeskkonnas, pla-
needil Maa; erinev: 3 tutarlast on ratikutes,
kleitides, raamat kd&es, seisavad ja loevad
ruumis (A); 2 tutarlast on palja peaga, pluusis
ja seelikus, kaekotid kaes, kdnnivad véljas.
Tooulesanne:

— Koostada fotoetiiild 6—8 etteantud voi
Opilase enda valitud kunstilisest fotost;

— pealkirjastada tabavalt, kirjutada v6i ju-
tustada tervikliku méttega lugu, lahtudes pil-
direast, silmas pidades kas seikluslikkust v&i
psiihholoogilise draama ndudeid.

Selline Glesanne nduab juba filmilikku mat-
lemist, stsenaariumi ja Zanri tunnuste tead-
mist, nn. KuleSovi efekti rakendamist. Viimase
selgituseks: uUksikkaadril (filmi puhul votte-
kaadril) ei ole Uhest sisutdahendust, vaid ta



saab selle kd&rvutamisel teistega, mis talle
eelnevad ja jargnevad.

Siinkohal kaks naidet, mis on lahendatud

sama montaaZzi jargi eri Zanrides.
Fotojutustus «SpionaaZikuninganna» (vt. fo-
tod 1— VIII)
Tuntud spionaaZikuninganna Lynn Fryter oli
parast kolmetunnilist jalgede segamist kdik
nuhid maha raputanud ning end kaigult liht-
saks maanooreks maskeerides kohtamispaika
LX jéudnud. NUUd jai tle vaid oodata. Kdrvalt
vaadates paistis too noor neiu olevat korist
saadik armastuses. Kuldse laikega blondjuus-
tel metsalilledest péarg (1), kdndis ta mddda
lagendikku, noppis lilli ja uneles, otsekui oma
mdtetega kusagil viiendas dimensioonis viibi-
des. Ainult superdetektiiv vdi lipsihholoog
oleks mdistnud, millise pinge all ta tegelikult
oli. K&ik otse kees temas, kuid tema n&gu
ja keha olid selleks liiga head isolaatorid, et
vahimgi aurupilv vélja paiskunuks. Kées oligi
Oige hetk. Loojuva péikese taustal héljusid
ldhedase metsa poole kolm kajakat (I1). Neid
peaaegu automaatselt pilguga jélgides méarkas
Fryter pdobsastes ootamatult kahtlast liiku-
mist. Sekund hiljem viskus ta ldhedase puu
taha pikali. Uha tihenevas hamaruses ei suut-
nud ta pdodsas eraldada enam uhtki liigutust.
Samal hetkel jéudis ta otsusele. Haaranud
taskust summutiga raskekaliibrilise pustoli
ning monteerinud kokku miniatuurse tasku-
helgiheitja, roomas ta mdne minuti parast
nastikuna haaletult pddsa poole. Veel meeter,
veel...... otse pOdsaste ees tajus ta taas
mingit liikumist. Vajutus lilitile — ning va-
lus-ere valgusvihk rebis pimedusest terava
kontrastina vélja p8skhabet kandva mehe néo
(111). Samal hetkel tbusis Fryteri pustolit
hoidev Kkasi....

Napp liikus juba paastikuga koos alla,
paastmaks torust surmasaadikut, kui vodras
ootamatult suu avas ja lausus: «Revdivivus
tervitab lumekuningannat!» Vaatamata uli-
malt treenitud enesevalitsusele, v@patas Fry-
teri k&si vaevumargatavalt. See oli parool!
Sekund hiljem oli ta taas rahulik ja vastas:
«Sugav kummardus onu Filzerile!» Ainult
hetkeks puudutas vBdra kasi Lynni oma ning
seejarel lahkusid nad kiirustades.

Hiljem, juba autos istudes, suitas spionaaZi-
kuninganna valguse ja desifreeris tugeva luu-
bi all imepisikese «habemelt» saadud paberi-
tuki. Seejarel pdletas ta selle, jattes mallu
ainult paar téhtsamat asja: pasunakoori kont-
sert (IV) ja strateegilise t6dstuse direktori
poeg.

Jargmisel péeval oligi ta seal, tutvus noor-
mehega ja massis ta otsekohe oma saatanlike
vBlude vdrku. Istudes samal hiliséhtul, seljad
vastamisi mere kaldal (V), viis ta poisi kergesti
nii kaugele, et too ta enese juurde Kkutsus.
Jargnev pakub vahe huvi.

Fryter uinutas mehe, tegi seifi tiihjaks, pei-
tis paberid nukku (VI), mille Uks osav sell
lapselt ra véttis, ning fotonditusel, lastepil-
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tide osakonnas «Tapilises pluusis poiss» (VII)
ja «Saaremaa» (VIII) vahel asuva kolmanda
pbrandaplaadi alla peitis, kust luure need
kindlasse kohta viis. (Vello A,, 10. kL).
Fotojutustus  «Maélestused  Sinust viskan
merre»

Taas on suvi. Umberringi taielik mahajietus.
Vagisi kipuvad pahe mélestused, mdtisklused.
Vaikese aasa peal on praegu vdrratu lamada,
ehtides end lilledega (I). Ja paike! Ja kajakad!
(I). Nad on kdik paarikaupa laiali lendamas.
Onnelikud, vabad, lindpriid linnud. Kui saaks
ka nii lennata.... vabalt, unustades koik.
Mitte iialgi enam ei nde ma Sind ja seeparast
tahaks olla vaba malestustest Sinust. Et enam
iial ei tuleks péahe see piinav igatsus méddunu
jarele.

Sina.... sinu......... sinus-
LT miks 1&ks kbik ndnda? Olin ma halb?
Taas ja taas meenub see ndgu. Tume, karvane,
justkui ulakas mustlaspoiss (I11). Silmis nuk-
rus, kuid harva, vaga harva olid Sa tdsine ja
siis ka selleks, et oelda midagi, mis teeb
haiget, mis iial meelest ei l&e.

Oh, kui saaks praegu veel olla Sinuga. Ko-
lada kevadistel tanavatel, vanalinnas. Kaia
pargis. Praegugi meenub, kuidas I8bustuspar-
gis pasunakoori kontserti kuulasime (I1V). Vei-
der, ma vihkan puhkpillide tortsumist, aga
Sinuga oli see isegi péris tore.

Ja siis see dhtu Pirital. Uks viimaseid kordi,
kui me veel koos olime. Péris kahekesi (V).
Ja paike loojus, loojus, et jalle tdusta, valgus-
tada uut p&eva, Sinuga vOi___ Sinuta.

Maletan veel, kuidas koos Su vaikest 6de
hoidsime. VOrratu vaike kratt! Sartsu tais,
pudeliski ei pusi paigal. Iseloomud on teil
Ulhesugused, ainult et tema on albiino must-
lane! (VI—VII).

Oh, paike koérvetab, selg péaris pbleb. Peaks
vist teise kilje keerama.

Milline imeline aas see ikkagi on! Rohi, lilled
ja mere mihin kostab isegi siia. Meri?! Kui
kastaks end Oige. Puhastaks end, heidaks
eemale kdik mélestused, mis praegu vaid pii-
naks on.

llusad ajad on mdddas . . .

Mere &arde joudes, leian kiviklibul istumas
vaikese ponni, mere- ja looduslapse (VIII).
Onnelik naeratus naol, mangib ta oma kivikes-
tega. Mind néhes ta veidi kohkub. Mida soovib
see imelik tadi tema saarelt? Tema saarelt!!
Jah, tal on oma saar, omad ré6dmud, mured.

Ja mul on oma maélestused ja mured, aga
oma saart mul ei ole. Ja ei ole Sind ja nuud
ei ole enam mélestusigi Sinust, sest malestused
Sinust viskan . .. merre. (Merike K., 10. kl.)

Maitsediinaamikat jalgides vdib konstatee-
rida 9. klassi poistel tugevat seikluslikkuse
eelistust, vanemates klassides pulutakse seda

juba isegi parodeerida, mis ilmneb ka toodud
naitest. Tutarlaste huvi melodraama vastu
9. klassis (eriti India, Mehhiko filmid) asendub
huviga psuhholoogilise draama kasuks. Ka
kirjandusdpetuses uurimiskursuslaste teosta-

tud katsed (6) kinnitavad murdeealiste huvi
seiklusliku faabula wvastu, mis on sotsiaal-
psuhholoogiliselt pdhjendatav.

Eelkirjeldatud to6des kasutatavad fotod on
kogunud 0opilased Ulesandega leida kunstili-
selt huvitav foto, pasparteerida, kirjutada
podrdele andmed autori, ajalehe vdi ajakirja
kohta, kust foto parit. Naiteks foto A kohta:
Harald Leppikson. Kombinaadis «Balti Manu-
faktuur». Vdistlusfoto nr. 78 «Ohtuleht»
3. XII 71.

9. klasside Opilased alustavad t66d kunsti-
lise fotoga, kui toimub keskastmes (5.—8. kl.)
Opitud pdohimdistete suvendatud kordamine
(erinevad plaanid, kaader, montaaz, komposit-
sioon).

Fotoetlilide koostatakse 10. klassis filmi-
kunsti liikide ja Zanride Kkasitlemisel ning
montaazi mdiste siivendamisel.

Tihti piirdutakse kunsti Opetamisel (seal-
hulgas kahjuks ka kirjandus) nende ajaloo
ja teooriaga, s.t. teadusega, mitte kunstiga.
Kunstilise taju protsess jadb koérvale, esteeti-
list analttsi asendab sotsiaalne, ratsionalism,
loogiline arutlus. Nii juhtub, et isegi esteetika
valdkonda kuuluvad &ppeained ei tegele ku-
jundilise métlemise arendamisega.

Filmikujundi analttsiks valmistumine al-
gabki to0Ost staatilise kaadriga, eelkdige kuns-
tilise fotoga. Verbaalseid t6dvotteid varieeri-
des lahtutakse kirjandiBpetuse komposit-
siooni, stiili, digekirja jms. nbuetest. Seega
vOimaldab filmidpetus rikastada loovtdode ar-
senali, néha kunstiliikide vahelisi seoseid,
arendada kujundilist kéasikaes abstraktse-loo-
gilise mdtlemisega.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Sissejuhatus ja
kokkuvote
opilaskirjandeis

MAIA ROIGAS

Esitamisele tulev materjal tugineb uhelt poolt
1980. a emakeeleolimpiaadi | vooru toddele,
kasutatud on ka TRU ettevalmistusosakonna
kirjanditest péarinevaid naiteid. Olumpiaadi-
teema juhendis on palutud keskendada téhele-
panu jargmistele probleemidele:

O sissejuhatuse ja kokkuvotte proportsionaal-
sus (kvantitatiivne analliius pidanuks selgi-
tama, kui suure osa kirjandi kogupikkusest
sissejuhatus ja I6ppsbna enda alla vdtavad);
D sissejuhatuse seotus teemaga (optimaalne,
liiga kauge, kas I6peb probleemi tdstatamisega
jne.); kuivdrd kasvab kokkuvdte valja eelne-
vast teema arendusest;

O sissejuhatuse ja kokkuvdtte omavaheline
seotus ja tingitus (kas esineb mdttelisi kokku-
langevusi, kas kokkuvottes antakse lahendus
sissejuhatuses tdstatatud probleemile jne.);

D sissejuhatuse ja kokkuvdtte sbnastuslik ori-
ginaalsus véi trafaretsus.

Jalgida soovitati ka lausete seostamist loo-
gilisuse aspektist ning seda, mil maaral liigub
autori mote sissejuhatuse ja I6ppsdna arenda-
mise oskusele.

Sisukamate t6dde autoriteks olid Inga Zopp
Pdlva keskkoolist, Mari Aasa Viljandi 4. kesk-
koolist. Nende autorite téddes oli hea sisulise
analutsi korval olemas ka labit6otatud mater-
jali kartoteek ning piisava statistilise t66tluse
tulemused esitati Ulevaatlikus tabelis.

Meeldivad, aga kahjuks ainult esseelaadsed
olid Anne Kirise ning Kadri Kanteri (Tartu
2. ja 10. keskkool) t66d, milles esitati kdige
omanéolisemaid motteid. Toddes ilmnes auto-
rite taiskups probleemide ndgemise ja arutluse
oskus.

Selleteemaliste olumpiaaditédde pdhipuudus
oligi, et enamik neist jattis t66 aluseks oleva
materjali korralikult esitamata: polnud ei kar-
toteeki ega ka t60 tekstis esitamist. Tavaliselt
opereeriti Uksikute naidetega ja nii ei olnud
ka vBimalik hinnata piisavalt autorite vaidet,
et t60 tugineb naiteks 140 labitodtatud Kir-
jandile. Samavord usaldusvéarsetena oleksid
mo&junud ka arvud 40 ja 240. Statistilised
andmed tihti kas puudusid vdi olid t66s hajali,
jatmata I6petatud analtisi muljet.

Jargnevalt mdned laekunud uldistused, nah-
tud Opilaste (enamasti abiturientide) pilguga.

Kui hea ja O6nnestunud sissejuhatus vdi
kokkuvéte on samuti omamoodi kordumatud
nahtused nagu vaga hea kunstiteoski, siis
puudusi osutus dpilastel vBimalikuks esitada
enam uldistatult.

Mahu osas leiti, et sissejuhatuse ja kokku-
votte ebadnnestumine on tihti tingitud kas
nende liigsest pikkusest vai luhidusest. Selle
kdrval taheldati ka, et markimisvaarselt kum-
magi, ei sissejuhatuse ega kokkuvotte (edas-
pidi S ja K) vaartus ei sbltu pikkusest. Luhike
algus vOib olla tingitud autori vdimest luua
soovitud meeleolu nappide vahenditega, aga
ka oskamatusest dra kasutada kdiki sissejuha-
tuse vBimalusi. Pika eessfna pdhjuseks voib
olla kirjutaja kohmakus oma mdtete valjen-
damisel, samuti aga asjaolu, et autoril on

lugejale 6elda midagi sellist, mis kokkusuru-
tuna paari lausesse kaotaks osa oma vaartu-
sest. Liigselt pikad sissejuhatused vdivad nii-

siis jatta ka mulje, et kirjutaja on suhtunud
sissejuhatusse kui soodsasse vOimalusse vei-
digi edasi lukata vaevarikast ja pingutavat
t6dd kirjandi kallal. Viimase vaite naitlikus-
tamiseks toob Anne Kiris jargmise sissejuha-
tuse, Oeldes, et tegelikult piisanuks kirjandis
selle paarist viimasest lausest.

Teema (edaspidi T): M6ttematk J. Sutiste luu-
leloomingusse.

Luule on koitnud inimkonna meeli labi ae-
gade. Olid ajad, kus luules véljendati ainult
ideaale ja ilu, luulet peeti kdrgemaks elust
endast. Inimene leidis aga vajaduse valjen-
dada elu tdelisust, selle argipdeva. Juhan
Satiste luule on taiesti realistlik, ta kirjeldab
tihti sindmusi, mida ei tahaks hasti uskudagi.
Nii valus on tdde nendes luuletustes. Matk
luulesse on vist alati meeldiv, kuid tihti koh-
tame teel palju raskusi, mis teevad meile selle
matka raskeks. Seekord olen matkarajal Uk-
sinda, kaasas ainult iseenda teadmised ja
tarkused. Ees ootab mind aga Juhan Suitiste
luulelooming. (R. S.)

Sisuliste puudustena margiti sissejuhatuse
puhul jargmisi.

1. Kirjaniku elust ja loomingust Ulevaate and-
mine.
2. Probleemi juurde mitteviimine.

Mainitud puudused on ka Uhe nimetaja

alla viidavad ja nende mdélema néaideteks sobi-

vad jargmised sissejuhatused teemale «Mis
mind paelub Juhan Liivi luules».



Juhan Liivi loomingu teise perioodi valdava
ja véaartusliku osa moodustab luule. Uldse
on Liiv kirjutanud loodusluulet, armastus- ja
isamaaluulet, Ghiskonnakriitilisi luuletusi, ka
oma raskest saatusest inspireeritud autobio-
graafilisi eleegiaid. Kirjaniku kunstipdhimot-
teks on elu téetruu kujutamine, elu ja looduse
piltlik edasiandmine. Kd&ige enam viljeldud
liigiks on loodusliurika, kuid kirjaniku loo-
mingulise arengu katkemist kujutavad auto-
biograafilised eleegiad.

Traagiline saatus on klassitihiskonnas osaks
saanud paljudele tuntud inimestele. Uheks
selliseks inimeseks oli ka Juhan Liiv. Haigu-
sest hoolimata oli ta ajuti toovBimeline ja 16i
kaasasundinud talendile ning eelnevatele ko-
gemustele toetudes kdrgevaartuslikku 10d-
rikat.

3. Teose sisu Umberjutustamine.
T: «Faust! puudlemine taisvaartusliku elu
poole.»

Tragdodia «Faust» algab proloogiga tae-
vas, kus Mefistofeles s6lmib jumalaga kihlveo,
vaites, et tal Onnestub kBrgema ja parema
poole puidlev Faust meeleliste naudingute
vOrku avatleda. Kuid jumal on veendunud,
et Faustis paasevad vBidule mdistus ja headus.
Mefistofeles vastab selle peale: See narr teid
toesti teenib isemoodi, ei maitse maine toit,
ei unevoodi.

4. Probleemi lahenduse andmine.

5. Teemaga seotuse puudumine voi
kaugus.

T: «M@étteid inimesest M. Gorki loomingu p&h-
jal.»

India ja Vaikse ookeani soojades vetes on
saari, mis on loodud imepisikeste loomade,
korallipoliiupide t6dga. Need loomad alusta-
vad vahel oma tegevust véga siigaval, toota-
vad kiimneid tuhandeid aastaid, hukkuvad
miljardite viisi, kuid nende mass, jatkates
alustatud ettev6tet, viib oma t66 valja ookeani
pinnale ja selle v6imsad lained ei suuda purus-
tada, havitada téhtsusetult pisikeste, kateta
ja silmadeta olendite t66d. Nende olendite
todga moodustunud kaljude tugevuse vastu
purunevad raudsed laevad.

Kultuurielu maa peal hakkasid véikesed
inimesed ehitama siis, kui nad vist ei olnud
palju tugevamad ka&buspolidpidest.

Analuisitud sissejuhatustest loeti dnnestu-
nuiks 43—47%, kokkuvotetest 33—39%.

Kokkkuvétte puhul olid taunitavad jarg-
mised sisulised vead.

1. Probleemikohasuse puudumine.
T: «Mis mind paelub Juhan Liivi luules.»

Kuigi Juhan Liivi saatus on véga traagi-
line ja loomeperiood suhteliselt lihike, on
tema osa eesti luules vaga suur. Juhan Liivi
luuletusi on loetud varem, loetakse praegu ja
veel kaua péarast meidki.

2. Trafaretiga I6petamine.

Tammesaare-kirjanditest ligi pool 16ppes lau-
sega «Tee t60d ja née vaeva, siis tuleb armas-
tus», Sdutiste-kirjandite Idpulauseks oli «...

liigne

Sutiste — tootavate tdnavate poeet» jne.
Mbned selle variantidest:

— J. Sutistet nimetatakse sageli téotavate
tdnavate poeediks. Oli ju Uheks tema pdhi-
teemaks todinimese raske ja vaevarikka t66
ning elu kujutamine.

3. Uldistamata jatmine, kirjandis 6eldu lihtne
loetlemine.

4. Sissejuhatuse kordamine.

5. Uute vdidete pustitamine.

6. Teema sBnastuse kordamine.

7. Olalepatsutav mééndus, et autor on oma
tddga Usnagi héasti hakkama saanud.

— Kujutades lihtinimest, on Sttistel dnnes-
tunud toestada, et ta on «tdotavate tdnavate»
poeet. Ta tundis suurepdraselt rahva elu ja
seepérast on ta selle teema lahtimdtestamisega
Usnagi hésti hakkama saanud.

8. Liigsete UlivOrrete kasutamine.

— On tdiesti vimatu kujutada eesti luulet
ilma Siitiste suurepdraste luuletusteta.

9. Vaid teema uhe osa I8petamine.

10. Kunstlikkus — 18ppsbna ei kasva vélja
teemaarendusest.

11. Véide: «Sel teemal vbiks veel palju Kirju-
tada, kuid kahjuks pean niudd I6petama.»
(Koige eelneva puhul vrd. ka K. Muru, Loen-
guid kirjanduse dpetamise metoodikast I, Tar-
tu 1967, Ik. 63—65.)

Liiga pikkade kokkuv®tete Uihe eriliigi moo-
dustavad sellised, mida ei Idpetata digeaegselt,
s. t. Kirjutatakse «puandist Ule». Vahel tehak-
se seda, arvates, et kirjand sai luga luhike,
vahel aga lihtsalt ei suudeta teistest eristada
iseoma kirjapandud koige kokkuvotlikumat
(ka omaparasemat) motet. Jargmises naites
on tarn seal, kus kokkuvote pidanuks 18ppema.
T: «Mis mind koidab J. Liivi luules.»

Armastan ja hindan Juhan Liivi luulet.
Selles pdimuvad luule Grnus, vaikne kurbus,
nukker iroonia. Mulle paistab luuletaja loo-
mingus kdige pdhilisemana ja tdhtsamana
tema loodusearmastus Mind paelub Juhan
Liivi tdde tema luules, tode loodusest ja olus-
tikust. = Tema luules on téielik elamus. Kui
oled kord kétte vdtnud J. Liivi «Teosed», ei
saa seda kuidagi kéest panna, kui pole lugenud
tema luuletusi.

Sumpaatsetena tdsteti esile kokkuvétteid,
mis on esitatud kahtlevatena vo6i koguni kusi-
muse vormis, mis aga siiski loovad tunde,
et t60 on I6petatud ja et kirjutajad on teostele
lahenenud sobiva lugupidamise ja distantsi-
tundega.

T: «M@dtisklusi VVargamée peremeestest.»

VGib-olla ei olegi Andres ja Pearu ise stiidi
vastastikuses vaenus. Tundub, et kdigi tulide
tagapér(?'aks on siiski Vargamae ise. SeetGttu
voitlesid Andres ja Pearu tegelikult ikkagi
maaga, ehkki see vditlus avaldus rohkem
nende endivahelistes hddrumistes.fR. R.)

T: «M@tisklusi Indrekust, tema motetest ja
tegudest.»

Ent vGib-olla peitubki selles alistumises Ind-
reku kogu elufilosoofia — olla Ule teiste ede-



uusest, vaiklusest ja tahtsusest, et hoida puu-
tumatute ja rivetamatutena oma pdhimdtted
ja ideaalid. (A.K.)

T: «Métisklusi Vargaméae peremeestest.»

Kumb aga leidis oma tde, kas Andres vdi
Pearu? Kas Vargarildele tdde Uldse jdudis?
(K.S)

T: «Kas paabulinnusulg teeb paasukese ilusa-
maks?»

Peaks selge olema, et sule jarele pole métet
joosta, sest sulg on niikaua ilus, kui ta liug-
leb. Kuid kas alati jatkub tuult, kas pole mitte
porilomp see, kuhu ta I8puks kukub? Kas
siis seda sulge ongi mdtet enam (les tdsta?
T: «Hingepbhi on raskem harida kui Varga-
mae Kivid ja kinkad.»

Hingepdllu salakividega tuleb véidelda, pdld
tuleb neist puhastada, et jareltulevatel p&lve-
del oleks siin kord kergem. Aga kuidas seda
teha, kui salakivid on n&htamatud ja paari
aasta pdarast tulevad uued salakivid? Kas
Vargamée saab neist kord vabaks? (T.V.)
T: «Inimene ja tehnika progress.»

Tehnika progress lausa sunnib inimesi, laiu
ringkondi endast aru saama. Ta kutsub esile
vaimset progressi, vajadust podrduda ara kdp-
last traktori juurde.

Niiviisi, upitades tehnikat téiuslikkuse rede-
lil Ulespoole, peab ka inimene kBrgemale ro-
nima, sest muidu ta ei ulatuks enam jargmis-
tele pulkadele. Inimene véljub senistest piiri-
dest, ndgemata veel redeli 16ppu.

Kas tal ainult pea suurest k8rgusest ringi
ei hakka kaima? (A.T.)

Sissejuhatuse ja kokkuvdtte omavahelise
seotuse kohta avaldati vastakaid arvamusi.
Leiti, et mitte alati pole see obligatoorne, et
tihti esineb ka juhtumeid, kus nende maksi-
maalse seotuse korral jadb ndrgaks seos Kir-
jandi teemaarendusega. Nii vdi teisiti, aga
alljargnevalt méned seda klassikalist kaanonit
jargivad naited.

T: «M@btteid inimesest M. Gorki loomingu pdh-
jal.»

S: Gorki on 0Oelnud: «Kdige rohkem on
inimeste suhetes valitseva tigeduse tunnet,
see on niisama siligavale sisse kasvanud kui
lihaste ravimatu vésimus.»

Inimesed olid harjunud, et elu rdhub neid
alati Uhesuguse survega. Nad ei oodanud min-
geid muutusi paremuse poole ja arvasid, et
kdik muutused vBivad survet ainult suuren-
dada. Kuid Gorki romaanides ja jutustustes
oli ka inimesi, kes mdtlesid ja tegutsesid
teisiti kui enamus.

K: Nende inimeste sooviks oli vbidelda pa-
rema homse eest, et teistel inimestel oleks
hea elada, et ei peaks kannatama ndlja, puu-
duse ega viletsuse all.

Toeline inimene on see, kes vOib oma elu
anda teiste heaolu eest. Kuigi need inimesed
on koéik erinevad, erinevate karakteritega, on

neil kdigil sama soov, et rahvas oleks Gnnelik.
T: «Miks mulle meeldib Juhan Liivi luule?»

S: Kodigepealt, kas mulle uldse meeldib

J. Liivi luule? Pean ausalt tunnistama, et
enne Liivi dppimist ma tbepoolest ei tundnud
tema vastu huvi. Tema varsid olid lihtsalt
vObrad ja kauged. Mind koidavad uldse kBige
enam tanapéeva probleemidega luuletused,
aga tema oli ju vana aja (meie mdistes) poeet.
Nii siis mbtlesin ja arutasin. Ja mis ma siis
leidsin?

K: Leian, et Liivi luulest ei saa ainult
meeleolu. Tema luule jargi &pime tundma
ka seda vana aega, seda vana rahvast, Uhe
inimese saatust. Loodan, et tulevikus ka neid
kaasaegseid luuletajaid, kes mulle meeldivad,
samuti austatakse.
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MEILT JA MUJALT

O KaratSai-TSerkessi magede pdues peituvad
sajad koopad. Huvi nende vastu on vaga suur:
speleoloogide sektsioone on loodud autonoomse
vabariigi paljudes organisatsioonides, toot-
miskollektiivides, aga ka_TSerkessi Pioneeride
ja Koolinoorte Palees. Opilasekspeditsioonid
16pevad enamasti hulga leidude tGleandmisega
geoloogidele ning muuseumidele. Koobaste
pbhjalikum uurimine viis pioneeride palee
sektsiooni suure t66ni — speleatlase koosta-
miseni. Vene NFSV Geoloogianiinisteerium au-
tasustas pioneere viljakate otsingute eest
rahalise preemiaga.

O Novosibirski Akadeemialinnakus tdotas
viies uleliiduline noorte programmeerijate su-
vekool. Selle organiseerimist korraldas aja-
kirja «Kvant» toimetus. 44 oblastist ja 10
liiduvabariigist sditsid Novosibirskisse noored
programmeerijad.

Suvekooli tiheks huvitavamaks siindmuseks
kujunes noorte programmeerijate teaduslik
konverents. Selle viit sektsiooni juhatasid
teadlased. Konverentsil esitatud dpilaste ette-
kanded olid heal teaduslik-tehnilisel tasemel,
paljusid neist soovitati publitseerida. Mitmeid
suvekooliliste huvitavaid ideid on juba reali-
seeritudki.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije*



Kodutdode
juhendamine
ohtu- ja
kaugOppekoolis

MAIA PAALBERG

Pisivad teadmised on baas mdtlemise aren-
gule, uute teadmiste omandamisele, prakti-
lisele tegevusele ja loova isiksuse kujunemi-
sele. Ei saa aga juttu olla pusivatest tead-
mistest ilma iseseisva koduse to6ta. Teadmisi
omandab iga Opilane individuaalselt. Lahen-
dada kusimus Opetamise individualiseerimi-
sega tunnis-klasside praeguste koosseisudega
on peaaegu vdimatu. Kodus tddtab aga iga
Opilane temale kohase tempo ja votetega.

Kodutbdde vaartuse maarab vajadus tead-
misi ja oskusi kinnistada. Kodus tddtamisel
on suur kasvatuslik tahtsus, sest see kujundab
Opilastes vastutust, td6armastust, visadust.

Et uurida oma kooli dpetajate suhtumist
koduulesannetesse, korraldasin ankeetkdsit-
luse. Vastas 27 Opetajat. Kuisimusele, kas
kodutodd on vajalikud, vdivad olla, ei ole
vajalikud ja miks?, vastasid 25 Uksmeelselt —
on véaga vajalikud. Uks Opetajaist leiab, et ei
ole vaga vajalikud, sest dpilased neid nagunii
ei tdida. Parem teha kogu t66 tunnis. Teine
Opetaja vaidab, et kodulillesanded ei tédida oma
eesmarki, sest dpilaste noorem koosseis ei tee
neid, vanemal pole aega teha. 25 Opetajat
leiavad koduttod vajalikud olevat klassis labi-
voetu kordamiseks, teadmiste slivendamiseks,
Ulesannete lahendamise harjumuste kujunda-
miseks, ei jouta muidu materjali labi votta,
Opetab iseseisvalt todtama raamatuga, tdien-
dava kirjandusega, garanteerib, et Opilased
vahemalt Uksikud osadki korralikult 1&bi t66-
tavad, ei ole mdeldav kirjanduse OGpetamine
kirjandusteoste labilugemiseta.

Oppetunnis saadud teadmised jaavad ko-
duse tdota pinnapealseteks, pusivaid teadmisi
nendest ei kujune, Ukskdik kui meisterlikult
Opetaja ainet tunnis kasitleks. Just siit saab
alguse dpilaste nérkade teadmiste tase dhtu-
koolides.

Uks raskemaid kusimusi kodullesannete
juures on nende maht. Uldine viga on dpilaste
ilekoormamine koduiilesannetega. Ohtukoo-
lide &pilaste vaba aja varud on véaga véikesed.
Nii vBib Tonkonogaja jargi kodusele dppetddle

kulutada o6htukooli &pilane nadalas 10—12
tundi, kaug®ppija 16 tundi. Heitsime pilgu
ankeetkisitluse kaudu ka meie kooli &pilaste
vaba aja varudele (vastas 90 11. kl. &pilast).
16 tunnini ei kduni kusitletavate endi arva-
muse jargi vaba aja varud 42%-l Opilastest,
10—12 tundi saab koduttodele kulutada 75%
Opilastest. Seega on kodut6dde organiseerimise
pbhimottelisi klusimusi maarata nende opti-
maalne maht ja Gige jaotamine.

Uurimused on naidanud, et nii 6htu- kui ka
kaugbppekoolis on ulekaalus dpiku materjal.
Ulesannete, harjutuste, niidete hulk ei ole
kullaldane teadmiste kinnistamiseks ja os-
kuste kujundamiseks. Eesrindlike Opetajate
kogemused tunnistavad seda, et dpiku mater-
jal voib olla kodutlesannete koosseisus po&hi-
lisel kohal ainult ménedes ainetes (ajalugu,
fulsika, Uhiskonnadpetus, geograafia), kuigi
ka siin ei ole valistatud t66 dokumentidega
ja praktilised t66d.

Kodune t66 kirjanduses peab olema suuna-
tud ilukirjandusteoste dppimisele ja loomingu-
list laadi tlesannete taitmisele (kirjandid, im-
berjutustused). Teoste analtiiis, mis on antud
Opikus vOi esitatud Opetaja poolt, vBib olla
selgeks saadud tunnis.

Matemaatika pohilised kodutddd on ulesan-
nete lahendamine, kuid ka otstarbekalt valitud
teoreetilise materjali ara6ppimine.

Keeltes (emakeel, vene keel) ei ole dpiku
materjalil péhiosa. Koju tuleb anda peamiselt
kirjalikke ja suulisi harjutusi. Seega so6ltub
koduulesannete struktuur aine spetsiifikast,
samuti sellest, mida ja millisel hulgal on
omandatud tunnis.

Kodutllesannete ststeemi 6htukoolis vdib
tervikuna kujutada jargmiselt.

1. Koduilesanded, mis nduavad Opilastelt uue
materjali iseseisvat dppimist:

a) Ulesanded, mis eelnevad uue teema, 18igu,
kursuse dppimisele;

b) t66d, mis on suunatud faktilise ja Kirjel-
dava materjali araBppimisele, mida ei selgita-
tud tunnis.

2. Koduilesanded, mis on suunatud tunnis
saadud teadmiste kinnistamisele ja rakenda-
misele, oskuste ja vilumuste kujundamisele:
a) eesmark on teoreetiliste vaidete lahtimotes-
tamine ja Kinnistamine;

b) faktilise materjali analtidsimine ja Kinnis-
tamine;

¢) teadmiste kasutamine ja oskuste ning vilu-
muste kujundamine.

3. Koduulesanded, mis nduavad Uheaegselt
uute teadmiste omandamist ja tunnis Opitud
materjali Uldistavat kordamist:

a) Ulesanded kordavateks-uldistavateks tun-
dideks (olles suunatud Opitava Uldistamisele
ja sUstematiseerimisele, vbivad sisaldada ka
kisimusi, mis nduavad uute tdiendavate tead-
misallikate kasutamist);

b) tlesanded, mida Opilased tdidavad arves-
tusteks.

Iseenesestki moista ei tdéhenda see, et kdiki



neid kolme grupi Ulesandeid peaks andma
igaks tunniks.

Ohtu- ja kaugdppekooli dpilaste kodutddde
efektiivsus s6ltub olulisel méaéral sellest, kui-
das Opilane on ette valmistatud. Seepérast
tuleb juba &ppeaasta algul vélja selgitada
Opilaste ettevalmistuse tase &pinguiks Uldse,
aga ka valmisolek iseseisvaks tooks. Valmis-
olek koduseks 6pitddks soltub oluliselt dpilaste
arengu tasemest, kusjuures uurimused on néi-
danud, et kdige olulisemaks komponendiks
osutuvad just tunnetuslikud oskused. Seega
esmane ndue: taastada unustatud ja kujun-
dada uued tunnetuslikud oskused igas aines.
Nende oskuste ring on maaratud Oppeplaa-
niga.

Nagu teada, on matemaatika Uks valusa-
maid probleeme arvutusoskus. Oleme kolme
aasta jooksul oma koolis korraldanud arit-
meetika konkursi eesmaérgiga taastada unus-
tatud arvutusoskused aritmeetikas. Sellele on
eelnenud kordamine kodutodde abil. Oleme
vélja selgitanud ulekoolilised voditjad — 06pi-
lased ja paremad klassid.

Oppeprotsessis kujundatakse samuti hulk
spetsiaalseid oskusi, mis on seotud erinevate
ainete spetsiifikaga. Kdigi ainete jaoks thine
on oskus tddtada raamatuga. See on oskus
leida sisukorra jargi materjal, koostada loetu
kohta kava, teesid vdi konspekt, leida 6pikust
otsene vastus kisimusele, teksti jargi koostada
skeem, taita tekstile vastav tabel jne. See-
péarast on Opetaja tdhtsamaid Ulesandeid sel-
liste tunnetuslike oskuste kujundamine, mida
vOib vordselt kasutada nii klassis kui ka
kodus. Peale selle tuleb Opetada koduse ise-
seisva too votteid. Naiteks mdned votted ja
viisid enesekontrolliks, mis kollektiivses t66s
klassis on vahem kasutatavad. Arvukad kat-
sed kinnitavad, et dpilased kasutavad kodus
ainult neid iseseisva t66 votteid, mida Opetaja
tundides korduvalt rakendab. Siit jareldus:
Opilaste iseseisva to0 susteem tuleb kujun-
dada ainetundides jarjekindla labimdeldud
harjutamise kaudu.

Erakordselt tahtis on mdnede ainete jaoks
(ajalugu, geograafia) osata koostada ja kasu-
tada iseseisva Oppimise juures tuupplaane,
mis lubavad mdningate kiisimuste vaatlemisel
kasutada uldist lahenemist. Tuupplaan naitab,
milliseid nahtuse kilgi ja millises loogilises
jarjestuses tuleb valgustada. Saanud selgeks
sellise oskuse mingi maa, linna vO&i rajooni
naite varal, vBivad Opilased iseseisvalt ana-
loogia pdhjal ara Oppida samasuguse Kkusi-
muse teise maa v0i ajaloo teise perioodi kohta.

Matemaatikas, keemias ja fuusikas on samal
viisil vdimalik vélja téotada tlupulesannete
lahenduste naidised. Nende Gpilaste jaoks, kes
on klassist maha jaadnud vdi sunnitud iseseis-
valt Oppima, aitavad sellised ndidised néha
arutluse loogikat, tehete jarjestikkust, oman-
dada oskust lahendada antud tUupi Ulesan-
deid.

Taiskasvanute Gpetamisel on printsipiaalne

tdhendus koduulesannete selgitamisel, juhen-
damisel. Uurimused néaitavad, et enamikus
tundides tehakse seda ebarahuldavalt. Nime-
tatakse ainult paragrahvid, dpiku lehekiljed,
Ulesannete ja harjutuste numbrid. Juhend
kodutlesannete taitmiseks on hadavajalik,
seda ka arvestusiulesannete taitmisel. Selle
eesmark on aidata Opilasi organiseerida oma
t66d pikema aja valtel. Juhend peab sisaldama
teema teoreetilise ja praktilise tédhtsuse selgi-
tuse, koha dpikus. Opetaja peab tapselt sdnas-
tama ndudmised teadmistele ja oskustele, mi-
da Opilane peab omandama seda 16iku dppides.
Kui on vaja, tuleb nadidata ka materjal, mis
eelnevalt vajab kordamist. Arvestuse juhen-
damine nbuab samuti spetsiaalsete Ulesannete
kindlaksmé&aramist, mida &pilased peavad
taitma Oppimisel ja esitama arvestusel. Andes
Ulesanded, annab Opetaja ka uldise juhendi,
kuidas neid téaita (kuidas taita tekstikohast
tabelit, kirjutada kirjandit jne.).

Kui on véimalik 6ppida arvestusmaterjal
tunnis ja anda tundide vahel koduilesandeid,
ei ole vaja dpilasi instrueerides kogu arvestuse
ulatuses naidata, millises jargnevuses 6ppida
eri kusimusi, milliseid néaiteid kasutada. Seda
tehakse tundidevaheliste Ulesannete selgita-
misel, mille jaoks eraldatakse kindlasti vastav
aeg. Kui koju antakse uUlesanded, mis on ana-
loogilised klassis lahendatule ja dpilased said
sellest aru, tutvusid illustratsioonidega, tabe-
litega, kaartidega, pole vaja uUksikasjalist sel-
gitust. Sel juhul, kui Ulesanne sisaldab uusi
elemente ning vOib tekitada raskusi, tuleb
Opetajal siiski selgitada. Matemaatikas, fuusi-
kas, keemias selgitatakse kdige sagedamini
tehete jarjekorda v&i mdnda rasket kohta
tlesande lahenduses, naidatakse kontrolli va-
jadus ja viis. Ainetes, kus raamatu materjal
sisaldab palju fakte (ajalugu, majandusgeo-
graafia, bioloogia), peab koduulesande selgi-
tus aitama Opilastel eraldada tekstis peamised
teoreetilised tded, tdhtsad faktid ja arvud,
nimed, terminid. Seejuures tuleb juhtida 6&pi-
laste téhelepanu sellele, mis on vaja kindlasti
meelde jatta ja millega ainult tutvuda. Kor-
vuti sellega tuleb naidata, milliseid votteid
on otstarbekas kasutada kodutlesannete tait-
misel, kas kirjutamist, materjali osade kaupa
labimdtlemist, pahedppimist, vastuste kohta
kava koostamist jne. Kui on v8imalik, naitab
Opetaja ka enesekontrolli votteid (sGnastiku
jargi, késiraamatu jargi jne. vbi — Umber-
jutustamine, teistviisi lahendamine, vdrdle-
mine tabeliga jne.). Séltuvalt sellest, kuidas
kaugdppijad omandavad erinevaid oskusi t66s
raamatuga, tutvuvad kodutddde taitmise eri
viisidega, jaab juhendamine lihemaks, kokku-
surutumaks.

Kodutddde taitmine toimub igal opilasel
erinevalt, sdltub vaba aja varudest, t60 reZii-
mist ettevdttes, olmetingimustest ja Opilaste
ettevalmistusest. Koiki neid tegureid on &pe-
tajal vaga tahtis teada ja arvestada.

Opilaste kodutdéde juhendamine nduab
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vahetpidamatut jalgimist ja kontrolli selle
ule, kuidas 6pilane, valmistudes arvestuseks,
tootab Opiku materjaliga.

Iseseisva t66 juhendamine valjendub ka t66s
vigadega, mida Gpilane teeb Kirjalikes ja prak-
tilistes to0des. Seepérast on erakordselt téhtis
pidada sustemaatiliselt dpilaste vigade indi-

viduaalset arvestust. Sellel alusel peab dpetaja
planeerima ja andma individuaalkonsultat-

sioone. Kaugdppekoolis annab Opetaja sageli
Opilasele Kkirjalikult retsensiooni ja konkreet-
sed juhendid.

Kodutddde diferentseerimine teostub mitmel
viisil. Naiteks antakse grupile téita sisult Uhe-
sugused, kuid mahult ja tahtajalt erinevad
ulesanded. Eriti otstarbekas on seda laadi
diferentseerimine selliste dpilaste olemasolu
korral, kellel on véaga vahe aega kodutddde
jaoks voi sellisel juhul, kui kasutatakse Ules-
andeid, mis ette nahtud lahendada pikema
aja valtel (naiteks seeriatlesannete lahenda-
mine fluUsikas, keemias, matemaatikas maa-
ratud teema Oppimisel). Selliste Ulesannete
taitmise algul vdi kaigus saavad Opilased
konsultatsioone, mille eesméark on ennetada
voi likvideerida raskusi, mis kerkivad uhe
vOi teise grupi ette.

Mbdnikord soovitatakse mittekohustuslikke
kodutlesandeid, sest need soodustavad 0opi-
laste silmaringi laienemist, nende teadmiste
slvenemist Opitava teema ulatuses. Sellised
ulesanded on seotud dpetatava materjali suga-
vama analuusiga, tdiendava kirjanduse luge-
misega, loodusnahtuste v8i tootmisprotsesside
vaatlemisega ja sellele jargneva uue ja huvi-
tava ettekandmisega klassis.

Opilaste ndrgemas grupis on suur tahtsus
sellistel diferentseeritud ulesannetel, mis téi-
detakse korvuti uleklassiliste p&hitlesanne-
tega. Sellised Ulesanded on arvestatud tead-
mistes olevate linkade likvideerimiseks, unus-
tatud oskuste ja vilumuste taastamiseks.

Koduttode dige juhendamine nBuab pidevat
tahelepanu ja pedagoogi aktiivset suhtumist
Opilaste iseseisvatesse toimingutesse.

Kodutddde tegemine ja nende 0Oige juhen-
damine eeldab ndudlikkuse tdusu kodutddde
kvaliteedi suhtes. See peab aga toimuma jark-
jargult ja olema Uhenduses individuaalse abi-
ga, noorte pingutuste ergutamisega. Opetaja
peab méarkima vaiksematki opilase edu, stimu-
leerima seda hea sdna ja osavdtuga nende
pudletest teadmisi omandada.

Kokku vottes tuleks kodutédde andmisel
eriti silmas pidada materjali hoolikat valikut,
optimaalset kohta ja Oiget jaotamist, p6hja-
likku planeerimist, otstarbekat juhendamist,
individualiseerimist.
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Kutsesuunitluse
vOimalusi

7. klassi

inglise keele
tundides

NIINA SUUDLA

Nagu igal 6ppeainel, nii ka inglise keelel on
tahtsus laste eluks ettevalmistamisel. Vasta-
valt programmile taotleme oma t66s mitmete
praktiliste, kasvatuslike ja hariduslike ees-
markide saavutamist. Uks eesmairke on 6pi-
laste abistamine neile sobiva ja Uhiskonnale
vajaliku elukutse valikul.

Juba 4. klassis, kui alustame vddrkeele 6pe-
tamist, tutvustame Opilastele uue &ppeaine
vajalikkust nende edaspidises elus. Tanapae-
val, mil kasvavad ja tugevnevad meie riigi
rahvusvahelised sidemed teiste rahvastega, on
vOorkeele Oppimisel eriline kaal. Vo&6rkeele
tundmine kergendab rahvaste Uksteisemdist-
mist, aitab kaasa kultuuri- ja to6alaste sdprus-
sidemete sdlmimisele riikide vahel. Vdo6rkeele
Oppimine avab vbimaluse Kirjavahetuse ja
isiklike kohtumiste kaudu vahendada O©iget
informatsiooni meie sotsialistliku kodumaa
elust vélismaa noortele ning lahemalt tut-
vuda maadega, kus kbneldakse Opitavat keelt.
Opilased saavad vdimaluse tutvuda tdotajate
elutingimustega, nende vditlusega majandus-
like ja poliitiliste diguste eest.

Eesmarkide selgitamine jatkub ja stiveneb
iga Oppeaastaga. Nii suuname teadlikku suh-
tumist vodrkeele dppimisse, eluks ettevalmis-
tamisse. Oskus iseseisvalt tootada voorkeelse
raamatuga avab paasu uhiskondlik-poliitilise,
teadusliku ja ilukirjanduse juurde. R8dm nen-
dest perspektiividest ja varasemad vene keele
Oppimise kogemused kasvatavad &pilastes
veendumust, et nad ei Opi asjata, vaid et peale
haridusliku téhtsuse on vo&orkeelel ka osa
nende tulevases kutsetdos.

lga klassi &pikutes kasutatakse tunnetus-
likult vaartuslikku ja ideeliselt rikast mater-



jali, mis annab v8imaluse ka elukutsetes orien-
teerumiseks.

7. kl. 6pik pakub selleks soodsaid léahte-
punkte. Ametlikus kutsesuunitluse program-
mis on 7. kl. jaoks ette ndhtud peatuda mere-
meheametil. Meremeestest loeme mitmes 8ppe-
tukis. Tegelikult on aga kutsesuunitlusalast
kasvatust6od vOimalik seostada Opetamisega
peaaegu igal puhul. Opetaja v8ib suunata
vestluse kutsevalikule, Opilaste hobidele ja
vOimetele vbdi kasutada mdnd vaba hetke tun-
nis.

7. kl. pala «After Breakfast» — lugu seik-
lusest pioneerilaagris. Sinna juurde loetakse
«Easy Reading» «At the Pioneer Camp».
Taiesti loomulik, et peale pioneeride endi tege-
vuse VOib vestluse juhtida ka pioneerijuhi
tosle. Opilased saavad teada, et pioneerijuhte
valmistavad ette Eesti NSV-s pedagoogilised
koolid Kusimustele oma klassi pioneeriorga-
nisatsiooni kohta oskavad 0Opilased vastata.
Avaneb hea v8imalus ka pedagoogitdd pro-
pageerimiseks.

Siinkohal mdned pidepunktid vestluseks, ar-
vestades 6. kl. sBnavara: We have a new
pioneer leader this year. Her work is very
interesting. She helps to make your school-
days happy. She can teach you many inte-
resting thing. She helps you to organize pio-
neer meetings. In summer and in spring the
pioneers go for long walks in the forest with
their leader. In summer the pioneer leader
spends some week of her holidays at a pioneer
camp. In autumn she teaches the young pio-
neers how to organize lots of interesting
things in their class.

Our pioneer leader is very young. She fi-
nished Tartu Pedagogical School (Teachers'
Training School) some years ago. She entered
that school after the 8th form and studied
for 3 years. Now she is a pioneer leader and
teacher. She can teach drawing, history, Rus-
sian to the younger pupils. It is interesting
to be a pioneer leader and to have lots of young
friends.

Lesson 2 «Autumn» — kdige kiiremal koris-
tustoo ajal voetav tukk. Elukutsed «The Collec-
tive Farmer», «The Tractor Driver* vdi «The
Agronomist» tulevad siin kdne alla. Vestluse
tekst voiks olla 8. kl. juhendis lk. 102 antud
katkend. Lisaks sellele aga veel pilte p&llu-
majandustehnikumidest. Informatsiooni méne
tehnikumi kohta vdiks Uhel &pilasel aidata
ette valmistada.

L. 3 «Jim Plants a Tree» ja L. 4 «In the

Country» v0ib seostada eelmises palas leiduva
16iguga Do our collective farms grow fruit
in the gardens? Where can you train to become
a gardener? — At Ré&pina. Naidata Rapina
tehnikumi pilti ja ingliskeelseid raamatuid
aia, lillede, puuviljade jm. kohta. Opilased
néevad, et vBorkeeles on selle elukutse kohta
huvitavat ja kasulikku teavet, mida nad edas-
pidi saavad sel juhul kasutada, kui nad end
hoolega ette valmistavad.

L. 5 «Eat with a Fork» — reisijail ja maade-
uurijal! laheb vaja voorkeelt, see on igale
5. kl. dpilasele selge, aga 7. klassi Opilased
toovad selle aabitsatde heameelega uuesti pée-
vavalgele. Téanapéaeval on uurimisekspeditsioo-
nidest osavotjail kitsas eriala, enamasti ka
kdrgem haridus. Milliseid naiteid v&ib
tuua? — Kas v0i seda, et Saaremaalt vérsunud
fuusikuid ja keemikuid tddtab Laadnemerd ja
ookeani uurivates asutustes.

L. 10 «Mount Everest» tédiendab eelteldut
geoloogi elukutse tutvustamisega. Pilte geo-
loogide elust on igas koolis olemas. Neid vaa-
deldes tuleks arutleda, missugused omadused
peavad olema geoloogil, missugused huvitavad
kuljed ja missugused raskused sel elukutsel
on. Kus valmistatakse geolooge ette? Kas
voorkeeleoskus on selles ametis abiks? Kui-
das?

L. 11 — «A Dinner Party» — on vaheldu-
seks selline, kus kdneldakse kultuuritddtajast,
lauljast. Opilased teavad nimetada Saare-
maalt voérsunud lauljaid. Aga kas nad teavad,
kui palju naiteks Heli Laats voi Hendrik
Krumm on pidanud &ppima? Muusikakooli
Opilased teavad seda vahest kull. Laulja elu-
kutse vdib visaduse ja sihikindluse nditeks
tuua. Laul ihendab rahvaid. Huvitav on osata
vOorkeelseid laule, ja mitte ainult poplaule,
vaid ka rahvalaule, tunda teiste rahvaste
kunstnikke.

L. 12 — «Life at School» puhul vaib vestlust
juhtida ka Opetajatddle koolis, kuigi vaevalt
selleks mahti jaab, niikuinii on selle pala alu-
seks Opilaste endi koolielu ja Uritused. Spordi-
mehe, treeneri t66st on kohasem raakida hil-
jem, L. 19 vO&i 28 juures.

L. 13 — «The Sailor and the Rabbit» on
pala meremehest. Uldse on neid palu 3 — L. 7
(«Mayflower»), L. 13 («The Sailor and the
Rabbit») ja L. 21 («A Strange Story*). Et
teema on programmis ette ndhtud, tuleb siin
niisiis pohjalikult tutvustada meremeeste eri-
ameteid ja nende ettevalmistamist merekooli-
des. Siin ei piisa luhivestlusest dpilastele mois-
tetavas lihtsas keeles, vaid keeruka sisu tottu
tuleb vestlus osaliselt eestikeelne. Merekoolide
kohta on kutsevaliku nurgas tutvustavaid
brosudre. Jutustamisel on véga oluline vii-
data Opilastele juba varem teadaolevatele fak-
tidele; nditeks inglise keel kui rahvusvaheline
meresdidukeel. Seda peavad poisid, kes edas-
pidi tahavad meremeesteks saada, tdsiselt sil-
mas pidama.

L. 13 puhul on juttu madrusest. Niisiis
Opivad vo6i korraldavad Opilased meremeeste
elukutsele vajalikke s6nu: sea, seaman, sailor,
sail, at sea, shore, ashore, run ashore, buy,
lighthouse, port, on board, on deck, mast, boat,
life-boat, by boat, by sea, by ship, railing jne.

L. 21 puhul tuleb kéasitleda laevaohvitseride
tood: The captain is the master of the ship.
He answers for everything and everybody
on board. The 1st mate, the chief officer —
he helps the captain. He must see that the
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ship is clean, that the papers are in order.
The 2nd mate — leads the loading and un-
loading of the cargo. The radio operator —
keeps radio watch, gets weather reports, sends
and gets all kinds of signals. There are 4 engi-
neers (the chief engineer, electrical engineer,
refrigeration engineers).

Meil on koolides laevas6idualaseid pilte kall
vanadest, kiill moodsatest laevadest. Opilas-
tele vdib killa kutsuda méne tubli meremehe.
Meie kutsusime kalurikolhoosist «Saare Ka-
lur» ja Kingissepa 1. keskkooli meremeeste
eriala klassist Teatavasti meeldib poistele
oma eriala vaga ja loodetavasti on 10. kl. &pi-
lastel oma praktikast juba nii méndagi jutus-
tada.

L. 15 — «In a Dark Room». Et hotellitdota-
jail voorkeeleoskus marjaks &ara kulub ja et
tootajaid ettevalmistavas tehnikumis voor-
keeledpetus eriti tédhtsal kohal on, vdib sedagi
nimetada.

L. 17 — «How to Become Strong» — peale
sportlase ka ajakirjaniku ja postitdotaja t66d
puudutav pala. 7. kl. dpilased on neist juba
huvitatud. Ajakirjaniku ja postitdotaja ame-
tid nbuavad erialast ettevalmistust, esimene
isegi korgkoolis. Kui klassijuhatajatundides
on kaidud postkontoris, t66d vaatamas, véivad
Opilased postitodd puudutavate kusimuste
kohta ka vastata. Seejuures &pivad nad paar
uut sBna, nagu envelope, mail, kordavad s6na
stamp. Filatelistidele on tuttav sGna air mail.
Inglismaa jt, inglise keelt kdnelevate maade
markidest on huvitatud paljud. Olen &pilastele
peaaegu igal aastal ilusaid marke mélestuseks
kinkinud. Mélestusmarki soovivad needki, kes
iildse marke ei kogu. Opilased saavad ka
teada, et rahvusvaheliseks postikeeleks ei ole
mitte inglise, vaid hoopis prantsuse keel.

L. 18 — «He Missed the Train*. Raudtee-
tootaj ate elukutsest meie Saaremaa lapsed
ei tea, kuid arvata v6ib, et mandri téhtsa-
mates raudteesBlmpunktides elavad O&pilased
selle tdobalaga rohkem kursis on. Pilte raud-
teejaamast ja rongidest tuleb meiegi dpilastele
ndidata ja tutvustada seal tehtavat.

L. 20 ja 27 «The Olympic Games» ja «The
Sports Day» on kaks sporditeemalist pala.
Peale spordialade nimetuste ja tahtsamate
sportlaste esiletoomise on vdimalus ka treene-
rite teeneid rdhutada. Jutustada sellest, et
No6ukogude Liidus on sportlaste kasutuses
staadionid, vbimlad ja et riik on huvitatud
sportlaste edusammudest, suunates todle vaga
hea ettevalmistusega treenereid. Kes on sinu
treener? Mis on tema t68? Kus ta Oppis treene-
riks? Kes teab meie paremate meeskondade
treenereid nimetada?

L. 22 «Supper in the Lass Family» — kaup-
luse-mangu ndudev dppetilkk. Opilased dpivad
ostja ja mudja dialoogi ja mangivad sisseos-
tude tegemist. Loomulikult mainime, et muuja
elukutset saab dppida ka meie linnas, Kingis-
sepa 2. keskkooli kaubandusklassis v6i koo-
peratiivi juures kaubanduskursustel. Opilased

teavad nimetada Tallinna Riikliku ja Koope-
ratiivkaubanduse Tehnikumi ning kérgkoole,
kus saab kaubandusttdtaja elukutset pdhja-
likumalt omandada.

L. 24 «Tom Brown Loses His Purse» raagib
kapitalistliku maa farmerist. Meie maa kol-
hoositdost oli juttu juba sigisel. Nuud sobiks
vordlus sotsialistliku suurtootmise eeliste nai-
tamiseks. Uhiselt to6tades ei ole meie pdllu-
maj andustdotaj ail raske muretseda keerulise-
maidki pollutéoriistu ja suuri vdimsaid trak-
toreid.

Samas palas on tegelaseks pangaametnik.
Monel aastal vBib seda kasutada finantsistide
téost vestlemiseks. Kindlasti on klassis mit-
mete Opilaste vanemad majandus- ja rahan-
dustdotajad. Kus nad tbdtavad? Mis on nende
Ulesanded? Mida ndutakse majandusala to6ta-
jalt? Milliseid omadusi peab endas arendama,
kui tahetakse edaspidi saada heaks finant-
sistiks? Kus saab seda ala &ppida?

L. 25 — juttu on ka to6st kdrgkoolis. Milli-
sed kdrgkoolid on meie vabariigis? V. I. Lenin
Oppis Kaasani ulikoolis, kuid ta vend Dimitri
Oppis arstiks Tartus. Kas tunnete pildil &ara
meie korgkoolid? Missugused osakonnad on
neis? Mille poolest erineb dpitdo ulikoolis kesk-
kooli omast?

L. 26. «Stories about G. Washington». N6&u-
kogude armee sddureid dpetavad ndukogude
ohvitserid. See on nende t66 rahu ajal. Meie
Saaremaa koolide I6petanutest on mitmed poi-
sid astunud sdjakoolidesse, dppinud ohvitseri-
deks. Toome néiteid oma koolist.

Siis tuleb L. 28 «An Excursion», pala, kus
jutustatakse ilusast Viljandi linnast, maini-
takse «Ugala» teatrit ja tikuvabrikut. Prog-
rammis on ette nahtud jutustus oma kodu-
linnast. Sellega Uhenduses tuleb nimetada,
millega meie linna elanikud iga péev tegele-
vad, mida meie rajooni to6tajad toodavad.

Seega néeme, et 7. kl. programm ja 0pik
pakuvad vaga mitmekesiseid kutsesuunitlus-
t66 vBimalusi, kuigi Opilaste keeletaset arves-
tavalt. VVajaduse korral on v8imalik vestelda
ka mdni minut eesti keeles.

Peamine programmikohane teema on mere-
mehe elukutse tutvustamine. Siin tuleb mui-
dugi koostada pildimapp ja kasutada ajalehe-
véljaldikeid ja broSuure, vajaduse korral voi-
vad abistada vanemate klasside &pilased.

Nagu programmis on juhendatud, kuulub
elukutsete tutvustamise juurde ka Opilaste
valmistatud album piltide ja ingliskeelsete
vaikeste kommentaaridega. Albumi valmista-
mine suunab Opilasi konkreetsetele elukutse-
tele métlema, otsima informatsiooni nende
kohta. Seegi aitab 0Opilasel sobiva elukutse
valikuks mdne aasta parast valmistuda.



Rohkem
tahelepanu
oppetunni
struktuurile

AARNE TOLDSEPP

Vaevalt leidub pedagoogika valdkonnas sellist
uurimistddd (kui vahest ainult méned ajaloo-
alased uuringud vélja arvata), mis ei oleks
otseselt suunatud dppe- ja kasvatustod mingi
luli tdhustamisele. Opetamise efektiivsust on
pudtud tdsta kill dppematerjali teaduslikult
pbhjendatud valiku ja jarjestamisega, Kkull
tunnetusaktiivsust ja iseseisvust ndudvate
Oppemeetodite rakendamisega, kull nuudisaja
tehnilise motte tasemele vastavate uute &ppe-
vahenditega. Mis aga nii uurijate kui ka prak-
tikute huvideringi ei ole pahatihti mahtunud,
on need organisatsioonilised alused, mis seo-
vad Uhtseks tervikuks Opetamise eesmargid,
sisu, dppemeetodid ja -vahendid. Seetdttu mo-
jusid H. Tiitsu Kirjutis dppetunnist kui dppe-
t6d organiseerimise pdhivormist (NO 19. ja
26. juuli 1980) ja ajakirja augustinumbris
ilmunud vestlusring «Oppetund nuiidistingi-
mustes» aarmiselt ajakohasena ning dppet6o
edasise tdhustamise seisukohalt vajalikuna.

Toepoolest, dpetamise, kasvatamise ja Opi-
laste arendamise Uhtsuse printsiibi realisee-
rimise vOi realiseerimata jaadmise pdhjused
peituvad esmajoones tunni kvaliteedis. Hea
ulesehitusega sisutihe tund on parim vahend
Opilaste tunnetusvdimete arendamiseks, va-
bastades nad seejuures liigselt aegandudvatest
kodutlesannetest. Sel viisil tekkinud ajare-
servi saab aga edukalt kasutada kdige mit-
mekesisemaks klassi- ja koolivéaliseks tegevu-
seks, mille kasvatuslikku vaartust on raske
Ule hinnata. Seevastu tapselt maaratlemata
eesmarkidega vastastikuste seoste ja Ulemine-
kuteta tund jatab ebaselgeks kasitletava ma-
terjali olemuse. Paris mdottetu on ragdkida sel-
liste tundide arendavast vodi isiksust kujun-
davast vaartusest.

Vajadusele tdsta otsustavalt dppetundide
efektiivsust on viimasel ajal korduvalt tdhe-

lepanu juhitud nii seadusandliku jéuga doku-
mentides kui ka haridusjuhtide suunaandva-
tes sBnavottudes. Meenutagem siin vaid NSV
Liidu Haridusministeeriumi 16. martsil 1979
avaldatud ringkirja dldhariduskoolide &pi-
laste kodulilesannete organiseerimise paranda-
misest ning haridusministri asetaitja A. Tuki
esinemist tanavuse kooliaasta kinnisel. Uhe
kesksema ulesandena nii teadlaste kui ka prak-
tikute ette jaabki tunni tdhustamine ning

Oppeaja vOimalikult ratsionaalne arakasuta-
mine.
Ent kust veel otsida reserve tunni Opetava-

kasvatava-arendava potentsiaali edasiseks
tdstmiseks? Kdigepealt muidugi tunni tlesehi-
tusest, Uksikosade vahelistest uUleminekutest
ja seostest, ehk luhemalt deldes, tunni struk-
tuurist. Terviklikkus, kompaktsus, tunni kdigi
lulide orgaaniline Uhtsus, eesmarkide ja nende
saavutamise vahendite tihe seos on need néita-
jad, mis teevad Uhest akadeemilisest tunnist
tdelise Oppetunni. Siinkohal ei tohiks kull
tunduda lahtisest uksest sissemurdmisena kui
tsiteerida veel ka ndukogude didaktika Uhte
silmapaistvamat esindajat M. Skatkinit. Ta
on korduvalt réhutanud, et tund on «... peda-
googikateos ja seepérast peab seda iseloomus-
tama terviklikkus, tema 1dikude sisemine vas-
tastikune seostatus, Opetaja ja Opilaste tege-
vuse Uhtne loogika».

Tunni struktuuri moodustab kdigi selle kom-
ponentide Uhtsus, nende seaduspéarased vastas-
tikused seosed, mis tulenevad tunni eesmarki-
dest. Tunni struktuurist saab réékida erine-
vatel tasemetel. Mé&aravaks osutub siin nn.
mikrostruktuur, mis haarab tunni eesmaérke,
kasitletavat dppematerjali koos selle omanda-
mise loogiliste ja psuhholoogiliste isedrasus-
tega ning rakendatavaid &ppemeetodeid. Tun-
nile seatud eesmargid on oma uldistusastmelt
uldpedagoogilised, didaktilised ja metoodili-
sed. Uldpedagoogilised eesmargid peegeldavad
otseselt Uhiskonna vajadust Uldhariduse ja-
rele, ndudes kasvavalt p&lvkonnalt iseseisvat
teadmiste tdiustamise oskust ning loovat ra-
kendamist mis tahes valdkonnas. Tunni didak-
tilised eesmérgid fikseerivad dppeprotsessi do-
mineeriva luli ja pbhiteed peamise eesmargi
saavutamiseks. Metoodilistes eesmarkides tap-
sustavad omandamisele kuuluv &ppematerjal
(faktid, mdisted, seaduspéarasused) ning osku-
sed, mis tuleb kujundada tunnis. Tunni ees-
margid on vastastikku seotud nii omavahel
kui ka Kasitlemisele tuleva Oppematerjaliga.
On selge, et dppematerjal valitakse vastavalt
eesmarkidele, kusjuures tunni metoodilised
eesmargid tépsustatakse I6plikult vastavalt
Oppematerjali iseloomule. Eesmargid koos
konkreetse dppematerjaliga maaravad oma-
korda kindlaks tunnis rakendatavad dppemee-
todid.

Tunni mikrostruktuur maarab 6ppeprot-
sessi Uksikute lulide vahelised seosed ja ule-
minekud. Mida tihedamalt need omavahel
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seostuvad, seda terviklikum on tund. Nn. sega-
thdpi ehk kombineeritud tundide suurimaks
puuduseks loetaksegi Oppeprotsessi Uksikute
lulide nérka omavahelist seost, mis ei vdi-
malda tunni peamist eesmérki selgelt valja
tuua. See on muu hulgas ka Uks pdhjusi, miks
kombineeritud tunde enam omaette tunniti-
bina ei vaadelda.

Eriti oluline nii tunni sisemise struktuuri
kui ka tundide slsteemi seisukohalt on tunni
sissejuhatav osa. Kdigepealt peab see tagama
seose varemdpituga, et antav tund kuuluks
orgaaniliselt kogu tundide sisteemi. Teiselt
poolt peab tunni sissejuhatav osa kindlustama
Opilaste valmisoleku saavutada tunni eesmar-
gid, luues seose eelneva dppematerjali ja kasit-
lemisele tulevate kisimuste vahel. Nagu ena-
mik uurijaid vaidab, on just tunni selle osa
metoodikale veel lubamatult vahe tédhelepanu
pooratud. R. lvanova uurimused nditavad, et
tavaliselt algab tund kas individuaalse suu-
lise kusitluse v0i vaatlusega, kusjuures vestlus
domineerib 7.—8. Klassis, kusitlus 9.—11.
klassis. Sisuline anallilis néitab, et keskmiselt
30% kusitluse ja 16% vestlusega alanud tun-
didest ei taganud oma pdhitlesande taitmist
valmistada opilasi ette uute teadmiste oman-
damiseks. Vaid 7% ligemale 600 analuusi-
tud tunnist algas oma ulesannetele vastava
sissejuhatava osaga.

Oppimine on teatavasti sihiparane tegevus
ning leiab aset vaid siis, kui Opilastel tekib
tarve saavutada seatud eesmérgid. Selleparast
tuleb alati leida Opilastele jdukohane motiiv
uue Oppematerjali tajumiseks. See on vajalik
Opilaste tdhelepanu aratamiseks ja sailitami-
seks. Motivatsioon on otseselt seotud Opilaste
aktiivsusega. Kdrge motivatsioonitase on ak-
tilvse tajumise eelduseks, samal ajal kui ak-
tiivne dppematerjali tajumine, millega kaasne-
vad ka vahetud tulemused (arusaamine kusit-
letavast Oppematerjalist, seoste loomine iga-
péevase eluga jne.), tdstab omakorda moti-
vatsioonitaset. Motivatsioonitase s6ltub sel-
lest, kui selged on O&pilastele Gpetamise ees-
margid. Selged kindlapiirilised eesmargid, mis
sisaldavad juba uue késitlemisele tuleva ma-
terjali elemente, on parim motiiv esitatava
materjali tajumiseks. Nii naiteks vdib Opetaja
kohe matemaatikatunni alguses Kkirjutada
tahvlile esimesel pilgul keerulisena naiva arit-
meetilise tehte, kinnitades, et tunni I6pul suu-
dab iga Opilane analoogilisi Ulesandeid peast
lahendada. Keemiliste elementide simbolite
Oppimisele asumisel aga selgitab Opetaja, et
juttu tuleb nitd rahvusvahelisest keelest, mis
on alati Uhtemoodi, olgu siis tekst jaapani,
itaalia vdi mdnes muus keeles. Seejarel naitab
Opetaja vOOrkeelseid ajakirju vdi aratdmbeid
nendest, vdites, et tunni I6puks vdivad Opila-
sed sealt Uht teist juba aru saada.

Oppimise motiivide seisukohalt on eriti olu-
line, et Opilased saaksid vdimalikult Kiiresti
Opitut rakendada vdi vahemalt v&rrelda mingi
etteantud standardiga. Tanapéeva Uhe enam-

tsiteeritava didaktiku R. Gagne sbnade jargi
kasvab motivatsioon alati, kui Opitu kohene
rakendamine kujuneb O&ppimisel ststeemiks.
Jarelikult, mida vahetum on uue materjali
kéasitlemise seos omandatud teadmiste kasuta-
misega, seda selgemad on Opilastele tunni
eesmargid ning seda puudlikumalt nad té6ta-
vad tunnis kaasa.

Opilasi aktiviseeriva ja nende huvi aratava
tegurina tuleks juba tunni sissejuhatavasse
ossa lulitada katsetlesannete lahendamine,
oeldu puudutab muidugi eelkdige loodustea-
duslikke distsipliine. Naiteks keemiatunni tee-
mal «Ohu koostis» sissejuhatavas osas vdiks
lasta Opilastel katseliselt kindlaks teha, milli-
ses klaassilindris on hapnik ja millises susi-
nikdioksiid.

Senisest julgemini tuleks tunni sissejuhata-
vas osas kasutada ka ereda visuaalse efektiga
demonstratsioonkatseid. Siingi on silmas pee-
tud peamiselt loodusteaduslikke distsipliine.
Demonstreeritavad ained ja protsessid aitavad
koondada opilaste téhelepanu kasitlemisele
kuuluvatele kusimustele. Sageli vbib otstarbe-
kalt wvalitud demonstratsioonkatsega luua
probleemsituatsiooni, mille lahendamiseks va-
jalikud teadmised moodustavad uue materjali
peamise sisu.

Ei tohi unustada, et seost kogu tundide
sUsteemiga ei taga veel alati eelmises tunnis
Opitu meenutamine. Seos tuleb luua eelkdige
selle eelnenud tunniga, milles kéasitletud dppe-
materjal on sisuliselt seotud antava tunni
teemaga. Keemiatunni, mille teemaks on
«Fluor, broom, ja jood», sissejuhatav osa peab
looma seose kloori aatomi ehituse ja omadus-
tega, et hiljem analoogia teel anda Ulevaade
ka teistest halogeenidest. Vahetult eelnenud
tunni materjalil, milles réagiti vesinikklorii-
dist, vesinikkloriidhappest ja kloortuhenditest,
aga otsest sisulist seost kasitlemisele tuleva
uue materjaliga ei ole.

Et H. Tiits oma artiklis (vt. NO 26. juuli
1980) juba analtusis kodutdddega seotud Kku-
simusi, peatume I8petuseks veel vaid kodu-
téode kohal tunni uldises struktuuris. Kodu-
Ulesannete andmine peab orgaaniliselt kuu-
luma tunni pdhiossa, olles vahetult seotud
tunnis omandatud teadmiste Uldistamisega.
Uldistamise ja teadmiste siistematiseerimise
kaigus koduulesanne téapsustub, d&pilastele
saab mdistetavaks ka vajadus korrata uht voi
teist kisimust selle 6ppeaine pdhivarast. Ko-
duilllesannete andmise tihe seos ulejéanud
tunni osadega, valtides selle traditsioonilist
jatmist tunni 16puks, hoiab &ra formaalse
lahenemise koduttdle ning kergendab &pilastf
tood jargmiseks tunniks ettevalmistumisel.
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ENDEL RIHVK

Pdhjalikud muutused meie Uhiskonnas ja toot-
mises on seadnud kooli ette Ulesande tagada
Opilaste dpetamise, kasvatamise ja arengu Uht-
sus. See ndue on fikseeritud meie riigi pdhi-
seaduses ning sellest tuleb lahtuda kooli oppe-
ja kasvatustdo vormide, iga 6ppeaine sisu ning
eesmérkide kindlaksmé&aramisel.

TooOpetuses on aine eripara téttu suured
vBimalused dppe- ja kasvatust6d komplekssuse
idee realiseerimiseks ja Opilase isiksuse sihi-
paraseks mdjutamiseks. Ka keskastme t660pe-
tuse programmide seletuskirjas on loetletud
nii Opetuslikud, kasvatuslikud kui ka Opilase
isiksuse igakilgset arengut tagavad eesméar-
gid. VVaatamata sellele on aga poiste t666pe-
tuses kullaltki tuupiliseks kujunenud olukord,
kus Opilastele antavad ulesanded on Kkitsalt
suunatud programmis loetletud teadmiste ja
oskuste omandamisele. Osaliselt soodustab
sellise mentaliteedi pusimist ka kehtiv prog-
ramm, mis peale seletuskirjas 6eldu néeb uksi-
kute teemade lahtim&testamisel ette suhteli-
selt vahe Uldarendavaid ja kasvatuslikult eriti
soodsalt méjuvaid tegevusi.

Poiste t666petuse Uhekilgsuse ilmekaks tun-
nistajaks on kas vO8i Opetajate alaline kurtmine
varustussusteemi puudulikkuse Ule. See on
kahtlemata pdhjendatud, kui t66dpetuse ainu-
eesmargiks seatakse Gpilaste oskuste tase, mil-
lel vBiks baseeruda erialane véaljadpe kutse-
keskkoolis vdi vanema astme politehnilise
to60petuse tundides. Et selle pdhimbtteliselt
igati kiiduvaarse eesmargi taielikku saavuta-
mist lisaks praktiliselt Uletamatutele varus-
tamisraskustele takistavad veel ka niisama
objektiivsed probleemid, nagu selle vanuse-
astme Opilaste fuusilised ja intellektuaalsed
vBimed, tundide véhesus ja Opilaste suur arv
grupis, siis tuleks igal dpetajal koostada reaal-

selt tdidetav tegevusplaan ja pdorata téhele-
panu kdigi eespool nimetatud eesmarkide opti-
maalsele vahekorrale. Siinkohal tuleb mainida
seda, et Uhe eesmargi Uletdhtsustamine vdib
teiste saavutamisele isegi negatiivset mdju
avaldada. Nii vdib koolides, kus tingimusi
arvestamata ndutakse 8iget tdoasendit, suurt
tapsust, puhtust v6i muud mitte ainult dpila-
sest endast olenevat, sageli margata opilaste
téo6huvi langust, dpetaja petmist ja muid kas-
vatuslikke vaarnahteid.

Kaéesolevas Kkirjutises putdan analtusida
loovvdimete kui Uhe isiksuse olulise kompo-
nendi arendamise vbimalusi poiste t666petuse
tundides.

Loovust (mida moned autorid téhistavad
ka inglise ja vene keele eeskujul terminiga
«kreatiivsus») vdib operatsionaalselt definee-
rida kui vBimet (tdpsemini vBimete kogumit)
luua uudseid Uhiskonnale vajalikke vaimseid
ja materiaalseid vaartusi. See darmiselt tldine
maaratlus ei anna loomulikult v&tit otsusta-
maks loomingulise momendi olemasolu Ule
inimtegevuses igal Uksikjuhul seda enam, et
psuihholoogid konstateerivad loomingu mehha-
nismi mittektllaldast uuritust ja rangete kri-
teeriumide puudumist loovtegevuse maératle-
miseks. Loovuse uurijad on siiski joéudnud
mdnede Uldtunnustatud jareldusteni, mis aita-
vad probleemi mdista, tdpsustada ja on aluseks
sellega seotud kusimuste kasitlemisel.

D Loovaks ei saa nimetada tegevust, mis on

taielikult reglementeeritud juhistega (algorit-
midega) kas ettekirjutuste voi eelnevalt prak-
tikas omandatud kogemuste n&ol (naiteks ules-
ande lahendamine etteantud valemi jargi,
teksti Umberkirjutamine vdi puuldhkumine),
vaid seda, mis sisaldab teatud annuse maéara-
matust.

D Loominguprotsess on eelkdige vaimne tege-
vus, kuid paljudel juhtudel véaga tihedalt seo-
tud kehalise tegevusega (naiteks skulptoril,
naitlejal, leiduril jne.). See hélmab nii intui-
tiivse kui ka loogilise moétlemise sfaari.

D Eristatakse kunstilist, teaduslikku ja tehni-
list loomingut, kusjuures loomingu erinevate
liikkide juures on erinev intuitiivse ja loogilise
komponendi osakaal, aga ka vaimse ja fuusi-
lise tegevuse osatdhtsus. Nii prevaleerib nai-
teks heli- voi kirjanduslikus loomingus vaimne
tegevus, tehnilise loomingu spetsialistid sea-
vad aga véga olulisele kohale «kéatega métle-
mise».

O Uhesuguse intellektuaalse tasemega ini-
mestel (naditeks Uhe klassi Opilastel) v6ib loo-
vus olla vaga erineval astmel. Kuid loovus on
arendatav. Nii vBib loominguline potentsiaal
péarast treeningut tunduvalt tBusta.

O Loomingulist tegevust mdjutavate psudhi-
liste ndhtustena tdstetakse esile taju, kujut-
lusi ja fantaasiat. Nende arendamine on kdige
efektiivsemn mitmekesiste ja rohkete ndidete
varal, sest uue loomiseks peab ajul olema
kullaldaselt materjali, millega opereerida.
D Opilaste puhul nihakse loovust mitte nii-
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vord pohimdtteliselt uue loomises, kuivord
tuntu kombineerimist uutes seostes. Erista-
takse isegi objektiivset ja subjektiivset uud-
sust. Viimane mdiste on vbetud kasutusele
tahistamaks &pilase loodud ideed, néhtust voi
seost, mis tema teadmata tegelikkuses juba
enne eksisteerib v8i tuntud on.

Vaadelgem nuud loovuse arendamise prob-
leeme seoses poiste too6petusega. Praegu loe-
takse selle vanuseastme t608petuse eesmar-
kide realiseerimise ko&ige efektiivsemaks moo-
duseks esemelis-tehnoloogilist sisteemi, mil-
lest lahtudes on koostatud ka t668petuse prog-
rammid. Taites pohitingimust, mille kohaselt
Opilased peavad uhiskondlikult vajalike ese-
mete valmistamisel omandama teadmisi ja
toooskusi, vdib dpetajal hdlpsasti (tahtlikult
vBi tahtmatult) kahe silma vahele jaadda opi-
laste loovuse arendamine. On ju traditsiooni-
liste tooesemete valmistamine kindlakskuju-
nenud (kdige ratsionaalsema) tehnoloogilise
skeemi jargi suures osas mitteloominguline
tegevus, mis pohineb inimkonna aasta-
tuhandete pikkusel praktikal. Selle tegevuse
vabadusastme lihtne suurendamine (naiteks
«igalks vOib vabalt valida vasara kuju ja
mddtmed» vdi «tehke sellises jarjekorras nagu
teile enam meeldib») ei vii tldjuhul loomingu
moiste alla mahtuvate tulemusteni ega avalda
ka loovusele arendavat méju. Kull aga viib
selline «isetegevus» enamasti téoeseme kvali-
teedi languse tottu ka dpetuslike ja kasvatus-
like tulemuste kahanemisele.

Eelbeldust jareldub, et loovuse arendamist
ei saa seostada iga t6ddpetuse tunnis tehtava
tooga. Selles mottes on igati podhjendatud
sOna «konstrueerimine» véaljajatmine uute ule-
liiduliste tuupprogrammide kdikide teemade
sOnastusest. Samaaegselt v6ib teha ka jarel-
duse, et loovust arendavad llesanded peavad
vastama kindlatele nduetele ja soovitud tule-
musteni jdudmiseks tuleb rakendada vastavat
metoodikat.

Erialases kirjanduses margivad mitmed au-
toriteetsed loomingu ja t668petuse problee-
mide uurijad (T. Kudrjavtsev, E. TSebdSeva,
D. Sabalov, M. ThorZevski jt.) poiste t6ddpe-
tuse peamise puudusena selle seletav-illust-
reerivat iseloomu ja iseseisvat loomingulist
aktiivsust vdimaldavate Ulesannete vahest
kasutamist. See kehtib suurel méaéaral ka meie
vabariigi koolide kohta, kuigi me oma Opilaste
tehtut ja naitusel véaljapandut sageli suure-
sOnaliselt dpilaste loominguks nimetame. Siin-
kohal tuleb aga markida, et mdned Opetajad
meil tdepoolest dpilaste loovuse arendamisega
tegelevad. Nii on VOT-is korraldatud metoodi-
liselt naituselt meelde jddnud Loksa keskkooli
poiste robotid (6petaja E. Maiberg). Igal naitu-
sel on omaloomingulisi tdid Elva keskkooli
poistelt (Bpetaja E. Lemberg). 1977. aasta Opi-
lastodde naitusel paistsid silma Tallinna 24.
keskkooli poiste puidust mudelautod (6petaja
T. Viirg) ja 1980. aasta naitusel Pdltsamaa
keskkoolis valmistatud manguasjad (6petaja

T. Korman). Labi paljude aastate tegeleb &pi-
laste loovuse arendamisega Tallinna 46. kesk-
kooli dpetaja A. Raadik. Kuigi seda loetelu
vOiks ehk veelgi tédiendada, jadb ometi tdsi-
asjaks, et enamik poiste tdid valmistatakse
etteantud kavandi vdi joonise jargi.

Ka koolides viibides on olnud juhust ndha
tunde, kus Opilastele antakse esemete kunsti-
lis-tehnilise konstrueerimisega seotud ulesan-
deid. Nii modnigi kord ei tdida aga sellised
tunnid eesmarki, sest dpetaja ei valda vaja-
likku metoodikat. Naiteks voib tuua méned
aastad tagasi nahtud traaditd6d tunni 4. klas-
sis. Opetaja jagas poistele vilja vasktraadi
ja seadis suuliselt tlesande: «Nuud puidke
sellest midagi huvitavat valmistada!» Jarg-
neva paaristunni jooksul putdsid poisid antud
traadist mond eset vdi olendit meenutavat
kujundit painutada. See 6nnestus ainult monel
Uksikul nende hulgast, kes piirdusid tasa-
pinnaliste painutustega. Ruumilistest ja mit-
meosalistest figuuridest ei tulnud enamasti
midagi valja. Siinkohal vdib nimetada tunni
ebadnnestumise olulisemad p&hjused:

O ulesanne oli formuleeritud liiga abstrakt-
selt (eriti 4. kl. jaoks);

O puudus néitlikustamine, mis toitnuks &pi-
laste fantaasiat;

O et traat on materjal, mille osade omavahe-
line Uhendamine suhteliselt keeruline, tulnuks
vastavaid votteid uuesti meelde tuletada.

Téahelepanekud kinnitavad, et ka loovust
arendavate Ulesannete juures tuleb silmas pi-
dada didaktika p6hiprintsiipe — joukohasust,
konkreetse ja abstraktse Uhtsust, slstemaa-
tilisust, individuaalsete isedrasuste arvesta-
mist. Praktikas tdhendab see seda, et keeruli-
sematele Ulesannetele peavad eelnema lihtsa-
mad, Opilaste kujutlusvdime aktiviseerimiseks
tuleb (eriti nooremates klassides) kasutada
kullaldaselt naitlikustamist, sama Ulesanne
peab vBimaldama lihtsamaid ja keerulisemaid
lahendusi jne.

Jargnevalt putan sustematiseerida tlesan-
ded, mille abil saab &pilaste loovust arendada
ja analuisida nende kasutamise vOimalusi.

1. Kombineerimisulesanded
1. I.Manipulatiivne
rimine.

Seda liiki Ulesanded p&hinevad mitmesugustel
detailide (elementide) komplektidel, millest
Opilased vastavalt oma fantaasiale saavad
kokku panna mitmesuguseid kujundeid, orna-
mente, makette jms. Taoline tegevus on kull
suurel maaral seotud koolieelse kasvatusega
ja algklasside t660petusega, kuid sobivalt va-
litud (valja tootatud) komplekti korral pakub
kullaldaselt huvitavat ja arendavat tegevust
ka 6. klassi dpilastele. Uleliidulises tuiipprog-
rammis nahakse niisuguste tlesannete lahen-
damine ette metallist konstruktorikomplektide
baasil. Et sama komplekti baasil on ette néh-
tud ka algklasside t66d, ei peeta meie vabarii-
gis selle lulitamist keskastme programmi ots-
tarbekaks. Ilmselt oleks vaja vélja tootada

konstruee-



(projekteerida) sobivaid komplekte mitmesu-
gustest materjalidest (puidust, metallist, plas-
tist), mille valmistamine oleks vanemate klas-
side poistele kohapeal sobiv tddulesanne.
1.2. Kooste-probleemulesanded
Siia kuuluvad tlesanded, kus antud elemente
sobivalt (Umber) paigutades on vaja taita
etteantud tingimused. Sellesse gruppi kuu-
luvad nn. traatmdistatused, puusepas6lmed ja
muud taolised «nipiga» liited, mille valmis-
tamist paljudes koolides praktiseeritakse.
Kahjuks kujutavad need endast ainult Uheselt
lahenduvat tehnilist probleemi (kuuluvad nn.
suletud ulesannete hulka) ning nende lahenda-
misega seotud tegevus on valmistamisega vor-
reldes suhteliselt luhiajaline, 6elduga ei taha
sugugi kahtluse alla seada selliste t6dde ots-
tarbekust. Asja 0ige organiseerimise korral
(kui Opetaja hoiab dppevahenditena alal vas-
tava arvu komplekte) v6ib neid Ulesandeid
tundides lahendada ka detaile valmistamata.
Tahan hoopis téhelepanu juhtida sellele, et
lisaks uldtuntuile on olemas analoogilisi ese-
melist moistatusi, mille abil saab lahendada
mitmesuguseid erineva raskusastmega Ulesan-
deid. Nimetan siinkohal ainult ménd: «soma»,
«pentamino», «garaaZ» jne.

2. Konstruktsioonilis-tehnoloogilised Ulesan-
ded

2.1. Eseme vormi ja dekoori
vandamine (kujustamine)
See loovtegevusega kbige vahetumalt seotud
ulesannete liik on, nagu nahtub ka eeltoodud
naidetest, koolides kdige enam levinud. Siin-
kohal on sobiv loetleda ka erinevad variandid:
O etteantud kavandi taiendamine Uksikute
detailidega;

O kindlaksmaératud otstarbega eseme kavan-
damine olemasolevast materjalist;

O vabalt valitud eseme kavandamine olemas-
olevast materjalist;

O kindlaksméaéaratud eseme kavandamine va-
balt valitud materjalist;

O vabalt valitud eseme kavandamine vabalt
valitud materjalist.

Nagu néha, on need variandid siin jarjesta-
tud vastavalt vabadusastme suurenemisele.
Praktika naitab, et Uhes sellega suureneb ka
probleemi keerukus Opilaste jaoks. Jarelikult
vOiks enam-vahem sellises jargnevuses olla ka
Opilastele antavad Ulesanded.

2.2. Tehniline konstrueerimine

Seda Ulesannete liiki vO@ib pidada Opilaste
edasist t6dalast tegevust silmas pidades kdige
vajalikumaks, samal ajal aga Opilaste jaoks
ka kdige komplitseeritumaks. Nduab ju teatud
tingimustele vastava originaalse tehnilise ob-
jekti konstrueerimine kullalt pdhjalikke eel-
teadmisi materjalide omadustest, analoogilis-
test senituntud objektidest, protsessidest,
mille tarvis uus objekt on moeldud jne. See
kdik viitab vajadusele nooremates (4.—6.)
klassides teha vastavaid eelharjutusi, et 7. ja
8. klassis oleksid 6pilased tdepoolest suutelised

ka-

lulituma jdukohasesse ratsionaliseerimis- ja
leiutustegevusse.

2. 3. Otstarbeka tehnoloogia va-
lik

Kusimus, kuidas oma t66d niiviisi korraldada,
et olemasolevate vdimaluste juures saada mi-
nimaalse energia- ja ajakuluga maksimaalne
tulemus, peaks iga inimest pidevalt kiusama.
Selle kiusimuse lahendamise edukuses avaldub
loovus kodige laiemalt. Et lastes maast-mada-
last selle vaga uldinimliku probleemi sead-
mise ja lahendamise harjumusi kujundada,
pole t66Opetuses Bige piirduda ainult ratsio-
naalse to6jarjekorra ettetitlemisega, vaid dpe-
taja peaks andma dpilastele vBimalusi ka ise-
seisvalt selleni jéuda ja mitmesuguste varian-
tide vahel valida.

3. Kujutlusvéimel péhinevad ulesanded
Nimetus ei ole eriti 6nnestunud, sest kujutlus-
vdimet on vaja igasuguse loova tegevuse juu-
res. Praegusjuhul on silmas peetud seda, et
neid ulesandeid saab lahendada ka esemeliste
objektideta.

3.1.Jooniste lugemine

Sellesse gruppi kuulub laiemas mdttes igasu-
gune joonise motteline seostamine konkreetse
esemega. Kujutlusvdimet aktiviseerivad aga
veel enam sellised spetsiaalselt koostatud Ules-
anded, mis sisaldavad lisaprobleemi. Naitena
vOib tuua jargmise Ulesande: nimeta vahemalt
kolm joonisel kujutatud eseme kasutamise v0i-
malust (joonis 1).

Joonis 1

3.2. Tasapinnalised
misulesanded
Selliste Ulesannete hulgast on tldtuntud mit-
mesuguste kujundite osadeks jagamine ette-
antud joonte abil, kujutise I8puni joonista-
mine olemasolevaid osi kasutades jne. Siia
kuuluvad ka nn. tikumdistatused. Naitena
vOib tuua jargmise ulesande. Jaota joonisel
kujutatud ristkilik kolme sirgldiguga neljaks
osaks nii, et igale osale jaaks tapselt pool
ristkuliku sisse joonestatud ruudust ja et pa-
rast ristkuliku tukeldamist neid jooni médda
poleks kokkupanekul vdimalik osi omavahel
vahetada (joonis 2.)

Enesestmdistetavalt v6ib praktikas dpilas-
tele anda probleemiulesandeid, mis kujutavad
siin esitatud susteemi elementide mitmesugu-
seid kombinatsioone. Oluline ongi see, et Uhe

nuputa-
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ja sama Ulesande juures oleks formuleeritud
mitu erineva raskusastmega ja vdimaluse kor-
ral ka eri liiki kuuluvat probleemi. Eriti sood-
salt m6juvad nn. avatud ulesanded, kus lahen-
duse vdimalusi on palju. Sel juhul pakub Ules-
anne koigile dpilastele vdimetekohast aren-
davat tegevust. Nii v8ib siin toodud esimese
Ulesande juures seada veel niisugused prob-
leemid:

O missugusest materjalist vdiks valmistada
joonisel kujutatud eseme?;

O kuidas néeb valja selle eseme pinnalaotus?;
O missuguste detailidega vOiks seda joonist
taiendada, et see meenutaks allveelaeva (hiirt,
kannu, kukke jne.)?

Ja teise ulesande kohta:

O nimeta vahim arv tikke, millest saab ladu-
da antud kujundi, kui ruudu kulje pikkuseks
votta uks tikk;
O missugust vdistlusmangu voiks mangida
sellise kujuga laual (véaljakul)? Koosta selle
méangu reeglid.

Kindlasti vdib nii ménelgi tekkida kisimus,
kuidas seostada kehtiva t600petuse program-
miga ulesannete lahendamist, mis pole otse-
selt seotud esemete valmistamisega. Arvan,
et eelkdige tuleks nendega téaita tuhikud, mis
tekivad Uksikute dpilaste erinevast t66joud-
lusest v6i mone operatsiooni sooritamiseks
vajaminevate toopinkide ja rakiste vahesu-
sest. Hoopis rakendamata on aga sellised vdi-
malused nagu vOistlus aja peale parimale
ettepanekule, méottesportlikud pausid pikema
praktilise t66 vahel jne. Uues programmis on
aga olemas teemad, mis Opilaste loovust aren-
davaid tegevusi eraldi ette naevad.

Kindlasti on senini Opilaste loovust aren-
davate Ulesannete véhest rakendamist t666pe-
tuse tundides pbhjustanud ka selliseid Ulesan-
deid sisaldava kirjanduse vahesus. Kui vene
keeles on siiski Uht teist olemas (vt. kirjanduse
loetelu), siis eesti keeles ei saa nimetada uhtegi
sobivat kogumikku. llmselt peavad selle vea
parandama uute programmide alusel koosta-
tavad O6ppekomplektid.
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KOOLIEELNE MSMTUS

Muusika moju
kodumaa-armastuse
kasvatamisele *

AVE KUMPAS

Milliseks kasvavad tédnased poisid ja tudru-
kud, milliste saavutustega rikastavad nad
tdiskasvanuna meie maad ja rahvast, kas saa-
vad tbelisteks patriootideks — see s6ltub pal-
juski koolieelse ea kasvatusest.

Lastes ei saa aratada patrioottiisi tundeid
ja kodumaa-armastust ainult sdnadega. Es-
mane on mdjutada laste tundeid eredate ela-
muste labi, anda neile mitmekilgseid tead-
misi oma kodumaast, siis leiab ka s6na kéla-
pinda. Muusika rajaneb emotsioonidel ja on
seega olulisi lulisid kogu lasteaia pedagoogi-
lise kollektiivi taotlustes kasvatada lapsi tbe-
listeks Noukogude kodanikeks.

Millest alustada, et mudilased jouaksid jark-
jargult arusaamiseni suure ja puha sdna kodu-
maa tédhendusest, dpiksid teda sugavalt austa-
ma ja armastama?

Kodumaa on kdige kodusem maa,
kus laps v@ib julgesti astuda.

Ta on liivakasti- ja karjamaa,
seenemetsa- ja marjamaa,
lumememme- ja tuisumaa,

* Tod on palvinud NSV Liidu Rahvamajan-
duse Saavutuste Naituse pronksmedali.



kelgusGidu- ja uisumaa,
lasteaia- ja koolimaa,
mangumaa ja hoolemaa.
Kodumaal ¢gn ema heIIad silmad,
isa tugevad Ja S00j a

hmalf)mganc? 4 '1“8 ehO| m'én}%séd.

(M. LINNAMAGI)
Alustame kdige lihtsamast — lugupidami-

se ja armastuse sisendamisest oma vanemate,
kodu, lasteaia, Umbritseva looduse ja inimeste
vastu, kes lastega suhtlevad. Seega valime
muusikalise repertuaari nii, et see oleks lastele
lahedane, vahetult arusaadav ja tunnetatav,
seotud laste igapéevase eluga.

Repertuaar koos vastava muusikaalase kas-
vatustoodga, mis temaatiliselt jarjest avardub
ja lapsi Uha uute tunnete ja teadmistega rikas-
tab, viib selleni, et lapsed tunnevad elavat
huvi Uhiskondlike néhtuste ja sundmuste
vastu, tunnevad r66mu ja uhkust meie saavu-
tuste Ule, austavad minevikukangelasi, armas-
tavad koéike ndukogulikku. Kdéik see kujundab
neis slgavaima tunde — patriotismitunde,
siira armastuse oma kodumaa vastu.

Siinjuures tahame esile tdsta rahvaloo-
mingu olulist osa laste tundemaailma kujun-
damisel. Rahvalaulud oma lihtsusega on ker-
gesti omandatavad ja pakuvad palju laulmis-
rodmu, rahvatantsud toredat tantsulusti. Rah-
valoomingu lulitamine muusikalistesse tege-
vustesse aitab lastes slivendada armastust
looduse ilu ja kodukoha vastu, mdista meie
esiisade vaeva ja vOitlusrohket elu parema
tuleviku nimel. Eestlaste rahvalikud kombed
on seotud enamikus laululise ja tantsulise
tegevusega, nende tundmine arendab lastes
muusikalembesust, tundelisust, huumoritun-
net ja elurddmu, avardab teadmisi esivane-
mate elust. Kdik see tekitab lapses tdnutunde
No6ukogude kodumaa vastu, Onneliku tana-
péeva eest.

Laste igapdevased muusikalised tegevused
on tihedas seoses pidudega. Pidu lasteaias
on suurim rddm igale lapsele. Riiklikke taht-
paevi tahistavatel pidudel, mangupidudel ja
meelelahutusdhtutel kinnistame ettevalmis-
tuse kaigus saadud teadmisi ja oskusi, pakume
eredalt meeldejaavaid elamusi ja muljeid, mo-
jutades niiviisi sugavalt laste tundmusi ja
teadvust.

Koigepealt ndide méangupidude varal, kui-
das oleme suvendanud hellust ja lugupidamist
vanemate ja kodu vastu ning selle kaudu
andnud lastele arusaadaval viisil teadmise:
minu kodu, meie rihma laste kodud, miljonid
néukogude kodud — see on meie kodumaa.

Erilised on méngupeod isadega, mida korral-
dame igal aastal 4-aastaste rihmas, sest just
selles eas hakkab laps eriliselt tunnetama
isa osa oma elus.

Ettevalmistused selleks koos riihmakasva-
tajatega algavad varakult. Opetame uusi laule
isast ja kodust ning kordame varemopituid,
mis on sobivad sel juhul esitada. Vestlustes
laseme lastel kénelda, kellena tédtavad isad.

tbstame esile iga t60 tahtsust ja vajalikkust
meie kodumaale. Jad&b kdlama madte: iga lapse
isa on tark ja tugev, armastab lapsi ja kodu,
teeb huvitavat té6d, millest on kasu meile
kdigile. Kasvataja abiga valmistavad lapsed
kutsekaardid: «Kallis isa! Palun tule minuga
méangima ... veebruaril, ootan Sind véga!
Sinu Mari.» Valiktegevuse ajal valmistatakse
krepp-paberist Oierosetid isale rindapanemi-
seks, emakeeletunnis dpitakse luuletusi. Ka
rithmaruumi ja saali kaunistamine mdeldakse
varakult 1abi.

Milline erutus ja r6dm sarab laste silmis,
kui nad kéasikdes oma isadega tulevad saali,
molemad elevil, pidulikud ja uhked! Méangu-
pidu isadega on lastele ainulaadne ja kordu-
matu. lga laps saab huvitavalt ja mitme-
kesiselt aega veeta: laulda ja taptsida isale,
isaga koos ringméange méngida, isale vdistlus-
maéangudes kaasa elada ja ise isaga vdistelda.
Unustamatu elamus jaab sellest, kui kdik
isad koos laulavad lastele. Isade koor, mida
mooddunud aastal kroonis tuntud ooperisolisti
Eesti NSV rahvakunstniku Hendrik Krummi
(Mari isa) haal, oli tdesti mdjuv. Peo jooksul
lapsed veendusid, kui s6bralikud ja I6busad,
kui tugevad ja taibukad on koikide laste isad.
Kiindumus oma isa vastu muutus veelgi tuge-
vamaks. Kauaks jatkus juttu labielatust rih-
matoas, muusikatunnis ja kodus.

Samasuguseid meeleolukaid ja omandolisi
mangupidusid oleme korraldanud ka koos
emade ja vanaemadega. Nende kasvatuslik
mdju on meie kogemuste pdhjal olnud suur.
Side lasteaia ja kodu vahel on veelgi tiheda-
maks muutunud, lastevanemad on saanud ko-
gemusi, kuidas vO8iks perekonnas korraldada
mitmesuguste pihade téhistamist koos las-
tega. Uhised ettevétmised koduses ringis kas-
vatajate soovituste pohjal on leidnud kéla-
pinda ja aitavad lastes kujundada ké&lbelisi
omadusi.

Et kasvatada lastes armastust oma kodu-
linna vastu, selleks peab Opetama last seda
tundma. Koos kasvatajatega kavandame jalu-
tuskdigud pohimdttel lihtsamalt keerulise-
male. Valime sobiva repertuaari, mille kaudu
on vOimalik stvendada saadud elamusi ja
teadmisi.

Modned néaited. Kadrioru park on nii suurte
kui vaikeste tallinlaste armastatuim puhke-
koht. Ka meie lasteaia lapsed on olnud siin
sagedased kulalised. Soojal kevadpaeval jalu-
tati varjurohketel alleedel, joosti paikesepais-
telisel aasal vo6idu liblikatega. Jalgiti pargi-
puudel huppavaid oravaid, imetleti tiigil uju-
vat luigepaari ja veepiiskade mangu pursk-
kaevude joas. Merekaldal kdrgub imepéarane
«Russalka». Kasvataja jutustus hukkunud
vene meremeestest, kelle mélestuseks on pusti-
tatud ausammas, pani vaikesed sudamed pok-
suma. Varvilised purjekad ja vdimsad laevad
merel &ratasid lastes fantaasiat, nii et laul
vaikesest kaptenist tuli nende huulile peaaegu
iseenesest.



Sugisel korjasid lapsed pargipuude alt var-
vikirevaid lehti, tammetfrusid, Kkastaneid.
Korjamisr66mu suurendas 16bus lauluke tam-
metBrumehest (G. Emesaks), nii et méddami-
nejadki jaid heatahtliku huviga kuulama-vaa-
tama.

Selliseid laste vahetuid muljeid oleme seos-
tanud muusikatunni mis tahes osaga (laul,
muusika kuulamine, méng, tants). Naiteks
péarast kevadist jalutuskdiku Kadriorgu vot-
sime kavasse uue lauluméangu «Lahme parki»
(A. Kumpas), kusjuures otsustasime laste mul-
jeid kasutada nende omaloominguliste vdimete
ergutamiseks. Péarast uue laulu ettekannet ja
vestlust palusin lastel mdelda liigutused, mis
sobiksid laulu juurde. Ulesande taitmise ajal
esitati agaralt asjalikke ettepanekuid. Nen-
dest valisime koos valja kdige ilmekamad,
aitasin veel siin-seal ja nii stindiski uus laulu-
mang, mille Zestid ja liigutused olid laste
otseste elamuste peegeldused. See oli laste
«oma mang», mida ikka ja jalle heal meelel
mangiti. Seoses sama manguga sivendasime
lastes edaspidi teadmist: kaunis Kadriorg on
osake meie stunnilinnast, killuke suurest kodu-
maast, kus on tuhandeid imelisi parke (illust-
reerivaks materjaliks kasutasime pilte Lenin-
gradi suveaiast ja Moskva Sokolniki puhke-
pargist). Opetada lapsi nadgema kodukoha
looduse ilu ja neid sellest r66mu tundma, su-
vendada lébielatut muusika kaudu — k&ik
see aitab lapsi jduda kodumaa-armastuse tun-
netamiseni.

Huvitavad ja Opetlikud on lastele olnud
jalutuskéigud Tallinna vanalinnas. Ammu-
moddunud ajad on jatnud siia oma jaljed:
kdrgusesse sirutuvate tornitippude rivi, hallid
kindlusemudirid, mis kunagi kaitsesid vaen-
laste kallaletungide eest. Ebatavaliselt Kit-
saste tdnavate majadele on vanad meistrid
jaddvustanud oma t66 ja andekuse. Suure-
parased seinamaalid, kaunid puureljeefid ma-
jade ustel, osavate seppade sepistatud ukse-
lukud ja ké&epidemed, originaalsed to6kodade
ja kaupluste sildid — kdigele sellele omaparale
ja ilule oleme juhtinud laste tahelepanu.

Pérast vanalinna tutvustavaid jalutuskaike
ja ekskursiooni Rocca ai Mare vabadhumuu-
seumi korraldasime meelelahutuséhtu. Kasva-
tajad laulsid koos lastega rahvalaule, dpetasid
rahvamange ja -kombeid, tantsiti rahvatantse
Kulakosti tdid praktikandid pedagoogilisest
koolist muusikalise instseneeringuga «Mida
radgiks Vana Toomas?» ja vaike kandleméan-
gija muusikakoolist, kelle esitatud viisid jaid
laste hinge helisema.

Nii rikastus laste tundemaailm, kinnistusid
teadmised oma kodulinna minevikust, selle
muistsete elanike elust, tekkis vordluspilt ta-
napaevaga.

Tahaksime siinjuures puudutada uhte tra-
ditsioonilist, Uldrahvalikku pidupédeva, mille
v@imsus ja suurejoonelisus jatab jaljed laste
sidametesse kogu eluks. See on laulupidu
koos tantsupeoga, milles ka meie mudilased

on kolmel korral osalenud. Rahvariietes var-
vikirev ja naerusuine peorongkaik, mitme-
kiimne tuhande haalne koor laulmas gigantse
laululava astmetel, sadade tuhandete pealt-
vaatajate aplausitorm — missuguseid tundeid
see igas suures ja vdikeses aratab, on raske
sBnadega kirjeldada. Erilised mélestused vot-
sid kaasa need lapsed, kes esinesid koos mudi-
lasruhmadega tantsupeol. Modned repliigid
laste suust parast viimast laulu- ja tantsupidu.

Anne: «See oli nii ilus, et emal tuli r6dmust
pisar silma ja mul tuli ka natuke nutt peale.»

Marju: «Kui koor hakkas laulma «Olgu
jaav meile paike», laulsin mina ka kaasa. Mul
oli uhke tunne.»

Siiri: «Seal oli vaga palju rahvast ja kdik
olid rdodmsad.»

Ahto: «Kas kodumaal oli hea meel, et me
talle tantsisime?»

Niisuguses erutavas muljeterohkuses oli
lastel esialgu raske orienteeruda. Vestlustes
puudsime suunata lapsi mdistma, et sellised
laulu- ja tantsupeod véljendavad meie isade-
emade, vanaemade-vanaisade — kogu rahva
lugupidamist kodumaa, selle mineviku, ole-
viku ja tuleviku vastu. Erutav kaasaelamine
kdigele nahtule ja kuuldule aratab meis, las-
teski tdnu- ja uhkustunde oma kodu, vanemate
ja kodumaa vastu.

Kodumaa armastuse teema oleme sidunud
ka spordisindmustega — suurim neist 1980.a.
Moskva olumpiaméangud. Oleme lastele selgi-
tanud, et see on suur rahvaste sOpruse ja
rahu pidu. K&igil senistel olumpiaméngude]
on Ndukogude sportlased olnud vdidukad, too-
nud au ja kuulsust oma kodumaale. Igal sam-
mul vdis nadha laheneva olimpia marke ka
Tallinnas, olumpiaregati linnas, mis elas enne-
olematu ehitamise ja heakorrastamise tahe
all. Seda kdike markasid ka lapsed. Arves-
tades laste huvi tarkamist selliste Uhiskond-
like sindmuste vastu, korraldasime vanematel
rithmadel maipeo spordipeona, puhendatud
olumpiale.

Tugevaid, osavaid lapsi meil vaid nded,

sportides muutunud kindlaks meie k&ed.

Tugevaid, osavaid vajab Kodumaa,

selliseks kasvavad lapsed meie aa’l.
(M. Rauhverger «Kehakultuurlaste marss»)

Hoogsalt kélas laul laste suust, silmad séara-
sid peorddmust ja tahtmisest péaris suurte
sportlaste moodi vélja ndha. Tantsude asemel
esitasid lapsed seekord vBimlemiskavésid mit-
mesuguste vahenditega: rannapallide, suurte
lippude, keppide, hantlite, linikute, rutmik®ori-
natega. Vaikesed vOimlejad esinesid suure
kaasaelamisega.

Lauldi hommikuvdimlemisest, palliman-
gust, vaikestest sportlastest, kevadest ja kodu-
maast, prooviti joudu koieveos, Kiirust ja osa-
vust teateméngudes. Ldbusat elevust tdid Uhi-
selt peokilalistega sooritatud hommikuvéim-
lemise harjutused. Uksteise jarel naitasid lap-
sed harjutusi ette ning terve saalitdis suuri
ja vaikesi peolisi tegi neid innukalt kaasa.
Laste r6dmu ja toreda peotuju tipuks kujunes



finaal. See oli koigile pidulik moment, kui
saalis seisid kaks pikka lasterivi uhkelt valves
ja igailihe kaela pani medali ning surus katt
pidulike marsihelide saatel NSV Liidu teene-
line meistersportlane, olimpiaméangude hdbe-
medaliomanik Joann L&ssov — Andrese vana-
isa. Usume, et malestus sellest pusib ka tais-
kasvanuna.

Kodumaa-armastuse kasvatamine on lahu-
tamatult seotud internatsionalistliku kasva-
tustéodga, mille méjujéudu tugevdab muusika.

Laulude, méangude ja tantsude kaudu tut-
vustame lapsi teiste ndukogude rahvaste elu-
ga, looduse eripdraga, todspetsiifikaga, ara-
tades neis huvi ja simpaatiat teiste rahvaste
vastu. Asendamatu on siinjuures naitlik ma-
terjal. Eesti lasteajakirjades «Taheke» ja «Pio-
neer» on ilmunud véartuslikku pildi- ja séna-
materjali kdigi liiduvabariikide kohta, nende
pbhjal koostasime albumi «Meie vaikesed sdb-
rad». Fotokomplektid, diapositiivid ja -filmid
on tekitanud lastes reaalse ettekujutue meie
paljurahvuselisest kodumaast. Eesti Televi-
sioonis naidati huvitavat, mitu aastat kestnud
sarja «Tana teeme reisi...», milles tutvustati
vennasvabariikide loodust, inimeste t66d,
kommete eripéra, esitati nende maade laste-
laule nii algkeeles kui ka eesti keeles. Naiteks
olid «reisid» Leedumaale, Moldaaviasse, Usbe-
kistani, kangelaslinna Leningradi jm. Oleme
suunanud lapsi neid saateid jalgima, see on
andnud tdhusat lisamaterjali, aidanud avar-
dada laste teadmisi.

Erutusega oodatakse igal aastal sdpruskoh-
tumist naaherlasteaiaga, kus kaivad vene rah-
vusest lapsed. Kuulatakse-vaadatakse s6prade
ettekandeid, pakutakse omapoolset kulakosti,
lauldakse uhiselt nii eesti kui ka vene Kkeeles,
imetletakse vastastikku rahvariideid ja vahe-
tatakse kingitusi. Uhises laulu- ja mangurin-
gis saab alguse tbeline sdprustunne.

Votsin osa ekskursioonist kilalislahkesse
Armeeniasse, kus oli vdimalus tutvuda Jere-
vani lasteaedade t66ga. Saadud muljeid kasu-
tasin selle kauge maa tutvustamiseks eesti
lastele. Kui palju elevust tekitasid meie lastes
Armeenia laste valmistatud kingitused, rah-
variides nukud, pildid ja albumid! Kaasatoo-
dud laul ja tants Opiti selgeks suure puud-
likkuse ja huviga.

Tutvustades lastele teisi NOukogude Liidus
elavaid rahvaid, néitame, et k&iki neid Uhen-
davad Uhised puudlused: tddarmastus, kange-
laslikkus, rahu kaitsmine. Nii sivendame sop-
rustunnet, avardame silmaringi, muudame ar-
mastustunde kodumaa vastu mitmekulgse-
maks ja teadlikumaks.

Eriliselt tdhtsaks peame lastes austuse kas-
vatamist nende inimeste vastu, kes on andnud
oma elu kodumaa eest. Selleks oleme jutusta-
nud lastele episoode sdjapéevist, milles véljen-
dub ndukogude vditlejate mehisus ja ennast-
salgavus. Lapsed tunnevad Jakob Kunderi,
Joosep Laari, Aleksandr Matrossovi, Zoja Kos-
modemjanskaja, Jevgeni Nikonovi jt. kange-

lastegusid. Ndukogude armee ja s@jalaevas-
tiku péeva ning vdidupiha tahistamise peo-
stsenaariumid oleme tles ehitanud nii, et need
annaksid lastele véimalikult palju uusi ela-
musi. Oleme kulla kutsunud sBjaveterane.

Mo66dunud aastal kohtusid lapsed endise
Eesti laskurkorpuse vditleja, praeguse profes-
sori ja helilooja, Eesti NSV teenelise kunst-
niku Lembit Verliniga, kes on ka paljude
armastatud lastelaulude autor. Tema jutustu-
sed lahingutest Velikije Luki all, tksi vareme-
tesse jadnud vaikese Vova paastmisest faSis-
tide tule alt ning kitarri saatel esitatud s&ja-
meeste laulud haarasid lapsi jaagitult. Soja-
veterani tdnasid lapsed tema enda loodud
lauludega. See oli kdigile unustamatu kohtu-
mine.

lgal aastal oleme kainud koolieelse rihmaga
esinemas Tallinna Trammide ja Trollibusside
Valitsuse sdjaveteranidele. Pidulik puhkpilli-
muusika, lilled, aukirjad tubli t66 eest rahu-
ajal,lugupidamine, millega Umbritsetakse en-
disi sdjamehi, soe vastuvdtt, mis sai osaks
laste esinemistele — kdik see leidis erakordse
vastukaja laste siidametes.

Hukkunud kangelaste malestust austades
viivad lapsed Ndukogude armee ja sBjalaevas-
tiku péeval ning 22. septembril — kodulinna
vabastamise paeval — lilli vabastajate monu-
mendi juurde. 19. juuli on Jevgeni Nikonovi
surmapaev, siis kadiakse Kadriorus, et tema
malestussamba jalamile asetada Oitekimp ja
laulda stdamest tulev lihtne lastelauluke.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni,
V. I. Lenini sunnipéeva ja 1. mai téhistamise
ettevalmistuse ajal tutvustame lastele jark-
jargult meie N6ukogude riigi looja V. I. Lenini
elu ja tegevust. Loetud jutustuste pbhjal saa-
vad lapsed teada, kuidas Lenin hoolitses rahva
ja laste eest, kui drnalt ja soojalt suhtus ta
oma emasse ja lahedastesse, et ta armastas
palavalt oma kodukohta ja kodumaad.

V. I. Lenini sunnipéeva tahistamise aktus
on eriliselt piduliku meeleoluga. Kiulas on
pioneerid, kes esitavad laule ja luuletusi. Kuu-
latakse Lenini lemmikmuusikat elavas ette-
kandes voi lindilt. Lapsed esitavad harjutusi
lippudega, lilledega, laulavad sdprusest, Leni-
nist, kodumaast. Lenin kui laste sdber, Lenin
kui inimene, Lenin kui juht muutub niiviisi
lastele lahedaseks, tema nimi saab kalliks.

Pikaajalise t66 kogemused on viinud meie
kollektiivi sugavale veendumusele muusika
mojujdust kodumaa-armastuse kujunemisel.
Seetdttu saadab paljusid meie ettevdtmisi
muusika, mis teeb kdige vastuvdtmise emot-
sionaalseks ja kergeks, samuti laste laul, mis
tuleb avatud hingest ja Uhisest koostegemise
rodmust. Kuigi muusika mdéjujoéudu pole voi-
malik mddta, valjendab selle puhtust ja suu-
rust mudilaste siiras kaasaelamine ja elav
huvi Umbritseva vastu.



Koolimuusmu Mu. 3

Instrumentaal-
muusika
viljelemisest

RIHO LEPPOJA

Esimene eestikeelset keskharidust andev &ppe-
asutus — kunagine ENKS (Eesti Noorsoo
Kasvatuse Selts) Tutarlaste Gumnaasium,
praegune M. Harma nim. Tartu 2. keskkool —
tahistab 1981.a. sugisel oma 75. aastapéeva.

Muusikaelu toetub siin tugevatele tradit-
sioonidele, mille loomisest on osa vdtnud pal-
jud, sealhulgas meie esimene naishelilooja
M. Harma, kes tddtas kooli laulubpetajana aas-
tatel 1917—1929. Kooli muuseumist vdib
leida hulga diplomeid ja aukirju nii tlelinna-
listelt kui ka ulevabariigilisteit Ulevaatustelt.
Korduvalt on ara margitud vokaalsolistide
ja ansamblite, estraadi- ja tantsuansamblite,
orkestrite ja kandleansambli, samuti kooride
head esinemist. Praegustel muusikabpetaja-
tel — neid on neli — jaéb Ule vaid sama-
moodi jatkata.

Mo66dunud dppeaastal tegutsesid meie koolis
mudilas-, laste-, poiste- ja segakoor, puhkpilli-
orkester, instrumentaalansambel, plokkfl6ddi-
kvartett, plokkflootide ja rutmipillide ansam-
bel ja kandleansambel, peale selle veel mitmed
ajutisema iseloomuga vokaal- ja instrumen-
taalkoosseisud. Samade kollektiividega jatkub
t66 ka sel aastal.

lgasugune muusikaalane tegevus soltub
suurel méaaral ka materiaalsest baasist. Tanu
kooli juhtkonna, haridusosakonna ja Haridus-
ministeeriumi m@oistvale suhtumisele oleme
viimase nelja aastaga juurde saanud hulga-
liselt instrumente ja muud varustust, seal-
hulgas kaks kabinetklaverit «Estonia», 1
puhkpillide komplekt, arvukalt Uksikuid puhk-
ja rutmipille. Pidevalt tdienevad muusika-
kabineti plaadi- ja noodikogud. Suurt r6dmu
tundsid meie lastekoori lauljad, kes vdisid
mo6dunud uldlaulupeo rongkaigus sammuda
uhiuute rahvardivastega. Kui kdik nimetatu
seniolnule lisada, saame kokku terve varan-
duse. Vaga suure ruumipuuduse tdttu oleme
joudnud piirini, mille Uletamine on seotud
teatud Umberehitustega. Alles siis saab muret-
seda vajalikku naiteks Kkitarrimuusika tar-
beks. Oleme vdtnud pdhimdtteks, et kdik ees-
pool loetletu ei ole ostetud mitte igaks juhuks,
vaid kohe kasutamiseks.

Olen veendunud, et muusikaelu aluseks koo-
lis on muusikadpetuse tund, kus kujuneb valja
Opilase suhtumine muusikasse, samuti saa-
dakse just sealt suur osa nendest teadmistest.
Véga tahtis koht, eriti instrumentaalmuusika
viljelemise seisukohalt on koolide muusika-
klasside ja lastemuusikakoolide tegevusel.
Tartu 2. keskkoolis to6tab lastevanemate kulul
tegutsev muusikaklass alates 1968.a.

Siin on Opitud klaverit, akordioni, viiulit,
mitmeid puhkpille ja isegi laulu. Kéesoleval
dppeaastal dpetame klaverit ja puhkpille. Uk-
sikuid soovijaid leiduks ka teistele erialadele,
kuid raske on saada Opetajaid, kes oleksid
ndus vaga vaikese koormusega todtama. Prob-
leem ei ole suur, sest Tartus tegutseb kaks
lastemuusikakooli. Uldhariduskooli muusika-
klasside programmid esitavad dppijatele (see-
ga ka Opetajatele) pohiliselt samu ndéudmisi
mis lastemuusikakoolidki. Siiski oleme vastu
votnud veidi vaiksemate muusikaliste eeldus-
tega Opilasi, sealjuures latti mitte liiga mada-
lale lastes. Omaette kisimus on kérge Oppe-
maks. Seoses selle tdstmisega vahenes meil
muusikaklassis Oppida soovijate arv, eriti
puhkpillide osas. Millegipéarast eelistab valdav
enamik lapsevanemaid klaveri eriala. Pean
enda esmaseks kohuseks neile selgitada ja
tdestada, et puhkpillid arendavad last mitte
vahem, pakuvad aga musitseerimisvdimalusi
maéarksa rohkem. Tavaliselt soovitakse oma
musikaalset last rakendada kohe, kui see astub
1. klassi. Ka siit eelisolukord klaverile, sest
puhkpillide dppimine algab teatavasti reeglina
mitte varem kui 9. eluaastast. Vélja t6dtanud
vastavad programmid, hakkame seetbttu jarg-
misel 6ppeaastal vana 6ppevormi kdrval kasu-
tama ka uut, kus 1. vdi 2. kl. lapsed dpivad
mitmesuguseid ratmipille ja plokkflooti. Edas-
pidi toimub spetsialiseerumine kindlale puhk-
pillile, sealhulgas ka plokkfloddile ja alt-,
tenor-, bariton- ja bassflitgelhornile (sarvele).
Tunnis kaiakse kolmekaupa ning seetfttu



on ka &ppemaks tunduvalt véaiksem. Algusest
peale Opitakse solfedZot.

Puhkpillimuusika kdlas meie kooli seinte
vahel esmakordselt 1958.a., mil orkestrit hak-
kas juhatama praegune teenekas muusika-
mees, Eesti NSV teeneline kultuuritegelane
S. Kaid. Kolmandat aastat mangib pohiliselt
poistest koosnev 20—25-liikmeline orkester
allakirjutanu taktikepi all. Oleme esinenud
paljudel kooli aktustel ja ka suurematel aru-
andekontsertidel TRU aulas ja «Vanemuise»
kontserdisaalis. Votsime osa ka viimasest koo-
liorkestrite Ulevaatusest, kus meile omistati
11l kategooria. Tuleb tunnistada, et saavu-
tatud pole palju. Puhkpillimuusika propagee-
rimine ja orkestri kvaliteedi tBstmine seisab
alles ees. On hea, et eeskujusid ei tule kaugelt
otsida. Head orkestrid on Tartu 5. ja 10.
keskkoolis.

Tundub, et repertuaari noorteorkestrite
jaoks antakse siiski valja vadhe. On kull jou-
kohaseid marsse ja ka kontsertrepertuaari,
kuid tahaks ndha rohkem lihtsamaid palu,
mida ka algajad kiiremini omandaksid. Nii ei
arva voib-olla parimate orkestrite juhid, kuid
need, kellel alles kavatsus puhkpillimuusikaga
koolis tegelema hakata, on minuga arvata-
vasti ndus.

Rahvaloomingu Majas valjaantud reper-
tuaari korval on meil kavas olnud ka md&ned
omaseatud palad. Nende juures oleme saate-
pillidena kasutanud elektrikitarre, klaverit ja
estraadi-trummikomplekti. Positiivseks pean
seda, et viimastel aastatel on puhkpillimuu-
sika populaarsus meie dpilaste seas tdusnud.

Repertuaari osas on siiski palju teha.
1976.a. ilmus valjaanne «Muusika lastele»,
mis sisaldas heliloojate V. Tormise, H. Turi-
salu, R. Patsi ja E. Tambergi palu segakoossei-
sudele. Samal ajal puudub taielikult reper-
tuaar ajastust, mil plokkflootidele kdige enam
kirjutati. Ei ole ju kdikidel muusikabpetajatel
isiklikku kontakti inimestega, kellel vastavad
noodid olemas.

Suurel maaéaral on sellele kaasa aidanud
ka instrumentaalansambli tegevus. Eelmine,
eranditult Ghe Kklassi poistest moodustatud
koosseis (klarnet vdi tenor-saksofon, trompet,
bariton, tuuba, klaver, kontrabass, bandzo
ja trummid) tegutses 3 aastat, laiali mindi
seoses kooli 16petamisega. Repertuaari valikul
votsime eeskuju diksiland-stiilist ning oma
manguga puudsime arendada ka kuulajate
muusikalist naljasoont. Siin said poisid esi-
mesed improviseerimiskogemused. Kdik palad
niisuguste ansamblite jaoks tuleb muidugi
ise seada, sest mingisuguse tulemuse saavuta-
miseks on vaja véga tapselt arvestada man-
gijate v8imeid. Sel dppeaastal alustasime veidi
teise koosseisuga 8-b Kkl. poistega.

Tahaksin &ra markida seda, et Tallinna
Riikliku Konservatooriumi muusikapedagoo-
gika erialal oli véimalik omandada head tead-
mised nii puhkpilliorkestriga kui ka estraadi-
ansamblitega tegelemiseks.

Moned aastad tagasi said meie vabariigi
keskkoolide muusikadpetajad endi ké&sutusse
tookord kullalt uudsed instrumendid — plokk-
floddid. Paljudes kohtades jaid need lihtsalt
seisma, seda ka arusaadavatel pdhjustel —
Opetajatel puudusid méanguoskused ja vastav
repertuaar. Ténaseks on olukord mérksa pare-
maks lainud. Pilli dpetatakse TRK muusika-
pedagoogika osakonnas ja ka muusikadpeta-
jate taienduskursustel. Meil on haid plokk-
floddiansambleid ja -orkestreid. VViimastelt or-
kestrite Ulevaatuselt jai eriti meelde Tallinna
22. keskkooli kvartett, mille mangu vdis lausa
nautida. Tartust vOiks esile tdsta 10. kesk-
kooli plokkflooddiorkestrit.

Meie koolis muutus plokkfl6ot populaarseks
kohe, kui olin seda tutvustanud ainetundides
ja valjaspool. Oppida soovijaid kogunes palju.
Laenutasin peaaegu kdik pillid valja, sest
on ju voOimalik tabeli abil manguvotteid ka
iseseisvalt omandada. Mone aja péarast oli
pilt selge, kes tdeliselt pilli mangida soovis,
kes laenas selle lihtsalt uudishimust. Peagi
moodustasime ansambli ja alustasime V. Tor-
mise «10 rahvalaulu lastele» Sppimist. T6od
kroonis edu — | kategooria ja laureaadi-
tiitel viimaselt orkestrite Ulevaatuselt. Mdo-
dunud dppeaastal saime V. Tormiselt tema
suurema teose «Eesti koolimuusika* noodid.
4-osalise teose Uht osa «Karjaste lood» esitas
ansambel koos lastekooriga mitmel korral.
Sel Bppeaastal on Sppimisel juba uued palad,
kusjuures repertuaari jaab ka varem oman-
datu. Tahaks loota, et see suurepdarane teos
juba lahemal ajal trukis ilmub, veelgi parem,
kui eraldi trukitakse &ara ka partiid. Asjast
huvitatutele veel niipalju, et nimetatud vélja-
annete partituuri vaadates ei maksa ehmuda.
Seal on tdepoolest hulgaliselt pille, mida igas
koolis vdib olla ei ole. Teame ju, et enamikus
koolides puuduvad tenor- ja bassfloddid, sa-
muti pole piisavalt ksulofone, metallofone ja
kellaménge. Kindlasti ei pane heliloojad
pahaks, kui me partituuris mone pilli teise
samalaadsega asendame. Eesmérgiks olgu aga
ikka Oige instrumentaariumi muretsemine. Ka
meie kooli muusikadpetajad oleksid huvitatud
naiteks ksulofonidest, timpanitest, tenor- ja
bassfloodtidest.

Et meil viimati nimetatud pille vaid ajuti-
seks laenata Onnestus, tegutses meie plokk-
floddikvartett tukati.

Kvarteti moodustamine eeldab maéngijatelt
juba suuremaid kogemusi ja musikaalsust.
Kuna juhuslikult dnnestus mul maha Kirju-
tada terve kogumikutais ilusaid palasid neljale
plokkfloddile ja ka tugevaid méangijaid leidus,
tekkis tahtmine seda laadi koosseisuga kat-
setada. Kuigi meie esinemised ei olnud veel
kunstiliselt vajalikul tasemel, vottis publik
need soojalt vastu.

Plokkflooti peab nii mdnigi kergesti oman-
datavaks pilliks. Jah, esmased manguvdtted
vBime tdesti luhikese ajaga selgeks saada, kuid
néudlikuma repertuaari puhul tekivad tdsised
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intonatsiooniprobleemid. Peab utlema, et oma
osa on siin ka koolides kasutusel olevate saksa
pillide keskparasel kvaliteedil.

Juba aastaid harrastatakse meie koolis
kandleméangu. Algatajaks oli oma ala fanaa-
tik T. Poska, kelle valmistatud on suur osa
ansambli pillidest. Praegusel kandlebpetajal
O. Lattil on kavatsus kandleansamblile lisada
teisi instrumente ning moodustada rahva-
pilliorkester.

Uue kollektiivina moodustas Opetaja Kadri
Leppoja sel Oppeaastal 1. klasside ansambli,
kus lauldakse ja mangitakse mitmeid pille.

Koikjal 166vad meil enamasti hea meelega
kaasa lastemuusikakoolide 0Opilased ja I6pe-
tanud. Ka nende sooloesinemisi on kooliuri-
tustel meeldiv kuulata.

Kahjuks on meil vaeslapse ossa jaanud
elektripillide muusika. Estraadi v0i tantsu-
ansambli moodustamiseks puuduvad koolis
ruumivBimalused. Ka ei ole kaubandusvérgus
tdnapdeva nduetele vastavat vdimendusapa-
ratuuri, mis oleks varustatud kvaliteetsete
mikrofonidega, juhtmetega, mikrofonistatii-
videga. Olen méoelnud, kas nii mitme alaga
tegelemiseks jatkub Opilaskontmgenti, sest
juba praegu on paljud tegevad mitmes kollek-
tilvis. Vaatamata objektiivsetele p&hjustele
ei ole ma selle dpilastele nii huvipakkuva
klassivélise tegevuse motet maha matnud.
Ka elektripillide ja 166kriistade 6ppimine vdiks
ju mahtuda kooli muusikaklassi raamesse ja
tuleb loota, et tingimused paranevad.

Muusikakollektiivide tegevuse Uheks ees-
margiks pean Opilaste iseseisva muusikalise
motlemise arendamist. Midagi on saavutatud,
kui ndeme ja kuuleme ilma Opetaja abita
ettevalmistatud laule v6i muusikapalu. Veelgi
toredam, kui on tegemist dpilaste omaloomin-
guga. Seda laadi etteasteid meenub mitmelt
meie kooli peolt ja aktuselt.

Kokkuvbotteks voiks 6elda, et oleme putudnud
Opilastes kujundada aktiivset suhtumist muu-
sikasse, vdimaldada neil osa saada laulust
ja pillimangust. Oleme tédhtsaks pidanud esi-
nemisi ja stiimuliks on meile alati olnud mit-
mesugused Ulevaatused ja konkursid. VV&imal-
davad ju need saada kogemusi, vOrrelda end
teistega. Traditsiooniks on muutunud kooli
isetegevuslaste aruandekontserdid «Vane-
muise» kontserdisaalis.

Edaspidi on plaanis luua sidemeid ja korral-
dada Uhisesinemisi koos mitmete koolide muu-
sikakollektiividega, seda ka valjaspool kodu-
vabariiki. Vaga oluline on see, et kooli juht-
kond on meie tegevusele igati kaasa aidanud
ja meisse mdistvalt suhtunud.

Tahaksin kdikidele muusikadpetajatele soo-
vida head tervist ja tahet t66d edasi teha,
seda, et jdddaks ikka optimistiks, vaatamata
igapéevase koolielu raskustele, ning et teh-
taks veidi rohkem, kui peab tegema. Alles
siis jouame tulemuseni, millest nii Opilased
kui ka meie ise r66mu tunneme.

Tutvume
muusikariistade
ekspositsiooniga

NEEME LAANEPOLD

Eesti NSV Riiklikus Teatri- ja Muusikamuu-
seumis Tallinnas Mulrivahe ténavas on ava-
tud muusikariistade ekspositsioon. Siin kaib
iga péev, valja arvatud teisipdeval, kui muu-
seum on suletud, ekskursioone koolidest, sa-
muti Opilasi Uksikult, omal algalusel. Sageli
Kirjutatakse kulalisraamatusse: «Ei uskunud,
et kohtumine vanade pillidega on nii huvi-
tavl» vOi «Siin saime teada méndagi muusika-
riistadest, millest me varem teadlikud polnud.
Tore oli kuulata leierkaste ja mé&nguauto-
maate ...»

Ekspositsioon pakub huvi kdigile, kes puia-
vad pilku heita eesti pillimuusika arenguloole.

Pillide kogumist alustas helilooja Peeter
Siida Mélestuse Jaadvustamise Uhing juba
1921.a. Laialdasemalt jatkas kogumist samast
thingust valjakasvanud Muusikamuuseumi
Uhing 1931.a., rajades aluse praegusele Teat-
ri- ja Muusikamuuseumile.

Muusikariistade ekspositsiooni kujundas
kunstnik Virve Virkus, oskuslikult dra kasu-
tades nappi pdrandapinda, et samas oleks
vBimalik pidada ka loenguid ja «Helisevaid
muuseumitunde».

Puhkpillide vitriinis néeme helilooja Evald
Braueri pikoloflodti, Cyrillus Kreegi oboed,
vanu floote ja klarneteid. Siin on ka teistest
puupillidest méarksa suurem pill — Voldemar

Lemmiku (sen.) fagott. Pilli nimetus eesti
keelde télgituna oleks «haokubu*. See kujunes
vélja ulipikast kontrabass-oboest, mille kdla-
toru murti kaheks korvuti seisvaks osaks.
Elevandiluust fl6ddil on juures eri pikkustega
pillitorud. Neid kasutas maéangija vastavalt
tonaalsusele, milles helit66 oli Kirjutatud.
FI6ot on valmistatud 18. sajandil. See on
saadud Liigvalla mdisast Jarvamaal. Samas
tegutses veel eelmise sajandi algul iks teada-
olevaid orjaorkestreid Eestis.

Vaskpuhkpillide hulgas on sbna tdsises mot-
tes labiméangitud pasunaid. Need esimeste eesti
mangukooride pillid olid ostetud korjanduste
teel kogutud rahaga. Selletbttu siis ka lapiti
ja parandati pille seni, kuni nendega vahegi
mangida sai.

Téahelepanu leiab David Otto Wirkhausile
kingitud hébetatud kornet. Ka tema pojapoeg
Taavo Virkhaus tutvus sellega, kui ta Kkais
monpd aastad tagasi kulalisdirigendina Eestis.

Tuntud muusiku Julius Vaksa korneti kor-
val on vana tuhmunud hdbedane pill. See
kuulus Tori Mustajée orkestrijuhile Karl Jur-
vetsonile. Kornet kingiti talle tsaarisGjavaes



ajateenistuses. Hiljem sai temast seal kapell-
meister. Populaarse dirigendi Raimund Kulli
trombooni juures on ka Tarvastu pillimehe
Aadu Jaaksoni tromboon. S&javée orkestran-
dina aratas A. Jaakson nii suurt tdhelepanu,
et teda suunati 6ppima Peterburi konservatoo-
riumi, sealt aga joudis ta Gukonna orkest-
risse. Hinnalise trombooni sai pillimees kingi-
tuseks pensionile siirdudes.

Korvu on Eduard Tamme ja Albert Kdhe-
liku metsasarved. Tuntud puhkpillimuusika
autor E. Tamm tddtas palju aastaid orkestri-
juhina V6&rus. A. Kbohelik oli tegev metsa-
sarve solistina ning pedagoogina Tallinnas,
Helsingis ja Kaunases. Selle metsasarve val-
mistas talle 1931.a. Riia pillimeister liivlane
A. Kuiv. Et neid paljude keerdudega pille
metsasarvedeks v8i saksapéaraselt «Waldhor-
nideks» nimetatakse, tuleneb sellest, et pillid
on pehmekdlalised nagu jahisarved, millest
nad on valja kasvanud.

Kahe k&latoruga vaskpilli on sajandi algul
valmistanud Odessa meister 1. Sediv, nime-
tades seda «3edifoniks». Pillil ei saa kahe-
haalselt mangida, vaid peenemat toru kasu-
tades esitada tenori-, jAmedat kasutades bari-
toniviisi.

Klaveritest on vanim 1771.a. Londonis val-
mistatud kandletaoline tahvelklaver, millel
puuduvad pedaalid. Nende asemel on kasi-
kangid. Veel on siin méddunud sajandil valis-
maal valmistatud erikujulisi klavereid. Kahel
neist on kuus pedaali, mille abil saab teki-
tada mitmesuguseid kdlavéarve, helistada kelli
ja lada isegi trummi, Oigemini imiteerida
seda haamriloodgiga pilli tagaseina pihta.

Eesti meistrite klaveritest on vanim Hans
Heinrich Falcki 1830.a. valmistatud tahvel-
klaver. Ambla noormees H.H. Falck tuli mdo6-
dunud sajandi algul Tallinna, et ppida oreli-
mangu, moldriametit, kibarategemist ja tis-
leritdodd. Teenistust leidis ta tislerina sakslase
L.E. Erichi klaveritotkojas. 1818.a. avas ta
oma todkoja, kus valmistati klavereid ule
kolmekiimne aasta.

Varem kui klaver joudis rahva hulka kodu-
orel, esmalt koolitubadesse, 18. sajandi 16pul
ja eelmisel sajandil aga ka juba taluperedesse.
Enamik eesti vanema pdlve heliloojaid on
lapsena koduorelit mangima &ppinud.

Vanematest koduorelitest on siin 1795.a.
Antslas Karl Johann Thali valmistatud posi-
tiiv ja Kuuda kooliorel Haanjast, mille vanus
ulatub samuti 18. sajandisse. Samas on heli-
looja Peeter Siuda, Mihkel Ludigi ja Hugo
Lepnurme, Jakob Saarmanni ning Haanja
orelimeister Tannil Kriisa koduorelid.

Eelmise sajandi I6pul muutus téhelepanda-
vamaks manguriistaks harmoonium. See oli
odavam orelist, pusis kauemini mangukorras
ja vottis vdhem ruumi. Tallinna meistrid
Gustav Terkmann ja tema poeg August Terk-
mann ehitasid nii oreleid kui ka harmooniume.
Ekspositioonis on G. Terkmanni 1902.a. ehi-
tatud pedaalklahvistikuga koduorel ja A. Terk-

manni 1915.a. valmistatud harmoonium. Veel
on siin Virumaa meistri Jaan Timoleoni kahe
manuaaliga 1890.a. ehitatud harmoonium.

Viiulitest paelub kdige enam silma Lyoni
meistri G. Duiffo Pruggardi varvilises intar-
siatehnikas kaunistatud viiuli koopia. -Siin
on ka rahvusvahelise kuulsusega viiuldajast
revolutsion&déri Julius Eduard Sérmuse viiul,
mille on valmistanud Itaalia meister P. Maggi-
ni  1933. aastal. Huvi pakuvad Viljandis
1727.a. valmistatud viiuli detailid, mis saadi
Milaanost alles 1970. aastal. Viiuli valmistaja
Antony Waszgnergeri nimi viitab valismaisele
meistrile.

Eelmise sajandi 16pul said tuntuks Tartu
viiulimeistrid Hans Norden ja Jakob Malok,
kelle tegevus ulatus ka k&aesolevasse sajan-
disse. Vanemad tartlased teavad jutustada
tema «viiuliveskist*. Nimelt oli meistril toa
peal tuule abil tootav seadeldis, mis pani
viiulipoogna valminud pilli k6lavamaks man-
gima. Monigi, kes 66sel esmakordselt sellist
muusikat kuulis, pdgenenud tontide kartu-
sel.. .

Kaéesoleva sajandi eesti viiulimeistrite toid
on siin mitmeid. Laialdast tunnustust voitsid
August Kristall viiulid, mis said kdrgeima
auhinna — grand prix 1907.a. korraldatud
rahvusvahelistel naitusmessidel Madridis ja
Brisselis. Hiljem lisandusid neile tunnustused
paljudest valisriikidest. Praegused Tallinna
meistrid Felix Villak ja Eugen Meri jatkavad
tema t66d. Esimene neist on saanud kordu-
valt auhindu uleliidulistel konkurssidel, E. Me-
rile anti diplom rahvusvahelisel konkursil Poz-
nanis 1972.a.

Mddda ei saa minna leierkastidest ja mangu-
automaatidest. Neid on erineva kuju, mehha-
nismi ja helikvaliteediga. Tahelepanu leiab
«lllusioon-Automaat»,mis paneb muusikarit-
mis tantsima nukud ja méangima trummarid.
Muusika I8ppedes suleb «tuba-teater» uksed.
Méngukapp oli nii seatud, et lugu tuli korda-
misele uue 5-kopikalise sisselaskmisel vasta-
vasse avasse. Paeva jooksul vdis selle oma-
nikule koguneda sahtlitdis munte . ..

Vahetatavate «noodirullidega» suure man-
gukapi muusika kdlab keelpilliorkestrina koos
trummi, triangli ja taldrikutega. Selle nn.
orkestriooni koérval on automaatklaver, mis
perforeeritud paberist noodi abil méangib kla-
verimuusika tippteoseid, ilma et méangijal tar-
vitseks nooti tunda . . . Siin on ka Heino Pedu-
saare ja Anatoli Sugise 1961.a. konstrueeritud
esimene elektrooniline muusikainstrument
No&ukogude Liidus. Pilli mitmesuguseid man-
guvdimalusi arvestades nimetasid nad selle
«varioolaks».

Vana linnamudris asuv Tornituba on rahva-
pillide péaralt. Samas on vdimalik helilindilt

kuulata nende maéangu.
L&petades Ulevaate ekspositsioonist, jaab

lisada, et tahelepanelik kilastaja avastab
mondagi huvitavat lisaks sellele, millest oli
eespool juttu.



KROONIKA

Kooliajaloolaste
konverents

Eesti NSV 40. aastapéevale puhendatud tea-
duslik konverents teemal «Nodukogude kooli
kujunemine Eestis» toimus Tartus 1. ja 2.
detsembril 1980. a. J. Anveldi nim. Pedagoo-
gilise Kooli aulas. Selle organiseerijaiks olid
TRU, Eesti NSV TA Ajaloo Instituut, TPedl,
PTUI ja VOT.

Ulevabariigilise konverentsi programm
koosnes kolmest tsuklist ja kokku 28 ette-
kandest, millest esitati 24. Esimene tsukkel
koosnes kolmest ettekandest. Teemal «Koolide
umberkorraldamine Eestis péarast tsaarivéimu
kukutamist» raakis pedagoogikadoktor Lem-
bit Andresen. Selle tsukli teine ettekanne
teemal «Oktoobrirevolutsiooni m6ju eesti
pedagoogilise moétte arengule* oli TRU peda-
googikakateedri dotsendilt Aleksander Elan-
golt. Selles naidati, kuidas parast Oktoobri-
revolutsiooni rahvavddras baltisaksa ja Vene
tsaariburokraatia pedagoogiline mdttesuund
kadus 18plikult ja kuidas seejarel hakkas are-
nema kodanlik pedagoogiline mdte, olles samal
ajal tugevasti mjustatud marksistlikest pe-
dagoogilistest ideedest. Loplikult padses mark-
sistlik pedagoogiline mote eesti koolides mo-
jule parast Suurt Isamaasdda.

Tsukli kolmas teema «Laste kehalisest aren-
damisest Eesti rahvapedagoogikas (ja selle
seostumisest ndukogude pedagoogikaga)» ko-
neles EPA dotsent Aksel Tiik. Esitati eesti
rahvapedagoogika seisukohti noorsoo kasva-
tamisel tookuse, mehisuse ja tervise karasta-
mise vaimus.

Konverentsi teine tsuikkel piihendati teemale
«N06ukogude kooli ja pedagoogika kujunemise
ettevalmistamine Eestis aastatel 1920—
1940». Kuulati &ra viis ettekannet. Oie Elango
(TA Ajaloo Instituut) raakis teemal «Eesti
Opetajate sidemetest Noukogude Liidu hari-
duseluga 1920.—1930. aastail». Akadeemik
Heino Liimets (TPedl) kdneles sellest, kuidas
tuntud koolimees Johannes Kais kujunes néu-
kogude pedagoogiks. Eelmisele léahedast tee-
mat «Joh. Kais riihmatt6 arendajana Eestis»
kéasitles Aino Benno (TRU). Ettekandes mar-
giti, et Kais propageeris dpilaste rihmat6dd
esimest korda juba 1928. aastal. K&neleja
rohutas, et rihmatdd kui tks aktiivsemaid
Opetamismeetodeid on koolides kasutusel ka
nuudisajal ja soovitas dpetajail tutvuda Kaisi
seisukohtadega selles kiisimuses. Ettekanded
«Koolivdimlemise olukord Eestis ndukogude
vBimu taaskehtestamisel» ja «Kooliaiad Eestis
enne ja péarast nbukogude vdimu kehtesta-
mist (1940)» esitasid vastavalt Tiiu Pau
I(<TPIe)dI) ja Valdeko Arnoldi (Tudulinna 8-kl.
ool).

Neljas ettekandes késitleti Eesti kooli ja
pedagoogika arengut nbukogude vOimu taas-
tamise perioodil (1940—1941) ja kaheteist-
kiimnes ettekandes vaadeldi Eesti kooli ja
pedagoogika arengut Eesti NSV-s péarast
Suurt Isamaasdda.

Ajalookandidaat Endel Laul (Ajaloo Insti-
tuut) nditas, kuidas toimus Uleminek kodan-

likult koolistusteemilt ndukogulikule koolisus-
teemile ja milliseid muudatusi tdi see kaasa.

Millised muudatused toimusid kdrghariduse
Umberkorraldamisel Eesti NSV-s ja kuidas
rakendus tééle TRU 1940/41. dppeaastal, sel-
lest kdneles dotsent Hillar Palamets. Dotsent
Allan Liim (TRU) analuiisis TRU (lidpilas-
konna sotsiaalse ja rahvusliku koosseisu muu-
tusi ajavahemikul 1944—1979. Teemal
«Keskeri- ja kutsekooli Opetajate ettevalmista-
misest Eestis 1940/41. dppeaastal* andis Ule-
vaate ajalookandidaat Kaarel Kotsar (Ajaloo
Instituut).

«Pedagoogilise keskhariduse dunaamikast
Eesti NSV-s (1944—1974)» koneles ajaloo-
kandidaat Ahto Kennik (Ajaloo Instituut).
Ettekanne andis Ulevaate sellest, kuidas peda-
googilise kaadri ettevalmistus pidas sammu
Uha laieneva koolivérguga. Sama instituudi
tootaja Aino Kits kdéneles uldhariduskoolide
vorgu arengust Eesti NSV linnades aastatel
1944—1950. Jakob Ots (VOT) andis pdgusa
Ulevaate VOT-i pobhiulesandest: tBsta Opeta-
jate, koolijuhtide, inspektorite ning teiste koo-
lialal tootajate kvalifikatsiooni ja naitas, kui-
das mitmete otsingute jarel jouti praeguse
stabiilse kvalifikatsiooni tGstmise slsteemini.
Huviga kuulati VOT-i direktori asetéitja
Linda Raudsepa ettekannet «UPUI panus
No6ukogude Eesti pedagoogilise motte Kkuju-
nemisse». Praeguseks on UPUI ridadest vilja
kasvanud 16 teaduste kandidaati ja Uks tea-
duste doktor, mitu inimest valmistuvad dok-
toridissertatsiooniks.

Teadusliku enesekontrolli dpetamise idee
arengust ndukogude koolis kdneles Silvia Alu-
mae (PTUI).

Mitmed ettekanded késitlesid uurimusi Uk-
sikute Oppeainete alalt. Need olid «Muusika-
hariduse Umberkorraldamisest Noukogude
Eestis» (Heino Rannap — TRK); «Naisvdim-
lemise kujunemine Ndukogude Eestis» (Saima
Roosma — TPedl); «Kehaline kasvatus eesti
koolides Suure Isamaasdja ajal ndukogude
tagalas» (Evald Mé&epalu — TRU); «Ema-
keeledpetuse arengusuundi Ndukogude Eestis»
(Viivi Maanso — PTUI); «Koolimatemaatika
arengust NBukogude Eestis» (Olaf Prinits —
TRU); «Koolimatemaatika arengujooni eesti
Oppekeelega koolides aastatel 1965—1980»
(Aksel Telgmaa — PTUI).

Ettekannetele jargnesid lébirdakimised,
mille kdigus avaldati tunnustust kordaldinud
konverentsi Ule ja tanati selles osalejaid.
Avaldati jargmisi motteid.

O Konverents pidas vajalikuks koost6o jatka-
mist k&igi kooli- ja hariduse ajaloo uurimi-
sega tegelevate asutustega (TRU, Ajaloo Ins-
tituut, TPedl, PTUI, VOT jt.).

D Awvaldati soovi, et Eesti kooli ajaloo uuri-
jate Ulevabariigilised kokkutulekud toimuksid
regulaarselt iga 4—5 aasta tagant.

O Seoses B. G. Forseliuse seminari 300. aasta-
paevaga (1984) soovitas konverents TRU-1 ja
TPedl-1 vélja anda selle seminari tegevusse
puutuvate materjalide kogumik (koos artik-
liga B. G. Forseliusest ja tema osast Eesti
kultuuriloos).

O Heameelega voeti teatavaks Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi kavatsus kutsuda ellu Ees-
ti kooli ajaloo muuseum. Konverentsi arvates
tuleks kiires korras jatkata PTUI algatatud ja
VOT-i jatkatud vanade dpetajate memuaaride
ja metoodiliste materjalide koondamist muu-
seumi.

O Kiideti heaks VOT-i kavatsus korraldada
Eesti kooli ja pedagoogilise motte ajaloo uuri-
mise uus kursus (sisustab UPUI). Selle komp-
lekteerimisel soovitati osutada erilist téhele-
panu kooliajaloo uurimisega tegelevatele
kodu-uurijatele.
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MATEMAATIKA. FUUSIKA. KEEMIA

Holts |. Abimaterjale klassivéliseks ja indi-
viduaalseks t66ks matemaatikas 4. ja 5. klas-

sis. — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. —
91 Ik.
Jaaniste J.,, Pustolnik |. Astrofud-

sika [Abimaterjal astron. ja fuusika 06p.] /
J. Jaaniste, I. Pustélnik. — TIn.: ENSV Hari-
dusmin., 1979. — 111 Ik., iil. — Ulapealk.:
ENSV Haridusmin. — Bibl. Ik. 110 (8 nim.).

Komplekssest kasvatustoost keemia Opetami-
sel kabinetsusteemi tingimustes: [ENSV kee-
miadp. 1979. a. tead.-met.] konv. teesid / ENSV
Vabar. Op. Taiendusinst. — TIn.: ENSV Hari-

dusmin., 1979. — 100 Ik. — Aut.: T. Idla,
S. Kaidla, H. Karik, A. Koorits, V. Kork,
Z. Kuningas, R. Ott, E. Prunt, L. Randoja,

V. Ratassepp, M. Roosioks, E. RAuk, V. Sillas-
te, H. Suluste, E. Susi, A. Talts, H. Vaga,
H. A. A3usoB, Y. M. beprmaHuc, B. I'l. Tapky-
HoB, A. A. Ipabeuknin, H. B. Knumuyk, H. A.
Ky3HeuoBa, E. b. Hukonaesa, H. B. NaHTenee-
Ba, T. H. lNono3osa, J1. . Pagbkosa, A.T. Cu-
TUHa, H. B. TumakuHa, W. Tpenw, P. ActoHeHe.
— Eesti, vene k. — Art. kokkuvotted eesti,

tikaid. — O. Prinits. Algebra ja geomeet-
ria Opetamise arengust eesti koolis. —
H. Oiglane. Matemaatika osast fluusika
ideedemaailma kujundamisel. — J. RoOss.
Matemaatika atmosfaarifulsikute teenistuses.
— J. Reiman d. Matemaatikadpetaja mee-
lisulesanded 7. klassi dpikus. — E. Mitt.
Koolimatemaatika ulesannete keerukusest ja
raskusest. — J. Afanasjev. Matemaati-
katilesannete raskuse prognoosimine struktuu-
rivalemite abil. — L. Kuldkepp. Oppetdd
individualiseerimisest. — |. Kuusemaéae.
Opilaste individuaalsete isearasuste arvesta-
mine matemaatika dpetamisel. — G. Tiidu-
maa, E. Koppelmann. Teadmiste kont-
rollimise kogemusi 8ppet66 individualiseeri-
mise tingimustes. — L. Sihwvart. Maailma-
vaate kujundamine matemaatiliste teadmiste
alusel. — T. Kaljas. ENSV keskkoolildpe-
tajate matemaatikaalastest teadmistest. —
T. Lepmann. Modningate Oppeainevéliste
faktorite m&just seitsmenda klassi matemaa-
tikakursuse omandatusele. — L. Lepmann.
Koolimatemaatika programmi realiseerimi-
sest. — A. Raudsepp. Toovihikud eesti
koolimatemaatikas. — K. Velsker. Nait-
likustamisest matemaatika Opetamisel. —
Bibl. art. 18pus.

Lints A. Matemaatika kontrollt6ode korral-
damisest ja hindamisest Il klassis: [Met. ju-
hend] / A. Lints. — TIn.: ENSV Haridusmin.,
1979. — 14 Ik. — Ulapealk.: ENSV Haridus-
min.

Lints A. Matemaatika 6petamisest 111 klas-
sis: Met. nbuandeid 6p. / A. Lints. — TIn.:
Valgus, 1979. —140 Ik., iil. — Bibl. Ik. 137.
Matemaatika Opetamise nuudisprobleeme:
ENSV matemaatikadp. konv. ettekannete tee-
sid / E. Vilde nim. TPedl; [Toim. koll.: R. Kol-
de jt.]. — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. —
142 Ik., iil. — Paralleelpealk. vene k. Aut.:
J. Afanasjev, I. Hoito, A. Kajaga, O. Karu,
H. Keerutaja, E. Keevand, E. Kiisk, R. Kolde,
V. Kornel, T. Kuhlberg, O. Kérner, R. Lahke,
V Laurend, S. Leisner, K. Lenk, H. Lepland,
L. Lepmann, T.Lepman, I. Lilleorg, A. Lind,

J. Loonde, E. Mitt, M7 Mdtuste, M. Mols,
P. Normak, E. Nurk, T.Penjam, E. Pertel,
0. Prinits, A. Raja, J. Reimand, K. Rumm,

A. Saar, H. Saarsoo, M. Simson, A. Sukamégi,
H. Tammet, T. Tartu, A. Telgmaa, V. Tohver,
1. Toovis, A. Undusk, H. Onnis, I'. KpocLuTeliH,
B. 3apyaHas, A. JleBuH, K. MegHuKoBa,
Y. MNMunbeBpe, E. CnnaHTbEBa, 3. CnenkaHb,
. ®ageesa, 3. PegueHko, H. Wkunb. Osa
teksti vene k. Bibl. art. 18pus.

Sinimagi 0. Filmid matemaatikatundi-
des: [Met. juhend dpetajale filmide valimisel]/

0. Sinimagi. — TIn.: ENSV Haridusmin.,

vene k. — Bibl. art. 16pus. - > .
Koolimatemaatika: Met materjale matemaa- rlngizg — 37 Ik. — Ulapealk.: ENSV Haridus-
25?4 LEOp”’ ja -Gp./TRU. — Trt: TRU, Teinbacenn A. A.  [po6nembl  peanu-
6. 1979. 54 Ik. Sisu: A. LShmus. Elmar 32411 €IMHCTBA y4eGHO-BOCMUTATE/IbHON pa-
Etvergi elust ja tegevusest. — A. Telgmaa. 00Tkl B npouecce obyuyeHua xumumn/ A. A
Arnold Vihmani elust ja tegevusest. —  Ibiibacenn. — TanavH: M-Bo npoceelleHns
O. Prinits. Karl Ariva koolimatemaati- 3CCP, 1979. — 12 c., wn. — B Hapgzarn.:
kuna. — O. Prinits. Eesti koolimatemaa- M-B0 npocseleHya SCCP.
Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid: toimetaja 601-318. toimetaja

osak. 601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447, algdpetuse ja koolieelse

kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.
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LiTINe
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MoO6dunud aastal ei suutnud
naistepaevaks kingitud lilledied
vOi mis tahes muu
tahelepanuavaldus Ules kaaluda
tootavate emade rédmu hoopis
teisest martsikuu péaevast, mil
senini kooli vanas internaadis
peavarju leidnud 3-rihmaline
lastepaevakodu kolis tle
uhiuude avarasse ja
valguskullasesse hoonesse, kus
kohti poole rohkemale lastele.
Tuupprojekti jargi ehitatud
paevakodus on igale
vanuseriihmale omaette
hooneplokk, kdigi tarvilike
abiruumidega. Aastavahetusel
jouti valmis basseini
ehitamisega ning

keldrikorrusel ootab

I6petamist korralik vdimla.
Taebla lastepaevakodu

«Nurme nukk» juhataja Anne
TSernovitski Utleb, et maja
sisseseadmisel on andnud
téhusat majandusabi majandid.

reportaaz

Ta kiidab tookaks ja

dhteliitunuks ka kogu personali,
kelle hulgas on nii staazikaid
kui ka esimesi tookogemusi
omandavaid inimesi.

«Nurme nuku» laste igapaevaaskeldusi ja
manguhetki jaadvustas piltidele

toimetuse fotograaf

MARGUS VIIKMAA.
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Oismée emad  vdivad
148. lastepéevakodu pi-
dada oma naistepdeva-
kingituseks, sest maja
avas esimest korda uk-
sed 1978. aastal vahe-
tult enne  rahvusvahelist
naistepéeva.
Nuudisaegselt sisustatud
vaga puhtas ja koduses
paevakodus veedab oma
padeva kaks rihmatait
sbdime- ning kimme rih-
ma alaealisi  poisse ja
tadrukuid. Lastepdevako-
du juhataja Anne Anto-
niak kinnitab, et neid
kasvatab tubli, t6o6d ja
lapsi armastav noortekol-
lektiiv. Kolme aasta kes-
tel on 148. lastepdevako-
dus endale esimese to0-
koha leidnud, seitseteist
keskeri- ja k&rghariduse-
ga noort spetsialisti.

J1 paevaaskeldustesse
toovad rahulikku
vaheldust lauamangud.
Neid mangib lastega
muusikaalajuhataja
Helve Meriste.

148. lastepaevakodus
on 3- kuni 6-aastastel
oma lemmikpaik —
bassein. Seal kullap
sulistataks omatahtsi
terve péev, kuid
korra jargi paasevad
3-aastased vette (ks
kord, 4—6-aastased
kaks korda nadalas.
Neil kordadel on
laste juhendajaks
ja Opetajaks TPedl
I6petanud ujumis-
metoodik Reet Saluste.
Tanu basseinitundidele
on laste tervise-
naitajad tublisti
paranenud.

J1 Lastevanemate ja
kasvatajate Uhisel ndul
ja joul valmistatud kast-
modblist tunnevad lapsed
suurt r66mu ioovmange
maéangides. Mis lihtne
ja kerge on sellest
kiiresti ehitada kauplus,
arstikabinet, postkontor,
nukutuba v6i juuksuri-

salong!
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Laste tervise eest
seisab
lastepdevakodus valvel
meditsiinidde

Helge Altmann.
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