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EESTI NSV OPETAJATE

KONGRESSI
DELEGAATIDELE

ENETETG

Eestimaa Kommunistliku Partei Kesk-
komitee, Eesti NSV Ulemnéukogu Pre-
siidium ja Eesti NSV Ministrite Nou-
kogu tervitavad siidamest teid, iilevaba-
riigilise Opetajate kongressi delegaate,
ja teie kaudu koéiki Noukogude Eesti
haridustdotajaid.

Teie kongress toimub tihelepanuviir-
sel ajal, mil meie vabariigi nii nagu
kogu Noukogudemaa tootajad viivad
suure too- ja poliitilise entusiasmi ohk-
konnas edukalt ellu NLKP XXV kong-
ressi ajaloolisi otsuseid. Partei poolt ka-
vandatud kommunistliku iilesehitustos
grandioosse programmi tiditmisse annab
vidrilise panuse ka meie vabariigi ope-
tajate ja koigi haridustootajate palju-
tuhandeline pere. Kommunistliku iiles-
ehitustoo koigil etappidel tdidavad nou-
kogude pedagoogid auga partei poolt
seatud iilesandeid.

Meie vabariigis on 1opule viidud iile-
minek noorte iildisele keskharidusele.
See arenenud sotsialismi ja NLKP lenin-
liku rahvuspoliitika tohutu saavutus on
seadusandlikult Kkinnistatud uues NSV
Liidu konstitutsioonis ja hiljuti sellega
kooskdlas vastuvoetud Eesti NSV pohi-
seaduses.

Kiipse sotsialismi tingimustes on kool
astunud kvalitatiivselt uude arengu-
etappi, mille eesmirgid ja iilesanded on
tipselt formuleeritud NLKP XXV kong-
ressi otsustes ning NLKP Keskkomitee
ja NSV Liidu Ministrite Noukogu mii-
ruses «Uldhariduskoolide &pilaste &peta-
mise ja kasvatamise ning nende tooks
ettevalmistamise edasisest tidiustamisest».
Kooli austav ja tinuviirne iilesanne on
tagada igakiilgselt arenenud inimeste
ettevalmistamine, anda noortele pdhja-
likke ja kindlaid teadmisi ning tiheda-

malt seostada oOpetamist ja kasvatamist
eluga, kommunistliku iilesehitustoo prak-
tikaga.

Kujundades igakiilgselt arenenud isik-
sust, peavad meie GOpetajad andma oma
kasvandikele marksistlik-leninliku maa-
ilmavaate, kujundama neis vilja aktiivse
eluhoiaku ning klassisuhtumise iihis-
konna arenemise nihtustesse, kasvatama
neis noukogude inimese, veendunud
patrioodi-internatsionalisti korgeid idee-
lisi ja kolbelisi omadusi, autunnet ja
vadrikust.

Koolide parteiorganisatsioonid ja pe-
dagoogilised kollektiivid ning haridusor-
ganid peavad tdiustama kogu Ooppe- ja
kasvatusprotsessi, taotlema oOpetamise ja
kasvatamise komplekssust, tihendama
kooli sidemeid perekonna ja tookollek-
tiividega, muutma  eesrindlike pedagoo-
giliste kogemuste parimad niidised iga
opetaja toonormiks. Tohusat abi peavad
opetajatele andma tootmiskollektiivid,
teadlased, loominguliste liitude esindajad
ja kuulsusrikas Leninlik Komsomol.

Kooli oppe- ja kasvatustoo resultatiiv-
suse miidravad iga opetaja suur ideeline
kiipsus ja pedagoogiline meisterlikkus.
«Rahvakooliépetaja on noéukogude iihis-
konna uhkus,» rohutas Leonid Iljit§
Breznev. «Ta on pilvinud iildise lugu-
pidamise rahvahariduse iirituse ennast-
salgava teenimisega, oma siidameheldu-
sega, oilsate hingeliste omadustega ja
lastearmastusega. Partei hindab korgelt
opetaja ideekindlust ja innukat to6d,
tema suurt panust vue inimese kujun-
damisse.»

Eestimaa Kommunistliku Partei Kesk-
komitee, Eesti NSV Ulemndukogu Pre-
siidium ja Eesti NSV Ministrite Noukogu,
hinnates korgelt meie vabariigi Opeta-
jaskonna viljakat tegevust, soovivad
kongressile edukat to6d ja avaldavad
veendumust, et opetajad ning koik hari-
dustootajad tdidavad auga NLKP XXV
kongressi poolt noukogude kooli ette
seatud suured ja vastutusrikkad iiles-
anded.

EKP KESKKOMITEE
EESTI NSV ULEMNOUKOGU
PRESIIDIUM
EESTI NSV MINISTRITE NOUKOGU

%l‘r. R. Krnwu‘r»)&&f)
| mier. EMSY Rkl
Baamnivkooy |
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Kallid seltsimehed! Meie maa on astu-
nud seitsmendasse aastakiimnesse, olles
saavutanud pidrast Suurt Sotsialistlikku
Oktoobrirevolutsiooni silmapaistvat edu
poliitilises, sotsiaalses ja majanduslikus
arengus. Mootmatult on kasvanud Ngu-
kogude Liidu autoriteet rahvusvahelisel
areenil.

Meie aja suursiindmuseks on NSV Lii-
du uue konstitutsiooni ja liiduvabarii-
kide wuute konstitutsioonide vastuvét-
mine. Valmistumine Suure Oktoobri 60.
aastapidevaks ja selle tdhistamine kutsu-
sid noukogude rahvas esile loomeener-
gia uue puhangu ning tugevdasid voit-
lust NLKP XXV kongressi otsuste tidit-
mise eest.

Nagu kogu nodukogude rahvas tdida-
vad Noukogude Eesti tootajad edukalt
rahvamajanduse arendamise plaane ning
annavad oma panuse kiimnenda viisaas-
taku iilesannete tditmisse. Oleme uhked,
et sellesse dilsasse iiritusse on kidtketud
ka haridustootajate ennastsalgav too.

Koigil sotsialistliku iilesehitust66 etap-
pidel .on Noéukogude Liidu Kommunist-
lik Partei suunanud haridusorganite ja
pedagoogiliste  kollektiivide tegevust
kooli Oppe- ja kasvatusprotsessi edasi-
sele tdiustamisele, noorte ettevalmista-
misele tooks ja aktiivseks tegevuseks
rahva hiivanguks. Tdnu parteilisele juh-
timisele lahendavad noukogude kool ja
opetajaskond edukalt sotsiaalse ja kul-
tuurilise arengu keerukaid iilesandeid.

Meie, Eesti NSV opetajate kongressi
delegaadid, kiidame kogu vabariigi ope-
tajaskonna ja koigi haridustootajate ni-
mel tédielikult heaks Noukogude Liidw
Kommunistlika Partei ja Noukogude
valitsuse sise- ja vilispoliitika, mis on
suunatud meie sotsialistliku kodumaa
majandusliku ja kultuurilise arengu
grandioossete plaanide tditmisele, rah-
vusvahelise pinevuse lédvendamisele
ning iilemaailmse rahu kindlustamisele.

Tinu Kommunistliku Partei ja Nou-
kogude valitsuse pidevale hoolitsusele
on meie maal lopule viidud iileminek
noorte iildisele keskharidusele. See are-
nenud sotsialismi tdhtis voit on avanud
uued voimalused materiaalse ja vaimse
kultuuri edasiseks arenemiseks mning



laiade toorahvahulkade teadlikkuse tost-
miseks. Ilmekaks niiteks Kommunist-
liku Partei, tema leninliku Keskkomitee,
Keskkomitee Poliitbiiroo ja isiklikult
NLKP Keskkomitee peasekretdri, NSV
Liidu Ulemndukogu Presiidiumi esimehe
seltsimees L. I. BreZnevi pidevast tidhele-
panust noorte kasvatamise, noukogude
Gpetajate ja haridustdotajate suhtes oli
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Noukogu miirus «Uldharidus-
koolide opilaste oOpetamise ja kasvata-
mise ning nende t66ks ettevalmistamise
edasisest tdiustamisest». See dokument
midirab kindlaks ndukogude iildharidus-
kooli edasiarendamise perspektiivid ning
konkretiseerib NLKP XXV kongressi
haridusalaseid otsuseid.

NLKP XXV kongressi otsused ja NSV
Liidu uue Kkonstitutsiooni sidtted hari-
dussiisteemi edasise arengu ja tdiusta-
mise kohta seavad Opetajaskonna ja
haridusté6tajate ette, kogu vabariigi iild-
suse ette iilesande edasiselt tagada
iildine kohustuslik keskharidus, tugev-
dada laste ja noorte ideelis-poliitilist ja
kolbelist kasvatamist, tihendada tildhari-
duskooli sidemeid eluga ning parandada
opilaste tookasvatust ja Kkutsesuunitlust.

Kooli otsustava poorde vajalikkust
opilaste ettevalmistamisel t66ks mate-
riaalse tootmise sfddris ja teadlikuks
kutsevalikuks peavad siigavalt moistma
iga @opetaja, iga pedagoogiline kollek-
tiiv, lastevanemad ja iildsus. Iga aine-
opetaja on kohustatud aktiivselt ja jar-
jekindlalt suurendama oma osa Opilaste
tooopetuse iilesannete lahendamises,
leidma niisuguseid téovorme ja -meeto-
deid, mis voimaldaksid opilastes kasva-
tada tooarmastust ning austust tooini-
meste vastu.

Eesti NSV opetajate Kkongressi dele-
gaadid kutsuvad koiki haridustéotajaid
ja koolide pedagoogilisi kollektiive pa-
randama pdhjalikult dpilaste t6o6petust
ja tookasvatust, ilmutama igakiilgset
hoolitsust t666petuse materiaalse baasi
loomise ja tdiustamise eest, tugevdama
opilaste kutsesuunitluse alast tood, iga
pidev jirgima sirguva polvkonna té6ope-
tuse, ideelis-poliitilise ja kélbelise kas-
vatamise iihtsuse pohimétet.

Opetajate kongressi delegaadid picr-
duvad koigi lastevanemate, tookellektii-
vide, ettevotete ja asutuste juhtide ning
ithiskondlike organisatsioonide poole
iileskutsega  iihendada  joupingutused
opilaste paremaks ettevalmistamiseks
tooks materiaalse tootmise sfadris.

Praegu jiatkab 97 protsenti 8-klassi-
liste koolide l6petanutest opinguid. Meie
iilesandeks on, et koik kaheksandate
klasside lopetanud oleksid hélmatud
mitmesuguste oOppevormidega, mis vdi-
maldavad saada keskharidust. Tuleb
taotleda oOppe- ja kasvatusprotsessi eda-
sist tdiustamist, et resoluutselt vihen-
dada viljalangevust ja klassikursuse
kordamist.

Opetajaskonna tihtsaim iilesanne on
anda Opilastele piisivaid ja siigavaid
teadmisi teaduste alustest ning kommu-
nistlikke veendumusi. Oppe- ja kasva-
tustoo resultatiivsuse ning iga kooli-
tunni efektiivsuse suurendamiseks tuleb
pidevalt tdiustada Oppevorme ja -mee-
todeid, jirjekindlalt kujundada iseseisva
100 harjumusi, kérvalekaldumatult aren-
dada opilastes tunnetuslikku aktiivsust
Jja loomingulist iseseisvust.

Kongressi delegaadid kutsuvad koéiki
opetajaid iiles siistemaatiliselt tdéstma
oma ideelis-poliitilist ja metoodilist
taset, visimatult omandama marksistlik-
leninlikku teooriat ja pedagoogikatea-
dust ning toetama ja loovalt arendama
noukogude kooli eesrindlikke kogemusi.

Kongressi delegaadid kutsuvad iiles
pedagoogikateadlasi, opetajaid-uurijaid
ja koiki opetajaid iihiste joupingutus-
tega ning teooria ja praktika tihedas
vastastikuses seoses looma vajalikud
eeldused kasvatusse siisteemse suhtu-
mise siivendamiseks ning optimaalsed
tingimused isiksuse harmooniliseks are-
nemiseks opilaskollektiivis. Opetajate-
praktikute aktiivne osavdtt teaduslikust
uurimistoost on teooria ja praktika side-
mete tugevdamise tohus tee.

Meie, kongressi delegaadid, kutsume
iiles koolide pedagoogilisi kollektiive
parteiorganisatsioonide juhtimisel kas-
vatama sirguvat pdlvkonda V. I. Lenini
elu ja tegevuse eeskuju varal, Kommu-

nistliku Partei rikkalike kogemuste ja
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marksismi-leninismi ideede alusel, sisen-
dama noortele korgeid ideelis-poliitilisi
ja kolbelisi omadusi, leppimatut suhtu-
mist kodanlikusse ideoloogiasse ja mo-
raalisse. Opilastes tuleb kasvatada ndu-
kogude patriotismi ja proletaarset inter-
natsionalismi, Noukogude Liidu rahvaste
vendluse ja sopruse tunnet, uhkust oma
sotsialistiiku kodumaa iile. Tulevased
kommunistliku iihiskonna ehitajad tuleb
ette valmistada haritud, [fiiiisiliselt ja
moraalselt tugevateks igakiilgselt arene-
nud inimesteks.

Leninlik Komsomol on kooli kindel
abiline sirguva po6lvkonna oOpetamise ja
kasvatamise keeruliste iilesannete lahen-
damisel. Meie iihine iilesanne on suuren-
dada koolis koigi opilasorganisatsioonide
aktiivsust. Léhtudes ULKNU XVIII
kongressi ja ELKNU XVIII kongressi
otsustest, me kutsume iiles koiki opeta-
jaid ilmutama pidevat tidhelepanu pio-

neeri- ja komsomoliorganisatsioonide t66
vastu, tuginema neile oma igapievases
praktilises tegevuses, igati arendama
opilaste loovat initsiatiivi ning vastu-
tustunnet opingute ja iihiskondliku too
eest ning aktiivset eluhoiakut.

Meie, Noukogude Eesti opetajate kong-
ressi delegaadid, oleme kindlalt veendu-
nud, et koik vabariigi opetajad ja hari-
dusorganite tootajad annavad kegu oma
jou, teadmised ja kogemused selleks, et
tdita edukalt NLKP XXV kongressi]
piistitatud vastutusrikkad ja oGilsad iiles-
anded sirguva poélvkonna opetamisel ja
kommunistlikul kasvatamisel, noorte
ettevalmistamisel iihiskondlikult kasuli-
kuks tooks meie kalli kodumaa, Nouko-
gude Sotsialistlike Vabariikide Liidu
nimel.

Dealegaadid Loksa keskkooli direkior R. Adamson, Lagedi kooli direktor S. Sagris ja Eesfi
NSV haridusministri asetditja A. Tiikkk kongressi vaheajal.

MARGUS VIIKMAA fote




Eesti NSV haridusministri

Ferdinand Eiseni ettekanne
Eesti NSV opetajate kongressil

24. mail 1978. a.

VABARIIGI
HARIDUSORGANITE JA

KOOLIDE ULESANNETEST

NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSTE NING

NLKP KESKKOMITEE
JA NSV LIIDU
MINISTRITE NOUKOGU
MARRUSE
«ULDHARIDUSKOOLIDE
OPILASTE

OPETAMISE JA
KASVATAMISE NING
NENDE TOOKS
ETTEVALMISTAMISE
EDASISEST
TAIUSTAMISEST»
TAITMISEL

Seltsimehed!

Praegu me koik Kkuulasime suure
tédhelepanu ja erutusega EKP Keskkao-
mitee, Eesti NSV Ulemnoukogu Presii-
diumi ja Eesti NSV Ministrite Noukogu
poordumist meie kongressi poole, samuti
EKP Keskkomitee sekretdri Vaino Val-
jase sisukat konet. Meie taname parteid
ja valitsust suure tdhelepanu ja hoolit-
suse eest, mis nad osutavad koolile ja
opetajaile, selle suure tunnustuse ja
usalduse eest Opetajaskonna aadressil.

Eesti NSV opetajate kongress, neljas
sOjajdargne kongress, on kokku tulnud
ajal, millal noukogude rahvas tootab
kolmandat aastat kiimnendas viisaasta-
kus, mille pohisuunad maéaérati kindlaks
NLKP XXV kongressil. Vabariigi todta-
jatel on rodmustavaid saavutusi partei
kavandatud rahvamajanduse ja sotsiaal-
se arengu plaanide elluviimisel. Tohutu
suure tdhtsusega silindmuseks meie maa
elus oli NSV Liidu uue konstitutsiooni
ja Eesti NSV uue konstitutsiooni vastu-
votmine. Meie riigi uue konstitutsiooni
vastuvotmine téhistab Noukogudemaa
rahvaste suurt ajaloolist saavutust are-
nenud sotsialistliku {ihiskonna tilesehi-~
tamisel ning iildrahvaliku riigi rajami-
sel. Nendes Noukogude rahva suurtes
saavutustes, mida margiti NLKP XXV
kongressil ja millest tehti kokkuvotteid
Suure Sotsialistliku  Oktoobrirevolut-
siooni 60. aastapdeva tdhistamisel ning
uue konstitutsiooni wvastuvotmisel partei
peasekretdri ja NSV Liidu Ulemndukogu
Presiidiumi esimehe sm. L. I. BreZnevi
ettekannetes, on suur ning asendamatu
osa ka noukogude koolil.

Noukogude kool on arenenud koos
sotsialistliku lilesehitustoo arenguga
meie maal, on alati olnud partei ustav
abiline sotsialismi ehitajate ja selle
kaitsjate uute polvkondade kasvatami-
sel. Hoogsalt arenev sotsialistlik tilesehi-
tust6d on esitanud koolile jarjest suure-
maid ndudmisi ja noukogude kool on
nende nodudmistega sammu pidanud.
Uusi, korgemaid ndudmisi esitab arene-
nud sotsialistlik iihiskond oma pealekas-
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vavatele polvkondadele. See viljendub
koigepealt {ildise keskhariduse noude
seadmises noorsoole, hariduse sisu poh-
jalikus uuendamises ja noorte eluks ning
tooks ettevalmistamise  parandamisel.
Seda nouab meie iihiskonna praegune
majandusliku, sotsiaalse ja kultuuri
arengu tase, see loob uusi voimalusi
tootlike joudude kasvuks, tdoviljakuse
edasiseks tousuks, vaimse Kkultuuri aren-
guks ja kommunistliku ihiskonna ini-
mese kujundamiseks. Uldise keskhari-
duse elluviimine on mitte ainult peda-
googiline, vaid ka suur poliitiline, ma-
janduslik ja sotsiaalne kisimus.
Millised on {iildise keskhariduse ellu-
viimise tulemused meie vabariigis?
Kéaesoleva oppeaasta alguses laks pie-
vase kooli 8. klassi lopetanutest edasi
oppima  Oppeasutustes, mis annavad
keskhariduse, 97%. 1977. aastal said
tdieliku keskhariduse 95,9% neist, kes
10—11 aastat tagasi astusid 1. klassi.
Need arvud ei anna veel alust iildiseks
rahuloluks, wvaid tunnistavad oluliste
reservide olemasolu. Nimelt on opilaste
viljalangevus, mis viimastel aastatel on
kiill tunduvalt vdhenenud, siiski praegu
suur, eriti keskkooliklassidest, samuti
keskerioppeasutustest ja kutsekeskkoo-
lidest. Selle tottu jadb rahvahariduse
iildise taseme tousu tempo veel maha
thiskonna poolt piistitatud noudest.
Uheaegselt {iildise keskhariduse ellu-
viimisega uuendati oluliselt {ldhari-
duse sisu. Hariduse sisu viidi vastavusse
teaduse, tehnika ja LKkultuuri arenguga
ning sotsiaalse progressi nouetega: tos-
teti Oppeainete ideelis-teoreetilist taset,
suurendati oOppeprotsessi kasvatuslikku
osatdhtsust, tugevnes kooli side eluga,
kommunistliku {ilesehitustoé praktikaga.
Opilaste huvide ja vdimete arendami-
seks on kooli tulnud fakultatiivsed 6p-
peainete kursused, on rajatud siivenda-
tud ainedpetusega eriklasside vork. On
suurenenud Oppeainete kasvatuslik osa-
tahtsus. Viga oluliseks sammuks oli
V. I. Lenini elu ja tegevuse teemade
ning teoreetilise pdrandi, samuti NLKP
ning rahvusvahelise kommunistliku ja
toolisliikumise tdhtsamate dokumentide
votmine ajaloo, Uhiskonnadpetuse, Kkir-
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janduse ja majandusgeograafia prog-
rammidesse. Koolid said neil aastail 220
uut opikut, neist 172 on koostatud meie
vabariigis, lisaks sellele 127 to6vihikut,
arvukalt metoodilisi juhendeid opeta-
jaile, samuti Kkésiraamatuid, sonastikke
ja lisalektiiiri. Sellest suuremahulisest
toost on autoritena osa votnud ile 400
teadlase ja tegevpedagoogi meie vaba-
riigis. Mitmetes ainetes: wvene Kkeeles,
voorkeeltes, algklasside loodusopetuses
ja osalt flilisikas on koostatud ajakoha-
sed Oppekomplektid, milles peale &piku,
toovihiku ja metoodilise juhendi on
didaktilised ning kontrollmaterjalid,
audiovisuaalsed vahendid. Teistes aine-
tes on see t66 kisil.

Koolides on komplekteeritud opikute
fondid ja korraldatud 1.—8. klassi o&pi-
laste tasuta varustamine &pikutega.

Uldise  keskhariduse elluviimisega
kaasnes Oppetéo tileviimine J&ppekabi-
nettidesse. Viimase kiimne aasta jooksul
on sisustatud tle 3500 G&ppekabineti.
Koigis keskkoolides ja pooltes kaheksa-
klassilistes koolides on tile mindud ope-
tamisele kabinettides.

Uldise keskhariduse elluviimise ja
hariduse sisu uwuendamise aastail kasvas
vabariigi 1iildhariduskoolide pedagoogi-
line kaader ideeliselt, tousid nende eri-
alane tase ja pedagoogiline meister-
likkus.

Niitid, mil tildine keskharidus on teoks
saanud, kus meil on teatud saavutusi
hariduse sisu ning kooli ja elu sidemete
tugevdamisel, kerkib kiisimus, millises
suunas peaks meie tildhariduskool edasi
arenema., NLKP XXV kongressi otsused
ja nende pohjal vastuvéetud NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
Noukogu midrus «Uldhariduskoolide
Opilaste Opetamise  ja kasvatamise ning
nende t6oks ettevalmistamise edasisest
taiustamisest», samuti EKP Keskkomitee
ja wvabariigi wvalitsuse vastav madaadrus
néitavad kétte {lildhariduskooli praegu-
sed puudused. ja Kkitsaskohad ning sea-
vad tiilesanded edaspidiseks. Muidugi on
meie jatkuv tlesanne keskhariduse eda-
sine kindlustamine, voitlus Gpilaste hol-
matuse ja Gpijoudluse eest, koolist valja-
langemise vastu, koolide tootingimuste



parandamise eest. Need on probleemid,
mis igal dppeaastal uuesti meie ette ker-
kivad ja meilt jatkuvalt tdhelepanu
ning suurt pedagoogilis-organisatsiooni-
list t66d nduavad.

Kuid niitid tuleb votta suund tildhari-
duskooli edasiseks ldhendamiseks elule,
arvestades meie Uhiskonna niilidseid ja
lidhema tuleviku noudeid.

Millele juhib partei meie peatidhele-
panu iildhariduskooli edasises arengus?
Siin tuleks maéarkida kolme peamist

probleemide ringi, s.o. parandada oluli-
selt tooopetuse, todkasvatuse ja kutse-
orientatsiooni olukorda, teha edasised
vajalikud korrektiivid iildhariduse sisus
ja tdiustada Opetamise meetodeid ning
tugevdada kooli Kkasvatuslikku funkt-
siooni.

On vaja saavutada otsustav poore
keskharidusega mnoorte orienteerimises
tootvale todle rahvamajanduses. See on
vajalik poore nii Opilaste, lastevanemate
kui ka koolide hoiakus. Selleks on ob-
jektiivne vajadus: tootlike joudude
arengutase, teaduse ja tehnika kiire
progress nouavad keskharidusega toota-
jat. Tuleb arvestada veel seda, et too-
dangu kasv peab ka edaspidi toimuma
meil tooviljakuse tousu teel, kuna t60-
kisi oluliselt juurde tulemas ei ole. Sel-
lest ka tildise keskhariduse majanduslik
tdhtsus. Teiselt poolt aga, iildise kesk-
hariduse tingimustes ei 1ldhe pdhiline
osa keskkoolilopetanuid kérgkooli, vaid
peab suunduma todle rahvamajandusse.
Praegu aga astuvad paljud koolilopeta-
nud ellu ilma kiillaldase tddalase ette-
valmistuseta, neil ei ole piisavat kujut-
lust peamistest kutsealadest ning oma
voimetest i{ihel vGi teisel alal. Selleks
tuleb koolides oluliselt parandada t&6-
opetust, tookasvatust ja kutsesuunitlust.
Iga aine Opetaja iilesanne on kasvatada
opilastes austust t66 ja tooinimese vastu,
aidata kaasa nende kutsevalikule. Kuid
suuremad {imberkorraldused seisavad
ees tooopetuses.

U‘ldhariduskoplis on Opilaste tookasva-
tuse peamiseks vormiks to6opetuse tun-
nid. Té60petuse programme, mis regu-
leerivad selle &ppeaine sisu ja mahtu,

on pidevalt tdiendatud ja eluldhedase-
maks muudetud.

Tuleb uuesti toodopetuse programmid
ldbivaatamisele votta, et kontsentreerida
tdhelepanu pohilisematele t6o6liikidele ja
praktiliste oskuste andmisele. Igas koo-
lis tuleb wvajalik t000petuse baas rajada
ning sisustada.

Suuremad muudatused tuleb t666petu-
ses ette votta keskkooliklassides. Polii-
tehniline tooopetus 9.—11. kl. toimub
praegu diferentseeritult rahvamajandus-
harude jédrgi. Real erialadel (autoasjan-
dus, pollumajanduse mehhaniseerimine,
masinakiri ja asjaajamise alused jt.)
voimaldavad programmid wvajalike tin-
gimuste olemasolul anda oOpilastele kut-
seettevalmistuse. Enamikul erialadel on
vaja politehnilise t660petuse eesmairgiks
seada kutse-eelse ettevalmistuse andmi-
ne, voimaldamaks kutseettevalmistust
lopetada tehnikakoolides. Praegune to6o-
opetuse tase keskkoolis jddb kutse-eelseks
ettevalmistuseks ebapiisavaks; tehnika-
koole on aga seni meie vabariigis ddarmi-
selt véhe, neidki oleme koolilGpetanutele
vihe tutvustanud. Pooled keskkoolilo-
petanud, umbes 5000 noort, ldhevad va-
hetult pérast kooli t6ole, omamata kind-
lat kutsealast ettevalmistust. Ebapiisa-
vad on koolide sidemed tootmiskollek-
tiividega.

Uldhariduslik keskkool, mille kaudu
toimus valdavalt {iileminek keskharidu-
sele, peab selles olukorras oma t66d olu-
liselt Umber korraldama, millele ongi
suunatud NLEKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Noukogu maé&drus. To6-
Opetuse ja tookasvatuse tohustamiseks
nidhakse ette to000petuse programmide
pdhjalikum tmbertéotamine. Uued t66-
oOpetuse programmid, mida t66tab valja
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia,
peavad ka looma tihedama sideme tea-
duste aluste Opetamise, t000petuse ja
oOpilaste tootva t66 wvahel. Keskkooli
viiakse sisse tooopetuse slivendatud kur-
sus, ihtlasi suurendatakse seal t6Gope-
tuse tundide arvu; tosised iilesanded
pannakse koolide tdoopetuse baasette-
votetele.

Tegemist ei ole kunagise tootmisope-
tuse taastamisega. Uldhariduskooli {iles-
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anne ei ole anda opilastele kutsealast
ettevalmistust konkreetsel erialal, vaid
laialdast poliitehnilist kutse-eelset ette-
valmistust ning {ildisi toovilumusi, val-
mistada neid ette kindla kutseala
teadlikuks valikuks ja selle jdrgnevaks
omandamiseks. Uldhariduskooli lopeta-
mise ja tootmistéo vahele jddvad kutse-
opetuse vormid, kd&igepealt tehnikakoo-
lid kui peamine vorm keskkoolilopeta-
nuile kutsekvalifikatsiooni andmiseks.
Muidugi on ka edaspidi opilastel vajalik
monel erialal, kus selleks on ko6ik tingi-
mused, 6iendada keskkoolis kvalifikat-
sioonieksam.

Uldhariduskooli 8. klassi 1dpetanu peab
joudma selleni, et ta oskaks teadlikult
valida edasioppimiseks 1iihe keskhari~
dust andva Kkoolitiilibi wvastavalt oma
huvidele, kalduvustele ja rahvamajan-
duse vajadustele. Nende edasi Oppima
suunamiseks tuleb koostada iihtne plaan
koigi kolme keskharidust andva Kkooli-
tlitibi komplekteerimiseks opilastega.

Uldhariduskooli iilesanne on valmis-
tada 11. (10.) klassi lopetanu ette sel-
leks, et ta kindlalt teaks, millisele kut-
sealale rahvamajanduses ta toole asub,
omades selleks vajalikke poliitehnilisi
teadmisi ja 1iildisi todvilumusi. Koos
teadmiste ja vilumuste andmisega tuleb
elluastuvates noortes kasvatada kollek-
tivismi, wvastutus- ja distsipliinitunnet.

Suurt tdhelepanu tuleb pocrata koolis
kutsesuunitluse tohustamisele, eriti aga
rahvamajandusele vajalike tooliselukut-
sete tutvustamisele ja populariseerimi-
sele, maaelanikkonda teenindavates koo-
lides aga oOpilaste orienteerimisele pdllu-
majanduslikele erialadele, mehhanisaa-
torite ja loomakasvatusoperaatorite eri-
aladele. L. I. BreZznev rohutas ULKNU
XVIII kongressil: «Kui elad maal, siis
tunne tehnikat... Tehniline vailjacpe-
tamine peab saama massiliseks.» Praegu
lédheb maale toole ainult 10—11% kesk-~
koolilopetanutest, mis on #darmiselt eba-
piisav. Ké&skude ja administreerimisega
siin ei saa olukorda parandada; on vaja
kasvatada armastust maa ja looduse
vastu.

Kutsesuunitlust kui noorsoo kommu-
nistliku kasvatuse olulist lili tuleb kéa-
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kompleksselt, lihendades seda
Opetamisega, eakohase
siistemaatilise t660petuse ja tockasva-
tusega, toetudes iihtlasi ettevGtete ja
majandite aktiivsele kaasabile.

Kutsesuunitluse kiisimused on voetud
koigi Opetajate tdienduskursuste kavva.
Ka kohapeal tuleb korraldada vastavaid
seminare koolijuhtidele, Opetajatele,
kooli meditsiinitoctajatele ja lastevane-
matele. See kiisimus peab omandama ka
pedagoogilises propagandas tdhtsa koha.
Keskkoolides tuleb sisse seada kutsesuu-
nitluse kabinetid. Tuleb parandada lin-
nade ja rajoonide kutsenduandlate to6d,
varustada neid vastavate teatmik- ja
psiihhodiagnostiliste materjalidega, iil-
distada nende paremaid téckogemusi.

Praegu on koolidel ja kutsenduandla-
tel vidhe kasutada informatsiooni pd&hi-
kutsealade vajaduse kohta, samuti pisi-
vat teatmematerjali elukutsete omanda-
mise voimaluste kohta kutsekeskkooli-
des, tehnikakoolides ja keskeridoppeasu-
tustes. Vidhe on elukutsete kirjeldusi.
Need puudused on vaja kiires korras
vastavate keskasutuste poolt koérval-
dada.

Tooopetuse ja tookasvatuse selline
pohjalikum imberkorraldamine nduab
sellekohaste baaside rajamist. Uldhari-
duskoolide tooopetuse materiaalne baas
ei vasta nduetele; on puudus Sppevahen-
ditest, seadmetest, ajakohastest to66pin-
kidest, materjalidest, Oppeautodest ja
muust. Ettevotete ja majandite osa koo-
lide tocopetuse baaside rajamisel ja
sisustamisel on ebapiisav. Partei ja va-
litsuse médruses on ette ndhtud organi-
seerida keskkoolis efektiivne siivenda-
tud tooopetus ja kutsesuunitlus koolide
lihedal asuvate ettevotete ja majandite
kasutamist arvestades, vaatamata amet-
kondlikule alluvusele. Ettevotete ja ma-
jandite kohuseks on rajada Oppetsehhe

sitleda
teaduse aluste

damiseks. Selline Oppetsehh voi -jaos-
kond kujutab endast niilidisaegse teh-
nikaga sisustatud ettevotte voi majandi
struktuurilist alliiksust, mida sisustab,
hooldab ja varustab materjalidega vas-
tav ettevote voi majand. Selle juures on
vaja silmas pidada, et neis Gppetsehhi-



des ja -jaoskondades ei hakkaks domi-
neerima mingi tiks kitsas eriala ja mono-
tehniline kallak, vaid et Opilastele vo0i-
maldataks laiemat poliitehnilist etteval-
mistust, arvestades muidugi antud ette-
vbtte ja majandi tootmisprofiili. Opi-
lastele tuleb tutvustada ettevotte voi
majandi tehnikat — tehnoloogiat tervi-
kuna, samuti ©konoomika ja juhtimise
kiisimusi.

Pedagoegiliselt ja organisatsiooniliselt
on otstarbekohane avada teiste liiduva-
bariikide eeskujul mitmesuguste Oppe-
tookodade, -kabinettide ja laboratooriu-
midega koolidevahelisi  Oppe-tootmis-
kombinaate (OTK), eriti vabariigi suu-
remates linnades, koopereerides selleks
ettevotete vahendeid ja materiaalseid
fonde. Omamata praegu voimalust ehi-
tada Kkiiresti rahvahariduse kapitaalma-
hutustest véi ka kapitaalremondi sum-
madest selliseid 6ppe-tootmiskombinaate,
on vaja kohapeal leida vdimalusi OTK
rajamiseks olemasolevate hoonete baa-
sil, neid wvastavalt rekonstrueerides.
Maal ja alevites tuleb ilmselt iga kesk-
kooli jaoks vastav t60opetuse baas luua,
pidades silmas kavandatavate majandus-
regioonide keskuste koole.

Et anda Opilaste t6dle suuremat iild-
hariduslikku iseloomu ning kasvatada
toomehe vastutustunnet oma iilesande
kvaliteetse tditmise eest, hakkavad
oppetsehhid ja OTK-d valmistama ette-
votetele ja majanditele Opilaste t66ga
teatud toodangut, mille nomenklatuur
kooskolastatakse haridusorganite ja ette-
votete vahel, silmas pidades kooli &ppe-
programmi noudeid ja todkaitse ees-
kirju. Tuleb aga viltida opilaste to6
koormamist iihekiilgsete, monotoonsete
toovotetega ja abitoodega.

Seni on OTK avamiseks eeltocd teh-
tud ainult Kohtla-Jdrve ja Narva lin-
nas ning Tallinna linna Kalinini rajoo-
nis. Praegu tuleb linnade ja rajoonide
tditevkomiteedel ja haridusosakondadel
viivitamata 1dbi kaaluda konkreetsed
vajadused ja vGimalused ning leida ots-
tarbekohane 1lahendus igale keskkoolile
siivendatud toGopetuse baasi rajamiseks
koos ettepanekuga todopetuse profiilide
kohta ja esitada see Eesti NSV Haridus-

ministeeriumi kaudu Eesti NSV Minist-
rite Noukogule, kes kinnitab iildharidus-
koolide to00petuse ja tookasvatuse mate-
riaalse baasi parandamise koondplaanid.

Muidugi tuleb korda seada koolide
omad tookojad, kus vaja, neid ehitada
voi laiendada, taiustada sisustust ja pa-
randada nende sanitaar-hiigieenilist olu-
korda. Me vajame neid keskastmeklas-
side jaoks ja mitmel pool monda aega
ka veel keskkooliklasside jaokski.

Siinjuures tahaksin tédnu oelda sellis-
tele ettevotetele ja majanditele, kes on
kooli tooopetuse ja tookasvatuse kor-
raldamisel palju aidanud, nagu kombi-
naat «Balti Manufaktuur», Tartu Auto-
remondi Katsetehas, Tartu Kaubandus-
valitsus, «Kreenholmi Manufaktuuri»
viimistlustehas, Némme sovhoos, Alats-
kivi sovhoos, 9. mai kolhoos, Laiuse kol-
hoos, Valtu sovhoos jt.

Aramirkimist viddrib see osa, mis
Opilaste tookasvatuses ja kutsesuunitlu-
ses on koolivélistel lasteasutustel. Vaba-
riigis on praegu 26 koolivilist lasteasu-
tust, mis organiseerivad Opilastele huvi-
alast tegevust, annavad erialaseid tead-
misi ja praktilisi oskusi ning tockoge-
musi 54 erialal, kasvatavad noori nou-
kogude patriotismi ja rahvaste sOpruse
vaimus. On vaja tosta kooliviliste laste-
asutuste-keskmajade ja Tallinna Pic-
neeride Palee osatdhtsust metoodilis-
organisatsioonilise = keskusena  koolide
pioneerimalevatele ja harrastusringi-
dele. Koolivdliste lasteasutuste mate-

" riaalne baas on ebarahuldav. Me palu-

me linnade ja rajoonide RSN tditevko-
miteesid osutada siin neile tohusat abi.

Mirkimisvéddrse koha Opilaste tookas-
vatuses on omandanud Eesti Opilasma-
lev, mille ridades 1977. aasta toosuvel,
mis oli pithendatud Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni 60. aastapéevale,
tootas 5980 oOpilasmalevlast ja tootati
véalja 151 000 toopéeva, tdites seega voe-
tud sotsialistlikud kohustused 120%-
liselt. Peale selle tehti malevlaste poolt
tasuta muud ihiskondlikult kasulikku

t6od 58 000 tunni ulatuses -— veeti koo-
lidele kiitust, remonditi klassiruume,
rajati ja korrastati spordivadljakuid,

hooldati parke ja muud. Paljud maleva
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riihmad votsid oma Sefluse alla samas
majandis tegutsevad opilaste t66- ja
puhkelaagrid.

Korvuti kordaminekutega tuleb mér-
kida, et Eesti Opilasmaleva téos tuleb
kokku puutuda tdsiste raskuste ja va-
jakajddmistega. Mitte alati ei kohta
tdit moistmist majandite juhtide poolt,
esines liksikuid majandeid, mis ei olnud
valmis malevlaste wvastuvotuks todpe-
rioodi alguseks, real juhtudel ei suude-
tud malevlastele tagada toorinnet. Puu-
dusi oli ka rithmakomandoride kaadri
valikus. Tuli ette iiksikuid distsipliini-
rikkumisi ja vddra kiditumise juhte dpi-
lasmalevlaste poolt. Meil kdigil, nii
komsomolil, haridusorganitel kui ma-
jandijuhtidel tuleb dldiselt teha koik,
et EOM-i t66 kujuneks veelgi tulemus-
rikkamaks.

Téanuvadrset 1t66d teevad koolimets-
konnad ja koolide noorte loodusesdp-
rade ringid. Need hdélmavad iile 12000
-Opilase. '

Opilaste tookasvatuse siisteemi kuu-
luvad veel mitmesugused tiihiskonnaka-
suliku t66 vormid nii koolis kui ka vil-
jaspool kooli. On ilmselt vajalik uuesti
14bi vaadata koolide iithiskonnakasuliku
166 juhend eesmairgiga korvaldada tea-
tud formalismi ilmingud seda laadi
t6dde arvestamises, viia juhend wvasta-
vusse uute nouetega.

Tooopetuse ja tookasvatuse {imber-
korraldamise 1iiheks Kkitsaskohaks vaba-
riigis on Kkoolide téGopetajate kaadri
probleem. Sellest kaadrist on juba
praegu puudus ja see puudus suureneb
veelgi too60petuse itimberkorraldamisega;
ei rahulda meid ka t66dpetajate hari-
dustase. 4.—8. klassi Opetajatest omab
korgemat haridust 40%, korgemat eriha-
ridust aga 12%, 9.—11. kl. tédopetaja-
test omab korgemat haridust 58,5% ning
korgemat eriharidust 24,2%. Uldharidus-
koolide ndudmisi t600petuse &petajate
jdrele on suudetud aastate viisi rahul-
dada ainult 509 ulatuses. EKP Keskko-
mitee ja vabariigi wvalitsuse méiidruses
tehakse Eesti NSV Koérgema ja Kesk-
erihariduse Ministeeriumile ja Eesti
NSV Péllumajanduse Ministeeriumile
llesandeks valmistada tehnilistes ja
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pollumajanduslikes Oppeasutustes ette
tooopetajaid ja tootmisdopetuse meist-
reid tildhariduslike koolide tarvis ning
laiendada edaspidi tooopetajate etteval-
mistamist Tallinna Pedagoogilises Insti-
tuudis. Peale selle peavad vabariigi
ettevotted, organisatsioonid ja majandid
eraldama Oppetsehhidele, -jaoskonda-
dele ja koolidevahelistele Gppe-tootmis-
kombinaatidele spetsialiste eriala Ope-
tajaiks ja meistreiks. Neile tuleb organi-
seerida kursusi pedagoogiliste teadmiste
tdiendamiseks.

Tooopetuse ja tookasvatuse limberkor-
raldamine uute noduete kohaselt nduab
meilt koigilt vdga suurt ja visa t60d,
koigepealt meilt, kooli- ja hariduselu
juhtidelt kui selle t66 peaorganisaatori-
telt ja peavastutajatelt, aga samuti kogu
tildsuselt. Me loodame ja arvestame siin
partei- ja noukogude ning majandus-
organite toetuse ja abiga.

Seltsimehed!

NLKP XXV kongressi otsustes ning
partei ja valitsuse viimases mdidruses
kooli kohta on digusega juhitud tdhele-
panu vajadusele teha muudatusi iildha-
riduse sisus ja Opetamise meetodites.

Uldise keskhariduse ning kiiresti kas-
vava teadusliku informatsiooni tingi-

“mustes ei ole voimalik ja vajalikki pan-

na koolihariduses peardhk paljude fak-
tide ning detailide omandamisele oOpi-
laste poolt, vaid tuleb suuremat réhku
panna oskuste ja vilumuste kujundami-
sele iseseisvaks toOks, iseseisvaks tead-
miste omandamiseks, iseseisvaks orien-
teerumiseks poliitilise ja teadusliku
informatsiooni tulvas. Muidugi tuleb ka
edaspidi podorata erilist tdhelepanu tea-
duste aluste pohivara, looduse ja iihis-
konna arenemise seaduspidrasuste oman-
damisele. Praegused &Oppeprogrammid
on osutunud {iilekoormatuks teisejdrgu-
lise ja mittelildharidusliku materjaliga,
eriti reaalainetes. Opikutes esineb mois-
teid, milleta saab 1dbi teaduse aluste
omandamisele kahju toomata. Vdhe on
silmas  peetud ainetevahelisi seoseid,
mittekiillaldaseks jdi mones Oppeaines
poliitehniline suunitlus, aine esitus on
sageli tarbetult keerukas. Vajaka jai
oppeprogrammide ja Opikute eksperi-



mentaalsest kontrellist. Praegu seisab
ees didrmiselt hoolikas ja vastutusrikas
t66 Oppeprogrammide ja Oppe-metoodi-
liste komplektide tdiustamisel. On vaja
koigis Oppeainetes kindlaks maédrata
teaduslikult pohjendatud teadmiste po-
tugevdada oOppeainete ideelis-
maailmavaatelist ja poliitehnilist suu-
nitiust, pidada silmas ainetevahelisi
seoseid ning tdiustada metoodilist esi-
tust, poorates tdhelepanu &pilaste alkti-
viseerimisele Oppeprotsessis ning nende
iseseisva t66 oskuste kujundamisele.
Oppeprogrammides ja Opikutes tuleb
teha tdiendusi ja korrektiive, mis tule-
nevad NLKP XXV kongressi materja-
lidest, NSV Liidu ja Eesti NSV uutest
konstitutsioonidest, NLKP Keskkomitee
peasekretdri, NSV Liidu Ulemndukogu
Presiidiumi esimehe sm. L. I. Breznevi

hivara,

koénest NSV Liidu uue konstitutsiconi
vastuvotmise ja Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni  60. aastapdeva

puhul.

Oppekirjanduse tdiustamine on palju
aega nodudev t06, mis peab toimuma
teadlaste, metoodikute ja tegevopeta-
jate tiheda koostod tulemusena. See 160
on kisile vdetud nii NSV Liidu Hari-
dusministeeriumis ja NSV Liidu Peda-
googika Akadeemias kui ka Eesti NSV
Haridusministeeriumis ja Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudis. Kuni
pole valminud wuued programmid ja
opikud, antakse Haridusministeeriumi
poolt juhendeid muudatuste tegemiseks
Oppeainete programmides  eelolevaks
oppeaastaks.

Partei ja wvalitsuse midrus nideb ette
Opilaste dpikoormuse vdhendamist. 1980.
aastalis tuleb néddalatundide arvu oluli-
selt véhendada. Tootatakse vidlja uued
tileliidulised tiiiip(')ppeplaar'lid ning nen-
de alusel viiakse sisse muudatused ka
vabariigi koolide &ppeplaanides ja prog-
rammides 1980/81. Gppeaastaks.

Seoses koolile esitatavate uute kdrge-
mate noudmistega omandavad &peta-
mise ja kasvatuse metoodika ja Opetaja
meisterlikkuse kiisimused eriti suure
tihtsuse. Meetodid tuleb viia vastavusse
hariduse sisu ja elu nduetega. Juba va-
jadus anda keskharidus kdigile noortele

ja samuti hariduse sisu uuendamine
kutsusid esile otsinguid ja muutusi
meetodites. Kuid kohati jdid pilisima ka
vanad iganenud meetodid. Endastmois-
tetavalt ei voi halvustavalt suhtuda
igasugusesse ammutuntud meetodisse.
Moodunud aastakiimnel ilmus metoodi-
kasse uusi suundi, nagu programmope,
probleemdpe, meetoditesse on tulnud
vanemates klassides wuurimuslikku ele-
menti — referaadid, dispuudid. Oppe-
tunni organiseerimise alal levivad koo-
lis individuaalse ja rithmatod vormid.
See koik aitab tosta Opetajate metoodi-
list meisterlikkust. Vaevalt on Gige ab-
solutiseerida ainult iiht meetodite suun-
da. Oppetods nagu kasvatustooski ldheb
vaja mitmekesiseid meetodeid vastavalt
ainele, teemale, klassile ja ka Opetaja
isiksusele. Igal Opetajal on Gigus ja ko-
hustuski loomingulisteks otsinguteks.
Siinjuures tuleb orientiirina silmas
pidada partei seatud Opetamise ja kas-
vatuse peamist eesmirki — arendada
noorte iseseisva t60 oskusi, kasvatada
igakiilgselt arenenud loovalt motlevaid
isiksusi, valmistada neid ette tooks ja
eluks arenenud sotsialistlikus iihiskon-
nas. Opitakse ju mitte ainult sisust,
vaid oluliselt ka Opetamise ja Oppimise
meetoditest. Meetodid Opetavad, aren-
davad, kasvatavad ja organiseerivad
oOpilast. Meetodite ajakohastamine on
kujunenud 1iheks otsustavaks liiliks
oppetoo  kvaliteedi edasisel tostmisel.
Seepdrast tuleb metoodikaalase t60
digele korraldamisele ka edaspidi pide-
valt vajalikku tdhelepanu podrata.

Praegugi ndeme veel Oppetunde, mis
ei vasta tdnapdeva nduetele. Iseloemuli-
kud puudused seisnevad selles, et tunni
meetodite wvalik on pahatihti juhuslik
ning pohjendamatu. Viike on dJpilaste
iseseisev t00, eriti uue aineosa omanda-
misel; uut materjali esitatakse sageli
trafaretselt, opiku materjali tmberju-
tustamise teel. Kiillaldaselt ei rdhutata
Oppematerjalis olulist, pdhilisi mdisteid
ja teadmisi. Kuid kui védga oluline on
praegu oOpetaja oskus Oppematerjali
killusest vélja wvalida just peamist ning
Opilaste kindlate teadmiste pdhivara
kujundada. Vidhe kasutatakse oppetdo
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individualiseerimise meetodeid. Isegi
koolis olemasolevad né&itvahendid ei
leia monede opetajate tundides vaja-
likku kohta. Vananenud meetodite tottu
jédvad realiseerimata uute programmide
ideed.

Uldiselt peab rohkem ja jarjekindla-
malt tunnis tdhelepanu podrama Gpi-
laste vaimse t06 oskuste ja harjumuste
kujundamisele ning loogilise mdtlemise
arendamisele.

Muidugi ei ilmesta need puudused
kogu metoodilise t66 taset meie vabarii-
gis. Vabariigi oOpetajaskonnas on peda-
googilise ja metoodilise mdétte erksus
tervikuna roomustavalt suur, tdnapdeva
nouete kohane. Seda voib tédeda koo-
lide inspekteerimistel, sellest annavad
tunnistust Gpetajate aktiivsus tdiendus-
kursustel ja seminaridel, eriti aga enne-
olemata suure aktiivsusega ja heal tase-
mel kordaldinud viimased pedagoogili-
sed loengud.

Suurt osa on pedagoogikateaduse ja
eesrindlike  pedagoogiliste = kogemuste
juurutamisel kooli praktikasse etenda-
nud mitmesugused metoodilise t66 orga-
nid (ainesektsioonid, -ringid ja -komis-
jonid). Viimastel aastatel on meie vaba-
riigis toimunud metoodilise t66 Umber-
korraldamine, mis on viinud selle ldhe-
male Opetaja vajadustele ja huvidele,
aktiviseerides sellega {ihtlasi Gpetajat.
Umberkorraldus on vdimaldanud ka
lahendada kollektiivset metoodilist t66d
opetaja individuaalsele enesetdiendami-
sele. Ainesektsioonides, -ringides ja -ko-
misjonides on toovormina esikohale
téusnud praktilised 166d, arutelud, se-
minarid niilidisaegse didaktika aktuaal-
setest probleemidest ning eesrindlikest
pedagoogilistest kogemustest. On tous-
nud ka oOpetajate individuaalse enese-
tdiendamise osatdhtsus kogu metoodilise
t66 siisteemis. Opetajad podrduvad iiha
sagedamini  pedagoogilise kirjanduse
poole, et leida wvastust koolit6é prakti-
kas ilmnevatele probleemidele. Suurt
abi on Opetajatele andnud VOT-i poolt
véljaantud enesetdiendamise program-
mid (aastail 1971—1975 ilmus 16 nime-
tust) ja praegu ilmub seeria «Abiks
tdienduskursuslaseles. Individuaalne
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enesetdiendamine on lilitatud {ihtsesse
sisteemi ka tdienduskursustega. Xur-
suste eel- ja jareltoode temaatika on
tihedasti seotud opetajate toopraktikaga
ning praegusaja didaktika nduetega.

Metoodilise t66 organiseerimisel ja
oppetod metoodilise taseme tostmisel on
suur osa rajoonide ja linnade haridus-
osakondadel ja nende metoodikakabi-
nettidel. Eesti NSV Haridusministee-
rium ja VOT tutvusid metoodilise t65
korraldusega Viljandi rajoonis. Minis-
teeriumi kolleegium mairkis &dra seda
suurt tdhelepanuvairset tood, mida Vil-
jandi rajooni haridusosakond on teinud
metoodilise 166 korraldamisel rajoonis.
On moodustatud ja sisuliselt téole ra-
kendatud koolidevahelised, piirkondli-
kud aineringid; on kujundatud vi&lja
{iksikute ainete Opetamise metoodilised
keskused — baaskoolid, opetajate indi-
viduaalne t60 enesetdiendamise alal on
viidud kooskdélla VOT-i kursustega.
Ka teistes rajoonides on hidid kogemusi,
mis vajavad iildistamist VOT-i poolt.

Meie pedagoogide peres on palju-
palju tublisid oma ala meistreid, kes
valdavad rikkalikku metoodilist arse-
nali ning saavutavad oma . t66s hé&id
tulemusi. Tahaksin siinjuures maérkida:
Opetajaid-metoodikuid: Krasohin, Her-
miide — Nuia keskkooli eesti keele ja
kirjanduse Opetaja, Tonisson, Leoc —
Tallinna 24. keskkooli kunstilise kasva-
tuse Opetaja, Alliksoo, Ella — Rakvere
1. keskkooli td6opetuse Opetaja, Pukk,
Hans — Tartu 2. keskkooli kehalise
kasvatuse Opetaja; vanemodpetajad: QOg-
las, Oilme — Tapa 1. keskkooli algklas-
side Opetaja, Orehhova, Ljubov — Nar-
va 4. keskkooli vene keele dpetaja,
Laanmets, Milvi — Xohila keskkooli
keemiabpetaja, Veri, Maimu — Antsla
keskkooli ajaloo- ja iihiskonnadpetuse
opetaja, Lind, Aavo — Voru 1. keskkooli
matemaatikadpetaja, Jekimova, Tat-
jana — Tallinna spordikallakuga kesk-
kooli vene keele Gpetaja, Tuisk, Vello—
Tallinna 6. Ohtukeskkooli fiilisikadpe-
taja ja hulga teisi.

Haridusosakondade ja Vabariikliku
Opetajate Tdiendusinstituudi iilesanne
on laialdaselt levitada eesrindlike dpe-



tajate, vanemopetajate ja
metoodikute t06 kogemusi.

Uldisele keskharidusele iileminekuga
ja hariduse sisu uuendamisega kaasnes
ainedpetuse ileviimine kabinetsiistee-
mile. See vdimaldab opetajatel paremini
rakendada progressiivseid Oppemeeto-
deid, siistemaatilisemalt ja efektiivse-
malt kasutada laboratooriumide sisus-
tust, nditvahendeid, didaktilist mater-
jali, tehnilisi vahendeid. Sellega on loo-
dud paremad tingimused OdJpilaste tun-
netuslikuks aktiviseerimiseks ning 0Op-
pematerjali teadlikumaks ja kindlamaks
.omandamiseks, samuti oppeainete kaudu
kasvatustoo tohustamiseks.

Kiesoleva Oppeaasta alguseks oli meie
vabariigi tldhariduskoolides sisustatud
4775 ainekabinetti, kusjuures 4.—11.
klassides tuleb iihe kabineti kohta {iiks
klass. Keskkoolides on pohiliselt 1lopule
«viidud kabinettide organiseerimise etapp.
See oli palju vaeva ja materiaalseid
kulutusi ndudev too, mis lasus suuresti
opetajate ja koolijuhtide 0&lgadel ja
‘milles Seffettevotted tulid koolidele pal-
judes kohtades heldelt appi. Kabinetti-
desse on koondatud suur hulk didakti-
lis-metoodilisi rikkusi ja materiaalseid
vaidrtusi. Ulesanne seisneb niuid selles,
et seda rikkust ratsionaalselt ning efek-
tiivselt kasutada Oppe- ja kasvatustdos.
Eesmérgil saada iilevaade kabinetslis-
‘teemi olukorrast vabariigis ja vilja sel-
gitada sellel alal paremaid tulemusi
saavutanud koolid, korraldati kédesoleval
Oppeaastal keskkoolide kabinetstisteemi
ulevaatus. Té&helepanu pdorati mitte
niivord sellele, kui unikaalsed aparaa-
.did ja tehnilised vahendid on kabinet-
tides, vaid milline on didaktiliste va-
hendite slisteem, ©&ppevahendite ratsio-
naalne paigutus, kabineti kujundus, mil-
line on seal tehtava Oppe- ja kasvatus-
160 tase, kuivéord nad on kujunenud
vastavas Oppeaines kasvatustoo kesku-
:seks, kuidas funktsioneerib kabinetsiis-
‘teem tervikuna koolis.

Paremaid tulemusi sellel alal om saa-
vutanud Suure-Jaani ja Loksa kesk-
kool, Tallinna 3. dhtukeskkool, Tallinna
kaugdppekeskkool, Kose keskkool, Tal-
linna 33., Narva 4., Palamuse ja Oris-

opetajate-

saare keskkool, Rummu ohtukeskkool jt.

Kahtlemata on sellel alal veel palju
puudusi, kitsaskohti ja lahendamata
kiusimusi. Kohati annab tunda veel va-
nade meetodite konservatiivhe maju,
aeglane kohanemine uue slsteemiga,
vahe tuntakse wuute o6ppe- ja tehniliste
vahendite didaktilis-metoodilisi v6ima-
lusi, viimaste tehnilised omadused ei ole
veel kaugeltki t&diuslikud, pd&hiliselt on
lahendamata oOppe- ja tehniliste vahen-
dite remondi kiisimus. Iga aastaga olu-
kord muidugi paraneb. Praegu peavad

meie joupingutused olema suunatud
kabinetsiisteemi vdimaluste  tdielikule
drakasutamisele oOppe- ja kasvatustoos

efektiivsuse tostmiseks. L&hema pool-
teise aasta jooksul tuleb 1opule viia
kabinetslisteemile iileminek ka kaheksa-
klassilistes koolides.

Oppe- ja kasvatustéé kvaliteedi eda-
sise parandamise tdiendavaid véimalusi
on oppetunni efektiivsuse tostmises. Sel-
leks on loodud ainekabinettide n#ol ka
soodsamad tingimused. Partei ja wvalit-
suse maéadruses on odigusega juhitud
tdhelepanu sellele, et Oppetunni vaéima-
lusi ei kasutata &ra tdiel md&dral. See
kidib nii Opilast arendava kui ka kasva-
tusliku osa kohta tunnis. Juba tunni
eesmirk tuleb pohjalikumalt 14bi mdel-
da, kui seda paraku kohtab praktikas.
Oppetunni minuteid tuleb histi ratsio-
naalselt kasutada, et uue aine omanda-
mine ja iseseisva t66 oskuste kujunda-
mine toimuks pdhiliselt tunnis. See on
pracgu ka iiks reaalseid teid opilaste
koduse koormuse vidhendamiseks. Oppe-
tunni kvaliteet on iiks kooli ja opetaja
t66 hindamise kriteeriume.

Seoses eeldelduga on vaja peatuda ka
koduste iilesannete andmisel. Uurimised
nditavad, et suhteliselt vihesed &pila-
sed teevad koik kodused liilesanded ja
opivad kodus kéik iilesantu #ra. Uhelt
poolt on siin tegemist opilaste koduste
lilesannetega iilekoormamisega, teisalt
sellega, et Opilasi alati ei valmistata ko-
duste iilesannete tditmiseks kiillaldaselt
ette. Uldreeglina ei koordineerita kodu-
{ilesandeid ainedpetajate wahel. Tuleb
viltida viga mahukate ja liigsete kodu-
lilesannete andmist ning suurendada
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voimalikult individuaalset abi seda va-
javatele Opilastele. Koduiilesannete and-
mise . ja tditmise olukorda tuleb kooli-
juhtidel pidevalt oma kontrolli all hoida.

Uhenduses eeltelduga tuleb meil sdist-
likumalt suhtuda Gppetundide fondi.
Véga palju tunde jddb dra voi on nende

normaalne kulg hiiritud Opetajate ja .

Opilaste Arakutsumise t6ttu mitmesu-
gustele noupidamistele ning {iritustele.
Me palume ndukogude organeid ja tihis-
kondlikke organisatsioone véimalikult
viltida Opetajate ja Opilaste sagedast
drakutsumist Gppetundidest.
Tanuvadrselt suurt osa ildise kesk-
hariduse elluviimisel ja hariduse sisu
uuendamisel on tditnud pedagoogikatea-
dus, Vabariigi pedagoogikateadurid Pe-
dagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudist, Tartu Riiklikust Ulikoolist, Tal-
linna Pedagoogilisest Instituudist tege-
lesid nii fundamentaalsete probleemide
uurimisega kui ka osalesid koolile vaja-
liku oOppekirjanduse loomisel. Uurimise
objektiks on olnud oOpetamise ja kasva-
tuse kiisimused, kommunistliku maa-
ilmavaate kasvatamine eri kunstiliikide
vahenditega, pioneeri- ja komsomolit6o
osa tdstmine Oppe- ja kasvatustods, opi-
laste ideeline kasvatamine Oppeaine
kaudu. Samuti uuriti 6ppetdd individua-
liseerimise ja Opilaste iseseisva t66 teoo-
ria ja praktika kiisimusi, tiksikute oppe-
ainete metoodikat, vene keele o&peta-
mise probleeme, laste kooliks etteval-
mistamise kilisimuste ringi, pedagoogilise
psiihholoogia kiisimusi. PTUI teadurid
on mitmete Opikute ja Gppekomplektide
autoriteks, eksperimentide teaduslikeks
juhendajateks. Eesseisev hariduse sisu
tdaiustamine eeldab aga pdéhjalikumaid
pedagoogilis-psiihholoogilisi uuringuid
hariduse sisu kindlaksmé&iramise ja
dppekirjanduse teoreetiliste aluste koh-
ta. Siin loodame eeskdtt NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemiale, oma vastav
osa tuleb anda ka Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudil.
Suur t60 seisab ees t666petuse, t&dkas-
vatuse ja kutseorientatsiooni problee-
mide teaduslikul uurimisel. PTUI juu-
res on vajalik moodustada vastav uuri-
missektor. Alles hargneb t66 dppe-
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. seks

komplektide loomisel ainete ja klasside
kaupa. Nii et teadurite t66pdld on lai;
aga uute korgemate ndudmiste ees sei-
sev kool ootab neilt mdjusat tuge ja abi.

Uheks efektiivsemaks teaduse ja ees-
rindliku kogemuse organiseerimise, iil-
distamise ja levitamise ning praktikasse
juurutamise vormiks on 1962. a. asuta-
tud nn. uurimiskursused Vabariikliku
Opetajate Taiendusinstituudi juures nei-
le pedagoogidele, kes tunnevad huvi
teadusliku uurimist6é vastu. 1972. a.
moodustati Uhiskondlik Pedagoogika
Uurimise Instituut (UPUI), mis koondah
uurimist6é kursused edukalt 15petanud
pedagoogid teaduslikesse probleemgrup-
pidesse, uurimaks ja juurutamaks ak-
tuaalseid pedagoogika-alaseid kiisimusi
meie vabariigis. Uurimisgruppide tea-
duslik juhendamine toimub TPedl, TRU
ja PTUI teadurite poolt. Uurimiskur-
suste lopetanutest on kaitsnud pedagoo-
gikakandidaadi teaduslikku kraadi 186,
kaitsmiseks on valmis 4 ning valmimis-
jargus mitu té6d. Pedagoogidest wuuri-
jate toid publitseeritakse véiljaandes
«Ndukogude pedagoogika ja kool» (seni
on ilmunud 19 numbrit), TRU ja PTUT
véljaannetes, samuti vabariigi pedagoo-
gilises ajakirjanduses ja eraldi wvilja-
annetena. Osaletakse ka Opikute, todvi-
hikute, metoodiliste juhendite ja prog-
rammide koostamisel.

Eesrindlike tookogemuste levitami-
kasutatakse VOT-i viljaandeid.
Aastas ilmub umbes 70 autoripoognat
metoodilisi kirjutisi, millest paljud on
metoodikute poolt eesrindlike t606koge-
muste alusel tehtud iildistused v6i hé&id
kogemusi omavate Opetajate téod. Eri-
list tdhelepanu tuleb podrata Gpetajate
atesteerimisel Opetaja-metoodiku ja va-
nemopetaja nimetuse saanud Opetajate
tookogemuste ildistamisele ja laialda--
sele levitamisele.

Uks populaarseid pedagoogiliste ko-
gemuste levitamise vorme on omaval-
mistatud oOppevahendite né&itus, mida
alates 1973. a. organiseeritakse oppe-
ainete kaupa. Igale ainele on antud
ligikaudu 1 Gppeveerand. Seni on toi-
munud 14 néaitust, mis on &dratanud’
elavat huvi Gpetajaskonnas.



Niisiis, vabariigi pedagoogikateadus
on astunud julgelt Opetajaskonna ette,
ja ka killalt resultatiivselt. Kuid kooli-
praktikasse juurdub uus, eesrindlik
kohati visamalt, kui me seda soovime.
Siin annab tunda juurdunud rutiin
t60s, teinekord ka erinev haridustase ja
ettevalmistus, muidugi ka tingimused,
milles opetaja tootab. Kuid need tegu-
rid on suuremal maédral subjektiivset
laadi. Opetajal ja koolijuhtidel tuleb
praktilises t66s rohkem toetuda teaduse
saavutustele ja eesrindlikele kogemus-
tele, luua selleks koolis vastavad tingi-
mused ja ndudlik loominguline atmo-
sfadr.

Koolide juhtkonnad ja haridusorganid
peavad tdhelepanelikult jdlgima, kuidas
Spetajad oOpivad tundma ténapdeva pe-
dagoogika ja didaktika saavutusi, kui-
das neid tutvustatakse metoodilistes
komisjonides, kuidas kasutatakse iga-
pidevases Oppe- ja kasvatustdos.

Seltsimehed!

Partei ja valitsuse mé&druse juhtmot-
teks on kooli kasvatusliku funktsiooni
tugevdamise wvajadus. Mis tingib kooli

kasvatusliku funktsiooni tugevdamise
vajadusi?
See on Kkoigepealt tingitud kommu-

nismi ehitamise ulatuslikust kasvust ja
keerukusest. NLKP XXIV kongressil
réhutas sm. L. I. BreZznev, et «suurt
tritust — kommunismi ehitamist ei ole
voimalik edasi viia ilma inimese enda
igakiilgse arenemiseta. Ilma kultuuri,
hariduse ja iihiskondliku teadlikkuse
korge tasemeta, inimese sisemise kiip-
suseta on kommunism vdimatu, nii
nagu ta on véimatu ilma vastava mate-
riaaltehnilise baasita». Meie plaanide
elluviimine s6ltub 16ppkokkuvdttes ini-
mestest, nende teadmistest, kultuurist ja
poliitilisest teadlikkusest, nende mo-
raalsetest omadustest. Selleks suureks
ulesehitustéoks valmistame ju noori
ette.

Suuremad nduded kasvatustédle tule-
nevad, teiselt poolt, ideoloogilise vodit-
luse teravnemisest maailmas. Reakt-
siooniline kodanlik propaganda on suu-
natud eeskidtt meie noorsoole ja teatud
kodanlikud ning viikekodanlikud ideo-

loogilised mdojutused ulatuvad tihel voi
teisel wviisil ja méédral meie noorteni.
Noori tuleb kasvatada aktiivseteks ideo-
loogilisteks voitlejateks, kellel kindlate
teadmiste baasil on kujunenud kindlad

veendumused, aktiivne hoiak tihiskon-
na elu n#dhtuste suhtes ja arenenud
maitse.

Ka vahetult kooli enda ees seisvate
iilesannete tditmine ei ole véimalik
teisiti kui tugevdada rodbiti oppetdd ta-
seme tostmisega kooli kasvatuslikku
funktsiooni. Hea, ldbimdeldud kasvatus-
t66 korraldus aitab tsta oppetdd efek-
tiivsust, aga mida paremini on korral-
datud Oppetéd, seda suurem on kooli
kasvatustoo efektiivsus.

Eesti NSV Haridusministeerium, ko-
halikud haridusorganid ja koolid on
siin juhindunud EKP Keskkomitee XVI
pleenumi otsustest noorsoo kommunist-
liku kasvatuse kohta.

Millisena soovivad partel ja kogu
meie ihiskond oma elluastuvaid noori
naha? Et nad oleksid omandanud tea-
dusliku, marksistlik-leninliku maailma-
vaate, mis on arenenud isiksuse vunda-
ment, et neid iseloomustaks ustavus
sotsialistlikule kodumaale ja sotsialist-
likku internatsionalismi, rahvaste sop-
ruse leninlikule ideele; meie kohus on
kasvatada neid tééarmastuse, kommu-
nistliku téossesuhtumise wvaimus, kom-
munistliku moraali korgete po6himotete
vaimus, arendada nende iseseisvat ja
loomingulist motlemist, head maitset,
kultuurset kditumist.

Kool aga on uue pdlvkonna kasvata-
mise peamine idee. Koolieas kujunenud
hoiakud ja vaartushinnangud on mad-

ravad isiksuse edasisel kujunemisel.
Pealegi on noor niiiid, lildise keskhari-
duse tingimustes, kooliseinte vahel

marksa kauem kui eelmistel aastakiim-
netel. Iseseisev t06 kui elukool liilitub
tema ellu palju hiljem, tuldreeglina siis,
kui ta on aastate poolest juba tdiseali-

seks saanud. Nii v6ib noorte sotsiaalne
kujunemine maha jddda nende ea-aas-

tatest. Kool peab oma kasvatustos sisu,
meetodite ja vormidega arendama &pi-
laste sotsiaalset kiipsust ja kodaniku-
tunnet.
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Moningad probleemid kasvatustdos
tulenevad rahva elatustaseme tdusust.
Partei XXV kongressil rohutati, et on
vaja, et aineliste vdimaluste kasvuga
kaasneks inimeste ideelise, kglbelise ja
kultuuritaseme téus, muidu vGib esi-
neda kitsarinnalise, viikekodanliku
psithholoogia  retsidiive.  Suurenenud
voimalused mitmesuguste materiaalsete
vajaduste ja soovide rahuldamiseks,
pealegi mitte noorte oma t66 tulemusel,
vaid vanemate ja iihiskonna arvel, voi-
vad sisendada osale noortele viikeko-
danlikku tarbimislikku ja ahnitsemise
mentaliteeti vaimsete huvide kidune-
mise arvel. Peame pililidma kasvatada
oma Opilastes vaimseid vajadusi ja kor-
geid moraalseid veendumusi. (See on
muidugi probleem ka paljudes t6Gkol-
lektiivides, kelledega aga koolidel tuleb
niitid tihedamat kokkupuutumist!)

Suurenenud on massikommunikatsioo-
nide osa noorte elus ja kujunemises.
Ilma pedagoogilise suunamiseta ei ole
see moju mitte alati positiivne. Kool
peab hakkama &pilasi aktijvsemalt juh-
tima neid allikaid kasutama, neid sel-
leks ette valmistama, suunama o&pilaste
maitse ning hinnangute kujunemist ja
arvestama massikommunikatsioonidest
saadud informatsiooni kooli o&ppe- ja
kasvatust6os.

Teraselt peab silmas pidama seda osa,
mida endast kujutavad tdnav, avalikud
kohad ja kambad noorte suhtlemises
ning kujunemises. Noorte puhul on
vaja pedagoogidel ja kogu avalikkusel
kindlustada {ihtsete noéudmiste jirgi-
mine nii koolis kui ka Kklubilistes asu-
tustes ja avalikes kohtades. Opilaste
rithmitusi tekib stiihiliselt koolis ja ka
vialjaspool kooli. Need ei teki ju tiildiselt
kuritegelikel voi huligaansetel eesmir-
kidel, kuid vdivad selleks tiile kasvada,
olenedes sellest, kes asub riihmituses
liidripositsioonile. Alaealiste kuritege-
vuses, milles me seni ei ole kahjuks
suutnud piisivat vdhenemise tendentsi
saavutada, etendavad suurt osa just
grupilised diguserikkumised. Ka joomise
ja ' suitsetamise ilmingud meie noorte
hulgas saavad alguse viirastunud kam-
padest. Nende n#htuste vastu tuleb voi-
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delda koolis ja avalikes kohtades jarje-
kindlalt. Vdga tédhtis osa on siin Opilaste
vaba aja organiseerimisel, kooliviliste
lasteasutuste t66l ja elukohajdrgse t6o
korraldamisel ning selle pedagoogilisel
juhendamisel.

Uhtlasi tuleb miilitsaorganitel, kom-
somolipatrullidel ja rahvamalevlastel
aktiivsemalt tegutseda selleks, et diguse-
rikkumisele kalduvate kampade tiimber
ei tekiks karistamatuse ohkkonda.

Millised konkreetsed teed ja vahendid
on meil kooli kasvatusliku funktsiooni
tugevdamiseks?

Partei otsustes rohutatakse wvajadust
kasitada kasvatuskisimusi kompleks-
selt. Opilase isiksuse kujundamise ja
kujunemise protsessis tuleb saavutada
kasvatustoo tiilesannete, sisu ja meeto-
dite ning organisatsiooniliste vormide
iihtsus. Hinnatavat eeskuju ja tuge pa-
kuvad meile siin «Kasvatustéé néidis-

programm iildhariduskoolile» ja pio-
neerit66 ndidisprogramm  «Orientiir»,
mille poole on pedagoogidel soovitav

pidevalt poorata. Tuleb silmas pidada,
et kdik kasvatuslikud mojurid arvestak-
sid opilast kui tervikut, oleksid suuna-
tud Opilase tervikliku, igakiilgselt are-
nenud isiksuse kujundamisele, et koéik
mdjujoud, eriti sellised otsustavad tegu-
rid nagu kool, kodu ja tildsus oleksid
oma noudmistes kasvava podlvkonna
suhtes tihtsed ja pedagoogiliselt pdh-
jendatud. Komplekssuse pohimote ta-
hendab kasvatuse eri aspektide oma-
vahelist tihedat seost, et ideelis-poliiti-
line, to0kasvatus ja moraalne kasvatus
podimuksid tiksteisega. Uks kasvatuse
aspekt toetab teist, on iliksteisele kande-
pinnaks ja efektiivsuse nditajaks. Nen-
dega seostuvad ka esteetiline ja keha-
line kasvatus, milles samuti ilmneb
noore ideeline ja moraalne pale ja mis
omakorda seda palet kujundavad. Mui-
dugi on igal kasvatuse aspektil, nagu
igal Oppeainelgi, oma spetsiifika, eri
Oppeained ja tegevused aktsentueerivad
tihte vGi teist kiilge noore inimese ku-
junemises, unustada ei tohi aga print-
sipiaalseid seoseid nende vahel.

Kooli kasvatusliku funktsiooni tugev-
nemine peab toimuma kéigepealt dppe-



ainete kaudu tehtava kasvatustéd tdhus-
tamise teel, Oppe- ja kasvatustéo tiht-
suse tugevnemise teel. Kindlad teadmi-
sed teaduste alustest on teadusliku,
marksistlik-materialistliku maailmavaate
kujunemise eelduseks. Kuid Jpilase
maailmavaate kujunemine ei toimu
iseenesest teaduste aluste omandamise
korvalsaadusena. Selleks on vaja sihi-
parast suunitlust Oppeprotsessis. Oppe-
ainete programmides ja oOpikutes tuleb
tugevdada ideelis-maailmavaatelist suu-
nitlust. See t66 on kisile voetud. To-
hutu tdhtsusega on V. I. Lenini teoste
ja tihtsamate parteidokumentide ea- ja
ainekohane tundmadppimine, mis on
juba leidnud rohutamist aineprogram-
mides.

Kuid oluliselt mé&#dravaks jddb ikkagi
opetaja osa, tema suunitlus.

Kooli kasvatmsliku funktsiooni tugev-
nemisele aitab oluliselt kaasa t66G6pe-
tuse ja téokasvatuse parandamine, mille
kohta partei ja valitsuse méidrusega on
ette ndhtud konkreetsed abinoud, sa-
muti kdigi oppeainete poliitehnilise suu-
nitluse tugevnemine, iildse kooli ja elu
sidemete edasine tugevnemine. Seoses
sellega tuleb siinjuures juhtida tdhele-
panu veel tookollektiivide osatdhtsuse
edasisele suurenemisele kooli Gppe- ja
kasvatust6os. Uue konstitutsiooni jargi
on tookollektiiv meie {ihiskonna poliiti-
lise stisteemi koostisosa, kellel on viga
tosised {lilesanded ja laialdased &Gigused
riigi ja {ihiskonna asjade arutamisel
ning otsustamisel, sealhulgas oma liik-
mete kommunistlikul kasvatamisel. See
iilesanne laieneb ka toctajate uue
polvkonna kasvatamisest osavotmisele.
Partei ja wvalitsuse méa&drusest tuleneb
selgesti, et ettevotete ja majandite osa
ei vii enam piirduda (ega juba paljudes
kohtades piirdugi) ainult materiaalse
abiga koolile (mida muidugi ka edas-
pidi vaja koolile osutada), vaid et nen-
de osatdhtsus peab oluliselt suurenema

Opilaste kommunistlikus kasvatuses, nad.

hakkavad oma eesrindlike t6dliste ja
spetsialistidega  aktiivsemalt osalema
Opilaste to6mehe- ja kodanikukasvatu-
ses. Siinjuures on vidga tdhtis, et t66-
kollektiivides wvalitseksid koérge t6okul-

tuur, distsipliin, eeskujulik k&itumiskul-
tuur. Me arvestame siin ettevotete ja
majandite ning koolide juhtkondade
partei-, ametitihingu- ja komsomolior-
ganisatsioonide tiihiste lirituste ja {ihiste
pingutustega.

Suuremat osakaalu peab koolis saama
Opilasomavalitsus. Partei ja valitsuse
madruses maérgitakse, et ei Kkasutata
taiel madaédral opilaskollektiivi méju koo-
linoorte kasvatamisel. On tunnistatud
otstarbekohaseks luua keskkoolides ja
kaheksaklassilistes koolides opilaskomi-
teed. See ei voi vdhendada kooli kom-
somoli- ja pioneeriorganisatsiooni osa,
mis peavad andma O&pilasomavalitsuse
organite juhtiva tuumiku. See on iiks
neist teedest, kuidas tosta Opilaste tihis-
kondlikku aktiivsust ,kasvatada neis ise-
seisvust ja wvastutustunnet, wvastastikust
noudlikkust, teadlikku distsipliini, k&i-
tumiskultuuri ning kujundada tervet
opilaskollektiivi. Opilaskomiteede kasva-
tuslik efektiivsus s6ltub nende ja kaigi
Opilasorganisatsioonide &igest pedagoo-
gilisest juhendamisest. Meil on o&pilas-
omavalitsuse  korraldamisel mitmetes
koolides hinnatavaid kogemusi, nagu
Péarnu 2, Rakvere 1., Viljandi 1., Voru
1., Tallinna 33. ja 37., Pdlva, Répina,
Parnu-Jaagupi, Podltsamaa keskkoolis,
Toila 8-kl. koolis ja mujalgi. Haridus-
organitel ja juhtivatel komsomoliorga-
nitel on tarvis neid kogemusi {ildistada
ja levitada ning saavutada tadisverelise
opilasomavalitsuse kujunemine {iildhari-
duskoolides.

Uhtlasi peame &pilasi rohkem suu-
nama enesekasvatusele, see on — tead-
likule plaanipédrasele t66le endaga, mille
eesmidrk on kujundada endas kindlaid
positiivseid omadusi, opetada neid oma
iseloomuomadusi analiilisima ja hinda-
ma tiihiskonna poolt esitatavate néud-
miste ja enda pustitatud eesmérkide
valgusel.

Kooli kasvatusliku funktsiooni tugev-
nemine peab toimuma ka sel teel, et
kool peab kujunema oma mikrorajooni
laste ja mnoortega tehtava kasvatustoo
peamiseks keskuseks. Kool on kohusta-
tud looma kooli enda baasil avarad voi-
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malused Opilaste klassivilisteks harras-
tusteks, juhendama pedagoogiliselt elu-
kohajirgset t60d lastega majavalitsuste
juures, pidama tihedat sidet kooliviliste
lasteasutustega.

Kasvatustods nagu Oppetéoski on ot-
sustav liili ikkagi Opetaja — tema siiga-
vad ideelised veendumused, tema osku-
sed, voimed ja tema pedagoogiline takt,
tema isiklik eeskuju. On muidugi raske,
aga ometi pedagoogiliselt vidga wvajalik
jouda iga Opilaseni, leida tee tema
tugevate ja nérgemate Kkiilgede mdist-
miseks, péirata OGigeaegselt tdhelepanu
tema raskustele &ppetdds, puudustele
kditumises, tema asendile &pilaskollek-
tilvis. Vaja on {le saada kasvatus-
to6s ilmnevatest formalismi n&dhtustest.
ULKNU XVIII kongressil juhtis seltsi-
mees L .I. BreZznev tdhelepanu vajadu-
sele suurendada noudlikkust kasvatus-
t60 stiili suhtes: «On aeg teha 16pp siin-
seal veel véljajuurimata praktikale, et
mehaaniliselt ja mdéttetult korrutatakse
aabitsatddesid, ning sonade pildumisele.»
Muidugi, hea elava mdtte ja tundega
deldud s6na on kasvatuses alati omal
kohal. Kuid selleks, et teadmised ja
ideed muutuksid veendumusteks ja ku-

juneksid Opilaste ellusuhtumise ning
kditumise aluseks, on wvaja .suuremat
osakaalu anda Opilaste kasvatamisele

tegude kaudu; tuleb anda 6&pilastele voi-
malusi saada kogemusi ja rahuldust
oma lilesannete tditmisest, tegudest,
millel on tdhtsus (hiskonnale véi oma
kooli (klassi-) kollektiivile. Teiseks,
peame rohkem ka seda meeles pidama,
et kolbelised pGhimdtted jouavad opi-
lasteni mdGjusamalt siigava isikliku
emotsionaalse suhtumise kaudu. Uksnes
sonaliste meetodite ja praktilise tege-
vuse ithendamine on siin ilmselt see
oige tee.

Kasvatustod on keeruline, mitmetahu-
line ja peenekoeline, kuid loominguline
ja tdnuvidart t66. XKasvatusttsé resulta-
tiivsuse hindamise kriteeriumiks on 18p-
pude 16puks meie kasvandike ideelis-
moraalne pale, nende suhtumine to6sse-
Oppetddsse ja thiskonnakasulikku t66s-
se, oma kohustustesse, tihiskonna varas-
se, loodusesse, kaasinimesse, nende kii-
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tumiskultuuri. Meie pedagoogid tootavad
koostoos kogu 1lildsusega joudu saist-
mata selleks, et meie noorsugu kasvaks
vadriliseks uue elu ehitajaks.

Suur osatdhtsus tldhariduskcolis on
sojalis-patriootilisel kasvatusel. Sellele
on kaasa aidanud soOjalise algbpetuse ja
tsiviilkaitse = Opetamine koolis. Kuid
hoogsalt on arenenud ka opilaste klassi-
ja kooliviline tegevus sellel alal. Suurt
tdnuvédarset 1t06d on teinud punaste
jéljekiittide liikumine, milles osalejad
on vilja selgitanud sadade tundmatute
sojakangelaste nimed, kelle pérm puh-
kab meie vabariigi mullas. Traditsiocni-
liseks on saanud oOpilaste matkad isade
voitlus- ja toéckuulsuse radadel. Neil
matkadel on kogutud rikkalik materjai,
mida kasutatakse ka Oppetdods; neist
materjalidest on sisustatud 254 muu-
seumi, tuba v6i nurka koolides. Jirje-
kordsetest sojalis-sportlikest méangudest
«Pouavilk» ja «Kotkapoeg», mis olid
puhendatud Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni 60. aastapédevale, vot-
tis osa iile 58 000 Bpilase. Ule 16 000 &pi-
lase osaleb ringides, mis annavad riigi-
kaitselise téhtsusega teadmisi ja oskusi.
Opilaste massilist huvi riigikaitseliste
kiisimuste vastu nditab nende aktiivne
osavott viktoriinidest ajalehtedes «Nocr-
te H&dl» ja «Molodjoz Estonii»: seal
166b kaasa tiile 20000 oOpilase.

Kasvatada oma kodumaa ustavaid
patrioote ja  sotsialismi saavutuste
kindlameelseid kaitsjaid on ndukogude
kooli ja kooliviliste lasteasutuste suur
ja austav tilesanne.

Viga suurt kasvatuslikku ja tunne-
tuslikku tdhtsust omab vene keele ope-
tamine eesti Gppekeelega koolides. Vene
keel on loomulikul teel kujunenud meie
maa rahvaste vahelise suhtlemise kee-
leks, see on meie maa rahvaste sdpruse
ja vennaliku koost66 keel. Vene keel
avab meie noorsoo ees vene rahva ja
teiste Noukogude Liidu rahvaste suured
vaimsed rikkused, selle keele vahendu-
sel avanevad vdimalused tutvuda kogu
maailma eesrindliku teaduse ja kultuuri
saavutustega.

Tarvituselevéetud abindude tulemu-
sena on vene keele Opetamise olukord



meie vabariigis {ildise keskhariduse
elluviimise aastail mérksa paranenud.
Keeledpetuses on pandud vajalikku roéh-
ku praktilise keeleoskuse omandamisele
nii kones kui ka kirjas. On loodud uus
opikute ja todvihikute siisteem, 2., 6. ja
11. klassi jaoks on koostatud téielikud
oppekomplektid; teiste klasside jaoks
on see too késil. Vene Kkeele o&petami-
seks jaotatakse klassid gruppidesse ala-
tes 4. klassist nii maa- kui linnakooli-
des, mitme keskkooli juures on avatud
stivendatud Kkursusega vene Kkeele eri-
klassid. On hoogustunud klassi- ja
koolividline t66 vene keele alal, koolides
korraldatakse vene Kkeele pidevi, nidda-
laid, toimuvad sopruskohtumised teiste
vabariikide ja oma naaberkoolidega,
elav on osavott vene keele wvabariikli-
kest oliimpiaadidest.

Kuid meid ei rahulda veel kaugeltki
vene keele oskuse tase vabariigi kooli-
des. Opetamise meetodites ei péorata
koikjal vajalikku tdhelepanu opilaste
konekeele ja wviljendusoskuse arenda-
misele, t66le sonavara ja fraseoloogiaga.
Meil tuleb tGsiselt parandada vene keele
Opetamist algklassides.

Probleemiks on vene keele &petajate
kaadri puudus ja nende erialase ette-

valmistuse tase, eriti maakoolides. See
teravnes veelgi klasside jaotamisega
gruppidesse vene keele tundides. On

suurendatud vene keele alal vastuvéttu
Tallinna Pedagoogilises Instituudis, me
ootame, et ka Tartu Riiklik Ulikool
hakkab meile rohkem vene keele Speta-
jaid andma.

Vene keele Opetamise taseme tostmi-
sel peavad nii Haridusministeerium ja
tema instituudid kui ka linnade ja ra-
joonide haridusosakonnad pidevalt ti-
helepanu pédrama nii Oppe-metoodilise
kirjanduse edasisele tdiustamisele, kaadri
ettevalmistamisele ja kvalifikatsiooni
tostmisele kui ka ndudlikkuse ja prakti-
lise abi suurendamisele.

Laste ja noorte kasvatamises kooli ja
kodu ning kogu iildsuse joudude iihen-
damise olulisemaks eelduseks on histi
korraldatud pedagoogiline propaganda.
Kool, omades erialase ettevalmistusega
Gpetajate-kasvatajate kaadrit, peab enda

peale vdtma lastevanemate pedagoogi-
lise harimise ning kogu tldsusele néu-
kogude pedagoogika aluste tutvustamise.
Eesti NSV Haridusministeeriumi poslt
on vilja téctatud ja ithinguga «Teadus-,
ELKNU Keskkomiteega, Eesti NSV Ter-
vishoiuministeeriumiga, Eesti NSV Kul-
tuuriministeeriumiga ja Eesti NSV
Ametiiihingute Noukoguga kooskdlasta-
tud «Soovitused pedagoogilise propa-
ganda silisteemi loomiseks». See siisteem
tuleks igal pool efektiivselt ellu raken-
dada. Pedagoogiliste teadmiste massilise
levitamise organisatsiooniliseks vormiks
on kujunenud pedagoogika rahvaiili-
koolid. Praegu on vabariigis 25 peda-
googika rahvaliilikooli 128 fakulteedi ja
175 oppegrupiga ning iile 77 000 kuula-
jaga. Rahvaiilikoolide G&ppegrupid on
loodud koikide iildhariduskoolide ja
enamiku koolieelsete lasteasutuste juur-
de. Rahvaiilikoolide t66 ideelis-teaduslik
ja metoodiline tase on viimastel aasta-
tel paranenud. Sellest annab tunnistust
ka rahvaiilikoolide kuulajate arvu pidev
kasv.

Suuremat tédhelepanu tuleb poéorata
pedagoogiliste teadmiste ja kultuuri
propageerimisele baas- ja Seffettevote-
tes ning majandite todkollektiivides,
kellega koolil kujunevad niitid tihedad
sidemed ka kasvatusttos. . Pedagoogilises
propagandas peame otsima teid ja vor-
me, kuidas selle mdju ulatuks efektiiv-
semalt murdeea ja noorukite vanema-
teni, eriti aga raskesti kasvatatavate
laste vanemateni. Massiline pedagoogi-
line propaganda peab kaasa aitama ka
noukoguliku elulaadi stivendamisel rah-
vahulkades.

Partei ja valitsuse maédruses rohuta-
takse jdrjekordselt ohtukoolide suurt
osatdhtsust {ildise keskhariduse elluvii-
misel. Selle koolitiitibi arengus on vaba-
riigis eelmisel ja kéesoleval viisaastakul
teatud edasiminek. Opilaste arv suure-
nes peaaegu 38%, 1977. a. siigisel astus
ohtu- ja kaugoppekoolidesse &ppima
21260 opilast; riiklik plaan tédideti v&i-
kese iiletamisega. IX ja X viisaastakul
on neis koolides saanud keskkooli 16pu-
tunnistuse iile 21000 noore todtaja, see
on rohkem kui !/; pievakoolis keskha-
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riduse saanud noorte arvust. Aastast
aastasse on vihenenud opilaste vilja-
langevus neist koolidest: kui 1970/71. 6p-
peaastal langes vélja !/; Opilastest, siis
moodunud oppeaastal moodustas see
13,8%, mis on ikkagi veel viga suur.
Tunduvalt paranes neil aastail ka Gppe-
edukus (71,8%-1t 87,9% -le).

Markida tuleb ka seda téhelepanu-
vadrset osa tildise keskhariduse ellu-
viimisel, mis on olnud kutsekoolide
opilaste {iildharidusliku taseme tostmi-
sel iihitatud o6ppeplaanide alusel, mida
me koos Riikliku Kutsehariduse Komi-
teega eelmisel viisaastakul alustasime.
Enamik neist Opilastest asub pérast
kutsekooli 16petamist edasi Gppima.

Neil aastail arenes pdhiliselt vélja ka
ohtukoolide wvork; praegu on meil 51

dhtu- ja kaugoppekooli 80 konsultat-
sioonipunkti ja 46 konsultatsioonigru-
piga, mis on rajatud téokohtades ja

nende ldheduses. Teatud kategooria t66-
tajate todiseloomu arvestades on orga-
niseeritud sesoondpe ja téispdevare-
Ziimiga 6ppevorme.

Suuresti on Ghtukoolide 166 parane-
misele kaasa aidanud dleliiduline iile-
vaatus «Igale to6tavale noorele keskha-
ridus». Paremaid tulemusi on saavuta-
tud Paide, Pdlva, Jogeva ja Viljandi ra-
joonis ning Narva ja Pdrnu linnas.

Kuid selles tdhtsas to6ldigus on veel
puudusi ja kitsaskohti. Kdigepealt teeb
meile muret Opilaste suur véljalangevus
koolist. Eriti suur on see Hiiumaa
(38,8%), Kingissepa (25,7%), Haapsalu
(19,2%) rajoonis ja Kohtla-Jirve linnas
{19,2%). Suur on &ppetundidest puudu-
mine, mis viibki 16puks noore tédtaja
opingu katkestamisele. Madal on ka veel
opijéudlus. Ohtukoolide mahajidvuse
itheks pdhjuseks on puudulik mate-
riaalne baas, mille t6ttu puudub voima-
lus iile minna kabinetsiisteemile (51
koolist tootab kabinetsiisteemil ainult
12) ja puudub vgimalus avada pievase
vahetusega klasse. Ettevdtetel ja majan-
ditel tuleb siin kiill koolile appi tulla,
et paremini korraldada oma noortdéta-
jate Gppimist. On tarvis tdsta Shtukoo-
lide Oppet6é metoodilist taset, suuren-
dada Oppetundide efektiivsust. Kooli
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juhtkonnal tuleb tShustada sisekont-
rolli, ja neile peab selleks ka rohkem
véimalusi andma. Ettevdtete, asutuste ja
majandite juhid ning {ihiskondlikud or-
ganisatsioonid peavad pidevalt tegelema
oma noortooliste oppimisega, looma nei-
le vastavaid tingimusi ja jilgima G&pin-
gute kiaiku, Kkiiresti reageerima kooli
signaalidele ja palvetele, et anda kooli
direktorile ja tema asetditjale rohkem
voimalust kooli pedagoogilise t66 juhti-
misega tegelda. Ministeeriumid, kesk-
asutused ja tditevkomiteed peavad tost-
ma ettevotete, majandite ja asutuste
juhtijate vastutust tootavate keskhari-
duseta noorte edasioppimise eest, laien-
dama veelgi ohtukoolide filiaalide vor-
ke, voimalikult ettevétete ja majandite
juures. Ohtukoolides tuleb laialdase-
malt organiseerida ildhariduse andmise
ithendamist tdotajate kvalifikatsiooni
tostmisega, vastavalt keskasutuste, ette-
votete ja majandite ettepanekutele.
Niitajad tootavate noorte Gppimise koh-
ta on soovitatud votta todkollektiivide
sotsiaalse arengu plaanidesse ja sotsia-
listliku voistluse kohustustesse.

Koolide kohta seatud tilesannete la-
hendamise edukus oleneb suurel maa-
ral koolijuhtimise ja haridusorganite
100 stiilist ning tasemest. Koolijuhtide
lilesanne on luua koos parteiorganisat-
sioonidega koolis loova t00, vastastikuse
abistamise ja néudlikkuse Shkkond. Va-
bariigi paljudes koolides téotavad kva-
lifitseeritud ja kogenud juhid, kellel on
hea organisaatorivéime ja uue tunne-
tus. Vabariigis on tuntud ja lugupeetud
sellised koolijuhid nagu Pdltsamaa
keskkooli direktor Kalju Teras, Polva
keskkooli direktor Paul Lehestik, Pirnu
keskkoolide direktorid Elmar Roosma ja
Armas Kuldsepp, Tallinna keskkoolide
direktorid Harri Kelder, Ellen Kuum,
Olga Silina, Aksel Koppel, Elsa Virte,
Loksa keskkooli direktor Robert Adam-
son, Aste 8-kl. kooli direktor Aino Kur-
miste, Karaski 8-kl. kooli direktor Su-
lev Punning, Kose 8-kl. kooli direktor
Saima Vainola, Porkuni eriinternaat-
kooli direktor Kalju Pilt jt.

EKP Keskkomitee Biiroo arutas 1975.
aasta septembris Harju rajooni koge-



musi haridusasutuste t60 planeerimisel
ja juhtimisel ning kiitis need kogemu-
sed heaks. Nende kogemuste levitamine
aitas tohustada seda tdhtsat to6ldiku.
Eesti NSV Haridusministeerium andis
vilja «Koolitd6 planeerimise juhendi»,
mis muutis koolide t66 planeerimise
konkreetsemaks ja iihtlasemaks. Oige ja
oskuslik planeerimine voéimaldab suu-
nata kooli pedagoogilise kollektiivi jou-
pingutusi ja jaotada joude s&lmkiisi-
muste lahendamisele.

Vabariigi  Haridusministeerium on
kooskolastatult EKP Keskkomiteega vii-
mastel aastatel seadnud igaks Oppeaas-
taks koolidele ja haridusorganitele po-
hiprobleemid, et koondada kogu wvaba-
riigi Opetajaskonna ja kasvatajate jou-
pingutused nende lahendamisele. Need
on vilja kasvanud partei ning valitsuse
otsustest ning peavad silmas ka tildist
laadi puudusi ja kitsaskohti, millele on
vaja erilist tdhelepanu podrata. Selline
pohisuundade kindlapiiriline maé&édratle-
mine on aidanud koolijuhtimist konk-
retiseerida ja eesmérgikindlamaks muu-
ta. See aga ei vilista koolil teatud réhu
asetamist ka teistele oma kooli aktuaal-
setele probleemidele.

Siiski peab tunnistama, et kooli juh-
timise tase ei vasta veel igal pool néue-
tele. Vajaka kipub kohati jdadma peda-
googilise kollektiivi asjatundlikust ja
noudlikust juhtimisest. Norgemaks ko-
haks on ldbiméeldud sisekontrolli puu-
dumine. Suuremat slivenemist mnduab
kasvatust6os komplekssuse kindlusta-
mine, kasvatust6é koordineerimine koi-
gil tasandeil ja suundades nii ainedpe-
tuses, klassijuhatajate t60s kui ka pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioonide
tegevuses, koolivilistes asutustes, pere-
kondades ja tookollektiivides. Aga juh-
timise kvaliteedist s&ltub otseselt kooli
pedagoogilise t66 kvaliteet.

Juhtiva hariduskaadri kvalifikatsiooni
tostmise parandamisel on TPedl juures
1976. a. avatud kvalifikatsiooni tdstmise
teaduskonnas 2-kuulised kursused; kides-
oleva ajani on need libi teinud 350 ha-
ridustéotajat — keskkoolide ja 8-kl.
koolide direktorit. Ké&esoleva aasta ke-
vadest suunatakse sinna ka koolide

direktorite asetditjad, koolide inspekio-
rid ja haridusosakondade metoodikud.
Need kursused on end o6igustanud ja
omandanud koolijuhtide hulgas hea
maine. Organiseerimisel on koolieelsete
lasteasutuste tootajate kvalifikatsiooni
t0stmise keskus.

Partei ja valitsuse méadruses on mar-
gitud, et Haridusministeerium teostab
puudulikult kontrolli éppe- ja kasvatus-
t66 tle iildhariduskoolides, ei ilmuta va-
jalikku noudlikkust haridusorganite ja
koolijuhtide suhtes ©&pilaste teadmiste
kvaliteedi, ideelis-poliitilise, t66- ja
kolbelise kasvatuse olukorra eest. See
on oGiglane kriitika, mida meie, haridus-
elu juhid ja korraldajad, peame arves-
tama oma t6ds. Uhtlasi peame t&stma
oma organiseerivat osa hariduselu kit-
saskohtadele lahenduse otsimiseks. See
maksab ka linnade ja rajoonide haridus-
osakondade kohta.

Meie haridussiisteemi esimeseks liiliks
on koolieelne kasvatus. Koolieelsed las-
teasutused hoolitsevad tihedas koostéos
perekonnaga laste igakiilgse harmooni-
lise arendamise ja Kkasvatamise eest,
iihtlasi wvdimaldavad nad emadel osa
votta toost rahvamajanduses. Praegu
on vabariigis 716 koolieelset lasteasu-
tust, kelle hoole all on 79 800 last, neist
308 haridusorganite lasteasutust 41170
lapsega ja 408 ametkondlikku 38630
lapsega. XKoolieelsete lasteasutustega on
holmatud linnades 61,3%, maal 31,3%
selleealistest lastest. Kooliuusikutest olid
1978. a. iile 709% koolieelsete lasteasutusie
kasvandikud.

Koolieelne kasvatus toimub tihtsete
programmide alusel, kus on arvestatud
laste kehalist, vaimset, kolbelist, t66- ja
esteetilist kasvatust. Lisaks program-
mile on lasteasutuste jaoks védlja antud
oppe-metoodilist kirjandust, sealhulgas
laialdast huvi &dratanud «Karu-aabits»,
«Meie lapse kirjavihik», «Tere, mate-
maatika».

Oppe- ja kasvatustéds on viimastel
aastatel erilise tdhelepanu all olnud
kooliks ettevalmistamine, laste kélbe-
line kasvatus, tédkasvatus ja laste ter-
vise tugevdamine ning kehaline aren-
damine. On kujunenud tihedad side-
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med koolide ja nende piirkonda kuulu-
vate lasteasutuste vahel; &petajad ja
kasvatajad tutvuvad vastastikku opeta-
mise meetoditega, {iihtlustavad ndéud-
misi, vahetatakse kogemusi. Tanuviiar-
set aktiivset to0d teevad lasteasutuste
kasvatajad pedagoogiliste teadmiste
andmisel lastevanematele.

Uheks suuremaks mureks koolieelsete
lasteasutuste tegevuses on laste haiges-
tumine. Marksa vdhenenud on kill
haigestumine nakkushaigustesse; pdhi-
line osa haiguspédevi langeb iilemiste
hingamisteede haigustele. Pohjusi on
mitu. Viirusnakkusega lapsi ei avastata
lasteasutustes oOigeaegselt. Sageli ei pea
lasteasutused Kkinni péevareZiimist, lap-
sed viibivad talvekuudel védhe virskes
Ohus, kiillaldase tdhelepanuga ei jilgita
laste riietuse vastavust ilmastikule. Las-
te karastamiseks ei kasutata sageli voi-
malusi. Vdhene on individuaalne l&he-
nemine lastele nende tervislikku seisu-
korda arvestades. Visalt edeneb sageli
haigestuvate ning nérga tervisega laste
eririihmade avamine., Haridusorganitel
ja lasteasutuste juhatajatel koos metoo-
dikutega on vaja laste haigestumiste
profiilaktikale k&ige tGsisemat téhele-
panu péorata.

Palju koolieelsete lasteasutuste kohti
on kasutamata selle tottu, et asutuste
remondid venivad. Halvasti tdidetakse
ka lasteasutuste ehitamise riiklikku
plaani — keskmiselt 85—90% aastas.
Senisest rohkem on vaja ettevdtetel ja
majanditel kasutada oma vGimalusi
koolieelsete lasteasutuste ehitamisel. On
tungiv vajadus hakata lasteasutuste
riiklikku ja  ametkondlikku ehitust
kompleksselt planeerima, et kujundada
vilja nende asutuste optimaalne vdrk ja
tagada edaspidi laste lasteasutustesse
paigutamise vo6imalus nende elukoha
jargi.

Oppe- ja kasvatustéd edu otsustab
16ppude 16puks Gpetaja, kasvataja. Ope-
tajad ja kasvatajad, keda on tiksi tild-
haridusstisteemis tiile 17000, on vaba-
riigi intelligentsi koige suurem osa. Nad
on partei ustavad abilised uue pdlv-
konna  kommunistlikul kasvatamisel,
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eluks ja t0oks ettevalmistamisel. NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
Noukogu maédrus kooli kohta hindab
korgelt opetaja osa, kes oma ennastsal-
gava t0oga hariduspdllul on pélvinud
tildise lugupidamise ja austuse. Selle
avalduseks on ka «NSV Liidu rahvadpe-
taja» aunimetuse kehtestamine eriti
suurte teenetega pedagoogidele. Vaba-
riigi dpetajaskond on ténulik parteile ja
Noukogude valitsusele kooli ja Gpetaja
suhtes iilesndidatud hoolitsuse eest.
Meie vabariigi opetajaskond moodustab
NSV Liidu 2800000-lise Opetajaspare
lahutamatu osa.

Kahe oOpetajate kongressi vahelisel
ajal on vabariigi pedagoogide kaader
pedagoogilise ja ideelise meisterlikkuse
poolest tublisti kasvanud, Noutava korg-
haridusega Opetajate osakaal on neil
aastail, s.o. VIII, IX ja kidesoleva X
viisaastaku kahe aasta jooksul tousnud
66,6%-1t 80,2%-le. Algklasside opetaja-
test on ndutava haridusega 95,2%, neist
korgharidusega rohkem kui kolmandik.
409% opetajatest ja koolijuhtidest on
NLKP liikmed, 93% noortest dpetajatest
kuuluvad ULKNU-sse. Muidugi ei vo&i
meid rahuldada pedagoogilise kaadri
haridustase tdnapdeval ega haridusasu-
tuste kaadriga kindlustatus. On puudu-
jadk vene keele Opetajatest eesti oppe-
keelega koolides, eriti maakoolides, mil-
lest jdrgmisel viisaastakul {ile saame.
Puudus on ka matemaatika-, fuiisika-
ja 1d6opetuse Opetajatest. Ulidpilaste
vastuvGéttu pedagoogilistele erialadele
on neil aastail jirjest suurendatud.
TPedl materiaalne baas ei vdimalda
kéesoleval ajal enam tligpilaste wvastu-
vottu  suurendada; olukord laheneb
moneti TPedI uue O&ppehoone ja tiihis-
elamu valmimisega. To06petuse kaadri
ettevalmistamise alal, nagu juba eespool
mainisin, peavad koolile appi tulema
ka tehnilised ning po&llumajanduslikud
korg- ja keskeriGppeasutused.

Koolide juhtkonna kaadrist on  kesk-
koolide juhtkonna liikmetel peale tiksi-
kute erandite ndutav korgharidus,
12—14% kaheksaklassiliste koolide juht-
konnast aga on veel korghariduseta.



Haridusosakonnad peavad osutama siin
suuremat ja jdrjekindlamat noudlik-
kust.

Vastavalt valitsuse maéédrusele on ala-
tes 1975. a. teostatud Opetajate atestee-
rimist. Seni on vabariigis atesteeritud
439% wvabariigi opetajate iildarvust. Jarg-
misel OJppeaastal atesteeritakse veel
Haapsalu, Kingissepa ja Hiiumaa rajoo-
ni &petajad ning sellega saab oOpetajate
atesteerimise esimene voor vabariigis
16pule viidud.

Atesteerimine néditas, et vabariigi tld-
hariduskoolide opetajad {ildiselt vasta-
vad oma korgele kutsele. Nende hulgas
on roomustavalt palju oma ala meist-
reid. Parimatele neist anti 0opetaja-
metoodiku (12) ja vanemopetaja (38)
nimetus. Atesteerimine hoogustas koo-
lides ja haridusosakondades to6d kaad-
riga, pani Gpetajaskonda kriitiliselt hin-
dama enda ja oma Kkolleegide t66d,
aitas kaasa kogu oOppe- ja kasvatustoo
kvaliteedi tostmisele.

Atesteerimisel esitati Opetajatele ka
hulga ndudeid ja tingimusi, eriti edasi-
oppimise kohta neile, Kkellel puudus
néutav haridus, ja tdienduskursustest
osavotu kohta. Kuid haridusosakondade
poolt atesteerimise andmete alusel koos-
tatud plaanid néutava hariduseta peda-
googide edasi Oppima suunamise kohta
on jddnud suures osas tditmata.

Koolides t66tab ka veel arvukalt Spe-
tajaid, kes ei ole osa votnud korralistest
tdienduskursustest (ca 18%). Samuti ei
ole hulk oOpetajaid, kellele atesteerimisel
esitati ndue suvistest tdienduskursustest
osavotmise kohta, seda tingimust veel
tditnud. Siin tuleb koolide juhtkonda-
del ja thiskondlikel organisatsioonidel
ning linnade ja rajoonide haridusosa-
kondadel ilmutada nende vastu suure-
mat ndudlikkust ning wvajaduse korral
ka neile abi osutada.

Vabariigis on védlja kujunenud dpeta-
jate kvalifikatsiooni t8stmise kursuste
stisteem. Kursused diferentseeritakse
vastavalt Opetajate haridusele ja staa-
Zile. Koigi etappide kursuste Sppeplaa-
nidesse on liilitatud aktuaalsed problee-
mid marksismi-leninismi teooriast, pe-
dagoogika ja psiihholoogia valdkonnast,

vastavast ainest ja selle Opetamise me-
toodikast, kusjuures igal kursuste etapil
domineerib siiski teatud temaatiline
valdkond. XKodigil kursuste etappidel on
suurendatud aktuaalsete kasvatustoo
probleemide osakaalu. Opetamise ja
kasvatamise orgaanilise tihtsuse print-
siip on opetajate kvalifikatsioonitdstmi-
ses kesksel kohal. Kursustel kisitletava-
tes metoodikaprobleemides domineerib
opilaste tunnetustegevust aktiviseerivate
ja loogilist ning loomingulist motlemis-
voimet arendavate meetodite tutvusta-
mine. Loengute korval kasutatakse kur-
suste koigil etappidel aktiivseid tdovor-
me (seminare, praktikume, konverentse,
kollokviume).

Uhtse diferentseeritud kursuste slis-
teemi sisseviimisest alates 1969. a. kuni
k#esoleva ajani on kuuajalistel tileva-
bariigilistel pohikursustel viibinud
18034 opetajat. See arv oleks voinud
veelgi suurem olla, kuid massilise uutele
programmidele ja Opikutele {ilemineku
tottu piirdus osa Gpetajaid vaid nn. uue
programmi kursustest osavotuga. On
vaja kooli juhtkonna ja tihiskondlike
organisatsioonide aktiivset kaasabi ja
noudlikkust, et tagada ko&igi oOpetajate
osavott kvalifikatsiooni tGstmise kur-
sustest 1iks kord wviie aasta jooksul,
nagu see on vastavates juhendites ette
nihtud.

Lahendamata on pohiliselt koolicel-
sete lasteasutuste tootajate kvalifikat-
siooni tostmine. Seni on tdienduskursusi
korraldatud peaasjalikult koolieelsete
lasteasutuste juhatajatele ja metoodi-
kutele. VOT-i baas, mis vajab hiadapi-
rast tugevdamist, ei ole voimaldanud
kasvatajatele laialdasemalt tdienduskur-
susi korraldada. Neile on piirdutud pea-
miselt kohalike kursuste ja seminaride
korraldamisega. Olukorda tuleb paran-
dada vastava kursuste baasi loomisega

Tallinna Pedagoogilise Instituudi ja
Tallinna Pedagoogilise Xooli juures.
Kiisimus tuleb meil edasi likkamata
lahendada.

Noudmised o&petajaskonnale on tde-
poolest suured, nende vastutus partei ja
rahva ees suur. Vajab ja v#irib ka
tdhelepanu opetaja elu- ja t66tingimuste
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parandamine. Partei ja wvalitsus andsid
1973. a. maéadruse «Uldhariduslike maa-
koolide tootingimuste edasise paranda-
mise abindude kohta», mis seadis iiles-
anded ka maakoolide pedagoogide olme-
tingimuste parandamiseks. Sellest ajast
saadik on mondagi dra tehtud opetajate
elu- ja to6tingimuste parandamiseks.
Tahelepanelikumad on oOpetajate vaja-
duste suhtes olnud Paide, Kohtla-Jarve
ja Harju rajoon. Kuid praegu elab veel
umbes 1500 oOpetajat kitsastes tingimus-
tes, sealhulgas ka linnades. Tihti ei
kindlustata maapedagooge ettendhtud
kiitusega oOigeaegselt. Ikka veel saavad
opetajad ebapiisavalt sanatooriumituu-
sikuid, neistki eraldatakse vidhe kooli-
t06 vaheaegadel. Partei nouab meilt
koigilt, noukogude, majandus-, ameti-
tihingu- ja haridusorganeilt, et kannak-
sime leninlikku hoolt opetaja ja kasva-
taja eest, selle eest, kelle olgadel lasub
meie tulevikukandjate eluks etteval-
mistamise pearaskus. Partei ja valitsuse
méadrus rohutab veel kord, et ajakirjan-
dus, raadio ja televisioon peavad aita-
ma propageerida rahvahariduse siistee-
mi saavutusi, eesrindlikku pedagoogilist
kogemust, igati kaasa aitama kooli ja
opetajate autoriteedi tugevdamisele.

Seltsimehed!

Me ldheme vastu iileliidulisele &peta-
jate kongressile, mis toimub Moskvas
28.—30. juunini s.a. Vabariigi pedagoo-
gide pere valmistub tdie wvastutustunde-
ga selleks suureks pedagoogiliseks foo-
rumiks, mis saab uueks tdhiseks Nou-
kogudemaa hariduselu arengus. Soovime
tileliidulisele Opetajate kongressile head
kordaminekut. Teeme oma vabariigi
delegatsioonile, keda me siin homme
valime, {ilesandeks omalt poolt igati
kaasa aidata selle kongressi heaks
kordaminekuks.

Lubage mul siin kinnitada parteile ja
rahvale, et vabariigi opetajad, kasvata-
jad, ko6ik haridustéotajad rakendavad
kogu oma jou ja teadmised uue pdlv-
konna kommunistlikuks kasvatamiseks.
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EESTI NSV
OPETAJATE
KONGRESS

24.—25, maini toimus Tallinnas Eesti
NSV opetajate kongress, neljas sojajarg-
sel perioodil. Kongressi t60st votsid osa
seltsimehed J. Kidbin, K. Lebedev, L.,
Lentsman, O. Merimaa, A. Riiiitel,
E. Tonurist ja V. Viljas, Eesti NSV
Ulemndukogu Presiidiumi esimehe ase-
tditja M. Vannas, Eesti NSV Ministrite
Noukogu esimehe asetditja A. Green,
Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi
sekretdr V. Vaht, EKP Keskkomitee osa-
konnajuhataja O. Utt, Eesti NSV minist-
rid A. Norak, I. Nuut, J.-K. Jiirna ja
V. Ritsep, Eesti NSV Ministrite Noukogu
riiklike komiteede esimehed L. Kaik,
R. Penu ja A. Siskin, Tallinna RSN Téi-
tevkomitee esimees I. Kallion, ELKNT
Keskkomitee esimene sekretdr I. Toome,
NLKP Keskkomitee vastutav tdotaja
V. Petrov, NSV Liidu haridusminisiri
asetditja V. Jagodkin, NSV Liidu Peda-
googika Akadeemia akadeemik A. Boda-
rev ja koigi vennasvabariikide delegat-
sioonid.

Suure entusiasmiga valisid delegaadid
kongressi aupresiidiumi NLKP Keskko-
mitee Poliitbiiroo eesotsas NLKP Kesk-



komitee peasekretdri, NSV Liidu Ulem-
noukogu Presiidiumi esimehe seltsimees
L. I. Brezneviga.

Kinnitati jargmine pdevakord:

1. Vabariigi haridusorganite ja koolide
iilesannetest NLKP XXV Kkongressi ot-
suste ning NLEKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Noukogu méiiruse «Uld-
hariduskoolide Opilaste Gpetamise ja kas-
vatamise ning nende tooks ettevalmista-
mise edasisest tdiustamisest» taditmisel.
2. Delegaatide valimine NSV Liidu ope-
tajate kongressile.

EKP Keskkomitee, Eesti NSV TUlem-
noéukogu Presiidiumi ja Eesti NSV Mi-
nistrite Noukogu tervituse kongressile
luges ette EKP Xeskkomitee sekretér
V. Viljas. Ta pidas sisuka ja nodudliku
tooniga kone, milles kutsus kongressist
osavotjaid iiles asjalikult ja pohimotte-
kindlalt arutama probleeme, mida tuleb
lahendada NLKP XXV kongresi noue-
test ldhtudes.

Kommunistlik Partei ja Noéukogude
valitsus on koolinoorsoo Opetamisse ja
kommunistlikku kasvatamisse suhtunud
alati kui tihte tédhtsaimasse tldpoliiti-
lisse, sotsiaalsesse, majanduslikku ja
ideoloogilisse ulesandesse, rohutas V.
Viljas. «Mida enam vaimukultuuri ja
materiaalseid wvadrtusi noorele pdlvkon-
nale osaks saab, seda oskuslikumalt on
vaja kasvatada, seda suuremaks paisub
koigi nende vastutus, kes osalevad kas-
vatusprotsessis. Efektiivsus ja kvali-
teet — see kiimnenda viisaastaku deviis
kohustab paljuks ka haridustodtajaid.
Teadus- ja tehnikarevolutsioon on
muutnud t66 iseloomu ning jarelikult
andnud teise iseloomu ka inimese ette-
valmistamisele 166ks. Sellest johtubki
kogu tuldharidussiisteemi ja eelkodige
keskkooli edasise olulise tédiustamise
vajadus. :

On vaja, et igale noorele saaks oma-
seks vdsimatu teadmisjanu ja varajane
huvi tulevase elukutse wvastu. Noori tu-
leb Opetada nii, et nad oskaksid omanda-
tud teadmisi elus rakendada ja t6ds esi-
lekerkivate iilesannete lahendamisel
kasutada.

Pedagoogiliste kollektiivide ning partei
ja koigi iihiskondlike organisatsioonide

kohus on varustada noor inimene kind-
late toekspidamistega ja arendada vilja
tema veendumuste silisteem. Koneleja
radkis markimisvaddrsetest tulemustest
meie vabariigis noorte patriootilises ja
internatsionalistlikus kasvatuses. Neid
probleeme ei lahendata aga mitte koiki-
des koolides wvajaliku pohjalikkusega,
millele juhtis tosist téhelepanu veebrua-
ris toimunud EKP Xeskkomitee Vil
pleenum. Hiid voimalusi patriootiliseks
kasvatustooks pakuvad NLKP Keskko-
mitee peasekretidri, NSV Liidu Ulemndu-
kogu Presiidiumi esimehe seltsimees
L. I. Breznevi suurepidrased raamatud
«Viike maa» ja «Taasslind», kus on sel-
gitatud vdga mojusalt kodumaa ja too
lahutamatuse moistet.

Opetajaskonna ja koolide parteiorga-
nisatsioonide pilitidlused peavad olema
suunatud sellele, et igal noorel kujuneks
véalja selge klassipositsioon, et ta nieks
end ideoloogilises voOitluses meie vaen-
lastega alati pealetungijana, mitte aga
kaitsepositsioonil seisjana.

Seltsimees Viljas omistas otsustava
tdhtsuse laste kujundamisel Opetajaile,
sellele, kui sligavalt on nad ise omanda-
nud marksistlik-leninliku maailmavaate
ja millisel tasemel viivad nad seda oma
kasvandikeni, milline on nende eneste
kolbeline pale ja iihiskondlik aktiivsus.
Kasvatustods on vaja kirge ja kutsu-
must, pidevat eneseliletamist ja kustu-
matut optimismi.

Opetajatele esitatavad nduded on suu-
red. Seepdrast peame erilise hoolega
looma pedagoogidele tingimused, mis
maksimaalselt soodustaksid nende ndue-
te tditmist. Kogu iihiskonna kohus on
tagada NLKP XXV kongressi poolt piis-
titatud haridusalaste iilesannete edukas
tditmine ning hoolitseda kooli ja Opetaja
eest. Sellest t60st ei saa kdrvale jéddda
likski partei- ega noukogude organ, iiks-
ki keskasutus ja ministeerium, tkski
tockollektiiv ega tihiskondlik organisat-
sioon. Aidata koolil ja perekonnal kas-
vatada tulevasi kommunismilirituse eest
voitlejaid tdhendab hoolitseda meie
ithiskonna suurima rikkuse eest, meie
maa tuleviku eest.

Ettekandega esines Eesti NSV hari-
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<dusminister F. Eisen (tekst on avaldatud
ajakirja k#esolevas numbris).

Kongressist osavdtjad saatsid tervitus-
kirjad Lé&ti ja Kasahhi NSV opetajate
kongressidele. Tervitustega esinesid kéik
14 kiilalisdelegatsiooni, samuti oli kong-
ressist osavotjaid tervitama tuinud Tal-
linna pioneeride ja koolinoorte esindus.

Labirddkimiste kdigus vottis sona 24
‘kongressi delegaati. Sonavdtnud t&stsid
esile Kommunistliku Partei ja Noukogu-
«de riigi suurt hoolitsust noore pdlvkonna
Opetamise ja kasvatamise suhtes. Nad
radkisid NLKP XXV Kkongressi otsuste
ning NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu hiljutiste maaruste
-elluviimisel tehtavast hiiglasuurest toost.
‘H KASVATUSPROBLEEMIDEL peatu-
sid peaaegu koik soOnavotjad. Mérgiti
.edusamme, mida meie vabariigis selles
valdkonnas on saavutatud. Kuid tildisele
keskharidusele lilemineku l6puleviimise-
ga kerkivad tiles uued ililesanded. NSV
Liidu haridusministri asetditja V. Jagod-
kin rohutas, et kool on eeskidtt ideoloo-
giline organisatsioon, mis ei saa seista
elust korval. Voib noustuda moningate
liinkadega opilaste teadmistes, kuid kas-
vatusvigu ei saa lubada. Uldhariduskool
ei tdida seni mitte alati cma peaiilesan-
net — anda mitte liksnes teadmiste alu-
seid, vaid kasvatada noortes ka korgeid
ideelis-kolbelisi omadusi. Korraldatakse
‘hulgaliselt kasvatusliku iseloomuga
massiliritusi, kuid selle varjus unusta-
‘takse sageli individuaalne t066 laste ja
noorukitega. '

Uheks koige olulisemaks formalismi
‘ilminguks kasvatustods on deklaratiiv-
sus, lldtuntud tddede Sabloonne korda-
mine. Noorsugu on Sabloonide ja stam-
pide suhtes viga tundlik, need kutsuvad
neis esile kas tlikskodiksuse v&i iroonia.
Noored armastavad vaielda, nouavad
veenvaid fakte. Toeline pedagoogika
seisneb mitte selles, et anda inimesele
teadmisi, kuidas tuleb kd&ituda, wvaid
kujundada temas sisemine vajadus te-
gutseda kooskolas meie tihiskonna nor-
mide ja ideaalidega. Neid kiisimusi tuleb
arutada koolide 6ppendukogu koosoleku-
tel, eelseisvatel oOpetajate augustikuu
noupidamistel ning mobiliseerida kooli-
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de pedagoogilised kollektiivid kérvalda-
ma formalismi kasvatustéds, mis on
koolitoos vajakajddmine number 1.

Opilastes tuleb kasvatada realistlikke
ettekujutusi meie tihiskonnast, niidates
selle eeliseid ja saavutusi, varjamata
sealjuures ka probleeme ja niidates
nende lahendamise teid — see on idee-
lise kasvatustod té@htsaim 16ik. Teisiti
deldes, noortel tuleb kujundada d&ige
sotsiaalne orientatsioon, neid tuleb &pe-
tada iseseisvalt orienteeruma reaalse
tegelikkuse keerukates ndhtustes ja fak-
tides, hindama iihiskondliku elu nahtusi
klassipositsioonilt.

Kasvatusto6 komplekssuse tagamise
vajadusest ja teedest rddkisid Voru
rajooni Vastseliina keskkooli oOpetaja

L. Toots ja Tallinna 31. keskkooli direk-
tor O. Silina. Kooli liks peamisi iilesan-
deid on kujundada aktiivne, iseseisev,
loominguliselt motlev inimene, kes on
vOimeline Opetatavuselt jarkjidrguliselt
iile minema isedppimisele. Isiksuse vaar-
tusorientatsioonid soltuvad kogemusest —
kooli iilesanne on oOpilaste viédrtusorien-
tatsioonide kujunemist teadlikult abis-
tada ja suunata. Konelejad 16id oOpilaste
kolbelise ja ideelis-poliitilise kasvatami-
se kohta niiteid oma koolide praktilkast.

Tallinna 31. keskkoolis on ihitatud
tooalane ja kolbeline kasvatus klubi
«Punased purjed» tegevuse kaudu.

Eesti NSV Kirjanike Liidu sekretar
K. Kurg astus oma sonavotus véilja kooli
ja elu sidemete edasise tihendamise toe-
tuseks. Kogu harmoonilise inimese ku-
iundamise probleem seisneb ikkagi tiht-
aegu paljude isiksuse arenguks soodsate
eelduste tiheaegses kujundamises, mis
moistagi eeldab eri institutsioonide koos-
t66d. Tasub kaaluda, kuidas kirjanikud
saaksid toetada luule- vdi leelepdevade
korraldamist, kaasa aidata internatsiona-
listliku kasvatuse siivendamisele, vaimu-
vadrtuste stivendatud omandamisele ja
muule. Haridusslisteem ja kirjandussiis-
teem peaksid olema partnerid samade
pohitlesannete lahendamisel.

ELKNU Keskkomitee I sekretéir I Too-
me peatus O&pilaskollektiivi osa edasisel
tostmisel kasvatusprotsessis, Opilasoma-



valitsuse arendamisel koolis. Kooliaasta-
tel saadud komsomolit66 kogemused
voetakse kaasa ellu ning nad médravad
suuresti dra opilaste edasised tdekspida-
mised, veendumused, arusaamad. Oiged
ning pdhjalikud teadmised ja oskused
organiseerimiseks-juhtimiseks ning suht-
lemiseks on igale koolilopetajale eluics
niisama vajalikud kui tikskoik millise
oppeaine tundmine. Nimetatud vilumuste
kujundamiseks on vaid iks moodus —
praktiline tegevus. Seepérast on véga
tdhtis, et meie koolides antaks opilastele
senisest palju enam voimalusi ise moel-
da, ise teoks teha, ise vastutada.

Parnu 9. 8-klassilise kooli vanempic-
neerijuht, kooli parteialgorganisatsiooni
sekretdar H. Ohtra rididkis Parnu linna
koolide pioneeriorganisatsioonide panu-
sest kooli ees seisvate iilesannete lahen-
damisse, pioneeride huvitavaiest ettevot-
mistest, t00st pioneeriaktiiviga.

Kodusdja ja Suure Isamaasdja veteran
erukindralmajor K. Aru itles: «Meie
tihine hool on kasvatada sirguvat polv-
konda vanemate pdélvkondade traditsioo-
nide vaimus.» Suure Isamaasdja vetera-
nid voivad koolidele kasvatustods palju
abi osutada, nende elav sona, jadadvusta-
tuna tdnapideva tehnika abil, voib saada
edasi antud ihelt polvkonnalt teisele.
i TOOKASVATUSE, TOOOPETUSE JA
KUTSESUUNITLUSE teema koélas pal-
jude delegaatide s6navdottudes, on ju
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Noukogu detsembrimiidruste ks
pohisuundi koolinoorte to60petuse ja
todkasvatuse parandamine.

Tallinna RSN Téitevkomitee esimehe
1. Kallioni sonavotust nédhtus, et Tallin-
nas sOlmitakse ettevotete ja koolide va-
hel koostodlepinguid. Opilaste kutsesuu-
nitluse ja todkasvatuse vallas on roh-
kesti hdid kogemusi 4. keskkoolil ja
tootmiskoondisel «Talleks», 31. keskkoo-
lil ja J. Lauristini nim. Masinatehasel,
16. keskkoolil ja Tallinna kaubamajal.
Ometi ei vasta Opilaste t660petus ning
-kasvatus suurenenud néudmistele. Pea-
puuduseks vOib pidada, et ikka veel ei
kasutata piisavalt efektiivselt koiki vdi-
malusi Opilaste liilitamiseks iihiskonna-
kasulikku toosse koolides, ettevGtetes,

elukohtades, kogu linna heakorrastami-
sel, tooliseiukutsete sotsiaalse 1dhtsuse
avamisel. Teisest 'kliljest peavad tditev-
komiteed, samuti ettevotete juhid and-
ma koolidele rohkem abi tookodade,
tsehhide ja  kutsesuunitluskabinettide
loomisel. Koolide abistamine peab leidina
koha iga ettevotte sotsiaalse ja majan-
dusliku arengu plaanides. Ldhema viie
aasta jooksul tuleb igas linnarajoonis
luua koolidevahelised Oppe- ja tootmis-
kombinaadid.

Mitmed sdOnavotjad jagasid koolinoorte
tooalase Opetamise ja kasvatamise koge-
musi, rddkisid koolide ja ettevotete
koost6o vormidest. Tallinna Masinateha-
se ja 31. keskkooli vastastikustes suhe-
tes on rohuasetus oOpilaste Lkutsesuunit-
lusel, rdidkis J. Lauristini nim. Tallinna
Masinatehase direktor V. Veskivili. Opi-
lased tulevad tehasesse mitte ainult
toole, wvaid ekskursioonidele, nendega
vestlevad tootmiseesrindlased ja toove-
teranid, tooliselukutseid tutvustab koolis
stend «Kutsume tehasesse», komsomoli-
komiteed korraldavad iihiseid ettevdot-
misi.

Paide rajooni «9. Mai» kolhoosi
mees E. Lieberg tutvustas majandi tood
pollumajanduslike elukutsete propagec-
rimisel $efluskoolides. Uheks vormiks on
pollumajanduslike ja tehnikaringide t06.
Paljudes Paide rajooni koolides toota-
vad sellised ringid kohalike majandite
spetsialistide juhendamisel. Tuleval Op-
peaastal taotletakse neid koigi koolide
juurde.

Viadtsa 8-kl koolis on traditsiooniks
saanud tookuulsuse pievad. Need aita-
vad opetada lapsi austama t60d ja tio-
inimest. Pooled 8. klassi lopetanutest
jatkavad keskhariduse omandamist pol-
lumajanduslikes 6ppeasutustes.

Viédga oluline on oOpilaste tdédsuve Ior-
raldamine. 1977. a. suvel toGtas rajoonis
Opilaste suviseid t66- ja puhkelaagreid
ning Eesti Opilasmaleva riihmi ligi 30.

Rannu Kkoolil on juba kiimmekond
aastat asjalikud téosuhted itimbruskonna
majanditega, eriti aga V. I. Lenini nim.
naidissovhoosiga. Rannu 8-kl. kooli di-
rektor I. Tuhk jutustas Opilaste aasta-
ringsest to6st majandis, suvistest to¢- ja

esi-
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puhkelaagritest, tookasvatusest kooli-
limbruse kujundamisel ja korrashoidmi-
sel. Opilastes juurdub arusaamine, et
koiki tdid tuleb teha, ka ebameeldivaid.
Korrarikkumisi 166 juures esineb harva,
sest hésti korraldatud t66 iseenesest on
distsiplineeriv.

Koneleja kritiseeris tooGpetuse prog-
ramme, koolidele kéttesaadavaid t66-
riistu ja masinaid, kooli tockodade va-
rustust. 7.—8. klassi poisid vOiksid v&i-
kestel traktoritel tGelist pollutocd teha,
kui neid 6.—7. klassis selleks ette wval-
mistada. Mitmed sonavétjad (L. Toots,
H. Ohtra, A. Paliale) Kkritiseerisid t606-
kaitse eeskirju, need ei luba d&pilasi ra-
kendada koolis tosisemat pingutust ja
vastutust noudvatele t&odele, keelavad
Opilaste to0le vormistamist. Néaiteks 10.
klassi Opilased, sooritanud traktoristi
eksami, ei saa nooruse tottu tunnistust
ja majandid ei saa neid todle votta. Eri-
kooli 16petanud ei leia oma nooruse ja
madala kvalifikatsiooni t6ttu rakenda-
tust jne. Fakt on see, et paljudki socovi-
jaist vormistatakse t60le vanemate ja
tuttavate nimel, aga kasvatuslikult toob
selline ebadige esimeste toolepingute sol-
mimine kaasa rohkem kahju kui kasu.
L. Tootsi sonavotus kolas mure, kuidas
kujundada tockasvatuse pohisisu — to6-
harjumused, lildised todoskused ja 1t86-
kultuur, t6darmastus ja 166kus isiksuse
omadustena. Vastseliina keskkoolis on
selleks vilja kujunenud oma slisteem,
mis on tihedalt seotud kodumajandi ja
Opilastele ldhedaste inimeste todga.
O. Silina tegi ettepaneku anda koolitto-
kodadele tellimusi, mille tditmine oleks
Opilastele suureks stiimuliks, nad tun-
neksid oma t606 vajalikkust.

1. Toome ja K. Kirberi nim. kutsekoo-
li direktor R. Laid leidsid, et noorte kut-
sesuunitlusel tuleks koolide pedagoogi-
listel kollektiividel 1{ile saada teatud
psiihholoogilisest barjddrist noorte suu-
namisel kutseharidussiisteemi. Ei tohi
unustada, et oskustooliste ettevalmista-
mine ‘peab toimuma eeskitt kutsekesk-
koolide ja tehnikakoolide kaudu.

[ ] OPIKOORMUSE JA KOOLIPROG-
RAMMIDE kiisimused tdusetusid tera-
valt Tapa 1. keskkooli vanemdpetaja
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0. Oglase, Tartu 5. keskkooli direktori
H. Raigi ja TRU pedagoogika kateedri
juhataja I. Undi sonavottudes. Program-
mid ja Opikud on tihti {ile koormatud
liigse informatsiooni ja teisejérgulise
materjaliga, pahatihti liiga detailsed voi
teoreetilised. Opilaste {ilekoormus on
selline sd6lmpunkt, millega seostub pal-
jude Opetuslike kiisimuste lahendamine.
Oppematerjali iilekuhjatus, selle mitte-
eakohane ja metoodiliselt keerukas esi-
tus kahjustab Opilaste teadmisi, nende
sisteemikindlat ja teadlikku omanda-
mist, pidurdab iseseisva omandamise
oskuste ja loovate voimete arendamist,
kahjustab Oppimismotivatsiooni. Oppe-
materjali vdhendamine vallandaks voi-
malused tdeliseks arendavaks Opetami-
seks, samuti Oppetdd huvitavamaks ja
emotsionaalsemaks muutmiseks.

Opilaste oppimismotivatsiooniga on
vaja hakata senisest tdhusamalt tegele-
ma, on kiillalt hiirivaid fakte, mis raéa-
givad G&ppimismotiivide ebarahuldavast
arengust.

I. Unt, H. Raik ja A. Paliale toid
pooltviiteid oOpilaste 5-pdevasele toona-
dalale. Voimalik oleks ka selline variant,
kus b5-pdevane toonddal kehtestatakse
rahuldavalt edasijoudvatele G&pilastele,
kuuendal saaks tootada mahajéddjatega.

I. Unt maérkis, et on kiipsenud aeg
kooli psithholoogilise teenistuse ulatusli-
kumaks rakendamiseks. Sel viisil saak-
sime téhusalt tundma oppida Opilasi, pa-
remini diagnoosida nende arengutaset ja
teaduslikumalt ellu viia kutsesuunitlust.
Bl KOOLI, KODU, ULDSUSE probleeme
kéasitlesid paljud s6navotjad. EKP Harju
Rajoonikomitee esimene sekretdar V.
Koort rddkis NLKP XXV kongressi
seatud iilesannete lahendamisest Harju
rajoonis. Selleks et tugevdada kooli, ko-
du, todkollektiivide ja kogu iildsuse iihis-
rinnet, véeti 1975. a. suvel vastu haridus-
elu arendamise kompleksplaan kuni 1980.
aastani. T6okollektiivid ja rajooni amet-
konnad on hakanud paremini lahendama
haridusellu puutuvaid kiisimusi. Mate-
riaalse Oppebaasi tugevdamise eesmérgil
ja seoses uute tootmiskeskuste vilja-
arendamisega on pidevalt korrastatud
koolivérku, liéhematel aastatel kasvab



}ooli kui koordineeriva keskuse msju
kasvatustod korraldamisel oma kooli
piirkonnas. Piirkonnakooli tingimustes

tuleb tmber korraldada kooliviline 100,
kusjuures raskuspunkt tuleb asetada
tegevusele viljaspool kooli ja elukohta-
des. Tulevikumdtted on suunatud sel-
lele, et kompleksselt lahendada majandi,
ettevotte ja kooli probleemid. Sausti
g-kl. kool juba moodustabki «Rahva
voidu» kolhoosiga tihtse terviku. On
normaalne, et kooli spordibaasid oleksid
ka tookollektiivide ja lastevanemate tar-
vis vilja ehitatud ning majandite spor-
dikompleksid dpilastele kittesaadavad.

Suure-Jaani keskkoolist kui regiooni
keskuse baaskoolist raikis opetaja E. So-
va. Baaskool pole tiksnes ndidiskool, see
on regiooni metoodilise ja kasvatustoo
keskus. Uhist t66d majanditega koordi-
neerib regiooni sekretdride noukogu.
Opetajad esinevad loengute ja vestius-
tega lastevanematele ning majandite
t66tajaile. Majandite juhtkonnad aitavad
kindlustada tootajate osavdttu, tood
«raskete» perekondadega.

Narva RSN Téitevkomitee haridusosa-
konna juhataja L. Sapkina ja Xohtla-
Jirve 2. keskkooli vanemdopetaja N. Ba-
leva riaikisid lastevanematega tehtavast
toost. Tegutsevad lastevanemate rahva-
{ilikoolid, Kohtla-Jdrvel on kaasa haa-
ratud ka koolieelikute vanemad, dife-
rentseeritult ldhenetakse raskeltkasvata-
tavate perekondadele. Probleem on aga
selles, et lapsevanemad enamasti ei
kahtlusta end pedagoogilises vohiklikku-
ses ja kooli poolt pakutav leiab véhest
kélapinda, kool ja kodu rdédgivad sageli
erinevates keeltes.

Viga mitmed sonavotjad mérkisid, et
vanemaid tuleb laste kasvatamiseks etle
valmistada. Sel alal peab algteadmisi
andma juba keskkool. Kursused teevad
ldbi tulevased autojuhid, miks mitte
dpetada perekonna rajamist? Ja veel, kas
poleks otstarbekas péarast lapse siindi
votta perekond pedagoogilise patronaazi
alla? Tuleks kaaluda ka meie vabariigis
1hingu «Pedagoogika» rajamist, et
koondada sellesse ©opetajad, praktikud,
teadlased ja hariduskiisimustega seotud
tootajad.

J PEDAGOOGI ISIKSUS, TEMA KUT-
SEPRESTIIZ JA KUTSETOOGA SEOS-
TUV oli kongressil kone all vidga mit-
mest aspektist.

Opetaja  isiksuslikel omadustel on
madratu osa selles, et teadmised ja vair-
tused saavad thte ja et koolist astub
ellu moétlev ja aus inimene, tugev ja
ometi tundlik inimene, maéarkis K. Kurg.
Opetaja, rahvadpetaja on iiks elu jatku-
mise ja rikastumise siimboleid ning kir-
janike kohus oleks senisest veelgi enam
kajastada ta motet ja tood.

Et aga pedagoogi kutseprestiiZiga koik
korras pole, todesid mitmed -ettekand-
jad. O. Oglas leidis olevat pdhjendamatu
negatiivse arvamuse kujundamise ope-
taja kohta liksikute faktide pohjal. Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi rektor
K. Koger nentis, et Opetaja Lauri 160
keerukust, stigavust ja suurt inimlikkust
kohtame kill O. Lutsu «Kevade» ekra-
niseeringus, mitte aga tdnapéeva teatris,
kirjanduses vo6i lihtsalt publitsistlikus
artiklis. Ometi on noukogude &petaja
humaanne t66 seda vaart, et teda roh-
kem esile tosta, tosiselt ja reaalselt tun-
nustada, ja kui vaja, ka kaitsta. Peda-
googide kutseprestiizi tostmine, avaliku
arvamuse kujundamine soltuvad palju-
dest organitest, sealhulgas komsomoli
tegevusest, majandusjuhtidest jne.

TPedl Oppehoone on praegusele ili-
Opilaskontingendile kitsaks jddnud, kus
niilidisaja kabinetslisteemi rajamine on
moeldamatu ning tulevasele pedagoogi~
le ajakohase Oppeprotsessi mudeli and-
mine rohkem kui komplitseeritud tiles-
anne. Opetajate paremaks ettevalmista-
miseks on vaja vilja ehitada instituudi
materiaalne baas.

Opetaja kutsettdst rddkides tehti ar-
vukalt ettepanekuid materiaalse Oppe-
baasi parandamiseks, tundides vajane-
vate abimaterjalide tsentraliseeritud
korras valmistamiseks, véiljaspool kooli
todtavate haridustésotajate palkade re-
guleerimiseks jne. Haridustdotajate ame-
tilihingu wvabariikliku komitee esimees
E. Kaas litles, et dpetajatod materiaaine
stimuleerimine wvajab tdiustamist. Liibi
moelda tahab ka moraalsete stiimulite
siisteem. Opetajate korteriolude paran-
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damise ja tuusikutega varustamise eest
ei hoolitseta koigis rajoonides ja majan-
dites kaugeltki vordselt.

Paide rajooni Koeru keskkooli tooope-
tuse Opetaja J. Olde leidis, et korgkoolis
peaks Opetajate ettevalmistamisel roh-
kem tdhelepanu péoratama oskusele su-
helda inimestega, wvallata k&nekunsti.
Uliopilasteni ei joua kahjuks ka mitte
alati parimate pedagoogide-praktikute
kogemused.

Eesti NSV Korgema ja XKeskerihari-
duse minister I. Nuut nédgi peaiilesannect

noorte spetsialistide ettevalmistamisel
nende teoreetilise ja ideelise taseme tost-
mises. Korgkoolid peavad {ildharidus-
koole tdhusamalt abistama opetajate

kvalifikatsiooni tdstmisel ning koolipe-
dagoogika teaduslike probleemide 1dbi-
tootamisel. J

Séna votsid veel Tallinna 6. keskkooli
direktor G. Zotov, Polva kaugdppekesk-

kooli direktor S. Salm ja Kingissepa 2.
lastepdevakodu juhataja M. Veller.

L.oppsdna litles Eesti NSV haridusmi-
nister F. Eisen.

Voeti vastu foorumist osavotjate iiles-
kutse koigile opetajatele, haridustcitaja-
tele ja Noukogude Eesti tildsusele.

Valiti delegaadid NSV Liidu Gpetajate
kongressile.

Suure vaimustusega voeti vastu tervi-
tuskiri NLKP Keskkomiteele ja NLEKP
Keskkomitee peasekretdrile, NSV Liidu
Ulemnoukogu  Presiidiumi esiimiehele
seltsimees L. I. Breznevile.

Méangiti NSV Liidu ja Eesti NSV riigi-
hiimni. Sellega 16ppes Eesti NSV Opeta-
jate kongress.

Sotsialistliku 166 kangelased Leedu NSV haridusminisiri aseidifja Valentinas Spurga ja

Linda Soovik kongressi iile motteid vahetamas,

FAIVI KLIUTSIKU foio
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EKP
ILLEGAALNE
AJAKIRJANDUS
VOITLUSES
NOUKOGUDE

VOIMY
TAASKEHTESTAMISE
EEST

EESTIS

(AASTATEL
1934-1940)

LUULE KOBIN

Kogu kodanliku diktatuuri perioodi
valtel tuli Eestimaa Kommunistlikul
Parteil tegutseda poranda all. Ka EKF
védljaandeid (ajalehed, lendlehed jne.)
trikiti  ja levitati kodanlikus Eestis
illegaalselt. Samal ajal kasutasid eesti
kommunistid oskuslikult &dra mitmesu-
guseid legaalseid todvorme, muu hulgas
ka legaalseid revolutsioonilise suunaga
toolisajalehti. Kodanlikud voimud sulge-
sid kiill sageli toolislehti ja areteerisid
nende toimetajaid, siiski leiti tavaliselt
varsti vbimalus mdone teise nime all tao-
lisi ajalehti uuesti vélja anda.

Olukord muutus 1933. aastal. FaSismi
pealetungi tugevnemisega kaasnesid ula-
tuslikud repressioonid kogu legaalsele
pahempoolsele toolisliikumisele. Nii su-
leti 1933. a. mitmeid pahempoolseid
ametilihinguid ja kultuuriorganisatsico-
ne, areteeriti mitmeid todlistegelasi.
1933. a. novembris sulges sisekaitseiilem
revolutsiooniliste tddliste legaalse aja-
lehe «Voitluse Lipp». Uue ajalehe vilja-
andmiseks pahempoolsetele toolistege-
lastele enam luba ei antud. Niilid sai
EKP revolutsioonilist toestna ' levitada
ainult illegaalsete vidljaannete kaudu.
Sellega seoses kujunes poOrandaaluse
ajakirjanduse osatdhtsus t66rahva wvoit-
luses aastatel 1934—1940 eriti suureks.

Arvulisi andmeid

Koige suurem kaal EKP illegaalses aja-
kirjanduses oli sel perioodil tema héé-
lekandjal «Kommunist», mida 1933. a.
alates mitme aasta jooksul triikiti Skan-
dinaaviamaades (1933.—1936. a. Taanis,
1936.—1938. a. Rootsis), kust teda toime-
tati illegaalselt Eestisse. !

1934.—1940. a. ilmus ajalehte «Kommu-
nist» 49 numbrit (1934. a. — 13, 1935. a.
— 15, 1936. a. — 9, 1937. a. — 10,
1088. a. — 1, 1940. a. — 1). Tdnaseni ei
ole onnestunud leida 4 «Kommunisti»
numbrit (1936. a. numbrid 4—6 ja
1938. a. ajalehte). «Kommunisti» tavaline
tiraaZz oli 500—1000 eksemplari, wvahel

1 Vt. selle kohta ldhemalt A. Vaarandi.
Kild killu koérvale. Mélestusteraamat.
Tin., 1975, 1k. 170 jj.
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ulatus see kuni 1500-ni. Viimane ille-
‘gaalne «Kommunisti» number (apr.1940)
trikiti Eestis péranda all.

Samast perioodist on sdilinud ka EKP
Keskkomitee ja Illegaalse Biliroo lend-
lehti (1934, a. — 1, 1935. a. — 4, 1936. a.
— 9, 1938. a. — 1, 1939. a. — 1).

1930. aastatel ilmusid Eestis ka koha-
like parteiorganisatsioonide ajalehed ja
lendlehed. Triikitehniliselt olid nad nor-
gemad kui EKP Keskkomitee véaljaan-
ded. Enamik neist oli kirjutatud ké&-
sitsi vOi kirjutusmasinal ja Sapirograa-
fil paljundatud.

Tidhtsat osa vaadeldaval ajavahemikul
etendas Jaan Kreuksi nimelise parteior-
ganisatsiooni héidlekandja «Kiilaprole-
taarlane». Nimetatud ajaleht ilmus aas-
tatel 1932-—1934 ja selle toimetajaks oli
noor kommunist Albert Sakkart. Triki-
koda asus Jogeva ldhedal Vaimastvere
vallas Eduard Suure majas.? Teada-
olevatel andmetel triikiti vdhemalt 19
numbrit ajalehte (numbrid 16—18 ei ole
sdilinud). Paralleelselt ajalehega triikiti
ka lendlehti (1934. a. — 4).

On teada, et moned «Kiilaproletaar-
lase» lendlehed anti konspiratsiooni kaa-
lutlustel wvilja V. Kingissepa nimelise
parteiorganisatsiooni nime all. Ajaleh-
tede ja lendlehtede keskmine tiraaZ oli
80—90 eksemplari. ® Hoolimata viikesest
tiraazist levisid véljaanded kiillaltki
laialdaselt Tartu- ja Viljandimaal ning
moningal mé&édral ka teistes maakonda-

des. J. Kreuksi nimelise parteiorgani-
satsiooni triikikoda ei onnestunud Kko-
danlikul politseil leida, Lkuid seoses

A, Sakkarti lahkumisega Eestist (1935. a.
martsis) soikus ka triikikoja t6o.

Monevorra ebaregulaarsem oli EKP
Tallinna organisatsiooni tegevus pGran-
daaluse ajakirjanduse viljaandmisel.
1934. a. ilmus 6 EKP Tallinna Komitee
lendlehte ja iiks lendleht EKP Tallinna

27t O. Kuuli., Ammumdoédunud jil-
gedel. «Horisont», 1968, nr. 7, 1k. 64 jj.
3 EKPA, f. 27, nim, 5, s.-i. 52, 1. 1—13.
Aruanne EKP J. Kreuksi nim. rajoo-
x;ikorr;itee tegevuse kohta, II 1932 —

. 1934,
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Oktoobrirajooni Komitee nime all.* 1935. a.
jaanuaris triikiti EKP Tallinna Komitee

hédlekandja «Punane Lipp», mille
numbreid on teada 4 (viimane neist
ilmus juulis 1935). 1935. a. 1opul ja

1936. a. algul andsid kommunistid J. Ell-
mann ja A. Reinfeldt vilja paar numb-
rit ajalehte «Sirp ja Haamer». Seda
ajalehte valmistati Sauel Uku talus (sa-
mas asus aastail 1921—1922 EKP tidht-
saim illegaalne triikikoda). Ajalehte le-
vitati peamiselt Tallinnas ja selle {imb-
ruses. 1934. ja 1935. aastast on teada ka
EKP Tallinna Komitee lendlehti (1934. a.
— 7, 1935. a. — 6). Uksikuid lendlehti
andsid vélja veel moned teised partei-
organisatsioonid.

Kindel koht illegaalsete viljaannete
hulgas oli Meremeeste ja Sadamatdoliste
Internatsionaali (tuntud ingliskeelse li-
hendi ISH jargi) Eesti Sektsiooni aja-
kirjal «Majakas». Ajakirja anti wvélja
aastatel 1932—1937. Xokku ilmus seda
34 numbrit (sdilinud 12 numbrit). Aja-
kiri ilmus EKP vahetul juhtimisel ja
enamiku numbrite toimetajaks oli
A. Vaarandi. 1933. a. alates triikiti «Ma-
jakat» Skandinaaviamaades (samas, kus
ajalehte «Kommunist»). Ajakirja levi-
tati rahvusvahelistes meremeeste klubi-
des, kust need meremeeste kaudu ka
Eestisse toimetati.

1937. a. andis EKP Norras vilja neli
numbrit antifaSistlikku rahvarinde aja-
lehte «Rahva Héiidl» (teadaolevatel and-
metel sdilinud 2 esimest numbrit). Lehe
ametlikuks toimetajaks oli tuntud Nor-
ra antifaSist, lilemkohtu advokaat Rag-
nar Solheim. Tegelikuks toimetajaks oli
aga A. Vaarandi. Kaastood tegid «Rahva
Hidlele» EKP juhtivad tegelased ja pa-
hempoolsete sotsialistide ringkonnad.

Aastatel 1936—1937 andis grupp revo-
lutsiooniliselt meelestatud toolisi arst
Boris PSenitSnikovi juhtimisel vélja mit-
meid lendlehti, millest on sdilinud 4
eesti- ja 10 venekeelset. Tavaliselt val-
mistati neid kuni 100 eksemplari ja

4 Ka see oli
Komitee lendleht,
rirajooni Komitee»
ratsiooni pérast.

tegelikult EKP Tallinna
nimetust «Oktoob-
kasutati konspi-



levitati Narva, Kivioli ja Kiittejou piir-
konnas ning Petseris, Irboskas, Must-
vees jm. Aastatel 1934—1940 triikiti
Eestimaa Kommunistliku Partei initsia-
tiivil ule 120 eri numbri illegaalseid
viljaandeid, millel oli suur tdhtsus eesti
toolisklassi kasvatamisel revolutsiooni-
lise voitluse vaimus ning need rajasid
teed sotsialistliku revolutsiooni voidule
Eestis 1940. a.

Fasismivastase rahvarinde eest

1934. aasta 12. mértsi riigipGére, millele
jargnes faSistlikku tliipi reZiimi jark-
jarguline viéljakujunemine Eestis, muu-
tis mérgatavalt ka EKP vaitlustingimusi.
Uued tingimused noudsid eesti kommu-
nistidelt ka oma senise taktika monin-
gat muutmist.

1934. aastat iseloomustavad uute voit-
lusmeetodite ja -viiside otsingud ka
rahvusvahelises kommunistlikus liiku-
mises. See avaldas omakorda mdju uute
tegevussuundade viljatéotamisele Eesti-
maa Kommunistlikus Parteis.

13.—17. augustini 1934. a. toimus Mosk-
vas EKP konverents. Konverentsi wval-
mistati hoolikalt ette ja delegaatide sbit
Eestist NSV Liitu toimus k&iki konspi-
ratsioonindudeid arvestades. Et kodan-
likku politseid eksiteele viia ja kaitsta
delegaate repressioonide eest, nimetati
seda konverentsi EKP illegaalsetes vil-
jaannetes oktoobrikonverentsiks ning
konverentsi seisukohti kajastavate ma-
terjalide avaldamist alustati alles no-
vembris.

Pdhiprobleemiks oli konverentsil vdit-
lus todlisklassi tihisrinde eest. Juba 1933.
aastal oli EKP teinud mitmeid iihisrinde
ettepanekuid Eesti Sotsialistlikule T66-
liste Parteile (ESTP) ja viimase mdju
all olevatele todélisorganisatsioonidele.
Paraku ei olnud need aga andnud méir-
kimisvéddrseid tulemusi. Pidurdavalt oli
moéjunud ESTP parempoolsete liidrite
vastuseis, aga ka sektantlikud meele-
olud EKP-s (eitav suhtumine Lkdigisse
sotsialistidesse jne.).

EKP augustikonverents tdhendas uut
sammu edasi sektantlike seisukohtade
liletamisel ja ihisrinde rajamisel. Kon-

verentsi otsuses kohustati EKP Xesk-
komiteed tegema ESTP-le ja Marksist-
likule Téorahva Uhendusele (MTU)?®
uusi ettepanekuid iihisrinde loomiseks.
Parast konverentsi hakati EKP illegaal-
ses ajakirjanduses siistemaatiliselt aval-
dama artikleid tihisrindest.

Novembrikuus triikiti kaks «Kommu-
nisti» numbrit, milles avaldati 4 ihisrin-
deteemalist artiklit. «<Kommunisti» veer-
gudel tutvustati ka EKP 1934. a. augusti-
konverentsi to6d ning rohutati, et par-
tei peamine ililesanne on uues olukorras
organiseerida rahvahulki voitlusse Patsi—
Laidoneri diktatuuri kukutamiseks.®

Novembrikuu «Kommunistis» avaldati
{ihisrinde programm jirgmiste néudmis-
tega: voitlus koikide linna ja kiila t66-
tute riikliku kindlustamise eest; voitlus
palkade alandamise wvastu, streigivaba-
duse eest; voitlus toolistekoja sissesead-
mise vastu ja ametiiihingute tegevusva-
baduse eest; voOitlus vapside wvastu,
K. Péatsi valitsuse dekreedi vastu.’

Oktoobris 1934, a. andis EKP kuller
N. Andresenile {ile kirja, milles tehti
MTU-le ettepanek astuda ihisrindesse.
N. Andresen teatas EKP esindajale MTU
pohimattelisest ndusolekust.

Seoses sellega avaldas «Kommunist»
EKP Keskkomitee sekretariaadi teada-
ande, milles margiti, et moningad gru-
pid ESTP-st, kes asuvad ESTP juht-
konna vastasrinnas ja kellest osa on
ametlikult suletud (moodustavad umbes
/s ESTP liikmeskonnast), on teatanud,
et nad on pohimotteliselt ndus iihise
viderinna loomisega. See on esimene
samm. Jaidb iile asuda praktilisele tege-
vusele. ?

EKP jitkas ka katseid tommata kogu
ESTP tihisrindesse. ESTP parempoolsed

5 8. juunil 1934. a. moodustasid médned

pahempoolsed sotsialistid, Riigikogu
liikmed N. Andresen, A. Joeddr jt.
uue Riigikogu riihma — Marksistliku

Toé6rahva Uhenduse.

6 «Kommunist» nr. 12 (108), november
1934.

7 Sealsamas.

8 EKPA, f. 247, nim. 51, s.-i. 19a,
1k. 11—12 (N. Andreseni maélestused).

9 «Kommunist» nr. 1 (110), jaanuar
1935,
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liidrid keeldusid aga kategooriliselt iga-
sugustest kontaktidest kommunisti-
dega. 10

9. juulil 1935. a. s8lmisid EKP ja MTU
esindajad konkreetse kokkuleppe {ihis-
rinde kohta. Selle alusel otsustati iihi-

selt organiseerida voitlust nii t66lisklas-"

si majanduslike ndudmiste kui ka demo-
kraatlike vabaduste eest. 11

25. juulist — 20. augustini 1935. a. toi-
mus Moskvas Kommunistliku Internat-
sionaali VII kongress. Kongressil viibis
ka EKP delegatsioon (J. Anvelt, R. Mee-
ring, A. Sakkart jt.). Péhikiisimuseks oli
voitlus fasismi wvastu. Kongress tootas
vélja proletariaadi iihisrinde ja faSismi-
vastase rahvarinde taktika pdhiseisuko-
had. Falismi hivitamiseks on vajalik
proletariaadi tegevusiihtsus ning koigi
antifaSistide ja demokraatide koondu-
mine proletariaadi {mber rahvarin-
deks — see oli Kominterni VII kongressi
uks pohijareldusi. Varem oli kapitalist-
like maade kommunistlike parteide po-

hiliseks strateegiliseks loosungiks olnud °

proletariaadi diktatuuri kehtestamine
(s. 0. kurss vahetult sotsialistlikule re-
volutsioonile). Kominterni VII kongress
rohutas, et kiesoleval etapil ei ole pal-
judes maades peaiilesandeks vbditlus
proletariaadi diktatuuri eest, vaid enne
seda seisab veel ees antifaSistliku ld-
demokraatliku voditluse etapp.

EKP Keskkomitee hdiidlekandja wval-
gustas pohjalikult Koriinterni kongressi
t60d ja avaldas selle kohta mitu sisu-
kat artiklit. Triikiti G. Dimitrovi kone,
samuti EKP esindaja sonavott kongres-
sil jt. Septembrikuu «Kommunistis»
ilmus artikkel «Kommunistliku Inter-
natsionaali uuest taktikalisest orientat-
sioonist», milles réhutati, et koigi fasis-
mivastaste joudude {ihtekoondamise vor-
miks pidi saama rahvarinne, kuhu tuli
koondada iga riigi elanikkonna rohuv
enamus: proletariaat, talurahvas, linna

10 «Kommunist» nr. 13 (109), detsember
1934 ja «Kommunist» nr. 2 (111) jaa-
nuari 16pp 1935.

i EKPA f. 6495, nim. 1, s.-ii. 315, 1. 30—
35. Illegaalses ajakirjanduses ei aval-
datud @ seda kokkulepet konspirat-
siooni kaalutlustel.
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véikekodanlus, késitoolised, haritlased.
Rahvarinde tuumikuks pidi olema pro-
letariaat. 12

Lihtudes XKominterni VII kongressi
otsustest, plistitasid eesti kommunistid
oma ldhemaks strateegiliseks loosungiks
Patsi diktatuuri kukutamise. Seda vaa-
dati kui {iht etappi vditluses ndukogude:
voimu eest.

1935. aasta {iihisrinde kokkulepe pani
aluse proletariaadi tiihtsuse kujunemi-
sele. Jargnevatel aastatel tugevnes pro-
letariaadi {ihisrinne. See avaldus nii
ulatuslikus streigiliikumises kui ka val-
dava enamiku ametitthingute asumises
tihisrinde seisukohtadele.

Suure tdhtsusega faSismivastase rah-
varinde loomisel Eestis oli todtava talu-
rahva kaasatombamine. Peaaegu kaks
kolmandikku kodanliku Eesti rahvasti-
kust elas maal. Enamuse maaelanikkon-
nast moodustasid keskmikud ja kehvi-
kud. 1930. aastatel olid EKP seisuko-
had agraarkiisimuses pc&hiliselt diged ja
partei oli teinud moéningat t66d nende
tutvustamisel. 1932. a. manifestis «Kogu
Eestimaa todrahvale» selgitati EKP ag-
raarpoliitikat. Seda selgitustéod jatkati
jargnevatel aastatel ka <«Kommunisti»
veergudel. 1935. aasta juulikuu «Kom-
munistis» méargiti, et tododlisklassi voim
jdtab kogu kehvikute ja keskmike maa-
omanduse puutumata.!® Korduvalt kri-
tiseeriti pdrandaaluses ajakirjanduses
kodanlike voimude demagoogiat nn. tei-
se maaseaduse sildi all. Uue maaseadu-
sega lubas kodanlik wvalitsus aastas va-
rustada maaga kuni 800 perekonda. Te-
gelikult said maad abielus perepojad ja
kiillakurnajate jareltulijad.!* Seega oli
teine maaseadus mdeldud vaid poliutoo-
liste ja kehvemate talurahvakihtide
petmiseks.

1930. aastate esimesel poolel pddras
EKP oma agitatsioonittédos véhe téhele-
panu haritlaskonnale. Pohjuseks tuleb
pidada partei organisatsioonilisi raskusi
ja EKP juhtkonnas esinenud «pahem-

12 «Kommunist» nr. 11 (120), september
1935.

13 «(Kommunist» nr. 9 (118), juuli 1935.

14 Sealsamas.



poolseid» arusaamasid suhtumises intel-
ligentsi. !° Esimeseks sammuks haritlas-
konna ldhendamiseks toolisklassi iihisele
voitlusele oli «Kommunistis» ilmunud
H. Poogelmanni artikkel «Quo vadis —
intelligentsia?». Artikli 16pus esitatakse
haritlastele kilisimus, millist teed ta mot-
leb minna, «...kas faschistliku suurka-
pitali surve all allaméige vo6i uue iihis-
konna ehitamise teed avarale kultuu-
rile».'8 EKP hoolitsus eesti intelligentsi
kaasatdmbamise eest faSismivastasesse
voitlusse avaldus 1934, aastast alates sel-
gesti illegaalses ajakirjanduses. «Kom-
munisti» artiklis «Informatsiooniline
tilevaade olukorrast Eestis» paljastati
valitsuse survet riigiametnikele ja kooli-
opetajatele: «Koolidpetajad, kes ei vota
osa kaitseliidu, noorkotkaste ja Isamaa-
liidu tegevusest, kangutatakse kohtadelt
lahti ja ei voeta enam kusagile t6ole.» 17
Samuti néidati, et kodanlik wvalitsus
piiliab premeerimistega oma poole mee-
litada kirjanikke. Illegaalses ajakirjan-
duses avaldatud materjalides rohutati,
et rahulolematus intelligentsi hulgas
suureneb. Haritlaskonna poolehoid Nou-
kogude Liidule kasvas. Eestis tekkis nn.
Koorti liikumine. '8 Koik see aga niitas,
et toelistest kultuurivaartustest arusaav
intelligentsi osa ei ldinud kaasa K. Patsi
valitsusega ega lasknud end &ra osta
tema lubadustest.!® 1936, a. maértsi
«Kommunistis» ndidati, kuidas isegi osa
natsionalistlikke haritlasi kritiseeris
Patsi valitsust seepédrast, et valitsus hoi-
dus tegutsemast saksa ning baltisaksa
natsionalistide vastu. 20

1935. a. detsembris avaldati «Kommu-
nistis» EKP Keskkomitee ja iihisrin-

15 vt, ldhemalt: TUlevaade Eestimaa
Kommunistliku Partei ajaloost, II osa
(aastad 1920—1940), Tln., 1963, 1k. 280.

16 «Kommunist» nr. 5 (101) aprill 1934.

17 «Kommunist» nr, 1 (125), jaanuar
1936.

18 Selle liikumise all mdeldi intelligentsi
liikumist, kelle poolehoid NSV Liidule
kasvas ja kes kadunud kunstnik
Koorti eeskujul oli valmis nduko-
gude kultuuri tunnistama.

19 «Kommunist» nr. 1 (125),
1936.

20 «Kommunist»

jaanuar

nr. 4 (113), marts 1935.

desse kuuluvate sotsialistlike organisat-
sioonide tihine iileskutse, kus kutsuti
«...asunikkude koonduse ja rahvusliku
keskerakonna organisatsioone ja poole-
hoidjaid késikdes toolisklassiga voitlu-
sele faschismi vastu demokraatlike va-
baduste eest».?! See oli EKP esimene
poérdumine opositsiooniliste kodanlike
parteide poole faSismivastase rahvarin-
de loomise eesmdargil. Molemad nimeta-
tud parteid suleti 1935. a. martsis koos
teiste poliitiliste parteidega, kuid nende
liidrid ja aktiiv jatkasid voimaluste pii-
rides poliitilist tegevust.

Kontaktid rahvusliku keskerakonna
ja asunike koondise tegelastega jatku-
sid Rahvuskogu valimiste kampaanias
1936. a. 16pul. ** Kdoige olulisemaks kuju-

nes koostéd opositsiooniliste kodanli-
ke parteidega Riigivolikogu valimistel
1938. a. veebruaris. Juba novembris

1937. a. levitati lendlehte «Demokraatlik
Eesti», kus kutsuti koiki demokraatlikke
jdude voitlema Patsi—Eenpalu—Laidoneri
kliki wvastu, demokraatliku Eesti eest.*3

Vahetult enne Riigivolikogu valimisi
1938. a. andis EKP Keskkomitee vilja
iileskutse «Kellele hiddletada», milles
kutsuti rahvast h#dletama K. Patsi
«rahvarinde» kandidaatide wvastu, kes
lipitsevad hitlerliku Saksamaaga. Ules-
kutses loetleti need kandidaadid, kes
asusid faSismivastastel positsioonidel ja
kelle poolt oli vaja hédletada. Sellesse
nimekirja kuulusid {iihisrinde ja opo-
sitsiooniliste parempoolsete sotsialistide
kandidaadid, enamik Keskerakonna kan-
didaate. %«

Hoolimata wvalitsuse survevahenditest
saavutasid mitmetes wvalimisringkonda-
des voidu faSismivastased kandidaa-
did. 2> Toblisklassi iihisrinde esindajad
moodustasid Riigivolikogus tdootava rah-
va iihtlusriihma.

21 «Kommunist» nr. 15 (124), detsember
1935.

22 «Kommunist» nr. 8, november 1936.

23 ENSV ORKA {. 852, nim. 1, s.-ii. 182,
1. 3, 10.

’: EKPA, j. 27, nim. 7, s.-ii. 12, 1. 174 a.

0. Kuuli. Vapsidest Isamaaliiduni.
Tln., 1976, 1k. 217 jj.

3
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Revolutsiooni eel

1939.—1940. a. tuli eesti kommunistidel
voitlust jidtkata senisest veelgi raskemas
ja keerulisemas olukorras. 1938. a. algul
oli lakanud EXP Keskkomitee ja tema
organite — Orgbiiroo ja Vilisbiiroo —
tegevus. XKatkes ka EKP hiilekandja
«Kommunist» viljaandmine Rootsis. *°
EKP Keskkomitee iilesandeid hakkas
tditma endistest poliitvangidest moodus-
tatud Illegaalne Biiroo (sekretdr Hend-
rik Allik).

Tungivamalt kui varem oli vaja rah-
vale Selda tott kodanlike voimude mah-
hinatsioonidest ja tdorahvavaenulikust
poliitikast.

1939. a. veebruaris onnestus illegaal-
selt vilja anda K. Péatsi valitsust paljas-
tav lendleht. Selle organiseeris EKP

initsiatiivil Riigivolikogu  t6olisriihma
esimees Aleksander Aben. Oma sisult
voib lendlehte pidada faSismivastase

rahvarinde véljaandeks. Selles kritisee-
riti K. Pidtsi valitsuse tagurlikku sise-
poliitikat ja laialt levinud korruptsiooni.
«Pédtsu diinastia ja tema {ilejooksikud
Eenpaluga eesotsas toretsevad Orul ja
Pits on kéik oma sugulased kohtadele
palka teenima médranud. Riigikassa aga
muutub  pdev-pdevalt tihjemaks ja
maksud suuremaks.,» Lendlehes néiidati
ilmekalt, et vdimuloleva valitsuse vélis-
poliitika nurgakiviks on Eesti iseseis-
vuse mahamiilimine hitlerlikule Saksa-
maale. Lendleht 10peb  kiisimusega:
«Kuhu joutakse sarnase liihinégelise
klikipoliitikaga ajal, mil vélispoliitiline
olukord karjuvalt néuab rahva ja ta
tahte austamist riigi sisemise tugevuse
saavutamiseks.» 27

Suurt mdju eesti to6drahva voditlusele
avaldasid rahvusvahelised siindmused
1939. aasta stigisel. Alanud Teine maa-
ilmasdda isoleeris Pétsi diktatuuri oma
toetajatest — imperialistlikest suurriiki-
dest. Rahvahulkade survel oli Eesti ko-

% vt. Ulevaade Eestimaa Kommunistli-
ku Partei ajaloost, II osa (aastad
1920—1940), Tln., 1963, lk. 300 jj.

27 1940. aasta sotsialistlik revolutsioon
Eestis. TIn., 1960, 1k. 27 jj.
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danlik wvalitsus sunnitud solmima NSV
Liiduga vastastikuse abistamise lepingu.
See leping kaitses Eestit faSistliku
Saksamaa eest ning 161 soodsamad tin-
gimused eesti toorahvale voitluseks
K. Piétsi diktatuuri vastu.

Seoses sojaga halvenes jarsult toota-
jate olukord, mis omakorda kiirendas
riigis revolutsiooniliste meeleolude kas-
vu. Samal perioodil teravnesid wvastu-
olud toolisklassi thisrinde ja kodanliku
opositsiooni vahel. Kodanlikud ja védike-
kodanlikud  poliitikategelased votsid
K. Péatsi faSistliku diktatuuri vastasest
voitlusest osa nii kaua, kuni polnud va-
hetult pdevakorrale tousnud sotsialistliku
revolutsiooni kiisimus. Tingimustes, kus
toorahva voimu kehtestamine oli muu-
tunud reaalseks, eemaldusid nad anti-
fasistlikust voitlusest ja otsisid kokku-
lepet K. Pétsi klikiga.

1940. aasta mairtsis wvalmistas EKP
Illegaalne Biliroo ithe numbri illegaalset
ajalehte «Kommunist», mida paljundati
hektograafil 1000 eksemplari.?® Selles
numbris olid sonastatud EKP iilesanded
seoses revolutsioonilise kriisi slivenemi-

sega.
Ajalehes avaldati ileskutse «Kogu
Eesti rahvale!». Pohjalikult analiitisiti

lileskutses Eesti sisepoliitilist olukorda,
nédidati K. Eenpalu valitsuse pankrotti
ning roéhutati, et ka J. Uluotsa valit-
sus *® on oma iseloomult suurkapitalis-
tide reaktsiooniline wvalitsus. Tema ees-
mérgiks oli veeretada koik sOjaraskused
to6rahva olgadele.
kiusas taga demokraatia kaitsjaid, t00-
lisliikumise tegelasi ja koiki, kes pool-
davad soprust NSV Liiduga.

Uleskutses kutsuti rahvast vditlusele
demokraatlike vabaduste ja toeliselt de-
mokraatliku rahvavalitsuse loomise eest.
Seejuures rohutati, et see ei tohi olla
kodanlik demokraatia, demokraatia ri-
kaste jaoks. «Meie sihiks on sarnane de-
mokraatia, kus suurkodanluse majan-
duslik ja poliitiline voim on murtud ja
kus kogu tédtav rahvas, toolised, tocta-

28 ENSV ORKA, f. 949, nim. 1, s.-ii. 198,

1. 1—4.
29 J. Uluotsa wvalitsus astus ametisse
1939. aasta oktoobris.

J. Uluotsa wvalitsus .



vad talupojad, Kkésitéolised, oma t60st
elavad haritlased voivad wvabalt otsus-
tada, kuidas oma elu korraldada.» ®%

«Kommunistis» anti ka hiésti formu-
jeeritud vastus, mida kujutab suurko-
danluse majandusliku vdéimu murdmine.
«See tdahendab suurpankade riigista-
mist, suurtoostuse ja suurkaubanduse
tpoliste kontrolli alla votmist, t6dlistele
elatusmiinimumile vastava palga alam-
madra kindlustamist... maa andmist
kehvadele talupoegadele ja maatamees-
tele, tootavatele talupoegadele vdlgade
kustutamist, nende majapidamiste toe-
tamist.» 3t

Koigi nende noudmiste eest oli eesti
toorahvas voidelnud kogu kodanliku
vabariigi viltel. Neid ndudmisi oli pide-
valt tostatatud illegaalse kommunistliku
ajakirjanduse veergudel. «Kommunist»
nr. 1 sisu anallilisi tulemusena voime
oelda, et EKP oli votnud kursi nouko-
gude voimu taaskehtestamisele Eestis.

«Kommunisti» nr. 1 otsustati hakata
levitama pérast seda, kui ajalehes aval-
datud EKP Illegaalse Biliroo seisukohad
olid partei konverentsil 1dbi arutatud ja
heaks kiidetud.

EKP tegevussuundade ja taktika kind-
laksméddramisel revolutsioonilise situat-
siooni tingimustes oli tdhtis koht EKP
1940. aasta aprillikonverentsil (toimus
31. mértsi ohtul ja 0661 vastu 1. aprilli).
Pohiettekannetega esinesid H. Allik ja
J. Lauristin. ** Konverentsist osavotjad
toetasid taielikult EKP Illegaalse Biiroo
seisukohti ja seadsid partei ette prakti-
lise iilesande: koige ldhemal ajal kuku-
tada Eestis faSistlik diktatuur, kusjuu-
res rohutati, et eesmaérgiks ei ole mitte
kodanliku demokraatia taastamine, vaid
toorahva voim.

Konverentsi 10ppedes said osavGtjad
kohapeal levitamiseks ajalehe «Kommu-

30 «Kommunist» nr. 1, aprill 1940.

31 Sealsamas.

32 Konspiratsiooni kaalutlustel ei ole
koostatud konverentsi protokolli,
konverentsi todst on meil tilevaade
temast osavotjate maélestuste kaudu.
Vt. H. Allik, «Malestusi 21. juuni ette-
valmistamisest». — Saabus pédev, Tln.,
1960, 1k. 61—65.

nist», mille nad oOnnelikult ka kohtadele
viisid. Seega levitati ajalehte tiile kogu
Eesti. 3

Valmistades toorahvast ette sotsialist-
likuks revolutsiooniks, arvestas EKP
1940. a. revolutsiooni rahuliku kulgemise
voimalust. Selleks olid Eestis vélja ku-
junenud koéik eeldused: Piétsi kliki sot-
siaalse baasi ahenemine; valdav enamik
proletariaadist, suur osa progressiivselt
meelestatud intelligentsist oli pettunud
kodanlikus vabariigis; suurt moju aval-
das proletariaadile soodne ja vdimulole-
vale valitsusele ebasoodne wvilispoliiti-
line olukord; laialdased viikekodanlikud
kihid ei toetanud enam aktiivselt K. Pat-
si diktatuuri. 34

EKP illegaalne ajakirjandus tditis aas-
tatel 1934—1940 suurt ja vastutusrikast
{ilesannet partei seisukohtade tutvusta-
misel, fasistliku diktatuuri paljastamisel
ning uute revolutsiconiliste joudude
kasvatamisel ja mobiliseerimisel. Kom-
munistlik illegaalne ajakirjandus tegi
ulatuslikku agitatsioonitéod toolisklassi
{ihisrinde ja faSismivastase rahvarinde
loomiseks ning kindlustamiseks.

Eesti t6orahva voitluse edu sotsialist-
likus revolutsioonis tagas suurel madral
see, et siistemaatiliselt oli illegaalsetes
viljaannetes tutvustatud EKP taktikat,
samaaegselt ohutades laiu rahvahulki
voitlusele faSismi vastu ja ndukogude
voimu taaskehtestamisele Eestis.

33 ENSV ORKA, s.-i.
198, 1. 1.

3% O, Kuuli. Eesti rahva voitlus fasis-
mi vastu (1930—1940). Dissertatsioon
ajaloodoktori teadusliku kraadi taot-

lemiseks, Tln., 1971, 1. 575.

f. 949 nim. 1,
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PEDAGOOGILINE
MOJUTAMINE
KLASSUJUHATAJA-
TUNNIS

SILVIA KERA,
VOT-i pedagoogikakateedri
vanemopetaja

Niitidisaeg nduab uue kvaliteediga,
korge {iihiskondliku teadlikkusega ini-
mest, kes tihelt poolt mdtleb ja unistab
ning teiselt poolt oskab ja tahab seda
praktikas realiseerida, keda iseloomustab
motlemise ja tegutsemise, sdna ja teo
tihtsus. Isiksuse niisuguste omaduste
kujunemise sobivam aeg langeb kooli-
aastatesse. Kool ongi kutsutud noore
polvkonna kasvatamise uut kvaliteeti
realiseerima.

Juhtiv koht kasvatusprotsessi struk-
tuuris on pedagoogilisel tegevusel, mille
funktsioon on lapse sihipdrane ja siiste-
maatiline mdjutamine.  Uhiskondliku
néhtusena areneb pedagoogiline tegevus
dialektiliste vastuoludega. Vastuolu te-
kib eelkdige pedagoogilise tegevuse va-
nanenud sisu ja ihiskonna uute ndud-
miste vahel. Sellepdrast on pedagoogili-
se tegevuse liks ldhtetingimus {ihiskonna
arengu vajaduste ja tendentside tajumi-
ne pedagoogi poolt (5, 1k. 178). See aitab
avada kasvatuse iilesandeid ning mdista
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pedagoogilise tegevuse iseloomu ja sisu
ithiskonna antud tingimustes.

Uus kvaliteet kasvatuses téhendab
mitmete oma olemuselt keeruliste isik-
suseomaduste vormimist. Selle iilesande
realiseerimine kasvatustéos (antud juhul
eeldab stligavalt
pohjendatud ning niiidisaja tingimusi
arvestavat pedagoogilist mojutamist.

1. Pedagoogilise mojutamise probleeme

Kui indiviidi kiipsemine toimub slinni-
pérastel sisemistel pohjustel, siis isiksus
kujuneb tema modjutamise tulemusena.
Isiksuse kujunemisest radkides tulevad
arvesse nii stiihilised vilisméjud kui ka
kasvatuse teel isiksuse arengu suunami-
ne ja juhtimine. A. Makarenko véitis,
et kasvatab (mdjutab — S. K.) koik: ini-
mesed, asjad, ndhtused, kuid eelkoige
ja kdoige enam inimesed (6, 1k. 20). Marl-
sistlikust seisukohast ldhtudes kulgeb
isiksuse kujunemine iihiskondlikes suhe-
tes. Kasvatusprotsessis on olulised tais-
kasvanu ja lapse vastastikused suhted:
laps — teadlikult tegutsev tdiskasva-
nu — lapse suhtumine tegelikkusesse.

Suhted on soltuvuste viéljendusvorm.
Soltuvuse moiste tdhendab filosoofilises
mottes reaalse maailma esemete ja nidh-
tuste vahelist seost, oma olemuseit on
seos vastastikune soltumine. Kasvatuses
viljendub soltuvus ndudmiste, reeglite
ja nouannetena, mida Gpilane peab koo-
lis tditma. Ka pedagoog on seejuures
soltuvuses Opilasest, keda ta kasvatab.
Kui esineb iihepoolselt alluv seos, on
rikutud suhete harmoonia ning tekib
vastuolu: lapsest kasvab egoist vdi ta on
allutatud tédiskasvanu tahtele.

Alaliselt korduvad suhted aitavad lap-
se teadvuses kinnistuda sdltuvustel, inis
méddravad ta harjumuslikku kditumist.

Teadvustamise tulemusena vormivad
mitmesugused sdltuvused kujunevas
isiksuses organiseeritust, distsiplineeri-

tust, vastutus- ja kohusetunnet, abival-
midust, séprust jne. voi ka nende oma-
duste vastandeid. Pedagoogilised soltu- .
vused organiseeritakse kasvatuse ees-
mairke arvestades. teadlikult.
Valismojutused votab laps otseselt
vastu vaid koige varasemal arenguetapil,
reageerides sellele matkimisega. Hiljem,



II signaalslisteemi kujunedes saab tead-
vus liliks, mis mdjutamist wvahendab.
Varasemate iihiskondlike suhete, harju-
muslike soltuvuste kdigus kujunevad
lapse teadvuses stereotililibid, mis tema
elutingimusi peegeldavad ning kogemus-
tena ta uute sdOltuvuste suhtes teatud
maéadral Kkonservatiivseks teevad. Laps
teeb ise jdreldusi, oskab uldistavalt mo-
telda ning kujundada ise oma veendu-
musi. Kui ta esitatud ideed, motet vastu
ei vota, ei avalda see moju ta teadvusele
ning jaddb tema teadvuses neutraalseks
teadmiseks, formaalseks fraasiks. Nii te-
kib kolbeline silmakirjalikkus, sdna ja
‘teo, teadvuse ja kditumise kahestumine.

Pedagoogiline mdjutus koolis sdltub
-oluliselt sellest, missugune on d&pilase
teadvus, harjumuslik arusaamine, motle-
‘mine. See on mehhanism, mis determi-
neerib oOpilase kditumise. Pedagoogiline
mojutamine tédidab oma funktsiooni siis,
kui Opilased esitatud néuded ja pakutud
tingimused sisemiselt wvastu vdtavad.
Vastavate kasvatustingimuste loomine ei
‘taga veel Opilase mdjutamist.

Kui oOpilase teadvuses peegelduvad
sotsiaal-pedagoogilised sGltuvused oiges-
ti, siis tema kéitumine ja kolbelised ku-
jutlused on adekvaatsed lihiskonna mo-
raalinduetega, mis teevad opilase toeli-
selt vabaks. Vabaks niivord, kuivord ta
tunnetab objektiivset reaalsust ning vas-
tutust omapoolse kiaitumise ja tegude
eest (1, lk. 17). Sotsiaalset soltuvust ei
‘taju Opilane siis kui rusuvat kohustust,
oma sotsiaalset asendit méoistab ta kui
vabaduse ja tdiusliku elu seisundit. Opi-
lase kditumine satub aga vastuollu iihis-
konna moraaliga, kui ta kohustusi ning
koiki suhteid timbrusega tajub kui rusu-
-vat sundust, soltuvused aga loovad te-
mas kujutluse vabadusetusest. Ka koige
oiglasemale mdjutusele reageerib opila-
ne térjuva hoiakuga, nn. mottelise bar-
_jddriga ega vasta oodatud kditumisega.

See ei tdhenda sugugi Opilaste vabas-
tamist sotsiaalsetest sGltuvustest. Sot-
-siaalselt ebakiipses kasvueas tuleb opi-
last kahtlematult piirata, nii et ta Opiks
tegelikkust objektiivselt hindama ja ise-
seisvalt otsustama.

Kuidas sellisel juhul isiksuse kujune-
mist siiski positiivselt méjutada?

Noukogude psiithholoogias tunnustatud
S. Rubins$teini vidite kohaselt péadsevad
valismojud maksvusele vaid indiviidi
sisetingimuste kaudu. Sisetingimusteks
on indiviidi enda hinnangud, wvéadirtus-
orientatsioon, mis méadrab vélistingimus-
te tdhenduse tema jaoks ning sellest
soltub, kuidas indiviid valismGjule rea-
geerib. Pedagoogilisel mojutamisel on
vaja arvestada Opilase vastuvotlikkust
ning kujundada temas wuusi hinnaguid,
muuta vastuvotlikkust. Mgjutada tuleb
nii, et opilased votaksid idee (sGltuvuse)
vastu kui vddrtuse, millel on tema jaoks
positiivne tdhendus.

Viirtuseks on koik inimesele vajaiik.
Vaartustamise aluseks on arusaamine
kasulikust, vajalikust, tdhtsast (10, 1k.
62). See ei ole Opilasele valmis hinnan-
gute esitamine, vaid tema enda aktiivne
mottetegevus, argumenteerimine, kus
Opilane mojutamise kdigus ise tuleb vas-
tavatele jdreldustele, kujundab hinnan-
guid.

Opilaste iseseisva hindamise oskust on
vaja arendada suhtlemise teel, kus Opi-
takse tundma ka teiste hinnanguid. Ini-
mesele omane suhtlemisvajadus teiste
inimestega ei ole ju midagi muud kui
hinnangu vajadus, mida ta teiselt saab
ning mida ta ise teisele annab (8, lk. 270).
Eriti huvitatud on noored eakaaslaste
hinnangutest. Seega on pedagoogi hin-
nang opilasele koos kaasopilaste hinnan-
guga mojusam. Selline vastastikune hin-
damine tagab koéige efektiivsemalt ini-
mese eneseregulatsiooni.

Kasvatada ei tdhenda inimesele kétte-
niitamist, kuidas tal on kohane toimida.
On vaja saavutada, et Xkasvandik
tunnetaks teo matet, vdlja tootada sees-
mine veendumus oigeks kiditumiseks.
Veendumuste kasvatamine ei ole midagi
muud kui motte, idee vadrtuse tunneta-
mine ning sellele vastavalt k&itumine.

Seega ei tule ldhtudes kohustuse sei-
sukohast mitte moraali lugeda, vaid
leida koht véa&drtustamisele, 0Opetada
vadrtustest digesti aru saama. Tédhtis on
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opilase ettevalmistamine uue situatsioo-
ni, uute suhete, soltuvuste kriitiliseks
tajumiseks, motestamiseks, oskuseks
orienteeruda, hinnata ning vastu votta
oma teadvusse.

Opilase sisetingimuste mdjutamisega
on voimalik saavutada, et kasvatuse
eesméirk saab Opilase enda teadvuse fak-
toriks ning taotluste objektiks (temast
saab kasvatuse subjekt, oma isiksuse
teadlik kujundaja). Kui aga kollektiivi
voi ihiskonna eesmérgid on indiviidile
véljastpoolt peale surutud, ei ole tema
poolt vastu voetud, kannab tema tege-
vus sundiseloomu (2, lk. 34). Siis on
raske realiseerida kasvatuse eesmaérke,
ahtad ja tuhektlgsed on indiviidi side-
med {limbrusega. Mida enam Opilane
tunnetab oma sotsiaalset olemust, seda
laiemad on tema sotsiaalsed sidemed,
suurem tegevuse sisemise plaani vasta-
vus vélistingimustega ja jérelikult on
korgem ka tema aktiivsuse aste. Korge-
ma aktiivsuse astme korral toimub véa-
liste faktorite iilekandmine sisemisteks,
sisemist plaani tegevuseks intensiivse-
malt (9, 1k. 22). Indiviidi kditumine hak-
kab vastama tiihiskonna nouetele, voime
réadkida uue kvaliteediga inimesest, keda
iseloomustab sonade ja tegude lihtsus.

2. Pedagoogilise tegevuse spetsiifika
klassijuhatajatunnis

Klassijuhatajatund on kogu Kklassi iihe-
aegseks mojutamiseks spetsiaalselt eral-
datud aeg. Lahtudes pedagoogilise moju-

tamise isedrasustest, tuleks peatuda
jargmistel klassijuhatajatunniga seotud
probleemidel.

a) Tunni teema kohandamine kiassi
tasemele
Opilaste vastuvotlikkuse eeltingimuseks
on tunni teema sobiv valik. Opilasi haa-
rab see, mis on neile ldhedane, millele
nad momendil vastust tahavad leida vo&i
mis antud oludes on eriti vajalik. Selle-
pédrast on Oige Opilasi kaasa tommata
klassijuhatajatundide planeerimisele,
harjutada neid oma ettepanekuid te-
gema.

Kuigi tundide teemade valikul on alu-
seks {ileliiduline «Kasvatust6s ndidis~
programm tildhariduskoolidele», saab ka

koige lildsOnalisemat teemat kohandada
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sobivaks antud Opilastele. Eelkoige tulep
igale teemale anda Opilaste jacks elula-
hedane sisu. On ka teine voimalus: muu-
ta teema soOnastus Opilastele lahedase-
maks. Selle asemel et anda tund iildise
internatsionalismi teemal, 18htus Opetaja
lisna kitsast, kuid antud opilaste jaoks
viga vajalikust probleemist ning formu-
leeris teema «Mida teame mustlastest?».
Klassijuhatajatund enesekasvatusest on
konkretiseeritud, kui seda késitleda as-
pektist, mis vastavatele Opilastele on
koige ldhedasem ja modjuvam . Néiteks
vigastele, haigetele opilastele (vastava-
tes erikoolides) avaldab siigavat mdju
toetumine ndéidetele, kus inimene samade
puuduste korral ilmutas suurt tahet ning
saavutas eesmadargi. Vanemas klassis, kus
tulevikuplaanid on selgepiirilisemad,
nende realiseerimine visa tahet nodudev,
annab enesekasvatuseks touget tund
suure vaimu- ja toéotahtega inimeste
elust. On teemasid, mis korduvad aastast
aastasse, kuid mis igal aastal saavad ta-
nu esitamise eakohasusele oma n&o. Tun-
nile lisab wvajalikku eakohasust peale
sobiva materjali valiku see, et pohilised
radkijad tunnis on Opilased ise.

b) Seigitavate seisukohtade argumentee-
rimine

Oleme minetanud aja, mil suudame opi-
last uudse informatsiooniga iillatada.
Paljaste teadmiste andmine olekski liialt
kitsas klassijuhatajatunni eesmark.

Niitidisaja informatsioonitulv — slind-
mused, teated, andmed, etendused, fil-
mid, raamatud jm. — tekitab kiisimuse:
kus, millal ja kuidas neid lahti motes-
tada, Lkellega arutleda. Kus ja kuidas
oppida selles valikut tegema? Klassiju-
hatajatund peaks looma tingimused saa-
dud informatsiooni slistematiseerimi-
seks, viima igaiiheni informatsiconivadr-
tused. Pealegi tahavad o&pilased oma
kohklusi ja jareldusi kontrollida, eakaas-
lastega muljeid vahetada.

Tédnapdeva Opilased nouavad tingimus-
te loomist kollektiivis oma arutluste
vabaks, iseseisvaks véiljendamiseks (7).
Opetajale annab aga niisugune arutelu
voimaluse kujundada klassi avalikku
arvamust. On vaja voimaldada opilastel
oma seisukohti argumenteerida, mis eel-



dab vastava vormi kasutamist tunnis,
niiteks arutelud, vestlus, dispuut, koos-
olek, riihmatoo. See tagab ka kollektiivi
moju igale liksikopilasele, mis on néuko-
gude pedagoogikas pohiline. Arvestada
tuleb Opilaste informeeritust, anda vdi-
malus ldhenemiseks probleemile. Arutelu
kdigus joutakse Oigete hinnanguteni,
millega kaasneb rodom iseseisvalt tehtud
jareldusest. Filmi arutelu nditeks vdib
alustada sellest, mida oOpilased arvavad,
millega oma arvamusi argumenteerivad.
Opetaja annab vajaduse korral suuna-
vaid motteid, et pohjendatud jareldusele
jouda.

Opilane puutub kokku eri mikrokesk-
kondadega ja saab erinevaid elukoge-
musi. Tal kujunevad hoiakud, mida tu-
leb integreerida, kujundamaks kindlat
kaitumismaneeri, motlemislaadi, seisu-
kohta. Kool peaks vahendama seda iildis-

tatud tihiskondlikku kogemust (4) ka
klassijuhatajatunnis. Klassijuhatajatund
peaks vahendama positiivseid malle

elust, Opetama Opilasi ndgema ja hinda-
ma positiivset elus. Ainult sel teel opivad
Opilased sligavamalt motlema, aktiivselt
elama.

¢) Psiihholoogiline kliima tunnis
Nagu igas teiseski tunnis, on klassijuha-
tajatunnis eriti olulise tdhtsusega psiih-
holoogiline kliima. See soltub opetajast,
tema suhetest Xklassiga, tema taktitun-
dest. Avameelsus ja usalduslik vahekord
opilastega nouab Opetajalt vastavaid
omadusi. Tahtis on 0Opetaja meeldivus
inimesena. N. Krupskaja viitis, et salli-
matu opetaja kdéige ilusamad ideed voi-
vad esile kutsuda negatiivse suhtumise.

L. Vogotski arvates on koige tugeva-
mate emotsioonidega seotud kiitumine.
Et vilja kutsuda opilases vastavat kaitu-
mist, peavad reaktsioonid jitma Opila-
sesse emotsionaalse jidlje. Moraalijutlus
ei kasvata niivord kui emotsioonid.
Emotsioonireaktsioonid osutavad olulist
moju® koikidele Kkéditumisvormidele, koi-
kidele kasvatusprotsessi momentidele
(3, 1k. 113).

Kui 7. klassis, kus opilased on kiillaltki
eneseteadlikud, annab opetaja tunni tee-

mal «Kui sa tuled, too mul llli...», om
moju Opilaste tunnetele siigav, neid ene-
se iile sonatult motlema panev. Marie
Curie eluga tutvumine vanemas klassis
on koputus igaiihe siidametunnistusele,
vaikiv klisimuse esitamine endale, oma
toole.

On ilmne, et opilased vajavad ka nii-
suguseid klassijuhatajatunde.

Igas tunnis on koht positiivsel emot-
sionaalsel md&jul. Selleks tuleb luua spet-
siaalne psiihholoogiline situatsioon.

Naiteks 10. klassis on vestlus teemal
«Kes ma olen oma kodus». Ettearvatult
kaldus Opilaste jutt oma suhetele vanema-
tega. Selles viljendus rahulolematus,
kurtmine. Kui opilased olid end «tiih-
jaks réddkinud» (seda voéimalust on Opi-
lastele vaja lubada, et nende pinget
maandada), poordusid koigi pilgud Ope-
taja poole. Jargnes vanema rolli lahti-
motestamine, 16puks avaldati aktiivselt
seisukohti, kuidas kodus vanematega
iihist keelt leida ning mida oma vane-
matele vastutasuks pakkuda.

Klassijuhatajatunnis ei tohi liiga palju
kritiseerida, riivata opilaste vidrikust ja
enesearmastust. Sellega voib tekkida
negatiivne hadlestatus k#siteldava teema
suhtes (11). Opilaste kéditumise analiiii-
simisel on parem aktsepteerida tahele-
panu positiivsetele naidetele: puudustest
rddkida heatahtlikul toonil, veendumu-
sega, et Opilased need likvideerivad. Ole-
tada pahet tdhendab seda luua.

Uksikute opilaste distsipliinirikkumise
juhtudel on parem kiisimust vaadelda
laiemas eetilises plaanis, analiisida
konkreetseid juhtumeid selle sees, et
koik oOpilased motestaksid moraalinéue-
test korvalekaldumise lubamatust.

Kokkuvotteks

Pedagoogiline moju klassijuhatajatun-
nis avaldub suhtlemise kaudu. Suhtle-
misest soltub, kuidas Gpetaja ja Opila-
ne teineteist moistavad, kuidas &pilased
tiksteist vastastikku mojutavad. See
suhtlemine peaks Opetama 0Opilastele
«stidame filosoofiat» (nii nimetas V. Suh-
homlinski oOpilaste kasvatamist vestluste
kaudu), mis tagaks uue kvaliteediga
inimeste sirgumise.
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OPILASTE
KOMMUNISTLIKUST
KASVATUSEST
KOOLIRAADIO
KAUDU

MAIRE EIERT,

Kivioli 1. keskkooli
kirjandusopetaja,
kooliraadio juhendaja.

Kommunistliku kasvatuse eesmirk on
harmooniliselt arenenud isiksuse kujun-
damine, keda iseloomustab teaduslik
maailmavaade, pohjalikud teadmised,
suhtumine t60sse kui esmasesse eluvaja-
dusse, kommunismiehitaja moraalikoo-
deksi printsiipide loomulik jargimine.
Seda praktilist {ilesannet lahendab
eelkdige kool, tehes seda ldbimodeldult,
siisteemipédraselt nii tunnis kui ka tunni-
viliselt, arvestades Gpilaste iga, huve ja
kalduvusi. Edu soltub suuresti sellest,
kuidas suudame meie, opetajad, haarata
kaasa oma Opilasi, innustada ja vatmus-
tada neid; ka sellest, milliseid kanaleid
kaudu jouame noortele ldhemale, et neil
oleks vdimalusi avada oma mina. Nii
muutub tdnapdeva Gpetaja noortejuhilss,



kes suunab ja aitab orienteeruda teadus-
liku ja poliitilise informatsiooni tulvas.
Just selliseid printsiipe on tulnud silmas
pidada kooliraadio aktiivi juhendamisel.

Kividli 1. keskkoolis tegutseb kooliraa-
dio uue koolihoone kaikumineku esime-
sest pdevast 1969. a. sligisel regulaarselt
itheksandat aastat. Pikaajalised kogemu-
sed juhendajana, isiklik huvitatus todst
noortega sel alal ja teadmine, et kooli-
raadio saated on mdojuvaks osaks {ihtses
kasvatusprotsessis, lubavad jagada mo-
ningaid kogemusi, teha jéreldusi.

Arvestades kasvatustéo komplekssust
koolis, on oma kooli raadio otstarbekas
ja vajalik Opilaselu organiseerimisel ja
juhtimisel, eelkdige on tal aga suur
vidrtus ideelis-poliitilise kasvatusvahen-
dina.

Kommunistlik Partei ja Noukogude
valitsus pooéravad igaklilgset ja suurt
tahelepanu kasvavale noorsoole, seepi-
rast on meie raadio saadetes olnud esi-
kohal riiklikult tdhtsate slindmuste, do-
kumentide ja otsuste valgustamine ning
interpreteerimine Opilastele. NLKP
XXIV ja XXV kongressi avapidevadel
laksid eetrisse erisaated, kus esinesid
kommunistidest O&petajad. Jargnevatel
pdevadel kommenteerisime kongresside
t66d, seostasime arutatavaid probleeme
-Opilaseluga. Partei XXV kongressi otsus-
te kohaselt oleme saadetes analiilisinud
-oma t60 tulemusi, aidanud tosta opilaste
vastutustunnet ja teadlikkust. Saade-
tesse on joudnud NSV Liidu ja Eesti
NSV Ulemndukogu istungite materjalid,
.aktuaalsemad neist on olnud uut konsti-
tutsiooni puudutavad kiisimused. Suurt
tédhelepanu oleme po6oranud kodulinna
Jja meie vabariigi parteifoorumitele, neil
kisitietud probleemidele.

Et kooliraadio kuulajaskond on pdhi-
osas komsomoliealine, on tidhtis, et nen-
deni jouaks kiiresti koik see, mis puudu-
tab komsomolit6é pohisuundi, ideelis-
poliitilist kiilge, tookogemusi. ELKNU
Kohtla-Jdrve viimase viie linnakonve-
rentsi delegaadid meie koolist on konve-
rentsijirgsetel pievadel saanud sdna
kooliraadios. ELKNU XV kongressi dele-
gaat Jaak Uuekiila ja XVII kongressi
delegaat vanempioneerijuht Reet Nom-

miste analiilisisid asjalikult wvabariigi
noortefoorumi toéodhkkonda, vastuvoe-
tud otsuseid, toid kuulajateni pidulikku-
se ja todmeeleolu, rikkalikud muljed ja
kontaktid. On saanud péris tavaliseks, et
raadiosaated algavad fraasidega «Té&na
algab...», «Tédna jatkub...», «Tdna 16-
peb...». Nii jouab juba koolipdeva algul
opilasteni see, millest nad muidu ehk
kuuleksid alles kodus. Saab - ldhedaseks
koik, mis toimub maailmas, meie avaral
kodumaal, koduvabariigis ja -linnas.

Jarjepidevalt on kooliraadio hoolitse-
nud opilaste poliitilise silmaringi laien-
damise eest. Regulaarselt toimuvad po-
liitinformatsioonid ja -kommentaarid,
kus esikohal on momendi tédhtsamad
sise- ja wvéilispoliitika kiisimused, rah-
vusvaheline olukord, riikidevahelised
suhted, riigijuhtide visiidid, sdpruslepin-
gud, aga ka mérkimist v&didrivad tdht-
pidevad.

Esinejad on ikka Opilased, vastutab ja

organiseerib kooli komsomolikomitee
ideoloogiasektor, suunavad ajaloodpeta-
jad.

Silmaringi avardamist ja voistlus-

likkust silmas pidav on juba iliheksandat
aastat tegutsev «Taibukate turniir» abi-
tuuriumi esindusele. Seitse abiturienti
vastavad stuudios «Mnemoturniiri» ees-
kujul seitsmele kiisimusele 10 minuti
jooksul. Pérast kiimmet vooru selgub,
millistest varasematest lendudest on ol-
dud kehvemad, millistest paremad. Nii
et miangus on peale teadmiste ka kogu
lennu prestiiz vilistlaskonnas. Klassides
aga nuputavad ja elavad kaasa nii opi-
lased kui ka Opetajad, eelkGige muidugi
lopetajad. Esitatud kiisimused puuduta-
vad aga sisuliselt koige aktuaalsemaid
probleeme dOppeaastal. Nii pidi abitu-
rient 78 teadma histi oma kodumaa,
Noukogude armee ja ULKNU ajalugu.
Loomulikult on jooksev poliitika alati
tulipunktis.

Ideelis-poliitilises kasvatustdds on olu-
line osata Gigesti dra kasutada ka koike
head, mis on jadnud minevikku, néidata
selle seost olevikuga, vdhem tahtis pole
analiilisida ajaloo oppetunde, meie kodu-
maa mure- ja roomupdevi. Minevik ula-
tab olevikule kide, kui wvahendajad on

571



inimesed, kes stindmusi ise 1dbi elanud,
neid pealt ndinud. 1975., faSistliku Sak-
samaa ule vdidu saavutamise 30. aastal
oli meie saadetes rubriik «Sojameenu-
tusi». Need olid sdja iileelanud opetajate
emotsionaalsed, meeldejddvad, kasvatus-
likult vadrtustatud vestlused nooriega
oma lapsepdlvest voi noorusest, Gpingu-
test ja toost rasketes tingimustes, ka
kaotustest, kannatustest ja pisaratest.
Meelde on jddnud ajaloodpetaja Aime
Soroki meenutus sdjaaegade koolist, ve-
ne keele Opetaja Miralda Naruski jutus-
tus isiklikult lébielatud pHevadest Le-
ningradi blokaadis. L#dhedasemaks said
opetaja kui ka eelnevate pdlvkondade
probleemid, arusaadavamaks see, mida
tdhendab rahu ja kindlustatud tulevik.

V. 1. Lenini 100. slinniaastal pdimisime
oma saadetesse 10ike Noukogude riigi
rajaja elust ja tegevusest, leninlikust
pérandist, pohimotetest, mis elavad ti-
napédeval. Radkisime V. I. Lenini inimn-
likust suurusest, tema kontaktidest liht-
rahva ja paljude véljapaistvate inimes-
tega, toonitasime lihtsust ja tagasihoid-
likkust, juhi ideede surematust, elulisust.
Erilise tdhelepanu all oli V. I. Lenini
nime kandev  pioneeriorganisatsioon,
pioneeritod koolis. Aprillis ldks eetrisse
pidulik erisaade, méarkimaks V. I. Lenini
100. slinniaastapieva.

Ideelis-poliitilist kasvatustood tuleb
korraldada paindlikult, arvestades prob-
leemide aktuaalsust ja viljakujunenud
traditsioone. Sihikindlust, mitmekiilg-
sust, sisukust, ldbimotlemist ndéuab eel-
koige internatsionalistlik kasvatus, eriti
ajal, mil tiha enam lédhenevad tliksteisele
k6ik meie maa rahvused ja rahvusriih-
mad.

Kuid internatsionalistiks ei siinnita,
selleks saadakse. Suunaja on siingi olnud
kooliraadio. Kooli parimad sportlased
on viibinud voistlusreisidel ja treening-
laagrites vennasvabariikides, tublimad
on suvel EOM-is vilja teeninud pree-
miaekskursioonid Noukogude Liidu eri
paikadesse. Reisilt naasnuid on toimetus
alati palunud jutustada oma muljetest
ja motetest. Esikohale oleme seadnud
neis vestlustes inimeste t66 ja elu, kiila-
lislahkuse, rahvuse omapéra, traditsico-
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nide ja kommete austamise, noorte elu.
sOprussidemete solmimise.

Komandeeringud ja huvialareisid on
Opetajaidki wviinud eri paikadesse. Nad
on olnud stuudios vestlusringis pajata-
mas koigest, mis ndhtud ja talletatud.
Meelde on jddnud Bresti- ja Uljanovski-
stidud, pilguheit Moskva ja Leedu NSV
koolidesse. Voib &elda, et oleme kooli-
raadios saanud réddkida koikidest liidu-
vabariikidest sealviibinute elava sdna
kaudu. Ka paljude sotsialismimaade
rahvaste elulaad ja omapédra on saanud.
otseste  kontaktide t6ttu ldhedaseks.
Kodige rohkem on juttu olnud Saksa
DV-st ja sealsete noorte elust, millega
meie Opilased on tutvunud. Preemiatui-
sikud turismirongidele on vélja teenitud
eeskujuliku Oppimise ja Kklassividlise 160
eest. Pioneeride meenutused Artekist,
paljudest uutest sopradest on alati huvi
pakkunud.

Et kool korraldab traditsioconiliseit
ekskursioone Moskvasse ja Leningradi,
oleme neist linnadest rohkesti pajatanud.
Koolis tegutseb edukalt rahvaste sopruse
klubi, mille tirituste kohta kooliraadio
informatsiooni annab. Sona on saanud
ka Opilased, kel pidev kirjavahetus teis-
test rahvustest noortega.

Sobralikest kontaktidest XKiviali 2.
keskkooliga on jutustanud nende klaszsi-
de esindajad, kel iiks voi teine flritus
onnestus. Oleme toonitanud wvene keele:
Oppimise suurt tdhtsust. Avab ju szee
keel noukogude inimestele péddsu meie
kodumaa kultuuri juurde, on asendama-
tu rahvastevahelises suhtlemises ja
koostoos, vajalik Noukogude armees.
Moned saated on ldinud eetrisse vene
keeles. «Killuke kodumaad», «Kiilas ven-
nalikus liiduvabariigis», «Minu Kkirjaséb-
rad» ja teised rubriigid olid meil igal
néddalal saadetes NSV Liidu moodusta-
mise 50. aastal, Oktoobrirevolutsiconi 55.
ja 60. juubeliaastal. Oleme kasutanud
koik voimalused patriootiliseks ja inter-
natsionalistlikuks kasvatuseks, seadnud
esiplaanile lugupidamise ja austuse oma
paljurahvuselise kodumaa vastu, moist-
nud hukka rahvusliku piiratuse ja up-
sakuse. Internatsionalistlikud pohimdt-



ted, millele tugineb NSV Liidu rahvaste
soprus, leidsid véljenduse ja edasiaren-
duse ka uues konstitutsioonis, mille po-
hisdtete tutvustamine on kooliraadio
iilesandeid.

Altiivhe joud meie maa lihiskondlikus
ja poliitilises elus noore podlvkonna kas-
vatamisel on Leninlik Komsomol. Koo-
lis, kus oOpetajate korval annavad tooni
teokad Opilasjuhid ja komsomolikomitee,
on igasugust kasvatustocd kerge ja
efektiivsem teha. Kooliraadio on olnud
komsomoliaktiivi esimene abiline. On
tava, et Oppeaasta esimestes saadetes
analliisib sekretdr komsomolit6d pohi-
probleeme ja eesseisvaid iilesandeid. Ka
kevadisele aruandlus-valimiskoosolekule
jdrgnevas saates tutvustab &sja wvalitud
sekretidr end ja uut komiteed kogu koo-
lile. Raadio vahendusel kuuleb koolipere
koigest, mis kommunistlikel noortel
teoksil ja plaanis. Milliseid probleeme
arutati ihe voi teise komsomoligrupi
koosolekul, kuidas edeneb leninlik arves-
tus, millised otsused vottis wvastu {ild-
koosolek, kuidas moodus jirjekordne
puhkedhtu, kes said kiita voi laita direk-
tori késkkirjaga, Onnesoovid uutele
ULKNU-sse astujatele — koige selle
valgustamine on enesestmoistetav. Nii
aitame tdsta komsomoli autoriteeti, kuid
suurendame ka dpilasliidrite ja kooliko-
mitee vastutust. NSV Liidu konstitut-
sioon tagab noukogude noortele siguse
haridusele ja t66le, kuid Gigusega kaas-
neb ka kohustus hésti ja voimetekohas2lt
oppida, valmistada end ette tulevaseks
tooks. Tookasvatusega seotud problee-
mid on ka kooliraadio saadetes olnud
kesksel kohal. Saamise ja andmise,
oiguste ja kohustuste vahekorrad ning
thiskondlikult kasuliku t66 védrtus peab
koolieas selgeks saama. Oleme piilidnud
abi anda ilihe voi teise aine oOppimiseks
saatesarjas «Abiks Oppurile», jaganud
praktilisi nduandeid eksamieelseks kor-
damiseks, pakkunud tdiendavat mater-
jali rubriigis «Lisaks oOpikule». Kuidas
me tootame, millised on tulemused, kus
lood Oppimisega histi, kus halvasti, kes
on mahajiédjad, kes tublimad, miks dist-
sipliiniga on raskusi — see koik on kom-
somolikomitee Oppesektori vaatevéljas,

kooliraadio saadetes aga aastate jooksul
nii analiiis kui ka kriitika omal kohal.
PG6hitoo — oOppimise — koérval hindame
ikka neid, kes aktiivsed iihiskondlikus
to0s. Agaramad klassid ja opilased vana-
paberi varumises, tublid totmehed
EOM-is, edukad esinejad aineoliimpiaa-
didel ja viktoriinidel, aktivistid pioneeri-
ja komsomolitéos on leidnud alati #ra-
markimist. Oleme andnud operatiivset
informatsiooni laupdevakute kaigust ja
hoogtoonddalatest.

Ténane opilane on homne tootaja vali-
tud erialal. Kelleks saada? Kuhu minna
edasi Oppima? Ka siin on kooliraadio
abiks olnud. Kuhu asusid Oppima lépe-
tanud. kuidas neil ldheb, kus ja kuidas
tootavad meie vilistlased — see koik pa-
kub opilastele huvi. Kooli aastapéeva
eelsetes saadetes on lopetanud ise réidki-
nud oma Opingutest ja todst, lindile vie-
tuna oleme saanud neid jutuajamisi ka
korduvalt kuulamiseks pakkuda. «Minu
opetaja» — see rubriik tdoi mikrofoni
ette koolmeistri jutustama oma eriala
valikust, t66st, roomudest ja raskustest.
Oma kooli Opetajate kutsealastest edu-
sammudest ja tunnustustest oleme O6pi-
lastelegi radkinud. Nii muutuvad rod-
mud thisteks, tugevneb iihtse kollektiivi
tunne. Heameelt valmistab juba seegi, et
paljud meie lopetajatest on igal aastal
otsustanud Opetajakutse kasuks.

Kasvatustool on 16pmata hulk tahke ja
{ihtegi neist ei tohi kahe silma vahele
jétta, siis oleks t66 poolik. Et koolipin-
gis kinnistuvad Opilaste eetilised ja es-
teetilised seisukohad, oleme ka kooli-
raadios vestelnud viisakast k&itumisest,
taktitundest, moest, téhelepanelilzust
liiklemisest, tervise hoidmisest, propa-
geerinud sporti, kutsunud teatrisse, and-
nud lisainformatsiooni heade filmide
kohta, analliisinud koolipidude ja puh-
keohtute sisulisi vddrtusi ja vaaratusi,
tantsu- ja kditumiskultuuri. Koige pu-
hul on lihtepunktis olnud ikka pdhi-
mote: koik, mis ilus, peab leidma jargi-
mist. Oleme pidanud védga oluliseks
tdhelepanu osutamist inimesele meie
korval, olgu ta siis Opetaja vo6i Opilane,
koigile tuntud ja koigi poolt austatud
isiksus kodulinnas v0i vabariigis. Elu
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sisaldab endas ju r6ome ja muresid. Kui -

védga vajame neil puhkudel teistegi deli-
kaatset tahelepanu, et ammutada jéudu
uuteks ja paremateks tegudeks, tunda
oma kollektiivi abi nii s6nas kui teos.
Meeldejadvamaid on Opetajate piev,
kooli aastapdev, naistepdev, abiturien-
tide 16pukell. Need on olnud siidamlikud
péordumised, on laulnud oma kooli an-
samblid, luulet lugenud nii vdikesed kui
ka suured. Onnesoovisaadetega oleme
meeles pidanud koiki Opetajaid nende
juubelitel v&i siis, kui t66 korvalt on
k#des korgkooli diplom, perekonnas kau-
nis tdhtpdev voi histi tehtud t66 toonud
kaasa ametialase tunnustuse. Traditsioo-
niline on juba aastaid rubriik «Abitu-
rient», kus raddgime lopetajate huvidest,
tulevikuplaanidest, osutame tdhelepanu
igaiihele neist eraldi, toonitades nende
iihiskondlikku aktiivsust kooli ja kaas-
Opilaste huvides.

Nukrad on hetked, mil peame teatama
lidhedaste inimeste kaotusest. Lahkunud
Opetajatele ja Gpilastele piihendatud mé-
lestussaateis jdavad kGlama nende too,
inimlikud vadartused. Neil hetkil jadb
suur koolimaja haudvaikseks. Ja siis tu-
leb leinaminut — meie koigi iihine inf-
tisklus ja hiuivastijitt. Pole ime, kui istu-
takse vaikides veel kiimneid minuteid
voi slinnivad vestlused, mis torjuvad
kaugele tunni teema ja eesmérgi ning
mahuvad vaid iihte plaani — elu oma
mitmekiilgsuses. Selliste minutite vair-
tus pole moddetav ei tundide ega pideva-
dega.

Nii on Kivioli 1. keskkooli raadio astu-
nud oma viikesi samme eakamat kaas-
last Eesti Raadiot eeskujuks pidades.
Eelnev mahub kindlasse ajapiiri. Koik
saated ldhevad eetrisse regulaarselt teise
tunni 16pul. Raadionddal algab infoga,
kus pioneeri- ja komsomoliorganisat-
siponide esindajad kommenteerivad eel-
oleva néddala liritusi ja kohustusi. Sellele
lisandub huvitav intervjuu. Kesksei-
maks saateks on kolmapéeviti regulaarne
«Nédalakaja» kestusega 15 min.,, kuhu
mahubki koik see, millest eespool juttu.
Nende saadete arv ulatub meil 289-ni.
Reedeti on eetris poliitikamingtid. Regu-
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laarsus distsiplineerib nii
kui ka kuulajaid.

toimetajaid!

Kooliraadio to6 saab olla ikka ainult
kahepoolne: suur ring, kellele saateid
teeme, kelle jaoks need ka kasvatuslikust
kiiljest pohjalikult 1dbi modtleme, vaike
ring, keskkoolidpilastest koosnev ak-
tiiv — toimetajad, kellele 166 on huvi-
pakkuv, mitmekiilgne, kuid ka vastutus-
rikas, suhtlemis- ja organiseerimisoskust
noudev ning iihtlasi mitmeid organisaa-
torile vajalikke jooni kasvatav.

Toimetajate pere koosneb 10—15
9.—11. klassi Opilasest, kel on kirjandus-
likke kalduvusi, organiseerimisvoimet,
vastutustunnet. Uksnes huvist mikrofoni.
vastu ei piisa. Algajad dpivad ametit esi-
algu vanemate korval. Uhe saateniidala
eest vastutab liks kindel toimetaja, saa-
des huvitavat materjali klasside infor-
maatoritelt.

Tublide aktivistide arv hakkab joud-
ma sajani, nende hulgas on juba iiks
péris ajakirjanik Ene-Maris Mikone, kes
TRU lopetamise jirel asus tddle- Eesti
Televisioonis. Ajakirjanikukutset taotleb
TRU-s Zurnalistika II kursusel Mare
Randjoe. Enamik Kkooliraadios toéotanu~
test on edukalt jatkanud opinguid korg-
koolides, nii seal kui ka hiljem tockoh-
tades olnud ikka sotsiaalselt aktiivsed..
Raadiosdolme tehnikapoistest on 909
omandanud tehnilised erialad, olles tub-
lid insenerid voi keskharidusega spetsia-
listid. T60s aktiiviga on kasutegur olnud
kiillaltki korge, kordaminekuid ja vaeva:
on hilisematel kohtumistel meenutatud
soojusega.

RoOme ja tunnustust nii juhendajale
kui ka toimetajaile on mnende aastate
jooksul kiillaldaselt osaks saanud:
ELKNU Kohtla-Jdrve Linnakomitee ja
kooli komsomolikomitee aukirjad, kiitu-
sed ja tdnuavaldused direktori késkkir-
jades. Huvitavad olid kohtumized aja-
kirjanik M. Kalkuniga, Eesti Raadio
noortesaadete tegijate ning «Noorte
Héadle» toimetuse liikmetega, kes meie
koolis viibinud. 1975. a. kevadel oli meilt
10-liikmeline grupp palutud Eesti Raa-
dio valgesse saali, kus votsime osa vdi-
dupéevale piihendatud saate lindistami-



sest, hiljem tutvusime uue raadiomaja
koogipoole ja todtajatega. Kui Eesli Raa-
dio 1974/75. Oppeaastal andis eetrisse
saadet «Koolikaja», tegime agaralt kaas-
tood, nii et koik meie koolis kordaldinu
joudis kuulajateni kogu vabariigis. Opi-
lane V. Paave proovis aga moodunud
aastal joudu Eesti TV-s noorte diktorite
konkursil, esinedes péris tublilt. Tore
on seegi, et meie saated algavad signaa-
liga, mille kinkis VIII lend kocoli 40. juu-
beliks. Lindistatud on see Eesti Raadios,
sobival helitaustal kolab tuntud diktori
Elfriede Xlvese h&idl. Taoliste kontaktide
kasvatuslikus véédrtuses ei tohi kahelda,
sest saamisroomule on eelnenud andmis-
room, jargnenud aga soov koike wveelgi
paremini teha.

Meie toimetajad tdotavad nagu péris-
ajakirjanikud — pliiats ja markmik alati
kidepdrast, kuhu talletuvad motted ja
motisklused, probleemid ja lahendamist
vajavad kiusimused, mis ldbimdelduna
jouavad saadetesse. Saade saab ldbi,
hinge jadb aga palju sellist, mida tahaks
jagada laiema ringkonnaga, kui seda on
oma kool. Nii haarasimegi sule ja siindi-
sid artiklid, mis adresseeritud «Noorte
Haidlele» voi «Leninlikule Lipule». Siia-
ni on kroonikaraamat talletanud ligi 150
tritkimusta ndinud t66d, ikka 10—15 aas-
tas. Enamasti on need informatiivset laa-
di, kuid !/, t66dest kujutab endast sisu-
kaid probleemartikleid, milledest osa on
valminud ka «Noorte Hiidle» ja «Lenin-
liku Lipu» eritellimusel. Viljakamad
autorid on olnud J. Uuekiila, I. Normak,
M. Randjoe, T. Kangert, U. Kelder,
K. Pluutus, M. Kulper, A. Uustalu ja
V. Paavo. Teadmine, et sinu t66d loevad
tuhanded, tostab wvastutust, sunnib mat-
lema, mida ja kuidas delda, dpetab ana-
lilisima ja tldistama. Edu on saatnud
meid siingi: Jaak Uuekiila sai «Leninliku
Lipu» mittekoosseisuliseks Kkorrespon-
dendiks, ENSV TA Ajaloo Instituudi
nooremteadurina on ta korduvalt esine-
nud «Noorte Hiidle» veergudel niidki.
Ka M. Randjoe ja M. Kulperi sulg on
ergas: TRU ajaleht ja «Noorte Hé&él»
toovad aeg-ajalt meieni nende toid.

Nii on meie kooli raadio- ja ajakir-
janduslembesed opilased saanud esimese

karastuse koolipingis, dppinud esinema
publiku ees nii sGnas kui ka kirjas, kas-
vatanud teisi ja kasvanud eelkdige ise,
sest parim Opetaja on t66. Aga tood ja
vaeva ei tohi ajakirjanik podiata, sest
6eldud sona enam parandada ei saa,
kirjapandu eest pead aga tidie teadlikku-
sega vastutama. Ja maailmagi Opime
ndgema ja hindama laiemalt, teadliku-
malt, arukamalt, mitte liksnes oma matta
otsast. Opetades noori ausalt ja kohuse-
tundlikult tootama, tditma iilesandeid,
mille eest tuleb isiklikult wvastutada,
kujundame isiksust ja aktiivset eluhoia-
kut. Ko6ik positiivne aga kandub ise-
enesestki mdistetavalt iile kuulajale-
lugejale, kasvatades omakorda teda.

Nii pédevast pdeva ja nddalast néddalas-
se planeerides, organiseerides, toimeta-
des, nérveerides ja rodomustades teeme
ka huvipakkuvat t66d, mis on allutatud
lihisele eesmaérgile — kasvatada noortes
ko6iki neid omadusi, mida nduab neilt
homne péev, tulevikuiihiskond.
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MITTE
EKSIDA
DIAGNOOSIGA

‘Sel teemal on ajakirja «Narodnoje Ob-
razovanije» Kk.a. avanumbris pikemalt
kirjutanud Sverdlovski Pedagoogilise
Instituudi oligefrenepedagoogika kateed-
ri juhataja A.Belkin.

Alljdrgnevalt kokkuvotlikult nendest
probleemidest ja niidetest, millega kiil-
lap et igal Opetajal on oma tooaastate
jooksul tulnud kokku puutuda, iseasi
aga — kas ka oOigesti diagnoosida.
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Autor alustab looga 7. klassi Opilasest
Aleksandr S-ist, kelle ema kirjutas toi-
metusele, et poeg keeldub kooli mine-
mast, unistab mingist Onnetusest, mis
teda sellest kohustusest vabastaks, nii et
ta ei peaks oOpetajatega kohtuma.

Lihem tutvumine kooliga jattis sel-
lest hea mulje, samuti poisi klassijuha-

taja, kes {iiksikasjaliselt jutustas oma
kasvandike psiitihilistest isedrasustest,
nende vairtomadustest ja puudustest.

Kuid Aleksandri kohta polnud tal delda
midagi lohutavat: «Ei t66ta, on halvasti
kasvatatud; palju pretensioone on pere-
konnale: isale ja emale.»

Uhesdnaga, tegemist oli tavalise konf-
liktiga, mis vdib tekkida igas koolis.
Kuid iiks asi dratas tdhelepanu: oOpilase
pohisiili seisnes selles, et ta «pdevad
14bi lamaskleb pingil ega tee midagi.
Esimestes tundides wveel proovibki 166-
tada, hiljem aga lilitub vélja ja mojub
kogu oma olemusega Umberkondseile
laostavalt.» Need kaebused ei olnud pi-
ris tavalised.

Kiisiti n#dha Opilase meditsiinilist
kaarti. Kaardi mitmetes lahtrites olid
olemas markmed, kuid ilihes pohilises —
«psithhoneuroloogiline seisund» — oli
mirgitud «terve» ja maéarkus oli tehtud
neli aastat tagasi. Pliti vélja selgitada,
kas pole vdrskemat informatsiooni. Pi-
rast pikki otsimisi leidis kooli meditsii-
nidde 16puks paberilehe, kus olid kirjas
mitmesugust liiki nérvislisteemihédirete
all kannatavate opilaste nimed. Uks
{iheteistkiimnest oli ka Aleksandr, diag-
noos: «astenoneurootiline siindroom».
Teiste sonadega, poiss kannatas néarvi-
slisteemi sellise hdire kdes, millele on
iseloomulik  suurenenud kehaline ja
vaimne viasimus koos suurenenud &rri-
tuvusega. Ta toepoolest suutis edukalt
tootada ainult esimeses-teises tunnis,
seejdrel aga «tombas hinge», tema 160-
voime langes katastroofiliselt ja tal ei
jddnudki muud ile kui «pingil lamask-
leda» ja Uimberkondsete kannatus proo-
vile panna. Pole midagi imestada, et ta
ka Opetajate mairkustele vastas jadme-
dalt, teravalt: see on samuti ks neu-
rasteenilise seisundi ilming.



Ema teadis, et laps on mingil maiiral
haige. Intuitiivselt oOiget teed otsides
pakkus ta vélja oma variandi: «Te &rge
teda puutuge, ta lamab &dra ja hakkab
toole.»  Mulje, mida selline soovitus
avaldas? Uhed o&petajad ja lastevane-
mad ndgid selles irvitamist {imberkond-
sete iile, teised — vanemate iikskdiksust
oma lapse Kkiéitumise suhtes. Autor {it-
leb, et selline soovitus ei olnud aga hoo-
piski nii rumal ega ebapedagoogiline.

Suurenenud erutuvus suurenenud vi-
simuse korral on astenoneurootilisele
seisundile tiitipiline. Sellest jagusaamise
koige oigem tee on range reziim, too ja
puhkuse arukas vaheldumine, ndudlik-
kus koos taktitunde ja pehmusega. Pois-
si ei oleks tulnud karistada ega «psiih-
holoogiliste atakkidega» traumeerida,
vaid ravida, valtida fiisilist ja vaimset
tilekoormust. Ei oleks olnud mingit pe-
dagoogilist moddalaskmist, kui opetajad
oleksid lubanud poisil pérast esimesi
tunde koju minna, sundinuksid teda (ja
seejuures kontrollinud!) raviprotseduure
tegema. S6naga, voib anda rohkesti ndu.
Kuid kiisimus on autori arvates muus.

Tsiteerigem: «Utleme avalikult: tidna-
seni on Opetajate meditsiiniline haridus
peaaegu korraldamata, vastutus medit-
siinilis-pedagoogiliste moddalaskmiste
eest on maédratlemata. Meditsiinitoota-
jad teevad igal aastal laste jédrelevaa-
tusi ja kirjutavad oma mairkmed spet-
siaalsetele kaartidele, mis v&ivad aasta-
teks jddda lebama ilma oOpetajatepoolse
tdhelepanuta, kuni ei leia aset mingi
siindmus, mis sunnib koiki nende kaar-
tide poole poorduma. Ja ka méirkmeid,
nagu tegime kindlaks, ei tehta vdga re-
gulaarselt ega eriti kvaliteetselt.

Arsti esimene kohustus, nagu meile
ndib, seisneb mitte ainult selles, et tea-
tada Opetajaile andmeid GOpilase haiges-
tumise kohta, vaid selleski, et koos nen-
dega moelda vilja sddstva meditsiinilis-
pedagoogilise reZiimi siisteem. Teisest
kiiljest, ei tarvitse olla arstiteaduse ko-
rifee ndgemaks Opilase kaitumises ise-
drasusi, mis nditavad, et tegemist pole
uksnes «pedagoogilise Onnetusega».»

Peetakse vajalikuks, et Opetajad tut-

vuksid erialase meditsiinilise
dusega.

Jargmine néiide.

«Marina B. kasvas erakordse hoolit-
suse all. Kuni kuuenda eluaastani ei
riletunud ise, védga hellitatud. Xasvas
ilma lasteseltskonnata, arg, habelik,
abitu. Seitsmeaastaselt 1dks kooli. Esi-
mesel pdeval oli juhuslikult suletud
tualettruumi (uks langes lukku). Tiud-
ruk ehmus, nuttis, karjus. Kui ta wva-
bastati ja nutvana klassi toodi, karjus
opetaja ta peale, ilma et oleks vahe-
juhtumis selgust ndutanud. Nutuga
jooksis tidruk «ema juurde». Kahe kuu
parast enam tundidesse ei tulnud ja
viidi ile teise kooli, kus oli ndus Kk&i-
ma tingimusel, et ema istub wvestibiiilis.
Marganud, et ema koolis pole, tostis
hirmsat kisa. Siigisel haigestus bron-
hiiti. Parast haigust kartis klassi minna.
Kartis Kkooliarsti ja isegi koolivormi.
Hakkas kiilisi ndrima. Tldruk on kah-
vatu. Elav adekvaatne miimika. Arsti-
kabinetti ei taha jadda ilma emata.
Taiesti ligipddsetav. Enda kohta annab
andmeid tdpselt ja Oigesti.» :

See ei ole katkend kooliiseloomustu-
sest, vaid osa Opilase haigusloost, mida
on Kkirjeldatud T. P. Simsoni raamatus
«HeBpoanl y meTeil, JIX nIpenyrHpexaeHye
u JedeHue», Seoses selle raamatuga toob
autor jdrgmise loo. 2. klassi Opilane
Veera M. hakkas ootamatult tundidest
puuduma, nuttis vidga, kui teda hakati
pikapdevarithma jdtma, kartis tfahvli
juurde minna ja Opetaja kiisimustele
vastata. Opetaja jagas oma muret kol-
leegidega, kellest iiks kiisis: «Aga kas
tal on nirvidega k&ik korras?» Opetaja
poordus seejdrel tuttava meediku poole,
kes tdi talle Simsoni raamatu.

Eespool kirjeldatud juhtum Marina
B-ga langes niivord kokku Veera M.
kiditumisega, mille teaduslikuks maéaarat-
luseks on — «reaktsiooniseisund seoses
traumeerivate situatsioonidega», et Ope-
taja tuli jareldusele oma Opilase haiges-
tumise kohta. Avastati ka traumeeriva
situatsiooni allikas: tiidruku kasuisa
sundis teda hooletult tehtud koduiiles-
annet uuesti tegema viis—seitse korda,
pidades seda hoolikuse kasvatamise t6-

Kkirjan-
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husaks vahendiks. Kui arvestada, et
sellised eksekutsioonid toimusid pool-
unise lapse kallal peaaegu iga piev, siis
pole raske mdaista, kust tulenes reakt-
siooniseisund, kooli ja Opetaja Kkartus.
Arst kinnitas dpetaja oletust.

Autor rohutab: «Me tahame, et meid
oigesti moistetaks. Ei ole midagi kohu-
tavamat diletantidest, kes arstiraama-
tuid lugenult usuvad oma diagnostilis-
tesse voimetesse ja teevad apellatsiooni-
tult otsustusi. Jutt on sellest, et peda-
googid suudaksid  Oigeaegselt niha
mingeid kdrvalekaldumisi ja podrduda
kvalifitseeritud meditsiinilise abi poole.
Ainult nii saab véltida pedagoogilisi
vigu, muutmata iliksnes tervise tugevda-
mist wvajavat last «raskeltkasvatata-
vaks». 'Pedagoogilise kaadri meditsiini-
lise harimise silisteemi tile tuleb moelda
viga tosiselt.»

Edasi toob autor veel niiteid situat-
sioonidest, mis abistavad Opetajaid koo-
lijuhtumite analiitisimisel.

Tuuakse nédide 13-aastase 7. klassi
Opilase Marina kohta, kel kuni 7. klassi-
ni olid head hinded ja eeskujulik ké&itu-
mine, kes oli'vidga elav ja aktiivne iihis-
kondlikus t66s, sObrustas paljude klas-
sikaaslastega.

Jdrske muutusi tdheldas klassijuhata-
ja Marina Kkditumises pérast oktoobri-
piithi: tundides vaatas ta osavGtmatult
aknast vélja, keeldus kiisimustele vas-
tamast, vahetundides hoidus sobratari-
dest eemale ja rddkis nendega vastu
tahtmist. Kodunduse tunnis &gestus
tiidruk &kki, ehkki G&petaja mérkus oli
oiglane, vastas Opetajale jamedusega ja
véljus klassist, lliiies ukse kinni. Et see
oli koigile niivord ootamatu, otsustas
klassijuhataja asjas selgusele jouda. Ju-
tuajamistel Marina ei andnud seletusi,
ei Oigustanud end, ainult nuttis. Vane-
mad olid samuti mérganud suuri muu-
tusi tiitre kéitumises, tema passiivsust
ja Opitahtmatust.

Selgust saadi Marina ldhima sdbran-
na kéest. Marina korraldatud kultuuri-
hommikul oli keegi .poistest, Marinale
tundus, et just see, kellest ta koige roh-
kem pidas, teinud mérkuse tema pak-
suse kohta. Jargmisel pédeval oli tema
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kohmakuse kohta heitnud repliigi ka
kehalise kasvatuse opetaja.

Autor juhib tédhelepanu sellele, et sel-
les eas hakkavad Opilased, eriti tlidru-
kud, tdsist huvi tundma oma vélimuse
vastu. See ei ole hoopiski seotud vaja-
dusega iimberkondsetele meeldida, neil
toimub oma «mina» kontseptsiooni ku-
junemise protsess, s.o0. kujuneb etteku-
jutus endast, kusjuures jutt pole ainu-
malt kolbelistest ja tahteomadustest
(see protsess algas varem), kui just fiili-
silisest ja esteetilisest palgest.

Millega seletada, et mitmed 7. klassiue
tidrukud pilitiavad kosmeetikat kasu-
tada, ehivad end ema riietega, unista-
vad moodsatest Kkingadest, ehetest...?
Tadhelepanekud néditavad, et taolised
kosmeetikaharrastused tekivad kas viga
ligitbmbava véalimusega voi siis, vastu-
pidi, mérgatavate puudustega tiitarlas-
tel. Nende piitided end ilustada tdhen-
davad enamasti vastuse otsimist kiisi-
musele: «Missugune ma olen oma koige
paremas viljaandes?» See on katse
saada ettekujutus enda optimaalsest
variandist. Hiljem ldheb see iile. Kas
veendutakse oma koitvuses voi pettu-
takse. Viimasel puhul voib see saada
kestvate negatiivsete iileelamiste lat-
teks, mis paneb oma pitseri ka suhetele
iimberkondsetega.

Eriti teravalt kulgeb «esteetilis-fiilisi-
lise» enesetunnetamise protsess oma
algstaadiumis: ohtlik on periocod, kui
tiidrukud hakkavad erutatult kuulata-
ma Umberkondsete, seejuures iiksnes
neile rohkem siimpaatsete, arvamust.

Marina situatsiooni juurde tagasi
tulles mérgib autor, et tlidruk teadis
juba ammu, et tema vélimuse pdhipuu-
duseks oli liigne tlisedus. Kuid ta ei
pannud sellele rohku, sest limberkond-
sete heatahtlik tdhelepanu oli suunatud
ta aktiivsusele, seltsivusele ja elurco-
mule. Ent saabus aeg, kus ta hakkas
seda oma puudust teravamalt tunneta-
ma. Klassikaaslasest poisi, kes meeldis
talle teistest rohkem ja kelle arvamus
oli talle eriti tdhtis, repliik kultuuri-
hommikul, samuti seda toetav maérkus
kehalise kasvatuse Opetajalt kutsusid
esile piduxjdusreaktsiooni, mida vOib



pidada organismi iheks kaitsereakt-
siooniks traumeerivates olukordades.
Tavakohaselt sellised juhud, mille
kohta on autor veelgi niiteid toonud, ei
leia tdhelepanemist Opetajate poolt,
noorukite tleelamiste keeruline mehha-
nism jadb tdiskasvanuile varjatuks. Siin
on vaja pslihholoogilist analiiiisi, mit-

mete neurogeense iseloomuga tegurite
arvestamist, mida pedagoogid paraku
ei oska.

Autor rohutab, et pedagoogile ‘on olu-

line teada, esiteks, missuguste tingi-
muste korral voib oletada hilvete neu-
rogeenset olemust opilaste kiditumises,
teiseks, kuidas nendest héalvetest jagu
saada.

Onnetuse esimene siimptoom on kii-
tumise jarsk muutumine, &pilane soori-
tab tegusid, mis mitte ainult et ei ole
sarnased eelnenutega, vaid ka vastuolus
nendega. Autor toonitab, et selline lahk-
heli ei pruugi alati olla neurogeenne,
mistottu tuleb edasi uurida. Tédhelepanu
tuleb poorata oOpilase emotsionaalsete
avalduste isedrasustele. Emotsionaalsete
reaktsioonide ebaadekvaatsus on onne-
tuse teine slimptoom. Ebaadekvaatsus
avaldub esmapilgul pohjendamatus ti-
geduses, surutuses, loiduses v6i kurbu-
ses, milleks {imbritsevas miljéds puudu-
vad objektiivsed tingimused. Ebaadek-
vaatsus voib avalduda ka pohjuseta 15-
bususes, tembutamises ja muus. Kol-
mandaks siimptoomiks on ebaadekvaat-
se kaitumise ja emotsionaalse seisundi
pusivus. Jutt on muutustest, millel on
plisiv iseloom
jate, kaaslaste, sdprade, ja vanemate té-
helepanu. Piisivus on aga niivord maéaa-
ratlemata kategooria, et ©Opetajal on
raske teha jadreldusi iiksnes omaenda
tdhelepanekute pohjal. On vaja ulatus-
likku informatsiooni, mida saavad anda
ainult need, kes on O&pilasega pidevas
kontaktis tundides, viljaspool klassi ja
kooli.

Neurootiliste seisundite véaltimine on
eelkbdige seotud tidpsete ettekujutustega
nende tekkemehhanismist., Laste neu-
rooside allikad on vidga mitmekesised.
Autorit huvitavad eeskétt nende psiihho-
loogilis-pedagoogilised tegurid. Sellega

ja mis d&ratavad oOpeta- -

seoses toob ta huvipakkuvana &dra seisu-
koha, mida jagavad mitmed lastepsiih-
honeuroloogid: «Kodige sagedamini tekib
neuroos isiksuse soovide ja neid mitte-
rahuldava tegelikkuse kokkuporke pin-
nal. Mida suuremad on isiksuse preten-
sioonid, seda rohkem pohjusi konflikti-
deks» (B. H. Mscnuues, H. J. Oszsepeir-
Kuii. JeTu-IICUMXOHEBPOTHMKM ¥ yduel-
BOCIIMTATENLHAasdA padora ¢ HuMM, M,
1934). Seega on oOpilase ndoudmiste tund-
madppimine, tema reaalsete voimaluste
arvestamine, oskus neid vastavusse viia
esimene ja viaga tdhtis tingimus isiku-
konfliktide ennetamisel. Just nende pin-
nal aga tekibki neuroos.

Kui artikli pohiosas raidkis autor
psithholoogilis-pedagoogilistest teguritest
tingitud ajutistest hé&lvetest lapse nér-
vislisteemis, siis 16pposas peatub ta ka
teistel plisivamatel hélvetel. Kone all on
patoloogiliste kalduvuste &ratundmine.
Need voivad olla vidga erisugused (kal-
duvus kodust &ra joosta, varastada, tu-
lega maéngida, wvalelikkus jne.). Niisu-
guste kalduvuste aluseks vodivad olla ka
aju orgaanilised kahjustused. Autorit
huvitavad patoloogilised kalduvused Xkui
psiihhogeenne reaktsioon, mida saab
Oigel ajal dra tunda ja likvideerida.

Pikemalt on autor késitlenud patoloo-
gilise valega seotud pedagoogilisi prob-
leeme, samuti laste vale teist eriliiki —
valet, mis tuleneb pidurdamatust fan-
taasiast, arenenud kujutlusvdoime min-
gust ning mida tuleb vale teistest liiki-
dest lahus hoida.

Autor 10petab oma wvajaliku kirjutise
jdrgmiselt:

«Rohutame: Opetaja asi ei ole iseseis-
valt diagnoos panna, vaid uksnes voi-
malikke korvalekaldumisi oletada. Sa-
muti vajaneb roéhutada, et kdrvalekal-
dumiste pohjusi Opilaste kaitumises
voib olla vdga palju, nii nagu ka selle-
kohaseid tunnuseid. Korvalekaldumised

* voivad olla seotud ajutise stressiseisun-

diga, paevareziimi rikkumisega, erakord-
sete olukordadega jne.

Opetajate  meditsiinilis-pedagoogiline
ettevalmistus peab evima piisivat, siiste-
maatilist iseloomu. Oigus oli V. Suh-
homlinskil, kes arvas, et igas koolis
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peab olema moodustatud meditsiinilis-
pedagoogiline komisjon, kes arutaks
laste kditumise kiisimusi nende psiithho-
fitsilist seisundit arvestades. «Moned
kiisimused,» Kkirjutas ta, «paneme aru-
tusele Oppendukogus, monedes kiisimus-
tes poordume abi jdrele teadusliku
uurimise keskustesse.»

Arvame, et tostatatud kiisimused va-
javad tosiasjalikku ldbiarutamist, milles
osaleksid koolide, haridusorganite ja
tervishoiuasutuste juhid. Vajalikud on
pedagoogilise ja meditsiinikaadri koost6o
organiseerimise wvormide otsingud, siis
oleks tunduvalt kergem lahendada diag-
nostika kilisimusi ja ennetada kdrvale-
kaldumisi oOpilaste kolbelises arengus.»
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MATEMAATIKA
SISSEASTUMIS-
EKSAMITEST
TPl

VELEIDA TUUTMAA,
TPl matemaatika
kateedri assistent

Koolimatemaatika reformimine ja GOppe-
edukuse pidev tdus tildhariduskoolides
paneb tdsiselt motlema, miks koérgkooli
esimesel kursusel talvisel eksamisessioco-
nil on kahtede arv korgemas matemaa-
tikas vdga suur. 1977. a. kevadel 1opetas
vene oOppekeelega keskkooli esimene
lend, kes Oppis uue programmi alusel.
Eesti Oppekeelega keskkooli 1opetasid
esimesed uue programmi alusel oppinud
1974. a.

Esmakordselt toimus vastuvott dlelii-
dulise matemaatikaprogrammi kahe va-
riandi alusel. Variandi «A» (uus prog-
ramm) jargi sooritasid sisseastumiseksa-



mid koik need, kes olid eesti dppekee-
lega keskkooli lopetanud 1974. a. voi
hiljem vo0i vene Oppekeelega keskkooli
1977. a. kevadel, teised sooritasid eksami
variandi «B» Jjdrgi (vana programm).
Variant «A» sisaldab kodik variandi «B»
teemad ja lisaks veel jargmisi:

1. Hulk, hulga element; osahulk, hulkade
iihend ja iihisosa.

2. Funktsiooni piirvdadrtus ja pidevus.
3. Funktsiooni tuletis. Po66rdfunktsiooni
tuletis. Liitfunktsiooni - tuletis. Tuletise
rakendusi: a) funktsiooni kasvamis-,
kahanemispiirkondade leidmine; b)
funktsiooni ekstreemum; c¢) funktsiooni
suurim ja vahim véartus antud piir-
konnas; d) joonele puutuja leidmine.

4. Integraali moiste, médadratud integraali
rakendusi.

5. Kombinatsioonide arv.

6. Newtoni binoomvalem.

7. Vektor, vektori lahutamine komponen-
tideks, tehted vektoritega.

Osa teemasid, mida varem Kkésitleti
esmakordselt esimesel kursusel korgkoo-
lides, Opitakse niilid keskkooli matemaa-
tikakursuses. See peaks positiivselt
mojuma iliopilaste matemaatikatead-
mistele esimesel semestril ning kajas-
tuma esimese kursuse talvisel ja keva-
disel eksamisessioonil matemaatikahin-
netes. Kahjuks néaitab TPI praktika, et
paljud  keskkoolis matemaatikaprog-
rammi edukalt omandanud sisseastunud,
kes ka sisseastumiseksami matemaatikas

sooritasid hindele «4» v0i «5», saavad
eksamisessioonil matemaatikas «2» voi
«3» Jja sageli mitterahuldava hinde

t6ttu ainult matemaatikas peavad loo-
buma instituudis oppimisest. Noore ini-
mese edukalt alanud iilidpilastee 16peb
kiiresti ja kurvalt. Seepidrast tuleb tosi-
selt jdrele moelda ja jouda selgusele
selle ndhtuse pohjustes.

Meil on praegu sisseastumiseksami
hinne korgem Kkeskkooli 16putunnistuse
matemaatikahindest. See tekitab, {iliGpi-
laskandidaatides arvamuse, et ta oskab
kogu matemaatikakursust hésti ja hak-
kab teatud iileolekuga suhtuma korgema
matemaatika kursusesse. See algab t60-
tamisega alla oma vGimete ja 1opeb
mitterahuldava hindega talvisel eksami-

sessioonil. Suulise sisseastumiseksami
hinne on tavaliselt madalam kirjaliku
eksami hindest, mis niitab, et iilesannete
lahendamisoskus on parem kui teooria
tundmine.

Uheks halvasti omandatud teemaks
on reaalarvu absoluutviidrtus ja selle
geomeetriline tdhendus. Ei osata ehitada

y=|%—2| ega y=|x|

graafikuid.

Raskusi tekitab aritmeetilise juure
moiste. Aritmeetiliseks juureks nimeta-
takse mittenegatiivse arvu mittenega-
tiivset juurt.

Naiteks:

VU=V7)2= yT—1; V(=4)% =4 jre.

Uksliikme definitsiooni teavad- vadhe-
sed. Uksliikmeks nimetatakse iga astet
ja astmete korrutist, kus astendatavateks
on arvud voi tdhed ja astendajateks on
naturaalarvud.

Niiteks:

8ab?; — 3 x5y2°%.

Seetsttu ) a ei ole iiksikliige.

Uuest programmist on halvasti oman-
datud vektorid. Ei tunta tehteid vekto-
ritega ega teata, millised vektorid on
kollineaarsed ja millised komplanaarsed,
ridkimata vektori lahutamisest kolme
mittekomplanaarse vektorisihiliseks kom-
ponendiks.

Suhteliselt hésti on omandatud teema
«Kehade pindala ja ruumala arvata-
mine», mida Opitakse loppklassis. Selle
kohta osati teoreeme tdestada ja ka
{ilesandeid lahendada.

Suulisel eksamil ei osanud paljud sis-
seastujad tGestada korrutise, jagatise ja
elementaarfunktsioonide tuletisi. Ei tea-
ta logaritmi definitsiooni ega Xkorrutise
ja jagatise logaritme, mille tdestamine
pohineb logaritmi definitsioonil ja pdhi-
lisel logaritmsamasusel.

Raskusi valmistab sirge ja tasandi
paralleelsuse ning sirge ja tasandi rist-
seisu tunnuse tSestamine.
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Matemaatika kirjalikul sisseastumis-
eksamil koosnes iga pilet 7 iilesandest.
Anname siin iihe variandi niite.

1. Uhest alevist viljusid samaaegselt
kaks autobussi, et jouda naaberasulasse,
mis asub 36 km kaugusel. Esimene auto-
buss joudis sihtkohta 15 minutit teisest
varem. Teise autobussi kiirus oli esimese
kiirusest védiksem 2 km/h. Leida kum-
magi autobussi kiirus.

2. Lahendada vorrand:

log Y8x+8— $log(x—13) =3log2.

3. Lahendada vorrand
sin(g —x) +sinx=V2."

4. Leida vdrdkiilgse kolmnurga pindala,
teades, et tema kiilje ja kdrguse summa
on m.

5. Leida korrapdrase kolmnurkse piira-
miidi ruumala, kui pliramiidi tipu juu-
res on tasanurk 90° ja piiramiidi kiilg-
serva kaugus tema vastas olevast pdhi-
servast on d.

6. Leida y’, kui

2
=T

9. Leida joontega y=6x—x? ja y=0
piiratud kujundi pindala. ’
Tavaliselt oli iiks iilesanne vdrrandi
voi vdrrandisiisteemi koostamisele. Tei-
seks lilesandeks oli trigonomeetrilise vai
algebralise avaldise lihtsustamine, tri-
gonomeetrilise samasuse tdestamine, vor-
ratuse voi vorratusesiisteemi lahenda-
mine, eksponent-, logaritm-, juur- vdi
trigonomeetriline vorrand. 4. iilesanne

oli planimeetriast ja 5. stereomeetriast, -

6. piirvddrtuse voi tuletise leidmine, ka
tuletiste voi vektorite rakenduste kohta
ja 7. integraali arvutamisele v&i selle
rakendustele.

Vaatleme kirjaliku sisseastumiseksami
tilesandeid teemade kaupa.

Lihtsaks osutus avaldise

_—

(3-v2)°

arvutamine.
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Halvemini lahendati irratsionaalsust
sisaldavaid lihtsustamislilesandeid ja
protsentlilesandeid:

3 + L - .
VovE Ve Ve

VorveE V13

Vio—13 2V i—Ves
Kauba hinda tdsteti 5% vOrra; see-
jarel alandati uut hinda samuti 5%

vorra. Kauba hinnaks on niitid 399 rbl.
Leida kauba esialgne hind.

Kaks lahust sisaldavad vastavalt 10%
ja 50% hapet. Kui palju 50%-list lahust
on vaja lisada 15 liitrile 10%-lisele lahu-
sele, et saada 25%-line lahus?

Algebraliste avaldiste lihtsustamisel
eksiti vidhe, nii lahendati iilesanne

2a
(a+2 =

histi, kuid halvasti lahendati iilesanne

1—3x+x2 1 )
-+ %
x3_4 m_x J

2a 8 ).0—4
6—-3a a?—4 )] a—2

=1 _
( 3x+ (x—1)?
ek
At

See niitab, et tuntakse elementaar-

teisendusi algebraliste murdudega, kuid
puudub vilumus.
Vorrandi koostamisel nduti pdhiliselt

lilkumis- ja joudlusililesannete lahenda-
mist. :

Naiteks: .

Mootorpaat, mille Kiirus seisvas vees
on 20 km tunnis, 1dbis kahe punkti vahe-
lise tee sinna ja tagasi peatusteta 6 tun-
ni ja 15 minuti jooksul. Kahe punkti
vaheline kaugus on 60 km. Leida joe
voolukiirus.

Aga ka:

Kaks kulla ja vase sulamit proovidega
950 ja 800 sulatatakse kokku 2 kg puhta
kullaga. Saadakse uus sulam prooviga
906 ja kaaluga 25 kg. Arvutada kahe esi-
mese sulami kaal.

' Raskusi tekitavad murdvdrratused, kus
nimetajas esineb tundmatu. Tilipiliseks
veaks on, et lihine nimetaja jéetakse dra



ja lahendatakse siis vorratus.
tulemus on wvale.
Eksamil lahendati iilesanded

Muidugi

X—2 -
IxFiz > ¢ i

(2x73)2>/ 1

N
x—q1 % 1
halvasti.

Kuid héasti lahendati iilesanne

In—=1 _ 5(x=1) _4y3=2%x
4 8 1 2
Raskusi oli ka funktsiooni m3dramis-
piirkonna leidmisel.
Niiteks:

Vx2 =1
X+ 2

Juurvorrandite lahendamisel on tiii-
piline viga, et kaksliikme ruutu votmi-
sel unustatakse kirjutada esimese ja
teise arvu kahekordne korrutis.

Ndiiteid:

X+Y10x+6=9
V3x—2=2\/x+ —2.

Progressioonide kohta osati iilesandeid
lahendada. Moned ndited:

y= VBl y=log (3x—2—%2).

Leida koigi kahekohaliste arvude
summa, mis jagumisel 4-ga annavad
jaidgi 1.

Neli arvu moodustavad geomeetrilise
progressiooni, kusjuures &ddrmiste liik-
mete summa on 35 ja keskmiste summa
on 30. Leida see geomeetriline progres-
sioon.

Lopmatult kahaneva geomeetrilise
progressiooni summa on 25, esimese ja
teise lilkme summa on 9. Leida see
progressioon.

Logaritm- ja eksponentvdrranditest
tekitasid raskusi vorrandid

109(35'—')(3)__ . 2x__k.q% =0-
log2 x—5log, x +log , 64=0.

Trigonomeetria {ilesanded eksamil ei

olnud rasked, niditeks lihtsustada aval-
dis:

Q) §h 380°: tan (—M0°)tan 200°- sin104°

sin 340°- sin2270% cos 14°
b) 5“12&
(14 cos 2a) -sihot

vdi toestada samasus:

==tan5x

a sin3x <+ Sih 5x4- sin 7x
cos 3x-+cos 5x -+ cos 7x
b) sin (x+y) * sin (x— y)= sin Zx— sin?y.

Trigonomeetriliste voérrandite lahen-
damisoskus on vilets. Halvasti tuntakse
arkusfunktsioone, ei osata vilja kirju-
tada {ildlahendi valemit. Raskusastme
méisdramiseks mdned niited:

2cos§=4+cosx
sin 3x+ sin2x =sin 3T
cos 2X=12¢os (%-i—x) - cos (i,f——x),

Igas kirjaliku eksami variandis on iiks
planimeetria {ilesanne. Niiteks:

Leida vdrdhaarsé kolmnurga sisering-
joone raadius, kui kolmnurga haar on
13 cm ja alus on 24 cm.

Toestada, et tdisnurkse kolmnurga
siseringjoone diameeter vordub kaatetite
summa ja hiipotenuusi vahega.

Vordhaarse trapetsi alused on 40 cm
ja 27 cm. Trapetsi diagonaalid on risti.
Leida trapetsi pindala.

Rombi limbermdot on 2p ja tema dia-
gonaalid suhtuvad nagu m:n. Avaldada
rombi pindala.

Suhteliselt hésti oskasid sisseastujad
lahendada stereomeetriaiilesandeid:

Koonusesse on kujundatud korra-
parane kuusnurkne pliramiid pdhiser-
vaga +a. Pliramiidi kiilgtahk moodustab
pohjaga nurga 60°. Leida koonuse kiilg-

pindala.
Korrapédrase kolmnurkse tiiviplira-
miidi kiilgserva ja pdhitahu wvaheline

nurk on o. Pdhiservad on a ja b (a>>h).
Avaldada tiivipiiramiidi ruumala.

Ulesandeid piirviirtustele osati lahen-
dada. Modned néited:
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lim

x-V3 x%—3
2
: —5x+6
lim =
gg K —H =2

Sisseastujad olid hoolsalt dra Sppinud
tuletise definitsiooni, kuid mitte koik ei
osanud seda rakendada. Suulisel eksa-
mil tuleb osata tdestada teoreem kahe
funktsiooni summa, kahe funktsiooni
korrutise, samuti kahe funktsiooni jaga-
tise tuletisest. Eksamil on ndutud tunda
ka trigonomeetriliste funktsioonide, eks-
ponent- ja logaritmfunktsiooni tuletise
toestusi.

Kirjalikul eksamil oli ekstreemumdiiles-
andeid, lilesandeid tuletiste, funktsiooni
kasvamis-  ja kahanemispiirkondade
ning joone puutuja vorrandi leidmiseks.

Moned niited:

Leida funktsiooni y=x'—8x? kasva-
mis- ja kahanemispiirkonnad.

Leida tuletis:

_ cosX
Y =xVy1=2x%; 9= cosx
~y=(x®+ 3x)tan(2x+1).

Leida funktsiooni f(x)==x3-}6x219x

ekstreemumid.
Leida puutuja joonele

e
Y=

punktis, mille abstsiss x=1.

Raskusi teeb liitfunktsiooni tuletise
leidmine.
Osa iilesandeid néudis mé&4ramata

integraali leidmist ja méi&ratud integ-
raali arvutamist, s. o. integreerimisteh-
nika tundmist, samuti integraalide ra-
kendamist.

Niéited:

3
x=2Yx%+1
4 it
!(2x Vx— sin 3x) dx

r (x+2)?
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Leida joontega

2
X 2
piiratud kujundi pindala.

Arvutada joontega y=3x>—2x-+1 ja
y=2x2+3x—3 piiratud kujundi pind-
ala.

Hiperbool xy=2 poorleb Uimber x-
telje. Arvutada tasandite x=1 ja x=3
vahelise podordkeha ruumala.

Ulesandeid integraalide rakendustele
lahendasid sisseastujad halvasti.

Vaatamata sellele, et vektoreid pohja-
likumalt kdésitletakse loppklassis, tekita-
sid sellesisulised sisseastumislilesanded
raskusi.

Naiteks:

Kolmnurga tipud on A(—3; 5; 6),
B(1; —5; 7) ja C(8; —3; —1). Leida tipu A
juures olev sisenurk.

Leida kahe vektori

y= y=0, x=4,x=7

a=(1;-2; 2) ja b=(2;~2;~1)

vaheline nurk ja skalaarkorrutis.
Leida

(a — 3b)- (2a—5b), kui a=(~2;1; 2)ja
B =(3:—23 B).

Néitetilesanded on moeldud selleks, et
keskkoolide Opetajad saaksid {ilevaate
lilesannete raskusastmest ja tilipidest,
teaksid, mida wvoiks korrata.

Oleks hea, kui abituriendid juba siigi-
sest alates votaksid osa TPI Tappistea-
duste Rahvalilikooli matemaatikatea-
duskonna toost. Seal kisitletakse mate-
maatilisi probleeme ja esitatakse tiiiip-
lilesandeid sisseastumiseksameilt. Soovi
korral véivad lektorid mdned na&idis-

lilesanded kohapeal lahendada. See
aitaks  keskkoolidpilastel valmistuda
sisseastumiseksameiks.



KEHALINE
KASVATUS
JA

ESTEETIKA

JURI TUISK

Lihtsustatud ldhenemisel {iksikutele o&p-
peainetele pannakse ainefunktsioonid
paika ainutiksi nimetusest 1dhtudes. Ha-
kates ainest ldhtuvaid mojustusi iiksik-
asjalikult analiilisima, selguvad kiillaltki
tihedad sidemed niiliselt kaugete kate-
gooriatega. Kehalisest kasvatusest kau-
gel seisvad inimesed v&iksid esteetikaga
ehk mingil mé&dédral seostada iluvdimle-
mist ja iluuisutamist, s.o0. muusika saa-
tel esitatavaid sportlikke vaaterndnge.
Siiski pakub ka kooli kehaline kasvatus
piisavalt vdimalusi Gpilaste esteetiliseks
kasvatamiseks.

Viimastel aastatel kirjutatakse ja rai-
gitaksegi itha enam voimalustest keha-
lise kasvatuse esteetilise aspekti efek-
tiivsuse suurendamiseks. PShjus on ilm-
ne, seda tingib Opilase isiksuse igakiilgse
harmoonilise arendamise noue. Kehaline
kasvatus ergutab oOpilasi loomingulisele,
julgele, originaalsele kehaliste iilesanne-
te lahendamisele, laiendab mitte ainult
kehaliste ja vaimsete vdimete piire, vaid
arendab ka emotsioone ja tahet, mdju-
tab laste esteetiliste tunnete, maitse ja

vaadete kasvatamist, millel pohineb
esteetiline suhtumine {imbritsevatesse:
esemetesse ja ndhtustesse.

Meie aistingute ldtted asuvad wviljas-
pool teadvust. Nimelt just see, mis asub:
valjaspool meid, mdjutab tundeorganeid,.
kutsub esile drritusi. Algul tekivad ais-
tingud, siis muljed ja ettekujutused ning.
16puks koérgema staadiumina informat-
siooni t66tlus — loogilised arusaamad ja
kujutluspildid. Kujutluspildi formeeru-
mine on kahepoolne protsess, milles osa-
levad nii subjekt kui ka objekt. Nendest
esimene annab mojutusi edasi, teine
votab vastu. Objektiks voivad olla mitte
iliksnes. kunstiteosed, vaid mis tahes loo-
duslikud vormid ja nende seas ka inime-
sed, kes samuti kuuluvad meid tmbrit-
sevasse. Subjektiks on alati inimene.
Varustatud teadvuse ja motlemisvoime-
ga, tahte ja fantaasiaga, votab ta vastu
ja todtab iimber temale langevat infor-
matsiooni ning muu hulgas ka seda,
mis tuleb hé&dletult — esimese signaal-
siisteemi allikatelt. Niipea kui subjekti
ja objekti vahel moodustub kontakt, asu-
vad nad koostoosse. Nii tekivad kujut-
luspildid. Kujutluspilt oma optimaalses
variandis ei teki alati, vaid ainult kahe
vialtimatu tingimuse tditmisel. Esiteks:
subjekt peab olema piisavalt vastuvotu-
voimeline, emotsionaalselt ja intellek-
tuaalselt ette valmistatud kas vGi suhte-
liselt viikeseks, kuid ikkagi loominguli-
seks operatsiooniks. Teiseks: objekt
peaks oma koikide omadustega olema
tdeliseks inspiratsiooni ldtteks. Kehalise
kasvatuse, tdpsemalt tema esteetilise as-
pekti kohta kehtib koik eeltoodu.

Esimese tingimuse tditmise kindlustab
mitmekiilgse kasvatamise ja opetamisega
iildhariduskool. XKehalise kasvatuse es-
teetilisest kiiljest koneldes tuleb tunnis-
tada, et siin, nagu mis tahes pedagoogili-
ses tegevuses, pole maksimalism omal
kohal, eri vanuses lastele ei saa esitada
iihesuguseid ndéudeid. Diferentseeritud
ldhenemine tugineb just sellele pohimot-
tele.

Mitte véhem kerge pole teise tingi-
muse tditmine, organiseerida ja hi#iles-
tada objekt sel viisil, et see muutuks
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inspiratsiooniallikaks. Raske nimelt sel-
lepérast, et objekt on mitmepalgeline.

Milline on objekti ndgu, kui palju
neid on ja milles seisneb nende olemus?
Objektideks on 0Opilase vahetu {iimbrus,
tehiskeskkond, milles toimuvad kehalise
kasvatuse tunnid; oOpetaja; Opilased ise,
kui nad votavad vastu, kordavad ja
omandavad programmimaterjali; loodus-
lik keskkond, mis tmbritseb lapsi suu-
satades, matkates, joostes, ujudes. Nen-
dega objektide arv loomulikult ei piir-
du, sest objektideks on nditeks harjutus-
tele lisatud muusikasaade, Gpilaste kol-
lektiivne tegevus jpm. Esimestena loet-
letud objektid on kdige olulisemad ja
seepdrast vaatleme neid ldhemalt, num-
merdades nad tédhtsuse jédrjekorras.

Objekt nr. 1. Mida kujutab endast
tehis- v6i kunstlik vahend? Selles ‘té-
henduses, mis meie poolt on tinglikult
vastu voetud ja antud késitlusele sobiv,
on see eeskdtt kehalise kasvatuse harju-
tuspaikade spetsiaalne sisustamine. Siia
kuuluvad esmajoones koolivoimlad, spor-
divaljakud ja ujulad. Edasi, objekti nr. 1
koosseisu kuulub tédielik sisustuse ja va-
rustuse 'k'omplekt — riistastik, viike-
inventar, nait- ja tehnilised wvahendid.
Samasse rithma vdib lisada 1d6kriistad
(nditeks tamburiin, metronoom) ja kla-
veri. Modda ei saa minna ka vdistluspai-
kade vilisilmest. .

Kui paradoksaalne see ka pole, kuid
hinnates materiaalset Gppebaasi, me sa-
mal ajal ilmselt alahindame selle {iildpe-
dagoogilist tédhtsust, eriti oma mdjujoudu
Opilaste esteetiliste tunnete ja ettekuju-
tuste kasvatamisel. Tegelikult iga Ope-
taja unistab sellest, et tema koolis oleks
olemas ko&ik, mis kindlustaks program-
mi nouete tditmise: oma vGimla, sobivalt
planeeritud minguvaljakud, ujula. Unis-
tused tavaliselt tdituvad, kui odpetaja
‘pole fantaseerija, wvaid toomees, oma
noudmistes sihikindel ja jareleandmatu.
Kui soovitavad baasid kantakse kalkapa-~
berilt maapinnale ja nad 16ppude 16puks
materialiseeruvad, ei tule kellelegi, ei
-arhitektile, koolidirektorile ega &petajale
pdhe, et peale spordisaali puhtalt tehni-
lise karakteristika on olemas selline
moiste nagu interjédr. Ja tulemus —
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suur kahevirviline saal traatvorkudega
akende ees, lakke ja seintele kinnitatud
ning liikuva inventariga, wvarustatuna
audiovisuaalse aparatuuriga rodmustab
opetajate ja administratsiooni pilku, te-
kitab professionaalset uhkust. Neid tun-
deid ei jaga kaugeltki k&ik oOpilased.
Kuigi lapsed ndevad ja tunnetavad sa-
muti 6ppebaasi korget tehnilist ja mate-
riaalset taset, tekivad neil monikord
teistsugused assotsiatsioonid kui peda-
googidel. Koikvoimaliku riistastiku ja
inventariga Ullekuhjatud saal meenutab
oOpilastele hoopis todstusettevdtte laoruu-

mi, garaazi voi angaari. KXa saalide
akustika pole mnormaalne, &igupoolest
pole seda ehitustehniliste normidega

ette ndhtudki. Sellest tingituna oOpetaja
hadl lausa loikab oOpilastele korva, kone
muutub ebaselgeks, muusikainstrumen-
tide (kas vdi magnetofon) helid muun-
duvad korvakuulmisele ohtlikeks gene-
raatoriteks. Ultramoodsas sisustuses
harmoonia puudumine kiill vaevalt tdi-
dab Opilase slidame roomuga, vaevalt
tekitab esteetilisi elamusi.

Kui konelda voimla interjoorist, siis
kooskéla ja sobivus peaksid avalduma
koiges — joonte {ihendamises, olgu need
siis horisontaalsed voi wvertikaalsed, sir-
ged voi koverad; seinte, lae, uste, aken-
de, poranda, radiaatorite ja teiste ese-
mete virvis; aknakatete kujunduses ja
varvis, rippvahendite kinnitusrelssides ja
-detailides, valgustite vormis ja asetuses.
Mitte vihem téhelepanu ei ndua stat-
sionaarsed (varbseinad), kantavad ja
liigutatavad vahendid (hoolauad, hobune,
réobaspuud), kastid ja kapid viikeinven-
tari hoidmiseks. Siin on samuti oluline
vorm, faktuur, vdrvus, paigutus jne. Ja
16puks veel eelnimetatud alahindav suh-
tumine wvoéimla akustilistesse omadus-
tesse, sellesse, mida tavaliselt nimeta-
takse resonantsiks.

Vaikides ei saa mddda minna riietus-
ruumide sisustamisest. Kunagi ttles ve-
ne suur teatrimees K. Stanislavski oma
tuntud lause: «Teater algab garderoo-
bist!» Need s6nad seisavad nii kindlalt,
et neid voib alati meenutada ja pisut
Umberfraseerides korrata iga pdev: «Ke-
halise kasvatuse tund ja klassivilised



spordiiiritused algavad riietusruumist.»
Just siin peab koik olema ideaalses sei-
sukorras. Nimelt just siin saavad opila-
sed enne tundi esimese emotsionaalse
laengu, siin kujuneb stardieelne seisund.
Kuid milline, kas positiivne v3i nega-
tiivne? See aga oleneb juba riietusruumi
sisustusest, puhtusest ja korrast.

Objekt nr. 2. Nagu eespool maérgitud,
on selleks opetaja. Nii tundides kui ka
klassivélises sporditegevuses mojutab ta
Gpilasi koigega: vidlimusega, riietuse ja
jalanoudega, kehahoiakuga, miimikaga,
Zestidega, maneeridega, kditumisega, ko-
nega, eeskujuga, tehniliste vahendite
otstarbeka kasutamisega, néitvahendite
demonstreerimisega, muusikalise saate
valikuga, oOpilaste vaatlemise vdtetega ja
nende vigade parandamisega, pedagoo-
gilise protsessi juhtimisega. Opetaja on
pidevalt Opilaste vaateviljas, sellepirast
‘ta ei tohi alahinnata, kahe silma vahele
jitta Ulhtegi pisiasja. Opetajat voib vdr-
relda laval esineva nditlejaga: ebadige
samm, valenoot — ja pealtvaatajais
etenduse poolt esilekutsutud volu on
‘hajunud. Oma «stseenide véljakul» peab
Opetaja tegutsema samavord vabalt,
veendunult, sundimatult, kuid koos sel-
lega hésti wvialjatoctatud stsenaariumi
jargi, selleks ju koostataksegi tundide
plaan-konspektid, kus arvestatakse iga
liigutust ning séna.

Opetaja vilimusest ei tohiks nagu olla
pdhjust juttu teha. Aga opetajale, kes
‘ilmub tundi ajamata habemega, pesema-
ta, kammimata vG6i lohakas riietuses,
pole kohta koolis. Teda ei tohiks lubada
isegi Opetajate tuppa, rdidkimata juba
voimlast v&i spordiviljakust. Koiges,
mida Opetaja teeb voi ette votab, peab
vidljenduma korge esinemis- ja kdaitu-
‘miskultuur — konnakus, liigutusties, ke-
‘hahoiakus. Todeline pedagoog
kasvatuse huvides dra isegi oma riietuse
detailid, vdhimagi pea- vGi kehapoorde,
laskmata seejuures silmist esteetilise
kasvatuse iilesandeid.

Ometi on ndhtud Opetajaid ka rédpas-
‘tes dressides, lotendavates sokkides ja
miidrdunud jalatsites. Opetaja tooriietus
on loomulikult varieeruv, sdltuvalt aas-

kasutab’

taajast ja tegevuspaigast, kuid koikides
tingimustes peaks see ikkagi .olema ele-
gantne. Et tooriietus sdiliks sellisena, ei
tohiks seda kasutada muul ajal ja muuks
otstarbeks. Kahjuks ei peeta sellest
kinni. Pole harvad juhtumid, kui opetaja
tuleb kooli ja ldheb koju oma «spets-
riietuses», ei riietu iimber Gppendukogu.
ja lastevanemate koosolekuteks ega
koolikogunemisteks, rohutades sellega
oma erilisust. Enda eraldamine peda-
googilisest miljoost pole millegagi poh-
jendatud, vaid tuleb plilelda kollektii-
vile laheneda ka riietuse, maneeride,
konekeele ja k#ditumisega.

Peale korrektsuse peaks oOpetaja to6o-
riietus olema sobiv harjutuste ettenéita-
miseks. Viimane pole pisiasi, sest per-
fektsest ettenditamisest soltub paljuski
vastavate ettekujutuste tekkimine, os-
kuste formeerumine Opilastes. Ettendita-,.
mise metoodika ja- tehnika on olnud
sagedaseks vaidlusobjektiks, kuid prae-
gusel juhul voiks piirduda kolme pohi-
noude sénastamisega: mitte kunagi kuri-
tarvitada demonstratsiooni; isiklikku
demonstratsiooni kasutada wvaid &dirmi-
sel vajadusel, pliides esitada vdimalikult
ideaalildhedast mudelit; kui dpetaja east,
tervisest voi monest muust objektiivsest
pohjusest soltuvalt pole véimeline harju-
tust ise ette néitama, tuleb selleks kasu-
tada fiilsiliselt voimekamaid Opilasi.

Opetaja pedagoogimeisterlikkus sisal-
dab nii rohkesti eri kiilgi, elemente ja
komponente, et peaaegu vbéimatu on neid
liksiti tiles lugeda. KGik nad on loomuli-
kult olulised, kuid juhtiv osa Kkuulub
oskusele oOpilastele edasi anda planeeri-
tud programmimaterjali, seda aeg-ajalt
juurde liilitades, maha vGottes voi Gimber
paigutades, ja osavalt juhtida Oppeprot-
sessi. Oigupoolest on koik liigutuslikud
tegevused ja harjutused, mida Opetaja
kavatseb tunnis kasutada, iseenesest
alati neutraalsed, neil pole «maitsety,
«varvi» ega elusddet. Latentses olekus,
kuni nad on suletult opetaja peas vasta-
vuses ettevalmistatud plaan-konspektiga,
kujutavad nad endast liikumiste ske-
maatilist mudelit. Just pedagoogimeis-
terlikkus aitab harjutustesse hinge sisse
puhuda, neid elustada. Enesestmoisteta-
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valt on see voimalik laste koige aktiiv-
sema osavotu korral.

Igas sellises mudelis peitub kujutlus-
pilt, ent too ei leba pealispinnal, wvaid
varjatult, sarnaselt tikupeas peituva
slititava potentsiaaliga. Meie ajal on tu-
lestilitamine muutunud lihtlabaseks ope-
ratsiooniks, mis mingisugust haridust ei
noua. Kuid mingil méddral pole lihtsus-
tunud kunst kutsuda lastes esile kujut-
luspilt nende liigutustegevuses. Koik
Opetajad pole vordselt varustatud osku-
sega vidhehaaval ja samal ajal jéarje-
kindlalt méjutada oOpilaste tundeid ja
kujutlusi, &dratada neis loomingusidet.
Nimelt just sellepdrast voik sageli nédha,
kuidas ette teada igavad harjutused
vastu ootusi tostavad laste meeleolu,
kuid mitmesugused néiliselt emotsio-
naalse siddemega liigutustegevused pa-
nevad klassi tusaselt igavlema. Uldtun-
tud on kehalise kasvatuse spetsiifiline
isedrasus, mis pole omane teistele dppe-
ainetele: Opilased satuvad Oppeiilesannet
tdites mitte ainult sooritajate, vaid ka
pealtvaatajate, publiku ossa. Jérelikult
voib tdidetavat tilesannet vaadelda ka-
helt positsioonilt. Esimesel juhul on
kehaline harjutus Opilase kehalise aren-
gu allikas, teisel juhul kujutab see in-
formatsioonivoolu, mille iildmahust suur
osa kuulub esteetilisele sisule. Kahjuks
ei suuda Opetaja tavalise kehalise kas-
vatuse tunni tingimustes kaugeltki alati
arvestada «teist positsiooni» ning see-
tottu jddvad harjutuste ilu ja esteetili-
sed vaadrtused avamata.

Néahtavasti on péhjus selles, et Opeta-
jate tdhelepanu on suunatud pohiliste
liigutusvilumuste kvantitatiivsele oman-
damisele. Kahtlemata on see wvajalik,
kuid kvantiteedi jalgimine véiljaspool
kvaliteeti on niisama mottetu kui kvali-
teet viljaspool kvantiteeti. Jérelikult
pole ©Opetamise protsessis odiglane {le
hinnata harjutuste iihte kiilge ja alahin-
nata teist.

Arusaadavalt pole asi liksnes tegevu-
ses endas, vaid selles, kuidas Opetaja
on ennast relvastanud koéigi talle kédtte-
saadavate vahenditega: sbnaga, eeskuju-
ga, demonstratsiooniga, késklustega, in-
tonatsiooniga, muusikalise saatega jne.
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Ja kas ta suudab edasi anda programmi-
materjali ning jdrelikult ka siilidata las-
te siidameis emotsionaalsuse siadet.
Objekt nr. 3. Paljulgi sellest, mis on
kirjutatud Opetajast, on tema opilastele:
otsene tdhendus. Esmajarjekorras on
selleks programmimaterjal, mille &pila-
sed omandavad aktiivses koostods peda-
googiga. Harjutusi korrates omandavad.
nad tundideks ja klassiviliseks tegevu-
seks planeeritud liigutusvilumused. Ope-
taja iilesanne seisneb selles, et oskusli-
kult esitada materjal, jdlgida harjutuste:
tditmise Oigsust, Gigeaegselt ja taktiliself
parandada laste vigu, juhtida ja suunata
Opiprotsessi. Kolmas objekt on kesk-
punkt, kuhu suunatakse, kus vdetlakse:
vastu ja toodeldakse esimese ja teise:
signaalsilisteemi informatsiocni, mis saa-
bub eri allikatest — opetajalt, imbritse-
vast looduslikust ja tehiskeskkonnast.
Kolmandaks objektiks pole liksik, eraldi
voetud Opilane, vaid terve Klassikoliek-
tiiv, kes endast samuti signaale annab.
Jérelikult saab Opilane informatsiooni
muljete vormis kaasharjutajate viiimu-
sest, poosidest, riihist, liigutustest, koos-
kolastatud tegevusest rivis ja wvéljaspool
seda, méngus, riihma-, paaris- ja indi-
viduaalharjutuste ajal ning voistlustel.
Vihendamata traditsioonilise opetuse:
tahtsust, tuleb ometi markida, et isegi
see ebapiisav tdhelepanu, mida péGora-
takse kehaliste harjutuste esteetilisele-
kiiljele, ei jdta Gpilasi likskoikseks. Juba
nooremas koolieas oskavad Opilased
eristada harjutuste kaunist ja Ilohalkat
sooritamist. On ka seda maéargatud, et
opilastel koéikides vanuseastmetes teki-
vad esteetilised suhted Gpitavate liigu-
tustega. MoOningaid erinevusi esineb:
nende suhete iseloomus poeg- ja tiitar-
laste juures, mis teravamalt ilmneb va-
nemas kooliastmes. Enamikule noor--
meestest meeldivad jouharjutused ja lik-
sikud heitealad, tiitarlastele iluvoimle-
mise elemendid ja harjutused. Uhtviisi.
meeldivad mis tahes eas poistele ja tii-
tarlastele sportmiangud, ujumine, hiipped
ja lihimaajooksud. Ilmselt pakuvad.
need liikumised rohkem vo&imalusi ots-
tarbekate votete otsimiseks, mis sobik-
sid Opilaste sooritatavate harjutuste-



kvantiteedi ja kvaliteedi néiitajate pa-
randamiseks. Siin on oma eriline, dpilasi
thendav rakenduslik eesmiark. See aga
suurendab mdérgatavalt 0Opilaste huvi,
tekitab emotsionaalset vastukaja, mis
-osutub  Opilastes eelnimetatud alade
vastu positiivse esteetilise suhtumise
formeerumist ajendavaks alguseks.

Opilaste esteetiline suhtumine soorita-
tavatesse harjutustesse kujuneb mitme-
suguste faktorite, eeskitt opetamise sisu
ja metoodika mdojul. Kui aga odpilased
‘tdidavad kauneid iluvoimlemise ning
sportvoimlemise, akrobaatika ning ker-
gejoustiku elemente ebatdpselt, ebater-
viklikult, vdhese viljenduslikkusega ja
kui sellele esmapilgul vidheolulisena tun-
duvale ei pGorata kiillaldaselt tdhelepa-
nu, lastakse kaduma minna varjatud
voimalus oOpilaste esteetiliseks kasvatami-
seks.

Objekt nr. 4. Looduslik keskkond oma
mitmepalgelisusega, maé&gede, metsade,
jogede, jarvede ja merega on' aktiivselt
liikkuvaile lastele niivord méjus innus-
tusallikas, et vGib lihtsalt piirduda selle
nentimisega. Vajaneb ainult veel kord
alla kriipsutada, et Opetaja peab suurt
tdhelepanu poorama maastiku valikule
vélistundides, hésti tundma 6ppima mat-
ka- ja ekskursioonimarsruute. Seilega
pole pedagoogi funktsioonid muidugi
ammendatud, palju sGltub sellest, kuidas
ta oskab Opilastele serveerida ja avada
looduspiltide sisemist vdlu. Ja veel iiks
rohutamist vaidriv detail: tuleb piilielda,
et kooli spordivdljakud sulaksid hasti
kokku lUmbritseva maastikuga, et loodus
0leks nendele meeldivaks raamiks.

Objekt nr. 5. See kujutab paljude lii-
gutuste programmeeritud materjali,
mille lapsed omandavad kehalise kasva-
tuse tundides ja klassivilises tegevuses
ning mis mojutab aktiivselt nii laste ke-
halist arengut kui ka mdistust, fantaasiat,
malu, tahtelis-moraalseid omadusi. Mdju
soltub paljus Opetaja talendist, Opilaste
vastuvotlikkusest, nende valmisolekust
informatsiooni todtlemiseks. Tasub veel
kord meenutada, et iga liigutus wvarjab
voimalust kutsuda lapses esile esteetilise
iseloomuga reaktsioon. Mis sellest, et
esimesed korrad ei tekita voib-olla ere-

daid muljeid, kuid edaspidi jark-jargult
korjudes ja teistega assotsieerudes on
need telliskivideks kujutluspildi ehita-
misel.

Nagu eespool mainitud, et sisalda
koik liigutuslikud tegevused soovitavat
potentsiaali vordselt. Suuremal mééral
on see omane iluuisutamise ja iluvoim-
lemise viljendusvahendeile, akrobaati-
kale, sportvbGimlemise vabaharjutustele,
kujundliikumistele. Siit ei maksa jérel-
dada, et iilejddnud alad oleksid esteeti-
liselt vdhepakkuvad. Oma ala armastava
kogenud Opetaja kdes voib iga harjutus
muutuda Opilastele inspiratsioonialli-
kaks, loominguliseks ldtteks, stiimuliks.

Ukski eespool loetletud objektidest ei
tegutse isoleeritult, vaid thenduses iile-
jddnutega, kompleksselt. See seab Opeta-
jale tdiendavad raskused, tema iilesande
muudab keerulisemaks viltimatu vaja-
dus organiseerida iimbritsevat keskkon-
da ja Oppe- ning kasvatusprotsessi viisil,
et objektidelt saadav informatsioon
jouaks lasteni wvalikuliselt ja modjuks
neile suunitletult.

Kiesoleva teemaga seostub esteetiliste
suhete kujundamine lastes inimese fiiii-
silise wvidlimuse suhtes. Méarkimisvdédrne
tdhtsus on siin seigal, et nii kehaline kui
ka esteetiline kasvatus on suunatud o&pi-
lastes 0ige arusaamise kujundamisele
inimese kehalisest kaunidusest, harmoo-
nilisest kehaehitusest. Kui oOpilane nii
enda kui ka kaasdpilaste juures oigesti
aimab kehaproportsioonide muudatusi ja
kehaehituse isedrasusi eri. kasvuperioo-
didel, selguvad suurel méidral esteetiliste
hinnangute kriteeriumid iimbritseva ja
iseenese suhtes. Siit voOivad omakorda
tuleneda muudatused huvide struktuu-
ris, kditumise motivatsioonis, mis kokku-
vottes viib positiivse pedagoogilise efek-
tini.

Arusaamad — milline peaks olema
inimese vilimus — viljenduvad eri va-
nuseastmete Opilaste puhul mitmeti.
Nooremas koolieas ollakse iseendaga
rahul. Lapsed tavaliselt ei méirka enda
juures ilmseid riithivigade tunnuseid ega
lilemé&drast tdidlust. Lithidalt — noorema
kooliea lapsed peavad ennast ilusateks,
sest enesekriitika on neile veel tund-
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mata. See tuleb hiljem, kui noorukid,
noormehed ja tiitarlapsed monikord
vdga raskelt iile elavad vajakajddmisi
oma kehaehituses, riihis, kaalus vdi kas-
vus. Kuid Gige on ka see, et vanematel
opilastel on vastavad ettekujutused iip-
ris pinnapealsed. Hoopis paremini oska-
vad inimese viliskujus peituvat esteeti-
kat tunnetada oOpilased, kes harjutavad
spordikoolides voi spordisektsiconides.

Asi on ilmselt selles, et koolides toi-
miv arstlike ldbivaatuste meditsiinilis-
pedagoogilise informatsiooni slisteem,
mis on seotud oOpilastele teadmiste and-
misega inimese kehaehitusest, jadb tdius-
likkusest kaugele. Tavaliselt on ju nii, et
koik andmed tervisliku seisundi, rihi ja
kehalise arengu kohta kirjutatakse opi-
lase individuaalkaardile, mida hoitakse
arsti kabinetis. Opilastele on need ena-
mikul juhtudel kéttesaamatud ja opila-
sel jddb 11 kooliaasta jooksul teadmata,
kas ta ritht on normis ning kaal vastab
kasvule, milline on tema kopsude eluline
maht, kas ta kehalise arengu néitajad
vastavad kohalikele standarditele jne.
Vaid vdhesed vanemate klasside Opilased
on vdimelised oma riihti enam-vidhem
oigesti hindama.

Koik see koneleb sellest, et kehalise
kasvatuse llesannete realiseerimisega
seotud traditsioonilised tingimused koo-
lides kujutavad endast ainult eeldusi
Opilastes kehalisest kasvatusest dige aru-
saamise kujundamiseks. Et need eeldu-
sed muutuksid voimalikkusest tegelikku-
seks, tuleb &pilasi pidevalt valgustada
nende kehalise arengu andmetest ja
muudatustest eri vanuseastmetel. Monin-
-gad arstliku labivaatuse andmed peavad
tingimata joudma nii Opilasteni kui ka
nende vanemateni.
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Tartu 2. eriinternaatkooli
direktori asetditja

Kommunistlikus kasvatuses ei saa piir-
duda iiksnes oOppetundidega. Vastupidi,
kogu lapse elu peab olema nii korraida-
tud, et meist sirguksid tdelised kommu-
nistid. Sealjuures etendab klassiviline
t66 loomulikult suurt osa.

N. K. KRUPSKAJA

Oppe- ja kasvatustés tihtsusest on palju
raagitud ja kirjutatud. Joudumocéda on
pedagoogid plitidnud seda pohimdtet
oma t00s ka ellu rakendada ja teadmiste
andmisega koos kujundada nooruki ise-
loomu. Programmide tihedus, oOpikute
keeruline keel, pidev ajanappus toovad
sagedasti kaasa koolitunnis réhu aseta-
mise intellektuaal-verbaalsele tegevu-



sele. Uhekiilgsus on aga kahjulik. Usnagi
tihti oleme sunnitud téheldama opilaste
emotsionaalse erksuse, tundekultuuri ja
esteetiliste tarvete mahajadamust intel-
lektuaalsest arengutasemest. Rahumeeli
veeretame suii teadus- ja tehnikarevo-
lutsiooni kaela. On muidugi tosi, et in-
formatsioonihulk kasvab kiiresti. Selline
on teaduslik-tehnilise progressi objek-
tiilvne seaduspdrasus. Siit ei tulene aga
automaatse paratamatusena esteetiliste
ja eetiliste iilesannete vihendamine kas-
vatustoos. Vastupidi, ilu ja kolbluse
probleemide unarussejdtmine on sage-
dasti tingitud teaduslik-tehnilise prog-
ressi mittekiillaldasest arvestamisest.

Filosoof N. Robakov (14) peab vastu-
olu wulatusliku intellektuaalse pagasi
ning pudulikult arenenud tundekultuuri
vahel theks suuremaks takistuseks isik-
suse moraalse palge kujunemisel. Toob
ju selline mahajddmus kaasa vaimsete
huvide kesisuse ja piiratuse, «haritud»
inimese sisemise ebakultuursuse.

Omamoodi 6igus on J. J. Rousseau’l,
kes pidas kasvatustod iiheks pohilise-
maks iilesandeks tunnete kasvatamist.
Tingituna orgaanilistest v6i funktsio-
naalsetest kahjustustest on koigil defekt-
setel lastel esmajoones héiritud suhtle-
missfddr ja tundekasvatus. See omakor-
da tingib hiireid defektse lapse sotsiali-
seerumisprotsessis. Ometi on igal defekt-
sel lapsel olemas arendatav tundemaa-
ilm, mille abil on vGimalik karrigeerida
sotsiaalsete suhete kujunemist. Korrekt-
siooniline t66 ei saa seepdrast erikooli-
des piirduda vaid Gppetdds kasutatavate
eripedagoogiliste votete rakendamisega.
Toeline korrektsioon haarab lapse koiki
tegevusalasid. Seda on rdhutanud ka
Tartu 1. eriinternaatkooli direktor A.
Reigo (6), defineerides korrektsiooni kui
anomaalsete laste koolis kasutatavat pe-
dagoogiliste ja meditsiiniliste abindude
siisteemi nende laste psiitihiliste’ ja ke-
haliste puuete liletamiseks v6i vdhenda-
miseks ning lapse isiksuse arengu mo-
jutamiseks tuginevana iihtse tegevus-
meetodi rakendamisele. V&ib julgesti
véita, et Oigesti korraldatud klassivilise
tegevuse kaudu avanevad erikoolides

mirgatavalt ulatuslikumad voimalused
oma kasvandike vaimse tegevuse aren-
damiseks, isiksuse kujundamiseks ja
esmajoones oOpilase kolbelise palge for-
meerimiseks.

Meie silmapaistvamaid teadlasi kasva-
tusteooria valdkonnas L. BoZovit§s ja
V. TS8udnovski on korduvalt juhtinud
tdhelepanu asjaolule, et kasvatustoo, eriti
kolbelise kasvatuse pdhiline {ilesanne
on lastekollektiivi elu selline organisee-
rimine, kus igal kollektiivi liikmel oleks
iihises tegevuses voimalik saada kolbelisi
elamusi. Nende esmaste iihiste kolbeliste
elamuste baasil on vbdimalik edasises
kasvatusprotsessis kujundada koélbeli-
sed tundmused. XKbolbelised tundmu-
sed annavad aga inimtegevusele kindla
suunitluse, mis toetub emotsionaal-moti-
vatsioonilisele sfadrile. Héstikasvatatud
nooruk mitte liksnes teab, kuidas oOigesti
ja hésti kdituda, vaid ta ei saa teisiti
kaituda kui hésti.

Erikoolide kasvatustoo keerukus seis-
nebki esmajoones selles, et anomaalsete
laste isiksuse areng kulgeb defektist
tingituna teistmoodi kui normaaisetel
lastel. Orgaanilise vo6i funktsionaalse
kahjustuse tottu ei ole enamik erikoo-
lide kasvandikke saanud imikueas kiil-
laldaselt rahuldada oma suhtlemisvaja-
dusi. Kiillaltki kesiseks on' jiddnud mai-
miku kunstiline looming rollimdngu
nédol. Nendest mahajddmustest tingituna
ei ole anomaalsed lapsed tihti suutelised
méngus haarama iimbritsevat tege-
likkust kunstiliste kujundite kaudu.

Filosoof M. Kagan (12) vididab, et eel-
mainitud tervikliku, slinkreetilise, prak-
tilis-vaimse tegevuse omandamiseta ei
ole laps aga suuteline endas arendama
inimesele wvajalikke {ildinimlikke oma-
dusi. Lapse méng, tema esmane esteeti-
liste tarvete rahuldaja ja kujundaja, on
vajalik vaheliili iileminekuks jérgneva-
tele tegevusliikidele, s.o. tunnetuslikule, .
vadrtusorientatsioonilisele ja iimberku-
jundavale-loovale tegevusele. Ega asjata
lausu rahvatarkus, et kuidas laps mén-
gib, nonda ta ka tédtab. Anomaalse, es-
majoones debiilse lapse korgema nérvi-
talitluse seoste primitiivsus ja diferent-
seerimatus ning funktsionaalsete seoste
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valjakujunematus tingivad lapse kaitu-
‘mises puuduliku kohanemisvoime, puu-
dused esteetiliste tarvete kujunemmisel
ning saamatuse esteetiliste tarvete ra-
huldamisel (13). Siit tulenevad nii ano-
maalse lapse eneseviljenduse puudused
kui ka vidhene teise inimese mdistmise
-oskus. Nende puuduste taustal on ras-
kendatud anomaalse lapse sotsialiseeru-
‘mine ja seda esmajoones mittekiillaldase
positiivse sotsiaalse tunnustuse vajaduse
arenematusest (1).

Eeltoodust ldhtudes on alljdrgnevas
vaadeldud neid klassivélise 166 liike, mis
arendavad anomaalse lapse tundemaa-
ilma, voimaldavad tal ldbi elada posi-
tiivseid sotsiaalseid hinnanguid, laienda-
da enesevialjendusoskust ja paremini
moista teiste inimeste elamusi. Koige
selle tegevuse tulemusena korrigeeruvad
puudused suhtlemissfédédris, nooruki wld-
.areng kiireneb ja sotsialiseerumisprot-
sessi hiiritus vdheneb.

Muusika
Mis ta siis on, see kasvatus? Raske on
leida midagi paremat sellest, mis on
juba ammugi teada. Mis puutub kehasse,
:siils on see glimnastika, hingele aga
muusika.
Platon «Riigist»
Enamik kauneid kunste vajab moist-
miseks eelteadmisi: kirjandus — luge-
misoskust, kujutav kunst — komposit-
siooni ja koloriidi mdéistmist. Muusika
koneleb inimesega «vahetus hingekeeles»,
sest muusikaline kujund on tervenisti
inimtunnetest kootud. Seepérast tungib
muusika ka inimhinge koige sligavama-
tesse salakidikudesse, tekitades puhtaid
Jja oilsaid tundeid, mis aitavad kaasa ini-
mese sisemaailma harmoniseerumisele
ja tasakaalustumisele. Kavalad jesuiidid
viisid kindlatel kasvatuslikel eesmérki-
del oma liitseumidesse sisse hommikuse
iithislaulu. Uhine musitseerimine h#iles-
tas nii kasvandikud kui ka pedagoogid
positiivselt jérgnevaks pedagoogiliseks
tegevuseks. Muusika on suureks abime-
heks emotsionaalse iihtsuse loomisel,
«meie-elamuse» tekitamisel, milleta on
moeldamatu  kasvatuslike eesmiirkide
edukas realiseerimine.
Milliseks suureks abimeheks on me-
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loodia ja riitm debiilsele lapsele, seda on
tajunud peaaegu kdik oligofreenopeda-
googid. Nééirisalmide Gppimine algklas-
sis on nii kaua raske, kuni puudub viis.
Koos viisiga talletuvad aga sonad kii-
resti mallu. Sonade reprodutseerimine
saab jdllegi voimalikuks meloodia kaas-
abil. Anomaalne laps on vdimeline taju-
ma meloodia ilu. Muusikalise kujundi ilu
moistmine avab talle ka esmase v&ima-
luse oma  sisemaailma mdistmiseks.
Kahjuks oleme korrektsioonitéss veel
vdhe kasutanud muusikat. Meie lastepe-
re kannatab tihti stiihiliste muusikaliste
muljete tlektiilluse all. V. Suhhomlinski
(8) pidas sellist ndhtust kasvatuslikult
vaga kahjulikuks. Selline stiihiliste muu-
sikaliste muljete tulv tuimendab mitte
iiksnes muusikalise ilu moistmist, vaid
ka muusika tunnetamiseks vajaliku
fooni tajumist. Inimtunnete kultiveeri-
mise asemel toimub tundemaailma pri-
mitiviseerumine. Primitiivsete meloo-
diate ja mehaanilis-motoorsete riitmide
raginas sirgunud noorukid jadvad tihti
kurdiks pdldudel valmiva vilja sahina,
kevadise 1G6olaulu Kkristalse puhtuse voi
metsa voimsa siimfoonia suhtes.

Paljudele anomaalsetele lastele annab
muusika voimaluse suhtlemissfédéri laien-
damiseks. Uhine musitseerimine avab
tee kaaslase tunnete paremale mdistmi-
sele, teiselt poolt tostab ta ka lapse
enesevaidrikust. Ko6ik see on tagapdhjaks
sotsiaalsete suhete edukamale korrekt-
sioonile. Eks sellest konele selget keelt
ka Raikkiila ja Kosejoe eriinternaatkooli
pikaajalised kogemused t66s lastekoori-
dega.

Kiillaltki tihti tuleb erikoolide peda-
googidel kokku puutuda endassesulgunud,
kinniste nn. anakastiliste lastega. Sage-
dasti vaevab neid lahendamatu sisemine
konflikt. Abi on aga raske osutada, sest
puudub usalduslik kontakt. Sellisest en-
dassesulgumisest, torjuvast hoiakust ja
mitteusaldamisest iilesaamiseks on peda-
googi kides vGimas relv — muusika.

Pedagoog ja kasvandik istuvad vaikses
dhtuhdmaruses ja kuulevad koos Suure
Teatri viiuldajate ansamblit esitamas
oreli saatel Bach-Gounod’ «Ave Ma-



riat». Viimane heli kustub wvaikusesse,
mida jarsku katkestab nuuksatus. Pisar-
silmil jutustab laps oma muredest, mil-
lest ta oli pdevade viisi trotsivalt vaiki-
nud. Miks puistab ta niiiid oma stidant?
Pohjus on lihtne. Muusika oli selleks sil-
laks, mis voimaldas lapsel luua usalduse
kasvataja vastu. Kuulasid nad ju iihes-
koos muusikat, mis vdéimsa voona haaras
nende tundeid, mis 'puhastas nende sise-
maailma koigest tiihisest. Uhine elamus
ldhendas neid. Kasvandik négi ja mois-
tis, et tema kasvataja tundis ju sama
mis temagi — hellust, helgust ja siseniist
selginemist. Selle tihise elamuse, «meie-
elamuse» alusel toimubki identifikat-
sioon — tiksteisega samastumine. Moist-
mine, et kasvataja tunneb ja elab 1lidbi
sama mida temagi, loob usalduse. Niiiid
pole ju enam vajadust oma murede,
probleemide ja erutavate motete varja-
miseks, sest tuntakse, et sind mdiste-
takse. Muusika oli see abimees, kes avas
tee eneseviljendusele ja sisepingest va-
banemisele. Kui palju konflikte, kahju-
likke tiiksteise mittemoistmisi ja pahan-

dusi véilditi selle lithikese muusikapala

abil. Ainult {tihe muusikapala abil...

V. Suhhomlinski (8), kes korgelt hin-
das muusika kasvatuslikke véirtusi, on
iihtlasi hoiatanud temaga liialdamise
eest. Muusikaliste kujundite iilekilillastu-
mise tagajirjeks peab ta emotsionaalse
osavotlikkuse niirinemist. Raadio, tele-
visioon, grammofon, magnetofon, dis-
ko — see koik on ju nii popp. Kas ta aga
sirguvale inimhingele ka hea on, stda
me ei tea. Muusika nagu ravimidki aval-
dab inimorganismile tugevat fiisioloogi-
list toimet. Veelgi voimsam on muusika
psiihiline mdju. Traxeli ja Wrede poolt
juba 1959. a. tehtud uuringud néiitasid
riitmiliselt rohutatud muusika tohutut
vallandavat joudu afektiivsetele reakt-
sioonidele. Teiselt poolt néditasid aga
K. Josepi uurimused, et Bachi muusika
aitas kaasa debiilsete laste sotsiaalsete
suhete paremale kujunemisele. Eriti tu-
gevalt avaldus muusika mdju 7—10 a.
vanustele (7).

Tanapédeval © kasutatakse  muusikat
edukalt mitmesuguste neurooside ja
teiste funktsionaalsete hédirete ravimisel.

Me koik oleme sellega nous, et valimatu
ravimite kasutamine on inimorganismile
kahjulik. Kas aga ei dhvarda stiihilise
muusikatulva tulemusena meid oht, et
sirguv isiksus satub headuse maailma
asemel primitiivsete kirgede padrikusse?

Ko6igis eriinternaatkoolides on ju tore
oppeaine — riitmika. See ritmiline psiih-
homotoorne muusikateraapia omab suurt
korrigeerivat toimet (2). Kahjuks jéatka-
takse riitmikatundides alustatut harva
klassivélises tegevuses. Alatiseks jddb
meelde 1957. a. Leningradi I abikoolis
nédhtud muusikalis-pantomiimiline lavas-
tus «Konn-kuningapoeg». Riitmikadpe-
taja L. Brozelio oli kasutanud riitmika-
tunnis omandatut tervikliku riitmilis-
muusikalise lavastuse koostamiseks.
Kindlas riitmis ja kindla meloodia alusel
toimuv tegevus on voimas vahend sise-
miste pidurite kujundajana. Teiselt poolt
vabastab meloodia lapse kohmetusest,
kramplikkusest, avardab liigutuste suju-
vust ja graatsiat. Koige selle tulemusena
paraneb méirgatavalt laste k&itumiskul-
tuur. Kujukaks néditeks klassivilise riit-
moplastikaalase t00 positiivsetest tule-
mustest on Tartu 2. eriinternaatkooli
opetaja M. Poldme kogemused. Ténu
osavotule tiitarlaste iluvdoimlemise ringist
on norgalt nidgevad tutarlapsed suutnud
{ile saada kramplikust argusest, on muu-
tunud avalamaks ja tunnetes tasakaalu-
kamaks. Maérgatavalt on  paranenud
miimika viljenduslikkus ja Zestide ilme-
kus. Koik see on aga tublisti kaasa aida-
nud enesehinnangu normaliseerumisele
ja aktiivse eluhoiaku kujunemisele.

Motoorika

«Milline kaunitar,» ohkas poeet.
«Ma muudaksin ta toeliseks iluduses,
opetades talle graatsilist konnakut,» lau-
sus baleriin.

Enamasti on koigil anomaalsetel lastel

mingil mé#aral héiritud motoorika. Ravi-
pedagoogika iiks pdhindudeid rdhutab
lapse liigutustegevuse maksimaalset
iihendamist korrektsioonilise tegevusega.
Keha ja vaim, nende modistete seostest on
palju kirjutatud. Tegelikus kasvatus-
protsessis on need kaks mdistet aga koi-
ge tihedamalt seotud. Hastivalitsetud
motoorika koéneleb ka sisemisest tasa-
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kaalukusest. Hooletu ja lohakas ruht,
lohisev koénnak annab tunnistust sise-
misest lodevusest ja ebakindlusest.

Paljudest defektidest on meie erikoo-
lides voimalik jagu saada ainult ravi-
voimlemise ja sihipdrase kehaliste voi-
mete arendamisega. Kuid see ei ole pea-
mine. Motoorika ulatusliku kaasahaara-
mise korrektsiooniline efekt peitub selles,
et tema abil vabanetakse paljudest
sisemistest psilitihilistest pingetest. Peab
ju anomaalne laps pidevalt oma pstiihi-
kas tunnetama oma fiiisilist vdi vaim-
set puuet. Tulemusena vodivad kujuneda
niivérd ulatuslikud vastuolud, et parata-
matult peetub ka lapse isiksuse areng.

Tavaliselt otsivad anomaalse lapse
psiitthikasse kuhjunud afektiivsed laen-
gud véljapddsu liikumisrahutuses ja
plisimatuses. Selline olukord toob aga
tihti kaasa pedagoogiliste konfliktide
tekke ja nn. mottelise barjdédri kujune-
mise. Motoorika maksimaalne rakenda-
tus liikumismaéangudes, voimlemises,
sportméngudes, kergejoustikus, ujumisel
voi suusatamisel annab loomuliku vélja-
pédidsu nendele sisepingetele ja stabilisee-
rib lapse kditumist.

Tegelemine kehakultuuriga virgutab
ja aktiviseerib emotsionaalselt tuimi ja
flegmaatilisi lapsi. Kui palju siirast ro66-
mu valmistab debiilsele lapsele oma flili-
silise mina wvalitsemisoskuse tunnetami-
ne. Need positiivsed elamused on tihti
olnud abimeheks ka Kkiditumisraskuste
illetamisel. Oma keha valitsemise osku-
se kaudu korrigeerub ka enesevidadrikus-
tunne. Sellest konelevad ilmekat Kkeelt
Tartu 2. eriinternaatkooli &petaja R.
Po6ldme kogemused pimedate ja nor-
galtnédgijate laste ujuma Opetamisel, mis
on mdirgatavalt kaasa aidanud laste
enesekindluse kujunemisele.

Eks taga motoorika jérjekindel ja
oskuslik rakendamine o&ppetunnis, olgu
see siis ohku kirjutamise, virgutusvoim-
lemise, lodvestusharjutuste, hingamis-
harjutuste, jo-le-mi viiplemise, kone-
koori riitmilise liikumise n#ol ka siin
paremaid tulemusi.

(Jargneb.)

m
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NLKP XXV kongressil esitatud kasva-
tustéd komplekssuse noue sunnib igas
oppeaines leidma uusi voi seni suhteli-
selt vihe kasutatud véimalusi selle idee
realiseerimiseks. Tooopetuses tédhendab
see tookasvatuse korval senisest suure-
mat rohuasetust Opilaste ideelis-poliitili-
sele, kolbelisele ja esteetiliseie kasvatu-
sele. Mitmete teiste abindude koérval on
poeglaste tocopetuses selle ndude tditmi-
sel suur tédhtsus Opilastele antavate too-
tilesannete sihikindlal ja ldbimdeldud
valikul. Kogemused nditavad, et kui opi-
laste t60 iihiskondlik véédrtus on neile
histi arusaadav, kui t06 Onnestumiseks
tuleb rakendada kollektiivseid joupingu-
tusi ja kui to6esemed nii konstruktsioo-
nilt kui ka kujunduselt on igati tédna-
pidevased, avaldab tooprotsess oOpilastele
soovitud méju koéigist kasvatustéo kiilge-
dest vaadatuna.

Kiisimuse selline asetus pole iscenesest
uudne ja sellele on tdhelepanu juhitud
varemgi, ometi pole seni suudetud nen-
dest nouetest jdrjekindlalt kinni pidada.
Kuigi 1666petuse programmis on iga t66-
liigi jérel loetletud ka soovitatavaid too-
esemeid, ei saa selline {ildine loetelu
olla igal tiksikjuhul &petajale konkreet-
seks tegevusjuhiseks. Nii ongi poeglaste
t660petuse Opetajail tédnapdeval nduete-
kohase materiaalse Oppebaasi loomise
korval teine pohiline mure kasvatustoo
nouetele ja kohalikele tingimustele vas-
tavate tobesemete oGige valik. Et prob-
leemi paremini moista, tuleb nimetada
ka neid kohalikke tingimusi, mis mdju-~
tavad toOesemete valikut konkreetses
koolis:

1) olemasolev materjal,

2) tookoja tehnilised voimalused,

3) vajadus Opilastele sobivate toodete
jérele,

4) opetaja pedagoogilised ja esteetilised
toekspidamised.

Neist esimesed kolm on kooli ja Seffide
tihiste pingutuste tulemusena wvajalikus
suunas muudetavad suhteliselt kiiremini

kui neljas. Et tdnapdeva kiiresti muutu-
vas maailmas ajast mitte maha jaédda ja
koige uue ning eesrindlikuga kursis olla,
peab oOpetaja end silistemaatiliselt tédien-

dama, kiiresti reageerima uuendustele
materjalide tootlemise tehnoloogias ning
muutustele moes ja esteetilistes toelis-
pidamistes.

Koolide tooopetuse saavutusi, sealhul-
gas ka oOpetajate tootulemusi vaetakse
perioodiliselt opilastodde néditustel (vii-
mati 1977. aastal). Need voimaldavad
teha monigaid tildistusi Opilaste tGéoese-
mete valikul esinevate tendentside kohta
ja anda soovitusi edaspidiseks. Sageli
muutub aga naituste wvéiljakujunenud
slisteem iseenesest Opetajate hulgas po-
leemika ja vastakate arvamuste objek-
tiks. Seetbitu on otstarbekas sellel liihi-
dalt peatuda.

Tuleb veel kord rohutada, et koolide
t06 sisuline analiilis toimub rajoonide ja
linnade néditustel, kus iga kool esineb
aruandega (eksponaatide néol) oma vas-
tava perioodi tootulemustest. Loodeta-
vasti joutakse juba jdrgmisel nditusel
nii kaugele, et Ziirii jagab kohapeal koi-
gile ndutava tasemega toddele vilja tun-
nustuskaardid. Opilastéode {iilevabariigi-
lisele néaitusele ei mahu puhttehniliselt
koik teostuselt keskmisest kdrgema tase-
mega tood (eelkdige kehtib see lihtsate
programmis loetletud tddesemete kohta,
mida valmistab enamik koole). Teisest
kiiljest ei saa mérkimata jatta ka file-
vabariigilise niituse esindusfunktsiooni:
kiilastajaile mitte ainult O&pilaste (ja
koos sellega -ka Opetajate) toost iilevaa-
det anda, vaid ka voéimalikult suurt es-
teetilist elamust pakkuda. Seda silmas
pidades wvalivad kujunduskunstnikud
niituse eksponaate eelkdige ndituse kui
terviku huvidest ldhtudes ja eelistavad
sealjuures loomulikult kunstiliselt kor-
gema tasemega toid. Seejuures ldhtuvad
nad enesestmoistetavalt valitsevast moe-
joonest. Seda arvesse vottes tuleb {ile-
vabariigilist n&itust wvaadata eelkdige
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suunanditajana ja tdhisena ning sinna

labi mitme puhastustule (Ziirii, kujun-
duskunstnikud) vélja joudnud toédese-
meid kui igati onnestunud néaidiseid.
Kummatigi ei saa aga seal esindatud
t6dde hulk olla tthe voi teise kooli hin-
damise ainuke Kkriteerium.

Iga praktiline inimtegevus on suuna-
tud mingi tarbe rahuldamisele. T666pe-
tuses on kasvatuslikust seisukchast véaga
oluline, et valmistatavatel esemetel
oleks peale dpetusliku eesmaérgi veel 6pi-
lastele moistetav otstarve. Pilitian siin-
kohal esitada skeemi, mis peaks hdlma-
ma enamiku poeglastega wvalmistatava-
test todesemetest ja seejédrel tiksikuid
esemete gruppe ldhemalt analiiiisida.

1. Praktilise suunitlusega esemed, mil-
lel on utilitaarne pohifunktsioon: kodu-
ses majapidamises kasutatavad tarbe-
esemed, tooriistad ja abindud Oppetds-
koja jaoks, dppevahendid koolile ja teis-
tele kabinettidele, ménguasjad ja sport-
likud mudelid, tellitud detailid vdi too-
ted.

2. Dekoratiivse suunitlusega esemed,
millel on esteetiline pohifunktsioon: su-
veniirid ehk meened, etnograafiliste
tarbeesemete imitatsioonid, 'looduslikust
‘materjalist dekoratiivsed vormid, ehted,
auhinnad.

Kuigi monel {iiksikjuhul voib eseme
pohifunktsiooni mé&idramine ja kéesole-
vasse skeemi paigutamine esile kutsuda
vaidlusi, aitab selline siisteem valitsevaid
tendentse iseloomustada ja neile hinnan-
gut anda.

Arvestadese t06Gpetuse pohieesmirke,
peaks lilekaalus olema praktilise suunit-
lusega tooesemed. Paljudes koolides ki-
pub aga maad vo6tma vastupidine ten-
dents. Dekoratiivse pohifunktsiooniga
esemete juures varitseb héddaohtlik ka-
ri, millest enamasti ei suudeta mdodduda.
See on patustamine hea maitse ja tdna-
pédeva esteetiliste toekspidamiste vastu.
Liiati saab dekoratiivese oma funktsioo-
ni tdita ainult siis, kui ta ka teostuselt
on korge kvaliteediga. Kui neid noudeid

ei suudeta tdita, muutub t66 mottetuks
ja mojub seega kasvatuslikult negatiiv-
selt.

1.1. Koduses majapidamises
kasutatavad tarbesemed (loi-
kelauad, kuuma noéu alused, kiipsisevor-
mid jne.) on poeglaste t660petuses «klas-
sikalisteks» tooesemeteks juba aastakiim-
neid. Tédnapdeval on nende esemete
massiline valmistamine kasvatuslikult
kisitav. Esiteks ei rohuta need opilaste
t66 tihiskondlikku vajalikkust ja soodus-
tavad Kkitsalt isiklikku huvitatust oma
toost. Teiseks toodab toostus selliseid
esemeid nii suures valikus, et Opilase
valmistatud (moénevorra madalama kva-

liteediga) esemele on ka kodus raske
praktilist otstarvet leida. Arvatavasti
oleks otstarbekas piirduda Oppeaasta

jooksul 1—2 selleliigilise eseme valmis-
tamisega, sealjuures valida uudne voi
tootmisest millegi t6ttu puuduv ese. Nii
poleks vist mingit moétet raisata aega
ega energiat lehtri valmistamisele, kuid
piparkoogivormid vodivad kiill emale
nédride eel tosist r6omu valmistada.

1.2, Toodériistad ja abindud on
igas mottes viirt, et nende valmistami-
sele raisata aega ja energiat. Kui aga
vaadata koolis tehtavaid riistu ldhemalt,
siis ndeme , et prevalveerivad thed ja
samad standardsed esemed kooli tdckoja
tegelike vajaduste rahuldamise iile. Pea-
aegu iga kooli véljapanekute hulgas
ndeme vasaraid, nurgikuid, roobitsaid jt.
tooriistu, millest ka kauplustes puudust
pole ja mida ilmselt ka kuigi tihti pole
vaja vélja vahetada. Tahtmata véhe-
malgi mééral alahinnata korralikult val-
mistatud tooriista kasvatuslikku efekti,
peab ometi tunnistama, et kooli todkojas
on hoopis suurem puudus mitmesuguse
kujuga treipeitlite, universaalpuuride,
kinnitusrakiste, konduktorite jt. riistade
jédrele, mida toostuslikult ei toodeta ja
mida hea tahtmise juures saab samuti
Opilastega valmistada. Moaistagi nouab
keerukamate riistade valmistamine ope-
tajalt suuremat eeltéod, kuid see voi-
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maldab jdrk-jargult viia tdékoja mate-
riaalse Oppebaasi nduetekohasele tase-
mele. Selliste tOoriistade ja seadiste val-
mistamisel oleks koolidel otstarbekas
spetsialiseeruda ja Kkoopereeruda. Xui
tthes koolis on vélja téétatud ja juuru-
tatud mone todriista valmistamise teh-
noloogia, voiks neid wvalmistada Kkoigi
oma rajooni koolide tarbeks, saades teis-
test koolidest omakorda vastu teisi vaja-
likke todriistu ja rakiseid. Sellist t&od
peaks aitama koordineerida rajooni hari-
-dusosakond.

1.3. Oppevahendid teistele kabi-
nettidele on programmi soovitusnimesti-
kus samuti &dra maéargitud. Praktiliselt
tekib nende valmistamisel aga hulk
probleeme. Enamasti on matemaatika
voi flilisika Opetamiseks vaja 1—2 tiihe-
sugust nditvahendit ja nende valmista-
mine terve klassiga frontaalselt (20 tk.
korraga) pole seega otstarbekas. Kui
aga need oppevahendid, mis Opilaste jou-
dudega lildse on valmistatavad, on juba
olemas, muutub nende edasipidine wval-
mistamine korrapealt mottetuks. Erand
on vahest kaardikepid, taimeetiketid ja
moned kehalise kasvatuse vahendid,”
mille jarele vajadus tavaliselt ei vidhene.
14. Mdnguasjad on (eriti noorema-
te) Opilaste jaoks mitme‘s mottes tdnu-
vadrsed todesemed. On ju selle vanuse-
astme Opilastes endis veel olemas miangi-
mise vajadus — seega tdteseme eesméirk
neile hidsti moistetav. Liiati leidub {imn-
berkaudsetes koolieelsetes lasteasutustes
kiillaga sellise toodangu tdnulikke tarbi-
jaid. Paraku ndeme just seda liiki to6-
esemeid nditustel lubamatult vdhe. Ar-
vatavasti on siin tegemist mdttelaiskade
Opetajatega, kes sobiva konstruktsiooni-
ga manguasju ei vaevu «tootmisse juu-
rutama». Loodame, et elavnemist toovad
hiljaaegu koostatud todlehtede komp-
lektid 4. ja 5. klassile, kus minguasjade
osakaal on suhteliselt suur. Sportli-
kud mudelid too6petuse programmi
otseselt ei kuulu, kuid nagu naitavad

monede koolide kogemused, saab lihtsate
mudelite (trassiautod, purilennukid) val-
mistamist seostada ka programmi tee-
madega. Sellesuunaliste ringide td6 on
aga pold, mis tahab tosist harimist.

15. Tellimuste tditmist tdédope-
tuse tundides peetakse kasvatuse komp-
lekssuse noudest ldhtudes véga wvajali-
kuks ja seda soovitatakse igati ka iilelii-
dulistes juhendkirjades. Paraku edeneb
see asi meie koolides vidga visalt, sest
kooli vdimalustele ja Opilaste voimetele
vastavate tellimuste saamine (koos ma-
terjalide ja muu vajalikuga) on seni veel
enamasti hea juhuse, mitte aga ettevd-
tete ja koolidevahelise teadliku koostdo
tulemus. Loodame, et viimati ilmunud
méadrused ka selles positiivseid nihkeid
pohjustavad.

2.1. Suveniiride ehk meenete
valmistamine seab hulgaliselt keerulisi
probleeme. Kodige esimene neist on selle
termini liiga wvaba t0lgendamine kooli
tooopetuse Opetajate poolt. Sisuliselt
peaks siia gruppi kuuluma ainult mingi
kindla koha voi siindmusega seotud maéa-
lestusesemed. Nii wvoiksid oOpilased wval-
mistada oma kodukoha vdi kooli siim-
boolikaga méirke, vimpleid voi lihtsa vor-
miga kingitusi. Nende kavandid tuleks
aga hoolikalt kooskdlastada kunstidpeta-
jaga, et véltida héirivaid maitselibastu-
misi. Kahjuks vohab paljudes koolides
suveniiride valmistamise sildi all kodige
labasem kit§: piliitakse mitmesugustes
tehnikates (pbletamine, puugraviiiir, in-
tarsia) kopeerida imala siiZeega pilte.
Kuigi selliste «ilupiltide» vastu on kor-
duvalt tosiselt vilja astutud, on see
mentaliteet visa kaduma. Kahjuks on
selles omajagu siiid meie kaubandusor-
ganisatsioonidel, kes sellist «kunsti» ka
turustavad.

22. Etnograafiliste tarbeese-
mete imitatsioonid (kiitinlajalad,
koonlalauad jne.) kutsuvad esile kahe-
sugust suhtumist. Uhelt poolt tuleb hin-
nata nende osa rahvakunsti traditsiooni-
de tutvustamisel ja edasiarendamisel.
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Teiselt poolt leitakse ka see olevat 15i-
vu maksmine moele halvas mottes. Siin-
kohal tuleks kdigepealt mirkida seda, et
esemete valmistamist, millele ka tdna-
pideva interjocris véib koha leida (vakad,
laekad, kandikud), ei tuleks pdhimdtteli-
selt taunida, kuid t060petuse tunnis ei
tule nende valmistamine keerulise tehno-
loogia tottu enamasti kone alla. Vasta-
vate ringide t66s on need aga igati sobi-
vad tooesemed. Kiilinlajalgade ja koon-
lalaudade moebuum on selleks korraks
vaibunud ja jdrelikult ka nende valmis-
tamine mottetuks muutunud.

23. Looduslikust materjalist
dekoratiivsed vormid on opi-
laste t66de hulgas tlisnagi arvukalt esin-
datud. Sel suunal on vaieldamatuid posi-
tiivseid jooni — eelkdige laste ja looduse
vahelise kontakti slivendamine ja aru-
saama kujundamine, et looduslik vorm
on alati tehisvormist huvitavam ja ori-
ginaalsem. Ometi pole seda tooliiki voi-
malik kuigi tihedalt seostada wvahetult
tooopetusega. On ju selliste loodusha-
rulduste leidmine suurel mé&éaral juhuslik
ja sobib seega rohkem Klassiviliseks et-
tevotmiseks. Sageli vdib aga huvitavate
looduslike vormide juures mirgata toot-
lusvigu, mis nende védrtuse sageli nul-
liks muudavad. Uks tiilipilisemaid neist
on plitie liigse tootlemisega muuta ise-
enesest huvitav vorm sarnaseks modne
reaalse olendiga v6i anda sellele utili-
taarne funktsioon (kiitinlajalg, vaas jne.).
Sageli piititakse looduslikku vormi «ilus-
tada» seda paksu laikiva lakikihiga kat-
tes. Neist vigadest tuleks alati hoiduda.
2.4. Lihtsast ja ké#epirasest materjalist
ehete valmistamine on opilastele igati
joukohane ja huvitav t66. Moned aastad
tagasi, kui moodi ldksid vasest ehted,
joudsid paljud koolid nende valmistami-
sel meeldivate tulemusteni. Kui moejoo-
nes tousid esikohale puidust kaelakeed,
ei joudnud koolid oma védhese mehhani-
seerituse 10ttu enam pooltddstusliku
toodanguga sammu pidada. Tuleb mér-
kida, et voimalusi mitmesugustest ma-

terjalijdatmetest ehete valmistamiseks
on tunduvalt rohkem, sest koolis saab ka-
sutada massitoodangust erinevaid lahen-
dusi. See nouab aga opetajalt ja oOpilas-
telt endilt otsinguid ning katsetusi ja.
valitseva moejoone ergast tunnetamist.
Tuleb muidugi rohutada, et niisuguste
toode osakaal ei voi olla kuigi suur, sest
t00 eesmark on siin enamasti kitsalt
isikliku huvitatusega seotud (kingitus
emale voi Oele). Iseasi muidugi, kui neid
esemeid valmistatakse massiliselt soli-
daarsusaktsiooni raames, mille sissetulek
kantakse vastavasse fondi.

25. Auhinnad koolisiseste ja klassi-
devaheliste voistluste voitjaile peaksid
asuma poeglaste t00Opetuses valmistata-
vate esemete hulgas kindlal kohal. Pal-
judes koolides seda tehaksegi, kuid kui-
dagi ei suudeta vabaneda ekslikust ku-
jutlusest, nagu peaks medal tingimata
olema ketta- ja vodistkonna auhind kari-
kakujuline. Need metallide td0tlemise
toostusliku tehnoloogia isedrasustest tin-
gitud vormid pole sugugi mehaaniliselt
{ilekantavad teistele materjalidele —
néditeks puidule. Puidust karikas mdjub
niisama voorastavana kui nditeks savist
auto. Seetdttu tuleks auhindade nagu
iga eseme kavandamisel ldhtuda mater-
jali omapérast. Nii vOiks puidust auhind
kujutada geomeetriliste vormide kombi-
natsiooni, millele sobivasse kohta on
16igatud voi poletatud vastavat spordi-
voi vdistlusala markeeriv vinjett. Kee-
rulisi probleeme kidtkeb mitme erineva
materjali kokkusobitamine, kuid ka sel-
line vdimalus ei ole pdhimotteliselt vi-
listatud.

Kiesolevas Kkirjutises piitidsin kokku-
votlikult analiilisida enamikku poeglaste
to6esemeist, ldhtudes seejuures eelkoige
tildhariduskooli pohifunktsioonist —
harmooniliselt arenenud isiksuste kujun-
damisest. Tahaks loota, et siin esitatud
seisukohad leiavad rakendamist koolide
igapdevases t6os ja t060petuse jérje-
kordse suuriilevaatuse, 1980. a. opilas-
toode nidituste ettevalmistamisel.
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B MOMOILLb YYUTENHO
PYCCKOIO S3blKA

0 THAAKTHYECKHX
[IPHHLMNAX
ObYYEHHA
RATETOPHH

BHJIA

XEJUIE BUCCAK

Kax M3BECTHO, KaTeropud BULA PYCCKOro
rJjarojia ABJIAeTcA Haudojgee TPYLHOM
OJA y4alMXCA-9CTOHIEB, B A3bIKE KOTO-
pBIX Her aHaJorM4HOI. A Toro, 4Tobbl
OPaBMIBHO BbIPA3UTH CBOIO MLICAL Ha
PYCCKOM SIBbIKE, OCTOHCKME ydaluecs
IOJKHBI I[IOHMMATB BWAOBBLIE 3HAYEHUS
pyccroro raarojia. 3azader IIperiofasa-
Tend ABJAAETCS PpPa’bIACHUTL OTY 3Hade-
HUs, Hay4MUTh 0e30IaMb049H0 00pasoBbI-
BaTh BUIBI ¥ YIOTPEOJATH MX B DPedu.
OTO CJOHAA IpobieMa M B ee pelleHun
OoJbIlIOe BHAYEHME MMEeT paspadoTra
COOTBETCTBYIOILIEr0 yueBHOro Mmarepuasa
C TOYKM BPEHMA IUNAKTHUUECKUX IPpUH-
OuIIoB obyueHus, B HACTOALIEH cTaTbe
PacCMOTPMM  MBJIO0XKeHUe TeMbl «BHabI
rjarojla» B EeMCTBYIOIIMUX ydeOHUERAX
PYCCKOrO fA3BIKAa [JISI SCTOHCKUX LUKOJ
JMIOb B IIJaHE OTPaKeHMA B HMX OOIMX
IUZAKTUYECKUX  TIPUHIINIIOB O00ydeHHds
DPYyCCKOMY HA3BIKY.

1. BaskHernumumM MIPUEINIIOM AULAKTHMKNA
ABJAETCA HAYYHOCTb MBI0MKEHUA Mare-
prana: Bce (QOPMYJIMPOBKM, MMEIOIIMECS
B Y4eOHMKAX, NOJIPKHBLI ObITH TOYHBIMIH,
YeTKNUMM, He [OIyCKALIUMM PasHOro MUX
IIoHMMaHuA. Kareropusa BUOA B IIKOJIb-
HbpIX ydebHmxax O3croHckoit CCP pac-
CMATPUBAETCHA C IIIECTOro KJacca, [0 5TO-
TO BpeMEeHM YYEHUKM COIIPMKACAIOTCHA C
9TOJ rpaMMaTUYECKON TeMmol Ge3 crery-
aJIBHOI'O PpPaCKpbITUSA, HO yxXe B 4—5
KJjlaccax Ilepen pPAAOM 3anaHMii  CTOSAT
BOIIPOCBI: YTO AeNlaTh? YUTO CHENATH? YTO
Jenan? ¥ HEKOTOphbIE [pyrMe, XOTHA OT-
CYTCTBYET DSJIeMeHTapHoe o0bsCHeHMe
Buzna. ITosTomy ysKe B 4—5 Kiaccax cie-
IyeT xaBaTb MMHMMAIbHYIO MHMOpMa-
LMI0 O CTOJL CJIOXKHOM pasieJie rpam-
MaTUKH.

B y4e0HUKE IO PYCCKOMY HA3BIKY AJA
LIECTOTO0 KJacca BUALI OIIPENEaA0TCS
CIeRYIOIIMM 00pPasoM:

«I'maroabl HECOBEPIIEHHOro LHUAa OTBEYa-
IOT Ha BOIIPOC YTO peJan (-aa, -iam}? u
0003HayYaroT IIpolecc AelCTBUSA.

Tnaronn! coBeprueHHOro Byupa OTBEYAIOT
Ha BOIpoC 4YTO cpenad (-ya, -au)? U 06o-
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8HA4alOT pesyabrar percrsusa (1; 113).
B dopmynMpoBKe BbIpaykeHa sIBHafd He-
TOYHOCTb, TAK KAaK IJIAaroJbl HeCOBeplUeH-
HOro BUIa He Bcerja 0003HAYAIOT IIPO-
1IeCcc MIeMCTBMSA, a4 IJIarojbl COBEPLIEHHOTO
BMZa — PE3yIAbTAaT.

IIpn o6BACHEHWM yIIOTpebieHusa BUIOB
TJarona y4YeHMKM COIIpMKacaloTes M ¢
TaKo (POPMYJIMPOBKOI:

«I'arosibl HeCOBEpPLUEHHOT0 ByuAa OOBIYHO
of603HaAYaIOT MHOTOKpATHOE JelCTBUE.
TJoaronsl COBEPHIEHHOTO BMAa OOBIYHO
ofo3HaAYalOT OAHOKpaTHoe aevicTBue» (1;
139).

W3 31X (HOPMyIMPOBOK He FCHO, Kakue
OCHOBHbIE  CJOy4ay  BXOAAT B CJIOBO
«06bI4HO». Janee, B ydebHMKe CKasaHoO,
YTO Ha «MHOrOKpaTHOe [elCTBME YKasbl-
BalOT TaK/Ke CcJioBa: Bcerga, OG6GBIYHO,
MHOTrZA, HMKOIJZA, HacTo, KaXKIblil JeHb»
(1; 139).

Ecayn TOpMBOIATCA CJOBa, yKas3bIBalO-
e Ha MHOIOKPATHOCTB, TO IIOYEMY He
IIPUBOJATCA CJIOBa, . yKalbIBalol[ue Ha
OOHOKPATHOCTb?

B yue0HMKe AJIA CeAbMOro KJjiacca OT-
BOLUTCA [OJMHOE MECTO TeMe. YYeHUKHU
3HAKOMSATCA CO 3HAYEHMAMM TJIaroJbHBIX
TIPJCTABOK, BUZ000pPa3oBaHMEM M T. 1.,
HO XapaKTepHO! O0COGEHHOCTBIO M 3TOro
y4yeOHMKA ABIAETCH OTCYTCTBME (QOPMY-
JMPOBOK: ¥TO TaKOe BMUA, Kakue OBLIBAIOT
TJIaTOJNbHBIE BUABLI, MX OCHOBHEIE 3Haye-
HMA. Pasymeercs, mOpepronaraercd, 4TO
YYEeHMKM BCE DTO YCBOMIM Y2Ke paHbIIe,
HO, KaK IIOKas3bIBAeT OIIbIT, ydJalllMecs
CeJbMbIX KJACCOB HeNOCTAaTOYHO pasby-
PalOTCA B NaHHOM IrpaMMAaTUYEcKO! TEMeE.
Undopmauusa, comepikaiiasca B yued-
HMKe, ABISAETCS HeAOCTATOYHOM MAJNA yt-
BOEHMA OSTOr0 CJOMKHENIIero pasgena
PYCCKOJ IpaMMaTUKNA.

B BocbMOM Kltacce CBefleHMA O BUAaX
TJIaroja IIpMBOZATCA B Tabamiiax, Haxo-
OAIMXCA B IIPUJOXKEHUM K yduebHMKY. B
HUX I@BITAIOTCA NPUBECTM HEKOTOphIe
BHA4YEHMs HeCOBepIUeHHOro Byupa (Ipo-
ecc HeHCTBMUHA, IIOBTOPAIOINEECH mei-
CTBME) ¥ COBEpIIEHHOr0 BHpa (pesysibrar

NeJCTBUSA, ONHOKPATHOCTb, BHE3AITHOCTBH),
a TarKe jaroTcda nNpumeps!, OQHAKO BTUX
3Ha4YeHM)I HeHoCTaTOYHO A 0Oe3omm-
6ouyHoro ymnorpebreHus Bupa. Paccmor-
PUM, HACKOJbKO Y4YeOHMKM II0 PYCCKOMY
ASBIKY I CpeAHel IHIKOJbI YAOBJETBO-
PAIOT ITOTPEeDHOCTHM Y4HalUMXCH B MHGOp-
Mauyu O BMUAaxX TrJaaroga. B nesaToM
KJlacce YYEHMKM IIOJIydarOT MHOTO CBe-
IeHuit 10 [aHHOM IpaMMAaTUYecKOo TeMme
(oTH9acT 3TO IIOBTOpPEHMEe IIPOMAEHHOro B
4—8 grJjaccax). ObOImMM JKe HEeIOCTATKOM
ABNAETCA [NONYIIEeHWe HEeTOYHOCTelX B
(POPMYJIMPOBKAX, BO3MOYKHOCTBH BIIOBOM
CUHOHMMMM B IIpUMeEpax, MJIIHCTPUPYIO-
LIMX TEOPMIO, a TaKIKe HeNOCTATOYHOCTDL
MH(popMauuy 0 3HaYeHUusx BUAOB. Tax,
HallpuMmep, y YHUEeHMKOB CO3maeTcs MHe-
HMe, 4TOo:

«HecoBepLUIeHHBII BUI IIAT0JAa MbI yIIOT-
pebisiem, Korga Hac MHTEPECYET, VIMEIO
MECTO J[eNCTBMEe MIM HeT (KOHCTaTalus
¢rarTa), COBEpLUGHHBII BUJ riaroja —
KOrjga Hac MHTEpPeCcyeT pesylbTaTMBHOCTh
3TOr'o JEeVCTBUS.

HecosepIilleHHBINI BUZ IJaroja yIrorpet-
JideM TakiKe Iy o003HadeHMA IIpoliecca
nemcTeua» (2; 32).

B peuy y4eHMKM He BCErfla BbIpaMarmor
MBICJIVI, CBSIZaHHbBIE ¢ KOHcTaTamen
thakTa, IpoIleccoM [AECTBUA WY PEe3yib-
TAaTMBHOCTBIO. II03TOMY, €CTECTBEHHO,
BOBHMEKAET BOIIPOC: KOTZA JKe eIlle yIor-
pebisgercad COBEPINEHHBIT BHUI, a Korjga
HecoBeplueHHbI? OTBET Ha 3TOT BOIIPOC
1 JoJKeH maTh y4eGHMK.

B COBpeMEHHOJ  acClIeKTOJOIM) BCe
fonblllee NMpPM3HAHME IIOJYYaeT OIpenee-
HMEe COBEpLIEHHOTO BMAa KaKk [EeVCTBUSA,
YKas3bIBaIOIero Ha IIeJOCTHOCTL (T. €.
YyKazaHMe Ha Havalo, CepefuHy M NOCTU-
JKeHue KOoHila o0003Ha49aeMoro [aHHBIM
IJIaroJIOM [JEMCTBMS), a HeCOBEepIIEeHHOro
BUJa — KaK HeIeJOCTHOCTM (T. e. Hen-
CTBME B TeYeHUM, B IIOBTOPeHUM, 6e3 yra-
3aHMA Ha JOCTUIKeHMe KoHua). ITom sHa-
YeHMe IIeJIOCTHOCTM IIOABOAUTCA HOCTM-
JKEeHMe PesyNLTATMBHOCTMA (Hammcas), or-
PaHMYUEHHOCTM BO BpeMeHMdA (Iociian) U
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Ip., a HEeleJIOCTHOCTM — HeorpaHuYeHHad
MIOBTOPAEMOCTL  [AEMCTBMA (8 KaKAbli
JleHb YNUTAl0 raseThbl), Iepemada IIpolecca
pasBUTIA NEeNcTBUA (OHA cUpesla M 4uTa-
Jla KHUTY), TIOTILITKM K COBEPILIEHMIO Jeii-
CcTBUA (A yMe 3aBTparai) u ap. Orcioga
U cjaefyeTr MCXOIUTb IIpM OOBSCHEHUM
BUIOB B IIIKOJBbHBIX YUeOHUKAX.

PaccmarpuBas yrorpebGiaeHue  BUIOB
rJarojia B NOBEIMTENBHOM HAKJIOHEHWH, B
y4eOHMKe s OeBATOro KJjacca IIPpUBO-
AUTCA cuenyioniad (popMyIMpOBKA:
«BbIpakeHyue coBera, IIPockObl, TpebGosa-
HuUsdA, OpHUKasa IlepefaeTcsa IJarojoM Cco-
BepLIeHHOro BUaa» (2; 45),

B KadecTBe OJHOIO M3 IIPHMEpPOB IIPHBO-
OUTCA:

«Brarounure tenesuzop!» (2; 45). B paH-
HOM cCJay4Yae MOMKHO BIIOJHE JCIONb30-
BaTb HECOBEPLUEHHLIV BUA M CKas3aTh:
BraoogarTe TEJNEeBM30D M CMOTPUTE
CKOJIBKO XOoTuTe!

Ocofoe BHMMAMME CJIEAYET YLEIUThL B
y4ebHUKAaX BUA000PA30BAHNIO, ITOCKOJb-
Ky BbIOOpP criocoba oOpasoBaHMA BuUga
TIPEACTABIAET AJf YUYEHMKOB 3HAYUUTEIb-
Hble TPYIHOCTH.

B yuebHumrax 9 um 10 rjgacca crnemy-
AJIbHOIO pasfelnia, IIOCBALLEHHOIO BMAAM
Iyarona, HeT. BeposaTHO, Ipezosaraercs,
YTO YYEHMK) YIKE€ B NOCTATOYHON CTelle-
HM ycBOMIM Kak oOpasoBaHMe, Tak U
ynorpedyieHne BUAOB. Ha camom Ke pene
OOJIBIIMHCTBO OIIMOOK B PEYM SCTOHIEB,
TOBOPALIMX HO-PYCCKM, KACAETCS UMEHHO
Kareropumn Buzna. Ilosromy M B 10 m B 11
KJacce HeoOXOAMMO YHOENIUTb JOJMKHOEe
BHUMAaHMe DOTO¥ Teme, 4Tolbl ydalquecs
TIOMHOCTBI)  paz3obpaiuchk, ycBOMMM U
TIpMOOPeNy NOJIKHbIE HABBLIKM M YMEHMUS
B JMCIOJNbL3OBAHMIM BUAOB IJaroja. -

1I. TpeGoBaHMe HAYYHOCTN MIJIOMEHMA
Marepyajia TeCHO CBSI3AaHO C IIPMHLIUIIOM
JAOCTYIIHOCTH, IIOCKONBKY 3(hdEeKTUBHLIM
MOKeT ObITb TOJLKO 00ydeHMe, OnmMpar-
meecsa Ha JOCTYHHBINM mMarepman. Joc-

TYHHOCTb, NPUMEHUTENILHO K O0y4YeHMIO
yrnorpebieHNA BUIOB rjaroia M mx obpa-
30BaHMIO, OBHAYaeT, YTO B y4eSHOM IIpo-

Ilecce ciefyeT BbIOMpaTh TaKMe METOIbI
U TIpueMbl OO0BACHEHMA M 3aKpelyieHus
BI0B, KOTOPhIE IIO3BOJUINM Obl ydallyM-
cA Ha KaXZOM CJIenyIolleM IJTalle 3aro-
MMHaThL, IIOHUMATb ¥ YHOTPeOIATH B
peun Maydyaemoe Ipy HapaulMBaHUU TEeM-
I0B OOYYEHMs, CAeLys BasKHOMY METOAM-
YecKkoMy TpebOoBaHMI0O — OT M3BECTHOTO
K HeJ3BeCTHOMY. HeobXonumMo CTPEeMUTh-
Ca K TOMY, 4TOOBbI yuUeOHMKM DPaCKpPLIBAJIIM
YYeHJKaM CYLIHOCTH BUAOB B [AOCTATO4Y~
HOM O0'beMe M ITOHATHOV yd4eHMKaMm ¢op-
Me. B y4eOHMKAX TI0 PYCCKOMY SABBIKY
Las 4—5 KJaccoB Iiepes MHOTMMM 3aja-
HUAMM CTOSAT BOMIPOCHI: YTO nexaTb? HUTO
cpesiaThb? 4TO Aenan? yro cpenax? U ap.
Hamnpnwmep, nepen sazaHmem 324 (4 Kiacc)
MMEIOTCHA CleAYIOLL/e BOIIPOCHI:

a) Uro PeltH MHOrpga jejaj IJoXo?

6) YTo OH cpesal BUYepa XOPOILO?
YdYeHMKaM YeTBEePTOro KJacca, KOHEYHO,
COBCeM HENOHATHO, O YeM TOBOPAT DTH
ciaoBa. MOMXHO JaTh IIepeBof Ha HCTOH-
CKWMI A3bIK, IIPUBECTHM IIPUMEPLI. B TakKOM
cIydae ydYeHMKaM 4—5 KaIaccoB Oymer
IIOHATHee yrorpebieHue BUAOB 06e3 mc-
ITONIb30BAHNUA COOTBETCTBYIOIIMIX TEpPMM-
HOB.

Heobxooumo ymenuTsb
rnopbopy JIeKCHMYeCcKOro marepmana  miad
YIOpaxKHEHM), T. K. B pAfe 3aTaHuii,
npenJaraeMblX BBITIOJHNUTE yYallMMCcH ¢
6 1o 10 Kmacc, BO3MOMKHa CHMHOHUMMUSA
BUAOB. IIO3TOMY IIpM COCTaBJIEHMUN YII-
paKHeHMJi, BO u30erkaHyue NIyTAHULLI ¥
VYEeHMKOB, CJIeAyeT Y4YMTBHIBATH BCE BO3-
MOXKHBIE Caydal OTBETOB I BKJKYATL B
3aMaHMsA TakMe IIPeAJIOMNEeHNs, BOIIPOCHI,
CUTYaMX U T. H., LI KOTOPBIX TIPABUIL-
HBIM MO2KeT ObITh JMIIL BBLIGODP OXHONM
hOpPMBI,

ITI. He meHee BaXXHBLIM SBJSETCS Tpe-
GoBaHME IIOCIEZOBATEJILHOCT I CHCTe-
maTu4HocT. TOJNBKO B TOM ciydae, €cian
ycBOeHMe ynorpeblleHMs BUAOB B pedn
NPOMUCXOAUT B - CUCTEMATHYECKOM IIODAL~
K€, €CJV OCYUIeCTBJSEeTCa CBA3bL C IIPOii-
JIEHHBIM, a IIPEeAIUEeCTBYIOIIMII MaTepual
6ymeT TecHO CBA3aH C NOCIHeRYIOIIMM I

BHMMaHue u
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€ecy yCBOEHHOe TeopeTMHeckKy OyneT Io-
CTOSHHO NPUMEHAThHCA Ha HpPaxKTHKe, a
TaRIKEe eCNV DTOro IMPUHINIIA IPUIepKu-
BaThCHd C YEeTBEpPTOro Kjacca — To Oyner
IIPOMCXONUTL CO3HATENbHOEe U IIpOYHOe
YCBOEHJe BULOB. OTO OTHOCUTCS Kak K
chopMynupoBKaM, TaKk M K DaACIOJOMKe-
HUIO B ydeOHHMKe samaHuit. HecmoTpsa Ha
TO, 4TO0 B 4—5 KJjaccax Y4YEHMKM ycBau-
BalOT IJIaroJibl COBEPLIEHHOrO M HECOBED-
IIIEHHOTO BUA JIEKCUYECKHM, MOIKHO ObLIO
OBl paszpaboTaTb CHCTEMY IPYHIIMPOBKN
TJIaroJOB M CJEAys € BKJII0YaTh IJIaro-
JBl B ymnpaskHeHua. Tax, Hanpumep, B
yuebHMKaX ANg 4—5 KJIaCCOB MMeeTCA
DAL 3ajaHuit Ha yrnoTpbieHMe BULOB Iia-
TONa, B KOTOPLIX TPYAHOCTb IIPELCTABIIA-
er obpasoBaHMe BHUA, TeM OoJjiee, YTO Bra
TemMa B yueOHMKE He paccMarpyuBaerca U
YYEHUKM TOJMKHLI MEXaHUYUECKM 3aI10M-
HUTb BCE IJIATOJIBI; Y HMUX OTCYTCTBYeT
BO3MOMHOCTL aHanMaa, CMHTE3a STOro
TpaMMaTM4YecKoro Marepuana. Kpome
TOro, BafaHMA Ha BUABI IVIaroJa pastpo-
CaHpI II0 BCEMY YUeOHMKY. SHaAUUTEILHO
achexTnBHee OpITO OBI MX CHCTEMATU3U-
poOBaTh, CrPYIIIMPOBATH M IIOCIENOBa-
TeNbHO BOZMTH B ydyeOHMK. Eciu B yer-
BEpPTOM KJACCEe YHUEHUKY COIIPUKACAITCH
C yIpasKHEHMAMM Ha BMILI I'JIATOJIa BCEX
BpeMeH, TO B IIATOM KJACCE BBLIIIOJIHAIOT
JUMIE yHOpa)HeHUs Ha [IPOIIeillee Bpe-
Ms raaronos ofoMx BUAOB, XOTH IIPUOG-
peTeHMe HaBBIKOB M YMEHMI! yrorpebie-
HJA TIarojoB B HAaCTOALEM M OyaylIem
BPEMEHM Taxkme HeobDXonmMmo.

B nporpaMme II0 PYCCKOMY HASBIKY IS
EOCBMMJIETHEI! IIKOJBI TOBOPUTCS, HTO
IIKOALHMKNM B IIIECTOM KJjacce obydaroTes
00paz30BaHMI0  IJIAarOJIOB COBEPUIIEHHOTO
RUZA TOCPenCTBOM Cy(h(MKCOB ¥ IpiucTa-
BOK, OJHaXo B y4eOHMKE MMEIOTCA JINIIh
€IUHINYHbIEe YHOpasKHEeHUs Ha BHUroo6pa-
zoBaHMe. IJOCKOJBbKY ydallMecs He Bcer-
[a CIpaBIAIOTCH C IIONOOHBIMM 3arma-
HUSMM, TO JKeNaTelbHO GBIII0 6Bl yBesym-
YUTb MX 4ucio. He Bcerga yumThlBaeTcs
CTelleHb TPYAHOCTM 00pasoBaHMsA COBED-~
IIEHHOI'0 BMJa OT TeX WM MHBIX TJIaro-

JIOB, TIODTOMY CJEJO0BAJO Obl BRIIOYATL B
YIIpasKHEHWS IJarojibl C I10CIeLOBATEJ b~
HbIM YBEJIUYEHMEM CJOMKHOCTM BUL000-
pPasoBaHUA.

XapakTepHO! OCOGEHHOCTBIO yuebHMKaE:
IJIA cegbMOro KJiacca ABIAETA HeszHauy-
TeJNbHOE <(OJMYEeCTBO B3ajaHuii Ha yooT-
pebaeHre M 00pazoBaHMEe BULOEB TIJaroJa.
Xorsi IpUBOAMTCA MHOTO PasHBIX BILO-
obpagyromnux cydpduKCcos, HO IparrTude-
CKUX yHIpaHeHM:t wano. Hampumep:
10-i1 ypox y4uebHMKa. Ha raarossl ¢ cyd-
burcom -bIBa, -a BCErO ABa yIIpa)He-
HUA. TOXLKO IPM CUCTEMATHHECKOM BbI-
TIONTHEHUM YIIPaKHEHMN MOMKHO IIpuob-
pecTy oIpenesieHble HABBLIKM yIOTpeb.e-
HHUA ¥ 00paz3oBaHMA BMIAOB, a C HEKOTO-
PEIMM  BUA000pa3yomIMMU  CydhUKcams,
IPMBEIEHHLIMY B YUYeOHUKE M[Jsa celb-
MOTO KJiacca, JKeJlaTeNbHO II03HAKOMMUTE
IIKONBHIKOB Yy2Ke B IIECTOM KJacce.

ITockonbEKy B yueOHMKE II0 DPYCCKOMY
ABBIKY [AJA BOCHBMOTO KJiacca CITenuajb-
HOTro pasjeliia 0 BUIAAX IJjaroja HeTr, TO M
yOpasKHeHMI: B HeMm IouTy Her, Tak Kax
9Ta TeMa ABIAETCA BAKHON ¥ CIOMKHON
O3S yJalluxcA, TO PEKOMEHOyeTcs yBe-
JIUYUTH KOJMYECTBO YIIPaKHEHWMII Ha BU-~
IBI, UX pasHooOpasyue, M BEIOYATL UX B
Yy4eOHMK, CcHIegys CTporoi IIocienoBa-
TenbHOCTM (OT OGoJiee TPOCTBIX K Dojgee
CJIOIKHBIM). ‘

B yue0HMKe AJA IEBATOrO KJjacca Te-
Mma: yrnorpebieHue BHUIOB Iaaroja B II0-
BENMTEIbHOM HAKJOHEHUM OTOpBaHa OT
TEMBI: O0pasoBaHMe IIOBENIUTEILHOrO Ha-
KJIOHEHMSA OT IJArojioB ABMKEHMA. Bepo-
STHO, IIoJIe3Hee MX CBA3ATH WM, TaKMUM
obpazoM, y YUEHUKOB coOs3fmaeTcs Gojee
LIeJIOCTHOEe IIpeficTaBlieHMe 06 oOpasoBa-
HUM M YIOTPEeOIEHMI IIarojioB B IIOBEJIN~
TEJIHHOM HAaKJIOHEHWII.

IV. OpEMM M3 OCHOBHBIX NIUOAKTUYIE-
CEUX IIPMHIUIIOB SBISETCS CHUCTEeMaTHye-
CKO€ IIOBTOpPeHMe IPOIAeHHOro marepua-
Ja, KOTOpOe IONMKHO CONPOBOMKIATHCH
JKeNlaHueM YYEeHMKOB YCBOUTH M AKTUBHO
BOCIIPOMBBOAUTE IIpoyfeHHoe. Ilna mayd-
MIETO YCBOEHMSA NPOMAEHHOrO, a TaKiKe U
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s TIOBTOPEHMA MOKHO PEKOMEeHA0BaTb
yyYeHMKaM YiKEe B UYeTBepTOM KJjacce 3a-
BECTHU CHEIMANIbHBIN CIOBapb, B KOTODPBIN
OHM 3alucblBany ObI I'NIarojbl COBEpPLIEH-
HOr0 11 HECOBEPILIEHHOrO BMU[a B 3aBUCHU-
MOCTYI OT criocoba BupooOpasosaHmA. Ta-
K0¥ cjoBapb OyHeT IIOCTOAHHO JIOIT0J-~
HATHCS HOBBIMM TJArcjaMy, II0 Mepe HUX
TIPOXOMK/EHNA Ha YPOKe, M K OKOHYAHMIO
cenbMOro KJacca y4YeHMKM OyayT MMeThb
XOPOILVH «CIIPABOYHMKY.

B yuyeOHMKAX 10 PYCCKOMY SBLIKY IJIA
DCTOHCKMX IIIKOJ He BCerga MOMHO Ha-
6N aTh CclenoBaHMe IIPUMHINITY I[IOBTO-
PEHMA M BakperieHus IIPOJiJeHHOro.
Hamnpumep, B ydeOHMKE [AJIs8 IISTOTO
KJjlacca He ITOBTOPSAIOTCS IJIATOJbI B Ha-
crosineM ¥ OyAyIIeM BpPeMeHM, XOTsS DT
(POPMBI OBINMM IMPOMAEHEI B YETEEPTOM
®nacce. Mamno mecra OTBOAMTCA OTOMY
TpeGOBaHMIO M B BOCHLMOM KJjacce. B KOH-
e yyebHMHA MMEIOTCS HEKOTOpble Tab-
JUIBLI OJS CAaMOCTOATENLHOrO IIOBTOREe-
HUSA, OgHAKO, HEOOXOmMMO BBIIOJIHATbL M
COOTBETCTBYIOILIME yIIpa)KHeHNud. B cpex-
HeJ IIKOJe OJs 3aKpeIlIeHyMsa MaTepuaja
LIKOJBHBIX JeT 1 IIpUOOpeTeHMs HaBbI-
KOB 6e30IIMO04HOr0 yroTpebleHns BULOB
rJaroja B pedwy, cCIeiyeT ele pas obpa-
TUTHCA K MBBECTHBIM YYEHNMKaM 3Haue-
HUAM BUJOB, M K BUJ000pazoBanmio. Oco-
60 HeoOXOAMMO NIpOAYMATHL, IIpejJjarae-
Mble YYeHMKAaM, YHOPaKHEHNs, KOTOopble
LONMAHBI OTBe4YaTh TpeGoBaHMI0 KOMMY-
HUKATIBHOCTI.

Becp mporiecc 1mpernopgaBaHMA KaTEro-
PUM BHUAA LOJNAEKEH ObITh IIOCTPOEH IIo
TIPUHIMIY: OT HPOCTOTO K CJOKHIOMY —
OTO OTHOCKUTCI XKaK X BbIOOPY 3amaHmii,
BKJIIOYEHMIO B HMUX IJArojloB, Tak M K
TEOPETHNUECKOMY OOBACHEHHNIO,

V. BamXHpIM IUIAKTHYECKUM TpeboBa-
H)IeM SABISEeTCA IIPUHINUII COZHATENLHO-
CTM ¥ aKTUBHOCTIL. Ilof HMUM IOofpasyMe-
BaeTcA EE TOJNLKO CO3HATRILHOE yCBOe-
HMe RBMIOOB IJIArojia, HO ¥ CO3HATEeNLHOR
VX MCIIOJAb30BaHME. If JyYIero ICHNM-
MaHMA BHAYeHMH BUEOB, MX (PYHKIMOHM-
POBaHMA B peuy, BAMKHOE 3HaYeHUe IIpU-

. bexr.

obperaer onopa Ha POAEON HA3BIK yda-
myxcs. HaumHaTh PacKpPhITME TEMbL «BIU-
Jbl TaaroJa» CIenyer ¢ TakmMx dopMm M
BHAYEHMI, KOTOPBbIE MMEIOT COOTBETCTBIE
B S5CTOHCKOM sA3bIKe. B Taxkom ciyd4ae
yYeHMKaM Jerde IIOHATH, OCC3HaTb BM-
IBbI, a IIpKM BBIIOJHEHMM 3aZaHuil KOJMu-
YEeCTBO OIIMOOK pPe3KO YMEeHBIIaeTCs,
OpHolt u3 Takux ¢OpM SABJIAETCA Iep-
IlepdekTHOMY 3HAYEHMIO MHOrLO-
KpaTHOCTM B SCTOHCKOM Sf3bIKe OOBIYHO
COOTBETCTBYeT TIIPOIIeAllee BpeMs Heco-
BepieHHoro Buma (Ma olen sageli kdi-
nud tema pool. — f "acTo Xoxuia K He-
My), a Iep@peKTHOMY 3HA4YEeHMIO 3aKOH-
YeHHOCTM [eMCTBMA OOBIYHO COOTBETCT-
ByeT IIpOLUEALIee BpPeMsA COBEPILIEHHOrO
Buga (Temast on saanud ehitaja. — On
cran crpoureneM). OfZHAKO CO3HATEILHOE
ofydyeHme BUAAM IIPEAIIONaraeT He TOJb-
KO OCO3HaHMEe 3HAYeHMI BUJOB, HO U BO3-
HMKHOBEHME MHTepeca K [JAaHHON TeMme,
JKejlaHMe YCBOMUTBH Marepuaji. 3TO IIPpUBO-
oNT K TpeOOBaHMIO IIOBBLILUIEHMS AaKTUB-
HOCTM IIKOJBHMKOB, K CTPEMJEENIO IIO-
HATHL 3afaHye, IIPABUJIBHO €ro BbIIOJ-
HUTH, BEPHO YHNOTPEOMUTHL TOT MM IHON
BUJL B peuM. B CBA3M C 5TMM BO3HUKAET
BOMIIPOC O HAMIAZHOCTM TpaMMaTHHUeCcKO-
TO Marepuala.

VI. HarnagHOCTh CBA3BLIBAET YyBCTBEH-
HOe BOCIPUATHME C MbIulIeHuem. Ilo-
CKOJIBRY OTJIMINTENbHO) [EPTOM  MBblIII-
JIeHMA yYanIuMxcA ABIAETCA KOHKpPEeT-
HOCTb, TO HarIgJHOCTL AeJaeT IpaMMa-
THYECKMI MaTepyall nJas Hux 0Oojee mo-
CTYIHBIM. YT0OBI OOBACHUTL YyUAI[MMCH
OoTaM4YMe OLHOT'O BMA OT APYyroro, B 4—11
KJjaccax MOXKHO MCIOJb20BaTh JIIIIOCT~
paumuy ¥ CcXeMbi. B yr-xe6Hmcaix o pyc-
CKOMY #3BIKY OJIA BCTOHCKMX ILKOJ, 0CO-
6erHO ¢ 4 TO 7 wJyacc, MMeercd pHj DpU-
CYHKOB, NOKa3bIBAIOIIMX PAa3HUILY HEKO-
TOPBIX 2HAYEHWMII IJIaroJIOB COBEPIUIEHHO-
TO J HECOBEPIIEHHOrO BHUja M O0Jerdar-
%X BbIOOP NPaBMILHOTO IJjIaroja IIpu
BBINTOJHEHMM 3amaEmi. Ilpu sToM Heob-
JOAMMO CHefoBaTh TOMY, 4TOBbl 0O0bAC-
HEHNA MM KOMMEHTaPUM y4YUTEJH Ipef-
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LUIECTBOBANM IPMMEHEHNIO HAaTJIALHOCTH
B BHJE CXEeM, PMCYHKOB M T. 1., a BOC-
IPUATHE YYALIUMUCS I'PaMMaTIHecKoro
MaTepuaga IPOMCXOANIO Ha OCHOBE MX
AKTMBHOM MBICIUTENBHOM eATEeIbHOCTIL.

VII. IIpoYHOCTHL YCBOEHMA KaTeropuin
BUa 3aBVCHUT OT pPAfa NPUYMH: IIepBUY-
HOro OCO3HaHMs Marepuana, HayJHOCTU
POPMYANPOBOK, O3HAKOMJEHNMA €O 3Ha-
YeHMSAMM BUIOB M WX IIO3HAaHMHA, IIOBTO-
PEeHNs, 3aKperieHud, cucTeMaTHsanm M
Ip., Ha KOTOpble HeoOXOOMMO OOpaTUTh
camoe cepbe3Hoe BHHUMAaHIe B IIpolecce
obyuennsa. IIpyu sToM Henb3A 3abbIBaTh O
TOM, UTO TIPOYHO YCBAMBAETCS JUIIb TOT
MaTepuas, KOTOPLINM M3JaraeTcs B CTPOTo
JorudeckoMm IuiaHe. ITosromy IIpu 00yde-
HUM YOOTPEeOJEHMIO M O0pa30BaHMIO BU-
OB Heof6XOnMMO IpoAyMarTh ¥ paspabo-
TaTh IIOCIENOBATEIbHOCTH BBEIEHUS HO-
BOro marepuana (Kamnou I[ONTeMbl I
BOMpoOCca), NPUAEePMNBATHCA ACHOCTM W
TOYHOCTM (QOPMYJINPOBOK, JCKIIOYEHM
CHHOHMMUM B IIPMMEPAaX, MUIIIOCTPUPYIO-
IIWX TEOPMIO, & TaKiKe IIepecMOTpPeTb M
OlpeZiennuTh 00BbeM MHAOPMAUMM II0 gaH-
HOJ rpaMMaTM4YecKold Teme B IIpefenax
Kamaoro Kjacca I10 ITOATEMaM,

IvpakTiyeckue NPUHUMNOBl SBISIOTCS
obIIMMM, B3aMMOCBABAHHBIMY OTIIPaBHBI~
M IIOJOKEHMAMY, Ha KOTOpbIE ONMpaeT-
cs mpolecc O0y4YeHMA B II€JI0OM; OHM OII-
PEefiendaoT ero COneprKaHye, OpraHinaarito
yuelHOM paboTk!, BHIOOP METONOB ¥ IpH-
eMOB o0yueHMs. JMUIb IIPHU CHAENOBAHUN
AVOAKTUYEeCKMM IIPMHINIIAM MOKHO [0-
OUTBCA ycliexa B IIPENOflaBaHMM  CIIOM-
Hejtnell TeMbl PYCCKOJ TpaMMaTUMRM —
BUIOB TJjarojla M He OyAyT HapylaTbed
obiie TpeGoOBaHMA, IpeAbABIAEMbIE K
OOYYEeHMIO PYCCKOIO S3BIKA B BCTOHCKOIL
ILIKOJE.

JureparTypa
! Baxap bl, Pe6ane H. Vuebrux
pyccroro aA3wIka, 6 Kaace. Tammmy, 1973,
2 Exumosa T., Baxapora B.

YuebHMK pyccKoro f3bika, 9 xmace. Tax-
JmH, 1976, .
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Juba algusaastatest peale kindlustus
noukogude pedagoogikas kasvatuse ja
oOpetuse eluga seostamise printsiip. Uks
selle printsiibi ilminguid on laste tutvus-
tamine dhiskondliku elu né#htuste ja
stindmustega koolieelsetel aastatel. Ta-
napédeval ei kahtle keegi selle vajaduses.
Kiisimus seisneb vaid selles, kuidas seda
teha, missuguse sisu ja mahuga teadmi-
sed on koolieelikutele joukohased, mis-
suguseid vahendeid ja pedagoogilisi v&t-
teid on kohaseim kasutada.

Viimase kiimne aasta jooksul on nen-
dele kiisimustele pilihendatud mitmeid
uurimusi koolieelse pedagoogika kateed-
rites Moskvas, Leningradis, Uljanovskis,
Zaporozjes, Rostovis Doni #d&res, Permis.
NSV Liidu Pedagoogika Akadeernia
Koolieelse Kasvatuse Teadusliku Uuri-
mise Instituudis on pedagoogikadoktor
R. Zukovskaja ja tema oOpilaste juhtimi-
sel korraldatud terve seeria uuringuid.
See t66 kestab. Koik uurimused rajane-
vad nendel teoreetilistel alustel, mille
omal ajal andis N. K. Krupskaja.

Laste tutvustamine {iihiskondliku elu
ndhtustega, nendes positiivse suhtumise
kasvatamine on patriotismi ja kodani-
kutunde algmete rajamisele suunatud
pedagoogiline tilesanne.

Koolieelikutele kodumaa kohta anta-
vate teadmiste valik on erakordselt tdh-
tis. Nende sisust, slistematiseeritusest ja
esitamise jarjestikkusest sOltuvad laste
esimesed kujutlused oma kodumaast,
huvi ja armastus selle vastu. Uurimuste
kohaselt holbustab {ihiskondlike néhtuste
paremat omandamist ja mdistmist niisu-
guste stndmuste esiletdstmine, milles
ilmnevad meie lihiskonna arengu pohili-
sed seaduspérasused, koige tdhtsam, tiili-
pilisem — inimeste t66 tihiskonna ka-
suks, suur ildine iilesehitustés, rahva
t66- ja voitlustraditsioonid, kodumaad
kaitsvate sdjameeste kangelaslikkus jne.
Ilmekad emotsionaalsed faktid, mis
illustreerivad neid seaduspérasusi, aita-
vad mitte iliksnes paremini mdista, vaid

kasvatavad tihtaegu positiivset emotsio-
naalset suhtumist {imbritsevasse, oma
kodumaasse.

Teadmiste sisu néidised on toodud
koolieelse kasvatuse programimis.

Kujutlusi tihiskondlikust elust haka-
takse kujundama juba noorimas riihmas.
Nende maht, sisu ning osakaal kasvatus-
ja opetusprotsessis muutub jark-jargult.

Oma lasteaia, tdnava, kiila (noorimas
riihmas) tundmadppimiselt juhitakse
lapsed moistma seda, et nad elavad
Noukogude Liidus, et meie maa on suur,
rikas ja vOimas, et selles on palju kiila-
sid, linnu, metsi, jogesid. Kasvataja ju-
tustab, loeb jutte, nditab pilte, kuulatak-
se muusikat, koike seda kindla eesmér-
giga luua lastes positiivne emotsionaalne
suhtumine oma kodumaasse, armastus
selle looduse vastu, uhkus rahva to6 ja
kunsti saavutuste tile.

Tutvumine inimeste tdé6ga omandab
kolbelise aspekti, kui t6ost ja mitmesu-
gustest elukutsetest teadmisi andes kas-
vatatakse iihtaegu ka lugupidamist t66-
tajate ja hoidlikkust t66 saaduste vastu,
dratatakse soovi joukohaselt osa votta
tdiskasvanute t66st. Kui lapsed keskmis-
tes rithmades tutvuvad niisuguste t66-
dega, mis on neile kéttesaadavad otse-
seks vaatlemiseks (koka, kasvataja,
autojuhi, ehitaja t60), siis vanimas riih-
mas lisanduvad nendele piltide, jutus-
tuste voi luuletuste kaudu sellised todd,
mida neil ei ole voimalik alati ndha va-
hetult, kuid mille saadusi nad pidevalt
kasutavad (pollutéo, vabrikute ja tehaste
t60). Lapsed juhitakse pikkamdocda too
{ihiskondliku tdhtsuse ja sotsiaalse ise-
loomu tunnetamisele: inimesed tédtavad,
aitavad iiksteist, et koik meie maal elak-
sid paremini, iga t66 on vajalik ja vééirib
lugupidamist.

Noukogude inimeste sdpruse ja vastas-
tikuse abistamise ideed rohutab kasva-
taja siis, kui ta jutustab lastele teiste
liiduvabariikide rahvaste elust. Kesk-
mises rithmas saavad lapsed kuulda oma
koduvabariigi toost, olmest, kultuurist,
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loodusest, neile ndidatakse vabariigi lip-
pu ja rédigitakse pealinnast. Nad kuule-
vad ka naabervabariigist. Vanimas riuh-
mas tutvuvad lapsed veel kahe-kolme
liilduvabariigiga (valik tehakse looduse
ja tootmisharude kontrasti péhjal, kuid
arvesse vodttes ka rithma laste rahvuslik-
ku koosseisu).

Paljud kujutlused meie maast seostu-
vad V. I. Lenini nimega. Lapsed saavad
teada, et Lenini nime kannavad linnad,
ténavad, véljakud; Lenini ordeniga auta-
sustatakse tehaseid, vabrikuid, kolhoose,
sovhoose, parimaid téotajaid. Nii kuju-
neb arusaam, et Lenini nimega on seotud
kogu meie elu, koik parim, mis on meie
maal.

Koolieelse kasvatuse programm soovi-
tab vanima rithma lastele rdikida Leni-
ni voitluskaaslastest. Antavate tead-
miste maht ei tarvitse olla suur ja nende
esitamisel toetutagu kohalikele ndide-
tele. Téanavad, viljakud, kiitised kanna-
vad sageli Lenini voitluskaaslaste nime-
sid, nende nimesid, kes koos Leniniga
voitlesid ndukogude voimu eest. Kas-
vataja leidku vajalikke nditeid {imbrus-
konnast. Kohalikust olukorrast sdltuma-
ta tuleb lapsi tutvustada Lenini sdbra ja
voitluskaaslase N. K. Krupskajaga.

Lastele on tarvis rddkida Noukogude
armeest, meie maa Kkaitsjast. Nende
teadmiste andmine Kkulgeb aste-ast-
melt — sbOjavielaste &dratundmiselt vor-
mi jdrgi (nooremates riithmades) arusaa-
mani, et Noukogude armee kaitseb maad
vaenlaste vastu, et sdjamehed on teinud
kangelastegusid ja hukkunud rahvast
kaitstes. Rahuajal sGjavdelased oOpivad.

Tunnetuslikku materjali on otstarbe-
kas planeerida teemade kaupa. Temaati-
line planeerimine eeldab rihmitamist.
Niéiteks «Noukogudemaa siind», «Inimes-
te t66», «NSV Liidu rahvad», «Sinu
kaitsjad». Neid tldteemasid voib igas
vanuserithmas konkretiseerida iiksik-
asjalisematega. Niiteks teemat «Inimeste
t66» voib kisitleda alateemadena «Minu
kodupaiga inimeste t60», «Kuidas toGta-

vad pollumehed», «Naabervabariigi ini-
meste t60» jne. Teema «Sinu kaitsjad»
saab lastele moistetavamaks, kui neile
on jutustatud kodulinna, vabariigi pea-
linna, Noukogudemaa Kkaitsjatest.

Iga teema kisitlemiseks tuleb kindlaks
maiidrata koige loogilisem aeg.

Materjali rithmitamise {iheks kritee-
riumiks vdivad olla tdhtpdevad. Nii on
loogiline r&ddkida lastega Noukogude
armeest 23. veebruari eel, Noukogude-
maa sunnist enne 7. novembrit jne. Mui-
dugi ei tdhenda see, nagu ei tarvitseks
kasvataja muul ajal lastega nendest
lihiskondlikest ndhtustest ja stindmustest
vestelda. Niisugune riihmitus téhendab
vaid seda, et nende tdhtpdevade puhul
vOib materjali esitada Kkontsentreeritu-
malt.

Aasta jooksul kordab Lkasvataja ja
kinnistab tundides ning mitmesugustes
tegevustes teadmisi, mis lapsed on oman-
danud teema késitlemisel. Néiiteks tee-
ma «NOoukogude armee» késitluse vaib
vanimas rihmas planeerida mitu korda
aastas: kohe pérast 7. novembrit, millal
lastele rddgitakse armee silinnist, enne
23. veebruari, enne voidupiiha, suvel,
millal lapsed saavad Tiksikasjalikumalt
teada sOjavde Oppustest rahu ajal, mil-
lest kujuneb nende liikumis- ja loov-
méngude iiks siiZzeesid.

Et mitte pelgalt vahendada teadmisi
{ihiskondliku elu kohta, vaid luua lastes
ka positiivselt emotsionaalne suhtumine
nendesse, kasutab kasvataja mitmekesi-
seid vahendeid.

Nendest peamine on laste kogemustele
toetuvate iihiskondliku elu vaatluste
organiseerimine. Igas lasteaias on niisu-
gune vdimalus. Maalapsed peavad nége-
ma kolhoosnikute 166d, tundma selle
sisu, oma silmaga n#gema selle {ihis-
kondlikku t&hendust. Maalapsed vota-
vad osa tdhtpidevade pidustustest, nen-
del on linnalastest rohkem vdimalusi
ihineda nii kogu maa kui ka kedukiila
to6- ja voditlustraditsioonidega (lillede
asetamine langenute kalmudele ja Leni-
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ni monumendi jalamile, "tdGeesrindlaste
autasustamine, noorte saatmine sgjavie-
teenistusse jne. Et {imbritsevat &igesti
-dra kasutada, uurib kasvataja seda eel-
nevalt ja teeb pedagoogiliselt otstarbeka
-valiku nende objektide, siindmuste ja
ndhtuste hulgast, mida on sobiv lastega
vaadelda.

Ka kunstilised vahendid — ilukirjan-
dus, kujutav kunst ja muusika — aita-
vad kasvatada positiivselt emotsionaal-
;set suhtumist tihiskondliku elu nidhtus-
tesse.

A. Kononovi ja J. Pinjassovi jutustus-
‘tes Leninist, L. Kassili ja J. Dlugolenski
jutustustes NOGukogude armeest, N. K.
‘Krupskaja, S. Baruzdini jt. olukirjeldus-
‘tes rddgitakse ilmekalt ja lastele arusaa-
-davalt slindmustest, ndhtustest ja tdika-
dest, mida lastel pole voimalik vahetult
‘tajuda. Muinasjuttudest tutvuvad lapsed
-eri rahvaste Kkunstiga. Virsid lisavad
nende teadmistele emotsionaalse varvin-
gu ja tugevdavad tundeid, raamatute
illustratsioonid ja pildid aitavad Iuua
nagemiskujutlusi. Lapsed tutvuvad meie
maa rahvaste muusikaga, kuulavad ja
laulavad laule kodumaast, Noukogude
armeest, V. I. Leninist, mis samuti rikas-

tab laste tundeelu, arendab tunnete iile-

vust ja peenust.

Uhiskondlikust elust kujutluste aren-
«damine ja patriotismitunde algmete ra-
.Jjamine on edukam siis, kui see kulgeb
susteemselt, jarjepidevalt, mitmekesise
“tegevuse kaudu ja on orgaaniliselt liili-
tatud pedagoogilisse protsessi.

Uurimused on né&idanud, et vajalikke
‘to6tulemusi onnestub saavutada juhul,
kui pedagoogiline protsess hdlmab laste
‘tegevuse koiki liike, nende spetsiifikat
arvestades.

Peatugem pisut ldhemalt pohincuetel
laste tegevuse eri liikide suhtes.

Tunnid. Tundide tilesehitamisel, nende
programmikohase sisu kindlaksméédra-
misel on tdhtis arvestada tunnetusliku
materjali doseerimist ja esituse jirje-
pidevust. Nii nagu selle vidhene, nii ka

iilearune hulk ei suuda tagada mdtle-
mise kiillaldast aktiivsust ega materjali
omandamise ja tunnete kasvatamise va-
jalikku taset.

Planeerides materjali iihe teema piires,
loob kasvataja loogilise seose iiksikiun-
-dide vahel. Tutvustades teist liiduvaba-
riiki, antakse nditeks jargmisi teadmisi:
liiduvabariigi nimi, lipp, pealinn, selle
vabariigi inimeste t60 isedrasused, loo-
dus ja kunst. Niisuguste teadmiste and-
miseks vdib planeerida 2—3 omavahel
seostatud tundi. Esimeses tunnis tuleks
lapsi tutvustada Kkésitletava vabariigi
nimetusega, vaadelda lippu (vorrelda
seda NSV Liidu ja koduvabariigi lipu-
ga). Jiargmises tunnis tuleks jutustada
pealinnast, loodusest, korrates liithidalt
ka eelmises tunnis &pitut, konelda lastele
vabariigi t66liste ja kolhoosnikute toost,
sellest panusest, mida annab nende ini-
meste 166 maa iildiseks hiivanguks, ja
abist, mida nad saavad teistelt vabarii-
kidelt.

Kolmanda tunni véib, piihendada rah-
vakunsti ja olmega tutvustamisele.

Lapsed peavad materjali omandama
mitte passiivselt, vaid aktiivselt, kuuldu
loovalt ldbi tootama. Selleks aitavad
kaasa votted, nagu vordlus, probleem-
kiisimused, individuaaliilesanded, laste
kiisimuste stimuleerimine, laste lilitami-
ne kujutletavasse situatsiooni, manguli-
sed votted jne.

Ténapideva sotsialistliku tegelikkuse
vordlemine revolutsioonieelse elu, ini-
meste t66 ja olmetingimustega on pea-
misi votteid lastes elementaarsete aja-
looalaste  arusaamade kujundamisel.
Selle abil tdpsustuvad ja konkretiseeru-
vad laste teadmised mdoddunust ja kées-
olevast. Opetamaks last digesti hindama
head ja halba, kujundamaks temas vas-
tavat suhtumist, on vaja lapsele naidata
vahet hea ja halva vahel ning temas
esile kutsuda kirkaid tundeid, soovi as-
tuda vialja hea kaitseks.

Liilitades lapsed kujuteldavasse situat-
siooni, ergutab kasvataja neid oma tead-
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misi aktiivselt rakendama ja oma tun-
deid savalclamzaz. «Lapsed, kui teile tulek-
sid kiilalised teisest kolhoosist, mis te
neile néitaksite, kuhu te neid viiksite?
Aga kui meie sOidaksime Moskvasse voi
Leningradi, kuhu me siis ldheksime?»

Minguvodtted ja didaktilised méngud
tostavad teadmiste omandamise ja tun-
nete kasvu aktiivsust. Didaktilist mnéngu
saab eduga kasutada ka internatsionaal-
ses kasvatuses. Lastele meeldivad rahva-
kunstimeistrite valmistatud esemed. Kas-
vatamaks lugupidamist teiste wvabariiki-
de rahvakunsti vastu, tutvustati lastele
vene rahvuslikke ménguasju, ukraina
tikandeid ning ukraina ja gruusia keraa-
mikat. Kogutud tarbekunstiesemed
pakkusid materjali didaktiliseks médn-
guks «Suveniiride kauplus». Méng kor-
raldati teadmiste Kkinnistamiseks eri
rahvaste tarbekunstist. Maéangureeglid
seisavad selles, et suveniiri sai «osta»
laps, kes teadis, missuguses vabariigis ja
missugusest materjalist ese on valmista-
tud ning millised on selle isedrasused.
Méngutegevus seisnes suveniiri muimi-
ses-ostmises.

Lapsi tutvustatakse mitmesuguste
rahvaroivastega, monda nendest lastakse
joonistada. Teadmiste kinnistamiseks

voib miéngida jargmist mingu. Lapsel
tuleb litelda, missugusele rahvale kuulub
see vOi teine kostiilim, missugustest ese-
metest see koosneb, mida iseloomustavat
on selle peakattes, missugune védrvus on
valdav. Laps, kes kiisimustele igesti
vastab, saab Oiguse riietada nukk nen-
desse roivastesse ja tantsida temaga las-
teringis.

Teadmishimu ja aktiivsus arenevad,
kui anda lastele v&imalus tunnis kiisi-
musi esitada ja nendele vastata. Parast
seda, kui kasvataja oli jutustanud lastele
Valgevene vabariigist, varus ta tunnist
moéned minutid kiisimusteks: «Lapsed,
mida te veel sellest vabariigist teada ta-
haksite: valgevenelaste t&édst, kunstist,
loodusest? Lapsed esitavad kiisimusi,

kuid kasvataja ei kiirusta vastamisega,
vaid kisib, kas moni lastest ehk oskah

vastata, monedele Kkiisimustele vastab
ise, monedele soovitab lastel endil otsida
vastust raamatust ja jargmises tunnis
vastata. Laste aktiivsust tunnis toéstavad
ka kasvataja esitatud kiisimused. Need
tuleks koostada nii, et lapsed wvastates
kasutaksid oma teadmisi, teeksid ana-
litsi ja uldistusi: «Milleks meie rahu-
armastaval maal oli vaja Punaarmeed?»,
«Miks on Noukogude Liidu vapil kuju-
tatud sirp ja vasar koos?» jne.

Laste tundekasvatuses etendab suurt
osa tundide emotsionaalsus. Teadmised,
mida ei vdrvusta tunne, omandatakse
formaalselt ja need ei jata jdlgi lapse
hinge. Ent kuidas saavutada wvajalikku
emotsionaalsust tundides, kus koolieeli-
kuid tutvustatakse iihiskondliku elu
néhtustega?

Eelkoige pedagoogi oskusega lastele
edasi anda omaenda suhtumist siindmus-
tesse, ndhtustesse ja inimestesse. Palju
soltub sellest, kuidas kasvataja loeb jut-
tu voi luuletust, missuguste sOGnade ja
intonatsiooniga jutustab lastele Vladimir
I1jitSist, s6jasangareist, esimesest kosmo-

‘naudist, laupdevakutest meie maal. Kas-

vataja tunnete siirus kandub otseselt iile
ka tema kasvandikesse.

Suurt méju avaldab laste tunnetele
mitmesuguste vahendite kompleksne ka-
sutamine, nagu ilukKirjandus, kujutava
kunsti teosed, muusika. See annab voi-
maluse kujundada laste ndgemiskujut-
lusi, dratada neis kaastunnet, kaasaecla-
mist, kasvatada tundeid. Ulitdhtis on, et
kasvataja oskaks toetuda laste kogemus-
tele® ja tunnetele. Toogem niitena, kui-
das iiks Belgorodi kasvatajaid koneles
lastele NSV Liidu vapist. Lapsed vaat-
lesid vapi kujutust plakatil. Kasvataja:
«See on Noukogude Liidu wvapp. Vapp
on riigi eraldusmérk. Seda kujutatakse
pitsatitel, lippudel, dokumentidel. Néete
minu passi! Vapp sdrab kuldselt punas-
tel kaantel. Vapp litleb mulle kohe: «Sa
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oled Noukogude Liidu kodanik». Ja ma
olen sellele uhke! Vapp seisab ka teie
esimesel dokumendil — slinnitunnistusel.
Laske emal seda endale néiidata. Vapp
sellel dokumendil kdneleb, et ka sina,
Leena, oled meie suure maa kodanik. Aga
kas tahate teada, kuidas tekkis vapp ja
mida ta tdhendab? Kuulake siis, jutus-
tan sellest.» Kasvataja loeb ette J. Ler-
montovi jutustuse «NOukogude wvapp».
Siis vestleb ta veel kord lastega veendu-
maks, kas nad on digesti mdistnud, miks
meie vapil on kujutatud péike ja vilja-
pead ning miks sirp ja vasar on kujuta-
tud koos.

Laste Opetamiseks on vaja leida mit-
mekesiseid vorme. See voib olla kasva-
taja jutustus, vestlus lastega, piltide vaa-
tamine, jutustuste koostamine laste poolt.
Tunni voib anda ekskursioonina vdi
matkana, nditeks ekskursioon Moskvas-
se, teekond Usbekistani jne. Otstarbekas
on vaheldada Oppetunni kohta: kui tundi
on lilitatud ka muusika kuulamine, siis
voib selle anda saalis, kui on ette nahtud
diapositiivide vaatamine, siis ruumis, kus
lapsed tavaliselt vaatavad diafilme. Pole
vaja alati lapsi laua juurde istuma pan-
na. Vestlus Uljanovite perekonnast, ndi-
teks, nouab intiimset miljoéd ja Oigem
on paigutada lapsed istuma ringis, siis
aitab juba miljéé luua wvajalikku 0&hk-
konda. Laste tutvustamine iihiskondliku
elu nahtustega lilitub pedagoogilisse
protsessi seostatuna muusika ja kujutava
kunsti tundidega. Niisugune eri tundide
omavaheline seostamine hélbustab mitte
liksnes teadmiste omandamist, vaid soo-
dustab ka siigavamate tunnete teket.

Muusikatundides  kuulavad lapsed
nende lijduvabariikide rahvaste muusi-
kat, kellest neile teistes tundides on raa-
gitud, opivad rahvatantse, laulavad lau-
le kodumaast, Leninist, armeest. On véga
tdhtis, et muusikajuhataja tootaks tihe-
das kontaktis rithma kasvatajaga, et ta
teaks, milliseid teadmisi lapsed omanda-
vad tundides. Eriti wvajalik on selline
kontakt pidudeks valmistumisel. Kui nii-

sugune koosttd puudub, on lastel raskem
aduda, miks meie maal seda v&i teist
tdhtpéeva piihitsetakse. Nii- on meie maa
stindi késitlevate tundide seeria loogili-
seks jatkuks oktoobripithade t&histami-
sele plhendatud hommik. Meie lapsed
peavad teadma, miks kogu rahvas tidhis-
tab seda pdeva, miks see on kallis ndu-
kogude inimestele. Selle homimiku pea-
eesméargiks on luua lastel rodomus, elev
meeleolu, slivendada nendes kodumaa-
armastust, kinnistada kujutlusi = meie
maast, tootajate elust, Leninist.

Lapsed voivad esitada lithikesi instse-
neeringuid, mis kujutavad ndukogude
inimeste olmet ja t66d, s.t. oktoobripi-
dustuse sisuks olgu kodumaa teema.
Koike, mis antud teemast halbib, tuleb
hoiduda stsenaariumi votmast (nditeks
sligise teema, sest see raskendaks lastel
piihade tdhtsust tunnetada ja luua seost
sellega, mida nad on kuulnud tundides
selle tdhtpdeva piihitsemise kohta).

Uhiskondliku elu nihtuste tutvustami-
se siisteemis on véga tédhtsal kehal kuns-
titunnid, sest need vdimaldavad vooli-
mise ja joonistamise kaudu véljendada
iimbritsevast elust kogunenud muljeid.

Kunstitunnid tihiskondliku elu teerna--
del on lastele koige tiisilikumad. Nendes
tundides lahendatakse keerulisi kujutus-
iilesandeid: liikumise edasiandmist, ese-
mete vastastikust soltuvust, ruumilist.
paigutust. Ent nende tundide kasvatus-
lik vdartus on viljaspool kahtlust ja see
kompenseerib maéargatavalt nii monigi
kord ebarahuldava kujutusliku kiilje.
Kolbeline kasvatus nendes tundides.
toimub teema asetuse ja tunni organi-
seerimise kaudu.

Tunni teemad voéivad olla mitmesugu-
sed, kuid tihedasti seotud suulistes tun-
dides omandatud teadmistega. Joonista-
mine — «Minu kiila», «Moskva korgehi-
tised», «Uue maja ehitamine», «Kuidas
ma pithad veetsin», «Talvepdev Pdhjas»
jne.

Voolimine — «Kanala»,
sodur», kollektiivne voolimistéo S.

«Noukogude
Mih-
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halkovi luuletuse «Me ndeme Petrogradi
linna» jargi jt.

Uhiskondliku elu nihtustega tutvusta-
mine ja positiivse suhtumise kasvatami-
ne nendesse annab iiksnes siis soovita-
vaid tulemusi, kui need tunnid on lili-
tatud {ildisse pedagoogilisse protsessi ja
tegevus kestab laste miangudes ning tods.
Tundide seos mitmesuguste tegevustega
rikastab laste vaimset elu ja rahuldab
nende vajadust uimbritseva elu tunneta-
mise ja kajastamise jarele. Tavaliselt
areneb lapsi paeluva teose slizeest vilja
‘huvitav kauakestev midng. Lapsed too-
vad sellesse oma elukogemusi ja kasva-
taja tlilesandeks on toetada laste huvi
méngu vastu, anda neile toitu mingu
rikastamiseks. Nii véivad huvitava loov-
mangu algseks siizeeks olla S. Kuzmini
jutustus «Iljitsi lambike» ja joonistami-
ne teemal «Minu kodulinn &htul». Tal-
vises oOues lumest, suvises liivast, riih-
matoas ent klotsidest ehitatakse kiila,
pannakse sisse elektrivalgustus, seejérel
aga asutakse teekonnale Pdhja, et ehi-
tada seal elektrijaatau, wuusi linnu ja
kiilasid. Soiduks on tarvis ehitada laev
voi lennuk, valmistada sealsetele elani-
kele kingitusi, vajalik varustus ehitus-
t06ks, ldbi moelda marsruut. Selline
mang voib kesta mitu pieva, see on ri-
kas osade poolest ja sisult, rahuldab las-
te mitmekesiseid huvisid ning kinnistab
kujutlusi meie maast ja inimeste toost.

Teiste lilduvabariikide ja eri rahvus-
test inimeste t66 ja kunsti kohta oman-
datud teadmised on aluseks mangudele
«Reis mdbdda kodumaad». Niisugustes
méngudes peab kasvataja aktiivselt osa-
lema. Tema abi seisneb osade valimises
ja nende sisu ldbiarutamises koos las-
tega. Eriti algul on wvaja lapsi aidata
méngu silizeed arendada. Méingureisidel
on lapsed vastavalt oma huvidele iihine-
nud gruppideks. Nendeks vd&ivad olla
valgevene «toolised», kes oma tehastes
valmistavad koéige suuremaid rnasinaid,
«ehitajad», «loomakasvatajad», kes kas-

vatavad lehmi, saavad nendelt piima,
saadavad seda teistesse wvabariikidesse,
lasteaedadesse jne. Osa lapsi voib miin-
gida kiilaliskunstnikke, kes on saabu-
nud Valgevenesse esinema kontserdiga
ja vaatama, kuidas valgevenelased ela-
vad. Pedagoogi juhtiv osa nendes méin-
gudes seisneb vaatamaks, kuidas iga
grupp méngib, ja aitamaks neil arenda-
da siizeed seostatuna teiste gruppide
manguga.

Uhiskondlik elu on alati laste mangu-
de allikaks. Noukogude sodurite, piiri-
valvurite, tooliste, Moskva, Leningradi
ja kodulinna ekskursioonijuhtide, raa-
matukoguhoidjate, arstide, .Opetajate
osades ithinevad koolieelikud kodumaa
stindmustega.

Uhiskondliku elu siindmuste tutvusta-
mise ja patriotismi algmete rajamise
siisteem eeldab seost tdokasvatusega.
See ei piirdu pelgalt lastele tédiskasvanu-
te toost jutustamise ega 1odinimesest
lugupidamise kasvatamisega, vaid td-
hendab lapse isiklikku iihiskondliku
suunatusega t66d. Lasteaia voi koduti-
nava haljastamine, vdiksematele méangu-
asjade valmistamine, lillede kasvatami-
ne, raamatute parandamine, saali kau-
nistamine, koéogiviljapeenarde hooldami-
ne jne. — see koik on koolieelikule jou-
kohane td0, mis orgaaniliselt pedagoogi-
lisse protsessi imbununa soodustab ko-
danikutunde kasvatamist. XKui aprilli-
kuus kogu maal toimuvad kommunistli-
kud laupidevakud ja koik lapsevanemad
votavad nendest osa, lapsed aga kuula-
vad raadio ja televiisori kaudu teateid,
kuidas need kulgevad, on tdiesti loomu-
lik korraldada ka lasteaias oma laupie-
vak, anda lastele vdimalus koos tdiskas-
vanutega oma viikese, ent neile véga
tdhtsa t06 kaudu iihineda slindmusega,
mis holmab kogu maad. Uhkustunne
osavotu 1tile «tOelistest firitustest» on
vidga oluline tegur kodanikutunde kas-
vatamisel.

Niisiis peavad pedagoogilise protsessi
koik lilid olema loogiliselt omavahel
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seotud, et, kasutades laste tegevuse iga
liigi spetsiifikat, taotleda iihtsama ees-
marki. Teadmised ja suhtumised muutu-
vad plisikindlamaks ja véadrtuslikumaks,
kui nad leiavad kajastust laste kaitumi-
ses. Teadagi ei saa koolieelikutelt oodata
kodumaasse suhtumise viljendumist
mingites tihiskondlikult té&htsates tegu-
des, niisugustes, nagu see voib olla tdis-
kasvanute juures. Kuid koolieelikute
tegudel ja tegemistel voivad ka juba sel-
les eas olla iihiskondlikud motiivid, mis
ilmnevad soovis téctada koikide heaks,
sallimatuses halbade tegude suhtes,
hoidlikus suhtumises loodusesse, {iihis-
kondlikku omandisse jne. Kui kasvatus-
protsess annab lapsele vGimaluse harju-
tada ennast niisuguste tegudega, siis
areneb temas pikkamodda isiksuse ihis-
kondlik suunitlus tervikuna. See on viga
oluline, kujundamaks selliseid isiksuse
omadusi, mida NLEKP XXV Kkongressil

nimetati «aktiivseks eluhoiakuks».

ALBU
SEMINAR

KARL MARTINSON,
ajalockandidaat

XVIl sajandi 16pu poole ja XVII sajandi
esimestel aastakiimnetel toimus Venemaal
hariduses mitmeid printsipiaalseid muuda-
tusi. Kiriku véim tfeaduse ja hariduse Ule
hakkas vdhenema koos ilmaliku teaduse ja
hariduse levikuga. Senised kdrghariduse
keskused Venemaal — 1632. a. asutatud
Kiievi Vennaskonna' ehk Kiievi Mogila kol-
leegium (nimetati 1701. a. Umber akacz=-
miaks) ning 1687. a. Moskvas avatud Slaavi-
Kreeka-Ladina Akadeemia — olid veel suu-
res osas kiriklikud ja skolastilised ning ei
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vastanud kaugeltki ei Vene riigi vajadusiele
ega folleaegse teaduse nduetele.

Vene riigi ees seisis suur ja raske Ulesan-
ne — otsustavalt fugevdada maa 166stust,
kaubandust ja sdjalist jdudu. Koik see néudis
tohusat abi tehnikalt, teaduselt, hariduself.

Eriti tahtis oli kindlustada riiki omaenda
speisialistide ja haritlaskaadriga.
1701. a. andis Peeter | ukaasi Moskva

navigatsioonikooli avamiseks, mis sai ette-
valmistavaks astmeks Peterburi Mereakadee-
mia asutamiseks 1715. aastal. Rajati veel
kahurvée-, inseneri- ja maekoole. 1707. a.
alustas Moskvas tegevust kirurgiakool, mil-

lele jargnes meditsiinikoolide asutamine
Peterburi, Kroonlinna jt. haiglale juures.
1714. a. anti ukaas «matemaatikakoolide»

rajamiseks provintsides. Aasta hiljem avati
tiks niisugune kool ka Tallinnas. Seda nime-
tati siin «vene kooliks». Peale ildise algha-
riduse — lugemise, kirjutamise ja rehkenda-
mise — Spetati selles koolis esialgu ka lae-
vasdidukunsti, 1719, a. loetfleti nimetatud
koolis Tallinnas 66 &pilast. Ka Narvas t&dtas
ménda aega navigafsioonikool.!

Peeter | ja tema abilised jalgisid suure
huviga iga algatust, mis vaid aitas lahendads
tolle aja (iht tdhtsamat Ulesannet — luua
omaenda &petatud inimeste kaader. Selles
suhtes on killaltki tdhelepanuvédédrne kild
ka Eesti haridusloos, millele muide osutas
suurt tihelepanu akadeemik P. P. Pekarski
oma 1870. a. ilmunud ulatuslikus teoses «Pe-
terburi imperaatorliku Teaduste Akadeemia
ajalugun.?2 Jutt on parun Magnus Wilhzlm
Nieroth'i (1663—1740) poolt Jdrvamaal prae-
guses Paide rajoonis Paide kiilandukogus
1717. a. avatud Uhest esimesest ilmalikust
dppeasutusest Vene riigis — Albu semina-
vist,

Nieroth'ide suguvdsa valdas maid Eesti-
maal juba XVI sajandil. Enne Eesti ala liit-
mist Venemaaga teenis M. W. Nieroth ma-

jorina Rootsi vdgedes; 1687. a. anti talle

1 Vi, Eesti NSV ajalugu, Tln., 1955, | kd.,
Ik. 480.
o Vi T Tl Mekapcknin. Uctopua umnepa-

Topckon Akagemuu Hayk B [etepbypre,
Cre, 1, 1870, ctp. XXV jj.

paruni fiitel. Tema oli ka lks neist, kes
1710. a. kirjutas alla Tallinna linna ja kind-
luse kapitulatsioonile Vene végedele. Hil-

jem, aastatel 1711—1716, tegutses M. W,

Nieroth  Eestimaa maandunikuna, seejarel
kutsuti Peterburi kommertskolleegiumi ase-

presidendiks. Ta suri 1740. a. Tallinnas.?

28. mail 1717 pérandas M. W. Nieroth oma
valdustest Jarvamaal kolm kiila, nende hul-
gas ka Albu, erilise kasvatusasutuse vdi se-
minari rajamiseks. Olles seotud pietistidega
Saksamaal, kes olid Halles asutanud nn.
vaestelastekooli, pidi  Albust kujunema
«Eestimaa Halle» tfaoline dppeasutus. Mdnin-
gatel andmetel plaanitses M. W. Nieroth
seminarist koguni kdrgema &ppeasutuse ku-
jundada.! Seminari véeti vastu mitte ainult
aadlike, vaid ka lihtrahva lapsi, sealhulgas
eestlasi.

Kool alustas t66d 1717. aastal. Selle dppe-
programm oli &ige ulatuslik: ladina, saksa,
prantsuse, kreeka ja heebrea keel, geograa-
fia, ajalugu, filosoofia, digusteadus, moraal,
matemaatika, = geomeetria, fortifikatsioon,
arhitektuur, joonistamine, 16puks veel vehk-
lemine, ratsutamine ja tantsimine, mis kuu-
lus tollal vajaliku osana mitte ainult aadlike,
vaid iga haritud inimese oskuste juurde.
Vihemalt studeeritavate oppeainete rohkuse
poolest lletas Albu seminar isegi Peterburi
Teaduste Akadeemia Glimnaasiumi, mis asu-
tati 1726. a.

Kooli direktoriks sai Academia Gustavo-
Carolina kasvandik Heinrich Christoph Wre-
de, kellele digupoolest sdarase oppeasutuse
avamise idee kuuluski. Ta oli périt Harju-
Jaanist, kus tema isa tddtas vaimulikuna.
Oppinud aastail 1704—1708 Tallinna giim-
naasiumis ning seejarel 1708—1709 Pédrnusse
kolinud Academia Gustavo-Carolinas, siir-
dus H. Ch. Wrede Saksamaale. Seal tdien-
das ta end kuni 1711. aastani Kieli ja Halie

3 Deufsch-baltisches biographisches Lexi-
kon 1710—1960, Kéln, 1970, S. 547—548.

4.Vt E. Winter. Halle als Ausgangspunkt
der Deutschen Russlandkunde im 18. Jahr-
hundert. Berlin, 1953, S. 267—275,
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tlikoolis. Parast &pinguid tédtas H. Ch.
Wrede Harju-Jaanis, Jiris ja Joeldhimes vai-
mulikuna ning veel mitmetel kiriklike! ameti-
kohtadel. Ta avaldas palju vaimulikke raa-
matuid, sealhulgas ka eesti keeles. Suuri
teeneid oli tal aga siinses haridusloos. Nii
oli ta 1717. a. rajanud késtrikooli, mille kas-
vandikke kasutati  koolmeistritena, tema
kaastegevusel oli asufatud ka kiilakoole.
Téhendab, H. Ch. Wrede oli koolitédga tut-
1717. a. nimetas M. W. Nieroth cma
testamendis H. Ch. Wrede Albu &ppeasu-
tuse alaliseks direktoriks. Viimase juhatuse
alla kuulusid nii seminar kui ka samas tegut-
senud vaeslaste varjupaik. Sellel ametikohal
oli H. Ch. Wrede seitse aastat. Milmesuguste
vastuolude 1t6ttu tfa aga vabastati 1724,
aastal sellelt kohalt. Uueks direkioriks pidi
saama Weimarist périt Ch. H. Helmershau-
sen, Halle doppeasutuse kasvandik. Ent ta ei
saanud siiski tegelikult té6le asuda, sest ta
suri samal, 1724. aastal. Niilid soovitati di-
rektoriks Tallinnas siindinud ja Halles dppi-
nud vaimulik Eberhard Guisleff, liks tolle-
aegseid silmapaistvamaid keeie- ja kirja-
mehi Eestis, aga tema (tles sellest &ra.
Albu seminari oppejdud olid périt Saksa-
maalt, peamiselt Hallest. Kui palju neid Al-
bus lldse tdotas, ei ole tépselt teada.
E. Guisleffi {ihes kirjas Hallesse 1718. a.
jaanuaris palutakse Albusse saata «veel neli
Spetajat».5 1720. aastal on seminaris t&dta-
nud vdhemalt neli 6ppejdudu, 1724, aastal
seitse. Uks neist oli igatahes dokforikraa-
diga. Oppejoududest on nimeliselt teada
A. Hirschausen, J. F. Koch, Uhde, Willemsen
ja Albrecht. Viimati mainifust veel nii palju,
et ta téotas Albus matemaatikadpetajana
alates aastast 1719 viis aastat. 1724. a. siirdus
Albrecht t66le Peterhoffi, sealt neli aastat
hiljem Riia litseumi matemaatika Sppejduks.
Ka Albu seminari kasvandikest ning nende
koosseisust on andmed katkendlikud. Semi-
nari esimesel aastal &ppis siin 28 eesti
poissi. E. Gufsleffi teatest Hallesse 16. jaa-

tav.

5 E. Winter. Halle als Ausgangspunkf...,
S. 432, ;

nuaril 1718 selgub, et Albus Sppis siis 30
last®, 1720. aastal loetleti &pilasi aga um-
bes 1007. 1724. aasta kohta on teada, et kas-
vandikke oli 36 poissi (neist 7 «inaksjat»)
ning 5 orbu tifarlast®, On toodud veel and-
meid, et seminari «saksa koolis» Sppis kuni
100, «eesti koolis» kuni 50 last.

Seminari kasvandike edasise saatuse kohta
puuduvad andmed. lgatahes olevat osa &pi- |
lasi saadefud edasi Hallesse oma haridust
tdiendama. Aga vahemalt Uihe kohta on siiski

teada, et temast sai oma aja kohta Usna
opetatud mees. See oli Johann Dietrich
Schilling, kelle isa oli endine Kroonlinna

laevakapten. Edasine elukdik viis J. D. Schil-
lingi Peterburgi, kus ta asus Sppima juba
siinse Teaduste Akadeemia juurde rajatud
tilikooli. Nagu akadeemia iilikoolis kombeks

oli, anti noormees esialgu adjunkt G. F.
Mdilleri hooldamisele. Seejérel cai J. D.
Schillingist kuulsa matemaatiku akadeemik

D. Bernoulli esimesi &pilasi Peterburis. Seda
fakti hiljem meenutades nimetab D. Ber--
noulli oma esimeste Ulidpilaste hulgas ka
kedagi Miiksi (Miokcs, eesnime ta ei miigi),
kes nime jérgi vdiks olla koguni eesti péarit-
oluga. Véib oletada, et temagi oli ehk Albu
seminari kasvandik. Md&lemad noormehed
J. D. Schilling ja Mks siirdusid 1727. aastal
Hollandisse edasi 6ppima. Miksi saatusest
pole rohkem midagi tfeada. J. D. Schilling
hakkas Leideni tilikoolis meditsiini éppima.
Parast épingute |6petamist tuli fa Venemaa-
le tagasi ning temast sai keisrikoja ihuarst.'0

6 Sealsamas.

7 M. IN. MNexapckuih. UcTopus umnepatop-
ckoit Akagemuu Hayk B [lerepbypre, T. I,
ctp. XXVI.

8 E, Winter. Halle als Ausgangspunki...,
S. 432.

9 Eesti kirjanduse ajalugu. | kd., Tin., 1985,
lk. 180; L. Andresen. Eesti rahvakoolid 19.
sajandil, Tln., 1974, lk. 30.

10 Matepuanel ana ucropuu Umnepartop-

ckoi Akagemuu Hayk. (Edaspidi: Matepuansi
AH) CM6., 1885 r., 7. |, ctp. 286; Marepuansi
AH, 1. 2,cTp. 195, 206; Matepunansl AH, 7. 6,
ctp. 99; T. I TMNekapckuii. Uctopus Umne-
paropckoi Akagemum Hayk
1. 1, etp. XXVII.

8 lMerepbypre,




1719. aastal poéoérdus M. W. Nieroth tsaar
Peeter | poole avaldusega, milles fa teqgi

ettepaneku Albu seminari laiendamiseks,
tuues siia Sppijaid Venemaalt. Tema arvates
voivat Albu seminaris 6ppida igal aastal
200—300 noort. Selleks palus M. W. Nie-
roth véimudelt foetust — meistreid ja 166-
joudu koolile uute hoonete piistitamiseks.!!
Nagu odeldud, olnud M. W. Nierothil plaan
kujundada Albu seminarist kdrgem Oppeasu-
tus. Lisaks kavatsenud ta luua siia veel «ccl-
legium arabicum» — kooli idamaa keelte
Sppimiseks, mis tulevat Vene riigile kasuks
Aasia vallutamisel.’? Mainitud kiri kanti tsaa-
rile efte. Seejarel kais kooliga tutvumas ka-
binetisekretdr Makarov!® Peterburist ning
Eestimaa kindralkuberner F. M. Apraksin.
Viimane soovinud isegi oma
dppima saafa.!*

lapsed siia

1720. a. varakevadel kiilastas Albu semi-
nari feel Tartusse Pihkva piiskop F. Proko-
povits. Kirjutades tsaarile oma muljetest (10.
mail 1720), mérkis ta, et nelja dppejou juha-
tusel opib Albu seminaris kuni 100 noort,
peamiselt «liivimaalased», aga ka moned
venelased. Piiskop olevat ka ise suunanud
Albu seminari Kiievist kolm noort, kes saa-
bunud Eestisse koos vanematega. Kiievist
périt kasvandike eesmérgiks olevat siin Sp-
pida kreeka, heebrea ja ladina keelt, geso-
graafiat ja ajalugu.’®

Nii d&ratas Albu seminar
suurt huvi. Peeter | arvates vdivat sellest
kujuneda kool, kus tuievased kérgemad rii-
giametnikud saaksia  haridust
selle asemel, et neid vélismaale G&ppima

keskvdimudes

1 1, M. Nekapcuuit. Uctopua Umneparop-
ckoil Akagemuu Hayk B [letepbypre, 7. |,
ctp. XXV —XXVI.

12 E, Winter. Halle als Ausgangspurkf...,
S. 301.

13 Deutsch-baltisches biographisches Lexi-
kon 1710—1960, S. 547—548.

4 E, Winter. Halle als Ausgangspunkt...,
S. 267—275.

15 1, M. Mekapckui. Mctopusi., 7.1, ctp.
XXVI.

omanda:la,

saata.!® Tsaari korraldusel anti Albu seminar
Eestimaa kindralkuberneri hoole alla ning
koostati erilise ukaasi projekt, milles Pee-
ter | avaldas Albu seminarile oma poole-
hoidu. Seminari Ulalpidamiseks pé&randatud
moisad vabastati maksudest ja andamikohus-
tustest. Seminari |6petanutele tdofati igasu-
gust toetust ja keiserlikku kaitset. Ukaas saa-
deti Tallinnasse Eestimaa kindralkubernerile,
riigiasutustele ning seda levitati vene aad-
like hulgas.!?

Et Albu seminar siiski kaugemale ei are-
nenud, seda pdhjustasid ilmselt Saksamaalt
périt pietistlike 6ppejoudude sobimatus nii
suurteks Ulesanneteks, vajalike organisaato-
rile puudus ning kasvandike eelnev nérk
ettevalmistus.!®

Albu seminar teguises umbes 1740. aas-
tani. Ehkki andmed selle Oppeasutuse 156.
kohta on vdga puudulikud, véib 6elda, et ta
etendas siiski featavai osa siinsele noorsoole:
hariduse andmisel. .

16 E, Winter. Halle als Ausgangspunki...,
S. 267—275.

17 Sealsamas. I1. T1. Mekapckuin. Uctophs..,.
.1, cTp. XXVI—XXVIL.

18 Vrdl. E. Winter. Halle als
punkt..., S. 267—275, 439, 443.

Ausgangs-
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Ajakirja «Matematmka 8 wkone» veergudelt
leiab iga matemaatikadpetaja enese jaoks
vajalikku. Sageli on ilmunud aastakdigu l&-

bisirvimine tulutoovam kui ilmunud - (iksik-
numbrite lugemine. Seetdéttu juhime tdhele-
panu mdnedele vajalikele artiklitele, mis on
ilmunud alates 1977. a. kolmandast numbrist.

Metoodilistest materjalidest on huvipak-
kuvamaid L. Lopovoki «Probleemsituatsiooni
loomisest ja kasutamisest dppetdds» (ur. 3).
Artiklis on rida ndpunditeid vajaliku olu-
korra loomiseks, opilaste mottetegevuse ak-
tiviseerimiseks. Ajakirja 4. numbris futvus-
tab B. Gnedenko teadusliku maailmavaate
kasvatamise voéimalusi matemaatikatundides.
V. Meider lisab sellel teemal veel hulga
omapoolset materjali (nr. 6). Sisult aktuaalne
on A, Semudini «Kooli matemaatikakursuse
poliitehniline sisu», kus rikkalike ndidete va-
ral esitatakse eluldhedaste iilesanneie koht
ja nende lahendamise votted (nr. 4). K. Ko-
Sabajev tutvustab 1978, a. esimeses numbris
opilaste patriootilise kasvatustéo vdimalusi
matemaatika dpetamisel. Matemaatiliste lau-
sete omandamise metoodikat tutvustab
J. Grudenov (nr. é).

Heaks tdienduseks meie koolis kasitleta-
vale vektormatemaatikale on E. Vassilenko
«Taiendavate lilesannete slisfeem» (nr. 6),
V. Makovli «Vektorite rakendamisest lles-
annete lahendamisel» ja G. Bevsi «Ulesan-
nete lahenduste (ldistamine vekforite abil»
(nr. 2, 1978).

Keskkoolidpetajate tdhelepanu
M. Balki ja G. Piskarjovi «M&ned taiendused
integraali maistele koolimatemaatikas» (nr. 6)

péilvivad‘

ning J. Moissejeva artiklid «Esimesed kok--
kuvétted uutest matemaatikaprogrammidest»
ning «Algebra ja matemaatilise analliilisi
aluste |6pueksamist» (nr. 2, 1978).

Huvipakkuvad on D. Klimitsenko métted
ilesande lahendamise psudhilistest aruilus-
test, B. Eppeli «Matemaatikadpetaja isiklik
raamatukogu» (nr. 3), T. Mihhejeva «T&d
Spikuga» (nr. 5), A. Zimni «Mé&nguelemen-
did tunnis» (nr. 6), K. 3alimovi «Néuded
matemaatikavihikule» (nr. 1, 1978).

Rubriigis «Tehnilised vahendid. Oppeva-
hendid» on mitmeid uusi ideid andvaid ma-
terjale nii kabinettide t&iustamise, dppeva-
hendite soetamise kui ka tfehnilisie vanen-
dite kasutamise vallast. Nendest maérkimis—
vadrsemad on V. Boltjanski jt. «Matemaati-

“kakabinet ja selle sisustamine» (nr. 4) ning'

artiklid vajalikest vahenditest 5. kiassile
(nr. 5) ja 7.—8. klassis geomeetria Spetami--
sest (nr. 6).

Tehnilisi vahendeid ning nende kasufamise
abimaterjale tutvustavad G. Russakova ja
M. Trontski «Valgustahvli kasutamise koge-
musi matemaatikatunnis» (nr. 4), L. Adelti
«Kilelehtede kasutamine Saksa’ Demokraatli-
kus Vabariigis» ja L. Flade ning A. Halamai~-
seri «Kilelehtede valmistamise votteid». Mo~
lemad artiklid on ajakirja septembri-oktoob--
rinumbris. V. Saveljev vaatleb tagasiside:
probleeme diaprojektorite kasutamisel (nr. 5),
V. Bunjatov kirjeldab, kuidas kasutada teh-
nilisi vahendeid (koolis on olemas filmiapa-
raat, diaprojektor, valgustahvel ja magnefo-
fon) Uksikutes tundides saavutamaks ajavoitu
15—209% (nr. 1, 1978).

Fakultatiivkursuste épetajad vdivad lugeda:
simmeetria kohta (nr. 3, N. 3olasteri ji. ar--
tikkel), matemaatika kohta (nr. 4, B. V&ssoki},.
programmeerimise kohta (nr. 5, V. Ponoma-
renko). V. Rimski lisab métteid lineaarvorra-
tuste geomeetriast (nr. 1, 1978). Rikkaiikult
on artikleid klassivalisest t66st. Nendest:
véadrivad mérkimist T. Korikova «Ménede
geomeetriliste vdrratuste lahendamine vek-
torite abil» (nr. 3), M. Basmakovi jt. kirjuti--
sed Xl uleliidulisest oliimpiaadist, kus ana-
llitisitakse esitatud (lesandeid, antakse ia-
hendused. A. Savin tutvustab 19. rahvusva-
helise matemaatikaolimpiaadi Uiesandeid ja
meie osavofjate saavutusi (nr. 6).

Koikides ajakirja numbrites tuuakse é&ra
matemaatikute  kalender, Uksikasjalisemalt:
tutvustatakse B. Riemani tema 150. sinniaas~
tapdeva puhul.

Jatkub ka kdrgema raskusastmega Ullesan-
nete ja nende lahenduste andmine. Esita-
takse Sppevahendite kirjeldusi, tutvustatakse
ilmunud tabelikomplekte jne.

—
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SISUKORD

529.

530.

538,

552,
559.

566.

570.

576.
580.

585.
590.

594,
5%9.

604,

611.
615,

Veavabandus:

Eesti NSV opetajate kongressi deie-
gaatidele.
Eesti NSV ©&petajate kongressi ‘iles-

kutse kdigile opetajatele, haridustoota-
jatele ja Noukogude Eesti Uldsusele.

Vabariigi haridusorganite ja koolide
tlesannetest NLKP XXV kongressi
otsuste ning NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Noukogu maaruse «Uld-
hariduskoolide opilaste 6petamise ja
kasvatamise ning nende t6&ks etteval-
mistamise edasisest fdiustamisest» tdit-
misel.

Eesti NSV opetajate kongress.

L. Kobin, EKP illegaalne ajakirjandus
voitluses noukogude vdimu taaskehtes-

tamise eest Eestis (aastatel 1934—
1940).
S. Kera, Pedagoogiline mdjutamine

klassijuhatajatunnis.

M. Eiert. Opilaste kommunistlikust kas-
vatusest kooliraadio kaudu.

Et mitte eksida diagnoosiga.

V. Tuutmaa. Matemaatika sisseastumis-
eksamitest TPI-s.

J. Tuisk. Kehaline kasvatus ja esteefika.
V. Lulla. Klassivéiline 166 ja korreki-
sioon.

E. Rihvk. Té6esemete valik.

X. Buccak. O AUAAKTUUECKUX NPHHLMU-
nax obyuyeHus KaTeropuu BuAa.

S. Kozlova.
kondliku

eas.

Laste tutvustamine ihis-
elu nahtustega koolieelses

K. Martinson. Albu seminar.

Soovitame.

Palume ajakirja eeimi-

ses numbris lk. 492 lilalt teises reaktsiooni-
vorrandis lugeda Clc asemel Glc.

Ol JNIABJIEHME

529. [eneratam cbe3na yuuTeneW ODCTOH-
ckomn CCP.

530. OfpaweHne cbesga yuuTened DCTOH-
ckoit CCP ko Bcem yuutensim, pabor-
HMKaM MPOCBELLEHUsT M obLLeCTBeHHOC-
™1 CoBETCKOW DCTOHMM.

533. O sapauax opraHos HapoaHoro obpa-
30BaHMs M LWKon pecnybnuku no Bbi-
nonHeHuto peweHud XXV  cwesga
KMCC wu nocranoenenns LK KMCC u
Coseta MwuHuctpoe CCCP  «O pasnb-
HeWlueM coBeplIeHCTBOBaHMKM o0Byue-
HWS BOCMMTaHWS yualwmxcs obiieobpa-
30BaTENbHbIX LUKON M NOATOTOBKM MX K
TPYAY».

552. Cwveapg yuurenen DctoHckon CCP.

559. J1. KobuH. HeneransHas neuats KM3 B
6opsbe 3a BoccrtaHosneHue CoBeTckoi
snacti (1934—1940 rr.).

566. C. Kepa. KnaccHblit yac u nepgaroruue-
CKOe BO3OEeHnCTBUE.

570. M. Duept. Ucnonb3osBaHMe LIKONLHOTO
pagMo B KOMMYHMCTMUECKOM BOCMMTa-
HUM ydaluxcs.

576. He owubutecs B guarHose...

580. B. Tyyrmaa. MartemaTtuka Ha BCTYNMU-
TenbHbIX 3k3ameHax B TN,

585. FO. Ty#ck. Mu3uyeckoe BOCMUTaHUE U
3CTETUKA.

590. B. Jlynna. BuexnaccHas paborta # Bon-
pochl KOPPEKLMH.

594, E. Puxsk. OpraHu3auus YpPOKOB Tpyaa
M npaBMNbHOE MUCTONb30OBaHMe npej-
MeTOB TpyAaa.

599. X. Buccak, O AMOAKTHUECKUX MPMHLK-
nax obyueHus KaTteropuu Bupa.

604, C. Kosnosa. O3HakoMneHue geten LoO-
WKONLHOrO BO3pacTa C SBIEHUAMHU
obULeCTBEHHOM U3HMU.

611, K. MaptuhcoH. AnbByckuid cemuHap
yuuTenen.

615. PekomeHpgyem.
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