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EESTI NSV ÕPETAJATE 

KONGRESSI 
DELEGAATIDELE 

Eestimaa Kommunistliku Partei Kesk­
komitee, Eesti NSV Ülemnõukogu Pre­
siidium ja Eesti NSV Ministrite Nõu­
kogu tervitavad südamest teid, ülevaba­
riigilise õpetajate kongressi delegaate, 
ja teie kaudu kõiki Nõukogude Eesti 
haridustöötajaid. 

Teie kongress toimub tähelepanuväär­
sel ajal, mil meie vabariigi nii nagu 
kogu Nõukogudemaa töötajad viivad 
suure töö- ja poliitilise entusiasmi õhk­
konnas edukalt ellu NLKP XXV kong­
ressi ajaloolisi otsuseid. Partei poolt ka­
vandatud kommunistliku ülesehitustöö 
grandioosse programmi täitmisse annab 
väärilise panuse ka meie vabariigi õpe­
tajate ja kõigi haridustöötajate palju-
tuhandeline pere. Kommunistliku üles­
ehitustöö kõigil etappidel täidavad nõu­
kogude pedagoogid auga partei poolt 
seatud ülesandeid. 

Meie vabariigis on lõpule viidud üle­
minek noorte üldisele keskharidusele. 
See arenenud sotsialismi ja NLKP lenin­
liku rahvuspoliitika tohutu saavutus on 
seadusandlikult kinnistatud uues NSV 
Liidu konstitutsioonis ja hiljuti sellega 
kooskõlas vastuvõetud Eesti NSV põhi­
seaduses. 

Küpse sotsialismi tingimustes on kool 
astunud kvalitatiivselt uude arengu-
etappi, mille eesmärgid ja ülesanded on 
täpselt formuleeritud NLKP XXV kong­
ressi otsustes ning NLKP Keskkomitee 
ja NSV Liidu Ministrite Nõukogu mää­
ruses «Üldhariduskoolide õpilaste õpeta­
mise ja kasvatamise ning nende tööks 
ettevalmistamise edasisest täiustamisest». 
Kooli austav ja tänuväärne ülesanne on 
tagada igakülgselt arenenud inimeste 
ettevalmistamine, anda noortele põhja­
likke ja kindlaid teadmisi ning tiheda­

malt seostada õpetamist ja kasvatamist 
eluga, kommunistliku ülesehitustöö prak­
tikaga. 

Kujundades igakülgselt arenenud isik­
sust, peavad meie õpetajad andma oma 
kasvandikele marksistlik-leninliku maa­
ilmavaate, kujundama neis välja aktiivse 
eluhoiaku ning klassisuhtumise ühis­
konna arenemise nähtustesse, kasvatama 
neis nõukogude inimese, veendunud 
patrioodi-internatsionalisti kõrgeid idee­
lisi ja kõlbelisi omadusi, autunnet ja 
väärikust. 

Koolide parteiorganisatsioonid ja pe­
dagoogilised kollektiivid ning haridusor­
ganid peavad täiustama kogu õppe- ja 
kasvatusprotsessi, taotlema õpetamise ja 
kasvatamise komplekssust, tihendama 
kooli sidemeid perekonna ja töökollek­
tiividega, muutma eesrindlike pedagoo­
giliste kogemuste parimad näidised iga 
õpetaja töönormiks. Tõhusat abi peavad 
õpetajatele andma tootmiskollektiivid, 
teadlased, loominguliste liitude esindajad 
ja kuulsusrikas Leninlik Komsomol. 

Kooli õppe- ja kasvatustöö resultatiiv­
suse määravad iga õpetaja suur ideeline 
küpsus ja pedagoogiline meisterlikkus. 
«Rahvakooliõpetaja on nõukogude ühis­
konna uhkus,» rõhutas Leonid Iljits 
Brežnev. «Ta on pälvinud üldise lugu­
pidamise rahvahariduse ürituse ennast­
salgava teenimisega, oma südameheldu-
sega, õilsate hingeliste omadustega ja 
lastearmastusega. Partei hindab kõrgelt 
õpetaja ideekindlust ja innukat tööd, 
tema suurt panust uue inimese kujun­
damisse.» 

Eestimaa Kommunistliku Partei Kesk­
komitee, Eesti NSV Ülemnõukogu Pre­
siidium ja Eesti NSV Ministrite Nõukogu, 
hinnates kõrgelt meie vabariigi õpeta­
jaskonna viljakat tegevust, soovivad 
kongressile edukat tööd ja avaldavad 
veendumust, et õpetajad ning kõik hari­
dustöötajad täidavad auga NLKP XXV 
kongressi poolt nõukogude kooli ette 
seatud suured ja vastutusrikkad üles­
anded. 

EKP KESKKOMITEE 
EESTI NSV ÜLEMNÕUKOGU 

PRESIIDIUM 
EESTI NSV MINISTRITE NÕUKOGU 
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EESTI NSV 

ÕPETAJATE 
KONGRESSI 
ÜLESKUTSE 

KÕIGILE 

ÕPETAJATELE, 

HARIDUSTÖÖTAJATELE 

JA 

NÕUKOGUDE 

EESTI 

ÜLDSUSELE 

Kallid seltsimehed! Meie maa on astu­
nud seitsmendasse aastakümnesse, olles 
saavutanud pärast Suurt Sotsialistlikku 
Oktoobrirevolutsiooni silmapaistvat edu 
poliitilises, sotsiaalses ja majanduslikus 
arengus. Mõõtmatult on kasvanud Nõu­
kogude Liidu autoriteet rahvusvahelisel 
areenil. 

Meie aja suursündmuseks on NSV Lii­
du uue konstitutsiooni ja liiduvabarii­
kide uute konstitutsioonide vastuvõt­
mine. Valmistumine Suure Oktoobri 60. 
aastapäevaks ja selle tähistamine kutsu­
sid nõukogude rahvas esile loomeener-
gia uue puhangu ning tugevdasid võit­
lust NLKP XXV kongressi otsuste täit­
mise eest. 

Nagu kogu nõukogude rahvas täida­
vad Nõukogude Eesti töötajad edukalt 
rahvamajanduse arendamise plaane ning 
annavad oma panuse kümnenda viisaas­
taku ülesannete täitmisse. Oleme uhked, 
et sellesse õilsasse üritusse on kätketud 
ka haridustöötajate ennastsalgav töö. 

Kõigil sotsialistliku ülesehitustöö etap­
pidel on Nõukogude Liidu Kommunist­
lik Partei suunanud haridusorganite ja 
pedagoogiliste kollektiivide tegevust 
kooli õppe- ja kasvatusprotsessi edasi­
sele täiustamisele, noorte ettevalmista­
misele tööks ja aktiivseks tegevuseks 
rahva hüvanguks. Tänu parteilisele juh­
timisele lahendavad nõukogude kool ja 
õpetajaskond edukalt sotsiaalse ja kul­
tuurilise arengu keerukaid ülesandeid. 

Meie, Eesti NSV õpetajate kongressi 
delegaadid, kiidame kogu vabariigi õpe­
tajaskonna ja kõigi haridustöötajate ni­
mel täielikult heaks Nõukogude Liidu 
Kommunistliku Partei ja Nõukogude 
valitsuse sise- ja välispoliitika, mis on 
suunatud meie sotsialistliku kodumaa 
majandusliku ja kultuurilise arengu 
grandioossete plaanide täitmisele, rah­
vusvahelise pinevuse lõdvendamisele 
ning ülemaailmse rahu kindlustamisele. 

Tänu Kommunistliku Partei ja Nõu­
kogude valitsuse pidevale hoolitsusele 
on meie maal lõpule viidud üleminek 
noorte üldisele keskharidusele. See are­
nenud sotsialismi tähtis võit on avanud 
uued võimalused materiaalse ja vaimse 
kultuuri edasiseks arenemiseks ning 
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laiade töörahvahulkade teadlikkuse tõst­
miseks. Ilmekaks näiteks Kommunist­
liku Partei, tema leninliku Keskkomitee, 
Keskkomitee Poliitbüroo ja isiklikult 
NLKP Keskkomitee peasekretäri, NSV 
Liidu Ülemnõukogu Presiidiumi esimehe 
seltsimees L. I. Brežnevi pidevast tähele­
panust noorte kasvatamise, nõukogude 
õpetajate ja haridustöötajate suhtes oli 
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi­
nistrite Nõukogu määrus «Üldharidus­
koolide õpilaste õpetamise ja kasvata­
mise ning nende tööks ettevalmistamise 
edasisest täiustamisest». See dokument 
määrab kindlaks nõukogude üldharidus­
kooli edasiarendamise perspektiivid ning 
konkretiseerib NLKP XXV kongressi 
haridusalaseid otsuseid. 

NLKP XXV kongressi otsused ja NSV 
Liidu uue konstitutsiooni sätted hari­
dussüsteemi edasise arengu ja täiusta­
mise kohta seavad õpetajaskonna ja 
haridustöötajate ette, kogu vabariigi üld­
suse ette ülesande edasiselt tagada 
üldine kohustuslik keskharidus, tugev­
dada laste ja noorte ideelis-poliitilist ja 
kõlbelist kasvatamist, tihendada üldhari­
duskooli sidemeid eluga ning parandada 
õpilaste töökasvatust ja kutsesuunitlust. 

Kooli otsustava pöörde vajalikkust 
õpilaste ettevalmistamisel tööks mate­
riaalse tootmise sfääris ja teadlikuks 
kutsevalikuks peavad sügavalt mõistma 
iga õpetaja, iga pedagoogiline kollek­
tiiv, lastevanemad ja üldsus. Iga aine­
õpetaja on kohustatud aktiivselt ja jär­
jekindlalt suurendama oma osa õpilaste 
tööõpetuse ülesannete lahendamises, 
leidma niisuguseid töövorme ja -meeto­
deid, mis võimaldaksid õpilastes kasva­
tada tööarmastust ning austust tööini­
meste vastu. 

Eesti NSV õpetajate kongressi dele­
gaadid kutsuvad kõiki haridustöötajaid 
ja koolide pedagoogilisi kollektiive pa­
randama põhjalikult õpilaste tööõpetust 
ja töökasvatust, ilmutama igakülgset 
hoolitsust tööõpetuse materiaalse baasi 
loomise ja täiustamise eest, tugevdama 
õpilaste kutsesuunitluse alast tööd, iga 
päev järgima sirguva põlvkonna tööõpe­
tuse, ideelis-poliitilise ja kõlbelise kas­
vatamise ühtsuse põhimõtet. 

Õpetajate kongressi delegaadid pöör­
duvad kõigi lastevanemate, töökollektii­
vide, ettevõtete ja asutuste juhtide ning 
ühiskondlike organisatsioonide poole 
üleskutsega ühendada jõupingutused 
õpilaste paremaks ettevalmistamiseks 
tööks materiaalse tootmise sfääris. 

Praegu jätkab 97 protsenti 8-klassi-
liste koolide lõpetanutest õpinguid. Meie 
ülesandeks on, et kõik kaheksandate 
klasside lõpetanud oleksid hõlmatud 
mitmesuguste õppevormidega, mis või­
maldavad saada keskharidust. Tuleb 
taotleda õppe- ja kasvatusprotsessi eda­
sist täiustamist, et resoluutselt vähen­
dada väljalangevust ja klassikursuse 
kordamist. 

Õpetajaskonna tähtsaim ülesanne on 
anda õpilastele püsivaid ja sügavaid 
teadmisi teaduste alustest ning kommu­
nistlikke veendumusi. Õppe- ja kasva­
tustöö resultatiivsuse ning iga kooli­
tunni efektiivsuse suurendamiseks tuleb 
pidevalt täiustada õppevorme ja -mee­
todeid, järjekindlalt kujundada iseseisva 
töö harjumusi, kõrvalekaldumatult aren­
dada õpilastes tunnetuslikku aktiivsust 
ja loomingulist iseseisvust. 

Kongressi delegaadid kutsuvad kõiki 
õpetajaid üles süstemaatiliselt tõstma 
oma ideelis-poliitilist ja metoodilist 
taset, väsimatult omandama marksistlik-
leninlikku teooriat ja pedagoogikatea­
dust ning toetama ja loovalt arendama 
nõukogude kooli eesrindlikke kogemusi. 

Kongressi delegaadid kutsuvad üles 
pedagoogikateadlasi, õpetajaid-uurijaid 
ja kõiki õpetajaid ühiste jõupingutus­
tega ning teooria ja praktika tihedas 
vastastikuses seoses looma vajalikud 
eeldused kasvatusse süsteemse suhtu­
mise süvendamiseks ning optimaalsed 
tingimused isiksuse harmooniliseks are­
nemiseks õpilaskollektiivis. õpetajate-
praktikute aktiivne osavõtt teaduslikust 
uurimistööst on teooria ja praktika side­
mete tugevdamise tõhus tee. 

Meie, kongressi delegaadid, kutsume 
üles koolide pedagoogilisi kollektiive 
parteiorganisatsioonide juhtimisel kas­
vatama sirguvat põlvkonda V. I. Lenini 
elu ja tegevuse eeskuju varal, Kommu­
nistliku Partei rikkalike kogemuste ja 
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marksismi-leninismi ideede alusel, sisen­
dama noortele kõrgeid ideelis-polntilisi 
ja kõlbelisi omadusi, leppimatut suhtu­
mist kodanlikusse ideoloogiasse ja mo-
raalisse. Õpilastes tuleb kasvatada nõu­
kogude patriotismi ja proletaarset inter­
natsionalismi, Nõukogude Liidu rahvaste 
vendluse ja sõpruse tunnet, uhkust oma 
sotsialistliku kodumaa üle. Tulevased 
kommunistliku ühiskonna ehitajad tuleb 
ette valmistada haritud, füüsiliselt ja 
moraalselt tugevateks igakülgselt arene­
nud inimesteks. 

Leninlik Komsomol on kooli kindel 
abiline sirguva põlvkonna õpetamise ja 
kasvatamise keeruliste ülesannete lahen­
damisel. Meie ühine ülesanne on suuren­
dada koolis kõigi õpilasorganisatsioonide 
aktiivsust. Lähtudes ÜLKNÜ XVIII 
kongressi ja ELKNÜ XVIII kongressi 
otsustest, me kutsume üles kõiki õpeta­
jaid ilmutama pidevat tähelepanu pio­

neeri- ja komsomoliorganisatsioonide töö 
vastu, tuginema neile oma igapäevases 
praktilises tegevuses, igati arendama 
õpilaste loovat initsiatiivi ning vastu­
tustunnet õpingute ja ühiskondliku töö 
eest ning aktiivset eluhoiakut. 

Meie, Nõukogude Eesti õpetajate kong­
ressi delegaadid, oleme kindlalt veendu­
nud, et kõik vabariigi õpetajad ja hari­
dusorganite töötajad annavad kogu oma 
jõu, teadmised ja kogemused selleks, et 
täita edukalt NLKP XXV kongressi* 
püstitatud vastutusrikkad ja õilsad üles­
anded sirguva põlvkonna õpetamisel ja 
kommunistlikul kasvatamisel, noorte 
ettevalmistamisel ühiskondlikult kasuli­
kuks tööks meie kalu kodumaa, Nõuko­
gude Sotsialistlike Vabariikide Liidu 
nimel. 

Delegaadid Loksa keskkooli direktor R. Adamson, Lagedi kooli direktor S. Sagris ja Eesti 
NSV haridusministri asetäitja A. Tükk kongressi vaheajal. 

MARGUS VIIKMAA foto 
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Seltsimehed! 

Eesti NSV haridusministri 
Ferdinand Eiseni ettekanne 
Eesti NSV õpetajate kongressil 
24. maü 1978. a. 

VABARIIGI 
HARIDUSORGANITE JA 

KOOLIDE ÜLESANNETEST 

NLKP XXV KONGRESSI 

OTSUSTE NING 

NLKP KESKKOMITEE 

JA NSV LIIDU 

MINISTRITE NÕUKOGU 

MÄÄRUSE 

«ÜLDHARIDUSKOOLIDE 

ÕPILASTE 

ÕPETAMISE JA 

KASVATAMISE NING 

NENDE TÖÖKS 

ETTEVALMISTAMISE 

EDASISEST 

TÄIUSTAMISEST» 

TÄITMISEL 

Praegu me kõik kuulasime suure 
tähelepanu ja erutusega EKP Keskko­
mitee, Eesti NSV Ülemnõukogu Presii­
diumi ja Eesti NSV Ministrite Nõukogu 
pöördumist meie kongressi poole, samuti 
EKP Keskkomitee sekretäri Vaino Väl-
jase sisukat kõnet. Meie täname parteid 
ja valitsust suure tähelepanu ja hoolit­
suse eest, mis nad osutavad koolile ja 
õpetajaile, selle suure tunnustuse ja 
usalduse eest õpetajaskonna aadressil. 

Eesti NSV õpetajate kongress, neljas 
sõjajärgne kongress, on kokku tulnud 
ajal, millal nõukogude rahvas töötab 
kolmandat aastat kümnendas viisaasta­
kus, mille põhisuunad määrati kindlaks 
NLKP XXV kongressil. Vabariigi tööta­
jatel on rõõmustavaid saavutusi partei 
kavandatud rahvamajanduse ja sotsiaal­
se arengu plaanide elluviimisel. Tohutu 
suure tähtsusega sündmuseks meie maa 
elus oli NSV Liidu uue konstitutsiooni 
ja Eesti NSV uue konstitutsiooni vastu­
võtmine. Meie riigi uue konstitutsiooni 
vastuvõtmine tähistab Nõukogudemaa 
rahvaste suurt ajaloolist saavutust are­
nenud sotsialistliku ühiskonna ülesehi­
tamisel ning üldrahvaliku riigi rajami­
sel. Nendes Nõukogude rahva suurtes 
saavutustes, mida märgiti NLKP XXV 
kongressil ja millest tehti kokkuvõtteid 
Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut­
siooni 60. aastapäeva tähistamisel ning 
uue konstitutsiooni vastuvõtmisel partei 
peasekretäri ja NSV Liidu Ülemnõukogu 
Presiidiumi esimehe sm. L. I. Brežnevi 
ettekannetes, on suur ning asendamatu 
osa ka nõukogude koolil. 

Nõukogude kool on arenenud koos 
sotsialistliku ülesehitustöö arenguga 
meie maal, on alati olnud partei ustav 
abiline sotsialismi ehitajate ja selle 
kaitsjate uute põlvkondade kasvatami­
sel. Hoogsalt arenev sotsialistlik ülesehi­
tustöö on esitanud koolile järjest suure­
maid nõudmisi ja nõukogude kool on 
nende nõudmistega sammu pidanud. 
Uusi, kõrgemaid nõudmisi esitab arene­
nud sotsialistlik ühiskond oma pealekas-
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vavatele põlvkondadele. See väljendub 
kõigepealt üldise keskhariduse nõude 
seadmises noorsoole, hariduse sisu põh­
jalikus uuendamises ja noorte eluks ning 
tööks ettevalmistamise parandamisel. 
Seda nõuab meie ühiskonna praegune 
majandusliku, sotsiaalse ja kultuuri 
arengu tase, see loob uusi võimalusi 
tootlike jõudude kasvuks, tööviljakuse 
edasiseks tõusuks, vaimse kultuuri aren­
guks ja kommunistliku ühiskonna ini­
mese kujundamiseks. Üldise keskhari­
duse elluviimine on mitte ainult peda­
googiline, vaid ka suur poliitiline, ma­
janduslik ja sotsiaalne küsimus. 

Millised on üldise keskhariduse ellu­
viimise tulemused meie vabariigis? 

Käesoleva õppeaasta alguses läks päe­
vase kooli 8. klassi lõpetanutest edasi 
õppima õppeasutustes, mis annavad 
keskhariduse, 97%. 1977. aastal said 
täieliku keskhariduse 95,9% neist, kes 
10—11 aastat tagasi astusid 1. klassi. 
Need arvud ei anna veel alust üldiseks 
rahuloluks, vaid tunnistavad oluliste 
reservide olemasolu. Nimelt on õpilaste 
väljalangevus, mis viimastel aastatel on 
küll tunduvalt vähenenud, siiski praegu 
suur, eriti keskkooliklassidest, samuti 
keskeriõppeasutustest ja kutsekeskkoo­
lidest. Selle tõttu jääb rahvahariduse 
üldise taseme tõusu tempo veel maha 
ühiskonna poolt püstitatud nõudest. 

Üheaegselt üldise keskhariduse ellu­
viimisega uuendati oluliselt üldhari­
duse sisu. Hariduse sisu viidi vastavusse 
teaduse, tehnika ja kultuuri arenguga 
ning sotsiaalse progressi nõuetega: tõs­
teti õppeainete ideelis-teoreetilist taset, 
suurendati õppeprotsessi kasvatuslikku 
osatähtsust, tugevnes kooli side eluga, 
kommunistliku ülesehitustöö praktikaga. 
Õpilaste huvide ja võimete arendami­
seks on kooli tulnud fakultatiivsed õp­
peainete kursused, on rajatud süvenda­
tud aineõpetusega eriklasside võrk. On 
suurenenud õppeainete kasvatuslik osa­
tähtsus. Väga oluliseks sammuks oli 
V. I. Lenini elu ja tegevuse teemade 
ning teoreetilise pärandi, samuti NLKP 
ning rahvusvahelise kommunistliku ja 
töölisliikumise tähtsamate dokumentide 
võtmine ajaloo, ühiskonnaõpetuse, kir­

janduse ja majandusgeograafia prog­
rammidesse. Koolid said neil aastail 220 
uut õpikut, neist 172 on koostatud meie 
vabariigis, lisaks sellele 127 töövihikut, 
arvukalt metoodilisi juhendeid õpeta­
jaile, samuti käsiraamatuid, sõnastikke 
ja lisalektüüri. Sellest suuremahulisest 
tööst on autoritena osa võtnud üle 400 
teadlase ja tegevpedagoogi meie vaba­
riigis. Mitmetes ainetes: vene keeles, 
võõrkeeltes, algklasside loodusõpetuses 
ja osalt füüsikas on koostatud ajakoha­
sed õppekomplektid, milles peale õpiku, 
töövihiku ja metoodilise juhendi on 
didaktilised ning kontrollmaterjalid, 
audiovisuaalsed vahendid. Teistes aine­
tes on see töö käsil. 

Koolides on komplekteeritud õpikute 
fondid ja korraldatud 1.—8. klassi õpi­
laste tasuta varustamine õpikutega. 

Üldise keskhariduse elluviimisega 
kaasnes õppetöö üleviimine õppekabi­
nettidesse. Viimase kümne aasta jooksul 
on sisustatud üle 3500 õppekabineti. 
Kõigis keskkoolides ja pooltes kaheksa-
klassilistes koolides on üle mindud õpe­
tamisele kabinettides. 

Üldise keskhariduse elluviimise ja 
hariduse sisu uuendamise aastail kasvas 
vabariigi üldhariduskoolide pedagoogi­
line kaader ideeliselt, tõusid nende eri­
alane tase ja pedagoogiline meister­
likkus. 

Nüüd, mil üldine keskharidus on teoks 
saanud, kus meil on teatud saavutusi 
hariduse sisu ning kooli ja elu sidemete 
tugevdamisel, kerkib küsimus, millises 
suunas peaks meie üldhariduskool edasi 
arenema. NLKP XXV kongressi otsused 
ja nende põhjal vastuvõetud NLKP 
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite 
Nõukogu määrus «Üldhariduskoolide 
õpilaste õpetamise ja kasvatamise ning 
nende tööks ettevalmistamise edasisest 
täiustamisest», samuti EKP Keskkomitee 
ja vabariigi valitsuse vastav määrus 
näitavad kätte üldhariduskooli praegu­
sed puudused ja kitsaskohad ning sea­
vad ülesanded edaspidiseks. Muidugi on 
meie jätkuv ülesanne keskhariduse eda­
sine kindlustamine, võitlus õpilaste hõl-
matuse ja õpijõudluse eest, koolist välja­
langemise vastu, koolide töötingimuste 
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parandamise eest. Need on probleemid, 
mis igal õppeaastal uuesti meie ette ker­
kivad ja meilt jätkuvalt tähelepanu 
ning suurt pedagoogilis-organisatsiooni-
list tööd nõuavad. 

Kuid nüüd tuleb võtta suund üldhari­
duskooli edasiseks lähendamiseks elule, 
arvestades meie ühiskonna nüüdseid ja 
lähema tuleviku nõudeid. 

Millele juhib partei meie peatähele­
panu üldhariduskooli edasises arengus? 
Siin tuleks märkida kolme peamist 
probleemide ringi, s. o. parandada oluli­
selt tööõpetuse, töökasvatuse ja kutse-
orientatsiooni olukorda, teha edasised 
vajalikud korrektiivid üldhariduse sisus 
ja täiustada õpetamise meetodeid ning 
tugevdada kooli kasvatuslikku funkt­
siooni. 

On vaja saavutada otsustav pööre 
keskharidusega noorte orienteerimises 
tootvale tööle rahvamajanduses. See on 
vajalik pööre nii õpilaste, lastevanemate 
kui ka koolide hoiakus. Selleks on ob­
jektiivne vajadus: tootlike jõudude 
arengutase, teaduse ja tehnika kiire 
progress nõuavad keskharidusega tööta­
jat. Tuleb arvestada veel seda, et too­
dangu kasv peab ka edaspidi toimuma 
meil tööviljakuse tõusu teel, kuna töö­
käsi oluliselt juurde tulemas ei ole. Sel­
lest ka üldise keskhariduse majanduslik 
tähtsus. Teiselt poolt aga, üldise kesk­
hariduse tingimustes ei lähe põhiline 
osa keskkoolilõpetanuid kõrgkooli, vaid 
peab suunduma tööle rahvamajandusse. 
Praegu aga astuvad paljud koolilõpeta-
nud ellu ilma küllaldase tööalase ette­
valmistuseta, neil ei ole piisavat kujut­
lust peamistest kutsealadest ning oma 
võimetest ühel või teisel alal. Selleks 
tuleb koolides oluliselt parandada töö­
õpetust, töökasvatust ja kutsesuunitlust. 
Iga aine õpetaja ülesanne on kasvatada 
õpilastes austust töö ja tööinimese vastu, 
aidata kaasa nende kutsevalikule. Kuid 
suuremad ümberkorraldused seisavad 
ees tööõpetuses. 

Üldhariduskoolis on õpilaste töökasva­
tuse peamiseks vormiks tööõpetuse tun­
nid. Tööõpetuse programme, mis regu­
leerivad selle õppeaine sisu ja mahtu, 

on pidevalt täiendatud ja elulähedase­
maks muudetud. 

Tuleb uuesti tööõpetuse programmid 
läbivaatamisele võtta, et kontsentreerida 
tähelepanu põhilisematele tööliikidele ja 
praktiliste oskuste andmisele. Igas koo­
lis tuleb vajalik tööõpetuse baas rajada 
ning sisustada. 

Suuremad muudatused tuleb tööõpetu­
ses ette võtta keskkooliklassides. Polü-
tehniline tööõpetus 9.—11. kl. toimub 
praegu diferentseeritult rahvamajandus­
harude järgi. Real erialadel (autoasjan­
dus, põllumajanduse mehhaniseerimine, 
masinakiri ja asjaajamise alused jt.) 
võimaldavad programmid vajalike t in­
gimuste olemasolul anda õpilastele kut-
seettevalmistuse. Enamikul erialadel on 
vaja polütehnilise tööõpetuse eesmärgiks 
seada kutse-eelse ettevalmistuse andmi­
ne, võimaldamaks kutseettevalmistust 
lõpetada tehnikakoolides. Praegune töö­
õpetuse tase keskkoolis jääb kutse-eelseks 
ettevalmistuseks ebapiisavaks; tehnika­
koole on aga seni meie vabariigis äärmi­
selt vähe, neidki oleme koolilõpetanutele 
vähe tutvustanud. Pooled keskkoolilõ­
petanud, umbes 5000 noort, lähevad va­
hetult pärast kooli tööle, omamata kind­
lat kutsealast ettevalmistust. Ebapiisa­
vad on koolide sidemed tootmiskollek-
tiividega. 

Üldhariduslik keskkool, mille kaudu 
toimus valdavalt üleminek keskharidu­
sele, peab selles olukorras oma tööd olu­
liselt ümber korraldama, millele ongi 
suunatud NLKP Keskkomitee ja NSV 
Liidu Ministrite Nõukogu määrus. Töö­
õpetuse ja töökasvatuse tõhustamiseks 
nähakse ette tööõpetuse programmide 
põhjalikum ümbertöötamine. Uued töö­
õpetuse programmid, mida töötab välja 
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia, 
peavad ka looma tihedama sideme tea­
duste aluste õpetamise, tööõpetuse ja 
õpilaste tootva töö vahel. Keskkooli 
viiakse sisse tööõpetuse süvendatud kur­
sus, ühtlasi suurendatakse seal tööõpe­
tuse tundide arvu; tõsised ülesanded 
pannakse koolide tööõpetuse baasette-
võtetele. 

Tegemist ei ole kunagise tootmisõpe­
tuse taastamisega. Üldhariduskooli üles-
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anne ei ole anda õpilastele kutsealast 
ettevalmistust konkreetsel erialal, vaid 
laialdast polütehnilist kutse-eelset ette­
valmistust ning üldisi töövilumusi, val­
mistada neid ette kindla kutseala 
teadlikuks valikuks ja selle järgnevaks 
omandamiseks. Üldhariduskooli lõpeta­
mise ja tootmistöö vahele jäävad kutse­
õpetuse vormid, kõigepealt tehnikakoo­
lid kui peamine vorm keskkoolilõpeta­
nuile kutsekvalifikatsiooni andmiseks. 
Muidugi on ka edaspidi õpilastel vajalik 
mõnel erialal, kus selleks on kõik tingi­
mused, õiendada keskkoolis kvalifikat-
sioonieksam. 

Üldhariduskooli 8. klassi lõpetanu peab 
jõudma selleni, et ta oskaks teadlikult 
valida edasiõppimiseks ühe keskhari­
dust andva koolitüübi vastavalt oma 
huvidele, kalduvustele ja rahvamajan­
duse vajadustele. Nende edasi õppima 
suunamiseks tuleb koostada ühtne plaan 
kõigi kolme keskharidust andva kooli­
tüübi komplekteerimiseks õpilastega. 

Üldhariduskooli ülesanne on valmis­
tada 11. (10.) klassi lõpetanu ette sel­
leks, et ta kindlalt teaks, millisele kut­
sealale rahvamajanduses ta tööle asub, 
omades selleks vajalikke polütehnilisi 
teadmisi ja üldisi töövilumusi. Koos 
teadmiste ja vilumuste andmisega tuleb 
elluastuvates noortes kasvatada kollek­
tivismi, vastutus- ja distsipliinitunnet. 

Suurt tähelepanu tuleb pöörata koolis 
kutsesuunitluse tõhustamisele, eriti aga 
rahvamajandusele vajalike tööliselukut-
sete tutvustamisele ja populariseerimi­
sele, maaelanikkonda teenindavates koo­
lides aga õpilaste orienteerimisele põllu­
majanduslikele erialadele, mehhanisaa­
torite ja loomakasvatusoperaatorite eri­
aladele. L. I. Brežnev rõhutas ÜLKNÜ 
XVIII kongressil: «Kui elad maal, siis 
tunne tehnika t . . . Tehniline väljaõpe­
tamine peab saama massiliseks.» Praegu 
läheb maale tööle ainult 10—11% kesk­
koolilõpetanutest, mis on äärmiselt eba­
piisav. Käskude ja administreerimisega 
siin ei saa olukorda parandada; on vaja 
kasvatada armastust maa ja looduse 
vastu. 

Kutsesuunitlust kui noorsoo kommu­
nistliku kasvatuse olulist lüli tuleb kä­

sitleda kompleksselt, ühendades seda 
teaduse aluste õpetamisega, eakohase 
süstemaatilise tööõpetuse ja töökasva­
tusega, toetudes ühtlasi ettevõtete ja 
majandite aktiivsele kaasabile. 

Kutsesuunitluse küsimused on võetud 
kõigi õpetajate täienduskursuste kavva. 
Ka kohapeal tuleb korraldada vastavaid 
seminare koolijuhtidele, õpetajatele, 
kooli meditsiinitöötajatele ja lastevane­
matele. See küsimus peab omandama ka 
pedagoogilises propagandas tähtsa koha. 
Keskkoolides tuleb sisse seada kutsesuu­
nitluse kabinetid. Tuleb parandada lin­
nade ja rajoonide kutsenõuandlate tööd, 
varustada neid vastavate teatmik- ja 
psühhodiagnostiliste materjalidega, ül­
distada nende paremaid töökogemusi. 

Praegu on koolidel ja kutsenõuandla-
tel vähe kasutada informatsiooni põhi-
kutsealade vajaduse kohta, samuti püsi­
vat teatmematerjali elukutsete omanda­
mise võimaluste kohta kutsekeskkooli­
des, tehnikakoolides ja keskeriõppeasu-
tustes. Vähe on elukutsete kirjeldusi. 
Need puudused on vaja kiires korras 
vastavate keskasutuste poolt kõrval­
dada. 

Tööõpetuse ja töökasvatuse selline 
põhjalikum ümberkorraldamine nõuab 
sellekohaste baaside rajamist. Üldhari­
duskoolide tööõpetuse materiaalne baas 
ei vasta nõuetele; on puudus õppevahen­
ditest, seadmetest, ajakohastest tööpin-
kidest, materjalidest, õppeautodest ja 
muust. Ettevõtete ja majandite osa koo­
lide tööõpetuse baaside rajamisel ja 
sisustamisel on ebapiisav. Partei ja va­
litsuse määruses on ette nähtud organi­
seerida keskkoolis efektiivne süvenda­
tud tööõpetus ja kutsesuunitlus koolide 
lähedal asuvate ettevõtete ja majandite 
kasutamist arvestades, vaatamata amet­
kondlikule alluvusele. Ettevõtete ja ma­
jandite kohuseks on rajada õppetsehhe 
ja -jaoskondi õpilaste tööõpetuse korral­
damiseks. Selline õppetsehh või -jaos­
kond kujutab endast nüüdisaegse teh­
nikaga sisustatud ettevõtte või majandi 
struktuurilist allüksust, mida sisustab, 
hooldab ja varustab materjalidega vas­
tav ettevõte või majand. Selle juures on 
vaja silmas pidada, et neis õppetsehhi-
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des ja -jaoskondades ei hakkaks domi­
neerima mingi üks kitsas eriala ja raono-
tehniline kallak, vaid et õpilastele või­
maldataks laiemat polütehnilist etteval­
mistust, arvestades muidugi antud ette­
võtte ja majandi tootmisprofiili. Õpi­
lastele tuleb tutvustada ettevõtte või 
majandi tehnikat — tehnoloogiat tervi­
kuna, samuti ökonoomika ja juhtimise 
küsimusi. 

Pedagoogiliselt ja organisatsiooniliselt 
on otstarbekohane avada teiste liiduva­
bariikide eeskujul mitmesuguste õppe-
töökodade, -kabinettide ja laboratooriu­
midega koolidevahelisi õppe-tootmis-
kombinaate (ÕTK), eriti vabariigi suu­
remates linnades, koopereerides selleks 
ettevõtete vahendeid ja materiaalseid 
fonde. Omamata praegu võimalust ehi­
tada kiiresti rahvahariduse kapitaalma-
hutustest või ka kapitaalremondi sum­
madest selliseid õppe-tootmiskombinaate, 
on vaja kohapeal leida võimalusi ÕTK 
rajamiseks olemasolevate hoonete baa­
sil, neid vastavalt rekonstrueerides. 
Maal ja alevites tuleb ilmselt iga kesk­
kooli jaoks vastav tööõpetuse baas luua, 
pidades silmas kavandatavate majandus­
regioonide keskuste koole. 

Et anda õpilaste tööle suuremat üld­
hariduslikku iseloomu ning kasvatada 
töömehe vastutustunnet oma ülesande 
kvaliteetse täitmise eest, hakkavad 
õppetsehhid ja ÕTK-d valmistama ette­
võtetele ja majanditele õpilaste tööga 
teatud toodangut, mille nomenklatuur 
kooskõlastatakse haridusorganite ja ette­
võtete vahel, silmas pidades kooli õppe­
programmi nõudeid ja töökaitse ees­
kirju. Tuleb aga vältida õpilaste töö 
koormamist ühekülgsete, monotoonsete 
töövõtetega ja abitöödega. 

Seni on ÕTK avamiseks eeltööd teh­
tud ainult Kohtla-Järve ja Narva lin­
nas ning Tallinna linna Kalinini rajoo­
nis. Praegu tuleb linnade ja rajoonide 
täitevkomiteedel ja haridusosakondadel 
viivitamata läbi kaaluda konkreetsed 
vajadused ja võimalused ning leida ots­
tarbekohane lahendus igale keskkoolile 
süvendatud tööõpetuse baasi rajamiseks 
koos ettepanekuga tööõpetuse profiilide 
kohta ja esitada see Eesti NSV Haridus­

ministeeriumi kaudu Eesti NSV Minist­
rite Nõukogule, kes kinnitab üldharidus­
koolide tööõpetuse ja töökasvatuse mate­
riaalse baasi parandamise koondplaanid. 

Muidugi tuleb korda seada koolide 
omad töökojad, kus vaja, neid ehitada 
või laiendada, täiustada sisustust ja pa­
randada nende sanitaar-hügieenilist olu­
korda. Me vajame neid keskastmeklas-
side jaoks ja mitmel pool mõnda aega 
ka veel keskkooliklasside jaokski. 

Siinjuures tahaksin tänu öelda sellis­
tele ettevõtetele ja majanditele, kes on 
kooli tööõpetuse ja töökasvatuse kor­
raldamisel palju aidanud, nagu kombi­
naat «Balti Manufaktuur», Tartu Auto-
remondi Katsetehas, Tartu Kaubandus-
valitsus, «Kreenholmi Manufaktuuri» 
viimistlustehas, Nõmme sovhoos, Alats­
kivi sovhoos, 9. mai kolhoos, Laiuse kol­
hoos, Valtu sovhoos jt. 

Äramärkimist väärib see osa, mis 
õpilaste töökasvatuses ja kutsesuunitlu­
ses on koolivälistel lasteasutustel. Vaba­
riigis on praegu 26 koolivälist lasteasu­
tust, mis organiseerivad õpilastele huvi­
alast tegevust, annavad erialaseid tead­
misi ja praktilisi oskusi ning töökoge­
musi 54 erialal, kasvatavad noori nõu­
kogude patriotismi ja rahvaste sõpruse 
vaimus. On vaja tõsta kooliväliste laste-
asutuste-keskmajade ja Tallinna Pio­
neeride Palee osatähtsust metoodilis-
organisatsioonilise keskusena koolide 
pioneerimalevatele ja harrastusr higi­
dele. Kooliväliste lasteasutuste mate­
riaalne baas on ebarahuldav. Me palu­
me linnade ja rajoonide RSN täitevko­
miteesid osutada siin neile tõhusat abi. 

Märkimisväärse koha õpilaste töökas­
vatuses on omandanud Eesti Õpilasma-
lev, mille ridades 1977. aasta töösuvel, 
mis oli pühendatud Suure Sotsialistliku 
Oktoobrirevolutsiooni 60. aastapäevale, 
töötas 5980 õpilasmalevlast ja töötati 
välja 151 000 tööpäeva, täites seega võe­
tud sotsialistlikud kohustused 120 Po­
liselt. Peale selle tehti malevlaste poolt 
tasuta muud ühiskondlikult kasulikku 
tööd 58 000 tunni ulatuses — veeti koo­
lidele kütust, remonditi klassiruume, 
rajati ja korrastati spordiväljakuid, 
hooldati parke ja muud. Paljud maleva 
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•rühmad võtsid oma šefluse alla samas 
majandis tegutsevad õpilaste töö- ja 
puhkelaagrid. 

Kõrvuti kordaminekutega tuleb mär­
kida, et Eesti Õpilasmaleva töös tuleb 
kokku puutuda tõsiste raskuste ja va­
jaka j äämistega. Mitte alati ei kohta 
täit mõistmist majandite juhtide poolt, 
esines üksikuid majandeid, mis ei olnud 
valmis malevlaste vastuvõtuks tööpe­
rioodi alguseks, real juhtudel ei suude­
tud malevlastele tagada töörinnet. Puu­
dusi oli ka rühmakomandöride kaadri 
valikus. Tuli ette üksikuid distsipliini-
rikkumisi ja väära käitumise juhte õpi-
lasmalevlaste poolt. Meil kõigil, nii 
komsomolil, haridusorganitel kui ma-
jandijuhtidel tuleb üldiselt teha kõik, 
et EÕM-i töö kujuneks veelgi tulemus­
rikkamaks. 

Tänuväärset tööd teevad koolimets-
konnad ja koolide noorte loodusesõp­
rade ringid. Need hõlmavad üle 12 000 
•õpilase. 

Õpilaste töökasvatuse süsteemi kuu­
luvad veel mitmesugused ühiskonnaka­
suliku töö vormid nii koolis kui ka väl­
jaspool kooli. On ilmselt vajalik uuesti 
läbi vaadata koolide ühiskonnakasuliku 
töö juhend eesmärgiga kõrvaldada tea­
tud formalismi ilmingud seda laadi 
tööde arvestamises, viia juhend vasta­
vusse uute nõuetega. 

Tööõpetuse ja töökasvatuse ümber­
korraldamise üheks kitsaskohaks vaba­
riigis on koolide tööõpetajate kaadri 
probleem. Sellest kaadrist on juba 
praegu puudus ja see puudus suureneb 
veelgi tööõpetuse ümberkorraldamisega; 
ei rahulda meid ka tööõpetajate hari­
dustase. 4.—8. klassi õpetajatest omab 
kõrgemat haridust 40%, kõrgemat eriha­
ridust aga 12%, 9.—11. kl. tööõpetaja-
test omab kõrgemat haridust 58,5% ning 
kõrgemat eriharidust 24,2%. Üldharidus­
koolide nõudmisi tööõpetuse õpetajate 
järele on suudetud aastate viisi rahul­
dada ainult 50% ulatuses. EKP Keskko­
mitee ja vabariigi valitsuse määruses 
tehakse Eesti NSV Kõrgema ja Kesk­
erihariduse Ministeeriumile ja Eesti 
NSV Põllumajanduse Ministeeriumile 
'ülesandeks valmistada tehnilistes ja 

põllumajanduslikes õppeasutustes ette 
tööõpetajaid ja tootmisõpetuse meist­
reid üldhariduslike koolide tarvis ning 
laiendada edaspidi tööõpetajate etteval­
mistamist Tallinna Pedagoogilises Insti­
tuudis. Peale selle peavad vabariigi 
ettevõtted, organisatsioonid ja majandid 
eraldama õppetsehhidele, -jaoskonda­
dele ja koolidevahelistele õppe-tootmis-
kombinaatidele spetsialiste eriala õpe­
tajaiks ja meistreiks. Neile tuleb organi­
seerida kursusi pedagoogiliste teadmiste 
täiendamiseks. 

Tööõpetuse ja töökasvatuse ümberkor­
raldamine uute nõuete kohaselt nõuab 
meilt kõigilt väga suurt ja visa tööd, 
kõigepealt meilt, kooli- ja hariduselu 
juhtidelt kui selle töö peaorganisaatori­
telt ja peavastutajatelt, aga samuti kogu 
üldsuselt. Me loodame ja arvestame siin 
partei- ja nõukogude ning maj andus-
organite toetuse ja abiga. 

Seltsimehed! 
NLKP XXV kongressi otsustes ning 

partei ja valitsuse viimases määruses 
kooli kohta on õigusega juhitud tähele­
panu vajadusele teha muudatusi üldha­
riduse sisus ja õpetamise meetodites. 

Üldise keskhariduse ning kiiresti kas­
vava teadusliku informatsiooni tingi­
mustes ei ole võimalik ja vajalikki pan­
na koolihariduses pearõhk paljude fak­
tide ning detailide omandamisele õpi­
laste poolt, vaid tuleb suuremat rõhku 
panna oskuste ja vilumuste kujundami­
sele iseseisvaks tööks, iseseisvaks tead­
miste omandamiseks, iseseisvaks orien­
teerumiseks poliitilise ja teadusliku 
informatsiooni tulvas. Muidugi tuleb ka 
edaspidi pöörata erilist tähelepanu tea­
duste aluste põhivara, looduse ja ühis­
konna arenemise seaduspärasuste oman­
damisele. Praegused õppeprogrammid 
on osutunud ülekoormatuks teisejärgu­
lise ja mitteüldharidusliku materjaliga, 
eriti reaalainetes. Õpikutes esineb mõis­
teid, milleta saab läbi teaduse aluste 
omandamisele kahju toomata. Vähe on 
silmas peetud ainetevahelisi seoseid, 
mitteküllaldaseks jäi mõnes õppeaines 
polütehniline suunitlus, aine esitus on 
sageli tarbetult keerukas. Vajaka jäi 
õppeprogrammide ja õpikute eksperi-
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mentaalsest kontrollist. Praegu seisab 
ees äärmiselt hoolikas ja vastutusrikas 
töö õppeprogrammide ja õppe-metoodi-
liste komplektide täiustamisel. On vaja 
kõigis õppeainetes kindlaks määrata 
teaduslikult põhjendatud teadmiste põ­
hivara, tugevdada õppeainete ideelis-
maailmavaatelist ja polütehnilist suu­
nitlust, pidada silmas ainetevahelisi 
seoseid ning täiustada metoodilist esi­
tust, pöörates tähelepanu õpilaste akti­
viseerimisele õppeprotsessis ning nende 
iseseisva töö oskuste kujundamisele. 
Õppeprogrammides ja õpikutes tuleb 
teha täiendusi ja korrektiive, mis tule­
nevad NLKP XXV kongressi materja­
lidest. NSV Liidu ja Eesti NSV uutest 
konstitutsioonidest, NLKP Keskkomitee 
peasekretäri, NSV Liidu Ülemnõukogu 
Pi-esiidiumi esimehe sm. L. I. Brežnevi 
kõnest NSV Liidu uue konstitutsiooni 
vastuvõtmise ja Suure Sotsialistliku 
Oktoobrirevolutsiooni 60. aastapäeva 
puhul. 

Õppekirjanduse täiustamine on palju 
aega nõudev töö, mis peab toimuma 
teadlaste, metoodikute ja tegevõpeta­
jate tiheda koostöö tulemusena. See töö 
on käsile võetud nii NSV Liidu Hari­
dusministeeriumis ja NSV Liidu Peda­
googika Akadeemias kui ka Eesti NSV 
Haridusministeeriumis ja Pedagoogika 
Teadusliku Uurimise Instituudis. Kuni 
pole valminud uued programmid ja 
õpikud, antakse Haridusministeeriumi 
poolt juhendeid muudatuste tegemiseks 
õppeainete programmides eelolevaks 
õppeaastaks. 

Partei ja valitsuse määrus näeb ette 
õpilaste õpikoormuse vähendamist. 1980. 
aastaks tuleb nädalatundide arvu oluli­
selt vähendada. Töötatakse välja uued 
üleliidulised tüüpõppeplaanid ning nen­
de alusel viiakse sisse muudatused ka 
vabariigi koolide õppeplaanides ja prog­
rammides 1980/81. õppeaastaks. 

Seoses koolile esitatavate uute kõrge­
mate nõudmistega omandavad õpeta­
mise ja kasvatuse metoodika ja õpetaja 
meisterlikkuse küsimused eriti suure 
tähtsuse. Meetodid tuleb viia vastavusse 
hariduse sisu ja elu nõuetega. Juba va­
jadus anda keskharidus kõigile noortele 

ja samuti hariduse sisu uuendamine 
kutsusid esile otsinguid ja muutusi 
meetodites. Kuid kohati jäid püsima ka 
vanad iganenud meetodid. Endastmõis­
tetavalt ei või halvustavalt suhtuda 
igasugusesse ammutuntud meetodisse. 
Möödunud aastakümnel ilmus metoodi­
kasse uusi suundi, nagu programmõpe, 
probleemõpe, meetoditesse on tulnud 
vanemates klassides uurimuslikku ele­
menti — referaadid, dispuudid. Õppe­
tunni organiseerimise alal levivad koo­
lis individuaalse ja rühmatöö vormid. 
See kõik aitab tõsta õpetajate metoodi­
list meisterlikkust. Vaevalt on õige ab­
solutiseerida ainult üht meetodite suun­
da. Õppetöös nagu kasvatustöösid läheb 
vaja mitmekesiseid meetodeid vastavalt 
ainele, teemale, klassile ja ka õpetaja 
isiksusele. Igal õpetajal on õigus ja ko­
hustusid loomingulisteks otsinguteks. 
Siinjuures tuleb orientiirina silmas 
pidada partei seatud õpetamise ja kas­
vatuse peamist eesmärki — arendada 
noorte iseseisva töö oskusi, kasvatada 
igakülgselt arenenud loovalt mõtlevaid 
isiksusi, valmistada neid ette tööks ja 
eluks arenenud sotsialistlikus ühiskon­
nas. Õpitakse ju mitte ainult sisust, 
vaid oluliselt ka õpetamise ja õppimise 
meetoditest. Meetodid õpetavad, aren­
davad, kasvatavad ja organiseerivad 
õpilast. Meetodite ajakohastamine on 
kujunenud üheks otsustavaks lüliks 
õppetöö kvaliteedi edasisel tõstmisel. 
Seepärast tuleb metoodikaalase töö 
õigele korraldamisele ka edaspidi pide­
valt vajalikku tähelepanu pöörata. 

Praegugi näeme veel õppetunde, mis 
ei vasta tänapäeva nõuetele. Iseloomuli­
kud puudused seisnevad selles, et tunni 
meetodite valik on pahatihti juhuslik 
ning põhjendamatu. Väike on õpilaste 
iseseisev töö, eriti uue aineosa omanda­
misel; uut materjali esitatakse sageM 
trafaretselt, õpiku materjali ümberju­
tustamise teel. Küllaldaselt ei rõhutata 
õppematerjalis olulist, põhilisi mõisteid 
ja teadmisi. Kuid kui väga oluline on 
praegu õpetaja oskus õppematerjali 
küllusest välja valida just peamist ning 
õpilaste kindlate teadmiste põhivara 
kujundada. Vähe kasutatakse õppetöö 
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individualiseerimise meetodeid. Isegi 
koolis olemasolevad näitvahendid ei 
leia mõnede õpetajate tundides vaja­
likku kohta. Vananenud meetodite tõttu 
jäävad realiseerimata uute programmide 
ideed. 

Üldiselt peab rohkem ja järjekindla­
malt tunnis tähelepanu pöörama õpi­
laste vaimse töö oskuste ja harjumuste 
kujundamisele ning loogilise mõtlemise 
arendamisele. 

Muidugi ei ilmesta need puudused 
kogu metoodilise töö taset meie vabarii­
gis. Vabariigi õpetajaskonnas on peda­
googilise ja metoodilise mõtte erksus 
tervikuna rõõmustavalt suur, tänapäeva 
nõuete kohane. Seda võib tõdeda koo­
lide inspekteerimistel, sellest annavad 
tunnistust õpetajate aktiivsus täiendus­
kursustel ja seminaridel, eriti aga enne­
olemata suure aktiivsusega ja heal tase­
mel kordaläinud viimased pedagoogili­
sed loengud. 

Suurt osa on pedagoogikateaduse ja 
eesrindlike pedagoogiliste kogemuste 
juurutamisel kooli praktikasse etenda­
nud mitmesugused metoodilise töö orga­
nid (ainesektsioonid, -ringid ja -komis­
jonid). Viimastel aastatel on meie vaba­
riigis toimunud metoodilise töö ümber­
korraldamine, mis on viinud selle lähe­
male õpetaja vajadustele ja huvidele, 
aktiviseerides sellega ühtlasi õpetajat. 
Ümberkorraldus on võimaldanud ka 
lähendada kollektiivset metoodilist tööd 
õpetaja individuaalsele enesetäiendami­
sele. Ainesektsioonides, -ringides ja -ko­
misjonides on töövormina esikohale 
tõusnud praktilised tööd, arutelud, se­
minarid nüüdisaegse didaktika aktuaal­
setest probleemidest ning eesrindlikest 
pedagoogilistest kogemustest. On tõus­
nud ka õpetajate individuaalse enese­
täiendamise osatähtsus kogu metoodilise 
töö süsteemis. Õpetajad pöörduvad üha 
sagedamini pedagoogilise kirjanduse 
poole, et leida vastust koolitöö prakti­
kas ilmnevatele probleemidele. Suurt 
abi on õpetajatele andnud VÕT-i poolt 
väljaantud enesetäiendamise program­
mid (aastail 1971—1975 ilmus 16 nime­
tust) ja praegu ilmub seeria «Abiks 
täienduskursuslasele». Individuaalne 

enesetäiendamine on lülitatud ühtsesse 
süsteemi ka täienduskursustega. Kur­
suste eel- ja järeltööde temaatika on 
tihedasti seotud õpetajate tööpraktikaga 
ning praegusaja didaktika nõuetega. 

Metoodilise töö organiseerimisel ja 
õppetöö metoodilise taseme tõstmisel on 
suur osa rajoonide ja linnade haridus­
osakondadel ja nende metoodikakabi-
nettidel. Eesti NSV Haridusministee­
rium ja VÕT tutvusid metoodilise töö 
korraldusega Viljandi rajoonis. Minis­
teeriumi kolleegium märkis ära seda. 
suurt tähelepanuväärset tööd, mida Vil­
jandi rajooni haridusosakond on teinud 
metoodilise töö korraldamisel rajoonis. 
On moodustatud ja sisuliselt tööle ra­
kendatud koolidevahelised, piirkondli­
kud aineringid; on kujundatud välja 
üksikute ainete Õpetamise metoodilised 
keskused — baaskoolid, õpetajate indi­
viduaalne töö enesetäiendamise alal on 
viidud kooskõlla VÕT-i kursustega. 
Ka teistes rajoonides on häid kogemusi, 
mis vajavad üldistamist VÕT-i poolt. 

Meie pedagoogide peres on palju-
palju tublisid oma ala meistreid, kes. 
valdavad rikkalikku metoodilist arse­
nali ning saavutavad oma . töös häid 
tulemusi. Tahaksin siinjuures märkida' 
õpetajaid-metoodikuid: Krasohin, Her-
miide — Nuia keskkooli eesti keele ja 
kirjanduse õpetaja, Tõnisson, Leo — 
Tallinna 24. keskkooli kunstilise kasva­
tuse õpetaja, Alliksoo, Ella — Rakvere 
1. keskkooli tööõpetuse õpetaja, Pukk, 
Hans — Tartu 2. keskkooli kehalise 
kasvatuse õpetaja; vanemõpetajad: Og-
las, Õilme — Tapa 1. keskkooli algklas­
side õpetaja, Orehhova, Ljubov — Nar­
va 4. keskkooli vene keele õpetaja, 
Laanmets, Milvi — Kohila keskkooli 
keemiaõpetaja, Veri, Maimu — Antsla 
keskkooli ajaloo- ja ühiskonnaõpetuse 
õpetaja, Lind, Aavo — Võru 1. keskkooli 
matemaatikaõpetaja, Jekimova, Tat­
jana — Tallinna spordikallakuga kesk­
kooli vene keele õpetaja, Tuisk, Vello — 
Tallinna 6. õhtukeskkooli füüsikaõpe­
taja ja hulga teisi. 

Haridusosakondade ja Vabariikliku 
Õpetajate Täiendusinstituudi ülesanne 
on laialdaselt levitada eesrindlike õpe-
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'ta jäte, vanemõpetajate ja õpetajate-
metoodikute töö kogemusi. 

Üldisele keskharidusele üleminekuga 
ja hariduse sisu uuendamisega kaasnes 
aineõpetuse üleviimine kabinetsüstee-
mile. See võimaldab õpetajatel paremini 
rakendada progressiivseid õppemeeto­
deid, süstemaatilisemalt ja efektiivse­
malt kasutada laboratooriumide sisus­
tust, näitvahendeid, didaktilist mater­
jali, tehnilisi vahendeid. Sellega on loo­
dud paremad tingimused õpilaste tun­
netuslikuks aktiviseerimiseks ning õp­
pematerjali teadlikumaks ja kindlamaks 
omandamiseks, samuti õppeainete kaudu 
kasvatustöö tõhustamiseks. 

Käesoleva õppeaasta alguseks oli meie 
vabariigi üldhariduskoolides sisustatud 
-4775 ainekabinetti, kusjuures 4.—11. 
klassides tuleb ühe kabineti kohta üks 
klass. Keskkoolides on põhiliselt lõpule 
viidud kabinettide organiseerimise etapp. 
See oli palju vaeva ja materiaalseid 
kulutusi nõudev töö, mis lasus suuresti 
õpetajate ja koolijuhtide õlgadel ja 
milles šeffettevõtted tulid koolidele pal­
judes kohtades heldelt appi. Kabinetti­
desse on koondatud suur hulk didakti-
lis-metoodilisi rikkusi ja materiaalseid 
väärtusi. Ülesanne seisneb nüüd selles, 
et seda rikkust ratsionaalselt ning efek­
tiivselt kasutada õppe- ja kasvatustöös. 
Eesmärgil saada ülevaade kabinetsüs­
teemi olukorrast vabariigis ja välja sel­
gitada sellel alal paremaid tulemusi 
saavutanud koolid, korraldati käesoleval 
õppeaastal keskkoolide kabinetsüsteemi 
ülevaatus. Tähelepanu pöörati mitte 
niivõrd sellele, kui unikaalsed aparaa­
did ja tehnilised vahendid on kabinet­
tides, vaid milline on didaktiliste va­
hendite süsteem, õppevahendite ratsio­
naalne paigutus, kabineti kujundus, mil­
line on seal tehtava õppe- ja kasvatus­
töö tase, kuivõrd nad on kujunenud 
•vastavas õppeaines kasvatustöö kesku­
seks, kuidas funktsioneerib kabinetsüs-
teem tervikuna koolis. 

Paremaid tulemusi sellel alal on saa­
vutanud Suure-Jaani ja Loksa kesk­
kool, Tallinna 3. õhtukeskkool, Tallinna 
leaugõppekeskkool, Kose keskkool, Tal­
linna 33., Narva 4., Palamuse ja Oris­

saare keskkool, Rummu õhtukeskkool jt. 
Kahtlemata on sellel alal veel palju 

puudusi, kitsaskohti ja lahendamata 
küsimusi. Kohati annab tunda veel va­
nade meetodite konservatiivne mõju, 
aeglane kohanemine uue süsteemiga, 
vähe tuntakse uute õppe- ja tehniliste 
vahendite didaktilis-metoodilisi võima­
lusi, viimaste tehnilised omadused ei ole 
veel kaugeltki täiuslikud, põhiliselt on 
lahendamata õppe- ja tehniliste vahen­
dite remondi küsimus. Iga aastaga olu­
kord muidugi paraneb. Praegu peavad 
meie jõupingutused olema suunatud 
kabinetsüsteemi võimaluste täielikule 
ärakasutamisele õppe- ja kasvatustöös 
efektiivsuse tõstmiseks. Lähema pool­
teise aasta jooksul tuleb lõpule viia 
kabinetsüsteemile üleminek ka kaheksa-
klassilistes koolides. 

Õppe- ja kasvatustöö kvaliteedi eda­
sise parandamise täiendavaid võimalusi 
on õppetunni efektiivsuse tõstmises. Sel­
leks on loodud ainekabinettide näol ka 
soodsamad tingimused. Partei ja valit­
suse määruses on õigusega juhitud 
tähelepanu sellele, et õppetunni võima­
lusi ei kasutata ära täiel määral. See 
käib nii õpilast arendava kui ka kasva­
tusliku osa kohta tunnis. Juba tunni 
eesmärk tuleb põhjalikumalt läbi mõel­
da, kui seda paraku kohtab praktikas. 
Õppetunni minuteid tuleb hästi ratsio­
naalselt kasutada, et uue aine omanda­
mine ja iseseisva töö oskuste kujunda­
mine toimuks põhiliselt tunnis. See on 
praegu ka üks reaalseid teid õpilaste 
koduse koormuse vähendamiseks. Õppe­
tunni kvaliteet on üks kooli ja õpetaja 
töö hindamise kriteeriume. 

Seoses eelöelduga on vaja peatuda ka 
koduste ülesannete andmisel. Uurimised 
näitavad, et suhteliselt vähesed õpila­
sed teevad kõik kodused ülesanded ja 
õpivad kodus kõik ülesantu ära. Ühelt 
poolt on siin tegemist õpilaste koduste 
ülesannetega ülekoormamisega, teisalt 
sellega, et õpilasi alati ei valmistata ko­
duste ülesannete täitmiseks küllaldaselt 
ette. Üldreeglina ei koordineerita kodu-
ülesandeid aineõpetajate vahel. Tuleb 
vältida väga mahukate ja liigsete kodu­
ülesannete andmist ning suurendada 
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võimalikult individuaalset abi seda va­
javatele õpilastele. Koduülesannete and­
mise ja täitmise olukorda tuleb kooli­
juhtidel pidevalt oma kontrolli all hoida. 

Ühenduses eelöelduga tuleb meil sääst­
likumalt suhtuda õppetundide fondi. 
Väga palju tunde jääb ära või on nende 
normaalne kulg häiritud õpetajate ja 
õpilaste ärakutsumise tõttu mitmesu­
gustele nõupidamistele ning üritustele. 
Me palume nõukogude organeid ja ühis­
kondlikke organisatsioone võimalikult 
vältida õpetajate ja õpilaste sagedast 
ärakutsumist õppetundidest. 

Tänuväärselt suurt osa üldise kesk­
hariduse elluviimisel ja hariduse sisu 
uuendamisel on täitnud pedagoogikatea-
dus. Vabariigi pedagoogikateadurid Pe­
dagoogika Teadusliku Uurimise Insti­
tuudist, Tartu Riiklikust Ülikoolist, Tal­
linna Pedagoogilisest Instituudist tege­
lesid nii fundamentaalsete probleemide 
uurimisega kui ka osalesid koolile vaja­
liku õppekirjanduse loomisel. Uurimise 
objektiks on olnud õpetamise ja kasva­
tuse küsimused, kommunistliku maa­
ilmavaate kasvatamine eri kunstiliikide 
vahenditega, pioneeri- ja komsomolitöö 
osa tõstmine õppe- ja kasvatustöös, õpi­
laste ideeline kasvatamine õppeaine 
kaudu. Samuti uuriti õppetöö individua­
liseerimise ja õpilaste iseseisva töö teoo­
ria ja praktika küsimusi, üksikute õppe­
ainete metoodikat, vene keele õpeta­
mise probleeme, laste kooliks etteval­
mistamise küsimuste ringi, pedagoogilise 
psühholoogia küsimusi. PTÜI teadurid 
on mitmete õpikute ja õppekomplektide 
autoriteks, eksperimentide teaduslikeks 
juhendajateks. Eesseisev hariduse sisu 
täiustamine eeldab aga põhjalikumaid 
pedagoogilis-psühholoogilisi uuringuid 
hariduse sisu kindlaksmääramise ja 
õppekirjanduse teoreetiliste" aluste koh­
ta. Siin loodame eeskätt NSV Liidu 
Pedagoogika Akadeemiale, oma vastav 
osa tuleb anda ka Eesti NSV Pedagoo­
gika Teadusliku Uurimise Instituudil. 
Suur töö seisab ees tööõpetuse, töökas­
vatuse ja kutseorientatsiooni problee­
mide teaduslikul uurimisel. PTÜI juu­
res on vajalik moodustada vastav uuri-
missektor. Alles hargneb töö õppe­

komplektide loomisel ainete ja klasside 
kaupa. Nii et teadurite tööpõld on lai; 
aga uute kõrgemate nõudmiste ees sei­
sev kool ootab neilt mõjusat tuge ja abi. 

Üheks efektiivsemaks teaduse ja ees­
rindliku kogemuse organiseerimise, ül ­
distamise ja levitamise ning praktikasse 
juurutamise vormiks on 1962. a. asuta­
tud nn. uurimiskursused Vabariikliku 
Õpetajate Täiendusinstituudi juures nei­
le pedagoogidele, kes tunnevad huvi 
teadusliku uurimistöö vastu. 1972. a. 
moodustati Ühiskondlik Pedagoogika 
Uurimise Instituut (ÜPUI), mis koondab 
uurimistöö kursused edukalt lõpetanud 
pedagoogid teaduslikesse probleemgrup-
pidesse, uurimaks ja juurutamaks ak­
tuaalseid pedagoogika-alaseid küsimusi 
meie vabariigis. Uurimisgruppide tea­
duslik juhendamine toimub TPedI, TRÜ 
ja PTÜI teadurite poolt. Uurimiskur-
suste lõpetanutest on kaitsnud pedagoo-
gikakandidaadi teaduslikku kraadi 16, 
kaitsmiseks on valmis 4 ning valmimis­
järgus mitu tööd. Pedagoogidest uuri­
jate töid publitseeritakse väljaandes 
«Nõukogude pedagoogika ja kool» (seni 
on ilmunud 19 numbrit), TRÜ ja PTUr 
väljaannetes, samuti vabariigi pedagoo­
gilises ajakirjanduses ja eraldi välja­
annetena. Osaletakse ka õpikute, töövi­
hikute, metoodiliste juhendite ja prog­
rammide koostamisel. 

Eesrindlike töökogemuste levitami­
seks kasutatakse VÕT-i väljaandeid. 
Aastas ilmub umbes 70 autoripoognat 
metoodilisi kirjutisi, millest paljud on 
metoodikute poolt eesrindlike töökoge­
muste alusel tehtud üldistused või häid' 
kogemusi omavate õpetajate tööd. E r i ­
list tähelepanu tuleb pöörata õpetajate 
atesteerimisel õpetaja-metoodiku ja va­
nemõpetaja nimetuse saanud õpetajate 
töökogemuste üldistamisele ja laialda­
sele levitamisele. 

Üks populaarseid pedagoogiliste ko­
gemuste levitamise vorme on omaval­
mistatud õppevahendite näitus, mida 
alates 1973. a. organiseeritakse õppe­
ainete kaupa. Igale ainele on antud 
ligikaudu 1 õppeveerand. Seni on toi­
munud 14 näitust, mis on äratanud' 
elavat huvi õpetajaskonnas. 
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Niisiis, vabariigi pedagoogikateadus 
on astunud julgelt õpetajaskonna ette, 
ja ka küllalt resultatiivselt. Kuid kooli­
praktikasse juurdub uus, eesrindlik 
kohati visamalt, kui me seda soovime. 
Siin annab tunda juurdunud rutiin 
töös, teinekord ka erinev haridustase ja 
ettevalmistus, muidugi ka tingimused, 
milles õpetaja töötab. Kuid need tegu­
rid on suuremal määral subjektiivset 
laadi. Õpetajal ja koolijuhtidel tuleb 
praktilises töös rohkem toetuda teaduse 
saavutustele ja eesrindlikele kogemus­
tele, luua selleks koolis vastavad tingi­
mused ja nõudlik loominguline atmo­
sfäär. 

Koolide juhtkonnad ja haridusorganid 
peavad tähelepanelikult jälgima, kuidas 
õpetajad õpivad tundma tänapäeva pe­
dagoogika ja didaktika saavutusi, kui­
das neid tutvustatakse metoodilistes 
komisjonides, kuidas kasutatakse iga­
päevases õppe- ja kasvatustöös. 

Seltsimehed! 
Partei ja valitsuse määruse juhtmõt­

teks on kooli kasvatusliku funktsiooni 
tugevdamise vajadus. Mis tingib kooli 
kasvatusliku funktsiooni tugevdamise 
vajadusi? 

See on kõigepealt tingitud kommu­
nismi ehitamise ulatuslikust kasvust ja 
keerukusest. NLKP XXIV kongressil 
rõhutas sm. L. I. Brežnev, et «suurt 
üritust — kommunismi ehitamist ei ole 
võimalik edasi viia ilma inimese enda 
igakülgse arenemiseta. Ilma kultuuri, 
hariduse ja ühiskondliku teadlikkuse 
kõrge tasemeta, inimese sisemise küp­
suseta on kommunism võimatu, nii 
nagu ta on võimatu ilma vastava mate­
riaaltehnilise baasita». Meie plaanide 
elluviimine sõltub lõppkokkuvõttes ini­
mestest, nende teadmistest, kultuurist ja 
poliitilisest teadlikkusest, nende mo­
raalsetest omadustest. Selleks suureks 
ülesehitustööks valmistame ju noori 
ette. 

Suuremad nõuded kasvatustööle tule­
nevad, teiselt poolt, ideoloogilise võit­
luse teravnemisest maailmas. Reakt­
siooniline kodanlik propaganda on suu­
natud eeskätt meie noorsoole ja teatud 
kodanlikud ning väikekodanlikud ideo­

loogilised mõjutused ulatuvad ühel või 
teisel viisil ja määral meie noorteni. 
Noori tuleb kasvatada aktiivseteks ideo-
loogilisteks võitlejateks, kellel kindlate 
teadmiste baasil on kujunenud kindlad 
veendumused, aktiivne hoiak ühiskon­
na elu nähtuste suhtes ja arenenud 
maitse. 

Ka vahetult kooli enda ees seisvate 
ülesannete täitmine ei ole võimalik 
teisiti kui tugevdada rööbiti õppetöö ta­
seme tõstmisega kooli kasvatuslikku 
funktsiooni. Hea, läbimõeldud kasvatus­
töö korraldus aitab tõsta õppetöö efek­
tiivsust, aga mida paremini on korral­
datud õppetöö, seda suurem on kooli 
kasvatustöö efektiivsus. 

Eesti NSV Haridusministeerium, ko­
halikud haridusorganid ja koolid on 
siin juhindunud EKP Keskkomitee XVI 
pleenumi otsustest noorsoo kommunist­
liku kasvatuse kohta. 

Millisena soovivad partei ja kogu 
meie ühiskond oma elluastuvaid noori 
näha? Et nad oleksid omandanud tea­
dusliku, marksistlik-leninliku maailma­
vaate, mis on arenenud isiksuse vunda­
ment, et neid iseloomustaks ustavus 
sotsialistlikule kodumaale ja sotsialist­
likku internatsionalismi, rahvaste sõp­
ruse leninlikule ideele; meie kohus on 
kasvatada neid tööarmastuse, kommu­
nistliku töössesuhtumise vaimus, kom­
munistliku moraali kõrgete põhimõtete 
vaimus, arendada nende iseseisvat ja 
loomingulist mõtlemist, head maitset, 
kultuurset käitumist. 

Kool aga on uue põlvkonna kasvata­
mise peamine idee. Koolieas kujunenud 
hoiakud ja väärtushinnangud on mää­
ravad isiksuse edasisel kujunemisel. 
Pealegi on noor nüüd, üldise keskhari­
duse tingimustes, kooliseinte vahel 
märksa kauem kui eelmistel aastaküm­
netel. Iseseisev töö kui elukool lülitub 
tema ellu palju hiljem, üldreeglina siis, 
kui ta on aastate poolest juba täiseali­
seks saanud. Nii võib noorte sotsiaalne 
kujunemine maha jääda nende ea-aas-
tatest. Kool peab oma kasvatustöö sisu, 
meetodite ja vormidega arendama õpi­
laste sotsiaalset küpsust ja kodaniku-
tunnet. 
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Mõningad probleemid kasvatustöös 
tulenevad rahva elatustaseme tõusust. 
Partei XXV kongressil rõhutati, et on 
vaja, et aineliste võimaluste kasvuga 
kaasneks inimeste ideelise, kõlbelise ja 
kultuuritaseme tõus, muidu võib esi­
neda kitsarinnalise, väikekodanliku 
psühholoogia retsidiive. Suurenenud 
võimalused mitmesuguste materiaalsete 
vajaduste ja soovide rahuldamiseks, 
pealegi mitte noorte oma töö tulemusel, 
vaid vanemate ja ühiskonna arvel, või­
vad sisendada osale noortele väikeko­
danlikku tarbimislikku ja ahnitsemise 
mentaliteeti vaimsete huvide kidune-
mise arvel. Peame püüdma kasvatada 
oma õpilastes vaimseid vajadusi ja kõr­
geid moraalseid veendumusi. (See on 
muidugi probleem ka paljudes töökol­
lektiivides, kelledega aga koolidel tuleb 
nüüd tihedamat kokkupuutumist!) 

Suurenenud on massikommunikatsioo­
nide osa noorte elus ja kujunemises. 
Ilma pedagoogilise suunamiseta ei ole 
see mõju mitte alati positiivne. Kool 
peab hakkama õpilasi aktiivsemalt juh­
tima neid allikaid kasutama, neid sel­
leks ette valmistama, suunama õpilaste 
maitse ning hinnangute kujunemist ja 
arvestama massikommunikatsioonidest 
saadud informatsiooni kooli õppe- ja 
kasvatustöös. 

Teraselt peab silmas pidama seda osa, 
mida endast kujutavad tänav, avalikud 
kohad ja kambad noorte suhtlemises 
ning kujunemises. Noorte puhul on 
vaja pedagoogidel ja kogu avalikkusel 
kindlustada ühtsete nõudmiste järgi­
mine nii koolis kui ka klubilistes asu­
tustes ja avalikes kohtades. Õpilaste 
rühmitusi tekib stiihiliselt koolis ja ka 
väljaspool kooli. Need ei teki ju üldiselt 
kuritegelikel või huligaansetel eesmär­
kidel, kuid võivad selleks üle kasvada, 
olenedes sellest, kes asub rühmituses 
liidripositsioonile. Alaealiste kuritege­
vuses, milles me seni ei ole kahjuks 
suutnud püsivat vähenemise tendentsi 
saavutada, etendavad suurt osa just 
grupilised õiguserikkumised. Ka joomise 
ja • suitsetamise ilmingud meie noorte 
hulgas saavad alguse väärastunud kam­
padest. Nende nähtuste vastu tuleb või-
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delda koolis ja avalikes kohtades järje­
kindlalt. Väga tähtis osa on siin õpilaste 
vaba aja organiseerimisel, kooliväliste 
lasteasutuste tööl ja elukohajärgse töö 
korraldamisel ning selle pedagoogilisel 
juhendamisel. 

Ühtlasi tuleb miilitsaorganitel, kom-
somolipatrullidel ja rahvamalevlastel 
aktiivsemalt tegutseda selleks, et õiguse­
rikkumisele kalduvate kampade ümber 
ei tekiks karistamatuse õhkkonda. 

Millised konkreetsed teed ja vahendid 
on meil kooli kasvatusliku funktsiooni 
tugevdamiseks? 

Partei otsustes rõhutatakse vajadust 
käsitada kasvatusküsimusi kompleks­
selt. Õpilase isiksuse kujundamise ja 
kujunemise protsessis tuleb saavutada 
kasvatustöö ülesannete, sisu ja meeto­
dite ning organisatsiooniliste vormide 
ühtsus. Hinnatavat eeskuju ja tuge pa­
kuvad meile siin «Kasvatustöö näidis-
programm üldhariduskoolile» ja pio­
neeritöö näidisprogramm «Orientiir», 
mille poole on pedagoogidel soovitav 
pidevalt pöörata. Tuleb silmas pidada, 
et kõik kasvatuslikud mõjurid arvestak­
sid õpilast kui tervikut, oleksid suuna­
tud õpilase tervikliku, igakülgselt are­
nenud isiksuse kujundamisele, et kõik 
mõjujõud, eriti sellised otsustavad tegu­
rid nagu kool, kodu ja üldsus oleksid 
oma nõudmistes kasvava põlvkonna 
suhtes ühtsed ja pedagoogiliselt põh­
jendatud. Komplekssuse põhimõte tä­
hendab kasvatuse eri aspektide oma­
vahelist tihedat seost, et ideelis-poliiti-
line, töökasvatus ja moraalne kasvatus 
põimuksid üksteisega. Üks kasvatuse 
aspekt toetab teist, on üksteisele kande­
pinnaks ja efektiivsuse näitajaks. Nen­
dega seostuvad ka esteetiline ja keha­
line kasvatus, milles samuti ilmneb 
noore ideeline ja moraalne pale ja mis 
omakorda seda palet kujundavad. Mui­
dugi on igal kasvatuse aspektil, nagu 
igal õppeainelgi, oma spetsiifika, eri 
õppeained ja tegevused aktsentueerivad 
ühte või teist külge noore inimese ku­
junemises, unustada ei tohi aga print­
sipiaalseid seoseid nende vahel. 

Kooli kasvatusliku funktsiooni tugev­
nemine peab toimuma kõigepealt õppe-



ainete kaudu tehtava kasvatustöö tõhus­
tamise teel, õppe- ja kasvatustöö üht­
suse tugevnemise teel. Kindlad teadmi­
sed teaduste alustest on teadusliku, 
marksistlik-materialistliku maailmavaate 
kujunemise eelduseks. Kuid õpilase 
maailmavaate kujunemine ei toimu 
iseenesest teaduste aluste omandamise 
kõrvalsaadusena. Selleks on vaja sihi­
pärast suunitlust õppeprotsessis. Õppe­
ainete programmides ja õpikutes tuleb 
tugevdada ideelis-maailmavaatelist suu­
nitlust. See töö on käsile võetud. To­
hutu tähtsusega on V. I. Lenini teoste 
ja tähtsamate parteidokumentide ea- ja 
ainekohane tundmaõppimine, mis on 
juba leidnud rõhutamist aineprogram­
mides. 

Kuid oluliselt määravaks jääb ikkagi 
õpetaja osa, tema suunitlus. 

Kooli kasvatmsliku funktsiooni tugev­
nemisele aitab oluliselt kaasa tööõpe­
tuse ja töökasvatuse parandamine, mille 
kohta partei ja valitsuse määrusega on 
ette nähtud konkreetsed abinõud, sa­
muti kõigi õppeainete polütehnilise suu­
nitluse tugevnemine, üldse kooli ja elu 
sidemete edasine tugevnemine. Seoses 
sellega tuleb siinjuures juhtida tähele­
panu veel töökollektiivide osatähtsuse 
edasisele suurenemisele kooli õppe- ja 
kasvatustöös. Uue konstitutsiooni järgi 
on töökollektiiv meie ühiskonna poliiti­
lise süsteemi koostisosa, kellel on väga 
tõsised ülesanded ja laialdased õigused 
riigi ja ühiskonna asjade arutamisel 
ning otsustamisel, sealhulgas oma liik­
mete kommunistlikul kasvatamisel. See 
ülesanne laieneb ka töötajate uue 
põlvkonna kasvatamisest osavõtmisele. 
Partei ja valitsuse määrusest tuleneb 
selgesti, et ettevõtete ja majandite osa 
ei või enam piirduda (ega juba paljudes 
kohtades piirdugi) ainult materiaalse 
abiga koolile (mida muidugi ka edas­
pidi vaja koolile osutada), vaid et nen­
de osatähtsus peab oluliselt suurenema 
õpilaste kommunistlikus kasvatuses, nad. 
hakkavad oma eesrindlike tööliste ja 
spetsialistidega aktiivsemalt osalema 
õpilaste töömehe- ja kodanikukasvatu­
ses. Siinjuures on väga tähtis, et töö­
kollektiivides valitseksid kõrge töökul­

tuur, distsipliin, eeskujulik käitumiskul-
tuur. Me arvestame siin ettevõtete ja 
majandite ning koolide juhtkondade 
partei-, ametiühingu- ja komsomolior­
ganisatsioonide ühiste ürituste ja ühiste 
pingutustega. 

Suuremat osakaalu peab koolis saama 
õpilasomavalitsus. Partei ja valitsuse 
määruses märgitakse, et ei kasutata 
täiel määral õpilaskollektiivi mõju koo­
linoorte kasvatamisel. On tunnistatud 
otstarbekohaseks luua keskkoolides ja 
kaheksaklassilistes koolides õpilaskomi­
teed. See ei või vähendada kooli kom­
somoli- ja pioneeriorganisatsiooni osa, 
mis peavad andma õpilasomavalitsuse 
organite juhtiva tuumiku. See on üks 
neist teedest, kuidas tõsta õpilaste ühis­
kondlikku aktiivsust .kasvatada neis ise­
seisvust ja vastutustunnet, vastastikust 
nõudlikkust, teadlikku distsipliini, käi-
tumiskultuuri ning kujundada tervet 
õpilaskollektiivi. Õpilaskomiteede kasva­
tuslik efektiivsus sõltub nende ja kõigi 
õpilasorganisatsioonide õigest pedagoo­
gilisest juhendamisest. Meil on õpilas­
omavalitsuse korraldamisel mitmetes 
koolides hinnatavaid kogemusi, nagu 
Pärnu 2., Rakvere 1., Viljandi 1., Võru 
1., Tallinna 33. ja 37., Põlva, Räpina, 
Pärnu-Jaagupi, Põltsamaa keskkoolis, 
Toila 8-kl. koolis ja mujalgi. Haridus­
organitel ja juhtivatel komsomoliorga-
nitel on tarvis neid kogemusi üldistada 
ja levitada ning saavutada täisverelise 
õpilasomavalitsuse kujunemine üldhari­
duskoolides. 

Ühtlasi peame õpilasi rohkem suu­
nama enesekasvatusele, see on — tead­
likule plaanipärasele tööle endaga, mille 
eesmärk on kujundada endas kindlaid 
positiivseid omadusi, õpetada neid oma 
iseloomuomadusi analüüsima ja hinda­
ma ühiskonna poolt esitatavate nõud­
miste ja enda püstitatud eesmärkide 
valgusel. 

Kooli kasvatusliku funktsiooni tugev­
nemine peab toimuma ka sel teel, et 
kool peab kujunema oma mikrorajooni 
laste ja noortega tehtava kasvatustöö 
peamiseks keskuseks. Kool on kohusta­
tud looma kooli enda baasil avarad või-
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maiused õpilaste klassivälisteks harras­
tusteks, juhendama pedagoogiliselt elu­
kohajärgset tööd lastega majavalitsuste 
juures, pidama tihedat sidet kooliväliste 
lasteasutustega. 

Kasvatustöös nagu õppetööski on ot­
sustav lüli ikkagi õpetaja — tema süga­
vad ideelised veendumused, tema osku­
sed, võimed ja tema pedagoogiline takt, 
tema isiklik eeskuju. On muidugi raske, 
aga ometi pedagoogiliselt väga vajalik 
jõuda iga õpilaseni, leida tee tema 
tugevate ja nõrgemate külgede mõist­
miseks, pöörata õigeaegselt tähelepanu 
tema raskustele õppetöös, puudustele 
käitumises, tema asendile õpilaškollek-
tiivis. Vaja on üle saada kasvatus­
töös ilmnevatest formalismi nähtustest. 
ÜLKNÜ XVIII kongressil juhtis seltsi­
mees L .1. Brežnev tähelepanu vajadu­
sele suurendada nõudlikkust kasvatus­
töö stiili suhtes: «On aeg teha lõpp siin­
seal veel väljajuurimata praktikale, et 
mehaaniliselt ja mõttetult korrutatakse 
aabitsatõdesid, ning sõnade pildumisele.» 
Muidugi, hea elava mõtte ja tundega 
öeldud sõna on kasvatuses alati omal 
kohal. Kuid selleks, et teadmised ja 
ideed muutuksid veendumusteks ja ku­
juneksid õpilaste ellusuhtumise ning 
käitumise aluseks, on vaja suuremat 
osakaalu anda õpilaste kasvatamisele 
tegude kaudu; tuleb anda õpilastele või­
malusi saada kogemusi ja rahuldust 
oma ülesannete täitmisest, tegudest, 
millel on tähtsus ühiskonnale või oma 
kooli (klassi-) kollektiivile. Teiseks, 
peame rohkem ka seda meeles pidama, 
et kõlbelised põhimõtted jõuavad õpi­
lasteni mõjusamalt sügava isikliku 
emotsionaalse suhtumise kaudu. Üksnes 
sõnaliste meetodite ja praktilise tege­
vuse ühendamine on siin ilmselt see 
õige tee. 

Kasvatustöö on keeruline, mitmetahu­
line ja peenekoeline, kuid loominguline 
ja tänuväärt töö. Kasvatustöö resulta­
tiivsuse hindamise kriteeriumiks on lõp­
pude lõpuks meie kasvandike ideelis-
moraalne pale, nende suhtumine töösse-
õppetöösse ja ühiskonnakasulikku töös­
se, oma kohustustesse, ühiskonna varas­
se, loodusesse, kaasinimesse, nende käi-
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tumiskultuuri. Meie pedagoogid töötavad 
koostöös kogu üldsusega jõudu sääst-
mata selleks, et meie noorsugu kasvaks 
vääriliseks uue elu ehitajaks. 

Suur osatähtsus üldhariduskoolis on 
sõjalis-patriootilisel kasvatusel. Sellele 
on kaasa aidanud sõjalise algõpetuse ja 
tsiviilkaitse õpetamine koolis. Kuid 
hoogsalt on arenenud ka õpilaste Mässi­
ja kooliväline tegevus sellel alal. Suurt 
tänuväärset tööd on teinud punaste 
jäljeküttide liikumine, milles osalejad 
on välja selgitanud sadade tundmatute 
sõjakangelaste nimed, kelle põrm puh­
kab meie vabariigi mullas. Traditsiooni­
liseks on saanud õpilaste matkad isade 
võitlus- ja töökuulsuse radadel. Neil 
matkadel on kogutud rikkalik materjal, 
mida kasutatakse ka õppetöös; neist 
materjalidest on sisustatud 254 muu­
seumi, tuba või nurka koolides. Järje­
kordsetest sõjalis-sportlikest mängudest 
«Põuavälk» ja «Kotkapoeg», mis olid 
pühendatud Suure Sotsialistliku Ok­
toobrirevolutsiooni 60. aastapäevale, võt­
tis osa üle 58 000 õpilase. Üle 16 000 õpi­
lase osaleb ringides, mis annavad riigi­
kaitselise tähtsusega teadmisi ja oskusi, 
õpilaste massilist huvi riigikaitseliste 
küsimuste vastu näitab nende aktiivne 
osavõtt viktoriinidest ajalehtedes «Noor­
te Hääl» ja «Molodjož Estonii»: seal 
lööb kaasa üle 20 000 õpilase. 

Kasvatada oma kodumaa ustavaid 
patrioote ja sotsialismi saavutuste 
kindlameelseid kaitsjaid on nõukogude 
kooli ja kooliväliste lasteasutuste suur 
ja austav ülesanne. 

Väga suurt kasvatuslikku ja tunne­
tuslikku tähtsust omab vene keele õpe­
tamine eesti õppekeelega koolides. Vene 
keel on loomulikul teel kujunenud meie 
maa rahvaste vahelise suhtlemise kee­
leks, see on meie maa rahvaste sõpruse 
ja vennaliku koostöö keel. Vene keel 
avab meie noorsoo ees vene rahva ja 
teiste Nõukogude Liidu rahvaste suured 
vaimsed rikkused, selle keele vahendu­
sel avanevad võimalused tutvuda kogu 
maailma eesrindliku teaduse ja kultuuri 
saavutustega. 

Tarvituselevõetud abinõude tulemu­
sena on vene keele õpetamise olukord 



meie vabariigis üldise keskhariduse 
elluviimise aastail märksa paranenud. 
Keeleõpetuses on pandud vajalikku rõh­
ku praktilise keeleoskuse omandamisele 
nii kõnes kui ka kirjas. On loodud uus 
õpikute ja töövihikute süsteem, 2., 6. ja 
11. klassi jaoks on koostatud täielikud 
õppekomplektid; teiste klasside jaoks 
on see töö käsil. Vene keele õpetami­
seks jaotatakse klassid gruppidesse ala­
tes 4. klassist nii maa- kui linnakooli­
des, mitme keskkooli juures on avatud 
süvendatud kursusega vene keele eri­
klassid. On hoogustunud klassi- ja 
kooliväline töö vene keele alal, koolides 
korraldatakse vene keele päevi, näda­
laid, toimuvad sõpruskohtumised teiste 
vabariikide ja oma naaberkoolidega, 
elav on osavõtt vene keele vabariikli­
kest olümpiaadidest. 

Kuid meid ei rahulda veel kaugeltki 
vene keele oskuse tase vabariigi kooli­
des. Õpetamise meetodites ei pöörata 
kõikjal vajalikku tähelepanu õpilaste 
kõnekeele ja väljendusoskuse arenda­
misele, tööle sõnavara ja fraseoloogiaga. 
Meil tuleb tõsiselt parandada vene keele 
õpetamist algklassides. 

Probleemiks on vene keele õpetajate 
kaadri puudus ja nende erialase ette­
valmistuse tase, eriti maakoolides. See 
teravnes veelgi klasside jaotamisega 
gruppidesse vene keele tundides. On 
suurendatud vene keele alal vastuvõttu 
Tallinna Pedagoogilises Instituudis, me 
ootame, et ka Tartu Riiklik Ülikool 
hakkab meile rohkem vene keele õpeta­
jaid andma. 

Vene keele õpetamise taseme tõstmi­
sel peavad nii Haridusministeerium ja 
tema instituudid kui ka linnade ja ra­
joonide haridusosakonnad pidevalt t ä ­
helepanu pöörama nii õppe-metoodilise 
kirjanduse edasisele täiustamisele, kaadri 
ettevalmistamisele ja kvalifikatsiooni 
tõstmisele kui ka nõudlikkuse ja prakti­
lise abi suurendamisele. 

Laste ja noorte kasvatamises kooli ja 
kodu ning kogu üldsuse jõudude ühen­
damise olulisemaks eelduseks on hästi 
korraldatud pedagoogiline propaganda. 
Kool, omades erialase ettevalmistusega 
õpetajate-kasvatajate kaadrit, peab enda 

peale võtma lastevanemate pedagoogi­
lise harimise ning kogu üldsusele nõu­
kogude pedagoogika aluste tutvustamise. 
Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt 
on välja töötatud j£ ühinguga «Teadus-, 
ELKNÜ Keskkomiteega, Eesti NSV Ter­
vishoiuministeeriumiga, Eesti NSV Kul­
tuuriministeeriumiga ja Eesti NSV 
Ametiühingute Nõukoguga kooskõlasta­
tud «Soovitused pedagoogilise propa­
ganda süsteemi loomiseks». See süsteem 
tuleks igal pool efektiivselt ellu raken­
dada. Pedagoogiliste teadmiste massilise 
levitamise organisatsiooniliseks vormiks 
on kujunenud pedagoogika rahvaüli­
koolid. Praegu on vabariigis 25 peda­
googika rahvaülikooli 126 fakulteedi ja 
175 õppegrupiga ning üle 77 000 kuula­
jaga. Rahvaülikoolide õppegrupid on 
loodud kõikide üldhariduskoolide ja 
enamiku koolieelsete lasteasutuste juur­
de. Rahvaülikoolide töö ideelis-teaduslik 
ja metoodiline tase on viimastel aasta­
tel paranenud. Sellest annab tunnistust 
ka rahvaülikoolide kuulajate arvu pidev 
kasv. 

Suuremat tähelepanu tuleb pöörata 
pedagoogiliste teadmiste ja kultuuri 
propageerimisele baas- ja šeffettevõte-
tes ning majandite töökollektiivides, 
kellega koolil kujunevad nüüd tihedad 
sidemed ka kasvatustöös. .Pedagoogilises 
propagandas peame otsima teid ja vor­
me, kuidas selle mõju ulatuks efektiiv­
semalt murdeea ja noorukite vanema­
teni, eriti aga raskesti kasvatatavate 
laste vanemateni. Massiline pedagoogi­
line propaganda peab kaasa aitama ka 
nõukoguliku elulaadi süvendamisel rah­
vahulkades. 

Partei ja valitsuse määruses rõhuta­
takse järjekordselt õhtukoolide suurt 
osatähtsust üldise keskhariduse elluvii­
misel. Selle koolitüübi arengus on vaba­
riigis eelmisel ja käesoleval viisaastakul 
teatud edasiminek. Õpilaste arv suure­
nes peaaegu 38%, 1977. a. sügisel astus 
õhtu- ja kaugõppekoolidesse õppima 
21260 õpilast; riiklik plaan täideti väi­
kese ületamisega. IX ja X viisaastakul 
on neis koolides saanud keskkooli lõpu­
tunnistuse üle 21 000 noore töötaja, see 
on rohkem kui '/s päevakoolis keskha-
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riduse saanud noorte arvust. Aastast 
aastasse on vähenenud õpilaste välja­
langevus neist koolidest: kui 1970/71. õp­
peaastal langes välja '/3 õpilastest, siis 
möödunud õppeaastal moodustas see 
13,8%, mis on ikkagi veel väga suur. 
Tunduvalt paranes neil aastail ka õppe­
edukus (71,8 %-lt 87,9 %-le). 

Märkida tuleb ka seda tähelepanu­
väärset osa üldise keskhariduse ellu­
viimisel, mis on olnud kutsekoolide 
õpilaste üldharidusliku taseme tõstmi­
sel ühitatud õppeplaanide alusel, mida 
me koos Riikliku Kutsehariduse Komi­
teega eelmisel viisaastakul alustasime. 
Enamik neist õpilastest asub pärast 
kutsekooli lõpetamist edasi õppima. 

Neil aastail arenes põhiliselt välja ka 
õhtukoolide võrk; praegu on meil 51 
õhtu- ja kaugõppekooli 80 konsultat­
sioonipunkti ja 46 konsultatsioonigru-
piga, mis on rajatud töökohtades ja 
nende läheduses. Teatud kategooria töö­
tajate tööiseloomu arvestades on orga­
niseeritud sesoonõpe ja täispäevare-
žiimiga õppevorme. 

Suuresti on õhtukoolide töö parane­
misele kaasa aidanud üleliiduline üle­
vaatus «Igale töötavale noorele keskha­
ridus». Paremaid tulemusi on saavuta­
tud Paide, Põlva, Jõgeva ja Viljandi ra­
joonis ning Narva ja Pärnu linnas. 

Kuid selles tähtsas töölõigus on veel 
puudusi ja kitsaskohti. Kõigepealt teeb 
meile muret õpilaste suur väljalangevus 
koolist. Eriti suur on see Hiiumaa 
(38,8%), Kingissepa (25,7%), Haapsalu 
(19,2%) rajoonis ja Kohtla-Järve linnas 
(19,2%). Suur on õppetundidest puudu­
mine, mis viibki lõpuks noore töötaja 
õpingu katkestamisele. Madal on ka veel 
õpijõudlus. Õhtukoolide mahajäävuse 
üheks põhjuseks on puudulik mate­
riaalne baas, mille tõttu puudub võima­
lus üle minna kabinetsüsteemile (51 
koolist töötab kabinetsüsteemil ainult 
12) ja puudub võimalus avada päevase 
vahetusega klasse. Ettevõtetel ja majan­
ditel tuleb siin küll koolile appi tulla, 
et paremini korraldada oma noortööta-
jate õppimist. On tarvis tõsta õhtukoo­
lide õppetöö metoodilist taset, suuren­
dada õppetundide efektiivsust. Kooli 

juhtkonnal tuleb tõhustada sisekont­
rolli, ja neile peab selleks ka rohkeni 
võimalusi andma. Ettevõtete, asutuste ja 
majandite juhid ning ühiskondlikud or­
ganisatsioonid peavad pidevalt tegelema 
oma noortööliste õppimisega, looma nei­
le vastavaid tingimusi ja jälgima õpin­
gute käiku, kiiresti reageerima kooli 
signaalidele ja palvetele, et anda kooli 
direktorile ja tema asetäitjale rohkem 
võimalust kooli pedagoogilise töö juhti­
misega tegelda. Ministeeriumid, kesk­
asutused ja täitevkomiteed peavad tõst­
ma ettevõtete, majandite ja asutuste 
juhtijate vastutust töötavate keskhari­
duseta noorte edasiõppimise eest, laien­
dama veelgi õhtukoolide filiaalide võr­
ke, võimalikult ettevõtete ja majandite 
juures. Õhtukoolides tuleb laialdase­
malt organiseerida üldhariduse andmise 
ühendamist töötajate kvalifikatsiooni 
tõstmisega, vastavalt keskasutuste, ette­
võtete ja majandite ettepanekutele. 
Näitajad töötavate noorte õppimise koh­
ta on soovitatud võtta töökollektiivide 
sotsiaalse arengu plaanidesse ja sotsia­
listliku võistluse kohustustesse. 

Koolide kohta seatud ülesannete la­
hendamise edukus oleneb suurel mää­
ral kooli j ühtimise ja haridusorganite 
töö stiilist ning tasemest. Koolijuhtide 
ülesanne on luua koos parteiorganisat­
sioonidega koolis loova töö, vastastikuse 
abistamise ja nõudlikkuse õhkkond. Va­
bariigi paljudes koolides töötavad kva­
lifitseeritud ja kogenud juhid, kellel on 
hea organisaatorivõime ja uue tunne­
tus. Vabariigis on tuntud ja lugupeetud 
sellised koolijuhid nagu Põltsamaa 
keskkooli direktor Kalju Teras, Põlva 
keskkooli direktor Paul Lehestik, Pärnu 
keskkoolide direktorid Elmar Roosma ja 
Armas Kuldsepp, Tallinna keskkoolide 
direktorid Harri Kelder, Ellen Kuum, 
Olga Silina, Aksel Koppel, Elsa Varte, 
Loksa keskkooli direktor Robert Adam­
son, Aste 8-kl. kooli direktor Aino Kur-
miste, Karaski 8-kl. kooli direktor Su­
lev Punning, Kose 8-kl. kooli direktor 
Saima Vainola, Porkuni eriinternaat­
kooli direktor Kalju Pilt jt. 

EKP Keskkomitee Büroo arutas 1975. 
aasta septembris Harju rajooni koge-
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musi haridusasutuste töö planeerimisel 
ja juhtimisel ning kiitis need kogemu­
sed heaks. Nende kogemuste levitamine 
aitas tõhustada seda tähtsat töölõiku. 
Eesti NSV Haridusministeerium andis 
välja «Koolitöö planeerimise juhendi», 
mis muutis koolide töö planeerimise 
konkreetsemaks ja ühtlasemaks. Õige ja 
oskuslik planeerimine võimaldab suu­
nata kooli pedagoogilise kollektiivi jõu­
pingutusi ja jaotada jõude sõlmküsi­
muste lahendamisele. 

Vabariigi Haridusministeerium on 
kooskõlastatult EKP Keskkomiteega vii­
mastel aastatel seadnud igaks õppeaas­
taks koolidele ja haridusorganitele põ­
hiprobleemid, et koondada kogu vaba­
riigi õpetajaskonna ja kasvatajate jõu­
pingutused nende lahendamisele. Need 
on välja kasvanud partei ning valitsuse 
otsustest ning peavad silmas ka üldist 
laadi puudusi ja kitsaskohti, millele on 
vaja erilist tähelepanu pöörata. Selline 
põhisuundade kindlapiiriline määratle­
mine on aidanud kooli j ühtimist konk­
retiseerida ja eesmärgikindlamaks muu­
ta. See aga ei välista koolil teatud rõhu 
asetamist ka teistele oma kooli aktuaal­
setele probleemidele. 

Siiski peab tunnistama, et kooli juh­
timise tase ei vasta veel igal pool nõue­
tele. Vajaka kipub kohati jääma peda­
googilise kollektiivi asjatundlikust ja 
nõudlikust juhtimisest. Nõrgemaks ko­
haks on läbimõeldud sisekontrolli puu­
dumine. Suuremat süvenemist nõuab 
kasvatustöös komplekssuse kindlusta­
mine, kasvatustöö koordineerimine kõi­
gil tasandeil ja suundades nii aineõpe­
tuses, klassijuhatajate töös kui ka pio­
neeri- ja komsomoliorganisatsioonide 
tegevuses, koolivälistes asutustes, pere­
kondades ja töökollektiivides. Aga juh­
timise kvaliteedist sõltub otseselt kooli 
pedagoogilise töö kvaliteet. 

Juhtiva hariduskaadri kvalifikatsiooni 
tõstmise parandamisel on TPedI juures 
1976. a. avatud kvalifikatsiooni tõstmise 
teaduskonnas 2-kuulised kursused; käes­
oleva ajani on need läbi teinud 350 ha­
ridustöötajat — keskkoolide ja 8-kl. 
koolide direktorit. Käesoleva aasta ke­
vadest suunatakse sinna ka koolide 

direktorite asetäitjad, koolide inspekto­
rid ja haridusosakondade metoodikud. 
Need kursused on end õigustanud ja 
omandanud koolijuhtide hulgas hea 
maine. Organiseerimisel on koolieelsete 
lasteasutuste töötajate kvalifikatsiooni 
tõstmise keskus. 

Partei ja valitsuse määruses on mär­
gitud, et Haridusministeerium teostab 
puudulikult kontrolli õppe- ja kasvatus­
töö üle üldhariduskoolides, ei ilmuta va­
jalikku nõudlikkust haridusorganite ja 
koolijuhtide suhtes õpilaste teadmiste 
kvaliteedi, ideelis-poliitilise, töö- ja 
kõlbelise kasvatuse olukorra eest. See 
on õiglane kriitika, mida meie, haridus­
elu juhid ja korraldajad, peame arves­
tama oma töös. Ühtlasi peame tõstma 
oma organiseerivat osa hariduselu kit-
saskohtadele lahenduse otsimiseks. See 
maksab ka linnade ja rajoonide haridus­
osakondade kohta. 

Meie haridussüsteemi esimeseks lüliks 
on koolieelne kasvatus. Koolieelsed las­
teasutused hoolitsevad tihedas koostöös 
perekonnaga laste igakülgse harmooni­
lise arendamise ja kasvatamise eest, 
ühtlasi võimaldavad nad emadel osa 
võtta tööst rahvamajanduses. Praegu 
on vabariigis 716 koolieelset lasteasu­
tust, kelle hoole all on 79 800 last, neist 
308 haridusorganite lasteasutust 41 170 
lapsega ja 408 ametkondlikku 38 630 
lapsega. Koolieelsete lasteasutustega on 
hõlmatud linnades 61,3%, maal 31,8% 
selleealistest lastest. Kooliuusikutest olid 
1978. a. üle 70% koolieelsete lasteasutuste 
kasvandikud. 

Koolieelne kasvatus toimub ühtsete 
programmide alusel, kus on arvestatud 
laste kehalist, vaimset, kõlbelist, töö- ja 
esteetilist kasvatust. Lisaks program­
mile on lasteasutuste jaoks välja antud 
õppe-metoodilist kirjandust, sealhulgas 
laialdast huvi äratanud «Karu-aabits», 
«Meie lapse kirjavihik», «Tere, mate­
maatika». 

õppe- ja kasvatustöös on viimastel 
aastatel erilise tähelepanu all olnud 
kooliks ettevalmistamine, laste kõlbe­
line kasvatus, töökasvatus ja laste ter­
vise tugevdamine ning kehaline aren­
damine. On kujunenud tihedad side-
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med koolide ja nende piirkonda kuulu­
vate lasteasutuste vahel; õpetajad ja 
kasvatajad tutvuvad vastastikku õpeta­
mise meetoditega, ühtlustavad nõud­
misi, vahetatakse kogemusi. Tänuväär­
set aktiivset tööd teevad lasteasutuste 
kasvatajad pedagoogiliste teadmiste 
andmisel lastevanematele. 

Üheks suuremaks mureks koolieelsete 
lasteasutuste tegevuses on laste haiges­
tumine. Märksa vähenenud on küll 
haigestumine nakkushaigustesse; põhi­
line osa haiguspäevi langeb ülemiste 
hingamisteede haigustele. Põhjusi on 
mitu. Viirusnakkusega lapsi ei avastata 
lasteasutustes õigeaegselt. Sageli ei pea 
lasteasutused kinni päevarežiimist, lap­
sed viibivad talvekuudel vähe värskes 
õhus, küllaldase tähelepanuga ei jälgita 
laste riietuse vastavust ilmastikule. Las­
te karastamiseks ei kasutata sageli või­
malusi. Vähene on individuaalne lähe­
nemine lastele nende tervislikku seisu­
korda arvestades. Visalt edeneb sageli 
haigestuvate ning nõrga tervisega laste 
erirühmade avamine. Haridusorganitel 
ja lasteasutuste juhatajatel koos metoo­
dikutega on vaja laste haigestumiste 
profülaktikale kõige tõsisemat tähele­
panu pöörata. 

Palju koolieelsete lasteasutuste kohti 
on kasutamata selle tõttu, et asutuste 
remondid venivad. Halvasti täidetakse 
ka lasteasutuste ehitamise riiklikku 
plaani — keskmiselt 85—90% aastas. 
Senisest rohkem on vaja ettevõtetel ja 
majanditel kasutada oma võimalusi 
koolieelsete lasteasutuste ehitamisel. On 
tungiv vajadus hakata lasteasutuste 
riiklikku ja ametkondlikku ehitust 
kompleksselt planeerima, et kujundada 
välja nende asutuste optimaalne võrk ja 
tagada edaspidi laste lasteasutustesse 
paigutamise võimalus nende elukoha 
järgi. 

Õppe- ja kasvatustöö edu otsustab 
lõppude lõpuks õpetaja, kasvataja. Õpe­
tajad ja kasvatajad, keda on üksi üld­
haridussüsteemis üle 17 000, on vaba­
riigi intelligentsi kõige suurem osa. Nad 
on partei ustavad abilised uue põlv­
konna kommunistlikul kasvatamisel, 

eluks ja tööks ettevalmistamisel. NLKP 
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite 
Nõukogu määrus kooli kohta hindab 
kõrgelt õpetaja osa, kes oma ennastsal­
gava tööga hariduspõllul on pälvinud 
üldise lugupidamise ja austuse. Selle 
avalduseks on ka «NSV Liidu rahvaõpe-
taja» aunimetuse kehtestamine eriti 
suurte teenetega pedagoogidele. Vaba­
riigi õpetajaskond on tänulik parteile ja 
Nõukogude valitsusele kooli ja õpetaja 
suhtes ülesnäidatud hoolitsuse eest. 
Meie vabariigi õpetajaskond moodustab 
NSV Liidu 2 800 000-lise õpetajaspsre 
lahutamatu osa. 

Kahe õpetajate kongressi vahelisel 
ajal on vabariigi pedagoogide kaader 
pedagoogilise ja ideelise meisterlikkuse 
poolest tublisti kasvanud. Nõutava kõrg­
haridusega õpetajate osakaal on neil 
aastail, s. o. VIII, IX ja käesoleva X 
viisaastaku kahe aasta jooksul tõusnud 
66,6%-lt 80,2%-le. Algklasside õpetaja­
test on nõutava haridusega 95,2%, neist 
kõrgharidusega rohkem kui kolmandik. 
40% õpetajatest ja koolijuhtidest on 
NLKP liikmed, 93% noortest õpetajatest 
kuuluvad ÜLKNÜ-sse. Muidugi ei või 
meid rahuldada pedagoogilise kaadri 
haridustase tänapäeval ega haridusasu­
tuste kaadriga kindlustatus. On puudu­
jääk vene keele õpetajatest eesti õppe­
keelega koolides, eriti maakoolides, mil­
lest järgmisel viisaastakul üle saame. 
Puudus on ka matemaatika-, füüsika-
ja tööõpetuse õpetajatest. Üliõpilaste 
vastuvõttu pedagoogilistele erialadele 
on neil aastail järjest suurendatud. 
TPedl materiaalne baas ei võimalda 
käesoleval ajal enam üliõpilaste vastu­
võttu suurendada; olukord laheneb 
mõneti TPedl uue õppehoone ja ühis­
elamu valmimisega. Tööõpetuse kaadri 
ettevalmistamise alal, nagu juba eespool 
mainisin, peavad koolile appi tulema 
ka tehnilised ning põllumajanduslikud 
kõrg- ja keskeriõppeasutused. 

Koolide juhtkonna kaadrist on kesk­
koolide juhtkonna liikmetel peale üksi­
kute erandite nõutav kõrgharidus, 
12—14% kaheksaklassiliste koolide juht­
konnast aga on veel kõrghariduseta. 
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Haridusosakonnad peavad osutama siin 
suuremat ja järjekindlamat nõudlik­
kust. 

Vastavalt valitsuse määrusele on ala­
tes 1975. a. teostatud õpetajate atestee­
rimist. Seni on vabariigis atesteeritud 
43% vabariigi õpetajate üldarvust. Järg­
misel õppeaastal atesteeritakse veel 
Haapsalu, Kingissepa ja Hiiumaa rajoo­
ni õpetajad ning sellega saab õpetajate 
atesteerimise esimene voor vabariigis 
lõpule viidud. 

Atesteerimine näitas, et vabariigi üld­
hariduskoolide õpetajad üldiselt vasta­
vad oma kõrgele kutsele. Nende hulgas 
on rõõmustavalt palju oma ala meist­
reid. Parimatele neist anti õpeta j a-
metoodiku (12) ja vanemõpetaja (38) 
nimetus. Atesteerimine hoogustas koo­
lides ja haridusosakondades tööd kaad­
riga, pani õpetajaskonda kriitiliselt hin­
dama enda ja oma kolleegide tööd, 
aitas kaasa kogu õppe- ja kasvatustöö 
kvaliteedi tõstmisele. 

Atesteerimisel esitati õpetajatele ka 
hulga nõudeid ja tingimusi, eriti edasi­
õppimise kohta neile, kellel puudus 
nõutav haridus, ja täienduskursustest 
osavõtu kohta. Kuid haridusosakondade 
poolt atesteerimise andmete alusel koos­
tatud plaanid nõutava hariduseta peda­
googide edasi õppima suunamise kohta 
on jäänud suures osas täitmata. 

Koolides töötab ka veel arvukalt õpe­
tajaid, kes ei ole osa võtnud korralistest 
täienduskursustest (ca 18%). Samuti ei 
ole hulk õpetajaid, kellele atesteerimisel 
esitati nõue suvistest täienduskursustest 
osavõtmise kohta, seda tingimust veel 
täitnud. Siin tuleb koolide juhtkonda­
del ja ühiskondlikel organisatsioonidel 
ning linnade ja rajoonide haridusosa­
kondadel ilmutada nende vastu suure­
mat nõudlikkust ning vajaduse korral 
ka neile abi osutada. 

Vabariigis on välja kujunenud õpeta­
jate kvalifikatsiooni tõstmise kursuste 
süsteem. Kursused diferentseeritakse 
vastavalt õpetajate haridusele ja staa-
žile. Kõigi etappide kursuste õppeplaa­
nidesse on lülitatud aktuaalsed problee­
mid marksismi-leninismi teooriast, pe­
dagoogika ja psühholoogia valdkonnast, 

vastavast ainest ja selle õpetamise me­
toodikast, kusjuures igal kursuste etapil 
domineerib siiski teatud temaatiline 
valdkond. Kõigil kursuste etappidel on 
suurendatud aktuaalsete kasvatustöö 
probleemide osakaalu. Õpetamise ja 
kasvatamise orgaanilise ühtsuse print­
siip on õpetajate kvalifikatsioonitõstmi­
ses kesksel kohal. Kursustel käsitletava­
tes metoodikaprobleemides domineerib 
Õpilaste tunnetustegevust aktiviseerivate 
ja loogilist ning loomingulist mõtlemis­
võimet arendavate meetodite tutvusta­
mine. Loengute kõrval kasutatakse kur­
suste kõigil etappidel aktiivseid töövor­
me (seminare, praktikume, konverentse, 
kollokviume). 

Ühtse diferentseeritud kursuste süs­
teemi sisseviimisest alates 1969. a. kuni 
käesoleva ajani on kuuajalistel üle va -
bariigilistel põhikursustel viibinud 
18 034 õpetajat. See arv oleks võinud 
veelgi suurem olla, kuid massilise uutele 
programmidele ja õpikutele ülemineku 
tõttu piirdus osa õpetajaid vaid nn. uue 
programmi kursustest osavõtuga. On 
vaja kooli juhtkonna ja ühiskondlike 
organisatsioonide aktiivset kaasabi ja 
nõudlikkust, et tagada kõigi õpetajate 
osavõtt kvalifikatsiooni tõstmise kur­
sustest üks kord viie aasta jooksul, 
nagu see on vastavates juhendites ette 
nähtud. 

Lahendamata on põhiliselt koolieel­
sete lasteasutuste töötajate kvalifikat­
siooni tõstmine. Seni on täienduskursus! 
korraldatud peaasjalikult koolieelsete 
lasteasutuste juhatajatele ja metoodi­
kutele. VÕT-i baas, mis vajab hädapä­
rast tugevdamist, ei ole võimaldanud 
kasvatajatele laialdasemalt täienduskur-
susi korraldada. Neile on piirdutud pea­
miselt kohalike kursuste ja seminaride 
korraldamisega. Olukorda tuleb paran­
dada vastava kursuste baasi loomisega 
Tallinna Pedagoogilise Instituudi ja 
Tallinna Pedagoogilise Kooli juures. 
Küsimus tuleb meil edasi lükkamata 
lahendada. 

Nõudmised õpetajaskonnale on tõe­
poolest suured, nende vastutus partei ja 
rahva ees suur. Vajab ja väärib ka 
tähelepanu õpetaja elu- ja töötingimuste 
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parandamine. Partei ja valitsus andsid 
1973. a. määruse «Üldhariduslike maa­
koolide töötingimuste edasise paranda­
mise abinõude kohta», mis seadis üles­
anded ka maakoolide pedagoogide olme­
tingimuste parandamiseks. Sellest ajast 
saadik on mõndagi ära tehtud õpetajate 
elu- ja töötingimuste parandamiseks. 
Tähelepanelikumad on õpetajate vaja­
duste suhtes olnud Paide, Kohtla-Järve 
ja Harju rajoon. Kuid praegu elab veel 
umbes 1500 õpetajat kitsastes tingimus­
tes, sealhulgas ka linnades. Tihti ei 
kindlustata maapedagooge ettenähtud 
kütusega õigeaegselt. Ikka veel saavad 
õpetajad ebapiisavalt sanatooriumituu-
sikuid, neistki eraldatakse vähe kooli­
töö vaheaegadel. Partei nõuab meilt 
kõigilt, nõukogude, majandus-, ameti­
ühingu- ja haridusorganeilt, et kannak­
sime leninlikku hoolt õpetaja ja kasva­
taja eest, selle eest, kelle õlgadel lasub 
meie tule vikukand jäte eluks etteval­
mistamise pearaskus. Partei ja valitsuse 
määrus rõhutab veel kord, et ajakirjan­
dus, raadio ja televisioon peavad aita­
ma propageerida rahvahariduse süstee­
mi saavutusi, eesrindlikku pedagoogilist 
kogemust, igati kaasa aitama kooli ja 
õpetajate autoriteedi tugevdamisele. 

Seltsimehed! 

Me läheme vastu üleliidulisele õpeta­
jate kongressile, mis toimub Moskvas 
28.—30. juunini s. a. Vabariigi pedagoo­
gide pere valmistub täie vastutustunde­
ga selleks suureks pedagoogiliseks foo­
rumiks, mis saab uueks tähiseks Nõu­
kogudemaa hariduselu arengus. Soovime 
üleliidulisele õpetajate kongressile head 
kordaminekut. Teeme oma vabariigi 
delegatsioonile, keda me siin homme 
valime, ülesandeks omalt poolt igati 
kaasa aidata selle kongressi heaks 
kordaminekuks. 

Lubage mul siin kinnitada parteile ja 
rahvale, et vabariigi õpetajad, kasvata­
jad, kõik haridustöötajad rakendavad 
kogu oma jõu ja teadmised uue põlv­
konna kommunistlikuks kasvatamiseks. 
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EESTI NSV 
ÕPETAJATE 
KONGRESS 

24.—25. maini toimus Tallinnas Eesti 
NSV õpetajate kongress, neljas sõjajärg­
sel perioodil. Kongressi tööst võtsid osa 
seltsimehed J. Käbin, K. Lebedev, L. 
Lentsman, O. Merimaa, A. Rüütel, 
E. Tõnurist ja V. Väljas, Eesti NSV 
Ülemnõukogu Presiidiumi esimehe ase­
täitja M. Vannas, Eesti NSV Ministrite 
Nõukogu esimehe asetäitja A. Green, 
Eesti NSV Ülemnõukogu Presiidiumi 
sekretär V. Vaht, EKP Keskkomitee osa­
konnajuhataja O. Utt, Eesti NSV minist­
rid A. Norak, I. Nuut, J.-K. Jürna ja 
V. Rätsep, Eesti NSV Ministrite Nõukogu 
riiklike komiteede esimehed L. Kaik, 
R. Penu ja A. Siškin, Tallinna RSN Täi­
tevkomitee esimees I. Kallion, ELKNÜ 
Keskkomitee esimene sekretär I. Toome, 
NLKP Keskkomitee vastutav töötaja 
V. Petrov, NSV Liidu haridusministri 
asetäitja V. Jagodkin, NSV Liidu Peda­
googika Akadeemia akadeemik A. Boda-
rev ja kõigi vennasvabariikide delegat­
sioonid. 

Suure entusiasmiga valisid delegaadid 
kongressi aupresiidiumi NLKP Keskko­
mitee Poliitbüroo eesotsas NLKP Kesk-



komitee peasekretäri, NSV Liidu Ülem­
nõukogu Presiidiumi esimehe seltsimees 
L. I. Brežneviga. 

Kinnitati järgmine päevakord: 
1. Vabariigi haridusorganite ja koolide 
ülesannetest NLKP XXV kongressi ot­
suste ning NLKP Keskkomitee ja NSV 
Liidu Ministrite Nõukogu määruse «Üld­
hariduskoolide õpilaste õpetamise ja kas­
vatamise ning nende tööks ettevalmista­
mise edasisest täiustamisest» täitmisel. 
2. Delegaatide valimine NSV Liidu õpe­
tajate kongressile. 

EKP Keskkomitee, Eesti NSV Ülem­
nõukogu Presiidiumi ja Eesti NSV Mi­
nistrite Nõukogu tervituse kongressile 
luges ette EKP Keskkomitee sekretär 
V. Väljas. Ta pidas sisuka ja nõudliku 
tooniga kõne, milles kutsus kongressist 
osavõtjaid üles asjalikult ja põhimõtte-
kindlalt arutama probleeme, mida tuleb 
lahendada NLKP XXV kongresi nõue­
test lähtudes. 

Kommunistlik Partei ja Nõukogude 
valitsus on koolinoorsoo õpetamisse ja 
kommunistlikku kasvatamisse suhtunud 
alati kui ühte tähtsaimasse üldpoliiti-
lisse, sotsiaalsesse, majanduslikku ja 
ideoloogilisse ülesandesse, rõhutas V. 
Väljas. «Mida enam vaimukultuuri ja 
materiaalseid väärtusi noorele põlvkon­
nale osaks saab, seda oskuslikumalt on 
vaja kasvatada, seda suuremaks paisub 
kõigi nende vastutus, kes osalevad kas­
vatusprotsessis. Efektiivsus ja kvali­
teet — see kümnenda viisaastaku deviis 
kohustab paljuks ka haridustöötajaid. 
Teadus- ja tehnikarevolutsioon on 
muutnud töö iseloomu ning järelikult 
andnud teise iseloomu ka inimese ette­
valmistamisele tööks. Sellest johtubki 
kogu üldharidussüsteemi ja eelkõige 
keskkooli edasise olulise täiustamise 
vajadus. 

On vaja, et igale noorele saaks oma­
seks väsimatu teadmisjanu ja varajane 
huvi tulevase elukutse vastu. Noori tu­
leb õpetada nii, et nad oskaksid omanda­
tud teadmisi elus rakendada ja töös esi­
lekerkivate ülesannete lahendamisel 
kasutada. 

Pedagoogiliste kollektiivide ning partei 
ja kõigi ühiskondlike organisatsioonide 

kohus on varustada noor inimene kind­
late tõekspidamistega ja arendada välja 
tema veendumuste süsteem. Kõneleja 
rääkis märkimisväärsetest tulemustest 
meie vabariigis noorte patriootilises ja 
internatsionalistlikus kasvatuses. Neid 
probleeme ei lahendata aga mitte kõiki­
des koolides vajaliku põhjalikkusega, 
millele juhtis tõsist tähelepanu veebrua­
ris toimunud EKP Keskkomitee VIII 
pleenum. Häid võimalusi patriootiliseks 
kasvatustööks pakuvad NLKP Keskko­
mitee peasekretäri, NSV Liidu Ülemnõu­
kogu Presiidiumi esimehe seltsimees 
L. I. Brežnevi suurepärased raamatud 
«Väike maa» ja «Taassünd», kus on sel­
gitatud väga mõjusalt kodumaa ja töö 
lahutamatuse mõistet. 

Õpetajaskonna ja koolide parteiorga­
nisatsioonide püüdlused peavad olema 
suunatud sellele, et igal noorel kujuneks 
välja selge klassipositsioon, et ta näeks 
end ideoloogilises võitluses meie vaen­
lastega alati pealetungijana, mitte aga 
kaitsepositsioonil seisjana. 

Seltsimees Väljas omistas otsustava 
tähtsuse laste kujundamisel Õpetajaile, 
sellele, kui sügavalt on nad ise omanda­
nud marksistlik-leninliku maailmavaate 
ja millisel tasemel viivad nad seda oma 
kasvandikeni, milline on nende eneste 
kõlbeline pale ja ühiskondlik aktiivsus. 
Kasvatustöös on vaja kirge ja kutsu­
must, pidevat eneseületamist ja kustu­
matut optimismi. 

Õpetajatele esitatavad nõuded on suu­
red. Seepärast peame erilise hoolega 
looma pedagoogidele tingimused, mis 
maksimaalselt soodustaksid nende nõue­
te täitmist. Kogu ühiskonna kohus on 
tagada NLKP XXV kongressi poolt püs­
ti tatud haridusalaste ülesannete edukas 
täitmine ning hoolitseda kooli ja õpetaja 
eest. Sellest tööst ei saa kõrvale jääda 
ükski partei- ega nõukogude organ, üks­
ki keskasutus ja ministeerium, ükski 
töökollektiiv ega ühiskondlik organisat­
sioon. Aidata koolil ja perekonnal kas­
vatada tulevasi kommunismiürituse eest 
võitlejaid tähendab hoolitseda meie 
ühiskonna suurima rikkuse eest, meie 
maa tuleviku eest. 

Ettekandega esines Eesti NSV har i -
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•dusminister F. Eisen (tekst on avaldatud 
ajakirja käesolevas numbris). 

Kongressist osavõtjad saatsid tervitus-
kirjad Läti ja Kasahhi NSV õpetajate 
kongressidele. Tervitustega esinesid kõik 
14 külalisdelegatsiooni, samuti oli kong­
ressist osavõtjaid tervitama tulnud Tal­
linna pioneeride ja koolinoorte esindus. 

Läbirääkimiste käigus võttis sõna 24 
kongressi delegaati. Sõnavõtnud tõstsid 
esile Kommunistliku Partei ja Nõukogu­
de riigi suurt hoolitsust noore põlvkonna 
õpetamise ja kasvatamise suhtes. Nad 
rääkisid NLKP XXV kongressi Otsuste 
ning NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu 
Ministrite Nõukogu hiljutiste määruste 
•elluviimisel tehtavast hiiglasuurest tööst. 
H KASVATUSPROBLEEMIDEL peatu­
sid peaaegu kõik sõnavõtjad. Märgiti 
edusamme, mida meie vabariigis selles 
valdkonnas on saavutatud. Kuid üldisele 
keskharidusele ülemineku lõpuleviimise­
ga kerkivad üles uued ülesanded. NSV 
Liidu haridusministri asetäitja V. Jagod-
kin rõhutas, et kool on eeskätt ideoloo­
giline organisatsioon, mis ei saa seista 
elust kõrval. Võib nõustuda mõningate 
lünkadega õpilaste teadmistes, kuid kas-
vatusvigu ei saa lubada. Üldhariduskool 
•ei täida seni mitte alati oma peaülesan-
net — anda mitte üksnes teadmiste alu­
seid, vaid kasvatada noortes ka kõrgeid 
ideelis-kõlbelisi omadusi. Korraldatakse 
hulgaliselt kasvatusliku iseloomuga 
massiüritusi, kuid selle varjus unusta­
takse sageli individuaalne töö laste ja 
noorukitega. 

Üheks kõige olulisemaks formalismi 
•ilminguks kasvatustöös on deklaratiiv-
sus, üldtuntud tõdede šabloonne korda­
mine. Noorsugu on šabloonide ja stam­
pide suhtes väga tundlik, need kutsuvad 
neis esile kas ükskõiksuse või iroonia. 
Noored armastavad vaielda, nõuavad 
veenvaid fakte. Tõeline pedagoogika 
seisneb mitte selles, et anda inimesele 
teadmisi, kuidas tuleb käituda, vaid 
kujundada temas sisemine vajadus te­
gutseda kooskõlas meie ühiskonna nor­
mide ja ideaalidega. Neid küsimusi tuleb 
arutada koolide õppenõukogu koosoleku­
tel, eelseisvatel õpetajate augustikuu 
nõupidamistel ning mobiliseerida kooli­

de pedagoogilised kollektiivid kõrvalda­
ma formalismi kasvatustöös, mis on 
koolitöös vajakajäämine number 1. 

Õpilastes tuleb kasvatada realistlikke 
ettekujutusi meie ühiskonnast, näidates 
selle eeliseid ja saavutusi, varjamata 
sealjuures ka probleeme ja näidates 
nende lahendamise teid — see on idee­
lise kasvatustöö tähtsaim lõik. Teisiti 
öeldes, noortel tuleb kujundada õige 
sotsiaalne orientatsioon, neid tuleb õpe­
tada iseseisvalt orienteeruma reaalse 
tegelikkuse keerukates nähtustes ja fak­
tides, hindama ühiskondliku elu nähtusi 
klassipositsioonilt. 

Kasvatustöö komplekssuse tagamise 
vajadusest ja teedest rääkisid Võru 
rajooni Vastseliina keskkooli õpetaja 
L. Toots ja Tallinna 31. keskkooli direk­
tor O. Silina. Kooli üks peamisi ülesan­
deid on kujundada aktiivne, iseseisev, 
loominguliselt mõtlev inimene, kes on 
võimeline õpetatavuselt järkjärguliselt 
üle minema iseõppimisele. Isiksuse väär­
tusorientatsioonid sõltuvad kogemusest — 
kooli ülesanne on õpilaste väärtusorien­
tatsioonide kujunemist teadlikult abis­
tada ja suunata. Kõnelejad tõid õpilaste 
kõlbelise ja ideelis-poliitilise kasvatami­
se kohta näiteid oma koolide praktikast. 

Tallinna 31. keskkoolis on ühitatud 
tööalane ja kõlbeline kasvatus klubi 
«Punased purjed» tegevuse kaudu. 

Eesti NSV Kirjanike Liidu sekretär 
K. Kurg astus oma sõnavõtus välja kooli 
ja elu sidemete edasise tihendamise toe­
tuseks. Kogu harmoonilise inimese ku­
jundamise probleem seisneb ikkagi üht­
aegu paljude isiksuse arenguks soodsate 
eelduste üheaegses kujundamises, mis 
mõistagi eeldab eri institutsioonide koos­
tööd. Tasub kaaluda, kuidas kirjanikud 
saaksid toetada luule- või keelepäevade 
korraldamist, kaasa aidata internatsiona­
listliku kasvatuse süvendamisele, vaimu­
väärtuste süvendatud omandamisele ja 
muule. Haridussüsteem ja kirjandussüs-
teem peaksid olema partnerid samade 
põhiülesannete lahendamisel. 

ELKNÜ Keskkomitee I sekretär I. Too­
me peatus õpilaskollektiivi osa edasisel 
tõstmisel kasvatusprotsessis, õpilasoma-
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valitsuse arendamisel koolis. Kooliaasta­
tel saadud komsomolitöö kogemused 
võetakse kaasa ellu ning nad määravad 
suuresti ära õpilaste edasised tõekspida­
mised, veendumused, arusaamad. Õiged 
ning põhjalikud teadmised ja oskused 
organiseerimiseks-juhtimiseks ning suht­
lemiseks on igale koolilõpetajale eluks 
niisama vajalikud kui ükskõik millise 
õppeaine tundmine. Nimetatud vilumuste 
kujundamiseks on vaid üks moodus — 
praktiline tegevus. Seepärast on väga 
tähtis, et meie koolides antaks õpilastele 
senisest palju enam võimalusi ise mõel­
da, ise teoks teha, ise vastutada. 

Pärnu 9. 8-klassilise kooli vanempio­
neerijuht, kooli parteialgorganisatsiooni 
sekretär H. Ohtra rääkis Pärnu linna 
koolide pioneeriorganisatsioonide panu­
sest kooli ees seisvate ülesannete lahen­
damisse, pioneeride huvitavatest ettevõt­
mistest, tööst pioneeriaktiiviga. 

Kodusõja ja Suure Isamaasõja veteran 
erukindralmajor K. Aru ütles: «Meie 
ühine hool on kasvatada sirguvat põlv­
konda vanemate põlvkondade traditsioo­
nide vaimus.» Suure Isamaasõja vetera­
nid võivad koolidele kasvatustöös palju 
abi osutada, nende elav sõna, jäädvusta-
tuna tänapäeva tehnika abil, võib saada 
edasi antud ühelt põlvkonnalt teisele. 
H TÖÖKASVATUSE, TÖÖÕPETUSE JA 
KUTSESUUNITLUSE teema kõlas pal­
jude delegaatide sõnavõttudes, on ju 
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi­
nistrite Nõukogu detsembrimääruste üks 
põhisuundi koolinoorte tööõpetuse ja 
töökasvatuse parandamine. 

Tallinna RSN Täitevkomitee esimehe 
I. Kalliona sõnavõtust nähtus, et Tallin­
nas sõlmitakse ettevõtete ja koolide va­
hel koostöölepinguid. Õpilaste kutsesuu­
nitluse ja töökasvatuse vallas on roh­
kesti häid kogemusi 4. keskkoolil ja 
tootmiskoondisel «Talleks», 31. keskkoo­
lil ja J. Lauristini nim. Masinatehasel, 
16. keskkoolil ja Tallinna kaubamajal. 
Ometi ei vasta õpilaste tööõpetus ning 
-kasvatus suurenenud nõudmistele. Pea­
puuduseks võib pidada, et ikka veel ei 
kasutata piisavalt efektiivselt kõiki või­
malusi õpilaste lülitamiseks ühiskonna­
kasulikku töösse koolides, ettevõtetes, 

elukohtades, kogu linna heakorrastami­
sel, tööliseiukutsete sotsiaalse tähtsuse 
avamisel. Teisest küljest peavad täitev­
komiteed, samuti ettevõtete juhid and­
ma koolidele rohkem abi töökodade, 
tsehhide ja kutsesuunitluskabinettide 
loomisel. Koolide abistamine peab leidma 
koha iga ettevõtte sotsiaalse ja majan­
dusliku arengu plaanides. Lähema viie 
aasta jooksul tuleb igas linnarajoonis 
luua koolidevahelised õppe- ja tootmis­
kombinaadid. 

Mitmed sõnavõtjad jagasid koolinoorte 
tööalase õpetamise ja kasvatamise koge­
musi, rääkisid koolide ja ettevõtete 
koostöö vormidest. Tallinna Masinateha­
se ja 31. keskkooli vastastikustes suhe­
tes on rõhuasetus õpilaste kutsesuunit­
lusel, rääkis J. Lauristini nim. Tallinna 
Masinatehase direktor V, Veskiväli. Õpi­
lased tulevad tehasesse mitte ainult 
tööle, vaid ekskursioonidele, nendega 
vestlevad tootmiseesrindlased ja tööve­
teranid, tööliselukutseid tutvustab koolis 
stend «Kutsume tehasesse», komsomoli-
komiteed korraldavad ühiseid ettevõt­
misi. 

Paide rajooni «9. Mai» kolhoosi esi­
mees E. Lieberg tutvustas majandi tööd 
põllumajanduslike elukutsete propagee­
rimisel šefluskoolides. Üheks vormiks on 
põllumajanduslike ja tehnikaringide töö. 
Paljudes Paide rajooni koolides tööta­
vad sellised ringid kohalike majandite 
spetsialistide juhendamisel. Tuleval õp­
peaastal taotletakse neid kõigi koolide 
juurde. 

Väätsa 8-kl. koolis on traditsiooniks 
saanud töökuulsuse päevad. Need aita­
vad õpetada lapsi austama tööd ja töö­
inimest. Pooled 8. klassi lõpetanutest 
jätkavad keskhariduse omandamist põl­
lumajanduslikes õppeasutustes. 

Väga oluline on õpilaste töösuve kor­
raldamine. 1977. a. suvel töötas rajoonis 
õpilaste suviseid töö- ja puhkelaagreid 
ning Eesti õpilasmaleva rühmi ligi 30. 

Rannu koolil on juba kümmekond 
aastat asjalikud töösuhted ümbruskonna 
majanditega, eriti aga V. I. Lenini nim. 
näidissovhoosiga. Rannu 8-kl. kooli di­
rektor I. Tuhk jutustas õpilaste aasta­
ringsest tööst majandis, suvistest töö- ja 
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puhkelaagritest, töökasvatusest kooli­
ümbruse kujundamisel ja korrashoidmi­
sel. Õpilastes juurdub arusaamine, et 
kõiki töid tuleb teha, ka ebameeldivaid. 
Korrarikkumisi töö juures esineb harva, 
sest hästi korraldatud töö iseenesest on 
distsiplineeriv. 

Kõneleja kritiseeris tööõpetuse prog­
ramme, koolidele kättesaadavaid töö­
riistu ja masinaid, kooli töökodade va­
rustust. 7.—8. klassi poisid võiksid väi­
kestel traktoritel tõelist põllutööd teha, 
kui neid 6.—7. klassis selleks ette val­
mistada. Mitmed sõnavõtjad (L. Toots, 
H. Ohtra, A. Paliale) kritiseerisid töö­
kaitse eeskirju, need ei luba õpilasi ra­
kendada koolis tõsisemat pingutust ja 
vastutust nõudvatele töödele, keelavad 
õpilaste tööle vormistamist. Näiteks 10. 
klassi õpilased, sooritanud traktoristi 
eksami, ei saa nooruse tõttu tunnistust 
ja majandid ei saa neid tööle võtta. Eri­
kooli lõpetanud ei leia oma nooruse ja 
madala kvalifikatsiooni tõttu rakenda-
tust jne. Fakt on see, et paljudki soovi-
jaist vormistatakse tööle vanemate ja 
tuttavate nimel, aga kasvatuslikult toob 
selline ebaõige esimeste töölepingute sõl­
mimine kaasa rohkem kahju kui kasu. 
L. Tootsi sõnavõtus kõlas mure, kuidas 
kujundada töökasvatuse põhisisu — töö­
harjumused, üldised tööoskused ja töö­
kultuur, tööarmastus ja töökus isiksuse 
omadustena. Vastseliina keskkoolis on 
selleks välja kujunenud oma süsteem, 
mis on tihedalt seotud kodumajandi ja 
õpilastele lähedaste inimeste tööga. 
O. Silina tegi ettepaneku anda koolitöö-
kodadele tellimusi, mille täitmine oleks 
õpilastele suureks stiimuliks, nad tun­
neksid oma töö vajalikkust. 

I. Toome ja K. Kärberi nim. kutsekoo­
li direktor R. Laid leidsid, et noorte kut­
sesuunitlusel tuleks koolide pedagoogi­
listel kollektiividel üle saada teatud 
psühholoogilisest barjäärist noorte suu­
namisel kutseharidussüsteemi. Ei tohi 
unustada, et oskustööliste ettevalmista­
mine peab toimuma eeskätt kutsekesk­
koolide ja tehnikakoolide kaudu. 
| g ÖPIKOORMUSE JA KOOLIPROG­
RAMMIDE küsimused tõusetusid tera­
valt Tapa 1. keskkooli vanemõpetaja 

Õ. Oglase, Tartu 5. keskkooli direktori: 
H. Raigi ja TRÜ pedagoogika kateedri 
juhataja I. Undi sõnavõttudes. Program­
mid ja õpikud on tihti üle koormatud, 
liigse informatsiooni ja teisejärgulise 
materjaliga, pahatihti liiga detailsed või. 
teoreetilised. Õpilaste ülekoormus on 
selline sõlmpunkt, millega seostub pal­
jude õpetuslike küsimuste lahendamine.. 
Õppematerjali ülekuhjatus, selle mitte-
eakohane ja metoodiliselt keerukas esi­
tus kahjustab õpilaste teadmisi, nende 
süsteemikindlat ja teadlikku omanda­
mist, pidurdab iseseisva omandamise 
oskuste ja loovate võimete arendamist, 
kahjustab õppimismotivatsiooni. Õppe­
materjali vähendamine vallandaks või­
malused tõeliseks arendavaks õpetami­
seks, samuti õppetöö huvitavamaks ja 
emotsionaalsemaks muutmiseks. 

Õpilaste õppimismotivatsiooniga on. 
vaja hakata senisest tõhusamalt tegele­
ma, on küllalt häirivaid fakte, mis rää­
givad õppimismotiivide ebarahuldavast: 
arengust. 

I. Unt, H. Kaik ja A. Paliale tõid 
pooltväiteid õpilaste 5-päevasele töönä­
dalale. Võimalik oleks ka selline variant, 
kus 5-päevane töönädal kehtestatakse 
rahuldavalt edasi jõudvatele õpilastele,, 
kuuendal saaks töötada mahajääjatega. 

I. Unt märkis, et on küpsenud aeg. 
kooli psühholoogilise teenistuse ulatusli­
kumaks rakendamiseks. Sel viisil saak­
sime tõhusalt tundma õppida õpilasi, pa­
remini diagnoosida nende arengutaset ja. 
teaduslikumalt ellu viia kutsesuunitlus! 
H KOOLI, KODU, ÜLDSUSE probleeme 
käsitlesid paljud sõnavõtjad. EKP Harju 
Rajoonikomitee esimene sekretär V. 
Koort rääkis NLKP XXV kongressi 
seatud ülesannete lahendamisest Harju 
rajoonis. Selleks et tugevdada kooli, ko­
du, töökollektiivide ja kogu üldsuse ühis-
rinnet, võeti 1975. a. suvel vastu haridus­
elu arendamise kompleksplaan kuni 1980. 
aastani. Töökollektiivid ja rajooni amet­
konnad on hakanud paremini lahendama 
haridusellu puutuvaid küsimusi. Mate­
riaalse õppebaasi tugevdamise eesmärgil 
ja seoses uute tootmiskeskuste välja­
arendamisega on pidevalt korrastatud 
koolivõrku, lähematel aastatel kasvab 
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kooli kui koordineeriva keskuse mõju 
kasvatustöö korraldamisel oma kooli 
piirkonnas. Piirkonnakooli tingimustes 
tuleb ümber korraldada kooliväline töö, 
kusjuures raskuspunkt tuleb asetada 
tegevusele väljaspool kooli ja elukohta­
des. Tulevikumõtted on suunatud sel­
lele, et kompleksselt lahendada majandi, 
ettevõtte ja kooli probleemid. Sausti 
8-kl. kool juba moodustabki «Rahva 
Võidu» kolhoosiga ühtse terviku. On 
normaalne, et kooli spordibaasid oleksid 
ka töökollektiivide ja lastevanemate tar­
vis välja ehitatud ning majandite spor­
dikompleksid õpilastele kättesaadavad. 

Suui-e-Jaani keskkoolist kui regiooni 
keskuse baaskoolist rääkis õpetaja E. So­
va. Baaskool pole üksnes näidiskool, see 
on regiooni metoodilise ja kasvatustöö 
keskus. Ühist tööd majanditega koordi­
neerib regiooni sekretäride nõukogu. 
Õpetajad esinevad loengute ja vestlus­
tega lastevanematele ning majandite 
töötajaile. Majandite juhtkonnad aitavad 
kindlustada töötajate osavõttu, tööd 
«raskete» perekondadega. 

Narva RSN Täitevkomitee haridusosa­
konna juhataja L. Sapkina ja Kohtla-
Järve 2. keskkooli vanemõpetaja N. Ba-
leva rääkisid lastevanematega tehtavast 
tööst. Tegutsevad lastevanemate rahva-
-ülikoolid, Kohtla-Järvel on kaasa haa­
ratud ka koolieelikute vanemad, dife­
rentseeritult lähenetakse raskeltkasvata­
tavate perekondadele. Probleem on aga 
selles, et lapsevanemad enamasti ei 
kahtlusta end pedagoogilises võhiklikku­
ses ja kooli poolt pakutav leiab vähest 
kõlapinda, kool ja kodu räägivad sageli 
erinevates keeltes. 

Väga mitmed sõnavõtjad märkisid, et 
vanemaid tuleb laste kasvatamiseks ette 
valmistada. Sel alal peab algteadmisi 
andma juba keskkool. Kursused teevad 
läbi tulevased autojuhid, miks mitte 
õpetada perekonna rajamist? Ja veel, kas 
poleks otstarbekas pärast lapse sündi 
võtta perekond pedagoogilise patronaaži 
alla? Tuleks kaaluda ka meie vabariigis 
ühingu «Pedagoogika» rajamist, et 
koondada sellesse õpetajad, praktikud, 
teadlased ja haridusküsimustega seotud 
töötajad. 

SH PEDAGOOGI ISIKSUS, TEMA KUT-
SEPRESTIIŽ JA KUTSETÖÖGA SEOS­
TUV oli kongressil kõne all väga mit­
mest aspektist. 

Õpetaja isiksuslikel omadustel on 
määratu osa selles, et teadmised ja väär­
tused saavad ühte ja et koolist astub 
ellu mõtlev ja aus inimene, tugev ja 
ometi tundlik inimene, märkis K. Kurg-. 
Õpetaja, rahvaõpetaja on üks elu jätku­
mise ja rikastumise sümboleid ning kir­
janike kohus oleks senisest veelgi enam 
kajastada ta mõtet ja tööd. 

Et aga pedagoogi kutseprestiižiga kõik 
korras pole, tõdesid mitmed ettekand­
jad, õ . Oglas leidis olevat põhjendamatu 
negatiivse arvamuse kujundamise õpe­
taja kohta üksikute faktide põhjal. Tal­
linna Pedagoogilise Instituudi rektor 
K. Koger nentis, et õpetaja Lauri töö 
keerukust, sügavust ja suurt inimlikkust 
kohtame küll O. Lutsu «Kevade» ekra­
niseeringus, mitte aga tänapäeva teatris, 
kirjanduses või lihtsalt publitsistlikus 
artiklis. Ometi on nõukogude õpetaja 
humaanne töö seda väärt, et teda roh­
kem esile tõsta, tõsiselt ja reaalselt tun­
nustada, ja kui vaja, ka kaitsta. Peda­
googide kutseprestiiži tõstmine, avaliku 
arvamuse kujundamine sõltuvad palju­
dest organitest, sealhulgas komsomoli 
tegevusest, maj andus juhtidest jne. 

TPedI õppehoone on praegusele üli-
õpilaskontingendile kitsaks jäänud, kus 
nüüdisaja kabinetsüsteemi rajamine on 
mõeldamatu ning tulevasele pedagoogi­
le ajakohase õppeprotsessi mudeli and­
mine rohkem kui komplitseeritud üles­
anne. Õpetajate paremaks ettevalmista­
miseks on vaja välja ehitada instituudi 
materiaalne baas. 

õpetaja kutsetööst rääkides tehti ar­
vukalt ettepanekuid materiaalse õppe­
baasi parandamiseks, tundides vajane-
vate abimaterjalide tsentraliseeritud 
korras valmistamiseks, väljaspool kooli 
töötavate haridustöötajate palkade re­
guleerimiseks jne. Haridustöötajate ame­
tiühingu vabariikliku komitee esimees 
E. Kaas ütles, et õpetajatöö materiaalne 
stimuleerimine vajab täiustamist. Läbi 
mõelda tahab ka moraalsete stiimulite 
süsteem. Õpetajate korteriolude paran-
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damise ja tuusikutega varustamise eest 
ei hoolitseta kõigis rajoonides ja majan­
dites kaugeltki võrdselt. 

Paide rajooni Koeru keskkooli tööõpe­
tuse õpetaja J. Öide leidis, et kõrgkoolis 
peaks õpetajate ettevalmistamisel roh­
kem tähelepanu pööratama oskusele su­
helda inimestega, vallata kõnekunsti. 
Üliõpilasteni ei jõua kahjuks ka mitte 
alati parimate pedagoogide-praktikute 
kogemused. 

Eesti NSV Kõrgema ja Keskerihari­
duse minister I. Nuut nägi peaülesannet 
noorte spetsialistide ettevalmistamised 
nende teoreetilise ja ideelise taseme tõst­
mises. Kõrgkoolid peavad üldharidus­
koole tõhusamalt abistama õpetajate 
kvalifikatsiooni tõstmisel ning koolipe-
dagoogika teaduslike probleemide läbi­
töötamisel. 

Sõna võtsid veel Tallinna 6. keskkooli 
direktor G. Zotov, Põlva kaugõppekesk-

kooli direktor S. Salm ja Kingissepa 2. 
lastepäevakodu juhataja M. Veller. 

Lõppsõna ütles Eesti NSV haridusmi­
nister F. Eisen. 

Võeti vastu foorumist osavõtjate üles­
kutse kõigile õpetajatele, haridustöötaja­
tele ja Nõukogude Eesti üldsusele. 

Valiti delegaadid NSV Liidu õpetajate 
kongressile. 

Suure vaimustusega võeti vastu tervi-
tuskiri NLKP Keskkomiteele ja NLKP 
Keskkomitee peasekretärile, NSV Liidu 
Ülemnõukogu Presiidiumi esimehele; 
seltsimees L. I. Brežnevile. 

Mängiti NSV Liidu ja Eesti NSV riigi-
hümni. Sellega lõppes Eesti NSV õpeta­
jate kongress. 

Sotsialistliku töö kangelased Leedu NSV haridusministri asetäitja Valentinas Spurga ja 
Linda Soovik kongressi üle mõtteid vahetamas. 

FAIVI KLJUTSIKU foio 
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EKP 
ILLEGAALNE 

AJAKIRJANDUS 

VÕITLUSES 

NÕUKOGUDE 

VÕIMU 

TAASKEHTESTAMISE 

EEST 

EESTIS 

(AASTATEL 

1934-1940) 

Kogu kodanliku diktatuuri perioodi 
vältel tuli Eestimaa Kommunistlikul 
Parteil tegutseda põranda all. Ka EKP 
väljaandeid (ajalehed, lendlehed jne.) 
trükit i ja levitati kodanlikus Eestis 
illegaalselt. Samal ajal kasutasid eesti 
kommunistid oskuslikult ära mitmesu­
guseid legaalseid töövorme, muu hulgas 
ka legaalseid revolutsioonilise suunaga 
töölisajalehti. Kodanlikud võimud sulge­
sid küll sageli töölislehti ja areteerisid 
nende toimetajaid, siiski leiti tavaliselt 
varsti võimalus mõne teise nime all tao­
lisi ajalehti uuesti välja anda. 

Olukord muutus 1933. aastal. Fašismi 
pealetungi tugevnemisega kaasnesid ula­
tuslikud repressioonid kogu legaalsele 
pahempoolsele töölisliikumisele. Nii su­
leti 1933. a. mitmeid pahempoolseid 
ametiühinguid ja kultuuriorganisatsioo­
ne, areteeriti mitmeid töölistegelasi. 
1933. a. novembris sulges sisekaitseülem 
revolutsiooniliste tööliste legaalse aja­
lehe «Võitluse Lipp». Uue ajalehe välja­
andmiseks pahempoolsetele töölistege-
lastele enam luba ei antud. Nüüd sai 
EKP revolutsioonilist tõesõna levitada 
ainult illegaalsete väljaannete kaudu. 
Sellega seoses kujunes põrandaaluse 
ajakirjanduse osatähtsus töörahva võit­
luses aastatel 1934—1940 eriti suureks. 

Arvulisi andmeid 

LUULE KOBIN 

Kõige suurem kaal EKP illegaalses aja­
kirjanduses oli sel perioodil tema hää­
lekandjal «Kommunist», mida 1933. a. 
alates mitme aasta jooksul trükit i Skan-
dinaaviamaades (1933.—1936. a. Taanis, 
1936.—1938. a. Rootsis), kust teda toime­
tati illegaalselt Eestisse.1 

1934.—1940. a. ilmus ajalehte «Kommu­
nist» 49 numbrit (1934. a. — 13, 1935.a. 
— 15, 1936. a. — 9, 1937. a. — 10, 
1938. a. — 1, 1940. a. — 1). Tänaseni ei 
ole õnnestunud leida 4 «Kommunisti» 
numbrit (1936. a. numbrid 4—6 ja 
1938. a. ajalehte). «Kommunisti» tavaline 
tiraaž oli 500—1000 eksemplari, vahel 

1 Vt. selle kohta lähemalt A. Vaarandi. 
Kild killu kõrvale. Mälestusteraamat. 
Tln., 1975, lk. 170 j j . 
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•ulatus see kuni 1500-ni. Viimane ille­
gaalne «Kommunisti» number (apr. 1940) 
trükiti Eestis põranda all. 

Samast perioodist on säilinud ka EKP 
Keskkomitee ja Illegaalse Büroo lend­
lehti (1934. a. — 1, 1935. a. — 4, 1936. a. 
— 9, 1938. a. — 1, 1939. a. — 1). 

1930. aastatel ilmusid Eestis ka koha­
like parteiorganisatsioonide ajalehed ja 
lendlehed. Trükitehniliselt olid nad nõr­
gemad kui EKP Keskkomitee väljaan­
ded. Enamik neist oli kirjutatud kä­
sitsi või kirjutusmasinal ja šapirograa-
fil paljundatud. 

Tähtsat osa vaadeldaval ajavahemikul 
•etendas Jaan Kreuksi nimelise parteior­
ganisatsiooni häälekandja «Külaprole-
taarlane». Nimetatud ajaleht ilmus aas­
tatel 1932—1934 ja selle toimetajaks oli 
noor kommunist Albert Sakkart. Trüki­
koda asus Jõgeva lähedal Vaimastvere 
vallas Eduard Suure majas.2 Teada­
olevatel andmetel trükiti vähemalt 19 
numbrit ajalehte (numbrid 16—18 ei ole 
säilinud). Paralleelselt ajalehega trükiti 
ka lendlehti (1934. a. — 4). 

On teada, et mõned «Külaproletaar-
lase» lendlehed anti konspiratsiooni kaa­
lutlustel välja V. Kingissepa nimelise 
parteiorganisatsiooni nime all. Ajaleh­
tede ja lendlehtede keskmine tiraaž oli 
80—90 eksemplari.3 Hoolimata väikesest 
tiraažist levisid väljaanded küllaltki 
laialdaselt Tartu- ja Viljandimaal ning 
mõningal määral ka teistes maakonda­
des. J. Kreuksi nimelise parteiorgani­
satsiooni trükikoda ei õnnestunud ko­
danlikul politseil leida, kuid seoses 
A. Sakkarti lahkumisega Eestist (1935. a. 
märtsis) soikus ka trükikoja töö. 

Mõnevõrra ebaregulaarsem oli EKP 
Tallinna organisatsiooni tegevus põran­
daaluse ajakirjanduse väljaandmisel. 
1934. a. ilmus 6 EKP Tallinna Komitee 
lendlehte ja üks lendleht EKP Tallinna 

2 Vt. O. K u u l i . Ammumöödunud jäl­
gedel. «Horisont», 1968,. nr. 7, lk. 64 j j . 

s EKPA, f. 27, nim. 5, s.-ü. 52, 1. 1—13. 
Aruanne EKP J. Kreuksi nim. rajoo­
nikomitee tegevuse kohta, II 1932 — 
I. 1934. 

Oktoobrirajooni Komitee nime all.4 1935. a. 
jaanuaris trükiti EKP Tallinna Komitee 
häälekandja «Punane Lipp», mille 
numbreid on teada 4 (viimane neist 
ilmus juulis 1935). 1935. a. lõpul ja 
1936. a. algul andsid kommunistid J. Ell­
mann ja A. Reinfeldt välja paar numb­
rit ajalehte «Sirp ja Haamer». Seda 
ajalehte valmistati Sauel Uku talus (sa­
mas asus aastail 1921—1922 EKP täht­
saim illegaalne trükikoda). Ajalehte le­
vitati peamiselt Tallinnas ja selle ümb­
ruses. 1934. ja 1935. aastast on teada ka 
EKP Tallinna Komitee lendlehti (1934. a. 
— 7, 1935. a. — 6). Üksikuid lendlehti 
andsid välja veel mõned teised partei­
organisatsioonid. 

Kindel koht illegaalsete väljaannete 
hulgas oli Meremeeste ja Sadamatööliste 
Internatsionaali (tuntud ingliskeelse lü­
hendi ISH järgi) Eesti Sektsiooni aja­
kirjal «Majakas». Ajakirja anti välja 
aastatel 1932—1937. Kokku ilmus seda 
34 numbrit (säilinud 12 numbrit). Aja­
kiri ilmus EKP vahetul juhtimisel ja 
enamiku numbrite toimetajaks oli 
A. Vaarandi. 1933. a. alates trükiti «Ma­
jakat» Skandinaaviamaades (samas, kus 
ajalehte «Kommunist»). Ajakirja levi­
tati rahvusvahelistes meremeeste klubi­
des, kust need meremeeste kaudu ka 
Eestisse toimetati. 

1937. a. andis EKP Norras välja neli 
numbrit antifašistlikku rahvarinde aja­
lehte «Rahva Hääl» (teadaolevatel and­
metel säilinud 2 esimest numbrit). Lehe 
ametlikuks toimetajaks oli tuntud Nor­
ra antitašist, ülemkohtu advokaat Rag­
nar Solheim. Tegelikuks toimetajaks oli 
aga A. Vaarandi. Kaastööd tegid «Rahva 
Häälele» EKP juhtivad tegelased ja pa­
hempoolsete sotsialistide ringkonnad. 

Aastatel 1936—1937 andis grupp revo­
lutsiooniliselt meelestatud töölisi arst 
Boris Pšenitšnikovi juhtimisel välja mit­
meid lendlehti, millest on säilinud 4 
eesti- ja 10 venekeelset. Tavaliselt val­
mistati neid kuni 100 eksemplari ja 

4 Ka see oli tegelikult EKP Tallinna 
Komitee lendleht, nimetust «Oktoob­
rirajooni Komitee» kasutati konspi­
ratsiooni pärast. 
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levitati Narva, Kiviõli ja Küttejõu piir­
konnas ning Petseris, Irboskas, Must­
vees jm. Aastatel 1934—1940 trükiti 
Eestimaa Kommunistliku Partei initsia­
tiivil üle 120 eri numbri illegaalseid 
väljaandeid, millel oli suur tähtsus eesti 
töölisklassi kasvatamisel revolutsiooni­
lise võitluse vaimus ning need rajasid 
teed sotsialistliku revolutsiooni võidule 
Eestis 1940. a. 

Fašisniivastase rahvarinde eest 

1934. aasta 12. märtsi riigipööre, millele 
järgnes fašistlikku tüüpi režiimi järk­
järguline väljakujunemine Eestis, muu­
tis märgatavalt ka EKP võitlustingimusi. 
Uued tingimused nõudsid eesti kommu­
nistidelt ka oma senise taktika mõnin­
gat muutmist. 

1934. aastat iseloomustavad uute võit­
lusmeetodite ja -viiside otsingud ka 
rahvusvahelises kommunistlikus liiku­
mises. See avaldas omakorda mõju uute 
tegevussuundade väljatöötamisele Eesti­
maa Kommunistlikus Parteis. 

13.—17. augustini 1934. a. toimus Mosk­
vas EKP konverents. Konverentsi val­
mistati hoolikalt ette ja delegaatide sõit 
Eestist NSV Liitu toimus kõiki konspi-
ratsiooninõudeid arvestades. Et kodan­
likku politseid eksiteele viia ja kaitsta 
delegaate repressioonide eest, nimetati 
seda konverentsi EKP illegaalsetes väl­
jaannetes oktoobrikonverentsiks ning 
konverentsi seisukohti kajastavate ma­
terjalide avaldamist alustati alles no­
vembris. 

Põhiprobleemiks oli konverentsil võit­
lus töölisklassi ühisrinde eest. Juba 1933. 
aastal oli EKP teinud mitmeid ühisrinde 
ettepanekuid Eesti Sotsialistlikule Töö­
liste Parteile (ESTP) ja viimase mõju 
all olevatele töölisorganisatsioonidele. 
Paraku ei olnud need aga andnud mär­
kimisväärseid tulemusi. Pidurdavalt oli 
mõjunud ESTP parempoolsete liidrite 
vastuseis, aga ka sektantlikud meele­
olud EKP-s (eitav suhtumine kõigisse 
sotsialistidesse jne.). 

EKP augusti konverents tähendas uut 
sammu edasi sektantlike seisukohtade 
ületamisel ja ühisrinde rajamisel. Kon­

verentsi otsuses kohustati EKP Kesk­
komiteed tegema ESTP-le ja Marksist­
likule Töörahva Ühendusele (MTÜ)r' 
uusi ettepanekuid ühisrinde loomiseks. 
Pärast konverentsi hakati EKP illegaal­
ses ajakirjanduses süstemaatiliselt aval­
dama artikleid ühisrindest. 

Novembrikuus trükiti kaks «Kommu­
nisti» numbrit, milles avaldati 4 ühisrin-
deteemalist artiklit. «Kommunisti» veer­
gudel tutvustati ka EKP 1934. a. augusti-
konverentsi tööd ning rõhutati, et par­
tei peamine ülesanne on uues olukorras 
organiseerida rahvahulki võitlusse Pätsi— 
Laidoneri diktatuuri kukutamiseks.G 

Novembrikuu «Kommunistis» avaldati 
ühisrinde programm järgmiste nõudmis­
tega: võitlus kõikide linna ja küla töö­
tute riikliku kindlustamise eest; võitlus 
palkade alandamise vastu, streigivaba-
duse eest; võitlus töölistekoja sissesead­
mise vastu ja ametiühingute tegevusva­
baduse eest; võitlus vapside vastu, 
K. Pätsi valitsuse dekreedi vastu.7 

Oktoobris 1934. a. andis EKP kuller 
N. Andresenile üle kirja, milles tehti 
MTÜ-le ettepanek astuda ühisrindesse. 
N. Andresen teatas EKP esindajale MTÜ 
põhimõttelisest nõusolekust.8 

Seoses sellega avaldas «Kommunist» 
EKP Keskkomitee sekretariaadi teada­
ande, milles märgiti, et mõningad gru­
pid ESTP-st, kes asuvad ESTP juht­
konna vastasrinnas ja kellest osa on 
ametlikult suletud (moodustavad umbes 
y 3 ESTP liikmeskonnast), on teatanud, 
et nad on põhimõtteliselt nõus ühise 
väerinna loomisega. See on esimene 
samm. Jääb üle asuda praktilisele tege­
vusele. 9 

EKP jätkas ka katseid tõmmata kogu 
ESTP ühisrindesse. ESTP parempoolsed 

5 8. juunil 1934. a. moodustasid mõned 
pahempoolsed sotsialistid, Riigikogu 
liikmed N. Andresen, A. Jõeäär jt. 
uue Riigikogu rühma — Marksistliku 
Töörahva Ühenduse. 

c «Kommunist» nr. 12 (108), november 
1934. 

7 Sealsamas. 
8 EKPA, f. 247, nim. 51, s.-ü. 19 a, 

lk. 11—12 (N. Andreseni mälestused). 
9 «Kommunist» nr. 1 (110), jaanuar 

1935. 
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liidrid keeldusid aga kategooriliselt iga­
sugustest kontaktidest kommunisti­
dega. 10 

9. juulil 1935. a. sõlmisid EKP ja MTÜ 
esindajad konkreetse kokkuleppe ühis­
rinde kohta. Selle alusel otsustati ühi­
selt organiseerida võitlust nii töölisklas­
si majanduslike nõudmiste kui ka demo­
kraatlike vabaduste ee s t . u 

25. juulist — 20. augustini 1935. a. toi­
mus Moskvas Kommunistliku Internat­
sionaali VII kongress. Kongressil viibis 
ka EKP delegatsioon (J. Anvelt, R. Mee-
ring, A. Sakkart jt.). Põhiküsimuseks oli 
võitlus fašismi vastu. Kongress töötas 
välja proletariaadi ühisrinde ja fašismi-
vastase rahvarinde taktika põhiseisuko­
had. Fašismi hävitamiseks on vajalik 
proletariaadi tegevusühtsus ning kõigi 
antifašistide ja demokraatide koondu­
mine proletariaadi ümber rahvarin­
deks — see oli Kominterni VII kongressi 
üks põhi järeldusi. Varem oli kapitalist­
like maade kommunistlike parteide põ­
hiliseks strateegiliseks loosungiks olnud 
proletariaadi diktatuuri kehtestamine 
(s. o. kurss vahetult sotsialistlikule re­
volutsioonile). Kominterni VII kongress 
rõhutas, et käesoleval etapil ei ole pal­
judes maades peaülesandeks võitlus 
proletariaadi diktatuuri eest, vaid enne 
seda seisab veel ees antifašistliku üld-
demokraatliku võitluse etapp. 

EKP Keskkomitee häälekandja val­
gustas põhjalikult Kominterni kongressi 
tööd ja avaldas selle kohta mitu sisu­
kat artiklit. Trükiti G. Dimitrovi kõne, 
samuti EKP esindaja sõnavõtt kongres­
sil jt. Septembrikuu «Kommunistis» 
ilmus artikkel «Kommunistliku Inter­
natsionaali uuest taktikalisest orientat­
sioonist», milles rõhutati, et kõigi fašis­
mi vastaste jõudude ühtekoondamise vor­
miks pidi saama rahvarinne, kuhu tuli 
koondada iga riigi elanikkonna rõhuv 
enamus: proletariaat, talurahvas, linna 

10 «Kommunist» nr. 13 (109), detsember 
1934 ja «Kommunist» nr. 2 (111) jaa­
nuari lõpp 1935. 

11 EKPA f. 6495, nim. 1, s.-ü. 315, 1. 30— 
35. Illegaalses ajakirjanduses ei aval­
datud seda kokkulepet konspirat­
siooni kaalutlustel. 

väikekodanlus, käsitöölised, haritlased. 
Rahvarinde tuumikuks pidi olema pro­
letariaat. 12 

Lähtudes Kominterni VII kongressi 
otsustest, püstitasid eesti kommunistid 
oma lähemaks strateegiliseks loosungiks-
Pätsi diktatuuri kukutamise. Seda vaa­
dati kui üht etappi võitluses nõukogude-
võimu eest. 

1935. aasta ühisrinde kokkulepe pani 
aluse proletariaadi ühtsuse kujunemi­
sele. Järgnevatel aastatel tugevnes pro­
letariaadi ühisrinne. See avaldus nii 
ulatuslikus streigiliikumises kui ka val­
dava enamiku ametiühingute asumises 
ühisrinde seisukohtadele. 

Suure tähtsusega fašismivastase rah­
varinde loomisel Eestis oli töötava talu­
rahva kaasatõmbamine. Peaaegu kaks 
kolmandikku kodanliku Eesti rahvasti­
kust elas maal. Enamuse maaelanikkon­
nast moodustasid keskmikud ja kehvi­
kud. 1930. aastatel olid EKP seisuko­
had agraarküsimuses põhiliselt õiged ja 
partei oli teinud mõningat tööd nende 
tutvustamisel. 1932. a. manifestis «Kogu 
Eestimaa töörahvale» selgitati EKP ag­
raarpoliitikat. Seda selgitustööd jätkati 
järgnevatel aastatel ka «Kommunisti» 
veergudel. 1935. aasta juulikuu «Kom­
munistis» märgiti, et töölisklassi võim 
jätab kogu kehvikute ja keskmike maa­
omanduse puutumata.13 Korduvalt kri­
tiseeriti põrandaaluses ajakirjanduses 
kodanlike võimude demagoogiat nn. tei­
se maaseaduse sildi all. Uue maaseadu­
sega lubas kodanlik valitsus aastas va ­
rustada maaga kuni 800 perekonda. Te­
gelikult said maad abielus perepojad ja 
külakurnajate järeltuli jad.u Seega oli 
teine maaseadus mõeldud vaid põllutöö­
liste ja kehvemate talurahvakihtide-
petmiseks. 

1930. aastate esimesel poolel pööras 
EKP oma agitatsioonitöös vähe tähele­
panu haritlaskonnale. Põhjuseks tuleb 
pidada partei organisatsioonilisi raskusi 
ja EKP juhtkonnas esinenud «pahem-

12 «Kommunist» nr. 11 (120), september 

13 «Kommunist» nr. 9 (118), juuli 1935. 
14 Sealsamas. 
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poolseid» arusaamasid suhtumises intel­
ligentsi. 15 Esimeseks sammuks haritlas­
konna lähendamiseks töölisklassi ühisele 
võitlusele oli «Kommunistis» ilmunud 
H. Pöögelmanni artikkel «Quo vadis — 
intelligentsia?». Artikli lõpus esitatakse 
haritlastele küsimus, millist teed ta mõt­
leb minna, « . . . kas faschistliku suurka­
pitali surve all allamäge või uue ühis­
konna ehitamise teed avarale kultuu­
rile».16 EKP hoolitsus eesti intelligentsi 
kaasatõmbamise eest fašismivastasesse 
võitlusse avaldus 1934. aastast alates sel­
gesti illegaalses ajakirjanduses. «Kom­
munisti» artiklis «Informatsiooniline 
ülevaade olukorrast Eestis» paljastati 
valitsuse survet riigiametnikele ja kooli­
õpetajatele: «Kooliõpetajad, kes ei võta 
osa kaitseliidu, noorkotkaste ja Isamaa­
liidu tegevusest, kangutatakse kohtadelt 
lahti ja ei võeta enam kusagile tööle.» 17 

Samuti näidati, et kodanlik valitsus 
püüab premeerimistega oma poole mee­
litada kirjanikke. Illegaalses ajakirjan­
duses avaldatud materjalides rõhutati, 
et rahulolematus intelligentsi hulgas 
suureneb. Haritlaskonna poolehoid Nõu­
kogude Liidule kasvas. Eestis tekkis nn. 
Koorti liikumine.18 Kõik see aga näitas, 
et tõelistest kultuuriväärtustest arusaav 
intelligentsi osa ei läinud kaasa K. Pätsi 
valitsusega ega lasknud end ära osta 
tema lubadustest.19 1936. a. märtsi 
«Kommunistis» näidati, kuidas isegi osa 
natsionalistlikke haritlasi kritiseeris 
Pätsi valitsust seepärast, et valitsus hoi­
dus tegutsemast saksa ning baltisaksa 
natsionalistide vastu. 20 

1935. a. detsembris avaldati «Kommu­
nistis» EKP Keskkomitee ja ühisrin-

15 Vt. lähemalt: Ülevaade Eestimaa 
Kommunistliku Partei ajaloost, II osa 
(aastad 1920—1940), Tln., 1963, lk. 280. 

16 «Kommunist» nr. 5 (101) aprill 1934. 
17 «Kommunist» nr. 1 (125), jaanuar 

1936. 
18 Selle liikumise all mõeldi intelligentsi 

liikumist, kelle poolehoid NSV Liidule 
kasvas ja kes kadunud kunstnik 
Koorti eeskujul oli valmis nõuko­
gude kultuuri tunnistama. 

19 «Kommunist» nr. 1 (125), jaanuar 
1936. 

20 «Kommunist» nr. 4 (113), märts 1935. 

desse kuuluvate sotsialistlike organisat­
sioonide ühine üleskutse, kus kutsuti 
«. . . asunikkude koonduse ja rahvusliku 
keskerakonna organisatsioone ja poole­
hoidjaid käsikäes töölisklassiga võitlu­
sele faschismi vastu demokraatlike va­
baduste eest».21 See oli EKP esimene 
pöördumine opositsiooniliste kodanlike 
parteide poole fašismivastase rahvarin­
de loomise eesmärgil. Mõlemad nimeta­
tud parteid suleti 1935. a. märtsis koos 
teiste poliitiliste parteidega, kuid nende 
liidrid ja aktiiv jätkasid võimaluste pii­
rides poliitilist tegevust. 

Kontaktid rahvusliku keskerakonna 
ja asunike koondise tegelastega jätku­
sid Rahvuskogu valimiste kampaanias 
1936. a. lõpul.22 Kõige olulisemaks kuju­
nes koostöö opositsiooniliste kodanli­
ke parteidega Riigivolikogu valimistel 
1938. a. veebruaris. Juba novembris 
1937. a. levitati lendlehte «Demokraatlik 
Eesti», kus kutsuti kõiki demokraatlikke 
jõude võitlema Pätsi—Eenpalu—Laidoneri 
kliki vastu, demokraatliku Eesti eest.23 

Vahetult enne Riigivolikogu valimisi 
1938. a. andis EKP Keskkomitee välja 
üleskutse «Kellele hääletada», milles 
kutsuti rahvast hääletama K. Pätsi 
«rahvarinde» kandidaatide vastu, kes 
lipitsevad hitlerliku Saksamaaga. Üles­
kutses loetleti need kandidaadid, kes 
asusid fašismivastastel positsioonidel ja 
kelle poolt oli vaja hääletada. Sellesse 
nimekirja kuulusid ühisrinde ja opo­
sitsiooniliste parempoolsete sotsialistide 
kandidaadid, enamik Keskerakonna kan­
didaate. 24 

Hoolimata valitsuse survevahenditest 
saavutasid mitmetes valimisringkonda­
des võidu fašismivastased kandidaa­
did. 25 Töölisklassi ühisrinde esindajad 
moodustasid Riigivolikogus töötava rah­
va ühtlusrühma. 

21 «Kommunist» nr. 15 (124), detsember 
1935. 

22 «Kommunist» nr. 8, november 1936. 
23 ENSV ORKA f. 852, nim. 1, s.-ü. 182, 

1. 3, 10. 
24 EKPA, j . 27, nim. 7, s.-ü. 12, 1. 174 a. 
25 O. K u u l i . Vapsidest Isamaaliiduni. 

Tln., 1976, lk. 217 j j . 
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Revolutsiooni eel 

1939.—1940. a. tuli eesti kommunistidel 
võitlust jätkata senisest veelgi raskemas 
ja keerulisemas olukorras. 1938. a. algul 
oli lakanud EKP Keskkomitee ja tema 
organite — Orgbüroo ja Välisbüroo — 
tegevus. Katkes ka EKP häälekandja 
«Kommunist» väljaandmine Rootsis.2fi 

EKP Keskkomitee ülesandeid hakkas 
täitma endistest poliitvangidest moodus­
tatud Illegaalne Büroo (sekretär Hend­
rik Allik). 

Tungivamalt kui varem oli vaja rah­
vale öelda tõtt kodanlike võimude mah­
hinatsioonidest ja töörahvavaenulikust 
poliitikast. 

1939. a. veebruaris õnnestus illegaal­
selt välja anda K. Pätsi valitsust paljas­
tav lendleht. Selle organiseeris EKP 
initsiatiivil Riigivolikogu töölisrühma 
esimees Aleksander Aben. Oma sisult 
võib lendlehte pidada fašismivastase 
rahvarinde väljaandeks. Selles kritisee­
riti K. Pätsi valitsuse tagurlikku sise­
poliitikat ja laialt levinud korruptsiooni. 
«Pätsu dünastia ja tema ülejooksikud 
Eenpaluga eesotsas toretsevad Orul ja 
Päts on kõik oma sugulased kohtadele 
palka teenima määranud. Riigikassa aga 
muutub päev-päevalt tühjemaks ja 
maksud suuremaks.» Lendlehes näidati 
ilmekalt, et võimuloleva valitsuse välis­
poliitika nurgakiviks on Eesti iseseis­
vuse mahamüümine hitlerlikule Saksa­
maale. Lendleht lõpeb küsimusega: 
«Kuhu jõutakse sarnase lühinägelise 
klikipoliitikaga ajal, mil välispoliitiline 
olukord karjuvalt nõuab rahva ja ta 
tahte austamist riigi sisemise tugevuse 
saavutamiseks.» 27 

Suurt mõju eesti töörahva võitlusele 
avaldasid rahvusvahelised sündmused 
1939. aasta sügisel. Alanud Teine maa­
ilmasõda isoleeris Pätsi diktatuuri oma 
toetajatest — imperialistlikest suurriiki­
dest. Rahvahulkade survel oli Eesti ko-

Vt. Ülevaade Eestimaa Kommunistli­
ku Partei ajaloost, II osa (aastad 
1920—1940), Tln., 1963, lk. 300 j j . 
1940. aasta sotsialistlik revolutsioon 

Eestis. Tln., 1960, lk. 27 j j . 

danlik valitsus sunnitud sõlmima NSV 
Liiduga vastastikuse abistamise lepingu. 
See leping kaitses Eestit fašistliku 
Saksamaa eest ning lõi soodsamad tin­
gimused eesti töörahvale võitluseks 
K. Pätsi diktatuuri vastu. 

Seoses sõjaga halvenes järsult tööta­
jate olukord, mis omakorda kiirendas 
riigis revolutsiooniliste meeleolude kas­
vu. Samal perioodil teravnesid vastu­
olud töölisklassi ühisrinde ja kodanliku 
opositsiooni vahel. Kodanlikud ja väike­
kodanlikud poliitikategelased võtsid 
K. Pätsi fašistliku diktatuuri vastasest 
võitlusest osa nii kaua, kuni polnud va­
hetult päevakorrale tõusnud sotsialistliku 
revolutsiooni küsimus. Tingimustes, kus 
töörahva võimu kehtestamine oli muu­
tunud reaalseks, eemaldusid nad anti-
fašistlikust võitlusest ja otsisid kokku­
lepet K. Pätsi klikiga. 

1940. aasta märtsis valmistas EKP 
Illegaalne Büroo ühe numbri illegaalset 
ajalehte «Kommunist», mida paljundati 
hektograafil 1000 eksemplari.28 Selles 
numbris olid sõnastatud EKP ülesanded 
seoses revolutsioonilise kriisi süvenemi­
sega. 

Ajalehes avaldati üleskutse «Kogu 
Eesti rahvale!». Põhjalikult analüüsiti 
üleskutses Eesti sisepoliitilist olukorda, 
näidati K. Eenpalu valitsuse pankrotti 
ning rõhutati, et ka J. Uluotsa valit­
sus 29 on oma iseloomult suurkapitalis­
tide reaktsiooniline valitsus. Tema ees­
märgiks oli veeretada kõik sõjaraskused 
töörahva õlgadele. J. Uluotsa valitsus 
kiusas taga demokraatia kaitsjaid, töö­
lisliikumise tegelasi ja kõiki, kes pool­
davad sõprust NSV Liiduga. 

Üleskutses kutsuti rahvast võitlusele 
demokraatlike vabaduste ja tõeliselt de­
mokraatliku rahvavalitsuse loomise eest. 
Seejuures rõhutati, et see ei tohi olla 
kodanlik demokraatia, demokraatia r i ­
kaste jaoks. «Meie sihiks on sarnane de­
mokraatia, kus suurkodanluse majan­
duslik ja poliitiline võim on murtud ja 
kus kogu töötav rahvas, töölised, tööta-

28 ENSV ORKA, f. 949, nim. 1, s.-ü. 198, 
1. 1—4. 
29 J. U l u o t s a valitsus astus ametisse 

1939. aasta oktoobris. 
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vad talupojad, käsitöölised, oma tööst 
elavad haritlased võivad vabalt otsus­
tada, kuidas oma elu korraldada.»30. 

«Kommunistis» anti ka hästi formu­
leeritud vastus, mida kujutab suurko­
danluse majandusliku võimu murdmine. 
«See tähendab suurpankade riigista­
mist, suurtööstuse ja suurkaubanduse 
tööliste kontrolli alla võtmist, töölistele 
elatusmiinimumile vastava palga alam­
määra kindlustamist . . . maa andmist 
kehvadele talupoegadele ja maatamees­
tea , töötavatele talupoegadele võlgade 
kustutamist, nende majapidamiste toe­
tamist.» 31 

Kõigi nende nõudmiste eest oli eesti 
töörahvas võidelnud kogu kodanliku 
vabariigi vältel. Neid nõudmisi oli pide­
valt tõstatatud illegaalse kommunistliku 
ajakirjanduse veergudel. «Kommunist» 
nr. 1 sisu analüüsi tulemusena võime 
öelda, et EKP oli võtnud kursi nõuko­
gude võimu taaskehtestamisele Eestis. 

«Kommunisti» nr. 1 otsustati hakata 
levitama pärast seda, kui ajalehes aval­
datud EKP Illegaalse Büroo seisukohad 
olid partei konverentsil läbi arutatud ja 
heaks kiidetud. 

EKP tegevussuundade ja taktika kind­
laksmääramisel revolutsioonilise situat­
siooni tingimustes oli tähtis koht EKP 
1940. aasta aprillikonverentsil (toimus 
31. märtsi õhtul ja ööl vastu 1. aprilli). 
Põhiettekannetega esinesid H. Allik ja 
J. Lauristin. ; |2 Konverentsist osavõtjad 
toetasid täielikult EKP Illegaalse Büroo 
seisukohti ja seadsid partei ette prakti­
lise ülesande: kõige lähemal ajal kuku­
tada Eestis fašistlik diktatuur, kusjuu­
res rõhutati, et eesmärgiks ei ole mitte 
kodanliku demokraatia taastamine, vaid 
töörahva võim. 

Konverentsi lõppedes said osavõtjad 
kohapeal levitamiseks ajalehe «Koramu-

30 «Kommunist» nr. 1, aprill 1940. 
31 Sealsamas. 
3- Konspiratsiooni kaalutlustel ei ole 

koostatud konverentsi protokolli, 
konverentsi tööst on meil ülevaade 
temast osavõtjate mälestuste kaudu. 
Vt. H. Allik, «Mälestusi 21. juuni ette­

valmistamisest». — Saabus päev, Tln., 
1960, lk. 61—65. 

nist», mille nad õnnelikult ka kohtadele 
viisid. Seega levitati ajalehte üle kogu 
Eesti.3 3 

Valmistades töörahvast ette sotsialist­
likuks revolutsiooniks, arvestas EKP 
1940. a. revolutsiooni rahuliku kulgemise 
võimalust. Selleks olid Eestis välja ku­
junenud kõik eeldused: Pätsi kliki sot­
siaalse baasi ahenemine; valdav enamik 
proletariaadist, suur osa progressiivselt 
meelestatud intelligentsist oli pettunud 
kodanlikus vabariigis; suurt mõju aval­
das proletariaadile soodne ja võimulole­
vale valitsusele ebasoodne välispoliiti­
line olukord; laialdased väikekodanlikud 
kihid ei toetanud enam aktiivselt K. Pät­
si diktatuuri .3 1 

EKP illegaalne ajakirjandus täitis aas­
tatel 1934—1940 suurt ja vastutusrikast 
ülesannet partei seisukohtade tutvusta­
misel, fašistliku diktatuuri paljastamisel 
ning uute revolutsiooniliste jõudude 
kasvatamisel ja mobiliseerimisel. Kom­
munistlik illegaalne ajakirjandus tegi 
ulatuslikku agitatsioonitööd töölisklassi 
ühisrinde ja fašismivastase rahvarinde 
loomiseks ning kindlustamiseks. 

Eesti töörahva võitluse edu sotsialist­
likus revolutsioonis tagas suurel määral 
see, et süstemaatiliselt oli illegaalsetes 
väljaannetes tutvustatud EKP taktikat, 
samaaegselt õhutades laiu rahvahulki 
võitlusele fašismi vastu ja nõukogude 
võimu taaskehtestamisele Eestis. 

33 ENSV ORKA, f. 949 nim. 1, s.-ü. 
198, 1. 1. 

34 O. K u u l i. Eesti rahva võitlus fašis­
mi vastu (1930—1940). Dissertatsioon 
ajaloodoktori teadusliku kraadi taot­
lemiseks, Tln., 1971, 1. 575. 
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PEDAGOOGILINE 

MÕJUTAMINE 

KLASSIJUHATAJA­

TUNNIS 

SILVIA KERA, 
VÕT-i pedagoogikakateedri 
vanemõpetaja 

Nüüdisaeg nõuab uue kvaliteediga, 
kõrge ühiskondliku teadlikkusega ini­
mest, kes ühelt poolt mõtleb ja unistab 
ning teiselt poolt oskab ja tahab seda 
praktikas realiseerida, keda iseloomustab 
mõtlemise ja tegutsemise, sõna ja teo 
ühtsus. Isiksuse niisuguste omaduste 
kujunemise sobivam aeg langeb kooli­
aastatesse. Kool ongi kutsutud noore 
põlvkonna kasvatamise uut kvaliteeti 
realiseerima. 

Juhtiv koht kasvatusprotsessi struk­
tuuris on pedagoogilisel tegevusel, mille 
funktsioon on lapse sihipärane ja süste­
maatiline mõjutamine. Ühiskondliku 
nähtusena areneb pedagoogiline tegevus 
dialektiliste vastuoludega. Vastuolu te­
kib eelkõige pedagoogilise tegevuse va­
nanenud sisu ja ühiskonna uute nõud­
miste vahel. Sellepärast on pedagoogili­
se tegevuse üks lähtetingimus ühiskonna 
arengu vajaduste ja tendentside tajumi­
ne pedagoogi poolt (5, lk. 178). See aitab 
avada kasvatuse ülesandeid ning mõista 

pedagoogilise tegevuse iseloomu ja sisu 
ühiskonna antud tingimustes. 

Uus kvaliteet kasvatuses tähendab 
mitmete oma olemuselt keeruliste isik­
suseomaduste vormimist. Selle ülesande 
realiseerimine kasvatustöös (antud juhul 
klassijuhatajatunnis) eeldab sügavalt 
põhjendatud ning nüüdisaja tingimusi 
arvestavat pedagoogilist mõjutamist. 
1. Pedagoogilise mõjutamise probleeme 
Kui indiviidi küpsemine toimub süuni-
pärastel sisemistel põhjustel, siis isiksus 
kujuneb tema mõjutamise tulemusena. 
Isiksuse kujunemisest rääkides tulevad 
arvesse nii stiihilised välismõjud kui ka 
kasvatuse teel isiksuse arengu suunami­
ne ja juhtimine. A. Makarenko väitis, 
et kasvatab (mõjutab — S. K.) kõik: ini­
mesed, asjad, nähtused, kuid eelkõige 
ja kõige enam inimesed (6, lk. 20). Mark­
sistlikust seisukohast lähtudes kulgeb 
isiksuse kujunemine ühiskondlikes suhe­
tes. Kasvatusprotsessis on olulised täis­
kasvanu ja lapse vastastikused suhted: 
laps — teadlikult tegutsev täiskasva­
nu — lapse suhtumine tegelikkusesse. 

Suhted on sõltuvuste väljendusvorm. 
Sõltuvuse mõiste tähendab filosoofilises 
mõttes reaalse maailma esemete ja näh­
tuste vahelist seost, oma olemuselt on 
seos vastastikune sõltumine. Kasvatuses 
väljendub sõltuvus nõudmiste, reeglite 
ja nõuannetena, mida õpilane peab koo­
lis täitma. Ka pedagoog on seejuures 
sõltuvuses õpilasest, keda ta kasvatab. 
Kui esineb ühepoolselt alluv seos, on 
rikutud suhete harmoonia ning tekib 
vastuolu: lapsest kasvab egoist või ta on 
allutatud täiskasvanu tahtele. 

Alaliselt korduvad suhted aitavad lap­
se teadvuses kinnistuda sõltuvustel, mis 
määravad ta harjumuslikku käitumist. 
Teadvustamise tulemusena vormivad 
mitmesugused sõltuvused kujunevas 
isiksuses organiseeritust, distsiplineeri­
tust, vastutus- ja kohusetunnet, abival­
midust, sõprust jne. või ka nende oma­
duste vastandeid. Pedagoogilised sõltu­
vused organiseeritakse kasvatuse ees­
märke arvestades teadlikult. 

Välismõjutused võtab laps otseselt 
vastu vaid kõige varasemal arenguetapil, 
reageerides sellele matkimisega. Hiljem, 

566 



Il signaalsüsteemi kujunedes saab tead­
vus lüliks, mis mõjutamist vahendab. 
Varasemate ühiskondlike suhete, harju­
muslike sõltuvuste käigus kujunevad 
lapse teadvuses stereotüübid, mis tema 
elutingimusi peegeldavad ning kogemus­
tena ta uute sõltuvuste suhtes teatad 
määral konservatiivseks teevad. Laps 
teeb ise järeldusi, oskab üldistavalt mõ­
telda ning kujundada ise oma veendu­
musi. Kui ta esitatud ideed, mõtet vastu 
ei võta, ei avalda see mõju ta teadvusele 
ning jääb tema teadvuses neutraalseks 
teadmiseks, formaalseks fraasiks. Nii te­
kib kõlbeline silmakirjalikkus, sõna ja 
teo, teadvuse ja käitumise kahestumine. 

Pedagoogiline mõjutus koolis sõltub 
oluliselt sellest, missugune on õpilase 
teadvus, harjumuslik arusaamine, mõtle­
mine. See on mehhanism, mis determi­
neerib õpilase käitumise. Pedagoogiline 
mõjutamine täidab oma funktsiooni siis, 
kui õpilased esitatud nõuded ja pakutud 
tingimused sisemiselt vastu võtavad. 
Vastavate kasvatustingimuste loomine ei 
taga veel õpilase mõjutamist. 

Kui õpilase teadvuses peegelduvad 
sotsiaal-pedagoogilised sõltuvused õiges­
ti, siis tema käitumine ja kõlbelised ku­
jutlused on adekvaatsed ühiskonna mo-
raalinõuetega, mis teevad õpilase tõeli­
selt vabaks. Vabaks niivõrd, kuivõrd ta 
tunnetab objektiivset reaalsust ning vas­
tutust omapoolse käitumise ja tegude 
eest (1, lk. 17). Sotsiaalset sõltuvust ei 
taju õpilane siis kui rusuvat kohustust, 
oma sotsiaalset asendit mõistab ta kui 
vabaduse ja täiusliku elu seisundit, õp i ­
lase käitumine satub aga vastuollu ühis­
konna moraaliga, kui ta kohustusi ning 
kõiki suhteid ümbrusega tajub kui rusu­
vat sundust, sõltuvused aga loovad te ­
mas kujutluse vabadusetusest. Ka kõige 
õiglasemale mõjutusele reageerib õpila­
ne tõrjuva hoiakuga, nn. mõttelise bar­
jääriga ega vasta oodatud käitumisega. 

See ei tähenda sugugi õpilaste vabas­
tamist sotsiaalsetest sõltuvustest. Sot­
siaalselt ebaküpses kasvueas tuleb õpi­
last kahtlematult piirata, nii et ta õpiks 
tegelikkust objektiivselt hindama ja ise­
seisvalt otsustama. 

Kuidas sellisel juhul isiksuse kujune­
mist siiski positiivselt mõjutada? 

Nõukogude psühholoogias tunnustatud 
S. Rubinšteini väite kohaselt pääsevad 
välismõjud maksvusele vaid indiviidi 
sisetingimuste kaudu. Sisetingimusteks 
on. indiviidi enda hinnangud, väärtus­
orientatsioon, mis määrab välistingimus­
te tähenduse tema jaoks ning sellest 
sõltub, kuidas indiviid välismõjule rea­
geerib. Pedagoogilisel mõjutamisel on 
vaja arvestada õpilase vastuvõtlikkust 
ning kujundada temas uusi hinnaguid, 
muuta vastuvõtlikkust. Mõjutada tuleb 
nii, et õpilased võtaksid idee (sõltuvune) 
vastu kui väärtuse, millel on tema jaoks 
positiivne tähendus. 

Väärtuseks on kõik inimesele vajalik. 
Väärtustamise aluseks on arusaamine 
kasulikust, vajalikust, tähtsast (10, lk. 
62). See ei ole õpilasele valmis hinnan­
gute esitamine, vaid tema enda aktiivne 
mõttetegevus, argumenteerimine, kus 
õpilane mõjutamise käigus ise tuleb vas­
tavatele järeldustele, kujundab hinnan­
guid. 

Õpilaste iseseisva hindamise oskust on 
vaja arendada suhtlemise teel, kus õpi­
takse tundma ka teiste hinnanguid. Ini­
mesele omane suhtlemisvajadus teiste 
inimestega ei ole ju midagi muud kui 
hinnangu vajadus, mida ta teiselt saab 
ning mida ta ise teisele annab (8, lk. 270). 
Eriti huvitatud on noored eakaaslaste 
hinnangutest. Seega on pedagoogi hin­
nang õpilasele koos kaasõpilaste hinnan­
guga mõjusam. Selline vastastikune hin­
damine tagab kõige efektiivsemalt ini­
mese eneseregulatsiooni. 

Kasvatada ei tähenda inimesele kätte-
näitamist, kuidas tal on kohane toimida. 
On vaja saavutada, et kasvandik 
tunnetaks teo mõtet, välja töötada sees­
mine veendumus õigeks käitumiseks. 
Veendumuste kasvatamine ei ole midagi 
muud kui mõtte, idee väärtuse tunneta­
mine ning sellele vastavalt käitumine. 

Seega ei tule lähtudes kohustuse sei­
sukohast mitte moraali lugeda, vaid 
leida koht väärtustamisele, õpetada 
väärtustest õigesti aru saama. Tähtis on 
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õpilase ettevalmistamine uue situatsioo­
ni, uute suhete, sõltuvuste kriitiliseks 
tajumiseks, mõtestamiseks, oskuseks 
orienteeruda, hinnata ning vastu võtta 
oma teadvusse. 

Õpilase sisetingimuste mõjutamisega 
on võimalik saavutada, et kasvatuse 
eesmärk saab õpilase enda teadvuse fak­
toriks ning taotluste objektiks (temast 
saab kasvatuse subjekt, oma isiksuse 
teadlik kujundaja). Kui aga kollektiivi 
või ühiskonna eesmärgid on indiviidile 
väljastpoolt peale surutud, ei ole tema 
poolt vastu võetud, kannab tema tege­
vus sundiseloomu (2, lk. 34). Siis on 
raske realiseerida kasvatuse eesmärke, 
ahtad ja ühekülgsed on indiviidi side­
med ümbrusega. Mida enam õpilane 
tunnetab oma sotsiaalset olemust, seda 
laiemad on tema sotsiaalsed sidemed, 
suurem tegevuse sisemise plaani vasta­
vus välistingimustega ja järelikult on 
kõrgem ka tema aktiivsuse aste. Kõrge­
ma aktiivsuse astme korral toimub vä­
liste faktorite ülekandmine sisemisteks, 
sisemist plaani tegevuseks intensiivse­
malt (9, lk. 22). Indiviidi käitumine hak­
kab vastama ühiskonna nõuetele, võime 
rääkida uue kvaliteediga inimesest, keda 
iseloomustab sõnade ja tegude ühtsus. 
2. Pedagoogilise tegevuse spetsiifika 
klassijuhatajatunnis 
Klassijuhatajatund on kogu klassi ühe­
aegseks mõjutamiseks spetsiaalselt eral­
datud aeg. Lähtudes pedagoogilise mõju­
tamise iseärasustest, tuleks peatuda 
järgmistel klassijuhatajatunniga seotud 
probleemidel. 

a) Tunni teema kohandamine klassi 
tasemele 
Õpilaste vastuvõtlikkuse eeltingimuseks 
on tunni teema sobiv valik. Õpilasi haa­
rab see, mis on neile lähedane, millele 
nad momendil vastust tahavad leida või 
mis antud oludes on eriti vajalik. Selle­
pärast on õige õpilasi kaasa tõmmata 
klassi juhataj atundide planeerimisele, 
harjutada neid oma ettepanekuid te­
gema. 

Kuigi tundide teemade valikul on alu­
seks üleliiduline «Kasvatustöö näidis-
programm üldhariduskoolidele», saab ka 
kõige üldsõnalisemat teemat kohandada 

sobivaks antud õpilastele. Eelkõige tuleb 
igale teemale anda õpilaste jaoks elulä­
hedane sisu. On ka teine võimalus: muu­
ta teema sõnastus õpilastele lähedase­
maks. Selle asemel et anda tund üldise 
internatsionalismi teemal, lähtus õpetaja 
üsna kitsast, kuid antud õpilaste jaoks 
väga vajalikust probleemist ning formu­
leeris teema «Mida teame mustlastest?». 
Klassijuhatajatund enesekasvatusest on 
konkretiseeritud, kui seda käsitleda as­
pektist, mis vastavatele õpilastele on 
kõige lähedasem ja mõjuvam . Näiteks 
vigastele, haigetele õpilastele (vastava­
tes erikoolides) avaldab sügavat mõju 
toetumine näidetele, kus inimene samade 
puuduste korral ilmutas suurt tahet ning 
saavutas eesmärgi. Vanemas klassis, kus 
tulevikuplaanid on selgepiirilisemad, 
nende realiseerimine visa tahet nõudev, 
annab enesekasvatuseks tõuget tund 
suure vaimu- ja töötahtega inimeste 
elust. On teemasid, mis korduvad aastast 
aastasse, kuid mis igal aastal saavad tä­
nu esitamise eakohasusele oma näo. Tun­
nile lisab vajalikku eakohasust peale 
sobiva materjali valiku see, et põhilised 
rääkijad tunnis on õpilased ise. 
b) Selgitavate seisukohtade argumentee­
rimine 
Oleme minetanud aja, mil suudame õpi­
last uudse informatsiooniga üllatada. 
Paljaste teadmiste andmine olekski liialt 
kitsas klassijuhatajatunni eesmärk. 

Nüüdisaja informatsioonitulv — sünd­
mused, teated, andmed, etendused, fil­
mid, raamatud jm. — tekitab küsimuse: 
kus, millal ja kuidas neid lahti mõtes­
tada, kellega arutleda. Kus ja kuidas 
õppida selles valikut tegema? Klassiju­
hatajatund peaks looma tingimused saa­
dud informatsiooni süstematiseerimi­
seks, viima igaüheni informatsiooniväär-
tused. Pealegi tahavad õpilased oma 
kõhklusi ja järeldusi kontrollida, eakaas­
lastega muljeid vahetada. 

Tänapäeva õpilased nõuavad tingimus­
te loomist kollektiivis oma arutluste 
vabaks, iseseisvaks väljendamiseks (7). 
Õpetajale annab aga niisugune arutelu 
võimaluse kujundada klassi avalikku 
arvamust. On vaja võimaldada õpilastel 
oma seisukohti argumenteerida, mis eel-
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dab vastava vormi kasutamist tunnis, 
näiteks arutelud, vestlus, dispuut, koos­
olek, rühmatöö. See tagab ka kollektiivi 
mõju igale üksikõpilasele, mis on nõuko­
gude pedagoogikas põhiline. Arvestada 
tuleb õpilaste informeeritust, anda või­
malus lähenemiseks probleemile. Arutelu 
käigus jõutakse õigete hinnanguteni, 
millega kaasneb rõõm iseseisvalt tehtud 
järeldusest. Filmi arutelu näiteks võib 
alustada sellest, mida õpilased arvavad, 
millega oma arvamusi argumenteerivad. 
Õpetaja annab vajaduse korral suuna­
vaid mõtteid, et põhjendatud järeldusele 
jõuda. 

Õpilane puutub kokku eri mikrokesk-
kondadega ja saab erinevaid elukoge­
musi. Tal kujunevad hoiakud, mida tu­
leb integreerida, kujundamaks kindlat 
käitumismaneeri, mõtlemislaadi, seisu­
kohta. Kool peaks vahendama seda üldis­
tatud ühiskondlikku kogemust (4) ka 
klassi j uhata j atunnis. Klassi j uhata j atund 
peaks vahendama positiivseid malle 
elust, õpetama õpilasi nägema ja hinda­
ma positiivset elus. Ainult sel teel õpivad 
õpilased sügavamalt mõtlema, aktiivselt 
elama. 

c) Psühholoogiline kliima tunnis 
Nagu igas teiseski tunnis, on klassijuha­
tajatunnis eriti olulise tähtsusega psüh­
holoogiline kliima. See sõltub õpetajast, 
tema suhetest klassiga, tema taktitun­
dest. Avameelsus ja usalduslik vahekord 
õpilastega nõuab õpetajalt vastavaid 
omadusi. Tähtis on õpetaja meeldivus 
inimesena. N. Krupskaja väitis, et salli­
matu õpetaja kõige ilusamad ideed või­
vad esile kutsuda negatiivse suhtumise. 

L. Võgotski arvates on kõige tugeva­
mate emotsioonidega seotud käitumine. 
Et välja kutsuda õpilases vastavat käitu­
mist, peavad reaktsioonid jätma õpila­
sesse emotsionaalse jälje. Moraali j ütlus 
ei kasvata niivõrd kui emotsioonid. 
Emotsioonireaktsioonid osutavad olulist 
mõju** kõikidele käitumisvormidele, kõi­
kidele kasvatusprotsessi momentidele 
(3, lk. 113). 

Kui 7. klassis, kus õpilased on küllaltki 
eneseteadlikud, annab õpetaja tunni tee­

mal «Kui sa tuled, too mul l i l l i . . ,» , on 
mõju õpilaste tunnetele sügav, neid ene­
se üle sõnatult mõtlema panev. Marie 
Curie eluga tutvumine vanemas klassis 
on koputus igaühe südametunnistusele, 
vaikiv küsimuse esitamine endale, oma 
tööle. 

On ilmne, et õpilased vajavad ka nii­
suguseid klassi j uhata j atunde. 

Igas tunnis on koht positiivsel emot­
sionaalsel mõjul. Selleks tuleb luua spet­
siaalne psühholoogiline situatsioon. 

Näiteks 10. klassis on vestlus teemal 
«Kes ma olen oma kodus». Ettearvatult 
kaldus õpilaste jutt oma suhetele vanema­
tega. Selles väljendus rahulolematus, 
kurtmine. Kui õpilased olid end «tüh­
jaks rääkinud» (seda võimalust on õpi­
lastele vaja lubada, et nende pinget 
maandada), pöördusid kõigi pilgud õpe­
taja poole. Järgnes vanema rolli lahti­
mõtestamine, lõpuks avaldati aktiivselt 
seisukohti, kuidas kodus vanematega 
ühist keelt leida ning mida oma vane­
matele vastutasuks pakkuda. 

Klassijuhatajatunnis ei tohi liiga palju 
kritiseerida, riivata õpilaste väärikust ja 
enesearmastust. Sellega võib tekkida 
negatiivne häälestatus käsiteldava teema 
suhtes (11). Õpilaste käitumise analüü­
simisel on parem aktsepteerida tähele­
panu positiivsetele näidetele: puudustest 
rääkida heatahtlikul toonil, veendumu­
sega, et õpilased need likvideerivad. Ole­
tada pahet tähendab seda luua. 

Üksikute õpilaste distsipliinirikkumise 
juhtudel on parem küsimust vaadelda 
laiemas eetilises plaanis, analüüsida 
konkreetseid juhtumeid selle sees, et 
kõik õpilased mõtestaksid moraalinõue-
test kõrvalekaldumise lubamatust. 

Kokkuvõtteks 

Pedagoogiline mõju klassijuhatajatun­
nis avaldub suhtlemise kaudu. Suhtle­
misest sõltub, kuidas õpetaja ja õpila­
ne teineteist mõistavad, kuidas õpilased 
üksteist vastastikku mõjutavad. See 
suhtlemine peaks õpetama õpilastele 
«südame filosoofiat» (nii nimetas V. Suh-
homlinski õpilaste kasvatamist vestluste 
kaudu), mis tagaks uue kvaliteediga 
inimeste sirgumise. 
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ÕPILASTE 

KOMMUNISTLIKUST 

KASVATUSEST 

KOOLIRAADIO 

KAUDU 

MAIRE EIERT, 
Kiviõli 1. keskkooli 
kirjandusõpetaja, 
kooliraadio juhendaja 

Kommunistliku kasvatuse eesmärk on 
harmooniliselt arenenud isiksuse kujun­
damine, keda iseloomustab teaduslik 
maailmavaade, põhjalikud teadmised, 
suhtumine töösse kui esmasesse eluvaja-
dusse, kommunismiehitaja moraalikoo­
deksi printsiipide loomulik järgimine. 

Seda praktilist ülesannet lahendab 
eelkõige kool, tehes seda läbimõeldult, 
süsteemipäraselt nii tunnis kui ka tunni­
väliselt, arvestades õpilaste iga, huve ja 
kalduvusi. Edu sõltub suuresti sellest, 
kuidas suudame meie, õpetajad, haarata 
kaasa oma õpilasi, innustada ja vaimus­
tada neid; ka sellest, milliseid kanaleid 
kaudu jõuame noortele lähemale, et neil 
oleks võimalusi avada oma mina. Nii 
muutub tänapäeva õpetaja noorte juhiks, 
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kes suunab ja aitab orienteeruda teadus­
liku ja poliitilise informatsiooni tulvas. 
Just selliseid printsiipe on tulnud silmas 
pidada kooliraadio aktiivi juhendamisel. 

Kiviõli 1. keskkoolis tegutseb kooliraa­
dio uue koolihoone käikumineku esime­
sest päevast 1969. a. sügisel regulaarselt 
üheksandat aastat. Pikaajalised kogemu­
sed juhendajana, isiklik huvitatus tööst 
noortega sel alal ja teadmine, et kooli­
raadio saated on mõjuvaks osaks ühtses 
kasvatusprotsessis, lubavad jagada mõ­
ningaid kogemusi, teha järeldusi. 

Arvestades kasvatustöö komplekssust 
koolis, on oma kooli raadio otstarbekas 
ja vajalik õpilaselu organiseerimisel ja 
juhtimisel, eelkõige on tal aga suur 
väärtus ideelis-poliitilise kasvatusvahen­
dina. 

Kommunistlik Partei ja Nõukogude 
valitsus pööravad igakülgset ja suurt 
tähelepanu kasvavale noorsoole, seepä­
rast on meie raadio saadetes olnud esi­
kohal riiklikult tähtsate sündmuste, do­
kumentide ja otsuste valgustamine ning 
interpreteerimine õpilastele. NLKP 
XXIV ja XXV kongressi avapäevadel 
läksid eetrisse erisaated, kus esinesid 
kommunistidest õpetajad. Järgnevatel 
päevadel kommenteerisime kongresside 
tööd, seostasime arutatavaid probleeme 
õpilaseluga. Partei XXV kongressi otsus­
te kohaselt oleme saadetes analüüsinud 
oma töö tulemusi, aidanud tõsta õpilaste 
vastutustunnet ja teadlikkust. Saade­
tesse on jõudnud NSV Liidu ja Eesti 
NSV Ülemnõukogu istungite materjalid, 
aktuaalsemad neist on olnud uut konsti­
tutsiooni puudutavad küsimused. Suurt 
tähelepanu oleme pööranud kodulinna 
ja meie vabariigi parteifoorumitele, neil 
käsitletud probleemidele. 

Et kooliraadio kuulajaskond on põhi­
osas komsomoliealine, on tähtis, et nen­
deni jõuaks kiiresti kõik see, mis puudu­
tab komsomolitöö põhisuundi, ideelis-
poliitilist külge, töökogemusi. ELKNÜ 
Kohtla-Järve viimase viie linnakonve-
rentsi delegaadid meie koolist on konve-
rentsijärgsetel päevadel saanud sõna 
kooliraadios. ELKNÜ XV kongressi dele-
gaat Jaak Uueküla ja XVII kongressi 
delegaat vanempioneerijuht Reet Nõm­

miste analüüsisid asjalikult vabariigi 
noortefoorumi tööõhkkonda, vastuvõe­
tud otsuseid, tõid kuulajateni pidulikku­
se ja töömeeleolu, rikkalikud muljed ja 
kontaktid. On saanud päris tavaliseks, et 
raadiosaated algavad fraasidega «Täna 
a lgab. . .» , «Täna jä tkub . . .» , «Täna lõ­
peb . . .» . Nii jõuab juba koolipäeva algul 
õpilasteni see, millest nad muidu ehk 
kuuleksid alles kodus. Saab • lähedaseks 
kõik, mis toimub maailmas, meie avaral 
kodumaal, koduvabariigis ja -linnas. 

Järjepidevalt on kooliraadio hoolitse­
nud õpilaste poliitilise silmaringi laien­
damise eest. Regulaarselt toimuvad po-
liitinformatsioonid ja -kommentaarid, 
kus esikohal on momendi tähtsamad 
sise- ja välispoliitika küsimused, rah­
vusvaheline olukord, riikidevahelised 
suhted, riigijuhtide visiidid, sõpruslepin­
gud, aga ka märkimist väärivad täht­
päevad. 

Esinejad on ikka õpilased, vastutab ja 
organiseerib kooli komsomolikomitee 
ideoloogiasektor, suunavad ajalooõpeta­
jad. 

Silmaringi avardamist ja võistlus­
likkust silmas pidav on juba üheksandat 
aastat tegutsev «Taibukate turniir» abi­
tuuriumi esindusele. Seitse abiturienti 
vastavad stuudios «Mnemoturniiri» ees­
kujul seitsmele küsimusele 10 minuti 
jooksul. Pärast kümmet vooru selgub, 
millistest varasematest lendudest on ol­
dud kehvemad, millistest paremad. Nii 
et mängus on peale teadmiste ka kogu 
lennu prestiiž vilistlaskonnas. Klassides 
aga nuputavad ja elavad kaasa nii õpi­
lased kui ka õpetajad, eelkõige muidugi 
lõpetajad. Esitatud küsimused puuduta­
vad aga sisuliselt kõige aktuaalsemaid 
probleeme õppeaastal. Nii pidi abitu­
rient 78 teadma hästi oma kodumaa, 
Nõukogude armee ja ÜLKNÜ ajalugu. 
Loomulikult on jooksev poliitika alati 
tulipunktis. 

Ideelis-poliitilises kasvatustöös on olu­
line osata õigesti ära kasutada ka kõike 
head, mis on jäänud minevikku, näidata 
selle seost olevikuga, vähem tähtis pole 
analüüsida ajaloo õppetunde, meie kodu­
maa mure- ja rõõmupäevi. Minevik ula­
tab olevikule käe, kui vahendajad on 
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inimesed, kes sündmusi ise läbi elanud, 
neid pealt näinud. 1975., fašistliku Sak­
samaa üle võidu saavutamise 30. aastal 
oli meie saadetes rubriik «Sõjameenu-
tusi». Need olid sõja üleelanud õpetajate 
emotsionaalsed, meeldejäävad, kasvatus­
likult väärtustatud vestlused noortega 
oma lapsepõlvest või noorusest, õpingu­
test ja tööst rasketes tingimustes, ka 
kaotustest, kannatustest ja pisaratest. 
Meelde on jäänud ajalooõpetaja Aime 
Soroki meenutus sõjaaegade koolist, ve­
ne keele õpetaja Miralda Naruski jutus­
tus isiklikult läbielatud päevadest Le­
ningradi blokaadis. Lähedasemaks said 
õpetaja kui ka eelnevate põlvkondade 
probleemid, arusaadavamaks see, mida 
tähendab rahu ja kindlustatud tulevik. 

V. I. Lenini 100. sünniaastal põimisime 
oma saadetesse lõike Nõukogude riigi 
rajaja elust ja tegevusest, leninlikust 
pärandist, põhimõtetest, mis elavad tä­
napäeval. Rääkisime V. I. Lenini inim­
likust suurusest, tema kontaktidest liht­
rahva ja paljude väljapaistvate inimes­
tega, toonitasime lihtsust ja tagasihoid­
likkust, juhi ideede surematust, elulisust. 
Erilise tähelepanu all oli V. I. Lenini 
nime kandev pioneeriorganisatsioon, 
pioneeritöö koolis. Aprillis läks eetrisse 
pidulik erisaade, märkimaks V. I. Lenini 
100. sünniaastapäeva. 

Ideelis-poliitilist kasvatustööd tuleb 
korraldada paindlikult, arvestades prob­
leemide aktuaalsust ja väljakujunenud 
traditsioone. Sihikindlust, mitmekülg­
sust, sisukust, läbimõtlemist nõuab eel­
kõige internatsionalistlik kasvatus, eriti 
ajal, mil üha enam lähenevad üksteisele 
kõik meie maa rahvused ja rahvusrüh-
mad. 

Kuid internatsionalistiks ei sünnita, 
selleks saadakse. Suunaja on siingi olnud 
kooliraadio. Kooli parimad sportlased 
on viibinud võistlusreisidel ja treening­
laagrites vennasvabariikides, tublimad 
on suvel EÕM-is välja teeninud pree-
miaekskursioonid Nõukogude Liidu eri 
paikadesse. Reisilt naasnuid on toimetus 
alati palunud jutustada oma muljetest 
ja mõtetest Esikohale oleme seadnud 
neis vestlustes inimeste töö ja elu, küla­
lislahkuse, rahvuse omapära, traditsioo­

nide ja kommete austamise, noorte elu. 
sõprussidemete sõlmimise. 

Komandeeringud ja huvialareisid on. 
õpetajaidki viinud eri paikadesse. Nad 
on olnud stuudios vestlusringis pajata-
mas kõigest, mis nähtud ja talletatud. 
Meelde on jäänud Bresti- ja Uljanovski-
sõidud, pilguheit Moskva ja Leedu NSV 
koolidesse. Võib öelda, et oleme kooli­
raadios saanud rääkida kõikidest liidu­
vabariikidest sealviibinute elava sõna 
kaudu. Ka paljude sotsialismimaade 
rahvaste elulaad ja omapära on saanud, 
otseste kontaktide tõttu lähedaseks. 
Kõige rohkem on juttu olnud Saksa 
DV-st ja sealsete noorte elust, millega 
meie õpilased on tutvunud. Preemiatuu-
sikud turismirongidele on välja teenitud 
eeskujuliku õppimise ja klassivälise töö 
eest. Pioneeride meenutused Artekist, 
paljudest uutest sõpradest on alati huvi 
pakkunud. 

Et kool korraldab traditsiooniliselt 
ekskursioone Moskvasse ja Leningradi, 
oleme neist linnadest rohkesti pajatanud. 
Koolis tegutseb edukalt rahvaste sõpruse 
klubi, mille ürituste kohta kooliraadio 
informatsiooni annab. Sõna on saanud 
ka õpilased, kel pidev kirjavahetus teis­
test rahvustest noortega. 

Sõbralikest kontaktidest Kiviõli 2. 
keskkooliga on jutustanud nende klassi­
de esindajad, kel üks või teine üritus 
õnnestus. Oleme toonitanud vene keele 
õppimise suurt tähtsust. Avab ju see 
keel nõukogude inimestele pääsu meie 
kodumaa kultuuri juurde, on asendama­
tu rahvastevahelises suhtlemises ja 
koostöös, vajalik Nõukogude armees. 
Mõned saated on läinud eetrisse vene 
keeles. «Killuke kodumaad», «Külas ven­
nalikus liiduvabariigis», «Minu kirjasõb­
rad» ja teised rubriigid olid meil igal 
nädalal saadetes NSV Liidu moodusta­
mise 50. aastal, Oktoobrirevolutsiooni 55. 
ja 60. juubeliaastal. Oleme kasutanud 
kõik võimalused patriootiliseks ja inter­
natsionalistlikuks kasvatuseks, seadnud 
esiplaanile lugupidamise ja austuse oma 
paljurahvuselise kodumaa vastu, mõist­
nud hukka rahvusliku piiratuse ja up­
sakuse. Internatsionalistlikud põhimõt-
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ted, millele tugineb NSV Liidu rahvaste 
sõprus, leidsid väljenduse ja edasiaren­
duse ka uues konstitutsioonis, mille põ-
hisätete tutvustamine on kooliraadio 
ülesandeid. 

Aktiivne jõud meie maa ühiskondlikus 
ja poliitilises elus noore põlvkonna kas­
vatamisel on Leninlik Komsomol. Koo­
lis, kus õpetajate kõrval annavad tooni 
teokad õpilasjuhid ja komsomolikomitee, 
on igasugust kasvatustööd kerge ja 
efektiivsem teha. Kooliraadio on olnud 
komsomoliaktiivi esimene abiline. On 
tava, et õppeaasta esimestes saadetes 
analüüsib sekretär komsomolitöö põhi­
probleeme ja eesseisvaid ülesandeid. Ka 
kevadisele aruandlus-valimiskoosolekule 
järgnevas saates tutvustab äsja valitud 
sekretär end ja uut komiteed kogu koo­
lile. Raadio vahendusel kuuleb koolipere 
kõigest, mis kommunistlikel noortel 
teoksil ja plaanis. Milliseid probleeme 
arutati ühe või teise komsomoligrupi 
koosolekul, kuidas edeneb leninlik arves­
tus, millised otsused võttis vastu üld­
koosolek, kuidas möödus järjekordne 
puhkeõhtu, kes said kiita või laita direk­
tori käskkirjaga, õnnesoovid uutele 
ÜLKNÜ-sse astujatele — kõige selle 
valgustamine on enesestmõistetav. Nii 
aitame tõsta komsomoli autoriteeti, kuid 
suurendame ka õpilasliidrite ja kooliko-
mitee vastutust. NSV Liidu konstitut­
sioon tagab nõukogude noortele õiguse 
haridusele ja tööle, kuid õigusega kaas­
neb ka kohustus hästi ja võimetekohaselt 
õppida, valmistada end ette tulevaseks 
tööks. Töökasvatusega seotud problee­
mid on ka kooliraadio saadetes olnud 
kesksel kohal. Saamise ja andmise, 
õiguste ja kohustuste vahekorrad ning 
ühiskondlikult kasuliku töö väärtus peab 
koolieas selgeks saama. Oleme püüdnud 
abi anda ühe või teise aine õppimiseks 
saatesarjas «Abiks õppurile», jaganud 
praktilisi nõuandeid eksamieelseks kor­
damiseks, pakkunud täiendavat mater­
jali rubriigis «Lisaks õpikule». Kuidas 
me töötame, millised on tulemused, kus 
lood õppimisega hästi, kus halvasti, kes 
on mahajääjad, kes tublimad, miks dist­
sipliiniga on raskusi — see kõik on kom­
somolikomitee õppesektori vaateväljas, 

kooliraadio saadetes aga aastate jooksul 
nii analüüs kui ka kriitika omal kohal. 
Põhitöö — õppimise — kõrval hindame 
ikka neid, kes aktiivsed ühiskondlikus 
töös. Agaramad klassid ja õpilased vana­
paberi varumises, tublid töömehed 
EÕM-is, edukad esinejad aineolümpiaa­
didel ja viktoriinidel, aktivistid pioneeri-
ja komsomolitöös on leidnud alati ära­
märkimist. Oleme andnud operatiivset 
informatsiooni laupäevakute käigust ja 
hoogtöönädalatest. 

Tänane õpilane on homne töötaja vali­
tud erialal. Kelleks saada? Kuhu minna 
edasi õppima? Ka siin on kooliraadio 
abiks olnud. Kuhu asusid õppima lõpe­
tanud, kuidas neil läheb, kus ja kuidas 
töötavad meie vilistlased — see kõik pa­
kub õpilastele huvi. Kooli aastapäeva 
eelsetes saadetes on lõpetanud ise rääki­
nud oma õpingutest ja tööst, lindile võe­
tuna oleme saanud neid jutuajamisi ka 
korduvalt kuulamiseks pakkuda. «Minu 
õpetaja» — see rubriik tõi mikrofoni 
ette koolmeistri jutustama oma eriala 
valikust, tööst, rõõmudest ja raskustest. 
Oma kooli õpetajate kutsealastest edu­
sammudest ja tunnustustest oleme õpi-
lastelegi rääkinud. Nii muutuvad rõõ­
mud ühisteks, tugevneb ühtse kollektiivi 
tunne. Heameelt valmistab juba seegi, et 
paljud meie lõpetajatest on igal aastal 
otsustanud õpetajakutse kasuks. 

Kasvatustööl on lõpmata hulk tahke ja 
ühtegi neist ei tohi kahe silma vahele 
jätta, siis oleks töö poolik. Et koolipin­
gis kinnistuvad õpilaste eetilised ja es­
teetilised seisukohad, oleme ka kooli­
raadios vestelnud viisakast käitumisest, 
taktitundest, moest, tähelepanelikust 
liiklemisest, tervise hoidmisest, propa­
geerinud sporti, kutsunud teatrisse, and­
nud lisainformatsiooni heade filmide 
kohta, analüüsinud koolipidude ja puh­
keõhtute sisulisi väärtusi ja vääratusi, 
tantsu- ja käitumiskultuuri. Kõige pu­
hul on lähtepunktis olnud ikka põhi­
mõte: kõik, mis ilus, peab leidma järgi­
mist. Oleme pidanud väga oluliseks 
tähelepanu osutamist inimesele meie 
kõrval, olgu ta siis õpetaja või õpilane, 
kõigile tuntud ja kõigi poolt austatud 
isiksus kodulinnas või vabariigis. Elu 
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sisaldab endas ju rõõme ja muresid. Kui 
väga vajame neil puhkudel teistegi deli­
kaatset tähelepanu, et ammutada jõudu 
uuteks ja paremateks tegudeks, tunda 
oma kollektiivi abi nii sõnas kui teos. 
Meeldejäävamaid on Õpetajate päev, 
kooli aastapäev, naistepäev, abiturien­
tide lõpukell. Need on olnud südamlikud 
pöördumised, on laulnud oma kooli an­
samblid, luulet lugenud nii väikesed kui 
ka suured. Õnnesoovisaadetega oleme 
meeles pidanud kõiki õpetajaid nende 
juubelitel või siis, kui töö kõrvalt on 
käes kõrgkooli diplom, perekonnas kau­
nis tähtpäev või hästi tehtud töö toonud 
kaasa ametialase tunnustuse. Traditsioo­
niline on juba aastaid rubriik «Abitu­
rient», kus räägime lõpetajate huvidest, 
tulevikuplaanidest, osutame tähelepanu 
igaühele neist eraldi, toonitades nende 
ühiskondlikku aktiivsust kooli ja kaas­
õpilaste huvides. 

Nukrad on hetked, mil peame teatama 
lähedaste inimeste kaotusest. Lahkunud 
õpetajatele ja õpilastele pühendatud mä-
lestussaateis jäävad kõlama nende töö, 
inimlikud väärtused. Neil hetkil jääb 
suur koolimaja haudvaikseks. Ja siis tu­
leb leinaminut — meie kõigi ühine mõ­
tisklus ja hüvastijätt. Pole ime, kui istu­
takse vaikides veel kümneid minuteid 
või sünnivad vestlused, mis tõrjuvad 
kaugele tunni teema ja eesmärgi ning 
mahuvad vaid ühte plaani — elu oma 
mitmekülgsuses. Selliste minutite väär­
tus pole mõõdetav ei tundide ega päeva­
dega. 

Nii on Kiviõli 1. keskkooli raadio astu­
nud oma väikesi samme eakamat kaas­
last Eesti Raadiot eeskujuks pidades. 
Eelnev mahub kindlasse ajapiiri. Kõik 
saated lähevad eetrisse regulaarselt teise 
tunni lõpul. Raadionädal algab infoga, 
kus pioneeri- ja komsomoliorganisat­
sioonide esindajad kommenteerivad eel­
oleva nädala üritusi ja kohustusi. Sellele 
lisandub huvitav intervjuu. Kesksei­
maks saateks on kolmapäeviti regulaarne 
«Nädalakaja» kestusega 15 min., kuhu 
mahubki kõik see, millest eespool juttu. 
Nende saadete arv ulatub meil 280-ni. 
Reedeti on eetris poliitikaminutid. Regu-
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laarsus distsiplineerib nii toimetajaid: 
kui ka kuulajaid. 

Kooliraadio töö saab olla ikka ainult 
kahepoolne: suur ring, kellele saateid 
teeme, kelle jaoks need ka kasvatuslikust 
küljest põhjalikult läbi mõtleme, väike 
ring, keskkooliõpilastest koosnev ak­
tiiv — toimetajad, kellele töö on huvi­
pakkuv, mitmekülgne, kuid ka vastutus­
rikas, suhtlemis- ja organiseerimisoskust 
nõudev ning ühtlasi mitmeid organisaa­
torile vajalikke jooni kasvatav. 

Toimetajate pere koosneb 10—15 
9.—11. klassi õpilasest, kel on kirjandus­
likke kalduvusi, organiseerimisvõimet,, 
vastutustunnet. Üksnes huvist mikrofoni, 
vastu ei piisa. Algajad õpivad ametit esi­
algu vanemate kõrval. Ühe saatenädala 
eest vastutab üks kindel toimetaja, saa­
des huvitavat materjali klasside infor­
maatoritelt. 

Tublide aktivistide arv hakkab jõud­
ma sajani, nende hulgas on juba üks 
päris ajakirjanik Ene-Maris Mikone, kes 
TRÜ lõpetamise järel asus tööle Eesti 
Televisioonis. Ajakirjanikukutset taotleb 
TRÜ-s žurnalistika II kursusel Mare 
Randjõe. Enamik kooliraadios töötanu-
test on edukalt jätkanud õpinguid kõrg­
koolides, nii seal kui ka hiljem töökoh­
tades olnud ikka sotsiaalselt aktiivsed. 
Raadiosõlme tehnikapoistest on 90% 
omandanud tehnilised erialad, olles tub­
lid insenerid või keskharidusega spetsia­
listid. Töös aktiiviga on kasutegur olnud 
küllaltki kõrge, kordaminekuid ja vaeva. 
on hilisematel kohtumistel meenutatud 
soojusega. 

Rõõme ja tunnustust nii juhendajale 
kui ka toimetajaile on nende aastate 
jooksul küllaldaselt osaks saanud: 
ELKNÜ Kohtla-Järve Linnakomitee ja 
kooli komsomolikomitee aukirjad, kiitu­
sed ja tänuavaldused direktori käskkir­
jades. Huvitavad olid kohtumised aja­
kirjanik M. Kalkuniga, Eesti Raadio' 
noortesaadete tegijate ning «Noorte 
Hääle» toimetuse liikmetega, kes meie 
koolis viibinud. 1975. a. kevadel oli meilt 
10-liikmeline grupp palutud Eesti Raa­
dio valgesse saali, kus võtsime osa või­
dupäevale pühendatud saate lindistami-



sest, hiljem tutvusime uue raadiomaja 
köögipoole ja töötajatega. Kui Eesti Raa­
dio 1974/75. õppeaastal andis eetrisse 
saadet «Koolikaja», tegime agaralt kaas­
tööd, nii et kõik meie koolis kordaläinu 
jõudis kuulajateni kogu vabariigis. Õpi­
lane V. Paavo proovis aga möödunud 
aastal jõudu Eesti TV-s noorte diktorite 
konkursil, esinedes päris tublilt. Tore 
on seegi, et meie saated algavad signaa­
liga, mille kinkis VIII lend kooli 40. juu­
beliks. Lindistatud on see Eesti Raadios, 
sobival helitaustal kõlab tuntud diktori 
Elfriede Ilvese hääl. Taoliste kontaktide 
kasvatuslikus väärtuses ei tohi kahelda, 
sest saamisrõõmule on eelnenud andmis-
rõõm, järgnenud aga soov kõike veelgi 
paremini teha. 

Meie toimetajad töötavad nagu päris-
ajakirjanikud — pliiats ja märkmik alati 
käepärast, kuhu talletuvad mõtted ja 
mõtisklused, probleemid ja lahendamist 
vajavad küsimused, mis läbimõelduna 
jõuavad saadetesse. Saade saab läbi, 
hinge jääb aga palju sellist, mida tahaks 
jagada laiema ringkonnaga, kui seda on 
oma kool. Nii haarasimegi sule ja sündi­
sid artiklid, mis adresseeritud «Noorte 
Häälele» või «Leninlikule Lipule». Siia­
ni on kroonikaraamat talletanud ligi 150 
trükimusta näinud tööd, ikka 10—15 aas­
tas. Enamasti on need informatiivset laa­
di, kuid lU töödest kujutab endast sisu­
kaid probleemartikleid, milledest osa on 
valminud ka «Noorte Hääle» ja «Lenin­
liku Lipu» eritellimusel. Viljakamad 
autorid on olnud J. Uueküla, I. Normak, 
M. Randjõe, T. Kangert, U. Kelder, 
K. Pluutus, M. Kulper, A. Uustalu ja 
V. Paavo. Teadmine, et sinu tööd loevad 
tuhanded, tõstab vastutust, sunnib mõt­
lema, mida ja kuidas öelda, õpetab ana­
lüüsima ja üldistama. Edu on saatnud 
meid siingi: Jaak Uueküla sai «Leninliku 
Lipu» mittekoosseisuliseks korrespon­
dendiks, ENSV TA Ajaloo Instituudi 
nooremteadurina on ta korduvalt esine­
nud «Noorte Hääle» veergudel nüüdki. 
Ka M. Randjõe ja M. Kulperi sulg on 
ergas: TRÜ ajaleht ja «Noorte Hääl» 
toovad aeg-ajalt meieni nende töid. 

Nii on meie kooli raadio- ja ajakir-
janduslembesed õpilased saanud esimese 

karastuse koolipingis, õppinud esinema 
publiku ees nii sõnas kui ka kirjas, kas­
vatanud teisi ja kasvanud eelkõige ise, 
sest parim õpetaja on töö. Aga tööd ja 
vaeva ei tohi ajakirjanik põlata, sest 
öeldud sõna enam parandada ei saa, 
kirjapandu eest pead aga täie teadlikku­
sega vastutama. Ja maailmagi õpime 
nägema ja hindama laiemalt, teadliku­
malt, arukamalt, mitte üksnes oma mätta 
otsast. Õpetades noori ausalt ja kohuse­
tundlikult töötama, täitma ülesandeid, 
mille eest tuleb isiklikult vastutada, 
kujundame isiksust ja aktiivset 'eluhoia­
kut. Kõik positiivne aga kandub ise­
enesestki mõistetavalt üle kuulajale-
lugejale, kasvatades omakorda teda. 

Nii päevast päeva ja nädalast nädalas­
se planeerides, organiseerides, toimeta­
des, närveerides ja rõõmustades teeme 
ka huvipakkuvat tööd, mis on allutatud 
ühisele eesmärgile — kasvatada noortes 
kõiki neid omadusi, mida nõuab neilt 
homne päev, tulevikuühiskond. 
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"Sel teemal on ajakirja «Narodnoje Ob-
razovanije» k. a. avanumbris pikemalt 
kirjutanud Sverdlovski Pedagoogilise 
Instituudi oligofrenopedagoogika kateed­
ri juhataja A. B e 1 k i n. 

Alljärgnevalt kokkuvõtlikult nendest 
probleemidest ja näidetest, millega kül­
lap et igal õpetajal on oma tööaastate 
jooksul tulnud kokku puutuda, iseasi 
-aga — kas ka õigesti diagnoosida. 

Autor alustab looga 7. klassi õpilasest 
Aleksandr S-ist, kelle ema kirjutas toi­
metusele, et poeg keeldub kooli mine­
mast, unistab mingist õnnetusest, mis 
teda sellest kohustusest vabastaks, nii et 
ta ei peaks õpetajatega kohtuma. 

Lähem tutvumine kooliga jättis sel­
lest hea mulje, samuti poisi klassijuha­
taja, kes üksikasjaliselt jutustas oma 
kasvandike psüühilistest iseärasustest, 
nende väärtomadustest ja puudustest. 
Kuid Aleksandri kohta polnud tal öelda 
midagi lohutavat: «Ei tööta, on halvasti 
kasvatatud; palju pretensioone on pere­
konnale: isale ja emale.» 

Ühesõnaga, tegemist oli tavalise konf­
liktiga, mis võib tekkida igas koolis. 
Kuid üks asi äratas tähelepanu: õpilase 
põhisüü seisnes selles, et ta «päevad 
läbi lamaskleb pingil ega tee midagi. 
Esimestes tundides veel proovibki töö­
tada, hiljem aga lülitub välja ja mõjub 
kogu oma olemusega ümberkondseile 
laostavalt.» Need kaebused ei olnud pä­
ris tavalised. 

Küsiti näha õpilase meditsiinilist 
kaarti. Kaardi mitmetes lahtrites olid 
olemas märkmed, kuid ühes põhilises — 
«psühhoneuroloogiline seisund» — oli 
märgitud «terve» ja märkus oli tehtud 
neli aastat tagasi. Püüti välja selgitada, 
kas pole värskemat informatsiooni. Pä­
rast pikki otsimisi leidis kooli meditsii­
niõde lõpuks paberilehe, kus olid kirjas 
mitmesugust liiki närvisüsteemihäirete 
all kannatavate õpilaste nimed. Üks 
üheteistkümnest oli ka Aleksandr, diag­
noos: «astenoneurootiline sündroom». 
Teiste sõnadega, poiss kannatas närvi­
süsteemi sellise häire käes, millele on 
iseloomulik suurenenud kehaline ja 
vaimne väsimus koos suurenenud ärri­
tuvusega. Ta tõepoolest suutis edukalt 
töötada ainult esimeses-teises tunnis, 
seejärel aga «tõmbas hinge», tema töö­
võime langes katastroofiliselt ja tal ei 
jäänudki muud üle kui «pingil lamask-
leda» ja ümberkondsete kannatus proo­
vile panna. Pole midagi imestada, et ta 
ka õpetajate märkustele vastas jäme­
dalt, teravalt: see on samuti üks neu-
rasteenilise seisundi ilming. 
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Ema teadis, et laps on mingil määral 
haige. Intuitiivselt õiget teed otsides 
pakkus ta välja oma variandi: «Te ärge 
teda puutuge, ta lamab ära ja hakkab 
tööle.» Mulje, mida selline soovitus 
avaldas? Ühed õpetajad ja lastevane­
mad nägid selles irvitamist ümberkond-
sete üle, teised — vanemate ükskõiksust 
oma lapse käitumise suhtes. Autor üt­
leb, et selline soovitus ei olnud aga hoo­
piski nii rumal ega ebapedagoogiline. 

Suurenenud erutuvus suurenenud vä­
simuse korral on astenoneurootilisele 
seisundile tüüpiline. Sellest jagusaamise 
kõige õigem tee on range režiim, töö ja 
puhkuse arukas vaheldumine, nõudlik­
kus koos taktitunde ja pehmusega. Pois­
si ei oleks tulnud karistada ega «psüh­
holoogiliste atakkidega» traumeerida, 
vaid ravida, vältida füüsilist ja vaimset 
ülekoormust. Ei oleks olnud mingit pe­
dagoogilist möödalaskmist, kui õpetajad 
oleksid lubanud poisil pärast esimesi 
tunde koju minna, sündinuksid teda (ja 
seejuures kontrollinud!) raviprotseduure 
tegema. Sõnaga, võib anda rohkesti nõu. 
Kuid küsimus on autori arvates muus. 

Tsiteerigem: «Ütleme avalikult: täna­
seni on Õpetajate meditsiiniline haridus 
peaaegu korraldamata, vastutus medit-
siinilis-pedagoogiliste möödalaskmiste 
eest on määratlemata. Meditsiinitööta­
jad teevad igal aastal laste järele vaa­
tusi ja kirjutavad oma märkmed spet­
siaalsetele kaartidele, mis võivad aasta­
teks jääda lebama ilma õpetajatepoolse 
tähelepanuta, kuni ei leia aset mingi 
sündmus, mis sunnib kõiki nende kaar­
tide poole pöörduma. Ja ka märkmeid, 
nagu tegime kindlaks, ei tehta väga re­
gulaarselt ega eriti kvaliteetselt. 

Arsti esimene kohustus, nagu meile 
näib, seisneb mitte ainult selles, et tea­
tada õpetajaile andmeid õpilase haiges­
tumise kohta, vaid selleski, et koos nen­
dega mõelda välja säästva meditsiinilis-
pedagoogilise režiimi süsteem. Teisest 
küljest, ei tarvitse olla arstiteaduse ko­
rüfee nägemaks õpilase käitumises ise­
ärasusi, mis näitavad, et tegemist pole 
üksnes «pedagoogilise õnnetusega».» 

Peetakse vajalikuks, et õpetajad tut­

vuksid erialase meditsiinilise kirjan­
dusega. 

Järgmine näide. 
«Marina B. kasvas erakordse hoolit­

suse all. Kuni kuuenda eluaastani ei 
riietunud ise, väga hellitatud. Kasvas 
ilma lasteseltskonnata, arg, häbelik, 
abitu. Seitsmeaastaselt läks kooli. Esi­
mesel päeval oli juhuslikult suletud 
tualettruumi (uks langes lukku). Tüd­
ruk ehmus, nuttis, karjus. Kui ta va­
bastati ja nutvana klassi toodi, karjus 
õpetaja ta peale, ilma et oleks vahe­
juhtumis selgust nõutanud. Nutuga 
jooksis tüdruk «ema juurde». Kahe kuu 
pärast enam tundidesse ei tulnud ja 
viidi üle teise kooli, kus oli nõus käi­
ma tingimusel, et ema istub vestibüülis. 
Märganud, et ema koolis pole, tõstis 
hirmsat kisa. Sügisel haigestus bron­
hiiti. Pärast haigust kartis klassi minna. 
Kartis kooliarsti ja isegi koolivormi. 
Hakkas küüsi närima. Tüdruk on kah­
vatu. Elav adekvaatne miimika. Arsti-
kabinetti ei taha jääda ilma emata. 
Täiesti ligipääsetav. Enda kohta annab 
andmeid täpselt ja õigesti.» 

See ei ole katkend kooliiseloomustu-
sest, vaid osa õpilase haigusloost, mida 
on kirjeldatud T. P. Simsoni raamatus 
«HeBpo3M y fleTew. Mx npeRyinpewcAeHJie 
M jieneHwe». Seoses selle raamatuga toob 
autor järgmise loo. 2. klassi õpilane 
Veera M. hakkas ootamatult tundidest 
puuduma, nuttis väga, kui teda hakati 
pikapäevarühma jätma, kartis tahvli 
juurde minna ja õpetaja küsimustele 
vastata. Õpetaja jagas oma muret kol­
leegidega, kellest üks küsis: «Aga kas 
tal on närvidega kõik korras?» Õpetaja 
pöördus seejärel tuttava meediku poole, 
kes tõi talle Simsoni raamatu. 

Eespool kirjeldatud juhtum Marina 
B-ga langes niivõrd kokku Veera M. 
käitumisega, mille teaduslikuks määrat­
luseks on — «reaktsiooniseisund seoses 
traumeerivate situatsioonidega», et õpe­
taja tuli järeldusele oma õpilase haiges­
tumise kohta. Avastati ka traumeeriva 
situatsiooni allikas: tüdruku kasuisa 
sundis teda hooletult tehtud koduüles-
annet uuesti tegema viis—seitse korda, 
pidades seda hoolikuse kasvatamise tõ-
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husaks vahendiks. Kui arvestada, et 
sellised eksekutsioonid toimusid pc-ol-
unise lapse kallal peaaegu iga päev, siis 
pole raske mõista, kust tulenes reakt-
siooniseisund, kooli ja õpetaja kartus. 
Arst kinnitas õpetaja oletust. 

Autor rõhutab: «Me tahame, et meid 
õigesti mõistetaks. Ei ole midagi kohu­
tavamat diletantidest, kes arstiraama-
tuid lugenult usuvad oma diagnostilis-
tesse võimetesse ja teevad apellatsiooni-
tult otsustusi. Jutt on sellest, et peda­
googid suudaksid õigeaegselt näha 
mingeid kõrvalekaldumisi ja pöörduda 
kvalifitseeritud meditsiinilise abi poole. 
Ainult nii saab vältida pedagoogilisi 
vigu, muutmata üksnes tervise tugevda­
mist vajavat last «raskeltkasvatata-
vaks». Pedagoogilise kaadri meditsiini­
lise harimise süsteemi üle tuleb mõelda 
väga tõsiselt.» 

Edasi toob autor veel näiteid situat­
sioonidest, mis abistavad õpetajaid koo-
lijuhtumite analüüsimisel. 

Tuuakse näide 13-aastase 7. klassi 
õpilase Marina kohta, kel kuni 7. klassi­
ni olid head hinded ja eeskujulik käitu­
mine, kes oli-väga elav ja aktiivne ühis­
kondlikus töös, sõbrustas paljude klas­
sikaaslastega. 

Järske muutusi täheldas klassijuhata­
ja Marina käitumises pärast oktoobri­
pühi: tundides vaatas ta osavõtmatult 
aknast välja, keeldus küsimustele vas­
tamast, Vahetundides hoidus sõbratari­
dest eemale ja rääkis nendega vastu 
tahtmist. Kodunduse tunnis ägestus 
tüdruk äkki, ehkki õpetaja märkus oli 
õiglane, vastas õpetajale jämedusega ja 
väljus klassist, lüües ukse kinni. Et see 
oli kõigile niivõrd ootamatu, otsustas 
klassijuhataja asjas selgusele jõuda. Ju­
tuajamistel Marina ei andnud seletusi, 
ei õigustanud end, ainult nuttis. Vane­
mad olid samuti märganud suuri muu­
tusi tütre käitumises, tema passiivsust 
ja õpitahtmatust. 

Selgust saadi Marina lähima sõbran­
na käest. Marina korraldatud kultuuri-
hommikul oli keegi poistest, Marinale 
tundus, et just see, kellest ta kõige roh­
kem pidas, teinud märkuse tema pak­
suse kohta. Järgmisel päeval oli tema 

kohmakuse kohta heitnud repliigi ka 
kehalise kasvatuse õpetaja. 

Autor juhib tähelepanu sellele, et sel­
les eas hakkavad õpilased, eriti tüdru­
kud, tõsist huvi tundma oma välimuse 
vastu. See ei ole hoopiski seotud vaja­
dusega ümberkondsetele meeldida, neil 
toimub oma «mina» kontseptsiooni ku­
junemise protsess, s. o. kujuneb etteku­
jutus endast, kusjuures jutt pole ainu­
malt kõlbelistest ja tahteomadustest 
(see protsess algas varem), kui just füü­
silisest ja esteetilisest palgest. 

Millega seletada, et mitmed 7. klassiue 
tüdrukud püüavad kosmeetikat kasu­
tada, ehivad end ema riietega, unista­
vad moodsatest kingadest, ehetest . . .? 
Tähelepanekud näitavad, et taolised 
kosmeetikaharrastused tekivad kas väga 
ligitõmbava välimusega või siis, vastu­
pidi, märgatavate puudustega tütarlas­
tel. Nende püüded end ilustada tähen­
davad enamasti vastuse otsimist küsi­
musele: «Missugune ma olen oma kõige 
paremas väljaandes?» See on katse 
saada ettekujutus enda optimaalsest 
variandist. Hiljem läheb see üle. Kas 
veendutakse oma köitvuses või pettu-
takse. Viimasel puhul võib see saada 
kestvate negatiivsete üleelamiste lät­
teks, mis paneb oma pitseri ka suhetele 
ümberkondsetega. 

Eriti teravalt kulgeb «esteetilis-füüsi-
lise» enesetunnetamise protsess oma 
algstaadiumis: ohtlik on periood, kui 
tüdrukud hakkavad erutatult kuulata­
ma ümberkondsete, seejuures üksnes 
neile rohkem sümpaatsete, arvamust. 

Marina situatsiooni juurde tagasi 
tulles märgib autor, et tüdruk teadis 
juba ammu, et tema välimuse põhipuu­
duseks oli liigne tüsedus. Kuid ta ei 
pannud sellele rõhku, sest ümberkond­
sete heatahtlik tähelepanu oli suunatud 
ta aktiivsusele, seltsivusele ja elurõõ­
mule. Ent saabus aeg, kus ta hakkas 
seda oma puudust teravamalt tunneta­
ma. Klassikaaslasest poisi, kes meeldis 
talle teistest rohkem ja kelle arvamus 
oli talle eriti tähtis, repliik kultuuri-
hommikul, samuti seda toetav märkus 
kehalise kasvatuse õpetajalt kutsusid 
esile pidurdusreaktsiooni, mida võib 

578 



pidada organismi üheks kaitsereakt­
siooniks traumeerivates olukordades. 

Tavakohaselt sellised juhud, mille 
kohta on autor veelgi näiteid toonud, ei 
leia tähelepanemist õpetajate poolt, 
noorukite üleelamiste keeruline mehha­
nism jääb täiskasvanuile varjatuks. Siin 
on vaja psühholoogilist analüüsi, mit­
mete neurogeense iseloomuga tegurite 
arvestamist, mida pedagoogid paraku 
ei oska. 

Autor rõhutab, et pedagoogile on olu­
line teada, esiteks, missuguste tingi­
muste korral võib oletada hälvete neu-
rogeenset olemust õpilaste käitumises, 
teiseks, kuidas nendest hälvetest jagu 
saada. 

Õnnetuse esimene sümptoom on käi­
tumise järsk muutumine, õpilane soori­
tab tegusid, mis mitte ainult et ei ole 
sarnased eelnenutega, vaid ka vastuolus 
nendega. Autor toonitab, et selline lahk­
heli ei pruugi alati olla neurogeenne, 
mistõttu tuleb edasi uurida. Tähelepanu 
tuleb pöörata õpilase emotsionaalsete 
avalduste iseärasustele. Emotsionaalsete 
reaktsioonide ebaadekvaatsus on õnne­
tuse teine sümptoom. Ebaadekvaatsus 
avaldub esmapilgul põhjendamatus t i ­
geduses, surutuses, loiduses või kurbu­
ses, milleks ümbritsevas miljöös puudu­
vad objektiivsed tingimused. Ebaadek­
vaatsus võib avalduda ka põhjuseta lõ­
bususes, tembutamises ja muus. Kol­
mandaks sümptoomiks on ebaadekvaat­
se käitumise ja emotsionaalse seisundi 
püsivus. Jut t on muutustest, millel on 
püsiv iseloom ja mis äratavad õpeta­
jate, kaaslaste, sõprade J a vanemate tä­
helepanu. Püsivus on aga niivõrd mää­
ratlemata kategooria, et õpetajal on 
raske teha järeldusi üksnes omaenda 
tähelepanekute põhjal. On vaja ulatus­
likku informatsiooni, mida saavad anda 
ainult need, kes on õpilasega pidevas 
kontaktis tundides, väljaspool klassi ja 
kooli. 

Neurootiliste seisundite vältimine on 
eelkõige seotud täpsete ettekujutustega 
nende tekkemehhanismist. Laste neu­
rooside allikad on väga mitmekesised. 
Autorit huvitavad eeskätt nende psühho-
loogilis-pedagoogilised tegurid. Sellega 

seoses toob ta huvipakkuvana ära seisu­
koha, mida jagavad mitmed lastepsüh-
honeuroloogid: «Kõige sagedamini tekib 
neuroos isiksuse soovide ja neid mitte­
rahuldava tegelikkuse kokkupõrke pin­
nal. Mida suuremad on isiksuse preten­
sioonid, seda rohkem põhjusi konflikti­
deks» (B. H. M-HcumeB, H. M. Oaepeu,-
KHH. êTM-nCMXOHeBpOTMKM M VHeÕ-
BOcnMTaTejibHaH paooTa c KMMM. M., 
1934). Seega on õpilase nõudmiste tund­
maõppimine, tema reaalsete võimaluste 
arvestamine, oskus neid vastavusse viia 
esimene ja väga tähtis tingimus isiku-
konfliktide ennetamisel. Just nende pin­
nal aga tekibki neuroos. 

Kui artikli põhiosas rääkis autor 
psühholoogilis-pedagoogilistest teguritest 
tingitud ajutistest hälvetest lapse när­
visüsteemis, siis lõpposas peatub ta ka 
teistel püsivamatel hälvetel. Kõne all on 
patoloogiliste kalduvuste äratundmine. 
Need võivad olla väga erisugused (kal­
duvus kodust ära joosta, varastada, tu­
lega mängida, valelikkus jne.). Niisu­
guste kalduvuste aluseks võivad olla ka 
aju orgaanilised kahjustused. Autorit 
huvitavad patoloogilised kalduvused kui 
psühhogeenne reaktsioon, mida saab 
õigel ajal ära tunda ja likvideerida. 

Pikemalt on autor käsitlenud patoloo­
gilise valega seotud pedagoogilisi prob­
leeme, samuti laste vale teist eriliiki — 
valet, mis tuleneb pidurdamatust fan­
taasiast, arenenud kujutlusvõime män­
gust ning mida tuleb vale teistest liiki­
dest lahus hoida. 

Autor lõpetab oma vajaliku kirjutise 
järgmiselt: 

«Rõhutame: õpetaja asi ei ole iseseis­
valt diagnoos panna, vaid üksnes või­
malikke kõrvalekaldumisi oletada. Sa­
muti vajaneb rõhutada, et kõrvalekal-
dumiste põhjusi õpilaste käitumises 
võib olla väga palju, nii nagu ka selle­
kohaseid tunnuseid. Kõrvalekaldumised 
võivad olla seotud ajutise stressiseisun-
diga, päevarežiimi rikkumisega, erakord­
sete olukordadega jne. 

Õpetajate meditsiinilis-pedagoogiline 
ettevalmistus peab evima püsivat, süste­
maatilist iseloomu. Õigus oli V. Suh-
homlinskil, kes arvas, et igas koolis 

579 



peab olema moodustatud meditsiinilis-
pedagoogiline komisjon, kes arutaks 
laste käitumise küsimusi nende psühho­
füüsilist seisundit arvestades. «Mõned 
küsimused,» kirjutas ta, «paneme aru­
tusele õppenõukogus, mõnedes küsimus­
tes pöördume abi järele teadusliku 
uurimise keskustesse.» 

Arvame, et tõstatatud küsimused va­
javad tõsiasjalikku läbiarutamist, milles 
osaleksid koolide, haridusorganite ja 
tervishoiuasutuste juhid. Vajalikud on 
pedagoogilise ja meditsiinikaadri koostöö 
organiseerimise vormide otsingud, siis 
oleks tunduvalt kergem lahendada diag­
nostika küsimusi ja ennetada kõrvale­
kaldumisi õpilaste kõlbelises arengus.» 

MATEMAATIKA 

SISSEASTUMIS­

EKSAMITEST 

TPIs 

VELEIDA TUUTMAA, 
TPI matemaatika 

kateedri assistent 

Koolimatemaatika reformimine ja õppe­
edukuse pidev tõus üldhariduskoolides 
paneb tõsiselt mõtlema, miks kõrgkooli 
esimesel kursusel talvisel eksamisessioo­
nil on kahtede arv kõrgemas matemaa­
tikas väga suur. 1977. a. kevadel lõpetas 
vene õppekeelega keskkooli esimene 
lend, kes õppis uue programmi alusel. 
Eesti õppekeelega keskkooli lõpetasid 
esimesed uue programmi alusel õppinud 
1974. a. 

Esmakordselt toimus vastuvõtt ülelii­
dulise matemaatikaprogrammi kahe va­
riandi alusel. Variandi «A» (uus prog­
ramm) järgi sooritasid sisseastumiseksa-
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mid kõik need, kes olid eesti õppekee­
lega keskkooli lõpetanud 1974. a. või 
hiljem või vene õppekeelega keskkooli 
1977. a. kevadel, teised sooritasid eksami 
variandi «B» järgi (vana programm). 
Variant «A» sisaldab kõik variandi «B» 
teemad ja lisaks veel järgmisi: 
1. Hulk, hulga element; osahulk, hulkade 
ühend ja ühisosa. 
2. Funktsiooni piirväärtus ja pidevus. 
3. Funktsiooni tuletis. Pöördfunktsiooni 
tuletis. Liitfunktsiooni tuletis. Tuletise 
rakendusi: a) funktsiooni kasvamis-, 
kahanemispiirkondade leidmine; b) 
funktsiooni ekstreemum; c) funktsiooni 
suurim ja vähim väärtus antud piir­
konnas; d) joonele puutuja leidmine. 
4. Integraali mõiste, määratud integraali 
rakendusi. 
5. Kombinatsioonide arv. 
6. Newtoni binoomvalem. 
7. Vektor, vektori lahutamine komponen­
tideks, tehted vektoritega. 

Osa teemasid, mida varem käsitleti 
esmakordselt esimesel kursusel kõrgkoo­
lides, õpitakse nüüd keskkooli matemaa-
tikakursuses. See peaks positiivselt 
mõjuma üliõpilaste matemaatikatead-
mistele esimesel semestril ning kajas­
tuma esimese kursuse talvisel ja keva­
disel eksamisessioonil matemaatikahin-
netes. Kahjuks näitab TPI praktika, et 
paljud keskkoolis matemaatikaprog-
rammi edukalt omandanud sisseastunud, 
kes ka sisseastumiseksami matemaatikas 
sooritasid hindele «4» või «5», saavad 
eksamisessioonil matemaatikas «2» või 
«3» ja sageli mitterahuldava hinde 
tõttu ainult matemaatikas peavad loo­
buma instituudis õppimisest. Noore ini­
mese edukalt alanud üliõpilastee lõpeb 
kiiresti ja kurvalt. Seepärast tuleb tõsi­
selt järele mõelda ja jõuda selgusele 
selle nähtuse põhjustes. 

Meil on praegu sisseastumiseksami 
hinne kõrgem keskkooli lõputunnistuse 
matemaatikahindest. See tekitab, üliõpi-
laskandidaatides arvamuse, et ta oskab 
kogu matemaatikakursust hästi ja hak­
kab teatud üleolekuga suhtuma kõrgema 
matemaatika kursusesse. See algab töö­
tamisega alla oma võimete ja lõpeb 
mitterahuldava hindega talvisel eksami­

sessioonil. Suulise sisseastumiseksami 
hinne on tavaliselt madalam kirjaliku 
eksami hindest, mis näitab, et ülesannete 
lahendamisoskus on parem kui teooria 
tundmine. 

Üheks halvasti omandatud teemaks 
on reaalarvu absoluutväärtus ja selle 
geomeetriline tähendus. Ei osata ehitada 

y= | xV -2 | ega y = | x | 

graafikuid. 
Raskusi tekitab aritmeetilise juure 

mõiste. Aritmeetiliseks juureks nimeta­
takse mittenegatiivse arvu mittenega-
tiivset juurt. 

Näiteks: 

/ ( i - V 7 ) 2 = Y T - 1 ; VM-) 2 = 4- jne, 

Üksliikme definitsiooni teavad- vähe­
sed. Üksliikmeks nimetatakse iga astet 
ja astmete korrutist, kus astendatavateks 
on arvud või tähed ja astendajateks on 
naturaalarvud. 

Näiteks: 

8ab 2 ; - ^ -x s yz 3 . 

Seetõttu K a ei ole üksikliige. 
Uuest programmist on halvasti oman­

datud vektorid. Ei tunta tehteid vekto­
ritega ega teata, millised vektorid on 
kollineaarsed ja millised komplanaarsed, 
rääkimata vektori lahutamisest kolme 
mittekomplanaarse vektorisihiliseks kom­
ponendiks. 

Suhteliselt hästi on omandatud teema 
«Kehade pindala ja ruumala arvuta­
mine», mida õpitakse lõppklassis. Selle 
kohta osati teoreeme tõestada ja ka 
ülesandeid lahendada. 

Suulisel eksamil ei osanud paljud sis­
seastujad tõestada korrutise, jagatise ja 
elementaarfunktsioonide tuletisi. Ei tea­
t a logaritmi definitsiooni ega korrutise 
ja jagatise logaritme, mille tõestamine 
põhineb logaritmi definitsioonil ja põhi­
lisel logaritmsamasusel. 

Raskusi valmistab sirge ja tasandi 
paralleelsuse ning sirge ja tasandi rist-
seisu tunnuse tõestamine. 
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Matemaatika kirjalikul sisseastumis­
eksamil koosnes iga pilet 7 ülesandest. 
Anname siin ühe variandi näite. 
1- Ühest alevist väljusid samaaegselt 
kaks autobussi, et jõuda naaberasulasse, 
mis asub 36 km kaugusel. Esimene auto­
buss jõudis sihtkohta 15 minutit teisest 
varem. Teise autobussi kiirus oli esimese 
kiirusest väiksem 2 km/h. Leida kum­
magi autobussi kiirus. 
2. Lahendada võrrand: 

log y'8x + 8-4-log(x-H3) = 3!og2. 

3. Lahendada võrrand 

sin(J-x)+sinx=W- ' 

4. Leida võrdkülgse kolmnurga pindala, 
teades, et tema külje ja kõrguse summa 
on m. 
5. Leida korrapärase kolmnurkse püra­
miidi ruumala, kui püramiidi tipu juu­
res on tasanurk 90° ja püramiidi külg-
serva kaugus tema vastas olevast põhi­
se rvast on d. 
6. Leida y', kui 

__ 2 

7. Leida joontega y=6x—x 2 ja y = 0 
piiratud kujundi pindala. 

Tavaliselt oli üks ülesanne võrrandi 
või võrrandisüsteemi koostamisele. Tei­
seks ülesandeks oli trigonomeetrilise või 
algebralise avaldise lihtsustamine, t r i ­
gonomeetrilise samasuse tõestamine, võr-
ratuse või võrratusesüsteemi lahenda­
mine, eksponent-, logaritm-, juur- või 
trigonomeetriline võrrand. 4. ülesanne 
oli planimeetriast ja 5. stereomeetriast, -
6. piirväärtuse või tuletise leidmine, ka 
tuletiste või vektorite rakenduste kohta 
ja 7. integraali arvutamisele või selle 
rakendustele. 

Vaatleme kirjaliku sisseastumiseksami 
ülesandeid teemade kaupa. 

Lihtsaks osutus avaldise 

"> _ 2."1-5 

V32-2 3 

.(3-VI)0 . 
arvutamine. 

Halvemini lahendati irratsionaalsust 
sisaldavaid lihtsustamisülesandeid ja 
protsentülesandeid: 

3 _ 4 - — A _ - _ J — • 

yš-yš -*" V6+V2 ye-Vš' 

iVJ+TW p9±=QL 
Y~\9—VT iVl—Vto 

Kauba hinda tõsteti 5% võrra; see­
järel alandati uut hinda samuti 5% 
võrra. Kauba hinnaks on nüüd 399 rbl. 
Leida kauba esialgne hind. 

Kaks lahust .sisaldavad vastavalt 10% 
ja 50% hapet. Kui palju 50%-Iist lahust 
on vaja lisada 15 liitrile 10%-lisele lahu­
sele, et saada 25%-line lahus? 

Algebraliste avaldiste lihtsustamisel 
eksiti vähe, nii lahendati ülesanne 

/ 2a , 2a _ 8 _ \ . 0 = 4 

\a + 2 ^ 6 -3a ^ a 2 - 4 / a - 2 

hästi, kuid halvasti lahendati ülesanne 

/ x -4 4-3x + x2
 + _ L - V 

{ 3x+(x-H)2 x3-^ *-x# 

See näitab, et tuntakse elementaar-
teisendusi algebraliste murdudega, kuid 
puudub vilumus. 

Võrrandi koostamisel nõuti põhiliselt 
liikumis- ja jõudlusülesannete lahenda­
mist. 

Näiteks: , 
Mootorpaat, mille kiirus seisvas vees 

on 20 km tunnis, läbis kahe punkti vahe­
lise tee sinna ja tagasi peatusteta 6 tun­
ni ja 15 minuti jooksul. Kahe punkti 
vaheline kaugus on 60 km. Leida jõe 
voolukiirus. 

Aga ka: 
Kaks kulla ja vase sulamit proovidega 

950 ja 800 sulatatakse kokku 2 kg puhta 
kullaga. Saadakse uus sulam prooviga 
906 ja kaaluga 25 kg. Arvutada kahe esi­
mese sulami kaal. 

Raskusi tekitavad murdvõrratused, kus 
nimetajas esineb tundmatu. Tüüpiliseks 
veaks on, et ühine nimetaja jäetakse ära 
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ja lahendatakse siis võrratus. Muidugi 
tulemus on vale. 

Eksamil lahendati ülesanded 

r x ? r > 2 JQ 

3x4-42 ' 
f { 2 x - 3 ) 2 > 1 

4 
, \ 

1 1 

olnud rasked, näiteks lihtsustada aval­
dis: 

\sih 380° • •fan(-/H0o)fqh20Q°-Sin104c 

sin 340°• s in2270°-cos44° 

b) s in2a 
( 1 + eos 2a ) - s i n a 

halvasti. 
Kuid hästi lahendati ülesanne 

3x-1 5(K = 11_ 1 \1Z2>L 
—l 8~~ V 2 * 

Raskusi oli ka funktsiooni määramis-
piirkonna leidmisel. 

Näiteks: 

y = : l ^ L _ l Või y = log (3x-2-x2X 
y x+2 

Juurvõrrandite lahendamisel on tüü­
piline viga, et kaksliikme ruutu võtmi­
sel unustatakse kirjutada esimese ja 
teise arvu kahekordne korrutis. 

Näiteid: 

x+lMÕx + 6 — 9 

]/3x-2 = 2]/xT2-2. 

Progressioonide kohta osati ülesandeid 
lahendada. Mõned näited: 

Leida kõigi kahekohaliste arvude 
summa, mis jagumisel 4-ga annavad 
jäägi 1. 

Neli arvu moodustavad geomeetrilise 
progressiooni, kusjuures äärmiste liik­
mete summa on 35 ja keskmiste summa 
on 30. Leida see geomeetriline progres-
sioon. 

Lõpmatult kahaneva geomeetrilise 
progressiooni summa on 25, esimese ja 
teise liikme summa on 9. Leida see 
progressioon. 

Logaritm- ja eksponentvõrranditest 
tekitasid raskusi võrrandid 

Iog(35-X3) 32x_5.3X4-6*=0ia 
log(5-X) d ' 3 Ö J + ° J 

logf x—51oggx+!og2 64 = 0. 
Trigonomeetria ülesanded eksamil ei 

või tõestada samasus: 

v Sin3x4-Sin 5x4 -s in 7x . c 

a) r-— —- = - — tetn 5x 
eos 3x4- eos ox.4- eos 7x 

b) sin (x-f-y) • sin ( x — y ) = S i n 2 x ~ sih2y. 
Trigonomeetriliste võrrandite lahen-

damisoskus on vilets. Halvasti tuntakse 
arkusfunktsioone, ei osata välja kirju­
tada üldlahendi valemit. Raskusastme 
määramiseks mõned näited: 

2 eos g - = 14-eos x 

sin 3x4- s in2x = sin3Ti 

c o s 2 x = 2 c o s ( ? + * ) • e o s (f-x). 
Igas kirjaliku eksami variandis on üks 

planimeetria ülesanne. Näiteks: 
Leida võrdhaarse kolmnurga sisering-

joone raadius, kui kolmnurga haar on 
13 cm ja alus on 24 cm. 

Tõestada, et täisnurkse kolmnurga 
siseringjoone diameeter võrdub kaatetite 
summa ja hüpotenuusi vahega. 

Võrdhaarse trapetsi alused on 40 cm 
ja 27 cm. Trapetsi diagonaalid on risti. 
Leida trapetsi pindala. 

Rombi ümbermõõt on 2p ja tema dia­
gonaalid suhtuvad nagu m:n. Avaldada 
rombi pindala. 

Suhteliselt hästi oskasid sisseastujad 
lahendada stereomeetriaülesandeid: 

Koonusesse on kujundatud korra­
pärane kuusnurkne püramiid põhiser-
vaga *a. Püramiidi külgtahk moodustab 
põhjaga nurga 60°. Leida koonuse külg-
pindala. 

Korrapärase kolmnurkse tüvipüra-
miidi külgserva ja põhitahu vaheline 
nurk on a. Põhiservad on a ja b ( a>b ) , 
Avaldada tüvipüramiidi ruumala. 

Ülesandeid piirväärtustele osati lahen­
dada. Mõned näited: 
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l im 

lim 

X 2 ~ 3 
x g -5x + 6 
x a - x - 2 

Leida joontega 

Sisseastujad olid hoolsalt ära õppinud 
tuletise definitsiooni, kuid mitte kõik ei 
osanud seda rakendada. Suulisel eksa­
mil tuleb osata tõestada teoreem kahe 
funktsiooni summa, kahe funktsiooni 
korrutise, samuti kahe funktsiooni jaga­
tise tuletisest. Eksamil on nõutud tunda 
ka trigonomeetriliste funktsioonide, eks­
ponent- ja logaritmfunktsiooni tuletise 
tõestusi. 

Kirjalikul eksamil oli ekstreemumüles-
andeid, ülesandeid tuletiste, funktsiooni 
kasvamis- ja kahanemispiirkondade 
ning joone puutuja võrrandi leidmiseks. 

Mõned näited: 
Leida funktsiooni y=x4—8x2 kasva­

mis- ja kahanemispiirkonnad. 
Leida tuletis: 

cosx 
y = x y i - 2 x 2 ; y - s f n X _ c o s x 

y = ( x 2 + 3x) tan(2x+1) . 

Leida funktsiooni f (x )=x 3 +6x 2 +9x 
ekstreemumid. 

Leida puutuja joonele 

y = 1+X2 

punktis, mille abstsiss x = l. 
Raskusi teeb liitfunktsiooni tuletise 

leidmine. 
Osa ülesandeid nõudis määramata 

integraali leidmist ja määratud integ­
raali arvutamist, s. o. integreerimisteh-
nika tundmist, samuti integraalide ra­
kendamist. 

Näited: 

, y = 0, x=4,x=7. 

piiratud kujundi pindala. 
Arvutada joontega y=3x 2 —2x+l ja 

y = 2x2+3x—3 piiratud kujundi pind­
ala. 

Hüperbool x y = 2 pöörleb ümber x -
telje. Arvutada tasandite x = l ja x = 3 
vahelise pöördkeha ruumala. 

Ülesandeid integraalide rakendustele 
lahendasid sisseastujad halvasti. 

Vaatamata sellele, et vektoreid põhja­
likumalt käsitletakse lõppklassis, tekita­
sid sellesisulised sisseastumisülesanded 
raskusi. 

Näiteks: 
Kolmnurga tipud on A(—3; 5; 6), 

B(l; —5; 7) ja C(8;—3;—1). Leida tipu A 
juures olev sisenurk. 

Leida kahe vektori 

d = « ; - 2 ; 2 ) jd "b=(2 ; - '2 ;H) 

vaheline nurk ja skalaarkorrutis. 
Leida 

(a -3b)- (2a-5b), kui a = (-2;4; 2)ja 
b = ( 3 : - 2 ; 6 ) . 

Näiteülesanded on mõeldud selleks, et 
keskkoolide õpetajad saaksid ülevaate 
ülesannete raskusastmest ja tüüpidest, 
teaksid, mida võiks korrata. 

Oleks hea, kui abituriendid juba sügi­
sest alates võtaksid osa TPI Täppistea­
duste Rahvaülikooli matemaatikatea­
duskonna tööst. Seal käsitletakse mate­
maatilisi probleeme ja esitatakse tüüp-
ülesandeid sisseastumiseksameilt. Soovi 
korral võivad lektorid mõned näidis­
ülesanded kohapeal lahendada. See 
aitaks keskkooliõpilastel valmistuda 
sisseastumiseksameiks. 

/ -
L = 2 & M <E= rmmf dx 

J(2xVx"-sin3x)dx 
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KEHALINE 

KASVATUS 

JA 

ESTEETIKA 

JÜRI TUISK 

Lihtsustatud lähenemisel üksikutele õp­
peainetele pannakse ainefunktsioonid 
paika ainuüksi nimetusest lähtudes. Ha­
kates ainest lähtuvaid mõjustusi üksik­
asjalikult analüüsima, selguvad küllaltki 
tihedad sidemed näiliselt kaugete kate­
gooriatega. Kehalisest kasvatusest kau­
gel seisvad inimesed võiksid esteetikaga 
ehk mingil määral seostada iluvõimle­
mist ja iluuisutamist, s. o. muusika saa­
tel esitatavaid sportlikke vaatemänge. 
Siiski pakub ka kooli kehaline kasvatus 
piisavalt võimalusi õpilaste esteetiliseks 
kasvatamiseks. 

Viimastel aastatel kirjutatakse ja rää­
gitaksegi üha enam võimalustest keha­
lise kasvatuse esteetilise aspekti efek­
tiivsuse suurendamiseks. Põhjus on ilm­
ne, seda tingib õpilase isiksuse igakülgse 
harmoonilise arendamise nõue. Kehaline 
kasvatus ergutab õpilasi loomingulisele, 
julgele, originaalsele kehaliste ülesanne­
te lahendamisele, laiendab mitte ainult 
kehaliste ja vaimsete võimete piire, vaid 
arendab ka emotsioone ja tahet, mõju­
tab laste esteetiliste tunnete, maitse ja 

vaadete kasvatamist, millel põhineb» 
esteetiline suhtumine ümbritsevatesse' 
esemetesse ja nähtustesse. 

Meie aistingute lätted asuvad väljas­
pool teadvust. Nimelt just see, mis asub' 
väljaspool meid, mõjutab tundeorganeid,, 
kutsub esile ärritusi. Algul tekivad ais­
tingud, siis muljed ja ettekujutused ning 
lõpuks kõrgema staadiumina informat­
siooni töötlus — loogilised arusaamad ja 
kujutluspildid. Kujutluspildi formeeru­
mine on kahepoolne protsess, milles osa­
levad nii subjekt kui ka objekt. Nendest 
esimene annab mõjutusi edasi, teine 
võtab vastu. Objektiks võivad olla mitte 
üksnes- kunstiteosed, vaid mis tahes loo­
duslikud vormid ja nende seas ka inime­
sed, kes samuti kuuluvad meid ümbri t ­
sevasse. Subjektiks on alati inimene. 
Varustatud teadvuse ja mõtlemisvõime­
ga, tahte ja fantaasiaga, võtab ta vastu 
ja töötab ümber temale langevat infor­
matsiooni ning muu hulgas ka seda, 
mis tuleb hääletult — esimese signaal-
süsteemi allikatelt. Niipea kui subjekti 
ja objekti vahel moodustub kontakt, asu­
vad nad koostöösse. Nii tekivad kujut­
luspildid. Kujutluspilt oma optimaalses 
variandis ei teki alati, vaid ainult kahe 
vältimatu tingimuse täitmisel. Esiteks: 
subjekt peab olema piisavalt vastuvõtu-
võimeline, emotsionaalselt ja intellek­
tuaalselt ette valmistatud kas või suhte­
liselt väikeseks, kuid ikkagi loominguli­
seks operatsiooniks. Teiseks: objekt 
peaks oma kõikide omadustega olema 
tõeliseks inspiratsiooni lätteks. Kehalise 
kasvatuse, täpsemalt tema esteetilise as­
pekti kohta kehtib kõik eeltoodu. 

Esimese tingimuse täitmise kindlustab 
mitmekülgse kasvatamise ja õpetamisega 
üldhariduskool. Kehalise kasvatuse es­
teetilisest küljest kõneldes tuleb tunnis­
tada, et siin, nagu mis tahes pedagoogili­
ses tegevuses, pole maksimalism omal 
kohal, eri vanuses lastele ei saa esitada 
ühesuguseid nõudeid. Diferentseeritud 
lähenemine tugineb just sellele põhimõt­
tele. 

Mitte vähem kerge pole teise tingi-, 
muse täitmine, organiseerida ja hääles­
tada objekt sel viisil, et see muutuks 
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Inspiratsiooniallikaks. Raske nimelt sel­
lepärast, et objekt on mitmepalgeline. 

Milline on objekti nägu, kui palju 
neid on ja milles seisneb nende olemus? 
Objektideks on õpilase vahetu ümbrus, 
tehiskeskkond, milles toimuvad kehalise 
kasvatuse tunnid; õpetaja; õpilased ise, 
kui nad võtavad vastu, kordavad ja 
•omandavad programmimaterjali; loodus­
lik keskkond, mis ümbritseb lapsi suu-
satades, matkates, joostes, ujudes. Nen­
dega objektide arv loomulikult ei piir­
du, sest objektideks on näiteks harjutus­
tele lisatud muusikasaade, õpilaste kol­
lektiivne tegevus jpm. Esimestena loet­
letud objektid on kõige olulisemad ja 
seepärast vaatleme neid lähemalt, nura-
merdades nad tähtsuse järjekorras. 

Objekt nr. 1. Mida kujutab endast 
tehis- või kunstlik vahend? Selles tä­
henduses, mis meie poolt on tinglikult 
vastu võetud ja antud käsitlusele sobiv, 
•on see eeskätt kehalise kasvatuse harju­
tuspaikade spetsiaalne sisustamine. Siia 
kuuluvad esmajoones koolivõimlad, spor­
diväljakud ja ujulad. Edasi, objekti nr. 1 
koosseisu kuulub täielik sisustuse ja va­
rustuse komplekt — riistastik, väike-
inventar, näit- ja tehnilised vahendid. 
Samasse rühma võib lisada löökriistad 
(näiteks tamburiin, metronoom) ja kla­
veri. Mööda ei saa minna ka võistluspai­
kade välisilmest. 

Kui paradoksaalne see ka pole, kuid 
hinnates materiaalset õppebaasi, me sa­
mal ajal ilmselt alahindame selle üldpe­
dagoogilist tähtsust, eriti oma mõjujõudu 
õpilaste esteetiliste tunnete ja ettekuju­
tuste kasvatamisel. Tegelikult iga õpe­
taja unistab sellest, et tema koolis oleks 
olemas kõik, mis kindlustaks program­
mi nõuete täitmise: oma võimla, sobivalt 
planeeritud mänguväljakud, ujula. Unis­
tused tavaliselt täituvad, kui õpetaja 
pole fantaseerija, vaid töömees, oma 
nõudmistes sihikindel ja järeleandmatu. 
Kui soovitavad baasid kantakse kalkapa-
berilt maapinnale ja nad lõppude lõpuks 
materialiseeruvad, ei tule kellelegi, ei 
-arhitektile, koolidirektorile ega õpetajale 
pähe, et peale spordisaali puhtalt tehni­
lise karakteristika on olemas selline 
mõiste nagu interjöör. Ja tulemus — 

suur kahevärviline saal traatvõrkudega 
akende ees, lakke ja seintele kinnitatud 
ning liikuva inventariga, varustatuna 
audiovisuaalse aparatuuriga rõõmustab 
õpetajate ja administratsiooni pilku, te­
kitab professionaalset uhkust. Neid tun­
deid ei jaga kaugeltki kõik õpilased. 
Kuigi lapsed näevad ja tunnetavad sa­
muti õppebaasi kõrget tehnilist ja mate­
riaalset taset, tekivad neil mõnikord 
teistsugused assotsiatsioonid kui peda­
googidel. Kõikvõimaliku riistastiku ja 
inventariga ülekuhjatud saal meenutab 
õpilastele hoopis tööstusettevõtte laoruu­
mi, garaaži või angaari. Ka saalide 
akustika pole normaalne, õigupoolest 
pole seda ehitustehniliste normidega 
ette nähtudki. Sellest tingituna õpetaja 
hääl lausa lõikab õpilastele kõrva, kõne 
muutub ebaselgeks, muusikainstrumen-
tide (kas või magnetofon) helid muun­
duvad kõrvakuulmisele ohtlikeks gene­
raatoriteks. Ultramoodsas sisustuses 
harmoonia puudumine küll vaevalt täi­
dab õpilase südame rõõmuga, vaevalt 
tekitab esteetilisi elamusi. 

Kui kõnelda võimla interjöörist, siis 
kooskõla ja sobivus peaksid avalduma 
kõiges — joonte ühendamises, olgu need 
siis horisontaalsed või vertikaalsed, sir­
ged või kõverad; seinte, lae, uste, aken­
de, põranda, radiaatorite ja teiste ese­
mete värvis; aknakatete kujunduses ja 
värvis, rippvahendite kinnitusrelssides ja 
-detailides, valgustite vormis ja asetuses. 
Mitte- vähem tähelepanu ei nõua stat­
sionaarsed (varbseinad), kantavad ja 
liigutatavad vahendid (hoolauad, hobune, 
rööbaspuud), kastid ja kapid väikeinven-
tari hoidmiseks. Siin on samuti oluline 
vorm, faktuur, värvus, paigutus jne. Ja 
lõpuks veel eelnimetatud alahindav suh­
tumine võimla akustilistesse omadus­
tesse, sellesse, mida tavaliselt nimeta­
takse resonantsiks. 

Vaikides ei saa mööda minna riietus­
ruumide sisustamisest. Kunagi ütles ve­
ne suur teatrimees K. Stanislavski oma 
tuntud lause: «Teater algab garderoo­
bist!» Need sõnad seisavad nii kindlalt, 
et neid võib alati meenutada ja pisut 
ümberfraseerides korrata iga päev: «Ke­
halise kasvatuse tund ja klassivälised 
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spordiüritused algavad riietusruumist.» 
Just siin peab kõik olema ideaalses sei­
sukorras. Nimelt just siin saavad õpila­
sed enne tundi esimese emotsionaalse 
laengu, siin kujuneb stardieelne seisund. 
Kuid milline, kas positiivne või nega­
tiivne? See aga oleneb juba riietusruumi 
sisustusest, puhtusest ja korrast. 

Objekt nr. 2. Nagu eespool märgitud, 
on selleks õpetaja. Nii tundides kui ka 
klassivälises sporditegevuses mõjutab ta 
õpilasi kõigega: välimusega, riietuse ja 
jalanõudega, kehahoiakuga, miimikaga, 
žestidega, maneeridega, käitumisega, kõ­
nega, eeskujuga, tehniliste vahendite 
otstarbeka kasutamisega, näitvahendite 
demonstreerimisega, muusikalise saate 
valikuga, õpilaste vaatlemise võtetega ja 
nende vigade parandamisega, pedagoo­
gilise protsessi juhtimisega. Õpetaja on 
pidevalt õpilaste vaateväljas, sellepärast 
ta ei tohi alahinnata, kahe silma vahele 
jätta ühtegi pisiasja. Õpetajat võib võr­
relda laval esineva näitlejaga: ebaõige 
samm, valenoot — ja pealtvaatajais 
etenduse poolt esilekutsutud võlu on 
hajunud. Oma «stseenide väljakul» peab 
õpetaja tegutsema samavõrd vabalt, 
veendunult, sundimatult, kuid koos sel­
lega hästi väljatöötatud stsenaariumi 
järgi, selleks ju koostataksegi tundide 
plaan-konspektid, kus arvestatakse iga 
liigutust ning sõna. 

Õpetaja välimusest ei tohiks nagu olla 
põhjust juttu teha. Aga õpetajale, kes 
ilmub tundi ajamata habemega, pesema­
ta, kammimata või lohakas riietuses, 
pole kohta koolis. Teda ei tohiks lubada 
isegi õpetajate tuppa, rääkimata juba 
võimlast või spordiväljakust. Kõiges, 
mida õpetaja teeb või ette võtab, peab 
väljenduma kõrge esinemis- ja käitu-
miskultuur — kõnnakus, liigutustes, ke­
hahoiakus. Tõeline pedagoog kasutab' 
kasvatuse huvides ära isegi oma riietuse 
•detailid, vähimagi pea- või kehapöörde, 
laskmata seejuures silmist esteetilise 
kasvatuse ülesandeid. 

Ometi on nähtud õpetajaid ka räpas­
tes dressides, lotendavates sokkides ja 
määrdunud jalatsites. Õpetaja tööriietus 
<on loomulikult varieeruv, sõltuvalt aas­

taajast ja tegevuspaigast, kuid kõikides 
tingimustes peaks see ikkagi .olema ele­
gantne. Et tööriietus säiliks sellisena, ei 
tohiks seda kasutada muul ajal ja muuks 
otstarbeks. Kahjuks ei peeta sellest 
kinni. Pole harvad juhtumid, kui õpetaja 
tuleb kooli ja läheb koju oma «spets-
riietuses», ei riietu ümber õppenõukogu-
ja lastevanemate koosolekuteks ega 
koolikogunemisteks, rõhutades sellega 
oma erilisust. Enda eraldamine peda­
googilisest miljööst pole millegagi põh­
jendatud, vaid tuleb püüelda kollektii­
vile läheneda ka riietuse, maneeride, 
kõnekeele ja käitumisega. 

Peale korrektsuse peaks õpetaja töö­
riietus olema sobiv harjutuste ettenäita­
miseks. Viimane pole pisiasi, sest per­
fektsest ettenäitamisest sõltub paljuski 
vastavate ettekujutuste tekkimine, os­
kuste formeerumine õpilastes. Ettenäita-^ 
mise metoodika ja- tehnika on olnud 
sagedaseks vaidlusobjektiks, kuid prae­
gusel juhul võiks piirduda kolme põhi­
nõude sõnastamisega: mitte kunagi kuri­
tarvitada demonstratsiooni; isiklikku 
demonstratsiooni kasutada vaid äärmi­
sel vajadusel, püüdes esitada võimalikult 
ideaalilähedast mudelit; kui õpetaja east, 
tervisest või mõnest muust objektiivsest 
põhjusest sõltuvalt pole võimeline harju­
tus t ise ette näitama, tuleb selleks kasu­
tada füüsiliselt võimekamaid õpilasi. 

Õpetaja pedagoogimeisterlikkus sisal­
dab nii rohkesti eri külgi, elemente ja 
komponente, et peaaegu võimatu on neid 
üksiti üles lugeda. Kõik nad on loomuli­
kult olulised, kuid juhtiv osa kuulub 
oskusele õpilastele edasi anda planeeri­
tud programmimaterjali, seda aeg-ajalt 
juurde lülitades, maha võttes või ümber 
paigutades, ja osavalt juhtida õppeprot­
sessi. Õigupoolest on kõik liigutuslikud 
tegevused ja harjutused, mida õpetaja 
kavatseb tunnis kasutada, iseenesest 
alati neutraalsed, neil pole «maitset», 
«värvi» ega elusädet. Latentses olekus, 
kuni nad on suletult õpetaja peas vasta­
vuses ettevalmistatud plaan-konspektiga, 
kujutavad nad endast liikumiste ske­
maatilist mudelit. Just pedagoogimeis­
terlikkus aitab harjutustesse hinge sisse 
puhuda, neid elustada. Enesestmõisteta-

587 



vait on see võimalik laste kõige aktiiv­
sema osavõtu korral. 

Igas sellises mudelis peitub kujutlus­
pilt, ent too ei leba pealispinnal, vaid 
varjatult, sarnaselt tikupeas peituva 
sütitava potentsiaaliga. Meie ajal on tu-
lesüütamine muutunud lihtlabaseks ope­
ratsiooniks, mis mingisugust haridust ei 
nõua. Kuid mingil määral pole lihtsus­
tunud kunst kutsuda lastes esile kujut­
luspilt nende liigutustegevuses. Kõik 
õpetajad pole võrdselt varustatud osku­
sega vähehaaval ja samal ajal järje­
kindlalt mõjutada õpilaste tundeid ja 
kujutlusi, äratada neis loomingusädet. 
Nimelt just sellepärast võib sageli näha, 
kuidas ette teada igavad harjutused 
vastu ootusi tõstavad laste meeleolu, 
kuid mitmesugused näiliselt emotsio­
naalse sädemega liigutustegevused pa­
nevad klassi tusaselt igavlema. Üldtun­
tud on kehalise kasvatuse spetsiifiline 
iseärasus, mis pole omane teistele õppe­
ainetele: õpilased satuvad õppeülesannet 
täites mitte ainult sooritajate, vaid ka 
pealtvaatajate, publiku ossa. Järelikult 
võib täidetavat ülesannet vaadelda ka­
helt positsioonilt. Esimesel juhul on 
kehaline harjutus õpilase kehalise aren­
gu allikas, teisel juhul kujutab see in-
formatsioonivoolu, mille üldmahust suur 
osa kuulub esteetilisele sisule. Kahjuks 
ei suuda õpetaja tavalise kehalise kas­
vatuse tunni tingimustes kaugeltki alati 
arvestada «teist positsiooni» ning see­
tõttu jäävad harjutuste ilu ja esteetili­
sed väärtused avamata. 

Nähtavasti on põhjus selles, et õpeta­
jate tähelepanu on suunatud põhiliste 
liigutus vilumuste kvantitatiivsele oman­
damisele. Kahtlemata on see vajalik, 
kuid kvantiteedi jälgimine väljaspool 
kvaliteeti on niisama mõttetu kui kvali­
teet väljaspool kvantiteeti. Järelikult 
pole õpetamise protsessis õiglane üle 
hinnata harjutuste ühte külge ja alahin­
nata teist. 

Arusaadavalt pole asi üksnes tegevu­
ses endas, vaid selles, kuidas õpetaja 
on ennast relvastanud kõigi talle kätte­
saadavate vahenditega: sõnaga, eeskuju­
ga, demonstratsiooniga, käsklustega, in­
tonatsiooniga, muusikalise saatega jne. 
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Ja kas ta suudab edasi anda programmi-
materjali ning järelikult ka süüdata las­
te südameis emotsionaalsuse sädet. 

Objekt nr. 3. Pal j uigi sellest, mis on 
kirjutatud õpetajast, on tema õpilastele' 
otsene tähendus. Esmajärjekorras on 
selleks programmimaterjal, mille õpila­
sed omandavad aktiivses koostöös peda­
googiga. Harjutusi korrates omandavad, 
nad tundideks ja klassiväliseks tegevu­
seks planeeritud liigutusvilumused. Õpe­
taja ülesanne seisneb selles, et oskusli­
kult esitada materjal, jälgida harjutuste' 
täitmise õigsust, õigeaegselt ja taktiliselt 
parandada laste vigu, juhtida ja suunata, 
õpiprotsessi. Kolmas objekt on kesk­
punkt, kuhu suunatakse, kus võetakse' 
vastu ja töödeldakse esimese ja teise' 
signaalsüsteemi informatsiooni, mis saa­
bub eri allikatest — õpetajalt, ümbritse­
vast looduslikust ja tehiskeskkonnast. 
Kolmandaks objektiks pole üksik, eraldi 
võetud õpilane, vaid terve klassikollek-
tiiv, kes endast samuti signaale annab. 
Järelikult saab õpilane informatsiooni 
muljete vormis kaasharjutajate välimu­
sest, poosidest, rühist, liigutustest, koos­
kõlastatud tegevusest rivis ja väljaspool 
seda, mängus, rühma-, paaris- ja indi-
viduaalharjutuste ajal ning võistlustel. 

Vähendamata traditsioonilise õpetuse-
tähtsust, tuleb ometi märkida, et isegi 
see ebapiisav tähelepanu, mida pööra­
takse kehaliste harjutuste esteetilisele-
küljele, ei jäta õpilasi ükskõikseks. Juba 
nooremas koolieas oskavad Õpilased 
eristada harjutuste kaunist ja lohakat 
sooritamist. On ka seda märgatud, et 
õpilastel kõikides vanuseastmetes teki­
vad esteetilised suhted õpitavate liigu­
tustega. Mõningaid erinevusi esineb' 
nende suhete iseloomus poeg- ja tütar­
laste juures, mis teravamalt ilmneb va­
nemas kooliastmes. Enamikule noor­
meestest meeldivad jõuharjutused ja ük­
sikud heitealad, tütarlastele iluvõimle­
mise elemendid ja harjutused. Ühtviisi 
meeldivad mis tahes eas poistele ja tü­
tarlastele sportmängud, ujumine, hüpped 
ja lühimaaj ooksud. Ilmselt pakuvad, 
need liikumised rohkem võimalusi ots­
tarbekate võtete otsimiseks, mis sobik­
sid õpilaste sooritatavate harjutuste-



kvantiteedi ja kvaliteedi näitajate pa­
randamiseks. Siin on oma eriline, õpilasi 
ühendav rakenduslik eesmärk. See aga 
suurendab märgatavalt õpilaste huvi, 
tekitab emotsionaalset vastukaja, mis 
• osutub õpilastes eelnimetatud alade 
vastu positiivse esteetilise suhtumise 
formeerumist ajendavaks alguseks. 

Õpilaste esteetiline suhtumine soorita­
tavatesse harjutustesse kujuneb mitme­
suguste faktorite, eeskätt õpetamise sisu 
ja metoodika mõjul. Kui aga õpilased 
täidavad kauneid iluvõimlemise ning 
sportvõimlemise, akrobaatika ning ker­
gejõustiku elemente ebatäpselt, ebater-
viklikult, vähese väljenduslikkusega ja 
kui sellele esmapilgul väheolulisena tun­
duvale ei pöörata küllaldaselt tähelepa­
nu, lastakse kaduma minna varjatud 

•võimalus õpilaste esteetiliseks kasvatami­
seks. 

Objekt nr. 4. Looduslik keskkond oma 
mitmepalgelisusega, mägede, metsade, 
jõgede, järvede ja merega on' aktiivselt 
liikuvaile lastele niivõrd mõjus innus-
tusallikas, et võib lihtsalt piirduda selle 
nentimisega. Vajaneb ainult veel kord 
alla kriipsutada, et õpetaja peab suurt 
tähelepanu pöörama maastiku valikule 
välistundides, hästi tundma õppima mat­
ka- ja ekskursioonimarsruute. Sellega 
pole pedagoogi funktsioonid muidugi 
ammendatud, palju sõltub sellest, kuidas 
t a oskab õpilastele serveerida ja avada 
looduspiltide sisemist võlu. Ja veel üks 
rõhutamist vääriv detail: tuleb püüelda, 
et kooli spordiväljakud sulaksid hästi 
kokku ümbritseva maastikuga, et loodus 
-oleks nendele meeldivaks raamiks. 

Objekt nr. 5. See kujutab paljude lii­
gutuste programmeeritud materjali, 
mille lapsed omandavad kehalise kasva­
tuse tundides ja klassivälises tegevuses 
ning mis mõjutab aktiivselt nii laste ke­
halist arengut kui ka mõistust, fantaasiat, 
mälu, tahtelis-moraalseid omadusi. Mõju 
sõltub paljus õpetaja talendist, õpilaste 
vastuvõtlikkusest, nende valmisolekust 
informatsiooni töötlemiseks. Tasub veel 
kord meenutada, et iga liigutus varjab 
võimalust kutsuda lapses esile esteetilise 
iseloomuga reaktsioon. Mis sellest, et 
esimesed korrad ei tekita võib-olla ere­

daid muljeid, kuid edaspidi järk-järgult 
korjudes ja teistega assotsieerudes on 
need telliskivideks kujutluspildi ehita­
misel. 

Nagu eespool mainitud, et sisalda 
kõik liigutuslikud tegevused soovitavat 
potentsiaali võrdselt. Suuremal määral 
on see omane iluuisutamise ja iluvõim­
lemise väljendusvahendeid, akrobaati­
kale, sportvõimlemise vabaharjut astele, 
kujundliikumistele. Siit ei maksa järel­
dada, et ülejäänud alad oleksid esteeti­
liselt vähepakkuvad. Oma ala armastava 
kogenud õpetaja käes võib iga harjutus 
muutuda õpilastele inspiratsioonialli­
kaks, loominguliseks lätteks, stiimuliks. 

Ükski eespool loetletud objektidest ei 
tegutse isoleeritult, vaid ühenduses üle­
jäänutega, kompleksselt. See seab õpeta­
jale täiendavad raskused, tema ülesande 
muudab keerulisemaks vältimatu vaja­
dus organiseerida ümbritsevat keskkon­
da ja õppe- ning kasvatusprotsessi viisil, 
et objektidelt saadav informatsioon 
jõuaks lasteni valikuliselt ja mõjuks 
neile suunitletult. 

Käesoleva teemaga seostub esteetiliste 
suhete kujundamine lastes inimese füü­
silise välimuse suhtes. Märkimisväärne 
tähtsus on siin seigal, et nii kehaline kui 
ka esteetiline kasvatus on suunatud õpi­
lastes õige arusaamise kujundamisele 
inimese kehalisest kaunidusest, harmoo­
nilisest kehaehitusest. Kui õpilane nii 
enda kui ka kaasõpilaste juures õigesti 
aimab kehaproportsioonide muudatusi ja 
kehaehituse iseärasusi eri kasvuperioo­
didel, selguvad suurel määral esteetiliste 
hinnangute kriteeriumid ümbritseva ja 
iseenese suhtes. Siit võivad omakorda 
tuleneda muudatused huvide struktuu­
ris, käitumise motivatsioonis, mis kokku­
võttes viib positiivse pedagoogilise efek­
tini. 

Arusaamad — milline peaks olema 
inimese välimus — väljenduvad eri va-
nuseastmete õpilaste puhul mitmeti. 
Nooremas koolieas ollakse iseendaga 
rahul. Lapsed tavaliselt ei märka enda 
juures ilmseid rühivigade tunnuseid ega 
ülemäärast täidlust. Lühidalt — noorema 
kooliea lapsed peavad ennast ilusateks, 
sest enesekriitika on neile veel tund-
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mata. See tuleb hiljem, kui noorukid, 
noormehed ja tütarlapsed mõnikord 
väga raskelt üle elavad vajakajäämisi 
oma kehaehituses, rühis, kaalus või kas­
vus. Kuid õige on ka see, et vanematel 
õpilastel on vastavad ettekujutused üp­
ris pinnapealsed. Hoopis paremini oska­
vad inimese väliskujus peituvat esteeti­
kat tunnetada õpilased, kes harjutavad 
spordikoolides või spordisektsioonides. 

Asi on ilmselt selles, et koolides toi­
miv arstlike läbivaatuste meditsiinilis-
pedagoogilise informatsiooni süsteem, 
mis on seotud õpilastele teadmiste and­
misega inimese kehaehitusest, jääb täius­
likkusest kaugele. Tavaliselt on ju nii, et 
kõik andmed tervisliku seisundi, rühi ja 
kehalise arengu kohta kirjutatakse õpi­
lase individuaalkaardile, mida hoitakse 
arsti kabinetis. Õpilastele on need ena­
mikul juhtudel kättesaamatud ja õpila­
sel jääb 11 kooliaasta jooksul teadmata, 
kas ta rüht on normis ning kaal vastab 
kasvule, milline on tema kopsude eluline 
maht, kas ta kehalise arengu näitajad 
vastavad kohalikele standarditele jne. 
Vaid vähesed vanemate klasside õpilased 
on võimelised oma rühti enam-vähem 
õigesti hindama. 

Kõik see kõneleb sellest, et kehalise 
kasvatuse ülesannete realiseerimisega 
seotud traditsioonilised tingimused koo­
lides kujutavad endast ainult eeldusi 
õpilastes kehalisest kasvatusest õige aru­
saamise kujundamiseks. Et need eeldu­
sed muutuksid võimalikkusest tegelikku­
seks, tuleb õpilasi pidevalt valgustada 
nende kehalise arengu andmetest ja 
muudatustest eri vanuseastmetel. Mõnin­
gad arstliku läbivaatuse andmed peavad 
tingimata jõudma nii õpilasteni kui ka 
nende vanemateni. 
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KORREKTSIOON 

VALDUR LULLA, 
Tartu 2. eriinternaatkooli 

direktori asetäitja 

Kommunistlikus kasvatuses ei saa piir­
duda üksnes õppetundidega. Vastupidi, 
kogu lapse elu peab olema nii korralda­
tud, et neist sirguksid tõelised kommu­
nistid. Sealjuures etendab klassiväline 
töö loomulikult suurt osa. 

N. K. KRUPSKAJA 
Õppe- ja kasvatustöö ühtsusest on palju 
räägitud ja kirjutatud. Jõudumööda on 
pedagoogid püüdnud seda põhimõtet 
oma töös ka ellu rakendada ja teadmiste 
andmisega koos kujundada nooruki ise­
loomu. Programmide tihedus, õpikute 
keeruline keel, pidev ajanappus toovad 
sagedasti kaasa koolitunnis rõhu aseta­
mise intellektuaal-verbaalsele tegevu-
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seie. Ühekülgsus on aga kahjulik. Üsnagi 
tihti oleme sunnitud täheldama õpilaste 
emotsionaalse erksuse, tundekultuuri ja 
esteetiliste tarvete mahajäämust intel­
lektuaalsest arengutasemest. Rahumeeli 
veeretame süü teadus- ja tehnikarevo­
lutsiooni kaela. On muidugi tõsi, et in-
formatsioonihulk kasvab kiiresti. Selline 
on teaduslik-tehnilise progressi objek­
tiivne seaduspärasus. Siit ei tulene aga 
automaatse paratamatusena esteetiliste 
ja eetiliste ülesannete vähendamine kas­
vatustöös. Vastupidi, ilu ja kõlbluse 
probleemide unarussejätmine on sage­
dasti tingitud teaduslik-tehnilise prog­
ressi mitteküllaldasest arvestamisest. 

Filosoof N. Rõbakov (14) peab vastu­
olu ulatusliku intellektuaalse pagasi 
ning pudulikult arenenud tundekultuuri 
vahel üheks suuremaks takistuseks isik­
suse moraalse palge kujunemisel. Toob 
ju selline mahajäämus kaasa vaimsete 
huvide kesisuse ja piiratuse, «haritud» 
inimese sisemise ebakultuursuse. 

Omamoodi õigus on J. J. Rousseau'1, 
kes pidas kasvatustöö üheks põhilise­
maks ülesandeks tunnete kasvatamist. 
Tingituna orgaanilistest või funktsio­
naalsetest kahjustustest on kõigil defekt­
setel lastel esmajoones häiritud suhtle-
missfäär ja tundekasvatus. See omakor­
da tingib häireid defektse lapse sotsiali-
seerumisprotsessis. Ometi on igal defekt­
sel lapsel olemas arendatav tundemaa­
ilm, mille abil on võimalik korrigeerida 
sotsiaalsete suhete kujunemist. Korrekt-
siooniline töö ei saa seepärast erikooli­
des piirduda vaid õppetöös kasutatavate 
eripedagoogiliste võtete rakendamisega. 
Tõeline korrektsioon haarab lapse kõiki 
tegevusalasid. Seda on rõhutanud ka 
Tartu 1. eriinternaatkooli direktor A. 
Reigo (6), defineerides korrektsiooni kui 
anomaalsete laste koolis kasutatavat pe­
dagoogiliste ja meditsiiniliste abinõude 
süsteemi nende laste psüühiliste' ja ke­
haliste puuete ületamiseks või vähenda­
miseks ning lapse isiksuse arengu mõ­
jutamiseks tuginevana ühtse tegevus-
meetodi rakendamisele. Võib julgesti 
väita, et õigesti korraldatud klassivälise 
tegevuse kaudu avanevad erikoolides 

märgatavalt ulatuslikumad võimalused 
oma kasvandike vaimse tegevuse aren­
damiseks, isiksuse kujundamiseks ja 
esmajoones õpilase kõlbelise palge for­
meerimiseks. 

Meie silmapaistvamaid teadlasi kasva­
tusteooria valdkonnas L. Božovitš ja 
V. Tšudnovski on korduvalt juhtinud 
tähelepanu asjaolule, et kasvatustöö, eriti 
kõlbelise kasvatuse põhiline ülesanne 
on lastekollektiivi elu selline organisee­
rimine, kus igal kollektiivi liikmel oleks 
ühises tegevuses võimalik saada kõlbelisi 
elamusi. Nende esmaste ühiste kõlbeliste 
elamuste baasil on võimalik edasises 
kasvatusprotsessis kujundada kõlbeli­
sed tundmused. Kõlbelised tundmu­
sed annavad aga inimtegevusele kindla 
suunitluse, mis toetub emotsionaal-moti-
vatsioonilisele sfäärile. Hästikasvatatud 
nooruk mitte üksnes teab, kuidas õigesti 
ja hästi käituda, vaid ta ei saa teisiti 
käituda kui hästi. 

Erikoolide kasvatustöö keerukus seis­
nebki esmajoones selles, et anomaalsete 
laste isiksuse areng kulgeb defektist 
tingituna teistmoodi kui normaalsetel 
lastel. Orgaanilise või funktsionaalse 
kahjustuse tõttu ei ole enamik erikoo­
lide kasvandikke saanud imikueas kül­
laldaselt rahuldada oma suhtlemisvaja-
dusi. Küllaltki kesiseks on jäänud mai­
miku kunstiline looming rollimängu 
näol. Nendest mahajäämustest tingituna 
ei ole anomaalsed lapsed tihti suutelised 
mängus haarama ümbritsevat tege­
likkust kunstiliste kujundite kaudu. 

Filosoof M. Kagan (12) väidab, et eel­
mainitud tervikliku, sünkreetilise, prak-
tilis-vaimse tegevuse omandamiseta ei 
ole laps aga suuteline endas arendama 
inimesele vajalikke üldinimlikke oma­
dusi. Lapse mäng, tema esmane esteeti­
liste tarvete rahuldaja ja kujundaja, on 
vajalik vahelüli üleminekuks järgneva­
tele tegevusliikidele, s. o. tunnetuslikule, 
väärtusorientatsioonilisele ja ümberku-
jundavale-loovale tegevusele. Ega asjata 
lausu rahvatarkus, et kuidas laps män­
gib, nõnda ta ka töötab. Anomaalse, es­
majoones debiilse lapse kõrgema närvi -
talitluse seoste primitiivsus ja diferent­
seerimatus ning funktsionaalsete seoste 
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^väljakujunematus tingivad lapse käitu­
mises puuduliku kohanemisvõime, puu­
dused esteetiliste tarvete kujunemisel 
ning saamatuse esteetiliste tarvete ra­
huldamisel (13). Siit tulenevad nii ano­
maalse lapse eneseväljenduse puudused 
kui ka vähene teise inimese mõistmise 
•oskus. Nende puuduste taustal on ras­
kendatud anomaalse lapse sotsialiseeru-
mine ja seda esmajoones mitteküllaldase 
positiivse sotsiaalse tunnustuse vajaduse 
arenematusest (1). 

Eeltoodust lähtudes on alljärgnevas 
•vaadeldud neid klassivälise töö liike, mis 
arendavad anomaalse lapse tundemaa­
ilma, võimaldavad tal läbi elada posi­
tiivseid sotsiaalseid hinnanguid, laienda­
da eneseväljendusoskust ja paremini 
mõista teiste inimeste elamusi. Kõige 
selle tegevuse tulemusena korrigeeruvad 
puudused suhtlemissfääris, nooruki üld-
.areng kiireneb ja sotsialiseerumisprot-
sessi häiritus väheneb. 

Muusika 
Mis ta siis on, see kasvatus? Raske on 
leida midagi paremat sellest, mis on 
juba ammugi teada. Mis puutub kehasse, 
siis on see gümnastika, hingele aga 
muusika. 

Platon «Riigist» 

Enamik kauneid kunste vajab mõist­
miseks eelteadmisi: kirjandus — luge­
misoskust, kujutav kunst — komposit­
siooni ja koloriidi mõistmist. Muusika 
kõneleb inimesega «vahetus hingekeeles», 
sest muusikaline kujund on tervenisti 
inimtunnetest kootud. Seepärast tungib 
.muusika ka inimhinge kõige sügavama­
tesse salakäikudesse, tekitades puhtaid 
ja õilsaid tundeid, mis aitavad kaasa ini­
mese sisemaailma harmoniseerumisele 
ja tasakaalustumisele. Kavalad jesuiidid 
viisid kindlatel kasvatuslikel eesmärki­
del oma lütseumidesse sisse hommikuse 
ühislaulu. Ühine musitseerimine hääles­
tas nii kasvandikud kui ka pedagoogid 
positiivselt järgnevaks pedagoogiliseks 
"tegevuseks. Muusika on suureks abime­
heks emotsionaalse ühtsuse loomisel, 
«meie-elamuse» tekitamisel, milleta on 
mõeldamatu kasvatuslike eesmärkide 
edukas realiseerimine. 

Milliseks suureks abimeheks on me­

loodia ja rütm debiilsele lapsele, seda on 
tajunud peaaegu kõik oligofreenopeda-
googid. Näärisalmide õppimine algklas­
sis on nii kaua raske, kuni puudub viis. 
Koos viisiga talletuvad aga sõnad kii­
resti mällu. Sõnade reprodutseerimine 
saab jällegi võimalikuks meloodia kaas­
abil. Anomaalne laps on võimeline taju­
ma meloodia ilu. Muusikalise kujundi ilu 
mõistmine avab talle ka esmase võima­
luse oma sisemaailma mõistmiseks. 
Kahjuks oleme korrektsioonitöös veel 
vähe kasutanud muusikat. Meie lastepe­
re kannatab tihti stiihiliste muusikaliste 
muljete ülekülluse all. V. Suhhomlinski 
(8) pidas sellist nähtust kasvatuslikult 
väga kahjulikuks. Selline stiihiliste muu­
sikaliste muljete tulv tuimendab mitte 
üksnes muusikalise ilu mõistmist, vaid 
ka muusika tunnetamiseks vajaliku 
fooni tajumist. Inimtunnete kultiveeri­
mise asemel toimub tundemaailma pri-
mitiviseerumine. Primitiivsete meloo­
diate ja mehaanilis-motoorsete rütmide 
raginas sirgunud noorukid jäävad tihti 
kurdiks põldudel valmiva vilja sahina, 
kevadise lõolaulu kristalse puhtuse või 
metsa võimsa sümfoonia suhtes. 

Paljudele anomaalsetele lastele annab 
muusika võimaluse suhtlemissfääri laien­
damiseks. Ühine musitseerimine avab 
tee kaaslase tunnete paremale mõistmi­
sele, teiselt poolt tõstab ta ka lapse 
eneseväärikust. Kõik see on tagapõhjaks 
sotsiaalsete suhete edukamale korrekt­
sioonile. Eks sellest kõnele selget keelt 
ka Raikküla ja Kosejõe eriinternaatkooli 
pikaajalised kogemused töös lastekoori­
dega. 

Küllaltki tihti tuleb erikoolide peda­
googidel kokku puutuda endassesulgunud, 
kinniste nn. anakastiliste lastega. Sage­
dasti vaevab neid lahendamatu sisemine 
konflikt. Abi on aga raske osutada, sest 
puudub usalduslik kontakt. Sellisest en­
dassesulgumisest, tõrjuvast hoiakust ja 
mitteusaldamisest ülesaamiseks on peda­
googi käes võimas relv — muusika. 

Pedagoog ja kasvandik istuvad vaikses 
õhtuhämaruses ja kuulevad koos Suure 
Teatri viiuldajate ansamblit esitamas 
oreli saatel Bach-Gounod' «Ave Ma-
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riat». Viimane heli kustub vaikusesse, 
mida järsku katkestab nuuksatus. Pisar­
silmil jutustab laps oma muredest, mil­
lest ta oli päevade viisi trotsivalt vaiki­
nud. Miks puistab ta nüüd oma südant? 
Põhjus on lihtne. Muusika oli selleks sil­
laks, mis võimaldas lapsel luua usalduse 
kasvataja vastu. Kuulasid nad ju ühes­
koos muusikat, mis võimsa voona haaras 
nende tundeid, mis puhastas nende sise­
maailma kõigest tühisest. Ühine elamus 
lähendas neid. Kasvandik nägi ja mõis­
tis, et tema kasvataja tundis ju sama 
mis temagi — hellust, helgust ja sisemist 
selginemist. Selle ühise elamuse, «meie-
elamuse» alusel toimubki identifikat-
sioon — üksteisega samastumine. Mõist­
mine, et kasvataja tunneb ja elab läbi 
sama mida temagi, loob usalduse. Nüüd 
pole ju enam vajadust oma murede, 
probleemide ja erutavate mõtete varja­
miseks, sest tuntakse, et sind mõiste­
takse. Muusika oli see abimees, kes avas 
tee eneseväljendusele ja sisepingest va­
banemisele. Kui palju konflikte, kahju­
likke üksteise mittemõistmisi ja pahan­
dusi välditi selle lühikese muusikapala 
abil. Ainult ühe muusikapala a b i l . . . 

V. Suhhomlinski (8), kes kõrgelt hin­
das muusika kasvatuslikke väärtusi, on 
ühtlasi hoiatanud temaga liialdamise 
eest. Muusikaliste kujundite üleküllastu-
mise tagajärjeks peab ta emotsionaalse 
osavõtlikkuse nürinemist. Raadio, tele­
visioon, grammofon, magnetofon, dis­
ko — see kõik on ju nii popp. Kas ta aga 
sirguvale inimhingele ka hea on, seda 
me ei tea. Muusika nagu ravimidki aval­
dab inimorganismile tugevat füsioloogi­
list toimet. Veelgi võimsam on muusika 
psüühiline mõju. Traxeli ja "Wrede poolt 
juba 1959. a. tehtud uuringud näitasid 
rütmiliselt rõhutatud muusika tohutut 
vallandavat jõudu afektiivsetele reakt­
sioonidele. Teiselt poolt näitasid aga 
K. Josepi uurimused, et Baehi muusika 
aitas kaasa debiilsete laste sotsiaalsete 
suhete paremale kujunemisele. Eriti tu­
gevalt avaldus muusika mõju 7—10 a. 
vanustele (7). 

Tänapäeval * kasutatakse muusikat 
edukalt mitmesuguste neurooside ja 
teiste funktsionaalsete häirete ravimisel. 

Me kõik oleme sellega nõus, et valimatu 
ravimite kasutamine on inimorganismile 
kahjulik. Kas aga ei ähvarda stiihilise 
muusikatulva tulemusena meid oht, et 
sirguv isiksus satub headuse maailma 
asemel primitiivsete kirgede padrikusse? 

Kõigis eriinternaatkoolides on ju tore 
õppeaine — rütmika. See rütmiline psüh­
homotoorne muusikateraapia omab suurt 
korrigeerivat toimet (2). Kahjuks jätka­
takse rütmikatundides alustatut harva 
klassivälises tegevuses. Alatiseks jääb 
meelde 1957. a. Leningradi I abikoolis 
nähtud muusikalis-pantomiimiline lavas­
tus «Konn-kuningapoeg». Rütmikaõpe-
taja L. Brozelio oli kasutanud rütmika-
tunnis omandatut tervikliku rütmilis-
muusikalise lavastuse koostamiseks. 
Kindlas rütmis ja kindla meloodia alusel 
toimuv tegevus on võimas vahend sise­
miste pidurite kujundajana. Teiselt poolt 
vabastab meloodia lapse kohmetusest, 
kramplikkusest, avardab liigutuste suju­
vust ja graatsiat. Kõige selle tulemusena 
paraneb märgatavalt laste käitumiskul-
tuur. Kujukaks näiteks klassivälise rüt-
moplastikaalase töö positiivsetest tule­
mustest on Tartu 2. eriinternaatkooli 
õpetaja M. Põldme kogemused. Tänu 
osavõtule tütarlaste iluvõimlemise ringist 
on nõrgalt nägevad tütarlapsed suutnud 
üle saada kramplikust argusest, on muu­
tunud avalamaks ja tunnetes tasakaalu­
kamaks. Märgatavalt on paranenud 
miimika väljenduslikkus ja žestide ilme­
kus. Kõik see on aga tublisti kaasa aida­
nud enesehinnangu normaliseerumisele 
ja aktiivse eluhoiaku kujunemisele. 

Motoorika 

«Milline kaunitar,» ohkas poeet. 
«Ma muudaksin ta tõeliseks iluduses, 
õpetades talle graatsilist kõnnakut,» lau­
sus baleriin. 

Enamasti on kõigil anomaalsetel lastel 
mingil määral häiritud motoorika. Ravi­
pedagoogika üks põhinõudeid rõhutab 
lapse liigutuste gevuse maksimaalset 
ühendamist korrektsioonilise tegevusega. 
Keha ja vaim, nende mõistete seostest on 
palju kirjutatud. Tögelikus kasvatus­
protsessis on need kaks mõistet aga kõi­
ge tihedamalt seotud. Hästivalitsetud 
motoorika kõneleb ka sisemisest tasa-
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kaalukusest. Hooletu ja lohakas rüht, 
lohisev kõnnak annab tunnistust sise­
misest lodevusest ja ebakindlusest. 

Paljudest defektidest on meie erikoo­
lides võimalik jagu saada ainult ravi­
võimlemise ja sihipärase kehaliste või­
mete arendamisega. Kuid see ei ole pea­
mine. Motoorika ulatusliku kaasahaara­
mise korrektsiooniline efekt peitub selles, 
et tema abil vabanetakse paljudest 
sisemistest psüühilistest pingetest. Peab 
ju anomaalne laps pidevalt oma psüühi­
kas tunnetama oma füüsilist või vaim­
set puuet. Tulemusena võivad kujuneda 
niivõrd ulatuslikud vastuolud, et parata­
matult peetub ka lapse isiksuse areng. 

Tavaliselt otsivad anomaalse lapse 
psüühikasse kuhjunud afektiivsed laen­
gud väljapääsu liikumisrahutuses ja 
püsimatuses. Selline olukord toob aga 
tihti kaasa pedagoogiliste konfliktide 
tekke ja nn. mõttelise barjääri kujune­
mise. Motoorika maksimaalne rakenda-
tus liikumismängudes, võimlemises, 
sportmängudes, kergejõustikus, ujumisel 
või suusatamisel annab loomuliku välja­
pääsu nendele sisepingetele ja stabilisee­
rib lapse, käitumist. 

Tegelemine kehakultuuriga virgutab 
ja aktiviseerib emotsionaalselt tuimi ja 
flegmaatilisi lapsi. Kui palju siirast rõõ­
mu valmistab debiilsele lapsele oma füü­
silise mina valitsemisoskuse tunnetami­
ne. Need positiivsed elamused on tihti 
olnud abimeheks ka käitumisraskuste 
ületamisel. Oma keha valitsemise osku­
se kaudu korrigeerub ka eneseväärikus-
tunne. Sellest kõnelevad ilmekat keelt 
Tartu 2. eriinternaatkooli õpetaja R. 
Põldme kogemused pimedate ja nõr-
galtnägijate laste ujuma õpetamisel, mis 
on märgatavalt kaasa aidanud laste 
enesekindluse kujunemisele. 

Eks taga motoorika järjekindel ja 
oskuslik rakendamine õppetunnis, olgu 
see siis õhku kirjutamise, virgutusvöim-
lemise, lõdvestusharjutuste, hingamis-
harjutuste, jo-le-mi viiplemise, kõne-
koori rütmilise liikumise näol ka siin 
paremaid tulemusi. 

ÕPPEKABINET, -TÖÖKODA 

ESEMETE 

VALIK 

ENDEL RIHVK 

(Järgneb.) 
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NLKP XXV kongressil esitatud kasva­
tustöö komplekssuse nõue sunnib igas 
õppeaines leidma uusi või seni suhteli­
selt vähe kasutatud võimalusi selle idee 
realiseerimiseks. Tööõpetuses tähendab 
see töökasvatuse kõrval senisest suure­
mat rõhuasetust õpilaste ideelis-poliitili-
sele, kõlbelisele ja esteetilisele kasvatu­
sele. Mitmete teiste abinõude kõrval on 
poeglaste tööõpetuses selle nõude täitmi­
sel suur tähtsus õpilastele antavate töö­
ülesannete sihikindlal ja läbimõeldud 
valikul. Kogemused näitavad, et kui õpi­
laste töö ühiskondlik väärtus on neile 
hästi arusaadav, kui töö õnnestumiseks 
tuleb rakendada kollektiivseid jõupingu­
tusi ja kui tööesemed nii konstruktsioo­
nilt kui ka kujunduselt on igati täna­
päevased, avaldab tööprotsess õpilastele 
soovitud mõju kõigist kasvatustöö külge­
dest vaadatuna. 

Küsimuse selline asetus pole iseenesest 
uudne ja sellele on tähelepanu juhitud 
varemgi, ometi pole seni suudetud nen­
dest nõuetest järjekindlalt kinni pidada. 
Kuigi tööõpetuse programmis on iga töö-
liigi järel loetletud ka soovitatavaid töö-
esemeid, ei saa selline üldine loetelu 
olla igal üksikjuhul õpetajale konkreet­
seks tegevusjuhiseks. Nii ongi poeglaste 
tööõpetuse õpetajail tänapäeval nõuete­
kohase materiaalse õppebaasi loomise 
kõrval teine põhiline mure kasvatustöö 
nõuetele ja kohalikele tingimustele vas­
tavate tööesemete õige valik. Et prob­
leemi paremini mõista, tuleb nimetada 
ka neid kohalikke tingimusi, mis mõju­
tavad tööesemete valikut konkreetses 
koolis: 

1) olemasolev materjal, 
2) töökoja tehnilised võimalused, 
3) vajadus õpilastele sobivate toodete 
järele, 

4) õpetaja pedagoogilised ja esteetilised 
tõekspidamised. 

Neist esimesed kolm on kooli ja šeffide 
ühiste pingutuste tulemusena vajalikus 
suunas muudetavad suhteliselt kiiremini 

kui neljas. Et tänapäeva kiiresti muutu­
vas maailmas ajast mitte maha jääda ja 
kõige uue ning eesrindlikuga kursis olla, 
peab õpetaja end süstemaatiliselt täien­
dama, kiiresti reageerima uuendustele 
materjalide töötlemise tehnoloogias ning 
muutustele moes ja esteetilistes tõeks­
pidamistes. 

Koolide tööõpetuse saavutusi, sealhul­
gas ka õpetajate töötulemusi vaetakse 
perioodiliselt õpilastööde näitustel (vii­
mati 1977. aastal). Need võimaldavad 
teha mõnigaid üldistusi õpilaste tööese­
mete valikul esinevate tendentside kohta 
ja anda soovitusi edaspidiseks. Sageli 
muutub aga näituste väljakujunenud 
süsteem iseenesest õpetajate hulgas po­
leemika ja vastakate arvamuste objek­
tiks. Seetõttu on otstarbekas sellel lühi­
dalt peatuda. 

Tuleb veel kord rõhutada, et koolide 
töö sisuline analüüs toimub rajoonide ja 
linnade näitustel, kus iga kool esineb 
aruandega (eksponaatide näol) oma vas­
tava perioodi töötulemustest. Loodeta­
vasti jõutakse juba järgmisel näitusel 
nii kaugele, et žürii jagab kohapeal kõi­
gile nõutava tasemega töödele välja tun-
nustuskaardid. Õpilastööde ülevabariigi­
lisele näitusele ei mahu puhttehniliselt 
kõik teostuselt keskmisest kõrgema tase­
mega tööd (eelkõige kehtib see lihtsate 
programmis loetletud tööesemete kohta, 
mida valmistab enamik koole). Teisest 
küljest ei saa märkimata jätta ka üle­
vabariigilise näituse esindusfunktsiooni: 
külastajaile mitte ainult õpilaste (ja 
koos sellega ka õpetajate) tööst ülevaa­
det anda, vaid ka võimalikult suurt es­
teetilist elamust pakkuda. Seda silmas 
pidades valivad kujunduskunstnikud 
näituse eksponaate eelkõige näituse kui 
terviku huvidest lähtudes ja eelistavad 
sealjuures loomulikult kunstiliselt kõr­
gema tasemega töid. Seejuures lähtuvad 
nad enesestmõistetavalt valitsevast moe­
joonest. Seda arvesse võttes tuleb üle­
vabariigilist näitust vaadata eelkõige 
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suunanäitajana ja tähisena ning sinna 
läbi mitme puhastustule (žürii, kujun-
duskunstnikud) välja jõudnud tööese-
meid kui igati õnnestunud näidiseid. 
Kummatigi ei saa aga seal esindatud 
tööde hulk olla ühe või teise kooli hin­
damise ainuke kriteerium. 

Iga praktiline inimtegevus on suuna­
tud mingi tarbe rahuldamisele. Tööõpe­
tuses on kasvatuslikust seisukohast väga 
oluline, et valmistatavatel esemetel 
oleks peale õpetusliku eesmärgi veel õpi­
lastele mõistetav otstarve. Püüan siin­
kohal esitada skeemi, mis peaks hõlma­
ma enamiku poeglastega valmistatava­
test tööesemetest ja seejärel üksikuid 
esemete gruppe lähemalt analüüsida. 

1. Praktilise suunitlusega esemed, mil­
lel on utilitaarne põhifunktsioon: kodu­
ses majapidamises kasutatavad tarbe­
esemed, tööriistad ja abinõud õppetöö­
koja jaoks, õppevahendid koolile ja teis­
tele kabinettidele, mänguasjad ja sport­
likud mudelid, tellitud detailid või too­
ted. 

2. Dekoratiivse suunitlusega esemed, 
millel on esteetiline põhifunktsioon: su­
veniirid ehk meened, etnograafiliste 
tarbeesemete imitatsioonid, looduslikust 
materjalist dekoratiivsed vormid, ehted, 
auhinnad. 

Kuigi mõnel üksikjuhul võib eseme 
põhifunktsiooni määramine ja käesole­
vasse skeemi paigutamine esile kutsuda 
vaidlusi, aitab selline süsteem valitsevaid 
tendentse iseloomustada ja neile hinnan­
gut anda. 

Arvestadese tööõpetuse põhieesmärke, 
peaks ülekaalus olema praktilise suunit­
lusega tööesemed. Paljudes koolides ki­
pub aga maad võtma vastupidine ten­
dents. Dekoratiivse põhifunktsiooniga 
esemete juures varitseb hädaohtlik ka­
ri, millest enamasti ei suudeta mööduda. 
See on patustamine hea maitse ja täna­
päeva esteetiliste tõekspidamiste vastu. 
Liiati saab dekoratiivese oma funktsioo­
ni täita ainult siis, kui ta ka teostuselt 
on kõrge kvaliteediga. Kui neid nõudeid 

ei suudeta täita, muutub töö mõttetuks 
ja mõjub seega kasvatuslikult negatiiv­
selt. 
1.1. K o d u s e s m a j a p i d a m i s e s 
k a s u t a t a va d t a r b e s e m e d (lõi-
kelauad, kuuma nõu alused, küpsisevor-
mid jne.) on poeglaste tööõpetuses «klas­
sikalisteks» tööesemeteks juba aastaküm­
neid. Tänapäeval on nende esemete 
massiline valmistamine kasvatuslikult 
küsitav. Esiteks ei rõhuta need õpilaste 
töö ühiskondlikku vajalikkust ja soodus­
tavad kitsalt isiklikku huvitatust oma 
tööst. Teiseks toodab tööstus selliseid 
esemeid nii suures valikus, et õpilase 
valmistatud (mõnevõrra madalama kva­
liteediga) esemele on ka kodus raske 
praktilist otstarvet leida. Arvatavasti 
oleks otstarbekas piirduda õppeaasta 
jooksul 1—2 selleliigilise eseme valmis­
tamisega, sealjuures valida uudne või 
tootmisest millegi tõttu puuduv ese. Nii 
poleks vist mingit mõtet raisata aega 
ega energiat lehtri valmistamisele, kuid 
piparkoogivormid võivad küll emale 
nääride eel tõsist rõõmu valmistada. 

1.2. T ö ö r i i s t a d j a a b i n õ u d on 
igas mõttes väärt, et nende valmistami­
sele raisata aega ja energiat. Kui aga 
vaadata koolis tehtavaid riistu lähemalt, 
siis näeme , et prevalveerivad ühed ja 
samad standardsed esemed kooli töökoja 
tegelike vajaduste rahuldamise üle. Pea­
aegu iga kooli väljapanekute hulgas 
näeme vasaraid, nurgikuid, rööbitsaid jt. 
tööriistu, millest ka kauplustes puudust 
pole ja mida ilmselt ka kuigi tihti pole 
vaja välja vahetada. Tahtmata vähe­
malgi määral alahinnata korralikult val­
mistatud tööriista kasvatuslikku efekti, 
peab ometi tunnistama, et kooli töökojas 
on hoopis suurem puudus mitmesuguse 
kujuga treipeitlite, universaalpuuride, 
kinnitusrakiste, konduktorite jt. riistade 
järele, mida tööstuslikult ei toodeta ja 
mida hea tahtmise juures saab samuti 
õpilastega valmistada. Mõistagi nõuab 
keerukamate riistade valmistamine õpe­
tajalt suuremat eeltööd, kuid see või-
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maldab järk-järgult viia töökoja mate­
riaalse õppebaasi nõuetekohasele tase­
mele. Selliste tööriistade ja seadiste val­
mistamisel oleks koolidel otstarbekas 
spetsialiseeruda ja koopereeruda. Kui 
ühes koolis on välja töötatud ja juuru­
tatud mõne tööriista valmistamise teh­
noloogia, võiks neid valmistada kõigi 
oma rajooni koolide tarbeks, saades teis­
test koolidest omakorda vastu teisi vaja­
likke tööriistu ja rakiseid. Sellist tööd 
peaks aitama koordineerida rajooni hari­
dusosakond. 
1.3. õ p p e v a h e n d i d teistele kabi­
nettidele on programmi soovitusnimesti-
kus samuti ära märgitud. Praktiliselt 
tekib nende valmistamisel aga hulk 
probleeme. Enamasti on matemaatika 
või füüsika õpetamiseks vaja 1—2 ühe­
sugust näitvahendit ja nende valmista­
mine terve klassiga frontaalselt (20 tk. 
korraga) pole seega otstarbekas. Kui 
aga need õppevahendid, mis õpilaste jõu­
dudega üldse on valmistatavad, on juba 
olemas, muutub nende edasipidine val­
mistamine korrapealt mõttetuks. Erand 
on vahest kaardikepid, taimeetiketid ja 
mõned kehalise kasvatuse vahendid," 
mille järele vajadus tavaliselt ei vähene. 
1.4. M ä n g u a s j a d on (eriti noorema­
te) õpilaste jaoks mitmes mõttes tänu­
väärsed tööesemed. On ju selle vanuse­
astme õpilastes endis veel olemas mängi­
mise vajadus — seega tööeseme eesmärk 
neile hästi mõistetav. Liiati leidub üm­
berkaudsetes koolieelsetes lasteasutustes 
küllaga sellise toodangu tänulikke tarbi­
jaid. Paraku näeme just seda liiki töö-
esemeid näitustel lubamatult vähe. Ar­
vatavasti on siin tegemist mõttelaiskade 
õpetajatega, kes sobiva konstruktsiooni­
ga mänguasju ei vaevu «tootmisse juu­
rutama». Loodame, et elavnemist toovad 
hiljaaegu koostatud töölehtede komp­
lektid 4. ja 5. klassile, kus mänguasjade 
osakaal on suhteliselt suur. S p o r t l i ­
k u d m u d e l i d tööõpetuse programmi 
otseselt ei kuulu, kuid nagu näitavad 

mõnede koolide kogemused, saab lihtsate 
mudelite (trassiautod, purilennukid) val­
mistamist seostada ka programmi tee­
madega. Sellesuunaliste ringide töö on 
aga põld, mis tahab tõsist harimist. 
1.5. T e l l i m u s t e t ä i t m i s t tööõpe­
tuse tundides peetakse kasvatuse komp­
lekssuse nõudest lähtudes väga vajali­
kuks ja seda soovitatakse igati ka ülelii-
dulistes juhendkirjades. Paraku edeneb 
see asi meie koolides väga visalt, sest 
kooli võimalustele ja õpilaste võimetele 
vastavate tellimuste saamine (koos ma­
terjalide ja muu vajalikuga) on seni veel 
enamasti hea juhuse, mitte aga ettevõ­
tete ja koolidevahelise teadliku koostöö 
tulemus. Loodame, et viimati ilmunud 
määrused ka selles positiivseid nihkeid 
põhjustavad. 

2.1. S u v e n i i r i d e ehk m e e n e t e 
valmistamine seab hulgaliselt keerulisi 
probleeme. Kõige esimene neist on selle 
termini liiga vaba tõlgendamine kooli 
tööõpetuse õpetajate poolt. Sisuliselt 
peaks siia gruppi kuuluma ainult mingi 
kindla koha või sündmusega seotud mä­
lestusesemed. Nii võiksid õpilased val­
mistada oma kodukoha või kooli süm­
boolikaga märke, vimpleid või lihtsa vor­
miga kingitusi. Nende kavandid tuleks 
aga hoolikalt kooskõlastada kunstiõpeta­
jaga, et vältida häirivaid maitselibastu-
misi. Kahjuks vohab paljudes koolides 
suveniiride valmistamise sildi all kõige 
labasem kitš: püütakse mitmesugustes 
tehnikates (põletamine, puugravüür, in-
tarsia) kopeerida imala süžeega pilte. 
Kuigi selliste «ilupiltide» vastu on kor­
duvalt tõsiselt välja astutud, on see 
mentaliteet visa kaduma. Kahjuks on 
selles omajagu süüd meie kaubandusor­
ganisatsioonidel, kes sellist «kunsti» ka 
turustavad. 
2.2. E t n o g r a a f i l i s t e t a r b e e s e ­
m e t e i m i t a t s i o o n i d (küünlajalad, 
koonlalauad jne.) kutsuvad esile kahe­
sugust suhtumist. Ühelt poolt tuleb hin­
nata nende osa rahvakunsti traditsiooni­
de tutvustamisel ja edasiarendamisel. 

B B 
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Teiselt poolt leitakse ka see olevat lõi­
vu maksmine moele halvas mõttes. Siin­
kohal tuleks kõigepealt märkida seda, et. 
esemete valmistamist, millele ka täna­
päeva interjööris võib koha leida (vakad, 
laekad, kandikud), ei tuleks põhimõtteli-
selt taunida, kuid tööõpetuse tunnis ei 
tule nende valmistamine keerulise tehno­
loogia tõttu enamasti kõne alla. Vasta­
vate ringide töös on need aga igati sobi­
vad tööesemed. Küünlajalgade ja koon-
lalaudade moebuum on selleks korraks 
vaibunud ja järelikult ka nende valmis­
tamine mõttetuks muutunud. 
2.3. L o o d u s l i k u s t m a t e r j a l i s t 
d e k o r a t i i v s e d v o r m i d on õpi­
laste tööde hulgas üsnagi arvukalt esin­
datud. Sel suunal on vaieldamatuid posi­
tiivseid jooni — eelkõige laste ja looduse 
vahelise kontakti süvendamine ja aru­
saama kujundamine, et looduslik vorm 
on alati tehisvormist huvitavam ja ori­
ginaalsem. Ometi pole seda tööliiki või­
malik kuigi tihedalt seostada vahetult 
tööõpetusega. On ju selliste loodusha-
rulduste leidmine suurel määral juhuslik 
ja sobib seega rohkem klassiväliseks et­
tevõtmiseks. Sageli võib aga huvitavate 
looduslike vormide juures märgata tööt-
lusvigu, mis nende väärtuse sageli nul­
liks muudavad. Üks tüüpilisemaid neist 
on püüe liigse töötlemisega muuta ise­
enesest huvitav vorm sarnaseks mõne 
reaalse olendiga või anda sellele utili­
taarne funktsioon (küünlajalg, vaas jne.). 
Sageli püütakse looduslikku vormi «ilus­
tada» seda paksu läikiva lakikihiga kat­
tes. Neist vigadest tuleks alati hoiduda. 

2.4. Lihtsast ja käepärasest materjalist 
e h e t e valmistamine on õpilastele igati 
jõukohane ja huvitav töö. Mõned aastad 
tagasi, kui moodi läksid vasest ehted, 
jõudsid paljud koolid nende valmistami­
sel meeldivate tulemusteni. Kui moejoo­
nes tõusid esikohale puidust kaelakeed, 
ei jõudnud koolid oma vähese mehhani­
seerituse tõttu enam pooltööstusliku 
toodanguga sammu pidada. Tuleb mär­
kida, et võimalusi mitmesugustest ma-
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ter j ali jäätmetest ehete valmistamiseks 
on tunduvalt rohkem, sest koolis saab ka­
sutada massitoodangust erinevaid lahen­
dusi. See nõuab aga õpetajalt ja õpilas­
telt endilt otsinguid ning katsetusi ja. 
valitseva moejoone ergast tunnetamist. 
Tuleb muidugi rõhutada, et niisuguste 
tööde osakaal ei või olla kuigi suur, sest 
töö eesmärk on siin enamasti kitsalt 
isikliku huvitatusega seotud (kingitus, 
emale või õele). Iseasi muidugi, kui neid 
esemeid valmistatakse massiliselt soli-
daarsusaktsiooni raames, mille sissetulek 
kantakse vastavasse fondi. 
2.5. A u h i n n a d koolisiseste ja klassi­
de vaheliste võistluste võitjaile peaksid 
asuma poeglaste tööõpetuses valmistata­
vate esemete hulgas kindlal kohal. Pal­
judes koolides seda tehaksegi, kuid kui­
dagi ei suudeta vabaneda ekslikust ku­
jutlusest, nagu peaks medal tingimata 
olema ketta- ja võistkonna auhind kari-
kakuJuline. Need metallide töötlemise 
tööstusliku tehnoloogia iseärasustest tin­
gitud vormid pole sugugi mehaaniliselt 
ülekantavad teistele materjalidele — 
näiteks puidule. Puidust karikas mõjub 
niisama võõrastavana kui näiteks savist 
auto. Seetõttu tuleks auhindade nagu 
iga eseme kavandamisel lähtuda mater­
jali omapärast. Nii võiks puidust auhind 
kujutada geomeetriliste vormide kombi­
natsiooni, millele sobivasse kohta on 
lõigatud või põletatud vastavat spordi-
või võistlusala markeeriv vinjett. Kee­
rulisi probleeme kätkeb mitme erineva 
materjali kokkusobitamine, kuid ka sel­
line võimalus ei ole põhimõtteliselt vä­
listatud. 

Käesolevas kirjutises püüdsin kokku­
võtlikult analüüsida enamikku poeglaste 
tööesemeist, lähtudes seejuures eelkõige 
üldhariduskooli põhifunktsioonist — 
harmooniliselt arenenud isiksuste kujun­
damisest. Tahaks loota, et siin esitatud 
seisukohad leiavad rakendamist koolide 
igapäevases töös ja tööõpetuse järje­
kordse suurülevaatuse, 1980. a. õpilas­
tööde näituste ettevalmistamisel. 

B 
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B nOMOLUb yMMTEJlK) 
pyccKoro SSBIKA 

• • • • ^ • • • • 1 

wmmsaam 

0 AHAAKTHMECKHX 

OPHHPOÄX 

mmmm 
KATErOPHH 

BHAA 

XEJ1J1E BMCCAK 

Kaie M3BecTHo, KaTeropMH BMfla pyccKoro 
rJiarojia HBJiaeTCH HanSojiee TpyAHOM 
fljiH yHaiuMxcH-acTOHijeB, B H3biice KOTO-
pbix Hex aHajiorMHHOM. .ZJJIH Toro, HTOÕW 
npaBHJIbHO Bbipa3MTb CBOKD MbICJIb Ha 
pyccKOM a3biKe, scTOHCKwe yHamwecH 
AOJIJKHbl nOHHMaTfa BM^OBbie 3HaHeHMH 
pyccKoro rJiarojia. 3ajs,aHeü npenoflaBa-
TejIH HBJIfleTCH pa3bSCHMTb 3TM 3HaHe-
H M , HayHMTb 6esoiroi60HHO oõpasoBbi-
BaTb BMABI M ynoTpeõjiHTb MX B penn . 
3 T O cjiojKHan npoojieivia K B ee peineHMM 
õojibinoe 3HaHeHiie HMeeT- pa3paõoTKa 
cooTBeTCTByiomero yneOHoro MaTepwajia 
C TOHKM SpeHMH flMflaKTMHeCKMX npMH-
HwnoB oOyneHHH. B HacToameii CTaTbe 
paCCMOTpHM M3JI0JKeHIie TeMbl «BllAbI 
rJiarojia» B AeMCTByiomMx yneOHMKax 
pyccKoro ü3biKa AJIH: SCTOHCKMX IHKOJI 

jiMiiib B njiaHe OTpajKeHMH B H H X OÕIHMX 
AKiflaKTMHecKMx npMHUMnoB ooyneHxia 
pyccKOMy H3biKy. 

1. BajKHewniMM npwHii;MnoM ÄJtflaKTMKH 
HBJIHeTCH HayHHOCTb M3JI0»CeHMH MaTe-
pnaj ia: Bce cpopMyjiwpoBKM, iiMeiomMecH 
B yneOHHKax, AOJIJKHBI obiTb TOHHBIMM, 

HeTKMMH, He AorrycKaiomMMH pa3Horo HX 
noHHMaHHH. KaTeropHH BMAa B IHKOJIB-
HBIX yneöHMKax 3CTOHCKÖM C C P p a c -

CMäTpHsaeTCH c mecToro KJiacca, AO 9 T O -
r o BpeMeHH yneHMKM conpMKacaiOTCH c 
STOM rpaMMaTMHecKoü TeMOM 6e3 cneuM-
ajibHoro pacKpbiTMH, HO y m e B 4—5 
KJiaccax nepefl PHAOM 3aAaHHM CTOHT 
Bonpocbi: HTO AeJiaTb? HTO cAenaTb? HTO 
Aejian? M HeKOTopbie APyrwe, XOTH OT-
cyTCTByeT 3JieivteHTapHoe oÕTjHCHeHHe 
BMAa. üosTOMy yJKe B 4—5 KJiaccax cjie-
flyeT flaBaTb MMHHMajibHyio uHcpopMa-
I;MK> O cTOJib CJIOHCHOM pa3Aejie rpain-
MaTMKH. 

B yneOHMKe no pyccKOMy H3biKy RKH 
mecToro KJiacca BHABI onpeAejiHWTCH 
cjieAyrotu;MM o6pa30M: 
«Tjiarojibi HecoBepuieHHoro BVLRSL oTBena-
K)T Ha Bonpoc HTO Aejiaji (-jia, - J IM)? M 
o6o3HaHaK»T npouecc AewcTBMH. 
rjiarojibi coBepuieHHoro BMAa oTBenaiOT 
Ha Bonpoc '•ITO CAeJiaji (-Jia, - J IM)? M oöo-
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3HanaiOT pe3y j ibTaT seMCTBMH (1; 113). 

B 4)opMyjiMpoBKe BbipanceHa HBHaa Ete-

TOHHocTb, TaK KaK r j iaroJ ibi H e c o B e p m e H -

Horo BM^a He BcerAa 0003HaHaK>T n p o -

u e c c AGMCTBWH, a r-narojibi c o B e p i n e H H o r o 

BMfla — pe3yj ibTaT. 

I lpM OOTjHCHeHMM ynoTpeÕJieHHH BMAOB 

r j i a r o j i a yneHMKM conpHKaca iOTca M C 

TaKOM (pOpMyjIMpOBKOM: 

«TjiaroJibi H e c o B e p m e H H o r o BMfla oõbiHHo 

ooo3HaHaiOT MHoroKpaTHoe fleiicTBMe. 

TjiaroJibi coBep ineHHoro BHfla OÕBIHHO 

o6o3HaHaiOT of lHOKparaoe fleMCTBwe» (1; 

139). 
M3 3TMX (JlOpMyJIMpOBOK He HCHO, KaKHe 

ocHOBHbie cj iynaM B X O A H T B CJIOBO 

« O Ö B I H H O » . .ZJajiee, B yneoHHKe CKa3aHo, 

H T O Ha «MHoroKpaTHoe fleMCTBMe y K a 3 b i -

BaiOT r a K a c e cjiOBa: Bcer-fla, OOBIHHO, 

MHorfla, HMKorfla, nacTO, KajK^biM #eHb» 

(1; 139). 
E C J I M npwBOAHTCH cjiOBa, yKa3b iBa io -

m w e Ha MHoroicpaTHocTb, T O n o n e M y He 

npuBOA^TCfl cjiOBa, . y K a s b i B a w m n e Ha 

OffHOKpaTHOCTb? 

B yqeSHMKe RKH. cef lbMoro KJiacca O T -

BOfiHTOH AOJIJKHOe MeCTO TeMC YHeHHKM 

3HaKOMHTCfl CO 3HaHeHMHMM TJiarOJIbHblX 

npwcTaBOK, BHAOo6pa30BaHneM M T. fl., 

HO XapaKTepHOM OCOÕeHHOCTblO M aToro 

yneÖHMKa HBjineTCH OTcyTCTBwe cpopMy-

JIHPOBOK: HTO TaKOe BHA, KaKHe ObIBaiOT 

r j ia ro j ibHbie B M A M , MX ocHOBHbie 3 H a n e -

H M H . P a 3 y M e e T c s , npe f lno j i a raeTCH, H T O 

yneHMKH Bce 3 T O y c B o m r a y?Ke p a H b i u e , 

H O , KaK noKa3biBaeT onb iT , yHaiHHecH 

CeflbMblX KJiaCCOB HeflOCTaTOHHO pa3ÕM-

paiOTca B flaHHow rpaMMaTMnecKofi Teivte. 

MH(popMau;MH, coflepMcamaHCH B y n e o -

HMKe, HBJIHeTCH HeflOCTaTOHHOH flJIH y c -

BoeHMH 3Toro cJi03KHeMniero p a 3 ^ e j i a 

pyccKOM rpaMMaTHKH. 

B B O C B M O M KJiacce cBe^eHHH o B H # a x 

r j i a r o j i a npHBOflHTCH B TaOJ i imax , H a x o -

flHmwxcH B npMJioHceHHH K yneÖHiiKy. B 

H M X nbiTaiOTCH n p u B e c T H HeKOTopbie 

3HaHeHMH H e c o B e p m e H H o r o BH^a ( n p o -

n;ecc fleHCTBMH, n o B T O p a i o m e e c H pjeik-

CTBMe) H c o B e p n i e H H o r o BMfla (pe3yj ibTaT 

AeMCTBMH, OflHOKpaTHOCTb, BHe3anHOCTb) f 

a TaKace flaiOTCH npwiviepbi. OflHaKo S T M X 

3HaneHMH HeAOcraTOHHo .flJia õ e s o n i H -

ooHHoro y n o T p e o J i e H n a BHfla. PaccMOT-

P M M , HacKOJibKo yneõHMKM n o p y c c K o a i y 

H3biKy fljiH cpeAHeii niKOjibi y^OBjieTBO-

paiOT noTpeÕHocTii y H a m w x c H B HHcpop-

Mau.Mii o BHflax r j i a r o j i a . B AeBHTOM 

KJiacce yneHMKM ncuiynaiOT MHoro CBe-

AeHMM n o flaHHofi rpaMMaTMHecKow; Teiwe 

(OTnacTM 3 T O noBTopeHMe n p o ü ^ e H H o r o B 

4—8 KJ iaccax ) . O O I U M M JKe He^ocTaTKOM 

HBJiaeTCH A o n y m e H M e HeTOHHocTeii B 

CpOpMyjIMpOBKaX, B03MOJKHOCTb BMflOBOM: 

CHHOHMMMU B npMMepaX, MJIJIIOCTpMpyiO-

m,Hx T e o p r a o , a TaK^ce He^ocTaTOHHocTb 

MHcpopMaij;MM o 3HaneHMHx B M ^ O B . T a K , 

HanpMiwep, y yneHMKOB co3flaeTCH MHe-

Hwe, H T O : 

« H e c o B e p m e H H b i M B H A r j i a r o j i a Mbi y n o T -

peÖJineM, K o r ^ a H a c MHTepecyeT, MMejio 

MeCTO ^eMCTBMe HJIM HeT (KOHCTaTaUHH 

cpaKTa), coBepmeHHbiM BM,H; r j i a r o j i a — 

K o r ^ a Hac MHTepecyeT pe3yj ibTaTHBHocTb 

3TOrO A6MCTBMH. 

H e c o B e p m e H H b i w B M ^ r j i a r o j i a y n o T p e O -

j ineM TaKMce A,JIH o6o3HaHeHMH n p o u e c c a 

flewcTBMH» (2; 32). 

B p e n n y^eHMKH He B c e r ^ a Bb ipaJKa io r 

MbICJIM, CBH3aHHbie C KOHCTaTaHHeH 

cpaKTa, npon , eccoM fleücTBMH MJIM p e 3 y j i b -

TaTMBHOCTbK). ÜOSTOMy, eCTeCTBeHHO, 

B03HHKaeT B o n p o c : Korfla 3Ke em;e y n o T -

peOJineTCH coBeprneHHbipi B H Ä , a K o r ^ a 

HecoBepmeHHbiM? O T B C T Ha S T O T B o n p o c 

M ^ o j i m e H ,n;aTb yneoHi iK. 

B coBpeMeHHoii acneKTOJiorMH B c e 

6oj ibHiee n p M 3 H a H n e n o J i y n a e T o n p e ^ e j i e -

HMe c o B e p i n e H H o r o BMfla KaK p,eücvBVLHT 

yKa3b iBa iom,e ro Ha n;ejiocTHocTb ( T . e . 

yKa3aHMe Ha H a n a j i o , c e p e ^ H H y H S O C T M -

jKeHne KOHii;a o 6 o 3 H a H a e M o r o flaHHbiwr 

rj iarojiOM ^eMCTBMH), a H e c o B e p m e H H o r o 

BH^a — KaK Heu;ejiocTHocTM ( T . e. fleii-

CTBHe B TeneHHH, B noBTopeHHH, 6 e 3 y K a -

3aHMH Ha ffocTHJKeHne KoHu;a). I lof l 3 H a -

HeHHe H,eJIOCTHOCTH nOflBOflHTCH flOCTH-

3KeHwe pe3yjibTaTHBH0CTH ( H a n n c a j i ) , o r -

paHMHeHHOCTM BO BpeMeHHH (nocj ia j i ) K 
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Ap., a Hen,ejiocTHocTM — HeorpaHMHeHHan 

noBTopaeMOCTL. A 6 M C T B M H ( H KaHCflbiw 

AeHb HMTaio r a 3 e T b i ) , n e p e f l a n a n p o u e c c a 

pa3BMTMH fleMCTBMH (OHa CMfleJia H HHTa-

j i a KHMrM), n o n t i T K M K coBepn ieHHio Reü-

C T B M H (H y^ce 3aBTpaKaj i ) M AP- Orc iOAa 

M o j i e^yeT ncxoAMTb n p n ootHCHeHMM 

BMAOB B LUKOJIbHblX yHeÕHHKaX. 

P a c c M a T p M B a n y n o T p e õ j i e H w e B M A O B 

r j i a r o j i a B noBejMTejibHOM HaKjioHeHMn, B 

yneÖHMKe flJin fleBHToro Kj iacca npMBO-

A M T C H c j i e A y i o m a j i (popMyjiMpoBKa: 

«BbipajKeHMe coBeTa, n p o c b ö b i , T p e õ o B a -

H H s , n p M K a 3 a nepef laeTCH rjiaroJiOM c o -

B e p u i e H H o r o BMAa» (2; 45). 

B KanecTBe OflHoro H3 npMMepoB n p n B O -

A M T C H : 

«BKJiiOHMTe TejieBM3op!» (2; 45). B flaH-

H O M c j i y n a e M O J K H O B n o j r a e H c n o j i b 3 0 -

BaTb H e c o B e p m e H H b i w BMA M c K a 3 a T b : 

BKJIIOHaMTe TejieBM30p M CMOTpMTe 

CKOJIbKO XOTMTe! 

O c o o o e BHMMai-rae c j i e ^ y e T yflejiHTb B 

yneOHMKax BMAOo6pa30BaHMK>, nocKOJib-

K y Bb iõop c n o c o õ a oõpa30BaHMH BMAa 

TipeACTaBJiHeT RJIR yneHMKOB 3HaHMTejib-

Hbie Tpy^HOCTM. 

B y n e õ H M K a x 9 M 10 Kj i acca c n e n n -

a j i b H o r o pa3f le j i a , n o c B n m e H H o r o BH^aM 

r j i a r o j i a , HeT. BepcmTHO, npe f lno j i a r aeTCH, 

H T O yneHMKM yjKe B AOCTaTOHHon e r e n e -

B H ycBomiM KaK o6pa30BaHMe, TaK M 

y n o T p e õ J i e H w e B M A O B . H a caMOM Hee ^ e j i e 

OOJIbHIMHCTBO OIUMOOK B peHM SCTOHHeB, 

roBopHiuiMx n o - p y c c K H , KacaeTCH M M C H H O 

KaTeropMM BMAa. ü o s T O M y M B 10 H B 11 

KJiacce HeooxoflMMo yAejiHTB A O J I J K H O 6 

BHHMaHMe 3Toii TeMe, HTo6bi y H a m H e c H 

HOJIHOCTbK) pa300paj IMCb, yCBOMJIH H 

npMoõpej iM AOJiJKHbie HaBbiKM M yMeHMH 

B Mcnojib30BaHMM: B M A O B r j i a r o j i a . • 

I I . T p e o o B a H M e HaynHocTH M3JiojKeHMH 

M a T e p n a j i a TecHo cBH3aHo c npHHUHnoM 

AOCTynHOCTH, nOCKÖJIbKy 3CpCpeKTMBHbIM 

MOJKeT 6biTb TOJibKo oöyneHMe, o n n p a i o -

m e e c a Hä floeryriHbiM M a T e p n a j i . ,Hoc-

TynHOCTb, npMMeHMTeJIbHO K oõyneHHK) 

ynoTpeo j i eHPia BHflOB r j i a r o j i a M M X o o p a -

30BaHMio, 0 3 H a n a e T , H T O B yneõHOM n p o -

n e c c e c j ieAyeT B b i õ n p a T b TaKMe MeTOA&i 

M npne iv ib i oOTbHCHeHHH M 3aKpen j i eHMH 

B M A O B , KOTopbie no3BOJiwjiM Obi y n a m M M -

C H Ha KaiKAOM c j i e f l y i o m e M S T a n e 3 a n o -

MMHaTb, nOHMMaTb M ynOTpeOJIHTb B 

p e n n M 3 y n a e M o e n p n H a p a m H B a H H H TeM-

n o B o õ y n e H H H , cj ieAyH BajKHOMy MeTOflM-

HeCKOMy TpeOOBaHMK) — OT K3BeCTHOrO 

K HeM3BeCTH0MV. HeOOXOAHMO CTpeMMTb-

CH K TOMy, HTOÕbl yMeÕHMKM p a c K p b i B a j i i i 

yneHMKaM c y u j H o c T b B M A O B B AOCTaTOH-

H O M ö ö f e a t e M noHHTHoi i yneHMKaivi ( p o p -

Me. B y n e õ H H K a x n o p y c c K O M y H3biicy 

A J I H 4 — 5 KJiaccoB n e p e s M H O M I M M 3 a s a -

HHHMM CTOHT BOnpOCbi: HTO flejiaTb? HTO 

CAejiaTb? H T O Aej ia j i? H T O c s e j i a j i ? H a p . 

H a n p M M e p , n e p e ^ 3 a s a H n e M 324 (4 Kjiacc) 

MMeioTCH c j i eAyiomMe B o n p o c b i : 

a ) H T O P e Ä H MHorfla s e j i a j i n j r o x o ? 

6) H T O O H on,ejiajr B n e p a x o p o i u o ? 

y n e H H K a M n e T B e p T o r o Kj i acca , K O H C H H O , 

COBCeM HenOHSTHO, O HeM rOBÖpHT 3TM 

cjiOBa. M O H C H O Aa/rb nepeBOfl H a S C T O H -

CKHM ,H3bIK, npMBeCTH n p M M e p b l . B TaKOM 

c j i y n a e yneHHKaM 4—5 KJiaccoB 6yAeT 

noHHTHee ynoTpeÕJ ieHwe B M A O B 6 e 3 H C -

nOJIb30BaHHfl COOTBeTCTByfOHJJHX TepMM-

HOB. 

H e o o x o A H M O yAejiHTb BHHMaHMe M 

n o A Õ o p y JieKCMnecKoro M a T e p M a n a p,nn 

ynpajKHeHHM, T . K . B pHAe 3aAaHMM, 

n p e A J i a r a e M b i x BbinoJiHMTb y n a m M M c n c 

6 n o 10 Kj iacc , B03M0JKHa C M H O H M M M H 

B M A O B . ü o s T O M y npM cocTaBJieHMM y n -

pajKHeHMÄ, B O M30e3KaHMe nyTaHMii;bi y 

yneHMKOB, c j ieAyeT y n n T b i B a T b B c e B O 3 -

MOJKHbie c j iynaM O T B C T O B M BKJHonaTb B 

3aAaHMH TaKMe npeAJiojKeHMH, B o n p o c b i , 

CMTyau;MM M T . A-, AJi^ K O T O P M X n p a B M j i b -

HblM MOMCeT 6bITb JIMUIb BblÕOp OAHOM 

(pOpMbI_ 

I I I . H e MeHee BajKHbiM HBJ iaeTca T p e -

ÕOBaHMe nocJieAOBaTejibHOCTM n CMCTe-

MaTMHHOCTM. Toj ibKO B T O M c j i y n a e , e e JIM 

y c B o e H n e ynoTpeoj ieHMH B M A O B B p e n n 

npoMcxoAMT B CMCTeMaTMHecKOM n o p a A -

Ke, e c j i n ocyiri;ecTBjiHeTCH CBH3b c n p o M -

AeHHbiM, a npeAniecTByioijjiMM M a T e p n a j i 

6yAeT TecHo CBH3aH c nocjieAyioiJUMM M 

HBHHS^ 
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s^mssmmm SSSuliHESSri 

ecj iw y c B o e a n o e TeopeTMHecKW 6yn,eT n o -

CTOflHHO npMMeHHTbCH Ha npaKTMKe, a 

TaKJKe ecjiw 3Toro n p M H u w n a npMflepjKM-

BaTbCH c n e T B e p T o r o Kj iacca — TO 6yn;eT 

n p o ü c x o A H T b co3HaTeJibHoe H npöHHoe 

ycBoeHMe BMÄOB. 3 T O OTHOCMTCH KaK K 

cpopMyjiwpoBKaM, TaK vt K pacnoj iQJKe-

H H K ) B yneõHMKe 3aflaHMÄ. HecMOTpa Ha 

T O , H T O B 4—5 KJ iaccax yneHHKM y c B a w -

BaiOT r j i a ro j ib i c o B e p i n e H H o r o H H e c o B e p -

n i e H H o r o BMfla JieKCHnecKH, M O J K H O 6 M J I O 

6 M p a 3 p a 6 o T a T b CHCTeMy rpynnwpoBKM 

rjiaroJiOB H cj ie f lya ew BKjnonaTb r j i a r o -

Jtbi B ynpajKHeHMH. TaK, H a n p H M e p , B 

yneöHMKax AJIH 4—5 KJiaccoB HiweeTca 

pan; 3aAaHHÄ Ha ynoTpÕJieHwe B H A O B r j i a ­

r o j i a , B KOTopbix Tpy#HocTb npeflCTaBjiH-

eT o õ p a 3 0 B a H n e BMfla, TeM 6o j i ee , H T O 3Ta 

Teivia B yneOHHKe He p a c c M a T p H B a e T c a K 

yneHMKH sojiJKHbi MexaHHHecKH 3 a n o M -

H H T B Bce r j i a ro j ib i ; y H M X OTcyTCTByeT 

B03M0>KH0CTb aHajIM3a, CMHTe3a aToro 

rpaMMaTMHecKoro M a T e p n a j i a . Kpoivre 

Toro , 3aflaHHH H a BWflbi r j i a r o j i a p a a ö p o -

caHbi n o BceMy yneoHMKy. 3HanHTej ibHo 

3Cp(peKTHBHee OblJIO Obi HX CHCTeMaTM3H-

poBaTb, c r p y n n w p o B a T b vt nocJieflOBa-

TejIbHO BOflMTb B yHeÖHMK. E C J I H B n e T -

BepTOM KJiacce yneHHKM c o n p w K a c a i O T c a 

c ynpaacHeHMHMM Ha BHflbi r j i a r o n a B c e x 

BpeMeH, TO B ITHTOM KJiaCCe BbinOJIHaiOT 

JiMHib ynpajKHeHMH Ha n p o n i e f l i i i e e B p e -

M S rjiaroJiOB O O O H X B M ^ O B , X O T H n p j i o õ -

peTeHwe H a B b r n o s H yaieHHH ynoTpeOJ ie -

HMfl rj iarojiOB B H a c T o a m e M H 6yflym;eM 

BpeMeHH TaKJKe HeooxoAHMo. 

B n p o r p a M M e n o pyccKOMy H3biKy fljia 

BOCbMMieTHeM UIKOJIbl rOBOpHTCH, HTO 

HIKOJIbHMKH B HieCTOM KJiaCCe OOyHaKDTCST 

o6pa30BaHHK> rjiarojiOB c o B e p n i e H H o r o 

BHfla nocpeflCTBOM cycpcpHKcoB H n p n c T a -

BOK, OflHaKO B yHeOHHKe HMeiOTCH JIMIHb 

eflMHMHHbie ynpa jKHero iH H a BHflooõpa-

s o B a H n e . ITocKOjibKy y q a m H e c a He B c e r -

fla cnpaBJ ia iOTca c nofloÕHbiMH 3a,n;a-

HnaMPi, T O JKenaTej ibHo 6biJio 6bi yBejiM-

HHTb H X HHCJIO. H e Bcer.ua yHMTbiBaeTca 

CTeneHb TpyflHocTH o 6 p a 3 0 B a H n a c o B e p -

m e H H o r o BH#a O T T e x H J I H H H B I X r j i a r o -

J I O B , no3TOMy cjieAOBajio 6bi BKjnonaTb B 

ynpajKHeHMH r j i a ro j i b i c nocj ief lOBaTejib-

HblM yBeJIMHeHMeM CJIOJKHOCTH BHflOOÕ-

pa30BaHMH. 

X a p a i c T e p H o i i ocoöeHHocTbio yneöHHKa ' 

fljiH cef lbMoro Kj iacca aBJiaeTH He3HaHM-

TejibHoe rcojiHHecTBo 3a,n;aHMM Ha y n o T -

peOJieHHe u o 5 p a 3 0 B a H H e B H ^ O B r j i a ro j i a . 

XOTH npMBOAMTCH MHOrO pa3HbIX BHflO-

o6pa3yK)in,Mx cycpcpHKCOB, H O n p a K T M n e -

C K H X ynpaJKHeHMii Majio. H a n p H M e p : 

1 0 - M ypoK yneÕHHKa. H a r j i a ro j i b i c cycp -

4 ) H K C O M -b iBa , - a B c e r o flBa y n p a j K H e -

HHfl. TOJIbKO npM CHCTeMaTHHeCKOM Bbl-

nojiHeHMM ynpajKHeHMH M O J K H O n p w o o -

pecT i i o n p e A e j i e n b i e HaBbiKH y n o T p e õ J i e -

HMH H 06pa30BaHMH BIlflOB, a C HeKOTO-

pbiMH BHp,ooOpa3yiom;HMM cy<p<pHKcaMH, 

npHBefleHHbiMM B yneOHMKe A J I H ce f lb -

M o r o Kj iacca , JKenaTejibHO no3HaKOMMTb 

niKOJibHHKOB yjKe B HieCTOM KJiacce . 

nocKOJ ibKy B yneOHMKe n o pyccKOMy 

H3biKy fljiH BocbMoro Kj iacca c n e n w a j i b -

H o r o pa3f le j i a o BHflax r j i a r o j i a HeT, T O H 

ynpaJKHeHMM B HeM noHTM HeT, T a K KaK 

3Ta TeMa HBJiHeTca BaJKHOü n CJIOJKHOM' 

fljia ynairi ;Hxcfl , TO peKOMeHflyeTca y B e -

JIHHHTb KOJIMHeCTBO ynpaSKHeHHH Ha BH-

flbi, M X p a 3 H o o o p a 3 M e , vi BKJiranaTb H X B 

yneOHHK, c j ie f lya CTporoü n o c j i e ^ o B a -

TeJibHocTH ( O T Oojiee n p o c T b i x K ö o j i e e 

CJIOJKHbIM). 

B y n e o H H K e S J I H fleBHToro Kj iacca Tek­

a ta : ynoTpeOJieHHe B H ^ O B r j i a r o j i a B n o -

BeJIMTeJIbHOM HaKJIOHeHHH OTOpsaHa OT' 

TeMbi: o 5 p a 3 0 B a H H e noBejiMTejibHoro H a -

KjioHeHMH O T rj iaroj iOB aBHJKeHMH. B e p o -

HTHO, nOJie3Hee HX CBH3aTb H, TaKHM 

o 6 p a 3 0 M , y yneHMKOB co3f l aeTca Soj iee 

ij;eJiocTHoe n p e s c T a B J i e H n e 0 6 o 6 p a 3 0 B a -

H H H M ynoTpeSj i eHHH rjiarojiOB B noBejiHr-

TBJIbHOM HaKJIOHeHHH. 

I V . OflHHM M3 OCHOBHblX flHflaKTHHe-

CKHX npHHHMnOB HBJIH6TCH CHCTeMaTHHe-

CKoe n o B T o p e H n e npof i f leHHoro M a T e p n a -

Jia, KOTOpoe flOJIJKHO COnpQBOJKflaTbCH 

JKejiaHHeM yneHMKOB y c s o H T b H aKTMBHo 

BocnpoH3BOAHTb npoMffeHHoe. ^ J i a J i y n -

Ä i e r o y c B o e n w a n p o M ^ e H H o r o , a TaKJKe H 
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flJIH nOBTOpeHPIH MOJKHO peKOMeK^OBaTb 

yneHMKaM y m e B neTsepTOM Kj iacce 3 a -

B e c r a cneujMaJibHbiM c j ioBapb , B K O T O P B I M 

O H H 3anMCBiBajiM 6 B I r j iaroJiBi c o B e p i n e H -

H O F O H H e c o B e p n i e H H o r o BM^a B saBMCH-

M O C T H O T c n o c o o a BHflOOOpaaoBaHwa. T a -

KOM CJiOBapB 'Õy^eT nocTOHHHo .zjonoji-

H S T B C H H O B B I M H iuiaroj iaMM, n o M e p e M X 

npoxojKAeHMH Ha y p o K e , M K OKOHnaHnio 

ceAbMoro KJ i acca yneHMKM 6ya;yT HMeTb 

XOpOUIMM «CnpaBOHHMK». 

B yneOHMKax n o pyccKOMy a s b i K y fljta 

3CTOHCKMX U I K O J I He Bceiyja M Ö J K H O H a -

OJiro^aTb CJieflOBaHiie npMHiiMny noBTO-

peHMH M 3aKpenj ieHMH npofiAeHHoi^o. 

H a n p n M e p , B yneOHMKe fljia n H T o r o 

KJ iacca He noBTopaiOTCH r j i a ro j ib i B H a -

CTonmeM M 6yflym;eM BpeMeHH, X O T H STM 

cpopMbi OBIJ IH npoMAeHbi B neTEepTOM 

Kjiacce . M a . n o MecTa O T B O A M T C H 3T0My 

TpeÖOBaHMK) M B BOCbMOM KJiaCCe. E KOH-

n e yqeÕHMKa naieiOTCH HeKOTopbie T a 6 -

j i n n b i flJiH caMOCTOHTejibHoro n o s T o p e -

HMH, OflHaKO, H€0'6xOflMMO BblHOJIHHTb M 

cooTBeTCTByioinMe ynpa>KHeHMH. B c p e ^ -

H e ü uiKöJie fljiH 3aKpenjieHMH M a T e p n a j i a 

HiKOJibHbix j ieT M npwoõpeTeHMH HaBbl -

K O B 6e30iHM5oHHoro ynoTpeOJieHMta B H ^ O B 

r j i a r o j i a B p e n n , c j i e s y e T e r n e p a 3 o 6 p a -

TMTbCH K HSBeCTHbIM yHeHMKaM 3 H a H e -

HHflM BMflOB, M K BM£006pa30BaHMK>. O C 0 -

6 0 HeoöxoAMMO n p o s y i a a T b , n p e f l j i a r a e -

Mbie yneHMKawi, ynpa>KHeHHH, KOTopbie 

£OJI3KHbI OTBe^aTb TpeÕOBaHMK) KOMMy-

HMKaTMBHOCTM. 

B e c b n p o n e c c n p e n o A a B a n w a K a T e r o -

P M M BM^a ÄOJiHceH 6biTb n o c T p o e n n o 

npMHLniny: O T n p o c T o r o K cnoJKi-iojviy — 

3TO OTHOCHTCH KaK K BbIÖOpy 3aflaHMM, 

BKjuoHeHHio B H H X rj iarojiOB, TaK n K 

TeopeTMHecKOMy oÕTbacHeroito. 

V . BaJKHbIM flMflaKTMHeCKMM TpeÖOBa-

HMeM HBJ i seTca npMHu.Mii c o s H a T e j i b H o -

CTM l/l aKTMBHOCTM. IlOfl HHM TLOP&B3fiB&-

Bae-Tca He T O J I B K O co3HaTej ibHoe y c B o e -

HMe BHflOB r j i a r o j i a , H O M co3HaTej ibHoe 

M X Mcnojib30BaHMe. ,2[JIB: j i y n i n e r o noHM-

MaHHH 3HaHeHMH BMflOB, MX CpyHKII,M0HH-

poBaHMH B penM, BaacHoe 3HaneHMe n p M -

oÖpeTaeT o n o p a n a P O Ä H O Ü H3biK y n a -

I U H X C H . H a H M H a T b p a c K p b i T w e TeMbi « B H -

Xbi r j i a r o j i a » a n e ^ y e T c TaKMX cpopM M 

3HaneHMM, KOTOpbie HMeiOT COOTBeTCTBHe 

B 3CT0HCK0M H3biKe. B TaKOM c J i y n a e 

yneHMKaM J i e r n e noHHTb, o c o 3 H a T b B M -

Sbi , a npM BbinojiHeHMM 3a#aHMM K O J I H -

necTBO oniMÕoK pe3KO y M e H b t u a e T c a . 

O Ä H O M M3 TaKMx cbopM HBjiHeTCH n e p -

cpeKT. ITepcbeKTHOMy 3HaneHMio M H o r o -

KpaTHOCTM B 3CTOHCKOM H3bIKe OObIHHO 

cooTBeTCTByeT n p o m e f l i n e e BpeMH H e c o -

s e p u i e H H o r o B n ^ a ( M a olen s a g e l i käi­

nud t e m a p o o l . — H n a c T O x o ^ H J i a K H e -

p,iy), a nepcpeKTHOMy 3HaHeHMio 3aKOH-

HeHHOCTM fleflCTBMH OObIHHO COOTBeTCT-

ByeT n p o m e f l u i e e Bpeiwn c o B e p u i e H H o r o 

BM^a ( T e m a s t on saanud e h i t a j a . — O H 

CTaji cTpoMTejieivr). OffHaKo co3HaTej iBHoe 

o ö y n e H M e BMnawc n p e s n o j i a r a e T He T O J I B -

KO 0C03HaHMe 3HaHeHMÄ BMAOB, HO M B 0 3 -

HMKHOBeHwe MHTepeca K p,amiovi Teme, 

3KejiaHMe ycBOMTb MaTepMaji . 3 T O n p M B o -

flMT K TpeÕOBaHMK) nOBblHieHMH aKTMB­

HOCTM niKOJibHMKOB, K CTpeMJieHMio n o -

H a T b 3aflaHMe, npaBMJibHo e r o B b i n o j i -

HMTb, BepHo y n o T p e o M T b T O T MJIM M H O Ö 

BHfl B peHM. B CBH3M C 3TMM B03HMKaeT 

B o n p o c o HarjiH^HocTM rpaMMaTMnecKO-

r o MaTepMaj ia . 

V I . Ha r j iHAHocTb CBH3biBaeT nyBCTBeH-

HOe BOCnpMHTMe C MbllUJieHMeM. I I o -

OKOJIBKy OTJIM^MTeJIbHOM HepTOM MbllU-

j ieHMa yHanj;MxcH HBJiHeTCH KOHKpeT-

H O C T B , T O HarjiHflHöCTb flejiaeT r p a M M a -

TiinecKMM RiaTepMaJi A J I H H M X o o j i e e flo-

CTynHbiM. H T O Ö B I O O ^ H C H M T B y n a m M M c a 

OTJiMHMe of lHoro BM^a O T flpyroro, B 4—11 

KJiaCCaX MOMCHO MCnoJIbSOBaTb M J I J I I O C T -

pau;MM M c x e a s b i . B y n e ö H H K a x n o p y c -

CKOMy H3bIKy RJIH 3CTOHCKHX IIIKOJI, OCO-

OeiiHo c 4 n o 7 KJiacc , MMeeTCH p a ^ pM-

cyHKOB, noKa3biBaK)in,Mx pa3HMti;y H e K o -

T o p b i x sHaneHMM r j i a r o j i o s c o B e p m e H H o -

r o M H e c o B e p n i e H H o r o BM^a M oÖJ ie rHa io -

IH.MX E b i ö o p npaBMJibHoro r j i a r o j i a npM 

BbinojiHeHMM 3aAaHMM. r i p n S T O M H e o 6 -

: : O A M M O cjie,a;oBaTb TOMy, H T O S B I OOTBHC-

HeHMH MJIM KOMMeHTapMM yHMTeJIH n p e f l -
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inecTBOBajiM npw&ieHeHHio Harjin^HOCTM 

B BM,a;e cxewt, pncyHKOB H T. A-> a B O C -

npMHTMe yHamj-iiviMCH rpaMMaTMHecKoro 

MaTepwa j i a npoMcxoAMJio Ha ocHOBe MX 

aKTMBHOM MbICJIMTejIbHOM fleHTeJIbHOCTM. 

V I I . I I poHHocTb ycBoeHMH KaTeropi-ni 

BHAa 3aBMCHT OT p ^ A a npMHMH: nepBMH-

H o r o oco3HaHMH MaTepwaj ia , HaynHocTM 

CpOpMyjIMpOBOK, 03HaKOMJieHHfl CO 3 H a -

HeHMHMM BMflOB M MX n03HaHMH, nOBTO-

peHMH, 3aKpenjEeHMH, cMCTeMaTMsain-in M 

AP-, Ha KOTopbie H C O O X O A H M O o o p a r a T b 

caivioe c e p b e 3 H o e BHHMaHHe B n p o u , e c c e 

OOy^eHMH. IIpM 3TOM HejIb3H 3a6bIBaTb o 

TOM, HTO npOHHO yCBaMBaeTCH JIMIIIb TOT 

M a T e p n a j i , KOTopbiM M3JiaraeTCH B C T p o r o 

jiorM^ecKOM n i r aHe . ü o s T O M y npM o ö y n e -

H H M ynoTpeÕJieHMK) M o6pa30BaHMio B M -

A O B HeooxoflMMO npof lyMaTb M p a 3 p a 6 o -

TaTb nocjieAOBaTejibHocTb BBefleHMfl H O -

Boro M a T e p n a j i a (Kamflow noATeMW M 

B o n p o c a ) , npMflepmMBaTbCH HCHOCTM M 

TOHHOCTM (pOpMyjIMpOBOK, MCKJHOHeHMH 

CMHOHMMMM B npi i iv repax , MJiJiiocTpMpyK)-

IMMX TeopMio, a Tai-cme nepecMOTpeTb M 

onpe,u,ejiMTb o 6 t e M HHCpopMaipra n o A ^ H -

HOM rpaMMaTMHecKOM Teivre B n p e ^ e j n a x 

KasKfloro KJiacca n o noATewtaM. 

.HMflaKTMHeCKMe npMHij,Mnbi H B J I H I O T C H 

OOinMMM, B3aMMOCB5I3aHHbIMM OTnpaBHbl-

M M nojioJKeHMKMM, Ha KOTopbie o n p i p a e T -

C H n p o n e c c ooyneHMH B n,ejiOM; OHM o n -

peflejiHKDT e r o coAepacaHMe, opraHM3an,HK) 

yneoHOM paõOTbi, Bbioop M C T O A O B M n p n -

eMOB ooyneHMH. J lMinb npM cjieAOBaHMM 

AHAaKTMnecKHM npMHij;MnaM M O J K H O A O -

6MTbCfl; y c n e x a B npenöAaBaHMM CJIOJK-

HeMiueM TeMbi pyccKo i i rpaMMaTMKM — 

B M A O B r j i a ro j i a M He 6yAyT H a p y n i a T b c a 

o o m n e TpeÕOBaHMH, npeAbHBJiHeaibie K 

oõyneHMio p y c c K o r o H3biKa B S C T O H C K O H 

u iKoj ie . 

J I ü T e p a T y p a 
1 B a x a p hi., P e 6 a H e H . YneoHMK 

p y c c K o r o H3biKa, 6 KJiacc. Ta j i j i nH, 1973. 
2 E K M M O s a T . , 3 a x a p o B a B . 

yneÖHMK p y c c K o r o S3biKa, 9 KJiacc. T a j i -
JIMH, 1976. 
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Juba algusaastatest peale kindlustus 
nõukogude pedagoogikas kasvatuse ja 
õpetuse eluga seostamise printsiip. Üks 
selle printsiibi ilminguid on laste tutvus­
tamine ühiskondliku elu nähtuste ja 
sündmustega koolieelsetel aastatel. Tä­
napäeval ei kahtle keegi selle vajaduses. 
Küsimus seisneb vaid selles, kuidas seda 
teha, missuguse sisu ja mahuga teadmi­
sed on koolieelikutele jõukohased, mis­
suguseid vahendeid ja pedagoogilisi võt­
teid on kohaseim kasutada. 

Viimase kümne aasta jooksul on nen­
dele küsimustele pühendatud mitmeid 
uurimusi koolieelse pedagoogika kateed­
rites Moskvas, Leningradis, Uljanovskis, 
Zaporožjes, Rostovis Doni ääres, Permis. 
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia 
Koolieelse Kasvatuse Teadusliku Uuri­
mise Instituudis on pedagoogikadoktor 
R. Zukovskaja ja tema õpilaste juhtimi­
sel korraldatud terve seeria uuringuid. 
See töö kestab. Kõik uurimused rajane­
vad nendel teoreetilistel alustel, mille 
omal ajal andis N. K. Krupskaja. 

Laste tutvustamine ühiskondliku elu 
nähtustega, nendes positiivse suhtumise 
kasvatamine on patriotismi ja kodani-
kutunde algmete rajamisele suunatud 
pedagoogiline ülesanne. 

Koolieelikutele kodumaa kohta anta­
vate teadmiste valik on erakordselt täh­
tis. Nende sisust, süstematiseeritusest ja 
esitamise järjestikkusest sõltuvad laste 
esimesed kujutlused oma kodumaast, 
huvi ja armastus selle vastu. Uurimuste 
kohaselt hõlbustab ühiskondlike nähtuste 
paremat omandamist ja mõistmist niisu­
guste sündmuste esiletõstmine, milles 
ilmnevad meie ühiskonna arengu põhili­
sed seaduspärasused, kõige tähtsam, tüü­
pilisem — inimeste töö ühiskonna ka­
suks, suur üldine ülesehitustöö, rahva 
töö- ja võitlustraditsioonid, kodumaad 
kaitsvate sõjameeste kangelaslikkus jne. 
Ilmekad emotsionaalsed faktid, mis 
illustreerivad neid seaduspärasusi, aita­
vad mitte üksnes paremini mõista, vaid 

kasvatavad ühtaegu positiivset emotsio­
naalset suhtumist ümbritsevasse, oma 
kodumaasse. 

Teadmiste sisu näidised on toodud 
koolieelse kasvatuse programmis. 

Kujutlusi ühiskondlikust elust haka­
takse kujundama juba noorimas rühmas. 
Nende maht, sisu ning osakaal kasvatus-
ja õpetusprotsessis muutub järk-järgult. 

Oma lasteaia, tänava, küla (noorimas 
rühmas) tundmaõppimiselt juhitakse 
lapsed mõistma seda, et nad elavad 
Nõukogude Liidus, et meie maa on suur, 
rikas ja võimas, et selles on palju küla­
sid, linnu, metsi, jõgesid. Kasvataja ju­
tustab, loeb jutte, näitab pilte, kuulatak­
se muusikat, kõike seda kindla eesmär­
giga luua lastes positiivne emotsionaalne 
suhtumine oma kodumaasse, armastus 
selle looduse vastu, uhkus rahva töö ja 
kunsti saavutuste üle. 

Tutvumine inimeste tööga omandab 
kõlbelise aspekti, kui tööst ja mitmesu­
gustest elukutsetest teadmisi andes kas­
vatatakse ühtaegu ka lugupidamist töö­
tajate ja hoidlikkust töö saaduste vastu, 
äratatakse soovi jõukohaselt osa võtta 
täiskasvanute tööst. Kui lapsed keskmis­
tes rühmades tutvuvad niisuguste töö­
dega, mis on neile kättesaadavad otse­
seks vaatlemiseks (koka, kasvataja, 
autojuhi, ehitaja töö), siis vanimas rüh­
mas lisanduvad nendele piltide, jutus­
tuste või luuletuste kaudu sellised tööd, 
mida neil ei ole võimalik alati näha va­
hetult, kuid mille saadusi nad pidevalt 
kasutavad (põllutöö, vabrikute ja tehaste 
töö). Lapsed juhitakse pikkamööda töö 
ühiskondliku tähtsuse ja sotsiaalse ise­
loomu tunnetamisele: inimesed töötavad, 
aitavad üksteist, et kõik meie maal elak­
sid paremini, iga töö on vajalik ja väärib 
lugupidamist. 

Nõukogude inimeste sõpruse ja vastas­
tikuse abistamise ideed rõhutab kasva­
taja siis, kui ta jutustab lastele teiste 
liiduvabariikide rahvaste elust. Kesk­
mises rühmas saavad lapsed kuulda oma 
koduvabariigi tööst, olmest, kultuurist, 
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loodusest, neile näidatakse vabariigi lip­
pu ja räägitakse pealinnast. Nad kuule­
vad ka naaber vabariigist. Vanimas rüh­
mas tutvuvad lapsed veel kahe-kolme 
liiduvabariigiga (valik tehakse looduse 
ja tootmisharude kontrasti põhjal, kuid 
arvesse võttes ka rühma laste rahvuslik­
ku koosseisu). 

Paljud kujutlused meie maast seostu­
vad V. I. Lenini nimega. Lapsed saavad 
teada, et Lenini nime kannavad linnad, 
tänavad, väljakud; Lenini ordeniga auta­
sustatakse tehaseid, vabrikuid, kolhoose, 
sovhoose, parimaid töötajaid. Nii kuju­
neb arusaam, et Lenini nimega on seotud 
kogu meie elu, kõik parim, mis on meie 
maal. 

Koolieelse kasvatuse programm soovi­
tab vanima rühma lastele rääkida Leni­
ni võitluskaaslastest. Antavate tead­
miste maht ei tarvitse olla suur ja nende 
esitamisel toetutagu kohalikele näide­
tele. Tänavad, väljakud, käitised kanna­
vad sageli Lenini võitluskaaslaste nime­
sid, nende nimesid, kes koos Leniniga 
võitlesid nõukogude võimu eest. Kas­
vataja leidku vajalikke näiteid ümbrus­
konnast. Kohalikust olukorrast sõltuma­
ta tuleb lapsi tutvustada Lenini sõbra ja 
võitluskaaslase N. K. Krupskajaga. 

Lastele on tarvis rääkida Nõukogude 
armeest, meie maa kaitsjast. Nende 
teadmiste andmine kulgeb aste-ast-
melt — sõjaväelaste äratundmiselt vor­
mi järgi (nooremates rühmades) arusaa­
mani, et Nõukogude armee kaitseb maad 
vaenlaste vastu, et sõjamehed on teinud 
kangelastegusid ja hukkunud rahvast 
kaitstes. Rahuajal sõjaväelased õpivad. 

Tunnetuslikku materjali on otstarbe­
kas planeerida teemade kaupa. Temaati­
line planeerimine eeldab rühmitamist. 
Näiteks «Nõukogudemaa sünd», «Inimes­
te töö», «NSV Liidu rahvad», «Sinu 
kaitsjad». Neid üldteemasid võib igas 
vanuserühmas konkretiseerida üksik­
asjalisematega. Näiteks teemat «Inimeste 
töö» võib käsitleda alateemadena «Minu 
kodupaiga inimeste töö», «Kuidas tööta­

vad põllumehed», «Naabervabariigi ini­
meste töö» jne. Teema «Sinu kaitsjad» 
saab lastele mõistetavamaks, kui neile 
on jutustatud kodulinna, vabariigi pea­
linna, Nõukogudemaa kaitsjatest. 

Iga teema käsitlemiseks tuleb kindlaks 
määrata kõige loogilisem aeg. 

Materjali rühmitamise üheks kritee­
riumiks võivad olla tähtpäevad. Nii on 
loogiline rääkida lastega Nõukogude 
armeest 23. veebruari eel, Nõukogude­
maa sünnist enne 7. novembrit jne. Mui­
dugi ei tähenda see, nagu ei tarvitseks 
kasvataja muul ajal lastega nendest 
ühiskondlikest nähtustest ja sündmustest 
vestelda. Niisugune rühmitus tähendab 
vaid seda, et nende tähtpäevade puhul 
võib materjali esitada kontsentreeritu­
malt. 

Aasta jooksul kordab kasvataja ja 
kinnistab tundides ning mitmesugustes 
tegevustes teadmisi, mis lapsed on oman­
danud teema käsitlemisel. Näiteks tee­
ma «Nõukogude armee» käsitluse võib 
vanimas rühmas planeerida mitu korda 
aastas: kohe pärast 7. novembrit, millal 
lastele räägitakse armee sünnist, enne 
23. veebruari, enne võidupüha, suvel, 
millal lapsed saavad üksikasjalikumalt 
teada sõjaväe õppustest rahu ajal, mil­
lest kujuneb nende liikumis- ja loov-
mängude üks süžeesid. 

Et mitte pelgalt vahendada teadmisi 
ühiskondliku elu kohta, vaid luua lastes 
ka positiivselt emotsionaalne suhtumine 
nendesse, kasutab kasvataja mitmekesi­
seid vahendeid. 

Nendest peamine on laste kogemustele 
toetuvate ühiskondliku elu vaatluste 
organiseerimine. Igas lasteaias on niisu­
gune võimalus. Maalapsed peavad näge­
ma kolhoosnikute tööd, tundma selle 
sisu, oma silmaga nägema selle ühis­
kondlikku tähendust. Maalapsed võta­
vad osa tähtpäevade pidustustest, nen­
del on linnalastest rohkem võimalusi 
ühineda nii kogu maa kui ka koduküla 
töö- ja võitlustraditsioonidega (lillede 
asetamine langenute kalmudele ja Leni-
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ni monumendi jalamile, tööeesrindlaste 
autasustamine, noorte saatmine sõjaväe­
teenistusse jne. Et ümbritsevat õigesti 
•ära kasutada, uurib kasvataja seda eel­
nevalt ja teeb pedagoogiliselt otstarbeka 
valiku nende objektide, sündmuste ja 
nähtuste hulgast, mida on sobiv lastega 
vaadelda. 

Ka kunstilised vahendid — ilukirjan­
dus, kujutav kunst ja muusika — aita­
vad kasvatada positiivselt emotsionaal­

s e t suhtumist ühiskondliku elu nähtus­
tesse. 

A. Kononovi ja J. Pinjassovi jutustus­
t e s Leninist, L. Kassili ja J. Dlugolenski 
jutustustes Nõukogude armeest, N. K. 
Krupskaja, S. Baruzdini jt. olukirjeldus-
tes räägitakse ilmekalt ja lastele arusaa­
davalt sündmustest, nähtustest ja tõika­
dest, mida lastel pole võimalik vahetult 
tajuda. Muinasjuttudest tutvuvad lapsed 
-eri rahvaste kunstiga. Värsid lisavad 
nende teadmistele emotsionaalse värvin­
gu ja tugevdavad tundeid, raamatute 
illustratsioonid ja pildid aitavad luua 
nägemiskujutlusi. Lapsed tutvuvad meie 
m a a rahvaste muusikaga, kuulavad ja 
laulavad laule kodumaast, Nõukogude 
armeest, V. I. Leninist, mis samuti rikas­
tab laste tundeelu, arendab tunnete üle­
vust ja peenust. 

Ühiskondlikust elust kujutluste aren­
damine ja patriotismitunde algme te ra­
jamine on edukam siis, kui see kulgeb 
süsteemselt, järjepidevalt, mitmekesise 

•tegevuse kaudu ja on orgaaniliselt lüli­
tatud pedagoogilisse protsessi. 

Uurimused on näidanud, et vajalikke 
töötulemusi õnnestub saavutada juhul, 
kui pedagoogiline protsess hõlmab laste 
•tegevuse kõiki liike, nende spetsiiüikat 
•arvestades. 

Peatugem pisut lähemalt põhinõuetel 
laste tegevuse eri liikide suhtes. 

Tunnid. Tundide ülesehitamisel, nende 
programmikohase sisu kindlaksmäära­
misel on tähtis arvestada tunnetusliku 
materjali doseerimist ja esituse järje­
pidevust. Nii nagu selle vähene, nii ka 

ülearune hulk ei suuda tagada mõtle­
mise küllaldast aktiivsust ega materjali 
omandamise ja tunnete kasvatamise va­
jalikku taset. 

Planeerides materjali ühe teema piires, 
loob kasvataja loogilise seose üksiktun-
dide vahel. Tutvustades teist liiduvaba-
riiki, antakse näiteks järgmisi teadmisi: 
liiduvabariigi nimi, lipp, pealinn, selle 
vabariigi inimeste töö iseärasused, loo­
dus ja kunst. Niisuguste teadmiste and­
miseks võib planeerida 2—3 omavahel 
seostatud tundi. Esimeses tunnis tuleks 
lapsi tutvustada käsitletava vabariigi 
nimetusega, vaadelda lippu (võrrelda 
seda NSV Liidu ja koduvabariigi lipu­
ga). Järgmises tunnis tuleks jutustada 
pealinnast, loodusest, korrates lühidalt 
ka eelmises tunnis õpitut, kõnelda lastele 
vabariigi tööliste ja kolhoosnikute tööst, 
sellest panusest, mida annab nende ini­
meste töö maa üldiseks hüvanguks, ja 
abist, mida nad saavad teistelt vabarii­
kidelt. 

Kolmanda tunni võib pühendada rah­
vakunsti ja olmega tutvustamisele. 

Lapsed peavad materjali omandama 
mitte passiivselt, vaid aktiivselt, kuuldu 
loovalt läbi töötama. Selleks aitavad 
kaasa võtted, nagu võrdlus, probleem-
küsimused, individuaalülesanded, laste 
küsimuste stimuleerimine, laste lülitami­
ne kujutletavasse situatsiooni, mänguli­
sed võtted jne. 

Tänapäeva sotsialistliku tegelikkuse 
võrdlemine revolutsioonieelse elu, ini­
meste töö ja olmetingimustega on pea­
misi võtteid lastes elementaarsete aja-
looalaste arusaamade kujundamisel. 
Selle abil täpsustuvad ja konkretiseeru-
vad laste teadmised möödunust ja käes­
olevast. Õpetamaks last õigesti hindama 
head ja halba, kujundamaks temas vas­
tavat suhtumist, on vaja lapsele näidata 
vahet hea ja halva vahel ning temas 
esile kutsuda kirkaid tundeid, soovi as­
tuda välja hea kaitseks. 

Lülitades lapsed kujuteldavasse situat­
siooni, ergutab kasvataja neid oma tead-
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misi aktiivselt rakendama ja oma tun­
deid avaldama. «Lapsed, kui teile tulek­
sid külalised teisest kolhoosist, mis te 
neile näitaksite, kuhu te neid viiksite? 
Aga kui meie sõidaksime Moskvasse või 
Leningradi, kuhu me siis läheksime?» 

Mänguvõtted ja didaktilised mängud 
tõstavad teadmiste omandamise ja tun­
nete kasvu aktiivsust. Didaktilist mängu 
saab eduga kasutada ka internatsionaal­
ses kasvatuses. Lastele meeldivad rahva-
kunstimeistrite valmistatud esemed. Kas­
vatamaks lugupidamist teiste vabariiki­
de rahvakunsti vastu, tutvustati lastele 
vene rahvuslikke mänguasju, ukraina 
tikandeid ning ukraina ja gruusia keraa­
mikat. Kogutud tarbekunstiesemed 
pakkusid materjali didaktiliseks män­
guks «Suveniiride kauplus». Mäng kor­
raldati teadmiste kinnistamiseks eri 
rahvaste tarbekunstist. Mängureeglid 
seisavad selles, et suveniiri sai «osta» 
laps, kes teadis, missuguses vabariigis ja 
missugusest materjalist ese on valmista­
tud ning millised on selle iseärasused. 
Mängutegevus seisnes suveniiri müümi-
ses-ostmises. 

Lapsi tutvustatakse mitmesuguste 
rahvarõivastega, mõnda nendest lastakse 
joonistada. Teadmiste kinnistamiseks 
võib mängida järgmist mängu. Lapsel 
tuleb ütelda, missugusele rahvale kuulub 
see või teine kostüüm, missugustest ese­
metest see koosneb, mida iseloomustavat 
on selle peakattes, missugune värvus on 
valdav. Laps, kes küsimustele õigesti 
vastab, saab õiguse riietada nukk nen­
desse rõivastesse ja tantsida temaga las-
teringis. 

Teadmishimu ja aktiivsus arenevad, 
kui anda lastele võimalus tunnis küsi­
musi esitada ja nendele vastata. Pärast 
seda, kui kasvataja oli jutustanud lastele 
"Valgevene vabariigist, varus ta tunnist 
mõned minutid küsimusteks: «Lapsed, 
mida te veel sellest vabariigist teäda ta­
haksite: valgevenelaste tööst, kunstist, 
loodusest? Lapsed esitavad küsimusi, 

kuid kasvataja ei kiirusta vastamisega, 
vaid küsib, kas mõni lastest ehk oskab 
vastata, mõnedele küsimustele vastab 
ise, mõnedele soovitab lastel endil otsida 
vastust raamatust ja järgmises tunnis 
vastata. Laste aktiivsust tunnis tõstavad 
ka kasvataja esitatud küsimused. Need 
tuleks koostada nii, et lapsed vastates 
kasutaksid oma teadmisi, teeksid ana­
lüüsi ja üldistusi: «Milleks meie rahu­
armastaval maal oli vaja Punaarmeed?», 
«Miks on Nõukogude Liidu vapil kuju­
tatud sirp ja vasar koos?» jne. 

Laste tundekasvatuses etendab suurt. 
osa tundide emotsionaalsus. Teadmised, 
mida ei värvusta tunne, omandatakse 
formaalselt ja need ei jäta jälgi lapse 
hinge. Ent kuidas saavutada vajalikku 
emotsionaalsust tundides, kus koolieeli­
kuid tutvustatakse ühiskondliku elu 
nähtustega? 

Eelkõige pedagoogi oskusega lastele 
edasi anda omaenda suhtumist sündmus­
tesse, nähtustesse ja inimestesse. Palju 
sõltub sellest, kuidas kasvataja loeb jut­
tu või luuletust, missuguste sõnade ja. 
intonatsiooniga jutustab lastele Vladimir 
Iljitšist, sõjasangareist, esimesest kosmo­
naudist, laupäevakutest meie maal. Kas­
vataja tunnete siirus kandub otseselt, üle 
ka tema kasvandikesse. 

Suurt mõju avaldab laste tunnetele 
mitmesuguste vahendite kompleksne ka­
sutamine, nagu ilukirjandus, kujutava 
kunsti teosed, muusika. See annab või­
maluse kujundada laste nägemiskujut-
lusi, äratada neis kaastunnet, kaasaela­
mist, kasvatada tundeid. Ülitähtis on, et 
kasvataja oskaks toetuda laste kogemus­
tele* ja tunnetele. Toogem näitena, kui­
das üks Belgorodi kasvatajaid kõneles 
lastele NSV Liidu vapist. Lapsed vaat­
lesid vapi kujutust plakatil. Kasvataja: 
«See on Nõukogude Liidu vapp. Vapp 

on riigi eraldusmärk. Seda kujutatakse 
pitsatitel, lippudel, dokumentidel. Näete 
minu passi! Vapp särab kuldselt punas­
tel kaantel. Vapp ütleb mulle kohe: «Sa 
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oled Nõukogude Liidu kodanik». Ja ma 
olen sellele uhke! Vapp seisab ka teie 
esimesel dokumendil — sünnitunnistusel. 
Laske emal seda endale näidata. Vapp 
sellel dokumendil kõneleb, et ka sina, 
Leena, oled meie suure maa kodanik. Aga 
kas tahate teada, kuidas tekkis vapp ja 
mida ta tähendab? Kuulake siis, jutus­
tan sellest.» Kasvataja loeb ette J. Ler­
montov! jutustuse «Nõukogude vapp». 
Siis vestleb ta veel kord lastega veendu­
maks, kas nad on õigesti mõistnud, miks 
meie vapil on kujutatud päike ja vilja­
pead ning miks sirp ja vasar on kujuta­
tud koos. 

Laste õpetamiseks on vaja leida mit­
mekesiseid vorme. See võib olla kasva­
taja jutustus, vestlus lastega, piltide vaa­
tamine, jutustuste koostamine laste poolt. 
Tunni võib anda ekskursioonina või 
matkana, näiteks ekskursioon Moskvas­
se, teekond Usbekistani jne. Otstarbekas 
on vaheldada õppetunni kohta: kui tundi 
on lülitatud ka muusika kuulamine, siis 
võib selle anda saalis, kui on ette nähtud 
diapositiivide vaatamine, siis ruumis, kus 
lapsed tavaliselt vaatavad diafilme. Pole 
vaja alati lapsi laua juurde istuma pan­
na. Vestlus Uljanovite perekonnast, näi­
teks, nõuab intiimset miljööd ja õigem 
on paigutada lapsed istuma ringis, siis 
aitab juba miljöö luua vajalikku õhk­
konda. Laste tutvustamine ühiskondliku 
elu nähtustega lülitub pedagoogilisse 
protsessi seostatuna muusika ja kujutava 
kunsti tundidega. Niisugune eri tundide 
omavaheline seostamine' hõlbustab mitte 
üksnes teadmiste omandamist, vaid soo­
dustab ka sügavamate tunnete teket. 

Muusikatundides kuulavad lapsed 
nende liiduvabariikide rahvaste muusi­
kat, kellest neile teistes tundides on rää­
gitud, õpivad rahvatantse, laulavad lau­
le kodumaast, Leninist, armeest. On väga 
tähtis, et muusikajuhataja töötaks tihe­
das kontaktis rühma kasvatajaga, et ta 
teaks, milliseid teadmisi lapsed omanda­
vad tundides. Eriti vajalik on selline 
kontakt pidudeks valmistumisel. Kui nii­

sugune koostöö puudub, on lastel raskem 
aduda, miks meie maal seda või teist 
tähtpäeva pühitsetakse. Nii- on meie maa 
sündi käsitlevate tundide seeria loogili­
seks jätkuks oktoobripühade tähistami­
sele pühendatud hommik. Meie lapsed 
peavad teadma, miks kogu rahvas tähis­
tab seda päeva, miks see on kallis nõu­
kogude inimestele. Selle hommiku pea­
eesmärgiks on luua lastel rõõmus, elev 
meeleolu, süvendada nendes kodumaa-
armastust, kinnistada kujutlusi meie 
maast, töötajate elust, Leninist. 

Lapsed võivad esitada lühikesi instse­
neeringuid, mis kujutavad nõukogude-
inimeste olmet ja tööd, s. t. oktoobripi-
dustuse sisuks olgu kodumaa teema. 
Kõike, mis antud teemast hälbib, tuleb 
hoiduda stsenaariumi võtmast (näiteks 
sügise teema, sest see raskendaks lastel 
pühade tähtsust tunnetada ja luua seost 
sellega, mida nad on kuulnud tundides 
selle tähtpäeva pühitsemise kohta). 

Ühiskondliku elu nähtuste tutvustami­
se süsteemis on väga tähtsal kohal kuns-
titunnid, sest need võimaldavad vooli­
mise ja joonistamise kaudu väljendada 
ümbritsevast elust kogunenud muljeid. 

Kunstitunnid ühiskondliku elu teema­
del on lastele kõige tüsilikumad. Nendes 
tundides lahendatakse keerulisi kujutus-
ülesandeid: liikumise edasiandmist, ese­
mete vastastikust sõltuvust, ruumilist, 
paigutust. Ent nende tundide kasvatus­
lik väärtus on väljaspool kahtlust ja see 
kompenseerib märgatavalt nii mõnigi 
kord ebarahuldava kujutusliku külje-
Kõlbeline kasvatus nendes tundides. 
toimub teema asetuse ja tunni organi­
seerimise kaudu. 

Tunni teemad võivad olla mitmesugu­
sed, kuid tihedasti seotud suulistes tun­
dides omandatud teadmistega. Joonista­
mine — «Minu küla», «Moskva kõrgehi-
tised», «Uue maja ehitamine», «Kuidas 
ma pühad veetsin», «Talvepäev Põhjas» 
jne. 

Voolimine — «Kanala», «Nõukogude 
sõdur», kollektiivne voolimistöö S. Mih-
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halkovi luuletuse «Me näeme Petrogradi 
linna» järgi jt. 

Ühiskondliku elu nähtustega tutvusta­
mine ja positiivse suhtumise kasvatami­
ne nendesse annab üksnes siis soovita­
vaid tulemusi, kui need tunnid on lüli­
t a tud üldisse pedagoogilisse protsessi ja 
tegevus kestab laste mängudes ning töös. 
Tundide seos mitmesuguste tegevustega 
rikastab laste vaimset elu ja rahuldab 
nende vajadust ümbritseva elu tunneta­
mise ja kajastamise järele. Tavaliselt 
areneb lapsi paeluva teose süžeest välja 

'huvitav kauakestev mäng. Lapsed too­
vad sellesse oma elukogemusi ja kasva­
taja ülesandeks on toetada laste huvi 
mängu vastu, anda neile toitu mängu 
rikastamiseks. Nii võivad huvitava loov-
mängu algseks süžeeks olla S. Kuzmini 
jutustus «Iljitši lambike» ja joonistami­
ne teemal «Minu kodulinn õhtul». Tal­
vises õues lumest, suvises liivast, rüh-
matoas ent klotsidest ehitatakse küla, 
pannakse sisse elektrivalgustus, seejärel 
aga asutakse teekonnale Põhja, et ehi­
tada seal elektrijaamu, uusi linnu ja 
külasid. Sõiduks on tarvis ehitada laev 
või lennuk, valmistada sealsetele elani­
kele kingitusi, vajalik varustus ehitus­
tööks, läbi mõelda marsruut. Selline 
mäng võib kesta mitu päeva, see on ri­
kas osade poolest ja sisult, rahuldab las­
te mitmekesiseid huvisid ning kinnistab 
kujutlusi meie maast ja inimeste tööst. 

Teiste liiduvabariikide ja eri rahvus­
test inimeste töö ja kunsti kohta oman­
datud teadmised on aluseks mängudele 
«Reis mööda kodumaad». Niisugustes 
mängudes peab kasvataja aktiivselt osa­
lema. Tema abi seisneb osade valimises 
ja nende sisu läbiarutamises koos las­
tega. Eriti algul on vaja lapsi aidata 
mängu süžeed arendada. Mängureisidel 
•on lapsed vastavalt oma huvidele ühine­
nud gruppideks. Nendeks võivad olla 
valgevene «töölised», kes oma tehastes 
valmistavad kõige suuremaid masinaid, 
«ehitajad», «loomakasvatajad», kes kas­

vatavad lehmi, saavad nendelt piima, 
saadavad seda teistesse vabariikidesse, 
lasteaedadesse jne. Osa lapsi võib män­
gida külaliskunstnikke, kes on saabu­
nud Valgevenesse esinema kontserdiga 
ja vaatama, kuidas valgevenelased ela­
vad. Pedagoogi juhtiv osa nendes män­
gudes seisneb vaatamaks, kuidas iga 
grupp mängib, ja aitamaks neil arenda­
da süžeed seostatuna teiste gruppide 
mänguga. 

Ühiskondlik elu on alati laste mängu­
de allikaks. Nõukogude sõdurite, piiri­
valvurite, tööliste, Moskva, Leningradi 
ja kodulinna ekskursioonijuhtide, raa­
matukoguhoidjate, arstide, -õpetajate 
osades ühinevad koolieelikud kodumaa 
sündmustega. 

Ühiskondliku elu sündmuste tutvusta­
mise ja patriotismi algmete rajamise 
süsteem eeldab seost töökasvatusega. 
See ei piirdu pelgalt lastele täiskasvanu­
te tööst jutustamise ega tööinimesest 
lugupidamise kasvatamisega, vaid tä­
hendab lapse isiklikku ühiskondliku 
suunatusega tööd. Lasteaia või kodutä­
nava haljastamine, väiksematele mängu­
asjade valmistamine, lillede kasvatami­
ne, raamatute parandamine, saali kau­
nistamine, köögiviljapeenarde hooldami­
ne jne. — see kõik on koolieelikule jõu­
kohane töö, mis orgaaniliselt pedagoogi­
lisse protsessi imbununa soodustab ko-
danikutunde kasvatamist. Kui aprilli­
kuus kogu maal toimuvad kommunistli­
kud laupäevakud ja kõik lapsevanemad 
võtavad nendest osa, lapsed aga kuula­
vad raadio ja televiisori kaudu teateid, 
kuidas need kulgevad, on täiesti loomu­
lik korraldada ka lasteaias oma laupäe­
vak, anda lastele võimalus koos täiskas­
vanutega oma väikese, ent neile väga 
tähtsa töö kaudu ühineda sündmusega, 
mis hõlmab kogu maad. Uhkustunne 
osavõtu üle «tõelistest üritustest» on 
väga oluline tegur kodanikutunde kas­
vatamisel. 

Niisiis peavad pedagoogilise protsessi 
kõik lülid olema loogiliselt omavahel 
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seotud, et, kasutades laste tegevuse iga 
liigi spetsiifikat, taotleda ühtsama ees­
märki. Teadmised ja suhtumised muutu­
vad püsikindlamaks ja väärtuslikumaks, 
kui nad leiavad kajastust laste käitumi-
.ses. Teadagi ei saa koolieelikutelt oodata 
kodumaasse suhtumise väljendumist 
mingites ühiskondlikult tähtsates tegu­
des, niisugustes, nagu see võib olla täis­
kasvanute juures. Kuid koolieelikute 
tegudel ja tegemistel võivad ka juba sel­
les eas olla ühiskondlikud motiivid, mis 
ilmnevad soovis töötada kõikide heaks, 
sallimatuses halbade tegude suhtes, 
hoidlikus suhtumises loodusesse, ühis­
kondlikku omandisse jne. Kui kasvatus­
protsess annab lapsele võimaluse harju­
tada ennast niisuguste tegudega, siis 
areneb temas pikkamööda isiksuse ühis­
kondlik suunitlus tervikuna. See on väga 
oluline, kujundamaks selliseid isiksuse 
omadusi, mida NLKP XXV kongressil 
nimetati «aktiivseks eluhoiakuks». 

AJALOO LEHEKÜLGEDELT 

ALBU 

SEMINAR 

KARL MARTSNSONr 

ajalookandidaat 

XVI I sajandi lõpu poo le ja XVI I I saja.idi 

esimesfel aastakümnetel toimus Venem-jal 

hariduses mi tmeid pr ints ip iaalseid muuda­

tusi. Kir iku võ im teaduse ja hariduse üle 

hakkas vähenema koos i lmal iku teaduse ja 

hariduse levikuga. Senised kõrghar iduse 

keskused Venemaal — 1632. a. asutatud 

Ki iev i Vennaskonna ehk Ki iev i M o g i i a ko l ­

leeg ium (nimetati 1701. a. ümber akad=ja-

miaks) ning 1687. a. Moskvas avatud Siaavi-

Kreeka-Ladina Akadeemia — o l i d veel suu­

res osas k i r ik l i kud ja skolasti l ised ning ei 

611 



vastanud kaugeltki ei Vene r i ig i va jaduse le 

ega tol leaegse teaduse nõuetele. 

Vene r i ig i ees seisis suur ja raske ülesan­

ne — otsustavalt tugevdada maa tööstust, 

kaubandust ja sõjalist jõudu. Kõik see nõudis 

tõhusat abi tehnikalt , teaduselt, hariduselt. 

Eriti tähtis oli kindlustada r i ik i omaenda 

spetsialistide ja harit laskaadriga. 

1701. a. andis Peeter I ukaasi Moskva 

navigats ioonikool i avamiseks, mis sai ette­

valmistavaks astmeks Peterburi Mereakadee­

mia asutamiseks 1715. aastal. Rajati veel 

kahurväe-, inseneri- ja mäekoole. 1707. a. 

alustas Moskvas tegevust k i rurg iakool , mi l ­

lele järgnes medi ts i in ikool ide asutamine 

Peterburi, Kroonl inna jt. haig la le juures. 

1714. a. anti ukaas «matemaatikakooi ide» 

rajamiseks provintsides. Aasta hi l jem avati 

üks niisugune kool ka Tallinnas. Seda nime­

tati siin «vene kool iks». Peale üldise algha­

riduse — lugemise, kirjutamise ja rehkenda­

mise — õpetat i selles koolis esialgu ka lae-

vasõidukunsti. 1719. a. loet iet i nimetatud 

koolis Tallinnas 66 õpilast. Ka Narvas töötas 

mõnda aega navigatsioonikoo!.1 

Peeter I ja tema abi l ised jä lg is id suure 

huviga iga algatust, mis vaid aitas lahendada 

•tolle aja üht tähtsamat ülesannet — luua 

omaenda õpetatud inimeste kaader. Selles 

suhtes on kül lal tk i tähelepanuväärne k i ld 

ka Eesti haridusloos, mi l le le muide osutas 

suurt tähelepanu akadeemik P. P. Pekarski 

oma 1870. a. i lmunud ulatuslikus teoses «Pe­

terbur i imperaator l iku Teaduste Akadeemia 

ajalugu».2 Jutt on parun Magnus Wi lhe lm 

Nieroth' ! (1663—1740) poo l t Järvamaal prae­

guses Paide rajoonis Paide külanõukogus 

1717. a. avatud ühest esimesest i lmalikust 

õppeasutusest Vene riigis — A lbu semina­

rist. 

Nieroth ' ide suguvõsa valdas maid Eesti­

maal juba XVI sajandil. Enne Eesti ala l i i t ­

mist Venemaaga teenis M. W. Nieroth ma­

jorina Rootsi vägedes; 1687. a. anti ta l le 

1 V t . Eesti NSV ajalugu, Tln., 1955, I kd., 
lk. 480. 

2 Vt. H. n . HeKapcHMfi. HcTopHH MMnepa-
TopcKow AKafleMMM Hayn B r ieTep&ypre, 
Cn,6, 1, 1870, c tp . XXV j j . 

paruni t i i te l . Tema ol i ka üks neist, kes 

1710. a. kirjutas alla Tallinna linna ja k ind­

luse kapitulatsiooni le Vene vägedele. Hi l ­

jem, aastatel 1711—1716, tegutses M. W. 

Nieroth , Eestimaa maanõunikuna, seejärel 

kutsuti Peterburi kommertskol leegiumi ase­

presidendiks. Ta suri 1740. a. Tallinnas.3 

28. mail 1717 pärandas M. W. Nieroth oma 

valdustest Järvamaal kolm küla, nende hul­

gas ka A lbu , eri l ise kasvatusasutuse või se­

minari rajamiseks. Ol les seotud piet ist idega 

Saksamaal, kes o l id Halles asutanud nn. 

vaestelastekool i , p id i Albust kujunema 

«Eestimaa Halle» taol ine õppeasutus. Mõn in ­

gatel andmetel plaanitses M. W. Nieroth 

seminarist koguni kõrgema õppeasutuse ku­

jundada.4 Seminari võet i vastu mitte ainult 

aadl ike, va id ka lihtrahva lapsi, sealhulgas 

eestlasi. 

Kool alustas tööd 1717. aastal. Selle õppe­

programm ol i õ ige ulatuslik: ladina, saksa, 

prantsuse, kreeka ja heebrea keel, geograa­

fia, ajalugu, f i losoof ia, õigusteadus, moraal, 

matemaatika, geomeetr ia, fort i f ikatsioon, 

arhitektuur, joonistamine, lõpuks veel vehk­

lemine, ratsutamine ja tantsimine, mis kuu­

lus tol la l vaja l iku osana mitte ainult aadlike, 

va id iga har i tud inimese oskuste juurde. 

Vähemalt sfudeeritavate õppeainete rohkuse 

poolest ületas A lbu seminar isegi Peterburi 

Teaduste Akadeemia Gümnaasiumi, mis asu­

tati 1726. a. 

Kool i d i rektor iks sai Academia Gustavo-

Carol ina kasvandik Heinrich Christoph Wre -

de, kel le le õ igupoo les t säärase õppeasutuse 

avamise idee kuuluski. Ta oli pärit Harju-

Jaanist, kus tema isa töötas vaimulikuna, 

õ p p i n u d aastail 1704—1708 Tallinna güm­

naasiumis ning seejärel 1708—1709 Pärnusse 

kol inud Academia Gustavo-Carolinas, siir­

dus H. Ch. W r e d e Saksamaale. Seal täien­

das ta end kuni 1711. aastani Kiel i ja Halla 

3 Deutsch-baltisches biographisches Lexi-
kon 1710—1960, Köln, 1970, S. 547—548. 

4 Vt . E. Winter . Halle ais Ausgangspunkt 
der Deutschen Russlandkunde im 18. Jahr-
hundert. Berl in, 1953, S. 267—275. 
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ül ikool is. Pärast õp ingu id töötas H. Ch. 

Wrede Harju-Jaanis, Jüris ja Jõelähtmes va i ­

mulikuna ning veel mitmetel k i r ik l ikel amet i ­

kohtadel . Ta avaldas pal ju vaimul ikke raa­

matuid, sealhulgas ka eesti keeles. Suuri 

teene id oli tal aga siinses haridusloos. Ni i 

ol i ta 1717. a. rajanud köstr ikool i , mi l le kas­

vandikke kasutati koolmeistr i tena, tema 

kaastegevusel o l i asutatud ka külakoole. 

Tähendab, H. Ch. Wrede ol i koo l i tööga tut­

tav. 1717. a. nimetas M. W. Nieroth oma 

testamendis H. Ch. Wrede A lbu õppeasu­

tuse alaliseks direktor iks. Viimase juhatuse 

alla kuulusid nii seminar kui ka samas tegut­

senud vaeslaste varjupaik. Sellel ametikohal 

o l i H. Ch. W r e d e seitse aastat. MHmesuguste 

vastuolude tõt tu ta aga vabastati 1724. 

aastal sel lelt kohalt. Uueks direktor iks p id i 

saama Weimarist pär i t Ch. H. Heimeishau-

sen, Halle õppeasutuse kasvandik. Ent ta ei 

saanud siiski tege l iku l t töö le asuda, sest ta 

suri samal, 1724. aastal. Nüüd soovitati d i ­

rektor iks Tallinnas sündinud ja Halles õ p p i ­

nud vaimul ik Eberhard Gutsleff, üks to l l e ­

aegseid si lmapaistvamaid keele- ja kirja­

mehi Eestis, aga tema ütles sellest ära. 

A lbu seminari õppe jõud o l id päri t Saksa­

maalt, peamiselt Hallest. Kui pal ju neid A l -

bus üldse töötas, ei ole täpselt teada. 

E. Gutsleffi ühes kirjas Hallesse 1718. a. 

jaanuaris palutakse Albusse saata «vee! neii 

õpetajat».5 1720. aastal on seminaris tööta­

nud vähemalt nel i õppe jõudu , 1724. aastal 

seitse. Üks neist ol i igatahes doktor ikraa­

d iga . Õppe jõududes t on nimeliselt teada 

A . Hirschausen, J. F. Koch, Uhde, Wi l lemsen 

ja Albrecht . V i imat i mainitust veel nii pal ju, 

e t ta töötas Albus matemaatikaõpetaja' ia 

alates aastast 1719 viis aastat. 1724. a. siirdus 

A lbrecht töö le Peterhoff i , sealt neli aastat 

h i l jem Riia lütseumi matemaatika õppejõuks. 

Ka A lbu seminari kasvandikest ning nende 

koosseisust on andmed katkendl ikud. Semi­

nari esimesel aastal õppis siin 28 eesti 

poissi . E. Gutsleffi teatest Hallesse 16. jaa-

5 E. Winter . Hal le ais Ausgangspunkt . . ., 
S. 432. 
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nuaril 1718 selgub, et Albus õpp is siis 30 

last6, 1720. aastal loet let i õpi lasi aga um­

bes 10O7. 1724. aasta kohta on teada, et kas­

vand ikke oli 36 poissi (neisf 7 «rnaksjah>) 

ning 5 orbu tütarlast8. On t o o d u d veel and­

meid , et seminari «saksa koolis» õppis kuni 

100, «eesti koolis» kuni 50 last9. 

Seminari kasvandike edasise saatuse kohta 

puuduvad andmed. Igatahes o levat osa õ p i ­

lasi saadetud edasi Hallesse oma haridust 

täiendama. Aga vähemalt ühe kohta on siiski 

teäda, et temast sai oma aja kohta üsna 

õpeta tud mees. See ol i Johann Dietr ich 

Schi l l ing, kel le isa oli endine Kroonl inna 

laevakapten. Edasine elukäik vi is J. D. Schil­

l ing! Peterburgi , kus ta asus õpp ima juba 

siinse Teaduste Akadeemia juu rde rajatud 

ü l i koo l i . Nagu akadeemia ü l ikool is kombeks 

o l i , anti noormees esialgu adjunkt G. F. 

Mü l le r i hooldamisele. Seejärel sai J. D. 

Schi! l ingist kuulsa matemaatiku akadeemik 

D. Bernoul l i esimesi õpi lasi Peterburis. Seda 

fakti hi l jem meenutades nimetab D. Ber­

noul l i oma esimeste ül iõpi laste hulgas ka 

kedagi Müksi (MK>KCb, eesnime ta ei märgi), 

kes nime järgi võiks olla koguni eesti pär i t ­

o luga. V õ i b oletada, et temagi ol i ehk A lbu 

seminari kasvandik. Mõ lemad noormehed 

J. D. Schi l l ing ja Müks si i rdusid 1727. aasral 

Hol landisse edasi õpp ima. Müksi saatusest 

po le rohkem midagi teada. J. D. Schi l l ing 

hakkas Leideni ü l ikool is medits i in i õpp ima. 

Pärast õp ingute lõpetamist tul i ta Venemaa­

le tagasi ning temast sai keisr ikoja ihuarst.10 

6 Sealsamas. 
7 n . 11. rieKapcKMM. HcTopua wMnepa-rop-

CKOM AKaAeMMH HayK B HeTepõypre , T. I, 
c r p . XXVI . 

8 E. Winter . Hal le ais Ausgangspunkt . . . , 
S. 432. 

9 Eesti kirjanduse ajalugu. I kd. , Tln., 1965, 
lk. 180; L Andresen. Eesti rahvakoo l id 19. 
sajandi l , Tln., 1974, lk. 30. 

10 MaTepnaribi p,nn ncropnn HMnepaTop-
CKOM ÄKafleMHM HayK. (Edaspidi : Marepnar ib i 
AH) CFI6., 1885 r., T. I, c rp . 286; MaTepnanbi 
A H , T. 2,cTp. 195, 206; MaTepna/ibi A H , T. 6, 
c rp . 99; Fl. n . rieKapcKHM. Mcropuyi klMne-
paTopcKofi AKafleMMM HayK B r ieTepöypre , 
T. I, cxp. XXV I I . 
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1719. aasfal pöördus M. W. Nierofh tsaar 

Peeter I poo le avaldusega, milles ia tegi 

ettepaneku A lbu seminari laiendamiseks, 

tuues siia õpp i j a i d Venemaalt. Tema arvates 

võivat A lbu seminaris õpp ida igal aastal 

200—300 noort. Selleks palus M. W. Nie-

roth võ imudel t toetust — meistreid Ja löö-

jõudu koo l i le uute hoonete püstitamiseks.11 

Nagu öe ldud, o lnud M. W. Nierothi l plaan 

kujundada A lbu seminarist kõrgem õppeasu­

tus. Lisaks kavatsenud ta luua siia veel «col-

legium arabicum» — kool i idamaa keelte 

õppimiseks, mis tulevat Vene r i ig i le kasuks 

Aasia vallutamisel.12 Main i tud kiri kanti tsaa­

ri le ette. Seejärel käis kool iga tutvumas ka-

binetisekretär Makarov1 3 Peterburist ning 

Eestimaa kindralkuberner F. M. Apraksin. 

Vi imane soovinud isegi oma lapsed siia 

õppima saata.14 

1720. a. varakevadel külastas A lbu semi­

nari teel Tartusse Pihkva p i iskop F. Proko-

povtts. Kirjutades tsaarile oma muljetest (10. 

mail 1720), märkis ta, et nelja õppe jõu juha­

tusel õp ib A lbu seminaris kuni 100 noort, 

peamiselt «l i ivimaalased», aga ka mõned 

venelased. Piiskop olevat ka ise suunandd 

A lbu seminari Ki ievist kolm noort, kes saa­

bunud Eestisse koos vanematega. Kiievist 

päri t kasvandike eesmärgiks olevat siin õ p ­

pida kreeka, heebrea ja ladina keelt, geo­

graafiat ja ajalugu.15 

Nii äratas A lbu seminar keskvõimudes 

suurt huvi. Peeter I arvates võivat sellest 

kujuneda koo l , kus tulevased kõrgemad r i i ­

g iametnikud saaksid haridust omandada, 

selle asemel, et neid välismaale õppima 

saata.10 Tsaari korraldusel anti A lbu seminar 

Eestimaa kindralkuberner i hoole alla ning 

koostati eri l ise ukaasi projekt, milles Pee­

ter I avaldas A lbu seminarile oma poo le­

ho idu. Seminari ülalpidamiseks pärandatud 

mõisad vabastati maksudest ja andamikohus-

tustest. Seminari lõpetanutele töötat i igasu­

gust toetust ja keiserl ikku kaitset. Ukaas saa­

deti Tallinnasse Eestimaa kindralkuberneri le, 

r i igiasutustele ning seda levitati vene aad­

l ike hulgas.17 

Et A lbu seminar siiski kaugemale ei are­

nenud, seda põhjustasid i lmselt Saksamaalt 

päri t p iet ist l ike õppe jõudude sobimatus nii 

suurteks ülesanneteks, vajal ike organisaato­

rite puudus ning kasvandike eelnev nõrk 

ettevalmistus.18 

A lbu seminar tegutses umbes 1740. aas­

tani. Ehkki andmed selle õppeasutuse töö 

kohta on väga puudul ikud, võ ib öelda, et ta 

etendas siiski teatavat osa siinsele noorsoole: 

hariduse andmisel. 

11 PI. f l . PleKapcKHM. McTopusi MwnepaTop-
ckofi AKaAeMMU HayK B f leTepõypre, T. I, 
cTp. X X V — X X V I . 

12 E. Winter. Halle ais Ausgangspunk t . . . , 
S. 301. 

13 Deutsch-baltisches biographisches Lexi-
kon 1710—1960, S. 547—548. 

14 E. Winter. Halle ais Ausgangspunk t . . . , 
S. 267—275. 

15 D. n . ÜeKapcKHM. McropMfl..., T. 1, d p . 
XXVI . 

1G E. Winter . Halle ais Ausgangspunk t . . . , 
S. 267—275. 

17 Sealsamas, n . V\. rieKapcKMM. HcTopna..., 
T. 1, CTP, X X V I — X X V I I . 

18 V r d l . E. Winter . Halle ais Ausgangs­
punkt . . . , S. 2 6 7 - 2 7 5 , 439, 443. 
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Ajakir ja «MaTeiMaTiMMa B tuKOJie» veergudel t 
leiab iga matemaatikaõpetaja enese jaoks 
vajal ikku. Sageli on i lmunud aastakäigu lä-
bis irv imine tu lu toovam kui i lmunud üksik­
numbri te lugemine. Seetõttu juhime tähele­
panu mõnede le vajal ikele art ik l i tele, mis on 
i lmunud alates 1977. a. kolmandast numbrist. 

Metoodi l is test materjalidest on huvipak­
kuvamaid L. Lopovok i «Probleemsituatsiooni 
loomisest ja kasutamisest õppetöös» (ur. 3). 
Art ik l is on r ida näpunäiteid vajal iku o lu ­
korra loomiseks, õpi laste mõttetegevuse ak­
t iviseerimiseks. Ajakir ja 4. numbris tutvus­
tab B. Gnedenko teadusliku maailmavaate 
kasvatamise võimalusi matemaatikatundides. 
V. Me ider l isab sellel teemal veel hulga 
omapoolset materjal i (nr. 6). Sisult aktuaalne 
on A. Semušini «Kool i matemaatikakursuse 
polütehni l ine sisu», kus r ikkal ike näidete va­
ral esitatakse ejulähedaste ülesannete koht 
ja nende lahendamise võt ted (nr. 4). K. Ko-
šabajev tutvustab 1978, a. esimeses numbris 
õpi laste patr ioot i l ise kasvatustöö võimalusi 
matemaatika õpetamisel . Matemaati l iste lau­
sete omandamise metoodikat tutvustab 
J. Grudenov (nr. 6). 

Heaks täienduseks meie koolis käsitleta­
vale vektormatemaatikale on E. Vassilenko 
«Täiendavate ülesannete süsteem» (nr. 6), 
V. Makov l i «Vektor i te rakendamisest üles­
annete lahendamisel» ja G. Bevsi «Ülesan­
nete lahenduste üldistamine vektor i te abil» 
(nr. 2, 1978). 

Keskkool iõpetajate tähelepanu pä lv ivad 
M. Balki ja G. Piskarjovi «Mõned täiendused 
integraal i mõistele koolimatemaatikas» (nr. 6) 

ning J. Moissejeva art ik l id «Esimesed k o k ­
kuvõtted uutest matemaatikaprogrammidest» 
ning «Algebra ja matemaati l ise analüüsi: 
aluste lõpueksamist» (nr. 2, 1978). 

Huvipakkuvad on D. Kl imitšenko mõt ted 
ülesande lahendamise psüühil istest arul lus-
test, B. Eppel i «Matemaatikaõpetaja isikl ik 
raamatukogu» (nr. 3), T. M ihhe jeva «Töö 
õpikuga» (nr. 5), A. Zimni «Mängue lemen-
d id tunnis» (nr. 6), K. Salimovi «Nõuded 
matemaatikavihikule» (nr. 1, 1978). 

Rubriigis «Tehnil ised vahend id , õ p p e v a ­
hendid» on mi tmeid uusi ide id andvaid ma­
terjale nii kabinet t ide täiustamise, õ p p e v a ­
hendite soetamise kui ka tehni l is te vahen­
di te kasutamise vallast. Nendest märk imis-
väärsemad on V . Boltjanski j t . «Matemaat i -
kakabinet ja selle sisustamine» (nr. 4) n ing 
art ik l id vajal ikest vahenditest 5. kiassile 
(nr. 5) ja 7.—8. klassis geomeetr ia õpetami ­
sest (nr. 6). 

Tehnilisi vahendeid ning nende kasutamise 
abimaterjale tutvustavad G. Russakova ja= 
M. Trontski «Valgustahvl i kasutamise koge­
musi matemaatikatunnis» (nr. 4), L. Ade l t i 
«Ki le lehtede kasutamine Saksa" Demokraat l i ­
kus Vabari ig is» ja L. Flade ning A. Halamai-
seri «Ki le lehtede valmistamise võt te id». M õ ­
lemad art ik l id on ajakirja sep tembr i -ok toob -
rinumbris. V. Saveljev vaat leb tagasiside 
prob leeme d iapro jek tor i te kasutamisel (nr. 5), 
V. Bunjatov k i r je ldab, kuidas kasutada teh ­
nil isi vahendeid (kool is on olemas f i lmiapa-
raat, d iapro jektor , valgustahvel ja magneto­
fon) üksikutes tundides saavutamaks ajavõitu 
15—20% (nr. 1, 1978). 

Fakultati ivkursuste õpeta jad võ i vad lugeda: 
sümmeetria kohta (nr. 3, N. Šolasteri jt. ar­
t ikkel ) , matemaatika kohta (nr. 4, B. Võssoki),. 
programmeer imise kohta (nr. 5, V. Ponoma-
renko). V. Rimski lisab mõt te id l ineaarvõrra-
tuste geomeetr iast (nr. 1, 1978). Rikkal ikult 
on ar t ik le id klassivälisest tööst. Nendest 
väär ivad märkimist T. Kor ikova «Mõnede 
geomeetr i l is te võrratuste lahendamine vek­
tor i te abi l» (nr. 3), M. Bašmakovi j t . k i r jut i ­
sed Xl ülel i idul isest olümpiaadist , kus ana­
lüüsitakse esitatud ülesandeid, antakse la­
hendused. A . Savin tutvustab 19. rahvusva­
hel ise matemaat ikaolümpiaadi ü lesandeid ja 
meie osavõtjate saavutusi (nr. 6). 

Kõikides ajakirja numbrites tuuakse ära 
matemaatikute kalender, üksikasjalisemalt 
tutvustatakse B. Riemani tema 150. sünniaas­
tapäeva puhul . 

Jätkub ka kõrgema raskusastmega ülesan­
nete ja nende lahenduste andmine. Esita­
takse õppevahend i te kir jeldusi, tutvustatakse 
i lmunud tabe l ikomplek te jne. 
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A «Estonia» kontserdisaalis Eesti NSV õpetajate kongressi avapäeval, 
MARGUS VIIKMAA foto 

7 Kongressi külalised meie õpetajatega ühises vestlusringis. 
FAIVI KLJUTSIKU foto 
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