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NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

TOOMEKE

TEE

ALGAB
KOOLIPINGIST

ENDEL SAIA,
EKP Voru Rajooni Komitee
esimene sekretar

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite NOukogu koolimaarusest lahtuvaid
probleeme anallisis EKP V&6ru Rajooni
Komitee pleenumil ja aktiivikoosolekul,
need on olnud ka koolide parteiorganisat-
sioonide t68s kesksel kohal.

Rajooni haridustddtajate tubli t66 tu-
lemusena on vélja kujunenud kindlad
vormid noorte tookasvatuses, suvise koo-
livaheaja organiseerimises ja kutsendus-
tamises. Rajooni ettevotted ja majandid
on suurendanud majanduslikku abi koo-
lidele ning aktiviseerinud kasvatuslikku
koostddd. Pleenumi otsustest tulenevaid
Ulesandeid analtitsiti koolide ja tootmis-
kollektiivide Uhistel parteikoosolekutel.
Eriti pohjalikult tehti seda Fr. R. Kreutz-
waldi nim. Voru 1., Meremae ja Vastse-
liina keskkoolis ning Voru 2., Ruusmae ja
Somerpalu 8-kl. koolis, Urvaste Eriinter-
naatkoolis parteialgorganisatsioonide ja
Seffide Uhistel koosolekutel.

Voru 1. keskkoolis toimunud Seffettevd-
tete ja mikrorajooni majandusjuhtide
ndupidamistel pandi paika abindud koos-
t66 tugevdamiseks. Lisaks B-kategdoria
autojuhi-lukksepa, meditsiinitédtaja ja
Ombleja erialale hakatakse ettd valrhista-
ma ka piimanduse tehnolooge. Eriti hoo-
likalt suhtub oma Ulesannetesse Vo&ru
Piimatoodete Kombinaat. Rahvamajan-
duse vajadusi arvestades on perspektiivis
midja ja puidutodtleja eriala sisseviimi-
ne. V8imalusi arvestades on osa tootmis-
Oppekabinette sisustatud ja sisustamisel
koolis, tlejaanud ettevotetes. Eeskujuliku
too0petuse kabineti on sisustanud Eesti
NSV teeneline Opetaja Liia Laanpere.
Seffide abi on kasutatud ka kooli remon-
timisel ja koolitmbruse kujundamisel.
Traditsiooniks on saanud kohtumised ra-
jooni tooeesrindlastega. Hasti on organi-
seeritud Opilaste suvine t66. Juba mit-
mendat aastat to6tavad kooli oma dpilas-
maleva rihm, pioneeride elukohariihmad
ja kaesoleval suvel ka 0Opilasmaleva
noorteriihm. Opetaja Viktor Puolakainen
tootas Eesti Opilasmaleva Ldunapiirkon-
na komissarina. Tootmispraktika ja suvi-
ne t66 on andnud nii mdnelegi noorele
touke ja ettevalmistuse asuda tédle rah-
vamajandusse Opitud erialal. Nii on vali-
nud mitmed noored autojuhi ja 6mbleja
eriala. Kuigi on tegemist linnakooliga,
asus neljandik keskkoolildpetanuist dppi-
ma pollumajanduslikesse Gppeasutustesse
vOi todle maale.

Antsla keskkoolis hoolitseb pdlluma-
janduse mehhanisaatorite ettevalmista-
mise eest «Linda» kolhoos, uute eriala-
dena on sisse viidud miduja eriala Antsla
Kooperatiivi baasil ja vene keele Opeta-
mine. 34-liikkmeline mikrorajooni nduko-
gu on palju dra teinud Opilaste tdokasva-
tuse organiseerimisel, aidates kaasa koo-
lihoone teise osa valmimisele, koolitimb-
ruse kujundamisele ja internaadihoone
remondile, samuti seistes hea Opilaste
vaba aja sisustamise eest. Seffasutuste
baasil t6é6tab kooli tehnikaring. Voru 2.
keskkoolis Opetatakse gaasianalUisaatorite
tehase baasil tehnilise joonestaja eriala,
lisaks eelkdige tatarlaste huve silmas
pidades teeninduskombinaadi «Tamula»
baasil ©mbleja eriala. Mbdlemas koo-
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lis (Antsla ja Voru 2. keskkoolis) olid
organiseeritud Eesti Opilasmaleva riih-
mad. Tublimate hulgas margiti ara Voru
2. keskkooli rithm, kelle komandor Gali-
na Romankevit$ palvis rajooni téanukirja.
Tublit t66d on tehtud Vo&ru 2. keskkoolis
ka elukutsete tutvustamisel, mille tule-
musena koik 8. klassi I6petanud on asu-
nud omandama keskharidust, 10. klassi
I6petanud aga Oppima ja tddle valitud
huvialal rahvamajanduse vajadusi ar-
vestades.

Erialade laiendamisele on md&eldud ka
maakeskkoolides. Kohalike sovhooside
baasil Opitakse p&llumajanduse mehhani-
saatori ja B-kategooria autojuhi eriala
kdigis maakeskkoolides. Vastseliina kesk-
koolis jatkub piimalaborant-lipsimeistri-
te ettevalmistamine, lisaks vene keele
Opetamine; Varstu keskkoolis on pers-
pektiivis Voru Metsakombinaadi baasil
metsakeemiku ja sovhoosi baasil looma-
kasvataja eriala. Lahendades tdodkasva-
tuse probleeme koolimaarusest lahtuvalt,
on alustatud toid kodundusklasside ja
Oppekdokide rajamiseks ning rekonst-
rueerimiseks, Oppetookodade laiendami-
seks kdigis 8-klassilistes koolides.

Loomulik, et Gldhariduskool ei asenda
kutsekooli ega tehnikumi, kuid ka tanane
keskkoolilGpetaja on homne tééline. See-
tottu on uldhariduskooli Ulesanne Kkasi-
kaes ettevOtete ja majanditega rajada
kaesoleva viisaastaku I6puks t660petuse
baas kdigi Gpilaste jaoks. Ulesanded on
suured, sest praegune t660petuse mate-
riaalne baas ei vasta programmide ndue-
tele ega ka nildisaegse tehnika ja t60s-
tuse arengule — puudus on Gppevahen-
ditest, seadmetest, to0pinkidest, materja-
lidest jne. Paljudes varem ehitatud kooli-
hoonetes puuduvad ruumid t6606petuse
kabinettide ja tédkodade rajamiseks, sel-
leks tuleb kasutada majandite t6éokoda-
sid. Rajooni taitevkomitee otsusega on
kindlaks maaratud igale koolile Sefid
konkreetsete toode tegemiseks, td6Ope-
tuse ja politehnilise t660petuse baaside
valjaarendamiseks ning Opilaste t6oks
ettevalmistamiseks. Loomulik on, et alga-
tus koostooks peab tulema koolilt.

TooOpetuse ainetundide andmiseks jat-
kub ainekabinettide sisustamine. Selle-
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alaseid t66kogemusi on Opetajad saanud
rohkesti ainesektsioonides, kus Uhiselt on
valmistatud Oppevahendeid ja korralda-
tud omavalmistatud Oppevahendite nai-
tusi-arutelusid ning jalgitud naidistun-
dides naitlikustamise osa Opilastele kind-
late teadmiste andmisel. Parimad t66-
Opetuse Opetajad on lisaks eelnimetatuile
Ants Kallion, Silvia Vainola (H. Kull-
mani nim. Voru 1. 8-kl. kool), Elsa Aia,
Julius Ungru (Urvaste Eriinternaatkool),
Aino Prees (Vastseliina keskkool). Luule-
Ruuda (Vastseliina Eriinternaatkool), Ni-
kolai Kago (Vaimela 8-kl. kool). Leida
Tiivoja (Viitina 8-kl. kool), Silvia N6mme
(Voru 3. 8-kl. kool). Alfons Visla (Monis-
te 8-kl. kool). Polutehniliste erialade 6pe-
tajatena on paremaid tulemusi saavuta-
nud Alo Veevdli ja Nikolai Liinamae-
Meremaelt.

VOru on maarajoon. Viimased viisaas-
takud on tunduvalt muutnud meie pollu-
majanduse ilmet. Tanu NLKP Keskko-
mitee ja tema Poliitbdroo pidevale hoo-
litsusele meie maa pdllumajanduse
arengu eest on saavutatud margatavalt
positiivseid nihkeid tootmistaseme, pdllu-
majandussaaduste riigile mitgi ning sot-
siaalsete probleemide lahendamisel. Kol-
meteistkimne aasta jooksul, mis lahutab
meid NLKP Keskkomitee 1965. a. martsi-
pleenumist, on rajooni pdllumajandus
kindlalt arenenud tootmise intensiivistu-
mise teed. Eriti paistab see silma looma-
kasvatuses.

NLKP 1978. a. juulipleenum, L. I. Brez-
nevi ettekanne ja pleenumi otsus, kus
arutati meie maa p6llumajanduse aren-
damise aktuaalseid ulesandeid, sai tohutu
tahtsusega stindmuseks partei ja nduko-
gude rahva elus. Pleenum kujutas endast
tdhtsat sammu NLKP XXV kongressi
ajalooliste otsuste elluviimisel. Tootmis-
kollektiivid on uksikasjalikult tutvunud
pleenumi materjalidega, Kkiitnud need
heaks ja asunud kavandatud kurssi ellu
viima. Koolide parteialgorganisatsiooni-
des ja tootajate kollektiivides toimusid
arutelud enamasti augusti-, osaliselt sep-
tembrikuus. Ulesandeid tutvustatakse ea-
kohaselt ka Opilastele. Kooli tédkasvatu-
ses on vaja teha olulisi muudatusi, lahtu-
des juulipleenumi otsustest.



Enaimikus koolides on 0Opilasi pidevalt
tutvustatud kodumajandi tddsaavutuste-
ga, et kasvatada Opilastes armastust t6o
ja austust tédinimeste vastu.

Markida vOiks siinjuures Somerpalu
8-kl. kooli Peeter Petree nimelise pio-
neerimaleva tegevust tookuulsuse seina
avamisel. 7. klassi pioneeririhmale anti
Eesti NSV esimese sotsialistliku t66 kan-
gelase Karl Isaku nimi. Aukohal on stend
tema elust ja toosaavutustest. Teisel
stendil on naidatud V&handu kolhoosi
kujunemist kaheksast vaikesest kolhoo-
sist Uheks rajooni eesrindlikumaks ma-
jandiks. Kolmandal stendil on vdrreldud
Sdmerpalu sovhoosi, VVéhandu kolhoosi ja
selle vdistluspartneri Kanepi kolhoosi
pohilisi tootmisnditajaid. Valmistati ma-
pid sotsialistliku t66 kangelastest NSV
Liidus ja Eesti NSV-s, Lenini ordeni
kandjatest rajoonis, lastevanematest —
Vohandu kolhoosi eesrindlastest. Tehti
pildireportaaz sellest, kuidas jouti valja
praeguse VVohandu kolhoosini. Hingesta-
tud tegevus todkuulsuse seina avamiseks,
mille peamised initsiaatorid olid vanem-
pioneerijuht Heljo Saar ja Opetaja Aimi
Kostabi, rikastas Uhtaegu laste teadmisi
ning aitas kaasa tdokasvatuse organisee-
rimisel. SOmerpalu Opilastest on paljud
valinud p6llumajandusliku keskeriGppe-
asutuse vOi kutsekooli.

Tihe side oma majandiga on Kaéapa
8-kl. koolil (Kirovi-nim. kolhoos), Rduge
8-kl. koolil (Rduge sovhoos). Voru 2. 8-kl.

koolil (Vo6ru sovhoos). Kurenurme 8-kl.
koolil (SOmerpalu sovhoos), Misso 8-kl.
koolil (Misso sovhoos) jt. Arvestades

Glesandeid, mis tulenevad juulipleenu-
mist, seisab rajooni p&llumajanduse eda-
siarendamisel ees suur t86. Meie koolid
peavad lahtuma kutsevalikut6ds rajooni
vajadustest, tegema k&ik meie rajooni
pollumajanduse noore kaadri kasvatami-
seks, nagu nduavad juulipleenumi otsu-
sed.

Kusimused, mis tOstis esile juuliplee-
num, ei piirdu koolide jaoks ainult pdllu-
majandusliku kutsevaliku probleemidega,
vaid raagivad toodkasvatuse parandami-
sest Uldse. Uldiselt todkasvatus rajoonis
edeneb. Tahelepanu on pé6oératud Uhis-
konnakasuliku t66 t6hustamisele, posi-

tilvse toossesuhtumise ja Oppimishoiaku
kujundamisele. Uhiskonnakasulikus t6os
on laienenud t6bobjektide valik, suure-
nenud tdd pedagoogiline juhendamine,
tapsustunud td66 arvestus ja hindamine.
Tehtud t66 poolest paistab eriti silma
Misso 8-kl. kool, kus Vs 0Opilastest taitis
oma ulesande kahekordselt, 3 dpilast nel-
jakordselt. Palju on teinud Uhiskonna-
kasuliku to66 tunde Antsla keskkool,
Varstu keskkool jt. Opilaste t66 tulemu-
sena on sundinud Missos spordivaljak,
ujula ja liuvali, Varstus manguvaljak,
vdimlemislinnake ja soekasvuhoone, Opi-
laste viimistletud ruume on Vo6ru 1,
Antsla ja Vastseliina uutes koolimajades,
hoolitsetud kooliaiad ja kooliiimbrus
Varstus, Kurenurmes, Loosis, Krabil,
Vaimelas, Viitinas jne. Parteialgorganisat-
sioonid on jalginud, et Uhiskonnakasulik
to0 ei kujuneks tbéoga mangimiseks, ei
piirduks ainult tundide kirjapanekuga,
vaid kooli I6petavalt klassilt peab jaama
kooli mingi konkreetne objekt, mis on
rajatud Bpilaste endi todga. Opetaja enda
eeskuju dhiskonnakasulikus td6s kooli,
Seffettevitete, kodulinna ja rajooni heaks
on parim Opilase tbéokasvatuse organisee-
rimises.

Toodkasvatus on lédhedalt seotud kutse-
valikuga. Alates 1973. aastast korraldab
rajooni haridusosakond 8. ja 11. (10)
klassides kutsevalikupdevi.  Toimuvad
rajooni lastevanemate konverentsid kut-
sekasvatuses. Koolides on rajatud kutse-
suunitluse nurgad. Konkreetsete plaanide
olemasolu koolides voimaldab paremini
organiseerida klassijuhatajatunde, koh-
tumisi kutsealade esindajatega, ekskur-
sioone jne. Suuresti on muutunud Kkutse-
valiku t6d péarast 1975. aastat, kui rajoo-
nis moodustati kutsenduandla. Viimase
poolt korraldati noorte vbimekuse ja hu-
vide anallus 8. ja 11. klassis, kutsevaliku
paevad teeninduse, puidutddstuse, kul-
tuuri, hariduse, meditsiini ja péllumajan-
duse alal ning Opilaste opikaigud Tallin-
na E. Vilde nimelisse Pedagoogilisse Ins-
tituuti, Eesti Po6llumajanduse Akadee-
miasse ning Helme kutsekeskkooli nr. 30,
mis on tulnud kasuks elukutsete valikul
rahvamajanduse vajadustest lahtudes.
Nii tegid méddunud aastal valiku pollu-



majanduslike Oppeasutuste kasuks esi-
algse 158 oOpilase asemel 197. Tunduvalt
suurenes pedagoogilistesse ja kultuurha-
riduslikesse Oppeasutustesse astumine.

Voru 2. keskkoolis on populaarseks saa-
nud kutsevaliku tunnid, mida organisee-
rivad alates 7. klassist Opilased ise. Enne
tundi koguvad Opilased ettevotetest, kus
nende vanemad to6tavad, vajalikku in-
formatsiooni. Huvitav on markida, et Opi-
lased teevad seda suure innuga. 7. klassi
Opilased jutustasid vaga uksikasjalikult
sellest, milliseid tooliselukutseid on ette-
vOttes, kus nende vanemad tootavad;
missugune on tooprotsess, millised on
tootingimused ja tulevikukavad, millistes
Oppeasutustes tuleb Oppida, et soovitud
elukutset omandada. Tundides kohtutak-
se ka tdoeesrindlastega. Muidugi nduab
kutsetundide korraldamine suurt etteval-
mistust ja informeeritust klassijuhata-
jalt, kes peab Opilaste seletusi tdiendama
ja korrigeerima, aratama huvi té6liskut-
sete vastu. VOru 2. keskkooli &pilaste
siirdumine kutsekoolidesse on suurem
kui teistes koolides. Ka ei erine kevadel
tehtud kutsevaliku plaanid kuigi oluliselt
stigisel tegelikkuseks osutunuist. Hasti
on organiseeritud Uksikute elukutsete
tutvustamine kooliastmete kaupa, kohtu-
mine elukutsete esindajatega, informat-
sioon Oppimise kohta kutsekoolides, teh-
nikumides ja korgkoolides V6ru 1. ja
Varstu keskkoolis, Vaimela, Réuge, Mo-
niste, Loosi 8-kl. koolis ja mujal.

Oluliseks luliks opilaste ideelis-poliiti-
lises, kolbelises ja toOkasvatuses on nen-
de rakendamine jOukohasele tédle suve-
vaheajal. Populaarseks on saanud Eesti
Opilasmaleva tegevusest osavétt. Kées-
oleval suvel oli noortelaagrites 130 Opi-
last, t60- ja puhkelaagrites 135 ja Opilas-
maleva  pdhirihmades 180  Opilast.
ULKNU 60. aastapaevale puhendatud
Opilaste toosuvi malevas oli organiseeri-
tud rahuldavalt. Koolirihmadest olid
tublimad Voru 1. ja 2. keskkooli noored
ning Varstu keskkooli 0dpilasmaleva
rthm. Tublimad noortelaagrid olid Vars-
tus ja Voru 1. keskkoolis, t66- ja puhke-
laagritest parim Rduge.

Rajoonis on Opilaste suvise t60 arves-
tamiseks sisse seatud tuusik, mille jargi
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sligisel tuleb anda hinnang &pilase t66-
suvele. Tublilt on té6tanud Vo&ru Pionee-
ride Maja juhendamisel ja linna ette-
vOtete abiga pioneeride elukoharihmad.
Aastate jooksul on parimad rihmad te-
gutsenud gaasianallisaatorite  tehases,
autobaasis ja metsakombinaadis. Tanavu
tootas uue rdhmana elektrivorkude ja
elamuehitusvalitsuse tUhine rihm. Aktiiv-
selt votavad rihmade tddst osa Voru 1.
keskkooli, 1. ja 2. 8-kl. kooli &pilased.

Selline t66, nagu toimub Krabi kooli-
metskonnas, Misso Opilasbrigaadides jm.
aastaringselt, on hea ettevalmistus 0pi-
laste tdokasvatuse edendamiseks. Meie
koolinoored on aktiivselt abistanud oma
kodu- ja Seffmajandeid. On vaja, et t60
oleks kasvatuslikult &igesti organiseeri-
tud, vdimaldaks Opilasi t66le rakendada
mitmekilgselt ning eakohasust silmas
pidades. Opilaste todsuvest kokkuvdtteid
tehes arvestati nende t66d ka sugisestel
koristustoodel.

Opilaste todkasvatus ja kutsevalik on
lahedalt seotud opilaste Ghiskondliku ak-
tilvsuse kasvatamisega. Tugev komso-
moliaktiiv on Varstu, Voru 1. ja 2. kesk-
koolis ning Voru 2. 8-kl. koolis. Varstus
on koigi kooli traditsiooniliste Urituste
algatajad, ettevalmistajad ja labiviijad
Opilased ise. Selle kaudu rikastub nende
tundeelu, kujuneb maailmavaade, slve-
neb aktiivsus. ldeelis-kdlbelises kasva-
tusto6s kasutatakse mitmesuguseid too-
vorme, kusjuures arvestatakse Opilaste
omaalgatuslikke motteid. Koik kooli or-
ganiseeritud tahtpdevade tahistamised,
peo- ja puhkedhtud on lahtised, sest kool
on mikrorajooni kasvatustoo keskuseks.
Oiguskorra rikkumisi, mida taolistel pi-
dudel tavaliselt kardetakse, ei esine. Opi-
lased on ise vastutavad. Ka sotsialistlik
voistlus ja kohtumised Ape keskkooliga
on tulnud kasuks positiivse eluhoiaku
kujunemisel. Opilaste omavalitsuse laie-
male rakendamisele aitab kindlasti kaasa
Opilaskomiteede loomine alates kaesole-
vast dppeaastast.

Koolide pedagoogilistes kollektiivides
tehakse koik selleks, et paremini korral-
dada uues koolimaaruses ja Opetajate
kongressidel kavandatud dlesannete ellu-
viimist.



PROGRAMMITEST

JAAN MIKK,
TRU dotsent

Me tunneme Usna hasti v8imekuse testi-
de koostamise tehnikat ja ndudeid voi-
mekuse testidele. On tekkinud oht, et
samu ndudeid seatakse ainetestidele, mil-
lel on teistsugune kasutamiseesmark. Me
radgime téna ainetestide Uhest liigist —
programmivaliidsest ainetestist (edaspidi
programmitest). Vaatleme, millised on
nduded programmitestile, mille poolest ta
erineb eristustestist ja mida annavad mei-
le programmitestid. Viimasel kisimusel
peatume pikemalt, sest programmitestid
aitavad lahendada NLKP Keskkomitee
ja NSV Liidu Ministrite No&ukogu (1)
seatud Ulesannet tagada Gppeprogrammi-
de ja dpikute Gildomandatavus.
Programmitest on ainetest, mis vastab
programmile. Programmitest! Glesanded
esindavad kdiki dppeprogrammiga seatud
Ulesandeid. Programmitestis ei tohi olla
tlesandeid, mille omandamist programm
ette ei nde ja samal ajal peavad koik
Oppeprogrammi tlesanded olema prog-
rammitestis esindatud. Programmitest
on programmi suhtes sisuliselt valiidne.
Et meil 6pikud peavad programmile vas-
tama, on programmivaliidne test ka 0pi-
kuvaliidne ja me vdiksime programmi-
testi asemel kasutada terminit Opikutest.
Seega siis esitatakse programmitestile
ks ubue — tema ulesanded esindagu
programmi. Selle ndude taitmisviise otsi-
des v6ime toetuda sotsioloogilistele uurin-
gutele, kus esindavuse ehk representa-
tilvsuse probleemi on pd&hjalikult uuri-
tud. Analoogiliselt kisitletavate esindus-
grupi mdistega toome sisse programmi
esindava Ulesannetegrupi mdiste. Prog-
rammi esindava Ulesannetegrupi koosta-
misel peame vastama kahele kisimusele:

1) milliseid Ulesandeid esindusgruppi va-
lida ja 2) kui suur peab esindusgrupp
olema.

Sotsioloogilistes uuringutes valitakse
Ulesandeid juhuvaljavotu, tudpvaljavotu
jt. viisidel (3, lk. 320—372). Ulesannete
esindusgruppi niimoodi otseselt koostada
ei saa, sest koiki vOimalikke Ulesandeid
programmi kohta ei koostata ja pole,
millest Ulesandeid valida. Nende valja-
vottudega saab programmist leida osad,
mille omandatust programmitestiga kont-
rollida tuleks.

Teadmisi on v8imalik omandada erine-
vatel tasemetel. Kui programm maarab,
millisel tasemel tema Uht vdi teist osa
omandatakse, siis tuleb programmitest!
vOtta Ulesanne, mis vastava programmi-
osa omandatust just sellel tasemel kont-
rollib. Tihti saab (he programmiosa
omandatust antud tasemel kontrollida
mitme (dlesandega ja siis tuleks nende
seast jallegi valida iks, mis programmi-
testi lulitatakse.

Néaeme, et valjavotu pohimdotted voi-
vad uurijat abistada esindava ulesanne-
tegrupi koostamisel, kuid siiski jaab siin
palju lahtisi kisimusi, mis uurijal tuleb
lahendada oma ja kolleegide kogemusele
toetudes. Seega siis tagatakse program-
mitesti kvaliteedi p&hinaitaja — sisuline
valildsus — spetsialistide hinnangutega.
Aga nii on see tegelikult kdikides testi-
des (5). Ja programmitestide praktilisel
koostamisel ilmselt avastatakse votteid,
kuidas neid paremini teha.

Asume nuud vastama kisimust, kui
suur peab (Ulesannete esindusgrupp
olema. Sotsioloogilistes uuringutes maa-
ratakse esindusgrupi suurus n valemiga

(U
kus t=1,96, kuna tavaliselt piirdume
95%-lise usaldatavusega ja n>200, s —
tulemuste standardhalve ja Ox — tule-

muste piirviga.

Arvutusteks vajaliku Ulesannete ras-
kuste standardhalbe ja tulemuste Dpiir-
vea saamiseks peame poorduma eksperi-
mendi andmete poole.

Uhes uurimuses mdddeti 30 tekstildigu
mdoistmisraskust. Iga 16igu kohta koos-
tati kaheksa kiisimust. Opilaste vastuste



pohjal arvutati igale kisimusele digete
vastuste protsent. Nende protsentide
aritmeetiline keskmine ja standardhalve
arvutati 16ikude kaupa. Keskmine stan-
dardhalve oli 19,5% ja keskmine O0igete
vastuste protsent  muutus  piirides
8—47%. Jagame l6ikude raskuste muutu-
mispiirkonna 39% kimneks eristatavaks
intervalliks. Saame, et Uhe intervalli
suurus on umbes 4%, seega lubatav piir-
viga on 2%. Asetame need arvud vale-
misse:

1962+ 1952 o0

esindavas
andmetel

Ulesannetegrupis
olema 360 tavalist

Programmi
peaks neil
kiisimust.

Esindusgrupi suurushinnang on meil
praegu saadud (Uhe uurimuse and-
metel. llmselt vdivad edaspidised uurin-
gud seda hinnangut tunduvalt muuta.
Ja kui uurijat rahuldab tulemuste suu-
rem piirviga, voib kisimusi vahem olla.
Rahuldudes kaks korda suurema piir-
veaga saame neli korda vaiksema esin-
dusgrupi.

Programmitesti  olemuse  paremaks
mdoistmiseks vordleme teda eristustestiga.
Eristustestideks on enamik kasutatavaid
vBimekuse teste. Ka ainetest vB8ib eris-
tustest olla. Naiteks ainealase vBimekuse
test vOib olla Uhtlasi ainetest ja eristus-
test — tema Ulesanded valitakse ainest,
aga nii, et nad vdimaldaksid Opilasi voi-
malikult héasti vorrelda.

Eristustestil ja programmitestil on
erinevad kasutamiseesmargid. Eristustesti
me kasutame eesmargiga eristada Opilasi
nende ainetundmise, ainevdimekuse, Opi-
oskuste jne. alusel. Programmitesti ees-
margiks pole opilaste v6rdlemine. Prog-
rammitesti eesmark on kindlaks teha,
mil maaral 6pilane on omandanud prog-
rammi. Muidugi vdimaldab ka program-
mitest Opilasi vorrelda, kuid seda ei to-
hiks programmitesti koostamisel eesmar-
giks seada. Kui me koostame ainetesti,
mis Opilasi hasti eristab, ei saa me selle
testiga enam programmi omandatust
moota.

Viimase vaite selgitamiseks meenuta-
me eristustestide koostamisviisi. Eris-
tustesti algvarianti voetakse palju Ules-
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andeid, need vdivad olla programmist ja
ka valjastpoolt programmi, selleks et
paremini eristada tugevaid Opilasi. Eris-
tustesti algvarianti katsetatakse ja arvu-
tatakse iga Ulesande raskusaste ning
diagnoosiv vaartus. Eristustestist jaetakse
valja liiga rasked, liiga kerged ja vaikese
diagnoosiva vaartusega Ulesanded, sest
need Ulesanded ei vbimalda Opilasi eris-
tada. Ulesannete valjajattude ja lisamis-
te tOttu ei vasta eristustest taielikult
programmile ja temaga ei saa program-
mi omandatust mdota.

Programmitestist ei saa Ulesandeid
valja jatta nende liigse raskuse tottu (9).
Jarelikult pole programmitesti koostami-
sel tarvis ta Ulesannete raskusastet ja
diagnoosivat vaartust arvutada. Siin
leiab Kinnitust hoiatus, mille aastate
eest andis I. Unt (12): «Me ei saa meh-
haaniliselt tUle kanda ainetestide ndudeid
nendest maadest, kus ei kehti tsentrali-
seeritud kohustuslikud aineprogrammid.»
Kuna Ulesannete raskusastet ja diagnoo-
sivat vaartust tarvis ei ole, siis pole
programmitesti koostamisel tarvis ka eel-
katset, mille pdhjal need suurused arvu-
tatakse. Kui programmitesti proovitakse,
siis ehk ainult selleks, et ta Ulesannete
sOnastust vajadusel tapsustada.

Ulevabariigiliste kontrolltédde p6&hjal
arvutatakse tavaliselt  edasijoudmise
protsent koolides. Seda jareldust saab
teha ainult programmivaliidsest kontroll-
toost (8). Jarelikult peaksid Ulevabariigi-
lised kontrolltédéd programmitdédd olema.
Nendest ei tohi vélja jatta ulesandeid,
mis eelkatsel liiga rasked v6i kerged
olid. Jattes taolisest t6ost liiga rasked
Ulesanded valja, loome pettepildi hea-
olust: t66 pdhjal on Oppeedukus paris
hea, aga tegelikult peavad kohusetruud
Opilased ja Opetajad maadlema hoopis
raskemate (lesannetega. Programmites-
tist voib Ulesande valja jatta ainult siis,
kui me jatame vastava aineldigu ka prog-
rammist valja. Analoogilisel po&hjusel
pole Oige Ulevabariigilisest kontrolltoost
valja jatta eelkatsel liiga kergeks osutu-
nud Ulesannet: siis hindame kooli t66tu-
lemusi tegelikest madalamaiks.

Ulevabariigilises kontrolltéds pole tar-
vis toodud nodudeid arvestada, kui selle



tod ainus eesmark on vorrelda koole ja
Opilasi. Programmi mitteesindava t66
pbhjal ei saa me aga 6elda, milline on
Oppeedukus v6i mil maaral on programm
omandatud.

Eelnevast kasitlusest on juba selgunud,
miks me vajame programmiteste. Me va-
jame programmiteste selleks, et hinnata
Opilasi ja programmide joukohasust.
Programmitestis vastab igale programmi
osale Ulesanne ja selle lahendamine nai-
tab, et Opilane on vastava programmiosa
omandanud. Programmitestist lahenda-
tud ulesannete protsent on Uhtlasi prog-
rammist omandatud materjali protsent.

Programmit6ddega saadavast kahest
tulemusest on seni kasutatud pohiliselt
Uht — on hinnatud Opilasi. Seos prog-
rammitdd tulemuste ja hinde vahel on
antud Haridusministeeriumi eeskirjaga
(14). Meenutame sellest eeskirjast arvu,
mida meil edaspidi tarvis tuleb; rahul-
dava hinde vaarib opilane, kes on prog-
rammist omandanud 50%. Programmi-
testide teine tulemus on aga peaaegu
kasutamata jaanud. Programmitest vOi-
maldab hinnata, mil maaral programm
on Opilastele joukohane (12). Tdepoolest,
kui ulatuslikul testimisel saab suur osa
Opilasi mitterahuldava hinde, siis on
programm mittetildomandatav.

Eelnevas me nagime, et Ulevabariigi-
lised kontrolltééd peaksid programmi-
tood olema. Meie Ulevabariigiliste kont-
rolltédde podhjal pole programmid osale
Opilastest joukohased. Naiteks kaesoleval
aastakimnel 8. klassis tehtud kiimnes
Ulevabariigilises kontrolltods oli mitte-
edasijoudjaid Opilasi 16—58%. Keskmiselt
oli mitteedasijoudjaid nende t66de pobhjal
27%. Me oleme rakendanud iseseisvat
todd, me oleme Oppetddd individualisee-

Punktide arv 1 2 3 45 6

Opilaste arv 13 8 62224
Opilaste % 1133

‘% -de summa 10099 98 95

rinud, me oleme piudnud O&pimotivat-
siooni tdsta, me oleme tdiendanud dGpeta-
jate teadmisi — Uhesdnaga, me oleme
andnud oma parima, aga ikka esinevad
puudulikud. Illmselt on eesmark olnud
Gle jou kaiv. Programme ja Opikuid tu-
leb lihtsustada.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Noukogu viimased koolimaarused
(1; 16) kohustavad meid vahendama opi-
kute ning programmide mahtu ja tagama
nende uldomandatavuse. Oigus on aka-
deemik H. Liimetsal, kes utleb, et need
abindud tbOstavad Opilaste teadmiste ja
oskuste taset. «Kui Opilasel ei ole tarvis
Ulejoukaivalt palju 6ppida, on tal voi-
malik paremini Oppida» (11).

Programmitestiga saame hinnata mitte
Uksnes seda, kas programm on Uldoman-
datav vOi mitte, vaid ka seda, kui palju
tuleks liiga ulatuslikku programmi va-
hendada. Vastavate arvutuste aluseks
vOib votta jargmise p6himdtte. Prog-
ramm on dldomandatav, kui peaaegu
koik Opilased saavad rahuldava hinde.
Rahuldava hinde véaarib opilane, kes on
omandanud poole programmist. Prog-
rammitesti pdhjal teeme kindlaks, milli-
se osa programmist omandasid peaaegu
kdik Opilased. See osa moodustab poole
Uldomandatava programmi mahust.

Enne konkreetseid arvutusnaiteid tap-
sustame, mida mdista peaaegu kdikide
Opilaste all. Me taotleme 10070-hst Gppe-
edukusi, aga arvutustes pole esialgu
otstarbekas seda aluseks votta. Taotleme
arvutustes 95%-list Oppeedukusi, sest
parast programmi vahendamist suudavad
Opilased esitatu paremini omandada ja
Oppeedukus tbuseb veelgi, utleme 5%
vOrra. Seega moistame peaaegu kdikide
Opilaste all 95% Opilastest ja programm

Tabel 1
7 8 910 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
31 44 59 73 80 67 10380 67 59 53 30 29 15
4 57 9 9 812 9 8 7 6 3 3 2

92 88 83 76 67 58 50 38 29 21 14 8 5 2



on joukohane, kui nemad sellest vahe-
malt poole omandavad.

Jalgime ndtd kolmel naitel, kuidas on
voimalik programmitesti tulemuste po&h-
jal hinnata, kui suur peaks olema uld-
omandatava programmi maht.

Esimeses ndites lahtume 1973. aasta
kevadel 9. klassi geograafias toimunud
tlevabariigilise  kontrolltdd tulemustest
(13). Opilaste jaotumus selles t66s saadud
punktide arvu jargi on toodud tabelis 1.
Tabeli viimases reas on vahemalt dlal-
naidatud punktide arvu saavutanud Opi-
laste protsendid.

Tabelist 1 ndeme, et 95% edukamaid
Opilasi omandas materjali vahemalt 6
punkti ulatuses. See moodustab poole lu-
batavast materjali hulgast. Uldomandata-

vas programmis vOib materjali olla 12
Punktide arv 0—9
Hinne 1
Opilaste arv 3
Opilaste protsent 0
Protsentide summa P 100

Materjali maht R

Teises naites lahtume 1976. aasta jaa-
nuaris 8. klassi keemias toimunud ule-
vabariigilisest kontrolltoost (6). T60 tule-
mused on toodud tabelis 2. Sellest ei saa
aga otseselt valja lugeda, millise vaiksei-
ma punktide arvu saavutas 9570 tugeva-
maid Opilasi. Soovitu leidmiseks tuleb
protsentide summalt P tle minna &pi-
Ulesande raskusele ehk materjali mahule
R. Uleminek teostatakse vastavate tabe-
lite jargi (4; 10, Ik. 433). Skaalas R on
keskmise joudlusega Opilasele sobiv ma-
terjali maht tahistatud nulliga. Sellest
vaiksemaid materjali mahte tahistatakse
negatiivsete arvudega. 95% tugevamaid
Opilasi omandab taielikult materjali ma-
hunaitajaga —1,64 selles skaalas.

Seame nUUd vastavusse tabeli 2 esi-
mese ja viimase rea, mis mdlemad nai-
tavad omandatud materjali mahtu. 50
punktile vastab R=—0,99 ja 95 punktile
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punkti ulatuses. Kaibelolnud programmile
oli vastavusse seatud 20 punkti. Nimetatud

programm oleks olnud Gldomandatav,
kui tema maht olnuks 2 *100% =60%

olemasolnust. 1972/73. Oppeaastal 9. klas-
sis kehtinud geograafia programmi tul-

nuks neil andmetel vahendada 40%
vorra.
Toodud naide peaks hasti selgitama

programmi mahu maaramise p&himotet.
Tegelikult voiks arvutusi teha veidi tei-
siti. Nimelt on vaga norkade Opilaste
punktid vahe wusaldatavad. Tapsemaid
tulemusi saame, kui arvutuste aluseks,
votame koikide Opilaste tulemuste jao-
tuskdvera. L. Zaretski (15) uurimus nai-
tab, et Opilaste jaotust saab kujutada
Gaussi kodveraga. Eeldame meiegi edas-

pidi testitulemuste normaaljaotust.
Tabel 2
10—49 X 50—74  75—94 95—100
2 3 4 5
99 259 219 57
16 41 34 9
100 95 84 43 9
—164 —0,99 0,18 1,34

Jarelikult vastab (hele
=0,052 uhikut

vastab R—1,34.

ktil
punktile 9550

skaalas R. Analoogiliselt eelnevale vdime
kahe keskmise wveeru pohjal kirjutada

=0,052, millest x=37,5

punkti. Seega siis omandas 95% tugeva-
maid Opilasi programmi materjali vahe-
malt 37,5 punkti ulatuses. Uldomandatava
programmi maht v6ib kaks korda suu-
rem olla, s. t. ta vastab 75 punktile. Te-
gelikult oli programmi mahule vastavus-
se seatud 100 punkti. 1975/76. Oppeaastal
keemias 8. klassi kasutusel olnud prog-

ramm oleks olnud joukohane, Kkui ta
maht olnuks -100%=75% olemasole-
vast. Nimetatud programmi ja Opiku

mahtu tulnuks neil andmetel vahendada
25% vorra.



Kirjeldatud arvutusi on v@imalik tap-
sustada, kui on leitud programmitesti
tulemuste standardhéalve s. Sisuliselt ta-
hendab see, et meil on teada testitule-
muste mudel — normaaljaotus. 95% Opi-
lasi omandab materjali vdhemalt mahus
X—1,64-s, kus X on keskmine testitule-
mus.

Kolmanda arvutusndite aluseks vota-
me 1977. aasta detsembris 8. klassis tee-
mal «Hingamine» toimunud té6 tulemu-
sed. T6Os osales 336 Opilast, t66 toimus
kahes variandis, tks Opilane v8is maksi-
maalselt saada 25 punkti. Keskmiselt said
need Opilased 15 punkti ja tulemuste
standardhalve oli 5,1. Jarelikult omandas
95% tugevamaid Opilasi selle materjali
mahus 15—1,65-5,1=6,6 punkti. Uldoman-
datava programmiosa maht vdib olla
6,6-2=13,2 punkti. Tegelikult oli selle
programmiosa mahule vastavusse seatud
24 punkti. Teema «Hingamine» oleks
neil andmetel 8. klassi Opilastele jouko-
hane, kui ta mahtu vdhendada 100% —

132 1000 =45% vbrra.

Toodud naidetes saadud tulemused
pole konkreetseteks soovitusteks Opikute
autoritele, sest nii arvutused kui lahte-
andmed vb@ivad kuisitavusi tekitada.
Naiteks pole meil sisuliselt pdhjendatud,
miks me prognoosime Oppeedukust 95%
ja miks me hindame rahuldavaga Opilast,
kes teab poolt programmi materjalist.
Vaadeldud keemia kontrolltéé toimus
reeglina tugevamas paralleelklassis (6),
mistottu tuleks tegelikult programmi ehk
rohkem vahendada, kui meie arvutused
naitasid. Nendest ebatdpsustest hoolimata
peaks dige olema pdhimdte, et program-
mitesti tulemuste pdhjal saab arvutada
programmide sobivat mahtu. Ja tulemu-
sedki vOivad Oigetele lahedasteks osutu-
da. Selle kinnituseks kaks tahelepanekut.
Veerandsajandiga on mdistete arv meie
matemaatikadpikuis kahekordistunud (7).
Poola Rahvavabariigis vahendatakse kee-
miaprogramme tunduvalt (2).

Programmi  vahendamisest raakides
oleme seni eeldanud, et programmiosad
on Uhesuguse keerukusega. Siis on prae-
gusest vaatepunktist Ukskdik, millised
osad me valja jatame. Tavaliselt pole aga

programmiosad vOrdse, keerukusega jai
ilmselt jaavad kdigepealt omandamata
just keerukamad osad. Siis tuleks kee-
rukamad osad ka kdigepealt valja jatta.
Kui sisulised kaalutlused seda ei luba,
tuleks lihtsamaid osi valja jatta suuremal
arvul. Opikut ei tohiks «kokku suruda»
selgituste ja naidete vahendamise hin-
naga — nii suureneb materjali keerukus
ja lihendamisest hoolimata muutub &pik
raskemini omandatavaks.

Kokku vottes rohutame, et meil on
tekkinud vajadus liigitada teste uuelt
aluselt. Tavaliselt liigitatakse testid lah-
tudes moddetavast omadusest aine-, vOi-
mekuse ja isiksuse testideks. Teste tuleks
aga liigitada ka vastavalt sellele, milleks
me moddame. Kui meie eesmark on eris-
tada Opilasi Uksteisest nende ainetund-
mise, vOimete arengu VvOi isiksuse oma-
duste pohjal, on otstarbekas kasutada
vastavat eristustest!. Kui me tahame tea-
da, mil maaral Opilase teadmised, voi-
med, isiksuse omadused vastavad prog-
rammis seatud nduetele, peame kasutaMia
programmiteste.

Programmitesti Ulesanded esindavad
taielikult programmi. Seetbttu on prog-
rammitesti koostamisel kdige olulisem
valida programmist I16igud, mille oman-
datust kontrollitakse. Programmitest on
Upris ulatuslik. Programmitesti koosta-
misel pole tarvis arvutada tema ules-
annete raskusastet ja diagnoosivat vaar-
tust — kui Ulesanne sisuliselt peab prog-
rammitestis olema, jadb ta sinna nende
naitajate vaartusest hoolimata. Ulesanne-
te raskusastet ja diagnoosivat vaartust
tuleks arvestada ulesannete valikul eris-
tustest!.

Ainult programmitestide ja programmi-
todde tulemuste pohjal on vdimalik Opi-
lasi hinnata. Kaesoleval ajal on vajadus
programmitestide jarele tunduvalt kas-
vanud. Meil seisab ees programmide Um-
bertd6tamine ja programmitestid voi-
maldavad hinnata, kui palju tuleks va-
hendada liiga mahukaid programme.
Programmitestid on vaga vajalikud veel
kolmandalgi pdhjusel; nad aitavad tap-
sustada Opetuse ja kasvatuse eesmarke.
Tuleks  soodustada  programmitestide
koostamist nii, et oleks , voimalik koos
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/programmide ja Opikutega koolidesse
saata ka vastavad programmitestid.
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KIMNCC n Coseta MuHuctpos CCCP
OT 24 Hos6pa 1978 r. Ne 1029. —
CobpaHve NOCTaHOBMEHUI  MNpaBw-
TenbctBa CCCP, 1978, Ne 1, c. 3—&6.
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OPPEEDUKUSE
PROGNOOSIMISE
VOIMALUSI
KORGKOOLIS

AIMI SUKAMAGI,
~ KAIRE SAVISAAR,
TRU kutsesuunitluskabinet

Probleem ja uurimise metoodika

Ulidpilaste kdrge 6piedukuse tagamine
on tanapaeva korgkooli Uks peamisi Ules-
andeid. Uleliidulisel ulipilaste kokku-
tulekul réhutas L. I. Breznev, et «on vaja
Oppida pidevalt taiustama oma teadmisi,
arendada endas valja uurija vilumus,
omandada lai teoreetiline silmaring»
(1, Ik. 439). Teadmiste tdiendamine ja
teoreetilise silmaringi sivendamine taga-
vad kvalifitseeritud spetsialisti kujune-
mise. Opiedukus kdrgkoolis aga esineb
faktorina, mille abil on véimalik tead-
miste tdienemist kontrollida. Probleemil
on oluline rahvamajanduslik tahtsus.
Opiedukus esineb vastava ala kvalifit-
seeritud spetsialisti iseloomustava olulise
potentsiaalse parameetrina.

Teadlaste konstateeringud, et «k&rgem
haridus on saanud rahvamajanduse taht-
samaks haruks» (11, k. 3), tahendavad
praktiliselt seda, et tootja kvalifikatsioon
on tanapaeval muutunud kdige olulise-
maks komponendiks. Hariduse arengus
toimub planeerimise ja prognoosimise



osatdhtsuse pidev tbus. Nagu naitavad
uurimused, aitab vOimalus prognoosida
Ulidpilaste edu Opinguis votta tarvitusele
Oigeaegseid abindusid kitsaskohtade lik-
videerimiseks Oppe- ja kasvatustoos, ope-
tamise sisu, meetodite ja organisatsioo-
niliste vormide taiustamisel. Samuti voi-
maldab see Oppetodd Ulidpilaste indivi-
duaalsete iseérasuste alusel efektiivse-
malt suunata (4; 8).

Toenaoliselt veelgi suurema tahtsusega
on Opiedukuse prognoos kutsevaliku suu-
namisel. Iga dpinguid alustav nooruk ka-
vatseb need ka I6puni viia, kuid kahjuks
ei realiseeri seda mitte kdik. 1977. a. I6pe-
tas Tartu Riikliku Ulikooli 78% 1972. a.
Oppima asunuist. Erialati on siin pilt va-
ga erinev. Kui spordimeditsiini eriala
I6petas 100%, kaubatundmise 96,7%, ravi
95,3%, siis matemaatika eriala ainult
32,1% ja fuilsika eriala 50% sisseastu-
nuist. Tallinna Polatehnilises Instituudis
on vastav arv 1974. a. immatrikuleeritute
kohta 61% (2).

Oppeedukuse probleem on aktuaalne
nii korgkoolis kui teistes koolitdpides,
eriti palju raagitakse sellest tldharidus-
stisteemis. Mida mdistetakse Gppeeduku-
se ning uldse koolijoudluse all, on p&h-
jalikult kasitlenud H. Liimets (3). Opilase
koolijoudlust on vaadeldud kui tema
psthho-fiiUsilise terviku, tema isiksuse ja
Umbritseva keskkonna koosmdju tule-
must. Esimene on sise-eelduste (Opilase
energiavarud; motivatsiooni  isedrasu-
sed — Opilase tarbed, huvid, hoiakud,
vaartusorientatsioonid; tegevuseks vaja-
likud psuthilised ja fadsilised vdimed;
olemasolevad tegevusoskused ja infor-
meeritus; tervislik seisund; kujunenud
elustiil) ja teine valiseelduste (konkreet-
se kooli materiaalsed ja organisatsiooni-
lised tingimused, Opetajate kollektiivi
isedrasused, konkreetses aines Opetaja
isiksuse ja tema didaktilise ststeemi
mdoju, kodu ja teised miljootegurid, klas-
sikollektiivi ja mikrogruppide md&jul)
kompleks. Meie vabariigis on tehtud
uuringuid, mis on tdestanud Ghe voi teise
faktori moju Opilase Opiedukusele
(S. Herman, P. Kees, J. Mikk, M.-l. Pe-
Uajas, K. Saks, I. Pilv, R. Silla, I. Unt,
R. Uring, E. VVapper jt.).

Kuigi uuringud on tehtud utldharidus-
koolis, on nimetatud sUsteem teatud re-
servatsioonidega rakendatav ka korg-
koolitingimustes. Oppeedukust mdjustab
loetletud tegurite kompleks tervikuna.
Konkreetsetes Oppeedukuse prognoosides
tavaliselt abstraheeritakse moni selie
komponentidest ning vaadeldakse viimast
iseseisva Uksusena. Korgkooli 0ppe-
edukust on pudtud prognoosida soltuva-
na Ulidpilase keskkooli l6petamisel saa-
dud iseloomustusest (7), lahtudes vaimse
t06 dunaamikast, ettevalmistustaset ise-
loomustavate andmete ja vOimekustestide
abil (4; 5; 8) jne.

Nimetatud uurimuse eesmark on korg-
kooli dppeedukuse prognoosimiseks kasu-
tatava metoodika taiustamine, sellesse
uute elementide sissetoomine ning voi-
mete ja Oppeedukuse seoste véljaselgita-
mine efektiivse Oppetegevuse tagamiseks
ning kutsesuunitluse taiustamiseks. Ees-
margi realiseerimiseks on vdetud jargmi-
sed Ulesanded;

1) leida antud uurimisgrupil keskkooli
(tehnikumi) Opiedukuse ja UldvOimete
vahelised seosed ning vdrrelda saadud
andmeid teiste uurimiskontingentide ana-
loogiliste andmetega;

2) selgitada keskdppeasutuse hinnete
seos kdrgkooli dpiedukusega;

3) leida, millised Gldvdimekuse alakom-
ponendid kd&ige paremini prognoosivad
korgkooli edukust antud erialal;

4) minna vdimete ja Opiedukuse vaheliste
seoste selgitamiselt konkreetsete prog-
noositavate mudelite (skeemide) koosta-
misele;

5) selgitada, kas erinevate erialade uli-
Opilaste dpiedukust saab prognoosida the
mudeli abil vbi tuleb selleks kasutada
olenevalt eriala profiilist ka erinevaid
mudeleid.

Antud uurimuse juures peame arvesta-
ma, et isiksuse omaduste kujunemisel on
eriti keerukad pohjus-tagajarg seosed.
Vaga raske on tdestada, missugused asja-
olud on pdhjuseks, missugused tagajar-
jeks. Kas Opilase hea Opiedukus ja luge-
misoskus on tema korgete vaimsete voi-
mete tagajarg voi on hoolas Gppimine ja
intensiivne lugemine t&stnud Opilase
vaimseid vdimeid ja lugemisoskuse taset
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vOi valitseb nende omaduste vahel mingi
muu pohjuslik seos (10).

Vorreldes analoogiliste uuringutega on
to0s kasutatud léhteandmete saamiseks
arvukamalt ja sisult mitmekesisemalt
vdimete olemust peegeldavaid allteste
(TPl uurijate avaldatud t6ddes on kasu-
tatud numeraalse vdimekuse ja mate-
maatilise motlemise, s. 0. arvuridade tes-
ti) ning taiendatud metoodikat.

Uurimuse ldhteandmed on saadud
1974. a. TRU-sse ja 1975. a. TPI-sse sisse-
astujatelt. Tehti tldvdimete test GATB
(General Aptitude Test Battery), mis
koosneb 12 alltestist.

1. alltest méddab kujundilist mdotlemist
(P-faktor, tahis ti).

2. alltest moddab dldist arengutaset
(G-faktor) ja ruumilist kujutlusvdimet
(S-faktor, tahis t2).

3. ja 5. alltest mdddavad taju eristamis-
vOimet a) verbaalse materjali korral
(Q-faktor, alltest 3, tahis ts) ja b) kujun-
dilise materjali korral (P-faktor, alltest 5,
tahis ts).

4. alltest m&6dab numeraalset vdimet
(N-faktor, tahis t4).

6. alltest md6dab matemaatilist motle-
mist (G- ja N-faktor, tahis ts).

7. alltest mdddab verbaalset vdimet (G-
ja V-faktor, tahis t?).

8. alltest mdddab motoorset
siooni (K-faktor, tahis te).

9. —13. alltestid moéddavad sdrmede (F-
faktor) ja kate osavust (M-faktor). Kuna
TRU-s 6pitavate erialade juures osavus-
testid olulisi erinevusi ja seoseid ei nai-
danud, siis kdesolevas uurimuses me neid
andmeid ei kasuta (9).

Lisaks GATB-le korraldati 1976. a.
TRU gruppides arvuridade test, TPI-s
oli see tehtud sisseastumisel.

Uurimistulemuste interpreteerimisel on
kasutatud Parnu linna ja rajooni 11.
klasside opilaste 1975. a. ning TRU kee-
miaosakonna ja digusteaduskonna 1977. a.
| kursuse ulidpilaste sama testi andmeid.
Gruppide suurused olid vastavalt 190, 36
ja 41

Keskkooli edukuse arvestamisel on too-
dud kolm néitajat:
1) viie humanitaaraine (eesti

koordinat-

keel, Kkir-
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jandus, voorkeel, Gldajalugu, Uhiskonna-
Opetus) hinnete summa (tahis H);

2) nelja reaalaine (keemia, flilsika, ma-
temaatika, joonestamine) hinnete summa
(tahis R);

3) keskmine hinne (tdhis K). (TPI @lidpi-
lastel keskkooli keskmine hinne puudub.)

Korgkooli 0dpiedukuse naitajana on
toodud
1) nelja sisseastumiseksami hinnete sum-
ma (téhis S) ja
2) korgkooli 6 eksamisessiooni keskmine
hinne (tahis U).

Uuritava kontingendi moodustasid 309
TRU (1974. aastal sisseastunud) ja TPI
(1975. a. sisseastunud) ulidpilast, kelle-
dest moodustati neli katsegruppi:

1) 68 filoloogi (36 eesti, 11 saksa ja 21
inglise filoloogi, téhis F);

2) 64 juristi (tahis J);

3) 91 reaalalade Ulidpilast (35 fuusikut,
34 keemikut, 22 rakendusmatemaatikut,
tahis R);

4) 86 elektroautomaatika- ja mehaanika-
teaduskonna uli6pilast TPI-st (44 raadio-
tehnikut ja 42 peenmehaanikut, tahis T).

Andmed on téddeldud TRU Arvustus-
keskuses raalil «Minsk 32». Kasutatud on
Uhemdodtmelist, korrelatsioon- ja regres-
sioonanalUsi.

Uurimuse tulemused. Uldvdimete testi
alltestide keskmised naitavad, et
gruppide vahel vormitajus olulisi erine-
vusi ei ole (vt. tabel 1). Ruumiline kujut-
lusvdime on reaalalade ulidpilastel oluli-
selt kdrgem, kusjuures TPl rithma naita-
jad on paremad. Taju eristamisvdime
verbaalse materjali puhul on humani-
taargruppidel kdrgem. Oluline erinevus
on siin F ja T grupi vahel. Arvutamis-
oskuselt on oluliselt teistest gruppidest
parem TRU reaalalade grupp. Taju eris-
tamisv8ime kujundilise materjali korral
gruppidevahelisi erinevusi esile ei too.
Paremad tulemused on reaalaladel. Ma-
temaatilihe métlemine ja arvutamisoskus
on reaal- ja tehnilistel erialadel oluliselt
parem humanitaaraladest. VVerbaalne voi-
mekus on filoloogidel teistest oluliselt
kdrgem. Motoorne koordinatsioon on F ja
R grupil oluliselt parem.

Antud uurimisgruppidel
keskmiste standardpunktide

moodustuvad
naitajate



Tabel 1
GRUPPIDE KESKMISED NAITAJAD

Tahis F R J T
tl 98,0 95,3 91,1 97,2
n 93,0 107,6 95,2 119,3
ts 106,0 99,3 103,8 96,2
it4 98,9 107,6 94,5 98,7
A5 99,9 101,8 96,8 102,9
"t 96,7 109,4 98,4 106,3
110,5 102,5 101,4 100,9
g 110,5 106,1 99,1 92,4
Ss 605,1 624,9 583,0 617,9
Se 813,7 830,5 7717,8 813,2
T2 16,9 22,5 18,7 19,3
H 22,36 20,77 21,58 18,99
H keskm. 447 4,15 4,32 3,80
R 16,96 17,55 16,09 16,30
R keskm. 4,24 4,38 4,02 4,08
S 17,84 15,88 16,93 15,81
S keskm. 4,46 3,97 4,24 3,95
K 4,45 4,24 4,25

alusel erinevad vdimete struktuurid (vt.
joonis 1). Filoloogidel on siin tippudeks

alltestid ts ja t?, samuti ka juristidel, kuid
nende tase on madalam, eriti t? osas.
Reaal- ja tehnilisi gruppe iseloomustavad
ts, t4 ja te. 1975. a. TRU-sse sisseastujate
andmed on analoogilised, olles veelgi ka-
rakteersemad (6). 1977. aastal keemia- ja
Oigusteaduskonda sissesaanute andmetest
jareldub lisaks eespool 0Oeldule, et ka
vOimete tase on tBusnud. Kuue alltesti
summa (Se) oli 1974. a. sissesaanud juris-
tidel 584 standardpunkti, keemikutel
592. 1977. a. sissesaanutel olid vastavad
arvud 616 ja 618 standardpunkti.

6 alltesti summa S6=ti-1-t2-|"'t3-b't4+t64"
-j-t? alusel on kdéige rohkem punkte saa-
nud TRU reaalalade grupp, jargnevad
TPI ja filoloogide grupid ning kdige ma-
dalamad tulemused on juristidel. Se on
Uhtlasem.

Arvuridade test T2 mdddab matemaati-
list mdtlemist. Seega on p&hjendatult teh-
niliste ja reaalalade keskmised kérgemad

Joonis 1

ULDVOIME STRUKTUUR ERIALADE JARGI

filoloogid

'%rlistid ”
,grupi

TRG g|]’ea|%1Ianid
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kui humanitaaraladel. Olulised erinevu-
sed on TRU reaalgrupil k&igi Ulejaanute-
ga ja TPI grupil filoloogidega.

Teistest kdrgem on humanitaargruppi-
del viie humanitaaraine summa (H). Nel-
ja reaalaine summa (R) on TRU reaal-
grupil oluliselt kérgem TPI grupist ja
juristidest. Keskkooli keskmine hinne (K)
on grupiti kullaltki  dhtlane, korgeim
filoloogidel.

Sisseastumiseksamite pallid (S) naita-
vad, et suurema punktide arvuga on
korgkooli saanud filoloogid ja juristid
ning oluliselt madalamate tulemustega
tehniliste ja reaalalade ulidpilased.

Korrelatsioonianaltiis toob valja tihe-
dad seosed keskkoolihinnetega. Ka&ikidel
gruppidel on olulised seosed R, H ja K
vahel. Sisseastumiseksamite pallid on H
ja R-ga tihedamalt seotud kui K-ga.

GATB alltestid korreleeruvad samuti
paremini H ja R-ga kui K-ga. Sisseastu-
miseksamite seosed on vdimete testide tu-
lemustega tehnilistel ja reaalaladel tuge-
vamad kui humanitaaraladel. Sisseastu-
miseksamid seostuvad v8imekuse ndita-
jatega paremini kui keskkooli keskmine.
Samad tulemused saadi ka TRU 1975. a.
Ulidpilaskandidaatide kohta (9).

Kdige kontsentreeritumalt iseloomustab
kutsesobivuse testi tulemusi Se. Ss vaar-

KORRELATSIOONIKORDAJAD
11. KLASSIDE OPILASTE HINNETE

®
., SS AW
1 0,12 0,21 0,11 0,09
2 0,10 0,05 0,08 0,14
3 0,26 0,34 0,32 0,24
4 0,13 0,23 0,18 0,11
5 0,09 0,05 0,06 0,04
6 0,04 0,17 0,10 0,09
7 0,19 0,25 0,28 0,33
s -0,02 0,06 0,13 —0,04
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tust kahandab see, et ta sisaldab ka t»
punkte. See test korreleerub ise vaga
norgalt teiste testide tulemustega, sest ta
mod6dab neist kdigist hoopis erinevat voi-
met.

Korgkooli  Opiedukus tehnilistel ja
reaalgruppidel seostub oluliselt H, R, K,
S naitajatega (r=0,51—0,74) ja ka vOi-
mekustestide naitajatega. Arvestades mo-
lema grupi naitajaid, vdoime lugeda kdige
karakteersemaks kuue alltesti (Se) summa
korrelatsioonikordajaid (r=0,42).

Filoloogidel seostub kd&rgkooli opiedu-
kus oluliselt H, R ja K-ga (r=10,35—0.40).
Vdimekustestidest on andnud olulise seo-
se ainult arvuridade test (r=0,34). Juris-
tidel korgkoolihinded korreleeruvad olu-
liselt ainult humanitaarainete (r=0,27) ja
sisseastumiseksamite (r=0,36) hinnetega.

Miks ei anna humanitaarerialadel an-
tud kontingendi juures vdimekustestid
olulisi seoseid korgkooli Opiedukusega?
Ka keskkoolihinnetel on neil gruppidel
vahene seos uldvdimetega. Olukorra sel-
gitamiseks vaatleme Parnu linna ja ra-
jooni 11. klasside Opilaste uldvdimete
testi ja Opiedukuse seoseid (tabel 2). And-
med naitavad, et Opiedukus humanitaar-
ainetes (keeled, ajalugu) Kkorreleerub
oluliselt ts ja t?-ga, vene ja vOO0rkeeles
ka t4-ga. Hinded matemaatikas, keemias,.

Tabel 3

PARNU LINNA JA RAJOONI
JA ULDVOIMETE TESTI VAHEL

co co

cc = ==
ia B

o 5 N
w - O o ¢

013 005 0,14 0,18 0,09
023 0,10 0,26 0,14 0,15
028 017 0,19 0,22 0,20
025 012 0,21 0,27 0,30
012 001 0,12 0,14 0,12
026 004 0,33 0,30 0,35
029 037 0,35 0,35 0,44
010 —000 —031 0,06 0,10



fausikas ja bioloogias on oluliselt seotud
ts, t4, te ja tr-ga, matemaatikas ja bioloo-
gias ka t2-ga.

1975. a. ajaloo-, filoloogia- ja Gigustea-
duskonna ulidpilaskandidaatide I6putun-
nistuse (diplomi) keskmine hinne korre-
leerub paremini ts (r=0,19), t4 (r=0,25),
te (r=0,14) ja t?-ga (r=0,26). Sisseastu-
miseksamite pallidega on olulised seosed

ts (r=0,17), te (r=0,20) ja t?-ga (r=
=0,38 (9).
Ulikooli sissesaanute v&imete testide

andmed Uletavad mittesissesaanute omad,
oluliselt erinevad on te ja t?.

1974. a. konkursi andmed néaitavad, et
filoloc«iateaduskonda oli 3,6, digusteadus-
konda 3,8, keemia erialale 0,9, fuusika
erialale 1,0, rakendusmatemaatika eri-
alale 1,4, raadiotehnika erialale 2 ja me-
haanika erialale 0,6 avaldust plaanilisele
kohale. Jarelikult humanitaaraladel suut-
sid konkursi lédbida ainult suhteliselt
korge Opiedukusega ja vOimete tasemega
noorukid.

Toodud andmete pdhjal véime ilmselt
jareldada, et edukaks Oppimiseks (antud
nduete taseme juures 6 esimese semestri
viéltel) on vaja teatud vBimete kombinat-
siooni miinimumi ning selle olemasolul
sOltub Gpiedukus mitte enam niivord voi-
metest kui teistest sise- ja valiseelduste
komponentidest.

Kdrgkooli dpiedukuse prognoosi-
miseks on kasutatud regressioonana-
lutsi. Saadud tulemuste po&hjal koostati
iga katsegrupi kohta neli lineaarset reg-
ressioonivOrrandit. Antud argumentvaar-
tuste korral olid vérrandite prognoosivad
vaartused 56—67% tehnilistel ja reaal-
aladel, humanitaaraladel madalamad.

Uurimuse tulemusena saadud prognoo-
sidest jareldub, et korgkooli Opiedukus
(6 esimese semestri valtel) on olulises
seoses keskdppeasutuse keskmise hinde-
ga, eriti reaal- ja humanitaarainete hin-
netega, kusjuures mdélematel on peaaegu
vordne kaal ning Uldvdimete testi kuue
alltesti summaga, mille kaal on mone-
vOrra vaiksem. Naiteks Ulidpilase K. L.
andmed on jargmised; Se=#667, H=21,
R=20, U=4,53.

Y2= —0,698-b0,00286-b0,078H-1-0,090K
Y2= —0,698-1-1,274-b1,794-b1,80 = 4,17

Osa prognoose on sellised, kus reaal-
alade puhul on humanitaarainete hinnete-
kaal madalam reaalainete hinnetest, hu-
manitaarerialade puhul vastupidi. Ka-
sisseastumiseksameil on prognoosiv vaar-
tus peaaegu voOrdne reaal- vdi humani-
taarainete hinnetega.

Opiedukuse prognoosis saab tdenaoli-
selt rakendada pdhimétteliselt ttht mude-
lit (skeemi), kuid mudeli parameetrite
véaartused on erialati erinevad.

Kas ja kuidas on v@imalik rakendada,
uurimuse tulemusi kutsesuunitluses, seda
ka koolis dpetajate ning klassijuhatajate
poolt, pudame kasitleda edaspidi.
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OPETAA -
OPILANE -
LOOMING*

UNO KURESOO,
Elva keskkooli Opetaja

Inimtegevuse ajaloos vOib selgesti téhel-
dada kahe tendentsi olemasolu. Uhelt
poolt ndeme stabiilsuse, korra sailitamise
taotlust inimtegevuse kdikides sfaarides,
mida vOiksime nimetada konservatiivseks
algeks. Teiselt poolt on selgesti nahtav ka
kéike muuta tahtva, Umberkujundava,
loova alge olemasolu nii tootmises, teh-
nika, teaduse ja kunsti valdkonnas kui
ka uUhiskondlike suhete sfaaris.

Kui stabiilsust, korda, status guo pusi-
mist taotlev alge on hadavajalik turvali-
sustunde loomiseks, inimuhiskonna kui
sellise sailimiseks, eksisteerimiseks uld-
se, siis inimihiskonna arengu garan-
tiiks on ikkagi olnud loomingulise alge
olemasolu. Eelkdige see ongi Uks kdige
olulisemaid spetsiifilisi omadusi, mis
eristab inimest muust loomariigist. Karl
Marx on (telnud jargmist: «Amblik soo-
ritab operatsioone, mis sarnanevad kang-
ru omadega, ja mesilane oma vahakarge-

*1978. a. Ulevabariigiliste pedagoogi-
liste loengute ettekanne.
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de ehitamisega teeb habi nii mdnelegi
inimesest ehitusmeistrile. Mis aga juba
algusest peale tb6stab halvima ehitus-
meistri  kdrgemale parimast mesilasest,
on see, et enne karje ehitamist vahast on
ta selle oma peas juba valmis ehitanud»
(«Kapital» |, Ik. 160).

Pole siinkohal Ulearune meenutada ka
seda, et meie kultuuripiirkonna inimese-
ideaaliks on aina olnud loovisiksus, olgu
selleks siis Goethe Faust, Tammsaare
Vargamde Andres, Tolstoi Andrei Bol-
konski v6i Pierre Bezuhhov.

Ei saa vist kahelda selleski, et loova,
Umberkujundava alge osatéhtsus inim-
Uhiskonna ja inimelu kdikides valdkon-
dades Uha kasvab. Tohutud revolutsioo-
nilised muutused kaesoleval plahvatusli-
kul 20. sajandil on toimunud mitte ainult
tootmises, tehnikas, Uhiskondlikes suhetes
(meenutagem sotsialistliku maailmasus-
teemi tekkimist ning koloniaalstisteemi
kokkuvarisemist), vaid ka sellises Usnagi
konservatiivses valdkonnas nagu eetika.
Killap vist mitte paris ilma pdhjuseta ei
konelda koguni sellisest nahtusest nagu
seksuaalrevolutsioon. Kiiresti vahelduvad
moed riietuses; kunstivallas jargneb ks
uuenduslik vool teisele. On muidugi ise-
kisimus, kas koik need muutused, mil-
lele meie pdlvkond kaasa elab, on kantud
konstruktiivsest algest ja kas nad tde-
poolest viivad arengut progressi teel alati
edasi vOi tekitavad hoopis arengusik-
sakke. Koik see on tekitanud inimestes,
eriti aga konservatiivsetes inimestes tur-
valisuse puudumise tunde, haireseisukor-
ra, monel dksikjuhul vdib-olla isegi paa-
nikameeleolu.

Sotsialismi tingimustes peab riik ndu-
kogude inimeste loova t66 ning kunsti-
loomingu arendamist oma esmaseks ko-
hustuseks. See on leidnud kajastamist ka
NSV Liidu konstitutsioonis:

... Materiaalseid ja moraalseid stiimuleid
Uhendades ja loovat toossesuhtumist er-
gutades aitab riik kaasa t66 muutumisele
iga ndukogude inimese esmaseks eluva-
jaduseks (paragrahv 14).

... Vastavalt kommunistlikule ideaalile
«igaiihe vaba arenemine on kd&igi vaba
arenemise tingimus» seab riik oma ees-
margiks laiendada reaalseid vdimalusi



kodanike loova jou, vOimete ja annete
rakendamiseks ning isiksuse igakilgseks
arenguks (paragrahv 20).
... NSVL kodanikele  garanteeritakse
vastavalt kommunismi ehitamise eesmér-
kidele teadus-, tehnika- ja kunstiloomin-
gu vabadus. See tagatakse teadusliku
uurimistoo, leiutus- ja ratsionaliseerimis-
tegevuse laialdase arendamisega ning
kirjanduse ja kunsti edendamisega. Riik
loob selleks tarvilikud materiaalsed tin-
gimuso6i ning toetab vabatahtlikke Ghin-
guid ja loomingulisi liite, organiseerib
leiutiste ja ratsionaliseerimisettepanekute
juurutamist rahvamajanduses ja muudel
elualadel (paragrahv 47).

Mida siis Oieti kujutab endast looming?
Ja mida loov isiksus?

Looming on ikka tadhendanud millegi
uue loomist, s.t. meisterdamist, kujun-
damist, arendamist. Selles mottes vdime

raakida loovast fluusilisest toost (Varga-
mae Andres, tdnapdeva tootmisnovaato-
rid), tehnilisest ja teaduslikust loomin-
gust (Einstein), kunstiloomingust, avaldu-
gu see siis uute kunstiteoste loomises voi
nende loovas interpreteerimises.

Loovisikut ennast iseloomustab
kdigepealt pisiv rahulolematus saavuta-
tuga, olemasolevaga, kriitiline suhtumine
nii enese kui ka teiste poolt varem teh-
tusse. See on vist kill loomingu kdige
olulisemaid stiimuleid. Ja vastupidi —
ebakriitiline, dogmaatiline, konservatiiv-
ne, normatiivne ellusuhtumine on loo-
mingule vastunaidustatud. Kontrasti sel-
liste ellusuhtumiste vahel on suurepara-
selt esile toonud luuletaja Julia Drunina
oma luuletuses «Lemmikpoeedist ja Na-
dezda Petrovnast» (vt. «Vene ndukogude
luule antoloogia», k. 482).

LEMMIKPOEEDIST JA NADEZDA PETROVNAST

Kodukirjandis «Lemmikpoeet» — nagu ime
kogu klass kordas thte ja ainukest nime:

Majakovski! Kes veel siis?
Majakovski vaid meeldis,

ulikiidetud koikide poolt aktiivselt,
personaalselt ja kollektiivselt,

vabast tahtest ja direktiivselt.

Vaatad labi need t66d ja jahmunult tajud:
tervel koolil on standardikohased ajud

ja stidamed on koik Uksainus Sabloon
ning silmnaoski kdigil Uksainuke joon.

Ja Nadezda Petrovna, Opetajanna,
armsasti kdigile viied vOib panna ...

Kuid siis juhtus, et viimasest klassist Uks, vdeh!
suisasui akki lauale lartsatas tde:

«Majakovski on age,
Majakovski on vagev
ja suur on ta ka.
Usun kill,

aga ...

armastada ei saal»

Ei tasuta jadnud see ninakustahe:

me tormpea sai kleksiga kroonitud kahe.
Kuis seatud, ta armastust seada ei tahtnud,
ajas oma ta valjaspool hirmu ja kahtlust.
Ise kiusakaid varsse kah kribis see poiss,
oma kidad ja hadad kull olid nois,

kuid ta salmid, niisama kui see, kes need 16i,
iial teistega segi minna ei voi.

Ei ideid, ei ka tundmusi laenanud mees
ega ahminud kedagi autoriteediks ...

Nii ta sirguski, sddurpoiss Toearmees,

seda poissi ma pean oma lemmikpoeediks!
Kuigi selle eest rnulle, see ette on tahe,
kdik Nadezda Petrovnad soolavad kahe ...
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Teiseks iseloomustab toeliselt loovat
isiksust aktiivne ellusuhtumine, s. t. soov
koike seda, mis teda ei rahulda, uut moo-
di, paremini Umber teha. Sellist ellusuh-
tumist  iseloomustavad suureparaselt
V. Majakovski varsid poeemist «Hasti»
(«Poeemid», k. 140):

Ei kiitma saa sundida tkski vdim
mind koike, mida me loond.

Pool isamaad maha ma I6hkuda vdiks

ja Umber teha pool.

Me oleme loojate thiskond,

maalt peseme puuduste plekid.

Ma isamaad kiidan — seda, mis on,
kuid kolm korda rohkem, mis tekib.

Enesestmdistetavalt on loomiseks siiski
vahe kriitilisest suhtumisest olemasole-
vasse ja valmisolekust uut, paremat luua.
Selleks on kindlasti vaja teadmisi, oskusi,
kogemusi, kunstis ka muljeid, elamusi.
Ainult nende alusel vdib tekkida loomin-
gulise inspiratsiooni seisund,
ainult sel alusel vdidakse midagi uut ja
olulist ka iIntuitiivselt tabada,
ainult tehnikat hasti vallates vdidakse
edukalt improviseerida. Niisiis:
toeliselt loovat isiksust iseloomustab tin-
gimata teadmisjanu, muljete ja elamuste
nalg, uute ideede vastuvotlikkus,
kunstniku puhul madal valulavi.

A. LunatSarski on 0&elnud: «Tihti ei
noruta mitte halvimad, vaid need, kes on
kdige noudlikumad elu vastu. Vallatle-
vad need, kel on kdige rohkem energiat.
Aga portfelliga paipoiss-komnoor, kes ei
noruta, ei vallatle, on kdige sagedamini
vaikekodanlane, kelle pea vastu 166 vOi
kaigas pooleks — Ukspuha: temal on
portfell ikka kaenla all ja ta on kd&igega
rahul. Ta on kuulekas, distsiplineeritud,
kuid kasu on temast véahe. Elav hing pro-
testeerib, ja see on tahtis ... Tuleb appi
minna sellistele inimestele.»

Arvan, et loometegevuseks on tingi-
mata vaja arenenud fantaasiat, seda eriti
teadusliku ja kunstiloomingu valdkon-
nas. Aga kullap oli fantaasiat vaja ka
Leninil, kui ta 1920. aastal Kodusdja-
jargse nalja ja laose Ohkkonnas julgelt
unistas Venemaa elektrifitseerimisest. Ja
eks kujutanud ju kogu Lenini tegevus
Noukogude riigi algaastail Uhtainsat jul-
ge unistuse ja praktilise tegutsemise sin-
teesi uue dhiskonna loomiseks.
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Tundub, et ilma otsinguvalmiduseta,.
riskijulguseta, kartuseta eksida loovtoos
kaugele ei joua. Luuletaja A. Suuman,,
kes on olnud pikki aastaid 0(htlasi ka
Tartu Kaunstikooli 0Oppejoud, Kirjutas
1972. a. «Edasis»: «Pean tunnistama, et.
ma ei ole kuigi hea Opetaja. Kéhklen ja
kahtlen sageli paljudes koolitéé kisi-
mustes. Teinekord isegi seal, kus oleks,
vaja vahedat otsustamist... Uldharidus-
likus koolis vilistaksid Opilased mu liht-
salt klassist valja. Hea, et Tartu Kunsti-
koolis on koik korraldatud natuke teisiti,,
erialatunnid... on meil puhtal kujul
loomingulised. Aga mis sest loomingust
kall valja tuleks, kui Opilane usuks iga
oma esimest motet ja mottekest, joont ja
joonekest, varvilaiku ja laigukest. Me
otsime. Ko&hkleme ja kahtleme leitus-
Proovime uuesti... Me 0pime loobuma
ndiliselt suurtest voitudest tarkamise ni-
mel. Me dpime lootma. Me &pime hiilga-
ma. Me Opime kannatama kauni parast-
Ega ta kerge ole ...» (Tsiteeritud L. Vil-
landi raamatu «Kirjandibpetuse teooria
ja praktika», TIn., «Valgus», 1975 jargi.)

Koik eespool 6eldu tundub aabitsatde-
na, vaevalt et see erilisi vastuvaiteidki
tekitaks. Kuid praktikas, sealhulgas ka
koolipraktikas, muutub asi kohe keeruli-
semaks, niipea kui meie ees on elusuuru-
ne noor andekas loominguvdimeline ja
-tahteline isiksus ko&igi oma veidrustega,,
kdigi nende omadustega, millest asja ko-
nelesime — oma rahulolematusega, auto-
riteetide, tavade, normide eitamisega, ja
ka sellega, mis tal asemele pakkuda; see
see kdige hullem tihtipeale ongi.

Kujutlegem, et meie ees on keegi vars-
se kirjutada armastav Aleksander P..
oma taltsutamatu temperamendi ja vilet-
sa matemaatikaoskusega (k&ik vordub
nulliga); vdi et peame Opetama kedagi
Vladimir M-i, kes vftab ette ja annab-
koos oma mottekaaslastega valja alma-
nahhi «K®&rvakiil dhiskondlikule maitse-
le» ning teeb maatasa Aleksander Pus-
kini loomingu; v6i et meil tuleb tegemist.
teha kellegi Eduard V-ga, kes ei hooli
suurt ei matemaatika ega riigikeele 6ppi-
misest, teeb oma kirjatdds maha Oppe-
programmis oleva maailmakuulsa eepose



ning 16puks otsustab koguni Ameerikasse
putkata.

Jah, kas me oleksime moraalselt val-
mis seda liiki Opilastega suhtlema? Ja
neile niimoodi appi minema, nagu pidas
seda vajalikuks meie esimene hariduse
rahvakomissar A. LunatSarski?

Aga ometi on see vaga vajalik. Ja mit-
te ainult loovisiksus! mdista ja toetada.
On vaja nende loovvdimeid ka arendada.

Ja mitte ainult andekate puhul. Kaoigi
puhul.
Kuidas seda siis teha? «Nii koduses

kasvatuses kui ka koolis — probleemide,
motete, ideede summutamise asemel nen-
de provotseerimine ..., mitte ainult tead-
miste, vaid ka algupéaraste ideede hinda-
mine, lapse isikliku arvamuse aktseptee-
rimine, isiksuse austamine lapses, lap-
sele kaitumises valikuvabaduse jatmine,
ent vastutuse panemine lapsele endale;
sellise hoiaku loomine, et laps hindaks ka
teiste loovaid ideid. Niisugune on loovuse
kasvatamise uldine taust» — nii Kirjutas
Inge Unt artiklis «Kuidas arendada loo-
vust», mis ilmus «Horisondi» 1971. a. 11.
numbris. Lisaks nimetas ta mitmeid eri-
votteid, mille slisteem on tuntud prob-
leemdppe nime all.

Samasugune funktsioon on aga kunsti-
ainetes loovtoode andmisel. Keele- ja
kirjandus®petajate ks Ulesandeid on ka
Opilaste loovate verbaalsete vdimete
arendamine. Milline on siis olukord sel-
les osas? Leo Villand utleb selle kohta
jargmist;

«Paraku on aegade jooksul juurdunud
kirjandidpetuse = ststeem Uhekillgne ja
paindumatu, mis eriti teravalt annab
end tunda keskkooli vanemas astmes.
Sageli on siin ainuvaldav intellektuaalset
laadi arutluskirjand (mé&ttekirjand). Sel-
lega kaasnevad sageli ranged sisulis-vor-
milised ettekirjutised, mis nii mdnigi
kord pohjustavad Usna loominguvaenu-
lise olukorra. Suurel maaral on see tingi-
tud kirjanduslike Kirjandite ... po&hjen-
damatult suurest osatéhtsusest. Need
kutsuvad esile Uhetaolisuse, Opilaste Uks-
kdiksuse, ei arenda vaatlus- ega kujut-
lusvbimet ega anna autorile v&imalust
midagi olulist omalt poolt o6elda. To6-
praktikas on tarvis tugineda niisugusele
lahtekohale, mis ei nae kirjandidpetust
Uhes kitsas (ehkki sageli vaga tahtsas
I16igus), vaid isiksust kujundavate nah-
tuste kogusummana. Kujuneb ju tais-

vaartuslik isiksus esteetilise tundeelamu-
se ja intellektuaalse tegevuse koostoimes.
Niisiis — mitte ainult mottekirjand, vaid
leitagu koht ka elamuskirjandile.»

L, Ma ei arva, et verbaalsete loovtdodde-
ga peaksid tegelema ainult emakeeledpe-
tajad. Killap peaksid selliseid tooules-
andeid andma ka teiste ainete Opetajad,
eriti ajaloo-, geograafia- ja bioloogiadpe-
tajad. Mulle meenub oma koolipaevilt
loodusloodpetaja antud llesanne Kirjuta-
da illustratsioonidega varustatud Kirjatoo
«Kivimiraka jutustus», mida sai tehtud
suure huvi ja hoolega.

Leppigem siiski sellega, et keeledpeta-
jail lasub siin teistest tunduvalt suurem
vastutus. Jargnevalt vaatleksimegi mon-
da 10iku sellest toost, mida on tehtud
meie koolis.

On kujunenud traditsiooniks tlekooli-
liste Kkirjandusliku omaloomingu vdist-
luste korraldamine, hinnatakse paremaid
Opilastdoid kdikides vanusejarkudes ja
olulisemates Zanrides. Ziirii to6st vétavad
osa ka Opilased. Aastate valtel oli meie
kirjandusvdistluste patroon Vortsjarve
kolhoosi esimees, suur kirjandussdber
Kalev Raave. Kolhoos pani vditjatele val-
ja hinnalisi auhindu (tasuta ekskursioon
Moskvasse, grammofon, originaalmaal,
kaekell jm.). K. Raave andis kolhoosi
valjapandud auhinnad vditjatele isikli-
kult Gle. Parast Vortsjarve kolhoosi liit-
mist naabermajandiga ja K. Raave lah-
kumist on Gritust toetanud Elva Koope-
ratiiv. V0Oistluste tulemused tehakse tea-
tavaks Ulekoolilisel kirjandushommikul,
kus zurii teeb toodest ka kokkuvotte, an-
nab Ule auhinnad, esitatakse paremaid
toid voi nende katkendeid. Seejarel aval-
datakse laureaatide t66d kooli seinalehes,
hiljem ka koolialmanahhis. Koolial.ma-
nahhis on avaldatud informatsiooni v&ist-
luste tulemuste kohta.

Mbodnel aastal oleme korraldanud ka
taiendavaid voistlusi, naiteks talvise koo-
livaheaja eel thel viimastest koolipaeva-
dest. K&ik need vdistlused on 6hutanud
Opilasi loometoole, samal ajal on. see er-
gutanud Opetajaidki (kahjuks siiski mitte,
koiki ja mitte killaldasel maaral) andma
Opilastele méttekirjandite korval ka va-
bateemalisi vdi motiivteemalisi looviles-
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andeid, mis on vaieldamatult olulised
Opilaste isiksuse arendamisel.

m Teine kirjanduslikku loometddd ergu-
tav t661dik on meil olnud koolialmanahhi
regulaarne valjaandmine.

Selle t6dga alustati 1961. a., mil ilmus
koolialmanahhi «Esimesed Vaod» esimene
number. 1962 a. jargnes sellele teine.
«Esimeste Vagude» toimetaja oli Opetaja
Karl Muru. Siis jargnes 10-aastane vahe-
aeg, mil koostati ainult mdningaid kasi-
Kirjalisi valjaandeid, peamiselt Kklassi-
almanahhe. 1972. a. ilmus trikitud kooli-
almanahhi 3. number, nidd juba «Man-
nikasvude» nime all, 1973. a. tuli valja
almanahhi 4. ja 1974. a. 5. number. See-
jarel lopetati trikitud koolialmanahhide
valjaandmine. «Mannikasvude» 6. numb-
ri valmis kasikiri jaigi trikkimata, selle
alusel valmis 1975. a. almanahhi kaésikir-
jaline véljaanne (masinakirjas). 1978. a.
saime valmis kasikirjalise «Mannikasvu-
de» 8. numbri. «Mannikasvude» kd&rval
on meil ilmunud teisigi kasikirjalisi
almanahhe. Oleme nimelt sisustanud Kir-
jandusklasside suvist praktikat ka loo-
minguliste Ulesannete andmisega. Uks
selliseid tlesandeid on olnud kasikirjalise
almanahhi koostamine, toimetamine,
trikkimine (seejuures tavaliselt ka ma-
sinakirja oppimine) ja illustreerimine.

Niiviisi ilmusid meil kirjandusklasside
praktikavéljaanded «Ajurai — 1974» ja
«Ajurai — 1975». Seoses huumorinadala
korraldamisega 1976. a. kevadel andsime
valja valimiku Elva keskkooli &pilashuu-
morit aastaist 1971—76 pealkirjaga «Nal-
jakasvud». Koiki neid kasikirjalisi valja-
andeid oleme trikkinud 4—7 eksemplari.
Igal kevadel kingime 11. klasside 16pu-
aktusel kasikirjalisi almanahhe nendele
I6petajatele, kes on koige aktiivsemalt
votnud osa kirjandusringi téost voi Kir-
jandusliku loominguga silma paistnud.
Kasikirjaliste véaljaannete Ulejaanud ek-
semplare vdib leida kooli raamatukogust
vOi eesti keele kabinetist.

Peale Ulalnimetatu ilmus mdnel aastal
ka klassialmanahhe vG&i kirjanduslikke
seinalehti. M®oningaid neist vdib leida
eesti keele kabineti arhiiviosast.

Koolialmanahhides on avaldatud k&iki-
desse vanuseastmetesse kuuluvate 0pi-
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laste loomingut kd&ikides Zanrides, peale
selle artikleid kooli komsomoli- ja pio-
neerielust, sporditegevusest jm. «Manni-
kasvude» 4. number oli pihendatud kooli
60. aastapdevale ning sisaldas seet6ttu
Kirjutisi kooli ajaloost. Selles numbris
ilmusid ka moned Kirjutised kooli vilist-
lastelt. Kasikirjalisena ilmunud 6. alma-
nahhinumber oli pihendatud Suure lIsa-
maasbja I6ppemise 30. aastapadevale ning
sisaldas rohkesti paevakohast materjali,
muuseas kirjutisi lahingukuulsuse toa
avamisest Elva keskkoolis ning kohtu-
mistest Elva vabastamisel langenud kan-
gelaste omastega.

Enamikus valjaannetes on olemas rub-
riik «M@tisklusi. Arvamusi. Uurimusi».
Almanahhi 3. numbris avaldati nai-
teks Helju Kuigi vaga huvitav uurimus
Opilaszargoonist, 4. numbrist leiame
Helle Maemetsa Ulevaateartikli «Teatri-
loolisest uurimistoost Elva keskkoolis».
5. numbris avaldati Rein Kuresoo uuri-
mus Elva linnusliku, 6. numbris kaks
uurimust meie kooli dpilaste nimede koh-
ta (Uks neist eesnimede, teine perekonna-
nimede tdhenduse kohta). Kuna 6. alma-
nahhinumbrit on meil olemas ainult tks
eksemplar, tuleb Opetajatel selles numb-
ris sisalduvaid huvitavaid materjale ise
Opilastele tutvustada.

Zanriliselt on koolialmanahhis taot-
letud voOimalikult suurt mitmekesisust.
See omakorda on ilmselt andnud impuls-
se ka Opilastele zanri valikul. Proosazan-
ridest on kdige arvukamalt esindatud
lthijutt, nende seas fantastiline jutustus,
esindatud on ka raamjutustus, novell,
muinasjutt, foljeton, laast, miniatuur,
anekdoot, aforism jm.

Luule osas leiame nlildisaegse sisuga
regivarsilise ja ka I6ppriimilise rahva-
laulu imitatsioone, isegi korduslaule,
varssparoodiad, oode, ballaade, sonette,
luiikusid, tankasid, epigramme jm.

Publitsistika zanridest esinevad sénum,
olukirjeldus, juhtartikkel, intervjuuj rpe-
muaar (humoristlikus laadis), kdne, prob-
leemartikkel, ilukirjanduslik  portree,
reisikiri, isegi lUhiessee. Uhked vdime
olla mitmete uurimistdode, tle, mdndagi
neist vOib edukalt kasutada, Gppetdos.



Selline zanride rikkus on mingil maa-
ral teadliku suunamise tulemus. Naiteks
sel ajal, kui meil Opetas kirjandusteooriat
luuletaja Ain Kaalep, Kirjutati rohkesti
luuletusi, ka haikusid.

Koik see on loomulikult ergutanud 06pi-
lasi mitmekilgsemale loometegevusele,
pakkunud neile véimalusi enesevaljendu-
seks, arendanud vastavaid oskusi. Aga
see on andnud Oppeprotsessi rikastami-
seks vdimalusi ka Opetajaile. Vo6ib ar-
vata, et Opilased suhtuvad hoopis suure-
ma huviga sellesse, mida Opetaja neile
jutustab naiteks kas vOi kirjandusteoree-
tiliste moistete kohta, kui seejuures ka-
sutatakse illustreerimisnaiteid Opilaste
eneste toddest. Olen seda teinud esteetika
kategooriate kasitlemisel — ilusa, inetu,
madala, traagilise tutvustamisel, koomili-
ne aga on Opilaste t66des dige rikkalikult
esindatud: huumor, satiir, iroonia, gro-
tesk. Ka koomilisega seotud Zanride koh-
ta (paroodia, foljeton) leiab naiteid.
Zanrimdistete tutvustamisel olen (sna
tihti kasutanud naiteid Opilaste eneste
toodest, eriti siis, kui Opilastele on antud
Ulesanne mingit Zanri ise oma loovtoos
kasutada (rahvalaul, muinasjutt, teatri-
arvustus, luuletuse interpretatsioon,
probleemartikkel, sdnum). Keeledpetu-
seski on Opilastéédest suur kasu olnud:
zargooni kasitlemisel olen ikka Helju
Kuigi vastavasisulise luhiuurimuse 0pi-
lastele ette lugenud, liitsbna voi siis neo-
logismide Kkasitlemisel otsinud naiteid
Merike Maemetsa s6naloomingust («kill-
saoledkasvanud nédoga», «marglibe stii-
hia», «langemisehmatus» jne.).

Opilaste eneste tdddest vdetud naidete
vOi koguni tervete kasitluste kasuta.misel
on eriti suur kasvatuslik vaartus. See
lubab neil ennast Oppeprotsessis tunda
partneritena, mitte ainult saajatena, vaid
ka andjatena. Kui Oppetdd muutub aga
selliseks vastastikuse rikastamise protses-
siks, on sel kindlasti vaga suur kasva-
tuslik vaartus.

Veelgi rohkem vdivad Opilased olla
andjad oma t66de sisu kaudu. Just Opi-
laste t66des, kui need on siiralt kirjuta-
tud, avanevad meile noore inimese, kuju-
neva isiksuse probleemid, ta mured ja
rodmud, tema suhtumine Opetajasse, koo-

lisse, Uhiskonnasse, kogu maailma eruta-
vatesse probleemidesse. Et dpilane meile
koigest sellest siiralt Kkirjutaks, on vaja
erilist usalduslikku 6hkkonda, peenetun-
delisust. Siin on autoritaarne keelan-ké-
sin stiil eespool nimetatud NadeZzda Pet-
rovna laadis taiesti talumatu. Ometi esi-
neb noorte loomingu mittemdistmist Usna
sageli. Kornei TSukovski on o6elnud, et
Opetajad taunivad sageli just laste loo-
mingu kdige vaartuslikumaid kulgi, kul-
tiveerides samal ajal «trafaretset banaal-
sust». Naiteid ei pruugi kaugelt otsida.
Kui Eesti NSV Kirjanike Liit korraldas
1976. a. nn. kirjandussiindmuse, mindi
koolidest ja haridusorganeist mddda just
selleks, et saada noortelt nende siiraid
mottevaljendusi! Ja saadigi. Kui vorrel-
da sellega niidd natuke hiljem alustatud
«Noorte Haale» koolidevahelisi vdistlus-
lehekiilgi, hakkab monede koolide lehe-
kllgi lugedes piinlik: kas tdesti pole koo-
lides Opilasi, kes naeksid ennast, kooli ja
maailma omanaoliselt, nii, nagu see on
omane noortele? Killap on, kuid just
niisugused t66d torjutakse tihtipeale ta-
gasi, samal ajal kui, tarvitades taas Kor-
nei TSukovski valjendit, «trafaretsed ba-
naalsused» lahevad takistamatult labi.
Moningaid halvas mottes koolmeisterli-
kult meelestatud pedagooge, toimetajaid
ja teisi noorte loomingu avaldamisega
seotud inimesi naib hairivat see, Kui
mone Opilasautori t60s suhtutakse Kriiti-
liselt koolielu mdnesse kiljesse v6i Ope-
tajaisse. Arvan, et kui selline kriitiline
suhtumine on kas vdi mingil maaral
Oigustatud, ja peaasi — kui pala on Kir-
jutatud andekalt, ei tohiks me oma
tsunftiau nimel kill tdrjuvad olla: vdib-
olla on meil sellest tdepoolest midagi
Oppida.

Keerukas lugu oli Opilase T. Ufferti
jutustusega «Ebatavaline juhtum». Selles
on kujutatud konflikti 6petaja ja Opilase
vahel, mis tekib seetbttu, et Opetaja —
nahtavasti eksikombel — kahtlustab tu-
tarlast suitsetamises ja oma kahtluse
kontrollimiseks laseb tutarlast endale
hingata. Kdik see p6hjustab ranga usal-
duskriisi. Tuatarlapse elamusi sel puhul
on kirjeldatud huvitavalt. Loo aluseks oli
mingi tdepoolest juhtunud seik ning Ope-
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tajat ja ta tooruumi oli kujutatud Usna
aratuntavalt (tegemist oli muide toreda
kolleegiga, kellest pidasid lugu nii Opi-
lased kui ka Opetajad, kes aga oli seekord
ilmselt vaaratanud). Palusin autorit k&i-
gepealt pala nii imber t66tada, et Gpetaja
ja ta tookoht poleks lugedes tuntavad.
T66 autor esitas koguni mitu parandus-
varianti. Esitasin nadd t66 kooli Kkirjan-
dusliku omaloomingu vdistluse Zzriile.
Mitmed Zzirii lilkmed tegid ettepaneku
hinnata jutustus Il preemia vaariliseks.
See ettepanek lukati Ghe zUrii liikme ka-
tegoorilisel ndudmisel tagasi. Samuti lU-
kati tagasi «Mannikasvude» toimetuse
ettepanek jutustus almanahhis avaldada.
Kahju: sellest oleks meil, pedagoogidel,
olnud moéndagi Oppida. Seda laadi palad
kujutavad ju endast sedasama tagasisi-
det, mille vahesuse (le pedagoogilises
protsessis nii tihti kurdame. Siin jai vas-
tastikune rikastamisprotsess toimumata.
Onneks pole lugu alati nii halb. «Manni-
kasvude» 3. numbrist leiame Tiiu Valiste
tsna kriitilise «Opilasest ja 6petajast».
Selle probleemkirjandi avaldas ka TRU
ajaleht, kirjand aratas tahelepanu peda-
googide seas ning loeti ette Tartu rajooni
koolide direktorite ja ametitihingukomi-
teede esimeeste ndupidamisel.

Teine selline ndide on samas almanah-
hinumbris ilmunud Helju Kuigi artikkel
«Kehalisest kasvatusest», milles valjen-
datud kriitiliste md&tete vastu tundsid
huvi TRU ajaleht, TRU spordipedagoogid
ja ka ajaleht «Edasi». Viimases ta aval-
datigi. Kuigi tatarlapse motteavaldustes
oli modndagi vaieldavat, oli tahelepanu,
mida artikkel &aratas, siiski taiesti teeni-
tud.

Seda laadi mdoistev suhtumine &pilaste
motteavaldustesse ja loomingusse Uldse,
seda laadi partnerlus toob kasu muidugi
nii Opilastele kui ka Opetajatele ning on
eeltingimus loovuse arendamisel, loova
ellusuhtumisega isiksuste kujundamisel.
m Arvame, et Opilaste loovvdimete aren-
damiseks on kasulikud kohtumised loov-
inimestega. Seda on Elva keskkoolis ikka
silmas peetud. 1970. aastail on meie kooli
Opilastel olnud teiste loovinimeste korval
kohtumisi 37 Kkirjanikuga (nende seas
moned kirjandusteadlased). Need on ol-

990

nud A. Kaalep (elvalasena muidugi 0ige
sagedane kulaline), L. Eelmae (Opilased
tunnevad teda ka andeka fdljetonistina),
L. Hainsalu, B. Kabur, J. Kross, E. Niit,
H. Pukk, E. Raud, M. Raud, L. Seppel,
N. Andresen, M. Mager (ko&igiga rohkem
kui Uks kohtumine), A. Ehin, J. Kaplins-
ki, K. Kass, P. Kuusberg, T. Lehtmets,
L. Meri, K. Merilaas, H. Méand, J. Peegel,
J. Rannap, M. Saat, A. Suuman, M. Traat,
S. Truu, M. Unt, V. Vahing, A. Valton,
H. vali, J. Udi, K. Kéaari, H. Pihvel,
H. Siimisker jt.*

Kirjanikega kohtumiste vormid on ol-
nud Gige mitmesugused. M&nigi kord on
see olnud seotud mingi konkreetse teose
vOi autori loomingu aruteluga (B. Kabur,
H. Méand, J. Rannap, H. Pukk, E. Raud,
M. Saat, S. Truu, R. Vaidlo, H. Vili jt),
luulepdevaga (J. Kross, E. Niit, M. Traat
jt.), autoridhtu, luuledhtu vdi luulehom-
mikuga (P.-E. Rummo, J. Udi, K. Meri-
laas, L. Hainsalu jt.); on toimunud kooli
Kirjandusringi ja Vortsjarve kolhoosi
kirjandushuviliste (hine koosviibimine
Tartu kirjanikega (A. Kaal, K. Kaari,
T. Lehtmets, A. Suuman); kooli huumori-
nadalal olid meil kulalisteks L. Eelmée,
K. Kass, J. Peegel, J. Rannap, rahva-
luulepdevadel L. Meri. Moned Kirjani-
kud on konelnud O&pilastele ka mitmetel
muudel, nende oma loominguga mitte
seotud teemadel: V. Vahing psuhhiaatri
toost, L. Hainsalu tanapaeva naiste ja
tutarlaste probleemidest, B. Kabur ulme-
kirjandusest, L. Seppel Kaukaasia elani-
kest ja nende kommetest jne. Kirjandus-
teadlane N. Andresen vottis osa J. Sam-
peri loomingule pihendatud Kkirjandus-
paevast, H. Siimisker kdneles naitleja
Jaan Saulile piuhendatud ohtul, M. Ma-
ger tuli kulla koos J. Udiga ning tutvus-
tas poeedi loomingu omapara. Monikord
oleme ka ise kirjanikele killa soéitnud:
kohtusime Paul Kuusbergiga Tallinnas
Kirjanike Majas; tlemdodunud aastal toi-
mus meil samas kohtumine J. Krossiga,
mille jarel olime kilalised J. Krossi ja
E. Niidu kodus. Kahel korral on meie

* Kaesoleval 1978. a. on meie Opilased
kohtunud D. Vaarandi, H. Runneli, H.-K.
Hellati ja D. Karevaga.



Icooli Opilased kainud kilas M. Raual
tema suvekodus Raudna Joe aares.
Mitmetel kohtumistel on kdlanud ka
mOpilaste eneste looming. Nii oli see juba
meespool mainitud kohtumisdhtul Vorts-
jarve kolhoosis, nii oli see Glemdéédunud
talvel kohtumise ajal Jaan Krossiga. Opi-
lashuumorit esitati huumorinadalal toi-
munud kohtumiste ajal, omalooming on
kélanud rahvaluulepdeval. Meie koolis
on naiteks kas vdi omaloomingulise, algu-
parase naaridbhtu programmi koostamine
molnud Opilastele joukohane (lesanne.

Arvame, et kdik need todvormid on
mingil maaral andnud Opilastele loomin-
gulisi impulsse, aidanud kaasa nende
verbaalsete loovvdimete arenemisele, on
rikastanud nende esteetilist maailmataju,
orienteerinud neid inimestevaheliste
eetiliste ning sotsiaalsete suhete siigava-
male tundmadppimisele. Sealjuures on
rikastamine olnud vahemalt mingil maa-
ral ikka mdlemapoolne: ka opilaste loo-
mingut suunanud Opetajad on sellest osa
saanud.

I0fLKNO 60. aastapdeva auks korraldatud komsomolikuulsuse kuu ritusi. Noosrookirjaodutse
dekaadi avamine Tallinnas J. Toémbi nim. Kultuuripalees.

VIKTOR RUDKO foto
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OPILASTE
TUNNETUSTEGEVUSE
AKTIVISEERIMISEST
MATEMAATIKA
OPETAMISEL*

LEILI POLDSEPP,

N. Jakobsoni nim. Parnu
1. keskkooli matemaatika
vanemaopetaja

Efektiivset Oppetundi iseloomustab &pe-
tamise ja kasvatamise Uhtsus, mille tule-
musena arenevad Opilaste vdimed ning
kujunevad moraalsed omadused. Koos
teaduslike ja kindlate teadmiste andmi-
sega on Opilaste suunamine iseseisvale
kriitilisele mé&tlemisele tahtis kasvatus-
tlesanne. Ainult need teadmised, mis
Opilane omandab maksimaalse aktiivsuse
ja iseseisvusega ja mille abil tekib seos
tegelikkusega, vOivad muutuda veendu-
musteks. Sellepédrast otsitaksegi mate-
maatika Opetamise metoodikas vdimalusi
meetodite ja votete rakendamiseks, mis
Opilasi aktiviseerivad, arendavad nendes
iseseisvust.

* 1978. a. Ulevabariigiliste pedagoogiliste
loengute ettekanne.
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Matemaatika Opetamine on meil veel
luga orienteeritud Uhekilgsele teadmiste
ja faktide edasiandmisele. Domineerib
kisitlemine ja vastamine — liiga palju

noutakse Uksikteadmiste reprodutseeri-
mist, kdisitlemisele kulutatakse palju
aega.

Mitmesuguseid Opilasi aktiviseerivaid
toovotteid kasutavad Opetajad juhusli-
kult; hoolimata killalt mahukaist ja
ndudlikest programmidest, t66tab osa
Opilasi alakoormusega. Paljud Opetajad
arvavad ,et kdigile Opilastele tuleb pak-
kuda ainet korgel raskusastmel, mislabi
muudetakse uus programm keeruliseks
ka keskmisele &pilasele; rohkesti pan-
nakse halbu hindeid, mille t6ttu kaob
huvi aine vastu. Iseseisvat t6od, kus tu-
leb probleeme lahendada, kasutatakse
harva. Oppetdd individualiseerimist ei
rakendata kullaldaselt. Individualiseeri-
tud iseseisva t6d ulatus s6ltub Opetaja
metoodilisest ettevalmistusest ja suhtu-
misest uudsetesse todviisidesse. Kui tun-
nis kasutatakse vaid sonalisi meetodeid,
voivad Opilased materjali meeles pidada
seda sisuliselt selgeks saamata. Sisuline
omandamine nduab Opilaste aktiviseeri-
mist Oppeprotsessis, iseseisva t6d enamat
kasutamist, t60 kaigus saadud teadmiste
rakendamist. Opetajal tuleks esitada uut
materjali vaid osaliselt, tiksnes selle osa
kohta, mis ei ole Opilastele iseseisvaks
Oppimiseks joukohane vo6i mille abil ta
Opetab iseseisva t00 meetodeid. Just mit-
mekilgne iseseisev t60 ning probleem-
Oppe rakendamine vo&imaldavad O&pilasi
Oppeprotsessis aktiviseerida ning aren-
dada nende mdtlemist. Siit tuleneb ka
Oppe- ja kasvatusprotsessi efektiivsuse
seos Opilaste loomingulise aktiivsusega.

Kui Opetaja esitab tunnis materjali
valmiskujul, dppija aga jaab passiivseks,
hajub tema téhelepanu ja sageli kaob ka
huvi Opitava vastu.

Mis tahes elualal on eduka t&6tamise
aluseks inimese algatus- ja organiseeri-
misvdime. Selle all tuleb mdista eelkdige
inimese vBimet oma aega 6konoomselt ja
ratsionaalselt kasutada. Kooliski tuleks
enam tahelepanu poodrata sellele, et Opi-
lased Opiksid ratsionaalselt 6ppima, 6ko-
noomselt kasutama napiks jaama Kkippu-



vat aega. Ei saa pidada normaalseks olu-
korda, kui Gppimise raskuspunkt kandub
koju. Ei saa pidada rahuldavaks Opetaja
tood, kelle aines on klassipaevikus palju
héaid hindeid, kuid kes saavutab need sel
viisil, et oma range ndudlikkusega paneb
Opilased kodus Oppima, Oppetundi aga
kasutab peamiselt kusitlemiseks, kes
Opetab  Kkiirustades uut materjali, ei
kontrolli aga selle selgekssaamist tun-
nis. Opetaja todod tuleks hinnata selle
jargi, kui palju 0opilased tema tunnis
ara Opivad, mitte ainult hinnete jargi
klassipéevikus.

Individualiseerimata Oppet6os vdivad
ka kdige vOimekamad Opilased muutuda
laisaks. Kuid kahjuks toimub meil indi-
viduaalne t66 paraku veel paljudel juh-
tudel ainult mahajaanud Opilastega pa-
rast tunde. Tundides kipub 0&petamine
kalduma mingile thele, klassi keskmisele
tasemele. Selle tulemusena jaavad aeg-
lase mdottetegevusega Opilased maha, an-
dekamad on aga ilma vaimse tegevuseta.

Individualiseeritud Opetamisega taotle-
takse, et Opetaja saaks erilist téhele-
panu poorata just 0Opitdds mahajasjate
mottekdigu suunamisele, andekamatele
Opilastele oleks Opetaja peamiselt kon-
sultandiks nendel tekkinud kisimuste
lahendamisel.

Missuguseid toovotteid saab kasutada
Oppetdo individualiseerimiseks?

Lisallesanded nendele, kes tootavad
tunnis kiirema tempoga. See lihtne indi-
vidualiseerimisvdte on vajalik selleks, et
kiiremini tootavad Opilased ei jaaks te-
gevuseta. Nendele v6ib anda mitmesu-
gust lisamaterjali: ulesandeid, harjutusi,
katseid, ilukirjanduslikke ja populaar-
teaduslikke palasid jne. Siinjuures tuleb
silmas pidada, et lisallesanded oleksid
sisult eelmisest keerukamad, ainult siis
on sellest tugevamatele O&pilastele kasu.
Kui lisallesanne midagi uut ei paku,
kujuneb olukord, et tugevamad Opilased
teevad mingi oskuse kujundamiseks roh-
kem Ulesandeid kui ndrgemad. Seda nad
ju ei vaja ning harjutamine muutub
igavaks, annab ainult mehaanilist t66d.
Kui aga anda raskemaid tlesandeid Opi-
tava teema kohta, on tegemist sisulise
individualiseerimisega, kus arvestatakse

Opilaste vBimeid ja huve ning antakse
neile joukohast t66d. Eriti haid véima-
lusi on selliste Ulesannete andmiseks
matemaatikas.

Erineva raskusega tlesanded valikuks
Opilastele tunnis ja kodus. Selle t6ovotte
kaudu saab realiseerida olulist ja suh-
teliselt lihtsalt rakendatavat pdhimdotet:
anda Opilastele mitte ainult dpetaja poolt
rangelt maaratud t66d, vaid sellist, mil-
le puhul saab ise otsustada, mida valida
ja taita. Valikuline dlesanne suurendab
Opilaste huvi Oppettd vastu, tekitab ele-
vust.

Geomeetriatunniks pidid 6. klassi 0pi-
lased valmistama antud moddete jargi
paberist neljatahulised prismad. Tunnis
sai kogu klass Uhtse Ulesande: leida pris-
made ruumala ja taispindala, saades va-
jalikud andmed moodtmise teel. Prismad
moddetud, joonestasid Opilased need vi-
hikusse. Arvutused kanti vihikusse joo-
niste juurde. Seejarel valis iga Opilane
endale geomeetriliste kehade kogust the
prisma ning arvutas valja selle ruumala
ja taispindala. Uhed vétsid neljatahuli-
sed prismad, teised kolmetahulised, mo-
ned hoopis kuuetahulised — sedamodda,
kuidas keegi arvas end toime tulevat.
llmnes puid jagu saada vdimalikult ras-
kest Ulesandest. Opilasi ei kiirustatud,
mistdttu  kujunes rahulik t666hkkond.
Viis minutit enne tunni 16ppu olid kdik
I6petanud. Moned opilased andsid veel
seletusi, kuidas nad olid teinud moot-
misi ja arvutusi. Vastused olid Gllatavalt
tapsed ja selged.

Lisatlesanded vdi lihtsamad ulesanded
neile, kes pole suutnud Oppematerjali
omandada (tadiendamiseks tunnis voi ko-
dus). Neid dlesandeid antagu siis, kui
ilmneb, et Ulesannetest vOi harjutustest
mingi teema kohta pole md&nedele &pilas-
tele piisanud, ja ka siis, kui Opilased on
t66 vastutustundetult téitnud.

Kordamisllesandeid Oppekursuse eel-
misest osast (tunnis ja kodus). Need on
moeldud Opilaste jaoks, kellel on jaanud
varasemast (kaesoleva vdi eelmise aasta)
kursusest luinki. See on eriti oluline ma-
hajaamuse likvideerimiseks. Sageli tee-
me suuri pingutusi, et Opilased saaksid
selgeks parajasti labivdetava aineosa;
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see vOib aga monel O&pilasel vdimatuks
osutuda, sest tal puuduvad vajalikud
eelteadmised. Siit tulenebki mahajaa-
mus, mis laviinina kasvab. Oluline on
diagnoosida Opilaste teadmisi pO6hivara
suhtes ja maarata igale vajalikud korda-
misharjutused.

Uksikud @&pilased vdivad uue teema

iseseisvalt Opikuvalise ma-
terjali jargi. Oma td66 resultaadid tee-
vad nad kogu Kklassile teatavaks refe-
raadina vOi ettekandena. Selliseid ules-
andeid on eriti soovitatav anda Opilas-
tele, kel on aine vastu eriline huvi. See
oeldab valikulise vdi Opetaja maaratud
teema labitédtamist ja oma tddtulemuste
tutvustamist klassile, mis vdimaldab ri-
kastada ja mitmekesistada kogu Kklassi

labi tootada

teadmisi ning annab esinejale kirjan-
duse labitédtamise oskusi ja esinemis-
kindlust. Iseseisva t66 ergutamiseks

teadmiste avardamisel tuleb kusitlemisel
kisida teema kohta loetud populaartea-
duslikku voi taiendavat kirjandust. Kuid
siis tuleb Opetajal ise seda tunda!

Materjali kogumine, katsete tegemine,
raadio, televisiooni kasutamine jne. Siia
kuuluvad ulesannete koostamine tunnis
ja kodus, koduloolise materjali kogumi-
ne ja uurimine, Ulesanded seoses raadio-
ja televisioonisaadetega ning dokumen-
taalfilmide jalgimisega, materjali kogu-
mine naituse kilastamisel v&i ekskur-
sioonil. lga Ulesannete liik taidab eraldi
teadmiste avardamise eesmarki. Siin so-
bib kasutada mitmesuguseid klassivalise
t66 vorme. Oma koolis korraldasime néi-
teks voistluse: kes leiab rohkem teid
trapetsi pindala valemi tuletamiseks.
Ulesanne tuli taita nadala jooksul. Vaist-
lusest votsid osa ainult soovijad, lahen-
dused esitati kinnises Umbrikus. Esikoh-
tade parast voistlesid sama klassi Gpila-
sed omavahel ning kaks paralleelklassi
vastastikku. VOistlus aratas suurt huvi
ja aktiivsust andekamate Opilaste hul-
gas. See tdoviis vOimaldab anda Opilas-
tele lisaks sisulistele teadmistele ka
vaimseks tooks vajalikke oskusi ja har-
jumusi, aitab neid eluks ja iseseisvaks
tooks ette valmistada. Moodunud aastal
korraldasime matemaatikanadala (les-
annete koostamise vOistluse. Koostada
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tuli protsentilesandeid, kus esineksid
XXV kongressi materjalid voi IX ja X
viisaastaku kontrollarvud. Huvitavaid
Ulesandeid koostasid Opilased Ghe minuti
hinna kohta toostuses, samuti vorreldi
viisaastakute saavutusi pd&llumajanduses,
transpordis jm.

Eritlesanded klassikursuse kordajatele,
kelle teadmised on antud aines keskpa-
rased voi tugevad. Opetuse kordumine
samal kujul (samalaadne esitus, samad
naited, samad Oppevahendid) on nendele
Opilastele monotoonne ja igav, neil tekib
illusioon, et nad kodike juba teavad. Siit
tuleneb Opiedukuse langus .ka nendes
ainetes, milles eelmisel aastal edasi jouti.
Ulesannete varieerimine, uudse mater-
jali pakkumine suurendab huvi dppimise
vastu.

Norgemate Opilaste abistamine tunnis
vOi vaéljaspool tundi. Sellest tooliigist
tuleneb kahepoolne vaartus: kasu abis-
tajale, kellelt dpetav tegevus nduab kor-
gemat taset ja pohjalikumat Oppimist;
kasu norgemale Opilasele, keda Opetaja
ei suuda vajalikult abistada juba aja-
nappuse tottu.

Kaasopilaste t66 parandamine vdi ret-
senseerimine. Seda tooliiki tuleb kasu-
tada kriitikameele ja vigade eristamise
vOime kasvatamiseks.

Kusitlemine soodustab tunnis Opilaste
teadmiste tdusu vaid siis, kui sel ajal
tootavad aktiivselt kbik. Ent kuidas seda
saavutada? Moned Opetajad kasutavad
lugselt frontaalset Kkusitlust, teised —
rninimetatud tihendatud kirjalikku kont-
rolli Ghele osale Opilastest. Kdike peab
olema moodukalt, kusitlemise Uks liik
tuleb seostada teisega. Eelisbigus tuleb
anda nendele vormidele, mis hoiavad
mottepinges kogu klassi. Iga Opetaja
tooststeemi peaks kuuluma opilaste vas-
tuste retsenseerimine kaasopilaste poolt.
See sunnib kaaslase vastust téahelepane-
likult jalgima ja kaasa motlema. Kaoigil
Opilastel on naiteks teada retsensiooni-
skeem: 1. Vastuse taielikkus. 2. Pdhjen-
datus. 3. Oigsus. 4. Loogilisus. 5. Kdne-
kultuur. 6. Oskus teadmisi praktikas ka-
sutada.

Retsenseerimise tulemusena saab hin-
de mitte ainult vastaja, vaid ka retsen-



seerija, kes tdiendas ja parandas vastust.
Monikord vdib nooremates klassides ka-
sutada individuaalse retsenseerimise ase-
mel ka frontaalset, signaalkaartide abil,
mida tOstetakse parast vastust (roheli-
ne — nodus; punane — ei ole ndus; kol-
lane — kahtlen). Klassi aktiviseerimiseks
vOib lasta kaasopilastel vastajale kusi-
musi esitada. Kui too ei oska vastata,
peab kisimuse esitaja sellele ise vasta-
ma. Hinnatavamad peaksid olema suu-
navad kisimused, kui vastaja on taker-
dunud. Tavaliselt esitab selliseid kusi-
musi Opetaja ja just tol hetkel ta
hakkabki Kklassist isoleeruma (eriti eba-
pusiva tadhelepanuga Kklassist). Suunavad
kisimused sunnivad paremini jalgima
vastuse loogikat, panemad mdtlema ja
moma teadmisi mottes reprodutseerima.

On vaja arendada Uldistamis- ja abst-
Taheerimisoskust, kujundada v@imet tead-
likult Oppida. Selleks et omandatav
moeldaks Opilaste poolt labi ning ldlita-
baks juba olemasolevate teadmiste ja
kogemuste slisteemi, ei piisa Uksnes Ope-
baja aktiivsusest. Opilastele ei saagi mi-
dagi Opetada, kui Opitav ei lahe Ilabi
tema tunnetustegevuse &asitule.

Varem ei peetud Opilaste tunnetusliku
iseseisvuse kasvatamist ja mdotlemisvoi-
me kujundamist Gpetamise Ulesandeks.
Teaduse areng ning tootmise taiustumine
niddisajal nduavad mitte Uksnes igalt
insenerilt, vaid ka igalt tddliselt loovat
toossesuhtumist, probleemide nagemist
ja iseseisvat lahendamist.

Tund Oppekabinetis nduab Opetajalt
bosist ettevalmistust. Asi pole (ksnes
tehniliste vahendite kasutamises, vaid
tunni huvitavaks tegemises, loominguli-
ses lahenemises. Kabinet kui omailmeli-
ne Opetaja abimees aitab tal rdhutada
«Opetaja ja Opilase koostéd peasuunda. On
moistetav, et iga Opetaja vdib Opilaste
aktiviseerimiseks kasutada erinevaid vot-
teid. Seeparast pole alust kinnitada the
vOi teise vOtte paremust, eelist teiste ees,
hall aga vajadust neid tutvustada.

Et igal 6ppetunni minutil oleks tdeline
mvaartus, peab pakkuma mitmele meelele
-vOimalikult palju. See sunnib toovoétteid
valima ja neid vaheldama, et hoida pin-
ges mottetdod.

Oppeprotsessi esimene aste on dpitava
vastu huvi &ratamine, mida saab teha
siis, kui Opilaste tahtlik tahelepanu suu-
detakse voimalikult Kkiiresti kujundada
tahtmatuks téhelepanuks. Seda vdib teha
elavate piltide loomisega Opitavast, hu-
vitavate naidete ning Opetaja ilmeka
jutustusega. Opilaste téhelepanu saab
haarata kinoaparatuuri,' valgustahvli voi
diaprojektoriga demonstreeritavate lii-
kuvate ja liikumatute kujutistega. Sel-
leks vdib olla ka ilmekas esinemine
magnetofonilindilt. Tingimata peab aga
tehniliste vahendite abil edasiantav 0p-
peinformatsioon orgaaniliselt seostuma
Opetaja selgitusega, mis paneb Opilased
aktiivselt vaatlema, kuulama ning teki-
tab neis probleeme métiskluseks.

Rakendan tehnilisi ja omavalmistatud
vahendeid, et kasutada tunni aega mak-
simaalse efektiivsusega. Varvirikkad joo-
nised kilelehtedel ja omavalmista-
tud diapositiividel &ratavad huvi. Vaa-
deldes haid jooniseid, pole ka O&pilasel
tahtmist vihikusse jo6dnestada kuidas
juhtub.

Opetajad teavad, et viimastes tundi-
des on raske Opilaste tahelepanu koita
ka vaga kujunditerikka ja emotsionaalse
vestlusega. Veel raskem on neid aktivi-
seerida teadmiste Kinnistamisel. Kui aga
kinnistamisel omandatut kontrollitakse
naiteks sel teel, et epidiaskoobi abil nai-
datakse Opilase tehtud Ulesandeid, elav-
neb kogu Kklassi tahelepanu. Sel juhul
illustreerib Opilase vastust tema (ules-
anne, Ulejaanud vdivad vorrelda suulist
seletust Kirjalikult tehtuga. Projekteeri-
tavate materjalide vahetumise tempo
sOltub taju vdimalustest ja nahtu motes-
tamisest Opilaste poolt. Viimastes tundi-
des tuleb valtida ulesandeid, mis ndua-
vad &armist tahelepanu kontsentreeri-
mist, keerulist loogilist mdtlemist jne.
Praktiseerida vOiks &pilaste luhikom-
mentaare Opiku materjali pd&hjal koos
diafilmi, filmifragmendi demonstreerimi-
sega, tehniliste dppevahendite abil kuul-
du vOi nahtu Umberjutustamist jm. Kodik
see lubab &pilastel lUlituda GUhelt tegevu-
selt teisele, Opetajal aga jalgida 6ppema-
terjali omandamist. Opilastel on vahe
kasu sellest, kui talle jaab mallu ilus
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pilt varvilisest geomeetrilisest joonisest,
kui ta ei mdista selle sisu. Opitavast
arusaamine on eriti oluline ja selles
etendab erilist osa Opetaja labimd&eldud
tegevus.

Kisitlust aktiviseerivad mitmesugused
eksaminaatorid ja testijad, mis vdivad olla
dpetajale ka tagasiside kanaliteks. Opi-
lane istub omaette, lahendab rahulikult
ja asetab siis Umberldliti oletatavale
vastusele (valikvastused antud). Lulita-
des sisse voolu, Opilane naeb, mitu lampi
suttib, milline on saadud hinne. Indivi-
duaalsed ulesanded perfokaartidel voi
varvilised diapositiivid Utlesande lahen-
dustingimustega aitavad tdsta huvi Ules-
annete lahendamise vastu. See aga oma-
korda t6hustab Kkusitlust ja aitab saasta
aega.

Need olid vaid méned vdimalused Opi-
laste tunnetusaktiivsuse t&stmiseks. Kui-
gi Opetajast sOltub palju, ei s6ltu temast
ometi kdik. On vaja, et dpetamise ja kas-
vatamise meetodid leiaksid l&bimdtlemist
nende efektiivsuse ja kvaliteedi seisu-
kohast. Selleks aga omakorda on tarvis
nii Opetajate kui ka teadlaste kdige ela-
vamat osavéttu.
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NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite NOukogu 1977. a. detsembrimaa-
ruses «Uldhariduskoolide &pilaste &peta-
mise ja kasvatamise ning nende tooks
ettevalmistamise edasisest taiustamisest»
ndutakse Oppeprogrammidesse niisuguste
muudatuste sisseviimist, mis sisaldaksid
vajalikus ulatuses vastavate teaduste
aluseid, tagaksid Oppeainete polltehni-
lise, tbOalase ja kasvatusliku suuna, nen-
de Uldomandatavuse, sisemise jarjekest-
vuse ja loogilise jarjepidevuse kdigis
Oppeastmetes. Neid eesmarke taotleb ka
ks keemia Oppeprogrammide Umber-
korraldamiseks labiviidavaid eksperi-
mente — Uldistava keemia eksperiment.

Uldistava keemia eksperimendiga tehti
meil algust 1975/76. 6.-a. Eesti NSV koo-
lides korraldati eksperiment seeparast, et
Uldistava keemia Oppimine kavandatakse
tulevikus 11. klassis ja meil on juba
praegu 1l1-klassiline uldhariduskool.

Eksperiment kulgeb mitmes voorus,
kusjuures igas neist on kaks etappi:
ettevalmistav ja pohietapp. Ettevalmis-
tav etapp toimub 10. klassis, kus lihen-
datud programmi alusel Opitakse ara ka
11. klassi senine kursus. Pdhietapil Opi-
takse uut keemiakursust — Uldistavat
keemiat. Seni on korraldatud eksperi-
mendi kaks vooru, millest siinkohal tle-
vaade antakse.

Eksperimendi esimeses voorus osales
eksperimentaalklasse juhusliku valiku
alusel 13 koolist 381 Opilasega. Teise voo-
ru ettevalmistavast etapist vottis osa 16
kooli ja 464 Opilast, pohietapist aga 15
kooli ja 426 opilast. Kontrollklassideks
olid need klassid, kus Opetamine toimus
endist viisi ning kus korraldasime vaat-
lusi.

Uurimistdo eesmark on selgitada dldis-
tava keemia 'kursuse rakendamise madju
keemia Opetamise kvaliteedile. Eeldati,
et Uldistava keemia Opetamine 1) annab
Opilastele keemiast senisest terviklikuma
Ulevaate, arendab uldistamisoskust ning
tostab teadmiste, oskuste ja vilumuste
taset, 2) arendab Opilaste oskust iseseis-
valt teadmisi omandada, tdstab tunnetus-
aktiivsust,’ hivi keemia vastu ning pa-
randab td6dssesuhtumist, 3) soodustab 6pi-
lastel dialektilis-materialistlike veendu-

muste kujunemist. Eksperimendi esime-
ses voorus sooviti selle kérval tapsustada
veel Uldistava keemia programmi sisu ja
mahtu, didaktiliste vahendite struktuuri
ning funktsioonide jaotumist nende vahel.

Eksperimendi | voorus olid eksperi-
mentaalklasside (E-klasside) opilastel ka-
sutada rotaprinditrikis katsedpik, va-
lik laboratoorseid toid, kontrollt6od nii
ettevalmistava (10. kl.) kui ka poOhietapi
(11. kl.) jaoks ja mitmed didaktilised jao-
tusmaterjalid. Katsekoolide Uhtlase t60
tagamiseks olid koostatud mdélemate voo-
rude ja etappide puhul naidiskalender-
plaanid, ettevalmistava etapi jaoks aga
ka pOhivarakisimused iseseisvaks mater-
jali kordamiseks. Teises voorus kasutasid
Opilased samu Opikuid, dpetajad said aga
lisaks metoodilise juhendi ning diaposi-
tilvide seeria Uldistava keemia Opetami-
seks. Viimase koostas katseklassi juhen-
dav Turi keskkooli 6petaja Kalju Tamm.

Uurimismeetoditena kasutati pedagoo-
gilist eksperimenti ja selle korval veel
Opilaste ja Opetajate anketeerimist, vaat-
lust, Opilaste ja Opetajate kirjalike arva-
muste ning kooli dokumentatsiooni ana-
lutsi, samuti vestlust Opilaste ja Opeta-
jatega. Tulemusi hinnati statistiliste
meetoditega.

Eksperimendi esimese ja teise vooru
ettevalmistava etapi tulemustest

Eksperimendi ettevalmistaval etapil (10.
klassis — vdeti mBnevdrra karbitult 1&bi
nii 10. kui ka 11. klassi kursus) oli p&hi-
eesmark Opilaste ettevalmistamine uue
kursuse — uldistava keemia dppimiseks.
10. klassis ka 11. klassi kursust labi
vottes esines oht, et dpikoormuse suuren-
damine voib Opilastes esile kutsuda nega-
tiilvse hoiaku keemia Oppimisse, huvi ja
Opiedukuse languse. Eksperimenti ei
korraldatud ju keemiahuvilistele opilas-
tele, vaid paljudel Opilastel olid valitud
hoopis teiste ainete fakultatiivkursused.
Seeparast rakendati abindusid, mis aitak-
sid Opilastes aine vastu huvi aratada.
Opetajaid varustati pidevalt materjali-
dega NLKP XXy kongressi ja viisaas-
taku ainetel, neile peeti ettekandeid
V. I. Lenini ideedest loodusrikkuste ka-
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sutuselevétmisel ja keemiatddstuse raja-
misel, kommunistliku maailmavaate kas-
vatamisest, sotsiaalsetest hoiakutest, Opi-
laste suhtlemisoskuse arendamisest Gppe-
ja kasvatustdos, iseseisvast toost ja selle
individualiseerimisest, probleemdppest ja
muust. Seati sisse regulaarne arvestus
Opilaste Opitulemuste, tédssesuhtumise ja
huvi Ule. E-klassidele koostati etteval-
mistavaks etapiks 7 kontrolltédd koos
Uhtsete hindamisjuhenditega. Neist viidi
| voorus labi 6, Il voorus aga koik 7.
Jargnevalt sellest, kuidas t66 nii | kui
ka Il voorus eeletapil korda laks.

Opetajatest katsetajate suulise arva-
muse kohaselt kulges E-klassides tihe
tod ja valitses rahuldav t66meeleolu.
Kontrolltééde tulemused Kkinnitavad ni-
metatud seisukohti. Diagrammist (joonis
1) néahtub, et kontrolltbédes saavutati
Uhtlasi tulemusi. llmneb, et t6od olid
koostatud Uhtlase raskusastmega. Mole-
ma vooru eeletapil saavutati Uldistava
keemia Oppimiseks vajalik teadmistepa-
gas. Ulatuslik materjal omandati rahul-
davalt, kusjuures aasta jooksul ei esine-
nud tasemes olulisi kdikumisi, mis viida-
nuksid hairetele 0pitods (kéegalédmine.

Joonis 1

ULDISTAVA KEEMIA 1 JA 1l VOORU ETTEVALMISTAVA ETAPI KONTROLL-
TOODE TULEMUSED (keskmine 100 vdimalikust punktist)
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vasimas kevadel vm.). Té6tulemuste pdh-
jal vOib vaita, et ka Il vooru eeletapil
on Opetajad tublit t66d teinud — tase on
I vooru omaga vorreldes isegi veidi tdus-
nud (kasutati samu kontrolltdid kui |
voorus). Nahtavasti aitasid selleks kaasa
ka Opetajate poolt | voorus omandatud
kogemused (Il vooru 16 Kkatseklasside
Opetajast osales 9 ka | voorus).

Kooliti olid tulemused mdneti ebaliht-
lasemad. Mitmetes koolides saavutati aga
stabiilselt korgeid tulemusi (Kohila kesk-
kool — Opetaja M. Laanmets; Kohtla-
Jarve 1. keskkool — Gpetaja H. Viirelaid;
Tallinna 21. keskkool — Opetaja O. Lille-
magi; Parnu 2. keskkool — Opetaja
E. Kask jt). Ebadnnestunuks ei osutu-
nud t60 Uheski E-klassis. Mitmetes koo-
lides paranesid tulemused aasta valtel
pidevalt. | vooru kontrollté6de tulemu-
sed olid Il vooru puhul t66 tdhususe Ule
otsustamisel heaks orientiiriks.

Vordlesime ka 9. ja 10. klassi Opilaste
keemia aastahindeid, et saada lisaand-
meid Oppetdd taseme Ule otsustamiseks.
Selgus, et 10. klassi Opilaste aastahinnete
keskmine vorreldes samade &pilaste 9.

Hinnang
algul

I. Hinnang kaitumisele

1. Korge 42

2. Keskmine 49,9

3. Madal 8,2
Il. Oppetddsse suhtumine

1. Hoolas 41,4

2. Keskmine 47,6

3. Hooletu 10,6
I11. Voimekus keemias

1. Voéimekas 22,5

2. Keskmine 53,5

3. Véahevodimekas 13,7
IV Huvi keemia vastu

1. Suur 15,8

2. Véhene 56,9

3. Puudub 27

I voorus

klassi aastahinnete keskmisega ei lange-
nud. 9. klasside aastahinnete kaalutud:
aritmeetiliseks keskmiseks saadi | vooru
klasside puhul 3,57 ja Il vooru puhul 3,48.
10. klassides olid need keskmised vasta-
valt 3,59 ja 3,63. Tulemus on seda hinna-
tavam, et Opetajad on eksperimendi ajal
Opilaste toossesuhtumist, keemiaalaseid
vOimeid ning iseloomuomadusi marksa
paremini tundma &ppinud ning téstnud
nende vastu ndudlikkust.

Selleks et jalgida, kuidas eksperimendi
kaigus muutuvad katseklasside Opetajate
hinnangud oma 0&pilaste kaitumisele, op-
petdosse suhtumisele, keemiaalasele voi-
mekusele ja huvile keemia vastu, korral-
dasime Opetajaile ankeedi enne ja parast
ettevalmistavat etappi. Mdlema vooru
ettevalmistava etapi vordlusena on tabe-
lis 1 esitatud neist ankeetidest kokkuvot-
vad andmed.

Opilaste kaitumine, toédssesuhtumine,,
keemiaalane vOimekus ja huvi Opetaja-
test katsetajate hinnanguis (%-des Opi-
laste arvust) | ja Il vooru ettevalmista-
val etapil (vt. tabel 1).

Tabel 1
Protsent Opilaste Gldarvust
Il voorus
16pul algul 16pul
38,1 36,9 415
53,3 52,9 49,5
8,7 10,1 9
331 32,3 34,5
48,6 43,4 43,7
184 24,3 218
22,8 16,2 22,6
534 51,7 . 50,8
20,7 32 26,6
20,5 13,2 20,9
56,7 57 60,9
22,8 29,8 18,2
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Nii | kui ka Il voorus valmistas ette-
valmistava etapi algul (stgisel) katse-
klasside modnedele Opetajatele raskusi
Opilaste kaitumisele ja osalt ka Opitddsse
suhtumisele hinnangu andmine. Seda
naitasid Opetajate ankeedi tulemused ja
ka nende suusdnalised Kinnitused. See-
vastu kevadel korraldatud hindamisel
enam raskusi ei tekkinud. P&hjuseks oli
toenaoliselt asjaolu, et Opetajad sugisel ei
tundnud kullaldaselt oma opilasi. Sel
pbhjusel voidigi esialgu Opilaste hoolsust
ja kaitumist liialt kérgelt hinnata. Aasta-
hinded ja kontrolltééde tulemused nai-
tavad siiski, et Opilaste todssesuhtumine
ja sellega korges korrelatisoonis olev
kaitumine ei ole tegelikult halvemaks
muutunud. Huvi ja keemiaalast vdime-
kust on aga kullaltki stabiilselt hinna-
tud, mis kinnitab nende hinnangute tde-
naosust. Tabeliandmetest nahtub, et eks-
perimendi mdlema vooru ettevalmista-
vatel etappidel Opilaste huvi keemia
vastu vaatamata kullalt pingutavale t66-
le ei langenud, vaid isegi tdusis. Opilas-
tele ettevalmistaval etapil ankeetksit-
lus! ei korraldatud.

Voisime niisiis jareldada, et Opilaste
ettevalmistamine dldistava keemia eks-
perimentaalseks Opetamiseks Onnestus
nii 1 kui ka Il vooru ettevalmistaval
etapil.

Uldistava keemia esmakordsest
Opetamisest

Uldistavat keemiat &petati esmakordselt
kéesoleva eksperimendi pohietapil Eesti
NSV monedes koolides 1976/77. 6.-a. Esi-
mese vooru pdhietapil joudsid Uldistava
keemia Oppimiseni koik ettevalmistava
etapi labiteinud katseklassid. Koik need
klassid (13 koolist) viisid ka katse I6puni
ning ndnda sai grupp Opetajaid ning
kallalt suur hulk opilasi kogemuse hin-
damaks meie poolt pakutava uue kee-
miakursuse téiustamise v&imalust. Sel-
leks et dldistava keemia efektiivsuse
kohta objektiivseid andmeid saada ja
valtida juhuslikkust, korraldataksegi
katse mitmes voorus. Ké&esoleva aasta
kevadel I6petasid Uldistava keemia Oppi-
mise 1l vooru katseklassid.

1000

Teise vooru poOhietapist asus osa vOt-
ma 17 katseklassi 15 koolist, kuid katse
tegi 1abi 16 klassi. Uldistava keemia dpe-
tamisega nii | kui ka Il voorus sooviti
valja selgitada eksperimentaalse prog-
rammi voorused ja puudused ning jark-
jargult jouda sobiva programmi valja-
kujundamiseni.

Enne (ldistava keemia eksperimenti
korraldati katseklasside Opetajaile semi-
nar, kus neile tutvustati katsedpikuid ja
teisi katsematerjale, anti juhtndore t60
planeerimise ja Opetamise metoodika
kohta. Opetajaile anti soovitusi indivi-
dualiseeritud iseseisva t60, probleemdppe
ja rihmaté6é rakendamiseks Oppemater-
jali kasitlemisel. Erilist tahelepanu po6o6-
rati Opilaste kompleksse kommunistliku
kasvatuse korraldamise metoodikale ka-
binetsiisteemi tingimustes, sealhulgas ka
keskkonnakaitsega seotud kisimustele.

Oppimisel sai valdavaks &pilaste ise-
seisev t60 Oppekirjandusega, arutelud
materjali siigavamaks madistmiseks-kin-
nistamiseks, seminarid ulatuslikumate
teemade labitodtamiseks ja harjutustun-
nid arvutusilesannete lahendamise osku-
se ning keemia keele omandamiseks.
Tundides kasutati rohkesti vestlust, sest
materjal oli valdavalt varasemast tut-
tav, niid aga esitati uutes seostes. Olu-
lisel kohal oli ka Opetaja Ulevaateloeng,
mis soovitatavalt koostati nii, et Opilased
saaksid seda analoogiliste Ulevaate-ette-
kannete valmistamisel naidisena kasu-
tada. Enamikus katseklassides koostasid
Opilased rohkesti lUhireferaate nii prog-
rammimaterjali kohta kui ka sellega
seostuvate igapadevase elu ja keemiatdos-
tuse arengu kisimuste kohta viisaasta-
kul. Opilastel lasti mitmete teemade
kohta ka kavapunkte, ulatuslikuma ma-
terjali kohta aga pOhikisimusi koostada.
Moned Opetajad suunasid Opilasi ka nn.
vOtmesOnu valja markima. Selleks Kir-
jutati tekstist valja sbGnad, mis aitaksid
Opilastel olulisemaid mdisteid ja mater-
jali hodlpsalt reprodutseerida. Rakendati
ka materjali esitamist kiisimuste ja vas-
tustena, koostati antud lahteandmete
pohjal iseseisvalt arvutusilesandeid jm.
Klassivaliselt rakendati Opilasi Uldistava



keemia teooriaklUsimusi selgitavate tabe-
lite, diapositiivide ja muu naitmaterjali
valmistamisel.

Ka uldistava keemia Oppimise tule-
musi fikseeriti kontrolltéédega, mille 1&-
biviimise orienteeriv aeg oli kalender-
plaanis antud. | vooru pohietapi I6pul
korraldati Opilastele anontiiimne ankeet,
Opetajaile aga kusitlus. Uldistava kee-
mia katseline dpetamine I6ppes nii | kui
ka Il voorus eksamiga. | vooru pdhietapi
puhul osutus soodsaks asjaolu, et keva-
del tegid samade piletite jargi eksami
meie vabariigi koigi koolide dpilased. Nii
saime vaartuslikke vordlusandmeid. 1l
vooru I6pul tegid eksami 9 katseklassi.

| vooru tulemustega vordluse eesmargil
kasutati neidsamu pileteid.

Opetajate ja ka &pilaste poolt ankeedi-
vastustes antud hinnangute pd&hjal toi-
mus E-klassides huvitav ja pingeline
t66. Seda vdisime otsustada ka kontroll-
todde tulemuste jargi. Kokku korraldati
| vooru pdhietapil 5, 11 vooru pdhietapi!
aga 6 todd. Nende uldised keskmised on
esitatud diagrammi! joonisel 2.

Nagu diagrammisi naha, omandati Ul-
distava keemia esialgne kursus (Opetati
| vooru pohietapil) ja ka selle mdnevdrra
muudetud variant (6petati 11 vooru pohi-
etapil) rahuldavalt. Esimese vooru tule-

Joonis 2
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mustes ilmnes vaike langus, mis vdis olla
tingitud kontrolltédde suhteliselt erine-
vast raskusastmest, Oppematerjali ise-
loomust, materjali kasitlusest vdi kdigist
neist tegureist. 1l vooru kontrolltddde
paranemine 10pu poole on ilmselt sele-
tatav Opetajatepoolse vajaliku tahelepa-
nuga todde ettevalmistamisele. Tulemus
80—100 punkti saavutati | vooru kont-
rolltoodes 11,4% (Il voorus — 35,5%),
70—80 punkti — 50% (Il voorus —
19,1%), 60—70 punkti — 24,3% (Il voorus
18%), 50—60 punkti — 11,4% (Il voo-
rus — 15,7%) ja alla 50 punkti 2,9% (Il
voorus 11,7%).

Koigi klasside kontrolltodde (ldiseks
keskmiseks Uldistava keemia eksperi-
mendi | voorus saadi 100 vdimalikust

punktist 70,3 punkti, Il voorus — 714
punkti. Kontrolltééde tulemuste pdhjal
ei nurjunud t60 Uheski E-klassis.

Uldistava keemia &petamise efektiiv-
suse Ule aitas otsustada ka eksamite jal-
gimine ning tulemuste analidsimine.
Suuline keemiaeksam Kkorraldati nii |
kui ka Il vooru eksperimendi pd&hietapi
16pul. Seejuures toimus | vooru eksperi-

mendiga paralleelselt samade piletite
jargi 16pueksam vabariigi kdigi koolide
11. klassides. Eksamihinnete kaalutud

aritmeetilised keskmised naitasid, et
E-klasside tase on kontrollklasside oniast
kdrgem: K-klasside vastavaks keskmi-
seks hindeks saadi 3,37, E-klassides |
voorus — 3,69 ja Il voorus — 3,70.

Katse korraldajate tahelepanekute ko-
haselt ning katseklasside Opetajate arva-
must mddda ilmnes E-klasside eksameil
Opilastel tavalisest marksa parem aine-
tundmine ja keemilise mdotlemise oskus.
Paljud E-klasside 0Opilased valdasid ma-
terjali suureparaselt. Neil E-klasside 0pi-
lastel, kes eksamil said hinde «5», oli
vastus vaga motiveeritud, konkreetne ja
ladus. Eksameil paistis silma E-klasside
Opetajate suhteliselt suurem ndéudlikkus
K-klassidega vorreldes. E-klasside 0pi-
lastele esitati eksameil maéarksa enam
lisakiisimusi ning eksamid ise olid sisu-
kamad ja huvitavamad. Jargnevalt ise-
loomustame eksamivastuste iseloomu l&-
hemalt. | voorus ei antud E-klassides
vastust kokku eksamipiletite kahele
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punktile (0,35%), K-klassides jai neid
aga vastamata kuus (2,2%). Siinjuures
olgu margitud, et igas piletis oli kolm
punkti. Il vooru eksamitel ei vastatud
E-klasside eksameil vaid Uhele pileti
punktile (0,18%). Halvasti vastatud kusi-
musi esines E-klasside eksameil | voo-
rus 6,5%, Il voorus — 6,2% ning K-klas-
sides 12,2% ulatuses. Rahuldavad vastu-
sed kusimustele moodustasid E-klassides
I voorus 37,7%, Il voorus 37,2%, kuid
K-klassides 50,4%. Haid wvastuseid oli
E-klassides | voorus 20,1%, Il voorus —
32,6%, K-klassides aga — 25,6%. Eesku-
julike vastuste protsent oli E-klassides
| voorus 36,3%, Il wvoorus 238% ja
K-klassides 9,6% (joon. 3). PGhjendamata
ja rumalaid vaiteid esines E-klasside
Opilastel eksamite kaigus K-klasside opi-
laste vastustega vOrreldes margatavalt
vahem. Kahjuks ei tdheldatud E-klasside
Opilaste paremust K-klasside Opilaste ees
eksperimenteerimisoskuses ja seda nii |
kui ka Il vooru puhul. See asjaolu vii-
tab ilmselt teooriakisimustega liialda-
misele kursuse praktilise osa arvel. Eks-
perimendi jargmises voorus on vaja puu-
da selles suhtes optimaalset vahekorda
leida.

Eksamivastuste analUUsimisel fiksee-
riti ka kuulaja hinnang vastuste erine-
vuse kohta vorreldes nende &pilaste vas-
tustega, kes Oppisid keemiat kehtiva
programmi alusel. (Katsedpetajail oli ek-
sam ka paralleelklassis, kus tavalist
kursust Opetas tema ise vdi moni teine
Opetaja.) Kuulatud 189 0&pilase vastuses
esines erinevus K-klasside oOpilaste vas-

tustega vOrreldes mitmel tasandil. Eri-
nevus, kuigi vaike, esines | voorus 82
Opilase vastuste puhul (43,4%), Il voo-

rus — 74 Opilase vastuste puhul (39,2%).
Kdallalt ilmselt ja selgelt tuli erinevus
esile | voorus 65 vastuse puhul (34,4%)
ja Il voorus 81 vastuse puhul (42,9%).
Véaga hasti ja suurel maaral tuli erine-
vus E-klasside kasuks esile 1 voorus 42
vastuse puhul (22,2%) ja Il voorus — 34
vastuse puhul (17,9%).

E-klasside &pilased seostasid vastata-
vat materjali K-klasside Opilastega vor-
reldes paremini eluga, NLKP XXV kong-
ressi otsustega ja viisaastakuga. Meeldi-



vat ja oskuslikku eluga sidumist esines
E-klasside Opilastel | voorus 110 vastuse
(58,2%) ja Il voorus 135 vastuse (71,4%)
puhul. K-klasside 0opilaste vastustes esi-
nes marksa vdhem omaalgatust — sageli
vastati alles lisaktsimustele.
Kontrollklasside ja ka mdnede ekspe-
rimentaalklasside Opilaste vastuseid jal-
gides ilmnes arvutusilesannete mitte-
kullaldane lahendamisoskus. Liialt sa-
geli esines vigu ka reaktsioonivdrrandite
koostamisel. Paljud kontrollklasside &pi-
lased ei kirjutanud seoses ioonide tdes-
tamisega ioonilisi vérrandeid. Uldiseks

puuduseks oli ndrk eksperimenteerimis-
oskus. Opilastel esines raskusi katseteks
reaktiivide ja vahendite valikuga, ei tun-
tud Oigeid toovotteid ning ka ainete
omadusi, mistottu tehti vigu. Naiteks
puidis tUks K-klassi 0Opilane keeduklaasi
kogutud hapnikku poleva tuletikuga
toestada, teine kogus vesinikkloriidi labi
vee jm. Mitmed Opilased ei tundnud pé6-
letiga tootamise ohutuseeskirju, ei osa-
nud Oigesti lahuseid votta jne.

Vorreldi ka E- ja K-klasside opilaste
aastahindeid. E-klasside opilastel olid
need K-klassidega vorreldes kdrgemad

Joonis 3

EKSAMIVASTUSED

E-kiassid | voorus
E-klassid Il voorus
K-klassiol

1003



ja veidi paremad kui 10. klassis. E-klas-
side Opilaste aastahinnete kaalutud arit-
meetiliseks keskmiseks saadi 10. klassis
(eksperimendi | vooru ettevalmistaval
etapil) 3,59, | vooru pdhietapil (tldistava
keemia Oppimise jarel) 3,62, I wvooru
pohietapil 3,68 ja kontrollklasside 11.
klassis 1976/77. 0.-a. — 3,20.

Meid huvitas samuti, kuidas uldistavat
keemiat Oppinud Opilased sooritasid sis-
seastumiseksameid kdérgkoolidesse. Jalgi-
sime seitsme E-klassi 1977. a. |6petanud
Opilase sisseastumiseksamite hindeid ja
vordlesime keemia hinnetega I6putun-
nistusel. Seitsme kooli 205 E-klasside
Opilasest sooritas  sisseastumiseksami
keemias erinevatesse korgkoolidesse 58
Opilast. Neist Uks opilane, kellel keemia
hinne I8putunnistusel oli «3», sai mitte-
rahuldava hinde (1,7%). Hinde «5» said
27 Opilast (46,6%), hinde «4» — 20 0&pi-
last (34,5%) ja hinde «3» 10 Opilast
(17,2%). Nende 58 O0Opilase keskmiseks
hindeks l6putunnistusel oli 4,20, sisseas-
tumiseksamil aga 4,24. Vaadeldud kooli-
dest kolmes sisseastumise keskmine hin-
ne vorreldes hindega tunnistusel tdusis,
kolmel juhul olid keskmised hinded
samad ja Uhel juhul oli sisseastumisek-
samite keskmine hinne I8putunnistuste
keskmisest hindest madalam. Keemia
sisseastumiseksami tegi ligi kolmandik
(28,3%) vaadeldud seitsme E-klassi Opi-
lastest, millest vdib jareldada ka uldis-
tava keemia Oppimise moju kutsevali-
kule.

Opilaste ja dpetajate hinnanguid
Uldistava keemia kursusele

Opilaste aasta- ja eksamihinded ning
keskmise Opilase tasemele koostatud
kontrollt6od ei suuda eksperimendi tule-
musi  kuallalt detailselt iseloomustada.
Uksikasjalikuma (ilevaate saamiseks (l-
distava keemia kursuse Opetamise efek-
tilvsusest uuriti seeparast ankeedi abil
ka opilaste hinnanguid. Ankeetkusitlus
korraldati Opilastele eksperimendi | voo-
ru pohietapi 16pul ja see oli anontimne.
Ankeedis lasti Opilastel hinnata &ppe-
ainete meeldivust ja reastada selleks
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koik 11. klassis Opitavad Gppeained (valja
arvatud fakultatiivkursused) nende meel-
divuse jargi; iseloomustada oma huvi
keemia kui Oppeaine vastu antud skaala
poéhjal; hinnata Uldistava keemia kursuse
suhtelist raskust; anda ulevaade kodus
Uldistava keemia Oppimisele kuluvast
ajast; hinnata Uldistava keemia kursuse
Oppimise m&ju keemiaalastele teadmis-
tele ning avaldada modnede uldiste kisi-
muste najal oma arvamust Uldistava kee-
mia kursuse kohta uldse.

Huvitav oli teada saada Opilaste arva-
must selle kohta, kuidas uldistava kee-
mia Oppimine rikastas nende keemia-
alaseid teadmisi. 170 ankeedile vastanud

Opilasest 80 (47,1%) markis, et rikastas
palju, 72 Opilast (42,3%) leidis, et —
keskmiselt, 11 &pilast (6,5%) — vaga

palju, 6 Opilast (3,5%) — vahe ja Uks
Opilane arvas, et Uldistava keemia Oppi-
mine ei aidanud kaasa tema keemia-
alaste teadmiste taseme tOstmisele. Nen-
dest vastustest vdib jareldada, et dpilased
andsid Uldistavale keemiale Kkullaltki
korge hinnangu.

Opilastel lasti hinnata ka uldistava
keemia kursuse raskust vorreldes teiste
dppeainetega. Ule jdu kaivalt raskeks
pidas Uldistavat keemiat 2 Spilast (1,2%),
raskeks — 32 Opilast (18,8%) ja ker-
geks — 12 Opilast (7,1%). Enamik 0&pilasi
(124 Opilast — 72,9%) arvas Uldistava
keemia keskmise raskusega Oppeaineks.
Vaga kergeks ei pidanud seda kursust
aga Ukski @&pilane. Uhelt poolt annab
vastustest jareldada, et kursuse raskus
on olnud piisav andmaks arendavat
efekti. Teiselt poolt aga muudab hinda-
mise skaala raskust ja kergust naitava
osa diferents — 12,9% esimese kasuks
valvsaks, sest laseb oletada joukohasuse
printsiibi ohustamist. Pealegi vdib ole-
tada, et osa neist, kes uldistava keemia
kull keskmise raskusega Oppeainete hul-
ka arvasid, ei julgenud tunnistada, et see
neile raske oli. Eksamitulemuste anallls
naib viimast vaidet kinnitavat.

Edasi soovisime teada, millise hinnaga
(ajakuluga) Uldistava keemia omanda-
mine saavutatakse. Et keemiatundide aeg
ei muutu, Kkusisime, kui palju kodus
kulus keskmiselt aega Uuldistava keemia



valmistumiseks. Tulemused
esitatakse diagrammi! joonisel 4. Nagu
selgub, kulutas 61,2% ankeedile vasta-
nud Opilastest keemia Oppimisele kodus
kuni pool tundi. 38 Opilast (22,4%) tulid
aga toime kuni 20 minutiga. Kolmvee-
rand tundi kulus Oppimiseks 39 O&pilasel
(22,9%), 1 tund — 18 (10,6%) Opilasel ja
tle tunni oppis 9 (5,2%) Opilast. Taolisi
kodusteks toodeks kuluvaid aegu on
margitud ka varasematel kusitlustel mit-
metes eri klassides ja neid v8ib pidada
asutavateks. Niisiis vOib markida, et
Uldistava keemia kursuse raskus ei seis-
nenud selles, et kodus tulnuks tavalisest
kauem tootada. Suuremad olid ilmselt
materjali raskusaste, vaimne pinge ja
tootempo. On ka loogiline, et Opilaste

tundideks

keemiateadmisi  vdis rikastada mitte
kerge, vaid nimelt rikkam produktiivne
tegevus. Teatavasti on Oppeaine raskus
korges positiivses korrelatsioonis selle
meeldivusega. Liiga raskeks peetav Gppe-
aine tavaliselt Opilastele ei meeldi. Sel-
lest lahtuvalt lasime Opilastel reastada
11. klassis Opitavad 14 Oppeainet nende
meeldivuse pohjal, et naha, millisele
kohale nad paigutavad udldistava kee-
mia. Vastavaks keskmiseks saadi x =4,5.
Seega paigutasid Opilased Uldistava kee-,
mia keskmiselt 4. ja 5. kohale, mida tu-
leb pidada wvaga korgeks hinnanguks,
sest tavaliselt on niisugustel reastamis-
tel keemiale 7.—10. koht antud.
Uldistava keemia kui &ppeaine meel-
divust valjendasid Opilased ka ankeedi

Joonis 4
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I6pus vabas vormis antud hinnanguis.
147 ankeedile vastanud opilast (86,5%)
vaitsid, et neile meeldis Uldistava kee-
mia Oppimine ja nad peavad seda kee-
mia Opetamise taseme tOstmise seisuko-
halt vajalikuks. Po&hjendusena margiti
jargmist; «teadmised keemiast muutusid
palju stigavamaks; sai palju korrata ja
vBimaldas teadmisi kindlamalt oman-
dada; saime juurde uusi teadmisi; tuli
hakata hoolega O6ppima; teaduslikum ka-
sitlusviis; samm lahemale kaasaja kee-
miale; t6i vaheldust; materjal ei ole Kil-
lustatud ja oli kergem Oppida; sai luhi-
kese ajaga selgeks; koik oli vaga kokku-
votlik ja selgelt antud» jne. Opilased,
kellele Uldistava keemia Oppimine ei
meeldinud (13,5%), vaitsid enamasti poh-
jusena, et Opitav materjal oli liiga ula-
tuslik voi siis, et keemia neid ei huvita.

Ankeediga pudti ka valja selgitada,
milline on 0&pilaste huvi keemia kui 0p-
peaine vastu ja kuidas Uldistava keemia

Oppimise tulemusena see huvi muutus.
Huvi keemia kui Oppeaine vastu pidas
vaga suureks 2,9%, suureks — 18,8%,

keskmiseks — 63,0% ja vaheseks 13,5%
Opilastest. 1,8% vastanuist vaitsid, et
neil huvi keemia vastu puudub. Uldis-
tava keemia Oppimise tulemusena Opi-
laste hinnangute kohaselt nende huvi
keemia vastu suurenes. Ankeedi andmeil
tarkas voi suurenes huvi 85 (50%) Opi-
lasel. 78 Opilast (45,9%) markisid, et neil
huvi keemia vastu uUldistava keemia &p-
pimise tulemusena ei muutunud ja 2,4%
Opilastest vaitsid, et neil huvi aine vastu
vahenes. Kolm opilast kirjutasid (1,7%),
et neil huvi keemia vastu kadus.

Kutsedpetajad andsid Uldistava keemia
kursusele kdrge hinnangu. Positiivseks,
mida Uldistava keemia Opetamine keemia
Opetamise kvaliteedi tGstmise seisukohalt
annab, margiti: Opilased said keemiast
kui teadusest U(ldistava Ulevaate, para-
nes iseseisva to0 ja Uldistamise oskus
ning teadmised avardusid, paranes Opi-
laste suhtumine keemiasse kui Oppe-
ainesse, kasvas vastutustunne, avanesid
soodsamad v@imalused teadusliku maa-
ilmavaate kujundamiseks.

Opetajate arvates oli eksperimendist
suur kasu enda teoreetilisel taiendami-
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sel, kusjuures oluliseks peeti just seda,
et materjali sai ise labi Opetada. Sellist
enesetaiendamise viisi pidasid nad pari-
maks. Korgelt hinnati ka seminaridelt
saadud teadmisi, juhtntdre ja praktilisi
materjale (viisaastakute, konstitutsiooni
jm. kohta). Margiti vajadust mitmesu-
guste Oppevahendite jarele (filmid, dia-
positiivid, Opilaste iseseisvat t66d suuna-
vad ja individualiseerivad materjalid
jm.). Esialgset programmi peeti liiga
tihedaks ja ndrgematele Opilastele ras-
keks. Leiti, et ettendhtud ajast ei piisa
arvutusilesannete  harjutamiseks ja
praktilisteks toddeks.

Aruannetes eksperimendi Il vooru p6-
hietapi kohta markisid k&ik Opetajad, et
programmi maht kill vastas selle labi-
votmiseks antud ajale, kuid k&iki tunde
ei saadud kasutada (vdistlused, teistele
Oppeainetele antud tunnid, naiteks proo-
vieksamid eesti keeles ja matemaatikas,
autoOpetuse eksam, samuti puihad jm.).
Uks 6petaja tegi vastavat statistikat, mis
selgitas, et aasta jooksul jai ettenahtud
tundidest mitmesugustel pdhjustel saa-
mata 25,3%. 83,3 protsendis katseklassi-
des jouti Uldistava keemia kursus labi
votta, Kkusjuures harjutuste ja prakti-
liste toode jaoks jai aega védheseks. Ope-
tajate arvamuste keskmisena kulunuks
materjali korralikuks labivotmiseks li-
saks veel kuni 10 tundi. 67% Opetajatest
katsetajate arvates jouti Il voorus ma-
terjal edukamalt labi votta kui | voorus.
Opetajad pidasid 100%-liselt (ldistava
keemia kursust keemia Opetamise tase-
me  tdstmise seisukohalt vajalikuks.
83,370 Opetajatest vastasid, et Uldistavat
keemiat Opetasid nad meelsamini kui
tavalist keemiakursust. 16,7% Opetajatest
markisid, et ka neile oleks Uuldistava
keemia Opetamine meeldinud, kui ei ol-
nuks liigset kiirustamist.

Uldistava keemia ©petamise pdhjal
eksperimendi | ja Il voorus tekkis nii
katse korraldajatel kui ka katseklasside
Opetajatel ja dppureil veendumus, et sel-
lise kursuse lulitamine koolikeemiasse
on vajalik.

Valitud suund vaarib, et teha vajali-

kud ettevalmistustédd uldistava keemia
sissevotmiseks kooli keemiakursusesse.



ESIKOHT
ULELIDULISELT
FUOSIKA-
OLUMPIAADILT

GUNNAR KARU,
TRU uldflutsika kateedri dotsent

Aprillis toimus Turkmeenia NSV pealin-
nas AShabadis 12. dleliiduline fluusika-
olimpiaad. Vastavalt esindusnormidele
kutsuti joudu proovima 138 koolinoori,
kes esindasid k&iki liiduvabariike. Meilt
kaisid dleliidulisel olimpiaadil martsi-
vahaejal 16ppenud XXV vabariikliku
olimpiaadi voéitjad Olaf Kuningas Tal-
linna 1. keskkooli 9. klassist (ainedpetaja
Erna Paju), Tonu Kruuse N&o keskkooli
10. klassist (Valdo Véinaste Opilane) ja
Olev Martens Tallinna 21. keskkoolist
(6petaja Ann Mandveer).

Esimeses voorus lahendasid Opilased
tekst-, teises voorus eksperimentaaliiles-
andeid.

Pingelises vdistluses tuli esikohale Olaf
Kuningas, keda autasustati | jargu dip-
lomiga. Kiituskirja eduka esinemise eest
palvis ka Tonu Kruuse.

Olimpiaadil esitatavate ndudmiste il-
lustreerimiseks kirjeldame moningaid
tlesannete tulpe.

Esimese grupi moodustasid Ulesanded,
mille tingimused on selliselt formuleeri-
tud, et saab anda vaid hinnanguid, tdpne
lahendus ei ole pdhimétteliselt véimalik.

Teise grupi Ulesanded nduavad head
graafikute lugemise ja konstrueerimise
oskust.

Eksperimentaaliilesannete  hulgas on

endiselt populaarsed «musta kasti» Ules-
anded. Kui varematel aastatel oli «mus-
tas kastis» mingi elektriline skeem (nn.
neliklemm), esines juba méddunud aastal
«must kast», mis sisaldas kangide sus-
teemi ja kaesoleval aastal oli esmakord-
selt kasutusel «must kast», milles oli op-
tiline susteem.

Eksperimentaaliilesanded sisaldasid
uurimuslikke elemente, ndudsid hinnan-
guid katse planeerimisel ja eeldasid vea-
arvutuse tundmist.

Eelbeldu konkretiseerimiseks esitame
moned olUimpiaadil esinenud (lesanded
koos kommentaaridega.

Joonis 1

1. Geisreid vOib vaadelda kui suuri maa-
aluseid reservuaare, mis on pinnaseveega
taidetud ja mida soojendatakse Maa sise-
energia arvel (vt. joon. 1). Reservuaar on
Uhendatud maapinnaga kitsa kanali kau-
du, mis «rahulikul» perioodil on prakti-
liselt Gleni veega taidetud. Eeldades, et
«aktiivne» periood saabub siis, kui vesi
hakkab maa-aluses reservuaaris keema
ja et purske ajal on kanalis ainult vee-
aur, mis paiskub maapinnale, hinnata,
millise osa veest kaotab reservuaar Uhe
purskega. Kanali siigavus h=90 m, vee
aurumissoojus L =2,26-10<= J/kg; vee eri-
soojus C=42-10"J/(kg. K). Kiullastunud
auru rohu s6ltuvus temperatuurist oli
antud juurdelisatud graafikul. Ulesande
lahendamiseks on kdigepealt vaja leida
rohk, mille all on vesi maa-aluses reser-
vuaaris; p=Po-|-pgh; p=10 atm. Lisatud
graafikult saab maarata killastunud
auru temperatuuri réhul p. See on 180° C.
Jarelikult algab purse, kui ti™I80°C ja
kestab kuni temperatuurini t2=100°C.
Edasi saame arvutada eraldunud soojus-
hulga; cM(ti—12). Selle soojushulga arvel
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aurustunud vee mass olgu m, selleks ku-
lunud soojushulk Lm.
Voime Kirjutada: cM(ti—t2)=Lm, kust

m  c(t,-t2) UL=150/,,.
L "M
Ulesande lahendamisel jaid arvesta-

mata jargmised asjaolud: a) muutus vee
kogumass M; b) aur tegi t66d Ohurdhu
tletamiseks, c) purske ajal vdib esineda
taiendav soojuse juurdevool, d) vesi saa-
bub pooride kaudu reservuaari, jne.
Seetdttu saabki antud Ulesande lahen-
damisel raakida vaid hinnangutest.

2. Kui suurendada voolutugevust, siis
kaarleegi lahendusvahemiku pinge lan-
geb ja laheneb suurte voolutugevuste
korral mingile jaavale vaartusele. Elekt-
rikaar lulitati vooluringi  jarjestikku
mingi takistiga. Joonisel 2 on toodud selle
ahela pinge-voolu tunnusjoon.

1) Ehitage elektrikaare pinge-voolu
tunnusjoon ilma takistita. 2) Kasutades
saadud graafikut, maarake takisti suu-
rim vaartus, mille puhul kaar vdib pole-
da, kui vooluallika pinge U=2385V.

Ulesande lahendamiseks peab mdistma,
et joonisel 2 esitatud kdver on saadud
elektrikaare tunnusjoone ja  sirge
U=Rx-J, kus Ri on takisti vaartus, liit-
mise tulernusena. Et suurte voolutuge-
vuste korral elektrikaare pinge on prak-
tiliselt jaav (see on ilesande tekstis an-
tud), peab selles piirkonnas kehtima seos
AU =Rx-AJ. Valime graafikult osa, mis
kirjeldab lineaarset soltuvust ja leiame
Ri=1,4Q. Takistita elektrikaare pingevoo-
lu tunnusjoone saame, kui lahutame joo-
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nisel 2 antud kdverast sirge U=1,4J. Tu-
lemuseks on joonisel 3 kujutatud kover.
Joonis 3

2
A

Teisele kisimusele vastamiseks peame
avaldama lahendusvahemiku pinge U=
=85—JR. Erinevate takistuse R vaartus-
te puhul saame punktist 1=285V lahtuva
sirgete parve, milledest mdned ei 16iku
joonisel 3 kujutatud kdveraga, moned
I6ikuvad kahes punktis ja ks on kove-
rale puutujaks. On ilmne, et just see sir-
ge kirjeldabki takisti suurimat vaartust,
mille puhul kaar vdib antud pinge korral
poleda. Graafikult leiame, et R;w4,4Q.

3. Maarake «mustas kastis» olev skeem,
mis sisaldab kolm vdrdset takistit ja kaks
dioodi ning leidke takistite vaartused.

Vahendid: kolme valjundiga kast,,
oommeeter, diood.

Joonis 4

Kastis sisalduv skeem on toodud jooni-
sel 4. Ulesande lahendamiseks pidid 8pi-
lased mitte ainult tundma dioodi pinge-
voolu tunnusjoont, vaid oskama seda ka
kasutada ning teadma, mis juhtub oom-
meetri moodtepiirkonna muutmisel
(muutub ahelat labiva voolu tugevus).
Paljusid viis segadusse asjaolu, et sa-
made klemmide vahele lulitatud oom-
meeter naitab eri mdodtepiirkondade pu-
hul oluliselt erinevat takistust. Selle pdh-
jus selgub joonisel 5 toodud dioodi pinge-



voolu tunnusjoone vaatlemisel, kust ilm-
neb, et erinevate voolutugevuste korral
on dioodi takistus parivoolule erinev ja
nii saab «mdistatuslik» takistuse muutu-
mine lihtsa seletuse.
4. Méaarake «musta kasti» optiline skeem
ja selles olevate optiliste elementide, voi-
malikud vaartused.

Vahendid: kuue avaga karp, joon-
laud, 4 n66pndela, tdstetav laud, paber.

Kastis oli optilise ketta komplektis
olev kumer-ndguspeegel (vt. joon. 5 ja 6).
Ulesande lahendamiseks tuli ndépndel-
tega fikseerida Kkiirte kaik. Zirii pidas
parimaks meetodit, kus maarati kaks tei-
neteisega I8ikuvat optilist telge. Nende
kaudu saab maarata peegli kdverusraa-
diuse ning fookuse. Teise vdimaliku va-
riandina saab lahendamiseks konstruee-
rida peeglile langevate ja sealt peegeldu-
nud erinevate Kiirte Idikepunktid ning
nende Uhendamisel valja joonistada
peegli pinna.

Joonis 6

5. Kontrollige eksperimentaalselt impulsi
ja energia jaavuse seaduse kehtivust lii-
kuva kuulikese porkamisel liikumatu
kuuliga, mis on paigutatud renni hori-
sontaalsele osale. Selgitage saadud tule-
musi.

Vahendid: statiiv muhvi ja kapaga,
kaks metall- ja kaks plastmasskuuli,
kaarekujuline renn, leht valget paberit
ja kopeerpaber, joonlaud, kaalud koos
vihtidega.

Katseseade koostatakse vastavalt joo-
nisele 7. Ulesande tingimuste analiisist
jargneb, et kaldrennil liikuva kuulikese

poorlemise tottu ei kehti seos v=Y2gh,.
sest osa kuulikese potentsiaalsest ener-
giast muundub po6orlemise kineetiliseks
energiaks, osa kulgliikumise kineetiliseks
energiaks. Et pddrlemise kineetilist ener-
giat me ei oska arvutada, jaab kuulikese
kiirus porke hetkel tundmatuks.

Et pdrge on luhiajaline, tekivad suured
elastsusjoud ning GUhe kuulikese poorle-
mise tdttu vertikaalselt alla suunatud
h66rdejoud F=ti2N, kus N — porkel tek-
kinud elastsusjoud, vBib omandada kil-
lalt suure véaartuse. Selle tdttu v8ib esi-
neda slUstemaatiline viga, mis Idpptule-
musena VvOib viia impulsi ja energia jaa-
vuse seaduse mittekehtivusele antud
konkreetses olukorras. On selge, et F
vaartus soltub |x suurusest. Kuulikesed
katses olid valitud sellised, et metall-
kuulikeste pind oli krobeline, plastmass-
kuulikeste pind sile, mistdttu kuulikeste
erinev kaitumine parast porget tuli sel-
gelt ilmsiks.

Impulsi ja energia jaavuse seadused
saab antud juhu jaoks teisendada nii, et
nendesse jadavad ainult otseselt mdddeta-
vad suurused. Impulsi jaavuse seaduse
jaoks saame avaldise: I=Ili-fl2, energia
jaavuse seaduse jaoks: P=lin-flI2-

Parast moningaid katseid selgub, et
kuulikeste langemiskohad hajuvad kil-
lalt suurtes piirides. Siit jareldub vaja-
dus korraldada suur seeria moodtmisi, et
vahendada juhuslikku médtmisviga. Kat-
se anallds naitab, et tulemuse tapsus
sOltub korgusest H.

Konkreetseid katsetulemusi pole siin-
kohal mdtet tuua. Esitatust peaksid aga
selguma eksperimentaaliilesannete ana-
liUsile seatud nduded, mida tuleks ar-
vestada taoliste Ulesannete lahendamisel
ka meie koolides.
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TEADLIKU
DISTSIPLIINI
KASVATAMINE
ALG-
KLASSIDES

KAJA MAGI.
Tallinna 10. keskkooli Opetaja

Esimesse klassi tuleb &pilane. Tal on
oma Oigused ja kohustused. Ta januneb
teadmiste jarele ning asub ré6msa kan-
natamatusega Oppima. 1. klassi Opilane
on veel vaga liikuv, vasib Kkiiresti, ta
tahelepanu on pusimatu. Seeparast Opib
ta orienteeruma ja juhtima oma kaitu-
mist uutes elutingimustes. Samal ajal
hoogustub isiksuse kujunemine ja selles
on juhtiv osa koolil. Siin omandab laps
teaduste aluseid, tunnetab maailma,
arendab mdistust ja tundeid, karastab
tahet.

Isiksuse kujunemine on Ulikeerukas
protsess, milles kodanikuomadused teki-
vad sisemiste vastuolude — soovid ja
vdimalused, huvid ja vajadused — vahe-
lises voitluses. Selleparast on vaja Ope-
taja ja lastevanemate igapaevast visa
tood, laialdasi teadmisi, selget ettekuju-
tust nendest omadustest, mida on vaja
lapses kasvatada.

Kool puidleb sinnapoole, et opilased
omandaksid mitte Uksnes hulga teadmi-
si, vaid juhinduksid neist ka oma tegu-
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des. Kooliaja jooksul peab opilastes val-
ja kujunema korge kollektiivsustunne,
austus tdd ja tooinimese vastu, tooar-
mastus, optimism, distsiplineeritus.
Kommunistliku kélbluse ja kaitumis-
kultuuri p6himotete kasvatamisel tuleb
Opilastes kujundada (3)
O arusaamine sellest, mis on inimeste
kaitumises hea, mis halb, mis d&iglane,
mis ebadiglane; soovi toimida hasti, te-
gutseda odiglaselt;
O vastutust oma kaitumise ja Opingute
eest oma vanemate, Opetaja ja oktoobri-
laste tahekese ees;
O arusaamist ndudest elada kollektiivis
sObralikult, tunda réomu kaaslaste edu-
sammudest; teha head mitte ainult en-
dale, vaid ka teistele inimestele; soovi
olla hea kaaslane;
O 1.—3. klassi Opilasreeglite tundmist ja
nende taitmise soovi; tervitamisoskust,
tanamist teenete eest, viisakust, lahi-
kondlaste rahu hoidmist, tagasihoidlik-
ku ja kultuurset kaitumist nii koolis,
kodus kui ka tanaval;
O vajadust konelda tott ja olla aus;
O soovi valtida kapriise, laiskust, jon-
nakust, sOnakuulmatust; purgimust
saada heaks Opilaseks, tbeliseks oktoob-
rilapseks;
O eitavat suhtumist koolikorra ja kai-
tumisnormide rikkujatesse, pahataht-
likkusesse ja ebadiglusesse.

Distsiplineeritud klassikollektiivi kasva-
tamine

Kollektivismitunde kui tdhtsama néuko-
gude inimesele omase iseloomujoone ku-
jundamine peab algama juba esimesest
koolipaevast.

See pole kerge ilesanne, sest lapsed
tulevad kooli erineva koolieelse kasva-
tusega, mitmesuguste perekonnast kaa-
satoodud pahedega, nagu egoism, argus,
kelkimine, jonn jne. Rohkem on muidu-
gi positiivselt arenenud lapsi.

Uhtse klassikollektiivi loomiseks on
vaja koigepealt Oppida lapsi tundma ja
seejarel, arvestades nende individuaal-
seid isearasusi, leida vahendeid nende
kasvatamiseks.

Iseloomude ebameeldivaid konarusi
peame maha hddruma algul oma ndu ja



jouga, sest kollektiivi abi ei saa enne
kasutada, kui oleme selle loonud. Nuid
moningatest minu klassi pahedest.

1. Kadedus ja kahjurddm. Martti on ela-
valoomuline ja hakkaja poiss. Ta on
oma t6odes puidlik ning tema vihikute
kord ja puhtus r66mustavad silma. Mar-
kasin aga, et Martti varjab pinginaabri
eest kaega vOi kuivatuspaberiga oma
t6dd ning muigab kahjur6dmsalt, kui
kellelgi t66 ebadnnestub. Ukskord ei
suutnud ta teise Opilase puuduliku hin-
de puhul ennast valitseda ning koguni
plaksutas  suurest heameelest Kasi.
Proovisin mitmeti. Kutsusin teda aeg-
ajalt klassi ette ning lasin temal hinna-
ta, kes lastest oli sooritanud t60 hasti.
Martti oli sunnitud kaasopilasi tunnus-
tama. «Kull oleks tore, kui koOik meie
klassi Opilased Kkirjutaksid nii ilusasti.
Mine, Martti, naita teistele oma tahti.»
«Sa, Kai, vaata sagedamini Martti kaele
ja puda tdbmmata niisama kindla joone-
ga kui tema.» Vestlustes kadedusest ja
pahatahtlikkusest ei nimetanud ma esi-
algu laste nimesid: «On selliseid lapsi,
kes kaituvad ebasobralikult, on kade-
dad, varjavad oma Kirja, ei laena kaas-
lasele sulepead ega kaare. Kill on see
inetu! Usun, et meie klassis keegi kuna-
gi ndnda ei toimiks.»

2. Vdimete alahindamine, argus. Lea oli
armas ja viisakas tutarlaps, kuid tal
pludus usk oma vdimetesse. Sigisel tuli
ta tihti kooli nutetud silmadega, tundi-
des istus sirgelt, pilk lauale suunatud,
ning kogu ta olemus vaéljendas; ma ei
oska, ma ei saa!

Plldsin teda parast tunde Opetada,
kuid ainult sellest teadmisest, et tal tu-
leb parast tunde kooli jadda, hakkas ta
varisema ning nutma ja tema Opetamine
muutus vB8imatuks.

Soitsime Leaga hommikul kooli Uhe
elektrirongiga. Palusin Lea ema, et ta
saadaks tudruku ainult rongile ning la-
seks meil kahekesi teed jatkata. Vestle-
sime Leaga mitmesugustel teemadel,
kuid valtisin puudutamast O6ppimiskisi-
musi. Palusin teda jadda ka vahetevahel
parast tunde endale abiks — mina pa-
randasin vihikuid, Lea tegi laste vihi-
kuid vastava lehekllje pealt lahti, et

minu td6dd «kergendada». Vaatasime
koos monda pildiraamatut, lasin teda
monda rida lugeda, Kiitsin, innustasin.

PlUudsin talle ka kaasoOpilaste ees leida
pisitdid, et teda tunnustada. Pikkamdo-
da hakkas asi paranema ning kevadeks
oli Lea muutunud enesekindlamaks ja
iseseisvamaks.

Soprusest ja seltsimehelikkusest

Kollektiivi loomine peab algama sdpruse
ja seltsimehelikkuse kasvatamisega. Ju-
ba 1. klassis markame, et mdned lapsed
sobivad omavahel paremini, nende va-
hel tekib sGprus. Peame olema valvel, et
see sOprus rajaneks odigeil aluseil.

Kord, koneldes sOprusest, kisisin las-
telt, kes on nende sdbrad. lgaiks teadis
nimetada kedagi, keda ta peab oma sob-
raks, kuid pohjused olid vaga erinevad
(...ta on hea...... annab mulle koik-
suguseid asju, ... mangib minuga jne.).
Tuli selgitada soOpruse ja seltsimehe-
likkuse mdistet. Seda saab teha Uhendu-
ses lugemispaladega ja ka igal muul so-
bival juhul. Naiteks lugemispalad «Hiire-
pojake» ja «Kes on kdige tdhtsam». Te-
gime kokkuvdtte; inimest ei tohi hinna-
ta ainult tema vélimuse (ilu) jargi. Oige
sOber on see, kes ei taotle sOprust ainult
omakasu parast, vaid on Onnelik, kui ta
saab ka ise oma sObrale midagi anda,
teda rodmustada, aidata ja, kui tarvis,
ka kaitsta.

Selgitada tuli ka poiste ja tudrukute
vahelist sdprust ning peagi kadus narri-
tamine ja pilkamine, kui nahti poissi-
tidrukut koos jalutamas v6i koju mine-
mas.

Selgitada tuli, missugust kahju too-
vad sOpruse vaarad avaldused, nagu
nditeks ettelitlemine, pahategude varja-
mine jne. Siin ei tule lastel enestel ku-
nagi puudu naidetest, mille alusel teeme
Uhise otsuse toimida Oigesti. Niisugune
Uhine otsus aga suunab ja kohustab.

On vaja vodidelda laste Uksteise peale
kaebamise vastu. Juhtida laste téhele-
panu sellele, et kaebamine oma kaasopi-
lase peale on paljudel juhtudel inetu
nahe, mille puhul puitakse ainult oma
Uleolekut ja korralikkust esile tOsta,
kaaslast aga halvustada.
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Tosi kall, 1. klassis on kaebamisel ka
oma positiivne kilg: avastame kiiremini
laste pahed ja 6pime lapsi tundma nen-
de omavahelises kaitumises. Siiski peab

kiiresti asuma selle vaara kombe Kkor-
valdamisele.
Selgitasin lastele, missugustel juhtu-

del peab tingimata tulema Opetaja juur-
de, missuguste kisimustega tuleb neil
aga endil toime tulla.

Klassis esinenud vaarnahetest teata-
mine on korrapidaja otsene llesanne ja
kui ta seda teeb, siis tdidab ta oma ko-
hust.

On ka selliseid juhtumeid:

Jaak: «Opetaja, Vahur jooksis vahetun-
nis!»

Opetaja: «Mida sina utlesid Vahurile?»
Jaak vaikib. Vahur: «Ei midagi!»
Opetaja: «Imelik, et sina. Jaak, muidu
nii taibukas poiss, ei osanud kohe Vahu-
rile midagi 6elda, aga tahad, et Opetaja
siiski peaks (tlema. Taida kohe oma
seltsimehelik kohus, mine Vahuri juur-
de ja raagi mis tarvis!»

Jaak napisOnaliselt: «Koolis ei tohi joos-
tal»

Opetaja: «Utle Vahurile ka seda, miks ei
tohi joosta, ta on nahtavasti unusta-
nud!»

Jaak lisab ka pohjenduse. Klass on aga
eriti vaikne, jalgides poisse, kes tundsid
molemad piinlikkust oma véaara talitus-

viisi parast.
Tuletan klassile meelde, et tingimata
peab ise kaaslasele 0Oiget kaitumist

meelde tuletama, teda korrale kutsuma,
sest see on palju seltsimehelikum. Kui
aga leidub d&pilasi, kes seltsimehelikku
markusesse vaaralt ja monitavalt suh-
tuvad, tuleb abi otsida taiskasvanuilt.

Distsipliin — tahtsaim edu alus kollek-
tiivis

1. klassis on Opilased tdis indu ja tahet
hasti kaituda ja Oppida, millest tuleb
kohe Kkinni hakata, et kindlustada tead-
lik distsipliin klassikollektiivis. Alustan
range distsipliinindudega.

Algul arglikud, Uksteisele voorad lap-
sed istuvad Klassis vaikselt. Nailiselt
distsipliin, kuid tegelikult olukorrast
pOhjustatud juhus. On tarvis see juhus-
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lik vaikus podrata s6nades laste teeneks:
«Kaitute kui tublid Opilased kunagi!
Kust te teate, et vaikselt tuleb istuda?
Miks tuleb vaikselt istuda?»

Lapsed usuvad kindlasti vaikuse ja
distsipliini vajalikkusesse Kklassis, taipa-
mata, kui raskeks Ulesandeks distsipliini
hoidmine kujuneb.

«Kas suudate ka edaspidi vaikust pi-
dada? (Jaa!) Kes suudab vaikida (he
minuti, tdstke kasi?» (Koik). Lahen
Uheks minutiks ukse taha. Lapsed istu-
vad sOnatult. Kui lapsed suudavad seda
pidada, tuleb tunnustust avaldada.
«Teist kdigist saavad eeskujulikud 0Opi-
lased, tubli Opilaspere, kes on auks kogu
koolile.»

Tean ette, et asi ei lahe nii libedalt.
Lapsed sObrunevad iksteisega, neil on
vahetunnis palju raakida ja wvahetund
on nii hirmus «lihike». S&namurdjatega
tuleb esialgu radkida individuaalselt.
Tihti ei aita ka see. P60rdun klassi poo-
le: «Mis teha, meie hulgas on neid, kes
unustavad, nad ei tee ju seda meelega.
Katsetame: ma Kkirjutan tahvlile «Vai-
kus», siis ei saa see ndue meelest ara
minna.»

Ja tdesti, jarjest harvemad on need
juhud, kui modni 0&pilane rikub Kklassis
enne tunni algust korda.

Reguleeritud liigutuste uldiseks aren-
damiseks korraldan nn. vaikuse minu-
teid ka tundides. Kirjutan tahvlile s6na
«vaikus» (vOi riputan tabeli sama sdna-
ga). Opilased, lugenud seda séna, peavad
kohe momentaanselt jatma téo, Idpeta-
ma koneluse, panema kaed lauale ja
istuma vaga vaikselt. Absoluutset
vaikust ei saa klassis kohe, see nduab
Opetajalt hoolikat ja tahelepanelikku
t6od. Tuleb tdhelepanu podrata ka enda
kaitumisele — ootan rahulikult; vaik-
selt, peaaegu sosinal juhendan lapsi —
O0ige hoiak, hingamine, jalgade asetus
jne. Jark-jargult muutuvad laste korra-
paratud liigutused rahulikumaks, vai-
kus saavutatakse kiiremini ning korral-
dusi oodatakse teritatud tahelepanuga.

«Vaikuse minutid» kestavad 2—5 mi-
nutit.

Kasin istuda neil sirutatud seljaga
vabalt, v6i pea langetatud lauale aseta-



tud katele. M&nikord ké&sin neil tahele-
panelikult kuulata ja meelde Jatta, mi-
da nad kuulevad (... keegi kaib korido-
ris, kell tiksub, raastad tilguvad, auto
mdriseb jne.). Lapsed on ullatatud heli-
de rohkusest. «Vaikuse minuteid» kor-
raldan ka laste liigutuste koordineerimi-
seks. Utlen sosinal lapse nime. See tdu-
seb, tuleb klassi ette, laheb karatult
kohale. Lapse kogu keha ja ilme val-
jendab Uht — olla vdimalikult véahe
kuuldav. Ta koordineerib ja reguleerib
koiki oma liigutusi, kogu Kklass jalgib
binge kinni pidades iga tema sammu.
Voib anda ka mone kdsu — vota vaik-
selt raamat ja anna mulle! Ava aken!
Mine tahvli juurde! jne.

«Vaikuse minutid» on flusiline puh-
kus narvisisteemile ja ka hea treening
pidurdavaile tahtekeskustele. Nad kas-
vatavad lastes enesevalitsemist, oskust
tahelepanelikult kuulata ja kuulda Ope-
taja iga vaikse haale vOi sosinaga Oel-
dud sbna, oskust kaituda kollektiivis ka
tavalise t66 ajal.

Veel moningad distsipliininduded,
mille suhtes olen vaga jarjekindel:

O tundi alustada sirgelt seismisega;

O kdik Oppevahendid asetada sahtlisse;
M portfelli pakkida vaikselt, kolistama-
ta, kuid Kkiiresti;

O treppidel liikuda rivikorras paremat
katt;

M tervitamine; tervitamisel pusti tdusta;
M 1. kellaga rivistuda vaikselt klassi
ukse taha;

O jalutada koridoris rahulikult, paari-
kaupa (esimesel nadalal oppisime jalu-
tamist isegi ainetundides. Niisugune te-
.gevus oli lastele puhkuseks ja vdimaldas
liikumist);

O harjutada, kuidas opilane tuleb vas-
tama (palun, tanan, kummardus, kniks);
O vihikute organiseeritud kogumine;
O koduste harjutuste taitmise kontroll.

Koduste tddde jarjekindel tegemine
mon harjumus, mida kasvatatakse Opilas-
tes juba algklassides. Selle tagamiseks
vOib  kasutada ka mangulisi vorme.
(A. lIssak, Mangud tobarmastuse kasva-
tamise vahendina. NO, 28. 11 1959))

Maéang pO6hineb taringuméangudel. Joo-
nistada suurele joonestuspaberile mang

«Torni vallutamine» (ajakiri «Pioneer»
nr. 12, 1954 tagakaanel). Taringuteks on
kdigil kirjalike tddde hinded. Nuppu-
deks aga igaiihe jaoks nimega varusta-
tud ketas. Mangu alguses on koik Opi-
lased «kodus». Edasi saab hindega «5»
viis astet, hindega «4» neli astet, hinde-
ga «3» kolm astet. Hindega «2» ja «l»
tuleb tulla kaks astet tagasi. Kellel aga
kodune t66 on tegemata, see peab oma
kettaga «koju» tagasi minema. Hindega
«2» ja «1» ei saa «kodust» valjuda, kull
aga koigi teiste hinnetega. Esialgu t0s-
tab kettaid Opetaja, hiljem vdivad seda
teha Opilased. Et saada seda vdimalust,
pudavad nad olla vaga korralikud.

See manguvorm pole ainuke. Samaks
otstarbeks vOib kasutada teatejooksu.
See vorm annab eriti palju variatsioone.
On vdimalus kutsuda kedagi vdistlema,
kumb labib vahemaa enne.

Sellised mangud arendavad lastes jar-
jekindlust, ndudlikkust enese ja teiste
suhtes, ausust, kollektiivsust ja kriitika-
meelt.

Distsiplineeritud  kaitumine
Opilasreeglite tundmist.

eeldab

Tutvustasin lapsi esimesest koolipae-
vast Opilase kaitumise reeglitega. Reeg-
lite Gppimist ning vastavaid arutlusi tu-
leb ette voOtta korduvalt igal aastal.

Reegleid ja ndudeid selgitades padan
lapse arusaamisele kohases vormis po&h-
jendada reegli vajalikkust laste eneste,
nende tervise ja Opiedukuse huvides.
Pldan vestlust juhtida nii, et reegli va-
jalikkus lastele nende oma elust véetud
ndidete varal modistetavaks saaks.

Laste eneste poolt toodi jargmisi nai-
teid:
1) mis juhtus Erikuga, kui ta kooli ko-
ridoris jooksis, liugu lasi ja kukkus;
2) Tarmo liikus trepil vasakut katt ning
10. kl. Opilane tbukas ta pikali;
3) vanema Kklassi Opilane tdukas teist
poissi koolihoovis ning see murdis kuk-
kudes kéaeluu;
4) liikluseeskirja mittetaitmine pdhjus-
tas raske Onnetuse naaberkooli &pila-
sega.

Vestluse ldpetan kokkuvdttega:
reeglid on kollektiivis, tanaval liikudes
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ja mujal vajalikud ning neid on tarvis
téita.

Niisama tahtis kui nduete selgitamine
on Opetaja jarjekindel kontroll esitatud
nduete taitmise dle. Mitte Uhtegi Opilast
ei tohi silmast lasta, mitte Uhessegi dist-
sipliinirikkumise juhusse ei tule suh-
tuda jareleandlikult vdi Ukskdikselt.
Ainult sellise ndudlikkuse juures saab
kord ja 0ige kaitumine harjumuseks
ning vajaduseks.

Vanasona Utleb: «Kilvad teo — I6i-
kad harjumuse, kilvad harjumuse —
I6ikad iseloomu, kulvad iseloomu — 16i-
kad saatuse.»

Positiivsete harjumuste kujundamine
ja voOitlus negatiivsete vastu nduab tu-
gevat enesevalitsemist. Enesevalitsemine
avaldub oskuses ja harjumuses kontrol-
lida oma kaitumist, valitseda oma lii-
gutusi, konet, miimikat, hoiduda tarbe-
tutest vdi kahjulikest tegevustest, pida-
da saladusi. Last peab harjutama pidur-
dama oma &gestumise ja pahameele
valjendusi. Laps peab oskama pidurdada
ka positiivseid emotsioone — rédmu,
heameele, vaimustuse avaldusi. Need on
kohatud juhul, kui teine ei saa seda
rodmu jagada.

Kask, keeld, tasu ja karistus

Enamasti ainult eeskujust ja heast
sOnast Oige kaitumise saavutamiseks ei
piisa, vaid tuleb appi votta ka kask,
keeld ja karistus.

Kasu abil pannakse laps tegema seda,
mida ta ise ei teaks teha vdi vabataht-
likult ei teeks, ja keelu abil takistatakse
tegemast seda, mida ta meeleldi teeks,
ent teha ei tohi.

Kask ja keeld vdivad olla Gihekordsed
vOi  pidevad. Pidevad kasud-keelud
muutuvad korraldusteks, reegliteks.
See, mida me nimetame korraks koolis,
ongi pidevate kaskude kogum.

Lapselt ei tohi nduda rohkem, kui ta
suudab. Muidu riskime sellega, et nbue
jaab taitmata. Kask olgu diglane. Meele-
valdsete kaskudega vOime saavutada
sOnakuulmist, aga mitte heatahtlikku
usalduslikku koostddd.

Kasu motiivid olgu lapsele arusaada-
vad. Kaskudega oldagu kokkuhoidlik.
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Kasus ja keelus peab olema jarjekindel.
Kasklus olgu ldhike ja selge, rahulik
ning kindel. Karistusega &ahvardamine
juhiks keelule nimme tahelepanu. Kui
vodimalik, tuleb asendada kask sooviga.

Kui laps on olnud sdnakuulmatu,
plutame jouda selgusele, miks laps kor-
raldust ei tditnud (sdbraliku vestluse
teel). Kui taitmata jatmine on tingitud
tahelepanematusest, teiste mdjutustest
ja muust kergemast asjaolust, tuleb
kasku korrata kategoorilisemas toonis.
Korduva s6nakuulmatuse ja hoolimatu
kaitumise korral tuleb last karistada.

Lapse soov korraldusi tditmata jatta
on seda vaiksem, mida suurema rahul-
duse saavutab ta sOnakuulmisega voi
mida sligavam norutunne teda ahvardab
sBnakuulmatu olles.

Véiksemate eksimuste korral on kul-
lalt lapse enesetunde riivamisest voi
reageeringust, mis naitab Opetaja Ulla-
tust ja kurbust sellise kaitumise péarast.

Moned Kkaristusviisid, mis on minu
tods olnud kdige mdjukamad.

1 Kaitumislehed. Olen neid kasutanud
1. klassist 11l Gppeveerandist ning nen-
dest on palju kasu olnud. Iga nadala
16pul kleebin iga Opilase paevikusse
jargmise lehe:

E. T. KK N R. L.
7. 1V 12. v

Unustatud Oppe-
vahend

Tegemata t60
Kord vahetunnis
Kaitumine sbogi-
lauas

Tahelepanu tunnis

Iga nbude taitmata jatmine toob en-
daga kaasa margi (-f) lehele. Iga nada-
la 16pul hindan kaitumist vastavalt mar-
kide arvule:

mitte Uhtegi marki — «5» Kiitus
1—2 » — «d»
3—4 " — «3» Noomitus
5—6 . — «2» Laitus

alates 7. margist — «1» Habi!



Kokkuvote 11l veerandist naitas, et
kdige rohkem esines 1. klassis vahetun-
nis korrarikkumisi (76--), 8ppevahendi-
te unustamist (75-f-). Tegemata tdid —
20-(-, halba kaitumist sddgilauas 2+, ta-

helepanematust tunnis 194-.  Kiitusi
143.

Iga nadalaga muutus olukord pare-
maks. Keegi ei tahtnud nadala I6pul

klassi ees seista ning oma kaitumisest
aru anda. Kdik tahtsid vaga kiitust, kui-
gi pahatihti jai paljast tahtmisest vahe-
seks. Suunasin lapsi Uksteist Opetama ja
abistama. Palusin, et rahulikumad ja
korralikumad lapsed kutsuksid torma-
kamaid endaga jalutama, vestlema. Sel-
line osa meeldis lastele vaga ja tanu
sellele oli isegi nadal, kus sai Vahurile,
kes tavaliselt teenis iga vahetund +,
isegi  nadala I6pul Kiituse Kkirjutada.
Kogu klass rédmustas Vahuri «kange-
lasteo» dle ning ma ei unustanud Kiit-
mast ka neid, kes aitasid Vahuri kaitu-
mise parandamisele kaasa. Muidugi ei
muutunud Vahur nidid korrapealt dist-
siplineeritud Opilaseks (see Kkiitus jaigi
tal sel veerandil ainukeseks!), kuid nihe
paremuse poole ometi on.

Uhtegi korda ei saanud I1ll veerandi
jooksul Kkiita 3 Opilast, Uhtegi korda ei
teeninud ainult Gks Opilane (Katlin).

Suur abi oli tabelitest ka veerandi
kaitumishinde panemisel, sest kdik vee-
randi jooksul toimunu oli silmade ees.
H Nendele, kes sageli korda rikkusid,
andsin ka koduseid Ulesandeid. «...Et
sinuga enam vahetunnis pahandusi ei
juhtuks, tuleb sul homseks labi lugeda
Opilasreeglid ja lehele Kkirjutada koik
nduded, mis kehtivad vahetunni korra
kohta».

Ll Karistamisviisiks on ka Kkirjutamine
parast tunde (alates 2. kl. Il poolaastast).
See on eeskatt lapse individuaalne mo-
jutamine. Iga Opilane toob aasta algul
Opetaja katte oma nimega varustatud
vihiku. Karistusvéarse korrarikkumise
puhul jaadb Opilane pérast tunde ning ta
peab vihikusse Kkirjutama, kuidas ta
peaks kaituma (olenevalt olukorrast),
kuidas ta aga kaitus. Opilase enda tege-
vus peab olema edasi antud tapselt,
mitte Uldsdnaliselt. Tuua jargmiseks

paevaks Kkirjutusele vanema allkiri. See
on parem kui markuse Kkirjutamine &pe-
taja poolt. Sageli hakkab o6pilane kodus
oma kaasOpilasi vdi isegi Opetajat sul-
distama, oeldes, et asi polnud sugugi nii,
vaid hoopis teisiti. Oma Kkirjutusele ei
saa laps vastu raakida, seeparast ongi
allkirja toomine sellele palju raskem ja
lapse poolt vahem soovitud. Aasta I6pul
vaatame, kelle vihikud on jaanud tah-
jaks, ja anname need Kkiitusega tagasi.

Oige kaitumine peab lapse teadvuses
alati liituma heade, meeldivate elamus--
tega.

Kollektiivi avalikust arvamusest

Karistajaks  kollektiivis ei tohi olla
ainult Opetaja. Ta peab olema isiksus,
kes sageli lastele markamatult juhib,
teeb kokkuvdtte kollektiivi arutlusest ja
karistab nonda, et see tundub kogu kol-
lektiivi otsusena. Opetaja, kes ei haara
kaasa kollektiivi, kujuneb korrarikku-
jate silmas diktaatoriks. Klassis Vv0ib
aga alati olla niisuguseid Opilasi, kes
hakkavad selle «llevBimu» vastu vditle-
ma, on uhked sellele, et nad julgevad
teha just seda, mida Opetaja keelab, «ei
karda Opetajat».

Nii v6ib kujuneda vaarkollektiiv, kus
varjatakse Opetaja eest kdike halba ja
kaitstakse korrarikkujaid  (nn. raske
klass).

Kollektiiv ongi joud, mida me peame
tundma, mida peame kasvatama ja suu-
nama voitluseks kdige hea eest, vditlu-
seks korrarikkumiste ja korrarikkujate
vastu.

Selline voitlus eeldab aga, et oleme
suutnud &aratada Opilastes vaarikustun-
net, puudu olla valvel oma Kklassi au
eest.

Peab olema tahelepanelik, et me kol-
lektiivi vahimagi edusammu puhul ei
unusta tunnustamast (olgu see siis koo-
litadi arvamus meie klassi puhtuse koh-
ta, kaasOpetaja markus tervitamisoskuse
vOi rivikorra kohta). See on laste kol-
lektiivne elamus. Iga Opilane tunneb sel
momendil Kkindlasti uhkust kollektiivi
tle, kuhu ta kuulub.

Mul pole olnud juhust, kus hakatakse-
kaitsma ja Oigustama korrarikkujat.
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Vastupidi, ka need sindmused, mis
moleksid vBinud minu eest varjule jaada,
sest need toimusid valjaspool kooli, said
siiski avalikuks ja arutati labi klassikol-
lektiivis.

Kokkuvote
Need reeglid, millest me ei saa kdrvale

Umbritsev keskkond. Juhtiv osa nendest
kolmest kuulub ja peabki kuuluma koo-
lile, kes viib ellu noorsoo Opetamise ja
kasvatamise riiklikku programmi. Edu
kasvatustods oleneb suurel maaral sel-
lest, kuivord ko&ik need kolm tegurit
tootavad kasikaes, taotlevad samu ees-
marke, moodustavad uUhisrinde.

hiilida, kui tahame kasvatada distsipli-
neeritud Uhtlast klassikollektiivi, on
jargmised:

1. Tahelepanelik suhtumine ja dige rea-
geerimine kdigisse Kklassis esinevatesse
néhtustesse. 2.
2. Range ndudlikkus enda ja Opilaste

Kirjandus

1. Indre,
suse avaldusvorme ja voOimalusi nen-
de tletamiseks. TIn., 1974.
Kasvatustod | klassis.
Tln., 1949.

3. Kasyatust66 naidisprogramrn Uldha-

suhtes. o riduslikele koolidele. Toim. I. S. Mar-
3. Jarjekindel kontroll kd&ikide noud- janko. Tln., 1974.

miste taitmise ule. 4. Koemets, E. Laste vanuselis_ed
4. Oige avaliku arvamuse arendamine ja isearasused ja nende arvestamine

kasvatustoos. TIn., 1954.
Levitov, N. Lapse- ja pedagoogi-
line psiihholoogia. TIn., 1968.
Narits,
des. TIn., 1961.
7. Pstihholoogia
instituutidele.
Tln., 1968.

laste kaasatdmbamine vdoitluseks kdige 5

positiivse eest.

5. Opilaste edusammude tunnustamine. 6.
Lapse ideelise ja moraalse palge ku-

jundamisele avaldavad ma&aravat moju

kolm pohilist tegurit: kool, kodu ja

Toim. A.

tiEbardlike, lubamatute suhete peapdhjuseks kasvataja ja kasvandiku vahel, mida kohtame
mitmetes koolides, on vastastikune usaldamatus ja kahtlustus: ménikord ei tunne Opetaja
lapsehinge salajasi liigutusi, ei ela tle laste r66me ja kurbust, ei plta end mottes lapse
asemele seada.»

V. SUHHOMLINSKI

«Qiglus — see on lapse usalduse alus kasvataja vastu. Kuid pole olemas mingit abstraktset
Oiglust — valjaspool individuaalsust, valjaspool isiklikke huvisid, Kirgi ja tundepuhanguid.
Et diglane olla, tuleb peensusteni teada iga lapse vaimset maaiima.»

V. SUHHOMLINSKI

«Esimene kord suinnib elusolend, teine kord — kodanik, aktiivne, motlev ja tegutsev isik-
sus, kes naeb juba mitte ainult Gmbritsevat maailma, vaid ka iseennast.
V. SUHHOMLINSKI

«Olen aastaid mdelnud, milles ilmneb kasvatuse kdige ilmekam tulemus!... Elu on veen-
nud: kasvatuse esimene ja kdige tunnetatavam tulemus avaldub selles, et inimene on
hakanud enda (le mdtlema. Méotlema kisimuste Gle: mis on minus head ja mis halba!
Kdige suureparasemadki kasvatusmeetodid ja -votted osutuvad tihjaks, kui need ei vii
selleni, et inimene hakkaks end nagema, motleks omaenda saatuse dle.»

V. SUHHOMLINSKI
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K. Koolieelikute asotsiaal-

TIk. Kirillov.

M. Kasvatusest algklassi-

Opik pedagoogilistele
A. Smirnov.



KOOLIS ON KUUEAASTANE

0b OBYYEHIW
PYCCKOMY ASbIKY

CTOHCKWX [ETEI
LIECTUNETHEO
BO3PACTA

BEPA MNHEPAJIOBA,
MAaAWWA  HayYHbli COTPYAHUK
CeKTopa Haya/lbHOro oby4eHus
HAW neparornku 3CCP

Kak 13BeCTHO, OCHOBHbIM TWMNOM HaLWo-
Ha/lbHbIX LIKOM B Hallel cTpaHe £BNS-
IOTCA LUKOMbl, B KOTOPbIX 06y4eHue npo-
BOAMTCA Ha pPOAHOM fA3blke, a PYCCKUM
A3blK KaK npegMeT M3y4yaeTcss B OAWITX
pecny6nnkax, HauMHas C MNepBOro Ksac-
ca, B Apyrux — cO BTOPOro.

B cBAA3M ¢ BO3MOXHOCTbIO Mepexoa
wkon CCCP Ha obydyeHue C LLUECTUNET-
Hero Bo3pacTa Mo BCEM Y4yebHbIM npea-
MeTaM, BCTaeT nptobnema u 6onee paH-
HEro 063LUEHMA PYCCKOMY S3blKY B YC/O-
BUSIX HauUMOHaNbHOW 06naeobpasoBaTeflb-
HOW. WKoNbl. MO3TOMY SABAAKOTCA aKTy-
aNbHbIMW  BOMPOCbl  OPraHM3aLMOHHbIX
-hopm, copep>kaHusi, MeTofoB 0OyuyeHus
LIECTUNETHUX AeTel.

Bonpoc 0 uenecoo6pasHOCTU paHHero
063HeHMA AeTell BTOPOMY fA3blKY A0 CUX
nop ABNSAEeTCA AUCKYCCUOHHbIM.  OfHako
Bce 60sblUe AaHHbIX, MOSABMAAKOWMXCA B

nocrnegHee BpeMsi B CreunanbHoOW nuTe-
patype, Mo3BONSIIOT  KaK  TEOpPeTuK
YeCcKW, TaK M MNpakTUyecku 06OCHOBaTb
NpaBOMEpPHOCTb U 3(PHEKTUBHOCTb  paH-
Hero Havdana o6y4YeHUsi BTOPOMY S3bIKY.
B wuccnepoBaHuax Kak coBeTckux (1, 3),
TaK 1 3apy6e>KHbIX MCUXO0roB 1 MeToan-
cToB (6, 9) ecTb [AaHHble, MO3BONAOLLME
roBOpuUTb O BO3pacTe OT 4-X A0 8-Mu neT
KaK 0 Haubonee 6naronpusTHOM Mepuo-
Ae ANns Hadana o6y4'BHUS BTOPOMY SA3bIKY.
CunTtaeTcsi, UTO B 3TOT MEPUOA LETU YXKe
BMOJIHE XOPOLLUO BMaAetOT pPOAHbIM A3bl-
KOM, U B TO >X€ BpPeEMS WX MblLUeHWE
[OCTaTOYHO TMOKO ANns BOCMPUATUSA crie-
LUNUNYECKNX KaTeropuii n CTPyKTyp He-
poaHoro si3bnca.

Bo3MOXHOCTb 60nee ferkoro u 6GbICT-
poro ycBOeHMs OeTbMM 3TOro Bo3pacTta
BTOPOro s3blka OOGDBACHSETCS, raBHbIM
06pa3om, sIBNeHVEM, Ha3BaHHbIM B MNCUXO-
norun mmnpuHTUHrom (imprinting) «Bne-
yaTbiBaHMEM». 3TO SIBMIEHWE, MO MHEHUIO
MCUXO0I0roB, AO0/MKHO O6ecrneyYnTb CUHTE-
TU4YecKoe OBnafieHne AeTbMU A3bMCOBbIM
MaTtepyasioM B eAUHMLUAX Ha YpOBHe
NpeaioXKeHUM. YyeHble yKa3blBalOT Tak-
>Xe ellle Ha OoAHY KpaliHe BadKHYHO 0cCO-

6GeHHOCTb [JeTeli [OLLIKOMLHOrO BO3pacTa
— XOpOoLWOo pasBUTbI  (oHeMaTUYeCKUi
CcnyX, KOTOpbIi NposiBAsieTca B 0co60W

CNoco6HOCTM K Tro/I0COBOMY MOApPaKaHUIo.
To, UTO AeT! cnocobHbl MepeHUMaTb Npo-
W3HOLLIEHNE HEpPOAHOro f3blka WUMUTUB-
HbIM MyTeM, UrpaeT BaXKHYHO PO/ib B 06Y-
YeHUN  MPOU3HOCUTENIbHLIM  HaBblKaM
BTOPOro s3blKa.

YunTbiBas ICyLLeCTBYHOLNE TeopeTude-
CKMe TMpeAanocblUIKX, a Takke OonbIT 06y-
YeHUss  MHOCTPaHHOMY  (aHT/IMACKOMY)
A3bIKY LUECTUNETHUX feTeldi B 3Kcnepu-
MeHTa/lbHbIX rpynnax B r. MyLnHo-Ha-
Oke, B nocesike YepHoronoBka u B Mock-
Be, 3KCMepuMeHTaslbHOe 00y4yeHue pyc-
CKOMY A3blKY [OLUKO/MIbHUKOB B [py3uun
W B HEKOTOPbIX APYrMX COHO3HbIX pec-
ny6aMKax, Mbl COYIM  BO3MOXXHbIM  Ha-
yaTb aKcrnepuMeHTallbHOe UccnefoBaHve
Nno 0GYYEHUIO 3CTOHCKUX JeTeil LlecTu-
NeTHero BO3pacTa PYCCKOMY $i3blKY.

MepcneKkTMBHOCTL paHHero  o6yuyeHus
BTOPOMY f3blKY YCMaTPWBAETCsl, C OfHOM
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CTOPOHbI, B 60/ee MPOAYKTUBHOM W fier-
KOM YCBOEHUU [AeTbMU  LLUECTWUIETHErO
BO3pacTa HepofHoro s3blka. C  apyroi
CTOPOHbI, MPUHMMAas BO BHUMaHWE, U4TO
OBMlafieHNe HepoAHbIM $A3bIKOM — O/U-
TeNbHbIA Mpouecc, TPedyoWwmnin  3HaUN-
TeNbHbIX YCUNWIA, TakOW BapuaHT 06y-
UYEHUS JO/HKEH Croco6CTBOBaTb PELLEHUHO
npo6siemMbl MOBLILLEHWS YPOBHA MNpPaKTU-
UYECKUX $3bIKOBbIX YMeHuii. Kpome Toro,
co3/aeTcsi BO3MOXXHOCTb MPUBECTU Y4eb-
HbIi MaTepman € camMoro Havasia obyue-
HUS B COOTBETCTBME C BO3PACTHbLIMU OCO-
GEHHOCTSIMU U MHTepecaMn y4allMXCsl.

B HacTosiulee BpeMsi 06Wel Lenblo Ha-
YaNlbHOTrO 06YYEeHUs1 PYCCKOMY $3blKy B
HaLUMOHaNbHOM LWKOMe $BMsieTCA «co3pa-
HVEe MPOYHOM U OTHOCUTE/NIbHO 3aBEpPLLIEH-
HOA KOMMYHMWKATMBHOWM OCHOBbl Ha MW-
HMMW3NPOBaHHOM $13bIKOBOM Martepuarne,
Heo6X0AMMOM U AO0CTATOYHOM A1 BbIXO-
[a yyalmxcsi B peasibHyt0 cepy KOoM-
MyHukaummn (10).

Becb LMK HayanbHOro 06y4eHus pyc-
CKOMY £3blKy MojpasfensieTcs Ha 3Ta-
Nbl; NpegBapuUTeNlbHbIA  YCTHBIM  Kypc,
06yUeHVe YTEHUIO N NUCbMY U JanbHel-
wee (OpPMMPOBaHWE HAaBbLIKOB YCTHOM
peun, W, HaKOHEL,, KOMIMIEKCHOe 06yue-
Hve peun. MeToamyeckas Lenecoobpas-
HOCTb NpeaBapuTeNIbHOr0 YCTHOrO Kypca,
KaK 3aKOHOMEpPHOro U1 Heo6XxoaMMoro
3Tana B OBMafeHUN PYCCKMM SI3bIKOM B
YCNOBUAX HaUVOHa/IbHOM LLKOSbI, B Hac-
TosiLee BPeMsl MpPU3HaeTCs B OCHOBHOM
BCEMW  COCTaBUTENAMU MporpamMMm Ans
HaYaNlbHOW LUKOJIbI.

Kaxkabli 13 3TanoB Ha4a/lbHOro Kypca
006y4YeHUss pycCKOMY $3blKy TECHO CBSi-
3aH C MNocneayolwmM, HO BMecTe C TeM
nmMeeT 1 cBou, Gonee y3kue, LieIM N OCo-
6eHHOCTM. OCHOBHOW Lenbio  npeaBapu-
TeNbHOro YCTHOro Kypca siBnsieTcs op-
MMpOBaHME HaBbIKOB 3/IEMEHTapHON YyCT-
HOWM peun (ayavMpoBaHMe W MNPOAYLMPO-
BaHMe), «yga BXoguT opMupoBaHue
NPOV3HOCUTENbHOIO HaBblKa, HaBblKa WH-
TOHWPOBaHWSA, HaKoM/jeHWe onpeaeneH-
HOro 3araca c/ioB.

Oco06eHHOCTN 3TOr0 Kypca CBsi3aHbl ¢
ero YCTHbIM XapakKTepoM, MponefeBTU-
YeCcKoW 3afaHHOCTbIO (OH npeaBapsieT
06yYeHME UYTEHUIO M MUCbMY), C BO3pac-
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TomM o6yuaembix. [MocnegHwii onpepensiet
cneundnKy  OpraHM3aumoHHbIX  OpM
0o6y4eHns, MeTO4OB U MPUEMOB BBeje-
HUS 1 3aKperyieHus1 s13bIKOBOro MaTepu-
lana, KoTOpble onuparTCs Ha XapakTep-
Hble N8 [OOLUKONbHUKOB BUAbl AeATesb-
HOCTU M (QOPMbl MbILLIEHWS.

B [esTeNbHOCTM LUKOMIbHUKA BeAyLLyHO
ponb urpaeT y4yebHas AesdTeNlbHOCTb. Ee
cneundgrka cocTouT «B 0CO60M XapakTe-
pe 3a4ady, KOTopble, B OTAM4YMe OT 3ajad,
NMpakTUYeCcKUxX, npeanosaraloT YCBOEHUe
«BMPOK» 3HAHWNA, YMEHWIA U HaBbIKOB»
(7). PeweHne y4yebHbIX 3afad HEBO3MOXK-
HO Takke U 6e3 onpeaeneHHOro YPOBHS
pa3BUTUA  MO3HaBaTe/lbHbIX WHTEPECOB
pe6eHka. OT Hero 3aBUCUT KayecTBO YcC-
BOEHUS 3HaHWNA.

Y peTeli [OLIKOMbLHOrO BO3pacTa Heo6-
X0oOUMble [ANA Hava/lbHOW LLIKO/bI  KOM-
MOHEHTbl Yy4ebHOW AeATeNbHOCTU U CBOW-
CTBa MO3HaBaTe/lbHbIX WHTEPECOB TOJIbKO
cknagpiBatoTcsl, (hOPMUPYsCb B Pa3HOO6-
pa3HbIX Buax WX fJeaTenlbHOCTU. Be-
OyLUM >Xe BUAOM [esiTe/IbHOCTU B 3TOT
nepvos AIBNSIeTCS urpa.

Mpupoga wrpbl TakoBa, 4YTO €l opra-
HWYECKN CBOWCTBEHHA 3aHWMATeNlbHOCTb,,
rny6bokoe BO3AEWCTBME HA YM W 3MoLWW,
pebeHKa, ero BOOOpaXeHMe W MO3HaBa-
TeflbHble WHTepecbl. Wrpa ycunmBaet
MbICMINTENIbHYIO aKTUBHOCTb AeTel, 4emy
0COGEHHO CMOCOGCTBYET 3/1EMEHT COpEB-
HOBaHUA. Wrpa HarnagHo KOHKpPeTusu-
PYEeT NOHATMSA, 0603HavaloLme NpeameThbl
N NX AeACTBNSA, MOMOraeT PasBUTUIO BHU-
MaHMsA 1 cnocobHocTy K 3alMOMIMH-aHu[tO.

Nrpa wmeeT 6onblIOe 3Ha4YeHWe ANS
npMobpeTeHnNss AeTbMU 3HaHWUI 06 OKpy-
XarolleM Mupe, OKasbiBaeT  6osbLioe
B/IMSIHWE Ha (hOPMMpPOBaHWE peun B Mpo-
uecce X 06Lero YMCTBEHHOMO U MCUXU-
YecKOro pasBuTus. Takum  06pasom,
yepes Urpy MOXKHO 3(h(heKTVUBHO ynpas-
NSATb pasBUTUEM pPeyeBbIX CMoco6HocTel
pebeHKa.

Kak nokasbiBalOT WUCCnefoBaHUsA  CoO-
BETCKMX ncuxonoroB (8), nrposble ilp-
Mbl 06yYeHUs1 ABNSOTCS A1 AOLUKObHU-
KOB 60nee 3(pheKTUBHbIMU, YeM O0Oyue-
HME LIKO/IbHOFO TWMa, pacCYMTaHHOe Ha
pa3BuUTble MO3HaBaTe/lbHble WHTEPECbI U
Ha/Mume Y4eBHbIX HaBbIKOB.



Teopusa 1 npakTUka MNPUMEHEHUA WUr-
pbl B 06y4YeHUN U BOCNUTaHUU AeTel aB-
NATCA NpegMeToM MHOMMX — cneyyanb-
HbIX MCCneoBaHNn COBETCKMX MNeaaroros
— [. B. 39nbkoHuHa, P, N. >XyKoBCKOW,
A. M. Ycosoii, 3. M. borycnasckoii n
apyrux. M3 paboT, cBA3aHHbLIX C BOMpO-
caMn MCMonb30BaHUS Urp Npu 0ByyeHun
VMEHHO PYCCKOMY f3blKy B HauVOHaslb-
HbIX LWKonax, MOXHO: ykasaTb Ha uccne-
nosaHua B. M. Yuctakosa, P. Tanuno-
Boli, T. KyHaweBoi. Co6CTBEAHO MeETO-
Ondecknx paboT O NPUMEHEHUU Urp Npwm
006yYeHUN ICTOHCKUX [feTeli  pycCKOMy
A3blKY, OfHaKO, He co3fjaHo. B Toin wunun
VMHOW CTeneHW KacaeTcs 3TUX BOMPOCOB B
cBoeli ctatbe H. B. MeHTtpe (5).

HecmoTps Ha TO, YTO B COBETCKOW Me-
TOoOoVKe MpenojaBaHnA BTOPbIX  A3blKOB
npYMeHeHVe Urpbl Npu obyyeHnn o6Lw;e-
npu3HaHo, A0 CuUX MNOp OTCYTCTBYeT eau-
HOe MHeHVWe B onpegeneHun QyHKLUN
urpbl B 3ruyebHom npouecce. Tak, wurpy
Ha3blBalOT TO CpPeACTBOM, TO METOAOM, TO
npvemomMm o6yuyeHums. [lpu 3ToM nogyac
HEeJOOLIeHMBAKOTCA  BO3MOXHOCTU  UIPbl
KaK CaMOCTOATEe/IbHOW OpraHu3alnoHHOM
ropmbl 06yyeHUss. Mexagy TeM W3BECT-
HO, 4TO Yycnex OO6y4YeHUs HepogHOMY
A3blKY BO MHOIOM 3aBUCUT OT MNpaBW/ib-
HOl opraHmsauun y4ye6HOro npoLecca.

CTpacTHbIM 3alUMTHUKOM UMPbl  Kak
hopMbl 06yYeEHUA [eTelt  [OLIKO/IbHOro
Bo3pacTta BbicTynana H. K. Kpyrnckas.
OHa HeOAHOKpaTHO MoAyvepkuBana 3Ha-
YeHne Urpbl Kak BaXKHelillero cpeacTsa
06y4YeHNs N BCECTOPOHHEro BOCMAUTAHUSA
[OOLUKONBHUKOB: «...Mrpa A8 HUX '— y4eba,
urpa ons HUX — Tpya> urpa Ans Hux
cepbe3Has hopma BocnuTaHus» (2). lMo-
[OGHYI0 TpPaKTOBKY Mbl BCTPeEYaem BO
MiHorHx pa6oTtax 3. M. borycnasckoin,
H. B. Muegnuase v ap.

PeweHne Bonpoca 0 MecTe Wrpbl B
y4yebHOM npouecce, Ha Hawl B3rns4, BO
MHOroM 3aBUCUT OT BO3pacTa 06y4vaemblX,
KOHKPETHbIX OBCTOATENLCTB M CaMUX UTP
(Kak B HUX npeAcTaBfieHbl  AuAaKTU4e-
CKMe 3ajayn, Kakumm crnocobamm OHKU
peLuatoTcs, BbIPaXXEHO NN UrpoBOE [ei-
cTBME U T. 4.). Onpegenss MecTo Urpbl B
npouecce 06yYeHUss PYCCKOMY S3bIKY 3C-
TOHCKMX pfeTeli LIeCTUNEeTHero Bo3pacTa

Mbl MpefnaraeM KBamcuumpoBaTb ee B
[JaHHOM cny4dae MMEHHO KaK BefyLuyto
thopMy opraHuzaumn obyyeHusi. MNpu aTom
Mbl UCXOOUM W3:

— yueTa [laHHbIX BO3PacTHO MCUXono-
rmm (OOLIKOMbHBIA BO3pacT XxapaKTepu-
3yeTcsi KOHKPETHO-06pasHbIM  MbILLIEHN-
€M, CUHKPEeTM3MOM (BOCMPUSTUSI, OTCYTCT-
BMEM LieNleHanpasfeHHOoro BlHumaHus);

— npepacTaBneHuss 06 urpe kak o6 oc-
HOBHOM BUAe AeATeNIbHOCTU  LLecTUNeT-
HUX;

— yu4eTa crieyudmkn
HOro YCTHOro Kypca.

MpyvHUMass BO /BHMMaHWe BbilLleCKa-
3aHHOEe, MpOrpaMMoii 3KcnepuMeHTasb-
HOro Ksacca LLUecTUNeTHUX AeTeli npegyc-
M/aTpuBaeTcs NpoBefeHWe 3aHATUA Mo
PYCCKOMY $i3blKa BO BHEYPOUHOW CUT;ya-
uun.

MpenmyuectBa UrpoBoii  (opmbl 06y-
YEHUs HaMW YCMaTpUBalOTCA B Clefyto-
wem. Bo-nepBbix, nrpoesas ¢opma 06y-
YEeHUa MNO03BOSMSET peasin3oBaTbh MNPUHLMN
KOMIMJIEKCHOTO 06y4eHus peun. Mol uc-
XOAWIN U3 YCTaHOBKWU, YTO 4YeM 6osbLue
OpraHoB 4yBCTB Yy4acCTBYeT B BOCMpUs-
TN y4yeBGHOro MaTepmana, Tem ObiCTpee .U
NnpoyHee MpOTEKAET 3aroMVHaHWe ero u
nydule obecneymBaeTcsi BOCNpPou3BeeHME
YCBOEHHOro. Bo-BTOpbIX, Mrpa opraHuye-
CKM CBsi3aHa C peyblo, YTO JaeT BO3MOX-
HOCTb cAenaTb ee 3(pHeKTMBHbIM Mpue-
MOM aKTVBHOW peuyeBOli TPeHUPOBKWU. B
urpe BO3HMKaeT 3aMHTEepPecoBaHHOCTb Cca-
MUX Y4allMXCsi B PeveBON aKTUBHOCTU,
yCUNMBaeTCs CaMOKOHTPO/b. B-TpeTbux,
npu uUrpe cama peyb CTaHOBUTCHA 6Gonee
3MOLIMOHA/ILHOM, HACbILWEHHOM  SIMYHOCT-
HbIMU XapaKTepucTukamu. Onupasicb Ha
Urpy, MOXXHO MaKCUMa/lbHO NpUGAN3NTb
0o6yualoLLy0 peyveByt0 CUTyauuilo K ecTe-
CTBEHHOI, MOMecTUTb pebeHKa B aTMoC-
thepy, KOTOpasi cnoco6CTBYeT Y/OBNETBO-
pPEeHUIO M pasBUTUIO €ro UHTepecoB. 3-
YeTBEPTbIX, WUrpoBass opma o06yuyeHUst
MOXET CNY>XUTb OCHOBOW [ANs1 LUMPOKOro
NPUMeEHEHNs1 HarnsagHoCcTM B 06y4eHuu,
B TOM umncne n cutyaTmBHOW. W HakoHeL,
urposas opma 06yYeHUss OT/MHaeTCs
npeo6nagaHMeM 3MOLIMOHaIbHOTO MOMEH-
Ta, NepektovYeHneM BHUMaHUS Ha Urpo-
BYHO, a He Ha obyuvalollyro 3ajady, uTo.

noaroToBuUTEsb-
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TEM CaMbIM, PE3KO YMEHbLLIAeT yToM/isie-
MOCTb B Mnpolecce 06yuyeHus. BaxHo WU
Apyroe. YuuTensiMu-npakTUKamMm 4acTto
OTMeuYaeTCsl HefocTaTOYHass MOTMBaLMS
K yuyeGHbIM MpeameTam, B TOM 4ucrie K
M3YUYeHNIO PYCCKOro A3blka. 3T0 0f-
Ha W3 NPUUMH, OTPULIATENBHO BAMSAIONANX
Ha YpOBEHb :BMAfIeHVs1 y4yalMMUCA pyc-
CKUM $13bIKOM. VIHTEpec, KOTOpbIi Mor 6bl
CNY>XUTb CU/bHLIM MOTMBOM MpPU U3YyYe-
HMN  HEPOAHOro A3blKa, MNPUCYTCTBYET
NMWb B caMoM Hadane o6ydeHusi. Op-
HUM K3 AeCTBEHHbIX CPEACTB MOBbILLIE-
HUA MHTepeca K 3aHATUSAM B Haudaslb-
HbIX Kfaccax sBAAKOTCSA, MO  Halluemy
MHEHWIO, UIPbl U UrpoBble Mpuembl pa6o-
Thl.

YpoK nBnsieTcsA Bepyllen Gopmoii op-
raHMsauuu npsiMoro o6y4eHusi. Ho 3To
He 3HA4uT, YTO OH AO/HKEH GblTb AOMU-
HUpytoLlen (hopMoii Ha BCEX YPOBHSX
pa3BuTMs yyeGHOro npouecca. B nepuog,
npeaBapuTenbHOr0  YCTHOro Kypca, Ha
Hawl B3risg, AosKHa npeobnagaTe Urpo-
Bas copma o06y4yeHus. Bmecte c Tem,
HY>KHO 006f13aTe/IbHO Y4uUTbIBaTb HE06X0-
ANMOCTb Mepexofa B MepcrieKTMBe K He-
WUrpoBOI y4yebHOW pesitensHocTu. [1o3To-
My urpa, Kak copma o6y4eHus1 pPYyCCKO-
My $3blKy 3CTOHCKUX AeTell LuecTuneT-
HEro Bo3pacTa, MpeAcTaHNseTcs Ham
y4yebHOl [esiTeNbHOCTbIO, 06nagatoLlei
0C060 CTPYKTYpOW; OHa HecBogMMa HuU
K MOJSIHOW AVAAKTUYECKOW WUrpe, HU K Au-
OAKTUYECKUM  WUFPOBbIM  YNPaXKHEHUSM,
HU K «YUCTbIM» 0ByYalolMM  ynpaKHe-
HUAM. TakuM 06pas3oMm, Mbl UCXOAMM U3
pacLUMpeHHOro NOHUMaHWA UIPOBO thop-
Mbl 06Yy4YeHWs, KOTOpoe MoApa3lyMeBaeT
HacblllleHe ee B psife Cry4vaeB 3/1eMeH-
TaMy NpsIMOro o6y4eHus.

EcTecTBeHHO, 4TO Mrposasi hopma 06y-
UeHUs1 LIeCcTUNeTHUX AeTeil  npuHeceT
MaKCUMa/lbHYt0 MOfb3y W Negaroruye-
CKUM 3hpekT AnUb NpU YCNOBUM CUC-
TEMHOro NoAxoAa K MCMOMb30BaHUIO Wr-
pbl B y4yebHoM pab6oTe.

Mpu onpeseneHMN CUCTEMbI UFP  Mbl

PYKOBOACTBOBA/IUCL CNeAyoWyYMU  MPUH-
uunamm nx otéopa.

1. COOTBETCTBME UrP MCUXONOrNYECKUM

0CO6eHHOCTAM ,CI'ETGVI LiecTtnneTHero BO3-
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pacta (MX nHTepecaM, 0CO6EHHOCTSM na-
MATU, BOCNPUATUS).

2. COOTBETCTBME WUIP COAEPXKAHUIO 06Y-
yeHus.

3. CooTBeTcTBME TpebOBaHMIO y4yeTa
cneunguyecknx TpygHoOCTeld B YCBOEHUU
PYCCKOro fi3blKa Yy4allyMnUcs HavasibHbIX
K/1aCCOB 3CTOHCKMX LLUKO/I.

4. Y4yeT BOCNUTATE/IbLHOW
nrp.

Kpome Toro, npu cuctemarmsauum urp
M UTPOBbIX YMNPaXXHEHWUA Mbl UCXOANAN U3
TOro, 4YTO0 MPUHUUMBLI CUCTEMAaTU3aLUN
[O/MKHbI OTpaXkaTb COBPEMEHHblE MPUH-
uMnbl paboTbl Haf PYCCKMM SA3bIKOM B
nepuoa npeasapuTenbHOrO YCTHOIO Kyp-
ca.

MpeaBapuTesnbHbIA  YCTHbIA Kypc
cMaTpuBaeTCa KakK onpeaeneHHbIn
00y4eHusi YCTHOW peuun, UMerLWmnin rpa-
Jauun, palowme B COBOKYMNHOCTM  3fne-
MEHTapHYt0 MofeNb YCBOEHUs A3bika (4).
HeopHopogHOCTL MnpeaBapuUTeNbHOro YCT-
HOrFo Kypca 3acTaBnseT BblAeNUTb Tpwu
OCHOBHbIX 3Tana o6yu4yeHus, wumeroLLme
CBOW ornpefeneHHble uenn. Llenbto nep-
BbIX AByX 3aTanoB (no T. MNManbmepy) siB-
nseTca BOCMpPUATME MaTepuana Ha Cnyx
n ero ummntaumsa. Mpm atom ocoboe BHU-
MaHue yaenseTcsa OBMafeHWUIO y4yallymm-
C OCHOBHbIMW 3aKOHOMEPHOCTAMU 3BY-
KoBOM ((hoHONOrMYecKoii) cUCTeEMbl HEpPOA-
HOro fA3b>ka. Ha TpeTbem 3Tane Trposo-
OATCA y>ke 6onee TBOpYeckue (popMbl
paboTbl — paboTa Hag NpeanoXXeHnem
(TvnoBoli hpasoi).

YuntbiBas 'CkasaHHOe, MOXHO Bblfe-
'IuTb [Ba OCHOBHbIX TuUMa wUrp; oHeTU-
YecKMe W pasroBOpHble. YCTaHOB/MEHa
Takas nocnefoBaTeNlbHOCTb MPUMEHEHUS
MX MO MpuU3HaKam CyLLHOCTW, pPasBUTUA
HaBblKka peyn B Mepuos npeaBapuTesb-
HOro YCTHOrO Kypca; OT Urp MOABWXKHbIX,
XOPOBOAHbIX, APamMaTU3MPYIOLLINX, B KO-
TOPbIX .yyallMecs ycBavBalOT MaTepuan
nyTem nojpaxaHus roToBbiM obpasuam
— K TMPUMEHEHUIO Urp TBOPYECKOro Xa-
pakTepa, OPWEHTUPOBAHHbLIX  [NaBHbIM
o6paszam Ha BblpabOTKY YMeHus camo-
CTOATENbHO nNpoayumpoBatb pedb. He
cnefyeT, OAHaKO, YNPOLEHHO BOCMPWUHU-
MaTb CTYMEH4YaTyt CUCTEMY MPUMEHEHUS
nrp. Bce OHWM TecHO -CBA3aHbl MeXay Co-

3Ha4YNMOCTUnN

pac-
aTan



60li, peub MOXXeT MATW NULb 0 MPUOPU-
TeTe TeX WM WHbIX Urp Ha onpegesneH-
HOM 3Tane o6y4yeHVs B MNepuog NOAroTo-
BUTENIbHOIO YCTHOrO Kypca.

JKcnepyMmeHTalbHOE MCCnefoBaHWe Mo
006YYEeHUID PYCCKOMY $3blKY  3CTOHCKUX
OeTeli LLeCTUNETHETO BO3pacTa Hayanocb
B 1977/78 y4yebHom rogy. Hawa pab6ouas
rmnoTesa COCTOs/la B C/efyoLeM: WUrpo-
BasA (hopmMa 0b6yu4eHus sABnsieTca Hambo-
nee paunoHasibHOM hopMon opraHu3auum
y4yebHoI paboTbl C LUECTUIETHUMU AETb-
MW B Mepuog npeaBapuTeslbHOro YCTHO-
ro kypca. CnocobHocTb aeteii K UMMPUH-
TUHIY U MUTaUUN ABNSETCA NpPeanochin-
KO AN [AOCTUXKEHUS BbICOKUX pe3y/ib-
TaToB B 0OYy4YeHMM YCTHOW |peun npu no-
cnegoBaTeslbHOM M CUCTEMHOM MCMOJb30-
BaHUM WUIP U UrPOBbIX YNPaKHEHWA. B
3a4a4n JKCnepuMeHTa BXOAUT NpoBepka
3(h(HEeKTUBHOCTN WCMNO/Ib30BaHUSA WUrPOBOM
hopMbl 00y4eHUs LIECTUNETHUX [eTen,
pas3nnyHbIX 0TO6pPaHHbIX BapWaHTOB CO-
[epXXaHns 06ydeHUs, a Takke peLleHue
06LLUNX OpraHM3auMOHHbIX MNPO6EM.

Ha npepgapuTenbHOM 3Tane 3kKcrepwu-
MeHTa yXe yaanocb MNoayyYnTb OTBEThI
Ha HEeKOTOopble OpraHM3auMOHHblE BOMPO-
Cbl, @ UMEHHO:

1. Bonpoc 06 onNTUMalbHOW NpoOAoS-
XXUTENbHOCTN 3aHATUA. [poBepuB He-
CKOMIbKO BapuaHTOB MNPOAO/HKUTENbHOCTHN
3aHATUIA, Mbl OCTaHOBWAUCL Ha 30-mu-
HYTHOM. [eTun cnocobHbl paboTaTb  6e3
3aMeTHOro YTOMJIEHMS OKONO 15 MUHYT.
Mocne atoro um TpebyeTca NpPUMEPHO
5-MUHYTHaa naysa, 3anosiHeHHas rMMHa-
CTVMKOW, MOABWKHLIMU WUrpamMu, MeHUeMm.
[MoTom MOXHO 3aHUMaTbcAa eule 10 Mu-
HYT.

2. BnvsHMe KONM4YeCTBEHHOrO CcoOcTaBa
yyalyxcss Ha YCBOeHue Y4yebHOro mate-
puana. 3aHATUA NPOBOAVINCL KakK C Le-
nbiMm (Knaccom, Tak 1 ¢ ABYMS rpynnamu
yyeHukoB no 15 4yenosek. KonwnyecTseH-
HbIl COCTaB Yy4allMxXCcs B MEpPBOM Cny4ae
He cKasasica OoTpuuaTenbHO Ha YpOBHe
YCBOEHUS MaTepuana, HO BCe >Ke N3LiLine
rnokasatenu 6binn y TexX fAeTeil, KOTopble
3aHMMa/INCb B rpynnax.

JOKcnepyMeHTalbHOE  UCCnefoBaHWe Mo
06YYEeHNI0 PYCCKOMY S$3blKY  3CTOHCKMUX
JeTeli WecTUNeTHEro BoO3pacTa TOJMbKO

HauyaTo. Pa3ymeeTcs, KakKuUX-M60 OKOH-
yaTeflbHbIX BbIBOAOB CAeNaThb eLle Heslb-
31, MpeanoXkeHHas opma o63LeHns Mo-
Ka 060CHOBaHa TO/IbKO TMMOTETUYECKN —
KaK ofHa M3 BO3MOXHbIX TOYEK 3peHUst
Ha BOMPOC, N NULWb B XOAe AasibHerLuen
paboTbl MOXHO OGyAeT NpoBepuUTbL Npa-
BUJIbHOCTb U3/I0)KEHHOr0 MoAxoaa.
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OPPEKABINET, -TOOKODA

KLASSKABINETI
RAJAMISE JA

SISUSTAMISE
KOGEMUSI*

HILDA PEET,
Pdlva keskkooli
algklasside Opetaja

1975/76. 6.-a. alustasin PO&lva keskkoolis
klasskabineti rajamist Lilian Kivi td6s
«Oppekabinettidest algklassidele»  (1975)
antud napundidete jargi.

Taiuslikust kabinetist olen veel vaga
kaugel, kuid esimesed kogemused kabi-
neti rajamisest ja t00 eelistest seal on
siiski olemas.

Koige esmalt koostasin klasskabineti
rajamise ja sisustamise plaani.

Koosttos rajooni arhitekti ja lastevane-
mate komitee esimehega to6tasime valja
klasskabineti pdhiplaani. Inventari soeta-

* 1978. a. Ulevabariigiliste pedagoogi-
liste loengute ettekanne.
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miseks koostasime lastevanemate komi-
tee koosolekul inventari nimistu ja eel-
arve. Uhtlasi markisime &ra 3effasutused
ja majandid, kelle abiga inventari mu-
retsetakse.

Pdlva Piimatoodete Kombinaadi abiga
saadu:

1. Sektsioonkapp nr. 1 Oppe- ja tehni-
liste vahendite paigutamiseks. Kappi ma-
hutan materjali kindla ststeemi alusel:
A — eesti keel, B— matemaatika, C, D —
too00petuse naidistodod, E — dekoratsioo-
nid, kostiimid, F — tehnilised vahendid,
G — kehaline kasvatus, H — mangud,
| — todtlemata materjal, J — panipaik,
Al — tdddpetuse ja joonistamise naidis-
tédde vitriin, Bi — | ja Il riiul: metoodi-
line kirjandus abiks Opetajale, kasiraa-
matud, Il riiul: lastekirjandus, 1V riiul:
konspektid, tédplaanid, programmid.

2. Sektsioonkapp nr. 2. Seda kasutan
kehalise kasvatuse dresside ja too0petuse
vahendite ning valamu ja kateratikute
paigutamiseks.

3. Poodium. Selles hoiame guaSSvarve
ja kehalise kasvatuse tundides kasutata-
vaid jalatseid.

4. Puitplaadist kasitahvlid igale opila-
sele suurusega 50X40 cm (varviliste Kkrii-
tidega kirjutamiseks).

5. Rull-raam (elektriga tdétav), kasu-
tatav igas Oppeaines.

Pdlva rajooni Kolhooside Ehituskontori
kaudu saime 1) liikuva aabitsa <2X3 m),
2) riiuli kaustade «Kodust kodumaani»
paigutamiseks, 3) tdhenurga- ja Oppe-
stendi alused (likatavate klaasidega),
4) kapi nr. 3 (loodus6petus), 5) klapp-
tahvlid. Koolilt kapi nr. 4 (t660petus ja
kunstiline kasvatus).

EPT Pdlva rajoonikoondis muretses
magnettahvlid.
Pdlva kino «Voit» andis ekraaniline.

Taevaskoja kolhoosi puidutédkoda val-
mistas sektsioonkapid nr. 1 ja 2 (tasus
Pdlva Piimatoodete Kombinaat) ja tabe-
lite kastid (2 tk.). Sealt saime ka kardi-
nad.

Peale perspektiivplaani aastateks
1976—1980 koostasin aastaplaani, kus
markisin, missugune inventar on kdige
hadavajalikum ja millal valmib.



Uhtlasi koostasin klasskabinetti koon-
datavate materjalide nimestiku:
I. a) algklasside t66d kasitlevad artiklid
pedagoogilisest ajakirjandusest, b) me-
toodilised kirjad, juhendid ja spetsiaalsed
lbhivéljaanded, c) algklasside t60d kasit-
lev pedagoogiline kirjandus, d) algklas-
side Oppevahendid ja didaktiliste mater-
jalide komplektid, e) diafilmid ja diapo-
sitiivid, f) Opetaja valmistatud nait- ja
didaktiline materjal (k&ikides ainetes),
g) rajooni metoodikakabineti fonoteegi
materjal, h) saatematerjaliks sobiv laste-
kirjandus ja ajakirjanduse materjalid.

I1. a) Opetajate valmistatud nait- ja

didaktiline materjal, b) keskastme klassi-
dele maaratud Oppevahendid, mida spet-
siaalsete puudumisel tuleb kasutada 1.—
3. klassis.

Ka materjalide paigutamise ja kabineti
varude tdiendamise planeerimine kuulus
esimeste todde hulka valtimaks hilise-
maid Umberkorraldusi.

MATERJALIDE PAIGUTAMINE
Esemetel, mis vajavad klasskabinetis
stistemiatiseeritud paigutamist, on vaga
erinev suurus ja kuju.

1. Kogukad tehnilised vahendid, vaikse-
mamd®&0ddulised (kapp nr. 1—F).

2. Gloobused, kaardid, herbaariumid jt.
vahendid loodusdpetuse  Opetamiseks
(kapp nr. 3).

3. Suured seinapildid, tabelid, skeemid
(kast nr. 1, 2 ja 3).

4. Vajalik naidismaterjal, tabelid ja
pildid t6oopetuse ja kunstilise kasvatuse
tundideks (kapp nr. 4).

5. Karpidesse ja mappidesse koondatud
materjal: a) didaktilised vahendid, komp-
lektid, kogud, kollektsioonid, kontroll-
tood jne., b) metoodilise materjali kaus-
tad jne.

6. Raamatud, brosudrid,
(kapp nr. 1, Bi I ja Il riiul).

Koik materjalid, mis tuleb paigutada
kappidesse voi  kastidesse = margitud
numbrite v6i tahtede kohale, katalogisee-
risin pealkirja all «Oppevahendid».

Oppevahendite kerge kattesaadavuse
tagamiseks peavad kdik paigutuskohad
olema tapselt margistatud ning vastav
skeem-juhend (kapi plaan) ja kataloog
«Oppevahendid» kdigile arusaadavad.

ajakirjad

Kaustad olen tahistanud kolmekordse
indeksiga koos klassi ja rihmade marki-
misega.

1 Kl
Naiteks: KI—3—38
T
Kaust asub kapis nr. 1, 3. riiulil, jarje-
korras kaheksandana, IIl kl., tugevam

rihm.

11Kl
Voi KI—3—10

N

Kaust asub kapis nr. 1, 3. riiulil, jarje-
korras kimnendana, IIl kl., ndrgem
rihm.

Uldine kataloog véimaldab rakendada
kindlat ja pusivat ainesisest susteeihi.
Téapse paigutusindeksiga kaart (kinnita-
tud kaustale) véimaldab vahendit kiiresti
leida ning ei ndua seejuures, et Uksikud
vahendid paikneksid kapis vdi mujal
ainesisese slsteemi alusel. Seega vdivad
hiljem muretsetud vahendid paikneda
eemal sama teema teistest vahenditest.

Algul, kui vahendeid — materjale ei
ole veel palju, piisab kdigi kolme klassi
(1., 2., 3) tarvis koige pohilisematest ala-
jaotustest Oppeainete 10ikes.

Naiteks:

1. Emakeel

a) lugemisdpetus (lugemismaterjal kaus-
tades) — 1, 2, 3. kl.

b) lugemiskiiruse kontrollimise tekstid —
1, 2, 3. k.

2. Keelebpetus

a) tabelid — 1., 2,, 3. kl.

b) didaktiline jaotusmaterjal —
3. kl.

3. Valjendusoskuse arendamine

a) Uldarendav materjal

b) pildiseeriad kaustades — 1., 2., 3. kl.
4. Matemaatika

1, 2,

a) tabelid peastarvutamiseks — 1., 2,
3. kL
b) didaktiline jaotusmaterjal — 1, 2.,
3. kl.

5. LoodusOpetus

a) Uldkasutatav materjal

b) didaktiline jaotusmaterjal — 1., 2,
3. Kkl

6. To6Opetus

a) tabelid — 1., 2., 3. Kkl

b) véljaldiked «Tahekesest»

¢) naidistdodd: 1) paberi- ja kartongitdod,
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2) rebimist6od, 3) voltimine, 4) punumine,
5) pritsimine ja Kliistrivarviga varvimi-
ne, 6) voolimine, 7) sepistamine ja meis-
terdamine, 8) t6dd tekstiiliga, 9) tehniline
modelleerimine.

Didaktiline materjal
del.

on ratsurkaarti-

KABINETI VARUDE TAIENDAMISE
PLAAN

Kdallalt suur osa edukaks Opetamiseks
vajatavast didaktilisest jaotusmaterjalist,
kontrollivast materjalist, aga ka tabeli-
test-piltidest tuleb valmistada Opetajal
endal. Ka selle t66 motlesin labi, et kind-
lustada Gppevahendite valmistamisel ots-
tarbekohane ajajaotus ja tegija.

Et koostada klasskabineti kdige otstar-
bekam arendamise ja tdiendamise plaan,
tuli eelnevalt labi vaadata vastavate
klasside aineprogrammid teemade kaupa.
Iga teema puhul joudsin selgusele, milli-
sed materjalid on antud teema OGpetami-
seks olemas, millised materjalid tuleb
muretseda, teha, uuendada.

Taitsin orienteeriva kartoteegikaardi,
millele markisin vahendi kohta vajalikud
andmed. Tegin ka markused selle kohta,
kust leida materjali sellise Sppevahendi
valmistamiseks. Teistes koolides v6i Op-
pevahendite naitusel kohatavate Oppe-
vahendite (viimasel Pdlva raj. algklasside
Oppevahendite naitusel) kohta lisan vas-
tavasse alaldiku kaardi Oppevahendi Kir-
jelduse vdi joonisega. Nii kujunebki aja
jooksul temaatiline kataloog, mis on uhe-
aegselt nii informeeriv kui planeeriv va-
hend.

Koos kabineti varude taiendamise
plaani koostamisega planeerisin t66d:

1. Lastevanematega: a) lasteraamatukogu
rajamine, b) dekoratsioonide ja kostlu-
mide valmistamine, c) t66dpetuse ja joo-
nistamise tundideks pdéllede, katiste, vi-
neeraluste, klaaside muretsemine.

2. Opilastega: a) asutuste haljasalade
korrashoidmine ja joukohaste t66de (s66-
dajuurviljade rohimine) tegemine majan-
dites, P6lva metskonnas, b) lasteraamatu-
kogu rajamine, c) didaktilise jaotusma-
terjali paljundamine.

3. Kooli raamatukoguga. (Raamatukogu
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juhataja abistab
kettimisel.)

4. Uldsusega: a) materjalide kogumine X
viisaastaku kohta kodurajoonis, koduale-
vis (tootmisvalitsusest, piimakombinaa-
dist, keskkoolist jne.) 6ppestendi «Tanane
ja homne Pdlva» valmistamiseks.

Kui klasskabineti inventari muretse-
miseks, sisustamiseks ja taiustamiseks oli
tod planeeritud, asusin 1976. a. koos las-
tevanemate komitee esimehega kappide
muretsemisele. Tegin kappide plaanid ja
esitasin need Pdlva Piimatoodete Kombi-
naadi direktsioonile labivaatamiseks.
Otsustati lasta Taevaskoja kolhoosi pui-
dutdokojas valmistada 2 kappi ja kinkida
klassile. Klassi lastevanemate koosolekul,
mis toimus koos tdhekoondusega, otsusta-
sid Opilased hoida suvevaheajal korras
kombinaadi haljasala ja lillepeenrad.

Kombinaadi aednik andis tahejuhtidele
planeeritud td66d suvevaheajaks. Tahe-
juhid jaotasid t66d tahekeste vahel. Iga
taheke valis oma rihmale juhi, kes hin-
das t66d (juhid vahetusid) ja markis hin-
ded suvetddde paevikusse. Sigisel Kirju-
tasime kirjandi teemal «Td6 kiidab tegi-
jat» ja koostasime albumi pealkirjaga
«lse ma ilutegija», kus olid aedniku pil-
distatud fotod laste todst ja ka Opilaste
joonistused.

Sama aasta suvel moodustasin tddbri-
gaadi Polva raudteejaama lahedases Teh-
nika tanavas elavatest 2.—7. kl. Opilas-
test. Raudteejaama lahedal asus Taevas-
koja kolhoosi juuryiljapdld, kus oli ha-
dasti abilisi vaja. Tootasime kollektiiv-
selt, ise mootsime vagude pikkused ja
andsime andmed osakonna juhatajale.
Huvi pakkus Opilastele m*-1 ja jooksval
meetril kasvavate taimede arvu leidmine.
Andmed markisime omavalmistatud t66-
raamatusse, et neid ara kasutada Oppe-
tundides ulesannete lahendamisel. Opi-
laste hulgast maaratud brigadir markis
to6raamatusse paeva jooksul tehtud too,
mille jagasime vordselt. Iga paev oli uus
brigadir. Opilased olid t66st huvitatud ja
said kolhoosist tehtud t66 eest tanukirja
ning tasu. Tahejuht Kirjutas ajalehele
«Koit» artikli «Juurvilja rohimas». Tae-
vaskoja kolhoos ostis klassile kardinad ja
laskis valmistada tabelite kastid.

lasteraamatukogu eti-



Igale dpilasele lasksin piimakombinaadi
puidutddkojas valmistada puitplaadist
lilkuvad tahvlid, mida kasutame igas
Oppeaines varviliste kriitidega Kkirjutami-
sel. Tahvlid varvisid 6. kl. poisid pruuni
Olivarviga. Tahvlitele kinnitas plekist pi-
nalid ja tegi metallist augud pinkide
kilge Kkinnitamiseks | grupi invaliid. Et
invaliid elab koos Ulle 80-aastase emaga
(endine kooliteenija), siis Opilased on
abistanud neid aiast marjade korjamisel
ja kartulite votmisel.

Téhe koondusel oleme valmistanud
mapi pealkirjaga «Vainakesi ja haigeid
abistamas». Materjali kogume ajakirja-
dest. Mappi paigutame ka Opilaste sama-
teemalised parimad kirjandid. Kausta
sisekaanele margime teemakohaste dia-
positiivide ja diafilmide nimestiku.

Kool ostis klassile televiisori. Tekkis
mote, kuidas paigutada televiisor seinale.
Selleks valmistasin klassi esiseina nurka
lilkuva aabitsa jaoks (3X2 m) plaani.
Kutsuan lastevanemad kokku ja raaki-
sin oma ideest nendele. Idee leidis heaks-
kiitu ja otsustasime avaldusega pddrduda
KEK-i juhtkonna poole vastava Oppe-
vahendi valmistamiseks nende puidut66-
kojas. Liikuvat suurt AB-d oli hadasti
vaja tootamiseks koolieelikute ja | klas-
siga. VOtsin osa juhatuse koosolekust ja
selgitasin, missugune naeb vélja nimeta-
tud Oppevahend. Lubasin ise kaasa
aidata plastmassist tahetaskute paigalda-
misel ja puitpinna lakkimisel. Otsustati
valmistada liikuv AB koos Oppe- ja tahe-
nurga stendi alusega, kulud kandis KEK.
Lisamaterjali tdid lastevanemad EPT ra-
joonikoondise metallitédkojast. Oppeva-
hend valmis kolme nadalaga ja leidis
kasutamist samal Oppeaastal. Suur liikuv
AB on praktiline, esteetiliselt hasti ku-
jundatud, saab kasutada mitmeks otstar-
beks (sellele on paigutatud ka televiisor).

Kuidas korraldan t66d klasskabineti
sisustamisel: a) lastevanematega, b) Opi-
lastega, c) kooli raamatukoguga, b) tld-
susega.

a-j-b) Laste raamatukogu rajamine.

1977. a. kevadel lastevanemate koos-
olekul otsustasid vanemad kinkida klas-
sile need lasteraamatud, mida on kodus
mitu.

Klassi kroonikaraamatusse kirjutas iga
Opilane, missuguste raamatutega ta aitas
rajada klassi raamatukogu, ka aasta, mil-
lal kingiti. Iga Opilase jaoks avasime
lehekilje, millele markisime veel: kingin
raamatu a) mingil riiklikul téhtpaeval,
b) kui I6petan 11. klassi, c) kui on vilist-
laste kokkutulek.

Ka opilase foto on asetatud sellele lehe-
kuljele, mille all on nimi, klaiss ja vanus.

Opilased on raamatukogu rajamisest
huvitatud, nad laenutavad ja korrasta-
vad raamatuid. NUud on klassil oma vai-
ke raamatukogu, kus on lastekirjanike
Heljo Manni, Ellen Niidu, Heino Vali,
Kalju Kanguri, Lehte Hainsalu, Olivia
Saare, Erni Krusteni, Aino Tigase, Erika
Esopi, Eno Raua, Venda Sodelsepa, Ira
Lemberi ja Adolf Rammo raamatuid.
Peale nimetatute on veel teiste kirjanike
teoseid, mis liigitasime raamatute peal-
kirjade jargi tahestikulises jarjekorras.

Sageli viivad 0&pilased makulatuuriks
ajakirju «Taheke», «Pioneer» ja ajalehte
«Sade». Suvel kasutasin kooliaeda tddle
tulnud Opilaste abi sobiva materjali val-
jaldikamiseks nendest ajakirjadest, aja-
lehtedest. Valjaldiked liigitasime temaa-
tiliselt: 1) X viisaastak — efektiivsuse ja
kvaliteedi viisaastak, 2) kodumaa-armas-
tus, 3) tddarmastus, 4) elukutsed, 5) loo-
dusest, 6) viisakast kaitumisest, 7) armas-
tusest, 8) spordist, 9) luule (temaatiline).

Tood jatkavad kooli internaadis elavad
Opilased.

Olen kasutanud paljude Opilaste abi
didaktiliste jaotusmaterjalide valmista-
misel (5—11. kl.). Pean arvestust vasta-
vas kaustas ja Uhiskondlikult kasuliku
t66 hinded annan klassijuhatajale.

Liigitasin metoodilise kirjanduse ja
«abiks Opetajale» alljargnevalt:

l. 1. eesti keel, 2. matemaatika, 3. loodus-
Opetus, 4. muusikaline kasvatus, 5. kuns-
tiline kasvatus, 6. t660petus, 7. kehaline
kasvatus, 8. tsiviilkaitse, 9. liiklus, 10.
ndidendid ja mangud, 11. koolieelikute
materjal t66ks koolieelikutega.

Il. Ajakirjad ja ajalehed: 1. «Eesti Loo-
dus», 2. «N6ukogude Kool», 3. «NOukogu-
de Opetaja», 4. «Sovetskaja Skola»,
5. «Pioneer», 6. «Taheke», 7. «Sade».
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Opilaste abiga slstematiseerisin saate-
Tnaterjali koikides ainetes (abiks Opeta-
jale kui ka opilastele), milleks avasin
kaustad Uldpealkirjaga «Kodust kodu-
maani» (materjal ajalehtedest, ajakirja-
dest, broSuuridest jne.) alajaotustega.
1. Kool, kodu, uldsus. 2. Pdlva keskkool
tool ja puhkehetkil. 3. Pélva rajooni mi-
neviku radadel ja tanapaeva teedel.
4. Sotsialistlik voistlus. Autahvel. 5. Lau-
lupeod. 6. Kunst. 7. Kirjandus. 8. Mdned
motted ajast ja kommetest. Muistendid.
9. Sibru-sdbru sbnaridu. Luule. 10. Ven-
nasrahvaste luulet. 11. Loodus. 12. Kustas
Poéldmaa loodusest. 13. Pilte loomadest,
lindudest, taimedest. 14. Tartu. 15. Luge-
jaga vestleb. 16. Kdigist kdigile. 17. Ateist.
18. Sport. 19. Tervishoid. 20. Liiklus. 21.
Tuletdrje. 22. Suur ja lai on maa... 23.
Maailma sindmusi kommenteerib ...

Lehed on nummerdatud ja ees kausta
sisekuljel on sisukord.

Lapsevanemad valmistasid lastele t66-
Opetuse ja joonistamise tundideks pdlled
ja katised, millele lapsed ise ©mblesid
nimed. Samuti valmistasid nad dresside
tarvis kotid (horedast riidest). Agaralt on
lapsevanemad valmistanud koolipidudeks
kostliime ja dekoratsioone, mis on kingi-
tud klasskabinetile ning on arvel.

¢) Kooli raamatukogu juhataja valmis-
tab temaatilise lektuiri nimestiku, mille
paigutame stendile. Samuti koostab ni-
mekirja, kuhu margib hindele «5» ja «4»
raamatuid laenutavad Opilased ja peal-
kirja alla «Tule minu juurde» hindele
«3» lugejad.

Opilased kiilastavad sageli raamatu-
kogu, just need, keda kutsutakse, sest
raamatukogu juhataja oskuslikult suunab
Opilasi lugemisel.

d) Rajooni ajalehest «Koit», tootmis-
valitsuse zootehnikutelt, piimakombinaa-
di tootmisosakonnast jne. kogun andmeid
sotsialistliku vdistluse kohta ja paigutan
stendile. Andmeid kasutame &ppetundi-
des. Kui eesrindlane on autasustatud or-
deniga, asetame tema foto Oppestendil
asuvasse auraamatusse.

K®oiki artikleid, kohustusi ja vdistlusi,
mis puudutavad k&durajooni X viisaasta-
kul, valgustame Oppestendil «Tanane ja
homne Pdlva». Siin on ka diafilmide ja
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diapositiivide nimestik, mida saab kasu-
tada vastava materjali labité6tamisel.
Pealkirja alla «Puhkus» asetame pildid
pioneerilaagritest, puhkekodudest, sana-
tooriumidest. Toos klasskabineti sisusta-
misel jaab pusima loosung nii iseendale,
Opilastele kui ka lastevanematele; «Tun-
rae r60mu oma katega tehtud tdost, siis
ro6mustavad sinuga koos ka teised!»

Uleminek toole kabinetsiisteemis on
murrangulisi etappe koolielus. See on
aega ja vaeva ndudev protsess ning kul-
geb edukalt seal, kus kdik on pisiasjadeni
labi mdeldud ja toimub kindla si.steemi
alusel, kui oskuslikult kasutatakse é&ra
Seffide, lastevanemate ja Opilaste abi,
toimub kogemuste vahetamine Opetajate
vahel, Opetaja ise on novaator, rakendab
koiki vdimalusi ja joupingutusi dppe- ja
kasvatustdd efektiivsuse ning kvaliteedi
téstmiseks.



B nomouib YUUTEJIHO
PYCCKOINO SA3bIKA

MKSNBUNS

0 JMHTBCTUYECKIAX
IKCTPANMHTBICTIYECKIX

GAKTOPAX
[OPOXAERA

MOHOMOTYECKIAX
BbICKA3bIBAHMI/

TOOHUW KA3ECAJY,
Ty

Mpn  dopmMMpOBaHUM  MOHOIOTNYECKNX
YMEHU 60/blLIOe 3HAaYeHMe umeeT pabo-
Ta Hag ydebHbiM Tekctom (YT). [Mpa-
BUIbHO MNOJ06PaHHbLIA TEKCT  Bbl3blBaeT
MHOFO MbIC/Ieli, U y4ablamecs, ecTecTBEeH-
HO, XOTAT ero obcyxaaTb. Mo3ToOMy TEKCT
KaK Ba>KHelLnii CTUMyN K PYCCKOM pe-
un B npouecce 06yYEHUS PYCCKOMY S3bl-
Ky B 3CTOHCKOW LUKO/le HeobXxoauMo Lin-
POKO W UeneHanpaBfeHHO MCMNOb30BaTh.

Pa6oTta Hag YT MOXeT NpoBOAUTLCS B
OBYyX nnaHax. Bo-nepsbiX, 3TO nepeckas,
NpoCTOe BOCMPOU3BEAEHNE COAEpP>XKaHWUA U
B OOLWIMX 4YepTax M A3bIKOBOW CTPYKTY-
pbl YT B pasHbIX ero BapuaHTax (ne-
peckas, O6NU3KUIA K TeKCTy; repeckas
pedepupyrowinii;  nepeckas KOMMEHTU-
pyrowmnii  u T. n.). Bo-BTOpbLIX, 3TO
TBOPYECKOE OCMbIC/IEHNE, BbICKa3blBaHWeE
CBOMX Mblcner no nosogy YT. O6a Buga
paboTbl C TEKCTOM [AO/MKHbI UMETb MeCcTO
B npoLiecce 06yyeHUss pPyCCKOMY SA3blKY B
3CTOHCKOW LKone. bonee copgepykatenb-
HbIM, KOHEYHO, ABMSETCA BTOPOW BUA pa-
60Tbl, TaK KaK 3[4eCb cojepXaHue u
A3blKOBas CTPYKTypa YT He npocTo BO-
CNPON3BOAATCA Y4YeHMKamu, a co3aa-
eTca HOBOEe peyeBoe NpousBeeHye,
B KOTOPOM /NLLb YaCTUYHO WCMO/b3YHOT-
ca HeKoTopble 3/1eMeHTbl Co-
OepXXaHUa U A3bIKOBOW  CTPYKTypbl YT.
BbinonHeHne Takow paboTbl CBfA3aHO C
TBOPYECKOIM MepepaboTKoONn UHDop-
Maumm YT (Kak JIMHFBUCTMYECKOMN
A3blKOBas CTPYKTypa, TaK U 3KCTPasINHI-
BUCTNYECKON — KOMMYHUKaTUBHbIE YC-
noBuA peanusaumn TekcTta). B pesynbTate
nepepaboTkn MHPOPM'AuMN YT yUeHUKU
OO/MKHbI  MOCTPIOUTL  CBOE  COGCTBEHHOE
BbICKa3blBaHMEe, B KOTOPOM BblpaXkaroTcs
MUX MBbIC/IN, UX OTHOLUEHME K U3/I0XEH-
HoMy. B HacTosilen crtatbe U 6yayT pac-
CMOTpPeHbl HEKOTOpble BOMPOCbI MeToAu-
Yeckol opraHmsaumn paboTbl Mo nepe-
paboTke WHcopmMaumm YT € uenbko Mo-
POXAEHUSA COBCTBEHHbIX BbICKa3blBaHUMN
yyalmxcs.

TBopueckas nepepaboTka MHMOPMaLN
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ucxogmoro YT npepgnonaraet  co3fgaHuve
HOBOrO [KakK B JINHIBUCTUYECKOM, TaK N B
3KCTPATMHIBUCTUYEOKOM TMJ/1aHe pPeyeBoro
npounsseaeHns™. JIMHIBUCTUYECKUI nnaH
peyeBoro npowussegeHus (PIM) — aToero
hopMasibHass CTPYyKTypa, T. €. COBOKYI-
HOCTb YnoTpebnseMbiX B HeM S3blKOBbIX
CpPeACTB B UX B3avMHOM 06YyCnoBneHHOC-
™M v B3aumopgelicTBun. og akcTp(anuHr-
BUCTUYEOKUM [/1aHOM PEeYeBOro BbICKa-
3blBaHNA paccMaTpuBaroTCsd KOMMYWUMKa-
TUBHbIE YC/IOBMA €ro peanmsauumn. B npo-
Lecce TBOPYECKOW MepepaboTkn WHGOp-
Mauun YT [O/MKHO U3MEHUTbCA Kak
JIHIBUCTMYECKAsA, TaK U 3KCTPA/IMHIBU-
CTUYEeCKas XapakKTepucTuka, T. €. HOBbIA
TEKCT — CO6CTBEHHOE BbICKa3blBaHWE y4e-
HMKa [O/MKHO OTAnYMTbeAa OT YT Kak
A3bIKOBOW CTPYKTYPOW, Tak U KOMMYHW-
KaTUBHbIMU ycnosmsamu |peanunsaummn. Oc-
TaHOBUMCS Ha 3TOM.

Peanusaumsa nwoboro peveBoro npoms-
BegeHns (PI) cBfA3aHa coO cnegyroLmmun
3KCTPAIMHIBUCTUYECKUMU YCNOBUSAMMN.
Tak, OHO nNpoTeKaeT B KOHKPETHOM
peueBoii ob6cTaHOBKe  (MecTo, Bpems,
Tema). B Kaxaom peyeBOM BbICKa3bl-
BaHUW npecriefyeTcs onpefesieHHas 3KCT-
pa/IMHIBUCTUYECKaA Ueb — UWHADopMa-
TWUBHaA, BO34ENCTBEHHas WAN  3MOUMO-
Ha/lbHO-BblpasnTenbHan™*. OHO agpecyeT-
ca onpegeneHHoMy agpecaTy (0gHOMY Nn-
Ly WAN HECKONIbKUM nnuam). B 3aBucu-
MOCTW OT npeobnajatollero crnocoba uns-
NOXeHNsA MbICNe MoHonorudeckve PI1
LenaTcs Ha rosecTBOBaTe/lbHble, Onuca-
TeNbHbIE W paccyXXjarLline, KoTopble B
CBOK 0Yepedb OTHOCATCA K Pas/INyHbIM
>XaHpam peyun, OT/INYaroLWumMca apyr o7
apyra CTPYKTYPHO-(PYHKLNOHAIbHbIMW
napameTpamMm (BbICTYNNEHWE, AOKNag,
NeKuus, NPUBETCTBEHHAsA peyb, OTYET U
T. 4.). MpuHagnexxHocTb PI K ogHomy

* «PeyeBoe npowussBegeHVE» U «.peye-
BOE BbICKa3blBaHME» paccMaTpuBaloTCA
KaK CMHOHUMMUYECKUEe MOHATUS.

** 30ecb MMEKTCS B BUAY LM MOHO-
NIOTNYECKOW peun.
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M3 3TUX >XaHPOB 3aBUCUT OT LENN Bbl-
CKasblBaHWs, adpecaTta, KOHKPETHOI pe-
4eBO OOCTaHOBKKM, a TakKXKe OT Ucxopa-
HOro MaTepuana, Ha OCHOBE KOTOpOro
CTPOMTCH MOHOJIOTMYECKOE BbICKa3blBa-
HUe. YKasaHHble KOMMYHWKaTUBHbIE YC-
NoBUS NMOPOXAEHUS peun A0/MKHbI 6bITb

yuTeHbl NpU TBOPYECKOW nepepaboTke
nHopMm.aumm YT. 30eCb BaXKHO OTMe-
TUTb, 4YTO OrnpegefnieHHass COBOKYMHOCTb,

aKCTPA/IMHIBUCTUYECKMX (PaKTOpPOB Brle-
4yeT 3a coboii ofHO s3bIKOBOE OchopMIie-
HVe BbltOKasblbaHNA, a KOMMIEKC OPYruX.
— ppyroe. MNpuBegeM HeKOTOpble MpUMe-
pbl.

Tak, Ha s3bikoBoe odopmrieHue Pl 6e3-
YCNOBHO B/INSeT KOHKpeTuas o06CcTaHoB-
Ka, B KOTOpOW OHO [poxpaeTcs (B odhu-
UMasibHOM Unnu  HeoduuUManbHOM obeTa-
HOHKe; B KPYry ApYy3ei WM He3HaKOMbIX;
Ha ypokKe, AoMa MU Ha cobpaHun). UH-
opmaTMBHbIE BbICKasblBaHMA  (rge Le-
Nbl0 ABNSAETCS cooblieHne MHGopmauunmn)
othopmMnalOTCA MHaye, YeM BbICKa3biBa-
HUSA C [BO3OENCTBEHHOW WM  3MOUMO-
HaNbHO-BbIpasuTenbHOM  uenamn. Cpas-
HUM, Hanpumep, HeMTpasibHble B CT;UAMC-
TWUYECKOM MflaHe BbICKa3bIBaHUsA, heipe-
Jaloume  3HaHuUA o npegMetax W
ABNEHUAX OKpy>Katolwlell aeicTBUTebHO-
CTW, N A3bIKOBble CTPYKTYpPbl, YNOTpe6-
nAemble Ans y6exxaeHws cnywartens B
npaBoOTe -WUN HECOCTOSATENbHOCTU TEX WU
MHbIX MbICNEN, B3rNs40B, AEACTBURA; ANs
noby>kaeHnsa ero K AelCTBMIO WU npe-
[OoTBpaLleHns aeictemsa. HemanoBaxkHoe
3HayeHWe An8 Bbl6opa TOr0 WAN WHOFO
A3bIKOBOrO BapuaHTa MMeeT TakXke >KaHp
MOHOJ/IOTMYECKOr0  BbICKa3biBaHUA. Tak,
BbICTYMN/IEHNE TUMNA PacCy>XAeHUs Xapak-
Tepusyetca  LWWWPOKNAM  ynoTpebnenve-m
BBOAHO-MOAa/IbHbIX CMOB A/1 YCTaHOB-
NeHns NorMyeckoli  nocnefoBaTesibHOCTH
(BO-nepBbIX,... BO-BTOPLIX,. .), A1 00606-
ueHus (B Le/I0OM,.. .B LEe/oM,... CrnefoBa-
TeNbHO,. .. TakKuM o6pasom,...), Ana npwu-
B/leYeHNss BHUMaHUA (8 XO4y CKasaTb,
... gymar, 4Tto...). /[ns BbIpaXeHUA



OLEHKN U1CMNOJb3yoTCA
OLLeHOYHbIE  KOHCTPYKLUMKN (xopouuo,
4YTO... MMIOXO0, YTO... MHTEPECHO, 4TO...).
Ha nvHremctuyeakyto nNpuHagieXHoOCTb
peun n ee AONYCTUMYHO BapmabesibHOCTb
B 60/bLLOM Mepe BAUAKOT B3aUMOOTHOLLe-
.HMA MeXay TroBOpsilMM U afpecaToMm.
B 3aBMOMMOCTM OT MX XapakTepa BblOu-
paetca amMubsApHbIA  (OPY>XXECKUIA, WH-
TUMHbIN), HeUTpasbHbIi  ((hopMasibHbI)
UAn oprymanbHbIii CTUMb peYn.

Korga yuntenb HaumHaeT pa6oTy cYT
< UefNblo TBOPYECKOW nepepaboOTKM  ero
MHOpMaLUM, OH [O/MKEH YCTaHOBUTD,
BO-NEPBbIX, €ro SIMHrBUCTUYEOKOE U IKCT-
Pa/IMHIBUCTUYECKOE OKPY>XeHWe, a, BO-
BTOPbIX, B KaKUX JIMHIBUCTUYECKUX U
.ACTPAIMHIBUCTUYECKUX YCNOBUAX [O/DK-
HO ObITb MOCTPOEHO HoBoe Pl — co6CT-
;BEHHOEe BbICKa3blBaHVe 06yuyaembiX. Ecnun
KOMMYHWKaTUBHbIE YC/OBUA :peannsaunn
npeAnonaraemMoro BbICKasblBaHUA Y4YeHU-
KOB OyAyT OT/Ay4daTbCA OT KOMMYHUWKa-
TUBHOIO OKpY>XeHus YT (gpyras pede-
Bas 006CTaHOBKa, Apyron agpecaT, ApYyrow
>KaHp peuun), TO 3TO AO/HDKHO MPUBECTU K
M3MEHEHUIO ero fA3bNCOBOM  CTPYKTYPbI
(No cpaBHEHUIO CO CTPYKTypol YT). 3Ha-
UNT, co6cTBeiHHoe BbICKa3blBaHWE Y4YeHU-
Ka [O/MKHO OTAu4aTbCA OT  UCXOAHOro
YT COBOKYIMHOCTbIO MaTepurasibHbIX
CpeAcTB A3blka, [OOMOSIHEHHOW HOBbIMU
CBA3AIMU, OTHOLLUEHUAMMU.

CnepoBaTenbHO, TBOpYeECcKass nepepa-
60Tka uWHhopmauun YT npegnonaraet
y4yeT 3aBUCMMOCTU MeXXAY JIMHIBUCTUYE-
CKUMU W1 3KCTPA/IMHIBUCTUYECKMMU YCIO-
BUAMM peanm3aumm ¥T K HOBOro TeKkcTa
— .cobctBeHHoro Pl o6y4vaemoro. Yuu-
TeNb AO/MKEH .CO34aTb MeToAMYEecKue yc-
JI0BMA ANA LeneHanpasBeHHON peanusa-
LN 3TOW 3aKOHOMEPHOCTW.

ShheKTUBHOCTL paboTbl Hag TBOPYeE-
CKOW nepepaboTkoii uMHhopmaumn YT BO
MHOrOM 3aBWCUT OT caMoro Tekcta. OH
[O/HKEH COOTBETCTBOBATb CTYMeHU 06yue-
HUA N COCTaBy y4awmxcs. 3HaKoMoe U
He COOTBETCTBYHOLLEE WHTepecaMm yua-

MoJa/ibHble n

LMXCA cofiep)kaHue  BOCMPUHMMATbL He-
MHTEpecHo. To, YTO BOOGLIE HE3HaKoMO
N 4yX0, MOHATb TPYAHO WM faXKe He-
BO3MOXHO. Hy>XeH onTUMasibHbI Bapu-
aHT, HaxoAALMIica «Ha npegene TPYAHO-
cTu». TeKCT AOo/MKeH 6bITb 3aHMMaTe b
HbIM, WH(OPMATUBHbLIM, NPO6IEMHbIM,
[OCTYMHbIM KaK C A3blKOBOW, TaK M CO
CMbIC/IOBOI ToueK 3peHus. TonbKo Torga
K HEeMYy MOXXHO MOCTaBUTb KOMMYHMUKa-
TMBHYIO 3agady, CTUMY/PYIOLLYIO BbIT'

YKEHVE COBCTBEHHBLIX MbIC/EN yualmxcs.

TBopueckass nepepaboTka MHGOpPMaLnm
ncxogHoro YT CBAA3aHO C W3BJIeYEHMEM
M3 Hero onpegeneHHoOM MHQopmaunm n ee
NCNO/Mb30BaHWE AN CO34aHUNSA  YUYEHUKOM
COBGCTBEHHOINO PEYEBOro MNpown3BefeHUs B
COOTBETCTBUM C OCHOBHbIMU  YC/IOBUAMU
KOMMYHMKauun. Bce 310 AO/MKHO 6bITb
NoAroToB/EHO BCEM XOAOM paboTbl C Tek-
CTOM 1 A3bIKOBbIMW CpeacTBamMu, Heo6Xo-
OUMbIMW  ANA  MOPOXKAEHUSA  YYEHUKOM
CBOEro BbICKasblBaHUA. [logrotaenunsas
YYEHUKOB K Takoii paboTe, yumTenb Aon-
>KeH TuwaTe/nbHO npoaymMaTb 3Tanbl pabo-
Tbl Haj [aHHbIM TEeKCTOM, CTPYKTypy
YYeOHbIX OEeACTBUIA Hafg nepepaboTKomn
MHGopMaunmm YT. EMY HY)XHO WMETb
nonHoe npeacTaBfieHne 06 UHBeHTape
A3bIKOBbIX CPeAcTB, Heob6XoAuMbiX ANA
ohopmnieHNss  CO34aBaemMoro  peyveBoro
npoussefeHns. 3TU A3bIKOBble CpeacTBa
MOXHO YCTaHOBUTb MNyTeM cTaTucTuye-
CKOr0 MCCnefoBaHUs  COOTBETCTBYHOLLETO
TUNa peyeBblX BbICKa3biBaHUN HoOcCUTeNen
A3bIKa.

CnepoBatefnibHO, MOPOXAeHWe Yy4allm-
Mucs cobcTBeHHoro PIM Ha matepnane YT
npegnonaraet y4yet uenoro psga gakTo-
pPOB 3KCTPAIMHIBUCTUYECKOTO (KOMMYHU-
KaTMBHOIO M MeTOAMYECKOr0) W JINHIBU-
cTuyeckoro nopsgaka. OHu cnepyroLLme:

I. SKCTpa/IMHIBUCTMYECKNE (PAKTOPbI.

A. KOMMyHUKaTMBHbIe (haKTopbl: a) pe-
yeBasi o6CcTaHOBKa (Bpemsi, MecTo, Tema),
6) uenb BbICKasblBaHWS, B) agpecaT, T)
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>KaHpP MOHOMOrMYecKOro BbICKa3bIBaHUA.*
B. MeToanyeckue akTopbl: a) UCXOop4-
HbIi y4yebHbI TekcT, 6) nmocnegoBaTeslb-
HOCTb Y4YebHbIX AelCTBWIA ANs co3daHus
yyalMMmNca COBCTBEHHbLIX  MOHOJMOrMYe-
CKNX BbICKa3bIBaHWIA.

Il. JINHrBUCTUYECKNE (haKTOpblI,

a) S3bIKOBbI MaTepmasl UCXOAHOro y4eo6-
HOro TekcTa, 6) A3bIKOBOW Martepuan Ans
CO3[aH1s PeyveBoro npou3BefeHnss, HOBO-
ro B CTPYKTYPHO-(hOpMa/ibHOM W cofep-
XXaTeNbHOM acnekTe.

Ana vnnocTpaunmn Bbille U3/I0XEHHOTO
npveefem nporpammy paboTbl Haj co3ja-
HMeM yuawmmmcs cobeteeHHoro PIT mo-
HOMIOFMYECKOr0 XapakTepa. JdTa nporpam-
Ma paboTbl npeacTaBnsieT coboi UMKN
YPOKOB, LefNbl0 KOTOPbIX ABASETCS opra-
HM3aums y4debHbIX AerrcTBuiA no nepepa-
60TKE CMbICNOBOI N S13bIKOBOW MHGOpMa-
uMn ucxogHoro YT B onpeaeneHHol no-
cnefoBaTeNlbHOCTU C YYeTOM Bbille nepe-
UNCNEHHbIX IMHIFBUCTUYECKUX W 3KCTpa-
NINHIBUCTUYECKNX (haKTOpPOB. Pe3ynbTa-
TOM Takoro LuK/ia ypokoB sIBNsieTCA LUese-
HanpaBfieHHOe MoHonoruyeckoe PI1, co3-
JaHHoe camumn yyawmmucsa.  LleneHan-
paBNeHHbIM MOXHO CUMTaTb Takoe peye-
BOEe BbICKa3biBaHWe, KOTOpPOe COOTBETCT-
BYyeT crefylowmmMm TpeboBaHUAM:

a) OHO OCyLUeCTBNsAeTCA B KOHKPETHOM
peyeBOVi 06CTaHOBKE;

6) peam3yeT KOHKPETHYHO
BUCTUYECKYIO LENb;

B) ajpecyeTcs onpegesieHHOMY AULY WK
HECKOJIbKUM Nunuam;

r) NpUHagNeXnT K onpeaeneHHOMY >KaH-
py peuu;

AKCTPa/IUHTI -

[) UMeeT  OnpedefieHHyl0  3bIKOBYHO
CTPYKTYpY;
e) BbIpaXkaeT COGCTBEHHbIE MbICAW y4a-

Lierocd, ero OoueHKy, OTHOLUeHne K WU3no-
JKEHHOMY.

* OTHeceHMe >KaHpa peun K KOMMYHU-
KaTVMBHbIM (pakTopaM SIBMsSIeTCA BecbMa
YC/MOBHbLIM, TMOCKO/IbKY B >KaHpe COBMe-
LAOTCA KOMMYHWKATUBHbIE W JINHIBU-
CTuueckume (haKTopbl.
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MpuBegem UMK YpokKoB Ansa V Knacca
no teme <«>XMBOTHble — ApY3bSA  Yesio-
BEKa».

NcxogHblM - maTepmanom  Oa  paspa-
60TKM UMKIa 3aHATUA NOo Teme Mocny-
KUK
a) TEeKCT y4yebHMKa
203);

6) nnnrcTpaumn y4yebHUKa;

B) hoTorpacdms wWaM PUCYHOK C Mn306pa-
XXEHNEM OrneHs;

r) necHn o6 oneHe («BuMm6o, 0ONEHEHOK
Kapernasblii», «OneHbs CTpaHa»);

L) AONOSIHUTENbHbINA TeKCT, 6An3KKiA no
TeMaTuMkKe K TeKCTy y4yebHuka, HO pe3ko'
OT/INYHBIA OT HEro Mo CoAepXaHuio.

B kauyecTBe [OMOMHUTENBHOIO TeKCTa
MO>XHO WCMonb30BaTb paccka3 b. LUteir-
Ha «[pupoga TBOpYecTBa» (2), KOTOPbIA
TeMaTU4yeCcKn cBA3aH C TekcToM  «[bl-
XKUK», HO KOHTpacTuUpyeT C HUM Mo coaep-
>XaHuo. TekCT Hajo ajanTupoBaTb.

Linkn 3aHATUA uenecoobpasHO Ha4daTb
c 6Gecedbl MO Teme, KOTOPYKD CTUMYNPO-
Ba/IM Obl NINYHbIE 3HAHUA Yy4yaluxcsa 06
OfleHe, NHTEPECHbI pUCYHOK (Man ¢oTo-
rpagusa) OneHss UNU >Ke recHs 06 OneHe.
OCHOBHble BOMpPOCbl, HA KOTOpble Yy4a-
wmecsa Ha OaHHOM 3Tane [O/DKHbl OTBe-
TUTb — 3T0 «Kakoi oneHb?» n «lMouyemy
Nogn NoKT necHU 06 oneHe, Mo4vemy OH
HpaBUTCA Ham?». CnefyeT 4TeHWe TeK-
cta «[MbbKMK» M3 y4yebHMKaA, KOTOpbIi
JaeT yyawumcsa [0MNOoNHUTeNbHblE CBefe-
HWSA 0 TOM, KaKOBbl OblBAlOT OTHOLLEHUSA
oneHs ¢ nogpbMn.  TyT 0cob6oe BHUMaHue
Hafo 06paTUTb Ha akTUBU3AUMIO CTPYK-
TYpbl «ApPY>XUTb (NOAPY>XUTLCA) C KEM?»
(c nogbmn, c reonoramu, € NOBapoM, C
O/IEHEM).

JToT 3Tan paboTbl CNY>XUT NOArOTOB-
KO/ K (hOPMUPOBAHUIO Y Y4allMXCH yMme-
HUSA CTPOUTb MOHOJIOTMYECKOE BbICKa3bl-
BaHVe MO nnaHy, npeaNoXeHHOMY Mpe-
nogasatenemM. 3ajaHve ANA y4yauwmxcs
MOXXeT ObITb NPUMEPHO TakMM: «B Kpy>k-
Ke KHbIX HaTypa/MCTOB Bac MOMNpOCUIn
pacckasaTtb mMnagwmm pebsatam (pycckum

«MbbknK» (c. 202—



Nno HauMOHaNbHOCTK) 06 oneHe. Bam Hy>k-
HO onucaTb 3TO >XMBOTHOe. Kak Bbl 3TO
nenaete? C 4Yero Ha4dyHETE?». YuuTesb
pyKOBOAUT paboTol yualuxcs Takum
o6pa3om: «Korga 4enoBeK Xo4yeT paccka-
3aTb 0 YEM-TO (0 KOM-TO), C 4ero OH
06bIYHO HayMHaeT, KakK NpuBAeKaeT BHU-
MaHue cnywiateneii (nepeBoAnT Ha 3CTOH-
CKMIA A3bIK)? BcnomHutel». XXenaTenbHo,
4YTOObI y4auiMecs camu  BCMIOMHWAWN 3T
Bblpa>XeHWUsA, B MNPOTMBHOM C/lyyae Momo-
XeT npenojaBaTesib:

A xouy pacckasaTb Bam 0 (00)...

Jasaiite norosopum o (06)...

3T70...

HeobxoamMmo Tak)Ke 03HaKOMWUTb pPebaT

CO CTPYKTYpOW BbICKa3biBaHWUS, Mpeana-
rasi HEKOTopble OFMOpPHble CNoBa:

Kakoin? — 60NbLUOWA, CWAbHbIA, YMHbINA,
KpacuBbIi, [06pbIi;

UTto penaet? — >KuBET (rge?), Oeraet
(roe?), apy>xut (¢ Kem?), He 6GouTca
(koro?);

Fne? — B necy, B narepe, B 300MapkKe.
Ha TakoM >Ke YpOBHe C/IOXHOCTU Haxo-
OUTCA crnefytollee 3afaHne, HO BbIMOJIHe-
HVe ero npeaycmaTpuBaeT WHOW nnaH
paboTbl U OTANYHBLIA  OT MpeablayLero
TUM pPeyeBOro NpPoOM3BeAeHUs — pacckas-
KOMMeHTapuii: «[lpefcTaBb cebe, YTO Thbl
XKW NeToM C reosioraMmv 1M MNogpy>Xucs
c oneHeM. TebGsi nmonpocunM pacckasatb
06 3TOM TBOW pycCKMEe [Apy3bs». ITO 3a-
[aHWe MoMOoryT BbIMOSIHUTL — ClefytoLine
YNPaXKHEHUS:
1. MepegenaiAi TeKCT U3 ydyebHMKa Tak,
KakK 6yATo 3TO Thbl XU  JIETOM Y PeKun
BopKyTa 1 ApY>XW/T C OfIEHEM.

2. CocTaBb NNaH CBOEro pacckasa Mo
KapTUHKaM, KOTOopble [AaHbl B 3af. 643
(c. 205)

3. TpOKOMMEHTMPYM NO Xo4y CBOEro pac-
CKasa pUCYHKW B 3af. 646.

Cnegyowmin atan paboTbl — O3HAKOM-
NeHve ¢ AONOMHUTENbHbIM TEKCTOM «[pu-
poaa TBOpuYecTBa». [lepes 3TUM XOpOLUO
pacckasaTb y4aultlmcsa O TOM, 4TO pac-
CKa3 HarnvcaH 4enloBEKOM, KOTOpPbIA Y>ke

[onroe Bpems >XUBET B ICTOHUM, B Tan-
nvHe — Bopucom LUTeHOM. 3ameTuTb,
4TO paccka3 B3AT U3 ero cbopHuka ans
neten «Havano >XM3HWM», U 4TOo Ccny4ai
onucaHHbIli  B. LUTEHOM, MpPOM30LLEN,
HaBepHOe, Yy Hac, B JCTOHMW, U 4YTO Ha
MecTe repouHW pacckasa MOl oKa3aTbCs
nob6o n3 petein. BcE 3TO MOMOXKET CO3-
0aTb YCNoBus ANS 3MOLMOHa/IbHOro BOC-
NpUSTUS COAEPXKAHUS TeKCTa KaK 4yero-
TO niM4Horo, 6nmM3koro pebstam. [Mepep,
TEKCTOM MOXXHO MNOCTaBUTb KOMMYHMUKa-
TUBHYIO 3adadvy Tuna: «[lpeactaBb, 4UTO
BCE, 0 YEM roBOPWUTCH B pacckase, CAy4u-
nocb ¢ T060l. LN BOT, NOTPSACEHHbLIV TewM,
4YTO Tbl TO/ILKO 4YTO YyBWZAEen, Tbl BCTpeya-
elwb Ha ynuue CBOEro PyCcCcKoro ToBa-
pvlla MU pacckasbiBaellb 060 BCEM emy.
Mpn 3TOM BbIpa3n CBOE OTHOLUEHME K
NogaM, YOUBLUMM OfIeHSs».

Pacckas pgomkeH npoTekaTb B thopme

MoBeCTBOBaHMSl, TaK KaK COObITUS ero
pacrionaratoTcsi B CTPOroil XpOHOMOrnye-
CKOW nocneaoBaTeNlbHOCTU.  UTOGbLI yue-

HUKN CMpaBWINCbL C 3TOM paboToi, UM
33Jal0T CMUCOK OMOPHbIX [/1arosioB Co-
BEPLUEHHOrO BMUAa, XapaKTepHbIX A7 Mo-
BECTBOBATE/IbHOrO TWUMa BbICKa3bIBaHUSA:
BCTPETWUN, yBUAEN, NOCTOsAN, YHEC C COBOW,
yéunm n T. 4.

CoBepLUEHHO HOBbIM B 3afaHUU SIBNS-
eTcsl TO, 4YTO Yyu4auimecsi AO/MDKHbI Bbipa-
3UTb CBOE OTHOLLUEHUE K N0ASM, YOUBLLNM
ONeHsi 1 06OCHOBaTb CBOE  OTHOLLEHMe.
[Ans Toro, 4Ttob6bl YYeHWKM cAenaam 3To
npaBuIbHO, HEOBXOAMMO aKTUBU3VPOBaTb
peyeBble CpeAcTBa, WCMOMb3yeMble AN
BbIPaXKEHUS OTHOLUEHUS K 4YeMy-1m60,
MHeHUs 0 4Yem-To. OMNOpHble C/oBa BbINKU-
CbIBAlOTCA Ha [0CKe M B TeTpagsax:

Jtobnto  (koro? 4Tto?), He N6, He-
HaBW>Ky (KOro? 4To?)

(OuyeHb) HpaBuTCA (KTO? 4TO?), HE Hpa-
BUTCA (KTO? 4T0?)

MpusiteH (-THbI), HeNpuUATeH (-THbI)

Xopownii — NIoXoi.

[nsa o60ocHOBaHWA CBOEro MHeHUs npeg-
naratoTcsi BblpadKeHUA Tuna: MHe OHu-
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He HpaBATCHA, MOTOMY 4YTOo (TakK Kak)...
OHW ... NO3TOMY ...

3aKNoUnTENbHbIA YPOK LMKIA CYyMMU-
pyeT BCe TpyAHOCTW, BK/IKOYas B cebs
paboty c oboumnm Tekctamu. K 3Tomy
YPOKY YYEHUKM [O/DKHbl  NOAFOTOBUTH
pasBepHYyTOE MOHOJ/IOTNYECKOEe BbICKa3bl-
BaHVe B (hOpMe pacCy>X[eHus, KoTopoe
ABMSETCA B CTPYKTYPHOM U CMbIC/I0BOM
OTHOLLUEHUN CaMbIM CNOXHbIM TWUMOM MO-
HOMIOrMYecKon peun. 3Ta Gopma paboTbl
MOXeT ObITb peanu3oBaHa Mpu BbIMNO/-

HeHUM cnegyloweid  KOMMYHUKaTUBHOM
3agaun:
«MpeacTaBb ce6e, UTO Tbl BbICTyNaellb

Ha KOHrpecce «B 3alLUTy >KMBOTHbIX».
Tbl Xxouewsb Yyb6eauTb NtoAei, KOTopble
CNyLwalT Te6s, B TOM, UTO OfieHb — Apyr
yenoeseka. [lpy 3TOM Ucnonb3yii Mate-
puan paccka3oB «[bbkuk» U «[lpupoga
TBOpYECTBa», UYTO [AO/DKHO MOMOYb Tebe
[oKasaTb /1I0AsIM CBOKO MbIC/b. B 3aksito-
YeHMe CBOEro BbICTYrMJ/IeHUsA cAenali Bbl-
BOA, OBOCHYI CBOe MHEHUe».

MPNBEOEM CXEMY LIMKNA YPOKOB MO TEME «KUMBOTHbIE APY3bA
YENOBEKA»
PeueBas
Llen BbICKa3blBaHWA 0GCTaHOBKA Appecat >KaHp peun
I. WNHdopmatnBHaa uUenb — Kpy>XXOK 1OHbIX Pycckue aetm — OnuvcaHue
coobLLeHVe CBefleHNA 06 OfeHe HaTypa/MCTOB B M/aAlune AeTu
Jome nuoHepos.
Tema: OneHb.
Il. MHhopmaTuBHasA uenb ¢ ChyyaliHas CBepCTHUKN —  KOMMEHTUPYIO-
3/1leMeHTaMn BO3[ENCTBUA — BCTpeYa. Tema: PYCCKME LUKOMb- LW pacckas-
cooblleHVe cBefleHuii C uenbto [py>k6a C one- HUKU rnoBecTBOBaHMe
3anHTepecoBaTb  cobecefHVKa Hem
I11. Bo3gencTBeHHas uUenb —  'CnyvaiiHlas Pyccknii  ToBa- [MoBecTBOBaHue-
Bblpa>KeHME CBOEro OTHOLLEHWSA BCTpeya puLL, oLeHKa

K nogaMm, Y6UBLUMM  OfleHs,

BO3p'eI‘/JICTBVIe Ha COGeCE.ﬂ,HI/IKa. oneHA

IV. Bo3geiicTBeHHass Uenb ¢
3MOLMOHa/IbHO - Bblpa3uTesnb- CAMPYeTCA
HbIMW 3NeMeHTaMun paavo).

KoHrpecc (TpaH-

Tema:
«>KMBOTHbIE

Tema: YO6UIACTBO

Y4yacTHUKN KOH- BbIcTynneHuve-
no rpecca, pagno- paccyxiaeHuve
cnywarenm

Hawn Apy3bs»

MprBedeHHbI UMK YPOKOB [EMOHCT-
puypyeT MeTOANYECKYIO OpraHusaumio pa-
60Tbl ¢ YT C UeMbl0 MNOPOXAEHUSA Yy4a-
WMMUCA LiesileHanpaBfeHHOro  MOHO/0ru-
YECKOro BbICKa3blBaHUA. Bce y4yebHble
OeliCTBUSA, KOTOpPble BbIMOMHAKOT y4allyve-
CA, HanpasfeHbl Ha u3Bfe4veHne n3 YT
onpegeneHHON WHGoOpMaumn ansa ee uc-
nonbL30BaHUA B COOGCTBEHHOM peYeBOM
npomnsBefeHN B COOTBETCTBUWN C JINHTBU-
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CTUYECKMMUN W IKCTPATMHTBUCTMUECKUMUN
(hakTOpamMn MOPOXKAEHUsSI  MOHO/IorMyec-
KOr0 BbICKa3blBaHWs. [NaBHbIM A0CTOUH-
CTBOM Takoii paboTbl sBASeTCs MMUTa-
UMs  peanbHOro  $3bIKOBOFO  O6LLEHMS,
BbINO/IHEHWE KOTOPOI NpeacTaBnsieT Ans
yualmxca OrpoMHbIi MHTepec.

Bcerga Hago MOMHWTb, YTO O MOAJIMH-
HON KOMMYHWMKALMN  MPaBOMEPHO TOBO-
pUTb MWL TOrAa, Korga y4almecs Bbl-



pa>kaloT CBOWM /IMUHblE 3aMbIC/bl, & He
33fjaHHble Y4eGHUKOM WM npenogasBaTe-
NeM, Korfa yYeHWKW Crnoco6Hbl MCMo/b-

30BaTb 513bIK TBOPYECKM, Lie/ieHanpas-
neHHo. OfHaKo CBOGOAHYI, TBOPYECKYHO
peub ydalmxcs creayeT  MOAroTOBUTHL

COOTBETCTBYHOLLE cuUCTeMOV paboThbl. B
KayecTBe OfHOW M3 BO3MOXXHbIX hopm
Takol paboTbl MOXHO pPeKOMeHAOoBaTb
nopoXaeHne COBCTBEHHbIX  BbICKa3blBa-
HUIA ydawmxcsa Ha matepuanie YT ¢ yde-
TOM OCHOBHbIX YC/IOBUI  A3bIKOBOro 06-

weHms. lMopobHasa paboTa cnocobeTByeT
(POPMUPOBAHUIO Y YYaLLUXCSt  3CTOHCKOM
LWKOMbl  YMEHW MNopoXaaTb peyeBble

BbICKa3blBaHWSA  Lie/leHanpaB/IeHHOro Xa-
pakTepa, B KOTOPbIX BblpaXarTca UX
MHEHUsl, YyBCTBA, OLEHKWU, YGEXAeHUs.
Tonbko BnafigHWe TakKUMU  YMEHUSIMU
co3faeT 6a3y A5 TOro, 4To6bI yuyalmecs-

9CTOHUbI MOIrnM CaMOCTOATE/IbHO Yy4acT-

«Kodneldes autoriteedist,

jumalast
vBi peab seda kunstlikult organiseerima.

BOBaTb B OOLUEHMM Ha PYCCKOM  S3bIKe.
[Ana HayyeHUst X YMEHUIO CTPOUTb CO6-
CTBEHHble peyeBble MPOU3BEAEHUSA C Bbl-
paXXEHWEM CBOMX MbIC/EN, 4YyBCTB, OLe-
HOK, ybexkaeHui Heobxoguma onpege-
NeHHasi CTpyKTypa M cuctemMa 3afaHuid,
noAroTaBNMBalOLNX UX K TaKoW paboTe.
OfVH 13 BO3MOXHbIX BapuaHTOB MeTO-
AN4eckoli opraHusaumm paboTbl Mo MOpo-
XKAEHNIO  MOHOJ/IOTMYECKUX  BblCKa3blBa-
HUI LeneHanpasB/eHHOro xapakTtepa 6bin
onucaH B HacToslLLel cTaTbe.

JinTepartypa

1. MepnoHa H. «Copep>XaTenbHblii 1
(hopMasibHO-A3bIKOBbIW acneKTbl 00Yy-
YEeHMS PYCCKOW MOHOSIOFMYECKON peyn
yyalwyxcs  HauMOHasIbHbIX  LLIKOS»
(amnnomHas pab6ota). TapTty, 1977.

2. WTtenH b. Ha4ano An4HOM >XM3HW.
TannuH, 1977.

on paljud pedagoogid veendunud, et autoriteet kas antakse
inimene sundis autoriteediga, kdik vaatavad ja ndevad, et ta on autoriteetne,
Sellepérast raagivad paljud:

«Miles te tegite Opetajale méarkuse kasvandike juuresolekul! Te GGnestate tema autori-

teeti.»

Minu arvates tuleneb autoriteet iUksnes vastutusest. Kui inimene peab vastutama ja vas-
tutab oma t66 eest, siis see ongi tema autoriteet. Sel alusel peab ta ka oma kaitumise

rajama piisavalt autoriteetselt.»

A. MAKARENKO

«Kolm omadust — laialdased teadmised, harjumus mdelda ja tunnete dllus — on valti-
matud, et inimene oleks haritud selle sdna taies mottes.»

N. TSERNOSEVSKI

«Inimese kasvatamise peamine tee on veendumus, ja veendumusele voib mdjuda ainult
veendumusega. lgasugune dpetamisprogramm, igasugune kasvatusmeetod, kui hea see ka
oleks, kui see pole muutunud kasvataja veendumuseks, jaab surnud kirjaldheks, millel pole
mingit joudu tegelikkuses. Kd&ige hoolikam kontroll selles asjas ei aita. Kasvataja ei tohi
mitte kunagi olla ettekirjutuste pime tditja: oma isikliku veendumuse lembusega soojen-
damata ei ole ial mingit jdudu.»

K. USINSKI

LLLIBA
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KOOLIEELNE KASVATUS

MATEMAATILISED
MOISTED
L ASTEAIARUHMADES*

URVE ANDRESSOO,
Tallinna Pedagoogilise Kooii
Opetaja

Jaanuar

1. Arvu «kolm» tutvustamine.

O.-m. «Arva ara, mitu on teises kies?»
(Méangida alarihmadega.)

Eesmark: Opetada last
suuremat ja vaiksemat arvu.

Kasvataja votab kastist nii, et lapsed
ei née, molemasse katte erineva arvu
vaikesi vahendeid, mitte Ule kolme. Kas-
vataja; «Paremas kaes on mul ks klot-
sike, aga vasakus on rohkem. Arvake
ara, mitu!» (2, 3).

Ehk; «Paremas kdes on mul 2 kIcAsi-
kest, vasakus vahem. Mitu on vasakus
kéaes?»

Parast Oiget vastust lasta thel lapsel
loendada, mitu on vasakus, mitu pare-
mas kaes. (Kate naditamisel on kasvataja
laste poole seljaga.)

2. Rohkem kui kahe erineva laiu~ga
riba vordlemine.

Vahenditeks eri laiuste ja varvustega
ribad, mis on Uhepikkused.

maarama

¢ Algus «Noukogude Koolis» nr. 10 ja 11.
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Viia labi analoogiliselt pikkuste vord-
lemisega (vt. detsember).

Kleepetods voib lasta liimida eri laiu-
sega ribasid Uksteise peale. Naiteks pu-
nane on kdige laiem, selle peale kleepida
kitsam oranz, selle peale veel kitsam
helesinine ja I6puks kdige kitsam tume-
sinine riba.

Kui kasvataja kleebib vaibakesed suu-
rele alusele, saab teha suure vaiba —
laste ja kasvataja Uhise t60 tulemus.

Lisaks tuleb kasutada mangulist votet.
Igal lapsel on 5—6 riba. Kasvatajal on
10—15 riba. Kasvataja tostab korda-
mooda ribasid, lapsed, kellel on pikkuse
ja laiuse poolest samasugune, tdstavad
oma riba dles.

Ehitusklotsidega lasta ehitada pikemat-
lihemat mudri, kitsamat-laiemat teed.
3. Ringi ja kolmnurka on sobiv tutvus-
tada esemete vaatlusega emakeeletunnis.

Kasvatajal on ring ja kolmnurk. Laual
liniku all tmmargused esemed; taldrik,
linik — lauaplaat, liiklusmark (nii ringi-
kui kolmnurgakujuline), kolmnurksed:
pearéatt, pioneeriratt, vimpel (mitte vot-
ta kera- ja koonusekujulist esemeid!).

Kasvataja tostab ringi, kisib: «Mis ku-
juline see kujund on? Selle kujundi
nimi on ring. Vaadake, missugused ese-
med on laual ringikujulised.»

Kasvataja naitab kolmnurka. «Mis Kku-
juline see on?»

«Selle kujundi nimi on
Miks ta nimi on kolmnurk?»

Lasta loendada nurki, kilgi. Vaadelda
laual kolmnurgakujulisi esemeid.

Ulesandeid lastele: lgal lapsel on laual
kolmnurgad ja ringid, 4—5 md&lemaid.

«Pange nad paaridesse! Mida on sul
rohkem, mida vahem? Votke vasakusse
katte 2 ringi, paremasse katte kolmnurk.
Tule naita mulle!» (Kasvataja kutsub
4—5 last enda juurde.) Jargneb 4—5
Ulesannet.

Manguline véte.

Eesmark: Anda vdimalus Kkinnis-
tada kujundinimetuste kasutamist ja
sarnasuse leidmist Umbritsevate eseme-
tega.

kolmnurk.



Naiteks: taldrik on ringi moodi jne.

Kasvataja utleb eseme, laps — mis ku-
jundiga ta sarnaneb.

O.-m. «Pane peale 8ige kujund». Man-
gida karraga 4—5 lapsega — hommikuti
ja oOhtuti.

Eesmark: Kinnistada kujundite ni-
metuste kasutamise oskust kones, osata
margata piltidel antud kujunditega sar-
naseid objekte vOi objekti osi.

Vahendid: Igal lapsel on 5—6
kaarti piltidega, millel olev ese vdi ese-
me osa on ringi- vdi kolmnurgakujuline
(voivad olla ka mdlemad dhel pildil!).
Igal lapsel on 5 ringi ja 5 kolmnurka.

Uheaegselt hakatakse piltidele kujun-
deid laduma. Voidab see, kellel on koik
Oigesti ja kes oli kdige Kkiirem.

Soovitatav on lisada veel (ks tingi-
mus. Jarelejaanud ringid ja kolmnurgad
panna paaridesse. Mida sul rohkem ja-
rele jai? Mida sul siis rohkem piltidel lei-
dus? Mitu ringi sul jarele jai? Mitu on
piltidel? — Sama kolmnurkade kohta.

Alles antud kisimuste vastuste &ig-
suse korral maarata voitjate 16plik jarje-
kord.

Et ei ununeks ladumisel saavutatud
jarjekord, vdib valja anda | — punane
nupp, Il — sinine nupp, Il — roheline
nupp jne.

VO6ib mangida kujunditega kaartidel
«Doominod», tuttavate kujundite puhul
nimetada need.

Veebruar

1. Arvu 4 tutvustamine.

Voib jargneda naiteks kalade vaatlu-
sele akvaariumis. Kasvataja vahenditeks
kalad (4) ja kivikesed (3) — vt. uue arvu
tutvustamine.

Laste vahenditeks kitsamad (4) ja laie-
mad (3) lindid.

Manguline harjutus.

Eesmark: Kinnistada suundi endast
ldhtudes. Kinnistada oskust v&rdsustada
hulgad Uhe lisamisel Uhele hulgale voi
Uhe aravotmisel teisest hulgast.

V ahendid: So&durid vasakpoolsel,
keskmisel ja parempoolsel laual vaga
erineva paigutusega, mitte tle nelja.

Missugusel laual on kdige rohkem s6-
dureid? jne.

Loenda, mitu on igal laual.

Kuidas nii teha, et vasakpoolsel ja pa-
rempoolsel laual oleks Uhepalju s6dureid
(3 ja 3 vobi 4 ja 4) jne.

O.-m. «Leia samasuguseid 4» (vt. det-
sember).

6.-m. «Mida on neli?» (vt. detsember,
mang «Mida on kaks?»).

2. 4 kuni 5 erineva koérguse vdordlemine.

Teha o6htupoolikul terve rihmaga, va-
henditeks ehitusklotsid.

Kasvataja ehitab algul 3 eri kdrgusega
torni. Laseb naidata ja nimetada kdige
kdorgemat, kdige madalamat ja kdrguselt
keskmist torni.

Lapsed ehitavad oma klotsidega (soo-
vitatav «Vdike ehituskonstruktor») 4 eri
kdrgusega torni.

Kasvataja laseb naidata ja nimetada
tornide kdrgusi.

Jargneb laste vaba ehitustegevus soo-
vijatega. Kasvataja kiidab huvitavamaid

lahendusi pikkuse, laiuse ja korguse
poolest.
Kinnistamiseks  sobib lavastusmang

ala «Suur Liisi ja vaike Liisi», kusjuu-
res erineva pikkuse, laiuse ja kdrgusega
objekte on rohkem kui 2.

Voib valida sobivad tegelased ja man-
gida emakeeletunni osana, sest mang
nduab lastepoolset Giget valjendamisos-
kust. Naiteks «Vaike Liisi peitis end koi-
ge kdrgema puu taha» (vt. september,
sama mang).

Manguline harjutus «Tehke sama kor-
ge torn» — 4—5 lapsega hommikuti, 6h-
tuti.

Eesmaérk: Arendada silmam&datu.

Kasvataja ehitab erinevaid torne, laseb
lastel teha samasuguseid.

3. Kujundi «nelinurk» tutvustamine.

Tutvustamine vO8ib toimuda emakeele-
tunnis piltide «Linnud talvel» vaatluse
jarel.
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Kasvatajal on ring, kolmnurk ja neli-
nurk (ristkilik).

Igal lapsel on paberiga kaetud karbis
samad kujundid, mis suuruselt omavahel
sobivad.

1. Kasvataja naitab ringi ja kolmnurka,
kisib nende kujundite nimetusi.

2. Miks kolmnurga nimi on kolmnurk?
3. Mis vbiks olla selle kujundi nimi?
(naitab nelinurka).

4. Miks selle kujundi nimi on nelinurk?
5. Otsige oma karbist nelinurk, loendage
nurgad.

6. Votke, valja kdik kujundid. Mina ni-
metan kujundi nime ja kumma kaega
selle Ules tdstate (5—6 korda).

7. lga laps teeb nendest kujunditest pildi
linnumajast. a) Mis kujund sobib sei-
naks? b) Mis kujund sobib katuseks?
¢) Mis kujund sobib avaks?

Kinnistamiseks 6ppemangud  «Pane
peale Gige kujund» ja «Doomino» (vt
jaanuar).

Kleepettdtunnis anda teema «Vanaema
majake».

Analldsil lasta lastel kasutada odigeid
kujundite nimetusi.

Marts

1. Arvu 5 tutvustamine kahe hulga vord-
lemise teel, mille elemendid on kohakuti
(vt. detsember).

Voib seostada emakeeletunniga, milles
Opitakse J. Oro luuletust «Kannikene
emale».

Kasvataja paneb 5 Uhte varvi ja 4 teist
varvi lille flanellile.

Lastel «Topi» konstruktori
«lilled».

Lisaks kohakuti ladumisele jm. lasta
lastel selgitada, kuidas teha, et mdlemas
reas oleks 5 voi 4 lille.

Kinnistamiseks manguline voéte alariih-
madega.

Harjutada lapsi leidma ndutavat hulka
esemeid a) naidise ja b) arvsdna jargi.
| variant.

Kasvataja naitab kaarti, millel on
mingit kujundit 1 kuni 5, ja palub Ghel

detailid
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lapsel laualt votta niisama palju esemeid.
Teised lapsed kontrollivad.

Il variant.

Kotis on palju manguasju. Laps peab
kotist vOtma kasvataja 0©eldud arvu
manguasju.

O.-m. «Mida on viis?» (vt. detsember,
mang «Mida on kaks?»).

Vahendid: Kasvataja on rihma-
ruumi eri paikadesse asetanud kolmest-
neljast ja viiest esemest gruppe.

Iga dige vastuse korral votab laps the
pulga. Voidab, kellel esimesena on 5
pulka.

2. Moisted «tana», «homme», «eile».

Kasvataja on sigisest alates neid sdnu
oma kdnes teadlikult kasutanud. Antud
kuul tuleb nende mdistete juurde tulla
Ule paeva, seostades neid lapsi huvita-
vate stUndmustega. Individuaalsed ja
grupiviisilised  vestlused hommikuti-
Ohtuti.

O.-m. «Eile, tina homme» sobib ema-
keeletunni osana.

Eesmark; Kinnistada orienteeru-
mist ldhimas minevikus, olevikus ja tu-
levikus.

| variant.

Mangus ei tohiks algul olla tle kiimne
kisimuse. Algul vdivad lapsed koos vas-
tata. Parast kolmandat korda vastab
juba laps, kelle nime kasvataja (tleb.

Kasvataja; «Me ehitame lumest maja.
Millal see oli?» «Me laheme nukuteat-
risse. Millal?» jne.

lga Oige vastaja saab klotsikese.

Il variant.

Lapsed moodustavad ringi. Kasvataja
utleb lause, mis on seotud last haarava
siindmuse v0i tegevusega. Viskab Uhele
lapsele palli, see dtleb, millal see oli...

Kasvataja: «V6imlemine toimub ...»
«Me voolisime ...» jne.

3. Opetada liikuma edasi — tagasi, lles —
alla, paremale — vasakule.

Peamine t00 tehakse ara kehalise kas-
vatuse tunnis, hommikuvdimlemisel ja
muusikatunnis.



Muusikajuhataja mangib  meloodiat
korgelt, lapsed liiguvad edasi. Kui man-
gitakse madalalt, marsivad lapsed tagasi.

Kehalise kasvatuse tunnis liiguvad
lapsed redelil dles ja alla.

Samuti annab kasvataja kehalise kas-
vatuse tunnis korralduse: «Tostke kul-
jele parem kasi. Liikuge selle kae suu-
nas» (kilggaloppsammuga). «Tostke kul-
jele wvasak kasi. Liikuge selle kae
suunas.»

Et lapsed Opiksid liikuma edasi — ta-
gasi, Ules — alla, paremale — vasakule,
tuleb pidevalt korrata samu harjutusi.
Samuti on vaja, et kasvataja teadlikult
kasutaks oma ko&nes mdisteid: edasi —
tagasi, lUles — alla, paremale — vasa-
kule.

Vasak — parem puhul olgu lapsed ko-
lonnis vOi vabas asetuses nagudega Uhes
suunas.

Aprill

1. Erinevate nelinurkade vordlemine.

Seostada emakeeletunniga piltide vaat-
lus: 1. «Kuldnokk — kevadekuulutaja»,

2. «Maiparaadil».

Kasvataja alustab 3 kolmnurga ja
nelinurga (ristkilik) vordlemisega.

Laseb loendada nurki, kilgi. Seejarel
laseb vdrrelda ruutu ja ristkilikut —
sarnasus, erinevus. V0oib lasta vorrelda
ka ristkilikut ja trapetsit. Nimetuste
meeldejatmist esialgu ei nduta.

Lasta lastel tulla jareldusele, et neli-
nurk! on mitmesuguseid. Oiuline on, et
oleks 4 nurka ja 4 kilge. Piltide vaatlus,
lahtudes aastaajast ja léahenevast pidu-
paevast. Il ring piltide vaatlus, lahtudes
sellest, milliseid kujundeid on piltidel
néha.

Lasta lastel neid naidata ja nimetada,
loendada. (Naiteks pildil on kuldnokk,
pesakast, koerakuut, tara — neljakandi-
liste lattidega, paistab paike jm.)

O.-m. «Tee Kiirestil»

Eesmark: Kinnistada suuremast
hulgast vadiksema eraldamist loendamise

teel. Oskus eristada suurusi ja kujun-
deid.

Vahendid: Igal lapsel 3 kolmes
suuruses kujundit: ringid, kolmnurgad,
nelinurgad. Lapsed on need Umbrikust
sorteerinud virnadesse. Iga kujundit
3—5 tk.
| variant.

Kasvataja utleb 3—4—5 kujundit, mi-
da on vaja valida. Kui on valitud, (tleb
kasvataja, mis pilt on vaja nendest ku-
junditest koostada. Naiteks: «Votke 2
vaikest ringi, Uks suur ristkulik ja kaks
vaikest ruutu. Tehke koormaga vagun.»

Il variant.

Kasvataja Utleb kujundid ja iga laps
ise motleb, mis nendest teha saaks. Kir-
jeldab hiljem oma pilti.

Punkti klotsi vm. nédol saab see, kes
joudis esimesena valmis, Il variandi
puhui saavad punkti ka kdige huvitava-
mad lahendused.

O.-m. «Doomino», vt. jaanuar.

Manguline Oppetund «Kujundite Kkiire
ladumine».

Eesmark: Opetada osadest kujun-
deid kokku seadma.

Vahendid: Varvilised pulgad igal
lapsel.

Kasvataja: «Laduge pulkadest ruut.

Kes on karmem, saab punkti,» jne.
2. Modisted «kiiresti» ja «aeglaselt» on
eelnevate méangude kaudu lastele juba
tuttavad. Nende mdistete sisu saab laien-
dada emakeeletunnis, kus esitatakse
E. Raua «Teerull ja «Volga»» (vt. nai-
diskonspekt nelja-aastastele aprillis).

O.-m. «Ahvike».

Eesmark: Opetada last sooritama
harjutust kiires ja aeglases tempos, aru-
saamist sOnadest kiiremini — aeglase-
malt.

Kasvataja naitab lihtsat liigutust. Lap-
sed peavad seda kordama samas tem-
pos. Muutes tempot, saadab kasvataja
oma liigutust sdnadega: «Kiiremini, Kii-
remini . ..» jne. Hiljem vdivad mangu-
juhid olla kordamoodda lapsed.
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KOOLI-
VALMIDUSEST

TAIMI TULVA,
TPedl koolieelse kasvatuse
kateedri dotsendi kt.

1038

Haireteta (leminek koolieelsest peri-
oodist kooli kui sootuks uude keskkonda
toimub vaid siis, kui laps on kooliks sel-
liselt ette valmistatud, et suudab toime
tulla koolindudmiste taitmisega. Selleks
on tarvilik tagada kogu Oppeprotsessi
jarjepidevus lasteasutuste ja kooli vahel,
andmaks lastele seesuguseid teadmisi, mis
toetavad arengulist ja kasvatuslikke fak-
toreid .Koolitingimustega kohanemine kul-
geb hdlpsamini neil lastel, kellel orga-
nism on funktsionaalselt kiips, on valmis
uut liiki koormuste taitmiseks.

Probleem, kuidas lapsi paremini koo-
liks ette valmistada, on olnud viimastel
aastatel pidevalt teadlaste ja praktikute
tahelepanu keskmes. Laste kooliks ette-
valmistamise, koolivalmiduse e. koolikiip-
suse ja koormusetaluvuse kusimusi on
pohjalikult ning igakilgselt vaetud le-
liidulistel sellealastel konverentsidel ja
simpoosionidel (Moskva, 1970; Minsk,
1971; Moskva, 1977; Gorki, 1978).

Usaldusvaérsemaid tulemusi saavuta-
takse nende s6lmkisimuste lahendamisele
kompleksselt ning unifitseeritult lahene-
des. RoOobiti sellega, kuidas pedagoogid ja
psiihholoogid analilitsivad laste teadmiste
ja oskuste omandamise efektiivsemaid
viise, Opetamise ja kasvatamisetappide
vahelise jarjepidevuse taotlemise Kisi-
musi, uurivad meedikud ning bioloogid
erinevat koormuste mdju laste organismi-
le. Eriti teravalt tbusetub meie paevil
probleem laste tervisest, nende koormu-
setaluvusest, toovoimest, seonduvalt sis-
temaatilise Oppimise varasema algusega.
Alati palvivad enamat hoolt need lapsed,
kelle eeldused on napimad. Tahtsusta-
mist vajab asjaolu, et iga liiki tlekoor-
mus evib ohtu nimelt arengu varastel
etappidel. On teada, et peaaju eriti Kiirel
ning intensiivsel arenguperioodil (kooli-
eelne iga) on narvisisteemi koormuse-
taluvus eriti madal. Ainult mitmekesiste
Opetamis- ja kasvatamismeetodite kasu-
tamisega, mangu ja too Oige vaheldami-
sega, nduetekohase reziimi kehtestamisega



on vdimalik hoida laste t66vOimet opti-
maalsel tasandil. Mida noorem laps, seda
vaiksem on tema toovOime, seda Kiire-
mini ta vasib (8).

Teadlaste ees seisab uUlesanne leida
objektiivseid ning praktikas kasutamis-
kdlblikke koolivalmiduse diagnoosimise
vahendeid. Veel vajab selgitamist, mida
tuleb teha, et laps kergemini, sujuva-
malt Ja kiiremini omandaks kooliastumi-
seks vajamineva vaimse, kehalise ning
sotsiaalse arenemise taseme.

Uurijad on paddnud selgitada kooli-
valmiduse tunnuseid ja avada selle ole-
must. K. Indre (2) vaite kohaselt on las-
te kooliks ettevalmistamisel kdige oluli-
sem nende Uldine arendamine. Avar Ul-
diste teadmiste pagas on hea foon uute
teadmiste ning oskuste vastuvotmisel.
Uhtaegu soodustab see Gpetajate seletus-
te kuulamise oskuse, korralduste taitmi-
se oskuse vormumist, dpitegevuseks vaja-
like elementide kiiremat kujunemist.
Néhtavasti tuleb koolieelses eas aidata
lastel ehitada see wvundament, millele
hiljem saadakse Oppimisoskuste andmise
tulemusena rajada kindel hoone.

A. Zaporozetsi (5) maaratlust pidi ku-
jutab koolivalmidus endast esmajoones
lapse individuaalsete omaduste tervik-
likku susteemi, lulitades endasse tema
motivatsiooni ja tunnetustegevuse aren-
gu vastava taseme, anallutilis-stinteeti-
lise tegevuse, tahtelist tegevust regulee-
rivate mehhanismide kujundamise vas-
tava astme. See kdik koos vdimaldab
edukalt toime tulla kooli ndudmistega.

Kool toetub kooliuusiku varasemale
arenemistasemele. Psihholoogid L. Ven-
ger ja V. Muhhina (3) viitavad Uhele
vaga olulisele koolivalmiduse lahtekoha-
le. Nimelt on koolivalmiduse hindami-
sel esinenud moéningat vaariti maoistmist.
Lapse psadhiline valmisolek kooliks ei
seisne selles, et tal juba kooli tulles olek-
sid valja kujunenud Opilasele eriparased
pstthilised omadused. Need vdivad valja
areneda Uksnes koolitdds. Lapse kooli-

eelse arengu tulemuseks on ainult vasta-
vad eeldused, mis on kullaldased selleks,
et ta vodiks kohaneda kooli tingimusitega
ja alustada ststemaatilisi Gpinguid.
Laste psadhiline ettevalmistus kooliks
tahendab tema valmisolekut tOsise tege-
vuse sooritamiseks — Oppimiseks, mis
eeldab tahteomaduste kujunemist. Eri-
nevalt mangulisest tegevusest on &ppi-
miseks vaja sustemaatilist, sihikindlat
t66d. Psuuhiline valmisolek kooliks on
seega kogu eelneva vaimse arengu tule-
mus, varasema Opetuse ja kasvatuse tu-
lemus. Toonitada vdib, et dppimise seisu-
kohalt uks esilekiiindivamaid v6imeid on
tajuvdime, millest oleneb tajumisoskuse
e. vaatlusoskuse kujunemine. Selleks tu-
leb Opetada lapsi oma tahelepanu valit-
sema ja juhtima. Heast tajuvdimest
annab tunnistust isegi vaikeste erine-
vuste markamine peaaegu Uhesugustel
piltidel,oskus vorrelda neid. Tahelepanu
aitab pusivana hoida métlemine, mis on
seotud tooga. Koik sellised vaimse te-
gevuse vormid nagu vajadus kdrvutada
pildi erinevaid osi, seoste kindlakstege-
mine esemete vahel, saadud vastuste
kontrollimine jne. nduavad pusivust ja
hoiavad laste tadhelepanu erksana. Olu-
line on Opetada nagema esemete ja nah-
tuste vahel olevaid pohjuslikke seoseid,
margata piltidel ning Umbritsevas detaile
ja vastuolusid. Mdistagi on see vajalik
kujutluste loomisel, mis on aluseks uute
teadmiste omandamisele, analtiGsi- ning
siinteesivbimele. Ha&id vdimalusi nende
pstthiliste omaduste arendamiseks paku-
vad didaktilised harjutused, mida tundi-
des rohkesti kasutatakse. Erinevalt 6ppe-
mangudest (olles nende koostisosa) on
harjutused moeldud eelkdige lapse indi-
viduaalseks mdojutamiseks ja arendami-
seks. Neis antud ulesanded olgu lastele
arusaadavad, huvipakkuvad ja voimal-
dagu kasutada varem saadud teadmisi.
Malu arendavaid harjutusi vajavad
need, kellele kdik jaab meelde aeglase-
malt, mistbttu isegi Ulesande eesmargi
mdoistmine on raskem ja aeglasem.
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Lapse piiritu huvi Gmbritseva vastu,
tohutu teadmisjanu, soov paljut mdista
— see kdik nduab kasvatajalt erilist
pllet lapse vaimsete vdimete arenda-
misel koolivalmiduse saavutamise ees-
margil. Opitod algete kujundamisel on
vajalik osa taita kujutavatel tegevustel:
joonistamisel, voolimisel, meisterdami-
sel. Need tegevused soodustavad taju
ning md&tlemise erinevate vormide oman-
damist. Kasvataja olemuse iseloomusta-
miseks on kauni métte oelnud J. Kor-
czak: «Kasvataja, kes ei ahelda, vaid va-
bastab, ei suru peale, vaid Ulendab, e:
muserda, vaid kujundab, ei dikteeri, vaid
Opetab, ei ndua, vaid kisib, elab koos
lapsega Ule palju hingestatud hetki...»
Ka oleneb kasvatajast suurel maaral see,
kuidas kulgeb lapse edasine elu koolis
ning hiljem taiskasvanunagi. Unarusse
ei tohiks me jatta laste tundmuste kas-
vatamist, sest vaimsete vOimete taiusta-
mine eeldab hastiarenenud tundemaail-
ma olemasolu. Peab ju tulevikuinimene
olema praegusest targem, pusivam, otsi-
vam.

Siustemaatiline  dpitdd
vaimse arengutaseme korval piisavat
kehalist  ettevalmistust.  Teaduparast
moeldakse inimese kehalise arengu all
tema kdikide morfoloogiliste, anatoomi-
liste ja kehaliste tunnuste kujunemist.
Lapse kaalu, kasvu ja rinnaiimbermddtu
loetakse kehalise arengu pohitunnusteks.
Olgu oeldud, et kehalise arengu naita-
jad ei ole koolivalmiduse iseloomustaja-
tena tahtsust eraldi vdetuna. Nende po&h-
jal on v@imalik teha mdningaid oletusi
teiste arengunaitajate kohta.

Oluline kehaline véime, mida nduab
koolitod (Kirjutamine, joonistamine,
meisterdamine jne.), on laste kaeliigutus-
te hea koordinatsioon. Kogu koolieelsel
perioodil tuleb suuremat réhku panna
laste liigutuslike vilumuste arendamise-
le. Liiga madal jou- ja kiirusomaduste
areng ei vOimalda taita kiire iseloomuga,
samuti vastupidavust ndudvaid' Ulesan-

koolis eeldab
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deid. Nii peetakse edukaks Opitddga toi-
metuleku eelduseks arenenud kae- ja
sOrmelihaseid, oskust juhtida oma lii-
gutusi ja head liigutuste koordinatsiooni.
Paljudel lasteasutustel on positiivseid
kogemusi rutmikatundideks. Nende toi-
me on laste vaimset aktiivsust virgutav,
liigutuste kiirust, tapsust ja koordinat-
siooni arendav. Liigutuste juhtimisoskus
ei kujune valja iseenesest, organismi Ul-
dise kehalise taiustumise taustal, vaid
ikkagi harjutamise ning Opetamise tule-
musena.

Tervikuna peetakse optimaalseks ke-
halise arengu keskmist Kiirust ja selle
harmoonilist laadi. Kiirenenud kasvu
puhul ei arene kdik organstisteemid har-
mooniliselt Normaalne kehaline areng
aga on vajalik sellelis, et laps suudaks
taluda uusi koormusi (pikemad staatili-
sed perioodid, uus paevakava jne.). Las-
tevanemate, meditsiini- ja haridusttota-
jate joupingutused peavad viima selle-
ni, et laps oleks kooliastumisel karasta-
tud, terve ning elur6dmus. Ootusparane
on seegi, et tal oleksid valja kujunenud
O0iged  kultuur-higieenilised harjumu-
sed, eneseteenindamise oskused, liiku-
vus ning hea riuht. Laste kehalise taius-
likkuse saavutamise nimel tuleb  t8sta
laste liikumisaktiivsust kogu péaeva val-
tel ning otstarbekalt kasutada oues vii-
bimise aega.

Laste organismi bioioogilise kupsuse
hindamisel on soovitatud (6) arvestada
5 parameetrit (keha proportsioone ise-
loomustavad ndaitajad ning plsihammas-
te ilmumine). On huvitavaid téhelepane-
kuid: 6-a. poiste seas on hammaste va-
hetumisel normist mahajaamist enam
kui tadrukutel. Statistiliselt usaldusvaar-
ne seos on ilmnenud koolivalmidust ise-
loomustavate andmete ning bioloogilist
arengut hindavate naitajate vahel. lIm-
selt on pdhjust laste bioloogilise kipsu-
se podhjal moéningal maaral otsustada
nende koolivalmiduse Ule.

Kooliastujate po6hjalikuks tundmadp-



pimiseks tuleb hankida informatsiooni
arstidelt ja lastevanematelt laste tervis-
liku seisundi kohta. Koolieelsete laste
tervise uurimisel on soovitatud (4) tugi-
neda neljale tunnusele, mis lubavad anda
kompleksset hinnangut tervisele, arves-
tades lapse funktsionaalseid vdimalusi
ning lastekontingenti tervikuna. Need
parameetrid on jargmised:

O organismi kehalise arengu ja harmoo-
nilisuse tase;

O organite ja organsusteemide funkt-
sionaalne seisund;

O krooniliste haiguste
nende puudumine;

[0 organismi resistentsus, mis maaratakse
labipbetud haiguste sageduse ning ise-
loomu alusel, samuti organismi reaktiiv-
suse pohjal.

NSV Liidu Tervishoiu Ministeeriumi
Laste ja Noorukite Hulgieeni Instituudi
teadurid on kasutusele votnud laste jao-
tamise tervisegruppidesse. | grupi moo-
dustavad terved lapsed. Il kuuluvad ter-
ved, kuid morfoloogilist laadi halvete-
ga lapsed (adenoidid, | astme skolioos,
kaaries jne.). Eritdhelepanu nbuavad need
selle rihma lapsed, kes haigestuvad sage-
li (4 ja enam korda aastas). Neid koiki
nimetatakse riskigruppi kuuluvateks. 111
gruppi liigitatakse krooniliste haiguste
all kannatavad lapsed (tonsilliit, kole-
tsustiit jne.), kelle haigus on kompen-
satsiooni seisundis. IV grupi moodusta-
vad kroonilisi haigusi pddevad lapsed,
kelle funktsionaalsed v6imed on alane-
nud. Sellist jaotust peetakse pdhjenda-
tuks, kuivord laste tervist mdjutab lap-
sepblves hulk faktoreid, mis périnevad
pre- ja postnataalsest perioodist. Vara-
ses koolieelses eas esineb harva juba
valjakujunenud kroonilisi haigusi. Just
koolieelses eas Oigeaegselt valjaselgita-
tud tervisehdirete korral on vdimalik
rakendada ravi-profilaktilisi meetmeid
ja tdkestada krooniliste haiguste teket.
Aastail 1972—73 tehtud ulatuslike kooli-
eelikute haigestumuse uurimuste (4) pdh-

esinemine VvOi

jal sedastati, et 70% lastest olid terved,
kuigi neist 40% kuulus riskigruppi. Kroo-
niliste haiguste all kannatas 30% uuritu-
test. Viimase 15 aasta analUusitulemused
viitavad laste kehalise arengu tunduvale
paranemisele vorreldes varasemaga. Ome-
ti on murettekitavad veel suur hulk lap-
si, kelledel esinevad kroonilised haigused
ja funktsionaalsed korvalekalded nor-
mist. Krooniliste haiguste seas on raud-
selt esikohal hambakaaries, mis nahta-
vasti annab tunnistust kd&rvalekalletest
toitumisreziimis. Rohkesti esineb koérva-,
nina-kurguhaigusi, mis on seotud karas-
tamisprotseduuride vahesusega. Funkt-
sionaalsetest hairetest margiti kdige
enam muutusi stidames ja veresoonkon-
nas ning narvisidsteemis. Selle patoloo-
gia vahenemise tendentsi pole margata.
Ka meie vabariigis on kooliastujate ter-
vist uuritud.

Tallinna Epidemioloogia, Mikrobioloo-
gia ja Hugieeni Teadusliku Uurimise
Instituudi laste ja noorukite laboratoo-
riumi uurimisandmed koénelevad sellest,
et esimesse Kklassi astujate hulgas on
5%-1 langenud nagemisteravus, rihivigu
ja hambakaariest esineb 1/3-1 lastest,
mandlite suurenemist ning pd&letikunah-
te 1/5-1 ja vererbhu muutusi 1/6-1.
6-aastastel, vOrreldes 7-aastastega, esineb
védhemal maéaaral valmidust koormuste
talumiseks, mis kodik raskendab kohane-
mist uute miljédtingimustega.

Et 6pikuud on eri paevade arvuga, voib
soovitada poola wuurija J. Sereiski soo-
vitatud valemit, nn. puudumiste indeksit,
mis annab vdimaluse puudumiste sage-
duse vordlemiseks eri kuudel.

Valem on jargmine:

kuus puudutud péevade arv

laste arv rihmas X to66péaevade arv X 100
Lapse arengut Kkoolieelsel perioodil
mdojutavad kodu, lasteasutus, kontaktid

kaaslaste ja taiskasvanutega, avaramalt
voetuna — kogu sotsiaalne keskkond
(elulaad, moraalinormid jne.). On kind-
laks tehtud, et isiksuse jooned ning elu-
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hoiak kujunevad enamasti koolieelses
eas. Nii vormub 80% isiksuseomadus-
test 7. ja ainult 20% 17. eluaastaks. See-
tottu tulebki isiksuse kujundamisele enne
kooli tdhus aktsent asetada. Koolimineku
ajaks peab laps olema suuteline suhtle-
ma eri tasanditel; laps — kaaslased,
laps — Opetaja, laps — vanemad. See
nduab teatud osavust, sest vastastikused
suhted tekivad koolis teistel alustel kui
lasteaias. Maarav koht on Opetaja hin-
nangutel. Usutavasti tuleb koigil lastega
tegelevatel isikutel senisest enam ku-
jundada &igetel alustel laste emotsioone.
Siia kuulub tahelepanelikkuse, abival-
miduse, headuse, diglustunde, vanemates-
se inimestesse lugupidava suhtumise
kasvatamine. Koik need omadused ker-

gendavad lapse suhtlemist, kollektiivi
sisseelamist ja siitkaudu kohanemist
tervikuna.

V. Filippova (9) soovitab laste kooli-

valmiduse tagamiseks tShustada kasva-
tajate ja vanemate vahelist koostdod.
Selleks peab wuurija otstarbekaks dife-
rentseerida kasvatajapoolset lahenemist
lastele ning nende vanematele, Oppida
stigavuti tundma laste pstihho-fusioloo-
gilisi isearasusi, osutamaks &igeaegset
abi vanematele. Niib, et vanemate tead-
likkuse tOstmises, Uldse pedagoogilise
propaganda suurendamises peitub (ks
vBimalikest reservidest laste ndueteko-
hasel kooliks ettevalmistamisel. Pidevalt
vajaneb end taiendada ka kasvatajatel,
et olla pedagoogilises tegevuses kaas-
aegne. Pdhjalikult on tarvis tunda lapse
kasvamise ja arenemise seadusparasusi
ning kaitumise isedrasusi eri eaetappidel.

Lapse meeleolu, tema vaimset ja keha-
list arengut, tervist, siitkaudu ka kooli-
joudlust mojutab suuresti kindel, hagi-
eenindudeid arvestav reziim. Sellest kin-
nipidamise harjumusparaseks muutmine
on taas vanemate ja kasvatajate, hiljem
vanemate ja Opetajate koostdd tulemus.
Kodudes kujunenud harjumused ja suh-
tumised jaavad alles ka laste kooliastu-
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misel. Neid tuleb tundma &ppida ja va-
jadusel mdojutada soovitud suunas. Koo-
liastumisega kahaneb tunduvalt laste
liikumisaktiivsus. Kummatigi on liikumis-
aktiivsus bioloogilise stimulatsiooni va-
hend, tugevdades laste tervist ning soo-
dustades nende kehalist arengut. Laste
Oppima Opetamine saab alguse koolieel-
sest ajast: laste méangu juhendamisest,
kogu tegevuse suunamisest. Koolitéoks
valmisoleku Uheks tingimuseks ei peeta
sugugi asjata Oppimiseks vajaminevate
oskuste ja harjumuste olemasolu (alus-
tatu I6puleviimine, t66- ja korraharju-
mused, iseseisvus, vastutustunne, toodsse
slivenemise oskus jpm.). See saavutatak-
se aga koos oskusega oma aega kasuta-
da. Aja ja tegevuse tdpne koordineerimi-
ne on terve elustiili aluseid.

Toos kooliuusikutega tuleb lapse esi-
mesele Opetajale kasuks seegi, kui kas-
vatajad annavad vastsele Gpilasele kaasa
pedagoogilis-pstihholoogilise  iseloomus-
tuse. Selles vdiks olla véalja toodud
ebakohad lapse kaitumises, antud hin-
nang tema vOimete kohta, suhtlusele
kaaslastega ning isegi esmane prognoos
koolitddga toimetuleku kohta. See abis-
tab Opetajat laste kiiremal tundmadppi-
misel, aitab lastel sujuvamalt kohaneda
kooliliku elulaadiga.

Kooliedukus kujutab endast seostekee-
rukat probleemi ning oleneb suuresti
koolivalmidusest. Enne kooliastumist on
soovitatav kindlaks maarata lapse kooli-
valmiduse tase, nagu seda lasteasutustes
praegu osaliselt tehakse. Ootusparane on,
kui vOiksime lapse vaimse arengu taseme
(lugemisoskus, jareljoonistamine) kdorval
maarata ka tema kehalisi vdimeid ning
anda Uhtse metoodika alusel hinnangu
laste sotsiaalse koolivalmiduse kohta.
Paraku need hindamiskriteeriumid veel
puuduvad. Sellesse naitajate kompleksi
peaks kindlasti kuuluma tervisliku sei-
sundi hindamine arstide poolt. Kuivord
isiksuse puhul on alati tegu tervikliku
nahtusega, tuleb Uhes vdi teises naitajas



nihete olemasolu korral lapse Oppima
suunamine otsustada vastaval komisjo-
nil.

Laste kooliks ettevalmistamisel tuleb
veelgi enam tahtsustada kasvatavate,
Opetavatte ja tervislike Qrituste komp-
leksi tdiustamist. V. Suhhomlinski pika-
ajalise pedagoogitdd praktikast on koo-
runud teadmine, et hoolitsus laste ter-
vise eest kindlustab nende vaimse
arenemise, teadmiste kindluse ja usu
endasse. «Taisvaartusliku vaimse t66 alli-
kas ei peitu mitte vaimse t66 tempos ja
pingsuses, vaid selle diges ja labimdel-
dud korralduses, mitmekilgses kehalises,
vaimses ja esteetilises kasvatuses.»
(7, k. 147)

Hulga eksperimentaaltulemuste po&hjal

vdimaldus valja selgitada moningaid
seadusparasusi, mis lubavad kinnitada
koolivalmiduse ja koolijdudluse tiheda
omavahelise seose olemasolu.
O Lapsed, kes enne kooliastumist olid
saanud slstemaatilist dpetust lasteasutu-
ses, Oppisid 1. klassis tunduvalt pare-
mini.

O Tihe seos esines koolijoudluse, t66-
vOime ning tervisenditajate vahel.
O Krooniliste haiguste all kannatavad

ning koolivalmidust mittesaavutanud
lapsed peaksid silstemaatilise Gppimise
alustamisega veel ootama.

O Lapsed, kelle vanemad kulutavad
neile enam tahelepanu (toetavad laste
tunnetushuve, on sisendanud neisse tur-
valisuse tunnet, &petanud neid suhtlema
ja arvestama kaaslastega), tulevad kooli
ndudmistega paremini toime.

Kdoigi kasvatusklsimustega tegelevate
isikute tahelepanu orbiidis peaks olema
koolieelse lapsepdblve eriline osa uldises
isiksuse kujunemisprotsessis. Selleks on
vaja senisest sisutihedamat t66d ning
voimaluste leidmist tihedamaks kooli ja
lasteasutuse vaheliseks koostdoks.
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Aastaid 1920—1934 voib kooliflilisika aren-
gus lugeda murrangulisteks kahel pohjusel.
Esiteks tleminekul eesti 6ppekeelele elavnes
flilisika Opetamise metoodika-alane t66. Re-
gulaarselt hakkasid toimuma matemaatika-,
filsika- ja kosmograafiaOpetajate kongres-
sid (17). Flusikadpetajate esmaseks Ulesan-
deks sai eestikeelsete oskussdnade valjatdoo-
tamine ning dppekavade koostamine. Teiseks
oli murranguline ajajark ka filisikateaduses
endas: tekkis ja arenes relatiivsusteooria ning
kvantfuiusika.

Ulalbeldu ajendaski meid andma (levaadet
nimetatud ajajargu kooliflilisika sisust ja ma-
hust ning selle vdrdlemist praegusajaga.

1920. aastal kehtestatud seaduse kohaselt
koosnes ihtluskool kahest astmest: 6-klassi-
line algkool ja 5-klassiline keskkool (3).
Keskkool jagunes omakorda alam- ja dlem-
astmeks, kusjuures viimane oli kutseharidus-
liku kallakuga.

Fiusika Gpetamine nimetatud ajajargul toi-
mus nii alg- kui ka keskkoolis. Algkoolis
flulsikat eraldi Gppeainena ei olnud, flisikat
Opiti kui Ght loodusloo komponenti. Fidsika-
kursuse eesmark algkoolis oli tutvustada Opi-
lasi kdige lihtsamate igapaevases elus ja
looduses esinevate nahtustega, rdhutades
nahtuste rakenduslikke kilgi igapaevases
elus (1). Eesmargi realiseerimiseks eraldati 80
tundi, kasutada tuli Gpetaja seletusi, demonst-
ratsioonkatseid, laboratoorseid tdid, Ulesan-
nete lahendamist ja ekskursioone.

Jargmiseks vaatleme detailsemalt pdhikisi-
musi klassiti. 4. klassis eraldati fiilisikale 15
tundi, mille valtel &piti kahte teemat.

1. M0Odtmised. Esmalt selgitati, et moGt-
mine on mingisuguse suuruse vordlemine
etaloniga. Seejarel vaadeldi pikkuse, pindala
ja ruumala moodtmist. Mootmiste késitluse
muutis keeruliseks asjaolu, et puudus uhtne
Uhikutesiisteem. Korvuti meeterm@ddustikuga
kasutati selliseid Ghikuid nagu suld, toll, jalg,
kadnar jt. Pikkusihikute teisendamine ndudis
suurt ajakulu ning osutus vaid aritmeetiliseks
harj utuseks.

2. Soojusnahtused. Vaadeldi kehade paisu-
mist soojendamisel, temperatuuri ja aine



agregaafolekutega seotud kisimusi. Kasutu-
sei oievad erinevad temperatuuriskaaiad
ndudsid suurt tdheiepanu matemaatiiisteie
teisendustele, jattes flusikalise sisu tagaplaa-
nile.

5. Kklassis oli flusikale ette ndhtud 25 tundi.
Teemad jaotusid jargmiselt;

1. Heli. Opiti haale tekkimist, kdérgust,
tugevust ja levimist. Rohutati, et helilainete
levimiseks on vajalik materiaalse keskkonna
olemasolu: tihjas ruumis heli ei levi. Suurt
tahelepanu poorati helindhtuste praktilistele
rakendustele (naiteks muusikariistades).

2. Valgus. Rohkete naidete varal tOestati
valguse levimise sirgjoonelisust, vaadeldi
peegeidumis- ja murdumisseadusi ning kuju-
tiste tekitamist l&&tsede abil. Praktilise raken-
duse nditeks oli fotoaparaat.

Algkooli viimases klassis Opiti fiilisikat 40
tundi. Pd&hilised teemad olid elekter ja
magnetism ning mehaanika. Elektridpetuses
oli tahtsal kohal rakenduslik kiilg: elektrc-
magnet, elektrikdlisfi, telefon, telegraaf jt.
Magnetismi Oppimisel pdorati suurt tahele-
panu kompassi kasutamisele. AAehaanikakur-
suse raames Opiti erinevaid liikumise liike
(Uhtlane, mittetihtlane, ringliikumine), liht-
mehhanisme ning t66d ja vOimsust.

Pohilise 6pikuna figureeris J. Langi koosta-
tud «Fllsika Opperaamat algkoolile» (13).
Opik oli mdeldud abivahendiks d&pilastele
materjali iseseisval kordamisel, millest tule-
nes ka kokkuvotlik ja lihike esituslaad. Tee-
mad, mida programmis polnud loetletud,
trikiti peenema kirjaga. Opik oli varustatud
ka harjutusilesannetega.

Vordleme jargnevalt J. Langi Opikut prae-
gu kasutusel olevate 1. astme flisikadpiku-
tega (15; 16). Pohimdttelist laadi erinevusena
hakkab silma asjaolu, et aine ehituse selgita-
misest mindi tdielikult modda. Mdistagi ei
saa siin suudistada autorit, sest Rutherfordi
katsest oli moéddunud umbes 10 aastat. Mai-
nitud puudus p6hjustas dpiku Kkirjeldavat esi-
tuslaadi: nahtuse olemuslikule kiljele p66-
rati véhe tahelepanu, lilustreerigu Geldut nai-
teks kristalliliste kehade sulamine, Opikus
véidetakse, et sulamise valtel temperatuur ei
muutu. Lahtiseks jadb aga kisimus, milleks
kulub soojendajalt saadud energia, s.t. puu-
dub selgitus aine ehituse seisukohalt.

Opikutest parema (levaate saamiseks vaat-
leme tabelit | (tabeli arvulised andmed on
kdik Uhe tunni kohta).

Tabel !

1. ASTME OPIKUTE VORDLEMINE

Opik Ik-de arv §-de arv
Lang (13) 1.8 15
Pjordskin (15; 16) 2,8 13
Rodina

Tabelist selgub, et lehekilgede arv (e
tunni kohta on suurenenud Uhe vdrra. Mahu
suurenemine pole oluliselt tingitud temaatika
laiendamisest (Oppimisele tulevate teemade
arv on pigem vahenenud, nditeks praegu ei
Opita esimesel astmel optikat), vaid kasitluse
suigavusest. Vorreldes 0Opikuid naitlikkuse
seisukohalt, ilmneb, et graafikute ja diagram.-
mide osakaal on suurenenud kaks korda. Sa-

Uttu

T
'6 E 1
b
® -u 0" al >
ol 0w >
0,5 0,02 2,4 01 3,6
0,2 0,04 2,6 0,2 3,2

muti on suurenenud valemite arv. Seega
fulsika on muutunud Gheaegselt nii naitliku-
maks kui ka abstraktsemaks. Matemaatika ka-
sutamise vahesust tol ajajargul tingis Uhest
kiljest see, et fulsika Opetamist alustati noo-
remates klassides. Taiendavate paragrahvide
ja Ulesannete arvu vordlemisel markame
mdningat vahenemist. Tendents on kahtle-
mata Oigustatud, sest tanapadeval kasutatakse

B
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mitmesuguseid (lesannetekogusid ning ka
Opilased leiavad hdlpsasti populaarteadus-
likku kirjandust.

Kokkuvdtteks margime, et 1. astme fiilsika
sisu on laienenud peamiselt aine ehitusega
seotud kisimuste arvel, optikat aga kéaesole-
val ajajargul ei vaadelda. Seega mahu suu-
renemise pdhjuseks tuleb lugeda Opitava
siigavamat kasitlust. Kirjeldav dpik on muu-
tunud seletavaks ja pShjendavaks dpikuks.

Analoogiliselt 1. astme fiilisikale kuulus ka
keskkooli fllsika loodusteaduslike ainete
hulka. K®oik loodusteaduslikud ained moo-
dustasid keskkoolis Uhtse terviku ning nende
ainete Opetamise Uldeesmargid olid jargmi-
sed (8; 9); 1) anda Ulevaade elusast ja eluta
loodusest, 2) katselis-kriitilise ~ mdtlemise
arendamine, 3) kujundada &pilastel loodus-
teaduslik maailmapilt, 4) anda vajalik hulk
faktilisi teadmisi ainelise kultuuri maistmi-
seks ja oskusi teadmisi rakendada igapaeva-
ses elus.

Lahtudes nimetatud Uldeesmaérkidest, seati
flilsikale juba konkreetsed eesmargid: 1) fiii-
sikaliste nahtuste ja seaduste tundmine,
2) fulsika rakendustega tutvumine igapaeva-
ses elus ja tehnikas, 3) fulsikalise maailma-
pildi kujundamine.

Oeldust selgub, et tol perioodil juba poo6-
rati tahelepanu ainetevahelistele seostele.
Samas tuleb aga markida, et monevdrra ig-
noreeriti matemaatika osa fllsikas. Pooldati
enamasti kiisimusilesandeid, kus polnud vaja-
dust arvutada.

Rohutati ka polltehnilise Opetuse tahtsust
flusikatundides. Eelkdige tuli tadhelepanu
poodrata fiisika rakenduslikule kiljele, eriti
fuusika kasutamisele tehnikas. Rakendusliku
killje tutvustamisel soovitati kasutada jooni-
seid, skeeme ja graafikuid, mis vGimaldavad
suurendada néitlikkust.

Vorreldes tol ajajargul kehtinud Oppe-
kavu praegustega, paistab silma, et Opeta-
jale oli antud suurem vabadus. Oppekava
naitas katte ainult tldiste mdistete piirkonna,
milles Opetajal tegutseda tull. Kaésitlemise
jarjekorda voisid Optajad muuta vastavalt
oma suvale. Kui mingil pShjusel polnud vdi-
malik kdiki dppekavas ettendahtud tunde ka-
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sutada, soovitati osa materjali hoopis kasit-
lemata jatta. Pealiskaudset t66d ei poolda-
tud: «pigem vdhem, aga paremini» labis
kdiki tolleaegseid dppekavasid.

Vaatleme filsikakursuse sisu ja mahtu
klasside kaupa keskkooli humanitaarharus.

Keskkooli fiilisika algas teises klassis kolme
nadalatunniga (7).  Sissejuhatuses  tutvuti
modtmiste (10 tundi) ja mehaanika p&himdis-
tetega (12 tundi), sest mdlemate kiisimustega
tuleb opilastel kogu kursuse véltel tegelda.
Modtmiste  kasitlemisel juhiti  tdhelepanu
modtmisvigadele. «Tapsetel Umberarvutamls-
tel samuti ka otsekohesfest mdotmistest saa-
dud andmete tarvitamisel peetagu alati re-
sultaadi vdimalikku tapsust silmas ja argu Kir-
jutatagu asjata rohkem kiumnendmarke, kui
andmete tapsus seda lubab» (7, lk. 17). Keha
massi ja kaalu modGtmisel rohutati nende
mdistete erinevust. Massi ja kaalu moddeti
kilogrammides, nende erisugust tahistamist
ei peetud vajalikuks, sest «...tekst nditab
otsekohe, kas tegemist massi vOi kaaluga»
(7, k. 17).

Mehaanika pdhjalikum kasitlemine paigu-
tati tema abstraktsuse tdttu kursuse 16ppu,
kui Opilased olid selleks rohkem ette valmis-
tatud. Sissejuhatuses peatuti ainult kd&ige
hadavajalikumal, milleta jargmiste kisimuste
Oppimine ei olnud voimalik. Kiiruse ja jou
mdistete puhul réhutati nende vektoriaalset
iseloomu. Jou mdiste selgitamisel lahtuti ras-
kusjoust, kdiki teisi joude vorreldi raskus-
jouga. Erinevalt praegustest seisukohtadesf
vois joud olla liikumise muutumise pdhjus ja
tekitada deformatsiooni (momendil teatavasti
r6hutame, et joud vOib pdhjustada ainult
liikumise muutumist). Suurt tdhelepanu p&6-
rati t60 ja energia mdistetele. «TO0 ja ener-
gia mdiste peab punase niidina kogu kursu-
sest labi ulatuma» (7, Ik. 15).

Jargmisele teemale — vedelikud ja gaa-
sid — médrati 30 tundi. Esmalt loodi ette-
kujutus vedeliku ja gaasi ehitusest. Selgitati,
et mblemad koosnevad kergesti liikuvatest
osakestest, osakeste nimesid aga ei mainitud.
Seejarel kasitleti kdiki algkoolis dpitud kisi-
musi, moistagi pdhjalikumalt.

Soojusnédhtuste  Oppimiseks eraldati 53



tundi. Alustati temperatuuri mdoistest. Vaa-
deldi erinevaid temperatuuri skaalasid ning
juhiti tahelepanu nullpunkti valiku relatiivsu-
sele. «Uldse peab 6pilane arusaartiisele
joudma, et temperatuuri mdodtmiseks vdib
igat nahtust dra kasutada, mis tempera-
tuuri muutumisega korrapéaraselt seotud» (7,
Ik. 20). Gaaside paisumise vaatlemisel tutvuti
Boyle-Mariotte'i  ja Gay-Lussaci  seadus-
tega. Lisaks algkoolis dpitule vaadeldi soo-
juskiirgust, kiirguse allikaid ja soojuse me-
haanilist ekvivalenti. Aurumasina &ppimisel
korrati mehaanika p&himdisteid (t66 ja ener-
gia) ja rGhutati energia muundumist Ghest
liigist teise.

Kolmandas Kklassis kuulus fllsikale kolm
nadaiatundi. Alustati helinahtustega (26 tun-
di). Et ilma vonkliikumise pShimdisteteta lai-
neid kasitleda ei saa, selgitati esmalt vonklii-
kumist pendli liikumise abil. Seejarel vaadeldi
lainetusnahtusi  Gldises plaanis (rist-, piki-,
seisulained) ning alles siis heli kui Ght voi-
malikku lainetusprotsessi. Heli levimist, heli-
allikaid ja heli resonantsi illustreeriti rohkete
naidetega igapdevasest elust. Lisana algkooli
fllsikale oOpiti Doppler! efekti. Kdige enam
tunde oli ette nahtud valgusnahtustele —
55 tundi. Vaatamata killalt suurele tundide
arvule dpiti ainult geomeetrilist optikat. Ma*
terjali tegid mahukaks rohked naited igapae-
vasest elust. Eriti p&hjalikult Gpiti silma
ehitust ja nagemisega seotud kisimusi (5 pa-
ragrahvi). Lisana algkooli fulsikale tuleb
mainida Kirchhoffi seadusi ja spektraalana-
ladsi.

Magnetismi  ja elektrostaatikat Opiti 24
tundi. Hoolikalt kasitleti magnetvalja joujoo-
ni, mis osutusid vajalikuks lahtematerjaliks
elektrodiinaamika Oppimisel. Palju tahele-
panu podrati potentsiaali moistele — elekt-

TEEMADE VORDLEMINE

1920—"934
Teema

Mo6tmised ja mehaanika

moisted 67 20,6
Vedelikud ja gaasid 83 255
Heli 26 8

Optika 74 228
Elektrodiinaamika 75 231

Tundide arv Osa %-des

rostaatika raskeimale mdistele. Selgitusel lah-
tuti soojuslikust (temperatuur) ja hiidrodiinaa-
milisest (vee nivoo kdrgus) analoogiast.

Neljas klass (nadalatunde 3) algas mehaa-
nikaga (45 tundi). Rd&hutati, et mehaanika
oma abstraktsuse tottu moodustab fllsikakur-
suse raskeima osa. Seetfttu ka mehaanika
Oppimise jarjekord — kooli kursuse 18pus.
Suurema néitlikkuse saavutamiseks nduti kat-
sete, mudelite ja graafikute kasutamist. Et
mehaanika vdimaldab suurel méadral mate-
maatikat kasutada, hoiatati, et mehaanika-
tund ei muutuks matemaatikatunniks. Alg-
koolis opitule lisandusid Newtoni liikumis-
seadused, kineetilise ja potentsiaalse energia
mdisted ning matemaatilise pendli valem.

Elektrodiinaamikat &piti 51 tundi. Algkooli
fulsikale lisaks vaadeldi Ohmi seadust, kus
nduti ka seaduse matemaatilise kuju tund-
mist. Samuti lisandusid Faraday seadused ja
nende praktiline rakendamine ning elektri-
vool gaasides, rontgenikiired ja radioaktiiv-
sus.

Fulsikakursus I6ppes soojus- ja valgusnah-
tuste kordamise ning tdiendamisega (19 tun-
di), kus tutvuti esmakordselt ka fliusikalise
optikaga (Huygensi printsiip, interferents ja
difraktsioon).

Keskkooli reaalharus opiti lisaks loetletule
mehaanikat 75 tundi, 30 tundi nahti ette ve-
delike, gaaside ja soojusnahtuste kordami-
sele. Erinevus humanitaar- ja reaalharu fiu-
sikas oli rohkem Kkvalitatiivne kui kvantita-
tilvne. Reaalharus rakendati rohkem mate-
maatikat nii valemite tuletamisel kui ka dles-
annete lahendamisel.

Pltame jargmiseks hinnata eri teemade
osatahtsust praegusel ajal ja aastatel 1920—
1934. Tabelist 2 selgub tundide absoluutarv
(6) ja vastava teema osatdhtsus protsentides.

Tabel 2
1978

Teema Tundide arv Osa %-des
Mehaanika 91 26,2
Molekulaarfiiusika 56 16,1
Elektrodiinaamika 71 20,4
Optika koos relatiivsus-
teooriaga 58 16,7
Vonkumised ja lained 52 149
Aatomifiilisika 20 5,7
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Tabelist ndeme, et molekulaarfiilisika osa-
tahtsus on monevorra vahenenud (aastail
1920—1934 loeme molekulaarfiisika hulka
teema «Vedelikud ja gaasid»), vBnkumiste ja
lainete osatdhtsus aga Suurenenud (vordleme
haalendhtustega). Uute teemadena on vaat-
luse alla voetud relatiivsus- ja kvantteooria
pohialused (optika raames) ning aatomifui-
sika. Et nimetatud teemade osakaal on suhte-
liselt vaike, vOib oelda, et mahu suurene-
mine on paljuski tingitud aine stigavamast
késitlusest. Praktikumide osa on suurenenud
11,1 protsendilt 18,5-le.

Opikutest olid sel ajajargul kasutusel
J. Langi ja V. Erlemanni histéona vairriinud
Opperaamatud (4; 5; 11; 12). Vordleval ana-
liitisil torkab silma rohkete soojuslike ja hiid-
rodiinaamiliste analoogide kasutamine. See
on mdistetav, sest soojus ja hudrodiinaamika
olid fuusika dppimise kronoloogilises jarje-
korras esimesed teemad, millega Opilased
tutvusid (tdnapdeval seevastu kasutatakse
sagedamini mehaanilisi analooge). Naitena

potentsiaal. Potentsiaalide vahe ehk pinge»,
kus potentsiaali mdistet vorreldi temperatuu-
riga. Toome ka kasutatud mottekdigu. Keha
soojendamiseks kulutame teatavasti energiat
seda rohkem, mida suurem on keha mass ja
mida kdrgema soojusastmeni me teda soo-
jendame. Soojendatud keha vdib t66d teha,
temas peitub energia, mille hulk oleneb soo-
jushulgast ja temperatuurist. Analoogiliselt
kulutame ka keha elektriseerimiseks energiat,
laetud keha aga vOib t66d teha. Jarelikult
omab ta energiat, mille suurus oleneb elektri-
hulgast (laengust) ja veel teisest tegurist, mis
vastab temperatuurile soojusnahtuste juures.
Seda teist tegurit nimetatakse keha potent-
siaaliks.

J. Langi ja V. Erlemanni Opikute detailse-
maks vordlemiseks tanapaeva opikutega (2;
10; 14) vaatleme tabelit 3. VV6rdleme Opikute
mahtu, naitlikkuse ja matematiseerumise astet
ning flilsikaseaduste praktilise rakenduse
naiteid (arvulised andmed on toodud (he
tunni kohta).

2. ASTME OPIKUTE VORDLEMINE

vaatleme §23 (5, Ik. 28) «Elektrilise keha
s
Opik ° . 0
T> 0-0 o
isw
(4, 5 11, 12) 11 0,9 01 12
(2, 10; 14) 21 09 01 16

Oppeaine mahu suurenemine on kahtle-
mata iga koolireformi loomulik tagajarg, sest
seoses teaduse arenguga tuleb uuendada ka
Opitavate ainete sisu. Enamasti on sisu uuen-
damine seotud mahu suurenemisega, Geldu
kehtib ka koolifiilisika kohta (maht on suure-
nenud Uhe lehekilje vorra). Teine mahu suu-
renemise allikas, nagu eespool ©eldud, on
siigavam ainekasitlus. Tabelist selgub, et
tunduvalt suuremat tahelepanu podratakse
graafikutele ja diagrammidele. Samuti voib
oelda, et kaibel olevates Opikutes on aine-
kasitlus muutunud abstraktsemaks (valemite
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S-a
> at
0,04 0,1 1,6 0,2
0,2 0,6 1,6 0,03

arv on suurenenud kuus korda) ja elukauge-
maks (praktiliste rakenduste naited on vahe-
nenud kuus korda).

Kokkuvotteks margime jargmist:
1. Kooliflilisika mahu suurenemine on tingi-
tud sisu uuendamisest ja sligavamast aine-
késitlusest.
2. Teooriakisimustele on hakatud suuremat
tahelepanu poddérama, praktiliste rakenduste
naidete arv aga on vahenenud.
3. Matemaatika osatahtsus fiilisika Gpetamisel
on suurenenud.
4. Naitlikustamine flilisikaGpikutes on suure-



nenud tdnu graafikute ja diagrammide roh-
kele kasutamisele.
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SOOVITA

Tutvustame llhidalt ajakirja «\opros6é Istorii»
1978. a. | poolaasta numbreid, nimetades
mdningaid nendes ilmunud artikleid, samuti
retsensioone trikis avaidatud raamatute
kohta, mis vdiksid huvi pakkuda pedagoogi-
dele, eelkdige Uhiskonnateaduste Opetaja-
tele.

Ajakirja kaesoleva aasta 1. numbris Kirju-
tatakse véljaandele Toodpunali.cu  ordeni
pidulikust Gleandmisest 1977. a. novembris.
Seoses sellega radgivad nimekad teadlased
ndukogude ajalooteaduse saavutustest, aja-
kirja (toimetuse) senisest tegevusest ning
edaspidistest (lesannetest.

Samas numbris on avaidatud ajalookandi-
daat Serafim ivadkini artikkel «Toolisklass
ja pollumajanduse materiaal-tehnilise baasi
tugevnemine arenenud sotsiaiismis»  ning
Lincolni  dlikooli  (USA) professori Philip
S. Foneri Kkirjutis «Toolised ja revoiutsioon
Ameerikas XVIII sajandil».

NSV Liidu ja meie aja ajaloo Opetamisel
tuleb kasuks tutvumine manalasse varisenud
akadeemik Lev TSerepnini ja ajaloodoktor

prof. Vladimir PaSufo (ievaatega «Vene
tsentraliseeritud riigi kujunemine vordlev-
ajaloolisest  aspektist  (XVI—XVII  saj.)»

(nr. 2). Huvi peaks pakkuma ajalookandidaat
Andrei Sahharovi pohjalik artikkel vene-biit-
santsi 907. a. lepingust ja selle tdeparaga
seotud poleemikast meie ajalooteaduses (nr.
2 ja 3). Pildi NOukogude raharinglusest 1920.
aastate algul ja tServoonetsi (kéibel aastatel
1922—1947) osatdhtsusest meie majanduses,
raharingluse reguleerimisel annab Marat
Gleizeri kirjutis «NO6ukogude tServoonets»
(nr. 2).

Ajalookandidaat Aleksandr Smirnov ana-
lutsib  todlisklassi  kultuurilise ja tehnilise
t(asem)e kasvu arenenud sotsialismi perioodil
nr. 3).

Ajalookandidaat Boriss Zabarko artikli
(nr. 4) teema on «V. |. Lenin, Komintern
ja rahvusvaheline todlislaen». Rahvusvahe-
lise tddlislaenu idee tekkis seoses kampaa-
niaga naljahadaliste abistamiseks NOukogude
Venemaal. Ettepaneku tddélislaenu organi-
seerimiseks  abistamaks =~ Ndukogudemaad
tegi esimesena naljahddaliste abistamise
itaalia komitee «Pro Rossia». Artiklis on
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juttu V. I Lenini seni vahe uuritud tegevu-
sest organisatsiooni «Rahvusvaheline t66lis-
abi» (Mezrabpom) loomisel. B. Zabarko
kirjutis annab Ulevaate kapitalimaade kom-
munistlike ja  toolisparteide, tdolisklassi
ennastsalgavast abist meie maale, internat-
sionalistlike sidemete tugevnemisest, tdolis-
liilkumise elavnemisest kapitalistlikes riikides

aastatel 1921—1922.
Arenenud sotsialismi (iheks tunnuseks on
tootajate korge haridustase. Praegu on

73,2%-| NSV Liidu toolistest IOGpetatud ja
Idpetamata korg- ja keskharidus (40 aastat
tagasi ainult 8%). Nelja aastakimnega on
korg- ja keskharidusega spetsialistide arv
kasvanud todstuses 34 ja pollumajanduses
47 korda. Tatjana Glinkina artiklis (nr. 4)
antakse labildige meie kooli materiaalse
baasi taastamisest esimestel sdjajargsetel
aastatel.

Keskaegsete linnade tekkeloost, nende
majandusest, elanikkonna sotsiaalsest struk-
tuurist ja tegevusest, linnade osatahtsusest
tolleaegses (hiskonnas on juttu ajalookandi-
daat Adel Jastrebitskaja mahukas Kkirjutises
«L&8ne-Euroopa linn keskajal».

1619. a. t6id hollandlased Virginiasse Aaf-
rikast 20 neegrit. Md&jukamad kolonistid ost-
sid neegrid endale ja «sankfsioneerisid»
sellega orjakaubanduse ning tegid algusi
neegrite t60jou kasutamisega kolooniates.
1625. a. olid 2523 Virginia elanikust 23 neeg-
rid, 1671. a. oli samas 40000 elanikust
neegreid 2000 ja 13 aastat hiljem elas samas
piirkonnas 3000 neegrit. 1700. a. oli Inglis-
maa Pdhja-Ameerika kolooniate 300 000
elanikust 27 817 neegrit, neist Ldunas 22 611.
Neegerorjuse arengut P&hja-Ameerika ko-
looniates ning Ameerika Uhendriikides XVII
sajandist kuni Kodusdjani USA-s, neegrite
t6ojou  kasutamist istandustes jm. vaatleb
prof. ajaloodoktor Boriss Kossarev (nr. 5).

Noukogude historiograafia, mis baseerub
marksistlik-leninlikul  &petusel proletariaadi
maailmaajaloolisest missioonist, on oma tek-
kimisest peale poodranud suurt tahelepanu
todlisliikumise ajaloole. Ajaloodoktor AAih-
hail Zaborov annab pohjaliku Glevaate rah-
vusvahelise toodlisliikumise ja kommunistliku
liilkumise ajaloo kohta ilmunud kirjandusest
NOukogude Liidus. Markimist on leidnud
monograafiad ja artiklite kogumikud, valiku-
liselt ka tadhtsamad erialased artiklid (nr. 6).

Samas numbris on huvipakkuv materjal
Venemaa ja tema naabrite suhetest XVII
saj. l6pul. On avaldatud Austria saadiku
Nicolas Warkotschi ettekanne s@idust Mosk-
vasse 1589. a. ning sissejuhatav artikkel
ajaloodoktor prof. Ljudmila Lapteva sulest.
Loetav peaks olema NSV Liidu TA korres-
pondentliikme Juri Poljakovi ja ajalookandi-

1
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daat Ernest Pissarenko artikkel «N&ukogude
elulaadi uurimise ajaloolised aspektid».
Retsensioonidest ilmunud monograafiate
jm. ajaloo-alaste valjaannete kohta markigem
E. 3asepckuii, A. Jltobapckuid. JIeHWH. 3mu-
rpaums n Poccus. [lOKyMeHTaslbHOe MOBECT-
BoBaHue. M., 1975. V. | Lenini elust ja
tegevusest emigratsiooniperioodil on ilmu-

nud palju raamatuid (nditeks «Lenin Parii-
sis», «Lenin Poolas», «Lenin Sveitsis» jt.),
kuid senini  polnud terviklikku (levaadet

vene ja rahvusvahelise to6lisliikumise juhi
tegevusest  kahel  emigratsiooniperioodil
(1900—1905, 1908—1917). Nimetatud mono-
graafia taidab selle liinga. See teos on heaks
abimaterjaliks klassijuhatajatele, ajalooGpe-
tajatele ja teistelegi pedagoogidele (nr. 4).

Veel soovitaksime tutvuda jargmiste ret-
sensioonidega (muidugi ka retsenseeritavate
toodega): . E. MapkoB. KoueBHVMKM A3unu.
CTpyKTypa X03sicTBa M O6LLECTBEHHOW Op-
raHmsauyuun. M., 1976. H. A. Topckad. MoHa-
CTbIPCKME KpecTbsiHe LleHTpasbHOW  Poccun
B XVIII Beke... M., 1977; B. n. Ky3bMmuH. B
60pbbe 3a COUMAIUCTUYECKYIO PEKOHCTPYK-
umo  1926—1937. OKOHOMMUYECKass MOMUTUKA
CoseTckoro rocygapctea. M., 1976 (Ne 5);
a. C. Nypbe. O6uiepycckue netonucn XIV—
XV BB. /1., 1976; LU. M. CaHakoeB, H. W. Kan-
YeHKo. O TeopuUWM BHELUHEN MOMMTUKW couma-
nm3ma. M., 1977.
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