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KOOL-
IDEOLOOGIA- JA
KASVATUSASUTUS

EFEKTIIVSUSE JA KVALITEEDI
TAHISED

Katte on joudnud uus, 1976/77. Gppe-
aasta — esimene parast NLKP XXV
kongressi, kimnenda viisaastaku esime-
ne kooliaasta.

Oma esmast Ulesannet naevad peda-
googid selles, et eredas, sisukas ja samal
ajal arusaadavas vormis viia XXV par-
teikongressi ideed ja otsused iga Opilase
moistuse ja slUdameni. See tahtis t60
algas juba moodunud Oppeaasta viima-
sel veerandil. Seda ei tohi vaadata kui
lthiajalist kampaaniat: NLKP XXV
kongressi ideed peavad labima oOpilaste
Opetamise ja kasvatamise kogu sisteemi
Uldhariduskoolis.

Oma Kkirjas «NLKP XXV kongressi
materjalide tutvustamisest Uuldharidus-
koolide Opilastele» andis NSV Liidu Ha-
ridusministeerium valjaarendatud t66-

programmi. Ko&ik kavandatu, toonita-
takse kirjas, peab kaasa aitama kesk-
hariduse igakilgsele kvalitatiivsele

taiustamisele, iga Oppeaine, kogu Kklassi-
valise tegevuse kasvatusliku efektiivsu-
se tostmisele, kommunistlike ideaalide
kujunemisele Opilastes. Esmajoones s0l-
tub siin edu sellest, kuivord sigavalt
motestab Opetaja ise lahti NLKP Kesk-
komitee aruandesse partei XXV kong-
ressile kéatketud ideelise rikkuse, kui-

vord loovalt hakkab realiseerima kong-
ressi poolt rahvaharidusele seatud ules-
andeid.

Kimnes viisaastak on efektiivsuse ja
kvaliteedi viisaastak. See eesmark on
peamine ka koolide ja haridusorganite
t66s, kogu kommunistliku kasvatustoo
valdkonnas.

«Kommunistlik  kasvatamine,» Utles
L. Breznev NLKP XXV kongressil, «eel-
dab rahvaharidussiisteemi ja kutseette-

valmistuse pidevat taiustamist. See on
eriti oluline praegu, teaduslik-tehnilise
revolutsiooni tingimustes. Ta annab

todle ning jarelikult ka inimese etteval-
mistamisele tddks teistsuguse suuna
kui varem. Me teeme palju selles suu-
nas. Kuid see, mis on tehtud ja mida
tehakse, ei lahenda veel koéiki ulesan-
deid mainitud valdkonnas.

Illmne on muide kogu uldharidussis-
teemi ja eelkdige keskkooli edasise to-
sise taiustamise vajadus. Tanapaeva tin-
gimustes, kus inimesele tarvilike tead-
miste maht tunduvalt ja kiiresti kasvab,
ei ole enam vdéimalik panna pear6hku
teatud hulga faktide omandamisele.
Tahtis on Opetada oma teadmiste ise-
seisva tdiendamise ning teadusliku ja
poliitilise informatsiooni tulvas orien-
teerumise oskust. Siin ootab meid suur
t66. Muidugi ettendgelik ja labim&eldud
t06, ilma asjatute murrangute vOi en-
natlike otsusteta. Mida on siis tarvis?
limselt niihasti 6ppejdudude ettevalmis-
tuse parandamist, Opetamismeetodite
kooskdlastamist elu nduetega kui ka
kooli varustamist ajakohaste, sealhulgas
naitlike dppevahenditega.»

Koolile seatud ulesanded on orgaani-
liselt seotud NLKP XXV kongressi kdigi
otsustega, mida labivad uue inimese
kasvatamise ideed. Koik, mida kongres-
sil raagiti teadlikkusest ja kommunist-
likust suhtumisest toosse, sotsialistliku
demokraatia arendamisest ja vOitlusest
kitsarinnalise, vaikekodanliku psuhho-
loogia retsidiivide vastu, seadusandluse
taiustamisest, Oiguskorra tugevdamisest
ja burokratismi valtimisest, meie sotsia-
listliku riigi humaansest iseloomust,
puudutab otseselt kooli ja haridussis-
teemi.



Arenenud sotsialistlik (hiskond, kes
ehitab kommunismi, vajab aktiivse elu-
hoiakuga inimesi, kes teadlikult suhtu-
vad oma Uhiskondlikusse kohusesse,
inimesi, kellele sbna ja tegu on lahuta-
matud. Need inimese omadused on Uhis-
konna arengu tingimusteks ja dhtlasi
ka inimese enda mdtestatud ja onneliku
elu tingimuseks.

NLKP Keskkomitee aruandes réhu-
tati: «Mitte miski ei tlenda isiksust nii
nagu aktiivne hoiak elus, teadlik suhtu-
mine (hiskondlikusse kohusesse, nagu
see, et sGnade ja tegude Uhtsus kujuneb
igapaevaseks kaitumisnormiks. Sellise
hoiaku kujundamine on kolbelise kas-
vatuse Ulesanne.»

Kolbeline kasvatus algab inimese esi-
mestest teadlikest eluaastatest ja kooli,
kust kaivad labi koik sirguvad pdlvkon-
nad, osa selles on erakordselt suur. Kool
on kutsutud olema ideoloogia- ja kas-
vatusasutus. See ei vahenda mingil
maaral tema haridusfunktsioone. Veel
enam, aeg suurendab hariduse osatéht-
sust, viitab vajadusele selle taset pide-
valt tdsta. Ulesanne seisneb selles, et
haridus ise muuta kommunistliku kas-
vatuse paindlikuks ja v@imsaks vahen-
diks. Koik see maarab ka pedagoogi-
liste kollektiivide plaanid XXV partei-
kongressi otsuste elluviimiseks koolis.

Pedagoogiline protsess on keeruline
nahtus: Uhelt poolt on see jaotatud eri
Oppeaineteks, mitmesugusteks Oppe-
toovalisteks tegevusteks ja Qritusteks,
Oppeaastateks; teiselt poolt aga — peda-
googilise protsessi Uldine edu soltub
suurenisti  kdigi tema koostisosade ja
astmete terviklikkusest ja Uhteliidetu-
sest. NLKP XXV kongressi poolt koolile
seatud Ulesandeid lahendades on oluline
alati naha ka seda konkreetset kasva-
tustulemust, mis tuleb saavutada uUhe
vOi teise koolitdds ettevdetava sammuga,
ning uldist eesméarki — uue inimese
kasvatamist.

OMA TEGEVUSES UUT NAHA

Opilaste kasvatamine kommunistliku
ideelisuse  vaimus, nende igakilgne
arendamine on tihedalt seotud Opeta-
mise kvaliteedi tdstmise Ulesandega.
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Nagu viidatakse NLKP Keskkomitee
aruandes XXV parteikongressile, tuleb
lahti saada kooli endisest suunitlusest
kindla hulga faktide lihtsale andmisele.
Mis siis peab téanapaeval saama kooli
peasuunaks? Mitte faktide andmine ise-
enesest, vaid seoste modistmine nende
vahel, nende selgitamine ja jareldused
neist. See aitab Opilasel faktide valise
kilje tagant naha ja haarata nende ole-
must, jagu saada nende eraldiolekust,
reastada need Uhtsesse loogilisesse ahe-
lasse, anda neile Uhtne seletus ja neist
Uldised jareldused tuletada. Nonda te-
kib vOimalus haarata maluga endisest
moodtmatult rohkem fakte, iseseisvalt
leida ja seostada nendega uusi taienda-
maks nii oma haridust ja avardamaks
oma maailmataju.

Loomulikult on selline tulemus vai-
malik Uksnes Opetuse Oige korraldamise
puhul. Ent kaugeltki mitte kdik Opeta-
jad pole veel mdistnud ega osanud hin-
nata uue ldhenemisviisi tohutuid voi-
malusi: teoreetiline materjal antakse
Opilastele kohati katkendlikult, Opetaja
pooérdub ikka ja jalle traditsioonilise
lahenemisviisi  juurde, Oppeaine sisu
késitlemisele faktide summana. Kuid
selletdttu kaob Uldistuste moéte, mis sol-
tub nende loogilisest jarjepidevusest.
Teooriat ei saa anda tiukkhaaval, see
peab esinema kdigi oma koostisosade
Uhtsuses. Peamine on Opetada Opilane
motlema, teisiti deldes — tagada tema
motte liikumine faktidelt Gldistuste
juurde ja uldistustelt uute konkreetsete
faktide juurde. Selleks peab &pilane
kindlalt valdama nii teoreetilisi maa-
ratlusi kui ka fundamentaalseid fakte,
seadusparasusi, millele faktid rajane-
vad. Moned Opetajad alahindavad Oppe-
materjali pisiva omandamise tahtsust
sel pdhjendusel, et praegusajal, kui uute
teadmiste tulv hoogsalt kasvab ning
nende aegumine toimub Kkiiremini, pole
vajadust pilsiva omandamise jarele.
Nende arvamuse kohaselt on peamine
arusaamine ja arusaadu rakendamine
praktikas. Kuid kuidas saab mdista ja
kasutada seda, mida kindlalt ei tea?

Ei tohi segi ajada kooli poolt anta-
vaid jooksvaid, operatiivseid teadmisi



fundamentaalsete faktide ja seaduspa-
rasuste teadmisega. Teaduse areng ei vii
nende «aegumisele», vaid tdpsustamisele
ja slUvendamisele. Selleparast jaab tea-
duste aluste kindel omandamine &pi-
laste poolt Opetuse esmaillesandeks ja
sellega ei ole mingil maéaral vastuolus
ndue Opetada Opilasi oma teadmisi
pidevalt uuendama ja rikastama, kasu-
tama allikmaterjale ja teatmekirjandust,
jalgima teaduse arengukaiku. Moiste
«teadmiskindlus» tuleb uut moodi lahti
motestada. See on malu ja mdistuse,
malu ja loomingu liit, métlemise ja har-
jumuste arendamine.

Ko6ik see viib meid parteikongressi
poolt kooli ette seatud teise aktuaalse
probleemi — kooli Opetamismeetodite
edasise taiustamise probleemi juurde.
Missugusest kiljest selle lahendamisele
asuda?

Moned arvavad, et alustada tuleb
«akadeemiliste» kUsimuste selgitamisest:
mis asi on Opetamismeetod, missugune
peab olema meetodite teaduslik klassifi-
katsioon jmt. Tundub, et see viib abst-
raktsete arutluste valdkonda. NLKP
Keskkomitee aruandes oOeldakse, et on
tarvis «Opetamismeetodite kooskdlasta-
mist elu nduetega». Mida siis nduab elu
ja milles jaavad sellest maha praegused
Opetamismeetodid — need on kisimu-
sed, millele vajaneb keskendada esma-
tahelepanu. On tarvis metoodilise prak-
tika, selle tugevate ja ndrkade kiilgede
sisukat ja Kkriitilist analisi, selle ja
praegusaja reaalsete vajaduste vahel
ilmnevate mittevastavuste konkreetset
véijaselgitamist.

Metoodiliste otsingute esmatahtis ees-
mark — tdsta Opilaste tunnetuslikku
aktiivsust Oppeprotsessis — ei kutsu
esile kahtlusi. Kuid ei saa mitte naha,
et valjendit «tunnetuslik aktiivsus» ka-
sutatakse kohati ilma selle tdelisesse
sisusse ja mottesse piisava slgavusega
tungimata, et seejuures jaavad sageli
varju Opetamise teised Ulesanded, see
aga vib meetodite mitmekesisuse ahe-
nemisele.

Tunnetusliku aktiivsuse arendamist
seostatakse eeskatt uuringuliste meeto-
ditega ja probleemdppega, see aga viib

nende vastandamisele teiste meetodite
kui «passiivsete» ja «mitteloovatega».
Asja eduks on nahtavasti ennekdike
vaja sligavamalt mdista ajakohase Ope-
tamise eesmarke. Need aga nadevad et-
te — teaduste aluste kindla omanda-
mise baasil — nii Opilaste tunnetusliku
aktiivsuse arendamise, nii nende ise-
seisvuse, edasise iseGppimise voime ku-
jundamise, nii oskuse kasvatamise oma
teadmisi loovalt rakendada praktikas,
elus, t6os, nii teadmiste muutmise veen-
dumusteks, mis kujundavad sirguva
inimese ideelisuse ja kd&lbluse, tema
kollektivistiomadused ja tahtejéu. Ope-
tamise eesmarkide paljusus nduab Ope-
tamismeetodite mitmekesisust.
Opetamise iga eesmarki ei tule vétta
isoleeritult ja arvata, otsekui vastaks
sellele oma rangelt kindel meetod. Ope-
tamise eesmargid, mis Uhtaegu on aren-
damise ja kasvatamise eesmargid, on
vastastikku labi pdimunud ning iga
meetod aitab Ghel vO6i teisel maaral
kaasa nende saavutamisele. Selleparast
ei saa mingit Uht Opetamismeetodit
Uhekitlgselt liiga esile tdsta seda Ule-
jaanuist lahutades ja neile vastandades.
Kool nduab meetodite tervikststeemi,
mille aluseks on Uhtne pedagoogiline
loogika. llma selleta tekivad kooliprak-
tikas valtimatult kooldumused, Uhekulg-
sed harrastused, Uhtede Ulesannete ja
meetodite vastandamine teistele. Koik
meetodid ja votted on head, kui igalht
neist rakendatakse 0oigel ajal ja d&iges
kohas; kui need koos tagavad teadmi-
sed, oskused ja nende rakendamise
praktikas; kui Opetamine kasvatab.

Tarvis
paremini
ette tooks.
lutsioon,»

on niisugust Opetamist, mis
valmistaks noort poélvkonda

«Teaduslik-tehniline revo-
Oeldakse NLKP Keskkomitee
aruandes, «annab tddle ning jarelikult
ka inimese ettevalmistamisele t66ks
teistsuguse iseloomu kui varem. Me tee-
me palju selles suunas. Kuid see, mis
on tehtud ja mida tehakse, ei lahenda

veel koiki Ulesandeid mainitud vald-
konnas.»
Partei napunaited kohustavad iga

Opetajat tdie tdsiduse ja loova haar-
dega lahenema oma kasvandike tbddala-



se ettevalmistuse tdiustamisele. See on
eranditult koigi Opetajate, mitte aga
ainumalt t6oopetuse Opetajate Ulesanne.

Kaua aastaid sallis kool ise kahjulik-
ku ja igandlikku vaadet t6dle kui mil-
lelegi fuusilisele, lihaste joul tehtavale,
mis l6ppkokkuvdttes on vastand tead-
mistele, teadusele. On siis imekspandav,
et paljudel opilastel kujunes vaar ette-
kujutus toolistest, tootmisalastest elu-
kutsetest? Muu hulgas on t66 nuddis-
aegses tootmises moéeldamatu ilma kind-
late teadmisteta matemaatika ja fudsi-
ka, keemia ja bioloogia alustest, ilma
oskuseta jooniseid lugeda, analUusi te-
ha, tapseid mootmisi sooritada, ilma pii-
savalt korge Uuldise kultuuri ja distsip-
lineerituseta. Teisalt aga ei saa uurin-
guline t66, mida teeb teadlasest ekspe-
rimentaator, olla paljudel kordadel
edukas, kui ta ei valda mitmekulgseid
tooharjumusi, ei oska iseseisvalt seadet
remontida, nbutavat  konstruktsiooni
valmistada. Tod ja haridus on tédnapae-
val lahutamatud. Oppimine ise on tdsine
t66, mis nduab teadlikkust, tahtepingu-
tust, hoolt kdrge kvaliteedi eest. Koaik,
mis tehakse, tuleb teha hasti ja nii, et
hoitaks kokku joudu ja aega. See t6de
tuleb viia iga Opilaseni, muuta see kogu

Oppe- ja kasvatusprotsessi organiseeri-
mise aluseks.

Parteikongress rbhutas kompleksse
lahenemise téhtsust kogu kasvatust6d

organiseerimisele, s.o. ideelis-poliitilise,
tooalase ja kolbelise kasvatuse tiheda
Uhtsuse tagamist. Selline komplekssus
puudub aga veel paljude pedagoogiliste
kollektiivide t86s. Nende kavandatud
plaanides on formaalselt olemas nduta-
vad alajaotused: «ldeelis-poliitiline kas-
vatustoo», «Uhiskonnakasulik too»,
«Kodlbeline kasvatus» jt., kuid realisee-
ritakse neid alajaotusi sageli eraldi ja
Uksteisest sdltumatult. Jutuajamine Opi-
lastega praegusaja aktuaalsetel ideelis-
poliitilistel teemadel ei evi kohati sihi-
suunitlust nende endi Uhiskondlikule ja
tootegevusele, milles avaldub teadlik ja
aktiivne tanapaevatunnetus. Tapselt nii-
samuti ei vii vestlused kolbelistes kusi-
mustes alati Opilasi selle tunnetamisele,
et nende endi kaitumine, nende teod on
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toeliselt kolbelised siis, kui on suunatud
reaalse heaolu loomisele inimeste jaoks,
Uhiskonna jaoks ja et sellist heaolu
vOib luua ainult omaenda ennastsalgava
todga, ilma selleta maksavad ka kdige
digemad ettekujutused moraalist ja head
hingeelamused vaga vahe.

Monede pedagoogide kasvatustdd va-
hest efektiivsust pdhjendatakse sageli
sellega, et had kuritarvitavad kasvatuse
sOnalisi vahendeid, rohk aga peab olema
kantud Opilaste vahetule praktilisele ja
tootegevusele. Kuid kas selline s6na ja
teo vastandamine on seadusparane? Pa-
raku puutume sageli kokku faktidega,

kus kooli tooplaani alajaotust «Uhis-
konnakasulik t66» realiseeritakse Uhe-
kulgselt, lahus teistest. Muu hulgas

hoiatas juba A. Makarenko: t60 ise vOib
saada «neutraalseks protsessiks», kui
see ei ole orgaaniliselt Uhendatud hari-
dusega, kogu ideelis-poliitilise ja k&lbe-
lise kasvatusega, milles sonale kuulub
tohutu roll. Té&pselt niisamuti Vv6ib
«neutraalseks» muutuda ka ideelis-po-
liitiline kasvatus, kui see on isoleeritud
toost ja nooruki kaitumisest, tema isik-
suse terviklikust kujunemisest.

KASVATUS — PEDAGOOGILISE To06
HOOB

Opetaja otsiv mdte tegeleb valtimatult
pedagoogika tahtsaima probleemiga —
Opetamise ja kasvatamise Uhtsuse prob-
leemiga. Moned Opetajad on need peda-
googilise t60 kaks kilge eraldanud ja
ndinud kooli peamiselt Oppeasutusena,
kus kasvatus oh Uksnes Opetamisprot-
sessi mingi lisand. Selline ettekujutus
on otsustavalt vastuolus praegusaja elu-
liste vajadustega ja on Oigesti korvale
heidetud. = Tanapaeval eitab vaevalt
keegi Opetajaist kooli erilist rolli just
kasvatusasutusena.

Mida paremini on korraldatud Opeta-
mine, seda orgaanilisemalt liidab see
teadmised, tunded ja praktilised ette-
votmised Uheks tervikuks, seda eduka-
malt kujundab see ideelisust, kollektiiv-
sustunnet, ké&lbelisi omadusi. Opetamise
kvaliteet ja tase dikteerivad kasvatuse
kvaliteedi ja taseme ning vastupidi —
Opetamine sOltub kasvatusest. Eksivad



need Opetajad, kes, puides end vabas-
tada kasvatusllesannetest ja panna
need tervenisti klassijuhatajate d&lga-
dele, arvavad, et sellega loovad endale
tingimused Oppet6d kvaliteedi t&stmi-
seks. Seejuures muudab Opetaja eeskatt
oma Oppeaine Opilaste silmis vaarituks
sellega, et ta ei esine nende ees mitme-
kilgse ja huvitava inimesena, vaid Kit-
sapiirilise spetsialistina, kes ei wvalju
programmi raamest ega ndua rohkemat
ka Opilastelt. Piirates oma suhtlemise
Opila.stega ainult distsipliinikiisimustega
tunnis, kodulllesannetega ja valjapan-
dud hinnetega, ahendab 0&petaja huvi-
deringi, mis suudaks teda siduda paljude
Opilastega, sellega aga ka vdimalust mo-
jutada nende tunnetuslikke huve, nen-
de arengut ja ld6ppkokkuvottes ka edu-
samme Oppeaines, mida ta Opetab.

Kuigi Opetajale ka naib, et ta on kas-
vatuskohustest vabanenud, «kasvatab»
ta tegelikult ikkagi oma &pilasi, kuid
see ei ole hoopiski see kasvatus, mida
vaja: Opetaja annab eeskuju uhekulg-
suses, formaalses toossesuhtumises. Kat-
se asja parandada Uuhele voi teisele
Oppetikile «kasvatusmomendi» kulge-
koitmisega ei anna midagi, vaid Opetab
Opilastele formalismi. Ei ole vaja valja-
mdeldud «momente», vaid Opetamise
niisugust organiseerimist, mis soodustab
Opilase isiksuse koigi kilgede avaldu-
mist ning samaaegselt nende harmooni-
list dhtesulamist terviklikuks mitme-
kllgseks tegevuseks.

Toeliselt arendav Opetamine ei saa
olla mittekasvatav Opetamine. Ja vastu-

pidi, kasvatav Opetamine ei saa olla
mittearendav. Et saavutada Opilaselt
mingi reegli vOi valemi elementaarset
aradppimist, pole vaja tema kui isiksuse
poole po6drduda, piisab talt nduda;
«Opil» — ja koéik. Hoopis teine asi on
aga, kui Opetamisel Opilased suunata

iseseisvatele otsingutele ja mdtisklus-
tele, kui tahelepanelikult arvestada
nende arvamusi ja ettepanekuid. Siin ei
saa pedagoog labi ilma Opilase isiksuse
poole poddrdumata, see aga tahendab
pedagoogi jaoks olla lahedal oma kas-
vandike muredele, r6dmudele ja puud-
lustele. Niisugusel korral putab Opetaja

vastata Opilaste igale kisimusele —
mitte ainult oma &ppeaines, vaid ka
neile, mis puudutavad poliitikat, maail-
mavaadet, kunsti, igapaevaelu, isiklikku
elu... Koik see rikastab vaimselt ja
kolbeliselt suhteid Opetaja ja Opilaste

vahel, Opilaste endi vahel, O&pilaste ja
nende vanemate vahel.
Tervikliku pedagoogilise  tegevuse

katkestatuse korral ei kannata ainult
Opetamine, vaid just ka kasvatust6o —
isegi, kui see on plaanide, Urituste jmt.
seisukohalt esitatud kdillaltki mahukalt.
Asi ei ole planeeritu kvantiteedis, vaid
kasvatuslike mojude kvaliteedis. Hada
on sageli selles, et 0Opilast vaadeldakse
kui mitmesuguste kasvatusabindude
lihtsat objekti. Klassijuhatajalt kusi-
takse tavaliselt, kui palju on peetud
vestlusi, missuguseid ekskursioone kor-
raldatud, kui palju on kogutud vana-
paberit, kas k&igil on Ghiskondlikud
Ulesanded. Marksa harvemini tuntakse
huvi Opilaste sisemaailma vastu ja kas-
vatusmdjude tulemuste vastu, selle vas-
tu, missugused nad on — kas nad on
heatahtlikud, taktitundelised, ausad,
tookad, head seltsimehed ja tahelepane-
likud iga inimese suhtes, kas nad pea-
vad Kkalliks omaenda vaarikustunnet
ja oma kollektiivi au.

Koolinoorsoo kasvatamine kommunist-
liku ideelisuse vaimus, poliitilise tead-
likkuse arendamine ja marksistlik-
leniniiku  maailmavaate kujundamine
on traditsiooniliselt Opetajate, komso-
moli- ja pioneeriorganisatsiooni kdigi
kasvatuslike joupingutuste keskpunk-
tiks, kooli, perekonna ja uldsuse hooleks.
Koos sellega kujunevad kasvaval inime-
sel sellised omadused, nagu austus ini-
mese Vvastu, hoolitsus nooremate eest,
valmisolek abistada koiki, kes seda va-
javad, paud kaitsta ebadiglaselt solva-
tut, ausus, printsipiaalsus, omakasu-
pulddmatus. Kasvatustod edukus soltub
otsustavalt sellest, kuidas see tagab iga
nimetatud ja inimese teiste omaduste
arenemise ja kuidas sulatab need Uhte
taisvaartusliku, igakulgselt arenenud,
kolbeliselt rikka ja ideeliselt karastatud
isiksuse kujundamise Uldiseks Ulesan-
deks.



V. I. Lenin rohutas, et uue inimisik-
suse pohiliseks tunnusjooneks on tema
ideelis-k8lbeline kommunistlik  suunit-
lus. Lenin ndudis, et noorsoo kogu kas-
vatus, haridus ja Opetus oleksid temas
kommunistliku moraali  kasvatamine.
Noukogude pedagoogika ja rahvahari-
duse kogu ajalugu on kooli uue isiksuse
kujundamise tdeliseks vahendiks muut-
mise teede ja vahendite lakkamatute
otsingute ajalugu. Omapoolse suure pa-
nuse on neis otsinguis andnud valja-
paistvad ndukogude pedagoogid A. Lu-
natSarski, N. Krupskaja, P. Blonski,
S. Satski, A. Makarenko, V. Suhhom-
linski ja teised. Tuhanded Opetajad on
rikastanud pedagoogiliste ~ kogemuste
varamut tahelepanuvaarsete naidetega
Opilastes teadlikkuse ja ideelisuse, isik-
suse parimate joonte, terviklike karak-
terite kujundamise praktikast.

Meie tdnapédev oma silgavate sotsiaal-
sete Umberkujundustega tdstab jarsult
ndudeid koolile. Nende olemus on NLKP
XXV kongressi dokumentides valjenda-
tuna inimese «kvaliteedi tdstmine»; see
on kvaliteeditlesannete  lahendamise
vOti kommunismi ehitamise igas 18igus.

SOTSIALISTLIK KOOL — ISIKSUSE
KASVATAMISE VAHEND

Lahenemine Opilasele kui terviklikule
kujunevale isiksusele — tema tooalaste,
ideeliste ja kolbeliste omaduste Uhtsu-
ses — on tanapdeval meie pedagoogika
Uks juhtprintsiipe. Sellest, kuidas seda
printsiipi  jarjekindlalt rakendada nii
Oppe- kui ka klassivalises toos, konele-
vad eesrindlike koolide ja Opetajate
kogemused. Andes kasvatust6d vormide,
meetodite ja votete erakordse mitmeke-
sisuse, naitavad need kogemused peda-
googi enda isiksuse osatahtsust.

Ei tohi unustada pedagoogika po&hi-
tdde: kasvatus on isiksuse moju isiksu-
sele. Esmajoones peab Opetaja ise
kehastama neid omadusi ja jooni, mida
ta tahab kasvatada oma kasvandikes.
Kui Opetaja ei oska modelda ega luua,
kuidas on siis vdimalik neid vdimeid
aratada ja arendada Opilastes? Peda-
googi enda ideelisus ja kodanikutunne
mojub laste ja noorte mdistusele ja
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stidamele kdige suurema jouga, Opetaja
heatahtlikkus ja taktitunne, ilumeel ja
tagasihoidlikkus tekitavad Opilastes
soovi ja valmisoleku olla samasugused.
M@istagi ei ole Ukski pedagoog absoluut-
selt ideaalne inimene, kuid asi pole sel-
les. Peamine on siirus, enesekriitilisus,
noudlikkus enese vastu, mida ilmutab
toeline pedagoog igapadevases t6os, suht-
lemises Opilastega. Need jooned kutsu-
vad Opilastes esile plUtu olla niisama

siirad suhetes Umberkondsetega, vane-
mate ja kaaslastega, niisama mehised
oma vigade kritiseerimisel, niisama

noudlikud enese vastu. Inimene 0pib ja
kasvatab end kogu elu. Lakkamatu
vOitlus oma puuduste vastu ja lakka-
matu edasiliikumine — see on eeskuju,
mida iga pedagoog peab igale oma kas-
vandikule esmajoones andma. Eeskuju
nakatav joud muutub paljukordseks,
kui suureparaste omaduste kandjaks ei
ole ainult Uks vdi teine Opetaja, vaid
pedagoogiline kollektiiv tervikuna. Vae-
valt vOib loota olulist edu see kool, kus
pole Uhtset Opetajaskollektiivi, kus Ope-
tajaid ei hingesta Uhised ja igalhele
lahedased ideed, kus ei tootata Uhtse
metoodika jargi ega keskendata oma
jOupingutusi Oppe- ja kasvatustdo taht-
samatele probleemidele.

Eriline roll kuulub kooli direktorile,
ta peab olema kui taktitundeline ja ko-
genud dirigent, kes kooli partei- ja
Uhiskondlike organisatsioonide kaasabil
haalestab Uhtse pedagoogilise ansambli.
llma niisuguse ansamblita pole vdima-
lik organiseerida ka Opilaskollektiivi,
kus igatks vastutaks koigi ja kdik Uhe
eest ja kus Uhiste joupingutustega loo-
daks rikas, mitmekilgne ja huvitav elu.
Kool tervikuna muutub peamiseks kas-
vatajaks, kui seal valitseb vaimne ja
kdlbeline 6hkkond.

Nii nagu Oppettogi koosneb klassiva-
line kasvatust6o Ulesannete ja I|dikude
suurest valdkonnast; pioneeri- ja kom-
somoliorganisatsiooni tegevus; isetege-
vuse ja enesekasvatuse pOhimotete evi-
tamine Opilaskollektiivi ellu; side
perekondadega ja lastevanemate peda-
googiline harimine; 0&pilaste Uhiskonna-
kasulik t66 ja matkad kangelaste jalge-



des, lahingu- ja t66kuulsuse radadel;
Opilaste lugemise ja sisuka vaba aja kor-
raldamine; kehalise ja esteetilise kasva-
tuse organiseerimine, kultuurse kaitu-
turmse harjumuste kujundamine jne.
Lahendades konkreetset Ulesannet kas-
vatustéd Uhes vOi teises 16igus, on olu-
line alati ndha, kuidas see on lahutama-
tult seotud tervikuga, on tarvis
tegevust suunata nii, et aidates saada
lahimat praktilist tulemust soodustaks
see ka Opilase isiksuse uUldist kujune-
mist. Veelgi enam, just see kujunemine
peab alati olema pedagoogi hoole kesk-
mes, lahimat praktilist tulemust aga tu-
leb vaadelda kui dldise kasvatusiles-
ande lahendamise osa. Paraku langeb
just dldine, tervik valja pedagoogilise
tahelepanu vaatevaljast.

Opilase elu ja tegevus pioneeriorgani-
satsioonis on tema ideeliste omaduste,
tema isiksuse arenemises tingimatult
vajalik tegur. Praktikas ent kujuneb
kohati nii, et ta on pioneer siis, kui ta
pidulikult vbetakse vastu pioneeriorga-
nisatsiooni. Edasi aga laheb see tead-
mine, see Uleelamine monigi kord ka-
duma. Muu hulgas naitavad paremate
pioneerijuhtide  kogemused ilmekalt,
kuidas muuta pioneeriettevotmised just
hingelt pioneerlikuks. Selleks vajaneb,
et pioneerijuht kogu oma olemusega-—
innustatuse, ideelise printsipiaalsuse,
seltsimeheliku avaluse, asjaliku leid-
likkuse ja optimismiga kehastaks pio-
neerlikku hingestatust. See haarab lapsi.
Andes nendele Uhe vOi teise tdoules-
ande, innustab pioneerijuht koiki selle
kolbelise ja hiskondliku tahtsusega,
r6hutab neid pioneeriomadusi, mida tu-
leb selle taitmisel ilmutada. Arutades
laste suhteid ja tegusid, hindab ta neid
pioneeriseaduste ja -tavade jargi, Kin-
nistudes viimaste ilu, Oiglust ja Gmber-
lukkamatust. Nii Opivad lapsed mitme-
suguseid Uhiskonnakasulikke oskusi ja
harjumusi omandades sigavalt mdistma
ja labi elama oma pioneerinimetust.

Pioneeriorganisatsioon eesrindlikes
koolides pulab lastele avada teadmiste
toelise motte, aratada elavat huvi tea-
duse vastu, aidata neil oma Oppimist
ratsionaalselt korraldada. See on seda

olulisem, et koolis saadud teadmistele
rajatakse sirguva inimese veendumused.
Ja mida stigavamad on teadmised, seda
kindlam on vundament veendumuste
valjatéotamiseks. Mitte hinnete fikseeri-
mine, mitte mahajaajate sarjamine, vaid

suur retk teadmiste maailma — see on
pioneeriorganisatsiooni tlesanne. Ees-
rindlike koolide kogemused naitavad

kénekalt, kuidas pedagoogiline kollek-
tiiv aitab pioneerijuhtidel anda pioneeri-
todle sellise suuna Gppimise valdkonnas.

Kooli vanemates Kklassides ei muutu
Opetamine Uksnes keerulisemaks ja dife-
rentseeritumaks, vaid plldab samaaeg-
selt ka teadusliku teadmise eri vald-
kondi ja kulgi Uhendada, need kokku
sulatada terviklikuks kommunistlikuks
maailmavaateks. Uha suurema téhtsuse
saavad siin ainetevahelised seosed, Opi-
laste téhelepanu juhitakse eri teaduste
piirimail tekkivatele probleemidele, aru-
saadavas vormis omandavad Opilased
marksismi-leninismi juhtideed, mis aita-
vad neil mdoista teaduslike teadmiste
terviklikkust ja nende kasvavat osa-
tahtsust inimihiskonna arengus. Sama-
aegselt kasvab Uha rohkem nii teadus-
like teadmiste loogilise seostamise taht-
sus kui ka nende Opilase seesmise elu
kdigi klllgedega ja eriti tema emotsio-
naalse maailmaga orgaanilise Uhtesula-
tamise tahtsus. Teadmised muutuvad
seesmisteks veendumusteks, mis suuna-
vad noort inimest, aratavad koik tema
joud ja vdimed, teevad tema elu motes-
tatuks.

Just sel ajal peab ilmnema koolikom-
somoli kasvatav osa. ' Olulised ei ole
lihtsalt plaanid ja komsomoliorganisat-
siooni kavandatud ettevotmised, vaid ka
see psudhiline, ideelis-poliitiline 6hk-
kond, mis labib kommunistlike noorte
kogu tegevust.

Ei saa jatta nagemata olulist erine-
vust naiteks noore t6olise ja kommu-
nistlikust noorest vanema klassi Opilase
asendi vahel. Kui esimene tunneb end
koos koigi toodlistega tootmise tdelise
peremehena, kes kannab tédit vastutust
toodangu mahu ja kvaliteedi eest, jaab
teine sageli — praktiliselt ja psudhili-
selt — «lapseks», keda taielikult juhi-
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vad taiskasvanud ja kelle ainutilesanne
on nende sBna kuulata. Vanemad opila-
sed reageerivad niisugusele situatsioo-
nile erinevalt. Uhed alluvad sellele har-
jumuslikult, teised — hea meelega, sest
see vabastab nad isiklikust vastutusest
Oppimise ja kaitumise eest, kolmandad,
puides rbhutada oma taiskasvanu-
likkust, kuid olemata selleks kipsed, ei
orienteeru sageli taiskasvanuea parimate
joonte jargi, vaid monede tdiskasvanute
véliste «tunnusmarkide» jargi. Ka&igil
neil juhtudel kannab kasvatus kahju.
Ainuke 0ige valjapaas on otsustavalt
tugevdada igas vanemas Opilases pere-
mehetunde kasvatamist, ja seda mitte
ainult teoreetilises plaanis, naidates
ndukogude rahvast sotsialistliku riigi ja
koigi tema rikkuste peremehena. Oluli-
ne on, et noored saaksid seda tunnet
tunda praktiliselt, isiklikult osaledes
to6- ja Uhiskondlikes ettevdtmistes ning
eeskatt neis, mis on seotud hoolitsusega
oma kooli eest.

Vanema klassi Opilane — see ei ole
lihtsalt Opilane, vaid inimene, kes Uha
rohkem leiab koha oma Opetajate ja
koolidirektori korval, tha rohkem jagab
nende muresid kogu Oppe- ja kasvatus-
protsessi materiaalsel kindlustamisel ja
tehnikaga varustamisel, kooli kultuuri-
taseme tdstmisel ja traditsioonide loo-
misel, nooremate ja raskeltkasvatatavate
Opilaste  kasvatamisel, koolikohustuse
taitmisel ja kooli osavdtus oma Kkila,
rajooni voi linna Ghiskondlikust ja kul-
tuurielust. Vanema klassi 0Opilase sel-
line positsioon soodustab temas ka tbe-
lise iseseisvuse kasvatamist, iseseisvust
nii praktilises valdkonnas kui kawvaim-
set iseseisvust, mis on vajalik nende voi
teiste Oppeillesannete edukaks taitmi-
seks. Mdlemad on aga ainult koostisosa-
deks veelgi korgemale iseseisvusele —
kodaniku- ja ideelis-k&lbelisele iseseisvu-
sele, mis ilmneb vdimes juhinduda iga-
paevaelus uhiskondliku kohuse tundest,
valmisolekus vastutada iga oma teo
eest, oskuses vastu seista halbadele ja
meile vodrastele mdojudele ning oma
veendumustele tuginevalt Oigesti kaitu-
da. Seda iseseisvust ei saa kiilge pookida
valjastpoolt, see kujuneb omaenda mo-
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tete, tunnete ja tahtejéu pingutuste
kaudu. See on enesekasvatuse tulemus.
Enesekasvatuse kusimustel pole seni
kooli pedagoogilise t66 plaanides seda
kohta, mille need on &ra teeninud. Ja
see on harjumusliku pedagoogilise mot-
lemise igandite kajastus, mis naeb Opi-
lases — kuni abituriendini valja — Uks-
nes pedagoogi kasvatusliku madjutamise
«objekti». Seda liiki igandid ei modjuta
negatiivselt mitte ainult koolisisese t60
paljusid valdkondi, vaid annavad ennast
tunda ka sirguva pdlvkonna kasvatami-
ses osalevate Uhiskonnajoudude koordi-
neerimise valdkonnas. Aeg nduab otsus-
tavalt kooli, perekonna ja uldsuse kas-
vatusjoudude Uhendamist. Meid ei saa
rahuldada paljude koolide poolt kuni
viimase ajani perekonna ja Uldsusega
kultiveeritud suhete iseloom, mis piir-
dus tahelepanuga Opilaste jooksvatele
hinnetele ja nende Kkorrarikkumistele.
Need koolid nagid perekonnas mingit
abiorganit kahemeeste ja korrarikkujate
distsiplinaarsel mdjutamisel, ka uldsust
kasutati peamiselt «ebateadlike laste-
vanemate» mdojutamisvahendina.

Hoopis teistsugune on suhtumine pe-
rekonnasse ja Uldsusesse nendes kooli-
des, kus Opilase isiksuse kasvatamise
eest kantakse tdelist hoolt. Seal tuntak-
se huvi koigi Opilaste perekondade
vastu, mitte aga ainult nende vastu, kes

«rikuvad Oppeedukuse protsenti» vOi
distsipliini. Peamine — kooli huvi on
suunatud  perekondlikule, kolbelisele
Ohkkonnale, millest otsustaval maéaaral

sOltub kasvava inimisiksuse 0Oige kuju-
nemine. Kool mdistab, et ei saa rahul-
duda formaalse hea seisukorraga pere-
konnas, selle materiaalse heaoluga. Ees-
katt just perekonda peeti silmas, Kkui
NLKP XXV kongressil kdneldi vajadu-
sest, et «aineliste vdimaluste kasvuga
pidevalt kaasneks inimeste ideelise, kdl-
belise ja kultuuritaseme tdus». «Muidu,»
oeldi kongressil, «vdib esineda Kitsarin-
nalise, vaikekodanliku  pstihholoogia
retsidiive. Seda ei tohi lasta silmist.»
Seda ei tohi lasta silmist ka kool, sest
esmajoones avaldavad need Kkitsarinna-
lise, vaikekodanliku psihholoogia retsi-
diivid m&ju just lastele.



Kuidas eesrindlikud koolid tuginevad
ettevotete, kolhooside ja asutuste abile?
Koige rohkem hindavad nad t66liskol-
lektiivi ideeliselt kasvatavat potent-
siaali, seda vaimset ja moraalset mdju,
mida saavad lastele avaldada tootmis-
kollektiivi parimad esindajad. Uldsuses
naevad eesrindlikud koolid oma otsest
liitlast, abilist vOitluses kooli kasvatus-
to0 kvaliteedi tOstmise ja perekonna
suurema kultuurilise ja ideelis-kdlbelise
maojutamise eest.

Eesrindlike koolide edu laste ja noorte
kommunistlikul  kasvatamisel mé&arab
I6ppkokkuvodttes pedagoogilise vastutuse
olemuse siigav mdistmine kasvatuse eest.
Mitte mingisugune funktsioonide jaota-
mine vanemate ja pedagoogide vahel,
Opetajate  ja klassijuhatajate  vahel,
kooli ja uldsuse vahel ei tohi viia «vas-
tutuse jaotamisele» laste kasvatamise
eest. See vastutus on jagamatu! Ning
igatiks, kes nii voi teisiti osaleb sirguva
pblvkonna kasvatamises, kannab tait
vastutust selle kasvatuse korraldamise
ja selle tulemuste eest. Parimad koolid
ja pedagoogid annavad naitlikku ees-
kuju pedagoogilise vastutuse sellises
moistmises. Kuid nii peavad sellesse
suhtuma iga pedagoog, koolijuht ja ha-
ridustdotaja. Ainult niisugusel korral
vOib kool nduda igalt lapsevanemalt ja
Uldsuse esindajalt vastutust kasvatuse
Uhise Urituse eest.

Noort pdlvkonda kasvatab kogu tld-
sus, kuid see ei tdhenda hoopiski isiku-
vastutamatust kasvatuses. See tahendab,
et kool kui riiklik asutus kannab kas-
vatuse eest erilist vastutust. Juhtiv roll
koolis kuulub Opetajale — tema taidab
noore pdélvkonna Opetamise ja kasvata-
mise vastutusrikast riiklikku tlesannet.
Kooli direktor vastutab riigi ees Opilas-
tega tehtava Oppe- ja kasvatustoo orga-
niseerimise ja kvaliteedi eest. Haridus-
organite todtajad kannavad riiklikku
vastutust selle eest, et igas nende poolt
juhitavas koolis oleks 0Oppiva noorsoo
kasvatamine kommunistlike ideaalide
vaimus hasti korraldatud.

(Ajakirja cNarodnoje Obrazovanije» k. a.
8. numbri juhtkiri iUhendatult.)

KAKS KUSIMUST -
VASTAVAD
ORDENIKANDJAD

Parnu 6. 8-klassilise kooli Jaan Anveldi
nimelise pioneeximaleva vanempioneerijuhi
Maimu Kaljumée t66 IX viisaastakul tun-
nistati Tédpunalipu ordeni vaariliseks.

Kooiijuhid kurdavad tihti pioneerijuhtide
sagedase vahetumise Ule, kuid Parnu 6. 8-
klassilise kooli pioneerid v8ivad ainult uh-
kust tunda — nende pioneerimalev on aas-
takiimneid olnud vabariigi tublimate Kkilias.

IX viisaastak — malevas pidevalt 100%
Oppeedukus, mitmekordne (Gleliidulise pio-
neerirthmade marsi «Alati valmis!» ees-
rindiik pioneerimalev, autasuks ULKNU
Keskkomitee lipulindid. Pioneerimalev on
palvinud kahel aastal jarjest uleliidulise
tunnustuse pioneerivdistlusel «Miljon kodu-
maale» — 0le antud 150 tonni vanapaberit,
esirinnas  operatsioonil «Pioneerirédpad
BAM-ile!» (kogutud 231 tonni vanarauda).
Tublimatele pioneeridele antakse anventlase
austav nimetus koos vastava rinnamargiga.
Ei tea nimetada meie vabariigis teist pio-
neerimalevat, kus pidulikule malevadritu-
sele vOidaks vélja panna sadakonnast poi-
sist-tidrukust koosnev trummarite ja fan-
faristide orkester, kus maleva aktiivi Opeta-
misel ja pioneeride omavalitsusel oleksid
nii kindlad traditsioonid, kus pioneerima-
leva tegevuses osaleksid aktiivselt kbik pe-
dagoogid.

Juba 22 aastat juhib pioneerimaleva
t66d kommunist Maimu Kaljumae.
Mida on pedagoogiline té6 Teile and-
nud?
Vanempioneerijuhi t66 on laiaulatuslik ja
paljutahuline, nduab rohkesti energiat, elu-
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MAIMU KALJUMAE

r6dmu ja oskust lapsi kaasa haarata, kui
tehtu 0©nnestub, tunned rahuldust oma
toost.

Vanempioneerijuht peab palju teadma ja
oskama, seepdrast olen t66s puldnud ra-
kendada oma voéimeid ja oskusi. Igapae-
vases pioneeritdds kuluvad marjaks &ra
minu huvialad — muusika, sport (olen ju
erialalt kehalise kasvatuse Opetaja), foto-
graafia. Mangin akordioni, klaverit, veidi
ka trompetit. Neid oskusi olen oma toos
kasutanud ja tunnen sellest suurt roému.

Oma pioneerides hindan kdige enam vas-
tutustunnet, oskust antud Ulesannet kohe-
selt ja loominguliselt taita, hindan initsia-
tiivi ja sartsakust. Seda kdike olen puld-
nud arvestada ja ette naha pioneerliilesan-
deid andes. Tuleb ju neist kasvatada aktiiv-
seid kodanikke, mitte kasutaitjaid.

Samuti peab arvestama kollektiivi osa-
tahtsust kasvatustods. Lastes on vaja kasva-
tada nii oskust alluda, kollektiivi arvestada
kui ka oskust juhtida.

Kahtlemata on pedagoogiline t66 andnud
palju kogemusi ka oma poja kasvatami-
seks.
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Kuidas kujutate oma téod ette ldhemas tu-
levikus?

Sellel aastal sai mulle osaks suur au osa
vOtta meie vabariigi pioneeritdttajate dele-
gatsiooni  koosseisus Uleliidulisest vanem-
pioneerijuhtide | kokkutulekust.

Kokkutulek oli v8imas, erutas ja liigutas
mind vaga, andis vaga palju inspiratsiooni
ja hulgaliselt uusi motteid, oeldakse ju, et
oma silm on kuningas — see kokkutulek
andis mulle rohkem kui sada loetut raama-
tut vOi viis aastat pioneeritodd.

Aga nidd tulevikuplaanidest.  Senisest
enam loodan uUldsuse kaasabi tulevase tais-
véartusliku kodaniku kasvatamisel. Oleks
teretulnud, kui iga lapsevanem kas Vvoi
kordki Oppeaasta jooksul oma poja VvOi
tatre kooli, klassi, rihma v&i salga heaks
aitaks korraldada midagi huvitavat ja ka-
sulikku. Siis oleks koolielugi palju rikkam
ja mitmekulgsem.

Iga aastaga kasvab elutempo, kasvavad
ndudmised. Seoses sellega pahatihti raagi-
takse palju ja tehakse vahe. Edaspidi
peaks kill senisest enam arvestama pio-
neerimalevate omapara ja vajadusi, siis
vOib ka rohkem véaga toredaid ja pdnevaid
asju valja mdelda ja ellu viia. Vahem
vOiks olla aruannete ja arvude kisimist,
siis jaaks sisuliseks tooks rohkem energiat
ja aega. Tahaksin, et kdik ilmuvad juhen-
did oleksid organisatsioonide vahel regulee-
ritud. Juhtub sedagi, et iga organisatsioon
saadab oma ndudmised, nduab arve ja uri-
tuste korraldamist, kuid kdige selle elluvii-
mine kaib tihti eriti algajaile pioneerijuhti-
dele dle jou ja td6gi muutub pinnapeal-
seks.

Soovin nadha, et pioneeriks vOiks vastu
vOtta juba 3. klassi alguses, sest on ju 3.—
5. klass kdige tanuvaarsem iga lastega t66-
tamisel. Uuest Oppeaastast viin oma pio-
neerimalevas sisse pioneeride ametinime-

tused — pioneer-isetegevuslane, pioneer-
mangujuht jne. Uusi mdotteid on kogutud
palju, ei taha enam varasemat korrata,

sest kuigi lapsed vahelduvad, muutub pika-
peale enesele tlitavaks. Kuidas aga suu-
dan kodiki uusi motteid tegudesse rakenda-
da, seda naitab tulevik.

Tsirgulinna keskkooli
peeti korge autasu vaariliseks.

direktor Liidia Rips
Teda au-



tasustati Toopunalipu ordeniga. Millega on
tunnustus palvitud?

Keskkoolides, eriti maakeskkoolides lei-
dub r~dhe neid julgeid naisi, kes direktori-
toolile sbandaksid istuda. Meesterahvast
sellel kohal peetakse omamoodi eelduseks,
et kooli majandus- ja ehitusasjad laabuksid
sujuvalt. Tsirgulinnas on juhtohjad orne-
mates, kuid ilmselt piisava kindlusega
kétes. '

IX viisaastak on koolile olnud tdsiste
tegude, ehituste ja kordaminekute aeg.
Nendest jaab marke killap ka jargmisteks
aastakiimneteks. 1972. a. anti ekspluatat-
siooni 8 korteriga Opetajate elamu ja vdim-
la — ks avaramaid omasuguste seas. Saadi
lahti tolmust ja porist, sest dnnestus asfal-
teerida koolilmbrus ja kooliga piirnev
tdnav. 1973. aastal alustati kabinetttide si-
sustamist ja nuid on neid 20. Tosinajagu
kabinette on pimendatavad, pooled nen-
dest automaatseadmetega. Alates mdddunud
sugisest toimub Opetamine taielikult uuel
susteemil.

Viisaastaku jooksul tdusis kooli Gppeedu-
kus 7% voOrra ja joudis 98,8%-ni. Kommu-
nistlike noorte arv tegi hippe 75-1t 110-ni.
Opilaste tookasvatus on viidud uuele ta-
sandile. Kui viie aasta eest mdddeti
Opilaste  Uhiskonnakasulikku t66d 17 000
tunniga, siis moddunud aastal kahekordselt
rohkem. Vanemate klasside Opilased tee-
vad igal suvel koolimajas, internaadis ja
vd@inalas sanitaarremondi.

See on kuivavlitu ja lihike aruanne,
kuid need on silmaga nahtavad ja kaega
katsutavad saavutused. Kasvatustéo viljad
ilmutavad ennast hiljem. Liidia Ripsi lahu-
tavad Opetajaameti algusest 31 aastat, mis
ka seda tahendab, et ta on vorminud ini-
mesi praeguste Opilaste emadest-isadest ja
koik viitab sellele, et tunnustatud meistri-
kdega. Tema juhtida oleva pedagoogilise
kollektiivi kdik pingutused moéddunud viis-
aastakul olid suunatud Oppe- ja kasvatus-
t60 terviklikkuse, Uhtsuse taotlemisele.
Toestus, et keskkooli dppeprogrammid on
kdikidele 0&pilastele joukohased. Selle taga
peitub aga véga palju individuaalset t66d,
voitlust Uksikute Opilaste edasijoudmise
eest. MOddunud Oppeaastal ei olnud 1. — 8.
klassini Uhtegi valjalangejat, 9. klasside
vastuvGtuplaan taideti 100%-liselt.

LIIDIA RIPS

Kollektiivi juhi autasustamine on hin-
nang ka terve kollektiivi ja tema toetajate
tegevusele. Liidia Rips margib oma tubli-
sid asetaitjaid Villu ja Milvi Alpi, fanaati-
list spordimeest Haljand Raitlit, kelle ka-
tetddna on kooli staadion vabariigi pinge-
reas esikiimnesse tdusnud, materiaalset ja
moraalset abi osutavaid majandeid ja laste-
vanemaid. Kooli Opetajaskonda iseloomus-
tab ergas vaim, pidev ideelis-poliitiline ja
ainealane enesetdiendamine. Jarelikult voe-
takse omaks kdik uus ja edasiviiv.

Mida on pedagoogiline t66 Teile andnud?

Seda, mida Oigesti valitud, siidameldhedane
elukutse saab pakkuda — rahuldust. Mulle
on alati meeldinud olla noorte inimeste
keskel. Aastatepikkuse tédga on kujunenud
veendumus, et igallhest saab kasvatada
taisvaartuslikku inimest. Kui 0&pilane &pib
ja kaitub halvasti, siis meie pole leidnud
oiget lahenemisviisi. Minul on usk igasse
nooresse, sest keegi nendest pole p6hiole-
muselt halb. Koige suuremat rahuldust pa-
kub just see, et koolist on valja lainud
ainult, korralikud inimesed. Kd&ige rohkem
hindan inimestes ausust: kui oled julgenud
teha, siis ka tunnista. Kahjuks on viimasel
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ajal Opilaste hulgas valetamine maad vot-
nud. Individuaalselt saab inimestega liiga
vahe tegelda. Klassijuhatajatund ei kasvata
kogu Kklassi, Uldkogunemine kogu kooli,
vaid tekitavad hoopis vastureaktsiooni.
Pean ainudigeks eeskujuga kasvatamist —
mida nouad lapselt, seda tee ka ise, eriti
t00s.

Kuidas kujutate oma t66d ette ldhemas tu-
levikus?

Tulevikust loodan palju. Praeguseks on
kool elust maha jaanud. Eriti selgesti ilm-
neb see maal, kus pdllumajandustodtajatel
on paremad olme- ja palgatingimused. Prog-
ressi- ja tehnikasajandil liigub kool liiga
vaikeste sammudega edasi. Valmistame ju
didaktilisi materjale lausa kasitsi. Koiki
toid ei jOouaks ka 24-tunnise tdOpaevaga ara
teha. Koolitddd segab informatsiooni kogu-
mise maania, iga koolist kérgemal seisev
asutus peab seda oma plhaks kohuseks.
Kas informatsioon tootatakse labi ja kas
sellest ikka ka kasu on? Sinna kaobki kas-
vatustdoks vajalik aeg. Opetaja pole enam
see jumal, mis varem, aga temalt ndutakse
sageli Uleloomulikke tegusid. Klassi- ja
koolivaliste Urituste vohamine kipub var-
jutama peamist — Oppetdod.

Pole ka meie teha, et koolis piisavalt
Opetajaid oleks. Todtame kdik piirkoormu-
sega, haigestumised l66vad koolielu sega-
mini.

Need on meie mured laias laastus, mille
lahendust lahitulevikus ei julgegi loota.
Mis vahegi meist endist soltub, seda me

ka teeme — taiustame kabinette, tegeleme
vOimalikult oma otseste (lesannetega ja
voimalikult rohkem dpilastega.

IX viisaastakul Oppet6ds ja Opilaste kom-
munistlikul  kasvatamisel saavutatud edu
eest autasustati Rakvere Internaatkooli
Opetajat Mia Kuiva ordeniga «Austuse
mark».

Mia Kuiv on mitte ainult kooli, vaid ka
maja raudvara. Selles hoones alustas ta
Rakvere Pedagoogilise Kooli  Opetajana
1947. aastal ja internaatkooli loomisest kuni
tanase paevani pole kohavahetamise motet
tekkinud. 32 aastat on keelte ja kirjanduse
Opetajana t60d tehtud, pension vélja teeni-
tud, aga kuni jareltulijat pole néha, on Mia
Kuiv rivis.

804

M11 KUV

Ainedpetaja saavutuste matemaatiliseks,
laeks on 100%-line dppeedukus. Ainult sel-

lest kdrge autasu palvimiseks ei piisa.
Siin on vaid osake kolleegide repliikidest
ordenikandja iseloomustuseks: tdidab ees-

kujulikult toodulesandeid, oskab erakordselt
hésti suhelda nii laste kui ka taiskasvanu-
tega, omab peent vaistu keeruliste kasva-
tusprobleemide lahendamiseks, on otseko-
hene ja abivalmis, kuid mitte kunagi ene-
sega rahul.

Asendamatuid inimesi meil pole, kuid
kooli direktori T. Aruste arvates Opetaja
Kuiva lahkumisega tekkiv themik jaaks
kindlasti taitmata.

Mia Kuiva tunnis jalgides tekib tahtma-
tult vordlus naitlejaga, kelle sarmi, miimi-
kat ja koneintonatsioone vravad ka selle
ala paristegijad kadestada. Ja miks ka mit-
te — ta on aastaid naiteringe juhendanud.
Tema lahenemisoskust ja diplomaadivéi-
meid kasutatakse kasvatusavariide Ukvidee-
rimisel — kui rihm on oma kasvatajaga
pahuksisse sattunud, mida vahel harva
siiski juhtub. Rasketel momentidel on Mia
Kuiv koolile tosiseks toeks. Tema Oppe-



alajuhataja kogemused on kulunud mar-
jaks, kui juhtkond nooreneb. Selline mo-
ment on koolis praegugi. Sageli pole ka
direktoril muud voéimalust, kui oma endi-
selt dpetajalt ndu kusida.

Mia Kuiv on internaatkooli patrioot
ning on seda vaimu suutnud sisendada ka
moma Opilastele. Sellest ka endiste Opilaste
muretsevad kisimused; «Ega meie kool
ometi huligaanide kooliks muutu?» Seda
muidugi mitte, kuid internaatkooli Opilas-
koosseis on oma olemuselt aastatega mar-
gatavalt muutunud. Kui kooli algusaastail
olid Ulekaalus vanemateta lapsed ja palju-
lapselistest perekondadest périnevad, siis
niud on kaitumishalvetega laste osakaal
tublisti tdusnud. Sellest saavad alguse ka
koolile omased mured ja probleemid, mil-
lega on tulnud tegelda moddunud aastatel
ning mida jatkub ka edaspidiseks.

Mida on pedagoogitod Teile andnud?

oeldakse nii, et Opetades Opime, kasvata-
des kasvame ise. Olen pulddnud inimest
tundma oppida, kuid ometi on nad kdik nii
merinevad. llmselt see ammendamatu rikkus
ja mitmekesisus, mis peitub noortes, arene-
vates inimestes, ongi mind vélunud ja ra-
hulduse andnud 32 pika aasta jooksul.
Rd6mu pakuvad endiste kasvandike edu-
sammud. Nende hulgas pole kill nimekaid
teadlasi, kunstnikke ega Uhiskonnatege-
lasi, kuid tublid tooinimesed on kdiki-
dest saanud. Tod6r60m koosneb pisikeste,

igapaevaste kordaminekute ahelast, aga
sellesse  mahub kui palju. Meie kooli
suunatud lapsed ei ole kergete kil-

last. Ebanormaalsed kodused olud tdukavad
lapsi kodust eemale. On ka emasid, kes last
iile andes kinnitavad: «Arge te jumala péa-
rast enne vaheaega last koju saatkel» Kas-
vatustdd viljad hakkavad ilmnema alles 3.
Oppeveerandil, esimesed kaks meenutavad
rohkem «noore hobuse rakendamist». Pal-
jud lapsed on elus kogenud rohkesti halba
ning koolis on véga raske selgeks teha, et
neile siin head pakutakse. Meie kasvatus-
.arsenalis ongi esikohal hea sna ja inimlik
lahenemine. Moddunud aastal koondati
Uhte 7. klassi raskemad lapsed. Seal tuli
lihtsalt voidelda oma tahte labiviimise eest.
Vist leidsin nendega kontakti saamiseks
votme. Nii kordub see meil aastast aastas-
:se. A.rvan, et kdike saab veel paremini teha

ja killap just rahulolematus sunnib jalle
uut aastaringi alustama.

Kuidas kujutate oma td6d ette lahemas tu-
levikus?

Mul oleks pdhjust oma lahemat tulevikku
vaadata labi ahtakese pilu, kust paistab
pensiondrip8li. Kuni aga tddtan, pldan
tadiendada eesti keele ja kirjanduse kabi-
netti, et tunda kunagi tdsist rédmu Opetaja
t60 kergenemisest. Kabinet on meil nooru-
ke, tehnikat vahevditu ning kogemusedki
selle kasitsemiseks napipoolsed. Streikiva
aparaadi poolt valjakutsutud naeruturtsatu-
sed on nii monegi tunni ara rikkunud. Las-
tele meeldib kabinetti tulles sealt aeg-ajalt
midagi uut leida, selle poole aga tasub ja
peab piidlema. Lapsed on kabinetiga kodu-
nenud. Kabineti eelised peaksid taielikult
ilmnema kvaliteetse tehnika olemasolul,
millest praegu paraku puudust tunneme.

Ootan, et vdetaks uurimisele ja arutlusele
internaatkoolide osa praeguses haridussis-
teemis. Kas neid on ikka vaja ja missugu-
sed nad peaksid olema? Meilt ndutakse kor-
get Oppeedukust vordselt teiste Gldharidus-
koolidega. Iga Oppeaasta keskel ilmub meile
puhtaid «kahemehi» tohutute teadmiste-
linkadega, kuid ka nendest peab klassi 16-
petajaid vormima. Meil on psidhiliste hai-
retega tasakaalutuid lapsi, keda peaks uuri-
ma, ravima ja vdib-olla mujale &ppima
suunama.

Kui eeloleval Oppeaastal kdikjal poodra-
takse suurt tahelepanu kodu, kooli ja uld-
suse koostdodle, siis meie mured suhtlemisel
kodudega jaavad alles. Tunnetame eriti
valusalt, kui vahe huvi tunnevad lasteva-
nemad kasvatustoé vastu ja kui vahe ar-
vestavad nad kdige elementaarsemaid pe-
dagoogikatddesid. Internaatkooli 20-aastase
olemasolu jooksul on paranenud kull kas-
vandike ja lastevanemate majanduslik kiilg,
kuid kasvatuskisimused lahevad jarjest
valusamaks. Noorematesse klassidesse tule-
vad lapsed ilma koduse ettevalmistuseta, ei
oska lugeda ega Kirjutada. Kui kaoksid
need vanemad, kes (tlevad, et nad oma
lapsega hakkama ei saa! Kooli kded jaavad
siin luhikeseks, sest siin on lapsi kogu
meie vabariigist. Tulevikulootused, et sel-
les osas ka midagi muutuks, tulebki ase-
tada Uldsusele.
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PARTEI-
ALGORGANISATSIOON -
KOGU KOLLEKTIIVI JUHT JA

SUUNAJA

UNDA RAND,
Valga 1. keskkooli parteiorgani-
satsiooni sekretar

NLKP XXV kongressi otsuste prakti-
line elluviimine nduab noore pdlvkonna
Opetamise ja kasvatamise edasist paran-
damist ning dldhariduskooli t66 kvali-
teedi tdstmist. Nende Ulesannete lahen-
damine maarab kindlaks ka Valga 1
keskkooli parteiorganisatsiooni prakti-
lise tegevuse suuna. Parteiorganisat-
sioon koolis on kogu kollektiivi kasva-
taja, tOmmates aktiivsele tegevusele
kaasa Opetajate ametilhingu- ja kom-
somoliorganisatsiooni ning Opilasorgani-
satsioonid.

Meie parteialgorganisatsiooni kuulub
16 kommunisti. T66d juhib biiroo, kuhu
kuulub 5 liiget aktiivsemate kommunis-
tide hulgast. Meie algorganisatsioon on
joud, kes suudab oma tegevusega hol-
mata Opilaspere ja Opetajate kollektiivi
elu nii tervikuna kui ka uksikasjades.

Lahtudes kooli uldtéoplaanist, koordi-
nerib parteialgorganisatsioon  koikide
Uhiskondlike organisatsioonide tegevus-
piirkonnad, téotab vélja plaani, mis voi-
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maldab koolielu perspektiivselt aren-
dada.

Parteiorganisatsiooni  pohitlesandeks
on jaanud Opilaste ideelis-poliitilise
kasvatuse suunamine ja vditlus kdrge
Oppeedukuse eest koolis.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite  NO6ukogu on vastu voétnud
mitmeid haridusalaseid maéarusi noorte
Uldisele keskharidusele ulemineku 16-
puleviimise, dldhariduskooli, kutsekoo-
lide edasiarendamise ning maakoolide
tootingimuste ja materiaalse baasi tu-
gevdamise kohta. Need dokumendid
nbuavad parteiorganisatsioonilt koolis
veelgi suureina tahelepanu p&dramist
Opilaste Oppeedukuse tdstmisele, sellele,
et vdimalikult vahe oleks klassikursuse
kordajaid, et noorukid Oigeaegselt 16pe-
taksid kooli. Kooli parteialgorganisat-
siooni vaatevaljas on Opetuse ja kasva-
tuse Uhtsuse taotlused, Opetuse ideeline

sisu, pioneeri- ja komsomoliorganisat-
siooni parteiline juhtimine, Opetajate
poliitilise enesetaiendamise, pedagoogi-

lise meisterlikkuse taiustamine ja palju
muud. Nende kusimuste lahendamisele
on,kaasa aidanud Oppe- ja kasvatustoo
probleemide regulaarne arutamine par-
teikoosolekutel. Valga 1. keskkooli par-
teiorganisatsiooni lahtistel koosolekutel
on pohjalikult analtdsitud klassikursust
kordama jaamise ja koolist valjalange-
mise poOhjusi ning rakendatud senisest
tdbhusamaid abindusid 0Oppe- ja kasva-
tustd6o taseme tdstmiseks, koolikohustuse
sisuliseks taitmiseks. P&hjalikult ana-
luisime kogu kollektiiviga poolaasta ja
Oppeaasta toodtulemusi, nii edusamme
kui ka puudujadke, et otsustada, millis-
tele kisimustele on vaja pdodrata suure-
mat téhelepanu.

Kooli juhtkonna ja parteibiroo liik-
metega oleme arutanud t606d ndrgalt
edasijoudvate Opilastega. Meie Opetajad
o11 pUhendanud nendele suurt tahele-

panu. Kilassikursust kordama jaanute
arvu pideva vahenemiseni on viinud
ststeemikindel t66: ndrkade Opilaste

jalgimine, tihendatud kusitlemine, indi-
viduaalilesanded t6oks tunnis, koduste
Ulesannete diferentseerimine ning regu-
laarselt antavad  jarelaitamistunnid.



Opetajate E. Lepseni, H. Pennoneni,
E. Alliku, L. Lehtla klassides pole juba
aastaid olnud uhtki klassikursuse kor-
dajat.

Pidevalt kannavad Oppeedukuse eest
hoolt pioneeri- ja komsomoliorganisat-
sioon. Ko&ik halvasti Oppivad pioneerid
ja kommunistlikud noored on nende
kontrolli all. Oppesektor kuulab oma
koosolekutel aruandeid mitte ainult
noérga Oppeedukusega Opilaste, vaid ka
nende Seffide toost, kontrollib osavottu
pikapaevariihmade toost, jareleaitamis-
tundidest ja saadab lastevanemaile tea-
teid nende lapse Oppejoudlusest. Kooli
seinalehes tutvustatakse Oppettds pari-
mate laste saavutusi, Oppe- ja klassiva-
lise t60 eesrindlaste fotod aga pannakse
kooli autahvlile. Iga dppeveerandi 16pul
antakse tublimatele Oppijatele Valga 1.
keskkooli Gppetdd eesrindlase tunnistus.

Oppe- ja kasvatusttod kérge tase on
vOimalik ainult siis, kui Opetaja tunneb
hasti oma eriala, on veendunud kom-
munistliku ellusuhtumisega, laia silma-
ringiga ja Uhiskondlikult aktiivne isik-
sus. Opetaja teadmised, oskused, veen-
dumused ja autoriteet kujundavad Opi-
laste maailmavaadet, teadlikkust ja
isiksuse omadusi. Parteialgorganisatsioo-
ni tahelepanu keskpunktis on selgi aas-
tal Opetajate ideelis-poliitiliste teadmiste
ja pedagoogilise meisterlikkuse taseme
tdstmine. Lahtisel koosolekul arutasime
oma td6dd ning seadsime Ulesande tOsta
pidevalt oma pedagoogimeisterlikkust,
taiendada end dldpoliitiliselt, pedagoo-
gikas ja oma erialal. Koolis peetakse
silmas, et Opetajad votaksid osa metoo-
dikakomisjonide t66st ning Vabariikliku
Opetajate Taiendusinstituudi  korralda-
tavatest kursustest. Praktiseeritakse ka
kolleegide tundide kilastamist.

Partei-, ametidhingu-, pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioonide tegevusiht-
sus on taganud meie koolis pidevalt kas-
vava Oppeedukuse. Méddunud Sppeaasta

kevadeks tBusis  kooli Oppeedukus
99,2%-ni. Pioneeriorganisatsioon vdib
tunda uhkust, et kahel viimasel 0Oppe-

aastal Ukski pioneer ei jaanud Kklassi-
kursust kordama. Ka komsomoliorgani-
satsiooni Oppeedukus on 100%. Head nai-

tajad Oppetdds on saavutatud tdnu ping-
sale tdole, Opetajate ja Opilaste tead-
likkusele ja vastutustundele.

Kooli parteialgorganisatsioon korral-
dab odpilaste kommunistlikku kasvatust
koos kooli pedagoogilise kollektiiviga
pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
kaudu. Nende organisatsioonide kaudu
saab Opilastes kasvatada teadmishimu
ja vastutustundlikku suhtumist Oppi-
misse, aratada huvi teaduse ja tehnika,
kultuuri ja kunsti vastu ning soodus-
tada laste igaktllgset arenemist. Pionee-
ride ja kommunistlike noorte Uritused
haaravad koolielu kdiki tadhtsamaid
16ike. Parteiorganisatsioon on pidevalt
jalginud ja abistanud pioneeri- ja kom-
somolitédd, pidudnud leida uusi tédévor-
me nende organisatsioonide t66 elavda-
miseks. Kord Oppeaasta jooksul on pio-
neeri- ja komsomolité6é kisimused olnud
parteikoosoleku péevakorras. Eelmisel
Oppeaastal kuulasime komsomolikomi-
tee informatsiooni leninliku arvestuse
kohta ja pioneeridelt marsi «Alati val-
mis!» kohustuste taitmist. Niisugused
aruandlused on kavas tanavugi.

Parteiliikmed ja Opetajatest kommu-
nistlikud noored taidavad parteilisi
Ulesandeid komsomolikomitee sektorite
juhendajatena ja pioneerit6éd suunaja-
tena. Ideoloogiasektorit ja lektorite
gruppi juhendab kommunist V. Penno-
nen, Oppesektorit M. Tiro, pioneeritdédd
M. Leppik, oktoobrilastega tehtavat tood
L. Sirel. Kommunistide suurest tahele-
panust pioneeritddle raagib nende osa-
vOtt koondustest. Parteiorganisatsioon
on pidevalt hoolitsenud pioneerimaleva
autoriteedi ja mojujou kasvu eest Opi-
laskollektiivis. Kommunistide aktiivne
tegevus on muutnud sisukamaks klassi-
vélised Uritused. Huvitavalt ja elavalt
kulgesid opilaslektooriumid NLKP XXV
kongressi materjalide tundmadppimi-
seks. Vastavalt eale viidi labi vestluste
tsikkel «NLKP XXV kongress — kodige
tahtsam sindmus meie riigi elus». Juu-
belikongressi auks toimus sisukaid koh-
tumisi parteiveteranidega, kongressi
delegaatidega. Kongressi avapaeva tahis-
tati piduliku koondusega «Meil kommu-
nist eeskujuks eel». Koondusest votsid
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osa kooli parteialgorganisatsiooni liik-
med, kooli aupioneer ja parteiveteran,
Opetajast pensionar V. Potsepp. Koos
kommunistlike noortega esitati koondu-
sel sBnalis-muusikaline montaaz «Sinu-
le, partei!».

Pidulik oli ka pioneeride kohtumine
kommunistidega EKP Valga Rajooni-
komitees raporti Uleandmisel NLKP
XXV kongressi tahistamiseks.

Kohtumised kommunistidega on 0&pi-
lastele suuurt kasvatavat moéju avalda-
nud. Moé6dunud Oppeaastal tédienesid pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioonide
read vastavalt 68 ja 52 uue liikme vorra.
Opilased tunnevad ha kasvavat huvi
partei- ja sOjaveteranide td6d vastu. On
elavnenud punaste jaljeklttide tegevus,
kes koguvad malestusi kohalikelt partei-
ja Suure Isamaasdja veteranidelt, koos-
tavad albumeid ja mappe fotode ja ma-
lestustega. Koolis on aukohal kangelas-
nurk ning fotovitriinid nendest, kes on
Oppinud meie koolis ja voidelnud NO&u-
kogude armee ridades. FaSistliku Saksa-
maa Ule saavutatud vdidu 30. aastapae-
va auks oli igal rihmal ja komsomoli-
grupil oma uurimisilesanne. Koostati
mapid «Lahingud Valga vabastamisel»,
«Lapsevanemad-sdjaveteranid  jutusta-
vad», «Meie vennad sdjavaes».

Endistele 0Opilastele kommunistlikele
noortele, kes langesid vditluses nduko-
gude vOimu eest, on puhendatud memo-
riaaltahvel «Nad langesid meie helge
tuleviku eest». Selle tahvli juures
viiakse labi igal aastal vdidupuhal kol-
me podlvkonna pidulik rivistus. Kivistu-
sel viibivad kommunistid, kommunistli-
kud noored ja pioneerid. Pidulik valve,
kevadised lilled, studamlikud sonad —
koik see loob pihaliku ja stdamliku
tunde, Opetab austama neid, kes andsid
oma elu vditluses vaenlastega. Pioneeri-
rihmad kannavad ja taotlevad nende
nimesid, kes andsid oma elu néukogude
vlimu eest.

Ka kaesoleval Oppeaastal jatkab pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioon ma-
terjalide kogumist partei- ja tddvetera-
nide kohta, tutvub X viisaastaku ules-
annetega rajoonis, Opib tundma kom-
munistide tddsaavutusi. lgale rdhmale
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ja komsomoligrupile on Kinnistatud lin-
na mingi ettevote vdi tehas, mille kohta
kogutakse andmeid, tutvutakse koha-
pealse t66 ja tddinimestega, korralda-
takse Seflustodd. See toob suurt kasu ka
noorte maailmavaate arengule, kutse-
orientatsioonile ja toOkasvatusele.

Kooli juhtkond ja parteiorganisatsioon
on alati hoidnud tahelepanu keskpunk-
tis internatsionalistlikku kasvatust66d.
Parteialgorganisatsioon on pidanud va-
jalikuks, et eelkdige oleksid tihedad
sOprussidemed Valga ja Valka koolide
Opilaste vahel. Valgat v0ib 0igusega
nimetada internatsionalistlikuks linnaks.
Asudes Lati NSV piiril, on siin vdimalik
arendada sOprussidemeid Lati koolinoor-
tega, ka vene rahvusest Opilastega.
Klubi «Rahutu noorus» ongi k&igi rah-
vaste sOprusirituste organiseerija ja
korraldaja koolis. On kujunenud tradit-
siooniliseks sOpruspeod eesti, lati ja vene
dppekeelega koolide dpilaste vahel. Uhi-
selt korraldatakse kergejoustikuvoist-
lust, s@pruskohtumist pallimangus, Uhi-
seid tantsu- ja laulupidusid. Traditsioo-
nikohased on (Ghised miitingud ja
demonstratsioonid 1. mail, vdidupthal
ja oktoobripihade!.

Igal klassikollektiivil on oma sdprus-
klass kas lati vdi vene Gppekeelega koo-
list. Oleme pidanud vajalikuks, et kooli
suurematel pidudel oleksid esindajad ka
naaberkoolidest.

Lai on Opilaste Kkirjavahetus teiste
liiduvabariikide ja rahvademokraatia-
maade noortega. Kirjavahetuse juhen-
damisel on parteialgorganisatsioon pida-
nud eriti  vajalikuks kollektiivset
kirjavahetust. KirjasOpradelt saadud
materjale hoitakse sOprusnurgas, neid
tutvustatakse  koondustel, seinalehes.
Kooli saabub kirju Kiievist, Odessast,
Moskvast, Leedust, Latist, paikeselisest
Armeeniast ja Primorje kraist. Joonis-
tusi ja kirju vahetatakse ka TSehhoslo-
vakkia SV, Poola RV. Ungari RV ja
Saksa DV noortega.

Klubi korraldab kohtumisi inimestega,
kes on kulastanud teisi maid, kes kas-
vatuslikult 6igesti oma muljeid antud
maa VvOi riigi kohta oskavad edasi anda.
Klubi kulalistetoas jagasid oma muljeid



kooli malevandukogu esimees, kes viibis
Ungari RV-s, ja komsomolialgorganisat-
siooni sekretdr Saksa DV kohta. Sop-
rusnurka jaid kohtumiselt huvitavad
fotod, diapositiivid.

Ekskursioonide ja matkade korralda-
misega oleme soovitavaks pidanud pd&hi-
motet ldhemalt kaugemale. Nooremate
klasside Opilased tutvuvad pdhjalikult
kodurajoonis siinsete vaatamisvaarsus-
tega, kilastavad suurfarme, majandeid,
ajaloolis-kultuuriloolisi  paiku. Vane-
mate klasside Opilased aga tutvuvad
meie  vabariigi  vaatamisvaarsustega.
Koolis on valja tootatud vastav ekskur-
sioonide plaan, millest klassid Kinni
peavad.

Matkateed on viinud meie klassi 0pi-
lasi revolutsioonilise vditlusega seotud
kohtadesse ning Suure Isamaasfja la-
hingupaikadesse kodu- ja naaberrajoo-
nides. Huvitavamad matkad on olnud
Viaike-Emajoe aarde koos sdjaveteranide
ja koduloomuuseumi tootajatega.

Valga 1. keskkooli parteiorganisat-
sioon on koolikollektiivi juhtija ja suu-
naja, NLKP XXV kongressi poolt kom-
munistliku kasvatuse kohta vastuvdetud
otsuste, partei poliitika vahetu elluviija.

ETTEVALMISTUS
KANGELASTEQOKS
JUHUSLIK

OLLA El SAA

MAIMO KALMET

Oma kangelaste kuulsust kasvatades,
hoides ja polistades kasvab iga rahvas.
Suurel rahval on ka suured kangelased.
Rahva Uulevust 0Oieti naitabki see, kui-
das ta jaadvustab end kangelasteos ning
kannab kangelasmeelt edasi jarelpdlve-
dele.

«Kangelasteoks vdib kuluda ainult
hetk, kuid selleks valmistumine on
pikk. Tuleb ette, et kangelastegu soo-
ritatakse juhuslikult. Kuid ettevalmis-
tus kangelasteoks juhuslik olla ei saa»
(M. Svetlov).

Ei teadnud Suure Isamaasdja loenda-
matud vditlejad ette seda hetke, mil
neist saavad kangelased. Moraalselt olid
nad selleks valmistunud kogu oma se-
nise elu. Valmisolek ukskdik millal saa-
buvaks eneseandmiseks oli nende ini-
meste sihiparase, suunitletud kasvatuse
tulemus. Seda mdista ja meeles pidada
on tédna niisama tahtis kui noil inim-
pOlv tagasi aegadel.
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Seesugusele mottele viis Tallinna 33.
keskkoolile nime andnud No&ukogude
Liidu kangelase Juri Smirnovi malestus-
muuseumiga ldhem tutvumine. Kool on
oma eesmargiks seadnud mitte niivord
tuvastada ja koguda J. Smirnoviga seo-
tud ajaloofakte, kui tanastele Oppuri-
tele sisendada mdotet, et Juri Smirnov
on ks meie hulgast, meis kdigis on mi-
dagi Jurile iseloomulikku ja sarnast.
Temast vOib Oppida, kuidas kangelaseks
kasvatakse, sest iga aeg, ka tdnane ra-
huaeg nduab kangelastegu. Ja sedagi,
et Juri Smirnovi kangelastegu pole
mingi erandlik Uksiknahtus, vaid suure
rahva kangelasepopda, tema mehisuse
iiks episoode. Uks uldises ja uldine iihes.

«Me oleme smirnovlased,» vaidab Tal-
linna 33. keskkooli pere. Seda Uhistun-
tunnet vbivad nad jagada mitme liidu-
vabariigi koolidega, kes vdi kelle pio-
neerimalevad kannavad J. Smirnovi ni-
me. Need on Kostroma 12. keskkool, Ma-
karjevi keskkool, 8-klassiline ja inter-
naatkool, Daugavpilsi 11. keskkool. Kai-

gi keskkool (Jelgava raj.). Almaldki 11.
keskkool, Bresti 1. ja 11. keskkool,
Orehhovski keskkool (Valgevene), Har-

kov! 5. keskkool, Gorki keskkool. Tihe-
da kool (Jogeva raj.). Tartu 6. keskkool,
Volgogradi 13. ja 19. keskkool. Kahtle-
mata pole see loetelu 16plik, sest
J. Smirnovi austus lisab ja liidab uusi
sOpru. Paljude nimetatud koolidega seob
Tallinna 33. keskkooli ammune soprus.
Nii  toimus smirnovlaste kokkutulek
1968. aastal Kaigi koolis, 1969. a. Svetlo-
gorskis (Kaliningradi oblast), 1972. aas-
tal Tallinnas ja Harkovis, seejarel Ma-
karjevis, Kostromas, Volgogradis jm.

Kokkutulekute juhtm&te kdélab nii:

MbI pasHble; 3/1bl U XMYpBbl,
BECe/Ibl, HO ... TFOTOBbI!

Beab, Bce Mbl HEMHOXHO HOpbI,
HeMHoro mbl Bce CMWPHOBbI!

Kes oli Juri Smirnov?

Juri sundis 2. septembril 1925. aastal
Kostroma oblastis Makarjevis metsniku
perekonnas. Parast Opinguid asus Juri
todle Gorkis: remontis tanke, kuid igat-
ses rindele. Varsti saabuski tema hetk.
Orsa all SalaSino kilas sattus ta haava-
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tuna faSistide katte vangi. 24. juuni
1944 oli tema surma ja kangelasteo
paev.

Selleks andkem s&naruumi J. Smirno-
vi voitluskaaslasele 26. kaardivae laskur-
diviisist P. M. Naumovile:

«25. juunil 1944. a. tungisime hitler-
laste blindaazi. Seal nagime ristile naal-
duvat meest valjasirutatud katega. Kaed
olid tal risti kilge naelutatud, keha
pekstud, rind ja selg noahaavu tais,
peas kaks naela. See noormees oli rea-
mees Juri Smirnov. Laual lebasid tema
punaarmeelase raamat ja komsomolipi-
let. Ulekuulamisprotokoll tdendas, et

Juri Smirnov ei reetnud sdjasaladust
metsikust piinamisest hoolimata.»
6. oktoobril 1944. aastal anti Juri

Smirnovile postuumselt Noukogude Lii-
du kangelase aunimetus, Lenini orden
ja medal «Kuldtaht». Dokumendile on
alla kirjutanud M. Kalinin ja A. Gor-
kin.

Sellest teadaolevast faktist algas Tal-
linna 33. keskkooli Opilastel J. Smirnovi
tundmadppimine ja uute andmete ot-
sing. Algul piirdus see J. Smirnovi ni-
mega. Saadi teada, et Juri Smirnov oli
koolis usin 0@pilane, et neil oli perekon-
nas peale Juri vend Anton ja dde Ljud-
mila. Astuti Kkirjavahetusse 0e ja ema
Maria Fjodorovnaga. Saadi koopiad Juri
rindekirjadest emale, milles ta véljendas
end Orna ja hoolitseva pojana. Kogu-
nesid Juri rindesOprade meenutused ja
malestused temast, valjaldiked rindeaja-
lehtedest. Juri Smirnovi elu- ja voitlus-
teed téhistavad fotod aitasid noore kan-
gelase isiksust avada.

14. aprillil  1949. a. anti Tallinna
33. keskkooli pioneerimalevale J. Smir-
novi nimi — esimene tunnustus tehtud
todle. 1972. aastal jargnes NOukogude

S6javeteranide Komitee aukiri. 1975.
aastal andis Eesti NSV Ministrite Nou-
kogu koolile N6ukogude Liidu kangela-
se Juri Smirnovi nime. See tunnustus on
teenitud umbes 30-aastase t60 tulemu-
sena. Tallinna 33. keskkoolist on saanud
hea mainega kool mitte ainult Kalinini
rajoonis, vaid ka Tallinnas ja meie va-
bariigis. Juba aastaid on kool tulnud
sOjalis-sportlikus méangus «Pduavalk»



esikohtadele meie vabariigis ja kolmel
korral osalenud uleliidulises finaalis.
Oppeedukus on pusinud meie vabariigi
keskmisest kdrgemal, on kasvanud O0Op-
pet6d kvaliteet. 1976. a. abituuriumi 16-
petas 2 Opilast kuldmedaliga.

Kooli  Opilasorganisatsioonid teevad
koik selleks, et saavutada Oppetdds kva-
litatilvset edu. Nad kavandavad oma
plaanid ja ettevotmised selliselt, et ei
piirdutaks ainult internatsionalistlike
ja patriootiliste Uritustega, vaid et kas-
vatust6d® mdbistesse mahuksid ka vastu-
tustundeline suhtumine ténasesse td0s-
se — Oppimisesse, tulevase tddinimese,
kodaniku kasvatamine, kutsesuunitlus,
huvi aratamine uute teadmiste vastu ja
Oppima Oppimine. Todlisrajooni tle 900
Opilasega koolis on mitmeid probleeme,
mille lahendamine vajab tugevaid Opi-
lasorganisatsioone, toekat Opetajaskol-
lektiivi, moistvaid lastevanemaid, hel-
deid Seffe ja kdigesse ndudlikult sekku-

vat avalikkust. Kool on neid koiki
pluddnud joudumodda kujundada ja
kasvatust6d huvides rakendada. Kooli

51 Opetajast kuuluvad parteiorganisat-
siooni 33 Opetajat, nad on pedagoogilise
kollektiivi tuumik. Opetajaskonna vai-
mekusele on nende stabiilsus ja staazi-
kus kasuks tulnud. Tugev alusmuir
kasvatustoole pandi J. Smirnovi nimeli-
se pioneerimalevaga. See andis keskast-
mele huvitavat ja koitvat otsingulist
tood, suunas selles vanuses Opilaste ro-
mantikaiha kasvatuslikult vormivasse
voolusangi. Tugev pioneeriorganisatsioon
kujundas ka toeka komsomoliorganisat-
siooni. (Naiteks leninliku arvestuse ta-
gajarjekus, komsomolipiletite vahetami-
ne jm.) Koolis on tunda komsomoliorga-
nisatsiooni juhtivat katt. Kool v6ib Kii-
dusdnu jagada Sefile — Balti Laevare-
mondi Tehasele, kes on kooli majandus-
ja kasvatusmuresid puiddnud leevenda-
da. Nii on S8efilt saadud 10000 rubla
materiaal-tehnilise baasi ja Oppevahen-
dite soetamiseks, lisaks toodabi voib-olla
samavordses vaartuses. See on koolil
voimaldanud aluse panna kabinetisis-
teemile. Kabinetibppe rakendamises ise-
loomustas kooli direktor N. KartSevs-
kaja kaht etappi. Esimene — tehniliste

ja didaktiliste vahenditega varustamine
— on juba seljataga, nudd on alanud
teine ning tdhtsam — kdige olemasoleva,
kalli rahaga muretsetu ja oma katetdo-
ga valmistata jaagitu rakendamine Op-
petdds, nii et uus tooviis muutuks iga
paev hadatarvilikuks.

Talinna koolide Oppekabinettide Ule-
vaatuse | voorus 1975/76. aastal saavu-
tas 33. keskkool dlelinnaliselt 11 koha ja
talle méaéarati Talinna Linna TSN Tai-
tevkomitee Il preemia.

Kdikides nendes saavutustes tunneme
dara Uhistdo. lgas Oppekabinetis on Opi-
laste ja Opetajate vaeva. Naiteks 7000
mitmesugust Ulesandekaarti geograafia-
kabinetis, rajooni parim lingvafonikabi-
net, rikkalik algklasside kabinet, vene
keele, matemaatika, tutarlaste t660petu-
se jt. kabinetid tdendavad Opetajate
kutsehuvi ja Opilaste toOkasvatust. See-
juures kehtib néue: kd&ik, mis meid Umb-
ritseb, ka kasvatab. See tingib iga sten-
di, valjapaneku, ekspositsiooni, vitriini
ja ruumi esteetilise, ilumeelt hariva val-
janagemise. Klasside kujundus ja lahin-
gukuulsuse muuseumi stendid jatavad
maitseka mulje. Siin on raske ara tunda
Opilaste ja Opetajate kasitood. Nii on
ruumides. Suvel alanud fassaadi re-
mont annab koolile ka ilusa kuue ja
sunnib ndudlikumalt suhtuma koolima-
ja Umbrusesse ning kooliaiasse.

Kooli austamisvaarsus — NOukogude
Liidu kangelase Juri Smirnovi ja 26.
kaardivae laskurdiviisi muuseum —
avati 26. Il 1975. aastal. Juri Smirnovi

kangelasteo tundmadppimine viis Opila-
sed kogu sodjaajaloo mdoistmisele lige-
male, Opetas ndagema koiki neid, kes tdid

koju voidu.
Muuseumi kogunes materjal, mida
vOib eksponeerida jargmiste teemade

kaupa: «Etevalmistus kangelasteoks ju-
huslik olla ei saa»; «Juri Smirnovi kan-
gelastegu»; «26. kaardivae laskurdiviisi
lahingutee»; «Me oleme smirnovlased»;
«Kangelased meie kdrval» jm.

Kogu materjal mahub vaevu kahte
ruumi. Esimene on to66ruum, kui kokku
tuleb muuseumi ndukogu vdi kohtutak-
se kdilalistega, peetakse Oppetunde voi
korraldatakse koosolekuid. Selles ruu-
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mis talletatakse mappidesse uurimisma-
terjal. Nii et t66d leidub alati. Tehnili-
selt vahendavad televiisor, radioola,
mitmesugused projektsiooniseadmed.
Kilalistest annavad tunnistust rohked
kingitused, suveniirid, sissekanded ku-
lalisraamatusse.

Teine ruum muuseumis on otseselt
Juri Smirnovi malestusele pihendatud.
Vitriinid jutustavad tema lapsepdlveko-
dust Makarjevis, kujunemis- ja mehis-
tumisaastatest, kangelasteost, sGprade ja
omaste  maélestustest. Fotodokumente
elustavad Opilasgiidi elav ja emotsio-
naalne sbna, taustmuusika, sordiinne
valgus. Selles toas kainu elab labi (he
kangelasloo ja mdistab paremini hinda,
millega saavutati vOit Suures Isamaaso-
jas.

J. Smirnovi ja 26. kaardivae laskurdi-
viisi muuseum on kooli keskpunkt, ku-
hu koonduvad kdik kasvatus- ja kooli-
tod harud. Muuseumi tegevuses osale-
vad Opilasorganisatsioonid, sellega seos-
tuvad paljud dritused ja OGppetunnid.

Muuseumi tegevust juhib 40-liikme-
line ndukogu allsektsioonides: kasikir-
jalise kogumiku «Kedagi pole unusta-
tud, miski pole ununenud» toimetuskol-
leegium, Kirjasektsioon «Punataht», Juri
Smirnoviga seotud materjalide otsingu-
grupp, pioneeririthmade nimikangelaste
materjalide otsingugrupp, kangelaslin-
nade kokkutulekute grupp. Balti Mere
Punalipulise Laevastiku kunagiste luu-
rajate, sOjaveteranide  otsingugrupp,
majandusgrupp, lektorid, vormistajad.
Mbodnel aastal vdivad sektsioonide nime-
tused ja toofunktsioonid muutuda.

Voidu 30. aasta lisas tegevusse uut
hoogu.

Detsembris 1974 sditsid kooli 12 pari-
mat kommunistlikku noort ja pioneeri
sOjavaeossa, et pildistada lasta vOitlus-
lipu juures. Sel teekonnal kogusid Opila-
sed huvitavaid materjale 26. laskurdiviisi
lahingutee kohta. Nad said haruldaste
dokumentide koopiaid, valmistasid dia-
positiive ja fotosid. Nad votsid osa s6-
javéaelastest smirnovlaste Ohtusest rivis-
tusest, kus 1. nimi nimekirjas kuulub
Noukogude Liidu kangelasele Juri Smir-

novile. Sel korral kohtusid opilased ka
Juri sOjasdbra P. Naumoviga, kelle
meenutused jaid lastele kauaks meelde.

Smirnovlastega  kohtumisest alates
valmistavad Opilased neile suveniire ja
auaadresse ning on sugenenud Kirjava-
hetus.

Muuseumi Kkirjasektsioon peab arvet
nii sOjavaelastest smirnovlaste Kkirjade,
sOjaveteranide kui ka endiste Opilatse
kirjade kohta.

1975. a. suvel toimus punaste jalje-
kuttide automatk 26. laskurdiviisi ku-
nagistesse lahingupaikadesse, et koguda
taiendavaid materjale J. Smirnovi ja
tema véeosa kohta.

Koolis on sdjaveteranide otsinguga te-
geldud avaramalt kui ainult J. Smirno-
vi nimega seoses. Nii on kogunenud hu-
vitav materjal Balti Mere Punalipulise
Laevastiku kunagiste luurajate kohta.
Paljus uuritavas puudub praegugi sel-
gus. Nii vOis nditeks Uhest kattesattu-
nud toimikust lugeda, et 6. klass uuris
luuraja Ljudmila Timofejeva lugu. Ta
arreteeriti okupeeritud Eestis 14. mail
1944 ja viidi Saksamaale koonduslaag-
risse. Edaspidised teated puuduvad. On
kisitletud tema tuttavaid ja voitlus-
kaaslasi, on saadud poordumistele vas-

tuseid Hamburgi ja Rootsi Punaselt
Ristilt. Uurimine jatkub.
Huvitavaid teateid saadi kooli S3efi.

Balti Laevaremondi Tehase t60- ja so-
javeteranide kohta. Materjali koguti
Kopli polikliiniku meedikutest t66- ja
sOjaveteranide ning lastevanematest s6-
javeteranide kohta. Mondagi saadi tea-
da, kui Opilased asusid oma maja orde-
nikandjaid tundma O&ppima. Muuseumi
mappides leidub hulganisti meie riigi
ordeneid ja medaleid tutvustavat abi-

materjali, kust vOib vajadusel tarkust
ammutada.
Muuseumis paikneb stend «Kangela-

sed meie kdrval», kus peale seifidest ja
lastevanematest sdjaveteranide on ka
oma kooli t66- ja sOjaveteranide tutvus-
tus.

Siit saame teada, et kooli kauaaegne
valvur Erna Pai (Benita Juganova) voit-
les Oktoobrirevolutsiooni vdidu jarel



Punaarmees ning viibis Kodusdja mit-
metel rinnetel. Kooli direktori asetaitja
Pavel Morozov tegi labi Suure Isamaa-
sbja, on saanud kaks korda haavata ja
tal on 15 valitsuse autasu. Kooli endine
to6Opetaja Gennadi Svitkov teenis piiri-
tsoonis juba enne sdda, vditles Suure
Isamaas®ja rinnetel ja vOttis osa Balti-
kumi vabastamisest. Teda on autasusta-
tud korduvalt.

Koikidel seesugustel andmetel on suur
kasvatuslik vaartus ning need aitavad
igapaevaseid, harilikena naivaid inimesi
eri tahkudest valgustada.

1975. a. 25. ja 26. martsil toimus kan-
gelaslinnade esindajate kokkutulek Tal-
linna 33. keskkoolis.

Kool saatis juba 1974. a. detsembris

koikidesse  kangelaslinnadesse  kirjad
teele. Tallinna kutsuti killa igast lin-
nast 15-liikmeline &pilasesindus. Varem

oli juba kokku lepitud, milleks valmis-
tuda. Kokkutulekul toimus malevakoon-
dus, soOjalaulude konkurss, rivi- ja las-
kevoistlus, viktoriin  kangelaslinnade
tundmises ja sOprusdhtu. Kadigil soovita-
ti enne kullasditu kohtuda s&javeterani-
dega, kes mingil maaral on seotud Tal-
linnaga. Need andmed aitasid muuuseu-
mi kogusid taiendada.

Koolis teatakse Usna palju kangelas-
linnade kohta. Nii vdib muuseumis lei-
da kangelaslinnu tutvustavaid albumeid.
Vitriinis  paiknevad kangelaslinnade
vaated, kaardid, margid ja koolide Kin-
gitused 33. keskkoolile. Kalliks peetakse
kodumaa muldade vitriini. Mulda on
voetud J. Smirnoviga seotud paikadest
ja kangelaslinnadest.

Kui koolis viibivad kulalised teistest
koolidest voi linnadest, kui 1. septembril
alustab kooliteed 1. klass vdi kevadel
laheb teele jarjekordne lend — ikka
kuulatakse muuseumis giidi jutustust
J. Smirnovist. Komsomoli, pioneeriks
vOi oktoobrilapseks astumist tahista-
takse muuseumis. Siit vO6ib modndagi
Opetlikku eluks kaasa votta.

Opilasgiid seab oma jutustuse selle
jargi, mida kuulajad juba Juri Smirno-
vist vOi sbjast ja sOjaajaloost teavad.
Fakte J. Smirnovist ja tema vOoitlus-
teest teavad tema nimikoolis k&ik Opila-

sed. Muuseumis korraldatakse lektoo-
riume Uks kord kuus 10 eri teemal, mi-
da igal aastal muudetakse.

Voidu 30. aasta tdi jargmised tee-
mad: «Noukogude armee vabastav mis-
sioon Teises maailmasGjas»; «30 aastat
Tallinna vabastamisest faSismiikkest»;
«Kangelaslinnad»; «Eestlastest NO&uko-
gude Liidu kangelased»; «Nende nimed
elavad igavesti»; «Elu nagu olema peab»;
«NOukogude Liidu kangelase Juri Smir-
novi jalgedes»; «Punased jaljekitid ot-
singul»; «Pioneeridest kangelased»;
«Valmisolek kodumaa kaitseks» jm.

Eelmisel Oppeaastal keskenduti J.
Smirnovi teemadele: «J. Smirnovi ko-
dukohas»; «Kangelastegu juhuslikult
toimuda ei saa»; «Ko6ik me oleme smir-
novlased»; «26. kaardivae laskurdiviisi
lahingutee». Kohtumine J. Smirnovi la-
hingukaaslase J. Kovaljoviga. (Sellest
kohtumisest on koolil valminud ama-
toorfilm.):  «26. kaardivae laskurdiviis
Suures Isamaasfjas»; «Hoiame kangela-

se nime nagu iahingulippu!» (mehisuse
tunnid).
Kaesoleva  Oppeaasta lektooriumid

peavad silmas vanuseastmeid. 1. klassi-
le jutustatakse punastest kalendripéae-
vadest, 3. klassile — pioneeriliikumisest,
4. klassile kangelaslinnadest, 8. klassile
teemal «Nad andsid oma elu...», 9.
klassile — revolutsioonikangelastest jm.

Peale lektooriumide opivad kdik klas-
sid selgeks J. Smirnoviga seotud mater-
jali, tutvustavad tema Kkangelastegu
Seflusklassides ja otsingumatkadel teis-
te koolide Opilastele.

Kui ajalootunnis tuleb juttu Suurest
Isamaasodjast vOi kangelaslinnadest, pee-
takse tund muuseumis, samuti temaati-
lised klassijuhatajatunnid.

Mitmed ettevOtmised on aastatega
muutunud traditsioonilisteks.  Naiteks
matkad ja otsinguline t66, lektooriumid,
mehisuse tunnid.

Uus Oppeaasta algas 1. septembril ta-
navu mehisuse tunniga; koige vaikse-
matele teemal «Hoia ja armasta NOu-
kogudemaad», «Sa oled J. Smirnovi ni-
melise kooli &pilane»; 4. Kklassile —
«Meis koigis on midagi Jurist, me kdik
oleme smirnovlased».
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23. veebruari mehisuse tunnid planee-

ritakse teemadel «M®étisklus igavese
tule juures» (7. kl.), «Kodumaast, me-
hisusest, kangelaslikkusest» (9. kl.) jt.

Kooli 16pul toimub 10. klassi mehisuse
tund teemal «Hoia aukohal J. Smirnovi
nime!»

Neile traditsioonilistele ettevdtmistele
lisanduvad paevad, mis seostuvad ainult
J. Smirnovi nimega. Need on 2. septem-
ber, 6. oktoober ja 14. aprill. 2. septemb-
ril, J. Smirnovi slnniaastapdeval, Kkor-
raldatakse pioneeririthmade pidulik ri-
vistus, kus esimesena nimetatakse J.
Smirnovi nimi. Sel paeval ilmub seina-
lehe erinumber. Sellele stindmusele pu-
hendatakse ka sugisspartakiaad.

6. oktoober on paev, mil J. Smirnovi-
le anti NOukogude Liidu kangelase
nimetus. Sel puhul toimuvad rihma-
koondused teemal «Pioneer austab lan-
genud vditlejate malestust ja valmistub
saama kodumaa Kkaitsjaks». 14. aprillil
on koolile kahesugune tahendus. Sel
kuupaeval (1951) kanti J. Smirnovi nimi
alatiseks tema vaeosa nimekirja; 14.
aprillil 1949. a. sai kooli pioneerimalev
J. Smirnovi nime. 14. aprill kuuluta-
takse kooli hoogtoopaevaks. 1975. a. ko-
guti 10 tonni makulatuuri ja 5 tonni va-
nametalli ning istutati 200 puud.

Ilga Oppeaasta toob traditsioonilistesse
ettevOtmistesse midagi uut. Muutuvad
teemad, leitakse uusi matkamarsruute
ja huvitavaid toovorme. Nii naiteks
moeldakse huviga kohtumisele J. Smir-
novi nimelise laeva meeskonnaga.

Volgogradis kaik andis uusi mdtteid.
Ka J. Smirnovi nimelise Tallinna 33.
keskkooli ©Opilastel oli suur &nn péaase-
da auvahtkonda vahipostil nr. 1 Lange-
nud Vaoitlejate monumendi juurde. Sel-
lest tekkis m&te ka oma koolis seada
sisse 1. vahipost. | korrusel kavatsetak-
se Ules panna J. Smirnovi portree ja
Umbrus vastavalt kujundada. Métteid
liigub ja plaane muutub. Kes mujal
kaib, see teistelt ka 6pib. Nii naiteks vii-
bis kooli Uks Opilaste t6dbrigaade suvel
Kalinini  33. keskkooli kutsel Rostovi
oblasti sovhoosis «Sovetskaja Rossija»
vilja koristamas. Hea t66 eest korralda-
ti neile ekskursioon Krasnodoni «Noore
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Kaardivae» paikadega tutvuma. Tagasi-
tulnud oli, mida teistele edasi jutustada.

See on td6, mis alati kestab ja koidab.
Nii Kkinnitasid Opilased kui ka Opetajad.

Raske on tehtu taga naha Uksiktegijat
vOi -suunajat. Kdiges on Kkindlasti di-
rektor N. KartSevskaja t66d, klassivalise
to0 organisaatori G. lvanova, kooli pio-
neeri)uhi N. BotSkova osa. Saavutustes
tuleb hinnata kodikide Opetajate ja Opi-
laste Uhist ning uUksmeelset joupingu-
tust.

Kas vOib ka selle sihiparaselt suunit-
letud kasvatustdd tulemusi naha? Kooli
I6petanute hulgas on margatav hulk
neid, kes jatkavad oma Opinguid sdja-
véelistes Oppeasutustes. J. Smirnovi
kangelastegu ja osavott sbjalis-sportli-
kust mangust «Pduavalk» on sisenda-
nud noortele kutsehuvi ning soovi olla
ja jaada smirnovlaseks. Oma kooli tun-
dest ja koikide teiste smirnovlaste Uhis-
tundest sisendunud patriotism ja ko-
daniku kasvatamine on eesmarke, mille
poole peaks puiddlema iga kool.



MAJANDILT
KOOLILE JA
VASTUPIDI

JURI TUISK

Kaesoleva aastakiimne algul osutus eriti
margatavaks  maakoolide materiaalse
Oppebaasi, sanitaarhigieeniliste ja olme-
itingimuste mahajaavus vdorrelduna lin-
nakoolidega. Selline olukord oli ilmses
vastuolus po6llumajandusliku jéukuse pi-
deva kasvuga. Tingimused koolide abis-
tamiseks maal on mitmeti soodsamad Kui
linnas. Maakoolide puhul on enamasti
tegemist konkreetse majandi jarelkas-
vuga. Sageli voib kooli suhtes rakenda-
tava moiste «mikrorajoon» puhtalt Ule
kanda majandile ja ka ettevotetele. Sel-
lised koolide Sefid, nagu Aseri Keraami-
katehas, Rakke Lubjatehas, EPT Nuia
osakond, Suure-Jaani Metsakombinaat
ija Tartu rajooni V. I. Lenini nim. kol-
hoos on tuntud kogu vabariigis ning
koole peetakse keskustes ettevotte koos-
tisosaks.

Kuigi linna- ja maakoole mdoddetakse
Uhe ja sama m66dupuuga, on nende mu-
del mitmeti erinev. 8-klassiline maa-
kool on keskmiselt 100—150 dpilasega,
valdavalt vanades mdisa- ja .koolihoone-
tes, alataidetud ja liitklassidega, krooni-
lise meesdpetajate puudusega. Mikrora-
jooni raadiuseks on 10 ja enamgi kilo-
meetrit. Juba nendestki eripdradest
hakkavad sugenema nahtused, mis meie
hariduspoliitika suure plaaniga pole
alati koosk6las. Uhe &pilase dpetamiseks
vajalikud kuiutused on suuremad, teh-
nika kasutamise rentaabius vaiksem.

Tehnilise personali palkamise ja t6o6l-
hoidmisega on raskusi, sest samas kddu-
majandis on palgaolud tunduvalt sood-
samad. Ka kabinetisiisteemi evitamist ei
osanud sajandivahetuse ehitusmeistrid
Ja haridusjuhid ette naha, sellepéarast
klassitubade kabinettideks sisustamine
on sageli vBimatu.

Partei ja valitsuse maarus 1973. a.
oktoobris  «Uldhariduslike maakoolide
todtingimuste edasise parandamise abi-
ndude kohta» andis majanditele ja ette-
votetele seadusliku aluse koolide majan-
duslikuks abistamiseks. Tanu sellele
avanesid v@imalused koolide tagasihoid-
like eelarvete tdiendamiseks, tehnikaga
varustamiseks ja kapitaalmahutuste koo-
pereerimiseks.

Paide rajoon pole ajakirja huviorbiiti
sattunud juhuslikult. Juba aastaid pais-
tab rajoon silma majandite ja kooiide,
kooli, kodu ja uldsuse tiheda koostddga.
Edu on saavutatud NLKP XXIV kong-
ressi direktiivide taitmisel haridusalal.
Paide rajooni plaane partei ja valitsuse
maaruse ellurakendamiseks tutvustas
meie ajakiri paar aastat tagasi («Nouko-
gude Kool» 1974, nr. 3, lk. 177—178).
NUOUd on pohjust kirjutada plaanide ja
kavandatud abindude realiseerimisest
kinnitamaks, et haid plaane ka hasti tai-
detakse.

Koolidele osutatav majandusabi nai-
tab pidevat tbusujoont. 1970. aastal oli
majandite toetus Uhe Opilase kohta
keskmiselt 17,46 rubla. Vie aastaga on
see peaaegu kolmekordistunud, uiatudes
47,86 rublani. Suhtlemise juriidiliseks
aluseks on Sefluslepingud. Rajoonis on
iepingutega seotud 21 kooli, 22 majandit
ja 8 ettevotet.

Sefluslepingute vormi on aeg korri-
geerinud. Praegu koostatakse ja Kkinni-
tatakse need kaheks aastaks. Kohustused
arutatakse labi pedagoogilises kollektii-
vis ning majandi ja ettevdtte juhatuse
koosolekul. Koik lepingud on kooskdlas-
tatud rajooni pOilumajandusvalitsuse
juhatajaga ja kinnitatud taitevkomitee
vastava otsusega. Leping sdlnitakse
kooli, majandi/ettevdtte ja haridusosa-
konna vahel tippjuhtide tasemel. Paides
r6hutatakse, et leping nduab pd&hjalikku
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koolipoolset labim&tlemist ega tohi en-
dast kujutada tdhtaja viimasel minutil
koostatud formaalset dokumenti. Lepin-
gupunktide tapsustamisel  eeldatakse
tootmisjuhtide abi, sest pedagoogid ei
oska asjade kulgu alati ette néaha.

Vastastikuse abistamise vormid on
kallaltki mitmekesised ning lepingutest
selgub, et ka koolipoolne panus vdib kil-
laltki tbhus ja konkreetne olla. Turi
keskkooli Opilased teevad Metsakombi-
naadile 2000 t66tundi metsaistutamisel ja
maa-ala heakorrastamisel. Karinu 8-ikl.
kool hooldab 25 ha metsa ja istutab
2 aasta jooksul 50 000 seemikut 12 hekta-
rile. Sargvere kooli 4—8. klassi Gpilased
tootavad kartuli jarelnoppimisel ja Kki-
vide koristamisel igaiks 16 tundi kol-
hoosip6llul. Ambla kolhoos kasutab kesk-
kooli eeskujuliku sisustusega t6okoda,
Tuari NST osakond Laupa kooli sddklat.
Véhma sovhoos Villevere kooli ruume
koosolekuteks ja filmide demonstreeri-
miseks. Lehtse kool abistab kolhoosi
ilmalike matuste korraldamisel ja nait-
agitatsiooni kujundamisel. Enamik koole
on kohustuseks votnud majandite ja et-
tevotete kultuurilise teenindamise (kont-
serdid tahtpaevadel) ning kutsesuunit-
luse Seffide huve silmas pidades. Kahe-
poolselt soodsad on Opilaste t66- ja puh-
kelaagrid, millele rajoonis alusepanijaks
loetakse Koeru kooli kehalise kasvatuse
Opetajat U. Aani. 1974. aastal oli neid 3,
1975. aastal 21, m6ddunud suvel aga igas
koolis, sealhulgas ka linnakoolides. Ra-
jooni tootimis- ja haridusjuhid on arva-
musel, et just viimane ongi k&ige efek-
tilvsem koost6d vorm.

Koolide ja lasteasutuste seisukohalt
nihkub loomulikult esikohale ettevdtteilt
ja majandeilt saadav rahaline abi ja
kapitaalsete ehituste koopereerimine.
Uhena vahestest vabariigi  linnadest
kindlustatakse Turi lasteaiakohtadega
isegi  kuni sajandivahetuseni. Sellise
lahenduse garanteerib majanditevahe-
line 280-kohaline lastepaevakodu Tdril.
Ehitus oli Tdri UGmbruse majandeile
hadavajalik, sest paljud todtajad elavad
Tari linnas. Ehituse maksumus on
440 000 rubla. Sama suure maksumuse ja
kohtade arvuga majanditevaheline laste-
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paevakodu on ehitamisel Aravetel. Sinna
voetakse koik kohalikud lapsed s6ltu-
mata vanemate tookohast, kuigi ehita-
jateks on Aravete ja «Kaardivaelase»
kolhoos. Praegu on valmimisjargus veel
Uks lasteasutus — lasteaed endise Lokuta
algkooli baasil, ehitajaks EPT Turi osa-
kond.

Senised kogemused on julgustanud
astuma ka jargnevaid samme: Jarva-
Jaanis on majandid 166nud kaed kokku
140”~kohalise lastepaevakodu ehitamiseks.
Ligi 800 uut lasteaiakohta nduab kull
kapitaalmahutusi @le miljoni rubla, kuid
tunnistab ka Paide rajooni- ja majandi-
juhtide perspektiivitunnet. Koige roh-
kem on teinud «9. Mai» kolhoos, kes ehi-
tas Vaatsa 8-kl. koolile juurdeehitise
maksumusega 250 000 rubla ning eraldab
vOimla ehitamiseks 200 000 rubla.

Paide rajoonis on koolidele osutatav
abi kullaltki mitmekesine, véljudes ta-
vaks saanud tasuta toitlustamise ja
transpordi raamidest. Lepingutesse on
need kohustused paigutatud kui rahali-
selt maaramata abistamisliigid. Loetle-
gem teenuseid ja lUksikoperatsioone. Kol-
hoos «Uhendus» maksab Jarva-Jaani
keskkoolile kdogitoolise ja kutja palga,
V. I. Lenini nimeline kolhoos hoolitseb
Sargvere kooli kokkade lisatasu eest
9 kuu valtel. Majandi poolt tehnikarin-
gide juhendajad, kittepuude t66tlus ja
vedu, vaetis kooliaiale, puitmaterjal
tooopetuse tundideks, spordiinventari ja
jalgrattahoidlate  valmistamine,  kooli
maa-ala tarastamine, pesemisv@imaluste
loomine, tUmbruse asfalteerimine, puhas-
tusseadmete ja kanalisatsiooni véaljaehi-
tamine, elektrimajanduse eest hoolitse-
mine, liivavahetus hiippe- ja mangukas-
tides, tdiendav tasu t60- ja puhkelaagri
Opetajatele — koik see teenib kooli
majandusliku kilje kindlustamist. Lisaks
veel ettevotteid tutvustavad stendid ja
tooalade kutsekirjeldused koolidele, 16-
petajate kohtumised tootmisjuhtidega.
Olgu margitud, et ainekabinettide raja-
mine Seflusabiga toimub pikemal ajava-
hemikul vastavalt rajooni partei- ja tai-
tevkomitee Uhisele otsusele 30. 01 1974. a.
lisaks kaheaastastele Sefluslepingutele.

Rajooni ettevotete poolt koolidele osu-



tatav abi on mdnevdrra tagasihoidliikum.
Lepingud on sdlmitud Aravete KETE,
10. autobaasi, «Talleksi», MEK-i, Piima-
ja Lihakombinaadi, Tarbijate Koopera-
tiivi ning Turi Metsakombinaadi ja
koolide vahel. M&nedel tootmsikollektii-
videl on peaettevotjad Tallinnas («Voi-
ta», «Talleks», Klementi-nim. ©Omblus-
tootmiskoondis). Kohalikel tsehhidel on
sellega seoses rahalised vahendid ja
abistamisvdimalused piiratud, kuid prak-
tilist abi t66jou ndol osutavad nemadki.

On ka mitmeid kisimusi, mis vajaksid
lahendust v8i paremat korraldust. Popu-
laarne koostodvorm — Opilaste too- ja
puhkelaager — on seotud ka Opilaste
tootasuga. Makstavas tasus on suuri eri-
nevusi, rublajaht vdib juba siit alguse
saada, lapsed hakkavad palga jargi kohti
valima. Laste tottasu tuleks wvahemalt
rajooni ulatuses Uhtlustada.

Teatavasti tegi valitsuse maarus soo-
dustusi noortele kdrgharidusega mees-
Opetajatele, andes ajapikenduse armee-
teenitusest kogu maal tddtamise perioo-
diks. Siiski on meeste véhesus koolides

endiselt tuntav. Sargvere, Imavere,
Peetri ja Karinu kool on taiesti mees-
Opetajateta. Pole raske ette kujutada,

kui palju kooli majapidamises peaaegu
igaks paevaks meestekohast oskus- ja
musklitédéd koguneb. Loomulikult on siis
majanditelt oodatav abi teretulnud.

Vastakaid motteid ja arvamusi tekita-
vad kodanliku aja péarandid, vanade
mdoisa- ja koolimajade kapitaalremondid,
mis mitmete uute majade ehitusrahad on
neelanud. Moodsaid koolimaju jatkub
Paide rajoonis vaid Uhe kae sdrmedel
loetlemiseks. Moni maja nduab igal aas-
tal tdhusat remonti. Janeda algkooli
hoone on joéudnud seisundisse, kus ainus
arukas samm oleks lammutamine. Kapi-
taalsete ehituste alustamine jaab aga
materjaljpuuduse ja t66j6u nappuse taha
pidama. Nii on Koeru keskkooli 2. jargu,
s. 0. vbimla ja ujula ehitamiseks kolme
aasta jooksul haridusosakonna arvele
Koeru ART nr. 2, Koeru ja Udeva sov-
hoosi ning «Majaka» kolhoosi poolt kan-
tud vajalikud summad, kuid ehitusvdim-
susi ei jatku. Roosna-Alliku kool ootab
kolmandat aastat keskktte paigaldamist.

peatrasski pooleldi valmis, kuid sead-
mete puudusel ehitus seisab.

Rajooni majandid ja ettevotted suhtu-
vad endale voetud kohustustesse vaga
tosiselt. Eriti hasti laabub koostdto seal,
kus koolil ja majandil on Ghine partei-
algorganisatsioon. Vaga tadhelepanelikult
suhtutakse majandite stipendiaatidesse.
On ju nende noorte kd&dumajandisse
tooleasumine kahepoolse pingutuse vili.
Paide maaikutsekeskkooli nr. 25 I6puak-
tusel viibivad tavaliselt ka majandite
juhid, pidades I6petanuid meeles lillede
ja vaartuslike malestusesemetega. EPT
Paide rajoonikoondise juhtkonna otsuse
pdhjal saavad Idpetajad koondise kollek-
tiivi rinnamérgi.

Koolide muresid aitab tootmisjuhtidele
ldhedasemaks teha ka viimaste osa.vott
Opetajate  augustikuu ndupidamistest,
mis Paide rajoonis on tehtud kohustusli-
kuks.

Paide rajooni dldhariduskoolide t66 ja
hariduselu edasiarendamise kohta X
viisaastakul on koostatud mahukas
kompleksplaan, mis on Kkinnitatud ra-
jooni partei- ja taitevkomitee Uhise
otsusega 14. aprillil 1976. a. Mdned val-
javotted sellest dokumendist:

— kohalikel ndukogudel, majandite,
ettevotete ja asutuste juhtkondadel ndha
ette sotsiaalse arengu plaanides oma
piilkonna koolide ja lasteasutuste pers-
pektiivne valjaarendamine ning mate-
riaalse abi osutamine Oppe- ja kasva-
tustdo teostamisele;

— tugevdada sidemeid kooli ja Seff-
majandi-ettevotte vahel, suimata noori
Oppima majandi ja ettevOtte stipendiaa-
tidena;

— koolidel koos kohalike majandite,
asutuste ja ettevOtetega uurida kooli ja
kooli piirkonna ajalugu, fikseerides t60
tulemusi vastavates kroonikates;

— luua igas koolis pdllumajanduslikke
ja tehnikaringe.

Praegu kehtivaist Sefluslepinguist ja
loetletud perspektiivsetest sammudest
vOib jareldada, et Paide rajoonis taide-
takse vaaramatult partei ja valitsuse
maarust. Ollakse veendunud, et suurte
plaanide elluviimiseks on vaja teha ka
suuri joupingutusi.
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GRUP|
MOJUST
UKSIKISIKULE

MAIMU VESKE,
LEMBIT AUVAXRT

Vaikesed poisid laksid Uhe volaski eest-
vedamisel pdodningule kassi pooma. Nad
tundsid hirmuga segatud pdnevust.
Suur karvane kass viskles traadi otsas,
siis aga jai akki vakka. Poisid laksid
laiali. Uks vaikestest naases hiljem sa-
laja, vOttis kassi traadi otsast, mattis
ta maha ega teinud kunagi enam putu-
kalegi liiga. Teine poistest aga unustas
stiimepiinad ja oli jalle valmis volaski-
ga kampa l66ma.

See drastiline naide on laenatud
V. Levi raamatust «Mina ja meie».
Kindlasti on aga kdikide pedagoogide
praktikas juhtumeid, kus head ja vaik-
sed lapsed teiste mdju all olles teevad
rumalusi, vahel aga saavad koguni ku-
riteoga hakkama.

Muidugi vOib tuua ka vastupidiseid
naiteid, kus asotsiaalse orientatsiooniga
nooruk heas kollektiivis n.-6. «uUmber
kasvab.» Meenutagem Makarenkot, kes
kasvatas grupi mojul hulkuritest ja po-
tentsiaalsetest kurjategijatest toeliselt
noéukoguliku ellusuhtumisega noored.
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Grupi suurt osa isiksuse kujunemisel
on rdhutanud juba marksismi-leninismi
rajajad. Uldtuntuks on saanud K. Marxi
Utlus, et inimesel ei ole slindides peeg-
lit kdes, seepérast vaatab ta teisi ja ku-
jundab nende jargi ennast. Kogu umb-
ritsevat maailma néeb ta vastava sot-
siaalse grupi silmade labi.

ENE jargi on grupp kogum
kelle vahel on sotsiaalne suhe.

Inimene kuulub korraga mitmesse
gruppi, Uhed neist on talle tahtsamad,
teised véahem. See grupp inimesi, kelle
vaated, ideaalid, veendumused, hoiakud
on antud inimesele maaravad, on tema
suhtes referentgrupp. Tavaliselt on in-
diviidi kaitumist maarava referentgrupi
suuruseks 2—20 inimest. M. Barkaus-
kaite andmetel on alaealiste hulgas levi-
nud 3—7-liikmelised grupid (1). Selli-
seid gruppe on hakatud nimetama vai-
kesteks gruppideks. Vaikestele gruppi-
dele hakati tédhelepanu poddrama kaes-
oleva sajandi keskel. Praegu on vaikes-
te gruppide teoorial ka meie psiihholoo-
gias, pedagoogikas ja sotsioloogias Kkin-
del koht. Eesti NSV-s on pioneerideks
selles valdkonnas E. Koemets, E. Mark-
vart, H. Liimets, A. Malberg, J. Orn.
Viimasel ajal on huvi vaikeste gruppide
vastu meil mdnevdrra vaibunud.

Valisautorite vaikeste gruppide defi-
nitsioone: vaike grupp on grupp inime-
si, kes on Uksteisega seotud teatud aja-
vahemiku jooksul; vaike grupp on tea-
tud arv Uksteist mojutavaid inimesi, kes
on vahetus kontaktis (ndost nakku) voi
toimub teatud seeria kontakte, kusjuu-
res iga grupi liige tajub teiste olemas-
olu. Vaikesed grupid vdivad tekkida
ise, stiihiliselt, vo6i siis formeeritakse
nad mingi asutuse, ettevotte vOi riigiva-
litsemisorgani poolt. Esimesel viisil tek-
kinud gruppe nimetatakse mittefor-
maalseteks, teisel viisil tekkinud gruppe
formaalseteks.* Téahtis on aga see, et
formaalsete gruppide raames tekivad

inimesi,

* A. Petrovski kasutab teist klassi-
fikatsiooni: a) difuussed grupid, mida
iseloomustavad tema liikmete vahetud
suhted, simpaatia ja antipaatia, vastu-
panu, surve, konformsus jne., b) kol-
lektiivi  tGdpi grupid, mida @hendab
Uhine tegevus (10, Ik. 81).



mitteformaalsed grupid. No6ukogude
teadlased eraldavad vaikesest grupist
kollektiivi (10). Kollektiiv on inimeste
grupp, keda dhendavad kdigi poolt
vastuvoetud, Uhiskonna eesmarkidele
allutatud tegevuse (hised eesmargid.
Toodud definitsioon p&hineb A. Maka-
renko esmase kollektiivi definitsioonil.
(Esmaseks kollektiiviks tuleb pidada
sellist kollektiivi, milles tema Uksikud
lilkmed on pidevas t6oalases sobralikus,
eluolustikulises ja ideoloogilises Uhen-
duses (7, 169.) Kollektiiv on sihiparase
suunava tegevuse tulemus. H. Hiebschi
iseloomustuse jargi on kollektiiv hasti-
integreeritud grupp (2, Ik. 69). Grupp
vOib kujuneda kollektiiviks v6i mitte.
Oma Kirjutise jargnevas osas kasutame
ainult mdistet «vaike grupp», kuna see
on Uldisem.

T. Milles eraldab véikeste gruppide
uurimises 4 aspekti.
1. Pragmaatiline kiilg. Meil on vaja
teada, mis toimub vaikeses grupis, sest
nende poolt vastuvdetud otsused moju-
tavad suuremate Uhenduste saatust.
Grupi dinaamika tundmine vdimaldab
abistada inimest tema funktsioneerimi-
sel grupis.
2. Sotsiaalpsiihholoogiline  kilg. Vaike
grupp kujutab endast sotsiaalsete ja in-
dividuaalsete  joudude ristumisvalja.
3. Sotsioloogiline kiilg. Otseseks Ulesan-
deks on valja tootada nende paljumil-
jardiliste ststeemide arengu empiirili-
selt pdhjendatud teooria.
4, Vaikesed grupid on mingi Uldisema
siisteemi osad. Neis on esindatud minia-
tuurselt paljud suurematele sisteemi-

dele omased jooned, nagu tbddjaotus,
prestiizi hierarhia, traditsioonid jne. (8,
lk. 83).

Meid huvitab mainitud kilgedest

teine, see on sotsiaalpsiihholoogiline
kilg.* Eelkdige vaatleme isiksuse kaitu-
mist, eriti tema anormset kaitumist ja
seeparast kerkivad meie tahelepanu
keskpunkti sellised grupid, mille ees-
margid ei ole alati Ghiskonna poolt tun-
nustavad, vaid vOivad olla koguni risti
vastupidised Uhiskonna omadele. Kri-

* Vt. ka J. Orni artiklit (5).

minaalBiguses kasutatakse  terminit
«grupiline Kkuritegevus», kasutamist ei
ole leidnud aga mdiste «kollektiivne
kuritegevus»*, samuti ka «kuritegelik
kollektiiv». K. Kimmeli andmeil pane-
vad alaealised kurjategijad toime kuri-
tegusid grupis 79,1%, grupis ja ka uUksi
10,0% ja uksi 10,9% (3).

Igas vaikeses mitteformaalses grupis
kujuneb vélja oma liider ja hierarhiline
struktuur. Formaalses grupis maaratak-
se liider grupi moodustaja poolt. Osa
sotsiaalpsiihholooge véidab, et formaal-
se grupi efektiivsus tduseb tunduvalt,
kui formaalseks liidriks maarata mitte-
formaalne liider. Eksperimentaaland-
med on naidanud, et see ei ole siiski
alati nii. Inimene, kes sobib liidriks Uhes
situatsioonis, vO@ib liidriks sobida palju-
des situatsioonides, kuid mitte kdoigis.
Selleks aga, et grupi elu juhtida, on tah-
tis teada grupi mitteformaalset liidrit.
Viéljast tulevad kasud ja korraldused
muutuvad Uksikisikutele tahtsaks siis,
kui need sanktsioneerib (v8i lukkab
kdrvale) grupi mitteformaalne liider.
Grupi mitteformaalse liidri valjaselgita-
miseks kasutatakse sotsiomeetriat. Kées-
oleval ajal ei ole veel dnnestunud tap-
selt valja selgitada, mille tdttu saab
Uhest liider, teisest alluv, Uhest «taht»,
teisest «pOlatu», Uhest Alfa, teisest
Oomega. Loomade juures vdib selleks
olla tugevus, algklasside opilastel samu-
ti joud ja Oppeedukus, hiljem muutu-
vad maaravaks mitmesugused isiksuse
omadused, sealhulgas ka temperament.
Kummalisel kombel toimub enesemaks-
mapanek suhteliselt rahulikult. Vaoitlus
liidri koha eest ei arene Uldreeglina fui-
siliseks joukatsumiseks. Oma modju
avaldavad ilmselt varasemad kogemu-
sed, argus ja ka habematus. Kes julgeb
kaituda liidrina, sellest voib saada lii-

* Kollektiivset kuritegevust ei' tohi
samastada organiseeritud kuritegevu-
sega, mis lokkab valismaal ja mille Uk-
sikuid ilminguid on margata ka Nouko-
gude Liidus. Kuritegelik organisatsioon
erineb kollektiivist integreerituse astme,
lilkmete arvu jms. poolest. Mdonevorra
on kollektiivi mdistele 1dhedasem meile
vaenulikul ideoloogial pdhinev bande.
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der. Ja loomulikult peab liider vastama
ka sotsiaalsele ootusele.

Kaesoleval ajal on veel leplikult valja
selgitamata, kuidas grupp taipab (kuigi
taibatakse), kes on Alfa, kes Oomega.
Meid huvitab antud juhul, kas Uksik-
isik allub alati grupi mdojule vdi suudab
sellele vastu seista.

Grupi ja uksikisiku vahelist moju ise-
loomustavad sisendatavas, kollektiivsus
ja konformsus ehk kollektiivhe enese-
maaramine.

V. Baksejev tegi eksperimentaalselt
kindlaks, et mida juhuslikum on antud
grupp, seda rohkem on ta sisendusele
alluv (11). Ja see on kdullaltki pd&hjen-
datud. Juhuslikult kogunenud grupil ei
ole Uhiseid eesmarke, Uhiseid vaartusi,
mis annaksid neile tegevuse uldsuuna ja
neutraliseeriksid sisendaja mdju.

Kuna kuritegelikud grupid on juhus-
likud, ilma Kkindlate valjakujunenud
toekspidamiste ja eesmarkideta, siis tu-
leks kriminoloogias sisendamisele seni-
sest suuremat tahelepanu poodrata.

Kollektiivsus on isiksuse teadlik soli-
daarsus grupi kui eesmarkide ja ideoloo-
giaga Uhendatud terviku hinnangute ja
Ulesannetega. Kollektiivi ideaalid on
ammutatud Uhiskonna ideoloogiast. A.
Petrovski arvates ei oska me kollektiivi
sisemist struktuuri veel mddta. Sotsio-
meetria kollektiivi uurimiseks ei sobi
(10, Ik. 81).

Konformsus (ing. conform — kohan-
duma) on kohanemine, muganemine;
kalduvus motelda ja kaituda mingi sot-
siaalse grupi poolt omaksvdetud stan-
dardite jargi, elada nagu kdik teised.
Psiihholoogiliselt  kujundab  k(onfor-
mism)i peam(iselt) hirm Uksinduse ees.
Sotsiaalpsihholoogilistest nahtustest po-
hineb  suurel maaral k(onformsuse)!
massikultuuri, moe, reklaami ja propa-
ganda moju ndddisaja kodanlikus Uhis-
k(onna)s; need omakorda aitavad kujun-
dada k(onformism)i». (Vt. ENE 4. kd.,
k. 99).

Konformismiga on tegemist seal, kus
indiviidi ja grupi arvamuste lahkumi-
neku korral allub indiviid grupi sur-
vele, annab sellele jarele. Vastandmdis-
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teks konformismile on soOltumatus, ise-
seisvus, A. Petrovski valjenduse jargi
pusivus, stabiilsus. Grupi mdojule allu-
mine voib olla ainult valine: inimene ei
muuda oma seisukohti, kuid ei avalda
oma lahkarvamusi avalikult, vaid teeb
ndo, nagu votaks ta grupi seisukohad
omaks. Niipea aga, kui survet enam ei
avaldata voi indiviid véljub vastava
grupi mdju alt, hakkab ta jalle tegut-
sema vastavalt oma isiklikele hoiakute-
le. Sisemise konformismi korral muu-
dab inimene grupi modjul oma esialgset
arvamust, seda mitte argumentide veen-
vuse tottu, vaid lihtsalt isoleerumise kar-
tusest (6, Ik. 99). Inimene on konformne
vaid selle grupi suhtes, kelle arvamus
on talle vaartuseks. Filosoofid utlevad
kullaltki tabavalt, et teiste arvamus
muutub  inimese jaoks arvestatavaks
vaid siis, kui see arvamus on kuidagi
seotud jouga, kas autoriteedi jouga voi
jou autoriteediga.

Konformismi sisuks on grupiga sa-
mastumine; indiviid viib oma normid,
stereotliibid ja hoiakud vastavusse sel-
le grupi normide ja hoiakutega, kuhu
ta kuulub v6i tahab kuuluda. Konform-
ne kaitumine on keeruline sotsiaal-
psuhholoogiline nahtus, mis po6hineb
suhtlemisel. Konformismist vOib raaki-
da siis, kui indiviid erineb grupist ja
kui indiviidi iseseisev kaitumine vO0ib
pbhjustada grupist valjaheitmise, indi-
viidi enda lahkumise grupist voi siis in-
diviidi enda taganemise, s. o. indiviidi
sarnaseks muutumise ndutud Sablooniga.
Konformistlikule kohanemisele on ise-
loomulik spetsiifiline, sunnitud sarnas-
tumine. Stimuleerivaks vahendiks on
valjast vO6i seest tulev sund. Kas esi-
neb valine voi sisemine, taielik voi suh-
teline, ratsionaalne vodi automaatne kon-
formism, see s6ltub grupi hinnangust,
indiviidile, grupi funktsionaalsest ots-
tarbest, suhtlemise tuubist, isiksuse ene-
sehinnangust jms. Suhtelise konformismi
korral isiksuse tuum ei muutu, ei toi-
mu  Umberkorraldumist, vaid tinglik
sarnastumine. Taieliku konformismi
korral muutuvad need vastuvdéetud nor-
mid hoiakuks, s. 0. nad po&hjustavad
isiksuse tuuma olulisi muutusi.



Konformismi juures ei
kohustuslik komponent, tavaliselt vas-
tupidi: konformne kaitumine on konf-
likti valtimise Uks viis. Arengu vastu-
olu dialektika (samasus-erinevus-vastu-

ole konflikt

pidavus-vasturaakivus-konflikt) areneb
vaid arvamuste erinevuseni.

Eelpool nimetatud kolmest gruppi
suhtumise tldbist vodivad sotsiaalsete

normide rikkumist pohjustada sisenda-
mine ja konformsus. Sisendamisel ei lu-
ba antud t66 maht pikemalt peatuda.
Oma tahelepanu podérame konformismi-
le, tapsemalt sotsiaalSiguslikule konfor-
mismile. Sotsiaaldigusliku konformismi
all moistame sellist grupiga samastu-
mist, mis tingib sotsiaalse tédhendusega
kaitumise.

Konformismi uurimise algus on seo-
tud S. Aschi nimega, kes hakkas tege-
lema nimetatud probleemiga viiekiim-
nendate aastate algul. Hoolimata prob-
leemi «noorusest» on see saanud laial-
dase tahelepanu osaliseks. Ka meie tead-
laste ringis on ta pohjustanud kullaltki
laialdase diskussiooni (vt. lahemalt 12).
Meie arvates on Uheks diskussiooni poh-
juseks see, et ei eraldata selle fenomeni
kaht erinevat aspekti. Uhest kuljest on
konformism isiksuse sotsialiseerumise
tulemusel tekkinud omadus, teisest kul-
jest aga sotsiaalse adapteerumise meh-
hanism. Sotsiaalse adaptatsiooni all
moistame suhtlevate sisteemide (isik-
sus ja sotsiaalne keskkond) vo&imet
muuta vastastikuse kooskdlastamise teel
oma karakteristikuid, mis vdimaldab
neil pidevalt muutuvates tingimustes
saavutada optimaalne funktsioneerimi-
ne. Sotsiaalne adaptatsioon algab alati
adaptatsioonisituatsiooni olemasoluga,
mida iseloomustab sotsiaalse keskkonna
muutus vdi isiksuse Uleminek Uhest
sotsiaalsest keskkonnast teise, millegi
poolest eelmisest erinevasse, naiteks
Opilase Uleminek algkoolist keskkooli.
Sel juhul kaitumisSabloonid, taju- ja
motlemisstereotiibid muutuvad véhe-
efektiivseks vOi isegi vOimetuks (9,
k. 87).

Sotsiaalse adapteerumise kui kohane-
mise mehhanismiks on konformsus ja
jaljendamine (H. Hiebschi ja M. Vor-

wergi termineid kasutades ka samasta-
mine). Konformsuse iseloomulikuks joo-
neks on, et see esineb vaikeses grupis,
on sotsiaal-pstihholoogiline nahtus. Jal-
jendamise (ja samastamise) objektiks
vOib olla ka mitte samasse gruppi kuu-
luv inimene, seega on jaljendamine (ja
samastamine) rohkem dldpsiihholoogili-
ne nahtus. Vorreldes jaljendamise (ja
samastamisega) vOib konformsust pida-
da kdrgemaks astmeks; Uhel juhul sa-
mastatakse Uksikindiviidiga, teisel juhul
grupiga. Konformsus, jaljendamine ja
teised isiksuse omadused kujunevad
valja sotsialiseerumise kaigus. Nii nagu
teistelgi iseloomujoontel on ka kon-
formsusel ja jaljendamisel oma opti-
maalne intensiivsustsoon. Selle esine-
mine valjaspool seda tsooni, olgu siis
tugevamalt vdi ndrgemalt, on negatiiv-
ne ja takistab inimeste suhtlemist ning
sotsiaalset adaptatsiooni.

Kuigi konformsus on valja kujunenud
sotsialiseerumise kaigus, avaldab ta ta-
gasimdju sotsialiseerumisele. Kuna iga
tegevusakt on teatud mottes pohjuseks
jargmisele, isiksuse areng aga ei |0pe
kunagi, siis ka konformsusel pdhinev
kaitumisakt on sammukeseks isiksuse
arengus. Konformsuse silivenedes muu-
tub inimene I6puks taiesti printsiibi-
tuks, tahtendrgaks, valisele keskkonnale
alluvaks. Tugevalt konformsel inimesel
puuduvad oma isiklikud vaartused ja
seeparast alluvad nad kergelt situat-
siooni mojule, neist vOivad saada nn.
situatsioonikurjategijad.

Nii nagu koik isiksuse omadused,
avaldub ka konformsus tegevuses. Kuna
isiksuse omadused saavad avalduda
ainult tegevuses, siis ka konformsus
saab avalduda ainult tegevuses, see aga
vaid konkreetses situatsioonis. Konform-
sus ei ole isoleeritud fenomen, vaid seo-
tud tihedalt isiksuse omadustega, tema
vaartussiusteemiga. Siin  on kohane
meenutada V. Levi Utlust, et iga Oome-
ga vOib muutuda oma pesas Alfaks.
(Jutt on ahvikarjast.) Me ei saa raakida
konformsusest uldse, vaid konformsusest
antud situatsioonis, antud grupi suhtes.

Konformismi uurimisel on peatahele-
panu pooratud taju tasandile (naiteks
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joonte pikkuse hindamine silma jargi).
Viimaste aastate katsed aga naitavad, et
nii nagu taju juures, esineb konformism
ka koigi teiste aktiivsuse liikide puhul,
sealjuures ka moraalsete vaartuste hin-
damisel ja tegevusmotiivide valikul.
Just seepérast vottis TRU UTU  krimi-
noloogiaring  konformismi  uuritavate
teemade nimekirja.* Probleemi pedagoo-
gilist ja kriminoloogilist tahtsust tdstab
see, et alaealiste, eriti poiste elus on
véaikestel gruppidel téhtis osa. On ju
taiskasvanuks saamine selle peegli
omandamine, mis slndides puudub.
Meie esialgsed  eksperimentaalsed
uuringud naitasid, et vdhemalt viienda-
tes-kuuendates klassides on &pilasi, kes
oma moraalsetes hinnangutes on taiesti
konformsed. Neil puudub kriitiline suh-
tumine grupi hinnangutesse, nad allu-
vad taielikult grupi mojule, ehk teisiti
deldes kambavaimule. TRU kriminoloo-
gialaboratooriumis alaealiste digustead-
vuse uurimiseks sooritatud ankeetki-
sitlus naitas, et vaid alla poole Kkdisitle-
tutest plddis tundmatus olukorras alati
leida ise Oiget kaitumisviisi, ks viiendik
kaitub aga alati nii nagu tema so6brad.
Saadud tulemused néaitavad konformse
kditumise suurt tahtsust sotsiaalses
adaptatsioonis. Alaealiste isiklikud alles
norgalt omandatud vaartused ei suuda
vastu seista grupinormidele. Grupi vaar-
tuste nimel on nad valmis isegi alla
suruma oma suldmepiinu. Alaealiste re-
ferentgrupi ja selle liidri iseloomu ja
suunitluse eriline tahtsus on selge ilma
kommentaarideta. Voib julgesti 6elda,
et alaealise esimesed eksimused sotsiaal-
sete normide vastu on toimunud alati
grupi mojul. Piltlikult o6eldes: peegel,
kuhu alaealine vaatas, oli kdverpeegel.

* Konformismi uurimise rohkem levi-
nud meetodiks on nn. «petetud grupi»
meetod. Katseisikule esitatakse teadli-
kult moonutatud hinnangud grupi hin-
nangutena. Eksperimendi kaigus selgi-
tatakse, kas isik ndustub nende moonu-
tatud hinnangutega vOi ei. Meie uurin-
gutes laksime veidi teist teed. Tinglikult
vOiks nimetada meie meetodit «petetud
liidri» meetodiks. Katseisikule ei esita
me mitte grupi moonutatud hinnangut,
vaid liidri moonutatud hinnangu.
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Ja selle koverpeegli kandis ta tle ise-
enda Minasse. Esimene grupi mdojul toi-
munud Kkaitumisakt saab aluseks teis-
tele grupi mojul toimunuile, kogu prot-
sess |6peb alaealisel meie (hiskonnale
vOoraste hoiakute kujunemisega. Seda
siis, kui alaealine on konformne, kui tal
ei ole valja kujunenud kindlat positiiv-
set vaartussisteemi. Alguses toodud nai-
tes illustreerib sellist arengut poiss, kes
stiimepiinadest Kiiresti vabanes ja oli
valmis samas vaimus jatkama. Sellist
kaitumist soodustas ka poisi emotsio-
naalse arengu vaarastumine.

Konformse isiksuse puhul oleneb pal-
ju sellest, kas ta satub sotsiaalse voi
asotsiaalse suunitlusega referentgrupi
moju alla. Lopetuseks rdhutame veel
kord, et ei saa raakida konformsusest
tldse, vaid konformsusest antud grupi
suhtes. Konformselt ei kaitu mitte ainult
konformistid. Konformsus muudab sa-
geli inimese kaitumise kiireks ja opera-
tilvseks. Inimese kaitumise prognoosi-
miseks on vaja tunda ta referentgruppi.
Referentgrupi valik soltub isiksuse eel-
soodumusest, kuid mida ndrgemini on
valja kujunenud ta vaartussisteem, se-
da kergemini allub ta juhuslike grup-
pide modjule. Siit kerkib pedagoogide
ette Ulesanne tundma Oppida oma Opi-
laste vaartussusteeme, iseloomu, seal-
hulgas ka alluvust grupi mdjule ja nen-
de referentgruppe. Pedagoogi oskuslik
abi on noortele eriti vajalik sotsiaalse
adaptatsiooni situatsioonis.
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Uute inglise ja saksa keele &pikuseeriate
koostamisel keskkooliastmele oli peami-
seks taotluseks keelelise originaalilahe-
duse sdilitamine valitud tekstikatkendi-
tes. Selline lahendus peaks hilisemas
kutsetbds (vOi iseenese esteetilisi vaja-
dusi rahuldava lektiidri kasutamises}
tostma vajalikku oskust voorkeelses
adapteerimata tekstis orienteerumiseks.
Kogu t66d voorkeelse tekstiga dldhari-
duskooli keskkooliastmel tulebki hin-
nata kui sellesuunalist ettevalmistust.
Nii kdrget eesmarki, nagu seda on adap-
teerimata tekstide lugemine, ei luba pus-
titada objektiivsed tingimused, sest keh-
tiv Oppeplaan maarab voodrkeelele kesk-
koolis vaid 2 nadalatundi.

Opikute katsevariantide (2; 3) koosta-
misel peeti silmas kolme peamist ees-
marki: 1) viia 8-klassilise kooli ja kesk-
kooli seeriad keelelisse vastavusse,

2) moderniseerida neid sisuliselt,
3) otsida voorkeeledpetuse resultatiivsu-
se tdstmiseks téiendavaid metoodilisi la-
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hendusi. Keskkooliastme vddrkeeleme-
toodika pohisuund sealjuures ei muutu.

Keelelise vastavuse all mdeldakse lek-

sikaalset ja grammatilist jarjepidevust.
Sisulisel moderniseerimisel lahtutakse
Opetajate ja Opilaste valjendatud soovist
suurendada Opikute Informatiivsust Opi-
tavat keelt kdnelevate maade ja rahvaste
kohta. Taiendavaid metoodilisi lahendusi
vOib sbnastada jargmiselt;
Q Katsetada Opetamist vOimalikult ori-
ginaalilahedaste tekstidega. Selle tule-
musena oodatakse Opilaste senisest pare-
mat  orienteerumisoskust  vodrkeelses
kontekstis ja lause struktuuris, voorkeel-
ses tundmatus tekstis uldse,

m Arendada Opilaste iseseisva t66 oskust
tekstide kodus lugenise ja tekstiga seo-
tud harjutuste kaudu.

Ll Tagada tekstidest arusaamise etteval-
mistus kooskdlastatud eelharjutuste sus-
teemiga, kontrollida ja tapsustada aru-
saamist teksti lugemisele jargnevate nn.
jarelharjutustega ning saavutada Opitu
pusikindlus kordamisharjutuste slstee-
miga.

N Tosta Opilaste tunnetuslikku huvi 6pi-
tava vastu, valtida t66 monotoonsust,
tOsta Oppeprotsessi tihedust ja Opilaste
sisemist aktiivsust mitmete uudsete VOG-
tetega (saksa keeles naiteks v@imalus
labito6tamisele kuuluvaid lugemistekste
iga Oppeveerandi algul valida, rihmatdd,
monoloogide-referaatide teemade vali-
mine eelmisel veerandil ké&sitletud ma-

terjali hulgast, aktiivse leksika ringle-
mine kordamisharjutustes, aktiivse sdna-
vara valjatoomine eri loeteludes ja selle
vahenemine Opiku I6pu poole jne.).

Vorreldes uUleminekudpikutega (1; 4)
annavad katsebpikud tunduvalt raske-
maid tekste ning Ulesandeid, kuid puuUa-
vad oOpilasi raskuste Uletamisel mitme-
suguste tood kergendavate metoodilis-
organisatsiooniliste vOtetega toetada.

9. klassi esimese katseaasta tulemuste
16ppmddtmistel seati eesméark saada voi-
malikult ammendav Ulevaade niihésti
Opilaste Uldise edasimineku kui ka iga
Uksikelemendi omandamise kohta. Sel-
lest tulenevalt tuli kontrolltd6desse haa-
rata vOimalikult kogu &ppematerjal, mis
jaotati variantidesse.

Inglise keeles koostati 16pptaseme maa-
ramiseks katse- ja kontrollkoolidele Ghi-
selt:

1. Taiendtest tundmatu tekstiga, milles
oli Opitud sBnavara ja grammatikat. Iga
testi taitja vOis saada maksimaalselt 50

punkti.
2. Verbitest. Kasutati sama testi, mis
Oppeaasta alguses. Iga testi taitja vois

saada maksimaalselt 40 punkti tdlke eest
ja 40 punkti pdhivormide eest.

3. Passiivi moodustamise ja kasutamise
test. Iga testi tditja vdis saada maksi-
maalselt 20 punkti.

Nimetatud teste kasutati kahes (A ja
B) variandis, statistilisel analiisimisel
variante ei lahutatud.

Katsekoolid tegid veel 2 testi:

Tabel 1

INGLISE KEELE KATSE- JA KONTROLLKOOLIDE OPILASTE AINE-
ALASE ALG- JA LOPPTASEME MOOTMISTULEMUSED

Testi nimetus

Taiendtest

Verbitest (tdlge)
Verbitest (pdhivormid)
Sonavaratest

Taiendtest

Verbitest (tdlge)

Verbitest (pdhivormid)
Passive Voice
Sdnavaratest

Kisimustele vastamise test
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Keskmised tulemused punktides

_Katsekoolid.

Kontrollkoolid.
Opilaste arv 800

Opilaste arv 137

30,5 257
22,9 17,3
20,2 16,6
241 20,0
27,8 20,7
312 251
310 25,4
161 12,8
29,8 =

146 —



1. SBnavaratest 4 variandis & 50 Ulesan-
net. Maksimaalne punktide arv iga testi
eest cli 50.

2. Kisimustele vastamise test loetud
teksti pdhjal — 3 varianti a 2 teksti.
Kummagi teksti pohjal tuli vastata 5 ki-
simusele. Maksimaalne punktide arv iga
testi eest oli 20.

Lopptaseme kontrolltédéd haarasid ligi-
kaudu 1800 opilast. Alljargnevas statisti-
lises anallilisis on vaadeldud nende 937
Opilase tulemusi, kes sooritasid erandi-
tult kdik alg- ja I6pptaseme maarami-
seks koostatud t6od.

Kdikides ainealastes testides on katse-
koolide opilaste tulemused paremad, kus-

juures erinevus on statistiliselt oluline
(usaldusnivoo on = 99,99%). Antud tule-
muste juures on oluline pitda valja sel-
gitada, kas 9. klassis toimunud Oppetto
jooksul katsekoolid on kontrollkoolidega
vordseid (vadiksemaid vOi suuremaid)
edusamme teinud. Et verbitest on ainu-
ke, mis samasugusel kujul nii katseaasta
alguses kui ka I6pus tehti, siis selle testi
tulemused on objektiivselt vorreldavad
edasimineku suuruse hindamisel. Kesk-
vadrtuste vordlemiseks leidsime nende
usalduspiirid, milleks tuli arvutada va-
limikeskmise absoluutne viga ehk piir-
viga (5, lk. 110—125)
e= -4;7.
In

Tabel 2

EKSPERIMENTAAL- JA KATSEKOOLIDE ANDMED VERBITESTI

KESKMISTE TULEMUSTE

USALDUSPIIRIDE ARVUTAMISEKS

Andmed Verbide po&hivormid Verbide tbdlge
E-rithm K-rihm E-rithm K-rdhm

RUhma suurus Me = 800 Mk=137 Me = 800 Mk=137

Algtesti keskmine . . . )

hinne X’e = 20,2 X'k=16,6 X’e =229 xX'k=17,3

hﬁ]%%t(?st' keskmine X,, = 31,0 Xk = 25,4 Xe =31,2 Xk = 25,1

LOpptEStl prirviga 8 =10,5 Ek=I1,4 8 —=10,5 8k=1,6

(95% usaldusnivool)

Lahteandmete pdhjal
sed tehted:

1 Arvutasime keskmiste tulemuste
vahe enne eksperimenti (d). Verbi p6hi-
vormide testis d=23,6; verbi tolketestis
d=5,6.

2. Leidsime E-rihma keskmise tulemuse
alampiiri péarast eksperimenti (A). Verbi
pbhivormide testis A =230,5; verbi tdlke-
testis A=230,7.

3. Leidsime E-rihma keskmise tulemuse
korrigeeritud alampiiri parast eksperi-
menti  (A’). Verbi pohivormide testis
A'=26,9; verbi tolketestis A'=25,l.

4. Arvutasime K-rihma keskmise tule-

tegime jargmi-

muse Ulempiiri parast eksperimenti (B).
Verbi p&hivormide testis B =26,8; verbi
tolketestis B =126,7.

5. Vordlesime E-rGthma keskmise tule-
muse korrigeeritud alampiiri (A’) ja K-

rihma keskmise hinde ulempiiri (B)
omavahel.
Kui A’5rB, siis on erinevus nende

kahe rihma 6ppeedukuse vahel eksperi-
mendi I6pul statistiliselt oluline 95%-li-
sel usaldusnivool.

Verbi podhivormide omandamise puhul
9. klassis vOib vaita, et katsekoolide edu-
kus on oluliselt parem, sest A’>B, kuid
verbide tdlkimisoskuses seda vaita ei
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saa, kuigi keskmine punktide arv oli
katsekoolides suurem, sest A’<B.

Passiivi ajavormide moodustamise ja
kasutamise keskmised tulemused on kat-
sekoolides kull paremad, kuid mitte se-
davord, et sellest voiks teha tdsiseid me-
toodilisi jareldusi (xb on 3,3 punkti vOrra
parem Kkui xk).

Grammatika tundmine annab ilmselt
nii katse- kui ka kontrollkoolide &pilas-
tele vordsed tingimused tundmata teks-
tis orienteerumiseks.

Katsekoolides tehtud sOnavaratest, mis
haaras 100% uut Opitavat sdnavara, an-
dis rahuldava tulemuse. Kontrollkoolides
sOnavarateste ei tehtud, sest eeldasime,
et tulemused ei kujune katsekoolidest
halvemaks.

Tunduvalt paremaid tulemusi saavu-
tasid katsekoolid taiendtestis. Ka sigi-
sel tehtud Opitud tekstiga tdiendtestides
olid katsekoolide tulemused paremad,
kuid mitte nii suure vahemaaga kui ke-
vadel (xe oli 7,1 punkti vdrra parem kui
xk).

Tundmata teksti pohjal kisimustele
vastates saavutasid katsekoolide Opila-
sed haid tulemusi; x=14,6 (maksimum
oli 20), s=45. Huvitav on markida, et
Opetajate arvates raskete tekstide pdohjal
vastasid Opilased kisimustele paremini
kui lihtsamate tekstide puhul. Raske
teksti faabula oli huvitavam. V6ib ole-
tada, et Opilased orienteeruvad kullaltki
raskes tekstis, kui tekib soov teada
saada.

Saksa keeles kontrolliti dpilaste tead-
misi ja oskusi seitsme tddga neljast as-
pektist lahtudes;

1. Leksika tundmine.

2. Grammatika tundmine (5.—8. klassi ja
9. klassi pdhivormid, passiiv).

3. Faktimaterjali tundmine.

4. Uldine keeletundmine (orienteerumine
Opitud ja tundmata tekstis).

Ulatuslik materjal andis palju varian-
te; aktiivsest leksikast oli 20 (& 10 sdna
vOi valjendit), tegusbnade pdhivormidest
6 ja passiivist 4 varianti, faktitest 4 ja
Opitud tekstidest koostatud taiendtest 19
varianti.
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Voimalikult kogu materjali omanda-
mistaseme kontrollimise eesmark sundis
tavaliselt kasutatavast Ghesuguse mater-
jaliga kontrolltéddest loobuma. Katse-
Opiku ja Uleminekudpiku tekstid on eri-
nevad, jarelikult erineb suuresti ka lek-
sika (aktiivselt omandatavaid sdnu on
200-st Uhiseid ainult 41).

Leksika tundmi.st maarati kontrolli-
vOtte kaudu, milles tuli lauseid moodus-
tada etteantud sdnadele. See eeldab ope-
reerimist produktiivse tegevuse tasandil.
Et tegemist oli aktiivse sGnavara kont-
rolliga, loeti digeks ainult nii semantili-
selt, grammatiliselt kui ka ortograafili-
selt laitmatud laused. Keskmisi tulemusi
naditab tabel 3. Kuid pusiopiku koosta-
misel on oluline teada aktiivse miini-
mumi iga Uksiksbna omandamisindeksit.
Sel alusel saab kaaluda aktiivse sOna-
vara valiku otstarbekust, halvasti oman-
datud sdnavara valja vahetada, ebakohti
korrigeerida  harjutusvara  muutmise
vOi tdiendamisega jne. Vajalikud and-
med saadi analUusist Uksiksnade kaupa.
Ent tdhtis on teada isegi Uksikvormide
omandatuse taset, mida tegusOnadel
kontrolliti pdhivormide testiga. Tule-
mused on dldiselt rahuldavad, kuid
voiksid olla paremad, kui arvestada
tegusbnade pohivormide pidevat korda-
mist. Leksika analtitisi andmete alusel
kuulub véljavahetamisele tihine osa va-
litud sBnavarast, kuid harjutustes tuleb
tosta paljude sbnade korduvust.

Uue Oppimise juures tuleb varemdpitu
unustamisele vastu tdodtada. Selles suh-
tes voeti vaatluse alla 8-klassilises koo-
lis Opitud tegusdnade pohivormid. Tu-
lemuste analtitsist selgus, et edasiminek
on toimunud nii katse- kui ka kontroll-
koolides 5—6 punkti vorra ja tldnaitaja-
tes on joutud peaaegu vordsete tulemus-
teni (vt. tabel 3).

Kdige vaiksem edasiminek on olnud
katsekoolide tatarlastel, kuid algmoot-
mistel olid nende tulemused kdige kor-
gemad. Seega on teised rihmad nendele
jarele joudnud. 8-klassilises koolis 0Opi-
tud tegusdnade pdhivorme tuntakse isegi
paremini kui 9. klassi pdhivorme. Jare-
likult v6imaldab 9. klassi toosisteem va-
remOpitut sailitada ja Kkinnistada.



Tabel 3

SAKSA KEELE KATSE- JA KONTROLLKOOLIDE OPILASTE
AINEALASE ALG- JA LOPPTASEME MOOTMISTULEMUSED *

Keskmised tulemused punktides Erinevus **
Testi/kontrollt66 nimetus Katsekoolid Kontrollkoolid

T (206) P (115) T (72) P (26) T p
Taiendtest 9,66 9,50 9,33 9,35 0 0
Faktitest 12,13 10,58 10,69 11,19 X 0
5—8. klassi pdhivormid 12,09 9,30 10,37 8,58 + 0
Leksika 11,00 8,93 11,44 9,65 0 0
5.—8. klassi p&hivormid 16,63 15,00 16,75 14,54 e 0
9. klassi p&hivormid 14,83 13,04 12,60 12,46 + 0
Passiiv 15,04 12,85 15,03 13,85 0 0
Fakud 14,43 13,44 15,21 14,00 0 0
Opitud tekst 11,89 12,53 15,21 13,96 -b 0
Tundmata tekst 9,34 8,08 4,65 5,23 + +

Koigi testide maksimaalne tulemus on 20 punkti.

‘ 0 — tulemuste erinevus pole statistiliselt usaldatav,

X — erinevus on usaldatav 97% kindlusega,

H----- erinevus on usaldatav enam kui 99,99% kindlusega.

Keskseks uueks grammatikanahtuseks
on 9. klassis passiiv nii katse- kui ka
kontrollkoolis. See asjaolu vdimaldas
passiivi omandatust kontrollida Uhesu-
guste kontrolltddde jargi. Siin saavuta-
sid katsekoolide opilased kontrollkoolide
Opilastega vordseid tulemusi.

Faktitesti eesmargiks oli kontrollida,
kuivord Opilased maletavad 9. klassis
Opitud tekste, neis esinenud tegelasi,
stindmusi, nahtusi, paiku vms. Tulemu-
sed on katse- ja kontrollkoolides he-
ilmelised, erinevus ei ole statistiliselt
oluline.

Uue Opikuseeria keskne katseprobleem
on jalgida, kas ja kuivord kujuneb origi-
naalildhedaste tekstidega todtamisel os-
kus adapteerimata vOO0rkeelses tekstis
orienteeruda. LOppmddtmistel oli seega
loogiline kontrollida orienteerumisoskust
tundmata tekstis. Paremaks adekvaat-
seks kontrollivahendiks on sealjuures
taiendtest, sest teatavasti diagnoosib see
nii Uldist vddrkeeleoskust kui ka selle
Uksikkomponente — orienteerumist teks-
tis, loetust arusaamist, Oigekirja, gram-
matikat ja leksika tundmist. Antud ju-
hul pakkusid huvi ka tulemused opitud
tekstide kohta. Nii osutus otstarbekaks
kasutada tdiendteste risti: katsekoolides
Opitud tekstid anda tundmatutena kont-

rollkoolidesse ja kontrollkoolides opitud
tekstid tundmatutena katsekoolidesse.
Tabeli andmetest selgub, et Opitud teks-
tides saavutasid statistiliselt  olulise
parema tulemuse kontrollkoolide tutar-
lapsed. Tundmata tekstis orienteerumi-
ses olid aga nii katsekoolide tutarlapsed
kui ka poisid oma kontrollkoolide kaas-
lastest tunduvalt ile (erinevuse usalda-
tavus dle 99,9970). Kontrollkoolides
on suur erinevus, kas tegemist on Opi-
tud teksti v8i tundmata teksti kontrolli
tulemustega (vahe tiatarlastel 10,56 ja
poistel 8,73 punkti), katsekoolides nii
teravat vahet ei ole (vastavalt 2,55 ja
4,45 punkti). Ent tulemusi tuleb kontrol-
lida veel Uhest aspektist. Kontrollkoo-
lide Opilaste madalad tulemused tund-
mata tekstis orienteerumises vdisid tule-
neda sellest, et nende tundmata tekst
oli raskem kui katsekoolide tundmata
tekst. Objektiivselt peabki see paika, sest
katsekoolide dpikutekstid olid originaali-
lahedased, kontrollkoolide &pikutekstid
aga adopteeritud. Kuidas kindlaks maa-
rata, kui palju saab tulemuste erinevu-
sest kanda tekstide raskuse arvele? Uhe
voimaliku teena prooviti seda maarata
nn. Opituse naitaja kaudu. Teades,
et katsekoolide 6pitud tekst oli kontroll-
koolides tundmata tekstiks ja kontroll-
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koolide Opitud tekst katsekoolides tund-
mata tekstiks, voib mélema kohta leituks
lugeda nii algtase (tulemus enne teksti
Oppimist) kui ka Idpptase (tulemus pa-
rast teksti Oppimist). Niiviisi on vOima-
lik arutleda, sest koigi eelmiste maoot-
miste tulemused kinnitavad, et katse- ja
kontrollkoolide 6pilaskontingent on vord-
v@imeline. Lahutanud nn. raskete teks-
tide IBpptaseme ndaitudest aigtaseme
naidud, saadi tatarlastel Opituse nai-
tajaks 7,24 ja poistel 7,30 punkti, nn.
kergete tekstide vastavateks naitudeks
587 ja 5,88 punkti. Opituse naitajate
vahe (tUtarlastel 1,37 ja poistel 1,42)
vOib kanda teksti raskuse arvele. Kui
korrigeerida eespool toodud kontroll-
koolide Opitud ja tundmata tekstis orien-
teerumise tulemuste vahet saadud naita-
jate jargi, tuleb tatarlastel 10,56 asemel
9,19 ja poistel 8,73 asemel 7,31 punkti.
Vorreldes katsekoolide tatarlaste 2,55 ja
poiste 4,45 punktiga, jaab erinevus nii
poiste kui ka tatarlaste jargi ikkagi sta-
tistiliselt oluliseks, sest tabelis toodud
naitarvude juures annab juba 2—25-
punktiline vahe ligi 100%-lise usaldata-
vuse. Seega vOib dUsna kindlalt vaita, et
originaalilahedaste  tekstidega to0suUs-
teem annab tundmata tekstis orienteeru-
misoskusena efekti juba 9. klassi I6puks.

Objektiivsete tulemuste jargi on 9.
klassi vOo0rkeelte metoodika Umberkor-
raldused end Oigustanud, sest leitud
lahenduste tulemusena paraneb Opilaste
vOOrkeelses tekstis orienteerumise oskus.
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Modne aasta eest kaibele tulnud eesti
keele programm tdi mitmeid muudatusi
emakeelebpetusse ning pulstitas kogu
kursusele senisest mérksa ndudlikumad
eesmargid. Umberkorraldused haarasid
suuresti ka vormidpetuse kasitlust kesk-
astmes. Programmis fikseeritud pohieri-
nevuseks varasemaga VvOrreldes on
ennekdike sustemaatilise morfoloogia-
kursuse jaotumine kahe klassi vahel;
kaandsdna ja selle muutmine leiab ka-
sitlust kuuendas klassis, verbi vaadel-
dakse lahemalt seitsmendas klassis. En-
disest enam tegeldakse vormidpetuse
kisimustega uleminekuastmes, 4. ja 5.
klassis, kus Opitakse ettevalmistavalt
selgeks mitmed keeledpetuslikud mdis-
ted, kuid harjutatakse Uhtlasi konekee-
les sagedasti eksimusi tingivate sdnade
muutmist ja digekirja.

Programmist suunatud metoodilised
otsingud on viinud uutele lahendustele
ka aine esitusviisis. Et tagada Opilaste
mottekdigu paremat suunamist, aren-
dada slsteemitunnetust, mitmekesistada



toovotteid ja sdasta grammatika korval
monevdorra aega soOnastuslikuks tooks,
poorduti 6. klassi uues Opikus tagasi
kaandkondade juurde ning rajati pohi-
kasillus kaandkondade algoritmile. Pal-
jugi esitatust tekitas kahtlusi &piku
kasikirja retsensentides; umbusaldust
vastvalminud  Oppekirjanduse  suhtes
avaldasid uue programmi kursustel
monedki kogenud Opetajad. Enesekind-
lust kippus vajaka jaama ka autoril,
ehkki uudse lahenemise kaanamise Ope-
tamisele oli pohijoontes labi proovinud,
ja seda kullalt heade tulemustega, Tal-
linna 36. keskkooli eesti keele ja kirjan-
duse Opetaja Virgi Jalakas.

Vordlemaks 6. klassis uue ja endise
programmi ning Oppekirjanduse jargi
Oppinud Opilaste morfoloogiaalaseid
teadmisi ja oskusi ning saamaks sel tee]
informatsiooni Opikus esitatud metoodi-
liste lahenduste sobivuse kohta, korral-
das PTUI eesti keele Gpetamise metoo-
dika sektor kahel jarjestikusel Oppeaas-
tal, 1974. ja 1975. aasta oktoobris, 50 eri-
nevas 7. Kklassis k&andsdna hdlmava
kontrolltod. Toid laekus 1974. a. sugisel
Uhtekokku 1410, 1975. a. stigisel 1336 Opi-
laselt. Alljargnev taotleb tutvustada
Opetajaid, kelle Opilased katses osalesid,
kontrolltédde tulemustega, Uhtlasi esi-
tada tddde analGdsimisest koorunud
jareldusi, mida oleks ehk tulus arves-
tada kaandsdna ja kaanamise Opetami-
sel — keelendite valikul, lisaharjutuste
koostamisel, kordamisel jne.

Kontrolltéd, mis oli koostatud kahes
analoogilises, Uksnes sonavalikult ja
tlesannete jarjestuselt erinevas varian-

dis, pidi peegeldama niihasti Opilaste
teoreetilisi teadmisi kui ka praktilisi
oskusi. Ulesanded olid jargmised (siin
esitatud Ulesannete jarjekord vastab
A-variandile).

1. Ulesandena tuli 10 eri k&andes
antud sona kohta esitada kisimus,

markida arv ja kaane. Iga Oigesti maa-
ratud komponent andis Uhe punkti; nii
oli v8imalik selle Ulesande téitmise eest
saada kokku 30 punkti.

2. uUlesanne ndudis  peakaanete
loetlemist. Taiesti Oiget vastust hinnati
5 punktiga; 1—2 vaaralt margitud voi

arajaetud kaande korral sai Opilane 3,
rohkemate eksimuste korral 0 punkti.

3. uUlesandes pidid 0Opilased 10 s6-
nast moodustama kesk- ja ulivorde, vii-
masena vOimaluse korral i-Ulivorde.
Oigesti moodustatud vormi hinnati ihe
punktiga (Oigesti esitatud rodpvormid
andsid samuti vaid 1 punkti; kui sfnast
oli i-superlatiiv véimalik, kuid 0&pilane
oli selle kirjutamata jatnud, ei saanud
ta punkti), seega vdimaldus kokku saada
20 punkti.

4. Ulesandeks oli kimnest esitatud
sOnapaarist vdi -kolmikust (nait. ran-
ke — ranki — ranku) vaarkeelendite Ia-
bikriipsutamine. Iga 06ige lahend andis
punkti, kogu Ulesande dige lahendamine
niisiis 10 punkti.

5. Ulesandes tuli viies esitatud s6-
nakolmikus (nait. naabritega — saagid
kuulsate) alla joonida po6hikaanded. lga
Oige lahend 1 punkt, kokku 5 punkti.

6. Ulesandes pidid 6pilased moodus-
tama kumnest sdnast ndutud k&ande
(nait. Seff —ains. kaasautlev). Kui nii-
hasti arv ja kaane kui ka ortograafiline
ja ortoloogiline kiilg olid diged, sai Opi-

lane iga sbGna eest 3 punkti; vaaratus
sBna muutmis- vdi Kirjutusviisis tingis
hinde alandamise (he punkti vorra.

Kokku v6is saada jarelikult 30 punkti.
Testi maksimaalne punktide arv vdis
ulatuda seega sajani.

Arvulised kokkuvotted Kkinnitasid, et
Opilaste morfoloogiatase pole seitsmen-
daks koolistugiseks uue Oppekirjanduse
tottu langenud, vaid monevorra tdus-
nud: 1974, a. oktoobris korraldatud
kontrollté6de (edaspidi: K 74) keskmine
tulemus oli 55,8 punkti, 1975. a. sligisese
to6 (K 75) keskmine 62,7 punkti. Kesk-
mised tulemused halvenesid 12 klassis,
paranesid 38 klassis. Sealjuures on kil-
lalt iseloomulik, et positiivsed nihked
ilmnesid esijoones linnakoolides, kuna
moistetamatuil pdhjusil on alevikoolide
rihmas tdusutendents vaiksem ning
maakoolide tase kokkuvodttes koguni pi-.
sut langenud. Ka nende koolide seas,
kus K 75 tulemused on ndrgemad eel-
mise aasta omadest, on 10 alevi- ja maa-
kooli ning ainult 2 linnakooli.
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Morfoloogiataseme tdusu tendentsi
peegeldasid ka aarmuslikud naitajad:
parima klassi (Rapla keskkooli inglise

keele eriklass) K 74 keskmine oli 734,
K 75 79,0 punkti; halvimate Kklasside
keskmised vastavalt 35,5 ja 40,5 punkti.
Heade tulemuste poolest paistsid 1975. a.

stgisel silma veel Tartu 2. keskkool
(77,9 p.), Rakvere 1. (758 p.), Rapina
(77,7 p.) ja Otepaa keskkool (73,8 p.).

Joudsat edasiminekut morfoloogiaalastes
teadmistes-oskustes vdis taheldada Tal-
linna 37., Tiri, Kilingi-Nomme ja Jar-
vakandi keskkoolis.

Et saada teada, mille arvel on edasi-
minek toimunud ning missugused Uksik-

OPILASTE TEADMISTE JA OSKUSTE
3 -
loo

Z
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kisimused ja keelendid valmistavad
Opilastele jatkuvalt raskusi, votsime
kummagi Oppeaasta toodest lahema

vaatluse alla 12 klassi omad. Analudsi-
tav valim hdélmas 162 poisi ja 187 tutar-
lapse t60d sugisest 1974 ning 168 poisi ja
207 tutarlapse tood siigisest 1975. Uld-
kokkuvote (vt. tabel 1) kdneleb poiste
marksa tagasihoidlikumatest teadmis-
test-oskustest vormidpetuses vorreldes
tutarlastega. Kui Oiget lahendit ei teata,
jatavad poisid sagedamini kui tatarlap-
sed vastuse hoopis andmata. Sageli Kkull
ei tingi vastamata juhtumeid oskamatus
leida, maarata voi moodustada ndutavat
vormi, vaid asjaolu, et ei tunta tookasus
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3A 3~ AN r oA 6

TULNus™o



sisalduvaid mdisteid (arv, keskvorre,
pohikdane jm.) ega saada seetdttu aru,
mida Oieti teha tuleb. Ses mottes tuleb
lugeda vastamata juhtumite vahenemist
K-s 75 heaks naitajaks. Endisest pare-

male  orienteerumisele grammatilisis
mdoisteis ning todkaskudes osutab ka ab-
surdsete vastuste osakaalu vahenemine
vaarvastuste seas (K-s 74 — 2,4%, K-s
75 vaid 0,6% vastamisvOimalustest).

K 74 JA K 75 KOKKUVOTLIKUD TULEMUSED
(% -des vastamisvdimalustest)

Oppeaasta 1974175

- . v,

Opilasrihm

§,

Oigeid vastuseid 47,7 56,7
Vaari vastuseid 28,5 28,2
Vastamata 23,8 15,1

Tulemuste analits Uksikllesannete

kaupa (vt. joon. 1) naitab edasiminekut
koigis ldikudes, excl. &igete vormide
leidmisel sGnapaaridest v6i -kolmikutest
(Ules. 4). Kdige enam, nimelt 19,8% vor-
ra, on Uhe Oppeaasta valtel paranenud
komparatiivi moodustamise oskus (ules.
3a); tunduvalt paremini kui endise Oppe-
kirjanduse jargi tootades tuntakse
1975. a. slgisel pea- ja pohikaandeid
(vastavalt Ulesanded 2 ja 5, diferentsid
K 74 ja K 75 vahel 16,8 ja 10,9%); kind-

lamini moodustatakse superlatiivi (Ules.
3b) ning marksa paremini orienteeru-
takse  kaandenimetustes (Gles. Ic).

Kaéndsdnade kohta kisimuste esitami-
sel (ules. la), grammatilise arvu maara-
misel (lles. Ib) ja ndutava kaandevormi
moodustamisel (lles. 6) on diferentsid
K 74 ja K 75 vahel vaiksemad.
Keelendite analuudsimisel —
kisimuse, arvu ja kaande markimisel
(Gles. 1) osutusid mdlemas kontrollt6ds
Opilaste jaoks antud sOnadest lihtsa-
maiks lilledeta ja kolmedeta, kartulid
ja taldrikud, mille koéiki komponente
oskas Oigesti maarata enam kui 80%
Opilastest. K 75 alusel lisanduvad nime-
tatuile veel sdnad piirini, labidast ja pi-
rukast ning asesfnad mind ja teda.
Antud keelendi kohta kusimust esi-
tada suudetakse valdavalt grammatilis-
te teadmisteta, seepdrast esineb siin

Tabel 1
1975/76
v, 8
(S b/, z
52,5 56,4 64,4 60,8
28,3 25,8 25,0 25,4
19,2 17,8 10,6 13,8

vastamata jatmist harva (K-s 74 6,8%,
Kns 75 5,3% vastamisv@imalustest). Si-
sult Oigesti asetatud kisimustesse on
taoti sattunud kdallalt ranki ortograafia-
vigu, nagu millese?, milletetta?, mitt-
meni?, mita? jms. Vaaralt asetatud Kku-
simuste hulgas on neid, kus eksitakse
kaande vastu, samuti absurdsusi (nait.
motetena — mida tegema?, kuidas?;
mesinike — nende jms.) suhteliselt
vahe (K-s 74 6,8%, K-s 75 3,4% vasta-
misvOimalustest). Tunduvalt enam on
vigu, kus kaane on kill 6ige, kuid ei
suudeta arvesse voOtta sonaliiki voi
grammatilist arvu (K-s 75 26,3% vas-
tustest). Koige rohkem kisimusi pdh-
justavad arvsdnad, mille kohta esita-
tud kisimustest ei kaini 0digete hulk
kimne protsendinigi. Nii on asetanud
sOnale kiimneni 88,9% Opilasi kisimuse
milleni?, sbna seitsmendaiks kusimuste
hulgas on sagedased milleks? mitmen-
daks?, mitmeiks? jms., sbna kolman-
daitie kohta kisitakse kellele? (K-s 74
494, K-s 75 35% Opilastest), millele?,
aga ka mitmele?, mitmendikele? jms.
Analoogilisi vaaratusi esineb tihti ad-
jektiividele tumedaimaks  (missugus-
teks? milleks? jms.) ja heledaimale
(milliseile? kellele? jms.) esitatavais ki-
simusis. Nimisfnade puhul segatakse
elus- ja eluta olendite kisimusi suhte-
liselt harva. Kull aga eelistavad paljud
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Opilased luhikeste illatiivivormide tuul-
de ja keelde kiusimustena millesse? pro
kuhu?

Grammatiline arvi on ks neid mdis-
teid. mida paljud O&pilased nahtavasti
ei tunne, millele viitab vastamata juh-
tumite suurem suhtarv vorreldes vaar-
vastustega (K-s 74 vastamata 17,4%,
valesti maaratud 7,9% vastamisvdima-
lustest; K-s 75 vastavalt 10,7 ja 7,9%),
samuti modned ebaloogilised maarangud
(1, 2, 4 jms.). Mitmuslikeks vormideks
peetakse pahatihti omadussdnu tume-
daimaks ja heledaimale (rohkem Kkui
kolmandik 0&pilastest), nahtavasti super-
latiivi tunnuse -i mdjul; sama tendents
ilmnes juba kisimuste asetamiselgi.

Kaande maaramisel on dldpilt Ghtla-
sem kui kisimuse ja arvu markimisel.
1975. a. sugisel korraldatud kontrollt6o
pohjal tunneb koiki kaandeid vahemalt
75% Opilastest. Haruharva moonutatakse
kaandenimetusi (nait. olevik, olema pro
olev, nimetaja pro nimetav, rajam pro
rajav). Koige sagedamini kiputakse segi
ajama omastavat ja osastavat, aga ka
saavat, rajavat ja olevat ning sisse- ja
seesltlevat, mis ilmneb selgesti ka hil-

jem ndutud kaanete moodustamisel
(Gles. 6). Muid vahetusi naib tingivat
enamasti konkreetne keelend: sdnades

tuulde ja keelde nadevad Opilased mit-

muse tunnust, mistéttu peavad neid
omastavaks kaandeks, sbna kartulid
maaratakse konekeelse vaartarvituse

mojul ainsuse vOi mitmuse osastavaks
ja pirukast ainsuse osastavaks.

Peakaanete loeteluna (iles. 2)
esines kahel Oppeaastal korraldatud
kontrollt6ddes kokku 86 (!) eri varianti.
Uhelt poolt puuti siin ules lugeda kdik-
vOimalikke kaandeid, nende seas seesu-
guseidki, mis eesti keele kaidnete sistee-
mis ei eksisteeri, nagu sihitav, alla-, il-
maler- ja ilmalitlev; teisalt piirduti vaid
nimetava vO0i osastava nimetamisega.
Sagedasemaid eksimusi oli mitmuse ni-
metava lisamine peakaandeile ja sellega
seoses kas ainsuse vOi mitmuse sisse-
Utleva arajatmine (selliseid vigu tegi
K-s 74 8,6%, K-s 75 45% Opilastest).
Usna tihti pakutakse peakaandeile li-
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saks veel seesutlevat vOi asendatakse
sisselitlev sellega. Ootuste vastaselt aeti
ses Ulesandes pea- ja pohikaandeid segi
harva, vaid 7 Opilast (kb6ik K-s 75) lu-
gesid peakaandeiks ainsuse ja mitmuse
omastavat. Positiivseks nihkeks vdib
pidada asjaolu, et K-s 75 on tunduvalt
suuremal maaral opereeritud peakaa-
netega, ehkki koiki neid tapselt ei ma-
letata, ning vahem loetletud kéaandeid
alates seestltlevast kui K-s 74. Marga-
tavalt sagedamini aga kui eelmisel aas-
tal nimetavad Opilased selles (lesandes
verbi peamuuteid (K-s 74 ainult 1,7%,
K-s 75 12,8% opilastest), mida on nah-
tavasti pohjustanud uus morfoloogiaka-
sitlus — verbi peavormide esitamine
kaandsona jarel 6. klassi Opiku 16pus.

Vordlusastmete moodusta-
misel (ules. 3) naisid halvad resultaa-
did tulenevat esijoones sellest, et Opi-
lased ei teadnud, mis on vordlemine.
See jareldub niihasti paljudest juhtu-
mitest, kus Opilased Ulesande lahenda-
mist ei alustanudki (vastamata juhud
moodustasid K-s 74 umbes 36%, K-s 75
20% vastamisvOimalustest) kui ka oht-
raist absurdseist vastuseist, nagu halli-
kas, ulihall, halli-halleid, vaga sobralik,
kbige tbrgsa, veel vilkam, mornlikeiks,
kdrged-korgeteks, dlivorre, kesk jne.
jne. (K-s 74 8%, K-s 75 2% vastamis-
voimalustest). Olulise teadmiste tdusu
on usutavasti kaasa toonud adjektiivide
kompareerimise kordav kasitlemine (4.
ja 6. klassis).

Kui vordlemise moistet taibati, ei
valmistanud komparatiivi  moodusta-
mine erilisi raskusi, vélja arvatud séna-
dest tdrges (K-s 75 ainult 55% d&igeid
vastuseid) ja vali (49% 0Oigeid vastu-
seid). Keerukam oli Opilaste jaoks dli-
vorre, eriti i-tlivorre. Ootusparaselt
tuldi kdige halvemini toime i-Ulivorde
moodustamisega  sOnadest  pikaldane
(K-s 74 0%, K-s 75 4,4% 0&igeid vorme)
ja tavaline (vastavalt 0,6 ja 6,2%), sa-
muti astmevaheldusliku ik-liitega ad-
jektiividest (K-s 74 sonuti 29 — 7,6%,
K-s 75 11,7 — 20,0% &igeid vastuseid)
ning erandsBnadest pisike (K-s 74 8,1%,
K-s 75 10% 0&igeid) ja luhike , (19,2%—
35,9%). Sonus, millest on vdinialik Uks-



nes fcoige-tlivorre, oli vigu vahem,
kuigi mitmed Opilased pulavad neistki
analoogiameetodil i-superlatiivi moo-
dustada (nait. hapuim, valieim-valim,
ndridaim-nirem, mornem-mornim-mor-
neim). Esines ka mitmeid ebadigeid
kontaminatsioone, nagu kdige kdrgeim,
kbige arglikem v. kdige arglikeim jms.

Esitatud mMmuutevormide 0&ig-
suse Uule otsustamist ndudvas
tlesandes (lles. 4) ei valmistanud Opi-
lastele kuigivord raskusi sGnade kaas ja
kils mitmuse nimetav, vaarvorme kaa-
sed ja kudsed valiti harva (Gigeid vas-
tuseid Ule 80%), samuti sOnade jaine ja
vaene ainsuse osastav (0igeid K-s 75
umbes 75%). Veakriitilisimaiks sdnuks
on endiselt 1l kaandkonna adjektiivid
ndri ja moru, milledest digeid mitmuse
osastava vorme suutsid K-s 75 valida
vaid 28 ja 16% Opilastest. Superlatiiv-
vormide paremale omandatusele uue
programmi jargi todtades viitas Oigete
valikute suurenemine keelendite ©&nne-
likem (K-s 74 21, K-s 75 32%) ja arg-
likem (K-s 74 24, K-s 75 31%) puhul;
asesdnade pinnalisest kasitlusest uues
Opikus signaliseeris seevastu K-s 75 ilm-
nenud saamatus leida Oigeid keelendeid
kelleltki (K-s 74 55%, K-s 75 44%) ja
millestki (K-s 74 60%, K-s 75 48%).
Konekeele mdju vo6ib oletada mitmete
Uhettdbiliste sBnade suuresti erineva
Oigete vastuste arvu pohjal; K-s 75 suu-

tis leida dige vormi lahtisi 41%, kuid
kinnisi ainult 14% Opilastest; vormi
muuseumide pidas 0igeks 49%, vormi

staadionide aga vaid 23% O&pilastest.

Pohikaanete tundmisel (lles.
5) ilmnes ehk kdige tugevamini varemgi
taheldatud asjaolu, et Opilased ei tunne
todkasus sisalduva mdiste sisu. Rohkete

vastamata jatmiste korval pudtakse
alla kriipsutada peakaandeid, mida
aga samuti piisavalt ei tunta: sageli

margitakse pohikdaandeks ka sbnad saa-
gid ja lehed. P6hi- ja peakaanete mdis-
te segiajamisest kdnelevad ka Opilaste
kisimused, nagu Kas puudel on nime-
tav voi alalutlev kaane?, kuigi seda pol-
nud dlesande taitmiseks teada vaja.
Teadmiste Uldine paranemistendents on

siin aga ilmne ja rdédmustav (K-s 74
16,4%, K-s 75 27,3%) Oigeid vastuseid).

Noutavate kdandevormide moo-
dustamisel (lles. 6) olid opilaste
jaoks lihtsamaiks keelendeiks seesitlev
sOnadest laut ja kook, milledes eeldatud
tugavaastmelisi vaarvorme kasutati har-
va (K-s 75 digeid vastuseid 81 ja 86%j),
suhteliselt hasti saadi hakkama mit-
muse osastava moodustamisega sOna-
dest foto (75%)) ja isa (82%), ainsuse
omastavaga sOnast pliit (71%0) ning
ainsuse saavaga sOnadest Idke (69%)) ja
toke (78%). Tosiseks katsumuseks oli
aga mitmuse osastava moodustamine
sOnast sisi, millega tuli K-s 74 toime
ainult 15%) ja K-s 75 17%o Opilastest.
Vaarade vormide loetelu on siin dsna
mitmekesine; 0Oige sisi kdrval veel sise,
stisa, sOesid, soesi, sttti, sutte, suttesid,
sutteid, sutesit, stutesid, susisid, soid; kui
siia lisada ka eksimused kaande ja (voi)
arvu vastu, sisaldab vaarvormide loe-
telu kokku 28 erinevat ebasobivat kee-
lendit. Ka sbnast pannal ndutud mit-
muse olev ja sdnast podial ndutud mit-
muse rajav tingisid hulganisti erinevaid
vaarvorme.

Oige kaande valikul valmistasid teis-
test vahem raskusi sees- ja kaasaltlev.
Kall olid aga Opilased ootusparaselt
Upris hadas sbnade Sefiga ja tuSiga or-
tograafilise kuljega, kuigi teatavat pa-
ranemist vOis ses osas margata, Oige-
kirjavaaratused, nagu Seffiga, sefiga,
ja Sehviga tingisid, et moodustatud
vormidest sai taiesti digeks lugeda K-s
74 vaid 33%), K-s 75 42% wvastustest.
Keelend tuSiga pdhjustas veelgi enam
ortograafiavigu (tussiga, tussiga, dusSi-
ga), nii et paris Oigete vastuste arv

kudndis selle s6na puhul K-s 74 vaid
5 K-s 75 19%0-ni.
Kontrolltédde analttsi pdhjal vdib

sedastada, et uus programm ja gram-
matikakirjandus on taganud keskastme
Opilaste morfoloogiataseme teatava pa-
ranemise, mis avaldub ennekdike teoo-
riakisimuste paremas tundmises. Tea-
tavat edasiminekut on margata ka
monedes oskustes, kdigepealt komparee-
rimises. Uhtlasi aga tuleb tunnistada, et
praegunegi kasitlus pole suutnud Ule-
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tada emakeeledpetuses eksisteerivat 16-
het teooria ja praktika vahel, valtida
selle  Ulearust Opetainist-harjutamist,
mis Opilastele niigi selge, ja pdorata har-
jutustes piisavalt téhelepanu veakriiti-
listele keelenditele, saamaks jagu kdne-
keele mojul ebadigesti kasutatavatest
vormidest. Lahknevused vigade hulgas
Uhettdbiliste keelendite puhul naita-
vad, et keskastme Opilased pole kullalt
suutelised Uldisena Opitut tle kandma
koigile  Uksikjuhtumeile, mis osutab
mitmekesise ja otstarbeka sonavaliku
vajadusele niihasti harjutustes kui ka
kontrolltdddes.
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DIAPOSITIIV
ALGKLASSIDE
EMAKEELETUNDI

SALME UNT

Diapositiivid on vaga paljudes kodudes
viimastel aastatel muutunud huvipak-
kuvamaks materjaliks kui fotod. Usna
sageli vOime kaasa elada matka- ja rei-
simuljetele, mida ilmestavad ja elusta-
vad varvilised diapositiivid. Samavord
populaarseks naitvahendiks vdiksid Kku-
juneda diapositiivid koolitdds, vahemalt
algklasside  emakeeledpetuses. Naeme
neis peale tavalise nditlikustamise voi-
malust rikastada laste emotsioone, suu-
nata nende fantaasiat ning arendada
véaljendusoskust. Aratab lausa imestust,
et emakeeledpetust kasitlevas pedagoo-
gilises Kkirjavaras soovitused diapositii-
vide kasutamiseks puuduvad hoopis.
Pdhimotteliselt lahenevad diapositiivid
harilikele seinapiltidele, palju on dhist
kasutamise metoodikaski. Kuid diaposi-
tiividel on trukitud pildimaterjaliga vor-
reldes ka hulk eeliseid; nad on Opeta-



jale marksa kaeparasemad ja vodtavad
hoiukohas vahe ruumi; hdlpus on neid
kogu Kklassile héasti nahtavalt demonst-
reerida; korduval kasutamiselgi on dia-
positiivid  kulumiskindlad ja seet6ttu
alati korras esteetilises modttes. Kui
suurte varvipiltide hankimine on kdillalt
keerukas ja neid nduetekohaselt val-
mistada suudavad vaid vahesed Opeta-
jad, siis diapositiivide valmistamine —
soovikohaste objektide pildistamine pole
vist kill kellelegi, ka mitte vaheste kuns-
tikalduvustega inimestele, tle jou kaiv
(tehnilise t66 saab ju taienisti usaldada
fotograafi hooleks).

Ei saa ¢elda, nagu poleks diapositiive
ja diafilme algklasside emakeeletundi-
des seni Uldse kasutatud. Headel Opeta-
jatel on toredaid kogemusi varviliste
diafilmide kasutamisest niihasti Opiku-
tekstide kui ka klassivélises korras loe-
tud palade illustreerimiseks ning jutu-
keste koostamiseks. Vaieldamatult on
aga nende naitvahendite, eriti diapo-
sitiivide kasutussfaar  senikasutatust
hoopiski avaram. Alamal esitatavad nai-
ted diapositiivide kasutamisv8imalustest
emakeeletunnis taotlevad innustada alg-
klasside Opetajaid otsinguile uute me-
toodiliste votete leidmiseks.

Labiproovimata t66vote on tundmata
sOnade tdhenduse avamine diapositiivide
abil. Nagu piltki, vdimaldab diapositiiv
selgitada ennekdike konkreetsete mdis-
tete sisu. ©Oeldu modistagi ei tédhenda,
nagu saaksime diajxositiivide abil selgi-
tada Uksnes Opilastele vahetuntud nimi-
sonu. Loomulike varvidega tabavad dia-
positiivid loovad vdimalusi ka omadus-,
maar- ja koguni tegusGnade seletami-
seks. Nii nditeks tutvustatakse loomu-
likes varvides diapositiivi abil varvusi
ruuge ja ruske; ilmekas pilt tapsustab,
missugust asendit valjendavad sbnad
kossis ja kilhmus; varvustest kirev lille-
peenar vOi peaaegu silmipimestav paike
aitavad avada verbi eretama ja koh-
kunud punap0seline tudrukunagu pildil
Ohetama tahendust.

Keeleharjutuses esineva tundmata
sona selgitamisel diapositiivi abil on see
eelis, et ta aitab tuua esile sbnaga tahis-

tatava objekti koige olulisemaid tunnu-
seid. Lugemikupalade kasitlemisel on
diapositiivil veelgi olulisem  téhtsus.
Verbaalsed selgitused vdivad lastes ha-
vitada juba loodud meeleolu ja kahan-
dada sel teel jutu vdi luuletuse emot-
sionaalsust, jarelikult ka kasvatuslikku
mojujoudu. Tundmata sdna(de) tutvus-
tamine diapositiivi abil aitab seevastu
lahemale tuua seda miljood, olustikku,
milles tegevus toimub, olgu siis tegemist
korbe voi liivaluidete, nurme vO0i raies-
miku, raskesti kujuteldava tahtederuu-
mi — kosmose vO6i koguni fantastilises
muinasjutumaailmas sisalduvate essme-
te ning olevustega.

Soltuvalt taotletavast eesmargist on ka
diapositiivide ilme erinev. Kui tahame
avada sbna tahenduse tapselt, esile tdsta
olulisi jooni, olgu kujutatav objekt sel-
gepiiriline; korvalised esemed ja taust,
varvus ja varjundid ei tohiks hajutada
tahelepanu olulistelt tunnustelt. Emot-
sionaalse kujutluspildi loomiseks kasu-
tatav diapositiiv peaks aga, vastupidi,
edasi andma loomulikes varvides kdige
tudpilisemat keskkonda, millest seleta-

tava sOnaga tahistatav ese vdi olend
parineb.

Alati ei toimu vahetuntud sdnade
seletamine, veel enam Kinnistamine ja

rakendamine lugemise vdi keele Opeta-
mise kaigus, vaid vOib ja peabki opilaste
leksika jarjekestvaks rikastamiseks ja
huvi aratamiseks sdnavaralise t60 vastu
olema vahetevahel omaette tunniosaks.

Viimasel juhtumil vdib  dialkOsitiive
aeg-ajalt eksponeerida kas sisuliselt
(néit. purre — perv; koda — viisk) voi
sdnade héaalikulise sarnasuse alusel
(nait. tari — taru; pali — palu) koosta-
tud paaride vdi rlhmadena. Sisuline
Uhendamine tagab selle valdkonna,

kuhu Opetatav sbna kuulub, ja uUhtlasi
ka sdnatdhenduse enda parema meelde-

jatmise; teine kasutusviis vOimaldab
paremini diferentseerida haalikuliselt
koosseisult lahedasi, kuid sisult suurel

maaral erinevad s6nu. Monikord teenib
diferentseerimise eesmarki ka mitme
sisuliselt lahedase sbna kohta kaiva dia-
positiivi vahelduv  demonstreerimine
(nait. varvuste eristamine).
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Ulatuslikumaks naiteks olgu toodud
toovotted 2. klassis mdoiste ragastik sel-
gitamisel. Esmaitlesandeks on loomuli-
kes varvides diapositiivi eksponeerimine
vOsa tais kasvanud metsast. Jargnevalt
meenutame varem esinenud lahedase
tahendusega sona padrik. Pladame vOr-
relda, missugune on erinevus ragastiku
ja padriku vahel (demonstreerime va-
heldumisi mitut tiheda vfsaga taiskas-
vanud metsa pilti). Vestluse kaigus
vOiksime vastavate diapositiivide abil
tutvustada veel s6nu tduk ja siug, mis
esinevad  hilisemates lugemispalades.
Seesuguse ettehaarava Opetamisega ta-
game Uhtlasi vahetuntud s6nade kordu-
va esinemise. Soovi korral v8ib Opetaja
edasise t66 korraldada selliselt, et kuju-
neks kas kollektiivne jutuke padrikust,
kus elavad tdugud ja vingerdab siug,
vOi moodustatakse iga sdnaga lauseid
ning hiljem korrastatakse lausete jarje-
kord ja Kkirjutatakse loovtdd vihikusse.
Kodus vdiksid lapsed meenutada tunnis
nahtud diaposititlve, joonistades tekki-
nud kujutluspildist killukese oma vihi-
kusse ilustreerimaks loovt6dd.

Diapositiivide seeriad Uhe ja sama
sOnaga tahistatavate, kuid valisilmelt
erinevate objektide kohta v&imaldavad
tutvustada uusi mdoisteid pohjalikult,
nende eri kilgedest. Kui eksponeerime
mitut diapositiivi puuviljadest ja marja-
dest, ei seostu sBna kobar hiljem ainult
punasesOstra-, vaid ka naiteks viinamar-
jakobaraga. Hilisemais harjutustes ongi
tihtipeale otstarbekas kasutada erine-
vaid diapositiive sOnatahenduse
avamisel: erinevalt kujutatud, eri varvi
vms. objektide korval vOib olla teistsu-
gune ka taust, keskkond, millesse vaa-
deldav ese kuulub. Pole ju Kinnista-
mine Uksnes lihtne kordamine, vaid ka
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Opitu stivendamine. NOnda peaks Uht-
lasi pikkamddda kujunema uldistamis-
oskus, seosed Uldise ja Uksiku vahel.
Diapositiivide kasutamine fraseloogi-
liste viéljendite selgitamisel vdimaldab
mitmekesistada t6ovotteid ja tuua tun-
di mdnusat huumoritki. Algklasside Opi-

lane on dldiselt harjunud valjendeid
tdlgendama nende otseses tdhenduses,
sOna-sonalt. Tutvustamaks Ulekandelise

tahenduse vdimalusi keeles ja selgita-
maks konkreetseid fraseologisme vdib
klassis monikord eksponeerida naiteks
selliseid diapositiive, edasi jargnevad Ku-
simused: Kuidas saab valjendada sona-
dega piltidel kujutatut? Mida aga tahab
edasi anda Kkirjanik, kui ta on kasuta-
nud valjendeid «kasi kaib», «vesi ahjus»,
«janes podues»? Missuguste sOnade voi
véljenditega vOib ©eldut asendada? Lei-
da veel selliseid vdimalusi, kus valjen-
duse otsene tahendus erineb selle tege-
likust sisust, jms.

Emakeeledpetuse metoodika algklassi-
des nbuab kdigi tunnis esinevate toolii-
kide omavahelist tihedat seostamist,
seda, et Uleminekud Uhelt tdoldigult
teisele oleksid sujuvad, Opilastele mar-
kamatud. Uheks thendusliliks tunni eri
osade vahel vOibki olla diapositiivide
naitamine. Nii v8ib kulgeda uleminek
sOnaseletuselt lugemispalale ja wvastupi-
di, ning siitkaudu vajalike keelenaide-
teni. Keeleharjutustes sisalduvate sdna-
de tutvustamiselt diapositiivide abil
siirdutakse loovharjutustele, suuliste ju-
tustuste koostamisele jt. kdnearendus-
votetele.
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Rohkesti v@imalusi pakubki diaposi-
tiivide kasutamine kdnearenduslikel ja
kirjandusopetuslikel eesmarkidel Paha-
tihti puidtakse koik loovtdodd ja Kirjan-
did kogu klassiga uUhtviisi ette valmis-
tada ja enne kirjapanekut labi arutada.
Niisugune praktika viib kull suhteliselt
korrektse, ortograafiavigadeta keelelise
valjenduseni, kuid halvab ©pilaste loo-
mevdimet ja pidurdab fantaasiat. Ava-
rat fantaasialendu ei vfimalda ka jutu-
kese koostamine diafilmi alusel, kus
toimuv sindmustik on d&pilasele ette
antud. Ulatuslikumate korvalepdigeteni
omapoolsete motete esitamiseks ju selle-

ealised Opilased ei kduni. Eredavarvi-
line slZeeline diapositilv. maarab aga
ara vaid olustiku, milles tegevus toi-

mub, ning kdige Uuldisemalt ka tegela-
sed ning situatsiooni. Nii annab uudne
pilt dpilastele omamoodi impulsi Kkirju-
miseks, iga lapse paas aga tekivad eri-
sugused motted sellest, mis tegelikult
juhtus, mis oli enne, mis sai parast,
miks see koOik nii laks jne. Samas aga
sunnivad Uks (vbi ka paar-kolm) lahe-
dase sisuga diapositiivi keskenduma
kirjandis Uhe pdhisindmuse Gmber, mis
on algklassides viljeldava jutustava Kir-
jandi Uks p6hindudeid.

Monigi  kord vdiksime diapositiivide
abil 6ppe- ja jalutuskdike meenutada,
nahtut-kuuldut elustada ja moétteid eda-
si arendada. Naiteks demonstreerib Gpe-
taja diapositiivi, kus oktoobrilaps voi
pioneer seisab malestussamba jalamil,
lillesilem kaes. Lapse ilme on tdsine,
motlik. Naitamisega kaasnevad kisimu-
sed, nagu Mis ausammas see vdiks olla?
Miks seisab pidulikus riietuses laps
ausamba juures? Opilaste vastused tu-
ginevad eelnenud vestlusele, loetud ma-
terjalidele, monel juhul vdib-olla hoo-
pis oma pere liikmetega seotud males-
tustele (naiteks toob lapselaps lilli oma
vanaisa malestuseks, kes on langenud
Suures Isamaasdjas). Emotsionaalselt
mdojuv illustratiivne materjal kindlustab,
et meenutused kangelastest ning meie
rahva rasketest ajaloopaevadest ei jaaks
kdlama kilmade loosungitena.

Sustemaatiliselt diapositiive valmista-
des koguneb Opetajal neid kenake

kogu, mis vdimaldab nagemismeelele
toetudes nii modndagi Opitavast paremini
kui puhtsdnaliste seletuste abil meelde
jatta, harjutustoéd mitmekesistada, aga
ka luua meeleolu, haalestada lapsi Kir-
janduspalade emotsionaalseks vastuvo-
tuks, ergutada ja arendada fantaasiat
jne. Seda kdike muidugi ainult siis, kui
diapositiive kasutatakse pustitatud ees-
marke, eri tundides voéimalikult erine-
vaid eesmarke silmaspidavalt ja neile
vastavat metoodikat rakendades. Loo-
mulikult ei eelda diapositiivide kasuta-
mine muude naitvahendite kd&rvalejat-
mist, vaid kdige olemasoleva otstarbekat
koostarvitamist.  Liialdused 0ht liiki
materjali rakendamisel toovad, nagu
ikka, kaasa huvi languse ja oodatust
véaiksema efektiivsuse.
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SEOSE JA
FUNKTSIOONI
MOISTED
KOOLIMATEMAATIKAS

KARL ARIVA

Koolimatemaatika moderniseerimise kai-
gus on funktsiooni mdiste koolis viimase
veerandsajandi valtel labi teinud dige
pbhjaliku metamorfoosi (8). Puudest la-
hendada koolimatemaatikat nuldisaeg-
sele matemaatikateadusele sugenes vaja-
dus kéasitleda funktsiooni vdimalikult
tldisel kujul. Saab ju funktsionaalsus
ainult kullaldase Uuldisuse korral olla
Uheks matemaatika Uksikosi siduvaks
juhtideeks (9, Ik. 235), nagu seda taotleti
juba kaesoleva sajandi algul levinud re--
formiliikumises. Et suur uldisus ei tdhen-
da paratamatult ka uUlemaarast, Opilas-
tele eakohatut abstraktsust, selles peak-
sid katseOpikud nuidd veenma ka kdige
konservatiivsemalt meelestatud asjaosa-
lisi.

Relatsiooni ja funktsiooni esmakordne
uus kasitlus 9. klassi katsedpikus (3) oli
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veel mitmeti puudulik. Et aga selle 6piku
viimases véljaandes (4) funktsiooni enam
ei defineerita, siis on nuud funktsiooni
kasitluse lahtekohaks 7. klassi katsedpik
(5). Selle dpiku jargi funktsioon on relat-
sioon, millesse kuuluvate paaride esime-
sed elemendid on erinevad. Siinjuures
relatsiooniks nimetatakse hulga AXB iga
osahulka (A ja B on mis tahes hulgad).
Kdallaltki kujuka naidismaterjali ja sobi-
vate Ulesannete tottu on Opetajad tun-
nistanud antud kasitluse vastuvoetavaks,
ja teema 7. klassis joukohaseks (8).

Paraku ei ole selles hinnangus arves-
tatud lahtekoha ebapiisavust ja teatavat
formaalsust ning raskusi, mis tekivad',
funktsiooni mdoiste rakendamisel. Uues.
kasitluses on rida kitsaskohti, mis oluli-
selt takistavad Opilasi selgete arusaama-
de ja loogiliselt kooskdlaliste teadmiste
omandamisel. Margime nendest siinjuu-
res olulisemad.

1. Relatsiooni tutvustatakse vahetult;
enne funktsiooni defineerimist; jargne-
valt relatsiooni mdistet ei slvendata ja
selle muud rakendused Opikutes on tdhi-
sed. Seega rajatakse funktsiooni kasitlus-,
pbgusalt vaadeldud mdistele, mille sisu
peaaegu ei avata ja mille mahust ei anta
ahmastki ettekujutust.

2. Esiplaanile on seatud relatsiooni esi-
tus paaride hulgana. See on kull vaga-
lihtne, kuni tegemist on ainult mdnest
elemendist koosnevate hulkadega, kuid
ei ole piisavalt ilmekas lahtekoht funkt-
siooni olemuse selgitamisel, eriti siis, kui
vaadeldakse pidevaid hulki.

3. Opikus esitatud definitsiooni jargi
on funktsioon (paaride) hulk; argument
aga, nagu sealsamas oOeldakse, on muu-
tuja. Argument ja funktsioon on niisiis
oluliselt erinevat liiki objektid. Kuidas
aga tuleb siis nimetada muutujat y, mis
esineb valemis y=f(,x) ja mis poord-
funktsiooni moodustamisel tuleb lugeda-
uueks argumendiks (4, Ik. 138)?

4. Funktsiooni kasitlemisel (monotoon-
suse ja pidevuse kirjeldamisel, tuletise ja
diferentsiaali  defineerimisel jne.) on
keskseteks mdisteteks argumendi ja
funktsiooni muudud. Kui aga funktsioon
on hulk, mis on siis funktsiooni muut?"



Hulga muudust ju kusagil juttu ei ole,
pealegi ei muutu funktsiooni muudu
vaatlemisel funktsiooniks nimetatav hulk
ise mitte mingil viisil.

Nendest markustest ilmneb, et funkt-
siooni mdiste kirjeldatud dldistamiskat-
set ei saa lugeda Onnestunuks. Episoodi-
liselt ja formaalselt kasitletud mdistet ei
sobi aluseks votta matemaatika kesksei-
ma mdiste defineerimisel. Marksa sel-
gem ja loogiliselt jarjekindlam funkt-
siooni kasitlus on v8imalik siis, kui jatta
relatsioon vaatlusest kérvale ja definee-
rida funktsioon naiteks nii, nagu meie
tuntuimas kdrgkoolidele maaratud opi-
kus (7, Ik. 35): Kui muutuja x igale vaar-
tusele piirkonnas (s.t. hulgas — K. A)
X vastab muutuja y kindel vaartus, siis
teldakse, et muutuja y on muutuja x
funktsioon piirkonnas X. Igatahes va-
listab selline lahenemisviis kdik eespool
margitud Kitsaskohad.

Probleemi niisugune lahendus tahen-
daks aga Oigupoolest sammu tagasi koo-
limatemaatika senises moderniseerimis-
protsessis. Relatsiooniteooria osa nud-
disaegses matemaatikas on sedavord olu-
line, et relatsioonide vaatlemisel koolis
on kd&ikidest ko&rvalistest kaalutlustest
sBltumatu eesmark. Funktsiooni definee-
rimine on ainult Uks (ja isegi mitte koi-
ge tahtsam) erijuht relatsiooni mdiste
paljudest vodimalikkudest rakendustest.
Kodige kaalukam uuendus koolimatemaa-
tikas on hulga mdistele keskse koha

omistamine; relatsioonide uurimine on
selle uuenduse loomulik ja valtimatu
jarg.

Hulgateooria elementide kasutuselevo-
tust esilekutsutud muudatused koolima-
temaatikas on peamiselt valjenduslikku
laadi, mo&tlemisviisi need uuendused
peaaegu ei mdjuta. Selles mdttes on seni-
sed muutused pohiliselt formaalsed ja
hoopis vahemal maaral sisulised. Hulga-
teooria aktiivne, organiseeriv osa ilmneb
alles relatsioonide vahendusel: hulk ja
relatsioon on suunavad ja (hendavad
ideed, mille baasil matemaatika on aren-
datav Uhtse teadusena (9, Ik. 214). Relat-
sioonide kaudu saab realiseerida ammuse
putde kasitleda koolimatemaatikat mitte
ainult formaalselt, vaid ka sisuliselt Uht-

se Oppeainena (mitte lihtsalt mehaanili-
selt kdrvuti paigutatud, Uksteisega seos-
tamata palade kogumina, nagu see ko-
hati on omane meie katsedpikutele). Hul-
gad koos relatsioonidega vdimaldavad
Uhtlustada nii Gtlemis- kui ka motlemis-
viisi. Viimase Uhtlustumine omakorda on
hoob, mis vOimaldab tdsta matemaatika
Opetamise efektiivsust. Seeparast on va-
jadust koolis relatsioone kéasitleda tun-
nustanud paljud matemaatikud, kes te-
gelevad koolimatemaatika reformimise
probleemidega (9, Ik. 219).

Mis on relatsioon ja kuidas selgitada

seda mdistet koolis? Utlust, et hulga

iga osahulka nimetatakse relat-
siooniks, sest iga osahulk esitab Giht seost
hulkade A ja B elementide vahel (2, Ik.
33; ka 5, lk. 142), vaevalt kill sobib lu-
geda rahuldavaks vastuseks, sest see eel-
dab pdhjendamatult mdiste seos eelnevat
tundmist. Terminid seos ja relatsioon on
digupoolest sinondumid ja koolis on ots-
tarbekas jarjekindlalt kasutada ainult
esimest. Mdiste seos vajab muidugi sel-
gitamist.

Seoseid kasitletakse 0Oppekirjanduses
mitmel mdnevodrra erineval viisil (9, Ik.
218; 10, Ik. 19; 11, k. 232). Jargnevates
markustes on silmas peetud meie kooli
voimalusi ja vajadusi. Modningat lisa-
informatsiooni seoste kohta v&ib leida
J. GabovitSi raamatust (6).

Dialektilise materialismi jargi on koik
esemed, olendid ja nahtused vastastikku
seotud; seda universaalset dialektilist
seotust valjendabki matemaatikas termin
seos. Me raagime omamisseosest inimeste
ja asjade vahel, perekondlikest voi uldi-
semalt Uhiskondlikest seostest inimeste
vahel, pdhjus-tagajarje seosest nahtuste
vahel, ajalisest jargnevusseosest sund-
muste vahel jne. Konkreetsete seoste hulk
on praktiliselt ammendamatu. Seose in-
dikaatoriks, n.-6. punaseks lambikeseks,
mille slUttimine naitab seose olemasolu,
on matemaatikas loomulik lugeda vasta-
vust: kui kahe hulga elementide vahel
on mingi vastavus, siis oeldakse, et nen-
de hulkade vahel on seos. Viimase lause
vOibki votta seose definitsiooniks. See on
nn. «definitsioon situatsiooni kaudu»; siit
ei selgu, mis on seos, osutatakse vaid olu-
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korrale, mille puhul vdib seosest raakida.
Selline definitsioonivorm on sobiv seose
mdoiste propedeutikas, kus peardhk on
asetatud seoste vOimalikult mitmekesis-
tele naidetele. Et niisugune pikaaegne,
sihiteadlik ja jarjekindel propedeutika
on vajalik, seda margib ka 7. klassi 0pi-
ku vastava osa autor (8).

Seose kirjeldamisel kasutatud mdiste
vastavus jaab koolis defineerimata, sa-
muti nagu moiste hulk; neid mdisteid
selgitatakse vaid naidetega. Ehkki pdhi-
motteliselt on vdimalik mdisted seos ja
vastavus samastada (ja seega esimene
neist liigsena valistada), ei ole otstarbe-
kas seda teha, sest praktiliselt ei saa
sOna seos alati asendada sbGnaga vasta-
vus. Naiteks ei sobi rddkida vastavusest
2x—3y =25, kull aga voib sel puhul ko-
nelda seosest.

Definitsiooniga situatsiooni kaudu ei
peaks seose mdiste kujundamine koolis
I16ppema. Seda thaupi definitsioon ei ole
koolis harjumuspéarane; 0Opilane ootab
definitsioonilt vastust kisimusele, mis on
defineeritav objekt. Kui mdistet seos on
Opetatud kasutama niisama vabalt kui
moistet hulk, siis voib kokkuvotvalt
Oelda, et seos on vastavuse eeskiri: ees-
kirja, mis Kkorraldab vastavuse kahe
hulga elementide vahel, nimetatakse
nende hulkade vaheliseks seoseks. Loogi-
lisest aspektist on selline definitsioon
kall puudulik, sest mdistet eeskiri ei
defineerite ja seda olekski raske teha.
Kuid Opilased ei tunnegi vajadust voi-
malikult kdigi kasutatavate mdistete defi-
neerimiseks ja sellise ndude pistitamine
(naiteks eelnevalt algmdiste olemuse sel-
gitamisele) tundub neile kunstlikuna. Et
koolimatemaatikas vaadeldakse sageli
mitmesuguseid «eeskirju», siis on Opilas-
tel selle termini «mdistmiseks» kullal-
dane kogemuslik alus.

Seose tBlgendamisel vastavuse eeskir-
jana on mitmeid eeliseid vOrreldes kat-
sedpikus (5) antud Kasitlusega. Ennekdike
on siin esitatud maaratlus paindlikum
ja kergemini rakendatav. Naiteks vdib iga
vOrdust ja vdorratust, mis sisaldab kaht
muutujat, vaadelda vastavuse eeskirja-
na; seega voib raakida lineaar- ja ruut-
seostest jne. Sageli on seos esitatud
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ainult sonalise Kkirjeldusena. Naiteks
nodue, et ringjoon labiks hulknurga tippe,
seab hulknurgale vastavusse tema Um-
berringjoone; lause ringjoon on hulknur-
ga Umberringjoon véljendab niisiis seost
hulknurkade hulga ja ringjoonte hulga
vahel. Defineerides seost paaride hulga-
na, ei saa terminit seos nii vabalt kasu-
tada.

Detailset uurimist ja naidetega selgi-
tamist vajavad seoste esitusviisid: sOna-
line kirjeldus, valem, tabel, paaride hulk,
nooldiagramm (graaf) ja graafik. See-
juures ei lisandu Oppematerjaisse mi-
dagi p6himadtteliselt uut, sest tegemist on
mdistetega, mida funktsiooni kirjeldami-
sel ka traditsiooniliselt vaadeldakse. Tu-
leb markida, et iga seost ei saa igal loet-
letud viisil esitada. Naiteks ei saa iga
seost esitada valemiga, ja kui vaadelda-
vad hulgad ei ole arvuhulgad, siis on
graafik voimalik vaid teatavate lisakok-
kulepete pohjal. Vaarib réhutamist, et
iga seos kahe hulga vahel on esitatav
nende ristkorrutise osahulgana. Veelgi
olulisem on, et kahe hulga ristkorrutise
iga mittetihi osahulk on vaadeldav seo-
sena nende hulkade vahel; selleks tarvit-
seb vaid igas sellesse osahulka kuuluvas
paaris lugeda naiteks teine element vas-
tavaks esimesele. Sel viisil jouame kasit-
luseni katse6pikus (5): kahe hulga rist-
korrutise iga mittetihi osahulk on seos
nende hulkade vahel. Tihja seose, s.t.
paaride tUhja hulga vaatlemiseks ei ole
koolis vajadust; see vajadus tekib siis,
kui uuritakse hulgateoreetilisi seoseid
(tehteid) seoste endi hulgas. Suurema
valjendusliku vabaduse saavutamiseks
on aga otstarbekas seose ja tema esi-
tuste vahel kénes mitte vdga ranget va-
het teha.

Seose tbBlgendus paaride hulgana voi-
maldab Gige lihtsalt Gldistada seose mdis-
tet. Selleks uldistatakse esmalt hulkade
ristkorrutist: n hulga ristkorrutiseks
AiX.A2X. 111y.-An nimetatakse kdigi sel-
liste n elemendist koosnevate jarjestatud
ststeemide hulka {(fli; or; ...; Un)}, kus
ttieAi, OreAs, ..., a,,eAn. Seejarel an-
takse seose uUldmadiste: n hulga ristkorru-
tise iga mittetihja osahulka nimetatakse
Ti-kohaliseks ehk n-aarseks seoseks. Ees-



pool vaadeldud seosed niisiis on kaheko-
halised ehk binaarsed seosed. Defineeri-
takse ka uUhekohaline seos: hulga iga
mittetihja osahulka nimetatakse Uheko-
haliseks ehk unaarseks seoseks selles
hulgas. Unaarne seos on samastatav vaa-
deldavat osahulka lahtehulgast vélja-
eraldava tingimusega (omadusega). Nai-
teks pidevus ja diferentseeruvus on Uhe-
kohalised seosed funktsioonide hulgas.

Iga n-aarset seost saab vaadelda bi-
naarse seosena ja seostada seda teatava
vastavusega. Seeparast vOib koolis piir-
duda ainult binaarsete seostega.

Nagu eespool selgus, on otstarbekas
funktsiooni vaadelda muutujana. Seepa-
rast seome hulgaga ka muutuja
moiste: hulga elementide dldnimetust
vOi tldtahist nimetatakse muutujaks,
mille vaartuste hulgaks on vaadeldav
hulk. Seega naiteks Uldmdiste kolmnurk
on muutuja, mille vaartuseks on iga
konkreetne kolmnurk. Praktiliselt kasu-
tame muutujana peamiselt hulga ele-
mentide Uldtéhist ehk hulga tldelementi.
Iga hulk on vaadeldav teatava muutuja
vaartuste hulgana. (Uheelemendilisele
hulgale vastab konstant.)

Vastavus kahe hulga elementide vahel
on Uhtlasi vastavus kahe muutuja vaar-
tuste vahel. Seepdarast nimetatakse seost
kahe hulga vahel ka seoseks vastavate
muutujate vahel. Seost, mis maarab Uhe-
se vastavuse, nimetatakse funktsio-
naalseks seose ks. Kahe hulga va-
helise funktsionaalse seose nooldiagram-
mil saab esimese hulga iga elemendi
juurest la.htuda dlimalt tGks nool. V6ib
odelda ka nii, et kodigi funktsionaalsele
seosele kuuluvate paaride esimesed ele-
mendid on erinevad.

Kui kahe hulga vahel on mingi seos,
siis see hulgapaar on jarjestatud: (ks
hulkadest on esimene ehk lahtehulk,
teine hulk on sihthulk. Muutujat,
mille vaartuste hulgaks on funktsionaal-
se seose lahtehulk, nimetatakse argu-
mendiks. Muutujat, mille vaartuste
hulgaks on funktsionaalse seose sihthulk,
nimetatakse funktsiooniks. Esita-
me moned «mittetraditsioonilised» nai-
ted: 16igu pikkus on 1digu funktsioon,
kolmnurga pindala on kolmnurga funkt-

sioon, Umberringjoon on kolmnurga
funktsioon jne.

Lauset Muutujay on muutuja x funkt-
sioon markiv vordus y=1f(x) on tdlgen-
datav kaheti. Et selle vorduse pooled on
funktsiooni tahised, siis vOib raakida
funktsioonist y =f(x). Kuid seda vordust
vOib vaadelda ka vastavuse eeskirjana ja
kénelda seosest y—f(x).

Joonisel on hulkade [, ja B vahelise
seose nooldiagramim. Et me tihja seost
ei vaatle, siis on seos olemas niipea, .kui
vahemalt Uhe elemendi juurest hulgas .4
suundub vahemalt Gks nool mingi ele-
mendi juurde hulgas B. Vaadeldav seos
on funktsionaalne. Hulk A on selle seo-
se lahtehulk ja hulk B tema sihthulk.
Hulk X on funktsiooni (ja ka seose)
maaramispiirkond, sest muutuja
y on muutuja x funktsioon nendel ja
ainult nendel a;-i vaartustel, mis kuulu-
vad hulka X. Hulk Y on funktsiooni (ja
ka seose) muutumispiirkond, sest
funktsiooni vaartusteks on need ja ainult
need muutuja y vaartused, mis kuuluvad
hulka Y.

Kui X=A, siis nimetatakse vaadelda-
vat funktsionaalset seost hulga A kuju-
tuseks. Hulga kujutus on niisiis kogu
hulgal maaratud funktsionaalne seos.
Elementi y*B, mis sel juhul vastab ele-
mendile X~A, nimetatakse elemendi x
kujutiseks ja elementi x elemendi y
originaaliks. Hulga B element vdib
olla hulga A mitme elemendi kujutiseks.
Hulga A kujutust nimetatakse kas kuju-
tuseks hulgale B v6i hulka B vastavalt
sellele, kas Y =B vdi Y/B.

Eriti tadhtsa klassi moodustavad seoste
hulgas need matemaatikas sageli vaadel-
davad seosed, mille sihthulk Uhtib lahte-
hulgaga: B = A. Neid seoseid nimetatak.se
seosteks hulgas. Kui seos hulgas
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on kujutus, siis on ta kas hulga kujutus
iseendale vOi iseendasse.

Vahetades elemendid igas paaris, mis
kuulub hulkade A ja B vahelisele seo-
sele, saame poOOrdseose, s.t. seose
hulkade B ja A vahel. Podrdseos on so-
biv lahtekoht p6drdfunktsiooni moiste
selgitamisel. Funktsionaalse seose poord-
seos on funktsionaalne siis ja ainult siis,
kui seos maarab Ukslhese vastavuse. Sel
puhul raagitakse ka Uksihesest seosest.

Hulga UksUhest kujutust iseendale
nimetatakse hulga teisenduseks.
Seda tulpi seosteks on kdik geomeetrili-
sed teisendused.

Vaatleme kaht jarjestikust seost;
seost hulkade A ja B vahel ning seost
hulkade B ja C vahel. Kui esimese seose
muutumispiirkonna ja teise seose maa-
ramispiirkonna (mélemad on hulga B
osahulgad) Uhisosa ei ole tuhi, siis teki-
tavad vaadeldavad seosed uue seose,
nimelt seose hulkade A ja C vahel. Seda
seost nimetatakse esialgsete seoste i it-
seoseks. Liitseos on sobiv lédhtekoht
liitfunktsiooni mdiste selgitamisel.

Hulga A X A kujutust hulgale A ni-
metatakse tehteks hulgas A. Seda
tildpi seosed on kdik tehted arvuhulka-
des, aga ka naiteks vektorite liitmine.
Niisuguseid seoseid nimetatakse veel
sisemisteks teheteks eristamaks
neid valistest tehetest, s. t. tehetest,
millest v6tavad osa erinevate hulkade
elemendid. Viimast tUlpi on naiteks
vektori korrutamine arvuga ja vektorite
skalaarne korrutamine. Kaoaiki Kkirjelda-
tud tehteid saab vaadelda ka kolmeko-
haliste, ternaarsete seostena.

Eelnevatest markustest peaks ilmnema
seose moiste universaalsus, selle piira-
matu rakendatavus. Esitame veel mdned
naited: paralleelsus, I6ikumine ja ristseis
on seosed sirgete ja tasandite hulkades
ning nende hulkade vahel; kongruentsus,
ja sarnasus on seosed kujundite hulgas;
diferentseerimine ja integreerimine on
seosed funktsioonide hulgas; (hisosa,
Uhendi, taiendi ja ristkorrutise moodus-
tamine on seosed hulkade hulgas; jarel-
dus ja samavaarsus on loogilised seosed
lausete hulgas; seoste abil defineeritakse
mdisteid (2, k. 4) jne.
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Matemaatika uurib hulki ja seoseid
nende vahel, tapsemalt — hulk'., milles
vOi mille vahel on mingid seosed. Hulk,
milles pole antud uhtki seost, on amorf-
ne moodustis, mille uurimine ei paku
matemaatikule mingit huvi. Selleks, et
olla «huvipakkuv» objekt, peab hulgal
olema teatav ehitus ehk struktuur,
s.t. temas peab olema antud vahemalt
Uks seos. Struktuuriga varustatud hulka-
de uurimisel tekib matemaatiliste struk-
tuuride teooria, milles on oluline osa
aksiomaatilisel meetodil. Siit
ilmneb seose mdiste tahtsaim rakendus;
matemaatilise  teooria  aksiomaatiline
Ulesehitus. Ei saa selgitada aksiomaati-
list meetodit ilma seostest radkimata.

Uht tahtsat seoste klassi, ekvivalentsi,
on vaadeldud 11. klassi 6pikus (2, 1k.22—
24). Katsedpikus (1) on antud seoste ula-
tuslikum kasitlus ja on kirjeldatud ka
nende rakendamist teooria aksiomatisee-
rimisel. Tuleb aga markida, et 11. klassis
on juba liiga hilja anda seoseteooria po-
hikasitlust. Minna (le klassikalistelt
kontseptsioonidelt hulgateoreetilisele ka-
sitlusele keskkooli vanemates klassides
ei ole enam nii efektiivne (9, k. 234).
Hulgateoreetilise vundamendi rajami-
sega tuleb alustada juba esimesest klas-
sist, valistades taielikult senise tradit-
sioonilise motteviisi. llmselt on meie
uutes Opikutes astutud alles esimesed
sammud koolimatemaatika modernisee-
rimise selle pdhieesmargi poole.
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KOOLI METOODIKAKABINET
— AINEKABINETTIDE
DISPETSERPUNKT

HILLE SAAR,
Tallinna linna Lenini rajooni
haridusosakonna metoodika-

kabineti juhataja

Kahtlemata on haridust6d kvaliteedi
parandamise Uks peamisi tagatisi hasti
sisustatud  ainekabinettide olemasolu.
Keegi pole proovinudki kokku arvutada
neid td66- ja O66tunde, mida meie Ope-
tajad on kulutanud ainekabinettide

kujundamisele, nait- ja jaotusmater-
jalide valmistamisele ning slstemati-
seerimisele, saamata seejuures vahi-
matki hinnaalandust ndudmistes Ope-
taja pohitoole. Ainus stiimul on siin
olnud Opetajate veendumus selle t66

hadavajalikkuses, lootus homse péaeva
r6dmule, mil tehtu baasil muutub ker-
gemaks tunni andmine ning avaneb voi-
malus oma t66d korraldada tunduvalt
ratsionaalsemalt, teaduslikumalt, loo-
mingulisemalt. Opetajatele vajalike tin-
gimuste loomine Oppe- ja kasvatustoo
korraldamiseks tadnapdeva ndudmistele

vastaval tasemel ongi ainekabinettide
pbhitlesanne ja nende loomise peaees-
mark.

Paraku on selles tdds esile kerkinud
mitmeid lahendamist vajavaid problee-
me, milledest vaikimine tédhendaks for-
maalset suhtumist Opetajatoosse, tahen-
daks ainekabinettide tdelise osatahtsuse
ja vaartuse madaldamist.

Muuta Opetajale ja Opilastele tunnis
koik kaeparaseks — see on ainult Uks
osa kabineti funktsioonist. Tund tkskdik
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kui -nUudisaegses kabinetis jaab sisu-
liselt ikkagi kesiseks, kui Opetaja annab
selle ettevalmistamatult, eelnevalt labi
moUemata ja kaalumata kdiki ainekabi-
neti vBimalusi antud aineosa kdige efek-
tilvsemaks kasitlemiseks. Siit algavadki
mured. Lenini rajooni Uldhariduskooli-
des toimub t66 mitmes vahetuses. See
tahendab, et klass-kabinetid on tundide
ja  klassivélise tegevusega hoivatud
hommikust &htuni. Opetaja saab oma
ainekabinetti praktiliselt kasutada ainult
Oppetunnis, vahetunni ajal (kui ta ei
ole parajasti seotud korrapidajakchus-
tustega) ja hilistel 8htutundidel. Ukski
esitatud aegadest ei ole Opetajale sobiv
tundide ettevalmistamiseks. Uhes vahe-
tuses tootavaid vdi abiruumidega varus-
tatud kabinette on meil suhteliselt veel
vaga vahe. Seega on suuremale osale
Opetajatest jaanud tundide ettevalmista-
miseks vajalikud tingimused loomata.
Pohiliselt toimub see kodus. Siin mdel-
dakse labi jargmise paeva tundide sisu
ja kaik, valitakse meetodid ning vahen-
did. Opetaja toetub selles tegevuses pd-
hiliselt oma malule, sellele, mida on
suutnud sinna salvestada Oppekabinet-
tides sisalduvast. Nii monigi pilt, tahvel,
joonis vBi muu vajalik materjal ei leia
oma kohta tunnis lihtsalt seetdttu, et
selle olemasolu ei tulnud parajasti meel-
de. Need raskused on eriti teravad just
noortel Opetajatel ja neil, kes jatkavad
oma Opetajategevust uues klassis. Vaga
kusitav on filmi esitamise vaartus, kui
selle vaatamist alustab Opetaja esma-
kordselt koos Opilastega Oppetunnis. Iga
diafilmi, diapositiivi kasutamine eeldab,
et Opetaja on selle sisu tunni eesmarki-
dest lahtudes lahti motestanud, igale
kaadrile juurde mdelnud sobiva teksti ning
leidnud Opilastele vajaliku llesande. Ena-
mikus koolides on see Opetajatele raske
Ulesanne, kuna aparaadid, naitmaterjal
ja muu vajalik asub Kkindlalt ainult
ainekabinetis. Sinna on koondatud ka
ainet kasitlev metoodiline ' kirjandus,
juhised, tookogemusiikud artiklid ja Kir-
jutised ning koik muu, mis tunnis prak-
tiliselt kasutamist ei leiagi, kull on aga
Opetajale tundide ettevalmistamisel har
davajalik. Paljudele Opetajatele on koo-
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lides, kus puuduvad laboratooriumid,
véljaspool ainekabinetti kasutamiseks
jaanud vaid paljad kded ja moétlev pea,
mis suudab kil palju, kuid ometi mitte
kdike, mis vaja.

Meil kasutatakse valjendit kabineti-
ststeem koolis tihti selle t&elist sisu
lahti md&testamata. Enamikul juhtudel
vOime praegusel etapil raakida ainult
ainekabinetisisesest  slsteemist, mitte
aga koiki aineid ja Opetajaid Uhenda-
vast, kogu kooli kui terviku huvidele
allutatud Uhtsest sisteemist. Pohiliselt
eksisteerivad meie koolides ainekabine-
tid veel kui Uhe aine piires suletud,
omaette tegutsevad Uksused. Uhe aine
Opetaja ei tea, mida kujutab endast teise
aine kabinet, tal puudub ulevaade sel-
lest, mida see sisaldab. Samal ajal teame
aga, et naiteks algklassiOpetajal ei oie
vOimalik olemasoleva varustatuse juures
anda taisvaartuslikku loodusGpetuse
tundi, kasutamata selleks bioloogia- v&i
geograafiakabineti materjale — tabeleid,
pilte, makette, gloobus! ja muud. Ajaloo-
tunnis laheb monikord tingimata vaja
kirjanduskabineti abi ja vastupidi.
Ainetevaheliste  seoste tihendamiseks
(mis on tanapaeva metoodika Uheks p6-
hitingimuseks) on vajalik kdigi Opetajate,
kdigi ainekabinettide omavaheline tihe
koostto, koigi ainekabinettide rakenda-
mine kogu koolikollektiivi Uhtseks tee-
nindamiseks. Faktiliselt on aga paljudes
koolides tekkinud olukord, mil Uhe vdi
teise Oppevahendi muretsemine teisest
kabinetist on pandud séltuvusse Opeta-
jate isiklikest kontaktidest ja suhtlemis-
oskusest. Tavaliselt eelistab Opetaja pi-
gem labi ajada tunniks vajaliku vahen-
dita, kui seda valja kauplema minna
teise aine kabinetist.

Eeltoodu on suures osas pohjuseks,
miks meil esineb kull vaga korgel tase-
mel antud lahtisi ja naittunde, kuid sa-
mal ajal ka vaga palju halle, igavaid ja
metoodiliselt hdorku igapaevaseid aine-
tunde. Enamasti ei seisne asi Opetaja
oskamatuses voi hoolimatuses, vaid tun-
ni ettevalmistamise Ja andmise tingi-
muste vahel valitsevas vastuolus. Véaide-
takse, et need vastuolud on ajutise ise-
loomuga, tingitud koolimajade ulekoor-



matusest. Reaalse pilguga tulevikku vaa-
dates ei ole aga Tallinnas sellel viisaas-
takul veel lootust tle minna tddle Uhes
vahetuses. Alanud viisaastakul s8lm-
probleemiks seatud t66 kvaliteedi tOst-
mise Ulesanded ei luba meil aga Uks-
kdik"ks jaada Uhegi puuduse ees, mis
selle lahendamist pidurdavad.

Et neid puudusi on vd&imalik valtida,
seda nditavad Tallinna 34. 8-klassilise
kooli kogemused. Siin mdeldi juba aine-
kabinettide rajamise algetapil p&hjali-
kult labi, kuidas kujundada koolis
Uhtne terviklik stisteem, mis véimaldaks
igal Opetajal oma t66d korraldada kdige
ratsionaalsemalt ntddisaja ndudmistele
vastaval tasemel. Sellest tulenevalt ha-
kati koos ainekabinettide rajamisega
kohe kujundama ka kooli metoodika-
kabinetti. Kaesolevaks ajaks on sel-
lest kujunenud kooli metoodilise t66
toeline «dispetSerpunkt», kdiki ainekabi-
nette Uhtseks slUsteemiks Uhendav kes-
kus. Siia on koondatud koik see, mis
Opetajal vaja laheb selleks, et oma tun-
de pohjalikult ette valmistada. Suureks
abiks on koigepealt kartoteek, mis an-
nab Ulevaate kdikides ainekabinettides
leiduvatest Oppevahenditest. Perfokaar-
did on margistatud Teiteritega maara-
maks Oppevahendi liigi, aine prog-
rammiastme, asukoha. Metoodikakabine-
tis asuvad kdik metoodilised juhendid,
programmid, pedagoogiline perioodika,
Oppe- ja kasvatustdo kisimusi puuduta-
vad artiklid ja Kkirjutised. Siin sailita-
takse NLKP ja Noukogude valitsuse
tahtsad dokumentmaterjalid, haridusmi-
nisteeriumide kaskkirjad ja juhendid,

hoitakse  klassijuhatajatods vajalikud
materjalid liigitatuna kutseorientatsioo-
ni, tsiviilkaitse, tuletdrje, liikluse jm.
alade jargi.

Koik metoodikakabinetis olevad ma-
terjalid on slstematiseeritud aine ja
klasside alusel, koostatud Kkartoteegid,
mis vOimaldavad Opetajatel kiiresti lei-
da vajaliku.

Metoodikakabinet on pimendatav, va-
rustatud suure statsionaarse ekraaniga.
Koigist kooli ainekabinettides leiduva-
test tehnilistest vahenditest on (ks
leidnud asukoha metoodikakabinetis.

Siin asuvad Kkitsasfilmiaparaat, filmd.s-
koop, diaprojektor, elektrofon, magneto-
fon, kassetofon. Igal Opetajal on vdima-
lus temale kd&ige sobivamal ajal om.a
tunnid ette valmistada, teha seda pdh-
jalikult ja arvestada tunni maksimaalset
kasutegurit. Siin kuulatakse eelnevalt
labi heliplaadid, helilindid, valitakse
vélja ja tootatakse labi tunnis kasutu-
sele voOetavad diafilmid, diapositiivid,
kitsasfilmid jne.

Et Opetajad neid aparaate aktiivselt
kasutavad, seda tdendavad iga naitapa-
raadi juurde kuuluvad arvestuskaar-
did. Sellele kantakse aparaadi kasuta-
mise aeg, aine, klass, tehnilise vahendi
korrasolek, kasutamise efektiivsus tun-
nis ning kasutaja nimi. Véaga lihtsa vot-
tega on tagatud aparaadi hoidmine, sa-
muti Ulevaate saamine nende kasutami-
sest Opetajate poolt. «Need on liiga kal-
lid Appevahendid selleks, et lasta neid
seista kasutult,» on kooli direktori D.
Arengu lihike ja loogiline p&hjendus.

Tallinna 34. 8-kl. kooli véaike kollek-
tiiv on Oigustatult uhke oma metoodika-
kabinet! dle, mille kujundamisest ja
taiustamisest kdik Opetajad aktiivselt
osa vOtavad. Kdige suurema t66 on siin
ara teinud kabineti juhataja V. Hiob.
VOib julgesti o¢elda, et just nimetatud
kabinet on kaasa aidanud sellele, et
kool on aastaid olnud oma Oppe- ja kas-
vatustod tulemuste poolest rajoonis esi-
rinnas, et selle kooli Opetajate ainetun-
nid paistavad silma oma sisukuse ja
kdrge metoodilise tasemega, kooli Opeta-
jaspere on aga liitunud Uhtsete eesmar-
kide nimel vditlevaks terveks ja tuge-
vaks kollektiiviks.

On vaja, et igas koolis saadaks aru:
nbéuda Opetajatelt pohjalikult labimdel-
dud, korge efektiivsusega tundi saab al-
les siis, kui talle on loodud selleks voi-
malused. Kas ei tuleks igas koolis eel-
kdige moelda Opetaja t60 ettevalmista-
vale osale ning asuda selles esinevate
puuduste korvaldamisele? Igas koolis on
olemas vdimalused metoodikakabineti
loomiseks kas vOi Opetajate toa baasil,
mis kaesolevaks ajaks on kaotanud oma
varasema otstarbe.
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OPILASORKESTRITE
ARENGUSUUNAD
NOUKOGUDE

EESTI

KOOLIS

HEINO RANNAP

Muusikadpetuse tahtsuse kasv ndukogu-
de koolis ja vajadus tdsta noorte estee-
tilise kasvatuse taset nbuab X viisaasta-
kul koorilaulu arengu korval suurema
tahelepanu po6oéramist pillide 6petamisele
ja orkestritddle. Et ehitada aga eeloleva-
te aastate orkestrimudelit, heidame koi-
gepealt pilgu kaidud teele.

1940. a. juunipboére avas rahva kuns-
tilise isetegevuse elavnemise tottu koi-
kidele orkestritele uued tegevusvdimalu-
sed. Suurt tahelepanu ja hoolt pdoérasid
haridusorganid koolide taidluskollektii-
vide todle. Organiseeriti mitmeid uusi
koolidevahelisi  Uksusi. Nii  kujunes
1940/41. Oppeaastal tugevaks kunstikol-
lektiiviks Tallinna  Koolidevaheline
Sumfooniaorkester, kuhu koondati pea-
linna koolide orkestrite paremad pilli-
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mehed. Orkestrijuht oli 7. keskkooli
muusikadpetaja helilooja J. Tamverk,
abidirigent helilooja J. Jirme. Arvukas
orkester koosnes 99 mangijast, | viiulit
mangis orkestris 24 Opilast!” Selles or-
kestris mangisid mitmed hilisemad muu-
sikud, nagu dirigent Valio Jarvi, Emil
Laansoo, Felix Randel. 1940/41, esimene
nbukogulik  Oppeaasta, oli orkestrite
arengule eriti soodne. Pidulike Urituste
rohkus, muusikadpetajate  vaimustust
tulvil t66, uudne ndukogude heliloojate
repertuaar ja orkestritele maaratud sum-
mad vOimaldasid po&orata sellele t60106i-
gule erilist tdhelepanu. Kdige seile tottu
kujunesid 1940/41. Oppeaastal heatase-
melised Opilasorkestrid kahekiimne viies
Taliinna algkoolis ja kimnes keskkoo-
lisA Seega tegutsesid peaaegu koikides
Tallinna koolides 0Opilasorkestrid. Hari-
duse Rahvakomissariaat, arvestades, et
«Oppetdd tulemused on head, nagu seda
on naidanud rohked Opilasorkestrite esi-
nemised», maaras Opilaste isetegevusliku
t66 summadest orkestrijuhtidele Tallinna
koolides tootasu 148 nadalatunni ulatu-
ses, suuremate orkestrite juhtidele iga-
thele 9 tunni ulatuses nédalas.®

Suure Isamaas0fja péaevil havinesid or-
kestripillid enamikus koolides. Mitmed
orkestrijuhid ja muusikadpetajad olid
jatnud elu sdjas. Orkestribaasi peaaegu
taielik having pidurdas orkestrimuusika
arengu Uldhariduskoolis paljudeks aas-
tateks. Pillide puudusel péoérasid muusi-
kadpetajad sbjajargsetel aastatel peamise
tahelepanu kooride arengule. Mgjus ka
haridussusteemi laiendamise tdttu tekki-
nud suur puudus muusikadpetajatest,
kes oleksid osanud orkestrijuhina t66-
tada.

Hoolimata orkestrite taastamise era-
kordsetest raskustest, otsisid entusiastli-
kud muusikadpetajad selleks vdimalusi.

" Orkestriproovid toimusid kord na-
dalas 7. keskkooli saalis. Mangiti Schu-
berti «L&petamata simfooniat», J. Jirme
«Rukkiraaku», J. Tamvergi teost «Largo
tragika» jm. (TMM, f. M 249-1/5; 13—14).

2 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 1, s.-0.
305, 1. 27.

0 Sealsamas, k. 26.



Tapa keskkoolis naiteks olid s6ja [6pul
kooli pillidest sailinud vaid méned puhk-
pillid. Nendest ja md&nedest Opilaste pil-
lidest moodustati orkester."™*

Kunstilist isetegevust soodustava uud-
se vormina organiseerisid Eesti NSV Ha-
riduse Rahvakomissariaat ja ELKNU
Keskkomitee koolinoorsoo isetegevuse ja
omaloomingu olimpiaadid, millest esi-
mene korraldati 1945. a. kevadel. Taiesti
mdoistetavalt olid olumpiaadil esinemas

vaid moned orkestrid. Siiski naitasid
J. Témbi nim. Kultuurihnoone noorte
keelpilliorkester, Podltsamaa keskkooli

keelpilliorkester ja Rannu mittetdieliku
keskkooli mandoliiniorkester orkestri-
muusika elujdudu. 1946. a. koolinoorte
olimpiaadi I6ppvoorust vottis osa juba
7 orkestrit.

Muusikadpetuse paranemisega hakka-
sid haridusorganid ja uldhariduskoolide
Oppendukogud péarast koolinoorte koori-
de edukat esinemist 1947. a. tldlaulupeol

poérama  orkestrimuusikale suuremat
téahelepanu.
Mandoliiniorkestrite taastamine. Soja-

jargsel ajal leidus koolides ja kodudes
suhteliselt kdige enam mandoliine. See-
parast katsusid mitmed muusikadpetajad
taastada sdja eel edukalt tegutsenud
mandoliiniorkestrid. Neis koolides, kus
olid pillid séailinud ja tootas endine or-
kestrijuht, ©nnestuski orkester taas
asutada. Opetuslikul eesmaérgil andis
«Pedagoogiline Kirjandus» valja man-
doliiniméngu opiku.”

1947/48. Oppeaastal tegutsesid juba
mitmes koolis mandoliiniorkestrid. Tar-
tu 6. keskkoolis naiteks oli isegi 2 or-
kestrit. Noorteorkestrit, kuhu kuulus
1947. aastal 47 3.—9. klassi Opilast, aita-
sid Opetada kahe viimase klassi paremad
mandolinistid. Vanemate klasside Opilas-
test moodustatud mandoliiniorkestris

musitseeris 38 Opilast.® Heatasemeline* **

‘ E. Vahersalu, Noukogulikku kooli
taastamas. Rmt.: Tapa keskkool 1919—
1959. Tapa, 1959, Ik. 43—44.

8 V. MarvVvet, Mandoliinimangu 0Opik.
Tallinn. 1947. 5

# «NOukogude Opetaja» 1947, 21. nov.,
lk. 4.

mandoliiniorkester kujunes vélja Jarva-
kandi Tehaste mittetéielikus keskkoolis™
ja Halliste mittetdielikus keskkoolis. Ra-
pina keskkoolis Uhendati mandoliinid
viiulitega. Seal maéngisid | viiulit dpeta-
jad, koiki teisi pille aga Opilased.®

Sotsialismi Ulesehitamine Noukogude-
maal ndudis peamise tahelepanu p&odra-
mist esmajarguliste tarbekaupade val-
mistamisele. Muusikainstrumentide t66s-
tused ei suutnud koiki koole soovitud
pillidega varustada. Pidurdas ka orkest-
ratsioonide vahesus. Muusikadpetajatest
orkestrijuhtide  haridustase = enamikul
juhtudel ei vOimaldanud muusikapalu
orkestreerida. Ndukogude korra tingimu-
sis olid Vastseliina rajooni koolid Kkuju-
nenud kohapeal hariduse- ja kultuuri-
keskusteks. Mitmetes koolides tbotasid
edukalt mandoliiniorkestrid  (Pugola,
Loosi, Vana-Saaluse, Luhamaa koolis).
1957. a. rajooni laulupaevaks ettevalmis-
tusi tehes selgus aga, et koolide man-
doliiniorkestrite  Ghisesinemiseks pole
kohast noodirepertuaari. Alles Vana-
Saaluse kooli direktori A. Koppeli luba-
dus orkestreerida ja kasitsi paljundada
orkestrinoodid aitas ule saada noodi-
pbuast.® 1957/58. Oppeaastal oli Eesti NSV
koolides umbes 120 elujdulist &pilasor-
kestrit. See oli Opilaste esteetilises kas-
vatuses suur edasiminek, kuid koolide
arvuga vorreldes oli orkestreid vaid
14,1% koolides. Nendest 120 orkestrist
enamik oli mandoliiniorkestrid. Orkest-
rite ja mangijate autoriteet koolis oli
tunduvalt tdusnud.*®

* «N&ukogude Opetaja» 1947, 30. mai,

O TMM, f. M 125 m. 3, i.

i L. Kepp, Rahuldada dpilasorkestrite
vajadused. «NoOukogude Opetaja» 1957,
30. marts, lk. 3.

* Selle kohta utles tabavalt Riidaja
kooli Opetaja J. Taul: «Opilaste hulgas
valitseb suur huvi orkestritod vastu.
Kaugeltki mitte koiki soovijaid ei saa
orkestrisse vastu vétta. Orkestrisse kuu-
lumist peetakse auklsimuseks ja seda
asjaolu on mdnelgi korral ara kasutatud
tdhusa pedagoogilise mdjutamise vahen-
dina». (E. Maasik, Kooliorkestrite
olukorrast. «NO&ukogude Opetaja» 1958,
10. mai, Ik. 3).
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Mandoliiniorkestrite t66 hoogustus eriti
Eesti NSV koolinoorsoo kunstilise isete-
gevuse V Ulevabariiglise Ulevaatuse eel.
Nimetatud (levaatusel esines kimneid
heatasemelisi kooliorkestreid, mis olid
komplekteeritud peamiselt mandoliini-
dest. Kaheksale = mandoliiniorkestrile
maarati auhinnalised kohad Ja rahalised
preemiad. Seejuures olid 7 neist maa-
voi vaikelinnakoolide orkestrid."

1960. aastatel tegutsesid mandoliinior-

kestrid, eriti 8-klassilistes koolides, ra-
huldaval tasemel. Selleks oli kolm alus-
pOhjust: 1) haridusorganid eraldasid

muusikainstrumentide ostmiseks aasta-
aastalt suuremaid summasid; 2) E. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogiline Instituut an-
dis tulevastele muusikadpetajatele man-
doliiniorkestri juhtimise oskuse; 3) ENSV
Vabariiklik Opetajate Taiendusinstituut
andis valja mitmed repertuaarikogu-
mikud.

Vabariikliku Opetajate Taiendusinsti-
tuudi véaljaanded mandoliiniorkestritele
algasid Haapsalu keskkooli muusikadpe-
taja T. Paometsa mandoliini6pikuga.”
Vilunud pedagoog sidus Opikus harjutus-
liku materjali oskuslikult metoodiliste
juhenditega. Uldistused ja juhendid and-
sid eriti algajale orkestrijuhile vajalikke
napunaiteid. 1959. aastast alates andis
VOT vilja ka mandoliiniorkestrite re-
pertuaarivalimikke. Neljas partituuriko-
gus ilmus vaartuslikke teoseid. Eriti tu-
leb alla kriipsutada eesti heliloojate pa-
lade orkestratsioone. VOT-i viljaanded
voimaldasid Uhisrepertuaari korral or-
kestrite koondesinemisi. Nii toimus
Haapsalu rajooni koolinoorte laulupae-
val, 4. juunil 1962. a. rajooni koolide
mandoliiniorkestrite Uhisesinemine. Or-
kestri koosseisus oli 180 mangijat. Ligi-
lahedaselt niisama suured mandoliinior-
kestrid esinesid ka Valga ja Viljandi ra-
jooni laulupdevadel.”” Need aastad olidki

Ik"4«N6ukogude Opetaja» 1959, 23. mai,
' T. Paomets, Mandoliiniorkester

lasteorkestrina. Tallinn, 1956.
" TMM, f. 249-1/5:15.
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mandoliiniorkestrite leviku haripunk-
tiks.".

Metoodika- ja repertuaarikiisimustes
abistas  koolide mandoliiniorkestreid
Tombi-nim. Kultuuripalee koolinoorte
mandoliiniorkester, kes tegutses 1957.

aastast alates. Esinemised televisioonis,
raadios ja koolides naitasid mandoliini-
orkestri elujdudu koolidpilaste orkestri-
na. Kultuuripalee juures tegutsevast
koolinoorte mandoliiniorkestrist kasvas
valja ka omanaoline tutarlaste elektri-
mandoliiniansambel «Punamiutsike».
1969. a. alates voitis nimetatud ansambel
laialdase tunnustuse: rohkem Kkui saja
esinemise hulgas on kontserte ka Saksa
Demokraatlikus Vabariigis."

Organisatsiooniliste sammude ja 0Ope-
tusliku t66 tulemusena rakendati 1970.
aastatel mitmetes 8-klassilistes koolides
uuesti t6dle mandoliiniorkestrid. 1972/73.
Oppeaastal tegutses Eesti NSV koolides
40 mandoliiniorkestrit, kus mangis 671
Opilast.

Rahvapilliorkester kooliorkestrina.
Noukogude rahvaste Uhised edusammud
sotsialismi Ulesehitamisel, vennasrahvas-
te kultuuri tundmadppimine ja sivene-
mine marksismi-lenninismi teoreetilis-
tesse vadrtustesse vdimaldasid Eesti NSV
kultuuritegelaste! po6o6rata suurenevat
tahelepanu  rahvamuusika rikkustele.
NSV Liidu rahvaste, eriti vene rahva
suureparaseid rahvapillimuusika koge-
musi arvestades poorduti eesti pillimuu-
sika traditsioonide poole. ENSV Rahva-
loomingu Maja algatusel loodi rahva-
pilliorkestrid olemasolevatest pillidest.

" 1964. a. koolinoorte kunstilise ise-
tegevuse Ulevaatusel palvis auhinnalise
koha mandoliiniorkestritest vaid Alats-
ki\I/i keskkooli orkester E. Uibo juhatu-
sel.

" Nii kultuuripalee orkestrit kui ka
«Punamiutsikese» ansamblit juhib muu-
sikapedagoog H. Vaabel. Ta on rajanud
15 mandoliiniorkestrit aastatel 1945—1975
Tartus ja Tallinnas ning tegutsenud pi-
kemat aega nende juhina. TPedl-s Ope-
tas ta mandoliinimangu aastatel 1957—
1974 ja Tallinna Muusikakoolis — 1961—

1966. Samuti andis ta Opetust ka eel-
rﬂ)%llnltud orkestrijuhtide suvekursustel



SoOjajargsetel aastatel, faSistlikust havi-
tustoost hoolimata, leidus kodudes siiski
veel viiuleid, kandleid, vilepille, rahvus-
likke l66kpille. Rahvapillimuusika hak-
kas kolama kodudes, kultuurimajades ja
koolides. 1940. aastatel rahvapilliorkest-
reid koolides moodustada ei dnnestunud.
Alles erialaste kusimuste kasitlemine esi-
mesel rahvapilliorkestrijuhtide seminaril
(1949. aastal) andis koolides rahvapillior-
kestrite loomise tduke. Silmapaistvat
edu saavutas sel alal Otepaa keskkooli
muusikadpetaja August Krents.*® Haap-
salu keskkoolis tootas 1950. aastatel noo-
rematest Opilastest koosnev mandoliini-
orkester ja vanemate klasside Opilastest
koosnev rahvapilliorkester.  Seejuures
valmistas esimene orkester teisele ette
orkestrante. ToOnu Paometsa juhatusel
vOitis orkester teenitud tunnustuse.

Ka 7-klassilistes koolides edenes rah-
vapillimuusika viljelemine aasta-aastalt.

Nii kujunes  tugevaks kollektiiviks
Riidaja kooli orkester. Muusikadpe-
taja J. Taul, kes samal ajal oli ka

kohaliku kolhoosi rahvapilliorkestri juht,
suutis luhikese ajaga Opetada Opilastele
pillimangu ja Ghendada nad musitseeri-
misvdimeliseks  kollektiiviks. Edukalt
tootas rahvapilliorkester Mihkel Saia
juhatusel tolleaegse Marjamaa rajooni
Peru 7-kl. koolis ja paases kunstilise
isetegevuse Ulevaatusele Moskvasse.
Koolide rahvapilliorkestrite  tegevuse
kulminatsioon oli 1950. aastate 1opul —
1930. aastate algul.” Enamasti koosnes
kooli rahvapilliorkester kanneldest, viiu-
litest ja akordionidest. Taiendusena ka-
sutati ka mandoliine ja kitarre. Riidaja
7-kl. kooli Uhtlase rahvuspéarase koos-
seisuga orkester koosnes viiulitest, vile-
pillidest ja kanneldest.*®

A. Krents, sind. 1903. a., erihari-
duseta muusik. Seda hinnatavam oli te-
ma panus rahvapilliorkestrite loomisel
ja korgele kunstilisele tasapinnale vii-
misel.

> 1958. a. ENSV koolinoorte kunstilise

isetegevuse  vabariiklikul  Ulevaatusel
premeeriti 25 orkestrit, neist 3 rahva-
pilliorkestrit.

® J. Taul, Riidaja rahvapilliorkestri

arengust ja toékogemustest. Tallinn, 1955,
lk. 29

1960. aastatel vahenes rahvapillior-
kestri tahtsus kooliorkestrina. Tarbeor-
kestrina nihkus esiplaanile puhkpillior-
kester. Muusikaklasside ja lastemuusika-
koolide baasil tekkisid akordionistide
ansamblid ja orkestrid.*® 1970. aastate
alguseks olid mitmed koolide rahvapilli-
orkestrid kujunenud nn. rahvamuusika
orkestriteks. Suurenenud viiuli-, Kklar-
neti- ja akordionimangu oskus lubas or-
kestreerida niisugusele orkestrile eesti
heliloojate rahvaviisidele tuginevaid pa-
lu hoopis varvikamalt. Koolinoorte
1972. a. tantsupeol esines 16 rahvamuu-
sika ansamblist koosnev koondorkester
taiseduga. C. Kreegi, A. Vedro, E. Kapi
ja teiste palade ettekanne naitas, et
rahvamuusika ansamblitel on Kkoolides:
tulevikku muusikalise kasvatuse mitme-
kesistam.isel.

Instrumentide h&avimise tdttu ei tddta-
nud esimesel sdjajargsel aastal Eesti
koolis Uhtegi normaalkoosseisuga puhk-
pilliorkestrit. Ka jargmiste aastate jook-
sul onnestus vaid udksikjuhtidel paran-
dada vanu pille vb6i laenutada need
mangimiseks taiskasvanute kollektiivi-
delt. Nii organiseeris Mustvees Opilasor-
kestri Valter Jaanus ja ta esines kooli-
poistega ka 1947. a. Uldlaulupeol.”® 1948.
aastal Tallinna koolinoorte olimpiaadil
esines edukalt 2. keskkooli puhkpillior-
kester P. Haki juhatusel. Vabariiklikul
olimpiaadil maarati aga auhinnad juba
neljale: Tapa, Mustvee, Viljandi 2. kesk-
kooli ja Haapsalu Opetajate Seminari
puhkpilliorkestrile. Mainitud orkestrite
edu pdhjustas uute asutamist. Haridus-
ministeeriumi abil saadi uusi pillikomp-
lekte. Suur puudus oli aga orkestrijuhti-
dest. Tallinna Riikliku Konservatooriumi
véhesed puhkpillieriala I6petanud asusid
todle sumfooniaorkestritesse. Tallinna ja

*» Koolinoorte 1967. a. laulupeol esines,

juba edukalt noorte akordionistide
koondorkester. 1972. a. koolinoorte lau-
lupeol esinesid akordionistid Tallinna

Muusikakooli pedagoogi, tuntud akordio-
nivirtuoosi ja dirigendi Venda Tammani
juhatusel tehniliselt ndudlike paladega.

") A. Reive, Mustvee kultuurielu.
Kasikiri. TPedl kultuurhariduse katee-
der, 1971, k. 8.
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Tartu muusikakoolide I6petanud ei saa-
nud orkestrijuhi eriettevalmistust. Endi-
selt otsiti orkestrijuhte pillimeeste hul-
gast. Poltsamaa keskkooli muusikadpeta-
ja Voldemar Lemmik alustas orkestri-
tood pillidega, mida harjutuse ajaks lae-
nutati kohaliku tuletdrjethingu orkest-
rantidelt. See 1948. a. loodud orkester
koosnes 12 Opilasest ja 12 dublandist.
Pdhikoosseisu ja dublantide vahel tekkis
vOistlus parema manguoskuse omanda-
miseks. Peatselt moodustati kaks orkest-
rit samade, harjutuseks laenatud pillide-
ga. Rangele distsipliinile allutatud pillide
kasutamine vdimaldas noorte mangijate
valjadppe, nende kaasamangimise Uhingu
orkestris ja jargnevatel aastatel Ghe pa-
rima orkestri kujunemise vabariigis.
Poltsamaa keskkooli  puhkpilliorkestri
silmapaistvad saavutused kasvasid viie-
kimnendatel aastatel. 1955. a. dldlaulu-
peost vottis keskkooliorkester osa ise-
seisva  kollektiivina. Muusikadpetaja
V. Lemmiku pedagoogilise t66 valjapaist-
vamaks saavutuseks oli puhkpillidel t-
tarlaste viljadppe metoodika kujunda-
mine. Edukas Oppetté6 vdimaldas koos-
tada orkestri nii tUtarlastest kui ka pois-
test. Saavutanud tagajargi Uksikpillidel,
komplekteeris V. Lemmik tUtarlastest
kogu orkestri koosseisu. Pdltsamaa kesk-
kooli eeskuju jargiti mitmes koolis. Kui
1950. aastatel oli vaid vahestes puhkpilli-
orkestrites tutarlapsi, siis 1960. aastatel
mangis poiste korval koolide puhkpilli-
orkestrites mitmeid naismangijaid.

Esimesest suuremast kooliorkestrite
Uhisesinemisest 1962. a. ENSV koolinoor-
te | laulupeol voéttis osa 40 koolinoorte
puhkpilliorkestrit 868 mangijaga. Jarg-
mistel aastatel, seoses vahenenud tahele-
panuga kooliorkestritele, muusikaklasside
loomisel puhkpillidest loobumisega, raa-
dio ning televisiooni plahvatusliku levi-
kuga vahenesid Eesti NSV-s puhkpilli-
orkestrid monevorra, eriti  Tallinnas.
1966. a. oli Tallinna koolidest vaid
1. keskkoolil elujouline puhkpilliorkes-
ter. Uue kvaliteedi Opilasorkestrite aren-
gule on andnud Tallinna J. Tombi Kul-
tuurihoone noorte  puhkpilliorkester
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V. Loogna juhatusel. See orkester kasvas
valja 1969. a. kultuurihoone poistekoori
pillihuviliste paddlustest. Sistemaatiline
to60 muusikaliselt arenenud poistega
naitas, et Opilasorkester on vdimeline
musitseerima keerulist repertuaari ilusa-
tooniliselt ja intonatsioonipuhtalt.

Edu saavutasid koolide puhkpillior-
kestrid 1970. aastate algul, mil orkestri-
tega olid hakanud tddle mitmed Tallinna
Riikliku Konservatooriumi puhkpillior-
kestri dirigeerimise ja Tallinna Pedagoo-
gilise Instituudi muusikapedagoogika eri-
ala I6petanud. 1972. a. koolinoorte laulu-
peost vottis osa kill 43 orkestrit 956 pilli-
mehega, kuid tegelikult oli koolides or-
kestreid tunduvalt rohkem. 1972/73. 6ppe-
aastal tegutses Eesti NSV koolides 98
puhkpilliorkestrit, milles mangis 1884
Opilast.

Uue suuna koolide puhkpilliorkestri
arenguteele tdid Saku 8-kl. kooli Opeta-
jad. 1969. a. loodi koolis lastevanemate
kulul tootav puhkpillide eriklass, kus
puhkpillispetsialistid Opetavad kdiki or-
kestripille, muusikateooriat, ansambli-
ja orkestrimangu. Laste, lastevanemate,
koolijuhtkonna ja muusikadpetajate hu-
vide Uhtsus vdimaldasid suureparase or-
kestrikollektiivi tekkimise ja arengu.
Saku kooli orkestri téokogemused on
eeskujuks kooliorkestrite t66 parenda-
misel X viisaastakul.

Sumfoniettorkester koolis. Uks esimesi
koolidpilaste sumfoniettorkestreid sdja-
jargsetel aastatel loodi Tallinna Pionee-
ride Maja juures. 1950. aastatel eksistee-
risid simfoniettorkestrid Parnu Pionee-
ride Majas, Kingissepa Lastemuusika-
koolis jm.

Silmapaistvamaks, pidevalt tegutsevaks
kooli simfoniettorkestriks kujunes Tapa
keskkooli orkester, mille rajas muusika-
Opetaja Endel Viirsalu 1945. a. sugisel.
Pingeline pillidpetus v6imaldas osa votta
1948. a. koolinoorte olimpiaadist, kus or-
kester voitis ainukese keskkooli stimfo-
niettorkestrina auhinna.-' Uut hoogu sai
orkester 1957. a., mil keskkooli muusika-



Opetajana asus todle A. Aarma. Vahepeal
orkestrijuhi puudusel likvideerunud or-
kestri taastamiseks asutas uus muusika-
Opetaja kdigepealt segakoosseisuga or-

kestri. Opetades jargnevatel aastatel
peamiselt keelpillimangijaid, sammus
orkester pillide mitmekesisuselt Uha
enam stumfooniaorkestri poole. 1964. a.

koolinoorte kunstilise isetegevuse Ulevaa-
tusel pakkus Tapa keskkooli 35-liikmeli-
ne sumfoniettorkester erakordset huvi.
Orkester saavutas laureaadi nimetuse,
sai preemiana rohkesti uusi instrumente.
ENSV  Haridusministeerium korraldas
orkestrile kolm kontserdireisi. Esineti
Tartus, Jogeval, Parnus, VVandras, Haap-
salus ja Keilas, kus kodikjal kviteeriti or-
kestri esinemisi vaimustatult. Esineti ka
televisioonisaates ning kohtuti Eesti
Raadio ja Televisiooni simfooniaorkest-
riga. Edusammud tiivustasid nii muusi-
kaOpetajast dirigenti kui ka Opilastest
pillimehi. Mangutaseme kasvus oli tee-
neid ka Tapa Lastemuusikakoolil, kus
mitmed Oppisid viiulit, tSellot v6i puhk-
pille. Enamiku orkestrantidega to6tas
individuaalselt A. Aarma uhiskondlikus
korras. 1967. a. ulevabariigilisel kooli-
noorte Kkunstilise isetegevuse Ulevaatusel
saavutas orkester laureaadi nimetuse
teistkordselt ja sai suunamise uleliiduli-
sele festivalile, kus Leningradi kooli-
noorte valikorkestri jarel saavutati vaga
hinnatav Il koht. Kuuekiimnendate aas-
tate I6pul oli Tapa keskkooli simfoonia-
orkester peaaegu 70-liikmeline, koos or-
kestridpilastega kuulus sellesse suure-
parasesse kollektiivi 100 Uhe kooli 06pi-
last! Meeldiva musitseerimisv@imaluse
kdrval andis orkester oma liikmetele
muusikateoreetilisi teadmisi ja tutvustas
muusikaliteratuuri. Orkestrirepertuaaris
olid esikohal eesti heliloojate stiimfooni-

V. Jarv, Tapa Keskkooli 40-aas-
taselt arenguteelt. Rmt.; Tapa Keskkool
1919—1959. Tapa, 1959, Ik. 18.

lised teosed.*” Orkester mdjus kasvatusli-
kult nii orkestrantidele endile kui ka
Ulejaanud opilaskonnale. Suuliselt val-
jendati ja kirjandites Kkirjutati; «Meie
kooli orkestrit vdiksin kuulata I6pmatu-
seni», «Hakkasin sumfoonilist muusikat
hindama, kui tulin Tapa 1. keskkooli ja
kuulsin esmakordselt orkestri kontserti
saalis», «Sumfooniline pala paneb mdtle-
ma», «Koige ilusam ja kdige vdéimsam on
simfoonia orkesters.

Tapa keskkooli simfooniaorkester oli
aastate valtel eeskujuks teistele kooli-
dele vabariigis. Muusikadpetaja A. Aar-
ma ja tema juhatatav orkester kuulusid
ka wvabariiklikku  simfooniaorkestrite
sektsiooni. Tapa koolilaste simfooniaor-

kestri t6dedukus pohines jargmistel
asjaoludel:
1. Oli olemas pedagoogilise talendiga,

vajalike erialaste teadmiste ja vdimete-
ga, suure td6djoudlusega entusiastlik muu-
sikadpetaja.

2. Soosiv avalik hinnang orkestritdé6 tu-
lemustele.

3. ENSV Haridusministeeriumi
satsiooniline, hinnanguline ja
toetus.

4, Tapa Lastemuusikakooli abi keelpilli-
ja puhkpillidpilaste erialasel ettevalmis-
tamisel.

5. Kooli juhtkonna positiivne hoiak ja
abi orkestrittole.

organi-
rahaline

Sumfoonilise muusika interpretatsioo-
nitraditsioon jatkus Tapa 1. keskkoolis
ka maestro A. Aarma pensionile mineku
jarel. Kuigi tunduvalt vaiksemana, esi-
nes orkester 1974/75. ja 1975/76. Oppeaas-
tal P. Kalda juhtimisel koolikaaslastele,
lastevanematele ja TV vahendusel laiale
auditooriumile heade tulemustega.

Vaheldusliku repertuaari eest hoo-
litsedes vOttis orkestrijuht kavva ka
Griegi, Jazumoto, Handeli, TSaikovski,
Dunajevski, HatSaturjani, Rahmaninovi,
Sibeliuse, Merikanto, Schuberti, Wagne-
ri, Brahmsi, Keler-Bela, Straussi, Cho-
pini, Bach-Gounod’, Lehari jt. teoseid.
(TMM, f. M 249-1/5: 16—20).
A. Aarma, Sumfoonia

Tapa | Keskkoolis. Kasikiri, 1
(TMM, f. M 249-1/6).

orkester
23—24
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Vorreldes 1970. aastate Opilasorkest-
reid Suure Isamaasfja jargsete kollektii-
videga, ndeme seadusparast kvantitatiiv-
set ja kvalitatiivset muutust. Sdjajargse
mdnekimne orkestri asemel oli 1972/73.
Oppeaastal Eesti NSV koolides 299 or-
kestrit.~ Orkestrite tGldarv ei ole viimas-
tel aastatel tdusnud. Koolides on kiimme
eri orkestriliiki. Arvuliselt kdige rohkem
on puhkpilliorkestreid (32% orkestritest),
seejarel estraadiorkestreid (22%), man-
doliiniorkestreid (13%). Arvestades laste-
muusikakoolide ja  dldhariduskoolide
muusikaklasside arvukust, on hoopis
véike viiuliorkestrite arv. Vaid kahes
keskkoolis tootab  sumfoniettorkester.
Umbes 40% koolides pole orkestrit voi-
meka orkestrijuhi puudumise tottu. See-
parast on kasutamata 63 puhkpilliorkest-
ri pillikomplekti (90 puhkpilliorkestrit
kasutab  koolides olemasolevast 155
komplektist 92 pillikomplekti). Seega
peab X viisaastaku olulisemaks organi-
satsiooniliseks sammuks olema etteval-
mistatavatele muusikadpetajatele orkest-
rijuhi  oskuste andmine ja senistele
muusikadpetajatele orkestrijuhtimisalase
oskuse tdiendamine vastavate kursuste
ja kaugOppe Oppevormide kaudu.

Kuid milliste orkestrite juhte on vaja
ette valmistada? Milliseks  kujuneb
kooliorkestrite vork 1980. aastal?

Algkoolis ja keskkooli esimestes klas-
sides on igati end &igustanud rutmipd-
lide orkestrid. Opilaste muusikalises ha-
riduses ja seosnevas kasvatuses on kdige
nooremate Opilaste kollektiivsel musit-
seerimisel eriti suur téhtsus. Jarelikult
peaksid rutmipillide orkestrid eksistee-
rima koikide koolide algklassides. Alates
kolmandast Oppeaastast on rakendusso-
bivaim mandoliiniorkester. Mandoliini
kasitsus on enamikust pillidest lihtsam.
LUhiviisi suudab algaja mandoliinidppur
mangida esimesel tunnil. Tanu dhtsele
noodikirja siUsteemile ja samadele man-
guvotetele on kerge tle minna mando-
liiniperekonna wUhe pilli  mangimiselt

Andmed ENSV Haridusministeeriu-
mi poolt 1972. a. oktoobris korraldatud
ankeedi alusel.
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teisele. Uhendades mandoliinid ja kitar-
rid saadakse nn. naapoliorkester, mis
avab téiendavaid musitseerimisvdimalu-
si. Plokkfloodiorkestri moodustamine on
lihtne ja samaaegselt keerukas Ukskdik
millises vanuses Opilastega. Siin on pea-
miseks raskuseks puhta intonatsiooni
saavutamine. Orkestri loomisel on opti-
maalseim aeg 3. vdi 4. Oppeaasta, mil
Opilaste muusikaline kuulmine on rikas-
tunud esimeste aastate laulukogemus-
tega.

Saanud pillimangu algkogemusi (man-
doliinil, plokkfléodil), on dige vastavate
eeldustega poistele (eelkdige!) hakata
Opetama puhkpille. Muusikaklassides ala-
takse puhkpillidpetust 3. vdi 4. Klassist.
Sel juhul vo6ib 5. klassi pillimees oma
oskusi rakendada juba puhkpilliorkest-
ris. Oleme joudnud kooli arengus sinna-
maale, kus tekib vajadus kehtestada
noue: igas keskkoolis peab olema puhk-
pilliorkester. Seda on vaja riiklike taht-
paevade demonstratsioonidel, kooliaktu-
sel, spordivOistlusel, matusel, kulaliste
vastuvotul, juubelil, tantsudhtul jm.
Uhelgi teisel orkestriliigil pole vérdvaar-
seid rakenduslikke mastaape. Saku, Tu-
du ja mitmete teiste 8-klassiliste koolide
muusikadpetuslikud kogemused naitavad
puhkpilliorkestri aktiivset manguvdimet
ka 8-klassilises koolis. Arendamist vajab
rahvamuusikaorkester. Viimaste aastate
putdlused siduda kandled eri puu-,
vask-, keel- ja 166kpillidega on tulemus-
rikkad. Eesti NSV vene 0ppekeelega
koolides oodatakse vene rahvapilliorkest-
ri organiseerijaid. Selle vaartuslike tra-
ditsioonidega orkestrikoosseisu jaoks val-
mistavad haid pille mitmed vabrikud,
pillidppimiseks on haalestatud paljud
Opilased. Seni on aga puudu kooli juht-
konna initsiatiivist.

Ké&esoleval aastal on mitmed muusi-
kud ajaleheartikleis 6hanud vahese ta-
helepanu péarast koolide sumfoniettor-
kestritele. Kuid arvestagem, et sumfo-
niettorkester tekib ikkagi aastatepikkuse
pillidpetamise resultaadina. Kolmekim-
nendatel aastatel, mil televisioon ja mag-
netofon puudusid ning raadio mangis
véahestes kodudes, oli aegandudev pilli-
Oppus orkestrimuusikaga  suhtlemise-



ainuke vahend. Et kallid pillid (klaver,
akordion) polnud lastevanematele tasku-
kohased, osteti-laenati viiul, mandoliin
vO6i moni puhkpill. Nuidisdpilane otsib
ratsionaalse, Kiiret tulemust andva pilli,
et pusida informatsioonirattas ja tunda
ka musitseerimisr6dme. Jarelikult ei saa
olla kdige keerukama ja aegandudva or-
kestriliigi — sumfoniettorkestri rakenda-
mine koolile kohustuslik. Koolides, kus
simfoniettorkester eksisteerib, pakub ta
toredaid musitseerimisvoimalusi, eriti
aga muusikaliste lavateoste etendamisel.

Lahematel aastatel on tarvis jouda ka
selleni, et igas keskkoolis oleks aktiiv-
selt tegutsev tantsuorkester. Pole ju
tahtis, kas see koosneb Kitarristidest,
saksofonistidest, viiuldajatest voi teis-
test pillimeestest. lga orkester on taot-
lussuuna puhul vdimeline mangima kas
tlimoodsat, vana tantsumuusikat voi va-
heldumisi seda ja teist. Eelmiste aasta-
kimnete jooksul on tantsuorkestri moo-
dustamine ja seal musitseerimine olnud
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Mudel naeb ette (aastal 1980) puhk-
pilliorkestreid 90% keskkoolides ja 10%
8-klassilistes  koolides (190 orkestrit).
Kasvuprotsent on kull aarmiselt suur,
kuid meenutagem, et Eesti NSV koolidel
on juba praegu 155 puhkpilliorkestri
komplekti ning et tksi TR Konservatoo-
riumi muusikapedagoQgika eriala annab

ful-iproex

Opilaste taidlusharrastus, mis on Opeta-
jatepoolselt olnud harilikult juhtimisva-
ba. Killap jaab see nii ka lahemas tule-
vikus. Kuid tantsuorkestri olemasolu
koolis peab kujunema niivord enesest-
moistetavaks, et selle puudumise po&hjusi
tuleks Oppendukogus arutleda ja leida
lahendus. Téiesti sobiv ja joukohane on
tantsuorkestri t66 8-klassilise kooli vii-
maste klasside Opilaste meelisharrastuse-
na, olgu see siis arvukas eripliide koos-
seis vOi lihtne mandoliin+akordion+
trummid.

Ajaloolistest kogemustest ja naudis-
aegsetest voimalustest lahtudes on meie
Ulesanne kaesoleva viisaastaku jooksul
saavutada kooliorkestrite tunduv Kkasv.
Vottes arvesse koolivorgu muutust, pilli-
komplektide olemasolu, uute muretse-
mise perspektiive ning muusikadpetaja-
test orkestrijuhtide kvalifikatsiooni tdu-
su, on vaja ja saavutatav alljargnev
(vt. kooliorkestrite kasvu mudel).

I<i76

j 1990

EESTI Ony1-
MJjujou

VNOLIAH].,

viie aasta jooksul ca 150 orkestrijuhti-
misoskusega muusikadpetajat.
Estraadiorkestrite (enamik tantsuor-
kestrid) arv, praegu 80, peaks viisaas-
taku I6puks koos Kkitarristide ansambli-
tega vastama keskkoolide arvule. Prog-
noos nditab kitarrimuusika vaimustuse
esialgset pusimist, seejarel langust. See-
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tottu on mudelis kitarristide ansamblid
sdilitatud konstantseina. Et akordion on
olemuselt soolopill ja teda kasutatakse
eri orkestreis, ei tuleks akordioniorkest-
rite kasvu planeerida. Vene rahvapilli-
orkestrite kasv, mis peaks lahema kim-
ne aasta jooksul kiumnekordistuma, on
Oige aastaks 1980 planeerida viiekord-
seks. Arvuliselt nendega vordseks voik-
sid kujuneda eesti rahvamuusika orkest-
rid. 8-klassilistes koolides tuleks asutada
juurde vdhemalt paarkiimmend mando-
liiniorkestrit. Muusikaklasside baasil on
viiuliansamblite vdrku vdimalik téien-
dada. Ja I6puks jaab entusiastlikel asja-
huviliste! vBimalus kummutada skepti-
kute arvamus ja luua uusi plokkfldétide,
okariinide jm. orkestreid. Seega saaksi-
me aastal 1980 Eesti NSV koolides 570
orkestrit (pluss algklasside rutmiorkest-
rid). Siis oleks igas keskkoolis ja 8-klas-
silises koolis (ka erikoolis) vahemalt (ks
orkester, 13% koolides aga juba 2 orkest-
rit (naiteks esinduslik puhkpilliorkester
ja tarbeline tantsuorkester). Orkestrite
arvulise ja manguoskusliku taseme tost-
misega arendame kommunistliku kasva-
tuse kdigekulgsust.
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KUNSTIALASED
EKSKURSIOONID

ALEKSANDER RIDALL,
pedagoogikakandidaat

Kunstialaste ekskursioonide korralda-
mine haarab organisatsioonilisi, sisulisi
ja Oppemetoodilisi kiUsimusi, mis on

Usna tihedalt Uksteisega seotud ja vaja-
vad koos analGUsimist. Tallinna ja ra-
joonikoolide kohta korraldatud uurimuse
(1970. a.) andmeid praeguste naitajatega
vorreldes vdib markida teatavat elavne-
mistendentsi, eriti seoses J. Koleri nai-
tusega, kus igal hommikul juba enne
avamist ootas muuseumi ees mitu eks-
kursiooni.

Tallinna Riikliku  Kunstimuuseumi
peamised kilastajad on olnud rajoonide
koolid, kusjuures tahelepanu vaarival
kohal on kaugemad, nagu Tartu linn
koos rajooniga (28 eksk.), Kohtla-Jarve
linn koos rajooniga (22 eksk.) ja Parnu
linn koos rajooniga (12 eksk.). Iga Tal-
linnas peatunud ekskursioon on kilas-
tanud ka kunstimuuseumi. Osavotnute
arvu on tBstnud mitmed lastekoorid
(37—117 opilast kooris). Valjaspool asu-
vaist keskkoolidest on ekskursioonidest
osa votnud ligemale pooled (44,76%).



Opilaste uldarvu koolis 0&pilaste dld-
arvuga ekskursioonidel vdorreldes vdib
esile tosta 4 kooli: Kividli, Kohtla-Jarve,
Suure-Jaani ja J. Liivi nim. Alatskivi
keskkool. Iga Opilane jouab kooliaja
kestel (1.—11. kl.) kaia kunstimuuseu-
mis 2 korda. Nimetatud koolidega vord-
seks vdib lugeda 3 Tallinna kooli: 7. 21.
ja 46. keskkool. Kaheksa Tallinna kesk-
kooli Opilased jouavad kooliaja jooksul
kaia kunstimuuseumas 1 kord, kaheksa
keskkooli on aga niisugused, et nende
kdik oOpilased kooliaja jooksul Kkunsti-
muuseumi ei jouagi. On ka koole, kes
suudavad oma 0&pilased kunstimuuseumi
vila Ummarguselt saja aasta jooksul
(nn. 100-aastased koolid). Neli suurt
Tallinna keskkooli ei kai kunstimuu-
seumis Uldse. Suvel on kunstimuuseumis
kainud ainult 2 Tallinna keskkooli (Tall.
15. ja 21. keskkool, kokku 3 korda); kui-
gi organiseeritakse Opilaste kogunemisi
(ekskursioonid, Oppepraktikumid jm.),
sageli ei teata, kuidas veeta vaba aega.

Tallinna  Kunstihoonet  kulastavad
ekskursioonid véhe, sest see pole alati
naitusteks avatud, seda eriti suvel, kui
korraldatakse peaaegu pooled ekskur-
sioonidest. Peale selle pole kdik naitused
siin kd&igile vanuseriihmadele joukoha-
sed. Orienteeruvalt voib markida, et Uhe
paeva jooksul oli Kunstihoones regist-
reeritud 1500-st kulastajast 300 Tallinna
inimest (20%), valjastpoolt Tallinna aga
1200 inimest (80%).

Uurinud eespool nimetatud koolide
edumaa poOhjust, vOib veendunult utel-
da, et see oleneb kooli juhtkonnast.
Kunstilise kasvatuse Opetaja ei joua
naitusel Uhe tunni jooksul kaia, selleks

on vaja ka kas eelmist vOi jargmist
tundi.
Kunstinaitustel kaimisel (Kunstihoo-

nes) on vaja, et Opetaja Opiks eksponaate
eelnevalt tundma ja slveneks iga too
temaatikasse, kompositsiooni, varvide
harmoonia, tehnika jm. probleemidesse.
Kui aga Opetaja laheb niitusele eeltead-
misteta, hakkab esimest korda uurima
todé ja autori nimetust, hakkab alles
motlema kujutatule, muutub ekskur-
sioon igavaks; Opilastel kaob huvi Ope-
taja selgituste vastu, nad valguvad ruu-

mides laiali ega oska seal ka iseseisvalt
tbhusalt midagi vaadelda ja tahele
panna. Et aga iga kunstinditus on uud-
ne, ei saa siin anda lahemaid juhendeid.
Opetaja, kellel puudub erialane etteval-
mistus, peaks ekspositsioonist eelnevalt
vestlema mone asjatundjaga ja kui voi-
malik, lugema naituse arvustust (kah-
juks avaldatakse need liiga hilja, sageli
parast nditust).

Meie kunstile heidavad arvustajad
ette emotsionaalsuse Uheplaanilisust ja
monotoonsust. Ebadramaatilisust pee-
takse eestlase rahvuslikuks karakteri-
jooneks. Puitakse anda maalile filosoo-
filist pdhja, valjakutsuva teravusega
tahelepanu &ratada. Mones graafilises
tods mainitakse sumbolismi ja slrrea-
lismi sugemeid, tehnilist trikki v6i nip-
pi (2). Moistetakse hukka jarjekindlalt
korduvad taignased s6rmed ja kumma-
lised pead, harmoonilise maailma keer-
lemine ikka Uhes ja samas ringis, nagu
elu suletud akende taga. Monele meist-
rile ei olnud arengukaigus vastuvdetav
I6uendi katmine plangutaoliselt Uhtlase
paksu varvikihiga, senise inimloomuse
Uksikasjalise naitamise asemel vihja-
mine, moistatuste esitamine jm. Viie- ja
kuuekimneaastaste  kunstnike vahest
esinemist seletatakse lihtsalt nende loo-
mingulise viljatusega (2). Kriitikat nai-
tuse kohta vdib leida ka muljeteraama-
tust, mis kujuneb mdnikord tendentsli-
kuks — sOprade Kiitmiseks ja vastas-
poolte laitmiseks (ndit. «Lembit, hur-
raal», «See on lihtsalt péhhl», «See
on vaga pahh» jms.). Selle asemel tul-
nuks muljete Kirjutajailt nduda ni-
mede ja aadresside markimist, nagu
seda nodutakse mujal asutustes. Nii
on viimase kUmne aasta jooksul,
seoses Eesti NSV  kunsti tormilise
arenguga, kerkinud kunstidpetajate
(radkimata tavalisest ainedpetajast) ette
hulk probleeme. Kas viia Opilased sel-
lele vBi teisele nditusele? Kas minna
vaikides modda arusaamatust voi tera-
valt kritiseeritud td6st? Kas pitda nai-
data koike voimalikult heas valguses?
Kas anda Opilastele vdimalus ise slve-
neda nimetatud t6odesse, iseseisvalt
otsustada ja avaldada oma arvamusi?
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Vanematele &pilastele v6ib naitusel anda
iseseisva uurimise aja, kusjuures on
teada, et nende isiklikke arvamusi ja
muljeid hiljem kdisitletakse. Vanematelt
Opilastelt tuleb nduda, et neil oleksid
vihikud mitmesuguste markmete tege-
miseks. Vaga asjaliku ja oskusliku ja-
reltdéga voib kunstialase ekskursiooni
Oppe- ja kasvatuslikud llesanded taide-
tuks lugeda.

Naituse muljeteraamatus leidub Opi-
laste Gsna lakoonilisi valjendeid «meel-
dis», «ei meeldinud», kuid on ka meel-
dimispdhjendusi ning sageli Gsna sapi-

seid valjendeid kunstnike aadressil.
Nende korval leidub ka Kkorralikke
arvustusi.

Lahtudes kunstiGpetuse vahestest

tundidest, tuleb Opetajal hoolikalt kaa-
luda, missugust naitust Gldse vaatama
minna. On arusaadav, et vanema polv-
konna meistrite t6id kunstimuuseumis
on juba programmi jargi vaja tundma
Oppida, teisi naitusi aga lapse eale ja
arengule vastavalt. Sageli on vaja sel-
leks teha tublisti eelt6dd.

Néaituste temaatika kunstimuuseumis
on viga erinev ja laiahaardeline. Uhe
kvartali jooksul on vaheldunud naiteks
J. Koleri, L. Sarapuu, A. Laikmaa,
meie nahkehist6dde ja maali naitu-
sed. Pusiva ekspositsiooni moodusta-
vad siin aga eesti vanema pdlvkonna
kunstnike  teosed, mille paremaks
meeldejatmiseks saab Opetaja teha vaja-
likku eelt66d. Uute naituste puhul voib
Opetaja vajaduse korral paluda muu-
seumi teadusliku juhendaja abi (soovi-
tav on eelnev kooskdlastamine).

Eeltods piisab sellest, kui Opetaja tut-
vustab Opilastele kunstniku nime, tema
silmapaistvamaid t6id ja nende tahtsust
eesti kunsti arengus. Tanapaeva noor-
tele, kellel koik vdimalused Oppimiseks,
on vaja naidata, kui suurte raskustega
tuli vanasti voidelda, et paaseda Oppi-
ma, kui suurt visadust ja jarjekindlust
oli vaja selleks, et jouda kunstis korg-
tippudeni.

Uks niisuguseid eeskujusid on Johann
Koler (1826—1899), kes lihtsa talupoja
lapsena joudis suure riigi parimate port-
retistide tasemele. Tema elutédd me
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imetleme eriti praegu, mil tema 150.
slinniaastapaeva tahistamiseks oli muu-
seumis eksponeeritud Ulevaatlik origi-
naalteoste naitus. J. Koleri 10putooks
Peterburi  Kunstide Akadeemias oli
«Herkules toob Kerberose po0rguvara-
vast», selle eest sai ta vaikese kuldau-
raha. Vaélismaareisil Itaalias maalitud
toodest tuleks nimetada eelkdige «Kris-
tus ristil», mille eest talle anti akadee-
miku nimetus. Tahelepanu vaarivad ka
«Autoportree» ja «ltaallanna lastega
ojal». Nimetatud t66des tunnetame Ko-
lerit esmaklassilise koloristina, suure-
parase valguse-varju meistrina. Eestis
on kunstnik maalinud kauni taluneiu
«Ketraja» (ka «Katkenud 18ng»). Viru
lauliku Fr. R. Kreutzwaldi, isa ja ema
portreed jt. Vene riigiikantsleri virst
GortSakovi targa ja teotahtelise ilmega
portree eest sai kunstnik professori
nimetuse. Suurematest kompositsiooni-
dest tuleks nimetada allegoorilist maali
«Lorelei needmine munkade poolt».
Muistendi jargi peletavad vesindia Lo-
relei, kes oma ilu ja lauluga hukutas
laevnikke, mungad ristimargi abil kal-
jult alla. Temale sirutavad nakid kaed
ja votavad ta vastu. Nimetatud tooga
tahtis kunstnik naidata, et ristiusu ja
kirikuvdéimu pealetungiga pidid rahva-
kunst ja -luule taanduma.

Kaksikvennad Paul ja Kristjan Raud
tootasid péarast kunstidpinguid peami-
selt kodumaal ja siit parineb ka nende
toode temaatika. Paul Raud (1865—1930)
oli maalijana tugev portretist, kelle rea-
lism tugineb vahetult tunnetusele ja
kaasaelamisele. Naiteks t66d «Autoport-
ree», «Ema portree», «Muhu rauk»,
«Onu Paul piibuga», «Lave esisel» jt.

Kristjan Raua (1865—1943) Kkunstis
kujunes valja arhailine dekoratiivne
kallak. Suure tundejouga on kujttatud
«Kalevipoja» illustratsioonid (s6ejooni-
sed). Tema kangelased on kui P&hjamaa
kaljudest raiutud, naiteks tdoddes «Lin-
nuse rajamine», «Kalevipoeg Kivi viska-
mas», «Kalevipoja s8it Pdhjamaale»,
«Kalevipoeg lauakoormaga» jt. Kristjan
Raua loomirig on olnud paljudele eesti
kunstnikele eeskujuks.

Ants Laikmaa (1866—1942) oli aktiivne



eesti kunstielu korraldaja ja arendaja.
Ta organiseeris kunstistuudio ja ateljee,
kus paljud eesti kunstnikud said esimesi
Ohutusi ja oskusi kunsti alal. Pastelli-
meistrina tdi ta eesti kunstisse erksa
varvikasitluse. Toddest vaarivad téhele-
panu mitmed portreed: «Marie Under»,
«Miina Harma», «Paul Pinna», «Laane
neiu», «Mustlashetman», «Mia padro-
ne» jt. Tundesligavad on ka tema maas-
tikud «Maastik kuusega», «Varakevad»,
«Vana talu Laanemaal», «Talvemaas-
tik» jt. (Suvel oli muuseumis A. Laik-
maa pastellide erinditus.)

Konrad Magi (1878—1925) kunstile
avaldasid suurt mdéju tema valismaarei-
sid (Prantsusmaa, Itaalia, Norra), kuju-
nes valja omaparane dekoratiivne, stili-
seeriv laad. K. Magi rdhutas seejuures
koloriidivaartusi. Naiteks tema maasti-
kud «Veneetsia», «Valgejarv» on maali-
tud tugevate varvilaikudega, kus domi-
neerivad sinakad nlansid; «Soomaastik»

ja «Veneetsia motiiv» on aga antud
sillerdavates soojades varvustes. Huvi-
tavad on Kka teised maastikud, nagu

«Puhajarve maastik» jt.

Nikolai Triik (1884—1940) t6i oma loo-
minguga eesti kunstisse julge vormi- ja
varvikasitluse. Tal oli oskus keskenduda
inimese psuidhikasse ning avada kuju-
tatavate nadhtuste seesmist motet. See
annab tema loomingule erilise jou ja
sligavuse. Eriti joulise karakteriseeriva
kujutluslaadi kujundas ta valja soejoo-
nistes — J. Liivi, A. Laikmaa, O. Lutsu,
H. Raudsepa, prof. J. Suitsu jt. portree-
des.

«Pallase» koolkonna andekamatest
meistritest on muuseumis eksponeeritud
A. Johani ja K. Liimandi looming. M&-
lemad kunstnikud hukkusid saksa oku-
patsiooni ajal, seetbttu jai nende suure-
parane looming poolikuks.  Andrus
Johani (1906—1941) ldhike elu oli pu-
hendatud td6rahva teenimisele. Tema
toodes esineb realistlik zZanrimaal; «Pe-
sunaised», «Koogis», «Kingsepad», «Eit
kukega» jt. Tuntud on tema temaatiline
kompositsioon «Toorahva rongkaik 21.
juunil 1940. a. Tartus» (maal jai poo-
leli). Maastikumaalidest on paremad
«Otepaa maastik» ja «Tartu vana kala-

turg». Johani oli ka hea portreemaalija,
véga ilmekas on tema «Autoportree».
Kaarel Liimandi (1906—1941) loomingu-
line tahelepanu koondus to6tava inimese
argipaevale, kujutades Idikusemotiive,
tuulajat, ndudekuivatajat jt. Joulise
varvimeistrina kasutab ta sageli ainult
kolme pohitooni — punast, sinist ja kol-
last, naiteks t66des «Poiss Kkitarriga»,
«Poisike» jt. K. Liimandi portreeloomin-
gus on silmapaistvad abikaasa kunstnik
Aino Bachi, luuletaja Debora Vaarandi
ja kunstnik Erik Haamer! portree.
Neis portreedes saavutas ta siligava
ilmekuse ja sarnasuse. Oma komposit-
sioonid, maastikud ja portreed maalis
ta kindlalt ja kiirelt laiade pintslitdom-
metega. A. Johani ja K. Liimandi vara-
jane surm on raske kaotus eesti kultuu-
riloole.

August Weizenbergi (1837—1921) 166-
mingust on muuseumis tavaliselt ekspo-
neeritud «Koit» ja «Hamarik». Lihda-
mael tuleks aga tutvuda «Linda» Kku-
juga. Kadrioru lossist vasakul mere
poole asub Amandus Adamson! (1855—
1929) portreebst, malestussammas
«Russalka», nimetada voiks ka L. Koi-
dula monumenti Parnus. Kadrioru tiigi
aares seisab suureparane Fr. R. Kreutz-
waldi monument, mille autoriteks on
skulptorid M. Saks, E. Taniloo ja arh.
H. Arman. Monumendi asukoht on hasti
valitud ja koigiti imposantne.

Ekskursiooni  iUheks efektiivsemaks
jarelt6d vormiks on materjali lthikor-
dus naituse kataloogi alusel, kus on kul-
laldaselt teoste reproduktsioone, nagu
seda on naiteks Johann Koleri néituse
kataloog.

Opetaja tbstab esile meie rahvusliku
maalikooli rajaja J. Koleri suurt visa-
dust ja tahtekindlust, mis oli moraal-
seks toeks meie teistele kunstiGppija-
tele. Ta esitab Opilastele kisimusi rep-
roduktsioonide alusel ja seob neid
moningate etappidega kunstniku elust:

1. «Herkules toob Kerberose porgu-

varavast». Keda siin kujutatakse? Kui-
das on kujutatud Herkules, kuidas
Kerberos? Missugune on allilma ja mis-
sugune pealilma valgus? Missuguse
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auraha kunstnik selle t66 eest sai ja
missugust etappi see tema elus téhis-
tas?

2. «ltaallanna lastega ojal». Kuidas on
kujutatud naine ja kuidas lapsed? Kui-
das on edasi antud paikesevalgus, vari,
varvid? Missugused td6dd veel tahistavad
kunstniku valismaareisi? Missuguse usu-
teemalise t66 eest saab kunstnik aka-
deemiku nimetuse?

3. «Ketraja». Kuidas on kunstnik ku-
jutanud eesti tdtarlast? Kuidas on pilti
teisiti  nimetatud ja misparast? Keda
veel on kunstnik Eestis maalinud?

4. «Riigikantsler virst GortSakov».
Kuidas on esinduslik portree ilmesta-
tud? Kuidas portreed hinnati? Missugu-
se tiitli andis akadeemia kunstnikule
selle t86 eest?

5. Kuidas on lahendatud pildi «Lore-
lei needmine munkade poolt» komposit-
sioon? Missugusel Koleri personaalnai-
tusel see t66 eksponeeriti?

Reproduktsioonide alusel tuletatakse
meelde ka teisi pilte, nagu «Truu val-
vur», «Eva granaatbunaga», Krimmi
maastikud jm.

Analoogiliselt siin esitatule voib ka
teisi eksponaate meelde tuletada.

Kokku vottes voib oelda, et kunsti-
Opetajad on Opilaste  kasvatamisel,
kunsti tundmadppimisel teinud suurt

t6od. Ekskursioonide korraldamisel on
vaja kaasOpetajate, kooli juhtkonna ja
haridusosakondade abi. Kuigi kdik nai-
tused pole Opilastele GUhevdrra arusaa-
davad, reageerivad nad koigele elavalt.
Nende jaoks vodiks ikkagi olla mingisu-
gune muljeteraamat, vahemalt oma isik-
lik muljetevihik. Suuremat réhku tuleb
panna ekskursiooni eel- ja jareltoole.
Selleks on vajalikud kdik selgitavad
ajaleheartiklid, naitusekataloogid ja
kunstialased reproduktsioonid.
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LAPSEPARASE
KUJUTAVA
LOOMINGU

ARENDAMINE

TEMAATILISE

KOMPOSITSIOON
TUNDIDES*

ALEKSANDER REMMEL

Meie  Uldhariduskoolide  kunstidpetus
kulgeb kahte teed mooda, need on;
a) laste iseseisev looming, b) kunstiteos-
tes peituvate kunstivaartuste elamuslik
tajumine.

Maaravaks jaab meie programmis
laste kujutav looming, milles kdige
taiuslikumalt avaldub lapse t66r66m ja
mille kaudu (nagu véljendas kord
professor L. StolovitS§) on vdimalik ava-
da «pilk loomingu laboratooriumisse»,
vOi teisiti valjendades, on v8imalik anda
lapsele voti loomingulise t66 ja kunsti
olemuse lahtimo&testamiseks. Et lapse
kunstialane areng labib mingil maaral
inimsoo kunstialase arengu tee, ei ole
Oige (kitsalt mdeldud ajakohasuse ni-
mel) Kkasitleda kunsti ainult téanapaeva
vOi isiklike vaadete lahteilt. Paljud mi-
neviku kunsti ndhtused on oma kunsti-
keele lihtsuse tottu lapsele lahedasemad

* Eesti NSV kujutava ja tarbekunsti
Opetajate Il  konverentsi ettekanne
1975. a.



ja arusaadavamad ning vdivad saada ta
endagi loomingumeetodi aluseks. Pea-
legi on meie eesmark anda Opilasile sel-
line voti, mis voéimaldab neil moista
kunsti kaugest minevikust tanapaevani

Ehkki kunstidpetuse lahteks on tege-
likkuse taju ja tunnetus ning sellele
rajatud  kujutamisdpetus, moodustab
tema pohituuma ometi asteastmeline
tutvumine kunsti kujundliku struktuu-
riga ja kunstilisuse mdoiste lahtimdtesta-
misega. See toimub esijoones temaati-
lise kompositsiooni tundides.

Seades selles temaatilises komposit-
sioonis vaieldamatult esikohale ideelis-
poliitilise kasvatuse, ei tohi unustada

vormiprobleemi, sest sisu kui esteetiline
elamus vahendub kunstitarbijale ainult
taiusliku ja valjendusliku vormi kaudu.
Stivendatud tundmadppimist ja metoodi-
list todtlust nduabki meilt tulevikus just
see aspekt.

Temaatilise kompositsiooni  mdiste
piiritlus.  Temaatilise =~ kompositsiooni
mdiste vajab moningat piiritlust, sest
teda on kasutatud kord kitsamas, kord
laiemas t&henduses. Kitsas téhenduses
haarab ta ainult ajaloolisi ja olustikuli-
si teemasid ning teda iseloomustab tles-
ehitus — nagu tavatseti oelda — stzee-
lisel kanvaal. Temaatilise kompositsioo-
ni alla ei kuulu siis ei portree, maastik
ega natdurmort; samuti ei kasutatud
nende puhul sizee mdistet.

Praegu kaldutakse temaatilisuse ja
siizeelisuse moisteid laiendama. Nonda
kirjutab prof. M. Kagan loengutes

marksistlik-leninlikust esteetikast:
«Maastikus, portrees ja natiitirmordis on
slizee karakter vaieldamatult teine kui
olustikulises voi ajaloolises pildis, ja
mitmesugustes Zanrites mangib sizee
kindlasti erinevat osa; ometi ei ole ega
saa olla kunstiteost, millel puudub si-
Zee ja temas avatav teema.» (1, k. 470)

Ka meie KkunstiGpetuse programmis

haarab temaatiline kompositsioon
stindmusi kujutava teema korval nii
maastikulist ja portreelist kui ka na-
tidrmordi kompositsiooni.

Dekoratiivne realism — lapse kuju-
tava loomingu valjenduskeel. Maali-

kunsti ja graafika ajaloolises arengus

eralduvad selgelt kaks kujutamissis-
teemi. Vanem ja paljude maade kujuta-
vas kunstis tanapaevani valitsev on pin-
naline kujutamine, ruumilisust tinglikult
tahistav ja uUlesehituselt ilmse dekora-
tilvsusega. Seevastu on viimaste sajan-
dite Euroopa kunstile iseloomulik plas-
tilis-ruumiline kujutamine perspektiivi
optiliste votete kasutamisega. See oman-
das taieliku eludiguse alles renessansi-
ajast alates.

Mbdlemas nimetatud susteemis on rea-
listlik kunstimeetod rakendatav temale
omase ideoloogilise suunitluse ja valjen-
dusvahendite kasutamisega. Kui plas-
tilis-ruumilise  slUsteemi  valjendusva-
hendite arsenal on seejuures mo-
nevOorra rikkam kauguste emotsio-
naalsete mdjude kasutamise tdttu ja on
joulisem vormide plastilisuse arvel, siis
suudab pinnaline kujutamine haarata
vaatlejat oma koloriidi varjundamata
pindade ja dekoratiivsusega. Need pin-
nalise kujutamise plussid on inspireeri-
nud tanapaevagi kunstnikke seda sls-
teemi taas oma loomingus rakendama.

Lapse kujutava loomingu normaalne
areng kulgeb pinnalise ja tinglikruumi-
lise piires. 10- kuni 12-aastast last voib
ja peab Opetama ka perspektiivselt ku-
jutama Uksikesemeid ja nende rihmitu-
si, kuid figuraalset temaatilist kompo-
sitsiooni ta ei suuda veel plastilis-ruu-
miliselt lahendada.

Lapse kujutava loomingu pinnalise
valjendussiisteemi vormikeele iseloomus-
tamiseks oleme kasutanud mdistet deko-
ratiivne realism.

Sisu ja vormi probleem temaatilises
kompositsioonis. Teema esitamisel lah-
tub Opetaja sisust, s. o. lastele huvita-

vast suUndmustikust vOi looduspildist,
Uhiskondlike  nahtuste  mdtestamisest
ning elamuslikkusest; seejarel leiavad

Opilased pildi sizee. JOudnud aga kom-
positsiooni Ulesehituse probleemini,
kontsentreerub Gpetusprotsess vormi ku-
junduse kisimustele, algab vditlus 0Opi-
laste vBimetele vastava kunstilisuse saa-
vutamise eest. Piirdungi allpool ainult
vormi Ulesehitusega laste loomingus.
Kunstilisus (kasutades «Vaikese estee-
tika leksikoni» maarangut) on «kunsti-
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teose taiuslikkuse moodt, mis naitab, kui
suurt emotsionaalset ja esteetilist moju
suudab ta avaldada inimestele»...
(Ik. 128). Ei ole kahtlust: Kkunstilisuse
peamiseks esteetiliseks kriteeriumiks on
taiuslik vorm. Seda réhutavad paljud
esteetika ja kunstialaste lIdrjutiste auto-
rid. Sellest kirjutab oma «Esteetikas»
juba A. G. Baumgarten: «Taiuslikkus —
see on ilu» (2, Ik. 175). Sellest kirjutab
Fr. Schiller oma Kkirjas K. Kornerile:
«Lasta end :juhtida ilust v6i kunstitund-
musest ei ole midagi muud, kui omada
putiet ko&ike taiuslikkuseni viia» (3,
k. 113). Sellest'’kdneleb ka G. W. Hegel,
kes Utleb, et kunstnik «ei rahune, kuni
ei -leia taiesti vastavat kunstivormi ja ...
ei; vii seda taiuseni» (4, Ik. 25). Laia
haarde sellele annab N. G. T3erndSev.ski:
«Taiusliku teostamise alusel hinnatakse
kdiki Inimese tooteid ... See on raken-
datav ka kunstiteoste suhtes» (5, Ik. 47).
Noukogude esteetik V. V. Vanslov mar-
gib, et «kunsti tdeliseks iluks, selleks et
ta esineks kui teostatud ideaal, on vaja,
et tal oleks taiuslik kunstivorm (6,
k. 232). Samasisulisi valjendusi on voi-
malik leida paljudelt teistelt (E. S. Gro-
mov, V, K. SkaterstSikov jne.).

Sisule vastava téiusliku vormi otsimi-
ne on kunstidpetuse peamiseks juhtmot-
teks, kui me tahame lapse ees avada
inimsoo kunstiloomingu aardeid, mis
talletatud kunstiajaloos.

Loomulikult on .lapsele taiuslikkuse
mdoiste esialgu hoopis primitiivne: laps
kujutab esemeis seda, mida teab ja mi-
da peab tahtsaks; kujud on tal dldista-
tud skeemid jne. See primitiivsega ra-
huldumine vajabki arendamist kunstili-
suse suunas, vajab Opetaja ststemaatilist
t66d. Uleminek toimub — nagu juba
eespool margitud — dekoratiivse rea-
lismi astmele.

Taiuslikkuse kategoorial on kujutavas
kunstis palju eriavaldusi, mis ometi la-
sevad olulises osas kokku vétta kahte
universaalse haardega kategooriasse —
need on: harmoonilisus ja véljenduslik-
kus. Siit lahtudes kujuneb komposit-
sioonidpetus oma pohisisus vditluseks
vormi harmoonilisuse ja valjenduslikku-
se eest.
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A. Lossev ja V. Sestkov margivad, et
«marksistlik esteetika tunnistab harmoo-
nia moiste tédnapdeva esteetikateaduse
tahtsaimaks kategooriaks. Selle kategoo-
riata ei ole vdimalik mdista ei tdnapae-
va kunsti arengu tendentse ega inimese
arengu tingimusi sotsiaalse harmoonia ja
oiguslikkuse udhiskonnas» (2, 1k. 83).

Temaatiline kompositsioon (formaal-
selt karakteriseerides) on mitmesuguste
kujundite ja iseloomustavate aksessuaa-
ride kogu, sageli kontrastsete elementide
vastandus, mille on kunstnik struktuur-
selt seostanud Uhtseks harmooniliseks
tervikuks. Selles liitmisprotsessis vdib
eraldada mitmeid kvalitatiivselt erine-
vaid vahendeid:

B Kompositsiooni seob tervikuks siizees
peegelduv idee vBi emotsionaalne ela-
mus. Vorme seob nende ruumiline I&-
hedus ja Uksteise osaline katmine.

H Vorme seob tegelikkuse interpretee-
rimise Uhtsus (karakteriseeriv, fantasee-
riv, geomeetrilis-tldistav jne.),

m Vorme seob sisteemi Uhtsus (pinna-
line v&i plastilis-ruumiline).

C Vorme seob tehnilise kasitluse Uht-
sus: lineaarne voOi maaliline, eskiislik
vOi viimistletud jne.

Ll Vormid on seostatud dekoratiivse
tlesehituse seaduspéarasustega: vormide
eurttmilisus, varvuste koloriidithtsus.

Kunstialase téiuslikkuse teine méaarav
kriteerium on (nagu margitud eespool)
véljenduslikkus.

Valjenduslikkus —  kunstiloomingu
peamisi eesmarke ja kunstilisuse pdhi-
lisi kriteeriume. Kunstilooming on m&oel-
dud vaatlejale; siit kujuneb valjendus-
likkus kunsti kardinaalseks funktsioo-
niks ja hindamiskriteeriumiks. Oma t60s
«llu probleem» Utleb V. Vanslov: «Ta-
judes seda vOi teist vormi kui véljen-
duslikku, tajume teda esteetiliselt» (6,
k. 32). M. Kagan oma marksistlik-lenin-

liku esteetika loengutes rohutab, et
kunst on tekkinud «inimestevahelise
suhtlemise  organiseerimisel  .suurima

taiuslikkuse nimel» (1, k. 279). Ja kuigi
kunstil on ka teist funktsioone (tunne-



tuslik, vaartust hindav, naudingut pak-
kuv), «muutub kunsti kommunikatiivne
funktsioon ... tema kd&igi teiste funkt-
sioonide teostumise eeltingimuseks» (1,
k. 279).

On loomulik, et valjenduslik vorm
omab tdelist vaartust siis, kui ka val-
jendataval .sisul on mingi Uhiskondlik-
inimllk vaartus. Seega ei ole Kkunsti
vormiprobleem sisust eraldatud.

Laste kujutavas loomingus tuleb val-
jenduslikkuse lahteilt eristada kolme
astet, seega siis ka kolmeastmelist ees-
margiseadmist.

Algelisem eesmark on siizee loetavaks
tegemine. See, enamasti illustratiivne,
naiivse realismi tasandil kulgev looming
esitab kujutisi mingist stindmusest voi
olukorrast. Seejuures tutvub dpilane pil-
dilise valjenduse elementaarsete votete-
ga; iseloomustavate kujundite, akses-
suaaride ja tausta leidmisega, ajalise
momendi valikuga, sisuliselt motiveeri-
tud ning usutava situatsiooni otsimisega,
samuti seostamise ja eraldamise, esile-
tostmise ja taandamise vOtetega.

Teisel astmel tuleb opilasil tletada il-
lustratiivne tasand, Oppides aste-ast-
melt mdistma ja valjendama nahtuste
stigavamat Uhiskondlikku motet, kunsti-
teose allteksti — teose ideed. See nBuab
nahtuste vaatlemist ja hindamist meie
Uhiskonna ideaalide léhteilt.

Valjenduslikkuse taotlustes ei lepi
kunstnik tavaliselt palja loetavuse ta-
sandiga, sest selle mdju vaatlejale ei
oma kdullaldast kontsentreeritust, inten-
siivsust ja sugestiivsust. Ainult loetavu-
sega ei tule leppida ka Opilaste loomin-
gus — VvOitluses valjenduslikkuse eest
tuleb siin saavutada n.-6. loomingulise
téiuslikkuse kolmas aste.

Intensiivistatud ja sugestiivse valjen-
duse saavutamine on kunstnikke ikka
koitnud. See on, mida V. Majakovski
vordleb luules raadiumisaagiga tuhan-
dest tonnist sdnamaagist.

Vormi intensiivsuse ja sugestiivsuse

vahendeist vOiks nimetada:
a) taju intensiivsus seoses varvuste ere-
dusega, sillerdusega ja kontrastide kasu-
tamisega vdi vormide aktsentueerimise-
ga kontuuride abil;

b) kunstivormi

daarsus;

c) fantaasiat ergutav ja emotsionaalselt

veetlev aimatavus, n.-6. poolikult o6el-

dus;

d) ilmekas, vaatleja kujutlusse sisenev

karakteriseerimine vdi emotsionaalne

ekspressioon vormide ja varvuste vahen-

dusel;

e) uudsus ja kordumatus sisus ning vor-

mikasitluses;

f) orgaanilist elu — kasvamist ja liiku-

mist — vOi inimlike motete, malestus-

te ja tundmuste sugereerimine ekspres-

siivsete vormide ning varvuste kaudu.
Nende realistlike valjendusvahendite

kdrval kasutab kunst mitmeid abstrakt-

seid vahendeid, nagu

a) kompositsiooni Ulesehituse

voi dunaamilisus, vertikaalse

essentslaalsus ja lapi-

tasakaal
ja hori-

sontaalse vOi diagonaalse Ulekaal, tais-
nurkadele vdi teravnurkadele rajatud
Ulesehitus jne. kui rahu vdi rahutuse,

seisu vOi liikumise valjendus;

b) pilgu haaramine peakujude suuruse
Uler6hutamisega,;

¢) pinevuse ja dramaatilisuse valjenda-
mine ratmiliste ja koloristlike dissonant-
sidega jne.

Dekoratiivsuse printsiip labib
kujutavat loomingut ta kd&igis
astmes.

Harmoonia ja vaéljenduslikkus, olles
kunstiteoses orgaaniliselt liidetud, pei-
davad endas ometi teatud vastandlikkuse
algeid, mille tottu Ghe voi teise dominee-
rimine muudab kunsti ilmet; kunstiaja-
lugu pakub selleks palju naiteid. Olgu
siin kas vO6i margitud kahe renessansi
meistri A. Direri ja M. Griunewaldi
«Kolgata» pildid, milles esimese har-
moonilisele rahule vastandub teise &ar-
mise Ouduse valjendus; need pildid ei
ole vorreldavad oma mulje poolest.

lapse
kolmes

Teoreetiliste mdistete, kategooriate ja
printsiipide tundmiseta ei saa olla kom-
positsioonidpetust. Kuid Opetamise teo-
reetiline osa on esijoones ikka Opetaja
jaoks, et tal kujuneks eesmarkide ja va-
hendite selgus. Opilastele vahendab &pe-
taja seda peamiselt teemade valiku, de-
monstreerimismaterjali analttsimise.
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loovat t606d seletustega suunamise ja
kriitilise juhendamise kaudu. Seda tuleb

teha laste emotsionaalsust sailitades,
lapsi aktiivselt arutlusse kaasa tOm-
mates.

Lopetuseks. Taiuslikkuse, harmoonia

ja valjenduslikkuse mdisteid tuleb laien-
dada, nbnda et aste-astmelt Opib laps
nende kaudu laiahaardeliselt nagema
tegelikkust; taiuslikkusi kui igasuguse
tod eesmarki ja toorodmu allikat, har-
mooniat kui meie Uhiskonna kujunduse
alust, valjenduskultuuri taiuslikkust kui
Uhiskondliku suhtlemise ideaali.
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VOISTLUSE
PEDAGOOGILISI
ASPEKTE

ALG-
KLASSIDES

LEIDA TALTS,
TPedl algdpetuse kateedri
juhataja

Antud probleemi vajalikkus ja aktuaal-
sus tulenevad hariduse sisule seatud
kérgendatud nduetest ning Uhiskonna
ja teaduse Kkiire arenguga kaasnevast
algbpetuse muutunud asendist koolisis-
teemis.

Uute dlesannete elluviimisel on Kkin-
del koht ka &pilastevahelisel vdistlusel.
VOoib liialdamata oelda, et koolivdistluse
teooria ja metoodika on tanaseni puu-
dulikult labi todtatud. Kui lahtuda
voistlusest kui sotsiaalsest protsessist,
mis toimib objektiivse n&htusena (5),
siis osutub hadavajalikuks tundma &p-
pida selle nahtusega kaasnevaid muu-
tusi Opilaste tegevuses.

Ehkki koolipraktikas on vdistlust kas
otseselt vOi kaudselt alati kasutatud, on
selle eesmarkide mdistmine enamasti
tekitanud vaidlusi. Isearanis palju lahk-
arvamusi on esile kutsunud vdistluse
kasutamine Oppetdds. Samas ndustutak-
se arvamusega, et vdistlusprotsess peab
tagama paremad kasvatuslikud tulemu-
sed. Seega peitub peamine viga oppe-
ja kasvatustoo teatud vastandamises.
Tapsemalt oOeldes — vdistluskisimusega.



seoses jaetakse korvale isiksuslik aspekt
Oppeprotsessis.

Praktilises koolitéds kasutatakse sa-
geli vOistlust Opilaste aktiviseerimise
vahendina, mis vOimaldab individuaal-
selt laheneda eritasemeliste teadmistega
Opilastele, tOsta nende enesekindlust ja
aktiivsust.

Vaoistlust voib kasitleda kui Uht suhe-
tamise vormi. Suhetada vdib nii Uksik-
inimene kui ka grupp, mille tulemusena
kujuneb minakontseptsioon — enese-
hinnang. Oma mojult on suhetamine
tugevasti isiksust ja gruppi arendav (6).
Laps saab oma minakontseptsiooni,
grupp oma nao. Grupi véljaarendamisel
on suhetamisel maarav téhtsus.

Voistluse kaasnahtustest negatiivsei-
maks tulekski pidada grupiegoismi tek-
kimise vOimalust. Nimetatud nahtuse
peamiseks tekkepdhjuseks on vdistlus-
tulemuste-resultaatide esikohale sead-
mine ning vdistlusprotsessiga kaasneva
keeruka sotsiaalpsiihholoogilise moti-
vatsiooni ignoreerimine. Sellest tulene-
valt kaalub vdistluse kdlbeline kahju
sageli Ules resultaadi naol saadud kasu.
Siit peaks ilmnema ka Opilastevahelise
voistluse pdhindue —  wvOistluse
eesmargi maaratlemisel ei
ole esmatahtis selle resul-
taat. Oluline on isiksuse
rikastamine vastastikuse su-
hetamise tulemusena.

Eeltoodust johtuvalt on aktuaalseks
muutunud grupi kujunemisega seotud
problemaatika (8). Nimetatud kisimuste
uurimisel ja tulemuste analGusimisel
esineb eriarvamusi. Nii arvab A. Pet-
rovski (14), et grupi dhtsus on seda
suurem, mida rohkem kokkulangevad
on grupi liikmete arvamused Uhe ja sa-
ma objekti suhtes. L. Umanski (16) sei-
sukoht on otse vastupidine — grupi Uht-
suse tekkimiseks tuleb organiseerida
diskussioone. Ei saa tekkida aktiivset
isiksust, kui tal ei ole tegevuse valikut.
H. Liimets (6) réhutab, et valismdjude
vastuvdtmisel on keskne inimese mina-
ideaal, tema enesehinnang, tema suhe
Uhiskonnasse. Eneseteadvuse kujunemi-
sega kasikdes toimub meieteadvuse
Kujunemine.

Opilastevahelise vdistluse aktuaalse-
matest probleemidest tuleks kesksele
kohale seada
9O grupi kolbeline suundus, motivat-

sioon, millest tegevus lahtub,

L, grupi liikmete vastastikune tundmi-
ne, nende ettevalmistatus Uhistegevu-
seks,

N\ grupi organisatsioonilised suhted ja
psihholoogiline thtsus.

Vaistlus koolis on lahutamatult seotud
Opilaste vastastikuse suhtlemisega kol-
lektiivis. Kollektiiv on paratamatu tin-
gimus (ksikisiku igakulgseks arenguks.
Selle moju isiksuse arengule on tana-
padeva ndukogude pedagoogikas ja .sot-
siaalpsiihholoogias Uks kesksemaid
uurimisvaldkondi (T. Konnikova, J. Ko-
lominski, L. Umanski, L. Novikova, A.
KiritSuk jt.).

Nooremas koolieas vdistleb laps pal-
jus: kaitumises tundide ajal ja vahetun-
dides, vanemate abistamises, viisakuses
omavahel ja taiskasvanutega suhtlemi-
sel jne. Sonaga, laps selles vanuses
voistleb koiges, putab koike teha voi-
malikult paremini. Kui ta aga kogeb, et
tema plddlused ei taga tunnustust, et
ta pole vbimeline paremaks tulema
Uhelgi alal, v6ib pikkamddda maad vot-
ta Ukskdiksus (9). Kui Opetaja, tahe-
kesejuht jt. korraldavad liiga palju
vOistlusi, tekib lastel pidev narvipinge,
nad on alati erutatud, padavad ilmtin-
gimata milleski vditjaks tulla. Niisama
valusasti ja slgavalt elavad lapsed Ule
ka kaotust. Jarelikult mitte igasugune
voistlus ei ole otstarbekas. Vajalik on
selline kollektiivne t66, niisugune voist-
lus, millel on kasvatav iseloom, soov
teha ise koike vdimalikult hasti ning
abistada teisi osavotjaid, et kdigil laheks
paremini (9). N. Krupskaja on marki-
nud, et mitte alati pole téhtis t66 taga-
jarg, vaid see, missugused suhtumised
lastel selle t66 tulemusena kujunevad.
On oluline, et vdistlus kulgeks heataht-
likult, tugevdaks sOprust ning aitaks
kollektiivil eesmargini jouda. Vajalik on
kasvatada lapses usku oma jousse, Ope-
tada tal tunnetama isikliku aktiivsuse
téhtsust.

Voistlusprobleemi Kkasitlemisel ja ole-
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tatavasti ka praktikasse rakendamisel on
paratamatud Opilaste vastastikused hin-
nangud. J. Orn (8) rdhutab, et kasvatu-
ses osalevate inimeste, nii kasvatajate
kui ka kasvandike jaoks, on informat-
sioon (ksteisest hadavajalik. Informat-
sioon teisest inimesest ei ole kunagi
taielik, ta on mingis suhtes alati maa-
ratlemata. Seetdttu on vastastikused
hinnangud Uksteisega suhtlemisel ini-
mestele otse vajaduseks. Suhtlemises ra-
huldatakse ka inimese vajadust inimese
jarele, tema emotsionaalsete kontaktide
vajadust.

M. Kagan, analtiisides mdoistet «tege-
vus», mainib sellele lahedaste mdiste-
tena niisuguseid, nagu «aktiivsus», «elu-
tegevus», «praktika» (11). Ta rdhutab
V. I. Leninilt parinevat motet, et igale
kisimusele tuleb laheneda seisukohalt,
milliseks nimetatud nahtus on muutu-
nud nadd.

Voistlus, valjendades inimtegevuse Uht
kilge, on seega ajalooline nahtus, mis
tekib, vaheldub ja kaasajastub koos sot-
siaalsete suhete arenguga. Vadistlussi-
tuatsiooni  kasutamine  kutsub esile
aktiivsuse tdusu, kuid just siin on aar-
miselt vajalik hinnata 18ppresultaati
mitte saadud kvantitatiivse kasu seisu-
kohalt, vaid ennekdike vdistluses ilmne-
nud tegevusmotiivide seisukohalt. Kui
koolieelikut huvitab tksnes tegevusprot-
sess ise, siis juba nooremat kooliiga koi-
dab tegevuse enda korval ka selle resul-
taat.

Opilasel peab olema véimalus asetada
oma saavutused kaaslaste saavutuste
tasemele. Niisugune vastastikune tule-
muste vordlemine loob positiivses mot-

tes vmistlussituatsiooni — toimub vas-
tastikune rikastamine ja vaartuste
vahetamine.

Teatavasti ei ole vajadus end kaas-
lastega vOrrelda inimesele siindides
kaasa antud. Esialgu ei ole ta selleks
lihtsalt v6imeline. Naiteks paariaastaste
puhul ei saa me raakida lastevahelisest
voistlusest. P6hjus on kdigepealt selles,
et lapse eneseteadvus on veel madalal
tasemel. Tema teadlikkus enese olemas-
olust ja tegevusest ei vBimalda oma te-
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gevust ja saavutusi vOrrelda teiste oma-
dega.

K. Marx on markinud, et inimene al-
gul vaatab teise inimesse kui peeglisse,
vordleb end teistega. Umbritsevate ini-
meste tunnetamise alusel, oma suhtu-
mise kaudu nendesse kannab sama suh-
tumise Ule ka endale, olles Uheaegselt
tunnetuse subjektiks ja objektiks (2).

Vajadus enesetunnetuse jarele on
seotud vajadusega selgitada oma koht
Uhiskonnas, kollektiivis. Eneseteadvuse
olemasolu aitab &igesti organiseerida
oma tegevust ning suhteid teiste ini-
mestega.

Koolis kujunevad lapsel uued ja vaga
tahtsad referentsed grupid eakaaslaste
seast (8). Seni hindasid lapsed ainult
oma tegevuse valist kilge, nuidd aga
omandavad hinnangulises suhtlemises
tahtsuse ka oma isiku sisemised, eriti
just moraalsed omadused. Suureneb
enesehinnangu kriitilisus. Kui esimese
klassi Opilastel esineb tendents hinnata
oma kaitumist ja Oppetegevust pdohili-
selt positiivselt, siis enesehinnangu Krii-
tilisuse suurenemine tahistab ka puudu-
jaakide esiletoomist oma kaitumises ja
pulet oma eksimusi iseseisvalt paran-
dada. Samal ajal on lapsed selles vanu-
ses rohkem vdimelised hindama teisi
kui iseennast.

Voistluse probleemiga seoses on olu-
line jalgida eneseteadvuse ja meietead-
vuse vastastikust seost. H. Liimets (6)
on eneseteadvuse iseloomulike joontena
esile toonud selliseid, nagu teadlikkus
oma tugevatest ja ndrkadest kilgedest,
Uhiskondlikult vaartuslike isiklike
ideaalide olemasolu, mis seob isiksust
mitmesuguste kollektiividega ning an-
nab isiksuse kd&ikidele enesevaljendus-

tele ja taotlustele kindla sotsiaalse suu-
nitluse.

Kollektiivis, kus on tekkinud meie-
teadvus, on igal selle liikmel kujutlus
kollektiivi kui terviku isedrasustest.

Koolis annab 0ppet6d koige paremad
vdimalused integreerida neid mitmesu-
guseid mdjusid, mida Opilased Umbrit-
sevast keskkonnast saavad. Samas on
teada, et juba kujunenud Opilase isik-
suse isedrasused mojutavad edu Opin-



gates. Siit jareldub, e hariduse oman-
damine ei vdi piirduda Uksnes tead-
miste, oskuste ja vilumuste edasiandmi®
sega, vaid peab silmas pidama O&pilase
isiksuse igakillgset arengut, eriti aga
eneseteadvuse ja suhtlemisvalmiduse
kujundaniist.

Ehkki otseselt vdistluse rakendami-
sest Oppetdds on vaid riivamisi konel-
dud ja kirjutatud, seostub kollektiivsete
elementide tugevdamine Oppettos Kkil-
lalt tugevasti ka vdistluse probleemiga.
Juba alates 50-ndate aastate I8pust on
pladtud rakendada vastastikust Opeta-
mist, vastastikust hindamist ja kontrol-
li, samuti mitmesuguseid rihmatoo
vorme; Nende didaktiliste elementide
lulitamisega Oppeprotsessi mdddeti sa-
geli just kasvatuslikku efekti, nagu kol-
lektivistliku suunitluse areng, Oppimis-
motiivide muutumine klassis, muutused
klassikollektiivi iseloomustavates naita-
jates.

Eelnevat resimeerides vOib vaita, et
Opilastevahelise vdistluse sotsiaal-psih-
holodgiline ja pedagoogiline taust vajab
pohjalikku teaduslikku uurimist. Seda
tingib asjaolu, et vdistluse praktiline
kasutamine koolis on viinud sageli ne-
gatiivsete tulemusteni selles mottes, et
eesmargi seadmisel peetakse esmataht-
saks tegevuse tulemust, mitte aga tege-
vuse motivatsiooni. Vd&istluse kaigus
tekkinud tegevuse motiivid vdivad nii
Uksikindiviidi kui kogu grupi seisuko-
halt olla kitsalt egoistlikud, rahuldades
esimesel juhul eelkdige enesemaksapa-
nemise tarvet, teisel juhul takistavad
arenenud kollektiivi tekkimist.

Opilastevaheline vdistlus,
olemuselt sotsiaalne, Uldajalooline ja
objektiivselt eksisteeriv nahtus, vdib
seega, kaasa tuua kas positiivseid Vvoi
negatiivseid tulemusi. Negatiivsed taga-
jarjed ei ole ilmtingimata paratama-
tud, vaid kaasnevad peaasjalikult olu-
liste isiksust arendavate eesmarkide ig-
noreerimise produktina.

Voistluse tdhtsamate eesmérkide hul-
ka tuleb arvata kollektiivile vajaliku
tegevuse motivatsiooni tugevdamine, iga
Uksiku Opilase isiksuse rikastamine.
Seega pn voistluse kui

olles oma

olulise® "aktiiv-,

suseavalduse eesmargiks mitte ainult
tegutsemisvdime ja -valmiduse kasvata-
mine, vaid ka aktiivse suunitluse kas-
vatamine Uhiskondlikult kasulikuks ja
vajalikuks tegevuseks.
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B MOMOLLb YUMTENIO
PYCCKOIO A3bIKA

FOMOPVICTUYECKIM
PACCKA3

A 1. YEXOBA
(AOMONHUTENbHBIV
MATEPVANI 10 TEME
«A. 1. YEXOB»

K YUEBHUIKY

M0 NATEPATYPHOMY
UTEHVIO

118 X1 KNACCA)

BEPA HEBEPAVMHOBA,
TaNIMHCKNIA NeAUHCTUTYT

866

A. T1. YexoB-nucartenb — SAB/IEHNE HO-
BOE W HENpWBbLIYHOE B PYCCKOI NnuTepa-
Type. CoBpeMeHHUKU YexoBa — KpUTU-

KW, nucatenn W 4yutaTenm He cymenwu
cpa3y MNOHATb XapaKTep ero TBOpYecTBa
W, B 4aCTHOCTW, OCOGEHHOCTM €ero Xyno-
XKECTBEHHOW CUCTEMbl. 3TO HEMNOHUMa-
HVe COBPEMEHHWKOB YKper/iseT Hac B
CO3HaHUN, 4YTO XYAOXXEeCTBEHHbIN METO[
nicartens, ero HOMOpPUCTUYECKass cucTema
0CO6EHHO, 6bIIM  OT/IMYHBLI OT TOrO, 4TO
co3faBasiocb npegLecTBeHHNKaMu "
CcoBpeMeHHMKaMW. [MpOHVKHOBEHVE B
CYLHOCTb XY[OXeCTBEHHOro Mmetoga Ye-
X0Ba 06Merynt yuuTento aHaim3 pac-
CKa3oB, CTaBLUMX MpegMeToM U3Yy4YeHUs
B CpeAHein LUKone.

B HacTosweli cTatbe Mbl 0o6paliaemcs
K paHHemy TBoOpuYecTBY nucatens. lNpea-
METOM Hallero  paccMoTpeHus OyaeT
YaCTHbIA BOMPOC:  BbISIB/IEHWE  OCO6GEH-
HOCTEN HOMOPUCTUYECKOW CUCTEMbI paH-
Hero Yexosa. [ns 3Toro obpatumcsa K
CPaBHEHUIO C HOMOPUCTUYECKUMU CUCTe-
MamMuy BeIMKUX nucaTenie npoLunoro —
[orona un CanTtbikoBa-LleapuHa, a Tak-
>Ke paccMOTpUM HeKoTopble Mpou3Bese-
Hua A. IN. YexoBa Hauvana 1880-x ropos.

[MOHMMaHVe CyLHOCTM  HOMOpPUCTUYe-
CKOW nuTepaTypbl TECHO CBA3aHO C Teo-
pvein kKommueckoro. KoHuenuum kKomuye-
CKOro no4yTuM y BCeX (MI0cotoB, Hauu-
Hasi C aHTUYHbIX aBTOPOB — ApUCTOTeNs
n UuvuepoHa, v panee y KaHTta, [erens,
CakkeTTn, beprcoHa n pgp." cBogAaTca K
NoOAYEPKUBAHUIO  O4YEBUAHOW Hecoobpas-
HOCTU M HapyLUeHUss KaKux-TO HOpM, He-
BNEKyLUMX 3a cobol, OfHAaKo, Cepbes-
HbIX NOCNeACTBUNA.

O coumanbHOM 3HauYMMOCTM, KaK 065-
3aTe/lbHOM KayeCTBe WCTUHHOIO CMEXa,
0COBGEHHO HaCTOM4YMBO FOBOPSAT pyccKas
nuTtepatypa U KpUTUKa. 3HavyeHne cmexa
BbICOKO oueHmBaloT [ywkuH, [oronb,

' Cm.; ApucTtoTesib. 06 nckyccTse
noasun. M., 1957; b. KaHT. Couy., T. 5.
M., 1966; I BeprcoH. CmMex B >XW3HU
N Ha cueHe. Cn6., 1900; /1. CaKKeTT.n.
OcTeTuKa B 06LLEAOCTYNHOM W3/I0XKEHUN,
T. 2. Mr., 1917, rn. XII.



BenuHcknii n YepHbILWEBCKUIA, KOTOPbIV
onpefensieT KOMWUYECKOe, KaK BHYTPEH-
HIOIO MYCTOTY W HUYTOXKECTBO,  «MpU-
KPbIBAlOLIMECA  BHELUHOCTbI, UMeloLLel
npuTsi3aHMe Ha peasibHOe  CojepXXaHue
N 3HaYeHue»”.

CoBeTCKME Yy4eHble YTOYHAKT U pas-
BMBAKOT TEOPUID KOMMUYECKOro, aKLUeHTU-
PysS BHMMaHve Ha €ero couuasnbHOWM CylLu-
HocTKn. O6 atom numweT A. B. JlyHauap-
CKuii B cTtaTbe «O cmexe»: «B komeguin-
HOM WCKycCTBe '60/blUe, YeM Fae-HNOYyp,
3aMeTHbl YepTbl COLMa/IbHOW YCTPeMsieH-
HocTu»”. KO. BopeB BMOUT KOMUYECKOe B
NPOTUBOPEUYMM MeXAYy TeM, U4TO Co60H
npeacTaBnseT fB/IeHWE, U TeM, YeM OHO
nbiTaeTca 6bITb, U FOBOPUT 06 WN3BECTHOM
«lIMpOTEe  O6LUECTBEHHOM  3HAYMMOCTU
KOM-uyeckoro»<. B. A. lNponn, onpegenss
CYLLIHOCTb CMexa, CUYMTaeT, YTO OH BblI3bl-
BaeTCs B TexX c/y4asx, Korga «jena 4e-
NOBEYECKME W CTPEM/IEHUS  BCKPbIBalOT
BHYTPEHHIOIO  MEJIOYHOCTb, [JaXKe HU3-
MEHHOCTb 3TUX CTPEM/IEHUN»®.

Komunueckue obpasbl U cuTyauum Liu-
POKO WCMONb3YHTCA B WCKYCCTBe, NnTe-
patype B 4acTHocTW. lMopoil MX uCnosb-
30BaHMe onpegensieT uUesble >XaHpbl Sn-
TepaTypbl. TakoBa KoMeausi B ee pasHO-
06pa3HbIX MOABUAAX, TaKOB HOMOPUCTU-
4ecKuii pacckas.

OueBNAHO, 4TO B
NPOu3BEAEeHNAX >KU3HEHHbIN  MaTepuan
rnoaBepraeTcss CBOeOOPa3HOM  KOMeauiA-
HOM 06paboTke. [ HOMOPUCTUYECKOrO
pacckasa, Hanpumep, XapakTepHO Hapy-
LleHNe ecTeCTBEHHbIX CBA3el, HEeBEpOAT-
Hble MOTMBMPOBKW, HaMepPeHHO YMPOLLEeH-
HOe Wn306paXkeHWe >XU3HWU. N306parkeH-
Hbli MUp OTpULAETCA Jlerko M ecTecT-
BeHHO. CmeX, Takum 06pa3oM, MOXeT

FOMOPUCTUYECKUX

M H. . YepHblweBCKWi. [MonHoe
co6p. coy., T. 2. M., 1949, c. 31.

® A. B. JlyHauapckuin. O cmexe.
—4«I1V|TepaTypr||7| KPUTUK», 1935, No 4,
c. 4.

* 0. bopeB. Komuueckoe. M., 1970.

’ B. 4. Mponn. MNpobnema cmexa u
KoMun3mMa. — B KH.: Pycckaa nutepatypa
XIX—XX Bekos. J1., 1971.

urpaTb pofib U «pPasBfeKatoLero» n ole-
HOYHOrO 3/1eMeHTa.

B romopucTtmyeckux pacckasax Yexo-
Ba M300paKaemblii MUp Tak>ke OTBepra-
eTcs, NOTOMY 4YTO OH HWXe Hopwmbl. [e-
pon 3Toro mMwupa 3abaBnslOT CBOEN HU3-
MEHHOCTbIO,  3/1EMEHTapHOCTbIO, Haraoc-
TbiO, YMEHWEM YHWXKATbCA W YHWKaTb
6onee cnabbix. TakoBbl paccKkasbl «[1UCb-
MO y4yeHoMy coceay», «[lepen cBab6OIi»,
«PafocTb» 1 Ap. B HUX HeT HacToAMX
nogenn, noatomy Yexos nossoniseT cebe
CMEeATbCA.

Mup 3TOT CyLUecTBYeT, HO 37a rokKa
HUKOMY He TMPUHOCUT, HUKTO He cTpa-
[aeT OoT NepBO6LITHOM [AMKOCTW, 3M10 elle
He NpeAcTaBfsieTCs MUcaTeNto OrMacHbIM.

no Tuny OTHOLUEHUA
UEXOBCKUIA KOMWU3M
paHHMX paccka3oB — 3TO OMOpP, XOTS
Nno CTPyKType o6pa3a, MO0 COAep>KaHuIo
n3obpaxaemblX SBMEHUA 3TW paccKasbl
MOrnM 6bl  cTaTb OOBLEKTOM  CaTupbl.
tOMoOp CcTaHOBUTCA He TO/IbKO CPeacTBOM
OoTAeNeHUs M306pakaemMoro OT aBTopa,
HO W CpeACTBOM OTFOPOXEHUS ero oT
Mmpa 4uTtaTenen. WN3006paxKeHHbIA MuUp
npeacTaBnsieTcs nucaTento raynbim dap-
COM, MOYTM LIYTOBCKUM 6GanaraHoM, mMo-
3TOMYy repou ero fnpu BHeLIHEM 6bITOBOM
npasgonogobun Mano MNOXOXW Ha Hop-
Ma/lbHbIX NloAer: W B NOCTynkax, U B
CTUXMWN MbILLEHNA WX fIerko pasnnymma
MeXaHUCTUYHOCTb (B pacckase «CmepTb
YMHOBHUKa» CMepTb reposi onucbiBaeTcs
Tak: «B >»XuBoTe Yy UepBsAKoBa 4TO-TO
oTopBanacb... lMpmasa MaluMHa/IbHO [0-
MOW, He CHWMas BULMYHOWPa, OH fer Ha
OMBaH W... Nomep»®), BMECTO VMMEH Mepco-
HaXXN HOCAT MOYTU  K/IOYHCKME KINYKU
(Hanpumep: TOHKWIA, TONCTbIA, YMHOB-
HUK YepBskoB, pAesuua [MoasaTbiIKMHA
n 1. n.). MogobHas yCNOBHOCTb MNPUHLU-
nvanbHO BadkHa Ana Yexosa M cama no
cebe ABNSAETCA CPEACTBOM OLEHKWN repos

Taknm o06pasom,
K 1306paxkaeMomMy

® A. M. YexoB, nce B 20 Tomax.
T. 1. M, 1944, c. 39. B panbHelilemMm Tom

M CTpaHuua 6yayT yKas3blBaTbCA B TEK-
cre.
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— aBTOp [AaeT MOHATb, YTO PUCYETCH He
TOT MWp, Ha KOTOpbI/i pacrnpocTpaHsieTcs
YyenioBeYeCKoe OTHOLLIEHME.

MICTOKM MO3TUKM YEXOBCKOrO HOMOpPU-
CTMYECKOro paccka3a BO MHOFOM reHe-
TUYECKM BOCXOASIT K HapoAHbIM  npej-
CTaBneHusAM C uX 6yddoHaaon, ycnos-
HOCTbHO, KOMWYECKMM rpoTeckoMm. Haus-
Hbli KOMW3M, 3/1eMEHTApHOCTb B U3006-
pPa>KEHUUN YKU3HW, OCTPOTbl U Kanamoypsl[,
CBOWCTBEHHbIE HApOAHOW  KOMeauW, Ha-
XOAAT €CTECTBEHHOE BbIpaXXeHMe B paH-
HEM HOMOPUCTUYECKOM pacckase Yexosa.
Buanmblii NpUMUTMB U 3/1EMEHTAPHOCTb
N306paXaeMoro Mupa — CBUAETENLCTBO
TaKOro >Xe KaK B HapoAHbIX MpeacTaB-
NeHnsIX BIfEHbA 3TOr0 MUpa U OTHOLLe-
HUS K Hemy. TyTn ero m3obpaxeHus B
FOMOPUCTUYECKOM pacckase YexoBa
cbnmkarTca ¢ TemMu, KOTOpble Xapak-
TepHbl ANs  Mpou3BeAeHWA  HapoAHOro
TBOpYecTBa. Tak UexoB wWHoOrga copTu-
pyeT cBOMX repoeB Mo npodeccusm unm
TemrnepameHTaM (cp. Hamp. pacckasbl
«TemMnepameHTbl», «>KU3Hb B BOMpPOCax
N BOCK/IMLLAHUSX», TAe HET HU OMnucaHus,
HM MNOBECTBOBATE/IbHOIO  TOHa, BECb
pacckas, B KOTOPOM peuyb MAET 0 pebGeH-
Ke, COCTOUT M3 BOMPOCOB U MEXAOMETUIA).
MonyvaeTtca, Takum, 06pa3oM, npodaHu-
pylOLLMIA METOf, CHUXKEHME BCEro camo-
ro CcBATOro, NpeACTaBnseTCs He4yTo He-
HacTosiLee, KaK B HapofHOW wurpe.

OfHako Heob6XxoAMMO 3aMeTUTb, 4TO, C
Opyroli CTOpOHbI, M306paXkeHMe CcoBpe-
MEHHOWM >XM3HU (4alle BCero «CpefHux»
cnoeB 06uWlecTBa), W3MEHEHHbIA B CBA3U
C 3TMM Habop MacCOK-MepcoHaxen (Tunbl,
repov) u cuTyauuii yBoasiT HOMOpPUCTUYE-
CKMIA paccka3 YexoBa K nuTepaTypHbIM
NCTOKaM.

FOmopuctudeckaa cuctema A. . Yexosa
cnoXunacb B nopy paboTbl Hag paHHUMU
pacckazamu. Ona Yexosa 1880-x rogos
XapaKTepHbl  pasfinyHble Ccrnocobbl noc-
TWKEHUSA [elCcTBUTeNbHOCTM (M306paka-

" Cm. 06 atom; . A. Banbiin. A. .
UexoB. — B kH.. VcTopusi pycckoii
nutepatypbl. T. IX, 4. 2-9. M.-J1., 1956.
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emoli cpegbl)®. UexoB He npuemneT OKpy-
XKalLY >KM3Hb, TaK >Xe KakK ee He
npuHnMasin o Hero [orone n Cantbl-
KoB-LLleapuH. OpHako npegMeToM  UX
caTupbl 6blM Takue 4YenoBeveckue Mo-
pOKM, KOTOpble YrpoXkaau cyLllecTBOBa-
HUIO rocygapcTBa, Takas dopma 3na,
KOTOpass MMeeT rocyfapCTBEHHOe 3Haude-
Hue (B «PeBuzope», Hanpumep, [oronb
nMeeT B BUAY He UMHOBHWKOB BOOOLe, a
UMHOBHWYMIA  CTPOl, nNpeacTaBnseT He
BblAAIOLIMXCA 3/104eeB, a npegen cpen-
Heil Hopmbl). Y YexoBa gpyras cuctema
— Yy Hero BCe TMOrpy>eHo B O6bIT, OH
Becenee, HenputasaTenbHee.  Kaxapli
OoTAeNbHbIA paccka3 YexoBa — «Meso-
yMLLKa», BCE BMeCTe OHW NpeacTaBNAaloT
co60li OoTpMUaHWEe MELLL@AHCKOW CUCTEMbI.
lOmop YexoBa, Takmm o06pasom, — 3TO
Jpyraa tomopucTmyeckas cuctema, rae
3710 n3obpaxkaeTcss 6e3 amounii 1 yxkaca.
CBOe0bpasHbIi MeTOof OTPULAHMUS, «He-
06MunTENbHAsA» KOMOPUCTMKA MO3BOJISI-
0T UexoBy, He Hapyllas Nerkoctu pac-
cKasa, caenatb ero BecefbiM U OAHOBpe-
MEHHO cojepXaTefibHbIM.  B3pbIB Bece-
NI0CTV BbI3bIiBaeT HOMOPUCTUYECKUA MUP,
CO.34aHHbIA B pacckasax  «PafocTb»,
«HapBasnica», «B uupynbHe» un gp. Hwu
YOUBAEHNS, HW MpPE3PeHns repon ero He
BO30y>xJaloT. HO TO, Kak OHW BegyT ce-
65, obopaumBaeTCA HEOXWAAHHO KOMMW-
YECKOW CTOPOHOW. B 3TMX pacckasax HeT
cepbe3HbIX KOH(/IMKTOB, Fepon CMELUHbI,
NnoTOMy 4YTO CamMu BWHOBaTbl B CBOUX
3/T0K/KOYEHUAX.

JTOT tOMOp MOXeT 6blTb HasBaH «Be-
cenbiM». OH COOTBETCTBYET OfHOMY W3
€noco60B MOCTUDKEHUST YKU3HW.

[Apyroii crnoco6 M306padkeHnNs OeicT-

BUTE/IbHOCTU — OOHaKEHWE €ee HeraTms-
HbIX CTOpPOH. [epon pacckasoB 3ToOro
TMNna —

NMepPcoHaXXM MeLLAaHCKOro Mupa.
ABTOp /MLWIAEeT MX Ye/I0BEYECKUX Ka-
YecTB, OHM HACTO/IbKO HUXKE HOPMbI, YTO
[aKe He y[ocTamBarTCsi  0GNNYEHUst 1
Npoun3BOAAT BMevyaT/ieHne Yero-to 6es-
HaQie>XHO-CMELLIHOTO,  HEeMHOXKO ragin-
Boro. Mwup, mnsobpakaemblii B Mopa.nsito-
wemM 6OMbLUMHCTBE 3TUX pacckasoB, —



3TO Y>XXe MUp Heao4desIoBEeKOB, MO3TOMY
IOMOp B HUX MNpuo”eTaeT OTTEHOK nMpe-
3pUTENBHOrO YAUBNEHUS W MOXET 6bITb
Ha3BaH «rnpe3puTenbHbIN tOMOp». OH Ne-
XXUT B OCHOBE pacckasoB «[lncbmo yye-
HOMy coceny», «[llepen cBagbbon», «[Ma-
nawa» u go.

O6patumcsi, Hanpumep, K pacckasy
«[Mepen cBagbboii». Havano ero muno wu
3a6aBHO, MOCTYMKW repoeB CMeLUHbl, TakK
KaK He YyKaablBalOTCA B 0OblYHble 4Yeno-
BeYecKne Hopmbl rnosefeHUA. ABTOpP 3Ha-
KOMWUT 4umnTaTens ¢ yyacTHukamu, [o6po-
COBECTHO, B fJeTanax, pUCYeT KapTuHy
CroBopa, He 3ab6biBasd yKasaTb, CKOJIbKO
6bl10 BbINUTO BOAKU M nauTa U KTO
npousHocun TOCTbl. [Jlanee KpacKu cCry-
LalTCcsA, BCe CTAHOBUTCA 6onee anemeH-
TapHO noAno. YexoB CHWXKaeT repoes
y>xe Tenl, 4To y >KeHuxa BMecTO Ob6bly-
HOM XapakTepUCTUKM — aHKeTa, a He-
BecTa pa3bupaeTca No CTaTbsiM:  HOC

nanawunH, noAGopoAocK MamalluH, rnasa
Kollaubu,  BHOCTUK NoCpPeACTBEHHbIA.
MpoucxoauT 3To MOTOMY, UTO APYroro

repon He 3acny>XuBatoT.

Ans obbliBaTenei, NPUCYTCTBYIOLLNX B
pacckasax 3TOro Tuna, XapakTepHbl npe-
TEH3MN Ha WHTE/NIMIEHTHOCTb U «b6naro-
poactBo». OHM  KadKyTca cebe Bepxom
obpasoBaHHOCTUN:  «[lOKOpHelie 6naro-
[apo  3a  6naropodHyt0  OTpbDKKY! —
ropoput uyenosek» (T. |, cTp. 474). Ko-
MWU3M >Ke COo3[JaeTcss TeM, 4TO B JeWCT-
BUTENbHOCTU A/19 3TUX Ntofel He cylle-
CTBYET TMOHSITUIA «rOpAOCTb», «4efoBeye-

CKOE [J0CTOMHCTBO», OHW — BOM/IOLLEHME
YMEHUsi yHMXKaTb cebs nepen Bblle-
CTOAWMMWU 1 MPOSBASIOT  MaKCUMyM

XamMCTBa MO OTHOLUEHMIO K TeM, KTO 3a-
BUCUT OT HUX. HO npu aTomM OHU yb6ex-
OeHbl B CBOeW HeAldKUHHOCTU («CBuga-
HMe XOTA M COCTOSANIOCh, HO..», «[lepep
cBaabboli» u ap.).

Yenoseyeckme 4y4yscTBa B 3TOM MUpe
— HWYTO, TaM BCe B MOrOHe 3a BHeLLUHel
KpacuBOCTbIO 11 BCe M3MepsieTCs HopMma-
MM  MeLLaHCKOMN Mopasin.  Kynopocos
(«Cnyyali C KNacCUKOM»)  MPOU3HOCUT
peyb 0 Hayke, CBeTe U TbMe W 3aTem

nopet Manbuunka. «byabTe cTONMb 6Gnaro-
pOAHbI, MOCEKNTE  MOEro», — roBOPUT
Mamalla MasbunKa — >XeHLIUHa, MocTo-
SIHHO cuuTarowas cebs 06MKEHHON, cna-
6011, HEMOLLHOW.

YexoB BHUMAaTeNbHO cnegut 3a MNoBse-
AeHnem nepCOHa>Ke|71 B pas3/INyHbIX CWu-
Tyaunax, OHO TakK>XKe BbICTynaeT B Kaude-
CTBe OUEHOYHOro MOMEHTa. Pacckas
«CnpaBka» HauyMmHaeTcs TakK: «YUMHOBHUK
He C/bllan; OH CTa/l 4YTO-TO Mepenunchbl-

BaTb» (T. Il, cTp. 8), m B KOHLE, Korga
nony4eHbl 3aBeTHble Tpu pyb6nsa: «Yu-
HOBHMK OXWJ, TOYHO ero noaxesaTus

BuXpb. OH Jan cnpasKy, pacnopsgunics,
yTO6bI HanMucanuM Konuw, nogan npocs-
wemy CTy71l — W BCE 3TO B OAHO MIHO-
BeHbe» (T. Il, cTp. 9).

O Mute KynpapoBe («PagocTb») nony-
yaem npeAcTaBfneHne, MO3HAKOMMUBLUUCH
C MNPUYNHOI ero pagocTu — CoAep>KaHu-
eM raseTHoOW 3ameTku. OH c4yacTNuB, 4TO
ero MmMsa nonano B raseTy W 3asaBseT:
«byfem unTtaTb mHorga». OH MPOM3HOCUT
CnoBa 0 NOMb3e YTEHMs raseT, 0 rnac-
HOCTU N MeHSIeTCA Ha rnasax: HefaneKkuii
MOMIOJOM 4YefnioBeK UncYe3aeT, OcTaétcA
obbiBaTeNlb C COBCTBEHHbIMU «MNpUHLUMNA-
MW», CTPeMfieHVMeM N6bIM NyTeM Bblae-
NNTbCA U3 06LWEN Maccbl, 06paTUTb Ha
cebs BHMMaHWe.

Utobbl  nokasatb 3/1eMEHTApPHOCTb
n3obpakaemoro mwupa, Yexos nuwaer
€ro YYaCTHUKOB YesIOBEYECKMX Mepexu--
BaHWIA, 3TO MOYTU KYK/bl B WX YCNOBHO-
nPUMMUTUBHOM  Mupe. [oaTomy repou
paccka3oB /MLIEHbl, KakK MpasBWio, MNcu-
XOMOrMYecKOM  XapakTepucTukn. Korga
>Ke HeobxoAMmo nepefatb  MNepeXxxusa-
HUA, To YexoB npuberaer K OMNUCaHUIO
BHELLUHMX BbIP&XKEHUA WX YYBCTB, >XeC-
TOB, 3a4aCTy0 YC/NOBHbIX, MNpeyBennyeH-
HbIX, KYKO/IbHO «OKaMeHeslbIX». Y3HaB 0
BbICOKOM 4MHE ObIBLUEro LIKOMbHOIo TO-
Bapuwa, «TOHKMA BAPYr nobnegHen,
OKaMeHesn, HO CKOpO /MU0 ero UCKpUBWU-
Nlocb  BO BCE CTOPOHbI  LUMpOYaliLLEi
YNbIGKOM: Kasanocb, YTO OT Auua u rnas
ero nocbinaMcb WUCKpbl. CaM OH Cbe-
xuncs, cropléuncs, cysmncs» (1. I, cTp.
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11). YMHOBHUK, NOMAYYMBLUNIA  OXunaae-
M\yI0 B3ATKY, BbIMAAUT Tak: «Hoc ero
3a/10CHW/CA, MOKpacHen Y MOMOpPLLMACA
ynblokon» (1. I, cTp. 9).

YCNOBHOCTb W  rUNepbonmsM  >KecTa,
TeMa «OKaMEHEeNoCTU» MeLLaHCKOro Mu-
pa pogHuT YexoBa ¢ Tpaguuuwein orons,
B 4acTHOCTW, C ero Jpamatypruen.

B pacckasax YexoBa CcTa/iKmBaroTCs
TPU acnekra BbISAB/IEHNA TepoeB: MUp
VX BHYTPEHHUX 4yBCTB, MMUP C/IOBECHbIX
CaMOOLIeHOK M noBedeHWe. 3TU Tpu nna-
Ha BbISIB/IEHWNS TEPOEB XapaKTepHbl A1
BCE Tpaguuum PYCCKOW U €eBPOMENCKOW
ncuxonornyeckonm nurtepatypbl XIX Be-
Ka. HaumHaa c¢ [octoeBckoro n Toncro-
ro, TUMNWYHbIM CTAHOBUTCHA Tak>Ke Mpo-
TUBOMOCTaBNEHNE I3TUX Tpex cdep Bbl-
ABMIEHNSA NIMYHOCTW: repoli AymaeT OfHO,
a roesopuT gpyroe, cobupaeTca NocTy-
naTtb ogHMM o6pa3oM, a nocTynaeT Apy-
mm un 1. 4.

Y YexoBa MpuUCyTCTBYKHOT U BCe Has-
BaHHble acneKTbl XapaKTePUCTUKN repoes,
U uUX npoTuBonocTasneHve. OgHako Ye-
XOB M 30eCb CYLUECTBEHHO OT/MyaeTcs
oN Tpaguumn. [eno He TOIbKO B TOM,
UTO BCE XapakKTepucTukm YexoBa pesKo
COKpallleHbl, AaHbl B «CBEPHYTOM» BUAe,
4acTO HamekoM. [lefnlo M B MHOM LEH-
HOCTHOM  PacrofioXXeHun Ha3BaHHbIX
NnaaHoOB OLEHKW nertooHaxa. Ana JocTo-
€BCKOro 1, 0cob6eHHO. ToONCTOro cyltu-
HOCTb 4efioBeka COHMajana C cojepxka-
HMEM ero BHYTpeHHero mupa®.

Ansa YexoBa NOA/IMHHOE BbIpaXXeHMe
yenoBeka BOBCE He ero CcamMOOCMbIC/e-
HVe, He ero aBTOXapaKTepucTuka. Bbic-
WA  KPUTEPUIA  OUEHKU — rMoBedeHne
repos. OTctoga — ocobas posb AeNCTBUS
1 XXecTa B pacckasax.

O6uaUMKN 1N OBUXKEHHble B HOMOpPKC-
TUYECKNX pacckasax YexoBa noyuTu He
NpoTMBOMNOCTaBAAOTCA. 3T0 — HOBOE B
PYCCKOWM nnTepatype OTHOLUEHME K «Ma-

® Cm. b. M. DHrenbrapar. Vaeo-
noruvyeckuin pomaH JloctoeBckoro. — B
KH.: ®. M. JocTtoeBckuii. CtaTbh 1
matepuansl. Mog pen. A. C. JonvHUHA.
Nn., 1924, c. 71—109.
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NEHbKOMY  4eJIOBEKY>». YexcB HaumcTto
CHMMaeT 4yBCTBO >Xa/10CTWN, MNOTOMY 4TO

MepcoHa)kxu >KUBYT B  HEHOPMa/lbHO.M
Mupe, TAae >XU3Hb — 0GanaraH, rAynblii
apc M OHM — YacTM4yKa 3TOro Mwupa.

Mopo6Haa no3vuma genaet NPUHLUNN-
aflbHO pasHOM KOMOPUCTUYECKYIO TOHasb-
HOCTb npousBefdeHulii [orona n Yexosa.
CouyBcTBMe Torona K repor — «ma-
NIeHbKOMY 4esfioBeKy»  (BCMOMHUM AKa-
KU AKakmeBn4a u3 rnosectn «LUuHenb»
vnn lMonpuwyHa u©3 «3anucok cymac-
Weallero») OKpallMBaeT HOMOpP B Apama-
TUYecKue TOHa, AenaeT ero Harpsi>keH-
HbIM. UexOB >Xe cMeeTCA Haf «OOMXKEH-
HbIM», MOCKO/IbKY «YHWKAEMbI»,  ecsv
noaxoauTb K HeMy C KpUTepuem rof-
JINHHOWM 4enoBeYHOCTW, HEe BblAEPXKUBAET
HUKaKuUX CpaBHeHWli ¢ HOpMaMn 4enose-
yeckoro nosefeHus. OH y YexoBa He
NPOCTO >XepTBa, HO W BUHOBHUK CO6-
CTBEHHOro nafeHus (Tak B pacckasax
«CMepTb UMHOBHUKA», «TONCTbIA WU TOH-
KNii» 1 apyrux).

«PacuyenoBeunBaHue» repoeB MPUBO-
OUT K TOMY, YTO UX HEMPUATHOCTU, CTpa-
[aHWA N Jaxe CMepTb He Bbl.3blBAOT
ynTaTeNlbCKOro couvyBCTBUA.  (3ameTum,
4TOo CMepTb [ANA PYCCKOW nuTepartypsbl
NnoHATWE 0coboe — 06BACHEHME N Orpas-
naHve repos. [Jaxe Wyayuika nepeg
CMEPTbLIO HEOXWAaHHO pacKpbiBaeT B
cébe HepeanM3oBaHHble  Ye/lOBeYecKue
yepTbl — emy CTaHOBUTCA CTpawHO OT
COAEAHHOr0, B HEM MPOCHLINAETCA COBECTb.
JKun He 4yenoBek, YMUpPaET y>Ke 4e/oBeK.
TakoBa >ke (yHKUUS obpas3a CMepTU B
«CmepTn MBaHa Unbnua» J1. H. Tonctoro
N MHOrMX [Apyrux rnponsBefieHnsx pyc-
CKOW nuTepaTypbl.

UexoB obpa3 cmepTu JaeT NPUHLUNU-
anbHO WHaye, YeM B PYCCKOW nuTepaType
XIX Beka. CMepTb He peabunnTmupyet
reposi: ymmpaeT TOT >X€ Ye/loBEK, KTO
Xun. Hanpumep, B «Yenoseke B yTns-
pe» CMepTb BOMHCTBYIOLLEro MeLlaHuHa
BOCMNPUHMMAETCA KaK pafocTb OGHOBIe-
HUA: «lpU3HatOCb, XOPOHUTb TakKMX JHO-
Jeli Kak Benukos, 310 60/bLLUOE YAO0BOSb-
cTBMe. .. BepHynmcb Mbl ¢ Knag6uviia B



nobpom pacnonoxeHum» (T. IX, cTp. 264)
B paHHeM TBOpuecTBe UexoBa 3Ta MbIC/b
elle Xy[LOXecTBEHHO He ocopmunach,
O[lHAaKO peLlaeTcsi B HanpaBfieHUW, MNoj-
rotaB/nMBaloLLEeM 6onee 3pesible BbIBOAbI.
B «CMepTM UYMHOBHMKa» CMepPTb «Ma-
NIEHbKOr0 4YefloBeka» He BbI3bIBAET >Kas1o-
CTW, BOCMPUHUMAETCS KaK MPOAO/HKEHNE
JIMHUN FOMOPUCTMYECKOT0 MOBECTBOBAHMSI.
Mopo6bHoe pelleHMe, OCOGEHHO B Ccuiy
NofIEMNYECKON COOTHECEHHOCTU ¢ «LLu-
Henbto» [orons, Morno 6bl MoOKas3aTbCs
aHTUAEMOKpaTUYHbIM.  OfHako Mo cyTn
Jena nosvumio Yexosa cregyeT paccmat-
puBaTb Kak 6onee UCTOpUYeCcKUiA 1 ak-
TMBHO aHTMMELLAHCKNIA MNoAXoh K MUpy.
Xy[0XXecTBEHHO OMpaBAaHO TakKoe peLle-
TMBHO aHTUMELLAHCKUIA MNOAXOA4 K MUpY,
reposi M3 4elOBEYECKOr0 MMUpa, U MO3TO-
My Hallle OTHOLLEHMEe K HeMy — cocTpa-
[JaHue, >KanocTb — Ha HEero He pacnpocT-
paHsieTca. B nnaHe reHeTuyeckom nofo6-
HOe OTHOLLEHME OKa3blBaeTCs pPOACTBEH-
HbIM MOAXOAY K repod B HapogHOM Te-
aTpe, rge Maco4yHOCTb CHUMAEeT BO3MOX-
HOCTb TpParvyeckoro 3By4YaHus).

Mwup HOMOPUCTMYECKMX paccka3oB Ye-
X0Ba, [OCTAaTOYHO JasieKnii 0T  HOpMblI,
M306pa>keH BHYTpU cebsi. UexoB B HUX
He MoKasbIBaeT arpeccum 3TOro Mupa B
yenoBeyeckuii, a NOTOMy Henenoe (npea-
MeT  HOMOPUCTUYECKOTO  M306paxkeHuUs)
elle He KadKeTCsli CTpalliHbIM, OMacHbIM
Oons nwogeli 1 He CTaHOBUTCSA OGLEKTOM
caTtupsbl.

OfMH 13 BaXHehLNX MOMEHTOB 3BO-
noumMn Yexosa cocTosii B TOM, YTO UM-
MaHEeHTHOe M306paXkeHne Mupa «Hefoue-
NIOBEKOB»  ANA  nucaTens  CTaHOBUTCA
CNVLWKOM Y3KUM. Ero mHTepecyeT Tenepb
BECb MUp PYCCKOW [AeicTBUTeNbHOCTU. B
ero TBOpYECTBe BCTaeT KapAuHa/IbHbIN
AN 9MOXW BOMPOC O MyTAX K «4YesoBe-
Ky», B KOTOPOM «BCE MPeKPacHo».

370 onpeaensieT W COBEPLUEHHO HOBOE
MECTO MeLLLlaHCKON TeMbl B TEX Cly4asix,
KOrfla oHa COXpaHsieTcsi y 3pefioro Yexo-
Ba. Ero nosgHee TBOpPYECTBO AaeT MHOe
peLleHne: MPOUCXOANUT, BO-MEPBbLIX, yTpa-

Ta WMMa@HEHTHOCTU TeMbl (MeLlaHcKas
TeMa faeTca B NepensieTeHUn WUan CTONK-
HOBEHUM C Apyrumu), W, BO-BTOPbIX, W3-
MEHeHVe 3MOLMOHa/IbHOW OKpacku, Tak
KaK OMUCaHHbIi He MMMaHEHTHO MeLlaH-
CKWA MUpP OKa3bIBaeTCA CTPALLUHONA CUON,
pasnaratolleri 4yenoseka. MewlaHCTBO Te-
nepb He 3aMKHYTbIi B cebe M OTTOro
CpaBHUTENbHO 6e306MAHbLIA  MUpP, a Co-
unasnibHO-aKTUBHasA cuna, rybéswas og-
HUX mogeid  («lMonpbiryHbs», «Bonoas
6onbwon n Bonogs ManeHbkKuin», «Tpu
CECTPbI» M Ap.), Bbi3blBaloLLlast Hensbex-
HbIi MNPOTECT M OYHT >XVBOW 4esioBeYe-
CKOM NnyHocTn («Bparun», «Osaa BaHs»),
BTOprawoLiasca B, Kasasocb 6bl, He nog-
BNAaCTHbIM el MUP WMHbIX couuanbHbIX WU
KYNbTYPHbIX OTHOLUEHWA. YexoB MoOKa-
3blBaeT Tenepb CTO/IKHOBEHWE MeELLaH-
CKOFO0 M BbICOKO 4enoBe4deckoro. MeuaH-
CTBO CTaHOBWUTCH NULLb KakK Obl JlaKMYCO-
BOM OGYMaXkKOIA, MpoBepstoLel LEeHHOCTb
CT/IKMBAIOLMXCA C HUM repoeB, KOTO-
pble 1160 ycTynawT U rMOHYT Nof BO3-
OelicTBMEM 3TOM 37101,  pasnararoulen
cunbl («TpU CecTpbl»), MG0 BCTyMNatoT C
HeM B KOHM/IMKT TOW WAN WHOIA CTeneHn
ocTpoThl («Asaa BaHs»). Mpuyem, mela-
HWH, HECMOTPS Ha CBOK arpeccuUBHOCTb,
BbIFNAANT >KaJlKUM B rfnasax repoes
WHOro Mupa (Hanpumep, CecTpbl rOBOPSAT,
yTo HaTtawa >anko ogesaetcs, TyseHbax
>KasieeT COneHoro).

CNaBHbIA >Ke O06bLEKT MUCaTeIbCKOro
BHMMaHVA Ternepb He caM MellaHuH. Bce
3TO pewmnTeNlbHbIM 06pa3oM WM3MEeHSET U
3MOLMOHA/IbHY0 OKpacKy TeMbl MeLLaH-
CTBa, MU eé obLWMiA CMbIC, N BHYTPEHHIO
CTPYKTYPY COOTBETCTBYIOLLUMNX XY[OXKECT-
BEHHbIX 06pa3oB..

OfHako HalileHHOe B paHHeM TBOpYe-
CTBE He uc4ye3aeT y 3penoro YexoBa —
OHO NULWb AedhOpPMUPYETCH, KayeCTBEHHO
U3MEHSS CBOK CTPYKTYPY M (YHKUMIO.
Mexxay TBOPYECTBOM paHHero u 3pesioro
UexoBa MNpoCneXmsBaroTcs camble aKTuB-
Hble CBS3MU.



KOOLIEELNE KASVATUS

INDIVIDUAALSEST
LAHENEMISEST
KOOLIEELSETE  LASTE-
ASUTUSTE OPPETUNDIDES*

MEETA TELU

Uks laste aktiviseerimise votteid ja iga
lapse teadmiste valjaselgitamise vOima-
lusi on individuaalne kdisitlus, nn. fron-
taalne kontroll. Jalgides seda tdoldiku
peab mainima, et just sellega, patusta-
takse sageli kdige olulisemate pedagoo-
giliste nduete vastu. Tagajarg: vestlus
kulgeb vaikese grupi aktiivsemate laste-

ga, rthm tervikuna jaab korvale. Selle
asemel, et kisimus oleks lihtne, selge,
napisonaline, et laps kohe aru saaks,

mille kohta see kaib, missugust vastust
temalt oodatakse, on kisimused sdnastu-
selt labi mdotlemata, nii. segased, palju-
sonalised, keelelt ebakorrektsed ja laiali-
valguvad, et lastel on vaga raske, sageli
isegi vOimatu 0Oiget vastust anda. Seda
margates hakatakse sageli esitatud Kusi-
must Umber sGnastama voi lisatakse yeel
juurde kaks-kolm lisakisirnust. Kiisimu-
se muutmine, uuel kujul sGnastamine
hairib lapsi, ajab nad segadusse, yriti
tagasihoidlikke lapsi, ja nad ei tule vas-
tusega toime vdi vastavad ebamaédrase

* Algus «Ndukogude Koolis» 1976, nr. 2.
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kisimuse puhul nii, nagu nad aru said,
millega aga kasvataja tihti rahui pole.

Eespool mainitud pahed on laialt levi-
nud, mille vastu voitlemiseks on ainus
tee: nduda kasvatajalt tapset kiisimuste
planeerimist laste individuaalseid VO0i-
meid arvestades.

Seega on peale digesti formuleeritud
kisimuste labimo&tlemise vaja veel mdoel-
da, kellele millist kiisimust esitada, mil-
list arenenumatele, millist nérgematele.
Suurepéraseid tulemusi laste aktiviseeri-
misel emakeeletundides andsid Tallinna
104, lastepaevakodus tehtud katsed. Kisi-
mused planeeriti tapses sOnastuses ja
kahes raskusastmes. Sulgudes margiti
juurde luhendatult séna — tugevamale
vOi ndérgemale (mitte nimeliselt). Kui va-
rem vOttis aktiivselt osa 26 lapsest 6—10
last, siis ndrgematele lihtsamaid Kusi-
musi esitades muutus pilt kiiresti teiseks:
koik tahtsid ja olid nbus vastama. Esi-
algu lasti vaikivaid lapsi korrata teise
lapse vastust, seejuures oOeldi kordajale
«Oige!». Nii tunnetas laps, et temaga
jaadi rahule, tema laheirdas ulesande
Oigesti. Monel eriti tagasihoidlikul lapsel
lasti vastamise asemel esialgu midagi
tahvlile asetada, pilte teistele valja ja-
gada jmt. Seega sai laps julguse katte ja
putdis vastata juba jargnevale lihtsale
kisimusele.

Kusitlusel tuli voidelda veel teise vaga
levinud pahe vastu, — nimelt kisitakse
ainult kaetdstjaid. Kasvatajad ergutavad
ja otse sunnivad markustega («Miks te
katt ei tdstal») lapsi katt tdstma ning
lahtuvad ka kusitlemisel ainult sellest.
Moni laps tdstab niisuguse suunamise
puhul kae ka siis, kui ta vastata ei oska
ja saab uue markuse osaliseks: «Miks sa
siis katt tOstad, kui ei tea!» Seeparast
selgitati koolieelikutele, et katt wvoéivad
tOsta need, kes tahavad vastata; koolis
aga kusitakse koiki opilasi, ka neid, kes
katt ei tosta, ja kuulama peab igaliks ta-
helepanelikult.

Tegelikult lapsed tahavad t60st-- osa
votta, kui neid vaid selleks julgustatakse
joukohaste kisimuste ja Ulesannetega.”
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Katsetamisel ilmnes veel ks moodus,
mis on kasvatajale abiks ndrgematega
todtamisel. Eriti on see otstarbekas luge-
ma Opetamise, vestluse ja arvutamise
puhul. Tavaliselt on nérgemad lugejad
ka suulistes valjendustes abitud. Et neid
lapsi to6tamisel enam tulipunktis hoida,
asetasime nad istuma ettepoole ja oma-
ette gruppi. Loomulikult ei tohi lapsed
sellest teada, miks nad nii on asetatud.
Seesuguse paigutuse puhul oli neid hélp-
sam kusitleda, polnud vaja hakata teiste
seast valja otsima. Lugema Opetamisel
oli kdeparasem anda neile ka sdnade la-
dumiseks lihtsamaid s6nu, vahem pilte
jmt. Parem oli ka sGnade ladumisel vi-
gade parandamist jalgida. Kui lapsed
istuvad labisegi, vOib juhtuda, et tahvlile
laotakse kill 6ige lahendus ja kastakse
kohalolijatel vead parandada, kuid sageli
jaavad ndrgematel need ikkagi paranda-
mata. Kasvataja pilk ei kiUuni igatheni.

Imestada vois, kuidas eespool mainitud
pisitaktika rdhma aktiviseeris, kuidas
seni passiivselt tundides istunud lapsed
nagu «ellu arkasid» ja tunnist aktiivselt
osa vOtma hakkasid.

Ei ole mingit motet ndudel «Tdstke
kattl» voi «Motelge kdik, motelge hasti
hoolega!». Alaline kordamine muutub
lastele tlidtavaks. Mida vaike laps ikka
nii vaga mdotleb? Kui ta teab, siis ta ka
vastab. Selle asemel peaks aga osa kas-
vatajaid ise rohkem modtlema ja pare-
mini tundideks valmistuma.

Tahaks puudutada veel Uht pedagoo-
gilist vOtet, mida sageli vaariti tolgitse-
takse ja mille tulemuseks on mdnedel
lastel t66rodmu asemel norutunne ning
huvi langus. See on lapse ilesande tait-
misele hinnangu andmine.

M@Gte iseenesest on dige ja hea — selgi-
tada, mis Uhel voi teisel lapsel juba valja
tuleb ja suunata tdhelepanu sellele, mida
edaspidi toos silmas pidada. Loomulik
oleks, et lahtutaks seejuures tunni ees-
margist ja iga lapse individuaalseist voi-
meist. Tegelikkuses naeb aga, et sageli
voetakse hinnangu andmisel méddupuuks
rihma kdige arenenumad. Selle tulemu-

sena saavad positiivse hinnangu alati
Uhed ja needsamad lapsed. Nii IBppes
nditeks Uhes emakeeletunnis pildi jargi
jutustamine hinnanguga: «Raul, Jaan, Al-
lan olid tublid. Teistel tuleb rohkem kéatt
tOsta, aktiivselt tunnis kaasa tootada.»
Lastel peaks selge olema, et tunnis ak-
tiivselt kaasat6dtamine on midagi muud
kui kae tbstmine. Kasvataja hinnangu
sbnastus ei tohi olla uldsdnaline, vaid
konkreetne ja lasteparane.

Kujutava loomingu tundides on taupi-
lised hinnangud «Alari, Juri, Anu ja
Tonu tood on hasti tehtud, korralikult ja
puhtalt joonistatud. Aga Tiiu, Antsu,
Reinu t6oéd on lohakad, maardunud.
Teine kord joonistage paremini.»

Umbes taolisi uldsdnalisi Uhtesid Kiit-
vaid, teisi halvustavaid hinnanguid vdib
kuulda igas tunnis. Lapsi see ei aita.

Uhtede ja nendesamade laste alaline
kiitmine arendab neis upsakust, egoismi,
teistes aga stvendab passiivsust, vastu-
meelsust antud t66l6igu vastu ega selgita
ebadnnestumise po&hjusi. Hoopis teine oli
laste meeleolu, kui kasvataja anallusis
nende tddd, lahtudes tunni eesmargist ja
laste individuaalseist isedrasusist, jarg-
miselt: «Vaatame, lapsed, kas kdik on
joonistanud peokleidis tttarlapse.» Joo-
nistuste vaatlemisel tdsteti esile iga lapse
tods midagi head, naiteks sobivalt vali-
tud varvikombinatsioone, mitmesuguseid
kate ja jalgade asendeid jms. Uhel poisil
oli tudruk hasti joonistatud, kuid varv
oli Uhes kohas alla jooksnud. Kasvataja
kiitis joonistust, aga samas juhendas,
kuidas varvi votta, et dpardust ei juh-
tuks. Niisugune hinnang ei riivanud kel-
legi enesetunnet. Lapsed said td6de vaat-
lemisel vestluse kaudu veel kinnitust, et
inimese kasi, jalgu vOib erinevais asen-
deis joonistada, varvide valikul on vaja
moelda ka nende sobivusele, varvi peab
votma ettevaatlikult, naidist pole vaja
kopeerida, vaid kasvataja hindab seda,
kui omalt poolt midagi juurde lisatakse
jmt.

Nii monigi kord saab lastele osaks hal-
vustav hinnang kasvataja enda suid labi.
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Nii lavastati emakeeleiunnis varem man-
gitud «Karu-Aabitsa» Oppejuttu «Lepa-
triinu». Valides tegelasi, tuletas kasva-
taja meelde teksti, ruumi kasutamist,
kuid ei p6oranud laste tédhelepanu teks-
tist tulenevale ilmekusele — lepatriinu
uhkeldavale r6dmule uue kleidi naitami-
sel, Mommi kohmetusele ja sellest ole-
nevale e-venitamisele tappide loendami-
sel. Parast jutu lavastamist toodi aga
kdoik see esinejate puudusena valja.
Oleks sellest aga eelnevalt raagitud ja
rihma aktiviseerimiseks lastele Ulesanne
antud kuulata ja vaadata, kellel mis
hasti 6nnestub, olnuks kasu mitme-
kordne.

Muide juttude lavastamisel, luuletuste
Utlemisel v6i jutu jutustamisel tBuseb
laste aktiivsus suuresti, kui kasvataja ei
kisi, kes tahab tulla esinema, vaid teeb
seda nii, nagu see oleks auasi vOi tasu
ja Utleb naiteks: «Ma vaatan, keda ma
tana esinema kutsun. Kas teda, kes nii
kenasti istub, vOi teda, kes pole veel saa-
nud esineda» vmt.

Katsed eespool nimetatud lasteasutuses
Oppejuttude lavastamisel naitasid, et kui
jaetakse ara kiusimus «Kes tahab?» ja
eelnevalt lastega koos labi arutatakse
ning lahti motestatakse esinejate liiku-
mise ja ilmekuse v8imalused seoses teks-
tiga, kui osade méaaramisel kasvataja uue
pala puhul lahtub laste véimetest, siis ei
leidu last, kes ei tahaks tegelasena esi-
neda. Eelnev selgitus ja pealtvaatajaile
antud Ulesanne jalgida, mis kellelgi hasti
valja tuleb, parandab laste ilmekat ko-
net kiiresti ja nad on ndus korduvalt
vaatama mangu erinevate tegelastega.

Samasugused votted sobivad ka luule-
tuse Opetamiseks. Tekst tuleb aga uue
pala vOi luuletuse puhul fraaside kaupa
ette Oelda ja alles siis lasta Utelda lastel.

Kui laste suhtumist saab kergesti kor-
rigeerida metoodiliste votete muutmisega,
siis palju raskem on kasvatajail lahti
saada kord sisseharjunud votetest, nai-
teks negatiivse hinnangu andmisest ta-
gasihoidlikele lastele, tegelemisest pea-
miselt aktiivsetega jmt.
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Et eespool mainitud vead on tutpilised
ja esinovad eriti meie noortel kasvataja-
tel, tekkis mote tutvuda Tallinna Peda-
googilise Kooli Opilaste praktikaga laste-
asutustes.

Kdike lasteasutustes nahtut kokku vot-
tes tOstataksin jargmised probleemid;

1. Lapsepsthholoogias peaks erilist ta-
helepanu poérama tulevastele kasva-
tajatele laste narvisusteemi indivi-
duaalsete isedrasuste tutvustamisele
ja sellekohast teooriat siduma tihe-
dalt praktikaga lasteasutustes.

2. Osa praktikast, naiteks wvaatlusprak-
tika, sooritada kogu klassiga koos vas-
tava aine Opetajaga ja kaia mitmetes
lasteasutustes. See tagaks pohjaliku-
ma analldsi ja muljete mitmekesisuse.

3. K®digil kasvatajail ja nende juhenda-
jail (lasteasutuste juhatajail, metoodi-
kuil, inspektoreil, kasvatajaid etteval-
mistavail Opetajail) lahtuda tundide
hindamisel mitte ainult tunnis valit-
senud vaikusest, kasvataja poolt ka-
sutatavaist naitvahendeist, tema keele
konkreetsusest ja korrektsusest ning
lastele antavast hinnangust, vaid tin-
gimata ka sellest, kas kdigile lastele
loodi vdimalus tunnis aktiivselt kaa-
satootamiseks, kas oli naha, et iga laps
sai kasvatajast Oigesti aru ja oskab
saadud teadmisi edaspidi rakendada,
kas tootati tunnis ka nérgematega jm.
Kui k&ik joud suunata dhiselt sellele,

et abistada kasvatajaid, kellel esinevad
eelmainitud  raskused, tduseks nen-
de oskus lapsele individuaalselt lahe-
neda. Selline saavutus muudaks Oppe- ja
kasvatustooga tegelemise huvitavaks,
t66r6dmu pakkuvaks nii kasvatajaile kui
ka kasvatatavaile.

Kirjandus
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AJALOO LEHEKULGEDELT

10 AASTAT
ESIMESTE
EESTI

OPPEKEELEGA

KESKKOOLIDE
ASUTAMISEST

ALLAN LIIM

70 aastat tagasi, 1906. aasta sigisel alusta-
sid tegevust esimesed eesti Oppekeelega
keskkoolid — Eesti Noorsoo Kasvatuse
Seitsi glimnaasiumikursusega titariastekool
Tartus ja Parnu Eesti Kooliseltsi progimnaa-
siumikursusega  segakool. Neile jargnesid
1907. aastal Nuustaku Kooliseltsi segakool
ja 1908. aastal Viljandi Eesti Haridusseltsi
tutarlastekool, mdlemad esialgu progim-
naasiumi kursusega. Nimetatud 4 kooli jaid
kuni 1917. aastani emakeelse keskhariduse
ainsateks lateteks Eestis, mistottu neil on
eriline koht meie kooli ja hariduse ajaloos.

Eesti Oppekeelega erakeskkoolide loomi-
se pdhjusi ja asjaolusid 20. sajandi algul
tuleb otsida selleaegsest sotsiaal-majan-
duslikust olukorrast, haridussiisteemi  kitsas-
kohtadest ning esimese kodanlik-demo-
kraatliku revolutsiooni mdjust rahvahariduse
arengule.

20. sajandi algus tahistas Eesti joudmist
monopoiistliku  kapitalismi  ajajarku.  Koos
sellega kujunesid ka uued tingimused kooli
ja hariduse arenemiseks. To0stuse, kauban-
duse, transpordi, side ja Uhistegevuse laie-
nemine, samuti  kultuurielu mitmesuguste
néhtuste intensiivistumine  Kkutsusid esile
marksa suurema vajaduse haritud inimeste
jarele, kui see oli olnud 19. sajandi teisel
poolel. Nii tekkisid objektiivsed eeldused
hariduse levikuks stigavuti. Samal ajal oli nii
linnas kui ka maai tdusnud huvi hariduse
vastu. Koos majandusliku olukorra kindlus-
tumise ning enesevaartustunde tGusuga hak-
kas eriti joukam talurahvas ning linna vai-
kekodanlus panema oma lapsi keskkooli-
desse. Sellega taheti luua lastele paremad
vOimalused elus edasijoudmiseks ning tdusta
baltisaksa aadli ja linnakodanlusega vord-
sele Uhiskondlikule positsioonile. Uue néah-
tusena ilmnes nidd Gha ulatuslikum soov
anda ka tutarlastele keskharidus. Kdige selle
tulemusena hakkas Opilaste arv keskharidus-
koolides sajandivahetusest peale margata-
valt kasvama. Pohiliselt toimus see just eest-
lastest Gpilaste juurdevoolu teel.

Mida rohkem kasvas Oppida soovijate
hulk, seda enam andsid tunda kitsaskohad
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nii keskkoolivorgus kui ka keskkoolide &p-
petdd korralduses. 1902. aastal tegutses Ees-
tis 26 keskhariduskooli, sealhulgas 6 poeg-
lasteglimnaasiumi, 2 reaalkooli, 4 tltarlaste-
gimnaasiumi, 2 | jargu linna-tutarlastekooli,
2 poeglaste gimnaasiumikursusega | jargu
erakooli, 7 titarlaste gumnaasiumikursusega
| jargu erakooli ja 3 poeglaste progiimnaa-
siumikursusega Il jargu erakooH. Neist asus
Tallinnas 9, Tartus 7, Parnus 2, Kuressaares
2, Narvas 2, Valgas 2, Viljandis ja Vorus
Uks kool. P&ds linnades asuvatesse keskha-
riduskoolidesse oli raskendatud nii suure
vahemaa kui ka piiratud vastuvGtu ja mitme-
suguste vormiliste takistuste tottu, raakima-
ta korgest Oppemaksust ja kostikuludest.
Halvemas olukorras olid titarlapsed. Ava-
likke keskkoole nende jaoks oli vdhem, era-
keskkoolid seisid aga pohiliselt baltisaksa
ringkondade teenistuses.

Eestlastest keskkoolidpilasi héiris nende
emakeele 6igusetu olukord. Oppetdd toi-
mus sellal kdikides koolides vene Kkeeles.
Eesti keelel polnud kohta keskhariduskoo-
lide Oppeplaanis. Fakultatiivainena Opetati
seda 20. sajandi algusaastail (ksnes Kures-
saare Gumnaasiumis. Tartu keskkooli6pilaste
ja lastevanemate korduvad soovid seada
kohalikes keskkoolides samuti sisse eesti
keele fakultatiivne ©Opetamine takerdusid
burokraatlikku asjaajamisse ega andnud tu-
lemusi.

Koolivérgu laiendamine,
duskoolide asutamine, kdoikides Oppeasu-
tustes soodsamate Oppimistingimuste loo-
mine ning eesti keelele eludiguse andmine
kujunesid 20. sajandi algul pakilisteks (ld-
demokraatlikeks taotlusteks. Kuni  1905.—
1907. aasta revolutsioonini ei  nihkunud
nende lahendamine tsaarivalitsuse ja koha-
like koolililemuste vastuseisu tottu paigast.
Alles revolutsiooni puhkemine andis selleks
vajaliku tduke.

Rahvahulkade revolutsioonivditlus  1905.
aastal tostis muude kisimuste korval (les
ka kooli ja haridusega seotud probleemid.
Emakeelse ja demokraatliku kooli néudmine
etendas kuillalt tahtsat osa (ldise revolut-

uute keskhari-
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Revolutsiooni
selles tegema ja-

lilkumise raames.
pidi tsaarivalitsus

sioonilise
survel
releandmisi.

Muu hulgas kinnitas tsaar 19. aprillil 1906
RiiginGukogu otsuse Balti kubermangude
erakoolide Oppekeele kohta. Sellega lubati
siinsetes erakoolides Oppekeelena kasutada
kohalikke keeli, kuid seati Uhtlasi mit-
meid obligatoorseid tingirriusi. Emakeelsed
erakoolid ei tohtinud saada véhematki raha-
list toetust ei riigilt ega kohalikelt omava-
litsusorganitelt, vaid pidid taielikult seisma
erallalpidamisel. Vene keelt ja kirjandust
ning Vene ajalugu ja Venemaa geograafiat
tuli nendes koolides igal juhul Gpetada vene
keeles. Emakeelsete erakeskkoolide 10pe-
tajad pidid sellekohaste diguste saamiseks
sooritama  vastavate  kroonudppeasufuste
juures venekeelsed I6pueksamid, vélja ar-
vatud eksam emakeelest ja usudpetusest.
Luba ! jargu (s. 0. gumnaasiumi- v0i muu
taieliku keskkoolikursusega) erakoolide ava-
miseks tuli taotleda Haridusministeeriumilt,
Il ja Il jargu (s. o. progiimnaasiumi-, Kkor-
gema algkooli- v8i algkoolikursusega) era-
koolide avamiseks Opperingkonna kuraato-
rilt.*

See piiratud jareleandmine sai aluseks
eesti, lati ja saksa Oppekeelega erakoolide
rajamisele Eestis ja Latis. Eriti agarasti hak-
kasid saadud Oigust kasutama baltisakslased.
Lihikese aja valtel taastasid nad oma era-
koolides saksakeelse Oppetdd, mis oli kat-
kenud 1890-ndate aastate algul tsaarivalit-
suse poolt Baltimaadel teostatud koolire-
formide tulemusena. Saksa erakoolide inten-
siivne asutamine ning nende moju laienda-
mine ka teatud osale eesti elanikkonnast
sundis, Peeter Pollu s6nade jargi, «ka Eesti
seltskonda Tartus ajaviitmata tegudele asu-
ma».®

Algatuse esimese emakeelse keskkooli
loomisel votsid endale, loomulikult lahtudes

* LMpKynsipbl no PXCKOMY y4e6HOMY OK-
pyry 3a 1906 r., No 4—5, cTp. 171—172.
2 P.

Pold, Eesti Nooresoo Kasvatuse
Seltsi Tutarlaste Keskkool 1906—1916. Ta-
gasivaade kiimneaastase tegevuse padle.

Tartu, 1916, k. 7.



«Postimees»
ringkonnad,

margukirjas
Oigust eesti
asutamiseks.

oma Kklassi huvidest, ajalehe
Umber koondunud kodanlikud
kes juba 1905. aasta kevadel
tsaarivalitsusele olid taotlenud
Oppekeelega erakeskkoolide
Nende poolt 1906. aasta suvel ellukutsutud
Eesti Noorsoo Kasvatuse Selts hakkas otse-
kohe astuma samme taieliku gimnaasiumi-
kursusega tiitarlastekooli asutamiseks. Seda
tllpi Oppeasutust peeti vajalikumaks ning
tema loomist hdlpsamaks vOrreldes poeg-
lastekoolidega. Kuna loa muretsemine Pe-
terburist Haridusministeeriumist vottis aega,
uue Oppeaasta algus aga lahenes, siis otsus-
tati Opperingkonna kuraatori  ndusolekul
esialgu t60d alustada vormiliselt Il jargu
erakoolina.

1. septembril 1906 avatigi Eesti Noorsoo
Kasvatuse Seltsi Tutarlastekooli ettevalmis-
tusklass ja | gumnaasiumiklass, kus kokku
hakkas Gppima 48 opilast.® Veidi hiljem, 3.
oktoobril 1906 kinnitas Haridusministeerium
uue Oppeasutuse pohimaaruse, mis andis
Oiguse kdigi glmnaasiumiklasside jarkjar-
guliseks avamiseks.* Taielikult kujunes kool
valja 1913. aastaks. Ta koosnes siis 3 ette-
valmistus-, 7 p&hi- ja 1 taiendusklassist.
Kogu koolikursus kestis seega 11 aastat.
Madalamasse ettevalmistusklassi voeti Opi-
lasi alates 7. eluaastast. VVanematesse klassi-
desse astujate teadmised pidid vastama
Oppeplaani ja -programmi nduetele. Klas-
side arvu kasvades suurenes ka Opilaste
arv, ulatudes 1912. aastal 389-ni.* Vanemate
elukoha jargi parines sel aastal Tartu lin-
nast 167, Tartu maakonnast 114, mujalt
Liivimaalt 69, Eestimaalt 23 ning teistest
Venemaa kubermangudest 16 Opilast. Laste-
vanemate hulgas oli 2 moisaomanikku, 10
moisarentnikku, 124 taluomanikku, 63 &ri-
vBi todkojaomanikku, 59 kasitodlist ja voo-
rimeest, 16 majaomanikku, 6 moldrit, 47 ha-

A P, POtd, tsiteeritud teos, Ik. 9.

* NSV Liidu Riiklik Ajaloo Keskarhiiv
Leningradis (NSVL RAKA), f. 733, nim, 166,
s.-u. 1371, | 13.

M Eesti Nooresoo Kasvatuse Seltsi tege-
vuse Ulevaade 1911. ja 1912. aastal. Tartu,
1913, lk. 31.

ritlast, 23 ametnikku, 12 talurentnikku, 14
teenijat ja 13 todlist. Selline dpilaskonna
sotsiaalne koosseis nditab, et emakeelse
keskhariduse hivesid Eesti Noorsoo Kasva-
tuse Seltsi Tutarlastekeskkoolis said kasu-
tada eeskatt ikkagi linna- ja maaelanik-
konna j6ukamad kihid. Kodanlik hariduste-
gelane Peeter Pold oli juba 1909. aastal
Ulemaalisel hariduspéaeval koéneldes puld-
nud niisugust olukorda digustada; «Meie
teeme keskkooli heaks t66d selles teadmi-
ses, et need, Utleme peale — joukamate
vanemate lapsed, keda meie harime, mitte
koige halvemad ei ole. Katseline, experi-
mental-padagogika on kindlaks teinud, et
seltskonnaliselt paremal jarjel seisvate vane-
mate lapsed ka vaimuliselt enam edasi
jouavad ... Meie vdime neist kahtlemata
tootegijaid ja bharidusekandjaid loota, kui
meie neid Oieti kasvatame».® Todlisajakir-
janduses aga Kkritiseeriti korduvalt kooli sel-
lise kitsarinnalise hariduspoliitika parast.
Eesti Noorsoo Kasvatuse Seltsi Tutarlaste-
keskkooli esimeseks juhatajaks aastail 1906
—1908 oli Oskar Kallas, seejarel kuni 1918.
aastani Peeter Pold. Opetajate kaader oli
seal kvalifitseeritum ja tugevam kui teistes
selleaegsetes emakeelsetes erakoolides. Ti-
tarlastekeskkooli Opetajatena t6otasid nai-
teks Sinaida Dormidontova, Villem Griint-
hal-Ridala, Mihkel Kampmann, Paula Kop-
pel, Harald Laksberg, Kristjan Raud, Jaan
Sarv jt. Oppettd toimus titarlastegiimnaa-
siumide Oppeplaani jargi, mida oli aga
tdiendatud eesti keele. Eesti ajaloo, kodu-

loo ning keemia tundidega. 1912. aastal
koolis kehtinud ettevalmistus- ja pGhiklas-
side Oppeplaan on esitatud tabelis 1.

1913. aastal avatud taiendusklassis, kus Opi-
lasi valmistati ette I6pueksamiteks, toimus
koigi eksamiainete kordamine vene keeles.

Esimesel  tegevusaastal paiknes  Eesti
Noorsoo Kasvatuse Seltsi Titarlastekeskkodl
Jaani (praeguses Ulikooli) tanavas majas nr.

24. Jargmisel aastal koliti uude Gdrimajja
Tiigi ténavas nr. 75, kus kooli kasutusse
® Eesti Haridusseltside Aastaraamat. |

Tartu, 1909, lk. 20.
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Tabel 1

EESTI NOORSOO KASVATUSE SELTSI TUTARLASTEKESKKOOLI OPPEPLAAN
1912. AASTAL’
Tundide arv nadalas

Oppeained Ettevalmistusklassid P&hiklassid

| Il 1l | I | 1 [\ vV VI Vi
Usudpetus 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Eesti keel 5 5 4 3 3 2 2 2 2 2
Vene keel 7 7 8 6 6 5 5 5 5 5
Saksa keel — - _ 5 4 3 3 3 3 3
Prantsuse keel — 4 3 3 3 3
Uldajalugu —_ = - - = 2 2 3 3
Vene ajalugu i — 2 2 2 !
Maateadus _ 2 2 2 - -
Venemaa geograafia - - = 2 1
Matemaatiline geograafia - - 1
Loodus6petus - - — ! 2 2 2 2 —
Tervishoid 2
Matemaatika 3 4 4 4 3 3 4 3 3 3
Fldsika ja keemia _ 3 3 3
Pedagoogika - - - = — _ 2
Joonistamine ! 2 2 2 2 2 !
Voolimine 2 1
Hukiri 2 - —
Kaésitdo 2 2 2 1 1 1 1 1
Laulmine 2 2 2 1 1 ! ! !
Vdimlemine ja méngimine 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Kokku 21 23 26 30 30 31 3 33 34 34

" Eesti Nooresoo Kasvatuse Seltsi | jargu titarlastekooli dppekavad ja Oppeplaanid.

Tartu, 1912, Ik. 5.

saadi kolmel korrusel kokku 18 ruumi (seal-
hulgas 10 klassiruumi). Ajapikku jaid ka
need laienevale Gppeasutusele kitsaks. Aas-
tail 1914—1915 ehitas selts koolile Viljandi
(praegu J. Gagarini) tanavasse ajakohase
hoone, kuhu saadi asuda kill alles parast !
maailmasdja ja Kodusdja I6ppemist. Tana-
paeval viib samas hoones vanima eesti Op-
pekeelega keskoppeasufuse ajalugu edasi
M. Hérma nim. Tartu 2. keskkool.

1906. aasta slgisel tegevust alustanud
Parnu Eesti Kooliseltsi 1l jargu segakool
tootas poeglaste proglimnaasiumi  Oppe-
plaani ja -programmide alusel. Taiendava
Oppeainena oli eesti keel kohustuslik koi-
gile Opilastele. 1910/11. Oppeaastal oli koo-
lil 3 ettevalmistus- ja 4 glmnaasiumiklassi,
kus Oppis 252 Opilast (118 poissi ja 134
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tidrukut).* Lihtrahva osatahtsus sealses Opi-
laskonnas oli mérksa suurem kui Tartu sB-
sarkoolis. 1912. aastal taotles P&rnu Eesti
Kooliselts luba Oppeasutuse reorganiseeri-
miseks | jargu titarlastekooliks.®  Vo&imud
likkasid selle taotluse tagasi. Péarnu Eesti
Kooliseltsi emakeelne erakool tegutses kuni
1918. aastani, millal ta liideti Parnu | Gum-

naasiumi, praeguse A. Jakobsoni nimelise
Parnu 1. keskkooli eelkaijaga.
Kolmanda emakeelse kesk8ppeasutusena

1907. aastal asutatud Nuustaku Kooliseltsi |l
jargu segakooli tegevuse aluseks voeti
poeglastegimnaasiumi  1.—4. klassi Oppe-
plaan ja -programmid. Taiendavalt Opetati

« ENSV RAKA, f. 395 nim. 1, s.-0. 96,
I 317.
8 «Postimees» 11. juulil 1912, nr. 157



eesti keelt ja kirjandust ning keemiat. Eesti
ajaloole ja maateadusele puhendatud tee-
mad leidsid kasitlemist emakeeletundides.
Kuna kohapeal polnud kvalifitseeritud kaad-
rit, jaeti esialgu toimunud ladina keele
Opetamine hiljem &ra. 1909. aastal valmis
koolile Ghiskondlikus korras ehitatud hoone.
1913/14. Oppeaastal Oppis selles koolis 138
Opilasi (78 poissi ja 60 tadrukut).'» Pohili-
selt olid need Umbruskonna talulapsed.
1919. aastal saadi luba reorganiseerida
Nuustaku proglimnaasium taielikuks giim-
naasiumiks. 1977. aastal v8ib praegune Ote-
paa keskkool tagasi vaadata oma 70 aastat
kestnud viljakale haridustegevusele.

Viimasena sellest emakeelsete keskkoo-
lide avanelikust loodi 1908. aastal Viljandi
Eesti Haridusseltsi i jargu tutarlastekool.
Selle asukohaks sai Viljandi Eesti Pollu-

meeste Seltsi maja, mis oli ehitatud C. R.
Jakobsoni algatusel. Kool alustas tegevust
tutarlasteglimnaasiumi  1.—4. Kklassi Oppe-
plaani ja -programmide jargi, mida ema-
keelse Oppetdd eesmarke silmas pidades
oli kohandatud ja tdiendatud. 1912. aastal
ulatus opilaste arv koolis 160-ni." Viljandi
Eesti Haridusselts seadis algusest peale oma
eesmargiks kooli edasise kujundamise taie-
liku glmnaasiumikursusega Oppeasutuseks.
1915. aastal dnnestus selleks ka luba saada.
Tanapdeval tunneme konealust dppeasutust
C. R. Jakobsoni nimelise Viljandi 1. kesk-
koolina.

Eesti Oppekeelega keskkoolide ja nende
Opilaste arv kahe kodanlik-demokraatliku
revolutsiooni vahelisel perioodil jai vaike-
seks ning nende osa selleaegses keskkooli-
vorgus formaalselt vottes tagasihoidlikuks.
1917. aasta algul tegutses Eestis 37 keskha-
riduskooli ligikaudu 13 000 Opilasega. Neli
eesti Oppekeelega keskkooli oma 885 Opi-
lasega moodustasid siis vastavalt 10,8%
keskkoolide ja 6,2% keskkoolidpilaste Gld-
arvust. Eestlaste arv kdigis keskhariduskoo-

;» ENSV RAKA, f. 392, nim. 1, s.-U. 123,
I 9
| g ENSV RAKA, f. 398, nim. 1, s.-i. 20,

lides Uhtekokku ulatus
7000-ni, neist 12,6% sai
emakeeles.

Tegelikult oli esimeste eesti dppekeelega
keskkoolide tahtsus selleaegses haridus-
elus aga marksa suurem, kui seda naitavad
formaalsed suhtarvud. Nende koolide kdige
tanuvaarsemaks teeneks tuleb lugeda ema-
keelse hariduse pohimotte kaitsmist reakt-
siooni pealetungi vastu. Teatavasti ei and-
nud tsaarivdimud alates 1909. aastast enam
luba uute eestikeelsete keskdppeasutuste
loomiseks. Kui néiteks Eestimaa Rahvahari-
duse Selts esitas 1910. aastal Tallinna eesti-
keelse titarlastegimnaasiumi loomise taot-
luse, siis llkati see tagasi peamise pohjen-
dusega, et eesti keel polevat oma napi ja
arenematu sdnavaraga Uldsegi sobiv kesk-
kooli Oppekeeleks."” Esimeste emakeelsete
keskkoolide killalt edukas tegevus liikkas
selle vaira pohjenduse Umber. Veelgi
enam, nende koolide tegevus andis oma-
poolse tduke eesti keele arenemisele, Kii-
rendades eriti pedagoogikaalaste oskusso-
nade valjakujunemist. Emakeelsetes kooli-
des valjatodtatud eesti keele ja kirjanduse
programmid olid eeskujuks ka vastavale
fakultatiivkursusele kroonudppeasulustes..
Emakeelsed koolid andsid pdhjuse ka Op-
pekirjanduse koostamiseks ja valjaandmi-
seks eesti keeles. Nendes koolides leidsid
rakendamist ka mitmed uued metoodika-
pdhimdtted. Kdik see kriipsutab alla esi-
meste eesti Oppekeelega keskkoolide ja
Uldse koigi selleaegsete emakeelsete era-
koolide erilist kohta meie kooli ja hariduse

sellal  ligikaudu
keskharidust oma

ajaloos  Oktoobrirevolutsiooni-eelsel  pe-
rioodil.

Vt. A. Liim, Keskkoolivorgu areng
Eestis 20. sajandi algul (kuni 1917. a.).

«Noukogude Kool» 1973, nr. 10, Ik. 856.

879



SISUKORD

793.
801.

806.

809.

815.
818.

823.

828.

834.

838.

843.

846.

854.
858.

862.

866.

872.

875.

Kool — ideoloogia- ja kasvatusasutus.

Kaks kiisimust — vastavad ordenikand-
jad.

L. Rand. Parteialgorganisatsioon —
kogu kollektiivi juht ja suunaja.

M. Kalmet. Ettevalmistus kangelasteoks
juhuslik olla ei saa.

J. Tuisk. Majandilt koolile ja vastupidi.

L. Auvaart, M. Veske. Grupi mdjust
Uksikisikule.
R. Selg, |. Setter. LOpptaseme maara-

mine esimese katseaasta I6pul.

V. Maanso. Kuidas keskastme Opilased
tunnevad k&andsdna.

S. Unt. Diapositiiv algklasside ema-
keeletundi.

K. Ariva. Seose ja funktsiooni mdisted
koolimatemaatikas.

H. Saar. Kooli metoodikakabinet —
ainekabinettide dispetSerpunkt.

H. Rannap. Opilasorkestrite arengusuu-
nad Noukogude Eesti koolis.

A. Ridali. Kunstiaiased ekskursioonid.

A. Remmel. Lapseparase kujutava loo-
mingu arendamine temaatilise kompo-
sitsiooni tundides.

L. Talts. Vdistluse ' pedagoogilisi
pekte algklassides.

as-

B. HesepanHoBa. HOmMopucTuyeckuin
paccka3z A. I1. YexoBa (JonosHu-
TeNbHbIA MaTepuan no Teme «A. Tl
UexoB» K YYebHUKY MNOo nuTepaTyp-
HOMy uTeHuto ana XI Knacca).

M. Terri. Individuaalsest lahenemisest
koolieelsete lasteasutuste dppetundi-
des.

A. Liim. 70 aastat esimeste eesti Oppe-
keelega keskkoolide asutamisest.

OINMAB/TEHNE RN
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834.
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854.

858.

862.

866.

872,

875.

LLIkona Kak LeHTp uaeonornn u BOCMU-
TaHus.

[Ba Bonpoca opfeHOHOCLaM.

N. PaHa. PykoBogsdllas ¥ Hanpasnsiio-
Was ponb MapTUAHOM OpraHuM3aunn B
>KM3HU BCEro KOJ/NeKTuBa.

M. Kanbmet. lMoasur He 6biBaeT cny-
YaiiHbIM.

HO. Tyiick. XO034ACTBO LLKOSE,
la — XO03AiCTBY.

A. AyssaspT, M. Becke.
rpynnbl Ha SIMYHOCTb.

P. Cenbr, . CoTTep. OnpegeneHue Ko-
HEYHOro YPOBHSA 3HaHWA W YMeHWA yuya-
LUMXCA B KOHLE MepBOro rofga akcrepu-
MeHTa.

B. MaaHCco. 3HaHMe CKJ/IOHeHUS Yua-
LUMMUCS CpefHel CTyneHu.

C. YHT. [ManosvTuB Ha YpPOK POAHOro
A3blKa Haya/lbHbIX K1accos!

K. ApuBa. T[loHATUA COOTHOLLUEHMUA ¢
(DYHKUMM B LUKONBHOM Kypce MaTema-
TUKW.

X. Caap. MeTognyecKnini KabUHET LUKO-
Nbl — [AWCMNETYEPCKUIA MYHKT npegmeT-
HbIX KabWHETOB.

X. PaHHan. Myt pasBuTUSA YYEHUYECKUX
OpKecTpoB B LWKoMax COBETCKON ICTo-
HUW.

A. Pupanu.
cun.

A. Pemmenb. Pa3Butue [eTcKoro wuso-
6pa3nTeNlbHOro TBOPYECTBA Ha YpoKax
TEeMaTMUYecKol KOMMO3nLUN.

N. Tanbtc. [lepgarorvyeckue acnekTbl
COPEBHOBaHMA B HayYa/lbHbIX Kfaccax,

B. HesepauHoBa. FOMopucTryeckunii
pacckaz A. M. YexoBa (gononHuTENb-
Hbli MaTepman no Teme «A. I. Yexos»
K y4ebHUKY Mo NuTepaTypHOMY YTEHUIO
ans X| knacca).

M. Teppn. O6 MHAMBUAYALHOM MOAXO-
e K [JeTAM Ha 3aHATUAX B [eTCKUX
[JOLIKOMBHBIX  YUPEXAeHUsX.

A. niim. 70 NeT co BpeEMEHW OTKPbITUS
NepBbIX LWKO/T C 3CTOHCKUM A3bIKOM
06y4eHus.

N KO-

Bospgelicteue

XY[0XKECTBEHHbIE  IKCKYP-



J. SMIRNOVI NIM. TALLINNA
33. KESKKOOLI LAHINGUKUUL-
SUSE MUUSEUMIS. OLGA MAR-
KOVA 6-B KLASSIST KOOS 3-A
KLASSI OPILASTEGA STENDIDE
EES SELETUSI ANDMAS.

ESIMESED  LILLED ~OPETAJA-
Le. Y

MARGUS VIIKMAA
fotod
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