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UUS OPPEAASTA -
HLKP

XXV KONGRESS
OTSUSTE
ELLUVIIMISE
AASTA

HARALD ROOSVEE,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
koolivalitsuse juhataja

Mo6dunud Oppeaasta kujunes meile mitmeti
meeldejadvaks ja hariduselus pdordeliseks.
Toimus ju NLKP XXV kongress, kus tehti
kokkuvétteid 1X viisaastakuks kavandatust
ja seati uusi rajajooni X viisaastakuks.

Nagu kongressil margiti, saavutati moo-
dunud viisaastakul ~markimisvéarset edu
rahvamajanduse ja kultuuri arendamisel ning
rahva heaolu tdstmisel. Rahvahariduse vald-
konnas lahendati t&htis sotsiaalne Ulesan-
ne — uleminek uldisele keskharidusele. Sel-
lega seoses suurenes kooli vastutus Ghis-
konna ees. Kool organiseerib nuiid hariduse
andmist ja kasvatuslikku mdjutamist kuni
nooruki tdisealiseks saamiseni.

Ka meie vabariigi haridusorganid tulid
pohiliselt toime IX viisaastakuks kavanda-
tuga. Kuigi tagasihoidlikumate tulemustega

kui teistes liiduvabariikides, on ka meie
vabariigis tle mindud dldisele keskharidu-
sele.

Edasiminekust NLKP XXV kongressi (les-
annete tditmisel Uldhariduskoolis annavad
Ulevaate jargmised naited. Kui 1971. aastal
Idpetas Eesti NSV-s Oigeaegselt 8. klassi
86,1% Opilastest, siis 1975. aastal 92,8%. Kui
keskharidust asus omandama 1971. aastal
vaid 82,5% 8. klassi ldpetanutest, siis 1975.
aastal 94,4%.

Péaevakoolide 8. klasside I&petanutest
edasidppijate protsent tdusis sama aja jook-
sul 85,9-I1t 97,5-le. Eriti suur oli tbus kesk-
hariduse Oigeaegsel omandamisel. Kui 1971.
aastal sai keskhariduse 65,6% noortest, siis
1975. aastal juba 83%.

Pidevalt tbusis Oppeedukus. IX viisaastaku
algul oli 6ppeedukus 95,3%. viisaastaku 16-
pul aga 98,5%. Sealjuures oli eriti margatav
Oppeedukuse tdus maarajoonides: Valga ra-
joonis 5,7% ja Harju rajoonis 5,1%. Paide
rajoon edestas aga isegi vabariikliku alluvu-
sega linnu, valja arvatud Narva.

M@énel maaral vahenes Opilaste paevakoo-
list valjalangus, eriti 9.—11. Kklassist. Kui
viisaastaku algul lahkus nendest klassidest
8,2% Opilastest, siis viisaastaku 16pul 5,4%.
Selle endiselt suure arvulise naitaja taga ei
ole niivord kooli poolelijatmine, kuivord
noorte Uleminek keskeri- ja kutseharidus-
susteemi.

1—8. klassini vahenes péaevakoolist lah-
kumine 2,070-It 1,5%-ni. Sisuliselt valjalan-
gus lakkas. Peamisteks paevakoolist lahku-
jateks olid selle kooliastme mitmesugustesse
muud tlupi ja teistesse koolidesse siirdunud
lapsed (logopeediaklassid, eriinternaat- ja
abikoolid). Nii naiteks siirdus 1974/75. dppe-
aastal 1.—8. klassist lahkunud 2325-st dpila-
sest eespool margitud ja teistesse koolidesse
1569 oOpilast, kutsekoolidesse 241 Opilast,
osa Opilastest vabastati haiguse tottu vo6i suri
ja ainult 199 Opilast asus téole, kohustu-
sega samal ajal edasi Gppida.

Usna tuntav oli naitajate paranemine ka
Ohtu- ja kaugOppekoolide t6ds. Nende koo-
lide 6ppeedukus tdusis IX viisaastaku jook-
sul 71,8%-It 82,8%-le ning valjalangus va-
henes samal ajal 33,9%-It 19,270-le. Tuleb
r6hutada, et t60 kdrvalt Gppijate arv suure-
nes IX viisaastaku jooksul margatavalt. Nii
naiteks Oppis 1971/72. dppeaastal Ohtu- ja



kaugdppekoolides 15432, 1975/76. Oppeaas-
tal aga juba 22 662 noort (juurdekasv enam
kui 46%). Nimetatud koolide t60s seisab ees
kill veel palju lahendamist vajavaid prob-
leeme, aga IX viisaastakul rakendati mitmeid
organisatsioonilisi  abinbusid  todtavatele
noortele Uldhariduse kattesaadavaks tegemi-
sel. Nimetaksime kaugdppevormi laienda-
mist, Uhitatud Oppeplaanide alusel Oppimist,
sesoondpet jm.

Kokkuvotvalt margiti haridusalaseid saa-
vutusi ja Ulesandeid edaspidiseks meie vaba-
riigis EKP XVII kongressi resolutsioonis, kus
Oeldakse: «Noorte (ldisele keskharidusele
Gleminekuga jouti pohiliselt 16pule. Kehtes-
tati uued programmid, suuremas osas kooli-
des mindi Ule kabinetististeemile, moodus-
tati stabiilsete Opikute raamatukogufondid,
korrastati koolivork. Paranes Opilaste inter-
natsionaalne ja sojalis-patriootiline kasvata-
mine, nende ettevalmistamine todks. Tugev-
nesid Uldharidus- ja kutsekoolide ning ma-
jandusorganisatsioonide Seflussidemed . ..
Kongress peab parteiharidusorganisatsiooni-
de, haridusorganite ja tdokollektiivide theks
tdhtsamaks ulesandeks noortele Uldise kesk-
hariduse tagamist, kooli, kodu ning uldsuse
koostdd tugevdamist sirguva pdlvkonna &pe-
tamise ja kasvatamise huvides.»

Hariduskisimused meie vabariigis olid
pidevalt partei- ja valitsusorganite tahele-
panu keskmes. Voeti vastu mitmed maaru-
sed Uldisele keskharidusele Ulemineku, maa-
koolide t66 parandamise, koolide materiaalse

baasi tugevdamise jm. kohta. Korduvalt
arutati hariduskisimusi EKP Keskkomitee
birool ja pleenumitel. 1973. aastal voeti

vastu esmakordselt Eesti NSV haridussea-

dus.

Sellist kestvat tahelepanu hariduskisimus-
te vastu eelmistel viisaastakutel ei olnud.
Tulemuseks oli Gsna tuntav Uldsuse, eriti
majandite, asutuste ja organisatsioonide suh-
tumise muutumine hariduskiisimustesse. Sai
tdepoolet tuntavaks hariduse tldrahvalikkus
ja selle tulemusena voiski fikseerida, et
«... noorte uldisele keskharidusele tlemine-
kuga jouti pohiliselt I6pule».

Edusammudest hoolimata on meie edasilii-
kumise tempo liiga aeglane selleks, et teiste
lilduvabariikidega sammu pidada. Seeparast
oleme paljude naitajate poolest jarjest taha-
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poole jaanud, lastes endast ette ka oma lahe-
mad naabrid Lati ja Leedu.

Alljargnevalt moned voérdlusandmed tlelii-
dulisest statistikast moddunud viisaastaku
viimase aasta kohta (andmed protsentides):

T
0 e 1 o 0) 3
o Liiduvabariik 5 p§ =3 s: 3
' sZ w4 )= %
©e I< !) co !! I>— O
1. NSV Liidu
keskm. 934 970 863 12 9922
2. Ukraina NSV 98,0 97,7 1000 12 99,7
3. Valgevene
NSV 982 969 948 0,8 993
4. Lati NSV 942 949 840 13 988
5. Leedu NSV 960 960 914 11 993
6. Eesti NSV 928 944 830 20 985

Nii tabelis toodud liiduvabariikide kui ka
Ulejaanutega vorreldes on enamiku (8htu-
koolide osas aga eranditult kdigi) naitajate-
ga Eesti NSV viimaste hulgas. Seega on
meie t60s puudujadke ja reserve veel kil-
laga. Puudujaagid peavad aga nditama teed,
millele pihendada peatdhelepanu eeloleval
perioodil.

NLKP XXV kongressil vastuvdetud X viis-
aastaku pdhisuundades on 6eldud, et viisaas-
taku peatlilesaime seisab vajaduses saavuta-
da rahvamajanduses otsustavat edu «teadus-
lik-tehnilise progressi kiirendamise, toovil-
jakuse tdstmise ja rahvamajanduse koigis
lilides tehtava t60 kvaliteedi- igakiilgse pa-
randamise alusel». (2, lk. 15.)

See Utleb juba kdik, eelkdige aga seda, et
meie t00 kvaliteedi peab tagama Opetamise
ja kasvatamise korge tase, selle teaduslik-
kus. See omakorda nduab Opetaja ja kasva-
taja teaduslik-teoreetilise taseme otsustavat
tbusu — teaduse tungimist Opetaja igapae-
vasesse toosse.

Eelolev dppeaasta saabki esimeseks NLKP
XXV kongressil kavandatu elluviimise kooli-
aastaks.

Kdigepealt on pedagoogil endal tarvis
kongressi materjale tundma Oppida ja siis
neid pidevalt dppetundides ning klassivalise
t60 vormide kaudu, arvestades loomulikult
vanuselisi isedrasusi, viia iga Opilaseni. Kaht-



lemata ei tohi unustada ka meie vabariigi
parteiorganisatsiooni XVII kongressil kavan-
datut.

Sel eesmargil seadiski Eesti NSV Hari-
dusministeerium meie vabariigi haridusorga-
nite, koolide ja lasteasutuste iheks Gppe- ja
kasvatustod pdhiprobleemiks:

Jatkata NLKP XXV kongressi materjalide
ja X viisaastaku rahvamajanduse arendamise
pdhisuundade sligavat tundmadppimist ja
eakohast selgitamist Opiiasteie. Juhinduda
praktiiises pedagoogilises tegevuses NLKP
XXV kongressi ja EKP XVII kongressi otsus-
test, seostades nendes esitatud seisukohad
tihedalt ainedpetuse ja klassivélise tegevu-
sega.

18. martsil ilmus «UtSitelskaja Gazetas» ja
27. martsil «N&ukogude Opetajas» NSV Lii-
du Haridudsministeeriumi instruktiivmetoo-
diline Kiri NLKP XXV kongressi materjalide
tutvustamise kohta Uldhariduskoolide &pi-
lastele. See ajalehes ilmunud Kiri ongi prog-
ramm (nagu pealkirigi Utleb) partei sdna vii-
misel iga Opilaseni.

Selles kirjas on ¢6eldud: «Rahvaharidus-
organite, koolijuhtide ja ko&igi Opetajate
tahtsaim jarjekordne llesanne on viia NLKP
XXV kongressi otsused iga Opilaseni, ere-
dalt, sligavalt ja arusaadavalt selgitada nen-
de motet ja ajaloolist tdhtsust. NLKP XXV
kongressi ideed peavad labima Gpilaste dpe-
tamise ja kasvatamise kogu sisteemi Uldha-
riduskoolis, kelle tegevus tugineb tihedale
seosele rahva eluga, kommunistliku Glesehi-
tustdd praktikaga.

Materjalide tutvustamisel oleks tarvis ka-
sutada rohkem odpilaste tunnetuslikku tege-
vust aktiviseerivaid meetodeid, taiustada
Opilaste Opetamist oskuste ja harjumuste
andmisega iseseisvaks tooks poliitilise infor-
matsiooni hankimisel. See on (ks olulise-
maid Ulesandeid X viisaastakul.

Ka uus komsomoli leninlik arvestus on
pihendatud deviisile «Viime NLKP XXV
kongressi otsused ellu».

Kongressil kavandatust lahtudes oleme
mitmeid teisi X viisaastakul lahendamist
vajavaid sOlmkisimusi v6tnud 1976/77. Op-
peaasta pohiprobleemideks. Uks olulisemaid
on Uldise keskhariduse kindlustamine meie
vabariigis.

Noukogudemaal on dle mindud ({ldisele

keskharidusele. Nuld raagimegi Gldise kesk-
hariduse kindlustamisest.

Et Eesti NSV-s téita seda X viisaastakuks
NSV Liidu rahvamajanduse arendamise pohi-
suundades seatud Ulesannet, votsid meie va-
bariigi haridusorganid kohustuse suunata
viisaastaku  16puks keskharidust oman-
dama 97% kaheksanda klassi IGpetaja-
test (paeva- ja Ohtukoolides kokku).
See tdhendab, et paevakoolide 8. Kklas-
side IOpetajatest peaksid samal aastal
asuma peaaegu koik (seni 97,5%) edasi Op-
pima keskharidust andvates Oppeasutustes.
Ohtu- ja kaugdppekeskkoolide 8. klassi 18-
petajaist aga vahemalt 80% (seni 57%).
Siiani ongi 6htukoolid olnud k&ige ndrgem
lGli Gldise keskhariduse tagamisel ja viinud
meie naitajad tunduvalt allapoole. Eks pd&h-
jus ole peamiselt selles, et seni pole Ghtu-
koolide 8. klassi ldpetajate edasi Oppima
suunamisega vorreldes paevakoolidega sama-
vaarselt tegeldud.

Eelmise viisaastaku tootulemused néitasid,
et palju rajoone ja linnu (Valga, P6olva,
Haapsalu, Tartu jt.) ei tulnud rahuldavalt
toime 8. klassi Idpetajate Gppima suunami-
sega. Pdhjendamatult kdrge oli mdénel pool
Opilaste lahkumine vanematest klassidest
keskkooli |6petamata  (Tartu, Haapsalu,
Kohtla-Jarve, Paide rajoon. Parnu linn).

Kdige halvemate naitajatega on siinjuures
Uleliiduliste andmetega vorreldes meie vaba-
riigi ohtukoolid. Kui meil jatab &pingud
pooleli dhtu- ja kaugOppekeskkoolides Gppe-
aasta jooksul 19,2%, siis NSV Liidu kesk-
mine oli eelmisel aastal 13,2%, Leedu NSV-s
oli see naitaja ainult 2,6%, Ukraina NSV-s
8,6%, Usbeki NSV-s 10,8% jne. Teistest
tunduvalt rohkem lahkub meie &htukoolidest
just 9.—11. klassi Opilasi (iga kolmas).

Uldise keskhariduse kindlustamine on va-
hetult seotud noorte kutseorientatsiooniga,
mida ka po6hisuundades eraldi margitakse.
IX viisaastakul loodi noorte kutsendustamise
siisteem meie vabariigis (mis oma luhikese
tegutsemisaja tottu ei ole kill veel vaja-
likku efektiivsust saavutanud). Tanu sellele
on koolildpetajate kutsevaliku kiisimused
siiski paremini lahendatud kui eelnevatel
aastatel.

Praegu todtab vabariigis 17 kutsenduandlat,
kuld kutseorientatsioonialane t66 koolides
on siiani veel ebalhtlane. Noorte paremaks
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orienteerimiseks Uhiskonnavajalike elukut-
sete valikule on koolides vaja laiendada
kutseinformatsiooni  kandepinda, lulitades
selle koikidesse aineprogrammidesse. Samal
ajal on vaja rohkem kasutada ettevotete ja
majandite spetsialiste ja eesrindlikke tO0ta-
jaid ning anda noortele rohkem vdimalusi
praktiliselt tutvuda mitmete erialadega. Se-
da vdimaldavad mitmesugused tehnika- ja
pdllumajandusringid, koolidevahelised Gppe-
todkojad ja tsehhid, suvised tddbrigaadid
pdllumajanduses, ehitustel, teeninduses, kau-
banduses jm. lgati tuleb tdiustada tdOkasva-
tust, Opetada t60 kaudu hindama ka elukut-
set.

Siit tulemegi jargmise uue Oppeaasta
pdhiprobleemi juurde, s. 0. podrata kasvatus-
toos peatahelepanu ideelis-poliitilise, kdlbe-
lise ja tookasvatuse uhtsusele, kooli, kodu
ja uldsuse koosttd tugevdamisele.

Raakides uutest Ulesannetest, mida téna-
paeva tingimused seavad partei ideoloogili-
sele tegevusele, markis L. 1 BreZznev oma
aruandekones NLKP XXV kongressil: «Par-
teiorganisatsioonide praktika naitab meile
katte tee, mida modda minnes me vdime
tosta selle tegevuse efektiivsust.  Selleks
teeks on kompleksne lahenemine kogu kas-
vatustod organiseerimisele, s. 0. ideelis-polii-
tilise, tdoalase ja kolbelise kasvatuse tiheda
Uihtsuse tagamine ttotajate eri gruppide ise-
arasusi arvestades.» (1, Ik. 86.)

Edasi margib L. |. Breznev: «Sisendada
tootajaile, eelkdige noorele pdlvkonnale ndu-
kogude patriotismi ja sotsialistliku internat-
sionalismi ideid, uhkustunnet Noukogude-
maa, meie kodumaa ule ning valmisolekut
asuda sotsialismi saavutuste kaitsele — see
oli ja on partei tdhtsamaid Ulesandeid.» (1,
lk. 87.)

Need ongi meie kasvatustod sGlmproblee-
mid nudd ja lahemail aastail koolides, kooli-
vilistes lasteasutustes, perekondliku kasva-
tuse suunamisel, koolisiseste ja koolivaliste
Urituste korraldamisel jne.

Kasvatustod komplekssuse tagamisel tuleks
teatud perioodidel réhku panna* mahajaanu-
matele kasvatustod I6ikudele. Praegu on
selleks kdlbelise kasvatuse kusimused. TO0-
tada valja aktiivne hoiak elus ja teadlik
suhtumine Ghiskondlikusse kohusesse, taga-
da sdnade ja tegude Uhtsuse saamine iga-
paevaseks kaitumisnormiks — selline on
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XXV kongressi tlesanne kolbelises kasvatu-
Ses.

Et selles kasvatustéd 10igus puudujaake
esineb, naitab see, et viimastel aastatel on
Uldhariduskoolide @pilaste hulgas sagenenud
jarelevalvetus ja oiguserikkumised. Esineb
kolbelist I6tvust, juba varases nooruses suit-
setamist ning alkoholi tarvitamist, Ukskoik-
set suhtumist kooli ja Uhiskonna varasse
jne.

Kuna need probleemid muret tekitavad,
vOttis meie vabariigi valitsus 7. juunil k. a.
vastu maaruse laste ja noorukitega tehtava
kasvatustod parandamise abinSude kohta.

Nimetatud maaruses margitakse saavutus-
te korval seda, et paljudes koolides on kas-
vatustdd veel formaalne. Massilrituste kor-
val pooratakse vahe tahelepanu individuaal-
sele kasvatustodle laste ja noorukitega.

Margiti puudusi Opilaste vaba aja veet-
mise korralduses. Jarelevalveta ja Giguserik-
kumisele kalduvad ning miilitsa lastetuba-
des arvel olevad lapsed ei ole Klassi- ja
koolivélise té6ga ndutaval maaral hdivatud,
nendega ei tehta sihikindlat ega konkreetset
kasvatustod.

Véahene on koolide koordineeriv osa opi-
laste elukohajargses t60s. Koolist (eriti suu-
remates linnades) pole saanud veel kasva-
tustod keskused oma mikrorajoonis.

Suuri puudusi esineb koolivaliste laste-
asutuste sisulises t66s, nende voérgu valja-
arendamises meie vabariigis ning materiaal-
se baasi tugevdamises.

Eesti NSV Ministrite NOukogu kohustas
paljusid meie vabariigi ministeeriume ja
keskasutusi, samuti rajoonide ja linnade
TSN taitevkomiteesid vdtma tarvitusele
abindusid laste ja noorukitega tehtava kas-
vatustdd parandamiseks. Nendest on ajakir-
janduses juba kirjutatud ja kohalikel hari-
dusorganeil, koolidel ning koolivélistel asu-
tustel tuleb oma jargmise Oppeaasta t60
planeerimisel neid Glesandeid ka arvestada.

Mida me mdistame ideelis-poliitilise, kol-
belise ja tdokasvatuse Uhtsuse all? Eelkdige
seda, et Uhte voi teist kasvatustoo l6iku ro-
hutades ei tohi unustada noore inimese idee-
lis-poliitilise silmaringi laiendamist, kolbelis-
moraalsete tGekspidamiste kujundamist, t66-

harjumusi ning lugupidamise kasvatamist
t00 vastu.
Votame naiteks tookasvatuse olukorra



meie vabariigis, kus on juba valja kujune-
mas kindel slisteem. See haarab dpilaste
téo0petust 1.—8. klassini, polutehnilist t66-
Opetust 9.—11. klassini, Uhiskoimakasulikku
t6od koolis ja valjaspool kooli, Opilaste
t66d suvisel koolivaheajal Opilasmalevas,
t60- ja puhkelaagrites, kodumajandis, asutus-
tes ja ettevotetes, kooliimbruse korrastami-
sel jne. Andes dpilasele t66 vdi saates teda
Seffettevottesse praktikale, peab laps tead-
ma, mis kasu ta toob oma tédga rahvama-
jandusele, milleks seda vodi teist eset (detaili)
valmistatakse, miks see peab olema kvali-
teetne, esteetiliselt kaunis, ja kui ese kauba
vahetuse korras laheb kuhugi valisriiki, mil-
line téhtsus v8ib valmistataval kaubal olla
teiste rahvaste majanduslikul abistamise],
mida need rahvad meile vahetuskaubana an-
navad jne. Too iseloom ja olukord loovad
selle kasvatustdod Uhtsuse loomiseks juba ise
vdimalused.

Kasvatustodd peame hindama kompleks-
selt eelkdige sellest aspektist, kuldas kasvab
motlev, loov ja majanduslikult kokkuhoidlik
inimene. Nii raakides, naidates ja Opilasi
tegudele kaasa tGmmates kasvatame neid
nagema asjade tbelist vaartust ja tarvet koo-
lis, kodus, ettevottes, majandis, Ghiskondli-
kes kohtades, ning et nad ka ise Opiksid
vaimsete véartuste abil looma materiaalseid
vaartusi.

Kasvatustdd saab olla efektiivne ainult sel
juhul, kui koolipoolsed ettevdtmised astuvad
Uhte sammu perekondliku kasvatusega, Uks-
teist oma tegevusega toetades. .Seeparast
peamegi seda uuel Oppeaastal jatkuvaks
Oppe- ja kasvatustdd sdlmkisimuseks.

Téhtis on siinjuures elanikkonnale peda-
googiliste teadmiste ja oskuste andmine.
Sellega on kutsutud tegelema mitmed amet-
konnad ja whiskondlikud organisatsioonid.
Keskseks ametkonnaks on loomulikult sea-
tud haridusorganid, koolid ja lasteasutused.
Koos nendega peavad tagama laste kasvata-
miseks vajalike teadmiste ja oskuste levita-
mise elanikkonna hulgas ka tervishoiu-,
perekonnaseisu- ja kultuuriorganid, ameti-
Uhingu-, komsomoli-, Uhingu «Teadus» jt.
organisatsioonid. Mitmesuguseid Uritusi kor-
raldavad ka alaealiste asjade komisjonid ja
juriidilised asutused.

Pedagoogilise propagandaga tegelevate
organisatsioonide arvukus ja selle vormide

mitmekesisus on aga tihti viinud selleni, et
Uhe vOi teise asutuse (organisatsiooni) kor-
raldatud Urituste temaatika ei vasta kuula-
jate koduse ja dhiskondliku kasvatuse pea-
mistele vajadustele, esineb korraldavate
asutuste ja organisatsioonide vahelist paral-
lelismi, teemade kordamist jne. Koik see
tOstis paevakorrale vajaduse luua meie vaba-
riigis ststeem, milline ametkond peaks (he
vOi teise lastevanemate kontingendiga tege-
lema ja milline temaatika oleks sellele kon-
tingendile kdige sobivam.

Moodunud Oppeaasta 16puks joutigi nii-
kaugele, et Eesti NSV Haridusministeerium
kiitis heaks kdigi teiste ametkondadega
kooskdlastatud soovitused pedagoogilise pro-
paganda slsteemi loomiseks meie vabariigis,
mille jargi tuleks joonduda kdigil koolidel
ja haridusorganeil.

Antud soovitused koos vastava temaati-
kaga putavad madratleda ametkondadeva-
helisi piirjooni pedagoogilise propaganda
organiseerimisel elanikkonna hulgas ning
Uihtlasi erinevale kontingendile ettenahtud
loengute ja vestluste pOhitemaatikat.

Koige selle kdrval tuleks aga arvestada
seda, et teadmiste andmine on vaid esimene
etapp. SeetOttu tuleb passiivse loengulise
t60 korval ulatuslikult rakendada aktiivse-
maid vorme, nagu iseseisev t60 Kirjandu-
sega, seminarid, arutelud jne. Eriti oluline
on individuaalne kasvatustdd lastevanema-
tega kui koige efektiivsem todvorm. Koigil
juhtudel saab aga temaatikat kasutada alus-
materjalina, mis peaks t66d margatavalt
hélbustama.

NLKP XXV kongress rohutas vajadust
tdhustada koolivalist kasvatust6dd. Haridus-
ministeerium seadiski jargmise Oppeaasta
Ulheks pGhiprobleemiks tosta klassi- ja koo-
livalise kasvatustdd osa Opilaste kommunist-
likul kasvatamisel.

Seoses koolinoorte IV laulu- ja tantsupeo
korraldamisega 1977. a. juulis elavdada Opi-
laste taidlust vabariigi koolides ja kooliva-
listes asutustes.

Eespool oli juba juttu seoses meie vaba-
riigi valitsuse maarusega klassi- ja kooli-
vélise td66 organiseerimisest jarelevalveta
noorukitega. Kuid tlesarme on igati suuren-
dada klassi- ja koolivélistest ringidest osa-
votjate arvu ning kogu klassi- ja koolivalise
tegevuse osatdhtsust Oppe- ja kasvatustoos.
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Koos komsomoli- ja pioneeriorganisatsioo-
nidega tuleb lahemaiks aastaiks seada ees-
margiks senisest paremini koordineerida
koolivalist kasvatustéod just teiste asutuste
ja organisatsioonidega. Nendeks on kultuuri-
ja spordiasutused, klubid ja Ghingud, maja-
valitsused, Seffettevftted, majandid jt. amet-
konnad, kes on kohustatud ja ka osalevad
Opilaste huvialases tegevuses.

Jarjekordne suurem dritus, mis tublisti
mojustab klassi- ja koolivilist tegevust eel-
oleval Oppeaastal, on 1977. a. juuli algul
toimuv Eesti NSV koolinoorte 1V laulu- ja
tantsupidu, mis pihendatakse Suure Sotsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni 60. ja V. I. Le-
nini nimelise dleliidulise Pioneeriorganisat-
siooni 55. aastapaevale.

Sellest ei kujune mitte Uksi tahelepanu-
vaarne massilritus meie vabariigi koolinoor-
soole, vaid eelkdige Uldhariduskoolide 6pi-
laste ideelis-esteetiliseks kasvatamiseks orga-
niseeritav taidluse Ulevaatus. Selle jargi tee-
me kokkuvdétteid ja anname hinnangu igale
vabariigi rajoonile ja linnale, kdigepealt aga
koolidele ja koolivalistele asutustele, Opilas-
taidluse massilisusele ja sellele, kui palju
osavOtjaid tuleb Ghest voi teisest liimast
(rajoonist) laulu- ja tantsupeole. Teiseks hin-
dame seda, millise kvaliteediga paasevad
koorid, orkestrid ja tantsuriihmad kooli-
noorte peole.

Kdige selle eeldus on see, et igas koolis
oleks vahemalt paar koori, orkester ning
kindlasti 1—2 rahvatantsurihma. Kui seda
pole kooli jéududega vdimalik teha, tuleks
otsida vOimalusi kultuuriasutuste ja sellide
vahendite vOi kaadri &rakasutamiseks. Har-
jutamiskohaks peaks ju koolimajades voi
klubides ruumi jatkuma.

Praeguste registreerimisandmete pd&hjal ei
ole asjad mitmetes linnades ja rajoonides
kaugeltki rahuldavad. Uldhariduskoolides
on veel vahe loodud poistekoore, segakoore,
puhkpilliorkestreid ja keskkooli vanemate
klasside segarahvatantsurihmi. Isegi laste-
koore ei ole /3 vabariigi keskkoolides (v0i
pole neid registreeritud), ometi peab see
kooriliik olema reegliparaselt igas koolis,
kus on muusikadpetus. Neid puudujadke on
aga vOimalik veel jargmise Oppeaasta algul
likvideerida.

Viimastel aastatel on aina teravamalt ja
teravamalt paevakorrale téusnud Opilaste

tervise probleemid. Uha sagedamini ilmne-
vad Opilaste juures haiguslikud nahud, mis
varem esinesid (ja ka nlud esinevad) palju
vanemas eas.

On raagitud stressist ja selle kahjulikust
toimest inimesele ning tema tervisele. Sa-
mal ajal on kindlaks tehtud, et tanapaeva
eluritmi ja néarvipingega vdib kohaneda,
kui pingele jargneb 1606gastus. Teadlaste
uuringute tulemusena on selgunud, et stressi
toimet aitavad valtida arukas t66- ja puhke-
reziim, kdillaldane tegelemine kehakultuu-
riga, samuti fldsilise to6ga, Oige toitumine,
kinnipidamine isikliku ja 0Uhiskondliku ha-
gieeni nduetest jne. Et aga meie inimene
juba varakult seda teeks ja oskaks oma elu-
leziimi Oigesti korraldada, selleks peab teda
koolis dpetama, kasvatama ja harjutama.

Juba moddunud aastal r6hutasime Opilaste
tervise tugevdamise ja klassivélise spordi-
t66 hoogustamise abindude rakendamist. See
on killalt kompleksne kisimus, mis haarab
paljusid Opilase tervist mdjustavaid t6610ike
koolis. Peamine on aga siiski see, et iga Opi-
lane harjuks tegelema kehakultuuri ja spor-
diga. Selleparast vottiski Haridusministee-
rium kehakultuuri- ja sporditdés pShisuuna
massilise koolispordi arendamisele. Sellisena
on kehakultuuri ja sporditdd edasine areng
ka NLKP XXV kongressil vastuvbetud X
viisaastaku p&hisuundades ara toodud.

X viisaastaku po6hisuundadest kasvab val-
ja Oppettoalane pohiprobleem; dppeprot-
sessi edasiseks tdiustamiseks ja Oppetdo
kvcdlteedi tdstmiseks pdorata rohkem tahe-
lepanu tanapaeva pedagoogika saavutuste,
tehniliste vahendite ja Opilasi aktiviseerl-
vate ning arendavate, neid Iseseisvale t6dle
suunavate metoodiliste vOtete Gigele kasuta-
misele.

Oppetdd  kvaliteedi paranemisele pandi
kindel alus Uleminekuga tddle kabinetisis-
teemil. See oli darmiselt ulatuslik ettevot-
mine, mis eeldas nii organisatsiooniliste abi-
ndude rakendamist kui ka kdigi pedagoo-
giliste ja materiaalsete vahendite mobilisee-
rimist. Kui DC viisaastaku alguses oli Eesti
NSV uldhariduskoolides 750 Oppekabinetti,
siis 1975/76. Oppeaasta alguses oli neid juba
3728, seega rohkem kui neljakordne kasv.
Sealjuures viisaastaku viimasel kolmel aastal
rajati pGhiosa uutest kabinettidest — umbes
750 kabinetti aastas. Tootati vélja ja saadeti



koolidele metoodilised juhendid kabineti-
siisteemi ja Uksikute ainekabinettide loomi-
seks. Korraldati arvukalt Gpetajate tdiendus-
kursusi, milledest vottis osa (nii pikaajalis-
test kui ka uute programmide Kkursustest)
kokku ligi 27 000 pedagoogi. Nendel kur-
sustel valgustati ulatuslikult té6korraldust
ja uute programmide rakendamist todtamisel
kabinetististeemi  tingimustes.  Pohjalikult
parandati koolide varustamist dppevahendi-
tega. DC viisaastaku kolme viimase aasta
jooksul suurenes Oppevahendite baaskaup-
luse kaive ligi viis korda ehk 290 000
rublalt 1400 000 rublani aastas. Niisugune
rahaliste vahendite suurenemine sai v8ima-
likuks tanu Seffide vahendite ulatuslikule
eraldamisele haridusorganite kasutusse.

Oppeprotsessi edasisel taiustamisel ja p-i
petdd kvaliteedi tGstmisel on kéaesoleval
viisaastakul mé&érav kabinetisiisteemile ule-
mineku I6petamine maa- ja kdigis 8-klassi-
listes koolides. Kokkuvdtteid sellest tehakse
1977/78. Oppeaastal Ulevabariigilisel kabi-
netististeemi Ulevaatusel, kus tehtu hindami-
sel arvestatakse jargmist:

1. Oppe- ja kasvatustdd tase kabinettides.

2. Kabinetisusteemi nduetekohase funktsio-
neerimise kindlustamise organisatsiooniline
tase (O6ppekabinettide arvuline vastavus aine
vajadusele, kabinettide koormatus, nende
paigutus koolihoones, nende vastavus Opi-
laste vanuseastmetele, tunniplaani optimaal-
sus, Opilaste otstarbekohane liikumine jm.).

3. Oppevahendite ja 8ppeseadmete vastavus
Oppeprogrammide nduetele, nende kasuta-
mine programmide taitmisel.

4. Sisustuse ratsionaalsus, vastavus hiigieeni-
ja esteetikanduetele.

Nendest seisukohtadest lahtudes tulekski
nddd uusi kabinette sisustada ja olemasole-
vaid taiustada. Oleme korduvalt réhutanud,
et tanapaeval lahtume kabinetislisteemi
rakendamisel eelkdige sellest seisukohast,
milline kasutegur on Uhel voi teisel kabi-
netil Oppe- ja tunnivélise t60 organiseeri-
mise, Opetuse ja kasvatuse seisukohalt, kui-
das kabinet ja sealne sisustus vastab nii
Opetaja kui ka Opilase t00 ratsionaalsele
organiseerimisele. On vaja arukalt analti-
sida kabinettidesse koondatud materiaalsete
véaartuste kasutamise efektiivsust, sest mit-
med teated kinnitavad, et kallid aparaadid

ja Oppevahendid seisavad kohati kasuta-
matult.

Kui vaatame Noukogude Liidu rahvama-
janduse arendamise pohisuundades aastaiks
1976—1980 pustitatud Ulesandeid hariduse
alal, siis ongi Uhe peamise eesmargina sea-
tud tdsta Oppe- ja kasvatustdo taset kesk-
koolis ja kooli kasvatuslikku m&ju oma kooli
piirkonnas.  Aktiivsemalt tuleb kasutada
Oppeprotsessis tehnilisi vahendeid ja uusi
Oppemeetodeid.

Olulised on praegu sellised metoodilised
votted, mis arendavad Opilase mottetege-
vust, eriti tunnetuslikku tegevust. Nuldisajal
on vaja r6hutada just iseseisva t60 oskuste
ning harjumuste kujundamist Oppe- ja kas-
vatustoos. See on peamine arendava oOpe-
tuse idee realiseerimisel.

Moddunud  viisaastakul mindi  koolides
pohiliselt Gle uutele dppeprogrammidele. Eesti
Oppekeelega kooli 1.—8. klassides on Kin-
nitatud 73 stabiilset Opikut. Ulatuslikult on
korrigeeritud kirjandusdpetuse programme.
Valjatootamisel on uus vene keele Ope-
tamise programm. Peaaegu kodikides ainetes
on olemas metoodiliselt vdga vajalikud,
Opetajat orienteerivad ja Opilaste diferent-
seeritud Opetust soodustavad téovihikud.
Praegu on 84 eri toovihikut, 2.—8. klasside
Opikutest on p6hiosa fondeeritud, mist6ttu
ongi v6imalik olnud suurel arvul valja anda
todvihikuid.

X viisaastakul toimub mé&nede program-
mide, Oppeplaanide ja Opikute edasine taius-
tamine ja kaasajastamine, seda eelkdige
ainetevaheliste seoste tugevdamisega. Tahtsal
kohal on kdikide Oppeainete kindlustamine
nduetekohaste Gppevahendite komplektide-
ga koos vastavate metoodikakiisimuste la-
hendamisega. Kuigi loodetust védhem, aga
siiski hakkasid koolitdés juurduma meie
nlddisaja pedagoogika saavutused ja uued
metoodikavétted, nagu rihmatéd, probleem-
Ope, mitmesugused individuaalse ja dife-
rentseeritud Opetamise vormid ning mee-
todid. Et see protsess oleks kiirem, selleks
peavad koolijuhid, metoodikud ja pedagoo-
gikateadlased ise kaasa aitama, Opetama ja
juhendama, Ghutama ning innustama kd&ike
uut ja noddisaegset julgelt ning aktiivselt
rakendama igapaevases koolitdos.

Aga ega ka vanu labiproovitud ja ennast
Oigustanud votteid voi paris nurka visata.
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Neid on vaja tdiustada, kolleegide kogemusi
ja efektiivsemaks osutunud votteid paremini
tundma Oppida, proovida ja katsetada. Meis-
terlikkust laheb aina rohkem vaja ja see on
midagi muud kui omaaegne koolitubade ja
koolitarede meisterlikkus. Igal ajal oma
nduded, sest on ju kooli Ulesanded ja Opi-
laskontingentki oma koosseisult muutunud.

Uks oluline tingimus 6ppetdd tulemuste
parandamisel oli IX viisaastakul koolivérgu
korrastamisel normaalsete dppimistingimuste
loomine neile lastele ja noorukitele, kes
flusiliste vbi vaimsete defektide tdttu ei saa
tavalises  Uldhariduskoolis Oppida. Loodi
juurde kaks 8-klassilist logopeediakooli,
suurenes logopeediaklasside ja abi- ning
eriinternaatkoolide arv. Selle tulemusena
tbusis nendes koolides ja klassides Oppijate
arv IX viisaastakul 3700 Gpilaselt 6500 Opi-
laseni, mis tervikuna (kuid mitte rajooniti)
rahuldab peaaegu meie momendivajadusi.

Kuid ka edaspidi peab sellele kontingen-
dile vaga suurt tdhelepanu osutama. Kdige-
pealt tuleb eridpetust vajav kontingent
Oigeaegselt (enne koolitulekut) valja selgi-
tada ja vastavatesse koolidesse (klassidesse)
suunata. On kavatsusel reorganiseerida seni-
sed tasandusklassid (alates esimesest klassist)
tasandus-diagnostilisteks  klassideks.  Eriti
vajavad tdhelepanu erikontingendiga kooli-
de elukutse ettevalmistamisega seotud kisi-
mused nii Opetamise kui ka materiaalse
Oppebaasi taseme poolest.

Meie t66tulemused olenevad eelkdige
kaadrist, nendest, kes juhivad Oppe- ja kas-
vatustdod, ja nendest, kes koolis lapsi Gpe-
tavad ja kasvatavad. NLKP XXV kongressi
poolt vastuvdetud X viisaastaku pdhisuun-
dades on Uhe tlesandena kavandatud Opeta-
jaskaadri ettevalmistamine ja kvalifikat-
siooni tBstmise kvaliteedi parandamine.

Kuigi IX viisaastakul paranes meie vaba-
riigi Uldhariduskooiide ja lasteasutuste pe-
dagoogide haridustase, ei vasta see veel
niudisaja nouetele. Nii tédtas Uldharidus-
like paevakoolide 4.—11. klassis 1971. a.
70,4% korgema haridusega Opetajaid, 1975.a.
77,9%. See arv on madalamaid NSV Liidus.
SeetGttu seisab X viisaastakul koolide juht-
kondadel koostdds partei- ja ametitihingu-
organisatsiooiliga ees suur t66 ndutava hari-
duseta pedagoogide kd&rgkooli Gppima suu-
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namiseks VvOi nende pedagoogiliselt toolt
vdijavahetamiseks.

Kuna meie vabariigi pedagoogiliste dppe-
asutuste Idpetajate arv ei rahulda kd&iki koo-
lide vajadusi tdiendava pedagoogilise kaadri
jarele, siis on Oppe- ja kasvatustdd paren-
damisel aarmiselt oluline pedagoogide
mittestatsionaarselt edasiGppimine.

Kaadri kvalifikatsiooni tdstmisele on posi-
tiilvset moju avaldanud eelmisel viisaastakul
alustatud ja X viisaastakul pd&hiliselt korral-
datav Opetajate ulatuslik atesteerimine.

Téhtis on noorte kérgema haridusega Ope-
tajate ja kasvatajate ideelis-poliitilise tase-
me ja ametialase kvalifikatsiooni tdstmisel
alates 1974/75. Oppeaastast sisseseatud sta-
zeerimine koolides ja lasteasutustes. Alles
ké&esolevast aastast rakendatakse ka uut ha-
ridustootajate kvalifikatsiooni tOstmise sis-
teemi. Kuid ega kiisimus seisne ainult kvali-
fikatsiooni tGstmise vormide loomises, koik
oleneb ikka Opetajast ja kasvatajast endast,
kuidas ta neist osa votab.

Koolitod on laiahaardeline. Kdoigist kooli-
tod tahkudest ja pedagoogide ees seisvatest
Uilesannetest X viisaastakul ei joudnud siin
juttu teha. Kuid meie peame nagema alati
oma t0os peamist ja eelseisval perioodil
tulebki NLKP XXV kongressi materjalide
tutvustamisel Opilastele ja nende otsuste
elluviimisel lahtuda sellest, et meie organi-
satsioonilis-pedagoogiline t66 peab kaasa
aitama keskhariduse igakilgsele kvalitatiiv-
sele taiustamisele, iga dppeaine, kogu klassi-
vilise tegevuse kasvatusliku efektiivsuse
tdstmisele, Opilaste kommunistlike ideaalide
kujunemisele, peab neis esile kutsuma soovi
vOtta ise aktiivselt osa partei kavandatud
kommunistliku Glesehitustéd plaanide ellu-
viimisest.
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KVALITEET -
RAHVAHARIDUSE
\OTMEPROBLEEM

KUIDAS HINNATA KOOLI
VUST?

TEGE-

Meie maa igal arenguetapil on rahva-
hariduse konkreetsed Uulesanded olnud
seotud partei poolt kogu kommunistli-
kule tlesehitustodle seatud uldiste pohi-
eesmarkidega. Praegu on pedagoogika ja
poliitika selline orgaaniline labipdimu-
mine eriti ilmne ja tunnetatav.
Tanapaeval peab partei iga tddtaja
tegevuses peamiseks kvaliteedi kilge.
L. I. Breznev rbhutab, et meie rahva-
majanduse arendamise vOtmeprobleem
on kogu t66 kvaliteedi t6stmine.
Kvaliteedindue ei piirdu majandusega.
See haarab Uhiskonna elutegevuse koiki
valdkondi — olgu jutt materiaalsest
tootmisest vdi vaimsete véaartuste loomi-
sest, laste kasvatamisest voi teenindus-
sfaarist. Noore pdlvkonna eluks etteval-
mistamise edasine tdiustamine on lahu-
tamatu luli vGitluses kvaliteedi eest.
Veelgi enam, see on ks juhtivaid lali-

sid. Iga t66 kvaliteedi tase soltub ju
I6pptulemusena todtajast endast — tema
haridusest, praktilisest vilumusest, mo-
raalijoontest. Uldistatuna vdib 6elda:
ndukogude inimese tegevuse kvaliteet on
ilmekas néaitaja selle kohta, kui hasti on
ta haritud ja Opetatud, kasvatatud ja
arenenud.

lga koolitédtaja peab selgelt nagema
oma téd nii lahemaid kui ka kaugemaid
perspektiive. Valmistada ette inimesi,
kes on suutelised tagama kogu meie
arenenud sotsialistliku Uhiskonna uue
kvalitatiivse tdusu — see on ndukogude
pedagoogi peamine Ulesanne ning sellele
tuleb allutada iga samm koolitods. Sel-
lise «kaugelendgemise» tahtsusele on
korduvalt juhtinud Opetajate tédhelepanu
ka NSV Liidu haridusminister M. Pro-
kofjev. Ta utleb:

«Kogu pedagoogilise tegevuse kvali-
teedi poOhikriteerium on katketud kooli
I6petanud  inimese  kommunistlikesse
joontesse. Tosi, see kriteerium on ajali-
selt ette nihutatud: I6pptulemusena ava-
neb inimene ju t60s, Uhiskondlikus tege-
vuses, elus siis, kui ta on juba kooli
I6petanud. Kuid ka siis, kui laps istub
koolipingis, ilmutab ta isiksuse jooni,
realiseerib oma vdimeid ja eeldusi.
Kommunistliku isiksuse kujunemine toi-
mub Opetaja aktiivsel osavotul, tema
moju all, sihikindla pedagoogilise mdju-
tuse tulemusena — nii vahetult kui ka
lastekollektiivide, Opilasorganisatsioonide
kaudu. lgapaevase ja lakkamatu kasva-
tustod kvaliteet, mis on kéatketud meie
kasvandike tegudesse ja kaitumisesse,
vastutustundega Oppimisesse ja muusse
toosse, kodanikutunde joontesse, kom-
munistlikusse ideelisusse ja kolblusesse,
on see, mis otsustab edu. Ma ei raagi
juba Opetamise kvaliteedist, Opilaste
teadmiste tasemest.»

Igale pedagoogilisele kollektiivile ku-
jutavad endast kasulikku Uldorientiiri
voitluses kvaliteedi eesti «Kooli tegevuse
hindamise kriteeriumid», mille NSV Lii-
du Haridusministeeriumi tlesandel td6-
tas valja NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia Uldpedagoogika Instituudi kooli-
juhtimise sektor. Nende projekt avaldati
laialdaseks arutamiseks «UtSitelskaja



Gazetas» 21. oktoobril 1975. a. («Nduko-

gude Opetajas» 1. novembril 1975 —
Toim.).
KooU tegevuse hindamise praegune

praktika ei ole kaugeltki rahuldav ja
vagagi tuntav on tema defekt selles,
nagu rohutatakse dokumendis: «ikkagi
veel pooratakse pohitahelepanu 0Oppe-
edukuse protsendile ning Oppe- ja kas-
vatustoo teistele arvulistele naitajatele».

Projekti autorid hoiatavad  Oigesti;
«Puld otsustada kooli ja Opetaja t66 Ule
ainult Oppeedukuse protsendi pdhjal

viib oluliste pedagoogiliste eksiarvamus-
teni.» See on tahtis hoiatus. Selline lahe-
nemine ei desorienteeri sageli ju ainult
neid, kes kooli tegevust kontrollivad ja
hindavad, vaid ka Opetajaid, klassijuha-
tajaid ja kooli juhtkonda, keskendades
nende tahelepanu valistele arvulistele
andmetele, mida on suhteliselt kerge
«parandada», ja viies nad eemale peda-
googilise t66 keerulisest olemusest.

Projektis eristatakse kooli t66 hinda-
misel kuus suunda:

1 uldise kaheksaklassilise koolikohus-
tuse seaduse taitmine ja uldisele kesk-
haridusele ulemineku Idpuleviimine;
Ll Oppeprotsessi olukord ja tulemused;
Opilaste teadmiste, oskuste ja harjumus-
te kvaliteet, nende arengutase;
H kasvatustoo tase koolis;
1 koolisisene juhtimine, t66 pedagoogi-
lise kaadriga;
B materiaalse O6ppebaasi olukord ja ka-
sutamise efektiivsus;
LLL t66 slsteem perekonna ja Uldsusega.
Igas suunas pakutakse valja kindlad
hindamiskriteeriumid. Loomulikult on
need kdige mitmekilgsemalt valja too-
tatud kooli Oppe- ja kasvatustdo prot-
sessi  hindamiseks.  Oppeprogrammide
taitmine, Opilaste teadmiste, oskuste ja
harjumuste tase, nende arengutase, tun-
dide ja tunnivalise tegevuse tase, Ope-
tamisprotssesi individualiseerimine —
niisugused on luhidalt kriteeriumid Op-
peprotsessi olukorra ja tulemuste hin-
damiseks. Kasvatustod hindamise kritee-
riumid haaravad jargmisi noudeid: par-
tei ja valitsuse juhendite tditmine kas-
vatustod kisimustes ning selle td66 tase,
toodalane aktiivsus ja esteetiline kultuur.
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Opilaste kehalise ja sOjalis-patriootilise
ettevalmistuse tase ja massilisus.

Tuleb eriti toonitada: hinnang kooli
tegevusele ei ole Uksiksuundade hinnan-
gute mehaaniline summa. Projekt n6uab
kooli tegevusele kompleksset lahenemist,
kdigi tema pdhitahkude vaatlemist vaja-
likus vastastikuses seoses. See on print-
sipiaalne ndue. Ja see ei puuduta Uks-
nes pedagoogilise t60 tulemusi, vaid ka
selle organiseerimist, meetodeid ja pe-
dagoogi konkreetseid ettevotmisi.

PEDAGOOGILISE PROTSESSI
DIALEKTIKA

ELAV

Opetamise ja kasvatamise protsess koos-
neb tohutust hulgast Uksikutest, valiselt
iseseisvatest lulidest-elementidest: tun-
didest, Ulesannetest, kasvatusuritustest
jne. lgalihel neist on oma tilesanne ja oma
sisu, oma vahendid, oma kordumatu
vorm ja oma konkreetne tulemus. Samal
ajal ei ole tulemus oluline iseendast,
vaid selle poolest, kuidas ta on koos-
mojus teiste tundide, Ulesannete ja Uri-
tuste tulemustega; selle poolest, kuidas
ta sulab Uhtsesse tulemusse. Uksiktead-
mised, — oskused ja -omadused Uhine-
vad, kujundades Opilase isiksuse uldise
struktuuri, tema harituse, ideelis-kolbe-
lise suunitluse, tema iseloomu.

See pedagoogilise protsessi elav dia-
lektika dikteerib Opetajale tema t66
loogika. Paraku naeb Opetaja oma to6dd
sageli Uhekdilgselt: selle Kkillustatuses Uk-
sikteemadeks ja tundideks, Ulesanneteks
ja Uritusteks. Ta ei kujuta ette tervikut
vOi see esineb kui «iksiksammude» liht-
ne summa. Muu hulgas on aga asja ole-
mus pedagoogilise t66 iga sammu Uht-
suses, Uksiku ja Uldise lahutamatuses.
Ja just selleparast mojutab iga selline
samm Uheaegselt nii Uksiku fakti oman-
damist, nii teadmiste slisteemi Kkujune-
mist kui ka Opilase uldarengut. Selle
moistmine on moéddapaasmatu tingimus
koolité6 korge kvaliteedi saavutamisel.
Ja vastupidi, Kkillustatus, pedagoogilise
ettendgelikkuse puudumine, oskamatus
haarata tervikut nii Uldises Oppe- ja
kasvatustoos kui ka igas ettevOtmises
eraldi muutub pohiliseks takistuseks Op-
pe- ja kasvatustdd kvaliteedi tdstmisel.



Votame ndaiteks vene keele dpetamise.
mOpilastele on see ks raskemaid 6&ppe-
aineid. Pohiline raskus on seotud sel-
lega, et Opilane puutub siin kokku ar-
vukate reeglite, juhendite ja nduetega,
mida ei tule Uksnes mdista ja oman-
dada, vaid Oppida ka suulises ja kirjali-
kus kones vigadeta rakendama. Seda
todmahukat Ulesannet suudab kergen-
dada ainult Uks: tuleb omandada uldised
seadusparasused, mis juhivad keelenah-
tusi, avavad nende motte, seletavad
nende paritolu «saladuse», viivad need
kindlasse susteemi.

Muuta teooria votmeks eri- ja Uksik-
juhtumi kogu mitmekesisusele — just
seda eesmarki jargis keelebpetuse re-
form. Kuid uus lahenemine nduab uut,
taiuslikumat metoodikat. Selle ebapiisav
labitdotatus takistab paljudel Opetajatel
reaalselt tunnetamast muudatuste méotet
ja vaartust, jagu saada vanadest har-
jumusparastest Sabloonidest. Teised Ope-
tajad aga, rakendades kull uut lahene-
misviisi, ei suuda ometi metoodika sel-
lesama norkuse parast muuta teooriat
praktiliseks t6ovahendiks Opilaste kaes.

Ent asja tuum ongi just teooria ja
praktika orgaanilises Uhendamises. Sel-
lest kdneleb veenvalt naiteks too alati
hammastav Kkiirus ja kergus, millega
koolieelik omandab emakeele. «Sala-
dus» ei ole ainumalt selles, et laps on
«sukeldunud» elava konekeele prakti-
kasse, peamine — ta haarab vaistlikult
keele ehituse Uldised seadusparasused ja
rakendab neid omaenda praktikas. Teoo-
ria rollis, mis erakordselt kiirendab kee-
le omandamist, esineb mudilasel elav in-
tuitiivne «keelevaist». Endine dpetamine
lammatas olemuselt selle vaistu, kuna ei
podranud laste tahelepanu «keele dldi-
sele vaimule», keskendades nende jOu-
pingutused vaid Uksikreeglite meeldejat-
misele omaette seisvates harjutustes. See
muutiski vene keele Uheks kdige raske-
maks ja vahehuvitavaks Oppeaineks.

Modistagi muutub emakeele omandami-
se (Ulesanne kooliaastatel modtmatult
keerulisemaks koolieelse eaga vorreldes.
Kuid omandamise printsiip jadb selleks-
samaks. Ja see nduabki teooria muut-
mist elavaks keelevaistuks, keeleliseks

nagemisoskuseks, keele- ja stiilitundeks,
keeletahelepanuks.

Formaalse Kkillustatuse oht Oppettos
on ilmekalt nahtav laste lugema Opeta-
mise praktikas. Lugemise kvaliteeti
hinnatakse teatavasti nelja naitaja jar-
gi: lugemise digsus, kiirus, teadlikkus ja
ilmekus. Ent teaduslik kontroll avastab
sageli, et edu on saavutatud eelistatavalt
kahe esimese naitajaga, maha jaavad
lugemise teadlikkus, s.o0. loetu mdistmi-
se aste, ja ilmekus — vO&ime hoomata ja
valjendada teksti kdiki motterikkusi ja
ekspressiivseid niiansse. Kuid just need
viimased néaitajad valjendavadki kdige
stigavamalt lugemiskultuuri, aga seega
ka selle tegelikku kvaliteeti. Ei tohi
unustada, et lugemine on parim Oppimi-
ne. Koolis dppimise kogu edukus soltub
suuresti Opilase lugemiskultuurist, mitte
ainult lugemise Oigsusest ja kiirusest.

Opilaste lugemise vahese teadlikkuse
ja ilmekuse Uks po6hjusi on selles, et
lugemise naitajaid voOetakse Killustatult,
Uksteisest lahtikistult; tekib illusioon,
otsekui oleks igalhel neist teistega Uhe-
sugune ja neist sOltumatu téhtsus ja et
need vlivad isegi Uksteist «kompensee-
rida».

Vene keel ja lugemine on toodud Uks-
nes naitena. Tegelikult on aga jutt Uks-
kdik missugusest Sppeainest. Opetamine
on seda efektiivsem, mida aktiivsemalt
osalevad selles Opilase moéte ja tunne,
tema malu ja tédhelepanu, tema tahe ja
kdlbelised omadused. Opetamise tulemu-
seks ei ole siis lihtsalt teadmine, vaid
midagi rohkemat — see, mida nimeta-
takse kultuuriks ja mis mdjutab opilase
kogu arengut, tema isiksuse kujunemist.

KOMMUNISTLIKU KASVATUSE
TERVIKLIKKUS

Terviklik lahenemine ei ole oluline
ainult Uhe v6i teise Oppeaine Opetami-
sel, vaid ka kogu koolihariduse korral-
damisel. Matemaatik v6i fuusik, Kirjan-
dusdpetaja vOi ajaloolane, geograaf voi
bioloog, andes Opilastele konkreetseid
teadmisi oma Oppeainest, lahendab sa-
maaegselt oma vahenditega hariduse



Uhtseid pohitlesandeid: Opetab opilasi
motlema, varustab nad vaimse t66 Ja
selle flusilise td6ga Uhendamise uldiste
meetoditega, kujundab Opilastes tervik-
likku teaduslik-materialistlikku maail-
mavaadet, toob haridusse voditleva idee-
lis-poliitilise suunitluse.

Kool ei saavuta vajalikku tulemust,
kui iga Opetaja ndeb iksnes oma Oppe-
ainet, eraldab ja vastandab seda teis-
tele Oppeainetele ja koolitéd valdkonda-
dele. Veelgi enam, ta ei saavuta kva-
litatiivset edu ka oma Oppeaines, sest
Opilastele jaab arusaamatuks, kuidas see
on seotud teiste teaduslike distsipliini-
dega, hariduse ja kultuuriga. Niisugune
Opetamine valmistab ette inimesi, kellel
voib kill olla tunduval hulgal faktilisi
teadmisi, kuid kes samaaegselt kannata-
vad piiratuse ja silmaringi kitsuse all.
Lisaks tuleb hoiatada sellegi eest, et sa-
geli ilmneb tendents ka kommunistliku
kasvatuse uldist protsessi «lahterdada».
Pedagoogilistes toddes viidatakse tavali-
selt sellele, et see koosneb vaimsest,
kolbelisest, kehalisest, t66- ja esteetili-
sest kasvatusest. Ent vaga harva selgita-
takse, et iseenesest on see jaotus ting-
lik, et see puudutab peamiselt sisu, fak-
tilist materjali, oma olemuselt on aga
Uks ja lahutamatu protsess.

Vo6tame naiteks esteetilise kasvatuse.
Selle vajalikkusest ja tahtsusest on juba
kallalt palju Kkirjutatud ja raagitud.
Kuid tihtipeale esineb esteetiline nendes
arvamusavaldustes kui midagi eraldi-
seisvat, kasvatuse teistest kiilgedest sol-
tumatut. Muidugi on esteetilisel kasva-
tusel oma spetsiifiline sisu ja vahendid,
kui kdne all on muusika, joonistamise
vOi mingi teise kunsti Oppimine, kuid
esteetilise mdiste slgavas mottes on
modtmatult laiem — esteetiline on nii
vaimse, kolbelise, t66- kui ka kehalise
kasvatuse lahutamatu koostisosa.

Ka to60petusel kui Oppeainel on oma
konkreetne sisu ja omad erilised Ules-
anded, kuid nendega ei ammendu hoo-
piski tookasvatuse eesmark. See peab
silmas kogu pedagoogilise t66 niisugust
uldist suunitlust, kui Opilasi Opetatakse
peaga todd Uhendama kate tédga, tundma
naudingut sihiparasest jOupingutusest,
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kujundatakse noortes harjumust naha
tods dhiskonna hivangut, kasvatatakse
neis suhtumist téosse kui loomulikusse
vajadusesse, 10puks aga sulab see kdik
Uhte tddarmastuse kui noore isiksuse
p6hijoone kujunemises.

Eesbeldu kaib kommunistliku kasva-
tuse koigi kilgede kohta ja puudutab
otseselt pedagoogilise tod kvaliteeti. Kva-
liteedi moiste esineb siin kahes tahen-
duses: kui iga tunni ja drituse, meetodi
ja votte, pedagoogilise Uksiksammu vOoi
organisatsioonilise momendi kvaliteet ja
kui selle terviku kvaliteet, mis saavuta-
takse koigi tundide ja Urituste, meeto-
dite ja votete, sammude ja organisatsioo-
niliste momentide harmoonilise Uhte-
sulatamisega ning mis maarab kogu
Oppe- ja kasvatustoo pohitulemuse. See-
juures ei ole kumbki tédhendus teisega
vastuolus. Mida hoolikamalt kaalutakse
iga «pedagoogilist detaili», seda soodsa-
mad tingimused on nende Uhendamiseks
Uheks tervikuks. Ja vastupidi, mida sel-
gemalt naeb Opetaja seda tervikut, mille
poole ta puddleb, seda tapsemalt tunne-
tab ta vajadust iga detail hoolikalt labi
moelda. Tahtis on, et vOitluses kvaliteedi
eest ei lahutataks ega vastandataks Uk-
sikut ja dldist.

Pedagoogilist t66d teevad erinevate
erialade ja erineva kvalifikatsiooniga
inimesed. Nende hulka kuuluvad aine-
Opetajad ja klassijuhatajad, pioneeri-
juhid ja pikapaevarihmade kasvatajad,
direktor ja tema asetaitjad, metoodikud
ja inspektorid, haridusorganite juhid ja
pedagoogikateadlased. Neist igatihe tege-
vuse kvaliteet sOltub eelkdige sellest, kui
kvalifitseeritult, missuguse asjatund-
likkusega tdidab ta oma spetsiifilisi
funktsioone. Kuid t66 on selline, mida
ei saa mehaaniliselt Uksikosadeks jaota-
da. Selleparast on ka eri tootajate
funktsioonid ainult suhteliselt iseseisvad.
Siingi tuleb lahtuda pedagoogilise prot-
sessi terviklikust iseloomust.

Opetajate iilesannete kohta véitluses
kvaliteedi eest juba 0Oeldule vajaneb
lisada tema sidemete olulisus mitte
ainult praeguskolleegidega, vaid ka sel-
lega, kes Opetas lapsi enne teda ja kes
hakkab neid parast dpetama. Jarjepide-



vus on pedagoogika tahtsaim printsiip.
AlgklassiOpetaja t60 kvaliteedist s6ltub
paljuski Opilaste Oppimisedukus kesk-
mistes klassides, nende Kklasside Opeta-
jate to6st aga omakorda ja mitte va-
hemal maaral Opilaste teadmiste, oskuste
ja kultuuritase vanemates Kklassides.
Opetajad todtavad teineteise tarvis ning
seda ei tohi unustada. Ent samas ei ole
kaugeltki alati digustatud Uhe vdi teise
vanemate klasside Opetaja pretensioonid
nooremate klasside kolleegile selles suh-
tes, et Opilased pole killaldaselt ette
valmistatud Opetamise tunduvalt korge-
ma taseme jaoks. Paljudel dpetamise tu-
lemustel on oma olemuselt I8petamata
iseloom. On ebadige arvata, nagu Ope-
taks ainult algklassidpetaja lapsed mot-
lema, arendab nende konet, annab neile
oskuse-tbotada, vanemate klasside Opeta-
jad aga lihtsalt kasutavad tema t66 val-
mis vilju.

Tegelikult kujunevad ja arenevad mot-
lemisvdime, kdnekultuur ja tdotamisos-
kus koigi kooliaastate kestel. Nende
arendamine kuulub iga Opetaja ulesan-
netesse Opetamise kdigil astmetel. Nime-
tatu alahindamise korral laheb Opeta-
mine edasi, areng aga tammub paigal,
jadb maha. Varem voi hiljem osutub
Opilane vodimetuks uusi, koérgendatud
Ulesandeid taitma.

Sedasama vOib Oelda ka Opetamise ja
kasvatamise omavahelise suhte kohta.
Kui Opetaja arvab, et tema asi on ainult
Opetada, klassijuhataja, pioneerijuht ja
pikapaevarihma kasvataja oma aga Opi-
lasi kasvatada, siis on see tOsine viga.
Just Opetamine on kasvatamise peami-
ne vahend! Eeskatt kasvatab ta teaduse
endaga, mida Opetaja Opetab, selle idee-
de ja kohati tadis dramatismi ajalooga,
selle seose kaudu eluga. Oppimine on
tésine igapdevane t66 ning selleski on
tema asendamatu kasvatuslik tahtsus.
Distsiplineeritust ja vastutustunnet, sihi-
teadlikkust ja tahtejdudu, austust tead-
miste vastu ja uue tunnetamise vaja-
dust — seda kdike kasvatab hasti kor-
raldatud Oppettd. LOpuks, Sppimine-Ope-
tamine kasvatab ka suhetega, mis kuju-
nevad to0s "Opilase ja Opetajate vahel,
Opilase ja klassi vahel, kus ta 6pib Kui

nendes suhetes valitsevad 0Oiglus ja aus-
tus isiksuse vastu, kui need rajanevad
Opilasinitsiatiivile ja usule oma jousse,
on nende kasvatav joud hindamatu. Tu-
leb selgelt mdista: koolis on vdimatu
kasvatuse kvaliteeti tdsta, kui ei suurene
kasvatava Opetamise osatahtsus.

See ei vahenda mingil maaral kasva-
tajate ja esmajoones klassijuhataja osa-
tahtsust. Paraku pihustub see tegevus
paljudeks eri suundadeks, t6oldikudeks
ja uritusteks, mille tagajéarjel kaob kdige
peamine — Opilase elav isiksus. Seejuu-
res sOltub klassijuhataja t66 kvaliteet
otsustaval maaral sellest, kui hasti ta
tunneb iga oma kasvandikku ja kui la-
hedane ta talle on, kuidas mdistab tema
kordumatut eripara, kuivord teab tema
isiklikke roéme-muresid, kas ta on 0Opi-
lase perekonnas oma inimene. Siin on
kdige olulisem ©Opetaja enda isiksus,
tema hingerikkus ja takt ning peami-
ne — siiras armastus laste vastu.

Kooli tegevuse kvaliteet tervikuna ei
taandu Uksikdpetajate, klassijuhatajate,
pioneeritddtajate jt. joupingutuste liht-
sale kokkuliitmisele. Siin sdltub ko&ik
sellest, kuidas to6tajad tunnetavad sees-
mist Uhtekuuluvust, kuidas see Uhtsuse
ja terviklikkuse tunne realiseeritakse
igapaevasuhetes. Kooli direktori juhti-
miskvaliteedi esimene naitaja on tema
vOime Opetajaid haarata ja Uhte koon-
dada ideelise ja pedagoogilise Uhtsuse
tundega, muuta see Uhtsus koolielu loo-
vaks ja koikeldbivaks stiiliks.

Meie koolitootajaid puudutab kdige ot-
sesemalt NLKP Keskkomitee detsembri-
pleenumil asetleidnud jutuajamine kaad-
ri suure distsipliinitunde, ndudlikkuse ja
isikliku vastutuse téhtsusest talle usal-
datud to0s.

V. I. Lenin on korduvalt viidanud
vajadusele toodtada kasi rlppe panemata
distsipliini ja enesedistsipliini loomisel,
organiseerituse, korra ja asjalikkuse
kindlustamisel. Need leninlikud seisuko-
had on tegevusjuhiseks kdoigile, alates
toolisest t66pingi juures ja ldpetades mi-
nistriga. Need on tegevusjuhiseks ka
igale Opetajale, koolidirektorile, haridus-
tootajale. Viimasel ajal radgitakse roh-
kesti ja Oigesti vajadusest tugevdada
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distsipliini  koolis, suurendada ndud-
likkust Opilaste vastu. Ent kui tihti vaa-
tab meile O&pilasdistsipliini linkadest
vastu koolitdotajate omapoolne toddist-
sipliini rikkumine! Ja on loomulik, et
noudlikkuse suurendamist dpilaste vastu
tuleb alustada pedagoogi suurest ndud-
likkusest enda vastu, oma td6d vastu, iga
tunni ja Urituse ettevalmistamise vastu.

KOOL — ULDISE HOOLE OBJEKT

Kooli tegevuse kvaliteet ei sbltu ainult
nendest, kes viibivad tema seinte vahel
paevast paeva ja Opilasi vahetult dpeta-
vad-kasvatavad. Suurel maéaral so6ltub
see inimestest ja asutustest, kes on kut-
sutud rahuldama koolide pedagoogilisi
vajadusi, varustama neid metoodikava-
henditega, kontrollima ja suunama nen-
de Oppe- ja kasvatustodd. Aeg esitab
suure arve nii pedagoogikateadlastele,
metoodikutele kui ka haridusorganite
tootajatele.

Opetamine on piiritletult konkreetne
protsess. See toimub Oppeplaani jargi,
mis haarab kindla valiku Oppeaineid.
Ilgas Oppeaines on omakorda aastate
kaupa tapselt piiritletud teadmised, osku-
sed ja harjumused, mida Opilane peab
omandama, ning selleks omandamiseks
on rangelt kehtestatud dppimisaja maht.
Nendes tingimustes so6ltuvad Opetamise
tldised tulemused tugeval maaral nen-
dest konkreetsetest kvalitatiivsetest tule-
mustest, mida on saavutatud igas Oppe-
aines, igal aastal ja Opetamise igal etapil.
M@distagi nduab see maksimaalselt paind-
likke ja Oppetod enda kulgemisele ligi-
lahedasi kriteeriume. Olemasolevad kri-
teeriumid ei ole enam piisavad, sest
jddvad maha niddishariduse kvaliteedi-
nduetest.

On kiupsenud vajadus uksikasjalikult
valja tootada Opilaste teadmiste ja oskus-
te objektiivse hindamise ajakohased vii-
sid. Just seda probleemi seoses tlemine-
kuga uutele Oppeprogrammidele uurib
kaugeltki mitte esimest aastat NSV Lii-
du PA Opetamise Sisu ja Meetodite Ins-
tituut. Uuringute esmaetapp Kinnitab:
praegused hinded, samuti ka nende pane-
mise ja Uldistamise sisteem ei anna
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ettekujutust Opilaste teadmiste tegelikust
tasemest ega kvaliteedist. On tdstatatud
hulk teoreetilisi kisimusi, kogutud mo-
ningane eksperimentaalne  materjal.
Kuid ikkagi liigub asi edasi aarmiselt
aeglaselt.

Ent hinnete kriteeriumide valjatdota-
mine ei ole veel kdik. Tarvis on kind-
lustada nende tegelik rakendamine dppe-
toos. Praeguse hindamisststeemi puudus
ei ole ainult selles, et selle kriteeriumid
ei vasta kaugeltki aja nduetele, halb on
seegi, et Opetaja tihtipeale ei Kkinnista
hinnet omapoolse hinnangulise arutluse-
ga. Muu hulgas on ta kohustatud 0opi-
laste tegevust, vastuseid ja tdid anallGi-
sima klassi ees, andes nii neile «tead-
misi oma teadmistest». Ons vaja raakida,
kui vaartuslik on see Opilastele? Eriti,
kui see seostatakse Opilase to6pingutuste
analtiiisiga — nii veendub opilane, kui-
das ta edusammud sOltuvad oskusest
Oppida.

Suur Ulesanne — Opetada lapsed dppi-
ma — on seni jaanud ainult Uksikdpeta-
jate harrastuseks. Kahjuks vaadatakse
ka Oppeaine metoodikale senini tradit-
sioonilist viisi kui teadusele sellest, kui-
das Opetajal Opetada, lahus teisest Kkisi-
musest — kuidas Opilasel 6ppida. Toeli-
selt teaduslik metoodika peab tundma
Oppima Opetaja, Opilase, Oppevahendite
ja Oppimissituatsiooni koosmd&ju seadusi
kui tervikliku pedagoogilise nahtuse la-
hutamatuid osi.

Hindamistegevuse olemusega on ko-
hustatud tegelema ka haridusorganid —
ilma selleta ei suuda nad kooli peda-
googiliselt kvalifitseeritult juhtida. On
lubamatu, kui selline oluline tegevus
taandub ainult protsendiandmete kogu-
misele keskmise Oppeedukuse kohta koi-
gis Oppeainetes. On tarvis mdista: Ope-
taja pandud hinded on t6dinstrumendid
tema kaes, selleparast ei saa nende alu-
sel teha otseseid jareldusi tema t66 kva-
liteedi kohta, veelgi enam — kooli t6d
kohta tervikuna.

Koolidpetuse kvaliteedi Ule on tarvis
riikliku kontrolli kvalifitseeritud sUs-
teemi, mis katkeb kontrollt6dde ja suu-
lise kisitluse materjalide ulatusliku va-
liku, mille alusel kontrollivad Opilaste



teadmisi kooli direktor ja haridusosa-
kond metoodiliste ja teaduslik-pedagoo-
giliste asutuste osavotul. Niisugune kont-
rollimine vO@ib olla perioodiline, kdigile
koolidele Uheaegne v6i valikuline valja
selgitamaks Opetamise uldisi tulemusi
teatavate teadmiste omandamisel vdi
mdne vdime arendamisel.

Riikliku kontrolli teljeks on olnud ja
jaab koolide inspekteerimine. Ainult see
Uksi suudab anda ettekujutuse kooli vai-
must, tema ideelis-kdlbelisest 6hkkon-
nast, Uldise ja pedagoogilise kultuuri
tasemest, tema jarjepidevast loominguli-
sest edasiliikumisest. Tuleb aga tunnis-
tada: inspekteerimise kvaliteet ei ole
kallalt korge veel paljudes rajoonides.
Kooli sisuline tundmadppimine ja tema
abistamine kvalifitseeritud nd6uandega
asendatakse kohati telefonilis-paberlike
ettekirjutustega, igasuguste Oiendite ja
aruannete ndudmisega, mis ainult Kisu-
vad Opetajad eemale otsesest pedagoogi-
lisest tdost.

Kool vajab haridusosakondadelt niisu-
gust juhtimist, mis aitaks lahendada
Oppe- ja kasvatustdo praktika keerulisi
ja teravaid kisimusi. Ning siin on targa
ja kogemustega inspektori, ideelise, kul-
tuurse, diglase, taktitundelise ja Opeta-
jale lahedase inimese osa tdeliselt hinda-
matu. Hoolitsus inspektorite eest, nende
keeruliseks td6oks tingimuste loomise,
nende jarjepideva ideelise, vaimse ja pe-
dagoogilise kasvu eest peab alati olema
haridusorganite tahelepanu keskmes.

Erilist tdhelepanu nduavad kd&ik me-
toodika kisimused, olgu see siis Opetaja-
tele uute teaduslike soovituste ja ma-
terjalide koostamine vodi taiendusinsti-
tuutides pedagoogilise kaadri kvalifikat-
siooni tBstmise programmide valjatoota-
mine, metoodikute t66 rajoonide metoo-
dikakabinettides v6i ainekomisjonide te-
gevus koolis. Metoodika on otsustav
«instrumentaallili»  vOitluses Opetamise
ja kasvatamise kvaliteedi eest. Ta muu-
dab (Uldised pedagoogilised ideed ja
soovitused otseseiks ja konkreetseiks
to6juhendeiks Opetajaile, tagades seega
tingimused Oppe- ja kasvatustdo sihipa-
raseks, optimaalseks ja paindlikuks prot-
sessiks.

Paraku alahinnatakse metoodika osa-
tahtsust ja see annab ennast tunda.
Teadlaspedagoog piirab sageli oma Uules-
ande selle vOi teise pedagoogilise idee
vOi teooria formuleerimisega, tundmata
muret selle ile, kuidas neid konkreti-
seerida, metoodiliselt «haalestada», vaja-
like metoodiliste vahenditega tahtsus-
tada. Sellega tduseb tbsine takistus
ideede ja teooriate koolis kasutuselevot-
mise teele. Ei saa jatta nagemata lunki,
mis sageli tekivad pedagoogika ja didak-
tika Uldteooria ning Oppeainete didak-
tika ja konkreetsete metoodikate vahel,
metoodikate ja reaalse Opetajaspraktika
vahel. Sageli annavad need endast
marku nii pedagoogilises kirjanduses, nii
Opetamise iseloomus pedagoogilistes ins-
tituutides, nii Opetajate kvalifikatsiooni
tdstmise slUsteemis kui ka koolisisese
metoodilise t66 korralduses.

Pedagoogikateaduse kvaliteedi tOst-
mise Ulesanne nduab kdigi tema lilide
Uhtsust, alates teooria Uuldistest seisu-
kohtadest ja IOpetades juhtnddridega
kindla OGppeaine voOi teema, kindla uUri-
tuse metoodika kohta. See on parim
tagatis pedagoogilise motte ja teooria
dogmaks muutumise vastu, paljaste ret-
septide vastu praktilises metoodikas. See
on Uhtlasi tingimus terviklike pedagoo-
giliste teadmiste saamiseks.

Pedagoogilises t66s on rohkem kui
Uheski teises vdimatu voidelda kvali-
teedi eest «ildiselt» vG6i mingi jarje-
kordse kampaania vormis. Hoolitsus
kvaliteedi eest peab koolitd6tajai aval-
duma alati ja kdikjal, saama tema kutse-
alase motlemise lahutamatuks jooneks,
pusivaks lahenemisviisiks igale oma te-
gevusele Oppe- ja kasvatustoo valdkon-
nas. See on peamine joon, mis eristab
loovalt todtavat pedagoogi pedagoogist-
kasitoolisest. Viimane, valmistudes tun-
niks voi kontrollides Opetajate tunde,
korraldades opilasekskursiooni vdi &ppe-
ndukogu koosolekut, abistades pioneere
rGhmakoonduse ettevalmistamisel vdi
kommunistlikke noori dispuudi korral-
damisel, organiseerides loengut laste-
vanematele vOi koolipidu, tegutseb kord
ja alatiseks tarvitusele voetud skeemide
ja Sabloonide jargi, talle on tahtis Uks-



nes Urituse plaanipunkti taitmine, mitte
aga see, missuguseks kujuneb ettevot-
mine, selle kvaliteet.

Toeline pedagoog, vallates kdiki oma
tooretsepte, votteid ja vorme, ei ole sa-
mal ajal nende ori, vaid suhtub neisse
kriitiliselt, range valikuga, dppe- ja kas-
vatusprotsessi diinaamikat arvestades.
Ta otsib lakkamatult, kontrollib end pi-
devalt: milles on antud hetkel konk-
reetne eesméark? Kuidas seda saavutada?
Mis tegelikult valja tuleb? Kus on teh-
tud viga? Missugune uus situatsioon on
tekkimas? Mida tuleb edaspidi ette
votta? Toelise pedagoogi jaoks on teoo-
ria, metoodika ja elav keeruline kunsti-
looming lahutamatud. Ja sellisel korral
on tema t66 n.-6. kvaliteedimargiga to0.

Tuhanded pedagoogilised kollektiivid
votsid endale NLKP XXV kongressile
vastu minnes vastutusrikkad kohustused
tldisele keskharidusele tlemineku 16pu-
leviimisel, koolide tehnilisel varustami-
sel ning Opetamise ja kasvatamise kvali-
teedi tOstmisel. Pole kahtlust, et partei-
kongressil meie maa edasiarendamiseks
vastuvOetud uued suurejoonelised plaa-
nid kiimnendaks viisaastakuks kutsuvad
koolitootajate laiades hulkades esile
veelgi suurema loomingulise innu. Nou-
kogude Opetajad koos kogu rahvaga
annavad kaaluka panuse kommunismi
ehitamise ja uue inimese kasvatamise
Uritusse.

(Ajakirja «Narodnoje Obrazovanije»
k. a. martsikuu numbri juhtkiri
lihendatult ja kohandatult.)

OPILASTE
AKTIVISEERIMISEST
ABIKOOLI

TUNNIS

ANTS REINMAA,
TRU eripedagoogika
kateedri dppejoud

Vaimselt alaarenenud laste Opetamisel ja
kasvatamisel on ndukogude oligofrenopeda-
googikas saavutatud silmapaistvaid tulemusi.
Aastakiimnete jooksul arenenud Ja tdnaseks
valjakujunenud Gppe- ja kasvatussiisteemiga
on loodud reaalsed vB8imalused vaimselt ala-
arenenud indiviidide sotsiaalseks adapteeru-
miseks. Nimetatud protsess on seda edukam,
mida efektiivsem on olnud abikooli &ppe- ja
kasvatustod (10). NLKP XXV kongressil
niitdisaegse ndukogude kooli ette pistitatud
Ulesandeid tuleb abikoolis mdista kui kohus-
tust taiuslikumalt realiseerida kujunenud
susteemi vBimalused dpilaste kommunistlikul
kasvatamisel, professionaalsel ettevalmista-
misel, elementaarse Uldhariduse andmisel.
«Téhtis on Opetada oma teadmiste iseseisva
tadiendamise ning teadusliku ja poliitilise
informatsiooni tulvas orienteerumise oskust.»
(1, lk. 89.) See juhtmote kohustab ka meid,
oligofrenopedagooge, tdiustama ning edasi
arendama abikooli Oppe- ja kasvatusttéo
susteemi.

Et Oppe- ja kasvatustdd efektiivsust vdib
pidada suuresti sdltuvaks opilaste aktiivsu-



sest, siis on igati alust kéasitada Opilaste
aktiviseerimise probleeme  abikooli t60
edukust maaravate s6lmkisimustena. Seejuu-
res pole tegemist mitte Uksnes oligofreno-
pedagoogikale omase probleemiga. «Kogu
didaktika (ks peamine «nael» ongi prob-
leem, kuidas Oppetdd nii korraldada, et Opi-
lastel aktiivsusseisundit esile kutsuda,» Kir-
jutab pedagoogikadoktor I. Unt (2).

Alljargnevas vaatleme mdningaid keskse-
maid seisukohti vaimse alaarenguga Opilaste
aktiviseerimisel abikooli tunnis. Karvuti
kirjanduslikest allikatest esitatavate mater-
jalidega analtiisime tulemusi, mis on saadud
TRU eripedagoogika kateedri poolt juhi-
tavas uurimistoos.

Noukogude oligofrenopedagoogikas on
aktiivsuse moiste mitmetahenduslik. Erine-
vad teadlased (A. Graborov, |. Jerjomenko,
V. Posiovskaja jt.) tahistavad oma toddes
Uhtesid ja samu Opilaste aktiviseerimisega

seotud nahtusi eri terminitega. Samal
ajal kasutavad mitmed oligofrenopeda-
googikateadlased sisult erinevate aktivi-

seerimisnahtuste defineerimisel Ght ja sama
terminit.  Pdhjendatud naib olevat taot-
lus eristada ja kasutada aktiivsuse mdiste
jargmisi tahendusi; 1) aktiivsus kui seisund,
mis on Seotud mingi kindla tegevuse (seda
moodustavate Uksikute operatsioonide) soo-
ritamisega; 2) aktiviseerimine kui tunnetus-
tegevuse stimuleerimine; 3) aktiivsuse kas-
vatamine aga tahistab aktiivsuse kui isiksuse
omaduse kujundamise protsessi (4). Tosi,
enamikus seni ilmunud oligofrenopedagoogi-
ka-alastes t6odes sellist mdiste mitmet&hen-
duslikkust ei arvestata. Nii nditeks loetleb
A. Graborov tingimusi, millede taitmine loob
eeldused Opilaste defekti korrigeerimiseks
Oppe- ja kasvatustdds. Moistet aktiivsus ka-
sutab A. Graborov seejuures kdigis eeltoo-
dud kolmes tdhenduses mdiste erinevaid
aspekte lahemalt piiritlemata (3). Seostades
Opetamise teadlikkuse kui peamise didaktika
printsiibi Opilaste aktiivsuse kasutamisega,
rohutab A. Graborov Opilaste aktiviseeri-
mise Vvajadust. Seejuures, nagu margib
A. Graborov, tuleb aktiviseerimise all mdista
igal Uksikul juhul &pilastele antavat, konk-
reetset sisu kandvat tegevust (3). Seisukoht,
et kdrgem tunnetuslik aktiivsus on vaimselt
alaarenenud opilastele vajalik nii Gppema-

terjali paremaks omandamiseks kui ka kogu
indiviidi arenguks, on oligofrenopedagoogi-
kas Uldtunnustatud. Uurimused aga naita-
vad, et abikooli Opilaste aktiviseerimisel ja
aktiivsuse kasvatamisel on veel palju seni
kasutamata pedagoogilisi reserve.

Uhed kesksemad teaduslikud uurimused
abikooli Opilaste aktiviseerimisest on kor-
raldanud prof. |. Jerjomenko. Tema td0des
esitatud abikooli Oppe- ja kasvatustod orga-
niseerimise tingimused lahtuvad vaimselt
alaarenenud oOpilaste tunnetusliku aktiivsuse
arendamise taotlusest. Kdige paremini peab
I. Jerjomenko seda taotlust, realiseeritavaks
diferentseeritud Opetamist ja diferentseeri-
tud lahenemist rakendades (7; 8). Opilaste
diferentseerimisel soovitab 1. Jerjomenko
Uhe naitajana aluseks votta vaimselt alaare-
nenud Opilaste narviprotsesside liikuvuse.
Nagu esitatud materjalist selgub, piisab 0pi-
laste grupeerimisest narviprotsesside liiku-
vuse alusel 3 gruppi (9). I. Jerjomenko
katsetes moodustasid | grupi peaaju koore
neurodiinaamika tugeva kahjustusega Opila-
sed. Arvuliselt oli neid 20% uurituist. Sel-
lesse gruppi kuulunud 0&pilastele oli iseloo-
mulik narviprotsesside vaga madal liikuvus.
Eksperimentaalse uurimise tingimustes ei
aidanud neil Opilastel ka treening antud
tilesandeid paremini lahendada. Oppetdds
iseloomustab selliseid lapsi vB@imetus fiksee-
rida tdhelepanu antud tlesandele, selle tingi-
mustele, omandada toimingu reegleid. Reeg-
lite omandamise juhul ei osata aga neist
juhinduda (9, Ik. 11).

Il grupi Opilased moodustasid 35,2% katse-
alustest. Selle riihma opilaste narviprotses-
side liikuvus oli kill madal, kuid Ulesandeid
lahendati vaheste eksimustega, kui polnud
vaja reageerida diferentseeritud arritajale.
Pedagoogilisest seisukohast oluline on nende
Opilaste juures arvestada v@imet taita edu-
kalt lihtsamaid (analoogseid) tlesandeid.

LI grupi moodustasid 44,8% kutsealustest,
keda neile iseloomulike narviprotsesside
lilkuvuse naitajate alusel tuleks pedagoogi-
listel kaalutlustel jagada kahte alariihma:
1) Opilased, kellel narviprotsesside liikuvus
esmaste darritajate tajumisel on samane eel-
mise grupi Opilastega, kuid kes on suutelised
Oigesti reageerima ka teistele arritajatele;
2) korge narviprotsesside liikuvusega opila-
sed. Pedagoogilise protsessi organiseerimisel



abikooli Opilaste aktiviseerimise eesmargil
tuleb Kkindlasti arvestada asjaolu, et narvi-
protsesside liikuvus pole stabiilne nahtus.
Vanuse kasvuga liikuvus monevorra suure-
neb (9, k. 12).

I. Jerjomenko margib, et narviprotsesside
lilkuvuse 3 erineva taseme olemasolu Opilas-
tel on kohustatud arvestama iga abikoolis
todtav pedagoog. Eriti tuleb seda teha tun-
nis Opilastele Glesandeid andes. Tundes iga
Uksikut Opilast klassis tema narviprotsesside
lilkuvuse alusel, vdib Opetaja anda erine-
vatele Opilastele nende nérviprotsesside
lilkuvusele vastava aja Oppellesande tait-
miseks. Nii peaksid madalama narviprotses-
side liikuvusega lapsed saama 2—3 korda
enam aega kui kiiremad. Kui pole v8imalik
anda erineva pikkusega tt0aega, tuleb too-
tempot reguleerida. Individuaalne t66tempo,
mis peab vastama narviprotsesside liikuvuse
kiirusele, on saavutatav erineva mahuga ja
erineva raskusastmega Ulesandeid doseeri-
des. Diferentseeritud l&henemine on reali-
seeritav ka pedagoogi vahetu abi erineva
madraga Opilastele nende vaimsete toimin-
gute organiseerimisel. VVahese narviprotsessi
lilkuvusega lastele annab Opetaja tdienda-
vaid selgitusi, esitab naidiseid t6oks, osutab
vajaduse korral abi t66 igal etapil. Nende
laste mottetegevust on vBimalik aktivisee-
rida selliste vOtetega, nagu toimingu jaota-
mine uUksikuteks elementideks, nende soori-
tamise jarjekorra ja votete aktualiseerimine,
varemOpitu  meeldetuletamine, abistavate
reeglite meenutamine, koos td6 alusta-
mine jt. Prof. |. Jerjomenko katsetes ilmnes
seadusparasus: mida parem on Opilase narvi-
protsesside liikuvus, seda vahem vajab ta
oma téo organiseerimiseks tunnis pedagoogi
vahetut abi (9).

Diferentseeritud Opetamise ja diferentsee-
ritud lahenemise pedagoogilist efektiivsust
abikooli Opilaste aktiviseerimisel on oma
toodes analliisinud veel mitmed teadlased.
N. Dolgoborodova kasitleb nimetatud prob-
leeme seostatult ndukogude pedagoogikas
tuimustatud Gpetamise printsiipide realisee-
rimise isedrasustega abikoolis (5). G. Dulnev
analtisib diferentseeritud dpetamist kui abi-
kooli opilaste puudulikult arenenud tunne-
tusprotsesside  korrigeerimise  tingimust,
mille pedagoogiline vaartus seisneb Gpilastel
suurema vaimse aktiivsuse stimuleerimi-
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ses (6). G. Jarovikova omistab abikooli alg-
klasside opilaste aktiviseerimisel suurt taht-
sust diferentseeritud lahenemisele. Uurija
margib, et diferentseeritud lahenemist voib
rakendada tunni eri etappidel: 1) uue ma-
terjali omandamisel, 2) Opitu Kinnistamisel,
3) teadmiste kontrollimisel ja hindamisel,
4) kodusteks Ulesanneteks valmistumisel.
Diferentseeritud l&henemise rakendamine
vOimaldab otstarbekamalt kasutada dppetun-
ni aega. Tundide vaatlus Sverdlovski abi-
koolide 1—4. klassides néitas, et ca 11%
tunni ajast moodustavad tarbetud ajakaod
tugevamatel Opilastel, kui tootatakse dife-
rentseeritud lahenemist rakendamata. Samal
ajal kulutatakse 67% tunni ajast frontaal-
seks tooks, 21% tooks nodrgematega, 5%
téoks tugevamatega. Diferentseeritud lahe-
nemise rakendamise korral abikooli algklas-
sides need naitajad paranesid (13).

Mitmetes defektoloogiaalastes teaduslikes
uurimustes  kasitletakse abikooli  Opilaste
aktiviseerimise (Uhe moodusena Opilaste
iseseisvat, t6dd. Nii omistavad oma tdddes
suurt tahtsust abikooli Opilaste isiksuse
defektide, sealjuures vahese aktiivsuse (le-
tamisele iseseisva t00 kaudu A. Graborov,
A. Hilko, I. Jerjomenko, S. Mirski, A. Smir-
nova, V. Liki jt.

Abikooli Opilaste iseseisva t60 ajalise
kestuse optimaalseid piire on pllddnud tea-
duslikult pbdhjendatult maaratleda prol.
I.  Jerjomenko. Opilaste aktiviseerimise
seisukohalt peab ta otstarbekaks organisee-
rida Opilaste iseseisvat t06d nn. optimaalse
toovOime faasis. Nimetatud faasis tehtud t60
osutub koige produktiivsemaks (9, Ik. 96).
Optimaalne iseseisva t66 periood abikooli
Opilastel (sGltuvalt klassist) varieerub 5—25
minutini. Optimaalse produktiivsuse ajaline
kestus sOltub ka tdo liigist. Naiteks vOiks
1. Jerjomenko andmetel kasitdd ja matemaa-
tika Ulesannete lahendamine véldata ise-
seisva t60 korral 10 minutit, arakirja tege-
mine 25 minutit (9, Ik. 102).

Spetsiaalse uurimise objektiks on oligo-
frenopedagoogikas olnud vaimselt alaarene-
nud dpilaste iseseisva t66 probleemid seoses
mingi Uhe abikoolis Opetatava distsipliini
metoodika s6lmkisimuste lahendamisega. Nii
selgub V. Liki uurimusest, et .geograafia
Opetamisel moldaavia abikoolides kasutasid
Opetajad 17,4% tunni ajast mitmesuguste



iseseisvat t60d ndudvate Ulesannete lahen-
damiseks (11, Ik. 6). Valdavalt toimus Opi-
laste iseseisev t66 tunni kordavas-kinnista-
vas osas ning oli reproduktiivse iseloomuga.
Praktilises koolitdds puudus iseseisva to60
Uilesannete susteem, ei arvestatud Opilaste
erinevat vBimekust iseseisvaks téoks. V. Liki
andmetel on abikoolis eristatavad 3 riihma
erineva iseseisva t60 vdimekusega Opilasi.

| rthma moodustasid uurimustes 27,7%
abikooli dpilastest. Neid Opilasi iseloomustas
iseseisvat t60d ndudvate Ulesannete taitmise
korge tase. Opetaja abita suutsid need 6pi-
lased taita edukalt nii reproduktiivset, otsi-
vat kui ka loomingulist laadi Glesandeid.
Neid Opilasi iseloomustas ka killalt korge
ja pusiv toovBime tase. Huvi iseseisvat t66d
ndudvate Ulesannete vastu oli neil Opilastel
tugev, Uksikud vajasid valist Opetajapool-
set stimuleerimist.

Il rihma moodustasid 50% uuritud Opilas-
test. Neile oli iseloomulik keskmine ise-
seisva tod tase. Nad vajasid t60 kaigus
Opetajalt suuremat abi. Killaltki edukalt
taitsid nad reproduktiivset laadi ja otsiva
iseloomuga ulesandeid. Toime ei tuldud aga
loovat laadi Ulesannete tditmisega. Ka huvi-
tatus iseseisvast t66st on neil vahempusiv
kui | rihma Opilastel. Paljudel siia rihma
kuulunud Opilastel esines narviprotsesside
tasakaalustamatus — erutuse valitsemine
pidurduse Ule voi vastupidi.

111 rthma moodustasid 22,3% katsealustest.
Nende Opilaste iseseisva t66 oskused olid
k8ige madalamad. Paljud selle rihma Opi-
lastest polnud vdimelised iseseisvalt soori-
tama isegi reproduktiivset laadi Ulesandeid.
Nad vajasid Opetaja otsest abi iseseisva t00
igal etapil. Suhtumine iseseisvasse todsse oli
valdavalt negatiivne. Sellesse riilhma kuulu-
nud Opilastel esines olulisi haireid eesmar-
gistatud tegevuses, samuti isiksuse struktuu-
ris- (11, Ik. 10).

Iseseisva t60 Oppellesannete andmisel tu-
leb Opetajal tingimata arvestada Opilaste eri
vOimeid. V. Liki margib iseseisva t66 kasu-
tamise efektiivsuse tOstmise jargmisi tingi-
musi; 1) iseseisva to0 Ulesannete diferentsee-
rimine, arvestades Opilaste erinevat voi-
mekust iseseisvaks tooks: 2) erinevat laadi
Ulesannete kasutamine: 3) iseseisva to0 Ules-

annete sisteemi loomine, mis taotleks &pi-
laste rakendamist jarjest raskemate (lesan-
nete lahendamisele: 4) Opilaste iseseisva t60
kasutamine k&ikidel tunni peamistel etappi-
del konkreetsetel didaktilistel eesmarkidel,
seostatult Opetamise sdnaliste, naitlike ja
praktiliste vahenditega: 5) vaimse alaaren-
guga Opilaste spetsiaalne Opetamine iseseis-
valt Oppetlesandeid taitma (11, k. 20).

Iseseisva t00 harjumuste kujundamisele
abikooli 0&pilastel on pihendatud V. Pos-
tovskaja kandidaaditéo (12). Autor kasitleb
iseseisva t60 oskuste kujundamist loodus-
Opetuse Opetamisel abikoolis. Konkreetse
faktilise materjaliga on naidatud metoodili-
selt Oigesti organiseeritud Opilaste iseseisva
t66 vaimset tegevust stimuleeriv osatdhtsus.
Nagu V. Postovskaja margib, on joukohaselt
organiseeritud iseseisval t66l olulisi eeliseid
abikooli 0Opilaste aktiviseerimisel vdrreldes
frontaalse té06ga. Abikooli tddpraktika jaoks
tahtsaks tuleb pidada seisukohta, et abikooli
Opilaste iseseisva t00 organiseerimisel on
oluline tahtsus pedagoogi poolt madaratud
té0 organiseerimisel ja antavate Ulesannete
raskusastmel.

TRU eripedagoogika kateedri korraldatud
uuringutes, mis selgitasid konstateeriva eks-
perimendina loodusdpetuse Opetamise me-
toodika rakendamise olukorda vabariigi abi-
koolides, selgitati ka Opilaste iseseisva t60
organiseerimisega seotud kusimusi. Selgus,
et iseseisvaks toOks kasutati Oppetunnist
keskmiselt 5. kl. 9 min., 6. kl. 4 min., 7. Kkl.
11 min., 8 kI. 5 min. Seejuures esines eri
Opetajate t60s vaga suuri erinevusi. Nii va-
rieerus Uksikutes tundides iseseisvaks to0ks
kasutatud aeg 5. kl. 2—26 minutini, 6. Kl.
2—19 minutini, 7. kl. 3—28 minutini, 8. kl.
2—23 minutini. Konstateeriva eksperimendi
tulemused lubavad vaita, et olemasoleval
kujul ei realiseerita kaesoleval ajal abikoo-
lide praktikas loodusGpetuse Opetamisel Opi-
laste iseseisva t00 vaimset tegevust stimu-
leerivaid vdimalusi. Seda eelkfige seetottu,
et metoodiliselt ebadigesti organiseeritud
iseseisva t00 tingimustes ei aktiviseerita Opi-
lasi piisavalt. Nii naiteks jaid 46% iseseisva
tod Ulesannetest lahendamata abikooli 5.
klassi Opilastel eluta looduse Gppimisel. Poh-
jus — Opilaste mittekullaldane iseseisvaks
tooks ettevalmistamine. Enamikul juhtudel
oli tegemist abikooli Opilaste vaimse tege-
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vuse omapdra mittearvestavate todjuhendite
koostamisega (andmisega). Et 32% (Ulesanne-
test oma sisuliste raskuste poolest Uletas abi-
kooli 5. klassi dpilaste vdirneid, osutus ise-
seisev t00, kus suudeti lahendada vaid 22%
antud Ulesannetest, programmilise teema
«Vesi» Oppimisel vaheefektiivseks. Viimast
asjaolu slivendab seegi, et valdav osa lahen-
datud dlesandeid oli reproduktiivset laadi ja
lahendati tunni kinnistavas osas. Ulesandeid
Oigesti lahendanud (nii iseseisvalt kui ka
Opetaja kaudse abi erineva maaraga) Opila-
sed moodustasid keskmiselt 33% eksperi-
mendis osalenud Opilaste Gldarvust (214 Opi-
last).

Meie korraldatud konstateeriva eksperi-
mendi tulemuste anallils naitab, et Opilaste
t60 programmilise loodusloolise materjali
omandamisel toimub abikoolides valdavalt
n.-6. traditsioonilise struktuuriskeemiga tun-
dides. Tunnid, kus peale tunni organiseeri-
mist toimub luhike frontaalne kordamine,
millele jargneb teadmiste kontroll, siis uue
aine esitamine, kinnistamine-kordamine ning
tunni I6petamine, moodustavad enam Kkui
80% toimuvatest tundidest. Nende tundide
struktuuris esineb kill nn. mehhaanilisi
struktuuriskeemi muutusi, mis veelgi suuren-
davad selliste tundide organisatsioonist tule-
nevat negatiivset moju Opilaste aktiivsuse
esilekutsumiseks ja sailitamiseks tunni val-
tel. Tunni struktuuriskeemi mehhaaniliste
muutuste all mdistame traditsioonilise struk-
tuuriskeemiga tunni mdne osa ajalise kes-
tuse ebaproportsionaalset muutust vdi mdne
struktuuriskeemi osa puudumist. Konstatee-
riva eksperimendiga taheldasime jargmisi
sagedamini esinevaid mehhaanilisi struktuu-
riskeemi muutusi;

1) frontaalse kordamise etapi puuduming;
2) teadmiste kontrolli ja hindamise etapi
puudumine;

3) kinnistamise etapi puudumine;

4) frontaalse kordamise etapi liigne lihiaeg-
sus;

5) individuaalse teadmiste kontrolli
liigne ajaline kestus.

6) uue aine kasitlemise etapi liigne luhiaeg-
sus;

7) kinnistamise etapi liigne lihiaegsus.

Loetletud struktuuriskeemi mehhaanilised
muutused avaldavad otsest negatiivset indju
Opilaste aktiviseerimisele tunnis. Frontaalse

etapi
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kordamise etapi puudumine v&i liigne luhi-
aegsus ei vdimalda Opilasi piisavalt ette val-
mistada jargnevaks tegevuseks. Eriti vajalik
on frontaalse kordamise kaigus aktualisee-
rida Opilaste teadvuses lisaks konkreetse-
tele ainealastele teadmistele (programmilis-
tele loodusloolistele kujutlustele, mdistetele,
seostele, faktidele jms.) ka jargnevate ules-
annete (nii vaimsete kui praktiliste) taitmi-
seks vajalikke toovotteid. On ju abikoolile
tulpiline, et sageli jaab opilastel (lesanne
lahendamata mitte seetdttu, et dpilasel ei ole
vajalikke ainealaseid teadmisi, vaid et ta ei
suuda reprodutseerida Ulesande lahendami-
seks vajalikke toovotteid (toovotet). Naiteks
ei suuda Opilane lahendada kahe objekti
vordlemise Ulesannet seetdttu, et tal ei aktua-
liseeru vajadus vélja tuua vdrreldavate
objektide sarnasused ja erinevused vajalikus
susteemis. Frontaalse kordamise organiseeri-
misel tuleb arvestada asjaolu, et Opilased
tootavad aktiivsemalt, kui rakendatakse eri-
nevaid metoodilisi votteid. Konstateeriva
eksperimendi  kaigus tegevOpetajate an-
tud tundide protokolle anallilisides jaab
mulje, et ainsaks metoodiliseks votteks, mida
abikoolide loodusOpetuse Opetajad frontaal-
sel kordamisel valdavad, on Opilaste luhi-
vastused Opetaja suulistele kisimustele. 87
frontaalset kordamist sisaldanud 5.—8. klassi
loodusOpetuse tunnis toimus 83 see dpilaste
vastamisena Opetaja suulistele kisimustele.
On ilmne, et selline Uhekilgsus frontaalsel
kordamisel ei stimuleeri G&pilaste vaimset
tegevust vajalikul maaral.

Teadmiste kontrolli ja hindamise etapil
tuleks senisest suuremat tahelepanu podrata
klassi kui terviku aktiviseerimisele. Mdnin-
gad metoodilised soovitused dpilaste aktiiv-
suse kindlustamiseks sellel tunni etapil voik-
sid olla jargmised:

teadmiste individuaalse kontrolli korral
peavad vaimses mottes olema rakendatud
kGik opilased klassis. Selleks anname kogu
klassile Ulesande, mis seostub otseselt kont-
rollitava Opilase Ulesandega ka veel siis, kui
too oma Ulesannet juba tdidab. Traditsiooni-
line lahenemine, kus kogu klassile antakse
Ulesanne,, mida (ks O&pilane hetke parast
lahendama hakkab ja kdik tlejaanud vaim-
sest pingest vabastab, et rahulda abikoolis
Opilaste vaimse tegevuse stimuleerimise
nduet tunni sellel etapil;



# kui kogu klassile pole v@imalik anda
kontrollitava 0opilase (Ulesandega seostuvat
probleemi, tuleb Kklassi (v8i osa Kklassist)
rakendada mingi teise Ulesande iseseisvale
lahendamisele. Samal ajal kui dpetaja (ja ka
osa klassist) osaleb the dpilase teadmiste
kontrollis, tdidavad Ulejadnud vaimset pin-
get ndudvat Ulesannet iseseisvalt. Soovitav
on sel puhul klassile anda Glesanne, kus val-
mistutaks teadmiste edasiseks kontrolliks,
rakendataks olemasolevaid teadmisi (aktiiv-
ne kinnistamine), loodaks seos Oppima asu-
tava uue materjaliga vms.

O teadmiste individuaalsel kontrollimisel
tuleks kasutada vdimalikult erinevaid me-
toodilisi votteid. Opetamise sénaliste meeto-
dite rakendamine peab olema ka teadmiste
kontrollimisel seostatud naitvahendite kasu-
tamisega, aga samuti Opilaste praktilise te-
gevusega:

& teadmiste kontrollimise ja hindamise etapp
ei tohiks segattilpi tunni puhul kesta le
12—14 minuti. Teadmiste kontrolli ja hin-
damise etapi Glemaarase ajalise kestuse kor-
ral liheneb lubamatult aeg uue aine kasitle-
miseks ning omandatud teadmiste Kinnista-
miseks. See aga vahendab omakorda dpilaste
aktiivse osavdtu vdimalusi tunni todst.

Uue materjali kasitlemine ja kinnistamine
peaks segattlpi tunni korral kestma 25—30
minutit. Abikoolis peavad &pilased omanda-
ma peamised uued mdisted, mdistetevaheli-
sed seosed tunnis. Opilaste kodune iseseisev
t60 peab neid Uksnes Kkinnistama.

Meie poolt teostatud Opetavate eksperi-
mentide tulemuste esialgsed analtitisid voi-
maldavad anda moningaid soovitusi abikooli
Opilaste aktiviseerimiseks tunnis tunni struk-
tuuriskeemi taiustades ja Gpetamise metoodi-
kat mitmekesistades:

— uut ainet kasitleda mitte parast eelmise
tunni materjali kontrollimist, vaid teha seda
tunni  esimesel poolel, prof. I. Jerjomenko
poolt nimetatud «optimaalse t66vGime tsoo-
nis», kus Gpilaste vaimne t6ovoime ja aktiiv-
sema osavdtu vOimalus tdost on suurem:

— ulatuslikuma uue materjali korral liigen-
dada see sisullsteks tervikuteks ning teos-
tada iga osa kinnistamist vahetult parast uue
informatsiooni esitamist, seejarel aga esitada
uus mdtteline tervik:

— uue materjali kinnistamiseks peab jaama
tunnis piisavalt aega. Kinnistava osa lihen-

damine mingi etapi pikenemise tulemusel
pole digustatud.

Meie senised uurimused abikooli Opilaste
aktiviseerimise vdimalustest on naidanud, et
Opilaste tunnitéost osavottu saab muuta ak-
tilvsemaks, taiustades koos tunni struktuuri
ja Opetamise metoodikat. Opilaste aktivisee-
rimist toetava tunni struktuuriskeemi loo-
mine on vdimalik kahel peamisel teel;

1) traditsioonilise struktuuriskeemi kdikide
osade vajaliku proportsionaalsuse sailitami-
sega;

2) uue, Opilaste vaimse t66voime dinaamikat
arvestava struktuuriskeemiga, kus tunnis uue
materjali  kasitlemine leiab aset nn. opti-
maalse t66v6ime tsoonis.

Puildes eeléeldut kokku votta, markigem,
et ndukogude oligofrenopedagoogikas moo-
dustab {sna mitmetahulise sdlmprobleemi
vaimse alaarenguga Opilaste aktiviseerimise
kiisimuste lahendamine. Senistes késitlustes
on pedagoogiliselt efektiivseiks tunnistatud
diferentseeritud Opetamise ja diferentseritud
lahenemise jarjekindel rakendamine ning
abikooli Opilaste vaimseid v6imeid arvestava
iseseisva t60 ststeemi loomine. Perspektiivi
Opilaste  aktiviseerimiseks ndib pakkuvat
optimaalsete tunni struktuuriskeemide valja-
tootamine, kus leiaks rakendamist ka ees-
rindlik dpetamise metoodika.
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Riiklik dppeplaan naeb igas klassis ette
kaks kehalise kasvatuse tundi, s.o0. 90
minutit nadalas. Nii on see olnud aasta-
kiimneid. Naiteks 1891. a. Vandra kihel-
konnakoolis kasutusel olnud 06ppekava
34-tunnisest nadalakoormusest oli 2
tundi eraldatud v&imlemisele.

Meenutagem, et sajandivahetusel maa-
keral toodetud energiast saadi 96% li-
haste joul, liikumisvaegusest polnud veel
vahimatki ettekujutust, kuid kehaliste
harjutuste kasulikkust nahtavasti tunti.

Kehalise kasvatuse tundide arvu suu-
rendamise vajadusest on pohjendatult
palju raagitud ja Kkirjutatud, marksa
véhem on viidatud olemasolevate voi-
maluste &rakasutamisele. Kehalise kas-
vatuse inspektuuri tahelepanekud kinni-
tavad, et olemasoleva kahe tunni taielik
arakasutamine ongi reserv, mis marga-
tavalt aitaks parandada Opilaskonna ke-
halist ja tervislikku seisundit.

Tundide efektiivsuse suurendamise
peatingimus on tegevuse intensiivista-
mine. Selle eesmargi taotlemist takistab
tundide ebarahuldav organisatsiooniline
tase. Tundide organiseerimise vormidele
ja meetoditele podratakse pohjendama-
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tult vahe tahelepanu ning sellega on
seletatavad suured ajakaod harjutuspai-
kade tookorda seadmisel, vahendite jao-
tamise], harjutuskordade ootamisel. Vigu
tunni organiseerimisel ei korva Opeta-
tava aine ja Opetamismeetodite tund-
mine, sest ajaga ebaperemehelik imber-
kaimine viib kokkuvottes ikkagi vahe-
produktiivse tooni. Harvad ei ole juhud,
kui- tegevusele kulub alla 50% tunniks
ettendhtud ajast. Enamasti ei marka
seda Opetajad ise ega tunde kontrollivad
kooli juhtkonna esindajad. Tunnis ei
nahta opilasi, vaid Opetajat.

Tunni korge kvaliteet eeldab enne-
koike kutsealaste teadmiste ja oskuste
head valdamist — kodike seda, mis kuu-
lub Opetaja kvalifikatsiooni. Kvalifitsee-
ritud Opetajate puuduse Ule meie vaba-
riik kurta ei saa, nad moodustavad um-
bes 85% Opetajate arvust. Diplomiga
kaalutud teadmistele peab aga lisanduma
pidev enesetdiendamine, kutsemeister-
likkuse tdstmine, to0 detailne planeeri-
mine, tundide ettevalmistamine.

Et efektiivselt realiseerida tunniks
tehtud ettevalmistus, lahendada tunnile
pustitatud Glesanded, on oluline tapselt
labi motelda selle labiviimise tingimu-
sed: vahenditega kindlustamine, Opilaste
paigutus ja Umberpaigutused, t66 tldine
organiseerimine, abiliste ettevalmista-
mine. Organisatsioonilised momendid,
kuigi nad on abistava iseloomuga, pea-
vad taielikult teenima tunni spetsiifilisi
eesmarke ega tohiks kujuneda puhtme-
haanilisteks protseduurideks. Taisvaar-
tuslikus pedagoogilises protsessis avaldab
organiseeritus lastele soodsat mdju.

Tunni tehniline ettevalmistus kétkeb
ruumi  planeerimist,  harjutuspaikade
korrastamist, ruumi tuulutamist, val-
gustuse ja vahendite kontrollimist, in-
ventari paigaldamist. Kdik see peab la-
hutamatult kuuluma Opetamis- ja kas-
vatusprotsessi ning toimima nii, et lastes
kasvatada heaperemehelikku Umberkai-
mist Uhiskondliku varandusega, distsipli-
neeritust, aga samuti kujundada oskust
otstarbekalt kasutada Oppeinventari,
eriti kogukaid vahendeid. Seda silmas
pidades on oluline, et tunnis normaal-

sete hugieenitingimuste loomisel osalek-
sid aktiivselt ka Opilased.

Paljudes koolides kimbutab kehalist
kasvatust ruumikitsikus. Ainsasse vOim-
lasse tuleb nadalas mahutada 100 ja
enamgi tundi, mis pdhjustab olukorra,
kus Uhes ruumis annavad tunde 2 ja
isegi 3 Opetajat. Seega on vajalik kokku-
lepe vOimla ja wvahendite jagamiseks
Uhist ruumi kasutavate Opetajate vahel.
Ei saa digeks pidada vdimla ranget poo-
litamist moédda keskjoont terveks vee-
randiks. Tunnis tarvisminevat riistas-
tikku on vdimalik paigutada kolmandi-
kule ja isegi veerandile saalist, jattes
naaberrithmale, kelleks tavaliselt on sa-
ma klassi vastassoost Opilased, avaramad
lilkumisv@imalused. Sellist ruumijaotust
vOib kasutada aeg-ajalt voi vaheldumisi.
Sagedamini tuleks saali jaotada moodda
pikitelge (ka 73 eraldamisega). Inventari
kasutaminegi eeldab plaanide kooskdlas-
tamist, sest matte, korvpalle ja vaike-
vahendeid jaab kahele-kolmele rihmale
paratamatult vaheseks, tekivad seisakud
ja jarjekorrad vahendi juures.

Opetaja pilk peaks vahendeid ja in-
ventari Upris teravalt jalgima, eeskatt
nende paigaldamist (naiteks: kas vahen-
dite kaugus Uksteisest ja seinast on pii-
sav), kinnitusi (kang, rongad), valispin-
dade korrasolekut (v@imlemispingid, p6-
rand). Loomingulist lahenemist nduab ka
vaikeinventari — pallide, keppide, hi-
pitsate jms. — kasutamine tundides.
Kdallaltki oluline vaikeinventari jaotami-
sel ja kogumisel on meetodi valik. V&i-
malusi on mitu: 1) Opetaja ise; 2) Opi-
laste hulgast nimetada jagajad ja kogu-
jad; 3) Opilased iseseisvalt, s. 0. igaiks
individuaalselt vdtab vahendi ja asetab
tagasi.

Esimest meetodit
kasutatakse harva,
ratsiooniks.

Teine meetod, eriti kui maarata mitu
Uheaegselt tegutsevat ja piisavalt inst-
rueeritud jaotajat, on saastlikum ja kas-
vatuslikult hinnatavam. Paremaks pee-
takse votet, kui maaratud opilased jao-
tavad vahendeid, liikudes piki viirgu voi
kolonni.

Kolmas meetod on kasvatuslikult kdige

kui ebadkonoomset
peamiselt demonst-
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vaartuslikum, kuna see pdhineb taieli-
kult isiklikul vaistutusel ja teadlikul dist-
sipliinil. Lihtsaimaks viisiks on vahendi
votmine kaigul Ghekaupa kolonnis liiku-
des. Enam ti'eeningut vajab vote, mille
puhul 0&pilased valjuvad rivist, votavad
vahendi ja pooérduvad oma kohale tagasi.
Suurendades jark-jargult  (heaegselt
tegutsevate Opilaste arvu (ainult 5—10
Opilast, ainult tUtarlapsed, seejarel poi-
sid, kogu klass korraga) ja noéudlikkust
tegutsemiskiiruse suhtes (aeglasel, kiirel
sammul, joostes), vdib sellele toimingule
kulutada vaid vaheseid sekundeid. Tege-
vusel peaksid olema kindlalt piiritletud
reeglid: mitte tOugelda, votta vahend
valimata, ilma loata mitte mingisuguseid
liigutusi sooritada.

Opilaste paigutusel ja Umberpaigutus-
tel tunni kaigus arvestatakse optimaal-
seid ruumilisi tingimusi, Opilased peavad
hasti nagema Opetajat ja kaaslasi ning
omama piisavalt ruumi harjutuste 6igeks
sooritamiseks. Opetajal peab olema ile-
vaade kdikidest dpilastest.

Opilaste paigutamiseks ja Gimberpaigu-
tamiseks kasutatakse rivivotteid. Rivi-
ja korraharjutustega saab lahendada
tervet kompleksi kasvatuslikke Ulesan-
deid, nagu 0ige rihi, teadliku distsip-
liini, kasklemisoskuse jne. kasvatamist.
Mis aga peamine — hasti kattedpitud
rivilised liikumised v8imaldavad suuren-
dada tunnitihedust, opilaste Umberpai-
gutamist mitmesuguste harjutuste soo-
ritamiseks v@imla v6i véljaku Uhest
osast teise minimaalse ajakuluga. Ka
pakuvad Uheaegselt ja puhtalt sooritatud
rivivotted Opilastele rahuldust. Mitme-
suguste kujundliikumiste ja tahelepanu-
harjutuste kasutamine tdstab ka mar-
gatavalt tundide elamuslikkust. Kdik see
annab nendele harjutustele suure peda-
googilise vaartuse.

Selle asemel, et klassi tunni alguseks
Ules rivistada alati Uhele ja samale ko-
hale ja tavaliselt Uhte viirgu, on ots-
tarbekas aeg-ajalt muuta rivistumis-
kohta ja liikumissuundi, kasutada rivis-
tumist nurga all, poolringina. Opetajal
piisab oma keha p&éramisest paarikimne
kraadi vorra, et Opilasi aktiivselt lii-
kuma panna, s.o0. uues kohas paigale
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votta. Vahelduseks vOib riviharjutusi
sooritada ka manguvormis, kahe ja ena-
ma viiru v8i kolonni vahelise vdistlusena.

Nooremates klassides enamkasutatav
ringjoonele rivistumine on soodne pal-
jude mangude alustamiseks, Ulemine-
kuks staatilistelt harjutustelt dinaami-
listele ja vastupidi. Eelistada tuleks siiski
malelauakujulist paigutust, mis vdimal-
dab Opetajale parema Ulevaate ja har-
jutuste korrektsema sooritamise Opilaste
poolt.

Koikidele rivistustele ja Umberrivis-
tustele esitatakse kolm nduet: valistest
distsipliininduetest kinnipidamist, mak-
simaalset tapsust liigutustes, kasutata-
vate elementide jark-jargulist rakenda-
mist. Nende nduete ignoreerimine voib
viia korratusteni, lohakale liikumisele,
kasutule ajaraiskamisele ja hairetele
Opetamisprotsessis.

Uks arvestatavaid momente hajarivi
kasutamisel on tutarlaste ja poiste pai-
gutamine Uhistes tundides. Praktikas
pooratakse sellele vahe tahelepanu. Mit-
mete harjutuste sooritamisel pole eetilis-
tel ja esteetilistel kaalutlustel sobiv
poisse ja tatarlapsi vastamisi ega ka
Uksteise selja taha paigutada. Seeparast
tuleb niisugused momendid leidlikult la-
hendada, vahetada kohti sdltuvalt konk-
reetsest harjutusest.

Kehalise kasvatuse tundides eristatak-
se kolme pohilist organiseerimismeeto-
dit: frontaalset, grupiviisilist ja indivi-
duaalset.

Frontaalne meetod. Kogu klass soori-
tab Opetaja vahetul juhtimisel Uht
ja sedasama harjutust, seejuures varem
kindlaksmaaratud aja jooksul. See mee-
tod kindlustab kdige vahetuma kvalifit-
seeritud juhtimise Opetaja poolt ja reeg-
lina ka kdrge tunnitiheduse. Meetod on
otstarbekas nendel juhtudel, kui jatkub
vahendeid, kui harjutus jouab eranditult
iga Opilaseni. Sageli kannab selline tege-
vus puhtmehaanilist iseioomu, mistdttu
frontaalne meetod leiab sagedasemat
kasutamist ettevalmistus- ja |dpetavas
osas, pohiosas ainult mangude, Uldaren-
davate harjutuste ja liigutusvilumuste
algbpetuse puhul (riviharjutused, jooks,
lihtsamad hiipped, suusatamine).



Harjutuste sooritamise kord vdib olla
mitmesugune: kdik korraga, vaheldumi-
si paaride vbi Vvahetustena 4—6 kaupa
sOltuvalt vahendite arvust ja ruumist,
lainena Uksteise jarel.

Uheaegselt sooritatavad  harjutused
taidetakse lugemise, koputamise voi
muusika saatel. Tegevuse intensiivsus

sOltub siin oluliselt valitud tempost ja
seletuste pikkusest. Orienteeruvalt voiks
seletuse ja tegevuse vaheline suhe olla
1:1, kuid seletuse aeg VvOib ka lihem
olla. Mis puutub koormuste individuali-
seerimisse, siis ndrgematele antakse eel-
nevalt napunditeid, kui palju varem
nad harjutuse peavad l6petama.

Erilist tahelepanu vaarib vaheldumisi
sooritamine. Sellist viisi ei kasutata juh-
tudel, kui on vajalik abistamine ja
julgestamine, partnerite vastastikune
kontroll. Vahelduv sooritamine lubab
Opilastes kujundada oskust iseseisvalt
tootada, mis hariduse andmisel on Uks
pohindudeid. Variant on kasutatav siis,
kui vahendite «labilaskevéime» on kil-
laldane. Vaheldumisi harjutuste soori-
tamine seisneb selles, et klass jagatakse
rihmadeks, kes Uksteise jarel sooritavad
Uht ja sedasama harjutust. Kasutatakse
hipete, visete, ronimise ja tasakaalu
Oppimisel. Sujuv Uleminek jargmisele
harjutusele nduab eelnevat labimotle-
mist.

Katkematu vooluna sooritamisel alus-
tab iga Opilane rangelt maaratud jarje-
korras ja ettendhtud momendil Kkiiresti
litkumist eelneva kannul, et minimaalse
ajalise intervalli jarel teha ndutud har-
jutus ja pooérduda viivitamatult oma
kohale tagasi. Rakendatakse tavaliselt
lilkumisvilumuste  omandamiseks ja
taiustamiseks ning omandatud vilumuste
kontrollimiseks raskendatud tingimustes,
naiteks htpetel ja takistuste Uletamisel.
Rohutamist vajab, et Opilased peaksid
rangelt kinni ajalistest intervallidest, see
kindlustab meetodi efektiivsuse ja kul-
laldaselt intensiivse tegevuse.

Grupiviisilise meetodi puhul klass jao-
tatakse rihmadeks, soovitavalt Opilaste
vOimeid arvestades. Iga rihm saab eri-
neva Ulesande ja sooritab seda ette-
nahtud kohal rihmajuht vaatluse all.

Uldjuhtimine on &petaja kées. Tunni
jooksul peaks joudma vahetada koiki
vahendeid ja harjutuspaiku, harjutamine
toimub dkshaaval kindlas jarjekorras.
Tegevuse efektiivsust tdstab rihmade
vaike koosseis ja harjutuskohtade roh-
kus. Tekkivad pausid kasutatakse hada-
vajalikuks puhkuseks ja taiendavate
Ulesannete  tditmiseks. Nende hulka
kuulub kaaslaste tegevuse vaatlemine,
hindamine ja analGUsimine, iseseisev
harjutuste kordamine samas paigas ker-
gendatud tingimustes, et kdrvaldada ilm-
nevaid vigu jne. Kuigi sellise korraldu-
se puhul kerkivad mdoningad raskused,
on meetod vaartuslik mitte ainult aja
ratsionaalse kasutamise mottes, vaid ka
kasvatuslikel eesmarkidel, iseseisva to6-
harjumuse kujundamisel, vastutustunde
ja teadliku distsipliini kasvatamisel.

Grupiviisiline meetod on populaarseim
ja sportvdimlemise tundides peaaegu
ainuvdoimalik vorm, kuid rakendamine
on sageli formaalne. Vaadelgemgi mo-
ningaid konkreetseid olukordi sport-
vdimlemise tundides, mis peaksid selgi-
tama meetodi rakendamise vdimalusi ja
ka vajalikkust.

Valdavalt on tundides valja kujune-
nud harjutamine kolmes riihmas, & 5—8
Opilast, riistade vahetamisega 7—10 mi-
nuti jarel. Kui harjutusteks on valitud
naditeks ronimine koiel, toenghipe ile
kitse ja tbus, hooglemine ning mahahipe
ro6baspuudelt, toimub tegevus ajaliselt
nii: koiel tegutseb Opilane mitte dle the
minuti, Ulejadnud aja puhkab; rddbas-
puudel joutakse harjutus labi teha kaks
korda ainult vaga aktiivse suhtumise
korral, hippeid sooritatakse 7—8. Nime-
tatud naite puhul tegevust tle 4 minuti
ei toimu (tdsi kill, osa sellest maksi-
maalselt pingutades). 20—25 minutit pas-
siivset puhkust on kaotatud aeg. Eriti
veel siis, kui Opilastel lubatakse jarje-
korda oodata pingil istudes.

Intensiivset harjutamist  v&imaldab
jargmine variant. Klass on jaotatud paa-
rideks, suurema dpilaste arvu puhul kol-
mikuteks, harjutuspaigad on asetatud
ringselt, paarid (kolmikud) liiguvad thelt
harjutuspaigalt teisele parast Uhekord-
set sooritamist.
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Kaaslased abistavad ja julgestavad
Uksteist. Harjutused — neid peaks olema
6—10 — on jarjestatud nende erinevat
toimet silmas pidades. Naide 6. klassi
poeglaste tunnist: tireltdus kangil, ratas
korvale, kaaslase kandmine tuletdrjevot-
tega, kolmevotteline ronimine, kagar-
hip>e tle hobuse, tiritamm, kdnd kald-
pingil ja mahahlpe, kaarsild upplaman-
gust. Kui t66 on ndnda organiseeritud,
ei jaa Opilased peaaegu hetkekski tege-
vuseta, sest Opitava hulka kuulub ka
julgestamine ja abistamine. Kirjeldatud
harjutamisviis eeldab, et kdikidel Gpilas-
tel on vajalike liigutuste pohistruktuur
omandatud ja abistamisvotted selged.
Selleks kulub 3—4 tundi ning loomuli-
kult jdab nendes tundides koormus soo-
vitavast vaiksemaks.

Ruhmiti harjutamisel soodustab tunni
tiheduse ja Opilaste koormuse suurenda-
mist lisatlesannete andmine. Sooritades
harjutusi riistadel, tdidab Gpilane jarje-
kordse katse passiivse ootamise asemel
konkreetset taiendavat harjutust. Iga
selline harjutus taotleb kindlat eesmarki,
lahendab kindlaksmé&aratud ulesannet.
Harjutus vO6ib olla j6u, painduvuse,
kiirusliku jou arendamiseks, aga ka
juurdeviivaks sellele, mida parajasti
programmikohaselt omandatakse.

Kui eesmérk on mitte Uksnes keha-
liste vOimete arendamine, vaid ka Opi-
lase abistamine tehnikaelementide oman-
damiseks, siis lisatlesanne ei tohi rik-
kuda poéhitlesandeks vajalikku liigutuste
struktuuri. Kui lisatilesandega peetakse
silmas taiendavat koormust, tuleb jal-
gida aktiivse puhkuse printsiipi, s. 0. ra-
kendada lihaseid ja lihasrihmi, mis
pohiharjutuse sooritamisest osa ei vota.

Lisatlesanded katkevad harjutusi,
mille sooritamise puhtus ja digsus oleks
kontrollitav Opilaste endi poolt, et dpe-
taja voiks oma tahelepanu taielikult
puhendada pohiriistadele. Tegevuse la-
dusamaks kulgemiseks on otstarbekas
kasutada kaarte harjutuste skeemidega.

Opetaja peamine ilesanne grupiviisili-
sel harjutamisel on ohutuse ja kindlus-
tunde tagamine. See saavutatakse eel-
kdige abiliste, rUhmajuhtide metoodilise
ettevalmistusega ning nduab ilmselt
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taiendavat t66d. Vaiksema tahtsusega
pole ka rihmade paigutamine nii, et
Opilaste ja rUuhmajuhtide tegevusest
oleks taielik ulevaade osutamaks nen-
dele digeaegselt abi ja hindamaks objek-
tiivselt nende t66d. Opetaja valib endale
koha, lahtudes konkreetsest olukorrast
antud tunnis, kuid Onnetuste statistikat
arvestades peaks Opetaja sportvdimle-
mise tundides tingimata viibima toeng-
hipete juures, mitte aga paksukest kan-
gile ja roddbaspuudele upitamas, mida
paraku koige olulisemaks peetakse. Labi-
motlemist vajab ka vahendite ja harju-
tuspaikade vahetamise kord — kas taie-
lik ja Gheaegne vOi osaline vahetus.

Diferentseerides rihmade koosseise,
arvestatakse mitte Uksnes Opilaste Uldise
ettevalmistuse taset, vaid ka konkreet-
sete harjutuste omandatust, pingutuste
suurust ja iseloomu, mis on vajalikud
antud harjutuse taitmisel. Seeparast vaa-
datakse rihmade koosseis aeg-ajalt lle,
et Oigeaegselt teha vajalikud korrektii-
vid.

Individuaalne meetod leiab Opetajate
poolt kdige tagasihoidlikumat rakendust.
Meetod seisneb selles, et Uksikutele opi-
lastele antakse eri Ulesanded, mida nad
sooritavad iseseisvalt, soltumata Ulejaa-
nute tegevusest. Individuaalsed ulesan-
ded tootatakse valja Opilastele, kes mar-
gatavalt erinevad kaaslastest ettevalmis-
tuse, t66vOime ja ka tervise poolest. Sel-
liseid Opilasi on igas Kklassis, nendele
pooratav tédhelepanu aga puudulik.

Individuaalse t66 pdhiliseks variandiks
on harjutuste ststeemi kasutamine Ope-
taja poolt koostatud eriplaani alusel.
Enamsoovitatavad on Uulesanded, mis
nduaksid iseseisvat slvenemist ja loo-
mingulisi pingutusi rdhuasetusega sel-
lele, et dpilase enda arvamus oleks tema
jaoks madrav. Loomulikult on siis vigade
véltimine raskem, kuid tegevuse Opetus-
lik-kasvatuslik vaartus tbuseb margata-
valt. Muidugi tingimustel, et Opetaja ei
lase seda isevooluteed.

Uldiselt 8petaja juhtiv osa indivi-
duaalse td6d organiseerimisel raskeneb,
muudab tunni andmise keerulisemaks.
Ja mitte ainult seetdttu, et tuleb oma
tahelepanu mitme objekti vahel jagada.



vaid vajaduse tdttu enam ergutada ise-
seisvat tood, Opilaste aktiivsust ja
vastutustunnet. See nduab kogemusi,
meisterlikkust, ainult raamatutarkusest
jaab vaheseks. Opetajalt oodatakse hoo-
likalt labitoodeldud Ulesannete andmist,
Oigeaegset ja kindlat kontrolli Opilaste
tegevuse (le, kannatust ja erilist takti
nende Opilaste t66 korrigeerimiseks. Eri-
lahenemist vajavad Opilased on oma saa-
matusega ju sageli kaaslaste noogete
marklauaks ja vOivad ka Opetaja endast
valja viia.

Loetletud meetodid méaaratletakse selle
pbhjal, kuivord need lubavad Opetajal
Opilasi vahetult vOi kaudselt, abiliste
kaudu juhtida, millisel maaral need tee-
nivad iseseisvate tddtamisharjumuste
kujunemist vOi piirdutakse puhtalt jal-
jendusliku tegevusega, kuidas on Kkind-
lustatud koikide Opilaste tegevusega
haaratus, kui ratsionaalselt kasutatakse
Oppeaega. Sellelt seisukohalt, ning arves-
tades ka Opilaste ettevalmistust ja ise-
arasusi, Oppe- ja kasvatustd6d eesmarke,
harjutuste toimet ja iseloomu, mate-
riaalseid tingimusi, oma isiklikke ja abi-
liste vdimeid, peab Opetaja valima uhe
vOi teise meetodi vahel.

Esmajargulise tédhtsusega on vastutust
kandvate Uhiskondlike abimeeste —
spordiorganisaatorite, korrapidajate,
kaptenite, kohtunike ja ruhmavanema-
te — instrueerimine ning valjabpetami-
ne. See on Uhtlasi ka spordiaktiivi ette-
valmistamine klassivaliseks t6oks.

Nimetades abilised, rihmavanemad,
selgitab, dpetaja luhidalt nende kohustu-
sed ja tundide Kkaigus, eriti esimestel
kordadel, aitab nendega kohaneda. Rih-
mavanematelt ndutakse, et nad tahele-
panelikult jalgiksid Ulesannete digeaeg-
set ja tapset taitmist rihmas. Rihma-
vanemate td6dd aeg-ajalt hinnatakse ja
nende autoriteedi kindlustamiseks v&i-
malikult positiivselt, taktiliselt. See on
vaga oluline, sest tapne t66 ruhmades
sOltub sellest, kuidas kaasopilased ruh-
mavanemale alluvad ja tema korraldusi
taidavad. Tuleks jouda selleni, et ruh-
mavanematena praktiseeriksid kdik Opi-
lased.

Tunni organiseerimisel ei saa tahele-

panuta jatta vabastatud Opilasi. Nendele
tuleb leida tegevus. JOoukohane on va-
hendite paigaldamine ja Kkoristamine,
hippelati tdstmine, huppekastide liiva
kohendamine, vastamine tunni teemat
puudutavatele kisimustele, aga ka osa-
vott rivi-, korra- ja hingamisharjutus-
test, kohtunikena jne. Vabastatute kaa-
satbmbamine valistab tegevusetu pealt-
vaatamise, millest korrarikkumisteni ja
tunniaja raiskamiseni on (Uks samm,
kuid teenib ka peamist: valdib nende
Opilaste mahajaamust ja kiirendab nen-
de tagasipodrdumist tervete rivisse.
Soovitatud organisatsioonilised abi-
ndud vdivad tunduda igapéevastena ja
iseenesestmoistetavatena, kuid ideaalsele
lahenevat lahendust tundide praktikas
kohtame vaga harva. Teisejarguliste
tegevuste korge organiseerituse korral
ulatub aja kokkuhoid tunnis 5—10 mi-
nutini. Tunde, kuid ja aastaid kokku
liites pole raske jareldust teha, et moni
Oppeaasta kehalises kasvatuses vOib or-

ganiseerimatuse tottu taielikult haih-
tuda.

X viisaastak on rahvamajandusele
pustitanud kdrged plaanilised dles-

anded. Lidhike ajatihik minut on vaga
kallis ja muutub tootmise laienemisel
veelgi kallimaks. 1980. aastal toodetakse

minutis umbes 1500 t Kkivisutt, 1200 t
naftat, 25 t suhkrut. Minuti hinnaks
arvestatakse 1375000 rubla, mille eest

saab ehitada kaks kooli 2000 opilasele.
Aeg on pdordumatu ja ajakaod muutu-
vad korvamatuteks kaotusteks. Pltudkem
neid ka kehalise kasvatuse tundides
valtida.
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OPILASTE
AKTIVISEERIMISEST
TOOOPETUSE
TUNDIDES

HANNO [SOK

Too kasvatuslik mdju isiksuse arenemi-
sele on vaga suur. Oigesti organiseeritud
tod mitte ainult ei arenda opilaste Uksi-
kuid psudhilisi protsesse — taju selgust
ja tapsrist, malu pamdlikkust ja kindliist
ning vaatlusvdimet, vaid mdjustab Opi-
lasisiksust tervikuna. Ta soodustab opi-
lase vaimset arengut (8petab konkreetset
motlemist, sunnib praktiliselt analttsima
ja slUinteesima, voOrdlema, otsustama ja
jareldama, treenib taiplikkust ning leid-
likkust jne.), avaldab mdju iseloomu Kku-
junemisele (nduab tépsust, korralikkust,
kujundab vastutustunnet kollektiivi ees
ja saastlikku suhtumist tooriistadesse
ning materjalidesse jne.), arendab mit-
mesuguseid vOimeid ning kujundab Opi-
laste esteetilist maitset (Opetab tajuma
vormi ja viimistluse ilu, hindama puh-
tust ja korralikkust jne.).
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Kogu ndikogude koolis valitsev t66-
kasvatuse siUsteem peabki silmas opilas-
isiksuse seesugust mitmekulgset kujun-
damist. Eeldused digesti korraldatud t66-
tamiseks, vastavad kogemused ja harju-
mused peab tagama ennekdike to660petus.
4—8. klassis on kaibivate programmide
kohaselt poeglaste t660petuse otseililesan-
deks:

— kujundada opilaste polutehnilist sil-
maringi;

— varustada Opilasi elementaarsete tead-
mistega pohilistest tehnoloogilistest prot-
sessidest peamistes todstusharudes ning
vastavatest tehnilistest seadmetest, masi-
natest ja mehhanismidest;

— tutvustada Opilastele pohilisi mater-
jale, mida kasutatakse nuidisaegses t60s-
tuses (metall, puit, plastmassid jne.),
nende omadusi ja saamisviise;

— anda Opilastele elementaarseid tehni-
lisi ja tddalaseid teadmisi ning oskusi,
sealhulgas teadmisi ja oskusi valmistata-
vate detailide ja konstruktsioonide td6-
jooniste tegemiseks ja lugemiseks, oskusi
mitmesuguste maodteriistade kasutami-
seks modtmisel; |

— kasvatada Opilastes kommunistlikku
toossesuhtumist ja tldist todkultuuri.

Eeltoodud  Ulesannetele  lisanduvad
veel Ulesanded osutada Opilastele prakti-
list abi valja selgitamaks nende vdimeid
ja kalduvusi elukutsevalikuks etteval-
mistamisel, arendada O&pilaste tehnilist
motlemist ja konstrueerimisalaseid osku-
si ning vdimeid.

Et t600petuse ees seisvaid ulesandeid
edukalt taita ja avaldada seeldabi mdoju
Opilasisiksuse kujunemisele, tuleb mdis-
tetavalt jargida uldisi didaktika print-
siipe — Opetuse sistemaatilisust, jouko-
hasust jt. Eriti palvivad tahelepanu aine-
spetsiifikast tulenevalt teooria ja prak-
tika seose printsiip, naitlikustamise
printsiip ning Opilaste teadlikkuse ja
aktiivsuse printsiip.

Praktilised t66d pakuvad juba ise-
endast suureparaseid vOimalusi Opilaste
aktiivsuse arendamiseks. Aktiivsuse ta-
gab sihikindluse kui tahtsaima toostii-
muli kujundamine. T66 teadlikku suuna-
mist on rohutanud K. Marx, kirjutades:
«Tooprotsessi 10puks saadakse resultaat,



mis juba selle protsessi algul oli inimese
kujutluses, s.t. ideaalselt. Inimene mitte
ainult ei muuda selle vormi, mis esineb
looduses; selles, mis esineb looduses, rea-
liseerib ta Uhtlasi oma teadlikku ees-
marki, mis seadusena maarab tema tege-
vuse viisi ja iseloomu ning mida ta peab
allutama oma tahtele.» (1.)

Opilaste aktiivsuse tekkimise ja arene-
mise oluline eeldus on ratsionaalsete
Oppetdo viiside ja vormide leidmine.

Mis tahes Oppeprotsess sisaldab Uhelt
poolt Opetaja, teiselt poolt aga Opi-
lase tegevuse. Nendes omavahel nii
tihedalt seotud tegevustes taidab Ope-
taja juhtivat, suunavat osa; ta avab Gppe-
materjali sisu, juhendab Opilaste iseseis-
vat todd, kontrollib ja hindab opilaste
teadmisi ning oskusi jne. Opetaja poolt
labimdeldult suunatud Oppeprotsess on
kasvava pdlvkonna, Gpilaste kasvatamise
olulisem komponent. Oigesti margib
ndukogude psihholoog S. Rubinstein,
et «...last ei saa arendada ja kasvatada,
vaid ta areneb kasvades ja Oppides» (4).

P&himotteliselt on Opilaste aktiviseeri-
mise vOimalused t660petuse tundides sa-
mad mis kdikide teiste Oppeainetegi pu-
hul (Ulddidaktilises plaanis); aine oma-
parast tingituna — td00petuse timnid
kannavad enamikus praktilist iseloomu
— on siin aga erijooned.

Et Opilaste iseseisev td0 t66Opetuse
tundides, olgu see siis suunatud teadmis-
te omandamisele voi praktilise t66 oskus-
te kujundamisele, oleks edukas, vajavad
Opilased optimaalset instruktsiooni, hasti
labimd&eldud toojuhendit. Opilastele an-
tavad iseseisva t60 juhendid peavad vas-
tama kindlatele ndudmistele nii sisu kui
ka organisatoorsete ndudmiste poolest.
Kindlad sisulised ndudmised tagavad ise-
seisva to0 vastavuse didaktilistele ja
psthholoogilistele seaduspéarasustele ja
seisnevad jargmises:

1) tlesannete jargnevus peab vastama
Oppeprotsessi lilidele;

2) Ulesanded peavad v&imaluse piires sil-
mas pidama Opilaste iseseisva motlemise
arendamist ja iseseisva to0 oskuste pa-
randamist;

3) Ulesanded peavad vastama Opilaste
iseseisva t06 oskuste tasemele;

4) Ulesanded peavad olema vdimalikult
vahelduva iseloomuga, mitmekesised;

5) Ulesanded peavad aitama Opilastel
eraldada olulist ebaolulisest;

6) todjuhend peab suunama Opilast ene-
sekontrollile;

7) tobjuhend peab arvestama Opilaste
erinevat tootempot. (6.)

Organisatoorsed nduded peavad taga-
ma iseseisva td6 tehnilise teostatuse.
Nendeks on:

— téojuhend suunaku Opilaste Oppimis-
protsessi voi teatava oskuse omandamise
kulgu, s.t. esitagu Ulesanded niisuguses
jarjekorras, milles 0opilane peab neid
lahendama;

— toojuhend sisaldagu materjali tlesan-
de taitmiseks vdi osutagu tapselt allikale,
kust Opilane leiab seesuguse materjali;
— to6juhendist ilmnegu, missuguses vor-
mis — kirjalik vastus, joonis, teatud t66-
operatsiooni praktiline sooritamine —
peab Opilane llesande taitma;

— to6juhendi sbnastus olgu tapne, selge
ja lakooniline (6).

Too0petuse toojuhendis, erinevalt teis-
te Oppeainete tdoojuhendeist, on eriline
koht tehniliste seadmete, valmistatavate
detailide vOi esemete, t6Ovotete jne. esi-
tamisel taju kaudu, mistdttu t66juhendi
loomulikuks koostisosaks peaksid olema
joonised, pildid, skeemid. Naitlikkus tin-
gib Opilaste teadvuses nagemis- vdi na-
gemis-liigutuskujutluste tekkimist, mis
aktiviseerivad nende tegevust ja aitavad
motestada tddprotsessi. Omamoodi spet-
siifiline to6juhend tdooopetuses on liht-
saim tehniline dokumentatsioon, nn.
instruktsioonkaart, mis sisaldab uldised
andmed valmistatava detaili v0i eseme
kohta — nimetuse, materjali, samuti es-
kiisi vOi toojoonise. Siin on naidatud ka
toooperatsioonide jarjekord eseme VvOi
detaili valmistamisel, tddoperatsioonide
eskiisid, antakse juhiseid ja napunaiteid
kasutatavatest tooriistadest ja rakistest.
Tooopetuse tdoojuhendi sisuline erijoon
vorreldes teiste Oppeainetega on ka too-
eeskirjade ja tooohutuse reeglite mdju-
kas esitamine.

Omaette probleem t660petuses on inst-
ruktaazi ja to6ojuhendi taielikkus opilaste
iseseisva t6d puhul. Sellest sbltub, kas
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Opilasest kujuneb passiivne (lesande
taitja voOi tuleb tal naidata aktiivsust,
leidlikkust ja initsiatiivi. Noorematele

Opilastele (4. ja 5. klass) antavad instrukt-
sioonid peavad olema vdimalikult taie-
likud: tuleb ara naidata koik tbdetapid
ja pbhjendada tddle esitatavad nduded ja
tingimused. Kui Opilased on juba oman-
danud tdodtegemiseks vajalikud oskused,
vOib ja tuleb Opilastele antavaist inst-
ruktsioonidest valja jatta tksikuid Idike.
llma selleta kaob igasugune Opilaste-
poolne loominguline algatus, pole vima-
lik Opetada Opilasi oma t66d organi-
seerima ja loovalt lahendama ulesandeid,
mis seisavad tema ees.

Mbdtlemise iseseisvust arendab teata-
vasti uute teadmiste selline omandamine,
mis toimub probleemide lahendamise
kaudu. Analoogiline on olukord 0&pilaste
iseseisvusega praktilistes tdddes. Ka siin
tuleb minna Opetaja tegevuse lihtsast
jaljendamisest ja Opetaja antud inst-
ruktsiooni tapsest jargimisest, mis on va-
jalik iseseisvale tegevusele, tle sellisele
iseseisvale tegevusele, mis nduab teoree-
tiliste teadmiste rakendamist ning taiesti
iseseisvaid uusi lahendusi. Viimasel ju-
hul on nUhasti Opilaste tehniliste tead-
miste juurdekasv kui ka nende konst-
ruktori-tehniliste oskuste areng marga-
tavalt suurem kui instruktsiooni Uksnes
edasiandva meetodi puhul (3).

Probleemse Opetuse teoorias on I. Ler-
neri arvates kesksel kohal opilaste loo-
mingulise iseseisvuse arendamine. Tun-
netusliku iseseisvuse Uks osa on Opilaste
looming, s.o. Opilase tegevuse liik, mis
on suunatud tema jaoks kvalitatiivselt
uute vaartuste loomisele, millel on uhis-
kondlik tahtsus ja nais on téhtsad isik-
suse kui GUhiskondliku subjekti kujunda-
misel (2).

Nagu Oppetods ja inimese praktilises
tegevuses Uldse, stimuleerib opilast ka
too0petuse tunnis aktiivsusele vo&imali-
kult vahetult saadav hinnang oma t60
Oigsuse kohta: seesugune nn. sisemine
tagasiside aitab parandada motivatsiooni
ja juhtida tooprotsessi ratsionaalselt.
Too0petuses on senini Gsna levinud tava
kontrollida tksnes Opilaste praktilist
tegevust t6d kaigus ning kontrollida ja
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hinnata vaid valmistood, selle kvaliteeti.
Opetajapoolse  siistemaatilise  kontrolli
kérval on oluline, et dpilasi harjutataks
juba varakult ise ennast kontrollima.
Selleks on vBimalik rakendada teh-
nilisi jooniseid, eskiise, instruktsioon-
kaarte. Arvestades Opilaste tehnika-
alase teoreetilise ettevalmistuse tdhus-
tamise vajalikkust tanapaeva kooli
too00petuse Kkursuses, naib jarjest suure-
mat osakaalu omandavat mitte Uksnes
Opilaste praktilise t66, vaid ka teadmiste
stistemaatiline kontrollimine. Kontrolli ja
enesekontrolli téhtsus suureneb seda
enam, mida rohkem praktiseeritakse t60-
Opetuse tundides Opilaste iseseisvat td6od.

Nagu teisteski Oppeainetes, osutub ka
tooopetuses vajalikuks Opilaste iseseisva
to0 individualiseerimine. Naiteks Opilaste
iseseisva konstruktorit6d  isedrasuste
uurimine on avanud suured erinevused
Opilaste huvides ja vdimetes, nende eri-
nevas ettevalmistuse tasemes (5, Ik. 151—
158).

Opilasiti suuresti erinev on loomuli-
kult ka t66 tempo. ToOOOpetuse tundide
organisatsioonilised vormid peaksid
(kindlustama igale Opilasele vdimaluse
tootada temale sobivas optimaalses tem-
pos, mis vastab tema individuaalsetele
omadustele ja soodustab tema loomingu-
lise initsiatiivi avaldumist.

Uks vdimalus individualiseerida dppe-
tood t660petuses on eri todjuhendite ka-
sutamine erisuguse suutlikkuse ja huvi-
dega Opilaste puhul. Elevust ja huvi
vOiks tdsta vdimalus nii praktilist kui
ka teoreetilist laadi tlesandeid opilastel
ise valida lasta, milles avalduks opilaste
psutthiline orientatsioon tddle ja mis:
oleks sellisel juhul reserv nende loo-
mingulise aktiivsuse suurendamisel.

Kui tédnapéeva didaktikas on viimastel
aastatel hakatud taaselustama rihmat66
ideed, siis t600petuse jaoks pole selles
midagi uut. Nahtavasti on otstarbekas
siingi seda nii Opetuslikus kui ka kasva-
tuslikus mottes viljakat 6ppevormi eda-
siselt rakendada ja taiustada.

TooOpetuse  tulemuste  parandamise
huvides on oluline, et Opetaja kasutaks
Opilaste iseseisvat t66d kui dppetoo akti-
viseerimise Uht vd8imalust t660petuse



tundides Oppetookojas, sest tanapadeva
teadusUk-tehniline progress seab (ha
suuremaid ndudmisi iseseisvalt mdelda
oskavate tddinimeste ettevalmistamisele.
Alus sellele pannakse aga uldharidus-
kooli t666petuse tundides.
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EKP VOITLUSEST
SELLE VASTU

VELLO MARMEI

Tootajate kommunistlik kasvatamine on
arenenud sotsialistlikus Uhiskonnas ks
aktuaalsemaid ulesandeid. Samas on see
aga Uks komplitseeritumaid probleeme,
arvestades vajadust vdidelda nuddisajal
antikommunistliku ideoloogia ja poliiti-
ka ning revisionistlike kontseptsioonide
vastu. NLKP Keskkomitee, arutades k-
simust «Tdost ideoloogiakaadri. valikul ja
kasvatamisel Valgevenemaa parteiorga-
nisatsioonis», roéhutas, et ideoloogiline
t66 on kommunistliku Ulesehitustd6d ees-
Iin, et meie ideoloogiakaadrid peavad
oskuslikult organiseerima vditlust vaike-
kodanliku psiuhholoogia avaldumisvormi-
dega, jarjekindlalt ning argumenteeri-
tult paljastama kodanlikke ning revisio-
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nistlikke ideid.* Siinkohal toonitame
argumenteeritud ideoloogilise t66 erilist
vajadust noorsoo seas. Sellega seoses ker-
kib aga taie teravusega esile kisimus
kodanliku ideoloogia paljastamise vormi-
dest ja meetoditest. Kahtlemata on siin
Uks tadnuvaarne vote tuginemine kohali-
kule ajaloolisele materjalile, selle mater-
jali marksistlik-leninlik analids, lahtu-
des nuiddisaja vajadustest ja Ulesanne-
test. Mitte juhuslikult ei toonitatud
NLKP XXV kongressil vajadust «jatkata
NLKP ning rahvusvahelise kommunistli-
ku ja toolisliikumise maailmaajalooliste
kogemuste teadiislikku tldistamist;
... Uhiskonnateaduste osa riundavas voit-
luses antikommunismi vastu, kodanlike
ja revisionistlike teooriate kritiseerimisel
ning marksismi-leninismi ideede voltsi-
jate paljastamisel».* Ka EKP ning EKNU
on kommunistliku litkumise kogemustes-
se voitluses antikommunistlike ilmingute
vastu kodanliku diktatuuri paevil aseta-
nud oma panuse.

Eesti kommunistid mdistsid, et voha-
vale kommunismivaenulikkusele tuleb
vastu seada oma ideoloogia, mis mitte
lihtsalt ei peegelda objektiivset sotsiaal-
poliitilist situatsiooni kodanlikus Eestis,
vaid ka hindab ja p6hjendab seda tea-
duslikult, lahtudes tootavate rahvahul-
kade huvist. Ent ideoloogia, olles F. En-
gels! sGnade kohaselt «tegelemine mote-
tega», pidi endas eelkdige sisaldama
toolisklassi jaoks vditluse kindlaid orien-
tiire.

Eestimaa Kommunistliku Noorsootihin-
gu | kongressil 1922. a. rdhutati, et
«... kodanlik riik kasutab kooli... noor-
soo kasvatamiseks kodanlise ideoloogia
vaimus ning vaenulikkuses kommunismi
vastu ...»,° mistottu kommunistlike noor-

* WVt «[lpaBga», 31 asBrycta 1974 ropga.

A NSV Liidu rahvamajanduse arenda-
mise poOhisuunad aastaiks 1976—1980.
Tallinn, 1976, Ik. 67.

A Friedrich Engels, «Ludvig Feuerbach
ja klassikalise saksa filosoofia 16pp». Karl
Marx ja Friedrich Engels, Valitud teosed
kahes koites. Il kd., Tallinn, 1960, Ik. 327.

‘ Eestimaa Kommimistliku Partei 11l
kongress. Dokumente ja materjale...
Tallinn, 1975, lk. 85.
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soo-organisatsioonide (he pohilise ules-
andena formuleeriti resolutsioonis tungi-
vat vajadust «...tagajarjekalt teha
kommunistlikku kasvatus-
tood (minu sérendus — V. M.) prole-
taarsetes noorsoohulkades».®

Siinkohal sedastagem, et EKP ja
EKNU poolt kodanlikus Eestis 20. aasta-
te alguses kasutusele voetud kommunist-
liku kasvatuse teesil on ilmne teoreeti-
line vaartus teadusliku kommunismi
seadusparasuste Uldises sisteemis.

Eesti komipunistid mdistsid kodanliku
diktatuuri tingimustes tddtajate kommu-
nistliku kasvatuse all eelkdige ideoloogi-

list wvoOitlust «... kodanlise kombluse,
usubpetuse ja rahvusluse vastu»,**
«... rahvusvahelise  faSismi kasvamise
vastu».'*

Kodanliku hundimoraali, religiooni,
natsionalismi, peadtdstva faSismi kui

antikommunistliku ideoloogia ilmingute
paljastamist kasitles kommunistlik liiku-
mine kodanlikus Eestis olulise kasvatus-
liku faktorina. VVaarib aga rohutamist, et
tootajate kommunistliku kasvatuse kusi-
mustes jargisid Eesti kommunistid alati
leninlikke seisukohti ideoloogilise ning
poliitilise voitluse Uhtsusest ja seosest.
Nii naiteks rohutati, et «... klassiteadvu-
se kasvatamine ja uldse revolutsioonilise
ilmavaate propageerimine ja arendami-
ne ...», samuti poliithariduslik t66 «tuleb
siduda tegeliku klassivditlusega»,® et
toorahvast uldse rung eriti noori saab
«vaimliselt arendada... tegelikust td6-
lisliikumisest osavotmise teel»,® et «kom-
munistlik kasvatus peab vastama voit-
luse sihtidele».*®

Mis puutub kasvatuse valdkonda, siis
formuleeris EKP oma esimesel kongres-
sil 5. nov. 1920. a. kullaltki kaugeleulatu-
vad ning sdgavasisulised Ulesanded, mis
jaid sellesuunalise tegevus? juhtmotteiks
védhemalt kaheks aastakiimneks.

=

Sealsamas, Ik. 89.
Sealsamas, k. 89.
" Sealsamas, lk. 247.
® Sealsamas, Ik. 295.
® Sealsamas, Ik. 85.
*) Sealsamas, Ik. 90.
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EKP fikseeris oma programmiliste
Ulesannetena  ideoloogilises  vditluses,
kasvatuses ning hariduses jargmist:
«Noorsoo kasvatuse eesmark on kasvavat
p6lve kehaliselt ja vaimliselt kokkukdlas
ette valmistada kommunistlise korra
korgete ideaalide teostamiseks ... Tingi-
mata taielikult vaba peab olema kasva-
tustdd igasugusest usu ja kiriku mdojust
ja kodanlise korra orjastavaist eelarva-
mustest ... Hariduse omandamist tuleb
voimaldada koigele tdérahvale kdige laie-
mates piirides ... teadust tdoérahvale
kattesaadavaks tehes ja ... kdiki kunsti-
salvi tborahvale avades.»" On aga kul-
laltki Uhemdtteliselt selge, et nendeks
eelarvamusteks, mis kodanlikus thiskon-
nas aitavad toorahvast orjastada ning
réhuda, on Uheaegselt religiooniga nat-
sionalism, individualism, omariiklus.
Juba V. I. Lenin naitas selgelt, et kodan-
liku ideoloogia Ulesandeks on leebuse
ning alistuvuse propageerimine,*” et just
natsionalism ja religioon on omavahel
seotud kui meetodid vditluses toolislii-
kumise vastu.

Vahetult peale EKP | kongressi aval-
dati muude dokumentide hulgas ka ules-
kutse toodrahvale Riigikogu valimiste
kisimuses. Selles rdhutatakse digesti
kodanliku demokraatia ning kodanluse
poolt rakendatavate sotslaal-poliitiliste
abindude antikommunistlikku loomust:
«... kogu kodanluse klassivditlus prole-
tariaadi vastu slUnnib kommunismuse
vastu voitlemise nimel»." Sellest johtu-
valt ning Kklassivditluse loogikat silmas
pidades formuleeris EKP Keskkomitee
Poliitbiiroo 1920. a. I6pus ideoloogilise
voitluse Ulesandena vajaduse, et «kom-
munistlik agitatsioon ... peab siigavale
masside juurde tungima, peab massili-

* Eestimaa Kommunistliku Partei |
kongress. Dokumente ja materjale. Tal-
linn, 1960, Ik. 80.

V. I. Lenin, Ldhe valismaises Vene
Sotsiaaldemokraatide Liidus. Teosed, 4.
kd., Ik. 339.

V. I. Lenin, Kodanliku intelligentsi
voOitlusmeetodid tooliste vastu. Teosed,
20. kd., lk. 419.

'* Eestimaa Kommunistliku Partei |
kongress, Ik. 86.

seks agitatsiooniks muutuma kurnajate
vastu».**

Tingimuseks, mis tagab kommunismi
muutumise materiaalseks jouks, mille
eeldus omakorda on asjaolu, et kommu-
nism vallutab rahvahulgad, «tungib si-
gavale masside juurde», pidas EKP pro-
letaarse ideoloogia teaduslikku pd&hjen-
datust materialistliku maailmakasitluse
alusel.

Et to6tajate kommunistliku kasvatuse-
ga seotud problemaatika oli EKP jaoks
kodanlikus Eestis eriti aktuaalne just
ajaloolise progressi perspektiivi silmas
pidades, siis on igati ootuspéarane, et just
EKNU fikseeris oma dokumentides sel-
gepiiriliselt ulalesitatud seisukoha.
EKNU | kongressil kéneldi, et vastukaa-
luks kodanlikule vaimupimedusele tuleb
nbuda teaduse &iget interpreteerimist:
«Materialistliku ilmavaate alusel tuleb
kritiseerida kodanlist ilmavaadet ja tea-
dust. On vaja niikaugele jouda, et iga
toolisnoor teab, mida tdhendab mark-
sism. Kasikaes paevakisimustega tuleb
kasitleda marksismi pd&hijooni.»*®

Loomulikult polnud see subjektiivne
soov, vaid objektiivne vajadus, et eesti
kommunistid vditlesid kodanliku maa-
ilmavaate ja religiooni vastu materialis-
mi positsioonidelt lahtudes. Meil on alust
vaita, et sisuliselt tugines EKP (vaata-
mata erakordselt rasketele tegutsemis-
tingimustele ning aaretult komplitseeri-
tud vdimalustele) oma kommunistlikku
kasvatustédéd puudutavate ideoloogia-
alaste pohiseisukohtade valjatootamisel
V. I. Lenini mottele, et «... ajalooliselt
tingimuslik on iga ideoloogia, kuid tingi-
matu on see, et igale teaduslikule ideo-
loogiale (erinevalt naiteks religioonist)
vastab objektiivne tode».*’

Elutegelikkuse  sligav  tunnetamine,
kodanliku Eesti majanduslike, sotsiaal-
poliitiliste suhete ning rahvusvahelise
olukorra analuis, leninlike klassivoitluse

** Sealsamas, Ik. 115.

*® Eestimaa Kommunistliku Partei Il
kongress, Ik. 90.

* V. I. Lenin. Materialism ja empi-
riokrititsism. Teosed. 14. kd., Ik. 119.
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strateegia ja taktika printsiipide jargimi-
ne olidki kommunistliku ideoloogia tea-
duslikkuse determinantideks. Kogu ko-
danliku vdimu perioodil mdistis EKP, et
«... proletariaadi klassivOitluse ideoloo-
gia allub tema tekkimise, arenemise ja
kindlustumise Uldistele tingimustele, s. o.
rajaneb kogu inimliku teadmise
(minu sdrendus — V. M.) materjalil, eel-
dab teaduse korget arengut, nduab tea-
duslikku t66d jne., jne. Proletariaadi
klassivoitlusse...  tuuakse sotsialism
ideoloogide poolt sisse».*® Selles seisneb-
ki EKP ajalooline teene. Selles tulebki
naha kommunistliku partei juhtivat osa
sotsiaalsete protsesside suunamisel ka
kodanliku diktatuuri tingimustes.

Kogu oma ideoloogilises t66s kodanliku
voimu perioodil lahtus EKP selle objek-
tiivse tde tunnetamisest, «et revolutsioon
toorahvale kibe vajadus on ...»‘0 et «ko-
gu asi seisab ... just selles, et proleta-
riaadi teadlik avangard suunaks oma
motted ja votaks kokku oma jéud revo-
lutsiooniliseks vditluseks oma valitsuste
kukutamiseks»."® EKP ideoloogia efek-
tilvsus kodanliku ideoloogia suhtes t66-
rahva marksistlik-leninlikul kasvatami-
sel on meie arvates moddetav eelkdige
kvalitatiivsete, s.t. sisuliste parameetri-
tega®* ning ajaloolise arengu tendentsi
ning perspektiiviga. Nimetagem siinko-
hal naiteks jaagitut kompromissitust
ideoloogilises  vditluses, jarjekindlat
internatsionalismi ning solidaarsust rah-

vusvahelise kommunistliku liikumisega.
Selles véljendub ilmekalt EKP sligav
vastutustunne nii oma maa tdotavate

rahvahulkade kui ka rahvusvahelise
kommunistliku liikumise ees tervikuna.
Nii naiteks seostas EKP oma ideoloogili-
ses t00s kodanliku Eesti «iseseisvust.»
rahvusvahelise kontrrevolutsiooniga, pal-

® V. I. Lenin, Kiri «P8hja Uhingu-
le». Teosed, 6. kd., Ik. 140.

*® Eestimaa Kommunistliku Partei |l
kongress. Dokumente ja materjale. Tal-
linn, 1962, lk. 152.

®® V. I. Lenin, Pd6re maailmapoliiti-
kas. Teosed, 23. kd., Ik. 260.

e r. B. NosgHAKOB.
HOCTb KOMMYHUCTMNYECKO
M., 1975.

AhheKkTUB-
nponaraHApl.
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jastades  «iseseisvust»  siUstemaatiliselt
oma agitatsiooniga ja propagandatdds.®®
Kirjas Kominterni Taitevkomiteele val-
jendas EKP Keskkomitee muu korval
jargmist; «... Eesti on mikroskoopiline
maa, kuid ta asub Venemaa Sotsialistli-
ku Foderatiivse NOukogude Vabariigi
naabruses, ta on platsdarmiks kontrre-
volutsioonilisele sdjakaigule Punase Pii-
teri vastu, ta asub selle laine harjal, mis
peab Entente tahtel olema kommunismi
tokkeks ..»®® EKP Il kongressi mani-
festis Eesti toorahvale esitati kogu edas-
pidise ideoloogilise t60 jaoks printsi-
piaalse tahtsusega teoreetiline seisukoht;
«Venemaa ndukogude vabariigi ja kapi-
talistlise maailma rajal peab Eesti her-
rasriik... valvama, et Idast toorahva
revolutsioon Laande ei tungiks. Seepéa-
rast plutakse igat todlisteliikumist juba
tema idus lammatada.»®‘ Uks peamisi
relvi kodanluse kées oli siin natsionalism
ning omariiklus, millega tugevasti haa-
kus religioon.

Et marksismi-leninismi klassikud on
religiooni kasitlenud Ghiskondlik-majan-
dusliku formatsiooni pealisehituse sfaa-
ri kuuluva klassiteadvuse Uhe struktuu-
rielemendina, siis kerkib paratamatult
kodanliku thiskonna puhul esile kusi-
mus religiooni ning natsionalismi oma-
vahelisest toimest ning nende ideoloogi-
liste vormide®** funktsioonidest. Vaid
problemaatika sellisel foonil muutub
mdoistetavamaks asjaolu, miks, nagu ees-
pool nagime, EKP ning EKNU ideoloogi-
listes kontseptsioonides polnud natsio-
nalismivastane voitlev hoiak kunagi la-
hus antiklerikalismist. Eesti kodanluse
poliitilises ideoloogias oli ju usuline
propaganda kdige tihedamalt labi p&imi-
tud natsionalistliku propagandaga.

#® Eestimaa Kommunistliku Partei |l
kongress, k. 105.

0 Sealsamas, Ik. 104.

@ Sealsamas, k. 277.

®**Karl Marx, Eessona teosele «Po-
liitilise 6konoomia kriitikast». Karl Marx
ja Friedrich Engels, Valitud teosed kahes
koites. | kd., Tallinn, 1957, k. 282; V. I

Lenin, Mis on «rahvasdbrad» ja Kkui-
das... Teosed, 1. kd., Ik. 118; V. I. Le-
nin, Karl Marx, Teosed, 21. kd., Ik. 39.



M@diste natsionalism  hdlmab oma si-
sult teadvuse pstihholoogilist ja ideoloo-
gilist tasandit ning poliitikat kui natsio-
nalistlike eesmarkide realiseerimise
vahendit, aga ka sotsiaalse praktika tea-
tud kilgi, milledes on ikontsentreeritud

natsionalistliku tegevuse  tulemused.
Natsionalism formeerub eelkdige sot-
siaal-poliitiliste  faktorite mdojul, mis

muudavad selle kui gnoseoloogilise voi-
malikkuse tegelikkuseks. Natsionalismi
olemus on klassilis-egoistlike eesmarkide
nimel natsionaalse momendi absolutisee-
rimine, selleks et todrahva ridu organi-
satsiooniliselt IBhestada ning tooétajate
Uhtset internatsionaalset rinnet ideeliselt
norgestada. Nii kuulutatigi kodanlikus
ideoloogias rahvus klassidega vorreldes
kdrgemalseisvaks ja maaravamaks kate-
gooriaks ja Eesti kodanlik riik kogu rah-
vuse Uhisloominguks. Uhtlasi manitseti
thiskondlikke klasse ja kihte loobuma
omavahelistest lahkhelidest.” Loomuli-
kult sai kodanlus aru, et riigi «iseseis-
vuse» surmavaenlane on just proleta-
riaadi klassivoitlus.

Paralleelselt natsionalismi propageeri-
misega oli kodanlikus Eestis naiteks
kristlike noorsoo-organisatsioonide ees-
mark ka individualistlike kalduvuste sU-
vendamine inimestes. Armastati koketee-
rivalt réhutada, et todinimeste kollek-
tilvsustunne olevat eestlaste iseloomule
ja motteviisile vooras, sest see havitavat
teovOimelise ja edasipliidva isiksuse, kes
olevat «eestluse» kandja. Niisugune indi-
vidualismi vastandamine kollektivismile
oli objektiivselt ajendatud vajadusest
diskrediteerida proletaarset internatsio-
nalismi ning igati madaldada rahvahul-
kade loovat osa ajaloos. Just todinimese
sotsiaalse  aktiivsuse paraltiseerimisel
etendab kodanlikus dhiskonnas t&husa
vahendi osa religioon."®

CoBpeMeHHOe pPeBOOLMOHHOE [ABWU-
XeHne W HaumoHanusm. Mocksa, 1973,
c. 79—86.

«Kolmnurk» 1931, nr. 1, k. 8.

B. H HwuknTMH. PenurnosHas
HPaBCTBEHHOCTb KaK Mnpobnema 3TUKWN.
Kateropyn atmkm wun scteTuku. COOpHMK
HayuyHbIX  TpygoB.  JleHuHrpag, 1973,
c. 42—43.

Terminiga  «religioon»  téhistatakse
kahte lahedast, kuid samal ajal ka erine-
vat nahtust. Esiteks — kultuses realisee-
ritud veendumust uleloomuliku reaalses
olemasolus, s.t. usku uleloomulikusse
ning teiseks — usu seost ning Uhtsust
nende mittereligioossete ideede ja toi-
mingutega, mis moodustavad religioosse
usu vélise kesta ehk ndhtumuse. Nii nai-
teks poliitiliste ideede teatud sisulise
kokkulangevuse tottu religioossete dog-
madega vOib neid poliitilisi ideid kasit-
leda religiooni tdhenduses."® Kuivord
just kodanaliku natsionalismi ja indivi-
dualismi propaganda kodanlikus Eestis
teenis sisuliselt samu eesmérke kui veen-
dumuse propageerimine tleloomuliku
reaaalsesse olemasolusse, siis on igati
mdoistetav, miks kristlike noorsoolihingu-
te juhtivad tegelased lasksid kodanluse
huvidele vastavaid poliitilisi taotlusi
paista puhtreligioossete puudlustena, sel-
leks et maskeerida nimetatud organisat-
sioonide  antikommunistlikku olemust.
Eelbeldu annabki meile diguse kasitleda
religiooni kristlike noorsooihingute te-
gevuses mitte kui eesmarki, vaid kui va-
hendit, votet, meetodit. Religiooni ja
natsionalismi vastastikune toime adek-
vaatselt nahtumuse ja olemuse seosele
ndib kodanlikus ideoloogias Uldse ning
kristlike noorsoolihingute praktilises te-
gevuses eriti olevat taiesti ilmne.

Andes hinnangut kodanlikus Eestis
arendatud usualasele tegevusele, on ots-
tarbekas meenutada, et V. |. Lenin, ana-
lutsides arengu kahte kontseptsiooni —
Uhte, mis eitab maailma iseliikumise-
allikana vastuolusid, vastandite voitlust,
ning teist, mis tunnistab seda — naitas
just esimene kontseptsiooni religioosset
suunitlust, tema vahetut seost ideega
jumalast. «Esimese liikumiskontseptsioo-

ni puhul jaab varju iseliikumine, selle-
allikas, selle motiiv (v6i see allikas
vilakse valjapoole — jumal, subjekt

B. H Hukunrtnwn, B.Jl. O6yxoB.
K Bonpocy 0 AelicTBMM 3aKoHa OTpuLa-
HUA B pennurum wn UepkeBu. HayuHbli
aTenmsM, 9TWKa, 3cTeTMKa. HayuHble AOK-
nagpl. JleHunHrpag, 1974, c. 9—10.



etc.).»" Kodanlik ideoloogia hiilgab vas-
tandite voitluse pohimotte ja asendab
selle mingisuguse ebamaarase «erinevu-
sega», «suhetega» jne. Dialektikat tol-
gendatakse religiooni poolt metafiusili-
selt eelkdige kui Uhtsust, s.t. vastuolude
lepitamist. On selge, et sellise filosoofia
sotsiaal-poliitiline  modifikatsioon pole
aga midagi muud kui natsionalism ja
abstraktne (pro: kristlik) humanism. Nii
naiteks ei vasitud kodanlikus Eestis raa-
kimast tdoliste ja kapitalistide sOpru-
sest: «...on vOimalik olla lojaalne oma
klassi vastu ja voOtta arvesse todliste hea-
olu»"* Selline motteavaldus sotsiaalsest
harmooniast laseb dsna Uhem©btteliselt
asendada klassivOitluse idee klassirahu
ideega.

Vastandite Uhtsuse metafusiline abso-
lutiseerimine ning nn. kdlbelise progressi
kontseptsiooni levitamine, mis oma sisult
oli objektiiv-idealistlik, eitas klassivoit-
luse mottekust ning osutas selle pers-
pektiivitusele. Teisalt aga selle kontsept-
siooni kohaselt padti kodanluse huvides
vélja tootada ja massidele sisendada
sotsiaalsete protsesside motestamise posi-
tiivset susteemi. Nii naiteks pole sugugi
juhuslik, et 1929.—1932. a. kodanlikku
maailma haaranud majanduskriisi aas-
tail réhutati, et «igat inimese tahteaval-
dust, mis on tingitud armastusest ja aus-
tusest kaasinimese vastu ..., mis headuse
nimel tehakse, on Kristuse Opetusele
vastav»™ ja et kristlikud noorsooihin-
gud olevatki «seatud tegutsema maa-
ilmas lepitavalt, Uhendavalt, rahuloo-
valt, maksma pannes seisukoha, et me
kéik oleme inimesed ja inimestena suu-
dame mdista ja vastu tulla Uksteisele.»™

Kristlikes noorsooiihingutes propagee-
riti ideed, et just inimese hinges tuleb
otsida sotsiaalsetes suhetes esinevate
konfliktide p&hjust. See aga annab meile
Oiguse ndha vaadeldavate organisatsioo-

V. I. Lenin. Dialektika kiisimusest.
Teosed, 38. kd., Ik. 354.

«Kolmnurk» 1931, Ik. 8.

«Kolmnurk» 1929, nr. 3, lk. 31.

Kristlikkude Noorte Naisthingute
Liit Eestis. Esimene tilemaaline kongress.
1931. aasta tegevuse aruanne. Tallinn,
1932, k. 44. »
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nide tegevuse filosoofilise alusena per-
sonalismi, mis vaidab, et inimese jaoks
«valine kaos on vaid sisemise hingelise
anarhia koopia», ™ mistottu kdik sdltuvat
haritusest kristluse vallas. Usk jumalas-
se paastvat ja kaitsvat inimest koikidest
pahedest, viletsustest ja hadadest. Usk
olevat «kdlbeline joud, tervis, rahu ja
rodm» AN Ateismi  (jarelikult kommunist-
likku ideoloogiat) nimetati «haiglaseks
hingeliseks seisukorraks», mille pdhju-
seks olevat «tdsise vaimlise kultuuri
puudumine ja vildak arusaamine vaim-
listest vadrtustest»."®

Eeltoodust selgub, et natsionalism ko-
danlikus Eestis leidis religioonis rahvus-
liku suletuse ja erandlikkuse, s.t. «eest-
luse» ideelise pdhjenduse ning organi-
satsioonilised vormid. Klerikaalid ning
kodanlikud natsionalistid putdsid koigi
meetoditega anda natsionalismile reli-
gioosne kate ja usklikkusele natsionalist-
lik sisu. Just selliste kodanluse apellat-
sioonide vastu suunaski EKP oma ideo-
loogilise voitluse teraviku.

N. KnrokaHoBa v gpyrue.
Penvrna n aHTUKOMMYHUCTUYECKas Mpo-
naraHga. Penurna un  mngeonormnyeckas
6opbba. CO6OpHMK TpyaoB. Mocksa, 1974,

«Kolmnurk» 1929, nr. 3, lk. 32.
«Edule» 1926, nr. 1, Ik. 8.



MONINGAID
PIONEERIRUHMA
100
PLANEERIMISE JA
LABIVIIMISE
PSUHHOLOOGILIS-
PEDAGOOGILISI
PROBLEEME*

HILJA OJASILD,
pedagoogikakandidaat

Eeltoodu on ainult dks nimetatud dri-
tuste kasvatuslikest aspektidest. Pidu-
del, pioneeride kohtumiskoondustel jt.
Uritustel on tdita muidki olulisi tlesan-
deid: laiendada ja suvendada nii Uksi-
kute kollektiivide siseseid kui ka kollek-
tiividevahelisi  sdprussuhteid, Uksikute
pioneeride omavahelisi kontakte jpm.

Planeerimissageduselt on  kuuendal
kohal tahtpadevad ja temaatilised koon-

dused, temaatilised 0©htud. Maapois-
test on selliseid dritusi planeerinud
13,5%, linnapoistest — 20,82%, maatl-

tarlastest — 23,0%, linnatutarlastest —
24,9%. On seda vaéhe vdi palju? Raske
Oelda.

Kui arvestada seda, et igal pioneeril

* Algus «N6ukogude Koolis» 1976, nr. 7.

peaks olema mingi huvide ring, mille
kohta ta peaks soovima midagi uut tea-
da saada, siis on sellest vahe. Kuid koi-
gest ei pea ju teada saama koondustel
(vOi uldse Uritustel). Ka iseseisvalt peab
oskama tootada, tunnetama iseseisvat
leidmisr66mu. Kui arvestada pioneeriea-
liste laste pOhivajadus! — eneseteostus-
vajadust (11; 16; 9), vajadust suhelda
omaealistega (9; 10 jt.) ning vajadust
uute muljete, uue informatsiooni ja-
rele, viimast peab ndukogude psih-
holoog L. Bozovit§ isegi juhtivaks lapse
vajaduseks  (vt. 8), siis tuleb eel-
toodud arvulisi andmeid pidada meie
senise kasvatustdod puudujaagi naita-
jaiks. Laps vOib iseseisvalt lugeda ja
palju teada saada, naiteks kuulsatest
maadeuurijatest, aga kui rihmakaasla-
sed sellest ei tea ega oska seetdttu teda
ka vaariliselt hinnata, siis oleme jatnud
kasvatuslikest vdimalustest palju ka-
sutamata. On jaanud naiteks kasutamata
selle teadja-pioneeri ergutamisvdima-
lus, ta pole rihmakaaslaste poolt tde-
naoliselt vajalikult hinnatud, tema n.-6.
eneseteostusvajadus on arvatavasti ai-
nult osaliselt rahuldatud jne. Kuid ka
teistel selle rihma pioneeridel (selle
valdkonna mittetundjail) pole innusta-
vat eeskuju. Siin ilmnebki vanempio-
neerijuhi, rihmajuhi v6i modne teise
pioneeritddd juhendava taiskasvanu pe-
dagoogilist ja kasvatuslikku situatsiooni
kujundava, vahel ka juhtiva osa vaja-
likkus. Taiskasvanu ei pruugi eriti palju
organiseerida ega juhtida, tema osaks
jaab peamiselt olla asjaga kursis ning
kaudselt suunata vajaliku kasvatusliku
situatsiooni kujunemist.

Temaatiliste koonduste Ulesandeks ei
tohiks seada mingi teema «ammenda-
vat» Kkasitlust, vaid huvi aratamist vas-
tava valdkonna vodi kitsama probleemi
vastu. Temaatiliste koonduste eesmargid
peaksid tulenema Uhelt poolt vastava
pioneerirthma kui kollektiivi vajadus-
test ning teiselt poolt — iga Uksiku pio-
neeri vajadustest (vdi pedagoogilistest
kaalutlustest kujundada sellel vdi teisel
pioneeril mingeid' konkreetseid vajadu-
si). Praktika naltdb, et just viimaseid
asjaolusid me ei hinda vaariliselt: aas-



tast aastasse korduvad rihmade too-
plaanides taéhtpdevade puhuks samad
teemad, ka muude koonduste temaatika
on vahe muutuv. Kuid ometi on iseasi,
kas tadhistada naiteks V. I. Lenini nime-
lise Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni
sinnipadeva 3. klassi pioneeririhmaga,
kus lapsed on alles asja pioneeriorgani-
satsiooni astunud, voi tahistada seda 7.
kl. pioneeririhmas, kus valmistutakse
astuma ULKNU ridadesse ning jatma
hlvasti pioneeriorganisatsiooniga, lapse-
eaga.

Ekskursioone on rihma téoplaani vot-
nud 17,28% maapoistest, 19,24% maatl-
tarlastest, 26,54% linna,poistest ja 30,18"/o
linnatttarlastest. Seega taheldame siin
maa- ja linnalaste soovides statistiliselt
markimisvaarseid erinevusi.

Ekskursioonide kasvatusliku vaartuse
hindamisel tuleb eristada kaht ekskur-
sioonide liiki:

1) lUhiajalised ekskursioonid, mille
kaigus tutvutakse mdéne muuseumi, td6os-
tusettevotte, kolhoosi voi sovhoosi far-
miga, ja

2) pikaajalised ekskursioonid, mille kai-
gus sOidetakse kimnete ja sadade Kkilo-
meetrite kaugusele, et tutvuda sealsete
vaatamisvaarsustega.

Praktika naitab, et sageli Kipume vii-
mast liiki eksikursioonidega liialdama,
eriti kui nende ettevalmistus pole kil-
laldane, mist6ttu laste muljed ja tead-
mised kujunevad pealiskaudseiks. L&pp-
kokkuvottes on nende Opetuslik. ja kas-
vatuslik efekt vaike. Laste Kkirjandeist
ilmneb, et sellistest ekskursioonidest on
kdige enam meelde jaanud sé6dud jaa-
tiseportsjonite ning tuhjaksjoodud li-
monaadipudelite arv. Seetdttu tuleks
kaaluda viimast luki ekskursioonide
asendamist (eriti 5—6. kl.) 2—3-paevas-
te kombineeritud matkadega, mille ka-
sutegur on vdorreldamatult suurem. Nagu
naeme toodud andmetest, polegi ekskur-
sioonid pioneeride seas vaga populaar-
sed. Urituse kasvatuslik vaartus oleneb
konkreetsest olukorrast, konkreetsest et-
tevalmistusest ja paljudest muudestki
asjaoludest. Modnes pioneeririhmas on
otstarbekam korraldada pikem ekskur-
sioon, teises aga kombineeritud matk.
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Laste kirjandite analGilis naitab, et pike-
maajaliste ekskursioonide uldine Gpetus-
lik-kasvatuslik vaartus Kkipub matkade
omast kaugele maha jaama. Iseasi on
luhiajalised ekskursioonid, mis md&neti
sarnanevad jalutuskaikude voi ldhiaja-
liste matkadega. Tundub, et nendelt saa-
dud muljed on palju eredamad ning
kauem pisivad. Kuid need probleemid
vajavad pdhjalikumat uurimist. Meie
andmed on liialt napid selleks, et teha
ammendavaid jareldusi.

Kino ja teatri Uhiskllastused esinevad
pioneeririthma tooplaanides harvemini
kui koik eelnimetatud Uritused. Maapio-
neerid (poistest — 14,8%, tlUtarlastest —
17,8%) on planeerinud neid vahem kui
linnapioneerid (poistest — 20,8%, tutar-
lastest — 26,7%). Kino ja teatri Uhiski-
lastuste ning filmide ja etenduste aru-
telude vahene planeerimine on tingitud
paljudest asjaoludest. Esiteks. Neid ei
peeta sageli n.-6. pioneeridritusteks,
vaid eeskatt perekondlikeks ettevotmis-
teks. See seisukoht ei ole Gige. Pioneeri-
ealisel lapsel on vaja vahetada mdtteid
kuuldu-nahtu Gle omaealistega, teda ei
rahulda niivord mdottevahetus ema-isaga
kuivord just sOpradega. Soprade hin-
nangud ja arvamused on pioneeriealisele
vaga olulised, on tema isiksuse arengut
oluliselt mdjutavateks teguriteks. Samal
ajal on vaja, et ka lapsevanemad vaa-
taksid neid etendusi ning avaldaksid
nahtu kohta oma arvamusi. Nii tekib
lapsel erineva pdlvkonna esindajate ar-
vamuste ja seisukohtade kd&rvutamise
vOimalus. Teiseks. Kino- ja teatrikunsti
armastuse juured peituvad varajases
lapseeas, tema vanemate suhtumises
nendesse kunstidesse. Perekonnas, kus
ei kaida kinos ja teatris, vorsuvad kdige
nimetatu suhtes Ukskdiksed lapsed. Kuid
neid perekondliku kasvatust6d puudu-
jadke on vaja korvata, ka pioneerirth-
ma tddga. Ei saa kasvatada harmoonilist
ja igakulgselt arenenud inimisiksust,
jattes kasutamata suureparaste kunsti-
vahendite kasvatuslikud véimalused,
mida meie vabariigis on ka spetsiaalselt
uuritud.

Kohtumisi  valjapaistvate
kangelaste elu

inimestega,
tundmadppimisest jmt.



on planeerinud maapoistest 6,6%, linna-
poistest 7,0%, maatiitarlastest 7,0%, lin-
natiitarlastest 11,7%. Siia lisanduvad
veel rihma ja maleva nimikangelase elu
ja tegevuse tundmadppimine, V. I|. Le-
nini ja rahvaste sOpruse nurkade t&0,
mida vdime Kkasvatuslikust seisukohast
vaadelda nii Uhises kui ka eraldi rubrii-
gis. Kui me nimetatud Uritusi ja tegevu-
si vaatleksime Uhise nimetaja all (selleks
annavad meile diguse laste jaljendamis-
ja eeskujude jargimise vajaduse rahul-
damise vOimalused), siis planeerimissage-
duselt kuuluvad seda liiki Uritused veidi
ettepoole.

Jargnevalt vaatleme seda liiki Gritusi
ja tegevusi laste jaljendamis- ja ees-
kujude jargimise vajaduse seisukohalt.

Irkutski teadlane L. Jemeljanova Kir-
jutab, et eeskuju ei vOi pidada mitte
ainult kasvatustdd® meetodiks vOi vahen-
diks, vaid eeskuju on (heaaegselt nii
kasvatustoo meetod, vahend kui ka lap-
se sisemaailma arendamise ja arengu
faktor (12, Ik. 5).

Jargida eeskujusid, jaljendada neid,
see on lapse arengu faktor seetbttu, et
laps pole suuteline, nagu Kkinnitavad
ndukogude psihholoogi A. Kovaljovi
andmed (13, Ik. 146—150), tunnetama
Umbritsevat tegelikkust wvahetult, vaid
teeb seda eeskujude jaljendamise varal.

Teine ndukogude psiihholoog V. Pro-
setski naitab jaljendamise arengu etap-
pe. (15, lk. 28—30). Jaljendamise areng
toimub:

1) lahima sotsiaalse Umbruse (perekond,
sObrad) eeskujudelt kaugemate ja laie-
mate sotsiaalsete gruppide (klass, rah-
vas, partei) eeskujudele; kaasaegsete
jaljendamiselt ajalooliste kujude jaljen-
damisele; elavate inimeste jaljendami-
selt ilukirjandusteoste kangelaste jal-
jendamisele; Uhesdnaga — jaljendamise
areng kulgeb lahemalt kaugemale (ruu-
milises ja ajaloolises mottes);

2) valiselt jaljendamiselt sisemisele;

3) instinktiivselt jaljendamiselt teadvus-
tatule;

4) jaljendamiselt, mille aluseks on taju,
jaljendamisele, mille aluseks on etteku-
jutus;

5) mittetahteliselt jaljendamiselt tahte-
lisele;

6) ebateadvuslikult teadvuslikule;

7) eesmargita jaljendamiselt eesmargis-
tatud jaljendamisele;

8) lihtsalt jaljendamiselt loomingulisele
jaljendamisele;

9) Uksikult tldisele.

Lapse arengus peab ta vOimalikuks eris-
tada jaljendamise arengu jargmisi vor-
me-astmeid:

1. Elementaarne jaljendamine, mis esi-
neb imikueas (Zestid, miimika jmt.).

2. Lihtne jaljendamine, mida teevad 2-
kuni 3-aastased lapsed. See on veel
norgalt teadvustunud ja vahe seotud
tahtega (k6ne, kaitumine, tegevusega
seotud esemete kasutamine).

3. Manguline jaljendamine. Seda teos-
tavad koolieelikud (alates 3. a.) ja noo-
rema kooliea lapsed. Jaljendatakse tais-
kasvanute omadusi ja tegevust, samuti
Uhiskondliku elu sindmusi.

4. Mirsikueas esinev jaljendamine. Siin
on tegemist juba isiksuse teatud oma-
duste, tegevuseeskujude jaljendamise-
ga, mis esineb kdige sagedamini konk-
reetse eesmargi (Oppeedukuse tBstmise,
fldsilise taiustamise jne.) taotlemise va-
hendina.

5. Jaljendamine, mis esineb noorukitel,
kujutab endast ideaali jargimist. See on
teadlik, tahteline, loominguline, sisemine
jaljendamine ja kui elu p&hieesmarkide
saavutamise vahend. (15, lk. 29—30.)

Naeme, et jaljendamine kui protsess
areneb valiselt sisemisele, lahemalt kau-
gemale.

Koiki eeltoodud seadusparasusi peame
pioneeritdds  arvestama. Pioneeridele
liiga kauge rihma nimikangelane ei saa
kujuneda eeskujuks, keda puautakse jal-
jendada, kelle sarnane tahetakse olla.
Selleni joutakse alles oma perekonna-
lilkmete, sOprade jt. lahedaste vastavate
omaduste nagemise varal. Hea ja halva,
olulise ja ebaolulise, sisemise ja valise
nagemine ei arene iseenesest, vaid
nbuab jarjekindlat kasvatustédd, mida

ei saa teha spetsiaalselt sel eesmargil
korraldatud drituste varal, vaid kogu
pioneeririthma  tegevusega: matkade,

sOja-, luure- ja maastikumangudega.



temaatiliste koondustega, avameelsete
kénelustega rihma 16kkedhtul jne. See
kujuneb laste suhtlemis- ja eneseteos-
tusvajaduste rahuldamisel heas, teotah-
telises ja Uksteist abistavas riihma 6hk-
konnas.

RUhma nimikangelase kohta andmete
kogumine, tema elu ja tegevuse tundma-
Oppimine peab Opetama lapsi eristama
olulist ebaolulisest, sisemist valisest.
RiUhma nimikangelane peaks kujunema
pioneeridele eeskujuks vOi isegi ideaa-
liks, seetbttu on Uldse motet taotleda
rithmale nime. Lihtsalt andmete kogu-
mise, tema elu ja tegevuse tundmadppi-
mise pdarast ei tasu rihmale nime taot-
leda. Sellel peab olema siligav kasvatus-
lik eesmark. Kahjuks peab tddema, et
paljudes rihmades just see kdige oluli-
sem — nimikangelase eeskuju faktor
puudub.

Korvuti rihma nimikangelasega vdib
pioneeridel olla veel teisigi eeskujusid.

L. K. Jemeljanova, kes on uurinud 8.
kl. Opilaste eeskujusid enesekasvatuses,
toob jargmised andmed (vt. 12, Ik. 20).

Opilased, kes te-
gelevad enesekas-

Eeskujud vatusega Vvastava
eeskuju mojul
(70)
03 co o
co
Eakaaslased 20 204 183
Opetajad 25 52 2,7
Lapsevanemad 225 172 21,6
Klassijuhatajad — 5,2 2
Kuulsad inimesed 25 26 2,7
Kaasaegsed
tédinimesed 5 2,6 81
llukirjanduse ja
filmikangelased 35 26 358
Uldistatud eeskujud
(ideaalid) 125 20,8 10,8
Toodud andmete vaatlemisel paistab

silma kuulsate inimeste vahene mdju
vorreldes ilukirjanduse vo&i filmikange-
lastega. Nahtus on seotud ilukirjanduse
ja filmikunsti vBimalustega muuta Kkuju
mdoistetavaks ja arusaadavaks ka pisi-
nianssides, lugejale ja vaatajale lahe-
daseks.
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Arvatavasti on ks p8hjusi, miks pio-
neeririthmade nimikangelased ei ole
paljudel juhtudel pioneeridele tegeli-
keks eeskujudeks, just nimikangelaste
elu ja tegevuse tundmadppimise vormi-
des ja vahendites. Kogutud andmed ei

suuda lapsi vajalikul maaral emotsio-
naal™t méjutada.
Avaldasime siinkohal ainult monin-

gaid motteid, probleem tervikuna vajab
uurimist.

Timurlaste ja mitmesuguste patrullide
t60d on planeerinud marksa enam just
maapioneerid (nii poistest kui tutarlas-
test 11,1%) kui linnapioneerid (poistest
ainult 2,7% ja tutarlastest 4,9%i), kuid
uldkokkuvéttes vOib oelda, et niisuguste
Urituste osatédhtsus vaadeldavates t66-
plaanides on vaike. Teame, et lapsed
lausa janunevad ko&ige pdneva jarele,
kdige selle jarele, kus neil tuleb tegut-
seda iseseisvalt, kus on voimalus rahul-
dada eneseteostusvajadust. Aga ometi
planeerivad nad seesuguseid tegevusi
vahe. Miks? Siin on tegemist peaasjali-
kult reaalse tegelikkuse vklj'akujunda-
tud vajaduste ning nende rahuldamise
vOimaluste sisteemiga. Kui pioneer
teab, et timurlaste t66 organiseerimiseks
rihmas v@imalused puuduvad (pole néi-
teks juhendajat voi sobivat staabi ruu-
mi), siis ta loomulikult ei planeerigi seda
tegevust. Maal, kus timurlaste ja pat-
rullide tegevuseks on vOimalused pare-
mad, on pioneerid neid tegevusi ka
rohkem planeerinud.

Kui pioneerirthm abistab lasteaia
mudilasi, tdédtab sovhoosi juurviljaaias,
kaib matkamas, kohtub sd&javeterani-
dega, korraldab spordivdistlusi, kaib
kinos, teatris, organiseerib temaatilisi
koondusi ja peodhtuid, kas siis ongi veel
timurlaste ja patrullide t66d vaja teha?
Anallisime eelnimetatud Urituste kas-
vatuslikke vdimalusi. Kas need dritused
ja tegevused voOimaldavad pioneeridel
olla situatsioonis, kus nende tegude ja
t6d hindajad ei saa ega tea otseselt ke-
dagi tanada, vaid saavad oletada, et seda
tegid pioneerid? Tegevuste korval, kus
antaioe hinnang Uksikule pioneerile,
pioneerisalgale, -rihmale v6i -malevale,
p>eaks olema ka seesuguseid, mille puhul



hinnatakse pioneere Uldse, kus pioneeri-
del tuleb tegutseda kogu pioneeriorga-
nisatsiooni nimel. Seda Uhelt poolt. Tei-
selt poolt — oma rihma «meie»-tunde
valjakujunemisele ja tugevnemisele tu-
leb kasuks, kui pioneeririhmad oma
tegevuste poolest monevorra erinevad.
Uhes riihmas on néiteks eriti tublid ti-
murlased, teises punased jaljekutid, kol-

mandas — rohelised patrullid jne.
Kui vaadelda (ldse tddkasvatusega
seotud Urituste planeerimist, siis pilt

vaga halb ei ole, kuid parem vdiks olla
kull.

Meeldivalt palju on planeeritud Uri-
tusi ja tegevust, mis vdivad teenida
ndukogude patriotismi kasvatamist, kuid
hoopis vahem on neid, mis vdiksid kas-
vatada proletaarse internatsionalismi
tunnet. Ka kirjandid raagivad samadest
tendentsidest.

Rihma t66 planeerimisel tuleb suu-
nata lapsi leidma mitmekesisemaid too-
vorme. Ei ole normaalne, et osa too-
vorme (kollektsioneerimine, Kirjavahe-
tus, 16kkedhtud) on enamikus pioneeri-
rihmades hoopis koérvale jaanud.
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MITTE JUST
PARIS
ULMEMGTTEID
INIMESE
BIOLOOGILISEST
TULEVIKUST

TOIVO ORAYV,
btoloogiakandidaat

Kirjastuseni on joudnud jarjekordselt
Uimbertootatud  kesikkoolidpiku «Uldbio-
loogia» venekeelsed veerud. Tolkijad on
alustanud t60d tegemaks Opikut kéatte-
saadavaks ka eestikeelsele koolile Esi-
mene uudishimu on rahuldatud — eel-
mine ja uus valjaanne vorreldud. Olu-
lisi muutusi on véhe. See kehtib ka
nende peatikkide ja paragrahvide koh-
ta, mis vahetult puudutavad inimest —
polvnemist, rasse ja rassismi, inimge-
neetikat ja selle uurimismeetodeid (t8si
kull, kolmele inimese parilikkuse uuri-
mise meetodile on lisandunud tosina
kirjareaga neljas — biokeemiline). Sa-
mal ajal aga peab kiimnendal viiisaasta-
kul tunduvalt kasvama inimese Kkui
sotsiaalse isiksuse ja bioloogilise indi-
viidi uurimisega tegelevate teaduste
osa. Tundub, nagu oleks tekkinud tld-
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hariduse mahajaamus teaduse tasemest
kallaltki olulises I8igus.

Eelmist viisaastakut sisse juhatades
rbhutas NLKP Keskkomitee peasekretar
L. Breznev Keskkomitee aruandes XXIV
kongressile, et teaduse ja tehnika prog-
ress toimub inimese huvides ega tohi
vastanduda inimese ja looduse ratsio-
naalsetele suhetele. «Mitte ainult meil,
vaid ka tulevastel pdlvkondadel peab
olema voimalus kasutada koiki hivesid,
mida pakub meie kodumaa kaunis loo-
dus» (NLKP XXIV kongressi materjale.
Tallinn, 1971, Ik. 66). Need L. Breznevi
sonad raagivad igakilgsest tahelepanust
nbukogude inimese Kkui kommunismi-
ehitaja suhtes. NLKP XXV kongressi
ettekandes ja sOnavOttudes  rohutati
veelgi teravamalt individuaalse lahene-
mise vajadust inimesele. Seega on
probleemi tahtsus kaesoleval viisaastakul
kasvanud.

Inimese loomus koosneb kahest dia-
lektilises vastuolus ja samaaegselt dia-
lektilises Uhtsuses olevast kiljest — sot-
siaalsest ja bioloogilisest. See, kes neid
kulgi kunstlikult lahutab v&i kunstli-
kult vastandab, ei ole dialektiline mate-
rialist. Selles mottes on akadeemik
G. Naani viimase perioodi valjaastumi-
sed ajakirjanduses dialektilisemad Kkui
filosoof E. lljenkovi omad, kes vaidab,
et inimese psuldhikat maaravad mitte
bioloogilised, vaid sajaprotsendiliselt
sotsiaalsed faktorid (3. MnbeHkoB. [Mcu-
XUKa n Mo3r. Bonpocbl hmunocodmn. 1968,
No 11, ctp. 145—155). Viimast seisukohta
on nende ridade autor geneetiku silma-
ringist lahtudes analGitisinud (T. Orav,
Kas parilikkus voi kasvatus. «No&ukogu-
de Kool». 1972, nr. 10, Ik. 805—809) ega
pea sellel kisimusel siinkohal vajali-
kuks peatuda. Po66rdugem aga tagasi
nende probleemide juurde, mida Opikus
«Uldbioloogia» seni pole olnud ega ole
ka lahemas tulevikus kahel pdhjusel:
Uhelt poolt inimese bioloogilise kilje
kasitlemisel toimiva psuhhobarjaari ole-
masolu téttu, mis on G. Naani poolt nai-
datud sellealaste vaadete siisteemi aja-
lise mahajaamuse pohjuseks (mis on aga
veel poleemiline, sellel pole paasu tld-
hariduskooli dpikusse!); teiselt poolt aga



kutsub vaadete terava erinevuse inime-
se bioloogilise kilje osale inimihiskon-
na seisukohalt esile ka meie teadmiste
piiratus paljudes vaga olulistes inimese
bioloogia kisimustes. Pohiliselt nendel
probleemidel tahaksingi kaesolevas ar-
tiklis peatuda.

Probleem n6uab paralleelset peatu-
mist inimese normaalsel elutegevusel ja
patoloogial. Ka norm ja patoloogia ku-
jutavad endast inimese elutegevuse eri-
nevaid, dialektilises Uhtsuses olevaid
kilgi. Selle Ghtsuse omapara on see, et
ta kujuneb wvalja juba geneetiliste
struktuuride tasemel. Patoloogia on fa-
taalne samavord, kui fataalne on elute-
gevuse loplik lakkamine — surm.

Patoloogia on sotsiaalselt terav prob-
leem niih&sti Gldinimlikus — eetilises
kui ka konkreetses — majanduslikus
aspektis. Praktilise lahenemisega seltsi-
mehed vodivad seda kontrollida riigieel-
arve valjaminekute rubladega. Kimnen-
dal viisaastakul kasvavad need kulutused
veelgi ja L. Breznevi sOnade jargi pea-
vad tervishoiu arendamise kusimused
pidevalt seisma parteiorganisatsioonide
ning kohalike ndukogude tahelepanu
keskpunktis.

Patoloogia kisimus on spetsiifiliselt
bioloogiline kisimus. Paljude autorite
uurimused eri maades naitavad, et um-
bes iga kahekiimnes—kahekiimne viies
laps sUinnib maailma tdsise pariliku tdve

vOi fldsilise anomaaliaga. Eri autorid
vaidlevad selle tle, mitu last hukkub
iga saja viljastuse kohta lootena voi

isegi Usna peatselt parast viljastamist,
kui lootest veel vara raakidagi on. Nah-
tavasti Uletab aga selliste juhtumite sa-
gedus eelmise arvu mitmekordselt, s. t.
ulatub 10%-ni viljastumiste tldarvust ja
korgemalegi. Jatame meelde — seda
arvu vajame veel edaspidigi!

Eelmistest arvudest suurem ja ohtli-
kum on kolmas arv — parilike haiguste
ja halvete (nimetagem neid piltlikult
parilikeks hadadeks) retsessiivsete kand-
jate sagedus. On ju valdav enamik (va-
hemalt 90%) parilikest hadadest genee-
tiliselt retsessiivsed; kui laps saab
Uhe wvanema poolt «hadaga» ja teise
poolt «terve» geeni, siis on retsessiivse

parandumise korral jareltulija valiselt
normaalne, kannab aga tdvestavat pari-
likkusefaktorit peiteliselt. Kui peitelise
faktori kandja abiellub teise sama fak-
torit kandva isikuga ja saab sellega
lapse (geneetikute keeles toimub sel ju-
hul viljastumine kahe heterosiigoodi
vahel), siis klassikalise Mendeli skeemi
jargi on iga neljas laps péariliku hadaga.
Saatuse (teiste sOGnadega statistilise ju-
huse) tahtel v6ib aga see haige laps sun-
dida esimese ja praeguse aja abieludes
ka ainsana! Ja saabki teoks piiblisGna,
et vanemate patud makstakse katte las-
tele seitsmendas pdlves. Kuna aga piilpel
on Qpris piltlikult ja tdhendussdnaliselt
kirjapandud raamat, siis on sealjuures
kahe silma vahele jaanud asjaolu, et
kattemalkstavat pattu vOib Uldse mitte
olla ja kattemaks toimub taiesti Oigus-
tamatult.

Retsessiivsete «hadadega» geenide sa-
gedus on kdrge — neid leidub praktili-
selt igal inimesel. Autoriteetsed spet-
sialistid arvavad, et mitte vahem Kkui
kiimmekond! Kuna aga parilikke tdbe-
sid on juba praegu teada mitu tuhat ja
uusi lisandub  (6igemini; avastatakse
nende parilik tingitus) iga aastaga Usna
mitmeid, siis ei pruugi kaugeltki igal
abielupaaril konkreetne peiteline hada
koikku langeda ja stinnivad valdavalt
taiesti terved lapsed, igalks aga jalle
oma kiimmekonna peitelise hadaga.

Akadeemik G. Naanil on marksa ker-
gem rahvast valgustada kui nende ri-
dade autoril. Peaaegu kdik lugejad tea-
vad, kuidas saadakse lapsi, enamik ka
seda, kuidas neid mitte saada. Kuidas
rajada tugevat abielu, arvab teadvat iga
abielluja, muidu ei votaks ta ette seda
riskantset sammu. Paljude juures ei
kbiguta seda veendumust ka elu eksi-
sammud — vastasel korral ei allutaks
nad ennast sellele riskile teistkordselt!
Kuidas aga saada terveid ja tugevaid
lapsi, ei tea meist keegi, ka spetsiaalet-
tevalmistusega meditsiinigeneetikud
mitte — nende v8imed kilUnivad «héda-
ga» laste sageduse teatavale vahendami-
sele, mis tulevikus véib muutuda tundu-
vaks vahendamiseks, aga mitte rohke-
maks.
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Eksisteerib vdimalikkus, et kauges tu-
levikus geneetikud-moiekulaarbioloogid
hakkavad «rikutud» geenide asemele
monteerima voi, veel rohkem, konst-
rueerima «terveid», praegu on see aga
veel reaalsusest kaugel, kuigi esimesed
sammud teooriavaldkonnas on astutud
(lahemalt vt. T. Orav, Eksperimentaal-
bioloogia niildisaja teadus- ja tehnika-
revolutsioonis. Tallinn, 1976).

Meid ei huvita aga unistused, vaid
reaalsus. Reaalsust aga hindavad eri-
nevad autorid Upris erisuguselt— silga-
vast pessimismist aarmise optimismini.
Pessimism inimsoo fldsilise ja vaimse
tuleviku suhtes viib ajalooliselt tagasi
antiikfilosoofiasse. Toome aga kaasaeg-
sema, teaduslikult pdhjendatuma naite.

1936. a. avaldas R. Cattell artikli «ls
national intelligence declining?» (Euge-
nical Review, 28, pp. 181—20.3), milles

vottis kokku Inglismaa koolilaste intel-
lekti ja perekondade, kust eri intellekti-
tasemega lapsed pdlvnesid, suuruse vord-
leva uurimise. Nimetatud autor jou-
dis jareldusele, et rahvusliku intellekti
tase (s. t. kujuteldava dldrahvaliku in-
telligentsustesti  keskmine  punktiarv)
langeb iga kimne aasta valtel Uhe I1Q
punkti vOrra. Statistilise prognoosina ta-
hendab see, et iga 30 aasta jooksul peaks
vaimselt alaarenenud isikute sagedus
tdusma 24% vorra ja enam-vdahem 300
aasta parast peaks pool Inglismaa rah-
vastikust olema vaimselt ebanormaalne.
Vaimsed hélbed ei ole ainsad inim-
konda ahvardavad bioloogilise tagap6h-
jaga patoloogiad. Parilikud ainevahetus-
haired, silmahaigused, siidame-veresoon-
konna haired ja kasvajad ning paljud
muud parilikud tdéved on rikkaliku no-
menklatuuriga esindatud erialastes kasi-
raamatutes. Nende hadade reaalset ohtu
prognoosida kas vdi jargmiseks 10—20
pblvkonnaks on samuti raske ja esineb
vdimalus ldheneda kisimusele nii pessi-
mistlikult kui ka optimistlikult.
Pessimistliku lahenemise Uheks alu-
seks on arvamus, nagu oleks inimesele
kui liigile kultuurkeskkonnas lakanud
toimimast looduslik valik. Inimese suur
autonoomia Umbritseva looduse tingi-
muste suhtes, majakolossid — inkubaa-
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torid, milles inimene reguleerib kliimat,
naljast ja epideemiatest jagusaamine
kultuurmaades, meditsiini edusammud,
territoriaalsete, sotsiaalsete ja etniliste
abiellumisbarjaaride kadumine — see
norgendab loodusliku valiku elimineeri-
vat toimet «halbade» geenide kandjate
suhtes. Metodoloogiliselt loob aga see ka
erakordselt tugeva psihholoogilise eel-
soodumuse inimese bioloogilise olemuse
alahindamiseks ja seda kaugeltki mitte
ainult seksuaalprobleemide valdkonnas!

Tekib kiusatus vaadelda inimest Kkui
midagi tleloomulikult (v6i Gleloodusli-
kult) sotsiaalset, unustades selle lihtsa
tde, et inimene on ja jaab kogu oma
keerulise ja mitmekilgse sotsiaalse te-
gevuse juures alati ja ennekdike bioloo-
gili“ks oleseks. Goethed ja Einsteinid
pbevad samu haigusi, mis kirjaoskamatu
vOsaneeger ja poOhilise erinevuse nende
flhdsilistes kannatustes loob mitmekilg-
sem toit ja sagedasem vanniskaimine
(kui sellist terminit tinglikult Gldistada
ka viéljapoole kultuurkeskkonda). See
oht ei ole uus — juba Fr. Engels hoiatas
«Looduse dialektikas» unustamast, et
«... me kuulume loodusesse ja elame
selle keskel liha, vere ja ajuga, ja et
kogu meie valitsemine looduse Ule sei-
sab selles, et meil on kdigi teiste olen-
ditega vorreldes see eelis, et me suuda-
me looduse seadusi tunnetada ja Oigesti
kasutada» (1962, Ik. 133).

Kuidas laheneda inimese kui bioloo-
gilise liigi tulevikule nii, et pilsida tea-
dusliku prognoosi teedel ja mitte libi-
seda subjektiivsuse radadele? Ainuke
vdimalus selleks on vdimalikult tuge-
vasti kinni hoida neist konkreetsetest
teadmistest, mida inimest kasitlevad
teadused praeguseks momendiks kogu-
nud on.

MIDA MUUTIS TSIVILISATSIOON?

Ei ole kahtlust selles, et inimese evolut-
sioMi on kulgenud samu p6himattelisi
radasid pidi, mida on labinud kdik tei-
sed elusolendid. Samasugune terav loo-
duslik valik, mille toimel elasid dle ja
andsid jarglasi tugevamad, osavamad,
kiiremad, vastupidavamad. Osavus aga



seostus inimese esivanematel peatselt
pustise kehahoiuga, mis vabastas kaed
lihtsamateks manipulatsioonideks — Ki-
viga 166miseks ja viskamiseks, teiba voi
oksa kasutamiseks kée pikendajana.
Sellest oli aga ainus samm tahutud Kivi
kinnitamiseni teiba otsa — kivikirveni.
Inimese evolutsioonile spetsiifiline on
valik vaimsete vdimete suunas. Tugevus
asendus parema tooriistaga, Kiirus ja
osavus paremini lahtimotestatud tege-
vusega — valik Gpris erinevatele oma-
dustele hakkas taanduma valikule 'kdr-
gema intellekti suunas. See valikusuund
kestis sadu ja tuhandeid pdlvkondi,
kultuuriihiskonna kujunemiseni valja.
Valik dksikindiviidi intellekti suunas
viis kollektiivse intellekti Kiirele tou-
sule, mis saigi dliiskonna kujunemise
aluseks koos kollektiivse polvkondade-
vahelise kogemuse talletamisega — sel-
lega, mille nimekas ndukogude geneetik
M. LobaSov rakusiseselt determineeritud
parilikkusest eristamiseks ristis signaal-
parilikkuseks réhutamaks analoogiat
nahtuse sisus — nii Uhel kui ka teisoi
juhul toimub valmis eelduste (leand-
mine pdlvkonnast pdlvkonda.

Kuni elutingimused olid rasked, hu-
gieen madal ja arstiabi puudus vdi oli
véahekattesaadav, oli laste surevus korge
ja perekonnad suured. Toimis jaik loo-
duslik valik — surid ndrgemad ja ela-
sid Ule tugevamad lapsed. Seaduspara-
sus kehtib statistiliselt — igal konkreet-
sel juhul ja igas perekonnas ei pruu-
kinud see nii olla, uldjuhul aga viis
kindlalt seadusparasele tulemusele.

Elutingimuste paranedes hakkas laste
surevus jarsult vahenema. Looduslik
valik stUnnijargsel perioodil védhenes sa-
ma jarsult. Meditsiini v8imete ja vO0i-
maluste kasv on laste surevuse! basee-
ruva loodusliku valiku viinud miinimu-
mini. Silib dOks valikuvorm — fataal-
sete kahjustuste elimineerimine. Pal-
jude péarilike haiguste, eriti selle rihma
haiguste korral, millel esinevad valgus-
mikrosoobis jalgitavad kromosoomide
arvu héalbed v6i struktuuridefektid (nn.
kromosoomihaigused, mille naiteks v&ib
tuua Downi tdve ja Turner-SereSevski
stindroomi), on haiged indiviidid reeg-

lina vBimetud jareltulijaid saama. See-
tottu pasib nende haiguste tase Uhtla-
sena vaatamata korgele sagedusele —
Uksnes Downi tdbe esineb igal 500.—600.
vastsundinul.

6eldu kehtis varem veel rea pari-
like haiguste kohta, mida looduslik
valik elimineeris 0ige lihtsalt — nende
kandjad surid enne sugukipseks saa-
mist. Sellisteks olid mitmed ainevahe-
tushaired, mis praegu on taiesti ravita-
vad. Jarelikult suureneb nende haiguste
osatahtsus inimpopulatsioonis  niihasti
haigete indiviidide kui peiteliste geeni-
de kandjate sageduse kasvu naol.

Ei saa jatta peatumata Uhel kisimu-
sel, mis populatsiooni geneetilise pildi
kujunemisel mangis kullalt tdhtsat osa,
eriti haiguste parandumise seisukohalt
— see on sugulusabielude probleem.
Sugulusabielud olid tingitud Ghelt poolt
kindlate tavade ja eelarvamuste sistee-
mist, milles hilisemal perioodil oluline
osa oli seisuslikel ja varanduslikel poh-
justel, teiselt poolt aga territoriaalsest
isolatsioonist — naiteks Uksikutes met-
saklilades vdi vaikestel (Kihnu-Ruhnu
tilpi) saartel olid praktiliselt koik
elanikud Uksteisega sugulussidemetes.

Ajalugu tunneb ka abielude slisteeme,
mis loomakasvatusliku termini jargi
viisid valja lahissugulusaretusele. Sel-
listeks olid isa-ititre ja vendade-6dede
abielud inkade juures ja Egiptuse vaa-
raode suguvdsades, kus valitsejail ei
sobinud eelarvamuse jargi naida mitte-
vOrdset naist, vOrdseks loeti aga ainult
oma perekonda kuuluvaid naisi. Aafri-
kas aga esines veel hiljaegu ja arvesta-
des seda tuupi tavade konservatismi
esineb tbendoliselt veel praegugi sugu-
vOsati traditsioon, mille jargi vanim ta-
tar sai automaatselt isa naiseks.

Loomakasvatajad tunnevad suurepa-
raselt lahissugulusaretuse kahjulikku
moju jarglaste omadustele. P&himotte-
liselt samad nahtused peavad ilmnema
ka inimesel — elujdu langus, haiguste
sagenemine, vaimne ja fuusiline maha-
jadamus. Selle bioloogiliseks aluseks on
suguvdsati  esinevate negatiivse toi-
mega retsessiivsete geenide «kokku-
jooks» ja realiseerumine homosiigootses
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(Ghetldbilise péarilikkusega) organismis.
Parilike haiguste sageduse margatavat
tousu taheldati veel kodanliku Eesti pe-
rioodil geograafilistes isolaatides (Alu-
taguse, Ruhnu saar), kus sugulusaste
abieludes oli marksa kaugem. Ajalooal-
likad ei raagi aga midagi haigustest la-
hissugulusaretusega inka- ja vaaraosu-
guvOsades, vastupidi, raagitakse nende
joust ja tarkusest (andmed parinevad
muidugi dukonnamemuaristidelt ja voi-
vad olla Upris tendentslikud). Selge on
aga see, et selliseid suguvdsasid hoidis
mandumast jaik looduslik valik.

Samal ajal olid aga sugulusabielud
omalaadseteks filtriteks, mis tdid esile
(Ja andsid looduslikule valikule vdima-

luse teha oma saatuslik t66) suure hul-
ga haiguskandjaid. Eriti tuleb seda oel-
da aadlike ning joukates Kkihtides vaga
levinud nn. kusiinabielude (vendade ja
Odede laste vahelised abielud) kohta,
mis veel moddunud sajandil toimusid
kallalt sageli, p6himdttel:  varandus
omasse majja! Sellistes abieludes oli
kahjulike retsessiivsete geenide kokku-
sattumise tdendosus Oige suur ja valiku
filter sellevdrra tdhusam.

Sugulusabielude sagedus on lange-
nud. Territoriaalsed iselaadid on prak-
tiliselt kadunud. Euroopas uurisid ant-
ropoloogid ja -geneetikud hoolega vii-
mast, etnilise barjaari taga pusivat iso-
laati — rootsi mustlaste kogukonda, mis
aga nudd on samuti «lahustumas», kui
mitte lahustunud rahvaste ja kommete
paabeli segaduses. NOukogudemaa ge-
neetikud otsivad Siberi véheasustatud
nurkades isoleeritud kilasid ja vaike-
rahvusi — ka see t60 laheb jarjest ras-
kemaks.

Pessimistid ennustavad, et retsessiiv-
sete tOvestavate geenide hajutamine
suurtele territooriumidele vdi  koguni
globaalselt vdib kunagi inimkonna sea-
da tBsisematest tdsiste probleemide ette.

Mis on kadunud tsiviliseeritud maa-
ilmas — see peaks olema selge — kadu-
nud on laste varasest suremusest tingi-
tud jaik looduslik valik, kadunud on
sugulusabielude filter. Karmilt loodu-
selt on voetud vdimalus omal k&el kont-
rollida bioloogilise liigi Homo sapiens

omadusi ja arvukust, isegi viimast efek-

tiivset relva — epideemiaid — on me-
ditsiin otsustavalt piiranud.
Mis on jaanud? Loodusliku valiku

Uheks oluliseks komponendiks, millele
suure t66 plhendas evolutsiooniteooria
klassik Ch. Darwin, on suguline valik.
Eessdnas raamatu «lnimese p&lvnemine
ja suguline valik» Il trikile (1874) Kir-
jutas Darwin, et «kui naturalistid har-
juvad sugulise valiku ideega, hakkavad
nad loodetavasti seda kasutama marksa
sagedamini». Tegelikult on aga uuema
aja autorid sugulisele valikule (ka ini-
mese juures,, kus seda valikuvormi Dar-
win ja teine naturalist-klassik E. Hae-
ckel eriti oluliseks pidasid) puhendanud
teenimatult vahe tahelepanu. Sugulisele
valikule on pihendatud vahe toid isegi
valiku osas vaimsete vOimete suhtes,
kus selle valikuvormi toime v8ib olla
eriti oluline. Sugulise valiku kisimus-
tega puutuvad aari-veeri kokku sotsio-
loogid abielu vaartuskriteeriume uuri-
des. Sotsioloogiliste uurimiste tase piir-
dub aga reeglina ankeetkiisimusega —
kas te eelistaksite intelligentset meest?
Ukski naine ei vasta sellele — ei, ja va-
hest vahesed, et mdddukalt intelligent-
set. Ankeet ei sisalda aga meie seisuko-
kohalt olulisemat kusimust — kui te ei
leia intelligentset meest, kas siis eelis-
tate jaada vanapiigaks, piirduda juhus-
like meespartneritega voi?

Artikli teema ei eelda pikemat peatu-
mist sugulise valiku teemal. Vaevalt, et
Ukski partner teadlikult otsiks endale
tosise pariliku defektiga teistpoolt, kui
tal paremat valida on. Meenutaksin
veel, et enamik inimkonda elab era-
omandusel po&hinevas Uhiskonnas, kus
varanduslikud huvid moonutavad ka
perekondlikke suhteid, kus 80-aastane
rikas naine alati vOib leida endale noore
mehe (geneetiku seisukohalt ei paku
see kiUsimus Kkull ei teoreetilist ega
praktilist huvi). Ei tohi aga jatta va-
randuslikku faktorit koérvale ka meie
perekondade kujunemise jalgimisel, ku-
na veel nende ridade autori pd&lvkonna



vaartuskriteeriumid hakkasid kujunema
kodanlikus  dhiskonnas. Piirduksime
siinkohal sugulise valiku probleemiga
vaimsete vOimete suhtes.

Kirjanduses on levinud arvamus, et
madala intellektiga isikud paljunevad
kiiremini ja omavad seega valikueelise
korgete ja keskmiste vaimsete vOimete
tasemete ees. Meie erialases literatuuris
kinnitas seda vaatekohta kodanliku pe-
rioodi eugeenik H. Madisson (Parivus
ja tdutervishoid, 1937). Nagu teada, va-
litses kodanlikus Eestis vaimuhaigete
abiellumiskeeld. Sellest hoolimata oli
Tartumaal ligi pool vaimuhaigetest abi-
elus ja neil oli keskmiselt 3 last —
marksa rohkem kui tervete partnerite
abieludes. H. Madisson juhib ka 0igus-
tatult tahelepanu sellele, et vaimuhai-
gete ja vaga madala intellektitasemega
naiste juures ei ole abielus olemine pal-
junemiseks kuigi oluline tingimus.

P6ordume nlddisaja faktide poole.
USA teadlastest on kusimust detailselt
analGisinud suurel faktilisel materjalil
(enam kui 80000 inimesel neljas pdlv-
konnas) Michigani osariigi Ulikoolis
Reed jt. (S. C. Reed, E. W. Reed, J. V.
Higgins, The relationship of human
welfare to marriage selection. J. Here-
dity, 1962, Ne 4, pp. 153—156). Uurita-

vaks naitajaks oli intelligentsuskvot-
sient 1Q.

Uurimusest selgus, et kuni viie lap-
sega emade intellektitase oli marksa

kdrgem kui 6—10 lapsega emadel (I1Q
vastavalt 103,7 ja 91,2). 370 uuritud ka-
helapselises perekonnas oli laste kesk-
mine 1Q 109,6, kahes kiumnelapselises
perekonnas 62,0, seega ndrgamdistus-
likkuse piiril. Ei tohi aga unustada, et
see uurimus parineb kodanliku dhis-
konna tingimustest, kus psihholoogili-
sed ja materiaalsed faktorid tddtavad
paljulapselisuse kahjuks!

Tsiteeritava uurimuse andmed Kinni-
taksid nagu eeltoodud ohusignaale. On-
neks polnud aga autorid pessimistid,
vaid realistid. Katsemetoodikat tapsus-
tati — viidi sisse lasteta onude-tadide
korrektsioonifaktor perekonniti. Tule-
mused esitame kokkuvotlikul kujul ta-
beli.s 1.

PALJUNEMISARVUD VANEMATEL,
KUl VOETAKSE ARVESSE NENDE
LASTETUD OED-VENNAD

Tabel 1
% 1]

w

W8,
g ot 2-5¢

C
b g1
kuni 70 2,39+0,22 137 72,8

71—85 2,45+0,10 325 97,1

86—100 2,33-f0,04 946 98,1

101—115 2,33+0,04 1290 98,1

116—130 2,41+0,07 435 97,8

131 ja 2,89+0,24 46 100,0

kdrgem

Kokku 2,37 3179
Kommentaariks voib lisada, et kdigi

viimase (kdrgeima) 1Q-rihma liikmete

kdik vennad ja 6ed olid abielus ja neil
mkdigil olid lapsed. See on aga ainuke
arv, mis statistiliselt tdeparaselt erineb
kdigi rihmade keskmisest.

Jarelikult viib korrektsioonliikme sis-
seviimine vastupidisele tulemusele: koi-
ge kiiremini paljunevad korge intellek-
tiga perekonnad. Konkreetne faktiline
materjal kummutab seega pessimistliku
jarelduse. Huvi pakub veel iks naitaja,
mis tabelis 1 on nivelleeritud — kui
1Q-rihm alla 70 jagada kahte alarihma
— 1Q kuni 55 s. t. Idioodid ja imbetsil-
lid) ja 1Q 56—70, siis on abielus vdi las-
tega esimesel juhul 38% ja teisel juhul
87% vendi ja 0Odesid. Jarelikult elimi-
neerib looduslik valik sugulise valiku
néol vaimse arenematuse drastilisemad
juhud, mida inimsoo tuleviku seisuko-
halt ongi oluline tdestada. Seega said
pessimistid  esimese 166gi omaenda
kindluses.

Et jalgida varanduslike suhete voi-
malikku moonutavat md&ju sugulisele
valikule, vaatleksime lahemalt dr. J. V.
Higgins! teise uuringu tulemusi, mida
refereeritakse samas t60s. Selles td6s
uuriti 289 vaimselt alaarenenud indivii-
di elukdiku (138 meest ja 151 naist).
Neist paljunes abielus vdi vallalisena
40 (14,5%) ja andis 22 partneriga 62
abielulist last, millele lisandus 37 vaéi-



jaspool abielu sindinud last —
seega 99 jareltulijat ehk 34,2% alaare-
nenud vanemate arvust. Illmne on ne-
gatiivse valiku osa, kuid momendil ei
huvita meid enam see. 22 seaduslikust
abielupartnerist olid 12 meest ja 1 naine
taiesti normaalsed. Normaalne naine
laks mehest lahku parast kolmandat
stinnitust. 12 mehest 2 olid valismaala-
sed ja said ilmselt selle meetodiga USA
kodanikubigused, teised parit marksa
vaesemast sotsiaalsest keskkonnast. Sot-
siaalsed kommentaarid on liigsed, bio-
loogiliselt seisukohalt tuleb markida, et
hoolimata sotsiaalse faktori vastutdota-
misest on toimunud ikkagi kullalt efek-
tiivne negatiivne valik.

Suguline valik ei ole aga kaugeltki
ainus loodusliku valiku vorm, mis toi-
mib inimesele ko&rgeltarenenud tsivili-
satsiooni  perioodil. Juhtiv ndukogude
geneetik, NSVL TA Siberi Osakonna
Tsutoloogia ja Geneetika Instituudi di-
rektor akadeemik D. Beljajev juhib ta-
helepanu eelpool meenutatuc® korgele
loodete surevusele (védhemalt 10% voi-
malikest stnnitustest katkeb varajases
looteeds). On kahtlusi, et see arv on
tegelikult marksa suurem ning voib-
olla sama palju rasedusi katkeb seda-
vord pérast viljastamist, et nad ei satu
meditsiinistatistika teatmevalda, jaades
markamata isegi vOimalike emade
poolt. Mitmeid teoreetiliselt mdeldavaid
kromosoomihélbeid ei ole vastsindinu-
tel ega wuuritud abortiivsetel loodetel
kunagi tdheldatud — jarelikult elimi-
neeritakse need viljastamisjargselt. Ku-
na parilikud haired alandavad elujéudu
ja sellega ka loovad suuremad eeldused
loodete hukkumiseks, siis peaks loodete
surevus tdotama hasti vdimsa loodusli-
ku valiku filtrina.

Mainiksime veel asjaolu, et kdigil or-
ganismidel, inimene kaasa arvatud, toi-
mub pidevalt evolutsiooni kaigus kuju-
nenud valik rakulisel tasemel, mille tu-
lemusel hukkuvad defektiivsed rakud,
mis paljunevate rakkudega kudedes
asendatakse normaalsete  rakkudega
(nn. somaatiline valik). Somaatiline va-
lik esineb ka sugurakkude eelkaijate
tasemel.

kokku

Ei saa unustada ka molekulaarbioloo-
gide viimaste aastakimnete uurimisob-
jekti — parilikkusestruktuuride «re-
monti» ja defektiivsete osade eemalda-
mist. Viimati mainitud filtrite efektiiv-
sus on nii suur, et sugurakkudesse
jouab vaid murdosa potentsiaalsetest
kromosoomiaberratsioonidest. Selle fak-
tiga on seletatav ka valdava enamiku
parilike haiguste (hegeeniline iseloom
— geenisisest muutust ei «marka» ega
kérvalda varased filtrid ja see paasen
edasi sugurakkudesse.

Kaesolevas artiklis toodud materjalid
nditavad, et erilist pessimismi inimsoo
bioloogilise tuleviku suhtes pole vaja-
dust tunda, isegi siis, kui keskkonn.i
keemiline ja radioaktiivne saastumine
pusiks praegusel tasemel. Loodame aga,
et sotsialismimaade joupingutused toe-
tatuna kapitalistlike maade progressiiv-
sete Uhiskonnategelaste ja teadlaste
poolt kannavad vilja ka selles valdkon-
nas ning emakesel loodusel laheb ker-
gemaks inimest kaitsta tema enda eest.



ANDRAGOOGIKA
JA TEMA
PROBLEEMID

AINO KURENIIT,
psthholoog

Elame ajastul, kus Oppimine Ja Opeta-
mine, kasvatamine ning enesetaiendami-
ne inimese kdigis eluigades on globaalr
selt tldise tahelepanu orbiidis; dle maa-
ilma on teadus- ja tehnikarevolutsiooni
kannul rullumas haridusrevolutsioon.

Uhiskonna majanduslike aluste muu-
tumise tanapaevane tempo dikteerib
tema hariduspoliitikale imperatiivi: or-
ganiseerida inimese kui t60jou koolita-
mine Umber ndénda, et uusi kutseoskusi
ja -teadmisi omandada saaksid tulevi-
kuks ettevalmistatava jarelpdlve korval
ka juba todtavad, s. o. taiskasvanud polv-
konnad. Teine imperatiiv — v@imaldada
teadmisi ja nende taiendamist kdigile —
sugeneb sellesama taiskasvanud t66jdu,
XX sajandi teise poole inimese tead-
likkuse kasvust tingitud teravast ndud-
misest hariduse kui maailmas toimuva
moistmise, kultuurihtivedest osasaamise
ning Uhiskonna kujundamises osalemise
vahendi jarele.

Need imperatiivid on  fikseeritud
1972. a. Tokios toimunud 11l rahvusvahe-

lise andragoogika konverentsi soovitustes
tegevusjuhistena UNESCO liikmesriiki-
dele nende hariduselu korraldamisel.
Soovitustes tBstetakse esile tdiskasvanute
harimise ja arendamise kultuurilist, ma-
janduslikku, sotsiaalset ning internatsio-
naalset tahtsust kdikides maades arengu-
astmele vaatarhata ning rohutatakse ha-
riduse saamise tdieliku demokratiseeri-
mise ja diskrimineerimise ning selle jal-
gede likvideerimise tahtsust (3; 8).

Konverentsi ettevalmistamise ja too-
materjalid peegeldavad uliselgesti prae-
guseks ajaks valjakujunenud seoseid
ning vastuolusid andragoogika uldinim-
like, Ulemaailmselt Uhesuguste funkt-
sioonide ning eesmarkide ja nende regio-
naalse realiseerimise vdimaluse, resp.
vOimatuse vahel, kaasa arvatud andra-
googilise teooria moonutuste pdhjused
kapitalistlikes riikides.*

Andragoogika on taiskasvanud inimese
isiksuse edasiarendamise ja -kujunda-
mise protsessi seadusparasusi uuriv tea-
dus. Mdoiste hdlmab ka sellealase praktili-
se tegevuse, s. 0. tdiskasvanuikka joudnute
Opetamise ning kasvatamise kdik vormid.

Nimetus andragoogika on etimoloogili-
selt tuletatud kreeka keelest ilmselt ana-
loogia pdhjal pedagoogikaga: qner-
andrds (mees, inimene) kontra pais-pai-
dos (poiss, laps) -b dgein-agd (juhtima).
See on voetud kasutusele selleks, et ro-
hutada taiskasvanute mdjutamise ja
neile teadmiste ning oskuste andmise
olulist erinevust lapse inimeseks kujun-
damisest nii eelduste, eesmarkide kui tin-
gimuste, jarelikult ka sobivate meetodite
ning 6ppevormide poolest.

Andragoogika nimetust pruugiti teada-
olevalt esmakordselt 1833. a. Saksamaal
(A. Kapp). Erilist vajadust diferentseeri-
va termini jarele sel ajal veel polnud
ning sbna jai unustusse. Kaesoleva sa-
jandi 20-ndail aastail Uritas E. Rosen-
stock, samuti saksa pedagoog, andragoo-
gika moistet taiskasvanute Opetamise

'’ Hariduse revolutsioonist, Kkriisidest,
progressist ja arenguprognoosidest Uksik-
asjalikku informatsiooni leiab teostest,
mida on kasutatud ka kéaesoleva ar-
tikli koostamisel. (Vt. kirjanduse loetelu;
13; 17; 19; 21; 1)



eristamiseks kaibesse juurutada, kuid ei
leidnud siis veel jargijaid. Alates
1950-ndaist aastaist aga ilmub erialakir-
jandusse jarjest sagedamini termin and-
ragoogika ja jaab siitpeale mitmelgi
maal jarjekindlalt kasutusse, naiteks
Poolas ja Jugoslaavias, ilmutades Uhtlasi
tendentsi aasta-aastalt laiemalt levida.®

Termini leviku ténapaevane pilt on
siiski ebathtlane. Saksakeelses kirjandu-
ses naiteks prevaleerib praeguseni ter-
min Erwachsenenbiidung, inglise keeles
adult education, prantslastel Veducation
des adultes, vene keeles on enamasti ka-
sutusel nepgarorvka B3pocnbix, harvemini
ka aHgparorvka. Eesti keeles 0Oeldakse
traditsiooniliselt taiskasvanute pedagoo-
gika, kuid ka andragoogika on vditmas
eluGigust. Terminit lihtsalt ei tunta. Kuid
luihikese ning otstarbekaid tuletusi voi-
maldava (andragoog, andragoogiline)
andragoogika eelis lohiseva taiskasvanu-
te pedagoogika ees on ilmne.
Andragoogika ajalugu ei ole pikk.”®
Andragoogiline tegevus hakkas juuri
ajama moddunud sajandil, kui tekkis va-
jadus kapitalistliku t66stuse, kaubanduse,
navigatsiooni, kolonisatsiooni jne. tar-
beks taiskasvanud t66joudu varustada
uute teadmiste ja oskustega.

Andragoogilise  teooria tekkimiseks

A Vaite illustreerimiseks olgu toodud
moningad ammendavusele mittepreten-
deerivad andmed. Poolas kasutasid mdis-
tet andragoogika esimestena H. Radlins-
ka (1947), M. Sieminski (1964), A. Uziem-
blo (1968); 1951. a. trikitakse H. Hansel-
manni (Sveits) teos «Andragogik», 1957. a.
H. Poggeleri (SEV) «Die Einfuhrung in
die Andragogik»; 1955. a. hakkab Jugo-
slaavias ilmuma ajakiri «Andragogija»;
1966. a. teeb M. S. Knowles USA-s ette-
paneku tunnistada andragoogika eridist-
sipliiniks just selle nimetuse all; 1971. a.
soovitab P. Furter (Prantsusmaa) koguni
kasutada terminit andragoogika kasva-
tuse Uldteooria tédhenduses pedagoogi-
kale, vihjates niisugusele praktikale mo-
ningates Ulikoolides jne. (9, 1—II ptk.; 3,
lk. 116).

" Kaesoleva artikli maht vdimaldab
visandada ainult kdige jamedamaid kon-
tuure andragoogika arengust. Sellest
koondillevaate annavad (9; 11), modle-
mad kull erirdhuga Poolal, 6ppimisteoo-
riatest (7), NSV Liidu piires (16; 20).
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puudus esialgu Uhiskondlik kandepind.
Taiskasvanute Opetamine toimus laste-
kasvatusest Ulevdetud meetoditel.

XX sajandi suured muutused Uhiskon-
na majanduslikus ja poliitilises elus ka-
jastusid taiskasvanute koolitamise vald-
konnas sajandi esimesel poolel endist-
viisi peaasjalikult praktilises tegevuses.
Arenenud kapitalismimaades tahendas
see eeskatt taiskasvanuile méeldud dppe-
vormide ja institutsioonide vorgu laiene-
mist; avati arvukalt vabriku- ja rahva-
koole, raamatukogusid, suvekoole ning
-kursusi, mitmesuguseid sihtihinguid
jne.*

Korgemad koolid jaid todtavaile klassi-
dele endiselt raskesti ligipaasetavaiks,
koloniaalmaades valitses ka haridusalal
rahvuse-, rassi- ning klassidiskriminat-
sioon.®

Hiigelhlppe tegi andragoogiline prak-
tika noores NOSukogude riigis, kus Opetati
monekimne aastaga kdige harimatumad
ja mahajaanumad elanikkonnakihid mil-
jonite kaupa lugema ja kirjutama, kim-
ned tuhanded neist koolitati spetsialisti-
deks, haridus- ning poliitikategelasteks,
hulgaliselt kasvatati Umber tsaariaegsete
haritlaste maotlemisviis, todtati valja
praktiline dppemetoodika.

Sajandi alguse teoreetilist motet ise-
loomustavad seisukohad, mille jargi ini-
mese pstdhika areng, eriti tema vaim-
sete vdimete valjakujunemine (kaasa ar-

4 Naiteks USA-s olid 1936. a. ametlikult
arvel vOi registreeritud sajad erineva
sisu, kestuse ja tasemega Oppevormid,
alates rahvaulikoolidest ning lapsevane-
mate koolidest kuni neegrite, immigran-
tide ja vangide Opetamise Uhinguteni.
Need olid suurelt osalt eraalgatuslikud,
ka Oppeprogrammide osas (Handbook of
Adult Education in the United States.
New York, 1936, 423 p.).

N Usna hea Ulevaate nii asjade tegeliku
seisu, humanistlike puddluste, majandus-
liku surve (arengulise vajaduse mottes)
kui ka ideoloogiliselt demagoogiliste vo-
tete kasutamise kohta annavad 1929. a.
Cambridge'is toimunud tlemaailmse and-,
ragoogika konverentsi materjalid. Osa-
votjaid oli rohkem kui 30 riigist, sealhul-
gas asumaad. NSV Liit ei olnud esinda-
tud (World Conference on Adult Educa-
tion. Cambridge, 1929. Published by
World Association for Adult Education.
London, 1930).



vatud Oppimisvdime) on determineeritud
bioloogiliste faktoritega, mistdttu ini-
mene parast 25. eluaastat pole enam suu-
teline uut omandama ning alates 40.—50.
eluaastast algab tal kdigi seni stabiilse-
tena pusinud vOimete jarsk ning pidev
langus.

Taiskasvanud inimeste vdimeid uuriti
vordlevalt laste ning noortega intelli-
gentsitestide ja intervjuude abil 1abildi-
kemeetodil. Arenguvdimet kasitleti dife-
rentseerimatu  suurusena, sotsiaalseid
tegureid ei vOetud Uldse arvesse. Tais-
kasvanute arengupotentsiaali eitavad
Opetused domineerisid pikki aastaid ning
kujundasid laialt levinud ja praegusenigi
ositi visalt ikaduva negatiivse hoiaku tais-
kasvanud inimeste Opetatavuse ja muu-
detavuse suhtes. Kuigi avaldati ka teist-
suguseid seisukohti, mdni neist tanaseni
tuntud ning tsiteeritav (E. L. Thorndike
a. 0. Adult Learning. New York, 1928),
milles eksperimentide varal joutakse ja-
reldusele, et vahemalt kuni 40.—45. elu-
aastani on inimene suuteline edukalt 6p-
pima (Ule 45 a. vanuseid Kkatseisikuid
Thomdike’i vaikeses uuritavate grupis
polnud), ei suutnud need andragoogika
arengut margatavalt elustada (10, Ik. 56
ji-; 11, 1k, 35 jj.).

Andragoogika tdeline areng saab algu-
se parast Teist maailmasdda. 1950—
1960-ndaisse aastakiimneisse langeb ta
iseseisvumine, emantsipatsioon pedagoo-
gika ripest oma spetsiifikaga ning soltu-
matu uurimisvaldkonnaga teadusharuks.
Nimetatud aastakiimneil ja sealt edasi
hakatakse tegema rohkesti uurimusi ja
eksperimente, laiemalt rakendatakse lon-
gitudinaalset ning vdrdlevat meetodit,
probleemidele puitakse laheneda komp-
leksselt, arvestatakse fisioloogia ja sot-
sioloogia uurimisandmeid, luuakse uusi
Oppimisteooriaid jne.

Suurt osa andragoogika arengus eten-
davad sotsialismimaad, seda nii kont-
septsioonide arengu, uurimistdode suuna
kui ka praktilise tegevuse poolest.

On iseloomulik, et ké&esoleva sajandi
teisest poolest algab intensiivne andra-
googiliste probleemidega tegelemine ka
rahvusvahelises ulatuses. UNESCO loo-
misega 1946. a. hakkavad toole alalised

rahvusvahelised organid, kes arendavad
intensiivset tegevust andragoogika alal.®
Rahvusvahelises tulipunktis on Kirja-
oskamatuse likvideerimine (analfabeeti-
de arvu maailmas hinnati 1970. a. 783
miljonile ehk 342% maailma rahvas-
tikust), millega kaasneb terve rida hu-
manistlikke,  poliitilisi, majanduslikke,
organisatsioonilisi, metoodilisi jne. rasku-
si. Simultaanselt on keskne kiisimus tais-
kasvanud inimese kujundamine koos
selleks sobivate ning efektiivsete, nii
tehnika ténapaevast kui ka tulevikuks
prognoositavat arengut silmas pidavate
meetodite ning vahendite otsimine.
Inimese kui liigi erakordselt ja ainu-
laadselt mastaapne GppimisvGime on te-
ma eksistentsi ning kestmise tingimus,
millega kompenseeritakse ta bioloogiliste
instinktide kulUndimatus sotsiaalset kai-
tumist reguleerida. Tanapaeval tuleb
inimesel oma Oppimisvdoimet kasutada ja
arendada palju teadlikumalt ning nobe-
damini kdigist varasemaist aegadest: Uha
sagedamini satub ta situatsioonidesse,
kus tuleb vaja senitundmatuid teadmisi,
Umberdppamist, Umberkvalifitseerumist,
senise kvalifikatsiooni tdstmist, uusi vaa-
teid ja arusaamasid.’
® 1949. a. toimus | rahvusvaheline and-
ragoogika konverents Helsingoris, 1960. a.
Il Montrealis, 1972. a. Il Tokios osavot-
jatega 85 riigist (1949. a. 25 vastu); peale
selle suurema vo6i vahema ulatusega va-
hepealsed konverentsid, inspeikteerimi-
sed, trikiste avaldamine ja uurimistoo.
UNESCO dritus oli ju ka rahvusvaheline
haridusaasta (1970), samuti raamatuaasta.
’ Statistika, kogemused ning prognoo-
sid téendavad, et meie paevil tuleb ini-
mesel 25-aastase todtamisaja jooksul oma
kvalifikatsiooni uuendada keskmiselt 4,
kohati 6 korda. Kiiremini arenevad ala-
del, nagu elektrotehnika, keemia jt. isegi
rohkem. Seda nduet suudavad edukamalt
rahuldada kérgema uldharidusega too6ta-
jad (21, Ik. 67 jj.). USA uurijate andmeil
vananevad inseneri kutseteadmised
jooksvalt sellisel maaral, et loetakse va-
jalikuks 20% tema toOajast planeerida
edasidppimisele (17, Ik. 129 jj.). Pedagoo-
gilise kaadri t66s kajastuvad ajastu hari-
dusnduete muutused eriti vastuoluliselt.
Uurimused nditavad, et pedagoogide eri-
alateadmiste vananemine on niisama
valus probleem kui uute meetodite mitte-
valdamine, resp. mitte-veel-avastamine.
(21, Ik. 92—101; 2). Sama lugu on meedi-
kutega jne. jne. (Jargneb.)
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MONINGATEST
MUUTUSTEST
PRAEGUSAEGSE
INGLISE

KEELE
HAALDAMISES

NORA TOOTS

Eelmises artiklis (vt. NK 1975, nr. 5 ja
6) kasitleti muutusi ja tendentse inglise
taishdalikute susteemis. Selles artiklis
on esitatud muutused ja tendentsid
kaash&alikute susteemis.

Et kaashaalikute artikuleerimisel on
olemas kindlad tugipunktid (s. t. kind-
las kohas toimub sulgumine vdi moo-
dustub pilu), ei saa ikaashaalikutel olla
ka nii suurt haaldamisdia/pasooni kui
taishaalikutel. Selsamal po6hjusel ei ole
kaashaalikute haéldamise muudatused
ka nii suured ja margatavad kui tais-
haalikutel.

1. Sulghaalikud' /p, b, t, d, k, g¢/.

Foneemide /p/, /t/, /k/ haaldamisel pole
mingisuguseid radikaalseid muudatusi
margata. On tunda aspiratsiooni tugev-
nemist, mis vahetevahel muutub isegi
afritseeritud héaaldamiseks, eriti fonee-
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mi /t/ puhul, vaga harva /k/ ja mitte
kunagi /p/ puhul. Kisimus, kas /t/ af-
ritseeritud haaldamine on tingitud aspi-
ratsiooni tugevnemisest vdi lihtsalt tu-
gevasti afekteeritud haaldamisest, on
lahtine (['tjuizdi], ['stffitjn], [fektSual]).
Selle tdestamiseks sooritatakse vasta-
vaid Kkatseid, mille tulemusi me veel ei
tea. Et see kiusimus on veel lahtine, ka-
sitletakse ké&esolevas t60s seda kui tu-
geva aspiratsiooni tagajarge. Eriti tugev
aspiratsioon on s6na algul ja tsna tugev
sona 16pul, kui sellele jargneb paus ja
mitte uus sdna (eriti taishaalikulise al-
gusega). Sona Iopul kannab kdige tuge-
vamat aspiratsiooni, /t/, veidi ndrgemat
/k/ 'ja peaaegu Uldse mitte /p/.

Aspireeritakse ka helilisi /b/, /d/, Ig/
foneeme, mida varasematel aegadel on
taiesti eitatud. Foneemid /b/, /d/, /g/ on
tanapaeva inglise keeles palju oma he-
lilisusest kaotanud ja tanapaeval raagi-
takse rohkem ndrkadest (lenis) /b/, /d/,
/g/ ja tugevatest (fortis) /p/, /t/, I/
kaashaalikutest kui helilistest ja helitu-
test. Koige tugevamalt on tunda aspi-
ratsiooni foneemi /d/ juures, nii alguses
kui ka 16pus. Foneemide /b/ ja /g/ juu-
res aspiratsiooni peaaegu ei tunne, har-
vadel juhtudel esineb see arvatavasti
paris juhuslikult.

Voib arvata, et aspiratsioon etendas
oma osa konsonantihendite [tjl ja tdj]
muutumisel afrikaatideks [tj] ja [dah
See tendents on vaga tugev praegus-
aegses inglise keeles. Paljudel juhtudel
muudatused Itj] = [tj] ja [djI>[d3] on
muutunud normatiivseks ja on leidnud
kajastust EPD uues valjaandes ja
CPD-s, kuid vaga paljudel juhtudel vdib
seda muudatust margata ainult kone-

keeles. Normatiivseks loetakse seda
muutust jargmistel enamtarvitatavatel
juhtudel: ‘'eventual, factual, ineffectual

(teised samattivelised sonad kasutatakse
konsonantiihendiga [tj]), perpetual, per-
petuate, perpetuation, ritual (lisavarian-
dina annab sonastik ka [tj]), statue
(EPD vanas valjaandes oli ainult [tj],
uues aga ainult [tj]), mutual, vintual,

voluptuous, actual, actuality, gradual,
graduate' jne.
EPD vanas valjaandes anti paljudes



sOnades ainukesena haaldamine konso-
nantiihendiga [tj], uues véljaandes aga

antakse lisavGimalus afrikaadiga [tj]:
'virtue, voluptuous, infactuate, magis-
trature, accentual, accentuate, accen-
tuation, statute, statutory, tortuous,

conceptual' jne. Kuid juba CPD-s on
kdik need sdonad antud afrikaadiga [tS],
mdnikord antud lisavariant konsonant-
Uhendiga Itjl ja juurde on tulnud teisi
sonu, kus [tj]=[tS], nagu ‘situation,
sanctuary, spiritual, abituary, educa-
tion, individual' jne.

EPD uues viéljaandes antakse kdne-
keele variantidena jargmised haaldami-
sed: 'did you' ['didsu], 'behind you'
(bi'haindau], 'hurt you' ['hartSu], milli-
sed polnud isegi mainitud haaldamisso-
nastiku vanas valjaandes.

Konekeeles kasutatakse afrikaate (tjl
ja [ds], [ti] ja [dj] Uhendite asemel
veelgi laialdasemalt, nagu naiteks:
'Tuesday, tube, meet you, dew, due,
during, duke' jne. EPD-s ja CPD-s
need muutused pole fikseeritud. Igal
pool, kus [tj] esineb sbna algul, on see
jaédnud muutmatuks.

Mboningatel juhtudel on foneetikud
marganud, et afrikaati ItJ] kasutatakse
ka konsonantihendi [tr] asemel, eriti
sbna algul, mille t&ttu langeb hte
sOnade 'train' ja ‘chain' haaldamine.
Kuid seda nahtust pole vaja koolis tut-
vustada. Mis puutub aga konsonant-
Uhendite [tj] ja [dj] asendamisse afri-
kaatidega, siis seda tuleb juurutada,
kus sdnastik seda ette naeb.

Foneemide /p/, /t/, /k/ hadldamine
taishaalikute vahel omab kaht tendentsi,
eriti foneem /t/, Londoni RP-s on need
noérgad ja vahetevahel muutuvad pool-
helilisteks, lahenedes foneemidele /b.,
M/, Ig/, voi teisest kiljest asendatakse
nad kdorisulghaalikuga t’l, eriti /t/, nagu
naditeks sodnas ‘'better'’ ['be"?0], 'Becky’
['be'i] jne. See viimane tendents on sil-
mapaistvalt omane koknile.

Soti RP-s on aspiratsioon Usna tugev,
isegi taishaalikute vahel ja konsonant-
Uhendite [tj], [dj] asendamine afrikaa-
tidega [tj], [da] on margatavam Kkui
Londoni RP-s.

Peale aspiratsiooni torkab silma kori-

sulghaaliku [7] jarjest laienev kasuta-
mine, eriti noorema podlvkonna poolt.
[ eksisteeris inglise keeles juba am-
mu, kuid tal ei olnud ega ole ka prae-
gu fonemaatilist tahtsust. Seeparast
pole inglise keele kui v&0rkeele Opeta-
misel temale mingit tahelepanu poora-
tud. Kuid tédnapaeval kasutatakse kori-
sulghaalikut niivord sageli, et teda ei soa
ignoreerida.

Kuni viimase ajani kasutati
duse korral kahe silbi
aramarkimiseks,

["] vaja-
vahelise piiri
naiteks, kui ks silp
I16peb ja teine algab taishaalikuga
(co-'Moperate, ge?ography, re'“open), ja
ka ainult nende sbdnade Uliselge haal-
damise puhul. [w] kasutati ka veel s6na
algul, kui taheti seda s6na eriti esile
tOsta muust kontekstist voi siis dleliigse
(intrusiivse) [r] haaliku valtimiseks,
mille, s. t. intrusiivse [r] haaldamist
peeti vaga ebakultuurseks, nagu naiteks
'he is [“always late' (sbna ‘always'
esiletdstmiseks) voi 'drama [*] and mu-
sic' intrusiivse [r] asemel.

Tanapaeval on aga korisulghaaliku
’j kasutamine tunduvalt laienenud.
Teda kasutatakse vaga sageli foneemide
/p/, It/, Ik/ ja [tj/ tugevdamiseks voi
intensiivistamiseks sfnade 16pus, nagu
nditeks ‘'sharp' [ja:?p], ‘cart' [ka:?t],
‘lark’ [la:”k] ,m'arch’ [a:"tj] jne. Samuti
vOib margata [°] kasutamise laienemist
sona keskel voi fraasi keskel, kui esine-
vad konsonantihendid, mille isees esi-
nevad foneemid /p/, lil, Ikl, nagu nai-
teks [ps, pt, ts, ks, kt, tst] jt. ‘watch it'
['wn'ACtlItd, 'drops it" [drn’(p)sit)] jne.

Sageli vOib margata, et [w?] asendab
foneeme |Ipl, lil, Ikl. See toimub tava-
liselt jargmistel juhtudel.

1) kui Ipl, /tl, Ikl esinevad sdna Idpus

ja kui neile jargneb sbna, mis algab
homorgaanse kaashaalikuga, nagu [t, d,
ts, d3, p, b, k, g] v&i isegi [n, 1, S haa-

likutega, nagu naiteks thatwtable,
notwnow, sitwdown, notwmine,
greatwjoke, Scotwland, thatwchair,
at<-"least, backwgarden, bookwcase

jne. Foneemide Ipl ja /k/ asendamine
koérisulghaalikuga esineb harvemini ja
seda ei "peeta heaks tooniks isegi mitte
kdnekeeles.
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Inglise foneetikud on kahevahel [’]
tahtsuses ja tema levikus. Ch. Barber
<lk, 60) arvab, et kdorisulghaalik [’] kui
niisugune esineb inglise keeles harva,
me kohtame sageli vaid foneemi /t/ k&-
risulghdaliku varjundiga. Ta vaidab sa-
muti, et foneemid /p/ ja /k/ ei oma ku-
nagi korisulghaaliku varjundit ja [’] ei
asenda neid kunagi. Samas aga A. C.
Gimson (Ik. 164) puldab tBestada, et [’]
voib asendada foneeme /p/, /t/, I/
(‘what's the matter' [w o07?...], 'not
bad' [n n ?baed] jne.). Kdige sagedamini
ta vdib asendada foneemi /t/.

Muidugi, inglise keeles on hulk s6nu,
kus konsonantiihendites esinevad /t/ ja
/d/ ei haaldu, kuid nad ei asendu ka
korisulghaalikuga. Taoline haaldamine
tm vanem kui uuemad muudatused ko-
risulghaalLku kasutamisega. iSelliste so-
nade hulka kuuluvad ‘'handsome, wind-
mill, landscape, friendship, wristwatch,
landlord' jt. V6ib margata, et neis s0-
nades /t/ ja /d/ on konsonantihendi
keskmiseks elemendiks, kuna seal, kus
nad asenduvad korisulghaalikuga, on
nad konsonantiihendi esimeseks elemen-
diks. Selleparast sbnades nagu 'knocked,
shopped, begged, helped, ink-pot, bed-
time, asked, egg-cup' jt. ei ole soovita-
tav asendada /p/, /bl, Ik/, Ig/, /d/ Kori-
sulghaalikuga, kuigi seda vdib Usna sa-

geli kohata.

Tavaliselt pole inglise keeles pikki
kaashaalikuid, kuid mitmetes liitsOna-
des tulevad nad esile, naiteks ‘'book-

case, lamp-post, upside-down' jne. Sel
juhul need kaashaalikud kas lihenevad
vOi Uks nendest asendatakse korisulg-
baalikuga [’]. Neist viimane variant
esineb sagedamini. Muidugi, see kehtib
vaid foneemide /p/, /b/, Iti, Idi, Ikl
/g/ suhtes, mitte aga teiste kaashaaliku-
te kohta, nagu naiteks sOnades ‘prime-
minister, gas-stove' jne.

Moningatel juhtudel vdib margata
IpJ, hl, Ikl kasutamist s6nades, kus nad
ei eksisteeri kirjapildis: ‘fancy’
I'famtsi], ‘fencing' ['fentsIT)], 'length,
[leT]kB], ‘warmth' [wo:nnp0] jne. Kuid
see pole muidugi tendents, mida peaks
soodustama.

Inglise keele Opetamisel koolis peaks
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algust tegema korisulghaaliku juuruta-
misega 1) foneemide Ipl, lil, Ikl tugev-
damiseks vdi intensiivistamiseks sGnade
16pus, 2) kui Ipl, 1U, Ikl) esinevad sona
16pus ja kui neile jargneb sodna, mis al-
gab homorgaanse kaashaalikuga; muud
vBimalused vOib rakendamata jéatta.

2. Haalikuihendid [sj] ja [zj] muutu-
vad sageli [jl ja [3] hé&alikuteks, nagu
naiteks ‘issue' [,Isju:] = [,ISu:l, ‘tissue'
['tisju:] = ['tlju:!. Selle kahe sdna muu-
tus on EPD uue valjaande pohjal tun-
nustatud normatiivseks, vanas valjaan-
des oli see antud vaid lisavariandina.
Konekeeles on palju teisigi sdnu, kus on
toimunud muutus [sj] = [S] jJa [zj] >
= [3], millest mdned antakse EPD uues
valjaandes lisavariantidena, nait. .Indo-
nesia, Rhodesia, visual, sensual, sexual,
as you' jne. Kuid juba CPD-s on need
s6nad antud ainult [S] ja [3] haaliku-
tega, valja arvatud 'Indonesia,” kus on
jaanud [zj] haalikutihend.

Koolis peaks hakkama kasutama [tj]
ja [ds] [tj]1 ja [dj] asemel, kus sdnas-
tik seda soovitab.

3. Foneemi /h/ puhul v8ib markida sa-
ma tendentsi, mis on valitsenud aasta-
kimneid ja isegi kauem: /h/ ndrgene-

mist ja kadumist rdhututes sdnades
(ases., eess., abitegus.), naiteks ‘(h)e
pushed (h)im on (h)is back, 1 could

(h)ave hit (h)er'.

EPD vanas viéljaandes foneemi /h/
korval vdis kohata helitut palataalset
ahtushaalikut [q], nagu naiteks sOnades
'human, [,hju: —] ja rauw —], Hugo,
Hugon, Hugenot, humankind, humorist'
jne.

Kuid EPD uues valjaandes ja CPD-s
haaldamisi helitu palataalse ahtushaali-
kuga [c] enam (ldse ei anta.

Paljud foneetikud ennustavad fonee-
mi /h/ kadu inglise keelest, sest ta on
peaaegu kadunud kiires kones, kuid tei-
sest kiljest on ta juba alates vanaing-
lise keelest olnud vaikese ja piiratud
positsionaalse esinemissagedusega, kuid
on ometi inglise keele foneemina juba
sajandeid kindlalt pUsinud. Siit voib ja-
reldada, et ta jaab pisima ka edaspidi.
4. Foneemi /1/ tumeda variandi [1] pu-
hul v6ib margata temale eelnevate



Umardatud taishdalikute haaldamist il-
ma huulte Umardamiseta [>»] Ja [ul:
‘toll, fuir. See tendents on eriti omane
koknile, kuid Usna sageli margatav ka
Londoni RP-s.

5. Foneem /r/ omab mitu erinevat allo-
fooni, millest kdige tuntumad on jarg-
mised:

a) alveolaarne, mida kasutatakse tais-
haalikute vahel: 'merry, sorry, lorry,
bury, very' jne. iSama allofooni kohtame
ka parast foneeme /O/ ja /d/: ‘'three,
throw, through, thrust' jne. Tanapaeval
on alveolaarse allofooni kasutamine
laienenud ja teda (kasutatakse ka fo-
neemide /b/ ja /g/ jarel: bright, bring,
brown, grow, green, grass' jne.;
b) labialiseeritud, mis esineb mitte
ainult labiaalse kaashaaliku korval, vaid
ka taiesti omaette ja eriti s6na algul.
Vahetevahel on labialiseerumine niivord
suur, et voivad tekkida homofoonid, na-
gu naiteks 'wed — red; weed — read;
wheel — reel.! Selline tugev labialisat-
sioon on pohiliselt margatav lastel, va-
hemal mé&aral tdiskasvanutel. Meie koo-
lides Opilased sageli alateadlikult la-
bialiseerivad [r] haalikut. Sellisel juhul
neid ei tule parandada, sest see aitab
vahetevahel isegi kaasa dige inglise [r]
haaliku moodustamisele.

Soti RP-s on tremuleeriv [r], mis on
vaga tugev ja intensiivne ning ta haal-
datakse igal pool, kus aga esineb kirjas
taht 'r'.

Analoogiliselt siduva [f] haalikuga on
tekkinud ka intrusiivne (uleliigne) [r],
mida kasutatakse kahe sbna sidumiseks,
kus Uks I0peb taishaalikuga (eriti /a:/,
/3:/ ja /a3l ning teine algab taishaaliku-
ga, naiteks 'idea of life' [aldiorov'laif],
'the law of the sea' [da 'lo:rav...],
'drama and music' ['drsemarand...]
jne. Ch. Barber arvab, et intrusiivse [r]
kasutamine parast [3] haalikut muutus
Uldiseks. Teda kasutavad ka televisiooni
ja raadio diktorid. Kuid A. C. Gimson
ei pea 0Oigeks intrusiivse [r] kasutamist
Londoni RP-s. Tema véltimiseks on ha-
katud pause tegema ka seal, kus esineb
siduv [r]. Need pausid on 18puks muu-
tunud korisulghaaliku taolisteks pausi-
deks, nagu naiteks ‘poor [?] Ann, | 'm

sure [?] it does, winter [?] evening' jne.
Soti RP-s ei esine intrusiivset [r]
haalikut. PAhjus seisab lihtsalt selles, et

Soti RP-s on iga Kkirjas ettetulev 'r'
taht haaldatav. Seal pole ka homofoo-
ne, mis esinevad Londoni RP-s, nagu
nditeks 'pour — paw; court — caught'

jne.

Meie koolides tuleb kindlalt hoiduda
intrusiivse [r] kasutamisest.
6. Foneemi /j/ kadumist vdime margata
juhtudel, kus ta esineb teise elemen-

dina konsonantiihendites, nagu [til,
[dil. [hil, [9il. [l I[sil ja [zj]. Kon-
sonantuhendite [tj], [djl. [sjl. [zil
muudatustest vt. lk. 670. Konsonant-

Uhendites [hj], [lj] ja [gj] foneem /j/
kaob ja jaavad jarele puihtad foneemid
/n/, 1/, Ig/, nagu naiteks sBnades lugu-
brious' [lu:gju:brlos] = [-gu:-]; sOnades
‘hereafter, hero, hereabouts, Hercules'
jt. EPD vana véljaanne andis lisava-
riandi konsonantiihendiga [hj-], mis
uues valjaandes ja CPD-s puudub. M6-
ningatele sbnadele on tekkinud lisava-
riant ilma [j] héaalikuta (‘curlew'
[k3:lju:[ = [k3:1n:]). Konekeeles on see
tendents veelgi rohkem margatav:
‘enthusiasm, suit, assume, consume, re-
sume' jne., mis on ndud juba ara mar-
gitud CPD-6.

Ulejaanud kaashaalikute haaldamises
pdie  mingisuguseid markimisvaarseid
muutusi ega tendentse margata.



MATEMAATIKA

OPETAMISEST
ETTEVALMISTUS-
ROHMAS JA | KLASSIS

ENDEL NOOR

Maja ehitamine algab vundamendi ra-
jamisest. Mida tugevama selle teeme,
seda kindlamini pusib maja. Analoogia
kehtib ka koolidpingutes. Mida paremini
oleme suutnud lapsi ette valmistada the
vOi teise Oppeaine Oppimiseks, seda tu-
gevama vundamendi oleme loonud sel-
lele ainele, seda kindlamalt tunneb opi-
lane end Oppija, Opetaja aga Opetamise
rollis.

Milline peaks olema koolimatemaatika
«vundament»? Kus ja kuidas seda ku-
jundada? Eeskatt nendele kisimustele

pudabki vastata alljargnev Kkirjutis, olles
seega moeldud neile algklasside Opeta-
jaile, kes alustavad t60d ettevalmistus-
rihma voi 1. klassiga.

Me toetume oma soovitustes nendele
tahelepanekutele, mis Eesti NSV Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudis
on viimastel aastatel saadud kuueaastas-
tele lastele kooli tingimustes matemaa-
tikat Opetades, samuti aga ka suurele
hulgale matemaatika lahtemdistete
omandatuse fikseerimisel saadud moo6t-
mistulemustele. M&6tmisi on korraldatud
nii lasteaias, ettevalmistusriihmas kui ka
koolis.

1. Esimeste sammude valikust

Algklasside matemaatika pohitlesandeks
on ikka ja alati olnud naturaalarvu
(positiivse taisarvu) mdiste ning ele-
mentaarsete arvutusoskuste ja -vilu-
muste kujundamine nelja pohitehte ning
etteantud arvuhulga piires. Kogu alg-
klasside matemaatikakursus otseselt voi
kaudselt toetab ja soodustab pohitles-
ande taitmist, avades arvu olemuse eri-
nevaid tahke, arvudevahelisi seoseid jne.

Laste ettevalmistamine kooliks (laste-
aias, kooli ettevalmistusrihmas, kodus)
ja koolitddé esimesed nadalad peaksid
kindlustama kullaldase lahtealuse suste-
maatilise matemaatikakursuse omanda-
miseks, eriti aga matemaatika Opetamise
pohitlesande realiseerimiseks algklassi-
des.

Millest see lahtealus koosneb? Koige
Uldisemalt jargmisest: kooliks etteval-
mistamise ajal peaksid lapsed omandama
mitmeid elementaarseid matemaatilisi
kujutlusi ja mdoisteid (nn. lahte- ehk
eelmdisteid), mis moodustavad vunda-
mendi koolimatemaatika madistete hie-
rarhiale, ning mitmeid elementaarseid
oskusi, mis voimaldavad konkreetsetes
tegevussituatsioonides lahtemodistetega
opereerida.

Nende kujutluste, mdistete ja oskuste
nomenklatuur on tavaliselt antud kooli-
eelsete lasteasutuste ja ettevalmistusrih-
made programmides. Uldjuhul program-
mindudeid ka taidetakse. Pealegi 1. klas-
si matemaatika Opik ja toévihik nr. 1



ndevad ette ldhtemdistete silumise «Kkiir-
kursuse» (1—1,5 nadalat). Kuid ometi
naitavad spetsiaalsed modtmised ning
koolijuhtide ja Opetajate suusdnalised ja
kirjalikud avaldused, et veel paljud
kooli tulevad lapsed ei ole valmis ette-
nadhtud metoodilises Kkasitluses arvu
mdoistet ja arvutamisoskust omandama.

Probleem vajab ilmselt veidi pohjali-
kumat analtusi.

a) Millest varem lahtuti?

Matemaatika Opetamise ajalugu tunneb
mitmeid erinevaid arvu mdiste kujunda-
mise (=0petamise) metoodikaid. Igaiks
neist on loonud oma ettekujutuse kooli-
matemaatika vundamendist, andnud laste
kooliks ettevalmistamisele oma sisu. Ar-
vu mdiste kujundamise teoreetiliste ja
metoodiliste  lahtekohtade vahetamine
(uuendamine) on alati endaga kaasa too-
nud matemaatika lahtemdistete ning
nende rakendamisoskuste nomenklatuu-
ris rea muudatusi, tadiendusi ja réhuase-
tuste Umberpaigutusi.

Meie vabariigi algklasside Gpetajad on
arvu moiste kujundamise metoodikate
vahetuse alles hiljuti (1967. a.) Ule ela-
nud. Uus metoodiline kontseptsioon on
teinud mitmeid korrektiive ka laste koo-
liks ettevalmistamise sisteemis ja struk-
tuuris. Eeskéatt on see avaldunud valises
kiljes  (programmis, Oppekirjanduses).
Vahem on ta siiani puudutanud sisulist
kilge, metoodilist t66d, sest tihe olulise-
ma uue lahtemdiste — hulga mdiste —
kujundamise metoodika ei ole siiani
leidnud ammendavat ja vajalikku kasit-

lemist. Tahelepanekud kinnitavad, et
liiga sageli toetutakse arvu mdoiste Kku-
jundamisel veel eelmisele metoodikale

vOi vana ja uue Uhendamise teel luuakse
«oma» metoodika.

Meil kuni 1967. aastani kehtinud arvu
mdoiste kujundamise metoodika toetus ot-
seselt loendamisele. Naturaalarv — see
oli konkreetsete esemete loendamise re-
sultaat. «Neljast suuremate arvude mois-
tete kujundamine pole teisiti voimalik
kui loendamise teel: laps peab omanda-
ma loendamise oskuse» — sellise p6hi-
teesi pustitas metoodiline juhend.* Vas-

tavalt sellele arvu mdistet algklassides
ka kujundati. Opetada lapsi loendama —
see oli Uks esimesi samme nii laste ette-
valmistamisel kooliks kui ka esimestes
koolitundides. Opetajal oli selleks kée-
parast spetsiaalne metoodika.

Arvude Opetamisel saadi iga uus arv
sel teel, et antud arvule (viimasena Opi-
tud arvule), vastavale esemete hulgale
lisati Uks ese; selle tegevuse matemaati-
liseks valjenduseks oli antud arvule arvu
1 liitmine; tulemuseks oli uus arv, antud
arvule jargnev arv; uut arvu Kinnistati
sellele arvule vastavate esemete hulkade
loendamisega.

Sellisel arvu moiste kujundamise me-
toodikal on oma kindel seesmine ja va-

line struktuur, mis Gldjuhul avaldub
jargmises:
1) Paljude kvalitatiivselt erinevate

esemete vordlemise kaudu eraldab laps
neis midagi Uhist, dldist. Selleks on
koikide esemete eraldatus, nende mingi
ruumiline ja ajaline piiratus. Kui see
omadus eseme koikide teiste omaduste
hulgast esile tuua, siis saame mdiste
Uks.

2) Esemete hulk on uhtede hulk. Uh-
tede arvu teeb laps kindlaks loendamise
abil.

3) Tekib abstraktne ettekujutus kvan-
titeedist. Kui laps oskab naha mis tahes
esemete hulkades teatud Uhtede arvu, os-
kab seda kindlaks teha, oskab seda ta-
histada arvsGna ja numbriga, siis Oel-
dakse, et laps on omandanud arvu
mdiste.

4) Algul on arv tihedalt seotud konk-
reetsete esemete nimetusega (nimisdna-
ga), hiljem see seos ndrgeneb, kuni 16-
puks sellest vabaneb {neli duna asendub
arvsOnaga neli).

5) Arvu mdoiste kujundamise protsess
saab selles kontseptsioonis alguse konk-
reetsete esemete vaatlemisest ja nende-
ga tegutsemisest. Loendamise kaudu ar-
vu mdiste vahetult sealt kujundataksegi

*A. Lints, J. Kallak, Matemaa-
tika Opetamisest 1. ja 2. klassis. Metoo-
diline juhend Opetajaile Opikute «Elavad
arvud» | ja Il jargi todtamiseks. TIn.,
1962., Ik. 11.



ARVU MOISTE KUJUNEMINE

(vt. joon. 1, dleminek A). Kui raagime,
et moiste ja termin hulk on meie alg-
klasside matemaatikasse alles hiljuti too-
dud, siis ilmselt eksime. Hulk asjade
maailma tédhenduses (mitte matemaatili-
ses) on algklasside matemaatika Opeta-
mise lahteks olnud juba J. A. Komens-
kyst alates.

Eeltoodud metoodika taustal kujutas
laste matemaatika Oppimiseks etteval-
mistamine endast kullaltki konkreetset
tegevust. Loendamisoskuse kujundamine,
nagu me juba nimetasime, oli esmase
tahtsusega. Lisaks sellele tutvustati lapsi
konkreetsete hulkade arvulisusega, mis
fikseeriti loendamise teel. Samal alusel
vorreldi esemete hulki. Loendamise prot-
sessis tutvustati lastele mitte Uksnes po-
hiarve, vaid ka jargarve. Omandati tead-
misi naturaalarvude reast, Opiti tundma
arvurea ehitust (iga jargnev arv saa-
dakse eelnevast Uhe lisamise teel eelne-
vale arvule). Lisaks sellele pdorati suurt
tahelepanu nende mdistete kujundamise-
le, mis tapsustasid lapse kujutlust teda
Umbritsevate esemete ja nahtuste asen-
di- ja suhteyahekordadest, mis vdimal-
dasid tal ajas ja ruumis orienteeruda
ning I6id kvantitatiivsete suhete ja ruu-
miliste vormide abstraheerimiseks vaja-
likud eeldused.

b) Millest nildd lahtutakse?
Loendamisel p&hinev arvu mdiste kujun-
damise metoodika on viimase kiimme-
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Joonis 1

konna aasta jooksul saanud tfsise Krii-
tika osaliseks. Naiteks V. Davfdov peab
seda oma olemuselt puhtal kujul nomi-
nalistlikuks,® L. Skatkin (polemiseerides
N. MentSinskajaga) liialt (hekilgseks,
arvu moistet I0puni mitteavavaks (ei
selgu, kuidas laps abstraheerib arvu ese-
mete kvalitatiivsetest tunnustest, nagu
varv, kuju, materjal jne.), samuti peab
ta mittektllaldaseks loendamise olemuse
psthholoogilist tdlgendamist.®  Taolisi
naiteid vOiks tuua veelgi.

Arvu moiste kujunemist (=gnoseoloo-
gilist protsessi) on paljud psthholoogid
viimasel paaril aastakiimnel po&hjaliku-
malt uurinud.* Neid uurimusi silmas pi-
dades, arvu madiste kujunemise mate-
maatilist teed ja koolimatemaatika Ope-
tamise perspektiive arvestades on me-
toodikud valja tootanud ja kasutusele
votnud hulga mdistest lahtuva naturaal-

" B. OdaBblgoB. Bugpl 0606ueHna B
06yyeHUn. (J1lornko-ncmxonornyeckue
Npo6aemMbl MOCTPOEHUS Y4YeBHbIX Mpes-
meToB.) M., 1972, c¢. 153.

N MeToaMKa HadaslbHOro obydeHuss ma-
TemaTtuke. Mog pew. J1. H. CkaTtkuHa. M.,
1972, c. 145.

* Vt. naiteks;

leHe3anc uumcna y pebeHka. B KH.
XK. Muaxke. N36paHHble NCUXON0rnYecKmne
TpyAbl. M., 1969, c. 233—565.

. KocTiok. lNpo reHe3uc lMouHATUMA 4vuc-
na y petein. — «[Maykos! 3anucka», T. .
HaykoBo pocn!gHbin IHCTUTYT NCUXONO0-
run. Kunls, 1949.



arvu mdiste kujundamise metoodika”
mis on leidnud kasutamist ka meil prae-
gu kehtivais algklasside matemaatika
Opikuis ja toovihikuis.

Hulga mdiste kujunemist ja kujunda-
mist vaatleme hiljem (p. 3), siinkohal
aga avame veidi konkreetsemalt hulga
mdoistel pdhineva arvu mdiste kujunda-
mise metoodika olemuse.

Matemaatikas on hulk algmdiste, s. o.
moiste, mida teiste, temast Uuldisemate
mOoistete abil defineerida ei saa. Hulga
mdoistest tulenevat ja temal p&hinevat
moistete ahelat, mis teoreetilises kasit-
luses moodustab hulgateooria, koolimate-
maatikas otseselt tundma ei Opita. Kdull
aga sisaldab koolimatemaatika, eriti
keskmises ja vanemas kooliastmes, Uksi-
kuid hulgateooria elemente.

Algklasside matemaatikas piirdutakse
hulga mdoistega lahtemdiste tasandil. Siin
haaratakse hulga mdoistesse ka lihtsamad,
konkreetsete hulkadega teostatavad ope-
ratsioonid, nagu hulkade vdrdlemine
hulkade elementide vastandamise teel,
hulkade Ghendamise teel uue hulga moo-
dustamine ja hulgast osa eraldamine.
Viimased kaks operatsiooni on aluseks
liitmise ja lahutamise tehetele. Et koik
need operatsioonid sooritatakse laste
poolt pertseptuaalsel tasandil, spetsiaal-
seid marke kasutamata, siis ei saa alg-
klassides radkida hulgateooria elementi-
de, veel vahem hulgateooria kasutami-
sest.

Hulga mdistest lahtumine annab alg-
klasside matemaatikale esmajoones ka-
situsprintsiibi: naha kasitletavates objek-
tides hulki.

Matemaatikas minnakse hulgalt arvule
moistete ja operatsioonide jargmise hie-
rarhia kaudu; hulk, hulga element, osa-
hulk; eksisteerivad moéned lihtsad votted
antud hulgast uute hulkade saamiseks
(Ghendamine, osa eraldamine); hulkade
elemente saab vastavusse seada; vasta-
vuse erijuhuks on (Uks-iGhene vastavus;
hulki, millede elementide vahel saab sis-
se seada Uks-Uhese vastavuse, nimeta-
takse ekvivalentseteks (samavaarseteks)

AVt naiteks: Z. Dienes, Moderne
Mathematik in der Grundschule. Frei-
burg, 1970.

hulkadeks; ekvivalentsed hulgad on the
ja sama vOimsusega, mitteekvivalentsed
hulgad aga eri vdimsustega; vdimsus on
ekvivalentsete hulkade Uhine omadus
(tunnus), mida tahistatakse iga ekviva-
lentsete hulkade klassi korral vastava
sOnaga (arvsdnaga) ja vastava margiga
(numbriga).®

Eeltoodud tdhenduses on naturaalarv
seega vahetult seotud Uhe ja sama vdim-
susega hulkade klassi sellise omadusega,
mis seda vOimsust kirjeldab.

Mitmesugustel pedagoogilistel kaalut-

lustel ei saa algklassides naturaalarvu
mdoistet kujundada tapselt eeltoodud
skeemi kohaselt. Viimases on naiteks

Upris ligikaudselt avatud hulga mdiste
enda olemus. Selles osas téiendabki teo-
reetilist kasitlust hulga mdiste kujune-
misest, s.0. lapse teadvuses kulgevate
protsesside uurimisest saadud informat-
sioon. Tunnetuslike protsesside seadus-
parasuste arvestamine oUgi see pdohiline
faktor, mis tingis arvu mdiste kujunda-
mise uue metoodika loomise. Kui loenda-
misel pbhinev metoodika abstraheeris
arvu otse asjade maailmast, siis kaesole-
val ajal tuleb meil last iUmbritsev asjade
maailm ehk hulk tavalises t&henduses
kdigepealt teha hulkade maailmaks ehk
hulgaks matemaatilises tahenduses
(joon. 1, dleminek A’). Alles hulkade
maailma baasil on véimalik meie poolt
kasutatavas metoodilises kaésitluses ku-
jundada arvu moiste (Uleminek B’).

Jooniselt ndeme, et endine Uhesammu-
line arvu modiste abstraheerimise prot-
sess on nuddd asendatud kahesammulise-
ga: esmalt tuleb lapse teadvuses kujun-
dada hulga mdoiste (A’); Gleminek hulgalt
(matemaatilises tédhenduses) naturaalar-
vu moistele — teine samm abstraheeri-
mise ahelas (B’) — asetab pearbhu vord-
vdimsate hulkade klassi Uhise omaduse
(arvu) abstraheerimisele.

Uldjuhul peame selles metoodilises
kontseptsioonis arvestama jargmist;

1) Kui endise kasitluse juures sai arvu

mdoiste kujundamist vaadelda kdillaltki
tervikliku protsessina (kui mitte arves-
tada spetsiaalset t66d loendamisoskuse

O E. Tonwnwn TeopeTudeckasa apudg-
MeTuKa. M., 1959, c. 232.



kujundamisel), siis nttd koosneb ta me-
toodilisel tasandil vdhemalt kahest suh-
teliselt iseseisvast etapist, millest esime-
ne — hulga mdiste kujundamine — jaab
pohiliselt koolieelsesse perioodi, teine
etapp — arvu mdiste kujundamine —
ainult kooli Glesandeks.

2) J. Piaget’ uurimused Kinnitavad, et
hulga mdiste kujunemine on pikaajaline
ja aegandudev protsess, mis uldjuhul ei
16pe hoopiski selleks ajaks, kui meie
seda soovime, s. 0. lapse koolituleku mo-
mendiks. Sama kinnitavad meie korral-
datud moodtmised. Ka P. Kees, kasutades
Piaget metoodikat, joudis 1966. ja 1967.
aastal tehtud katsete po&hjal jareldusele,
et isegi 13.—14. eluaastaks ei ole veel
osal Opilastel matemaatilist ettekujutust
hulgast valja kujunenud. Loomulikult
puudus neil &pilastel ka abstraktne arvu
mdiste.’

Jarelikult tuleb hulga mdistele vaadata
kui Ghele koige olulisemale ja vajaliku-
male algklasside matemaatika lahtem®dis-
tele, mille kujundamine (kujunemisprot-
sessi kiirendamine) laste kooliks etteval-
mistamise kaigus “on mooddapadsmatu.

3) Hulga mdiste kujundamise metoodi-
ka wvalistab loendamise. Veelgi enam:
loendamise abil hulga mdistet matemaa-
tilises tdhenduses kujundada ei saa. Sel-
lele tbsiasjale juhib mitmes kohas tahe-
lepanu ka A. Lints.®

Ka arvu mdiste kujundamise metoo-
dika ei pea loendamist enam primaar-
seks.® Loendamine jaab arvu mdiste Kku-
jundamisel «abiventiiliks». Seda kasuta-
takse alles siis, kui arvule on hulga-"
teoreetilisest kontseptsioonist lahtuv tol-
gendus antud, siis, kui on vaja luua las-
tes ettekujutus arvurea olemusest ja
struktuurist.

Eeltoodu ei tdhenda hoopiski seda, et
loendamist enam Uldse pole vaja, et
loendamisoskuse kujundamine ei kuulu
enam laste kooliks ettevalmistamisel an-
tavate oskuste nomenklatuuri. Loenda-

" P. Kees, Jarelsdbna J. Piaget «Ar-
vumbdiste tekkimine lapsel». Tolk. P. Kees.
Tin., 1969, Ik. 39—43.

® Vt. naiteks: A. Lints, Matemaatika
Opetamisest | klassis. Metoodilisi nduan-
deid Opetajaile. TIn., 1974, Ik. 19.

® Samas, Ik. 25.
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mine on olnud ja jaab selleks vahen-
diks, mille abil ja mille kaudu saab laps
oma koige esimesed kujutlused arvust.
Loendamise abil hakkab laps sooritama
ka esimesi aritmeetilisi operatsioone (kas
vOi sOrmede loendamise teel). Tavaliselt
kooli tuleval lapsel seda oskust ka kont-
rollitakse, kuid sellest ei saa teha min-
geid jareldusi arvu mdiste omandatuse
kohta. Meie Uulesandeks on siinkohal
juhtida lugeja tahelepanu nendele muu-
datustele ja rbhuasetuste Umberpaigu-
tustele, mis on kaasnenud Uhenduses
uute metoodiliste lahtekohtade kasutuse-
levétmisega hulga mdiste ja arvu mdis-
te Opetamisel.

4) Hulk matemaatilises tahenduses on
kujundatav ainult siis, kui laps tajub
teda Umbritsevat maailma reaalselt, kui
tal on valja arenenud kujutlus esemete-
ja nadhtuste asendi- ja suhtevahekorda-
dest, kui ta oskab ajas ja ruumis orien-
teeruda, kui ta tunneb ruumiliste vormi-
de ja geomeetriliste kujundite nimetusi,
kui ta oskab matemaatika léhtemdisteid
igas tegevussituatsioonis kasutada.

Nende mdistete ja oskuste kujundami-
ne on koolieelse Opetuse Uheks oluliseks
Ulesandeks. Mida po6hjalikumalt seda
tood tehakse, seda Kkiiremini kujuneb
lapsel ka arusaamine hulgast. On ju vii-
mane moiste Uks reaalse tegelikkuse
konkreetseid peegeldusi lapse teadvuses.

5) Hulga mdiste kujundamisele pdora-
takse enne kooli ja ka koolis t8sist tahe-
lepanu. Seda tingib juba 6ppekirjanduse-
struktuur. Kui aga koolis jarg jouab ar-
vu mdiste kujundamise juurde, siis, na-
gu Kkinnitavad mitmed tahelepanekud,
hakkab tihti domineerima kasutamisel
lihtsam ja mugavam loendamisel pohi-
nev metoodika vBi kahe metoodika oma-
parane suntees.

Kui niimoodi toimitakse, siis kaotab
suur osa sellest vaevarikkast toost, mis
kaasnes hulga mdiste kujundamisega,
oma vaartuse. Arvu mdistet on vaja ku-
jundada spetsiaalse metoodika jargi,
kus eriti on rdhutatud kaks sammu:

a) paljude samavaarsete hulkade moo-
dustamine (=ekvivalentsete hulkade
klassi moodustamine) ja b) nende Uhise
tunnuse (arvu) abstraheerimine (=ekvi-



mvalentsete hulkade klassi v6imsuse abst-
raheerimine).

Kuueaastaste laste Opetamise eksperi-
mendist saadud kogemused Kinnitavad,
et alles siis, kui Kkindla struktuuriga
standardset metoodikat rakendada koiki-
de arvude (2—10) Opetamisel, tekib lap-
sel esialgne kujutlus arvust kui paljude
samavaarsete hulkade Uhisest omadusest.
Hiljem see kujutlus tapsustub ja kasvab
Ule moisteks. Oleme arvamusel, et kéi-
belolevas | klassi matemaatika Opikus
peaks arvu mdiste kujundamise metoo-
dika oma pohisammude realiseerimisel
olema jarjekindlam, I8puni metoodilist
skeemi realiseeriv. Metoodiline juhend
eon selleks soodsad eeldused loonud.

2. Lahtemdistete ja -oskuste liikidest

Matemaatika lahtemdistetena vaatlema
seega neid elementaarseid matemaatilisi
kujutlusi (viimases tahenduses on nad
antud koolieelsete lasteasutuste prog-
rammides ja metoodilises kirjanduses"),
mida koolieelsel perioodil (lasteaedades
ja kooli ettevalmistusrihmades) ja kooli-
Opetuse algul on vdimalik kujundada
mdiste tasandil.

Metoodilises kirjanduses liigitatakse
neid moisteid mitmeti. Enamkasutatav
on mdiste tahendusel pdhinev liigitelu,
mille jargi saab moodustada viis lahte-
mdistete rihma:

1) asendi- ja suhtemOksted (15): ees,
taga, korval, dlal, all, Ules, alla, edasi,
tagasi, keskel, vahel, aarel, serval, pare-
mal, vasakul;

2) suuruse mdisted (10): pikem, lihem,
laiem, kitsam, k&érgem, madalam, suu-
rem, vaiksem, paksem, 6hem;

3) kujundi mdoisted (7): kolmnurk, neli-
nurk, ruut, ring, ovaal, kera, kuup;

4) aja moisted (13): hommik, paev, 6h-

A. Lints. Matemaatika Gpetamisest
| klassis. Metoodilisi Ulesandeid Opeta-
jaile. TiIn., 1974, Ik. 19.

" Elementaarsete matemaatiliste ku-
jutluste arendamise programm. Rmt.:
Kaskkirjad ja juhendid koolieelsetele
lasteasustele. TIn., 1971, lk. 4—17.

Matemaatiliste kujutluste arendami-
sest koolieelsetes lasteasutustes. Koost.
A. Rohtla. TIn., 1975, 56 Ik.

tu, 60, eile, tdna, homme, kiiresti, aegla-
selt, varem, hiljem, enne, parast;

5) hulga mdiste.

Mitmekesisuse tdttu on raskem anda
ammendavat Ulevaadet lahteoskuste lii-
kidest. Omaette riilhma moodustavad siin
kindlasti lahtekujutluste kasutamisega
kaasnevad oskused, s. 0. kujutlustele vas-
tavate terminite (oskussbnade) kasuta-
mine konkreetses tegevus- vdi mangusi-
tuatsioonis. Nende oskuste olemasolu
fikseerib kujutluste Ulekasvamise mdis-
teteks.

Olulised on oskused, mis valmistavad
last ette arvu ja arvurea omaduste ja
struktuuri  moistmiseks. Siia kuuluvad
esmajarjekorras loendamise oskus (10
piires), jarjestatud esemete hulgas min-
gi eseme asukoha fikseerimise oskus
(jargarvude tundmine 10 piires) ja
numbrite 1—10 tundmise ja jarjestamise
oskus (numbrite Kkirjutamist Opitakse
ainult koolis).

Koolieelsel perioodil kujundatakse las-
tel ka elementaarne arvutusoskus (po&hi-
liselt loendamise v6i mehaanilise oman-
damise pinnal): oskus liita ja lahutada
10 piires naitlike vahendite abil ja ilma,
oskus lahendada lihtsamaid tekstulesan-
deid naitlikele materjalidele (pildid, ap-
likatsioonid, konkreetsed esemed ja as-
jad) toetudes. _

Lastele antakse ka elementaarne mdot-
misoskus (Umbritsevate esemete pikkuse,
laiuse ja kdrguse modtmine kokkulepitud
modduga).

Matemaatika lahtemdistete (v.a. hulga
mdoiste) mddtmise ja Opetamise metoodi-
kal me pikemalt ei peatu. Selle kohta on
ajakirjas «NOukogude Kool» vastav Kir-
jutis ilmunud.'”?

H. Ruutel, E. Noor, Uhest mate-
maatika lahtemdistete  Opetamise ja
mootmise katsest lasteaias. «NOukogude
Kool» 1974, nr. 4, lk. 337—343.
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B MOMOLLb yunTENO
PYCCKOIO f3blKA

BCECTOPOHHEE
BRUMAHIE
[PEMOOABAHIO
PYCCKOr0
A3bIKA

TATbAHA BACCEP,
MHCMEKTOP MO LLKOMam
MapHyckoro ropOHO
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[a 6yaob 5 1 HerpoM MNPEeKNOHHbIX rOAoB,
N 1O 6€e3 yHbIHbSA N NEeHN

A pycckuii 6bl Bblyunn TOMAbKO 3a TO,
UTto um pasrosapusan J1eHUH.

B. MAAKOBCKUN.

PYCcCKuUil A3bIK MPOXKWUN A0Nre, OYeHb
ponrve ctonetus. OH MeHsiIca U3 roga B
rof, U3 BeKa B BEK, U BCE XXe 3a TbicsAve-
NeTusl ocTa/ica TeM >Ke PYCCKMM f3bl-
KOM.

Hy Ha MUr He npepbiBafacb 3a ThICS-
YeneTns BOJLLEGHA HUTb A3blKa, Coeau-
HUWBLLUAsi B OAHO Liesloe MpPeaKoB U NMOTOM-
KOB; CO3/aBLLasi PYCCKOe M/emsi, pycCKuii
Hapog, 1 Hauuto.

3a 3T0 BpeMs PYCCKWil A3bIK CTan of-
HAM M3 CaMbIX COBEpLUEHHbIX, OTTOYeH-
HbIX, TUBKUX W TMOJIHOBECHbIX A3bIKOB
Mupa.

3HaueHMe U Pofib  PYCCKOrO A3blKa
elle 60/ee BO3pPOC/M 3a MocnefHve gecs-
TWNeTWsl, C TeX Mop, KaK Hawa cTpaHa
CTana COBETCKoi. Besge poxkaaetcs
CTPEM/IEHME KaK MOXXHO MOJHee y3HaTb
A3blK, HAa KOTOPOM BbIpaXXeHbl Benuyaii-
lwre B MUCTOPMM MUpa MbICN.

Pycckuii f3blK B Hallle BpeMsi — 3TO
OAMH U3  MeXAYHapoAHbIX S3bIKOB. B
OpraHmzaumm  06beAMHEHHbIX  Hauui
BCTpeyaloTca npeactaBuTenn 6onee cra
CTpaH, HO TO/IbKO MSITb A3bIKOB MPUHSTO
cuntatb oduUUaSIbHBIMWU:  aHT/IMACKNIA,
(hpaHLYy3CKWiA, PYCCKWUIA, WNCNAHCKUA W
KUTaNCKNIA.

Bcero B Mupe B HacTosllee Bpemsi Ha-
cunTbiBaeTca OKoso 2000 S3bIKOB, KavK-
Obli N3 KOTOPbIX WMEET CBOWM [AOCTOUH-
CTBa, M MO3TOMY MHTEPECHO MOAYEPKHYTb
0CO6GbIi  MHTEPEC K W3YYEHUID PYCCKOro
A3blka 3a pybexoMm. B yueGHbIX 3aBefe-
HUAX 87 cTpaH ero wnsy4darwoT 20 MIH.
yeoBeK.

Kpome 3TOro pycckum $A3bIKOM 3aHU-
MaroTcs  MHorme nwbutenn. Bo  Bcex



3BEHbAX CUCTeMbl 06pa3oBaHUSA U 06y4e-
HUA 3TUX 3apybedkHbIX cTpaH paboTaeT
cBbiwe 120 Thic. npenojasaTesnieil pyc-
CKOro sA3bika M 1305 COBETCKMX creuua-
INCTOB.

B cBoe Bpems Ha3spena Heo6xo4UMOCTb
MU3gaHua cneuuanbHOro >KypHana. Takow
XypHan «Pycckuii fA3blK 3a pyo6exkom»,
n3gaeTca WHCTUTYTOM PYCCKOro f3blka
um. A. C. MNMyuwknHa ¢ 1967 ropga.

Becbma 3HauMTeNlbHO, YTO B ero Mexk-
OYHapoAHbI COBET BXOAAT MpeacTaBu-
Tenn CCCP, ®PI, AP, HPB, C®PIO,
MHP, BHP, AscTtpuu, Llseuun.

CTanm npoBOANTLCA BCTpeun npeacTa-
BUTENEN pefdakuun >KypHana c ero yumta-
TenaMu.

0o BO3poOCLUe 3HaUMMOCTU  pycC-
CKOro f3blka FOBOPUT MpoOBeAeHMe pas-
NINYHBIX  MeXAYyHapoAHbIX CUMMNO31YMOB
N KOH(epeHUUi, MOCBALLEHHbIX WN3y4de-
HUIO PYCCKOro fA3blKa.

B Hawein cTpaHe npo6nemamu mnlyde-
HUA N NpenogaBaHNs PYCCKOro fA3blka B
HauMOHa/bHbIX  LLKOMax  3aHuMaroTcs
MHCTUTYTbI YyCOBEpPLUEHCTBOBaHUSA y4yunTe-
Neli COK3HbIX pecny6/MK, MUHUCTEPCTBa
npoceeLleHns. Yaensetca 60/bluoe BHU-
MaHue MOBbILLEHNIO KBa/IMUKaLUN yuu-
Tenei. B wuccnegoBaHUM MNOCTaB/IEHHbIX
npobnemM, B COBEPLUEHCTBOBAHMUM MeTOA0B
npenojasaHuns NpUHUMAKOT y4yacTtume
MHOrMe yunTens.

Akanemus Meparornyeckmnx HayK
CCCP npoBena Hay4HO-NMpaKTUYeCcKyro
aKcneanumio B Y3b6ekckyto CCP no npo-
6neme «JINHIBO-ANAAKTUYECKME BOMPOCHI
npenojasaHns W YPOBEHb 3HaHWN, yMme-
HUA N HaBbIKOB PYCCKOW peyn yualimxcs
HaUMOHaNIbHbIX LUKOM Y36eKkckoii CCP».
CTOMT Ha 3TOM HEeMHOro OCTaHOBUTbLCS.

Ycnosusa 06y4YeHUss pPYyCCKOMY NA3blKY B
wKonax Y3bekckoh CCP  0co6eHHble.
O6 3TOM MOXHO CyAWUTb MO BbICTYM/EHNIO
C. LlepmyxamegoBa Ha CTpaHMLAX X.
«HapogHoe o6pa3oBaHune» Ne 9, 1975 r.
Boobuwie o0 wkonax Y3b6ekckon CCP
o6y4yeHne BefeTcA Ha ceMun sA3blkax (ys3-
6GEKCKOM, PYCCKOM, KMPru3CcKOM, Kapa-

Ka/IMaKCKOM, Ka3axXCKOM, TYPKMEHCKOM W
TaKUKCKOM). B 845 wkonax npenopga-
BaHMe BefeTcs Ha ABYX fA3blkax, B 59 —
Ha Tpex ”n B 8 Ha u4eTbipex. Pycckuii
A3blK KaK OAWH U3 A3bIKOB BXOAUT 06s-
3aTeflbHO.

Kpome TOro, B LLUKOMax M3y4varoTCs Kak
poAHble SA3bIKM HEMELKWi, KOpemncKuii,
TaTapCKWiA, rpevyecknin, MakeaoHCKUIA.

B 3Toli 60MbLIO ceMbe A3bIKOB 00yue-
HME pPYCCKOMY $3blKy BbICTYNaeT Kak
BaXKHeMWMNI  (akTop, Crnocob6CTBYHOLLN
06beAVHEHMIO U CMJIOHEHUIO  yJallmxcs
BCEX HaUWOHa/IbHOCTEN, KOTOpbIX B 06-
weli CcnoXHocTn B pecnyb/iMke Hacuu-
TbiBaeTca 6onee cTa.

Pycckuii 3blK B HaUVOHasIbHbIX LLIKO-
nax YsbekucrtaHa um3y4yaetca C  1-ro
Knacca. bonblIOro BHUMaHWUA 3acy>Xu-
BalOT (paKy/ibTaTMBbl N0 PYCCKOMY NA3bl-
Ky 1 nutepatype. B pecny6nuke 10 wwikon
C Yrny6neHHbIM  WN3Y4YeHUWEM  PYCCKOro
A3blka (B TOM 4ucne npenojaBaHve He-
KOTOPbIX NPeaMeTOB Ha PYCCKOM A3bIKE).

Bo BCcex HaUWOHaNbHbIX LUKOMax enu-
Hoe Tpe6oBaHWe — MPVY OKOHYaHWU LLIKO-
Nbl  3HaTb pPYCCKUA A3bIK, KaK U CBOM
pPOAHOIA.

[Ana ycnewHoro peLleHus 3ToM 3agayn
60/blIOE BHUMaHWEe YyaenseTca pacLuu-
peHnIo A3bIKOBOM cpeabl U 3abnarospe-
MEHHOM MOArOTOBKE K W3YUYEeHUI0 A3blka
JeTeli [OLLKOMbHOrO BO3pacTa.

OnpaBAblBalOT cebs CMeLLaHHble rpyrn-
nbl B JeTCKMX cagax. [Jnsa Takux rpynn
B pecnybnvke cneuuanbHO roOTOBATCA
Kagpbl.

C onbITOM Konfier Bcerga WHTEPECHO
nosHakoMmTbCcsA, Tem 6onee, 4TO 3TOT
onbIT n3ly4yaetca Akagemueri Hayk CCCP.
Ho aywa npexxge Bcero 60nmMT 3a pelue-
HVe 3TOro BoMmpoca B Hallel pecny6nmke.

B >xypHane «PyccKuii f3blk 3a pybe-
xom (Ne 2, 1975 r.) nepBblii 3amMecTUTENb
MWHUCTPA BbICLLIETNO U CPeAHEro cnewuuvanbs-
HOro o6pasoBaHua  IcToHckon  CCP
X. Mepemeec nuweT o0 paboTe, KOTOpPyH
opraHu3yeT Mo M3YyYEeHWHD PYCCKOro A3bl-
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Ka TapTycKuii
BEpCUTET.

MoayepkmBass posib  PYCCKOro 33blKa
KaK cpeacTBa MeXXHauuoHaslbHoro obule-
Hu1A HapogoB CCCP, X. lNepemeec pac-
ckasblBaeT 0 nogrotoske B TI'Y u TrlegU
KapoB npenogasaTenieil pyccKoro sisblka
0N WKON C 3CTOHCKUM S3bIKOM 06yu4e-
HUA.

Katheapbl pycckoro s3blka 3CTOHCKMX
BY30B pellaloT Cepbe3Hylo 3ajavy —
paspabatbiBalOT HayyHble W MeToauue-
CKMe npobsembl.

MpoBoaguTcsa 6onbllas Hay4YHO-MeToAn-
yeckan paboTa, KOTOPYH KOOpAWHUPYeT
HayuHo-unccnefoBaTenscKmi WHCTUTYT
nefarornkum.

B aToii paboTe nMpuHUMAOT Yy4yacTue
Ty, Thea, NYY, npegmeTHble KOMUC-
CUM NO PYCCKOMY £3blKy, MUHUCTEPCTBO
npoceelleHus ISCCP.

BakHoe MecTO 3TMm npob6nemam yge-
naT «Hblykoryge koon» un «Bbi3xoryge
bireTas».

PerynspHo npoBoasaTcs KypcCbl yyuTe-
nei.

B HacTosiwee Bpems wugeT paborta no
COCTaB/IEHNIO  rPaMMaTU4eckoro MWHU-
MyMa M LUKO/bHbIX C/oBapeli: pPyccKo-
39CTOHCKOrO M 3CTOHCKO-PYCCKOrO.

Bonpocam  npenogasaHWs  pPyCcCKOro
A3blka MUWHNCTEPCTBO BbICLLErO U Cpej-
Hero o6bpasoBaHus ICCP ypenseT 60/b-
Lwoe BHMMaHue. B mapTte 1974 r. Kosine-
rMs  MUHWUCTEPCTBA TMPUHAMA  peLleHune
«O COCTOSIHUM N Mepax Mo YNy4lleHUto
npenofasaHns fA3blka B Y4YebOHbIX rpyr-
nax € 3CTOHCKUM S13bIKOM 06Yy4YeHUs BbiC-
WX N cpegHuX creunanbHbIX YYebHbIX
3aBefeHNn».

Kadhegpa pycckoro sidblka B TIY on-
pepeneHa kKak 6asoBasi Kadegpa.

BbicTtynneHune X. lNepemeec Ha cTpaHu-
uax >ypHana «Pycckumin A3blk 3a pyb6e-
XXOM» Tak>ke CBUAETENbCTBYET O BHMMa-
HUM K NpenojaBaHUIO PYCCKOro fA3blka B
LKONax Hawen pecny6navku.

Bonpoc o cogep>XaHnn 1 MeTOANYECKOM
YPOBHE 0OYYeHUss PYCCKOMY S3blKY Yyu4a-

rocyAapCTBEHHbI  YHU-
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WelicA MofnofeXu B HacToslllee Bpems
nocTaB/fieH A1 BCECTOPOHHENO WU3Yy4YeHUs,
paccMOTpPeEHNS U YNydlUeHUs. 3TO OYEHb
Ba>KHbIA BOMpoC.

Bonpoc 06 oco6oii ponn npenogasBaTe-
Neil pycckoro s3blka B HaLMOHa/bHbIX
LIKO/laX KaK BOcnUTaTenel-mHTepHaumno-
HanMCTOB, Ha Qgefle NPEeTBOPAOWNX B
XXN3Hb LeMb W3YYEHUS] PYCCKOro s3blKa
— o06ecneunTtb BO3MOXHOCTW B3aUMHOIO,
O6LLIEHNsT HapojoB B COBMECTHOM TO-
CTPOEHUM KOMMYHUCTMYECKOrO 06LLecT-
Ba, BO B3aMMHOW NoAAepyKKe, B3aVIMHOM
060raLeHn1 onbITOM.

TpeTuin BoNpoc — 0 AasibHENLLEM YK-
pernsieHMn 1 coBepPLUEHCTBOBAHUN Y4Ye6HO-
MaTepuanbHoO 6a3bl NpenofaBaHnsa npej-
MeTa.

MpoBeneHHble B pecny6nke 3a nocnega-
HWe rofbl CeMWHapbl, KOH(epeHUuu, Bbl-
CTaBKM CBUAETE/IbCTBYHOT O MpPaBU/IbHOM

Moixofe K peleHntio BCeX npobem
06YUYEHNS  MOJIOZEXN PYCCKOMY A3bIKY:
npexae BCEro BOB/EYEHUS  LUNPOKOINA

neaarormnyeckonm 06LLECTBEHHOCTM B 006-
CY>XXAEHUM  BbIABUMHYTbIX npo6nem, B
M3bICKaHUM  HEWUCMOJIb30BaHHbLIX pe3ep-
BOB, OGMEH OMbITOM.

YuunTbiBasi, 4TO pPO/b U 3HaAHUE PYyC-
CKOro fi3blKa B >XM3HW Hallero o6LuecTBa
C KaXXAblM rofom Bce 60fblle BO3pacTa-
€T, BO3HMWK/Ia HacTosiTe/lbHast Heob6Xxo-
ONMOCTb  COCPefOTOuMUTb  YCUMUSA  BCEX
nefaroM4yeckMx CU/ Ha peLleHne KOpeH-
HbIX BOMPOCOB, CBSA3aHHbIX C Y4YeTOM
BCEX acMneKTOB M3y4eHUs W MpernojaBa-
HUSI pYCCKOro f3blka B 06LLeobpa3oBa-
TeNbHbIX  HaUMOHa/IbHbIX  LUKOMax W
nefarornyeckux  yuebHbIX 3aBefeHUsIX
pecny6nmkn, T. e. pewmnTb Bce Npobre-
Mbl — JIMHFBUCTUYECKYIO W MNejarorunye-
CKYl0, WOEONOorMyeckyto U B LENOM Mo-
JNINTUYECKYIO.

OTOMy >Ke Bomnpocy 6blna MocBeLleHa U
pecny6MKaHcKast KOH(epeHuua 1976
roga «O npobnemax npenojaBaHUs pyc-
CKOrO f3blka B LUKOMAx C 3CTOHCKUM
A3bIKOM 00YyYeHUsI».

Benyulas 1 pellatouias posib B neja-



rormyeckom npouecce, 6e3ycnoBHo, Mpwu-
Ha/IeXXUT YUUTENto, MNO3TOMY MepBOCTe-
MEeHHbIA BOMPOC KOH(epeHuun — o npo-
6nemMe KaapoB yuuTesnern pyCcCKoro f3blkKa,
0 KauyeCTBEHHOl MNOArOTOBKE creuuanu-
CTOB B MNejarornyeckmx By3ax pecny6-
NNKN. «YUUTESb... OCYLLECTBASAET CBA3b
BpeMeH, OH — 3BEHO B LENW roKoJie-
HUM» — TakK ckasan J1. V. bpexxHeB. U
3TO 3BEHO [O/MKHO OblTb KPenkumm, Ha-
LEXKHbIM.

Bonpoc kagpoB npernogasateneii pyc-
CKOro A3blka W nnTepaTypbl akTyaseH u
ana wkon r. MNapHy.

Bcero B ropoackux wkonax [apHy
npenofarT PYCCKU A3blK 33 yuntens.

N3 Hux 27 — c BbiClWUMM 06pa3oBaHU-
eM, 5 — € He3aKOHYEHHbIM BbICLLUUM
(YunTenbCkuini MHCTUTYT), 1 — C obwmm
cpeHUM 06pasoBaHUEM.

25 4yenoBeKk paboTaltOT Mo cneyunasibHO-
cTn, COOTBETCTBYIOLLEN AYyNAIOMY, U3 HUX
22 nonyunnu ob6pas3oBaHWE B ICTOHCKMUX
By3ax, a TPW BbTYOKHMWLbl 3CTOHCKMX
LIKO/T 3aKOHYUAN (haKynbTeTbl PYCCKOro
A3blKa N NUTepatypbl B YHUBepcuTeTax
JleHuHrpaga, Purn mn XapbKoBa.

NTtak — 25 yenoBek w3 33-x — 3TO
75,7%. Ho ecnu cumutaTb BCeX Negaroros
C BbICLUMM 06pa3oBaHueM, T. e. 27 13 33
COCTaB/IAOT 81;8%. PecnybnnkaHcKkue
OaHHble — oKono 65%, a cpegHsas uudpa
no Cotosy — 74,8%.

KaxkeTcss Hernsioxo, HO BOMPOC C Kapj-
pamn  npenojasaTteneri Mo PyCCKOMY
A3bIKY WU NUTEPaTYpbl HAC eLle TPEBOXUT.

C panbHelwnM pasfeneHnem Ha rpyn-
Nbl No O06YYEHNIO PYCCKOMY A3bIKY B
WKONbI ropoga Ha il976/77 yuy. rog Tpe-
6yeTcs AOMOMHUTENbHO 7 yunTenen pyc-
CKOro fA3blKa W NuTepaTtypbl, HO Bblfese-
HO ropopgy Bcero [Ba.

Mpo6bnema nMOArOTOBKM CNELMaINCTOB
Nno PYCCKOMY f3blKy B LIE/IOM He peLleHa
n B pecnybnuke. /I peub 34ecb He TOMbKO
0 npenogjasaTeniax.

OueHb pefkn cneyvanucTbl, 3Harowme
B COBEpLUEHCTBE MEeYaTHYH MAaLUNHKY C
pycckum TekcToM (a Takume crneuuanu-

CTbl-Megarorn HeobxoAnMbl cnewkiaccam),
HY>XHbl 1 CreuuanncTbl-nepeBoaUnKN.

Kak 6ypgeT peweHa npobnema B pec-
ny6nvke Mo MnOAroToBke KagpoB Mpeno-
faBaTeneii 1 BOO6LLe CNeLnannucToB pyc-
CKOro f3blka BepoATHO, O6ydeT 06CyX-
0aTbCA B COOTBETCTBYIOLLMX WHCTaH-
uUMax, HO 6eccrnopHoO OAHO, YTO Habop
abuTypueHToB Ha haKy/bTeTbl N0 crneuu-
aNlbHOCTU  «PYCCKUI A3bIK U SUTepaTty-
pa» HY>XHO YBeNMUUTb MO KpawHel mepe
BABoe. Hago paccmoTpeTb BOMpoC UM 0
6ECKOHKYPCHOM npueme /18 onpegeneH-
HOFO0 KOHTMHreHTa MOCTyNatoLLnX.

Co CTOpPOHbI  LLKO/, KOHCYy/MbTauuu no
npocopreHTaunMn U B He MeHblUen Mepe
CoO CTOpoHbl TMegh n TI'Y HyXHbl 1
LINpOKas pasbsACHUTENbHAA W arutauu-
OHHasA paboTa cpegn HbIHELIHUX abuTy-
pPUEHTOB.

XoTAa npvem abuTypueHToB Ha haKy/ib-
TeTbl PYCCKOr0 £3blKa 4YaCTUYHO YBeNu-
YeH, MO BCell BeposATHOCTU, OyaeT yBe-
NnyYeH 1 B [JanbHelilemM, HO 3TO AacTt
pelleHe npob6aemMbl TOMbKO 4epe3 He-
CKO/IbKO NeT. B 6nmkanuiee BpemMs Hago
pewlatb BOMPOC O MepernoaroToBke Kaa-
poB.

Ana npenogasaTenen-pycoBeoB B
cneuknaccax B 3TOM y4eb6HOM rogy 6bl10
y>Xe [ABa cemMuHapa, B TOM 4ucie U 3aHs-
TUA NPaKTUYEeCKOro XapakTtepa.

CBOO pO/ib B MNOBbILWEHNN KBa/IM(PUKa-
uMn  yumtenein 6e3ycrnoBHO, B MEPBYIO
oyepeb [O/MKHbI UrpaTtb TFOPOACKME U
pafioHHble MeToAMYeCKNEe O06beANHEHNS,
HO noka, Hanpumep, B lNApHY (8a, Bepo-
ATHO, W B APYrMX MecTax) B 3TOM rogy
3Ta paboTa NO-HaCTOALLEMY He OpraHm3o-
BaHa W3-3a Neperpyskn yuyuTenewn.

OfHako NepcneKTMBHbIA NfiaH ropoj-
CKOro MEeTOAMYECKOro 06beguMHeHNs npea-
ycmaTpuBaeT Uenbli pag pagukaibHbIX
MEpP M KOHKPETHbIX MeponpusaTuii No 06-
MeHYy oOnbITOM paboTbl NeJaroroB-pycu-
CTOB, MO OKasaHW MeTOANYECKOW MOMO-
WM HecrneynanmcTam.

dopmbl 3TOM paboTbl ewe 6yayT npo-
OYyMbIBaTbCA U COBEPLUEHCTBOBATLCS, HO
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y>Xe ceilyac B paboTe CeKuuu npakTuye-
CKas HarnpaBfeHHOCTb: OTKPbITbIE YPOKWU,
M3yyeHne fyudLlero nefarormyeckoro onbl-
Ta, NpoBefeHVE TOPOACKUX KOHTPOSIbHbIX
paboT. Hambonee onbITHbIMW Megarora-
My OyayT NpoBefeHbl creuuvanbHble 3a-
HATUA ONS yuyuTenel pPycCKoro s3blka —
HecneuvanucTos No npeamety. Mepcnek-
TUBHbIA MAaH CoCTaB/seTCA Ha NATUAET-
Ky. PykoBoguT paboToil ceKunu OnbIT-
Hbili negaror H .A. 3ayTuHa.

Cpeav pycoBefioB B ropofe ecTb XOpo-
wue Tpaguumn. OfHa M3 HUX — nepe-
nadya actadetbl monogbiM. Ceitvac yxxe
paboTatoT ABa MOKOMEHUS yuuTenen pyc-
CcKoro 4as3blka. B | u Il cpegHux, B VI
8-neTHeil, B |IX 8-neTHeii wn B Apyrmx
LIKoNax paboTatoT ObiBLUME BbIMYCKHUKU
LLIKON ropoja.

Monogble negaroru BHOCAT — CBEXYHO
CTpyto B paboTy no npeameTy uU BMeCTe
C TeM SBNAKOTCA OOCTOMHbLIMU NPOAOSIKA-
TeNAMN XOpoLUMX Tpaauunii B 06y4veHUn
yyalmxca pyccKol peyn.

OueHb MepcnekTUBHO, ¢ 6GonblMM rMe-
parormdyeckum  acpchekTom  paboTaeT B
MapHyckoin M- cpegHen WwKone 6biBLUas
BbIMYCKHMLLA 3TON >ke wWKonibl Manne
LWanga. borato pasHOO6pasuT YpoKu Mo
cofep>KaHUI0 M MeTofaM, YeTKO OpraHu-
3yeT y4yebHbIA Mpouecc Kak B creLknac-
cax TaK M B 0OblYHbIX Knaccax. Ha da-
KYNbTaTUBHbIX 3aHATUAX B 7-X Knaccax
[aeT ydawumcsa noAroToBKY A8 Aalb-
Helillero MoCTynjieHMss B Cheuknacc.
Ypoku M. Llanga Bcerga 3acny>XvBarOoT
BbICOKOW OUEHKW. 3HaHue ee yualimx-
cs — xopoiume. MeTogbl paboTbl Manne
LLlanga 3acny>kmBatoT N3YyUEeHUS.

PaboTe MeTOAMYECKUX OOBLEANHEHWNI
noMoraeT u B JajibHENLLIEeM OKaXKeT eLle
60/bLUYI0 MNPaKTUYeCKYH0 MOMOLLb BHOBb
BBEEHHbIA B LUTAT METOAMYECKOro Kabu-
HeTa — METOAMCT MO0 PYCCKOMY SA3bIKY.
B yTBep>XAeHWUN 3TON LO/MKHOCTU OTAeNbl
HapoAHOro o6pa3oBaHWs BUAAT CYLLECT-
BEHHYIO 3a60Ty €O CTOpPOHbI MwuHUCTeEp-
CTBa MpPOCBELLEHNSA pecny6InKu.

Ponb opraHoB HapogHoro o6pasoBaHUsA
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B MpPaBW/IHBOM WCMONb30BaHUM MOMOLLM
MeToamucToB. [1o-BMAMMOMY rnaBHas MX
3afaya — 4yepes MeTOAMNYECKoe 06beanHe-
HVEe yuuTenem u c ero NOMOLLbIO pacnpo-
CTpaHATb NepefoBON OMbIT B npenoja-
BaHUN PYCCKOro fA3blka M NuTepaTtypbl, B
opraHusaumMm BHEK/IACCHOW paboTbl MO
npegmeTy.

BHeknaccHasa paboTa B LUKO/e MO pyc-
CKOMY £3blKY U NuTepaType — OfHO U3
BaXKHeMLWNX  CpeacTB  co3jaHusa  Aans
yyawmxcs  6naronpustHO  s13bIKOBOW
cpefbl, HeobxoAMMOW AN1A  YCNELIHOro
OB/lafleHNa PYCCKOM peyblto.

B wkonax lMapHy xopowmve Tpagmummn
B MpoBefeHUn decTmBanein Apy>Xobl, rae
PYCCKMIA A3bIK AeNCTBUTE/IbHOE CPeACcTBO
o6LEHNS.

[octeli 13 ppyrmx pecny6nmk MNpuHn-
matoT  [MapHyckme 1, I, IV cpegHne
wkonbl, VI 8-netHasa, CuHAuckas cpeg-
HAS LWKONa, KPEenHyT CBA3U MeXAy ro-
POACKMMUW LLIKONaMW C PYCCKMM W 3CTOH-
CKMM £3bIKOM 06Yy4eHus.

Xopowuii CTUMYN K OBMafleHNo npak-
TUYECKMMM HaBblKaMU PYCCKOW peun —
npoBefeHne BHYTPULLKOMbHbIX W ropog-
CKMX KOHKYPCOB PYCCKOro £3blKa.

B TMsapHyckoin |l .cpegHei wWKone BO
BpeMs BHYTPULLKO/ILHOIFO Typa MpOBO-
onnca gna VIH—XI kn. KoHKypc opa-
TOPOB, BbICTYNAKLWMX Ha PYCCKOM A3bl-
Ke U KOHKYpC u4TeuoB A1 Yydawumxcs
I11—VIl knaccoB, B LWIKOMax MpoBOAU-
NINCb Beuyepa PYCCKOro A3blKa, Heaenw.

B nporpamme pab6oTbl KaXKAoi y4yeHU-
yeckon  KoHgepeHumn B I, Il MApHY-
CKMX CpefHUX LKoMax — CeKuusa pyc-
CKOro A3blKa.

Mo HoBOMY NATWUNETHEMY MaHy pa-
60Tbl lMapHyckoro MopOHO — oKTs6pb
MecsiL, Hame4yeH Ans MNpoBefAeHUs ropoj-
CKMX KOHKYPCOB MO PYCCKOMY  A3bIKY.
Ecnn B npowsoMm rogy B KOHKypce yua-
CTBOBa/1IU ToNnbkKo  yvauimeca  IX—X
KnaccoB, T. e. 3TOi paboToi 6bIIM OXBa-
UeHbl TOMbKO CpedHWe LWIKO/bl, TOrga ¢
6yayuiero y4ebHoro roga 6yayT npoBO-
ONTbCA KOHKypCbl Anda ydawmxca VI



n IX KnaccoB + NpeanoXXeHusa no pec-
ny6/IMKaHCKOMY KOHKYPCY.

Hemanas ponb B yny4lleHUN 3HaHWNA
Nno PYCCKOMY £3blKy, B CO3JaHUN pas-
rOBOPHOM cpefbl MNPUHAONEXUT Hadalb-
HO BOEHHOW MOAroToBKe, KOTOpas Be-

LEeTcA TONMbKO Ha  PYCCKOM  A3blKe.
B cpepHunx wkonax [apHy xopoLuve
KaZpbl BOEHHbIX pykKoBoauTenen. Kpome

yyallmxca — CTapLUeK/lacCHUKOB BOBJie-
KaloTCA B Pa3rOBOPHYIO AeATe/IbHOCTb Ha
PYCCKOM f3blKe W yu4aliuecs  cpegHeii
CTYrMeHW, nocellarolne KpPY>XKMU Mno BO-
€HHO-NPUKNaaHbIM BUAam cnopTa:
CcTpenkosble, CBA3W W ap. BoeHpyku
nomMoratoT B OpraHusauum v nposeaeHUn
BOEHHO-CMOPTMBHbLIX uUrp. B Lwkonax Bce
yyauimecs obpawatoTca K HUM  No-pyc-
CKM M caMu cnywarwT U NOHMMAKT pyc-
CKyl0 pedyb. BoeHHble pykoBoAnTeENU
M. H. TumawoB u B. C. CUHUUBIH Bbl-
CTynaloT Ha PpYCCKOM £3blke W nepeg
6ONbLUOK ayaMTopuein  y4almxcsi CBOUX
LLLKOSI.

lNMonesHa B3aMmoOCBA3b B paboTe BOEH-
HbIX PYKOBOAWUTENEN LUKO/ST C 3CTOHCKUM
A3bIKOM  00y4yeHMss WM npenogasaTesnisam
pycckoro s3sbika. Ha ypokax BOeHHOW
NoAroTOBKM YyuallMMcs MpuxoamuTca 3a-
NOMVHaTb MHOF0 TEPMWHOB, 3ay4mBaTb
MoONOXKeHWs ycTaga.

Bk/tOUEHME HOBbLIX CNOB B YrpaXkKHe-
HUA NO PYCCKOMY A3blKy MOMOrM 6bl
y4yallMMCs  OCMbICNIEHHEe, a 3HauuT u
CKOpee OBfageBaTb 3HAHUAMW U YETKOM
peyblo Ha pPYCCKOM A3blKe N0 Hayaslb-
HOI BOEHHOW MNOArOTOBKeE.

OueHb NONe3Hbl BOEHHble nareps ANns
IOHOLWeNn 9-ro Kacca pPYCCKUX LUKOA U
10-ro knacca — 3CTOHCKUX.

B lapHy 3T nareps XopoLlo OopraHu-
30BbIBalOTCHA, MNPOBOAATCA MO BCEM Npa-
BWUNaM faTepbHOM >XMU3HW. B npouecce
9TUX  3aHATWIA, B3aMMHOro  06LLleHUA
IOHOLUM CcamMX OLEHMBAIOT 3HAYeHVe CBO-
MX 3HaHW N0 PYCCKOMY A3bIKY.

Cnabo BnagerowmnmMm A3bIKOM  MPUXO-
ONTCA 3HaunTeNnbHO TpyAaHee. WM He-
BO/IbHO MNPUXOAUTCA OCO3HATb, HACKO/b-

KO BaXKHO OBfnajeBatb Heob6Xo4uMbIMU
011 BOEHHOW CMY>X6bl 3HAHMAMU MO pycC-
CKOMY £3bIKY.

Ho co3gaHve pa3roBopHOl cpefbl AN
OBNafleHNs peybld Ha PYCCKOM S3blKe He
3aMblKaeTCcs TOMbKO Ha Beuyepa, KOHKYp-
Cbl, BCTpeun. B noscegHeBHOW paboTe
yunTens C yvawmmucs — A3blKoBasi
cpefa B camMOM Kacce C CaMblM LUMPO-
KUM ” pasHOoOob6pasHbIM WCMO/b30BaHMEM
TEXHNYECKUX CPeACTB  0OydeHus Kak
BaXXHOIO KOMMOHEHTa £A3bIKOBOW cpejpl.

Bo Bcex cpegHUX W BOCbMWIETHUX
LWKOMax ropofa cosfaHbl KabuHeTbl pyc-
CKOro A3blKa, ANs CreuK1accoB MmeeTcs
NINHIBahOHHbIN KabUHET.

Be3ge n 3(hheKTMBHO MCMonb-
3yl0TCA  TeXHWYecKnme  cpeactsa  06-
ydyeHns? 3anucb, MpocaylivBaHme ca-
MOKOHTPO/b, B3aVIMHbIN KOHTPO/b?
3aecb ele MHOro HepeLUeHHbIX
BOMPOCOB M HEWUCMOJIb30BaHHbIX  pe3ep-
BOB, 3aTo nMpefenbHO $CHO, 4YTO ecnu
OfHVUM M3 YCNOBMW fJanbHelLlero coBep-
LLIEHCTBOBaHMA 06y4yeHuns pycckomy
A3blKYy SIB/ISETCA OCHalleHWe KabuHeToB
TEXHUNYECKMMMN cpeacTBaMn 06ydeHus, TO
elwe 60nee BaXKHbIM YC/I0BMEM Ja/ibHEWN-
Lero nporpecca fBMSETCA ONTUMa/bHOE
ncnonb3oBaHWe 060pyAoBaHUA N OCHa-
weHus kabuHeToB, B y4yeBGHOM Mpouecce.
T. e. TEXHMYEOKMNE CpeAcTBa OOYYEHUS He
caMu Mo cebe, a Hambonee apheKTMBHAsA
opraHusaums  y4yeb6HOW  [eATeNbHOCTU
yyalmxcsa € MOMOLWbH  TeXHUYECKUX
CpeacTB 06yuyeHus.

B lMApHY ecTb xopolune npumMepbl pa-
60Tbl C TEeXHWYECKOW anmnapaTtypoi Ha
YpOKax PYCCKOro fi3blka, HO B Lle/IOM 3Ta
npo6nema elle He peLleHa.

Henb3Aa 3abbiBaTb 1 0 pa3gaTtovyHOM, An-
[aKTU4yecKoMm mMmaTtepuanax. TpeboBaHUA
K yyeGHOMY npoueccy pacTyT, yuauiuecs
LO/MKHbI  NONYYUTb XOPOLUYHO MOAroTOB-
Ky MO PYCCKOMY f3blKy, Yy4yuUTens camu
NOHNUMaKOT Heo6XOAMMOCTb  3TOM0O U B
cBoeli paboTe nmpunaratoT HeEMaIO YCUNWNIA.
Ho HakonneH nn B kabuHeTCcCxX focTaTtoy-
Hbli MaTepwan Ana NAoLOTBOPHON, WH-
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TEHCUBHOW paboTbl KaXkAoro y4deHUKa Ha
KaXXOOM YpokKe? He sIBASOTCS NU Halum
KabUHETbI PYCCKOro sidblKa TO/IbKO MOMe-
LieHVeM, rfge npoBoAATcs 3aHATUA? He
NycTyOT 1 Hawun LwKagbl? B 3ToM nna-
He yunTensiM MpeacTOMT  elle  MHOro
nopaboTtatb, pi OAHOMY YYWUTENO, BO3-
MOXHO BCero M He ycneTb. Ho Bcerga
N Mbl  pauMoHa/IbHO WCMOMb3yeM  Mo-
MOLLb y4awiuxcs? Pa3sBe OHU CNOCOGHbI
TONbKO MepenncbiBaTb 3afaHns Ha Kap-
TOYKM? BrosHe BO3MOXHO UM MOPYYUTb
nogbop MaTepvana Ha Ty WIN VHYHO
TemMy Mo /fuTepaType, CUCTEMaTU3UPO-
BaTb Y>e COOpaHHbIA MaTepua.

Y>ke roBopuiocb, 4TO MpenojaBaTesb
PYCCKOro s3blka B HaUMOHa/IbHOW LLUKO-
Nne — 23TO0 BOCNUTaTE/Ib-MHTEPHALIMOHA-
nncT. Kpome TOro, nepexof LUKOM Ha Ho-
BOe cofep>kaHve O0O6yueHUsi TecHelLmm
06pa3oM cBsi3aH C TBOPYECKUM POCTOM
KaXK[0ro yuuTesnsi, C MOBCeAHEBHOW pa-
60TOli MO camoo6pa3oBaHUO. VIMeHHO
NoBCeAHEBHOW, a He TONMbKO Ha Yypokax
WU ceMuHapax.

UTo nopekomeHAOBaTb MO caMoobpaso-
BaHMIO. FICHO — 4TO paclUMpeHune Kpyro-
30pa, oborauieHne 3HaHUSAMWU MapKCu-
CTCKO-NTEHNHCKOM Teopuu, Befb YUYUTESHO-
pycoBely NpuUXoauTCs BecTU € y4aliu-

Muca  Gecefibl  Ha pasfiNuHble  TeMmbl.
LLIMPOKWNIA  KpYyrozop yuuTtens — 93T0
6eccriopHasi OCHoBa ero  asTopuTeTa

nepes yyawmmuca. Kaxaomy negarory—
MOCTOSIHHOE BHWMaHVWe CaMOBOCMUTAHMIO,
He3aBMCMMO OT BO3pacTa, Beflb XOPOLLO
M3BECTHO HACKO/IbKO BOCMMWTLIBAET Yyua-
LMXCA cama fIMYHOCTb Megarora!
CoBeplLUEeHCTBOBaHNE ~ MeToAMKUM — —
6GECCMOPHbI  3aKOH [N11 KaXXoro nega-
rora, Ho ANs yuuTeneil PyccKoro s3blKa
B 9CTOHCKMX LUKO/MIaX HEeo6XoauMo elle

3HaHWe TPyAHOCTeR, KOoTopble BCTpeva-
loTCS ydawmmcsa. W He TONbKO CO CTO-
POHbI y3HaTb 3TV TPYAHOCTM, Hanpu-

Mep, Mo OWMGKAM ydyaluxcsl, a caMum
YUNTb, CKaXKeM, 3CTOHCKUIA A3bIK, AN
TeX, KTO ero He 3HaeT. VI He TO/MbKO
oBMafieBaTb Pa3roBOPHOM peublo  Ans
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O6LLIEHNs1 B KOJI/IEKTUBE, HO YUYUTb 3CTOH-
CKYI0 rpamMmaTuKy, 4YTo6bl B CpaBHEHUW,
Ha cebe no4YyBCTBOBaTb W NpeABUAETb
KaMHW  MPETKHOBEHUS Yy  Yy4vallMXcs,
YyMeTb UM [aTb XOpoLlee CpaBHEHME.
Hab6nogeHna 3a paboToil negaroroB no-
Ka3bIBalOT, UTO Braferoline ABYMS SA3bl-
KaMy nefarorm fOocTynHee, o06pasHee,
aKTMBHee 060y4alOT CBOMX Yy4allMXcs
pycckoMy 3blKy. No3HaTb B CpaBHEHUW,
Mo3HaTb OCO3HAaHHO — 3TO Bcerga ray6-
Xe, 4YeM MpoCTO Y4UUTb UTO-TO HOBOe,
elle HM C YeM He COMOCTaB/IeHHOE, Haxo-
OAulerocs  OT  y4yallMxcsi 3a KakuMM-TO
CMbIC/IOBbIM 6apbepoM.

XoueTcs NoAYepKHYTb, UTO MOMOXKET
yunTensim TBOpYecKu paboTaTb No npej-

MeTy W paboTa Hag /N6bIM  APYTrUM
A3bIKOM, MpPOLLECC WU3Y4YeHUs  Apyroro
A3blKa.

NTak, MONUTUYECKU i U pasHOCTOPOH-
HUIA  Kpyrosop -f- TOHuanwas MeToau-
Ka paboTbl Haj SA3bIKOM, nejarorvyeckas
MyZpOCTb, CLEMEHTUPOBaHHbIE /H060BbLIO
K CBOeil paboTe, K yyeHMKaMm — obec-
neyar 3anor ycnexa B paboTe KaXaoro
negarora-pycosefia, a  cfiefoBaTeflbHO
co3fjaayT peasibHbI  yHAaMeHT  Ans
pelleHnsi BbIABUHYTOW nNpobnembl B Lie-

JTnTepartypa

1. &. dPosncom. KHura o a3blke. LN3a-
BO «[porpecc», M., 1974 .
2. .YcneHckuii. CnoBo 0 crioBax.

3. «HapopgHoe obpasoBaHue»  1974—
1976 rr.

4. «Pycckuii A3blK 3a py6exxom» 1973—
1975 rr.

5. «Pycckuii €3blIK B HauMoOHa/IbHOM
wkone» 1973—1976 rr.

6. «CTygeHyeckune MepuamaHbl»  1974—

1975 rr.



KOOLIEELNE KASVATUS

«TERE,
MATEMAATIKAI»
KASUTAMISEST
KOOLI-
EELIKUTEGA
TOOTAMISEL

URVE ANDRESSOO

(TAIENDUSEKS METOODILISELE-
KIRJALE)

«Tere, matemiaatikal!» (Tallinn, «Valgus»,
1975) peaks olema igal kooliminejal. Siin-
kohal mdned napundited raamatu kasu-
tamiseks.

Igal lapsel peaks olema valmis sahtli-
tega karp, kuhu on paigutatud lisalehte-
delt Idigatud pildid, numbrid, geomeet-
rilised kujundid jm. Hariliku vo6i vilt-
pliiatsiga tuleb raamatu harjutusnurka-
desse vedada jooni, kull risti ja poiki,
kaldu vasakule ja kaldu paremale vGi

hoopiski ringiratast. «Tere, matemaati-
ka!» on tédraamat — jargmisel aastal
saavad kooliminejad wuued raamatud,

nii vahemasti on Eesti NSV Haridusmi-

nisteeriumist lubatud. Saab see trukk
otsa, tuleb uus ja kindlasti ka parem.

Kui allakirjutanu jaole joudis, ei olnud
vOimalik raamatus kollase varvi liigset
pruukimist kunstniku poolt enam é&ra
muuta. Kohati jaid pidsima ka lapse sil-
male liiga pisikesed numbrid. Lisalehte-
delt on teadmata kadunud uUhe-, kahe-
jia kolmekopikalised. Jaab dle ainult
soovitus: tootada kollase ruudustikuga
paevavalguses, ehk paaseb siis silma
napuvahele votmata. Kollastele liblika-
tele, duntele, seentele jm. lubada pliiat-
siga Umber vedada erksamad jooned vadi
koguni ara varvida. Kopikaid teeme
vaaremadest saadik tuntud moel: kopi-
kas alla ja paber peale, seejarel h6drume
paberit pehme varvilise pliiatsi kanna-
ga sellel kohal, mille all kopikas on. Jaab
Ule kopikas valja l8igata ja vastavasse
sahtlisse paigutada.

Nagu saatejutust teada, on raamat
mdeldud nii lasteaedadele kui ka kooli
ettevalmistusriihmadele, seega on tulnud
raamatu koostamisel arvestada, et ette-
valmistusrihmadesse tuleb lapsi, kellel
pole lasteaia 5-aastaste programm oman-
datud. Kuid ega lasteaiaski teatud kor-
damine dleliigne ole.

Metoodilises  juhendis «Matemaatika
Opetamisest koolieelikutele» «Tere, mate-
maatika!» juurde on Ik. 6 ja 7 kirja pan-
dud uue materjali kordamistihedus. Et
edukalt rakendada slstemaatilisuse ja
jarjepidevuse printsiipi, on kasvatajal
vaja jaotada programm kuude Kkaupa,
markides valja iga kuu pohiltlesanded.
Nii on parem koostada kvartali-, kuu- ja
nadalaplaane, seostada jooksva kuu
tlesandeid eelnenud kuude probleemi-
dega, samal kuul omandatavaid mdisteid
vaatluste ja emakeele, kaeliste, muusi-
kaliste ning kehalise kasvatuse tundide-
ga, vaba manguga. Selle tulemusel muu -
tuvad need mdisted laste elus vajalikuks,
tapsustub ja siveneb Umbritseva maa-
ilma tunnetamine.

Alljargnevas on ’toodud programmi
aastajaotuse Uks v6imalusi. Madnevdrra
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on kill Gle astutud juhendis «Koolieel-
sest kasvatusest lasteasutuses» antud
programmi piiridest, kuid labivdetav on
omavahel tihedalt seotud.

September

Viieaastaste programmi pohildikude kor-
damine Oppemangude ja «Tere, mate-
maatika!» 1.—15. lehekilje abil. Jooksva
kuu nimetus ja aastaajaline kuuluvus
(Oppeaasta I6puni).

Oktoober

1. Stivendada kuni kimnest elemendist
koosnevate hulkade vordlemise oskust
(kahe hulga erinevus kuni 9 elementi).
2. Hulga elementide arv ei sOltu ese-
mete suurusest, paigutusest, asukohast,
Kkujust ega varvusest.

3. Tagasiloendamine 5 piires.

4, Kuuest elemendist koosneva hulga
jaotamine osahulkadeks, nende Uhenda-
mine.

5. Number 1.

6. Osata sama liiki esemeid nende eri-
neva pikkuse, laiuse ja kdrguse jargi rit-
ta seada.

7. Tutvustada erineva kujuga nelinurki.
Osata naha geomeetrilisi  kujundeid
lapsi Umbritsevate esemete juures.
(«Tere, matemaatika!» Ik. 16—27.)

November

1. Kindlustada p6hi- ja jargarvude loen-
damise oskus 10 piires. Loendada kompi-
mise teel. Loendada liigutusi ja helisid
(ka koigi jargnevate kuude jooksul).

2. Numbrid 2 ja 3.

3. Kuuest ja seitsmest elemendist koos-
neva hulga jaotamine osahulkadeks,
nende Uhendamine.

4. Tagasiloendamine 6 ja 7 piires.

5. Tekstllesande olemuse tutvustamine;
Ulesannete lahendamine vahendite ja
piltide abil.

6. Maarata ja valjendada kdnes kahe ob-
jekti omavaheline asetus teineteise suh-
tes nii ruumis kui 1& tasapinnal.

(«Tere, matemaatika!» Ik. 28—36.)
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Detsember

1. Moodustada hulki erineva suuruse ja
kujuga esemetest, helidest ja liigutustest
vastavalt arvsBnale v8i numbrile.

2. Seitsmest ja kaheksast elemendist
koosneva hulga jaotamine osahulkadeks,
hulkade Uhendamine.

3. Tagasiloendamine 7 ja 8 piires.

4, Uued numbrid 4 ja 5.

5. Lihtsatele tekstilesannetele kusimuste
leidmine laste poolt.

6. Osata mdbta Umbritsevate esemete
pikkust, laiust ja kdrgust kokkulepitud
modduga.

(«Tere, matemaatika!» Ik. 37—52.)

Jaanuar

1. Tod hulkade vordlemisega
loendamine kompimise teel.

2. Kaheksast ja Uheksast elemendist
koosneva hulga jaotamine osahulkadeks,
hulkade Uhendamine.

3. Tagasiloendamine 10 piires.

4, Uued numbrid 6 ja 7.

jatkub,

5. Tekstllesannete koostamine laste
poolt, kui on antud vahendid.
6. Opetada mddtma vedelikke, puiste-

aineid.
(«Tere, matemaatikal» Ik. 53—66.)

Veebruar

1. Hulkade vordlemine loendamise teel
(hulga elementideks ka helid ja liigutu-
sed). Jargarvude loendamine, jargarvude
kasutamise vOimalusi.

2. Tekstulesannete koostamine laste
poolt, kui on antud vahendid ja ules-
ande kisimus.

3. Uheksast ja kiimnest elemendist koos-
neva hulga jaotamine osahulkadeks ja
hulkade Uhendamine.

4. Uued numbrid 8 ja 9.

5. Nadalapaevade nimetuste kinnistamine;
nadala kui ajaldigu pikkuse parem tun-
netamine (ilmastiku vdi huvitavate siind-
muste kalender).

6. Harjutada maarama kones:
omavahel, objekt lapse suhtes.
(«Tere, matemaatika!» Ik. 83—91.)

objektid



Marts

1. Tekstlilesannete lahendamisel anda
Ulearuseid andmeid — lapsed leiavad,
mida vaja léheb. (Lastel abivahendid

ruutude jm. néol.)
2 .Uus number 10.

3. Kimnest elemendist koosneva hulga
jaotamine osahulkadeks ja hulkade Uhen-
damine.

4. Aastaaegade jarjekorra tundmine, ise-
loomuliku véljatoomine.

5. Mdisted pool ja veerand.

6. Arendada silmam@dtu — madrata sil-
ma jargi ja siis vastava mdddu jargi
'kontroilida.

(«Tere, matemaatikal» Ik. 83—91.)

Aprill

1. Tekstlulesannete lahendamisel
da ulesandeid — jutukesi.

2. Uued numbrid 11 ja 12.

3. Kella tais- ja looltundide tundmine.
4, Lasta maarata sdnades: laps objekti
suhtes.

5. Kuu ilmastiku kalendri koostamine.
(«Tere, matemaatikal» Ik. 92—103.

koosta-

Mai on kordamise kuu

Nagu nahtub, on numbrite tutvustamine
hajutatud aastale, mitmesugused harju-
tused ja Ulesanded raamatus rdhutavad
ka Opetatavale numbrile vastavat arvu.

See ei ole seadus, et manguasjade,
liikuvate piltide, «Tere, matemaatikal»
lisas antud kujundite voi eri pikkuse ja
laiusega ribade jm. vahendusel ei vGiks
kasutada kuni kiimnest elemendist koos-
nevaid hulki. Siinjuures tuleb silmas
pidada just hulkade vordlemist ja hul-
kade jaotamist osahulkadeks — osahul-
kade loendamist ning nende Uhendamist
uuteks hulkadeks.

Kui lahemalt vaadelda néaiteks veeb-
ruarikuuks planeeritut, kuidas siis seos-
tada seda raamatuga?

Esimesena Kirja pandud llesannet saab
seostada nii: lk. 71 voib kdigepealt vor-

relda kahe korvuti oleva rea hulki ja
leida, mitu objekti on teises reas rohkem
(véhem). Seejarel laseme raamatus an-
tud ulesande «Joonista juurde nii palju,
et igas reas oleks 8!» taita nii, et juurde-
joonistatavad kujundid oleksid eri var-
vusega. NUud saame kisida naiteks dle-
valt | rea kohta: «Mitu lillat ringi sul
on ja mitu sinist ringi sul on? Mitu ringi
on sul kokku?»

Samad kujundite read saab rakendada
ka jargarvude teenistusse. Naiteks Ule-
valt IV rida: «Mitmendad ruudud on sul
kollased, mitmendad rohelised?» Lk. 78
pakub samasuguseid vdimalusi.

Tekstllesannete lahendamisel tuleb sel
kuul lapsi argitada ise Ulesandeid koos-
tama, kui on antud vahendid ja tlesande
kisimus. Sel eesmargil vOib kasutada ka
raamatus antud tekstiilesandeid.

Kui lapsel on Ilugemine selge, voib
lasta teksti osa kinni katta. Laps vaatab
ainult pilti, kuulab kasvataja kisimust
ja koostab selle jargi tlesande (2—3 last
esitavad oma (lesande). Lahenduse vOoi-
vad kdik lapsed oma raamatus numbri
vahendusel asetada selleks ettendhtud
ruudule.

Uued numbrid 8 ja 9 tuleb Kkindlasti
paljukordselt siduda vastava arvuga;
neid vdimalusi raamat ka pakub. Numb-
riga tutvumine ei pea toimuma esmaselt
raamatu vastava lehekilje abil. V6ib ka
naiteks nii. Alustame sellest, et lapsed
loendavad individuaalse loendamismater-
jali abil enda ette kaheksast elemendist
koosneva hulga. (Pane enda ette kaheksa
nuppu!) Keegi lastest asetab rihma ees
alusele 8 janest: loendatakse janesed.
Seejarel selgitab kasvataja, et kui mi-
dagi on kaheksa, siis kirjas tahistatakse
seda numbriga 8 — ja valja naeb see
number niisugune. Koos vaadeldakse
numbrit, otsitakse numbriga sarnaseid
esemeid (kringel, peata lumemees jm.).
Siis otsitakse raamatust lehekiilg, kus on
suur lilla number 8.

NUUd poéérame téahelepanu pildi sisule:
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1. Mis sellel pildil teoksil on? (Tuleb ja-
neste pidu.)

2. Milline nadalapédev teie arvates voiks
see olla? (..o ) Miks?

3. On koik Janku-Jutsi kulalised tulnud?
(Ei)

4. Mille jargi te seda arvate? (Janeseid
on 7, aga laud on kaetud kaheksale.)

5. Millest te seda aru saite? (Laual on S
taldrikut.)

6. Mitu kdalalist siis kohal on? (6.)

Votke lahti sahtel, milles on number 8.
Kui loendate pildil midagi niisugust, mi-
da on 8, tdstke oma number ules. Uht ja
sedasama asja korrata ei tohi. Voib lasta
varvida all servas olevaid kapsaid.

Selle pildi abil vdib lasta lastel maa-
rata ka objektide omavahelist paikne-
vast. Kus on toolid laua suhtes? Taldri-
kud tasside suhtes? Porgandid peetide
suhtes?

See on samuti Uks veebruarikuu Ules-
andeid.

Lk. 69 vdivad lapsed tootada iseseis-
valt. Kui rihmas on erineva té6tempoga
lapsed, v6ib tublimatele anda lisalles-
ande: varvi viies korv vdi neljanda ja
kuuenda kausi serv, varvi moni korv voi
kausiserv. Sel puhul hiljem kisida. «Mit-
mendad korvid sa varvisid?»

Uue numbri tutvustamise pilt viitab
enamikul juhtudel muu hulgas sellele
kuule, millal ta labi voetakse. Pil-
di  juures saab vestelda kaesolevast
kuust, vorrelda looduse muutusi pildil
olevaga; jalgida tegevusi vOi tahtpaeva-
de kajastumist pildil, seostada seda kind-
la kuuga, aastaajaga.

Kirjapandud naidete varal tahaiks
veenda kasvatajaid, et «Tere, matemaa-
tika!» vOib rohkem kasu tuua, kui va-
hest esialgu on paistnud. Igalt lehelt
vOib kasvataja kombineerida talle vaja-
liku lisallesande lastele. Nii vaatavad
lapsed Uht lehekilge iga kord uue vaate-
nurga alt, kasvatajal aga vaheneb t66-
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maht ndidiste ja individuaalsete vahen-
dite valmistamisel.

Veel mdni sbna kella ja kellaaegade
tutvustamisest, d8igemini sellest, mida
tuleks teha enne raamatu sellesisuliste
lehekiilgede juurde asumist.

M@distete pool ja veerand tutvustami-
ne — d&igemini kill tapsustamine — voib
toimuda jargmiselt. Kasvatajal on aseta-
tud lastele néhtavale kohale laua taga is-
tuv nukk Maie. Tema ees on taldrik koo-
giga (poolitatav materjal) ja klaas morssi.
Maie tahab just s6éma hakata, kui talle
tuleb killa nukk Teet. Mida Maie ndud
peaks tegema? (Koogi ja morsi pooleks
jagama.) Mis tahendab kooki pooleks
jagama? (Kaheks tukiks tegema.) Milli-
seks kaheks tikiks? (Kaheks Uhesugu-
seks tikiks.) Kasvataja poolitab koogi,
asetab pooled teineteise peale tapselt
Uhesuurused. Teet saab taldriku ja pool
kéoki. Kuidas aga morss pooleks teha?
(Laste ettepanekud.) Valame pool vede-
likku niisama suurde samakujulisse
klaasi — kontrollime.

Jargmises tunnis vo8ib igal lapsel olla
laual ring, ruut, ristkilik, mida ta peab
pooleks tegema — ruudu ja ristkiliku
puhul on lastel vdimalik leida eri moo-
duseid. Las nad tulevad ise selle peale!

Uues tunnis vOBib vedeliku puhul anda
teiseks nduks mitu anumat — Uks nen-
dest on sama suuruse ja kujuga kui see
klaas, milles on morss. Millise néu valib
morsi poolitamiseks laps?

NdOOd laseme jutustada
96—97 tegevustikku.

Sarnaselt eelnevate naidetega tutvus-
tame veeranditeks jaotamist. Kui lap-
sed on praktiliselt ise jaotanud, asume
raamatus Ik. 102—103 juurde.

Aja mootmine kella abil on inimkon-
na pika arengu tulemus — ja kui vOr-
relda arenguks kulunud aastatuhandeid,
siis Usna hiljutine aja m66tmise moodus.

Nii ldhikese ajathiku tunnetamine
nagu minut ja tund vajab ka kogemusi,
lapsel neid eriti pole. Selleks et ta aja

raamatu Ik.



kulgemise lihemaid Idike paremini tun-
netaks ja seega ka kella olemusest pare-
mini aru saaks, soovitab A. M. LeuSina
raamatus «Elementaarsete matemaatilis-
te kujutluste kujundamine koolieelses
eas» lasta koOigepealt tunnetada minuti
pikkust. Kasvataja toob ridhmaruumi mi-
nutilise liivakella ja teeb ettepaneku
olla niikaua vaikselt, kuni liiv niriseb
teise anumasse. Jargneb selgitus: «Lap-
sed, te olite 1 minuti vaikselt.» V0ib
lasta veel minut aega istuda suletud sil-
madega, laulda, tantsida, joonistada jm.

Niisuguste korduvate tegevuste pohjal
hakkab laps tunnetama minuti kestust,
markab, mida jouab selle ajaga ara teha.
NdOUd on juba lihtsam naidata minuti
moddumist suure kellaosuti varal, selgi-
tada, et tunnis on palju minuteid, et
osutid kellal maaravad tapselt selle aja,
mis on paeva algusest mdddunud.

Jargneb vestlus, milleks on kella vaja,
ja seejarel osutite paiknemine taistundi-
de ja pooltundide puhul. Lapsed tegut-
sevad oma kellamudeliga, maéaravad
kellaajad ka raamatu vastavatel lehe-
kilgedel.

Kes on hésti tuttav metoodiliste ndu-
annetega «Tere, matemaatikal» juurde
kuuluvas brosidris ja kirjapandud artik-
list endale lisa leiab, peaks suutma anda
kooliminejatele vajaliku ettevalmistuse.

HC R O O Nall iic A

B 27. aprillil k a toimus Uhiskondliku Pe-
dagoogika Uurimise_Instituudi ndukogu nel-
jas tookoosolek. UPUI ndukogu esimees
H. Liimets tegi ettepaneku kinnitada muuda-
tused ndukogu koosseisus: ametikoha muu-
tuste tbttu vabastada A. Heining ja arvata
ndukogu koosseisu VOT-i direktori asetditja
L Raudsepp.

Pdevakorras olid jargmised kisimused:
— UPUI tegevus NLKP XXV kongressi ma-
terjalide valgusel (ettekandja H. Liimets).
— Eesti kooli ajaloo ja pedagoogilise motte
probleemgrupi tdédst (A. Elango).

— Oppetdd seesmise ja valise diferentseeri-
mise kisimuste uuringutest Saksa DV-s
(H. Liimets).

Noukogu otsustas:

* Kutsuda 1976/77. 6.-a. ellu koolieelikute
ja kainikute psiihholoogiliste ning kasvatus-
probleemide, samuti Opilaste flilsilise arengu
ja tervisliku seisundi uurimistod kursused.
Nende teaduslik juhendamine jatta TPedl-le
ja PTUl-le.

— Probleemgruppide juhendajatel veelkord-
selt labi vaadata viisaastaku plaan, kooskd-
lastada see sama problemaatikaga tegelevate
teiste asutuste tooplaanidega.

m 3. mail k a kutsus Vabariiklik Opetajate
Taiendusinstituut esimeseks Ulevabariigiliseks
seminariks kokku lektorid, kes esinevad suve-
kursustel. Osa votsid 38 lektorit. Eesti NSV
haridusminister F. Eisen, VOT-i juhtkond,
ﬁedagoo_gika ja psuhholoogia Kkateedri ja
abinettide tdotajad.

Uusi probleeme kasvatustdéds ja arengu-
psuhholoogias valgustas TPedl dppejdud
H. Liimets. Ulevaate isiksuse probleemide
uurimisest Saksa DV-s andis Gistrowi Kdrge-
rtT;a Pedagoogilise Kooli dppejéud D. Ruten-
erg.

Didaktika aktuaalseid probleeme Kkésitles
TRU pedagoogikakateedri juhataja . Unt.
ydTri pedagoogika ja psiihholoogia kateedri
Juhataja B. Nedzvetski andis (levaate Eesti
NSV Opetajate kvalifikatsiooni tdstmisest X
viisaastakul.

Hariduselu korraldamisega seoses ulesker-
kinud kisimustele vastas haridusminister
F. Eisen.

Hea hinnangu pedagoogilise kaadri kvali-
fikatsiooni tdstmise toéO0rohket suve sissejuha-
tavale Uritusele andsid F. Eisen ja teised se-
minaril osalejad. VOT-ile tehti ettepanek kor-
raldada lektoritele selliseid dritusi edaspidigi.
Paevakorrale kerkivate probleemide rohkuse
tottu vOiksid need olla paaripaevased.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

KODUQPETAJATEST
FESTIS
1830.-1840. AASTATEL

ELMAR ERKITS

Koolide korval tegutsesid laste dpetamisega
palgalised kodudpetajad, tihti vahsmaa (ili-
koolide I6petanud voi teised selleks vdime-
lised isikud. Ké&esolevas artiklis antakse lihi-
Ulevaade kodudpetajate tegevusest Eestis.
Detailsemalt peatutakse 19. sajandi 30.—40.
aastatel, kuna sellest perioodist on dnnestu-
nud leida andmeid kodudpetajate arvu ja
osalt ka nende Opilaste arvu kohta.

Kuigi kodubpetajad tootasid perekonda-
des, puldsid riigivoim ja kirik juba varakult
teha katseid nende tegevust reguleerida. Nii
kehtestati Liivimaa kindralkuberneri E. Dahl-
bergi plakatiga 16. martsist 1698. aastast
kord, et kodubpetajatena ttotada sooivivad
«vO0rad» Ulidpilased peavad kdima eksamil
Academia Gustavo-Carolinas ja tooma sealt
téendi oma teadmiste ja usuliste vaadete
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kohta. Teoloogiaprofessor O. Moberg omalt
poolt saatis tlikooli konsistooriumi Glesandel
ringkirja praostidele, et need saadaksid kdik
kodudpetajad Tartusse eksamile. Uldisele vas-
tuseisule ja Allksne pastori Johann Ernst
Glicki avalikule protestile vaatamata jai
«eksamiedikt» kodudpetajate suhtes kehtima.*

Varsti puhkenud Pohjasdja tottu ei saa-
nud kindralkuberneri 1698. aasta korraldusel
olla erilist moju.

Ka parast Pohjasdda ja Eesti {hendamist
Venemaaga jatkus kodudpetajate kasutamine.
18. sajandi keskelt alates kohtame uusi kat-
seid kodudpetajate t66d reguleerida. 1757.
aastal avaldati keisrinna Jelizaveta Petrovna
ukaas, mille jargi koduGpetajatena Venemaal
voisid toodtada ainult need valismaalased, kes
olid sooritanud eksami kas Teaduste Akadee-
mia v0i Moskva dlikooli juures. Kuid eksa-
mineeritud kodubpetajate korval jatkasid te-
gutsemist ka teised, nii et 1812. aastal pidi
Liivimaa kubermanguvalitsus juhtima oma
patendiga tédhelepanu 1757. aasta ukaasile ja
tegema korralduse, et poole aasta mdddudes
ei tohi olla ametis Uhtegi kodudpetajat, kes
ei ole teinud eksamit mdnes Venemaa Oppe-
asutuses ja kellel ei ole selle kohta tunnis-
tust.”* 1822. aastal tuli politseivbimudel ku-
bermanguvalitsuse korraldusel jarele uurida,
kas ei ole kusagil ametis kodubpetajaid, kel-
lel puuduvad tunnistused Venemaa ulikooli-
delt voi teistelt Gppeasutustelt. Kuid need
abindud ei kindlustanud kodudpetajate tdo
taielikku reguleerimist ja riigi jarelevalvet
nende tegevuse (le. Tsaari-Venemaal sai
kodudpetajakutse 10pliku seadusliku " aluse
1. juulil 1834. aastal tsaari poolt kinnitatud
pdhimaarusega.” millega reguleeriti nende

* H. Piirimée, Academia Gustavo-Ca-
rolina. «Tartu Riiklik Ulikool», .1967, nr. 7.

N MonHoe cobpaHWe 3aKOHOB  Poccuid-
ckoi  mnepumn (edaspidi: MC3). XIV 1754
—1757. CMN6., 1830. Ne 10724, 1k 765.

3 Eesti NSV Riiklik Ajaloo Keskarhiiv
(edaspidi: ENSV RAKA), f. 1800 (Tartu Polit-
seivalitsus), nim. 2, s.-0. 605, 1 2.

Sealsamas, 1 2. poordel.

® MC3. Cobpanne 2 1. IX, OTg. |, 1834,

Crne., 1835. Ne 7240, k. 674-681.



Oigused ja kohustused ning satiti kodudpe-
tajaeksami sooritamise kord.

1. juuli 1834. aasta pShimaaruse alusel vOis
koduGpetaja kutseeksamit sooritada (likoo-
lide juures; neis kubermangudes, kus li-
koole ei olnud, ka gimnaasiumide juures.
Kodudpetaja kutse taotleja pidi olema risti-
usku ja vaba inimene. Lisaks eksamitele tuli
anda ka proovitund. Parast 25-aastast tOota-
mist koduOpetajana said Venemaa kodani-
kud diguse riiklikule pensionile. Valismaala-
sed vOisid samuti parast eksamite soorita-
mist kodudpetajatena tootada, kuid neile ei
laienenud pdhimaarusega Vene alamatele
antud digused ja soodustused.

2. augustil 1834. aastal andis rahvahari-
duse minister pdhimaaruse alusel valja taien-
davad reeglid kodudpetajate kohta® Taien-
davate reeglite jargi allusid kodubpetajad
kubermangude koolidirektoritele, kellele nad
pidid igal aastal esitama oma tdd aruande,
kus on néaidatud, keda 'Ja mis ainetes eel-
mise aasta jooksul Opetati.

Uldiselt dpetasid kodubpetajad lapsi nen-
de vanemate kodus, kuid monikord votsid
lapsi ka enda juurde Oppima. 1842. aastal
Opetas Parnus Amalie Brackmann oma kodus
7-aastasele Friedrich Kriigerile lugemist ja
kirjutamist, kumbagi 12 tundi nadalas. Caro-
line Wetelmann Opetas oma isa majas 8-aas-
tasele Wilhelmina Kochile 6 tundi lugemist,
4 tundi kirjutamist, 4 tundi saksa keelt ja 2
tundi  joonistamist® Caroline ja Johanna
Giercke Opetasid oma ema majas 1842. aastal
polkovnik wvon Nettelhorsti 7-aastast tltart
Carolinet, kusjuures C. Giercke andis talle
8 lugemis- ja 6 aritmeetikatundi, J. Giercke
4 kalligraafia- ja 2 ortograafiatundi néadalas.
1843. ja 1844. aastal jatkas C. Giercke Caro-
line von Nettelhorsti dpetamist (ksinda. 1843.
aastal andis ta oma Opilasele 6 lugemis-, 4
ortograafia-, 6 kalligraafia- ja 8 aritmeetika-
tundi, 1844. aastal 4 lugemis-, 2 ortograafia-.

s MC3, Cobp. 2. 7. IX, OTA. I 1834, Ik
681-684.

® ENSV RAKA, f. 3848 (Parnu Koolide Ins-
pektor), nim. 1, s.-i. 87, | 238-a—239.

® Sealsamas, |. 249-a—250.

m

3 kalligraafia- ja 3 aritnrveetitkatundi nadalas.®

Rahvahariduse ministri 5. mai 1842. aasta
otsuse kohaselt tohtisid kodudpetajad edas-
pidi Opetada lapsi nende vanemate kodudes
vli tdodtada erakoolides Opetajatena, vO00-
raste laste enda juurde dppima votmine oli
aga keelatud.*® Erandina lubas rahvahariduse
minister 29. juulil 1844. aastal pastoritele, kes
elasid linnadest ja avalikest koolidest kaugel,
vOtta oma majja kuni 4 last vodrastest pere-
kondadest, kui nad olid oma laste Gpetajaks
palganud eksamineeritud kodudpetaja. Enne
vOoraste laste oma majja vGtmist pidid pas-
torid muretsema kirjaliku loa kubermangu
koolidirektorilt, kellele tuli teatada Opetaja
nimi ja ained, milles kavatseti lapsi Ope-
tada.**

Seda voimalust moned pastorid kasutasid-
ki. Nii teatas Simuna pastor H. R. Paucker 11.
oktoobril 1844. aastal Eestimaa kubermangu
koolidirektorile, et ta on hiljuti palganud
oma laste Opetajaks (likooli Idpetanud teo-
loogi Ferdinand Hoffmanni ja kavatseb vétta
oma laste Opetamiskulude véhendamiseks ka
moned pensiondrid. 27. oktoobril andiski
kubermangu koolidirektor vastava loa ja
juhtis htlasi pastori tdhelepanu sellele, et
pansionare ei tohi olla dle nelja.*®

13. detsembril 1846. aastal teatas Keila
pastor L. G. Fick Eestimaa kubermangu kooli-
direktorile, et ta on votnud oma lastele
kodubpetajaks Eduard Seitani ja Ida Sableri
ning palus luba vétta oma poegade kdrval
Oppima moned poisid vG0rastest perekonda-
dest. Oma kirjas markis L. G. Fick, et selleks
on teda ajendanud Uhelt poolt soov kokku
hoida oma laste dpetamise kulusid ja teiselt
poolt palve koguduse liikmetelt, kes soovi-
vad Opetada oma poegi pastori majas. 17.
detsembrit andiski koolidirektor pastorile loa

® Sealsamas, s.-U. 87, 239-a—241; s.-i. 88,
104-a—105 ja 289.
| 1%4ENSV RAKA, f. 3848, nim. 1, s.-0. 87,

* ENSV RAKA, f 1247 (Marjamaa Kogu-
dus), nim. 1, s.-i. 8, I. 78.

*® ENSV RAKA, f. 90 (Eestimaa Kuberman-
gu Koolidirektor), nim. 2, s.-0. 748, |. 73—74.
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voOtta oma laste kBrvale Gppima neli vddrast
last.”

Kuid pastorite korval Jatkasid moned tei-
sedki oma kodudes v@oraste laste Gpetamist.
Nii Opetas Georg Tantscher 1848. aastal Par-
nus postmeister Karl Weismanni juures Kkor-
vuti Weismanni pojaga viit poissi teistest
perekondadest.”” M@dnel juhul plati — siiski
vOOraste laste Oppima vdtmist takistada.”

Vanematekodus andsid kodudpetajad ena-
masti oma Opilastele algdpetust ja nende
poolt dpetatavate ainete hulka kuulusid luge-
mir>e, kirjutamine ja aritmeetika. Nii andis
Hedwig Seemann 1842. aastal eesti keele,
kirjanduse ja rahvaluule materjalide kogu-
jana, uurijana ning véljaandjana tuntud Pérnu
Elisabet! koguduse pastori J. H. Rcsenpléan-
teri lastele Karlile ja Mollyle 6 lugemis-, 6
ilukirja-, 3 digekirja-, 3 saksa keele ja 6 ar-
vutamistundi nédalas.*® 1844. aastast kuni
1851. aastani Opetas A. von Ditmari lapsi
Vandra moisas Johann Georg Bolz, kusjuu-
res Oppeaineteks olid lugemine, Kirjutamine,
saksa keel ja aritmeetika, monel aastal ka joo-
nistamine ja muusikadpetus.*’

©sait andsid kodulpetajad palju kauge-
maleulatuvat haridust, valmistades oma 0pi-
lasi ette glmnaasiumi keskmistesse Kklassi-
desse vOi isegi dlikooli astumiseks. Tuntud
bibliograaf ja Opetatud Eesti Seltsi raamatu-
kogu kataloogi koostaja Andreas Johannes
Schwabe tootas 1839. aastast alates kodu-
Opetajana Riintali ehk Ahaste mdisas Parnu-
maal. 1842. aastal Opetas ta seal F. von Li-
lienfeldile saksa, vene, prantsuse ja ladina
keelt, igat 4 tundi n&dalas. Peale keelte
Opetas ta usudpetust, aritmeetikat, geomeet-
riat, ajalugu ja geograafiat, iga ainet 2 na-

*® ENSV RAKA, f. 90 (Eestimaa Kuberman-
gu Koolidirektor), nim. 2, s.-0. 748, I. 35—36.

** ENSV RAKA, f. 3848, nim. 1, s.-i. 90,
1. 332.

*® Vt. ENSV RAKA, f 386 (Kubermangu
Koolidirektor Tartus), nim. 3, s.-0. 271, I. 128

ja 163—165.

*® ENSV RAKA, f. 3848, nim. 1, s.-U. 87,
|. 232-a"233.

* Sealsamas, s.-0. 89, I. 421; s.-u. 90,
I. 140—141 ja 285—286; s.-0. 91, | 194—

194-a; s.-0, 92, . 107—108.
L
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dalatunni ulatuses ja andis lisaks 6 muusika-
tundi.*®

Kodudpetajate poolt Opetatud ainetest
annab Ulevaate tabel 1, kuhu on koondatud
Oppeplaane, mida kasutati mdisaomanike ja-
-rentnike, kaupmeeste, ametnike ja haritlaste
laste dpetamisel.

Kdllaltki erinev oli aeg, mille jooksul ko-
dudpetaja Uhes perekonnas todtas. Osalt
tootasid kodudpetajad ainult Uhe aasta ja
vahetati jargmisel aastal uue vastu. Nii t66tas
Tahkuranna mdisa rentniku J. G. Pulsi laste
Opetajana 1848. aastal Elisabeth Ackermann,
jargmisel aastal Opetas J. G. Pulsi lapsi aga
juba Marie Henriette Waldmann.*®

Seevastu tdotasid moned kodubpetajad
Uihes ja samas kohas killaltki pikka aega. Nii
téotas Charlotte Berg Opetajana Fr. von
Seidlitzi juures Repniku mdisas aastatel
1845—1853. 1845.—1847. aastani Opetas ta
moisniku kahte vanemat tiitart Sophiet ja
Adelaidet, 1848. aastast alates ka kolmandat
titart Alexandras 1850. aastast alates Opetas
ta ka kasutltreid Olga ja Marie Semekat.’8

Tartu gimnaasiumi Opetajana (1849—1852)
ja sama glmnaasiumi inspektorina (1852—
1880) tootanud Carl Ferdinand Mickwitz, kes
tootas aastatel 1851—1874 ka Tartu Ulikooli
eesti keele lektorina ja eestikeelsete triikiste
tsensorina ning on tuntud «Kalevipoja» 1853.
aasta variandi trikkimise takistajana™*, t60-
tas 10. aprillist 1832. aastast alates 17 aasta
valtel kodudpetajana parun von Vietinghoffi
perekonnas. Siin andis ta oma kasvandikele
tunde saksa keeles, aritmeetikas, geograafias
ja ajaloos, lisaks sellele kuulus tema kohus-

*® ENSV RAKA, f. 386, nim. 3, s.-0. 272,
l. 18—19.
*9 ENSV RAKA, f. 3848, nim. 1, s.-0. 90,

l. 298—299; s.-i.. 91, 87—87-a.

2 ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s.-i. 163,
I. 80—88.

@ Vt. selle kohta; A. Annist (Anni),
Fr. R. Kreutzwaldi «Kalevipoeg» Il osa. «Ka-
levipoja saamislugu. Tartu, 1936, lk. 157—158
ja «Fr. R. Kreutzwaldi kirjavahetus, 11 Kir-
jad A. H. Neusile, E. Sachssendahlile ja
teistele 1847—1866. Tallinn, 1956, Ik. 365—
366 jm.
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mtuste hulka nende Gpingute jalgimine koolis
ja eratundides.™

1834. aasta pdhimaaruse kehtestamise jarel
jagunesid kodu6petajad oma hariduse ja selle
jargi, kui ulatuslikult nad vdisid Opetada,
kolme astmesse. Kdige k8rgema astme moo-
dustasid nn. gradueeritud kodudpetajad.*
Gradueeritud kodudpetaja astme saamiseks
oli noéutav ulikooliharidus, seetbttut voisid
saada gradueeritud koduGpetaja astme algu-
ses ainult mehed. Naistele hakati seda astet
andma alles parast naisgimnaasiumide tekki-
mist. 1870. aasta naisgiimnaasiumide pohi-
madruse alusel anti gradueeritud koduGpeta-
janna nimetus naisglimnaasiumi 8. (tdiendava)
klassi kuld- v8i hdbemedaliga I6petanutele
(medalita I6petanud said lihtsalt koduGpeta-
janna kutse)."® Gradueeritud kodudpetajad
voisid oma kasvandikke Opetada gimnaa-
siumikursuse ulatuses. Jargmise astme moo-
dustasid harilikud kodudpetajad selle sdna
kitsamas mottes. Nendelt nduti kutse saami-
seks keskharidust, Opetada vdisid nad oma
kasvandikke kreiskooli kava ulatuses. Kdoige
madalama astme moodustasid era-elemen-

taarOpetajad, kes vOisid Opetada lugemist,
kirjutamist, aritmeetikat ja keeli algastmel.
Era-elementaarOpetaja kutseeksami  soorita-

mine oli vOimalik ka kreiskoolide juures.

Ulevaate kodudpetajate (laiemas méttes)
arvust Eestis 1836.—1946. aastani annab ta-
bel 2.

1830. ja 1840. aastate algupoolel kasvas
Eestis koduOpetajate arv, téustes 220-It 1836.
aastal 274-le 1844. aastal. Kodudpetajaskonna
enamiku moodustasid naised, kelle osatahtsus
jarjest suurenes. Nii moodustasid naised 1836.
aastal 55,5%, 1846. aastal aga juba 64,1%
kodudpetajate Uldarvust. Gimnaasiumile vas-

22 ENSV RAKA, f. 386, nim. 3, s.-(.
l. 32, 58, 76, 92, 152, 185 ja 209.

* Vene keeles AOMalUHWIA HacTaBHUK, ees-
tikeelse sobiva termini puudumisel on neid
kéesolevas Kkirjutises nimetatud gradueeritud
kodudpetajaks, kuna nende ridade autor ei
pea otsest tdlkevastet kodukasvataja sobi-
vaks sisulistel kaalutlustel.

22 Meparornyeckas 3HUuKnoneaus, T. 1,
A-E. Mocksa, 1864, cTp. 780.

272,
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tavat haridust andvate gradueeritud kodu-
Opetajate arv jdi vaikeseks — 1836. aastat
moodustasid nad 5%, 1846. aastal ainult
1,9% kodudpetajate Uldarvust. 1846. aastaks
oli k&ige arvukamalt nn. harilikke kodudpe-
tajaid ja nad moodustasid 48,1 % (ldarvust.
Era-elementaardpetajaid oli samal ajat 21 %
kodudpetajate Uldarvust. Todtamist jatkasid
ka need, kes olid saanud 0iguse to0tada
kodudpetajana enne 1834. aasta pGhimaaruse
kehtestamist. Nende arv aga vahenes loomu-
likel pohjustel (vananemine, osalt ka uute
kutseeksamite tegemine vastavalt 1834. aasta
p&himaarusele, kuid veel 1846. aastalgi moo-
dustasid nad 29% koduGpetajate Uldarvust.

Kodudpetajate kaudu haridust saanud laste
arvust on siiani onnestunud andmeid leida
ainult Liivimaa kubermangu Eesti osa kohta,
kuna Eestimaa kubermangu osas ei ole vas-
tavaid aruandeid leitud. Ulevaate aastatel
1837—1850 kodudpetajate poolt Opetatud
laste arvust annab tabel 3.

Kodudpetajate juures Oppijate hulk suure-
nes. 1850. aastaks oli niisuguseid lapsi (le
1,5 korra rohkem 1837. aastaga voOrreldes.
1843. aastal oli kodudpetajate juures Oppi-
vate laste arv koguni 1,8 vOrra kérgem kui
1837. aastal, kuid sealtpeale hakkas vahe-
nema. Kodubpetajate peamisteks kasutaja-
teks olid aadlikud ja teistesse maksuvaba-
desse seisusiesse kuuluvad isikud, kelle lap-
sed moodustasid 1837. aastal 58% js 1850.
aastal 56% Opilaste Uldarvust, jargmisel ko-
hal olid kasitooliste lapsed vastavalt 29,5 ja
29,1 %-ga ja I6puks kaupmeeste lapsed, keda
1837. aastal oli 12,570 ja 1850. aastal 14,9%
kodudpetajate juhendamise! Gppivate laste
arvust. Talurahva lastest said kodudpetajaid
kasutada ainult Gksikud. Nii dppis kodubpe-
tajate juhtimisel 1844. aastal 2 talupoja poe-
ga, kuna teistel aastatel talulapsi, kelle hari-
duse eest oleksid hoolitsenud kodudpetajad,
ei olnud Uldse.

Kodudpetajate juures Oppis enam-vahem
Uhepalju poisse ja ttdrukuid. Seejuures aad-
like, maksuvabade ja kaupmeeste laste hul-
gas olid Ulekaalus tutarlapsed, kuna kasitoo-
lised kasutasid kodu@petajaid peamiselt oma
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Tabel

KODUOPETAJATE KAUDU HARIDUST SAANUD LAPSED LIIVIMAA KUBERMANGU
EESTI OSAS 1837,—1850. AASTANI *

Oppijaid kodu-

_ Gpetajate Aadlikud ja
juhendamisel maksuvabad
1 . _—
s 0 g L
«D O
< A~ \% h
1837 42 46 88 24 27 51
1838 51 52 103 26 37 63
1839 45 55 100 23 26 49
1840 42 41 83 30 27 57
1841 28 34 62 3 2 24
1842 59 75 134 36 58 94
1843 57 105 162 18 56 74
1844 64 94 158 31 66 97
1845 73 81 154 36 57 93
1846 61 62 123 36 47 83
1847 64 68 132 32 38 70
1848 68 76 144 43 43 86
1849 72 73 145 27 37 64
1850 68 66 134 30 45 75

* Koostatud ENSV RAKA, f. 386, nim. 3, s.-t. 9, I
130, 198, 204 p.—205, 337—338, 407—408, 476—A477,

155, 221—222; s.-u. 12, |
I. 23 andmeil.

poegadele hariduse andmiseks.

Milline oli kodudpetajate osatahtsus hari-
duse saamisel, sellest annab Ulevaate ta-
bel 4.

Kodudpetajad Opetasid 1845. aastal 6,3%
rahvahariduse ministeeriumi sisteemis Jppi-
vatest lastest. Seejuures oli kodudpetajate
osatahtsus tutarlastele hariduse andmisel ligi
kaks korda suurem poeglaste omast: kodu-
Opetajate kaudu said haridust 4,7% poeglas-
test ja 9,1 % tltarlastest. Kdige suurem osa-
tahtsus oli kodudpetajatel aadlike ja teiste
maksuvabadest seisustest laste Opetamisel,
nende lastest Oppis kodudpetajate juhenda-
misel 13,9% (9,3% poeglastest ja 20,4% ti-
tarlastest). Kuigi kasitooliste laste arv Uletas
kaupmeeste laste oma, oli kodudpetajate
osatédhtsus kaupmeeste lastele hariduse and-
misel suurem kui kasitdodlistel. Kaupmeeste
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Oppijate jagunemine vanemate seisuse jargi

aupmehed Kasitoolised Jgjlga

1 5, *;

1 1 1 } 1

i

R 0 oQ bd os. =

7 21 14 12 26

4 15 14 11 25 -
15 27 10 14 24 .

9 16 5 5 10 -
10 17 18 3 2 . —
13 17 19 4 23 .
11 18 30 38 68 - _
20 28 25 8 33 2 2
10 18 29 14 43 .

12 2 16 3 19 N

9 16 25 21 46 —
15 19 21 18 39 —
18 24 39 28 67 —_
12 20 30 9 39 —_ - —

513; s.-0. 10, I. 160; s.-0. 11, I. 60 p.,
547; s.-0. 13,

lastest Oppis kodudbpetajate juhendamisel
7,470 (5,5% poistest ja 9,0% tudrukutest), ku-
na kasitooliste lastest said 1845. aastal kodu-
Opetajate kaudu haridust 3,8% (3,9% poeg-
lastest ja 3,6% tutarlastest).

Ainult Uksikud eestlaste hulgast said kasu-
tada vOimalust oma lastele kodudpetajate
kaudu haridust anda. See v8imalus oli moo6-
dunud sajandi esimesel poolel peamiselt
mdisateenijate lastel. Nii sai Fr. R. Faehl-
mann oma hariduse algmed Liigvalla mdisas
kodudpetaja Wenzeli juures koos eesti périt-
olu mdisavalitseja Noeksi lastega.™M

Niisugune vdimalus avanes ka kdrgema
hariduse omandamisega v8i md&nel muul vii-
sil talupojaseisusest valjapddsenud eestlas-

Fr. R. Kreutzwald, Dr. Friedrich Ro-
bert Faehlmanni elu. Maailm ja mdnda. Tal-
linn, 1953, lk. 15—17.



Tabel 4.
OPILASTE ARV LIIVIMAAA KUBERMANGU EESTI OSAS 1845. AASTAL
RAHVAHARIDUSE MINISTEERIUMILE ALLUVATES OPPEVORMIDES *
Oppijate jagunemine vanemate seisuse jargi
Kokku N
m~sin~ud Kaupmehed Kasitoolised Talupojad
‘c; Is, S
& - & 1 & 3 s - - -
1 53 b 5 03 1 3 a § 1
8 & R 2 ¢ $ 3 7 e B
Oppijate
uldarv 1548 895 2443 389 280 669 145 111 256 751 390 1141 263 114 377
Oppis
koolides
%-des 1475 814 2289 353 223 576 137 101 238 722 376 1098 263 114 377
Oppis 95,3 90,9 93,7 90,7 79,6 86,1 94,5 91,0 92,6 96,1 96,4 96,2 100,0 100,0 100,0
kodu-
Opetajate
abil 73 81 154 36 57 93 8 10 18 29 14 43
%-des 47 91 63 93 204 139 55 90 74 39 36 38 — — —

« Koostatud ENSV RAKA, f. 386, nim. 3, s.-U. 12, |. 294—305, s.-U. 246, |. 211—224 ja tabel

3 andmeil.

tele. Naiteks Opetasid 1844.—1848. aastani
Fr. R. Kreutzwaldi lapsi kodudpetajannad:
1844.—1846. aastani Ida Schroedel, 1847.
aastal Sophie Munke ja 1848. aastal Pauline
Eschochsoltz. M

Sajandi teisel poolel hakkas koolivrgu
arenemise tottu kodudpetajate arv pikka-
mooda vahenema. Liivimaa kubermangu Eesti
osas 1850. aastate keskpaigas kull kodudpe-
tajate arv ajutiselt kasvas, ulatudes 1855.
aastal 108-ni"®, kuid ei jdudnud ometi 1840.
aastate keskpaiga tasemele. 1859. aastal t606-
tas Louna-Eesti neljas maakonnas ja Saare-
maal 89 kodudpetajat”’ Jargnevatest aasta-
kiimnetest statistilised andmed puuduvad.
Kuid Eestimaa kubermangust teadaolevad

25 ENSV RAKA, f. 386, nim. 3, s.-i. 12,
|. 214 p.—215, 281 p.—282, 357 p.—358,
424 p.—A425 ja 493 p.—494.

28 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-U. 893,
I. 252—253.

2’ ENSV RAKA,
I. 460.

f. 386, nim. 3, s.-0. 13,

sporaadilised andmed 1866. ja 1870. aastatest

naitavad samuti kodudpetajate, eriti mees-
kodudpetajate téhtsuse vahenemist. 1876.
aastal oli Eestimaal 119 kodudpetajat, neist

72 kodudpetajannat ja 29 eraelementaardpe-
tajannat.2® Nii oli siingi koduOpetajate arv
vahenenud ja moodustas 1846. aasta arvust
ligi 24. Eriti tugevasti oli kahanenud mees-
Opetajate arv.

Kui 1846. aastal tootas kubermangus kodu-
Opetajatena 51, siis 1876. aastal ainult 18
meest. NaisOpetajate arvu langus oli palju
vaiksem, neid tootas nutd 109 asemel 86.
Kodudpetajate osatédhtsuse langust iseloo-
mustavad ka kaasaegsete tahelepanekud. Nii
kirjutas Fr. R. Kreutzwald vastuseks 24. mart-
sil 1870. aastal G. Schultz-Bertrami soovile
aidata leida kodudpetaja kohta: «Oht koguni
head Opetajakohta. Isegi mitte lihtsalt head
ei oie siin leida, dpetajakoha-jahtijate konku-
rents on siin suur, kohti aga véahe, selleparast
langevad ka hinnad. Mone aasta eest oli

28 ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s.-i. 267,1. 15.

697



500—600-rublaseid vabu kohti, niid aga on
raske isegi 400-rublast saada. Vanemad, kel
palju lapsi kasvatada, Gdrivad linnas korteri,
moni vanatadi vOi ema kolib lastega sinna,
maalt tuuakse moona, — nodnda saadakse
hoopis odavamini labi kui koduGpetajaga,
kuhu juurde ka see paremus tuleb, et ava-
likkudes koolides igas Oppeaines asjatundja-
telt Opetust saada. Kuna varematel aegadel
ainult vaesemad seda teed kaisid, kasutavad
seda nuilld moned varakamadki, kes ara nae-
vad, et avalik kool rohkem annab kui ksik,
ka koOige parem kodubpetaja pakkuda suu-
dab. Kodupetajate ja -Opetajannade suur
enamus randab valja siseriiki, kus palgad
kérgemad ja kohti rohkem.»\®

Kodudpetajate tegevus moodustab Uhe osa
mooddunud sajandi Eesti haridusloos. Kuigi
kodudpetajate kaudu said haridust peamiselt
kdrgemate kihtide lapsed, ei puudunud sellel
oma moju eestlastegi haridusele.

Fr. R. Kreutzwaldi kirjavahetus IV. Kir-
jad G. Schultz-Bertramile ja teistele 1859—
1874. Tallinn, 1959 (Eesti NSV Teaduste Aka-
deemia Fr. R. Kreutzwaldi nimeline Kirjan-
dusmuuseum), lk; 249—250.
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Kuidas hinnata opilaste kaitumist!

Ajakirja «Narodnoje Obrazovanije» juuni-
numbri rubrngis «Uut eri maade pedagoogi-
kas» tutvustab A. Savina NSVL PA Uldpeda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudist
1974. a. Varssavis A. Lewini toimetamisel
ilmunud raamatut «HoBasi oueHka 3a noBe-
neHne yvawmxcsa. OT NIOTMKN HapyLeHWn K
Nnorvke OoCcTuXeHuit», milles teoreetiliselt
pbhjendatakse ja praktiliste néaidete varal
tOestatakse kaitumise hindamise uut kont-
septsiooni Poola Rahvavabariigis. Kaasauto-
rid on M. Jakovitskaja ja B. Puskin.

Raamatus on tapselt pdhjendatud kaitumise
hinde muutmise vajadus. Senine kaitumise
hindamine oli rajatud ainult vélisele distsipli-
neeritusele ja kuulekusele, uus hindamissus-
teem vallandab kasvandikes enesekasvatuse
tendentsi. Arvukad rikkalikule kogemusele
toetuvad nduanded annavad monograafiale
kasvatuse metoodika iseloomu. Anallusides
teoreetilisi probleeme, kinnitavad autorid
neid oma uuringu praktiliste tulemustega.

Raamatu esimeses osas anallilisitakse tradit-
sioonilise kaitumishinde puudusi. Selgusetus
kiisimuses, mida hinnata, valjendub eelkdige
selles, et traditsiooniline kaitumishinne pdhi-
neb «korrarikkumiste loogikal», s.t. hinda-
mise pohikriteeriumiks on korrarikkumiste



olemasolu vdi puudumine. See hinne ei pee-
gelda Opilase positiivseid omadusi. Passiivne
Opilane, kes ei riku korda, saab automaatselt
eeskujuliku  kaitumishinde.  Uldtunnustatud
kaitumisreeglite rikkumine toob kaasa hinde
alandamise, ilma et Opilane ise sellest osa
vOtaks. Lihtsustatud kaitumishinne on vastu-
olus dpilaste aktiviseerimise ndudega, vahen-
dab hinde kasvatuslikku vaartust, selle mdju
isiksusele ja kollektiivile.

Traditsiooniline hindamissusteem peegel-
dab ainult dpetaja arvamust ega sisalda Opi-
lase enesehinnangut ja sdprade ning kollek-
tiivi arvamust temast. Seetdttu ei anna tradit-
siooniline hinne Oiget pilti Gpilase kaitumi-
sest. «See hinne,» réhutab A. Lewin, «liht-
sustas ja pidurdas kasvatustdod, oli vastuolus
meie kasvatussiUsteemi elementaarsete ndue-
tega.»

Uus kaitumise hindamise slisteem taidab
eelkdige kasvatusfunktsioone, millest tahtsai-
mal kohal on stimuleeriv funktsioon; hinne
ergutab ja ajendab &pilast enesekasvatusele,
taiustama oma kaitumist. Uuel hindel on ka
informatiivne-hinnanguline ja mdodtfunktsioon.

Raamatu teises osas puuavad autorid vas-
tata kusimusele mida hinnata. Nad lahtuvad
hindamisel pd&hilistest Uhiskondlik-kdlbelistest
vaartustest, mis on olulisemad kasvatustoos.
Kaitumishinde kriteeriumideks peaksid olema
1) Opilase uhiskondlik aktiivsus, 2) isiklik
kultuur, 3) suhtumine &ppimisse. Nende Kkri-
teeriumide alusel hinnatakse Opilaste Kkaitu-
mist viiepallilise skaala abil; eeskujulik, vaga
hea, Gige, rahuldav, mitterahuldav. Lahtehin-
deks on hinne «d8ige», kui Opilase kaitumine
pohiliselt ei ole vastuolus uldtunnustatud
normidega.

Kolmas osa on puhendatud uue skaala hin-
nete iselooomustamisele. Autorid on selle
poolt, et Opilaste hindamine toimuks téhele-
paneliku jalgimise alusel. Nad hoiatavad sub-
jektivismi eest. Kaitumishinnet ei panda ka-
ristamiseks ja see ei pea ainult konstateerima
seda, mis on halb. See peab aitama maérata
edasised kasvatusabindud, kooskolastama
Opetajate, lapsevanemate ja Opilaste eneste
tegevust.

Niisugune arusaamine
nduab mdistagi Opilastelt enesekontrolli,
enesekasvatust ja aktiivsust oma kaitumis-
vigadest jagusaamisel. Poola koolide prak-
tika naitab, et efektiivseks osutusid enese-
hinnang ja kollektiivi antud hinnang.

Analitsides monograafia neljandas osas
hindamise protseduuri, toonitavad autorid, et
hinde panek on esmajargulise téhtsusega.
Sellest votavad osa Opilased ise ja koik
samas klassis Opetavad Opetajad.

Hindamise protsessis eristavad

kasvatushindest

autorid

kolm luli; 1) Opilase enesehinnang, 2) kol-
lektiivi hinnang, 3) Opetaja, kasvataja hin-
nang. Neid lulisid kasutatakse kolmes eri-
nevas kombinatsioonis; |. Opetaja hinnang
— kollektiivi hinnang — enesehinnang; |l
kollektiivi hinnang — enesehinnang —

taja hinnang: lll. enesehinnang — kollektiivi
hinnang — dpetaja hinnang.

Nagu ndaitab koolide praktika, on | kombi-
natsioon kdige efektiivsem 1. ja 2. klassis.
Teine annab paremaid tulemusi 3.—8. klassis
ja kolmandat soovitatakse vanemate Kklassi-
de jaoks. Opetaja peab olema paindlik
kombinatsioonide valikul, kuna need sdltu-
vad oluliselt Opilaste arengutasemest, klas-
si atmosfadrist, Opilaste Uhiskondlikust aktiiv-
susest ja nende huvitatusest klassi elust.

Uue hindamissusteemi praktilisi tulemusi
esitavad autorid raamatu viiendas osas. Eks-
perimentaalkoolide Opilaste kéitumise ana-
lulls naitas, et on toimunud d&pilaste poolt
tunnustatud vaartuste Umberhindamine. Esi-
plaanile nihkusid sellised vaartused, nagu
thiskondlik aktiivsus, tegevus kooli heaks,
seltsimehelikkus, abivalmidus, kaitumiskul-
tuur. Toimusid ka méargatavad muutused Opi-
laste kaitumises. Nad votavad aktiivselt osa
klassi ja kooli uhiskondlikust elust, klassiva-
lisest tegevusest, suurenes vastutustunne
Ulesannete taitmisel, nad valmistuvad pare-
mini tundideks, motlevad rohkem enese ja
oma seltsimeeste kaitumise dle. Uus hinne
mdjus tegusalt enesekasvatusele.

Nii Opetajad, lapsevanemad kui ka Opila-
sed suhtuvad uude hindamissusteemi posi-
tiilvselt. Opetajad leiavad, et uus hindamis-
stusteem sunnib neid tahelepanu poddrama
passiivsetele Opilastele konkretiseerib &pi-
lastele esitatavaid ndudeid, Opilastele tun-
dub uus hinne objektiivsem ja 8iglasem va-
nast, mobiliseerib t6ole endaga.

Kaitumishinde kohta kogu kasvatust6o sus-
teemis anallilsitakse kuuendas osas. Auto-
rid naitavad, et kaitumishinde efektiivsus sol-
tub koolist kui Uhtsest tervikust ja hinde
lulitamise viisist kogu kasvatustdo susteemi.
Uus Kkaitumishinne peegeldab teatud maéral
kasvatustoo tulemusi koolis, avab selle tu-
gevaid ja ndrku kulgi, naitab lahkuminekuid
plaanide ja tegelikkuse vahel.

Raamatu autorid on veendunud, et nende
kirjeldatud hindamissiteem leiab laialdast
rakendamist, aitab muuta kaitumishinnet
efektiivseks kasvatusvahendiks ning seega
parandada kasvatustodd koolis. Raamat on
rikas praktiliste nduannete ja soovituste
poolest. Autorid toonitavad korduvalt, et
nende nduandeid tuleb rakendada paindli-
kult, arvestades tingimusi, Opilaste intellek-
tuaalset ja Uhiskondlikku arengutaset.
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Copgpe>kaHHe: 1. BcecTopoHHee ¢
rapmMoHM4Yeckoe pas3BuUTME JIMYHOCTU  Kak
ngean  KOMMYHUCTMYECKOro  BOCMUTaHUA:
N. M. ByeBa. [Mpo6nembl pasBUTUA NNY-
HOCTWM B YC/IOBUSIX PasBUTOro COLMAINCTU-
yeckoro obuectea. — /1. M. ByeBa. Co-
LuManbHasa CTPYKTypa BCECTOPOHHe W rap-
MOHMYECKN  pasBUTON  JIMYHOCTN. — 2.
[eTCKnii KONNEKTUB Kak O6beKT U CYObeKT
BocnutaHuna: J1. . HoBHKoBa u A. T
KypakuH. BocnutatefbHblli  KONIEKTUB
(mogensHoe npeacTtasneHne). — J1. L. H o-

BUKOBa [legarormyeckuin Konnektms 1
ero BocnuTaTefibHble  QyHKuMn. — J1. W.
HoBukoBa # A. T. KypakuH. [eT-

CKMA KONNeKTMB  KaK couuaibHO-nefaro-
rmyeckas cucrema. — J1. . HoBuUKoOBa
n A. B. bygaHoB. O cTaguax passBuTus
netckoro konnektmea. — O. C. TacMmaH.
OC06EHHOCTN pasBUTUA BPEMEHHOIO KO-
NeKTMBa cTapuleknaccHunkos. — A. T. Ky-
pakwuH Cneunduka BoCnMTaTeNbHbIX (YH-
KUMA Kak OCHOBa KnacCcuhukaumm [eTCKUX
konnektmeos. — A. T. KypakuH. Oc-
HOBHble TWMbl  JETCKUX  KOJINeKTUBOB. —
A. T. KypakuH. Y4eHVNYeCKnii Konnek-
TUB LWKO/bl KaK eAMHCTBO  Pa3HOTUMHbIX
Konnektusos. — b. 3. BynbdoB. Kog-
NEKTUB KOMCOMONbLEB B LwWkone. — X. W.
JTnnmeTtc n A. B. Kupuuyk. Lkonb-

HbIl Knacc Kak KonnektmB. — B. . Ce-
MeHOB. O HeKOTOPbIX OCOGEHHOCTAX
KOMnektmea rnepesocnutaHns. — 3. [es-

TENIbHOCTb U OOLLeHNEe B KOMMEKTMBE  Kak
hakTop BOCNUTaHMS: N B. MepBUH
KonnektuBHasa [esaTenbHOCTb U €ee  BOCMU-
TareNbHble BO3MOXHocTn. — J1. . HoBw-
koBa n A. T. KypakuH. [NpnobuieHne
LIKO/IbHUKOB K MaTepuasibHOWn Kyanype
obuwectsa W ponb Tpyga B atom. — J1. W
HoeBukoBa un A T. KypakuH. I'IpV|-
06LLEHME LUKOMbHUKOB K [YXOBHOM Ky/lb-
Type obuecTBa B Mpouecce  PasanyHbIX
BUAOB pgesTenbHocTn. — X. W. JInnmeTc
u N. b. MepBUH CywWwHOCTb KONIEKTUB-
HOll opraHusaumn rMo3HaBaTe/IbHOW  Jes-
TENbHOCTU  WKONbHMKOB. — X. W. Jlni-
meTc. [pynnosas paboTa B cCUCTEME KOSI-
NEKTUBHOWM  opraHv3auMm  no3HaBaTeNbHOM
peatenbHocth. — A. B. Myap n k. WH-
CTUTYLIMOHANbHOCTb  KOMIEKTUBHOIO ~ 06LLLe-
HMA. — A. B. Mypgpuk. Ponb o6ueHuns
B OKW3HeJeATeNIbHOCTU KoNnektuea. — 4.
Pa3BuTMe TBOPYECKOW  WHAMBWUAYANBLHOCTU
LIKONbHMKA B Konnektuse: M. A. BwuHO-
rpagoBa. Pa3Butve TBOPYECKOW WHAW-
BUAYa/IbHOCTW  LIKOMbHMKOB — oOfHa U3
BaXXHEWLIMX (YHKLUWIA YYEHUYECKOro  Kon-
nektmea. — M. B BuHorpagosa.
dopmmpoBaHMe 0O6LLECTBEHHON Harnpas/eH-
HOCTU JINYHOCTM U pas3BuUTME  TBOPYECKOW
WHANBUAYANIbHOCTA  LUKOMbHUKA KaK efWHbIA
npouecc, 06ycnaBnMBaloOWMA  rapMoHUYe-
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CKoe passuTtue nunyHoctn. — B. . Mak-
cakoBa. Oc06eHHOCTN pa3BUTUS  WHAW-
BUAY&/IbHOCTM LUKO/IbHUKOB PasHOro Bo3pa-
cTa B Konnektmee. — E. I Mwnxaiinos-

CKuii. Pa3BuTne caMOCTOSITENBHOCTM Kak
CYLLIECTBEHHOW  4YepTbl  MHAMBUAYA/IbHOCTN
wKonbHuka. — B. N. MakcakoBa. Cra-

HOB/IEHME CaMOCO3HaHWSA UM WHTepeca K
TBOPYECTBY B KOJIEKTMBE MOAPOCTKOB. —
N. A. Kapntok. CoBepLleHCTBOBaHME CO-
LManbHO No/IE3HOro CcamoyTBepXKeHuUA
cTaplieknaccHukoB. — b. 3. BynbdoB.
dopmMmupoBaHne  06LLECTBEHHON Hanpas-
JIEHHOCTW  JIMYHOCTM  CTapLUEKNacCHWKa B
KOMCOMOJIbCKOM  Konsiektmee, — 5. O He-
KOTOPbIX acnekTax YMpaBneHns  OeTCKUM
konnektneom; A. T. KypakwuH. [lpo6ne-
Ma W3y4YeHWs [eTCKOro KO/JeKTMBa B Le-
NAX NejarorMyeckoro yrpasneHus uM. —
A. T. KypakunH. T[legaror-uccnegosaresb
W nejaror-npakTuMkK; uUX (YHKUUM B U3yude-
HUM peTckoro Konnektmea. — A. T. Ky-
PaKuH. YTo HyXHO 3HaTb nefarory-npak-
TUKY O [ETCKOM KOJINeKTMBe Ana  TOro,
4yTobbl 3(PheKTMBHO ynpaBnatb um. — A. T.
KypakunH. [pobnema MeTOAUKN U Tex-
HUKM cbopa uHdhopmauun. — A.A.Bain-
c6ypr. YnpasneHue npoueccoMm ¢opmu-
poBaHUA OO6LLECTBEHHOrO MHEHMA MOoApPOCT-
KOB [B Konnektmee. — A. B. Mygap u k.
YnpasneHve npoLeccom 06LLeHNs B KOEeK-
TmBe. — M. O. BwuHorpagoBa. 06
MCMO/Mb30BaHUN NHAOPMAaLMN O LUKO/bHUKAX
B MpoLiecce opraHusaumm ux KOMNEKTUBHOM
Nno3HaBaTeNbHON AesATeNbHOCTH.

dakynbTaTBHble 3aHATUS B  HalMOHasb-
HO wWwKone. Te3ncbl  KOHdepeHuun. Tan-
nvH, 1975. 107 c. (Akag. nef. Hayk CCCP.
Hayu. coBeT no npo6neme yrny6n. usyde-
HUS oTh. yyeb, npeaMeToB MO BbIGOPY
yyawmxcs. M-reo npocselleHnss ICCP. Ha-
yu.-uccneg. uH-T negarormkn 3CCP).

KOOLIEELNE KASVATUS

Andressoo, U ja Lints, A Mate-
maatika Opetamisest koolieelikutele. Met.
nouandeid t6O0raamatu «Tere, matemaatika»
kasutamiseks. TIn., «Valgus», 1975. 20 tk., iil.
— Kirj. rmt. 16pus (6 nim.).

I'sop, E. Liikumismangude teooria ja me-
toodika. Oppevahend TPedl koolEeelse pe-
dagoogika ja psihholoogia ning algdpetuse
metoodika eriala Ulidpilastele. TIn., 1975. 63
Ik., iil. (ENSV Korgema ja Keskerihar. Min.)
— Kirj. lk. 60—61 (29 nim).

Raudsik, L Modistatusi ja jutte kooli-
eelikutele. /Gppematerjal lasteaia Oppe- ja
kasvatustooks./ TIn., 1975. 36 Ik. (ENSV Hari-
dusmin. ENSV VOT))
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ALGOPETUS

Lugemiskulfuuri  tundide naidisprogramm.
1—8. Kklassile ja metoodiline juhend nende
tundide labiviimiseks. TIn,, 1975. 19 Ik.
(ENSV Haridusmin.) — Trikiandm. koost. S.
Viljataga.

Eisen, L. Emakeele dpetamisest | klassis.
Tin,, 1975. 183 Ik., iil.

Ridali, A. Kunstilise kasvatuse metoodi-
lisi pohisuundi. Loengukonspekt TPedl ped.
ja algbpetuse met. eriala Ulidpilastele. Tin.,
1975. 39 Ik. (ENSV Korgema ja Keskerihar.
min.) — Kirj. joonealustes markustes.

AJALUGU

Konfrollmaterjalid VI klassi ajaloo tddvihi-
ku juurde. TIn.,, «Valgus», 1975. 15 Ik. —
Pealk. ees aut.: A. Juhkam, A. Tensbek,
M. Karu, M. Kiik, T. Kerstna.

Kontrolltdid ajaoost keskeridppeasutustele.

Met. abimaterjal. TIn., 1975. 60 Ik. (ENSV
Kdrgema ja Keskerihar. Min.)
Levald, L Kirjanduslikku lisamaterjali

NSV Liidu ajaloo kohta (kdige vanemast
ajast XVIII sajandi 16puni). Koost. L. Levald.
Tln., 1975. (ENSV Haridusmin. ENSV VOT.)

1. 132 Lk

2. 127 Ik

Palamets, H. Uue aine esitamise me-
toodika ajaloo &petamisel. Oppevahend aja-
loo-osak. Glidpil. 2. tr. Trt., 1975. 136 Ik., iil.
(TRU NSVL ajaloo kat.) — Kirj. Ik. 130—133
(52 nim.).

Oispuu, S. Metoodiline juhend VIII
klassi NSV Liidu ajaloo t66vihiku juurde.
Tln., 1975. 78 Ik. (ENSV Haridusmin.)

EESTI KEEL. KIRJANDUS

Kuuseoks, V. Heliindi kasutamine Kkir-
janduskursuses. V—VII kl. Tin., 1975. 24 Ik.
(ENSV Haridusmin. ENSV VOT.)

MO Ner L Kontrolli ja enesekontrolli
voimalusi  kirjandustunnis. Oppeabimaterial.
Tln., 1975. 70 lk. (ENSV Kdérgema ja Keskeri-
har. M-n. Tead.-Met. Kab.)



siirak A jaTiigi, U Eesti keele dpe-
tamisest vene dppekeelega koolide VIII Klas-
sis. TIn., 1975. 68 Ik., 15 eraldi Ik. lisa. (ENSV
Haridusmin.)

Sargava, M. Naidendite kasitlemisest
kaugOppe keskkoolis. TIn.,, 1975. 68 Ik., iil.
(ENSV Haridusmin. ENSV Vabar. 6p. Taien-
dusinst.) — Kirj. Ik. 67 (21 nim.).

VOORKEELED

Silling, E Saksa keele 0Opetamisest
voorkeelte stivendatud 6ppega kooli 6. klas-
sis. TIn., 1975. 27 Ik. (ENSV Haridusmin.

Setter, |. ja Hone, L Metoodiline ju-
hend inglise keele Opetamiseks vodrkeele-
kooli 6. kl. TIn.,, 1975. 94 Ik. (ENSV Haridus-
min.)

Tiikmaa, E. ja Lindvet, E Jaoiusma-
terjal X klassi inglise keele katsedpiku
juurde. TiIn., 1975. 105 Ik. (ENSV Haridus-
min.)

"Tiikma, E. Inglise keele dpetamisest X
klassi katsedpiku jargi. TIn,, 1975. 179 Ik
(ENSV Haridusmin.)

Toom, H. ja Vihman, E. Saksa keele
Opetamisest X Kklassi katsedpiku jargi, Tin.,
1975. 53 k. (ENSV Haridusmin.)

VENE KEEL

Aacnang, M. n Kummenb, A. Me-
TOANYECKOE PYKOBOACTBO ANSA yuuTens K
yyebHNKY pyccKoro fasblka ans VIl knacca.
TannuH, 1975. 188 c. (M-BO MpOCBELLEHMSA
acep). — Cnucok nmT. ¢. 185—188 (34
Has3B.).

MporpamMmma Ana  camoCcTOATeSIbHON pa-
60Tbl yuuTeneil PYCCKOro fi3blka LUKOA ¢
3CTOHCKMM A3bIKOM 06y4eHMs N0 MNOoBbiLle-
HUIO NpocecCUOHaNIbHOM MOAroTOBKM. Tas-
nvH, 1975. 18 ¢. (M-Bo npocselueHns 3CCP.
Pecn. wuH-T ycoBepwl. yuuTenein 3SCCP).

MATEMAATIKA

Koolimatemaatika. Met. materjale. /Mate-
maatikateaduskonna ped. haru wli6pil, ja ma-
temaatikadp./ Trt., 1975. (TRU)

Sisu: O. Prinits. Tartu nimekaid kooli-
matemaatikuid. A. Nurk. Poolteist sajandit
algkoolidpetajate ettevalmistamist Tartus. —
A. Eero. Matemaatika dpetamisest Jaan An-
veldi nim. Tartu Pedagoogilises Koolis. —
K. Aigro. Lihitlevaade No Keskkoolist. —

L. Tartes. Matemaatika Opetamisest Ndo
Keskkoolis 1965—1975. a. — H. Keeruta-
ja, Matemaatikaalane klassivéline t66 Noo
Keskkoolis. — O. Prinits. Matemaatika
Opetamise metoodika kateedri esimese kim-
ne aasta toost. — O. Prin its. Keskkooli-
Idpetanute matemaatikaalaste teadmiste ja
oskuste tasemest. — J. Afanasjev. Mate-
maatika Ulesannete raskuse madramisest. —
L. Leppmann. Moningaid matemaatika-
Opetajate kontingenti ja teadmiste taset ise-
loomustavaid néitajaid. — A. Vassil. Koo-
limatemaatika Uhest arenguetapist Eestis.
(1930—1940).

Kdresaar, L Matemaatika Kkirjalikud
t60d kutsekooli Il kursusele. Met. lisamater-
jal 8p. Tln, 1975. 56 Ik. (ENSV MN Riiklik
Kutsehar. Kom. Oppemet. kab.)

Matemaatika @dpetamisest VII klassis. TIn.,
1975. 91 |k, iil. (ENSV Haridusmin.) —
Pealk. ees aut.: E. Etverk, A. Telgmaa,
A. Undusk ja A Vihman.

Matemaatikadpetajate individuaalse enese-
taiendamise programm. TiIn,, 1975. 35 Ik
(ENSV Haridusmin.) — TI. podoérdel koost.:
J. Luts.

FUOUSIKA. KEEMIA

Karu, G. ja Savik, A. Juhiseid filsika
toovihikute kasutamiseks. TIn., 1975. 47 Ik
(ENSV Haridusmin.)
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H. Roosvee. Uus Oppeaasta — NLKP
XXV kongressi otsuste elluviimise aasia.

Kvaliteet — rahvahariduse vdtmeprob-
leem.

A. Reinmaa. @pilaste aktiviseerimisest
abikooli tunrtis.

J. Tuisk. Ka minutil on hind.

H. Isok. Opilaste aktiviseerimisest t&06-
Opetuse tundides.

V. Marmel. Natsionalismi ja religiooni
seosest eesti kodanluse poliitilises

ideoloogias ning EKP vditlusest selle
vastu.

H. Ojasild. M@&ningaid pioneeririhma
téo planeerimise ja labiviimise psiihho-
loogi lis-pedagoogilisi probleeme.

T. Orav. Mitte just paris ulmem®tteid
inimese bioloogilisest tulevikust.

A. Kureniit.
probleemid.

Andragoogika ja tema

N. Toots. Mdningatest muutustest prae-
gusaegse inglise keele haaldamises.

E. Noor. Matemaatika Opetamisest ette-
valmistusriihmas ja | klassis.

T. Baccep. BcecTtopoHHee BHMMaHMe
NnpenojaBaHUIO PYCCKOro A3blKa.

n. Andressoo. «Tere matemaatikal» ka-
sutamisest koolieelikutega tootamisel.

Kroonika.

E. Emits. Kodudpetajatest Eestis 1830,-
1840. aastatel.
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Bibliograafia.
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KauectB0O — KnoyeBasa npobrnema Ha-
pofHoro o6pasoBaHus.
A. PeliHMaa. AKTMBM3aLMA  yyalmxcs

BCNOMOraTe/lbHOM LUKO/bl Ha YPOKE.
FO. Tyiick. I MUHYTa MMeeT LeHy.

X. VIcok. AKTMBM3AUMA ydallmxca Ha
YpOKax pyyHoOro tpyga.
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3. Hoop. 06 oby4yeHnn mMatemaTuike B
NOArOTOBUTENbHOM Tpynne W B NepBoMm
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T. Baccep. BcecTtopoHHee BHUMaHue
NpenojaBaHnio PYCCKOro f3blKa.
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