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HARMOONILISE
ISIKSUSE
KASVATAMISEST

SYLVIA HERMAN

Inimese ideaalsest mudelist

L. I. Breznevi ettekandest NLKP XXV
kongressile loeme; «Ja 16puks, moddu-
nud eo aasta tdhtsaim tulemus — ndu-
kogude inimene. Inimene, kes, olles tei-
nud labi kodik katsumused, on ise tund-
matuseni muutunud, Uhendanud endas
ideelise veendumuse ja tohutu eluener-
gia, kultuuri, teadmised ja nende raken-
damise oskuse.» (1.) See veenab meid, et
sotsialistliku Uhiskonna edasise arenda-
mise oluliseks tingimuseks on ja jaab
haritud, moraalselt kindel, barryoonLL-
selt arenenud inimene, kellele loomin-
guline t66 on eluvajaduseks. See ongi
mudeli Gldsdnaline kirjeldus.

Kasvatuse eesmargist

Lahtudes kommunistliku kasvatuse ees-
margist — mitmekilgselt arenenud har-
moonilisest isiksusest, vOib nentida, et
nii haridus- kui tervishoiuststeemi kau-
du on Gsna palju ara tehtud inimese
vaimse rikkuse suurendamiseks, aga
samuti tema fuusilise taiuslikkuse, ter-
vise ja eluea pikendamise huvides. Saa-
me tuua palju eredaid naiteid inimese
moraalse puhtuse kohta. Ometi oleme
joudnud tulevikuinimese kujundamisel
niisugusele tasemele, kus teatud ebak®-
lad hakkavad takistavalt hairima. Selle
pOhjused vajavad pdohjalikku analtisi-
mist. lgapaevane elu naitab, et meie
kolbelises kasvatustods on veel nodrku
kohti. Seoses korgete Uhiskondlike ndud-
mistega isiksusele, oodatakse kasvatus-
teadlastelt plaane, soovitusi, abindusid
ja vahendeid, millega kindlustada ideaal-
se mudelikohase isiksuse kasvatamine.

Roéhutame, et inimese reaalne elu
koosneb kahest dialektiliselt vastastikku
tingitud sfaarist — Uhiskondlikust ja
isiklikust. Uhiskondliku elu sfaar kilg-
neb tootlike suhete valdkonnaga, isiklik
elu haarab Ulejaanud suhteid. Isikliku
elu sfaaris toimub eneseharimine, enese-
kasvatus, ettevalmistus Uhiskondlikuks
tegevuseks. llmnevad intiimsed inimli-



kud suhted — sBprus ja armastus. Tarvis
on kasvatus nii korraldada, et isiklik ja
thiskondlik vastastikku teineteist taien-
daksid, et indiviidi elu kulgeks soodsalt.
Selleks peame Opetama noori ehitama
isiklikku elu, saavutama ja hoidma taie-
likku dnne ja ré66mu. Nii loome aluse
Uhiskonna nduete paremaks madistmiseks
ja vastutustundele dUhiskonna ees, millest
sOltub omakorda isiklik 6nn. Seda ules-
annet taidavad kasvatusasutused.

Ettevalmistus reaalseks eluks on kee-
ruline terviklik protsess, mis teostub
vaga mitmete faktorite m&jul. Kdik need
faktorid peavad teada olema ning lisaks
seegi, millal nad m&juvad soodsalt selli-
ses suunas, et kasvatuse tulemus sarna-
neks meie tGihiskonna poolt loodud ideaal-
sele mudelile. Seejuures peame olema
veendunud, et mudelisarnane inimene
taiskasvanuna, iseseisvununa 15—20 aas-
tat hiljem on loominguvdimeline, elujou-
line ja suudab anda ning kasvatada veel
kvaliteetsema jarelpdlve.

Perekonnast kasvatusfaktorina

Aegade jooksul on olnud perekonnal
vaga erinevaid eesmarke, kuid ikka on
tal lasunud jareltulijate kasvatus. Kas-
vatus on toimunud vahetu eeskuju ja
pOlvest pdlve edasiantavate traditsioo-
nide vahendusel. NOukogude perekond
erineb eelkéijaist oma eesmarkide poo-
lest, aga ka tema jatkab laste kasvata-
mise funktsiooni. Kas see on kullaldane
ja piisavalt teaduslik uue inimese Kku-
jundamiseks? Ei ole ju tegemist ainult
lapse ilmaletoomise, toitmise ja riietami-
sega, vaid lapse iseloomu, harmoonilise
isiksuse  kujundamisega, kes vastaks
Uhiskondlikule mudelile ja suudaks taita
Uhiskonna poolt antud lesandeid. Kas ei
oleks 6igem luua Uhtne Uhiskondlik kas-
vatusststeem imikust noorukini, jattes
vanematele vaid laste saamise diguse
ning vabastades nad kasvatamismure-
dest?

Pedagoogika ajaloost teame, et Platon
visandas tema poolt ideaalseks peetud
Uhiskonna skeemi, kus perekonda pole,
naised on dhised, lapsed kasvatatakse

riiklikus kasvatusasutuses. Samu motteid
esitas Tommaso Campanella oma teoses
«Paikese riik» (4). Kas nende filosoo-
fide motted ei vdiks olla aluseks riikli-
kule kasvatussiisteemile ja kindlustada

nii teaduslikult mudelilahedase inimese
kasvatamise?

Inimeseks saamisest

Laste arenemisest on veel suhteliselt

véhe teada. Mitmed teadused pultavad
teadmisi hankida loomade kaudu. Loo-
dus oniga loomaliigi jaoks valjato6tanud
detailse kaitumisprogrammi, mille alu-
sel nad eksisteerivad. Nii on elu alalhoiu
seisukohalt tahtis kiiresti tundma Op-
pida ema. Viivitus on vOrdne surmaga.
Sellist loomadel esinevat Oppimisviisi
nimetatakse vermimiseks (imprinting),
mis seisneb selles, et vaststindinud voi
vastkoorunud noor loom vdi lind hak-
kab jargnema esimesele suuremale lii-
kuvale objektile, mida ta naeb teatud
ajal ja tunnistab selle oma emaks (Kkin-
nistamise fenomen).

Igal liigil on selleks oma kindel krii-
tiline vanus, mis oleneb ajast, mille kes-
tel viibiti objekti laheduses, aga veelgi

suuremal maaral energiahulgast, mida
kulutati objektile jargnemisel (6). Par-
dipojal tekib see 13. ja 17. tunni vahel,

kuid 30-tunnisel pardipojal pole sellise
harjumuse kujundamine enam vdimalik
ja ta jaab kogu eluks orvuks isegi siis,
kui ta vanemad elavad. Mododdalastud
sobiv Opetamisaeg rikub looma kogu
edaspidise elu. Kui arhaalitall jaab va-
rajases nooruses orvuks, ei suuda ta
taiskasvanuna karjaga liituda, selle sea-
dustele alluda, astuda omataolistega
kontakti ega saa kunagi jarglasi, s. t. ta
muutub kasutuks loomaks. Awustraalia
lambakasvatajad tapavad need talled
(8). Paljud harjumused kujunevad loo-
madel keerukalt ja naivad kaasasindi-
nutena. Katsed naitavad, et sOltub tea-
tud tingimustest, millal naiteks linnud
hasti pesa ehitama Opivad. Selleks et
hasti laulda, peab lind kas vodi kordki
omataoliste haalt kuulma. Kutsikas kas-
vab inimsdbralikuks, kui ta kolme ja



poole kuni kolmeteist nadala vanuses
suhtleb inimesega helide, nagemise,
haistmise abil. Kui seda ei juhtu, saab
temast hiljem heal juhul hasti kodus-
tatud hunt.

Kasvatusteadlastele pakub huvi kusi-
mus, kuidas teatud kalad oskavad ookea-
nist tagasi pédrduda jokke, kus nad veet-
sid oma maimuea, vOi sellesse ojakesse,
kus nad kimagi marjast koorusid. Selle
pOhjuseks peetakse joe I6hna, mis sbltub
sealsetest taimedest ja loomadest. Tekib
kordumatu I6hnabukett, mis on iseloo-
mulik ainult sellele joele. Kaladel vdib
see aastaid meeles pisida ja on samuti
Uheks vermimise naiteks.

Ka laste elus on perioode, mille jook-
sul tahtsad inimlikud harjumused ku-
junevad valja koige kergemini. Inime-
selgi pole kaasastindinud pstithikat. Te-
mas on vaid potentsiaalne vdimalus
saada inimeseks, kuid ebadigetes tingi-
mustes kaob see igaveseks juba dige va-
rajases eas.

Eelneva pohjal vdime tuletada vahe-
malt kolm tahtsat jareldust,

m Kui pole 0Oigeaegset Kinnistumist, ei
teki lastel kodutunnet. lIgale lapsele on
vajalik oma kodu, millel on oma «kodu-
I16hn», oma perekondlik atmosfaar ja
pstuhhosfaar. Tervikuna on see pedagoo-
giline faktor, mis suudab &ara hoida laste

hulkumise, randlemise ja seob lapsed
kodukolde ning vanematega.
Ll Kinnistamise fenomen Kkindlustab

Oige sotsialiseerumise. Laps kasvab selt-
siv, soObralik, suudab armastada, luua
perekonda ja saada jareltulijaid.

M Vermimise puudumisel tekib vaimne
mahajaamus. R. Zazzo andmetel kannab
laps kogu elu erilist pitserit, mis iseloo-
mustab tema afektiivset ja vaimse tege-
vuse sfaari, kui laps on emast lahuta-
tud ega pole teise naise poolt lapsenda-
tud. W. Goldfarb oma uurimist6ds moo-
tis nende laste intelligentsust, kes
viibisid lasteasutustes 6. elukuust kuni
3—3,5 aastani. Vorreldes perekonnas
kasvanutega leidis ta neid olevat vaimse
mahajaamuse piiril. Ka R. Zazzo katsed
naitasid, et kontakt emaga soodustas
laste arengut. On andmeid New Yorgi
lastekodudest, et 7—12 kuu vanuses oli

suremus laste hulgas suurem. Pdhjuseks
arvati emaarmastuse puudumist.

Alati vajalikust emast

Eelnevast selgub, et harmooniline isik-
suse kasvatamine toimub optimaalselt
taielikus perekonnas, kus ema kindlus-
tab elu ja ka selle, et inimlapsest kas-
vaks inimene. Uhiskondlik kasvatus ei
suuda parimagi organiseerimise korral
ema asendada. R. Spitz vaidab, et inim-
lapsel toimib vermimine 4 kuust kuni
3—3,5 aastani. Lapse tasakaal ja kaits-
tuse tunne soltub tervikuna primitiiv-
sest liidust emaga. Kui erna on lapsest
eemal Ule kolme nadala, tekib maha-
jaetuse tunne, tekib v66rdumine. Selle
tbttu on raskendatud selles eas mudeli-
ldhedase inimese kasvatamine kasva-
tusasutustes. Vahelduvate kasvatajate
tottu vermimist ei toimu. Nii kasvata-
tud inimeselt ei saa oodata seltsivast,
truudust, kaasinimeste moistmist, kodu-
hoidmist, ei tekigi kodutunnet. Seega ei
ole Uhiskonnale kasulik vabastada naine
laste kasvatamisest. Naise eelisdigus on
emadus. Tal on taita bioloogiline ja
sotsiaalne roll, mida keegi talt ei voi
votta. (Ka «in vitro» inimese tootmine ei
tohi saada eesmargiks.) Naise sotsiaalne
roll leiab tunnustust ja lugupidamist
meie Uhiskonnas. Seda kinnitab ka L. I.
Breznev: «Partei peab oma kohuseks pi-
devalt hoolitseda naiste eest, selle eest,
et paraneks naise seisund tooprotsessis
osalejana, emana, laste kasvatajana ja
perenaisena.»  Uhiskonna seisukohalt
I6pptulemusega on ratsionaalne emal ise
oma laste kasvatamine 3—4 aastani.
Majanduskandidaat V. Perevedentsev
tuli jareldusele, et sindimuse véahene-
mise ja lahutuste arvu suurenemise
tahtsamaid pohjusi on naiste toohdive
kasv. Ettenagelik, pedagoogiline sisu on
Fr. Engelsi kriitikas omaaegse inglise
toolisperekonna kohta: «Ema on alatasa
lahus oma lapsest vabriku t66 tottu. Ei
saa kinkida esimestel eluaastatel hellust
ja armastust. Ta ei olegi tbeline ema,
jaab lapsele vo0oraks, Ukskdikseks ning
sellised inimesed osutuvad kadunuks
uue perekonna jaoks, mille nad kunagi



loovad.» Margatav vO66rdumine, kodu-
tunde puudus maksab katte hiljem, kui
nooruk paneb end maksma tanaval.

Fsuhhosfaarist

Inimese psudhiline heaolu s6ltub mik-

rosotsiaalsest miljodst, milles ta elab.
Inimsuhete emotsionaalne kliima —
psuhhosfaar — avaldab mo&ju pidevalt

(7). Sisult sama on o©elnud A. Maka-
renko — kui tahate, et teil oleksid head
lapsed, olge ise Onnelikud. Mitmetes
uurimustes tdestati, et emotsioonid mo-
juvad sisesekretsiooninddarmete tegevu-
sele, mis mdjustavad kasvu, und, aren-
gut; tekivad muutused kogu organis-
mis. Perekonnaliikmete s6bralik suhtle-
mine, usaldus vanemate ja laste vahel
loob lastele kaitstuse tunde, maarab
nende suhtumise kaaslastesse ja tule-
vasse partnerisse. Suhtlemisest partne-
riga sOltub aga sageli inimese kogu elu-
onn, tema ellusuhtumine, téomeeleolu.
Headest suhetest elukaaslasega ammutab
inimene joudu ja inspiratsiooni tooks
ning loominguks. Uhiskonnale on kasu-
lik, kui konflikte inimeste isiklikus elus
on vahem. Inimene on tookindlam, ter-
vem.

Niisiis on inimesele eluvajalik kodu ja
soodne psihhosfaar. Ei ole teist vdima-
lust, kui Opetada inimesi seda hoidma ja
hindama, sellest lugu pidama.

Perekonnateadusest

Oppeasutused on inseneride, dkonomis-
tide, arstide, Opetajate jt. koolitamiseks.
Ei ole aga niUsugust statsionaarset ega
mittestatsionaarset kooli, kus valmista-
taks ette kdige sagedamini vajanevaks
tegevuseks — elukaaslaseks, perekonna-
isaks, -emaks. See toimub ikka esiemade
ja -isade kombel. Ei ole p6hjust arvata,
et sotsialistlik moraal on meie lastele
kaasa sundinud. See tuleb omandada;
Opetada lastele suhtlemist, kujundada
motiivid, harjumused. Sotsialistliku elu-
laadi pinnal tuleb alles luua kasvatus-
sisteem, mille lahutamatu osa on sot-

sialistlik soomoraal. Meie kasvatussis-
teem eksisteerib osaliselt vanal, Uleela-
tud kodanlikul moraalil. Kultuuris,
inimestevahelistes ja hingelistes suhetes
on sdilinud vanu traditsioone ning har-
jumusi. See tekitab vasturaakivusi noor-
te hingeelus, komplitseerub kasvatus,
veendumuste ja vaartushinnangute ku-
jundamine. Meie ideoloogilised vastased
otsivad vahendeid, et noortelt roovida
sotsialistlikku moraali ja levitada oma,
tekitada segadust tbekspidamistes. Jare-
likult on see valdkond tdsine ideoloogi-
lise vOitluse pind. Meil peavad olema
oma teooria ja kindlad pdhimdtted ka
seksuaalpedagoogika kohta.

Abiturientide kisitlemisel selgus, et
kdige suurem mure on neil elukutse va-
lik, edasiGppimine. Erutavad ka armas-
tus ja sugudevahelised suhted. Oige va-
hesed mdotlevad abielu, perekonna ja
laste kasvatamise probleemidele. Statis-
tika kohaselt tuleb see praktikas jarjest
lahemale, kuna nooreneb abiellujate iga.
Sagenevad ka ulidpilasabielud. Abiellu-
nutena Idpetab neist kdrgkooli 25—30%.
Ankeetidest selgub, et nende elueesmar-
gid on 0iged, kuid ideaalide tasemel.
Koolis on tarvis Opetada reaalselt onne
saavutama ja hoidma. Unarusse on jaa-
nud poiste ja tlUtarlaste bioloogiliste ja
psuuhiliste isedrasuste Opetamine. Sel-
lest tuleneb palju arusaamatusi. Midagi
on vist kasvatuses puudu, kui tutarlaps
on solvunud, et ta peab kodundustundi-
des dmblema, kuigi talle meeldiks hoo-
pis hodveldamine ja saagimine, mida
teevad poisid. VGi kui tutarlaps leiab, et
temale sobib suitsetamine voi initsiatiiv
seksuaalsuhetes. Naiselikkust ja naise
funktsiooni elujatkajana ei tohi mingil
maaral vahendada vordodiguslus mehega.
Selle tottu peab olema vo&imalus" juba
varakult tatarlapsi ette valmistada nen-
de rolliks Ghiskonnas. Ei nildisaeg ega
emantsipatsioon takista naisel and-
mast ja lisamast omapara ning volu ko-
dukoldele. Vdib olla vaga moodne naine
ja samaaegselt taiuslik perenaine oma
vaikeses kodus.

Isikliku elu kd&lbeliste aluste kujunda-
mise Ulesanne ei ole seega mitte ainult
tldise kolbelise arengu probleem, vaid



ka kdolbeliste ideaalide, eeskujude tekki-
mise probleem vastastikustes sugulistes
suhetes. Soovides kindlustada thiskonna
lilkmete Onnelikku elu, ei piisa ainult
majandusliku heaolu ja teadmiste taseme
tOusust. Lisaks tuleb inimene varustada
teadmistega inimese pstuhikast, kollek-
tiivis suhtlemisest, varustada ta tead-
mistega perekonnast.

Kasvatusplaanist

Isiksuse  Uldkasvatusprogrammi  vdiks
rakendada koolieelsest east. Knne Kkui
suudame seda praktikas proovida ja so-
bivaks tunnistada, kaotame aastaid. Se-
niks oleks vaja kohe kehtestada kdiki-
dele keskharidust andvatele koolidele
vanemas astmes Uleminekuprogramm.
Allakirjutanu arvates peaks see koosne-
ma kahest osast, eetikast ja seksuaalpe-
dagoogikast.
Eetika annaks
moelda ja labi

Opilastele v&imaluse
kaaluda dldinimlikud
moisted moraalist, ©Onnest, headusest,
stidametunnistusest, kohustustest jm.
See looks Uhtse sisteemi kdigele, mille
kohta eriained (bioloogia, Kkirjandus,
Uhiskonnateadus jt.) on ivakese siin ja
seal poetanud, kuid mida iga Opilane ei
suuda ise Uldistada ega vastavaid jarel-
dusi teha. Sellega looksime tugeva aluse
ja dige hoiaku jargneva seksuaalpeda-
googika kasitlemisele.
Seksulaapedagoogika aluse moodus-
taks koélbluskasvatus. Toetudes eetikale
ja esteetikale seostub see isiksuse emot-
sionaalse arenguga. Avades inimtunnete
ilu ja kultuuri, kindlustame emaduse ja
isaduse tunde Kkujunemise. Seni oleme
unarusse jatnud Makarenko, kes rdhu-
tas, et armastusvahekorra kultuur pole
moeldav ilma lapsepdlves arendatud
piduriteta. Suguline kasvatus peab seis-
nema intiimse lugupidamise kasvatami-
ses suguelu kisimuste vastu. Seksuaal-
sus kuulub inimese normaalsete elu-
avalduste hulka. Kuid téanapaeva tingi-
mustes peab bioloogiline sugutung oman-
dama uue kvaliteedi. Inimese vaartust
seksuaalpartnerina ei maara ainult tema

seksuaalne veetlus, vaid iseloomuomadu-
sed — abivalmidus, vastutustunne, sihi-
kindlus ja teised kriteeriumid. Vajalik
on uus podlvkond kujundada selles vai-
mus, et nad oma naudingud ja eludnne
realiseeriksid  perekonnas.  Programm
hélmab probleeme, seksuaalsuhteid, kih-
lumise ja abiellumise aega, kaalutud ja
armastusabielu, perekonna planeerimist,
perekonnaelu argipéeva, laste kasvata-
mist, majanduslikku planeerimist, t66-
jaotust perekonnas, vaba aja veetmist ja
juriidilisi teadmisi abielu kohta.

See programm tdidab oma otstarbe,
kui ta toetub 10. klassis &pitud psthho-
loogiale, mille jaoks on tarvis kohe koos-
tada kaasaegne sotsiaalpsiihholoogia kal-
lakuga programm. Nii saame osaliselt
kompenseerida sellealase kasvatuse puu-
dujaagi. Nagu kokkuvdtted Tallinna ja
Voru rajooni koolides Opetatava psiihho-
loogia ja pedagoogika tundide kohta nai-
tavad, on neil vaga tagasihoidlik kaal.
lga ainebpetaja peab tahtsaks fakulta-
tiilvtunde kasutada oma aine laiendami-
seks ja slUvendamiseks. Ka see on hea,
kuid veel parem on neid tunde kasutada
harmoonilise isiksuse kasvatamisel puu-
duolevate isiksuspedagoogika alaste tead-
miste andmiseks.
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GIGUSKASVATUSEST JA
NOORTE OIGUSTEADVUSE
STRUKTUURIST

EDUARD RASKA,
TRO kriminoloogia
laboratooriumi vanemteadur

Oiguskasvatus on noorsoo kommunistli-
ku kasvatuse tervikliku protsessi koostis-
osa ja aitab kaasa igakilgselt ning har-
mooniliselt arenenud isiksuse kujunda-
misele.

Peale  kasvatusprotsessi nimetatud
|6ppeesmargi taidab noorsoo oiguskasva-
tus ka mitmeid kitsamaid, suhteliselt
iseseisvaid Ulesandeid. Neist tks olulise-
maid on kahtlemata sotsialistliku 6igus-
korra tugevdamine.

Sotsialistlik diguskord maaratakse ara
kahesuguste faktoritega. Nimetame neid
Oiguskorra objektiivseteks ja subjektiiv-
seteks faktoriteks. Oiguskorra objektiiv-
set laadi faktoritena kasitame néahtusi,
mis objektiivselt, teadvusest sbltumatult
determineerivad Oiguskorda. Saarasteks
nahtusteks on naiteks digusnormide sus-
teem, Oiguskaitseorganid jm.

Korvuti objektiivset laadi faktoritega
etendavad sotsialistlikus  diguskorras
kaalukat osa subjektiivsed faktorid —
konkreetsete inimeste, aga samuti ka
sotsiaalsete ruhmade kui Uhiskondlike
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suhete  subjektide O&igusteadvus
ning Oiguskultuur. Madistmaks ni-
metatud subjektiivsete faktorite tegelik-
ku tahtsust sotsialistlikule 6iguskorrale
on vaja silmas pidada, et reeglina ei ole
Oiguskorra objektiivsete faktorite moju
vahetu, vaid seda vahendavad subjek-
tilvsed faktorid. Praktiliselt tahendab
see, et mida arenenum on inimeste ja
sotsiaalsete riihmade oigusteadvus, mida
kdrgem on nende O&iguskultuur, seda
efektiivsemalt toimivad &iguskorra ob-
jektiivsed faktorid.

Sotsialistliku oiguskorra subjektiivsed
faktorid vodivad tekkida ja areneda stii-
hiliselt, praktilise elutegevuse faktide
stistematiseerimata peegeldamise pinnalt.
Siiski tuleb tudpiliseks sotsialismi tingi-
mustes pidada sihipdrast tegevust ini-
meste Oigusteadvuse ja diguskultuuri
taseme tOstmiseks. Niisugune tegevus
leiab oma praktilise valjenduse 8iguskas-
vatuses.

Meie vabariigis on viimastel aastatel
tarvitusele vbetud mitmeid abindusid
noorsoo Oiguskasvatuse parandamiseks.
Intensiivsemaks ja sihiparasemaks on
muutunud  diguspropaganda,  koolides
Opetatakse eraldi Oppeainena Ndukogude
riigi ja Oiguse aluseid. Sellegiparast
oleks rahulolu saavutatuga ennatlik.

Noorsoo diguskasvatuse Uheks pdohili-
seks lingaks on tema uhekilgsus, kitsas
orientatsioon diguslike teadmiste andmi-
sele. Nimetatud Uhekilgsus on dhtviisi
omane nii diguspropagandale kui ka koo-
lis toimuvale Oiguskasvatusele. Samal
ajal moistavad koik, kes Oiguskasvatuse
probleemidega kokku puutuvad, et digus-
like teadmiste andmine ei ole Oiguskas-
vatuses hoopiski ainsaks ja peamiseks
eesmargiks. Pigem vastupidi, 0iguslike
teadmiste levitamises nahakse parimal
juhul vaheetappi 0oiguskasvatuse 16pp-
eesmarkide — arenenud d&igusteadvuse
ja korge Oiguskultuuri — saavutamisel.

Oiguskasvatuse praktika orienteeritus
Oiguslike teadmiste levitamisele on nah-
tavasti suures osas tingitud Oiguskasva-
tuse teooria teatavast mahajaamusest.
Olukorras, kus oiguskasvatuse praktikal
puuduvad selged, teaduslikult pdhjenda-
tud orientiirid, on oht kalduda Uhekilg-



susesse vagagi suur. Ning siit jareldus;
noorsoo diguskasvatuse edasine paranda-
mine peab rajanema 0Oiguskasvatuse
teooria pohikisimuste labitédtamisele.

= Nagu 6eldud, on diguskasvatus noor-
soo kommunistliku kasvatuse Uks as-
pekte. Kui kasvatusprotsess tervikuna
on suunatud uut, kommunistlikku ttdpi
isiksuse kujunemisele, siis Oiguskasva-
tuse vahetuks ulesandeks on kujundada
isiksuse struktuuri 8iguslikult tdhendus-
likke elemente ja nimelt digusteadvust
ning 6iguskultuuri.

Kasitades digusteadvust ning &8igus-
kultuuri isiksuse struktuuri elementide-
na, peab tunnistama, et tegemist on
lahedaste, kuid siiski mitte taielikult kat-
tuvate, samalaadiliste nahtustega.* Sel-
gitame Oeldut naitega. Oletagem, et meil
on tegemist kahe inimesega, kes kaitu-
vad Oigusparaselt. Samal ajal kaitub Uks
neist digusparaselt selleparast, et on su-
gavalt veendunud niisuguse kaitumise
ainudigsuses ning ainuvdimalikkuses;
teine aga kaitub Oigusparaselt konfor-
mistliku harjumuse téttu, omamata see-
juures sltigavaid veendumusi.

Toodud naite pobhjal vdime oOelda, et
inimese puhul, kes kaitub &igusparaselt
sisemise veendumuse sunnil, on taiesti
pbhjendatud kodnelda arenenud &igus-
teadvusest. Inimese puhul aga, kes Kkai-
tub Bigusparaselt konformistlikust har-
jumusest (motiivil «kdik kaituvad nii»),
on néhtavasti alusetu kdnelda arenenud
Oigusteadvusest. Niisugusel juhul on te-

* Siinkohal olgu margitud, et eriala-
ses kirjanduses on saanud tavaks kasi-
tada Oiguskultuuri objektiivses plaanis,
kultuuri kui Uhiskondliku olemise vormi
elemendina. Niisuguses tédhenduses vaa-
deldakse 0Oiguskultuuri koostisosadena:
1) digust kui normide siusteemi; 2) Gigus-
suhteid; 3) digusasutusi; 4) Ghiskondlikku
Oigusteadvust ja 5) Oiguslikku kaitumist
(vt. MpaBoBas KynbTypa 1 BOMPOCHI Mpa-
BOBOro BocnuTaHmsa. M., 1974, ctp. 43).
Sellegipoolest oleks meie arvates vaja
kasitada oiguskultuuri ka subjektiivses

plaanis — konkreetse indiviidi v6i sot-
siaalse rihma kui Uhiskondlike suhete
subjekti  Oiguskultuurina.  Kaesolevas

tods konelemegi Oiguskultuurist viimati
nimetatud tdhenduses.

gemist pigem diguskultuuriga viimase

avaldumise Uhes algelisemas vormis ja

nimelt digusliku konformismi vormis.
Peale ©igusliku konformismi avaldub

subjektiivne diguskultuur veel teisteski
subjekti karakteristikutes. Nii vdime
subjektiivse  Oiguskultuuri tunnustena

kasitada Oigusliku informeerituse astet,
orienteerumist seadusandluses, oskust
realiseerida  seadusega garanteeritud
Oigusi jmt., kuid antud juhul ei ole meie
eesmargiks selle probleemi Uksikasjalik
kéasitlemine.

Rdéhutagem, et vahetegemine 0Oigus-
teadvuse ja Oiguskultuuri vahel on kau-
gel formaalsusest. Inimene, kelle kaitu-
mist juhib  arenenud  digusteadvus,
kaitub Oigusparaselt igasugustes olukor-
dades, s.t. ta ei allu oma kaitumisjoone
kindlaksmaaramisel valissituatsiooni ju-
huslikele mdjudele. Kull aga vdivad
valissituatsiooni muutused tugevasti mo-
justada selle inimese kaitumist, kellel
puuduvad vastavad veendumused.

Jarelikult vdoime restimeerida, et digus-
teadvus ja Oiguskultuur, olles kull tht-
viisi isiksuse struktuuri elementideks,
erinevad omavahel nii olemuselt kui ka
regulatiivse toime tugevuselt. Samal ajal
ei tohi eitada mitmeid kokkupuutepunk-
te, kus Oigusteadvus ja oiguskultuur 16i-
kuvad ning teineteist vastastikku deter-
mineerivad.

Oigusteadvuse ja 6iguskultuuri vahe-
korra kisimused on vagagi olulised
Oiguskasvatuse teooria aspektist.. Just
nende kusimuste lahendamine loob aluse
Oiguskasvatuse  sisuliste  probleemide
diferentseeritud Kkasitlemiseks. T&epoo-
lest, vastavalt konkreetsele eesmargile,
mida diguskasvatus Ghel voi teisel juhul
endale seab, tuleb kdnelda ka &iguskas-
vatuse eri vormidest. Oiguskasvatus, mis
on orienteeritud noorte 0&igusteadvuse
taseme tostmisele, ei saa olla samatahen-
duslik diguskasvatusega, mille peamiseks
eesmargiks on tdsta noorte diguskultuuri.

Nimetatud erinevust 0Oiguskasvatuse
kahe vormi vahel peegeldab teataval
maaral ka Oiguskasvatuse praktikas

juurdunud tava kdnelda oiguskasvatu-
sest selle sGna kitsamas mottes ja digus-
propagandast. Ehkki niisugune eristami-



ne on esialgu rohkem terminoloogilist
laadi, tuleb siiski arvata, et see, mida
nimetatakse 0Oiguskasvatuseks Kkitsamas
mottes, on  valdavalt orienteeritud
oigusteadvuse kujundamisele.
Oiguspropaganda seevastu on orienteeri-
tud Oiguskultuuri taseme tdstmi-
sele. Ehk teiste sGnadega, kui Oiguspro-
paganda peamiseks mdjustamisobjektiks
on inimeste oiguskultuur, siis diguskas-
vatuse objektiks on peamiselt digus-
teadvus.

= Vaadeldes Oiguskasvatuse peamise
objektina Oigusteadvust, oleme saanud
lahtepunkti diguskasvatuse sisu (struk-
tuuri) uurimiseks. Kuna &iguskasvatus
on sihiparane protsess, kus teatavas mot-
tes objektiveerunud digusteadvust edas-
tatakse subjekti teadvusse, vdime asuda
seisukohale, et diguskasvatuse struktuur
selle ideaalsel kujul peab sisaldama kdi-
ki neid (ja ainult neid) elemente, mis
iseloomustavad arenenud digusteadvust.
Teiste sOnadega, Oiguskasvatuse struk-
tuuri uurimisel v8ime lahtuda digustead-
vuse struktuurist.

Noukogude 0Gigusteadlased ja filosoofid
on Usna pohjalikult uurinud oigustead-
vust kui Uhiskondliku teadvuse
vormi, marksa vahem on tegeldud konk-

reetsete inimeste, Uhiskondlike suhete
subjektide, Oigusteadvuse uurimisega.
Suhteline mahajaamus subjektiivse

Oigusteadvuse uurimises seletub nahta-
vasti asjaoluga, et vastav problemaatika
muutus aktuaalseks dieti alles viimastel
aastatel. Uhenduses noorsoo &iguskasva-
tuse praktiliste vajadustega, eriti aga
empiiriliste  uuringutega  elanikkonna
Oigusteadvuse taseme valjaselgitamiseks
tekkis ndudmine 0oigusteadvuse struk-
tuuri teoreetilise mudeli jarele.

Kuna teoorial niisugust mudelit pak-
kuda ei olnud, pidid uurijad, kes esi-
mestena asusid empiiriliselt uurima ela-
nikkonna ©igusteadvust, minema n.-0.
kergema vastupanu teed. See téhendab,
nad pidid kohaldama subjektiivsele
Oigusteadvusele mudelit, mis algselt oli
valja tootatud dhiskondliku 0Oigustead-
vuse struktuuri kohta.

Kuigi 0Oigusteadvuse empiirilised uurin-
gud, tingituna dlalnimetatud linkadest
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teoreetilises baasis, ei ole senini andnud
usaldatavaid tulemusi, on nad siiski olu-
liseks sammuks edasi. Just nimelt em-
piirilised uuringud Kkinnitasid veenvalt,
et subjektiivne digusteadvus ja Uhis-
kondlik Oigusteadvus on kvalitatiivselt
erinevad néhtused. Selle tde tunnetamine
omakorda ergutas uurijaid subjektiivse
digusteadvuse struktuuri teoreetilise mu-
deli véljatootamisele.

Kaesoleval ajal v6ime erialasest Kir-
jandusest juba leida vastavasuunalise
uurimistéd esimesi kokkuvétteid. Mitmed
autorid (A. R. Ratinov, V. I. Kaminska-
ja, A. J. Dolgova jt.) on avaldanud oma
seisukohti  subjektiivse  digusteadvuse
struktuuri osas. Ehkki need seisukohad
on esialgsed ja sellistena pigem hipotee-
sid, peegeldavad nad meie arvates siiski

. modningaid ntetodoloogilist laadi puudusi,

mida subjektiivse ©Oigusteadvuse struk-
tuuri edasisel uurimisel peaks valtima.

Koigepealt torkab silma, et ikka veel
ei ole taielikult ule saadud Kkatsetest
tuletada  subjektiivse Oigusteadvuse
struktuur teatava analoogia pdhjal Uhis-
kondliku  digusteadvuse  struktuurist.
See tdhendab, subjektiivse digusteadvuse
struktuuri puitakse kujutada mehhaani-
liselt Ghiskondliku Oigusteadvuse struk-
tuuri «minikoopiana». Ometi on &igus-
teadvuse empiirilised uuringud killalt
ilmekalt t6estanud niisuguste katsete vil-
jatust.

Teise puudusena peab markima seda,
et tihtipeale ei eristata vajaliku selguse
ja jarjekindlusega subjektiivse 08igus-
teadvuse  funktsionaalseid tasandeid;
tunnetuslik-teoreetilist ning kaitumus-
lik-regulatiivset. Funktsionaalsete tasan-
dite mitteeristamisega kaasneb harilikult
segadus Oigusteadvuse struktuuri mude-
lis. Antud juhul on siiski marksa oluli-
sem probleemi sisuline aspekt. Né&hta-
vasti ei ole 0ige kasitada subjektiivse
Oigusteadvuse tunnetuslik-teoreetilise ja
kaitumuslik-regulatiivse tasandi erine-
vust puhtformaalses plaanis. Eeldatavalt
peaks subjektiivse oigusteadvuse ‘'kvali-
tatiivne eripara avalduma ennekdike ja
peamiselt kaltumuslik-regulatiivsel ta-
sandil. Mis puutub tunnetuslik-teoreeti-
lisse tasandisse, siis tuleb silmas pidada.



et just siin on subjektiivne Gigusteadvus
kdige tihedamalt seotud Ghelt poolt sub-
jektiivse oiguskultuuriga, teiselt poolt
aga Uhiskondliku digusteadvusega. Jare-
likult ei ole subjektiivse ©Oigusteadvuse
erinevad funktsionaalsed tasandid Uhe-
suguse kvaliteediga.

<« Koneldes subjektiivse 06igustead-
vuse kaitumuslik-regulatiivsest tasandist
(lbhidalt regulatiivsest 0Oigusteadvusest),
on néhtavasti otstarbekas vaadelda seda
fenomeni isiksuse k&itumusliku struk-
tuuri osana, allstruktuurina. Ja nimelt
niisuguse allstruktuurina, mis sisemiselt
reguleerib inimese kaitumist tegelikkuse
Oiguslikult relevantses sfaaris. Asjaolu,
et regulatiivne digusteadvus kuulub va-
hetult isiksuse kaitumuslikku struktuuri,
on alla kriipsutanud ka A. M. Jakovlev *.

Kuna regulatiivne 0digusteadvus on
isiksuse kaitumusliku struktuuri dks all-
struktuure, siis nadhtavasti ka tema ele-
mendid peavad olema 'analoogilised
kaitumusliku struktuuri kui terviku ele-
mentidele. Ehk teiste sdnadega, regula-
tilvse Oigusteadvuse struktuuris ei saa
olla midagi erilist, niisugust, mis
pohimotteliselt erineks isiksuse kaitu-
musliku struktuuri teistest elementidest.
Siit jareldub dhtlasi, et Kkirjeldamaks
regulatiivset 0digusteadvust ei tarvitse
luua spetsiaalset mdoisteaparatuuri. Kui
mitte arvestada moningaid tapsustusi,
mis Uhe vOi teise mdiste osas kahtle-
mata sisse tuleb viia, on regulatiivne
Oigusteadvus kirjeldatav mdoistetega, mi-
da kasutatakse isiksuse kaitumusiiku
struktuuri kirjeldamiseks.

Uks niisuguseid on viimasel ajal eri-
alases kirjanduses tiha sagedamini kasu-
tatav mdoiste  sotsiaaidiguslik
hoiak. Regulatiivse  digusteadvuse
struktuuri p&hielemendina valjendab sot-
siaaldiguslik hoiak subjekti 06iguslikult
relevantset suhtumist teatavatesse sot-
siaaisetesse hilivedesse (nagu inimese elu

*A. M. AkoBnesB. [lpaBoco3HaHue
KaK OO6bEKT KOHKPETHO-COLMa/IbHOIO WC-
cnepoBaHuA. — YdJeHble 3anucku Bcee-
COO3HOIro Hay4HO-UCCef0BaTeNlbCKOro
MHCTUTYTa COBETCKOro 3aKOHOAATesbCT-
Ba. Bbw. 23. M. 1971, ctp. 14

ja tervis, vddras vara, avalik kord jne.).
Analoogiliselt sotsiaalsele hoiakule saa-
me sotsiaaldiguslikku hoiakut vaadelda
tunnetuslike, emotsionaalsete ja kaitu-
muslike komponentide Ghtsusena, mis idbi
motivatsiooniprotsessi  reaiiseerub ini-
mese kaitumises.

Koneldes sotsiaaldigusliku hoiaku tun-
netuslikest (kognitiivsetest) elementidest,
tuleb nahtavasti silmas pidada mitte
Oiguslikke teadmisi (normi tundmise
mdttes), vaid tunnetusliku sisuga feno-
mene, mis kujundavad subjekti Oigusli-
kult relevantset maailmapilti. Nendeks
fenomenideks on sotsiaaldigusli-
kud wvaartused, mida kaitsevad
ning propageerivad Oigusnormid.

SotsiaalSigusliku hoiaku emotsionaal-
ne komponent ei ole midagi muud kui
juba nimetatud sotsiaaldiguslike vaar-
tuste emotsionaalne tahendus subjekti
jaoks. SotsiaalGigusliku hoiaku kogni-
tilvse ning emotsionaalse komponendi
vastastikusest toimest kujunebki tah-
teline kaitumuslik komponent — sub-
jekti valmisolek kaituda uhel voi teisel
viisil.

Mis puutub sotsiaaldiguslike hoiakute
empiirilisse  mddtmisse, siis nahtavasti
saab siin kasutada skaalat: maksimaal-
selt positilvne — jwsitiivne — neutraal-
ne — negatiivhe — maksimaalselt nega-
tilvne. Subjekti sotsiaaldiguslike hoia-
kute iseloomu ja vastastikuse harmoonia
(tasakaaiu) kaudu saab hinnata regula-
tilvse Oigusteadvuse taset (korge, infan-
tiilne, madal).

Lahtudes ulalesitatud teoreetilistest
kaalutlustest, puddsime  einpiiriliselt
uurida regulatiivse Oigusteadvuse struk-
tuuri Eesti NSV noortel vanuses 14.—20.
eluaastani. Too6tati valja vastav metoo-
dika, mille alusel: a) moddeti noorte
sotsiaaldiguslikke hoiakuid nelja 06igus-
likult kaitstava hive (sotsialistlik vara,
kodaniku isiklik vara, avalik kord ja
isikupuutumatus) suhtes; b) koguti and-
meid iseloomustamaks uuritava noorte-
kontingendi 0iguslike teadmiste mahtu
ning kvaliteeti; c) uuriti noorte vdimet
orienteeruda Oigusiikult Kriitilistes si-
tuatsioonides.



Kogytud alginformatsiooni analltts ei
ole veel taielikult 16ppenud. Sellegipoo-
lest saame juba praegu esile tuua mo-
ned olulisemad momendid uurimise re-
sultaatidest.

Esiteks. llmnes, et on p6&hjendatud
eristada subjektiivset oiguskultuuri ja
Oigusteadvust kitsamas mottes. Mdolemat
nimetatud fenomeni peegeldavad indi-
kaatorid grupeerusid kaheks selgelt eris-
tatavaks ridhmaks, kusjuures Uksikute
indikaatorite vastastikune seotus ruh-
made siseselt oli oluliselt tugevam seos-
test rthmade vahel.

Suhteliselt iseseisva,
muude elementidega nodrgalt seotud
kompleksi moodustasid Oigusteadvuse
struktuuris 8iguslikud teadmised. Pea-
legi ei ilmnenud olulist s6ltuvust Ghelt
poolt oiguslike teadmiste mahu ning
kvaliteedi, teiselt poolt aga 0&iguslikult
kriitilistes situatsioonides orienteerumise
vahel. Hinnates neid momente kogumis,
peab jareldama, et diguslikud teadmised
ei kuulu regulatiivse 0&igustead-
vuse struktuuri.

Teiseks.

Kolmandaks. Uuritud sotsiaal-
Oiguslikud hoiakud moodustasid suhteli-
selt tervikliku susteemi, kus dominee-
riva tahtsusega on suhtumine varasse.
See tahendab, et sotsiaalGiguslik hoiak
vara suhtes on teatavas mottes primaar-
ne, millest tulenevad sotsiaaldiguslikud
hoiakud avaliku korra ja isikupuutuma-
tuse suhtes. Geomeetrilises interpretat-
sioonis tahendab o6eldu, et sotsiaaldigus-
like hoiakute slsteemi ei saa kujutada
tasapinnaliselt, vaid tegemist on ruumi-
lise kujundiga, mille aluseks on sotsiaal-
Oiguslik hoiak vara suhtes.

Neljandaks. Illmnes sotsiaaldigus-
like hoiakute korge regulatiivne potent-
siaal: vOis tdheldada tugevat seost
sotsiaaldigusliku  hoiaku iseloomu ja
Oiguslikult kriitiliste situatsioonide la-
hendamise vahel. Jéarelikult v&ib sot-
siaal®iguslikke hoiakuid tdepoolest vaa-
delda regulatiivse Oigusteadvuse struk-
tuuri pdhielementidena.
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OIGUSKASVATUS
KAUNASE RAJOONI
KOOLIDES

KAJETONAS SVEDAS,

Kaunase rajooni haridus-
osakonna juhataja. Leedu NSV
teeneline dpetaja

3. veebruaril oli Leedu Haridusministee-
riumi ja Leedu NSV Justiitsministeeriu-
mi kolleegiumi Ghine koosolek aruta-
rnaks riigi ja 0Oiguse aluste Opetamist
Kaunase rajooni koolides.

Babtai keskkooli ajaloo ja Ghiskonna-
Opetuse Opetaja O. Bagdoniene raakis
kolleegiumi koosolekul, et nii tema Kkui
ka teised Opetajad tegelevad juba ammu
Oiguskasvatusega. See on olnud hadava-
jalik, sest koolides leidus Oigusnormide-
ga pahuksis olevaid opilasi, kellega tuli
tegelda miilitsa lastetoas ja mujalgi.
Lastetubade dhiskondlikud inspektorid
pidasid tihedat sidet koolidega, et olla
kursis «raskete» Opilaste kasvatuskusi-
mustega. Sageli raagiti lastevanematele
paevareziimist, laste kohustustest ja vas-
tutusest oma tegude eest, et Opilane kas-
vaks taiedigusliku kodanikuna. Sonavé-
tus margiti, et Oiguskasvatus polnud
korraldatud selliselt, nagu seda tehakse
praegu rajooni koolides.

Opetaja 0. Bagdoniene kasitles kénes-
olevat Gigesti. Kaunase rajooni koolides



tehti ja tehakse palju voitluses alaealis-
te Oiguserikkujatega. Seda teevad Ope-
tajad, administrativorganid, haridusosa-
kondj rajooni taitevkomitee juures
tegutsev alaealiste asjade komisjon.
Koik nimetatud otsivad mdojusaid ja to-
kestavaid vahendeid vditluses diguserik-
kumisega. Uks nendest on ®&igusalane
kasvatus.

M@distagi on digusrikkumiste puhul
tegemist alaealistega, kes kasvavad pe-
rekondades, kus kolbeline kasvatus ja
kaitumiskultuur jatavad paljuski soovi-
da. Seepérast on meil kolbelises kasva-
tuses kaibel selline loosung: «Kdlblusele
tuginev 0digusalane kasvatus kdigile Opi-
lastele lahtumaks oigetest kaitumis- ja
tegutsemisnormidest!»

Sellest tulenevalt teeme kolbelist kas-
vatust 1—11. klassis ko&ige laiemas ta-
henduses: arendame humanistlikku ko-
danikutunnetust, inimestevahelist aus-
tust ja vastastikust abi, naitame vaike-
kodanliku ellusuhtumise pahelisust, as-
jade v8imu moraalselt ndrga inimese
tle. Kdige tdhtsam on seejuures Opilase
kdélbeline veendumus, tema Oigustead-
vuse kujundamine.

Siiski puudus 0oigusalases kasvatuses
ststeem. Edasiminekut oli maéargata siis,
kui kdigis klassides, eriti aga 7. ja 8.
kicissis, rakendati Oigusalaseid vestlusi.
Kuid tehtava vaartust véhendas tihti
klassijuhatajate nork Oigusalane ette-
valmistus. Abi saime rajooni rahvakoh-
tu tootajatelt, rajooni rahvakohtu esi-
mehelt, Leedu NSV teeneliselt kohtuni-
kult V. Gumuliauskaselt, rahvakohtuni-
kelt E. Neverauskienelt, O. Martusevi-
ciutelt jt.

Klassijuhatajatele on alates 1971. aas-
tast korraldatud pikemaajalisi seminare,
kus kasitletakse Oigusalaste vestluste te-
maatikat. Vestlused toimusid Opetajate-
ga talvisel ja kevadisel koolivaheajal.
Tehtu tulemusena muutus klassijuhata-
jatundides  diguskasvatuses  kasitletu
konkreetsemaks ja huvitavamaks.

Koolide oiguskasvatuse eest vastutav
haridusosakonna inspektor V. Sapokai-
te vottis 1973. a. aprillis osa NSV Liidu
Haridusministeeriumi  korraldatud 0i-
guskasvatuse konverentsist.

Seminarist osavotjad kulastasid palju-
sid Moskva paremaid koole ja tutvusid
nende koolide digusalase kasvatustooga,
selle  slsteemiga. Parast nimetatud
konverentsi saatsime rajooni koolidele
metoodilise Kirja, milles réhutati jarg-
mist: «Eelkdige Opetada ja harjutada
Opilasi taitma kooli sisekorra eeskirju,
sealhulgas Opilase kaitumisreegleid,
kooli juhtkonna ja alaealiste asjade ko-
misjoni otsuseid.» Metoodilises Kkirjas
rbhutati vajadust korraldada oiguskas-
vatust kolmes astmes, arvestades 1.—3.,
4—8. ja 9.—11. klassi Opilaste iga. Sa-
mas margiti vajadust organiseerida ra-
jooni koolide vanemates klassides Nou-
kogude riigi ja Oiguse aluste fakultatiiv-
kursus. Haridusosakonnas tuldi jareldu-
sele, et ainult metoodiliselt hasti ette-
valmistatud Opetaja vOib uusi tdovorme
kasutades taita kavandatud tooplaani.
Sel eesmargil avati rajooni rahvaulikoo-
li juures Oigusalaste teadmiste osakond,
mida juhatas rahvakohtunik E. Neve-

rauskiene.
Kokne aasta jooksul (1973—1975) val-
mistas osakond ette 200 Opetajat,

nende hulgas 7. ja 8. klassi juhatajaid,
Uhiskondlikke lastekaitse inspektoreid,
kohalike ametitihingukomiteede esime-
hi jt.

Lopetanud meenutavad tanutundega
Oigusalaste teadmiste osakonda, kus
kuulati palju haid loenguid, mida pida-
sid Leedu Pollumajanduse Akadeemia,
kohtu- ja prokuratuuritéotajad. Osa-
konna kuulajad jalgisid kohtuistungeid

ja hiljem analtusiti  kuuldut-nahtut
koos juristidega.
Kaesoleval Oppeaastal digusalaste

teadmiste osakond ei tegutse, mida puu-
dusena markisid k. a. jaanuaris Kaunase
rajooni koole kilastanud Leedu NSV
Haridusministeeriumi ja Justiitsminis-
teeriumi tootajad.

Oigusalased teadmised on vajalikud
ka lastevanematele, seeparast loetakse
rajooni keskkoolides ja 8-klassilistes
koolides ning rahvailikooli osakondades
loenguid Siguskisimustest.

Kuidas kontrollida ©igusalaste tead-
miste omandamist Opilaste poolt, digus-
normide tundmist? Kuidas veenduda os-



kuses omandatud digusnorme digesti ka-

sutada erinevates elulistes situatsioo-
nides?

Oigusalaste  teadmiste  omandatust
kontrollib haridusosakond juba teist

aastat vanema astme Opilastele korral-
datud konkursil.

Konkurss on kahes voorus. Esime-
ne voor on boolis, teine rajoonis.
Rajoonikomisjon koostab kisimused ja
situatsioonide Kirjeldused. Koostajateks
on Kaunase rajooni rahvakohtunik
E. Neverauskiene, koolide inspektor
V. Sapokaite, rajoonikomitee komsomo-
lisekretar S. Valavicius, rajooni miilitsa
lastetoa vaneminspektor L. Rasimavicle-
ne, samuti autoinspektsiooni ja pionee-
ride maja tootajad.

Konkursil esitati kisimusi kooli sise-
korra eeskirjade («Opilase kaitumise
reeglid»), alaealiste avalikes kohtades
kaitumise reeglite, liikluseeskirjade jm.
kohta.

Konkursil tuli opilastel leida dige la-
hendus jargmistes situatsioonides: «Ja-
himees tuli koju, riputas laetud pissi
toas nagisse ja laks naabri poole.
13-aastane poiss nagi pussi ja vottis
selle katte. Ta vajutas paastikule ja ta-
bas 8-aastast venda. Kas Kkirjeldatud
juhul rikuti kehtestatud eeskirju voi
seadust? Kes vastutab juhtunu eest ja
milline on karistus?»

«Purjus Kuzmenko ndudis noorukilt
15 kopikat. Kuna see keeldus, I6i ta noo-
rukile rusikaga nakku. Viimane I6i see-
jarel vastu ja Kuzmenko kukkus pikali.
Kui ta puUsti tusis, 16i ta noorukile
noaga nakku. Kuidas kvalifitseerida
Kuzmenko sttd ja milline karistus teda
ootab?»

«15,5-aastane poiss 16i tahtlikult katki
kaupluse akna. Klaasi maksumus on
19 rbl. 80 kop. Klaasi Idhkuja dppis kut-
sekoolis ja sai kuus 30 rbl. stipendiumi.
Kuidas ja kelle poolt hivitatakse alaea-
lise tekitatud kahju?»

Konkursil kasitletud praktilised situat-
sioonkisimused, koduste todde kont-
roll jm. suurendavad noorte huvi Gigus-
kisimuste vastu, sealhulgas ©igusalase
kirjanduse vastu. Iga kool esitab kon-
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kursil n.-6. elava ajalehe, satiiri kooli

seinalehest.

Mo6odunud Oppeaastal tunnistati pa-
remateks kodusteks toodeks Karmelava
keskkooli Opilaste omad. Kool esitas
konkursile amatoorfilmi, mille Opilased
tegid koos Opetaja A. NaruSevidiusega.
Filmis naidatakse, kuidas taiskasvanud
vahel voivad viia alaealisi vildakale tee-
le ja milline karistus neid selle eest
ootab.

Filmi esimesed kaadrid on tehtud rah-
vakohtus, seejarel naidatakse nagu ta-
gasivaates seda, kuidas mdned moraal-
selt laostunud inimesed kasutavad kur-
jasti noorte soovi suhelda taiskasvanute
kui autoriteetsete semudega. Sellised
«sObrad» kasutavad ara noorte uudis-
himu, matkimissoovi ja meelitavad neid
jooma, kaarte mangima jms.

Ka praegu valmistutakse 8., 9. ja 11
klassi Opilaste Oigusalaseks konkursiks.
Konkurss on mais péarast NO&ukogude
riigi ja Oiguse aluste kursuse labivot-
mist.*

Rajooni koolides poératakse suurt ta-
helepanu 0oigusalase metoodilise mater-
jali kogumisele.

Garliava 1. ja 2., Kacergine, Raudond-
varise ning Babtai keskkoolis on 8igus-
alane metoodiline materjal kogutud
ajalookabinetti. Naiteks Garliava 2. kesk-
koolis (direktor J. Akavickas, riigi ja Oi-
guste aluste Opetaja S. Stuopiene) on
lisaks mitmesugustele koodeksitele ka-
binetis veel 12 digusalaseid materjale
sisaldavat kausta. Naiteks kaustad sel-
listel teemadel, nagu «Perekond», «Uhis-
kondlikult kasulik t66», «Meie puhkus
ja vaba aeg», «Rahvasaadiku tegevu-
sest», «Ajakiri «TSelovek i zakon» aitab
Opetajal valmistuda tundideks».

Kabinetis on valimik metoodilisi ma-
terjale valjalGigetena ajalehtedest ja
ajakirjadest NOukogude riigi ja 0Oiguse
aluste teemade vOi pidne teise kisimuse
kohta.

Nendes 8-klassilistes koolides, kus
pole vdimalust rajada ajaloo ja diguse

* Artikkel valmis 12. martsil k. a. Toim.



kabinetti, on loodud &iguse nurk kooli
raamatukogus.

Meie arvates on rajooni koolides &i-
gusalast abimaterjali siiski veel vahe.

Rajooni haridusosakonna otsuses k. a.
13. veebruarist «Oiguskasvatuse siistee-
mist rajooni koolides» margiti ka seda,
et haridusosakonna metoodikakabinetil
tuleb tsentraliseeritud korras varustada
koole metoodilise kirjandusega.

Leedu NSV Haridusministeeriumi ja
Leedu NSV Justiitsministeeriumi Uhise
kolleegiumi koosoleku otsusega k. a.
3. veebruarist «Riigi ja 0iguse aluste
Opetamisest Kaunase rajooni uldhari-
duskoolides» kohustatakse Haridusmi-
nisteeriumi  materiaalsete fondide ja
Oppevahendite valitsust, aga samuti
Justiitsministeeriumi diguspropaganda
osakonda ette valmistama seeriat Oppe-
metoodilist ja naitvahendeid, laiendama
noorsoo 0Oigus- ja kolbelise kasvatuse
alase  populaarteadusliku  Kkirjanduse
valjaandmist. Seega paranevad pedagoo-
gide vdimalused Oigusalaseks kasvatus-
tooks.

Leedu NSV haridusministri kaskkir-
jas 1975. a. 17. veebruarist «Riigi ja 8igu-
se aluste sisseviimisest uldhariduskooli
8. klassis» anallsitakse oiguskasvatuse
olukorda rajoonis ja tehakse kokkuvot-
teid sellealasest to0st aastatel 1971—1975.
Nimetatud kaskkirja arutati rajooni ha-
ridusndukogus 23. mail 1975. aastal.
Kaskkirjas valgustati riigi ja 0iguse
aluste Opetamise pohiprobleeme, selle
distsipliini tédhtsust: kohustati koolijuhte
selgitama lastevanematele riigi ja 8igu-
se aluste kursuse Opetamise vajadust;
lahendati kaadrikisimusi. Praegu Ope-
tab seda kursust 33 staazikat Opetajat.
Nendest Opetajatest on 27 korg- ja 6 16-
petamata korgharidusega (viimastest 5
jatkavad Opinguid mittestatsionaarselt).
14 dpetajat on NLKP liikmed. 26 Opeta-
jat vottis osa VOT-i korraldatud vaba-
riiklikest kursustest, Ulejaanud 7 aga
rajooni, seejarel ka vabariiklikust se-
minarist. Ko&ik koolid ja Opilased said
enne 1975/76. ©0.-a. algust No&ukogude
riigi ja diguse aluste 6&piku. Opetajad
said ka kasiraamatu ja Oppeprogrammi.

Haridusosakond kontrollis ké&esoleval
Oppeaastal uue distsipliini dpetamist 10
koolis, koos Leedu NSV Haridusminis-
teeriumi brigaadiga 13 koolis.

Kontrolli tulemustest tehti kokkuvot-
teid rajooni haridusndukogus. Konsta-
teeriti, et koolijuhid olid kilastanud 3—
6 NOukogude riigi ja diguse aluste tundi.
Seda kursust on pedagoogid Opetanud
metoodiliselt digesti, loominguliselt ka-
sutati kdlbeliseks ja 06iguskasvatuseks
kogutud Kkirjandust ja Oppematerjali.

Paljud Opetajad oskavad suureparaselt
Uhendada uue Oppeaine Opetamisel
programmis noutu klassivélise t6dga.
Naiteks Garliava 2. keskkooli Opetaja
S. Stuopiene andis Uheaegselt teema
«Kodumaa kaitsmine on iga NSV Liidu
kodaniku aukohus» selgitamisega tubli
emotsionaalse laengu Opilaste patriooti-
listele tunnetele. Tunnis kasutati oskus-
likult materjale Garliavast parinevate
Suurest Isamaasfjast osavOtnute kohta.
Tunni Glesehitusega sobisid hasti kat-
kendid ilukirjandusest, eriti meie kan-
gelaslikust vditlejast L. Jacineviciusest.
Tunni I16pul oli kohtumine kooli s6jan-
dusdpetaja A. Bosasega. Domeikava
8-klassilise kooli Opetaja M. Vaiceka-
vidilte kutsus teema «Administratiiv-
organid» kasitlemisel tundidesse kedagi
kila TSN TK rahvasaadikutest tutvusta-
maks taitevkomitee otsuseid ja vOimu-
piire.

Karmelava keskkooli Opetaja A. Na-
ruSevicius kasutas kohtu ja prokuratuu-
ri t66 tutvustamisel keerulisemate kusi-
muste puhul kohtu- v6i prokuratuuri-
tootajate abi. On kujunemas traditsioo-
niks, et riigi ja 0iguse aluste tunnist
votab vajaduse korral osa kohtu, proku-
ratuuri, siseasjade osakonna, looduskait-
se v6i mdne muu organi VvO8i asutuse
esindaja.

Rajooni koolides on paranenud kdlbe-
line ja oigusalane kasvatust6d. Mitme-
kesised on sellise kasvatust6d wvormid,
nagu lugejate konverentsid, kisimuste
ja vastuste dhtud, moraali- ja digustee-
'malised vestlused, raamatute ja filmide
arutelud; ajalehtede ja ajakirjade luge-
mine rubriigist «Moraaliteemadel»; vik-
toriinid, klassi- ja komsomoli vaidlus-



koosolekud; Opetajate soovitusel vaada-
takse regulaarselt telesaadet «lnimene
ja seadus», mida Opilased seejarel ana-
ludsivad. Populaarsemaks t6é6vormiks
on kujunenud kohtumised kohtu- ja
prokuratuuritdotajatega.  Loetakse ka
range reziimiga erikoolide Opilastelt saa-
dud Kirju.

P. Cvirka nimelise Vilkija keskkooli
7. klassi Opilane J. Zumaras saadeti sa-
gedase Oiguskorra rikkumise eest range
reziimiga erikooli. Poiss kahetses teh-
tut ja kirjutas keskkooli, et ta lubab
ennast parandada. Tema kirjad loeti et-
te Opilaste ja Opetajate Uldkogunemisel.
Kui J. Zumaras kahe aasta parast kor-
ralikult kaituva poisina koju pdoordus,
oli see Opilastele suure kasvatusliku
mojuga sindmus. Praegu 0Opib ta Vilki-
ja kutsekoolis ja on paljudele oma kai-
tumisega eeskujuks.

Domeikava 8-klassilises koolis korral-
datakse edukalt digusalaseid viktoriine.
Opilased vdistlevad eri vanusegruppides.

Jargnevalt moningaid viktoriinikisi-
musi. Mida sa teeksid,
kui sa juhuslikult nded, et uppumas on
vOdras poiss,
kui poisid sinu nahes solvavad vanemat
naist,
kui sinu nahes tungivad kurjategijad
kauplusse,
kui naed, et rahvamalevlased putavad
kinni votta korrarikkujaid,
kui taiskasvanud teevad sulle ettepane-
ku mangida raha peale kaarte,
kui taiskasvanud kutsuvad sind jooma
klaasikest veini?

Lapsed peavad mdistma, et kui rikutak-
se korda, ei tohi jaada passiivseks pealt-
vaatajaks. Jaades passiivseks, oled ise
kuriteo kaasosaline.

Klassivalise t66 vormid on mitmeke-
sised, kuid nende eesmargiks on Kkas-
vatada selget arusaamist digusnormidele
vastavast kaitumisest, veelgi enam —
Ullaist kolbelistest tegudest.

Kaunase rajooni ajalehe «Kommunis-
mi Lipp» veergudel on sageli leidnud
kajastamist koolide jargimist vaarivad
Oiguskasvatuse kogemused. IX viisaasta-
kul avaldati meie rajoonilehes sellal tee-
mal 32 artiklit ja 8 temaatilist erilehe-
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kilge. Initsiaatoriks on selles t66s olnud
rajooni metoodikakabinet ja artiklite
autoriteks arstid, pedagoogid, miilitsa
lastetoa too6tajad, haridusosakonna ins-
pektorid jt. Avaldati erilehekiljed t66-
kasvatusest, lastekaitsest, kontrollkaiku-
dest perekondadesse jm.

Haridusosakonna tdotajad on veendu-
nud, et Oiguskasvatuses on digusalane
propaganda rajoonilehe veergudel mo-
jus preventiivne vahend kuritegevusest
jagusaamisel.

Muidugi ei saa oelda, et NOukogude
riigi ja Oiguse aluste kursuse vo&tmine
8. klassi Oppeplaani asendab profilakti-
list t66d voitluses oigusrikkujatega ja
vahendab seaduserikkujate arvu. Selle
t66 tulemused ilmnevad tunduvalt hil-
jem. Inimese teadvuse, eriti Oigustead-
vuse kujundamine ei ole ldhiajaline ega
kerge protsess.

Voib siiski Oelda, et rajoonis ei ole
viimasel ajal digusrikkujate arv kasva-
nud. Rajooni 12 000 dpilasest on raskesti-
kasvatatavatena haridusosakonnas arvel
74 alaealist.

Haridusosakond kontrollib kaks korda
aastas andmeid arvelolevate raskesti-
kasvatatavate kohta. Enamik pedagoogi-
lisi kollektiive tegeleb jarjekindlalt «ras-
kete» Opilastega, nende vanematega: or-
ganiseeritakse reide kodudesse, toimub
profiulaktiline t66 «raskete» Opilastega,
nende kaasatdmbamine huvialaringides-
se jne.

1975. a. teisel poolel korraldati raskelt-
kasvatatavate Opilaste kodudesse 379
laiendatud reidi, Opilasorganisatsioonides
arutati 306 Opilase kaitumist. Mittera-
huldava Kkaitumishindega Opilaste arv
vahenes. Kui eelmise Oppeaasta 16pul
oli mitterahuldava hindega 309 Opilast,
siis kdesoleva aasta esimesel kolmandi-
kul* 213 odpilast. Viimane arv ei naita
loomulikult seda, kui palju mitterahulda-
vaid kaitumishindeid on Gppeaasta I6pul,
kuid tendents nende vé&henemisele on
siiski olemas.

* Leedu NSV koolides on Oppeaasta ja-
gatud mitte Oppeveeranditeks, vaid Op-
pekolmandikeks. — Toim.



Muidugi vOiks veel paljugi raakida
Oigusrikkumise profilaktikast, Opilaste
kolbelisest kasvatusest, sellest, kuidas

sisustatakse Opilaste talvine ja kevadine
koolivaheaeg ning suvepuhkus, kuidas
arendame koost6dd Uhiskondlike orga-
nisatsioonidega. Tunnustust vaarivad
paljud rajooni ettevbtete, majandite ja
organisatsioonide tdotajad, kes on peda-
googidel aidanud keerukaid kasvatuski-
simusi lahendada.

Tunnistagem, et 1975. aastal panid ala-,
ealised 21 korral toime &igusrikkumisi,
sellest 6 korral Uldhariduskoolide opila-
sed. See arv on suur ja meil, pedagoo-
gidel, tuleb palju mdelda, palju teha 0i-
guskasvatuse parandamiseks. Oiguskas-
vatus algab kdige elementaarsemate
eetiliste normide omandamisega algklas-
sides ja jatkub mitmekllgse kasvatus-
t66 korral vanemates klassides ka spet-
siifiliste Oiguskisimuste kasitlemisega.
Selles tdds kasutame lastevanemate ja
Uldsuse abi saavutamaks edu noorsoo
kommunistlikus kasvatuses tervikuna,
sealhulgas ka 0Oiguskasvatuses.

INIMSAATUSEST
KRIMINOLOQG
PILGUGA

HEINO TONISMXCI,
jurist

Uksikisiku ké&ekadik oma individuaalsu-
ses ja eriparas ei pruugi kaugeltki Uhte
langeda meie Uhiskonna funktsioneeri-
mise Qidiste  seaduspédrasustega  (vt.
H. Tonismagi, Iseendale targaks, ise-
endale vargaks. «NOukogude Kool» 1975,
nr. 11).

Uksikkuriteo p8&hjustest, selle analiii-
sist ei saa veel mehaaniliselt tuletada
kuritegevuse kui sotsiaalse nahtuse poh-
jusi. Kuigi utksikkuritegu on Kkuritege-
vuse «algrakk», ei moodustu viimase ka-
rakteristika esimeste aritmeetilisest sum-
mast. Tal on omad sisemised seadus-
parasused, tunnused, mis ei pruugi
kaugeltki avalduda kellegi isiku Uhe-
kordses kaitumisaktis, konkreetses kuri-
teos. See oleks ka pdhjendus kohtukroo-
nika abi minimaalsele kasutamisele. Veel
enam. Olgu 06eldud, et uUksikjuhtumite
leidmine Uhe voi teise, ka lausa diamet-
raalselt vastupidise seisukoha Kkaitseks
ei ole raske ulesanne. Kuritegevuse ar-
hiiv on selleks kullaldaselt kirev ja mit-
mepalgeline. See ahvatlus on aga ohtlik.
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Osavalt valitud faktikestega vdib «tbes-
tada» mida tahes. Nende valikulisel ser-
veerimisel vdib luua aga vaid illusiooni
tegelikkusest. Selleks et Uksiknaitele
Uldistavat tahendust omistada, peab kdi-
gepealt tdestama, et see Uksik on tUdpi-
line. Vaid sellisena on tal veenmisjéudu.
Naidetega Zongleerimise ohule juhtis
tahelepanu juba V. I. Lenin oma artiklis
«Statistika ja  sotsioloogia»,  Oeldes:
«Uhiskondlike nahtuste valdkonnas pole
levinumat ja alusetumat votet kui Uksi-
kute faktikeste valjandppimine, mang
naidetega. Valja valida naiteid Uldse ei
tekita mingit vaeva, kuid sellel pole ka
mingit tahendust vdi on puhtnegatiivne
tahendus, ... Faktikesed, kui need voe-
takse viéljaspool tervikut, valjaspool
seost, kui need on katkendlikud ja mee-
levaldsed, on nimelt ainult mangukan-
nid v6i midagi veelgi halvemat.» (3, Ik.
262.)

Kuidas siis olukorrast vélja tulla?
Uhelt poolt on Uksikjuhtum niivérd indi-
viduaalne, et sellele Uldistavaid jareldusi
rajada on ennatlik, teiselt poolt avaldub
uldine seaduspérasus vaid Uksikute kau-
du. Seni kuni me ei tunne tUksikut, ei saa
meil ka uldpilt selge olla. Iga Uksik si-
saldab seega teatud ekvivalendi ka tldist,
kuid kuidas seda &ara tunda? Nahtuste
laiaulatuslikul vaatlusel Uksikute indivi-
duaalsused ja eriparad nivelleeruvad,
tasanduvad vastastikku ning jaavad ta-
gaplaanile. Domineerima jaab aga nendes
nahtustes avalduv seadusparasus, mille
aratundmisel on kahtlemata teaduslik
tahendus — loob v&imaluse nahtusi prog-
noosida, stndmuste kaiku ette naha ja
neid isegi ennetada. Arutluse veenvuse
tdstmiseks ei ole Ulearune veel kord
podrduda marksismi klassikute tddde
juurde. Meenutame siinkohal F. Engelsi
sonu looduse ja inimihiskonna arengu
seadusparasuste erinevusest (samas ka
nende sarnasusest): «Kuid Uhes punktis
erineb Uhiskonna arenemise ajalugu loo-
duse arenemise ajaloost. Looduses — Kkui
me ei vOta arvesse inimese tagasimdju
loodusele — avaldavad uksteisele mdju
ainult teadvusetud, pimedad joud ja
Uldine seadus avaldub nende vastastiku-
ses mojus... Uhiskonna ajaloos, vastu-
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pidi, tegutsevad teadvusega varustatud,
teatavaid eesmarke taotlevad inimesed,
kes talitavad kaalutluste jargi voi Kire
mdojul; siin ei toimu midagi ilma tead-
liku kavatsuseta, ilma Ulesseatud ees-
margita. Kuid see erinevus, nii tahtis kui.
see ongi ajaloo uurimisel, ...ei muuda
sugugi tdsiasja, et harva toimub see,
mida sooviti; enamasti aga poOrkavad
paljud inimeste poolt seatud eesmargid
omavahel kokku ja kaivad (ksteisele
vastu vOi need eesmargid on kas juba
iseenesest niisugused, mida ei saa teos-
tada, vOi puuduvad nende teostamiseks
kullaldased vahendid ... Kus aga pealis-
pinnal toimub juhuse mang, seal valitse-
vad seda alati seesmised varjatud sea-
dused ...» (2, Ik. 44.)

Et aga Uksiktahe ise on tingitud tea-
tud elulisest situatsioonist, valistingi-
muste mojust inimeste vdi inimrihmade
tahtele ja tegevusmotiividele ning et
need Uksiktahted ei vordu sugugi nul-
liga Uldise seadusparasuse moodustumi-
sel, seda loeme juba F. Engelsi {hest
kirjast (kus korratakse ka varem o&eldu
motet): «Teiseks aga kujuneb ajalugu
niisugusel viisil, et Idpptulemus jargneb
alati paljude Uksiktahete kokkupdrge-
test, kusjuures iga Uksiktahe saab jallegi
paljude eriliste elutingimuste mojul sel-
leks, mis ta on. Niisiis on olemas 16p-
mata palju Uksteisega ristuvaid joude,
I6pmata palju joudude parallelogramme,
milledest siis tuleneb Uks udldine resul-
tant, ajalooline siindmus. Seda ajaloolist
tulemust vdib jallegi vaadelda kui the
jou produkti, kusjuures see joud Kkui
tervik toimib teadvusetult ja tahtmatult.
On ju nii, et see, mida Uks tahab, leiab
takistusi iga teise poolt, ja 16puks tuleb
valja midagi niisugust, mida keegi ei
tahtnud. Niisiis on ajaloo senine kulg
loodusliku protsessi taoline, alludes sisu-
liselt nendelesamadele liikumisseadus-
tele. Kuid asjaolust, et Uksikute inimeste
tahted, kelledest igailks tahab seda, mil-
le poole tdmbavad teda tema flusiline
konstitutsioon ja valised, l6ppkokkuvdt-'
tes majanduslikud tingimused (kas tema
omad isiklikud v6i Uldsotsiaalsed), et
need tahted ei saavuta seda, mida nad
tahavad, vaid sulavad uhte millekski



keskmiseks, Uheks uldiseks resultan-
diks, — sellest asjaolust ei tule jarel-
dada, nagu vorduksid need tahted nul-
liga.*Vastupidi, iga tahe vdtab osa resul-
tandi moodustamisest, on sel maaral
temasse lulitatud.» (1, Ik. 408 ja 409.)
Eeltoodu — Uksiku ja uldise dialektiline
vahekord — kehtib taielikult ka kurite-
gude analtisimisel. Siin ei saa labi
uuringuteta, mis haaravad suurt hulka
Uksikkuritegusid, kus suurte arvude sea-
duse jargi jaab juhuslikkusele Uha va-
hem ruumi ja koorub vélja statistiline
seadusparasus. Selline tlesanne on aga
kitsalt erialane — nii materjalide kogu-
mise, Uldistamise kui ka jareldamise
poolest, seega joukohane vaid erietteval-
mistusega spetsialistidele. Kuidas aga
aidata meie lastevanemaid, pedagooge
jt., kes oma igapdevases kasvatustdos
noortele kuritegeliku kaitumiseis tOkke-
mehhanismi seletamisega naevad vaevalt
vahem vaeva kui Oiguskaitse organite
tootajad? Neil ju puuduvad sellised ma-
terjalid. Vahe kasu oleks ka erialases
kirjanduses aratoodud teaduslike uldis-
tuste ettekandmisest. Lapsi ja noori koi-
davad teadmiste omandamisel ennekdike
emotsionaalsus, elulahedus, igapaevased
tegelaskujud. Pakumegi siinkohal valja
kolmanda variandi, mis on kaepéarane
koigile ning piisavalt usaldusvaarne nii
kodu- kui koolikasvatuses. See oleks
kirjandusklassika tegelaste kaekaigu se-
letamine ja analtiiis kriminoloogi vaate-
vinklist. Milline oleks pakutud meetodi
pbhjendus?

1. Kuriteo valisest pildist naeb Kirja-
nik kaugemale. Ta plUab Kkunstiliste
kujundite abil avada kurjategija sise-
maailma, eritleda kuriteo ajendeid ja
eesmarke ning vaadelda, kuidas mitme-
suguste tegurite moju ja olukordade
kokkusattumine tdukasid inimese Kkuri-
teole. (5, Ik. 54.)

2. Suurte Kkirjanike ainevallaks on te-
ravalt sotsiaalsed probleemid, tutpilised
nahtused, mis elus nende kodaniku- ja
kirjanikusiidant pitsitavad. Oma eluko-
gemuste, eruditsiooni ja intuitsiooni abil
nad neid siis lahkavadki, taotledes joud-
mist kunstilise Uldistuseni ja samas pak-

kudes lugejale esteetilist elamust. Nende
arutlused on tais elutdde, oma ajastu
silmade lugemise pltdu, neis sisaldub
suur sotsiaalne kogemus (kas isiklikult
labielatu vdi Umbruse teraselt jalgimise
pinnal). Asjata ei ole 6elnud meie Kir-
jandusklassik F. Tuglas: «T8de pole Uhe
inimese avastada, kull aga vahest sdnas-
tada. Paljud tajuvad seda teadlikult ja
alateadlikult ning alles see tajumuste
kogusumma votab the kaudu vormi.
Meie aeg — see oleme meie kdik kokku.»
(7, k. 208.)

3. Kunst ja teadus ei ole aga samasta-
tavad moisted. Juba maailma tunneta-
mise teed on teadusel ja kunstil erine-
vad: kunsti suurem emotsionaalsus ning
teaduse rdhutatud ratsionaalsus. Kunst
ei saa aga olla ainult emotsionaalne.
«Toeline kunst peab olema ka «tark»,
sisaldama ratsionaalset, loogilist ele-
menti, kuigi selle «tarkuse» loogika ise
on teaduse loogikast erinev ning veen-
vus saavutatakse puhtalt emotsionaalsete
elementide Ilulitamisega loogilisse ahe-
lasse» (4). Jutt on seega kunstis sisal-
duva tbe- ja reaalsuseekvivalendi obli-
gatoorsusest, mis teebki ta teadusega va-
hemalt sarnaseks.

4. Kriminoloogia * ei kujuta endast ka
muud kui kuritegevuse «arheoloogiat».
Tema Uks Ulesandeid on avastada kurja-
tegija valise kaitumise taga peituv sea-
dusparasuste ahel, need mehhanismid,
mis madravad &ara isi®u kaitumise valiku
kriteeriumid ning mida jargides paneb
isik toime kuriteo. Kriminoloog ei saa
labi ainult elukogemuste ja lahtise mdis-
tusega, on vaja tunda eriala teooriat, on
tarvis mdotmisaparatuuri, eksperimente
jne. Esiplaanil pole siin niivord Gksik-
juhtumid, kuivord nende kaudu avalduv
seaduspédrasus, arengusuunad, tendent-
sid, mis voimaldaksid meil sindmusi ette
naha ja ebasoovitava valtimiseks votta
tarvitusele vastuabindusid.

Ukski kriminoloogia 6pik ei saa aga
sisaldada valmisretsepte iga indiviidi

* Kriminoloogia all mdeldakse 0igus-
teaduse haru, mis kasitleb kuritegevuse
pOhjusi, seda soodustavaid tingimusi ja
selle vastu vditlemise abindusid.
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jaoks. Teadus vOib valja pakkuda vaid
printsiipe, pdhimodtteid, mis on paika-
pidavad kill kogu nahtuse, mitte aga
selle Uksikesindaja suhtes.

Kuidas naeks siis meie poolt pakutud
metoodika valja realiseerituna konkreet-
sel tegelaskujul? Pllame seda esitada
A. H. Tammsaare «Toe ja diguse» V, Uht-
lasi V. Kingissepa nim. RA Draamateatri
lavastuse «lnimene ja inimene» tegelase
Oti juhtumi naitel.

Vargamae linlasest suviline Ott erines
mitte ainult Vargamae tolleaegsetest
noortest, vaid ka kdigist varasematest
sulastest ja suvilistest just oma vastu-
tustunde ja stdametunnistuse (tapse-
malt — nende puudumise) poolest. Vali-
muselt oli ta tavaline «noor poiss, aastat
kolmkimmend viis ... kaswvult ei pikk
ega luhike, ei kdhn ega paks, vaid Usna
paras. Silmad sinakashallid, huuled pak-
sud, hambad harvad, valkjad juuksed
otse Ule lagipea visatud, kogu olemuses
midagi lohmakat ja johkrat, aga sellest
hoolimata ometi paris kena ja meeldiv
poiss» (6, Ik. 145). «Poisi suur suu ja hea
hakkamine» (5, Ik. 154) meeldisid tidru-
kutele, ta «seletas jalgratta, maailmas&ja
ja spordi vahekorda suure veendumu-
sega, sest ta oli seda kusagilt lu~nud,
raadiost vdi asjatundlikult inimeselt

kuulnud» (6, Ik. 147). Ta esitas kogu
maailmast kokkukuuldud ja kokku-
klopsitud arvamusi (Hollandi sulaste

jalgratastest. Inglismaa ja Ameerika
spordist jne.) kui Idplikke todesid; ka
tidrukute suhtes on tal linna mdddud:
«kapa kulge 166mine» ja «sdidu sisse
tegemine» (6, lk. 149). Ta «... 166b k&ega
Vargamae digusele ja tlekohtule. Kauaks
elu, liiatigi kauaks noorust, et vaevata
oma slUdant tuhiste asjadega. Ei ole ju
kuigi tahtis, kuidas elad, peaasi, et elad,
et maitsed iga jumala paeva, iga tundi,
iga paikesepaistelist silmapilku. Homme
voib-olla on uus sdda, uus tapmine, uued
hadad, selleparast kasutagem ténast
paeva» (6, Ik. 158). ... «Kordki olla teis-
test Ule, kordki sarada hulga ees, kordki
toelikult elada, sest homme voi tlehom-
me oled niikuinii unustatud. Ei ole mo-
tet kikitada oma toanurgas vOi kusagil
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Vargamael, sest ©&nn luusib tanapaev
moodda laia maailma, lokid lennul tuule
kaes» (6, Ik. 159) — selline on Oti elufilo-
soofia. Tema deviisi — «naudi paevi Kku-
niks elu» * — ellurakendamine. Varga-
mae vaimu ja traditsioonidega risti vas-
tupidise eluviisi viljelemine, Uheaegselt

mitme pere tUdrukute vahel j6lkumine
16peb talle aga saatuslikult.
Talle Oeldakse koht ules Vargamae

Eesperes, kuid vahe sellest — Kirjanik
on nii Oti Ule kohtumdistjaks kui ka
otsuse taideviijaks seadnud Oru Pearu
ndrgamdistusliku poja Eedi, kelle pussi-
lasust pahe leiab Ott oma Id6pu Varga-
mée soosillal.

Milline on Kirjanikupoolne suhtumine,
hinnang Oti méotlemisstiili ja elulaadi,
see avaldub ilmekalt Indreku soénades,
kes pllab Otisse armunud Oetltrele
Ellile aru pahe panna:

«Kodik tuli sellest, et Ott pidi meilt ara
minema,» (tles tudruk... «Ei, armas
laps», vaidles Indrek vastu. «See, mis
stindis soosillal, oleks vdinud ka igal tei-
sel paigal siindida, kuigi Ott oleks jaa-
nud siia. Koik tuli sellest, et Ott oli
niisuke, nagu ta tdelikult oli... Kes 16-
puks Oti tappis ja kelle ©6hutusel, ega
see olegi nii vaga tahtis, sest tdelik Oti
mortsukas on tema ise ...»

«... On inimesi, kes nagu otsiksid oma
otsa, ja Ott oli nahtavasti (ks neist.
Tema ei marganud muidu Vargamaéaelt
lahkuda, kui laks enne endale tapjat
muretsema.» (Ik. 288).

1. jareldus: Oftt ise Idikas oma tegude
vilja. Oma tdekspidamiste, suhtumiste ja
vaartustega oli ta vastuolus, teravas
konfliktis vargamaelastega. Tal oli kerge
vahetada elukohta ja t66otsa, kuid psii-
hikat vahetama ta ei olnud suuteline.
Veel enam, ta isegi ei tajunud sellise
kaitumisviisi  ohtlikkust, tal puudus
nagu ohutunne, mis kahtlemata Kiiren-
das tema traagilise 16pu lahenemist.

Edasi. VVaéhe oOpetlikku oleks Oti kae-
kaigus, kui see piirduks rahvatbe «oma

*  Meenutagem telefilmis «Uurimist
viivad labi asjatundjad» kasutatud sen-
tentsi «memento mori» (méleta surma)
samatdhenduslikkust.



vitsad peksavad» kordamisega. Kir-
janikku nagu lugejatki huvitab kd&ige-
pealt, miks Ott on niisugime, nagu juur-
teta taim, nagu lahtine leht tuules. Ka
selle kiisimuse vastus on romaani peide-
tud. Siin ta on:

«Aga Oti siida polnud nii lihtne ja
kindel kui Ellil. Tema studa ei saanudki
nii kindel olla, sest tema polnud kogu
oma eluajal miskit nii kindlat nainud,
kui oli Vargaméae, kus Elli kasvanud ja
kasvades oma siudant kindlustanud. Oti
sida oli kohanenud esiteks oma vane-
mate vahelduvale elujarjele, mis laks
maalt linna ja linnast uuesti maale, ja
parast seadis ta end iseoma eluvdima-
luste kohaselt, mis olid aprilli-imana
muutlikud» (6, lk. 176). Ja veel — Elli
palvetele hulkumist jatta vastab Ott:
«Aga mul pole ju kodu ega naist, pole
midagi» (6, Ik. 175).

Tal pole tdesti ei oma Vargamaed ega
oma katust, k8ik, mis teda nii VVargamae
kui jargnevate elukohtadega seob, on
sulaseamet ja sulasesuhe — mitte aru-
tada, vaid kasku taita. Oti alistumismeh-
hanism on niivord sigavalt valja kuju-
nenud, et Uhesuguse Kkergusega loobub
ta nii jalgrattast, pruutidest, todkohast
ja... ka*> elust. Meenutage kohtuarsti
arutlust Oti valutust surmast siindmus-
kohal.

2. jareldus: Oti mdistmise voti peitubki
tema kodutuses ja ka tema sulaserollis.
ott ei ole kirjanikul sellisena siundinud,
ta on selleks saanud teda Umbritsevate
sotsiaalsete tegurite majul.

Ja veel Uks kirjaniku tdde. See on pei-
detud kahte lausesse ja puudutab sind-
musi parast Oti surma: «Sest sundis
imelisem ime: Otti ilmusid matma ema
ja ode. Keegi nagu ei oletanud, et selli-
sel poisil vdiks olla ema, kes ta ilmale
kandnud, vOi noor nagus ode...» (6, Ik.
289).

3. jareldus: Ka keegi vargamaelastest
ei olnud Otti tavalise inimlapsena vaa-
delnud, temasse sellisena suhtunud (see
oli nende jaoks «imelisem ime», et Otil
vbib ka ema ja 0&de olla!). Kas Oti
eakaaslase, tulevase Eespere peremehe
Oskari kriitilised sonavotud (olgugi va-

hel pdhjendatud) esimese kohta ei raagi
rohkem kui dleolekutundest?  «Sina
armastad!» modnitas Oskar. «Sinu armas-
tus on nagu ila, mis jookseb hullu koera
suust» (6, lk. 262) v6i «Koer laheb oma
okse juurde tagasi» (6, Ik. 274).

Ott on Tammsaarel episoodiline tege-
lane ja «kohtuistungi» Oti Uhe suve no-
vellide dle vdiksime siinkohal 16petada.
Tema kaitumise tagapohjadele valguse
heitmine ei olnud mdeldud aga mitte
selleks, et talle andestada, ei, vaid sel-
leks, et teda mdista, pltdes Uhtlasi sel-
lise n.-6. elufilosoofia vastu vdidelda.

... Uhele diguserikkujale oli &lavarrele
tatoveeritud tekst:

«C ManbIX NeT cyacTbs HeT!» Mitmel
korral olen sellele lausele hiljemgi mdel-
nud, mitte aga selle ladusa riimi parast.
Kas ei peitu selles ka teksti autori oma-
poolne valus kogemus — kust alates kdik
elus viltu kiskuma hakkab.
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RAHVAKONTROLLIGRUPI

TOOST
TARTU 5. KESKKOOLIS

SULEV KALD,

Tartu 5. kk. rahvakontrolligrupi
esimees. Eesti NSV teeneline
kultuuritegelane

Kooli p6hiiilesandeks on &petamine ja kas-
vatamine. Ehkki selleks on rakendatud vaga
suuri  rahasummasid ja materiaalne baas
koolides on pidevalt kasvanud, ei ole vaar-
tuste liikkumine haridussiisteemis nii otseselt
ndhtav kui materiaalse tootmise sfééris.
Oppe- ja kasvatustdo tulemused valjenduvad
selgesti alles pikema aja jarel. Sellest asja-
olust leiab tuge mdnikord avaldatud arva-
mus, et rahvakontrollil ei olegi koolielus
suuremat téopbldu. Unustatakse dra, et
Oppe- ja kasvatustdd koolis ei saa toimuda
lahus materiaalsest baasist kdige laiemas
maottes.

Alljargnevalt Tartu 5. keskkooli rahva-
kontrolligrupi poolt viimastel aastatel pdh-
jalikumalt kontrollitud aladest.

Kabinetislisteem

Kdrgemalseisvate organite vastavasisuliste
maaruste ja plaanide taitmise jarjekindlus ja
tagajarjekas riiklikest tahtaegadffit kinni-
pidamisel.

rt ar

Ll Konkreetne perspektiivplaan selle pika-
ajalise téomahuka Ulesande taitmiseks.

I Uutes tingimustes Oppetehnika rakenda-
mine ja selle kasuteguri tdstmine.

Ll Kooliruumide ja inventari
kitsaskohad kabinetisiisteemis,
deerimine.

1 Opilaste ja Opetajate t66 korraldamine
todviljakuse tdusu tagamiseks.

Eeldades rahvakontroléride suurimat asja-
tundlikkust ja erudeeritust on vdimalil® igas
konkreetses olukorras avastada veel marka-
matuks jaanud vdimalusi. Naiteks Tartu 5.
keskkoolis, mis kuulub vabariigi suurimate
koolide hulka, avastasime vdimaluse, mis
meie arvates aitab perspektiivikalt kaasa
Oppetdd korraldamisele  kabinetisiisteemis.
See on klassiruumide suhteliselt lihtne ja
odav Umbergrupeerimine kapitaalremondi
kdigus. Joonisel on punktiirjoonega naida-
tud korruse klassiruumide praegune, pideva
joonega kavatsetud plaan. (Vt. joonis 1)

Lahendus osutus vOimalikuks seetbttu, et
kéik Kklassiruumide vaheseinad ei ole kand-
vad. Vaheseina Umberehitus ei tule palju
kallim kabinetti ehitatavatest kappidest,
kabineti p6randapinna vahenemine on sama
mis kappide ehitamise ja Gppetehnika dppe-
ruumi paigutamise korral. Kahe kabineti
vahele tekkinud ettevalmistusruum, tehnika-
kabinet ja Oppevahendite panipaik vdimal-
dab dhelt statiivilt kasutada kino- ja teisi
projektsiooniaparaate ning muud kallimat
Oppetehnikat kahe kabineti vajadusteks. Nii
peaks hinnalise Oppetehnika kasutegur
tbusma ca 50%, pealegi ei ole vaja seda
kanda Ghest ruumist teise, mis tagab tehnika
parema sailivuse.

sailitamise
nende likvi-

Tehnilised dppevahendid

Koikide vahendite korrasolek, hooldamine
ja kauaaegse sailivuse tagamine.

Raadiote, televiisorite, magnetofonide, kino-
aparaatide jms. rakendamine dpilaste ja
pedagoogilise kollektiivi Uldsuse eesmarke
arvestavasse teenistusse.

Joonis 1

fc-



Aparaatide tookorratuse podhjused, nende
rikkumise ja 16hkumise v@imaluste tdkesta-
mine.

Olemasolevate dppevahendite hulk, kvaliteet
ja nomenklatuur kooli vajaduste rahuldamise
seisukohalt. Kes ja mida votab ette olukorra
parandamiseks.

Palgafond

Teema raskuspunkt langeb abi- ja teenin-
dava personali (koristajate, laborantide, asja-
ajajate, internaadi kasvatajate, autojuhtide
jt.) t66 tasustamisele, aga ka tarifikatsioo-
nide kontrollile.

Kas igalks tegelikult teeb seda t66d, mille
eest ta palka saab.

Kas palgalehel ei ole fiktiivseid isikuid.

Opilaste t66

lgasugune Sefluskorras abistamine ja todtasu
saamise eesmargil tehtud fldsiline t66 ei
tohi Oppetddd oluliselt pidurdada.
Tookorraldus peab olema ladus, soodustama
tulemusrikas! tegevust ja tagama dpilaste
kaitsmise t6d8Gnnetuste eest.

Tehtud t60 arvestamine ja tasustamine peab
olema koosk6las vastavate normide ja sea-
dusandlusega.

Tootasu kattesaamine ja kasutamine. Kuni
20% saadud todtasust voib jatta Opilaste
Uhisurituste korraldamiseks. Seadusparaselt
peaks Ulejaanud todtasu saama iga tbotaja
vastavalt tehtud t66 hulgale ja kvaliteedile.
Sularaha kogumine mitteseaduslikke kana-
leid kaudu kellegi nn. musta kassasse ei ole
seadusandlusega kooskdlas.

Internaat

Materiaalne baas ja selle kasutamine.
Sanitaar- ja olmetingimused, puhtus, kord.
Toitlustamine.

Opilaste 8ppimistingimused ja paevareziim.
Kasvatajate t00.

PikapaevarUhm

Registreeritud Opilaste arvu vastavus tege-
likkusele (rihma suurus vahemalt 30 Opi-
last).

Tegelikult pikapaevarihmas viibivate 0pi-
laste arv (kasvataja ei ole alati huvitatud
kdigi Opilaste kohalolekust).

Kus viibivad puuduvad &pilased, kas puudu-
jate arvestamiseks peetakse vastavat pae-
vikut.

Koolisdokla

Uldmulje kooliséklast: meniiii mitmekesisus,
portsjonite suurus, isudratavus, toitude kva-
liteet, salatite pakkumine jne.
Sanitaarolukord s®dgisaalis, koogis ja selle
vahetus Umbruskonnas (Umberkéimine toidu-
jaatmetega).

Opilaste  toitlustamise  organisatsiooniline
korraldus: kui suur osa toitlustamist vaja-
vatest Opilastest tegelikult kasutab kooli-

sooklat, kuidas korraldatakse toidu eest
tasumine jne.
Toitude alakalorsuse kahtluse tekkimisel

toiduproovide saatmine sanitaarepidemioloo-
giajaama kalorsuse kindlakstegemiseks (kont-
rollreid viiakse labi koos sanepidjaama vas-
tavate tOotajatega).

Tuleb tagada olukord, et toiduplokis ei saaks
varastada. Vajaliku profiilaktilise rahva-
kontrollialase t66 olemasolu korral ei saa
koogis produkte «iile jaada».

Aeg-ajalt on moeldav kontrollreidi suuna-
mine kooki ajal, mil toiduvalmistamine on
1dppjargus.  Kontrollitakse, kas tootmises
oleva toidupartii valmistamisel on jaanud
kasutamata tooraineid vdi produkte.-

Kooliruumid, moobel ja inventar

Olukorra fikseerimine (naiteks dppet6d algul,
Oppeveerandi 16pul, kevadel).

Ruumide ja inventari sailivuse tagamine:
— kes millegi eest vastutab,

— tingimused ruumide, modbli ja inventari
sailivuseks,

— korralageduse ja rikkumise tagajargede
kohene parandamine.

Elektrienergia ja vee kokkuhoid

Vahetunnil dpperuumides, Oppetunni ajal
kbrvalruumides osa valguspunkte valja lali-
tada; vélja panna eeltoodud ndude eest vas-
tutava isiku nimi.

Vastaval toomehel tagada, et koolimaja sani-
taarsdlmedes, duSiruumides, kodgis ega mu-
jal ei oleks vigaseid, tilkuvaid vdi labivoo-
lavaid veekraane.

Sanitaarolukord

Kooliruumide igapaevane puhastamine.
Opilaste puhtusepidamine:

— vabhetusjalatsite kandmine,

— joogindude ja kaimlate kasutamiskultuur,
— katepesemine enne ja parast sooki.



— puuviljade ja kompvekkide s66mine
vahetundidel jne.

Sesoonsed suurpuhastused Gppeveerandite
16pul.

Koolimaja Umbruse sanitaarolukord.
Kooliruumide soojustatus talveperioodiks:

— akende tihendamine ja kleepimine,

— 0Ohuakende ja ventilatsiooniavade korras-
tamine,

— uste soojapidavuse suurendamine.
Ettevalmistatus kevadperioodiks:

— talveperioodiks ettendhtud abindude im-
berkohandamine,

— paikesekardinad suurtele klaasipindadele,
— vdimalused vabaGhuklassi(-de) rajamiseks.

Aastainventuur

Inventeerimine peab toimuma vastavalt ees-
kirjadele, normidele ja tdhtaegadele, Rahva-
kontrolligrupil piisab moéne kabineti, konto
vOi komisjoni pistelisest kontrollimisest.

Katlamaja (soojussGlm)

Uue koolihoone ehitamine, kapitaalremondi
vOi kittesusteemi remondi kaik olgu rahva-
kontrollil koos ehitusspetsialistidega ehituse
kaigus pidevalt range, asjatundliku kontrolli
all.

Katlamaja t66 korraldus tagagu soojusrezii-
mi poolest haireteta dppetdd koolis.
Katlamajast ei tohi saada napsisdprade ko-
gunemiskoht, loodrite varjupaik vms.

Opetajate Uhiskonnat6d

Teema tOstis paevakorda kaebus, milles
kurdeti, et Uhel osal pedagoogilisest kollek-
tiivist tuleb Uhiskonnatééd teha vaga palju,
teisel osal on seda vaga viahe.

Olukorra kontroll kinnitas kaebuses esita-
tut. Ulesandeid jagati Opetaja kohusetunnet,
vOimeid ja teisi positiivseid omadusi arves-
tades. Rahvakontroll juhtis direktsiooni
tahelepanu puudustele hiskonnatdé6 jaota-
misel ja arvestamisel ning esitas omapoolsed
ettepanekud olukorra normaliseerimiseks,
mis ka koheselt rakendati.

Toddistsipliin

Noorema teenindava personali tdddistsipliini
kontroll on tavaline:

kas nad viibivad t66l ettendhtud aja ulatuses
ja teevad selle aja jooksul ettenahtud
t6od,

kas koristajate t66 on korraldatud graafiku
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kohaselt, jaotatud tooulesanded, Kinnistatud
territoorium,
too kvaliteet.
Opetajate toodistsipliini alal tuleks jélgida
kahte momenti:
alustada Gppetundi kohe kella helisedes,
olla korrapidajana alati ettendhtud kohas.
Rahvakontrolligrupp uuris kooli inventari
ja ruumide rikkumise fakte Opilaste poolt.
Lohkumist ja rikkumist soodustavate tegu-
rite pingerida kujunes jargmiseks:
1. jarelevalvetus,
2. karistamatus,
3. vaartuste, eriti Uhiskondliku omandi ala-
hindamine,
4. negatiivsed eeskujud,
5. intensiivne tegutsemistung,
6. kuritahtlik huligaanne ajend jm.

Selgus, et 80—90% I6hkumistest ja korra-
rikkumistest pandi toime jarelevalvetuse
tottu (Opetaja ei saanud 0igel ajal tundi,
korrapidajat Gpetajat polnud kohal). Siud-
laste avastamine on niisugusel juhul raske
ja loomulikult jadvad nad karistamata. Kui
avastatakse suiidlane, kes on tekitanud koo-
lile materiaalset kahju, peaks ta tekitatud
kahju hivitama. Selle kohta on vaja teada
Eesti NSV Tsiviilkoodeksi § 454 «Vastutus
kuni viieteistkimne aasta vanuse alaealise
poolt tekitatud kahju eest»:

(1) Kuni viieteistkimne aasta vanuse ala-
ealise poolt tekitatud kahju eest vastutavad
tema vanemad (iapsendajad) vdi eestkostjad,
kui nad ei tdenda, et kahju tekkis mitte
nende stu labi.

(2) Kui kuni viieteistkimne aasta vanune
alaealine tekitas kahju sel ajai, kui ta oli
Oppe-, kasvatus- vOi raviasutuse jarelevalve
all, vastutab selle kahju eest see organisat-
sioon, kui ta ei tOenda, et kahju tekkis
mitte tema sud 1&bi.

KOMMENTAAR 2. Kui kuni viieteistkiimne
aasta vanune aiaeaiine tekitas kahju sel
ajal, kui ta oii 6ppe-(kooii), kasvatus-fiaste-
koduj voi raviasutuse (haigla, sanatoorium)
jarelevalve ail, vastutab kahju eest see
organisatsioon.  Vastutusest vabanemiseks
peab organisatsioon tGendama, et ta ei oie
alaealise pooit kahju tekitamises siudi, s. t.
tbendama, et tema poolt on seatud alaeaiise
Ule vajalik jareievalve. Olenevalt konkreet-
setest asjaoludest vdidakse erandjuhtudel



nduda, et organisatsioon peab t6endama, et
ta ei oie sludi alaealise halvas kasvatuses.

Uldreeglina on organisatsioon kohustatud
alaealise jarele valvama organisatsiooni ruu-
mides ja territooriumil. Jarelevalve kohus-
tus véljaspool organisatsiooni ruume kaasneb
ainult erijuhtumitel (nait. esinemisel laske-

voistlustel vO&i muudel sportlikel Gritustel
kooli nimel teises linnas}.
(Eesti NSV Tsiviilkoodeks, kommenteeri-

tud valjaanne, Tallinn, 1969, Ik. 489—490).

Jarelikult dpetaja toddistsipliini pShiprob-
leem on Opilaste jarelevalvetus ja sellest
tulenevad asjaolud. Veelgi halvem kui sel-
lises olukorras avastamata jaanud siidlane
ja hovitamata materiaalne kahju on halb
kasvatustod, mis tasandab teed slivenevale
vééarastumisele.

Peale selle on Tartu 5. keskkooli rahva-
kontrolligrupp kolme viimase aasta jooksul
siigavamalt tegelnud ohutustehnikaga kooli
tookodades, ette valmistanud Oppeaasta jook-
sul haiguste ja traumade tagajarjel toolt
puudumiste statistilise Ulevaate ja haigus-
lehtede analliiisi ning t66 organiseerimise ja
todaja kasutamise analliisi kooli pedagoogi-
lises kollektiivis.

Oleme vaga tahtsaks pidanud &pilaste
kaasatbmbamist rahvakontrolli té6sse. Vali-
me selleks vélja sobivaimad Opilased kesk-
kooliklassidest ja anname nendele vastavad
Ulesanded. Harilikult on need ulesanded
pikaajalised, naiteks valve mdne objekti
sdilivuse dle (ruum, inventar, Oppevahend),
elektrienergia vOi vee kokkuhoid, olukord
internaadis jms.

Opilane on konkreetse iilesande taitmisel
sidemetes mdne rahvakontrolligrupi liikme-
ga, on tema abiline ja sidemete tugevdaja
Opilasperega. Tahtis ei ole rahvakontrolore
abistavate opilaste hulk, vaid nendele antud
tlesannete konkreetsus, vdimalus neid taita
ja nendega jarjepidev tegelemine.

To6 organiseerimisele ja konkretiseerimi-
sele alalise kontrolli alal on palju kaasa
aidanud tegevuse kirjalik fikseerimine arves-
tuskaustas. Tartu 5. keskkooli rahvakont-
rolligrupis on selleks igale rahvakontrolorile
antud tavaline ruuduline koolivihik. Tiitel-
lehel on rahvakontrolori nimi ja alalise
kontrolli Glesanne, selle saamise ja arvelt
mahavotmise aeg, uue Ulesande saamisel

samuti aeg, millal see alalise Ulesandena
taitmiseks kinnitati.

Rahvakontrolor  registreerib  kirjalikult
suuremad avastatud rikkumised vodi korra-
lagedused. Allkiri voetakse sellelt, kes oli
tegevuse sisus osaline.

Nendest vihikutest on olnud praktilises
rahvakontrolli té6s t6hus abi ja suur kasu.
Rahvakontroléride rakendamine alaliste Ules-
annete taitmisele on aga Kkinnitanud selle
todvormi vajalikkust.

To6 planeerimisel lahtume rahvakontrolli-
grupi perspektiivplaanist, kdrgemalseisvate
organite, direktsiooni ja parteibliroo poolt
antud ning rahvakontrolligrupi poolt vdetud
Ulesannetest. Osa kontrollilesandeid on jat-
kuvad, oma pikaajalisuse t6ttu edasi kandu-
nud eelmisest tooplaanist. Tooplaan vaada-
takse labi ja kinnitatakse parteibirool.
Parast tditmiseks vastuvotmist rahvakont-
rolligrupi  koosolekul pannakse see valja
rahvakontrolligrupi stendile. Vajalikuks tra-
ditsiooniks on meil saanud igal grupi koos-
olekul labi vaadata tooplaani taitmise kaik
ja kontrollreidide tulemused.

Meie rahvakontrolligrupp on direktsioo-
nile esitanud killalt palju ettepanekuid, Kir-
jalikult, et nad kellelgi ei ununeks. Direkt-
sioon on alati suure huviga ja ootusvalmilt
ettepanekud vastu voétnud. Ettepanekute sisu
ja lahendamise suhtes ei ole direktsioonil ja
rahvakontrolligrupil veel kunagi olnud lahk-
arvamusi.

Parteialgorganisatsiooni biroo ja uldkoos-
olek on jarjekindlalt vahemalt (ks kord
poolaastas &ra kuulanud informatsiooni
rahvakontrolli t66st. Samuti on Uldreeglina
kord Oppeveerandis monel ldkoosolekul
esitatud kollektiivile suusdnaline informat-
sioon rahvakontrollialasest t66st koolis.

Sisukas Oppe- ja kasvatustod ei saa olla
lahus koolielu Ukskdik millisest teisest ta-
hust, sealhulgas materiaalsest baasist selle
kbigis vormides. Kaesoleval ajal peaks
igaiiks selgemini kui kunagi varem oma
mottes ja teos arvestama seda, et kool on
uue polvkonna kasvataja, pGlvkonna, kes
peab olema parem praegusest. Niisuguse
Ullesande taitmisel on kooli rahvakontrolli-
grupilgi taita oma kindel osa.



TOOVIHIKUTE
STRUKTUURIST JA
TOOVIHIKU
STRUKTUURSEST
UHIKUST

OSVALD NILSON

Maailma koolipraktikas on kasutusel p6-
hiliselt kolme taupi todvihikud. Koige
enam on levinud mitmeotstarbelised ehk
komplekssed to6vihikud. Need sisaldavad
tlesandeid kogu Oppekursuse ulatuses,
kusjuures nende hulgas on ulesandeid nii
uute teadmiste kui ka mitmesuguste, eri-
ti teadmiste iseseisvalt omandamiseks
vajalike oskuste arendamiseks.

Teine tdovihikute tiup kujutab ene-
sest paevikuid (6igemini — paeviku tra-
faretti) katsete, vaatluste, praktiliste ja
vélitédde jm. korraldamiseks.

Kolmanda té6vihikute titubi moodusta-
vad kombineeritud Oppevahendid, mis
toovihikule iseloomulike funktsioonide
koérval omavad ka Opiku funktsioone.
Niisugune t66vihik koosneb algoritmisee-
ritud informatiivsest materjalist. Selle
iga struktuurse Uhiku kinnitavad kaks-
kolm iseseisva t66 Ulesannet. Ulesanded
taidetakse nagu teisteski toovihikutes.

Kombineeritud  t6ovihikute peamisi
vaartusi on informatiivse materjali ja
Opilaste iseseisvat t60d organiseeriva
aparaadi koondamine Uhte ©Oppevahen-
disse, millega tagatakse Oppematerjali
esitamise terviklikkus. Niisuguseid t66-
vihikuid koostatakse laialdaselt noorema-
tele klassidele. Nende p&hipuuduseks on
kallaltki suur maht (eriti vanemate klas-
side Oppekursuste puhul) ja sellest tule-
nevad suur paberikulu ning korge hind.

Arvestades eeltoodut vBib meie vaba-

riigi tingimustes pidada perspektiivseiks
kaht esimest tUupi toovihikuid. Kombi-
neeritud téovihikud nende liigselt suure
mahu téttu vdivad majanduslikel kaalut-
lustel leida kasutamist pohiliselt ekspe-
rimentaalsete materjalide (uute koolikur-
syste struktuuri ja sisu) kindlaksmaara-
misel ja katsetamisel. Teatud tahtsus
vOib kombineeritud td6vihikutel olla fa-
kultatiivainete Opetamisel.

Enamik maailmas koostatud tdovihi-
kuist on mdeldud keskmisele O&pilasele.
Opetamise individualiseerimine (ka dife-
rentseerimine) tagatakse enamasti orga-
nisatsiooniliste meetoditega, mitte aga
raskusastmelt vdi teiste parameetrite
poolest erinevate paralleeliilesannetega.
Modnedes tdovihikutes esinevad Uksikud
individualiseeritud Ulesanded, mis VvOi-
maldavad viia koolipraktikasse indivi-
dualiseeritud &petamise elemente. Uld-
pilti see siiski ei muuda. Taoliste Ulesan-
nete laiaulatuslik rakendamine tdovihi-
kute vahendusel on lahemal ajal vaevalt
vdimalik, sest Opetajal seni puudub ope-
ratiivne, lihtne ning joukohane metoodi-
ka Opilaste diferentseerimiseks nende
Oppimisvdime jargi. Pedagoogikas ei ole
samuti veel valja t66tatud téokindlat me-
toodikat Oppelilesannete  hindamiseks
nende keerukuse ja raskuse jargi, samuti
ka seda, kellele Uhe voOi teise raskusast-
mega Ulesanded saab maarata. Neil poh-
jusil toimub Oppeprotsessi individuali-
seerimine (diferentseerimine) praktiliselt
Opilaste grupeerimise abil. Kapitalistli-
kes maades grupeeritakse &pilasi ena-
masti vaimsete vOimete testide, meie
maal jooksva Oppeedukuse alusel. Meie
koolipraktikas seni jaanud Oppeedukuse
arvestamine on pedagoogika praegusel
arenguetapil ainsaks efektiivseks moo-
duseks, eeskatt mahajaavatele Opilastele
operatiivse abi osutamisel. Uhtlasi on
see moodus — Uhtluskooli idee elluvii-
mise seisukohalt — ka tdeliselt hu-
maanne ja vdimaldab hoiduda saatus-
likest vigadest marksa kindlamalt kui
Ukski teine seni tuntud Opilaste grupee-
rimise metoodika.

Viimasel aastakimnel on ka meie
vabariigis osutatud suurt téhelepanu
toovihikute koostamisele ja nende raken-



damisele. Uhenduses nende probleemi-
dega korraldati ulatuslikke eksperimen-
taalseid uurimusi Eesti NSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudis. Eriti
tahtsaks probleemiks kujunes té6vihiku
Ulesehituse ja mahu selgitamine, mille
optimaalsed lahendused pidid tosiselt
arvestama paberi kokkuhoiu ja t6dvihiku
funktsionaalse efektiivsuse suurendamise

vajadust.
Allpool neist probleemidest ja vfima-
likest lahendustest ldhemalt.

Oppeprotsessi struktuuris kuulub tah-
tis koht mdistete ja oskuste kujundami-
sele. Need protsessid on omavahel tihe-
dalt seotud. Arusaadavalt ei saanud me
toovihiku struktuuri ja sisu valjatoota-
misel valida niisuguseid Ulesandeid, mis
oleksid ette nahtud spetsiaalselt Uksnes
mdoistete vOi ainult oskuste kujundami-
seks. Koik need kategooriad kujunevad
ja arenenvad Uheskoos. Seeparast aitab
iga Oppeiilesande kujundada teatud maa-
ral nii mdisteid kui ka oskusi.

Lahtudes P. Galperini ja V. Davddovi
esitatud Opilaste pstthilise tegevuse juh-
timise teesist, formuleerisime t66vihiku
struktuurse Uhiku madiste. Struktuurne
Uhik kujutab endast harjutuste ja mit-
mesuguste Ulesannete kogu, mis aitavad
Opilastel optimaalselt arendada teadmisi
ja oskusi koolikursuse teatud osa (tee-
ma) kohta. Kdige uldisemal kujul koos-
neb téovihiku struktuurne uhik:

1) komplekstlesandest (programmdppe
elementidega) Opitud mdiste (vOi
mdistete) kinnistamiseks;

2) harjutusest (vdi harjutustest) niisu-
guste oskuste ja vilumuste kujun-
damiseks, mis on vajalikud Ules-
ande iseseisvaks lahendamiseks,

3) algoritmiseeritud treeningtlesandest,
mille edukat lahendamist tagab de-
tailne instruktsioon,

4) probleemilesandest, mille edukas
lahendamine sOltub 0&pilase oskus-
test omandatud vaimse tegevuse
vOtteid kasutada uues situatsioonis,

5) kontrolliilesandest, mis vdimaldab
Opilasele iseseisvalt oma teadmisi
ja oskusi hinnata.

Loomulikult mdjustab seda skeemi Op-

peainete spetsiifika, mistdttu teatud maa-

ral suuremat osakaalu v8ivad saada
Uhed vbi teised tdovihiku struktuurse
Uhiku elemendid. Kuid tldjoontes oli ni-
melt niisuguse struktuurse Uhiku Ules-
ehitus voOetud aluseks Kkatsetdovihikute
koostamisel. Struktuurse Uhiku sisu val-
jatootamisel peeti silmas perspektiivset
vBimalust organiseerida iseseisvat t66d
toovihikute kdrval ka tddlehtede abil.

Programm®&ppe elementidega kompleks-
Ulesanded, mida esmakordselt meil t606-
tas vélja ja katsetas H. Tiits, koosnevad
igalks Uhest p6hi- ja mitmest abilles-
andest. Pdhillesandel lasub peamine Gpe-
tuslik ja kasvatuslik eesmark. Ta hol-
mab kisimuse ko&ige olulisema kilje ning
moodustab seega komplekstilesande sin-
teesiva elemendi. Pdhiulesande téitmine
nduab Opilaselt iseseisva mdotlemise tait
pinget. Abillesannete kisimused peavad
osutama abi pohitlesande lahendamisel,
juhtima opilast jark-jargult pohitlesande
Oige lahenduse juurde. Seeparast VO0i-
maldavad abiillesanded aktualiseerida ja
kinnistada varemopitud, antud kisimuse
jaoks vajalikke llesandeid ning kasutada
oma kogemusi ja vaatlusi.

Harjutuste valjatootamisel ning Uhe
struktuurse Uhiku koosseisus vajamineva
harjutuste hulga kindlaksmaaramisel
arvestati esmalt suuri erinevusi, mis esi-
nevad lastel Uhtede ja samade oskuste ja
vilumuste omandamisel, ning teiseks to0-
vihiku limiteeritud mahtu. Katseline
Opetamine on Kkinnitanud, et sOltuvalt
Oppematerjali keerukusest peaks harju-
tuste optimaalne arv kdikuma 3-st kuni
7—=8-ni.

Treeninguilesannetena lulitatakse t60-

vihikusse tavaliselt detailse Kkirjaliku
taitmisinstruktsiooniga ulesandeid. Kir-
jalikku taitmisinstruktsiooni — kordame

seda veel kord — on vaja selleparast, et
Opetaja suulised seletused ununevad t66-
protsessis. Kirjalik instrueerimine toi-
mub operatsioonide sdnaliste seletuste ja
kirjelduste, samuti ka jooniste, skeemide
jms. kujul.

Koige olulisema osa toovihiku struk-
tuurses Uhikus, n.-6. naela moodustab
probleemiilesanne. Nooremate klasside
toovihikutes on see teatud maaral algo-
ritmiseeritud, seitsmendates-kaheksan-



dates klassides esitatakse Ulesanne tap-
selt formuleerituna.

Probleemiilesannetel on palju vaartusi.
Nende lahendamine aitab arendada Opi-
laste tunnetuslikku aktiivsust ja nende
loomingulist mdtlemist. Ent niisugustel
Ulesannetel on ka vaga oluline puudus.
Eksperimentaalsed uuringud (korralda-
nud nait. A. Savik) naitasid, et prob-
leemilesandeid, hoolimata nende suurest
didaktilisest efektiivsusest, ei saa laial-
daselt kasutada liialt suure ajakulu tot-
tu, mis laheb nende taitmiseks. Seepa-
rast on eriti tahtis kindlaks maarata,
missuguste teemade kasitlemiseks tuleb
niisuguseid Ulesandeid hadavajalikuks
pidada.

Kontrollilesanded osutusid tddvihiku
struktuurses Uhikus seni k&ige ndrgemi-
ni labimdeldud elemendiks. P&hjus on
selles, et toovihikute abil toimunud eks-
perimentaalse Opetamise tulemuste kont-
rollimine hdimas suhteiiselt suure hulga
materjali. Standardseisse (s. 0. massi-
koolis kasutatavaisse) toovihikuisse luli-
tati kontrolltéid ja kontrollkisimustikke,
mis holmasid Oppematerjali hulka, mis
vastas ajaliselt umbes 0&ppeveerandile.
Kontrollilesanded iga tunni kohta olid
koostatud ainult Uksikutes katsetdovihi-
kutes. Niisuguste  kontrollulesannete
koostamise Ulemaarane toomahukus, mis
on seotud nende standardiseerimisega,
sundis meid loobuma esialgsest kavatsu-
sest lulitada kontrollilesanded td6vihiku
igasse struktuursesse Uhikusse.

Kuid sellest hoolimata nduab Opilaste
iseseisva t60 hindamine lahendamist va-
hemalt kolmel eri pdhjusel:

1) toovihiku struktuurse Uhiku moo-
dustava probleemi v6i Ulesannete
kompleksi lahendamine eeldab selle
lahendamise erilist kontrollietappi,

2) Opetaja vajab alalist tagasisidet,
informatsiooni Opilaste tegevuse ise-
loomust iseseisva t60 taitmisel,

3) Opilastel peab olema alalise ja re-
gulaarse enesekontrolli vdimalus,
millel on nii puhtdidaktiline kui ka
kasvatuslik téhtsus.

Iseseisva t66 kontrollisiisteemi opti-

maalset varianti ndeme seega kolmekor-
ruselises Ulesehituses. Lahtudes sellest
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iga Ulesanne olema varustatud
selle lahendamise resultaatide enese-
kontrollimiseks  vajaliku  aparaadiga.
Hindamise kdige otstarbekamaks viisiks
tuleb pidada punktisiisteemi.* Selleks on
vaja Ulesande taitmise tingimustes nai-
data, kui suur punktide arv tahistab
Ulesande iga osa Oiget lahendust ning
samuti kogu Uulesande lahendust. Nagu
Oeldud, sisaldab t66vihiku iga struktuur-
ne Uhik ka kontrollilesannet. Selle tait-
mine annab vdimaluse saada objektiiv-
seid andmeid Opilaste teadmiste ja oskus-
te omandamise iseloomust teatud teema
ulatuses. Toovihik peab peale selle sisal-
dama veel kontrolltédéde kogumeid (2—4
variandis) iga suurema programmildigu
(naiteks Oppeveerandi ulatuses) kohta,
mis on samuti nagu eelmisedki varusta-
tud todtulemuste hindamise aparaadiga.

On iseenesestmdistetav, et kdik need
kontrolltulesanded (ka tavalised Ulesan-
ded, mis 6n varustatud enesekontrolli-
mise ja isehindamise aparaadiga) vaja-
vad standardiseerimist. See aga tdstab
margatavalt, nagu me juba eespool mar-
kisime, toovihikute koostamiseks mine-
vat t6ojoukulu.

Eksperimentaalsete too6vihikute koos-
tamisel arvestasime seda suurt tahtsust,
mida etendab Opilaste iseseisva t00 kor-
raldamisel selle individualiseerimine.
Mitmeid sellekphaseid probleeme lahen-
dasid huvitavate tulemustega meie ins-
tituudis M. Rute, V. Ratassepp, R. Selg,
. Sotter. Kuid siiski need tulemused ei
osutunud valjapaistvateks, kui neid vor-
reida tavalise, individualiseerimata ise-
seisva t00 tulemustega. Individualiseeri-
tud Ulesannete kasutamine t6ovihikus
paisutab suuresti toovihiku mahtu. See-
parast tdhendaks individualiseeritud ise-
seisvale t6dle kohandatud t66vihikute
kasutuselevdotmine paratamatult nende
nimetuste vahendamist. Arvatavasti oh-
verdada Oppeainete hulka, kus rakenda-
takse tddvihikuid iseseisva t66 kvaliteedi

peaks

* Allakirjutanul oli v8imalus 1972. a.
tutvuda iseseisva t66 resultaatide isehin-
damise praktikaga 2. klassi emakeele-
tundides Budapestis. Kdigi Opilaste t66-
tulemusi hinnati hAmmastavalt kiiresti —
selleks kulus vaid 2—3 minutit.



moningase tdusu nimel, ei ole sellises
situatsioonis otstarbekas. Siinkohal tuleb
arvestada ka Opilaste diferentseerimise
raskusi.

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudis tehtud uuringute
pohjal vOib teha jargmised jareldused:
O Mitmeotstarbelised to6vihikud on ku-

junenud didaktilisteks vahenditeks,
mis aitavad aktiviseerida Opilaste
tunnetuslikku aktiivsust nende ise-
seisva tood alusel. Niisuguste toovihi-
kute kasutamine on po&hjendatud noo-
remas ja keskastmes. Vanemates klas-
sides on Opilaste tunnetusliku iseseis-
vuse edasist arengut soodustavateks
didaktilisteks vahenditeks ainealased
kasiraamatud, entstklopeedilised s6-
naraamatud, lisakirjandus jms. Teatud
tahtsust sailitavad siin teise tdbi
toovihikud — paevik-instruktsioonid
laboratoorsete ja praktiliste todde
korraldamiseks.

O Praktiliseks kasutamiseks on kdige
otstarbekamad toodlehed (perforeeri-
tud vihikutena v6i mappidena). Need
on kasutatavad ka jooksval kontrolli-
misel. Seega voib tdovihikute kasuta-
misala suuresti laieneda. Niisugused
didaktilised vahendid vabastavad ope-
taja paljudest organisatsioonilistest
raskustest, mida pohjustab tavaliste
téovihikute kasutamine. Toolehe
struktuuri peab kuuluma ka kontroll-
Ulesanne (Ulesanded), mille taitmise
tulemusi saaks killaldase objektiivsu-
sega hinnata iseseisvalt.

Q Koos kontrollilesannetega  peavad
toovihikud sisaldama lisadena kont-
rolltdéid, mis hélmavad Uhe &ppevee-
randi O6ppematerjali kahes, kolmes vGi
isegi neljas variandis.

O Mitmeotstarbelised tddvihikud ei eita
vajadust spetsialiseeritud tdovihikute
jarele (kirja Opetamiseks, eksperi-
mentide, vaatluste, praktiliste ja vali-
todde korraldamiseks).

O Toovihikuid tuleb kasitada kui 6piku
didaktilist lisa, mist6ttu selle koosta-
mine peab toimuma koos ©Opiku ja
Opetajale maaratud teaduslik-metoo-
diliste juhenditega.

TOOVIHIK
JA
TOOVOTE

SILVI ALUMSE

Kaasaja pedagoogikateadus peab Oppe-
protsessi  juhtimist vajalikuks mitte
ainult dpetamise sisu ja mahu (mida?
kui palju? Opetada), vaid ka Opetamise
protsessuaalsest (mida teha?) kiljest.
Puudutades Opetamise efektiivsuse prob-
leemi, réhutab Opilaste iseseisva tunne-
tustegevuse uurija P. Pidkassistoi, et
edu ei maara niivord see, mida ja kui
palju Opilane omandas, vaid see, kuidas
kulges omandamisprotsess, mida uut
lisandus Opilase tunnetustegevuse prak-
tikasse, mil maaral nihkusid Oopilased
edasi tunnetusmeetodi tajumisel, kui
pusivad ja kindlad on nende tunnetusli-
kud huvid ja vajadused /5, Ik. 54/.
No6ukogude psiuhholoog P. Galperin /2/
tootas valja Opetamisteooria, milles kogu
vaimne tegevus on taielikult allutatud
pedagoogilisele juhtimisele (0bydeHune Ha
MOSIHOMN OPUEHTMPOBOYHOI ocHoBe). Selle
teooria alusel on Oppimine vaimsete te-
gevuste omandamine. Oppimise tulemu-
seks on motlemise tunnetuslike struk-
tuuride (mdisted) ja operatsionaalsete
struktuuride  (tegevuste) kujunemine.
Olles kujunenud, muutuvad nad Opilase
edasise vaimse tegevuse orientiirideks.

J. Kabanova-Meller /3/ ja N. MentSins-

kaja /4/ on oma katsetega tdestanud, et



stiihiliselt kujunevad vaimse tegevuse
struktuurid (toovotted) véaga aeglaselt ja
mitte sugugi alati &igesti, mille tottu
nende teadlik juhtimine Oppeprotsessis
on hadavajalik. N. MentSinskaja viitas
vajadusele spetsiaalselt Opetada Opilas-
tele vaimse t66 votteid, milledeks ta peab

mdotlemisoperatsioonide  analldsi, sun-
teesi, abstraheerimise ja Uldistamise
konkreetseid ilminguid, s.o0. toovotteid
iga Oppeaine ulatuses.
Omandamisprotsessi  kulu juhtimine

Oppetdds on olnud probleem, mille lahen-
damiseks on meiegi vabariigis mdndagi
ara tehtud. Eeskatt nimetagem dldhari-
duskoolide toovihikuid, mis edukalt voi-
vad taita Opilase vaimse ja praktilise
Oppetegevuse juhtija osa.

0. Nilsoni koostatud kogumiku «T&6-

vihik koolis» /1/ autorite (O. Nilson, A.
Savik, V. Ratassepp, |. Riisalo, H. Tiits,
V. Maanso, 6. Vahar, E. Noor jt.) arva-
muste podhjal vdime todvihiku kasuta-
mise peamiseks eesmargiks lugeda Opi-
laste vaimse tegevuse aktiviseerimist
Opptods. Toimugu see siis Opilaste ise-
seisva t6d organiseerimise (lk. 12), prob-
leemide pustitamise ja nende lahenda-
mise juhtimise (Ik. 260, 288), varem
omandatu meeldetuletamise ja uutes tin-
gimustes rakendamise (lk. 321) v6i sUs-
tematiseeritud harjutusmaterjali pakku-
mise (Ik. 96, 154, 216) kaudu.

Oma taotlustelt (aktiviseerida 0&pilase
vaimset tegevust iseseisva t6d organisee-
rimise kaudu) on tdovihik suunatud juh-
tima omandamisprotsessi kulgu. Tegeli-
kult on ainult taotlustest vahe. Vaja on
veel kahte tingimust. Esiteks, t6ovihik
peab oma Ulesehitusega neid taotlusi
jargima ning teiseks, Oppetté korraldus
peab tagama toovihiku ootusparase
(omandamisprotsessi juhtija) kasutamise.
Esimene asjaolu soltub autorist, teine
Opetajast.

J. Kabanova-Meller /3, lk. 8/ vaidab,
et toovotte koosseisu kuuluvaid tegevusi
saab objektiivselt véljendada tegevuste
loetelu kaudu. Jéarelikult saab suunata
Opilast tegevuse sooritamisele vastava-
sisulise Ulesande, tookasu kaudu, kui te-
gevuste loetelu, mis antud t66votte moo-

380

dustavad, on llesande koostajal eelnevalt
fikseeritud.

Meie tdovihikutes on tagatud Gppetege-
vuse juhtimine vastavasisuliste Ulesan-
nete, harjutuste, tookaskude ja nende
slisteemide — té6juhendite kaudu.

Ké&esolevas artiklis seadsime eesmar-
giks lahemalt tutvustada ja analtisida
neid toovihiku dlesandeid ja Ulesannete
slisteeme, tookaske ja toojuhendeid, mil-
les autorid on eesmargiks seadnud Opi-
laste praktilise * Oppetegevuse juhtimise.

Ulesannet (harjutust, t6okasku) kasit-
leme kui téovihiku struktuuri pdohiele-
menti, mis annab Opilasele katte Oppe-
tegevuseks vajalikud orientiirid.

Et vaatlusobjektiks olid meil loodus-
teaduslike Oppeainete to6vihikud, piir-
dume naidetega peaasjalikult sellest
valdkonnast.

Praktilist laadi tegevusi sooritatakse
loodusteaduslike OGppeainete todvihikutes
Usna suurel arvul. Nende Ulesannete
nomenklatuur on suur: mdodtmistlesan-
ded, arvutamistilesanded, tlesanded kat-
sete sooritamiseks, graafilised Ulesanded,
kirjeldamis-, kollektsioneerimistlesanded
jt. Geograafias lisanduvad nendele mo-
ningad spetsiifilised ulesanderihmad,
nagu orienteerumistlesanded, bioloo-
gias — prepareerimis- ja lahkamistles-
anded jt.

Koigi nende Uulesannete lahendamise
aluseks on mingid kindlad t66votted, mis
Opilasel tuleb omandada. Praktilist laadi
Ulesannete lahendamisel koosnevad need
toovotted teatud kindlatest toooperat-
sioonidest. Uhe ulesande ulatuses vdime
kohata terveid tbdoperatsioonide sistee-
me. Niisugustel juhtudel esitatakse Ules-
ande lUhikese formulatsiooni jarel po&h-
jalik toojuhend, milles Uhele tookasule
vastab kindel td6operatsioon.

* Seda terminit me peame tinglikuks,
sest Ukski praktilist laadi tegevus (katse,
kontuurkaardi taitmine jt.) ei toimu ilma
vaimse (motte, malu jm.) tegevuseta.
Sellise jaotuse puhul on IMitutud Gppe-
meetodist ja resultaadist. Praktilist laadi
resultaatide puhul (nahtuse Kirjeldus,
skeem” joonis jne.) koéneleme praktilist
laadi Gppetegevusest.



a) Detailiseeritud téojuhendid tddoperat-
sioonide sooritamiseks. Pdhjalikke t66-
juhendeid pakutakse katsete sooritamise
Ulesannetes kdikides loodusteaduslike
Oppeainete toodvihikutes. Juba 2. kl. loo-
dusOpetuse toovihikutes /vt. V. Ees-
maa, E. Prikk jt., Loodusdpetuse tH6-
vihik Il klassile. 1. vihik, Tallinn, 1975,
Ik. 27/ leiame vastavaid Ulesandeid;
Kartulist saame eraldada puhast tarklist.
Tee seda kodus jargmiselt.

Koori kartul ja riivi peeneks.

Vala kilma vett peale, loksuta.

Kurna segu labi marli klaaspurki. Tunni
aja jooksul vajub tarklis purgi pdohja.
Vala vesi pealt ara ja kuivata tarklis
puhtal paberil.

Vordle omavalmistatud ja poest toodud
tarklist.

See juhend koosneb taielikult tookas-
kudest, milles antakse juhtnddre téoope-
ratsioonideks.  Tookaskude  jarjekord
maarab ka operatsioonide jarjekorra.

Erandi moodustab viimane tookask,
mis viitab vaimset laadi tegevusele. Selle
kohta pdhjalikud juhendid puuduvad,
sest oletatakse, et Opilased oskavad kind-
laks teha asjaolu, et katsega saadud ja
poest ostetud aine on Uks ja seesama.

Toojuhendid, milles todkasud juhivad
peaasjalikult tegevusi, on iseloomulikud
ka modningatele vaga spetsiifilistele
moodtmisiilesannetele geograafias. Need
on suundade ja asimuudi ma&aramine
ning kauguste, koérguste, kaldenurkade,
ka voolukiiruse mé6tmine maastikul (vt.
0. Niison, H. Tiits. Geograafia t66-
vihik V Kklassile. Tallinn, 1975, k. 10—11,
14, 15, 16, 22—23, 26). Naiteks:
Todjuhend 6. NOlva kalde maaramine.
Tooks vajalikud vahendid: eklimeeter
ripploega, 1 m pikkune latt, mille Ule-
mine ots on selgesti ndhtav (nait. varvi-
tud valgeks), harilik pliiats, kustutus-
kumm.

1. Aseta eklimeeter kinka jalamil 1 m
kdrgusele.

2. Aseta latt eklimeetrist tlespoole ndlva
kdige kbérgemasse ossa. Jalgi, et latt oleks
vertikaalsuunas.

3. Sihi transportiiri
tippu.

abil lati Glemisse

4. Vota eklimeetrilt naidud ja maara
ndlva kalle kraadides.

Bioloogias on niisuguseid pdhjalikke
tegevust suunavaid juhendeid Ulesanne-
tes, mis nbuavad preparaatide (sibula
kattekoest, tomati viljalihast) valmista-
mist, taimede paljundamist jne. (vt. H.

Ko6iVa K. Kark. Botaanika t6ovihik
V klassile, Tallinn, 1974, 1k. 23, 24,
55—58).

Detailne to6juhend on eeskatt juhend
tegevuseks. Toovotted moodustuvad tege-
vustest, mille sooritamisel omavad taht-
sust tdpsus ja tegevuste jarjekord.

Toovotete Opetamise seisukohalt on
oluline O&pilastelt nduda;

J1 tbodoperatsioonide sooritamist tapselt
vastavalt tookaskudele;

1 toooperatsioonide jarjekorra (jargne-
vuse) meeldejatmist.

Esimene ndue aitab kujundada 0&igeid
oskusi ja vilumusi antud operatsioonide
sooritamiseks, teine aga on to6votete ku-
jundamise alus. Teatavasti kujunevad
toovotted Uldistatud teadmiste baasil,
nad sisaldavad Uhe komponendina uldis-
tatud teadmisi konkreetsetest t6doperat-
sioonidest /3, Ik. 8/.

Ei ole kahtlust, et nende kahe ndude
taitmiseks tuleb Opetajal ja Opilastel
eraldi t66d teha.

Opetajale vdiks soovitada jargmisi me-
toodilisi votteid:

W Enne t66 alustamist kontrollida t66-
kaskudest arusaamist, ka vahendite
tundmist.

H Eelnevalt proovida (harjutada) mo-
ningaid raskemaid operatsioone frontaal-
ses t0os.

m Poorata tahelepanu tddoperatsioonide
jarjekorrale ja ohutustehnika eeskirjade

taitmisele nii enne kui péarast, aga ka
t6d sooritamise ajal.
Ll Parast kogu tegevuse sooritamist

loetleda peast toooperatsioonid. , <
N Lasta Opilastel parast t66 sooritamist
kas Kkirjalikult v6i suuliselt Kkirjeldada
t60 kaiku.

Kontrollimisel ja hindamisel
Opetajal’ silmas pidada,
N kas osatakse tddoperatsioone soorita-
da ja

tuleb
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teatakse operatsioonide jarje-

L kas
korda.
b) Detailiseeritud t66juhendid Ulesanne-
tega fikseerida ja analGUsida. Ainult
tookaskudest koosnevaid todjuhendeid
on toovihikutes siiski suhteliselt vahe.
Juba 2. klassis seostuvad tookasud ules-
annetega tegevuse tulemuste analldsi-
miseks koos nende kirjaliku fikseerimi-
sega ja jarelduste tegemisega. Naiteks
teema «Ohu omadused ja koostis» (vt.
V. Eesmaa, E. Prikk jt., Loodus-
Opetuse toovihik 11 klassile, 2. vihik,
Tallinn, 1975, Ik. 16).
Aseta tuhi pudel vette. Miks tdusevad
Shumullid veepinnale?........cccoveeennn.
(pbhjuste esiletoomineg).........ccccevvvvnnene.
Siuta kaks ldhikest, 3—4 cm pikkust
kiiinalt. Uhele neist aseta kummuli pd6-
ratud klaas. Mis toimub selle kilnlaga?
......................... (fikseerimine)......cccccovevvvnee.
Pista klaasi alla pdlev pird. Miks ka see
kustub?.................. (pBhjuste esiletoo-
[01101=) I Miks teine kutnal
edasi p6leb? (pdhjuste esiletoomine .
(jareldused)......ccceovvvvvieninces e

5. klassi
seda tUlpi todjuhendeid juba rohkem
(vt. H. Koiva, K. Kark, Botaanika
toovihik V. klassile.  Tallinn, 1974,
lk. 25—26, 34—35, 38—39, 45—46, 47, 48—
50).

Naiteks toome Uhe osa laboratoorsest
toost (vt. samas, k. 25—26).
2. Selgitage eelnevalt Ulesseatud katse
tulemusi, kus plastiliinisse tehtud su-
venditesse on paigutatud Ghed seemned
seemnepilupoolse kiljega vette, teised
seemnepilupoolse kiiljega veest valja.
a) Missugused seemned paisusid? .
b) Miks ei paisunud seemned, millede
seemnepuud asusid Ohus?.........ccceoeveueeee
¢) Mis tbestab selles katses, et seemne-
kest ei lase vett 1&bI7?........ccooviiiiiinnnns

ma taiuse saavutavad seda tulpi too-
juhendid keemia toovihikutes. Naitena
toome katse asendusreaktsiooni olemuse
kindlakstegemiseks (vt. V. Ratas-
sepp, Keemia toovihik VII klassile, 1.
vihik, Tallinn, 1975, Ik. 51 ja 52).

Toovahendid: vasksuljaadi lahus, raud-
nael, katseklaas, pdoleti ja tikud, liiva-
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paberi tukike, kolb veega, kauss vedel-
jaatmete jaoks.
SELGITAGE, MIS AINED TEKIVAD
RAUA REAGEERIMISEL VASKSUL-
FAADIGA NING MILLES SEISNEB
REAKTSIOONI OLEMUS?
Katse. Valage katseklaasi 2—3 ml vask-
suljaadi lahust ja asetage sellesse eelne-
valt liivapaberiga puhastatud raudnaela
ots. Soojendage lahust ndrgalt ja laske
jahtuda. Votke seejarel nael lahusest
véalja ja jalgige tema pinnale kogune-
nud ainet. Mis varvi on aine? Mis aine
see on? Milliseks on muutunud lahuse
varvus ja kuidas seda seletada? - - - -
Koostage reaktsiooni vorrand ning mar-
kige Umberpaiknemine noolte abil .
Toodud néaidetes seostuvad tobdoperat-
sioonid vaga tihedalt vaatlusega (mis
toimus? mida markasite? mis varvi on
aine, lahus?), pohjuslike seoste otsimise-
ga (miks? mida naitab Uks vOi teine
ainega toimunud muutus? kuidas muu-
tusi seletada?) ja jarelduste tegemisega
kogu tegevuse (toooperatsioonid -b vaat-

botaanika to6vihikus leidub |used -b jarelduslikud seosed) tulemuste

pohjal. Yy
Toovotete dpetamise seisukohalt ei pii-
sa sel juhul ainult tookaskude tapsest
taitmisest. Vaja on O0Oigesti osata vaa-
delda, s. t. digesti ndha tulemusi ja neid
Oigesti fikseerida. VVaja on &igesti raken-
dada ka varemomandatud teadmisi, seos-
tada tdodoperatsioone, vaatlustulemusi
ja teoreetilisi teadmisi pdhjuste 0igeks
véaljatoomiseks ja jarelduste tegemiseks.
Jarelikult lisanduvad eelloetletud me-
toodilistele votetele veel jargmised:
1. Teatud tdodoperatsioonide tulemuste
eelnev demonstreerimine.
2. Nende teadmiste eelnev kordamine,
mille alusel on katsetulemusi vdimalik
seletada, jareldusi teha.
3. Nende teadmiste eelnev individuaalne
kontrollimine.
4. Vaatlustulemuste fikseerimise 0igsuse
kontrollimine enne jarelduste tegemist.
Kontrollimisel ja hindamisel tuleks
Opetajal silmas pidada peale t6doperat-
sioonide sooritamise Oigsuse ja jarje-
korra teadmise ka a) oletatavate tule-
muste (ette-) teadmist, b) tulemuste fik-



seerimise tapsust ja c) teadmisi antud
ainevallast (need teadmised, mis seostu-
vad tegevustes).

c) Detailiseeritud t66juhendid Ulesanne-
tega valida iseseisvalt vahendeid ja ope-
ratsioone. Kahe eelmise rihma t6oju-
hendite korval esinevad alates 5. klassist
botaanika toovihikus ja alates 7. klassist
keemia toovihikus tédjuhendid, mille-
des liituvad kd&ikide eelkirjeldatud riuh-
made toojuhendite omadustele uued.
Nende t6djuhendite Uksikutes elementi-
des formuleeritakse nn. vaheullesanne,
tapsemad todkasud aga jaetakse and-
mata. (Vt. H. K8iVa, K. Kark. Botaa-
nika toovihik V klassile. Tallinn, 1974,
Ik. 34 ja 35, 43 ja 44, 45 ja 46, 47. V. R a-
tassepp. Keemia toovihik VII klassile.
1. vihik, Tallinn, 1974, Ik. 6, 14, 31, 58,
63, 83; 2. vihik, Tallinn, 1975, Ik. 4, 6, 10,
13, 30, 34, 40, 41, 46, 64.) Niisuguse votte
eesmark on Opetada Opilasi ise valima
vahendeid, meetodeid ja tddoperatsioone.

Naitena toome (lesande nr. 49 5. kl.
botaanika toovihikust (vt. H. Kdiva,
K. Kark, Botaanika toovihik V klassi-
le. Tallinn, 1974, Ik. 34—35).

Tehke joon. 33 naidatud katse ja vastake
kisimustele:

1. Millal laheb lubjavesi segasemaks —
kas ©hku kopsudest lubjavette puhudes
(1) vbi 6hku labi lubjavee kopsu imedes
an
2. Joonisele markige sademe hulk tapi-
kestega katseklaasides 1 ja Il. Millest on
sademe hulga erinevus tingitud? - - - _

Seesugustele Ulesannetele minnakse
Ule oOpilasi jark-jargult ette valmista-
des.

Vaheilesannete ettevalmistamiseks
antakse naiteks demonstratsioonkatsete
protokollid vormistada teatud kindla
suunaga. Nii ndutakse seemnete ja idan-
dite hingamise tdestamiseks tehtavate
demonstratsioonkatsete  jalgimist  (vt.
H. Kdiva, K. Kark. Botaanika toovihik V
klassile. Tallinn, 1974, Ik. 35):

Kui katse labi viia suletud ruumis, siis
saame kindlaks teha, et idandid kasuta-
vad sellest ruumist
mida néaitab

Seemned ja idandid eritavad dhku .
Seda naitab ...,
Seemnete ja idandite hingamisel tekib
soojus. Seda tOestab.........cccoeeeeiivceennn,

Ettevalmistav funktsioon on tlesanne-
tel, mis nduavad’ teatud toovotte meel-
detuletamist (naiteks ulesanne «Kuidas
kindlaks teha, et purk on hapnikku
tais?» vt. V. Ratassepp, Keemia to6vihik
VII klassile, 1. vihik, Tallinn, 1974, Ik. 63)
vOi katse planeerimist (naiteks Ulesanne
«Kuidas katsega kindlaks teha, milline
gaasidest on lammastik, milline susi-
happegaas?» — vt. H. Kdiva, K. Kark,
Botaanika toovihik V klassile. Tallinn,
1974, 1k. 34).

Vahellesannetes, milles ndutakse tea-
tud katse sooritamist, asendatakse esi-
algu tegevusjuhendid suunavate to0-
kaskude v6i joonistega. Naiteks toome
tookasud Ulesandes «Valmistage vaav-
list ja rauast uus aine» (vt. V. Ratas-
sepp, Keemia todvihik VII klassile. 1. v.
Tallinn, 1974, Ik. 16).

Meenutage, milliseid tingimusi on vaja
reaktsioonide kulgemiseks........ccccoceeennen.
Joonistage seade, milles kulgeb reakt-
sioon ja markige, millised on tekkiva
aine omadused..........cccovviiirnsnsnnens

Tekkinud aine omadused: 1. Varvus .
2. MagnetiSEeruvuSs  ....cccccceivvveieierisiesnnns
3. Tihedus vee suhtes...........ccocovvveeveinnene.

Esimene tdookask suunab Opilast katse
meetodi, seadm'ete valikule, teine juhib
tahelepanu sellele, mida katse tulemus-
test oluliseks pidada (aine omadused).

Vaheilesandeid monede tddoperatsioo-
nide valikuks ja iseseisvaks sooritami-
seks antakse paralleelselt nn. ettevalmis-
tavate Ulesannetega. Tavaliselt on need
kallaltki lihtsad operatsioonid. Naiteks
kontrollitakse (sUisihappe-) gaasi omadu-
si hddguva pirruga (vt. H. Kodiva,
K. Kark, Botaanika toovihik V klassile.
Tallinn, 1974, 1k. 46) vOi «Filtreerige
nii palju lubjapiima, et tekiks umbes 4
ml filtraati» (vt. V. Ratassepp. Kee-
mia toovihik VIl klassile. 2. v., Tallinn,
1975, Ik. 40) vOi «Tehke katseliselt kind-
laks, et reaktsioonil tekib suUsinikdiok-
siid» (vt. todvihik VII klassile, 1. vihik.
Tallinn, 1974, Ik. 63).
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Toovotete kujundamise seisukohalt on
nn. vahellesannetel eriline tahtsus. Nad
pakuvad Opilasele harjutusmaterjali
teadmiste ja oskuste iseseisvaks raken-
damiseks toooperatsioonide ja -vahen-
dite valikul ning sooritamisel. Uhtlasi
tdidavad vahellesanded kontrollilesan-
nete funktsioone. Nende lahendamine on
kontroll nii opilasele (enesekontroll) kui
Opetajale. Siit ka ks ja peamine nfue
nende lahendamisele: vahellesandeid on
vaja sooritada igal juhul iseseisvas indi-
viduaalses to0s.

d) Detailiseerimata kombineeritud t66ju-
hendid on t66juhendid, milles detailsed
tookasud tddoperatsioonide sooritamiseks
kas tldse puuduvad vdi esinevad harva.
Toojuhend ise koosneb tookaskudest, mis
viitavad kogu Ulesande sooritamise
kompleksile, milles vdivad osaleda mit-
med eri liiki tegevused: modtmised, ar-
vutamised, vaatlused, kirjeldamised,
graafilised tegevused jne. Niisuguseid
kombineeritud juhendeid on geograafia
5. klassi toovihikus (vt. O. Nilson,
H. Tiits. Geograafia toovihik V klas-
sile. Tallinn, 1975, Ik. 1, 3, 18 ja 19, 21, 24
ja 25, 90—93.) keemia toovihikutes (vt.
V. Ratassepp. Keemia toovihik VII
klassile, 2. v., Tallinn, 1975, Ik. 6—8, 10
ja 11, 17 ja 18, 29 ja 30, 33—35, 36—38,
40—42, 43 ja 44, 46—48, 52—54, 60—62).
Naitena toome tdojuhendi pinnavor-
mide tundmadppimise kohta geograafia
toovihikust (vt. O. Nilson, H. Tiits.
Geograafia toovihik V klassile. Tallinn,
1975, 1k. 18).
Tooks vajalikud vahendid: kompass,
planSett, méddulint, punane pliiats, kus-
tutuskumm, joonlaud.
KIRJELDA KUNGAST. Selleks:
a) selgita, kuidas kiingast nimetatakse,
b) kirjelda kiinka asendit,
c) maara kinka koérgus (vt. t6ojuhend 5
k. 22),
d) joonista kiinka skeem,
e) selgita, kas kinkal esineb paljandit,
kirjelda seda, (vt. t66juhend 4, lk. 21).
Toodud naites moodustavad kompleksi
jargmised tegevused: a) andmete kogu-
mine kinka nimetuse kohta, b) asendi
kirjeldamine, c¢) kdrguse maaramine
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(mddtmine), d) plaanistamine (skeemi
koostamine), e¢) andmete kogumine (pal-
jandi esinemise kohta) ja Kirjeldamine.

Vastavalt ainete spetsiifikale esineb
komplekssetes tegevustes kullaltki suuri
erinevusi. Ometi ilmneb kd&igi jaoks Uks
Uhine 16ppeesmark: vaadeldavat nahtust
tundma 0Oppida, tema erinevaid omadusi
kirjeldada.

Niisuguse Ulesande lahendamine vor-
mistatakse kas Kirjaliku kokkuvottena
(eriti keemias) vOi Kkirjeldusena (eriti
geograafias), mille vaheastmetena vor-
mistatakse graafikuid, skeeme, jooniseid
(plaan-skeeme, katseseadmete Kkujutisi),
voetakse kogude valmistamiseks mater-
jali, proove (mullakihtides), taimeliike
esindavate taimede lehti, vilju jm. T66-
votete kujundamise seisukohalt pakuvad
komplekssed t66juhendid harjutusma-
terjali: kinnistavad oskusi, pakuvad td6-
votete rakendamise v@imalusi. Terviku-
na on nad teatud mdttes orientiirideks
(nagu tudpkavad) analoogsete (lesan-
nete-komplekside lahendamisele.

Esitasime t6djuhendite slsteemi, mis
Oige kasutamise korral kindlustab Kkai-
belolevates todvihikutes (loodusteadus-
tes) Opilaste praktilist laadi tegevuse
juhtimise loetletud Ulesandettitipides
selle tegevuse eri etappidel, milleks on
(1) toooperatsioonide omandamine, (2)
tootulemuste fikseerimine, anallids ja
seletamine, (3) tddoperatsioonide isesei-
sev valik ja (4) nende iseseisva soori-
tamise harjutamine.
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VOIMALUSI
ENESE-
KONTROLLIKS

KAJA SAAR

Igakilgse isiksuse tédhtsamaid jooni on
iseseisvus. Uks iseseisvuse elemente on
oskus kontrollida oma t66d ja tegevust,
Opilastele enesekontrolli dpetamine on
Uks nende iseseisvust arendavaid fakto-
reid.

Enesekontrolliga hakati ndukogude pe-
dagoogikas tegelema umbes 20 aastat
tagasi. Selle kohta on avaldanud Kirju-
tisi mitmed autorid; |. Margolin, B. Jes-
sipov, K. Maitsev, A. Londa, V. Umanski

jpt.

Mida me uldse m&istame enesekontrolli
all? Toon ara M. Larini antud enesekont-
rolli mdiste definitsiooni; «Enesekontrolli
all me mdistame vordlusprotsessi inimese
tegevuse ja ettekujutatavate naidiste
ning nende O8ige taitmise vahel ja tege-
vuse resultaatide hinnangut lahtudes ka-
vandatud t66 plaanist ning Ulesannete
ndufetest» (5, Ik. 16).

Peamine enesekontrollis on margata
oma vigu ja probleeme teadmistes ja
oskustes, korvaldada neid, Utleb M. La-

rin. Enesekontrolli oskuse valdamiseta
ei saa olla iseseisvat t66d.

P&hjalikult on Opilastele enesekontrol-
li Opetamise oskust uurinud A. Londa.
Ta vaidab, et enesekontroll toimub ini-
mesel iga liiki tegevuses (mangus, Oppi-
mises, t60s) ja koikides taitmise etappi-
des. Tood alustades peab lahti mdtestama
selle eesmargi ja 16pliku resultaadi. Tu-
leb koostada plaan selle t66 teostamiseks.
Loplik resultaat voib olla materiaalne
(kirjalik t60, toode vm.) vOi motteline
(materjali omandamine jm.). T60 kaigus
kontrollib 0&pilane enesekontrolli vdotete
ja vahenditega t66 taitmist. Vea puhul
tuleb see ules leida, valja selgitada poh-
jused ning viga parandada. Pérast t66
I6petamist tuleb see I6plikult parandada
ja hinnata. Kui t66s esines vigu, tuleb
need dra parandada valtimaks nende kor-
dumist. Enesekontrolli votteid ei oman-
da Opilane iseenesest, neid peab
kindlasti dpetama.

A. Londa on uurinud, kui palju kasu-
tatakse enesekontrolli vdtteid tundides
ja kodutilesannete taitmisel. Uuringud
naitavad, et koolides instrueeritakse
Opilasi enesekontrolliks vaga harva. Pal-
judes tundides, kus kasutati kill ise-
seisvat to6od, seda Uuldse ei tehtud. 477
kuulatud tunnist toimus iseseisev 166 375
tunnis, aga enesekontrolli juhendamist
enne too taitmist oli ainult 26,1% tundi-
dest.

Kdige sagedamini anti enesekontrolli
juhendeid t660petuse tundides. See sele-
tub Oppeaine spetsiifikaga. To660petuse
tundide I6pp-produktiks on valmistoode,
mille tegemine nduab sageli pidevat ju-
hendamist. Kontrolli puudumisel vdib
saada parandamatu praagi. Klassitunnis
ei suuda Opetaja pidevalt jalgida iga Opi-
lase t66 koiki etappe, mille tdttu on ise-
seisva tdd organiseerimine t6djuhendite
jargi paratamatu.

A. L8nda andmeil antakse humanitaar-
ainetes koige harvemini Opilastele ju-
hendus!, kuidas kontrollida oma t66 kai-
ku ja resultaate. Naiteks 12 vene keele
tunnist toimus enesekontrolli Gpetamine
ainult Uhes tunnis, 21 voorkeeletunnist
samuti ainult Ghes tunnis. Samal ajal
Opilaste kirjaoskuse tdstmiseks on neile
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vaja kindlasti Opetada mitte ainult dige-
kirjareegleid, vaid ka enesekontrolli vot-
teid.

A. Lidnda uuris ka seda, kas opilased
alati kontrollivad oma kodulilesanne!,
tunnis iseseisvalt tehtud t66 kaiku ja re-
sultaate. Kui kontrollivad, siis milliste
vahenditega (kusitleti 660 8.—10. kl. Opi-
last)? Opilasi, kes siistemaatiliselt kont-
rollisid oma kodus v6i Kklassis tehtud
t6dd, polnud. Siiski 47,2% kusitletuist
kontrollis oma t66d, kuid juhuslikult.
Enesekontroll toimus sagedamini just
Ulesannete lahendamisel, mitmesuguste
tabelite ja graafikute koostamisel, moni-
kord ka laboratoorsete td6dde tegemisel.
Enesekontrolli rakendati vaga harva teo-
reetilise materjali omandatuse kontrolli-
miseks.

Enesekontrolli  meetoditest kasutati
kdige rohkem vastastikust kontrolli
(vOrreldakse oma t66d kaasOpilase oma-
ga vOi lahenduse kaiguga tahvlil — 42,9%
vastanuist). Neist vordlevad t66d oOpiku-
ga, Ulesannete koguga, sonastikuga 42,9%.
Vahene hulk opilasi lahendab (lesande
korduvalt (14,2%).

Kusimusele, kes Opetas neile enese-
kontrolli votteid, vastas 38% kusitletuist
— kool. Suurem osa neist (44%) nimetas
ainedpetajat. 34% Opilastest vastas, et
nad Oppisid ise oma t66d kontrollima
mimesuguste  Ulesannete  lahendamise
kaigus. Seejuures said nad monikord abi
ka Opetajalt. VVahestele Opilastele Opeta-
sid enesekontrolli votteid vanemad (18%)
vOi s6brad (4%).

A. Londa uuris ka, kui paljudes ise-
seisva t60 tundides kasutati enesekont-
rolli votteid ja millised neist olid enam
kasutusel. Jalgiti 624 tundi. Iseseisvat
t6dd tehti 483 tunnis. Enesekontroll toi-
mus aga ainult 39,2% antud tundidest.
Teistes tundides ei tehtud enesekontrolli
peaaegu uldse, Opilased poordusid pide-
valt abi saamiseks Opetaja poole, esitasid
talle palju kisimusi.

Opilaste vastustest selgub, et nad
mdoistavad enesekontrolli all ainult dles-
ande lahenduse I8ppresultaadi digsuse
kontrolli. Jooksvat kontrolli dlesande la-
hendamise ajal nad ei nimeta.

Vaadeldud tundides olid kdige enam
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kasutusel kollektiivse kontrolli vormid;
vastastikune kontroll, Opilaste vastasti-
kune abistamine. Opilased vérdlesid oma
too resultaate vastusega tahvlil voi kaas-
lase vihikus. Oma teadmisi vordlesid nad
teiste Opilaste vastustega. Kuulati ja
taiendati vastuseid, poorati tahelepanu
kaaslase vigadele. Seda meetodit kasutati
82% tundidest, kus enesekontroll toimus.
Teine enesekontrolli meetodite grupp
seisneb oma t66 vordlemises vahnis t60ga,
s. t. Ulesannete vastustega. Oma teadmisi
kontrollitakse vastustega Ulesannete ko-
gus, tabelis, dpiku tekstis jm. Siia grup-
pi kuulub ka endale jutustamine. Seda
meetodit kasutati 68% tundidest. Kol-
mandasse enesekontrolli meetodite grup-
pi kuulub opilaste .enesekontroll mdodte-
instrumentide ja kontrollaparaatide abil.
Neid kasutati just t660petuse tundides
ja mones laboratoorses téos (21% tun-
didest).

Seega naeme, ja selle jarelduse teeb ka
Londa, et enesekontrolli oskust kasuta-
takse Opilaste iseseisvas tdds ebaregu-
laarselt ja harva.

Meil on uurinud Opilaste enesekont-
rolli oskust Johannes Kais. Ta p06oras
oma toovihikutes tdhelepanu enesekont-
rollile ja selle votetele. Oma kogumikus
«Valitud todd» (1946) nimetas ta monin-
gaid enesekontrolli votteid. J. Kais mar-
kis, et Opilane vdiks ise kontrollida nai-
teks ettetitlust, igasuguseid harjutusi ja
tlesandeid, mille vastused vodivad olla
Opilastele kattesaadavad. Enesekontrolli
kasvatuslik vaartus on see, et Opilane
voib téotada rahulikult, kartuseta, arevu-
seta. Opitakse kasutama kasiraamatuid,
sOnastikke jm.

Johannes Kais on soovitanud jargmisi
enesekontrolli votteid:

1) etteltluse tekst valitagu Opikust, mille
jargi Opilane saaks oma t66d kontrollida;
2) keeleharjutuste puhul antagu «voti»
— see kirjutatakse algul tahvlile ning
kaetakse kinni vdi paljundatakse lehte-
del;

3) matemaatikas kasutatagu vastastehet.

Aleksander Elango juhib téhelepanu
enesekontrolli  Opetamise  vajadusele:
Opetajapoolne kontroll peab valmistama
pinda Opilaste enesekontrollile.



«Selleks kehtestatagu koigepealt ndue,
et Opilane ei loovutaks Uhtki t66d Opeta-
jale enne, kui ta pole seda I8ppvormis
hoolega labi vaadanud. Paljude keele- ja
matemaatika-alaste harjutustodde puhul
voib liikuvale tahvlile (vdi klassitahvli
kinnikaetavale osale) kirjutada «vdtme»,
mille jargi Opilane péarast t66 lOpetamist
selle digsust kontrollida saaks. Mdningaid
harjutustdid voOiksid ka pinginaabrid
vastastikku lugeda ja lahenduse lle ise-
keskis ndu pidada» [2, Ik. 36].

Programmdppes vdib  seni
kahte liiki tagasisidet:

1) Opilane saab andmeid oma vastuse
Oigsuse kohta sel teel, et ta vordleb oma
vastust dige vastusega;

2) Opilane saab teada, kas ta vastus on
Oige vOi vale; vale vastuse korral saab
ta uue Ulesande ja peab andma uue vas-
tuse, mille kohta ta saab jallegi teada,
kas see on 0Qige voi vale [3, lk. 100].

. Unt vaidab, et esimest liiki tagasi-
side on kasutusel nn. konstruktivvastu-
selistes Opiprogrammides, kus Opilasel
endal tuleb moodustada vastus; tavali-
selt seisneb see lunklause taitmises,
lause I8petamises vOi paari sdnaga piir-
duvas vastuses kisimusele.

Teist liiki tagasiside on aga kasutusel
valikvastuselise programmi puhul, kus
Opilasele esitatakse mitu vdimalikku
vastusevarianti, mille seast Opilane va-
lib selle, mida ta Oigeks peab. Selle
programmi komplitseeritumaks tlbiks
on nn. hargprogramm, kus Opilane mitte
ainult saab andmeid oma vastuse digsu-
se kohta, vaid ka taiendavat informat-
siooni vea valtimiseks jargmises Ulesan-
des.

Meie vabariigi Opetajatest katsetajad
on kasutanud oma eksperimentides mit-
meid enesekontrolli votteid.

Lihtsamaid enesekontrolli votteid kasu-
tas L. Raudsepp fiusikatundides (Ope-
tavad testid flUusikatundides, «NG&uko-
gude pedagoogika ja kool» I, Tartu, 1966).
Teste kasutati selles ainelGigus, kus
Opetaja pidas seda vajalikuks. Katseid
alustati linktestiga. Test sisaldas 10—15
kisimust. Kui linkade taitmine testis oli
I6petatud, panid koik Opilased Kirju-
tusvahendid lauale ja Opetaja luges ette

eristada

Oiged vastused. Seejarel anti t66d Opeta-
jale kontrollida.

A. Haamer (vt. «Programmodppe to-
husus funktsionaalse sdltuvuse kordami-
sel keskkooli I8puklassis», «Ndukogude
pedagoogika ja kool» |, Tartu, 1966) tagas
Opilastel tagasiside jargmise enesekont-
rolli v&ttega. Uhele lehele oli kontrolli
osa antud lUnktestina. Sama lehe pare-
mal serval olid antud vastused. Vastusega
leheserv on linkade tditmise ajaks alla
podratud. Parast lehekillje labitéotamist
kontrollivad &pilased vastuse Oigsust.

G. Laugaste («Programmodppe elemen-
te emakeeletunnis», «NO&ukogude peda-
googika ja kool» I, Tartu, 1966) soovitab
tagasisidet lipikute abil. Vastuse andmi-
seks tOstis Opilane lipiku dles nii, et
Ulaossa jai see number, mis vastas tema
poolt digeks peetud vastusele.

Konstruktiivvastuselise programmi
kdige lihtsamateks voOimalusteks on nn.
votmeharjutused. Opilased lahendavad
harjutuse. Seejarel antakse neile kas le-
hekestel vbi kaasaskantaval tahvlil tea-
da 0Oiged vastused. Sellistel harjutustel
on see eelis, et kontroll ja vigade pa-
randamine toimuvad enesekontrolli kor-
ras.

Ka kéaibelolevates to6vihikutes on ene-
sekontrolli elemente. Kdige rohkem on
neid algklasside matemaatika t6ovihi-
kute (2. ja 3. kl.) Ulesannetes ja 1, 2., 3.,
ning 4. klassi eesti keele t66vihikute
harjutustes.

Jargnevalt toome moned naited.

1. A. Lints, Matemaatika t6ovihik
11 kl. 2. v. Tallinn, 1973, Ik. 50, 36.

d) Kirjuta iga margi * asemele sobiv
number;
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1*73

*8*7

b) Leia esmalt vordlus, millest alustada
arvude a, b, c, leidmist. .Selle jarel leia
need arvud ja kontrolli tulemusi joone
all antud vorduse abil.

+

a—b= 5000 a=
b-f2000= 6000 b=
c-bb = 10000 c=
a-|-1000 =b-fc
2. a) L. Moks, Eesti keele todvihik
I kl. 2. v., Tallinn, 1974, Ik. 13-14.-

Kirjuta linka H, kui see puudub. Kont-
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rolli oma t66 Oigsust raamatus Ik. 31
oleva tabeli jargi.

b) V. Maanso, K. Praakl!li. Eesti
keele toovihik. 111 kl. 2. v., Tallinn, 1973,

Ik. 58—59. Kirjuta linka i, ii, voi j (i
tuleb kirjutada 10 korral, ii — 4 ja j —
Il korral).

¢) V. Maanso jt. Eesti keele t66-
vihik IV kl. 2. v, Tallinn, 1972, lk. 55.
Margi sulgudesse sdna sees oleva
sulghaaliku valde. | véltes on 9, 1l 7 ja
111 véltes 23 haalikut.

Tagasiside tagavad ka kontroll-lehed,
Opiraamid, perfoplaadid, perfokaardid.
T66 nendega pohineb valikvastuselise
programmi p&him&ttel. Eespool loetle-
tuid on katsetanud ning nendest Kirju-
tanud E. Toom, E. Vaher, A. Nurk jt.

Enesekontrolli votete Opetamise kdige
sobivamaks vahendiks on  téovihik.
Praegu kasutusel olevad toévihikud va-
jaksid selles osas taiustamist. Oleks va-
ja, et tdoovihiku Ulesannete slisteemides-
se kuuluksid utlesanded enesekontrolliks.
Viimased oleksid vajalikud Opilasele
tema Oppetegevuse korrigeerimisel ja
Opetaksid Uhtlasi Opilasele mitmesugu-
seid enesekontrolli votteid.

Ideaalne oleks, kui me jouaksime nii-
kaugele, et Opilane saaks ise oma t60
tulemusi, enne kui Opetaja seda teeb, ka
hinnata. Selleks on vaja valja todtada
niisugune kindel punktide sisteem, mis
oleks lihtne, kuid universaalne, s. t. ra-
kendatav Uhe aine ja Uhe klassi ulatu-
ses, Vvodib-olla ka sugulasainetes Uhe
klassi vdi Uhes aines mitme klassi ula-
tuses (kooskdlas valjatootatud hindamis-
normidega).

Opilaste informeeritus t66 tulemuste
kontrollimise votetest ja hindamise sis-
teemidest tagab iseseisva t60 ndueteko-
hase Idpetamise: suunab Opilast kontrol-
lima tehtud t66 digsust ning pakub tal-
le Kiire tagasiside (hinde) kaudu sot-
siaalset rahuldust (rahuldamatust) teh-
tud toost.

«Enesekontroll on dheks tahtsaimaks
tingimuseks isiksuse iseseisvuses, vaja-
lik eeldus igasuguseks mottetegevuseks»
[9, Ik. 163].

Kirjandus
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TEADMISTE
KVALITEET JA
OPPETO0
VOnED

HELI THTS

Paljud &pilased saavutavad geograafia
Oppimisel vaid rahuldava taseme. Poh-
juseks tuuakse Oppematerjali Ulimalt
suur maht. Opilased suudavad hadavae-
vu (vO0i osa neist ei suudagi) omandada
esitatavast informatsioonist miinimumi.
Too tegelikud tulemused peegeldavad
Opilaste teadmiste taseme erinevust koo-
lide kaupa. Ometi Opitakse kdikides koo-
lides Gihesuguste programmide ja Opikute
jargi ning geograafia Opetamiseks on
ette nahtud Uhepalju aega. Seega ei
etenda otsustavat osa Opilaste teadmiste
tasemes Oppematerjali sisu ja maht, vaid
lokaalsed tegurid.

Oppetund, sealhulgas ka geograafia-
tund, on Opetaja ja Opilaste koostt6 pea-
misi vorme. Paraku jaab koost6d ajuti
saavutamata.

Niisugune olukord tuleb nahtavale
tundides, kus peategelaseks on Opetaja:
ta jutustab ja seletab, esitab kisimusi,
millele ei malda vastuseid oodata ja an-
nab need ise, joonistab skeeme ja Kirju-

tab termineid, kasutab kaarti ja gloo-
bust, naitab pilte, kivimeid ja filme, teeb
katseid ning — on aktiivselt tegev pea-
aegu kogu tunni. Opetajale on niisugu-
ne tund tdeline eneseteostus. Aga Opi-
lane? Ta kuulab ja vaatab ning — jaab
koérvalseisjaks. Opilase peamiseks tH6-
paigaks osutub kodu. Seal tuleb lugeda
ja meelde jatta Opikus antud informat-
sioon, taita toovihiku ulesanded, otsida
seda vOi teist objekti kaardilt jne. Sel-
lest, kuidas t60 parast vasitavat kooli-
paeva Onnestus, annab ta aru aga jarg-
mises geograafiatunnis. Tulemused on
hadavaevu rahuldavad. Opetaja arvab,
et Opilased ei suuda iseseisvalt tootada,
mistdttu peab neile kdik valmis kujul
katte andma. Kahjuks jaab korvale Kku-
simus, kas Opilased suudavad seda, mida
Opetaja heldelt annab, kuulates ja vaa-
dates vastu votta, vo6i libiseb pakutav
nendest mddda. Viimasel juhul tuleb 6pi-
lasel kodus otsast alustada ja omandada
teadmisi «isedppimise» teel.

On ka tunde, milles Opilaste ja Ope-
taja koost6d puudub teistsuguse &aar-
muse tottu: Opilastel lastakse iseseisvalt
labi tootada (isegi konspekteerida) see
vOi teine osa Opikust, lahendada ulesan-
ded to6vihikus jmt. Opetaja jaab korval-
seisjaks ja Opilaste to6tulemuste regist-
reerijaks.

Ja veel kolmaski situatsioon: Opilaste
ja Opetaja peamiseks koost6d vormiks on
koduste t6dde kontrollimiseie kuuluv
tunniosa. Selles pdimuvad Opilaste ena-
masti madaia tasemega vastused Opetaja
seletusega (kuidagi tuleb ju Kkatsuda
«kolm» valja pannal!). Ulejaanud (vaike)
osa tunnist kulub kodutddde andmisele.
Mis siis imestada, kui niisuguse «3peta-
mise suUsteemi» korral tekib lastevane-
matel arvamus, et koolis piirdub Gpetaja
osa kodutddde andmise ning nende tait-
mise podhjaliku kontrollimisega, aine
Opetamine jadb aga emade-isade hooleks.

Raakides teadmiste kvaliteedist, tuleb
taheldada, et seda ei taga Oppematerjali
lihtne «aradppimine». Sdéltumata tunni
struktuurist on vahegi ndudliku Opetaja
vOimuses saavutada teatud Oppemater-
jali meeldejatmist Opilaste poolt, kuid
mitte pusivaid teadmisi. Geograafia kui
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Oppeaine sisu teadusliku taseme tdstmise
tottu on moddapadsmatult vaja teha
korrektiive Opetaja ja Opilase t60 vahe-
korras. Olgu Opetaja tegevus kui tahes
efektne, ei taga see Oppeprotsessi efek-
tiilvsust. Suunamiseta jaav Opilase t66 on
aarmiselt vaevarikas, room toeliselt
headest tulemustest ldaheb kaotsi, «nel-
jad» ja «viied» tulemata.

Kusimusele, mida teha, annab vastuse
tuntud metoodik T. Gerassimova, kes
vaidab, et teadmiste kdrge kvahteedi,
nende pusivuse ja tdhususe taielikuks
garantiiks on Oppetdéd votete omanda-
tus (2). Paraku on geograafia Opetamise
metoodikas Oppettd votete kiisimus tOus-
nud paevakorrale alles viimastel aasta-
tel. VOib arvata, et selle kajastuseks
ongi Opilase Oppetegevuse vaatevilja
nihkumine koolipraktikas alles kdige 1a-
hemas minevikus.

Geograafias on senini peatédhelepanu
podoratud vajadusele Gpetada selgeks tea-
tud hulk fakte, mdisteid, seadusparasusi.
Eeltoodule lisandub ka moéningate oskus-
te andmise ndue. Kahjuks vaadeldakse
teadmisi ja oskusi sageli eraldi, marka-
mata nende dialektilist Uhtsust. Naiteks
vBib tuua kohustuslike 'ilhiavaatluste
osa Oppeprotsessis. Meenutagem, et vaat-
lus on looduse empiirilise tunnetuse mee-
tod, mida kasutaVad kdik looduseuurijad.
llmavaatluste funktsioon seisneb and-
mete hankimises eesmargil madista ilma
olemust ja selle kaudu tunnetada slga-
vamalt loodust. Koolis ilmavaatlusi kull
korraldatakse (kahjuks mitte igas koo-
lis!), kuid sel teel hangitud andmeid ra-
kendatakse teadmiste omandamise tee-
nistusse dige harva. Nii seisamegi silmitsi
tosiasjaga, et teadmised ilmast on ainult
teoreetilist laadi ja pealiskaudsed, mis
ununevad Kiiresti; tabelid vaatlusandme-
tega on aga geograafiakabineti dekorat-
siooniks. llmavaatluste sooritamine ise-
endast katkeb palju vaartuslikku — opi-
lased omandavad vaatlusvahendite kasu-
tamise, visuaalse vaatlemise ja andmete
tlesmarkimise oskusi. See on ka vajalik,
kuid naitab teadmiste ja oskuste Uhtsuse
saavutamise eesmargi puudumist. Tosi,
Opilane ei saa vaatlustehnika valdami-
seta vaatlust teha. Kuid pdhieesmargi
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saavutamiseks on see vaid tingimus. Op-
petdds peab Opilane veenduma vaatlus-
andmete vaartuses teoreetilist laadi tead-
miste seisukohalt ja omandama mitte
ainult andmete hankimise oskuse, vaid
suutma neis ndha teadmiste allikat, tead-
miste téesuse kriteeriumi.

Analoogilisi naditeid pakub kaardi ka-
sutamine koolipraktikas. Opetades tee-
masid, mis sisaldavad otsest informat-
siooni kaardi kohta (naiteks 5. klassis
«Maa kujutamine plaanil ja kaardil»; 7.
klassis «Kaardid ja t66 nendega»), asub
keskpunktis kartograafiliste tddede esi-
tamine. Vastavalt sellele rikastuvad Opi-
laste teoreetilised teadmised kaardist.
Samal ajal areneb kaardi kasutamise os-
kus. Edaspidises t60s voib aga taheldada
olukordi, kus Opilased minetavad v&ima-
luse kasutada kaarti teadmiste omanda-
mise huvides ning pulavad Oppemater-
jalist Ulevaadet saada ja seda meelde
jatta Uksnes Opiku abil. Taas jaavad
teadmised oskustest isoleerituks ja poi-
muvad omavahel hadavaevu vdi sootuks
mitte.

Sellise olukorra poéhjustavad nii ob-
jektiivsed kui ka subjektiivsed tegurid,
ilmtingimata aga geograafia teadmiste,
oskuste ja vilumuste vaheliste seoste
pealiskaudne kasitelu ning veelgi mdju-
vamalt — Oppetdd votete ndrk seostami-
ne teadmiste omandamise protsessiga.

Moningat selgust kisimuse teoreetilise
kilje kohta pudab anda T. Gerassimova
raamatus «Geograafia Opetamise metoo-
dika keskkoolis» (vene k., M., 1975). Toe-
tudes peamiselt E. Kabanova-Melleri
uurimustele, nendib autor jargmist:*
31 Oppetdd vOte — see on Opilase tege-
vuste sisteem, mida ta kasutab teoreeti-
liste ja praktiliste dppellesartnete lahen-
damisel;

H Oppetdd votte omandamine on vilu-
muse alus;

m vilumuse omandamine labib kaks
etappi: esimesel etapil tegutseb Opilane
oskuse tasemel (tegevus nduab temalt
spetsiaalset tahelepanu), teisel etapil

* Allakirjutanu refereerib T. Gerassi-
mova esitatud seisukohti Uksnes mdistete
sisu ja suhete kohta.



moodustavad tegevused Uhtse silisteemi
ja on automatiseerunud.

Seesuguses interpretatsioonis  tuleb
ilmsiks seos: Oppetdd vOte — oskus —
vilumus. Selles seoses valjendub 0&pilase
tegevuse astmelisus, mille I6ppvaljendu-
seks on tema suutlikkus kasutada vo-
tet — oskust — vilumust uute Oppe-
Ulesannete lahendamisel, s.t. uute tead-
miste omandamiseks.

Eeltoodu peaks veenma, et teadmiste
eraldamine oskustest, nagu seda tava-
paraselt tehakse, on oma aja ara elanud.
Sellest kinnihoidmine t&hendab teadmis-
te paigutamist Uhele, oskuste asetamist
teisele tasandile, mis sisuliselt on terviku
vagivaldne tikeldamine.

Kuigi T. Gerassimova seisukohad too-
vad kasitletavasse kisimusse moningat
selgust, ei saa silmi Kkinni pigistada tosi-
asja ees, et praeguseni ei ole vaatlusval-
jas leidnud kohta kisimus teadusliku
tunnetuse meetodite ja Opppetdd votete
suhetest. Nagu eespool mainisime, kasi-
tatakse nditeks vaatlust teadusliku uuri-
mise valdkonnas kui empiirilise tunne-
tuse meetodit. Koolis korraldatavat-vaat-
lust nimetatakse kull oskuseks, kull 6p-
petdd votteks, kull dpetamise meetodiks
(votteks), kill dppimisvotteks jne. Tea-
duse valdkonnas eristatakse empiirilise
tunnetuse meetodid teoreetilise tunnetu-
se meetoditest. Geograafia Opetamise
metoodikas paigutatakse Uhise nimeta-
ja — Oppettd vote — alla nii orienteeru-
mine maastikul kui kaardi lugemine, nii
graafikute koostamine kui nende luge-
mine, nii t66 statistiliste materjalidega
kui analitsimise, vordlemise, uldista-
mise ja muud vaimse tegevuse votted.
Teoreetiline ja empiiriline siin  mingit
eristamist ei leia. Tekivad kisimused;
voib-olla dGldhariduskoolis ei eelda.6ppe-
aine sisu taolist eristamist? vdib-olla nii-
sugune eristamine oleks vagivaldne?

Pldame sellelt seisukohalt vaadelda
fldsilise geograafia kursusi.

Flusilise geograafia uurimisobjektiks
ja selle Oppeaine peamiseks sisuks on
Maa geograafiline pindmik. Geograafias
omandatavad teadmised loodusest on
seotud kogemustega (teadmised loodus-
like objektide, loodusnahtuste ja loodu-

ses kulgevate protsesside kohta kas tugi-
nevad kogemustele vdi leiavad neis kin-
nitust).

Kogemuse allikate poolest on geograa-
fia paljudest teistest Oppeainetest tun-
duvalt rikkam. Tulenevalt aine sisust on
vahetu meeleline tunnetus v8imalik vaid
vaikese osa Oppematerjali Sppimisel.
Enamikel juhtudel saadakse kogemus
kaudseid teid médda — Oppevahendite,
Oppekirjanduse jmt. vahendusel. Koge-
musliku tunnetuse allikateks on flusili-
ses geograafias:

Ll looduslik objekt, néhtus v8i protsess,
mida on vd&imalik meeleliselt tunnetada
kodukoha looduses;

L kartograafilised vahendid — kaart
ja gloobus, mis vBimaldavad eeskatt ruu-
mikujutluste tekkimist ja arenemist;

L, naturaalohjektid (kivimid, mullamo-
noliidid, naturaalsed ja herbariseerltud
taimed, loomade preparaadid, topised,
akvaariumi ja terraariumi loomad jne.)
ja mudelid (pinnavormid, allikas jne.);
m katsed;

L pildid (seinapildid, filmid, diafilmid,
diapositiivid jm.);

L arvulised andmed (objektide ja nah-
tuste kvantitatiivsed karakteristikud);

g| graafilised materjalid (graafikud,
diagrammid, skeemid);

H suuline ja kirjalik kone (Gpetaja k&-
ne, raamatu tekst).

Nii nagu igasugune kogemus, nii ka
kogemus fuusilise geograafia Oppimisel

saadakse empiirilise tunnetuse teel
Marksistlik-leninliku tunnetusteooria
valguses kujutab empiiriline tunnetus

endast eelkdige esimese ja teise signaal-
slisteemi tegevust, mis saab signaale va-
hetult tegelikkuse esemetelt ja nahtus-
telt. Kuid empiiriline tunnetus sisaldab
alati ka keele abil ja loogika ning mate-
maatika vahenditega t66deldud andmeid.
Mingi eseme vOi nahtuse tajumisel ei
teki inimese ajus mitte lihtne peegel-
pilt, vaid taju on mdtestatud, taju tahis-
tatakse sOnaga. Empiirilise tunnetuse
edukus sOltub esimese ja teise signaal-
stisteemi Gigest koostoost.

Heites pilku eelloetletud kogemuse
allikatele, on selge, et fliUsilise geograa-
fia Oppimisel hangib 0opilane kogemusi



looduse kohta vaatluse, katse, moddista-
mise, maastikul orienteerumise, modtmi-
se ja arvutamise teel.

Vaatluse teel saadakse kogemused ob-
jektide ja nahtuste (kivimite, pinnavor-
mide, mulla, vee, atmosfaarinahtuste,
taimede, loomade, sesoonsete muutuste
jne.) kohta kas vahetult looduses vdi na-
turaalobjektide, piltide, gloobuse, kaar-
tide, mudelite, graafiliste materjalide,
katsete kaudu kooliruumides (kodus).

Maod6distamine ja maastikul orientee-
rumine tekitavad kujutlusi uuritava
maa-ala paiknemisest ning objektide
asendist sellel alal.

M®66tmise ja arvutamise teel saadavad
kvantitatiivsed karakteristikud tadiusta-
vad ja tapsustavad kujutlusi objektidest
ning nahtustest, mida Opitakse tundma
kas looduses (pinnavormi suhteline kor-
gus, nblva kaldenurk, joe laius, sigavus,
voolukiirus jne.) vdi kooliruumides ja
kodus (gloobuse ja kaardi abil objekti
moodtmete kindlaksmaaramine, graafiku-
te ja diagrammide podhjal objektide ja
nahtuste kvantitatiivsete karakteristikute
selgitamine jne.).

Katsetamisega tekivad ja tépsustavad
kujutlused protsessidest ja nahtustest
(lahustumine, sulamine, settimine jne.)
ning esemete omadustest (kivimite vee
labilaskvus, mulla koostis ja omadused
jne.).

Empiiriline tunnetus realiseerub fuu-
silise geograafia Oppimise protsessis,
praktilises tegevuses, kus Opilane kasu-
tab mitmesuguseid votteid. Need on;

L, objektide (kivimite, mulla, pinnavor-
mide, taimede jne.) vdi nende tinglike
kujutiste (piltide, mudelite, preparaati-
de jne.) vaatlemine;

1 néhtuste ja protsesside (ilmaelemen-
tide seisundi. Paikese, looduse rutmilise
muutumise jne.) vOi neid imiteerivate
katsete vaatlemine;

I vaatlus- ja katseriistade (termomeet-
ri, baromeetri, sademetem&0tja, tuule-
lipu, gnoomoni jne.) kasitsemine;

1 maa-ala méodistamine;

m mdooddistamisvahendite ja mdodteriis-
tade (m6&ddulindi, nivelliiri, mdatesirkli,
ekri, joonlaua jne.) kasitsemine;

I maastikul orienteerumine;

L gloobuselt, kaardilt ja graafilistelt
materjalidelt (diagrammidelt, graafiku-
telt) andmete hankimine;

m vaatlus- ja moddistamisandmete Ules-
markimine (numbrite, leppemarkidega,
graafiliselt);

H dpetaja suulisest kdnest ja Kirjalikust
tekstist andmete hankimine.

Votteid, mille abil 0&pilane omandab
kogemusi, hangib informatsiooni, vdibki
nimetada empiirilisteks dppetd6 voteteks,
mis on aluseks oskuste ja vilumuste ku-
junemisele. Et omandada vaga head tead-
mised, ei piisa nende voOtete valdamisest.
Nagu teaduse valdkonnas, nii ka Oppe-
toos on tbe tunnetamiseks vaja kogemusi
interpreteerida. Siin astub jousse teo-
reetiline tunnetus.

Fludsilise geograafia oppimisel on es-
majarguline tahtsus geograafilisel motle-
misel. Geograafilises motlemises eristab
N. Baranski kaks peamist tunnust:
1) geograafiline mdtlemine on seotud
kaardiga, 2) geograafiline moétlemine on
kompleksne (1). Jarelikult on geograafi-
line motlemine alati seotud ruumikujut-
lustega (Opilane kujutleb mis tahes
objekti vdi nahtust alati seoses teatud
maa-alaga, selle paiknemisega maakeral),
kusjuures objekte ja nahtusi wvaadel-
dakse nende vastastikustes seostes teiste
objektide ja nahtustega.

Geograafilise motlemise teel jouab
Opilane geograafiliste objektide ja nah-
tuste olemuse tunnetamiseni. Et méotes-
tada kogemusi, peab ta kasutama jarg-
misi vOtteid:

H vaatlus- ja katseandmete labitoota-
mine ning nende po6hjal jareldustele
joudmine;

Ll arvuliste karakteristikute labitoota-
mine ja nende po6hjal jareldustele joud-
mine;

B kaardi lugemine;

N kdne tajumisel saadud andmete mo-
testamine;

H graafiliselt kujutatud
protsesside m&testamine.

Koikide nende vodtete puhul Opilane
mdotleb, minnes jark-jargult situatsiooni-

nahtuste ja



lis-konkreetselt motlemiselt (le abst-
raktsele-mdistelisele modtlemisele. Tema
mdotlemise pohivormideks on eeltoodud
tegevustes mdisted, otsustused ja Jarel-
dused, peamisteks mdtlemisoperatsiooni-
deks vordlemine, analltids, slntees, abst-
raheerimine, konkretiseerimine ja uldis-
tamine, esinedes mitmesugustes kombi-
natsioonides.

Eeltoodud viis votet on fildsilise geo-
graafia Oppimisel koondatavad teoreeti-
liste Oppetdd votete, rihma. Erinevalt
empiirilistest Oppetod votetest, mille ka-
sutamisel Opilane informatsiooni hangib,
tootab ta nende votete kasutamisel juba
olemasolevat informatsiooni labi, joudes
uute teadmiste omandamiseni.

Pltame eelnevat arutlust Kinnistada
naitega.

Fldsilise geograafia 6ppimisel modda-
vad Opilased sademete hulka. Selleks
peavad nad oskama kasitseda sademete-
modtjat, mddtma sademete hulka, Ules
markima modtmisandmed (numbritega
vOi graafiliselt).

Need voOtted kuuluvad empiiriliste
dppetdd votete hulka. Uht ja sama Ules-
annet taidab Opilane korduvalt, kogu
vaatlusperioodi valtel, mille tulemusena
kujunevad vélja vastavate voOtete kasu-
tamise oskused, seejarel vilumused.

Jargnevalt tootab Opilane saadud and-
med labi, kdigepealt Ghe kuu, siis aasta
kohta ja vordleb neid kodukoha sade-
mete paljuaastase keskmise hulgaga.
Seejarel otsustab, kas antud aasta oli
keskmisega vOrreldes sademeterikkam
vOi -vaesem. Edaspidi kasutab ta neid
andmeid vordluseks maakera teiste piir-
kondade sademete hulga kohta otsus-
tuste langetamisel (sademeterikas Vv0i
-vaene ala vorreldes meie kodukohaga),
seega uute teadmiste omandamisel. Vot-
tes andmeid kokku ja voOrreldes neid
olemasolevate andmetega, seejarel kasu-
tades saadud jareldusi uute otsustuste
langetamisel, rakendab &pilane oma te-
gevuses teoreetilisi Oppetdd votteid.

Opilase teadmised rikastuvad seda pa-
remini, kindlamalt, pusivamalt, mida
paremini ta kasutab nii Uhtesid kui ka
teisi votteid. Opetaja juhendamiseta ta

aga neid ei omanda vdi omandab dli-
suurte raskustega. Seetdttu ongi vaja,
et Oppetunnis, ekskursioonidel jm. kor-
raldataks t66 nii, et selles Gpilased tbe-
liselt osaleksid, tootaksid, kasutades neid
Oppetdd votteid, mis antud teema kasit-
lemisel osutuvad koige ratsionaalsema-
teks uute teadmiste omandamise mottes.

Et teadmiste, Oppetdd votete, oskuste
ja vilumuste vahekordadesse suuremat
arusaadavust tuua, tuleks Oppematerjali
sisu selliselt iUmber korraldada, et nende
vahel terav piirjoon puuduks. Pealis-
kaudsel vaatlemisel tundub tore olevat,
et naiteks Oppeprogrammis loetletakse
eraldi () nn. kohustuslikud praktilised
todd. Voib-olla on aga just see Uks pdh-
jusi, miks nende sooritamises nahakse
eesmarki omaette?

Aine omandamisel ja oma tegevuses
peab Opilane antud kursuse (v6i teema)
Oppimisel mdnel juhul saavutama vilu-
muse, teisel korral aga piisab oskusest.

Omaette probleem on see, milliseid
votteid millal kasutada. Selleks tuleks
silmas pidada teadmiste ja oskuste (vilu-
muste) Uhtsust, putelda selles suunas,
et Opilased valdaksid Oppimisoskusi, s.t.
omandaksid Oppetdd ratsionaalseid vot-
teid. Edu saladus peitub peamiselt opi-
laste ja Opetaja koosttos, selles, et
Opilane oskab geograafiat 6ppida.

Kirjandus

1. H. H. BapaHCKWA. MeToaunka
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BaHMe npuveMoB  Yy4yebHOI  paboThbl,
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«[poceeLleHne», 1975.

393



8. KLASSI LOPETANUTE
EMAKEELE
TASEMEST

EERIK SALUVEER '

Viimase aastakiimne jooksul on tehtud
emakeele programmis oluiisi muudatusi:
grammatika Opetamise raskuspunkt on
langenud keskastme klassidesse, sest va-
hene emakeeletundide arv vanemas ast-
mes (9. kl. 2 t, 10. kl. 1 t) vdimaldab
pohikisimuste pdgusat kordamist ning
Uksnes raskemate IBikude slUvendavat
kasitiust.

Sellistes tingimustes on vaja 9. klassi
astunute teadmiste tase kindlaks maa-
rata ning selle jargi grammatikakisi-
muste kasitlemist otstarbekalt planee-
rida.

Vabariikliku ainekomisjoni heakskiit-
misel ning toetusel tegin 1974. a. sep-

tembrikuu esimeste nadalate jooksul
diagnoostdd mitmete keskkoolide 9. klas-
sides. Kontrolliti Viljandi 5., Tartu 7.,
Tallinna 7., Vandra, Marjamaa ja Suura-
jaani keskkooli 9. klasse — kokku 418
to6od. Arvestades seda, et nimetatud kesk-
koolide kaudu on haaratud 68 kooii 8.
klassi l6petanuid ja et koolide geograa-
filine paiknevus on kudllaltki erinev
(Marjamaalt Tartuni ja Viljandist Tal-
linnani), ei saaks kokkuvodtteid mdjusta-
da eri murdealad ega Opetajate indivi-
duaalsed erinevused — statistilise tde-
naosuse kohaselt on tegemist tUupiliste
vigadega.

T66 koosnes 9 osast (kokku- ja lahku-
Kirjutamine, suur ja vaike algustaht,
kaanamine, pooramine, klusiilid vo0rso-
nades, i ja j ortograafia, gi- ja ki-liide
ning konsonantrihma reegli rakendami-
ne, sOnaliigid ja interpunktsioon.

Protsentarvutuse lihtsustamiseks oli
1660 koostatud selliselt, et see tervikuna
annaks 100 punkti. Ka iga alaldik koos-

nes 10 ortogrammist, valja arvatud
sOnaliikide maaramine ning interpunkt-
sioon. 20 sOnal tuli maarata liik ning

iga Oigesti maaratud sona andis 0,5 punk-
ti; kirjavahemargid pidid andma kokku
20 punkti, iga margi eest Uks punkt.
Edaspidises anallisis ei esitata abso-
luutarve, vigade esinemus on antud

Joonis 1

VIGADE ESINEMISSAGEDUS
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protsentides, alaldikude protsent on tap-
susega 0,1, uUksikortogrammide puhul
protsent aga Ummardatud tdisarvuni.
Diagnoostddde  tulemuste
kujutamine (vt. joonis 1)
maalkdvera.
Standardhalve 0=10,7, x=25,8; x+0

mahub 266 t66d e. 64%; x+20 mahub 395
t66d e. 94%.

annab nor-

ORTOGRAAFIA
A. Liite -gi, -ki ja konsonantriihma
reegli praktiline rakendamine.

Keskmine vigade protsent suhteliselt
vaike — x=19,3.

Liitega kirjutamiseks olid esitatud so-
nad raud, telegraaf, aitdh, dusi, garaaz,
lehm; neljast sdnast pidi tuletama uue
tive. Naidisena oli Opetama + lik =
opetlik (linn -j- lane, kauss -fjas, lipp -f
kond, karss lane).

Vigade esinemus: lipkond 60, karslane
26, dusski 18, aitahki 17, linlane 16, ga-
raazgi 14, telegraafki 13, kausjas 12,
raudki 10, lehmgi 7.

Ootusparane on sdnas lipkond suurim
vigade esinemus, kuivord tuletis on kui-
dagi teoreetilist laadi, praktikas vahe
kasutatav, pealegi ei tunneta Opilased
alati liidet -kond (peetakse liitsGna
osaks). Sona linlane puhul on eksimusi
«ainult» 16%, siiski tuleb seda pidada
raskemaks eksimuseks: sBna esineb roh-
kesti harjutustes, ilukirjanduslikes teks-
tides ja perioodikas.

B. Klusiil vodrsdnades.

Selles oli vigade esinemus veelgi vaik-
sem — x=16,2.

Moneti on aga tulemused (llatavad:
konsultatsioon 50 (!), garderoob 27, tua-
lett 22, tragbddia 16, barrikaad 14, pro-
Zektor 11, absurdne 9, brosSuur 8, obser-
vatoorium 5, diplomaat 2 (!).

Omapéarane vasturadkivus on selles
reas: enamtarvitatavates sGnades roh-
kem vigu. Konsultatsioon on koolis roh-
ke tarvitusega sbna, kuid iga teine Opi-
lane kirjutab (ja tdenaoliselt ka haaldab)
seda sOna valesti. Seevastu Opilastele
kaugemad mdisted, nagu diplomaat, ob-
servatoorium ja absurdne Kirjutatakse
peaaegu veatult.

graafiline '

C. i, ij, j nii oma kui ka v@drsdnades
(r=16,2).

Tulemused: minia 39, orienteeruma 29,
hagijas 27, materjal 22, difteeria 14, free-
sija 13, deklameerija 9, mateeria 7, tee-
kaija 4, preemia 3.

Minia kui eesti keeles omalaadse orto-
grammi vaarkirjutamine on seletatav
Uksnes vaara analoogiaga (tegija, tulija).
Orienteeruma vigade po6hjus voib seis-
neda konekeeles uldiselt juurdunud
lodevas, ebakorrektses haaldamises. Nii
ei suudagi ligemale iga kolmas opilane
Oigesti kirjutada ning mugandab Kirju-
tusviisi eesti keele ortograafiareeglitele
(orje, turja, kurja). Hagijas kirjutamisel
on tendents vastupidine. V&iks arvata, et
materjal valesti Kkirjutamist on mojuta-
nud vddrkeelne material v6i sdbna matee-
ria.

D. Kokku- ja lahkukirjutamine (x—25,5)
Eksitakse keskmiselt igas neljandas orto-
grammis.

Noorterekord 60 (!), soojaks koetud
ruum 44, pbldudevaheline 31, aru saades
26, on ette valmistamata 21, Opetajate tu-
ba 20, laialivalguv ettekanne 18, kruusa-
tee 13, laagrisse saabunud kulalised 13,
L. Koidula nimeline 7.

Noorterekord. llmselt on senises kasit-
luses reegli esitamises puudujadke, kui-
vord r6hutamist on leidnud ainult tadhen-
duslik kulg (J. Valgma, Eesti keele 6pik
VI kl. 1972, Ik. 66), kuid OS toob lisaks
sellele ka tunnusena mitmusliku kahe-
silbilisuse. Voib jareldada, et noortere-
kordi lahkukirjutamine on reeglisse si-
venematuse ning vahese harjutamise ta-
gajarg. Enamik Opetajaid pole siin val-
junud Opiku raamidest ega toonud elulisi
lisanéiteid.

Soojaks koéetud ruum. Kisimus on 8.
klassi Opikus teoreetiliselt killaltki poh-
jalikult selgitatud, harjutustes korduvalt
esitatud (valgeks lubjatud lagi, portfelli
kandev seltsimees, valgeks varvitud sein
jt.), Opilased aga lahtuvad kramplikult
taiendile esitatavast kiisimusest missugu-
ne? ning jatavad diferentseerimata
Uhendverbilise partitsiibi muudest seos-
test.

395



Pdldudevaheline. Reegel mitmusliku
omastava lahkukirjutamisest jargnevast
sOnast kui primaarsem on 0opilaste tead-
vuses kindlamini fikseerunud kui reegel
ne-, line- liiteliste sbnade kokkukirjuta-
misest eelnevaga.

Jaab moistmatuks, millistel motiividel
iga neljas Opilane Kkirjutab aru saades
kokku.

E. Suur ja vaike algustaht (x=34/1
Ortograafias kdige ndrgem Idik.

Parnu Linna TSN Taitevkomitee 57,
Eesti metsad 59, medal «Eeskujuliku t66
eest» 45, «Rahva Voidu» kolhoos 35,
Noukogude delegatsioon 32, ajaleht
«N8ukogude Opetaja» 32, Rootsi kunin-
gas 29, kartul «Jdgeva kollane» 27, Uhi-
nenud Rahvaste Organisatsioon 26, ndu-
kogude muusika 5. Olgu lisatud, et 5
ortogrammi on voetud 8. klassi Opikust;
9 ortogrammi Uletab aga vigade arvult
Uldise keskmise.

MORFOLOOGIA

A. 10 sdna oli vaja kaanata 4 kaandes:
ainsuse omastavas ja osastavas, mitmuse

omastavas ja osastavas (x—27,2). Vigade
esinemise protsent: tuss$ 53, retk 44, hab-
ras 33, klius 32, pannal 32, aednik 29,
kaart 25, kelder 8, taldrik 8, tdoke 6.

TusS, tusSi (om. pro tusi). S-1 on Opi-
laste teadvuses ilmselt suurem lahedus
s-le kui klusiilidele k, p, t ja viga ain-
suse omastavus pole niivord astmevahel-
duslikku laadi (haaldatakse 0Oigesti) kui
just inertse moétlemise (8igemini: motle-
matuse) ja impulsiivse kirjutamise taga-
jarg. Ei ole seni aidanud ka f ja § val-
dete eriline réhutamine 8. klassi Opikus
korduvate reeglite, tabelite ja harjutus-
tega.

Sama kehtib ka sdnade retk ja kids
kohta. Kui palju on neid sbnu rasvasel®
vOi soredalt trikitud! Retke puhul on
téenaoliselt raskesti tajutav, tunnetatav
valtevaheldus. Vigu esines retkete 10%,
retkeid 6% ja retkete-retkeid 5%.

kits kaanamisel esineb mitmesuguseid
veavariante. Nahtavasti pakuvad selle
s6na puhul eri murdealad erinevat toite-
pinnast vaarvormide moodustamiseks.

Domineerivaks veaks on mitm. osas-
tavas kadni' (8) ja ains. omastavas kuu-
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se (5). Omapéaraseks veaks on s-i sailimi-
ne tives koikides kaanetes (kuds-kidse,
kiust-kauste-kadsi).

SBna habras k&anamisel ei eksita nii-
vord ains. osastavas, kuivord just mitm.
omastavas (haprate — 19).

Aednik puhul on lahtutud tuipsonast
Opik koikides vormides 2% ulatuses, ek-
sitakse aga margatavalt rohkem eraldi
mitm. omastava ja mitm. osastava
moodustamisel. Viimased juhud aga vih-
javad juba sellele, et Opilaste teadvuses
pole selgust Opiku- ega lugemifcu-mude-
lis.

Heakdlaliste  i-mitmuslike  vormide
aednike-aednikke korval esineb ka ain-
sate vormidena aednikkude-aednikku-
sid (1).

Véhesed eksimused tdke k&anamisel
osutavad mote-titpi sdnade kaanamise
kergemale omandamisele.

B. TegusGnade pooéramisel tuli Kirjutada
analoogilised vormid  (paluma-paluda,

palub, palutakse, palunud) (x=274).

Vigade protsent: tdutama 59, rabele-
ma .48, kidema 35, pettuma 30, mahtu-
ma 25, jooksma 23, kimblema 19, jatma
15, looma 7, pahandama 7.

Tadtama puhul on kdik vead astme-
vahelduslikku laadi. Sellest sdnsist en-
dast on ka varem trikis6nas juttu olnud
(vt. N. Remmel, Eesti keel Opilase pil-
guga.).

Kodnelema-tilpi sBnade normikohane
pééramine on visa juurduma. Seda tOes-
tab kaesolevas t60s rabelema korge vi-
gade protsendiga.

Tegusdnade vormide moodustamisel
pbhjustab palju vigu (hest sOnatlvest
teise siirdumine (pettuma-petma, mahtu-
ma-mahutama, jatma-jaama ja kude-
ma-kitma). Selliseid vigu esineb pddra-
mise alaldigus Uldisest vigade arvust
18%.

Teine rihm vigu on ortograafilist-fo-
neetilist laadi (ndited haaravad ka
kaandsbdnade vigu):

1) eksimus konsonantriihma reegli vastu;
happraid, rettkesid, kimmbleb;

2) tugev Klusiil jargsilpides I, n, r jarel:
kimmeltakse, pahantatakse, rabeltakse,
pannalte;



3) ei tunta laadivahelduses haalikulisi
muutusi: jaatakse (pro jaetakse), kodb,
kieb, kudeb (kdeb), kimleb (kiimbleb),
panlad (pandlad);

4) vead tunnustes: pahandadakse, tltda-
dakse.

Sonaliikide maaramine (x=58)

Ulesanne: Maarata sonaliigid (maarso-
nade puhul ka see, kas iseseisvad voi
abimaarsdnad).

1) kodus, 2) mdni, 3) vooras, 4) kuigi,
5) aidaku, 6) aitah, 7—8) laua peal, 9—10)
ette votma, 11) kiiresti, 12) esimene, 13)
selline, 14) pikaldane, 15) pingsalt, 16)
kolmveerand, 17) Peipsi, 18—19) vastu
tahtmist, 20) vastamata.

Pingerida vigade protsendi jargi:

selline 82, moni 75, aitah 74, tahtmist
72, kodus 68, vastu 67, kuigi 65, pingsalt
64, peal 64, ette 63, kiiresti 63, laua 57,
vOtma 52, vastamata 42, esimene 42,
kolmveerand 40, aidaku 34, pikaldane 32,
vooras 29, Peipsi 28.

Kergemate vigade hulka vdiks arvata:

1) selline on paljude poolt maaratud
omadussdnaks, moni arvsdonaks. Siin on
siiski oma loogika: pole tabatud asesfna,
kuid on leitud asendatav pohisdna.

2) kodus maaratud maarsonaks.

3) esimene — omadussdnaks. Madnes

lauses vdib esimene olla omadussbna t&-
henduses (esimene Opilane klassis, oivik).

Ulejaanud vead kuuluvad k&ik raskete
hulka, sbnaliigid on maaratud juhusli-
kult, hea dnne peale.

Millist laadi on thdpilised segiajami-
sed?

1. Maéarséna maaramine (pingsalt, Kiires-
ti) omadussonaks.

2. Kaassbnade (peal, vastu) maaramine
abimaarsdnaks, samal ajal aga ei oska
teised ette maarata abimaarsdnaks. Ena-
mikule on kaassbna mdiste tundmatu.

3. Ei tunta tegusdna vormistikku (vasta-
mata maaratud kord maar-, kord oma-
dussdnaks; tegusOnast tuletatud tahtmist
aga maaratud tegusOnaks vOi maarso-
naks.

4. Aetakse segi
med.

Muide just selle Ulesande taitjate hul-
gas on koige rohkem neid, kes ei asu-
nudki Ulesannet lahendama v&i on kall
midagi maarata puiddnud, kuid valesti.
Selliseid Opilasi on 69 e. 17%.

sOnaliigid ja lauseliik-

INTERPUNKTSIOON (X = 18,5)

Uldiselt v&ib tasemega rahule jaada (vt.
joonis 2). Veatuid vOi Uhe-kahe veaga
toid kokku 147, s.0. 35% (!).

Joonis 2.

INTERPUNKTSIOONIVIGADE ESINEMISSAGEDUS



Moningaid jareldusi;

1. Tundub, et kullaltki kindlalt on oman-
datud koondlause interpunktsioon. Kor-
duvate lauseliikmete eraldamisega on
eksitud kahes lauses kokku 48 korral
(vigade protsent 6).

Mottekriipsuga eksitud 9,
15%. 1
2. Otsene kone on kindlamalt kaes, kui
saatelause on algul (eksimusi 2%). Orien-
teerumine Oigete Kkirjavahemarkide ka-
sutamises muutub aga dhmasemaks, kui
saatelause asub keskel; jutumarkidega
eksimusi 6%, saatelause eraldamises 9%.
3. Maaruslik tud-tarind jaeti eraldamata
7% ulatuses.

4. Mida luihemad osalaused, seda rohkem
vigu nende eraldamises (kui sa ... mida-
gi oled oppinud, (13) siis utle, (27) miks
sa...)

5. 21% jatab eraldamata kui-ga algava
korvallause (.. .oleks paistnud palju
tahti, kui vaguniaknad poleks nii tolmu-
sed olnud);

,33% aga paneb koma vordleva kui ette

(... oleks ka midagi muud Kkui paris
jutt).

6. Kuidagi ei oska pdhjendada utte eral-
damata jatmist — 33%.

7. Interpunktsioonijuhtudest oli vigade-
rohkem kaudse kisimuse I6pumark; 57%
I6petas alljargneva lause kisimargiga.

«Mulle on arusaamatu,» sonas Madis,

«kuidas sa sellega toime tuled.»
8. Positiivsena tuleks réhutada semikoo-
loni v6i kooloni kasutamist rindlauses,
mis viitab mdotlemisvdimele (algtekstis
koma).

«Valjas oli paris pime; oleks paistnud
palju tahti, kui vaguniaknad poleks nii
tolmused olnud.»

Semikoolonit eelistati 42 juhul
koolonit 35 (8%).

kooloniga

(10%),

LOPPJARELDUSED

M Ukski diagnoostdd ei saa moddta k&iki
teadmisi ja oskusi ning nii voib sellegi
t66 kohta esitada pretensioone. Puudu-
vad mitmed olulised 18igud, nagu h séna
algul, klusiilid helitus naabruses, astme-
vaheldus jm. Pole aga kahtlust diagnoos-
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t60 vajalikkuses. Arvan, et neid v0iks
olla 9. klassis isegi 2; esimene t6d hol-
maks aasta alguses ortograafiat ja mor-
foloogiat, teine hiljem, lausedpetuse ka-
sitluse eel sbnaliikide tundmist ja Kirja-
vahemérke.

IIf Vajaks pdhjalikku uurimist, millest
on tingitud mdnede grammatikaldikude
nérgem omandatus. Henn Saari rdhutab
oma artiklis «Algustdahe ja jutumarkide
reeglistamise alused» («Keel ja Kirjan-
dus» 1974, nr. 11), et «algustaht... ja
kokku- ning lahkukirjutamine on eesti
Oigekirja koige raskemini omandatavad
piirkonnad ...» (Ik. 649).

Seda rohkem peaksid metoodikud ja

Opikute autorid mdtlema metoodika
taiustamisele ja otstarbeka harjutusma-
terjali pakkumisele. Olgu siinjuures lisa-
tud, et kdnesolev t66 ei mddda uue prog-
rammi ega uute Opikute efektiivsust, sest
praegu ldikame Uheksandates klassides
ikka veel vanade Opikute vilju.
Ll Eksamite kaudu (kirjandid nii 8. kui
ka 11. klassis) mdddetakse motete valjen-
damise ning arendamise oskust koos
praktilise keeleoskusega. Viimase lle
otsustamine kirjandite pdhjal jaab aga
siiski moneti kusitavaks, sest Kkriitiliste
ortogrammide ning keeruliste lause-
konstruktsioonide kasutamist 0Opitakse
lihtsalt valtima (eriti kehtib see keeleli-
selt nérgemate ja keskparaste kohta).

Et kirjandidpetusele pdooratakse 8.

klassis kullaldaselt tahelepanu, sellest
koneleb ka interpunktsioonivigade vaik-
sem esinemus.
LL, M&ningal maaral on kannatanud ema-
keele-alane Uuldteoreetiline ettevalmistus,
seda tdestab sOnaliikide mé&aramise eba-
rahuldav tase. On koole, kelle kasvandi-
kud maaravad sbnaliike peaaegu veatult.
Viimane fakt tGestab sonaliikide Opeta-
tavast.

Miks aga pooratakse sellele vahe tahe-
lepanu?

Pealtndha ei paku sonaliikide maara-
mine Opetajaile ega Opilasile midagi,
sest tulemused Oigekirjas otseselt ei ka-
jastu.

Teoreetiliselt aga p6hinevad mitmed
ortograafiareeglid sonaliikide ja -vor-
mide tundmisel, eriti kokku- ja lahku-



Kirjutamine, osaliselt suur ja vaike al-
gustaht. Kas siit, ei tulenegi nende 106i-
kude raske omandamine?

Sonaliikide tundmisele toetub lause-
analtiis ja sellest tulenev interpunkt-
sioon (oeldise esinemisvormid, alistavad
sdnad, tarindi olemus jm.).

Emakeele sOnaliikide tundmisele toe-
tub vene ja vdorkeele lausedpetuse Op-
pimine.

H lgapéaevaste tarbe-(kaibe-)sénade mit-
tetundmine vihjab kohati keeleGpetuse
irdumisele  igapéevasest tarbekeelest.
Kuidas muidu saab po6hjendada vigade
rohkust sellistes sGnades, nagu konsul-
tatsioon, garderoob, tualett, orienteeru-
ma, materjal, linlane, noorterekord, Gpe-
tajate tuba. Parnu Linna TSN Taitevko-
mitee, Eesti metsad ja «Rahva Vdidu»
kolhoos.

H Ja 16puks ei tohi unustada emakeele-
Opetuse tdhtsat osa loogilise md&tlemise,
analltidsi-, slnteesi-, diferentseerimis-
jms. oskuste igaktiilgses arendamises. Sel-
leski osas vdivad vaadeldud kontrollt66d
huvitavat materjali pakkuda.

UUSAJA 2. PERIOODI KOHTA
KOOSTATUD TOOJUHENDITE
KASUTAMISE

TULEMUSTEST

9. KLASSIS

VAIKE RAUP,
Tartu 2. keskkooli dpetaja

Senini on Opetajad ajaliwtundides uut
materjali esitanud tavapéraselt suulise
jutustusena-. Iseseisva t60 osatédhtsus on
vanemates klassides olnud vaga vaike.
Loengu- ja vestlusmeetod ei vdimalda
aga Opileistele olulisel maaral individuaal-
selt laheneda.

Uks Opilaste aktiviseerimise vahendeid
on iseseisev t06 todjuhendiga. Need voi-
vad olla kas suuliselt antud, tahvlile Kir-
jutatud voi téovihikusse trakitud (1). Ise-
seisev t00 vdimaldab rakendada todle
eranditult koik oOpilased, mida Opetajal
suulise esituse korral ei ole vdimalik
teha. Toojuhendeisse paigutatud Ulesan-
netega saab aktiviseerida Opilaste motte-
tegevust ja kontrollida tunnis tehtud
tood.

Kéaesoleva- t60 Ulesandeks on 1) koos-
tada t66juhendeid iseseisvaks t6oks uus-
aja teise perioodi kohta, 2) puidda kind-
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laks maarata oOpilaste iseseisva t66 oskusi
nende t66juhenditega, 3) selgitada, mil-
liste Ulesandeliikidega saavad Opilased
paremini, millistega halvemini hakkama.

I. Unt kasutab mdistet iseseisev t60
jargmises tadhenduses: Opilaste iseseis-
vaks tooks nimetataikse sellist tooviisi,
kus 1) opilastele on antud toéoéilesanded
ja nende sooritamise juhendid; 2) t66
toimub omaette, Opetaja vahetu osavo-
tuta; 3) t6d sooritamine nduab Opilastelt
vaimset pingutust (2).

Iseseisvat t6od vBib teha kas fcooUs voi
kodus. Uusaja teise perioodi kohta koos-
tatud todjuhendid on mdeldud iseseis-
vaks todtamiseks tunnis.

Individuaalsed Ulesanded on liigitatud
. Undi jargi
1) informatsiooni vahendavad ulesanded,
2) Bppeulesanded, mis juhendavad Opilase
tood dppematerjaliga,

3) Oppellesanded, mis nduavad Opilaselt
loovat (produktiivset) tegevust (2).

Sellest liigitusest lahtudes on t6ojuhen-
ditesse pllUtud paigutada analidsivaid
Uldistusi ja jareldusi ndudvaid Ulesan-
deid, kusimiiste moodustamist, mis aren-
davad Opilastes véimet probleeme pusti-
tada, tootamist allikmaterjalidega, ilu-
kirjanduse kasutamist jms.

Enamikul t66jijhendeil on kaiks varian-
ti. A-variandis on rohkem erinevaid
tlesandeid, kordamisena tuleb meenuta-
da Opitut, kasutada mitmekesist mater-
jali, on taiendavaid ulesiandeid v&imeka-
matele Opilastele. B-variandis on Ulesan-

deid vahem ja nende lahendamine
p6hineb ainult 6piku materjali kasuta-
misel.

Uusaja teise perioodi kohta koostatud
to6juhendeid on katsetatud neljas koolis,
nendega on téotanud Tartu 1., 2, 7. 8.
keskkooli Opetajad M. Teras, E. Liim,
E. Pavelts ja lallakirjutanu.

Alljargnevas on analtidsitud tlesannete
eri liikide jargi kolme kooli 9. klassi
Opilaste t66d to6juhenditega, kokku 85—
95 Opilase iseseisva t60 tulemusi.

Esimesena on vaatluse alla v-Getud t66-
juhendis toodud wvordlevad, uldis-
tavad ja jareldusi ndudvad
Ulesanded. Esitame t6djuhendi nai-
dised koos vastuste analiilsiga.
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Saksamaa valispoliitika XI1X sajandi 16-
pul ja XX sajandi alguses

Allikad: 0pik, paragrahvid 8, 9; doku-
mendid paragrahvide 16pus, koloniaal-
vallutuste kaart.

Opiku ja kaardi alusel taitke jargmised
Ulesanded:

N Joonistage vihikusse Opikus Ik. 43
toodud sunkrooniline tabel «Rahvusva-
helised suhted XIX sajandi I6pul ja XX
sajandi alguses» ja tditke Saksamaa osa.
N Leidke kaardil Saksamaa koloniaal-
vallutused.

H Selgitage Saksamaa erilise agressiiv-
suse peamine ipGhjus.

48,9% Opilasi tuli samaaegselt toimu-
nud sindmuste tabelisse kandmisega
toime. Poolikult taitis tabeli 39,1% ja
taitmata jattis 12%.

Samas to6juhendis nduab kolmas dles-
anne Opilastelt 6pitud materjalist jarel-
duse tegemist. See pole raske Ulesanne,
ent komistuskiviks sai asjaolu, et opikus
on vastavasisuline alapealkiri. Nii Kirju-
tas 30% Opilastest alapealkirja «Saksa-
maa agressiivne  valispoliitika 70—
80-ndail aastail» alt maha jargmise 16i-
gu: «70—80-ndail aastail Uritas Saksa
valitsus kahel korral alustada uut s6da
Prantsusmaa vastu, et muuta ta oma
vasalliks ja kehtestada seega Saksamaa
hegemoonia Euroopas. See oli Saksamaa
valispoliitika peamine ulesanne.» Need
Opilased ei saanud ilmselt aru, et kusi-
mus eeldab sisult ulatuslikumat vastust.

Saksamaa t66lis- ja sotsiaaldemokraatlik
lilkumine XIX sajandi 16pul
Allikad: 06pikust § 10; dokumendid 1
ja 2 paragrahvi I6pus.
Opiku alusel leidke vastused jargmistele
kisimustele:
N Milles seisneb Erfurdi programmi
tahtsus? (Vastus: programmi vead.)
L, Analidsiga 2. dokumenti ja andke
oportunismi definitsioon.
LL| Seletage, keda nimetatakse tooélisaris-
tokraatiaks.
N1 Misparast oli tddlisaristokraatia opor-
tunismi peamine sotsiaalne tugi?

Erfurdi programmi tahtsuse ja vigade
véaljatoomisega tuli 89,3% Opilastest toi-
me, 10,770 ei taitnud Ulesannet rahulda-



vait. Raskemaks kujunes dokumendi «F.
Engels Sotsiaaldemokraatliku Partei Er-
furdi programmi projekti oportunistli-
kest vigadest» anallids ja oportunismi
defineerimine.

Opilastel tuli seejuures kasutada Gpiku
ja dokumendi teksti, analtidsida neid ja
teha jareldus ning seejarel anda opor-
tunismi definitsioon, mis on Opikus ole-
mas. 9. klassi Opilastele 6pikust definit-
siooni leidmine raskusi ei valmistanud,
kuid analtisiga toime ei tuldud. Mdned
putdsid anda oportunismi definitsiooni
dokumendi teksti abil. Tulemused kuju-
nesid jargmiseks;

Oportunismi  definitsiooni Kirjutas
82,1%, puddis defineerida dokumendi
sOnadega 10,7%, ei Kkirjutanud uldse

7,2%, anallisiga tuli toime 4,7% Opilas-
test.

Toolisliikumine Inglismaal
16pul ja XX sajandi alguses
Allikad: 6pik 8§ 15, 10, 11; dokument
nr. 1 15. paragrahvi 16pus.

Opiku alusel leidke vastused jargmistele
kisimustele:

m Vorrelge toolisliikumist Saksamaal ja
Inglismaal. Mis oli neis sarnast, mis eri-
nevat?

N Tooge esile seos inglise kodanluse ko-
loniaalekspansiooni ja oportunismi kasvu
vahel Inglise tddlisliikumises.

Esimese kisimuse vastuste anallds
naitas, et Opilastest tdi valja 2—3 sarnast
joont 45,9%, 4—6 sarnast joont 54,1%,
1—3 erinevat joont 88,1%, 4—6 erinevat
joont 11,9%.

Seega osutus erinevuste valjatoomine
raskemaks. Tehti ka rohkem vigu. Nii
kirjutati: Saksamaal oli sotsiaaldemo-.
kraatlikus parteis kolm voolu. Inglismaal
oli aga vastavalt kahe grupi slsteem;
Saksamaal kandis partei sotsiaaldemo-
kraatlikku iseloomu. Inglismaal oportu-
nistlikku jm. Vigadest selgus, et samas-
tatakse sotsiaaldemokraatlik partei ko-
danlike parteidega ja pole selged mdisted
sotsiaaldemokraatia ning oportunism.

Teise Ulesande tulemused kujunesid
jargmiseks: 0ige vastuse andis 17,6%,
poolikult vastas 47,1%, vastamata ja va-
led vastused andis 35,3% Opilastest.

XIX sajandi

Naited poolikute vastuste Kkohta:
«... toolisaristokraatia oli palju suurem
kui teistes maades»; «Inglismaal oli roh-
kesti  kolooniaid»; «toodlisaristokraatia
pooldas koloniaalpoliitikat ja selle kaudu
levis oportunism ka toolisliikumises»;
«vallutati maid ja siis laks tooliste elu
paremaks, selles avaldus seos»; «kolo-
niaalpoliitika teostajaks oli ka todlisaris-
tokraatia ja selle kaudu levis oportunism
ka kiiremini».

Ndudisajal pooratakse suurt tahele-
panu probleemdppele. Kuisimuste moo-
dustamine arendab Opilastel oskust prob-
leeme leida. Seetdttu on tdojuhen-
deis kUsimuste moodustamise
ulesandeid. Vois oletada, et kusi-
muste moodustamine 9. klassi Opilastele
erilisi raskusi ei valmista. Toepoolest, kui
vaadelda ainult kisimuste arvu, mis
moodustati antud teema kohta, on tule-
mused head. Teemade «Kommuun kui
proletariaadi diktatuuri esimene katse»
ja «Saksamaa pdllumajandus ning Saksa
junkurlik-kodanlik imperialism» kohta
moodustati kisimusi vastavalt 3—12 ja
2—1.

Sisuline analtilis aga naitas, et kolmest
klassist kokku ainult 6 dpilast (7,3%) suut-
sid moodustada kisimusi, mis nduavad
loovat métlemist ja fantaasiat, s.t. prob-
leemkisimusi. Naiteks kisimused: Milli-
sed olid tlesanded, mis tuli Kommuunil
taita proletaarse riigi majanduse organi-
seerimisel ja tddrahva elujarje paranda-
misel? Mille poolest erines Dgbrowski
teistest Kommuuni tegelastest? Missugu-
ne erinevus oli Elbest ida ja laane pool
paiknevate majapidamiste vahel?

Raskusi esines kusimuste formuleeri-
misel. 38,5% Opilastest Kirjutas kiisimuste
asemel jutustavaid lauseid, nagu «To0lis-
klassi ja talurahva halb liit», «Kommuu-
ni kdige tahelepanuvaarsemad sammud»,
«Saksa imperialismi isedrasused» jt.

Enamikule moodustatud kusimustele
vOis saada vastuse Opikust, s.t. eeldasid
Uksnes reprodutseerimist. Niisugused k-
simused nditeks olid: Mida néitas V. I.
Lenin uurides Pariisi Kommuuni koge-
musi? Mis oli Kommuuni kdige tahele-
panuvaarsemaks sammuks? Kes olid
Kommuuni silmapaistvamad tegelased?
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Kellele kuulus ligi pool maast Ida-Saksa-
maal? Milline oli sulaste ja teenijate olu-
kord? jne. Niisuguseid kisimusi moodus-
tas 54,2% Opilastest.

Toojuhendeis on ndutud ka ajaloo-
liste dokumentide jaV. |. Le-

nini artiklite iseseisvat labi-
tootamist ning konspekteeri-
mist.

V. L. Lenini artikli «Kommuuni males-

tuseks» ja Opiku teksti pohjal oli tarvis
taita jargmised ulesanded:

1. Selgitage Kommuuni litGasaamise p6h-
jused.

2. Tooge valja tingimused, mis on V. I.
Lenini arvates vajalikud sotsialistliku
revolutsiooni vdiduks.

3. Missugune on Kommuuni
tahtsus ja oppetunnid?

83% Opilastest tuli kisimustele vasta-
misega toime ja kasutas mdlemaid alli-
kaid. 11% Opilastest kasutas vastamisel
ainult 6piku materjali.

ajalooline

Imperialism — monopolistlik kapitalism
Allikad: Valimik V. I. Lenini teoseid
keskkooli ja keskeridppeasutuste Opilas-
tele. Tln., 1971.

Lugege labi katkend V. I. Lenini teosest
«Imperialism kui kapitalismi k&rgeim
staadium» (Ik. 124—127) ja vastake:

LLL Millest on monopolid valja kasvanud?
1 Tooge naiteid, et imperialism on para-
siitlik ja roiskuv kapitalism!

1 Milles véaljendub seos imperialismi ja
oportunismi vahel?

Taiendav Ulesanne:

Tuletage meelde, mis iseloomustab tana-
paeval imperialismi.

Rahvusvahelised suhted XIX sajandi
I16pul ja XX sajandi alguses

Allikad: Valimik V. I. Lenini teoseid
keskkooli ja keskeridppeasutuste Opilas-
tele. TIn., 1971

V. I. Lenini artikli «Relvastumine ja ka-
pitalism» (k. 104—105) alusel ning va-
remdpitut meenutades leidke vastused:
1 Miks imperialistlike riikide valitsus-
tegelased toetavad relvatddstuse raja-
mist?

1 Miks oma maa rahvale naidatakse, et
relvastumine on rahvuslik Uritus?
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W Millal
tekkisid?
Taiendav (lesanne: Tuletage meelde,
millisesse sdjalisse blokki kuulub tana-
paeval osa Laane-Euroopa kapitalistlikke
riike!

Nende kahe V. |. Lenini artikli 1abi-
tootamise ja kidsimustele vastuste leid-
misega tuli enamik Opilasi hasti toime.
Kusimustele Milles véaljendub seos impe-
rialismi ja oportunismi vahel? ja Miks
oma maa rahvale naidatakse, et relvas-
tumine on rahvuslik dritus? ei suutnud
leida klassist 5—7 Opilast Oiget vastust.

Esialgsed tulemused naitavad, et ras-
kemaks on analtisi ja tldistust ndudvad
tlesanded ning Ulesanded, mille puhul
tuleb kasutada kahte allikat. Nendele on
seni ilmselt vahem tahelepanu pooratud.
Erinevate ja sarnaste, positiivsete ja ne-
gatiivsete joonte valjatoomine on 9. klassi
Opilastele joukohane. Raskusi on niisu-
guste kisimuste moodustamisega, mis
nduavad loovat mdtlemist.

Opilaste m&tlemisoskuse arendamiseks
tuleks 9. klassi ajaloofpikus jm. didak-
tilistes materjalides suurendada selliste
Ulesannete osatahtsust, mis eeldavad
Opilastelt iseseisvat analtitisi ja Uldista-
mist.

ja millised s6jalised blokid

Kirjandus

1. H. Palamets,
metoodika ajaloo Opetamisel.
1971.

2. 1. Unt, Opilaste aktiviseerimine tun-
nis. Tallinn, 1974.

Uue aine esitamise
Tartu,



MATEMAATIKA
LOPUEKSAM 1975

ANNE POITEL,
REET SEPP

Kirjalik I6pueksam matemaatikast toi-
mus 11. juunil 1975. a. Antud 7 Ulesan-
dest valis Opetaja lahendamiseks 6. Aega
oli 5 astronoomilist tundi. Parast toode
parandamist esitasid Opetajad Tallinna
haridusosakonnale aruande eksami tule-
mustest ja oma arvamuse Ulesannete
raskuse kohta ning GUhe klassi t66d sisu-
liseks anallsiks.

Selgub, et eksami edukus oli 100%-line
18 koolis 20-st; puuduliku hinde sai 4
Opilast t60 Kkirjutanud 984-st. Seega Tal-
linna linnas sooritas 99,6% Opilastest
eksami vahemalt rahuldavale hindele.
Absoluutne enamus téid on hinnatud
rohkem kui rahuldavaks (67,9% analti-
siks esitatuid; 60,5% — linnas). Kesk-
mine hinne analtUusitud toodes oli 3,96;
linnas — 3,85. Keskmine punktide arv
Uhe oOpilase kohta oli analtdsitud toodes
24,3; linnas — 23,4 (maksimaalselt oli voi-
malik saada 30 punkti; hindamisnormide
jargi andis 23 punkti juba hinde «4»).
Keskmine punktide arv Uihe tlesande eest
analUusitud t6dde pohjal (maksimaalselt
vOis Uht Ulesannet hinnata 5 punktiga):

al. 1 al.2 ol 3 al. 4 al. 5 al. 6 al. 7
416 4,44 4,00 424 406 4,09 352

Toode sisuline analtts koos nimetatud
arvuliste andmetega naitab, et siiski ei
ole pdhjust imetleda meie oOpilaste pbdhja-
likke matemaatikaalaseid teadmisi, sest
Ulesanded olid kerged, seda eriti eelmiste
kirjalike eksamitega vorreldes. Eriti liht-
ne oli tlesanne nr. 2, mis kontrollis ai-
nult Ghe valemi tundmist (geomeetrilise
rea summa). PShimottelisi raskusi ei te-
kitanud dlesanne nr. 1 (kujundi pindala
arvutamine integraali abil); enamik 11.
klassi Opiku Ulesannetest on keerulise-
mad. Ulesande nr. 7 (stereomeetria) &ar-
mist lihtsust arvestades ullatab suhteli-
selt madal punktide keskmine selle Ules-
ande eest. VOib oletada, et stereomeetriat
vahetult enne eksamit ei korratud, sest
rohkem tahelepanu poéorati eelmiste aas-
tate materjalile, 6nnestunuks vdib pida-
da jargmisi eksamitlesandeid: nr. 3
(vOrratus), nr. 4 (trigonomeetrilise sama-
suse tbestamine), nr. 5 (Ulesanne vekto-
ritele). Arvame, et eksamitods vdiks olla
2 raskemat dlesannet, nii et Uks parast
Opetajapoolset valikut siiski sisse jaaks.
See voimaldaks Opilaste teadmisi pare-
mini valja selgitada ja diferentseeritu-
malt hinnata. Ulejaanud ilesannete liht-
suse korral on siis ka nérgematel Opilas-
tel keskkooli I6petamine ikka vdimalik,
seda isegi juhul, kui Uht-kaht Ulesande-
tlldpi Opetaja eriti pohjalikult korranud
ei ole, sest hinde «3» saamiseks oli vaja
vahemalt 15 punkti, s. 0. lahendada
kuuest ulesandest digesti vahemalt 3.

Koige raskemaks pidasid dpetajad ilm-
selt Glesannet nr. 5 (vektorid), mis jaeti
valja 9 koolis ja mida lisaks 3 Opetajat
nimetavad raskeimaks. Samal ajal ei ole
selle (llesande eest saadud keskmine
punktide arv sugugi madal (4,06). Paistab,
et see materjal on osa Opetajate endi
poolt veel I6plikult omaks vdtmata; Opi-
lased aga tulid selle tlesandega ehk pa-
reminigi toime, kui Opetajad arvasid.

Enne kui asuda uksikute Uulesannete
analldsi juurde, moéni sbna kahest hin-
damisel erinevusi pdhjustanud asjaolust.
Kisimus on liahenduse vormilises kiljes
ja lahenduskaigu ebaratsionaalsuses, mil-
lesse suhtumine ja vastavalt ka hinda-
misel arvestamine on praegu kaunis eri-
nev. Siin vist Uldist retsepti kull anda ei
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saa, antud eksamitdds aga tulnuks siiski
arvestada sisulise kulje lihtsust, mis
vormivigadele ja ebaratsionaalsusele pa-
ratamatult suurema negatiivse kaalu
annab kui modne keerukama ulesande
puhul. Kui vormiliste puuduste suhtes on
enamik Opetajaid seisukohal, et neid tu-
leb hindamisel arvestada, siis ebaratsio-
naalse lahenduskaigu suhtes see kahjuks
nii ei ole. Kas aga ei selgu nimelt ratsio-
naalse ja ebaratsionaalse lahenduskaigu
vordlemisel, kes matemaatikat sisuliselt
valdab, kes on valemid formaalselt ara
Oppinud? Ja kas ei ole vaar neid opilasi
Uhtviisi hinnata? Eksamitd6é analtdsijad
on kull sellisel arvamusel ja sellelt seisu-
kohalt lahtudes on ka ulesandeid vaadel-
dud.

NdOdd lahemalt Ulesannetest ja kdige
sagedamini esinenud vigadest.
Ulesanne nr. 1 (pindala arvutamine maa-
ratud integraali abil).
Ukski kool seda iilesannet vilja ei jat-
nud, raskeimaks Ulesandeks seda ei pee-
tud, kergeimaks pidasid 4 kooli petajad.
Selle Ulesande eest antud keskmine
punktide arv anallusitud tdéddes oli 4,16.
83,9% nendest Ulesannetest on hinnatud 4
vOi 5 punktiga. Paremini lahendasid seda
Ulesannet 7., 20. ja 21. keskk. 11-c klassi
Opilased. Sisulisi vigu oli vahe ja Uksi-
kutel opilastel. Kull aga esines puudu-
jaake lahenduskaigu vormistamisel.

Ulesande lahendus algab joonisest. Sel-
le valmistamiseks tulnuks leida ruut-
funktsiooni nullkohad. Parabooli tipu
koordinaatide leidmine ei ole ilmselt va-
jalik ja nende puudumise eest punkte
alla votta ei ole dige. Ebaratsionaalseks
tuleb pidada funktsiooni vaartuste tabeli
koostamist juhul, kui nullkohad hiljem
ikkagi leitakse. Lausa imelik on olukord,
kus mitu Opilast koostatud tabelit graa-
fiku joonistamiseks uldse ei kasuta (24.
keskk.). Osa Opetajaid luges ebatapseks
jargmise joonise ja arvestas seda ka
hindamisel (vt. joonis 1).

limselt on joonis siiski taiesti korrektne,
veel enam — antud ulesande tingimustes
ratsionaalne. Toesti ebakorrektne joonis
vaariks aga kindlasti 1 punkti maha-
arvestamist (kOik Opetajad seda ei tei-
nud). Tuletame meelde, et korrektse joo-
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Joonis 1

nise juurde kuuluvad Kkindlasti telgede
tahised, parabooli vdrrand, x-teljele mar-
gitud Uhik. Vaga meeldivalt paistsid siin-
kohal silma 21. keskk. 11-b klassi Opi-
laste t66d. Lausa ebadigeid jooniseid koh-
tas vaadeldud tdddes kull tUksikuid, aga
joonise korrektsusele peame rohkem rdh-
ku panema ja Opilastelt ronkem ndudma.

Edasi tuli maarata integreerimisrajad,
antud juhul on nendeks | variandis 0 ja
juba leitud nullkoht, Il variandis null-
kohad. Vigu siin ei esinenud. Samuti os-
kavad Opilased po6himdtteliselt pindala
avaldada maaratud integraalina, integ-
reerida ja rajasid asendada. Veana esi-
nes (sagedusega 1—3 Opilast igas vaa-
deldud Kklassis) integreeritava avaldise
mitesulustamine ja sUmboli «dx» ara-
jatmine, mida Opetajad 1 punkti allavot-
misega ka arvestasid. Peaaegu ei esine
eksimusi algfunktsiooni leidmisel, kill
aga on praegu segane kisimus rajade
kirjutamisest parast algfunktsiooni leid-
mist. Segadus on tekkinud ilmselt see-
tottu, et praegune 11. klassi 6pik eelistab
rajade valjakirjutamist iga liidetava
jarel, meie o,ma alatises ajapuuduses soo-
vime aga loomulikult tulemust luhemalt
Kirja panna. Toodes esinenud kdoikvdi-
malikest variantidest voib 6igeks pidada
jargmisi: ¢

3 3
1) S=Ff (xX*—6x+9)dx= ['1—3x2-b9x]|



(11. kl. dpik, Ik. 217 kera ruumala vale-
mi tuletamisel; SDV matemaatikaentsuk-
lopeedia; M. Vogodski «Kdrgema mate-
maatika teatmik»)
vOi siis

x3
2) ...= (-"-3x49%)|g

(I. Zaitsevi Opik «Kdrgem matemaatika
tehnikumidele» ja G. Kangro «Matemaa-
tiline analiis»).

Sagedusega paar Opilast klassi kohta
esines ka rajade hoopis vaara marki-
mist ja asendamist. Arvutusvigu ei
olnud.

Kuna dheks kujundit piiravaks joo-
neks oli sirge y=0 (x-telg), siis oli Opi-
lasi, kes leidsid pindala

3

S2=.fodx,
0

mida ka Oige arvutamise korral tuleks
ebaratsionaalseks pidada ja 1 punkti
vOrra hinnet alandada. Kindlasti on eba-
ratsionaalne ja vaarib hindamisel arves-
tamist alumise raja 0 kirjalik asenda-
mine, nagu
X® 0®

[my— 3x2-]-9x]o== ... — -"4-3-0"—9-0=
=...—0-h0—0=...,

mida ka kohati esines.

Eksamitoos peaks vastus olema kind-
lasti valja Kirjutatud. Siin esineb Ope-
tajate hindamisnormides eriti palju
lahkuminekuid. Asi on nimelt selles, kas
ja millist Ghikut on Opetaja arvvaartuse
juurde ndudnud. Esines «ruutthikut»,
«pindalathikut» ja nende sbnade koik-
vOimalikke luhendikombinatsioone, mille
peale kolleegid filoloogid kindlasti pro-
testi tOstaksid. Tuletame meelde, et
praeguses 11. kl. dpikus on Ik. 146—156
antud ulesandetiitibi kohta toodud 6 néi-
det; neist Uhes esineb sbna «ruutihi-
kut», 0lejadnud vastused on Uhikuta.
Halvaks eeskujuks on meile ka 10. ja 11.
klassi ainult arvuliste andmetega plani-
meetria- ja stereomeetriatilesanded. Sel-
lest faktist lahtudes ei ole ehk motet
alandada hinnet Ghiku puudumise eest.
Kui 0Opilasele vahetult enne eksamit ei
ole selgeks tehtud, mida sinna Kirju-
tama peab, ei oska ta ehk arvatagi, et

Opetaja kahtlustab teda pindala maoo6t-
mises joon- vOi ruumaladhikutes.
Vajalik oleks nduda lahenduskaigus
kui mitte selgitusi ja pO6hjendusi, siis
vahemalt leitava nimetuse juurdekirju-
tamist, nait. «Leian rajad» v6i «Leian
nullkohad». Seda esines kahjuks véahes-
tes tdoddes ja ilmselt tuleb sellele juhtida
Opilaste tahelepanu. Heas mottes paist-
sid siin silma 10., 16. 21., keskk. 11-c
klassi ja 22. keskk. todd. Kui anda 5
punkti ilma igasuguste selgitusteta,
isegi laest vOetud rajade ja lohaka, eba-
korrektse joonisega lahenduskaigu eest,
on tilemuseks kull teiste koolidega vor-
reldes hea hinne, mis aga koolide vord-
lemise arvuliste andmete jargi vaga
raskeks teeb.
Ulesanne nr. 2. (Ldpmatult kahanev geo-
meetriline progressioon).
Ulesanne jaeti véalja 2 koolis, raskei-
maks pidas seda 2 Opetajat (mdlema
pbhjuseks kullap vist asjaolu, et valem
oli kordamata). Kd&ige kergemaks pida-
sid seda Uulesannet 10 kooli Opetajad
(s. 0. pooled). Ulesande eest antud kesk-
mine punktide arv analUuUsitud t6odes
oli 4,44. 89,6%-s toodest on ulesanne
hinnatud 4 v&i 5 punktiga. Ulesanne
lahendati uldiselt hasti, sisulisi vigu
peaaegu ei esinenud. ¢
Lahendamiseks oli vaja maarata prog-
ressiooni tegur q. Uksikuid vigu siin
esines, nagu
_ai
a= =
Tegurit nimetati ka progressiooni va-
heks. Teguri oleks 0&pilane pidanud
vahetult andmetest valja lugema. Nai-
teks meeldivalt korrektne vormistusviis
21. keskk. 11-b klassi tugevamate Opi-
laste toodest;
3n=0,8an"™q 0,8

Ebaratsionaalseks tuleb pidada teguri
leidmist 1. ja 2. lilkme kaudu, 2. liiget
(Il variandis 1. liiget) eelnevalt valja
arvutades. Enamus Opetajaid ei ole nii-
sugust ebaratsionaalsust hindamisel ar-

g=al’—ai Voi

vestanud, moni Opetaja on seda isegi
ndudnud.
Edasi tuli leida Idpmatult kahaneva

geomeetrilise progressiooni summa, Il
variandis kull veel eelnevalt arvutada
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1. liige. Vigu siin peaaegu ei esinenud;
ebaratsionaalne on 1. liikkme arvutami-
seks vOrde koostamine, nagu
a,—100«/o
3,75— 75%
Uksikud opilased ei kasutanud summa
arvutamisel 8iget valemit, isegi nait.

ai=...jne.

aig“-! ai
s=1zz1”
Leidus simboli Sn kasutajaid ja Uksi-
kuid arvutusvigu.
Andmete ja vastuse valjakirjutamist

tuleb sedalaadi (lesannetes Kkindlasti
nduda, nii lihtsa Ulesande korral selle
ndude mittetditmise eest ka hinnet

alandada. Paremini oli ulesande* lahen-
dus vormistatud 4. ja 20. keskk. Viima-
ses koolis, samuti ka 36. keskk. peaaegu
ei esinenud progressiooni teguri ebarat-
sionaalset arvutamist.
Ulesanne nr. 3 (Murdvédrratus).
Uheski koolis seda ulesannet valja ei
jaetud: 4 Opetajat peavad seda kdoige
raskemaks, 4 — kdige kergemaks (ules-
andeks. Keskmine punktide arv ana-
ltdsitud toddes — 4,00. 4 vbi 5 punktiga
pidasid Opetajad vdimalikuks Ulesannet
hinnata 74,2%-s vaadeldud t6odest. Pa-
remini on see Ulesanne lahendatud
4. keskk. Siiski oli stereomeetriailes-
ande korval nimelt see Ulesandeks, kus
esines palju vigu, sageli jai aga lahen-
duskaik hoopis pooleli.

Soovitav oleks siin jargmine ulesande
eest antavate punktide jaotus:

vOrratuse teisendamine kujule -21 <
n =

— 1 punkt;

vOrratusesiusteemide koostamine — 1
punkt;

kummagi ststeemi lahendamine —
kokku 2 punkti;

vastuse valjakirjutamine — 1 punkt.

Viga saab tihti alguse v0rratusesis-
teemide valest koostamisest, s. t. ei
teata, millisel tingimusel on murd posi-
tilvne vOi negatiivne. Esines isegi «sus-
teeme», nagu

R2L<-2=;>p—">2 /3—x<2
X+4 "MANIx-h4<2 \x-b4>2

Vigu sisteemide koostamisel ei esine-
nud peaaegu Uldse 46. keskkoolis.
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2—3 Opilast klassi kohta ei muutnud
vOrratuse marki voOrratuse poolte jaga-
misel negatiivse arvuga vdi tegid seda
arvu viimisel vorratuse Uhelt poolelt
teisele.

Palju esines vigu slUsteemi lahendi
leidmisel vG&i jai see hoopis leidmata.
Osa Opetajaid ei ndua siinkohal jooni-
seid. Mdnes koolis ei kirjutanud 0opila-
sed kummagi slUsteemi lahendit (ei tei-
nud dldse ka joonist), kuid huvitaval
kombel oskasid Kkirja panna 0Oige vas-
tuse, ning oma Opilaste andekuses veen-
dunud Opetaja hindas sellist lahendus-
kaiku 5 punktiga.

Vastus oli kas kirjutamata, mis selles
Ulesandes on sisuline viga, lausa laest
voetud, jooniselt vastuseks loetud sis-
teemide lahendite Uhisosa (kuna see on
tuhihulk, siis Kkirjutatakse, et lahend
puudub) vdi kasutatud sBna «vdi» ase-
mel sbna «ja» vOi vastavat marki. Vii-
mase vea allikas vOib olla kahesugune:
kas on siingi lahendiks peetud suUstee-
mide lahendite Uhisosa ja seega marki
kui sellist tarvitatakse 6iges tahenduses,
vOi siis Oigesti mdeldes on lihtsalt mar-
gid «V» ja «Jl» segamini aetud. Viga
ennast esines rohkesti; juhtus ka, et
Opetaja seda ei parandanud. Nii naiteks
kirjutasid koik 46. keskk. Opilased.

Hulgasimboolikat, nii nagu see on
9. kl. Opikus, kasutatakse praegu vahe.
limselt tuleb sellele rohkem tahelepanu
pOorata.

Koike eeltoodut arvesse vottes vdib
Oelda, et see Ulesanne on Usna paljudel
juhtudel dle hinnatud. Sisulised teadmi-
sed murdvorratuse lahendamise kohta

jatavad soovida. Eriti halvasti on see
Ulesanne lahendatud 42. keskk., kus
enamik Opilasi ei oska leida slsteemi

lahendit, esineb massiliselt «/1» vastu-
ses, kui see Uldse olemas on, palju vigu
tehakse sisteemide koostamisel voi ei
koostata neid Uldse, nait.

3—x —3x—5 <0
x-f4 ™2 - x-1-4
—3x<5/: (—3)

x—

xX<—4 x-f4<0
X<—A4JI1X>— 3



Kuna vdrratuse kontroll vabalt vali-
tud arvuga on ikkagi ainult osaline,
mitte taielik, siis selle puudumine ei ole
sisuline viga ega vaari ka punkti maha-
vOtmist.

Ulesanne nr. 4 (Trigonomeetrilise sama-
suse tbestamine).

Ulesanne jaeti véalja 5 koolis, raskei-
maks osutus see 3 koolis. Ulesande eest
antud keskmine punktide arv analldsi-
tud toodes oli 4,24. 82,5°/o-s toodes on
Ulesanne hinnatud 4 vdi 5 punktiga.

I variandi tekstis esines trikiviga,
mille Opetajad enamasti ka parandasid
(mdnedes koolides vdis see siiski pdhjus-
tada ulesande valjajatmist — tulemused
koolides, kus ulesannet lahendati, olid
ju head ja trigonomeetriaiilesanne on
I6pueksamil péaris traditsiooniline).

Samasuse tOestamiseks oli vaja luge-
jas ja nimetajas liidetavaid ruhmitada,
trigonomeetriliste funktsioonide summa
vOi vahe korrutiseks teisendada, (hine
tegur nii lugejas kui nimetajas sulgude
ette tuua ja seejarel sulgavaldised taan-
dada.

Vigu oli vahe. Keskmise punktide
arvu viisid alla need 0dpilased, kellel
Ulesanne lahendamata jai (kui teiste
Ulesannete  juures on selliste Opi-

laste hulk 1—3°lo, siis siin 7,5%), kellel
lahendus poolik (6pilane rihmitab va-
lesti; ei taipa Ghist tegurit sulgude ette
tuua) vOi kes teevad jamedaid vigu,
nagu
eos 5 0=5 eos 0; sin 3 a=sin o-sin 20;
sin 5 a—sin 3 a= sin 2 o.

Esines ka summa Uhe liidetava taanda-
mist. Sellise rdnga vea tegijale ei tohiks
kall 4 punkti anda, ka juhul, kui roh-
kem vigu ei esine; kaaluda vo0iks, kas
Opilase esitatud lahendus 2 punkti vaa-
rib.

Lahenduskaigu vormistamisel kasutati
kaht vdimalust:
1) vasaku poole teisendamine kuni pare-
ma poole saamiseni;
2) molema poole samaaegne teisenda-
mine.
Eelistades ja korrektsemaks lugedes esi-
mest vOimalust, ei ole siiski p0&hjust
vaaraks pidada teist ega selle eest hin-
net alandada.

On 0Opetajaid, kes leiavad, et kui 0Opi-
lane on vasaku poole teisendamisel saa-
nud parema poole ja isegi Kkirjutanud
nait. tan 2a=tan 2a,
siis sellest on ikka veel vahe ja vaja on
vastust. Raske 6elda, mis peaks siin vas-
tuseks olema — vdib-olla «m. o. t. t.»,
«samasus on tdestatud» vms. Arvame, et
«vastuse» puudumine siin kidll punkti
allavotmist ei vaari.

Ulesanne nr. 5 (Vektorarvutus).

Nagu eelpool o6eldud, jaeti ulesanne
valja 9 koolis, raskeimaks peavad seda
3, kergeimaks — 2 &petajat. Ulesande
eest antud keskmine punktide arv ana-
lhusitud toodes oli 4,06. 76,9'/0-s toddest
on dlesanne hinnatud 4 vdi 5 punktiga.
Ranki vigu ei esinenud. Paremini lahen-
dati Ulesanne 21. keskk. 11-b Klassis.

Ulesande lahendamiseks tuli | varian-
dis leida punktist A lahtuvate vektorite
koordinaadid. Valemi vastu siin ei eksi-
tud, kdll aga esines vormivigu, mida
Opetajad hindamisel erinevalt arvesta-
sid (puudub nool vektori tahises; puu-
dub vordusmark vektori ja tema koor-
dinaatide vahel).

Edasi tuli mdlemal variandil (Il va-
riandil olid vektorite koordinaadid an-
tud) leida kahe vektori skalaarkorrutis
vOi kasutada kohe vektoritevahelise
nurga koosinuse avaldist skalaarkorru-
tise ja vektorite pikkuste kaudu. Et
| variandis tuleb skalaarkorrutise vaar-
tuseks 0, on siin vektorite pikkuste
arvutamine mottetu ebaratsionaalsus,
mida tulnuks hindamisel arvestada (seda
eriti ei tehtud). Ka avaldise

0
\/22-b(—12)2-b(—8)2- V/ (—14)=-b(—7)2-f»
vaartuse peaks Opilane kohe maarama;

hammastab, kui Opetaja siin veel nime-
taja arvutamist nduab.

Kuna abivahendiks eksamil on lukati,
siis vois Il variandis koosinuse vaartuse
kas lukati abil arvutada vdi anda kujul

. Ei tohiks

likati abil saadud ligikaudset vaartust
0,707 vdi 0,706.

Valemites eksimusi peaaegu ei esine-
nud, kull aga esines arvutusvigu mit-

cosa= lugeda vigaseks
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mete tehete juures. Ka tuleks oOpilastelt
jarjekindlalt nduda kasutatavate vale-
mite valjakirjutamist ja nende puudu-
mise korral hinnet alandada.

Leitud koosinuse vaartuse jargi tuli
maérata otsitav nurk. Seda sisuliselt
osatakse, kuid ikka ja jalle esineb Kkir-
jutisi, nagu eos 0=190°, mida hindamisel
kindlasti arvestada tuleks.

Sellega oli | variandi Ulesanne lahen-
datud; Il variandil tuli veel leida roop-
kiliku teine nurk; oli tksikuid 6pilasi,
kes seda ei osanud.

On hea ja 6ige, kui me oma Opilastelt
tehtu po6hjendust nduame (vaadeldud
toode enamus jatab sellest aspektist kil-
lalt palju soovida), kuid seejuures peaks
keskkoolildpetaja ka 6.-7. kl. pdhitdde-
sid tundma. Vastasel korral vdib juh-
tuda, et me kiidame igati heaks ro6p-
kaliku teise nurga leidmise viisil
2f5 =360°—2a, ndudmata pohjendust, ja
loeme ebapiisavaks kirjutise [3=180°—a
ning vétame Uhe punkti alla pShjenduse
puudumise eest, kuigi nii hulknurga
nurkade summa kui ka rodpkiliku
lahisnurkade omadus on dhtviisi 6pitud
ja viimane kindlasti ratsionaalsem.

Lahenduse illustreerimiseks v8ib siin
teha ka joonise, kuid valemite tundmi-
sel joonise puudumine lahenduskaiku ei
takista.

Ulesanne nr. 6 (Juurvérrand).

Ulesanne jaeti valja 4 koolis, raskei-
maks osutus 4 koolis, kdige kergemaks
1 koolis. Ulesande eest antud keskmine
punktide arv anallusitud t66des oli 4,09.
77,5%-s toodest on Uulesanne hinnatud
4 voi 5 punktiga.

Vorrandi lahendamiseks tuli vorrandi
pooled ruutu tdsta (Il variandis vdis
enne ka Uhe juure paremale poole viia)
ja parast juurest vabanenud liikmete
koondamist paremale poole uuesti poo-
led ruutu tosta. Siin eksiti pohiliselt
summa (vahe) ruudu valemi vastu (1—4
Opilast igas koolis), nait.

(X—=3y*=x"-)-9;
vahem kdll, aga esines vigu, nagu
a¥Yb=Yab;, Ya2-bb2=a-bb; Ya-bYb=Yab.

Parast jarjekordset koondamist saadi
ruutvorrand, mille lahendamisel vigu

408

peaaegu ei esine; vahe esines lahendus-
kaigus ka arvutusvigu.

Paris paljud Opilased ei kontrollinud
leitud lahendeid (mis juurvdrrandi kor-
ral on kohustuslik) ega pdhjendanud ka,
miks | variandis negatiivhe lahend on
voorlahend. Kontrolli puudumise eest
tileks kindlasti 1 punkt maha vétta.
Aratab tahelepanu, et suur osa opilasi ei
tunne sdna «v60rlahend», Kirjutatakse
«ei sobi» vOi sulustatakse vastav lahend,
mis siinkohal Uldse midagi ei téhenda.
Kindlasti tuleb ndéuda ka vastuse, s. o.
lahendi(te) valjakirjutamist. Ulesande
lahendus oli enamikus korrektselt vor-
mistatud.

Ulesanne nr. 7 (Ristkiliku v6i taisnurk-
se  kolmnurga po6oérlemisel tekkiva
pooérdkeha ruumala leidmine).

Ulesanne jaeti valja Uhes koolis, ras-
keimaks peeti 5 koolis, kergeimaks ei
pidanud Ukski opetaja. Ulesande eest
antud keskmine punktide arv analtisi-
tud téodes oli 3,52; 4 v6i 5 punktiga on
Ulesannet hinnatud 58,770-s td6dest.

Lahendus algas joonisest. Otse vaa-
raid jooniseid esines Uksikuid, kuid ndu-

ded joonisele on erinevates koolides
vaga erinevad. Parandamata oli ka
taiesti ebakorrektseid jooniseid, nait.:

(tegemist peab olema tadisnurkse kolm-
nurga poodrlemisega Umber Uhe kaateti).

Joonis 2.

Leidus ka neid Opilasi, kes peale Gige
joonise ei osanud midagi teha, s. t. ei
osanud nurga a trigonomeetriliste funkt-

sioonide  kaudu avaldada tekkinud
podrdkeha raadiust ja korgust. Esines
eksimusi trigonomeetriliste  funktsioo-

nide definitsioonides ja neist vajaliku



suuruse avaldamisel. Ebaratsionaalne on
Pythagorase teoreemi kasutamine nai-
teks korguse avaldamiseks, kui raadius
on juba leitud, eriti kui tulemus jae-
takse kujule

h=Vc —/1T"a.

Terve rida opilasi ei koostanud ruum-
ala avaldist; selle asemel arvutati r ja h
vaartused ja nende kaudu ruumala, jat-
tes seega osa Ulesandes ndutud toost
tegemata. Arvame siiski, et sel juhul
vOiks lahenduskaiku hinnata 3 punktiga
ja pakume omalt poolt valja jargmist
punktide jaotust: korrektne joonis' —
1 punkt; raadiuse avaldamine — 1 punkt;
kdrguse ratsionaalne avaldamine —
1 punkt; ruumala avaldise koostamine
ja lihtsustamine — Ip.; avaldise vaar-
tuse ratsionaalne arvutamine — 1 punkt.

Ruumala avaldise Oigesti koostanud
Opilastest osa ei lihtsustanud tulemust,
andes vastuse nait.:

1 .
n(csina)”ccosa.

Teiselt poolt ndudsid moned Opetajad
millegiparast avaldise teisendamist ku-
jule

V=~ync”/sin™acosa= —*nc®sin2a-sina,

vottes vastasel korral lahenduse eest
1 punkti alla. Ei vaidleks Opetaja rat-
sionaalsuse ndudele vastu, kui samal
ajal ei lubataks ruumala avaldises asen-
dada n tema ligikaudse vaartusega 3,14
ja ruumala arvutamisel kirjalikult aval-
disse asendada trigonomeetriliste funkt-
sioonide vaartused, selle asemel, et luka-
til kohe tulemus arvutada (44. keskk.).

Ebaratsionaalne on kahtlemata raa-
diuse ja korguse eraldi arvutamine, kui
ruumala on juba avaldatud. Arvutustes
esines massiliselt vigu. Oleks ka juba
aeg loobuda tabeli kasutamisest ja mit-
me tUvenumbriga arvude Kkirjalikust
korrutamisest-jagamisest, mida vastuse
jargi otsustades kahjuks ikka veel te-
hakse. Eksamitods ei tohiks leppida ka
vastusega kujul 213n, veel vdhem
213,04n, vaid tulemust nduame lukati
tapsusega. .

Niisiis vOib 0Oelda, et stereomeetria-
Ulesande lihtsust arvestades oli vigu liiga
palju. Selles ilesandes esines ka sama

kooli piires rohkem hindamise

ebalhtlust.

Kokkuvdtteks tuleks ara markida tubli-
maid koole, kus t66d paistsid silma sisu-
kuse ja hea vormistuse poolest, nagu 20.
keskk. (0p. Rosberg) nja 21. keskk. (&p.

kdige

Palm).
Tahaks koigile stdamele panna, et
vaga rangelt hindav ja hindamisel ka

vormi pisikdsimusi arvestav Opetaja on
kohustatud neid pisivigu nagema iga
Opilase juures. lkka vOib juhtuda ja
juhtubki, et meil méni viga silmapaari
vahele jaab, ent kui naiteks wvektori
tahise peal noole puudumise eest paaril
Opilasel 1 punkt maha vodetakse, kuid
3—4 kohas seda tahelegi ei panda, ning
selliseid asju igas Ulesandes esineb, ei
ole selliselt parandatud t66de hinded kull
usaldusvaérsed.

Teiseks. Senikaua kui meile ei oie ette
antud Ulesande punktide jaotust, tuleks
enne t6dde parandamist see' kindlasti
valja tdotada, et ei tekiks olukorda, kus
pisiasja eest arvestatakse maha terve
punkt, aga hoopis rdngemast veast min-
nakse moodda.

Kolmandaks. Lopueksami t66 peaks
olema meeldiva valimusega, lahendus-
kaik ulevaatlikult vormistatud, kasuta-
tud valemid (kui vaja, siis ka selgitu-
sed) juurde Kirjutatud. Sellele Kkiljele
peame kodik senisest suuremat tahele-
panu p6drama.

Neljandaks. Palume Opetajatel endil
mitte hakata ei keskmise punktide arvu

ega ka keskmise hinde jargi koolide
paremusjarjestust looma. Nagu kdoigest
eeldeldust selgub, on erinevad O&pe-

tajad nii erinevalt hinnanud, et monigi
kool, kus eksamitood on tdesti hasti Kir-
jutatud, oleksid sellises jarjestuses kul-
laltki tagasihoidlikul kohal. Ja padame
edaspidi silmas pidada, et meie ees-
margiks pole siiski mitte ainult hea
hinde panemine, vaid eelkdige Opilaste
teadmiste objektiivne hindamine.

Meile tundub, et analtls peaks jarg-
nema igale Kkirjalikule eksamile. See
naitab katte meie ndrgad kohad ja lin-
gad, mida jargnevatel aastatel arves-
tada, ja ehk aitab see kaasa ka Opetaja-
poolsete ndudmiste Uhtlustamisele.
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TOOOPETUSE TUND
KUl TOOKASVATUSE
SUSTEEMI
POHILOL

EKDEL RIHVK

Tookasvatus on kommunistliku kasva-
tuse tadhtsamaid koostisosi. Tanapaeval
osutab meie Uhiskond erilist téahelepanu
tookasvatusele Uldhariduskoolides, sest
just siin tuleb anda dige suund tulevas-
te viisaastakute elluviijate to6ssesuhtu-
misele ja kutsevalikule. Naiteks on pal-
judes Noukogude Liidu linnades partei-
ja majandusorganite aktiivsel kaasabil
organiseeritud Oppe-tootmiskombinaadid
vanemate klasside politehnilise to60pe-
tuse ja kutsesuunitluse paremaks kor-
raldamiseks. Riikliku lahenemise kooli-
noorte tookasvatusele tingivad Uhiskon-
na arenguga kaasnevad ndéudmised, mil-
lega haridusorganid eraldi ei suuda
sammu pidada. Kahjuks pole meie vaba-
riigis analoogiliste sammudeni veel jou-
tud.

Kooli todkasvatuse susteem hdlmab
mitmeid todkasvatuse vorme, mille hul-
gas tooOpetusel kui Oppeainel peaks ole-
ma juhtiv osa. On ju tdodpetuse tund
tookasvatuse teiste vormidega vorreldes
detailsemalt planeeritav, v8imaldab opi-
lasi igakilgselt ja individuaalselt juhen-
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dada, annab vajalikud teadmised ja
oskused Uhiskondlikult kasulikuks ja
suviseks tooks, selle efektiivsuse suuren-
damiseks.

Kahjuks kiputakse t660petust monel
juhul tdokasvatuse Ulejadanud vormidest
eraldama, rdhutades esimesel juhul
ainult Opetuslikke, Ulejaanud juhtudel
aga kasvatuslikke eesmarke. Sellega
ignoreeritakse ndukogude pedagoogika
pOhiprintsiipi Opetamise ja kasvatamise
Uhtsusest, mis tegelikult t666petuse juu-
res eriti ilmekalt esile tuleb.

Tooopetuse ja -kasvatuse eesmargiks
on valmistada noori ette t66ks Uhiskonna
hivanguks, aktiivseks lilitumiseks Uhis-
konna ees seisvate probleemide lahenda-
misse. Uhiskonna arengu tulemusena
asetuvad aja jooksul Umber ka t660pe-
tuse aktsendid. Tdd0petuse Ulesanded eri
vanuseastmetes on monevdrra erinevad.
Erinevusi on ka 4.—8. kl. tutarlaste ja
poiste tooopetuses, mida tingib eelkdige
Oppeprogrammide erinevus.

Tutarlaste t660petuses Opetatavad tO0-
liigid on oma elukondliku tahtsuse iga
tulevase naise jaoks sailitanud, sest pere-
konna ja laste eest hoolitsemine on ja
jaab uhiskondlikult tahtsaks llesandeks.
Poistele dpetatavatest pShilistest tooliiki-
dest (puidu-, metalli- ja elektrotehnili-
sed t66d) omab analoogilist elukondlikku
tahtsust meeste jaoks vdib-olla ainult
elektrimontaaz, teised on niddisaegse
elukorralduse juures seda minetamas.
Programmi valdavate toéliikidena Oigus-
tavad puidu- ja metallitod end seetdttu,
et need on vundamendiks paljudele tana-
paeval levinud ja vajalikele t6o6liselu-
kutsetele. Kullalt oluline on ka see, et
nende tooliikide baasil on Opilaste kae-
list tegevust ja tehnilist m&tlemist aren-
davaid ja loomisr6dmu pakkuvaid toid
koolitingimustes kdige lihtsam organi-
seerida.

Arvestades eelteldut vdib 4.—8. klassi
poiste t00Opetuse eesmargid sdnastada
jargmiselt;

— kommunistliku t66ssesuhtumise kas-
vatamine,

— kaeliste vOimete arendamine,

— nlldisaegse tootmisprotsessiga tutvu-
mine.



— tookultuuri ja esteetilise maitse aren-
damine,

— tehnilise kirjaoskuse ja tehnilise mot-
lemise arendamine,

— kutsesuunitlus kaelisi ja tehnilisi voi-
meid eeldavatele elukutsetele,

— esmaste teadmiste andmine nuddis-
ajal enamkasutatavatest materjalidest,
nende tootlemise viisidest ja vahenditest,
— oskuste ja vilumuste kujundamine
tooriistade ja seadmete kasitsemisel, mil-
lega Opilastel tuleb kokku puutuda elu-
kondlikel toodel, Uhiskondlikult kasuli-
kul t66l ja klassivélises tehnilises loome-
tegevuses.

Loetletud eesmargid on muidugi Uks-
teisega tihedalt seotud ja nende reali-
seerimine  Ukshaaval oleks v&imatu.
Ometi pole kdoikidele eesmarkidele igas
tunnis vO@imalik vordset tahelepanu p66-
rata ja Opetajal peaks t66 planeerimisel
alati olema selge Ulevaade, missugustele
eesmarkidele ta Uhes vdi teises tunnis
pohiréhu asetab.

Tooopetuse tunni struktuuri ja Oppe-
meetodeid, mis soodustavad t660petuse
Opetuslike eesmarkide realiseerimist, on
kirjanduses Usna pohjalikult kasitletud.
Sootuks vahem on analiisitud t668petu-
se kasvatuslikke aspekte. (V&ib-olla on
see Uks pohjusi, miks t600petust kasita-
takse monikord tookasvatusest lahus.)
Kuna ka ké&esoleva artikli maht ei voi-
malda neil koigil pikemalt peatuda, vo-
taksin vaatluse alla kommunistliku t66s-
sesuhtumise pdhitingimuste — té6huvi ja
tobarmastuse kasvatamise poiste t600pe-
tuse tundides.

Opilaste tédhuvi ja tédarmastust aita-
vad siivendada t6o0petuse tundides saa-
dud positiivsed emotsioonid. Jarelikult
tuleb Opilaste emotsioone modjutavaid te-
gureid pidevalt silmas pidada. Olulise-
mad neist on t6oruum, Opetaja isiksus,
t6d joukohasus, tooga hdivatus, to0 ees-
mark.

Too6ruumi moju inimese pstihikale on
ammuilma tdestatud. Eriti teravalt tOu-
seb t660petuse klasside — Oppetddkoda-
de — vastavus tdnapaeva ruumikujun-
duse ja sanitaarhigieeni nduetele paeva-
korrale tdnapaeval, mil inimeste t60- ja
olmetingimused on oluliselt paranenud.

On péaevaselge, et kui Opilane peab mi-
nema avarast soojast hastivalgustatud
klassiruumist poolpimedasse  rdskesse
tookotta, kus Uksteist segamata pole voi-
malik isegi ringi keerata, vOib tal tek-
kida vastumeelsus fuusilise t66 vastu,
mida on hiljem raske kdrvaldada. Kah-
juks on aga koole, kus t6o6petuse tunde
niisugustes ruumides antakse. Ruumide
probleemi  nduetekohast lahendamist
takistab suuresti paradoks, et vaikese
tundide arvu tottu on Oppetdokojad nor-
mist tunduvalt vdhem koormatud, kuid
spetsiifilise sisseseade tdttu ei saa neid
kasutada teisteks tundideks. Arvan, et
linnades, kus mitu kooli on lahestikku,
lahendaks  probleemi koolidevaheliste
tookodade rajamine. Lisaks ruumidele
saab sel juhul tunduvalt 6konoomsemalt
kasutada tookodade sisseseadet ja Opeta-
jate kaadrit. Maakoolides tuleks sisus-
tada Uks korralik téokojaruum.

Opetaja isiksus on aine vastu huvi
aratamisel oluline igas Oppeaines. ToOo-
Opetuse Opetajaga, kel puudub entusiasm,
kes oma tood ainult kellast kellani teeb,
pole midagi peale hakata. Suured erine-
vused koolide t660petuse tasemes on eel-
kdige tingitud Opetajate erinevusest. On
koole, kus poisid varitsevad iga vOima-
lust tookojas tootamiseks ega lahku sealt
naljalt enne Opetajat, kuid kahjuks ka
neid, kus Opilasi tuleb tdokotta oodata.
Paljud omadused, mis t660petuse Opetaja
poiste silmis populaarseks teevad, on
samad, mida Opilased igas Opetajas hin-
davad — nakatavus, oma ala po&hjalik
tundmine, korrektsus jpm. Sellele peab
lisanduma aga oskus poiste todle siiralt
kaasa elada, igast'Gnnestumisest réému
tunda. T6o6Opetuse Opetajale on erialaste
oskuste ja teadmiste korval vaga oluline
praegusaja esteetiliste tdekspidamiste
pohjalik tundmine.

T60 joukohasuse printsiip on tihedalt
seotud kasutatavate materjalide ja t6o6-
riistade kvaliteediga. Neist olenevalt
voib Uks ja sama td6 olla Opilastele jou-
kohane voi mitte. Tooksin paar naidef.
4. klassi programmis on ette nahtud vi-
neeri saagimine johvsaega. See t60 on
kvaliteetse johvsae kasutamisel (nagu
neid meie kaubandusvdrgus varem tu-



rustati — 20 kaupa pakendis, Leningradi
Mehaanikatehase toode) joukohane isegi
koolieelikutele, 4. Kklassi poistest raaki-
mata. Kui aga seda t66d tuleb teha prae-
gu miugil oleva (pakendita) johvsaega,
millel hambad peaaegu puuduvad, on
see Ule jou kaiv, 6igemini vOimatu isegi
taiskasvanule. Viilides kulub pidevalt ka
viili raie. Seega tuleb viilile rakendada
suuremat joudu, et kulunud raie metalli
pinda tungiks. Suurema jou rakendamine
nbuab aga vilumust viili dige asendi
hoidmisel. Jarelikult v6ib osaliselt kulu-
nud viiliga edukalt to6tada kuall 8. klassi
Opilane, kuid 6. klassi Opilasele, kes alles
lukksepatodd Gppima asub, on see raske.
Okslikku ja salmilist puitu vbivad hoo-
veldada kill 7. ja 8. klassi 0Opilased ja
raskuste Uletamisest isegi r66mu tunda,
kuid 5.-6. klassi Opilastele pole see t60
joukohane.

Toodud naidete varal saab teha jarel-
duse: mida nooremad on Opilased, seda
kvaliteetsemad peavad olema todriistad
ja materjal, et kompenseerida ndrka fui-
silist joudu ja vaheseid t66oskusi. diget
toor66mu tunnevad Opilased ainult siis,
kui materjal allub nende tahtele. Teine
jareldus: kramplik Kkinnipidamine keh-
testatud programmist konkreetseid vOoi-
malusi arvestamata vOib tddkasvatusele
karuteene osutada.

Joukohasuse printsiipi tuleb silmas pi-
dada ka to6 objektide valikul. Ranget
piiri on siin aga raske tdmmata, sest Uht
ja sama eset vOib valmistada nii eelt6o-
deldud materjalist kui ka toormaterjalist.
Rakiste kasutamine muudab mitmed
operatsioonid suhteliselt lihtsaks. Naiteks
on puidupindade kasitsi tasaseks hdodvel-
damine liimliite jaoks vajaliku tédpsusega
joukohane ainult Gksikutele eriti v8ime-
katele 8. klassi Opilastele, kuid hoovel-
dusrenni kasutamine vOimaldab sellega
hakkama saada ka 6.—7. klassi Opilastel.
Et Opilaste vdimed on suuresti erinevad
isegi Uhe Kklassi piires, eeldab joukoha-
suse ndudest Kkinnipidamine ulesannete
individualiseerimist.

Ulesannete individualiseerimine, s. t.
diferentseerimine Opilaste fuusilisi ja
psudhilisi isedrasusi arvestades, aitab ta-
gada ka koigi Opilaste Uhtlast tédga hoi-

vatust kogu todtamiseks ettenahtud aja
valtel. Kui kogu klassile antakse Uhesu-
gune dlesanne, on oOpilasi, kes sellega
ammu enne ettendhtud aega toime tule-
vad ja Ulejaanud aja lihtsalt igavlevad.
To6ohuvi kasvatamise seisukohalt on see
sama halb kui osa Opilaste té6ga mitte-
valmisjéudmine. Alati pole aga iga Opi-
lase tooks tegelikult kuluvat aega voi-
malik tapselt ette arvestada, eriti siis,
kui Opetaja Opilasi veel pohjalikult ei
tunne. Seetfttu tuleb alati ette nédha t66
nende Opilaste jaoks, kes Ulesandega teis-
test varem valmis saavad. Siin tuleb aga
silmas pidada mitut faktorit, et tund
tervikuna Opilasele positiivse emotsiooni
tekitaks. Kui lisato6 on ebahuvitav, ei
suhtu 0Opilane selle taitmisesse kullalt
hoolikalt. Huvitav lisat6d vOib aga tii-
vustada teisi Opilasi liialt kiirustama, mis
alandab pohitod kvaliteeti. Tapset ret-
septi on raske valja pakkuda, sest prob-
leemi v6ib lahendada mitmeti. Uldiselt
tuleb aga hindamisel arvestada &pilase
poolt tunnis tehtud t66d tervikuna, kus-
juures toojoudluse korval peab erilist
tahelepanu podrama t66 kvaliteedile.

Keeruline on positiivse tddssesuhtumise
kujundamine t60 eesmargi tunnetamise
kaudu. Peab markima, et osa pedagooge
ja haridusjuhte on ténapaevani seisu-
kohal, et kodik omavalmistatud esemed
peaksid kuuluma Opilastele. Seda vaidet
pbhjendatakse t66- ja loomerddmu suu-
renemisega, kvaliteedi paranemisega,
vanemate voOimalusega laste t6dtulemusi
hinnata ja I6puks Uhiskondliku tarviduse
puudumisega lihtsate harjutustdodde ja-
rele. Tutarlaste t660petuses maarab olu-
korra fakt, et Opilased toovad materjali
enamasti kodust kaasa. Poiste t600petu-
ses on olukord vastupidine ning kuulu-
tada kooli ja Opetaja muretsetud mater-
jalist valmistatud esemed Opilaste oman-
diks oleks igas mottes vaar.

Eeltoodud seisukoha kinnituseks pii-
sab, kui meenutada kommunistliku t66-
kasvatuse peamist eesmarki — arendada
Opilastes soovi todtada GUhiskonna heaks.
Kitsalt isiklikud eesmargid ei soodusta
kasvatusliku pdhieesmargi saavutamist.

Uldjuhul tuleks t66 objektid poiste
tooopetuse tundideks valida sellised, et



Opilased nende Uhiskondlikust vaja-
likkusest hasti aru saaksid. Seda nduet
pole aga alati sugugi lihtne taita, sest
uue toooperatsiooni Oppimise ajal pole
kvaliteetse toote valmistamine mdeldav.
Sel juhul tuleb paratamatult teha harju-
tusi, millel puudub konkreetne eseme-
line eesmark, Oige oleks sellised harju”™
tused esitada praktilis-laboratoorsete
toodena, kus Uheaegselt t66votte harju-
tamisega on Opilase Ulesandeks materjali
ja tooriista omaduste analttsimine.
ToO objektide valik nende Uhiskond-
likku vajalikkust silmas pidades pole
too00petuse Opetajal kerge illesanne. Vali-
kut piiravad Uhelt poolt dpilaste vahesed
voimed ja koolitdokodade materiaalne
baas ning teiselt poolt tlevaate puudu-
mine vajadusest niisuguste esemete ja-
rele. Tavaliselt pakutakse valja oma
kooli todkoja ja teiste Oppekabinettide
vajaduste rahuldamine. Enamasti on sel
juhul aga lihtsatest detailikestest roh-
kem vaja keerulisi esemeid, mille val-
mistamine kaib selle vanuseastme O0pi-
lastele ja koolitdokojale dle jou. (Nii ei
saa naiteks valmistada stende, moobli-
esemeid jmt.) Lihtsate esemete vajadus
Uhe kooli ulatuses on Usna piiratud ja
kui kord on valmistatud vasaravarred,
viilipead, kaardikepid, kartoteegikastike-
sed jne., siis jargmistel* aastatel tarvidus
nende valmistamiseks enamasti puudub.
Pealegi ei lahenda selline Kkitsalt oma
kooli vajadustele orienteerumine tana-
seni teravat materjali probleemi. Moni-
kord on koolide juhtkonnad agarad kull
tookojale tellimusi andma, kuid mater-

jalide hankimine jaetakse t600petuse
Opetaja mureks.
Probleemi lahendus peitub Opilaste

kaasatdmbamises Uhiskondliku tootmise
sfaari. Selle kohta jargmine naide. 1974. a.
martsis esitas Rakvere Mehhaniseeritud
Ehituskolonn Vaekila internaatkoolile
tellimuse 1000 puidust puksi (1—35 mm,
O — 30 mm, tsentris labiv ava O 6 mm)
valmistamiseks poolelioleva elamu trepi-
kasipuude alla. P6hjendus oli vaga loo-
giline — neil on selliste lihtsate detaili-
keste valmistamiseks kahju rakendada
kvalifitseeritud todjoudu. Opetaja leidis,
et to0 sobib hasti 5. klassi poistele, kuid

Usna lihikese tahtaja tottu tuli samale
todle rakendada ka 6. klasside opilased.
Loomulikult poleks tellimust suudetud
taita ettendhtud aja jooksul, kui dpilased
oleksid pukse Ukshaaval treima asunud.
Selle té6ga avanes ideaalne vdimalus sel-
gitada Opilastele nlldisaegse tootmis-
protsessi olemust ja eeliseid, dpetaja jao-
tas t66 Uksikuteks operatsioonideks ja
Opilased brigaadidesse. Treialite brigaadi
lilkmed hooveldasid toorikuid (1 — 400)
paraja varuga silindriliseks ja treisid
kordamooda treipinkidel dle. Treialite
tarvis olid valmistatud kahe poolega
harkkaliibrid tolerantsivaljaga 1 mm.
Teine brigaad jarkas toorikuid piirajaga
jarkamisrennides, kolmas puuris konduk-
torite abil auke kolmel puurpingil, nel-
jas silus otspindu viili ja lihvimispabe-
riga. Loomulikult ei puudunud ka tehni-
line kontroll, transporditoélised ja too-
dangu arvestaja. Paaristunni keskel va-
hetasid brigaadid eriala.

Sellest to6st sai kogu Oppeaasta (ks
haaravamaid elamusi, 0Opilased tundsid
rodmu toovilumustest, mis tekivad ope-
ratsiooni mitmekordsel kordamisel, olid
haaratud tootlikkuse suurenemisest,
spontaanselt tekkis vdistlus brigaadide ja
klasside vahel. Iga poiss kais tunni I6pul
valmistoodangu kasti katsumas, silmis
sara, mida ei nae alati ka siis, kui val-
minud ese endale saadakse. Parimaks
tdenduseks tookasvatuslike eesmérkide
realiseerumisest oli aga see, kui poisid
suure viiekorruselise maja ees miutsid
kuklasse nikutasid ja omavahel arutasid:
«llma meieta oleks see maja veel praegu
pooleli.»

Muidugi voib niisuguses todkorraldu-
ses leida ka negatiivset. Hoiatatakse, et
kindlate tddoperatsioonide mehhaaniline
kordamine vdtab Opilastelt omaalgatuse
ja loomisrddmu ega arenda tehnilist mot-
lemist jne. Siin tuleb aga silmas pidada
eespool rohutatud motet, et kdikide t66-
Opetuse eesmarkide realiseerimine Uhe-
korraga pole moeldav. Jarelikult ei to-
hiks kirjeldatud skeemi kohaselt (Ules
ehitada kdiki tunde.

Pdhiprobleemiks jaab muidugi sobivate
tellimuste saamine, sest igal koolil pole
ka sobiva profiiliga Seffettevotet. Moo-



dunud aasta novembris toimunud Tallin-
na Linna To&o6rahva Saadikute Noukogu
alalise hariduskomisjoni koosolekul kur-
tis Tallinna 31. keskkooli direktor O. Si-
lina, et Okski Tallinna Kalinini rajooni
ettevdte polevat nende taolisele palvele
reageerinud. Muidugi vOib ettevottel mo-
nel juhul olla sellisest koosttdst kooli-
dega rohkem tuli kui otsest kasu, kuid
kitsalt majandusliku md&tlemise korval
peaks majandusorganisatsioonid silmas
pidama noorte tookasvatust kui tahtsat
riiklikku dlesannet. Probleemi lahenda-
mine pole modeldav ka ilma koordinee-
riva keskuseta, kes aitaks valja selgi-
tada koolidele sobivaid dhiskondlikult
vajalikke tellimusi, jaotaks need koolide
vahel ja kontrolliks nende taitmist.

4—8. klassi poiste t66Opetuse osalisele
reorganiseerimisele on kohati juba asu-
tud. Nii tdidavad Kolomna linnas ja ob-
lastis juba ko&ik koolid ettevotete telli-
musi, samaga katsetatakse Volgogradi
monedes koolides. Aeg on kips analoo-
giliste sammude astumiseks ka meie
vabariigis.

Kui t660petuse tunnis tehtav on 0Opi-
lastele joukohane ja annab talle meel-
diva elamuse oma vOimete ja oma t6o
tahtsuse tunnetamise naol, saab see alu-
seks teistele tddkasvatuse vormidele. Kui
aga tooodpetuse tund Opilases negatiivseid
emotsioone esile kutsub, m&juvad need
negatiivselt ka todkasvatuse seisukohast,
olgu Opetuslikud eesmargid nii diged kui
tahes. Seda arvestades on t660petuse
probleemide lahendamisele vaja igas
koolis tdsist tahelepanu poorata.
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OPILASTE
AKTIVISEERIMISE
VOIMALUSI ALGKLASSIDE
EMAKEELETUNDIDES

MILVI ROOSLEHT

Opetamise Ulesandeks algklassides on
teatud hulga teadmiste andmine ja Opi-
laste intellektuaalsete v8imete arenda-
mine ning iseseisva todtamise oskuse
kujundamine.

Neid dlesandeid on v@imalik taita sel
juhul, kui me O0pilasele vaatame mitte
kui objektile, kes passiivselt votab tead-
misi Opetajalt ja raamatust, vaid kui
pedagoogilise protsessi aktiivsele kaas-
osalisele, kes ise taotleb ning pltab
omandada teadmisi, oskusi ja vilumusi
1, Ik. 912).

Selleks et Opilane oleks Oppetods ak-
tilvne osaleja, tuleks rakendada aktivi-
seerivaid Oppemeetodeid ja mitmekesis-
tada Oppetod vorme, Opilaste teadmiste

kontrollimiseks kulutatud aega tuleb
vahendada ning kasutada taiustatud
kontrollimise votteid ja vorme. Enam

tuleb poodrata tédhelepanu naitlikustami-
sele ning muuta see otstarbekamaks,
kasutada vdimaluste piires audiovisuaal-
seid vahendeid, nagu mitmesugused fil-
mid, telesaated, magnetofonid jm.
Artiklis vaatlemegi moningaid aktivi-

seerimise vOimalusi algklasside ema-
keeletundides.
Viimasel ajal on Uha enam leidnud

Kinnitust seisukoht, et Opilase aktiiv-
ne osavott tunni toost on Uks abindusid,
mille abil saab kujundada loovalt mé&tle-
vaid isiksusi. Jarelikult tuleb igal sobi-



vai juhul suunata Opilasi iseseisvalt
nahtusi vaatlema, fakte analliisima ja
vordlema ning selle alusel jareldusi te-
gema.

Selleks et oOpilane hakkaks méotlema,
tuleb ta seada niisuguse probleemi voi
Ulesande ette, mis .aktiviseeriks tema
maluprotsesse. Antagu talle Ulesanne,
mille lahendamine tugineb olemasoleva-
tele teadmistele, nduab omandatud tead-
miste rakendamist uutes tingimustes voi
suunab Opilast uute teadmiste otsingule.

Esimene samm mdotlemise arendamisel
on nn. loogilised harjutused, mida voib
leida toovihikutest, «Tahekesest» jm.
Vajadusel saab Opetaja neid ka ise koos-
tada. Oluline on selliste harjutuste puhul
Opetada Opilasi vaatlema nahtusi, esemeid
jm. seoseid ning soltuvusi. Klassifitseeri-
misel tuleks algul Opetaja abiga leida
rihmitamise alus, kuid hiljem annab &pe-
taja juba uUlesandeid, milles opilased ise
peavad leidma tunnuse vOi tunnused,
mille jargi tuleb esemeid, nahtusi, sdnu
liigitada. Naiteks.

I Eralda sonade hulgast sfna,
kuulu sellesse rihma:

oja, jogi, meri, jarv, saar;
paremal, tleval, kusagil, taga, ees;
kuusk, kask, lepp, vaher, pihlakas;
I6hkuma, parandama, purustama,
mutama, havitama jne.

Ll Témba igas reas nendele sdnadele joon
alla, mida see ese vOi elusolend alati
omab:

inimene — keha, kepp, pea, habe, mts;
maja — kelder, krohv, katus, rddu, sei-
nad;

vihmasadu — pilv, valk, vesi, mirista-
mine, tuul jne.

Vaatluse korraldamiseks saab edukalt
kasutada Opiku pilte jm. illustreerivat
materjali. Opiku pildid ongi enamasti nii
kujundatud, et nende p&hjal oleks voi-
malik jareldusi teha voi vordlusilesan-
deid koostada. Mdnikord saab Opiku voi
toovihiku jooniseid kasutada lahteand-
metena tabelite ja skeemide koostamisel.

Otstarbekas on anda lahendada ules-
andeid, milles Opilane peab leidma uld-
nimetuse mingisuguste esemete vdi nah-
tuste grupile voi oskama viia Uksik-
moiste Uldmdiste alla. Naiteks: tdmba

mis ei

lam-

joon alla sellele sulgudes olevale sdnale,
mis koos sulgude ees oleva s6naga annab
esimese sOnapaariga motteliselt seoselt
sarnase paari:

rukis — ko&rsvili; king — (inimene, saa-
bas, tuhvel, jalandu, paelad);
lind — vares; loom — (taim, jalad, ini-

mene, elusolend, * hobune);
uks — maja; ratas — (kodar, veeremine,
karu, téanav, jalg).

Opilastel peab kujunema arusaamine
osa ja terviku vahekorrast. Selle harju-
tamiseks sobivad ulesanded, milles Opi-
lane leiab osa valjendava sbna, mis
kuulub antud tervikut valjendava s6na
juurde, naiteks

auto — (juht, maantee, «Volga», sdiduk,
ratas);

puu — (muld, taevas, ohk, oksad, lepp);
kapp — (riiulid, lambid, laud, istmed)
jne.

Uks olulisi tdid algklassides on 6&pi-
laste aktiivse sdnavara laiendamine.
Selle eeltingimuseks on, et dpilane tun-
neks koiki lugemispalades v6i muudes
tekstides esinevaid sdnu. Tundmata so6-
nu v6i mdisteid tuleb t66 kaigus selgi-
tada, siis harjutada nende kasutamist
ning alles seejarel v6ib hakata taotlema,
et need ka Opilaste aktiivsesse sdnava-
rasse lulituksid. Samuti tuleb Opetada
Opilasi iseseisvalt leidma sOnastike voi
sOnaraamatute abiga selgitust tundmata
sdnade kohta. S6nade omandamist soo-
dustab mitmesuguste harjutuste tait-
mine, naiteks:

Kas laas on tugev tuul,
suur mets?

Kas pedakas on suur lind, manni-
puu, kevadlill?

Kas skreeper on putukas, korra-
valvur Ameerikas, mullatbomasin?

T6Os sdnavaraga vOib anda harjutusi,
milles Opilased leiavad antud sfnade
hulgast v6i meenutavad iseseisvalt ndu-
tud sonu. Naiteks sama tédhendusega so-
nade leidmiseks vOib kasutada jargmisi
harjutusi:
riid, huud, kara, tuli, larm;

arstirohi,

valutama, hoédruma, Kkipitama, toi-
buma, kaaluma;

painduv, pingeline, jouline, tugev,
notke;



algama, tegema, toimetama, Kkiirusta-
ma, hakkama;
vOib lasta allakriipsutatud s6nu asen-
dada, naiteks:

Mare on Orb.........ie tais. Taeva all
kergitas handa.........c.c.cccoeervvienviciiiiecen e, Nad valmistusid pikaks
....Mmaale.

tadruk s6i palukaid...
langes lund..................

«Uhel sugispaeval laksin metsa. Kagu
kukkus. Mustrastas viis poegadele sida.
Varblased maiustasid pahklitega. Soo
peal kasvasid johvikad. S6in neist kéhu
rivis lendasid varesed.
reisiks soojale

Metsas oli vaga tore. Kraavikaldal &it-

lumehelbed lendlevad............cccccoovrvvvvnnnnn. sesid varsakabjad. T6in neid koju vaasi.»

Emakeeletundides on v&imalik kasu-
tada ka moistatusi ja kOnekaande, nai-
teks, moista, modista, mis see on:

Ta asub peas, ei larma mitte.

ent kui kirjutad ta ette

t — siis tasa sumiseb.

K — juba mdmiseb,

m-ga valjult vuhiseb.

voi

k-ga on mul lapsed sees,

v-ga hoogsalt liigun vees,

t-ga istekoha annan,

n-ga ohtu kaasas kannan.

VanasGnadega (Uhenduses vO6ib anda
jargmise llesande. Opilastele antakse
paberilehtedele trikitud vdi muul viisil
paljundatud tekstid, kus on Uksteise alla
paigutatud neli vanasna. Opilane peab
need lébi lugema ja leidma nende hui-
gast selle vanastna, mille sisu on sama-
sugune kui esimesel lausel:

Aeg annab head ndu.

Varajane lind leiab ikka tera.

Laisk susi ei saa lammast.

Ootaja 6nge hakkab kala.

Vi

Magajale kassile ei jookse hiir suhu.
Téanasida toimetusi &ra viska homse
varna.

Mida Juku ei 0pi, seda Juhan ei tea.
Uni ei anna uuta kuube, magamine
maani sarki.

Kui koolil on projektsiooniaparaat, saab
emakeeletundides pilte, jooniseid voi
harjutuste tekste projitseerida tahvlile
vOi ekraanile. Naiteks antakse Opilas-
tele dlesanne leida kahelt néiliselt sar-
naselt pildilt see, mis nentes on erine-
vat.  Sa3muti VBB |asta projitsesrittd
tekstist parandada Oigekirjavigu voi ka-
sutada eksimuste parandamiseks teistes
Oppeainetes omandatud teadmisi. Nai-

teks: Ats kirjutas kirjandi «Silgis met-
sas». Kus Ats eksis? Mitu viga tal on?

416

Samuti vOib lasta otsustada, kas lause
on Oige vOi vale, naiteks:

Sonas «Viljandi» on «n» kuues taht.

Kui paike korgemale tbusis, muutu-
sid varjud pikemaks. Jne.

Emakeeletundides aitavad aktiivsusele
Ohjitada ka mitmesugused vdistlused,
kas individuaalselt, pinginaabrite, pin-
giridade voOi kindlate opilasrihmade va'-
hei. Naiteks: kes suudab antud tahte-
dest moodustada rohkem sonu; Kkes
jouab kiiremini laduda ndutud s6nu voi
kes oskab rohkem nditeid tuua teatud
keelendhtuse kohta.

Opilaste aktiviseerimiseks vdib alates
kolmandast klassist katsetada ka ruh-
matddd. Esialgu piirdutagu ainult pingi-
naabrite Uhistéoga. Selleks valib Opetaja
toovihikust harjutused, mis nduavad
vahe Kirjutamist, kull aga rohkem mot-
tetood ja pohjendamist. Rihmatdéd lu-
bab kahtlust tekitavatest kisimustest
jagu saada omavahelise arutamisega.
Vajadus oma valikut pbhjendada aitab
kaasa analliisioskuse arendamisele ning
voimaldab parandada vigu kohe nende
tekkemomendil ja takistab ndnda vaa-
rade vilumuste kujunemist,

Aktiviseerida aitab mitmesuguste rist-
sOnade ja nuputamisilesannete lahen-
damine. Selliste harjutuste taitmine on
ses mottes hea, et Opilane saab ise kont-
rollida lahenduse &igsust,

Mitmesuguste aktiviseerivate votete
kasutamine tunnis tdstab tdomeeleolu ja
aitab ergutada Opilaste mottetegevust.

Kirjandus
tuaalsete VHIFRERY é?gndjﬁniirﬁgel!:ﬁbf
klassides. «Noukogude Kool» 1965,

nr. 7, Ik. 912—921.
l. Unt. Opilaste iseseisev t66 tunnis.

3 Toovihik™' koolis. O. Nilson,
TIn., 1975.

Koost.



KOLBELISE KASVATUSE
VOIMALUSI ALGKLASSIDE
OPPETEGEVUSES

AHBIA LIUBLINSKAJA,
pedagoogikadoktor

TEGEVUS KOLBELISE ARENGU TEGURINA
Avastusel, et lapse pedagoogiliselt juhitud
tegevus on otsustav tegur tema arenemises,
on suurim teoreetiline ja praktiline tahtsus.
Seda kinnitavad veenvalt nii dpetajate koge-
mused kui ka pedagoogikateadlaste ja psth-
holoogide arvukad spetsiaalsed uuringud.

Kasitades lapse isiklikku, kasvataja juhi-
tavat tegevust tema mitmekilgse arenemise
pdhjuse ja tegurina, suutis ndukogude peda-
googikateadus vaarata nii idealistliku kont-
septsiooni inimvGimete «isearenemisest» kui
ka mehhanistliku arusaama arengust kui
Oppimisest, mis on Uhine loomadele ja ini-
mestele.

Just arukas sihiparane Ghiskondlikult
kasulik tegevus' eakaaslaste kollektiivis, juhi-
tud kogenud tdiskasvanuist, on see ime-
vOti, mis avab lapse sisemaailma ja teeb
voimalikuks tema objektiivse teadusliku
uurimise. Seesama tegur, inimese tegevus,
avas ka pohilised teed isiksuse, tema ise-
loomu, suunduse ja vBimete kujundamiseks.

Visalt stigavuti tungides otsib niid peda-
goog lapse isedrasuste pohjusi tema eluviisi-
des, tegevuse sisus ja laadis ning suhtlemi-
ses kaasinimestega. Opetajast on saanud
uurija.

Opetuse ja arengu suhete probleemi uus
lahendus lubab vaita jargmist.

I Lapse, tema vdimete, huvide, harjumuste
jms. arengut saab juhtida.

Ll Juhtimise vahendiks on taiskasvanute,
eelkdige kasvatajate, Opetajate ja vanemate
poolt organiseeritav laste tegevus; laiemalt
vottes — kogu nende elulaadi ning aktiivse
suhtlemise organiseerimine.

I Soovitavate tulemuste
peab pedagoog tundma:

— lapse vaimse ja kehalise arenemise Uldisi
seadusi ja tema ealisi isedrasusi;

— nende laste elukaigu individuaalset eri-
para ja elutingimusi, kelle arenemist ta soo-
vib juhtida;

— laste iga liiki tegevuse sisu ja struktuuri
ning ndudeid, mida tegevus seab laste vaim-
setele ja kehalistele vdimetele. Vahe sellest,
kui pedagoog tunneb loovméngude vdi muu-
sikalise tegevuse metoodikat. Ta peab orien-
teeruma ka eri vanuseriihmade laste maéan-
gude ja muusikalise, Oppe-, t66-, sportliku
ja Uhiskondliku tegevuse arendavates voi-
malustes ning oskama luua tingimusi nende
vOimaluste maksimaalseks kasutamiseks.

Viimase kiimmekonna aasta jooksul ava-
sid nBukogude psihholoogide B. Ananjevi,
P. Galperini, V. Davddovi, L. Zankovi, A.
Ljublinskaja, N. MentSinskaja, D. Elkonini jt.
uuringud Oppetegevuses peituvad tohutud
arendavad v6imalused.

1969. aastal kehtestatud uus algdpetuse
siisteem, mis on Ules ehitatud nooremate
klasside Oppetddle omaste arendavate vOi-
maluste kasutamisele, kinnitas seda taiel
maéral.

Praegu saavutab absoluutne enamus Ope-
tajaid paremaid tulemusi kui vanade prog-
rammide jérgi Opetades. Kuigi on veel
moningaid puudusi, tagab uus Opetamissus-
teem kindlamad ja métestatumad teadmised,
vOimaldab algdpetuse kursuse kiiremat labi-
votmist (nelja dppeaasta asemel kolme 6ppe-
aastaga ja suuremas ulatuses) ning avaldab
soodsat mdju laste vaimsele arenemisele ja
huvide kujunemisele.

Ent Oppetegevuses peituvaid vdimalusi
kasutatakse praegu Uksnes Oppetdo efektiiv-
suse tdstmiseks. KasvatamisvBimalused ei
ole veel hoopiski labi uuritud ja Opetajad
ei kasuta neid. Muide, Oppetegevuses sisal-
duvad kasvatusreservid on vaga suured,
eriti nooremates klassides. Kuid need ndua-
vad spetsiaalset uuringut. Kaesolev artikkel
on pigem selle probleemi tfstatamiseks kui
lahendamiseks.

KASVATUSE ULESANDED

Iga Opetaja Ulesanne on GOpilasi Opetada ja
kasvatada. Kuigi teooria kogu aja molemat
Gilesannet on kasitanud Uhtsena, labipdimu-
nuna, on need tegelikkuses kummatigi lahus

saavutamiseks



ja lahendatakse eraldi, Opetamisteooria —
didaktika — moodustab (he osa pedagoogi-
kakursusest, kasvatusteooria aga teise, mis
ei ole esimesega seoses.

Uhtse pedagoogilise protsessi — dpetamise
ja kasvatamise lahutamine aga on teravas
vastuolus nende eesrindlike ideedega, mis
moodustavad pedagoogikateaduse pd&hiole-
muse. See ei vasta ka eesrindlikule pedagoo-
gilisele praktikale, sest Ukski hea Opetaja ei
lahuta oma t66s neid kaht pohitlesannet.

Kdlbelist kasvatatust tlgendatakse inimese
Uksikute omaduste — patriotismi, humanismi,
téokuse jt. — summana, mis ei loo mingit
kujutlust kdlbeliselt kasvatatud isiksusest
tervikuna.

Kdige rohkem raskendab Opilaste kdlbelist
kasvatamist geneetilise lahenemise puudu-
mine isiksuse Uksikute omaduste kujunda-
mise nduetele ja Ulesannetele. Tookus ja
delikaatsus, vastutustunne ja distsiplineeri-
tus, kodumaa-armastus ja saastev suhtumine
loodusesse ... Missugune on iga sellise oma-
duse teke ja missugune peaks olema iga
kOlbelise omaduse arenemise aste (tase, kva-
liteet) lapse (ldise arenemise igas jargus.
Mitmed autorid, naiteks O. Bogdanova, tee-
vad selles suunas alles esimesi samme, mis
aga on erakordselt tahtsad nii teadusele kui
ka praktikale.

Eelbeldu ajendas meid kdlbelise kasvatuse
kisimustes lahtuma teistest seisukohtadest,
mida iseloomustab terviklik ldhenemine nii
isiksusele kui ka tema elutingimustele ja
kujunemisele. Nende tingimuste «mudelina»
vaadeldakse nooremate Opilaste Oppetege-
vust.

Eelkdige tuleks tapsustada kolbelise kas-
vatuse kasitust, siis ei oleks raske leida
Oppetegevuses vOimalusi kasvatamise tisi-
like Ulesannete lahendamiseks.

KOLBELISE KASVATUSE OLEMUS

Isiksuse kolbelise kasvatuse Ulesanded, suu-
nitlus ja meetodid on Ghiskondlikku laadi.
Need muutuvad ajaloo valtel, peegeldades
Ulhiskonna seadusparaselt muutuvaid ndudeid
oma kodanike kaitumise, elulaadi ja suhtu-
miste slisteemi suhtes.

Selleks et ndukogude inimese isiksuse
kujunemise protsess oleks sihiparane, on
tarvis konkretiseerida mdistet «isiksuse kol-
beline pale». Kuivérd me ei vdi seda kasi-
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tada Uksikute omaduste konglomeraadina,
siis tuleb maaratleda peamine, see telg, mis
on nagu puuttivi: hoiab kogu puud, selle
juuri, oksi, lehti ja vilju.

Isiksuse selliseks teljeks on inimese suh-
tumiste slisteem Umbritsevasse maailma,
todsse, kaasinimestesse ja iseendasse; sus-
teem, mis on kujunenud tema seniste elu-
aastate jooksul.

S6na suhtumine tdhendab Uksikisiku sub-
jektiivset hoiakut millegi suhtes.

Suhtumised on véaga mitmesugused nii
oma sisult ja kvaliteedilt kui ka tunnetelt
mingi objekti suhtes: see kas meeldib voi
ei meeldi, kutsub esile kas poolt- vGi torje-
hinnangu. Nad muutuvad sisult (suhtumine
kellessegi vdi millessegi), kujunemisastmelt,
kindluselt, pdhjendatuselt, slsteemsuselt,
teadvustatuselt. Ka avalduvad nad erinevalt:
kord tormiliselt ja tugevalt, kord rahulikult
ja norgalt, Ghtedel selgesti ja ilmekalt,
teistel kdllaltki ebaselgelt. Niisama erine-
valt avalduvad suhtumised ka inimese tege-
vuses, tema kaitumises ja tegudes.

Isiksuse suhtumised vallanduvad tunnetes,
inimese elamustes. Suhtumine kodumaasse
avaldub patriotismitundes, vihas vaenlaste,
loodrite, kahjurite vastu. Suhtumine inimes-
tesse — humanismitundes, hoolitsuses kaas-
inimeste heaolu eest. Todssesuhtumine —
tulemusliku kollektiivse t66 rédmus, loovtdo-
tajate austamises. Suhtumine endasse —
egoismis, enesehinnangus jne. Inimese kind-
lakskujunenud  motiveeritud  suhtumised
madravad tema tegutsemise eesmargid, mo-
tiivid ja vahendid ning on aluseks seatud
eesmarkide saavutamiseks vajalike vahen-
dite valikul ja kasutamisel. Samuti maara-
vad nad kriteeriumid inimese enda tegude
ja kaasinimeste kaitumise hindamiseks.

Kd&lbeliselt kasvatatud inimene vdib olla
seltsiv, aga ta voib olla ka tagasihoidlik ja
kinnine, ta vdib olla mingil alal silmapaist-
valt andekas, aga ta vdib olla ka hoopis
keskpéarane, korratu, ndrga enesevalitsusega.
Need eriomadused evivad tdhtsust ainult
mingites konkreetsetes situatsioonides. Ini-
mese kolbelist kasvatatust iseloomustavad
need tema suhtumised, milles véljenduvad
kaasaja Uhiskonna eesrindlikud ideed, hin-
nangud, nduded ja moisted.

Just Umbritsevasse maailma suhtumiste
siisteem on inimese kolbelise kasvatatuse



telg. «Minu suhtumine minu keskkonnasse
on minu teadvus,» on kirjutanud K. Marx
(ApxuB K. Mapkca n ®p. DHrenbca, T. 1,
M., 1924, ctp. 20—21). Muidugi ei ole ini-
mese kolbelise teadvuse taseme iseloomusta-
miseks k&ik suhtumised Uhtviisi olulised.
Pohiliseks, teljeks tuleks pidada suhtumist
kodumaasse, toosse ja inimestesse. Nende
suhtumiste valjendatusaste, mdtestatus, sus-
teemsus, vastupidavus ja stabiilsus on ini-
mese kolbelise kasvatatuse taseme nditajad.

Iga liiki suhtumised, nende hulgas ka po-
hilised, kujunevad kogu lapse- ja noorukiea
kestel. Selles kujunemisprotsessis etendavad
hiigelosa taiskasvanute hinnangud ja moti-
veeringud konkreetsete tegude, Uhiskonnas
kehtivate kaitumisreeglite rikkumise voi
nendele reeglitele vastava kaitumise kohta.
Esimestest eluaastatest peale kuuleb laps, et
mitte kuuletuda taiskasvanutele, votta mi-
dagi luba palumata, petta — see kdik on
paha, inetu, nii toimida on habi... Vane-
maid inimesi aidata, osata end tagasi hoida,
usinasti todtada — see on hea. Kaua aega
on laste suhtumised jaljendavat laadi. Laps
annab (Uksnes niisuguseid hinnanguid, nagu
on andnud taiskasvanud analoogilistes situat-
sioonides. Lapse areng avaldub selles, et
Uhiskondlikult vastuvdetud kaitumisnormid
ja hinnangud saavad talle «seesmiselt oma-
seks».

4. klassi Opilane ei toetu enam taiskasvanu
autoriteedile ega rahuldu tema jaljendami-
sega. Ta avaldab ise oma suhtumise kaas-
lase kaitumisesse, hinnates seda Uhiskond-
like normide seisukohalt. 10- kuni 12-aasta-
sele on need kéaitumisnduded muutunud isik-
likeks hindamisalusteks. See aga ei takista
teda varasemas noorukieas (monikord isegi
taiskasvanuna) puhuti neid kaitumisnorme
rikkumast.

Lapse kolbeliste tunnete edasine arene-
mine, mis valjendub tema {ha arukamas ja
kindlamas suhtumises Umbritsevasse, on p&h-
justatud eluliste teaduslike teadmiste suste-
maatilisest omandamisest.

Ei ole vdimalik lapses kasvatada sligavat
patriotismitunnet, kui ta ei tea midagi oma
kodumaa elust ja ajaloost, tema vditlusest,
vOitudest ja kannatustest; kui ta ei tunne
selle maa rikkusi, traditsioone, tema sanga-
reid ja vaenlasi, tema kunsti ja tood. Opi-
lane ei tunneta oma kodumaa vdimsust

mitmekohaliste arvude liitmisel, vald uhkus-
tunne oma rahva Ule, kiindumus oma kodu-
maasse kujuneb suhtumisena rohkete elavate
ja mitmekiilgsemate teadmiste alusel.

Tuleb eriti réhutada, et fakte, seaduspéra-
susi ja peamisi pdhjuslikke seoseid tundmata
ei ole v@imalik veendumuste kujunemine,
ilma veendumusteta aga ei saa olla kindlaid
ja motiveeritud suhtumisi. Niisugused suh-
tumised aga kujunevad tunnetusliku, eel-
kbige Oppetegevuse kestel t66s raamatuga
ja Opetaja jutustusi kuulates. Jarelikult,
kindlad ja motiveeritud suhtumised kujuta-
vad endast teadmiste ja tunnete sulamit.

Ent kujunenud ja labitunnetatud pdhisuh-
tumiste naitajaks ei ole Opilaste sdnad, vaid
nende kaitumine ja teod. Inimese igapaeva-
ses elus ilmneb inimese t6eline suhtumine
oma kohustustesse, t6dsse ja kaasinimestesse,
tema enesehinnang ja ndudlusnivoo. «lIni-
mese tegevus on tema psuihika avatud raa-
mat,» Kirjutab K. Marx. lgapédevases suhtle-
mises kaasinimestega mitmesugustel tegevus-
aladel ilmnevad ja kujunevad inimese suh-
tumised. Kohates raskusi teel eesmargi poole,
puutudes  kokku  kaasinimeste  tegude,
arvamuste ja iseloomudega, vOttes osa oma
kooli Umbruse korrastamisest vO&i taites
monda muud Uhiskondlikku kohustust, hak-
kab Opilane hindama t66d ja tahtepingutust
ning kogeb ré6dmu tdelisest seltsimehelikku-
sest. Ta on uhke Uhiste saavutuste lle. Ta
astub kaaslastega niisugustesse suhetesse,
mille kaudu kujuneb tema isiklik suhtumine
nii nendesse kui ka endasse. Kogu tema
mitmekilgne tegevus — mang, Oppimine
jms. — Kkinnistab (v8i muudab) tema kuju-
nevaid suhtumisi Umbritsevasse.

Sel moel kujunenud suhtumised Uhenda-
vad endas nii tundeid ja teadmisi kui ka
elulisi kogemusi. Igapédevases elus ja tege-
vuses need suhted ilmnevad, kujunevad ja
kinnistuvad ning muutuvad pusivaks veen-
dumuste susteemiks, mis iseloomustab isik-
suse kolbelise kaitumise stiili ja tema mo-
raalset palet.

Noorema kooliea pShitegevus on Gppimine.
Seepdrast on tarvis tunda nii selles tegevu-
ses peituvaid arendavaid véimalusi kui ka
neid tingimusi, milles need vdimalused on
realiseeritavad lapse kodlbeliseks kasvatami-
seks.

(Jargneb.)
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B MOMOLLUb y4unTENO
PYCCKOIO A3bIKA

B MOBECTKE AHA
ObCYXAEHVE
AKTYAJTbHbIX
[POB/IEM
ObYYEHWA
PYCCKOMY A3bIKY

bIME BAXAP,
HWHA PEBAHE
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BnageHve pycCKnM SA3bIKOM KaK S3bIKOM
Me>XHaLNOHa/IbHOro  06LleHUs  HapoaoB
CoBeTckoro Coto3za U A3bIKOM MeXayHa-
poOAHOro COTpyAHW4YecTBa BCeX CTpaH
Mupa B 061acTu KynbTypbl, 3KOHOMUKM
W HayKu CTano AN Hac >XWU3HEeHHOW He-
06X0AUMOCTbIO.  DTUM  06BACHAETCA TO
OrpOMHOe BHUMaHWe, KOTOpPOe MOCTOSIHHO
ynensieTcsa Bonpocam 06y4YeHUs pycCKomy
A3blKY B HauuMoOHaNbHOW wkone. [Mpob6-
nemMbl  MHTEHCUUKaUMM  npenojaBaHuA
pycckoro fi3blka B KOMMYHWKATUBHbIX
Lenax CUCTeMaTUYecKn o6Cy>XXAatoTcs Ha
BCECOIO3HbIX Hay4HO-NPaKTNYeCKNX
KOH(epeHumsax (B TawkeHTe, bBaky,
KnwnHeBe, Anma-ATte, EpeBaHe), MeX-
pecny6nMKaHCKUX K1 pecnybinKaHCKNX
KOHhepeHUMaxX, a TakKe Ha BCEeCOH3HbIX
N pecnyb/MKaHCKMX COBeLLaHUsAX WU ce-
MUHapax Mo TeOpeTUYeCKMM W MeToau-
YeCKMM BOMpPOCaM COBepLUEeHCTBOBaHUA
cofep>XaHns U MeTodoB 06yueHus.

OCHOBHble BOMPOCbl COBETCKOW JINHIBO-
OVNAAKTUKN, BOJSIHYIOLLME Y4eHbIX, MeTo-
ANCTOB 1 MpenojaBaTeniel PyccKoro A3bl-
Ka Bceli Hawleli cTpaHbl, ABMAIOTCHA aKTy-
anbHbIMN M B 3CTOHCKOW CCP.

PecnybnnkaHckass  Hay4HO-MpakTude-
cKas KOHwepeHuus no Teme: «[lpenoga-
BaHMe pPYCCKOro f3blka B LLKO/aX C 3c-
TOHCKMM $13bIKOM O6Y4YeHUs», NPOXOAMB-
was 23—24 mapTta 1976 roga B TannmHe,
Oblfa nocesillleHa npobnemam eAMHCTBaA
06y4YeHUs U1 BOCMUTAHUS Ha ypokKax u
BHEK/IACCHbIX 3aHATMAX MO0 PYCCKOMY
A3bIKY, pa3paboTKn TeopeTUYEeCcKMX OCHOB
06y4YeHMss PYCCKOMY fA3bIKY —y4allumxcs
9CTOHCKOI  06Le06pa3oBaTelbHOM  LLKO-
Nbl, a Takke npobaemam co3gaHWs Mpo-
rpaMm n y4yebHbIX MOeobwui Ans KnaccoB
C Yrny6neHHbIM W3y4YeHWeM PYCCKOro
A3blka M (haKynbTaTMBOB, OpraHusauum
paboTbl B 3TUX Kaccax U Ha hakynbTa-
TUBHbIX 3aHATUAX.

B paboTe KOH(epeHUMn NMpUHAIN yda-
ctne npegctasmtenu LK KT 3cToHun,
MwuHucTepcTBa NpocBeLleHns 1 MuHuc-
TepcTBa BbICLLUErNO W CpefHero creynasnb-
Horo obpasoBaHuUs IcToHcko CCP, npea-



ctaButens HM npenogaBaHusa pycckoro
A3blka B HauuMoHanbHOW wWkKone AlH
CCCP, npenopasaTenu, MeTOAUCTbI, y4e-
Hble BbICLUMX Y4YebHbIX 3aBefeHU N Ha-
YUHbIX 3LUpexXAeHuii pecny6nvku, aBToO-
pbl y4ebHbIX nocobuii, cBbiwe 200 npe-
nofasartesieli PycCKOro si3blKa ropofCcKux
N CeNbCKMUX LIKOMA pecrny6nnkun, AUpek-
Topa LWKO/, MEeTOAMCTbl UM MHCNeKTopa
OTAEeNOB HapogHOro o6pasoBaHWs, npea-
CTaBUTeNN Hallelr nejarornyeckoli neva-
T W CTYAeHTbl OTAe/leHUss PYCCKOro
A3blka N nuTepaTypbl Ta/l/IMHCKOro neg-
VHCTUTYTA.

KOHMhepeHLMIO OTKPbIT MUHUCTP MNpo-
cBeleHnss OcToHckoii CCP &. M. 3JiiceH.
Bo BCTynuTensHOM CnoBe MWHUCTPa MNpo-
CBelleHNss OTMeYasiocb TO TMOSIOXKUTESTb-
Hoe, 4TO OblNO cAenaHo B o6nacTu npe-
nojasaHUA PYCCKOro fA3blka B LUKO/aX
Hawel pecnyb6nuku 3a nepuos  Mexay
OBYMS KOH(EpPeHUMAMN: YBE/IMYEHO KO-
NINYECTBO HefenbHbIX 4YacoB ¢ 40 pgo 43;
YBE/IMYEHO KOJINYECTBO 4YacoB Ha u3y4e-
HMe pyCcCKOro f3blka B TapTycKoM rneja-
rormMyeckoM yuunumuie M. A. AHBesNbTa;
BO BCEX FOPOACKMX U CeJIbCKUX LUKOosax
paspeLleHo AefieHne Ha rpyrnmnbl K1accoB
C HanoJIHAEMOCTbIO CBblle 25 YesoBeK;
BO BCEX CpPefHMX LIKOMax co3gaHbl Kabu-
HETbl PYCCKOro £A3blka; Mo LedCTBOM
cooTBeTCTBYHOWMX Kadegp TIY n TMeAN
B psge LWKoa pecny6nmkm paboTtaroT
Knaccbl € yrny6neHHbIM U3yyeHWeM pyc-
CKOro fA3blka M OpraHn3oBaHbl aKkyb-
TaTUBHbIE KYPCbl MO PYCCKOMY fA3bIKY; B
rOPOACKUX W pParioHHbIX MEeTOANYECKUX
KabvHeTax BBefeHa [AO/MKHOCTb MeToauc-
Ta PYCCKOro fA3blKa.

Hemano cpgenaHo /s COBepLUEHCTBO-
BaHUS nporpa.MMm U Yy4ebHO-MeToAuYe-
CKOW NuTepaTypbl MO PYCCKOMY A3bIKY:
co34aH HOBbIi BapuaHT nporpaMmmbl AN1s
06Le06pa3oBaTe/lbHOM LWKO/bI, C y4eTOM
npoekTa TUMOBOW MporpamMmbl MO pyc-
CKOMY A3blKy AN HaUMOHa/IbHOW LLUKO-
Nbl, cocTaBneHHbIn HAW MPAHLU AMH
CCCP; cocTaBfneHbl  nporpammbl Ans
K1accoB C YrnybneHHbIM U3y4veHnem pyc-

CKOro fA3blka, Ans aky/bTaTUBHbIX W
CMNeLKYPCOB MO PYCCKOMY f3blKY; B Mnpak-
TUKE COCTaB/IeHMS1 Y4YeOHbIX nocobuii gnsa
06Leo06pa3oBaTe/lbHOM  LKO/bl NepeLun
OT co3fgaHua Y4yebBHMKOB K  CO3[4aHUIo
B3aMMOCBSA3aHHbIX  YYebHbIX KOMMJ/EeK-
COB; CO34aHbl Y4uebHble nocobus ans
KNaccoB C Yray6/eHHbIM  U3YYEHUEM W
0N haKyNbTaTUBOB MO PYCCKOMY AA3bIKY.

C uenbio NOBbIWEHUS  KBaNugumkKauum
yuuTenen pycckoro sisbika PUYY npo-
BOAATCA KypCbl C ydeTOM rMejarorude-
CKOro CTaXka M 06pa3oBaTe/IbHOro YpOBHS
npenojasaTesnieil, OpPraHM3ykTCHA parioH-
Hble U FOPOACKWE CeMWHapbl Mo MeToAn-
YecKuM rnpobnemam.

B 3akntoyeHme @. M. 3iiceH OTMETWN,
4To nepes YyyeHbIMU, MeToAMCTaMU U
npenogasatenaMm  pecnybnmkm  cToAT
ellle cepbesHble 3afayn Mo AanbHeliemy
YAYULLUEHUIO  MOAFOTOBKUN  YUUTENbCKNX
KaJpoB, NO COBEPLUEHCTBOBAHUIO Y4eb-
HbIX KOMMMAeKcoB [Ana obLeobpasosa-
Te/IbHOM LWKO/Mbl U Yy4eb6HO-MeToAMNYEeCKON
nuTepatypbl ANs KnaccoB C yrnyb6neH-
HbIM WM3YYeHMEeM PYCCKOro fisblka u a-
Ky/NbTaTUBOB, MO MOBbILEHNIO 3PdeK-
TUBHOCTU Yy4debHO-BOCNUTaTENbHOW pabo-
Tbl Ha YpPOKax PYCCKOro A3blKa.

Bonbloe BHMMaHME Ha KOHepeHunn
6bl10 yAeneHo BoMpocaM KOMMYHUCTU-
YECKOro BOCMUTAHUSA  y4alliuxcsa B Mpo-
uecce 06y4YeHUss PYCCKOMY A3bIKY.

OrpomHoe BOCMUTbIBalOLLEe 3HAYeHue
pYyCcCKOro £3blka 6bI/10 PacKpbITO B A0K-
nNage 3aBefytollero Kaeapon pyccKoro
a3blka TIY, npodeccopa, gokTopa duno-
norvyecknx Hayk M. A. LlenaknHa Ha
Temy: «B. V. JleHUH 0 pyccKoM £3bike
KaK cpeacTBe MeXHaLMOHa/IbHOro obLue-
HUA HapogoB CCCP». «OcHOBHasi 3aKo-
HOMEpPHOCTb Pas3BUTUSA A3bIKOBOW [AeNCT-
BuTenibHoctu CCCP», — oTmetun M. A.
LLiensknH, «sABNSeTCA He «OoTMupaHue»
A3bIKOB N He A3blKOBas pPa3o6LLEHHOCTb,
a napannenbHble, AOMNOMHANOWME  Apyr
gpyra » B3aMMOCBS3aHHble MpPOLecChl
JanbHelLwero pasBuTUSA A3blKOB HapooB
Ha OCHOBE MOJIHOFO paBHOMpaBMS N B3a-



MMoob6oraLleHma 1M LLIMPOKOe pacnpocTpa-
HEHME pyCcCKOro A3blka KakK obuero
CpefcTBa MeXHauMOHa/lbHOro  06LeHuA
U coTpyaHudectBa Hapogos CCCP. Pe-
3ynbTaTbl 3TUX MPOLECCOB NPOSBAAKOTCA
B TEHAEHUMW K pacLUMpeHUI0 COOTBET-
CTBYIOLLLEr0 ABYA3blUMSA —  BNafeHUIO
POAHBLIM SA3bIKOM U OBLUM S3bIKOM MEXX-
HaUMOHa/IbHOrO 06LLeHNA». TakoBOl CTa-
na «peaslbHOCTb M OCHOBHas 3aKOHOMep-
HOCTb pasBMUTUS A3bIKOBOW CcuUTyauuun B
Halleli MHOroHaUMOHaNbHOW CTpaHe B
pe3ynbTate nocfnefoBaTe/lbHOro MpeTBo-
PEHVS B >XM3Hb Hawlell napTueii OCHOB-
HbIX MPUHLWNOB HaUMOHA/IbHOW U A3bl-
KOBOW MOMNTUKU, pa3paboTaHHbIX B. W.
J1EHUHbIM>.

[anee B poknage 6b110 NOAYEPKHYTO,
YTO «OCHOBHas 3ajadva npenogasaHuA
pyccKoro fA3blika B HauWOHa/IbHOW LUKOne
B CBETE /IEHWHCKOW OLLeHKW 3HayeHus u
(PYHKUMA  pycCKOro sA3blka B Hallein
MHOrOHaLUVOHa/IbHOW CTpaHe 3aK/ito4aeT-
CcA B TOM, 4TOObl Yyu4alliuecs OBfafjeBaiv
UM M Kak CPeACTBO.M MEXHaLMOHaIbHOro
obLeHNs, N Kak CpeAacTBOM NPUOGLLLEHMA
K KYNbTYPHbIM LOCTUXEHUSIM BCEX HApO-
nos CCCP wu mupa, T. e. oBnagesaivn
PYCCKNM S3bIKOM BO BCEM €ro CTW/IEBOM
MHOroo6pasmm u 60raTcTBe pPa3roBOpPHON
N NUCbMEHHOW hopm».

XXV cbve3g KIMNCC, HameTuB Bennye-
CTBEHHYIO MpOrpamMmy COLMaibHOro U
9KOHOMMYECKOrO Mporpecca Hawleii cTpa-
Hbl Ha 6nmkanwuve NATb NeT, YeTKO Oon-
pefenun M 3agadn  KOMMYHUCTUYECKOro
BOCANTaAHUA — 3TO B MeEpBYK0 oOyepedb
MAENHO-NONNTUYECKOE W HPaBCTBEHHOE
BOCMNUTaHWE COBETCKOro 4esioBeKa.

B poknaze Hay4yHOro cCOTpyAHMKa Cek-
Topa MeToAMKM  OOyYeHUs PYCCKOMY
a3blky HUW  neparormku 3CCP H. 4.
PebaHe: «KOMMYHUCTMYECKOE BOCOUTaHME
yyalmxcs Ha ypoKax PYCCKOro f3blka»
— O6bIIM PacKpbITbl 3a/10XKEHHbIE KaK B
CaMOM PYCCKOM fi3blke, TaK U B PYCCKOM
A3blKe KakK y4yeb6HOM npegmeTe 6oratble
BO3MOXHOCTM /11 BOCAUTAHUA Yy4allnx-
CA-3CTOHUEB B AyXe KOMMYHUCTUYECKOW

Mopanu, A1 PasBUTUA WX YMCTBEHHbIX
crnocobHocTelr U ansa oborauleHns ux ay-
XOBHOI0 Mupa.

JoKnagumkom oTMeydanocb, 4To «dop-
MWUPOBaHME SINYHOCTU pebeHKa — CrI0X-
HbIA N AANTENbHbBIA Npouecc, Tpebyrowni
OT npenojasaTenss pPYCCKOro £3blka U
nuTepaTtypbl r1y60KO MpPoOAYMaHHOW, Le-
NeHanpasBfieHHON cUcTEMaTUYECKO
paboTbl. YCNEWHOCTb 3TOW pPaboTbl HaXo-
OnTca B MPSMOM  3aBUCMMOCTM OT psja
¢hakTOpOB, B MepBylO 0Yepeldb, OT TakuXx,
Kak:

1) ymeHve npenogasaTens  BUAETb
BOCMUTaTE/IbHblE BO3MOXHOCTU 3a/10XKeH-
Hble B COfepXXaHUM yyebHOro marepuana;

2) nogpobHoe MepPCrneKTUBHOE raHu-
poBaHWe BOCNUTaTENbHOM paboTbl Ha BeCb
yuebHbIli rog;

3) 3HaHWe yuuTenem KpuTepueB 3d-
(heKTMBHOCTU BOCAUTATENBHOIO  BO3Ael-
CTBMS  OPraHU3OBaHHOrO WM 06Yy4YeHus
(pocTynHOCTb OTO6paHHOro MaTepuana u
npUeMoB 06Yy4YeHWs; y4eT YPOBHA YMCT-
BEHHOI0 pPasBUTMKS, BO3PACTHbIX OCO6eH-
HOCTEl M WHTEPEeCOB Yy4almMxcs; SINYHbIN
npuvmep npenogasatens v T. Mn.).

Kaxxabii n3 aTnx akTopoB O6bis pac-
CMOTPEH Ha KOHKPeTHOM maTtepuane
yyebHuka ansa VI “knacca. H. A. Peba-
He rMokasana Ha npumepax, Kak onpeje-
NATCA  KOHKPeTHble  BOCMUTaTeflbHble
Lenn Kaxaom M3 Tem y4yebHMKa M Kak
npoBoguTca pabota Hag (hopMUpOBaHMEM
peyeBbIX YMEHUA MO TemamM Takumm 06-
pa3om, 4TOb6bl [OOUTLCA MaKCUMa/IbHOrO
ahchekTa NO BCeM acnekrtam KOMMYHW-
CTMYECKOr0 BOCMUTaHMUA Y4allMXcs.

B 3akntoueHMe OTMeyasnocb, UYTO «0O6y-
yeHue Oy[eT MO-HaCTOosLWEMY BOCMUTbI-
BalOWMM TOMbKO B TOM C/lyyae, ecnv
BCE — U COfep)kaHue yyebHOro matepua-
Na, n opraHusauma yyebHoOW aesaTenbHO-
cTM O6yayT HaueneHbl Ha opmMupoBaHue
BCECTOPOHHE PasBUTOM JIMUHOCTU.

lMpekpacHble BO3MOXXHOCTU AN KOM-
MYHUCTUYECKOrO0 BOCMMUTaHMA Yy4allmxcs
npefocTaBnseT BHeEKNaccHas paboTa no
pycckoMy f3blKy. JToli Teme Obl1 Mo-



CBALLEH Aoknaf yuuTenbHuubl TanavH-
CKoWi 17-oii cpefHeii wikonbl J1. I'. BenoBoii
«Ponb WKoNbHOro Kny6a WHTepHauuno-
HaNbHOWM ApY>XO6bl B (hOPMUPOBAHNN KOM-
MYHUCTUYECKOTO  MMUPOBO33PEHUSA  y4a-
WMXCA W pacLUMpeHnss UX  pedeBblX
YMEHU».

J1. T. benosa nogenwunacb OMbITOM Op-
raHusaunm paboTbl Kyba WHTepHaumo-
HasIbHOM ApY>KObl, Mepernuckn Cco LUKOSb-
HUKaMun 6paTcKmMx pecny6nvk v counanm-
CTUYECKUX CTpaH, OdOpMeHUs CTeHOOB
N anbboMOB MO MOMYYEHHbIM OT Apy3eW
mMaTepmanam, MpoBeAeHNss COBMECTHbIX
BEYEpOB, BCTPeY U 3KCKYPCUA MO MecTam
60eBoOli CNnaBbl  COBETCKOrO  Hapoja.
JAoknagumk nog4vepkHys, 4To «paboTa B
Knybe MHTepHauMoHaNbHOM Apy>X6bl No-
MOraeT ydawmmcs fydlle OBfajeTb
PYCCKMM A3bIKOM W CNocobcTByeT dop-
MWPOBAHUNIO Y HUX KOMMYHWUCTUYECKOIO
MWPOBO33pPEHNS;,  YYBCTBA  COBETCKOIO
naTpMoTu3aMa M MNpPOSeTapcKoro WHTepHa-
LLMOHANN3.Ma».

Bonpocbl BOCNUTaHWUA Oblan 3aTPOHY-
Tbl Takke B Jokagax npodeccopa
Try K. M. JNlotmaHa, npodeccopa HNN
MPAbILL ANH CCCP H. B. Yepemucu-

HoW, npenopgaBatenen A. A. Hunnep n
M. O. lNynneputc U” B BbICTYN/EHUAX
MHCNeKTopa TannuHckoro TOPOHO

T. . MaukuHoii, anpekTopa TanaMHCKo
42 cp. wkonbl X. A. Payk, npenojasa-
Tenenn A. V. Kptokosoii n J1. A. Maguc-
COH.

BHUMaHUA  KOH(epeHLumn
Oblna Takke Mpob6siema Hay4HO
obocHOoBaHHOIro oT6opa u op-
raHM3aLmm s3bIKOBOro mmate-
priana B y4eOHbIX Lensx.

B ueHTpe

JToi Teme ObINN MOCBSALLEHbI OOKNaAbI
3aBefyHoLLEN CEKTOPOM METOAMKM 0byue-
HUA pyccKko.my A3blky HUWW neparornkmn
acep bl. M. Baxap, 3aBegyroulero Ka-
theapoii pycckoi nutepaTypbl TI'Y HO. M.
JloTmaHa, 3aBepytoulein cektopom HUN
MPAHLL H. B. YepemuCcUHON, KONEK-
TUBHbI  OOKNa4 npenogaBaTtenien Ka-

hep pycckoro fsblka W NuTeparypbl U
pycckoro sa3blka TMeg J1. C. baw-
KOBOW, 3. A. LTtelHgenbar, 3. W.
PooBeT, a TakXe BbICTYN/EHWE Npero-
paBatens kadeapbl MeTOAUKW 06yuyeHus'
pycckomy A3biky TI'Y T. A. Kasecasy.

B poknapge «Hay4yHoe o60cHOBaHue OT-
6opa M opraHusauum y4yebHOro marepma-
na — oguH n3 nyTer NoBblWEHUA 3d-
(heKTUBHOCTN OOYYEHUSs PYCCKOMY A3bl-
Ky» bl. M. Baxap, OTMeyanocb, 4YTO «C
peLleHnemM 3To NpobnemMbl CBA3aHbl Kak
COCTaB/fIeHMe MporpaMmmbl, OnpeaensoLLen
oNTUMasIbHYKO cucTeMy O6y4eHUuss peye-
BOM [eATEeNIbHOCTM Ha PYCCKOM £3blKe,
KakK 1 cO034aHue KayeCTBEHHbIX Y4e6Hu-
KOB N APYTNX CBA3AHHbIX C HUM Y4YebHbIX
noco6uin».

Jloknagumk noayepkHys, 4Tto XoTs Afs
HaLMOHaNBHOM LUKO/Mbl YXE COCTaB/EHbI
pasfinyHble S3bIKOBble MWHUMYMbI, He-
pPeLUeHHO’ A0 cuxX Mop ocTaeTcsl «npobse-
Ma opraHm3aumMm $3bIKOBOrO MaTepuana
B Yy4ebHbIX UensAX. A WMMEHHO, BOMpPOCHI
nocnefoBaTe/IbHOCTU U CUCTEMbI U3yu4e-
HUSI ero ¢ Yy4yeToM cneunduKkn BUAOB
peyeBoii asiTenbHOcTU. OcTpasi Heo6xoau-
MOCTb peLUeHWs BOMpPoOcoB O Haubonee
Lenecoobpa3HoM pacrnpefenHumM y4e6Horo
MaTepuasa Mo 3Tanam O6y4YeHWs U MO
K/laccam, 0 MaKCMMaslbHOM MPUGAVNXKEHUN
y4eBGHON peyn K ecTecTBEHHOM u 06 on-
pegeneHMn  ONTUMaIBHOTO  MeTofa U
npuemoB 06y4YeHMs1 OLLYLIAeTCsi BO BCeX
3BEHbSAX OpraHM3auun y4ye6HOro npotec-
ca: MpW COCTaBMEHUN MpoOrpamMmmbl, Mpu
pa3paboTke CUCTeMbl 3afaHNM B YYEOHbIX
noco6usix, Npu MOCTPOEHUM YpPOKa.

Mo mMHeHunto bl. M. Baxap, paspaboTka
6onee ONTUMaIbHOW CUCTEMbI  06y4e-
UeHMs YCTHOW ANanornyeckoin peyum ynwu-
paeTca B OTCYTCTBME OTOGpPaHHbLIX Ha
Hay4HOW OCHOBE peuyeBbIX cuTyauuii, B
CeKTope MEeTOAMKM OOyYeHUss pPYCCKOMY
a3blky H/W neparorvkm Havata paboTa
MO COCTaB/MIEHUIO MWHUMYMa Y4ebHbIX
peyeBbIX CUTyauui [AON1A 3ICTOHCKOW 8-
NeTHEeN LUKONbI.



B CBOEM BbICTYMN/IEHUM KaHAugatT ne-
parorvdecknx Hayk T. A. Kasecany noga-
UepKHya, 4YTO rpamMmmMaTUyecKuii MUHW-
MyM  OO/DKeH oTpaXaTb He  TOJIbKO
JINHFBUCTUYECKUE, HO N 3KCTPa/IMHIBU-
CcTUYeckune hakTopbl.

Aoknag npodeccopa TrY, pokropa
unonornyecknx Hayk HO. M. JloTmaHa
«MeTognyeckasa cneumpmka nnTepaTyp-
HOro 4YTeHWs»  Obln MOCBALWEH TakKoMy
Ba)XHOMY WM CMOPHOMY BOMpocy, Kak Kypc
NNTepaTypHOro 4YTeHWs B HauuoHasbHOMN
wkone. KO. M. JloTmMaH pJan TeopeTuye-
CKOoe 060CHOBaHMe Kypca uTepaTtypHOro
UTeHUA, PacKpbll OTNYMEe ero OT Mnpak-
TWUYECKOro Kypca PYCCKOMY fA3bIKY U Kyp-
ca UcTtopuu nuTepaTtypbl. «JlnTepatypHoe
yTeHVe 3aHMMaeT B HauVOHa/IbHOW LUKO-

ne ocoboe MecTo», — OTMETUN npodec-
cop KO. M. JloTmMaH, — «OHO He sABNsieTcA
aBTOMAaTUYeCKOW  Konuen nutepaTypHO-

ro YTeHUs1 B PYCCKOM LUKONME U WMeeT
CBOV 00bEKT, 3afjaun U METOAUKY», NUTe-
paTypHOe 4TeHWe OopraHu3yeT He TO/IbKO
Ha OBfafieHNe S3blIKOBbI.MW HOpPMamu, HO
N Ha 3CTEeTUYECKME TMepexuBaHus, Ha
HPaBCTBEHHOE,  MAEO/OrNYeckoe, uIo-
cohcKoe BOCMMUTaHWE Y4alllUXCS.

JlnTepaTypHoe 4YTeHME — U He BUA
COKpaLLEHHOro Kypca WCcTopuu nuTepa-
TYpbl, N HE BPEMEHHbI NOArOTOBUTENbHbIN
KypC K UcTopumn nntepatypbl. Cneungpumka
NNTEpaTypHOro 4YTeHWss — HenocpeacT-
BeHHasi paboTa Haj TeKCTOM, CTWUIUCTU-
yeckasi paboTa Mo Hemy.

NcKNounTeNbHO  BaXKHO, 4TO6bI Npwu
3TOM He yTpaTunocb HernocpeacTBeHHOe
XYLOXKECTBEHHOE  MEPEXMBaHWUE, yTO
MMEET He TO/MIbKO BOCMUTbIBAOLLEE, HO U
obyuvalollee  3Ha4YeHWE; WHTEpPec, 3MO-
LUMOHa/IbHast B3BOJIHOBAHHOCTb  HaMHOro
yCuUnvBaeT MnpoLecc MOHMMaHUA Uu yc-
BOeHUsi. YenoBeK MOHWMAET MHTEPECHbI
0N Hero TeKCT AaXke B TOM C/yyae, ecnm
B 3TOM TeKcTe A0 15% HEMNOHSITHbIX C/0B.
OcobeHHO none3How npodeccop JloTMaH
cunTaeT paboTy € MOITUYECKUMU MNPOU3-
BEEHUSIMWN, MOCKOJ/IbKY BC/eACTBME OCO-
6eHHOCTEli YenoBeYeCKOor MNamAaATu nyuile
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yCBauBalOTCA C/0Ba CBA3aHHOW, OpraHu-
*30BaHHON peyn, a B CTMXOTBOPHOI peuun
eAnHVLelr 3arnoMUHaHWSA  SABNSETCA  He
oTAeNlbHOe CNoBO, a (hpasa M faxke LUenas
cTpoda.

BonbLoi MHTepec BbI3BaT OOKNa4 3a-
Beaytouwleri cektopom HUWWM  npenopaBa-
HUA PYCCKOro f3blka B HauWoHasbHOM
wkone AINH CCCP pokTtopa negaroru-
yecknx Hayk npodgeccopa H. B. Yepemu-
C/HOM 0 TeopeTMYeCKMX OCHOBax BbIpa-
3UTEeNbHOro0 4YTeHus. [loknagyuuk  nog-
UepKHy/n OrpomMHoe o6pasoBaTesibHoe W
BOCMUTaTe/lbHOE 3Ha4yeHve Bblpas3nTesb-
HOFO 4YTEHWS W BbIPa3UTENbHOCTU peun
Boob6Lle. OTmevanocb, YTO KOMMYHMUKa-
TUBHas LEHHOCTb pPevYn BO  MHOIMoM
3aBMCUT OT Bblpa3uTenbHOCTU ee. OTcloda
Heo6XoAMMOCTb  OBNafeHUs  OCHOBaMu
BbIpa3nTe/IbHOrO0 4YTEHUS U BblpasnTeNb-
HOCTM peyun KaxKAbIM 4e/IOBEKOM, a rnepja-
rorom B ocobeHHocTW. B pgoknage 6Gbiia
packpbiTa CYLWHOCTb  Bblpa3uTeslbHOro
UTeHUS U XY[LOXECTBEHHOIO UYTEHMSA Kak
oco6oro BuAaa NpoecCMOHaNbHOro 4Te-
HMA. Ha KOHKpeTHbIX npumepax 6blna
[OKasaHa [OCTYMHOCTb CpPeACTB Bblpa-
3UTEIbHOCTM peyun Kaxkaomy W3 Hac.

B KonnekTMBHOM [oKnage npenojasa-
Tenei kKadenpbl pycckoro A3bika U nuTe-
paTypbl 1 Kadeapbl pycckoro s3blka Tan-
JINHCKOTO  Mejarormyeckoro  MHCTUTYTa
um. 3a. Bunbae kaHampaaTta gunonormnye-
CKuXx Hayk J1. C. baiikoBoWi, KaHgupaTa
negarornyecknx Hayk 3. A. LUTeiH-
thenbaT, Npenopgasatenien 3. 3. AHTOH U
3. M. PooseT oceewjanack npo6nema
peanMsaumm KOMMYHakKaTWUBHOW Hanpas-
NIeHHOCTM B MpaKTMKe npenojasaHns
pycckoro 3blka Hepycckum. «Ha Bcex
aTanax o6y4yeHuUs», — rmnoavepkHyna 2.
LLUTeliHenbaAT, — «OCHOBHbIM  SIBNS-
eTca peanmsaumss  KOHKPETHbIX KOMMY-
HUKaTUBHbIX 3aja4y, B KOHEYHOM wuTore
CBA3aHHbIX C Oyayuieli  OesATeNbHOCTbIO
obyyaemoro B 06Uleli cucTemMe 4enose-
yeckoli pesiTenbHoCcTU». B goknage oT-
Meyasiocb, 4TO «B MpoLecce peLlueHui
KOMMYHUKaTUBHOW 3aja4n nepensetaroT-



cA, BSaVIMO,EI,eVICTByIOT pas3ninyHble ac-
NeKTbl peLIeBOI‘/JI AeATENbHOCTU!

1) BUA peyveBOW [eATEbHOCTU;

2) (hyHKUUOHa/bHbIM CTUNb;

3) xapakTep pe4eBOro B3aMMOAENCTBUSA
MeXay  y4daCTHUKaMy  KOMMYHUKaLmn
(cxema KOMMYHMKaUWUKW, COOTBETCTBYHO-
Lias KOHKpPeTHOMY BWAY peuyeBOi Aes-
TeNbHOCTW);

4) OTHOLUeHWe y4vaulerocsi K nHopmaumm
(oTnpaBuTEeNb UM MNony4vaTenb  UHGOP-
Maummn);

5) nepepaboTkKa, npeobpasoBaHNE  UH-
opMaumn ¢ Lenblo peLleHnss KOHKpeT-
HOW KOMMYHWKaTUBHOW 3agayn, T. €. CU-
cTema KOMMYHUKaTUBHbIX  3afaHui,
CBA3aHHbIX C pELUEHNEM  KOHKPETHOM
KOMYMHUVKaTUBHOW 3aaym».

B KONNeKTMBHOM [oOKnafje ocBeLlancs
Takke BOMPOC O PONU YYebHOro TekcTa
npv KOMMYHWKaTMBHOW Hanpas/ieHHOCTU
00y4eHus. YUyebHbIli TEKCT paccMaTpuBasl-
CA «KaK Ha4da/lbHbIA W 3aBepLuarolnii
KOMMOHEHT CUCTEeMbl BbIMNO/IHEHUSA  KOM-
MYHUKaTMBHbIX 3a4au». [loavepKuBanacb
Heo6X0ANMMOCTb  CO3JaHuUs  TEKCTOBOro
MWUHUMYMa.

Mpo6nemam cocTaBfeHUss MNporpaMmm u
y4ebHbIX Mocobuii AN KIaccoB C yrnyo6-
NEHHbIM  U3YYEHWEM PYCCKOro fA3blka U
(haKy/bTaTUBHbIX KYpPCOB M OpraHusaumm
paboTbl B 3TUX K/accax O6biIM NOCBS-
WeHbl AOKMaabl CcTapwlero npenojasa-
Tensa kadedpbl PyccKoro sAsblka v nnTe-
patypbl TMeg A. C. EroptoBoii, npeno-
pasatens BunbaHauMckon 5- cp. LUKOSbI
A. A. Hjmnep » npenogasatens OTenss-
CKoW cp. wkonbl M. O. Mynnepwurtc.

A. C. EropoBa packpblnia B CBOEM [O-
Knage ob6pasoBaTefibHble WU BOCNUTAaTESb-
Hble 3ajaun akynbTaTUBOB MO PYCCKO-
My fA3bIKY W O3HakoMwna cnaywlatenein c
nporpamMmmoii akynbTaTUBHbIX  KypCOB,
cocTaB/fieHHOlM Ha kKadegpax TMegt wu
Try.

Mpenopgasatens M. O. lNynneputc pac-
CKasana 06 MHTepPecHOM 1 coaep>kaTesibHOMN
paboTe NO KpaeBeeHWIO,  MNPOBOAVMOM

B OTensaacKoW cp. WKoMe Ha aKynbTa-
TUBHbIX 3aHATUAX MO PYCCKOMY A3bluy.
Mocne cooTBeTCTBYIOLLEN MNOATOTOBKU Ha
3TUX 3aHATUAX Yydawumeca X  Kacca
MOryT paboTaTb B KayecTBe 3KCKypCO-
BOZOB MO POAHOMY FOpPOAY U €ro OKpecT-
HocTaMm. [logBogs WMTOrM  CKasaHHOMY,
[OKMafunK OTMETWUN, 4YTO «aKy/bTaTus
Ha MaTepuanax KpaeBeAeHMUs BbLLUOMHSAET
BaXKHYIO 3a/layy BOCMUTbLUAKOWEro U
obyualoLLero xapakrepa; y4dacTHUKU a-
Ky/nbTaTuBa BCTyNawOT B HEMNOCPeLCTBEH-
Hbli KOHTaKT C COBETCKUMMW MHOAbMU U3
Opyrux pecny6imK, OLLyLLIalT BCHO He-
06X0ANMOCTb PYCCKOro fi3blka Kak f3bl-
Ka MeXHauMOHa/IbHOro 06LeHNs, UCNbI-
TblBalOT 4yBCTBO  Y[AOB/IETBOPEHUS OT
CBOMX YMEHMW, OT CBOel MONnesHoCTU W
pagocTu OT TOro, 4YTO MOMOratoT rOCTAM
y3HaTb KpacoTy poAHoro Kkpas. W npwu
BCEM TOM OHUW TPEHUPYIOTCA B MpPaKTu-
YECKO pyCCKOI peum».

Aoknag A. A. Hunnep 6bin nocBsileH
onbITY paboTbl B Knaccax C yrnyb6neH-
HbIM W3YyYEHMEM PYCCKOro f3blka. Bonb-
Lo MHTepeCc npeacTaBnseT co4veTaHve
KNaccHoii paboTbl C pa3IMYHbIMU  BU-
[aMn BHEK/IACCHOW paboTbl, TaKUMU Kak
«TeMaTu4veckue U nuTepaTypHble Bevepa,
BCTPEUN C NHTEPECHbIMWU NOABMU U Y4a-
WMMNCA PYCCKOM HaunoHanbHOCTU, [Jo-
Kfagbl M COOBGLLIEHUA Ha TeopeTUYecKMX
KOH(hepeHUMAX  y4alumxcs cTapLumx
K/accoB, OopraHusauus Hegenu pycckoro
A3blKa B LUKOJME, BbLUYCK CTEHraseT Ha
pPYCCKOM A3blKe, MNepenucka, nposeneHue
3KCKyplouiA, nocelleHne TeaTpa». A. A.
Hwunnep otmeTuna, 4to 6narogaps Takoi
VMHTepecHol paboTe «B LLIKOSIe pacTeT aB-
TOPUTET PYCCKOro A3blKa, 4YTO Ny4live
YUYEHUKN 8-X KIacCoB W3bABUAU >Kena-
HVYe Npoao/MKNTL y4yeby B Kiaccax C yr-
Ny61eHHbIM N3Yy4YeHMeM PYCCKOro A3blKa.
JAoknagumk nobnarojapnn  npenojasa-
Tenein TIY 3a OKa3sbiBaeMyl YUUTeENsIM
3TUX KNaccoB OO0MbLUYK W LEHHYH Mo-
MOLLb.

MoMUMO OCHOBHbIX NPO6EM, OCBELLEH-
HbIX Ha KOHdepeHUuW, B psage BbICTYN-
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NneHWn 6blM 3aTPOHYTbLI U Apyrue BO-
npocel. 3amecTutens ampektopa HUU
negarormkn  IOCCP, kaHAuAaT nepgaro-
rmyeckunx Hayk Jl. n. BwunnaHg ocsetun
paboTy MeTOoAM4YeCcKOl KomMuccuu no pyc-
CKOMY £3blKy, B COCTaB KOTOPOW BXOAAT
3aBefylolime  COOTBETCTBYHOLMMN  Ka-
degpamu  TIY wn ThMegll, cekTopom
MeTOAUKN OOYyYeHUss PYCCKOMY SA3bIKY
HWN neparorvkn, KabMHETOM PYCCKOro
Aa3blka PUYY, npeacrtaButenn MuHU-
CTEPCTB MPOCBELLUEHNA U  BbICLLIETO U
cpefHero  cneuvanbHoro o6pasoBaHUS.
OCHOBHOW (hyHKLMEn Ha3BaHHO KOMWC-
cun, Kak otmeTun J1. n. Bunnang, asns-
eTCA KOHUEHTpauus YyCunmii Bcex cre-
LUNa/INCTOB  ANS PeLleHns  aKTyaslbHbIX
npo6nem 06yYeHUSs PYCCKOMY A3bIKY B
06Lleo06pa3oBaTe/lbHONM LUKOME U B By3ax
Hawen pecny6/vMku. 3a KOpOTKOe Bpems

SOOVITAME

Viimastel aastatel kasutatakse (ha laiemalt
ja sagecdamini mdisteid «elulaad», «sotsialist-
lik elulaad». Meie maal, arenenud sotsia-
lismimaal, on kinnistunud sotsialistlik elu-
laad. Sotsialistliku elulaadiga on vahetult
seotud uue inimese kujundamine, sirguva
pblvkonna kasvatamine. Seetbttu peaks koo-
lijuhtide ja Opetajate tahelepanu pélvima
ajakirja «CoeTckas negarorvka» veebruari-
numbris avaldatud N. Belova artikkel «Co-
LmanucTnyeckmii obpas XusHum u  copMu-
poBaHue nuyHocTu» (1k. 8—17). Autor vord-
leb sotsialistlikku ja kodanlikku elulaadi ja
peatub pikemalt kooli osal ndukoguliku elu-
laadi kujundamisel.

Sotsialistliku elulaadi kujunemine on mit-
metahuline protsess, mis so&ltub majandusli-
kest, sotsiaal-poliitilistest ja kultuuritinginuis-
test. Hariduse sotsiaalne funktsioon sotsialismi
tingimustes on suunatud iga Uksiku Uhiskon-
naliikme igakilgsele ja harmoonilisele aren-
damisele. Iga uus pdlvkond leiab ellu astu-
des eest teatud elulaadi ja omandab Opeta-

mise ning kasvatamise kaigus selle pdhi-
printsiibid. Isiksuse  kujunemine toimub
sotsiaalse kogemuse omandamise kaigus.
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CBOEr0 CyLLEeCTBOBaHUSA KOMWUCCUS ycrnena
BbIABUTb CaMble HEOT/IOXHble 3a4aun u
BK/IIOUNTLCA B PaboTy MO UX PeLUeHuIo.

Mo Bonpocam MOArOTOBKM KagpoB W
camoo6pa3oBaHua yuuTenei BbICTYNUN:
MHcnekTop wkon MMapHyckoro MOPOHO
T. Baccep, TannuHckoro MOPOHO T.
MaukuHa 1 npenogasatenb  TapTyCcKOro
negjarornyeckoro negydunnuviia Jl. PebaHe.

Mopgoaa ntorn pecny6/nMKaHCKOM KOH-
depeHumn, cnepyet OTMETUTb, YTO OHa
«NpoxXoguna B Cepbe3Hoi aenoBon obcTa-
HOBKE. YYaCTHUKU KOH(epeHUUn aKTuB-
HO 06CY>XXAanu OCHOBHble MpPo6nemMbl, Mo-
CTaBNeHHble B AoKfajax, U 4To Bce 3To,
HECOMHEeHHO, OyaeT crnocobcTBoBaTb 060-
raleHnt0 Kak Teopun MeToAMKMK, Tak U
NMPaKkTUKWN npenofaBaHnsa PyCccKOro s3bika
B LLUKO/MIaX C 3CTOHCKUM A3bIKOM 06yu4e-
HUA.

Kool tutvustab Opilasi sotsialistliku elulaadi
normidega. See toimub Oppetundides, kuid
ei vOi unustada, et sotsialistlik elulaad on
eelkdige loov t66 kodumaa hivanguks. See-
tottu on juba varajasest east lapses vaja kas-
vatada kolbelist suhtumist toosse, et nad
Opiksid tunnetama t60d vajaliku ja kasuli-
kuna, saama sellest sisemist rahuldust.

Hindamatu on kooli osa sotsialistliku elu-
laadi ideelis-kdlbeliste aluste kinnistamisel,
nagu marksistlik-leninlik maailmavaade, kom-
munistlik moraal. Vaimsete faktorite hulka
kuuluvaks loetakse ka sotsialistlik kultuur.
Marksistlik-leninliku  maailmavaate kujunda-
mine on kasvatustoo tuumaks ja eesmargiks,
mis annab diged teaduslikud seisukohad
looduse, uhiskonna ja inimese md&istmisel,
aitab orienteeruda kaasaja keerulistes prob-
leemides.

Kdlbelises kasvatuses on vaja saavutada,
et iga Opilane votaks sisemiselt omaks mo-
raalikoodeksi printsiibid ja juhinduks neist.
Sotsialistliku elulaadi kinnistumisel on suur
osa taita noorte Oiguskasvatusel.

Sotsialistlik elulaad iseloomustab meie
Uhiskonnas koiki klasse ja sotsiaalseid grup-
pe, kogu ndukogude rahvast, kuigi praegu-
sel arenguetapil on sdilinud erinevused linna
ja maa, vaimse ja flusilise t60 tegijate vahel
nii t66- kui olmetingimustes, kultuuri ja mo-
nes muus valdkonnas. Hariduse funktsioon
on neid erinevusi tasandada.



Aufor tsiteerib NSV Liidu kdrgema ja kesk-
erihariduse ministrit V. Jeljutinit, kes nuudis-
aegse spetsialisti tingimata vajaliku omadu-
sena kriipsutas alla tema vdimet kohaneda
lakkamatult muutuvate tegevuse tingimustega
(uued teadmised, uus tehnika). Seetdttu on
méaarav mitte niivérd konkreetsete teadmiste
ja vilumuste summa omandamine, kuivord
uleminek  informatsiooniliselt  dpetamiselt
metodoloogilisele, s.t. Opetada opilasi mot-
lema, iseseisvalt teadmisi omandama, stven-
dada nendes huvi teaduse ja tehnika vastu.

Sotsialistliku elulaadi iseloomulikke jooni
on puud vaimsete vaartuste poole. Vaata-
mata sellele ei ole kooli jaoks oma aktuaal-
sust kaotanud haridusesse Oige suhtumise
kujundamine.

Kooli paljutahulise tegevuse korraldamisel
on esmajargulise tahtsusega koolilik eluviis,
see, kuidas sotsialistlikule elulaadile omased
jooned valjenduvad igas pedagoogilises kol-
lektiivis. Kollektiivi téhelepanu ja toetust
vajavad eriti noored Opetajad.

Uuringud sotsialistliku elulaadi kujunemise
kohta heidavad valgust neile raskustele, mil-
lega pedagoogitéds tuleb kokku puutuda
kooli ja kodu koostéd taotlemisel. Opilase
koduste tingimuste tundmadppimisel on vaga
oluline arvestada perekonnas valjakujune-
nud elulaadi, materiaalsete ja vaimsete va-
jaduste rahuldamise vahekorda, vaba aja
struktuuri, toodjaotust perekonnaliikmete va-
hel, vastastikuseid suhteid jpm. See aitab
seletada vajakajaamisi kasvatustdds ja leida
vBimalusi neist jagusaamiseks.

NOukogude kooli iseloomustab, eriti vii-
mastel aastatel, kompleksne lahenemine kas-
vatuskUsimustele, milles elulaadi kisimused
on olulisel kohal. Pedagoogika Ulesanne on
rakendada kogu sotsiaalsete mdjutuste komp-
leks isiksuse kujundamise teenistusse, |8pe-
tab autor oma madtted.

Uue inimese kujundamise ulesanne lahen-
dub kooli, kdigi ideoloogiaasutuste ja Uhis-
kondlike organisatsioonide tihedas koostdos.
Nuudisaeg ja teaduslik-tehniline revolutsioon
tingivad selle, et teadmiste omandamine on
muutunud ja muutumas kogu eluaja kestvaks
protsessiks. Sellega seoses tdstatub taiskas-
vanute pedagoogika tdhtsamate probleemide
labitbdtamise ning Uhtlasi pedagoogika pii-
ride avardumise vajadus. Nendele problee-
midele on puhendatud NSV Liidu PA tegev-
liilkkme A. Izmailovi artikkel «K Bonpocy
O paclUMpeHnUn rpaHuL, negarorukm» («Co-
BeTckas nepgarornka», 1976, nr. 2). Autor
késitleb probleemi metodoloogilist kilge,
pedagoogiliste ja psuhholoogiliste tegurite

kasvu nuidisajal, esimesi edusamme ja lahe-
maid Ulesandeid, pedagoogika teooria ning
praktika vahekorda.

Leninlikku ©6petust kommunistlikust kasva-
tusest, pedagoogika ja psuhholoogia ele-
mentide rakendamisest partei organisatsioo-
nilises ja propagandatdds on loovalt aren-
datud NLKP kongresside ja NLKP Keskkomi-
tee pleenumite otsustes. Autor juhib tahele-
panu asjaolule, et sotsiaalpsthholoogia prob-
leeme Opitakse Uha laiemalt tundma. Koérg-
koolide Oppejoud, teadurid, Opetajad ja
meditsiinitdotajad  peaksid parteidppustel
tundma Oppima teadusliku ja tehnilise loo-
mingu psihholoogia probleeme, pedagoogi-
lis-pstihholoogilisi lahtekohti t66ks noortega,
teadusliku ateismi sotsiaalpsuhholoogiat jm.
On kiupsenud vajadus ja reaalne vd&imalus
luua ettevltetes ja parteiorganites psuhho-
loogiateenistus.

Kuigi pedagoogikateoorias ei ole kunagi
eitatud pedagoogika ja psuhholoogia sea-
dusparasuste kasutamist inimeste kasvatami-
sel kdige laiemas mottes, on seda vahe teh-
tud. Uhiskondlik huvi pedagoogika raken-
damiseks tadiskasvanute kasvatamisel tarkas
50.—60. aastatel, mil uue inimese kujunda-
mise keerukad uUlesanded hakkasid juhtidelt
nBudma véhemalt teadmiste miinimumi selles
valdkonnas.

Vaatamata suhtelisele uudsusele on tais-
kasvanute pedagoogika valdkonnas ilmunud
trukiseid, millele autor juhib lugeja tahele-
panu. Nimetagem osa neist: /1. V. BpexHes.
O KOMMyHUCTUYEeCKOM BocnuTaHun. (M.,
Monutusgar, 1974); C. KoBaneB. KOMMYHU-
cTuyeckoe BocnuTaHve  Tpygsawmxcs. (M.,
1960); KoMmyHuUCTUYeckoe BOCNUTaHue Tpy-
OAWMXCA B COBpPeMeHHbIli nepuog. (M34-BO
BNwW wu AOH npm LK KMCC. M., 1962);
N. K. bo6nos. BocnutaHne B3pocnbix. (Oar-
yunearns, 1970); b. L. BagmaeB. 2nemeHTbl
ncuxonornii 1M nNepgarorvkym B NapTUAHOM
nponaraHge. M., MonuTtnsgar, 1973);
C. . BatblweB. OCHOBbI MPON3BOACTBEHHO
negarornku. (M., «MawmHocTpoeHne» 1971);
B. B. klLiep6buuknii. BocnutbiBaTb CO3HaTesb-
HbIX, aKTUBHbIX CTpouTeseli KOMMYHM3MA.
(M., Monutusgar, 1974). Lisaks loetelule on
perioodikas avaldatud artikleid (vt. nait.
A. B. JapuvHcknii. «CoBeTckas nepgarorvka»,
1972, Ne 9; 1975, Ne 1).



KOOLIEELNE KASVATUS

KOOLIEELSED
LASTEASUTUSED

MEDITSIINILISEST
ASPEKTIST

UUTA NIGESEN,

Eesti NSV Tervishoiu
Ministeeriumi vanemarst-
inspektor

Eesti NSV ligi seitsmesajas koolieelses
lasteasutuses on Ule seitsmekimne kahe
tuhande lapse. Ent sellest hoolimata pole
rahuldatud koigi lastevanemate soov
paigutada laps koolieelsesse lasteasutus-
se. Kaoigist koolieelsetest lastest kaib
lasteasutustes ca 48,5%, linnas 58,6% ja
maal 26,2%. Kohtade vahesuse tottu on
paljud lasteasutused lle koormatud. 1975.
aastal oli nimekirjas keskmiselt 111 last
100 kohale, seega 7200 last Ule sanitaar-
normi.

Koolieelne lasteasutus digustab end ju-
hul, kui seal on loodud sanitaar-hiigiee-
nillsed tingimused, mis ei ohusta lapse
elu ega tervist, eakohane toitlustamine,
karastamine, dige pedagoogiline kasva-
tustoo.

Meditsiinilisest aspektist on koolieel-
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sete lasteasutuste lastele kergem kui ko-
dustele lastele teha profilaktilisi kaitse-
siUste, pediaatril ja eriarstidel korraldada
laste labivaatust, organiseerida laste ka-
rastamist, eakohast toitlustamist jne.

Arstide kaadriga on koolieelsed laste-
asutused komplekteeritud vastavalt NSV
Liidu Tervishoiu Ministeeriumi késkkir-
jale nr. 340 1968. aastast ja nr. 830 1966.
aastast (1 arst 250 sGimeealise lapse koh-
ta ja 1 arst 700 alaealise lapse kohta lin-
nas; 1 arst 300 sGimeealise lapse kohta
ja 1 arst 1000 alaealise lapse kohta
maal).

Lastearstide véhesuse tottu todtab meil
enamik koolieelsete lasteasutuste arste
kohakaasluse alusel. Maal teenindatakse
enamikku lasteasutusi territoriaalsuse
printsiibil. Vanem-meditsiiniddede ame-
tikohad on vabariigi koolieelsetes laste-
asutustes taidetud eriharidusega kesk-
meditsiinitootajatega, vakantseid kohti
on aastas keskmiselt 10—12. S&imeruh-
made meditsiiniddedest on 57,3% medit-
siinilise erihariduseta. Pole harv néahtus,
et erihariduseta meditsiinided ja lapse-
hoidjad jatavad taitmata sanitaar-hi-
gieenilised nduded. Nende tddtajate voo-
lavus on koolieelsetes lasteasutustes
suur. lga kahe aasta tagant tuleb kor-
raldada personalile sanitaarmiinimumi
kursusi, kuid elu naitab, et seesugune
kursus peaks kaadri voolavuse tottu toi-
muma vahemalt igal aastal, v0i siis peaks
teostama pidevat valjadpet. Suuremat
rohku tuleb panna tdotajate eksaminee-
rimisele sanitaarmiinimumi kursuse |6p-
pedes. Kindlasti peab eksamil viibima
lasteasutuse juhataja ja meditsiinitd6o-
taja, et nad saaksid Ulevaate asutuse
tootajate teadmistest.

Koolieelsete lasteasutuste meditsiini-
list t66d juhendab ja kontrollib vaba-
riikliku alluvusega linnades lastepoli-
kliiniku koosseisu kuuluv pediaatriaosa-
konna juhataja koos pediaatriaosakonna
vanemmeditsiinidega ning maal rajooni-
pediaater. Linna lastepolikliinikute juu-



res toimuvad lasteasutuste meditsiini-
O0dedele ja arstidele tddkoosolekud (ks
kord nadalas vO6i kahe nadala tagant.
Regulaarselt peetakse kvalifikatsiooni
tostmise seminare. Paljudes linnades ja
rajoonides todtavad tervise rahvadilikooli
fakulteedid koolieelsete  lasteasutuste
meditsiiniddedele, kokkadele, juhataja-
tele. Markimisvaarset t66d tehakse selles
osas Tartu linnas ja rajoonis. Harju,
Rapla, Paide rajoonis, Parnus, Tallinnas,
Narvas.

80% koolieelsetest lasteasutustest asub
tuupprojekti jargi ehitatud majades.
Nendes on hea meditsiinipunkt ja isolaa-
tor.

Hasti sisustamata meditsiinipunktis ei
ole voimalik teha head ravi-proftlakti-
list t66d. Nagu koolieelsete lasteasutuste
kontroll naitas, puuduvad veel paljudes
meditsiinipunktides tonomeeter verero-
hu moé6tmiseks, pilttabel laste nagemis-
teravuse maaramiseks, kvartslamp laste
kiiritamiseks, kilmutuskapp vaktsiinide
hoidmiseks. Kuigi ravimikapis on ena-
masti koik vahendid esmaabiks ja Soki-
vastaseks raviks, puuduvad sageli véars-
ked silma- ja ninatilgad.

Koolieelse lasteasutuse kogu meditsii-
niline t66 rajaneb sellekohasel t6dplaa-
nil, mis moodustab Uhe osa koolieelse
lasteasutuse juhataja toodplaanist. Lisaks
koostatakse sanitaarharidustod plaan ja
kaitsesUstete kalenderplaan.

Laste sUvendatud meditsiiniline labi-
vaatus korraldatakse vastavalt kehtesta-
tud eeskirjadele. 1975. aastal andis Eesti
NSV Tervishoiu Ministeeriumi Tallinna
Vabariikliku Haigla orgmetoodikakabinet
valja metoodilise juhendi «Terve lapse
dispanseerimine», mille kohaselt teosta-
takse kuni (heaastaste laste arstlikku
labivaatust 1 kord kuus, 1- kuni 3-aas-
taste laste labivaatust 1 kord kvartalis
ja 3- kuni 7-aastaste laste labivaatust 2

korda aasteis. Arstliku labivaatuse and-
med kantakse lapse arengulukku nr. 112
vOi nr. 26. Naha ja juuste puhtust kont-
rollib arst vdi meditsiinidde kuni 1l-aas-
tastel lastel 1 kord néadalas, 1- kuni
2-aastastel lastel 1 kord 10 paeva jarel
ja 2- kuni 7-aastastel lastel 1 kord kuus.

Arstlikul labivaatusel  selgitatakse
valja tervisehairetega lapsed. Vaiksemaid
tervisehaireid, mis pole nakkavad, ravi-
takse lasteasutuses. Krooniliste tervise-
hairetega lapsed vOetakse dispanseersele
arvele, neid ravivad jaoskonna lastearst
vOi eriarst. Meie vabariigis oli 1975.
aasta algul 44 erirthma 837 lapsele.
Erirthmad on avatud tuberkuloosist in-
fitseeritud, kone- ja nagemishairetega
ning vaimse alaarenguga lastele. 1971
aastal avati aia- ja sOimerihm ndrga
tervisega lastele (krooniline kopsupdle-
tik, retsidiveeruv bronhiit) Narvas. 1975.
aastal avati Tartus eririhm slnnitrau-
madega lastele. Nimetatud rihmad ei
kata vajadust. Eriti on wvaja eririhmi
rahihairetega lastele, kellele oleks voi-
malik basseinis anda ujumisravi, ja nor-
ga tervisega sageli pOdevatele lastele
Oopaevaseid rihmi, kus oleks kindlusta-
tud lastele ravivoimlemine, fUsioterapeu-
tiline ja desensibiliseeriv ravi.

Koolieelsetes rihmades rakendatakse
eriarstide kontrolli. Paremini on see or-
ganiseeritud vabariikliku alluvusega lin-
nades, kus kooliminevat last vaatab labi
peale lastearsti veel silma-, narvi- ja
nina-kdrva-kurguarst. Lastelt vOetakse
vere- ja uriinianaltis ning lampjalgsuse
valjaselgitamiseks tallajaljendid. Narvas
votab koolieelikute profilaktilisest labi-
vaatusest osa lastegiinekoloog.

Kaitsesusteid tehakse lastele vaktsinat-
siooni plaani kohaselt, arvestades rangelt
vastunaidustusi. Tanu sellele pole enam
kimme aatat esinenud laste haigestu-
mist difteeriasse ja lastehalvatustdppe.
Tunduvalt on vahenenud haigestumine



lakakohasse, leetritesse, nakkuslikku
kollatdppe. Alanemistendentsi naitavad
sooltenakkused.

Sooltenakkuste levikupdhjusi  tuleb
otsida sanitaarhigieenilise reziimi rikku-
misest lasteasutuses, haigete laste hili-
sest isoleerimisest rihmast, Ulemajuta-
misest. Sanitaarhigieenilise reziimi rik-
kumine on sageli pdhjustatud tootajate
madalast kvalifikatsioonist. Ulemajuta-
tud on Tartu, Parnu, Jogeva, Viljandi,
VOru rajooni lasteasutused. Viljandi 3.
lasteaias tuleb eri gruppides Uhe lapse
kohta porandapinda 0,73—0,5—2,3 m"
(norm 4 m" lapse kohta). Lasteasutuste
kapitaalremondi korral paigutatakse lap-
sed Umber teistesse lasteasutustesse, mil-
le tottu dlemajutus veelgi kasvab (J6-
geva 1. lastepdevakodu sdimeriihmas 15
lapse asemel 26). Omaette probleem on
lasteasutuste varustamine kuuma voolava
veega. Paljudes maalasteasutustes see
puudub. Linnalasteasutused jaavad pa-
rast kitteperioodi Idpetamist kuuma
veeta, kuna tsentraal- vdi grupikatlama-
jad lahevad remonti. Kuuma vee puudu-
mise tottu kannatavad ndudepesemine ja
tldine puhtusereziim ning tekib eba-
soodne epidemioloogiline olukord. Nii oli
1975. aastal grupilisi haigestumisi age-
datesse sooltenakkustesse Harju rajoonis
Ranna sovhoosi lastepaevakodus, Lihula

sovhoosi lastepdevakodus. Rakvere ra-
joonis Kunda lastepaevakodus. Rapla
rajoonis Kuusiku ja Alu lastepaevako-

dus, Tartu rajoonis Villemi lastepaeva-
kodus, Kingissepa 1. lastepaevakodus.
Tartu 34. ja 33. lastepaevakodus. Tal-
linna 133. lastepdevakodus ja mujal.

Haiguse levitajateks on olnud kokad,
kasvatajad ja isegi lasteasutuste juhata-
jad.

Koolieelsete lasteasutuste laste haiges-
tumine agedatesse respiratoorsetesse Vvii-
rusinfektsioonidesse naitab aasta-aastalt
tdusu, moodustades uldhaigestumisest

430

linnas 73,5% ja maal 82,2%. S6imeealised
lapsed haigestuvad enam kui kaks korda
sagedamini aiaealistest lastest. SGimeea-
liste laste suurt haigestumist soodusta-
vad varaealiste laste fisioloogilised ise-
arasused, rohke lumfikude, eksudatiivse
ja lumfaatilise diateesi esinemine, sen-
sibiliseerumine korduvate viirushaiguste
tagajarjel. Samuti on korduvate haiges-
tumiste pdhjuseks laste liiga varane kol-
lektiivi viimine pérast dgedat haigestu-
mist, tihe kontakt lasteasutuses ja Uhis-
kondlikus transpordis, sdimeealiste laste
vahene karastamine ja Oueviimine.
Soimeealiste puudulik kaimisoskus ja
rasked riided ei vdimalda neid regulaar-
selt Bue viia. Vahe kasutatakse sdime-
ealiste laste magamiskotis Gue vOi rodule
magama panemist. Lasteasutuste ruumid
on liiga soojad ja kuivad, tuulise ilma
korral aga jahedad. Soovida jatab tuu-
lutamisreziim.

Laste sistemaatiline karastamine toi-
mub peamiselt Ohkkarastamisena, vee-
protseduure on rakendatud ainult 150
lasteasutuses, sest selle labiviimine nduab
lisapersonali. Uheksal koolieelsel laste-
asutusel on sisebassein. Kaks kuni kolm
korda on alaealiste laste haigestumine
vaiksem nendes riilhmades, kus regulaar-
selt supeldakse sisebasseinis.

Ebakillaldane on ravi-tervistavate
abindude rakendamine suvel. Ainult 45
lasteasutust soOitis 1974. aasta suvel lin-
nast maale (1959 last). 1975. aastal orga-
niseeriti Uhepaevased tervistava eesmar-
giga valjasdidud 167  lasteasutuses.
Arvestades laste haigestumist ja koha-
likke tingimusi, on vaja laiendada ravi-
tervistavaid Uritusi  suvel Tallinna,
Kohtla-Jarve, Tartu ja Narva linnas.

Laste haigestumine on linnades ja
rajoonides suuresti kdikuv. Nii puudus
Kohtla-Jarve rajoonis iga laps haiguse
tottu keskmiselt 49,9 péaeva, Tallinnas
29,5 paeva, Parnus ainult 19,1 paeva. See-



ga tuleb rohkem téhelepanu po6drata
lasteasutuse laste haigestumise struk-
tuuri analldsile, et selgitada valja hai-
gestumise pohjused eraldi igas lasteasu-
tuses.

Lasteasutuste laste toitlustamises on
Eesti NSV Tervishoiu Ministeeriumi et-
tepanekul viidud sisse mitmeid uuen-
dust On soovitatud kasutada toitude
kartoteeki, arvestada iga kuu kimne
paeva keskmine kaloraaz ning valkude,
rasvade, susivesikute vahekord, kuna
need annavad laste toitlustamisest dige-
ma Ulevaate kui Uhe paeva andmed.
Eesti NSV Tervishoiu Ministeeriumi kol-
leegiumi koosoleku jargselt saadeti 1972.
aastal laiali ringkiri, milles oli naidatud
soovitatav toitude sagedus kuus. Et las-
teasutuste kokkade kaader pole eriti
kdrge kvalifikatsiooniga, jatab soovida
toidumenili koostamine. Pliltakse valti-
da kodogiviljatoite, niida on raskem val-
mistada kui jahu- ja makaronitoite. Hoo-
limata nii Eesti NSV Tervishoiu Minis-
teeriumi kui ka Eesti NSV Haridusmi-
nisteeriumi korduvatest signaalidest, va-
rustatakse koolieelseid lasteasutusi hal-
vasti subproduktide, puu- ja koogivilja,
marjade ja rasvavaese kohupiimaga.
Lasteasutuse varustamine toiduainetega
on eriti halb maal. Tarbijate kooperatii-
vid varustavad maalasteasutusi toidu-
ainetega sageli vaid 1—2 korda nadalas.
Sellest tulenevalt valmistatakse lastele
vaga Uhekilgset toitu. Suuri raskusi on
maal Kkiiresti riknevate toiduainetega,
nagu piim, piimatooted, liha, vorst, kala.

Laste toitlustamist kontrollivad regu-
laarselt sanitaarepidemioloogilise suUs-
teemi tootajad vastavalt kehtivatele ees-
kirjadele.

Lasteasutuste toidu kaloraaz vastab
enamasti kdikjal normile, kuid sageli esi-
neb veel rasvade ja susivesikutega liial-
damist, mis on tingitud kodgivilja, piima
ja piimasaaduste alla normi kasutamisest.

Lasteasutuste kokkade ettevalmista-
mine peaks toimuma erivéaljadppena vas-
tava kutsekooli juures. Senini on puud-
tud nende kvalifikatsiooni ja sanitaar-
hariduslike teadmiste tdstmiseks korral-
dada kulinaaralast valjadpet (Narvas);
on korraldatud koégivilja-, kohupiima-
ja magustoitude, mahlajookide, vdileibade
jm. naitusi koos degusteerimisega (Tar-
tu, Narva).

Ebarahuldav on lasteasutuste varusta-
mine toidundudega, mistdttu sageli ka-
sutatakse pragunenud, purunenud emai-
li ja katkiste servadega toidundusid.

Koike eelmainitut arutati 10. septemb-
ril 1975. aastal Eesti NSV Haridusfninis-
teeriumi ja Eesti NSV Tervishoiu Minis-
teeriumi Uhisel kolleegiumil, kus voeti
vastu hulk tahtsaid otsuseid:

— analtiusida vahemalt kaks korda aas-
tas lasteasutuste laste haigestumist laste-
asutuste juhatajate ja meditsiinitdota-
jate ndupidamisel ning rakendada meet-
meid puuduste korvaldamiseks;

— karastamise metoodika taiustamiseks
ja juurutamiseks maarata kindlaks baas-
lasteasutused, kus korraldada &ppusi;
— suunata sisebasseinidega lasteasutus-
tesse eelkdige neid lapsi, kes vajavad
ujumist ravi otstarbel,;

— nduda lasteasutuste juhatajatelt ja
meditsiinitootajatelt erilise tédhelepanu
podramist lasteasutuste programmi ndue-
te taitmisele laste varskes ohus viibimi-
sel, kehalises kasvatuses ja karastami-
sel; ruumide 6ige mikrokliima tagami-
sele; laste nduetekohasele riietamisele
ruumis ja Oues; laste hommikusele vas-
tuvotule;

— tdhustada sanitaarharidustodd laste-
asutuste tdoOtajate ja lastevanemate hul-
gas laste karastamise, haiguste profulak-
tika, Oige toitlustamise ja riietuse alal,
kusjuures kasutada ajakirjanduse ja
raadio vahendust.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

JURIO0
ULESTOUSUST
JA SELLE
TAGAJARGEDEST

SULEV VAHTRE,
ajaloodoktor
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Juriod Ulestdus on ks Eesti vanema ajaloo
suurimaid sundmusi. Meie rahvale on just see
Ulestdus olnud nagu réhumisvastase Vvditluse
ja vabadusiha simboliks. Omajagu romanti-
list hdngu on Juriéd ulestdusule lisanud ilu-
kirjandus, eriti muidugi Bornhdhe «Tasuja»,
mis on palju kaasa aidanud Ulestdusu popu-
lariseerimisele ja tdhistamisele laiemas ava-
likkuses.

Juriod ulestbusu sellise tuntuse puhul v8ib
tunduda monevdrra paradoksaalsena vaide,
et tegelikult me teame Ulestdusu sUndmus-
tikust siiski uUsna vahe. Allikaid Jurioo uUles-
tdusu kohta on kull omajagu, kuid pdhiosa
nendest péarineb Uhest ringkonnast — Liivi
ordust, kus oldi huvitatud vaid ordu tegevu-
sest Ulestdusu ajal, seda iga hinna eest digus-
tada pudti ja vastavas vaimus ka kirjas fik-
seeriti. Ordukroonikate ilmne tendentslikkus
on poOhjustanud isegi arvamusi, et nende
kasutamine Ulestdusu tundmadppimiseks pole
uldse vdimalik. Kindlasti raskendab allikate
Uhekilgsus tegelikult toimunu valjaselgita-
mist, pealegi on olemasolevad andmed ikka-
gi napisfnalised, tihti omavahel vasturaéki-
vadki, kuid vaevalt oleks Oige kdigis ordu
ringest périnevais teadetes naha aina sihi-
likke véltsinguid ja nad hoopis arvestamata
jatta. Kusimus on ikka nende kriitilises kasu-
tamises.

Pdhjalikumaid uurimusi Jiriod Ulestbusu ja
sellega seonduvate kisimuste kohta on {sna
napilt, kuid vahemalt Eesti ajaloo uldkasit-
lustes pole Ukski autor saanud sellest sind-
musest médda minna ega seda nii voi teisiti
hindamata jatta.

Balti-saksa ajaloolaste téhelepanu Kkoitis
mitte niivord Ulestbus ise, kuivord sellele
jargnenud Pohja-Eesti Uleminek Taanilt or-
dule. Balti-saksa autorid, uksikud erandid
valja arvatud, vaatlesid seda Uldiselt kui
suurt edusammu Vana-LUvimaa riiklikus aren-
gus, kui nn. Liivimaa konfoderatsiooni valja-
kujunemist. Ordukroonikaid refereerides (lis-
tati ordu samme Ulestdusu ajal, tunti erilist
heameelt kogu Vana-Liivimaa minekust saksa
veimu alla.



Juriod ulestdusu uldiseloomu hindamisel
oli saksa ja balii-saksa ajaloolaste arvamu-
sis ometi ka lahknevusi. Osa neist, K. HohI-
baum, A. v. Gernet, H. v. Engelhardt, pidas
Juriod  Ulestdusu  esmajoones  sotsiaalseks
véljaastumiseks, agraarrevolutsiooniks  ja
vOrdles seda talurahvasfjaga Saksamaal 1525.
aastal. Niisuguse seisukoha vastu oli eriti
kategooriliselt A. v. Transehe-Roseneck, kes
nagi Ulestdusus eestlaste kui allutatud rahva
katset murda vddras voim. Toetuvalt A. L.
v. Schibdzerile n&agi E. Seraphim oma arvu-
kates Uldkasitlustes jallegi Jurioo Ulestdusus
uht lali X1V sajandil paljusid Euroopa maid
haaranud rahvaliikumistes.

Eesti kodanlikud ajaloolased vaatlesid
tlestdusu juba eestlaste seisukohalt. «Seal
raputas Eestimaa veel kord ahelaid,» kirju-
tab V. Reiman, ja leiab Ulestdusu tulemusi
hinnetes, et «viimased vabaduse jaljed kao-
vad suitsvate rusude ja valatud vereojade
vahele.»* Rohutati Ulestdusu pdhjalikuma
uurimise vajadust. Saavutused selles osas jaid
siiski tagasihoidlikeks. 1924. aastal ilmus kull
eri raamat Juriod ulestdusust, mille autoriks
ei olnud ajaloolane, vaid psuhhiaater J. Lui-
gak® Ajalooalase koolituse puudumine, sub-
jektiivne suhtumine allikaisse ja distsiplinee-
rimata fantaasia ei lubanud autoril midagi
positiivset saavutada. Retsensioonis Luiga
raamatule konstateeris ajaloolane H. Sepp
pbhjendatult, et selles ei ole «...peale
mone juhuslikult siia-sinna rippuma jaanud
huvitava mdttekase Uldiselt mingit tahendust
Harju-Viru  méssu  teadusliku tundmadpi
kohta.»*

Kdige tdhusamaks kasitluseks Juriéd ules-
tdusust sel perioodil on H. Kruusi Kirjutatud
peatikk «Eestlaste vabadusvditlus 1343—45»
koguteoses «Eesti ajalugu».* Ulestdusu pdh-

* V. Reiman, Eesti ajalugu. Trikiks kor-
raldanud H. Sepp, Tallinn, 1920, Ik. 26—29.

* J. Luiga, Eesti vabadusvoditlus 1343—
1345. Harju maéss, Tallinn, 1924.

* H. Sepp, Markusi dr. J. Luiga teose
«Eesti  vabadusvoitlus 1343—1345» kohta.
«Ajalooline Ajakiri» 1925, Ik. 148.

* Eesti ajalugu, Il kd., tegev- ja peatoim.
H. Kruus, Tartu, 1937, lk. 120—140.

jusi ja Ulestdusnute eesmérke selgitades leiab
autor, et «... otsustava tduke vastuhaku puh-
kemiseks andis kindlasti talurahva olundi
halvenemine XIV sajandi algupoolel, eriti
selle valjakannatamatuks kujunemine Taanile
kuuluval Eestimaal. Kogu liikumine aga ei
kujunenud ainult lihtsalt agraarrahutuseks,
vaid seadis endale algusest peale ka kauge-
maleulatuva poliitilise eesmargi, ja nimelt
vihatava v6dra vOimu likvideerimise .. .*

SOjajargsetel aastatel on Eesti ndukogude
ajaloolasilt ilmunud Juriod dlestdusu kohta
Uksikuid artikleid. Kaesoleva Kkirjutise autor
on valja andnud Ulestdusu kdige pikemalt
kirjeldava allika — nn. Liivimaa noorema
riimkroonika sailinud Umberjutustuste tekstid
koos eestikeelse tolke, allikakriitilise Ulevaa-
te ja kommentaaridega.®

Juriod Ulestbusu iseloomu  kisimuses on
kaldutud arvamusele, et pdhiliselt oli tege-
mist  klassivOitluse avaldusega, talurahva-
s@jaga, millel uhtlasi olid ka rahvusliku vaba-
dusvditluse jooned. Nii on kolmekditelise
«Eesti NSV ajaloo» | koites vastav osa peal-
kirjastatud  «Talurahvasdda Eestis aastail
1343—1345». Leitakse, et Juriod Uulestbus oli
Eesti talupoegade suur Ulestbus ja see oli
«... Uheks luliks talurahvasddade ahelas, mis
iseloomustab feodaalse Euroopa ajalugu Xl
sajandi 16pust alates. Uksteise jarel téusid
rohutud talupojad Ules feodaalide vastu Bul-
gaarias, ltaalias, Flandrias, Prantsusmaal, Ing-
lismaal, TSehhis ja mujal. Klassivditluse terav-
nemist pohjustas talupoegade feodaalse eks-
pluateerimise suurenemine, osalt kutsus seda
esile kaubalis-rahaliste suhete kasv. Eestis ei
olnud tollal kaubalis-rahalised suhted veel
arenenud, kuid siin aitas klassivastuolude
teravnemisele kaasa saksa feodaalide-r6ov-
vallutajate julm ike. Eesti talurahva Ulestdus

* Sealsamas, lk. 121.

® Bartholomdus Hoeneke Liivimaa noorem
riimkroonika. Tallinn, 1960. Valjaanne rajaneb
autori kandidaadivaitekirjale «Liivimaa noo-
rem riimkroonika (1315—1348) ajalooalli-
kana». (Tartu, 1955. Kasikiri TRU Teaduslikus
Raamatukogus.)
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omandas seetdttu Uhtlasi rahvusliku vabadus-
voitluse iseloomu.»’

Juriod ulestbusu  kasitlemine talurahvasoé-
jana naiks nagu kd&igiti pdhjendatud olevat.
Selleks ajaks oli Eestis vaieldamatult kujune-
nud feodaalne klassilihiskond, Uulestdusnute
pdhimassi moodustasid talupojad, kes valja
astusid feodaalide vasfu. Ometi on Jiri6d
tlestdusus momente, mis sunnivad sellele
hinnangu andmisel ettevaatusele. Nii ongi
rohkem levinud Ulestdusu nimetamine lihtsalt
Juridd Ulestdusuks, mis jatab selle iseloomu
lahtiseks.® Ka praegu kasutuselolevas 7.—8.
klassi ajaloodpikus kannab vastav osa peal-
Kirja «Juriod ulestdus» ja seda on vaadeldud
kui eestlaste katset kukutada neid réhuv voo-
ras voim.®

Vaatleme alljargnevalt veel kord ulestdusu
kéasitlevaid allikaid.

Kodige uUksikasjalisemalt on Jiriod ulestdusu
kirjeldanud siUndmuste kaasaegne ordukap-
lan Bartholomédus Hoeneke oma nn. Liivimaa
nooremas riimkroonikas, mis kahjuks ei ole
aga meie ajani sdilinud. Sellest on olemas
Umberkirjutusi  hilisemais kroonikais, neist
kdige tapsem XVI sajandi ordukrooniku
Johannes Renneri oma. Ulestdusu on noore-
mas nimkroonikas vaadeldud Uhekulgselt or-
du seisukohalt, kuid selles on siiski arvukalt
olulisi andmeid ja kriitiliselt kasutatuna jaab
see kroonika Jurioé ulestdusu pdhiallikaks.

Noorem riimkroonika Kkirjeldab Ulest6usu
kui eestlaste voitlust sakslaste vastu. Renneri
tekstis on Ulestdusu késitlev osa pealkirjas-
tatud jargmiselt; «Kuidas eestlased Harju-,
La&ne- ja Saaremaal suurt tapmi”™ algasid,
kdik sakslased surmasid, rootslased ja vene-
lased appi kutsusid, millest age sdda tekkis,
ometi jalle hasti I6ppes.»*® Edasi jargneb:

’ Eesti NSV ajalugu kolmes koites, | kd.,
toim. A. Vassar, Tallinn, 1955, lk. 200.

® Vt. nait. Eesti NSV ajafoo lugemik, | kd.,
koost. J. Kahk (toimetaja) ja A. Vassar, Tal-
linn, 1960, k. 73—79.

? J. Kahk, H. Palamets, S. VVahtre,
Eesti NSV ajaloost. Lisamaterjali VII—VIII
klassi NSV Liidu ajaloo kursuse juurde, 7.
trukk, Tallinn, 1974, lk. 26—29.

*® Liivimaa noorem riimkroonika, lk. 79.
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«Aastal 1343 Piha Juri 66l toimus suur tap-
mine Harjus, sest eestlased Harjus tahtsid
oma kuningaid saada ... tahtsid nad korraga
kallale tungida ja é&ra tappa k&ik sakslased
koos naiste ja lastega ... hakkasid surnuks
I66ma neitseid, naisi, sulaseid, teenijatud-
rukuid, aadlikke ja mitteaadlikke, koik, kes
olid saksa verest, pidid seal surema.» Ka
jargnevalt raagitakse Uulestbusnuist peaaegu
eranditult kui eestlasist vdi siis nimetatakse
neid maakondade jargi — harjulased, laane-
maalased, saarlased. Vaid paaris kohas esi-
neb eestlasega voOrdses tédhenduses ka sdna
talupoeg, ka kuningaiks o6eldakse valitud 4
eesti talupoega. Pole aga vdimatu, et talu-
poja nimetust on kasutanud alles Renner.
Ulestdusu p&hjusena naeb kroonik harjulaste
soovi «oma kuningaid saada». Turu foogtile
olevat eestlaste saadikud teatanud, et saks-
lased on neid «piinanud, ikestanud, vaeva-
nud ja nad oma suure raske t66 eest kuiva
leibagi ei saa»**, ordumeistrile aga utelnud
ks eestlaste kuningaist, et «neid olevat nii
kaua piinatud ja vaevatud, et nad seda
kauem enam sallida ega valja kannatada ei
suutnud.»*®

Nii on siis Hoeneke-Renneri poolt kujuta-
tud Ulestdusu kui eestlaste Uritust, mis oli
suunatud sakslaste kui rdhujate vastu, see-
juures mitte ainult aadlike, vaid uldse koigi
sakslaste vastu. Ka Padise munkadel olnud
«kullalt stud, ja kui oleks veel Uks kuaunra-
pikkune sakslane, peaks seegi surema».*®

Monikimmend aastat péarast Juriod Ules-
tdusu kirjutas ladinakeelse Liivimaa kroonika
Hoeneke (ks ametijarglasi Herman Wartber-
ge, kes ei kasutanud nooremat riimkrooni-

** Sealsamas. H. Ligi arvates tuleb viimast
véljendust votta s8na-sbnalt ja téht-tahelt,
silmas on peetud just nimelt seda, et talu-

poegi sunniti feodaalide kasuks tootama
omal leival. Toolkaimine oma leivakotiga
kujunes iseendastmdistetavaks XVII—XVIII

saj., Juridd ulestdbusu péaevil ei oldud aga

sellega veel harjutud. Vt. H. Ligi, Talupoe-

gade koormised Eestis 13. sajandist 19. sa-

jandi alguseni, Tallinn, 1968, lk. 239—240.
*® Liivimaa noorem riimkroonika, lk. 81.
*® Sealsamas.



kat, teab aga sellele veel mdndagi taienda-
vat lisada. Wartberge rdhutab Ulestdusus
usulist motiivi, tema jargi «. .. langesid Tal-
linna piiskopkonna vastristitud ara usust; nad
surmasid oma isandad ja kodik sakslased koos
vaikeste lastega», niisamuti «... langesid
Saare-Laane piiskopkonna vastristitud ... &ra
usust — _ Ulestdusnuid tituleeritakse truu-
dusemurdjaiks, usust taganejaiks, uskmatuiks.

Ulestdusu iseloomu hindamisel ei ole siiski
Warfbergel midagi pdhimotteliselt erinevat
Hoenekega vorreldes. Ka viimane on Uhes
kohas selgelt Ulestdusnute tegevuses nainud
just taganemist ristiusust: «. .. teiste eestlaste
poolt lakitatud saadikud... lubasid mitte
kunagi enam ristiusu vastu hakata, vaid ntud-
sest peale sdnakuulelikud olla .., aga nad
ei pidanud mitte kaua oma lubadust, vaid
taganesid jalle ara .. »” Koik see omakorda
tuletab aga meelde ja (htib paiguti lausa
sOnasOnaliselt Lati Henriku kroonikaga, mis
eestlaste vditlust oma vabaduse kaitseks Xl
sajandi algul, nn. muistset vabadusvditlust,
kogu aeg Kkirjeldab vastuhakkamisena risti-
usule.

Juriéd ulestdusu Uks tahtsamaid allikaid on
veel Saksa ordu heeroldi Marburgi Wigandi
1390-ndate aastate algul valminud alam-
saksakeelne riimkroonika, mille algtekstist on
teada aga vaid Uksikud fragmendid. Jiriod
Ulestbusu késitlevat osa tunneme vaid 1464.
aastal koostatud Usna ebatapse ladinakeelse
tolke jargi. Wigandi poolt on ulestusu pdh-

jusena esile tdstetud eestlaste rdhumine
Harju-Viru vasallide poolt: «... kui Taani
kuningas valitses veel Tallinna maal jne.,

réhusid kuninga rudtlid ja vasallid elanikke
nii suurte koormiste ja piinadega, et need
Ulemé&arases valus ja mures kaebasid meist-
rile ja vendadele, eriti need, keda rahva-
paraselt kutsutakse eestlasteks, saarlasteks,
kui ka teised lihtinimesed. Nende vagivald
oli nii suur, et nad nende [eestlaste] naisi
hébistasid, neitsite stutuse roovisid, varasid
ara votsid ja neid nagu orje tarvitasid.»®

*¢ Liivimaa noorem riimkroonika, lk. 107.
*® Sealsamas, lk. 131.
*® Sealsamas.

Eestlased tahtnud saata saatkonna kuninga
juurde, et see kaitseks neid sellise rohumise
vastu, «. ..sest nad tahavad pigemini surra
kui niisuguse ikke all elada... Koik, nii
vanad kui noored, kaebasid valjult niisuguse
végivalla péarast»* Ulestdusnuid nimetatakse
jargnevalt usu vaenlasteks, usu tagakiusaja-
teks, isegi paganateks. Eestlaste korval esi-
nevad harjulaste ja saarlaste nimetused, kor-
dagi ei ole kasutatud sdna talupoeg.

Ulestdusu ajal 16. mail 1343 koostatud Har-
ju-Viru vasallide urik nimetab Ulestusnuid
truudusetuteks eestlasteks.*® Palju Ulestdusu
puudutavaid Urikuid pdles 1697. a. Stokholmi
kuningalossis, nende sisust annab aga ette-
kujutuse varem koostatud ja sdilinud nimes-
tik, millest ilmneb, et nendes vaadeldi Ules-
tdusu kui ristiusust paganlusse tagasilange-
nud eestlaste valjaastumist.*® 1373. aastast
parinev Tallinna rae ja kodanike kiri paavst
Gregorius Xl-le meenutab Ulestdusu  kui
Saare-Laane ja Tallinna piiskopkonna rahva
(populus) aralangemist ristiusust."®

Eeltoodu pdhjal vdime vaita, et Ulestdus-
nute vastasleerist parinevad kaasaegsete ar-
vamused on usnagi Uksmeelsed. Ulestdusus
néhti allutatud eestlaste katset kukutada neid
réhuv, ristiusu nimel kehtestatud vO0ras
voim.

Ligi kaks ja pool sajandit pérast Juriodd
kirjutas oma kroonika Balthasar Russow, mil-
les, kuigi vist mitte otseselt, on kasutatud ka
nooremat riimkroonikat, Russow on riimkroo-
nika vdrdlemisi vabalt Umber jutustanud ja
annab Juridd ulestdusule juba omapoolse
hinnangu. Kordagi ei ole ulestdusnuid nime-
tatud eestlasteks (Uhel korral esineb saar-
laste nimetus), vaid talupoegadeks, massava-
teks talupoegadeks. Ladnemaa talupoega-

** Sealsamas.

*® Liv-, Esth- und Curlandisches Urkunden-
buch (=LUB), Il Bd, Reval 1855, nr, 814,

*® LUB VI, reg. 967; Verzeichniss livlandi-
scher Geschichts-Quellen in schwedischen
Archiven und Bibliotheken, von C. Schirren,
| Bd., Dorpat 1861—1868, Ik. 135.

2° LUB lll, nr. 1090.



deks, Saaremaa talupoegadeks.~* Russowi
kasitluses on tegemist talupoegade ulestdu-
suga. Ei ole aga mitte raske margata, et

Russow on lihtsalt XIV sajandisse tagasi
kandnud oma kaasaja, XVI sajandi teise
poole vahekorrad, Russowi eluajal, 1560.

aastal toimus Harju- ja Laanemaal suur talu-
rahva Uulestdus, mida ta ka oma kroonikas
talupoegade méssu nime all kirjeldab. M
Samasuguseks talupoegade maéssuks pidas
Russow ka Juriod ulestdusu. Russow oli jal-
legi omakorda autoriteediks ja allikaks mit-
mele jargnevale kroonikule, kes kordasid
tema Kkasitlust Juri6d Ulestbusust ja aitasid
niiviisi kaasa selle levimisele, teadmata voi
markamata, kuivord see lahku laks XIV sa-
jandi autorite omast.

Juridd ulestdusu Uks iseloomulikke jooni
on, et see toimus maakonniti. Ulestdus algas
Harjus, mille alla XIV sajandil loeti ka muist-
ne Ravala, kandus méni paev hiljem Lé&ane-
maale ja alles kolme kuu péarast puhkes ka
Saaremaal. Mis puutub Eesti teistesse osa-
desse, siis viitavad kill mdningad andmed
arevatele meeleoludele ja Ulestdusu puhke-
mise vdimalusele ka mitmel pool mujal, kuid
midagi konkreetsemat nendest siiski ei selgu.
On koigiti usutav, et Juridd ulestbus tekitas
vastukaja kogu Eestis, kindel on siiski Ules-
tdusu toimumine vaid kolmes mainitud maa-
konnas.

Need maakonnad olid silma paistnud ak-
tilvse vastupanuga juba muistses vabadus-
vOitluses. Eriti kehtib see muidugi Saaremaa
kohta. Ravalasi ja harjujasi nimetas L&ti Hen-
rik teistest julmemateks (aliis crudeliores).™

Saaremaa allutamine 1227. aastal, mida me
tavakohaselt peame muistse vabadusvditluse
I6puks, ei tadhendanud veel, et saarlased
oleksid relvad maha pannud. XIlI sajandi
jooksul vabastasid nad end veel mitmel kor-

Balthasar Russow, Liivimaa kroonika,
télk. D. ja H. Stock, Stockholm 1967, Ik.
48—52.

22 Russow, lk. 131—132.

22 Heinrich von Lettland, Livlandische
Chronik, neu ubersetzt von A. Bauer, Darm-
stadt 1959, XXII, 2.

ral ja sailitasid tunduva autonoomia. Xl ja
XIV sajandi vahetusel on ordu jallegi voit-
luses «usust taganenud» saarlastega.Sa-
jandivahetusel on toimunud korduvaid ules-
tdusukatseid ka Taani valdustes Pdhja-Eestis,
mille mahasurumiseks, «kristluse vastu téus-
nud &hvardava ohu» tdrjumiseks, annab kor-
raldusi paavst Bonitacius VIII ise™ XIV
sajandi esimeste kumnendite allikais on kor-
duvalt juttu vajadusest kaitsta maad «usk-
matute» ja «paganate» vastu. 1320-ndail aas-
tail on Hermann Wartberge teatel ka Liivi
ordumeister Reimar Hanel olnud labirdaki-
misi ning noupidamisi piiskoppide ja vasal-
lidega Harju-Viru pdliselanike «kurjuse ja
uskmatuse» péarast."®

Kdige teravamaks muutusid vahekorrad
just Harjus. Kuningavdimu ndrkus v&imaldas
kohalikel vasallidel omavolitseda ja véagival-
latseda. Talurahva olukord raskenes siin mar-
gatavamalt kui mujal hulgalise mdisate raja-
mise ja sellega kaasnenud koormiste kasvu
tottu.

Harjulaste (ks tahtsamaid eesmérke oli
vallutada Tallinn. Selles on tavaliselt nabtud
katset hdivata vo0rvdoimu peamine tugipunkt,
mida Tallinn muidugi oli. Kuid Tallinn oli
ka olnud juba enne vallutust kohalike ela-
nike tahtis keskus, kauba- ja sadamakoht,
mille langemine vddraste katte puudutas va-
lusalt seniste valdajate huve. Tallinna Itnna-
saraseni on ulatunud 10—11 kila piirid,
samuti omaaegse Réavala maakonna kdigi
kolme kihelkonna omad. Tallinna lahedusse
ulatus vélja ka Uks muistne Harju kihelkondi.
Tallinn oli olnud kdigi nende piirkondade
sadamaks.” Oma saraskondlikke 6&igusi Tal-
linna heinamaadele ja kalastuskohtadele
ndudlesid Umbruse talupojad visalt veel
pikka aega péarast maa vallutamist. On uli-
malt usutav, et Juridd ulestbusu ajal needki

24 LUB VI, regest 689-b; Verzeichniss, Ik.
133.

22 LUB I, nr. 581, 611.

22 Scriptores rerum Prussicarum, Il Bd.,
Leipzig 1863, k. 62.

2’ Vt. S. Vahtre. Eesti rahvastikust XIll
sajandil. «NOukogude Kool» 1975, nr. 9, tk.
786.



taotlused tdusid uuesti paevakorrale. Ules-
tdusu pohituumikuks oli nahtavasti Tallinna
lahim Umbrus, eriti sellest ida ja kagu pool
asuvad alad. Seal oli ka kdige tihedamalt
moisaid, mille vastu esimene |60k suunati.

Saaremaal enne Juri6éd modisad peaaegu
puiKlusid. Teada on ainult Otimdisa olemas-
olu Poide linnuse juures”® Nii asusid saar-
lased kohe ulestdusu alguspéeval piirama
Poide ordulinnust, mille ka kaheksa paeva
parast vallutasid. Ulestdusu konkreetsed mo-
tiivid olid Harjus ja Saaremaal tunduvalt
erinevad, peamine oli aga mdlemas voor-
vBimu likvideerimine.

Kas ja millised olid sidemed uUksikute maa-
kondade vahel enne Uulestbusu, on raske
otsustada. Marburgi Wigandi kroonika to&l-
kes on kull juttu kokkulepitud paevast, mil
kavatsetud kallale tungida koigile kristlas-
tele, saarlased aga tulnud 8 péeva enne
madratud paeva kokku ega olevat teinud
kava jargi, nii nagu see harjulaste poolt
olnud ette nahtud~® See on vastuolus noo-
rema riimkroonikaga, mille jargi just saar-
lased astusid tegevusse hoopis hiljem. Tege-
mist vOib olla mingi segiajamisega tolkija
pooH. Mingitele kokkulepetele maakondade
vahel, uhtlasi koostd6d puudulikkusele vdiks
niisugune teade siiski viidata. Kuna L&a&ne-
maal Ulestdus algas vaid moni péev parast
Harjut, peaks see kill tdhendama sidet juba
varem. Valjaastumine ei olnud ilmselt ka
Harju- ja La&nemaa vahel siiski tépselt koos-
koélastatud.

Ulestdusu kulgemises maakonniti ei oleks
Oige naha feodalismiajastu talurahva Ules-
tdusudele omast stiihilisust ja lokaalsust.
Maakonnad olid Eesti (hiskonnas olnud
kdige suuremateks halduslik-territoriaalse-
teks Uksusteks ja nende kaupa oli tegutsetud
ju ka muistse vabadusvoéitluse péaevil. Kau-
gemale Eesti poliitiline areng ei ulatunud.
Juriod Ulestdusu ajal pusis see jaotus veel
elavana ja oli nagu loomulikuks organisee-

Vt. H. Ligi, Eesti talurahva olukord ja
klassivditlus  Liivi s6ja algul (1558—1561),
Tallinn 1961, Ik. 351—352, 371—374.

Liivimaa noorem riimkroonika, |k. 133—
135

rimise ja tegutsemise aluseks. Eesti talu-
rahva Ulestdusudes feodalismi hilisematel
sajanditel polnud maakondlikul printsiibil

kunagi enam sellist tdhendust.

Et Ulestdusnud end ise pidasid ja et neid
ka valjaspool loeti mitte mé&ssavateks talu-
poegadeks, vaid arvestatavaks poliitiliseks
jouks, selle tunnistuseks on ka nende poor-
dumine Rootsi vBimude poole Soomes, kok-
kulepe viimastega ja Turu ning Viiburi foog-
tide appitulek eestlasile kokkulepitud pae-
val. Poorduti ka Pihkva poole, nii nagu seda
oli tehtud Xl sajandil.

Juriod ulestdusu vOiks nimetada muistse
vabadusvoditluse epiloogiks, viimaseks suu-
reks katseks sel voitlusetapil kukutada vo06-
ras v8im. Rohkem kui sada aastat kestnud
vO60rvdéimu olukorras olid edasi arenenud
feodaalsed suhted, eestlaste enamus oli
muudetud ekspluateeritavaks talurahvaklas-
siks. KOik see andis Ulestdusule sotsiaalse
ilme, mis eriti selgelt ilmnes Harjus. Oma
pohiloomult liitub Juriod ulestdus siiski veel
muistse vabadusvditluse ja sellele jargnenud
ulestbusudega. Alles Juriod ulestbusu maha-
surumisega katkes pikemaks ajaks eestlaste
poliitiline  aktiivsus. Jargnevail  sajandeil
kujunes sunnismaisus ja périsorjus, ligikaudu
kahe aastasaja jooksul ei toimunud enam
suuremaid relvastatud vastuhakke. Puue va-
badusele ja teadmine, et maa on sakslaste
poolt ulekohtuselt vallutatud, pusisid ometi
edasi. Jargmine suur Ulestdus puhkes Eestis
Liivi sBja péevil, 1560. aastal. Oma pohiise-
loomult oli see aga juba talurahva ulestBus
aadli vastu.

Juriod  ulestdusul oli tahtsaid poliitilisi,
majanduslikke ja demograafilisi tagajargi,
millest siinkohal margime vaid modningaid.

Oluline muutus toimus Eesti poliitilisel
kaardil. Ulestéusust tekkinud  situatsioon
andis ordule v8imaluse Pdhja-Eesti okupee-
rimiseks. Taani oli sunnitud sellega leppima.

1346. aastal muldi Eestimaa hertsogkond
Saksa ordule, kes selle 1347. aastal andis
valitsemiseks Liivi ordumeistrile.  Sellega
tousis veelgi Liivi ordu osatéhtsus, millel



omakorda oli mitmeid poliitilisi ja sotsiaal-
seid tagajargi.

Pdhja-Eesti liidendamist oli ordu taotlenud
juba ammu ja joudnud sellele eesmargile
Usna lahedale juba enne Juriod ulestdusu.
Ordu sellesuunalistest taotlustest ja kauple-
misest Harju-Viru péarast kdnelevad mitmed
urikud. Nii tunnistab Taani kuninga Chris-
tophi surma jarel tema poeg, Eestimaa hert-
sog Otto 6. okt. 1333, et ta on loovutanud
Harju-Viru kaasavaraks oma demehele. Bran-
denburgi markkrahvile Ludwigile~"  1339.
aastal andis viimase isa Saksa keiser Ludwig
omalt poolt Saksa ordule loa votta Eestimaa
oma kaitse alla. 21. maist 1341 parineb juba
kuningas Valdemar |V drik Eestimaa mui-
misest Saksa ordule 13 000 hdbemarga eest,
mis oli mdeldud kaasavara katteks Branden-
burgi Ludwigile~ Need kokkulepped jaid
kall veel praktikas rakendamata ja kujuta-
vad endast vaid projekte, kuid naitavad
siiski, et Taanis, mis tollal oli Uldise poliiti-
lise laostumise seisundis, oldi valmis Eesti-
maast loobuma. Harju-Viru vasallid, kartes
oma privileegide vahendamist uue maaharra
poolt, puudsid seda takistada ja pidasid
omapoolselt lébirdadkimisi Rootsiga. Alles
Juriod Ulestdus sundis vasalle ordu suhtes
leplikkusele. Kogu see keerukas poliitiline
situatsioon Harju-Virus etendas oma osa
Juriéd ulestdusu puhkemisel. Eestlased puud-
sid lahendada kisimust nendele kdige sood-
samas suunas. Siinkohal tahaksime réhutada
esmajoones seda, et Harju-Viru &araandmine
Taani poolt ndib olevat juba otsustatud ja
tbendoliselt oleks see teoks saanud ka ilma
eestlaste Ulestdusuta.

Harju-Viru vasallidel laks korda sailitada
oma senised digused ka ordu v8imi; all ja
edaspidi neid veelgi suurendada. Vasall-
konna koostis muutus aga tunduvalt. Palju
vasalle tapeti uUlestdusnute poolt, mdisad ja
vara havitati. Paasemaks majanduslikest ras-
kustest tuli vasallidel teha laenu Tallinna
linnalt. Eriti kannatasid vaikevasallid, kellest
osa péarast Ulestdusu hoopis vélja réndas.

LUB I, nr. 755.
LUB I, nr. 805.
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Eestlastest vasallid, keda juba varem saks-
laste poolt puiti kdrvale tdrjuda, jargnevalt
kaovad.

Eestlaste kaotused Juriod ulestusu voit-
lusis olid vaga suured. Ordu Kkaristusretkil
laostati eriti rédngalt Harju, mida 1346. aastal
Uhes urikus nimetatakse tlhjaks maaks (terra
desolata)®. Noorema riimkroonika jargi ole-
vat parast ordu retke 1343. aasta I6pul Har-
jus ja Laanemaal loendatud 30000 surma-
saanud eestlast™ Selle arvuga on kull raske
midagi peale hakata, kuid rahvaarvu tunduv
vahenemine on muidugi kaheldamatu. Pea-
legi ei olnud see lihtsalt kvantitatiivne vahe-
nemine. JUri6o Ulestbusu eesotsas seisis meie
tolleaegse rahva arenenum osa ja just see,
keda kroonik nimetab «eestlaste peamehed
ja tapmise alustajad»  kandis ka kdige ras-
kemaid kaotusi. Juriéd Ulestdusu alustas, juh-
tis ja selles langes poliitiliselt aktiivsem ele-
ment.

32 LUB I, nr, 846.
33 Liivimaa noorem riimkroonika, lk. 91.
3 Sealsamas.

ECHOO1HLU1CA

B E. Vilde nimeline Tallinna Pedagoogiline
Instituut  korraldas martsivaheajal Harju ja
Rakvere rajoonis NLKP XXV kongressile
puhendatud Opetajate péevad «Pedagoo-
gikateadus ja kool». Kummagi rajooni Ope-
tajad kuulasid plenaarkoosolekutel ja 10
sektsioonis Ule 60 esineja — instituudi Appe-
jou, vilistlase ja ulidpilase. Plenaarkoosoleku
ettekanded «E. Vilde nimeline Tallinna Pe-
dagoogiline Instituut k&esoleval viisaastakul»
TPedl rektorilt K. Kogerilt ja «Pedagoogika-
teaduse Ulesanded NLKP XXV kongressi
otsuste valgusel» NSV Liidu PA akadeemi-
kult H. Liimetsalt sisaldasid NLKP XXV kong-
ressil teadusele ja haridustdotajatele seatud
ulesannete loovat motestamist, lahtudes
konkreetselt instituudi tingimustest, peda-
googika teooria ja praktika seisukohtadest.
Pikemate ettekannetega sektsioonides esine-
sid TPedl TU sektorijuhataja vanemdpetaja



L. Turnpuu, kes kasitles koolijuhiimise sekt-
sioonis teemat «Otsustamine juhtimise pdhi-
kiisimusena» ja TPedl algOpetuse Kkateedri
juhataja, pedagoogikakandidaat, dotsent
E. Hiie, kes radkis algklassidpetajatele Ope-
tuse kasvatava-arendava funktsiooni tdhusta-
misest algdpetuse reformi pdhiideena. Harju
rajooni vOOrkeeledpetajatele esines kulalis-
lektor, Gustrowi Koérgema Pedagoogilise
kooli prorektor prof. Karl-Ernst Sommerfeld.

Kummagi paeva emotsionaalseks kulminat-
siooniks kujunes Eesti Opetajate Meeskoori
kontsert Harald Uibo ja abidirigentide,
TPedl vilistlaste Tiia Peenmaa ning Erika
Parkja juhatusel. Rakvere rajoonis |dppes
péev pererahva ja kulaliste Uhises kohvik-
klubis, kus esinesid TPedl taidlejad.

Harju ja Rakvere paevade eesmark oli
tutvustada Opetajaid pedagoogilise motte
suundadega instituudis ning tugevdada side-
meid instituudi vilistlaste-tegevOpetajatega.
Uritus oli instituudi praktikas esmakordne,
kuid kummaski rajoonis antud kdérged hin-
nangud lubavad arvata, et Harju rajooniga
alustatud Opetajate péevad saavad tulevikus
heaks traditsiooniks.

4. martsil k. a. viibisid Tallinna haridus-
osakonnal kulas Tartu linna haridus- ja kooli-
juhid, et vahetada Oppekabihettide sisusta-
mise ja materiaaltehnilise baasi taiustamise
kogemusi.

Tallinna koolide saavutustest ja X viisaas-
taku arengusuundadest radkis haridusosakon-
na juhataja E. Hurt.

Kulalised viibisid Tallinna 20., 31. ja 33.
keskkoolis. Nende juhid tutvustasid oma kooli
arenguprobleeme ja naitasid paremaid aine-
kabinette.

Otstarbeka koolimooébli naidiseid tutvus-
tasid haridusosakonna juhataja asetaitja
A. Velner ja tootmiskoondise «Kooperaator»
peakonstruktori asetéitja P. Bruus ning too6-
jooniseid 25. keskkooli direktori asetaitja
V. Novikov.

Tookasvatuse probleeme arutasid V. Pos-
tolaki (51. keskkool), V. Andrejev (31. kesk-
kool), T. Kalmann (21. keskkool), L. Ténisson
(24. keskkool), kellel oli kaasas ka oma Opi-
laste t66de naidiseid.

Omavalmistatud tehnilisi vahendeid de-
monstreerisid A. Redkin (31. keskkool), O.
Tefanov  (38. keskkool), V. Novikov (25.
keskkool) jt.

B Ule 250 6&petaja, metoodiku ja kdrgema
kooli Oppejou vottis osa 25. ja 26. martsil
Tallininas toimunud vabariiklikust Uhiskonna-

Opetuse Opetajate  teaduslik-metoodilisest
konverentsist.
Konverentsi avas Eesti NSV haridusminis-

ter F. Eisen, kes toonitas, et Uhiskonnadpe-

tus pole ainult Opilaste teadmiste maailma-
vaatelisse sisteemi viimise kursus, vaid ka
vaga téhtis kasvatusliku md&jujduga Oppeaine.

EKP Keskkomitee teaduse ja Oppeasutuste
osakonna juhataja E. GretSkina raakis sel-
lest, millised on Uhiskonnadpetuse Ulesanded
seoses NLKP Keskkomitee otsustega. Ta an-
dis positivse hinnangu Uhiskonnadpetuse
Opetajate todle. Samas rohutas ta Opetaja
enesetdiendamise vajadust marksismi-leninis-
mi teoorias, pedagoogikas, aine Opetamise
metoodikas, kompleksse lahenemise vajadust
kasvatamisele ja Opetamisele. E. GretSkina
kasitles ka moningaid marksistlik-leninliku
filosoofia ning Opefamise meetodeid valti-
maks formalismi Opetamisel ja kasvatamisel,
kindlustamaks noorte poliitilist haritust ja
teadusliku maailmavaate kujundamist.

Eesti NSV haridusministri asetaitja A. Tikk
andis Ulevaate (hiskonnadpetuse Opetamise
olukorrast vabariigi Uldhariduskoolides.

Isiksuse kujundamise, kasvatamise ja enese-
kasvatuse probleeme, lédhtudes marksismi-
leninismi teooriast ja NLKP XXV kongressil
pustitatud Ulesannetest uue inimese kasvata-
misel, analutsis NSV Liidu PA korrespon-
dentliige, filosoofiadoktor, professor G. Gle-
serman.

Kolm ettekannet oli TRU 6ppejoududelt:
vabariikliku ajalookomisjoni esimees H. Pa-
lamets peatus eetilise kasvatuse probleemi-
del abituuriumis, V. Turk poliitilise 6konoo-
mia Opetamisel ja A. Paltser alaealiste
kuritegevuse vastu vditlemise abindudel.
PTUlI vanemteadur V. Ruus andis napunéi-
teid, kuidas tOsta suhtlemisprotsessi efektiiv-
sust tunnis, mida Opetaja peaks teadma ja
tegema, et tema kone, iga lause oleks roh-
kem eesmargistatud, suurema kasvatusliku
mdjususega.

Uhiskonnadpetuse seostele reaalainetega
juhtis téhelepanu Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi osakonnajuhataja H. Oksa.

Viis téokogemuslikku ettekannet pedagoo-
gidelt kasitlesid V. I. Lenini teoreetilise péa-
randi kasutamist Uhiskonnadpetuse tundides
(A. Juhkam — Tartu 7. keskk.), NLKP doku-
mentide kasutamist kdnesolevas aines (G. Zo-

tov — Tallinna 6. keskk.), Uhiskonnadpetuse
seostamist kaasajaga (H. Lausmaa — Rakvere
1. keskk.), Uhiskonnadpetuse Opetamist

kabinetisiisteemi  tingimustes (O. Rumjant-
sev — Narva 6. keskk.) ja Uhiskonnadpetuse-
alast klassivalist t66d (H. Kuningas —
vandra keskk.). VOT-i metoodik andis ndu,
kuidas kasutada &sja valminud uhiskonnadpe-
tuse naidisplaani.

Konverentsil esitatud ettekanded avalda-
takse kogumikus.
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SISUKORD

353. S, Herman. Harmoonilise isiksuse kas-
vatamisest.

358. E. Raska, 0Oiguskasvatusest ja noorte
digusteadvuse struktuurist.

362. K. Svedas. oiguskasvatus Kaunase ra-
jooni koolides.

367. H. TOnismagi. Inimsaatusest krimino-
loogi pilguga.

372. S. Kaid. Rahvakontrolligrupi tdost Tartu
5. keskkoolis.

376. O, Nilson. Too6vihikute struktuurist ja
toovihiku struktuursest hikust.

379. S. Aluméae. Toovihik ja toovote.

385. K. Saar. VOimalusi enesekontrolliks.

389. H. Tiits. Teadmiste kvaliteet ja Oppe-
to6 votted.

394. E. Saluveer. 8. klassi Idpetanute ema-
keele tasemest.

399. V. Raup. Uusaja 2. perioodi kohta
koostatud t6djuhendite kasutamise tu-
lemustest 9. klassis.

403. A. Pditel, R. Sepp. Matemaatika 16pu-
eksam 1975.

410. E. Rihvk. Tooopetuse tund kui todkas-
vatuse sUsteemi pdhilili.

414. M. Roosleht, Opilaste aktiviseerimise
vBimalusi  algklasside emakeeletundi-
des.

417. A. Ljublinskaja. Kolbelise kasvatuse
vBimalusi algklasside Oppetegevuses.

420. bl. Baxap, H. PebaHe. B noBecTke pHs
ob6CyXaAeHVe  aKkTyaslbHblX  npobnem
06y4eHUs1 pyccKoMy S3bIKY.

426. Soovitame.

428. wn. Nigesen. Koolieelsed lasteasutused
meditsiinilisest aspektist.

432. S. Vahtre. Juri6o ulestdusust ja selle
tagajargedest.

438. Kroonika.
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C. XepmaH. O BOCNUTaHUN TrapMOHU4e-
CK/M pasBUTON JINYHOCTW.

3. Packa. O npaBOBOM BOCNUTaHUN W
npaBOCO3HAaHUN MOJIOAEXU.

K. LWBepac. [lpaBoBOe BoOCNUTaHve B
wkonax KayHacckoro parioHa.

X. TbiHucmaArn. O cyabbe 4enoBeka
noj, yrfioMm 3peHusi KpUMWHosiora.

C. Kanbg. O paboTe rpynnbl Hapog-
HOro KOHTponsa B TapTyckoi 5-ii cpepf-
Hell LwKone.

O. HunbcoH. O CTPYKType U CTPYKTYp-
HOW eanHUUe paboumx TeTpagen c ne-
YaTHO OCHOBOWA.

C. Anymsaa. Pabouyas TeTpagb C nedar-
HO OCHOBOW W Npuembl paboTbl.

K. Caap. BO3MOXHOCTU A1 CAMOKOHT-
pons.

X. Twiitc. KayecTBO 3HaHWI U npuembl
obyyeHus.

2. CanyBeap. O6 ypoBHe BnageHus
POAHBLIM A3bIKOM BbINYCKHUKaMN BOCb-
MbIX K/1acCOB.

B. Payn. Wtorm wcnosib3oBaHna B 9-X
K/laccax WHCTPYKLUMIA, COCTaBfIEHHbIX KO
BTOPOMY Mepuoay Kypca HOBOro Bpe-
MEeHMW.

A. Nantenb, P. Cenn. BbinyckHOW 3kK3a-
MeH Nno martematmke B 1975 ropy.

O. PuxBK. YpOK TpyAoOBOro o6y4yeHus
KaK OCHOBHOe 3BEHO B CUcCTeMe Tpyno-
BOrO BOCMMUTaHUA.

M. Poocnext. BO3MOXHOCTW akTuBuU3a-
UMM yyalWmMxXCa Ha YpokKax poAHOro
A3blka B HayasibHbIX Kaccax.

A. JllobnuHckaa. BO3MOXHOCTM  Hpas-
CTBEHHOr0 BOCMUTAHMA Yy4YallMXCA Ha-

Ya/lbHbiX K/lacCoOB B Mnpouecce yLIe6HOI71
AeATeNIbHOCTU.

bl. Baxap, H. PebaHe. B noBecTke AHs

obcyxaeHne aKTya/IbHbIX npo6siem
0bBy4eHNss PYCCKOMY S3blKY.
PekomeHpayem.

N. HwurezeH. [owKoONbHblE [OeTCKue

ydpexgeHmna B MeOgUUUNHCKOM acrekTe.

C. Baxtpe. BoccrtaHue B HOpbeBY HOYb
1 ero nocneacTeus.

XpoHuKa.
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A E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi rektor K. Koger esineb plenaarkoos-
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