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Fotoaparaadi silma ette palusime
Kdmsi lasteaia-algkooli juhataja
Riita Vvanti (tlemisel pildil pare-
malt) ja vanemkasvataja Aino Jala-
kase. Keskmisel fotol naitavad
klassikappicesse soetatud dppe- ja
manguvahendeid Kasari aia-kooli
juhataja Anneli Laansalu (paremal),
kasvatajad Ingrid Karpp ja Anu
Keskila.

K&msi lapsed peavad vahetundi>

Esikaanel: Kasari lapsed tal-
visel kooliteel.
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Tallinna Naidislinnuvabriku-sov-
hoosi ehitatud lasteaiale-algkoo-
lile Lool, esimesele paasukesele
omataoliste hulgas, on koolirefor-
mi esimestel aastatel juurde tulnud
veel mitmeid teisi. Mullu 1. sep-
tembril avati kaks aeda-kooli Haap-
salu rajoonis; — uUks Karuse, teine
Kasari kolhoosi kulu ja kirjadega.
Projekteeris «<EKE Projekt», ehitas
Haapsalu KEK. Hindeks pandi sa-
badega neli. Kasari aias-koolis
todtavad esialgu sbime- ja 4—5
aastaste liitruhm ning null- ja 1.
klass, Kbmsi aias-koolis (Karusel] 1
sBime- ja 3 aiarihma ning 1. klass.
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EESTIMAA KOMMUNISTLIKU
PARTEI XIX KONGRESS

31. jaanuaril algas Tallinnas Eestimaa Kommunistliku Partei  XIX
kongress.

Eestimaa Kommunistliku Partei Keskkomitee (lesandel kuulutas kongressi
avatuks EKP Keskkomitee esimene sekretar K. VAINO.

Valiti kongressi todorganid — presiidium, sekretariaat, redaktsiooni-
komisjon ja mandaatkomisjon.

Kinnitati jargmine p&evakord:
1. Eestimaa Kommunistliku Partei Keskkomitee aruanne ja vabariigi
parteiorganisatsiooni Ulesanded.
2. Eestimaa Kommunistliku Partei revisjonikomisjoni aruanne.
3. N6ukogude Liidu Kommunistliku Partei programmi uue redaktsiooni
projektist.
4. NOukogude Liidu Kommunistliku Partei p6hikirja muudatuste projektist.
5. NSV Liidu majandusliku ja sotsiaalse arengu pdhisuundade (aastaiks
1986—1990 ja ajavahemikuks kuni 2000. aastani) projektist.
6. Eestimaa Kommunistliku Partei keskorganite valimine.
7. Delegaatide valimine NLKP XXVII kongressile.

Esimeses, kolmandas ja neljandas paevakorrakisimuses esines ettekandega
EKP Keskkomitee esimene sekretar K. VAINO.

1. veebruaril Eestimaa Kommunistliku Partei XIX kongress jatkus.
Delegaadid asusid arutama viiendat péevakorrapunkti — «NSV Liidu
majandusliku ja sotsiaalse arengu pdhisuundade (aastaiks 1986—1990 ning
ajavahemikuks kuni 2000. aastani) projektist».

Ettekandega esines Eesti NSV Ministrite N6ukogu esimees B. SAUL.

Kongressi delegaate tervitasid Tallinna garnisoni sGjamehed.

Kongress vottis Uhel hé&alel vastu otsuse «NSV Liidu majandusliku ja
sotsiaalse arengu po6hisuundade (aastaiks 1986—1990 ning ajavahemikuks
kuni 2000. aastani) projektist».

Seejarel asus kongress valima Eestimaa Kommunistliku Partei keskorga-
neid ja delegaate NLKP XXVII kongressile.

Valiti EKP Keskkomitee uus koosseis: 135 Keskkomitee liiget ja 69 Kesk-
komitee liikmekandidaat!; 39-liikmeline revisjonikomisjon ja 31 delegaati
NLKP XXVII kongressile.

Loppkonega esines Eestimaa Kommunistliku Partei XIX kongressi I6pe-
tamisel EKP Keskkomitee esimene sekretdr K. VAINO.

Paevakord oli ammendatud. Eestimaa Kommunistliku Partei XIX
kongress kuulutati I6ppenuks. Delegaadid ja kuilaliised laulsid parteihiimni
«linternatsionaal».

Kongressist votsid osa OLKNU Keskkomitee esimene sekretar V. MISIN,
NLKP Keskkomitee parteiorganisatsioonilise t66 osakonna sektorijuhataja
asetditja V. SAHHAROV ja sama osakonna instruktor A. JARTSAK.

(ETA)
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EESTIMAA KOMMUNISTLIKU PARTEI XIX KONGRESS

Eestimaa Kommunistliku Partei Keskkomitee aruanne ja vabariigi
parteiorganisatsiooni Ulesanded (EKP Keskkomitee esimese sekre-
tari sm K. Vaino ettekanne) o

EKP Keskkomitee pleenum

PARTElI OTSUSED ELLU

K. LUTS Opilaste tunni- ja koolivéline tegevus ning selle koht kom-
munistliku kasvatuse slsteemis

KOOLIJUHI VEERUD

Eesmargiks on uus kvaliteet o

MEIE INTERVJUU

Koolireform ja baasettevite o

KASVATUSTEEMADEL

V.-l. LAIDMAE Kodu mdju lapse kunstihuvile o
PSUHHOLOOGI AVEERUD

V. PINN Otsinguaktiivsus do

UURIMUSI, ULDISTUSI

H. TIITS Miks opilasel on raske do

A. TANG Eesti NSV 0Opetajaskaadri kujunemine aastatel
1970—1984 b

OPPETUND, OPPEKABINET

P. KREITZBERG Kiusimuste osa dpetamisel

M. MUURSEPP <«... mille ta dra loeb» d

T. PENJAM Personaalarvuti abiks Oppeaine temaatilisel planeeri-
misel d

V. PAJU Fuusikaprakfikumi taiustamise véimalusi do
KOOLIEELNE KASVATUS

A. REKKARO M@dtteid kasvatustdd eriparast liitrihmas (b

KOOLIMUUSIKA

H. SAADE Koolinoorte pu hkpilliorkestritest do
I. TONISSON Vabariikliku Noorte Puhkpilliorkestri tanapéev d

KROONIKA

Johannes Kais 100 oo
Uleliiduline kokkutulek Tallinnas o

KOGEMUSNOU

MEIE

ANNE REKKARO,

S. M. Kirovi nim
naidiskalurikolhoosi
Neeme lasteaia juhataja,
ENSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise
Instituudi  mittekoossei-
suline teadur. Ldpetanud
1978. aastal kaugdppi-
jana E. Vilde nim
Pedagoogilise Instituudi
koolieelse  pedagoogi-
ka ja psuhholoogia eri-
alal. Téétanud aastatel
1973—1978 Muraste
lastekodus kasvatajana,
1978—1982 PTUI
nooremteadurina. 1981.
aastast NSV Liidu PA
Kasvatuse Uldproblee-
mide Teadusliku
Uurimise Instituudi
korrespondent.
Avaldanud artikleid ja

uurimusi  koolieelsest
pedagoogikast, eriti
tookasvatusest.

~ Kirjastus «Perioodika»
' «NBéukogude Kool» 1986



AUTOREID

VENDA PAJU,

ENSV Haridusministee-
riumi vabariikliku
fulsikakomisjoni liige.
Ldpetas 1950. aastal TRU
matemaatika-fuitsika-
loodusteaduskoiina
fuusika erialal. Té6tanud
Opetajana Ulilas ja Elva
keskkoolis, VOTis 1952.
aastast fuusika-mate-
maatikakabineti,  1960.
aastast fuusikakabineti
juhatajana. 1985. aasta
martsist pensionil.
Kirjutanud mitmeid
metoodilisi brosuure ja
raamatu «Fldsikaprakti-
kumi té6juhendid».
Tolkinud fadsikabpikuid.
Esinenud metoodiliste
artiklitega pedagoogili-
ses ajakirjanduses.
Teatmeteose «Eneke»
fuusikaalaste  kirjutiste
autor.

Varvifotod
TONU KALLE

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI, EESTI NSV KORG-
JA KESKERIHARIDUSE MINISTEERIUMI NING EESTI NSV
RIIKLIKU KUTSEHARIDUSKOMITEE PEDAGOOGILINE
AJAKIRI

XLIV AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

A. EGLON, V. EKSTA (toimetaja asetditja), R. KOOV,
F. KUPP (vastutav sekretdr), E. LAANVEE, L. LIIVA,
O. NILSON, J. ORN, V. RATASSEPP, H. ROOTS (toi-
metaja asetditja), |I. RUTE, J. SEPP (toimetaja), |. UNT,
S. VALDMAA.

Keeletoimetaja M. RANDE
Kunstiline toimetaja M. OLEP
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

1 XIX CBbE3[, KOMMYHUCTUYECKOW MAPTUUN SCTOHUN

4 Ooknap MepBoro cekpeTapsa LIK KM3 tos. K. BaiiHo b
6 Mnenym LK KM3 oo

PELWEHWA MAPTUN — B XXW3Hb

7 K. NIYTC. BHeypouHass ¥ BHellKO/NbHasA [AesATeNbHOCTb W ee
MeCcTO B CUCTEME KOMMYHWUCTMWYECKOro BOCNUTaHUA o

KOJIOHKA OVNPEKTOPA LUKO/IbI

13 Llenb — HoOBOe KayeCcTBO
HALLE WHTEPBbLIO

16 LLIkonbHaa pedhopma 1 6a3oBoe npeanpuaTue o
HA TEMbl BOCMNTAHUA

18 B.-N. ITANOMAD. BnusiHMe cemMbW Ha WHTepec peGeHKa K uc-
KyccTBy

KOJNIOHKA TMNCUXOJI0rA
22 B. MVHH. AKTMBHOCTb Noucka d
MCCNEAOBAHMA, OBOBLLEHNA
24 X. TUATC. MoyeMy yuyeHUKYy TpyaHo o
27 A. TAHI. dPopmupoBaHune yunTenbckux kagpos ISCCP B 1970—
—1984 rr.
YPOK, KABMHET

31 M. KPENTCBEPI. Ponb BOMPOCOB B 06y4YeHuM do

35 M. MIOVPCEMM. O [OoCTYMHOCTM TekcTa /nTepaTypbl ANS ydya-
LUMXCA Haya/lbHbIX Knaccos

39 T. NEHbAM. lNepcoHanbHas BblYACAMTENbHAA MallMHa MomoraeT
npyM TemMaTW4eCKOM MNaHupoBaHuM npegmeTa

43  B. MAKD. BO3MO>XHOCTW COBepLUEHCTBOBaHMUA MNpaKTWKyma Mo

hnsvke o
AOLLUKOJIbHOE BOCIMUTAHUE

46  A. PEKKAPO. O6 0CcO6eHHOCTAX BOCMUTAaTeNbHOW paboTbl B CAMT-
HOW rpynne geTckoro caga o

LWKO/IbHAA MY3bIKA

51 X. CAALE. O gyxoBbIX OpKecTpax LUKONbHUKOB b
52 N. TbIHWCCOH. PecnybnnkaHcKuii MONOAE>KHbIN AyXOBOW Op-

KecTp
XPOHUKA

53  WoxaHHec Ksaiic — 100 db
54 BcecotosHblli cneT B TanivHe

55 MNOAENMMCA OMNbITOM



EESTIMAA KOMMUNISTLIKU PARTEI
KESKKOMITEE ARUANNE
JA VABARIIGI

PARTEIORGANISATSIOONI

ULESANDED

EKP Keskkomitee esimese sekretari
sm K. VAINO ettekanne*

Viis aastat on mdooddunud Eestimaa Kom-
munistliku Partei XVIII kongressist. Meie
vabariigile, nagu ka kogu meie maale,
olid need aastad tulvil pingelist t66d ning
jarjekindlat edasiliikumist majandusliku ja
kultuurilise ulesehituse kdigis suundades.
Kahe kongressi vahelisel ajal juhindus
EKP Keskkomitee oma tegevuses NLKP
XXVI1 kongressi ja sellele jargnenud partei
Keskkomitee pleenumite suunistest ning
vabariikliku parteiorganisatsiooni eelmise
kongressi otsustest. Tahtsaimad, pddrdelise
tahtsusega olid NLKP Keskkomitee 1985. a
aprilli- ja oktoobripleenum, mis p&hjendasid
ja esitasid strateegilise kursi meie maa sot-
siaalse ja majandusliku arengu kiirendami-
sele, Uhiskonnaelu kdigi valdkondade stga-
vale kvalitatiivsele Umberkujundamisele.
See kurss, mille kommunistid, kdik té6tajad
palavalt vastu voétsid, on leidnud kehastuse
partei programmi uue redaktsiooni pro-
jektis, NLKP pohikirjas tehtavate muuda-
tuste projektis ning NSV Liidu majandusliku
ja sotsiaalse arengu pohisuundade (aastaiks
1986—1990 ja ajavahemikuks kuni 2000.
aastani) projektis.

Need téhtsaimad parteidokumendid on
juba peaaegu kolm kuud olnud kommunis-
tide, k&igi meie vabariigi to6tajate tdhelepanu
keskmes, Utles sm K. Vaino. Oma arvamust
nende dokumentide kohta avaldas iga neljas
kommunist, koos parteitutega aga VOttis
koosolekutest osa 214 000 inimest. Kongressi-
eelsete parteidokumentide arutamine on
kujunenud asjalikuks arvamustevahetuseks,
pakiliste probleemide lahendamise kdige
efektiivsemate teede kollektiivseks otsimiseks.

Edasi peatus sm K. Vaino tootmise inten-
siivistamise probleemidel — partei poolt
Ules seatud téahtsaimal Ulesandel — ja nende
probleemide lahendamise teedel.

Aruandeperioodil oli vabarugi parteiorga-

(* Avaldatakse lihendatult.)

nisatsiooni po6hitédhelepanu podratud Eesti
NSV majanduslikule ja sotsiaalsele edasi-
arendamisele, sellele, et suurendada tema
panust meie maa Uhtsesse rahvamajandus-
kompleksi. Tdodstustoodangu véljalase kasvas
viie aastaga 14,5 protsenti, pool aastat
varem taideti tooviljakuse tdusu Ulesanne.
Meie vabariigi p6llumajandustddtajad joudsid

piima tootmise osas toitlusprogrammiga
ettendhtud tasemele, liha osas aga selle
ldhedale. Realiseeriti ulatuslik ehitusprog-
ramm, edasi arenesid kdik transpordi- ja
sideliigid, tugevnes koigi elanikke teenin-
davate tootmisharude materiaal-tehniline

baas, tehti t66d tootmise efektiivsuse suu-
rendamiseks.

Kuid ikkagi ei o©Onnestunud meil kdike
kavandatut saavutada, rdhutati ettekandes.
Pealllesanne, mis seisab meie ees kéesoleval
viisaastakul, seisnebki nimelt selles, et saa-
vutada pohjalik p66re tootmise intensiivis-
tamise suunas. lgas majandusharus, igas
ettevdttes tuleb valdav osa tootmise juur-
dekasvust saada kvalitatiivsete tegurite
arakasutamise teel. Selle Ulesande lahenda-
misele tulebki koondada vabartgi partei-

organisatsiooni, ndukogude ja majandus-
organite, koigi Uhiskondike organisatsioo-
nide joupingutused ning tdokollektiivide

loomeenergid. TeadusUKk-tehnilise progressi
ning tootmise intensiivistamise tingimustes
kerkib praktilises tegevuses esiplaanile kva-
liteedi probleem.

Kuid koikjal ja kdik juhid ei ole m&istnud
selle t66 tahtsust ja vajalikkust. Tuleb enda
ette seada Uulesanne, et kdik evitatavad
tooted vastaksid kdrgeimale kvaliteedita-
semele.

Aruandes margiti, et erilise vastutusega
tuleb suhtuda nende uut liiki toodete evita-
misse, mis tdhendavad teaduse ja tehnika
progressi ning mille tasemest ja kvaltee-
dist sOltub ka tehniline progress muudes
harudes.



Edasi kasitleti aruandes teaduslik-tehnilise
progressi  kiirendamise teid. Kusimuse
lahendamine tugineb paljus olemasoleva
tootmispotentsiaali uuendamisele, materiaal-
sete ressursside kokkuhoiule ja teaduse
sidemetele tootmisega. Rohkem kui kolman-
dikul seadmetel on praegu uletatud normatiiv-
ne tbbdaeg. Ligi pooled mehhaniseeritud
vooluliinid ja enam kui 40 protsenti auto-
maatliine on Ule kiimne aasta vanad. Enne-
kbike tuleb jarsult muuta oma suhtumist
seadmete valjavahetamisse, jarjekindlalt taot-
leda, et pdhiosa eraldatavatest kapitaal-
mahutustest l&dheks seadmete uuendamisele.
Samuti tuleb vahendada valmistatavate
toodete materjalimahukust 4—5 protsenti
ja saavutada energiaressursside kokkuhoid.
Esialgu pole tugevaid sidemeid teaduse ja
tootmise vahel. Viimase kolme aasta jooksul
on Eesti NSV Teaduste Akadeemia poolt
esitatud 40 ettepanekut, kuid nende saatus on
jaanudki kusimargi alla. Teadlaste ettepane-
kud kaivad labi paljude vastutavate t66-
tajate kéest, kuid pahatihti jadvad pidama
poolel teel, leidmata tellijat. Mo&ju avaldab
ka see, et lahendused pole alati prak-
tilise kasutamise valmidusastmega. Teadus-

like lahenduste juurutamise resultatiivsus
sOltub teadlastest enestest, nduab neilt
suuremat visadust.

Pollumajanduses on liiga suur vahe
eesrindlike ja norkade majandite vahel

ning kaheteistkimnenda viisaastaku pinge-
liste plaanide taitmise tagamiseks on vaja
todtada loovalt, asjatundlikult ja wvastutus-
tundega. Loomakasvatuses tuleb ka edas-
pidi laiendada intensiivnuumamist, eelkdige
omatoodetud s6dda baasil, ning parandada
karja tbuomadusi. Piimakarjakasvatuses on
vaja saavutada loomade ratsionaalsem ja
teaduslikult pdhjendatud s66tmine sdodtade
parima tasakaalustuse alusel, paljudel ma-
janditel tuleb aga md&elda pdhikarja suuren-
damisele ja selle téiendamisele kdrgpro-
duktiivsete loomadega. Loomakasvatus-
saaduste tootmist aitavad suurendada ka
ettevOtte ja organisatsioonide abimajandid
ning individuaalsektori edasiarendamine.
Loomakasvatussaaduste tootmist on véimalik
suurendada Uksnes siis, kui tunduvalt tdste-
takse maaviljeluse produktiivsust ja stabiil-
sust, eeskéatt sdddatootmisel.

Lisaks sellele réhutati aruandes vajadust
suurendada kapitaalmahutuste efektiivsust
ja parandada transpordi t66d.

Réadkides rahva heaolu parandamisest,
Utles sm Vaino, et praegu on teravamalt
kui kunagi varem ja uut moodi tdusnud
paevakorda tarbekaupade tootmise ja teenin-
dussfaari arendamise kusimused, suuremat
tahelepanu nduab elamuehituse olukord.

Inimeste poolehoid kuulub Uha rohkem
kdrge kvaliteediga, moodsatele toodetele.
Samal ajal ei joua t6dstus ndudlusele jarele,
ei rahulda kullaldaselt tarbija kasvavaid

ndudmisi. Vastavatel ministeeriumidel, Hin-
nakomiteel ja Plaanikomiteel tuleb nendesse
kisimustesse suhtuda rangemalt, ruklikult
seisukohalt. Samasuguse teravusega on vaja
seada ka elanike teenindamise parandamise
kisimused.

Nende eesmaérkide saavutamiseks on vaja
meie vabariigi rahvamajanduses poo6rata
suurt tahelepanu juhtimise, planeerimise
ja majandusmehhanismi téiustamisele.

Meie ees praegu seisvate kvalitatiivselt
uute Ulesannete ulatus ja iseloom nduavad
objektiivselt inimteguri aktiviseerimist, Oel-
dakse aruandes. See tdhendab, et ka partei-
organisatsioonid peavad ptérama enam tahe-
lepanu ideoloogiatddle. Esialgu ei ole neil
onnestunud vajalikul méaaral tagada ideoloo-
gilise, organiseerimis- ja majandustegevuse
Uhtsust ega saavutada kogu kasvatustd6o
suunamist elus Uleskerkivate probleemide

lahendamisele. EKP Keskkomitee tegeles
aruandeperioodil pidevalt tootajate ideelis-
poliitilise kasvatamise kusimustega. Kuid

partei propagandisti sdnu ei kindlusta kau-
geltki alati vajalik organiseerimist6d, mis
oleks otseselt suunatud praktilisele tege-
vusele. Parteiorganisatsioonid tegelevad veel
vahe sotsiaalse ja majandusliku arengu
kiirendamise ideoloogilise tagamisega. Mitte
alati ei kasutata selleks labim&eldult majan-
duslikke ja sotsiaalseid hoobasid, moraalseid
ja materiaalseid stiimuleid. VVahe hoolitsetakse
sotsialistliku vdistluse kasvatusliku ma&ju
tdhustamise eest.

Lisaks sellele on vaja muuta suhtumist
kaadri majandusalasesse, tehnilisse ning
kutsealasesse ettevalmistamisse ja kvalifikat-
siooni tdstmisse, tagada inimeste uutmoodi
majanduslik mdtlemine, tdhustada klassi-
kasvatust, tugevdada sotsialistlikku kdlblust,
kindlustada kooli ja elu sidemeid ja hoolitseda
rohkem kultuuri arendamise eest.

Sellega seoses rohutas sm Vaino, et tahtis
on tdOsta parteiorganisatsiooniline t60 uute
nbudmiste tasemele. Selleks on vaja tugev-
dada parteiridu, taiustada t66d kaadriga,
omandada nuudisaegne todstiil, parandada
ndukogude ja Uhiskondlike organisatsioonide
t60d.

Aruandeperioodil tehtud t66 analtiiis veenab
ikka ja jalle, et edu valtimatu tingimus on
loov t6dssesuhtumine, suur ndudlikkus ning
igalhe isiklik vastutus oma t66 eest, teldakse
ettekandes.

Partei ldheb oma korralisele kongressile
tdpse t606- ja rahuprogrammiga, madistes
suurt ajaloolist vastutust meie maa ning
inimkonna rahuliku tuleviku tagamise eest,
Utles sm Vaino I6petuseks. EKP XI1X kongressi
delegaatide nimel kinnitas ta No&ukogude
Liidu Kommunistliku Partei Keskkomiteele ja
tema PoliitbUroole, et meie vabariigi kom-
munistid rakendavad kogu jou, kdik teadmised
ja kogu energia uute korgete rajajoonte
saavutamiseks, partei peakursi elluviimiseks.

(ETA)



EKP Keskkomitee pleenum

1. veebruaril toimus EKP XIX kongressid valitud EKP Keskkomitee
esimene pleenum.

Pleenum valis EKP Keskkomitee esimeseks sekretériks K. VAINO. EKP
Keskkomitee teiseks sekretdriks valiti G. ALJOSIN ning EKP Keskkomitee
sekretarideks N. GANJUSOV, R. RISTLAAN ja A.-B. UPSI.

EKP Keskkomitee buroo liikmeteks valiti N. JOHANSON, K. KORTELAI-
NEN, L. LENTSMAN, V. LIIV, O. MERIMAA, M. PEDAK, A. RUUTEL
ja B. SAUL.

EKP Keskkomitee biroo liikmekandidaatideks valiti A. ALMANN, A.
SOIDLA, I. TOOME ja H. VELDI.

EKP Keskkomitee pleenum Kkinnitas osakonnajuhatajad. Parteiorganisat-
sioonilise t66 osakonna juhatajaks Kkinnitati A. SOIDLA, propaganda- ja
agitatsiooniosakonna juhatajaks T. LEITO, valissidemete osakonna juhata-
jaks M. MURNIKOV, teaduse ja Oppeasutuste osakonna juhatajaks A. ABEN,
kultuuriosakonna juhatajaks K. TAMMISTU, p6llumajanduse ja toiduaine-
toostuse osakonna juhatajaks I. KALLAS, toostusosakonna juhatajaks
K. BENNO, transpordi ja side osakonna juhatajaks V. ILVES, ehituse ja
linnamajanduse osakonna juhatajaks N. IVANOV, kergetdostuse ja tarbe-
kaupade osakonna juhatajaks J. ALLMERE, kaubanduse ja teeninduse osa-
konna juhatajaks R.-R. MERISALU, 6konoomika osakonna juhatajaks V. PAUL-
MAN, administratiivorganite osakonna juhatajaks P. VASSIKOV ja uld-
osakonna juhatajaks V. RENSER. EKP Keskkomitee asjadevalitsejaks
kinnitati V. KOORT ja EKP Keskkomitee juures asuva parteikomisjoni
esimeheks L. LENTSMAN.

EKP Keskkomitee pleenum kinnitas ajalehe «Rahva H&al» toimetajaks
H. TOMINGA, ajalehe «Sovetskaja Estonija» toimetajaks S. TARAKANroVviI,
ajakirja «Eesti Kommunist» peatoimetajaks L. ANNUSE ja ajakirja «Aja
Pulss» peatoimetajaks V. LILLEMAE.

Pleenumist votsid osa NLKP Keskkomitee parteiorganisatsioonilise td6
osakonna sektorijuhataja asetditja V. SAHHAROV ja selle osakonna instruk-
tor A. JARTSAK. (ETA)

— EKP XIX kongressi delegaadid Robert Adamson, Nikolai T3urilin, Marina Zuravljova, Helve Raik,
O Peeter Orav, Elsa GretSkina ja Evi Soo vastuvotul Eesti NSV Haridusministeeriumis.
TONU KALLE foto



PARTEI OTSUSED ELLU

Opilaste tunni- ja
koolivaline
tegevus ning
selle koht
kommunistliku
kasvatuse
susteemis

KALJU LUTS,
Eesti NSV haridusministri asetéitja

1985. a «Ndukogude Kool» nr 2 kasitles klas-
si- ja koolivéalist t66d. Puudsime seal koos
koolivéliste lasteasutuste toOtajatega anda
piirjooned, tuletada meelde ajalugu, kuidas ja
miks tekkis Noukogudemaal pioneeriorgani-
satsioon ning kuidas peaks tanapaeval edasi
arenema klassi- ja koolivéline tegevus, eriti
aga komsomoli- ja pioneeritdd. Koolireformi
elluviimine, uued parteidokumendid ja katte-
saadava info kasutamine tingivad vajaduse
veel kord seda teemat kasitleda.
Aastakimneid tagasi arvati, et dpilase kogu
maojutus-kasvatuskeskkond on ainult &ppe-
tund. Aga mida OGieti tdhendab néudmine, et
noorsoo kasvatamine meie maal on k&ikide
asi, vOi Lenini tuntud loosung: kogu noorsoo
Opetamine ja kasvatamine peab olema temas

kommunistliku moraali kasvatamine? Need
on omavahel tihedasti seotud mdisted.

Dokumendid, mis pikaks ajaks annavad
meie maal tehtavale suuna, on NOukogude
Liidu Kommunistliku Partei programm ning
NSV Liidu majandusliku ja sotsiaalse arengu
pbhisuunad aastaiks 1986 —1990 ning ajava-
hemikuks kuni 2000. aastani.

Meie riigi juhtdokumendid kinnitavad veel
kord kill juba teada, aga ikka ja jalle kahe
silma vahele jaetud tbdesid, et haridus ja
kool meie maal on pidevas arengus, Uha uuene-
vad ning komplitseeruvad Ulesanded, mis
tuleb taita uue noore inimese kasvatamisel
koolis. lgakulgselt arenenud ndukogude pat-
rioodi kasvatamine ei ole jaetud ainult kooli
Olgadele. Selle satestavad nii koolireform, mil-
le elluviimist partei programm rdhutab, kui ka
tlesanded massikommunikatsioonivahendite-
le, kultuurisisteemi asutustele.

Meie Ulesanne on vaagida noore pdlvkonna
kasvatussituatsiooni ja mobiliseerida kéik va-
hendid kasvatamaks noortest just niisuguseid
kodanikke, keda ootab kodumaa.

Karl Marx on o6elnud, et kommunismi ajal
saab inimesele suurimaks véaartuseks vaba
aeg. Meie elukorraldus annab juba praegu nii
moneski valdkonnas valja niisuguse kommu-
nismi méddu, mida métles Karl Marx. Naiteks
lastele ja noortele loodud v&imalused on sellele
paris lahedased. Siit aja probleem. Aga aja
probleem saab kdegakatsutavaks ka NSV Lii-
du majandusliku ja sotsiaalse arengu pohi-
suundadest tulenevalt. P&hisuundades &el-
dakse: «Aktiivsemalt kasvatada igas inimeses
arusaamist, et on vaja kohusetundlikult t66ta-
da dhiseks hivanguks, kujundada temas
Uhiskonna ees isikliku vastutuse tunnet t66
tulemuste eest.» ... «Tagada elanike haridus-
ja kultuuritaseme tdus, rahuldada taieliku-
malt nende vaimseid vajadusi.» ...«<Paran-
dada koigi elanikekategooria-
te vaba aja veetmise vorme ja
organiseerimist.»

Kirjutasin s6rendatult viimase lause, kuigi
tegelikult oleks tulnud sdrendada koik tsi-
teeritu. Asi on votmellesandes. Kdige muu
jaoks on tegelikult olemas funktsionaarid,
leitakse ka t60 intensiivistamise ndudest tule-
nevalt vajalikud vahendid. VVaba aja sisusta-
miseks aga peale vdimaluste loomise pole
siiani taielikku katet leitud. Meenutame, kui
suuri lootusi vaimse tegevuse, spordi jm aren-
gule asetati, kui mindi tle 5péevasele t66nada-
lale. Tulemused ei vastanud kaugeltki ootus-
tele. Miks? Sellepérast, et polnud digesti ette
valmistatud inimeste vajadusi.

Kui praegu raagitakse inimeste vaimsete
vajaduste tadielikumast rahuldamisest, tuleb
eelkdige radkida nende vajaduste kujundami-
sest, mis Uhtlasi on ka vaba aja veetmise prob-
leem. Oigesti korraldatud vaba aja veetmine
kujundab terved ja mdistlikud vajadused,
nende alusel kujuneb vélja rikastav vaba aja
veetmine, mis on mitte ainult isiksuse arengu
valtimatu tingimus, vaid ka Uks pdhieeldusi
kommunistliku Uhiskonna ulesehitamiseks,
niisuguste inimeste ettevalmistamiseks, kes
Uhtaegu on intensiivsed loojad ja ka intensiiv-
sed tarbijad, kelle juures need kaks kulge on
tasakaalus.

Muidugi eeldavad efektiivsus ja intensiivis-
tamine igalt todtajalt td6daja maksimaalset
kasutamist, sellegi aja maksimaalset kasu-
tamist, mille jooksul d&pitakse tddinime-
seks saama. Sellest kontekstist on hasti mdis-
tetav ndue, et koolit6é pShivorm — &ppetund
— oleks maksimaalselt ara kasutatud &ppe-
tooks ja kommunistlikuks kasvatuseks selle
sbna diges tidhenduses. Oppetund peab 6&pe-
tama t6okultuuri, kindlate, pusivate teadmiste
omandamise kunsti, harjutama lugema ja leid-
ma loetavast peamise, suunama juurdlema,
kasutama analooge, aratama huvi teadmiste
vastu, soovi Ulha enam teada, andma oskusi,



kujundama harjumusi, Opetama eneseana-
ludsi, hinnangukriteeriume, kujundama vaim-
se ja monel juhul ka kehalise t66 vilumusi ning
palju muud nii aineBpetuse traditsiooniliste
vormide kui ka uute ja taasleitud vanade, kuid
igal juhul novaatorlike todvormide kaudu.
Aga eelkdige peab dppetund Gpetama Oigesti
kasutama aega ja suunama lapsi ning noori
ka péarast dppetunde sihiparase tegevuse juur-
de. Kui seda suudetakse, on dppetund hea ja
vaarib puutumatust.

Kaesoleva artikli Glesanne ei ole dppetunni
vBimaluste ja selle kaudu saadud tulemuste
hindamine, vaid v@imaluste arutamine isik-
suse kasvatamiseks klassi- ja koolivalise tege-
vuse kaudu.

Klassi- ja koolivélise aja kasutamise prob-
leem on heterogeenne. Ei saa annete kiiremaks
ja kvaliteetsemaks véljaarendamiseks kasuta-
tud aega samastada lihtsalt hulkumisele ja
sihiparatule tegevusele kulutatud ajaga. Need
on airmused. Aga vahele mahub hulk otsi-
misi ja keerdkaike, mis kdik elukutsevalikule
suurt mdju avaldavad. V6ib-olla suurematki
kui kutsenbuandlad. Viimane markus pole
mdeldud kutsenduandlate vastu, vaid selleks,
et algusest peale kutsuda vaba aja veetmise
probleemi lahendusteedele kaasa motlema ka
kutsenBustamise to6tajaid. Side on siin tugev
ja margatav.

Opilase kasutuses olev aeg ja selle vdimalik
kasutamine

Téanapéeva haridustdodtaja ja lapsevanem pea-
vad mdistma, et kui tédiskasvanul on Kiire ja ta
on narviline situatsioonis, kus tuleb alatihti
valida paljude kohustuste, kaskude, keeldude
ja vdimaluste vahel, siis veelgi raskem on lap-
sel. Tema ei oska teadmiste ja kogemuste puu-
dusel valikusuundade Ule otsustada. Vajaneb
thist arupidamist, kuidas paremini suunata
Opilase péeva-, naddala-, dppeveerandi ja -aas-
ta reziimi, nii et sellest oleks kasu olevikus
ja tulevikus, et peetaks silmas igakulgselt
arenenud isiksuse kasvatamist. VValjapakutav
pole teaduslikult 1abi t6dtatud, kuid monigi
kord praktikas proovitud, tuginedes normaal-
sele perekondlikule situatsioonile. Arvan, et
kdik jargnev on kasutatav ka halvikperekon-
dade laste puhul, kui vaid kool (klassijuhataja,
pikapédevarihma kasvataja, iga Opetaja) tOe-
poolest tegeleb iga Opilasega.

Nooremate klasside &pilane viibib koolitun-
dides mitte Ule 5 astronoomilise tunni 66péae-
vast. Keskmistes klassides kulub selleks tava-
lise koolikorralduse juures mitte tle 6 tunni ja
vanemates klassides mitte tle 7 tunni. Kui
pidada 6igeks, et dpilane magab keskmiselt 9
tundi ja kulutab igapéevatoimingutele (s66mi-
ne, koolist kojutulek ja kooliminek, ajalehte-

kui 3 tundi 66pédevast, siis sbltuvalt vanusest
jaab dppimiseks kodus ja vaba aega vastavalt
7, 6 ja 5 tundi 66péevas. Kui Bpilane tdéepoolest
nii dpiks, nagu kehtivad normatiivid ette
ndevad, jadks temal endal ja tema vaba aja
eest hoolitsejatel aega sisustada vaid vasta-
valt 5, 3 ja 1 tund d6péevas.

Siit saab teha hulga vajalikke jareldusi.
Kodigepealt: nooremate laste vaba aja eest
hoolitsemine on t&sine probleem eriti seetbttu,
et harjumused ja tahtmised ning vajadused
kujunevad just nooremas eas. Tdiesti arvesta-
tav on vajadus korraldada keskmise kooliea
vaba aega. Usna vajalik on aga vdimaldada
vanemale koolieale rohkem niisugust aega,
mida iga Opilane saaks tbepoolest kulutada
isiksuse véaljaarendamiseks, mis I6puks tuleks
kasuks kollektiivi(de)le, kellega ta oma tule-
vikutee seob.

Koigepealt tuleks lahtuda vajadusest vara-
kult késile votta kutsesuunitlus, et ka 9. klassi
ei tuleks Opilane 6ppima Uldse, vaid kindla
kutsesooviga saada matemaatikuks, filoloo-
giks, arstiks vOi pedagoogiks. Nii oleks meil
tegu uldisele kutsebpetusele Uleminekuga ja
Oppimine langeks kokku huvitegevusega, mil-
le juures ajafaktoril on juba hoopis teine osa
ja ulesanne. See eeldab tunni teistsugust kasu-
tegurit koolis.

Taas oleme jdudnud klassi- ja koolivélise
tegevuse sidemeteni dppetunniga. Kuidagi ei
saa modda minna Opetaja ja klassijuhataja
maaravast rollist. Opetaja teab, kas lapsel
(noorukil) on vaja enam tegelda enese kehalise
vOi vaimse arendamisega; kéaelise tegevuse
omandamise vOi lauluhdale viimistlemisega;
selgusele jduda moraaliprintsiipides v8i hoopis
uletada argus jne. Opetajal on teada, mida
koolis teha saab, milleks mujalt abi hankida.
Opetaja teab oma igapéevaste kontaktide kau-
du Opilastega, kelle mdju on tugevam ja kelle
osa vajaks tugevdamist, kelle dpetusi peab
Umber radkima ja kuidas seda teha, kes tema
kolleegidest to6tab nii, et lapsed Opetajat ka
péarast tunde rahule ei jata.

Viimane ongi tdeline dpetaja, tema kaudu
kulgebki nii kutsesuunitlus kui ka vaba aja
probleemi lahendamine ja vastupidi: niisu-
guse Opetaja puudumisel on koolis «valge
laik» vdi «tuhi koht» — kuidas soovite. Valget
laiku on kergem taita, kull kellegi teise t66ga,
aga ikkagi vBimalik. «Tuhi koht» pole tuhjus,
vaid kasvatuskeeles vastumdju, kasvatussi-
tuatsioon, kus Opetaja on votnud é&ra taht-
mise Oppida keeli vbi matemaatikat, produk-
tilvse motlemise vajaduse ja julge eneseval-
jenduse. Selline olukord on reformiaegses
koolis lausa lubamatu. Niisuguse &petaja
tund ei saa olla puha ega puutumatu.

Koolil peab olema hea ja p6hjalik tlevaade
sellest, mis on ja mida ei ole; mida saab ja mida
ei saa; kes teeb ja kus tehakse ja seda igast 6pi-
lasest lahtudes, sest me radgime tanasest koo-

— dega tutvumine ja keskustelu sbpradega, paes-
es kaik ning kodu koristamine jms) mitte véhem

list kui isiksuste kasvulavast. Nii on Kohtla-
Jarve 5. ja Tallinna 53. ning P&lva keskkoolis.



Nendes koolides on see mitmeski mottes nii-
moodi, kuigi kasvuruumi, nagu. 6eldakse, on
eeldeldust 1ahtudes nendeski koolides.

Kool peab tagama kommunistliku kasvatuse
vastavalt kdigile komponentidele. Kui ta suu-
dab seda intellektuaalselt ja poliitiliselt, aga
vajaka jaéb esteetilise, t66-, kehalise voi
kdlbluskasvatuse valdkonnas, tuleb abi otsida
koolivalistelt asutustelt, teistelt info- ning
Oppekanalitelt. Siin pole midagi taunimis-
vadrset, sest noorsoo kasvatamine on ju koiki-
de asi. Taunimisvaarne on hoopis see, kui oma
puudusi ei tunta vdi pultakse teha nagu, et
tullakse ise kbigega toime.

Viimane seisukoht on kahjuks sageli omane
nendele asutustele, kus eelistatakse n-6 vaikset
araolemist ja kartusest oma autoriteedi péarast
ei taheta kasvatusto6 raskusi teistega jagada.
Tugev isiksus ja tugev kollektiiv tunnistavad
oma puudusi ja vajakajaamisi, Utlevad ausalt,
millega nad ilma teiste abita toime ei tule.
Oma tegevuses ebakindlad pudavad millegi-
pérast oma valgeid laike varjata. Nendest v6ib
muidugi aru saada: algab ju valgete laikude
taitmine sellest, et teha kindlaks vajadused ja
vdimalused puuduste korvaldamiseks.

Kus see nii on, seal on tegemist hea kollek-
tilviga. Tédéna on muide Usna raske nii vaja-
duste kui ka nende rahuldamise vdimaluste

kindlakstegemine. Vajaduste hulk ja iseloom
on tohutult kasvanud. Seda mdistab igaiks,
kes lahtiste silmadega ringi kaib, rédkimata
Opetajast. Siit johtub isiksust mdjutavate ka-
nalite suur arv. Nii NLKP programmis kui ka
majandusliku ja sotsiaalse arengu pdhisuun-
dades on isiksuse kujundamisel ette nahtud
senisest ulatuslikumalt kasutada massikom-
munikatsioonivahendite, kultuuri- ja spordi-
asutuste osa. Kdik see mdjutab noort isiksust
ka koolis. Kuidas see mdju lihtsustatud skee-
mil valja néeb, sellest allpool.

Isiksuse kujunemist mdjutavad organisatsioo-
nid ja institutsioonid

Nagu skeemil ndha, on dpilane paljude mdju-
kanalite kaudu asetatud olukorda, kus ta kas
saab erakordselt head v&imalused arenguks
juhul, kui k&ik mdjukanalid on haalestatud
Uhele lainele, v6i satub hoopis kisimuse ette:
kust mida votta. Arvestada tuleb vdimalust,
et mojutused voivad Uksteist neutraliseerida,
samuti seda, et ainult mitme positiivse, Uhe-
suunalise méjutuskanali koosm&ju vdib anda
soovitud positiivseid tulemusi.

MOJUTUSKANALID, MILLEDE KAUDU ISIKSUST PIDEVALT KUJUNDATAKSE JA
MILLEDE MOJU TULEB ARVESTADA NIl ISIKSUSEL, MOJUTAJATEL KUI KA
VOIMALIKEL KOORDINAATORITEL

Kultuurimaja

Kontserdisaal Kunstikool

maja

Raamatukogu Muusikakool

Muuseum

Teater

Tehnikamaja

LoodusesGprade

Pioneerimajad

Autokool ALMAVU Tuletorje
Spordikool

Looduskaitse

Kooliealised osutused

Uritused

Lugemus

ISIKSUS

Oppetunnid
Klassijuhatojatund

Ekskursioonid, matkad

Uhiskondlikud organisatsioonid

Poliitépe

Avalikud loengud

Poliitiline kirjandus

Televisioon

Perekonna traditsioonid
Dunastia traditsioonid

Kodu Vanemate elukutsed
Vanemate soovid

Kodu(keskkonna) miljoo

Kodune tutvusringkond

MOSSiteabevahendid

Ajalehed (eraldi kesk-,
vabariiklikud, kohalikud)
Ajakirjad (eraldi noorsoo-,
erialased, kirjanduslikud)



Oleme harjunud olukorraga ja kinnitame
seda pidevalt sbnades ning ndudmistes kooli
vastu, et noore isiksuse peamine kasvataja on
kool, vahemal maaral ka perekond. See lihtne
skeem on vaga levinud ja mugav. Alati on
teada, kes on suudi, alati on selge, kellelt
vastutust nduda. Kuivord vanematelt on tuli-
kas alati aru périda, kuigi sedagi puutakse
Uha rohkem teha, on peamine vastaja ikkagi
kool. Kas ta saab seda teha?

Eespool oli juttu, kui palju oma ajast peab
laps veetma koolis, kui kaua kodus &ppima.
Kas ta seda teeb, on juba hoopis iseklsimus.
Miks peaks nooruk lugema Tolstoid, kui saijial
ajal tuleb televiisorist saade «Kontakt», kus
tanavaintervjuudes selgitatakse, mida keegi
arvab tanapéaeva moest vdi punkaritest. Kdigi
arvamused on vOrdsed, sellest tehakse jarel-
dusi. Kui nii, milleks siis vaevata pead nii vana
mehega nagu Tolstoi. V6&i tullakse koolist,
tuju paha, sest matemaatikatunnis selgus, et
pea ei vdta. Nuud on valida, kas teha endale asi
selgeks, mis nduab juba ette teades suurt pin-
gutust, voi luda kéega. Seal tuleb appi « Noor-
te Haal»: «Meie klass. Téana réadgime .. .» pa-
neb asjad paika. Selgub, et Opetaja on halb
suhtleja ja uldse see matemaatika on kdigi
jaoks probleem, jarelikult mitte kellelegi prob-
leem.

Need olid vaid Uksikud naited sellest, et
koolivéline mdju, Ukskdik mis kanali kaudu,
peab olema koolipoolselt arvele vdetud, muidu
ei saavutata tdnapéeva koolis isiksuse mdju-
tamisel kuigi suurt efekti.

Nagu tegelikkuses teada ja skeemiltki néha,
on koolil oma m&ju tagamiseks hulk véimalusi.
Skeemil toodu pole muidugi veel kdik, aga
siiski olulisim. Meenutan Aleksander Elango
motet: kui koolitéd piirdub ainult tundide
andmise ja tundides kaimisega, siis pole selles
koolis midagi teha ei dpilasomavalitsusel ega
saa raakida kooli oma néaost.

Mida koolilt oodatakse? Oppetunnist oli ees-
pool pdgusalt juttu. Olulisel kohal kooli kasva-
tusprotsessis on ka Kklassijuhatajatoo, selles
omakorda klassijuhatajatund, mille l&bi toi-
mub peamine 8pilase, s. o isiksuse arengu ana-
luus. Siin antakse hinnanguid ja soovitusi.
Seepérast olen nende klassijuhatajate poolel,
kes kuidagi ei taha oma tunde loovutada reg-
lementeeritud Uritustele. Tana on klassijuha-
tajatunni osatahtsus tdusnud vordeliselt info-
tulvaga. Hea klassijuhataja saab nendest tun-
didest teada, mida ta peab soovitama oma kol-
leegidel teha teisiti, et Oppeainete kasvatus-
mo&ju oleks suurem; mida teha jargmistes
klassijuhatajatundides; mida soovitada kollee-
gidele arvestamaks massiteabe seisukohti. Hea
klassijuhataja saab just siin k&ige paremini
hinnata dpilaste puudlusi enese arendamiseks
sihipéaraste ettevotmiste kaudu.

Esmane sihiparane tegevus igale Opilasele
peale dppetundide on osalemine dpilasringides.
Tingimata on vaja, et iga Opilane kaiks mdnes
ringis. Jalle meenub N6&o keskkool, kus suurt

tahelepanu osutatakse esteetilise kasvatuse
ringidele. Oleks hea, kui selle mudeli jargi
talitataks koikides koolides. Kui kool pole
aastaid edu saavutanud aineolUmpiaadidel,
siis kutsuda ellu tugevad teaduskallakuga
ringid. Vaja on laia diapasooniga Opilasringe.

Viimaste aastate statistika kinnitab, et dpi-
lasringide organiseerimisel on veel suuri re-
serve. Rohkem kui viiendik meie Opilastest
ei osale kooliringides, seitsmendikule opilas-
test toimub sihiparane tegevus ainult &ppe-
tundides. Eriti halvad on need néaitajad vaba-
riikliku alluvusega linnades. Nii ei kainud
1984/85. dppeaastal kooliringides vabariikli-
ku alluvusega linnade 1.—3. kl &pilastest
23,8%, 4.-8. kl 20,1% ja 9,—11. kI 18,4%.

Kui 1984/85. dppeaastal oli koolide juures
uldse 14 193 mitmesugust ringi, siis aine-
ringe oli nendest 3165 ehk véhem kui 23%.
Tekib kisimus: kas ainete &petamine on nii
heal jéarjel, et parast tunde pole pdhjust nende-
ga tegelda, vdi vastupidi — ei kutsu enam val-
ja soovi lisatdoks. VVai on tegu hoopis organi-
seerimatusega?

Allakirjutanu arvab, et nende ringide taga
peitub nii kutsevalik kui ka see, kas reaalai-
neid minnakse dppima heal meelel vdi hoopis
konkursinditajate alusel. Tehnikaringe oli sa-
mal ajal koolides 786 ja pd&llumajandusringe
407. Kuigi viimaste arv suureneb aastast
aastasse, tuleb siiski delda, et tdnapéaeval ei
ole enam péris hea nditaja see, kui kdikidest
kooliringidest on kunstilise kallakuga ringe
ligikaudu 70%. See suhe peab paranema nii,
et kunstilise kallakuga ringide osa ei vahe-
neks, kuid tehnika- ja aineringidesse haaratud
Opilaste osa suureneks. See on aja kask. Koo-
lides tuleb juhtkonnal ja klassijuhatajal! hoo-
likalt 1&bi kaaluda, kuidas tagada iga Opilase
mitmekulgne areng. Kindlasti on see vaja sidu-
da voimalikult paljude Opilaste osalemisega
koolivéliste lasteasutuste t60s.

Koolitdods liituvad kasvatusfaktorina tegu-
salt (vOi passiivselt, kui seda ei osata hinnata)
veel lugemiise korraldamine kooliraamatukogu
kaudu, Urituste ettevalmistamine, poliitpe,
ekskursioonid-matkad, Uhiskasulik t66 ja pal-
ju muud. Kooliraamatukogu tddle tuleks pdo-
rata Uha suuremat téhelepanu. lga keskkool
peaks sisustama raamatukogu juurde luge-
missaali, kui selleks vahegi vBimalust. Niisu-
guses lugemissaalis peaks olema vdimalik tut-
vuda uudiskirjanduse, eriti tehnilise ja eriala-
se perioodikaga, kuulata magnetofonilindid
vene- vOi vooOrkeelset teksti, uut muusikat,
et kujundada tdepoolest head maitset.

Erakordselt tahtis klassivalises tegevuses
on kdigi kooli Urituste eeskujulik ettevalmis-
tamine. Kehtib ndue, et ettevalmistus ei tohi
toimuda tundide arvel. Kui see aga nii on, siis
suudi pole siin dpilased ega tksikud 6petajad-
vastutajad, vaid halb organisatsioon. Oige
korralduse juures on koolipidu vdi konverents
kdikide asi. Sellest radgitakse ainetundides,
sellele on méaéaratud kooliraadio saated, seda



arutatakse komsomoli- ja parteikoosolekutel
ning pioneerikoondustel ja kaasa 166vad kdik.
See on vdimalik ainult siis, kui igal Uritusel
on kindel koht kooli Uldises kasvatusto6 sus-
teemis ja kui Uritus on mitte eesméark omaette,
vaid tbsise, pikka aega kestnud t66 kokkuvéte.
Siis pole Uritus ja Oppetund Uksteisele vas-
tandatavad, vaid Uksteist tdiendavad kooli
kasvatustdo vormid, milles Uritused paistavad
silma selle poolest, et nad v6imaldavad teha
kokkuvotteid, anda hinnanguid ja soovitusi te-
geliku kasvatustoo taseme kohta.

Nii dppetund kui ka ringide ellukutsumine
peab silmas pidama kooli, mitte ainult iga
isiksuse vajadusi, sest need ei ole vastandata-
vad. Isiksuse arengus aktsentide asetamisel
peab teadma, missugused nendest on tahtsad.
Nii naiteks on koolitdds vaga tahtis rahu
tund, Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni aastapédev, teadmiste péev, kosmonau-
tika péev, NOukogude armee aastapédev ja
vdidupliha. Kdik muu traditsiooniline lisaks
nendele. Tuntud isikute tdhtpéevi tuleb tahis-
tada meeldejaavalt, Opilase arengusse jalgi-
jatvalt. sut jareldus: téhistada mitmekulgselt
kdike vajalikku, koolis peab olema rohkesti
eripalgelisi ringe igale koolieale. Ei saa labi
orkestrita, raadio-, sdnakunsti- ja kunstirin-
gita, ei heade tddmeeste ega fotograafideta, ka
mitte ajaloolaste ega matemaatikuteta. Kes
muidu téhistaks Sofia Kovalevskaja, Gerhard
Réago, Mstislav Kelddsi vdi Norbert Wieneri
tahtpaevi?

Vaja on, et iga pedagoog ise tunneks huvi
maailma asjade vastu, pdleks soovist saada ja
anda, soovitada ja soovitusi saada, kullap siis
iga tema Opilanegi on valmis otsima head
sealt, kus seda pakutakse, ja valtima motte-
tuid otsinguid vdi negativistlikku kampa, kus
ennast realiseerida.

Opilaste tunni- ja koolivélist tegevust, aga
ka tunnitédd mdojutab oluliselt kodu. Isiksuse
kasvamise protsessis ei ole sugugi teisejargu-
line, millisest perekonnast laps v&i nooruk
parineb. Kui perekonnas peetakse raamatut
teadmiste allikaks, siis raamatuga tegeleb
heal meelel ka perekonna noor liige. Kui pere-
konnas osatakse hinnata loodust kui meie elu
uht kdige suuremat vaartust, siis pole ullatav,
et metsallema kolmest pojast kaks saavad
metsameesteks ja Uks bioloogiks.

Ka kool saab kaasa aidata, et perekonnas
areneksid edasi dunastia traditsioonid. Kang-
rud saavad kangruteks ja arstid arstideks,
see peaks olema loomulik. Kui tahetakse tei-
siti, on vaja teada selle pbhjust. Klassivaline
t66 peab siin kaasa aitama. Nooruki tegevust
maodjutab vanemate elukutse. Ideaalne tundub,
kui igas koolis oleks dpilasringe niisama palju,
kui palju on vanematel elukutseid. See aitaks
leida ja rakendada mdnegi ringi juhina lapse-
vanemat, mis omakorda tugevamini liidaks
kooli ja koduse kasvatustod. Lapsevanemat
ei tohi mingil juhul jatta Uksi dpilaste ja ideaa-
lidega. Muidu v&ib juhtuda nii, nagu Uhes Tal-

linna koolis, kus spordilembene isa on teinud
véaga palju oma poja klassis, aga osa kool-
meistreid néeb selles lihtsalt takistust nende
tegevusele. See on taunitav arusaamatus, mis
tingitud lihtsalt kooli juhtkonna organiseeri-
mist6d norkusest.

Nooruki mdjutamisel peab arvestama vane-
mate soovidega. Vaga sageli ldahevad need
kahjuks lahku nii lapse ja nooruki annetest kui
ka reaalsetest tulevikuperspektiividest. Abi
saab, kui kool soovitab lapsevanemale ja lapse-
le juba varakult enesearendamiseks ja -kont-
rolliks niisuguseid kooli ja kooliviliseid ringe,
mis lapse tegelike eeldustega enam sobivad.
Seda on vaja teha varakult ja sellepéarast
nbuab Haridusministeerium viimasel ajal, et
koolides ja koolivélistes lasteasutustes loodaks
enam ringe ka nooremale koolieale. Just seda
teed kulgeb tdeline kutsesuunitlus, siitkaudu
laheb valutult lastevanemate ning kooli seisu-
kohtade Uhtlustamine.

Eriti tdna on oluline, et me ei jataks kahe
silma vahele tegelikku miljodd, milles laps voi
nooruk elab. Asjad ja nende puudumine, vaim-
sus ja selle puudumine keskkonnas, kus laps
viibib, vBib soodustada vdi téielikult neutra-
liseerida kdik kooli taotlused. Just selle teguri
arvestamise kaudu peaks kdima kooli pikapéae-
vaklasside ja -ruhmade komplekteerimine,
pidades silmas, et pikapéaevarihm olgu pigem
lahedasem stuudiole v&i ringile kui jareleaita-
mistunnile. Tegelikul arengukeskkonnal on
oluline koht inimese m&jutamisel ja seepérast
tuleb seda mitte ainult arvestada, vaid sageli
ka kooli vahenditega luua, vastukaaluks kodu
puudumisele.

Vaja on teada ja arvestada ka kodust tut-
vusringkonda. Sageli evib lapse arengus onu,
tadi, isa vOi ema tobkaaslane suuremat rolli
kui vanemad, eriti siis, kui oma isa-ema lapsest
suurt ei hooli. Vajaneb teada, kes on need ini-
mesed, ja nende mdju koolipoolse mdjuga sidu-
da. Hea, kui seda mdju saab kasutada ka edas-
pidi, lapse v6i nooruki kogu kooli- ja klassi-
vélise tegevuse korraldamisel. Muidugi juhul,
kui on tegu positiivse mdjuga. Palju tuleb
vaeva naha siis, kui tegu on negatiivse méju-
ga. Just siin on tulemused Upris tagasihoid-
likud. Selge on, et igasugune arvamuse muu-
tumine kellestki laheb labi tegevuse ja selle-
parast asub kdige kindlam mdjukanal — tege-
vus — Opilasringides jt mikrokollektiivides.

Opilase isiksust m&jutavad oluliselt massi-
kommunikatsioonivahendid. Véaga hea, et pal-
jud nendest pddravad suurt tdhelepanu noor-
tele. Nii toimuvad viktoriinid ja voistlusman-
gud, arutelud ja analttsid, mis kdik on noorte
arenguks vajalikud ja mida saab edukalt kasu-
tada nii tunni- kui ka tunnivélises t66s. Mas-
sikommunikatsioonivahendite mdju ja popu-
laarsust suurendab veel see, et nad mdjuvad
uldjuhul emotsionaalselt ja huvitavalt, kon-
servatiivsete pedagoogiliste kaanoniteta. Aeg
nbuab nende osa suurendamist veelgi. Samas
vajaneb anda nende tegevusele hinnang (iga



kollektiivi poolt). Vaja on integratsiooni.

Koolides ja ka koolivélistee lasteasutustes
on vaja taas ellu kutsuda lugemistoad — nuid
juba vorratult kdrgemal tasemel kui revolut-
sioonijargsetel aastatel. Need oleksid siis kas
«Kontakti» ja «Noorte Haale» sbbrad, «Meie
klassi» vaike sektsioon v8i mis tahes vahe-
pealset koolikomsomoli juhtimisel. Mdte peaks
selge olema. Ajalehe, ajakirja, teleri- voi raa-
diosaadete arutlused peaksid kuhugi valja
viima. Seda infot ei saa jatta anallusimata,
muidu vdib see pddrduda mdne Opetaja vas-
tu. Veel kord rb6hutan: massikommunikat-
siooni m&ju on suur, seda on palju uuritud,
eriti Eesti NSVs, praegu aga kasutame koolis,
klassi- ja koolivélises t60s kdike selle kanali
kaudu pakutut véhe ega ole ka tdsiselt uuri-
nud, millist positiivset kasu kogu sellesuuna-
line tegevus ténaseks on andnud.

Olemegi j6udnud viimase m&jutuskanali,
koolivéliste asutuste juurde. Oleme sellest rub-
riigist valja jatnud Uhe osa, tegevuse elamu-
ekspluatatsiooniorganite juures, mis naiteks
Tallinnas on véga aktiivne, aga allakirjutanu
arvates on see stisteem veel arenemisjargus ja
praegu vara hinnanguid anda.

Nagu skeemilt nahtub, on koolivéliste las-
teasutuste ja lihtsalt asutuste nomenklatuur
suur ja paljupakkuv. Meie vabarigis on 40
lastemuusikakooli, 7 lastekunstikooli, 27 pio-
neerimaja/paleed, 6 noorte tehnikute ja 3
noorte loodusesGprade maja, ligi 50 spordi-
kooli ja palju muid asutusi, kus koikjal ja
kdigest peaksid osa v8tma meie koolinoored.
Milleks need on loodud? Peamiselt kahel pdh-
jusel: et lapsel oleks, kuhu minna vabal ajal,
et luua tingimused suurima Uhiskondliku
rikkuse — annete — véljaarendamiseks. Ja
veel kolmaski pdhjus: katta emotsionaalseid
vajadusi vastavasisulise esteetilis-moraalse ja
maailmavaadet arendava tegevusega. Neljaski
pbhjus muutub Uha olulisemaks: need asutu-
sed peavad saama meie organisaatorite kaadri
ettevalmistamise keskusteks, dppepunktideks.

Selles seoses on erilisel kohal pioneerimajad.
Nendest peavad saama igas rajoonis ja linnas
noortega tehtava klassivalise t66 &ppe-orga-
nisatsioonilised naidiskeskused. Nendes maja-
des tuleb tegevus nii korraldada, et kbéik kom-
munistliku kasvatustdé komponendid oleksid
silmas peetud ja mitte lepitud sellega, mis
tana on. Tehnika ei ole véhemtahtis kui kunst,
orkester tahtsusetum kui laulukoor. Ko&ik on
tahtsad, vajaneb vaid raskemate asjade Kai-
mapanekuks rohkem vaeva néha. Niisugune
suund pioneerimajadele on antud. Seega siis,
kui ei teata tapselt, millega laps peaks tegut-
sema valjaspool kooli, et tema tegevus oleks
sihipérane ja arendav, tuleks ta viia pioneeri-
majja. Pioneerimajja tuleb kindlasti valjadp-
pele suunata ka aktiiv. Kunsti- ja muusika-
kooli tuleb lapsi panna kull ande jargi.

Koolivélise tegevuse mote hoolduseta jaa-
nud laste dratoomiseks tanavalt vaheneb seda-
modda, kuidas suurenevad koolide v6imalused

pikapdevatod korraldamiseks. Oleme kordu-
valt raékinud sellest, et pikapéaevaklassid-ruh-
mad tuleb komplekteerida alates 1. klassist ja
sdilitada vajaduseni. Koolivéliste lasteasutus-
te tdhtsus kasvab Uha Oppekeskustena iga
indiviidi annete valjaarendamiseks. Nii pio-
neerimajadel kui tehnika- ja loodusesdprade
majadel on kindlad programmid iga eriala
Opetamiseks. Sealt saadav vdimaldab kooli
baasharidust arvestades realiseerida kommu-
nistliku kasvatuse idee igakulgselt arenenud
inimesest. Siit tuleneb igale koolile Ulesanne
— tingimata saata oma Opilasi osalema koo-
livéliste lasteasutuste to0s.

Praegu on meie vabartgis v8imalik kooli-
vélistesse lasteasutustesse suunata ligi kol-
mandik kogu Opilaskontingendist. Kui iga
Opetaja koolis juhataks uUhte dpilasringi, sus
vBiksime juba tdna tagada olukorra, kus iga
Opilane, vastavalt oma kalduvustele, on v8ime-
line arendama vaélja enda kui mitmekulgse
isiksuse.

Siit jareldused: kool peab andma igale 6pi-
lasele oskuse planeerida oma aega ja soovi-
tama talle, kus on dige tegutseda; kool peab
arvestama, et tdna ei piisa enam heast dpikust,
kindlasti tuleb kasvatustods arvestada koiki
mdjukanaleid; kool peab oma suunava tege-
vusega tagama igale kasvandikule 6iged aren-
guproportsioonid vaimse ja kehalise, tehni-
lise ja filoloogilise, kollektiivse ja individuaal-
se tegevuse vahel.

Koolivéliste lasteasutuste osa on tagada
kdrgetasemeline, vOimalikult individualisee-
ritud Oppe-kasvatustd6d ja suurt tadhelepanu
pbdrata organisaatorite kasvatamisele. Pio-
neerimajade osa tduseb eriti integraatoritena,
sest meie kollektnvse, permanentse kasvatuse
suurim vajakajaamine on integratsiooni nor-
kus. Head eeskuju pakub Parnu linn, kus
SOPEDKOd putavad olla koordinaatoriteks.
Arvan, et peakoordinaator peaks olema koo-
list kdrgem instants.



KOOLIJUHI VEERUD

Eesmargiks on
uus kvaliteet

Toéopunalipu ordeniga Tallinna polltehni-
kumi kauaaegne direktor, Eesti NSV tee-
neline Opetaja LEONID TSERKASSOV
vottis delegaadina osa EKP XI1X kongressi
toost. Toimetus palus teda jagada mdtteid,
kuidas parteisuuniseid seostada igapéeva-
tooga.

NLKP programmi uues redaktsioonis sea-
takse keskeri- ja kdrgharidussusteemi ette
Ullesanne reageerida Bigeaegselt tootmise,
teaduse ja kultuuri nBudmistele, rahul-
dada rahvamajanduse vajadusi spetsialis-
tide jarele, Kkelles on Uhitatud kdrge kut-
sealane ettevalmistus, ideelis-poliitiline
kipsus ning organiseerimis- ja juhtimis-
tegevuse vilumus. Kuidas on Politehnikum
valmis seda Ulesannet tditma?

Uhiskond vajab mitte ainult hea kutseala-
se ettevalmistusega, vaid ka kutsekindlat
spetsialisti, kes juba kooli valides peab
olema hasti orienteeritud erialale, mida
tahab dppida Olen taiesti nbus A. Koobi
kongressitribiitnilt avaldatud mdottega, et
kaadri efektiivne ettevalmistamine, paigu-
tamine ja kasutamine s6ltub Uha enam uld-
riikliku kutsesuunitlussiisteemi tegevu-
sest. Meil on igas rajoonis kutsenbuandlad,
kuid sageli antakse sealt ainult informat-
siooni erialade kohta, mida on véimalik
6ppida. Vajame aga TRU kutsekabineti

thdpi konsultatsioonipunkte, kus noor ini-
mene saab testide abil ettekujutuse oma
vBimalustest ja eeldustest ning asjakoha-
sed soovitused, milliseid erialasid eelista-
da. Véaga vajalik on arsti konsultatsioon.
Naiteks ei saa igauks elektrikuks Gppida,
kuid moni teine elukutse sobib vaga hésti,
sest praktiliselt on noor inimene ju ter-
ve. Niisugust kutsenduannet ei pruugi eda-
si lukata 8. vOi 11. klassi peale, see vdiks
toimuda marksa varem, et oleks aega vali-
da ja otsustada. Kui juba jutt kaldus
vBimetele, siis samast sdnavdtust toetan
veel diferentseeritud Opetamise arendami-
se motet: asutada kallakuga koole, mille
vahel saaks valida vastavalt huvidele ja
eeldustele.

Erialale orienteerida peaks aitama ka
vestlus sisseastumisel (tulevikus hakkab
Uhe sisseastumiseksami asemel toimuma
vestlus). Nimetatud abindud pidurdaksid
véljalangust nende arvelt, kes Oppimise
kaigus leiavad, et valitud eriala neile ei
sobi vOi ei meeldi ja lahevad mujale
proovima. Veelgi halvem, kui aratundmine
tuleb péarast Idpetamist, tehnikaaladel juh-
tub seda kull harvemini.

Eesmaérgiga kaasata spetsialistide ette-
valmistamisele asutusi, kus nad tédle hak-
kavad, lubatakse tédnavusest keskeridppe-
asutustel vastuvottu sihtsuunamisega. See
tdhendab, et asutused suunavad keskkooli
ja 8. kl I8petanud tehnikumi neile vaja-
likel erialadel, olles kooskdlastanud suuna-
mise ministeeriumi ja plaaniorganitega.
Asutus ei maksa Opilastele stipendiumi,
kuid vdimaldab neile praktika, annab
kursuse- ja diplomitédéde teemad ning
kindlustab I6petamisel t6dkohaga. Seega
ettevote, kes tahab endale noori spetsialiste
saada, peab nende koolitamisele kaasa
aitama ning tema vastutus suureneb. Seda
vBimalust on esimestena paremini kasu-
tanud Agrotddstuskomitee, ETKVL, «Eesti
Energia». Samal ajal suureneb ka dpilaste
vastutus. Asutuste stipendiaate on aru-
saadavatel pdhjustel véhem. Kui tahame
edasiminekut, on vaja kindlustada uldha-
riduskoolide, kutset andvate koolide ja et-
tevotete tihe kontakt kutsesuunitlustoos.

Kutsealase ettevalmistuse kohta meie
tehnikumis moned arvud. Spetsialistide
véaljalaskeplaani péevases osakonnas taitsi-
me Xl viisaastakul Uletamisega, andsime
rahvamajandusele 885 noort 9 erialal.
Moodunud dppeaastal tbusis viite ja nelja-
dega IBpetanute osakaal 82,1%ni. See
naitaja tdendab head kutsealast etteval-
mistust, 16petanute teadmiste tase ja jareli-
kult ka tédssesuhtumine on arenenud téu-
suteed. Omakorda on see hea hinnang
pedagoogide todle.

Kaéesoleva viisaastaku plaan naeb ette
vOtta péevasesse osakonda vastu 1200
noort. Oleme oma ulesanded kollektiivis



labi arutanud, vottes aluseks NSV Liidu
majandusliku ja sotsiaalse arengu po&hi-
suundade projekti. Ettevalmistuse kvali-
teedi huvides véhendame erialade arvu.
Alles jaab 5 tehnikaprogressiga seotud ja
seda kiirendada aitavat eriala: t60stus-
ettevotete elektriseadmed, elektronarvu-
tusmasinate, riistade ja seadmete eksplua-
teerimine ja remont, kontrolli- ja auto-
maatikaseadmete montaaZz ja seadistamine,
raadioside ja -levi, automaatelekterside.

Korget kutsealast ettevalmistust saab
anda ainult hea pedagoogide kaader. Prae-
gu toimub meil pdlvkondade vahetus, aas-
taid pisinud koosseis on joudnud v&i joud-
mas pensioniikka, iga aasta tuleb uusi kol-
leege juurde. Uldainete dpetajate saamine
ei ole probleem. Erialadpetajad tulevad
enamjagu TPIst. Aidanud on Sideminis-
teerium, vaja oleks ka ettevotete abi, kel-
lele 18petanuid t6dle suuname. Mitte ainult
erialadpetajate leidmisel, vaid ka nende
enesetaiendamisel. Opetaja peab olema kur-
sis kobige uuega, mis tema alal toimub.
Korraldatakse erialapéevi (naiteks ener-
ge tikute pédev, automaatikute paev jm),
selle kdrval vajame Oppepéevi, kus oleks
rohkem praktilist osa ja dpetaja saaks Op-
petdoks vajalikku infot.

Véahemtahtis ei ole materiaalbaas. Teh-
nikumid, mitte ainult meie oma, on juba
traditsioonidega Oppeasutused ja mate-
riaalbaas vajab tugevasti uuendamist.
Seda on pidevalt ka tehtud, kuid praegune
aeg seab erinbudeid. Sm K. Vaino rdhu-
tas kongressi ettekandes vajadust jarsult
muuta suhtumist seadmete véljavaheta-
mise. Noori spetsialiste peaks ette val-
mistama kdige uuema tehnika baasil, meie
ministeerium aga kompleksselt seadmeid
ei saa. Tehnikume peaksid aitama ette-
votted, kellele valmistame kaadrit, ja mitte
nii nagu seni — vastutulelikult pakutakse
vananenud seadmeid. R&hutan veel kord:
vajame kdige ajakohasemat, et spetsia-
listide ettevalmistamisel kéia ajaga sam-
mu: uusi laboreid, kabinette, té6kodasid.
Sm A. Koop pustitas oma sdnavotus Kku-
simuse 0Oigesti, vaites, et on aeg mdoelda
spetsialiseeritud tootmisharu loomisele va-
rastamaks haridussiisteem moodsate teh-
nikavahendite, Gppe- ja teadusaparatuuri
ning moobliga.

Ideelis-poliitilist kasvatustodd teeme
kompleksplaani alusel, mis on koostatud
kogu Oppeaja peale. Seda plaani pidevalt
korrigeeritakse vastavalt vajadusele. Isik-
likult olen arvamusel, et alustama peab
perekonnas ja selleks vajavad lapsevane-
mad rohkem suunamist. | kursusel on
plaanis palju dritusi, mis aitavad kooli
sisse elada, valitud eriala hindama dppida.
Suur aktsent on ateistlikul kasvatusel.

Sm K. Vaino ettekannet kuulates oli pa-
ratamatult tahtmine tdmmata paralleele,

vaagida, mis Uhes v8i teises valdkonnas
tehtud, mis tegemata, 6eldi, et kdik peda-
googid ei oska aratada noortes huvi Uhis-
konnaasjade vastu. Polutehnikumis on val-
ja kujunenud siUsteem marksismi-leninis-
mi klassikute ideelise parandi tundmadppi-
miseks: dpilased kirjutavad referaate, toi-
muvad Opilastédde konkursid, konverent-
sid. Sama kehtib kdigi uhiskondlik-po-
liitiliste ainete ja NLKP kongressi mater-
jalide tundmadppimise kohta. Toimuvad
kohtumised rahvasaadikutega, parteikong-
resside delegaatidega, teenekate td0- ja
loomeinimestega, asutuste ja ettevOtete
juhtidega, diskussioonid noori huvitavatel
teemadel jne. igal kursusel on rb6huase-
tus eri Gritustel.

Praktilises koolitdds kujundame inter-
natsionalistlikku teadvust rahvustevaheli-
se suhtlemise labi. Polutehnikumis 6pib ule
10 rahvuse, 8ppimine toimub eesti ja ve-
ne keeles. Meil on kontaktid Riia, Kau-
nase, Vilniuse ja Kaliningradi polutehni-
kumiga, igal aastal toimuvad sportli-
kud kohtumised ja taidlusfestivalid.

Komsomoliorganisatsioon on suur, hol-
mab Ule 600 noore. Nagu kdikjal, on ka
meil oma aktiivsed (neid on enamus) ja pas-
siivsed Opilased. Hea meelega naeks siiski
rohkem noorte omaalgatust. Noorte pas-
siivsust soodustab kodune mugavus: spor-
divdistlused, kino, teatri toob teler koju
katte, tasub vaid nuppu keerata. Osaliselt
oleme sutdi ka meie, tédiskasvanud, kipume
nende eest otsustama, anname lubadusi,
mida ei téida. Aruandekéneski leidis ara-
markimist, et inimteguri aktiviseerimine
oleneb palju sellest, kuidas praktikas on
tagatud sbna ja teo Uhtsus. Kui see on
olemas, siis stimuleerib see initsiatiivi, te-
ma puudumine aga tekitab inimestes rahul-
olematust, kutsub esile passiivsust. Ette-
kanne oli vaga kriitiline tegematajatmiste
aadressil.

Meie maal tehakse palju suuri tegusid,
Ainuuksi BAMi ehitamine ja laupdevakud
naitavad, et kaugeltki ko&ik pole passiiv-
sed. Kasvatustdoos peame joudma ka kdigi
passiivseteni.

Organiseerimis- ja juhtimisté6 vilumusi
annavad komsomoli- ja ametiuihinguorga-
nisatsioonid, dpperihma omavalitsus, Uhis-
elamu ndukogu jmt. Eesmark on tulevikus
Opilasomavalitsuse osa suurendada.

Praktikal olles osalevad noored Uuhis-
kondlike organisatsioonide tegevuses ja
saavad kogemusi juurde. Nendega on rahu-
le jaaddud. Hiljuti sai tehnikum néiteks
Pdhja Korgepingevorkudest direktori all-
kirjaga teate, milles avaldatakse 16 Opi-
lasele tanu praktika ajal tubli td6ssesuh-
tumise ning spordis aktiivse kaasal6dmise
eest.

Organiseerimis- ja juhtimistoo alal vajab
noor spetsialist praktika korval teadmisi



ka juhtimisteooria, sotsiaalpsihholoogia ja
okoloogiakasvatuse valdkonnast. Tuleb
mdelda, kuidas seda teha eriainete kaudu,
vOib-olla sobiks méni erikursus. Majandus-
ainetes nditeks korraldatakse rolliménge,
mis on Opilastele uudne ja huvitav.

Véaga aktuaalne on vaba aja probleem.
Noor inimene vajab vdimalusi, mille vahel
valida ja otsustada. Uhele dppeasutusele
ei ole joukohane paljude erinevate elu-
jouliste ringide loomine. Taiesti reaalne
oleks see aga keskeridppeasutuste klubile.
Tallinnas seni niisugune Kklubi puudub.
Keskeridppeasutuste direktorite néukogu
on asunud probleemi lahendama, loodame,
et edukalt. Kdrgemates instantsides on
meie ettepanekusse mdistvalt suhtutud.

NSV Liidu majandusliku ja sotsiaalse
arengu pdhisuundades toodud néuet juuru-
tada spetsialistide ettevalmistamisel dpeta-
mise efektiivseid meetodeid rhutas &sja-
sel parteikongressil ka EKP Keskkomitee
esimene sekretdr K. Vaino. Milles néete
oma ulesandeid koolijuhina ja koduvaba-
riigi keskeridppeasutuste direktorite ndu-
kogu esimehena selle ndude taitmisel?

Téanapéev vajab igakulgset haridust, et
spetsialist suudaks paremini orienteeruda
oma Kitsas ainespetsiifikas. Seetdttu on
tehnikumide Oppeplaanidesse viimastel
aastatel toodud keskkoolis Opitavaid Ules-
andeid, nditeks bioloogia, majandusgeog-
raafia, nbukogude Biguse alused, ké&esole-
vast Oppeaastast ka informaatika ning
arvutustehnika alused koigil erialadel.
Alates kéaesolevast aastast tuleb I8petaja-
tel lisaks diplomitdd kaitsmisele sooritada
riigieksam Uhiskonnadpetuses. Vene keelt
Opiti eesti Oppekeelega rihmades varem
vaid | ja Il kursusel, nuud lisandus 111
ja tulevast Oppeaastast ka IV Kkursus.
Tehnikumide tarbeks anti vélja hea 6pik,
palju on didaktilist materjali. Vene dppe-
keelega ruhmad Opivad eesti keelt.

Teiselt poolt eeldab tehnikaprogress ka
vaga Kkitsast spetsialiseerumist. Vajame
Oppeaineid, mis tutvustaksid teaduse niu-
distaset. Elektronarvutusmasinate, kont-
rolli- ja automaatikaseadmete montaaZi
ning seadmestamise erialadele on méeldud
uus kursus — robotitehnika.

See ongi XII viisaastaku eripdra — vaga
paindlikult orienteeruda spetsialistide et-
tevalmistamises, mitte hoida kinni vélja-
kujunenud stampidest.

Opetaja peab suutma ajaga kaasas kaia
ja teda tuleb selles abistada. TPedl taien-
dusteaduskonnas kursused labiteinud on
seal pakutavaga rahul, kuid nagu juba
utlesin, vajame erialast taienduskoolitust.
Praegu on see v®imalus ainult sideeri-
alade Opetajatel.

Talvevaheajal korraldasime kd&igile 6pe-
tajatele taskuarvuti kasutamise luhikursu-

se, lektoriteks oma kolleegid V. Luigelaht,
A. Arrak ja J. Judeikin. Kaisime eks-
kursioonil TPI arvutuskeskuses. Seda sel-
leks, et dpetajad orienteeruksid teise Kirja-
oskuse vdimalustes. Peab Utlema, et nad
suhtusid vaga mdistvalt. Ka &pilased on
huviga asja juures. Ootame kooliarvuteid.
Praegu toimub arvutamine taskuarvutite
tasemel, ainult elektronarvutusmasinate,
riistade ja seadmete ekspluatatsiooni ja
remondi eriala Opilased saavad praktika
ning laboratoorsed t66d arvutuskeskustes.

Keskeridppeasutuste direktorite nduko-
gu tegeleb paremate kogemuste tundma-
Oppimise ja levitamisega. Oleme puudnud
joudumoodda kaasa aidata lahendamist va-
javatele probleemidele, 6elnud oma sbna
sporditdd, juhtiva kaadri osavdtu kohta
poliitilisest kasvatustodst, komsomoli par-
teilise juhtimise parandamiseks jne. Ar-
vutitehnika rakendamisel sai eeskuju vot-
ta Polutehnikumist. Eesti NSV teenelise
Opetaja V. Luigelahe koostatud taskuar-
vuti kasutamise luhikursus tehnikumidele
on paljundatud kdigi slsteemi asutuste
tarbeks.

Ka puudustest ei minda vaikides médda.
Praegu on paevakorral Uhiselamud. Oleme
suurendanud kontrolli ja ndudlikkust,
remontinud, sisustanud, hoolitsenud toit-
lustamise, olme ja vaba aja veetmise vdi-
maluste eest. Opilaste tehnilise loometdd
hoogustamiseks korraldati k&igis koolides
naitused, paremate naidistega saab tutvu-
da vabariiklikul véaljapanekul Eesti NSV
Rahvamajandusnaitusel 15. martsist 7. ap-
rillini. Sealt valitakse eksponaadid ulelii-
dulisele naitusele. Mais on Tallinna planee-
ritud Uleliiduline keskeridppeasutuste ndu-
pidamine.

Kavas on pdhjalikult tundma 0&ppida
NLKP XXVII kongressi materjale, haales-
tada inimesi selle jaoks, mis tarvis teha.
Ka koolitdd praktikas kerkib esiplaanile
kvaliteedi probleem: ei saa edasi minna,
kéies sissetallatud rajal, tuleb Umber haa-
lestuda.

Vestles VIIVI EKSTA



MEIE INTERVJUU

Koolireform ja
baasettevote

«Partei seab kasvatustdd keskmesse vajaduse
kujundada igas ndukogude inimeses silgav
austus td0 vastu, olgu see siis vaimne voi ke-
haline ...» on 6eldud NLKP programmi uues
redaktsioonis. Kool Uksi selle tlesandega toi-
me ei tule. Selleks peab kaasa aitama kogu
Uihiskond. Ka koolireform néeb ette koolide
ning ettevdtete ja majandite tihedamat koos-
t60d 6ppe-kasvatuskisimustes, noorte eluks ja
tooks ettevalmistamisel. Hoopis kdérgemad ko-
hustused selleks on baasettevotetel.

Viljandi Autotranspordibaas nr 8 on kaua
aega olnud Seffettevdtteks Viljandi 1. ja 4.
keskkoolile.  Koolidevahelise dppe-tootmis-
kombinaadi loomisega jatkub see t66 uutes
tingimustes. Oppe-tootmiskombinaadi direk-
tori H. Areni sbnutsi on Viljandi ATB nr 8
Uks asjalikumaid baasettevotteid, kes toost
Opilastega on huvitatud ja palju teinud si-
vendatud t66dpetuse erialakabinettide sisus-
tamiseks, kaasa aidanud koolireformi ellu-
viimisele.

Milline on koolireform baasettevdtte tippju-
hi pilgu 1&bi, selleks andsime s6na Viljandi
ATB nr 8 peainsenerile direktori 1. asetaitja-
le TOOMAS MANDVELE.

1.

Mis jaéb puudu elluastunud noore inimese
kasvatuses?

2.

Kuidas Viljandi ATB nr 8 on koolireformi
ellu viima asunud?

3-
Milles ndete kasutamata vdimalusi noorte
eluks ja tooks ettevalmistamisel?

1.
Meie ettevotte baasil saavad noored elukutse,
millel eriti noormeestele on oma kulgetdmbe-
joud: korralik tootasu, ollakse ise oma pere-
mees, nahakse uusi ning huvitavaid paiku.
Valjabpe on meie juures korralik.

Vaga paljud keskkooli I8petanud noored
asuvad parast kooli Idpetamist meile tdole.
Aastatepikkused téhelepanekud naitavad, et
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noortel jddb puudu vastutustundest ja huvist
t60 ning selle tulemuste vastu. Ja mitte
ainult autojuhtidel, vaid ka nendel, kes asuvad
meile toole teistel erialadel. Mdnel téarkab
huvi t60 vastu Usna varsti. Eriti siis, kui noor
on sattunud ametit 6ppima hea t66mehe kae
alla. Mdnel jadb aga dige t6dhuvi ja vastutus
hoopis tulemata.

Et see nii on, selles oleme ka ise suidi. Koge-
nud todlised tunnevad véhe huvi noore tddini-
mese kasvatamise vastu. Vajaka jadb samuti
ideelis-k6lbelisest kasvatamisest ning isikli-
kust eeskujust. Sageli ei jatku kannatust ja
jarjekindlust ndudmistes. Eksimuste puhul
paar korda antakse andeks, siis aga vihasta-
takse, tunnistatakse mees lootusetuks ning
tookollektiiv temaga enam ei tegele. Tdsi on
seegi, et tdiskasvaud inimesele lapsehoidjat
ette nahtud ei ole, kuid kollektiiv on moénestki
lootusetust tubli t66mehe teinud.

Paljus eelnimetatus ei ole stiivaba koolgi.
Opilastele joukohast tééd leida ja nad l&bi-
moeldult tegevusse rakendada peaks igale koo-
lile jdukohane olema. Ja veel — lapsi tuleb
koolis, samuti kodus kasvatada selles vaimus,
et nende pdhitdd on Gppimine.

Teiselt poolt tuleks varakult hakata opilas-
tega tegema jarjepidevat kutsekasvatust8od.
Juba algklassides ainedpetuse, vanemate t66-
kohtade, baasettevdtete kaudu. See t60 peaks
toimuma kooli eestvedamisel. Kahjuks ei tehta
seda alati perspektiivitundega, labim&eldult,
vaid liiga kampaanialikult. Meiegi oleksime
suutelised enamaks, aga kuidas sa ise ennast
ikka pakkuma lahed, kui ei kutsuta.

Kokkuvdtteks vdib o©elda, et ettevotted
ootavad toole orienteeritud, teadlikku, rohkem



valjabpetatud noort inimest. Oleme ndus teda
ise valja dpetama. Meil on kill rohkem poiste
erialad ja keskkooli I6petamise jarel saadakse
ainult paar kuud t66d teha — siis tuleb aega
teenima minna. Senised kogemused naitavad,
et parast ajateenistust tuleb ule poole noor-
meestest autobaasi tagasi.

2

Maarus lubab nuidd ametlikult koole mate-
riaalselt abistada. Meie autobaas on paari aas-
takimne ringis koole toetanud kull kabinette
sisustades, tehnilisi 8ppevahendeid ning muud
vajalikku muretsedes. Alati on tulnud aga ar-
vete tasumiseks korvalteid otsida. Enam ei ole
vaja seda teha.

Teiseks pannakse baasettevotetelegi kohus-
tused uue vahetuse tédinimese kasvatamiseks
ja tema eluks ettevalmistamiseks. K&igepealt
oma spetsialistide rakendamine 9.—11. Kl
stivendatud t660petuse eriala dpetajatena. Se-
da tegime ka varem, kuid uutes tingimustes
on baasmajandil selleks paremad vdimalused,
aga ka suuremad kohustused.

Nagu juba 6eldud, on meie ulesanne 6ppe-
tootmiskombinaadis B- ja Ckategooria auto-
juhtide ettevalmistamine. Opetajateks on baa-
si kogemustega spetsialistid, kes on huvitatud
olnud noorte valjadpetamisest. Naiteks tehni-
kaosakonna juhataja Erik Mée autodpetajana,
ohutustehnika vaneminsener Helmut Luik liik-
lusdpetajana, peainseneri asetditja Enn Vare
ja kolonnitlem Enn Jirine sdidudpetajatena,
Aleksander Kuslap lukksepp-juhendajana.

Mdoddunudsuvisest koolivaheajast alates ole-
me plUdnud senisest enam kaasa luta Opi-
lastele suvevaheajaks joukohase t66 leidmi-
seks. Kui seni leidsime pidevat t66d 6—7 poisi-
le, siis nuud on vBimalik kogu suvevaheajaks
baasis t66le rakendada paarkimmend Opilast.
Nooremad saavad jOukohast t66d ehitusel,
remont- ning korrastustéddel. 10. kil poisid pa-
neme autosid parandama. Siin on neile sobi-
vaks t66ks nditeks piduriklotside puhastami-
ne ja remondiks ettevalmistamine, varvimis-
eelsed puhastust66d, osade pesemine jne. Toole
vOtame peamiselt oma tdo6tajate lapsi ja puta-
me t66d korraldada nii, et poeg saaks isa kéae
alla vb6i véahemalt samasse brigaadi. Siis on
molemal mehel ka suurem vastutus ning tule-
mu§edki paremad.

Opilasi rakendame ka baasi hooldada oleva
Kirikumdisa pargi korrastust6ddel, samuti
baasi Seffmajandis Halliste sovhoosis. Pare-
mini tootanud klass saab tasuta bussiekskur-
siooni.

gbistele heegeldamist ei maksaks Opetada.
Meestele jadgu ikka meestet6dd. Pakun valja
Uhe vbimaluse — kasutada Opilasi koduma-
sinate remondil. Nende parandamiseks on jar-
jekorrad suured, t66 sageli lohakalt tehtud ja
soovida jatab kvaliteet. Tihti on selle pdhju-
seks kaadrinappus. Ei ole mehi, kes seda t66d
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teeks. Poisid on aga nendest masinatest vaga
huvitatud ja hiljem valiksid tdené&oliselt pal-
judki selle t66 oma elukutseks. Kasu oleks ka-
hekordne: poistel oleks kasulik tegevus ja tu-
levikus saaks moénestki selle ala meister. Ei ole
muidugi mdeldav, et kohe antakse noorukile
remontida kvalifitseeritud spetsialisti teadmi-
si vajav kodumasin. Kull on aga vdimalik
poisse rakendada naiteks lihtsamate sdlmede
lahtivétmiseks. Hiljem teadmiste ning oskuste
kasvamisel aga anda keerukamaid toid.

Vaatamata sellele, et viimastel aastatel on
noori asunud maale toole, ei jatku pdlluma-
janduses ikka veel t66joudu. Selleparast tu-
leks maakeskkoolides senisest suuremat tahe-
lepanu p6drata pdllumajanduserialade dpeta-
misele. Kasvatada rohkem armastust looduse
ning maatdd vastu, kodukohaarmastust. Sa-
geli on selles takistuseks vananenud seadused
ning todkaitsemaarused. Naiteks laheksid lap-
sed heal meelel farmi tddle, kuid ei lubata. Kui
lapsevanem oma vastutusel votaks oma lapse
enda kdrvale to6le, oleks ju ka ohutus tagatud.
Samasugune olukord on meilgi, kus kullalt
toid, mida noorukid vdiksid teha, kuid tdokait-
se eeskirjad ei luba. Nii tekib olukord, et
siis, kui noorukit huvitab tema vanemate t60,
peletatakse ta sealt iganenud eeskirjadega
eemale. Kui viimased seda aga ealiselt lubama
hakkavad, ei tunne nooruk enam t66 vastu hu-
Vi.

Toobarmastuse kasvatamisel ja tulevase elu-
kutse wvalikul on oluline, et kogu uldhari-
duskoolis Bppimise ajal ei oleks klassijuhata-
jaid ule kolme. Nii dpiks klassijuhataja Opi-
lasi pdhjalikumalt tundma, sealhulgas ka te-
ma v&imeid ning huvisid. Opilased aga usal-
daksid klassijuhatajat hoopis enam ja monigi
asi saaks senisest paremini korda.

Nork on noorukite majandusharidus. Ka
selleks saab koolis senisest hoopis enam korda
saata. Alates sellest, et leivatikke maha ei pil-
lutaks ja et Ukski lamp asjatult ei pdleks. Koo-
lis tuleb kasvatada arusaamist, et igal asjal on
vaartus, ka tilgal veel. Miks peab naiteks vesi
katepesemisel suure survega jooksma, kui nii-
sama hasti saab kded puhtaks kraani vahem
avades. Kogu kasvatustodd koolis peaks la-
bima mote ressursside mdistlikust kasutami-
sest.

L&puks tahan o6elda, et kasvatuskUsimustes
ei tohiks Ukski téiskasvanu Ukskdikseks kor-
valtvaatajaks jaada. B

Vestles SAMUEL MAE
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KASVATUSTEEMADEL

Kodu moju
lapse
kunstihuvile

VIRVE-INES LAIDMAE,
ENSV TA Ajaloo Instituudi teadur

Ankeete sirvimas

Ankeedid on sotsioloogi p6llumaa, kust ta ko-
gub oma saagi. ENSV TA Ajaloo Instituudi
sotsioloogide Uks huviobjekte on vanemate ja
laste kunstikontaktid, ema-isa kunstiharras-
tuste ja -eelistuste Ulekandumine nooremale
pélvkonnale. Selleteemalist arutlusainet an-
navad 600 lastega pere (ankeedile vastas ema,
isa ja 12—17-aastane laps) kusitlused 1980.
aastast ja mitmed kogu vabariigi todtajas-
konda hélmavad ankeetkusitlused, viimane
neist 1985. a. Sirvigem neid ankeete ja mo-
tisklegem meie endi ning meie laste kunstisu-
hete dle.

Kunstihuvi kujunemine

Ehkki palju korratud, leiame veel kord sobiva
esitada A. Makarenko mbtte: «Kelleks ini-
mene kujuneb, s6ltub peamiselt sellest, mida
vanemad on temast teinud esimesel viiel aas-
tal.» Kindlasti on varajane lédhe oluline kuns-
tihuvi tekkeks soodsa pinnase kujundamisel.
Kui lapsepdlves pole kunstiga kontakte olnud,
kuidas saab siis tdiskasvanuna kunstivajadus
korraga targata?

Muide, liiga hilja alustanult vdivad vane-
mad varsti seista umbteel veel teiselgi poh-
jusel, nagu see Uhe ema intervjuuvastusest
néhtus: «Meie peres peaks vaba aja veetmine
olema perekondlikum, kuid millegipérast on
isa lapsi vaikesest peale korvale jatnud ja
eelistanud kéia valjas minuga kahekesi. Eks
see ole mdjustanud, et nuud, kui isa tahaks tu-
tart ja poega endale kaaslaseks votta, keeldu-
vad juba lapsed.»

Kujutava kunsti Opetamine on olnud ja
kipub jédma meie koolides ikkagi vaeslapse
ossa. Ei mdelda emotsionaalse vaegkasvatuse
tagajargedele. Kunstidpetus 18peb 6. klassis,
kuid neidki tunde kasutatakse the kooli kuns-

tidpetaja vaitmist moéodda «rivi- ja lauluproo-
videks, sustimiseks, toiduraha korjamiseks,
piletite mudgiks jms». Nii on p&hjust karta
kunstivddraste inimeste kujunemist. Praegu-
sed Opilased tunnevadki vaga véheseid kuju-
tava kunsti teoseid. Kunsti eelistus ei avardu
ka vanuse tdusuga, sest niihasti esime-
ses kui ka viimases klassis margiti lem-
mikutena Uhtesid ja samu teoseid: «Burlakid
Volgal», «Aljonuska», «Uheksas laine»,
«Hommik mannimetsas» jms. Selle rabava toi-
ga avastasid NSV Liidu maa- ja linnadpi-
laste kunstihuvi uurinud PA Moskva Kunsti-
lise Kasvatuse Instituudi teadlased. Kum-
matigi peaks just noil aastail loodama tule-
vase pealisehituse jaoks vahemalt minimaal-
selt vajalikest kunstiteadmistest ja kogemus-
test kindel alus.

onneks on entusiastlikud kunstipedagoogid
ja lapsevanemad koolile oma abi pakkunud.
Meie vabariigis on vagagi populaarsed kuju-
tava kunsti ja muusikaklassid. R&6mustav
on, kuidas eduka kunstikasvatuse méjul muu-
tub laste kunstitaju. Kui alguses meeldis maal
seda rohkem, mida enam sarnanesid maalitud
puud, p6llud, majad, inimesed tegelikkuses
néhtuga, siis korraga hakkab seesama vaa-
taja téhele panema «pintsliléokide dinaami-
kat, joonte laulvust, varvilaikude mottevahe-
tust», avastab, et «mdnel kunstnikul on ruum
kujutatud rahulikuna, teisel aga tempera-
mentse, tormilisena».

Teatud maéral kajastavad nihet paremuse
suunas ka 6ppurite hinnangud esteetilise tstk-
li mdnedele Bppeainetele. Meie vabariigi t66-
tajaskond, meenutades oma koolip&lveaega,
markis joonistamise kohta teiste kooliainetega
vorreldes kolm korda rohkem «ei meeldinud».
Ullatas t6ik, et joonistamist peeti veel 10 aas-
tat tagasi koos matemaatika, fuusika ja kee-
miaga koige sagedamini Uheks vahempakku-
vamaks Oppeaineks. Joonistamistundide ma-
dala prestiizi olulisema pdhjusena nimetatak-
se aine Opetamise I18ppemist 6. klassis. Ei saa
ju meeldida see, mida olemas ei ole, r6hutab
K. Leht. Praeguseks on kdigi esteetilise tsukli
Oppeainete prestiiz tdusnud. Esteetilise kasva-
tuse tdhustamine vabariigi koolides on muut-
nud suhtumist ka vastavatesse kooliaine-
tesse. Vaidet Kkinnitavad arvamusavaldused
600 perekonnast parit opilastelt, kes laulmise
ja joonistamise asetasid meelisainete loendis 4.
kohale, eespool paiknesid ajalugu, kirjandus ja
t6d0petus.

Kahjuks suudavad entusiastid olukorda
péasta ainult algastmes. Lastevanemate kulul
tootavates kunstiklassides on enamikus 1.—4.
kl dpilased, seevastu 9,—11. kl kasvandikest
ainult moni protsent. Kunstiteadlaste! on
alust muretseda ja imestada — igas lapses on
peidus hulgaliselt loomejoudu, iga laps on
omalaadne kunstnik (tdie tdsidusega voetakse
isegi teadaannet: «5-aastase kunstniku perso-
naalnaitus»), ometi kaovad need vbimed kas
Oppeprotsessis vOi seoses kupsemisega. Kui



ENSV perekonnauurimuses kusiti dppuritelt,
kas nad praegu vdi kunagi varem on joonista-
nud, maalinud v&i skulptuure vorminud, and-
sid neist kull jaatava vastuse ligi pooled,
«praegu tegelen» vastuseid oli aga rohkem
12—14aastastelt ja «varem tegelesin» 15—17
aastastelt. Ehkki margiti «joonistan», tédhen-
dab see tihtipeale «joonistasin».

Pilliméanguhuvi tekib hilisemas eas, kui teh-
ti esimesed joonistamis- ja maalimiskatsetu-
sed. Muusikariistal méngimiseks ei piisa Uks-
nes fantaasiast ja tahtest, vaid tarvilikud on
ka méngu tehnilised oskused. Ka need kaldu-
vused vajuvad vanuse kasvades unarusse ja
unustusse. Suvaklassidest on meil kdige popu-
laarsemad muusikaklassid, kuid nendeski dpi-
vad enamikus nooremad — 1.—6. klassidest.
Kas tBesti pole vBimalik, et algkooliaegu tek-
kinud huvi sliveneks isetegemise baasil ka
kesk- ja vanemas astmes.

Lastevanematel tasuks mdelda jargmisegi
tdiga ule. Vanematega koos kaivad niihéasti
teatris, kontserdil kui ka muuseumis ikka
rohkem tuUtred. Et isa-ema mdju tutardele suu-
rem, pole sugugi ootamatu ja algedki tri-
viaalsed. Alluvad ju tudrukud enam veenmi-
sele, on sonakuulelikumad ja mis kullaltki
kaalukas — vdorreldes poistega tunduvalt
kunstilembesemad. Kummatigi nimelt siin
kaldub mote uitama natuke teisele rajale.
Juba lapseeast peale ei vOeta poissi nii sageli
kui tadrukut kultuuridritustele kaasa. P6hju-
seks Uhelt poolt ema-isa veendumus, et ilm-
selt see poega ei huvita, temal rohkem tdsise-
mad, praktilist ja tehnilist laadi harrastused
ning teisalt lapse keeldumine. Viimase ajen-
diks vdib olla vanemate hoiaku tahtmatu ule-
kandumine lapsele. Suutnuks taiskasvanud
lapses vaiksest peale dratada huvi kunsti vas-
tu, vOi vahemalt oleks védikemeest etendustele
vOi muuseumi kaasagi vOetud, kullap kunst
oleks ise edasi vBidelnud, et Uht austajat juur-
de saada. llutaju ei térka iseenesest, seda tuleb
ja saab Opetada ning Oppida. Vastuviitleja-
tele méte kunstiteoreetikutelt — oma loomu
poolest pole inimene ilu suhtes heasoovlik, seda
tunnet peab alles kasvatama hakkama.

Ema ja isa suunajana

Kui raagitakse lapse kasvatamisest, moeldak-
se selles rollis eelkdige ema, naist. Kas laps
jaab isa mébjusfaarist hoopiski valjapoole?
Soandaksin vdita, et isade huvi ja tarve kasva-
tusprobleemidesse sekkuda on suuresti tdus-
nud. Muidugi on isal ja emal omad eri valdkon-
nad, kus nad noort juhendades end kindlamini
tunnevad. lIsaga arutavad noored -eelkdige
spordi- ja poliitikaprobleeme. Kuigi paljudel
juhtudel pakub lapsele tuge ja ndu kogu pere-
kond, on perekonna uksikliikmetest siiski ema
see, kellele kooli- ja isikliku elu hadad ja eba-
meeldivused ennekdike usaldatakse.

On ootusparane, arvestades emade suuremat
kunstilembust, et neil on kunstiprobleemid
lastega sagedamini kéne all kui isade-laste
omavahelistes vestlustes. Isadega konkureeri-
vad isegi vennad ja 6ed. Naiteks teatri ja kuju-
tava kunsti vallas peab 41 % Opilastest auto-
riteediks ema ja po6rdub kbige tihedamini
nBu saamiseks esmajarjekorras tema poole.
Isade ja vendade-6dede arvamusega arvestab
marksa vaiksem hulk &pilasi — mdlemal ju-
hul 25—26 %.

Pole ullatus, kui lastel on vanematega sa-
mased kunstikalduvused ja -eelistused. Ent
selle kérval on kullaltki huvitav teada saa-
da, et kbige suuremad korrelaadid pole mitte
vanemate ja laste, vaid hoopiski isa ja ema
kunstiharrastuste vahel. See tdhendab, et koi-
ge enam sarnast kohtame vanemais endis. Nad
kaituvad suuresti Uhelaadselt, on Uhesuguse
maitsega, nende kunstihuvid ja -harrastused
langevad paljus kokku. Né&htavasti lahenda-
vad abiellumiseas noori just samasuunalised
kiindumused, voi siis muudab hilisem kooselu
neid sarnasteks. Kui monel tekibki mote, et
vdib-olla on perekonnas aktiivsem pool kuns-
tidritustele kutsujana naine, pole algataja isi-
kul siiski tahtsust. Oluline on tulemus — ar-
mastab ema kéia kunstinditustel, seab sam-
mud tihti sinnapoole ka isa, paelub naist t&-
sise muusika kuulamine, on kontserdile kaasa-
tulijaks ka abikaasa.

Last aidata, talle autoriteediks olla suudab
Uksnes see vanem, kes kasvatades last, kas-
vatab pidevalt ka iseennast. «Poega kdidab
eriti kunstialane kirjandus. Isa peab tahes-
tahtmata kaasa lugema, et suuta lapse pari-
mistele vastata ja temaga kunstiteemadel
arutleda-véidelda,» on Uhe ema tahelepanek.
Juhendamise tulemusrikkus on otseselt johtuv
Opetaja andekusest ja silmaringist. Kunsti-
valda juhtija rollis suudavad esineda ja esi-
nevadki rohkem need emad-isad, kes armas-
tavad ise teatris, kontserdil ja naitusel kaia
ning on rohkem koolidpetust saanud. Soodsa-
mas olukorras on korgharidusega vanemate
lapsed.

Ent kas vdimendab lapse kunstihuvi see,
kui mdlemal vanemal on kdrgharidus? Pidasi-
me moeldavaks, et kaks kdrgharidusega ini-
mest loovad tugevama mdojuvélja kui Uks.
Andmestik pakub teistlaadse tulemuse — lap-
se sattumiseks kunstisdprade kilda piisab, kui
Uhel vanematest on kdrgkool I6petatud. IIm-
selt suudab ka Uks vanem luua kodus kunsti-
soodsa atmosfaari. Voi teisalt vaadatuna:
abiellujatel on enamjaolt samased huvid ja
vaimukultuuri tase, mistéttu Uhe abikaasa
kérghariduse toime tasandub teisejarguliseks,
rohkem erialase ettevalmistatuse naitajaks.

Ent kelle kooliaastate hulk loeb enim lapse
arengu seisukohalt — kas ema vdi isa oma?
Abikaasast suurem haridustase ei anna kum-
malegi neist teise ees eeliseid lapses kunstiar-
mastuse kasvatamisel. Vottes aksioomiks ema
margatava mdjukuse lapse tunde- ja vaimu-



maailmale, tekib kisimus, miks siinkohal tao-
line seaduspara ei ilmne. Vast peitub Uks pdh-
jusi tdigas, et ema ei suuda alati oma hari-
duse eeliseid rakendada. Kindlasti segab teda
koduse ja uhiskondliku t66 koormus. Ilgale
kuuendale meie vabariigi to6tavale naisele te-
kitab koduste tddde rohkus, raskused pere-
konnaelu ja kutsetdd Uhendamisel sageli mee-
leharmi ning seda hoolimata mehe abist.

Mis aga tdstab isa moju? Kusitluslehel pa-
luti pereemasid-isasid kirjutada, kas nad on
koos oma lapsega kdinud matkamas, seenel,
thiselt laulnud v6i moénd pilli méanginud,
sporti harrastanud, loetud raamatute ja nah-
tud filmide dle vestelnud, kunstinditustel ja
kontsertidel k&inud, koolililesannete taitmist
jalginud, toidu valmistamist, meisterdamist
Opetanud jms. 58 % meie vabariigi tbdtava-
test emadest on leidnud paljudel aladel aega
ja tahtmist oma lapsi toetada: 2/3 tegevuste
jarel seisis «jaa» vastus. Sama aktiivseid isa-
sid pole meeste hulgas oluliselt véhem, neid
on 51 %. ENSV perekonnauurimuses sai
70 % emadest vdita, et nende mehed toovad
poest toitu, igas teises kodus teevad isad
emade Kinnitust mddda suta ja 42 % perekon-
dadest pesevad mehed ndusid.

Jaab ainult lUle konstateerida: ehkki ema on
aktiivsem last otseselt mdjustama — vestleb
rohkem poja-tutrega, kaib temaga mitmesu-
gustel dritustel, soovitab lugemiseks huvi-
tavaid raamatuid jms — ilmneb Uha selge-
malt, et isa roll perekonnasiseses elus on taht-
sustunud.

Kunstikontaktid perekonnas

Tulevast kunstihuvilist, inimest, kellel on tar-
ve suhelda kunstiga, aitavad kujundada vane-
mate ja laste omavahelised kunstikontaktid.
Viimaste hulka v8iks kindlasti kuuluda pere-
konnas kooslaulmine ja -musitseerimine, las-
tele lugude ning muinasjuttude pajatamine ja
monusad raamatute dhislugemistunnid. Nii
kanduvad pdlvest pdlve edasi esivanemate
kunstikogemused ja -traditsioonid.

Lastega perede kusitlused naitavad, et oma
lastele vdi lastega koos on laulnud enamik
emasid, kuigi enamasti siis, kui laps oli veel
paris vaike. Vastuse «sageli» sai anda Uksnes
38 % emadest. Seegi arv on ilmselt natuke
suurendatud. Laste Ulestdhendused omalt
poolt kinnitasid Uksnes iga teise ema vastust.
Isadest vaid 17 % vaitis end tihti lastega
Uheskoos laulvat. Neilt vahest ei oodatagi se-
da laadi toimekust. Kindlasti on ema isa eri-
péra oluliseks algeks naishaéle parem kokku-
sobivus lapsehdalega ja ema uldine, isa oma
uletav suhtlemistihedus lapsega. Ent mis kdi-
ge kaalukam — lapse tundeelu hoidja, tema
emotsionaalse maailma kasvataja on perekon-
nas ennekdike ema. Ja seda kdigis elusfaari-
des, mitte ainult muusikas.

Ajakirjanduses nenditakse muretsevalt, et
kooliuusikute seas on Ullatavalt paljud
(50 %) laulmisvdimetud, nad ei suuda lihtsa-
matki lasteviisikest digesti jarele laulda. Ome-
ti on teadlased tdestanud muusikaelamuste
moju kdigekulgsust vaikelapsele, kes muutub
nende toimel elavamaks, vastuvoétlikumaks,
rodmsameelsemaks, arenguvdimelisemaks kui
see, kellel helidevdlu tajumata. Kuna kodudes
laulmist siiski viljeldakse, hakkab painama
kisimus, miks on lapsed laulmissuutlikkuses
nii saamatud.

Laste vahese laulmisoskuse the olulisema,
perekonnast lahtuva p6hjusena nimetavad
spetsialistid lapsega mittekullaldaselt jou- ja
eakohast musitseerimist. Eesti perekonnas lau-
lavad emad oma lastega kdige sagedamini las-
te- ja rahvalaule. Ometi viitab meiegi kusitlus,
et kasvatusteadlastel on alust muretseda. Saab
ju raakida lastelaulude véhesusest voi veel-
gi rohkem vanemate oskamatusest, kui nime-
tatute koérval sageli kuuluvad Uhiste «laulu-
tundide» repertuaari estraadi- ja muud pop-
lood.

Oluline v8imalus edastada nooremale po&lv-
konnale killukesi esivanemate kunstipéran-
dist on pajatada neile muinaslugusid, jutte,
ka oma valjamdeldud palasid ja mis samuti
vajalik — lugeda lastele ette raamatuid. Las-
tepere ankeedile vastas terve perekond —
ema, isa ja 12—ITaastane laps. Siinkohal
toome meelega Uksnes teismelise ankeedivas-
tused. Laste s6nutsi on enamikul emadest nen-
dega olnud sellelaadseid kontakte. Kahjuks
tilgutavad meepotti térvatilku mitmed asja-
olud. Esiteks tdik, et 7 % wvanematest pole
mitte kordagi oma lastele ei jutte raa-
kinud ega raamatuid ette lugenud, ja teiseks
tddemus, et puberteedieaks on taolised kon-
taktid paljudel juhtudel hoopiski lakanud.
Muidugi veedavad selles vanuses lapsed kil-
laltki palju aega eakaaslaste seltskonnas. Ent
eriti suureks «suldlaseks» vanemate-laste
suhtlemisvaeguses tuleb pidada televiisorit.
Elame paljukiidetud televisiooniajastul. Juba
véikelaps saab TVst oma igadhtused muinas-
jutud, hakkab otsima kontakte teleonu Rai-
voga — Kkirjutab talle Kkirju, joonistab pilte.
Mida aasta edasi, seda rohkem tunde istutakse
helendava ekraani ees. Ent oma ema-isaga 1&-
vimine selle arvel pidevalt kahaneb.

Moétiskleda tasuks sellegi ule, et kuigi las-
tele jutte ja lugusid réddkida armastavaid va-
nemaid pole kull eriti palju, ent siiski 16 %,
siis perekonnaringis lugemistunde korralda-
takse vaid 2 % kodudes. Ent miks ei vdiks Kir-
jandusteoste ettelugemist toimuda ka siis, kui
noored juba teismeeas? Oleme jonnakalt veen-
dunud, et lapsevanemad on liiga kergekaeli-
selt lahti 6elnud soodsast vBimalusest noorte-
ga lahemaid kontakte leida. Mis sellest, et aega
véhe, eluhoog kiire v8i huvitav telesaade oota-
mas. Kasutagem siiski ko&iki vdimalusi, et
lapsega suhelda, teda paremini tundma oppi-
da. Seda eriti kriitilises murdeeas, mil noor on



vaga térges ja oma mottemaailma teistele ini-
mestele raskesti avav.

Meie vanemad ja meie lapsed

Minevikus sai laps vanematelt tduke kunsti-
valda astumiseks kdullaltki harva. Puudus
kunstihuvi v6i voimalused seda vélja arenda-
da, mistdttu ei osatud ega suudetudki last
kunsti juurde juhtida. Intervjueeritud pere-
emad-isad tunnistavad: «Vanematest mulle
lugemislektuuri soovitajaid ei olnud. Teadmi-
si ja aega nende omandamiseks oli liiga va-
he.» — «Minu mélestustes vanematel lihtsalt
polnud t66st vaba aega. On ju teada, kuidas
tol ajal maatb6d aega ja jaksu ndudis...
Ohtuks oldi fuusiliselt nii vasinud, et heideti
varakult magama. Isa harva luges juturaama-
tuid, emal ei tulnud lugemisest midagi valja —
vasimusest vajusid silmad végisi kinni.» Tei-
nekord lausuti, et esmane kokkupuude teat-
riga toimus kooli korraldatud uhiskilastus-
tena, et kodus polnud raamatuid («méaletan
Uksnes Vilde ja Lutsu lugusid. Oli ka pdllu-
mehe Kkalendreid ja naisteajakirja «Maret»
numbreid»), mistdttu kirjandushuvi argita-
jaks vOi rahuldajaks sai alles kooliraamatu-
kogu. Kusitletud ise on aga suutnud ja pida-
nud vajalikuks muretseda endale mahuka lu-
gemisvara («raamatukogu on meie kodus kdi-
ge hinnalisem «kultuuriallikas»»), heliplaadi-
lindikogu, osta klaver («olen veendunud, et
eriti palju arendab lapse sisemaailma just
muusikaga tegelemine») jms. Enam ei viida
lapsi Uiksnes kooliekskursiooniga kunstinaitus-
tele voi teatrisse, vaid nuid kaiakse seal tihti
koos vanematega, mis ainult pdlvkond tagasi
vOis olla ema-isa napi huvi ja ajapuuduse
tottu sageli mdeldamatu.

Paljud tadnased noored oskavad end val-
jendada mingis kunstivallas. Koolis ja laste-
aias antakse kdigile algteadmisi kunstiloomes,
ka neile, kes erilise andekusega silma ei paista.
Need meetmed ei saa jatta lapsele mdju aval-
damata ja ilmselt tulevikus emana-isana vii-
vad nad oma last kontserdile v&6i muuseumi,
suudavad ise vdikemehele kunsti tegemise sa-
ladusi avada ning Opetada. Pdlvest pdlve
kunstisprade ringi laienemine on nagu vee-
rema lukatud lumepall, mis edasiliikumisel
kasvab Uha suuremaks ja suuremaks. Pilt tuli
vahest liiga optimistlik ja selle soovunelma
taitmiseks peab veel palju vaeva nagema.

Miks peab olukorras, kus noorsugu on oma
vanematest haritum ja kunstiga suhtlemissa-
geduselt aktiivsem, juhendamine ja dpetamine
toimuma alati Uhes kindlas suunas: vanemalt
noorele. Kui kogenum ja teadjam on noor, siis
pole midagi imelikku, kui kunstikisimustes
kujuneb perekonnas arvamusliidriks noorem
pdlvkond. (Isekiisimus on, kui kergesti vota-
vad vanemad noorte kunstimaitse omaks.)

Puberteedieas on nimetatud ilmingut liiga va-
ra oodata, ent keskkooli vanemas astmes voib
selleks kunstikogemusi olla kullaga. llmuval

kirjandusel on silm peal hoitud, sisutihedad
filmidki néhtud, juba vaikelapseeast saadakse
maailmas toimuva kohta informatsiooni tele-
viisori ja raadio vahendusel. Kinnituseks
emade-isade lausungid: «Tanapéeva lapsed on
palju targemad, kui olime meie nendeealis-
tena. Seda tanu tihedamale osavédtule kultuu-
rielust. Kino ja televiisori kaudu tutvuvad
noored kogu maailma eluga. Vanasti saime
Opetust ainult oma vanematelt ja raamatu-
test.»

Lapse autoriteedi kasvu perekonnas on mar-
ganud ja kinnitanud nditeks kirjanduse ret-
septsiooni uurijad. Eristuvad eelkdige maal
elavad perekonnad, kus 1Sé&astane noor on ha-
riduselt tihti vordne téiskasvanuga. Lugemise
erksuselt jddvad need vanemad maha oma las-
test, millest johtuvalt pole nende ettepanekul
uht voi teist raamatut lugeda lapse silmis
autoriteeti. Veelgi enam, nagu kirjutab selle
probleemi Uks uurijatest M. Afanasjev, nuud
on védhem haritud emad-isad need, kes ootavad
ja jargivad laste soovitusi lugemisvara vali-
kul. Napid andmed ei vdimalda hinnata, mil
maaral uleliidulises uurimuses Kkirjeldatud
kultuuri- ja perekonnasituatsioon meile sobib.
Ent probleem iseendast on pdnev ja lahemat
vaatlemist ootav.

Kodu on inimese vaimsuse kants. Siit saame
Opetussdnad, eeskujud, lahte kunstikultuuriga
suhelda. Oleks tore, kui meie kodudes jaguks
kunstivaimsust kdikjal ja kdigile, siis jagub
seda ka lastele.



PSUHHOLOOGMUEERUD

Otsingu-
aktiivsus

VOLDEMAR PINN,
Haapsalu Sanatoorse Kooli direktor

Viimasel ajal on leidnud pidevat r6hutamist
vajadus jouda otsinguaktiivse 6pilaseni. Kool
ja Opilane oma vastastikuses mdjutuses pea-
vad kindlustama lastes omadusi, mis teeksid
neist parimate lahenduste otsijad.

Viimased uurimused veenavad, et probleem
on avaram seniarvatust. Asi on selles, et
otsinguaktiivsuse kaudu kohandub inimene ka
erakordsetes, isegi katastroofilistena voetava-
tes tingimustes. Otsinguaktiivsuse niisugune
osa viitab vajadusele sellega koolis tunduvalt
tdsisemalt tegelda. Teisisbnu, otsinguaktiivsus
pole Uksnes tarkade otsuste tegemise eeldus,
see on isiksuse tervikliku adaptatsiooniprot-
sessi Uks ja vaga vajalik osa.

Konkreetse haiguse seostamine raske hinge-
seisundiga kuulub té6hupoteesina meditsiini
ja psuhhiaatria klassikalisse parandisse. Selli-
seid haigusi nagu rinnaangiin, sidamelihaste
infarkt, mitut tlUpi mao- ja sooltehaigused,
hupertoonia, neuroosid, seksuaalhdired, haa-
vandtdbi on hakatud nimetama psihhosomaa-
tilisteks haigusteks. Tahelepandav osa nime-
tatud haiguste ohvreist on osutunud meelehei-
tesse langenud inimesteks (1). Need on inime-
sed, kes varasest noorusest on sel vdi teisel vii-
sil elurataste vahele jddnud. Pedagoogika vaa-
tevalja kuuluvad neist kdigepealt laostunud
perekondade ja koolistressi all kannatavad
lapsed; taiskasvanutele v@ivad toimida vaga
mitmesugused tegurid, enamasti aga mitme
teguri liitumine.

Uhe haige pihtimus osutab védga veenvalt

tema haiguse tekkeloole: «Mulle tundub, nagu
oleksin kogu elu pltdnud tdusta uskumatult
jarsku mékke. See on vaga pingutav. Kohtan
pidevalt uusi jarsakuid, puhata sain vaid mo-
ned hetked. Siis algas taas ronimine tiputa
tunduvasse makke.»

Kaéesoleva sajandi algusest siiani on otsitud
mehhanismi, kuidas ja mispérast need haigu-
sed raskete hingeliste seisundite taustal teki-
vad. |. Pavlovi dpetus annab selleks vunda-
mendi. Ta naitab, et juhtiv osa organismi ja
Umbritseva keskkonna vahelistes suhetes on
ajukoorel. Ajukoor reguleerib koorealuste kes-
kuste kaudu siseelundite tegevust ja ainevahe-
tust (3). Kui kunstlikult tekitada kdrgema
narvitegevuse Ulepingutus (inimene naiteks
muudkui métleb oma hadadest, kujutleb saa-
buvaid uusi hadasid ja dnnetusi), vdivad nii
kahjustuda siseelundite tegevus ja mitmesu-
gused ainevahetusprotsessid. Koertel, kellel ei
lastud mitmel 66péeval magada, tekkisid haa-
vandid, hingamine muutus ebakorrapéaraseks,
karvad aga hakkasid valja langema.

Téapsustav mehhanism oleks nuidisaegsete
uurimuste pdhjal jargmine. Negatiivsete
emotsioonide abil hindab inimene olukorra
halvaks. See suunab ta kas pdgenema, aktiiv-
sele kaitsele vdi rindele. Nende tegevuste ta-
gamiseks toimuvad hupotaalamuse juhituna
Ulikeerukad muutused organismis. Verre pai-
satakse organismi bioloogilise aktiivsuse ta-
gamiseks hulgaliselt hormoone. Eelkdige kai-
vituvad neerupealised, paisates organismi ad-
renaliini. Tduseb lihastoonus, arteriaalne vere-
rohk. Samas pole fulogeneetiliselt determi-
neeritud kaditumine aga sotsiaalsetest asjaolu-
dest tingituna reaalne. Meid vihastanud ule-
musele ei tungi me kallale, ei p6gene tema ka-
binetist ega asu isegi aktiivsele kaitsele. Reaal-
ne on selles plaanis arusaamatu — me lahku-
me tdnusdnadega saadud Opetuse eest. Adek-
vaatse lahenduse puudumine toob kaasa sise-
organite vegetatiivse reguleerimise haired ja
16peb paljude organite funktsiooni kahjusta-
misega.

Uks 'esimesi, kes selle skeemi jargi seletas
inimeste haigestumisi, oli USA meditsiini-
psiihholoog F. Alexander. Et ilhed emotsioonid
realiseeruvad sUmpaatilise, teised aga para-
stimpaatilise narvistusteemi kaudu, siis esime-
sed tekitavad tema arvates hupertooniat, mig-
reeni, diabeeti, Basedow' tbbe, teised aga haa-
vandtdbe, bronhiaalastmat ja koliiti. Praktili-
selt, nagu eespool deldust jareldub, on oluline
emotsioonide suund. Negatiivne véljareagee-
rimata emotsioon on selle jargi haiguse pdh-
justaja. Samas positiivne emotsioon tuleb lu-
geda kasulikuks (2).

Ehkki selle skeemi Uldises kehtivuses ei tule
kahelda, on tédnapdeva uurimused tdstatanud
monedki kusitavused. llmneb, et mitte kdik
haigestumised ei Uhti Ulalpakutud skeemiga.
Peatume hetkeks sddade, blokaadide, koondus-
laagrite kogemustel. Sdja ajal, mil elamistin-
gimused jarsult halvenesid ja negatiivsete



emotsioonide arv mitmekordistus, psuhhoso-
maatilised haigused kadusid. Koonduslaagreis
vOi blokaadide ajal inimesed kas hukkusid voi
elasid edasi ega kannatanud psihhosomaa-
tiliste haiguste all. Leningradlaste nn blokaa-
dihUpertoonia ei ilmunud mitte blokaadi ajal,
vaid selle jarel.

Teine haiguste ring, mis ei lase end seletada
ulalmargitud viisil, on «kordaminekute haigu-
sed». Inimesed, kes peavad réanka vaitlust min-
gi eesmargi nimel, olgu see karjaar, voitlus
tde eest, alustatud t66 I6petamine, ei haigestu
tegutsemine ajal psihhosomaatilistesse hai-
gustesse. Kui eesmérk on saavutatud ja vOiks
nagu puhata, saabub laastav haigus. Inimesed
elavad pensionieani vélja, terved ja elur6dm-
sad, pensionérielu esimestel kuudel aga hai-
gestuvad saatuslikult (6).

Harilikult arvatakse, et sellised haigestumi-
sed on ulevasimuse ja kurnatuse tagajarg.
Aga ikkagi jaab kusitavaks, miks saabus kur-
natus nimelt parast eesmargi saavutamist ja
vOitluse 16ppemist. Ja teisest kuljest: kui ini-
mene lulitub Gmber uueks voitluseks, siis kor-
daminekute haigust ei esine. Paljud kirjanikud
ja kunstnikud, kes pidevalt tegelevad oma loo-
metdoga, elavad raugaeani.

Ulaléeldu sunnib tapsustama seisukohta ne-
gatiivsete emotsioonide haigusi tekitava toime
kohta. lgatahes on alust jareldada, et nega-
tiivsete emotsioonide puudumine ei ole hai-
guste valtimise garantii ning et negatiivne
emotsioon pole alati haigestumise p&hjus.

IImselt on siin lubamatu kisimuse lihtsus-
tatud kasitlemine. Psihhosomaatiliste haigus-
te tekkel ei ole v8imalik valistada organismi
enda isedrasusi. Nii vOib vaadelda uhte ini-
mest kui haavandtdve, teist kui migreeni tau-
pi. Pole valistatud ka teatud elundi dlitund-
likkus, mis on organismi nork luli, tema
Achilleuse kand.

Viimasel ajal on hakatud podrama tosist
tahelepanu kaitumisttubi ja patoloogia seose-
le. Nimelt aktiivsete kaitsereaktsioonide kor-
ral — olgu selleks kas runnak, pdgenemine voi
enesestimuleerimine — haigusndhud jarsult
ndrgenevad. Passiivse kaitse seisundis, kui ne-
gatiivse kuhjumise korral jaddakse ukskdik-
seks, haigestumisndhud suurenevad.

Nimetatud asjaolud on kokkuviidavad H.
Selye Kklassikalise stressi kontseptsiooniga.
Stressi kahes esimeses — alarmi- javas-
tu p anufaasis — toimub kaitse organisee-
rimine. Mobiliseerumine vastupanuks seostub
neerupealise koore erakordse aktiivsusega,
kasvab ka kudede vastupanuvdime (5; 7).
Paljud uurijad on seisukohal, et ndrk stress
soodustab organismi immunoloogilisi kaitse-
reaktsioone. Suureneb makrofaagide aktiiv-
sus, millel on suur osa immuunsuse kujune-
misel. Tugev stress avaldab muidugi sootuks
vastupidist toimet — pidurdab makrofaagide
tekkimist, samuti on parsitud lumfotsultide
aktiivsus (4).

On ilmne, et haigus ei tulene sedavdrd

Uhest asjaolust, kuivdrd mitmete tegurite kok-
kulangevusest, nditeks: ranka meeleheidet
pOhjustav stress+ sellele reageerimise viis+
inimese néarvisusteemi isedrasused + seni l&abi-
elatu.

Vaadelgem lahemalt mérgitud seoste ahe-
last just erutusele reageerimise viisi, kaitu-
mistidpi kui Ght ja ilmselt arvestatavat te-
gurit patoloogiliste protsesside valtimiseks-
slvendamiseks. Just Kkaitumise aktiivsus
saaks olla see, mis aitab organismi stressi
kahes esimeses faasis organiseerida vastupa-
nu. Sdja ajal, kui elukisimuseks oli paastva
variandi leidmine, on aktiivhe otsing uht-
aegu ka organismi bioloogilise vastupanu tu-
gevdaja, niisamuti tugevdab seda ka vditlus
oma tdo, tde ja karjaari nimel. Teisiti — kui
inimene ei lase end longu ja kas siis koos teis-
tega (mis on alati eelistatav variant) voi uUksi
asub aktiivselt véaljapaddsu otsima, on see ka
organismi bioloogiline tugevdamine.

Otsinguaktiivsuse seisundis toimub mit-
meid raskelt kirjeldatavaid biopsuhholoogilisi
muutusi. Bioloogiline otsinguaktiivsus aitab
kindlustada sotsiaalset eksistentsi. Sotsiaalse
eksistentsi aktiivsus aitab organismil opti-
meerida bioloogilist talitlust. Selles seisundis
tduseb nii bioloogilise kui ka sotsiaalse kilje
osatdhtsus. Jaadakse elama ka eriti rasketes
keskkonnatingimustes. Inimene kohandab end
keskkonnatingimustega ainuvdimalikus va-
riatsioonis, muutes halva talutavaks ja iseen-
daga voitlevaks. Teisisbnu — isereguleeruv
aktiivsus, kui see vaid tegutsema hakkab,
péastab inimese sellega, et muudab negatiiv-
sed keskkonnatingimused iseend valistava-
teks.

Teine ja vahest mitte vahem tahtis prob-
leem, mis sellega ules kerkib, on aktsiomaa-
tiline: me Uhiskond vajab aktiivseid, toime-
kaid, loovaid inimesi. Otsinguaktiivsuses, kui
inimene asub aktiivselt otsima véljapaasu, ei
osutu negatiivne emotsioon haiguse tekita-
jaks, vaid hoopiski kaitseks selle vastu. Mai-
nitud probleemile on keskendanud oma tahe-
lepanu kaks ndukogude uurijat — V. Roten-
berg ja V. Ar8avski. Nende maaratluste jargi
on ulalmargitud aktiivsus kirjeldatav kui ot-
singuaktiivsus, mis on suunatud konkreetse
situatsiooni v&8i subjekti enese muutmisele, te-
ma suhtumise muutmine mingisse olukorda,
kusjuures niisuguse aktiivsuse positiivsed,
soovitavad tulemused pole kindlalt ette tea-
da. Luhidalt: otsinguaktiivsus
on pudd muuta kas olukorda
vOi enda s uh tumist olukorras se
).

Niisugune probleemiseade viib p&himotteli-
se tadhtsusega jareldusele: igakord pole oluli-
ne emotsiooni suund, kuivord see, kas emot-
sioon ergastab inimese otsinguks vdi ei, kas
otsing ilmneb kui vajadus vdi ta eitab otsin-
gut tegutsemise kaudu ning suubub pas-
siivsesse rahulollu. Inimene kas v6tab omaks,
et I6ppkokkuvdttes on meeldivam Ule elada



raskusi, mis viivad aktiivsesse otsimisse, voi
siis lasta end 18dvaks, rahulduda iseenda ja
maailmaga, nagu nad on. Selle nahtuse ilu-
kirjanduslikuks ekvivalendiks on tegelaste-
paar Oblomov—Stolz I. GontSarovi tuntud ro-
maanist (ja selle alusel tehtud heast filmist).
Ja véaga selgejoonelisel kujul: Ilja Oblomov
ju sureb enneaegselt mitte eluvaevadest,
vaid . . . igasuguse aktiivsuse ja elutoonuse
puudumisest. Veengu see ndide Uhtlasi tdsi-
olus, et kunst on sageli inimolemust labi-
tundvam ja ettehaaravam kui teadus.

Nii osutub otsinguaktiivsus suhteliselt su-
verdanseks fenomeniks, mida tundma O&ppi-
des saab parandada nii inimese hingeelu kui
ka somaatilist tervist. On taiesti selge, et esi-
joones aitab inimest kogu positiivsete emot-
sioonide ansambel. Kuid ei tule valistada ka
negatiivsete emotsioonide arukat rakenda-
mist. Kui nad vBimaldavad koérvaldada pas-
siivsust, tOrjuda pusivat nukrust ja melan-
hooliat, tuleb selles nédha psuuhilise tervene-
mise ja, mis kooli seisukohast eriti oluline, loo-
vuslik-aktiivse tegevuse juhtimise vdimalust.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Koolireform ellu

Miks
opilasel on
raske

HELI TIHTS,
PTUI vanemteadur

Oleme harjunud ©6pilasi rihmitama tugeva-
teks, keskpéarasteks ja ndrkadeks. Tavaparane
on, et kooli keskastmes muutub hinne 3 laiali-
valguvaks ja tundub, nagu oleksid Opilased
Ukskdiksed dppimise vastu, mdne arvates lai-
sad. Keskastme dpilane jéuab heal juhul kesk-
miselt edasi. Tema hinded kdiguvad — kord
saab ta hea, samas halva hinde. Koolir6dm
oleks justkui algklassidesse jaanud ja seda
asendama tulnud kohustus koolitarkust oman-
dada. Ealised muutused pluss koolistress
annavad madalseisu, millest osa saavad dpeta-
jad ja lastevanemad. Suudlaseks tembeldatak-
se enamasti laps, olgugi alles aastatelt teisme-
line, kuigi kaswvult ema-isa pikkune.
Aastakimneid on pedagoogikas palvinud
tahelepanu Opilaste algastmest keskastmesse
ulemineku probleem. Tundub, et sellele on
praeguseks lisandunud 4.—8. klassi Opilase
koolielu 18putud kiusimused. Alamal pitan
piirduda vaid ainedpetusse puutuvatega.
JOudnud keskastmesse, alustab laps siste-
maatiliste Gppeainete, sealhulgas ka teaduse
aluseid kasitlevate ainete dppimist. VVorreldes
eelneva koolitddga on see kvalitatiivselt uus
tase. Mitte lihtsalt igas ainetunnis uus Opeta-
ja, vaid peaaegu iga tund uue ainega. Hea, et
need Oppeplaani jargi jouavad lapseni jark-
jargult: algul geograafia ja bioloogia, siis fuu-
sika, seejarel keemia. Ent igas aines on véagagi
erinevad kursused. 5. klassis 6pib laps botaa-
nikat, edasi zooloogiat, siis inimese anatoo-
miat ja fusioloogiat. Geograafias liigutakse
uldiselt uksikule — alustatakse loodusgeo-
graafia algkursusega, seejarel dpitakse tund-
ma mandreid ja ookeane, siis NSV Liidu
geograafiat. Needki naited kinnitavad, et
laps peab igal Oppeaastal uuesti sisse elama
suhteliselt uude ainevalda. Siit sugeneb dpila-
se jaoks esimene raskus. Kaasneb ju iga kur-
susega uus, eelmisest mitte ainult sisu, vaid
ka metoodilise Ulesehituse poolest erinev dpik,



meie koolides ka uus, samuti eelmisest moéneti
erinev toovihik, vahel uudne jaotusmaterjal
vOi, nagu néaiteks geograafias, uus atlas ja
kontuurkaartide komplekt. lga aasta 1. sep-
tembril on keskastme Opilastel, niisamuti na-
gu asja koolitulnutelgi, kdik uus. See nduab
teisiti lahenemist, erinevaid oskusi. Tark dpe-
taja teab seda ega pelga vaeva lapsed uuega
kurssi viia.

Millised on eeloleval &ppeaastal aine Oppi-
mise eesmargid? Milliseid dppetarbeid nende
saavutamiseks kasutame? Millist abi annab
Opik kui poéhiline dppekomplekti koostisosa?
Kuidas kasutada muid Oppetarbeid? Millises
jarjekorras mida teha, et 6ppimine oleks edu-
kas? Kuidas 0Oppida? Sissejuhatav seletus
saab anda vaid pohilised orientiirid, mida
edaspidi suvendatakse.

Nudd jéuame teise raskuseni. Keskastmes
Opilane alles 6pib dppima. Ainete paljusus vo-
tab neist igatuhe spetsiifikasse suuvimiseks
aega, ent Opetaja on enamasti kannatamatu.
Enam ei leia ta aega seletada, miks tuleb seda
nii v8i toda naa teha. Ehk kui, siis mitte vigu
ennetavalt, vaid parast viltuminekuid. Puudu
jaab heast tahtest dppeaasta algul katteantud
sihtidest lahtuvalt 6ppimist edasi dpetada. Nii
satub laps silmitsi raskustega, mis muudavad
Oppimise vastumeelseks. Hea on neil, kellel
abistav kasi kodus votta, ent enamikul seda ei
ole.

Geograafia dppimist jalgides torkab silma,
et suures osas koolides ei pdodrata tahelepanu
teadmiste sUsteemipérase ja loogilise omanda-
mise oskuse kujundamisele. Kdige elementaar-
semgi td66 tekstiga muutub sageli vaid loetu
motestamata Umberjutustamiseks. Kui veel
nditeks punkti (paiga) geograafilist asendit
Opitakse tundma enam-védhem kavakindlalt,
siis territooriumi reljeefi, kliima vmt seleta-
misel jdddakse hatta, sest ei osata ules ehitada
taielikku vastust. 1984/85. da korraldatud
eksperiment (toimus 5 kooli 7. klassis NSV
Liidu loodusgeograafia &petamise metoodika
mdonedele probleemidele lahendusteede leidmi-
seks) naitas, et Opilasi aitavad vagagi tdhu-
salt Opetamise kaigus esitatud tuupkavad.
Nende jargi suudeti omandada teadmisi méaes-
tike geoloogilisest ehitusest, kdrgusvoondili-
susest jmt. Geograafiateadmiste omandamise
véhesest oskusest kdnelevad muudki téhelepa-
nekud. Naiteks ei ole keskastme Opilased piisa-
valt harjunud dpikuga koos kasutama atlast,
téovihiku Ulesandeid asutakse sooritama enne
vastava osa tundmadppimist 6piku jm mater-
jalide jargi, kuigi need on ette ndhtud kinnis-
tamiseks jne.

Analoogilised puudujaagid iseloomustavad
teistegi ainete Oppimist. Sellest sugeneb os-
kamatus end suuliselt ja kirjalikult véaljenda-
da, esitada téapset, loogilist ja sUsteemipérast
vastust iseseisvalt. Tulemuseks on laste kida-
keelsus ja vajadus neid kisimustega abistada,
eriti suulisel vastamisel. See harjutab neid
jarjest rohkem ise mitte vaevumagi ladusat,

nduetekohast vastust andma ja leppima ise-
seisvuse puudumisest tingitud madalama hin-
depalliga. Kas siit ei tulene 6pilase lootusetu
rahulolu kolmega? Seda hinnet peavad ju pal-
jud keskastme opilased (v@ib-olla ka &petajad
ja lastevanemad) taiesti heaks hindeks, kuigi
igalks oma stidames tahaks vaga saada nelja
VvOi viit.

Kolmas raskus on dpilase jaoks selgete sih-
tide hamarus, mille poole igal konkreetsel tun-
nil, iga konkreetse teema 6ppimisel purgida. Ei
piisa Opikus teksti liigendamisest, ei olulise
ebaolulisest eristamisest Sriftiga. Opilane
ndeb oma ulesannet ikka 6piku selgeksdppimi-
ses, sest konkreetsemaid &ppimiseesmarke te-
male enamasti fikseeritud ei ole. On ju dpilas-
péaevikuski kodutddde lahtris tavaliselt dpita-
va paragrahvi ja opiku lehekilgede numbrid.
Mida &pilane 6ppimise tulemusel peab tépselt
teadma, mida ta peab eksimatult oskama, see
on enam-vdhem vaid Opetaja ettekujutuses
olemas, dpilasele kui pdhilisele asjaosalisele
tuleks siiski anda méistetav tlevaade, millise
rajajooneni on ta kohustatud teatud &ppema-
terjali dppimise jarel kuundima.

Nagu néitavad kogemused, saab seesugust
Ulesannet taita Oppekirjandus, eeskatt opik.
Naiteks 5. klassi geograafiadpikus on iga pea-
tuki 16pul eraldi esile toodud, milliste mdistete
sisu ja milliste looduses esinevate seoste ole-
must peab Opilane suutma seletada, mida ta
peab oskama kaardil naidata, mida kaardi
jargi iseloomustada, milliseid vaatlus- ja
moodtmisriistu kasutada, milliseid kokkuvot-
teid vaatlus- ja mé6tmisandmete pdhjal teha
jne. Veelgi suivendavad ulevaadet sellest, mis
Opitust oluline, iga teema 18pul esitatud uute
moistete loetelu (nende sisu seletused on lisaks
tekstile antud &piku I6pul asuvas oskussdnas-
tikus) ja iga peatuki 16pul antud kordamis-
kisimused. Mbdistagi pole &piku vdimalu-
sed sel moel ammendatud, kuid see on esimene
samm puddluses informeerida Opilast, mis on
olulisim. Veelgi parem, kui ta enne teema 6ppi-
mist tépselt teaks, mida omandama peab.

On ilmne, et selles valdkonnas lasub suur
vastutus Oppekirjanduse autoreil. Senine
praktika kinnitab veenvalt, et tavaliselt ei ole
konkreetsete tunnieesmarkide 6pilaseni viimi-
ne dpetaja vdimuses. Eriti on neid vaja teada
koduttos, et oleks alus, millele iseseisval dppi-
misel toetuda. Kullap seesugused sihimérgid
aitaksid Opilasel jark-jargult paremini mdista,
mis Uhe vOi teise Oppeaine sisus on kesksel
kohal, milline susteem selles valitseb ja har-
juda kavakindlalt teadmisi tdiustama nii
koolis kui ka omatahtsi vabal ajal.

Kooli keskastme erinevus nooremast on sel-
les, et teadmiste maht muutub jérjest suure-
maks ja uute teadmiste omandamine tugineb
Uha enam varem omandatule. Siit sugeneb
pbletav kiisimus: aga kas see, mida varem 0&pi-
ti, on ka meeles? Kas see, mida varem GOpe-
tati, Uletldse iga Opilaseni joudis? Niisugune
on neljas raskus.



Siinkohal pdimuvad labi paljud erisugused
probleemid. Osa ©Opilasi on tundidest mingil
pbhjusel ajuti eemal (kooli valvelauas, s60k-
las, haiged, vdistlustel jne). Meie korraldatud
katse, mis valtas vaid 5 &ppetundi, kinnitas,
et Opilaste nimistu sisaldas vaga véhe neid, kes
kdik 5 katsetundi jarjest kohal olid. Tekkis
kisimus, kuidas sellistes oludes saab dppimi-
ne-Bpetamine olla efektiivne. Miks selline, tld-
teadaolevalt hukkamdistetud olukord koolis
pusib? Tulles nuid konkreetse dpilase juurde,
on ilmselge, et osa koolitodd jaadb tegemata
Oppetdost kdrvalejddmise tdttu. Paraku ei lei-
du dpetajal mahti niisuguste dpilastega lisa-
t60d teha ja isegi pikemat aega haiguse kuu-
sis olnud laste jarelejdudmiseks peab lapseva-
nem tavaliselt ise valjapaésu leidma. Lingad
aga tekivad uksteise jarel.

Jarjepidevuse didaktilise ndude realiseeri-
mine eeldab, et Opetaja teab, millisele alu-
sele peaks tuginema uue &petamine. Jatkem
praegu kdérvale nii habras kisimus nagu aine-
tevahelised seosed ning piirdugem sootuks
lihtsamaga, ainesiseste seostega. Toon naite
geograafiast. Praegu kehtiva programmi ja-
rel loetakse Uiheks raskeks kursuseks NSV Lii-
du loodusgeograafiat. Tosi, dpik on vaga ras-
ke, ei vasta programmile ega ole ka metoodili-
selt Onnestunud. Vaélistades &pikuprobleemi
kui meist s6ltumatu, torkab aga silma tdsiasi:
kursuse sisu programmikohane omandamine
nBuab kdige eelneva head tundmist. Paljusid
mdisteid ja seadusparasusi on &pitud 5. voi 6.
klassis, suur osa geograafilisest nomenklatuu-
rist on omandatud juba eelmistes klassides.

Kursus jaguneb kahte ossa: uldine ulevaa-
de NSV Liidu loodusgeograafiast ja regio-
naalne osa. Uldjuhul peetakse raskeks vii-
mast. Uksikasjalikumal vaatlemisel selgub, et
vaga palju sbltub tlevaate, s. 0 1. osa dppimise
tulemustest, sest regionaalses osas uldisi sea-
duspérasusi vaid kinnistatakse. Korraldatud
katse kinnitas, et mitmeid olulisi Uldgeograa-
filisi teadmisi on Opilased eelnevalt omanda-
nud pinnapealselt. Osutagem mdnedele neist:
osa Opilasi ei erista mdisteid «méetekkeprot-
sess», «maetekkeperiood» ja «geoloogiline aeg-
kond», ei tea, millistes NSV Liidu piirkon-
dades esineb kuiv, millistes niiske lahistroo-
Piline kliima, mis on nende kliimatidpide
poOhilised erinevused, ei seosta mullatiiipe
looduslike voonditega, ei mdista muldade ja
taimkatte kdrgusvoondilisuse pbhjusi, magi-
jogede veerezZiimi ja toitumise seost liustikega
jne. Niisuguste oluliste teadmiste puudumine
vOi ebapiisavus muudab &pilastele regionaalse
osa Oppimise raskeks ja selle Gpetamise kee-
ruliseks.

Miks on seesugused liingad tekkinud? Arva-
tavasti mitte Uksnes sellest, et osa Opilasi on
ajuti tundidest ara, vaid siiski t60 sisulises
korralduses esinevate puudujaakide tottu.
Olulise ebaolulisest eraldamisel ei saa loota
Uksnes intuitsioonile. On Bppeteavet, mis iga
hinna eest peab kdigile Opilastele selgeks saa-
ma edasiminekuks rohelise tee rajamise nimel

Kui osutub, et mingil pdhjusel ei ole see dn-
nestunud, tuleb leida esimene sobiv vdimalus
materjali taaskasitlemiseks. Naiteks on mot-
tetu 7. klassi geograafiakursuse regionaalse
osa Opetamine, kui eelnevalt ei teata mulla-
tllpe, nende leviku seadusparasusi, kdrgus-
voondilisuse olemust, maéestike geoloogilise
ehituse mdistet vmt.

Jarjepidevuse saavutamiseks peab Opetajal
uue teema juurde asumisel olema selge kujut-
lus, millele tuginemine on vbéimalik. Ent sellest
ju ei piisa, Opilased ei pruugi loodetut méleta-
da resp teada. Seepdarast on osutunud Bigus-
tatuks anda neile eelnevalt kordamiskisimu-
sed valdkonnast, mida tuleb meelde tuletada.
Véhe sellest: enne uue teema juurde asumist
vajaneb see labi arutada, vélja selgitada lun-
gad ja need bigeaegselt taita.

Pdhivara peab muutuma tbeliseks po&hiva-
raks Opilase teadvuses, mitte vaid kontroll-
toddes ja eksamipiletites. Praegustes dppe-
komplektides on sageli kisimusi, mis aitavad
varemOpitut meenutada. Autorid peaksid 6p-
pekirjanduse téiustamisel leidma sobivaid
votteid ainesiseste seoste tihendamiseks. Ar-
vata vOib, et peahoob asub siiski &petaja kées,
sest tundes oma kooli olusid, dpilasi, dppeva-
hendite kogu jmt saab tema valida tugitead-
miste kordamiseks kdige efektiivsemad teed.

Ldpuks viiendast raskusest. Kooli keskast-
me laps tahab saada héid hindeid. Kuid ta ei
tea, arvestades mitmete Oppeainete ja Opetaja-
te uudsust, millised on hindamiskriteeriumid.
Teismeline dpilane tunneb end vaga puuduta-
tuna, kui ta vastamisel enda arvates k&ik
Oigesti teadis, ent ometi sai loodetust madala-
ma hinde. Siit sugeneb arvamus, et Opetaja
«kiusab». Tdendoliselt ei olnud toodud juhul
Opilase vastus piisavalt taielik, dpetaja abistas
teda omapoolsete kusimustega vmt. Seetfttu
on ulimalt oluline, et iga aine &petaja seletaks
Opilastele arusaadavalt, millistele tingimuste-
le peavad vastama nende teadmised ja osku-
sed, s. t vastused, et saada hindeks 3, 4 vdi 5,
milliseid asjaolusid igas tunnis hindamisel ar-
vesse vOetakse, mida peetakse silmas veeran-
di(poolaasta)hinde panemisel.

Eesti NSV Haridusministeeriumi kehtesta-
tud Oppeedukuse arvestamise ja hindamise
juhendis ndutakse ju &pilase t66 igakulgset
arvessevOtmist. Kuid naiteks geograafia 6ppi-
misel pole enamik Opilasi informeeritud sel-
lest, et Opetaja hindab ka tema poolt soorita-
tavaid vaatlusiilesandeid, mddteriistade kasit-
semise, vaatlusandmete labitéotamise oskust
vmt.

Et kooli keskastme &pilase elus on muidki
raskusi kullaga (m&elgem Uksnes nende eale!),
siis tunduvad eeltoodud sellistena, mida me
hea soovi korral saame valtida. Selles kooli-
astmes on eriti vaja, et dpilane tunnetaks enda
kdrval dpetajat kui sdbralikku ja heatahtlikku
kaasvoitlejat, kelle huvid langevad uhte dpila-
se omadega hea edasijoudmise nimel. Kui see
nii on, siis hinne 3 ei ole enam lootusetu lagi,
vaid asendub heade ja vaga headega.



Eesti NSV
Opetajaskaadri
kujunemine

aastatel 1970—1984

ANNE TANG,
Too TUl Eesti filiaali nooremteadur

1984. aasta laheb ajalukku kui uue koolireformi
aasta. Nii pikka ja pdhjalikku arutelu ajakirjandu-
ses, t00- ja koolikollektiivides pole kooli kasit-
levate riiklike dokumentide vastuvétmisele kuna-
gi eelnenud.

lga inimene on nii vdi teisiti kooliga seotud,
seetbttu on mdistetav ka elanikkonna laialdane
huvi kooliprobleemide vastu.

NSV Liidu Ulemndukogu XI koosseisu esi-
mesel istungjargul 12. aprillil 1984 kiideti heaks
uldharidus- ja kutsekooli reformi pdhisuunad,
kasil on selle reformi elluviimine.

Kuidas ka kooliprobleemidele léheneda, fakt
jaéb faktiks — koolireformi peamiseks elluvii-
jaks on ja jaab ikkagi readpetaja. Hea ja kutse-
kindel dpetaja on eduka koolitd6 Uks p8&hitingi-
musi. Seoses sellega on oluline uurida Spetajas-
konna kujunemisega seotud kisimusi. Kas meie
praegune, pidevalt tdienev 8petajaskond on val-
mis l&hitulevikus taitma reformiga temale pandud
suuri ndudeid? Milline on pedagoogide kaadri
struktuur ja kuidas see on muutunud 1970. aas-
tast alates?

IX viisaastaku alguses, s. o 1970, oli meie va-
bariigi koolides kokku 11 500 O&petajat, neist
linnades 60,8 % ning maal 39,2 %. Jargnevatel
aastatel maadpetajate arv pidevalt kahanes. Uute
suurmajandite keskasulate ebadige planeerimine
sel ajajargul oli Uks maaelanike kahanemise
pdhjusi (5), mis omakorda avaldas méju maakooli
Opilaste, aga ka Opetajate arvule. 1970. aastate
alguses suleti hulk maakoole, stabiilne koolivérk
kujunes valja X viisaastaku 16puks. 1975. a oli
maalpetajate osakaal 36,4 % ning 1980. a
32,4 %. MoOOdunud Oppeaastal todtas ENSVs
11 800 Opetajat, neist 33,6 % maal.

Oppeaine
nimetus 1970 suunatud
1971—1975

Eesti keel 970 115
\Voorkeel 915 251
Keemia 243 42
Bioloogia 430 55
Geograafia 515 46
Ajalugu 730 71
Matemaatika 1261 160

Tabelist 1 nahtub, et vaadeldavatel aastatel
véhenes Opetajate Uldarv, samal ajal kasvas md-
nevOrra linnadpetajate arv. Huvitav on vaadelda
ka Opetajate soolist struktuuri. Tabel 2 néitab,
kuiverd femineerunud on meie Opetajaskond.

Tabel !
OPETAJASKOND LINNAS JA MAAL AASTATEL
1970—1984
1970 1980
Koole kokku 750 537
linnas 195 203
maal 555 334
Opilasi linnas (tuh) 141,8 149,3
maal 51,5 40,9
Opetajaid kokku (tuh) 11.5 11,2
linnas 7,0 7,6
maal 45 3,6
Tabel 2

NAIS- JA MEESOPETAJATE OSAKAAL
AASTATEL 197C—1984

1970 1975 1980 1984

Naised (%) 834 825 854 853
linnas 84,3 821 86,9 86,6
maal 80,4 83,2 822 828
Mehed (%) 166 175 146 147
linnas 157 179 131 134
maal 196 16,8 178 17,2

Uldiselt on teada, et Gpetajaamet pole mees-
soo silmis kullalt hinnatud. Tabelist 2 on néha, et
maadpetajaskonna hulgas on suhteliselt rohkem
mehi kui linnadpetajaskonnas. Osaliselt vdib an-
tud olukorda pdhjendada maadpetajate kohta
kehtivate soodustustega, nditeks tasuta kommu-
naalteenused jms. Samal ajal teame hésti, kuivérd
oodatud on meesOpetajad meie koolidesse.
Koolireformi joustumisel peaks Opetajaskonnas
taastuma sugude normaalne tasakaal.

Vaatleme Opetajate ettevalmistamise dunaa-
mikat mdnedes meie vabariigi kérgkoolides dp-
peaineti. Teame, et meie koolides on puudu
fuusika-, keemia-, vene keele, geograafia-, bio-
loogiadpetajatest, samal ajal on meil piisavalt
voorkeele- ja emakeeledpetajaid. Kuni moodu-
nud Oppeaastani oli puudus ka algklassidopeta-
jatest. (Siin on koolireform juba oma korrektuurid
teinud.)

Tabel 3
Opetajad
1975 suunatud 1980 Suunatud 1984
1976—1980 1981—1984
1071 177 960 188 994
1051 185 1014 182 1022
281 40 246 43 262
422 93 376 105 407
490 68 421 61 430
731 66 672 62 704
1312 188 1263 189 1281
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Tabel 3 kinnitabki, et kuigi igal aastal saab
haridussisteem juurde &sja koolipingist tulnud
noori dpetajaid killaldase hulga (tegelikkuses on
need arvud veel suuremad, sest siin pole arves-
tatud valjastpoolt meie vabariiki suunatuid), dpe-
tajate Uldarv vaadeldavates Oppeainetes pigem
kahaneb kui kasvab. Kdoige halvemat tendentsi
nditab geograafia-, bioloogia- ja ajaloodpeta-
jate arv. Naiteks suunati vaadeldava 14 aasta
jooksul ainutiksi meie vabariigi kdrgkoolidesse
toole 175 geograafiadpetajat, selle ala spetsia-
listide arv aga kahanes 85 vdrra. Bioloogiadpe-
tajaid saadi juurde 253, sama ajavahemiku jook-
sul aga nende arv vahenes. Kokku suunasid meie
vabariigi kdrgkoolid aastatel 1971—1984 kooli-
pbllule keskmiselt 5800 noort pedagoogi, Opeta-
jate Uldarv aga kasvas sama ajavahemiku jook-
sul 326 vorra.

On oluline vaadelda, kuidas on muutunud
kdnesoleval ajavahemikul Opetajate kvalifikat-
sioon. Tabelist 4 néhtub, et Opetajate haridustase
néitab pidevat kasvutendentsi. Jarjest véheneb
kesk- ja keskeriharidusega Opetajate osa ning
kasvab kdrgharidusega pedagoogide hulk (and-
med antud protsentarvudena Ummardatult). See
on ka seaduspérane ajal, mil dpetajale esitatakse
jarjest kasvavaid ndudeid.

Tabel 4
Haridus 1970 1975 1980 1983 1984
Korg 53,7 652 721 746 755
Keskeri 383 292 234 212 208
Kesk 8 5,6 4,5 4.2 3,7

Seoses eelnevaga pakub huvi praeguse Opeta-
jaskonna struktuur toostaazi jargi. Teatavasti
jaotati Opetajaid kuni 1984. aastani staazi p&hjal
jargmistesse gruppidesse:
lalla5a, Il 5—10 a, Il 10—15 a, IV 15—25 a,
V 25 ja rohkem; alates moddunud Oppeaastast
on jargmised staazigrupid:
| alla3a Il 3—8a, 11l 8—13 a, IV 13—18 a, V
18 ja rohkem. Niisugune muutus raskendab tea-
tud maéral dunaamilist vordlust. Lahtume vanast
jaotusviisist. 1970. a oli alla Saastase staaZiga
Opetajaid 1700, 5 aasta parast aga jargmises
staazigrupis 1500 Opetajat (kadu 11,8 %). Samast
kontingendist joudis kolmandasse staazigruppi
1980. a vaid 1300 (kadu 13,4 %). Analoogiliselt
1975. aastaga oli alla Saastase staaziga 1800,
1980. a 5—IlOaastase staaziga 1400 Opetajat.

Selgub, et kodige vaiksem kutsekiindlus on
Opetajatel, kes on tddtanud alla 5 aasta, neile
jargnevad Gpetajad staaZiga 5—10 aastat. Ope-
tajad, kel on staazi tle 10 aasta, lahkuvad koolist
harvem.

Nagu nahtub tabelist 5 (arvud antud protsen-
tides), osutub kdige vaiksemaarvuljseks staazi-
grupp 10—15 a. Need on Opetajad, kes edaspi-
dises t00s koérgemat kutsekindlust néitavad ja
jargmistesse staazigruppidesse taiendust toovad.
Ka M.-l. Pedajase longituuduurimuse tulemus-
test ilmneb, et 10 esimese tdoaasta jooksul lah-
kub 1/3 &petajatest (TRU — 32 % ja TPedl —

33 %). Ulejaanud 2/3 on kutsekindlad ja edukad
(4).

Tabel 5
Staaz 1970 1975 1980 1983 staaz 1984
0—5 159 163 179 20,6 alla3 142
5—10 174 132 129 12,7 3—8 15,3
10—15 152 11,7 116 8—13 11,9
15—25 6,7 37,0 294 264 13—_18 11,6
25 ja 18 ja
roh- roh-
kem 9,7 183 281 287 |Kkerr. 47,0

Tabeli 5 pdhjal vdib digusega vdita, et Ope-
tajaskond vananeb. Eespool toodud analiiis lu-
bab teha mdningaid prognoose. Nimelt selgub,
et 10 aasta parast on viimases staaZzigrupis (18
ja rohkem) enamikus pensioniealised.

Uurimustulemused on nadidanud, et pensioni-
ikka joudnud opetajad uldjuhul ei soovi koolis
edasi tootada. Jarelikult 10 aasta parast kaotab
kool peaaegu poole oma praegusest (kutsekind-
last) kontingendist. Jaab jarele teine pool prae-
gusest suhteliselt halvasti kooli kinnistunud dpe-
tajaskonnast. Neile lisanduvad kdrgkoolidest
juurdetulnud noored pedagoogid, kelle kutse-
kindlus madal. Kas niisugune kontingent suudab
tulevikus Opetajaskaadri vajadust rahuldada?
Prognoos on killalt rahutukstegev.

Teiselt poolt aga on meie vabariigis praegu li-
gi poole vorra rohkem diplomeeritud pedagoo-
ge kui on dpetajakohti (1). Seega kaader on ole-
mas nuud ja edaspidi, kuid ta pole seal, milleks
ta ettevalmistuse on saanud. Kogu kisimus taan-
dub Opetaja kinnistumisele. Kui see laheneks
100 %le, siis kdiki I8petajaid polekski véimalik
kooli tddle panna.

Opetaja kinnistumiseks koolis on tahtis t66ks
vajalike tingimuste loomine. Naiteks tootades
lilga suure koormusega, ei ole dpetajal v6imalik
loominguliselt tootada, ka enesetdiendamiseks
on vahe aega ja vOimalusi.

Niiviisi muutub Opetaja t66 rutiinseks ja vasi-
tavaks. Sageli vOib tervislik seisund saada pdhju-
seks, miks Opetaja lahkub koolist.

Samuti esineb koolides olukordi, mil dpetajat
kohustatakse tditma mitteotseseid Ulesandeid
(klassiruumi remont, koristamine jne). Omaette
valulapseks on eespooli kdneldud meeste véhe-
sus koolis, mis toob kaasa mitmeid sotsiaalseid
probleeme takistamaks Opetajaskaadri Kinnistu-
mist.

oeldakse, et koolireformi alusmiirid rajatakse
kdrgkoolides. Kuid on selge, et seni, kuni koérg-
koolid ei saa endale teatud kutseks sobivaid
ulidpilaskandidaate valida, ei ole alust korg-
koolile etteheiteid teha (6).

Palju on juttu noore Opetaja kohanemisest
koolis. Péarast esimest stazooriaastat kirjutatakse
noore Opetaja iseloomustusse tavaliselt s6nad
«omab eeldusi t6oks lastega». Kirjutatakse, sest
nii on kombeks. Tegelikkuses esineb sagedasti
just eelduste puudumist ja mis veel halvem, ka



hea tahtmise puudumist pedagoogina tddtada.

Koolireformiga ettenahtud palga- ja olmetingi-
muste parandamine loob t8ené&oliselt olukorra,
et Opetajaametisse purgijaid oleks v&imalikult
palju. Mihked selles suunas on juba toimunud,
Opetaja seisund ja prestiiz meie Uhiskonnas
peaks radikaalselt muutuma. Vastasel juhul on
koik ettevotmised selle reformi raamides tulevi-
ku jaoks kusitava vaartusega.

Kirjeldus

1. Kool ja tema kaadrivajadus. — Rahva Haal,
23. dets 1984.

2. Loomingu ankeet. — Looming, 1984, nr 11.
3. Luts K. Koolireform ellu — No6ukogude
Kool, 1984, nr. 7.

4, Pedajas M.-l.,, Uring R. Ulidpilasest
Opetajaks. — Noukogude Kool, 1984, nr 7.

5. Si im aste E. Uldhariduskoolide ja kooli-
eelsete lasteasutuste arengu dunaamika ning
perspektiivid. — N&ukogude Kool, 1983, nr 4.
6. Turnpuu L. Koolireform algab kdrgkoo-
list,— NO&ukogude Opefaja, 26. mai 1984.

MEILT JA MUJALT

m Tundub paradoksaalne, kuid just praegu, tea-
dus- ja tehnikarevolutsiooni ajastul on huumo-
rimeel (ks tdsisemaid enesekaitsevahendeid
sdéstmaks inimese organismi liigse narvipinge ja
stressi eest.

Psuhholoogid on téheldanud, et spetsialistid,
kes tootavad kompuutritega, jaotuvad kahte
rihma. Uhed, marganud viga toos arvutiga, ei
pea seda 8nnetuseks ja putavad eksimuse poo6-
rata naljaks. Teised tunnevad tdsiselt hirmu
masina ees, kui arvuti silmapilkselt annab mérku
veast. Seepdrast ei soovita psuhholoogid neil,
kel puudub naljasoon ja vdime vabalt enese
ule naerda, hakata programmeerijateks.

Ajakirjast «Znanije-Sila»

m V. Kapsukase nim Vilniuse Riikliku Ulikooli
taiendusteaduskonna spetsialistid valmistasid et-
te suure grupi Opetajaid, kes uuest Oppeaas-
tast hakkavad Vilniuse keskkoolides Opetama
informaatika ja arvutustehnika aluseid.

1985. aasta martsikuust said Glikooli audi-
tooriumid peaaegu kdigi linna koolide esindajate
kohtumispaigaks. Matemaatika ja fulsika Opeta-
jad kaisid kursustel parast tunde. Nad kuulasid
loenguid algoritmidest, lahendasid suure hulga
tlesandeid plokkskeemide koostamise kohta, 6p-
pisid &ra BASIC programmeerimiskeele, tutvusid
vaikearvutiga «lIskra 226». Kursuste I8ppedes
pidi iga Kkuulaja esitama kursusettd, milleks
oli vaja koostada plokkskeemi Kkirjeldus, panna
kokku programm, seada see tookorda ja kont-
rollida masinas. Arvutite kasutusvdimalused on
suured — nad leiavad rakendust igas Oppe-
aines.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

OPPETUND, OPPEKABINET

Kusimuste
osa
Opetamisel

PEETER KREITZBERG,
TRU pedagoogika ja metoodika
kateedri dotsendi kt

lgasugune véahegi sugavam isikutevaheline
kommunikatsioon eeldab vdimet esitada sobi-
vaid kusimusi ja kuulata partnerit. Opetajat
on kutsutud «professionaalseks kusimuste
esitajaks». Kusimuste esitamine, nii suulises
kui Kirjalikus vormis, on p6hiline v&te, mille
kaudu Opetaja stimuleerib dpilaste m&tlemist
ja Oppimist. Kisimuste iseloomust, nende esi-
tamise viisist sOltub suurel maéral opilaste
aktiivsus. Kusimused vdivad stimuleerida 6pi-
lasi loovalt métlema, kuid véivad tekitada ka
frustratsiooni dhkkonna, kui &pilased ei suuda
neile vastata kas nende mitmetimdistetavuse
vOi liigse keerukuse téttu. Kusimused voéivad
virgutada vaid millegi meeldejatmist, vdivad
aga arendada ka 0Opilaste loovat mdtlemist.

Samavord tahtis kui héasti labiméeldud
kusimuste esitamine Opilastele on ka vastuste
kuulamine lugupidava, siira huviga. Opilasel
tuleb lasta vabalt oma vastus I8puni arenda-
da. Tuleb silmas pidada, et dpilastel ei dnnestu
alati oma mbtteid hasti véaljendada. Mida
tagantkiirustavam on ohkkond, seda raskem
on seda teha. Hea vastus kdrgemaid motle-
misprotsesse eeldavale kisimusele votab aega.
Kui vaikus péarast kisimuse esitamist on tai-
detud tdsise vaimse pingega, tuleks seda nah-
tavasti kérgemalt hinnata kui dpilase kohest
katset vastata.

Kusimuste esitaja ei peaks ega tohikski
olla ainult Opetaja. Uurimused naitavad, et
kdérgemate mdtlemisprotsesside arendamise
seisukohast on kasulik ergutada Opilasi esita-
ma ainealaseid kusimusi Opetajale, eriti aga
kaasdpilastele. Samas ollakse arvamusel, et
Opetajad liialt harva stimuleerivad Opilaste
omavahelist interaktsiooni. Kaoigist Kklassis
kolavatest kiusimustest esitavad umbes 1%,
maksimaalselt 5% 0Opilased, dpilaste kisimis-
oskuse treenimiseks on koostatud hulk spet-
siaalseid programmefvt 4).

Mitmeid kisimustega seotud probleeme on
eksperimentaalselt uuritud vahemalt 1912. a



alates (1). Selgub, et Opetaja esitab péevas
tihtipeale 400 ja rohkemgi kusimust. See-
toéttu on vaga oluline, mida ja kuidas ta
kusib, millise vastamise atmosfaari kujundab.
Praeguseni ei vBi ammendavalt vastata, mida
endast kujutab hea kusimus. Koik s6ltub
sellest, millised on eesmargid, mida me tahame
saavutada. Taieliku selguse loomine selles
suhtes votab ilmselt veel Usna palju aega.

Mitmeid olulisi nBudeid kisimustele seoses
vestlusmeetodiga kasitlevad J. Babanski (7) ja
T. ljina (8). Nende uurimustes rbéhutatakse
muu hulgas, et kisimused peavad stimulee-
rima nii mélu kui ka kérgemaid motlemis-
protsesse. Samuti on oluline pidada paus pé-
rast kiisimuste esitamist ja enne dpilase nime
nimetamist.

Praeguseks on valja tootatud dle 10 eri-
neva kusimuste klassifikatsiooni. Kdige enam-
kasutatavaks klassifitseerimisvahendiks on
B. S. Bloomi juhendamisel koostatud &peta-
mise kognitiivsete eesmérkide taksonoomia
(1), mis uhtlasi kajastab kdige paremini ka
teiste klassifikatsiooniststeemide uhiseid joo-
ni. Antud léhtealust vdib Uusna 06nnestu-
nuks pidada veel seetdttu, et ta kajastab
Opetamise eesmarkide hierarhiat pstihholoogi-
lises plaanis, ndidates ara Opilastelt oodatavad
erinevad mottetegevuse astmed.

Vastavalt Opetamise kognitiivsete eesmar-
kide taksonoomiale jaotuvad Opetamise ees-
margid suvalises sisuvaldkonnas kuude pdhi-
klassi:

1. Teadmine — dpilane suudab dpitut meenu-

suudab sooritada sellega lihtsamaid operat-
sioone.!
2.1. Transleerimine — O0Opilane on v&imeline
télkima informatsiooni Uhest keelest teise
(koostama analutiliste andmete pdhjal graa-
fikuid ja vastupidi, koostama adekvaatseid
sisukokkuvdtteid jne).
2.2. Interpreteerimine — 0dpilane avastab
lihtsamaid seoseid empduriliste andmete vahel,
teeb nendest uldistusi ja jareldusi.
2.3. Ekstrapoleerimine — 0Opilane suudab
prognoosida nahtuste kulgu, oletada teatud
nahtuste (protsesside) seisundit v&i kulgemist
véljaspool konkreetset materjali.
3. Rakendamine — O0&pilane lahendab tema
jaoks uudse probleemi, mis nbuab sobivate
abstraktsioonide (seaduspéarasuste, uldistuste)
valimist ja kasutamist.
4. Analuids — O0Opilane suudab liigendada
(eristada) teatud materjali koostisosadeks,
avastab elementidevahelised seosed. Sisu-
liselt kujutab analiis mdistmise k&rgemat
astet.
5. Slntees — 0&pilane Uhendab teatud ele-
mendid tervikuks (pakub vélja sotsiaalse
probleemi lahendusi, arvestades kdiki tingi-
musi, pustitab koosk6élas seniste teadmiste-
ga hiupoteesi mingite néahtuste vahel, kavan-
dab eksperimendi jne).
6. Hindamine — ©pilane langetab igakilg-
selt p6hjendatud otsuse mingi eesmargi, idee,
lahenduse, meetodi jne vaartuse kohta.
Hindamise kategooriale vastavaid eesmarke
taotletakse Uldhariduskoolis harva.
Suurema selguse huvides esitame Uhe naite-

tada. tabeli kusimuste liigitamise kohta vastava

2. Mdistmine — 0Opilane saab Opitust aru, kategooria alla.

Kusimused Tead- Mbist- Raken- Ana-  Sin- Hinda-
mine  mine damine lUds tees mine

1. Mis on Inglismaa pealinn? X

2. Kuidas arvutada vdrdhaarse kolmnurga

pindala? X

3. Nimeta meid Umbritsevaid risttahuka-

kujulisi kehi.

4. Miks Péaike korvetab keskpéeval

paevitajaid kdige tugevamini? X

5. Millega sa po6hjendad jareldust, et.., X

6. Millise hUpoteesi sa pustitaksid .. .? X

7. Kuidas sa hindaksid ... (raamatut,

sotsiaalse probleemi lahendust, eksperimendi

plaani jne)? X

Opilastele esitatava kiisimuse (kas suulise
voi kirjaliku) vdib liigitada vastava kategoo-
ria alla olenevalt sellest, millist tegevust ta
Opilastelt nbuab. Seda ei ole aga alati kerge
otsustada. Koik oleneb konkreetse O0Opilase
konkreetsest eeltasemest. Uhele ja samale
kisimusele vdivad erinevad Opilased vastata
eri tasemel. Kui 0Opilane teab juba mdnda

N 1 keerukat lahendust, mis mitteteadjalt nduab

oti

olemasolevate teadmiste rakendamist, v8ib ta

kisimusele vastata vaid malu ehk teadmise
tasemel.

Vaatame naiteks 4. kusimust. Kui 6pilane
on vastust antud kusimusele juba kuulnud,

| Et tegemist on kategooriaga, mis hdlmab
vaga suurt hulka vajalikke Opetamise ees-
marke, millele kahjuks pdodratakse teenimatult
véhe téhelepanu, esitame selle tdhenduse ala-
kategooriate kaupa.



ei ndua sellele vastamise rohkem kui meenuta-
mist, teadmist. Kui aga selline kiisimus esitada
vahetult péarast valgusvoo méadramise kasit-
lemist fotomeetrias, kujutab see endast raken-
duskisimust. Samas pakub esitatud kategoo-
riate susteem Kkullalt hea Uldise lahtealuse
Opetajate kusimuste analttsimiseks, eelda-
des, et kdigi Opilaste eeltase uuritaval hetkel
on enam-vahem vordne.

Enamikus kusimusi kasitlevates toddes on

kdik Opetajate esitatud kisimused jagatud
I16ppkokkuvdttes konvergentseteks ja diver-
gentseteks (5; 6).
Konvergentseteks e fakti (e teadmise e mada-
la astme) kusimusteks nimetatakse kiUsimusi,
mis oletatavasti nduavad Odpilastelt millegi
meenutamist, kas tépselt, dpitud kujul vdi
oma sdnadega. Kognitiivse taksonoomia ka-
tegooriate jargi hélmab see teadmist ja osa-
liselt ka mdistmist (véhemasti transleerimist).
Divergentsed e kdrgema taseme kusimused
eeldavad teadaoleva informatsiooniga mani-
puleerimist, teatud andmetest loogiliste jarel-
duste tuletamist, teadmiste rakendamist jne.
Divergentsed kisimused vastavad mdoistmise
(interpreteerimise, ekstrapoleerimise), raken-
damise, anallilsi, sunteesi ja hindamise kate-
gooriatele.

Rohkem kui poole sajandi jooksul korral-
datud uurimused néitavad, et keskmiselt 2/3
kuni 3/4 koigist dpetajate esitatud kusimus-
test liigitub konvergentsete kusimuste alla
(2). Divergentsete kusimuste osakaal on tuhi-
ne, sest osa kisimusi, mis Opetaja esitab,
on paratamatult antud liigituse valised. Néi-
teks tahab Opetaja kisimuste abil teada saa-
da lihtsalt &pilaste afektiivseid hinnanguid,
mdnede kusimuste abil taotleb Spetaja laiemat
vastust Opilastelt jne. Samas on enamik peda-
googe seisukohal, et dpetajad peaksid suure
osa oma jOupingutustest puhendama loova
ja nn kriitilise m&tlemise arendamisele, mitte
piirduma ainult faktide ja valmistddede mee-
nutamisega.

Oppekirjanduses (dpikutes, tdovihikutes)
sOnastatud kirjalike kiisimuste pdgus analuis
néitab, et meie pdhilised joupingutused on
tdepoolest suunatud seal esitatu tédpsele mee-
nutamisele. VoOimalik, et sellised Gpetamis-
taotlused ei soodusta eriti tunnetushuvil ba-
seeruvat Opimotivatsiooni arengut. Liiga roh-
ke pd&hiteadmiste hulk, mis on vajalik korge-
matele md&tlemisprotsessidele vastavate Ules-
annete lahendamiseks, viib selleni, et me ei
suuda ettendhtud aja jooksul viia Opilasi
isegi pdhivara omandamisele. Sellele viitavad
iisna selgelt TRU aspirandi E. Krulli teos-
tatud katsed 8. klassi fuusikakursuse pdhivara
taieliku omandamise uurimisel.

Miks valitseb selline olukord? P&hjusi vdib
olla mitmeid. Esiteks, kuigi kdrgemad kogni-
tilvsed kisimused on véartuslikud, tuleb Kki-
sida paljusid fakte e teadmise kisimusi, selleks
et Opilased omandaksid kindla aluse kdrge-
mate motlemisprotsesside sooritamiseks. See

on ilmne, kuid samas on selge, et kdrgemad
motlemisprotsessid ja loovus jaavad valja
arendamata, kui seda spetsiaalselt ei stimu-
leerita. Teiseks, Oppekirjanduse konkreetne
Ulesehitus (seal esitatud kisimused) stimu-
leerivad konvergentsete kusimuste ainuval-
damist ka Opetaja suulises kdnes. M. D. Galli
(2) jargi on see tuvastatud mitmes uurimu-
Ses.

Viimaste aastate jooksul on tehtud rohkesti
eksperimentaaluuringuid, kus on pudtud vord-
levalt uurida konvergentsete ja divergentsete
kisimuste mdju Opilaste dpitulemustele. Ena-
mik uurijaid on lootnud leida positiivset seost
divergentsete kusimuste teatud suhtelise
hulga ja Opilaste Opitulemuste vahel. Eriti
loodetakse néaidata selle seost Oppimise n-0
divergentsete produktidega. Divergentsete Ku-
simustega seondub lahedalt nn avastuslik
(heuristiline) 6ppimine. Selle tuntud idee
autoriks peetakse Sokratest, kes kasutas ku-
simusi dpilaste juhtimiseks uute avastusteni.
Ta hilgas loengumeetodi, sest see pakub val-
misteadmisi, ja arvas, et kisimused on va-
hendiks mdtlemise indutseerimisel ning vii-
vad Opilase oma isiklike vaadete avastami-
sele. M. Sanders (5) vaidab, et isegi véhene
divergentsete kusimuste osakaalu t6stmine
Opetaja kones tagab ©Opilaste divergentse
produktsiooni olulise tdusu.

P. A. Winne (6) analtusib vaga pdhjalikult
paarikimmet tolleks ajaks tehtud eksperi-
mentaalset uurimust, kus nimetatud probleem
on vaatluse alla vdetud. Enamik uurimusi
on pdhjalikult ette valmistatud dpetajate eel-
neva treenimise kaudu, nii et nad oleksid
vBimelised formuleerima eri kategooriate ku-
simusi. Uhe ja sama ainelBigu 6petamiseks
on enamikus eksperimentides tépselt ette val-
mistatud eri kusimuste komplektid. Seejéarel
on vorreldud, kuidas mdjutab selline etteval-
mistus Opetajate kusimuste esitamise prakti-
kat ja milline on divergentsete kisimuste
erineva osakaalu mdju Opilaste dpitulemuste-
le. Kahjuks on enamikus eksperimentides
taheldatavad metoodilised vead, mis ei vBimal-
da jouda Uhtsete jareldusteni. Ei ole alati
tapselt kontrollitud, kuidas katses osalevad
Opetajad on taitnud eksperimendi juhtn6dre,
ei ole suudetud kdrvaldada dpilaste dpitule-
muste varieeruvuse teisi allikaid peale dpe-
taja esitatavate kiUsimuste. Mitmed suhteli-
selt korrektselt korraldatud uurimused néita-
vad, et divergentsete kisimuste suhteliselt
suurem hulk annab tdepoolest positiivseid
tulemusi. Samas aga ei kirjeldata, milliseid
konkreetseid Opitulemusi on mdddetud. Sa-
muti tuleb nahtavasti hinnata seni labiviidud
eksperimentide ajalist kestust liiga luhike-
seks.

F. L. Ryani (3; 4) kahe suhteliselt tapse
eksperimentaalse uurimuse pdhjal vdib delda,
et hoolikalt l1abimdeldud, etteplaneeritud kusi-
mused, olgu nad siis valdavalt konvergentsed
vOi divergentsed, annavad tunduvalt pare-
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maid tulemusi kui suhteliselt juhuslikult esi-
tatud kusimused. Esimene eksperiment voi-
maldas F. L. Ryanil oletada ka, et kdrgema
taseme kisimused osutuvad sageli efektiivse-
maks kui madala taseme omad. Seda nii ma-
dala (teadmine, transleerimine) kui ka korge
astme (interpreteerimine, rakendamine, ana-
lutus, suntees, hindamine) tulemuste saavuta-
misel. K&rge astme kusimused sunnivad 6pi-
last nii meenutama vajalikke fakte ja tead-
misi kui ka manipuleerima nendega. Seega
on tagatud kdrgemate ja madalamate méotle-
misprotsesside hdivatus. Koérge astme Kkusi-
muste esitamine on digustatud pohiliselt siis,
kui Opetaja on veendunud pd&hivara valda-
mises. Vastasel juhul tekib asjatu ajakaotus.

Samas pustitas F. L. Ryan téiesti digustatud
oletuse, et tahtis ei ole mitte ainult see, mida
Opetaja kusib, vaid ka kisimustele vastamise
atmosfaar, Opilaste hdivatus. Teises F. L.
Ryani eksperimendis suurendati Uhele ja sa-
male kusimusele vastavate Opilaste arv 3—4le
tavalise 1—2 asemel. Eksperimendi tulemused
lubavad oletada, et &pilaste suurem hdivatus
kisimustele vastamisel tagab teatud tingi-
mustes positiivsed tulemused. Suurema hulga
Opilaste kusitlemine on neile Uhtlasi teade,
et oodatakse aktiivset osavottu.

Jargnevalt vaatleme moningaid kiUsimuste
esitamisega seotud praktilisi probleeme.

Opetaja kusimused ja Opilaste vastused

Selleks et Opetaja kusimused Opilasi piisavalt
aktiviseeriksid, tuleks silmas pidada niisugu-
seid lihtsaid reegleid:

1. Kusimus olgu orienteeritud grupile, mitte
kindlale dpilasele e esita kiisimus, pea paus ja
alles seejarel nimeta konkreetne vastaja. Poh-
jused on ilmsed.

2. Hoidu stimuleerimast kooris wvastamist.
Naiteks: «Klass, mis aastal siindis Puskin?»
3. Hoiva kusimustega nii palju Opilasi, kui
véhegi véimalik. Opilased, kes on hdivatud
Opetaja kusimustele vastamisega, to6tavad
marksa aktiivsemalt kaasa.

4. Kusimused peaksid olema kohandatud 6pi-
laste keelelise arengu tasemele. Kusimuste
formuleering peaks olema tépselt 1abi mdel-
dud. Tugevamatelt Opilastelt vOib naiteks
kusida: «Mida téhendab looduslik tasakaal?»
Norgematelt: «Millist mdju avaldavad linnud
putukate asustustihedusele? »

5. Opilaste vastustele reageerimise viis on sa-
ma oluline kui kusimus ise.

Opilaste vastused 6petaja kiisimustele vdib
jagada 4 riuhma: diged, valed, osaliselt diged
vastused, Opilane jaéb vastuse vdlgu,
dige vastus. Opetaja vBib reageerida nii ver-
baalselt («See on 68ige!», «Hasti! » «Tublil»)
vOi ka mitteverbaalselt (peanoogutus, OGlale-
patsutus jne). Opetaja taoline reaktsioon ta-

Orb gab Kiire tagasiside, naidates ihtlasi, et dpe-

taja on huvitatud 6&pilaste vastustest. Opilase
liigne véline tunnustamine v&ib saada ohtli-
kuks opilaste sisemisele Opimotivatsioonile.
Opilaste liigne kiituse taotlus vahendab ka
nende t60 tapsust ja kvaliteeti.

Ebadige vastus. No6uab uUsnagi diplomaati-
list reageerimist, et mitte kujundada dpilasel
negatiivset enesekontseptsiooni ja vahendada
Opimotivatsiooni. Peaks katsuma hoiduda
jargmist tuupi reageeringutest:

1. Sarkasm. Tekitab Opilastes negatiivse ela-
muse, mis pigem takistab kui soodustab Gigele
vastusele joudmist.

2. Maérkus, noomitus. Sagedane esinemine
vOib tekitada negatiivse suhtumise ainesse.
3. Isiksuse riindamine. («Kuule, poiss, rumal
oled vb6i?») Opilased kalduvad opitlesandeid
taitma Opetaja véaljendatud ootustele vastaval
tasandil.

4. Suudistus. («Sa ei dppinud seda, eks ju?»)
Peale kb6ige muu vdib suudistus olla alusetu.
5. Opetajapoolset reageeringut ei jargne. Kui
Opetaja ei reageeri Opilase vastusele, on see
Opilasele moneti solvav. Lisaks vOib dpilane
jouda jareldusele, et temapoolne pingutus on
vaartusetu.

Opetaja peaks reageerima kdigile dpilase
vastustele. Vajaduse korral peaks muutma
nende m&tlemise suunda. Sageli on soovitatav
lisada ka ebadigetele vastustele reageerimi-
sel teatud julgustav, tunnustav noot («See on
huvitav, mis sa, Juri, utlesid, kuid sa ei vasta-
nud kisimusele» vdi «Anne, sa vist ajad sega-
mini» ... jne). llmselt peaks dpilasele jaama
lootus olla vBimeline digesti vastama. Vahel
on valevastuse pbhjus selles, et Opilane ei
saanud kusimusest digesti aru. Sel juhul on
valesse vastusesse vdimalik suhtuda ka huu-
moriga («Suurepéarane vastus! Ainuke héda,
et ta ei vasta kusimusele!) ja sbnastada kusi-
mus Umber.

Osaliselt dige vastus. Sageli jaab Opilaste
vastustes midagi puudu, mis vdimaldaks

neid pidada téiesti digeteks. Kindlasti ei tohiks
tahelepanu osutada ainult vigadele. Tuleks

tunnustada ja tdsta esile vastuse 06ige osa.
Samuti tuleks puuda, et &pilane ise vOi ka
kaasOpilased parandaksid vastuse ebadige
osa.

Opilane jaab vastuse vdlgu. Tuleks kiisimus
sBnastada lihtsamalt v6i anda dpilasele infor-
matsiooni — kas suuliselt vdi suunata vasta-
va kirjaliku allika juurde.

Ooteaeg

Keskmine ooteaeg, s.0 aeg kusimuse esitami-
sest kuni Opilase nimetamiseni, kes peab vas-
tama. M. Sandersi jargi on see umbes 1 se-
kund (5). V6ib arvata, et ooteaeg jaab sageli
pb6hjendamatult luhikeseks ja ndilise ajavoidu
asemel tekib hoopis ajakadu. Katsed on naida-
nud, et ooteaja pikendamine védhemalt 5 se-
kundini toob kaasa jargmised efektid:



O Kasvab dpilaste vastuste pikkus.

O Muutub tdenédolisemaks tdeste vastuste
saamine.

D Vastustes ilmneb paremini abstraktne
motlemine ja faktidel baseeruv argumentide
kasutamine.

O Kasvab 0opilastepoolsete kusimuste hulk.
[0 Opetaja hakkab oma kisimusi enam va-
rieerima. Opilastel tekib rohkem vdimalusi
vastata dlvergentsetele kusimustele.

Lisaks sellele on &petajal vOimalus tahe-
lepanelikumalt kuulata ja modelda. Tagajar-
jeks on paindlikumad reaktsioonid Opilaste
vastustele. Samuti tdheldatakse dpetaja ootus-
te positiivsemaks muutumist dpilaste suhtes.

K®oik viimati kirjeldatu kuulub dpetaja iga-
péevase tegevuse n-6 mikrotehnika hulka ja
on holpsasti rakendatav. Samas, nagu ees-
pool selgus, on véaga oluline teadmiste sisu, see,
milliseid mdtlemisprotsesse nad stimuleerivad.
Seepérast tuleks taiesti teadlikult ja suste-
maatiliselt anda dpilastele vdimalusi vastata
dlvergentsetele kusimustele.
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«...mille
ta ara loeb»

MARE MUURSEPP,
TPedl algbpetuse kateedri Gpetaja

Algklasside dpilaste lugemisoskuse kontrolli-
miseks peab dpetaja otsima «lihtsama», «jbu-
kohase» teksti, Utleb programm (1). Tuleb ette
muidki juhtumeid, mil dpetajal on vaja vaa-
gida lugemismaterjali raskust. Mdnikord tee-
vad lapsed ebameeldiva ullatuse: nii liht-
ne pala ja nemad ei saa aru!

Nooremale koolieale mdeldud ilukirjanduse
keerukusest tulebki allpool juttu.

Et programmis on teksti jdukohasuse maa-
ratlus (Ik 23) Usna Kitsas ja tegelikkuses véhe
arvestatav, kiusime Opetajalt eneselt: «Missu-
gune tekst on lihtne?»

Vestlusest kaugdppeulidpilastest algklassi-
Opetajatega: «Noh, see, mille ta ara loeb.»

Toetamaks Opetaja igapéevatdos settinud
arusaamu, tutvustame pedagoogika ja algdpe-
tuse metoodika eriala dlidpilaste uurimusi
lasteraamatute keelest (4; 6; 8; 9).

Pedagoogilise kirjanduse jarjekindel jalgija
on kursis prof J. Miku jt to6ga dppekirjanduse
optimaalse keerukuse maaramisel ja teksti
lihtsustamisel (5). Oppeteksti tUlesanne on va-
hendada Ilugejale teadmisi, olla Uheselt
ja tapselt mdistetav. Oppeteksti efektiivsuse
mddduks on vbetud temast saadud teadmiste
hulk.

Kunstilise teksti raskuse selgitamine vajab
veidi teistsugust lahenemist. Ehkki ka jutu-
raamatust vdib uusi teadmisi saada, jaab
ilukirjanduse hindamisel maaravaks elamus-
likkus. See on nii ka lugemikupalade puhul:
pole ju «ilukirjanduslike palade lugemisel
primaarne mitte palas sisalduv eetiline teave
(Bpetussbna, idee). Primaarne on emotsionaal-
ne laeng, mis vOimaldab loetava oma sub-
jektiivses emotsioonide maailmas aktiivselt
labi elada» (2, Ik 48).

Oppeteksti omandatus selgub kusimustele
vastamisel, lunkteksti taitmisel jms. lHukir-
janduse elamuslikkuse kohta andmeid hanki-
da on keerulisem. Mitmetes lastekirjanduse
keelt uurivates tooddes (3; 11) on voetud ilukir-
janduse hindamisel kriteeriumiks populaar-
sus, eelistatus. Lasteraamatu ulatuslikuma
anallusi on teinud t3ehhi sotsioloogid 1. Ka-
bele, V. Smetacek, V. Voznicka. Nemad uuri-



sid, mis on iseloomulik just populaarsete las-
teraamatute keelele, kompositsioonile jne (13).

Meie t66s on aluseks samasugune pohimote:
kirjandusteose vaartuseks on tema huvitavus,
eelistatus. Katses kasutati liihilugusid voi
sisult terviklikke katkendeid uuemast algu-
péarasest lastekirjandusest. Tekstid esitati las-
tele paarikaupa. Opilastelt saadi teada, 1)
kumb tekst meeldib rohkem ja miks, 2) mil-
lised s6nad on tundmatud, 3) millised véljen-
did, sdnad, laused («kohad») on huvitavad
ja ilusad, meeldivad. Tekstide sisu mdist-
mist kontrolliti kisimustega. Katseid tehti
182 2. ja 3. kl odpilasega Nuia, Tsirgu-
liina, Viljandi 1. ja Tallinna 3. keskkoolis.

Tekstipaaride moodustamisel arvestati, et
oluliselt mdjutab hinnangut loetule loo te-
gelane (4). Uhe paarina esitatud tekstid kdne-
lesid vOrdsetest, sarnastest tegelastest.

Eelnimetatud uurimustele toetudes iseloo-
mustati 30 katseteksti mitmete keeleliste tun-
nuste abil.

Uks olulisemaid keerukuse nditajaid on
lause pikkus. Mida pikem lause, seda koorma-
tuni on ta erinevate motetega, seda keeruli-
semad on suntaktilised seosed. J. Miku and-
meil on teksti keerukuses eriti tahtis osa ise-
seisva lause pikkusel. Mitmetes allikates on
teksti keerukuse méjurina nimetatud eri sdna-
liikide esindatust. Tegusdnad pddrdelises vor-
mis peaksid moodustama véahemalt 15% teksti
sBnade hulgast. Omadus- ja nimisGnade roh-
kus naitab autori kirjeldamispuidu, see toob
kaasa tegevuspinge languse. T8ehhi teadlased
on andnud piiri: 6—Oaastasele lugejale mdel-
dud teostes ei tohiks nimisénu olla tle 21%.
Arusaamist peaks soodustama sodnade Kkor-
dumine. Meie uurimuses on arvestatud nimi-
sdonade keskmist kordumist. Teksti raskuse
faktorite hulka on arvatud s6na pikkus tdhe-
ruumides. Mida noorem lugeja, seda tuge-
vam on kdne motoorne komponent teksti taju-
misel, seetbttu on vordluseks vaadeldud ka
sBnapikkust silpides. Otsene kéne kutsub esile
vahetu suhtlemise illusiooni ja tekitab enam
huvi kangelase vastu. Uhe tunnusena arves-
tati otsese kdne lausete protsenti iseseisvaist
lausetest. Tunnuseid tuli 10 ja arve sai palju.

Mis ilmneb, kui vérrelda lastele rohkem
meeldinud tekste nende paarilistega?

9 tekstipaaris oli eelistatud tekst teisest 6
ja enama tunnuse poolest lihtsam. Teksti suh-
teline lihtsus (selle iseloomustajaks voeti tun-
nuste arv, mille poolest tekst teisest lihtsam
oli) ja eelistuse tugevus (mitu % lugejatest
antud teksti eelistas) on omavahel seotud:
astakkorrelatsiooni kordaja a vaartuseks tuli
0,59. llmneb tendents: mida rohkemate tun-
nuste poolest tekst lihtsam on, seda tugevam
on tema eelistatus.

Valdavalt, 80% juhtudest on eelistatud
tekstis luhem iseseisev lause (keskm min 3,84
ja max 5,5 sdna) ja suhteliselt rohkem tegu-
sdnu poordelises vormis. Need néhtused on
omavahel seotud: on ju tegusBna poordeline

vorm lauses Oeldis. 2/3 eelistatud tekstidest
olid paarilisest lihtsamad nimisdnade kordu-
vuse ja lausepikkuse poolest.

TSehhi uurijad tuvastasid, et populaarse
lasteraamatu lausepikkus ei Uleta 15 sdna.
Meie eelistatud tekstides oli teksti maksimaal-
ne keskmine lausepikkus 14,8 sfna. 30st vaid
kolmes (sealjuures mitte-eelistatud) tekstis oli
tegusdna poordeliste vormide osa alla 15%.
Nimisdnade hulgal meie andmeil olulist taht-
sust ei ole, enamasti on neid Uule soovitatud
21%, eelistatud tekstides koguni rohkem kui
teistes. Tundmata sénade sisaldumine osutus
samuti oodatust véhem otsustavaks.

Kui nuud teksti iseloomustavad keeletunnu-
sed teada on, vOiks ehk need jutud ké&sile
votta ja lihtsaks jutustada (nd6nda nagu
Opikutega talitada on proovitud (7)). Kasuta-
sime tekstide lihtsustatud variante ja tulemusi
oli. Lihtsustatud variant oli originaaliga vor-
reldes mdistetavam ja populaarsem (ohvri-
teks olid katkendid E. Kuusi «Sabaga sugu-
lastest» ja E. Sepa «Veidrast seltskonnast»).
Parem siiski selle patuta lébi saada (ka iga-
péevases koolitdds): Kirjaniku stiili korval
vBib nii vaesestada ka lapse vastuvotuvdi-
malusi. Originaali eelistanud lapsed p&hjen-
dasid valikut enamasti just sOnakasutuse
vBluga: «Jutt on paremini Kirjutatud, selle-
parast, et naabripoiss oli pdodninguakna uhe
ruudu puruks lasknud. Mitte et ta laskis /nii
oli lintsustatud tekstis — M. M./ vaid lask-
nud.» (Kulli, 2. kl.) E. Kuusi raamatutest
vBetud katkendid on mitmete tunnuste poo-
lest keerulisemad kui teised, laste valikus
jaavad nad uldiselt tagaplaanile, nad sisalda-
vad ohtralt tundmata sénu, kuid mdned 2.
klassi lastest on tunnustanud tema stiililist
omapara: «seal on ilusad valjendid tornist,
lindudest», «oli palju ilusaid sénu» jms. Ju
on nende laste puhul tegemist enamarene-
nud Kirjandustajuga: kujutatava korval
markavad nad ka seda, kuidas kirjanik oma
t66d on teinud.

Uksiku valjendi osa muljes ilmnes eredalt
Uhe tekstipaari puhul. Méd&lemas katkendis
kdneldi metsvindist, tema laulust, pesaehita-
misest. E. Kuus pajatas konkreetsest juhtu-
mist, kus vindid jutustaja krundile pesa te-
gid. Vindi laulu oli ta kohandanud kd&nealu-
sele vaglavaesele aiale: «Siit-siit aiast ei tohi
vooras voOtta Uhtki ussikest, olgu see luhike
vOi pikk!» R. Saluri on oma jutus (raamat
«Linnud») esitanud linnuhaéale folkloorse jal-
jenduse: «Siit siit siit siit metsast ei tohi sa
vOtta mitte Uks pirru tikk! » R. Saluri tekst on
eelistussuhtes 11:1, pdhjendusena kordub
«meeldib, sest on metsvindist», meeldiva koha-
na on margitud linnu laulu lause.

Laste poolt meeldivateks peetud sbnad jao-
tuvad pohiliselt sellistesse kategooriatesse:
sbnad, mis téhistavad tuttavaid ja sUmpaat-
seid olendeid (lepatriinu, varvuke, kanapoeg,
pbngerjas, notsu); sdnad, millega seostub mi-
dagi koomilist (vindimees, naisuke, koore-



punn, tedretipsi, ninapidi, ndpumees) vdi mi-
dagi eredat helipildis v0i valimuses (trumma-
rid, poristamas, orikas oli mehehéalega, tah-
mane, larm, Kkérinal, haalitsesid, sduksusid,
kullakarvalist, helkimas, kiiskas jt). Meeldi-
vaks margiti ka neid sbnu ja véljendeid,
mille tdhendust ei teatud: «pakataval leed-
ripuul», «linnukingiga 8nnestada», «igerik*
jt.

Laste vastuste analtiis naitab sedagi, et kee-
letunnuste pdhjal lihtsaks peetud teksti vdib
vadga mitmeti vastu votta ja et meeldida
vOib ka véaaralt mdistetud jutt.

Katses vaadeldud luhijutud H. Ménni raa-
matust «Vaikesed v@ililled* ja T. Toometi
raamatust «Vana-aja lood» on arvuliste nai-
tajate poolest vordselt head lastejutud. (Nai-
teks — «Puudrikarp» ja «Kuidas vanal ajal
valetati* — iseseisva lause pikkus vastavalt
4,64 ja 4,29 sbna, pdodrdelises vormis tegu-
sbnu 19,7% ja 22,6%; otsest kdnet 20,8%
ja 12% iseseisvaist lauseist, nimisdnade kor-
duvus 3,13 ja 2,36 jne).

Uhes lugudepaaris raagiti manguasjade
varjamisest ja valetamisest. H. Manni loos
«Puudrikarp» peidab minategelane kilalapse
eest tollele meeldima hakanud puudrikarbi.
Et tegu ilmsiks ei tuleks, ei tohi tudruk ka ise
selle karbiga méngima hakata. Hiljem leiab
ema karbi Ules, aga last ta pettuses ei kaht-
lusta. Vale jaab kull vaid tidruku enda teada,
kuid siiski on karp seotud niivord ebameel-
divate mélestustega, et méngida temaga tud-
ruk enam ei taha. Asjaolu, et valdav osa
lugejatest loo 16pu toredaks nimetab, on vastu-
olus minajutustaja enesetundega. See juhtum
kinnitab varemtuntud seisukohta: laps hindab
olukorda tegelase tegudest lahtudes, hingesei-
sundi kirjeldus pole talle nii m&jus. Mis lastele
jutus meeldis? Meeldis see koht, kus tudruk
karpi peitis, meeldisid ema s6nad loo 186pus, et
tuhipaljast karpi ei sobi enam tagantjarele
teisele lapsele viia.

T. Toometi loos «Kuidas vanal ajal vale-
tati ...» on tudruk teiselt klaaskuuli varas-
tanud. Kirjanik on puudnud tegelase suime-
piinu kujundlikult edasi anda: tudruk vaatab
ihaldatud eset salaja puuriida taga ja see ei
tundu enam nii ilus, on hoopiski tuhm ja
kilm. 10st lapsest 7 andsid kuuli tuhmu-
misele naiivrealistliku seletuse: puuriida taha
ei paistnud paike, kuul oli mullaseks lainud,
oli tukk aega taskus jne. Vaid 3 last léksid
kirjaniku mdttega kaasa: «ta (kuul) tundis, et
ta oli voora kaes*. Needsamad vahesed tun-
nistavad ka loo 16pu meeldivaks: tudruk viib
kuuli salamahti 6ue tagasi ja vabaneb pettu-
sepiinast. Lapsed, kellele 16pplahendus rahul-
dust pakkus, eelistasid viimati nimetatut H.
Manni puudrikarbi-jutule. Mdlemas keelelt
lihtsas loos oli tegelaste kditumise motestami-
sega raskusi.

Laps pooldab juttu, milles kujutatakse
thdpilisemat olukorda. See haakub tema elu-
kogemustega paremini. Selle naiteks jargmine

jutupaar. H. Manni loos «Sudamekauss»
raagib ema, et tal on sida nagu kauss, vett
aareni tais. Kui laps jonnib, kaob tilk vett, kui
vesi otsas, sureb ema &ra. 2/3 lastest eelista-
sid T. Toometi lugu «Kuidas vanal ajal jonni-
ti*. Seal talitatakse jonniva lapsega teisiti:
vaike mdru kogemus veenab last vanaema
usaldusvéérsuses ja headuses. Lastele on tut-
tav ja sUmpaatne see, et vanaema algul kee-
lab vihmaga due minna, aga pikapeale tudib
keelamast ja lubab, et ta emale lapse kaitu-
misest réadkida dhvardab, aga tegelikult dres-
sid puhtaks peseb ja vaikib — «selles loos
oli arevust» (Andrus, 2. kl), «niisugused need
vanaemad kipuvad olema* (Maarja, 2. kl).

Vastuvottu mdjutab meeleolu selgus. T. Too-
met kujutab loos «Kuidas vanal ajal méangi-
ti* kull lastele vddraid situatsioone, vana-aja
mange praegused lapsed eriti ei tea (sussi-
mang, klaaskuulid, pliidirbngastega soitmi-
ne), olulisi objekte téhistavad sdnad on laste
poolt tundmatuks margitud (sussikulp, téna-
varentslis, kuullaagrid jt), ometigi on kdik
kdnealused méangud tunnistatud toredateks,
praegugi méngimisvaarseteks. Selle loo pdhjal
leidsid lapsed vana-aja olevat hea aja («mén-
giti huvitavaid ménge»). Vahem vditis popu-
laarsust H. Manni jutt «Kerjakaik». Selles
16os kerjavad 0de-venda poodidest mangu
jaoks tuhje karpe. Asjast teada saanud ema
tunneb muret sellepérast, et méni tema tutta-
vatest lapsi nédha v8is. Ebamaérane autori-
hoiak laseb tekkida vastuolulisi arvamusi. Ku-
simusele «Mida lapsed tegid valesti?» wvas-
tati: «Et (tudruk) kniksu tegi,» «et nii tasa-
kesi Utles ja kusis», «et oma nime (kaup-
mehele) dtles» jms. Vana aeg, mil tegevus
toimus, oli Uhtedele «hea, sest sai ilma rahata
karpe méangimiseks» ja teistele «halb, sest lap-
sed pidid karpe kerjama».

Rddmsa meeleoluga lugu saab ikka kdrge
hinnangu. H. Manni raamatust «Kisselli-
kad* on voetud katkend, kus vanaisa vurrib
mett, lapselaps teda segab ja mesilast mangib,
vanaisa naljaga pooleks riidleb ja last «mee-
kratiks» nimetab. See olukord ei pruugi olla
tuttav, keskset toimingut markivad s6nad
(vurrib, wvurrima) on lastele arusaamatud,
kull aga taibati, et vanaisa tegelikult kuri ei
olnud. Paariliseks pandud katkendis R. Kudu
raamatust «Pannkoogipdev» koneldakse ka
meest ja lapse Uleannetustest. Seal kurjustab
ema pariselt, tema tdrelemine teeb aga lugeja-
le nalja. SBnanali («paneme paha lusika purgi-
nurka seisma») jaab justkui méarkamatuks,
poolehoid kaldub H. Manni jutu suunas ja
valikut pdhjendatakse loo I6bususe ning tege-
laste headusega — «esimeses tukis oli roh-
kem headust» (Peeter, 3. kl), «seal olid lad
naitleiad» (Mati, 3. kl). Kui lugu on meele-
olult terviklik ja helge, hairivad tundmata
sbnad véahem.

Lihtsa teksti keeleline iseloomustus vajab
muidugi téiendamist ja tapsustamist nagu
mitmed teisedki teksti vastuvftuga seotud



kisimused — raskused hailega ja vaiksel
lugemisel, sdnade tuttavlikkus jpt. M&6&detult
lihtsate tekstide taotlemisel ei saa unustusse
jatta aga sellistki asjaolu, et vaga huvi-
tavat juttu loetakse s6Omata ja silmad mér-
jad, olgu ta keel missugune tahes: néaiteks
E. Seton-Thompsoni «Lugusid loomadest» the
3. klassi suure lemmikuna (kaugdppeulidpila-
se poolt tutvustatuna), keskmine iseseisva
lause pikkus 2 juhuslikult vbetud peatukis
7,4 ja 7,9 sdna.

VOib ju arvata, et niisuguseid «raskeid»
raamatuid loevad head lugejad ja eelkir-
jeldatud eksimusi loetu mdistmisel esineb nor-
kadel lugejatel. Konkreetseim lugemisoskuse
moddupuu programmis on haalega lugemise
kiirus (tdendoliselt ja koolis valdavalt kasutu-
sel). M66tnud nii héalega kui vaikse lugemise
kiirust, teksti mdéistmist (kUsimustele vasta-
mise, Umberjutustamise, vordluse abil), origi-
naali ja lihtsustatud teksti vastuvottu 81
1.—2. O0pilasel, vdime sedastada, et seosed
teksti moistmise ja lugemiskiiruse vahel pole
kuigi tugevad (korrelatsioonikordaja vaartus
klassiti +0,11----- 1-0,41). Koloriitsemaid eri-
nevusi pakkus katse, kus vaikselt loetut iUmber
jutustati. Katsetekst oli 1. Kkl jaoks Usna
raske (pikk lause, tundmata sdnad «hakka-
jamad», «kuulutasid», «valduseks» jt, tegu-
sbna kaandelised vormid jne):

«Naabripoiss oli ragulkaga pddninguaknal
Uhe ruudu puruks lasknud. Kéarbsed kui kdige
hakkajamad avastasid tekkinud ava koige-
pealt. Sumisedes ja larmates tungisid nad par-
ves pooningule ja kuulutasid selle oma valdu-
seks.»

19 Opilasest 5 said Ulesandega hasti hakka-
ma, vaikselt lugemise kiiruse poolest olid nad
klassis 3., 5., 8., 9. ja 11. kohal. Et jutu-
katkend on siiski périt nooremale koolieale
mdeldud raamatust (E. Sepp, «Veider selts-
kond»), on veidi hirmus kuulda selliseid Um-
berjutustusi, pealegi 6petaja hinnangus «viie-
liselt» :

Kati, loeb 298 tdhemarki minutis: «Poiss
viskas akna katki. Mesimummud laksid poi-
sile kallale.»

Merike, 203 tm/minutis. «Poiss tegi, 6i
pooningu aknad sisse, tulid majaelanikud ja
hakkasid riudlema, larm l&ks suureks.»

Uhe sBna vaar maistmine vdib tekitada
véaga eredaid, kuid autori kavatsusele kau-
geid kujutlusi. S6na «parves» seostus vee-
sbidukiga ja seeparast feldi: «ja kérbsed uju-
sid parvega aknast mododa», «kaks poissi soit-
sid parvega minema».

Kokkuvatteks:

O teksti lihtsuse maéaratlemine on vdimalik,
aga keeruline t66; teksti iseloomustamisel
peab aluseks olema teksti vastuvftu mitme-
plaaniline analtids (emotsionaalne hinnang,
loetu mdistmine, seos lugemisoskuse erinevate
komponentidega jne);

O meie Kkatsetest ilmnes tendents: lastele

enam meeldinud tekstid on keeletunnuste poo-
lest lihtsamad;

O koikide tekstipaaride puhul saab eelista-
tust p6hjendada ka kujutatava siundmuse, olu-
korra tuttavlikkusega, meeleolu selgusega,
lapselahedaste detailidega.

Last vdlub see, mida ta teksti juurde «kuu-
leb» ja «né&eb» (vt naiteid meeldinud sdna-
dest). Teda koidab see, millest ta (oma mee-
lest) aru saab, aga aru saab ta vastavalt oma
elukogemustele (ja lugemusele, pean siin sil-
mas folkloorse muinasjutu stereotulpsust).
Nagu Utleb Signe Valjataga Ly Seppeli lap-
sesuulise raamatu kohta: «Spontaanset naeru
kutsuvad esile eeskétt ikkagi 6nnestunud ku-
jundid lastele tuttavast (minu sér —
M. M.) Umbrusest ja mdttekaikudest. ..» (10)
vOBi nagu toonitab L. Belenkaja, pakub kai-
nikule peaasjalikult elamuse nn fakti poee-
tiline ilu — tegelikkuse &ratundmine (12).

Praktilises koolitoos voiks lihtsaks pi-
dada sellist teksti, mille sisu paljud lapsed
enam-vdhem Uhtmoodi ette kujutavad, see
eeldab tesktilt tuupilise olukorra kajasta-
mist kindlas labitunnetatud meeleolus,
tegelaste usutava kaitumise ja konega (see
on see, et «niisugused need vanaemad Kipu-
vad olema»), lapsele dratundmisr6dmu pak-
kuva detailiga. Kas tundi leitud lisapala
vOi lugemispala vdi mis tahes muu tekst seda
on, selle Ule peaks Opetaja suutma otsustada.
Tundub, et keeleline lihtsus ei «ela» oma-
ette, vaid kaasneb sellise kujutamislaa-
diga.

Toodud naidetest nahtus, kuivérd ekslikud
vOivad olla (eriti vaiksel) lugemisel tekkinud
kujutlused. Sellised t66votted nagu valikuline
lugemine, kisimustele vastamine, osalistega
lugemine, dramatiseerimine pole kellelegi
uudiseks, kull aga on nad olulised, et tapsusta-
da jutus kujutatut ja mdista tegelaste kaitu-
mist (iseend tema rolli asetades). Kui sund-
mustik on Uksikasjadest ja meeleoludest labi
elatud, sugeneb lapsel iseenesest autorimot-
te ja elutbega kooskdlaline kd&lblushinnang
ning loo motte tldistav Umberttlemine osutub
vahest Ulearusekski. Kirjandus veenab last
oma konkreetsusega.

Hea, kui lugejale miski ulaléeldus kahtlane
tundub. Lapse ja raamatu vahekord on véga
huvitav ja oluline ainevald. Siin on igal vahe-
talitajal palju ara teha.
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MEILT JA MUJALT

m Kaluuga 9. keskkoolis kais korraga kilas
tle 20 kosmonaudi. lgalks neist puhkis enne
majja sisenemist endalt harjaga tolmu, mdistagi
kosmilist. Sel taval on huvitav ajalugu, millest
unikaalse koolimuuseumi noored giidid kdigile
jutustavad.

Koolimaja on ajalooline. Seal to6tas fulsika
ja matemaatika Opetajana Konstantin Tsiolkovs-
ki. Koolimuuseum avati 1957. a, kui kogu No&u-
kogudemaal téhistati suure teadlase 100. sun-
niaastapdeva. Rohkesti oli dnnitlusi. Tormilised
ovatsioonid puhkesid péarast Uhe s6braliku nae-
ratusega rassaka mehe sOnavottu. Kulaline Ut-
les: «Tulime siia suure erutusega, teades, et siin
Opetas palju aastaid Konstantin Eduardovits
ja vOib-olla just neil aastail sindisid ideed,
mille elluviimisel me praegu tootame. Enne
lavest Uleastumist puhastasime hoolega jalad
maisest tolmust, kuid ei lahe kaua, mil siin
puhivad endalt kosmilist tolmu kosmonaudid.»

Keegi ei osanud aimata, et kdneleja oli kos-
moserakettide peakonstruktor Sergei Koroljov
ja et juba 20 paeva parast algab kosmose-
ajastu: 4. oktoobril saatis NSV Liit kosmosesse
maailma esimese sputniku. Ei moodunud nelja
aastatki, kui Kaluugas oli kulaliseks esimene
kosmonaut Juri Gagarin.

Kord tuli kooli kosmonaut V. Komarov. Juba
vestiblilis raagiti talle S. Koroljovi sfnadest ja
otsekohe pihkis ka Vladimir Mihhailovits en-
dalt simboolset kosmosetolmu.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»

Koolireform ellu

Personaalarvuti
abiks Oppeaine
temaatilisel
planeerimisel

THA PENJAM,
VOTi matemaatikakabineti juhataja

lga Oppeaasta alguses tuleb Opetajal koostada
aine tooplaanid. Neis néhakse ette, missuguseks
téhtajaks Uks vOi teine teema labi vdetakse,
et tagada programmi realiseerimine Oppeaasta
16puks. Tundub olevat lihtne ja selge: planeeri-
misel tugineb Opetaja Opikule, arvestab ette-
nahtud ajalisi raame ning jaotab vastavalt selle-
le dppematerjali veerandite, kuude ja nadalate
kaupa. Kuid reaalne Sppetdd on paraku mitme-
tahuline ja komplitseeritud ega taha alluda niisu-
gusele lihtsale aritmeetikale.

Kaesoleva 0Oppeaasta alguses ankeetisime
meie vabariigi reaalainedpetajaid. Ankeedi tait-
sid 451 matemaatika-, fuusika- ja keemiadpeta-
jat. Vastuseks kisimusele, kas to6tamine tapses
vastavuses programmi ja Opikuga on alati voi-
malik, ei vastanud jaatavalt Ukski Opetaja. Prog-
rammi ja Opiku tapset jargimist pidas enamikul
juhtudel vdimalikuks ligikaudu 70% vastanuist,
seevastu 28% leidis selle vdimatu olevat ning
2% véitis, et nii ei saa kunagi Opetada. Prog-
rammist ja Opikust kdrvalekaldumise peamiste
pOhjustena toodi vélja jargmised tegurid (osa
Opetajaist nimetas vOrdvaarseina mitut asjaolu):
vajadus arvestada konkreetse klassi eripara (ligi
57% vastanuist), ebapiisav aeg programmi-
nduete detailseks taitmiseks (44%), Spiku sobi-
matus (11 %), olemasoleva materiaalbaasi v8ima-
lused (6%) jm. Erinevused Opetajate t60s Uhe
ja sellesama programmi ning &piku alusel saavad
veelgi ilmekamaks, kui vOrrelda vastuseid kusi-
mustele, kui detailselt puutakse programmi ja
Opikut jargida. Vastanuist 25% kinnitas, et jar-
gib programmi ja Opikut, kui see on vahegi
voimalik, ule 72% &petajaist vaitis, et jargib
programmi ja Opikut vaid p&hijoontes, mitte
kdigis Uksikasjus, ligi 3% reaalainedpetajaist
aga jargib ainult programmi Uldndudeid ega tu-
gine harilikult 8pikule. Lisaks eel®eldule eri-
nevad vdimalused Sppeprogrammi realiseerimi-
seks kooliti tunduvalt. Naiteks dppeaasta jooksul
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arajadvate tundide arv kdigub Opetajate hin-
nangute kohaselt nullist (kdik tunnid vetakse
jarele) kuni kolmandikuni (!) ettendhtust.

lga Opetaja peab seega ainealase t60 pla-
neerimisel peale oma toostiilist tuleneva eri-
para arvesse votma ka temast s6ltumatud konk-
reetsed tingimused (Bpilaskontingent, mate-
riaalbaas jms) ning suutma teatud maéaral
ette ndha vdimalikke ootamatusi (tundide ara-
jadmine, Opilaste suutmatus mdnd teemat ette-
nahtud aja jooksul omandada vms). Kogenud
pedagoog tuleb selle Ulesandega hdlpsasti
toime. Isegi kui ta juhtub planeerimisel eksi-
ma, suudab ta t60 kaigus oma plaani vajalikult
korrigeerida. Kuid algajale 0Opetajale, kes ei
tunne kdullaldaselt konkreetseid olusid, ei tea
veel, missuguseid aineldike Opilased aeglase-
malt v6i kiiremini omandavad ega suuda alati
eraldada olulist vahemolulisest, vdib tO60 ratsio-
naalne planeerimine ning hilisem plaani taitmine
osutuda tdsiseks probleemiks. Jargnevalt puua-
megi vastata kisimusele, kas ja kuidas on voi-
malik Opetajat selles t66s abistada.

Aineplaani koostamise metoodika leidmine on
komplitseeritud Ulesanne. Reaalne Oppetegevus
on niivord keeruline, et selle kd&iki kilgi Kir-
jeldada ja arvesse vétta pole véimalik. Uhene
algoritmiline ettekirjutus, mille rakendamine &p-
petdd planeerimisel annaks haid tulemusi, pole
moeldav isegi teoreetilise mudelina, kui kujut-
leksime end suutvat kirjeldada Oppeprotsessi
koiki karakteristikuid. Nimelt on viimaste hulgas
hulk Opetaja ja Opilaste individuaalsetest oma-
dustest tulenevaid tegureid, mida ei saa ette
néha ukski Uldine metoodiline soovitus. Seega
otsitavale metoodikale esitatav ndue on, et selle
kasutamine jataks piisavalt ruumi Opetaja sub-
jektiivsetele otsustustele.

Jarelikult aineplaani koostamise metoodikat,
mis lubaks planeerimist taielikult automatisee-
rida, leida ei saa. Kuid vdib otsida teid pla-
neerimise lihtsustamiseks ning plaani hdlpsaks
korrigeerimiseks. Et niisugune planeerimine on
sisuliselt informatsiooni tootlemine, saame kasu-
tada arvutitehnika abi. Vastava arvutil kasuta-
tava programmi tellimiseks suisteemprogrammee-
rijalt peame Ulesande Kirjelduse andma nii, et
see muutuks programmi koostajale arusaadavaks.

Esitame siinkohal konesoleva ulesande Kirjel-
duse, mille koostasime vajaliku programmi saa-
miseks veenmaks lugejat, et Ulesande pustitus
programmeerijale vdib olla taiesti argikeelne ega
pea koosnema matemaatiliste algoritmide jadast.
Tellimuse naide. Vaja oleks arvuti abi, et hol-
bustada Opetaja t60d aineplaani koostamisel.
Planeerimine ise toimub alljargnevalt.

Plaani koostamist alustame Oppeaja jaotami-
sest teemade kaupa. Oppeprogrammis on orien-
teeruv ajakava juba koostatud. Tootades paral-
leelselt programmi ja 6pikuga ning vottes ar-
vesse oma soovid ning eeldatavad vdimalused,
hindame ligikaudselt, kui palju aega peaksime
varuma iga teema Opetamiseks. Fikseerime lei-
tud ajalimiidid ning v&rdleme neid programmis
naidatutega. Kui summaarne aegade vahe osu-

tub suureks, siis edasisel teemade kaupa pla-
neerimisel peame puudma vastavalt kas aega
kokku hoida vdi
aja taitmiseks.

Edasi koostame ajakava esimese programmis
oleva teema jaoks. Oletatava Oppeaja maara-
misel peame arvestama vastavate aineosade ndu-
tavaid omandamistasemeid. (Matemaatikaprog-
rammides nditeks on tasemed juba aastaid fik-
seeritud, uutes Oppeprogrammides tuuakse es-
matéhtis ja teisejarguline materjal valja kdigis
Oppeainetes.) Mdtlema peame ka harjutusiles-
annete lahendamisele, kusitlemisele ja kordami-
sele kuluvale ajale. Ldpuks leiame summaarselt
vajaliku aja ning vordleme seda esialgu pla-
neerituga. Aja Ulejaagi korral otsustame, kas
Opetame antud teema raames mingit aineliku
pohjalikumalt, jatame lisaaja jargmiste teemade
jaoks vOi kasutame selle programmivaliseks
tooks. Ajadefitsiidi korral peame leidma reserve
mone jargmise teema O8ppeaja véhendamiseks
vBi siis antud teema ulatuses materjali kokku-
surumiseks. Viimasel juhul tuleb eraldada esma-
jarguline vahemolulisest ning puuda leida rat-
sionaalseim aine Ulesehitamise viis, viies miini-
mumini selle dppematerjali hulga, mis iseseisva-
na pole oluline ning on tahtis vaid tGleminekute ja
seoste loomisel.

Niisugune programmi osaline Umbertddtamine
vOib nduda mitme variandi labiproovimist. See-
juures tuleb erinevate kasitlusviiside puhul ar-
vestada, missugusele konkreetsele dppematerja-
lile Uks vBi teine Kkasitlusviis toetub ning milli-
sele I6pptulemusele ta viib. Sellest s6ltub ma-
terjali Uksikute osade n6utav omandamistase,
viimasest omakorda aga omandamiseks kuluv
aeg. Kui nidd ©6nnestub programm niimoodi
Umber todtada, et vajalik Oppeaeg ei Uleta
eelnevalt kavandatut, vBime esialgu lugeda pla-
neerimise I0petatuks. Jargmise teema uksikasja-
likumat ajalist planeerimist alustame juba siis, kui
eelmise teema Opetamine hakkab I6pule jdudma.
Detailne temaatiline planeerimine Oppeaasta al-
guses kogu kursuse ulatuses enamasti end ei
Oigusta, sest ka kdige hoolikama labimdtlemise
korral v@ib tekkida ootamatusi.

Kirjeldatud viisil t66d planeerides jouame
ilmselt soovitava tulemuseni: meetod nduab pii-
savalt programmi ja Opiku lahtimdtestamist, et
tagada plaani reaalne taidetavus, ning on samas
killalt paindlik arvestamaks v8imalikke olukorda-
de muutusi. Kuid seejuures on tema raken-
damine koolipraktikasse tdomahukas, seda enam
et harilikult tuleb O&petajal korraga koostada
mitu plaani. Arvuti abil peaks olema v&imalik
informatsiooni talletada, talletatud informatsiooni
kergesti leida ja tooddelda ning vajaduse Kkorral
dunaamiliselt korrigeerida.

Toodud Kkirjelduse p6hjal koostati vastav
programm TA Kuberneetika Instituudis. Mdista-
gi ei vBimalda kaesoleva artikli maht esile tuua
kaugeltki kdiki programmi kasutamises peitu-
vaid reserve. Alljargnev annab vaid osalise Ule-
vaate koostatud programmi v@imalustest.

Naide 9. klassi matemaatika plaani koostamisest.

leida vdimalusi vabaks jaava



Planeerimise esimesel etapil sisestame «teema-
na» arvuti méllu vaadeldava dppekursuse nime-
tuse (naiteks MATEMAATIKA 9) ning selle tee-
ma mdistetena Oppeprogrammis fikseeritud ter-
viklike aineosade pealkirjad. Kui soovime aja-
reservi esialgu puutumatuks jétta, vdime ka selle
eraldi sisestada. Esimeses «suUsteemis» ndaitame
Oppeaegadena programmis madratud Oppetun-
dide arvud iga aineosa jaoks. Omandamista-
semed hindame vOrdseiks (naiteks tase 1), sest
tervikteemade tasandil on loomulik eeldada k&i-
gi Oppekursuse osade vOrdse omandamise
nduet. Teises «slUsteemis» méargime Oppeaega-
dena oma ligikaudsed hinnangud ajakulu kohta
konkreetses klassis, arvestades ka omapoolseid
soove ja vdimalusi. Laseme arvutil leida sum-
maarse ajakulu mdlemal juhul. Saame jargmise
informatsiooni:

MATEMAATIKA 9

M@diste Siisteem | Susteem 2
Omandamis- Omandamis-
tase | tase |
Aeg Aeg
Reaalarvud 10 8
Joone vdrrand 15 9
Funktsioon 20 16
Arvujadad 15 10
Trig, funktsioonid 30 24
Ajareserv 15 15
Kokku: 105 Kokku:82

Seega esialgsete hinnangute kohaselt suuda-
me selle klassiga tootades lébida programmi
ettenahtust kiiremini. Oletame, et otsustame va-
baks jadva aja kulutada jargmiselt.

1. Uhtlustamaks klassi &pilaste eelteadmiste ta-
set, planeerime Oppeaasta algusesse tOtunnise
ajavaru varemdpitu kordamiseks.

2. Koos aritmeetilise jadaga Opetame 5 Gppe-
tunni ulatuses ka geomeetrilist jada, léhtudes
kaalutlusest, et nii saame tasemelt tugevas klassis
lahendada keerukamaid lisatulesandeid.

3. Uhe tunni igal dppeveerandil (niiteks vee-
randi viimase tunni) planeerime keerukate,
vaimukust ja leidlikkust ndudvate Ulesannete
lahendamisele.

4. Lisame 2 tundi juurv8rrandite Opetamisele,
kavandades sellele ajale dpikus esitatuist erine-
vate vorrandite lahendusvdtete demonstreeri-
mise.

5. Jérelejéanud 2 tundi jatame tdiendavalt joone
vorrandi Opetamiseks, oletades, et selle teema
juures voib siiski rohkem aega kuluda.

Taiendanud nuud mdistete loetelu ning sustee-
mi 2, saame jargmised planeerimisvariandid.
(Antud Kirjelduses toome valja vaid 18pptule-
mused. Arvutil tootamise kaigus on véimalik

olemasolevat informatsiooni t6ddelda ning vas-
tavaid valjatrikke saada igal tegevushetkel.)

MATEMAATIKA 9

M@diste SlUsteem | Susteem 2
Omandamis- Omandamis-
tase | tase |
Aeg Aeg
Reaalarvud 10 8
Joone vdrrand 15 9
Funktsioon 20 16
Arvujadad 15 10
Trig, funktsioonid 30 24
Ajareserv 15 15
Kordamine 0 10
Geom. jada 0 5
Nuputamistlesanded 0 4
Juurvdrrandid 0 2
Lisaaeg joone
vorrand 0 2
Kokku 105 105

Veendume, et Uhtki kehtiva programmi tee-
mat pole me késitlusest vélja jatnud ning ette-
néhtud Gppeaja oleme &ra kasutanud. Siinjuures
ei pruugi me karta, et oleme kuskil midagi va-
lesti hinnanud vGi Opilaste suutlikkuses eksinud,
sest programm arvutil on koostatud dialoog-
sisteemina, nii et vOime alati kord kavanda-
tut korrigeerida vOi taielikult muuta, kustuta-
des, asendades ja parandades vajadustele vasta-
valt mis tahes informatsiooni.

Edasi jargneb planeerimise teine etapp, kus
ndeme ette Oppeaine jaotumise taseme ja aja-
reservide jargi juba Uksikute teemade kaupa.

Hakates mingilt teemat planeerima, sisestame
kdigepealt mdisted, s.0 antud teema raames
Opetamisele kuuluvate aineldikude nimetused,
Oppematerjali vdime liigendada nii detailselt,
kui seda vajalikuks peame.

Oletame naiteks, et meid huvitab kaks vdima-
likku kasitlusviisi, mis molemad erinevad moneti
Opiku kasitlusest, kuid tunduvad meile paremini
sobivat. Kummagi neist sisestame eraldi sustee-
mina. Arvuti kisib meilt ise iga mdiste kohta
Opetamiseks vajalikku aega, ndutavat omanda-
mistaset ning palub sisestada nende mdistete
koodid, mille tundmist peame antud mdiste
Opetamisel vajalikuks. K&ik need naitajad vdivad
erinevate Kkasitlusviiside puhul osutuda erine-
vaiks. Arvuti peab saadud informatsiooni mee-
les ja loob ka ise seoseid. Naiteks kui margime,
et 8. mdiste Opetamiseks on tarvis 6. mdistet,

6. mdiste aga omakorda ndudis naiteks 2. ja 3.

mdiste tundmist, siis viimast pole enam vaja
arvutile Oelda, kui ta 6. mdiste juures juba
vastava informatsiooni sai. Seoste jada generee-
rib arvuti ise.

Sisestanud kirjeldatud viisil arvutisse infor-
matsiooni mélema kasitlusviisi kohta, voime kasu-
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tada arvutit nende vordlemiseks, et selgitada,

kumba oleks otstarbekam rakendada. Loetleme

monesid Ulesandeid, mida arvuti vastava korral-

duse saamisel automaatselt lahendab.

1. Arvuti vBib leida summaarse ajakulu kummas-
ki slUsteemis.

2. Arvutil saab arvestada ajakulu kummaski sus-
teemis ka tasemete kaupa. Naiteks saanud kor-
ralduse maarata ajakulu omandamistaseme 3,
esitab ta hetke pérast kdigi mdistete nimestiku,
mida kummaski susteemis sel tasemel Opetada
tuleb, ning naitab nende opetamiseks kuluva
summaarse aja. Seejuures votab ta kohe arvesse
ka need vaadeldavas teemas kaésitletavad mdis-
ted, mida 3. taseme mdistete Opetamiseks tarvis
oli.

3. Arvuti vBimaldab vOrrelda sisteeme omava-
hel ja ametliku programmiga eeldusel, et see on
samuti sisestatud, s.t annab Kkiiresti informat-
siooni selle kohta, missugused mdisted erineva-
tes slUsteemides on saanud erineva kaalu, mis-
suguses slsteemis on kdrgema omandamistase-
me mdisteid rohkem, missugused need on jne.

4. Arvuti vBib esitada seoste maatriksid sus-
teemides, s.t ndidata tabeli kujul, missuguseid
mdisteid vaadeldavates sisteemides teiste mdis-
tete Opetamisel kasutatakse, v8imaldades nii saa-
da piltlikku Glevaadet seoste hulgast ja iseloo-
must erinevates susteemides.

5. Arvutil saab kiiresti teavet iga uksiku mdiste
Opetamiseks vajalike eelteadmiste kohta erineva-
te kasitlusviiside puhul.

Oletame, et Uks kasitlusviisidest osututTmitmete
objektiivsete naitajate poolest teisest paremaks'l
(vaiksem ajakulu, materjali parem seostatus vm),f
kuid mingitel subjektiivsetel kaalutlustel eelista-"
me siiski teist. Sel puhul vdime olemasoleva*
teabe alusel pllUda seda teist susteemi paran-
dada, muutes Uksikute moistete kasitlust selles',
stisteemis. Kuid sellega muutub kogu siisteem,”
sest tekivad uued seosed, mistttu teisenebl
Oppeaeg erinevatel olulisuse nivoodel jne.

Susteemi muutmise teostab arvuti automaatselt
ja v@imaldab kohe ka tekkinud uue slsteemi

vordlemist teiste arvuti mélus olevate sustee-
midega.

Soovi korral v8ime moodustada mitmeid eri-
nevaid slUsteeme ja sdilitada need magnet-
kettal. Plaanide korval voime fikseerida ka to0;
tegeliku kulgemise, et seda informatsiooni jéarg-
mistel Oppeaastatel kasutada. Sama programm
sobib Uhtlasi Uhe ainetunni vdi tundide tsukli
sisu kavandamiseks.

Hajutamaks umbusku arvuti abil tootamise
suhtes mérgime veel, et antud programmi kasuta-
mine on &armiselt lihtne. T66 alguses ilmub Kku-
vari ekraanile nn mentl, s.o koéigi vdimalike
tegevuste loetelu, kust kasutaja valib vajaliku.
lga operatsiooni sooritamise jarel annab arvuti
teabe selle kohta, mida jargnevalt teha saab,
ning selgitab Uhtlasi tapselt, kuidas Uhe voi tei-
se tegevuse valimisel edasi toimida.

Tehtud t66 eesmark polnud ainuv8imaliku
vdi vdimalikest parima aineplaani koostamise
meetodi leidmine. Samuti ei taheta viita, et

pakutud meetod peaks olema uldkasutatav voi
tingimata soovitatav. Vo&imalik, et efektiivsem
oleks naiteks mone Uldkasutatava toostusliku
planeerimisprogrammi Umbert66tamine kooli va-
jadusteks. Samuti peab markima, et kéik selle-
laadsed programmid hakkavad end 6&igustama
alles siis, kui koolides on juba olemas vastav

arvutitehnika koos koolile vajaliku infosUstee-
miga, mis valistaks mehaanilise standardse
informatsiooni sisestamise.

Artiklil on kaks peamist eesmarki.
Esiteks. Toodud meetod pakub abi kogemus-

teta Opetajale, kellel tekib raskusi Oppeaja rat-
sionaalse kasutamisega. Loodetavasti lihtsustab
see planeerimismeetod Opetaja tood ka dife-
rentseeritud tookorralduse puhul, vdimaldades
automaatselt Uhtlustada Oppeaegu tddtamisel
varieeritud programmide jargi. Samuti v8ib ana-
loogse metoodika kasutamist soovitada vane-
mate klasside Opilastele oma t66 planeerimi-
seks, kui neil tekib vajadus mond aineldiku
iseseisvalt omandada.

Tegelikult tulekski koos iga teoreetiliselt
pbhjendatud metoodilise soovitusega esitada ka
vastav pedagoogiline tehnika. Ideaalselt peaks
praktilist t66d tegeval Opetajal olema valida
terve tehniliste votete ja vahendite arsenal, mil-
lest ta otsib enda jaoks sobivamaid ning millele
tuginedes leiab uusi ja efektiivsemaid vahen-
deid. Paraku see alati nii pole.

Kéaesolevas artiklis on Kkirjeldatud Uht v6ima-
likku tehnilist votet dppetdd ajalise planeerimi-
se ja plaani taitmise nduete realiseerimiseks.
Teiseks. Praegusel arvutite kooli jdudmise aja-
jargul on tbusnud paevakorrale nn arvutikar-
tuse uUletamine, kusjuures see on suurem prob-
leem eelkdige staazikale Opetajale, kes oma
Opiajal pole arvutiga uldse kokku puutunud
Plludsime naidata, et Opetaja saab oma t66s
kasutada kooliarvuti abi ka siis, kui ta ise ei oska
(ei saa, ei julge, ei taha) programmeerimise
kallale asuda. Seega on artikli eesmark ka arvuti
kasutamise propageerimine.

Voimalik, et tulevikukoolis omandavad kdik
lapsed nn teise kirjaoskuse koos esimesega.
Kuid ka esimese kirjaoskuse omandamist alusta-
takse lugema Oppimisest, mitte kirjutamisest.
Tehkem siis ka niud algust «lugemisega», s.0
arvuti kasutamisega. Kullap arvuti kasutamisel te-
kib huvi ja vajadus argiinimese jaoks tarvilikul
tasemel programmeerima Oppida, nii nagu raa-
matulugemine viib soovini kirjutama dppida.

Seega tuleks otsida vdimalusi arvuti koigi
heade kulgede maksimaalseks &rakasutamiseks.
Teist teed meil tegelikult polegi, sest arvuti
tulekut kooli ei saa enam peatada.



Fuusikapraktikumi
talustamise
voimalusi

VENDA PAJU,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
fiilsikakomisjoni liige

Tanapéeva uldhariduskoolis kasutatakse fuu-
sika laborit66de organiseerimisel frontaalset
ja praktikumivormi. Kui uleklassitoodes téi-
davad koik oOpilased dpetaja vahetul juhen-
damisel individuaalselt vdi kaheliikmeliste
rihmadena Uhte ja sama tdoulesannet, siis
praktikumis sooritavad Opilasruhmad erine-
vaid tdid, vahetavad igas tunnis oma to6-
kohti, kuni kdigil &pilastel on ndutav arv todid
tehtud.

Kogemused on nadidanud, et mdélemad td6-
vormid on fuusikaeksperimendi susteemis
vajalikud, tdiendavad teineteist, kompenseeri-
vad teineteise puudusi ega ole vastastikku
asendatavad. Praktikumi peamine eelis on see,
et ta ei eelda suure arvu sama liiki katse-
riistade olemasolu. Seetbttu saab kasutada
taiuslikumaid ja hinnalisemaid seadmeid, t66d
vBivad olla sisukamad ja huvitavamad ning
neid saab valida paljude v8imalike variantide
hulgast. Praktikumi puuduseks on aga mdne-
de t66de 7—8 kuuni ulatuv hilinemine teo-
reetilise materjali dppimisest.

Flusikapraktikum on kujunenud pdhiliseks
laborit6dde vormiks fuusikakursuse teises ast-
mes (8.—11. kl). Kehtivas programmis on sel-
lele ette ndhtud kokku 40 tundi, s.0 11%kogu
Oppeajast.

Erinevalt teistest eksperimendiliikidest ise-
loomustab praktikumi t6dvahendite ning sel-
lest tingituna ka t6dtemaatika ja t6dde sisu
suur mitmekesisus. Kui demonstratsiooniva-
hendite ja laboratoorsete t6dde riistade valik
on rangelt piiratud kitsendavate erinduetega
(ndhtavuse tagamine, suure arvu eksempla-
ride olemasolu), siis praktikumiks v8ib kasu-
tada peale spetsiaalsete praktikumiriistade
paljusid Uleklassitodde vahendeid, demonst-
ratsiooniriistu, tehnilisi seadmeid ja mitme-
suguseid isevalmistatud riistu. Lahem analtus
naitab, et koolidele toodetavate ppevahendi-
tega vOib sooritada vdhemalt 120—150 eri-
nevat praktikumitddd, s.o 3—4 korda enam
kui programmis ette nahtud.

Todde suur valikuvdimalus on Uhelt poolt
kasulik: tanu sellele saab praktikume kor-
raldada ka halvasti varustatud koolides. Kuid

teiselt poolt toob see endaga kaasa tdsiseid
raskusi. Sellistes tingimustes on keerukas va-
rustada koole Uhtsete metoodiliste materjali-
de ja todjuhenditega, need véljaanded Kku-
juneksid liiga mahukaiks. Kuid veelgi olulisem
on see, et Opetajal ei ole alati kerge leida
optimaalset temaatikavarianti.

Fuusikapraktikum peab aitama kujundada
spetsiifilisi katseoskusi ja vilumusi. Kuid pea-
le selle aitama korrata, uldistada ja suste-
matiseerida Oppeaasta jooksul dpitud mater-
jali, 16petades tdhtsamate fuusikamdistete ku-
jundamise teoreetiliste teadmiste praktikas
rakendamisega ning avades konkreetsemalt
fulsikaseaduste sisu. K®&iki neid Ules-
andeid taidavad praktikumitddd eri méaaral.
Et praktikum mdjustaks vBimalikult soodsalt
Oppeprotsessi tervikuna, ei peaks see olema
Uksiktdode juhuslik kogum, vaid teaduslikult
pbhjendatud slsteem.

Mitmed metoodikud, naiteks O. Kabar-
din (4, Ik 49—52), L. Antsiferov jt on teinud
katseid sellise susteemi loomiseks ja kooli-
de varustamiseks vajalike katseriistadega.
Niisugusesse susteemi kuuluvate t66de temaa-
tika oleks kohustuslik, kusjuures iga teema
vOiks realiseerida mitmes variandis. Naiteks
soovitab O. Kabardin 8. klassile jargmist te-
maatikat.

1. Uhtlaselt muutuva
pimine.

2. Mdjuva jou, keha massi ja kiirenduse vahe-
lise sbltuvuse uurimine.

3. Keha impulsi muutumine kehadevahelises
vastasmaojus.

4. JOu t6o ja keha kineetilise ernergia muudu
vordlemine.

5. Keha kineetilise energia muundumine po-

tentsiaalseks ja vastupidi.
6. Lihtmehhanismi kasuteguri maaramine.

Et neid to6id oleks vdimalik sooritada koi-
kides koolides, tuleks koolid varustada vas-
tavate katseruUstadega. Huvitava ja radikaal-
se ettepaneku teeb selle kohta O. Kabardin.
Tema soovituste kohaselt tuleks asuda labo-
ratoorsete t6dde riistakomplektide tootmisele,
need komplektid peaksid taielikult kindlusta-
ma programminduete tditmise. Iga sellise
komplekti eluiga tuleks teaduslikult pdhjen-
dada ja praktikas kontrollida. Kui néiteks
osutub, et fuusika praktikumiriistade eluiga
on 5 aastat, siis tuleks igal aastal toota neid
komplekte 20% koolide jaoks. Haridusorganid
varustaksid koole tellimiseta, nii et iga kool
saaks iga 5 aasta jarel uue komplekti.

Praktikumi plaanimise ja toode katseriista-
dega komplekteerimisega seotud raskused ei
ole ainsad, millega fuusikadpetajal tuleb
kohtuda. Nagu kogemused nditavad, on prak-
tikum ettevalmistustd6d ihahU” ja organisee-
rimise keerukuselt Opetajale Uks raskemaid
t6616ike. Mitmesugused sisulised ja organi-
satsioonilised kusimused on Uksteisest s6ltu-
vuses, monikord isegi omavahel vastuolus,
puhtpraktiliste pisikisimuste kompleks vdib
sageli ara maéarata kogu t66 efektiivsuse.

Praktikumi ettevalmistamisele asudes tuleb

lilkumise tundmadp-
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Opetajal koigepealt otsutada, kas sellesse
votta Uhe- vOi kahetunnise kestusega td6d.
Kuni 1974. aastani nagi programm ette iga
praktikumitd6d sooritamiseks 2 Oppetundi,
kuid sellest ajast alates lubatakse kasutada
mdlemaid v&imalusi.

Kahetunnised praktikumitoéd vdivad olla

keerukamad ja po6hjalikumad, kogu etteval-
mistus- ja jareltod jouavad Oopilased teha
tunnis, on vdimalik taotleda t66 suuremat ise-
seisvusastet ja teha rohkem md&&tmisi. Kuid
selline praktikum tdi endaga kaasa tdsiseid
organisatsioonilisi raskusi: tunniplaani muut-
mine praktikumiperioodiks (3—4 néadalaks),
nii et fuusikatunnid esineksid selles paaris-
tundidena, osutus véga raskeks, suurtes kooli-
des isegi praktiliselt vdimatuks. Seetdttu on
V. Kubitski (6, Ik 64—71) jt valja to6dtanud
Uhetunnistest t6ddest koosnevate praktikumi-
de metoodika. Osutus, et sellised praktikumid
ei aita Uletada mitte Uksnes eelnimetatud
organisatsioonilisi raskusi, vaid neil on ka
hulk eeliseid, millest olulisemad on jargmised:
O vdimalik on haarata téielikumalt program-
mi pdhikisimusi ning kujundada mitmekulg-
semalt laboratoorseid oskusi ja vilumusi, sest
toode arv on kaks korda suurem;
O katseriistade ja seega t66de valiku vbima-
lus on laialdasem, sest saab kasutada ka neid
vahendeid, mida koolil on ainult 1—2 ek-
semplari, sealhulgas ka demonstratsiooni-
riistu.

Et &ara kasutada moélema praktikumiliigi
eeliseid, on katsetatud ka nende paralleelse
kasutamise variante. Nii naiteks soovitab
L. Antsiferov (3, Ik 51—55) korraldada igas
klassis 2 praktikumi, Uks esimese poolaasta
16pul ja teine kevadel, kusjuures esimene
neist koosneks Uhe-, teine aga kahetunnistest
téddest. On proovitud korraldada praktikume,
kus esinevad koos mdlemat liiki t66d.

Tanapaeval on koolides valdavalt kasutusel
siiski Uhetunnistest t6odest koosnevad prakti-
kumid, mille eelised on ilmselt suuremad kui
puudused. Kuid t66 organiseerimine sellises
praktikumis on dpetajale tunduvalt keerukam.
See praktikumivariant osutub efektiivseks
ainult tbbaja vaga ratsionaalsel kasutamisel.

Sageli kulub O&pilastel suur osa praktiku-
mitunnist té6juhendi lugemiseks, monikord
isegi dppematerjali kordamiseks Opiku jargi.
Sellist pdhjendamatut ajakulu v6ib véhenda-
da vOi isegi taielikult véltida, kui td66juhen-
did antakse Opilastele praktikumiperioodiks
koduseks kasutamiseks. Asja ilmus trukist
praktikumitdode juhendite kogu (1), mis sisal-
dab 89 juhendit. Selle tiraaz (24 000) on
maaratud niisuguse arvestusega, et juhendeid
saaks laenutada kdikidele opilastele. Neid tu-
leks muretseda 100—200 eksemplari kooli
kohta, soltuvalt kooli suurusest. Juhendeid
sdilitatakse fuusikakabinetis (mitte raamatu-
kogus) ja nende laenutamisega peaks tege-
lema fluUsikadpetaja.

Opilaste koduseks ulesandeks vOib jatta

mitte ainult t60 sisu ja meetodiga tutvumise
ning vastavate dpikuparagrahvide kordami-
se, vaid neid vdib lasta teha kodus ettevalmis-
tusi ka todaruande koostamiseks. Niisuguste
kodutddde andmine on taielikult digustatud,
sest praktikumiperioodil ei tule dpilastel 6ppi-
da uut materjali ega lahendada ulesandeid.
Koduse ettevalmistustdo taitmist tuleks kind-
lasti kontrollida. Osutub, et selline toé6korral-
dus on véaga efektiivne ja vdimaldab Uhe
tunniga sooritada ka Usna pikki tdid (elektron-
estsillograafi tundmadppimine, transistori
parameetrite méaaramine, spektroskoobi gra-
dueerimine ja valguse lainepikkuse maéara-
mine).

Opilased tuleks vabastada ka tarbetust t6dst
praktikumiaruannete koostamisel. Pole min-
git vajadust aruandesse t6djuhendist Umber
kirjutada toodvahendite loetelu, mis sageli on
Usna pikk, esitada katseriistade detailset Kir-
jeldust ja korrata juhendis esinevaid prak-
tilisi méarkusi, dpilaste t66d hdlbustaks tundu-
valt valmis ( naiteks kooli vaikepaljundus-
vahendite abil trukitud) aruandelehtede ole-
masolu. Sellisel aruandelehel peaks olema
laboratoorse t66 nimetus, to6llesanne, tabeli-
joonestikud, graafikuruudustik, viited skeemi
joonistamisele ja saadud tulemuste to6tlemi-
sele. Esitame jargnevalt ndite Uhest selli-
sest toolehest.

Tod NR 6. KONDENSAATORI
MAHTUVUSE MAARAMINE

Toollesanne: Maarake elektroluiitkondensaa-
tori mahtuvus, kasutades selle tihjenemis-
voolu tugevuse ajast sOltuvuse graafikut.

ELEKTRI-

Vooluringi skeem

PG6hivalemid
Katsetulemused
Pinge U=....... \Y
Takistus R=........ K12
t/s 0 20 40 60 80 100 120 140 160
I/pA
t/s 180 200 220 240 260 280 300 320 340
I/’VA
Graafik

(Kleepige millimeeterpaber, 12X 16 cm)

Arvutused

Taisruutude arv m=...........
Ruuduosade arv n2— .

Ruutude koguarv n=ni + n2/2=...........
Uhele ruudule vastav laeng =
Kondensaatori kogulaeng Q=.. .
Kondensaatori mahtuvus C=...........

Vea hindamine. Saadud mahtuvuse suhteline

héalve nimimahtuvusega vorreldes on......... %,
lubatud piirviga (maéargitud kondensaatorile)
on ..... 0.

Ajasdastu tuleks taotleda ka praktikumi-
tédde todtlemisel. Enamikus toodes esineb pal-
ju korduvaid arvutusi, mis vbivad Usna td6-



mahukaiks osutuda. Seetdttu peaksid dpilased
kasutama  taskuarvuteid.  Soovitatav on,
et need oleksid varustatud maluga ning vdi-
maldaksid arvutada trigonomeetriliste funkt-
sioonide vaartusi. To6 tulemuste kontrolli-
misel on aga Opetajale vaartuslikuks abili-
seks programmeeritav taskuarvuti «3nekTpo-
Huka B3 21» vOi «32nekTpoHuka B3 34».

Mootmisvigade hindamist ja arvutamist
saab paljudel juhtudel lihtsustada. Nii nai-
teks vOib juhuslike vigade hindamisel kasu-
tada kohmaka aritmeetilise keskmise meeto-
di asemel lihtsat mddtmistulemuste tsensuuri
votet. Funktsiooni vea arvutamisel tuleks
arvestada ainult nende suurustega, mis seda
viga oluliselt mdjutavad. Modnikord tuleb
modtmisvea arvutamisest hoopis loobuda ja
kirjutada I6ppvastus kahe vdi kolme tlve-
numbrise tépsusega.

Kone all olev praktikumivariant eeldab t66
head organiseerimist tunnis. Et té6vahendeid
saaks Kiiresti Opilaste abiga vélja jagada ja
tunni 16pul todlaudadelt eemaldada, tuleb
need hoida kogu praktikumiperioodi valtel
komplektide kaupa alustele (kastidesse, sd0k-
lakandikutele) paigutatuna. lga komplekt
varustatakse numbriga, samuti nummerda-
takse dpilaslauad. Nii v6tab katseriistade pai-
galdamine ja laudadelt eemaldamine kdigest
moéne minuti aega, kusjuures selles t66s osa-
leja ei pruugi Uldse tunda praktikumit6dde
sisu. lgal Opilasel olgu plaan, mis naitab,
millist t66d ta mingil praktikumitunnil soo-
ritab. Selle plaani jargi toimub ka Opilaste
kodune ettevalmistus.

Opilaste t66 efektiivsus praktikumis séltub
oluliselt juhendite sisust ja struktuurist.
Juhendi koostajal tuleb lahendada kdigepealt
kisimus: kui suure detailsusastmega peab
see olema? Mida tuleks juhendis Opilastele
ette Oelda, mida jatta neile iseseisvaks la-
hendamiseks?

On ilmne, et fuusika laboratoorsed t66d pea-
vad eksperimentaaloskuste ja vilumuste ku-
jundamise kdrval arendama ka Opilaste tun-
netusvdimet, selle aktiivsust ja iseseisvust.
Ulesande taitmist ei soodusta liiga detailsed,
ainult td6operatsioonide taitmisele orienteeri-
tud juhendid. Kuid teiselt poolt ei tule kdik
Opilased katse iseseisva planeerimise ja prob-
leemulesannete lahendamisega toime. Paljude-
le neist on vaja Usna uUksikasjalikke juhen-
deid, eriti praktikumis, kus individuaalse suu-
lise juhendamise vdimalused on véaga piiratud.

Seega peaksid praktikumijuhendid v&imal-
dama t66 diferentseerimist. Juhendite koosta-
mine eritasemehstena oleks vaevalt véimalik,
sest see suurendaks veelgi nende niigi suurt
trukimahtu. Diferentseeritud tédulesannete
andmist praktikumis soodustab teataval maa-
ral juhendi suur liigendatus. Asja ilmunud ko-
gus (1) koosnevad juhendid jargmistest osa-
dest: 1. Tdéovahendid., 2. Toollesanne., 3.
Korrake., 4. Katseseade. Td6 sisu ja meetod.,

5. Too kaik., 6. Vigade arvutamine., 7. Téaien-
davad kusimused ja ulesanded., 8. Kontroll-
kusimused.

Too diferentseerimiseks praktikumis on
moeldud eriti juhendi 7. osa. See sisaldab
mitmesuguseid katse-, arvutus- ja kusimus-
ulesandeid, mida vdib anda valikuliselt tuge-
vamatele dpilastele. Mdnikord on niisuguseks
Ulesandeks praktikumitod enda ulesande mo-
difitseeritud variant, mille téditmisega vdivad-
ki méned Opilased piirduda. Nii naiteks vdib
Opilane t66s «Aine tiheduse maaramine hud-
rostaatilise kaalumise teel» maérata mitte
tahke aine tihedust vedeliku tiheduse jargi,
vaid Umberpddrdult, tundmatu vedeliku tihe-
dust, planeerides katse juhendi eeskujul ise-
seisvalt.

Mitmes t66s vOib soovitada tugevamatel
Opilastel jatta kasutamata juhendi 5. osa,
kus antakse todoperatsioonide detailne Kir-
jeldus, ning piirduda ainult t66 sisu ja meeto-
ditega tutvumisega (4. osa). (Monikord on
juhendi 5. osa labilugemine siiski vajalik, sest
see sisaldab olulisi praktilisi ndudeid, kuid
selle punkthaaval jargimisel pole siiski alati
motet.)

8. klassi mehaanikapraktikumis, kus katse-
seadmed on lihtsad, vdib lasta osal Opilas-
test teha méned t66d katsetlesannetena. Nai-
teks vOib praktikumit6oks «Kuuli lennukii-
ruse maaramine vertikaalsel tulistamisel ja
lennukauguse maaramine horisontaalsel tulis-
tamisel» anda Opilastele t66juhendi asemel
jargmise tekstiga ulesandelehe:

1. Maérake vedrupustoli kuuli algkiirus. Va-
jalike andmete saamiseks tulistage pustolist
vertikaalselt Ules.

3. Arvutage, kui kaugele lendab horisontaal-
selt statiivi varda kuilge kinnitatud vedru-
pustolist kuul ja kontrollige tulemust kat-
seliselt.

Seda laadi loovilesannetest koosneva me-
haanikapraktikumi 8. klassile on valja t606-
tanud I. Kikoin ja V. Razumovski (5).

Praktikumis tuleks t66d diferentseerida ka
eksperimendi ulatuse ja keerukuse jargi, sest
erinevate Opilaste eksperimentaalsed vilumu-
sed on erinevad. Nii naiteks v8ib spektraal-
analluusi t66s lasta enamikul &pilastest gra-
dueerida spektroskoop 4 vesinikujoone jargi ja
maarata naatriumijoone lainepikkus. Modne-
dele Opilastele antakse aga ulatuslikum td6-
Ulesanne: gradueerida spektroskoop 9 heeliu-
mijoone jargi ning maarata 4 vesinikujoone
ja naatriumijoone lainepikkus. Praktikumi-
t60s «Vesiniku pindpinevusteguri maara-
mine» vOib osa Opilasi piirduda vee ja pii-
rituse pindpinevusteguri maaramisega, Ule-
jaanud osale vbib aga anda ulesandeks uurida
lisandite ja temperatuuri m&ju pindpinevus-
tegurile.

On vdimalik ja sageli katseriistade vahesuse
tottu isegi valtimatu organiseerida t66 nii, et
eri Opilased uurivad Uhte ja sama fuusikasea-
dust erinevate katseseadmete abil. Naiteks
vdivad Uhed Opilased uurida j6éu, massi ja



kiirenduse vahelist s6ltuvust Atwoodi masina,
teised aga plokist ja kahest niidi abil Uhen-
datud koormisest koosneva lihtsa katsesead-
me abil.

Trukitud to6juhendid ei suuda kunagi ar-
vestada téielikult konkreetse kooli fuusika-
kabineti eripéra ja iga Opetaja vajadusi. Sel-
lepéarast on tingimata tarvilik, et 6petaja li-
saks igale t6dle kaardi, kuhu on luhidalt
margitud koik see, mis on tegelikus téo6kor-
ralduses teisiti kui juhendis kirjeldatud (eri-
nevused todvahendites, Uhe vOi teise tédosa
arajatmine, dpetaja antud lisatlesanded, kas
mootmisvigu arvutada vOi mitte jne). Sel-
lel kaardil konkretiseeritakse ka tooulesanne.
On soovitatav kanda kaardile kaks erineva
tasemega tooulesannet, millest Gpilane taidab
kas Opetaja nbudmisel vbi enda arandgemisel
Uhte.

Vaatlesime ainult mdnda olulist praktiku-
mide korraldamise metoodika kisimust. Fuu-
sikadpetajal on veel teisigi probleeme, nagu
uute ohutuseeskirjade arvestamine, Opilaste
ettevalmistamine praktikumiks, nende tead-
miste ja oskuste kontrollimine, t66 or-
ganiseerimine suure Opilaste arvuga Kklassi-
des jm. Kullaltki palju aega votab Opetajalt
katsetehnika, eriti uute todde «hé&alestami-
ne*. Soovitusi praktikumitédde ettevalmista-
miseks leiab Opetaja todjuhendite koguga
Uheaegselt ilmunud metoodilisest juhendist

).
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KOOLIEELNE KASMTUS

Motteid
kasvatustoo
eriparast

liitrihmas

ANNE REKKAKO,
Neeme lasteaia juhataja

Vahem kui 14 aasta parast koputame uue sa-
jandi uksele. Kas astume Ule selle lave ebale-
valt, teadmata, mis meid ees ootab, voi sise-
neme ettevalmistatult, kaasas koik see hea,
mida praegune sajand meile péaranduseks
kaasa annab? Kullap on meil mdndagi tarvi-
list Uhes votta: teaduse ja tehnika pead-
podritava arengu viljad, Uha tusenev kultuu-
ripdrand, sundmusterohke ajalugu, pidevalt
laienev materiaalbaas, kasvav rahvatulu, os-
tuvdime, toodetavate vaartuste jarjepidev
kasv Uhe elaniku kohta jpm.

Milline on aga sajandilave uletav inimene
ise? Kas ta vastab uue sajandi nbuetele?
Kas oleme teinud koik, et ta end seal hasti
tunneks ja toime tuleks? Sellele m&eldes tekib
kullap igal pedagoogil veidi suttunnetki, sest
teame — heaolu pidev tBus iseenesest ei ta-
henda ka inimvéaartuste tbusu. Elu naitab sa-
geli otse vastupidist. Usna tavaliseks on saa-
nud sellised isiksuseomadused nagu hoolima-
tus kdige umbritseva vastu, tundmuste pinna-
lisus, hoiatavalt sage ematunde puudumine’,
sotsiaalne tuimus ning kompromissivBimetus
suhetes kolleegide ja omastega, vahene koos-
téovdime jm. Seevastu puutume sageli kokku
egoismindhtudega, sellest tuleneva tarbijaliku
elulaadiga, oma kodanikudiguste mis tahes
hinna eest valjapressimisega. Samal ajal
lokkab Uksk&iksus oma igapédevaste kohustus-



te suhtes, neist mdéddahiilimine, vastutustun-
detus tehtava kvaliteedi ja tahtaegade ees,
lubaduste enesestmdistetav taitmata jatmine
ja oma é&pardunud tegevuses «objektiivsete*
pbhjuste otsimine. Rohkesti v8ime kohata
t66d mangivaid inimesi, kellele meeldib k&-
nelda oma raskustest, mida tegelikult ei olegi.

Kullalt levinud on arusaam, et eluaset, ulal-
pidamist, aga ka ko&ikvdimalikke mugavusi
jagatakse lihtsalt selle eest, et oled ilma siun-
dinud. Nende é&rateenimine, endast andmine
pole aga sugugi vajalik («Harju Elu* 18.
jaan. 1986 H. Ellarti artikkel «Uusaastamot-
teid inimfaktoritest» ja H.-M. Piiskoppeli
artikkel «Uhkus? Ulbus?»; F. Jussi artikkel
«Looduse aabits; Veebruar», «Eesti Loodus»
nr 1, 1986. a).

Seepérast on taiesti moistetav, et kasva-
tusktsimused on meil viimasel ajal erilise
tdhelepanu all. Igas uldriiklikke probleeme
hélmavas dokumendis on juttu uue inimese
kasvatamisest.

Mitte asjata ei kuulu koolireformi pohi-
suundade hulka nbue «...luua lastesse hoo-
litseva, kodutingimustele lahedase suhtumise
6hkkond». On ju kodu inimese kasvamise ja
kasvatamise koige loomulikum keskkond.
Jargnevalt tahaksingi vélja tuua kasvatusto6
eripara liitrthmas, kus on kdige rohkem vai-
malusi lahendada lasteperes valitsevat mikro-
kliimat ja laste tegevust kodutingimustele.

Sotsiaalne staatus, mikrokliima

Huvitav on jalgida lapse staatuse muutumist
liitruhmas tema kasvades. Laps tuleb rihma
ndrga ja saamatuna. Ta vajab veel kdiges abi.
Ulejaanud lapsed teavad, et ta on veel vaike
ja seetbttu neist oskamatum. See teadmine
ei anna aga pdhjust halvustamiseks, kiusami-
seks, eneseupitamiseks. Vastupidi, lapse oska-
matust vbetakse kui normaalset elundhtust.
Kui keegi lastest juhibki teiste tahelepanu
vaikese rumalusele, siis pareerib kasvataja
vOi moni teine laps selle lihtsa faktiga: «Kui
sina alles sama vaike olid, ei osanud sa samuti
veel seda teha » Nii saab liitrthmas loomu-
likuks arusaam, et osa lapsi veel ei oska, osa
juba oskab.

Loomulikult omab liitrihmas juhtposit-
siooni vanim laps, kui tema isiksuseomadused
seda vahegi vdimaldavad. Voib ka juhtuda,
et naiteks vanim poiss on ndrga tahtega, pusi-
matu, aravditu, kéelises tegevuses pisut noo-
remast poisist saamatum. Sellisest lapsest ei
saa ehk kull liidrit (selle koha hdivab noorem,
ent autoriteetsem laps), vaiksemate ruhma-
kaaslaste austus tema vastu on aga kindlusta-
tud. Seda enam, et selliste kalduvustega laps
eelistab mangudes harilikult omavanustele
nooremaid ja on seetdttu neile kui mitte juhiks,
siis heaks vanemaks sbbraks ometi.

Olenevalt liitrtthma suurusest on siingi

mitu liidrit. Kaks vahemalt — poistel oma,
tidrukutel oma. Uhevanuseliste ja samasoo-
liste laste vahel tekib vahetevahel ka nn kuke-
mang, liidrite vOistlus, mille tulemusena kas
jaab endine liider oma positsioonile v8i peab ta
koha loovutama teisele. Selline protsess on
liitrihmas tublisti valutum kui Uhevanuse-
liste laste rihmas, kus «langenud taht» sa-
geli jalge alla sdtkutakse, s.t endisest liidrist
vOib saada kiusatav, halvustatav, véljanaer-
dav, koguni tdrjutu.

Seega lébib laps liitrihmas aastate jook-
sul tee abitust ja ndrgast, Uhistegevuses
vahearvestatavast lapsest osava ja tugeva,
kaaslaste hulgas vastuvaidlematut autoritee-
ti omava lapseni. Lasteaiast kooli minnes on
laps alati oma positsiooni tipul, mis annab
talle enesekindlust ja julgust.

Lugupidamine vanemate laste vastu annab
véaiksemale kindla teadmise, et ta kunagi sama
targaks ja osavaks kasvab. Aga kui hadavaja-
lik on lapsele see teadmine, et ta hoolimata
kdigest pidevalt paremaks ja taiuslikumaks
saab!

Sageli kuuleme taiskasvanuid lapsele &age-
dushoos utlemas: «No oled sina alles saamatu!
Kull sa void olla aeglane (lohakas, répakas,
tobu jne).» Nii sisendatakse lapsele ta oma-
duste muutumatust, tema seisundi lootuse-
tust. Tahtmatult kinnistatakse lapsel aru-
saam, et ta on lausa &nnetuseks kaasinimes-
tele, et me selle asemel, et temaga jannata,
tahaksime tegelda hoopis muuga.

Liitrtthmas on lapsel iga pédev silme ees te-
mast vanemad, enamarenenumad. Seepérast
teab ta, et saamatus ja abitus modduvad aas-
tatega, et tarvitseb ainult ise putda ja varsti
oskadki sedasama, mida pisut vanem laps. Sel-
list perspektiivi nagev laps on optimistliku-
malt meelestatud, tema suhteliselt madal
staatus ei piina teda, ei tekita asjatuid sise-
pingeid ega sunni teda oma positsiooni parast
vlitlema, nagu seda sageli vbib nédha uUheva-
nuseliste laste rihmades.

Seetdttu on liitrithmade mikrokliima lapse
arengut igati soodustav. Positiivsed elamused
kaaslastega suhtlemisel on tublisti tUlekaalus.
Lasteaeda ei tule laps mitte nagu voitlus-
tandrile, vaid kui teise peresse, kus kehtivad
kodule lahedased seadused. Pealegi on liitruh-
mades sageli ddesid-vendi, mis veelgi lahen-
dab elu rihmas kodule, tagades noorematele
turvalisusetunde, vanematele vBimaluse vaik-
semate eest hoolt kanda. Harva juhtub, et laps
ei taha tulla liitrihmadega lasteaeda, suhtle-
mistesandite mitmekesisus teeb elu sellises
rihmas huvitavaks, nii et vahel on lastel hoo-
pis raskusi 6htul lasteaiast lahkumisega.

Kohustuste ja diguste tasakaal

Loomulik on, et lapse kasvades suureneb tema
kohustuste hulk. Kas voi sellepéarast, et ta on
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nuud juba vdimeline Uht-teist tegema ja tais-
kasvanud leiavad — on viimane aeg anda
talle moéni pidev kohustus. Sageli seejuures
ei moelda, et roobiti uue kohustusega peab
laps saama ka uued digused. Vastasel juhul
jatame avardamata tema tegevusvélja ja
kohustuste taitmine vo6ib olla raskendatud.
Teisalt ei tundu kohustus sunnina, vaid au-
asjana, kui sellega kaasnevad ka &igused.
Nii naiteks pole dige panna lapse dlgadele ko-
hustus puhkida lilleriiulitelt nadala jooksul
tolmu, unustades anda talle diguse votta ise
koristusvahendite kapist tolmulappi. Kohus-
tuse teebki auasjaks Oigus avada kappi, sest
teistel seda Bigust ei ole.

Vaar oleks samuti lapsele diguste andmine
ilma kohustuste suurendamiseta. Koduses kas-
vatuses vOib eriti Uksiklapse puhul seda ette
tulla. Loomulikult kasvatab see t66vo0orast
last, kes on harjunud, et ta tohib teha palju,
aga ei pea midagi.

Lastele Giguste ja kohustuste andmisel on
suur tahtsus kasvatajapoolsel esitusviisil.
Uht ja sama ulesannet véib anda kui &igust,
kui auasja (sa oled juba nii suur, killap tu-
led toime), aga nduda ka kui kohustust (sa
oled juba kullalt suur, pead ise sellega hakka-
ma saama). Palju oleneb haaletoonist, miimi-
kast. Kasvataja esitusviisile vastavalt tekib
lapsel tugev soov taita antud ulesannet, olla
usaldatud diguse vaariline ja ta taidab Ules-
ande puuddlikult, vdi ta votab seda peaaegu
nagu karistust (aga miks just mina?) ega
hooli t66 resultaadist.

Vaadelgem mdningaid olukordi liitrihmas,
kus 6igused on kohustustega tasakaalustatud.

W Méngutoa riiulil on igas vanuses laste
jaoks erinevaid konstruktorméange. Lastel on
hélpus nende vahel vahet teha, sest iga méng
on isevarvi karbis (kastis). Véaikesed lapsed
teavad, et nendele jéukohased konstruktorid
on kollastes ndudes. Punastes on suurte méan-
gud, neid tohib votta alles oma viiendast
sunnipéevast alates. Suurte laste digusele
mangida ka punastes nfudes olevate konst-
ruktoritega lisandub kohustus hoida konst-
ruktorid korras, Opetada noorematele konst-
rueerimist, aidata neil kokku koguda laiali-
pudenenud detaile.
m Vanematel lastel on 6igus voodipesu vahe-
tamisel abiks olla. Seda tehakse rédmuga,
sest see kujuneb tavaliselt 18busaks Uhistege-
vuseks. lgauks puuab lina sirgemini voodile
laotada ja patja Oigesti puuri toppida. Sageli
saab selle juures naljagi, kui moni padja-
nurk ei leia oma pudrinurka Ules ja jaab jon-
nakalt turritama. Kuidas kill sellisele padjale
pea panna? Ja uuesti vOetakse padja taltsu-
tamine Kkasile. Selle diguse koérval on suurtel
lastel aga igapéevane kohustus magamast
tbustes ise oma voodi korda seada. Unisena
polegi sellega kerge toime tulla.
m Alates viiendast eluaastast on lastel ko-
hustus tootada aias, nooremad kaivad seal
vaid vaatlusi tegemas. Viljade valmides
on suurtel digus neid kasvataja juhendamisel
noppida ja ka vdiksematele jagada. Supirohe-
listki tohivad kooki tuua vaid suured, sest
nemad ju teavad, kus midagi kasvab, kuidas
ja kui palju seda peenralt votta.

Sageli vdivad antud digused nagu iseenesest

kohustusteks muutuda. Naiteks valib iga suu-

rem laps endale véikese, keda ta jalutuskaigul
soovib vahetevahel kelguga vedada. See on
Oigus ise valida, ise soovi korral vedada. Jalu-
tuskaigult tulles on véikesed vasinud ja nuud
on suur laps kohustatud oma vaikest sdpra
vedama, olgugi et ta ise on samuti vasinud ja
parema meelega kdnniks niisama.

Sama lugu on riietumisega. Suured lapsed
aitavad dueminekul heameelega vaikesi riieta-
da, Ouest tulles on aga see digus muutunud
kohustuseks, mida téaidetakse enesestmdisteta-
valt, sest abistada on vaja. Enda vajalikkuse
tunnetamine annab aga joudu, sunnib end pin-
gutama.

Monikord vdivad ka nooremad lapsed vas-
tavalt tookohustustele ajutiselt teistest enam
Oigusi saada. Nii naiteks on ka vaikestel
kohustus kord néadalas koos vanema lapsega
korrapidaja olla. Loomulikult on tema osa t66s
véike, ta laotab linikud lauale ja asetab kohale
lusikad-kahvlid. Tema ei tegele veel taldriku-
tega ega teadusta enne sédma asumist, mida
tdna hommikueineks suttakse. Kull aga vdib
ta koos vanemkorrapidajaga soovida lauas-
istujatele head isu. Samuti on tal 8igus péarast
oma toidu s6Omist aidata monda vaikest,
kes mingil pdhjusel (halb tuju, vasinud jm)
ei pista endale ise lusikat suhu. Tore on jal-
gida ennast oi kui tdhtsana tundvat kolme-
aastast last, kui ta teist omavanust lusikaga
toidab, ise tahelepanelikult jalgides, et lusika
pealt midagi sotojale sulle ei pudeneks.

Selline kohustuste ja Oiguste tasakaal ta-
gab vanematele lastele autoriteedi. Tugevneb
nende enesevaarikus, mis hakkab laste kaitu-
mises ilmnema (tasakaalukas tegutsemine,
vaidluste lahendamine sbna, aga mitte jouga,
tahelepanelikkus vaiksemate ja ruutellikkus
tudrukute suhtes, suuremeelsus).

Nooremad lapsed, teades, et suurematel on
enam Oigusi kui neil, hakkavad neid 6igusi
igatsema. Kui nad siis kasvades saavad need
Oigused koos kohustustega, votavad lapsed
viimased sama suure rddmuga vastu ja taida-
vad vastutustundega.

Altruistlike omaduste kasvatamine

Kui lintne on loovutada midagi endast
vaiksemale, sest ta sai haiget ja nutab! Kui
meeldiv on midagi loovutada endast vanemale
sdbrale, kes sind alati hadas aitab!

Reedeti on lasteaias ménguasjade péev. lga-
Uks votab Uhes kdige armsama lelu, olgu see
siis nii vana ja kulunud kui tahes. Sageli
néeme lastel siis ka kodikvdimalikke pilke-
piitidvaid importlelusid. Uhevanuseliste laste
rGhmades tuleb sageli ette, et laps v6tab kaasa
sellise méanguasja, millega saab teiste ees
hiilata, téhelepanu é&ratada, teiste soOprust
vodita, nii monestki Ule olla.

Vdiks arvata, et liitrihmas votab suurem ja
tugevam laps teda paeluva kanni lihtsalt



noorema kéest jouga ara. Nii see siiski ei ole.
Kui kasvataja on osanud luua lapse isiksust
austava Ohkkonna, siis on vaikesel méangu-
sBbral sama suur 8igus kui suurelgi valida,
kellega ta soovib ménguasja vahetada
vOi kellele laenata. Sageli kuuleb suurema
palvet: «Palun anna mulle oma auto, ma
annan sulle jalle oma laeval» Vaiksema keel-
dumist (pdhjendusega) austab vanem laps ju-
ba seetdttu, et teised lapsed tdstaksid kohe
protesti, kui keegi neist vaiksemale liiga teeks.
Tudrukud hoolitsemisvajadusest, poisid 8ig-
lustundest, vanemad &ed-vennad pere Uhte-
kuuluvustundest.

Kingituste valmistamine on igas
lasteaias sage tegevus. Kui hea on aga, kui va-
nemad lapsed valmistavad meisterdamistun-
nis noorematele ménguasju, dpetavad vaikesi
nendega méngima ja mangivad ise nendega
koos! Ko&ige tuhisemgi kingitus vOib vaikese
sBbra silmad sarama panna.

Sotsiaalse tundlikkuse kasvatamine

Kerge on liitrihmas kasvatada sallivust erine-
vate, n-0 teistsuguste (teiste huvidega, suut-
likkusega, teisest rahvusest jne) laste vastu.
Loomulik ebavoérdsus laste oskustes ja vdime-
tes, mis tuleneb erinevast east, ei lase lapsel
tekkidagi motet, et kdik peavad olema tema-
sugused.

Paevast péaeva kogeb laps liitrihmas, et ka
temast nooremad aina juurde Opivad, uusi
oskusi omandavad, tublimaks saavad. Téis-
kasvanu kiitused laste pisisaavutuste puhul ei
sea ohtu vanemate laste autoriteeti, seeparast
votavad lapsed meelsasti Ule tdiskasvanu kai-
tumismalli ja jagavad samuti vaiksematele
tunnustust. Siin ei ole ju tegu konkurentsiga.
Kui thevanuseliste laste rihmas v6ib the lap-
se kiitmine teistes esile kutsuda kadedust,
soovi ennast temast kdrgemale upitada, samu-
ti iga hinna eest kiitust ara teenida, siis
erivanuseliste laste hulgas sellist probleemi ei
teki.

Vaiksemad tunnustavad suuremate tege-
vust enesestmdistetavalt (nad on ju suure-
mad, targemad ja osavamad), suuremad vota-
vad véikeste tunnustamist sama loomulikult,
sest neile on eeskujuks taiskasvanu suhtle-
misviis véikestega. Nad saavad hasti aru, et
monikord pole védike seda Kkiitust ehk &ragi
teeninud, kuid see on talle vajalik, et ta
rahuneks, ei nutaks, pulaks enam, saaks lle
mingist raskest momendist. Sellisel tunnusta-
misel on sageli lohutuse maik, kuid magus on
ta ikkagi.

Lapsed vajavad sageli taiskasvanu abi. Kui
Uhevanuseliste laste rUhmas kerkib vajadus
abistada korraga mitut last, on kasvataja
raskustes, kellest alustada. Ulejaanud abiva-
jajad aga nduavad valjuhaalselt oma 0digust.
Liitruhmas on kd&igile selge, et esmajarjekor-

ras vajavad abi véikesed. Nii Opivad lapsed
kannatlikkust, arusaamist, kellel on abi kdige
enam vaja. Samal ajal pole kasvataja uksi.
Abistajaid leidub suurte seas alati. On ju
loomulik, et abistamissoov saab alguse just
suurte-vaikeste vahelistest suhetest. Ajapikku
muutub tavaliseks seegi, et suured omavahel
uksteist aitavad. Kull mansetinddpi kinni pan-
na, mutsipaelu siduda, saapalukku kinni tdm-
mata, kadunud labakut otsida. Mida tihedami-
ni lapsed Uksteist abistavad, seda enam hak-
kavad nad markama kaaslase, ka téiskasvanu
abivajadust, ise neile oma abi pakkuma.

Lastel tuleb Uhises tegevuses sageli ette
vaidlusi ja konflikte. Kuidas Opetada lapsi
neid lahendama sdnadega, kéatele voli andma-
ta? Liitrthmas tuleb ka vanematel lastel
sageli nooremate konflikte lahendada. Nad on
tunnistajad sellisele vaikese lapse impulsiiv-
sele kaitumisaktile, kus esimese kattejuhtu-
nud esemega Vvirutatakse enne, kui sodnagi
suust saab. NulUd tuleb suurematel méangida
uurija osa, kes alustas, miks 10i, ja teha
«kohtuotsus»: leppige &ra, palu andkes, puhu
peale, tee pai, kallista! Eeskujuks on ikka
tdiskasvanu kaitumine analoogilises situat-
sioonis. Suuremad seletavad vaikestele, miks
ei vOi lula, tbugata, asju teise kaest ara
votta. Selle tulemusena juhtub haruharva, et
liitrihmas suurte laste vahel tuli jduga klaari-
takse. Mida teistelt nduad, tdidad ise seda
kindlamini.

Laste igapdevases elus tuleb paratamatult
ette ka k&ikvoimalikke hirmusid. Uks ei julge
Uksi tualettruumi minna, teine kardab tolmu-
imejat, kolmas jalutuskaigul vastutulevat
koera, neljas ule poomi kdndida jne. Teise
lapse julgustamine ja toetamine on liitrihmas
igapéevase elu koostisosa. Ei ole vaja selleks
taiskasvanu markust voi palvet, et suurem
laps vaikesega kaasa laheks, tal kéaest kinni
votaks, et see ei kardaks, teda toetaks, sénade-
ga julgustaks ja oma eeskuju naitaks, et kar-
ta pole vaja. Ja kui juhtubki, et ka suurem
laps midagi kardab, siis vaikeste seas ta seda
valja ei naita, puuab endast vOitu saada.

Koostédvalmiduse kasvatamine

Ka liitrthmas vOib edukalt kasutada laste
rihmatd6d. Eriti héid tulemusi annab abistav
koostt6 vanema ja noorema lapse vahel (kor-
rapidamine, riietumine jm), aga ka kéelise te-
gevuse tund vBimaldab organiseerida koostddd
erinevas vanuses laste vahel. Suured voolivad
koeri, véikesed teevad koertele vorstid,
suured voolivad ehismustriga kausse, vaike-
sed kaussidesse kipsiseid. Lapsed valivad ise,
kes kellega koos to6tab. Voi joonistavad suu-
red Uhiselt talvise metsa, vaikesed aga vaju-
tavad sellele parast pintsliga lume sadama.
Uhisméangudes on vaikestel sageli suuri
abistav roll, mida nad meelsasti taidavad:



toovad midagi, annavad katte, hoiavad kinni,
viivad ara jne. Kui véikesed ei tule Uksi toime
suurte ehituskuupide tdstmisega, kutsutakse
suured appi. Koos ehitatakse kajuti ja korst-
naga laev voi autobuss. Selline eluline vajadus
teineteise jarele lahendab lapsi Uksteisele, nad
Opivad paremini tundma teiste vajadusi, vOi-
meid. lial ei tule vanemal lapsel pahe sundida
nooremat tegema midagi, milleks too veel
vBimeline pole. See aga tdhendab, et vanem
laps teab juba tapselt, mida teine sUudab ja
mida mitte.

Sage on ka olukord, kus véike laps laheb
katkise ménguasjaga suurema juurde ja too
aitab tal eset parandada, kusjuures vaiksemgi
joudumoodda kaasa aitab, hoiab kinni, vajutab
laua vastu jne.

Tundmuste kasvatamine

Juba eelnenust v8ib jareldada, et liitrihmas
on avaramad v8imalused ka laste tundekasva-
tuseks. Votame kas vdi kaastunde. Kui
sageli ndeb liitrihmas, et suurem laps lohutab
vaiksemat, silitab pead, tdmbab enda vastu.
On loomulik, et 6de-venda Uksteist eriti hoia-
vad. Nende eeskujul toimivad samuti ka ule-
jaanud lapsed. Ménikord juhtub, et kaastunne
vaiksema vastu, kellele kogemata ulekohut
tehtud, seguneb hirmuga (mis nuud kull kas-
vataja Utleb?) ja sunnib intensiivsemalt lohu-
tama, et vaike nutu jataks. Ometi pole see
teesklus. Jaab harjumus rutata vaiksemat lo-
hutama, seda tehakse hiljem ka eakaaslaste
suhtes.

Véikemees on hadas. Ei saa pukse ules. Appi
ruttab vanem laps, aitab puksid jalga, viib
kraani juurde kasi pesema, Opetab ©igesti
kuivatama. Ja vdikemees vaatab kdikeoskajat
suurt pilguga, milles on imetlust ja tanu-
likkust. Sageli kuuleb liitrihmas lastevahe-
lises suhtlemises sbna «aitdh», mis naitab,
et keegi on teisele védikese heateo teinud, &igel
ajal appi rutanud. See sdna on mark, mida ta-
sub téhele panna. Lapsed on &ppinud tanu-
likkust!

Tudrukutirts sai tdna esimest korda mantli-
nodbid kinni. Pole enam vaja abi paluda.
Kui seda vanema s6bra poolt tdhele pannakse,
on tudrukuke uhke (varsti olen samasugune
nagu sina, hakkan ko&iki n6dpe kinni panema).
Vaike korrapidaja aitab suuremal Idunalaudu
katta. Ikka ldheb meelest, kuhu panna lusi-
kad. Suurem nditab ette, véike putab meelde
jatta. Lauad on kaetud, lapsed v&ivad minna
kéasi pesema. Millise uhkusega hitab vai-
ke korrapdaja sodgitoa ukselt: «Palun kasi
pesemal» Seegi on Uks korrapidaja 06igusi,
anda tervele rihmale selline korraldus.

Maéngitakse peremangu. Isa, ema, lapsed,
veel moni tegelane. Ema on véga energiline,
korraldab, sagib, kamandab. lIsal ei ole aga

C J1 muud ulesannet kui tddle minna ja toolt tulla.
\J Siis leiab «isa» ise oma rollile sisu. Ta teatab

et nende noorim laps on haigeks jaadnud, tema
kull ei saa téana tdéole minna. Nii istuvadki
isa ja tutar nukunurgas, tutrekese pea isa
siles. Tavaliselt Kkarsitu, jarsuvoitu poiss
hoiab Usna pikka aega hellalt vaikest
tudrukut, silitades vahetevahel «haige lapse»
pead. Ta on kindlasti maailma parim isa.
RUhma tuleb uus laps (meie pesamuna,

oeldakse). Ta on kd&ige noorem. Kohe umb-
ritsevad lapsed teda hoole ja tahelepa-
nuga. «Andke Sassile auto! Ara Sassile
otsa jookse! Sass, tahad pissile? VVaadake, mi-
da Sass juba oskab!» Huviga uuritakse
véikese inimese vBimeid kasvataja kaest (aga
kas ta seda juha oskab?). Ollakse m®&istvad
ja kannatlikud, kui vaikemees ise kedagi kok-
sab v6i koguni hammustada proovib (ta on ju
veel vaike, ta ei tea, et nii ei tohi teha).
Loomulikult on eriti suur vajadus vaiksemate
eest hoolitseda tudrukutel, see ongi ju ema-
tunde algus.

Nae, ise juba suur mees, aga ei pusi muu-
sikatunnis kuidagi paigal, ei malda kasvataja
seletusi d@ra kuulata. Kasvataja teeb markuse,
toob eeskujuks moéne noorema, kes suudab
momendil kannatlikumalt kuulata. Ja suurel
mehehakatisel on h & b i. Mitte niivérd omava-
nuste, kui just nooremate ees, kellele ta tahab
autoriteet olla. Habitunne ilma haavumiseta,
see on vajalik, et paremaks saada, end ise
kokku voétta. Omavanuste laste seas tekib sa-
geli habi asemel trots, soov ka kedagi teist
stiudistada, sest kdik lapsed on rihmas vord-
sed.

Uhevanuseliste laste vahel tekib paratama-
tult kdiges konkurents, sest kdigil lastel on sa-
mavadrsed digused ja kohustused, kdigilt nbu-
takse vordselt. Laps vOitleb oma staatuse
parast rihmas, kaaslaste ja taiskasvanu téhe-
lepanu péarast, Oiguste ja tunnustuse pérast,
parema manguasja parast jne. Selline laps on
pidevalt voitlusvalmis, tema domineerimisva-
jadus kasvab jarjest, sest see leiab harva
rahuldamist. Hirm kaaslaste silmis mingil et-
teaimamatul p6hjusel hukkamdistu leida v6i
naerualuseks saada muudab lapse narviliseks.
Pidev pingeseisund kurnab teda.

Seepdrast on tulevikuinimese kasvatamisel
liitrithmal ilmsed eelised Uhevanuseliste laste
rihma ees. Elks olegi see laste kdige loomu-
likum kasvatusviis, léhenedes orgaaniliselt
taiuslikule kasvatuskeskkonnale — perekon-
nale, kodule.



KOOLimUUSIM MR. 3

Koolinoorte
puhkpilliorkestritest

HELDUR SAADE,
ENSV Koorithingu vanemkonsultant

Praegu, 1987. a koolinoorte laulu- ja tantsu-
peo ettevalmistuste ajal tahame heita pdgusa
pilgu meie koolinoorte puhkpilliorkestrite olu-
korrale, nende muredele-ré6mudele.

Koolinoorte puhkpilliorkestrite tegevus, nen-
de osa noorte muusikalises kasvatuses on uks
tahk meie noorsoo muusikakasvatuses Uldse.
Kahjuks ei sara see tahk alati nii eredalt, nagu
sooviksime. Kui tuletame meelde 1982. a kooli-
noorte laulupidu, siis esinesid puhkpilliorkest-
rid seal igati tublilt, kava valik oli Uks &nnestu-
numaid, uudne oli puhkpilliorkestrite paigutus
laululaval, repertuaar esitati peast. See kdik teki-
tas optimistliku meeleolu, et 16puks on ometi
murtud aastatepikkune heitlus olemasolu eest,
vOitlus kitarri ja masinamuusikaga.

Vahepealsed aastad aga naitasid, et k&ik ei
sujunud nii nagu tarvis. Oli mdningat tagasimine-
kut, uusi orkestreid tuli juurde véhe, oli ja on
ka praegu linnu/rajoone, kus ei tegutse Uhtegi
koolinoorte puhkpilliorkestrit.

Hetkeseis on uldiselt optimistlik, juurde on
tulnud noori dirigente, tekkinud uusi kollek-
tilve. See on hea alus edaspidiseks t6oks. 1985. a
on meie koolinoorte puhkpilliorkestrite ajaloos
Uiks dnnestunumaid ja seda tédhelepanu vaarivate
esinemiste poolest. J. Tombi nim Kultuuripalee
poiste puhkpilliorkester (dirigendid V. Loogna,
K. Kitaru ja O. Roosa) osales tlemaailmsel noor-
soo- ja ulidpilasfestivalil Moskvas, Tallinna Pio-
neeride Palee puhkpilliorkester (A. Haasma) vot-
tis osa Arteki juubelipidustustest. Dirigentide
sOnade jargi olid need aarmiselt pingelised,
vastutusrikkad esinemised, pannes noored pilli-
mehed raskele proovile. Kdik laabus aga haésti,
vadriliselt esindati meie vabariiki, meie puhk-
pillimuusikat.

Kui Tallinn on olnud pikka aega k&ige suurem
valulaps, siis nuud tundub, et jd&& on hakanud
lilkuma. Aastaid tagasi oli meil ainult iks tldha-
riduskooli noorte puhkpilliorkester, praegu kaib
hoolas pilliGppimine 14., 22., 25. (Mererajooni
pioneerimaja), 37. ja 6. keskkoolis, Kalinini ra-
jooni pioneerimajas, Oppetddks laheb lahti 54.
keskkoolis. Kui lisada veel 2 tehnikumi orkestrit,
siis  koolinoorte puhkpilliorkestrid tegutsevad
Tallinnas 11 kohas. Vorreldes eelnenud aastatega
on see suur edasiminek. Kuid teame ka, et tehtu
on veel alles kui kevadine jaa. Voib tulla héireid
Oppe-kasvatustods, korralike pillide defitsiit
(neid ei jatku kutselistele pillimeestelegi, mis
veel koolinoortest réékida), dirigentide tdotasu-
probleem jm.

Ees on VI koolinoorte laulu- ja tantsupidu,
1986. a toimub Tartus poistekooride laulupidu,
kuhu palutakse ka kdik meie vabariigi noorte
puhkpilliorkestrid. Kuid kahjuks on juba aastaid
mones rajoonis noorte puhkpillimuusika osas
vaikelu. Nii ei ole Uhtegi koolinoorte orkestrit
Pdlvas, Rapla, Haapsalu, Hiiumaa ja Kingissepa
rajoonis. Uhtlasi annavad need rajoonid alust
teatavaks optimismiks, sest viimasel ajal asusid
sinna toole noored dirigendid, kes on vBimelised
ka koolinoorte puhkpilliorkestritega totama. Eks
aeg naita, kuidas 6pitud teadmisi praktikas raken-
datakse. Tahaks loota, et iga linn/rajoon oleks
laulupeol esindatud.

Esialgsete andmete pdhjal on praegu meie
vabariigis ca 40 koolinoorte puhkpilliorkestrit.
Mo66dunud aasta oktoobrikuus olid koolinoorte
puhkpilliorkestrite juhid koos teiste dirigenti-
dega Tallinnas ndupidamisel, arutarnaks puhk-
pillimuusika probleeme. Koostati poistekooride
laulupeo repertuaar (4 palast on 3 trukist ilmu-
nud), koolinoorte laulupeo puhkpilliorkestrite
lood on vélja valitud, osa neist méngiti ndupida-
misel ette. 1986. a kevadel peaks ilmuma trukist
kogu laulupeo repertuaar puhkpilliorkestritele,
t66s on uus koolinoortele méeldud marsikogu-
mik. Jargmisel aastal peaks ilmuma V. Loogna
koostatud kogumik kergeid palu koolinoortele.
Kui lisada juba varem trikist ilmunu, samuti nn
vanade orkestrite jaoks mdeldud kergemad pa-
lad, siis erilist repertuaaripduda ei tohiks olla.

Suurem osa koolinoorte puhkpilliorkestrite
juhte on ka Vabariikliku Orkestrijuhtide Puhk-
pilliorkestrite liikmed. Eks isiklikud kontaktid
pillimeeste ja dirigentide vahel ole alati asjale
kasuks olnud. Tahan koolijuhtidele stidamele
panna, et nad jdudumdoodda toetaksid ja abistaksid
meie koolide puhkpilliorkestreid, et dirigendi ja
pillimehe mure oleks ka nende mure.

R68mu teeb meie lastemuusikakoolides tehtav
t66. Kasvanud on puhkpille dppivate laste arv,
koolide direktorid ja Eesti NSV Kultuuriminis-
teeriumi tdodtajad on puhkpillimuusika arengu
oma sudameasjaks votnud. Loodame, et Uhiste
joupingutuste tulemusena areneb ja edeneb
meie koolinoorte pillimang, leiab aastate jooksul
juurde palju uusi sOpru, kaunistab ja sisustab
meie ettevdtmisi, aitab pidulikumaks muuta koo-
lielu.
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Vabariikliku
Noorte
Puhkpilli-
orkestri
tanapaev

ILMAR TONISSON,
Vabariikliku Noorte Puhkpilliorkestri
peadirigent

Vabariiklik Noorte Puhkpilliorkester loodi 23.
aprillil 1972 ja on organisatsioonilt kogu NO&u-
kogudemaal ainus sellelaadne puhkpilliorkester
(samadel alustel tegutseb ka Vabariiklik Noorte
Viiuldajate Ansambel).

Orkestris méangivad meie vabariigi lastemuu-
sikakoolide noored, kes on uletanud pillioskuse
esimesed raskused. See toimub tavaliselt laste-
muusikakooli 3. ja 4. klassis, olenevalt dpilase
tookusest ja edasijdudmisest. Oluline on, et 6pi-
lane saavutaks instrumendil k8lava intonatsiooni-
puhta tooni ja nduetele vastava tehnika.

Jargnevalt tutvustan orkestri tegevuse argi-
paeva.

Dirigendi koostatud repertuaari paljundab
Eesti NSV Kultuuriministeerium ja saadab laste-
muusikakoolidesse, kus kohalikud puhkpilliGpe-
tajad abistavad Opilasi partiide omandamisel.
Paljundusraskuste t6ttu tuleb ette, et koolid saa-
vad vaid partituurid ja partiide véljakirjutamine
jaéb Opetajale. Seda tehakse nurisemata, entu-
siasmist, sest praktika on naidanud, et orkestri
tegevus teenib konkreetseid eesmarke, innustab.
Ta stimuleerib nooti harjutama, pihendama end
pusivalt muusikale. Sellised dpilased ongi suu-
rim tasu Opetajale!

Teiselt poolt naitab Opilaste osavott orkestri
tegevusest selle kooli praktilisi tootulemusi.

Uldproovidel, eriti grupiproovidel selguvad
Opilaste tehnilised vdimed ja kooliliste aluste
digsus ning orkestripartiide valdamine. Et see
toimub suure auditooriumi ees, pulavad Opi-
lased mitte habisse jaada.

Orkester koguneb koondproovidele kaks kor-
da aastas, tavaliselt suvisel ja tailvisel koolivahe-
ajal. Suvised koondproovid toimuvad mdnes
Eestimaa kaunimas paigas, kus pilliméng vahel-

dub spordi ja taidlusega. Tdsine t66, 5—6 tundi
paevas, vOimaldab kollektiivil omandada pohi-
lise osa repertuaarist, millest laagri 16pul toi-
mub aruandekontsert.

Talvistele koondproovidele jargnevad esine-
mine «Estonia» kontserdisaalis v6i kontserdid
véljaspool koduvabariik!. Kollektiivi suurus on
muutuv. Naiteks 1976. a «Estonia» kontserdi-
saalis toimunud kontserdil oli 160, rahvusvahe-
lises pioneerilaagris «Artek» aga 28 mangijat
(1978. a). Orkestri optimaalne suurus on 100
maéngijat.

Seni tulemuslikumalt to6tavad puhkpilliklassid
lastemuusikakoolides, kust Vabariiklik Noorte
Puhkpilliorkester on saanud pohilise jarelkasvu,
on jargmised: VOru (H. Vildo, H. Juurikas),
Viljandi (T. Sepp), Tartu (I. L&ane), Ndmme
(V. Musting, 0. S6ro), Paide (T. Hiob), Kohtla-
Jarve (M. Kaivoja), Valga (A. Puusta), Parnu
(E. Priilin), Pdltsamaa (E. Georg), Kivi6li (J. Lin-
de), Rakvere (T. Tammar), Saku (J. King) jt.

Orkestri 13 tegevusaastale tagasi vaadates on
p6hjust rddmu tunda saavutatu Ule. Téheldame
positiivseid nihkeid: dpilaste ménguoskuse tase
on tOusnud. See vdimaldab repertuaari vétta
tunduvalt sisukamaid teoseid kui tegevuse algh
aastail. Samas vdime Oelda, et taseme tdus on or-
kestri Uha ndudlikuma repertuaari tagasimdju
koolidele.

Kui varem oli puhkpilli dpetamine koondunud
suurematesse keskustesse, siis praeguse seisuga
on puhkpilliklassid kdigis 42 lastemuusikakoolis,
vélja arvatud Kilingi-Némme ja Paldiski.

Margatavalt on suurenenud puhkpilliklassid
Ndmme ja Tallinna lastemuusikakoolis.

Puhkpilli dppivate &pilaste arv meie laste-
muusikakoolides kasvab jarjepidevalt: 1960/61.
Oa oli 414 Opilast ja 26 Idpetajat, 1971/72 6a
617 ja 38, 1985/86. 0a 741 ja 85 (eeldatavat
|18petajat).

Kdik kooli 16petajad on saanud orkestrimangu
praktika ning omandanud orkestriliikmetele vaja-
liku spetsiifilise distsipliini.

Enamik orkestriliikmeid jatkab &pinguid kor-
gemates muusikadppeasutustes ja on leidnud
tee professionaalsetesse orkestritesse. Ulejaa-
nud, kes ei valinud muusikuteed, jatkavad man-
gimist taidluskollektiivides.

onnestunuks VvO8ib lugeda koostodd ‘eiste
kollektiivide ja solistidega (lastekoor «Eller-
hein», Moskva Noorte Puhkpilliorkester, viiul-
daja L. Erendi), kuid v8imalusi on veelgi enam.

Orkestri saatel on korduvalt esinenud orkest-
riliikmeist solistid, see on suurendanud teiste
Opilaste Gpihuvi.

Lastemuusikakoolid on viimastel aastatel
saanud juurde noori spetsialiste, kelledest mit-
med on orkestri kasvandikud (A. Dudkin —
floot, T. Vallist — metsasarv).



Koondproovidel kohtuvad erialadpetajad,
kes vahetavad Opetamiskogemusi ja noodima-
terjali. Toimuvad metoodilised loengud ning
néidistunnid. Viimane neist oli 1985. a detsemb-
ris koondproovidel, kus osalesid Leningradi
Riikliku Konservatooriumi dppejoud ja Ulidpila-
sed.

Lisaks ENSV Kultuuriministeeriumi pidevale
hoolele on kollektiivile viimastel aastatel saa-
nud osaks ENSV Koorithingu toetus ja tahele-
panu. Orkester on Koorithingu liige.

Noorte muusikute ettevalmistamise ja Va-
bariikliku Noorte Puhkpilliorkestri t66 edas-
pidise tdhustamise huvides tuleks méndagi veel
ara teha.

O Lastemuusikakoole tuleks rohkem varustada
kvaliteetsete pillide ja varuosadega (fléddipad-
jad, huulikud, lestad).

D Regulaarselt korraldada suviseid Oppelaag-
reid.

0 Operatiivsemalt laiendada nootide paljunda-
mist.

O Suuremal tdhelepanu pddrata defitsiitsete pil-
lide (oboe, fagott, metsasarv, tromboon, tuu-
ba) Opetamisele Tallinna ja Tartu koolides, kus
erialabpetajad olemas.

[ Leida rohkem noorte innustamise v&imalusi
kontserttegevuse kaudu, esinemisi TVs, ERs ja
toetada neid ajakirjanduse sdnaga.

[ Leida uusi vorme koostddks teiste kollektii-
vide ja solistidega nii meie vabariigis kui ka
valjaspool.

D Aktiivsemalt jatkata koostodd NoOukogude
Eesti heliloojatega algupéraste teoste saamiseks.
D Po6orata rohkem téhelepanu Opetajate kvali-
fikatsiooni tdstmisele.

D Laiendada lastemuusikakoolides
Opetamise erialasid.

Viimane suurem tunnustus Kkollektiivile oli
nBukogude rahva Suures Isamaasdjas saavuta-
tud vO8idu 40. aastapdevale puhendatud Uule-
lildulise taidlusfestivali laureaadi tiitel.

L&him esinemine toimub Eesti NSV Koori-
Uhingu konverentsi puhul «Estonia» kontserdi-
saalis 29. martsil 1986. a.

puhkpilli

KROONIKA

Johannes
Kais 100

m 26. detsembril 1985 moodus 100 aastat vélja-
paistva eesti ndukogude pedagoogi, didaktiku,
mitmekimne Opiku ja ké&siraamatu autori, loo-
dusteadlase, publitsisti, Eesti NSV teenelise dpe-
taja Johannes Kaisi stinnist. Sel puhul toimus mit-
meid tuntud pedagoogi elule ja tegevusele pu-
hendatud ettevotmisi, sealhulgas kaks konve-
rentsi.

26. detsembril 1985 oli TPedl raamatukogu
saalis J. Kaisi juubelile puhendatud teaduskon-
verents. Konverentsi avas TPedl teadusprorek-
tor Mait Arvisto. Koolmeistrite 8petaja, eesrindli-
ke pedagoogiliste ideede propageerija ja ellu-
rakendaja elutddst, tema uurimisprogrammi
struktuurist ning mojust soome pedagoogikale
réékisid TPedl dotsent, Eesti NSV teeneline dpe-
taja, J. Kaisi Opilane F. Eisen, kooliajaloolane,
J. Kaisi juhitud endise Véru Opetajate Seminari
(VOS) kasvandik Valter Horm, Airi Liimets (esi-
tas TRU aspirandi Reet Liimets-Sorokina ette-
kande) ja NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
akadeemik, TPedl professori kt, UPUI direktor
Heino Liimets. Séna votsid veel VOSi kasvandik,
kodu-uurija Karl Laane ja Eesti Looduskaitse
Seltsi esimehe esimene asetditja Jaan Eilart.
Konverentsil viibis EKP Keskkomitee instruktor
Heinart Puhkim.

m  Haridusministeeriumi ja EKP Pdlva rajooniko-
mitee korraldusel tahistati 6. jaanuaril Pdlvas esi-
mese Eesti NSV teenelise Opetaja Johannes
Kéisi 100. sUnniaastapaeva. Saalitidis kuulajaid
(modnest koolist tuldi bussiga), nende hulgas
rohkesti UPUllasi, PTUI ja VOTIi to6tajaid oli ko-
gunenud konverentsile, mille avas EKP P&lva Ra-
joonikomitee teine sekretér 1. Tagel. F. Eisen
(TPedl) raakis J. Kaisi osast eesti pedagoogilise
métte arengus. I. Unt (TRU) andis Ulevaate J. Kai-
si didaktiliste vaadete arengust, R. Liimets-Soro-
kina (TRU) tema uurimisprogrammi kategoriaal-
sest struktuurist. Erinevalt varasematest Kaisi-
uurijatest ndeb ettekandja J. Kéisi pedagoogi-
liste vaadete tuumprintsiipi individuaalse ja sot-



siaalse Uhtsuses. A. Elango (TRU) analiiisis, mi-
da oli tsaariaegsel vene pedagoogikal pakku-
da J. Kaisile. J. Kaisi kui kodanliku Eesti kultuuri-
poliitika kriitikut tutvustas VOru seminari kas-
vandik, oma endise Opetaja péarandi uurija
V. Horm (UPUI). Ettekandes «Mida annab J. Kéi-
si parand nuudisaegsele 6koloogilisele kasvatu-
sele» nditas J. Eilart (Eesti Looduskaitse Selts), et
J. Kais oli tédnapaevases mdttes Okoloogilise
uurimise algataja Eestis ja 0©koloogiakasvatu-
ses moodanikus meie suurim koolimees. «Mida
Opetavad meile mineviku koolireformid» — nii-
moodi pealkirjastus H. Liimetsa (TPedl) esinemi-
ne, milles ta kutsus Ules vahet tegema koolirefor-
mi Valise ja sisulise kulje vahel ning Kkaésitles
Kaisi kooli sisemise uuendajana. Konverentsi
toost tegi kokkuvotte Eesti NSV haridusministri
esimene asetditja F. Oper.

Pélva raj. E. Vilde nim kolhoosi J. Kéisi nime-
lised auhinnad leidsid peremehed. Esimesena
anti auhind ule J. Kéisi endisele dpilasele F. Eise-
nile, teine kddurajooni Pdlva keskkooli direkto-
rile P. Lehestikule. Nimetatud auhinnad anti
tanavu vilja esmakordselt. Uks P6lva tanavaist
kannab detsembrist alates J. Kaisi nime. Esma-
kordselt anti vilja ka UPUI teenetemargid t66s
silmapaistnud juhendajatele ja aktivistidele.

Pealeldunal kogunesid konverentsist osavétjad
endise Rosma koolitare juurde, kus 26. detsemb-
ril 1885. a koolibpetaja Peeter Kaisi peres sundis
poeg Johannes. Meeldejaévalt esinesid kokku-
tulnuile J. Eilart, K. Laane ja A. Rinne.

Uleliiduline
kokkutulek Tallinnas

Talvisel koolivaheajal toimus Tallinnas dlelii-
dulise laste ja noorsoo teaduse, tehnika ja
tootmise nadala raames uleliidulise ulevaatuse
«Noortelt tehnikutelt, loodusesdpradelt ja leiu-
tajatelt kodumaale» vditjate kokkutulek. 3. jaa-
nuaril saabusid noored tehnikahuvilised meie
vabariigi pealinna. Tutvuti vaatamisvéarsustega
ja Ohtul koguneti E. Vilde nim Pedagoogilise
Instituudi aulasse sdprusohtule.

Kokkutuleku pidulik avamine toimus jargmisel
paeval V. I. Lenini nim Kultuuri- ja Spordi-
palees. XIII uleliidulise laste ja noorsoo teaduse,
tehnika ja tootmise nadalast osavotjaid tervita-
sid organiseerimiskomitee esimees, ULKNU

Keskkomitee sekretar L. Svetsova, Eesti NSV
Ministrite  Ndukogu esimehe asetéitja P. Mel-
nik, NSV Liidu kosmoselendur Noukogude Lii-
du kangelane V. Zudov, Kiini koondise «Ter-
mopribor» lukksepp, Vene NFSV teeneline
ratsionaliseerija  sotsialistliku t66 kangelane
G. Rozkov ja Eesti Vabariikliku Rahukaitsekomi-
tee esimees Ndukogude Liidu kangelane E. Puu-
sepp.

Tallinna Raekojas votsid XIlI tleliidulise laste
ja noorsoo teaduse, tehnika ja tootmise nadala
aukulalisi — nimekaid teadlasi, tootmiseesrind-
lasi, haridustdétajaid ning leiutajaid — vastu
EKP Tallinna Linnakomitee esimene sekretér
M. Pedak ja Tallinna RSN Téitevkomitee esimees
H. Lumi.

Samal péeval pan.d kokkutulekust osavdtjad
parja V. 1. Lenini ausamba jalamile. Ohtul
kohtuti Eesti NSV Ametithingute Noukogu
saalis NSV Liidu kosmoselendurite, kahekordse
Noukogude Liidu kangelase G. GretSko ja Nou-
kogude Liidu kangelase V. Zudoviga.

Eesti NSV Rahvamajandusnaitusel ja Tallinna
2. keskkoolis olid avatud &pilastdode naitused.
Esimesel naitusel tutvustati Eesti NSV kooli-
noorte loomingu paremikku, 2. keskkoolis olid
vélja pandud konkursitodod kogu No&ukogude-
maalt. Viidi 18bi konkurss 10 sektsioonis: «Noor-
telt tehnikutelt, loodusesOpradelt ja uurijatelt
koolile», «. ..to0stusele, ehitusele ja transpor-
dile», «. .. p6llumajandusele», «. .. agrotoostus-
kompleksile ja melioratsioonile», «. .. metsa-
majandusele ja keskkonnakaitsele», «. .. armee-
le, merevéele ja sportlik-tehnilisele mudeli-
ehitusele», «. .. lennundusele ja kosmonautika-
le», «. .. keemiale», «. ..elektroonikale, ktber-
neetikale ja meditsiinile», ...energia, toor-
aine ja materjali kokkuhoiule».

Kilastati toostusettevotteid, majandeid ja
teadusasutus!, vaadati tehnikaspordialade meist-
rite demonstratsioonesinemisi. Noorte Mere-
meeste klubis toimus laste tehnikaloomingu or-
ganiseerijate vestlusring. Koéne all oli koolivé-
lise t60 vormide taiustamine tulenevalt kooli-
reformi nduetest. Konkursi laureaadid kohtusid
Eesti NSV Ametithingute N&ukogu saalis aja-
Kirjanikega.

8. jaanuaril toimus V. Kingissepa nim TRA
Draamateatris XIIlI tleliidulise noorte teaduse,
tehnika ja tootmise né&dala pidulik I8petamine.
Sellest votsid osa EKP Keskkomitee sekretéar
R. Ristlaan, Eesti NSV Ministrite Ndukogu esi-
mehe asetditja P. Melnik, Eesti NSV haridus-
ministri asetéitja K. Luts jt.

Autasud andsid katte NSV Liidu Kosmonautika
Foderatsiooni buroo liikkmed reservkindralma-

todla0uaetVoeahnikUtelt' looduses6Pradellt )a leiutajatelt t6dstusehitusele ja transpordile» Zzirii lilkmeid
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jor J. Karpov, tehnikadoktor |. Strazeva ja Kiini
koondise «Termopribor» lukksepp, Vene NFSV
teeneline ratsionaliseerija sotsialistliku t66 kan-
gelane G. Rozkov.

Konkursile oli esitatud kokku 348 omaloo-
mingulist t66d 47 delegatsioonilt. Kdige kauge-
mad kulalised olid Vladivostokist ja Rrimorje
kraist. Esikohti jagati 18 noorele autorile ja 19
kollektiivile. Paljud konkursil auhinnatud t66d
juurutatakse juba lahemas tulevikus tootmisse.

Meie vabariigi delegatsiooni kuulus 11 noort
tehnika- ja loodusesdpra. Voideti 2 esimest,
2 teist ja 2 kolmandat kohta ning 2 t66d tunnis-
tati aukirja véariliseks. Uhe esikoha sai Tallinna
44. keskkooli 11. Klassi Opilane Eiko Priidel
automaatse piirkonnavalimisega multimeetri eest
sektsioonis «Noortelt tehnikutelt ja uurijatelt
elektroonikale, kiberneetikale ja meditsiinile».
Teise t0i Keila 1. keskkooli 9. klassi opilase
Rein Otu arvutiprogramm autojuhtide kutse-
sobivuse kontrollimiseks sektsioonis «. . . t6dstu-
sele, transpordile ja ehitusele». Teise koha pal-
visid Tallinna 1. keskkooli 11. klassi Opilase
Olav Vilborni mudelite distantsjuhtimise apara-
tuur sektsioonis «. ..armeele, merevaele ja
sportlik-tehnilisele mudeliehitusele» ja Tallinna
3. keskkooli 8pilaste kollektiivne t66 sektsioonis
«Noortelt tehnikutelt, loodusesdpradelt ja uuri-
jatelt metsamajandusele ja keskkonnakaitsele».
Kolmanda koha said Parnu 6. keskkooli 9. Klassi
Opilane Priit Truus ulikerge lennukimudeliga
sektsioonis «. .. lennundusele ja kosmonautika-
le» ning Parnu-Jaagupi keskkooli 11. klassi dpila-
ne Ivar Tdnismaa raketimudelitega samas sekt-
sioonis.

KOGeMUSNO]

KLASSI TEHNILISE
TAIUSTAMISE VOIMALUSI

Turistorpingeregulaator diaprojektoritele «Alfa»
ja «Svitjaz»

Diaprojektorite «Alfa» ja «Svitjaz» pikaajalisel
ekspluatatsioonil on selgunud nende iks oluline
puudus: projektsioonilambi luhike tddiga. Ena-
masti on see tingitud liigselt kdrgest toitepingest.
Selle viimiseks vajalikesse piiridesse v8ib ehi-
tada joonisel lisatud skeemi jargi pingeregu-
laatori, mille abil on vdimalik muuta projekt-
sioonilambi toitepinget piirides 0 ... 24 volti.

D - 220
D - 220
KY - 202 1
1K

270

10 mF

KI'M - 24 - 150

Lambi toitepinge vahendamine paari voldi v&rra
ei vahenda margatavalt lambi valgustugevust,
kuid pikendab oluliselt tema tddiga. Pingere-
gulaator monteeritakse trukkplaadile ja paigal-
datakse projektori korpusse. Potentsiomeeter Ri
ja voltmeeter paigaldatakse Opetaja toédlaua juh-
timispuldile, et oleks kaepérane reguleerida ja
operatiivne kontrollida.

REIN KUUSEMETS,
M. Aitsami nim kutsekeskkooli
nr 29 dpetaja

K. NYTC. BHeypoyHasa 1 BHeLIKO/IbHaA AeAaTesib-
HOCTb U ee MeCTO B CcucrteMe KOMMYHUCTUYEC-
KOro BOCMNUTaHUA.

CtaTba paccmaTpmBaeT BO3MOXHOCTU UCMNOSIb-
30BaHMA y4allMMucsa cBOero cBob6ogHOro Bpe-
MeHN. OcobeHHO BaXkHO obpaliaTb BHUMaHWe
Ha BPEMSANPOBOXAEHME YualMXCA Haya/bHbIX
KNaccoB, TaK KaK y>e B 3TOM BO3pacTe Bblpa-
6aTbiBAlOTCA MPUBbLIYKMA U >KenaHus. 3[ecb ke
cnenyeT 3aknagblBaTb OCHOBY 1 MpodopueHTa-
LUMOHHON pab6oTe. [MOCKONbKY Ha MOMOAEXb,
KpOME CeMbM W LUKOMbl, OKa3blBalOT BAUSHME
1 MHOrve [Apyrve BHELLKO/bHble KaHa/bl BO3-
[ENCTBUA, TO BaXXKHO A06OUTbLCA KX COrlacoBaH-
HbIX AelcTBWUA. Bbino 6bl XOpoLo, 4YTOGbI B
LLIKO/IbHbIX MpPegMeTHbIX KPY)KKaxX Y4acTBOBasIO
KaK MOXXHO 60sblue y4yawmxca. OueHb BadKHO
TWAaTeNlbHO TFOTOBUTLCA K MPOBEAEHUNIO BHe-
KNacCHbIX MeponpuaTuii. ABTOp AenaeT MHOro
KOHKPETHbIX NpeanoXXeHWr, Kak pasHOob6pasnTb
BHEYPOUHYIO BHeELUKOMbHYIO paboTy. CTraTba
COOEPXKUT cxemy (akKTopoB, (HOPMUPYHOLLMX
JINYHOCTb y4aLMXCs.

Llens — HOBOe KayecTBO.

AvpekTop TaNMHCKOro NMonTEXHMKYMa opaeHa
Tpyposoro KpacHoro 3HameHW, 3acny>KeHHbIV
yuntenb 3cToHcko CCP  JleoHup Yepkacos,
KOTOpbIi 6bin generatom XIX cbe3ga KI3,
BbICKa3blBaeT CBOM MbIC/IM O CBSA3W peLleHuin
napTum 1 noBceAHEeBHOW paboTbl B XKM3HWU
LLIKOSbI.

LlikonbHan pedopma n 6a3oBoe npegnpusaTme.
["NaBHbI NHXKEHEP, NepBbli 3aMecTUTeNb ANPEK-
Topa BunbAHgUCKOM aBTOTPaHCMOPTHOW 6asbl
Ne 8 Toomac MsHABE rOBOPUT O LUKOSIbHOM
pedopme c acrnekta pyKoBoauTens 6a30BOro
npegnpuaTtnia. Peuyb wmnaeTr 0 COTpygHUYeCTBe
aBTo6asbl U LIKOMbI, O ero pesynbTatax. [0BO-
puTCca U O HepgocTaTKax B BOCMMTaHMM BCTyna-
IOLLEro B XXWU3HW MOJIOAOr0 4YenoBeKa.

B.-. JITANOMAS. BnvsiHMe cembu Ha UHTepec
pebéHKa K WUCKYCCTBY.

HayuHblli  coTpygHuK WHcTuTyTa uctopun AH
OCCP 3HakoMUT C pe3sysbTaTaMu aHKeTHbIX
onpocos, MNpoBefeHHbIX B 1980—1985 rr. Co-
LMOMOrN NHTEPEeCOBa/IMCb KOHTaKTaMu poauTe-
ne n peteii ¢ UCKYCCTBOM. B cTaTbe BbICKa3bl-
BalOTCA MbICIN O (DOPMUPOBaAHUM WHTEpeca K
WCKYCCTBY B CeMbe W O PYKOBOJSLLeR ponu
poauTenel npu 3Tom. BbiABaseTcs, YTO B CeMbe
He Bcerja ypaeTtcs cosfaTb aTMocdepy, COOT-
BETCTBYIOLLYIO Pa3BUTUIO Yy [eTeli uHTepeca K
VCKYCCTBY, M33a HEMPOYHOCTN KOHTaKTOB MeXAy
poanTenamMmn u geTbmMu. B npowusiom crapluee
rnoKosieHne nepefasasio UHTEPEeC U UCKYCCTBY
MAafLlemMy; ceivac >Ke Hepegko Habnoaaetcs
obpaTHas TeHAeHLUMs.

B. MMHH. AKTUMBHOCTb MOUCKa.

ABTOp paccMaTpuBaeT posib aKTUBHOCTM MOMUCKa
B Pas3IMyHbIX CUTyauusax >XU3HW 4enoseka. [le-
[aroruky  WHTepecyeT  BO3MOXHOCTb  PYKO-
BOACTBa TBOPYECKM aKTUBHOW [AeATeNbHOCTbIO.
CtaTbsi paccmaTpuBaeT fB/IEHUS, Bbl3BaHHblE
COCTOSIHMEM cTpecca W 3HaKOMUT C MHEHUSMMU
vccnegosartener no aTomy Bonpocy. og noHs-
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TnemMm aKTMBHOCTWM TMMOUCKa MOHMMaeTCA CTpeM-
ieHne U3MeHUTb Wnn cutyauuro, win ceBoe OT-
HOLLeHne K cutyauuu.

X. TUATC. MouyeMy yuYeHUKy TPYAHO.

CTtaTbsi NOKa3blBaeT TPYAHOCTW, CTOALLME nepen
YUYEHUKOM cpefiHeli LUKOMbHOW CTyneHn 1 npen-
ATCTBYIOLUME €ro  XOpOoLUeWl ycrnesBaeMOCTW.
PaccmaTtpusaeTcsa psg npobnem: yyeT cneuundu-
KN npegmeTa, MNPeeMCTBEHHOCTb, CUCTEMHOCTb,
a Takke npo6nema uenen obyyeHus c acrekTa
yyeHuKa. NMoka3blBaeTca 4YTo nyTeM metoauyec-
KOro COBepLUEHCTBOBaHUSA y4ebHOW NuTepaTypsbl
MOXXHO A06UTbCA ycnexa. ABTOP NogyepkusaeT
Heo6XoAMMOCTb 60nblile obpaliaTb BHUMaHWe
Ha BHYTpUNpeAMETHble CBA3M, UTOObl YYEHUK
cpefHell  LUKONbHOW CTYMeHW MOCTOSAHHO Mor
onupaTbCsa Ha WM3y4YeHHOe paHee. YKasblBaeTcs
Ha Heo6XO0AMMOCTb OYeHb TOYHO MHM(OPMUPO-
BaTb y4alllerocs o TOM, KakoBbl KpUTEPUWN OLEH-
KU 3HaHWI W YMEHWIH No KaxkaoMy npeameTy.
ABTOp cuuTaeT, 4YTO paccmaTpuBaemble Tpyd-
HOCTM MOXHO NpeoAosieTb B LUKO/IbHOW Mpak-
TUKe.

A. TAHI. ®opMMpoBaHME YYUTENBCKUX KaapoB
OcToHckoli CCP B 1970—1984 rr.

B COCTOSIHUM N COBpPEMEHHbIe Kafpbl yuuTenen
B 6nmKalilem O6yayLiemM BbIMONHUTL BbICOKME
Tpe6oBaHWSA, BO3/MOXEHHbIE Ha HUX LLKONbHOW
pechopmoii? ABTOp cTapaeTca OTBETUTb Ha 3TOT
BOMNPOC, paccMaTpmBas CTPYKTYpPY W U3MeHeHune
YUNTENBCKUX KagpoB HaudmHas ¢ 1970 r. CrarbA
COAePXXUT Noapo6Hble 0030pHblE  Tabnuvubl.
ABTOpP NPUXOAMT K BbIBOAY, UYTO YPOBEHb
06pa3oBaHHOCTW yuunTener MNoBbILLAETCSH, B TO XXe
BpemMs  Mnefarormyeckue  Kagpbl — «CTaperoT»,
6onee MonoAple yumTens 4acto MNepexoasaTr Ha

Opyryto paboTy.

M. KPENTCBEPI. Ponb BONPOCOB B 0O6GYy4YeHWUW.
3afaBast BOMPOCHI, yuuUTeNb CTUMYAMpyeT TBOP-
Yeckoe  MbllU/leHne  yvyalmxca.  PasnnyHble
npo6nembl, CBA3aHHble C BOMpPOCaMu, 3KCrepu-
MEHTa/IbHO M3yyanucb y>ke B 1912 r. ABTop cTa-
TbW paccMaTpuBaeT KacCuUUKaLnio BOMPOCOB ¢
pasnnyHble TeopeTUYeCKMe MOMOXKEHUs, Onu-
pasicb Ha pe3yfbTaTbl UCCNefOBaHWUA. PaccmaTpu-
BalOTCA UM MpakTuyeckue npob6aemsbl, CBA3aH-
Hble C MEeTOAMKOW 3ajaBaHWsi BOMPOCOB.

M. MIOWPCETIM. O [ocTynHOCTU TeKcTa suTe-
patypbl A1 YYalMXCsi Hauya/lbHbIX K/1acCoB.
ABTOpP 3HAaKOMWUT C WUCCNefOBaHUAMU  si3blKa
OETCKUX KHUT, MpOBeAeHHbIMWU CTyfAeHTaMu OT-
OeneHnst Nefarorvkm v MeToAMKW HayaslbHOro
0o6yueHUs. BbisBUnach TEHAEHUMA: YeM MpoLle
TeKCT, TeM 6osfblle €ero npeanoynTaloT AeTW.
[eTaM HpaBUTCA unUTaTb TEKCTbl, rAe CcoGbITUS
W cUTyauun K3BeCTHbI, AeTanu 6ansku. CoBeThl,
NpeaioXKeHHble B CTaTbe, MOXHO WCMO/b30-
BaTb U B LUKOSbHOW MpaKTUKe.

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 66 66 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 66.

T. NMEHBbAM. TlepcoHasnbHasA BblYUCNTENbHAA
MallvHa noMoraeT npyv TeMaTUYECKOM MIaHnNpPo-
BaHWM nNpeaMeTa.

Bbi6op MeTOAMKWM COCTaBneHWs nnaHa paboTbl
no y4ye6HOMY npeameTy SBASETCA CNOXHOWN
3afjadeii. [Ana ynpoweHns u KOppeKuun nnaHu-
pOBaHUSA MOXHO MCMNO/b30BaTb BbIYUCAUTESb-
HYlO TexHuKy. CTaTbs MpuUBOAMT MpPUMep COocC-
TaBneHMs nnaHa paboTbl MO MaTemaTuke Ans
IX knacca. T[puBefeHHbIA MeTog ob6nerumTt
paboTy MOI0A40r0 HEOMbITHOIO Y4YUTENbs, KOTO-
pbii B AanbHeliwem 6yaeT nponaraHAnpoBaThb
MCNONb30BaHNE  BbIYUCIUTENBHOW TEXHUKM B
NOBCEeAHEBHOW LUKOMbHOW paboTe.

B. TMAIO. BO3MOXHOCTU COBepLUEHCTBOBaHUA
npakTukyma no dusmke.

CTaTb MeTOAMYecKOro xapakrepa. ABTOp nog-
YEepPKUBaeT, YTO MPaKTUKYM Mo U3NKe [O/KeH
ObITb Hay4yHO OOOCHOBaHHOW CUCTEMOW, npwu-
BOAATCA MONMOXEHUA MHOIMMX W3BECTHbIX MeTO-
ONCTOB. YuuTenb (hU3MKW HaligeT B 3TOW CTaTbe
KOHKPETHbIe MpUMeEpPbl U MNOMe3Hble PEKOMEH-
paumn.

A. PEKKAPO. O6 0co6eHHOCTSAX BOcnurtaresib-
Holi pa6oTbl B CAMTHOW rpynne AeTCKoro caja.
B cnuTHO rpynne AeTCKOro caga-sicnei nmeercs
MHOro0 BO3MOXHOCTEN NpUBAN3UTL MUKPOKIN-
MaT W AeATe/lbHOCTb [AeTCKOro KOoJleKTuBa K
AOMaLLUHUM  yCnoBusiM. ABTOpP paccmaTtpmsaeT
coumanbHblli ctatyc pebeHka B CAUTHONM rpynne
1 BO3MOXXHOCTU (POpPMMPOBaHUA paBHOBeCUS
MeXay ero ob6ssaHHoCcTaAMW W npasamu. CauT-
Has rpynna crnoco6cTByeT TakkKe BOCMUTAHUIO
aNnbTPYMUCTUYECKNX CBOWCTB W FOTOBHOCTU K
COTPY/AHNYeCTBY, KOTOpble BMeCTe CrnocobcCT-
BYIOT BOCMWTaHWIO 4yBcTB. CnuTHas rpynna
MMeeT fiBHble MNpenmyLliecTBa NpPU BOCMAUTaHWUM
yesoBeka OyAayLlero Mo CpaBHEHWIO C rpynnow
[eTeli ogHOro BoO3pacTa.

X. CAALE. O ayxoBbIX OpKecTpax LUKOJ/IbHUKOB.
CTapwmii  KOHCYNbTaHT XopoBoro obuiecTsa
OCCP Xenbgyp Caafle pacckasbiBaeT O [yXO-
BbIX OpPKecTpax LWKO/MbHUKOB. B HacTosLliee
BpeMs B Hallell pecnyb6nnke paboTaeT npumep-
HO 40 TakMx OpKecTpoB. [Ns uX YCMeLHoMn
[EeATeNbHOCTN MMEKTCA XopoLume npeanocbil-
Kn. OCHOBa A1 HUX 3aK/1afblBaeTcs B AETCKUX
My3blKa/lbHbIX LUKONax. OXXuBwunacb pAesATenb-
HOCTb  [lyXOBblIX OPKECTPOB LUKO/IbHUKOB T.
TannuHa.

. TBIHNCCOH. Pecny6nvKaHCKnii MonoaeXHbI
[lyXOBOW OpKecTp.

Haw Pecny6nMKaHCKUIA MOMOAEXKHbII OpKecTp
e[VHCTBEHHbIA B cBOeM poae B COBETCKOM
Coto3e. OH 6bin ocHoBaH B 1972 r. Cratbs
3HaKOMWUT € BYAHAMM OpPKecTpa, C ero AOoCTu-
XXeHnamMn u  3ab6oTamn. ABTOpP BbICKa3bIBaeT
Tak>XXe MbICIN O TOM, YTO MOXXHO 6bl10 6bl eLle
caenaTtb ANs ynydueHusa paboTbl OpKecTpa.

Véljaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 30. 01. 1986. Trukkimisele antud 28. 02. 1986. Trukiarv 4200.

~ladu. Kiri 8kolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrukipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. MB-00480. Tellimise

Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.
OpraH MuH. npoeB. 3CCP. Ha 3CTOHCKOM fi3blke. BbIXOAUT OAMH pa3 B Mecsl.

«HblyKoryaie Koonb» («CoBeTCKas LLKOMa»).



Lastele meeldib poodi maéangida. Tore on kaupa riiulitele laduda, pakkida, pakkuda ja soovitada,
ostude hindu kokku rehkendadla, olla lahke, viisakas muuja ja ostja. Niisuguses méngupoes;, nagu
naete juuresoleval pildil, mangivad Kolhoosi «L&ane Kalur» Virtsu osakonna lastepdevakodu tudrukud
ja poisid. Kalakaupluse letid, ri ulid, vitriinid, konteinerid ehitasid paevakodu juhataja Ollia Gross-
feldti ja kasvatajate ideekavandite jargi kodumajandi eksperimentaaltsehhi meistrimehed, laste isad.
Ehitusmaterjalina kasutati roos-evabu metalltorusid ja orgaanilist klaasi. Kassaaparaat laKutab-li dab
10i piires, nditab mudjale ja ostjale katte ka vea, kui see juhtub tulema. Kauba tootjaiks hakkasid kas-
vatajad koos lastega, nduandjaks ERKI tudeng Lilian Juhkam. Kaupa on kulluses: kalakastioes mere-
va-sked havid, kilud, raimed, lestac, vifr inides soolasilku, suitsukala, konserve. Kdik mereannid on
voolitudl-vérvitud! loomutruuna, konservitoosidel périsetiketid. Muugil ei puudu kalakdrvaiegi, jat-
kuo le ba-saia, kooke-torte . .. Muujad ri etuvad nagusasse vormi,, ostjad vdtavad enne ostma mine-
ku' va kased ostukorvid.

°oemanguga saab Uhendada Heisi rolliménge: autojuhid veavad rannast kala, kalurid kaivad puu-
gil .. . Kalurimangukski on laste paralt kerge paat, mida saab véikse vaevaga rihmast rilhna, suvel
toast Guebasseini kanda, puunised, sudvestrid, kalakastid jm.

984/85. aastal esindas Virtsu paevakodu kollektiiv meie vabariigi koolieelseid lasteasutuisi N5VL
Rahvamajandusnaitusel teemaga «Mangu osa laste kooliks ettevalmistamisel». Moskvasse vi di ka
kaltakauplus ja kaluriméngu vahendid. Laste mangu tutvustasid mahukas suuremddtmeliste vérvifotode
komplekt ja tddkogemuslikud ettekanded.

Kdige selle eest sai «L&ane Kalluri» Virtsu osakonna lastepdevakodu Kollektiiv NSV Liidu Rahvama-
jandusnaituse hdbemedali.

VIIVE LEHE tekst
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