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PARTEI OTSUSED ELLU

Opetaja
nuudisajas

ELSA GRETSKINA,
Eesti NSV haridusminister

Koolipingist alates 6petame me lapsi tunne-
tama maailma selle arengus. Pedagoogilises
praktikas po6rdume igal sammul minevikuko-
gemuse, ajaloo poole. K&ik teadmised, mis ole-
me saanud teistelt inimestelt, Umbritsevast
maailmast, kdik, mis oleme labi elanud, l&bi
moelnud, omaks vétnud, kogu oma kogemuse
putame Ule anda oma kasvandikele. Tahame
siiralt dpetada neid austama seda kogemust,
teadmisi, Ndukogude rahva kangelaslikku aja-
lugu, tédnapéeva ja tulevikku. Meie abiga on
me kasvandikud Suures Isamaasfjas saavuta-
tud vdidu 40. aastal teinud suuri edusamme
rahva vaimujou kolbelisel omaksvotmisel.

Olgu 6eldu kinnituseks moéned ndaited I6pu-
kirjanditest. Tallinna 26. keskkooli abiturient
Dmitri Vasjutinski kirjutab: «Mis on kange-
lastegu? Kuidas m&6ta kangelastegu ja kus on
piir, mis eraldab argielu, argitodd kangelas-
likkusest? Mis aitas minu rahval véita Suure
Isamaasfja rankrasketes katsumustes? Mis
joud tbukab inimesi kangelastegudele? . ..
Need kisimused erutavad mind ja minu kaas-
aegset faSismi ule saavutatud vdidu 40. aas-
tal, aastal, mil me jatame hivasti armsaks-
saanud kooliga ... Arvan, et ainult téeline
patrioot vOib olla oma maa tbeline kodanik.
Kuid patriotismi 6pikuid ei ole, inimene ise
peab endast patrioodi kasvatama.»

Parnu 6. keskkooli abiturient Merle Me-
rits motiskleb: «Rahu on véimaldanud meil
kasvada suurteks, omandada mitmekilgne ha-
ridus. Meie panuseks rahu kindlustamisel peab
saama kohusetundlik t66, millega tugevdame
oma Uhiskonda, tugevdame tema Kkaitsevdi-
met. Sellepérast on véaga vajalik, et leiaksime
endale sobiva t60 ja teeksime seda armastu-
sega.

Ka mina olen leidnud endale tee, loodan,
et Oige. Tahan saada t66Opetuse Opetajaks.
Tean, et t66 on raske ja nBuab minult suurt
vastutust — pean kasvatama meie tulevast
pblvkonda nii, et neist saaksid tublid ini-
mesed.

Tahan 0opetada last mitte ainult ndgema
ilu, mis on tema Umber, vaid ka hoidma ja

kaitsma seda. Samuti on vaja Opilastes kasva-
tada téooskust, oskust ise ilu luua, ise muuta

enda Umbrust kauniks. Arvan, et r6dm tehtud
t60st on suurim rédm. Koolist kaasa saadud
oskused kuluvad &ra igale Opilasele. Virgad
kéed viivad inimest elus kaugele.»

Ka meie — kasvatajad — 0ppisime sellest
aastast palju. Veendusime, et pedagoogide ja
Opilaste suurest eesmargist innustatud koos-
t6d Suures Isamaasdjas saavutatud voidu 40.
aastapéeva ettevalmistamisel ja tahistamisel
viis ndudlikumale suhtumisele kutse- ja Uhis-
kondlik-poliitilisse tdodsse, edusammudele &pi-
laste otsingulises t60s, uute koolimuuseumide
ja lahingukuulsuse tubade loomisele, tddsaa-
vutustele, andis kogemusi poliitiliseks kasva-
tustdodks ja paljuks muuks. M&6tmatult taht-
sam on, et see t00 aitas Opilastel tunnetada
tanast péaeva kui eelmise perioodi kangelaste-
gude jatku, kui pbdhjus-tagajarg seoste katke-
matut rida, mis sai alguse Suures Isamaasdjas.
See ei olnud pelk informatsiooni edastamine,
vaid koost6d, mis véaljendus dpilaste hoiaku-
tes, tdekspidamistes, veendumustes. Labitun-
netatult k6lavad NKLP Keskkomitee peasek-
retari M. S. GorbatSovi sdnad ettekandest
«Noukogude rahva surematu kangelastegu»:
«lgavese tule leegis, suursugustes memoriaa-
lides ja tagasihoidlikes obeliskides, kirjandus-
ja kunstiteostes, kangelaste ja meie jareltu-
lijate sidames jaab alatiseks pusima malestus
nende surematutest kangelastegudest, kes ...
langesid lahingutes kodumaa vabaduse ja sol-
tumatuse eestl» Nimetatud ettekandes ana-
ludsis M. S. GorbatSov veenvalt Ndukogude
rahva ajaloolise kangelasteo latteid. SGjakan-
gelastee kdrval nimetatakse veel uht — Ules-
ehitustodd rasketel sdjajargsetel aastatel.
See nditas, milleks on vBimeline rahvas, keda
innustavad sotsialistliku tlesehitustdd suured
eesmargid.

Kangelastegude léahtealused elavad ja toimi-
vad edasi ka meie kangelaslikus ja keerukas
tanapéevas, edendavad meie pedagoogilist mé-
tet, tapsustavad Opetaja kohta nuudisajas.
Votame naiteks kasvatamise ajaloo kaudu.
Me kordame neid s6nu sageli ja digustatult.
Esmapilgul tundub kdik selge olevat. Tra-
ditsioonilise ettekujutuse kohaselt on kasva-
tusvahendiks ajalooteadus, ajalugu kui dppe-
aine. Laiemalt vdttes ka humanitaarained,
Uhele voi teisele ajaloosindmusele puhendatud
temaatilised Uritused — ko&ik need on liide-
tavad, mis annavad summa. Need arusaamad
mahuvad ainult tavakogemuse raamidesse.
Ajaloo kasvatusvfimalused on mdodtmatud,
siia alla mahuvad mehisuse, v&itlusvaimu, loo-
mingulise suhtumise, hariduse ja teadmiste
andmise suunad, mis ristuvad aja ja ruumi
modtmatuses, inimkonna ajaloo jatkuvuses
ja sirguva pdlvkonna kasvatamise jarjepide-
vuses. Kultuurivaartusi ei anta lastele edasi
geenidega. Nende juurde tuleb inimesi viia igal
ajalooperioodil. VVéaga tahtis on seejuures &pe-
taja ja Opilase koostvd. Opetaja on kutsutud



ja seatud suunama kasvandiku sotsiaalset
kogemust, tanu millele uus pdélvkond vodib
tegelikkuse tunnetamisel ja muutmisel edasi
lilkuda. Kuidas elada tanast péeva nii, et see
veidigi ajalugu rikastaks? Missugused kasva-
tustdo seigad saavad kasvandikele meie sotsia-
listliku tdnapédeva etalonideks? See ei saa olla
olme, kuigi ka olme on téahtis. Mida meie
eilsest, mida ténasest votavad kasvandikud
kaasa homsesse? Seda pole lihtne teadvus-
tada ega tdide viia. Et kujundada oma kas-
vandike saatust, peab Opetaja neid héasti tund-
ma ja austama.

Niisugune on luhidalt probleemi &petaja
nuudisajas olemus: siia alla kuulub mitte
ainult tanapéaev, vaid koik, mis sellele eelneb
ja jargneb. Koolireformis kajastuvad nuudis-
nbuded seavad kooli ja dpetaja ette teistsugu-
sed Ulesanded kui varem. On tekkinud vaja-
dus laiahaardelisemalt ldheneda sirguva polv-
konna kasvatamisele, lulitada sellesse prot-
sessi integreerivad joud. Koolile ja Opeta-
jale kuulub kasvatuses keskne osa ja koigi
nende probleemide lahendamisega tuleb ta
toime ainult siis, kui vabaneb vananenud aru-
saamadest oma kutsumuse kohta, illusoorse-
test ettekujutustest, nagu suudaks ainult tema
kasvatada kommunistliku suunitlusega isik-
susi.

Téanapéevakoolis on aktuaalne V. I. Lenini
nbuanne Opetajate-internatsionalistide Uleve-
nemaalisel kongressil 5. juunil 1918 peetud k&-
nest: «Uue pedagoogika ulesanne on siduda
Opetajategevus Uhiskonna sotsialistliku orga-
niseerimise Ulesandega.»

Koolireformi realiseerimise esimene aasta
on andnud meile hinnalise kogemuse — kooli
ja pedagoogika osa uhiskonna probleemide
lahendamisel kasvab: kool kui kaadrite sepi-
koda, kui migratsiooni ja kaadri Kinnistumise
oluline tegur, kool kui ideoloogiaasutus. 6eldu
taga on reaalsed teod.

On véaga oluline toonitada jargmist. Kooli
sotsiaalse funktsiooni kasvu, tema panust
Uhiskondliku arengu vajaduste rahuldamisse
ei tule moista nii, et kool ainult summeerib
véljastpoolt antud (tihtipeale lihtsustatult t6l1-
gendatud) tellimusi. Taites peamist Uhiskond-
likku tellimust — kujundada kommunistliku
suunitlusega, kdrgelt haritud, t66ks héasti ette-
valmistatud tervikisiksust — on ndukogude
uldhariduskool esmane, juhtiv luli kooli ja tld-
suse Vvastastikuse mdjutamise mehhanismis.
Liites teiste ametkondade huvid Uhtsesse kas-
vatusprotsessi, lahenevad ka k&ik muud suh-
ted. Praktika kinnitab seda. Toome naiteks
Parnu linna sotsiaal-pedagoogilised komplek-
sid, kuhu kuuluvad ko&ik asutused ja ette-
votted kooli piirkonnas, tingimata Seffette-
vote ja -majand Parnu rajoonis. Nende ees-
mérk on koolinoorsoo hulgas tehtava ideelis-
poliitilise, kbélbelise ja todkasvatuse suvenda-
mine, kultuuri- ja spordit66 parandamine ning
diguskorra tagamine lastevanemate, tookol-
lektiivide ja Gldsuse kaasamise abil. Iga komp-

leksi juhib piirkonnastaap, mille Glem on piir-
konnas asuva kooli direktor. Seega lahendab
kompleks kd&iki kasvatusulesandeid ja hari-
dustdodtajad peavad selle protsessi kindlus-
tama.

Niisuguse probleemiasetuse tingib keeruline
rahvusvaheline olukord, aja Kiire pulss, aru-
saam inimese kutsumusest ja kohast maail-
mas. Tanapéeva intensiivne rahvastevaheline
suhtlemine, teaduse ja tehnika tungimine
koikidesse elusfaaridesse, sealhulgas ka meie
mottemaailma, muutuv ettekujutus maailma-
ruumist — kdik see vBib luua illusiooni inime-
se ja aja vaartusetuks muutumisest. Tunniga
vOib jduda maakera hoopis teise punkti, hetke-
ga voib lakata olemast elu maal. Vaenulik
propaganda, eriti seoses Suures Isamaasdjas
saavutatud vOidu ja Il maailmasdja Idppemise
40. aastapaeva tahistamisega, puuab vdltsida
minevikku, k&ikvéimalikul viisil tdestada ku-
nagi korda saadetud tegude aegumist, viia
oma maade ja sotsialismimaade noorte tead-
vusse ajaloolise kogemuse kasutust. Speku-
leerides pingeseisundiga, teravdades tuuma-
katastroofi ohtu, putab kodanlik propaganda
sustida noortele hetkevaartusi. Kodanlik pro-
paganda jouab vélja inimese elu ja olemasolu
motte eitamiseni, kuid sindmuste kulg meie
planeedil, mis muudab valvsaks ausad inime-
sed. NLKP, Ndukogude valitsuse, sotsialismi-
maade ja teiste progressiivsete joudude vasi-
matu tegevus rahu sailitamisel Kkinnitab
arvamust, et tulevik soltub mitte tehnika ta-
semest, vaid kdlbelistest ja poliitilistest otsus-
test. Seetbttu on iga maakera elanik vaartus,
kuivérd ta on valmis kasvama, taiustuma,
vastutama, teadlikult osalema selle tihiskonna
ulesehitamises, mille poole me puudleme.

Esinedes uleliidulisel teaduslik-praktilisel
konverentsil «Arenenud sotsialismi taiusta-
mine ja partei ideoloogiatod, lahtudes NLKP
Keskkomitee 1983. a. juunipleenumi otsus-
test», réhutas M. S. GorbatSov, et majanduse
intensiivistamine ja teaduslik-tehniline prog-
ress tdstatab llesande korraldada t6siselt im-
ber kaadri dpetamise susteem — uldharidus-
ja kutsekoolidest kuni ko&rgdppeasutusteni.

Umberkorraldamine nduab asjade seisu ja
arengut pidurdavate pdhjuste reaalset hin-
nangut, aga peaasjalikult Umberkorralduse
perspektiivsete programmide valjatédtamist
ja nende korvalekaldumatut taitmist. Juurel-
des nende probleemide Ule, tundub kdige ku-
sitavamana meie koolipraktikale hinnangu
andmine protokollistiilis. Arvestades tegeliku
pedagoogilise protsessi mitmekulgsust, puu-
duvad meie t66 tulemuste hinnangutes kva-
liteedi kriteeriumid; piirdutakse Uksikfaktide
ja -nimede loetlemisega ja vaevalt osutuvad
jareldused viljakateks.

On kupsenud uus arusaam Opetajast nuu-
disajas, pedagoogilise protsessi seisundi hin-
damise kriteeriumidest, meie edasistest pers-
pektiividest Opilaste ettevalmistamisel eluks
ja téoks. On vaja analluusida, printsipiaal-



selt analtitsida hariduse (téhendab ka dpetaja
ja Opilase) suhteid tanapéevaga, selgitada va-
litsevaid tendentse. Selle analtitisi me pltame
kéesolevas artiklis anda.

Lahtume jargnevast. Kasvatuse paljudi-
mensioonilisuses on pedagoogi telgjooneks
isiklik mehisus, vastutus iga kasvandiku saa-
tuse pérast, tema harituse, kodaniku- ja in-
ternatsionalismitunde eest mdtetes ning tegu-
des. Nimelt nii. Ei ole v8imalik realiseerida
tdnapéeva objektiivseid vOimalusi Opetaja ja
Opilase isiklikke vBimeid arvesse vOtmata.

Objektiivsete vOimaluste loomine kulgeb
meie vabariigis aktiivselt: kindlustub koolide
materiaalbaas, paranevad Opetajate t66-, opi-
laste Opetamise ja kasvatamise tingimused.
Uksnes 1985. — koolireformi elluviimise
algusaastal — valmib 6 uut koolihoonet
6818 Opilaskohaga, hasti sisustatud Oppeka-
binettide, tookodade, vBimlate ja basseinidega.
Haridusorganite head abilised on p&llumajan-
dustododtajad, kes on votnud enda peale aed-
koolide ehitamise. 1. septembril avab uksed
6 sellist kompleksi, jargmisse kahte viisaasta-
kusse on planeeritud veel monekimne val-
mimine. Arvestades 6-aastaste dpetamist, on
kohalikud organid vélja to6tanud XII viis-
aastaku ehitusplaanid, Opetajate tdiendava
vajaduse. 1990. aastaks loodame taielikult la-
hendada koolieelikute lasteaiaprobleemid.

On paranenud Opetaja kui aineandja ja kas-
vataja ideelis-metoodiline kindlustatus. Te-
ma kasutuses on taiustatud dppekomplektid,
teaduslik-metoodilised abimaterjalid. Uksnes
1985. aastal on ilmunud PTUI teadurite koos-
tatud kogumikud «Uuringute peasuunad pe-
dagoogikainstituudis» ja «Monogble yueHble
Mpn6anTuku — 06LLe06pa3oBaTelbHON  LLIKO-
ne», erivaljaannetes, ajakirjas «Noukogu-
de Kool» ja ajalehes N&ukogude Opetaja»
on neilt ilmunud ligikaudu 170 artiklit.
Neis on Kkirjutatud nuoudistunni problee-
midest, oskuste ja vilumuste arendamisest
Oppetunnis, kommunistlikust kasvatusest
Oppeaine kaudu, dpilaste uhiskondlik-po-
liitilise tegevuse juhtimisest. Jatkub t66
nbukogude pedagoogikateaduse ja praktika
saavutuste hindamisel. Teadlastelt ilmu-
vad Uha uued t66d Opetamise ja kasvatamise
mitteSabloonsete v&imaluste kohta.

Ka Vabariiklik Opetajate
instituut annab oma panuse
abistamisel. Koigi kategooriate
tele korraldatakse 8—10-tunnised
tsuklid Oppetunni  optimeerimisest.
likult on Umber tédtatud 20-tunnine loen-
gutsukkel wUhiskondlik-poliitilise prob-
lemaatika alal, see tugineb nuud kooli-
reformi vOtmekiUsimustele. Tapsemalt ar-

Taiendus-
Opetajate
Opetaja-
loengu-
Taie-

vestatakse Oppetdd korraldamisel kuula-
jaskonna eripara: noored spetsialistid,
algklassidpetajd, 6-aastastega todtavad
Opetajad, koolieelsete lasteasutuste toota-
jad jne.

Margatavalt on kindlustunud Opetaja

positsioon Uhiskonnas, paranenud tema ma-
teriaalne seisund, tdusnud Kkutseprestiiz.
Opetaja tunnetab partei- ja ndukogude
organite ning Seffasutuste pidevat hoolt.
Mitmes rajoonis on lahendatud &petajate
korterikiisimused, mis aitab jagu saada
kaadrimuredest.

Selles, et TPedl ja TRU pedagoogilised
erialad on edasi Oppima purgijate hul-
gas kdige populaarsemad, véljendub kaht-
lematult muutunud suhtumine &petajasse.
Kuigi kdik probleemid ei ole veel uUhtvii-
si edukalt lahendatud, oleme mitmest 6&pe-
tajatodd hairivast tegurist lahti saanud.

Ometi peame tddema, et kuidas ka ei para-
neks Opetaja materiaalsed ja t66tingimu-
sed, sOltub laste dpetamise ja kasvatamise
kvaliteet siiski Opetaja erialasest ja po-
liitilisest  eruditsioonist, tema vaimsest
rikkusest, oskuslikust toost Opilastega.
Selliseid tublisid 0Opetajaid on meil pal-
ju ja nende arv kasvab. Vabariigi Opetajas-
pere vOib uhkust tunda selle ule, et tema
ridades on NSV Liidu rahvadpetaja, kolm
sotsialistliku t66 kangelast, 476 Eesti
NSV teenelist Opetajat, 204 NSV Liidu
haridustd6 eesrindlast, 4970 haridustoo
eesrindlast, 107 Opetajat-metoodikut ja
303 vanemdpetajat. Neist mdnede td6dd on
tundma Opitud ja dldistatud rajooni,
linna ning Haridusministeeriumi tasan-
dil.

Haid sdnu on é&ra teeninud koolieelsete
lasteasutuste tootajad. Nad on vaga vastu-
votlikud  koolireformi ideele, seda tden-
dab ideelis-kdlbelise, patriootilise, in-
ternatsionalistliku ja tookasvatuse téhus-
tamine. 6-aastaste 200 rihmas (kokku on
selliseid rihmi 600) Opitakse emakeele
kérval ka vene keelt, luuakse mdlema Oppe-
keelega paralleelrihmi.

Pedagoogilise  protsessi tervikpilt on
mérksa keerukam ja uldsegi mitte nii konf-

liktitu, nagu oleme harjunud (ennast
harjutanud) nagema. Haridusministeeriu-
mi  kolleegiumil on analtUsitud mitme

aine kui Opilaste sotsiaalse kupsuse Kku-
jundamise vahendi &petamist: vaatluse all
on olnud emakeel (eesti keel) ja kirjandus,
Uhiskonnabpetus, matemaatika, vene Kkeel
eesti Oppekeelega koolides. Nende kollee-
giumide materjalid on koolides ja hari-
dusosakondades olemas. Modningaid print-
sipiaalseid jareldusi tahaksin eriti too-
nitada. Emakeel ja kirjandus (juuni 1984):
kdik dpetajad ei ole omaks vétnud taiustatud
Oppeprogrammide ideesid ja kasutavad see-
tottu vahe diferentseeritud &petamist, iseseis-
vat, individuaalset ja ruhmat6od, Opetajad
ei oska valida sihiparast tunnimetoodikat,
on raskustes tunni planeerimisel, eesmarkide
seadmisel ja realiseerimisel. Ajalugu ja uUhis-
konnadpetus (detsember 1984): osa dpetajaid
ei juhindu taiustatud &ppeprogrammide idee-
dest, mistdttu kasutavad véhe aktiivseid &ppe-



vorme, osale dpetajaist valmistab raskusi tun-
ni eesmarkide seadmine, ei arvestata Oppe-

programmide nuiidisndudeid.

Iga Oppeaine seisundi analiisimisel kostab
hairekellana: «ei ole omaks voetud taiustatud
Oppeprogrammide ideesid; on raskustes tunni
eesmarkide seadmise ja nende realiseerimise-
ga; ei arvesta programmide nudddisndudeid.»
Rakendatud meetmetest hoolimata jadb asjade
seis endiselt murettekitavaks. Kéesoleva aasta
aprillis 6ppis NSV Liidu Haridusministeeriu-
mi Peainspektsioon tundma meie haridusorga-
nite ja koolide t66d Oppe- ja kasvatustdo pa-
randamisel, tunni efektiivsuse tdstmisel. M&-
ned véljavotted Peainspektsiooni 0&iendist.

«Kontrollimine néitas, et osa Opetajaid ei
taida nuudistunni péhindudeid, nende 6pilased
ei saavuta stigavaid ja kindlaid teadmisi, mida
tdendavad kontrollté6de tulemused. Parnu lin-
na ja rajooni koolides ei suutnud 27% 3. Kl.
Opilastest lahendada koostamistlesandeid,
73% ei ole arvutusvilumusi teheteks mitme-
kohaliste arvudega, 30% 2. kl. Opilastest ei
tulnud vene keeles toime sdnaosade eralda-
misega.

O ... Opilaste fuusikateadmiste analiiiis
naitas programmimaterjali ja praktiliste os-
kuste ebakullaldast omandamist. Narva ja
Harju rajooni 419 dpilasest oskab ainult 57%
maarata kiirendusvektorit, mis on mehaani-
kaulesannete lahendamisel véaga oluline. Ules-
anded keha liikumise kohta horisontaalpinnal
h66rdejoudu arvestades lahendas ainult
33,6% Kkausitletutest, kehade vaba langemise
kohta 44%. Halvasti tuntakse gravitatsiooni-
seadust, ulesande, kus tuli seda rakendada, la-
hendas ainult 11% 8. kl. dpilastest.

O ... Programmimdistete halba tundmist
naditab ka geograafia kontrolltédde anallus.
Ainult 25% 7. Kkl. Opilastest suutis maarata
geograafilisi koordinaate ja ajavoondeid, saa-
dud teadmisi uues situatsioonis kasutada os-
kas ainult 35%.

O ... KOaik dpetajad ei kasuta veel 6ppetun-
nis efektiivseid meetodeid ja Opetamisviise.
Eriti kehtib see vene keele kohta eesti dppekee-
lega koolides — halvasti rakendatakse Opeta-
mise kommunikatiivsuse printsiipi, ménguele-
mente nooremates, rollilisi kdneharjutus! kesk-
mistes ja vanemates klassides. Kdikjal ei kasu-
tata ka tehnovahendeid. Parnus ja Parnu ra-
joonis kulastatud tundide analliiis tdi esile
tudpilised puudused: vahene t66 sdnavaraga,
vigadega, ebakillaldane téhelepanu kirjaliku
enesevdaljenduse oskusele ja kdnekeele into-
natsioonile.

O ...3 koolis jalgitud 115 tunnist 23 ei
vastanud Opetamise tdnapéevanduetele, neist
12 fuusikatundi, kus Opetajad uue materjali
esitamisel tegid seda kunstlikult keerukamaks,
sest ei tuginenud Opilaste varasematele tead-
mistele. Tundides tuli ette liigset teoretisee-
rimist praktilise suunitluse arvel, halvasti
tehti demonstratsioonkatseid, ei kontrollitud
esitatud materjali teadlikku omandamist, eba-

ratsionaalselt kasutati dppeaega, ei normeeri-
tud koduiilesandeid. Opilased ei oska iseseis-
valt dpikuga tootada. Kusitleti 65 9. kl. Opi-
last, ule kolmandiku neist kulutab Uhe parag-
rahvi dppimiseks 40 minuti ringis (Ulesannete
lahendamiseta)...»

Pdhjused? Peamine neist on see, et 6petami-
sel vbtab Opetaja tavaliselt mdtteprotsessid
enda kanda. Kui niisugust dpetamist korvalt
jélgida, on kerge margata, et Opilaste tahele-
panu ei juhita tunnetusprotsessi v8tmeposit-
sioonidele, ei Opetata sisusse tungima. Sellega
lulitatakse Bppeprotsessist valja tadhtis kompo-
nent — isedppimine. Paljud tunnid on orien-
teeritud mitte dpilaste, vaid Opetaja tdole,
kes endiselt on peamine informatsiooniallikas,
seejuures sageli edastades vaid piiratud 6piku-
materjali. Harv pole ka vaar psuhholoogiline
haalestatus tunni alguses (nditeks «Kes pole
tanaseks 8ppinud?»). Valdav enamik Opilas-
test on veendunud, et tunnis tegematajéetut
vOib kompenseerida lisatédga kodus. Enesest-
mdoistetavalt pole eeltoodu ainus po&hjus.

Tagajarg? Printsipiaalne hinnang on antud
NLKP Keskkomitee 1983. a. juunipleenumil:
hilinev kodanikukupsus ja poliitiline naiivsus,
moningate noorte inimeste Ulalpeetava meele-
olud, nende soovimatus tootada seal, kus Uhis-
kond neid praegu vajab. M&ningase osa noorte
hulgas v6ib tédheldada hingelist kalkust, asja-
dekultust, Glemé&érast arvestuslikkust oma ha-
ridus- ja toomehetee valimisel. See néhtub
Oppetdd kvaliteedis ja tulemustes: arvestatav
osa Opilasi ei 18peta klassi v6i jadb suvetdole.

Jareldused? Need peab enda jaoks tegema
iga Opetaja, iga haridusjuht. Uldjareldus on
selline: on lubamatu leppida olukorraga, et
meie, dpetajad-kasvatajad, ebaperemehelikult
(kui mitte 6elda rohkemat) kdime Umber suure
uhiskondliku rikkuse — teadmiste ja teaduste
alustega. Sirguv poblvkond peab vanemalt
pblvkonnalt ajaloolise jarjepidevusega Ule vot-
ma teaduste ideelised alused, kasvama mitte
ainult teatud teadmistesumma kandjaks, vaid
patrioodiks, internatsionalistiks.

Kuidas aitavad seda ulesannet tdita peda-
googikateadus, koduvabariigi ja vennasvaba-
riikide koolide ja Opetajate-kasvatajate ees-
rindlik kogemus? Eelk&ige lahtiitlemisega va-
nanenud vaadetest Opetamise ja kasvatamise
funktsioonidele:

O tuleb loobuda 6&petaja kui informatsiooni
edastaja rolli ulehindamisest. Uksiktunnid,
kus @pilased Opetaja juhtimisel kull tdotavad
Opikuga iseseisvalt — koostavad plaane, kons-
pekte jmt., ei muuda tervikpilti. Ei muutu see
ka sellest, kas Opetaja esitab uut materjali
probleemselt vdi mitte. Asja tuum jaab sa-
maks, Opetaja tunnist-tundi jutustab, Opilane
kuulab;

O otsustavalt tuleb muuta suhtumist &pilas-
tesse. Ammu on muutunud aksioomiks, et tun-
nis pole sedavdrd téhtis anda uut informat-
siooni, kuivdrd kujundada &pilastes vajadust
ja oskust dppida, to6tada erinevate teadmiste-



allikatega. Opetaja peab saama pilaste tunne-
tustegevuse tdeliseks organisaatoriks Oppe-
tunnis;

O on vaja lahti saada digustamata lootusest,
et kodutddga saab tasa teha tunnis tegemata
jéetut. Pohiline tuleb omandada tunnis &pilas-
te tegevust mdistlikult organiseerides. Ldpuks
tuleb ka lastevanemad vabastada 6petamisest
kasvatamise nimel;

O vajaneb uUmber korraldada Opilaste tead-
miste hindamise selline praktika, mille puhul
Opilane peab kogu &ppematerjali pdhe dppima
ja meeles pidama. Oppeprotsess, dpetaja ja 6pi-
lase koostt6 olgu suunatud sellele, et valja
tuua votmemdisted, need dpilase jaoks taht-
sustada ja selgeks teha, kujundada véaartus-
hinnangud. Selline koost66 annab tugipunktid
teadmiste, oskuste, vilumuste ja veendumuste
hindamiseks;

O selgepiirilisemalt eritleda enda jaoks dpe-
tamise eesmargid. Traditsiooniliste arusaama-
de pbhjal on meie eesmérk kujundada sitga-
vaid ja kindlaid teadmisi, dppeprotsessi 16pp-
eesmargina selline formuleering digustab en-
nast. Kuid Opetaja jaoks pole oluline mitte
ainult I6pptulemus, vaid ka tee, mis selleni
viib. Tee teadlikustamine v&imaldab seda pla-
neerida ja suunata dpilaste tegevust suuremas
vastavuses Opetamise eesmarkidega;

O raékides kasvatusest aine kaudu, peame
endale aru andma, et meil on vaja kasutada
kogu haridus-, teadus- ja ideelist potentsiaali,
mida pakub nii eesti- kui ka venekeelne eriala-
kirjandus. Analuusigem koolides, kuidas 6pe-
tajad loevad ja kasutavad erialast kirjandust,
naiteks «Biologija v Skole», «Prepodava-
nije Istorii v Skole» jt. Vene 6ppekeelega kooli-
de Opetajad peaksid tundma koduvabariigi
teadurite t66d, olema hasti kursis paremate
koolide ja pedagoogide t66kogemustega. Jutt
on sellest suurest internatsionaalsest rikku-
sest, mida pakub igale 6petajale nii ema- Kkui

ka venekeelne kirjandus, nii eesti kui ka vene
Oppekeelega koolide kogemus. On vaja otsusta-
valt vastu astuda osa Opetajate hulgas levinud
vaatele, mis teeb vastuvbetamatuks kdik
valjaspool kitsast erialaringi. Kui pedagoog ei
ole suuteline labi murdma Kitsast ainealasest
probleemistikust, ei tBuse ta kunagi kasvataja
tasemele selle sdna tbelises tédhenduses. lga-
kulgselt andekas teadlane, noorte teadurite
kasvataja akadeemik Landau on ennast vaga
omapaéraselt nimetanud Kitsa eriala spetsia-
listiks: «Mind huvitavad ainult looduse seni
tundma Oppimata néhtused.»

Probleemi Opetaja nuudisajas lahendame
edukamalt, kui suuname oma j6upingutused
vaga «Kkitsale» alale — pedagoogilise prot-
sessi lahendamata kusimustele, sotsiaalselt
klpse isiksuse kujundamisele.
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Reaal- ja
eriainete
Opetamise
jarjepidevus

ANTS KOVERJALG,

NSVL Pedagoogika Akadeemia kor-
respondentliige, pedagoogikadoktor,
professor

Oppetdd on seda tdhusam, mida rohkem pee-
takse silmas jarjepidevuse printsiipi Oppe-
materjali sisus, selle esitamise meetodites
ning vormides ja 6ppet6o naitlikustamisel.

Jarjepidevuse all mdistetakse seost ndhtuste
vahel arenguprotsessis, kus uut asendav vana
sdilitab endas mdningaid selle elemente.
Margitakse, et jarjepidevus on dialektika ei-
tuse eitamise seaduse ja kvantitatiivsetest
muutustest kvalitatiivseteks muutusteks Ule-
mineku seaduse uks valjendus /1, lk. 514/.

Pedagoogikas tdlgendatakse jarjepidevust
kui vajalike seoste ja Oigete vahekordade
loomist Gppeaine eri osade vahel aine ope-
tamise mitmesugustel astmetel. Seejuures tu-
leb arvestadd nii vastava teaduse sisu ja
loogikat kui ka teadmiste omandamise sea-
duspérasusi /2, Ik. 485—487/.

Arvestades jarjepidevuse erilist tahtsust
loodusteaduslik-matemaatiliste ainete dpeta-
misel, tegi NSV Liidu Riiklik Teadus- ja
Tehnikakomitee NSVL Pedagoogika Akadee-
mia Kutsepedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi Tallinnas asuvale &petamise jéarje-
pidevuse laboratooriumile ulesandeks valja
tootada reaalainete ja elukutse omandamiseks
vajalike eriainete Opetamise jarjepidevuse
teaduslikud alused ja anda praktilised soo-
vitused Opetamise jarjepidevuse realisee-
rimiseks nende Oppeainete programmides,
Opikutes ja Opetamise metoodikates.

Analuusiti 24 reaal- ja eriainete Oppe-
programmi, 43 0Opikut, 32 metoodilist ma-
terjali. Opetamise jarjepidevuse tegelike rea-
liseerimisvdimaluste selgitamiseks uldistati
50 Opetaja tookogemusi (Lati, Leedu, Ukraina
NSV, VNFSV ja Eesti NSV uldharidus- ja
kutsekeskkoolide dpetajad), kusitleti 936 dpe-
tajat, anallisiti 256 tundi. Uldharidus- ja
kutsekoolides toimus ule 300 eksperimentaal-

tunni kontrolli-
miseks.

Uurimistdd tulemused kajastuvad mahukas
neljakditelises teaduslikus aruandes, mis Kin-
nitati NSVL PA Presiidiumi koosolekul 19.
detsembril 1984. aastal ning anti praktili-
seks kasutamiseks NSVL Haridusministeeriu-
mile ja NSVL Kutsehariduskomiteele. Aru-
andes tehakse 14 jareldust jarjepidevuse
realiseerimise kohta, antakse 15 soovitust
selles valdkonnas ning tehakse dle 200
konkreetse ettepaneku reaal- ja eriainete
Oppeprogrammide, Opikute ja metoodiliste
materjalide taiustamiseks.

Uurimistdd praktilised tulemused on esita-
tud ka kolmes NSVL PA teaduslik-metoodi-
lises kogumikus /3; 4; 5/. 1985. aasta 16puks
valmib monograafia reaal- ja eriainete dpe-
tamise jarjepidevuse teoreetilistest ja prak-
tilistest probleemidest.

Meie arvates on jarjepidevusel oluline osa
tunnetuse 6igel juhtimisel &ppetdds. Tunne-
tusele on iseloomulik pidev Uleminek Uhelt
tunnetusetapilt teisele, eelmiselt kvaliteedilt
kdrgemale etapile. Kui Uks tunnetusetapp
jaetakse vahele vO@j uhelt etapilt teisele Ule
ei minda, on objekti tunnetamine ebataiuslik
vOi koguni vdimatu. Jarelikult tuleb tunnetust
vaadelda kui rangelt jarjepidevat protsessi,
Oppetunnetuses seisneb jarjepidevuse olemus
selles, et iga suhteline tdde sisaldab abso-
luutse tde algmeid. Oppetunnetuses lahenevad
Opilaste teadmised aste-astmelt teaduslikele
teadmistele. Opetamise 18ppeesmark ongi &pi-
lastes teaduslike teadmiste susteemi kujunda-
mine. Jarjepidevust tuleb seega vaadelda kui
kdige uldisemat tunnetuse seaduspdarasust,
millel eri teadustes on omad iseérasused.

Seoses teaduse jg tehnika progressiga ning
Uhiskonna arenguga vajaneb aeg-ajalt korri-
geerida ka Oppeainete sisu ja Opetamise me-
toodikat. Oppeaine sisu kindlaksmairamisel
tuleb Uheaegselt arvestada uUhiskonna sot-
siaalseid vajadusi, teaduse loogikat ja dpilaste
tunnetusvdimeid. Kahjuks on viimasel ajal
arvestatud peamiselt kaht esimest nduet,
mistdttu Opetamisel esineb praegu tdsiseid
puudusi (programmide ulekoormatus, oppe-
materjali esitamise keerukus jm.), millele juhi-
takse téhelepanu ka udldharidus- ja kutse-
koolide reformi kasitlevates materjalides.

Metoodiliselt realiseerub jarjepidevus seoste
loomisega eri Oppimisetappidel omandatud
teadmiste, oskuste ja vilumuste vahel kas
Uhes vB8i mitmes dppeaines. Need seosed vdivad
olla kas eelnevad vO0i perspektiivsed. Prak-
tikas tuleb arvestada nii dppematerjalide
(programmid, ©pikud, metoodilised materja-
lid, naitvahendid) ideaalseid, teoreetilisi seo-
seid kui ka vdimalusi nende realiseerimiseks
(Opilastes ettevalmistus jarjepidevate seoste
loomiseks tegelikus dppetdds). Oppetds korral-
damisel tuleb tingimata arvestada ka prog-
ressiivset ja regressiivset, positiivset ja nega-
tiivset jarjepidevuse avaldumise vo&imalust

jarjepidevuse praktiliseks



Opilaste tunnetustegevuses ning suunata see
Oigetesse raamidesse.

Jarjepidevate seoste loomisel tuleb lahtuda
nii valistest kui ka seesmistest teguritest.
Esimeste hulka kuuluvad 6ppematerjali loo-
giline Ulesehitus, selle raskusaste, tédhendus
Opilastele, lahtim6testatus, maht ja emotsio-
naalsus. Seesmised tegurid on Oppijate hoiak,
tahelepanu, tunnetusvdimed, teadmiste, os-
kuste ja praktiliste kogemuste tase.

Jarjepidevus dpilaste dpetamisel ja kasva-
tamisel avaldub eriti selgelt Opilaste Ule-
minekul Uhelt &petamise etapilt teisele,
kdrgemale etapile (uldharidus- ja kutsekesk-
kool, uldhariduskool ja keskeridppeasutused,
uldharidus- ja kdrgkool).

Jarjepidevusele kui kutsehariduse spetsii-
filisele printsiibile on iseloomulikud jarg-
mised tunnused: a) Opilaste isiksuse areng
kutsedppimisel s6ltub suuresti sellest, mil-
listele isiksuseomadustele pandi alus eelne-
val Opetamise ja kasvatamise etapil, s.t.
uldhariduskoolis; b) kutsehariduse omanda-
misele avaldavad eriti suurt mdju uldhari-
duse polutehnilised teadmised ja oskused;
¢) uuel tunnetustasandil omandatavate kutse-
teadmiste puhul kutsekoolis sdilivad muutu-
nud kujul varem omandatud Uldhariduslikud
ja polutehnilised p&hiteadmised.

Praegu esineb aga Opilaste uleminekul
uldhariduskoolidest kutsekoolidesse mitmeid
vastuolusid, mis ei vOBimalda Opetamise jar-
jepidevuse printsiipi kullalt efektiivselt reali-
seerida. Peamisteks nende hulgas on: a) nor-
galt on arvestatud Opetamise jarjepidevuse
nbudeid dppeprogrammide, dpikute ja Oppe-
metoodikate koostamisel; b) dppeprogrammid
ja Opikud on ule koormatud teisejargulise
materjaliga, mis ei vOimalda kullaldaselt
kinnistada olulist; c¢) dppematerjal on sageli
esitatud Opilaste tunnetusvBimeid arvesta-
mata; d) reaalainete puhul naidatakse véhe
Opitavate teadmiste rakendusvdimalusi, nende
ainete Ulesanded teenindavad peamiselt aine
enese huvisid; e) reaalainete kursused on
liigselt abstraheeritud ja eluvddralt esi-
tatud.

Nimetatu on pdhjuseks, miks paljud kesk-
astme Opilased kaotavad Opihuvi. Neil
ei kujune reaalainetes kindlaid teadmisi,
mis oluliselt takistab kutsehariduslike dppe-
ainete moistmist. Ka ei oska kutsekoolide
Opetajad ja meistrid sihipéaraselt kasutada
Opilaste Uldhariduskoolides saadud teadmisi
uldtehniliste ja eriainete dpetamisel, mistdttu
Opetatav ei toetu varasematele teadmistele ja
oskustele. Tuleb rdhutada, et juba Uldharidus-
koolides kujunenud negatiivsed isiksuseoma-
dused (nérgad to6dharjumused, kohuse- ja vas-
tutustunde puudumine, distsiplineerimatus
jms.) takistavad normaalset kutsedpet ja
tulevasele todmehele vajalike omaduste kujun-
damist.

Praegu on eriti terav teaduslik-praktiline
probleem: millised pedagoogilised tingimused

vBimaldavad nii Opetamisel kui ka kasvata-
misel luua Opilaste teadmistes, oskustes ja
tegevustes selliseid seoseid, mis tagaksid
jarjepidevuse uld-, polutehnilise ja kutseha-
riduse andmise ja Opilaste efektiivse kutse-
Oppe eri etappidel.

Selleks, et tagada jarjepidevus reaalainete,
uldtehniliste ning eriainete dpetamisel tldha-
ridus- ja kutsekoolides, tuleks meie uurimus-
test lahtudes silmas pidada jargmisi asja-
olusid:

1. Teoreetiliselt on vaja pdhjendada ja katse-
liselt kontrollida reaalainetes Uhiskonna
sotsiaalsest arengust ja teaduse ning tehnika
progressist lahtudes ahelat: teadus — tea-
duse alused — Oppeaine — Opilaste dppimis-
voimalused. Oppeaine sisu ja mahu otsus-
tavad praegu peamiselt eksperdid teadlaste
hulgast, kellel on terviklik ettekujutus antud
teadusharust. Opilaste tunnetus liigub aga Uk-
sikteadmistelt teadmiste slsteemi, teaduse
poole. Et teadlastel puudub 6ppetunnetusest
objektiivne ettekujutus, ei joéua reaalainete
teadmisteststeem oOpilasteni.

2. Tuleks teaduse loogika ja Oppetunnetuse
vBimalustest lahtudes loogilise ja statistilise
analuusi alusel vélja selgitada dppeaine pdhi-
teadmised ja nende asend Uldises teadmiste-
susteemis. Uhtlasi selgitada ka pdhimdisted
ning pobhiteadmiste ja teistes Oppeainetes
saadud teadmiste seostamise vBimalused nuu-
disaja uld- ja kutsehariduse lahendamise ndue-
test lahtudes.

3. Koostada uksikute dppeteemade didaktili-
sed graafid ja nende alusel td6tada valja
Oppeaine tesaurus (p8&himdistete pank) ning
maérata abimdisted, mis on vajalikud tesau-
ruse kujundamiseks.

4. Oppeprogrammides, 8pikutes ja tegelikus
Oppetdos eristada rangelt pdhi- ja abimdis-
teid, rihmitada seosed ja Uksteisest tulenevad
mdoisted ning Opetada neid vbimaluse kor-al
Uheaegselt ja seostatult (néiteks juhtide jarjes-
tikune ja paralleelne Uhendamine Uheaegselt
koos vastavate katsete ja jarelduste koond-
tabeliga).

5. Uusi Opitavaid mdisteid selgitada v6ima-
likult mitmest aspektist lahtudes (olemus, seos
teiste mdoistetega, rakendamine praktikas,
kasutamine eriainete dppimisel).

6. Vialja tootada konkreetsed metoodilised
soovitused ainesiseste ja ainetevaheliste jar-
jepidevate mdistete kujundamisel erinevatel
Opetamistasanditel. Koostada ainetevahelised
integreeritud harjutuste susteemid ulaltéhel-
datud moistete kinnistamiseks ning polu-
tehniliste ja kutseteadmiste ning -oskuste
paremaks omandamiseks.

7. Reaalainete Opetamisel lahendada rohkem
polutehniliste ja konkreetsete tootmisalaste
probleemidega seotud Ulesandeid. Juhtida ta-
helepanu reaalainetes Opitavate seaduspéra-
suste rakendamisele praktikas.

8. Korraldada keskkooli vanemas astmes ja
kutsekoolides slstemaatiliselt ainetevahelisi



kompleksseid seminare, konverentse, fakulta-
tiive ja praktikume.

9. Kasutada naitmaterjale kompleksselt, seos-
tades konkreetset (naturaalsed objektid,
mudelid, maketid, joonised) abstraktsega
(skeemid, graafikud, diagrammid) ning osuta-
des tdhelepanu ainetevaheliste jarjepidevate
seoste valjatoomisele.

10. Informeerida reaalainete Opetajaid pare-
mini kutseainete &petamise sisust ning eri-
ainete Opetajaid ja meistreid reaalainetes
Opitust. Selleks korraldada vastavasisulisi
seminare ja anda vélja informatiivset mater-
jali, néaidates selles konkreetseid v&imalusi
reaal- ja eriainete seostamiseks.

11. Tihendada koost6dd reaalainete ja eri-
ainete Opikute autorite ja metoodikute vahel
ning praktiseerida reaal- ja eriainete spetsia-
listidest dpikute autorite kollektiivide loomist.
12. Huvi aratamiseks reaal- ja eriainete dppi-
mise vastu anda vaélja senisest enam popu-
laarteaduslikku kirjandust, kus huvitavalt ja
Opilastele arusaadavalt on esitatud mitme-
suguste teadusalaste teadmiste omavahelised
seosed ning nende rakendamise vdimalused
praktikas.

Ulaltoodud soovitused 6ppeainete omavahe-
liseks seostamiseks ja jarjepidevuse tagami-
seks Oppetdds on uldise iseloomuga, kuid
nende arvestamine aitab kahtlemata suuren-
dada Opilaste huvi reaalainete ja elukutse
omandamiseks vajalike eriainete OGppimise
vastu, tugevdab nende Gpimotivatsiooni ning
tagab kindlamad ja siigavamad teadmised.

Opetajal tuleks jarjepidevuse tagamiseks
Oppeteemade esitamisel silmas pidada:

O enne Opetamist selgitada Oppeteema pdhi-
lised struktuurielemendid: faktid, mdisted,
maarangud, seadused, valemid;

O maarata kindlaks, millistel varem oman-
datud teadmistel p&hineb uue dppematerjali
omandamine;

O selgitada, millised mdisted ja tegevus-
viisid vajavad aktualiseerimist kogu teema
ja Uksikute Oppetundide ulatuses;

O teha kindlaks, millisel tasemel 0&pilased
maletavad neid mdisteid ja tegevusviise;

O eelnevast lahtudes aktualiseerida teadmisi
jargnevalt:

a) Opetaja eeldab, et dpilastel on kullal-
dane alus uue omandamiseks olemas ja ei
loogi seoseid vana dppematerjaliga;

b) dpetaja ise meenutab Opilastele vajalikke
eelteadmisi;

c) Opetaja suunab Opilasi vestluse ja kusit-
lusega varem Opitut meenutama;

d) Opilased meenutavad Opiku v6i muu
Oppekirjanduse vahendusel vajalikku &ppema-
terjali iseseisvalt;

O naidata, kuidas varem omandatud tead-

misi saab kasutada ja laiendada uutes
tingimustes;
O naidata, kuidas omandatavaid teadmisi

saab kasutada edaspidi sama vdi teiste

Oppeainete dppimisel ning tootmistoos;

O jarjepidevuse printsiibi paremaks esile-
toomiseks on soovitav Oppematerjali struk-
tuurielementide vahelised seosed esitada di-
daktiliste graafidena.

Kokku vottes vdib o©elda, et &petamise
jarjepidevus vdimaldab &ra hoida dubleeri-
mist ning tagab Oppematerjali susteemse
omandamise — uus tuleneb loogiliselt eel-
nevast ning leiab edasiarendamist jargnevas.
Seda arvestades tuleks nii didaktikas, metoo-
dikas kui ka praktilise 6ppet66 korraldami-
sel eriliselt arvestada Opetamise jéarjepide-
vust.
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KOOLIJUHI PEERUD

Koolireform
nduab teaduse

i_a praktika
IHtu

NSV Liidu PA Kasvatuse Uldprobleemide
TU Instituudi kollektiivi ja isiksuse uurimise
sektori todtajad eesotsas sektorijuhataja
pedagoogikadoktor professor L. Novikovaga
kohtusid jarjekordselt suvekoolis TPedl peda-
googika ja psihholoogia kateedri problccm-
grupiga, keda juhendab akadeemik H. Lii-
mets. Ténavuse suvekooli uldteema oli
«Teaduslike teadmiste integratsioon pedagoo-
gilises uurimistdos ja dppe-kasvatustod prak-
tikas koolireformi realiseerimisel». Koolit66-
tajailc peaks erilist huvi pakkuma Moskva
825. keskkooli direktori, Vene NFSV teenelise
Opetaja pedagoogikakandidaat VLADIMIR
KARAKOVSKI ettekanne, millest avaldame
ulevaate.

Toestada ténapéeval teaduse ja praktika
integratsiooni vajalikkust on sama hea, kui
murda sisse lahtisest uksest. Tegelikkuses
toimuvad integratiivsed protsessid juba ammu
ning selleks et radkida, kuidas seda juhtida,
on tarvis omada tervikkujutlust nitdiskoolist.
Uldpilt on kirju. V. Karakovski esitas ori-
ginaalse tupoloogia, milles iga kool vdib
leida endale omaseid tunnusjooni.

O Suurt osa koole iseloomustab dogmaati-
lisus. Neis valitseb analoogiliselt must-valge
filmiga kaks varvi, kaks arusaama: valge-
mast, tohib-ei tohi, dige-véar, hea-halb. Kui
ilmnevadki mingisugused varjundid, siis see
varv on valge ja musta tuletis — hall. Niisu-
gustes koolides kardetakse novaatorlikke dpe-

tajaid nagu tuld ja suhtutakse neisse, nagu va-
nasti suhtuti vabamdtlejatesse, keda kanti
ebausaldatavate nimekirja. Neis ei saa juttugi
olla isiksuse arendamisest, seal valitseb kasar-
mupedagoogika. Kas sellistes tingimustes vib
radkida teaduse ja praktika integratsioonist?
Voib, kuid ainult dhel juhul — kui ka
teadus kannab dogmaatilisuse pitserit.

O Veelgi suuremat osa vOiks nimetada for-
maal-birokraatliku to6stiiliga koolideks. Héas-
ti tootada tdhendab sellises koolis hasti valja
paista (eriti kdrgemate ulemuste silmis).
Tegevussusteemi asendab koosolekutesusteem,
t66 tulemuslikkust mbbdetakse aruannete ja
Oiendite pdhjal. Seda t6ostiili stimuleerivad
kahjuks paljud kohalikud haridusjuhid. Juh-
tivates haridusorganites voetakse vastu digeid
otsuseid, raagitakse digeid sdnu, kuid mada-
lamal juhtimistasandit jooksevad need liiva,
jéavad ainult paberid, 16putud paberid. Huvi
péarast voib lehitseda kooli telefonogrammide
raamatut. Sellest paistab paberiuputus nagu
peeglis. Koolidirektor saab 6ppeaasta jooksul
keskmiselt 280 kiireloomulist tilesannet «anda
andmeid», «Kkirjutada 6iend» jmt. Mis loo-
mingulisest t66st saab enam juttu olla, jduaks
aruandmisegagi toime tulla!

O Kolmanda tuubina vdib eristada nn.
funktsionaalse lahenemisega koole. Need rea-
geerivad valkkiirelt igale algatusele, kdik
probleemid lahendatakse kaigu pealt. Piltli-
kult ©eldes on need vulkaaniliselt todtavad
koolid. Tootmisdpetus? Kohe Kibekiiresti
moeldakse midagi valja. Arvutidpetus? Direk-
tor kulutab S3effide uksetaguseid ja saavu-
tab, et tema kooli esimesena ilmuvad perso-
naalarvutid. Pole oluline, missugused, kull
péarast kuidagi toime tuleb! Kuuleb direktor,
et anketeerimine on moodi ldinud — ja la-
hebki lahti igasuguste kusimustike koostami-
ne-taitmine. Kui niisugustes koolides nailiselt
teaduse ja praktika integratsioon tekibki,
siis ilma sugavama teadusliku sisuta.

O Neljandat tuupi iseloomustab stiihiline
loominguline ldhenemine. Nendes koolides on
initsiatiivikaid entusiaste, nn. sundinud dpe-
tajaid, kelle edu kutsetdods sageli pdhineb
intuitsioonil. Neid iseloomustab pidev rahu-
tus, pidev otsing, nendelt Opitakse, nende
kogemusi levitatakse. Kuid pedagoogilise
intuitsiooni absolutiseerimine ja teaduslike
teadmiste alahindamine v8ib viia ummikusse.

O On intuitiiv-susteemse ldhenemisega koole.
Neis puttakse korrastada kogu dppe-kasvatus-
protsessi. Kahtlastest eksperimentidest hoi-
dutakse, midagi kahjulikku kooli suhtes ei
lubata, kasulikku ei takistata. Kehtib peda-
googilise otstarbekohasuse printsiip. Enne te-
gutsemist kaalutakse miks ja kuidas. Forma-
lism voOrdsustub sellistes koolides kuriteoga.
Huvi kdige uue vastu on suur, kuid selle
evitamisega ei Kiirustata, kohandatakse uut
ideed oma susteemile. Teaduse ja praktika
integratsioon on tuntav, kuid tervikuna t66-
tavad need koolid nn. terve mdistuse tasemel.



O Ldpuks on koole, kus ollakse joutud tea-
dusliku lahenemiseni, to6tatakse nn. kérgema
pilotaazi tasemel. Domineerib uurimuslik
suund. Teaduslikud teadmised ja praktiline
kogemus liituvad Uhtseks tervikuks vastastik-
ku rikastudes ja Uksteist arendades.

Nii nagu elus harva esineb puhtaid tem-
peramendituiiipe, ei saa ka koole lahterdada
eeltoodud jaotuse alusel. Oigem oleks raékida
segatuupidest, kusjuures domineerivad uhed
vOi teised tunnusjooned.

Teaduslike teadmiste ja pedagoogilise prak-
tika integratsiooni nditeks on kooli kasvatus-
stisteemi loomine. Kui koolikollektiiv otsus-
tab luua sisteemi, siis sellega ta juba allutab
enda teadusele.

Edasi tutvustas esineja Moskva 825. kesk-
kooli kasvatustoo susteemi. Teaduslikuks alu-
seks on pedagoogikadoktor professor L. Novi-
kova pedagoogiline kontseptsioon, millele on
Ules ehitatud konkreetse kooli, antud juhul
Moskva 825. keskkooli (mitte mingi tldista-
tud keskmise) kasvatustod siusteem. Konk-
reetse kooli puhul toimub teaduslike ja prak-
tiliste teadmiste liikumine: uldiselt analtusi
kaudu Uksikule ja Uksikult stinteesi kaudu ul-
disele. See meenutab veekihtide segunemist
basseinis, ulemised alumistega ja vastupidi.
Teaduslikud teadmised téidavad hapniku osa.
Harva esinevad nad eraldi, vaid lahustuvad
praktikas viimast rikastades.
V. |. Lenin on hoiatanud
Uksikkusimusi enne uldisi.
dasime meeles.
O Moskva 825. keskkoolis alustati kooli-
kollektiivi, kooli traditsioonide loomisest
(see vastab ka L. Novikova kontseptsioonile).
Selle kaigus ilmnesid probleemid: Kklassi
algkollektiiv ei arene soovitud maaral.
Nende teadmiste alusel seati uus Ulesanne:
muuta koolikollektiiv iga klassikollektiivi
arendamise vahendiks, optimeerida nende
omavahelisi vastakmadjusid.
O 825. keskkooli kasvatustdoé susteem on
orienteeritud Opilase isiksusele. Puitakse
muuta kollektiiv individuaalsuse arendamise
teguriks. Nuud voib juba o6elda, et oodatud
tulemuste kdrval ilmneb ka hélbeid isiksuse
arengus, kollektiiv ei avalda alati soovitud
mdoju. Praegu on kasil korrektiivide tegemine
eesmargiga harmoniseerida kollektiivi mdju
Opilase isiksusele.
O Opetajas- ja dpilaskollektiivi omavahelised
suhted puutakse Ules ehitada sotsiaalse juhti-
mise teooriast lahtudes. Ilmnes vastuolu
juhtiva ja juhitava siUsteemi vahel, niimoodi
suunatud Opilaskollektiiv edestab Opetajate
oma: mida arenenum on esimene, seda kee-
rukam on teise td6, seda filigraansemalt
ja korgemal kutsemeisterlikkuse tasemel
peavad tegutsema kasvatajad. VVastasel korral
tekivad lahkhelid.

lahendamast
Selle nduande pi-

Praegu on kasvatajad taas sunnitud tegele-
ma juhtimisteooriaga, et uute teadmiste abil
kindlustada kogu koolistusteemi arengu dunaa-
mika.

Koik need Integratiivsed protsessid toimu-
vad edukalt ainult teatud susteemi piires,
véljaspool susteemi taanduks kogu tegevus
Uksikutele kasvatusoperatsioonidele. Ei ole
stisteemi Uldse, vaid on konkreetse kooli
sUsteem, mida ei saa delegeerida ulaltpoolt.
Kooli oma sisteem soltub pedagoogilise
kollektiivi arengutasemest. Koolilt ndutakse
tanapaeval kdike, sealjuures peaks talle jadma
valikuvabadus, otsustamisvdimalus reaalse ja
ebareaalse vahel.

Moskva 825. keskkoi on viimastel aas-
tatel vaga populaarne dpetajakutse, aga seda
vOib pidada Uheks voimalikuks kasvatustdo
tulemuslikkuse néitajaks. Tanavusest 61 16pe-
tajast hakk! ' pedagoogikutset taotlema 20.
Endistest kasvandikest on osa juba Opetaja-
tena kooli tagasi p6drdunud, 3 aasta péarast
vOiks Opetajaskollektiivi tdiesti kunagistest
Opilastest komplekteerida.

Teaduslike teadmiste ja praktilise koge-
muse integratsiooni efektiivne v®imalus on
pedagoogiline modelleerimine: v8ib 1abi méan-
gida erinevaid variante, prognoosida tulemusi.
Mudel on tervikkujutlus esemest v8i nah-
tusest. Tundub, et modelleerimine on téhtis
etapp eesmargiseade ja plaanide koostamise
vahel.

Koolireform aktiviseeris prognoosimist.
Luuakse tulevikukooli mudeleid, méned neist
paasevad massiteabevahendite kaudu laia
rahvahulga ette. Kui mudel ei ole tles ehitatud
teaduslikel alustel, v6ib ta osutuda vo&hikli-
kuks ja utoopiliseks. Naiteks tdi koéneleja
. Sinitsdni «UtSitelskaja Gazeta» veergudel
esitatud mudeli. Autori arvates 8ppe-kasva-
tustoo raskuskese peab kanduma sotsiaalsesse
keskkonda, elukohajargsetesse kasvatusrih-
madesse, kuhu kuuluvad eri vanuses lapsed.
A. Radova pealkirjastas oma artikli ajalehes
«Sovetskaja Rossija» «Aga kui kooliks on
kommuun». Selles mudelis sarnaneb kool
autonoomsele, perekonnast ja muust maail-
mast eraldatud naturaalmajapidamisele.

Esineja oli arvamusel, et kui ajakirjandus

hakkab tegelema prognoosimisega, peavad
teadlased Utlema oma sbna.
Teadusuuringute osa kooli taiustumisel

suureneb. On oluline, et need orgaaniliselt
seostuksid pedagoogilise kollektiivi tddga ega
osutuks lihtsalt materjali kogumiseks jarje-
kordsele véitekirjale. Mis on praegu koolit6os
kdige raskem? Leida lihtsasti kasitatavad,
objektiivsed ja selged kriteeriumid Opetajatod

efektiivsuse mddtmiseks. Opetaja tegevus on JL O



rohkem eksponeeritud kui Uhelgi teisel kutse-
alal, see toimub n.-6. k&igi silme all ja seda
ei saa teha ainult intuitsioonile toetudes.
Eriti raske on kasvatajatel. Kuidas ja mille
abil mddta Opilaste veendumusi, kasvatatust,
loovuse algeid? Siin peab praktikutele appi
tulema teadus mitmesuguste metoodikatega.
825. keskkool on dnnelikus olukorras, seal
todtavad uurijad professor L. Novikova juhi-
tavast kollektiivi ja isiksuse uurimise sekto-
rist, kellega vajadusel liituvad teadurid teis-
test keskustest.

Pedagoogilises praktikas teaduse osakaalu
tdstmiseks nagi kdneleja kaht v8imalust.
O Peaksid arvuliselt suurenema integratiiv-
sed uurimused, mis pdhinevad slsteemsel
ldhenemisel ja Opivad kooli tundma kui
terviklikku sotsiaal-pedagoogilist néhtust.
Paraku néaitab praktika, et suurem osa uuri-
jaid tegeleb koohelu tUksikkusimustega. Kooli-
direktor ja koik, kes aitavad ellu viia kooli-
reformi, peavad ndgema &ppe-kasvatusprot-
sessi tervikuna. Praegu on nad sunnitud sel-
leks ise integreerima teaduse saavutusi. Voib
olla on otstarbekas pidurdada pedagoogiliste
uuringute edasist diferentseerumist ja aidata
kaasa integratsioonile.
O Meie maal sinnivad uued teaduse ja toot-
mise, teaduse ja praktika integratsiooni vor-
mid. Néahtavasti on aeg kips rajada pedagoo-
gilisi komplekse, kus teadusliku uurimise
instituudid, sektorid v&6i laborid tootaksid
mone kooli, koolivélise lasteasutuse v6i elu-
kohajargse kasvatuskeskuse baasil. On aeg
anda teaduse ja pedagoogilise praktika liidule
konkreetsed organisatsioonilised vormid, luua
selliseid Uhendusi, maéarata nende 6igused
ja kohustused, kindlustada materiaalbaas,
loominguline vabadus, t6dtada vélja nende

staatus. Seda nduab kooli ja pedagoogika-
teaduse ndudisseisund, seda nduab kooli-
reform.

Vladimir Karakovski loengut vahendas
VIIVI EKSTA

KASVATUSTEEMADEL

Pedagoogilise
propaganda
pstihholoogilisi
Ja sotsiaalseid
aspekte

ULLE LAIDVEE,
ENSV Haridusministeeriumi
asutuste valitsuse inspektor

laste-

Pedagoogiline propaganda saab oma kaalu-
kaid ja mitmetahulisi Ulesandeid edukalt
taita vaid siis, kui selgitatakse tema mdoju-
tegurid. Eelkdige tdhendab see lastevanemate
tundmadppimist ning nende seadusparasuste
otsimist, mis vahtsevad pedagoogilise pro-
paganda sisu, Ulesehituse, esitusviiside ning
kuulajaskonna vanuse, hinnangute, huvide,
ootuste vahel. Pedagoogilise propaganda
meisterlikkus ei tdhenda ténapéaeval enam
ainult head vestlusoskust. Uha enam n&uab
aeg kuulajaskonna eripéara teadlikku arvesta-
mist, pedagoogilt-propagandistilt teoree-
tilise métlemise, erinevate uurimisandmete
(pedagoogika, sotsioloogia, psuhholoogia jt.)
kasutamise oskust. Seega v6ime pedagoogi-
list propagandat vaadelda sotsiaalsest vaate-
punktist — Uhiskonna ja selle erinevate
gruppide tasemel vdi psuhholoogilisest aspek-
tist — seoses individuaalse ja grupipsuu-
hika nahtustega, isiksuse kaitumise ning sise-
maailmaga.

TEABEVAJADUS

Praktilises tegevuses ja inimestevaheliste
suhete korraldamisel tekib inimestel vajadus
mitmesuguse teabe jarele, s.0. vajadus leida
seoseid tuntu ja tundmatu, uue ja senikogetu
vahel. Mida enam on erinevaid seoseid ja
tegureid, mida inimene peab arvestama oma
toos, laste kasvatamisel ja teistes elutegevuse
valdkondades, seda suuremad ja mitmekesise-
mad on tema teabevajadused antud ainevallas
@3, k. 9).

Teabevajadusi mingil alal kujundavad oluli-
selt ka inimese kujutlusvdime, aktiivne ja
loov suhtumine uUmbritsevasse. Teabevajadu-
sed konkreetsel alal valjenduvad mitmesu-
guste huvidena, ilmnevad aktiivsemas Vvoi
passiivsemas suhtumises erineva sisuga tea-
besse, suuremas vdi vadiksemas tahelepanus,



positiivses vdi
suhtes.

Tegurite hulgas, mis ajendavad inimest
teabeslsteemi eri kanalite poole p6drduma, on
tahtsal kohal infovajadus. Huvitavate kusi-
mustega kursisoleku tunnet aitavad saavuta-
da nii massiteabevahendid (ajakirjandus,
TV, raadio) kui ka vahetud suhtlemisvor-
mid (vestlused, diskussioonid jt.).

Laste Opetamise ja kasvatamisega seondu-
vad probleemid on aastasadu huvi pakkunud
kogu (ildsusele. Uhtedele praktilisest aspek-
tist, s.0. oma laste kasvatamise seisukohast,
teistele teaduslikust aspektist, s.0. pedagoogi-
ka kui teaduse arengu seisukohast. Seoses
koolireformiga on meie hariduselu problee-
mid avaliku téhelepanu keskmes, mille tule-
musena on suurenenud teabevajadused nime-
tatud valdkonnas k&igis Uhiskonna kihtides
ja gruppides.

Teine kullalt oluline tegur on tunnetus-
vajaduste rahuldamine. NSV Liidu perekonna-
uurijad rdhutavad, et nuudisperekonda iseloo-
mustab tugev orientatsioon lastele. Uksmeel-
setes kodudes pilhendavad isa ja ema vahe-
tule suhtlemisele lastega 15 — 2 korda
rohkem aega kui aastaid tagasi (10, Ik. 57).
Analuisides eri tuupi perekondade vaba aja
veetmist, selguski, et kdige suurem sotsiaal-
kultuuriline aktiivsus on lastega perekonda-
del. Neile jargnesid suured perekonnad,
kus on vanavanemad, seejarel halvikperekon-
nad. Uurimusest jareldub, et lastega pere-
kondadel on tunnetusvajaduste rahuldamine
tahtsal kohal (2, Ik. 13). Seetbttu on lastega
perekonnad kdige aktiivsemad erinevate
teabekanalite kasutamisel.

negatiivses hoiakus teabe

KUULAJASKONNA ISEARASUSED

Pedagoogilise propaganda edukaks l&biviimi-
seks on vaja teada kuulajaskonna koosseisu,
s.t. tema jaotumist vanuse, hariduse, s00,
tddala jm. sotsiaal-demograafiliste tunnuste
jargi. Muutused perekonna struktuuris, vane-
mate ja vanavanemate omavaheliste suhete
keerustumine pole tdnapéaeval juhuslik néhtus,
vaid on tingitud Uhiskonna arengu iseéara-
sustest, tuues paratamatult kaasa kasvatus-
probleeme.

Meie vabariigis tuleb igal aastal juurde
12 000 uut perekonda ja lahutamise labi
lakkab olemast umbes 6000. Lahutuste tdttu
suureneb hélvikperede arv, kus last kasvatab
Uks vanematest. Statistika naitab, et ligi-
kaudu 12% perekondi, s.0. iga kaheksas,
koosneb ainult emast ja lapsest, harvem isast
ja lapsest (2, Ik. 13).

Mittetéielike perekondade negatiivhe mdju
lapse isiksuse kujunemisele ja Kkaitumisele
seisneb selles, et lastel puudub Uhe vanema,
tavaliselt isa eeskuju, kelle kaudu nad saak-
sid omandada eluks vajalikke sotsiaalseid
rolle (10, Ik. 38). Poolikutes peredes ei ole
emal tihti aega lastega nii palju tegelda, nagu

viimased seda vajaksid, sest ta on rohkem
héivatud tb6ga ja olmemuredega.

Uurija N. Andrejenkova vottis vaatluse
alla 44 konfliktset perekonda, kus vanemate
omavahelised suhted olid halvenenud. Uuri-
musest selgus, et neljal juhul suhtusid vane-
mad lastesse pedagoogiliselt digesti, kolmel
juhul oli tegemist liigse hellitamisega, Ule-
jédanud juhtudel (37) kogesid lapsed vane-
mate hoolimatust, tdhelepanematust ja isegi
vaenulikkust (6, 1k. 28).

1400 pensionari kisitlemisel selgus, et
lastelaste kasvatamine on nende véaartusorien-
tatsioonis 10. kohal. Koigist kusitletud t66-
tavatest pensiondridest avaldas positiivset
hoiakut lastelaste kasvatamise suhtes 34%,
mittetdotavatest aga ainult 15% (5, lk. 33).

Kuigi paljud vanavanemad hindavad t66-
tamist pensionieas kdrgemalt kui lastelaste
kasvatamist, votavad nad isegi t66l kaies osa
lastelaste kasvatamisest. Vanavanemad on
lastelastele vaga vajalikud ja igas perekonnas
vajaneb leida tasakaal vanemate ning vana-
vanemate kasvatusfunktsioonide vahel.

Normaalse mikrokliimaga perekonnas, kus
lapse vaimne ning kehaline areng kulgeb
eakohaselt, esineb sagedasti mitmesuguseid
kasvatusraskusi. Arukad vanemad ei pea en-
nast kunagi kasvatuskisimustes eksimatuks.
Tekkinud raskuste korral peavad nad ndu
teiste téiskasvanutega, sealhulgas ka peda-
googidega ja on valmis nende soovitusi jar-
gima. Vanemate enesekriitiline suhtumine
oma kasvatustegevusse vdimaldab digeaegselt
tdheldada puudusi ning valja selgitada ka
nende tekkepdhjusi (7, Ik. 20).

Kahjuks on paljudes perekondades levinud
seisukoht, et kasvatusabi palumine ja ndu
kUsimine toob kaasa vanemate prestiiZzi lan-
guse. Seda vaara seisukohta mdjutab ka
usaldusliku vahekorra puudumine vanema ja
kasvataja vahel, mida tingivad kasvatajate
oskamatus suhelda erinevate vanematega
Oigetel suhtlemistasanditel ja Uleolev suhtu-
mine vanemate pedagoogilistesse seisukohta-
desse ja pretensioonidesse.

Paljudes lasteasutustes on vanemate ndus-
tamine jaanud tagaplaanile ja tdo lasteva-
nematega toimub pdhiliselt kohustuste-ndud-
miste tasandil (kostiuimide &mblemine, man-
guvahendite valmistamine jne.). Seetdttu ei
kujune vanematel diget hoiakut pedagoogiliste
soovituste ja nduannete suhtes. VVaga pealis-
kaudselt tunnevad kasvatajad laste koduseid
olusid ja halvasti teavad oma rihma laste-
vanemate kasvatusseisukohti.

Perekondade ndustamisel tuleb silmas pida-
da seda lihtsat tdde, et perekonna kui kasva-
tusteguri mojusus sdltub esmajoones vane-
mate kasvatuslikest ja poliitilistest p6hihoia-
kutest (1, Ik. 50). Tundmata vanemate isiksu-
seomadusi, perekonna mikrokliimat ja kasva-
tusstiili, on raske planeerida sisukat t66d
lastevanematega ning tihti jadb see nii
rihma kui ka lasteasutuse tasandil formaal-



seks. Kuulajaskonna iseédrasuste tundmadppi-
mine (kodude kulastused, vestlused, anketee-
rimine jne.) ning selle tulemuste arvesta-
mine pedagoogilise propaganda teostamisel
on muutunud aarmiselt vajalikuks.

SUHTLEVISV1 ISID

Inimestevahelise teabevahetuse e. kommuni-
katsiooni ning sellega kaasneva vastastikuse
madjustamise e. interaktsiooni protsessi nime-
tatakse suhtlemiseks. Suhtlemise abil toimub
sihipédrase koostdd organiseerimine, inimeste
Uhises tegevuses kogemuste, t66- ja olmevi-
lumuste, info edastamine, Uksteisest arusaa-
mine ja enesevéljendamine (4, I1k. 147).
Inimestevaheline teabevahetus vdib toimuda
mitmel erineval viisil. Olenevalt sellest, kelle
vahel, mil viisil ja milliste vahenditega
teateid vahetatakse, on v&imalik eristada
propagandas enam kasutatavaid teabelevi-
vorme.

Isikutevaheline teabelevi v8ib toimuda
Uksikisikute vahel, lahtudes kas nende kui
tervikliku, kordumatu sisemaailmaga isiksus-
te huvidest ja vajadustest (nn. isiksuslik suht-
lemine), vdi jaddes mingist kindlast tegevu-
sest, olukorrast, Uhiskondlikust seisundist
ja ametist tulenevate vajaduste, huvide,
nduete piiridesse (nn. rolliline suhtlemine)
3, k. 13).

Enamikul juhtudel kasutavad kasvatajad
rollilist suhtlemist, s.0. pedagoog—Iapseva-
nem: partnerid suhtlevad kui teatavate sot-
siaalsete rollide taitjad. Rolliline suhtlemine
on algusest peale reglementeeritud nii vestluse
sisu kui ka suhtlemisvahendite poolest. Isik-
susliku suhtlemise puhul on vestluskaaslaste!
olemas eelnev kujutlus kaaslasest ning toetu-
des tema isiksuse tundmisele v8ib puudutada
mis tahes teemat, aimata ette tema reagee-
rimist oma sbnadele, suhtumist inimestesse
ja sindmustesse.

Arvestades muutusi perekonna struktuuris,
tuleks mdningaid probleeme vanematega la-
hendada isiksusliku suhtlemise tasandil. See
on moeldav siis, kui suheldakse Uhe lapse-
vanemaga (nait. Uksikemaga), lahtudes ndus-
tamisel tema isiksuseomadustest ja kasvatus-
stiilist. Sellise suhtlemisviisi mdddukas kasu-
tamine kasvatuskusimute lahendamisel on tih-
ti mdbjusam ja annab kergemini soovitud
tulemusi kui traditsiooniline rolliline suhtle-
mine, eeldades aga pedagoogidelt suuremat
suhtlemismeisterlikkust.

Grupiline teabelevi (loengud, koosolekud,
konsultatsioonid, temaatilised uUritused jms.)
toimub kindlate kollektiivsete subjektide
osavotul ning véljendab ja kujundab nii
individuaalset kui ka grupiteadvust, kollek-
tilvseid vaartusi, arusaamu, taotlusi, suh-
tumisi (3, 1k. 13).

Grupilise teabelevi puhul on teabe vastu-
votjana arvestatud mitte isiksust, vaid ini-
meste vaiksemat v8i suuremat gruppi, selle

Uhisjooni, uldisemat ootust ja suhtumisviisi.
See eeldab rihma, lasteasutuse, Seffettevotte
jt. kuulajate-vaatajate pohjalikku tundmist
ning oskust teostada pedagoogilist propagan-
dat diferentseeritult.

Siinjuures tuleb silmas pidada asjaolu, et
kuulajate diferentseerimine toimuks labi-
moeldult ja taktitundeliselt, riivamata vane-
mate ja ka laste enesetunnet. Diferentsee-
ritud t66 lastevanematega nduab pedagoo-
gilt propaganda té6vormide oskuslikku valda-
mist ning teabe vastuvotu isiksusliku mdoju
kujunemise seaduspéarasuste tundmist.

Teabelevi iseloomu méaaramisel on téhtis
ka vahendatus. Eristatakse otsest suhtlemist,
mille puhul inimesed on vahetus ruumilises
kontaktis ning suhtlevad Uksteisega n.-0.
silmast silma (vestlus, loeng jt.). Teisalt vdib
suhtlemine olla vahendatud mitmesuguste
spetsiaalsete vahendajate nagu néaitagitatsioo-
ni jms. kaudu.

Lapsevanemad hindavad kullaltki kdrgelt
vahetut suhtlemist kasvatajatega, sest see
vOimaldab hoida teineteist kursis lapse edu-
sammude, kaitumismuutuste, tervisliku sei-
sundiga jms. Sellised luhiajalised vestlused
on kasulikud mélemale poolele, andes kasva-
tajale v8imaluse lapsi pdhjalikumalt tundma
Oppida, ndustada vanemaid organisatsiooni-
listes, metoodilistes jt. kisimustes ning saada
infot nduannete vastuvdtu ja moéju kohta
9, Ik. 239).

Toos lastevanematega ei tohi alahinnata
naitagitatsiooni, valjapanekute, laualehtede
ja muu naitliku propaganda osatahtsust.
Paraku on lasteasutuste néitagitatsioonis
ulekaalus informatiivsed materjalid. Vanemad
vajaksid aga senisest enam valjapanekuid,
mis kasitleksid laste kasvatuskisimusi pere-
konnas ja lasteasutuses (8, lk. 51). Erilist
tahelepanu tuleb po6dérata ka naitliku propa-
ganda eri vormide esteetilisele kujundamisele,
aratamaks vaatajates huvi ja tdhelepanu.

Pedagoogiliste teadmiste propageerimine
elanikkonna hulgas toimub massikommuni-
katsiooni e. massiteabe levi kaudu. See pdhi-
motteliselt uus suhtlemisviis on valja arene-
nud teaduse ja tehnika koostd6s ning kuju-
tab endast Uhesuunalist teabevoolu, mis on
maaratud suhteliselt anontlmsele, suurearvu-
lisele kuulajaskonnale ning mille levitamine
toimub tehniliste vahendite (trukitehnika,
raadio, televisioon, kino jt.) abil. Massikom-
munikatsiooni kaudu saadav teave on sihi-
paraselt organiseeritud ning sustemaatiliselt
levitatav (4, Ik. 162). Tagamaks lasteasutuse
tasandil teostatava pedagoogilise propaganda
efektiivsust ja kvaliteeti, peab kasvataja ole-
ma kursis massikommunikatsioonist tuleva
pedagoogilise teabega.

PROPAGANDA MOJUSUS

Pedagoogilise propaganda mdjusus ei sbltg
Uksnes materjali valikust, olulisem on, kuidas



sellest aru saadakse ja kuidas seda hinna-
takse. Vastavalt sellele kujuneb ka teabe
isiksuslik mgju.

Vastuvotuprotsessis on kdige suurem osa-
tdhtsus kasitletaval valdkonnal (teemal),
siis lahenemis- ja esitusviisil. On vaja leida
selliseid teabe sisu ja vormi omadusi, mis
teatud olukorras teatud vastuvoOtjate puhul
soodustavad arusaamise, hinnangu ja mdoju
kujunemist.

Uks selliseid omadusi on teabe psiihholoo-
giline ldhedus, mis hélmab teabes kajastu-
vate nahtuste tuntust ja olulisust vastuvdtja
jaoks, néaitab seda, kuivord lahedalt puutub
vastuvOtja oma igapéevases elus kokku teabes
kajastuvate nahtuste ja probleemidega ning
kuivord see teda isiklikult erutab (3, Ik. 37).

Pedagoogilise propaganda mdjususe taga-
miseks peab Urituste (loengute, arutelude,
vestluste jt.) temaatika olema koostatud nii,
et see h6lmaks lapsevanemale momendil k&ige
olulisemat ja vajalikumat. Sest on leitud,
et mida suurem on teabe psiuhholoogiline
lahedus vastuvotja igapéevasele praktilisele
elukogemusele, seda soodsamaks kujuneb tea-
be vastuvott ja seda suuremaks tema maoju.

Teabe vastuvottu kujundavate tegurite
kokkupuutepunktiks on teabe vastuvdtu kon-
tekst, mille abil mdistame neid tunnetuslikke,
emotsionaalseid ja kaitumuslikke elemente,
millega teave vastuvotul seostub, s.o. mille
hulka teda lulitatakse, mille taustal labi ela-
takse. Erinev arusaamine ja erinev hinnang
Uhe ja sama teabe puhul on pdhjustatud
just vastuvotu konteksti erinevustest — ks
inimene seostab nduannet, seisukohta Uhtede
néhtuste ja hinnangutega, teine teistega.
Seda vdib teha ka seesama inimene erinevates
olukordades. Teabe isiksuslik mdju kujuneb
olenevalt vastuvdetava teksti (teabes ara-
tuntud sisu) ja konteksti isedrasustest, eeskatt
nende vastastikustest suhetest (3, Ik. 71).

Kontekst kujuneb juba enne teabe vastu-
vOttu moodustunud eelneva valmisoleku pdh-
jal. Léhtudes eelteadmistest esitatavate seisu-
kohtade ja vaadete suhtes, mille oleme saanud
esialgsest tutvumisest sellega ning seostades
seda oma varasemate kogemustega, oleme
valmis teavet kindlal viisil tdlgendama ja
hindama.

Seega VvOetakse propagandas erinevate
ldhenemis- ja esitusviisidega kasitletavad
teemad kuulajate poolt vastu eelneva valmis-
oleku, ootuse pinnal. Konkreetse teabe vastu-
vOttu vOib iseloomustada kui oodatava ja
reaalse teabe koosmdju. Pedagoogist propa-
gandist ei tohiks seetdttu alahinnata Uhtki
kokkupuudet kuulajatega ning peaks andma
kvaliteetseid teadmisi, praktilisi oskusi ja ndu-
andeid igal erineval viisil.

Pedagoogidel on vaja teada, et mida aktiiv-
sem on lapsevanem propagandaprotsessis,
seda enam on ta mdjustatav, s.t. seda vaikse-
mat méju avaldavad tal valjakujunenud uldi-
sed arusaamad ja hoiakud, seda téhelepaneli-

kumalt ta tutvub teabega. See on tingitud
sellest, et inimene lahtub avalikul kaitumisel
mitte ainult oma seisukohtadest, vaid ka néud-
mistest ja ootustest oma kaitumise suhtes
ning, et hiljem tegu enam tagasi votta ei saa,
kohandab teadlikult ja alateadlikult sellega
oma tbekspidamisi. Seega, mida enam on teabe
vastuvott seotud avaliku kaitumisega, mida
enam on kontekstis kaitumuslikke elemente,
seda suuremad on vdimalused avaldada mdju
kuulajatele.

KOKKUVOTTEKS

Uhiskonnas on alati huvi tuntud isiksuse
arengut mdjutavate tegurite vastu. Muutused
tanapéeva perekonna struktuuris, ema-isa, va-
nemate-vanavanemate omavahelistes suhetes
toovad kaasa vajaduse muuta pedagoogilise
propaganda sisu ja vorme. Perekondade
pbhjalik tundmine ja oskus diferentseerida
kuulajaid vBimaldab anda vanematele tead-
misi ja oskusi kasvatusvotete 0Oigeks ning
eesmargiparaseks rakendamiseks. Vaadeldes
pedagoogilist propagandat kui inimestevahe-
list teabeleviprotsessi ning selgitades ning
lahti motestades neid sotsiaalseid ja psihho-
loogilisi tegureid, millest sdltub propaganda
efektiivsus ja mdojusus, on vdimalik saavu-
tada soovitud tulemusi, s.o. muutusi lapse-
vanema meeleolus, teadmistes, arusaamades,
hinnangutes ja kaitumiskavatsustes.
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SILVI ALUMAE,
PTUI sektorijuhataja,
pedagoogikakandidaat

Austus, lugupidamine, kohuse- ja vastutustun-
ne, heasoovlikkus, abivalmidus, arukus ja ette-
néagelikkus on omadused, mida inimestevahe-
listes suhetes korgelt hindame. Oleme oma
sOpradega rahul, kui leiame neis taolisi omadusi
ja eeldame neid olevat ka iseendil.

Miks loeme neid kuuluvaiks ainult inimes-
tevaheliste suhete valdkonda? Kas ei Vvdiks
neid pidada iseenesestmdistetavalks ka inimese
suhetes loodusega? Tavatu Kkisimus! Kuidas
suhtuda austusega kividesse, 6hku, paikesesse,
mis on alati eksisteerinud meist sdltumata? Eran-
diks vBiks ehk pidada suhtumist loomadesse.
Ikkagi elusolendid. Aga ka nende tegevuses
on mdndagi, mis meie moraaliga kuidagi kokku
ei lahe. Ja kuidas uldse hinnata olelusvoitlust,
millest lahtub kdikide organismide keerukas
suheteslsteem?

Aga kui siiski arutleks edasi . . .

Oleme viimastel aastatel palju hakanud raa-
kima inimese ja looduse suhete eetikast. Nende
suhete printsiipe ja normegi on puttud uuesti
sbnastada (1, lk. 29—30). Asjakohane oleks
siinjuures meenutada tdde, et meid Umbritsevad
esemed on moraalivélised nahtused. Moraalsu-
se probleem tekib siis, kui hakatakse hindama
inimese suhtumist nendesse esemetesse ja seda,
mis eesmargil neid kasutatakse (1, lk. 28).

Ka loodusvarasid hindab inimene kui vaartust,
sest oma tegevuses on ta nendest soltuv. Ini-
mese ja looduse suhete kdlbeline kilg tuleb
esile nii loodusvarade kasutamisel kui tootmis-
tegevuse jaakidest vabanemise taotlustes. Nii
thel kui teisel juhul muudab inimene loodust
ja probleem on selles, kuidas seda teha vdima-
likult véheste kahjudega mdlemale poolele.
Inimese ja looduse suhete keskne véartus on
loodushoid (loodusvarade 6konoomne ka-
sutamine, kulutused nende varade taastamisele,
mis on taastatavad, ning niisuguse, tehnoloogia
valjatbdtamine, mis tagab loodusvarade vdima-
likult kompleksse kasutamise ja tootmisjaakide
vahendamise miinimumini).

Kas inimene kasutab loodusvarasid saastlikult

vBi mitte, kas ta oma tegevusega saastab
keskkonda v8i mitte — on moraaliprobleeme
Kas tootmisjuht kulutab oma aega ja energiat
rikkildinud puhastusseadmete remondiks VGi
rahuldub trahvi &ramaksmisega? Kas Opilane
poetab tUhjad limonaadipudelid salaja p&06sa
alla v6i kannab neid matkal seni kaasas, kuni
leiab koha, kus need &ara anda saab? Need on
moraaliprobleemid. Looduse ja inimese suhetes
tekib moraaliprobleem alati, kui hindame ini-
mese suhtumist loodusesse vdi piitiame selgusele
jouda tema loodusekasutamise eesmarkides.

Erilise teravusega tuleb inimese ja looduse
suhete kd&lbeline kilg esile siis, kui vajaneb
otsustada, kuidas kaituda Uhe vo6i teise loo-
dusobjekti suhtes. Oige valiku tegemiseks ei
piisa ainult objekti tundmisest. Vaevalt piisab
ka soovist tdita moraalinorme (S&asta loodust!
Austa loodust! Arvesta oma tegevuse kaugemaid
tagajargi looduses!). Otsustav on inimese suda-
metunnistus, mis on maaratletud teadvusega.
Otsustuse langetamisel kasutab inimene eetika
kategooriaid: hea—halb, ilus—inetu, saastlik—
pillav, looduselembene—Iloodusevaenulik jne.,
mis murduvad 18bi teadvuse prisma. Soltuvalt
sellest, kui kérge on otsustaja kd&lblusteadvuse
nivoo, kalduvad otsustused hinnanguteskaala
Uhele vdi teisele (positiivsele vdi negatiivsele)
poolele.

Niudisaegne 0©koloogiline situatsioon Maal
pbhjustab inimesel mitterahulolu iseenda ké&l-
belise minaga. Seepérast on arusaadav, miks
peetakse Ulimalt vajalikuks senisest paremat
okoloogiakasvatust (2, lk. 33). Parem kasvatus
eeldab k&rgemat kdlblusteadvust ja jarelikult
ka ©igemaid otsustusi.

Tanapdeva noorte loodushuvile ja kéitumi-
sele looduses on digusega tehtud kibedaid et-
teheiteid. Suudistatakse kooli, kes ei anna
Opilastele kullaldaselt teadmisi loodusest, tema
objektidest, inimese vahekordadest loodusega
ja inimese tegevuse iseloomust (k. 32). Rahul
ei olda ka koduga, kes igakord ei anna lapsele
Oiget eeskuju loodusega Umberkadimises.

Muidugi on teadmised loodusest, inimese
ja looduse vahekorrast ning inimese tegevuse
iseloomust Opilase 6koloogiahariduses olulised.
Kuid teadmised (ksi ei maara kaitumist, selle
iseloomu. (Tean kill, aga ei tee!) Kaitumine
looduses oleneb suhtumisest loodusesse. (Teen
nii, sest pean seda digeks!)

Lahenedes o©koloogiakasvatusele suhtumiste
kujundamise poolelt, pludsime vélja selgitada,
millised 6koloogiamdisted ja -probleemid oma-
vad tédhendust ténapéeva Opilaste jaoks. Meie
valik langes keskkoolildpetajale kui uue polv-
konna esindajale, kes lahitulevikus astub ise
otsestesse suhetesse loodusega (lulitub Ghis-
kondlikku tootmisprotsessi).

Léhteandmete saamiseks viisime labi 1984.
a. martsis 8 Uldhariduskooli 11. Klassis arutleva
kirjandi teemal «Inimene—Iloodus—tootmine».

165 kirjandi analuts naitas, et keskkoolild-
petajad arutlevad looduse susteemsuse, selle
komponentide vaheliste seoste ja looduse



eneseregulatsioonivdéime Umber. Loodust na-
hakse inimese elu ja tootmistegevuse tingimu-
sena. Kirjeldatakse tootmistegevuse otseseid
ja kaudseid tagajargi looduses. Antakse hinnan-
guicf inimese tegevusele loodusvarade kasuta-
misel. Taunitakse looduse kahjustamist. Tehakse
etteheiteid inimesele, kes on liiga kaua olnud
«vOtja» rollis. Tootmistegevuses nahakse ohtu
o6hu, vee, maapdue, mullastiku ja organismide
seisundile.

Looduse protsessid, nendes valitsevad seosed,
inimese  loodusekasutuse iseloom ja selle
tagajarjed leidsid kasitlemist enamikus Kir-
jandites. Nahtavasti on need probleemid kesk-
koolildpetajatele esmatéhtsad.

Palju vahem téhelepanu osutati inimese loo-
dust taastavale ja Umberkujundavale tegevusele,
looduskaitsest kirjutati hoopis véhe, selle md&ju
peeti mittekullaldaseks. Ainult Uksikutel juhtudel
leiti  looduskaitses ka midagi positiivset.
Peaaegu ei mainitud neid tehnilisi vdimalusi,
mis inimese ka&stutuses on ja mida ta saab
rakendada looduse hiveks. Ei puudutatud ©6ko-
noomsemate ja loodust véhem Kkahjustavate
tehnoloogiate véljatddtamist. Tootmisjadkide va-
hendamise vdimalusi ei nahtud.

Seega tootmise o©konoomsus, uute tehno-
loogiate valjatbotamine, tehniliste vdimsuste
kasutamine looduse taastamisel ja kaitsmisel ei
leidnud vajalikku tahelepanu. Opilased kas ei
vaartusta neid probleeme uldse vdi véaartusta-
vad negatiivse vaartusena.

Miks, see on eeldatavasti teadmiste pagasi
kisimus, mille analtils ei kuulu selle Kkirjutise
raamidesse.

Médneti Ullatav on asjaolu, et Opilased pi-
dasid inimese ja looduse suhetes véaga téht-
saks inimese tegevuse kdlbelist kulge. Paljudes
arutlustes oli keskne probleem inimese vastutus
looduse eest. Rdhutatakse vajadust austada elu,
kdike elavat, loomi ja taimi. Esitatakse ndue
arvestada senisest rohkem looduse terviklik-
kust, tema seadusi. Inimestelt oodatakse suure-
mat ettendgelikkust, tegutsemist tulevikupers-
pektiive silmas pidades, kaugemate tagajargede
ettearvestamist. Manitsetakse arukusele loodu-
sega suhtlemises, Ohutatakse loobuma saama-
himust ja mugavusetaotlustest. Inimest tahetakse
naha aktiivse tegutsejana looduse heaks, mitte
ainult réékimas sellest, mida on vaja teha.
Arvatakse, et peaks olema rohkem kaastunnet
looduse, kdigi elusolendite, ka teiste inimeste
vastu.

Seega tOsteti ausse hulk olulisi ja kdige
hinnatumaid isiksuseomadusi: austust looduse
vastu, vastutust tema kéekaigu eest, aktiiv-

sust, arukust, perspektiivitunnet ja ennastsalga-
vust. VO8ib oletada, et Opilased, kes nendel
teemadel arutlesid, peavad neid isiksuseomadusi
vaartusteks.

Suhteliselt harvemini arutleti looduse estee-
tiliste wvaartuste Umber. Nimetati kill looduse
ilu ja tema moju inimese tervisele, emotsioo-
nidele, vihjati isegi looduse ®&ilistavale toimele,
kuid tehti seda peaasjalikult inimese loodusest

sOltuvuse réhutamiseks. Harva mahtusid esteeti-
lised vaartused looduse terviklikkuse mdistesse.

Kirjandeis tehti konstruktiivseid ettepanekuid
ka inimese ja looduse suhete parandamiseks.
Nendeks olid tootmistegevuse vahendamine(l),
keskkonna- ja looduskaitse tdhustamine ja ini-
mese suhtumise muutumine. Viimane ettepanek
néitab, et Opilasedki oskavad hinnata suhtu-
mise joudu.

Seega naeme, et loodushoiu probleemid seos-
tuvad eetikaga nii teoorias kui ka tegelikkuses.

Muidugi on huvitav teada, milline osakaal
on neil opilastel, kes eetilisi vaartusi looduse ja
inimese vahekordades esiplaanile tdstavad.
Teada oleks vaja ka seda, millised véaartused
on eelistatud, s.t. enamiku poolt hinnatud.

Kahjuks ei saa kirjandite p&hjal neile kusi-
mustele vastata. Kirjand kui meetod ei Vvoi-
malda rangelt reglementeerida probleeme,

millest tuleb kirjutada. Kui &pilane jattis osa
probleeme puudutamata, siis on see tema 8igus
ja ei tédhenda sugugi seda, et ta neid Uldse
ei tunnista. Kirjandite andmetele saime maonin-
gast lisa 1984/85. d.a. sugistalvel korraldatud
ankeetkusitlusest.

Ankeetkusitluses osales 22 eesti dppekeelega
keskkooli 530 abiturienti, kes esindasid vaba-
riigi koiki piirkondi ja moodustasid 8% selle
Oppeaasta koolildpetajatest.

Eesmark oli
petajate

koguda andmeid keskkoolild-
vaartushinnangutest susteemis ini-
mene—Iloodus. Ankeedi p&hiosa koosnes 54
vaitest looduse, tema terviklikkuse, slsteem-
suse jne. positiivsete ja negatiivsete tdlgen-
duste kohta; inimese loodust kasutava tegevuse
ja selle iseloomu positiivsete ja negatiivsete
ilmingute kohta. Paljud vaited sisaldasid ini-
mese tegevuse kolbelisi motiive: lugupidamist—
lugupidamatust looduse ja tema objektide vas-
tu, vastutust ja vastutustundetust, téhelepane-
likkust ja Ukskdiksust jne. nendega Umberkaimi-
ses. Vastajalt nButi oma seisukoha avaldamist et-
teantud hinnanguskaala alusel: olen téiesti ndus,
olen ndus, ei oska oOelda, ei ole ndus, ei ole
uldse ndus.

Nii saime vajalikke andmeid Opilaste vaar-
tushinnangute kohta. Et nende analliis on prae-
gu veel Kkasil, siis tulemusi siinkohal esitada
ei saa. Kill aga vdime ankeediga kogutud
andmetele tuginedes loetleda tadnavuse kesk-
koolildpetanu eelistatumad véartused slsteemis
inimene—Ioodus.

Kdige Uksmeelsemalt avaldati hinnanguid
véidetele, mis kandsid loodusest lugupidamise
ja austuse ideed. Koigile sellesisulistele vai-
detele andis ndusoleva hinnagu mitte alla
89%, seega valdav enamik. Pingereas esikohale
tuli vaide: Loodus on kdige elava alus. Oma
ndusolekut avaldas 522 &pilast (530-st) seega
98,5%. Uldse ei olnud ndus ! &pilane, 7 ei
osanud seisukohta vétta.

Inimese tegevuse eesmarke iseloomustavatest
véaidetest tulid hinnangute Uksmeele poolest
esile need, mis sisaldasid looduse heaks te-
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gutsemise, tema vajaduste arvestamise ndu-
deid. Kdigi sellekohaste vaidetega seostus mitte
alla 78% Opilastest. Maksimumi nd&usolekuid
(479), 90,6% sai vaide: Loodusele ei lahe korda
see, mida me kavatseme, tunneme voi lubame,
loodusele on vaja meie haid tegusid ja algatusi.
Nous ei olnud 19 opilast, seisukohta ei osanud
votta 31.

Inimese kd&lbelistest omadustest sai kdige
Uksmeelsemaid hinnanguid vastutustunne. Selle-
kohaste véaidetega ndustus mitte alla 79% Opi-
lastest. Vaitele — Kui sa oled Kkellegi taltsu-
tanud, siis ka vastutad tema eest — vastas
ndusolekuga 470 Opilast (88,6%), ndus ei olnud
14 ja seisukohta ei omanud 46.

Seega siis: austus looduse vastu, soov
arvestada tema voOimalusi, seadusi, talle mit-
te kahju teha ja vastutus kdige eest, mis siinnib
inimese kéae l&bi.

Ka looduse ilu kui
Uksmeelseid hinnanguid.

Moningane vastuolu ilmnes hinnangute and-

vaartus sai suhteliselt

misel inimese ja looduse Uhtekuuluvus.
Véitele — Inimene ja loodus on Uksteisest
lahutamatud — anti kill vaga uUksmeelne hin-

nang. Nous oli 520 Opilast (98,1%), ndus ei
olnud 6 (2%) ja seisukoht puudus 4 (0,7%)
Opilasel. Vaitele, milles inimene tdsteti loodusest
kdrgemale, looduse isandaks ja valitsejaks,
vastas nousolekuga 141 0dpilast (26,7%), ndus
ei olnud 313 (59,3%), seisukoht puudus 74
Opilasel (14%). Neid, kes kord soostuvad ini-
mese ja looduse Uhtekuuluvusega, kord aga
vastandavad neid teineteisele, on liialt palju.

Téielik mitteksmeel hinnangutes ilmnes kesk-
konna saastamise ohu /mitteohu/ tunnetamises.
Nousoleku ja mittendusoleku hinnangute arv oli
vaidete I6ikes kull kdikuv, kuid esines isegi
juht, kus ohu olemasoluga soostujaid (30,3%)
oli peaaegu samapalju kui mittesoostujaid
(36,6%).

Keskkonnakaitse efektiivsusele antud hin-
nanguis oli Ulekaalus selle mdju eitamine (isegi
kuni 84,3% O0Opilastest).

Toodud andmed téapsustasid seega Opilaste sil-
mis vaartust omavate mdistete ja problee-
mide positsioone, seadsid need pingeritta.

Uksmeelselt hinnati kdlbelisi vaartusi: austust,
vastutust, arukust ja perspektiivitunnet inimese
suhtlemisel loodusega.

Kirjandus

1. Kahrik, L. ©6koloogilise eetika vaartused
ja normid. — «N&ukogude Kool», 1981, nr. 1.
2. Lilleorg, |. 6koloogilise hariduse ja kas-
vatuse probleemid koolis. «Nodukogude
Kool», 1981, nr. 1.

PSUHHOLOOCMWEERUD

Huvi

Opilaste

tooalases
enesemaaratluses

OLGA SOLOTARJEVA,
TRU haridussotsioloogia labori
vaneminsener

Noorte kutsevalikul on oluline selle tead-
vustatus ja pohistatus. Elukutsevalik on sub-
jektiivne ja sOltub teatud objektiivsetest
tingimustest. Objektiivsed tingimused ja vé-
lisfaktorid mdjutavad inimese kaitumist olu-
liselt isiksuse sisemiste tingimuste kaudu,
reguleerivad tema kaitumist. Sellised sisemi-
sed kaitumise regulaatorid noorte kutse-
valikul on nende huvid, vaartusorientatsioo-
nid, eesmaérgid jt., mis moodustavad kutse-
valiku motiivide ststeemi.

No&ukogude psiuhholoogias kasitletakse mo-
tilvide slsteemi inimtegevuse keerulise re-
gulaatorina (1, lk. 13) ja eri motiividel on
selles erinev roll. Kutsevaliku juhtmotiivina
(2, Ik. 44) ja t60 efektiivsuse téahtsa tegurina
(3, k. 220) kasitletakse seejuures huvi. Nagu
nditavad ka TRU haridussotsioloogia labori
uurimused, peavad noored ise elukutsevaliku
kdige olulisemaks motiiviks samuti huvi.
Nii mérkis 1966. a. alustatud keskkooli-
I6petajate longituuduurimuse andmetel huvi
elukutse valikul kdige tédhtsamana valiku-
skaala jargi kolm neljandikku, samal ajal
kui tootamist valitud erialal hindas selli-
sena vaid 1% ja oma vOimeid kiumnendik.
Ligi 20 a. tagasi kusitletud noortekontin-
gendi kutsevaliku hinnangutega langevad
kokku ka alles eelmistel dppeaastatel kusitle-
tud keskkoolildpetajate arvamused. Nii oli



1981. a. keskkoolil6petajatel kutsevaliku fak-
torite pingereas esikohal samuti huvi, teisel
kohal — t60 vastavus vdimetele. Ka 1983. a.
keskkoolildpetajatel oli keskhariduse omanda-
mise tee valikul péarast 8. klassi I6petamist
esikohal huvi 6ppeaine vastu.

Seega on keskkoolilBpetajate elukutsevali-
kul reguleeriva motiivide pingerea algus jaa-
nud pikema perioodi valtel suhteliselt sta-
biilseks, kusjuures domineerib huvi. Probleem
on aga selles, millele noorte huvi on tege-
likult suunatud. Kas domineeriv motiiv seos-
tub valitava t66 sisu ja teiste oluliste tegu-
ritega, seega on alust raakida teadvustatud
huvist? Voi on noorte huviobjektiks hoopis
elukutse mingi valine kulg, millisel juhul on
tegemist situatiivse, mitteteadvustatud hu-
viga (4, Ik. 14), mis ei pdhine oma vdimete-
kalduvuste ega erialase t66 pohjalikumal
tundmisel. Kui 1966. a. keskkoolildpetajad
pidasid elukutse valikul k&ige olulisemaks
huvi, siis eelnevat to6tamist valitaval alal
sellega tutvumise eesmérgil, oma vOimete ar-
vestamist, t66 iseloomu ja-tingimusi hinnati
hoopis madalalt (vt. tabel 1). Viimati nime-
tatud asjaolud on hoopis kaalukamad mdne
aasta parast, kui samad noored to6tavad
vOi omandavad eriala kérgkoolis — on seega
mingi alaga juba lédhedases seoses. See tdhen-
dab, et t6d ise on tegur, mis tingib Uhte-
del ja samadel noortel vaga ulatusliku muu-
tuse kutsevaliku motiivides (tabelist nédeme,
et huvi peamiseks pidajate protsent langeb
kolme aastaga 77-It 48-le, oma vOimete pea-
miseks pidajate arv tduseb aga 9-It protsendilt

25-le). Erinevus on tingitud elusituatsioo-
nist — Kkdusitletud noorte kontingent jai ju
samaks — ning Uhtede motiivide osakaalu

langus ja teiste esiletbus peegeldab ilmekalt
koolis omaksvoetu ja tegelikus tootegemises
kogetu vahet.

Toodud andmed kinnitavad muuhulgas, kui
asjakohane on vabariigi kutsendustamises
juurduv suund: osutada enam tahelepanu
Opilaste kui kutsevaliku subjektide etteval-
mistamisele, kuhu kuulub ka oma vdimete
teadvustamine ning analuds. Huvi tekitamine
mingi ala, dppeasutuse, ettevdtte jne. vastu on
uldjoontes muidugi lihtsam, elu aga naitab
noortele, kui vajalik on oma vdimete ning
kalduvuste arvestamine.

Oeldu ei tdhenda sugugi Oppivate noorte
huvi kujundamise mittevajalikkust. Millegi
vastu huvi &ratamine on aga vaid selle kui
kutsevaliku suunaja kujundamise algus.

Et huvi alus on Uhed vOi teised vaja-
dused ja et nende vajaduste rahuldamine
nduab aktiivsust, siis on noorte hoiak uhe
vOi teise tegevuse suhtes ja praktiline te-
gelemine sellega nende huvi néaitaja. Tead-
vustatud, adekvaatne huvi saab kujuneda
vaid praktilises tegevuses, millel aga seni on
koolis vahe ruumi olnud.

Arvestades Oppivate noorte pdhitegevuse
eripdra — teadmiste, oskuste omandamist

pohiliselt teoreetilise Oppetegevuse kaudu,
on kutsendustamise seisukohast hea vBimalus
noorte huvide kujundamine vastavalt nende
kalduvustele koolis Opitavate ainete kaudu.
Selliste huvide Uheks naitajaks on suhtu-
mine Oppeainetesse, teatud ainete kujunemi-
ne meeldivateks. Suurel osal 1983. a. kesk-
koolildpetajatest oli lemmikaine olemas, see-
juures 25% oli Uks selline aine, 37%
kaks ja 23% kolm ja enam. Kuid tervelt
15% see puudus.

Meeldivuse alusel kujunev sugavam huvi
teatud Oppeaine vastu nduab iseseisvat p6h-
jalikumat tegelemist lemmikainega. Enam Kkui
igal viiendal &pilasel oli huvi mingi &ppe-
aine vastu tasemel, mis ndudis sellega p&h-
jalikumat tegelemist. Huvi sUvendades suu-
name koolinoori pb&hjalikumale tegelemisele
ainega, millest vdib saada kutsevaliku ob-
jekt. Uurimisandmete esialgne analtiiis lubab
kinnitada, et kdullaltki palju 0&pilasi ei ole
leidnud huvipakkuvat ainet. Probleem ei ole
ainult kutsevaliku suunamises, see puudutab
Opilase seost kooliga.

Oluline huvi praktikas jareleproovimise
tee on osalemine huviringides, aga ka eri-
harrastus (hobi).

1981. a. keskkoolil6petajate kusitluse and-
metel puudus harrastus ligi kimnendikul
kisimusele vastanutest ja ligi kolmandikul
oli see vaid meelelahutuslik. Huviringidest
osaletakse aktiivsemalt spordi-, isetegevus-
ringides. Osavott tehnika-, téppisteaduste
ringidest on aga hoopis tagasihoidlikum,
kuid just need mdjutavad oluliselt kutsehuvi
kujunemist.

Seos kutsevaliku ja ringitdost osavotu vahel
ilmnes tehnikaringides osalenuil. Kahjuks on
nendes ringides Opilasi véhe. Nii naiteks
osales 1983. a. kdikide uuritud koolituupide
I6ppklasside Opilastest tehnikaringides vaid
5%, Ule 80% aga ei osalenud neis kogu
kooliaja valtel. Jalle on kiUsimuse sisu laiem
kui ainult kutsevalik koolil6pu jarel. Tuleb ju
enamikul keskhariduse omandajaist asuda va-
rem vOi hiljem t66le tootmises, seoseid selle
eluvaldkonnaga kujuneb aga napilt nii &ppe-
t60s kui klassivélises tegevuses. Kooli seisu-
kohast on ebasoovitav, kui tehnikahuvid ei
kujune uldse vdi kui tehnikaga jms. tegel-
dakse valjaspool kooli suunamist ja kontrolli.
Ja kuigi tehnikaringis osalemine on uuringu
andmeil kbige madalam, pole vastavad néi-
tajad markimisvaarselt kérgemad ka tradit-
sioonilisemates ringides (loodusteadused, ma-
temaatika, humanitaarained).

Tahtis on huvi teadvustus, slUgavus ja
pbhistatus. Eeltoodust vdib jareldada, et osal
noortel on kutsevalikus kaalukat osa eten-
dav huvi juhuslik, situatiivne. Just véljaku-
junemata huvidega noored poérkavad kokku
raskustega kutsealases enesemaaratluses. Ras-
kusi tekib eelkdige elukutse valikul. 1981. a.
keskkoolildpetajaist kahtles 6% veel maikuus,
meie uuringu ankeete taites, millist elukutset



Tabel 1

~ KUTSETOO ERI ASPEKTIDE KOHT KUTSEALASE
ENESEMAARATLUSE ERI ASTMETEL ASUVATE NOORTE HINNANGUTES

Elukutse valikul
tuleks arvestada ...

K®oige olulisem asjaolu

1966. a. i k. ali- Tootavad
keskkooli- Opilased noored
|6petajad 1969. a. 1969. a.
.. huvi elukutse vastu 77 57 48
...oma vdimeid ja andeid 9 24 25
.. 166 iseloomu ja tingimusi 1 2 2
. td6tamisel omandatud kogemusi 1 3 7
. ala perspektiivsust 2 2

valida. Kui stigavamalt motiveerimata otsus-
tataksegi mdne elukutse kasuks, siis sageli
ollakse sunnitud varsti tédema valiku eks-
likkust. See aga toob kaasa rahulolematuse

veel omandatava vdi juba omandatud eriala-
ga. Naitlikud on erinevate noortekontingen-
tide vastused kusimusele rahulolu kohta va-
litud erialaga (vt. tabel 2).

Tabel 2
RAHULOLU VALITUD ERIALAGA ERINEVATEL
NOORTEKONTINGENTIDEL (%)
Rahulolu valitud I k. ali- V k. dali- Kdrgkooli No_ore_d_
erialaga Opilased opilased I6petajad  spetsialistid
1977. a. 1977. a. 1973. a. 1973. a.
Taiesti rahul 53 38 37 28 '
Pigem ja kui ei 39 49 48 57
Pigem ei kui ja 7 12 12 13
Pole uldse rahul 1 1 3 1

Tabelist nahtub, et erialaga rahulolu aste
véheneb erialaste teadmiste ja kogemuste
suurenedes. Jarelikult praktilises kokkupuu-
tes erialaga vadhenes osal noortel huvi selle
vastu. 1976. aastal, 1966. a. keskkoolil6pe-
tajate longituuduurimuse 111 etapil, méarkis
oma t66 ebahuvitavaks veel ligi 12% noor-
test. 1979. a., sama uurimuse viimasel etapil
moodustasid noored, kes olid truuks jaanud
keskkooli I6petamisel valitud erialale 13 a.
péarast keskkoolist lahkumist veidi Ule poole
kogu kontingendist.

| Tabelis on toodud 1966. a. keskkoolil6pe-
tajate longituuduurimuse andmed (N=2260).
1969. a. Uks osa neist olid to6tavad noored
(N=502) ja teine osa — IIl k. Ulidpilased
(N=1747). Andmed on toodud valikuskaala
jargi.

Toodu réhutab vajadust oluliselt aktivisee-
rida koolidpilaste osavottu mitmesugustest
praktilise tegevuse vormidest nende huvide
véaljaselgitamise ja kujundamise ning kutse-
valiku enama teadvustamise eesmargil. Re-
servid selleks on olemas eelkdige koolitdds
eneses. Sama téhtis on siin koolireformi alus-
tes ettendhtud koigi Opilastega tegelevate
ametkondade, asutuste jne. thendamine kooli
poolt suunatavaks tervikuks.

Kirjandus

1. AceeB B. . MoTtumBauusa nosefeHus un
hopMmupoBaHua nuyHoctTn. M., 1976, c. 120.
2. Bog3unHckasa B. B. O counanbHoi
06ycnoBneHHOCTM Bbl6opa npodeccun. — B
KH.: CoumanbHble npobnembl TpyAa U Npoms-
BoAacTea. MockBa—BapLuasa, 1969, c. 37 —54.
3. Kpynckasa H. K. Beibop npodeccun. —
Mep. coy., 1. 1IV. M,, 1969.

4. NMaBnroTEHKOB E. M. ®opmuposaHue
MOTMBOB Bbl6opa npodeccun. Kues, 1980,
c. 132.



UURIMUSI, ULDISTUSI

Oppematerjali

taieliku
omandamise
taotlused
nuudisdidaktikas

EDGAR KRULL,
TRU uldfuusika kateedri
nooremteadur

Ndiidisuhiskonna kultuuri ja materiaalse toot-
mise tase ning areng nduavad Uha enam
inimesi, kellel on udld- ja eriharidus. Prae-
guste pingsate Oppeprogrammide juures on
aga edukas Oppimine paljudele Opilastele
kui mitte vOimatu, siis vahemasti vaga
raske, Opilaste Ulekoormatusele on juhitud
tahelepanu paljudes seisukohavéttudes. Tihti,
seoses ndrga dppeedukusega, tekivad dpilastel
teadmistes lingad, mis ajapikku, tunnist
tundi, vBivad kumuleeruda méaarani, mil eda-
sine Oppimine muutub vdimatuks. Pidev edu-
tus tingib omakorda Opilase dpimotivatsiooni
languse ja I6puks ka Oppimisest loobumise.
Eriti teravalt pustitub vajadus omandada
Oppematerjal kvaliteetselt Oppeainetes, kus
jargnev materjal baseerub otseselt varasemal.
Mingi eelnevalt selgeks ©&pitud mdiste voi
printsiip, mis 16ppude I6puks tuleb nagunii
ara Oppida, voib pdhjustada edasises Oppe-
t66s mitmekordselt suuremaid ajakadusid ja
uue aineosa paratamatult ebakvaliteetset
omandamist. Kui nditeks 8. klassi Opilane
jatab fuusikas selleks ettendhtud ajal selgeks
Oppimata Kkiirenduse mdiste, siis edasises
Oppetdds hakkab see pidevalt takistama eda-
siminekut. Opilase méttetegevus on suunatud
kiirenduse madiste lahtimdtestamsele ning ta ei
ole suuteline opereerima sellega kui endast-
moistetava «ehituskiviga» uute mdtlemis-
struktuuride loomisel.

Oppematerjali  selgekssaamise kvaliteedi
suur moju Opilaste edasisele dppeedukusele
on ammu pedagoogikas tuntud. Seda asja-
olu véljendavad teadmiste kindluse ja jarje-
pidevuse printsiibid didaktikas. Traditsiooni-
lises dppeprotsessis valjakujunenud nn. posi-
tiilvsete hinnete skaala (3, 4 ja 5) lubab
tavaliselt 6pitulemuste kullalt suurt erinevust.
Seetdttu asuvad dpilased jargneva dppemater-
jali dppimisele suurte erinevustega eeltead-

mistes, mis aga tingib omakorda uue aine-
18igu erineva omandamise. PUudes vabaneda
nimetatud puudusest, nagid C. W. Washburni
Winnetka plaan ja H. C. Morrisoni meetod
kéesoleva sajandi 20. aastail ette 6ppemater-
jali taieliku omandamise. Kuid seoses Oppe-
tulemuste tolleaegsete mdodtmisvdimalustega
kadusid mdlemad kaésitlused peagi Kkaibelt.
Alles parast kvalitatiivselt uute dppetegevuse
eesmargistamise ja eesmarkide saavutatuse
moddtmise vahendite loomist 1950.—1960.
aastatel pélvis dppematerjali taieliku oman-
damise kisimus uuesti progressiivsete amee-
rika pedagoogide tdhelepanu. Tekkis isegi uus
suund didaktikas, mida tinglikult v6iks nime-
tada dppematerjali taieliku omandamise (TO)
kontseptsiooniks.

TO kontseptsiooni teoreetilised alused tddtas
véalja Chicago ulikooli professor B. S. Bloom
(3). Oma kasitluses lahtus ta vaitest, et sobi-
vate Oppetingimuste korral on kdik vdi pea-
aegu koik 0opilased v6imelised omandama
Oppematerjali taielikult. Taoline seisukoht
eeldab traditsiooniliste ettekujutuste revidee-
rimist mitmes aspektis. Peavad muutuma nii
Opilaste kui Opetajate arusaamad Opivdi-
mest, peab muutuma uldine O&ppeprotsessi
kéasitlus. Olgugi et juba J. A. Komenskyst
peale on mitmed tunnustatud pedagoogid
véaljendanud veendumust, et enamik &pilas-
test on vdimelised omandama selle, mida kool
tahab neile Opetada, ei ole see siiski kooli-
praktikas realiseerunud. Usna Kkiiresti kuju-
neb dpetajal ettekujutus dpilaste vbimetest.
Juba 6ppettd alguses on dpetaja veendunud,
et osa Opilasi suudab omandada kogu &ppe-
materjali, teine osa enamiku, kolmas aga
mitte pohiideesidki. Seda seisukohta toetab
ka valjakujunenud hindamissisteem, mis jao-
tab Opilased headeks, keskmisteks ja viletsa-
teks. Muidugi on ©pilased individuaalselt
erinevad, seda tunnistab ka B. S. Bloom,
kuid erinevalt traditsioonilisest kasitlusest on
ta seisukohal, et Opilaste individuaalsete
erinevuste peegeldumine hinnetes ei ole mitte
paratamatus, vaid rohkem koolipoliitika ka-
jastus (5, Ik. 156). B. S. Bloom osutab,
et kdrge korrelatsioon vOimetestide ja Opi-
tulemuste vahel on viinud paljusid peda-
googe arvamusele, et kdrged Opitulemused on
joukohased ainult kdige vdimekamatele Opi-
lastele. Tegelikult, nagu naitavad B. S. Bloomi
uurimused, ei saa vOBimetestide andmeid sel-
lest aspektist pidada kuigi objektiivseteks,
vaid enamasti on siin tegemist Opilaste eel-
teadmiste hindamisega (4). Olenevalt Gpilaste
esialgsest ettevalmistusest mingis Oppeaines
kujuneb véaga erinevaks ka t6dmaht Uhe ja
sama Oppematerjali Uhiku omandamiseks.

TO kontseptuaalse mudeli loomisel lahtus
B. S. Bloom J. B. Carrolli koolidpingu mu-
delist (7). VVastavalt J. B. Carrolli kasitusele
moddab dpilase véimeid aeg, mis kulub konk-
reetse Oppeaineosa selgeks saamiseks ette-
antud nivool optimaalsetes 6&ppeoludes. See
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seisukoht pdhineb koolipraktikas tuntud asja
olul, et standardsete hindamiskriteeriumide
kasutamisel saavutab enamik dpilastest va-
jaliku teadmiste taseme, kuid suur erinevus
on Opitempos. Uurides ©pilaste 6pivBimeid
teatud Oppeaine jaoks, joudis B. S. Bloom
jareldusele, et on olemas erinevus vaga mada-
late ja korgete vOimetega Opilaste (2—10%
Opilaste uldarvust) ning Uulejaédnute vahel.
Madalate Opivdimetega &pilaste puhul ei
vBimalda isegi vaga pikk aeg saavutada ette-
antud nivood. Vaga vdimekaile on tihti jou-
kohane enama saavutamine kui Ulejaanuile,
Opilastel, kes jddvad kahe nimetatud darmus-
liku kategooria vahele, méaaravad v6imed
pohiliselt 6pitempo, kuid ei piira 6ppemater-
jali omandamise nivood.

Opilaste vdimed

Esitatu ongi TO kontseptuaalse mudeli lah-
tealus. Koosk®dlas J. B. Carrolli antud dpivoi-
mete definitsiooniga taandab TO kontseptsioon
Opilaste individuaalsed erinevused dppimisel
nende erinevuseks Opitempos. Jarelikult, et
kdik Opilased omandaksid dppematerjali taie-
likult, tuleb igale neist vdimaldada temale
vajalik aeg. B. S. Bloomi andmetel vdib eri-
nevate Opilaste ajakulu Uhe ja sama Oppe-
Uhiku 0Oppimiseks erineda kuni viis korda
(5, Ik. 136). Suur erinevus d&pilaste &pi-
tempos ei vBimalda Oppematerjali téielikult
omandada traditsioonilises klassi-tunnisus-
teemis. Seega tuleb leida v®imalusi Opilaste
Opitempo erinevuse véhendamiseks. B. S.
Bloomi uurimused naitavad, et Opilaste opi-
tempot mdjutab suur hulk faktoreid, seal-
hulgas mitmed 0Opilase koolieelses ja algkooli-
aegses arengus kujunenud erivdimed ja vilu-
mused. Mitmed neist, nagu Opilase verbaal-
sed vBimed ja lugemisoskus, on vahe arenda-
tavad vanemas koolieas, kuid nende mdju
Opilase dpiedukusele keskkoolis ja kdrgkoolis
on suur. Seevastu lungad Opilase eeltead-
mistee, mis samuti vaga tugevasti méjutavad
Opitempot ja Opiedukust, on O8ppetegevuse
otstarbekal organiseerimisel ajapikku kérval-
datavad (4).

Oppetdo efektiivsust tugevasti mdjutavate,
kuid raskesti ja aeglaselt arenevate vdimete
ja oskuste mdju tuleb kompenseerida teiste,
paremini arenenud vOimete arvel. Naiteks,
Opilase véhese verbaalse v&imekuse korral
tuleb kasutada rohkem naitlikustamist, erine-
vaid seletusviise ja -votteid. Iga Opilase indi-
viduaalse eripara arvestamine ja arakasuta-

Taolise arutluse pdhjal jareldab B. S. Bloom,
et ligi 95% Opilastest (5% andekaid ja 90%
ulejéadnuid) vOib omandada &ppematerjali
taielikult (5, Ik. 158). Kui eeldada, et Opila-
sed vOimetelt teatud Sppeaine Gppimiseks on
jaotunud normaaljaotuse jargi ning nende
Oppetingimused on Uhesugused (6ppimise mee-
todite ja votete ning Oppimiseks eraldatud
aja seisukohast), siis on oodata, et ka &pitu-
lemuste jargi jaotuvad nad normaalselt. VVas-
tavalt B. S. Bloomi uurimustele on sellisel
juhul korrelatsioon vdimete ja Opitulemuste
vahel +0,70 (vt. joonis a ja b). Lahtudes
samadest eeldustest, kuid v8imaldades igale
Opilasele optimaalsed &ppetingimused, ldheneb
korrelatsioon dpilaste vdimete ja dpitulemuste
vahel nullile (vt. joonis a ja c).

OpitukmusedCiihesugune dpetamine  Opitulemaseddndividualiseeritud
koikidele) i

Opetamine)

mine Oppetdds voimaldab oluliselt vahendada
Opilaste erinevust dpitempos. Ka Oppemater-
jali taieliku omandamise ndude jarjekindel
elluviimine, mis esialgselt eeldab taiendavat
ajakulu, vdib hiljem anda OGppimiseks vaja-
likku kokkuhoidu.

Nii naitavad J. H. Blocki uurimused, et
esialgselt esmase dppematerjali Uhikute oman-
damiseks tdiendavalt kulutatud aeg kompen-
seerub hilisema osa Oppimiseks kulutatava
aja arvel (1, Ik. 74). Opilaste abistamiseks
Opiraskuste korral pakutakse TO kontsept-
siooni raames vaélja kbéige erinevamaid &ppe-
meetodeid, -vorme ja -vahendeid. Seejuures
osutab B. S. Bloom, et eesmérk ei ole mitte
niivord Opilase abistamine konkreetse 0pi-
raskuse Uletamiseks, kuivord opilasel tuleb
kujundada arusaam, veendumus, et kui ta ei
suuda Opitavat hasti omandada mingil uhel
viisil, siis leidub teisi, tema jaoks sobiva-
maid mooduseid, dpilasele jdukohase ja eduka
Oppetegevuse kindlustamine tingib omakorda
tema Opipusivuse ja -motivatsiooni kasvu.
Tulemusena omandatakse 6ppematerjal kvali-
teetsemalt ja see omakorda hakkab t6dtama
Oppimiseks vajaliku aja vahenemise suunas.

Kirjeldatud 0Oppet6d kohandamine igale
Opilasele nbuab nii Opilaste kui dpetaja pide-
vat informeeritust 6ppetd6d kaigust, et vasta-
valt vajadusele korrigeerida iga oOpilase tege-
vust. Sellise operatiivse diagnostilise tagasi-
side loomiseks Oppeprotsessis on vajalikud
selgete, rangelt maaratletud dppe-eesmarkide
formuleerimise metoodika ja fikseeritud ees-
markide saavutatuse operatiivne mddtmine.
Osutatud didaktiliste vahendite valjatootami-



sele panid aluse B. S. Bloomi, N. E. Gromin-
lundi, R. M. Gagne jt. pdhjapanevad t6dd.
Nende to6de tulemusena tekkiski didakti-
kas suund, milles dppeprotsessi juhtimine on
rajatud identifitseeritavatele ja mobdetava-
tele Oppe-eesmarkidele. Seejuures Oppe-ees-
margid on defineeritud Opilastelt oodatava,
valiselt jalgitava tegevuse vormis.* Uks nime-
tatud didaktilise suuna arendusi on ka Gppe-
materjali TO kontseptsioon.

Tanapédeval on tuntud rohkesti praktilisi
TO kontseptsiooni rakendusi. Kéesolevas ar-
tiklis peatume pikemalt B. S. Bloomi (3) val-
jatootatud ja J. H. Blocki (1, 2) poolt
edasiarendatud TO strateegial. Nimetatud
strateegia on taiendus traditsioonilisele klas-
.si-tunnisusteemile ja seetdttu hasti sobiv ka-
sutamiseks uldhariduskoolis. Selle strateegia
praktiliseks realiseerimiseks tuleb sooritada
hulk té6mahukaid operatsioone nii dppema-
terjali ettevalmistamisel kui 0Oppetegevuse
organiseerimisel. Eeltingimusena soovitavad
B. S. Bloom ja J. H. Block rakendada TO
strateegiat juhtudel, kui dpilaste eelnevalt tek-
kinud lingad ei ole vaga suured. Vastasel
juhul ei ole uue Bppematerjali taielik oman-
damine olemasoleva &ppeaja piirides reaalne.
Sellest seisukohast on kdige sobivam kasu-
tada TO strateegiat selliste kursuste alguses,
mis ei nBua suuri eelteadmisi.

Oppematerjali ettevalmistamist TO stra-
teegia realiseerimiseks alustatakse materjali
Uldeesmarkide maaramisega. Jargnevalt fik-
seeritakse kriteeriumid nende saavutatuse
hindamiseks ja konstrueeritakse I6pphinda-
mistestid. Jargmisel etapil tehakse OGppema-
terjali detailsem to66tlus ja anallus. Selleks
jaotatakse dppematerjal dppeiihikuteks. Oppe-
Uhikuteks wvO&ivad olla materjali loogiliselt
terviklikud 18igud, alateema v0i teatud aja-
vahemikul (néiteks kaks nadalat Oppetege-
vust) labivdetud materjal. Seejarel analti-
sitakse iga Oppeuhiku elemente, reastades
need alates spetsiaalsetest terminitest, fak-
tidest kuni koige abstraktsemate printsii-
pide ja protseduurideni. Edasi seatakse iga
Oppethiku elemendiga, lahtudes kognitiivsete
Oppe-eesmarkide taksonoomiast (6), vastavus-
se selle omandamisel Opilaselt oodatavad
intellektuaalsed operatsioonid (teadmine,
mdoistmine, rakendamine, analliUs, stintees voi
hindamine). Need &pilaselt oodatavad intel-
lektuaalsed operatsioonid seostatult vastavate
sisuelementidega ongi dppeuhiku konkreetsed
eesmargid.

Lahtudes fikseeritud eesmarkidest koosta-
takse diagnostilised luhitestid O6ppelhiku
omandatuse kontrolliks. Diagnostilisel testimi-
sel ilmnenud d&pilunkade kdrvaldamiseks
planeeritakse korrektilvne Oppetegevus. See

* Qppe-eesmarkide formuleerimine 6pilase
véaliselt jalgitava tegevuse kaudu on meie
pedagoogikas diskussiooniline. Probleemi ana-
ltusi on andnud P. Kreitsberg (10).

seisneb tdiendavate Oppemdjustuste rakenda-
mises vahetult parast linga avastamist.
Téaiendav 6ppemdjustus kujutab endast dpila-
sele teatud uue Oppelhiku esitamist, teiste
Oppemeetodite kasutamist vOrreldes esialgse-
ga. TO strateegia nédeb ette nditeks taien-
davate Oppemdjutustena ruhmat6dd, ndrge-
mate Opilaste dpetamist tugevamate poolt,
Opetaja individuaalset abi, erinevate Opikute,
todvihikute ja programmeeritud materjalide,
audiovisuaalsete vahendite ning didaktiliste
mangude kasutamist. Oppekorrektsioonide ra-
kendamiseks varustatakse diagnostilise testi
vastuste leht konkreetsete otsustega téien-
dava Oppetegevuse vdimalustele ja vahendi-
tele iga testi Ulesande jaoks.

TO strateegia realiseerimist alustatakse
vastava teema uldeesmarkide, nduete ja jarg-
neva Oppetdd isedrasuste tutvustamisega Opi-
lastele. Seejuures rdhutatakse, et k&ik Opila-
sed on vbimelised edukalt 6ppima ning Opetaja
annab neile selle saavutamiseks igakulgset
abi. Aadretult oluline on kohe Gppetegevuse
alguses garanteerida vOimalikult positiivne
Opimotivatsioon ja toetada Opilaste usku
oma vdimetesse. Oppeiihiku &petamist alus-
tatakse selle konkreetsete eesmarkide esita-
misega. Jargnevat uut materjali Opetatakse
tavalisel viisil. Parast &ppeuhiku labimist
tehakse klassis diagnostiline test. Testi tule-
muste pdhjal otsustatakse, kel Gppelhik on
taielikult omandatud. Ulejaanud peavad veel
Oppima. Konkreetsed 6ppekorrektsioonid vali-
takse soltuvalt testimisel ilmnenud vigade
hulgast, spetsiifikast ja Opilaste endi soo-
vist (2, lk. 52—53). Parast seda, kui kdik
vOi enamik Opilastest on Oppematerjali taie-
likult selgeks saanud, asutakse jargneva oppe-
Uhiku Oppimisele. Kogu teema labivotmise
jarel sooritatakse I8pphindamistest, mille tu-
lemuste pdhjal saavad dpilased hinded teema
kohta.

TO strateegia praktilisel kasutamisel Chica-
go ulikoolis saadi parimaid tulemusi testi-
teooria Gpetamisel. Esimene eksperiment tehti
1966. aastal. Oppematerjali tdieliku omanda-
mise kriteeriumiks vOeti eelmisel Oppeaastal
saavutatud kérgeimale hindele vastav &pilaste
teadmiste tase. Eksperimentaalse dpetamise
tulemusena saavutas 80% Opilastest kérgeima
hinde. Samal ajal kontrollrihmas oli see
protsent 20. Jargnevalt, toetudes diagnosti-
liste testide andmetele, korrigeeriti edasist
Oppetddd ja 1967. aastal saavutas 90% Opi-
lastest kdrgeimale hindele vastavad teadmi-
sed (5, k. 171—172).

Esimene laiaulatuslikum TO strateegia ka-
sutamine oli 1960.—1970. aastate vahetusel
Lbuna-Koreas. Eksperimentaalselt Opetati
50 000 keskkoolidpilast. Oppekorrektsiooniks
kasutati pohiliselt dpilastele tdiendava koduse
tbbna antavaid Opiprogramme. Tavalise
10—20% kdrgema oppeedukuse asemel saa-
vutati katseklassides kuni 75% k&rgem &ppe-
edukus. Seejuures selgus, et kindlad algtead-



mised mdjutavad oluliselt ka dpilaste loome-
vBimeid (8).

B. S. Bloomi, J. H. Blocki, L. W. Ander-
soni jt. uurimused néitavad, et TO stra-
teegia rakendamisel on peale heade Oppetule-
muste ka oluline mo&ju Opilaste afektiiv-
sele arengule. Edukas, joukohane ja selgelt
eesmargistatud Oppetdd suurendab marga-
tavalt Opilaste Opimotivatsiooni ja soovi

edaspidiseks dppimiseks.
Kokkuvottena voib oelda, et B. S. Bloomi

TO kontseptuaalne mudel kujutab endast
efektiivset didaktilist stisteemi. Ei ole raske
naha, et see kasitlus Uhendab endas nii dppe-
t60 individualiseerimise kui ka programma®&ppe
elemente. Erinevalt traditsioonilisest &ppe-
t60 individualiseerimise kasitlusest, mis val-
jendub «. ..0ppet66 kohandamises Opilaste
individuaalsetele isedrasustele» (9, k. 150)
ei tunnista TO kontseptsioon erinevusi dpilas-
te Oppetulemustee tingituna erinevustest
vOimetes. TO kontseptsiooni analoogia prog-
rammaoppega seisneb selles, et ka siin toimub
Oppetegevus kindla algoritmi jargi, dpilastele
esitatakse Oppeuhik, seejarel kontrollitakse
selle omandatust ning vastavalt diagnostilise
testi tulemustele tehakse vajaduse Kkorral
Oppekorrektsioone, kuni kdik Opilased on
omandanud ©&ppematerjali taielikult. Kuid
erinevalt programm®&ppe monotoonsusest ning
Opilaste ja Opetaja vahelise suhtlemise vae-
gusest rajab enamik TO strateegiaid Oppe-
tegevuse kobige erinevamatele vormidele,
meetoditele ja vahenditele.

Selliselt séilib 6ppetegevuses mitmekesisus
ja loomulikkus. Siiski tuleb markida, et TO
strateegiad ei ole k&ikvdimsad. Nagu analuis
naitab, sobivad nad héasti nende Oppe-ees-
markide saavutamiseks, mis eeldavad &ppe-
materjali omandamist teadmise ja moistmise
tasemel (11). Opilaste kdrgemate intellek-
tuaalsete vb6imete kujundamiseks tuleb kasu-
tada teisi didaktilisi susteeme. Samuti naitab
analuls, et kogu 6ppematerjali téieliku oman-
damise ndue ei ole alati reaalne ega vajalik.
Hoopis efektiivsem ja otstarbekam oleks taot-
leda Oppematerjali pdhivara taielikku oman-
damist (11).

Uks tbsisemaid probleeme TO strateegia
rakendamisel on &pilaste Opioskuste kujun-
damine. L. W. Anderson osutab, et 6petamise
adapteerimine igale Opilasele on justkui kahe
teraga mddk. Uhelt poolt saavutab suurem
osa Opilstest TO raames korgeid tulemusi.
Teiselt poolt v8ib selline kohandamine teki-
tada dpilases harjumuse ja ta hakkab ndudma
tha enamat Oppimise kohandamist temale,
kaotades iseseisvuse (5, lk. 127). Seepérast
tuleb TO rakendamisel silmas pidada, et Uhelt
poolt loob see vdimaluse ka vaga ndrkade,
viletsa dppimisoskusega Opilaste edukaks dpe-
tamiseks, teiselt poolt, sellega liialdamine
vOib tekitada Opilaste tugeva sdltuvuse forma-
liseeritud haridussiisteemist. Seetbttu TO
strateegiaid tuleks vaadelda vahenditena,

mis kasvatavad dpilastes usku oma vBimetesse
ja esialgset dpioskust. Nende omaduste ku-
junemisel tuleks aga jark-jargult tle minna
Opilase Opitegevuse palju kaudsemale juh-
timisele.

Niisiis vOib vastavalt TO kontseptsioonile
kuni 95% 0&pilastest optimaalsetel dppetin-
gimustel ja piisava Oppeajaga materjali taie-
likult selgeks Oppida. Samas vdib aga Usna
veendunult viita, et Oppematerjali taieliku
omandamise probleem ei ole seatud péris
korrektselt. Uht ja sama &ppematerjali vdib
omandada véaga erineval tasemel. Me v@ime
nbuda, et Opilane méletaks p&hiseisukohti ja
fakte, mis on kajastatud Oppekirjanduses,
vBime nbuda teatava aineosa mdoistmist, mis
véljendub naiteks selles, et Opilane suudab
moningaid seisukohti vabalt, oma sdnastuses
esitada. Samas vdime nbuda ka mitmesuguste
seaduspéarasuste rakendamist Opilasele seni
tundmatute Ulesannete lahendamisel.

TO kontseptsiooni raames korraldatud
uurimuste alusel vdime oelda, et peaaegu
kdik Opilased voOivad sobivais tingimustes
Oppematerjali taielikult omandada teadmise ja
aarmisel juhul ka mdistmise tasandil. See-
tottu vOiks kbna alla tulla TO strateegia
rakendamine kindlate baasteadmiste and-
misel.
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Kuidas Kkirjutab
pdohikooli
IOpetaja

KAI vOLLI,
PTUI nooremteadur

«Keskastme emakeelekursus taotleb eeskatt
praktiliste oskuste kujundamist, asetades
p6hiréhu nende oskuste omandamisele, millel
on tegeliku keelekasutuse seisukohalt esma-
jarguline tahtsus. 8. klassi IBpetaja peab
tundma keele Uldist susteemi ning oskama
selles orienteeruda. Eriline tdhelepanu kesk-
astmes on pooratud Opilaste suhtlusoskuse
kujundamisele. See saavutatakse sustemaati-
lise sOnastus- ja Kkirjandidpetuse seosta-
mise abil keeleteemadega.» (1, Ik 3). Nii
fikseerib programm emakeeledpetuse taot-
lused ning &aksamikirjand on uks vdimalus
hinnata, kuivord oleme need suutnud tegelik-
kuses realiseerida. Kéesolevas tulebki juttu
kolme rajooni eksamitoodest (iga kool saatis
Haridusministeeriumile kiimnese valiku pare-
matest ja halvematest t6ddest). Analuusitud
on 222 1984. a kevadel kirjutatud to66d*, mil-

lest 11 on komisjon hinnanud «2»-ga,

105 — «3»-ga, 40 — «4»-ga ja 66 «5»-ga.
Kirjandite jagunemine teemati selgub tabelist
1.

Programmi hindamisjuhend (1, lk. 43)
fikseerib 8 aspekti, mis valdavalt aluseks ka
toode siinsele analtusile. Véhem olen arvesta-
nud Uldmuljet ja isikupéra (juhendis vasta-
valt 1. ja 6. punkti), sest Uhe t66 pdhjal an-
tud hinnang d&pilase Kkirjutusoskuse kohta
vOib selles aspektis valeks osutuda.

Kirjandi mottelis-emotsionaalne sisu, selle
vastavus teemale ja peamdtte valjatoomi-
ne**

«Ilnimese saatuse» ja «Noore Kaardivae»
pohjal kirjutatud kirjandeis hairis kdige enam
teoste Umberjutustamine ja ebaoluliste fak-
tide esitamine. Et keskastmes viljeldakse Kir-
janduslikke teemasid minimaalselt, ka Kirjan-
didpetuse osas ei seondu sellega otseselt ukski
tooulesanne, siis oli «Inimese saatusest» Kirju-
tanute toid pShimbtteliselt kergem hinnata:
teema lahendus oli koosk6las Opetatuga ja
sobis ka oma rolli. A. Fadejevi romaani jargi
kirjutajad ei lubanud pealkirja sdnastus piir-
duda vaid jutustamise ja kirjeldamisega, kui
ei tuntud piisavalt fakte noorkaardivaelaste
maélestuse jaddvustamisest. Véhese arutlusko-
gemuse tdttu ei osatud kirjutada oma ja/voi
kaaslaste lugemiselamustest, klassis-koolis
kuuldud hinnanguist jms ning kirjutaja isik,
kdik need, kes noorkaardivéelasi ei unusta,

Tabel 1

ANALUUSITUD KIRJANDITE JAGUNEMINE TEEMADE JA HINNETE JARGI

Teema

Andrei Sokolov on tugevam oma saatusest
Noorkaardivéaelaste kangelasteod ei unune
Hea t66 on nagu ilus laul

Ainult loodust austades vaarime me lugupidamist

onneliku tuleviku jaoks vajame eelkdige rahu

toodi kirjandi Idpulausesse. (Kui Andrei So-
kolovi iseloomustamiseks oli sisu valikuline
edasiandmine ks voimalikke lahendusi, siis
«Noore Kaardivae» suindmustiku jutustamine
viib ainult teema juurde.) Peamdtte valja-
toomisega napis I0ppsdnas ei suudetud tava-
liselt kdike Umberjutustatut kokku votta (nt
Ndnda saabus noorte kangelaste elu I6pp.
Nad surid mehiselt, jattes rahvale endast hea
mélestuse, v6i Noorkaardivae liikmed huka-
ti, kuid nende maélestus jadb plsima meie

* Sellekevadine napp lugemiskogemus lubab
vdita, et kahe aasta eksamikirjandite keele-
ja stiilivigade suhtearvus ja iseloomus on
vaga palju kokkulangevat. Seetdttu ei tun-
dunud téémahuka analiilisi kordamine otstar-
bekas ja esitatavas kokkuvottes on esindatud
just need ebakohad, mis mdlemal aastal enam
silma torkasid.

Teema va- Hinnatud hindega
linud opi

laste arv 2 3 4 5

55 2 30 12 11

7 — 2

37 — 18 11 8

40 7 16 5 12

93 2 36 12 33

hinge — mdlemad t66d hinnatud «véaga hea-
ga»).

Kirjanduslike teemade vahene esindatus
Opetuses tingib ka suhteliselt leebed hinded:
hinnata saab ju ikka seda, mida Opetatud.
(Sellekevadine Kort3agini-kirjand andis peal-
kirjasdnastuses keskastmedpilasele lahedase-
ma, sisu edasiandmise vOimalusega teema-
variandi.)

¢+ Hea t66 on nagu ilus laul». Selle teemaga
seostusid loetud kirjandeist sisukamad. Pdhi-
kooli 16puks peaksid igal dpilasel mingid t66-
kogemused olema ja neist ka Kirjutati, veel
Kirjutati ema isa to6ost. Analtusitud valikusse
ei juhtunud Uhtki sellist kirjandit, milles ker-
get tulusat I8busat t66d oleks ulistatud. Oli
palju sudamlikke ja I6busaidki lugusid, var-

** Seda aspekti on silmas pidanud ka M. Kal-
met oma eelmisel aastal ilmunud Ulevaates
(2), esitatud seisukohti putan taiendada.
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vikate tegelastega. Selle teema lahendusse
mahtus palju otsekbnet, mahlakaid utlemisi,
murdekeelt. Enamasti tuli peamdte selgesti
esile, kuid mitmed Kirjutajad tdid selle veel
otsesdnaliselt t66 16ppu (lgal inimesel on hea
vaadata minu hasti tehtud t66d, sest hea t66
on nagu ilus laul) ja siis selgus, et ilusa laplu
maaratlemiseks puuduvad sénad (v6i tead-
mised?): ilus laul on ilus laul. Kirjandis suu-
deti kull naidata, miks kirjeldatud t66 on hea
t60, aga vordlus ilusa lauluga jai s6nadeks. Ja
kullap jadksime siin isegi janni! Muidugi
puuti head naidata vdimalikult heana (Volla-
mée Paarna hunnitud té6mehekéed, konsti-
tutsioonilised digused aitavad hoolsaid kasi
nii t66l kui ka kodu loomisel jmt).

Too-teema ise tundus Opilastele sobiv, kuid
pealkirja sdnastus vdinuks pdhikooli arvesta-
vam olla.

«Ainult loodust austades vaarime me lugu-
pidamist». Ka looduseteema tundus pelgalt

pealkirja jargi huvitavaid lahendusi luba-
vat. Ometi taitus lootus vaid osaliselt. Ehk
on siingi pdhjus pealkirja sbnastuses, mis

suunas Opilast enda isikust kaugemale mine-
ma, kirjutama nendest, kes loodust ei austa ja
lugupidamist ei vaari. (Mitmuslik 6eldis lubab
Opilasel end lugeda lugupidamisvaarseks,
ainult réhutab, et looduse austajaid veel palju
pole ja nii on Opilane Uks véheseid aravali-
tuid. Eks sedasorti on ka meie, &ravalitute
moraalilugemise peamdte ja seesugune moraa-
lijutluski.) Neist kirjandeist, mis komisjon oli
hinnanud «5» vaariliseks, raagiti vaid kolmes
isiklikust suhtest loodusega ning kahes pee-
geldusid oOpilaste vaga ulatuslikud teadmi-
sed looduskaitses. Faktivaeseid Kirjandeid oli
minimaalselt, hinnangud léhtusid néhtud-loe-
tud ebakohtadest (positiivset programmi
markis halva taunimine), ilusad sdnaread
jaid valdavalt Kkirjandi sissejuhatusse Vvoi
16ppsdnasse (Hea on r66mu tunda lokkava-
test viljavaljadest ja puhtast kargest allikast.
Selle k&ik on loonud inimké&ed, v6i On olemas
vaga palju inimesi, kes ei ole saanud kooli-
haridust, kuid ise elavad looduse ripes. Kui
me ise austame loodust, siis vaarime ka lugu-
pidamist. — kumbagi pole veana margista-
tud).

«Bnneliku tuleviku jaoks vajame eelkdige
rahu»*. Loetud 93 t66d andsid Usna hea Ule-
vaate sellest, mida Opilased teavad poliiti-
kast, rahvusvahelistest suhetest, s6ja ja rahu
probleemidest (kokku sai kenake hulk fak-
te), ja Usna ilmeka pildi ka sellest, kui trafaret-
selt me end véaljendame (kasuahned kapita-
listid ruUvetavad, sotsialismimaade dilsad
uritused ja Oilsad puddlused, vbimas parti-
sanivOitluse leek, sdja julm kasi jne), ja sel-
lest, kui vdhe on vaja, et m&te moondub
(Ameerikas ei ole vdhimalgi méaéaral rahu; on
tootuid, kel pole peavarju ega almust; mit-
* Selle kevade eksamikirjandid sarnanevad

oma teemalahenduses kdige enam mo6dunud-
aastasele rahu-teemale.

med pole peale s6jamurina midagi ilusat néi-
nud).

Uhe vbi kahe «iilevdimendatud» t66 luge-

misel ei torka see vist komisjonile silma, miks
muidu on margistamata ka seesugused lau-
sed: Nuud on mu kodumaa taismehetegu-
dega sammuv hiiglane, kelle poole on pddratud
tddrahva pale.; Et jatkuks elu, on vaja kind-
lustada meie jarglastele rahu, parand, mida
ka meile ulatasid meie vanemate kaed.; Seal,
kus oli kunagi ilus sinine maa, lendavad
nidd lennukid, (kéik «4» vBi «5»-ga hinna-
tud tdddest); Kui raske oli elada s6ja ajal!
Siis ei olnud kuskilt midagi saada. K&ik t60
tuli teha kasitsi, siis ei olnud mingeid masi-
naid. lgauks pidi endale teenima leiba. Lap-
sed laksid toole juba 8-aastaselt. Tdusma pi-
di vaga vara. Suuremad lapsed tdttasid reht
peksma, vaiksemad Kkarja ... (tendents sdja
aega kuhjata v6imalikult palju halva naiteid
ilmnes paljudes tdddes). Todd, mis faktides ja
hinnanguis tde vastu ei eksinud, olid valda-
valt kuivad, konstateerivad, emotsionaalse-
mad Kirjutajad patustasid sagedamini. Tun-
dub, et teadmine ei taga veel tunnetatud
suhtumist. Mitmedki kirjandid osutusid pea-
mdotte kordamisteks, varieeriti vaid sdnastust,
sisuliselt midagi lisamata. Mitmuslik 6eldis
pealkirjas suunas kasitlema globaalprobleeme,
Opilase enda isik tuli kirjandeisse neis t66-
des, kus vahendati mone lahedase inimese
sBjaelamusi.
Kompositsioonikindlus ja t66 liigendamine
Kirjutamisel lahtuti valdavalt tuupskeemist
sissejuhatus viib teema juurde, teemaaren-
dusse tuleb kirja panna loogilises jarjekor-
ras see, mis loetud, nahtud, kuuldud, opitud,
kogetud, ning kokkuvdte on mdnelauseline
peamdtte esitus. See mudel tundub Usna kind-
lalt k&es olevat ja erinevused naiteks Sokolovi-
kirjandite sissejuhatustes olid minimaalsed.
Kirjanduslike teemade puhul alustati teosest
ja selle autorist, teema juurde sb6andasid asu-
da véhesed. Uhegi teema puhul ei esitatud
sedapuhku probleemi ajalugu, kull aga kordu-
sid (diged) hinnangud. Ehk tooksid vaheldust
ka niisugused algused, kus lugeja satub kohe
sindmusse (sobib emotsionaalsemasse kirjan-
disse, aga niisuguseid on kdullalt, ja kirjandi-
Opetuseski on selliseid Ulesandeid):

Ainult loodust austades vaarime me lugu-
pidamist
... M&ni ehk mbérva
siin ei néeks,
minu mure on suurem .. .*

«Oi, kui tohutu suur! kiikan I8busalt isa
kukilt iidse tammemuraka otsa ukerdades.
Kui palju lapsekate sitkust nduab vana krobe-
lise koorega puu saladuste avastamine. «Kes
seal elab?» kusin arevusest parani silmadega
pimedasse puu-606nde piiludes. «Siin on asu-

* Motosid kasutati hulganisti, aga umbes
poolte juures puudus viide autoritele. T66kul-
tuuri peaks kuuluma autorluse austamine.



kaid palju olnud, aga praegu kuulub puu vaid
sulle,» vastab isa I8busa muigega mu lihtsa-
meelsele kiusimusele. Tdepoolest, see vana
aegadetrotsija leidis just minu dhinas, uudis-
himus endale uue elusdra. Peaaegu vdimatu
oli mind 6htuti tuppa saada, ses> kn ebatbe-
néoliselt toredana tundus vaevu adutava lau-
lukivikese — lbokese taevas pusimine, rahu-
like viljapeade tasane kiikumine, heinamaade
rohelus. Minna sest maailmast nelja Kkitsa
seina vahele oli raskemast raskem. Ehkki olin
kull vaike, elas ka minus vaba ja avara loo-
duse armastus.

Tugeva vormitunnetusega ullatas uks loo-
duseteemaline t66, mida ulesehituslikult labi-
sid kontrastipaarid. Liigendusprobleeme tek-
kis sisuvaesemais ning vaid fakte konstateeri-
vais tois.

Arutluse iseseisvus, loogilisus, sidusus

Et eri koolide Opilaste tdis kordusid samad
motted, samad véaljendusedki, siis tundus, et
saime tagasi valmistded, mida k&ik p&hikooli
I6petajad polegi puudnud omaks teha ning
mida nad ei suuda sidusalt esitada. Uhte
16iku mahutatakse kahtlusteta nt loodusva-
rade saastliku kasutamise néue, kriitika kapi-
talistide aadressil, et nad ei taha looduse
puhastamiseks raha kulutada, teave sellest, et
meil kaiakse loodusega Umber heaperemehe-
likult ja naited looduse saastamise, selle oht-
likkuse kohta. Niisuguseid naiteid leiame Kir-
jandeist kullaga, olgu selle kinnituseks paa-
rilauselised valjavotted (Uhtki neist ei ole ko-
misjon margistanud): Tuleb karistada eba-
teadlikke inimesi, neid, kes paistavad riusta-
jatena.; Tulevased t6dinimesed mangivad (las-
teaias) poodi, kooli, kodu, aga matkivad ka
toid ja toimetusi. Nad saavad juba varakult
tuusiku ellu.; Peale selle on loodusel mit-
meid erinevusi. Ta ei ole kdikial sarnane.:
Kimme aastat elas' Andrei harmoonilist abi-
elu, todtades pingeliselt 66d ja paevad labi.;
S6durid andsid oma elu vabaduse ja 6nne ni-
mel, nad vditlesid higi ja raevuga.; Rahu on
siis, kui paike paistab, pole tuult, taevas on
tais helesiniseid pilvi, kus on kuulda linnu-
laulu.; J&éavalt suur on t&nu neile, kes ei poor-
dunud lahinguvaljadelt tagasi.

Sonavara tundmine ja rikkus, sdnastuse ladu-
sus, voolavus, selgus ja tapsus, sinontimide
kasutamise oskus.

Kui sedasorti vead olid enamasti margista-
tud, siis kirjandihindes kajastusid nad véhe.
(Naiteks -36-st parandatud sdnavalikuveast 14
esinesid «5»-ga hinnatud t66des; stiilivigade
arvestuses ei kajastunud ko&ik veana margi-
tu.) Pohikooli Idpetaja lause on ullatavalt
keeruline ja véaga paljud tulevad oma valmin-
gute kirjavahemargistamisega vaga hasti toi-
me. Jai mulje, et sunonlime kasutatakse
kallalt oskuslikult ja kordusi puutakse uldi-
selt valtida. Nagu ikka, on sisuvaesemad
t60d vaesemad ka keeleliselt ning enamik
stiilivigu lausetasandi vead. Oli ka hulk sisu-
kaid tdid, mis keelevigade t6ttu piisava tun-

nustuseta jaid. Opetajad on kurtnud stiilihar-
jutuste puudust. Kuni niisugune harjutustik
kooli jéuab, saab dpetaja kirjandeist harjutus-
materjali killaga. Viltuvajunud lause voib ju
ette lugeda, et Opilased Kirjutaksid korrektse
variandi.

oigekiri ja interpunktsioon: oskus rakendada
morfoloogia ja slintaksi reegleid

See on ainus punkt juhendis, mis tapsustatud
ka kvantitatiivselt (hindamispdhim®&tete nor-
mingud interpunktsiooni- ja/vi stiilivigade
kohta kitsendatakse tavaliselt vaid inter-
punktsioonivigadele). Nii saab nende vigade
arv madaravaks ka hindamisel, kuigi «peaks
arvestama eelkdige t66 sisulisi vaartusi» (1,
Ik 43). Korduvaid vig i palju digekeelsuses
ja interpunktsioonis, haalikuortograafias tun-
duvalt vdh 'm (nt 6 dpilast ei osanud kirjutada
sBna rakett). Uhildumisvigu oli tsna palju,
neist 1/3 margistamata. Rektsioonieksimuste
hulga suurenemist on méargitud ka sisseastu-
miskirjandeis (3, Ik 42), analuusitud Kirjan-
deist leidsin neid Ule 50, seejuures umbes
kolmandik parandamata (nt kdikidel raskustel
motles ta oma pere peale; kdikidel noortel
meeldib raskusi uUletada; vangiks laks ta uh-
kena; poiss sarnanes oma saatusega Andreile;
sakslased hakkasid elama kontorisse; temalt
eeskuju vétta; oli mures poisi ile jne). Oige-
kirja- ja interpunktsioonivigade arv oli um-
bes 1/3 kdigi vigade arvust. Tunnis v8ib ju
UksiksOnuti harjutamine 6konoomsem paista,
kuid kirjandivigade analluids néaitab, et 9/10
eksimustest ilmneb lause tasandil.

Too6 valimus (kéekiri, teksti paigutus)
Loetud to6de Ule ses suhtes nuriseda ei séan-
da. Vormistus oli kooliti erinev, kuigi sel-
lekohane juhend on olemas (1, Ik 44).
Lugemismulje ja analUusi uldistusi

1. P6hikooli Idpetajal on Umbritsevast Usha
palju teadmisi, oma suhtumisi pannakse Kir-
jandisse véahem.

2. Hinnanguis jaljendavad 6pilased mitmesu-
guseid teabeallikaid (Opetaja, ajakirjandus
jne), oskamata v6i pitudmata esitatule sisulist
katet leida.

3. Sisukamates tooddes kajastub &pilase isik
enam.

4. Enamik vigadest ilmneb lause- (teksti-)ta-
sandil.

5. Eksamikirjandi pealkirjasbnastus arvestab
véhe keskastme Opilast.

6. Todde parandamisel jaetakse palju stii-
livigu méarkimata ja parandatute arvelevott
on juhuslik.

7. Kirjandihinded diferentseerivad kirjandite
sisulisi vaartusi vahe.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Ainetevahelisel!
seosed

eesti keele

ja Kirjanduse
tundides

HELLE SALUVEER,
Suure-Jaani keskkooli eesti keele ja
kirjanduse Gpetaja

Kusimus ainetevahelistest seostest on kullalt
vana. Juba 1930. aastail katsetati algklassi-
des nn. ulddpetust, kus uhes tunnis nii loeti,
arvutati, joonistati kui ka lauldi (nt. teemal
«Kevad aias»). Uuesti tdsteti kusimus ules
1960. aastail. Eriti aktuaalseks on see muutu-
nud seoses uutele dppeprogrammidele tdlemi-
nekuga. Vaatamata sellele, et probleem on
terav, puuduvad ulatuslikud uurimisté6d, kui-
das praktilises koolittos ainetevahelised seosed
valja naevad.

Uutes programmides on kill ainetevahelised
seosed maaratud nii programmi sissejuhatuses
kui ka klassiti ja alateemades. Samal ajal on
teatud ained nn. tsentrumid — nad on baas-
aineks teistele. Neis aineis omandatud teadmi-
si, oskusi, vilumusi laheb vaja teistes ainetes.
Nii on emakeel baas kdikidele ainetele lugemi-
se, kirjutamise ja véaljendusoskuse seisukohast,
ajalugu annab Uhiskondlik-poliitilise tausta
kdikidele ainetele teadusliku motte ja avastus-
te-leiutiste poolelt, aitab mdista kirjandus-
protsessi lakkamatust, ilma matemaatikata ei
saa labi fuusika, keemia, geograafia, joones-
tamine, t6606petus.

Ainetevahelisel seosel vb6ib olla kaks dia-
metraalselt vastandlikku funktsiooni:

1) Uks aine vOib teisele ainele olla teadus-
liku info ja praktiliste oskuste allikas (nii on
uldjuhul matemaatika, emakeele ja isegi loo-
dusfpetusega),

2) Uks aine vdib tarbida teistes ainetes oman-
datud teadmisi ja oskusi (nt. Uhiskonna-
Opetus ja varasemale toetuv uldbioloogia).

Ajaliselt jagunevad seosed: 1) eelnevad,
2) kaasnevad, 3) jargnevad.

Ideaalne oleks kaasnev slinkroonne seos.
See vOimaldaks kasitlust kooskdlastada, eri-
nevaid kasvatuslikke ja arendavaid kulgi ro-
hutada. Kahjuks on selliseid seoseid minimaal-
selt.

Ainetevaheliste seoste loomisel ja suvenda-
misel eraldatakse kolm tegevusvaldkonda:
1) sisulised informatiivsed seosed,

2) operatiivsed tegevuslikud seosed,
3) organisatsioonilised seosed.

Kéesolevas t60s anallusitakse vaid esimest
liiki seoseid. Senise dppe-kasvatustoo susteemi
pohiline puudus on see, et oleme Bppeainete vii-
si puudnud 0Opilasi dpetada-kasvatada, puudub
koordinatsioon, toetumine uksteisele ja vastas-
tikune integratsioon.

Iga Opetaja on oma aine entusiast, kuid
kohati on muutunud tema ainearmastus kolk-
luseks ja teisi aineid vahe arvestavaks. Ka
Opilased mdtlevad ja tootavad ainult aineti.
Neil puudub sageli oskus seostada ja uldista-
da, nad ei loo vajalikke assotsiatsioone, sest
pole harjunud seda tegema.

Kui ainetevahelised seosed on olemas kull
programmides, siis dpikud ja tdovihikud ei ka-
jasta neid uldse. Jarelikult on &ppevahendid
maha jaédnud nuiddisnbuetest.

Arvestades Opilaste malu mahtu ja talleta-
miskestust, on loomulik, et aasta, kahe, kolme
vOi enama pdarast puudub reprodutseerimise
aste, konelemata loovast motlemisest. See
oleks aga mdeldav, kui oleks vBimalik kusagilt
midagi vaadata, korrata. Paraku on aga kdik
Opikud fondeeritud. Jaab jarele praegu ainu-
Oige ja ainuke vBimalus: pdhivara- vdi teooria-
vihik, mis haaraks olulise kas v6i kooli 16pu-
ni. PBhivaras vajaks erilist r6hutamist info,
mida tarbivad hiljem teised ained. See tagaks
meeldejatmise psudhilise hoiaku pikemaks
ajaks.

Kui Opilased mdistaksid dppeainete sdltu-
vust Uksteisest, oskaksid nad néha tihedat
seost Opitava materjali ja Umbritseva tege-
likkuse vahel.

Ainetevaheliste seoste pohifunktsiooniks
tuleks lugeda igakulgselt arenenud isiksuse
kujundamist. Uks poéhilisi vigu seisnebki sel-
les, et me ndeme ainuvalitsevat ja ainudi-
get vaartust teadmiste omandamises ning
anname neid vdimalikult palju. Juri Orn on
taheldanud (NK 8, 1982): «d&pilaste vaimsel
arendamisel tuleb kindlalt jagu saada tead-
miste mahu (lehindamisest. Opetaja peab
mdoistma, et Opilase isiksuse arendamine ei ole
tunnis sugugi vaiksema téhtsusega ulesanne
kui matemaatikavalemi voi keelereegli katte-
Opetamine. Eriti oluliseks tuleb pidada ene-
seteadvuse kujundamist:»

Tundub, et tdnapéeva hiiglaslikus infomeres
on ara uppunud maailma kui terviku tunne-
tus. H&mmastama paneb, kui véikesed on sa-
geli keskparase vOi isegi ule selle Opilase
uldistamisvdimed, anallisioskus.

Kéesolevas t66s on vdetud vaatluse alla
informatiivsed seosed kirjandusdpetuse ja
emakeele ning teiste humanitaarainete vahel,
tdpsemalt seosed: Kirjandus-)-ajalugu, ema-
keel-)-teised ained, kirjandus-)-teised kunsti-
liigid, kirjandus-)-vene keel (keskkoolis ka
kirjandus).



Muidugi ei pretendeeri kirjutise autor am-
mendavale kéasitlusele. Teema on nii mahukas
ja samal ajal ka keeruline, et see vajaks pal-
ju suuremat sUvenemist. TO6O koostamisel
kasutasin pohiliselt vastavate ainete seni
kehtinud programme ja opikuid.

Emakeele seos teiste ainetega

Emakeele seost teiste ainetega saab vaadata
kahest kuljest.

1. Jatan valja lugemisoskuse ja Kirjutamise
kui elementaarse oskuse, mis peab selgeks
saama juba algklassides. Tegelik koolitdd mui-
dugi naitab, et veel 4. ja 5. klassis on 0&pilasi,
kes ei suuda tekstist aru saada halva lugemis-
oskuse tottu.

Opilaste pohioskuste hulka kuulub ka oskus

end loogiliselt ja arusaadavalt valjendada
nii suuliselt kui kirjalikult. Siin ei tohi lootma
jadada ainult emakeeledpetajale, vaid suulise
ja kirjaliku kéne viimistlemisel peaksid vaeva
nagema kull iga aine dpetajad, lihvides sdna-
vara, lausestust ja parandades keelevigu. Sa-
geli on aga nii, et ainebpetajad tulevad eesti
keele Bpetaja juurde ndutuses, mida teha &pi-
lasega, kelle sisulised teadmised on kérgemad
kui tema keeletase. Kui keelevigu hakkavad
jarjepidevalt parandama ka fuusik, geograaf
ja ajaloolane, siis peaks Opilaste keeletase
kahtlemata paranema. Opilane peaks tunneta-
ma, et keel on vahend motete ja teadmiste
véljendamisel ning haid teadmisi saab edasi
anda uksnes korrektses ja heas sOnastuses.
Haritud inimese uUks tunnus on ju oskus end
kuulama ja moistma panna.
2. Meie Oppekirjandus, eriti keskastme oma,
on ulekullastunud vddrsbnadest, kusjuures
paljud neist esinevad ainult Uks kord ja on
ainuomased Uksnes Uhele konkreetsele ainele.
Selliseid lekseeme (sageli termineid) Opilased
ei omanda vdi kui omandavadki, siis ainult
vaga luhiajaliselt, sest tUkski teine aine siin ei
toeta. Kattuvat sGnavara esineb ajaloo ja eesti
keele (kirjanduse) 6pikuis, kusjuures I6ikumis-
pinnaks on peamiselt Uhiskondlik-poliitiline
ja kultuurialane leksika (4, Ik. 34—42), nt.
kollektiivne, moraalne, parasiit, etnograafia,
libreto, poliitika, revolutsioon, sotsialistlik,
periood, protsess jt.

Samas on ka ainult thele ainele ainuomast
sbnavara, nt. ajaloos: avaar, heerold, ima-
maat jt., mis esinevad Uldkeeles haruharva
ja mida vaevalt kdik mitteajaloolasest dpe-
tajad teavad.

IImselt on siin tegemist liialdamisega vOor-
sdnade kasutamises. VV6ors6nad raskendavad
oluliselt teksti mdistmist ja aine omandamist.
Uks dppetekstide lihtsustamise vdimalusi pei-
tubki siin: s.t. Uldkeeleski harva kasutatavad
vOOrsdnad dpikust véalja! Tarvilikke v66rsénu
aga tuleb kasutada tekstides korduvalt, et
nad omandataks pusivalt.

Samas on aga uldtarvitatavaid voorsonu,
mis on kasutatavad mitmes aines, mida Opila-
sed tunnevad &hmaselt voi ei tunne Uldse
(nt. globaalne, monoliitne, suver&énne, disso-
nants, morfoloogia, funktsioon, reaktsioon).
Eesti keeles on rahvusvaheliste grammatika-
terminite tundmine kohustuslik. Ligilaheda-
sed vOi peaaegu sarnased on nad vdorkeeles
oma rahvusvahelise algkuju poolest (verb,
noomen, pronoomen, numeraal, adverb).

Sdnavara, sbnade mdistmine oleks taiba-
tav, kui me suudaksime dpilased panna maot-
lema keeleliselt. Kunagi varem dpetati huma-
nitaarkallakuga koolis ladina keelt. See 16i
baasi Ukskdik missuguses keeles rahvusvaheli-
se sBnavara omandamiseks.
| Nii voorkeele, emakeele kui ka vene keele
Opetajad peaksid moétlema sellele, kuidas vas-
tav sdna vOi mdiste paremini assotsieerub
(nt. seos colour*>-koloriit—>-koloratuur). Séna-
paarid aktiivne—passiivne, subjektiivne—ob-
jektiivne esinevad korduvalt eri Oppeainetes
mitmel tasandil, kuid pole veel siiski kdigile
selged.

Kunstkeelte loomine lahtub rahvusvahelis-
test, paljudes kultuurkeeltes kattuvatest tu-
vedest ja need on seetdttu kergesti omanda-
tavad.

Kirjanduse seos ajalooga

Kirjandus on vaimse kultuuri koostisosa. Kir-
jandus kui dppeaine on tihedalt seotud eluga,
selle tunnetamise ja mdistmisega. Kirjandus-
teost analtiiisides me ikka lahtume elust endast
ja inimesest suure LOODUSE sees.

Programmi ees olevas seletuskirjas on oel-
dud: «Kirjanduse kui dppeaine eriline asend
humanitaarhariduses johtub eelk&ige aine-
spetsiifikast. Opetamise peamiseks objektiks
on sbnakunst, ilukirjanduslikud teosed, mille
ideelised ja k&lbelised vaartused avanevad es-
teetilises tunnetuses. Kooli kirjanduskursus
tugineb  marksistlik-leninlikule  kasitlusele
kunsti ja elu seosest . . ., kunsti rahvalikkuse,
parteilisuse ja historismi pdhimottele.» (1,
k. 3.)

Kahtlemata on kirjandusfpetus véaga tihe-
dalt seotud ajalooga, sest «kunstiliigina pee-
geldab kirjandus kdige avaramalt ja tahen-
duslikumalt sotsiaal-ajaloolist protsessi, rah-
va ajaloolist saatust; ta on rahvuskultuuri
kdige esindavamaid komponente. Teisest kil-
jest on ajaloosiindmused ja ajaloolised isikud
kirjandusele ammendamatut ainet pakkunud.
Marksistlik-leninlikust kunstikasitusest lah-
tudes orienteeribki kirjanduskursust Kirjan-
duslooline printsiip (eriti 8.—11. klassis)» (1,
k. 19).

Ainekasitluslik loogika eeldab, et ajaloo
Opetamine peaks ajateljel kirjandusdpetuse ees
kdima. Mis tahes ulatuslikuma Kkirjandus-
teose vOi monograafiliselt késitletava autori



juurde minnes vOi juures olles ei saa eirata
ajajargu sotsiaalkultuurilisi olusid. Iga aja-
jark on tinginud vastavad teemad, vastavad
ideed ja tuupilised karakterid, isegi aseta-
nud eri rohke meetoditele ja Zanridele.

Kirjandusloolise aine ulesanne on avarda-
da tekstivéliseid seoseid. Uurimused Kinnita-
vad kirjandus@petuse esilektuundivat mdoju
ideelises ja kunstilises kasvatuses, isiksuse
kujunemises.

Suhte ajalugu — kirjandus mé&testamisel
peab kirjandusOpetaja Opilastele selgeks tege-
ma, et kirjandus (isegi ajalooline romaan) ei
ole ajaloo illustratsioon. Selline ldhenemine
oleks vulgariseerimine. Kirjanikul jaab alati
Oigus ajaloosiindmuse mdtestamisel voi ajaloo-
lise tegelase iseloomustamisel teatavais piires
olla subjektiivne, anda varvi kiretule faktile.
Samas aitab ka ajaloosiindmusi elavamaks
muuta Kirjandusliku lisamaterjali toomine
ajalootund!. Nii naiteks aitab Eesti ajaloo
uht markantsemat stindmust, talurahva vas-
tuhakku Mahtra moisas 1858. a. ilmestada
E. Vilde romaan «Mahtra s6da». Mitmeid
huvitavaid métteid vdib leida L. Eevaldi koos-
tatud raamatust «Kirjanduslikku lisamater-
jali NSV Liidu ajaloo kohta» (2, Ik. 3—131).

Et seos kirjandus — ajalugu on kohati

véaga tugev, toon moéned naited.
m 7. kl. kirjandusprogrammis on Lermon-
tovi luuletus «Borodino», mille ta Kkirjutas
Borodino lahingu 25. aastapaevaks. Luuletus
on Ules ehitatud dialoogi vormis, kus vana
sBjamees vestleb poisikesega, 6igemini vastab
viimase kusimustele. Lihtsa s6duri silmade
labi on antud Borodino, selle vene sdjaajaloo
Uhe eredama lahingu kirjeldus. Ajaloost tea-
me, et tdnu rahva vaprusele ja kangelaslikku-
sele ei taganetud rohkem kui 800 m ja lahingu
16puks suruti Napoleoni véed lahtepositsioo-
nidele. Moskva mahajatmine oli kull valus,
kuid siiski paratamatu samm. Kutuzov (tles,
et Moskva kaotamisega pole veel Venemaa
kadunud. Sdjavae kaotamisega aga hukkub
kogu Venemaa. Vana sGjamees aga lUtleb,
et «nad Moskva alt ei oleks lainud,/kui poleks
kastud neid.»

Borodino lahingut pidas Napoleon oma elu
raskeimaks lahinguks. Ta utles, et prantslased
naitasid seal end vdidu vaarilisena, aga vene-
lased omandasid diguse olla vditmatud. Uhel ei
olnud enam joudu, et tdsta k&si surmavaks
hoobiks, ja teine poleks suutnud seda hoopi
enam vastu votta.

Mida oleks 6elnud luuletus ilma kommen-
taarideta, ilma ajaloolise taustata?

kult «Sdda ja rahu», kusjuures peab hasti
tundma ajaloolist tausta. Kas $.ga khheaasta-
ne vahe seda tagab? Sun on paratamatu
eelnev meeldetuletus, seostamine ajalooga,
kusjuures ei saa médda minna Tolstoi mdnin-
gatest eksimdistmistest-. Nimelt pidas Tolstoi
maaravaks ajaloolist paratamatust, ehkki ta
ei eitanud Uksikisiku osa ajaloos. Nii Napoleo-
nil kui ka Kutuzovil oli oma osa siindmustes,
millest nad osa votsid. Kuid Tolstoi eitas se-
da, et uUksikisik vbib oma tahte jargi aja-
lugu teha. Nii Napoleon kui Kutuzov on ro-
maanis ajaloo tooriistad. Seetbttu sarnased.
Vahe seisnes selles, et Kutuzov tunnetas oma
osa ajaloo tddriistana, Napoleon aga seevastu
kujutles end ajaloo autorina.

Ja sOjagi kaotas Napoleoni armee selle-
parast, et tema madalad egoistlikud puudlu-
sed osutusid ndrgemateks psuhholoogilisteks
ajenditeks kui need, mis tiivustasid vditlema
vene inimesi.

Tolstoi on kohati véaga tédpne ajaloolises
faktoloogias.

Borodino 'lahingu Kkirjelduse jargi voiks
kaardi joonistada, sellise, nagu on 8. kl. aja-
loodpiku lisas.

W Koiki poordelisi sindmusi rahva ajaloos
on kirjandusteosed kajastanud. Olgu need
rasked kodusdja-aastad voi klassivoitlus ku-
las. Ei saa moista M. Solohhovi loomingut,
tundmata seda epohhi NSV Liidu ajaloos. Ku-
jutab ju «Uleskiintud uudismaa» vditlust uue
ja vana vahel Donimaal, kuid probleemid on
tuupilised ja uldised.

X Suur Isamaasdda annab ténini ainet kdiki-
dele kunstiliikidele, sealjuures kirjandusele.
Programmis on vaatluse all 7. kl. A. Fade-
jevi «Noor Kaardivagi», ajaloolisel sindmus-
tikul p6hinev romaan, vdi M. Solohhovi «Ini-
mese saatus», Uksikisiku traagikast ja murd-
matust loomusest.

11. kl. on Ulevaateteemana ndukogude rahva

kangelaslikkuse ja patriotismi teema kirjan-
duses.

m Ajalooprogrammis on regulaarselt planee-
ritud kultuuriteemad. Nii naiteks on 9. Kl
NSV Liidu ajaloo &pikus kirjanduse ja kunsti
peatiikis nimetatud 15 kirjanikku, nende hul-
gas Tolstoi, TSehhov, Korolenko, Gorki, Brjus-
sov, Blok. Majakovski jt. Arvatavasti jaa-
vad need nimedeks, mis samas ununevad,
kui nendest lahemalt ei teata. Kindel on see,
et nii kull ainetevahelisi seoseid ei teki, kui
asi jaadb ainult mainimise tasemele.

Paremini ja pohjalikumalt annab 8. KIl.

7. kl. dpilane pole vastavat ajajarku vene 6pik 19. saj. alguse ilukirjanduse Uulevaate.

ajaloos veel &ppinud.

W 1812. a. isamaasdda on 8. kl. ajalooprog-
rammis kolme tunniga. Kasitlus on huvitav,
vaga emotsionaalne ja meeldejaav. On mitmeid
tsitaate Tolstoilt, kes on kirjutanud uhe silma-
paistvama teose 1812. a. isamaasdjast —
«SOja ja rahu». Siin peaks ajaloodpetaja vii-
tarna faktile, et 10. kl. kasitletakse po&hjali-

Eriline rohk on pandud Puskinile kui uue
vene kirjanduse ja kirjandusliku keele loojale,
vene realistliku kirjanduse rajajale. Tahele-
panu on puhendatud Gribojedovile, Lermon-
tovile, Gogolile, nimetatud nende tdhtsamaid
teoseid. 8. kl. ajaloodpikus on palju illustree-
rivaid pilte ja reprosid, nt. Kiprenski maalitud
Puskini portree ja Kramskoi tehtud Tolstoi



portree (noorest kirjanikust). Uheski keskkooli
kirjandus®pikus pole varvilisi pilte.

NSV Liidu ja oma vabariigi ajaloo faktide
najal selgitatakse dpilastele ndukogude patrio-
tismi iseérasusi, rahva piiritut andumust oma
kodumaale, kasvatatakse uhkustunnet oma
maa ja rahva Uule, olgu ta vaike vOi suur.
Eks sama tUlesannet kanna ka kirjandusfpetu-
se kursus. Siin ilmneb ka kasvatuseesmar-
kide Uhtsus.

On suur 6nn, kui kirjandusdpetaja tunneb
héasti oma maa ja kultuuri ajalugu ja kui aja-
loodpetaja on paljulugenud erudiit. Siit am-
mutavad kasu Opilased.

Kirjanduse seos teiste kunstiliikidega

Véaga lahedane kooslus on kirjandusfpetusel
teiste kunstiliikidega(-ainetega). Opitakse
tundma teatri- ja filmikunsti alusmadisteid,
tegeldakse stsenaariumi kirjutamisega, ret-
senseeritakse filme ja teatrietendusi. Siin on
pbhiraskus asetatud keskastmele, ainekasit-
lus peaks olema vdimalikult naitlik ja ku-
jundiline.

Keskkooliosas seostub teatribpetus vahetult
draamaZzanriga. Keskselt késitletavad draa-
mateosed, nagu «Libahunt», «Pisuhand»,
«Kauka jumal», «Hamlet», «P0&hjas», ka
Tammesaare ja Vilde teoste dramatiseeringud
on seda mdjusamad, mida varskemalt ja
vahetumalt lisanduvad visuaalsed muljed (ki-
no voi televisiooni kaudu). V&ib ju vahel jatta
ka kirjandusliku alge tagaplaanile ja lahtuda
teose anallusil kas filmist v6i lavastusest.
Mida rohkem meeli kunsti tajumisest osa
votab, seda suurem on kunsti emotsionaalne
ja kasvatuslik moéju. Et filmi- ja teatrikunsti
maoistete dpetamine toimub kirjanduskursuses,
siis teeb seda kirjandusdpetaja. Kui koo-
lis on wv&imalik organiseerida fakultatiiv-
tundide arvel eraldi filmidpetuse vdi teatri-
kunsti kursus, on see kahtlemata kasuks ka
kirjandusdpetusele. Kirjanduse seosed kuju-
tava kunstiga on juhuslikumat laadi ning
olenevad Opetaja huvist ja teadmistest. Veidi
pbhjalikumalt on allpool kasitletud kirjanduse
ja muusika vahelisi seoseid.

19. saj. vallandus Euroopas vabadusvoit-
lus. See tdi kunsti puldde rahvusliku omapéra
poole. Téahtsamateks loomingumeetoditeks ku-
junesid romantism ja kriitiline realism. Elu-
nahtusi kainelt analliUsiv ja paljastav kriiti-
line realism esines peamiselt kKirjanduses. Muu-
sikat viis sellega kokkupuutesse luule, mida
kasutati laulutekstidena, ja lavakunst. Eriline
tahtsus oli kriitilisel realismil vene muusikas.

L&ane-Euroopa muusikas pusis 19. saj. valit-
seva suunana romantism, mis osutus eriti
elujouliseks — ta pusib teiste suundade kdrval
veel meie kaasajalgi. «M®distus voib eksida,
tunne ei eksi,» Utlesid romantikud. Muusika
pakkus romantikule eriti taiuslikke vdimalusi,

sest muusika kdneleb eelkdige tunnete kaudu
ja tunnetele.

Romantism kirjanduses (9. kl.) haakub ilu-
sasti romantismiga muusikas, mida &petatak-
se samuti 9. kl. muusikaajaloo kursuses.

Uks seos Kkirjanduse ja muusika vahel on
veel killalt tugev ja otsene. Nimelt on muusi-
kud alati ammendanud materjali kirjandus-
teostest. Nii naiteks on Puskini looming and-
nud inspiratsiooni TSaikovski kuulsamatele
ooperitele «<Padaemand» ja «Jevgeni Onegin».
«Jevgeni Oneginit loetakse nii Puskini kui ka
TSaikovski loomingus meistriteoseks. T3ai-
kovski pole putdnud haarata Puskini romaani
kogu selle sotsiaalses avaruses. Sailib kull
idee — hukkam@ist aadliklassi sisutule eluvii-
sile, kuid T3Saikovski pooras téhelepanu tege-
laste tundeelule, tdlgitsedes Puskini sotsiaal-
set romaani psuhholoogilise draamana.

TSaikovski ooper «Padaemand» on Kirjuta-
tud Puskini vahetuntud jutustuse alusel, kuid
TSaikovski on teinud sellest kunstimeister-
liku teose, mis on andnud uut elu ka Pus-
kini loomingule.

Teoreetilised mdisted ekspressionism, imp-
ressionism, klassitsism jt. stiilimdisted on Kir-
jandusele ja muusikale Uhised.

Muusika pakub alati vaheldust kirjandus-
tunnis laurika kasitlemisel, sest pole uUhtki
luuletajast klassikut, keda poleks viisistatud.
Siin vOiks loetleda: L. Koidula, A. Haava,
J. Liiv, G. Suits, M. Under jt. Kdikide nende
sdnadele loodud viise on véimalik tunnis kuu-
lata. See rdhutab luule sugestiivsust ja in-
tiimsust.

Muidugi on vdimalik kirjandust muusikaga
seondada ka teisiti.

Kirjanduse seos vene keelega

Seos vene keel — kirjandus on omapérane.
(Keskastmes on need seosed juhuslikku laadi
ja siin uldse kasitlemist ei leia.)

1982/83 6a. voeti 9. klassis kasutusele
kaks uut dpikut, mille autoriks oli Juri Lot-
man (3; 5): Uks eestikeelses kirjanduskursu-
ses ja teine vene keele tundides. See on vist
esmakordselt nii, et paralleelselt vbib dpetada
Uhtesid ja samu kirjanikke nii emakeeles kui
ka vene keeles. PGhimadtteliselt dpikud teine-
teist ei dubleeri: vene keeles antakse teine
aspekt, eriti faktid. Puskini kasitluses eesti
keeles on asetatud pdhirdhk varssromaanile
«Jevgeni Onegin», venekeelses Opikus aga
ludrikale ja «Belkini jutustustele», lahemalt
jutustusele «Lask». Lermontovi loomingust
analUusitakse lahemalt teost «Meie aja kan-
gelane», vene keeles on valitud Uks osa sellest
pealkirjaga «Tamaéan». Huvitavad on kom-
mentaarid venekeelses dpikus teoste saamisloo
ja tagapodhja kohta. Kui 6pilased tahaksid, siis
miski ei takista neil saamast mitmekulgseid
ja stigavaid teadmisi vene Kirjandusklassikute
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Puskini, Lermontovi ja Gogoli elust ning loo-
mingust.

Praktika on naidanud, et v8imekamad opi-
lased, kes on uhtlasi ka jarjekindlad ja tead-
mishimulisemad, oskavad suurepéaraselt kasu-
tada vene keele tundides saadud teadmisi
emakeelse kirjandusdpetuse tundides. Siin on
aga eriti oluline ajastada kasitletav nii, et
naiteks Puskinit Opitaks paralleelselt nii eesti
kui ka vene keeles jne.

Voimaluse ja programmi piires vdiks samal
printsiibil jatkuda kirjandus6pikute ilmumine
(ka 10. kl. kirjanduskursuses on I8ikuvat ma-
terjali, naditeks TSehhov ja Tolstoi).

Kokkuvdte

1. Ainetevahelised informatiivsed seosed on
eriti tugevad ajaloo ja kirjanduse vahel, ka
on palju I8ikuvat Kirjandusel ja teistel kunsti-
liikidel (muusika, teatri- ja filmikunst).

2. Kirjandusopetuses ja keskkooli vene keele
kursuses kattuvad paljud kirjanikud (Puskin,
Lermontov, Gogol, Tolstoi, TSehhov), kuid
teoste kasitlusi pole dubleeritud. Kasulik on
kasitleda paralleelselt Uht autorit nii emakee-
les kui ka vene keeles, sest sel juhul uUks
kasitlus kinnistab ja tdiendab teist.

3. Ainetevaheline seostamine on vaga vajalik:
see aitab luua tervikpildi Umbritsevast maa-
ilmast, viia Opilased Umbritseva elu, maailma
ja sundmuste tdelisele tunnetamisele. On ju
maailm Uhtne, terviklik, selle areng toimub
dialektilises Uhtsuses ja vastuolus. Selle mdist-
miseks laheb vaja mitte niivord teadmisi jao-
kaupa ja ainete viisi, kuivdrd integreeritud
teadmisi.

4. Meie, dpetajd, peaksime ise tundma sugu-
lasainete programme, ndgema seoseid, et siis
Opetada Opilasi neid markama. Kuid selleks
oleks vaja aineti ja klassiti valja to6tada me-
toodilised juhendid, et oleks selge, millal ja
kuidas mida réhutada v0i dpetada. Seni on ja-
gatud ainult teoreetilisi lahtekohti, loodame,
et joutakse konkreetsete uurimuste ja tegu-
deni.

Kirjandus

1. Kaheksaklassilise kooli ja keskkooli prog-
rammid. — Kirjandus IV—XI klassile. Tin.,
»Valgus», 1984.

2. Levald, L. Kirjanduslikku lisamaterjali
NSV Liidu ajaloo kohta (XIX sajand). .1l osa.
TIn., ENSV Haridusministeerium — ENSV
Vabariiklik Opetajate Taiendusinstituut, 1977.
3. Lotman, J. Vene kirjandus. Opik IX
klassile. TIn., «Valgus», 1982.

4. Maanso, V. Voorsonad kolme aine 0&pi-
kuis. — Rmt.: Pedagoogiliste uurimuste tu-
lemused 1976—1980. Tin., PTUI, 1981.

5. JlotmaH HO.HeBepagmnHoBa B. Yue6-
HUK-XpecToMaTusl no AnTepaTypHOMY UYTEHWUIO
una 11X knacca. TannuH, «Banryc», 1982.

UURIMUSI, ULDISTUSI

Eesti NSV
geograafia
Opetamine —
kellele ja
milleks?

HELI TIITS,
PTUI sektorijuhataja

Iga inimene elab ja t66tab teatud keskkonnas,
mingis kindlas geograafilises situatsioonis.
Igakilgselt, harmooniliselt arenenud isiksuse
Uks tunnusjooni peaks olema teadlik orien-
teerumine ning sihiparane ja oskuslik kaitu-
mine oma geograafilises iUmbruses. Teisisdnu:
inimene vajab oma elupaiga geograafilist
tunnetust. Téotades Uhiskondliku tootmise mis
tahes valdkonnas, saavutab ta edu juhul, Kkui
tunneb tootmise geograafilisi aspekte. Oma
elukondlikke vajadusi ja nende rahuldamist
saab inimene realiseerida, kui ta teab ko-
dupaiga loodus- ja majandusgeograafilisi ise-
arasusi. Inimene vBib oma puhkustki sisusta-
da hoopis tulusamalt, kui v6tab appi teadmi-
sed koduvabariigi geograafiast. Orienteerudes
geograafiliselt, on inimene suuteline andma
vaartusliku panuse looduse ja tootmise opti-
maalse vahekorra sailitamisse, looduse ja ini-
mese suhete reguleerimisse. Need on vaid
moned olulised pdhjused, miks koduvabariigi
geograafia tundmine on igale kodanikule va-
jalik.

Praeguse koolikorralduse juures sisenevad
Opilased koduvabariigi geograafilisse situat-
siooni kolmel tasandil. Ettevalmistav puudu-
tab loodustpetust kooli algastmes. Selles
haakuvad kogemuslikud teadmised koduimb-
ruse loodusest ja inimese tegevusest esialg-
sesse slUsteemi, areneb kodu ja kodupaiga
tunnetus (1. ja 2. kl.). Loodusfpetuses suun-
dutakse koduvabariigi aladele, mida laps oma
silmaga veel nédinud ei ole, luuakse kujut-
luspilte looduse ja inimese tegevuse mitme-
kesisusest (3. kl. ). Sellega seoses omandatakse
teadmisi korgustikest ja madalikest, saartest
ja lahtedest, maavaradest ja nende kasutami-
sest ning paljust muust. Kuivdrd dppimine
tugineb Eesti NSV kaardile, on geograafilise
tunnetuse arengu elemendid loodusdpetuses
vagagi arvestatavad.

Teise tasandiga on tegemist kooli kesk-
astmes. Raskuskese lasub 7. ja 8. Klassi
geograafia kursustes. Nendes kasitletavas



NSV Liidu fuusilises ja majandusgeograafias
pbimitakse paljudes teemades pdohilist Gppe-
materjali andmetega koduvabariigist ja 6pe-
tatakse moéne tunni ulatuses ka spetsiaalselt
Eesti NSV geograafiat. On kasutusel eraldi
Opperaamat koduvabariigi geograafiast, mida
tdiendavad atlas, arvukad O&ppefilmid jm.
Oppevahendid. Keskastmes kasitletav dppema-
terjal on pohiline Ulevaate saamisel kodu-
vabariigi geograafiast.

Kolmas tasand hélmab fakultatiivaineid.
Neid Opitakse vaid osas koolides ja valikuli-
selt. Varieerub ka kooliaste (kas kesk- voi
vanemas astmes). Programmid on vélja t66-
tatud nii koduvabariigi loodus- kui ka majan-
dusgeograafia kohta. Kdnesoleva tasandi osa-
tahtsus geograafilise Uldhariduse omandami-
sel on praegusajal veel tuhine, sest tegeli-
kult Opetatakse geograafia fakultatiivaineid
vaga vahestes koolides. Siin asub potentsiaal-
ne reserv, mis eriti kooli vanemas astmes
vdimaldaks avardada Opilaste geograafilist
silmaringi, soodustaks koduvabariigi geograa-
filise situatsiooni siligavamat tunnetamist
ning annaks olulise panuse isiksuse arengusse.

Teisel tasandil edastatav 6ppematerjal Eesti
NSV kohta on geograafilise uldhariduse
omandamisel pdhiline. Kdrvutades koduvaba-
riigi geograafia Opetamise tingimusi mis tahes
muu geograafiakursuse voi selle osaga, mar-
kame pdhimadttelist erinevust. Teadmiste
omandamine tugineb siin paljuski kogemus-
likult tuntule ja saab rajaneda vahetult ta-
jutaval.

Koduvabariigi geograafia Opetamise ees-
margiseades tuleb léahtuda ainevalla erioma-
sest sisust, kasutades otstarbekohaselt selle
tugevaid kulgi, esmajoones objektide ja nah-

tuste vahetu tajumise vOimalust. Kuigi ka
siin on 0Oppevahendid, nagu kivimipalad,
mullamonoliidid, filmid, slaidid, skeemid,

luimikud, diagrammid jmt. omal kohal, taien-
davad ja tapsustavad neid objektid ja néh-
tused nende loomulikus olekus ning kesk-
konnas, loomulikus seoses teiste objektide ja
nahtustega. Praktiliselt on Gppematerjal ko-
duvabariigi kohta ainuke kogu kooligeograa-
fias, millel on seesugune suur eelis. Jarelikult
ei ole juhuslik, et dpetamise metoodikas réhu-
tatakse alatasa Oppekaikude ja -reiside mar-
kimisvaarset osa Oppetunni kdrval, vahetu
vaatluse suurt kaalu konstrueeritud vahen-
dite hulgas.

Koduvabariigi geograafia dpetamisel néeme
pohiliselt kaht teed, mis regulaarselt kokku
puutuvad ja aeg-ajalt Uihtivad. Uks viib lahe-
male geograafiahariduse I8ppeesmérgile —
geograafiliselt madtleva isiksuse arengule.
Teine annab Oppurile konkreetseid teadmisi
koduvabariigi loodusest, rahvastikust ja ma-
jandusest. Siit sugenevad geograafia Opeta-
mise pohilised haridustaotlused. Vastavalt
kasutusel olevale programmile ndutakse, et
Opilane peab omandama teadmised Eesti NSV
geograafilisest asendist, piirist, territooriumi

suurusest ja ulatusest, geograafilisest ehitu-
sest, kliimast, vetevfrgust, muld- ja taim-
kattest, loomastikust, loodusvaradest ja loodu-
se kaitsest, rahvastikust ja administratiiv-
jaotusest, rahvamajandusharudest, loodusli-
kest ja tootmis-territoriaalsetest kompleksi-
dest, majanduslikest sidemetest, transpordist
jmt.

See kdik on inimesele vajalik tema lahima
elu- ja tookeskkonna tundmiseks. Nende tead-
miste omandamist v8ime pidada koduvaba-
riigi geograafia Oppimise lahitaotluseks. Ent
taolised teadmised pole ju Uksnes lihtsalt
faktid kdrgustikest vdi madalikest, to6stus-
vOi pbllumajandusettevdtetest. Nende pdhisi-
suks on mdisted, mis kujunevad Opilase
teadvuses objekti vbi ndhtuse olemusse suve-
nemisega. Esmajoones vaarib rdhutamist, et
koduvabariigi geograafia dpetamisel on tarvis
objekte ning nahtusi vaadelda arengus, sest
seda ei tea Opilased kogemuslikult enne vasta-
va osa kasitlemist koolis.

Kuidas on tekkinud tundmadpitav jarv?
Milline on olnud tema areng minevikus? Mil-
lised tendentsid iseloomustavad tema arengut
minevikus? Millised tendentsid iseloomusta-
vad tema arengut praegusajal ja tulevikus?
Mis iseloomustab koduvabariigi rahvastiku
geograafilist arengut? Millised muutused on
toimunud rahvamajanduses tervikuna ja tema
harudes? Millises suunas kulgeb areng kées-
oleval ajal, ldhemas ja kaugemas tulevikus?
Arendamise poOhjuste analtidsimine eeldab
seoste avastamist, seoste ahela tunnetamist,
looduse ja Uhiskonna arengu seaduspéarasuste
moistmist. Geograafiale on omane muutuste
avastamine ruumis. Ka koduvabariigi geo-
graafias on pohitdhelepanu koondatud loo-
duse ja uUhiskonna dialektikale territoriaal-
ses laheduses. Kuidas on muutunud néaiteks
Eesti taimekoosluste territoriaalne paigutus?
Millised muutused iseloomustavad tootmise
territoriaalset paigutust? Millised nihked on
toimunud rahvastiku paiknemises? Need ja
paljud muud dppematerjali s6lmprobleemid on
n.-0. puhtgeograafilised, nende dppimine eden-
dab &pilase geograafilist mdtlemist. Nii poi-
mubki lahitaotlus kaugema eesmargi saa-
vutamisega.

Koduvabariigi geograafia dpetamisel on
tarvis silmas pidada muidki lahedase ja kauge
kokkupuutepunkte. Esmajarjekorras puudu-
tab see geograafiliste Uldmdistete ja seadus-
péarasuste kasitlemist.

Nii Eesti NSV fuusilist kui ka majandus-
geograafiat Opetatakse siis, kui Opilaste uld-
teadmised geograafiast on juba lsna mahu-
kad. Kuna esialgu tugineti kodulooprintsii-
bile ja kasutati kogemuslikult tuntut kujut-
luste loomiseks uuest, veel tundmatust, siis
nutd toimitakse teisiti: uldteadmisi raken-
datakse uues situatsioonis, koduvabariigi
geograafia dpetamisel. Sel viisil siivendatak-
se Opilaste teadmisi riigi geograafilisest asen-
dist, maakoore geoloogilisest ehitusest, pin-



navormidest, kliimast, muldadest, majandus-
harudest, tootmisettevdtetest, tootmise paigu-
tamise printsiipidest jmt. Naiteks kinnista-
takse koduvabariigi geograafia Opetamisel
niisuguseid mdisteid nagu summaarne kiirgus,
erosioonibaas, mullatekketegur, aluspdhi, mo-
reen, kuppel, tootmise spetsialiseerumine, too-
te omahind, td6mahukas tootmisharu, linna-
lahine pd&llumajandus jt.

Koduvabariigi geograafia Opetamisel su-
vendatakse ka Opilaste arusaamasid loodusva-
rade ratsionaalsest kasutamisest, tootmise
otstarbekohasest paigutamisest, tootmis-terri-
toriaalse kompleksi sisestest sidemetest jne.
Seega on koduvabariigi geograafia 6ppimine
nagu 18ppluli ahelas Uksikult uldisele ja sel-
lelt taas Uksikule. Kdnesoleva dppematerjali
kaudu ©6pivad dpilased rakendama geograafi-
lisi Uldteadmisi konkreetsetes oludes, pealegi
kogemuslikult tuntud tingimustes, mis annab
tagasiside selleski mdattes, et dpilane mdtestab
kogemusliku teadmise ja see tbuseb kvalita-
tiivselt uuele, endisest kdrgemale tasemele.
R&hutagem veel kord, sellega kaasneb opi-
laste geograafilise mdtlemise arenemine ja
tema uldise geograafilise silmaringi avarda-
mine. Sellele aitavad suuresti kaasa mitme-
sugused valitdod, praktilised t66d Eesti NSV
kaartide ja statistiliste materjalidega.

Teadmised koduvabariigi geograafiast osu-
tuvad Uhiskonnale vaartuslikeks vaid juhul,
kui nende valdaja on ideeliselt ning k&lbeli-
selt piisavalt ette valmistatud neid rahva
hiovanguks kasutama. Siit sugeneb tungiv
vajadus Opilastele mitte lihtsalt edastada in-
fot Eesti NSV kohta, vaid selle omandamisega
koos kujundada suhtumist koduvabariigi loo-
dusesse, rahvastikku ja majandusse, samuti
teadmistesse Eesti NSV geograafiast.

Teadmised on teadvuse struktuuri algluli,
selle intellektuaalne komponent, millele tugi-
nevad isiksuse véaartusorientatsioonid, need
aga madaravad inimese kaitumise motivatsioo-
ni ja suunduse. Jarelikult seisneb pdhiki-
simus selles, mis on inimese jaoks vaartus.
Konesoleval juhul on &ppimise eesmérk saa-
vutada esmajoones seda, et. dpilase omanda-
tud teadmised koduvabariigist transformee-
ruksid tema teadvuses veendumusteks kodu-
vabariigist kui vaéartusest. Et seda saavutada,
on tunnetustegevus tarvis seostada emotsio-
naalse kogemusega, teisiti Oeldes: teadmiste
omandamisega peab seostuma tundmuste ri-
kastumine. Selleks on vaja rakendada koike:
muusikat ja luulet, proosat ja kujutava kunsti
teost, looduse varvusi ja vorme, loodushaali
ja -I6hnu, inimeste t66d looduses ja tootmis-
ettevottes, maastiku detaile ja panoraame,
uusrajatisi ja endisaegseid inimese katet6o
tulemusi.

Teadmisi koduvabariigi iga paiga looduse
unikaalsusest, olgu see Haanja- vdi K&rvemaa,
paene Pdhja-Eesti vOi kadakane Saaremaa,
ergastab nende paikade ilu tunnetamine.
Reljeefi suurvormide omapara, siseveekogude

kordumatus, ranniku omanéolisus rikastavad
emotsioone ning ergutavad huvi, mis loob
soodsa pinna seesmise vajaduse tekkimiseks
tdiendada oma muljeid koduvabariigi loodu-
sest. Just koolides, kus teadmiste koérval on
ergastatud tundmusi, soovivad dpilased minna
ekskursioonile ménda koduvabariigi seni veel
nende poolt killastamata paika (mitte sadade
vdi tuhandete kilomeetrite taha!), et tutvuda
oma koduvabariigi looduse, inimeste eluolu ja
majandustegevusega. Selline huvi on igati
tervitatav ja nditab, et neile Opilastele on
koduvabariik tunnetusvaartusega.

Huvi koduvabariigi geograafia vastu ei
tdhenda aga veel tema piiritut armastamist,
valmisolekut teda kaitsta, oma rahva hivan-
guks tootada. Opilase seesmises minas peab
tekkima sltigav austus koduvabariigi kui elu-
keskkonna vastu. Selle kujundamisele saab
Opetaja kaasa aidata hinnangute andmisega.
Kasutades niisuguseid omadussdnu nagu sood-
ne—ebasoodne, viljakas—vaheviljakas, so-
biv—ebasobiv, meeldiv—ebameeldiv, hea—
halb jne., on v8imalik inimese, s.0. ka dpilase
seisukohast hinnata koduvabariigi asendit,
reljeefi, kliimat, muldi, taimkatet, loodusva-
rasid jpm. Hinnangut peaks palvima ka inime-
se tegevus: asulate rajamine, teede ehitamine,
tootmisettevotete paigutamine, looduse kaits-
mine, loodusvarade kasutamine jne. See mo-
biliseerib &pilasi osutama tahelepanu inimese
moraalsele kohustusele kindlustada looduse
ja tootmise vahel optimaalsed suhted mitte
niivord Uldse, kuivdrd konkreetselt koduva-
bariigis.

Praegusajal on seoses teaduse ja tehnika
progressiga darmiselt aktuaalsed ratsionaalse
looduskasutuse ja inimese eluks optimaalsete
tingimuste séilitamise probleemid. Koduvaba-
riigi geograafia Opetamisel on sobiv konk-
reetse materjali alusel tdestada nende olemas-
olu ja tdsidust. Tutvustades Opilastele meie
vabariigi valitsuse dokumente, mis reglemen-
teerivad maa, maapOue, vee, atmosfaaridohu,
taimestiku, loomastiku jne. kasutamist ning
kaitset, on vBimalik veel rohkem vaartustada
meie Uldrahvalikku omandust. Seesugune alli-
kate kasutamine ei ole eesmérk omaette, vaid
tuleneb kasvatustaotlustest. Just taoliste do-
kumentide séatetes, IB8ikudes jne. véljendub
meie vabariigi valitsuse hoiak kodumaa
looduse, s. o. inimese elukeskkonna suhtes. Siit
sugeneb teadmine, et suhtumine inimesesse
p6hineb humaansusel, mis ei jéa kajastumata
ka Opilase seesmises minas.

Koduvabariiki vaartustavad Opilase jaoks
teadmised inimese td6st looduse uurimisel,
kasutamisel ja kaitsmisel ning tootmise eden-
damisel. Hinnangud Eesti NSV teadlaste
téodele kas Laanemere vOi atmosfaari uurimi-
se valdkonnas, maaviljeluses vdi pblevkivi-
keemias, geoloogias vdi 6konoomikas aitavad
Opilastel kergemini jduda koduvabariigi tead-
laste t60 vaartust tunnustava hoiakuni. Mil-



line on koduvabariigi teadlaste osa tootmise
arendamisel? Kuidas aitavad nende t66 tule-
mused tBsta meie endi heaolu? Nendele ja
paljudele muudele kisimustele antavad vastu-
sed soodustavad kahtlemata uhkustunde su-
venemist koduvabariigi tule. Samavérd on ko-
duvabariigi vastu armastuse kujunemise lat-
teks hinnangud loodusvarade kasutusele, kesk-
konnakaitsele, maastikuhooldusele, loodusha-
rulduste kaitsele ning tootmise sotsialist-
likule korraldusele. Majanduse territoriaalse
spetsialiseerimisega on oluline seostada td6-
jouressursside, sealhulgas tootmiskogemuste
probleemi, Opilastes tekitavad austust esi-
vanemate maa vastu andmed igipdlistest toot-
misharudest, mis praegugi on olulisel kohal,
nagu seakasvatus, kalandus, merelaevandus,
metsandus, lubjatddstus, paetootmine, tekstii-
lit6dstus jne.

Vaartushinnangutele tugineb inimese kaitu-
mine. Oma tegevuses ta realiseerib seesmise
hoiaku. Meie ideaal on see, et nooruk, l6pe-
tanud kooli, armastaks oma koduvabariik!
nii, et ta sooviks siin elada ja todtada, oma
tddga rohkendada rahvatulu, rikastada loo-
dust, et ta suhtuks humaanselt inimesesse
oma kdorval, teeks kdik temast’ s6ltuva kodu-
vabariigi kultuuri ja majanduse arenguks.
Selleks on tarvis, et ta kooliaastate valtel
leiaks enesele vaarilisi eeskujusid. Naiteks
tootmise arendamine oleneb eeskétt inimesest,
meie vabariigi elanikkonna tootvast tddst.
Opilaste kasvatamise huvides tuleb &ppeprot-
sessis arvestada arusaamasid tootva to6 ole-
musest, inimese kui tootja osast tooprotsessis.
EttevOtete tutvustamisel on tarvis Opilaste
tdhelepanu suunata tootva t60 loovale ise-
loomule. Sellises t66s pdimuvad omavahel
tihedalt individuaalne ja kollektiivne. Eriti
ekskursioonidel ettevotetesse on vaja, et Opila-
sed maérkaksid iga tbotaja kohta ja osa toot-
miskollektiivis, et nad tunnetaksid, milline
vastutus lasub kollektiivsete Ulesannete tait-
misel iga selle kollektiivi liikmel, kuidas iga
inimese t60 tulemused mdjutavad kogu ette-
vOtte eesseisvate Ulesannete taitmist. Tut-
vumisel tootva tddga veendub dpilane selles,
et kollektiivsus- ja Uhiskondlik kohusetunne
on aarmiselt vajalikud isiksuseomadused eriti
tooprotsessis. Otsene kontakt tootjaga tema
tookohal véimaldab dpilast kasvatada estee-
tiliselt. Jalgides vilunud tdo6taja tegevust,
tunnetab ta tootva t66 ilu. Samas omandab
Opilane konkreetse kujutluse teatud tddala
isedrasustest, saab teada, millega tegeldakse
antud kutsealal. Sel viisil aitab tootja t66
vaatlemine 0Opilast kutsevalikul.

Ekskursioonidel tootmisettevdtteisse on tar-
vis Opilasi suunata tunnetama ka tddalaste
teadmiste tahtsust, too6tulemuste sdltuvust
tootaja kvalifikatsioonist, tootmiskogemustest
ja -vilumustest, aga ka tema uldisest, seal-
hulgas poliitilisest, majanduslikust ja geo-
graafilisest silmaringist. Konkreetset mater-
jali tuleks opilastele esitada samuti to6tajate

kvalifikatsiooni susteemipérase tdstmise koh-
ta ettevotteis, et neile naidata teadmiste pide-

va taiendamise vajalikkust tulenevalt Uha
uuema tehnika ja tehnoloogia kasutusele-
vOtust tdnapaeval. Siit sugenevad arusaamad,
et Oppida on tarvis alati, ka siis, kui oled
juba kogemustega to6taja. Just ettevottes vii-
bimise ajal on &pilasel vdéimalik hinnata teise
inimese t66d ja suhtumist tbosse kategooria-
tes hea — halb ning selle pb6hjal otsustada,
milline tahab ta ise olla. Nii tekib v8imalus,
et ta tbepoolest parast kooli Idpetamist t60-
tab vastutustundlikult.

Meie koduvabariik on osa suurest kodu-
maast — NSV Liidust. See tdsiasi peab vaju-
tama oma pitseri ka koduvabariigi geograafia
Opetamisele. Juba Oppematerjali paigutamine
NSV Liidu geograafia kursusesse tunnistab
vajadust kasitleda Eesti NSV loodust, rahvas-
tikku ja majandust tihedas seoses kogu NSV
Liidu geograafia vastava osaga (vt. tapse-
malt: H. Tiits. Eesti NSV geograafia ja tea-
dusliku maailmavaate kasvatamine. — «N&u-
kogude Kool», 1965, nr. 6, k. 446—452;
nr. 7, Ik. 511—516; H. Tiits. Eesti NSV
majandus kui NSV Liidu rahvamajanduse
koostisosa. — «Nodukogude Kool», 1982, nr.
4, Ik. 10—13). Eesti NSV naite pdhjal leia-
vad Opilased kinnitust leninliku rahvus- ja
majanduspoliitika elluviimisele. Faktid toot-
misvdimsuste kasvu, teaduse ja tehnika prog-
ressi saavutuste rakendamise kohta tootmises,
tooviljakuse kasvu, toodangu uldmahu suu-
rendamise jmt. kohta naitavad ilmekalt, milli-
ne tahtsus on meie vabariigis tootmise sotsia-
listlikul korraldusel.



LugemisOpetuse
metoodiline
vaheldusrikkus
kasvatusmojukuse
eeldusena

EHA HIIE,
ENSV teeneline Opetaja, dotsent,
TPedl pedagoogikateaduskonna dekaan

Moningaid lahtepdhimdtteid

Esteetilise kasvatuse p&hiaktsente on mdgjustada
lapse psuihika suvasfaare, kuhu ei kulni ta-
vaparaste kasvatusmeetodite toime. Killap see-
parast rohutataksegi koolireformi p6&hisuunda-
des: «Tahtsaim tlesanne on tunduvalt paranda-
da Opilaste kunstiharidust ja esteetilist kasvatust.
On vaja arendada kauni tunnetamist, kujundada
tervet kunstimaitset, oskust 0&igesti mdista ja
hinnata kunstiteoseid, kodumaa looduse ilu ja
rikkust. Kasutada nendel eesmérkidel paremini
ara iga Oppeaine, eriti Kkirjanduse, muusika,
laulmise, kujutava kunsti ja esteetika v&imalusi.»

Selle Ulesande taitmise teenistuses on ka ema-
keele lugemisdpetus. Lugemispalad katkevad
rikkalikult materjali nii kdlbeliste vaadete kui ka
maailmavaate algete kujundamiseks. Mis aga
veel olulisem — kirjandus kui kunst vdimaldab
tundmuste vahendusel vaadete muutumise veen-
dumusteks. Nende ridade autor on algklasside
kirjandusliku lugemisdpetuse kasvatusvaartustest
korduvalt kirjutanud (vt. 1, 2, 3 jt.). Seepéarast
lubatagu kaesolevas piirduda mdnede pdohiteesi-
dega.

Kasvatus on teatavasti intellektuaalse (kogni-
tilvse), emotsionaalse (afektiivse) ja praktilise
sulam. See tdde on ténaseks Uuldtunnustatud.
Kummatigi on tegelikus koolielus see sulam nii
monigi kord veel &8ige rabe, sest nimetatud
komponendid pole omavahel tasakaalus. Alg-
klassides on Usna tavaline puudus lugemispalade
késitlusse sugenev deklaratiivsus ja loosunglik-
kus, Opetussdna kuiv-asjalik pealesurumine, mis
muudab tekstiga seostuva t66 lapsekaugeks ning
tasaltlitab emotsionaalsuse.

Teadvust loogilis-abstraktsel tasemel mdjuta-
des kujunevad kdlbelised, maailmavaatelised

jm. vaated, mis on oma olemuselt neutraalsed
(teab kill, kuidas on dige toimida, kuid tegutseb
ise sootuks vastupidi). Tundmustele tuginedes
muutub vaade veendumuseks, subjektiivselt olu-
liseks, tegevuse motivaatoriks. Tundmused kui
plUsivad emotsionaalsed suhtumised votavad
osa isiksuse suunduse, hinnangute, vaadete ja
véaartusorientatsioonide formeerumisest. Tunde-
kasvatus on Kkasvatusté® alus ning Uhtaegu
pedagoogitod kdige raskem ja keerukam vald-
kond.

LapsepOlv on tundekasvatuse viljakaim pe-
riood. Esimese kimne eluaasta valtel kujuneb
tundmuste p&hikude ja rajatakse inimese pdhi-
suhtumised. Arvatakse nii, et kui laps pole selle
aja jooksul kordagi labi elanud Kkiindumust
kellessegi, kaastunnet, avastamisrddmu, sallima-
tust ebadigluse suhtes jmt., siis hilisemal perioo-
dil pole tal selliste tundmuste avaldumine reaal-
ne (vt. lahemalt 5).

Mida noorem on Opilane, seda olulisem on
tema tundeerksuse virgutamisel tundmuste dia-
pasooni avardamine, s.t. selliste olukordade ku-
jundamine, kust laps vdiks saada elamusi, mida
ei sisalda tema senine emotsionaalne kogemus.
Ajapikku podrame jarjest enam tahelepanu sel-
lele, et tundmused muutuksid pulsivamaks, tu-
gevamaks, p&hjendatumaks, et nad kindlustuk-
sid ja valjenduksid motiveeritud kéitumise kaudu.

Emotsinaalse arengu Uheks suuremaks mdgjuta-
jaks vdime odigustatult pidada kunsti kogu tema
mitmekesisuses. Kunst on tihendatud elu, mis
rikastab inimest ka selliste tundmustega, mida iga
inimese enese elus ette ei tule. Sagedasel kor-
dumisel lahevad need emotsionaalsesse mallu
ning empaatilise elamuse kaudu omandatakse
kunstis valjendatud ideid isiklikult labitunneta-
tud veendumustena (vt. Uksikasjalikumalt 7).

Esteetilisel elamusel on alati hinnanguline
iseloom. Inimesed suhtuvad ellu ja selle kuju-
tamisse kunstis kui ilusasse v8i inetusse. Need
tundmused avalduvad vastavates hinnangutes ja
esteetilistes maitsetes ning elatakse 1abi kunsti-
naudingu omapérastes seisundites. Seega on
kdlbeliste, intellektuaalsete ja esteetiliste tund-
muste vahel sigav sisemine seos. Esteetiliste
tundmuste Uhiskondlik olemus seisneb kdlbelis-
te, maailmavaateliste jt. tundmuste, veendumuste
ja ideaalide kasvatamises.

llukirjandus on lks m@&juvamaid ja diapasoo-
nilt avaramaid kunstiliike, millega kainik sageda-
mini ka kokku puutub. Kirjandusteose mdju
lugejale ei I6pe raamatu kaest panemisega.
Loetu jatab jalje lugeja mallu, muudab midagi
tema isiksuses. Edastades tegelikkuse tunnetust,
laiendab kirjandus igas vanuses lugejate vaimset
silmaringi, annab emotsionaalse kogemuse, mis
véljub neist raamidest, mille inimene oleks voi-
nud oma elu jooksul ise saada. Kirjandus ku-
jundab kunstilist maitset ja pakub esteetilist
naudingut ning, mis kdige olulisem, kujundab
inimestes sugavaid ja pusivaid, Uldistatud «teo-
reetilisi» tundeid (vt. selle kohta 6, Ik. 146—152).

Kunst armastab illusioone. Mida noorem on
laps, seda enam vodetakse illusioonid omaks.



Seda vahetumad on lugemisel labielatud tund-
mused, seda taielikumalt identifitseeritakse end
raamatukangelastega ja jarelikult seda toimivam
on kirjandus kasvatuse seisukohast. Seda arves-
tades tuleb emakeele lugemistunni eesmarki
nédha mitte pelgalt lugemisoskuse ja -vilumuse
kujundamises, vaid silmas on vaja pidada marksa
kaugemat perspektiivi. Selleks on lugemisr66mu
sailitamine, huvi &ratamine kirjanduse kui kunsti
vastu ja selle spetsiifiliste valjendusvahendite
tunnetamine, tagamaks Kirjanduse kui ulitdhtsa
kasvatusvahendi mdjulepaédsemise.

Lugemisoskus pole eesméark omaette, vaid
Uksnes vahend, et kirjasbnast endale midagi
ammutada. Kdige uldistatumalt vdib lugemisel
olla kaks eesmarki: saada teadmisi ja esteetilist
elamust. Vastavalt sellele vdime ka Kkirjasdna
jaotada teabekirjanduseks (mis annab esijoones
teavet, informatsiooni) ja ilukirjanduseks (mille
peamine funktsioon on inimese esteetilis-emot-
sionaalne mdjutamine kunstilise s6na, kunstilise
kujundi kaudu). Teabekirjandus kujundab inime-
se intellektuaalset, ilukirjandus esteetilis-emot-
sionaalset potentsiaali. Isiksuse arengu seisu-
kohast on vd&rdvaarselt olulised mdlemad. J&-
relikult tuleb mdlemat liiki tekstidega tegemist
teha juba algklassideski. Selleks kohaks ei pruugi
aga olla tUksnes emakeele lugemistund.

Oleme seisukohal, et lugema Oppimise pe-
rioodil (ajaliselt praegu 1. klass) on dige ema-
keeletundides tutvustada Opilast mdlemat liiki
tekstidega, tagamaks eeldused erinevate Gppe-
ainete Oppimiseks jargmistes klassides. Luge-
misOpetuse etapil (praegu alates 2. klassist)
vaheneb jarsult lugemistundide arv ning suure-
neb teiste Oppeainete osa Oppeplaanis. Kas-
vatuslikest kaalutlustest lahtudes peaksid siit-
peale lugemistunnid jaama taielikult kirjandus-
liku lugemisdpetuse teenistusse. Teabeteksti lu-
gemise oskust tuleb teadlikult edasi arendada
teiste dppeainete, eeskatt loodusdpetuse ja ma-
temaatikatundides.

Kirjandusteoste mdju eripara ja joud inimes-
tele sOltub nii teose enese ideelistest ja kuns-
tilistest omadustest kui ka lugejate isedra-
sustest. «Ohe voi teise kirjandusteose magjusus
on alati konkreetse teose ja konkreetse lugeja
vastastikuse toimimise tulemus,» réhutab O. Niki-
forova (6, lk. 129).

llukirjanduse m@gjul inimestes kujunenud tun-
nete ja isiksuslike hoiakute sisu sdltub kahelda-
matult loetud teoste sisust. Kuid see seos pole
sirgjooneline ja kaugeltki mitte absoluutne.
Nagu teada, v8ivad eri lugejad Uhtede ja samade
teoste lugemisel v6tta omaks oluliselt erinevat
sisu. See soOltub lugejate kuuluvusest kindlasse
sotsiaalsesse rihma, nende vanusest ja indivi-
duaalsetest isedrasustest. Kui sotsiaalse faktori
osa ilukirjanduse m&jususes on uuritud ebapiisa-
valt, digemini seda peaaegu polegi meil tehtud,
siis vanusefaktori uurimisega on tegeldud roh-
kem. Nii on O. Nikiforova oma raamatus «Koo-
lidpilase ilukirjanduse retseptsioon» puhenda-
nud sellele probleemile terve peatuki, millele tu-
ginedes kasitletakse sama teemat ka eestikeelses

tolketeoses «llukirjanduse vastuvdtu psuhholoo-
gia» (6, lk. 155—165). Eesti autoreist on kooli-
eelikute ja kainikute retseptsiooni iseérasusi
vaaginud S. Véljataga (4). Mdlema autori and-
med kinnitavad dpetamise olulist osa kunstikeele
tundmadppimisel laste poolt ning réhutavad
seejuures kunstispetsiifilise lahenemise vajalik-
kust. Sedasama on vaja silmas pidada ka alg-
klasside lugemistunni organisatsioonilisel ja
metoodilisel korraldamisel.

Oleme korduvalt réhutanud, et ilukirjanduslik
teos mdjub esteetiliste tundmuste kaudu. See-
parast on ka ilukirjanduslike lugemispalade
kéasitlemisel algklassides primaarne mitte palas
sisalduv eetiline teave (Opetussdéna), vaid
emotsionaalne laeng, mis v&imaldab lapsel
loetava oma subjektiivses emotsioonide maa-
ilmas aktiivselt 1&bi elada.

Kainikule on tunnuslik kujutlusv8ime erksus,
fantaasia lennukus, kogu tunnetustegevuse tun-
deelamuslikkus. See loob soodsa eelduse ilu-
kirjanduse esteetilis-emotsionaalseks tajumiseks,
mida Opetaja omalt poolt peaks siiski suunama
ja toetama. llukirjanduslike lugemispalade kas-
vatuslikke vdimalusi saame kdige paremini
realiseerida sellise metoodilise kasitlusviisiga,
mis rajaneb pohimottel: lugemikutekstist, Kirja-
niku kunstilisest sdnast—»-kujutluse ergastamise
ja tundmuste virgutamise kaudu->-pala mdtteni.
Seejuures on oluline vdrdse pd&hjalikkusega labi
moelda nii pala késitlemisele eelnev héaalestus,
pala lugemine kui ka sellega kaasnev ja selle-
le jargnev to6o (vt. lahemalt 2, 3 jt).

llukirjanduse lugemisel tekkivad tundmused
on tihedalt seotud kujutlusvdime, fantaasiaga.
Fantaasia on inimese loomingulise tegevuse
vajalik element. Laps kujutleb end fantaasia
kaasabil véaga erinevatesse rollidesse, elab otse-
kui périselt 1abi mitmesuguseid sindmusi ning
sellega koos ehtsaid tundmusi. Fantaasia virgu-
tamine, kujutluste ergastamine on lugemispala
mdjuvuse eeldusi ja lugemistunni metoodika ks
sdlmpunkte. Elavate kujutluste loomise seisu-
kohast tuleks emekeele lugemistunnis oskusli-
kumalt ja ndtkemalt korraldada t66d kunstilise
kujundi, algklassides eeskatt kunstilise detailiga.

Jérjest suuremat tadhelepanu véaarib kunstide
koondtoime emakeele lugemistunnis, lugemis-
Opetuse orgaaniline seostamine kujutava kunst'
ja muusikaga, filmi- ja teatrikujutlusliku tegevu-
sega. Viimane koos méangude-dramatiseeringu-
te tegeliku korraldamisega evib omaette vaar-
tust veel sellegi poolest, et vBimaldab loetut
tegelikult labi eldada, s.t. kdlblust vastastikuses
suhtlemises praktiliselt harjutada.

LugemisBpetuse I6ppeesmérgiks vOib pidada
lugemisvajaduse kujundamist. Toiming muutub
vajaduseks siis, kui seda saadab positiivne
emotsioon. See positiivne emotsionaalne rahul-
dus saadakse kirjandusega kokkupuutumise hi-
lisematel etappidel eeskatt loetava sisust. Luge-
mise algastmel aga etendab kdorvuti loetava si-
suga otsustavat osa lugemisGpetuse metoodika,
see, kuidas loetav lapseni tuuakse, mil viisil
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teda teosele kaasaloojaks virgutatakse. Seega
sOltub lugemistunni kasvatusmg&ju vordvaarselt
nii lugemismaterjali taisvaartuslikkusest kui ka
lugemistunni metoodiliselt meisterlikust korral-
dusest. Kuidas selle viimasega lugu tegelikku-
des on — sellele alljargnevas tahelepanu kes-
kendamegi.

Erinevate toovotete kasutamisest lugemistun-

dides

Praeguseni on Oppetund koolis dppe-kasvatus-
to66 pohivorm. Jarelikult sdltub eelkdige tunni
heatasemelisusest ka lugemisdpetuse tulemuslik-
kus. Paraku pole dpilaste hinnangud emakeele-
tundidele mitte alati kiitvad. TPedl utidpilaste-
diplomandide kaasabil oleme uurinud kainikute
suhtumist Oppetddsse ja erinevate Oppeainete
Oppimisse dige mitme aasta véltel. Saadud tu-
lemused pole alati r66mustavad.

Nii naiteks oleme uurinud kolmel viimasel
Oppeaastal algklassifpilaste suhtumist juttude
kuulamisse, lugemisse ja emakeele lugemistundi
(uuriti 9 maa- ja linnakooli 18 Kklassi; poisse —
211. tudrukuid 224; linnalapsi 303, maalapsi
132; 2. kl. dpilasi 241, 3. kl. Opilasi 194 —
kokku 435). Tulemused naitavad positiivse suhtu-

mise langust kd&igi uuritud tegevuste suhtes.

Kui 2. klassis meeldis jutte kuulata 62,8%-le
Opilastest, siis 3. klassis ainult 39,3%-le. Ole-
tasime, et 3. klass soovib juba ise rohkem
lugeda. Andmed kinnitasid vastupidist: 2. klas-
sis oli lugemine meelistegevuseks 53,9%-le
Opilastest, 3. klassis aga ainult 37,4%-le. Luge-
mistund meeldis 2. klassis 72,3%-le, 3. klassis
aga ainult 29,5%-le 0&pilastest. Tundide eba-
meeldivuse pdhjusena on opilased nimetanud
peaasjalikult tundide igavust ja Uhetoonilisust.

Sdandamegi arvata, et tunnimetoodika Uhe-
kilgsus ja véhevarieeruvad toovotted on meie

koolides emakeele lugemistundide pdhipuudus!.

Kaibivas Oppekirjanduses on lugemispaladega
kaasnev kusimuste-lUlesannete susteem Usna
mitmekesine, nbudes Opilastelt erisugust lahene-
mist palale, erinevat mottetd6d, stutvimist kunsti-
lisse detaili ja kunstilisse s6nasse jm. Lugemiku-
palade metoodilises tootluses on eri raskus-
astmetega Ulesandeid, neid on tugevamaile ja
vahemsuutlikele. Suhteliselt uudsema to6liigina
pakub Oppekirjandus loomingulisi, ennekdike
klassi paremikule mdeldud ulesandeid ning suu-
nab kunstide koondtoimele emakeele lugemis-
tunnis. Metoodilised abimaterjalid (1, 2, 3 jt.)
virgutavad Opetajat selles suunas ise kaasa loo-
ma. Kuidas néeb aga lugemistund valja tege-
likkuses! Selle selgitamiseks oleme 1983/84. ja
1984/85. 0Oppeaastal kogunud andmeid ema-
keeletundide fotografeerivate protokollide abil.
Kokku oleme saanud andmeid maa- ja linnakoo-
lide 113 algklassidpetaja 452 lugemistunni kohta
(neist maal 45 klassi, linnas 68 Klassi; 1. Kl
38, 2. kl. 49, 3. kl. 26).

452 lugemistunnis on kasutatud kokku 61
erinevat toovotet (kokku 2746 korral). Seega
keskmiselt on kasutatud Uhes lugemistunnis 6
erinevat toovotet (k=6,08), mis polegi nii halb
naitaja. Pilt muutub kohe, kui analtiisime lahe-
malt Uksikute toovotete kasutamissagedust.

Lugemistundides kasutatavaid t6ovotteid voib
liigitada véga mitmeti. Joonisel | on esitatud

Uks vdimalikest liigitustest. Arvud naitavad
tuhe vdi teise tO0liigi esinemisarvu uuritud
113 klassi 452 lugemistunnis).

Jooniselt ilmneb selgesti: 1) vdimalike t6ovotete
kasutamise ebauhtlus, b) liialdamine vaikse lu-
gemisega ilma lisatulesanneteta, c) passiivsete
toovormide Ulekaal sdnastusdpetuses, d) vahene
tdhelepanu kunstide koondtoimele, €) méngu ja
manguelementide ebapiisav kasutamine (37 juhul
452 tunnist) ning f) lubamatult vahene t66 Ilu-
gemispalade kunstivaartuse esiletoomiseks, kai-
nikute kirjandustaju arendamiseks (65 Kkorral
2746 vBimalikust!).

Kuivérd ilukirjanduslike lugemispalade puhul
on loomuomaseim t66vdte lugemise (resp.
lugemistehnika treenimise) Uhitamine sisuliste,
kujutlusi ergastavate, tundmusi vdimendavate
ja siitkaudu pala mdétteni jouda lubavate t66vo6-
tetega, siis jalgigem nende kasutamissagedust
vaadeldud lugemistundides (tabelid 1, 2, 3, 4, 5).
Tabelis esitatu v8ib olla Uhtaegu Opetajaile
maluvarskendajaks selle kohta, missuguseid t66-
votteid uldse vOiks kasutada.

Tabel |
LUGEMISPALA SISU JA MOTTE AVAMINE

Jfk- Toovote Esine-
nr' missa-
gedus

1. Kusimustele vastamine
O reprodutseerivad 214
0 mdotlemist ndudvad 52

2. Opilaste poolt pala kohta

klsimuste esitamine

O enne pala lugemist _

[0 péarast pala lugemist g
3. Valiklugemine 7
4. Tegelaste iseloomustamine

[0 otseste iseloomustamisvotete

alusel 7

[0 kaudsete tunnuste alusel .

[ olemusliku eristamine

nahtumuslikust .
5. Téd lugemispala pealkirjaga

[0 autori pealkirja avamine 1

O uue pealkirja métlemine 34
6. Kavastamine

O pildiseeria alusel _

O deformeeritud teksti jargi 2

O iseseisvalt 15

O liitkava .
7. Pala analGusimine antud tunnuste

Jargi _
8. Kokkuvotte tegemine mitme pala

pohjal 2
9. T66 mdistatustega

O mdistatuste lahendamine 28

D modistatuste koostamine 1
10. To66 vanasbGnaga 14
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Tabel 2
LUGEMISPALA KUNSTILISTE VAARTUSTE
ESILETOOMINE
Jrk. Toovote Esine-
nr. missa»
gedus
1. Kunstilisele detailile osutamine
Opetaja poolt 21
2. Kujutluste ergastamine
[0 seoses konkreetse episoodiga 5
O dhenduses sdnakujundiga 12
3. Kunstilise detaili leidmine dpilaste
poolt 5
4. Pala taiendamine kunstiliste detai-
lidega 2
5. Kirjaniku vormitaotluste eakohane
tutvustamine
O Zanrid (muinasjutt, jutustus,
luule, naidend, valm) 3
O personifikatsioon —
O alliteratsioon ja kordus —
[0 sOnade heakdla muudvormid —
6. Autorite tutvustamine
0 loomingu temaatiline
tutvustamine 3
[ stiilierisustele osutamine —
7. Klassivalise lugemise suunamine
[0 teemast lahtuvalt 9
[ autorist lahtuvalt 6
[ zanrist lahtuvalt —
Tabel 3
Too SONAVARAGA
jrk Toovote Esine-
e mlzsa-
gedus
1. Sodna tahenduse selgitamine
O suuliselt 151
O eseme, pildi abil 19
[ tegevuse abil 21
2. Uute sdnade kasutamine
O lausete koostamisel 45
.0 lunktekstis 86
O lugemispalas 1
3. S6nade leidmine
O antud teemal
0 mone tegelasegaseoses 2

Joonis
ERINEVATE TOOVOTETE KASUTAMISSAGEDUS UURITUD LUGEMISTUNDIDES

Ll

Isi
1

g |
0]

[ antud algus- vdi I8pptéahega 2
O sunonddmid 18
O antonuimid 5
O homonuumid 4
O vordlused ja piltlikud valjendid 4
O riimuvad sdnad 1
[0 soBnade leidmine seoses
keelebdpetusega 58
Sdnade koostamine antud silpidest
ja tahtedest 6
Loogilised sdnavarahaijutused
mdotlemise arendamiseks 3
Lugemiku sonastiku kasutamine
O s6nade téhenduse selgitamiseks 2
O lugemispala sGnavara muutmi-
seks, taiendamiseks —
SGnaméngud
O «Taidan, taidan laeva» 14
O ristsdnad 1
0 muud 1
Tabel 4

Toovote

Lugemispala jutustamine

O tekstilahedaselt

[0 oma sdnadega

O kava jargi

0 kokkuvdtlikult

Pala muutmine ja taiendamine
detailidega
lugemikupildi jargi

uue I6puga

uue algusega

autori esitusviisi muutes
(mina<~tema)

Jutu koostamine

pildiseeria pdhjal

the pildi pohjal
deformeeritud tekstist
kava jargi

tugisbnadega

antud teemal iseseisvalt
loetuga analoogilise jutu
koostamine

1 luuletamine (vabalt vdi antud
teemal, meeleolul)

oOoooo

goooOoood

oL

-JSI

SUULISE VALJENDUSOSKUSE ARENDAMINE

Esine-
missa-
gedus

98
17

1



Tabels

KUNSTIDE KOONDTOIME

Jrk. Toovote Esine-
nr. missa-
gedus
MUUSIKA
1. Muusika kuulamine
O plaadilt voi lindilt 21
O Opetaja esituses —
O teiste Opilaste esituses —
2. Opitud laulu laulmine 6
3. Uue laulu dppimine —
4. Muusika valik Opilaste poolt
[0 vastavalt teemale 4
O vastavalt meeleolule 2
KUJUTAV KUNST
1. To66 lugemikuillustratsiooniga
O pildile osutamine 18
O sisuline t66 pildipdhjal 3
2. Muu pildimaterjali kasutamine 12
3. Slaidide kasutamine 2
4. Pildikeste joonistamine OJpilaste
poolt
O kujutluses
O tegelikult 11
DRAMATISEERINGUD
1. Teksti jaotamine osadeks ja ositi
lugemine
O suhtlemiseta 19
O suhtlemisega 14
2. Tegelaste maédramine
O valimust ja kaitumist
iseloomustades 20
O iseloomu, tooni, miimikat
maératledes 3
3. Dramatiseering 14
4. Kostutumide, lavapildi, lavalise
lilkumise maaramine 3

5. Naidendi taiendamine —

FILMIKUJUTLUSLIK TOO

Sindmustikust lahtuvadilesanded ——
Tegelastest l&htuvadulesanded —
Filmiliik, filmitrikid —
Filmi téiendamine —

AoONE

Nagu tabelist n&htub, on lugemistundide
metoodilisel véartustamisel veel killalt ammen-
damata vOimalusi. Praeguseni domineerivad kah-
juks passiivsed, reproduktiivsed tdovotted, mis
oma olemuselt on tihtipeale kunstivéoradki.
Loovilesandeid kohtame suhteliselt harva. Nii
néiteks esineb s6nade tadhenduse seletamist
suuliselt 151 korral, uute sdnade kasutamist
lausete koostamisel aga vaid 45 ja lugemispala
téiendamiseks vaid | korral. Lugemispala teksti-
lahedast jutustamist esines 98 korral, pala téien-
damist uue IBpuga ainult 7 ja uue algusega
vaid 1 korral. Trafaretne lahenemine torkab
silma lugemis@petuse seostamisel teiste kunsti-
liikkidega. Nii on valdavaks muusika kuulamine
plaatidelt v6i lindilt, lugemikupildile osutamine
ja ositi lugemine. Kurvastavalt vahe esineb
muusika valikut loetava juurde Opilaste eneste
poolt, pildikeste joonistamist kujutluses (kui
Uht fantaasiat virgutavamat toovotet) ja dra-
maatilist tegevust tdelise suhtlemise ja mangu
elementidega. Uuritud tundides pole uhelgi kor-
ral kasutatud filmikujutluslikku t66d. Kasutatud
pole ka selliseid tanuvaart loovtdodde liike nagu

ndidendi tdiendamine, pala tdiendamine pildi voi
illustratsiooni p&hjal, mdistatuste koostamine
jms., kuigi dppekirjandus sellele suunab. Kdige
enam raskusi néib Opetajaile valmistavat luge-
mispala kunstiliste vaartuste esiletoomine. IIm-
selt on selles osas vdlgu jadnud ka Opetaja
t66 suunajad.

Kokkuvdtteks

Lugemisoskus, nagu kd&ik oskused, pole staa-
tiline, vaid muutuv, arenev, eri tasandiline.
Nagu igale oskusele tunnuslik, nii vajab ka
lugemisoskus rohket ja jarjekindlat harjutamist.
Harjutamise efektiivsus s6ltub Uhelt poolt har-
jutamise sagedusest ja jarjepidevusest, teisalt
aga harjutuste mitmekesisusest ning ulesannete
jark-jargult keerukamaks muutuvast slsteemist.
Harjutuste Uhetoonilisus halvab oskuse kuju-
nemist, ning veel enam, kahjustab tundi kasva-
tuslikult. Lugemistehnika igav ja (hetooniline
treenimine, pala vdi lausete korduv Uleluge-
mine ilma Uhegi uue Ulesandeta surmab luge-
mishuvi, tekitab vastumeelsuse harjutamise ja
siitkaudu ka lugemistunni vastu (ning vdib-olla
ka lugemise vastu uldse).

Seeparast on O8ige lugemise harjutamisel
ldhtuda sisulisest kiljest, Uhitada lugemistehnika
treenimine pala sisusse sulvivate Ulesannetega,
Opilase jarkjargulise juhtimisega kirjanduse kui
kunsti juurde. Uldreegel on see, et pala esma-
kordse lugemisega kaasnevad ja lugemisele
vahetult jargnevad (lesanded (ning sellega
seostuvad toovotted) peaksid olema emotsio-
naalsemat laadi, kujutlusi ergastavad, tundmusi
virgutavad. Kainemat arutelu, loogilist mottet66d
ndudvad tdodviisid ja -vdtted sobivad jareltdosse,
analtiusi- ja kokkuvétte etappi, tunni kinnista-
vasse o0ssa, samuti iseseisvaks kodutooks.

Kirjandusteose tajumisel aktiivselt kaasaloova
lugeja kasvatamiseks kasutagem lugemistunnis
senisest mérksa innukamalt loovtegevus!.

Kirjandus

1. Hiie, E. Kirjandusliku lugemisdpetuse idee-
lis-emotsionaalne vaartustamine. — Rmt.: Kasva-
tamine algdpetuse pohiolemusena. Tin.,, 1977,
Ik. 43—49.

2. Hiie, E. Esteetilise kasvatuse vdimalusi
emakeele lugemisBpetuses. Tin., 1978. 42. Ik.
3. Hiie, E. Ergastagem emotsioone, virguta-

gem fantaasiat. — «NO&ukogude Kool», 1982,
nr. 4, lk. 47—51.
4. Laps ja raamat. Metoodiline kiri. Koost. S.

Véljataga. TIn., 1984. 21 Ik.

5. Lun ge, A Emotsioonide pstuhholoogia. TIn.,
1980. 140 Ik.

6. Nikiforova, O. llukirjanduse vastuvétu
psiihholoogia. TiIn., 1985. 167 Ik.

7. Stolovits, L. Esteetilise vaartuse olemus.
Tin., 1976 200 Ik.



Matemaatika
Ooppemeetodid
ja -vormid
6-aastaste
laste klassis*

ENDEL NOOR,
PTUI sektorijuhataja

Matemaatiliste jutukeste koostamise kursus
on lulitatud ka meie vabariigi 6-a. laste
matemaatikaprogrammi. Probleemi metoodi-
lisel lahendamisel oleme aluseks votnud
L. Zankovi kontseptsiooni kusimusi mitte-
sisaldavate matemaatiliste jutukeste koosta-
misest, kuid oleme seda katsetamiste kéaigus
tapsustanud ja téiendanud

Matemaatiliste jutukeste koostamisel 1&htu-
takse kahest esemete hulgast, mida vdib laste
ette asetada mitmel erineval viisil: esemetena
Opetaja lauale, aplikatsioonidena tahvlile voi
vastavale alusele, seinapildina vdi votta need
hoopiski tdoraamatust (1. osa, lk. 60—62).
Kahe etteantud hulga jargi (kui neis on erinev
arv esemeid) vOib koostada kuus pdhimotte-
liselt erinevat matemaatilist jutukest: hulkade
Uhendamisele, Uhendist Uhe, teise v6i mblema
osa eemaldamisele (siit kolm erinevat jutu-
kest) ja hulkade vdrdlemisele (seoseid on
rohkem kui ja vdhem kui). Jutukeste teema
suhtes lepitakse kokku hulkade eelneva vaat-
lemise, nendega toimunud vdi kavandatavate
tegevuste kirjeldamise voi pildi taustsituatsi-
ooni analtusimise ajal.

Et lugejal tekiks tapne ettekujutus mate-
maatiliste jutukeste koostamise metoodikast,
kirjeldame uht konkreetset dpetamissituat-
siooni. Asetame tahvlile pildi, millel on poiss
(Prnt) ja tudruk (Triin). Priidul on kées ks
lilledis, Triinul kaks 6it. Jutukeste koosta-
misel lahtutakse lillede hulkadest: (ks lill
ja kaks lille. Priit ja Triin ja kdik teised esemed
pildil aitavad lastel valida matemaatiliste
jutukeste teemat.

Enne jutukeste koostamise juurde asumist
tuleb pilti hoolega analtisida: Mida me ndéeme
pildil? Kust on lilled saadud? Miks Priit ja
Triin neid enda kaes hoiavad? Mis puhul ja
kellele nad need kavatsevad anda? Pildi ana-

* Algus «Ndukogude Koolis» nr. 8.

lutsimisest peab selguma, et lilled on eelne-
valt vaasis voi peenral koos olnud, et neid
saab uuesti kokku panna, et neid saab vastas-
tikku kinkida ja vdrrelda.

Selle pildi jargi saab koostada jargmised
6 matemaatilist jutukest (esitame need kdige
lihtsamas ja luhemas sdnastuses):

1. Uhendame hulgad: Emal on sinnipéev.
Priit kingib emale the lille, Triin kaks lille.
Emal on nddd kolm lille.

2. Eraldame tUhendist Ghe osa: Triinul oli kolm
lille. Uhe kinkis ta siinnipievaks Priidule.
Triinule jai kaks lille (need kingib ta hiljem
Priidu emale).

3. Eraldame uUhendist teise osa: Priidul oli
kolm lille. Kaks lille kinkis ta sUnnipaevaks
Triinule. Priidule jai uks lill (selle kingib ta
hiljem Triinu emale).

4. Eraldame uUhendist mélemad osad: Vaasis
oli kolm lille. Priit vottis sealt the lille, Triin

kaks lille. (\Vaasi enam lilli ei jaanud.)

5. Vordleme hulki (seos on rohkem kui): Trii-
nul on kaks lille, Priidul tks lill. Triinul on
Uks lill rohkem kui Priidul.

6. Vordleme hulki (seos on vahem kui): Prii-
dul on ks lill, Triinul kaks lille. Priidul on
uks lill véhem kui Triinul.

Laste koostatud matemaatilised jutukesed
on tavaliselt palju fantaasiarikkamad ja palju-
del erinevatel teemadel. Naidistekstidest on
nédha, et tekstllesannete traditsioonilised
komponendid (klsimus, vordus, ka vastus)
tdepoolest jutukestes puuduvad, kuid intu-
itilvselt peab laps jutukeste koostamisel nen-
dega arvestama — vastasel juhul jaavad
mdtestamata hulkadega teostatavad operat-
sioonid ja hulkadevahelised seosed.

Matemaatiliste jutukeste koostamine on
planeeritud eelkursusesse poolaasta I6pule,
igas tunnis kulub selleks 5—7 minutit. Ots-
tarbekas on alustada selliste hulkadega, milles
on vordselt (sama palju) esemeid: 1—1, 2—2,
3—3. Sel juhul saab piirduda nelja jutukesega,
sest hulkade vordlemine jaab &ara. Esimestes
tundides analUusigu lahtesituatsiooni ja koos-
tagu jutukesi Opetaja. Vahetades teemat, voi-
vad lapsed seejarel kohe samade hulkade jargi
koostada uued jutukesed. Eeltoodud jarje-
korrast tuleb jutukeste koostamisel Kkinni
pidada, sest ainult siis jaab see lastele meelde.
Esialgu vOib Opetaja Ulesannete jarjekorda
meelde tuletada lUhikeste repliikidega: pane-
me kokku (Uhte), vOta osa ara, vOta teine osa
ara, vota moélemad osad éra.

Kui lapsed on samavéarsete hulkade kaudu
matemaatiliste jutukeste koostamise esialgsed
kogemused omandanud, jatkatakse hulkadega,
milles on erinev arv esemeid: 2—1, 1—2,
3—1,1—3,3—2,2—3,(4—4),4—1,1—4,4—2,
2—4, 4—3 ja 3—4. Et matemaatilisi jutukesi
koostatakse kollektiivselt, tuleb jutukeste
naitlikuks aluseks valida sellised esemed ja
seinapildid, mida saab demonstreerida klassi
ees. ToOraamatu jooniseid jalgivad lapsed
aga oma raamatutest.
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Matemaatiliste jutukeste koostamise 186pp-
eesmargiks seame selliste oskuste kujunda-
mise, mis vBimaldavad igal normaalselt are-
nenud lapsel etteantud kahe esemete hulga
jargi koostada 6 jutukest.

Toodud metoodilisest kontseptsioonist voi-
me jareldada, et matemaatiliste jutukeste
koostamine aitab oluliselt téaita laste arenda-
mise, Opetamise ja kasvatamise eesmarke.
Jutukeste koostamine valmistab lapsi ette
tekstulesannete mdistmiseks ja hulkadevahe-
liste matemaatiliste seoste igakiilgseks tunne-
tamiseks. Meie tdhelepanekud kinnitavad, et
matemaatilisi jutukesi vOib edukalt koostada
ka 1. klassis, s. 0. algklassides praegu kehtiva
tekstulesannete lahendamise metoodilise
stisteemi eelkursusena.

Kirjandus
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Kooli
liikluskabinet

AUGUST NEMVALTS,

Haridusministeeriumi liikluskas-
vatuse kom|SJon| esimees
Autode hulk teedel-tdnavatel suureneb iga

paevaga. Intensiivne liiklus t8stab ndudlik-
kust nii juhtide kui jalakaijate liikluskaitu-
mise vastu. Seepdrast on liikluseeskirjade
tundmine ja ohutu liikluse reeglite taitmine
kohustuslik kdigile inimestele, sealhulgas las-
tele ja Opilastele. Liikluseeskirjade tundmine
ja nende tépne taitmine véldiks paljusid
liiklusdnnetusi.

Ent ometi suureneb aasta-aastalt liiklus-
Onnetuste arv lastega, seda eriti linnaliikluse
tingimustes. Enamik neist saab alguse laste
tahelepanematusest ja distsiplineerimatust
kaitumisest tanaval, laste oskamatusest ette
aimata oma kaitumise tagajargi.

Lastes digete liiklemisharjumuste kujunda-
mine peab algama varases eas — lasteaias,
kodus. Ent oluline osa jarjepidevas liiklus-
kasvatuses on siiski koolil, kus laps veedab
suurema osa oma kasvueast. Koolis tuleb
liiklusnduete tundmadppimise kdrval omanda-
da ka 6iged liiklemisharjumused — nii jala-
kaija, jalgratturi kui ka juhina (mopeedil,
mootorrattal, autol).

Nouetekohaseks liiklusdpetuseks tuleks igas
koolis sisustada spetsiaalne liikluskabinet
vOi -klass, mida saab kasutada mitmesugus-
teks Uritusteks.

Liikluskabinet peaks mahutama véhemalt
35—40 0opilast. Kabineti eesseinas, tahvli
kohal (vdi korval) peaksid olema liik-
lusméargid (tabelitena, elektrilisel tablool,
orgaanilisest klaasist voi kartongist tksikute
mérkidena). Samas peaks olema ka kooli
mikrorajooni v68i ldhema umbruse liiklus-
skeem. Skeemi koostamisel tuleb lahtuda opi-
laste, s.o. jalakdaijate seisukohast (NB! maéar-
kide paljusus). Klassitahvli tlaserva vdi selle
kohale tuleb paigaldada ekraan Oppefilmide
demonstreerimiseks. Kino- vdi diaprojektor
seatakse klassi tagaseina. Akende katmiseks
on vajalikud pimenduskardinad.

Kabineti kulgseintele vdib riputada mitme-
suguseid skeeme, ristmike kujutisi, tabeleid
jm. Kabineti tagaseinas peaksid olema kapid
ja vitriinid, kuhu saab vaatamiseks valja
panna ning kus saab hoida liiklusteemalisi
materjale ja dppevahendeid.



Joonisel on toodud uks liikluskabineti
plaanivariantidest. Tahvli (1) juures seisab
Opetaja laud (9), kuhu on paigaldatud juhti-
mispult (11) valgustatavate liiklusmérkide
stendi jaoks. Mitmesuguste naitlike Oppeva-
hendite demonstreerimiseks on Opetaja lauale
monteeritud poordketas (10). Klassitahvli
koérval on tabelite ja plakatite nagid (2), tahvli
all aga kallutatav laegas (4) tabelite ja plaka-
tite hoidmiseks.

Klassi ees tahvli juures v&ib olla valmend
vOi eksaminaator (6) Opilaste teadmiste kont:
rollimiseks ja harjutamiseks.

Kesksel kohal klassi ees asub laud-liiklus-
makett (7), mis on valmistatud Opilaste
abiga to60petuse tundides. Maketile on kantud
(védhendatud moodtmetes) kogu kooli mikro-
rajooni plaan. Makett on véga vajalik alg-
klasside &pilaste liiklustundides, ohutu kooli-
tee skeemi otsingul ja analuusil, aga ka
jalgsi- ja jalgrattaralli marsruutide ning
legendide koostamisel, NLI patrull-kontroll-
postide paigaldamisel jne. Laua laegastes
hoitakse autode, jalg- ja mootorrataste, jala-
kaijate, reguleerijate, valgusfooride jm.
mudeleid. Vastavalt vajadusele vdib maketi
katta kaanega — nii saab teda kasutada
lihtsalt lauana mitmesuguste mangude man-
gimisel

Klassi tagaseinas asuvad vitriinid ja kapid

(16, 20) metoodiliste juhendite ja liiklus-
teemalise kirjanduse valjapanekuks ning
hoidmiseks, samuti valgusfooride, Kkino-

aparaadi, epidiaskoobi, grafoprojektori jmt.
Oppevahendite paigutamiseks, panipaigaks.
Vitriinist ja vitriinikapist kahel pool asuvad
spetsiaalsed kapid (16) NLI vormirdivaste,
atribuutika, jalgrataste jms. hoidmiseks.
Kabineti paremal seinal asuvale spetsiaal-
sele lukandstendile riputatakse mitmesugu-

seid skeeme, plakateid ja valjapanekuid.
Kirjeldatud liikluskabineti plaanivariant on
Uks paljudest vdimalikest. M&ne teise pohi-
plaaniga ruumi kohandamisel liikluskabine-
tiks vOib seadmete paigutus ja Kkabineti
sisekujundus olla sootuks teine. Tahtis on, et
kabineti kujundus vastaks tehnilise esteetika
nbuetele ja oleks tundide-8ppuste korraldami-
seks hasti kdepéarane ning otstarbekas.
Liikluskabinetis peaksid olema jargmised
vahendid:
. Tehnilised ja naitlikud dppevahendid.
1. Magnettahvel-makett, mille komplekti kuu-
luvad erinevate ristmike ja teede skeemid,
sOidukite (trammid, trollid, bussid, veo- ja
sbiduautod, jalg- ja mootorrattad) mudelid,
liiklusméargid ja muud liikluse reguleerimise
vahendite (foorid, reguleerija) mudelid jmt.
Makett on hadavajalik liiklustundide ja
-minutite labiviimiseks nii klassis kui ka
ulekoolilistel kogunemistel.
2. Liikluskohver mittemagnetiliste mudelite
ja kartongist skeemidega sobib héasti ringi-
tooks ja individuaalvéljadppeks. Kohvrit saab
tellida Haridusministeeriumi jaotuskava alu-
sel.
3. Liikluse reguleerimise tehniliste vahendite
tundmadppimiseks on vajalikud lauavalgus-
.oorid. Tuleks valmistada nii péhifoore kui ka
lisasektsioonidega foore.
4. Valisvalgustoorid on hadavajalikud &ppus-
teks ja liiklusmangudeks liiklusvaljakul voi
selleks kohandatud ruumis (naiteks vbimlas).
Nende valmistamine on tdiesti joukohane
Opilastele. Toiteallikaks v8ib kasutada tasku-
lambi patareid vo6i alaldajat (ruumis). V&ib
tellida ka Haridusministeeriumi jaotuskava
alusel.
5. Liiklusmérkide tundmadppimiseks on kdige
otstarbekam elektrifitseeritud stend «Liiklus-

KOOLI LHKLUSKABINETI PLAAN

1. Valgustatavad liiklusmargid.

2. Tabelite ja plakatite hoidla. 3. Klassitahvel.

4. Tabelinagi.

5. Kinoekraan. 6. Valmend. 7. Kooli mikrorajooni makett. 8. 6petaja tool. 9. Opetaja laud. 10. Sppe-

vahendite demonstreerimise seade.

11. Liiklusmarkide valgustuse juhtimispult.

12. Magneetiline

tahvel-makett. 13. Opilaste lauad. 14. Gpilaste toolid. 15. Makett «Pidurdusteekond». 16. Kapid
seadmete ja naitlike dppevahendite hoidmiseks. 17. Tulpiliste liiklusnnetuste fotovitriin. 18. Kino-
aparaat. 19. Liiklusteemalise kirjanduse ja metoodiliste dppevahendite vitriin. 20. Jalg- ja tOuke-
rataste panipaik. 21. Nihutatav skeemide ja plakatite stend.



margid». Stendi optimaalne suurus on
1050 X 1050 mm. Stendi vdib valmistada
vineer- vOi puitlaastplaadist, millele olivar-
viga joonistatakse liiklusmargid. Veel parema
efekti annab 5 mm pleksiklaasile joonistatud
liiklusmarkide stend, mille tagaseinas iga
margi kohal on elektripirn. Nii on vastavalt
vajadusele vdimalik sisse lulitada iga Uksikut
marki vbi ka mérkide gruppi.

6. Liiklusteadmistc «Eksaminaator» muudab
teadmiste omandamise huvitavaks ja emot-
sionaalseks. Sobivam on kasutada Uljanovski
tehases A/No 455 valmistatud eksaminaato-
rit. Reaalainete kohta koostatud venekeelseid
Oppe-kontrollkaarte pole keerukas asendada
omavalmistatud testkaartidega liiklusGpetuse
kohta. «Eksaminaatoriga» tb6tamisel asetab
Opilane testkaardi dppevahendisse, loeb Ules-
ande labi ja wvajutab Uhele neljast nupust,
mille kohal arvab olevat 6ige vastuse. VVasta-
valt 0dige vastuse leidmise Kkatsete arvule
suttib eksaminaatori tablool hinne 5, 4, 3
Vvoi 2.

Kasutada vO8ib ka «Stopp-testi» v8i «Gnom»
thupi eksaminaatoreid, mis pole kill nii suure
emotsionaalse kasuteguriga, sest annavad
vaid Oige-vale vastusevariandid.

7. Liiklusmarkide kogu. Haridusministeeriumi
antud markide komplekt on trikitud tugeva-
le kartongile 150 X 150 mm ja jaotatud
koikidele koolidele. VV6ib kasutada ka liiklus-
markide plakateid.

8. Liiklusalased plakatid. Nende nomenkla-
tuur mitmesuguste Kirjastuste véaljaandel on
Usna suur, monikord jatab soovida nende
lahendus ja kujundus. 1983. aastal ilmus
12 plakatist koosnev komplekt ka meie vaba-
riigis. Selle said k&ik lasteasutused.

9. Pidurdusteckonna makett muudab kullaltki
raskesti omandatava mdiste sisu noorematele
Opilastele tunduvalt arusaadavamaks. Makett
on hélpsasti valmistatav dpilaste abiga.

10. Diafilmid, diapositiivid. Neid saab kasuta-
da mitmesuguste teemade késitlemisel.

11. Liiklustestid on head abivahendid tead-
miste kontrollimisel, mitmesuguste vdistluste,
viktoriinide ja eksamite korraldamisel. Testid
peaksid olema jaotatud teemade jargi, neid
saab valmistada ise, aga ka muretseda «Auto-
mi» linna/rajoonindukogu kaudu.

12. Liiklusalased kusimustikud. Nende kogu-
miseks ja hoidmiseks on otstarbekas valmis-
tada mapid. Juba Uksnes aastate jooksul
kogutud liiklusteadmiste korrespondentsvdist-
luste kusimustikud on head abimaterjalid.

13. Liiklusalased lauaméangud. Nende valik
kaubandusvdrgus on Usna lai. Sobivad kasu-
tada teadmiste kinnistamisel nii nooremates
kui ka vanemates klassides.

14. Jaotusmaterjalina on tarvilikud mitme-
sugused varviliste postkaartide kogumikud.

I1. Metoodilised dppevahendid.

1. Liikluskasvatuse programmid.

2. Metoodilised juhendid koduseks liiklus-

A z> kasvatuseks (meelespea lastevanematele).

3. Naidistemaatika liiklusminutiteks.

4. Ohutu koolitee skeemi koostamise juhend
ja naidisskeemid.

5. Kooli NLI staabi juhtimisskeem (plaka-
til).

6. NLI rihma jooksva aasta todplaan.

7. NLI ruhma liikmete ja aktiivi Ulesannete
jaotus, nende kohustused ja &igused.

8. NLI patrulli meelespea (plakatil).

9. NLI ruhma ja klassidevahelise liiklusala-
se sotsialistliku vdistluse juhendid.

10. Linna/rajooni koolidevahelise noorte liik-
lusinspektorite sotsialistliku voistluse tingi-
mused.

11. NLI mitmevdistluste ja ulelinnaliste/ra-
jooniliste kokkutulekute ning vdistluste juhen-
did.

12. Korrespondentsvdistluste juhendid.
13. Jalgratturite kursuste programm,
plaan ja testid.

14. Liiklusméngude juhendid.

15. Jalgrattaralli juhendid.

16. Jalgsiralli juhendid.

17. Liiklusdhtu naidisplaan ja stsenaarium.
18. Mitmesuguste liiklusalaste omaloomingu-
liste laulude tekstid ja noodid.

19. Liiklusteemaliste dramatiseeringute teks-
tid ja kirjeldus.

I11. Liiklustcemaline kirjandus.

1. Kehtivad liikluseeskirjad — 35—40 eks.
(viimased on trukitud 1985. aastal).

2. H. Taidre «Mina ja tanav».

. Taidre «Tiiu, TOnu, Tuks ja tanav».
. Taidre «Inimene, sBiduk, tee».
Koger «Liiklusdpik».
. Koger «Liiklustestid».
. Koger «Oppesdit».
«Liiklusdpikud» (venekeeles: 1. kl., 2. kl.,
3. kl., 4.—6. kl., 7. ja 8. Kkl.).

9. Liiklusteemaliste artiklite
kogud.

10. Haridusorganite ja RAI vastavasisulised
kaskkirjad ning juhendid.

IV. NLI ja jalgratturite valjadppe varustus.
. NLI vormirdivad (10—20 kompl.).

NLI kéelindid (30—40 tk.).

. Viled (30—40 tk.).

. TéanavasOidujalgrattad (2 tk.).
Toukerattad (2 tk.).

Vigur- ja aeglussdiduraja tahised.

. Stardi- ja finiSilipud (2 tk.).

. Stopperid (2—3 tk.).

9. NLI dokumentatsioon (kaskkirjad, juhen-
did, ettekannete raamatud, patrullipdevikud,
kroonikaraamatud jm.).

10. Liiklusalase fotolehe alus ja avariifotode
kollektsioon.

11. Liiklusteemalise seinalehe alus, vahendid
ja materjalid selle toimetamiseks.

12. Paigaldatavad liiklusmargid, majade ja
sOidukite vineerist vOi papist siluetid liik-
lusméngude korraldamiseks.

13. Ristmike ja tédnavate téhised liiklusman-
gudeks ruumis jms.

Liikluskabineti inventari hulka tuleb lugeda
ka kooli liiklusvéljak ja jalgratturite valja-

Oppeks vajalik sdidurada.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Vanemkasvataja t00
moningaid
aspekte

TIHIU PETERSON,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
vanemopetaja

Kohtumisel tddstusjuhtide, spetsialistide ja
teadlastega Utles NLKP Keskkomitee peasek-
retar M. GorbatSov: «Tapse, organiseeritud
t6d ning reservide kasutamise kisimused
peavad olema tdhelepanu keskmes nii meie
igapéevases tegevuses kui ka perspektiivsete
ulesannete lahendamisel» (3).

Koolieelsete lasteasutuste juhtimistegevuse
parandamiseks kehtestas NSVL Haridusmi-
nisteerium ké&esoleval aastal kaks ammuooda-
tud, olulise tahtsusega dokumenti: «Kooli-
eelse lasteasutuse pohiméaaruse» ja «NSVL
Haridusministeeriumi susteemi koolieelsete
lasteasutuste tootajate to6 sisekorra ees-
kirjad.»

Nimetatud dokumentide ning koolieelsete
ja koolivéliste asutuste juhtide ja pedagoo-
giliste tootajate ametikohtade karakteristika
alusel (kehtib 07. 01. 1977. a., eesti keeles il-
munud ei ole, vt. 11, Ik. 447—448) tuleb igal
koolieelsel lasteasutusel tootada véalja peda-
googilise, meditsiinilise ja teeninduspersonali
ametijuhendid kohalikke t66tingimusi arves-
tades. See on suur ja tBsine t60. Alustada
tuleb juhtkonnast, eelkdige juhatajast ja
vanemkasvatajast, sest juhtide omavaheline
toojaotus ja sellest tulenev konkreetne vastu-
tus on to66 edukuse seisukohast &aarmiselt
oluline. Seda probleemi on vaga hasti ise-
loomustanud L. BreZnev: «Juhtimise kaigil
astmetel on tahtis kindlaks mé&arata diguste
ja vastutuse ulatus ja vahekord. Suured 6igu-
sed koos vaikese vastutusega loovad voimalu-
sed administratiivseks omavoliks, subjektivis-
miks, labim&tlemata otsusteks. Mitte millegi

poolest ei ole parem ka suur vastutus koos
véikeste digustega. Saéarases olukorras osutub
kdige puddlikum todtaja sageli jouetuks ja
talle usaldatud t66 eest temalt taiel maaral
aru parida on raske (2, k. 81 ja 82).

Kogu asutuse dppe- ja kasvatustdd uldjuht
ja suunaja on asutuse juhataja. Pedagoogilise
t66 korraldamisel on tema esimene abiline
vanemkasvataja, sisuliselt tema asetditja
Oppe- ja kasvatustdd alal. Juhataja ja vanem-
kasvataja vOivad oma tddulesanded jaotada
mitmeti, kuid on selge, et nad méolemad
peavad teadma tegelikku olukorda asutuses,
esitama pedagoogidele ja lastevanematele
Uhtseid nbudeid, objektiivselt hindama kollek-
tiivi iga lilkme t66d. Koolieelse kasvatuse
alases kirjanduses on avaldatud mitmeid
materjale vanemkasvataja kohustustest ja
metoodilise t66 vormidest. T60 sisu ja temale
kui juhile esitatavaid ndudeid on kasitletud
aarmiselt véhe.

Vanemkasvataja t66 keerukus seisneb selle
paljutahulisuses. Tddkohustuste analtuus ulal-
nimetatud dokumentide p&hjal naitab, et pea-
mine on organiseerimistegevus, mille all mdis-
tame eelkdige inimeste Uhendamist Uhise ees-
margi saavutamiseks. Koolieelses lasteasutu-
ses on Vvanemkasvataja tegevuse eesmark
laste kommunistliku kasvatuse edukas planee-
rimine ja organiseerimine, selleks psihholoo-
giliste tingimuste loomine kollektiivis.

Meie vabariigi koolieelsetes lasteasutustes
tootab veidi tle 260 vanemkasvataja. Erineva
ettevalmistuse, staazi ja, mis salata, ka eri-
nevate tootulemustega. Erialane k&rgharidus
on 50%. 1984. a. anketeerisime vaba valiku
alusel 42 vanemkasvatajat eesmargiga sel-
gitada valja peamised kitsaskohad. Selgus, et
30-st pakutud tegurist pidasid vanemkasva-
tajad koige keerukamateks jargmisi: oma
ja kasvatajate t60 planeerimist ja hindamist,
Oige suhtlemisviisi ja inimeste mdjutamise
vahendite leidmist, kollektiivi liikmete oma-
vaheliste suhete reguleerimist. Need aga kuu-
luvad koéik organisatsioonilise tegevuse vald-
konda.

N. Kuzmina (8, Ik. 82—118) uurimistule-
muste pdhjal vbib tuua valja vanemkasva-
taja tegevuse komponendid, mis on vajali-
kud pedagoogilise kollektiivi edukaks juhti-
miseks:

O konstruktiivne-kavandav;
[0 organiseeriv;

O kommunikatiivne;

O gnoseoloogiline.

Konstruktiivne-kavandav on kogu kollek-
tiivi ideoloogilise ja pedagoogilise t66 kavan-
damine, kollektiivi pedagoogilise tegevuse sisu
maaramine viisaastakuks, Oppeaastaks,
kuuks. Siia kuulub kvalifikatsiooni tdstmine,
erialane enesetdiendamine, eesrindliku peda-
googilise kogemuse tundmadppimine ja uldis-
tamine. Siia alla mahub ka pedagoogilise
personali t66 ajaline jaotamine ja kollektiivi
liikmete vastastikuse mdéjutamise viiside leid-



mine. Samuti vanemkasvataja enda tegevuse
kavandamine kollektiivi juhtimisel.

Organiseeriv tegevus seisneb oskuses ra-
kendada praktikasse kasvatajate koostto kdik
vO@imalused, pedagoogide ja tehnilise personali
t60 korraldamises selliselt, et valitseks Uks-
meel lasteasutuse ees seisvate Ulesannete
lahendamisel. Kollektiivi lilkmete mdjutamisel
korrigeerib vanemkasvataja ka oma tegevust
ja kaitumist, kasutades selleks erinevaid va-
hendeid, vorme ja meetodeid: kontrolli, ar-
vestust, taitmiskontrolli, isikliku vastutuse
sisendamist jt. Otstarbekas on kaasata uhis-
kondlikud organisatsioonid ja pedagoogide
aktiiv.

Kommunikatiivhe tegevus on suunatud
Oigete omavaheliste suhete kujundamisele
kollektiivis (sdprus, seltsimehelikkus, vastas-
tikune abistamine, vastutustunne kollektiivi
ees jt.). See on kunst teisi mdista ja olla
ise moistetud.

Gnoseoloogilise tegevuse all mdeldakse teis-
te inimeste mdjutamise vdimaluste tundma-
Oppimist. Arvestada tuleb koolieelse laste-
asutuse t60 ja kollektiivi eripara, tema liik-
mete vanuselist struktuuri ja isiksuseomadusi
ning vanemkasvataja enda t66 tulemuslikkust.
Selle analuusi pdhjal téiustab ka vanemkas-
vataja oma tegevust.

Vanemkasvataja to6funktsioonide uurijad
on sellele kiisimusele lahenenud juhi peamiste
ulesannete kindlaksmé&aramise seisukohast.
Paljud autorid toovad juhi to6s valja kolm
pbhikomponenti: sotsiaal-poliitiline, tootmis-

tehnoloogiline ja organisatsiooniline. V. Afa-
nasjev margib, et sageli kaks esimest prob-
leemi murravad labi organisatsioonilise vdi
kerkivad esile organisatsioonilisest aspektist.
Esimesel juhul on juht kollektiivi organisee-
rija ja kasvataja rollis, teisel juhul lahendab
tootmist6o Ulesandeid, kolmandal on juhtimis-
susteemi organiseerija, projekteerija ja looja
ning talituse juhtija (7, Ik. 44).

Nendest teoreetilistest seisukohtadest raaki-
des on V. I. Lenini nim. Moskva Pedagoogilise
Instituudi koolieelse kasvatuse kateedri dot-
sent L. Pozdnjak (10, lk. 39) téotanud valja
koolieelse lasteasutuse pedagoogilise kollektii-
vi juhtimise funktsioonid:

1) sotsiaal-ideoloogiline,
2) laste kommunistliku kasvatuse juhtimine,
3) organisatsioonilis-pedagoogiline.

Vanemkasvataja puhul maaravad nende
funktsioonide sisu koolieelse lasteasutuse
pbhimaarus (vt. 5, lk. 13) ja ametikohtade
karakteristika (14, Ik. 447—A448). Kéesoleval
ajal omistatakse juhtimistegevuses suur taht-
sus juhi ideoloogilisele ning kasvatuslikule
funktsioonile. Probleemile 1ahenetakse leninli-
kust seisukohast: «Poliitikat aetakse inimeste
kaudu. Organisatsioonilisi kisimusi poliiti-
kast eraldada ei saa» (1, lk. 283). Haridus-
asutuse Ukskdik millise tasandi juht peab
tundma ja oskama ka veenvalt selgitada partei
ja valitsuse poliitikat ning hariduselu perspek-
tilve. Vanemkasvataja tooulesannete kindlaks-
maaramisel ja tema td66 anallisimisel tuleb
sellele osutada erilist tdhelepanu, sest ameti-

1

VANEMKASVATAJA TOOFUNKTSIOONID KOOT.IEET.SES LASTEASUTUSES

Ideoloogiline

1

U Selgitab NLKP po-
liitikat;

O tutvustab pedagoo-
gilist kollektiivi NLKP
ja Noukogude valitsu-
se haridusalaste maa-
rustega;

[ esineb lasteasutuse
kollektiivi ja lasteva-
nemate ees poliitilise
sisuga ettekannetega;
O suunab laste kom-
munistlikku kasvatust,
selgitab selle t66 me-
todoloogilisi  aluseid,
aitab kujundada kom-
munistlikku maailma-
vaadet;

O propageerib  Uhis-
kondliku koolieelse
kasvatuse saavutusi.

Laste kommunistliku
kasvatuse juhtimine

O Suunab ja kont-
rollib kasvatajate
t60d;

0 annab kasvatajate-
le metoodilist abi;

O annab konsultat-
sioone;

O instrueerib  peda-
googe vastavalt kérge-
malseisvate  asutuste
soovitustele;

O tbstatab dppendu-
kogus arutamiseks ak-
tuaalseid kasvatusku-
simusi, kindlustab ma-
terjalide ettevalmista-
mise ja jalgib vastu-
vletud otsuste tait-
mist;

O uldistab laste dpe-
tamise ja kasvatamise
alaseid instruktiiv- me-
toodilisi materjale.

Organisatsioonilis-
pedagoogiline
i

O Loob ©&ppe-kasva-
tustdo programmi tait-
miseks vajalikud tingi-
mused;

O organiseerib kasva-
tajate kutsemeisterlik-
kuse t&stmist;
kogemuste vahetamist
kasvatajate vahel;
lastevanemate kasva-
tusndustamist;
metoodilise
t606d,;

O kindlustab kontrol-
li kasvatajate t66 Ule;
lasteasutuse ja kooli
too jarjepidevuse.

kabineti

kohtade karakteristikas on probleem norgalt
vélja toodud. Selgema Uulevaate saamiseks
ning praktilise kasutamise huvides toome
vanemkasvataja to6funktsioonid tabeli kujul.

Kdik need kolm funktsiooni on omavahel
tihedalt p6imunud ning toimivad lahutamatus

koosluses. Nende edukas téitmine eeldab vas-
tavaid teadmisi ja praktilisi oskusi, sest tead-
miste alusel, spetsiaalselt organiseeritud tege-
vuses kujunevad valja oskused. Juhtimisala-
sed uurimused on aga ndidanud, et haridus
ja praktiline td6kogemus pole hinnatud juhiks



kujunemisel méaaravad, loeb see, kas inimesel
on juhile vajalikud omadused olemas. Mit-
med autorid (vt 4, Ik. 28) juhivad téhelepanu
asjaolule, et juhtimistegevus nd&uab eriliste
omaduste ja oskuste kooslust (organisaatori-
vaist, emotsionaalne ja tahteline mdjukus,
psuhholoogiateadmistel rajanev valikuoskus,
praktiline mdistus, taktitunne, uhiskondlik
aktiivsus, ndudlikkus, Kkriitilisus, kalduvus
organiseerivaks tegevuseks). A. Kovaljov pai-
gutab kollektiivi juhtimiseks vajaliku isiklike
omaduste miinimumi alla huvi tegevuse vastu,
vastutustunde ja kollektivismi (8, Ik. 199 —
202). T. Kirsi (4, k. 28), T. Saksakulm
(6, Ik. 83) jt. vaidavad, et spetsialisti t66
on tulemusrikkam siis, kui isiksuseomadused
vastavad kutsetegevuse iseloomule, vastasel

korral vbivad tagajarjed olla mitmesugused:
véheviljakas t66, rahulolematus, puud vahe-
tada tookohta voi isegi elukutset.
Sotsioloogilise, psiuhholoogilise ja pedagoo-
gilise kirjanduse analtits, ametikohtade ka-
rakteristikate vordlus, todtajate kisitlemine
ning isiklikud t66vaatlused vdimaldavad koos-
tada vanemkasvatajale kui juhile vajalike
omaduste loetelu: ideeline kindlus, Uhiskond-
lik aktiivsus, printsipiaalsus, sihikindlus, kol-
lektivism, ausus, seltsivus, moraalne puhtus,
nbudlikkus, kriitilisus, téhelepanelikkus, ise-
seisvus, asjalikkus, innustatus, loominguline
suhtumine tddsse, initsiatiivikus.
Pdhikohustuste alusel ja L. Pozdnjaki for-
muleeritud téofunktsiooniti saab rihmitada
ka vanemkasvataja kui organisaatori tege-

ORGANTSATK IOONTLTR-PEDAGOOGILISE FUNKTSIOONI TAITMISEKS VAJALIKUD:

Teadmised

M juhtimisteooria alu-
sed;

U kollektiivi juhtimi-
se Sotsiaal-psuhholoo-
gilised alused;

O hariduse juhtimise
leninlikud printsiibid;
O pedagoogiiis 060 ja
koolieelse laste, utuse
juhtimise teaduslikud
alused;

O koolieelse kasvatu-
se slUsteemi juhtimise
prontsiibid NSV Lii-
dus;

D NSVL ja liiduvaba-
riikide haridusseadus;
O NSVL Haridusmi-
nisteeriumi ja liiduva-
bariikide haridusmi-
nisteeriumide norma-
tilvdokumendid;

D nBuded ndukogude
asutuse juhile;

O planeerimise print-
siibid;

+ D kontrolli vormid ja
meetodid;

O pedagoogilise  koi-
lektiivi kvalifikatsioo-
ni  tdstmise vormid
ja meetodid;

O ndukogude tddsea-
dusandlus.

Oskused

M leninlike juhtimis-
printsiipide alusel t86-
tada valja Oppe-kasva-
tust6d pohisuunad ja
tooplaanid;

O jaotada t66d koi-
lektiivi liikmete vahel,
O kasutada kdige te-

gusamaid meetmeid
kollektiivi mdjutami-
seks;

O kasutada kdiki t66-
tajate moraalse ja ma-
teriaalse stimuleerimi-
se v@imalusi;

D korraldada kollek-
tiivi  kaudu uksikute
todtajate ndustamist;
D formuleerida orga-
nisatsioonilisi kisimu-
si;

D luua pedagoogide
t66s kindel kord, koor-
dineerida nende tege-
vust;

D analttsida, kont-
rollida, arvestada kas-
vatajate t66d;

O avastada puudusi
t66s ja neid korval-
dada;

D digesti vormistada
pedagoogilist doku-
mentatsiooni.

Omadused

vaatlusvdime;
tahelepanelikkus;
organiseeritus;
ndudlikkus;
taktilisus;
visadus;
iseseisvus;
praktiline meel,
initsiatiivikus;
to66vOime;
enesevalitsus;
Uhiskondlik aktiivsus;
diglus;

ausus;

kriitilisus;
vastutustunne;
kollektivism;

vuseks vajalikud teadmised, oskused ja oma-
dused. Toome nditena organisatsioonilis-
pedagoogilise funktsiooni kui vanemkasvataja
t66s uUhe probleemikama.

Loodame, et vanemkasvataja t60 monede
sisuliste killgede avamine abistab neid enese-
analuusil, kaadri valikul ja ametijuhendite
koostamisel.
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KOOLIimUUSIKfl MR. 9

Koolikoorid
laulukaare
all

JURI VARISTE,
professor, 1985. a.
dldlaulupeo aujuht

Lastekooride osalemine uldlaulupeol kindlustab
meie laulukultuuri jarjepidevuse ning arengu,
Sellega sailitame téiskasvanute koorides lauljate
juurdekasvu, hoiame alles masskooride kdla-
varskuse, ergutame uute laulude omandamise
tempot ning virgutame laulude esitamise sisulist
varskust koos elamuslikkuse tdusuga. Lapsed sir-
guvad noorlauljaiks ja kannavad edasi soovi
ning igatsust kooslaulmise, massilise musitsee-
Kuulajad aga naudivad varskust
lisavad noored hadled eakate
pingu-

rimise jarele.
ja séra, mida
peoliste juba kuhtuvaile vokaalseile
tustele.

Koolinoorte laulupidude ellukutsumine oli et-
tendgelik ja Kkiiduvaart algatus, mille positiivsed
tulemused on juba tajutavad. Vordvaarselt
téhtis on poistekooride loomine ja kaasatdm-
bamine uldisesse Uritusse, sest selle kaudu on
meil loota tdiendust meeskooridele ning lisa
segakooride meeskoosseisule, tasakaalu nende
vokaalses koes. Siinjuures ei saa jatta mainimata
prof. Heino Kaljuste viisa vditlust laulutundide
eest koolides koos relatiivse noodilugemise
omandamisega, mis on juba hakanud vilja kand-
ma. Huvi a cape/la laulmise vastu uldharidus-
koolides on kasvanud, kooride ettekandeline
tase tdusnud, juba on tekkinud lisa sega-
kooridele, eriti neis kootides, kus muusika-

Opetust annavad vilunud ning metoodiliselt héasti
ettevalmistatud 6ppejoud.

Asja 16ppenud laulupeol oli nii laste- kui
poistekooride osatahtsus kgigiti hinnatav. Eelt6o
koolides andis selleks tdhusa toetuse. Kolme-
voorulises eelproovis saavutas enamik lastekoo-
re taseme, mis vBimaldas neile diguse osa votta
uldlaulupeost. Ja nad esinesid reipalt ning
sutitavalt. Hea oli ndha nende innukat ilmet
ja saravaid silmi, kuulda varjundirikkaid hdbedasi
haalesillerdusi ning jalgida ootusrikast valmis-
olekut dldjuhi viipele reageerida. Selle kdige
tulemuseks oli nauditav nooruslik esitus, mis
hoidis kuulajat-vaatajat pidevalt kiitkes. Uudsena
ja soodsalt mdjus H. Kaljuste valitud vote —
laulude esitamine aftacca, ilma vaheajata, otsekui
stidi vormis, mis hoidis kogu esituse pingeli-
sena. Kahjuks ei suudetud vahepause taiesti
valtida.

Vene lastekoore U. Jarveld juhatusel iseloo-
mustas aktiivne musitseerimine ning sérav tooni-
andmine. Vene ja eesti Uhiskoor tuli héasti toime
isegi taoliste ndudlike lauludega nagu D. Pet-
kovi «Kui maailma lapsed» ja G. Struve «Muusi-
ka». Valjakujunenud aktiivsuse ja elamuslikku-
sega kolas nendelt traditsiooniline U. Naissoo
«Koolikell». Uldjuhi hinnangu jargi oli vene
lastekooride ettevalmistus vabariigi ulatuses
heal tasemel. Soovida jatsid vene lastekoorid
Tallinna koolides. Teistest hoolikama t66ga
paistis silma 51. keskkool (Bpet. R. Sagal).

Poistekooride esinemisele V. Laulu ja U. Uiga
juhatusel oli omane silmapaistev emotsionaal-
sus, aktiivne liikumine ja hoogne ettekanne,
mida r6hutas poiste haalte erksus. T6husa panuse
poiste Ulesastumisele andsid Tallinna ja Tartu
koorid eesotsas RAM-i ja Tartu poistekooriga.
Kui enamik kooriliike kasutas laulude saateks
puhkpilliorkestri abi, siis poistekooride juures
leidis rakendust ka noorte viiuldajate saatemang,
mis harmoneerus suurepéaraselt poiste laulu-
haaltega.

Rahule ei jaanud uldjuhid puhkpillide toetu-
sega kooridele, mis oli vajalikult organisee-
rimata. Ka oldi pdhjendatult arvamusel, et laste-
koorid pidanuks paev varem kohale toodama.
Enamik lapsi vOttis laulupeost osa alles esma-
kordselt. Nende jaoks oli ulesastumine suurte
moodtmetega laulukaare all liialt erutav ja ndudis
kohanemist ning joondumist oma otsese Uules-
ande — esinemise jaoks. Seda vdis selgelt
maérgata esimesel eelproovil, kus dirigendil tuli
suur osa ajast kulutada distsipliinile ja kasva-
tustoole. Alles teisel eelproovil vdis nentida
teatud edu laulu kujundamisel. Pidanuks planee-
rima veel kolmanda, n.-6. peaproovi, et laule
sisuliselt k6lama panna. Lapsi paev varem kohale
tuua ei tohiks olla probleem, sest nad on puhku-
sel, nagu on enamik Opetajaidki.

Uhinen kuulajate arvamusega, et laste esine-
misse peaks lilitama teatud elemente tantsu-
peolt — kontrastide saavutamiseks. Ent ka see,
mida lapsed esitasid, oli haarav ning vaaris
tunnustust Opetajaile, kes olid teinud ennast-
salgavalt t66d laulupeo kordaminekuks.



Tulevased
muusikadpetajad
rilgieksamitules

Me teame, et kdrgkool ei tdhenda uksi tar-
kust ja teadust, vaid midagi rohkemat. Ta-
hendab ka tarkuse ja teaduse mdtestamist,
tahendab kultuuri. Valmar Adams on 6elnud:
«Teadmine teadmise enese parast on mottetu.
Mitte see ei tee meid tugevaks, mida me teame,
vaid see, mis me oleme. Tuleviku kultuuri
vOib kasvada, mitte end kuidagi sinna sisse
teada.»

Seepéirast pole liialdus esile tdsta Opetaja
isiksuse, inimliku palge kasvatuslikku madju
oma Opilastele. Kasvatusel on palju aspekte,
millistest ks — hinge kasvatamine — on
oluliselt seotud muusikaga Muusika on nii
vOi teisiti suhtlemisvahend, veelgi enam, on
osa elulaadist, ja seepérast pole tahtsusetu,
millise sBhumina ta Opilaseni jduab. Téanase
noore inimese muusikalise maitse kujunemine
sOltub suurel méaaral kooli muusikadpetaja
ainekasitlusest.

Missugune on tulevase muusikadpetaja ette-
valmistus ja kust see saadakse?

Korgharidusega uldhariduskooli muusika-
Opetajaid valmistatakse ette Tallinna Riik-
liku Konservatooriumi muusikapedagoogika
teaduskonnas, mis koosneb kahest po6hieri-
alast: muusikapedagoogikast ja koorijuhti-
misest.

Alljargnevalt moningaid tahelepanekuid
muusikapedagoogika eriala muusikabpetuse
metoodika ja pedagoogika riigieksamil nah-
tust-kuuldust. Et allakirjutanul oli v&imalus
osaleda nimetatud eriala riigieksamikomisjoni
t60s juba aastatel 1979 — 1981, siis lubab
see heita tagasipilku, vOrrelda ja néha eriala
dunaamikat.

Eksamipiletid sisaldasid kUsimusi pedagoo-
gikast ja muusikadpetuse metoodikast, mille
sisse mahtus hulk muusikadpetaja igapaeva-
t60s vajalikke muusikapsuhholoogia-alaseid
s6lmkisimusi. Tulevastel muusikadpetajatel
oli vbimalus end avada ka praktilistes
metoodilistes teadmistes ja oskustes: tuli
konkreetset klassi silmas pidades lahti mo-
testada muusikaajalugu (nait. «Eesti rahva-
muusika», «Impressionism ja ekspressio-
nism», «Klassitsism», «Romantismi rahvus-
likud koolkonnad» jmt.) ning muusikatead-
misi ja -oskusi kasitlev kusimus (nt. heli-
astmete altoreerimine, polufoonia ja homo-
foonia, akordide funktsionaalsus, rutmilis-
muusikalme tegevus 1. klassis, LE, alumise
SO ja RA astmete Opetamine jmt.), esitada
klaveril Uks lastelaulu saade, mida tuli ka
transponeerida, ning programmijargne muu-
sikakuulamise pala.

Tundub, et eksamipiletite kiisimustik sisal-
das Oppet60s vajaliku pedagoogilis-psiihholoo-
gilise ainetsukli ja erialase ettevalmistuse
optimaalse variandi ning piiritles aine sisu
konkreetselt ja tasakaalustatult. See aitas uli-

Opilastel olulise véljatoomiseks paremini
kontsentreeruda.
Pedagoogikakusimustele (aine 06ppejoud

professori kt. J. Plink), milles kasitleti kasva-
tuse olemust, meetodeid, kdlbelist ja todkas-
vatust koolireformi pdhisuundade valgusel,
Oppeprotsessi olemust jpm., ning psihholoo-
giavaldkonnast tunnetusprotsessi Oppimisel,
Opimotiive, lapse arengu isedrasusi, Opetaja
pedagoogivdimete ning oskuste kujunemise
teid ja etappe jpm., olid ulidpilaste vastu-
sed valdavalt sisteemsed ja konkreetsed.
Muusikadpetuse metoodika kusimuste lah-

timotestamisel avaldus ulidpilaste arukalt
juurdlev, omapoolne suhtumine ainesse, oskus
teooriat praktikaga siduda. Tundub, et tule-
vaste muusikadpetajate koolipraktika Umber-
korraldamine on andnud rohkeid kooliko-
gemusi, need ilmnesid ka ulidpilaste vastus-
tes. Nimelt asendati senine 2-vooruline koo-
lipraktika 3-voorulisega, mis algab 111 kursu-
sel ja haarab 1.—7. klasse, IV kursusel
8.—11. Kkl., V kursusel 1.—11. Kl., s.t. kooli
,muusikalist kasvatustéod tervikuna. Uue,
koolireformi nbuetele vastava programmi
kohaselt lahevad ulidpilased koolipraktikale
aga juba | kursusest alates vaatlejate-abista-
jatena klassijuhatajat6ds ning muusikadpeta-
jana Kklassivélises tegevuses, katkestamata
Oppetdod.

Tulevase dpetajatdd seisukohast vdib oluli-
sena esile tdsta eksamil esitatud praktilise
materjali vaartust (lastelaulu saade ja muu-
sikakuulamispala) naitamaks ulidpilaste
orienteerumisoskust neile nii vajalikus kla-
verimangus.

Aastaid tagasi tekitas osale Idpetajatest
raskusi lastelaulule selle karakterist lahtuva
faktuurivalikuga klaverisaate kujundamine.
Nuldseks on see mure murtud. Véahe sellest,
et Ulidpilane varvikalt karakteerse saatega
mangis Uhes helistikus, ta oli vBimeline seda
ka transponeerima, muutes uksikjuhtudel
isegi saatefaktuuri. Selline vaba pillikasitsus
lubab mdoistagi loota enam tulemuslikkust
ka koolit6os.

Uudne oli muusikakuulamispalade mangi-
mine (klaveri ettekandes) koos selle anno-
teerimisega. Palad esitati noodist (mis on ka
loomulik) ladusalt ja valjendusrikkalt. Suven-
damist aga vajab veel muusikapalade sisu-
lisest ja kujundlikust aspektist lahtuv anno-
teerimisoskus. On ju oluline, et tulevane Gpetaja
oskaks omapoolsete suunavate kiusimustega
viia lapsi ise Oigete vastusteni, jdudmaks nii
ka muusika véaljendusvahenditeni, Uhtlasi ri-
kastades laste sBnavara. Programmindudeid
jalgides tutvustati vajadusel ka heliloojat.
Markimisvaarselt hasti tuli selle Ulesandega
toime Ulidpilane H. Oja, kes asub tddle Viljandi
4. Kkk., annoteerides M. Saare «Vaeslapse
laulu» erilise tundehelluse ja fantaasiarikku-
sega.

gEksamiks ettevalmistatud laulud ja muusi-
kapalad andsid ulidpilastele hea klaveriméangu
kogemuse, mis aga veelgi tahtsam, see
materjal on neil omandatud selliselt pusival
kujul (mitte ainult Uhekordseks esitamiseks
eksamikomisjonile), et moodustab tulevase Gpe-
taja t60s tdhusa pagasi. P6hjaliku muusikalis-
pedagoogilise materjali tundmise ja sellesse
omapoolselt loova suhtumisega vaarivad esi-
letdstmist A. Oidekivi, kes asub t6dle Aravete
kk. muusikadpetajana, Voru 1. kk. tulevase
muusikadpetaja E. Aropi ja Kadrina kk-s
muusikadpetajana tdotava kaugulidpilase H.
Sinivee vastused.

On tore, et koolimuusika kateedris (juha-
taja professor H. Kaljuste) valitseb loomingu-
line 8hkkond, mis esmajoones avaldub aine
Opetamise pidevas tdiustamises. Tahelepanu-
vaariv on rdhuasetus pedagoogilisele suu-
nitlusele, mille ilminguid vdis tédheldada uli-
Opilaste suhtumistes ja hoiakutes Opetaja-
tédsse. Meeldiv oli paljude margatav huvi-
tatus koolitdost. See valjendus muusikatead-
miste ja -oskuste koolipraktikal labiproovitud
metoodiliste vOtete kasitlemisel. Madistagi
avaldub see kdik ilmekalt muusikabpetajate
kutsekindluses, mis viimastel aastatel, kateed-
rijuhataja téhelepanekute po&hjal, tublisti tu-
gevnenud olevat.

Muusikabpetajate ettevalmistatuse taiusta-
miseks on professor H. Kaljuste arvates veelgi
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reserve hadle kasutamises, taiendava instru-
mendi rakendamises jm. Muusikatund ei ole ju
Uksnes laulmistund, vaid sinna peab kuuluma
ka pilliméng ehk instrumendidpetus. See aga
eeldab, et Eesti NSV Haridusministeerium
peaks senisest hoopis rohkem muret tundma
koolidele kindla haalestusega instrumentide
muretsemise eest. Esmavajalikena kuuluvad
siia plokkfléddid, kellaméngud ja ksulofonid
(viimased aravOetavate plaatidega).

Opiajal konservatooriumis saavad tulevased
muusikadpetajad hea ettekujutuse muusika
naidiskabinetist, mis on sisustatud maitsekalt
ja otstarbekalt, kust Glidpilane Ukskdik milli-
seid tunnis vajaminevaid nditvahendeid leida
vOib, olgu need tabelid, lastepillid, kirjandus,
noodid v6i muu.

Kahjuks puudub uldhariduskoolis muusika-
kabinet selle sdna sisulises méttes. Olemas on
lauluklass, kus vahenditeks vaid klaver, joo-
nestikuga tahvel ja heal juhul plaadiméangija
vBi magnetofon. Naitvahendeid ei ole noo-
rel dpetajal mingisuguseid.

Koolimuusika kateedri muusikakabinet vdib
oma eeskujuliku sisustusega olla tulevasele
Opetajale etaloniks, nagu seal ténapéeva ta-
semel l&bi viidud loengudki, kus kasutatakse
diapositiive, grafoprojektorit, naitvahendeid
jpm. Loodetavasti jatab see jalje, kuhupoole
tulevikus suunata oma puudlused.

Koorijuhtimise eriala profiil on eespool-
kirjeldatust teise suunitlusega. Seal valmista-
takse ette koorijuhte (p6hieriala), lastemuusi-
kakoolide ja muusikakoolide Opetajaid, kul-
tuuritdotajaid ja dldhariduskooli muusika-
Opetajaid, mistdttu ka riigieksami piletite
sisu oli jaotatud kahe vOrdvaarse eriala —
koorit6d ja muusikalise kasvatuse metoodi-

_— vahel. Koik selle eriala ulidpilased
pidid eksamikomisjoni ees kaitsma veel nn.
diplomireferaati. Selle tegemise eesmargiks on
koorijuhtimise kateeder (juhataja professor
A. Ratassepp) seadnud ulidpilaste erialase
silmaringi avardamise, muusikakultuuri ja
muusikametoodika probleemidesse siivenemise
vbimaluse.

Referaadi teemadering oli lai, haarates nii
koori- kui koolitdd probleeme. Naiteks «Ule-
vaade D. Kabalevski muusikalise kasvatuse
meetodi olemusest ja selle rakendamisvGi-
malustest ENSV-s», «Ulevaade helilaadidest»,
millel kultuurilooline véartus, «Téahelepane-
kuid lasteaia muusikalisest kasvatustoost»,
«E. Tambergi «Amorese» muusikaline ana-
l00s» jmt. Kui enamik referaadi teemasid
olid Upris laiad, siis viimati nimetatu puhul
tahaks esile tdsta teema piiritletust (kuigi
kdva pahkel) ja selle tdsimeelset kasitlemist
ulidpilase A. Volmeri poolt (juhendaja dot-
sent O. Oja). Kuna A. Volmer on dpiajal eri-
liselt huvitunud t66st orkestriga, siis on aru-
saadav, et t66s on pearbhk asetatud orkestrile
ja pdhjalikult analldsitud koori ja orkestri
funktsiooni. Ulidpilase iseseisev t60 ja oma-
poolse hinnangu andmine teosele tanapaeva
eesti muusikas on seda hinnatavam, et selle
kohta puudub igasugune abimaterjal.

Eksamikomisjon t8stis pdhjaliku ja loogilise
vastuse esitamise eest esile Tartu Pedagoo-
gilise Kooli 6petajat A. Puhvelit.

Korghariduse diplomi saamine on noore
inimese elus suursindmus. See aga ei tdhenda
spetsialisti 16plikku véljakujunemist. Koori-
juhiks-pedagoogiks olemine nduab tdhusat
enesetdiendamist, et olla kursis repertuaari-
ja igapéevakisimustega aine ja ainemetoodi-
ka valdkonnas.

MAIE VIKAT,
TPedl dotsent

3. TPEYKNHA. Yuutenb n Bpems.

ABTOP MWHUCTP NpPOCBELLEHUsI DCTOHCKo CCP
noABOAUT WUTOM aHaIM3y COCTOAHWA Mpenojasa-
HUA  y4yebHbIX AUCLUUNANH, MPOBEAEHHOro Ha
Konnermnm MuHucTepcTBa npocselleHns 3SCCP.
MpuBoAMTCA BbIMUCKA M3 CNpPaBKW [NaBHOW WHC-
nekunn MwuHuctepcTea npocselleHna CCCP.
ABTOp NOAYEPKNBAET HEOOXOAMMOCTb OTKa3aTb-
CA OT YCTapeBLUMX B3rNAf0B Ha (YHKUUN O06-
yyeHuss n BocnutaHusA. CrefyeT OTKasaTbCA OT
NnepeoLieHKN pPoNn yuuTensa Kak nepegaTymka
MHOpMaUnN, PeLlnTeNbHO U3MEHUTbL OTHOLLE-
HUWe K yyalummMcs. ABTOP MOKa3blBaeT, KakK BaXKHO
ycBamBaTb OCHOBHOV MaTepuan Ha Ypoke, 06-
pawaTb OCHOBHOE BHUMaHVWe Ha (HOpPMUPO-
BaHMe KloueBblIX NOHATUIA. CnegyeT 6onee
YeTKO BbIAENATb  Uenn obydeHus, 6Gonblue
MCMoNb30BaThL MTEPaTypbl MO CneunasbHOCTU.

A. KbIBEPAMI. [MpeemMcTBEHHOCTL Mpenoja-
BaHWSA TOYHbIX H CMeunasibHbIX MPeiMeTOoB.
MNpeemcTBEHHOCTL B 06y4YeHUM  MO3BONSIET
n3bexkaTb MOBTOPOB W rapaHTUpPYeT CUCTEMHOE
yCBOEHMe Yy4yebHOro maTepuana. HenpoyHble
3HaHWA N0 TOYHLIM MNpeaMeTaM OOBACHAIOTCA
HeJOCTaTOYHbLIM YYETOM MPUHLMMNA MPeeMCcTBeH-
HOCTW MpY COCTAaB/IEHUUN Y4YebHbIX Mporpamm u
y4YeOHUKOB. YUYebHUKM Neperpy>XeHbl BTOpOCTe-
MEeHHbIM MaTepnaioM, pegKo AEMOHCTPUPYIOTCA
BO3MOXXHOCTU  MCMO/Ib30BaHMA  YCBanBaeMbIX
3HaHWn. YTobbl rapaHTMpoBaTb MNPeemMCTBEH-
HOCTb M3y4aeMoro martepuasia, cnegyert onpe-
fenuTb  cofepXaHne ¥ ob6bemM nNpeameTa,
BbIIE/INTb OCHOB/Ible 3HAHUS B y4YebHOM npej-
MeTe, COCTaBUTb [UAAKTUYecKue rpadebl, pas-
rpaHNYMTb  OCHOBHblE ¥ BCMOMOrare/ibHble
noHaTus. Llenecoobpa3Ho O0OBACHATL  HOBbIV
Marepuan, MUCXoAs W3 HECKOSIbKUX acMneKTos,
faBaTb  MeToAMYecKMe pekomMeHdauun  Ans
popMMPOBAHUA  BHYTPUMPEAMETHBIX U MEX-
NpeAMEeTHbIX MPEeMCTBEHHbIX MOHSATWIA, COCTaB-
naTb 6oNblUe 3aJaHWiA, CBA3aHHbIX C Mpobne-
MamMun MNpPou3BOACTBa, MPOBOAUTL MeXnpeameT-
Hble CeMMHapbl, UCMOMbL30BaTb MaTepuas KOoMr-
NeKCHo. t

LLKkonbHast pegopma TpebyeT  UHTerpauuun
Hay4HbIX 3HaHWA W MeAarornyeckoi MNPaKTUKK.
Cratba sIBNseTCA KOHCMeKTOM nekuuun B. Kapa-
KOBCKOro. ABTOp NPUBOAUT  OPUTMHAbHYIO
TUMONOTUKO  LWKOA, WCXOAsA W3 CTUAS  PYKO-
BoacTBa. CTaTbsl 3HAKOMUT C CUCTEMOW BOCMUTa-
TenbHOl paboTbl B MOCKOBCKOW 825 cpepfHeli
LLUKO/Ie, KOTOpask OCHOBLIBAETCA Ha KOHLENumu
[OKTOpa nefjarormyeckux Hayk, rnpodpeccopa Jl.
HoBukoBoli. YTO6bI MOBLICUTL POSIb Hayku B
nejarornMyeckoil MpakTuke, cnefyet MOBbICUTb
OO0 WHTErpaTyBHbIX WUCCNeA0BaHWUA, npuaaTb
COK3Y HayKu 1 MPaKTUKM KOHKPETHble OpraHu-
3aLMOHHble (hOPMbI, CO3aaBaTb negarormnyeckue
KOMIM/IeKCbl — 00beAMHEHUSA Hay4HbIX Y4pex-
[EHWIA, LIKOM U BHELIKO/bHBLIX [ETCKUX YUpex-
OeHWiA.

HO. NIAVOBED. [cuXonorvyeckre M coumasb-
Hble acnekTbl MNejarornyeckon nponaraHabl.

B cTaTbe roBoputcs 06 M3MeHeHUsIX, npoucLues-
lMX B CTPYKTYpe COBPEMEHHOM CeMbW W Bbl-
3bIBaOLLNX HEOOXOAMMOCTb N3MEHUTL COfepXa-
HMe 1 OpMbl Mefarornmyeckoil nponaraHAb.



XopoLlee 3HaHME cemMel U yMeHune paudde-
peHuupoBaTb CcfyLlaTesnieii MO3BONAIOT [JaBaTb
poauTensm npasusibHble COBETbI MO BOCMUTaHUIO
feTeli. PaccmaTpuBas Megarorvyeckyto npona-
raHgy Kak npouecc rnepefadn 3HaHWUA MeXay
noabMK1, aBToOp MofyepKuBaeT Te couunasbHble
W ncuxonoruvyeckne (pakTopbl, OT  KOTOPbIX
3aBUCUT 3(PheKTMBHOCTb NponaraHAbl.

C. ATlYMAS. OxpaHa npupogbl
MYCKHNKOB CPeAHUX LUKON.
ABTOp CTaTbM aHaM3NpyeT COUMHEHWUS BbIMyCK-
HUKoB 1984 r. Ha Temy «YenoBek — rnpopoga —
npou3BOACTBO» U MNOABOANT WTOr aHKETHOro
onpoca Ha TeMy «OxpaHa npuvpoabl», MNpoBe-
[EHHOro  cpeAu  BbIMYCKHUKOB.  BbiNyCKHUKK
eAVHOAYLLHO MOoAYepKMBalOT 3HayeHue HpasCT-
BEHHbIX KayecTB, TaKMX KakK YeCTHOCTb, YyBCTBO
OTBETCTBEHHOCTU, Pa3yMHOCTb, YyBCTBO Mepc-
nekTuBbl B OO6LLEHMM 4YenioBeka C MPUPOAJOIA.
Yyauimeca co3HatoT HEOOXOAMMOCTb U3MEHEHNS
TenepeLlHero OTHOLUeHUA Nogen K npupoae
1 Aydwei opraHmsauum oxpaHbl NpUpoabl.

rnasamum Bbl-

O. COJIOTAPEBA. NHTepec B TPyAOBOM camo-
onpegeneHnn yyatmxcs.

ABTOp MNOABOAUT UTOr  MNPOAO/HKUTENIbHOMY
1ccnefoBaHNIO MO BbISIB/IEHUIO MOTMBOB Bbl6opa
npodeccun ydawmmucs. Ha nepsBoe MecTo
npu BbIGOpe npodeccun yuvawmecs CTaBAaT
MHTepec. Bo Bpems yuebbl B LUKO/ME POJb
MHTepeca MOHULIaeTCcA. B 3To Bpemsi OHW ca-
MbIMU Ba@KHbIMW CUMTAOT CBOU CMOCOGHOCTU.
Mo mepe yBenieYeHUs 3HaHU CHW>KaeTCa Y[0B-
NeTBOPEHHOCTb BblGpaHHOM npodeccuein. OTco-
Aa cnefyeT, 4TO Ba>KHa OCO3HaAHHOCTb MHTepeca.
OcCO03HaHHbIi MHTepec PopMMpyeTCs B MpPaKTu-
yeckoW JeaTenbHOCTWU. CnefyeT akTUBU3NPOBaTb
yyacTue yuyalmxcs B pas/iMyHbIX hopmax npak-
TUYECKOl [feAaTeNlbHOCTU.

3. KPY//b. T[po6nembl MOMHOrO YCBOEHUSA
y4ye6HOro maTepviasia B COBPEMEHHOW Anaak-
TUKE.

B neparorvke [aBHO W3BECTHO, Kakoe 60/1b-
loe B/IMSIHME MMeeT Ka4yeCTBO YCBOEHHOCTU
y4yebHOro martepuvasa Ha ycrneBaemoCTb yuallle-
roca. ABTOP 3HaKOMWT u4uTaTenel ¢ TeopeTu-
YeCKMMU OCHOBaMM KOHLENUUM MOJIHOFO YCBOe-
HWa, paspaboTaHHOW npodeccopom Yukarc-
Koro yHusepcuteta b. C. Bntomom, n co cTpa-
Terver 3Tol KoHUenuuu, passuTon pganee A. T.
Bnokom. OnucbiBaemast cTpaTermsi MOXeT Wuc-
nonb30BaTbCcs B 06LLe06pa3oBaTesisHOM LUKOSe.
OnbITbl MOKa3a/v, YTO KOHLEeNTyalbHas MoAesb
nosHoro ycesoeHus bB. C. Bbnwoma npencras-
nseT coboi aPHeKTUBHYIO ANAAKTUYECKYHO CUC-
TeMy nepefayn MPOYHbIX 6a30BbIX 3HaHWIA B
ONTUM&/IbHbIX YHYEOHbIX YCMOBUAX U MPU HaNNUunn
[0CTaTOYHOro y4ebHOro BpPEMEHMU.

K. BbIIIN. Kak nuweT BbINYCKHUK 8-neTHel
LIKONbI!

ABTOp aHanm3upyeT 222 COUYMHEHUS, KOTOpble
ObIN  HaMMCaHbl y4yalMMnUCsA BecHoW 1984 .

X. CAJTYBE3P. MexnpegmeTHble CBA3N
YpPOKax 3CTOHCKOro f3blKa U /MTepaTypbl.
ABTOp paccmaTpuBaeT 3TOT BOMPOC Ha OCHOBE
HblHe [elCTBYIOLUMX Y4ebHbIX MporpaMm u
y4YebHMKOB. PaccmaTpmBaroTCsi CBSI3W: nvTepa-
Typa-)- UICTOpPUSA, POAHON A3bIK /3CTOHCKUIA/ +
Apyrue npegmetbl, nuTepatypa-j-Apyrve Bufpbl
MCKYCCTBa, NnTepartypa-)-pycckuii ssbik. MNouep-
KMBaeTCA OCHOBHas (hYHKLUMSA MeXNpeaMeTHbIX
cBsAseli: (opmMMpoBaHMe BCECTOPOHHe pasBu-
TOW nuyHocTU. CTaTbl COAEPXUT MNPUMEPBI
MPOYHbIX CBA3el NuTepaTypbl U UCTopun. ABTOP
npuxoanT K BbIBOAY, YTO LiesiecoobpasHo pac-
cMmaTpmBaTb OAHOrO aBTopa Mnapasie/slbHO Kak
Ha ypoKax pPOAHOro /3CTOHCKOro/, Tak ! pyCccKo-
ro ssblka.

Ha

X. TUATC. O6yueHne reorpadmn SCTOHCKON
, CCP!

B craTbe rosopuTCs O 3HayYeHUW reorpadun
cBoeli pecny6/ivMKn B NOArOTOBKE MOSOAONO
MOKO/MIEHUNA K XXN3HWN. OCHOBHbIM COep>KaHem
cTaTbl SBASAKOTCA MeToAMYecKue 0606LLeHUs
uenen obydeHus reorpacdmm 3ScToHcko CCP
B 7 W 8 Knaccax. ABTOP MoA4vYepKMBaeT, 4To
KaXKAbI  rpaXgaHWH [OO/DKeH r/yboKo 3HaTb
npuvpoay ¥ XO3ANCTBO CBOE MeCTHOCTW, NMpo6-
Nembl, CBfi3aHHble C MPUPOAOMNO/L30BaHNEM ¢
OXpaHol npupoabl, a TakXke BOMpPOCbl, KOTOPble
KacaloTCcs TPYAOBbIX pecypcoB u T.4. B cTaTbe
obpalllaeTcss BHMMaHMe TakKe Ha BOCNUTaHue
no6Bn K cBoell pecnybanke. ABTOP MNOKasbl-
BaeT, 4TO CBOA pecnybnvka 3TO yYacCTb
CoseTckoro Coto3a W pe3ynbTaTbl BOCMUTaAHWUSA
COBETCKOrO MaTrpuvoTM3Ma 3aBUCAT MMEHHO OT
pe3ynbTatoB 06y4YeHusi reorpacdum cBoer pec-
ny6nuku.

3. XUME. MeToauueckoe pasHoo6pasve npue-
MOB 00y4YeHUs UYTEHMIO KakK Mpeanocblika a-
PeKTUBHOr0 BOCMUTATE/IbHOTO BO3AENCTBUA.
Pe3ynbTaTVBHOCTL Ha4ya/lbHOro 06Yy4YeHUst 3aBu-
CUT OT KayecTBa ypoka. B cTaTbe paccmartpu-
BaeTCsA BOMPOC BOCMUTAHWS YYBCTB Y4allMxcs
HavasibHbIX K/1aCCOB Ha YPOKax POAHOro A3blKa.
ABTOpP ONUCbIBaeT pas/INYHble MPUEMbl PaboTbl
Ha YpOKax YTeHUs, WINIOCTPUPYS UX Tabnnuamu,
COCTaBfIeHHbIMW  Ha OCHOBE  UCCNefOoBaHUS.
[AaHHble 6bIIM cobpaHbl B 1983/84 u 1984/85
y4ebHbIX rogax Ha 452 ypokax 4rteHus B |—III
Knaccax, OT 113 yumTeneil HayalbHbIX K/accoB
FOPOACKUX U CENMbCKUX  LUKOS.

3. HOOP. MpegBapuTenbHbIA Kypc MaTeMaTUKKU
B Kjlacce LUECTUETOK.

/Hayano cm. B «Hblykoryge Koonb» He 8 3a
1985/

A. HEMBA/NIbTC. O6y4yeHue npasBuiaMm [AOPOXK-
HOro ABWXXEHUA B LUKONe.

UTobbl 3(hheKTMBHO 06yu4aTb AeTer npasunam
[OPOXKHOIO ABWXKEHUSA, LUKOMblI AO/MKHbI UMETb
cneumnanbHO 060pyA0BaHHbLIA KabMHET MM Knacc
no MeHblein mepe pana 35—40  yvawmxcs.
CTtaTbsl pacckasbiBaeT 06 O4HOM BapuaHTe KOMI-
NeKTOBaHWA Takoro kabuHeTa 1 NpPUBOAUT nepe-
YeHb Heob6XOAMMbIX Y4ebHbIX CpeacTB W crie-
LumanbHOM NnTepartypbl.

T. METEPCOH. HekoTopble acnekTbl
cTapllero BocnuTaTens.

Onupascb Ha uUccnegoBaHUs COBETCKUX YUeHbIX-
nefaroros, aBTOP paccKasbiBaeT 06 OCHOBHbIX
KOMMOHEHTax AeATeNlbHOCTWN cTapLlero BocnuTa-
Tens /KOHCTPYKTUBHO-MMAHUPYIOLWNK, opraHu-
3ylOLWMIA, KOMMYHUKATUBHbIA, FHOCeonornyec-
KU/ 1 0 (YHKUMAX PYKOBOACTBa Negaroru-
YECKMM KOJINIEKTUBOM [OLLUKO/IbHOrO0 [AeTCKOro
yupexxaeHus/ counanbHO-naeonormyeckasn, py-
KOBOACTBO KOMMYHUCTUYECKUM  BOCMUTaHUEM
feTteid, opraHusauuoHHo-negarornyeckas/. bo-
nee noApo6HO aBTOp OCTaHaB/MBAaeTCA Ha
3HaHUAX, YMEHUAX U HaBblkax, HeOobXO0AMMbIX
ONA BbINONHEHUA  OpraHM3auuMoHHO-Negaroru-
YecKor yHKUUN.

paboTbl

HO. BAPVCTE. LLUKONbHbIE XOpbl Ha MpasgHuKe
MecHu.

ABTOp aHanM3MpyeT NOArOTOBKY U BbICTYr/IeHMe
LUKO/bHbIX XOPOB Ha pecrny6/MKaHCKOM npasf-
HUKe necHn B 1985 r.

Byayuwive yumtensa My3blKM Ha 3K3aMeHe.
AoueHT TMeal, npeacepatesib rocyfapcrBeH-
HOW 3K3aMeHaUWOHHOW Komuccum Maiie Bukat
pacckasblBaeT 0 NoAroToske OyAyLINX yuuTenei
My3blkn B Tal/IMHCKON rocyfapCTBEHHOW KOH-
cepBaTopun.
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1985. a. dldlaulu- ja tantsupidu

XX dldlaulu- ja tantsupidu tahistas 19., 20. ja 21. juulil Suures lIsamaasdjas saavutatud vdidu
40. ja Eesti NSV moodustamise 45. aastapdeva. Kultuurikroonikas jaadvustasid oma nime 26 800
lauljat, 300 sOjaveteranide ansambli liiget, 500 viiuldajat, 400 kulaliskoorides osalejat, 8000
tantsijat, 2600 puhkpilliméngijat. Kuigi pearaskust kandsid taiskasvanud, polnud koolinoorte
osakaal tahtsusetu: lauljaid lastekooris 5345, poistekooris 1625, vene kooris 2290, lisaks nais-
ja segakoorides, méangijaid puhk- ja rahvapilliorkestrites; tantsijaist laste-, C-segariihmad ja tutar-
lapsed kuulusid ainult koolidpilaste hulka. Nii et 35 000-st vahemasti kolmandik tuli koolist.
Meie Opetajaid peab peo kordamineku eest kdvasti kiitma.

18. juulil juhatas peo sisse kontsertmiiting Maarjamael. Peolised, kulalised vennasvabariiki-
dest ja valismaalt ning Suure Isamaasfja veteranide koondkoor kogunesid Maarjamae Memo-
riaali. Segakoor laulis G. Podelski «Laulu Leninist», kdneles helilooja, NSV Liidu rahvakunstnik,
sotsialistliku t66 kangelane E. Kapp. lgavese tule juurde jai lahinguis hukkunuid mélestama palju
lilli.

Sama paeva Ohtul toimus rahvaste sdpruse kontsert V. 1. Lenini nim. Kultuuri- ja Spordi-
palees. Sundmuste puhuks olid kunstikombinaadi «Ars» kujundajad valmistanud palee lava tarvis
ENSV rahvakunstniku E. Poldroosi kavandi jargi 500-ruutmeetrise gobeldani, millel kujutatud
elu katkematus Paikese all.

Kontserdil esinesid Moskva ja Tallinna Suure Isamaasdja veteranide koor, meie noorte viiuldajate
koondorkester. Tartu poistekoor, TPl akadeemiline meeskoor. Leningradi Koorithingu laulusGprade
segakoor. Valgevene Riikliku Konservatooriumi segakoor, Ikulaliskoorid Ungari RV-st; Volhovi
tantsuansambel «Raduga», Velikije Luki tantsuansambel «Leto», Lé&timaa koolinoored ja Schwerini
tantsuansambel, Ternopoli muusikakooli puhkpilliorkester. Kontserdi I8petas esinejate ja kuulajate
thislaul «Maailma demokraatliku noorsoo himn».

Kulaliskoorid ja -tantsijad andsid huvitavaid kontserte Tallinnas: Raekoja platsil, Skulptuuride
aias. Dominiiklaste Kkloostri Suel, Viru vérava méel, Harjumael, Pirita kloostris, aga ka Raekoja
saalis. Matkamajas, Niguliste ja «Estonia» kontserdisaalis. 20. juuli hommik algas puhkpilliorkestrite
aratusmanguga linna véljakuil ja ténavail.

20. juulil asetati lilled V. 1. Lenini malestussamba jalamile EKP Keskkomitee, Eesti NSV
Ulemndukogu Presiidiumi ja Eesti NSV Ministrite N&ukogu, uldlaulupeo Peakomisjoni, peo-
kulaliste, Suure Isamaasdja veteranide, vennasvabariikide jja vélismaalt saabunud peokulaliste
meie vabariigi linnade ja rajoonide nimel.

Tonisméel Vabastajate monumendi juures andis igavese tule leek laulupeotulele elu. Tdérviku
laitsid NSV Liidu rahvakunstnik, sotsialistliku t66 kangelane prof. G. Ernesaks, Eesti NSV teeneline
kultuuritegelane. NOukogude Liidu kangelane A. Meri, erukindralmajor K. Aru, kombinaadi
«Bait, Manufaktuur» kangur. Eesti NSV teeneline tddstustdotaja V. Muravjova, Tallinna Ehitus-
trusti krohvijate brigadir. Eesti NSV teeneline ehitaja, sotsialistliku t66 kangelane V. Monzu ja
Vandra katsesovhoosi farmibrigadir, sotsialistliku t66 kangelane L. Saar.

Kdlas A. Sumera kantaat «Laulupeo tuli», peoks kirjutatud teos.

Varvikirev piduliste rongkéaik liikus modda tédnavaid Lauluvéljaku poole. Loosungid «Vdit 40»
«45 aastat NSV Liidu vennalike rahvaste peres» valjendasid peo tunnusmdtet ja puhendus-
sindmusi. Iga rajoon naitas kolonni kujundamise oskust.

Laulupeo kahel kontserdil kdlasid ulistuslaulud kodumaale, parteile, rahule, rahvaste sdprusele.
Lauldi vana armast Kklassikat, ndudlikku uudiskooriloomingut ja vennasrahvaste laule. Laulsid
lapsed, piigad ja noorukid, naised ja mehed, lauldi mitmes keeles ja mdisteti Uhist keelt —
muusikat. Lasnamée paerinnakult kaikus vastu laulupeo tule all laul kui leek, milles v8idur6dmu
ja tanaste toode hddgust, kodumaa kuulsuse kuma ja rahvaste sopruse soojust. Kuulajad jaid
16puni paigale ka vihmasajus. Tanumeelt ja vaimustust jagati Uldjuhtidele ning aujuhtidele Gustav
Ernesaksale, Juri Varistele, Richard Ritsingule, Lembit Verlinile. Laulupidu I8ppes piduliku
finaaliga, milles koorid tervitasid kuulajaid lootuses viie aasta parast taas kohtuda.

Komsomoli-nim. staadioni valjakul pidasid tantsijad maha 4 pidu. Neli korda 18i véljak kirendama
tantsumustreist, milles nauditav peoliste tantsukunst ja eri rahvariiete ilu. Vaprad tantsijad —
mudilastest veteranideni — andsid viimase peo vihmas ja porisel valjakul. Ununes vé&simus
tantsiti Uhises sdprusringis ja peeti Uhist r6dmupidu.

Laulu- ja tantsupeo kontsertidel viibisid seltsimehed K. Vaino, N. GanjuSov, N. Johanson,
A. Kudrjavtsev, O. Merimaa, M. Pedak, R. Ristlaan, A. Ruutel, B. Saul, A.-B. Upsi, A. Soidla!
I. Toome jt, samuti NSV Liidu kultuuriministri asetditja T. Golubtsova, NSV Liidu kosmose-
lendur, kahekordne NG&ukogude Liidu kangelane J. Mal&sev.



M. Schmidti seatud saksa rahvatantsu «Tuuleveski» esitavad
koos kiilalisriiihmad Saksa DV Schwerini ringkonnast
ja A-rihmad. Lavastaja Enn Madi.

Noorimad kilalised meie tantsupeol olid Lati NSV koolinoored.
Raekoja platsil lustivae Riia 50. kk. tantsulapsed.



40 AASTAT TAGASI

1945. aasta augustikuu teisel poolel jatkus Kaug-ldas Jaapani Kvantungi armee purustamine.

Kirde-Hiina, Korea ja Liaodongi poolsaare suuremates linnades maandati dhudessandid vaenlase
taganemise &ralGikamiseks, tddstusobjektide péédstmiseks ning takistamaks varade véljaviimist
Hiinast, 6hudessantide kannul joudsid vabastatavatesse linnadesse mobiilsed sdjavaelksused ja
seejarel armeede pdhijoéud.

Jaapanlastes! vabastatud aladel vdeti Jaapani sddurid ning ohvitserid vangi ja desarmeeriti.
Hiina elanikkond aitas Noukogude armeel vaenlase garnisone likvideerida ning kohtadel korda
luva. Jaapanlaste kapituleerumine Kkestis septembrini, Hiina vagedest andsid sel ajal jaapanlastele
166ke vaid rahvavabastusarmee vditlejad, kes vaenlast jalitades sundisid neid taganema Pekingi,
Tianjini ja Qingdao suunas. Augusti I8puks oli suur osa Pd&hja-Hiinast okupantidest vabastatud.
Juba varem, 15. augustil vabastati Korea Jaapani anastajatest.

Samaaegselt pealetungiga Kirde-Hiinas jm. toimus Punaarmee Sahhalini ja Kuriili operatsioon.

Lduna-Sahhalinil algas pealetung 11. augustil Kotoni kindlustatud rajooni kaitsest l&bimurd-
misega. Lduna-Sahhalinil tegutses tollal kindral L. T3eremissovi 16. armee 56. laskurkorpus.
Maavégesid toetasid meremehed. Vaikse ookeani laevastik maandas meredessandid Toros ja
Maokas. 25. augustiks oli Kotoni kindlustatud rajooni kaitsnud Jaapani 86. jalavéediviis purustatud.
Lduna-Sahhalin vabastati 26. augustil téielikult jaapanlastes!.

Kuriili saared nagu Lduna-Sahhalin olid sattunud jaapanlaste katte Vene-Jaapani sGjas 1904—
1905. Vastavalt Krimmi (Jalta) konverentsi otsustele, mida tépsustati Potsdami (Berliini) konverentsil,
pidid need Venemaale kuulunud alad minema NSV Liidule.

Kuriili operatsiooni teostasid KamtSatka Kkaitserajooni ja Vaikse ookeani laevastiku Petro-
pavlovski merevéaebaasi vaed. 18. augustil maabusid suured dessantilksused Siumusiu saarel.
Esimeste hulgas joudis kaldale 1. jargu vanema N. Vilkovi rihm. Vaenlase tugev tuli sundis
voitlejaid maha heitma. Oli surnuid ja haavatuid. Haavatud V. Vilkov roomas dzoti juurde
ja kattis oma kehaga laskeava. Korgendik vallutati. Vapper meremees oli (ks nendest 85
sOjamehest, kellele anti imperialistliku Jaapani purustamisel peetud lahingutes Ulesnéidatud vapruse
ja oskusliku vagede juhtimise eest Noukogude Liidu kangelase austav nimetus.

Ent saarel kestsid dgedad lahingud veel mitu p&eva. Vaenlane oli end tugevasti kindlustanud
ja arvuliselt Ulekaalus ning avaldas visa vastupanu. Siiski murti tdnu meie sOjameeste
mehisusele ja lahingumeisterlikkusele vastase joud. 23. augustil Jaapani garnison kapituleerus.
Samal péeval algas Jaapani végede kapituleerumine ka teistel Kuriili saartel, mis kestis 1.
septembrini.

Sellega oli Noukogude armee aktiivne s@jategevus Kaug-ldas I6ppenud hiilgava v&iduga.
Tahtsat osa Kvantungi armee purustamisel etendas Mongoolia Rahvavabariik. Koos No&ukogude
armeega purustati vastane, kes oli kahe maa riiklikule terviklikkusele ja rahvuslikule séltumatusele
korduvalt kallale Kippunud.

Otsustavas vditluses Jaapani militaristidega ilmnes eredalt nBukogude ja hiina rahva soprus.
Hiina revolutsioonilistele jdududele oli abiks jaapanlaste purustamisel lahingutes meie materiaalne
toetus. Parast Kvantungi armee purustamist andis N6ukogude véejuhatus kogu vdidetud vaenlase
relvastuse ja laskemoona lle Hiina Rahvavabastusarmeele. S&jajargsetel aastatel andis Ndukogude
Liit Hiina Rahvavabariigile t6husat abi majanduse, tehnika ja kultuuri arendamisel.

Jaapanlaste purustamine ning NOukogude vagede tulek Koreasse 16i soodsad eeldused demok-
raatlikeks Umberkujundusteks sellel maal. Korea rahvas oli aastakimneid pidanud kangelaslikku
vOitlust anastajate vastu. 1945. aasta augustikuus tegutsesid seal partisanisalgad ja korealaste
vabatahtlik armee. Siiski ei suutnud korealased omal joul vabaneda. Kvantungi armee purustamisega
tdi Punaarmee Korea rahvale kauaoodatud vabaduse. 1945. aasta augustis alustatud demok-
raatlikke Umberkorraldusi takistas USA valitsus, kes oli maandanud oma vaed Ld&una-Koreas
ja muutnud Noukogude ja Ameerika ajutise demarkatsioonijoone 38. paralleelil Pdhja- ja Lduna-
Korea piiriks. Korea jaotati kaheks osaks.

NO6ukogude Liidu vdit Jaapani Ule kutsus esile uue revolutsioonilise liikumise t6usu Kagu-
Aasia maades. Ulestdusu tagajarjel kihutati jaapanlased vélja Vietnamist ning 25. augustil
moodustati seal ajutine valitsus.
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