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Kaanefotode tekst

Oleks ju huvitav vahetevahel vétta raamaturiiulist ja lehitseda nagusalt kujundatud ja hasti trukitud
fotoalbumit, mis annaks Ulevaate Eesti kooliarhitektuurist labi aegade, tutvustaks meie linnade,
alevite ja kulade vanu ja uusi, iseédranis aga stiilsemaid koolimaju, lisaks sdnateabe nende ehitus-
to0st ja -daatumeist, arhitektidest, neis to6tanud teenekatest koolijuhtidest, pedagoogidest ja
miks mitte vilistlastestki!

Kindlasti, kui album vaid olemas oleks. Aga ei ole, nii nagu pole ka teada, et keegi seda koostada
kavatseks vOi motegi sellest idaneks.

Nii jatkamegi Eesti koolimajade naitamist oma ajakirja kaanepiltidel. Valik langes seekord Tallinna
21. keskkoolile, rahva seas ikka Raua-kooliks kutsutule, kellele tdnavune oktoober on tahtpéevade-
kuu: kool saab 85- ja tema peahoone 6$aastaseks. Nende teetdhiste puhul nopime kilde rohkem
kooli minevikust kui olevikust.

[0 1903. a alustas Tallinnas Liiva uulitsas (praegu Leineri t 6a) uurielamuks ehitatud Ikorruselises
puumajas tood Tallinna 1l kroonualgkool, neljast omataolisest suurim ja ainus segakool kogu
linnas. Aastani 1923 juhatas kooli Tartu Opetajate Seminari haridusega Wilhelm (Villem) Johanson.
150 dpilast Opetas peale juhataja veel 4 dpetajat; kool oli venekeelne; taielik kursus kestis 4 aastat;
Oppemaksu voeti 10 rbl aastas.

D1. detsembril 1917, kui linnavalitsus oli otsustanud panna koolidele vastavalt nende asutamis-
ajale (alates vanimast) numbrid, hakkas kool kandma nime Tallinna Linna XXI Algkool.

[ 21. algkool — Tartu mnt, Lasnamée ja Kadrioru vahelise piirkonna vahestest koolidest Uks
elujdulisemaid — ei suutnud vastu votta siiski kdiki Opilasi. Oli vaja uut maja, mille ehitamiseks
andis linnavalitsus maa Raua tanavas (praegune Gogoli). 15. oktoobril 1922 pandi Artur Perna
projekteeritud koolihoonele nurgakivi. 1923/24. 6ppeaasta algas, ehkki ehitustddde vahepealse
seiskumise tdttu hilinemisega, juba suures, moodsas, vaga ilusas koolimajas (esi- ja tagakaanel
kooli kiiilgvaated). Avarat vestibuuli (vt esikaane sisekulje 1. fotot) ehtisid Weitzenbergi skulptuurid
«Endla» ja «Juta» (teadmata kadunukeste asemel on niitd V. I. Lenini ja N. V. Gogoli bareljeefid).
Koolil on suur, rédude ja lavaga aula. dpilasi ja Opetajaid tuli uude majja mitmest koolist, kokku
oma 1000 dpilast ja see arv kasvas edaspidi veelgi, kuni valmis uus algkool Majaka tanavas. Nii et
hiidkoolid polegi ainult tanapédeva nahtus. Tallinna Linna XXI Algkooli juhatajaks maarati andekas
pedagoog, kooliuuenduslike vaadetega Enn Murdmaa (Ernst Martinson), kes to6tas sellel ametikohal
kuni arreteerimiseni 1941. a detsembris ja pérast sdda — 1945. a juulist pensionile minekuni 1946. a
jaanuaris.

0 Meie praegune ajaloostiindmusi avalikustav ajakirjandus on teatavaks teinud veel the 21. kooli
eluseiga; tema akendest ja ustest tulistati sisse-vélja 1940. a juunip6drde ainukesed padrunid.
Pdhjus: Eesti Kaitsevae Uksused pidid loovutama oma kasarmud Punaarmeele, sidepataljon majutati
koolimajja. Kui «revolutsioonisddurid» tulid omal algatusel véeosa ule vdtma, siis kuulid vihisesidki.
Kas ohvreid oli, pole teada.

[0 Sdda koolimaja rusudeks ei muutnud, aga puutumata ka ei jatnud. Okupatsiooni ajal, parast
totaalse mobilisatsiooni valjakuulutamist said klassitoad uue otstarbe; 66majaks eesti poistele, kes
péeval trampisid Politsei platsil (praegu Pioneeride park) rividrilli; sdja I6puaastal aga sakslaste
sdjavaehospidaliks. Opilased poetati teistesse koolidesse, enamik Kaasani tdnava omasse.

[0 1945/46. dppeaastast hakkas 21. algkool kasvama keskkooliks.

[ 1950. a I8petas keskkooli | lend — 14 dpilast.

[ 1952, a leiti 21. keskkoolil olevat senimaani &raseletamata side vene kirjandusklassiku N. V. Gogo-
liga — kool pandi kandma tema nime.

O Aeg-ajalt pidi 21. kool oma katuse alla v6tma ka teisi koole (1928—1932 Tallinna Draamateatri
Sppestuudio, sbjapaevil Tallinna Opetajate Seminari ja 8. keskkooli). 1953. a Uhendati kooliga
Tallinna Opetajate Instituudi harjutuskool ning sellest alates on olnud 21. keskkool TPedl baas-
kooliks.

[ Direktoreid vahetus aasta, paari vOi isegi kuude jarel.

[0 1959. a anti kooli ohjad Artur Tikile ning sestpeale algas tormiline tdus 21. kooli sisulises t60s
ja majandusoludes. Avati kooli kdrget mainet kujundavad muusika, inglise keele ja keemia siiva-
Oppeklassid, kunstiklassid; esimesena Eestis anti algklassidele Spaevane koolinadel, edendati vanu
traditsioone, pandi alus paljudele uutele. Ei péasetud ule ega uUmber ka ajaomastest valve-
Uritustest, kuid péris tihja tuule tallamist siiski eriti ei harrastatud. Palju oli ja on elujdulist ja
kestvat: tanavu anti «Estonia» kontserdisaalis 29. avalik taidluskontsert, kus esinesid kooli kdik
8 koori (mudilas-, laste-, poiste-, nais-, mees-, kammerkoor), ansamblid, solistid, tantsijad, et-
lejad. .. (esikaanepildil néete kooli foonil 21. kk meeskoori ja dirigent Tonu Kuljust; tagakaane
sisekiljel ansambleid «Kvart» ja «Intervall» koos Opetaja Lidia Rahulaga, Uhega kooli andekatest
muusikadpetajatest, kes jatkavad Riho Pétsi, Johannes Helila, Aksel Pajupuu, Vilja Toomi alustatud
kdrgetasemelist muusikakasvatust). Valmisid uus 8ppehoone (1965) ja vOimla-ujula (1968), mis
kahjuks kull ilmetute kivikarpidena stiilse peahoone kiljes usna konkurentsivBimetud on.

Eesti NSV teenelise dpetaja A. Tiki ligi 2Haastane uUldtuntuks saanud t66 vaaris, et 21. keskkooli
hakati kdnepruugis nimetama Tiki-kooliks. Ometi ei tule kooli edu lugeda Uhe mehe teeneks.
Kool on vaart seda, mida on vaart tema Opilased ja Opetajad. 21. koolis on alati té6tanud ja to6tab
praegugi kutsumuse ja missioonitundega tarku ja andekaid pedagooge, kes aegadest ja oludest
hoolimata on jaanud ajaloo, rahva ja oma Opilaste ees ausaiks, on virgutanud Opilaste vaimu-
andeid, Opetanud olema mina-ise. Edu on saatnud &pilasi paljudel aineolimpiaadidel, aktiivselt
osalevad nad koolielus, omavalitsus on jalad maha saanud. Esikaane sisekiilje fotodele jaid Risto
Vaarandi arvutiklassis ning eelmise Oppeaasta tublimad: ho&bemedaliga |8petanud Kaia Raukas
(istub), kooli kunstielu hing Anneli Randla, komsomoliseketar Priit Joertit (vasakul), tema korval
keemia-matemaatika-fillisika «&ssad» Ivo Leito (sel aastal 11. kl), Rego Ostonen, OTO president, ja
Kaur Virunurm.

21. keskkool tana! Direktor Arvo Tamsari mehisel juhtimisel, lastevanemate tugeval toel hakkab
tagasi saama oma noorusaja ilu. Ainult koolipere teab, mis vett ja vilet on selle parast nahtud.

Ei mahu kooli paljupalgeline t66 ja tegevus uhte luhiteksti, kuid edasimdtlemiseks olgu nime-
tatud temale olemuslikud marksénad: t66- ja dpitahe, vaimsus, kdrge kultuuri-, kunsti- ja muusika-
huvi, ilu- ja uuendusmeelsus, traditsioonide austus, tegudele virgutav, Uhendav ja hiljemgi sinna
tagasi kutsuv oma-kooli-tunne.

Koolil nagu elulgi on oma valguse- ja varjupooled. Ka Tallinna 21. keskkoolil, kuid seal on elutoonid
ikka heledamad olnud.

«Edu Sulle, mu armas vana kool!» — nii soovida annab &iguse minugi vilistlasseisus.
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KOOL UUENDUSE TEEL
1. KRAAV Inimesedpetus eesti koolis <
KOOLNUHI VEERUD

M.-l. PEDAJAS Edasiminek on eksisteerimise ainus vdimalus <
H. TILGRE Mitte ainult koolikasvatusest e

6. KORTS Kalbelise kasvatuse kogemusi geograafiaringi t66 kaudu <
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V. HAIBA, 1. LEPIK, R. URING Sinu dpilasest v8ib saada loovisiksus €
UURIMUSI, ULDISTUSI
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M. KALMET. Keeleoskuseta oleks maailm ahtam e
S. REINPALU, A. RUUBEL Opetaja valmisolek avatud &petuseks
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A. MONAKOV-ROGOZKIN, A. TALlI Matemaatilise analiiisi efe-
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F. KUPP Eesti Aleksandrikool 100 e
KOOLIMUUSIKA

U. UIGA. Tartu 7. keskkooli kooriklasside struktuur, teostus, resul-
taat e

PUHKEVEERUD
M. TIKS, T. TIKS. Ja kui teile siin ei meeldi... =
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E. Vilde nim Tallinna
Pedagoogilise
Instituudi eesti keele
ja kirjanduse kateedri
vanemOopetaja.
L6petanud 1946. a
Viljandi | keskkooli
1952. a Tartu Piltliku
Ulikooli ajaloo-
keeleteaduskorena
eesti keele ja
kirjanduse eriala
filoloogi
kvalifikatsiooniga.
Tootanud aastail
1969—1980 Tallinnas
10. t6olisnoorte
keskkoolis, 36. ja

20. keskkoolis.

1980. aastast
praegusel tdokohal.
Tootanud eesti keele
lektorina Soomes
Jyvaskyla (1976—
1978) ja Turu
tlikoolis
(1982—1984).
Avaldanud  Kirjutusi
emakeele Opetamise
metoodika alalt
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uurimistdo kursuste ja
PTUI kogumikes.
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OIE KORTS,

Tallinna 24. keskkooli
geograafiadpetaja,
vanemOpetaja.
LOpetanud 1955. a
Tartu Opetajate
Instituudi

/klassilise koolii
bioloogia-geograafia-
keemia Opetajana

ja 1963. a TRU
Kaug®dppe
Pedagoogilise
Instituudi  keskkooli
geograafiadpetaja
kutsega. Tddtanud
Aseri, Jaanimdisa ja
Mooste koolis
Opetajana, Tallinnas

2. internaatkooli ja
lasteaiakasvatajana.
1970. aastast

Tallinna 24.
keskkoolis, 1983.
aastast vanemopetaja.
1985. a autasustati
rinnamargiga
«Haridust6o
eesrindlane».

JARGMISES NUMBRIS

Kooliuuendajaile ja kdigile,

kel haridusasjade vastu huvi,
soovitame lugeda A. Saviku
«Hariduse sisu diferentseeri-
mine Euroopa sotsialismi-
maades», V. Paju «Kooli-
reformist Soomes» ja A.
Liimetsa «Ajalugu kui 6ppe-
aine Opilaste teadvuses». Il-
mub T. Orava Kkirjutise
«Mitfeparilik parilikkus» jarg
ning V.-L. Kingissepa Uule-
vaade keskkoolidpilaste ni-
meolumpiaadist.

Fotod
TONU KALLE

EESTI NSV RIIKLIKU HARIDUSKOMITEE PEDAGOOGI-
LINE AJAKIRI
XLVI AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

A. EGLON, V. EKSTA (toimetaja asetditja), H. HIIEAAS,
F. KUPP (vastutav sekretdr), E. LAANVEE, O. NILSON,
J. ORN, H. ROOTS (toimetaja asetditja), 1. RUTE, T. SAAL,
1. SAULEPP, 1. SEPP (toimetaja), E. TALPSEPP, u. TIKK,
1. UNT.

Keeletoimetaja L. JAGGO
Kunstiline toimetaja M. OLEP
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

4 BmecTe ¢ HapogoMm, B MHTepecax Hapofa (X! nnewym LK Komnaptun
3CTOHUN)

LUKONIA HA MYTW K OBHOBJIEHNIO
6 N. KPAAB Vi3yyeHne 4yesioBeKa B 3CTOHCKON LUKoOMe =

KOJIOHKA AOMNPEKTOPA LLUKOJbI

11 M.-UN. MEJAAC [BwmxeHve Bnepes — eAWHCTBEHHas dopma CyLlecT-
BOBaHUA =
14 X. TWArPE He TONbKO O LWKO/IbHOM BOCMUTaHUMN =

HA TEMbI BOCMUTAHUA

16 bl. KbIPTC OnMbIT HPaBCTBEHHOrO BOCMMUTAHUS B reorpapuyeckom
KpY>XKe =

KOJIOHKA TMCUNXOI0IrA

19 B. XAMBA, W. NIENUK, P. YPUHI TBOI YYeHWK MOXKET CTaTb TBOPYECKOM
JINYHOCTLIO =

MNCCNEJOBAHWNA, OBOBLLEHNA

23 T. OPAB HeHacneactBeHHass HacneACTBEHHOCTb | -

YUNTENb N EFO TPY[A

27 M. KASIbMET Be3 3HaHusi fi3blka MUp y)e =

30 C. PEMHMANY, A PYYBE/lb [OTOBHOCTb YyuuTenss K OTKPbITOMY
obyueHnto e
YPOK, KABVHET

33 B. AJTAKAC ¥wmenune cnywaTb u ero 3HadeHue -

37 B. MOHAKOB-POIO3KVH, A. TAJ/IN 3nemeHTbl MaTemMaTUYECKOro
aHanmsa B cpepgHelt wkose. M3ydeHme yHKLMM Mnpu oMol rpo-
nsBogHom 11 [0}

AOLUKOJ/IbHOE BOCMNUTAHUME

41 P. CWINA 1©n [Ap. T[po6nemsbl, cBsA3aHHble C 3a60/1eBaeMOCTbIO
neTein U]

CTPAHULbI NCTOPUN

44 @®. KYMM. OCTOHCKONM anekcaHApUACKOW Lwkone — 100 ner =
LLIKOJIbHAA MY3bIKA

48 Y. YWrA. XopoBble knaccel TapTYCKOW 7 cpepmeii LIKOMbI =
HA MVHYTbl OTAbIXA

50 M. TUKC, T. TUKC W ecnn BaMm 34ecCb we wpasuvca... (Mpogon-
XeHne) -

OENVMCA OrnbITOM

54 A. KbIBEPS/II, B. BATAHOBA [ANgakTUYecKue BO3MOXHOCTU MpuMe-
HEHUsl 3aMKHYTOW cucTemb YUYEGHOIO TENeBUAEHUS e



KOOS RAHVAGA, RAHVA HUVIDES

EKP Keskkomitee XI pleenum, kuulanud &ra EKP Keskkomitee esimese sekretéri
Vaino Viljase ettekande «Eesti parteiorganisatsioonide Ulesanded XIX (le-
liidulise parteikonverentsi ja NLKP Keskkomitee 1988. a. juulipleenumi otsuste
taitmisel», jatkus labirddkimistega. 9. septembril votsid s6na partei Haapsalu
rajoonikomitee esimene sekretdr A. Vaili, Tootmiskoondise «M. Kalinini nim.
Tallinna Elektrotehnikatehas» seadistaja, Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi
esimehe asetditja B. Moronov, partei Tallinna linnakomitee esimene sekretar
E.-A. Sillari, Eesti NSV Teaduste Akadeemia akadeemik. Tartu Riikliku Ulikooli
kateedrijuhataja M. Bronstein, Tartu Riikliku Ulikooli parteikomitee sekretar
P. Kenkmann, ajalehe «Rahva Haal» toimetaja asetditja S. Kallas, Eesti NSV
Ulemndukogu Presiidiumi esimees A. Riitel, partei Narva linnakomitee esi-
mene sekretdar V. Malkovski, Eesti NSV Kunstnike Liidu juhatuse esimees E.
Pdldroos, tehase «Dvigatel» parteikomitee sekretéar J. Sidorenko, Paide rajooni
«Estonia» kolhoosi peazootehnik P. Kibe, partei Valga rajoonikomitee esimene
sekretdr M. Kolossova, Eesti NSV Teaduste Akadeemia presiidiumi liige A. Pork,
Tootmiskoondise «To0stusaparaat» monteerijate brigadir M. Jegorov, Eesti
Televisiooni kommentaator J. Aare, Tartu Linna Taitevkomitee esimees T. Mendel-
son. Eesti NSV Riikliku Televisiooni ja Raadiokomitee esimees, Eesti NSV Aja-
kirjanike Liidu juhatuse esimees J. Paalma, EKP Keskkomitee juures asuva Partei
Ajaloo Instituudi direktor E. Kaup, Eesti NSV Kirjanike Liidu juhatuse esimees
V. Beekman, Eesti NSV Riikliku Té6stuskomitee esimehe esimene asetditja J. Kraft,
ELKNU Keskkomitee esimene sekretar A. Almann, Projekteerimis- ja Konstruee-
rimisblroo «Mainor» direktori asetditja E. Savisaar, partei Parnu rajoonikomitee
esimene sekretar V. Udam, Eesti NSV Ministrite Ndukogu esimees B. Saul,
Tootmiskoondise «Eesti Pbélevkivi» parteikomitee sekretar G. Smirnov ja Tartu
Kliinilise Haigla peaarst L. Karu.

10. septembril sGnavdtud jatkusid. S6na said siis P6lva Rajooni Taitevkomitee
esimees A. Vainokivi, Eesti NSV Teaduste Akadeemia Ajaloo Instituudi sektori-
jubhataja M. Titma, partei Tartu linnakomitee esimene sekretar T. Laak, Tartu
rajooni M. Hérma nimelise kolhoosi linnufarmi juhataja L. Jaarman, Eesti NSV
Riikliku Kultuurikomitee esimees J. Kaarma, ajalehe «Sovetskaja Estonia» toime-
taja S. Tarakanov, Eesti NSV Ministrite Noukogude esimehe asetditja, Eesti NSV
Riikliku Plaanikomitee esimees R. Otsason, partei Tallinna Lenini rajoonikomitee
esimene sekretar V. Saluste, ajalehe «Edasi» toimetaja M. Kadastik, Tallinna
Ehitus- ja Mehaanikatehnikumi direktor A. Altmée, Rakvere Rajooni Taitev-
komitee esimees L. Kaljuvee, Harju rajooni V. I. Lenini nimelise naidissovhoosi
koogiviljakasvatusbrigadir H. Baumverk, Eesti NSV Teatriliidu esimees M. Mikiver,
Pdhja IKd&rgepingevorkude direktor A. Moltsar ja ajakirja «Ogonjok» korres-
pondent Baltikumis D. Klenski.

Pleenumist osavotnute, kilaliste ja pleenumi t66d valgustanud ajakirjanike
Uhise arvamusena erines seekordne pleenum selgesti paljudest eelnenutest.
Seekordse pleenumi selgeks tunnusjooneks oli reaalsete probleemide ja eel-
seisvate Ulesannete tdesti pBhjalik analiils koos isikliku arvamuse otsekohese
ja avameelse esitamisega. Ka saal reageeris iga kdneleja sGnadele samasuguse
otsekohesuse ja avameelsusega. Juba aastaid pole pleenumiettekannet ja séna-
vOtte katkestatud kiiduavaldustega, seekordsel pleenumil juhtus seda aga kor-
duvalt.

Oma 18ppsdnas markis EKP Keskkomitee esimene sekretéar V. Viljas, et plee-
numil leidsid toetust Eestimaa Kommunistliku Partei Keskkomitee biiroo poolt
esitatud ettekande pohiseisukohad selle kohta, kuidas meie vabariigis trans-
formeerida praktikasse NLKP XIX (Uleliidulise konverentsi otsustest lahtuvad
kisimused. Siia kuulub tdhelepanu meie inimeste esmastele vajadustele, Uhe-
sOnaga koik see, mida me teeme rahva vaimse ja flusilise tervise nimel. Siia



kuuluvad ilmtingimata ka IME ja ©6koloogiaprobleemid, millest raagiti ja mis
samuti toetust leidsid, ning rahvuskisimus selle leninlikus tdhenduses. Samuti
sellised mdisted nagu internatsionalism (ja selle vaartustamine téeliselt parteilises
késitluses), patriotism, mis tahendab armastust oma maa, oma rahva, oma kultuuri,
oma juurte vastu. Patrioot ei saa olla see, kes ei armasta oma kodu, aga kodu-
maa-armastus algab lihtsatel inimestel oma koduldvest, austusest ja armastusest
oma isa ja ema vastu. Uhtse toetuse leidis Keskkomitee biiroo seisukoht eesti
keele kui riigikeele ja Eesti NSV kodakondsuse kohta, mis peab konstitutsioonilist
kinnitamist leidma.

Pleenumil jouti kokkuleppele, et praegusel hetkel, péarast seda, kui kahel
paeval kdike nii tBsiselt arutati, pole vajadust kokku kutsuda partei erakorralist
kongressi. VVaga néudlikud oldi pleenumil suhtumises kaadripoliitikasse. Edas-
pidi jatkatakse seda poliitikat parteilise printsipiaalsuse ja rahulikkusega, kuid
alati meeles pidades, et meil on tegu elavate inimestega. Seltsimees B. Sauli on
palju Gigustatult, aga vdib-olla ka niisama palju Gigustamatult rinnatud. Ta
esitas oma parteiliselt ausas sGnavétus kisimuse, kas ta peaks olema edasi pea-
minister vGi mitte. See nditab inimese parteilist julgust. Tal oli ka julgust siinselt
tribudinilt vélja 6elda oma tods esinenud puudused ja vead. Ukski Keskkomitee
liige ja mitte Ukski pleenumil sdnavdtnu peale he ei tBstatanud usalduse kisi-
must. Kui lepiti juba kokku usalduse suhtes EKP Keskkomiteele ja selle esimesele
sekretérile kaadripoliitika elluviimise asjus, andkem siis aega oma asjade ajamiseks.
Inimesele on vaja anda vBimalus nédidata, kas pleenumil véljadeldud sénad rea-
liseeruvad tegelikkuses.

LGpetuseks rohutas seltsimees Viéljas: «.. .Meie kdik, Eestimaa Kommunistliku
Partei Keskkomitee ja siia kutsutud arvukas parteiaktiiv, lahkume pleenumilt
Uhe tundega, mida v&ib nimetada parteiliseks vastutuseks. Tunnetame oma
siidames vastutust partei ja rahva ees. Sdnad saavad aga teoks ainult sellisel
juhul, kui me tdesti tegutseme Uhtse meeskonnana ja Uhtses vaimus.»

EKP Keskkomitee XI pleenum véttis vastu otsuse abindudest NLKP XIX Ule-
liidulise konverentsi ja NLKP Keskkomitee 1988. a. juulipleenumi otsuste ellu-
viimiseks. Sealjuures uldistavad redaktsioonikomisjonid koos Eesti NSV Ulem-
ndukogu Presiidiumi ja Ministrite Ndukoguga pleenumil tehtud arvukad mérkused
ning ettepanekud ja tootavad nende alusel vélja konkreetse tegevuskava edas-
pidiseks. See Kkinnitatakse novembris toimuval EKP Keskkomitee jargmisel
pleenumil.

Seejarel arutati organisatsioonilisi kisimusi.

EKP Keskkomitee koosseisust arvati vélja P. Melnik. Keskkomitee liikme-
kandidaadist viidi dle lilkmeks H. Allsaar ja E. Pdldroos.

Seoses pensionile minekuga vabastati EKP Keskkomitee biroo lilkme kohustest
N. Johanson, seoses Uleminekuga teaduslikule té6le vabastati EKP Keskkomitee
buroo liikmekandidaadi kohustest H. Veidi.

EKP Keskkomitee biroo liikmekandidaat G. Ténspoeg viidi ule biiroo liikmeks.

Salajase haaletamisega valiti EKP Keskkomitee blroo liikmeks Eesti NSV
Teaduste Akadeemia akadeemik, Tallinna Polltehnilise Instituudi rektor B. Tamm
ja liltkmekandidaatideks Paide rajooni «Estonia» kolhoosi peazootehnik P. Kibe ja
Eesti NSV Kunstnike Liidu juhatuse esimees E. Pdldroos.

Ulevaate koostas J. TALVA
(ETA)



KOOL UUENDUSE TEEL

Inimesedpetus
eesti
koolis

INGER KRAAV,
TRU pedagoogikakateedri dotsent

Kriitilised artiklid kooli ja hariduse kohta
vapustavad meid sageli faktidega Opilaste
teadmiste nappusest mingil teatud alal:
eesti keeles, matemaatikas, geograafias. See
on motlemapanev, ja nii on Uks kindel ees-
mark kooli iUmberkorraldamisel tdsta dpilaste
teadmiste taset. Veel enam muret tuntakse
Opilaste dldise kultuursuse (-kultuurituse),
ahta silmaringi parast — seda on raskem
parandada, aga eri ainete vbimalusi adekvaat-
selt hinnates ja uusi Oppeplaane-programme
vastavalt kooskdlastades peaks seegi saavuta-
tav olema. Halvimad on etteheited puudu-
jaadkide péarast opilase kolbelises ja sotsiaal-
ses arengus, ja paraku pole needki harvad.
Raégitakse noorte vastutustundetusest, ideaa-
litusest, julmusest, kurdetakse suhete pinna-
pealsust ja konfliktivalmidust nii koolis,
noortekampades kui ka perekondades. Oleme
hariduseksperimendi ja sellele jargnevate
pbhjalike Umberkorralduste lavel — kas ei
peaks just neid etteheiteid eriti tdsiselt votma?
Kas koik see, mis praegu koolis muutumas,
toob kaasa oodatud paranemise selleski vald-
konnas? Mitmetel mdttetalgutel, mis kooli
seniste puuduste véljaselgitamiseks ja uldiste
tulevikuperspektivide visandamiseks viimase
15 a jooksul on toimunud (kiall samade,
kull erinevate osavdtjatega), on seda aspekti
kallaltki pdhjalikult vaetud. Mitte asjata ei
kerki tulevikukoolist raékides esile epiteedid
lapses6bralik ja Opilasekeskne — kooliga
seotud inimestele teeb muret orienteeritus
Opilasele kui aine Oppijale ja Opetajale kui
aine edasiandjale. On tehtud hulganisti ette-
panekuid muutmaks kooli tdéokorraldust ja
kullap paraneb péarast nende rakendamist nii
Opilaste kui Opetajate enesetunne. Aga ometi
tundub, et inimese kasvatamiseks on ainult
lapsesdbralikkusest ja Opilasekesksusest véhe.
Umberkorraldustest hoolimata jasb kool ikka-
gi eelkbige Oppimisasutuseks ja seepérast

tuleks tulevikku planeerides silmas pidada
mitte ainult organisatsioonilise kulje, vaid ka
Opetuse sisu muutmist inimsust kasvatavaks.

Siit tulenebki tdsine mure. Seni on kooli-
uuendustddde pbhiraskus lasunud ainegruppi-
del. Ainegrupid on uhtekokku — kes rohkem,
kes vahem — é&ra teinud suure t66. On
nahtud ranka vaeva uute programmide koos-
tamisega, mis vastaksid uuele (alles eba-
kindlale, ha muutuvale) Gppeplaanile, sisal-
daksid pohivara, pakuksid kaasaegseimat
teavet, vastaksid Opilaste individuaalseile
isedrasustele. .. lga ainegrupp on uritanud
leida oma aine kvaliteetse dpetamise parimaid
vdimalusi ja kuigi seejuures on puutud ar-
vestada ka lapse tldkoormust, jéab po&hiliseks
loomulikult oma aine. Tutvumine program-
mide algvariantidega tekitab tdsist hirmu, et
1987. a kevadel esitatud lahtendue vahendada
Opilaste koormust ca 1/3 vdrra jaab siiski
taitmata. Programmidega tddtatakse muidugi
edasi, suur roll on taita loodud kooliuuendus-
keskusel. Aga paraku toimib siin meis k&igis
juurdunud usk teatud ainete pdhjaliku &peta-
mise vajalikkusesse ja sellest tulenev hoiak, et
eelkdige tuleb arvestada humanitaar-, reaal-
ja loodusteadusainete (s.0 nende ainegruppide)
esindajate nBudmisi, mis aga ulejadanud aine-
tesse (nn korvalainetesse) puutub, siis nende
ettepanekud tunnistatakse kull p&himébtteli-
selt digeks ja pbhjendatuks, kuid siiski teise-
jarguliseks, mida v8iks arvestada siis, kui
Opilase koormus vaiksem oleks.

Probleem on tBepoolest komplitseeritud.
Kuidagi ei tahaks kahjustada dpilaste teoree-
tilist ettevalmistust, pole ju meie Opilased
mitte Uheski aines uUleliia targad. Kuidas
aga siiski tagada inimsuse kasvatamine?
Muidugi radgime me praegu palju kodu vastu-
tusest, kodu osa suurendamisest — aga me
teame ju hasti, et sellesuunaline kodus tehtav
kasvatustoo pole piisav — vdib-olla ei saagi
olla, ja kui see ei haaku tegeliku elu (kaasa-
arvatud kooli) ndudmistega, siis kaob Vvoi
(veelgi hullem) moondub ja vaandub seegi
véahene. Kool putab kasvatuse heaks anda oma
parima, selleks kasutatakse ainetunde, kooli-
elu dldist korraldust ja klassi- ning kooli-
valist t66d. Ometi naib sellest vaheks jaavat
tagamaks kasvatuse slUstemaatilisust ja kae-
tust asjakohaste teadmistega.

Ko&lbeline ja sotsiaalne kasvatus ning seller
kohaste teadmistega varustamine koolis peab
alguse saama algklassides. Kui siiamaani
on selles osas koik olenenud peaasjalikult
Opetaja heast tahtest, siis uued algklasside
programmid néivad paljutdotavaina — paku-
takse eakohast suhtlemisBpetust ja tervise-
kasvatust, tutvustatakse etiketi ndudeid. Jaab
vaid loota, et programmi realiseerimisel dpi-
kutes ja tegelikus koolielus raskustest, mis
ju iga uue asjaga seotud, jagu suudetakse
saada. (Algklasside programmide tédpsemast
analuusist siinkohal tuleb loobuda, programmi



koostajad tutvustavad seda ise nii, nagu nad
vajalikuks peavad. I. K.)

Parast algklasse peaks kdlbelise ja sotsiaal-
se kasvatuse teoreetiliste aluste tutvusta-
mine, praktiliste kogemuste méotestamine ja
eluks vajalike pdhihoiakute teadvustamine
tagatama ainetega, mida praegustel kooli-
uuenduse aegadel on nimetatud tsukliks «Ini-
mene», paralleelselt on kasutatud ka nimetusi
inimesedpetus ja kodanikudpetus. Algselt oli
see vélja pakutud inimest kui indiviidi kasit-
leva osana kursuste tsuklist inimese- ja Uhis-
konnadpetus (13). Selle tsukli integreerivaks
tuumaks peaks olema inimese vaartussusteem
ja eesmargiks Opilase sotsiaalse, kdlbelise ja
professionaalse eneseméddratluse kujunda-
mine. Uhiskonnadpetust ja sellega seonduvaid
kursusi valja jattes jaavad tsuklisse «Ini-
mene» jargmised distsipliinid: psuhholoogia,
perekonnadpetus, eetika, tervisedpetus ja tea-
tud maaral ka kutsevalik.

Pstuihholoogia pole meie koolides uus aine,
seda on Opetatud véaikese tundide arvuga
mones keskkooliklassis Uhel voi teisel kujul,
kohustusliku v6i fakultatiivainena. Téanu
sellele on ka psuhholoogia kui &ppeaine
varustatus Oppekirjandusega (vorreldes teiste
sama tsukli ainetega) suhteliselt hea. Uues
Oppeplaanis nahakse psuhholoogia dpetamine
ette 10. kl kevadsemestril 1 tund nédalas ja
11. kl. sugissemestril 2 t nadalas, haruti
(mdeldud on eelkdige humanitaarharu) jaab
vBimalus tundide arvu veelgi suurendada.
Pstuhholoogia 06petamise pdhifunktsioon on
eelduste loomine adekvaatse eneseteadvuse
ja -maaratluse kujunemiseks &pilasel, isiksuse
eneseteostuseks (13). Ometi selgub, et hooli-
mata Uksmeelsest usust psihholoogia Opeta-
mise vajalikkusse ei lange inimeste ette-
kujutused aine sisust kaugeltki kokku.
Selle valjenduseks on kolme taiesti erineva
pstuhholoogiaprogrammi  laekumine  tsukli
«Inimene» tddgrupile (J. Soerdi, A. Herkeli ja
V. Koiga programm). Pdhiprobleemiks on see,
kui suure osa Opetatavast psuhholoogiast
peaks hdlmama n-0 traditsiooniline temaatika
(aisting, taju, tadhelepanu, malu, md&tlemine
jne) ja kui suur peaks olema sotsiaalpsihho-
loogia ja muu seni vdhem O&petatu osakaal.
Uusi, psuhholoogia 6petamise pShieesmargiga
tihedalt seotud teemasid pakuvad sealjuures
kdik programmid, nii on neis olulisel kohal
minapilt ja minakaitse, suhtlemine, konflikti-
de olemus, tekkepbhjused ja lahendamise
viisid, samuti vaimse tervise probleemid (sh
stress, frustratsioon jne).

Kdik kolm programmi vdiksid olla kasu-
tatavad, vOib uskuda, et psihholoogia Opeta-
jad votaksid nad vOimaluse korral huviga
kaalumisele ja katsetamisele. Muidugi eel-
daks see programmide kaetust dppekirjandu-
sega, seda enam, et psuhholoogiat Opeta-
vad koolides lisaks diplomeeritud psuhho-
loogidele (nende ettevalmistamisel teeb praegu

tanuvaarset t66d TRU psiihholoogiaosakonna
kaugdppeosakond) paljud TRU v&i TPedl
I6petanud filoloogid, kel kd&rgkooliaegsele
psuhholoogiakursusele lisaks vaid oma juhus-
lik lugemus Opetamisel toeks.

Eetika kui Gppeaine kooli toomisest on aas-
taid juttu olnud. Kartus, et noorus ei vota seni
Oigekspeetud moraalinorme automaatselt Ule
ja et ka kodus ja koolis tehtav kdlbeline
kasvatus selleks n6rgaks jaéab, sundis haarama
lahima abivahendi jarele: viia sisse eetika
eraldi ainena ja Opetada moraalinormid
Oppetunnis selgeks (analoogia lootusega paa-
seda noorte seaduserikkumisist seaduste sel-
geksBpetamise abil). Ometi on pikematagi
selge, et vBimalused otseseks moraalibpetu-
seks on vaga piiratud. Selliseks tegevuseks
pakub abi 1987. a ilmunud «Metoodiline
abimaterjal kolblusdpetuseks», mis on ette
néhtud Kklassijuhatajatele ja kdlblusdpetuse
Opetajaile vestlusteks uldhariduskoolide 8.
klasside opilastega kdlblusdpetuse voi klassi-
juhatajatundides. Lisaks materjalile kaitumis-
kultuurist (s.0 igihaljas kaitumise teema,
sageli kasutatav klassijuhatajatundides, tava-
liselt toetutakse seejuures |. Aasamaa «Kaitu-
misele» ja paarile lastele adresseeritud
kaitumisraamatukesele) raagitakse selles tsna
lthidalt suhtlemisest, inimese suhtest looduse
ja kaasinimestega, koélbelisest ideaalist ja
enesekasvatusest.

Vanematele Kklassidele eetika ©Opetamine
niisugusel tasemel enam mdeldav ei ole, siin
on eesmargiks eetikateadmiste vahendamine
Opilastele ja eelduste loomine ©&pilase kui
isiksuse kolbeliseks eneseméaératluseks tema
suhetes looduse, teise inimese, mitmesuguste
inimihenduste, asjade ja iseendaga. Senine
programm tutvustab Opilastele eetikat kui
teadusdistsipliini (14% uldmahust), annab
Ulevaate moraalisuhete ja inimese kdlblus-
teadvuse arengust labi inimkonna ajaloo
inimese enesemd&testamise kaudu kultuuris
(43% uUldmahust) ja kasitleb sotsialistliku
Uhiskonna moraali, Ghiskonna kdlbelist ideaali
ja kolbelisi vaartusi (43%).

On ilmne, et praegune suurte muutuste
aeg koos seniste kogemustega annab nii eetika
programmi kui ka potentsiaalse &piku (seni
on piirdutud rotaprindis valjaantud abi-
materjalidega) koostamiseks uusi vdimalusi.
Tegijate ees seisavad aga suured raskused —
seda tingib juba filosoofiliste teaduste hulka
kuuluv aine ise koos ko&igi oma vastuolude
ja erinevate arusaamadega. Teatud méaaral
illustreerib olukorra komplitseeritust seegi,
et kui «lnimese» tdéogrupi teistes alarih-
mades on 6—9 liiget, siis eetikaga tegelejaid
on vaid kolm, igaiiks ise paigast — PTUI
vanemteadur J. Veimer (senine peamine eetika
kui ildhariduskooli 6ppeainega tegelnu), TRU
dotsent V. Arak ja Kardla keskkooli 6petaja
T. Sedrik.
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V0ib arvata, et ka koolides on t8siseid rasku-
si kompetentsete Opetajate leidmisega —
vastavat ettevalmistust kérgkool andnud ei
ole, Oppekirjandust napib, seega on vdaikese
tundide arvu juures vaja maéaratut ajakulu
tundide ettevalmistamiseks, mis eeldab entu-
siastist Opetajat ja igati soodsaid tingimusi
(head raamatukogu jm).

1987. a. eksperimentaalne Oppeplaan nagi
ette eetika Opetamise 12. klassis Uhe nadala-
tunniga. Sel suvel planeeritud tuvidppeplaanis
eetikat ei ole. Jadb muidugi vdimalus votta
ta plaani valikainena (néiteks humanitaar-
harus oleks see kull hadavajalik), kuid see
eeldab, et koolil oleksid olemas kd&ik eeldused
aine Opetamiseks piisavalt heal tasemel.
Vajaneb ka mdelda, kas eetika ei peaks siiski
kuuluma tiviharidusse.

Perekonnadpetust on eesti koolides dpetatud
juba kimmekond aastat, esialgu fakultatiiv-
selt Uksikute entusiastide poolt, alates 1980/
81 6a ulatuslikumalt (10. ja 11. klassis & 30 t).
1984/85. 0a Opetatakse perekonnadpetust
(vene keelest tdlgitult perekonnaelu eetikat
ja psuhholoogiat) kohustuslikult k&igis Eesti
NSV uldhariduskoolides, aga ainult 35 tunni
ulatuses.

Viéikesest tundide arvust néhtavasti tule-
nebki Uks pdhihddasid aine Opetamisel:
vajadus teha valik teemade hulgas, mida
Opetada. Valiku kriteeriumiks peaks olema
aine Opetamise eesmark.

Perekonnadpetuse eesméark on traditsiooni-
liselt Opilaste ettevalmistamine perekonna-
eluks, seda nii varasemates programmides
kui ka eksperimentaalse 6ppeplaani projektis.
Viimane tépsustab veel, et perekonnadpetus
peaks aktsentueerima perekonda perekonna-
ja kodusuhete eri aspektides (psthholoogiline,
sotsiaalpsuihholoogiline, majanduslik, sotsio-
loogiline, diguslik, kulturoloogiline, pedagoo-
giline problemaatika), ja seda koikide pere-
lilkmete (ema, isa, lapsed, vanavanemad)
seisukohalt. 1986. a programmide jargi on
perekonnadpetuse eesméark dpetada noori tun-
netama ja hoidma kodu ning pisiva perekonna
vaartust, mdistma sligava emotsionaalse side-
me vajalikkust kdigi perekonnaliikmete vahel.
Perekonnadpetuse Ulesanne on sama prog-
rammi alusel: 1. kujundada noorte veendumu-
si, kdlbelis-esteetilisi tundmusi, diget suhtu-
mist perekonda kui sotsialistliku Uhiskonna
olulisse lulisse; 2. anda uut ja vajalikku teavet
perekonnaelu olulistes valdkondades; 3. aidata
kujundada perekonnaeluks tarvilikke oskusi
ja vilumusi. Paistab, et 1986. a programmi
koostajad on silmas pidanud nii afektiivseid,
kognitiivseid kui ka kaitumuslikke eesmarke,
pborates pohitahelepanu siiski esimestele.
Killap seda tulebki otstarbekaks pidada:
perekonda ja lapsi vaartuseks pidav inimene
oskab leida vajalikku teavet ja peab seda ka
vajalikuks, samuti aitab positiivsete hoiakute

olemasolu kaasa tarvilike oskuste ja vilumuste
kujunemisel.

Vastuolu on aga selles, et ei ole méeldav
hoiakuid edastada (see vOiks tekitada hoopis
vastupidise reaktsiooni), hoiakud peavad vélja
kujunema, ja nende kujundamiseks on vaja
hasti valitud infot. Olgu kull olulised ka
esitamisviis, valitud metoodika ja Opetaja
meisterlikkus, ometi on esmatéhtis pakkuda
piisavalt teadmisi perekonnaelu kdigist vald-
kondadest. Perekonna loomine ja elu pere-
konnas paneb inimesi pidevalt vajaduse ette
valida, langetada otsus Uhe vdi teise tegu- voi
kaitumisviisi kasuks. Et tehtud otsus oleks
antud tingimusis parim, peab inimene omama
ulevaadet koigist alternatiivseist vBimalusist.

Aine omapara seisneb selles, et kuna kdik
inimesed on perekonnaelu koigi valdkonda-
dega mingil maaral kokku puutunud, tekib
kergesti kdige teadmise illusioon. Eks valjen-
da seda suhtumist ju ka perekonnadpetuse
Opetajate valik paljudes koolides: tunnid an-
takse sellele, kes muidu piisavat koormust ei
saa, ehkki Opetaja pole ise ainest huvitatud
ega isegi mitte VOTi sellealaste! kursustel
kdinud. Tundide arv igale teemale on aga
tdepoolest nii vaike (arvestada tuleb paraku
ka tundide &rajaamist, mis just niisuguse
«k@rvalaine» puhul véga tavaline), et uUhtki
neist pohjalikumalt kéasitleda pole mdeldav.
Seega saab Opetaja tutvustada igast asjast
vaid pdohialuseid, mis aga uldiselt niigi teada
(Bpetaja on selleks suuteline ilma suurema
ettevalmistuseta, Opilasele tuleb aga kdik
tuttav ette). Selle jaoks, mida igapéevase elu
kogemused ei anna, mida aga elu teadlikuks
korraldamiseks vaja oleks, ei jaa lihtsalt aega.
Nii néiteks peaks Opetaja senise programmi
jargi perekonna olme ja kultuuri probleemid
labi vdtma Uhe tunniga, voi kui seda vahe
tundub olevat, napistama aega mujalt — nai-
teks suruma rollijaotuse peres, konfliktide
ja nendest ulesaamise teed ettendhtud 2 tunni
asemel Uhte tundi (1). Seejuures on osa tee-
masid, mida paljudes maades perekonna-
Opetuses vajalikuks peetakse, meil taiesti
puudu (naiteks ebadnnestunud abielu ja lahu-
tus — meil kui eriti kérge lahutuvusega
rahval oleks vist p&hjust oma lastele sedagi
valdkonda tutvustada voi loodame ikka, et
mahavaikimine muudab asja olemust?).

Kdullaltki vastuoluline on ka teemade aja-
jaotus. Nimelt valitseb véaga uldiselt usk (mit-
te ainult Opilaste hulgas), et pdhiline pere-
konnadpetuses peaks olema seksuoloogiaalane
info, seda ihaldatakse ja selle hilinemist
heidetakse pedagoogidele ette. Samal ajal
tunneb suur osa Opetajaid end selles vald-
konnas aarmiselt ebakindlalt ja puuab seda
temaatikat vBimalikult véltida. Meie hadaks
on muidugi sellekohase kirjanduse peaaegu
taielik puudumine. VG0ib-olla ei olegi ots-
tarbekas koike klassis Uksipulgi «dra raaki-
da», vastundidustuseks sellele v&ib olla



Oppetunni situatsioon ise, klassi suurus ja
omapaéara ning kindlasti Opetaja isik. Ka sele-
tuskiri eksperimentaalse Oppeplaani juurde
Utleb, et seksuoloogilisel problemaatikal peaks
perekonnadpetuses olema oma .kindel koht,
kuigi valdav osa sellest materjalist on
soovitav esitada tunnivélise lugemismater-
jalina. Selleks peab see lugemismaterjal
muidugi olemas olemal!

Kodige véhem hinnatud valdkond perekonna-
Opetusest puudutab lapsi, nende arengut ja
kasvatamist (nagu on ilmnenud perekonna-
Opetuse Opetajate kusitlemisel). See on oma-
moodi kurioosum, kui teada, et maailmas
on vanematekasvatusega seotud problemaa-
tika viimastel aastakimnetel tdusnud vagagi
olulisele kohale. Rdhutatakse, et inimene, kes
on valinud endale sobimatu elukutse, vdib
sellest loobuda ja uut otsida; et inimene, kes
ei sobi oma abikaasa-rolli taitma, v6ib lahu-
tada; aga inimene, kes on saanud lapse-
vanemaks, jaab selleks paratamatult kogu
oma eluks. (Vdib-olla selle paratamatuse
mittetunnetamine, lapsevanema rolli ala-
hindamine ongi Uks neid p&hjusi, mis on
meie maal huljatud laste arvu nii hirmu-
aratavalt suureks tdstnud?). Peetakse vaja-
likuks késitleda 4 valdkonda: 1) vanemsust,
muutusi, mis lapsevanemaks saamine kaasa
toob, sellest tulenevaid adaptsiooniprobleeme;
2) laste arengut, arengutegureid, laste hea-
olu; 3) perekonnaelu korraldust, laste kohta
perekonnas nii ajas kui ruumis; 4) thiskonna
osa, selle véimalikku kaasabi laste kasvata-
misel, perekondlike mdjude Uhitamist Uhis-
konna omadega (2).

Me raagime palju vanemate vastutusest
laste kasvatamisel, uskudes, et vanemad oska-
vad iseenesest, automaatselt oma lapsi digesti
kasvatada, oma perele ja lastele heaolu luua —
ja kui nad seda teinud ei ole, vajaneb neid
asja parandamiseks vaid karistada (nt jatta
preemiast ilma lapsevanem, kel on oma lapse-
ga raskusi). Sageli toetutakse seejuures usule,
et varem lapsevanemaid ei Opetatud, aga
lapsi kasvatati ikka, mis on l&binisti vaéar,
sest suurperes toimus ometi pidev vanemate-
kasvatus nii teoreetiline kui ka praktiline.

Perekonnadpetuses puudulikult kasitletud
vOi hoopis kasitlemata jaetud teemade loetelu
vOiks jatkata, osa neist on uude perekonna-
Opetuse programmi juurde lisatud, osa mitte.
Aga muidugi on selge, et programmi taien-
damine praeguse tundide arvu juures on
asjatu vaev.

Hoolimata murest Opilaste tervise péarast
ei ole meie Oppeplaanides seni olnud Oppe-
ainet nimetusega «tervisedpetus», «tervise-
kasvatus» vOi «terve-olemise-Opetus», nagu
seda ka nimetatud on. Ometi ei téhenda
see, et tervisekasvatus kui niisugune tuleviku-
koolis puuduma peaks. 1987. a juunikuu
mdttetalguil planeeris té6grupp «Inimene»,
kus tookord polnud thtki meedikut, 1.—12. Kkl

igale aastale teatud terviseteemade labi-
votmise. Usna ilmekalt tdestab vajadust uue
aine jarele see, et umbes samal ajal koosta-
sid meedikud omakorda, haridustegelaste telli-
must teadmata, oma ulatusliku programmi-
projekti. Nii vdetigi plaani inimesedpetuse
raames Opetada Usna ulatuslikult ka tsuklit
tervisekasvatus, mille funktsioon oleks 0&pi-
laste kehalise ja vaimse eneseregulatsiooni
kujundamine.

Eestikeelseis eksperimentaaldppeplaani pro-
jektides (2 varianti), mida 1987. a septembris
tutvustati ainegruppidele, on tervisedpetus
ette ndhtud ka omaette ainena 5. ja 6. klassis
(kummaski poole aasta valtel 1 tund nadalas),
venekeelne projekt, mis ilmus 1987. a, seda
ei anna. Kull on mdlemais plaanides medit-
siini ja tervishoiu Opetamine ette n&htud
tutarlastele senise s@jalise algdpetuse asemel
(koos tsiviilkaitsega) — see on vaga hea, aga
peaks muidugi mitte asendama, vaid téien-
dama kdigile, nii poistele kui tudrukutele
pidevalt antavat tervisedpetust.

Muidugi ei saa 0Oelda, et tervisedpetus oleks
meie koolides midagi absoluutselt uut. Juba
1963. aastast on koolide 0Oppekavas suste-
maatiline kursus Opilase tervishoiust, isikli-
kust higieenist ja seksuaalprobleemidest,
selle Opetamisel oli toeks alguses «lsikliku
hiigieeni kursuse programm» (1968), hiljem
programm «Tervishoid» (1986). Et vastavaid
ainetunde polnud ette nahtud, pidid teadmisi
jagama eelkdige klassijuhatajad, kehalise kas-
vatuse ja bioloogiadpetajad.

Tervisedpetuse korraldamise pohiraskus
koolis seisnebki selles, et see peaks olema
pidev, toimuma igas Vvanuseastmes, igas
klassis. Eraldi Oppeaine mddtu, mida voiks
Opetada ala spetsialist, ta seejuures siiski
vélja ei anna. Veelgi suuremad on aga sisu-
lised raskused, mida ja kuidas Opetada, et
saavutada optimaalseid tulemusi. Organisat-
siooniliselt on hetkel lisaraskuseks seegi, et
tervisedpetuse alarihm koosneb ainult mee-
dikuist — loomulikult saavad uuele aine-
tsuklile sisu anda just meditsiiniharidusega
inimesed, kuid selle sobitamiseks kooli oleks
vaja ka pedagooge, kes on koolielu ja -uut-
misega rohkem kursis. Isegi hasti koostatud
programm, kui selle taitmine pole seotud
kindla aine ja ainetundidega, jaab koolides
sageli vaid paberile.

Seega tuleks terviseBpetuse teemad (aine-
grupp peab 0digeks ca 9 tundi igal Oppe-
aastal) lulitada neisse Oppeaineisse, millesse
need kdige paremini sobivad — néhes nende
Opetamise ette ka vastava aine programmis
ja lisades selleks vajaliku materjali dpikuisse
ja toovihikuisse. Kdige lihtsam on seda vist
teha algklassides, kus terviseteema sobib
nii emakeelde kui ka kodulukku: organismi
ehitus ja talitlused, hugieeninduded, hoolitsus
hammaste ja silmade eest, aga ka lapse sund
ja hoolitsus imiku eest on eakohaselt antuna



kainikuile kullaltki huvitavad, jdukohased tee-
mad. Kullap saab kasutada ka lastekirjandust,
kus mdned teemad juba praegu hasti avatud
on. Arvestades meie kirjanikkonna praegust
aktiivsust ja huvi kooliprobleemide vastu,
vOib uskuda, et mitmed lastekirjanikud olek-
sid ndus ka spetsiaalselt &pikute tarvis Kirju-
tama.

Jargmistel aastatel on sobiva aine leidmine
veidi raskem, kuid hea tahtmise juures vdima-
lik. Ometi on ®&pilase elus paar perioodi,
kus niisuguste mdnetunniste sisuplokkidega
piirduda ei tohiks. Kdigepealt 5. ja 6. klass,
kus dpilasele tuleks anda abi murdeea prob-
leemide lahendamiseks. Siia sobiks kursus,
mis annaks eakohases vormis ettekujutuse
murdeea olemusest, murdeealise anatoomiast-
fusioloogiast, aga ka psuuhilistest isedrasus-
test. Kullap on see 0dige aeg ka paljude
seksuoloogiakisimuste valgustamiseks, sest
huvi nende probleemide vastu on selles eas
suur. Senine tervishoiuprogramm on seda
teatud maaral arvestanud, kuigi rohkem hoia-
tavas-ennetavas laadis: lisaks tervishoiule
murdeeas eelkdige murdeea ohud, suguhaigu-
sed, vagistamine jms. Isekldsimus on muidugi,
kuidas sedagi programmi kehalise kasvatuse
Opetajail ja klassijuhatajatel realiseerida on
onnestunud: perekonnadpetust Kkritiseerides
on ette heidetud (eriti dpilaste endi poolt)
seksuaalalase info hilinemist, pidades silmas
just neid teadmisi, mille andmine polegi seni
(ega ole ilmselt ka edaspidi) perekonna-
Opetuse, vaid just pohikooli tervisebpetuse
Ulesanne. Iseasi muidugi, et kdik need Uksik-
teemad peaksid moodustama tervikliku kursu-
se, mille dpetamine peaks olema garanteeri-
tud.

Jargmine periood, kus tervisefpetus peaks
olema omaette aine, soovitav 2 tundi nadalas
vahemalt the, kui mitte kahe semestri jooksul,
on pdhikooli viimane, 9. klass. See annaks
vdimaluse Uhitada eelnevail aastail bioloogias
Opitu tervisedpetusega juba kdrgemal tasemel.
Voib-olla sobiks terve inimene elundkond-
haaval labi voétta koos ko&igi funktsioonide,
tervishoiu ja pohiohtudega. See peaks olema
terviklik terve-olemise-Opetus koos piisava
haige-olemise-Opetusega, koik see, mida iga
inimene peaks teadma tervisest, haigustest,
traumadest ja ravimite kasutamisest. Siia
sobiks vaga loomulikult ka p&hjalikuma teabe
andmine inimese seksuaalsféaarist: seksuaal-
higieen, ka seksuaalpatoloogia, rasedus,
rasestumisvastased vahendid, abort — need
perekonnadpetusega tihedalt seotud problee-
mid, millest 12. klassis on hilja raakida.
Opetajale peaks siin abiks olema hea 6pik,

kallalt ulatuslik kasiraamat, mis jadks edas-
pidigi Opilasele — ilmselt vdiks siin lisaks
koolis Kkasitletavale olla teemasid, millega
Opilane ise tutvub, olgu huvist ajendatuna
kohe kooliajal vdi hiljem, vastavalt vaja-
dusele.

Keskkooliklassides pole eraldi tervisedpe-
tus! néhtavasti enam vaja, kill aga kuulu-
vad sellekohased teemad bioloogiasse (ge-
neetika) ja perekonnadpetusse (lapse sund,
imik). On hea, et tutarlastele antakse v8imalus
sBjanduse asemel dppida meditsiini ja kodun-
dust, aga tuleb hoolega kaaluda, mida just:
ei tohiks minna kergeimat teed ja pakkuda
ainult tidrukuile seda, mida vajavad koik, ka
noormehed; ka peaks see kursus tutarlastele
andma midagi tdesti uut, mitte ainult méne-
vorra tdiendama varem (nt 9. kl) Opitut —
olgu see tdesti meditsiin, nagu Oppeplaanis
kirjas, mitte jarjekordne tervisedpetus. V&i-
malusi selle kursuse sisustamiseks on muidu-
gi mitmeid, lahtuda tuleb nahtavasti vaja-
dusest, mis omakorda oleneb suuresti sellest,
milliseks kujuneb kogu eelnev koolikursus.

Peale Ulalnimetatud nelja aine on tsuklisse
«Inimene» kuuluvaks loetud veel t66- ja kutse-
valiku kursus, aga et see on suuresti seotud
toodpetusega (kuigi ka seos psuhholoogiaga
on ilmne), siis jadgu see siinkohal kasitle-
mata.

Eelnev on véike ulevaade nn inimese-
Opetuse alla kuuluvatest ainetest, igauhest
eraldi, nii nagu need &ppeplaanides Kirjas
on. Tegelikult on suurimad probleemid mitte
ainesisesed, vaid ainetevahelised: paljuraagi-
tud ainete omavaheline integreeritus, olgu
sellega muudes ainetes kuidas tahes, tule-
neb inimesedpetuses otseselt tsukli olemusest.
Teemade kuuluvus eri aineisse on tihti
kunstlik ja hairiv, nii naiteks on last ootav
perekond ja imik Uheaegselt tervisedpetuse,
perekonnadpetuse, psuhholoogia ja eetika
probleem, teatud aspektist kéasitlevad seda-
sama lisaks Uhiskonnadpetus ja tutarlaste
t6d0petus. Ei saa olla perekonnadpetust eetika
ja psuhholoogiata, eetika peaks kasitlema
kdlblusteadvuse kujunemist inimese arengu
eri etappidel. . .

Liiga Kkitsas on terviseBpetus niisugusena,
nagu seda seni Kkasitletud on. Nahtavasti
vajaneb teadvustada, et terviseprobleeme ei
saa lahendada vaid sanitaarhigieenilisest
aspektist. Oleme aastaid (aastakiUmneid)
oma Opilasi veennud, et alkohol, suitsetamine
ja liigsbdmine kahjustavad tervist, ent see
ei ole mdjunud. Kas peaksime propagandat
veelgi tBhustama? Vaevalt, et seegi aitaks:
tuhanded inimesed joovad, suitsetavad ja



s66vad Ulearu, k&iki sellest tulenevaid ohte
teades — ja ignoreerides. Sotsiaalseid poh-
jusi, mis sunnivad inimest end pikema vdi
luhema aja jooksul havitama (tervistkahjus-
tavat elu elades, toksilisi aineid pruukides
vOi lausa kéatt elu kilge pannes), ei saa
kool kaotada. Kool peaks aga last aitama,
Opetama teda elama olemasolevas maailmas
kdigi selle hadade ja puudustega.

Me saame last aidata vaid teatud piirini,
kuid ometi peaks olema vdimalik hoolitseda
selle eest, et tema kasitus iseendast oleks
positiivhe, et ta tunnetaks end ainulaadse
inimolendina ja oma olemasolu iseenesest
vaartusena. Just sellise eneseméaratluse
kujundamine peaks olema inimdpetuse tsuklit
Uhendav eesmérk. Inimene — ®&pilane Kkui
inimene — vajab abi toimetulekuks keeru-
listes olukordades ja inimsuhetes, sailitamaks
tervist ja hingelist tasakaalu. Mitmed eri
maade autorid pudavad inimest selles aidata
(1, 9, 12) meil naib taoline roll olevat V. Levi
teoseil (6, 7). Raamatute abi — eriti kui nende
valik véike ja kéttesaadavus halb — saab
aga ikka olla vaid juhuslik, pdhiraskus
inimese elama Opetamisel peaks jaama kooli
kanda. Kes, millal, kuidas suudab integreerida
kdik selleks vajalikud ained, votta kokku ja
anda uuest aspektist, eakohaselt eri vanuse-
astmele, aga kooliaastate peale kokku siiski
Uhe tervikuna? Niikaua kui see tegemata on,
jaab kooli uutmine siiski poolikuks.
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KOOLIJUHI I/EERUD

Edasiminek on
eksisteerimise
ainus voimalus

MILLI-IRENE PEDAJAS,
TPedl HETTi dekaan,
pedagoogikakandidaat

Inimene dpib nii kaua, kui ta elab — see Utlus
on rahvasuust meile kdigile teada. Raske on
vastu vaielda, sest inimene Opib naiteks ka
oma vigadest, aga eksimisi jagub meie tege-
mistesse tdepoolest kogu eluks. Mis oleks aga
elu, kui me pidevalt ainult eksiksime ja vigu
teeksime? Kas ei tuleks seda rahvadutlust t6l-
gendada ka teisipidi: inimene elab nii kaua,
kui ta Opib. On ju inimese tdelise elu sisu
pidev muutumine taiuse suunas, sest mis oleks
elu, kui meil poleks enam millegi poole
puuda, midagi taotleda, mingis mdottes uue-
neda?

Ja elu ise — meie homsed ja Ulehomsed,
kdik tulevad aastad — on eriti praegu téis
ootamatusi, kordumatut ja uut. Opetaja, kes
teadlaste Utlemist modda «ei saa kunagi
valmis», tunneb end tdna taas koolilapsena.
Kui palju tuleb imber hinnata, uuesti dppida!
Korraga vabanenud aastateraskusest retsepti-
koormast, peab Opetaja nuud ISE olema ja
seda ISEolemist teistele tBestama. Selleks
on vaja Oppida. Nuud juba pidevalt, vasi-
mata.

Aeg nbuab, et Opetaja Oppimine saaks sa-
muti uue ndo. Arvatavasti leiab tulevikus
rajatav  haridustodtajate taienduskoolitus-
keskus kullaga vdimalusi Opetaja erialase kva-
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lifikatsiooni kaasajastamiseks. Kahjuks on
haridusjuhtide kvalifikatsiooni tdstmine Ule-
liidulises ulatuses teoreetiliselt Usna tuhjalt
pusti pandud ja inertsiga kedratakse kursusi
juba 15 (Eestis 12) aastat pdhiméottel: on
ette nahtud, kdime &ra, saab atesteerimiseks
kriipsu kirja. Et haridusjuhtide! baasharidus,
ametialane kvalifikatsioon, mida tfsta, puu-
dub, ei ole peale Eesti NSV kedagi hairinud.

E. Vilde nim Tallinna Pedagoogilise Ins-
tituudi  haridusjuhtide ettevalmistus- ja
taiendusteaduskonnas on aastate jooksul
vélja kujunenud koolitusskeem, mille jargi
on ette nahtud juhtide pidevope alates
ametlikult kehtestatud Skuulisest reservi
véaljadppest | etapi 2kuulise taiendusGppe
kaudu 11 ja 111 etapi 2kuulise kvalifikatsiooni
tbstmiseni. Organisatsiooniliselt oleks nagu
kdik korras, kuid... Vaga juhuslik, sageli
perspektiivitu, vahel isegi juhiks sobimatute

noorte saatmine Skuulisele (432 tundi)
véljabppele ei taga kdige puhtsidamli-
kumategi pingutuste puhul juhi kvali-

teetset baasharidust, mistdttu ei ole véljadppe
labiteinud noortel inimestel juhiameti saa-
miseks ka mingeid eeliseid. Kogu véljadpe
jaab ikkagi kursuste (2+1 kuu) tasemele.
1 etapi 2kuuline (288 tundi) taiendusdpe on
seni puudnud lihvida ametialase kompetent-
suse lunki, Il ja 111 etapi Ulesandeks on juhi
kvalifikatsiooni tdstmine tema sotsiaalse
kompetentsuse suurendamise teel. VVaatamata
sellele, et teaduskonnas on pudtud pidevalt
tbsta juhi haritust ja avardada tema kultuuri
kandepinda, vdib need kaks kuud loiu osav6étu
korral teaduskonnas usna tarbetult mdtda
saata, kuna teist stiimulit, peale juhi enese-
teadvuse kanda hariduselu aktiivse edendaja
rolli, ei ole. Midagi ei muutu néiteks sellest,
kui juhil ei ole piinlik jatta metoodika-
kabinetti niisugune 16put66, mida keegi hiljem
ei loe. Kahjuks ei ole tédhendust ka sellel,
kui juht esitab 18putb6na uurimuse, mis vaa-
riks kdigiti rohkemat kui dekanaadi téanukiri.
Publitseerimisvéimalusi, mida teaduskond on
puudnud koigiti leida, on siiski aarmiselt
napilt.

Vaga palju arutlusi on olnud taiendustsukli
pikkuse Umber. Esimese hooga Oeldakse, et
2 kuud koolist eemal olla on pikk aeg. See on
tdsi. Koolijuhid leiavad mitmeid p6hjusi puu-
dumiseks ja nii jaadb seegi lUhike stuudium
lunklikuks. Kui juht aga veidi sigavamalt
jarele mdtleb, leiab ta, et baashariduse
puudumise tdttu kdik vajalik Uhekuulise stuu-
diumi raamidesse tBepoolest ei mahu. Seda
kinnitavad Uhekuulisest dppest osavotjad, et
nad paljust aja nappuse tottu ilma jaid.
Jarelikult vajab ka senine haridusjuhtide
ettevalmistus ja tdienduskoolitus teist lahe-
nemist. On aeg.

Paljude muutuste kdrval, nagu kérgkoolide
autonoomia laiendamine ja dppejoudude pal-
kade reguleerimine, on 1989/90. da uuenduste

lavepakuks ka HETTi teaduskonnale. Maailma
koolituskogemustest lahtuvalt (ka NSV Liidus
on juba vastavaid pretsedente) on tarvis
kdigepealt mdbelda juhtide baasharidusele.
lgati mdistetav, et mingi luhiajalise kursuse
I6petamine ei anna 0&igust juhidiplomile.
Selleks kulub maailma koolituskogemuste
pbhjal véahemalt Uks Oppeaasta (Leningradi
Herzeni-nimelise Riikliku Pedagoogilise Ins-
tituudi haridusjuhtide kvalifikatsiooni tdst-
mise teaduskond eksperimenteerib 2aastase
tsukliga). TPedl HETT on valmis alustama
juhtide reservi véljadpet laastase tsuklina,
mis I6peks juhi kvalifikatsiooni omistamise
ja vastava diplomi saamisega. VVooru viksime
vastu votta igal aastal 2 Oppegruppi (& 25
inimest) kogu haridussisteemist (Uldharidus-
ja kutsekoolidest, keskeridppeasutustest ja
pollumajandustehnikumidest). Valjadppes
lahtuksime juhile vajalikke teadmisi ja oskusi
vahendavatest ning kultuurilist silmaringi
avardavatest distsipliinidest, mida pakutaks
vaga mitmesuguste 6ppevormide ja -meetodite
kaudu. Olulisel kohal oleks juhipraktika
staZeerimisena ning 18putdd kui ametialase
kompetentsuse valjendamise teaduslik vorm.
Teaduskond putab tdsta juhtide kultuuri-
tundmise ja -mdistmise taset, via neid dia-
loogi teiste kultuuridega. Intensiivéppe korras
oleks vdimalik taiendada oma vdorkeeleoskust
ja praktiseerida vene keelt. VVajalikul méaaral
oleme valmis pakkuma kaasaegset majandus-
haridust, lahendame koolielu teoreetilisi ja
praktilisi probleeme. Tulevasel juhil oleks voi-
malus osa saada Usna korralikust psih-
holoogiakursusest alates psuhholoogia aja-
loost kuni sotsiaalpsihholoogia eri tahku-
deni (isiksuse, kutse-, suhtlemis- ja pere-
konnapsiuhholoogia jne). Pedagoogikas kont-
sentreeruksime Opetamise (dppimise) ja kas-
vatamise (arenemise) Kkui arengu suuna-
mise integratsioonile, tehes peamised rdhu-
asetused nii Opilaste kui Opetajate aren-
gutingimuste kujundamisele. Kavas on juhi
esinemis- ja valjendumisoskuse arendamine,
mille keskmeks on esinemise eetika. K&rvu
eetikaga pulame vajalikul maaral késitleda
marksistliku esteetika kusimusi voi kultuuri
moistmise héadavajalikku teoreetilist alust.
Loomulikult labib véljadpet kooliuuenduse
teooria ja praktika, ka selle ajaloolised juured,
kuna baasharidust vajavad juhid oleviku
suhestamiseks mineviku ja tulevikuga, t6dta-
miseks muutuvates tingimustes.

Markimisvaéarseks kujuneks juhtide reservi
védljabppes iseseisev ja enesearen-
duslik tegevus. Selleks annab stuudiumi
organisatsiooniline korraldus palju vdima-
lusi.

Haridusjuhtide reservi aastase valjabppe
labiteinud kontingent saaks juhidiplomi ning
Oiguse kandideerida juhi kohale. Diplomeeri-
tud juhtide edasine taienduskoolitus toimuks
reeglina kohapeal, rajoonis v0i linnas nada-



laste teaduslik-praktiliste seminaridena. Nii-
sugune todkorraldus véaldiks juhi pikemaaegset
koolist eemalolekut ning hoiaks kokku kulu-
kaid komandeeringuid keskusesse (NLKP KK
ja NSVL MN maéaéruse nr 166 pohjal tasu-
takse nudd téienduskoolitusest osavotjatele
komandeerimiskulud (péeva- ja 66bimisraha)
Uhe kuu ulatuses, jargnevatel kuudel stipen-
diumi 40 rbl nendele, kelle kuutbttasu on
alla 200 rbl).

Juhtide valjadppe Kkirjeldatud susteemile
uleminek nduab kohalikelt haridusorganitelt
vaga léabimdeldud ja perspektiive arvestavat
kandidaatide valikult. On vaja, et reservi
véljabppes olev tédiendusulidpilane saaks sta-
Zeerida oma tulevases tddkohas, et oma juhiga
tutvuks enne valimist ka kollektiiv. Nii oleks
vdimalik Uhitada uues koolis paratamatult
vajalik uurimistéo véaljadppes valmiva I6pu-
tooga.

Nnkaua kui juhtidel puudub baasharidus,
organiseeritakse vabariigis ka tdiendus- ja
kvalifikatsiooni tBstmise kursusi. Meie arvates
on otstarbekas kdik kursused Uhendada VOTi
baasil organiseeritavasse taienduskoolitus-
keskusesse, kes otsustab ka kursuste pikkuse
ja eesmargi. TPedl HETT pakuks haridus-
juhtidele, keskeridppeasutuste, kutsekoolide ja
pbllumajandustehnikumide dppejéududele re-
servi valjabppe korval veel individuaal- ja
grupivdusilist staZzeerimist pedagoogika, psih-
holoogia ja juhtimisteooria alal atesteerimiste
vahelisel ajajargul. Ettepanek on tulnud alt-
poolt ja igati digustatud. Selleks on vabariigi
juhtorganitel vaja seadustada haridusjuhi
ja Oppejou Oigus staZeerimisele, kindlaks
maarata staZeerimise kestus ja tasustamise
kord.

Haridusjuhtide ettevalmistus- ja tdiendus-
teaduskonnas oli planeeritud pedagoogika ja
kasvatust6® metoodika lisaeriala andmine
(koos diplomiga) keskeridppeasutuste, kutse-
koolide ja pollumajandustehnikumide eri-
ainete Oppejoududele. Kuna Tartu Riiklikus
Ulikoolis avatakse alates kaesolevast aastast
kaugdppe uldpedagoogika eriala, siis on loo-
mulik taotleda pedagoogikaalast haridust seal.
Samuti on otstarbekas, kui kdigi nimetatud
Oppeasutuste eriainete Oppejoud hakkavad
oma kvalifikatsiooni t&stma vabariiklikus
haridustottajate  tdienduskoolituskeskuses.

Tallinna Pedagoogiline Instituut kui peda-
googiline kérgkool on heas koostdds ENSV
Hariduskomiteega valmis ette valmistama
Eestimaale haridusjuhte, kes loevad oma
kutsumuseks taasvaartustada haridus Kkui
kultuuri arengu véltimatu tingimus. Selleks
tuleb valjadppes vaartustada juht kui isiksus.
Stuudiumi véltel putiaksime jéuda teadmiseni,
et kaasaja juht peab hasti tundma kdiki
demokraatia arendamise vorme ja v@&imalusi,
et ta peab olema ka lihtsalt HEA inimene,
rahuldust pakkuv suhtleja (mitte ainult teh-
nilis-demagoogilisel, vaid eelkdige eetilisel

tasemel), kompetentne professionaal, kes suu-
dab integreerida tdnapéeva teaduse ja prak-
tika saavutused oma kollektiivi arenguks
vajalike tingimuste loomiseks. Tuleviku juhti
iseloomustab senisest veel kdrgem missiooni-
tunne, mis tdhendab kohustust ja vastutust
mitte ainult oma pedagoogilise kollektivi,
vaid kogu ISAMAA ees.

Teaduskonna andragoogika ja juhtimist6o
kateeder tunnetab suurt vastutust, kuid on
valmis lulituma hariduse taasvaartustamisse
juhi isiksusliku arengu suunamise ja tema
kompetentsuse tdstmise kaudu. Selles on
olulisemateks koolitusprintsiipideks teadmiste
integratsioon, koolituse dunaamilisus, inten-
siivistatud &pitegevus, rangelt andragoogi-
line lahenemine tdiendusulidpilaste tegevuse
suunamisele. Leiame, et tdnapéeva taiendus-
koolitus on méoeldav ainult intensiivistatud
Opitegevuse kaudu. Arenemishuvi peab olema
kahepoolne: sellest tuleb lahtuda nii tédiendus-
ulidpilasel kui tdienduskoolituse oppejoul.
Eesmark on Uks ja uhine: meie tuleviku ini-
mene peab saama paremaks. Ei ole enam 0&ige
ragkida ainult niisugusest harmooniliselt are-
nenud inimesest, kelles on Ghendatud vaimne
rikkus, kdlbeline puhtus ja fuusiline taius-
likkus. Peaksime arvestama ka elu realiteeti:
vaimne rikkus ja kdlbeline puhtus vdivad
olla kumuleerunud ka fuusiliste puuetega
inimeses. On tarvis kasvatada sallivust kdigi
elus eksisteerivate voimaluste suhtes. Ka siin
peab ees hakkama sammuma juhtpedagoog.
Rajad tuleb alles sisse tallata, asuda toetama
iga inimest.

Juhiks ei tohi valida halba inimest.
Vaadakem suigavamale: miks opilane ei ole
rahul Opetajaga, Opetaja koolijuhiga, kooli-
juht haridusjuhiga kdige kdrgema tasemeni
valja? Pohjuseks ei ole mitte teadmiste,
vaid headuse puudus. Seepérast tuleb ka pi-
devOppes tegelda isiksusega, sageli koguni
juuriti. Tulevikujuht ei saa enam moelda ai-
nult tanasele toolile, vaid peaks ennast-
unustavalt ndgema seda aega, millal tema
tegevust jatkavad teised. See tdhendab, et
juht peab suutma nédha, millest edasi minna
praegu ja milliselt rajajoonelt lahevad edasi
teised. Edasiminek on aga eksisteerimise
ainus vBimalus. Nii ka taienduskoolituses.



Mitte
ainult
koolikasvatusest

HANS TILGRE,
Kohtla-Jarve rajooni
haridusosakonna juhataja

Arvan, et kasvatuses on otsustav osa pere-
konnal ja seega lastevanematel. Kahjuks
oleme selle viimasel ajal unustanud, ndudnud
kasvatustdod eest vastutust ainult Uldsuselt
ja koolilt ning nagu muuseas nimetanud ka
lastevanemaid. Kui Opilane kaitub halvasti,
siis on suudi kool ja uldus, mitte aga tema
ise ja vanemad. Heal juhul on viimased ainult
kaassuudlased. Kuulates hiljuti kuritegevuse
analluusi Kohtla-Jarve rajoonis, tekkis mulje,
et noortel kurjategijatel ei olegi vanemaid.
Laste jarelevalvetuse valtimiseks leiti ainu-
o6ige lahendus — koolimajad olgu avatud
ja lapsed saagu viibida seal ka puhkepéaevadel
ja Ohtuti. Pealiskaudselt vaadates 6ige, kuid
sisuliselt absoluutselt vale. Me isoleerime
lapse kodust ja perekonnast. Me suvendame
veelgi kuristikku vanema ja lapse vahel,
soodustame igati perekonnakasvatuse osa-
tahtsuse langust, léheme kergema vastupanu
teed. Koige lihtsam on suUudistada kooli.
Kooliajast vaba aeg peab kuuluma isale ja
emale, selle sisustamine on nende moraalne
ja seaduslik kohus. Iga lapsevanem peab
oma last ise kasvatama ja puhendama sellele
kogu oma vaba aja. Kui ei jatku vaba aega,
tuleb téokohta vahetada. Materiaalne peab
taanduma moraalse ees. Olen veendunud,
et halva kodaniku kasvatamine on suurem
onnetus kui ajutine toodangu ja palga vahene-
mine. Kahjuks talitatakse nii véaga harva,
aga me peame lugu nendest, kes on nii teinud.
Lastevanemate vastutus oma laste kasvata-
mise eest on viidud miinimumini, me peame
selle esikohale t&stma, kui tahame olukorda
parandada. Kool v@ib olla ainult eksperdiks
ja uldsus kohtunikuks. 14 aastat osalemist
AAK t66s lubab mul teha ebameeldiva,
aga objektiivse jarelduse: «K®igist elus-
olenditest Maal hoiab oma jarglasi kdige
halvemini inimene». See on pehmelt 6eldud.
Kes ei usu, vBib tulla AAK koosolekutele.
Vanemad on oma lastest v66rdunud. Oleme
seda kunstlikult soodustanud. Isa-ema elavad

kumbki oma elu ja oma elu on lastelgi. VVahel
on uhes perekonnas 3 mikroperekonda. Kas
siit ei tulenegi pdlvkondade vahelised vastu-
olud ja laste sdnakuulmatus? Kuidas kuuletub
meile kdurik, kes on oma vanematega aastate
jooksul suhelnud ainult hommikul tere deldes
ja Ohtul head 66d soovides. Halvem on see,
et mugavusest ei viitsi me olemasolevatki
aega lastele kulutada. See on kasvatus-
probleem nr 1. Kui laps ei saa hellust ja
armastust, kui tal puudub igapéevane tihe
kontakt oma vanematega, mida temast siis
oodata. lIsegi puhkepéevadel suhtleme oma
jareltulijatega minimaalselt ja lastega mangi-
vat isa ndeb haruharva. Vélja on kujunenud
mentaliteet — laste kasvatamine on naiste asi.
Kas on? Tegelemine laste ja kodukasvatusega
ning perekonna vastutuse tdstmine — see
on diglane ja aus ndue.

Kooli ja majandi sidemed peaksid eriti
tihedad ja asjalikud olema maal. Peale
sotsiaalsete aspektide avaldab kool suurt mdju
majandi tootmisulesannete lahendamisele ja
perspektiivsele arengule. Kooli tuleks arvesta-
da kui kohaliku majandi osa, kes aktiivselt
votab osa toodkollektiivi elust. Kool peab
saama ja kool peab andma — see on tdiesti
loomulik, kuid mélemad kuljed olgu tasa-
kaalus. Meie rajoonis on selle kohta haid
nditeid. Kooli ja majandi sidemetest tooksin
esile ainult 2 kulge: kvalifitseeritud td6otajate
ettevalmistamine ja kohaliku, t66d armastava
tulevase parispbllumehe kasvatamine.

Kahjuks on meil vahe t6okaid, kogenud
ja peremehetundega parispdllumehi. Liialt
palju on juhuslikke inimesi, kellel ei ole
mujale minna. Hilja on arutada, kuidas nii-
sugune olukord tekkis ja kes on studi. Tuleb
kaaluda, kuidas seda parandada. Pdllumehe
ettevalmistamisel omab erilist tahtsust armas-
tuse kasvatamine oma kodukoha vastu. Kodu-
koha vastu, kus peaks tekkima p&llumeeste
dinastia. Kodumaa-armastus on siUgav ja
vlOimas tunne, mis digel suunamisel suudab
lahendada suuri sotsiaalseid ja majandus-
probleeme. Hiljutised sindmused meil ja mujal
aga nditavad, et on tehtud palju vigu. Kui
me alustame oma kodukohast ja tuleme alles
siis kogu Nd6ukogude Liidu juurde, ei ole see
natsionalism, vaid kodumaa-armastuse kasva-
tamine. Tendents kirjeldada kodumaad méaara-
tu suure ja umbmaédrasena on lihtsalt for-
malism. Kasvatustd6 puudusi naitab inimeste
pidev liikumine ja tdokohtade vahetus, I6h-
kumised kodukohtades ja looduse rudsta-
mine.

Head kodukoha muuseumid, koduloolise
materjali pidev kasutamine dppe- ja kasvatus-
t60s, suurejoonelised kodukoha péevad ja juu-
belite tadhistamine — kdik see peaks lastes
kasvatama armastust oma kodukoha vastu.
Kodumaa-armastuse kasvatamine peaks eriti
paranema vene Oppekeelega koolides. Rajooni
ning linna sotsiaal-majanduslikus arengus



on suuri teeneid vene rahvusest inimestel.
Kuid leidub killaga neidki, kes tulevad kerge-
mat otsa otsima, kellel puudub austus eelne-
vate pdlvkondade t66 ja kultuuri vastu.
Kodumaa-armastuse ja pdliselanike kasvata-
mine omandab erilise tdhenduse. Eriti vajab
tutvustamist eesti keel ja kultuur, kuid selles
on meil veel palju formalismi. Eesti keele
Opetamine vene koolides on halval tasemel
ja koolide juhid ning haridusorganid ei po6ra
sellele killaldaselt tédhelepanu. T6si, puudus
on dpetajaist, kuid ometi vdiks olukord parem
olla. Kui inimene on siin sindinud ja Oppi-
nud ning ei oska isegi «tere» Oelda, on see
lihtsalt arusaamatu.

Elame ja oleme Uhe maapaiga asukad ja
kdik me peame seda hoidma kui oma silma-
tera. See on meie kodu, osake N&ukogude-
maast. Nii nagu eesti laps peab tundma vene
keelt ja kultuuri, peab vene laps tundma eesti
keelt ja kultuuri. Meil on harukordne véimalus
rikastada teineteist oma rahvaste paremate
kultuurisaavutustega. Kasutame siis selle éra
ja Opime teineteiselt.

Kodumaa-armastuse kasvatamisega on tihe-
dalt seotud o©koloogiaprobleemid, mis meie
rajoonis on vaga teravad. Rahas on v&imatu
véaljendada, missugust kahju looduse saasta-
mine inimese tervisele tekitab, kuid on ka
teine kulg, mida me Uldse ei arvesta. Juhtiv-
toodtajad peaksid omama informatsiooni, kui
suur on ajude ja paremate spetsialistide ara-
vool Kohtla-Jarve rajoonist ja linnast. Sala-
dus ei ole ka fakt, et paikkonna madala
maine tdttu ei taha meile t66le tulla kdrg-
koolide paremad IBpetanud ja isegi paljud
meie rajooni lapsed ei tule péarast kooli
I6petamist siia tagasi, Okoloogiaprobleemid
on tihedalt seotud regiooni teiste probleemi-
dega. Iga hinna eest plaani taites unustame
looduskaitse. Aeg oleks aru saada, et Kohtla-
Jarve arengus on see elukisimus. Me peame
kasvatama lapsi selles vaimus, et jargmine
pblvkond vétaks nende probleemide lahenda-
mise kasile ja nimetaks habistavalt neid
majandus- ja regioonijuhte, kes hetkehuvidest
lahtudes lasksid olukorral nii kaugele minna.

Umber korraldada tuleb opilaste téokasva-
tus ja kutsedpe. Loodame, et kui majandus-
mehhanism hakkab korralikult t6dle ja tekib
peremehetunne, laheb ka Opilaste tookasvatus
digetele rovbastele. Opilaste kutsedppe kindlad
suunad andis NLKP Keskkomitee veebruari-
pleenum. Kuid seni, kuni need rakenduse
leiavad, tuleb kasutada Opilaste polttehnilise
ettevalmistuse rajoonis valjakujunenud sus-
teemi — individuaalset valjabpet. Meie
suure rajooni ja Opilaste vaikese arvu juures
on see praegu ainudige. Individuaalne valja-
Ope vOimaldab senisest efektiivsemalt kooli-
tada vajalikku kaadrit, laiendada Opetatavate
erialade valikut ning on suurem t&endosus,
et IBpetanud asuvad toole valitud erialal.
Individuaalbpe vajab rohkem t66d ja res-

sursse, kuid on majanduslikult efektiivsem.
Meie rajoonis on mdndagi tehtud, nditeks
enam-vahem rahuldatud mehhanisaatorite ja
autojuhtide vajadus. Maale toole jaanud kesk-
koolildpetanute protsent on mérksa suurem
kui mujal. Ulevabarngiliselt tuntakse meie
kutsevoistlusi  pdllumajanduserialadel iga
Oppeaasta 16pul. Seni, kuni kutsedpe reorga-
niseeritakse, peame &ra kasutama praeguse
ststeemi reservid. Rajooni majandid ja ette-
votted tunnevad tait vastutust selle probleemi
lahendamisel ja abistavad koole tdhusalt.

Kodumaa kaitsmise téhtsust ei saa ala-
hinnata. Valmisolekut ja oskust seda teha
tuleb au sees hoida. Halb on, kui see muutub
formaalseks ja paberlikuks. 1941. a kogemused
ja tohutud inimkaotused kohustavad meid
seda meeles pidama. Kahjuks peab tunnis-
tama, et valisest hiilgusest hoolimata ei ole
siin asjad korras. Sb&jalis-patriootilise kas-
vatuse ja sOjalise algdpetuse oleme me
kasvatusprotsessist lahutanud kui iseseisvad
tooldigud. Me ei née Opilaste Uldise arengu
ja sOjalis-patriootilise kasvatuse sidet. Hin-
nangu sellele anname tihti ainult selle alusel,
missugune on rivisamm ja kui Kiiresti auto-
maat lahti vbetakse. Samas aga unustame,
et tanapdeva soOjatehnikaga ei saa hakkama
inimene, kes ei tunne fuusikat ja mate-
maatikat, ei ole emotsionaalselt ja esteetiliselt
arenenud, kellel puuduvad veendumused ja
huvid, kdrge moraal ja vastutustunne.

Aeg on ausalt vélja delda, et Uheski koolitdd
16igus ei ole nii palju pabereid ja burokraa-
tiat kui sdjalises algdpetuses ja tsiviilkaitses.
Kogu abi koolile seisneb ettekirjutustes,
nbuetes ja kontrollimises. Ei ole motet raédkida
kontrollijate arvust ja tihti ka pedagoogilisest
vohiklikkusest, sellega ollakse kahjuks harju-
nud. Kriitika on kas tabu vo6i ei loeta seda
Oigeks ideelis-poliitilisest seisukohast. Kuigi
kool teeb kullalt palju ara, jaab ta ikka suudi.
Kunagi ei olda temaga rahul.

Julgen vdita, et aega ja ressursse jatkub.
To66 peab muutuma sisuliseks ja kaduma
paberiuputus. Kontrollijad peaksid kulutama
kas vOi selle aja, millega nad praegu sega-
vad koolitodd, lastele. Kogu kasvatus on
sOjalis-patriootiline ja seda tuleb vaadelda
kompleksselt.



KASVATUSTEEMADEL

Kolbelise
kasvatuse
kogemusi
geograafiaringi

t66 kaudu*

OIE KORTS,
Tallinna 24. keskkooli geograafia-
Opetaja, vanemdpetaja

Kaéesolevas artiklis putan tutvustada kdlbe-
lise kasvatuse kogemusi geograafiaringis,
mida olen juhendanud véikeste vaheaegadega
30 aasta jooksul. Pohiliselt on vaetud suhete
Opilane — Opetaja ja kollektiivi (ring on ju
véaike kollektnv) moju isiksuse kujunemisele.
Lisaks neile kahele aspektile on vaadeldud
ka teisi Opilaste kolbelise kujundamise VvO0i-
malusi geograafiaringi t66 kaudu.

Kirjutis peaks andma ainet motisklusteks
isiksuse kdlbelise kujundamise protsessist ja
selle edasiseks uurimiseks.

Umbes pooled minu &petaja-aastad on mdo-
dunud véikeses maakoolis. Seal kuulusid
geograafiaringi ainult head ainetundjad tu-
tarlapsed. Linnakoolis on ringis olnud ka
poisse. Viimane pikemat aega t66tanud ring
sai alguse 12st 6. kl poisist, kes ei hiilanud
Oppeedukusega ning olid tuntud vaanikud.

Arvan, et iga Opetaja voiks proovida ringi
komplekteerimise mitmeid viise, sest nii teki-
vad kollektnvid eri alustel ja seetbttu saab
Opetaja ka erinevaid isiksuse kujundamise
kogemusi.

RINGI LIIKMETE HUVIDE JA KALDU-
VUSTE VALJASELGITAMISEKS olen alati
palunud uutel liikmetel vastata Kirjalikult
mdonele kiusimusele. Vanusest, soost ning 6ppe-
edukusest olenevalt olen kusimused koostanud
erinevalt. Toon siinkohal &ra kisimused,
mis esitasin viimati ringi astunud vaanlku-
tele: 1. Miks sa astusid geograafiaringi?
2. Millistes aineringides oled varem olnud?
3. Mis meeldis sulle selle ringi t66s kdige
enam? 4 Millist Uhiskondlikku Ulesannet

* 1987. a kogemusloengute ettekanne

taidad Kklassis vOi oled taitnud? Kuidas see
sulle meeldib vdi meeldis? 5. Millega tegeled
vabal ajal? 6. Mida arvad oma kaitumisest
Oppetundides ja vahetunnis? 7. Sinu vahekord
Opetajatega? Lemmikdpetaja? Miks? 8. Kus
tobtavad sinu isa ja ema? Kirjelda nende
t6od! 9. Nimeta Ged ja vennad, nende vanus,
kus Opivad voi todtavad. 10. Milline on sinu
labisaamine &dede-vendade ja klassikaaslas-
tega? 11. Mida tahaksid teha geograafia-
ringis? 12. Kas vid alati kéik alustatud t66d
16pule?

Vastuste pobhjal tegin kokkuvdtte ringi
Inkmete huvidest ja kalduvustest ning sain
ka mingi pildi dpilaste kdlbeliste omaduste
kvaliteedist.

Et minu viimases ringis olid 6pilased ainult
kahest 6. klassist, siis tundsid nad Uksteist
hasti. Seepdarast tegin ringi liikmete oma-
vaheliste suhete selgitamiseks ka varvustest!,
mida on soovitanud M.-L Pedajas. Testi
tulemuste pdhjal selgus ringi juhtkond.
SUHTLEMINE on inimtegevuse olulisi ele-
mente ja ilmneb kdige selgemalt kollektiivis,
sest seal tuleb igal liikmel kontakteeruda
erinevate isiksustega.

Kollektiivi liitmine, selle kdlbeline dhkkond
arendab Opilastes selliseid omadusi, nagu hea-
tahtlikkus, diglus, seltsimehelikkus ja kol-
lektiivsus. Hea vahekord eakaaslastega on
enesekindluse ja dige enesehinnangu kujune-
mise alus. Kui sellist vahekorda ei ole, tekib
pinge, mis leiab tavaliselt maanduse kaas-
lastesse agressnvses suhtumises vdi endasse-
sulgumises. Mdlemad juhud pdhjustavad aga
negatiivsete iseloomujoonte tekkimist (1).

Vabatahtlik astumine ringi kui kollektiivi

loob soodsad eeldused lapse positiivse kdlbe-
lise positsiooni kujunemiseks. Opilaste suhtle-
mist kollektiivis on kergem suunata siis, kui
neid seovad Uhised Ulesanded, Uhised td6-
rodmud. Lapsed ootavad oma kaaslastelt tun-
nustust ja lugupidamist ning selle saavuta-
miseks areneb neil soov silma paista, kasvab
aktiivsus. Uhisuritusteks olid meil naiteks
klassidevaheline viktoriin ning majandus-
teadlaste konverents. Esimese urituse puhul
jaotasime Ulesanded igale ringi liikmele
jargmiselt:
1. Andres, selgita igast klassist (6. ja 7. kl)
5-liikmeline vdistkond ja selle kapten! 2. Aivo,
valmista ette paberid viktoriini vastuste
jaoks! 3. Sven ja Vahur, ostke vditjatele au-
tasud! 4 Aivar, vastutad selle eest, et kdik
vdistkonnad oleksid digel ajal kohal! 5. Mar-
gus ja Andres, organiseerige osavotjatele
geograafiateemaline meelelahutusméang. 6.
Jaak ja Taavo, arvestate viktoriini punkte.
7. Toomas, Vahur ja Tanel, annate jargmiseks
péevaks valja viktornniteemalise vélklehe.

Ulesannete jaotamisel mdistsid opilased,
et see on UuUhisuritus, mille kordaminekuks
tuleb iga to6ldik tépselt taita. Oli vaja ka
organiseerimisoskus! ja -vilumusi. Monikord



olen lasknud ulesandeid valida, mé&nikord
maéran ise, sest nii saavad Opilased proovida
oma v@imeid ka rasketena tunduvate Ules-
annete lahendamisel. Naiteks andsin ringi
liitkmetele Ulesande koostada ristsbna voi
mingi muu geograafiateemaline mdistatus.
Enamik Opilasi arvas, et see on uletamatult
raske. Tegelikult tulid koéik toredasti toime,
Uks paremini, teine natuke halvemini. Halve-
mini koostatud m@&istatusi aitasin ise natuke
siluda, kuid nii, et teised ringi liikmed seda
ei teadnud. Avaldasime kdik madistatused
seinalehes koos koostajate nimedega. Koigil
Opilastel suurenes usk oma vOimetesse,
sest neile jagasid tunnustust nii ringi- kui
ka klassikaaslased. Samuti sai dpilastele sel-
geks, et kui kdik teised teevad, siis ei vOi ju
tegemata jatta. Kaaslaste lugupidamise voit-
mise nimel tasub pingutada.

On Usma palju &pilasi, kes puuavad silma
paista, reageerivad elavalt kdigele imbritse-
vale, kuid ei vii tegelikult midagi I6pule.
Niisugustele rahmeldajatele tuleb anda ules-
andeid minimaalselt, kuid nende taitmist pide-
valt kontrollida ja suunata. Aitab ka kollek-
tiivi ees hébistamine, kui tlesanne on taitmata
jaetud, kuid puutakse votta uusi kohustusi.

lgas kollektiivis on tavaliselt liider, kes
on harjunud kamandama. Kui tema korvale
kerkib uus, ei taha ta sellega leppida. Oma
positsiooni séilitamise nimel vdib ta muutuda
isegi ebadiglaseks. Selleparast ei ole hea,
kui kollektiivis on pikemat aega Uks liider.
Voimalike juhtide vahel tuleb jagada ules-
andeid nii, et igauhel oleks vdimalik juhtida,
ja kui vaja, siis ka vastuvaidlematult alluda
teisele juhile. Sel eesmargil jagasime sugisel
ringi liikkmete vahel Ulesandeid nii, et igatks
organiseeriks Uhe ettevotte killastamise kas sel
vOi jargmisel Oppeaastal. Koéik tuleb aga al-
gusest I0puni ise labi mdelda ja ette val-
mistada. Leppisime kokku, et organiseerija
antud Ulesandeid tuleb téita vastuvaidle-
matult.

KOLLEKTIIVIST EEMALDUNUD OPILAS-
TE KOLLEKTIHVIGA LIITMINE ei ole kerge.
Oli meil kord 7. Kklassis poiss nimega Ain,
kes tegi klassijuhatajale ja Opetajatele palju
muret oma puUsimatusega. Tal puudusid tahele-
panu- ja keskendumisvdime. Kord piudis Ain
geograafiaringi liikmetele selgeks teha, kui
mottetu on minna ekskursioonile Ehitus-
keraamika Tehasesse. Kui minek kées, palus
ta minult luba kaasa tulla, kuigi ei olnud ringi
liige. llmselt tahtis tunda kahjurd®ému, Kkui
minu &pilased oleksid ekskursioonis pettunud.
Ise oli ta kdinud ainult tehase Guel ega tead-
nudki, mida see endast tegelikult kujutab.
Ilma pikema arutluseta lubasime tal kaasa
tulla, kui ta kaitub viisakalt. Tehases oli
Ain kdigest vaga huvitatud, esitas eks-
kursioonijuhile huvitavaid kisimusi ja ei taht-
nud keraamikatsehhist kuidagi ara tulla.
Ainist sai edaspidi aktiivne geograafiaringi

liige ja tundides loobus ta senistest kruts-
kitest. Olles nii Opilaste kui ka Opetajate
poolt kdrvale jaetud, puudis ta end tempudega
nahtavaks ja kuuldavaks teha. Tunnustavat
sdna ei olnud ta iial kelleltki kuulnud.
Nuldd aga leidis ta ennast véikeses kollek-
tiivis, kus temasse ei suhtutud eelarvamusega.
Ainis arkas enesevadrikustunne ja sellele
lisandus Usna varsti ka eneseteostuspuud.
Kui Ain jargmisel aastal I6petas 8. klassi,
tdi ta I6pupeol mulle roosi ja tdnas selle eest,
et ma julgesin (just nii ta Utles — julgesin)
teda Ehituskeraamika Tehasesse kaasa votta.
Siis oli mul tahtmine jagada neid tanusdnu
selle vaikese kollektiiviga, kes vottis Aini
justkui k&endusele ja aitas tal ennast kas voi
osaliseltki leida.

Opilaste diferentseeritud mdjutamisel tuleb
arvestada, kuidas muutub nende enesetunne,
kuidas emotsionaalne rahulolu méjub kaitu-
mislaadile, k&lbeliste omaduste arendamisele,
vastastikustele suhetele kollektiivi liikmetega.

Geograafiaring annab 0Opilastele vBimaluse
proovida oma organisaatorivdimeid. Opilane,
kes ei ole oma vdimetes kindel, ei vota tava-
liselt klassis Uhiskondlikku uUlesannet. Kui
aga vaike ring valib ta ringivanemaks,
tahab ta seda iga hinna eest digustada ja
ullatab selle nimel lausa igal sammul. Nii
naiteks oli meil ringivanemaks Andres, kes
bioloogiadpetaja ja klassijuhataja arvates oli

saamatu poiss, kuid see «saamatu» poiss
nditas end ringivanemana k&ige paremast
kuljest.

13—14aastaseid poeglaps! kutsub kooli va-
jadus omasugustega suhelda, mitte aga soov
vOi tahe Oppida (2). Kahjuks on see kullaltki
skeptiline mote tbepoolest Gige. Suhtumiste
susteem on isiksuse kolbelise ja ideoloogilise
kasvatuse telg. Sna tuleb arvata nii suhtu-
mine Umbritsevasse maailma, todsse, kaas-
inimestesse kui ka iseendasse. Suhtumine
tdhendab Uksikisiku subjektiivset hoiakut
millegi suhtes. Suhtumiste valjendusaste,
susteemsus, vastupidavus ja stabiilsus ongi
kasvatuse taseme nditajad (2). Nii nagu iga
inimene, vajab ka laps tunnustust oma
kaitumisele ja tegudele. Teda huvitab, kuidas
temaga rahul ollakse. Kui ollakse rahul ja
kui seda talle ka 6eldakse, siis kinnistub temas
antud kaitumisjoon, kaitumine stabiliseerub.
Uurimuste andmetel 4% O&pilastest leiab, et
neid harva tunnustatakse, 10% arvates ei
tunnustata neid kunagi (3). Tunnustamatust
elavad lapsed raskesti Ule ja nendes voib
kustuda hea, mida nad olid omaks vétmas.
SUHTED OPILANE — OPETAJA.
Omasuguste hulgas leiab 06pilane tavaliselt

kontakte kergesti, kuid taiskasvanutega
kontakteerumine on komplitseeritud, eriti
suhetes Opilane — ©Opetaja. Suhtlemisel

tuleb osata end asetada partneri rolli, nii peab
ka opilane oskama end Opetaja rolli asetada.
See on aga enamasti vaga raske, sest meie,
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Opetajad, oleme oma Opilastele millegipéarast
vaga kauged ja kéattesaamatud. Opilased
peavad Opetajat kellekski, kes ei ole tavaline
inimene. Sain sellest aru siis, kui minu tutar
oli koos minu Opilastega t66- ja puhkelaagris,
Ohtuti toas vesteldes kandus tihti jutt emadele
ja kui siis tutar radkis minust kui emast,
ei suutnud 7. kl tddrukud mind kuidagi
kujutleda ema rollis. Péarast seda olen puud-
nud nidpalju kui vbimalik astuda Opetaja
pjedestaalilt alla ja ldéheneda &pilastele nagu
hoolitsev ema. Pean tunnistama, et sellest
alates olen &pilasi paremini mdistma hakanud
ja neile ligemale paasenud. Meenub Uks sugi-
sene matk minu suvekodusse. Jagasin ringi
liikmed rihmadesse ja andsin igathele erineva
plaani, mille jargi orienteerudes parale jouda.
Esimestena kohalejdudnud leidsid mind lam-
mast plgamas. Tundsin ennast vaga eba-
mugavalt, kuid Opilased said suure elamuse
ja meenutavad seda veel praegugi paljude
aastate jarel. Parast orienteerumismangu ja
matka modda mererannikut maitses poistele
toit nii hasti, et peagi olid kaaasav6etud toidu-
kotid tuhjad ja mul tuli neid kostitada
pannkookidega. Kuivdrd see matk lahendas
mind mu vaanikutele, mdistsin ma hilisemas
t60s pidevalt. Talvel Uhe ekskursiooni ajal
kusis ringivanem Andres, kuidas ma neid
pannkooke kull tegin, maitsesid nii head.
Utlesin, et segasin taignasse vérsket mere-
6hku ja head tuju. Naersime koos ja otsus-
tasime seda kindlasti ka edaspidi korrata.

Murdeealised Opilased orienteeruvad véaga
tihti mitte dpetaja arvamusele, vaid Uhes voi
teises klassis valjakujunenud hoiakule: tee
nii, nagu teevad teised Opilased (2). Pdhiosa
minu ringi poistest 8ppis klassis, mis oli
kdikide ainedpetajate arvates «kéaest ara» ja
Uksmeelselt suudistati selles noort algajat
klassijuhatajat. Et geograafiatundides valit-
ses alati téomeeleolu, arvan, et selle 16id
minu poisid. Nad suunasid ilmselt selle klassi
hoiakuid, ja et minu suhted nendega rajane-
sid vastastikusel austusel ja usaldusel, siis
oli ka arusaadav kogu Kklassi positiivne
hoiak. Antud naide tdestab wveel kord, et
klassis positnvse hoiaku kujundamiseks on
vaja luua head suhted juhtrihmaga.

Opilaste ja 0&petaja normaalsete suhete
kujunemisel on oluline individuaalne lédhene-
mine. Oppetund seda aga eriti ei véimalda,
sest selleks ei jatku praeguse tunni intensiiv-
suse juures lihtsalt aega. Siit tulenebki
vajadus rohkem suhelda oma O&pilastega val-
jaspool tundi. Loomulikult pakub selleks haid
voimalusi just ainering.

Kooli- ja klassivéalistel dritustel peaks
Opetaja olema Opilastele lahedane, austama

nendes arenevat inimest, tunnustama nende
oigusi, huvisid, tarbeid. Ainult nii vdib
Opetaja kui kasvataja oma kasvandikele posi-
tiivset mdju avaldada.

Kui vaga ootavad 0&pilased usalduslikku
vahekorda, néhtub ka jargmisest nditest.
Kui Idpetan 9. kl dpilastega 5 aastat kestnud
Oppetdd, palun viimases tunnis vastata Kirja-
likult kusimustele, mille vastustest saan
teada, kuidas olen ©Opilaste arvates toime
tulnud nende Opetamise ja kasvatamisega.
Vastused on anonuimsed ja kuna Opilased
teavad, et ma neid enam kunagi ei dpeta, siis
ka vaga avameelsed ja sudamlikud.

Suhetest Opilane — Opetaja oleneb igal
juhul ka dppeedukus. Minu 12 vaanikut olid
ringi astudes rahuldava ja osaliselt alla
rahuldava Gppeedukusega, kuid nende O&ppe-
edukus paranes pidevalt, véhemalt geograa-
fias. Selle nimel, et Opetajale headmeelt
teha, vOivad Opilased ennast tdsiselt kasile
votta ja dllatavalt luhikese ajaga edu

saavutada. Haiguse ajal asendas mind
kolleeg, kes oli vaga ullatunud Gunnari heast
vastusest geograafiatunnis, sest bioloogia-
tunnis ei tegevat ta tavaliselt suudki lahti.

Kolbelise kasvatuse eesméark on moraali
muutumine isiklikuks veendumuseks, mis aga
sOltub sellest, milliste emotsioonidega ini-
mene teadmisi vastu vétab. Moraliseerimine,
valmistddede ja tdekspidamiste pealesurumine
ei kujunda Opilastes positiivseid veendumusi.
Mida lahemale me oma kasvandikele jéuame,
seda suurem on mdju, mida neile avaldame.
OKOLOOGIAKASVATUS on kolbelise kasva-
tuse Uks olulisemaid aspekte. Selle tahtsus
on muutunud eriti aktuaalseks viimasel
aastakimnel, sest muutused inimese ja looduse
suhetes on kujunenud globaalseteks.

Meie riigi p8hiseaduse § 11 kinnitab, et riigi
ainuomanduseks on maa, maapdu, veed ja met-
sad ning § 67 Utleb, et iga kodanik on kohusta-
tud hoidma loodust. Meie Ulesanne on sisen-
dada Opilastele: suhetes loodusega vastutab
iga inimene oma tegude ja nende taga-
jargede eest kogu inimkonna ning kdigepealt
oma sisemise mina ees.

Eespool toodud pdhimbtetest olen lahtunud
ka geograafiaringi t66 planeerimisel. Teades,
et armastada ja hoida vdib ainult seda, mida
hasti tunned, viin lapsed loodusesse.

Maakoolides on selleks muidugi paremad
vBimalused. Esiteks sellepérast, et see on
organisatsiooniliselt lihtsam ja teiseks selle-
péarast, et maalapsed armastavad loodust
rohkem, seetdttu on neid ka kergem panna
loodust kaitsma.

Kokku vottes tahan oelda jargmist: geo-
graafiaringi vOib komplekteerida mitmel vii-



sil. Sinna vdib haarata ka halvema 0oppe-
edukuse ja Kkaitumisega Opilasi, sest edu
kasvatustdds tagab Opiedu.

Enne kui dpilaste iseloomu kujundama ha-
kata, tuleb neid po6hjalikult tundma &ppida,
nendega suhelda, neid austada ja armastada.
AKTIHVSET ELLUSUHTUMIST saab kasva-
tada ainult kollektiivis, sest Kkollektiivi
lilkmete tunnustust ja lugupidamist vajab
iga Opilane, see innustab uutele tegudele.

Igale Opilasele tuleb anda vdimalus juhtida
ja olla juhitav. Liiga pikaajaline liidri-
positsioon kasvatab egoismi.

Kasvataja ja kasvatatava vahel peab valit-
sema vastastikune austus ja usaldus, mille
loomiseks on oluline individuaalne léhene-
mine. Selleks pakub héaid wv&imalusi aine-
ring, eriti siis, kui selle t66 valjub klassi-
ruumist. Opiedukus on otseses sdltuvuses
Opilase — Opetaja suhete iseloomust. Inimese
kasvatatuse olulisi kriteeriume on tema suhtu-
mine loodusesse. Oige suhtumine kujuneb
juhul, kui tuntakse hasti loodust ja tema vahe-
korda inimesega.

Ring vdimaldab arendada ettevotlikkust ja
aktiivsust, dpetab loobuma isiklikest huvidest
kollektiivi huvide heaks.

Geograafiaringis omandatakse uusi tead-
misi kergemini kui ainetunnis, sest seal
on kergem luua soodsat emotsionaalset dhk-
konda. Ringis Opitakse oma loomev&imeid
proovima, raskusi Uletama.

Ringi loosungiks v@iks olla — habeneda
ei maksa mitteteadmist, vaid hu-
vide puudumist.

Ainering mojustab dpilaste isiksuse aren-
gut, avardab nende silmaringi ja loogilist
motlemist, annab praktilisi kogemusi.

Iga kollektiivi téhtsaim Ulesanne on kujun-
dada oma liikmetes aktiivset ellusuhtumist ja
teadlikku suhtumist Uhiskondlikku kohus-
tusse. See kompleksne ulesanne, mis hdlmab
ideelis-poliitilist, t66- ja kdlbelist kasvatust,
peaks olema ka geograafiaringi kasvatus-
eesmarkide alus.

Pean vaga oluliseks, et iga ainedpetaja
leiaks vdimaluse tegelda aineringiga, sest
see on vaga tanuvaarne nii kasvatuslikust
kui 6petuslikust seisukohast, annab tagasi usu
Opilaste v8imetesse ja vdimaldab tunda rddmu
toost, mis on tais loomingut ning vaba
igasugustest Ulevalt pealesurutud raamidest

ja hirmust kontrollide ees.
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Eesti Vabariikliku Noorte Kutse-
suunitluse Keskuse vanemsotsioloog

Direktsiooni

Kahtlemata hdlmab kutsetegevus inimelust the
pohilisema osa. Isiksuse ja kutsetegevuse suhe
on kahepoolne. Uhelt poolt esitab kutse-
tegevus inimesele oma nduded ja avaldab sel
kombel moju nii tema vdimetele, psiuhho-
fusioloogilistele omadustele, karakteri- ja tempe-
ramendiomadustele kui ka vaartusorientatsiooni-
dele. Teisalt aga mdjutab isiksuse individuaalne
omapéra kutsevalikut, isiksuse eriparast soltub
suuresti ka t6o tulemuslikkus valitud kutsealal.
Isiksuse tasandil oleks ideaalne, kui inimene
valiks kutse, mis pakub talle maksimaalset
rahuldust ja eneseteostuse vdimalust. Meie
vaikese rahva eksistentsi ja arengu huvides
oleks hadapéarane, kui me hasti varakult suudak-
sime avastada lapse vdimed, kalduvused,
huvid, karakteri- ja temperamendiomadused ning
suundumused, mis viivad loovusele ja tagaksime
vBimalikult head tingimused nende sailimiseks
ja véljaarendamiseks. On tdepoolest viimane aeg
endale aru anda, et tahtsaim loodusvara on
inimene ja meie, eestlased, ei tohi lubada endale
luksust lapses avalduvaid vdimeid, andeid, suun-
dumusi tdhelepanuta jatta vai, mis veelgi hullem,
neid alla suruda, nivelleerida, taunida, keelata,
halvustada. . .
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Jargnevas Kkirjutises tulevad kdne alla mitte
inimese uld- ja erivbimed, vaid teatud karakteri-
ja temperamendijooned, mille ilmnemisel vdiks
Opetaja arvestada vOimalusega, et Opilasel on
eeldusi loovlahenemise valjakujunemiseks hili-
semas kutsetegevuses; millisel alal just, see sol-
tub Opilase erivBimetest, mis kdik ei pruugi
kooliajal selgelt ilmnedagi. Artikli aluseks on
TRU loogika ja psiihholoogia kateedris valminud
kaks diplomitodd, mis kasitlevad isiksuse-
klsimustikuga 16 PF uuritud karakteri- ja tempe-
ramendiomadus! teaduse (4) ja muusikaga (2)
tegelevatel inimestel, Teadusega tegelevaid
uurimisaluseid oli kokku 404, andmed nende
kohta koguti ajavahemikul 1982—1986. Kuigi
katseisikuid oli koikidest Eesti korgkoolidest,
parines Idviosa neist TRUst. Tabelis | tutvusta-
takse vaid aspirantide, teadurite, professorite-
dotsentide ja teadusadministraatorite (kateed-
rite-laborite-sektorite juhatajad, dekaanid, pro-
dekaanid jne) Kkarakteri- ja temperamendi-
omadusi. 61 muusikaga tegelevat uurimisalust
on Eesti Riikliku Filharmoonia Kammerkoori,
Tallinna Kammerkoori vdi «Hortus Muskuse»
lilkmed. Andmed nende kohta on kogutud aja-
vahemikul 1985—1987. Ké&esoleva teema huvides
leiduvad tabelis 1 ka 1) R. B. Cattelli jt esitatud
Ulikooli  professorite ja muusikute isiksuse-
profiilid (1, Ik 173, 185, 192, 227); 2) vordlus-
andmed TRU pedagoogiliste voorude (lidpilas-
telt, kes juba dlikooli tulles
teaduselukutsetele.

J. P. Guilfordi, R. G. Wilsoni, A. Roe, R. H. van
Zelsti ja N. A. Kerri uurimused (6, lk 219—

orienteerusid

222) ja ka artikli aluseks olev diplomit66 (4)
selgitasid valja erinevused teadurite, dppejoudu-
de, teadusadministraatorite ja aspirantide karak-
teri- ja temperamendiomaduste vahel ning
Uhtlasi nende erinevused muust populatsioonist.
Muusikaga tegelevate uuritavate tulemuste vord-
lemisel selgus (2), et on silmatorkavaid erinevusi
uurimisaluseid soogrupiti ja kollektiivit! k&rvuta-
des. Loomulikult ei ja& lugejale markamata ka
erinevused R. B. Cattelli jt raamatus toodud
uurimisaluste isiksuseandmete ja meie kogutud
andmete vahel. Praegu aga poorakem tahele-
panu silmatorkavatele ja Ullatavalt sarnastele
tendentsidele tabelis 1 toodud vdrdlusandmetes:
A—, B+, F— M+, Q,+, Qi+, Qi—, Qiv+,
ILE+, aga ka G—, |+, QIlIl— Neis tendent-
sides avalduvad loovisikuile omased jooned,
seepéarast mdtestagem lahti nende sisu.
Pohiline isiksuslik joon, mis assotsieerub
teadlase mudeliga, on keskmisest kdrgem in-

telligentsus (B-f-). Seda Kkinnitavad sellised
autorid, nagu B. T. Eiduson, R. B. Cattell,
J. E. Drevdahl jpt (6). Tabelist | naeme, et

see joon on iseloomulik ka muudel aladel
(kunst, kirjandus, muusika) tegutsevatele loov-
isikutele. Mis puutub teadlastesse, siis on uuri-
mused néaidanud, et intellektuaalsed huvid ilm-
nevad neil juba varakult: A. Roe taheldab
vastava soodumuse ilmnemist «high schooli»
viimastes klassides (6). Nagu tabelist | né&ha,
kombineeruvad intellektuaalsusega enamasti
veel tBsimeelsus, kaalutlevus (F—), introverteeri-
tus (Ql—), pusivus, pohjalikkus (A—) ja eelne-
vast tulenev kalduvus introspektsioonile.
Tabel |

TEADUSE, KUNSTI, KIRJANDUSE, MUUSIKAGA TEGELEJATE ISIKSUSEPROFIILID

Teadus-  Aspi- Teadus- Teadurid Professo- R. B. Cattell jt andmed V. Haiba

elukutse- randid administ- rid-dot-

tele raatorid sendid tlikooli muusikud muusikud

orient li- professorid

Opilased
A 4,0 4,7 5,0 3,9 4.8 5,0 5,0 4,2
B 55 7,0 6,7 6,8 6,0 94 6,7 6,8
C 54 54 54 51 5,6 4,5 53 4,8
E 6,1 53 55 4,6 45 35 59 54
F 4,9 55 4,8 4,7 3,7 2,0 59 55
G 5,0 4,8 5,6 4,7 6,0 31 6,1 4,3
H 5,2 53 6,3 4,7 52 4,7 6,6 55
! 5,3 6,0 57 6,0 5,6 71 71 7,2
L 52 5,6 54 4,4 5,0 6,1 4.8 5,6
M 6,4 6,2 5,7 5,9 5,0 6,9 6,2 6,5
N 53 51 6,1 5,9 6,4 53 4.8 51
(e} 6,2 55 4,9 5,6 53 5,2 4,3 6,1
Q, 6,0 6,3 55 6,0 55 75 6,1 57
Ch 6,9 6,2 5,8 6,2 6,3 6,8 6,7 6,6
Q3 4,9 5,0 57 5,0 6,1 6,2 6,1 4,8
Q4 5,6 59 5,9 6,0 57 5,2 5,0 6,3
Qi 47 51 55 4,0 4,0 3,0 5,7* 5,6
Qu 5,8 57 5,2 5,7 53 51 4,7* 6,3
Qill 6,0 5,2 54 54 55 4,4 5,5* 4,5
Qiv 7,3 6,6 57 6,3 54 6,6 6,7* 6,9
ILE 6,9 6,9 6,4 6,9 6,3 9,5* 7.4% 7,5
Rihma
suurus 53 105 31 48 96 81 54 61

" Nalt on arvutatud artikli autorite poolt esmaste faktorite keskmiste nditude pdhjal ja on seetdttu

ligikaudne.



Teadustdd ja muu loometegevusega seotuid
iseloomustab emotsionaalsus, tundlikkus (QIll—,
ka |+). R. B. Cattell ja J. E. Drevdahl (6) loevad
emotsionaalset ebastabiilsust positiivseks, see
sunnib teadlast tegutsema ning nii Uletama
takistusi loomeprotsessis. B. T. Eiduson (6)
margib, et teadlased arendavad endal sageli
vélja vdime sisepingeid varjata, kuna situatsioo-
nid, mis tekitavad rahutust, muutuvad teadus-
tegevuse stiimuliks; emotsionaalsus ja tundlikkus
on seotud vdimega naha asju uues valguses,
harjumuspéarasega vorreldes uutmoodi. Loome-
kalduvustega inimest iseloomustavad sdltumatus,
iseseisvus, enesekillasus (Q2+, Qiv+). Tead-
lastega seoses vaidab B. T. Eiduson (6), et
varases nooruses ilmnev pudd sdltumatusele
valjendub hilisema ea teadustegevuses autori-
teetide mitteuskumises ja vajaduses kontrollida
mitmesuguste vaidete usaldatavust. Koos mada-
last A-skoorist tuleneva pusivuse, pohjalikkuse
ja kompromissitusega vOivad need omadused
saada aluseks loovisiksuse eneseteostusvajaduse
rahuldamisele.

Intellektuaalsusele, tundlikkusele, soéltumatu-
sele, introverteeritusele liituvad loovisiksusel
fantaasiakullus, ekspressiivsus (M-|-), radikaal-
sus, kriitilisus, uuendusorientatsioon (Qi +),
ka intuitiivsus (I +). Usna tavaline on eeltoodu
kombineerumine ebakonventsionaalsusega ja
hoolimatusega uldkehtivate moraalinormide vas-
tu (G—) ning meie kultuuriareaalist parit
uurimisalustel enamasti ka madala enesekontrol-
liga (Q3—). Isiksusekisimustikuga 16 PF selgi-
tatud esmaste faktorite naitude alusel on vdima-
lik vélja arvutada katseisiku isiksuslike loov-
eelduste (ILE) nait, mis kdikides vordlusrihma-
des on skaala keskmisest (5,5) margatavalt
k&rgem.

Loovisikut aitavad iseloomustada ja Kkirjel-
dada tema vaartusorientatsioonid. Muusikuid
késitlevas diplomitdds (2) olidki karakteri- ja
temperamendijoonte kdrval vaatluse all uurita-
vate vaartused. Need selgitati vélja M. Roke-
achi koostatud ja V. Jadovi poolt NSV Liidu
oludele kohandatud (7) md&dtmisvahendiga.
Meetod koosneb kahest vaartuste loendist,
millest
0 A grupp sisaldab elueesmargiliste e termi-
naalsete vaartuste (12 Rokeachi originaalm@is-
tet + 6 kohandatud mdistet) loetelu;

0 B grupp sisaldab eesmargi saavutamise
vahendiliste e instrumentaalsete vaartuste (14
originaalmdistet + 4 kohandatut) loetelu.

Koik 18+18 vaartust on trukitud eraldi kaarti-
dele ja katseisikul tuleb kummagi grupi vaartused
laduda pingeritta. Selgus, et uuritud muusikud
hindasid elueesmargiliste e terminaalsete vaar-
tustena kdige enam armastust, loomingut, turva-
list perekonnaelu, sisemist tasakaalu ja ilu. Ees-
markide saavutamise vahenditena e instrumen-
taalsete vaartustena hinnati vajalikumateks au-
sust, intelligentsust, avaraid vaateid, sudam-
likkust, abivalmidust. Va&artusorientatsioonide
modtmise tulemused korreleeriti uurimisaluste

karakteri- ja temperamendiomadustega ning
saadud korrelatsioonimaatriksi  pdhjal  tehti
faktoranaltiis. Tulemusena eristus kolm muusiku-
tulpi, mis vaarivad tutvustamist.

Joonis 1. Orn fantaasiarikas pingestatud tiup.
(— positiivne korrelatsioon vdi eelistatud
vaartus;-----negatiivne korrelatsioon vdi torju-
tud vaartus).

| tlp (joonis 1) — &rn fantaasiarikas pinges-
tatud. Tuubi esindajad on endassetdémbunud,
pusivad, pdhjalikud (A—), tunnetele alluvad,
kergesti erutuvad (C—), ndrga enesekontrolliga
(Q3—), véga Ornad, intuitiivsed, tuge ja sim-
paatiat vajavad (I +), fantaasiakullased, hajevil,
ekspresiivsed (M+), kergesti arrituvad ja kdrge
sisepingega (O+, Q4+). Elueesmérkidena
hinnatakse ilu, armastust, sdprust ja vabadust
ning nende saavutamise vahendeid nahakse

avarais Vvaateis, andestavuses, stdamlikkuses,
abivalmiduses, rddmsameelsuses ja aususes.
Nagu eeldeldu pdhjal v8ib jareldada, on

tegemist ndrga isiksusetilibiga, kel on olemas
loominguline potentsiaal.

Il tuap (joonis 2) — no6rk kohanemata. Tulbi
esindajaid iseloomustab keskmisest madalam
intellektuaalsus (B—), nad on tunnetele alluvad
(C—), madala enesekontrolli ja vaikese tahte-
jouga (Q3—), lihtsameelsed, sirgjoonelised
(N—), teistega kaasaminevad (Q2—), kuid samal
ajal end maksmapanevad (E+), entusiastlikud,
muretud (F+), tegutsemishimulised, riskivalmid
(H+) ning auahned, pretensioonikad, umb-
usklikud (L+). Eeltoodust v8ib margata, et
antud tutbil jaab isiksuslik baas tdenaoliselt
ambitsioonidest maha, mistdttu on loogiline
nende kaldumine &revusse ja koOrgesse sise-
pingesse (Q+, Q4+). Kohanematus tuleb ilm-
siks ka elueesmarkidena ja nende saavutamise
vahenditena vaartustatava vordlemisel. Kdorgelt
hinnatakse Uhiskondlikku tunnustust, aktiivset
ja Idbusat elu, neid vaartusi pultakse kind-
lustada edasipuidlikkuse ja rédmsameelsusega.
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Joonis 2. Nork kohanemata tuup. (— posi-
tilvne korrelatsioon voOi eelistatud vaartus;
----- negatiivne  korrelatsioon vdi torjutud
vaartus).

Ei peeta eriti oluliseks selliseid vaartusi, nagu
elutarkus, vordsus, sisemine tasakaal ja enese-
tédiustamine. Inimese tegutsemises ei hinnata
vastutustundlikkust ega ausust. Toodud ise-
loomustuse pdhjal tekivad tahtmatud paralleelid
manguri-tidbiga R. Ruutsoo (5) artiklist «Ini-
mesena olemise paratamatusest». . .

Soltumatu -om7

Joonis 3. Tugev tegutsemishimuline tasa-
kaalustatud tuup. (— positiivne korrelatsioon
voi eelistatud vaartus;----- negatiivne korrelat-
sioon vOi tOrjutud vaartus).

Il tadp (joonis 3) — tugev tegutsemishimuline
tasakaalustatud. Esindajad on kérge intellektuaal-
susega (B--)f emotsionaalselt kupsed, tundeid
valitsevad (C+), sdltumatud, ennastusaldavad
(Q2+), dominantsed (E + ), tegutsemishimulised,
julged (H+), entusiastlikud, muretud (F+),
vabameelsed, eksperimenteerimishimulised
(Qi+), fantaasiakillased (M+), moraalinormi-
desse Ukskdikselt suhtuvad (G—) ja madala

sisepingega (O—, Q4—). Elueesmarkidena hin-

natakse loomingut, sdprust ja vabadust, olu-
liseks ei peeta turvalist perekonnaelu. Ees-
maérkide saavutamisel orienteerutakse so6ltu-

matusele, julgusele, ratsionaalsusele.
Nagu eel6eldust nadhtub, vdivad jutuks olnud

tendentsid konkreetses loojas kombineeruda
vaga mitmel kombel. Loovisiksus on sageli
kéike muud kui harmooniline. A. Kidroni

juhtidele-spetsialistidele 8ppevahendiks Kirju-
tatud raamatusse (3, Ik 14—16) on joonistatud
«loovuse lill» (joonis 4), mida kommenteeritakse
jargmiselt. «Loomingulises inimeses on tege-
likult siiski ennastaktualiseeriva isiksuse paleuslik
plaan enamasti Uhendatud ka jargmiste proble-
maatilist laadi omadustega:

O korge sisepinge, erutuvus, ajutine kalduvus
raskemeelsusesse (loomekriisi perioodidel);

[0 massumeelsus ja Umbritsevaid &rritav Kkriiti-
lisus;

[ dhiselu normide ja kaibel kaitumiskonvent-
sioonide eiramine ning boheemlus;

O ilutsemine ja taiustamismaania puaad
mingil alal saavutada absoluutset mdeldavat
taiusastet;

[ haiglaselt suur eneseteostamise soov;

O kapriissus, eriline ndudlikkus naiteks to6-
tingimuste, suhtlemisstiili vmt suhtes.

Paljudele kunsti- ja teadusloome uurijaile on

hakanud silma loovisiksuste iseloomu eriline

LOOVUS

ERUTUV EBAKONVENTSIONAALNE

=CT PINGESTATUD BOHEEMLASLIK

TAIUST TAOTLEV
MASSUMEELNE

= TUNGIV ENtSETEOSTUSTARVTA=

Joonis 4. Loovisiksuse
dused (3, Ik 15).

iseloomulikud oma-



vastandlikkus (ambivalentsus). Nad on samal ajal:

usaldavad ja skeptilised;

ettevaatlikud ja riskivalmid;

realistlikud ja lopsaka fantaasiaga;
sihikindlad ja paindlikud;

tOsised ja naljamaiad;

kestva vaimse siilivimise vdimega ja ullatavalt
suure mangutarbega (3, Ik 14, 16).

Praeguses koolis on dpilases peituva loovuse

alged sageli tilikad ja sellistena taunimist
vaarivad. Loomekalduvusega opilastes tekitavad
pealtndha selgedki nahtused palju probleeme
ja juurdlemist, nad esitavad hulgaliselt eba-
mugavaid kusimusi, nad tahavad toimetada-
tegutseda teistest erinevalt, omamoodi ja Uldse
mitte nii, nagu peab; oma sdltumatuses ja
vabadusjanus ei pruugi nad taluda sundi,
piiramist ja vOivad nii pahuksisse minna kill
oma eakaaslaste, kill dpetajatega; nad raiskavad
Opetaja nappi aega ja kulutavad tema pingul
narve. . . Aga ometi; meie praeguses haridus- ja
demograafiasituatsioonis tuleks kdiki lapse loo-
mekalduivusi aegsasti arvestada ja teha kdik
vdimalik (sageli aitab alustuseks lihtsalt inim-
likkusest ja sallivusest), et nad saaksid oma
eeldused vélja arendada. Vastasel korral siivene-
vad veelgi erinevused isiksuseprofiilides, mis
ilmnevad tabelis | meie kultuuriareaalist
parinevate uurimisaluste ja R. B. Cattelli jt
raamatus tutvustatud tulemuste vahel. Igal juhul
tuleks koigil laste ja noortega tegelevatel
inimestel teadvustada see vastutus, mida me iga
oma kasvandiku ja kogu rahva tuleviku ees
kanname. Artiklis jutuks olnud tendentse loov-
elukutsetele puhendunud inimeste karakteri- ja
temperamendiomaduste ning vaartusorientat-
sioonides v8iks aga arvestada noortega tehta-
vas kutsesuunitlustdds ja loomingulistele elu-
kutsetele purgivate noorte suunamisel enese-
kasvatusele.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Mitteparilik
parilikkus |

TOIVO ORAYV, !
bioloogiadoktor

Nende ridade Kkirjutaja on sitgavalt patune
inimene. Pikki aastaid on ta aidanud piinata
eesti koolilast kriitikute arvates inimvaenu-
liku Uldbioloogia 0Opikuga (viimane trukk
1987. a, tolgitud 17. venekeelse valjaande
jargi). Iga kord olen jarjest rohkem tundnud,
et Opikuga on midagi viltu (kaastdlkija U.
Margna on oma tundeid juba NK veergudel
véljendanud) ja iga kord jalginud autorite
norku Kkatseid ©Opikut siluda. Sealjuures
ei ole ma aga osanud sdnastada omapoolset
positiivset programmi ning ilmselt poleks sel-
lest seni ka midagi kasu olnud.

Téaiesti selge on aga: Opiku ndrkused ei
ole sedavbrd Oppematerjali esitamises, kui-
vord pohimottelises lahenemises, ja need
norkused saavad alguse juba bioloogiakursuse
programmist, digemini Uldhariduskooli ko&igi
bioloogiaainete koondprogrammist. Puudutan
seda kusimust sellepéarast, et praegu — kooli-
Opetuse sisu Uldisel Umbermdtestamisel — on
selleks paras aeg.

Bioloogiaained, eriti uldbioloogia, on suuna-
tud kindla ja sealjuures Usnagi detailse pdhi-
teadmiste kompleksi omandamisele. Uksikud
Oppeained on terviklikud ega ole omavahel
vajalikult seostatud Uhtse maailmapildi saa-
mise ja maailmavaate kujundamise nimel.
Valismaa paremate bioloogiadpikutega vorrel-
des kasitlevad nad tunduvalt véhem inimest
ja inimuhiskonda. VO0ib isegi Oelda, et
inimesega seonduvat kasitletakse pealiskaud-
selt ja kuidagi hébelikult — kogu inimese- ja
meditsiinigeneetikale on eraldatud 4 lehe-
kilge, sotsiobioloogilisi kiisimusi pole sisuli-
selt Uldse puudutatud, Okoloogiaprobleeme
s6rmeotsaga, kuhu igal dpiku Umbertegemisel
kUlUnealuse osa juurde pandud. Viimases
variandis teenib 6koloogilise mattelaadi kujun-
damist kimmekond lehekulge. L&ssenko kdrg-
ajast on mooddunud 40 aastat, aga keskkooli-
I6petaja ei tea veel ikka, kui palju on naiteks
inimese loomeandekus soltuv périlikest eeldus-
test. Ega oska karta parilikkust ohustavaid
tegureid.



Edaspidises tahaksin kasitleda moningaid
inimesega kui Uheaegselt sotsiaalse ja bio-
loogilise objektiga seotud maailmavaatelise
tahtsusega ja tervikliku maailmapildi kujun-
damist teenivaid kusimusi, mida bioloogia-
Opetaja peaks teadma ja bioloogiahuviline
Opilane voiks teada. Bioloogilise moétte arengu
ja faktilise materjali lisandumise jalgimine
selles valdkonnas on autorile olnud pdhi-
toodga lahedalt seotud hobiks aastakiimneid.

1. ALGUSE HAMARUSEST

Pithecanthropus eredus kord Jumalalt
varastas tule
Aegade hamaras 06s salaja koopasse toi.
Soojendas naisi ja lapsi ning koerigi
varastet tuli.
Lihast sai mdnusam roog. Kartuleid kupsetas
tuhk.
Laulikud kivisse rédmsamalt raiusid
tundmatuid marke.
I6busalt praksuvat
tuld.
(Kalju Lepik. Umbsed tbed. 1949.)

Et oleks selge, millest jutt tuleb, alustaksin
hasti lihtsa nditega ja sealjuures mitte inim-
uhiskonnast, vaid suguvendade juurest, kes
on samal arengutasemel, kui meie esivanemad
umbes 12—15 milj aastat tagasi. Naide on
teadlikult valitud loomariigist réhutamaks,
et vaadeldavad nahtused ei ole spetsiifiliselt
inimlikud, vaid kujunesid loomariigi evolut-
sioonis juba hominoidide-eelsel perioodil.
(Ulemsugukond Hominoidea iihendab kérge-
maid esikloomi — inimahve e antropoide ja
hominiide. Ka&igil hominoididel esinevad ini-
mestega Uhesugused veregrupid.)

Pardiklaste kaitumist on sdjajargsel perioo-
dil laialdaselt wuwuritud nii loomaaedades
kui looduses. Eriti kehtib see makaakide kohta,
kes pakuvad huvi oma grupilise eluviisiga.
Sellistes seltsingutes, kuhu kuuluvad mitu
isast, mbned emased ja mitme pdlvkonna
jéareltulijad, valitseb tihe omavaheline suhtle-
mine selge ja kuallaltki jaiga hierarhia
raamides. Keerulise sotsiaalse elu jaoks on
kujunenud rikkalik héaélitsuste diapasoon,
Zestikulatsioon ja miimika. Uks «seltskond-
likumaid» liike on jaapani makaak, kelle eri-
paraks on veel tihe suhe veega — nad ujuvad
ja sukelduvad suureparaselt.

Prantsuse teadlased J. Medioni ja G. Vaysse
kirjeldavad uue kaitumusliku tunnuse ilmu-
mist jaapani makaagil Kosima saarel kolme
etapina. Kuna ahvikoloonia toitumistingi-
mused saarel halvenesid, hakati makaakidele
andma lisatoitu. Eriti meelsasti s6id nad
bataati (maguskartulit). 1953. a margati esi-
mest korda, et Uks 18 kuu vanune emasloom
pesi bataati jGevees, puhastades seda seal-
juures liivast ka kéega. Jark-jargult vottis
selle kombe omaks kogu seltsing ja seejarel
terve saarel elav ahvipopulatsioon. 1962. a
pesi igast neljast noorest ahvist saarel bataate
kolm. Siis hakkasid makaagid bataate pesema
meres — sb6Oma neid soolases vees loputatuna.

Ulistas néidade tants

Ja paari aasta parast lisandus veel Uks kom-
me: et soolane vesi ara ei ndrguks, kasteti
bataaditukk pérast lahtihammustamist uuesti
vette.

Nii tekkis kindla loomaliigi lokaalpopulat-
sioonil uus komme. Esimene bataadipesija
leidis, et mugulat on mugavam suda, kui liiv
ei ragise hamba all, esimene jaljendaja andis
omakorda eeskuju Ulejaénutele. Kombe 16pli-
kuks kujunemiseks oli vaja maiasmokka, kes
oskas hinnata «soolatud» bataadi paremat
maitset.

Nuud laseme tootada ka fantaasial ja Uhen-
dame toodud naite K. Lepikult omastatud
motoga. Pithecanthropus eredusel ei olnud
vaja minna tuld varastamagi, jumalad andsid
ise tule talle kétte, oli see siis Zeus, Jupiter,
Perun, Thor vdi Ukko — kdigis mitoloogi-
listes hierarhiates on tule valitseja — kdue
kémistaja tahtsal kohal, mis viitab tule
olulisele osale nende muldtide loojate elus. Tu-
lega kohanemine kulges muidugi pikemalt,
sest juhuslikult saadud tuld oli vaja dppida
esmalt sdilitama ja siis ka sdutama. Tulest
kui soojendajast hakkas kliima jahenedes
s6ltuma elu.

Kalju Lepiku pitekantropusel oli juba Usna
keeruline t66pdld — oli laulik, kes Kivisse
raius marke. Selleks, et selline laulik ilmuks,
pidi juhtuma kaks suurt sindmust — pidid
kujunema ké&ed, mis oleksid v8imelised méarke
raiuma ja pidi ilmuma keel, milles luuletada.
Ja veel pidi tekkima see, mida praegu nime-
tatakse sotsiaalseks tellimuseks luulele. Ja siin
jouabki K. Lepiku varsirida ilmsesse anakro-
nismi — tellimust ei saanud veel olla, nii
abstraktse matlemiseni pitekantropus ei kun-
dinud. Tema agaralt joudu koguval ajul oli
esialgu marksa praktilisemaid asju, millega
tegelda. Tuli kindlustada esimene suur evo-
lutsiooniline siindmus, mille téahtsust digesti
rbhutas F. Engels — tagajalgadele tdusmine.
Seda kunsti tundsid kdik primaadid, aga
kasutasid ajuti, see ei olnud nende normaalne
asend. Millegipérast aga hakkas pustine olek
eriti meeldima 15—20 aastamiljonit tagasi
sellele inimahvile, kellest hiljem sai meie esi-
vanem.

Pustisele eluviisile Gleminek ei olnud lihtne.
Selleks pidid toimuma kullaltki kardinaalsed
muutused alajasemete ja vaagnaluude ehitu-
ses, mis aga sama oluline — muutuma kesk-
narvisusteemi funktsioonid. Inimahvi aju 6p-
pis ara keha tasakaalus hoidmise pikema aja
jooksul nii seistes, kdndides kui joostes. See ei
olnud lihtne, sest aju mass ei saanud uletada
praeguse gorilla ja Simpansi aju mahtu —
450—650 cm3. Aga sindmus toimus ja vaba-
nesid kéed, millega sai teha igasuguseid keeru
lisi liigutusi. F. Engels rohutab kate vabane-
mist kui tooriistade kasutamise ja teadlike
téovilumuste kujunemise eeldust. PuUstitbus-
mine tdi aga kaasa veel Uhe néhtuse, millele
meie aja teadlased podravad suurt tahele-



panu — tohutult avardus nii otseses kui
tlekantud mottes inimahvi silmaring, seoses
pea soodsama asendiga hakkasid silmad and-
ma tunduvalt rohkem informatsiooni. Mida
aga salm nagi ja mis ké&eulatuses oli, seda
tuli ka nadpuga proovida ja nii sai aju pidevalt
uut tegevust.

Nii Engels, Darwin kui teadlased-evolut-
sionistid pidasid meie péevini inimest uni-
kaalseks liigiks, kelle esivanema tagajalga-
dele tBusmine viis spetsiifiliselt inimlikele
tegevusvormidele, Uhiskondliku eluviisi kuju-
nemisele juba madistuse juhitud ké&itumises.
Vastavalt sellele néagi véalja ka hominoidide
uldtunnustatud sugupuu. Veel 1970. aastatel
arvasid paleontoloogid, et inimese eraldumine
inimahvidele viivast sugupuu harust toimus
vahemalt 15 mlj aastat tagasi ning et sugu-
puu «inimlikku» haru tuleb alustada suure
fossiilse ahvi ramapiteekusega. Seda seisu-
kohta peegeldab ka ENE (1) vastav artikkel
(3. kd, lk 174—175).

Viimasel paaril aastakiimnel on hominoidide
sugulust uurinud geneetikud — tsutoloogid
ja biokeemikud. 1960.—1970. aastatel loodud
uued kromosoomide varvimise meetodid luba-
sid Uksikuid kromosoome véaga detailselt
eristada ja iseloomustada. Nagu teada, on
inimesel 23 paari kromosoome, Simpansil 24.
Prantsuse ja USA teadlaste to6des naidati,
et 13 paari neist on mdlemal taiesti identsed.
Ulejaanud kromosoomipaarid on samuti véaga
sarnased ja erinevad enamasti vaid Uksikutes
osades. Nii naiteks suuremate gruppi kuuluv
5. kromosoomipaar erineb (kromosoome tahis-
tatakse numbritega suurimast paarist vahi-
mani) keskosas 180° vdrra Umber pooratud
jupi poolest (nn peritsentriline inversioon),
teiste sbnadega — véarvuvad voondid paikne-
vad inimesel ja Simpansil selles jupikeses
vastupidises jarjestuses. Selliseid peritsentri-
lisi inversioone on tsutoloogid inimesel ja
Simpansil leidnud theksa homoloogilise kro-
mosoomipaari juures. Miks on aga inimesel
Uks kromosoomipaar vdhem? Selgus, et ini-
mese 2. kromosoom koosneb tapipealt kahest
Simpansi vaiksemast kromosoomist.

Nii suur sarnasus kromosoomide ehituses
saab olla ainult vaga lahedastel liikidel. See
lubab oletada, et inimese ja Simpansi geno-
tadbid erinevad Usna vahese arvu geenide
poolest. Morfoloogiline kriteerium ei ole siin
aga piisav. Geenides kodeeritud informatsioon
realiseerub liigiomaste valkude sunteesis.
Seega on kdige tapsem vorrelda kdnealuste
liikide valke. Seda tehti paljude maade eri
laboratooriumites 1960. aastatest alates. Ar-
vukate uurimuste «esimese laine» tulemused
uldistasid ajakirja «Nature* veergudel 1975. a
California ulikooli biokeemikud M. C. King ja
A. C. Wilson. Uldistatud toodes kasutati
moodsaid immunoloogilisi ja elektroforeetilisi
meetodeid, vOrreldi valkude aminohappelist
koostist. Tulemusena jouti jareldusele, et

inimese ja Simpansi valgud on identsed 99%
ulatuses.

Puhtformaalne jareldus esitatud tulemus-
test on selline: inimene ja Simpans on ge-
neetiliselt teineteisele tunduvalt lahedasemad
kui naiteks rebane ja koer ja vahemalt sama
lahedased kui sebra ja hobune. Kui aga kahe
liigi geneetilised programmid on nii lahedased,
kuidas siis seletada tdsiseid erinevusi nende
liikide esindajate kehaehituses, elutegevuses,
kaitumises ja k&iges muus, mida ndeme oma
silmaga, raddkimata aju mahust ja mdistuse
tasemest? King ja Wilson peavad selle eest
vastutavaks geneetilise programmi realiseeru-
mise ajalisi ja ruumilisi erinevusi individuaal-
ses arengus.

Kirjeldatud tulemused ning teised sama
perioodi t66d, millel artikli maht ei luba pea-
tuda, sunnivad meid umber hindama ka homi-
noidide sugupuu. ENE 3. koite joonisel (Ik
175) eraldub inimese esivanem ramapiteeku-
sena inimahvide harust umbes 20 mlj aastat
tagasi. Uuemad andmed sunnivad arvama, et
esimesena eraldus pohituvest orangutani
haru, oletatavasti ca 10 mlj aastat tagasi, ja
et ramapiteekust tuleb pidada hoopis orangu-
tani esivanemaks. Edasine harunemine toimus
7—5 mlj aastat tagasi ja selle pilt ei ole veel
I6plikult selge. Enamik spetsialiste arvab, et
pohiharust lahknesid enam-vahem korraga
inimese, Simpansi ja gorilla eellased. Mito-
kondriaalse DNA uuringud on aga viimasel
ajal tekitanud kahtluse, et esimesena harg-
nes hoopis inimese haru ning et gorilla ja
Simpansi areng toimus uUhiste eellastega veel
miljoneid aastaid.

Kui see viimane variant vastab tbele, siis
tuleb valja, et gorilla ja Simpansi nelja jala
kasutamine on sekundaarne ja et neil oli pusti-
ne esivanem, kes piltlikult deldes laskus tagasi
neljakapakile. Ei hakka siin spekuleerima
vditega, et selle esivanema aju ei tulnud uute
ulesannetega toime, aga meenutaksin pale-
ontoloogia andmeid pliotseeni alul elanud pus-
tise kdnnakuga inimahvi oreopiteekuse kohta,
kelle ja&nuseid on rohkesti leitud Apenniini
poolsaarel (Toskaanast) ja kes elas pika aja-
perioodi valtel. Tuleb arvata, et seoses elu-
tingimuste muutumisega (s66davate viljadega
metsade vahenemine kliima jahenemisel)
pidid nii mdnedki ahvikarjad hakkama kohas-
tuma metsaserva- ja lagendikutingimustega,
oOkoloogide keeles hakkama omandama uut
toitumisnissi. Seal oli aga pustine seis kahtle-
mata eeliseks. Ju siis inimese eellasel olid
mingid paremad v@imalused kiiremaks ja
kindlamaks pustiolekuga kohastumiseks.

Ilma erilise spekulatiivsuseta v8ib raédkida
inimese eellaste aju kdrgest kohanemis- ja
arenemisvl@imest. Pustioleku muutumist nor-
maalseisuks seostatakse tavaliselt australopi-
teekuse ilmumisega. Nagu 6eldud, oli selle esi-
vanema aju mahult peaaegu vordne praeguse
gorilla ja Simpansi ajuga ja pole vdimatu,



et ta on ka nende esivanem. Edasi tekkis
esivanemal-inimahvil terve rida uusi loodus-
liku valiku suundi, mis koéik olid kokku-
vOttes vajalikud ahvinimeseks saamiseks.
Tooksin neist pohilised akad D. Beljajevi
formuleeringus. Esimene suund oli pustise
seisu ja edasiliikumise taiustumisele, kaasa
arvatud luustiku ja lihastiku elemendid.
Teine suund oli selle regiooni taiustumisele,
millega kolju Kinnitus selgroole, et pea
omandaks jarjest suuremat liikuvust hori-
sontaalses asendis. Kolmas valikusuund viis
kae anatoomilisele tadiustumisele. Kdik need
muutused toimusid loomulikult geneetilistes
sUsteemides, mis kontrollivad organite ehitust,
kuid nende funktsionaalsete edusammude ka-
sutamine oleks olnud mdeldamatu ilma aju
kui keha juhtiva organi pideva téiustumiseta.
Aju ja selle funktsioonid said loodusliku
valiku poéhiobjektiks.

Ja see valik osutus vaga efektiivseks.
Aju ehitus muutus jarsult keerulisemaks.
Eriti Kiiresti arenesid need osad, mis tegelesid
meeleorganite ja liikumisfunktsiooniga. Kii-
resti suurenes ka aju maht, mis 1—15 mlj
aastat tagasi elanud Homo eredusel — pus-
tisel inimesel — jéudis juba 1000—1200 cm3-ni.
Aju tbhustamine lubas tdiustuda ka tema ju-
hitud funktsioonidel. Sel esivanemal — enam
mitte inimahvil, vaid ahvinimesel — ilmusid
kdne alged. Elu muutus keerulisemaks, oli,
millest réadkida. Ja oli ka, millega raékida,
sest marksa olid tdiustunud haéaleorganid.
Tegevuse mitmekesistumisele aitas kaasa kée

taiustumine, mis joudis nduddisinimese kae
tasemele, kais oskuslikult Umber nii t66-
riistade kui tulega. Arvatakse, et ahv-

inimene tundis end vdrdselt hasti nii lagendi-
kul kui puu otsas, sest selle perioodi loodus
hakkas jarjest ronkem pakkuma savannituupi
elupaiku.

Umbes 200 000—100 000 aastat tagasi ilmus
olelusvditluse areenile isend, kelle aju oli
mahult vordne nuddisinimese omaga — Homo
sapiens neanderthalensis (on kasutatud ka
liiginimetust Homo primigenius). Neandertal-
lane elas keerulistes Uhiskondlikes seltsingu-
tes, mis lubas tal edukalt Ule elada kliima
jarsu halvenemise ja veel tunduvalt laiendada
oma levikuala, héivata suured territooriumid
Euroopas, P6hja-Aafrikas ning L&his- ja Kesk-
Idas. Sellise tUhiskondliku elu taseme kindlus-
tas nende aju osade kiire taiustumine, millele
tugineb kone, abstraktne mdtlemine ja t66-
riistade (sealhulgas ka jahivahendite) kasu-
tamine.

Umbes 40000 aastat tagasi ilmus Homo
sapiens sapiens, esialgu kromanjoonlasena.
Kromanjoonlane oli meile lahedane nii vali-
muselt kui intellektilt, oskas ehitada elamuid,
valmistada kehakatteid ning isegi joonistada.
Kromanjoonlasel oli olemas altruism, ag-
ressiivsus ning esimesed kaitumisrituaalid,
mis ei olnud aga sugugi véhem jaigad meie

omadest. Uuele alamliigile oli omane era-
kordne vitaalsus: Ukski nélg ei suutnud teda
16puni naljutada, Ukski kilm I8puni kdlmu-
tada ega taud tappa. Vastupidi, ta hakkas
kiiresti paljunema ja laiendama oma areaali.
Kdik, mis vana, pidi andma teed uuele,
kujunevale. Uuele inimesele jai jalgu neander-
tallane. Paleontoloogid on ndidanud, et umbes
35 000 aastat tagasi toimus inimsoo esimene
suur migratsioon, lahtepunktiga t6endoliselt
Aasiast. Selle tulemusena neandertallane
térjuti valja. Ei ole selge, mis temaga juhtus,
kas ta havis taielikult voi assimileeriti
tulnukate poolt. Esineb aga luustikuleide,
mis kannavad neandertallaste omaduste kor-
val ka nuudisinimese tunnuseid.

Kui neandertallane assimileerus hilisema-
tes inimrassides, siis peab neil esinema ka
tema geene. Kui neid seni pole suudetud
avastada morfoloogilistes tunnustes, sus on
vaga tbendoline, et need on avastatavad
praegusaegsete biokeemiliste meetoditega.
Tulid ju California ulikooli teadlased toime
sellega, et vordlesid radioimmunoloogilise
meetodiga ramapiteekuse 10 mlj aasta vanu-
sest luustikust leitud dlivéikesi valgujaanu-
seid praeguste primaatide valkudega ja leid-
sid, et need on ldhedasemad orangutani
valkudele kui inimese ja Simpansi omadele!

Kuigi Urginimese kasutuses olid nuud Eu-
raasia ja Aafrika modtmatud avarused, ei
rahunenud ta kuigi kauaks. Arheoloogide ja
paleontoloogide andmed raagivad, et mitte
hiljem kui 5—6 tuhande aasta péarast jargnes
uus migratsioon. Homo sapiens sapiens hdivas
Okeaania ja Austraalia. Nuud leppis ta tukiks
ajaks saavutatuga. Veregruppide sagedused
ja muud geneetilised naitajad raagivad selle
kasuks, et ka see rannulaine algas Aasiast ja
kulges kagu suunas.

Jargmine rannulaine, mis viis juba inimese
globaalsele levikule, toimus umbes 15000
aastat tagasi ule Beringi véaina, lahtudes jalle-
gi Aasiast. Nende tulnukate jareltulijad on
Ameerika indiaanlased.

Niisiis oli arenemisvolmeline, parajalt ag-
ressiivne ja sel ajal kiiresti paljunev Homo
sapiens joudnud kéikidele mandritele. Uhe-
aegselt hakkas ta diferentseeruma suur-
rihmadeks-rassideks, teisalt hakkasid mikro-
kollektivid-seltsingud kogunema suurseltsin-
guteks-suguharudeks, need omakorda sugu-
harude rihmadeks jne. See tdhendas uhis-
kondlike suhete keerulisustumist. Kui sugu-
harude territooriumid hakkasid kattuma,
tekkisid &aarealadel kokkup&rked. Homo sa-
piens oli ka alati parajalt naljane ja joudis
juba tollal uksikute loomaliikide (eriti suur-
ulukite) havitamises tdsiseid edusamme teha
(see ei ole fraas, seda tdestavad paleonto-
loogilised leiud!). Néljane inimene aga muu-
tub tigedaks. Uhiskonna elus oli vaja tdsiseid
muutusi, seda oli vaja reglementeerida. Tuli
luua reeglid, mille jargi elada!



OPETAJA JA TEMA T66

Keeleoskuseta
oleks maailm ahtam

MAIMO KALMET

Seda tbika v6ib kinnitada Aseri keskkooli
saksa keele Opetaja-metoodik Mari-Ann Ta-
gam, kelle nime tema O&pilaste eduka aine-
tundmise puhul sageli ara margitakse. Nii-
viisi elabki Opetaja t66 edasi tema Opilastes,
nende edusammudes.

Aseri keskkooli 0Opilaste hea saksa keele
oskuse puhul vdib jadda mulje, et tegu on
stivakooli vdi -klassidega. Mitte sinnapoolegi!

Aseri on p6hjaranniku migratsioonihoovuse
mdojudes eestlastest kahanev paik ja keskkoolis
juba ammu kakskeelsus, mis védga Uhemotte-
liselt trigib Ukskeelsuse suunas. Kaks kol-
mandikku kooli dpilaskonnast moodustavad
vene klassid ja eesti Opilasi on veel vaid
paarisaja ringis. Kuueaastast lapsi tuli 1. klassi
ainult 10. P8hjus? Ikka needsamad meie vaba-
riigi hédad: eestlaste halvemad elamis-
tingimused, saastatud Umbrus, toostusjuhtide
ilmne muulaste eelistus eestlastele. Samal ajal
kui tulnukad saavad kortereid Kkergesti,
ootavad Opetajate elamistingimused ikka veel
parandamist.

Ometi on Aseri keskkool seni veel suutnud
oma head mainet sdilitada ja koolivaliseltki
endale nime teha — taidluses, spordis, aine-
alaselt. Paraku siiski valdavalt nende 200
eestlasest dpilasega. Koolis tegutsevad puhk- ja
rahvapilliorkester, rahvatantsurihmad, kate-
gooriaga lastekoor, tehakse huvitavaid Uritusi,
mis kaugemalegi kajavad. Kogu seda huvi- ja
taidlustegevust juhib klassi- ja koolivélise
to6 organisaator Lea Karja.

Sellises keeruliste suhetega koolis dpetab
1971. aastast alates saksa keelt Mari-Ann
Tagam — ise labildhki virulane, Pussi kesk-
kooli vilistlane, kes péarast ulikooli I16petamist
oma rajoonile truuks jaanud.

Vabariikliku v6drkeelekomisjoni liikmena
tunneb M.-A. Tagam oma aine kod0gi- ja esi-
poolt, teab ©6ppekomplektide valmimisvaeva,
on praegusi keskkoolidpikuid katsetanud ning
valmis uusigi koolitdds proovima. Aga omal
ajal valminud korralikud &ppekomplektid
lahtusid enamasti tundide arvust, mis paraku
vahepeal 2 tunnile karbiti. Iga voorkeele-
Opetaja teab, et sellega keelt katte ei Opeta,

Opitut praktikas ei kinnista. Ja nii jaadb palju
pakutud head tunnis kasutamata. Ometi tahab
Opetaja ka huvitavat (ajalehe)infot pakkuda,
tunnis méangida, viktoriine teha, slaide naida-
ta, laulda, vestelda. Kui sellest kahest nadala-
tunnist juhtub moni veel &ara jadma (ikka
jaab!), on seegi pingeline plaan I8hki.

Nii ootab M.-A. Tagam nagu iga teinegi
vO0orkeeledpetaja kooliuuenduselt suuremat
tunniarvu. Minimaalne vajadus normaalseks
Opetamiseks on 3 tundi nadalas.

Vodib-olla lahendaks asja reaal- ja humani-
taarharu? Nii véikese 0Opilasvalikuga koolis
on haruharidustki raskem ellu viia. Vene
klassides aga kehtivad teised programmid,
Opikud ja traditsioonidki.

Tasemel voorkeeledpetus nbuab head aine-
kabinetti. M.-A. Tagam oma t6druumi ideaali-
lahedaseks ei pea, ehkki naitmaterjale on aas-
tatega palju kogunenud ja vajanev olemas. Ta
ootab remonti ega ole rahul_ sisustusega.
Praegu seisab lingvafoniseade tagavaraosade
puudusel joude. 4—b5 aastat pingelist kasutust
oli susteemi kogu iga. Mis raédkida tagavara-
osadest, kui méned uuedki seadmed saabusid
juba ilma mikrofonideta. Selline praakkaup
saadetakse koolidesse niisiis seisma ja arvele.

Magnetofon l&dheb tunnis taie ette, ka filmi-
aparatuur on olemas, aga filme ei ole. «Urg-
aegseid» endast lugupidav 8petaja enam ei
ndita, ta vajab nilldisaegseid maiskonna-
loolisi varvifilme, niisuguseid nagu &nnestus
Berliini kohta S&prusuhingust vaatamiseks
laenata. Millal koolid selliseid saavad?

Mis kabineti jaot- ja naitvarasse puutub,
siis see on nagu kdigil Opetaja enese kasi-
t66 — usina kogumise, 1dikamise ja kleepimise
tulemus. Aga ilma selleta ainet ka ei 6peta.

Niisiis on Aseris keskparased td6tingimused
kakskeelse kooli komplitseeritud oludes. Ometi
saime teada, et aprillikuises tblkevdistluses
paistis noorima osavdtjana (8. kl) silma Madis
Rausi. Madis sai 7. kl dpilasena 1987. aastal
Tartus kdnevdistlusel koguni 98 punkti —
tulemus, mida pole senini suutnud Uletada
isegi slivakoolide 0Opilased, kd&nevdistlusi on
vOitnud Krista Sak ja Vilve Saar (kdik
Opetajate lapsed) ning aineolimpiaadidelt
esikohti Aserisse toodud.

Kuidas on see vdimalik?

M.-A. Tagam arvab, et hea keeledpetus
pole klassivalise ainetdé6ta méeldav. See korvab
moneti véhese tundide arvu: 0Oigemini see,
mida tunnis saaks teha, tuleb nidd tunni-
véliselt tasuta (vOi simboolse tasu eest) ja
Opetaja vabast ajast ara korraldada. Kokku-
hoid Opetaja arvelt!

Klassivalisest ainetbdst — ringid, Kirja-
vahetus, osavdtt OTU saksa keele sektsioonist,
olimpiaadidest, konkurssidest, konverentsid,
raadiosaated, vOO0rkeelepédevad ja -nadalad
— koneldes alustab M.-A. Tagam saksa keele
nadalatest Kohtla-Jarve rajoonis. See juba
aastaid end digustanud traditsioon kaasab



erinevatesse Uritustesse palju vbimekaid
Opilasi, arendades nende silmaringi ja arata-
des ainehuvi. Seepédrast mdeldakse n&dalat
planeerides kdigile vanuseastmetele — 1.
klassist alates igale sobivas vormis.

Saksa keele nadala simboliks on nad valinud
saksa laste .lemmiku — Bummi-karu. Seda
kujutatakse kull kava- ja seinalehtedel, kuulu-
tustel, stendidel, et pilku putda reklaamile.

Nadalaga kaib kaasas naitus. Nii on aasta-
tega valja pandud naitusi Saksa DV aja-
lehtedest ja ajakirjadest, saksa kirjandusest,
piltpostkaartidest, saksa keele Opikutest l&abi
aegade, lasteraamatutest, markidest, marki-
dest, suveniiridest, manguasjadest, Saksa DV
koolidpikutest, on nadidatud nende &pilastoid,
meie omade referaate, viktoriiniktsimusi,
tBlkekatseid, enese koostatud raamatukesi
jm. Kodudest toovad &pilased meeleldi neile
kingitut, mida pikaajalise kirjavahetuse valtel
Saksa DVst saadud. Selliseid toredaid naitusi
on valja pandud oma kooli seinte vahelt
kaugemalgi.

Mida sel nédalal veel tehakse?

Peetakse referaatide konkursse kull oma
koolis ja ule rajooni, rohkem keskkooli-
klassides, aga monikord 6nnestub t66 ka 6.—S8.
klassis. Muidugi peab Opetaja aitama eakohast
ja huvitavat teemat nuputada. Referaate on
tehtud Saksa DV linnade, geograafia, spordi,
muusika jm kohta. Teema sundis teavet
Saksa DV ajalehtedest ja ajakirjadest otsima,
pilte koguma, sBnaraamatut uurima. llusasti
vormistatud t66d (see on tahtis!), neid sai
50, pandi pioneerituppa kdigile ndha ja pare-
maid vaélja valida. 6.—8. klassi 0Opilased
kirjutasid eesti keeles (mahukaim td6 oli 30 1k),
vanemad moistagi saksa keeles.

Joonistuste vdistluse algklassilastele orga-
niseerisid keskkoolidpilased. Nimelt jutustasid
nad saksa muinasjuttude ohtul vendade
Grimmide lugusid, Uhiselt vaadati pildiraama-
tuid ja slaide. Nende p6hjal joonistused
valmisidki. Et joonistusvdistlus peeti rajooni
teisteski koolides, sai kokku ilus naitus.

Viktoriinid Saksa DV kohta tdmbavad
kaasa nii nooremaid kui ka vanemaid.
Kord keskendutakse spordile, teinekord aja-
loole, kunstile, noorte elule jm. Siis ilmneb
viktoriinide kasu: dpilased slvenevad teatme-'
teostesse, sonastikesse. P6nevaid viktoriini-
kisimusi on saatnud ka Kirjasdbrad Saksa
DVst. Neile lahetati vastukisimus! Eesti kohta
koos auhinnaks mdeldud nukkude, raamatute
ja suveniiridega.

Opilastele pakub huvi viktoriin diaposi-
tilvidega. Pérast slaidil kujutatu vaatamist
peavad Opilased mdistatama, kust see péarineb,
millega seostub. Selliseid viktoriine on tehtud
ka Ulerajoonilistel saksa keele paevadel.

Tolkevdistluseks annab Opetaja vdimalikult
huvitavad tekstid, mis tdélgituna hiljem illust-
reeritud raamatukeseks vormistatakse. Ka
enese kujundatud raamatutest tuleb tore
naitus.

Muusikaviktoriini madistatamispalu kuula-
takse kooliraadiost ja vastatakse kusimustele
vahetunni I8pul. Vastuste tarvis on koridorides
vélja pandud kastikesed.

M.-A. Tagami arvates laksid hasti korda
veel 4. ja 5. kl etlemisvdistlus, 4.—6. Kl
joonistusvdistlus «Minu eakaaslane teistes
maades», teemal «Die DDR» parim jutustaja
6. ja 7. kI), 8 ja 9. kIl kirjandivdistlus
«Meine Heimat, mein Heimatort», 10. ja 11. kil
parim grammatikatundja, parim tdlkija aja-
lehest «Neues Deutschland». Veel on koosta-
tud saksa Kklassikalise luule- ja muusika-
pdimikuid, tehtud hulk raadiosaateid, seina-
leht! ja stende, vaadatud Saksa DV filme,
muddud saksakeelset kirjandust ja ajakirju,
kohtutud Saksa DVd kulastanutega, samuti
teiste koolide saksa keelt Oppijatega. Poliit-
laulude 6htul tegid 10. kI dpilased ettekande
rahvusvahelisest- poliitlaulude festivalist Ber-
liinis ning vahele sobitasid muusikat, mida
koos lauldagi sai.

1.—3. klassi Opilastele korraldatakse saksa
keele néadalal tutvumiskéaik saksa keele
kabinetti, kus nad néevad lingvafoniseadmeid,
katsuvad korvaklappe, uurivad mikrofone,
vaatavad varvikirevaid saksakeelseid laste-
raamatuid, manguasju. Hiljem hakkavad
nad usinasti meeneid ja méarke-marke koguma,
et neid Saksa DV s@pruskoolidesse saata.
Sellel kulastusel 6pivad véikesed selgeks ka
mone saksakeelse sbna.

Saksa keele nadal I6peb tavaliselt peoga,
mis igakord tuleb isesugune. Ukskord laulis
saksakeelseid laule kaasa kogu saalitéis. Kuu
aega varem jaotati valja tekstid, harjutati
haaldust, dpiti selgeks viisid. Peodhtul on esi-
tatud isetegevuskavu, kohtutud kulalistega,
peetud maha vdistlusménge, tantsitud, laul-
dud, tehtud moedemonstratsiooni. Kokkuvote
nadalast, selle dnnestumisest, auhindamine,
kingituste jagamine kuuluvad I8pupeo kavva.

Koolisisestest saksa keele nédalastest on jou-
tud rajooni saksa keele péevadeni, millest
viimane kandis juba 10. jarjekorranumbrit.
Rajooni koolide saksa keele huvilised saavad
kokku ja iga kool kordaméoda valmistab
ette programmi. Nii on péeva korraldanud
Avinurme, Aseri, Toila, Pussi keskkool, Ulvi
ja Tudulinna 8kl kool, aga abiks on teisedki
koolid. Nii saab iga kooli isetegevusnumbritest
kokku korraliku kontserdikava. Samuti on va-
rem selgeks Opitud saksakeelsed udhislaulud.
Saksa DV 35. aastapdeva puhul laulis suur
uhendkoor Avinurmes stinnipdevalaulu. Ervin
Strittmatteri 75. sunnipédeva puhul koostas
Tudulinna 8kl kool pdimiku tema ja eesti
loodusloomingust (8petaja Helmi Kukk), Avi-
nurme kool (Opetaja Evi Tamm) jutustas
kirjaniku eluloost. Peale luhiettekannete te-
hakse viktoriine, méngitakse, autasustatakse
konkursside v8itnuid, on loterii ja muu meele-
lahutus. Alanud aastal jouab jarg jalle
Aseri keskkooli katte.



Nii need rajooni koolide ©Opetajad Uhise
mutsi all ainekomisjoni esinaise M.-A. Tagami
juhtimisel to6tavad. Peaasi — saadakse kokku,
harutatakse Uhiseid muresdImi, otsitakse la-
hendusi, Uhtlustatakse taset.

Kooli klassivélisele v6orkeeletddle on hoogu
andnud «Noorte Haale» ja «Sademe» vikto-
riinid. Huviga lahendavad 0dpilased viktoriini-
tulesandeid ka ajalehtedest-ajakirjadest
«Trommel», «Frosi», «Die ABC-Zeitung»,
«TDP» jt. Juba aastaid osalevad nad rahvus-
vahelisel joonistusvoistlusel «Mddda nafta-
juhe! «S6prus»», kust saadud diplomeid ja
4 medalit. Palju kasu toovad OTU saksa
keele sektsiooni Uritused oma sisu ja vaga hea
korralduse poolest.

Klassivalisest toost ei saa valja arvata
kirjavahetust, kull Uksi ja kollektiivset.
Kirja teel on joutud ké&sitédde, dpikute, kodi-
ja pioneerivormi, suveniiride, joonistuste,
vihikute-6pikute-péevikute vahetamiseni. Hu-
vitav on saada keemia, fuusika, matemaatika
oliumpiaaditlesandeid, viktoriiniktsimusi, sei-
naleht!, né&arikaarte, marke, lasteraamatuid,
diplomeid, aukirju jpm. Ilga uus saadetis
on Ullatus, mis annab ka teadmisi juurde.

Aseri keskkooli véikesed klassid ja. kasin
Opilasvalik teeb olumpiaadiks valmistumise
kullaltki keeruliseks. Aga sellest hoolimata
alustab M.-A. Tagam mdnel sugisel Uksitddd
kuni 5 Opilasega. lgal aastal selleks joudu ei
jatku. Eelmisel ja uleeelmisel aastal voitjaks
tulnu oli oma poeg, kellega ta todtas iga
péev vahemalt 20 minutit, rohkemaks polnud
muusikakooli ja spordiga hdivatud noormees
suuteline. Aga jarjekindel t66 viis sihile ja
suvel sOitis Madis Kausi tuusikuga Saksa
DVsse. Madisel on ka ammune Kkirjas6ber
Schwerini Goethe-koolist (Tallinna 42. kesk-
kooli sdpruskool), kellega meeneid vahetatud
ja vastastikku v&06rustatudki.

Oleks muidugi ulimalt loomulik, et olim-
piaadide vditnud saavad preemiasdidu maale,
mille keelt nad &pivad. See oleks suur stiimul
ja Opitu otsene kontroll praktikas. Eelmise
aasta olimpiaadivéitnud reisivoimalust ei saa-
nud. (Poeg soditis kui 1987. a ko&nevdistluse
voitja.)

Mari-Ann  Tagam on ise neljal korral
viibinud Saksa DVs. Esimene kord paéses
ta Ulidpilasena kui dleliidulise viktoriini voit-
ja, teine kord turismigrupiga. Kolmas kord
kullakutsega Butzow’'sse kirjasdprade juurde,
kellega ammused sidemed ja keda siingi vastu
vbetud. Neljandal korral toétas ta pioneeri-
laagris Schwerini lédhedal t6lgina. Selles
rahvusvahelises laagris olid koos sakslased
(ka Laane-Berliinist), eestlased, poolakad, bul-
gaarlased. Huvitavas seltskonnas koélasid mit-
med keeled, saadi palju uusi tuttavaid, &pe-
tajale oli see tbhus keelepraktika.

Uldse on M.-A. Tagami arvamusiti korrast
ara voorkeeledpetajate enesetdiendamine, mis
tegelikust elust kévasti irdunud. Nad peavad

Opetama keelt, mida selle emamaal kasutama
ei ulatu, ja rddkima kohtadest, kuhu ise pole
jalaga saanud (Austria, Sveits, Saksamaa
LV jt). Mdned Opetajad pole isegi Saksa DVs
kéinud. Voodrkeelebpetajad peaksid aga koik
ne~d maiskonnad labi kdima, védhemasti kuu
aega praktiseerima keelt, seal kursustel viibi-
ma. On kull jutuks olnud, et 2 &petajale
aastas antakse selline v8imalus, aga see kadus
ara kuhugi Moskva ametitubadesse. Haridus-
uuendus peab vOOrkeeledpetajate tdiendus-
koolitusegi Oigele alusele seadma.

Uhest M.-A. Tagami tootahust pole veel
juttu olnud — tema Kklassijuhatajarollist.
Kevadel 18petas 6. klass, kes sugisest kannab
8. numbrit. Head ja agarad lapsed, nagu
Opetaja kinnitab. Klassijuhataja puhim p&hi-
mote on, et lapsed peavad maailma négema
(see on talle endalegi kdige tahtsam). See-

parast viib ta Opilasi vOimalikult palju
nditustele, kontsertidele Tallinna, Soprus-
uhingusse, ekskursioonidele mdodda Eestit.

Kaks aastat jarjest oldi Peipsi &ires suve-
laagris, kus ujumismdnude vahele mahtusid
ka taidlus, konkursid, mangud ja muu meele-
lahutus. Sefid aitavad majandusasju ajada ja
annavad busse. M@istagi sunnib hulk huvi-
tavaid asju kooliseinte vahel: n&aridhtud,
isetegevuse Oppimine, pioneeritdd ja selle
osana Seflus oktoobrilastega. Komsomoliklass
on omakorda neile raakinud poliitikast,
Opetanud liiklust, aidanud luureménge teha
jm. Tegemist jatkub ja ega plaanidki otsa
saa!

Oleks ekslik arvata, et kakskeelses koolis
elatakse vaheseinaga eraldatud elu. P&imub
ju igapéevane koolitdd, klassivéline elu, suge-
neb omavaheline suhtlemine — enamasti
vene keeles. VV60rkeeledpetajana mdistab M.-A.
Tagam vene keele suhtlemistéahtsust. (Ta on
vene Kklassides ka eesti keelt 0opetanud.)
Aseri  keskkoolis tegutseb juba aastaid
rahvaste s6pruse klubi ja korraldatakse suure-
joonelisi sdprusfestivale, kaiakse teistel kilas
vasimatu Lea Karja organiseerimisel. M.-A.
Tagam kui reisihimuline ikka nende hulgas.
Mo66dunud aastal kaidi kaks korda Taga-
Karpaatias, esinesid vene Kklasside laulu-
ansamblid. Eesti laste ansambel ja rahva-
tantsurithm andis kontserdi Moldaavias Kor-
Zovo keskkooli festivalil. T3eljabinskis tutvus-
tas programm Eestit, esinesid lauljad ja rahva-
tantsijad. Suuremate Opilaste ansambel kais
Ukrainas Krasnogradis, kuhu on maetud
Aserist parit Alfred Tunsker, maleva nimi-
kangelane. Eelmisel suvel viibisid Krasnogradi
Opilased, burjaadid ja moldaavlased meie
koolinoorte laulupeol ja marssisid oma rahva-
rdivais Aseri lastega Uhises rongkaigus
ning esinesid taidluskavaga Aseris. M.-A.
Tagam v&6rustas oma kodus Moldaavia kulalisi
ning nditas neile Eesti vaatamisvaarsusi.
Kaidi Pdhja-Eestis: Kuremaéel, Palmses Lahe-
maal, Kohtla-Jarvel, Rakveres, Palamusel,



kust nad endale kaasa ostsid O. Lutsu «Keva-
de» ja «Suve».

Ulan-Ude 1. internaatkooliga (ainus burjaa-
dikeelne) seob Aseri keskkooli 1Saastane
sdprus. On korduvalt kaidud uksteisel kulas.
Suvel viibisid M.-A. Tagam ja L. Karja
seitsme Opilasega 10 péeva Burjaatia ANSV
65. aastapdeva tahistamisel. (M.-A. Tagam
vottis kaasa oma tutre ja poja ning sditjad
tasusid kalli reisi eest ise.) Vaadati suurt
rahvapidu (surharban) Ulan-Ude hipodroomil,
kus esinesid rahvusansamblid, peeti maadlus-,
vibulaske- ja ratsavdistlus, tdsteti pommi.
Kulalised Aserist nagid ara ka Sajaanid ja
Baikali, kuhu neid sdidutati. VV&drustaja kooli
t66- ja puhkelaagris andsid aserlased kont-
serdi, selleks vdeti rahvardivadki Eestist
kaasa. Veel imetleti kohalikku vababhu-
muuseumi ja Ulan-Udes parajasti avatud
Inglise, Jaapani ja USA arvutinditust.

Aseri keskkooli sdprussidemete puhul peab
veel nimetama Gruusia «BorZzomi» rahva-
tantsuansamblit, kelle tudrukud vottis M.-A.
Tagam vastu oma kodus. Sidemed on Irpeni
keraamikatehasega Ukrainas. Sodpruskoole on
Latis ja Leedus, Kokku loodetakse taas
saada 1990. aasta laulupeol.

Opetaja, kes dpetab Giht maailma suhtlemis-
keelt, ei saa elada suletud ruumis ega ainult
Uhe keele mojuvaljas. Keeleoskus on talle
aken, mis avaneb laia maailma ja toob kodu-
tuppa varske 6hu puhangu.

Opetaja
valmisolek
avatud
Oopetuseks

SIRJE REINPALU,

Kullamaa kk direktori asetaitja
AIME RUUBEL,

toimetuse osakonnajuhataja,
UPUI liikmed

Avatud Opetus ei tohiks olla &petajale
tundmatu m@iste. Professor I. Unt on nendel
teemadel palju kdnelnud ja Kirjutanud (1).
Ta dtleb muu hulgas, et avatud Opetuses
«.. .vdib lahtekohaks olla Opetaja toostiil,
hariduse sisu, Oppet6d organiseerimine, 0pi-
lastevaheline suhtlemine jm.»

Kooliuuenduse edu s6ltub paljuski Opetaja
valmisolekust muutusteks, tema loovusest.
Kéesoleva uurimusega puuti vaadelda hetke-
seisu kirjanduse, ajaloo, matemaatika ja fuusi-
ka Opetamisel — aine sisu diferentseerimisel
ja eri toovormide kasutamisel. Eesmark oli
fikseerida Opetaja loovuse hetkeseis Opeta-
tavas aines, valmisolek selle sisu diferent-
seerida ja eri tdovorme kasutada. Selgitada
puauti ka, missuguseid aineid peetakse vaja-
likuks lisada olemasolevatele. Tehti kindlaks
Opetaja staaZ ja Opetatavad ained.

Uurimus tehti 1987. a augustist novembri-
kuuni. Kusitleti 193 tldhariduskooli dpetajat
suvekursustel ja aktiividppustel Tallinnas.
Haapsalu rajooni Opetajad vastasid kisimus-
tele augustindupidamistel. Neist 60 olid eesti
keele ja kirjanduse, 34 ajaloo-, 53 fuusika- ja
46 matemaatikadpetajad.

Et saada Ulevaadet Opetaja senisest tege-
vusest tapse programmitditmise ja muude
ettekirjutuste tingimustes, kusiti:

Millist programmivélist materjali olete kasu-
tanud?

Humanitaarainete (eriti kirjanduse) opetajad
kasutasid oma t60s kdige enam ilukirjandust.
Aimekirjandust kasutas ligi kolmandik fuusi-
kuid. Teatmeteostest pidasid enam lugu
kirjandus- ja fuuUsikadpetajad. Matemaa-
tikutest on toonud tundi teatmeteoseid ja
aimekirjandust vOrdselt 6 Opetajat.



Koikide ainete Opetajad hindasid nii aja-
loolist kui koduloolist materjali. Ajaloolist
materjali kasutas veerand kusitletud fuusi-
kutest, kodulooandmeid kolmandik ajaloo-
lastest. Reaalainete eriparaks oli mitme-
suguste lisatlesannete lahendamine (seda tegi
neljandik matemaatikutest ja seitsmendik
fuusikutest) ning méanguvdtete kasutamine.
Programmivalist materjali ei olnud kasuta-
nud 12 fldsika-, 8 eesti keele, 8 mate-
maatika- ja 2 ajaloodpetajat.

Uksikutele 6&pilastele jagasid programmi-
valist materjali 70% fuusikutest, pooled mate-
maatikutest ja vaid 12 KkirjandusOpetajat.
Pooled kirjandus- ja kolmandik ajaloodpetaja-
test pidasid td66s vOimekamatega oluliseks
ilukirjandust. Kolmandik kirjandusdpetajaid
laskis Opilastel kodus referaate teha. Neid
tehti ka fuusikatundides. 36 Opetajat indi-
viduaalse t6dga ei tegelnud (12 matemaatikut,
9 eesti keele ja 5 ajaloodpetajat).

Kisimus mittetraditsioonilistest to6vor-
midest ndaitas, mis on uUhele vdi teisele
Opetajale ebatavaline. Kolmandik Kkirjandus-
Opetajaid eelistas dramatiseeringut. Ekskur-
sioonidele ja kultuuriasutuste Uhiskilastustele
viis dpilasi rohkem kui veerand kirjandus- ja
ajaloobpetajaid ning kiumnendik fuusikuid.
Referaatidel on kindel koht kirjandus- ja
fuusikatundides (13% aine Opetajatest). Roh-
kem kui kimnendik humanitaarainete 6pe-
tajaid kutsus oma tundide ilmestamiseks
kialla huvitavaid inimesi, kes programmi-
lahedasel teemal sdna said. Vaitlusteks ja
loovtdddeks leidsid enam aega Kirjandus-
Opetajad.

RUhmatoost tulenevat kasu ei ole teadvus-
tanud enamik Opetajaid. Teistest rohkem tee-
vad seda fuusikud (17%). Arvestussusteem
sobib ilmselt enam reaalainetes. Seda kasu-
tasid vOrdselt 6 matemaatikut ja fuusikut.

Kusimusele mittetraditsiooniliste to6vor-
mide kasutamise kohta on jatnud vastamata
ligi veerand Kusitletuist. Illmselt ei ole
suudetud otsustada, millised vormid on tradit-
sioonilised, millised mitte.

Veendumaks, kas dpetaja on valmis muuda-
tusteks koolitéos, millised on tema ette-
panekud aine sisu ja Oppevormide tana-
paevastamiseks, esitati kisimus:

Koolikatses kavandatakse véhendada aine-
programmide materjale ligi kolmandiku vor-
ra. Oletame, et Teile antakse 10% aine-
tundidest oma &aranadgemisel kasutamiseks.
Millega Te seda taidaksite?

Selgus, et Opetajad eelistavad tunnivaliseid
tddvorme ja seni programmides puudunud
materjale. Palju ilu- ja ajakirjandust kasu-

taksid kirjandusfpetajad, aimekirjandust fuu-
sikud. Teatmeteostest ootas abi vaid 4 eesti
keele ja 5 fuusikadpetajat. Puudust tuntakse
sobivatest naitmaterjalidest, eriti tehno-
vahendite tarkvarast. Eri teemade silvenda-
miseks ootasid tdiendavat materjali veerand
kusitletud fuusikutest ja 10% ulejaéanuist
(vOrdselt aineti). Peaaegu koikidel Opetajatel
oli pakkuda materjali, mida lisaks program-
mile dpetada.

Tunnivélistest téovormidest eelistati eks-
kursiooni (aga ka kohtumisi ja muuseumi-
tundi). Seda kasutasid pooled Kkirjandus-
Opetajad ja 44% ajaloolastest. Seminare ja
praktilisi tdid olid valmis rohkem tegema
pooled fuusikadpetajad ja 15% Kkirjandus-
Opetajaist. Dispuut on sudameldhedane vee-
randile fuusikuist ja rohkem kui kuuendikule
kirjandus- ja ajaloodpetajaist. Uusi td6vorme
ei kasutaks viiendik kirjandusdpetajaist.

Kodige ohtramini jagaksid Opilastele indi-
viduaalseid ulesandeid ajaloofpetajad. 56%
neist paneks Opilasi uurimustdid, tegema,
kolmandik referaate koostama ja md&tlemist
arendavaid ulesandeid lahendama. Referaate
hindas neljandik kirjandusfpetajaist. Reaal-
ainete Opetajaile on sidamelédhedasem Uksi-
kute teemade sivendamine ja praktilised t66d.
Individuaalset t66d Opilastega ei soovi teha
11 fuusika- ja 9 eesti keele Opetajat.

Vorreldes kasutusel olevaid 8ppevorme nen-
dega, mida kavatsetakse rakendada olude
parandamisel, olulisi erinevusi silma ei torka.
Kui vastusena esimesele kusimusteriihmale
(mida olete seni kasutanud) on kdigi ainete
Opetajad esitanud 14 vdimalikku varianti, siis
selles osas, kus olid ara naidatud veel mdel-
davad toovormid lisaaja olemasolul, midagi
uut ei pakutud. Soovitavaid variante oli
ainult 8 ning need langesid eespool nimetatu-
tega kokku.

FuusikaOpetajad esitasid korduvalt mdtte
Opetada ainet rihmiti: homogeensetes rihma-
des vOi ka poisid-tudrukud eraldi. Iseseisvate
ulesannete andmisel margiti takistuseks sobi-
va eestikeelse kirjanduse puudumist (véhe-
sust). Nappust tuntakse videotehnikast ja
kdikide tehnovahendite tarkvarast. See takis-
tab Opetaja t6od. Vajalikuks peeti aine seosta-
mist igapdevaeluga nii Ulesannete lahenda-
misel, praktikumele kui iseseisvate vaatluste
kaudu.

Meesopetajad tOstatasid ka Oppevahendite
valmistamise ja remondi vajaduse. Kindel
koht oli soovil kasutada tasku- ja personaal-
arvutit.

Ka osa matemaatikadpetajaid leidis, et
praktikume (llesannete lahendamise tunde)
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tuleks anda vaiksematele riihmadele. 10%
ajast soovis kaks Opetajat kasutada tooks
tugevamatega, kusjuures aines ndérgemad
laseksid nad koju.

Matemaatikud peavad oma pdhitlesandeks
loogilise métlemise arendamist, vajadust 6pe-
tada probleeme pustitama ja lahendama (pohi-
liselt keskkoolifpetajad). Avaldatakse soovi
suurendada personaalarvutite kasutamise
vBimalusi, lahendada Ulesandeid ruumikujut-
luse arendamiseks. 8kl koolide 6petajad taha-
vad lahendada rohkem praktilise sisuga Ules-
andeid, lihvida pdhivara Oluliseks peetakse
Uksikute aineosade pdéhjalikumat késitlemist
(aritmeetika, vOrrandid, trigonomeetria Vvoi
planimeetria).

Kirjandusbpetajad kasutavad lisaks prog-
rammile hulgaliselt ilukirjandust, eriti nime-
tatakse ténapdeva eesti ja valiskirjandust,
palju loetakse luulet. Samuti pddratakse
suurt tahelepanu teatmeteostele ja ajakirjan-
dusele. llmselt ei rahulda Gpetajaid praegune
programm ja Opikud.

Mittestandardseid toévorme loetlevad Kir-
jandusdpetajad hulgaliselt (kokku 26): Kir-
janduskarnevalid, -6htud, -hommikud, kdne-
kooride esinemised jm. To66vormidena esi-
tatakse ka mitmeid loovtoo liike — luule-
pbimikute, ristsdnade, retsensioonide, taht-
péevakdnede, vabateemaliste Kirjandite koos-
tamine jm.

Eelistatakse klassist valjapoole suunatud
Oppevorme.

Kdusitletud ajaloolased tunnevad puudust
mitmesugustest naitvahenditest ja tarkvarast.
Populaarne on ilukirjanduse ning doku-
mentide kasutamine nii tleklassi- kui ka dife-
rentseeritud t60ks. Seda loodetakse raken-
dada ka edaspidi.

Kdullalt palju tahetakse teha ekskursioone
(kolmandik ajaloodpetajaist) ja pidada dis-
puute, kuid referaadid t6é6vormina on jaanud
tagaplaanile (margitakse suhteliselt vahe).

Ajaloolased peavad oluliseks ringitd6dd.

Eri tdédévormide pakkumisel on ajaloo-
Opetajad tagasihoidlikumad kui kirjandus-
ja fuusikadpetajad. 10 Opetajat on jatnud
sellele kiisimusele tldse vastamata.

Ankeedis esitatakse kisimus:

Milliseid kursusi peaksite vajalikuks koolis
kohustuslikult veel dpetada?

Ainult Uksikud Opetajad nbudsid ainele lisa-
tunde tdiendavate teemade Opetamiseks.
Viiendik dpetajaid arvas selleks suhtlemis-
Opetuse (neist 16 kirjandus- ja 15 fuusika-
Opetajat). Monevdrra vdhem pidas selleks
kultuuri- ja/vdi kunstiajalugu (12 matemaati-
ka- ja 9 fuusikabpetajat). Pingereas margiti
jargmisena eetika ja esteetika Opetamist
(vOrdselt kirjandus-, matemaatika- ja fuusika-
Opetajad). Huvitav, et Ukski ajaloolane seda
ei nimetanud. 22 Opetajat ei pidanud vaja-
likuks Uhtki ainet lisada. 15 Opetajat arvas
kodundust Opetamise vaariliseks (neist 6

fuusikut ja 5 matemaatikut), 18 Opetajat
nbudis perekonnadpetuse kohustuslikku 6&pe-
tamist.

Vabatahtlikult (fakultatiivselt) 6petami-
seks arvasid pooled Opetajatest kdige olu-
lisemaks kultuuri- ja kunstiajalugu, 19
Opetajat leidis, et tuleks Opetada v&orkeeli,
14 — psuhholoogiat, 14 — esteetikat ja eetikat.
Aine erikursusi soovis dpetada kimmekond
matemaatikut. Veel margiti vajadust tut-
vustada loodushoidu (6koloogiat), psuhholoo-
giat, ajakirjanduse algeid ja peotantsu.
33 Opetajat ei pidanud valikaineid vaja-
likuks (neist 19 eesti keele Opetajat), seda
sellepérast, et Opilase koormus on praegugi
kullalt suur.

Kohustuslike ja vabatahtlike ainetena on
molemal juhul nimetatud 10 eri distsipliini.

Kusitletud Opetajatest ei olnud koérg-
haridust seitsmel. TRU oli Idpetanud 69,
TPedl 59 &petajat. Ulejaanud markisid
ankeeti: kdrgharidus. VVastanutest kdige enam
oli ule 25aastase staaZziga Opetajaid (64),
neist eesti keele Opetajaid 30. 21—25 a on
to6tanud 35 Opetajat (12 E ja 10 M), 16—20
aastat 23 koolmeistrit (8 E ja 8 F). Jargmis-
tesse vanuseklassidesse kuulujaid oli peaaegu
vordselt: 1—5a —14, 6—10a — 15 ja 11—15a
— 17 Bpetajat. Kullalt suur vanus on seletatav
samaealiste kursuslaste ja ka dpetajate aktiivi
kusitlemisega. Kuigi juhuslikult, on kusitletud
kontingent Usna tapne labildige tanasest
Opetajaskonnast ja iseloomustab seda vord-
lemisi hasti.

1. Uurimusest selgus, et kullalt suur osa
Opetajaist ei ole veel valmis té6tama oma-
moodi. Neile on vaja anda palju valiku-
variante, vO@imaldada tutvuda teiste maade
koolisusteemidega.

2. Opetajad tuleb varustada alternatiivsete
Opikute, ndit- ja muude materjalidega.

3. Et Opetajad eelistavad kullalt sageli mitte-
traditsioonilist tunnivorme, siis oleks neile
vaja tutvustada sellekohast metoodikat.

4 Opetuse avatus on tee Bpetaja ja Opilaste
koostdole, andes Uhtlasi vdimaluse tdsta dppe-
t60 kvaliteeti.

Uurimus selgitas, mida uks vai teine dpetaja
teha tahaks. Tegelikus td0s tuleb aga detailselt
1abi mdelda, mis ja millise teema puhul mingit
meetodit vdi toovormi kasutada. Uue materjali
valikul otsustada selle sobivuse ja vajalikkuse
Ule. Kullap see ongi tanases koolisituatsioonis
Uks po6hikusimusi. Vabanemine ettekirju-
tustest ja sagedasest kontrollist annab &pe-
tajale v8imaluse loovamaks to6oks. Kasutagem
siis seda.

Kirjandus

1. Unt |I. Avatud 0petuse probleeme. —
No6ukogude Kool, 1986, nr 6, Ik 29—32.



OPPETUND, OPPEKABINET

Kuulamisoskus
ja selle
tahtsus

VIRGI JALAKAS,
TPedl eesti keele ja kirjanduse
kateedri vanemdpetaja

«Oppige kuulama — oskus teist
inimest kuulata ei ole mitte
lihtsalt viisakus, see on tarkus.»
A. KOLLONTAI

Kuulmine on aisting, seega valismaailma voi
organismi enda kohta kaiva informatsiooni
esimene ning Vvaltimatu aste ja meelelise
tunnetuse lihtsaim vorm. Kuulmisaistinguta
ei ole paljudel juhtudel vdimalik tajumine,
s.t informatsiooni saamine véalismaailma ob-
jektide kui terviknahtuste kohta. Helisev
maailm, mis inimest Umbritseb, annab tead-
misi, virgutab motlema, tekitab emotsioone,
ergutab kujutlust ja vdimaldab suhelda.

Kuulmine ja kuulamine ei ole tdhenduselt

samad. Kuulmine on aistingu vastuvétmine,
kuulamine aga teadlik protsess, milles kuuldu
on mark, mis midagi tdhendab ja millest
algab ahel: vastuvotule jargneb analtls ja
reageerimine, s.t vastamine, jarelduste tege-
mine, tegutsemine vm. Kuulamises ongi neli
jarjestikust komponenti: 1) kuulmine, 2)
mdoistmine, arusaamine, 3) analllsimine, 4)
otsustamine ja reageerimine. Neist viimane
on kull kuulamisega lahutamatus seoses, tule-
neb sellest, aga on Oieti protsessist endast
juba vaéljas, see on kuulamise tulemus.
Monikord, kas vdi Opetaja seletust kuulates,
jouab Opilane jareldusele, et ta sai aru, ja
muud reageeringut ei olegi. Kuulamisprot-
sess ise on aga muidugi toimunud.
MIKS ON VAJA KUULAMIST OPETADA.
M. Peltoneni uurimuste jargi hangib téais-
kasvanud inimene 75% oma teadmistest
nadgemise ja vaid 13% kuulmise abil. Muude
meeleelundite osa on vaiksem: kompamine
6%, haistmine 3% ja maitsmine 3% (4).
Niistis on nédgemine peamine, mille abil uusi
teadmisi omandatakse.

Peab aga silmas pidama, et see maksab
tdiskasvanud inimese kohta. Kui aga mdelda
Opilase koolipéaevale, siis tundub, et dpilane
saab ju igas tunnis uue aine eelkdige Opetaja

poolt pakutud suulise teksti vormis, mida ta
votab vastu kuulates. Ja on teada ka see,
et kuulamiskaod Oppetunnis on tohutud:
80—95% 0Opetaja poolt esitatust ei jaa dpilase
mallu. P&hjusi, miks see on nii, on mitmeid,
aga oskamatus kuulata on kindlasti Uks neist.
Seega on kuulamisoskuse parandamine suur
reserv, mille kasutamine aitaks kaasa poh-
jalikumate ja laialdasemate teadmiste oman-
damiseks.

Kuulamisoskus on &pilasele oluline ka
tema t60 organiseerimisel. Kui ta ei suuda
jalgida Opetaja poolt antavaid téojuhendeid
ega orienteeru Uulesannetes, mida ta peab
taitma, ei ole loota ka haid tulemusi. Pdh-
juseks on jalle oskamatus kuulata. Seega
on kuulamisoskus oluline dpioskus.

Teiseks peaks kuulamisdpetus kaasa aitama
mitmete vdimete arendamisel, sest kuula-
mine on keeruline protsess, mis haarab kaasa
malu, tdhelepanu, kontsentratsiooni, mitme-
sugused méotlemisvormid jm. S6numi vastu-
votul sbltub kuulaja luhiméalust, milles aines-
tik pidevalt vaheldub. Tuleb valida, mis on
oluline, ja sellele edasi ehitada. Jargmisel
etapil seostub kuuldu sellega, mida varem
teatakse, ja moodustub tervik, mis siirdub
pusimélusse. Pidevalt tuleb eraldada olulist
ebaolulisest, analtUsida, vorrelda ja otsus-
tada (3). See kdik arendab méotlemist, sunnib
rakendama tdhelepanu ja kontsentreeruma.
Kuulamine on pidev analtis, valik ja seosta-
mine. O. Wiio on vorrelnud kuuldu maistmist
mosatkpildi tegemisega: tuleb valida sobivad
osad, paigutada need kokku ja siis moodustub
tervik, millel on tdhendus ja mis jadb meelde
(6). Kogu see protsess automatiseerub, kaivi-
tub taas ja toimub pidevalt. Tunnis aktiivselt
kuulav dpilane arendab paratamatult mitmeid
vBimeid ja selle protsessi teadlikustamine,
nagu see toimub kuulamise &petamisel, peaks
aitama kaasa paremate tulemuste saavuta-
misel ja oskuste jarel ka vilumuste kujun-
damisel.

Kuulamis@petus on ks oluline tee Gpilase
vdimete arendamisel.

Kolmandaks on kuulamine véaga oluline
suhtlemisprotsessis, mis on vdimatu teise
inimese kuulamise oskuseta. Hea suhtleja peab
valdama ahela kdiki lulisid, seega ka sGnumi
vastuvottu. Kui ei kuulata aktiivselt, kaasa
mdeldes, sdnum moondub, tekib vaararusaa-
mis! ja ahel kas katkeb vdi vOtab suuna,
mis ei vi moistmiseni. Kuulamisoskuse
pealiskaudsusest annavad tunnistust naiteks
laialivalguvad vestlusringid ja diskussioonid,
samuti sbnavotud, mis ei haaku ei ettekande
ega eelnevate esinejatega.

Hea kuulamisoskus on oluline ka inimeste-
vahelistes suhetes nU eraelus kui to0s.
Koolis on selle puudumine sageli konfliktide
pbhjuseks, dpetajate kuulamisoskus on prob-
leem omaette. Nimelt on Opetaja vastutav

tyty



selle eest, et ta tunnis aine esitamisel, s.t
sdbnumi saatjana oleks vajalikul tasemel:
hea diktsiooniga, materjali loogiliselt
esitav, tagasisidet jalgiv jne. Samas peab ta
aga olema ka hea kuulaja, kes Opilase nii
monigi kord konarlikust vastusest kiire ana-
ludsiga leiab, mis on tekitanud vea vdi aru-
saamatuse. Ja muidugi on konfliktides 0&pi-
lastega Opetaja mitte suudistaja, vaid see
pool, kes taiskasvanuna peaks olema véimeline
mojutama Opilast. Seega tuleks ka Opetajal
endal teha td6d, et olla hea kuulaja-suhtleja.

Kuulamine on oluline hea suhtleja kasvata-
misel.

KUULAMISE LIIGID.

Kuulamist on liigitatud mitmel viisil, kuid
erinevused on vdéikesed. Jargnevalt esitatu
parineb Irma Repolt (5).

1. Fudsilise kuulamise puhul kuulmisorganid
registreerivad haali, mida ei hakatagi tead-
likult eristama. Need on mdistetavad, kuid
neisse ei stiveneta. Niimoodi kuulatakse néi-
teks taustmuusikat igasuguse tegevuse, ka
Oppimise ajal. Seejuures vdidakse olla valvel,
kui vaja, arkab huvi ja kuulamine muutub
aktiivseks. Naiteks bussiekskursiooni ajal
muusikafanaatik, kes akki taipab, et taustana
kuuldav muusika sobib ehk temagi ansamblile,
muutub kohe aktiivseks kuulajaks.

2. Tahelepanelik kuulamine (arusaamise ja
meeldejatmise tasemel) on see, kui kesken-
dutakse kuulama, kuid ei mdelda kuuldut
labi. Nii kuulatakse naiteks tee juhatamist —
puutakse jatta lihtsalt meelde. Ka ettettluse
kirjutamisel on kuulamine tavaliselt samal
tasemel, ainult kriitiliste ortogrammide puhul
voidakse muutuda aktiivseks kuulajaks, kes
hakkab anallisima.

3. Aktiivhe kuulamine toimub analtusival
tasemel. Kuulaja jalgib naiteks kdnet, piides
tabada olulist, analtsib, liigitab, vdrdleb
ja seostab sellega, mida ta varem teadis. Suu-
lises kdnes on tavaliselt kordusi, et kuulajad
jarele jouaksid, ja liiasust, nii et kuulaja
suudab kéneleja mdottega kaasa minna. Ak-
tiivsel kuulajal tekib tavaliselt kisimusi voi
ta annab, véhemalt endas ja métteis, hinnangu
kuuldule. Ka hea konspekti kirjutamise eel-
duseks on aktiivne kuulamine.

4 Loova kuulamise tase eeldab lisaks ak-
tiilvsusele uute ideede ja tahelepanekute
Uhendamist varem teatuga nii, et tekib uusi
probleeme, millele tahaks vastust saada. Loov
kuulamine voBib tekitada ka elamuse, Kkui
materjal vdimaldab ja kuulaja on selleks
valmis. Suurepéraseid v@imalusi kuulamise
harjutamiseks pakuvad kuuldeméngud, mis
nbuavad kuulaja koéigi vdimete rakendamist,
Opilastele tuleks &petada ka kuuldemangude

koostamist ja vOimaluse korral paremaid
lindistada.
Eespool loetletud kuulamislugid ei esine

tegelikkuses muidugi puhtalt, kuid teatud

domineerivad jooned annavad p&hjust neid nii
liigitada.

KUULAMISTAKISTUSED

peaks kuulamisdpetuses olema uks teema,
mille juurde ikka ja jélle tuleks tagasi
poorduda. See on vajalik seetdttu, et siin saab
Opilastele anda enese, kaaslaste ja Kklassi
kaitumise analttsimiseks Ulesandeid, mis ai-
tavad distsipliini kindlustada, panevad mot-
lema enda ja teiste kaitumise Ule ja on huvi-
tavad, sest noor inimene tahab ennast ana-
lutsida. Nende ulesannete véaljundiks on kas
vestlus, arutlus voi kirjalik tekst. Selle-
laadseid Ulesandeid saab seostada kirjandus-
opetusega. Opetaja ise vdib olla kuulamis-

takistuseks Opilastele ja seda ei ole just
meeldiv teada saada.
Kuulamistakistused vO8ib jagada kahte

rihma: vélised ja sisemised (kuulajast endast
tingitud takistused).

Vaélisteks takistusteks voéivad olla:

O Umbrus: mira (on erandeid, kuid enamik
inimestest vajab kuulamiseks siiski vaikust),
ohustamata, liiga palav voi liiga kilm ruum,
halb valgustus, segavad kaaslased jne.

O Esitus, mida kuulatakse, ja esineja isik;
ebahuvitav materjal, monotoonne kdne, esitaja
ebameeldiv haal, eelarvamused aine Vvoi
koneleja kohta, sOnastuse keerukus jne.
Moistmine halveneb ja kuulamisaktiivsus
langeb, kui kasutatakse tundmatuid s6énu,
kui raagitakse liiga kiiresti v8i liiga aeg-
laselt. Puudustele peaks juhtima Opilaste
tdhelepanu, et nad oskaksid margata vigu
teiste kdnes ja ise neist hoiduda.

Opilastele tuleks selgitada ka seda, et kuigi
naiteks klassis ei saa paljusid valistest takis-
tustest kérvaldada, tuleks neisse suhtuda tead-
likult ja puuda end vajaduse korral n-6 vélja
lulitada. Argem unustagem, et inimesel
on kohanemisvdime.

Sisemised takistused on tingitud kuulajast.
Need vdivad olla fuusilised, naiteks haigus,
nadljatunne, magamatus, v6i meeleolust tingi-
tud, naiteks &sjane solvumine, mure Voi
arevus kellegi-millegi parast jne.

Opilasi peaks suunama ka enesevaatlusele
ja enda tundmadppimisele, sest inimesed on
erinevad: mis Uhele on véaga oluline takistus,
ei pruugi teisele seda olla. Ja muidugi 0pi-
takse nii tundma kaaslasi ja ehk muutub
distsipliingi klassis veidi paremaks.

KUULAMISOPETUSE KOHT KOOLIS

D. Hamblin suudistab Opetajat kui Opilase
vestluspartnerit, vdites, et moénda O&pilast
saadab kogu kooliaja kératus «Sa jalle ei
kuulal», aga seejuures ei Opetata Opilasele,
missugused on diged kuulamisharjutused.
«Jaab niisugune mulje, et isegi sellised haritud
inimesed nagu Opetajad elavad veendumuses,
nagu polekski see oskus kujundatav, vaid
on kas looduse poolt lapsesse loodud vdi seda



pole» (7, lk 45). Seega — kuulamist tuleb
Opetada.

Seda ei saa teha Uks kord uhe tsuklina,
kuulamisdpetus peaks algama ja tegelikult
algabki juba koolieelsel perioodil Lapsele
muinasjuttu jutustades Opetatakse teda kuu-
lama, kusjuures véljundiks on tema tunded,
kiusimused, arvamused. Kuulamine on oskus,
mida laps dpib juba oma eksistentsi algusest
peale ja mis kujuneb vélja aastate jooksul
koos muude vaimsete vdimetega, kusjuures
kuulamisoskus ise m&jutab omakorda viima-
seid. On hea, et algklasside uld&petuses on
ette ndhtud regulaarsed kuulamisharjutused
ja et keskastmes on praegustes Opikutes,
naiteks 8, klassi omas, késitletud kuulamist.

Kuulamisel on suur téhtsus vo&orkeelte
Opetamisel. See, kuivord voorkeele tundides
kuulamisega tegeldakse, oleneb Opetuse ees-
markidest, kuid paris modda sellest ei paase
Ukskdik missugust meetodit kasutades. Kui
taotletakse kirjaliku teksti mdistmist ja kasu-
tatakse grammatilist tdlkemeetodit, on kuula-
mise roll muidugi véike, kui eesmaérgiks on
aga keele kui suhtlemisvahendi &petamine ja
kasutatakse otsest, audiolingvaalset v8i mon-
da muud sellist meetodit, siis on kuulamisel
tuginev vddrkeelse suulise teksti mdistmine
vaga tahtsal kohal. Tanapéeval, kui kontaktid
rahvaste vahel Uha tihenevad, on teadlikel
Oppijail eesmargiks tavaliselt suhtlemis-
vdimaluse saavutamine ja seega ka kaas-
kodneleja tekstist arusaamine — teadlik kuula-
mine. Kahjuks saavad Opilased vodra keele
ehtsat konekeelt, valja arvatud vene keel,
harva kuulda, sest ka keelt valdav Opetaja
rdagib, nagu uurijad on Kkindlaks teinud,
klassitoamurret, mis on hoolikalt haaldatud,
selge, Oige, liiasuse ja varjunditeta (7).
Olukorda aitaksid parandada helilindid ehtsa
kdnekeelega, mida saaks kasutada tundides,
kuuldu mdistmise harjutused ja testid ning
eksamilgi peaks k&nekeele mdistmine olema
keeleoskuse Uheks oluliseks naitajaks.

Kuulamisfpetus peaks toimuma ja prakti-
liselt see toimubki, aga tavaliselt isevoolu
teed, igas Oppetunnis, kuid seda integreerib
siiski emakeel, mille &petamise objektiks on
kdik neli keelekasutussfaari: lugemine ja
kirjutamine, kénelemine ja kuulamine. Koolis
on neist esikohal olnud ikka kirjalik kéne;
lugemisele ei panda vanemates klassides enam
rohku, kuigi selle tase ei ole kiita; suuline
kdne areneb nii, kuidas juhtub; ja kuulamine
on jaanud hoopis tagaplaanile.

Muutusi nBuab aga aeg: kommunikatsioon
muutub, et UUhiskond saaks normaalselt
eksisteerida, Uha vajalikumaks ja kuulamisel
on selles asendamatu osa; teisalt vajab ini-
mene selleks, et edasi areneda ja rahutu
maailmaga toime tulla, omaetteolekut, kas voi
vihmapiiskade sahina kuulamist.

Vestluse vastu tunneb huvi ka tdnane keele-
teadus. A. Hakulinen Kkirjutab: «Keele

prototlupne tarvitusviis on igapaevane pal-
gest palgesse peetav jutuajamine. Seetfttu
on ullatav, kuivdérd vahe on aegade jooksul
uuritud niisuguse vestluse Ulesehitust —
iseenesestm®istetavus, millest on hdlbus moo-
da minna?» (1, Ik 449). Ja otseselt kuulaja
tegevusest vestluses Kkirjutab sama autor:
«Suntaktiline vaatenurk esindab nimelt
kuulajat ja kuulamismuljet. Kéneleja kavan-
dab kdnevoorust semantilise terviku, aga
kuulaja liigendab kdnet sellele lisaks suintakti-
liselt.» (1, Ik 453) T. Hennoste nimetab
tekstigrammatika asendamist tekstiteooriaga
poordeks ja edasi; «Pddrde pdhiolemust vdiks
iseloomustada kui loobumist lause- ja predi-
katsioonikesksest (laiemalt vOttes teksti-
kesksest) lahenemisest suhtleja-keskse lahene-
mise kasuks, kus tekst muutub suhtlus-
situatsiooni, suhtlusakti Uheks osaks; teda
vaadeldakse suhtlejaist ja suhtlussituatsioo-
nist lahtudes kui stimulaatorit, tUhte lahte-
punkti, mis aitab vastuvdtjal konstrueerida
looja poolt edasiantavat terviklikku teksti
tegelikkuse pilti ja siduda seda vastuvétjas
enne olnud pildiga uueks tervikuks.» (2,
Ik 33)

Oluline on see, et vastuvotmist, s.0 kuula-
mist iseloomustatakse stimulaatorina, léhte-
punktina, millest algab terviku kujunemine
vBi mis muudab juba tekkinud pilti. Kui
vastuvottu ei toimu, siis ei muutu ka midagi
— nii tahtis on see tavaliselt passiivseks
peetav etapp. Kuulmine on signaal, mark,
millest algab uue terviku kujunemine.

Niisiis peaks emakeele6petus olema kuula-
misoskuse arendamise kese, kust omandatud
oskused laienevad kogu Opitegevusele nii
koolis kui valjaspool kooli.

KuulamisBpetusel on véga tihe seos kdne-
Opetusega selle koige laiemas téhenduses,
Oieti ei olegi vOimalik kuulamis- ja kdne-
Opetust lahutada. Kummalgi neist ei ole aga
meie koolis kindlat traditsioonilist kohta.

Kuulamisfpetuse osas vOiks kasitlust kdige
uldisemalt arendada ehk jargmiselt: alg-
klassides laste tahelepanekutele ja elamustele
pbhinevad vestlus- ja erilised kuulmis- ja
kuulamisharjutused (ka mdningate m&tlemist
ndudvate Ulesannetega, nt olulise ja eba-
olulise eraldamine jne); pdhikoolis teadlik
oskus kuulata, kuulatust aru saada ja uhtlasi
suhtuda analtusivalt kuuldusse; keskkoolis
lisaks eelnevale hinnata erinevaid kéneolu-
kordi nii s6numi saatjana kui vastuvotjana,
kusjuures viimase puhul oleks oluline ka
valjund — vestluse jatkamine, osalemine
diskussioonis-dispuudis, kirjandi Kirjutamine,
konspekteerimine jm.

Kuulamisharjutused on juba omaette teema,
seepérast praegu siin ainult méned Uldisemad
pbhimodtted ja naited.

1. Koolieelsel ajal ja osalt kooliski on harju
tustel maéanguline laad ja need arendavad
peamiselt tdhelepanelikku kuulamist. Naiteks



laseb Bpetaja v6i moni lastest lauale kukkuda
mitmesuguseid esemeid ja lapsed, kes on sel-
jaga laua poole, peavad kuulmise jargi ttlema,
missugune ese kukkus, kas pliiats, plekist
pinal, koolikott vm.

2. Arendavad on kdik harjutused, kus tuleb
n-6 méngida héaalikutega, silpidega jne. Nai-
teks dpetada monele lapsele «karjasekeelt» ja
teised peavad aru saama, millest ta réagib.

3. Lihtsamaid ja tavalisemaid kuulamis-
harjutusi on kisimuste esitamine kuuldu v6i
loetu jarel. Neid vdivad esitada Opetaja
vOi Opilased Uksteisele ja vastused vdivad
olla suulised v&i Kirjalikud. Peaks silmas
pidama, et kusimused ei oleks ainult repro-
dutseerivad, vaid et nad nduaksid ka mond
mdotlemisoperatsiooni, naiteks olulise eral-
damist ebaolulisest.

Proovida vOiks ka niisugust harjutust
loogilise motlemise arendamiseks: &pilased
kuulavad teksti ja saavad siis lehed, kus on
luhidalt kirjutatud Uksteise alla tdhtsamad
sindmused, millest jutustuses raagiti, eba-
Oiges jarjekorras, opilased peavad kirjutama
lausete ette diged jarjekorranumbrid.

4. Kindlasti tuleb harjutada kuulamistakis-
tuste valtimist. Peamine meetod on vaatlus,
kusjuures jareldused esitavad Opilased Kirja-
likult, suuliselt v6i mdénel muul viisil, mida
Opetaja peab sobivaks. V&imalik on seda t66d
Uhendada diskussiooni, dispuudi v8i koos-
oleku harjutamisega. Vaatlused vdimaldavad
ka rihmatddd.

Naiteid:

a) Opilastel on ulesandeks jalgida ennast (voi
teisi) tunnis kuulamise seisukohalt. Kas suut-
sid Opetaja seletusi ja kaasdpilaste vastuseid
kogu aja kuulata? Kui oli sellist aega, et sa
ei kuulanud v6i kuulasid passiivselt, siis miks?
Kas takistused olid sisemised vdi valised?
Tunni 18ppu tuleks planeerida lI6minutiline
vestlus vdi Kirjalik eneseanalliis (vBib olla
ka anonuidmne), mida siis jargmises tunnis
arutletakse.

b) Uks rihm 6&pilasi jalgib tunni kaiku kuu-
lamisoskuse seisukohalt ja esitab 16puks labi-
mdeldud rihmatddna tahelepanekud kaas-
Opilase kuulamisoskuse kohta. Tdé6vorm
(kirjalik, suuline, ettekanne, vestlus, vdib-
olla isegi koosolek vdi diskussioon tunni-
distsipliinist jm) on muidugi &petaja méaarata.
Peab ainult silmas pidama, et see ei kujuneks
kaebamiseks vaatleva rihma poolt, vaid et
lahtutud oleks ikka sellest, mis takistas
kuulamist (esimene variant on eriti nooremate
teismeliste juures voimalik).

¢) Veel moningaid eneseanallilsi
oma kuulamistavade kohta.

Kontrolli oma kuulamistavasid eri olu-
kordades: < tunnis, kui rdagib Opetaja, <«
tunnis, kui kaasopilane vastab, < kui vane-
mad sinuga raagivad, <« kahekesi mone

kusimusi

QZ> Kkaaslasega jne. = Kas sa eelistad ise rédakida
OO vbi

kuulad sa meelsamini teisi? < Millal

tundub kuulamine olevat sulle vastumeelne?
Millal huvitav? < Millest arvad seda johtu-
vat? Jne. = Kas sulle tundub, et sind kuulati,
kui sa vastasid? < Kuidas vanemad sind
kuulavad? < Kuidas sinu séber sind kuulab?
Jne.

5. Kuulamisdpetusega vahetus seoses on
konspekteerimine, mis on vaga oluline oskus.
Head konspekti ei ole vBimalik koostada ilma
aktiivse ja isegi loova kuulamiseta. Kons-
pekteerimisharjutustelgi peaks koolis olema
oma koht.

Kuulamine kui 6pi- ja suhtlemisoskus vajab
senisest enam tahelepanu, sest see on oluline
tegur teadmiste omandamisel ja enese-
arendamisel. Meenutagem veel kord: kuulata
teist inimest — see on tarkus.
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Matemaatilise
analtusi
elementide
kasitlemine
keskkoolis.
Funktsiooni
uurimine
tuletise abil 11*

ALEKSANDER MONAKOQV-
ROGOZKIN,

ANNE TALLI,

TPedl dotsendid

Oeldut kokku vottes saame jargmise teo-
reemi.

Teoreem 3. Antud hulga X korral on defi-
nitsioonid A ja C samavaéarsed parajasti siis,
kui see hulk on vahemik.

Seega hulkadeks, mille korral definitsioonid
A ja C on samavéarsed, on vahemikud ja
ainult need.

Uldjuhul pole definitsioonid A ja C uldse
vOrreldavad. Nii, naiteks, hdlmab definit-
sioon A ka kasvava jada mdistet — diskreet-
sel hulgal {1; 2; 3; ...} defineeritud funkt-
siooni. Definitsiooni C korral diskreetsest
hulgast X réaékida ei saa (X peab olema lahtine
hulk). Joonisel 2 kujutatud funktsioon aga
on hulgal ]—oo; c[U]c; oo[ kasvav definit-
siooni C mottes, kuid pole kasvav definit-
siooni A madttes.

Oeldust selgub, et definitsioonide A ja C
erinevus on oluline. Millist definitsiooni eelis-
tada koolimatemaatika seisukohalt? Definit-
siooni A toetuseks esitame jargmised argu-
mendid:

1. See definitsioon on muutunud matemaatikas
uldkasutatavaks kasvava funktsiooni definit-
siooniks;

2. see definitsioon on lihtne, naitlik ja aru-
saadav;

3. definitsioon A hélmab kasvava jada
moistet;

4. definitsioon A vdimaldab uurida funkt-
siooni monotoonsust ka vOrratuste lahenda-
mise teel (tuletist kasutamata).

* Algus NK nr 9.

Nagu oli juba margitud, definitsiooni A
kasutamisel tuleb sageli leida mitu kasvamis-
piirkonda (s.0 hulka, kus funktsioon on
kasvav definitsiooni A mottes).

Meie arvates raagib definitsiooni C kasuks
Uksnes see asjaolu, et tema formuleering
on analoogiline mdnede teiste lokaalse ise-

loomuga definitsioonidega (nt positiivse
funktsiooni, pideva funktsiooni jt definit-
sioonidega).

O Analutsime nuidd kasvava funktsiooni
mdoiste kasitlemist keskkooli dppekirjanduses.
Nagu oli juba mainitud, kasutatakse dpikutes
(1) ja (2) definitsioone B ja C. Uuemates
Opikutes (8) ja (9), uleliidulises 6pikus (13)
ja kasiraamatus (3) on sisuliselt kasutatud
definitsiooni A.

Peatume lahemalt 6pikus (9, Ik 49) antud
definitsioonil:

«Olgu antud funktsioon y=f(x),
maaramispiirkonnaks on X.

Argumendi vaartuste hulka Xfc>X nime-
tame funktsiooni y=f(x) kasvamispiirkon-
naks, kui selles hulgas argumendi igale posi-
tilvsele muudule Ox vastav funktsiooni muut
Ay on samuti positiivne, st

kui Ox=>0, siis ka Oy>0.»

Maérgime kdigepealt, et selle definitsiooni
kohaselt pole kasvamispiirkond Uheselt maa-
ratud — definitsiooni tingimusi rahuldab
iga hulk, millel funktsioon on kasvav. Naiteks
eespool vaadeldud funktsiooni y=x 2x
(joon 1) korral vbBime oelda, et kasvamis-
piirkonnaks on hulk ]—oo; 0[, aga samuti
12; oo[ jne. Opilaselt aga oodatakse ilmselt
kasvamispiirkonna Uhest leidmist. Definit-
sioonile jargneb 6pikus (9) kohe palve nime-
tada joonisel (Ik 49) esitatud funktsiooni
kasvamispiirkond, seejuures on Uks joonistest
p6himbotteliselt sama, mis antud artikli
joonis 1. Kasutades tuletise mdistet, naida-
takse Opikus (9, Ik 55), et funktsiooni
y=x3—2x2 kasvamispiirkonnaks on hulk
X=]—o0; O[U]-g-; °cl- See ei ole aga koos-
kdlas definitsiooniga.

Opikus (9) toodud definitsioonis on seega
rohk asetatud kasvamispiirkonna madistele,
mitte aga matemaatikas Uldkasutatavale
kasvava funktsiooni mdistele. Margime veel,
et lintsate ja Opilasele arusaadavate vOrra-
tuste (1) asemel kasutatakse 6pikus argumendi
ja funktsiooni muute AOx ja Ay, mis teeb
lihtsa mdiste oluliselt keerulisemaks.

Margime, et ebatadpsus esineb ka Kkasi-
raamatus (3), kus definitsiooni A alusel naidis-
ulesande (lk 401) lahendamisel kasutatakse
sisuliselt definitsiooni C.

Oma arutlust kokku vottes soovitame koolis
kasutada definitsiooni A. Kasvamispiirkonna
mdistet pole vaja defineerida. Diferentseeruva
funktsiooni monotoonsuse uurimisel tuleks
leida funktsiooni kasvamispiirkonnad —
maksimaalse pikkusega vahemikud, milles
funktsioon on kasvav.

mille



nQ Y—f(x) on
OO (lokaalne miinimum), kui leidub punkti a

4 Tuletise rakendamine funktsiooni mono-

toonsuse uurimisel

Siin, nagu eespoolgi, piirdume uksnes funkt-
siooni kasvamise uurimisega.

Vaatleme algul definitsiooniga A méaéaratud
kasvava funktsiooni mdistet. Sdnastame kaks
matemaatikas hasti tuntud teoreemi (5, Ik
249).

Teoreem 4. Kui diferentseeruv funktsioon
y=Ff(x) on kasvav vahemikus ]a; b[, siis
selles vahemikus f'(x)"0.

Teoreem 5. Kui funktsiooni y=f(x) tuletis
on positiivne vahemikus ]a; b [ (st kui f'(x)
>0), siis funktsioon on kasvav selles vahe-
mikus.

Teoreem 5 annab piisava tingimuse funkt-
siooni kasvamiseks. Kisimus, miks teoreemi
5 tingimus pole tarvilik, on dppekirjanduses
uldiselt hasti kasitletud (funktsiooni y=x3
vms nditel) ning seetdttu me sellel kusimusel
siin ei peatu.

Lokaalse iseloomuga definitsioonidega B ja
C maaératud kasvamise uurimiseks saab kasu-
tada jargmisi teoreeme (14, Ik 75—76).
Teoreem 6. Kui vahemikus ] a; b [ diferentsee-
ruv funktsioon y=f(x) on kasvav selle
vahemiku punktis X0, siis f'(x0»O.

Teoreem 7. Kui f'(x0)>0, siis on funktsioon
y=Ff(x) kasvav punktis XO0.

Need teoreemid voimaldavad leida kasva-

mispiirkondi vastavalt sellele, missugust
kasvava funktsiooni definitsiooni kasuta-
takse.

Analidsime nudd ©&ppekirjandust. Kasi-
raamatus (3, Ik 401) on toodud jargmine
lause: «Kui f'(xX)>0 iga xeX korral, siis
funktsioon y=f(x) on kasvav piirkonnas
X>. Selle tunnuse pdhjal vaidetakse samas,
et funktsioon f(x)=2x3+3x2—12x+5 on kas-
vav piirkonnas X=]-o00; —2[(J]1; oo[. Kuna

3)=14 ja f(2)=2, siis ei ole see vaide
kooskélas kasiraamatus kasutatud definit-
siooniga A.

Analoogiline ebakorrektsus esineb dpikutes
(8) ja (9), kus vastav tunnus on sdnastatud
jargmiselt: «kui f'(x)>0, siis x kuulub
funktsiooni kasvamispiirkonda ».

Kokku véttes soovitame nii funktsiooni kas-
vamise tarvilike kui ka piisavate tingimuste
formuleerimisel kasutada definitsiooni A
kérval teoreeme 4 ja 5.

5. Funktsiooni ekstreemumid ja nende leid-
mine

Késiraamatus (3) on antud jargmine definit-
sioon.

Definitsioon D.
kohal a

oOeldakse, et funktsioonil
lokaalne maksimum

niisugune Umbrus ]a—6; a+6 [, kus kehtib
vorratus

fOO<f(a) @
(FC)>1(2)). ®
Punkti a nimetatakse sel juhul funktsiooni
y=*F(X) lokaalseks ekstreemumkohaks (-punk-
tiks), vaarust f(a) aga funktsiooni lokaal-
seks ekstreemumiks.

Kui vOrratustee (2) vOi (3) esineb vordus
vaid x=a korral, siis kdneldakse funktsiooni
y=*f(X) rangest lokaalsest ekstreemumist.

Uldhariduskoolis (eriti mittereaalkallaku-
ga koolis) v8ib lihtsustamise eesmargil
piirduda vaid rangete ekstreemumitega. Kui
samal pbhjusel koolis ei kasitleta funktsiooni
globaalse ekstreemumi (s.0 antud hulgal
suurima vOi vahima vaartuse) mdistet, vdib
ara jatta termini lokaalne, radkides lihtsalt
ekstreemumitest.

Sedalaadi lihtsustused pole meie arvates
kahjulikud ka kdrgkooli seisukohalt, vdimal-
dades vajaduse korral teha terminoloogilisi
tapsustusi. Samuti v8ib piirduda keskkoolis
vaid niisuguste funktsioonide uurimisega,
mille maaramispiirkonnaks on lahtine hulk.
Sel juhul langeb &ra rajaekstreemumite kusi-
mus.

Margime siinkohal siiski, et dldtuntud ma-
temaatiliste tédedega pole kooskdlas &pikus
(8, Ik 60) esitatud globaalse ekstreemumi
definitsioon:

«Kui funktsioonil on mitu ekstreemumit,
siis suurimat nendest nimetatakse globaal-
seks maksimumiks».

Joonis 3.

Selle definitsiooni kohaselt peaks joonisel 3
esitatud funktsiooni globaalseks maksimu-
miks olema f(xi), globaalseks miinimumiks
aga f(x2). Ometi on selle funktsiooni suuri-
maks vadrtuseks f(x0), kusjuures vahim
vaartus puudub.

Vaadeldes edaspidi vaid rangeid lokaalseid
ekstreemumeid, nimetame neid lihtsalt eks-
treemumiteks. Kuna funktsiooni miinimumi
kasitlus on analoogiline maksimumi omaga,
siis piirdume vaid maksimumi juhtumi vaat-
lemisega.

Uuemates koolidpikutes (8) ja (9) on antud
jargmine definitsioon:

«Kui funktsiooni y=f(x) kasvamine laheb
kohal xo Ule kahanemiseks, siis nimetatakse
argumendi vaartust x0 selle funktsiooni
maksimumkohaks ja arvu f(xo) funktsiooni
maksimumiks. Punkti N(xo; f(x0)) nimetatakse



funktsiooni graafiku maksimumpunktiks».

Esitatud definitsioonis on kasutatud ter-

mineid funktsiooni kasvamine ja funktsiooni
kahanemine, mida pole &pikus varem defi-
neeritud. Anname sellele definitsioonile mate-
maatiliselt rangema kuju.
Definitsioon E. Kui punktis x<j pidev funkt-
sioon y=f(x) on kasvav punkti Xo teatavas
vasakpoolses Umbruses ] xo —6; xo [ ja kaha-
nev selle punkti teatavas parempoolses Umb-
ruses ] x0; xo+8'[, siis nimetatakse punkti x0
funktsiooni y=f(x) maksimumkohaks ja arvu
f(xo) funktsiooni maksimumiks. Punkti
N(x0; f(xo0)) nimetatakse funktsiooni graafi-
ku maksimumpunktiks.

Et &pikus (9) on funktsiooni pidevust
(isegi diferentseeruvust) eeldatud kogu teema
ulatuses, siis pole seda Opiku definitsioonis
vaja rdohutada. Méargime aga, et pidevuse
eeldust definitsioonis E sisuliselt dra jatta ei
saa (vt joon 4).

Joonis 4.

Definitsioonide D ja E mittesamavaarsusest
kdneleb eelkdige fakt, et definitsioon D
hélmab ka mittediferentseeruvaid (isegi kat-
kevaid) funktsioone (vt joon 5). Veel enam,

Joonis 5.

vaatleme, nditeks, funktsiooni (12, Ik 50)
—Xx4(2+sin-j-), kui xO,

0= 0, kui xzo?(

mille graafik on esitatud joonisel 6.
Joonis 6.

See funktsioon on diferentseeruv kogu
maaramispiirkonnas ja kohal x=0 on tal
maksimum definitsiooni D méttes. Teiselt

poolt pole see funktsioon aga ei kasvav ega
kahanev Uheski punkti x=0 Uhepoolses Umb-
ruses. Seega ei hdlma definitsioon E koiki
definitsiooniga D maéaratud ekstreemumeid
(isegi diferentseeruva funktsiooni puhul).

SBnastame piisava tunnuse funktsiooni

maksimumkoha leidmiseks (13, Ik 116), mis
sobib nii definitsiooni E kui definitsiooni D
jaoks.
Teoreem 8. Olgu funktsioon y=f(x) pidev
kohal Xo. Kui f'(X)>0 punkti xo teatavas
vasakpoolses Umbruses ]xo—=0; xo[ ja F(X)<
<0 teatavas parempoolses Umbruses ]xo;
X0+6’[, siis on xo selle funktsiooni maksimum-
koht.

Analoogiline teoreem kehtib ka miinimum-
koha jaoks. Definitsiooni E korral jareldub
sBnastatud teoreem vahetult teoreemist 5.
Definitsiooni D korral on tdestus veidi
pikem (13, Ik 116), mis aga samuti pole
Opilasele Ule joéu kaiv.

Teoreemist 8 tuleneb lihtne eeskiri funkt-
siooni ekstreemumkohtade praktiliseks leid-
miseks:

a) Leiame kdigepealt kdik need punktid X,
kus f'(x)=0, nimetades neid funktsiooni y=
=f(x) statsionaarseteks punktideks.

b) Seejarel uurime tuletise marki iga
statsionaarse punkti Umbruses (valides uhe
argumendi vaartuse sellest punktist vasakul,
teise paremal).

c) Teeme otsuse: kui statsionaarsest punk-
tist vasakul on tuletis positiivne ja paremal
negatiivne, siis on selles punktis funktsioonil
maksimum; kui vasakul negatiivne, paremal
positiivne, siis miinimum; kui positiivne ja
positiivne vOi negatiivne ja negatiivne, siis
selles punktis ekstreemumit pole.

Kumba definitsioonidest D ja E koolis
eelistada?

1. Definitsiooni D kasuks raagib selle mate-
maatiline tapsus.

2. Samuti avab see definitsioon paremini
ekstreemumi kui «funktsiooni suurima (vahi-
ma) vaartuse naabervaartustega voOrreldes»
(3, Ik 401) sisu.

3. Definitsiooni D puuduseks on see, et
tunnusena Uuldkasutatav teoreem 8 nduab
veidi keerulisemat tbestust kui definitsiooni
E korral.

4. Definitsiooni E korral jareldub teoreem
8 vahetult definitsioonist monotoonsuse
tunnust (teoreemi 5) arvestades.

5. Definitsiooni E ei kasutata ei koérgkooli-
Opikutes ega teadus- ja teatmekirjanduses.

6. Definitsioon E pole nii «rikas» kui defi-
nitsioon D.

Soovitame reaalkallakuga koolis kasutada
ekstreemumite kasitlemisel definitsiooni D.
Ulesanded soovitame lahendada eespool too-
dud eeskirja kohaselt. Ekstreemumi piisavat
tingimust teise tuletise abil ei pea me (vahe-
malt mittereaalkaHakuga) koolikursuses va-
jalikuks.
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6. Funktsiooni uurimise eeskiri

Funktsiooni graafiku kumerusel ja ndgususel
ning kaanupunktidel me ké&esolevas artiklis
pikemalt ei peatu. Siia kanduvad ule sama-
laadsed téhelepanekud, mida tegime funkt-
siooni monotoonsuse ja ekstreemumite kohta.
Maérgime vaid, et Opikus (9) tuleks selle
teema juures eeldada f"(x) olemasolu funkt-
siooni maaramispiirkonna igas punktis. Rdhu-
tame, et koolis tuleks raakida kumerus-
piirkondadest — s.0 maksimaalse pikkusega

vahemikest, milles joon on kumer (mitte
kumeruspiirkonnast). Kumeruse tunnustele
f'(x) abil kandub ule eespool (punktis 4)

monotoonsuse tunnuste kohta teostatud ana-
luds. Arvame, et funktsiooni uurimise téielik
labiviimine kuni graafiku joonestamiseni
pole mittereaalkallakuga koolide Opilastele ei
joukohane ega vajalik. Sellistes koolides
vdiks kumeruse ja ndgususe uurimine &ra
jaada.

Ldpetuseks soovitame funktsiooni uurimi-
seks keskkoolis jargmist praktilist eeskirja.
(Lepime kokku, et kogu teema ulatuses on
eeldatud funktsiooni tuletise olemasolu funkt-
siooni maaramispiirkonna igas punktis.)

1. Leiame funktsiooni mé&aramispiirkonna.
2. Teeme kindlaks, kas funktsioon on paaris
vOi paaritu. (Kui on, siis v8ime edasises
vaadelda ainult positiivseid argumendi vaar-
tusi ning graafiku joonestamisel arvestada
tema simmeetriaomadusi.)

3. Leiame funktsiooni nullkohad ning posi-
tilvsus- ja negatiivsuspiirkonna.

4. Leiame kasvamis- ja kahanemispiirkonnad
(vahemikud).

a) Leiame kdik funktsiooni
punktid.

b) Kanname statsionaarsed punktid arv-
sirgele, jaotades funktsiooni maaramispiir-
konna sel teel osadeks (vahemikeks).

¢) Uurime tuletise marki igal tekkinud
maaramispiirkonna osal eraldi (valides igast
vahemikust Uhe argumendi véaartuse).

d) Kirjutame vélja kasvamis- ja kahanemis-
piirkonnad: vahemikes, kus tuletis on posi-
tiilvne, funktsioon kasvab, kus negatiivne,
seal kahaneb. Seejuures, kui statsionaarse
punkti labimisel tuletise méark ei muutu, siis
kirjutame véalja maksimaalse pikkusega vahe-
miku, kus tuletise mark ei muutu (lugedes
ka punkti x0 sinna kuuluvaks).

5. Leiame ekstreemumid.

a) Leiame ekstreemumkohad — kdik need
statsionaarsed punktid, mille labimisel tuletise
méark muutus — ja teeme Kindlaks nende
liigi (vt punkt 5).

b) Arvutame funktsiooni
miinimumi.

c) Kirjutame vélja maksimum- ja miinimum-

statsionaarsed

maksimumi ja

el/ punktid.

6. * Leiame funktsiooni
ja ndgususpiirkonnad
k&énupunktid.

a) Leiame ko&ik need punktid, kus funkt-
siooni teine,tuletis on null.

b) Kanname leitud punktid arvsirgele,
jaotades funktsiooni maaramispiirkonna sel
teel osadeks (vahemikeks).

¢) Uurime teise tuletise marki igal tekkinud
maaramispiirkonna osal eraldi.

d) Kirjutame valja kumerus- ja ndgusus-
piirkonnad: vahemikes, kus teine tuletis on
positiivne, on joon ndégus, kus negatiivne,
seal kumer. Seejuures, kui teise tuletise méark
nullkoha lébimisel ei muutu, siis Kirjutame
vélja maksimaalse pikkusega vahemiku, kus
teise tuletise mark ei muutu (lugedes ka
teise tuletise selle nullkoha sisse kuulu-
vaks).

e) Leiame k&inukohad — k&ik need teise
tuletise nullkohad, mille labimisel teise tuletise
mark muutub. Kirjutame valja kdanupunktid.
7. * Eespool saadud andmete p&hjal joonistame
vélja funktsiooni graafiku.

graafiku kumerus-
(vahemikud) ning
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KOOLIEELNE KdSIMTUS

Probleeme
seoses

laste
haigestumusega

RAIOT SILLA, MAIMU TEOSTE,

AINO OSTRAT, KAI SALIJEVA,
NELLI LJAPINA
Eestis on koolieelseid lasteasutusi (sdimed,

aiad, péaevakodud) ligi 800. Neis kaib peaaegu
90 tuhat last, s.o sBltuvalt vanusest keskmiselt
umbes 60% kdigist alla 3aastastest ja umbes
80% 3—6aastastest lastest. Samas on laste
haigestumus kahjuks suhteliselt kbérge —
umbes kaks korda suurem Noukogude Liidu
keskmisest. Naiteks pddes meie lasteasutustes
iga laps aastas (1984. a) keskmiselt 2,8 korda,
No6ukogude Liidu keskmine oli 1,6, Latis 1,5
korda. Haiguse t6ttu puudutud péevade arvu
erinevus oli viaiksem — meil keskmiselt 18,6
paeva Uhe lapse kohta aastas, Liidus 174,
Latis — 11,6 paeva.

Need ning paljud kaasnevad negatiivsed
asjaolud aratasid mitmete uleliiduliste ja koha-
like kontrollkomisjonide tdhelepanu ning 1986.
a tegi NSVL Tervishoiu Ministeerium meie
instituudile Ulesandeks uurida asja p6hjaliku-
malt. Poolteise aasta jooksul viisimegi labi
uuringu, mille tulemustest mahub k&esolevasse
artiklisse vaike osa.

Analuusisime jargmisi algmaterjale:

1. Kogu vabariigi koigi koolieelsete laste-
asutuste 1985. ja 1986. a aastaaruanded (vorm
nr 85-k). Saime need ENSV Haridus-
ministeeriumist, kus neid oli juba hoolsalt
parandatud.

2. Valikulised laste haigestumiste andmed
Péarnu, Tartu ja Kohtla-Jarve linnade pea-
pediaatritelt (sealhulgas lasteasutuste medit-
siiniddede aastaaruanded).

3. Mitmete lasteasutuste haigestumiste regist-
reeruniszurnaalid ja laste arengu individuaal-
kaardid.

4. Laste tervise p6hjalikuma uuringu andmed.
Uuringu tegime 20 lasteasutuses (10 madala ja
10 kd8rge haigestumusega). laste karastatus,
immunoloogiline seisund, rahhiidi jadknahud
ja vereseerumis respiratoorsete viiruste vas-
taste immuunkehade esinemine.

5. Laste kehalise arengu ja péevareziimi
valikulise uurimise andmed.

Peatume alljargnevalt tulemustel, mis aita-
vad hinnata laste haigestumust meie vaba-
riigis, kusjuures kdneleme peamiselt 1985. a
andmetest (kui muule pole osutatud). Rajoonist
kdneldes peame silmas nii sealseid maa- kui ka
linnalasteasutusi, v.a vabariiklikud linnad
(Tallinn, Tartu, Kohtla-Jarve, Narva ja Parnu),
mille markimisel peetakse silmas ainult neid.

HINNANG HAIGESTUMISTE
REGISTREERIMISELE

Ilmnes, et ametlike aruannete alusel laste
tegelikku haigestumust hinnata on kullaltki
riskantne. Ei saa Oelda, et registreeritav
haigestumus tegelikkust tldse ei peegeldaks,
kuigi selle varjamiseks on olemas killaldaselt
vbimalusi, mida néhtavasti ka erineval méaral
kasutatakse nii meil kui teistes vabariikides.
Millega naiteks seletada, et meiega Usna sar-
nases Latis on laste haigestumus lasteasutustes
poole madalam? Sanitaar-hugieeniliste, tervis-
hoiuliste, materiaalsete tingimuste erinevusega
seda ilmselt seletada ei saa. Néhtavasti tule-
nevad vahed haigestumuses rohkem burok-
raatliku aruandluse erinevustest. Illustreeri-
gem oma mdtet jargmiste néidetega.

m Ametlikes aruannetes esineb palju vigu.
Kuigi lasteasutuste aastaaruannetes (v 85-k)
on vastastikku kontrollitavad ainult mdningad
arvud, leidsime iga aruande kohta keskmiselt
ule kahe olulise vea (tdhtsa arvu puudumine,
vOrreldavate arvude mittevastavus, haigus-
juhtude arvu asemel on margitud puudutud
péevade arv, juhtude summeerimisel ei tule
margitud summa, mingi arv on margitud
valesse lahtrisse jne). MOoningaid vigu on
tekkinud ka aruannete statistilisel tootlusel.
m Sama lasteasutuse laste haigestumuse tase
muutub jargmises jadas: valjaantavad arsti-
tdendid — registreerimiszurnaal — 6dede aas-
taaruanded — ametlikud aastaaruanded. See-
juures haigestumuse tase selles jadas alati
langeb, kuigi peab utlema, et nihked suured
ei ole. Seejuures muutub ka haigestumuse
struktuur (&4gedate respiratoorsete viirus-
nakkuste osatéhtsus langeb).

m Nagu selgus registreerimiszurnaalidest, esi-
neb laste haigestumistes olulisi k&ikumisi
seoses kuudekaadidega (vdhenemine Kkuu



16pus) vdi kvartaliga (oluline haigestumuse
langus kvartali, eriti poolaasta 16pus). Tuleb
vélja, et laste haigestumus sb8ltub suuresti
sellest, kas emade tdokohas aktsepteeritakse
lapse haigust vOi mitte. llmselt s6ltub laste
haigestumus ka ema tddkoha tdddistsipliinist
(I6dva distsipliini puhul pole téendit vajagi)
vOi tookorraldusest (vabad péevad kuu algul).
m 20 lasteasutuses meie kaastootajate K.
Subi, G. Kasesalu ja L. RemaSenko tehtud
respiratoorsete viiruste vastaste immuun-
kehade uuring vereseerumites néitas, et umbes
Uhe aasta jooksul nakatus iga laps keskmiselt
5,4 korda, kusjuures see nakatumiste tase
kuigivord ei sOltunud ei eri linnadest ega
eri lasteasutustest ega haigestumuse tasemest
nendes lasteasutustes. Tegelik registreeritud
respiratoorsetesse nakkustesse haigestumuse
tase oli neis keskmiselt ainult 1,3 juhtu lapse
kohta aastas, s.0o rohkem kui neli korda mada-
lam. Jéarelikult haigus kas ei manifesteeru
iga kord vOi viibib laps lasteasutuses haigena
v6i puudub sealt ilma sellekohase doku-
mendita.

m Haigestumus on aarmiselt madal paljudes
OOpdeva-lasteasutustes — sellistes, kus emad
oma lapsi koju votta ei saa, sest nad on
komandeeringus (peamiselt raudtee laste-
asutustes). llmselt lapsed kill pdevad, kuid
dokumenti pole kellelegi vaja, jarelikult seda
ei registreerita.

HAIGESTUMUSE KURIOOSUMEID
Toepoolest, paljude lasteasutuste haigestumuse
aastakokkuvotted hélbivad ulatuslikult tava-
lisest, mis oluliselt m@justavad rajoonide hai-
gestumuse nditajaid. Need halbed viitavad kas
registreerimise ebatdpsustele voi algdoku-
mente valjastavate isikute (nditeks arstide)
erinevale sattumusele, seisukohtadele. Naiteid.
m Kuues lasteasutuses on haiguse keskmiseks
kestuseks Uks péev v6i vdhem, sbltumata
haigusest. Kuidas on see vdimalik meie vaba-
riigis, kus alla 1- ja 2pé&evaseid haigusi ei
registreerita, pole selge.

m Uhe haiguse keskmine kestus meie vaba-
rilgis on 7,4 péeva, kuid sellest on suuri
korvalekaldeid. Nt 10%s lasteasutustest on
haiguse keskmine kestus véaga luhike (alla 5
péeva), 5%s lasteasutustest aga vaga pikk
(12—14 péeval), kuigi haigused on samad.
Selliseid kdrvalekalded esinevad ainult mdne-
des rajoonides — dliluhikesed peamiselt
Tartus ja Tartu ning Viljandi rajoonis, uli-
pikad aga Tallinnas ja Harju rajoonis. See
on materjal meedikutele jarelem&tlemiseks.

m Soltuvalt linnast vdi rajoonist on kohati
suured erinevused haigestumuse struktuuris
(peame silmas kahte pd&hilist haiguste rihma:
agedaid respiratoorseid viirusnakkusi nagu
gripp jt ning nn muid haigusi — nende kahe
rihma osakaalu), mida pole vdimalik seletada
keskkonna, sanitaarsete v6i epidemioloogiliste
tingimustega. Nii moodustavad Tartus, Kohtla-

Jarvel, Narvas ja Parnus haigestumusest
pdhiosa — keskmiselt 75% — &gedad respi-
ratoorsed viirusnakkused, kuid Saaremaal
on neid koguhaigestumusest ainult 43%,
Paides — 53%. Tallinnas on 45 lasteasutust
(24% nende koguarvust), kus &gedad respira-
toorsed viirusnakkused haigestumuses peaaegu
puuduvad (moodustavad keskmiselt ainult
10%); sellise minimaalse haigestumusega on
vabariigis 104 lasteasutust. Sealjuures kdigi
haiguste esinemise summaarne nivoo ei seostu
vOi seostub ainult ndérgalt struktuuriga. Nii-
siis kdnelevad toodud faktid enamikus lihtsalt
registreerimise, mitte haigestumuse erine-
vustest. Kuigi, tfsi, ca 25%1 juhtudest on
nn muude haiguste domineerimise puhul tegu
lastenakkuse puhanguga lasteasutuses.

m Haigestumuse struktuur on enamikus
(63%) lasteasutustes eri aastatel (vordlesime
1985. ja 1986. a andmeid) véaga uUhesugune
— ko6ikumine on keskmiselt ainult 7—=8%.
Struktuuri suure kdikumisega (tle 25%) laste-
asutusi pole Uldse Tartus, Narvas, Péarnus
ja peaaegu pole Paides ning saartel. Seevastu
123 lasteasutuses (19%) on struktuuri muutus
tugev — keskmiselt 40%. Sellised laste-
asutused paiknevad uksikutes rajoonides vdi
linnades: Tallinnas (18% lasteasutustest),
Harju (22%), Tartu (30%), Rapla (22%),
Valga (40%), Haapsalu (50%) ja Rakvere
rajoonis (23%). Vahel on struktuurimuutused
seletatavad nakkuspuhangutega (nt laste-
nakkused), kuid osal juhtudest on ilmselt tequ
registreerimise isedrasustega.

MONINGAD PUUDUSED LASTEASUTUSTE
ULDISES TEGEVUSES

Peame silmas selliseid puudusi, mis ei saa
jatta moju avaldamata registreeritava haiges-
tumuse tasemele.

1. Suured erinevused on lasteasutuste kasu-
tamises. Keskmiselt puudub iga laps laste-
asutusest aastas 70 pdeva, sellest 17 haiguse
tottu, ulejgdnud nn muudel pdhjustel. Kuid
kohalikud isedrasused on suured — leidub
lasteasutusi, kus lapsed puuduvad ainult méni
péev aastas, teisalt on selliseid, kus iga laps
puudub keskmiselt ligi 150 péeva aastas
(s.o 6 kuud), kusjuures siia pole arvatud
remondis olnud lasteasutusi. Sealjuures on
nahtus territoriaalselt tugevasti determinee-
ritud. Ligi pooltes Eesti linnades ja rajoonides
on lasteasutuste kasutuskoefitsient kdrge —
lapsed on kohal keskmiselt tle 9 kuu aastas
ja puuduvad alla 3 kuu. Nii on see Narvas,
Tartus, Kohtla-Jarvel ning Tartu, Parnu,
Viljandi ja Voru rajoonis. Parnu linnas ja
Paide rajoonis puudutakse ainult kaks kuud.
Kuid mitmetes kohtades on lasteasutuste
kasutuskoefitsient palju halvem — seda eriti
Tallinnas, kus laste puudumine uletab kesk-
miselt 5 kuud aastas; peaaegu sama olukord
on ka Pdlva rajoonis. Pikemaajaliselt puudu-
takse peamiselt (ca 80%) nn muudel pdhjustel.



2. Keskmiselt tuleb meie vabariigi laste-
asutustes Uhe kasvataja kohta 8,9 last, kuid
11% lasteasutustes ainult 2—5 last (nagu heas
perekonnas). Samas valitseb 7% lasteasutustes
kasvatajate suur pdud — seal tuleb iga kasva-
taja kohta lapsi tle kolme korra rohkem —
12—15 (maksimaalne erinevus lasteasutuste
vahel ulatub selle naitaja osas kuni 8,8
korrani).

3. Puudumine haiguse tbttu ja puudumine
nn muudel pdhjustel (peame silmas péevade
arvu) on meie lasteasutustes tervikuna posi-
tilvses korrelatsioonis (r=-+0,416), st Uhe
suurenedes kasvab ka teine, ja vastupidi.
See tadhendab, et haiguspdevadest kaetakse
osa puudumisega nn muudel pdhjustel (kuigi
véga suur see osa pole). Missugune on see
suhe teistes vabariikides, puuduvad meil
kahjuks andmed. lgatahes on selge, et «muud
pbhjused» vBimaldavad haiguspdevade arvu ja
voib-olla ka haigestumuse nditajaid oluliselt
alandada vdi ka varjata.

KORGENENUD HAIGESTUMUSE
MONINGAD OLULISED POHJUSED

1. Ebarahuldavad sanitaar-higieenilised tingi-
mused

Eestis on palju vananenud, kulunud, amorti-
seerunud, nduetele mittevastavaid lasteasutusi,
kus pole vesivarustust voi vesi on reostatud
vOi pole sooja vett, kus ruumide temperatuuri-
reZiim on ebasoodne jne. T&si, analids néitab,
et need puudused Uksikult ei avalda haigestu-
musele kuigi suurt méju (v.a laste arv Uhe
kasvataja kohta, millest oluliselt sdltub laste
tervis). Meil on arvukalt liiga suuri laste-
asutusi (rohkem kui 275 last on 20% laste-
asutustest), kusjuures 36%s uletab laste tegelik
arv normatiivse tunduvalt. Ruhmad on liiga
suured, eriti sdimelastele, kellele norm néeb
ette ruhma suuruseks mitte tle 15—20 lapse,
kuid vabariikliku alluvusega linnade laste-
asutustes on tegelikult keskmiselt 21,1 last,
siinjuures &armuste erinevused on suured.
Naiteks 7,5%s lasteasutustest on sdimeriihma
suuruseks ainult kuni pool lubatud normist
(3—10 last), kuid samas ligi 2%s lasteasutustest
uletab laste arv rihmas lubatu 1,5—2 korda
(maksimum — 37 last!).

Lasteasutuste rihmaruumides peaks normi
jargi igale lapsele olema véhemalt 4 nr
pbrandapinda. Eesti keskmine on tsna rahul-
dav — 3,8 m2, mis eriti ei stimuleeri ehitus-
plaane. Kuid kena keskmine kujuneb osalt
suurtest darmustest: kui 4%s lasteasutustest
(s.o 30s) on pinda Ule kahe korra normist
rohkem, siis 10%s (s.0 ligi 80s) véahem Kkui
50% normist. Ebarahuldavate sanitaar-hlugiee-
niliste tingimuste negatiivne mdju tervisele
suureneb tunduvalt siis, kui need esinevad
kombineeritult, positiilvsed mdjurid aga puu-
duvad. Siis vdib haigestumus mitu korda
suureneda.

2. Ebarahuldav péevareZiim
Meie uurimisandmetel on 35%1 koolieelikutest

igapéevane liikumisaktiivsus ebapiisav, 98%
lastest viibib Gues véahem, 80% lastest magab
vahem, Kkui norm ette né&eb. Eriuurimus
(korduvad «kulmaproovid») naitas, et 38%
koolieelikutest on puudulikult karastatud.
Mitmesugused puudused on toitumises. Las-
kumata detailidesse, sest kiisimus on ulatuslik
ja nbuaks erikésitlust, maéarkigem, et valku,
rasvu, susivesikuid saavad lapsed enamasti
kullaldaselt voi uleméara. Kuid puudu jaab
paljudest vitamiinidest ja eriti mineraalidest,
sest vahe tarbitakse juurvilja, taiesti eba-
piisavalt puuvilju ja mahlu.
3. Ohu saastumine
Nagu ilmneb 1. joonisest, on laste haigestumus
kdrgem enam saastunud ohuga rajoonides —
erinevus 1,75 korda.

Joonis 1. Laste haigestumus Eesti NSV
rajoonides (summaarne hinnang haigusjuhtude

arvude alusel 1985. a). Haigestumus: must
— korge, triibuline keskmine, valge —
madal.

4. llmastiku mdju

Meie niisked, tuulised, jahedad ilmad sesoon-
sete hdikumistega mdjuvad eriti hingamis-
sUsteemile. Seda ongi nadha, kui vaadata
2. joonist, kust ilmneb haigestumuse tugevasti
véljendunud sesoonne dunaamika. Selge, et
ilmastik md&jub eriti ebasoodsalt siis, kui
karastamine on puudulik ja ruumide tempe-

ratuurireziim ei arvesta ilmastikku.

Juhtude

p,.,O,.

‘>0 1986.a
1985.a.
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Joonis 2. Haigestunud laste arv kuude I8ikes.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Eesti
Aleksandri-
kool 100

FRANZ KUPP

Emakeelse Eesti Aleksandrikooli asutamise mdte
tekkis ja levis moéddunud sajandi 60. aastate
algul koigepealt Viljandimaal Paistu ja Tarvastu
kihelkonnas. Selle algatajateks olid Holstre-
Pulleritsu koolidpetaja Jaan Adamson ja Tarvastu
koolmeister Hans Wihner. 29. oktoobril 1862. a
toimus Tarvastus ndupidamine, millest peale ni-
metatud koolmeistrite votsid osa Aidu kooli-
Opetaja Mats Vares ning taluperemees Kiriku-
voormunder Jaan Wduhner Aidust. Algatajad
tegutsesid Kkiiresti: koostati palvekiri ja koguti
sellele allkirju. Esialgu saadi neid 177. Juba
8. jaan 1863 saadeti palvekiri Liivimaa kuber-
nerile. Margiti, et kavatsetav kool tahetakse
asutada tdnumargiks eesti talurahva paris-
orjusest vabastamise puhul nimega «Aleksandri
| malestusse kool Eesti rahvale», selgitati, et
see «Eesti rahva ja riigi kassuks peaks ollema
ja kus keiges keeldes, niipaljo kui vdimalik,
peaks Oppetadama; agga ka Eesti keel mitte ei
peaks korvale heidetud sama, mis labbi tund-
minne ja tarkus keiges asjus, isedrranes ka pdllo

harrimisses Eesti rahva seas kasvaks». Veel
paluti  kubernerilt kooli asutamiseks «lubba,
néu ja abbi, et iggal pool Eesti rahva seas

selle tarvis rahha saaks korjatud» ning paluti
abi veel mdisnikelt (2, Ik 18). Paljugi on selles
kirjas ©6eldud, kuid mdnedki otsad on lahti: ei
ole maératletud kooli tilup, pole mérgitud, nagu
hiljem sooviti, et oleks umbes kreiskooli haridust
andev eestikeelne pdllumajandusliku kallakuga
kool. 14. augustil 1869 andis Aleksander I
loa tsaaririigi piires Eesti Aleksandrikooli asu-
tamiseks raha korjata. Selleks loodi 1870. a
juulis Tarvastus toimunud ndupidamisel raha-
korjamise organisatsioon. Moodustati Eesti Alek-

sandrikooli Peakomitee (hiljem loodi kohtadel
146 abikomiteed), mille presidendiks valiti
tuntud rahvusliku liikumise tegelane, tollane

Tartu gumnaasiumidpetaja Jakob Hurt. Pea-
komiteesse kuulusid veel J. Koler, J. V. Jannsen,
auliikmena Fr. R, Kreutzwald, mitmed kooli-
Opetajad jt. Jargmisel aastal sai kavandatud
organisatsioon siseministrilt ametliku tegutsemis-
loa. 1872. aastal koguti Eesti ja Liivimaa kuber-
mangus ning kaugemalgi ligi 10 000 rubla.
Tousude ja langustega koguti raha enam kui
10 aastat. Kogu kapital kasvas aja jooksul ule
100 000 rubla. Hadaohtlikuks kujunesid Eesti

Aleksandrikooli motte saatusele tilid ja lahkhelid
eesti arksamate tegelaste endi vahel, mis eredalt
kajastusid ka Peakomitees, eriti 1880. a peale.
L&plik 18he kujunes 1883. a, millele vélise tduke
andis J. Koleri katse saada Eesti Aleksandri-
kooli kapitalist suuremat laenu Krimmis ostetud
moisa ostuvdla tasumiseks. J. Hurt keeldus nn
suurkoosolekul laenuks lubatud summat valja
andmast. Siis Hurt tagandati Peakomitee presi-
dendi kohalt (asemele valiti Kéler), kuid ta keel-
dus vabatahtlikult ametit maha panemast ja tili
joudis ametivbimude ette. . . Omavahelised tulid
ning venestuspoliitikast huvitatud tSinovnikute
surve viisid selleni, et siseministri otsusega
23. detsembrist 1884 tuli sulgeda kdik komiteed
ja kogutud raha riigile anda. Tuline kahju oli
J. Hurda emakeelse kooli rajamise idee labi-
kukkumisest ning abikomiteede sulgemisest.
Etendasid ju viimased peale oma otsese
ulesande, rahakorjamise tahtsat osa é&rkamisaja
ideede levitamisel. Nad olid rahvahulkade ene-
seavaldamisorganeiiks ja kooliks ning taitsid
peaaegu koiki kohaliku seltsielu korraldamise
Ulesandeid.

Aleksandrikooli organisatsiooni sulgemise ajal
olid tsaaririigi sisepoliitika ettevalmistused ve-
nestuspoliitikaks tdies hoos. Aleksander 1l
valitsuse reaktsiooniline poliitika avaldus ka Bal-
timaade kultuuris ja hariduses. Kd&ige halvavam
oli 17. mail 1887 vastu vOetud seadus «Ajutised
tdiendavad eeskirjad algkoolide juhtimise kohta
Liivi-, Kura- ja Eestimaa kubermangudes», mis
kehtis kuni Oktoobrirevolutsioonini (1, Ik 225
226). Kui seni vaieldi, kas rahakorjamise
aktsiooni I8petamisel luua Eesti uldhariduslik
linnakool, pdllutddkool vdi midagi muud, siis
tegelikult avasid tsaarivimud rahvalt pisku-
haaval kogutud rahadega 1888. aastal POdltsa-
maa lahedal Kaarliimdisas peaaegu tavalise vene
linnakooli — Eesti Aleksandri Linnakooli.

Koolimaja &nnistamine ja pidulik avatsere-
moonia maarati 20. augustile 1888 (5, nr 92).
Selleks ajaks oli Aleksandrikooli kapital kasvanud
tle 104 000 rubla, ent see laks nuud vene-
keelse linnakooli kasutusse. Kooli avaaktusel
tanas preester Vassili Hink keisrit ja kuberneri
ega unustanud soovimest pikka iga koolilegi.
Pikema eestikeelse kdne pidas kooli veneusuline
inspektor Anton Anson. Esinesid Holstre ja
Pdltsamaa pasunakoor ja J. Reinbergi segakoor
Pdltsamaalt.

Oppetddga alustati 25. augustil 1888. Kool
todtas linnakoolina Uldise vene linnakoolide
p6himaaruse alusel. Oppeaeg oli 6 aastat, igas
klassis 2aastase kestusega. Vastavalt klasside
arvule vOBis koolis olla 3 maaralist Gpetajat,
nende hulgas ka inspektor-juhataja. VVoidi palga-
ta Uleméaralisi Opetajaid. Koolil oli pedagoogi-
kandukogu ja kuratoorium. Neist viimase Ules-
anne oli majanduse juhtimine. Kooli peahoone
oli kahekorruseline kivimaja (ehit 1855), mille
Peakomitee ostis 1874. a. 1895. a ehitati kooli
pohikapitali arvel veel kahekorruseline puu-
maja Opetajate korteriteks.
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Kaarlimdisas esines kunagise Eesti Aleksandrikooli peahoone ees naiskoor «Heli», malestustahvlilt

eemaldati kate ja istutati 3 tamme.

Vene linnakoolidest erines Aleksandrikool
sellepoolest, et Opilased ja Opetajad olid siin
eestlased, nédalas sai paar tundi Oppida eesti
keelt.

Pedagoogidest paistsid silma Jakob Tamm ja
Ernst Peterson-Sargava ning muusikamehena tun-
tud usudpetaja Julius Erlemann.

1905. a t6i kooli ellu suured muudatused.
Revolutsiooni laine veeres ka ule Pdltsamaa
ja sai saatuslikuks Aleksandrikoolile. 1905. a
suvel-stigisei toimus koolis suurem pereheitmine.
Koolist lahkusid peale inspektor A. Ansoni veel

2 koolmeiskit — A. Riikmann ja L. Lind.
Asemele tullid inspektoriks doktorikraadiga
agronoom Jaan Rammot ja Opetajateks V.
Vaher ning umbkeelne venelane D. Grekcv

(2, Ik 269, 289 jj). Raamoti ja Vaheri tulek
kooli soodustas Opilaste keskel revolutsioonilise
vaimu levimist. J. Raamot jai valiselt revolut-
siooniliikumise suhtes erapooletuks ja puudis
Opilasi manitseda tasakaalukale kaitumisele, ent
sisemiselt tundis ta tdusvale pinevusele kdoigiti
kaasa. Ka ei seganud ta end Opilaste revolut-
sioonimeelsetesse Uritustesse. Inspektori ees-
kujul vaatasid neile labi sdrmede ka teised
Opetajad.

Ent Aleksandrikooli 16pp oli léhedal. Veel
enne, kui Opilased 1905. a detsembris said
jouluvaheajale minna, levisid kuuldused kairiistus-
sallklaste lahenemisest. P&ltsamaale saabuski
kindral Bezobrazovi véesalk, millele jargnes
paljude inimeste vangistamine. 1. jaanuaril
1906 vangistati |. Raamot, paev hiljem Opetaja

ERICH NORMANNI foto

O. Liigand ja kooli Kkirjatoimetaja A. RUmmeL
Karistussalkade poolt said kannatada ka mitmed
Opilased (2, Ik 292—293).

Alanud reaktsioon tegi I6pu ka Aleksandri-
koolile. Kool suleti vdimude kéasul alates uuest
Oppesemestrist 1906. a jaanuaris. Sulgemine oli
esialgu vormiliselt ajutine, tegelikult aga kujunes
péariseks. Kooli tegevus oli kestnud 35 semestrit.
Vastu oli

voetud 1075 kasvandikku, 18pu-
tunnistuse sai neist 284.
Kui tsaarivdimud Aleksandrikooli sulgesid,

vOidi veelgi agaramalt ja p8hjendatumalt nduda
selle asemele pdllutédkooli asutamist.

Juba sajandivahetuse ajakirjanduses kisiti:
miks ei ©Onnestunud nii lootustandvalt alanud
Eesti Aleksandrikooli p&llumajanduskooliks Gm-
bermuutmine. Ohe pdhjusena margiti keskastme
kooli asutamisega seotud kulutusi (400 000—
500 000 rubla, kusjuures Aleksandrikooli kapital
oli vaid veidi tle 100 000 rubla). Seetottu lika-
tud «Teataja» (1903, 29.07.) andmeil linnakooli
pdllumajanduskooliks muutmise plaan korvale.
Ent tsaarivalitsus eraldas pdllumajanduskoolide
asutamiskulude katteks killalt soliidseid summa-
sid. Nii maaras riik Pihkva keskastme pdllu-
majanduskooli (asutati 1903. a — F.K.) hoonete
ehitamiseks 263 000, Opetajate palkadeks 25 540
ja Oppevahendite muretsemiseks 20 420 rubla
(4, Ik 122).

Vagikaikavedamine Eesti Aleksandrikooli saa-
tuse Umber naitas, et kdrgemate tsaarivéimu
esindajate ja valitsuse plaan asutada Eestis
pdllumajanduslik (vdi sellele lahedane) Oppe-
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asutus oli 1890. aastail kdikuv ja segane. Selle
sajandi alguseks jaeti seegi kdrvale (4, lk 122).
Et péllumajanduskoolide avamine ka edaspidi
edenes vaga vaevaliselt, puudsid eesti pdllu-
meeste seltsid haritud p6llumehi vélja dpetada
pikemaajaliste! pd&llumajanduskursustel, millest
moningaid vO8ib sisuliselt lugeda koolideks.
Liivimaa kubermangus Onnestus Eesti Alek-

sandrikooli kuratooriumil 3—~0&kuuliste pdllu-
majanduskursuste korraldamiseks luba saada
juba 1905.—1907. a revolutsiooni ajal. Need

toimusid alates 1907. a algusest Pdltsamaal
ja Ko8os. Sama aasta sugisest saadi ametlik luba
3kuulistel kursustel dpetada eesti keeles. Neid
jatkati koolitsinovnikute ja politsei kahtlustamise
ja tagakiusamise kiuste 1910. aastani, mil
Rahvahariduse Ministeerium keelas Kkursuste
finantseerimise Eesti Aleksandrikooli kapitali
protsentidest (4, Ik 194—195).

Tartu Eesti
1911.—1917.
majanduskursusi,

Pollumeeste  Selts korraldas
a kevadeni pikemaajalisi pdllu-
mis alates 1914. aastast toi-
musid seltsile kuuluvas Vahi katsetalus. Vandra
Pollumeeste Selts korraldas 1912. a sugisest
Skuulisi  pdllumajanduskursusi. 1915. a sugisel
avati Okuulised kursused (talvekool) Vorus.

Pdllumajanduskooli asutamine Saaremaal eba-
onnestus, samuti katse 1912. a avada 2aastase
Oppeajaga ja eesti Oppekeelega alalisi pdllu-
majanduskursusi.

Alates 1911. aastast taotles jarjekindlalt
pikemaajaliste péllumajanduskursuste luba Eesti-
maa Pollumeeste Keskselts. See saadi alles 1915,
a. Venitamise Uheks p8hjuseks oli aastail
1907—1915 Eestimaa kuberneriks olnud J.
Korostovetsi vaga kindel vastuseis (6). 1917. a
kevadeni tehti Tallinnas 2 pd&llumajanduse
talvekursust.

R. Allmann kirjutab «Talu» 1911. a esimeses
numbris, et saksa Oppekeelega pdllumajandus-
kooli avamine Tallinnas andis eesti pollu-
majandustegelastele lootust, et ka eesti dppe-
keelega kooli asutamist v@idakse lubada. Ent
seni, kuni Eesti juhtivatel p6llumeeste seltsidel
puudus koolitilubi ja Oppekeele suhtes Uhtne
seisukoht, ei saanud edasi liikuda ka Eesti
Aleksandri pollutédkooli asutamine. Kui selgus,
et eesti Oppekeelega pdllutdokooliks v&imu-
delt mingil juhul ndusolekut ei saa, siis ndustusid
paljud pdllumeeste seltsid «ajutiselt» ka vene
Oppekeelega.

19. augustil 1912. a tulid Tartus Eesti Alek-
sandri pOllutdokooli pohikirja labivaatamiseks
kokku Eestimaa Pd&llumeeste Keskseltsi ning
mitmete pdllumeeste seltside esindajad, &ppe-
keele dle vaidlusi ei olnud. 1913. a Kinnitati
kooli pdhikiri ja 1914. a jaanuari 18pul v8is dppe-
t66 Koo mdisas Eesti Aleksandri Alampdllu-
todkoolis alata. See oli Pdllutbdministeeriumile
alluv  vene Oppekeelega 3klassiline pdllu-
majanduskool, kuhu vdeti kihelkonna- ja 2klassi-
lise ministeeriumikooli haridusega noormehi.
Kooli peatlesanne oli pd&llumajandusuhistute

ametnike, instruktorite, pdllumajanduskursuste
Opetajate ja katsejaamade asjatundjate ette-
valmistamine. Opetati nii Uldharidusaineid (vene
keel, aritmeetika, geomeetria, vene ajalugu,
loodusteadus, geograafia, maamd&dtmine, joonis-
tamine) kui ka «pdllumajandust kdigi ta haru-
dega» ning metsandust. Alates 1914. a septemb-
rist Opetati eriloal soovijaile 2 korda nadalas
Ohtuti ka eesti keelt. Vastavalt Oppeplaanile
oli nadalas 21—23 klassitundi, koos praktikumide
ja kohustusliku t6dga koolimajandis oli dppurite
koormus 7—8 tundi péevas. Kool alustas t66d
1914. a algul 25 Opilasega, jargmisel da oli 35
Opilast. 1916. a suve! joudsid kolmanda klassi
7 dpilast 16pueksamini (vt 4, Ik 186—190).

K8o kooli avamine 1914. a ei lahendanud
endise Eesti Aleksandrikooli kapitali saatust, sest
tsaarivéimud tahtsid seda ja selle juurde kuulu-
vaid kinnisvarasid Kaarlimdisas kasutada vene-
keelse kdrgema algkooli jaoks, mille kuratoorium
moodustati 1914. a. Jaanuaris 1915 vottis uus
kuratoorium politsei kaasabil Kaarlimdisa majad
Ule. Siin avati Aleksandri-nim Kdrgem Algkool.
Uus haridusminister P. Ignatjev otsustas siiski
Aleksandrikooli kapitali anda Koos tootava
Eesti Aleksandri Alampdllutéokooli tlalpidami-
seks. Koo kooli tegevus kestis 1919. a slgiseni.
Ta jai tsaariajal ainsaks omataoliseks Eestis.*
Seeparast soovisid paljud uuendustest huvitatud
talupojad kooli ldhemalt tundma 6Oppida. Siiski
polnud see esimene pdllumajanduskool Eestis.

1919. a sugisel muudeti Eesti Aleksandri
Alampdllutdokool Eesti Aleksandri Pollutddkesk-
kooliks ja viidi 1921. a lle Olustvere mdisa.
Pollutookeskkooli sisseastujailt nduti vahemalt
6klassilise algkooli haridust. 3aastasest Oppe-
ajast oli esimene mdeldud uldharidusainetele,
kaks jargmist pollumajandusainetele. 1934. a
suigisel avati kooli juures pollunduse eriklass
glmnaasiumi ja sellega vordsete uldharidus-
koolide Idpetanuile. 1. augustist 1938 sai kool
nimeks Eesti Aleksandri Olustvere P&llundus-
keskkool (2, Ik 312). Mitmete reorganiseerimiste
ja nimemuutmiste jarel t6otab praegu Olustvere
sovhoostehnikum.

Eesti Vabariigi paevil tootas Kaarlimdisas
Pdltsamaa Toostuskool. Tanaseks on ennesdja-
aegsest ametikoolist kujunenud H. Pédgelmanni
nimeline kutsekeskkool nr 28, kus 3 aastaga
omandatakse traktoristi-masinisti kutse, saadakse
C- ja B-kategooria autojuhi load ning kesk-
haridus. Tutarlastel on véimalik Oppida aed-
viljakasvatajaks vOi kokaks. So&jajargseil aastail
alustati Kaarlimdisas tagasihoidlikult — 6kuulis-
tel kursustel koolitati traktoriste. Praegu tootab
koolis 21 pohikohaga Opetajat ja 28 kutse-

* Rohkem selliseid alampdllutédkoole, nagu
seda oli Kdo kool ja asutatav Tallinna Eesti
Pollumeeste Seltsi Kool, ei peetud soovitavaks
avada, «kuni taielikumalt selgub, mida nad Eesti
pollumajandusele pakkuda suudavad» (3, Ik 86—



Spetuse meistrit. Oppurite kasutuses on 22 dppe-
kabineti ja 8 laboratooriumi, staadion, v@imla
ja lasketiir, ehitamisel on autodroom.

6. augustil algas Pdltsamaal Kaarlimdisas
juubelikonverents «Eesti Aleksandrikool ja pdl-
lumajanduslik haridus». Sama paeva Shtupoolikul
jatkus see Eesti Aleksandrikooli jarglasdppe-
asutuses — Olustvere sovhoostehnikumis.
Konverentsil raagiti Eesti Aleksandrikooli asuta-
misest (selle ajaloost kdneles praeguse kutse-
keskkooli nr 28 Opetaja Linda Aednurm) ja
tegevusest, tema jarglasOppeasutustest ning
pOllu- ja kodumajandusliku kutsehariduse aren-
gust moddunud sajandi I8pust tédnapéevani.
Kaarlimdisas esinesid professor Juri Kuum, Eesti
NSV ATK tippjuhid Heino Veidi ja Valde
Roosmaa, EKP Keskkomitee osakonnajuhataja
llmar Kallas, endise ENSV Kutsehariduskomitee
esimehe esimene asetditja Elmar Alas, Kkutse-
keskkooli nr 28 direktor Mart VVahesoo, ajaloo-
doktor Ea Jansen. Esinejate hulgas oli ka endine
Pdltsamaa pdllumajanduskombinaadi kauaaegne
direktor, enne sdda Olustveres dppinud Mein-
hard Karelson. Tema koostatud véljaanne
«Eesti Aleksandrikool ja pdllumajanduslik hari-
dus» trkiti rotaprindil 2000 eksemplaris. (Muide,
M. Karelson tdukas Olustveres Oppimise ajal
1938. a kolmanda eestlasena kuuli Ule 15 meetri
— 15.13 (5, nr 97.)

Organiseerimiskomitee nimel tervitas osavot-
jaid (neid oli Kaarlimdisas pidustuste esimesel
paeval koos kutsekeskkooli perega vahemalt
750) EPA rektor, professor, pidustuste orga-
niseerimiskomitee esimees Olev Saveli. Siinkohal
vOiks anda tema hinnangu Eesti Aleksandri-
kooli idee ja sellega kujunenud rahvusliku
lilkkumise Uhe suururituse ning pdllumajandus-
hariduse eest peetava vditluse kohta. Ta kirju-
tas: «Kuidas on kujunenud p6&llumeeste haridus-
tee, nBuab pdhjalikku uurimist. .. Tana on sel-
leks Bige paev, sest 100 aastat tagasi avati. . .
Eesti Aleksandrikool. Talupoegade ja intelligent-
si esmased taotlused kull ei taitunud — avati
ju vene Oppekeelega linnakool, kuid ligi kaks
aastakimmet kestnud sdna- ja Kkirjavahetus,
kemplemine pastorite ja kroonu masinavéargiga,
ettevotlikumate koondumine komitee ja abi-
komiteede Umber kasvatas ja Opetas. Margata-
valt stivenes Uhtsus ja rahvustunne. Kui paljud
said nimetada Aleksandrikooli «minu kooliks»,
pole teada, aga tuhandeid oli neid kindlasti,
sest sajatuhandene korjandussumma ei tule
lihtsalt kokku. Eks rahvuslik uhkus saanud toitu
ka eesti keele kui Oppeaine lulitamisest Oppe-
programmi, olgugi et seda oli 1—2 tundi nadalas.
Aga ikkagi ainukeses linnakoolis. Maarahvale
kujunes téhtsaks kooli pdllumajanduslik suunit-
lus, mis hiljem avaldus ka nimetuses.» (5,
nr 92.)

Sudamlikud &nnitlused lékitas konverentsile
KOE.péllutddkoolist alustanud veterinaariadoktor
Julius Tehver, kes téanavu saab 88aastaseks.
Pdltsamaal elab 3. mail 1890 siuindinud Gustav

Teemaa (Tiiman),
1905. aastal.

Kaarlimdisas olid tervitajate hulgas nagu
Olustvereski rajooni juhid, majandite ja ettevote-
te esindajad. Jagati hulgaliselt au- ja tanukirju.
ENSV Riikliku Hariduskomitee poolt andis need
Ule erihariduse peavalitsuse juhataja Mati Kask.

Véga hinnatav oli kohaliku majanduskonna
ndukogu otsus: iga majand kannab kooli arvele
1000 rubla. Nii peaks saama 7000, lisaks veel
1000 Péltsamaa EPT-It ja 500 kulandukogult.
Nii et 100 aastat parast Aleksandrikooli asu-
tamist on raha kooli vajadusteks kas vdi ajutiselt
kiiremini ja valutumalt tulemas.

Kutsekeskkoolis peeti ka aktus, oli kontsert,
vanal koolimajal avati mélestustahvel, istutati 3
tamme. Naitusel eksponeeriti kooli vilistlaste ja
tanaste Oppurite tehnikaloomingut. Palju mater-
jali on kutsekoolile eelnenud koolide kohta,
mida H. Veidi arvates saaks kasutada Eesti
P6llumajandusmuuseumi filiaali loomisel. Iga-
tahes seisab Linda Aednurmel ja tema abilistel
kooli ajaloo koostajana ning muuseumitubade
sisustajana ees mahukas t60.

Et vilistlastele jagati kusitluslehed, siis annab
nende tddtlemine kindlasti palju huvitavat kooli
1&hi- ja kaugemast minevikust.

7. augustil juubelipidustused jatkusid. Hommi-
kul viidi haridustuli Kaarlimdisast Kéo mdisa.
Kutsekeskkooli 8pilased andsid tdrvikut kéest
katte 16 kilomeetri ulatuses. Olustverre viisid tule
sovhoostehnikumi noored.

Olustveres on niud Ghe Aleksandrikooli idee
algataja, Jaan Adamsoni rinnakuju.

kes Oppis Aleksandrikoolis
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Tartu 7. keskkooli
kooriklasside
struktuur, teostus,
resultaat

UNO UIGA,

Tartu 7. keskkooli muusikaosakonna
juhataja, Eesti NSV teeneline kunsti-
tegelane

Tartu 7. keskkoolis tdotavad 1980. aastast
koorikooli tuupi klassid. Sellise 6ppevormi
rakendamist dikteeris uldhariduskooli muu-
sikaBpetuse seniste tddvormide piiratus, vaja-
dus tagada nludisaegset muusikaharidust ja
kunstitaset ning Opilasi aktiivsesse kontsert-
tegevusse rakendada.

Koorikool oma kompleksse &ppesusteemi,
vokaalpraktikumi ja v8imaliku kontserttege-
vusega on mujal maailmas juba mitu aasta-
sada t66tanud ning pusikérge kunstitasemega
ka rahvusvaheliselt endale eksisteerimisdiguse
kindlustanud. Seni on maailma koori laulu-
kultuuris uldtuntud Leipzigi, Dresdeni, Viini,
Leningradi, Moskva, Gorki jt koorikoolid.
Nagu teada, on Euroopa vanim koorikool
Dresdeni poistekoor asutatud 1206. a Leipzigi
koorikool 1254. a, Viini poistekoor 1498. a.
Kui Leipzigi koorikool on tuntud ka J. S.
Bachi koorina, siis Viini kooris on laulnud
Joseph Haydn ja Franz Schubert. Vanim
poistelaulu kool Venemaal on 1479. a suur-
virst Ivan 111 asutatud esimene riiklik koori-
kapell, mis ongi praeguse M. Glinka nim
Leningradi Koorikapelli eelkéija.

Nende koorikoolide kogemusi, dppeplaanide
isedrasusi, samuti kohalikke v&imalusi arves-
tavalt koostasimegi koos Eesti NSV Haridus-
ministeeriumiga meile sobiva ja meie esi-
algseid vajadusi rahuldava kooriklasside
See rakendus toosse Tartu 7.

Kooriklasside t66 kulgeb uldharidusklassi-
dega paralleelselt Uhtse n&dalaplaani alusel.
Oppeplaan katkeb taiendavalt dldharidus-
ainetele jargmisi kohustuslikke muusikaaineid
ja praktikume:
koorilaul — 4 t klassi kohta. 1. kI 2 t;

hédleseade — 1 t viieliikmelisele 0&pilas-
rGhmale;
solfedzo — 2 t, alates 7. kl 1 t, klass kahes
rihmas;

muusikaliteratuur — 1 t alates 5. kl;
pillidpetus — 0,5 t Opilase kohta alates 2. kl;
orkestrimdng — 2 t alates 6. kl.

Klasside numeratsioon Oppeplaanis on 12-

klassilise keskkooli jargi. Kooli tunniplaanis
on solfedZzo, muusikaliteratuur ja algklasside
koorilaul Uldainete tundidega vaheldumisi.
RUhmatunnid, laste-, poiste-, kammerkoor,
orkestriméang ja individuaalne pillidpetus on
tunniplaanivalisel ajal. Nii v6imaldab koori-
klasside Oppeplaan Opetada koorimuusika ai-
neid diferentseeritult, 1ahtudes dpilaste vbime-
kusest ja edasijdudmisest grupeeritakse nad
Opperihmadesse, koori-, ansambli-, soolo-
laulu ja orkestri koosseisu. Programmid
koostasime ise, arvestades Oppeaja kestust,
tundide arvu ja Oppeprotsessi vokaalset ise-
loomu. Aluseks votsime koorikoolide, laste-
muusikakoolide ja kunstikoolide dppeplaanid
meilt ja mitmest vennasvabariigist.

Opetajate paigutamisel oleme 6ppeplaani ja
programmide paremaks realiseerimiseks ar-
vestanud, et Opilaste igale vanuseastmele
on vaja:

O eesmarki selgesti tunnetavat teotahtelist
ja vdimekat Opetajat, koorijuhti;

O jaagitult jargida Oppeainetesisest jarje-
pidevust ning seost, et valtida parallelismi,
killustatust ja metoodilisi ko&rvalekaldeid;
O tagada koigile klassidele aktiivne eakohane
kontserttegevus.

Koorilaul oma dppe-, kasvatus- ja kontsert-
tegevusega ongi kooriklasside muusikatsukli
pdhiaine, kuhu on kompleksselt suunatud
kdigi Opetatavate muusikaainete, Uldainetest
keelte-, kunstibpetuse jt kultuurharidust
mojutavate Oppeainete metoodiline eesmark.
Nii oleme putdnud kdigis kooriklassides t6dle
rakendada kogenumaid koorijuhte, muusika-
Opetajaid valtimaks arvamust, et algklassides
vOiksid to6tada ka véhema kogemusega algajad
pedagoogid, koori-, orkestrijuhid. Oleme veen-
dunud, et just Gige algus on edukuse tagatis
vanemates klassides ja edasises elus. Nii val-
mistab meil iga kooriklassi Opetaja ise sol-
fedZo- ja haéleseade tundides lauljaid ette just
oma koori. Meie koolis ei ole eraldi solfedZo-
ega haaleseade Opetajaid. Seega dpetab solfed-
zot juba 1. klassist alates tutarlastele nende
mudilaskoori juht ja poistele poistekoori tule-
vane juht. Hé&aleseade Opetaja on sama koori
vOi haalerihma Opetaja-dirigent. Nii realisee-
rub Opilase omandatu kdige uhtlasemalt ja
operatiivsemalt koorilaulus. Pedagoog kannab
ka isiklikku vastutust oma koori vdi hééle-
rihma kvaliteedi eest. Peadirigendi dlul lasub



koori hea kéekaik tervikuna: komplekteeri-
mine, sise- ja valisdistsipliin, repertuaari valik,
kavade koostamine, esinemiste planeerimine
jm vajalik. Esinemistel juhatavad koori pea-
dirigendi saiunamisel ka teised koormeistrid.
Nii tduseb nende vastutus koori Uhtse kunsti-
taseme eest veelgi.

P&hikoore on koolis praegu kuus: 1. ki, 2. ki,
3. ja 4. kl mudilaskoorid, laste-, poiste- ja
kammerkoor. Lastekooris laulavad &pilased 5.
ja 6. kl, poistekooris 4. ja 5. kl alates kesk-
kooli I6puni. Kooride kérval viljeldakse voi-
mekate ja huvilisematega ka ansambli- ja
soololaulu. Traditsiooniks on kevadised kooli
aastapdeva kontserdid RAT «Vanemuises»,
kus muu hulgas esineb ka kooli thendkoor.
Kooride esinemiste meelispaik kodulinnas on
TRU aula, kus saanud teoks ka mitmed teema-
kontserdid:  «Mudilaskooride talvelaulud»,
«Laulud teile, emad», «Vana-aasta Ghtutund
Tartu Poistekooriga», «Lauluga uude aas-
tasse», «Laulab isa, laulab poeg»... Sageli
esinetakse koolis ja véljaspool, ka Eesti teistes
paikades, raadios, televisioonis, vennasvaba-
riikides, valismaalgi.

Haéleseadet peame asendamatuks Oppe-
aineks eriti laste algse haale kujundamisel
ja uUhtse koorikdla saavutamisel. Viis Uhe-
ealist ja Uhte haalerihma kuuluvat opilast
moodustavad haéleseade grupi. Sellistesse
gruppidesse jagunevad ko&ik kooriklasside
opilased. Opetajast koorijuhi {ilesanne on
teooria ja praktika seoses selgitada ning
harjutada uhtseks laululine hingamine, kdlava
haale tekitamine, haale tambrite kujundamine,
registrite Uhtlustamine, diapasooni ja dinaa-
mika laiendamine, diktsiooni selguse saavuta-
mine jm, mida nBuab taiskdlaline emotsionaal-
ne koorilaul. Harjutusmaterjalina kasutame
spetsiifilisi improviseeritud harjutusi, rahva-
laulu motiive, aga ka 6ppimisel, viimistlemisel
oleva repertuaari keerukamaid motiive ja
intonatsioonikaike. Nii aitab haaleseade kdige
kiiremini repertuaari kunstiliselt kujundada,
haaleruhmi Uhtlustada, hé&alepartiides ndud-
likumaid lauseid, motiive jarele aidata, kinnis-
tada.

Et laste haaleseadet ei ole Eestis seni veel
piisavalt teadusmetoodiliselt uuritud ega
kéasitletud, on meilgi selles valdkonnas prob-
leeme. Kahjuks k6&ik koorijuhid ei tunne seda
t6016iku piisavalt, hasti ei taha Uhtida ka pal-
jude vokalistide arusaamad koorilaulja vo-
kaalspetsiifikast, probleemne on poiste héaile-
murdeaegne vokaalpedagoogika. Nii oleme
meiegi taas jalgratta leiutajad, kuid mdndagi
oleme endi jaoks suutnud selgeks teha ja
mdnegi p6hindude omavahel Uhtlustada. Teha
on aga veel palju metoodikas, vokaalse
taiuseni on pikk tee.

Uksmeelele oleme joudnud ndudeis, et laste
teadlikku héélekujundamist on tarvis alus-
tada hiljemalt kooli 1. Kklassist, s.0 kuue-
aastaselt. Siin kehtivad samad reeglid nagu

lapsele sobiva pilli 6petamiselgi. Mida varem,
seda parem. Kartus, et haal voib selles eas
kannatada ja kahjustuda, ei ole millegagi
pbhjendatud. Kunagistes kirikukoolides laulsid
kaasa paljud 7—Saastased lapsed. Hiljem said
mitmest kuulsad ooperilauljad. Hinnatavaid
tulemusi on andnud laste ja poiste kontsert-
kooride ja solistide t66 ka Eestis. Madistagi
on seejuures vaja hoolikat ja asjatundlikku
juhtimist, et laste haali plaaniparaselt kasu-
tada ja séilitada.

Eriprobleem on vokaalpedagoogika héaéle-
murde ajal. On ju protsess vaga individuaalne
ning vajab seetdttu eriti hoolikat diferent-
seeritud ldhenemist. Uhes oleme veendunud
— haélemurde tekkega ei pea poisse laulmisest
jaagitult kérvaldama ja kooritdost eemale t6u-
kama. Poiste klassikaline segakooritiip lubab
neid hakata tasapidi ette valmistama teno-
raalseks voi baritonaalseks laulmiseks. Nii
jddvad mutandid koorililkmeks edasi ja
enamik neist saab lihtsamat neile kohandatud
haalepartiid kooris kaasa laulda. Sellega voi-
dab nii koori vahetu jarjepidevus kui ka laulja
moraal. Koor ei pea endale meeshaali mujalt
otsima, vaid need sirguvad otse endi keskelt,
samuti ei pea Ukski poiss hadlemurde tottu
alavaarsuskompleksi tundes kollektiivist lah-
kuma. Peale méne erandi oleme seni kdigile
joukohast tegevust leidnud. Meeslauljate jarel-
kasvu vajadus on vaart, et selle kallal vaeva
néha. See teema vajaks laiematki uurimist ja
katsetamist, kogemuste edastamist.

Haadleseade eesmaérgiks oleme seadnud ka
suuremate vokaaleeldustega Opilaste avasta-
mise ja nende arendamise soolo- ja ansambli-
lauljaks. Nii on koolis igal dppeaastal 4—5
vokaalsolisti, kes koolis ja vabariiklikelgi
koolinoorte Ulevaatustel tunnustust leidnud.
Nende héaaleaparaadi eripéra, iseloomu ja
valjenduslikkust arvestades valime haéle-
arendamise metoodika ja repertuaari. Valitud
lauljatest oleme moodustanud ka koorivaliseid
ansambleid ja kammerkoosseise. Mitu tutar-
laste-, poiste-, poliitlaulu ansamblit on Tartu
linna koolinoorte Ulevaatuste laureaadid.

SolfedZo muusikateooria, intonatsiooni,
ratmi jt terminite Opetuses peavad Opetajad
igas ruhmas erilise hoole all hea vokaali ja
kdlapuhta, nuansirikka laulmise mitmehéaéalse
ansamblitaju taotlust, harmoonilise kuulmise
ja vokaalse malu arendamist. Toovotetena
on solfedZotundides esikohal noodist laulmine,
harmooniliste jargnevuste kuuldeanallils ja
jargilaulmine, kuuldediktaadid jt mélu ning
vokaali arendavad harjutused. Programmid
on Klassiti koostatud nii, et areneva noodi-
tarkuse korval kasvavad jarjepidevalt ka
Opilaste vokaalvilumus, véljendusoskus ja esi-
tamisjulgus.

Muusikaliteratuuri  dpetus on allutatud
koorimuusikat toetavale programmile. Alus-
tame eesti rahvalaulust, jark-jargult laheme
koduloo printsiibil laiema maailma muusi-



kasse. Esikohal on heliloojaist klassikute
loomingu kaésitluses vokaal- ja vokaalsimfoo-
nilised suurvormid, koori- ja soololaulud.
Nii putame avardada vokaalmuusika kunsti-
kujundite kaudu 6pilaste silmaringi, laiendada
nende emotsionaalskaalat ja dratada enam huvi
tegelda just selle Zanri interpretatsiooniga.
Vokaalmuusika kdrval tutvustame programmi-
kohaselt ka instrumentaalmuusika parimaid
nditeid. Vahest literatuuri Gpetamise mahtu
Oppeplaanis kompenseerime sellega, et osaleme
kdigil meile v6imaldatud filharmoonia abo-
nementkontsertide! ja kontsertloengutel.

Piliidpetust peame vokaalpedagoogide t66
kdrval dpilasi harmooniliselt arendavaks tegu-
riks. Eelistame puhkpillide, orkestripillide
Opetamist. Need instrumendid vo&imaldavad
muu kdrval arendada laulmist soodustavaid
vBimeid. Alustame plokkfl6odi dpetamisega ja
laheme jark-jargult Opilaste vdimete kujune-
mise astet jargides ule puhkpilliorkestri
pillidele. Praeguseks on koolil poistekoori
lilkmetest oma arvestatav puhkpilliorkester.
Uksi- ja rihmatddd juhivad orkestrijuht ning
tema abi. Nii tagatakse repertuaari korvale-
kaldeta omandamiseks ja orkestri koos-
manguks koik vajalik.

Orkestripillide kérval dpetame 6&pilaste soo-
vil ka Kklaverit, akordioni, viiulit, kannelt,
levimuusika pille. Mdned viiuli-, t3ello- ja
klaveridpilased kéivad ka lastemuusikakoolis.

Repertuaari kaive koolis on suur. Iga koor
todtab labi &ppeaastas 25—30 laulu. Kui siia
lisada veel solistide ja ansamblite repertuaar,
ulatub see 6ppeaastas 200 lauluni. Repertuaari
valikul oleme arvestanud Opilaste iga ja
nende vokaalarengu suundi, temaatika mitme-
kesisust nii sisus kui ka muusikas, kohustus-
laule Uldrahvalikeks kontsertideks, kontsert-
koosseisudele suurvormi vajadust. Nii ulatub
repertuaariskaala laste-, eesti jt rahvaste
lauludest klassikani, nuudisrepertuaari pare-
mikuni. Teadagi ei ole meil taolises mahus
sobivat valmisrepertuaari kéeparast. Seda
tuleb otsida, ise seada, kohandada, tdlkida,
paljundada. Praegu on koolil mahukas noodi-
kogu, aga see ei ole kaugeltki taiuslik ning
vajadusi igati ja alati rahuldav. Ikka on midagi
puudu ning vaja mujalt hankida. Taiendust
ja uuendust vajab seegi noodikogu.

Tartu 7. keskkooli kooride 6pe on uhtlasi
alus Tartu pioneerimaja juures eksisteerivale
Tartu Poistekoorile ja Noortemaja «S8prus»
lastekoorile «Kurekell». Uheskoos koolivaliste

laste- ja kultuuriasutustega on kergem
majandusasju lahendada ning kontserdielu
korraldada.

Tartu 7. keskkooli kooriklasside todstruktuur
ja selle teostus on 0Oigetel pedagoogilis-
metoodilistel alustel, et tagada aja nduetele
vastavat koolinoorte esteetilist kasvatamist
Tartu linnas. See annab mainimisvaérse pa-
nuse meie koorilaulukultuuri rikastamisele,
laululembusele ja haritud jarelkasvule.

PUHKEYEERUD

Ja kui teile
siin el meeldi
(kooliromaan)*

MIHKEL TIKS, TAHEL TIKS

Ldpuks hakati kokkuvdtteid tegema. Viktoriinis
osutusid nende vdistkonna diged vastused pea-
aegu koik valeks. Esimese kisimuse oige alla-
kirjutaja oli ikkagi Lenin olnud. Keerulise
nimega tulekustutusaine igatahes G-ga kull eii
hakanud. Tuletdrjebulletadn ei olnud Meeksa
pakutud «01 teated», vaid «Tuletdrjuja valve-
postil». Kittepuud pidid millegipérast just mee-
ter ja 25 senti ahjust eemal olema. Isegi
Jarviste poolt surmkindlalt pakutud tulekindel
sein oli puruvale. Tuletdrjekuja oli hoopis
mingisugune kaitseriba. 6ige oli ainult see, et
puid ei tohi Uldse tagavaraks olla. Viktoriinis
jaid nad kindlalt viimaseks. Kristjan lohutas
ennast ainult sellega, et ega ta Petsi antud
juhendist vabatahtliku tuletdrjesalga organiseeri-
miseks poleks ka nendele kusimustele vastuseid
leidnud. Kui, siis ainult ridade vahelt.

Veelgi ulekaalukam viimane koht tuli plakati
eest. PoOhieit kusis koguni, kes on nende t6o-
Opetuse Opetaja, ja arvas, et see peaks neid
kdigepealt liimima Opetama. Vorendi, kes oligi
see tbOOpetuse Opetaja, istus sealsamas, aga ei
6elnud midagi.

Po6hieit k&skis millegiparast k&igil oma nime
ja kooli plakati taha kirjutada. Kui Kiristjan,
Meeksa ja Jarviste olid oma nimed kolme eri
varviga ja suurelt plakatile maalinud, teatas
tuletdrjeeit:

«Plakatid pannakse valja kinos «Voit». Seal
te vOite neid vaadata.» Ning miutski podrdus
nende voistkonna poole:

«Teie oma pannakse ka.»

Ldpuks naidati kdigile osavotjatele lahtikaivat
tuletdrjeredelit, mis oli ainuke huvitav asi. Selle-
ga oleks olnud kihvt Ule tdnava asuva maja
aknast sisse sdita. Elanikud, istuvad just lauas,
kui redel aknast sisse sajab.

«Tuletdrjevdiistlus  vOiks  praktiline  olla,»
arvas Meeksa. «Mina oleksin siis joa juhtija,
aga Jarviste oleks see, mis sealt voolikust vélja
tuleb.»

* Algus NK nr 2.



Jarviste ei saanud kohe aru, mis asi tema on,
aga siis vihastas ja hakkas joajuhtijat taga
ajama. Kuid varsti Kklappisid kdik putka juures
jaatiseraha. Muugil oli 28kopikane Sokolaadi-
jaatis. Kristjanil oli 15 kopikat ja ta katsetas, kas
midja on akki hea ja annab selle raha eest ka.
Midja oli keskmine, jatskit ei andnud, aga soi-
mama ka ei hakanud. Jérviste, kel polnud uldse
raha kaasas, Utles selle peale:

«Anna see minu kétte, ma organiseerin kohe
juurde.» Ta teadis kull, et ega Kristjan ei anna
ning sammus korvale leivapoodi vaatama, mis
seal on.

Kristjanil ja Meeksal tuli korraga hea mdéte.
Nad hakkasid vahtima, mis teed pidi Vo&rendi
koju laheb. Kui tuleks siitkaudu,
olla tema kéest raha laenata.

Vorendi kahemeetrine kogu paistiski lahemale
kiikuvat. Nii pikka oli alati kihvt vaadata, eriti
koolis, kui 1. Kklassi pégalikud tast rivis modda
marssisid.

Médlemad panid V&rendi poole liduma, sest
esimesele ta ehk ikka annab.

«Opetaja,» hutdis Kristjan jooksu pealt, «pa-
lun laenake mulle 15 kopikat!»

«Mulle kolmkimmend!» jéudis ka Meeksa
kohale.

Vorendiga oli kaasas mingi 18ppmdnus mees,
kes jéi neid Ulimas imestuses vaatama, ise kaks
pead lihem. V&rendi kraamis s6na lausumata
rahakoti vélja ja luges mdlemale kopikad peo
peale.

«Teadmiste poolest kdlbaks teiega ainult tuld
kustutada,» Utles ta ja léks edasi.

Kui mureliku ndoga Jarviste leivapoest vilja
tuli, nd&jatusid Kristjan ja Meeksa Ukskdikselt
vastu putkat ning néappisid Sokolaadijaatist
paberist valja.

saaks vOib-

SEITSMES PEATUKK

Naaripidu
Aasta I0pp oli koolis alati hoopis isemoodi.
Opsid laksid natuke nagu leebemaks, ainult

Pingu &hvardas endiselt peatselt saabuva dppe-
kasvatusté® ndupidamisega. Kuid niid tdotasid
veerandi jooksul toime pandud igapéaevased
hirmutamised tdepoolest tdide minna. Pingu
réékis juba, et «tdna on ndupidamine, homme
on ndupidamine ja eile oli ka ndupidamine
ja ma vOtan mone mehe siit klassist kaasa».
LBpuks aga oli siiski ainult Mini-Pets see, kes
Oppendukogusse kutsuti. Kuid otsustaval hetkel
peitis Pets ennast garderoobi riiete taha ara ja
kikitas seal mitu tundi, kuni dppendukogu l&bi
sai. Jargmisel paeval leppis ta klassis kokku, et
kdik nagid, kuidas tema all ootas, et dppendu-
kogusse kutsutaks. Kok Kinnitasid Mini-Petsi
sdnu. Ning Kiristjan ja Jarviste lisasid, et nemad
tulid ohtul veel kooli vaatama, kas lauatennist
saab maéngida, ja nagid, et Peeter ikka alles
ootab.

Mini-Petsil tuli tunnistusele kolm kahte, kuid
et tal esimesel veerandil oli olnud kaheksa
puudulikku, siis oli see tubli edasiminek ja Pets
oli endaga rahul.

Kristjanil endal pidi tulema neli nelja. Kdige
hullem tegemine oli joonistamisega. Veerand
oli alanud kahe kolmega, siis tuli néaarikaardi
ja millegi eest veel kaks nelja, kuid olukord
pusis endiselt kriitiline. Alles pérast seda, kui
Honduuras pildi eest «Ninasarvik dzunglis» viis
miinuse pani, oli ilge pidu ja Kristjan pani
Voltas kovad so6mingud maha. Kui viie vdi
kahe said, polnud rahast kahju. Teine neli tuli
laulmises. Parast esimese klassi esimest veerandit
ei olnud see kordagi viis olnud. Nuud oli aga
veerandi alguses ootamatult viis tulnud. See oli
keelpillide kontrolltéé eest, kus polnud viisi-
pidamist ega nooditundmist vaja. T66s oli ainult
Uiks aps. Lauses «viiul teeb kdlavaid, véaljendus-
rikkaid ja harmoonilisi helisid» oli s@nale
«harmooniline» joon alla tdmmatud. Ka Kristjani
taga istuval Andrusel oli sdnale «harmooniline»
joon alla tdmmatud. Eesistuva Madliga oli sama-
sugune lugu juhtunud. Kuna Madli kais Klaveri-
tunnis, siis vdis teda laulas usaldada. Nii tegi
viiul  kogu aknapoolsel real harmoonilisi
helisid. Pé&rast seda enam laulas nii hasti ei
lainud. Oks neli tuli nootide eest, mis oleks
Bdigupoolest kull uks pidanud olema, sest Kristjan
ei tundnud absoluutselt nooti. Nende jarjekord
oli kill teada ja tarvis oli ainult Ules leida,
kus see do parajasti on. Aga just seda oli v8imatu
kindlaks méérata, sest ta oli Ukskord Uhes ja teine
kord teises kohas. Mdnel noodil tuli saba alla-
poole joonistada ja vahel oli neid koguni mitu
tikki koos. Kd&ik see ladks iga aastaga Uha sega-
semaks. Muusikahuvilised plikad votsid koos
Opsiga uljalt edasi, aga poisid said ainult Uks-
teise noodisabade ile naerda. Kristjani t66 oli
ara teinud Madli, kuid et noodivihik oli kodus,
sai ta sellegi eest ainult nelja. Siis tegi 6ps korra-
ga valktéd ning Kristjani reale juhtusid jélle
need vanad head keelpillid, mille eest seekord
sai puhta viie, kuna viiul enam harmoonilisi
helisid ei teinud. LOpuks sai ta «Aisakellade»
laulmise eest kolme kohutavalt pika miinusega.
Poistest oleks saanud Uldse &ageda laulukoori,
sest Uhegi bassi peale ei vOinud kindel olla,
kas see korraga mingit piiksu sisse ei viska.

Kolmas neli oli botaanikas. Pinguga lé&ksid
suhted jarjest halvemaks ja seda tervel klassil,
vélja arvatud Kristiina. Ning neljas neli tuli
tissas, sest Vorendi oli lihtsalt range Ops.

Viimasel koolipaeval pidi toimuma ainult
aktus ja klassijuhatajatund. Koolisaal oli kahek-
sandate klasside poolt naaripeoks &ra ehitud
ja komsomolikomitee ei lubanud juba nadal
aega sinna kedagi sisse. Kdik kehkatunnid jaid
ara ja isegi aktus peeti teise korruse koridoris.
Klassid rivistati Ules ndoga Uhe laua suunas,
mis oli tais igasugu auhindu ja diplomeid. S6na
vottis Oppealajuhataja Peetmann, kellel oli seljas
must punaste ja kollaste lilledega pidukleit ja
kes radkis pikalt Oppeedukuse protsentidest.



CcoO

Vahepeal pani Tursa téhele, et viienda klassi
juhataja Pingu on endale lokid péhe teinud.

«Rank iludus oma arust,» tonksas Tursa
Kristjanit. «Sul peavad ka niuksed olema.»

Uudis Pingu lokkidest laks nagu kulutuli
kuuendate Klasside peale laiali ja ulatus isegi
seitsmendateni. Kohe tdusis sellekohane sumin.
Peetmann jai vait ja Utles natukese aja pérast
kdvendatud haalega:

«Ma ootan nitd, kuni ma saan raakida.»

Sumin vaibus kiiresti ja Pets asus auhindu kétte
andma. Péris huvitav oli vaadata, kes saab ja
mille eest neid antakse. Alati plaksutas ja karjus
ainult see Kklass, kelle opilane parajasti au-
hinna sai. Laua peal paistsid silma kaks torti.
Koik ootasid, kellele need satuvad. Kui oli naha,
et Pets hakkab torti vGtma, sosistas Pingu oma
klassi organisaatorile, juhmi vélimusega patsi-
dega plikale:

«Kui nuud vanapaberi eest antakse, siis lahed
sina.»

Kuid tort anti hoopis poliitlaulude konkursi
vlitjale, kelleks osutus 6.a. Rankade ovatsioo-
nide saatel sammus Loki tordi jarele. K&ik hippa-
sid ja Tursa loopis taskuratti Shku. Pets andis
tordi pidulikult Ule ja surus Loki Kkatt, ise néost
sarades. Kui r6dmukisa vaibus, oli kuulda, kuidas
Pingu omasid lohutas: «Pole viga, kill jargmine
kord saame meie.»

Oli kihvt kujutleda, kuidas Pingu oma Kklassi
sundis vanapaberit tassima ja need tulid kéaru-
dega igalt poolt. Koolis rippus vanapaberi tabel
seina peal, kuhu kdik kilod toomise jargi ules
margiti. Pingu klassil seisis tdusvas joones
kirjas 30 kilo, 99 kilo ja 305 kilo. 99 kilo vast
veel sai dra tuua, aga kuidas nad korraga 305
kilo kohale vedasid, sellest ei saanud keegi
aru. 6.a ei hiilanud kunagi igasuguste vana-
paberite, Uhiskasulike to6tundide ja niisuguste
varkidega, kuid isetegevuse Ulevaatused olid
nad alati ara voitnud. Seetbttu vois loota, et
nidd ka naitemang korda léheb. Igal juhul oli
tordi Ule topelt hea meel. Esiteks sellepérast,
et nende Kklass sellfe sai ja teiseks, et Pingu
kasvandikud ilma jaid.

Klassijuhatajatunni alguses pandi tort Uhiste
joududega nahka. See oli kull ette nahtud ainult
laulukoorile, kuid ka moned lahedalseisvad
isikud nagu Meeksa, Anton-Ulvar ja Kristjan,
kes ennast manedzerideks nimetasid, said tuki.
Ka klassijuhataja kohusetaitjale Madissonile,
kes kursustele saadetud Metssaart asendas, anti
viisakuse pérast tukike. Kreemiga oli natuke
ule pakutud, kuid erandliku tordi puhul see ei
seganud.

Kui tort oli nahka pandud, asus Madisson
tunnistusi katte andma. Need olid vanal sport-
vdimlejal sorteeritud paremusjérjekorda. Esi-
mene oli muidugi Kristiina oma viitega. Teisele
kohale platseerus Madli, kellel oli (ks neli.
Kolmandaks tuli kolme neljaga ootamatult Krist-
jan. Jargnesid igasugused Lokid, Annelid, Meek-
sac’ ia Anton-Ulvarid nelja neljaga. Jarviste oli
viimasel ajal hakanud alla kédima, po&hikonku-

rendiks oli tdusnud Meeksa, kellel ntud oli
aga tervelt ks neli rohkem. Kdige viimasena
sai tunnistuse kohal mitteviibiv Mini-Pets, kes
oli veerandi IBpusirgel tublisti pingutanud ja
seetdttu ka varem vaheajale lainud, kui haridus-
ministeerium ette négi.

Kristjan asus uurima, mis tal siis on viieks
lainud ja ehmatas. Honduuras oli jonna viie
pannud! Kahe kolme, kahe nelja ja Uhe viie
miinusega! Sellest ei osanud kill midagi arvata.
Kuid siis kostis korraga Madli imestunud héaal:

«Kuidas ma selle jonna nelja sain? Mul on
seal neli viite sees!»

Madli oli tBesti jonnas ilge virtuoos ja kais
ka kunstikoolis. Jarsku torkas Kristjanile pahe,
et Madli on ju Klassipdevikus kohe tema jarel.
lImselt olid nende hinded segi aetud. Kuid Madli
Oiendama ei hakanud ja Kristjan oli ka targu
vait, sest muidu oleks ta oma auhinnaliselt
kolmandalt kohalt langenud kuhugi neljanda kuni
kaheksanda koha jagamisele. Nii ei tulnudki
valja, kumb kobi oli vassinud, kas uje kunsti-
inimene Honduuras vG8i ulimalt tdpne ja range
Madisson.

Péarast tunni I6ppu hakkasid tudrukud klassi

koristama ja poisid kusisid Madissoni kaest
ndidendi prooviks koolisaali. Kooli naaripeol
pidi iga klass midagi esitama. Korraldajad

olid kaheksanda klassi aktivistid. Siret, naiteringi
heastidamlik pagariemand, ja Heili, peategelane
Sarah, kes kirjutasid koigile tapselt ette, mida
esitada tuleb. Iga klass pidi mingit telekasaadet
parodeerima. 6.a sai Ulesandeks mangida
naaripeol Leopoldi v6i «Aktuaalset Kaamerat».
Umbes nédal aega enne pidu tulid Meeksa,
Jérviste, Anton-Ulvar, Luik, Tursa, Kitsepoiss,
Andrus, Paul, Kristiina, Madli, Anneli ja Loki
Kristjani juurde kokku, et arutada, mis nuud saab.
Kuid arutamisest ei tulnud suuremat vélja, selle
asemel kaldus jutt kohe kooli peale. Ja kui juba
koolist juttu tuli, siis laks kohe réank Opside
kirumine lahti Peamiselt radgiti taga Petsi,
Pingut ja Popkat, kes olid kdige suuremad
klassi vaenlased. Isa kuulas seda kirumist pealt
ja soovitas:

«Kuulge, aga te vdiksitegi esitada oma kooli
juhtumusi.»

Korraks jaid kdik vakka ja vaatasid Uksteisele
otsa.

«Siis te saaksite koOiki neidsamu
Opsidele ette méngida,» selgitas isa.

«Peab ju «Aktuaalne Kaamera» olema,» utles
Kristjan.

«No tehke, et «Aktuaalne Kaamera» tuli teie
kooli.»

See plaan paistis huvi dratavat. Koik hakkasid
vist vaimusilmas ndgema, kuidas nad kobisid
jargi ahvivad, sest korraga t6usis igavene larm.

«Aga sa pead siis aitama ka,» Utles Kristjan
isale.

«Noh, hea kill,» ndustus isa. «Teie mdelge
need juhtumused valmis, kill me siis kokku
paneme.»

Laks lahti elav arutelu, keda Uldse kujutada

lugusid



ja kes keda mangima hakkab. Kohe oli selge,
et Peetmanni ja Bobrovat tuleb igatahes mangi-
da. Kiristjan ndudis, et ka Pingu kindlasti tege-
laste hulka vdetaks. Andrus jalle tahtis, et tema
surmavaenlane Madisson tingimata esitatud
oleks. Sellega olid teised peamised spordimehed
kohe ndus. Ldpuks voeti ka Opetaja Malts tege-
laste hulka ja sellest arvati kill olevat. Hakati
osasid jaotama. Loki pakkus ennast kohe Popkat
kehastama. Kdik leidsid, et tal on selleks piisavalt
naitlejaannet, nii et voib olla kill. Kristjan
tahtis hirmsasti Pingut mangida. Ka selle kohta
polnud vastuviditeid, sest kdik teadsid, kui vihane
ta Pingu peale on. Jargmine tegelane oli
kehalise kasvatuse Opetaja Nikolai Madisson,
kelle kohta juba Jarviste vanaema méletas, et
see on Uks vaga kiidetud Opetaja. Madissoni
rolli vabatahtlikku ei leidunud. Paul pani ette
Jérvistet, Jarviste jalle Pauli. Korraga plahvatas
Tursal, et Andrus on ju ideaalne Madisson.
Andrus ei ajanud vastu ka. Maltsaks maarati
Meeksa, kes selle peale tles, et matemaatikas
te peate head lapsed olema. Kdige raskem oli
leida Peetmanni osatditjat. Kdik tahtsid, et Petsi
mangiks Paul, kuid see punnis vastu ja oli néha,
et ta hasti ei julge. Ldpuks jattis mottes kdigega
hlvasti ja ndustus.

Osad jaotatud, tuli korraga meelde, et naite-
méngu ennast ei ole. Hakati arutama, mida siis
Oieti esitada. Popka jaoks otsustati vOtta see
tund, kus ta Oppetuki «Stareja tSerepahha» abil
klassile ndukogude inimese elu pdhimdtteid
seletas. Matatunnis pidi Anneli pidevalt lolle
vastuseid andma, mille peale Meeksa jéarjest
rohkem nérvi laheks ja Opetaja Maltsa moodi
iga vastuse peale «Kuule nunnal» hiudaks.
L&puks pidi Kristjan Pingu osas botatunnis tohutu
Uksikasjaliselt teaduslikku mula ajama. lIgasse
tundi tungis sisse Andrus kehkadpsi Nikolai
Madissoni osas ja noudis Tursat, Jarvistet ja
Anton-Ulvarit voistlustele kooli au kaitsma. Kai-
gi tundide ja Uhtlasi kogu etenduse korg-
punktiks pidi saama Oppealajuhataja Peetmanni
tulek, kes mingil pdhjusel jélle kellegi ette
vOttis, labi sdimas ja koolist valja visata ah-
vardas. Korraga tuli Kiristiinale meelde, et nad
pidid ju «Aktuaalset Kaamerat» tegema ning
tema maaratigi direktoriks. Sellega oli kava val-
mis. Kuid teksti mdtlemine, mida tegelased
rédkima pidid, osutus péaris vdimatuks. See
otsustati Kristjani ja tema isa kaela jatta. Selle
peale mindi laiali ning jaadi ootama, millal
saab proovidega pihta hakata. Kristjan pusis isa-
ga pool 66d teksti kallal, kuid I8puks sai see
valmis. Jargmisel péeval levitas ta naitemangu
klassis, see kiideti heaks ja Kristjan kutsus kogu
néiteseltskonna uuesti enda juurde. Kdigepealt
kirjutas igallks oma osa &ra, mille jarel hakati
lugemisproovi tegema. Peagi selgus, et osa-
téitjad olid kullaltki osavalt valitud. /-----/
Lugu tundus tBepédrane ja meeldis kdigile. See
mangiti mitu korda labi ning otsustati, et enne
esinemist tuleb (ks proov kindlasti ka kooli
saalis teha.

Madisson (tles, et tema ei voi saali lubada
ja saatis Oppealajuhataja juurde. Kdik mees-
osatéitjad suundusid Petsi otsima. Peetmann leiti
ules valisukse ligidalt, kus ta parajasti kaks
vodrast dpilast oli kinni puuddnud.

«Mis te siin teete?» karkis Pets. Mida vddrad
tudrukud talle vastasid, seda ei olnud kuulda.

«Kas siis meie maja on nii kulalislahke, et
sila vOib igalks tulla?» kostis Petsi jargmine
repliik. Parast seda ndudis ta enda teretamist.
Neil vaesekestel kill ei vedanud, et nad kohe
algul kooli kdige suurema jubedusega kokku
sattusid. Mis mulje neile sedasi meie koolist
jaab, kui nad néevad ainult selle halbu kilgi?
Vahepeal ldks osa Petsi teksti kaduma, kuid
16puks kutis ta kulalised uksest valja, deldes:

«Ja kui teie minu korraldusi ei taida, mulle
tere ei utle, siis palun lahkuge!»

Siis astus naiteseltskond Petsi palge ette.
Oppealajuhatajal oli selleks ajaks juba eel-
soojendus tehtud ning ta oli vajalikku tujju
sattunud.

«Tere,» Utles Kristjan. Pets teretas vastu. Algus
polnudki kdige hullem.

«Meil oleks vaja kooli saali saada selle naiden-
di proovi jaoks,» seletas Kristjan ja kusis,
«kas te saate meile anda seda saali?»

«Saal on juba peo jaoks kaunistatud ja me ei
saa teid sinna lasta,» keeldus Peetmann.

«Meil oleks vaga vaja seda saali,» toetas
Peetmanni osatéitja Paul.

«Komsomolikomitee otsustas juba laupéaevast
peale mitte kedagi saali lasta,» selgitas Pets.
«Ja mina ei saa nende otsust tUhistada, sest
Oppealajuhataja on uksikisik, direktor on uksik-
isik, aga komsomolikomitee on organisat-
sioon.»

Oli selge, et Pets ei taha saali anda. Kéik
hakkasid motlema, mida niud teha. Peetmann
ise soovitas Ules otsida komsomolisekretéri
Siret Martini ja temalt luba kusida. Mindi
pagariemandat otsima, kuid selgus, et see on
juba jalga lasknud. Ei jaanud muud dle, kui
sama targalt klassi tagasi minna. Tudrukutel
oli selle aja peale klass koristatud ja nad
otsustasid omakorda Petsi palvele minna. Léksid
Kristiina ja Madli, mdlemal tegelikult kéik viied
ja eeskujulik kaditumine. Kuid Pets jai enda juurde
kindlaks. Tudrukud utlesid, et siis nende klass
ei saa esineda. Pets mdistis kohe, et ei saa jah,
ning soovitas lahkelt naeratades naitemangu
asemel deklameerima hakata. Nii kukkus kogu
teatrietendus labi ja 6.a ei esinenud néari-
peol millegagi.

Koolipeod olid uldse kuidagi imelikud. Neid
korraldasid kaheksandad ja Kristjan seal eriti ei
osalenud. Kui juba uhel &ra kaisid, siis olid
koik &ra nainud, mis neil pakkuda oli. Ainult
Uiks tantsupidu oli teistest erinev olnud, kuid
see oleks vdinud kill parem olemata olla. Nende
klassil oli toimunud kohtumisdhtu Ghe vene kooli
6.a klassiga. Rahvaste sOpruse &htu oli kdigile
pioneeridele kohustuslik. Nendega tuli kaasa
vene keele Opetaja Tamara Bobrova. Ilma mingi
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sissejuhatuseta laks lahti disko. Mdlema kooli
kdbid tegid teineteise voidu aktiivset kihutus-
tood, kamandades kdiki tantsima. Venelased
osutusid jubedateks diskofannideks. Uksikult ja
karjakaupa kargasid nad pinkidelt dles ja kuk-
kusid tantsu l66ma. Alguses polnud véga viga,
sest venelased vehkisid rohkem omavahel ja
teises nurgas. Kilalised istusid kobaras koos ja
arutasid, kui kaua see rahvaste soprus veel
kestab. Kuid siis tormasid vddrustajad jarsku
nende poole.

«Ei tea, mis nad niid teevad?» sosistas hirmu
tédis Tursa. SOnagi Utlemata kukkusid venkud
kalleid kulalisi kattpidi tantsupdrandale tirima.
Polnud dldse lugu, kas partneriks oli poiss voi
tidruk. Tantsulekutsujaid toetas Popka oma
sundimise ja taganttorkimisega. Kodige tipuks
tiriti ka Vasikas ja Popka ise pdrandale. Vene-
lasi oli kovasti rohkem, nii et vaevalt said
korraks hinge tdmmata, kui juba oli uus kohal.
Kogu aeg oli rank bdstrdi tants ja moll vottis
téitsa vohmale. L&bus pidu ei tahtnud ega taht-
nud I8ppeda ja venkud said Uha hoogu juurde.
Kui see melu oli juba hirmus kaua kestnud, nii
et kdigil oli ammu ajataju kadunud, puhkesid
siin-seal vastuhakud. Vaevalt joudis Popka uhe
massukolde likvideerida ja méssajad karistuseks
tantsukadalippu saata, kui juba algasid rahutused
pingi teises otsas ja leemendav Popka tormas
neid maha suruma. Kui ta parajasti Kristiinat
tantsima sundis, ei kannatanud see enam vilja ja
utles:

«Ma ei taha venelastega tantsidal!»

Selle peale langes Popka né&ost ara ja I6petas
silmapilkselt tantsima ajamise. Pidu léks veel
edasi, kuid hoog hakkas tasapisi raugema. Roh-
kem midagi rahvaste sdpruse dhtul ei toimunud.
Jargmisel paeval vottis Metssaar klassijuhataja-
tunnis asja uuesti Ules. Bobik oli dpetajate toas
mollama hakanud. Ta véttis Kristiina sdnu isik-
liku solvanguna ja ndudis Metssaarelt vastust,
misparast tema klass venelasi halvustab. Popka

ise oli hiljuti vene keele tunnis soomlasi
pBhjanud.
«Tulevad siia, karjuvad ja joovad,» kriti-

seeris Popka somme. «Muidugi, on erandeid. Ma
utlen — mdned.» Kuid see oli muidugi teine asi.
Popka oli puha viha tais ja kuttis ka Peetmanni
Ules. Metssaar sai noomituse ja Kiristiina
vanematele teatati tookohta, millega nende asu-
tuse tootajate tutar hakkama sai. See lugu vottis
igasuguse tahtmise kooli organiseeritud pidudel
kaia. Pealegi oli Kristjanil palju huvitavam
tegevus, breik, mida ta koos Andruse ja
Anton-Ulvariga igal vabal hetkel harjutas.

(Jargneb.)

(KOGEMUSNOU)

Suletud Oppe-telesusteemi
kasutamise vOimalused

Viimasel ajal kasutatakse Oppeprotsessis (ha
enam dia- ja kinoprojektsiiooni kdrval ka suletud
dppetelevisiooni (SOT). Sel juhul kino- ja dia-
projektorid, videomagnetofonid ja helitehnika
koondatakse dppeasutuse teletsentrisse ning au-
diovisuaalne info antakse sealt kaablite vahen-
dusel Oppekabinettidesse paigutatud televiiso-
ritesse.

SOTI tiheks eeliseks on véga erineva ppeinfo
operatiivne edastamine Uhest teletsentrist voi
siis otse Oppekabinetti paigutatud telekaamera
vahendusel, mis oluliselt kergendab Opetaja
t66d ning tdstab Opilaste huvi Opitava vastu.
SOTi didaktilised vBimalused Uletavad tunduvalt
senikasutatud tehnovahendite omi. SOTi vahen-
dusel vBib demonstreerida tunduvalt suurenda-
tult vaiksemddtmelisi esemeid, jooniseid, fotosid,
tabeleid ja raamatutekste, samuti Opetaja enese
tehtud Bppevahendeid, skeeme jm. SOTI
vahendusel v38ib naidata slaide, fragmente
kinofilmidest, multiplikatsioone, véikeste detaili-
de montaazi jm. Kahe telekaamera kasutamisel
vBib Uhele teleekraanile projekteerida kahe
omavahel seotud ja eri kaugustel asuvate sead-
mete koostdod. Naiteks kompressori ja suru-
Ohuvasara todtamise selgitamine, ostsillograafi
juhtnuppude kasutamine teleekraani Uhel ja
nende tegevuste tulemused (kujutiste muutumine
ostsillograafi ekraanil) ekraani teisel poolel.

Telekaameraid v6ib killalt kergesti Uhendada
projektsiooni- ja heliseadmetega, mis tunduvalt
fostab audiovisuaalse info edastamise didaktilisi
vBimalusi.

SOTi voib edukalt kasutada ka ®&ppeprot-
sessi kontrollivahendina. Nii saab jalgida teise
ruumi pilaste tegevust tunnis, anda naittunde
Opilaste tegevust segamata. Videotehnika raken-
damisel vdib Opetaja edukalt anallisida ka
enda t66d tunnis.

Oppetelevisiooni vahendusel on vdimalik
Opilastele Opetada arvutustehnika kasutamist.
Selleks luuakse telearvutustehnika sisteem, mis
koosneb mikroarvutist (sobiv «3nekTpoHuKa
A3-8»), tavalistest televiisoritest, seadmest
telesiginaali edasiandmiseks, televiisori displei-
dest ja helisignaali liinist. Nimetatud tele-
arvutustehnika rakendamisel véivad Opilased
tootada dialoogis arvutiga nii, nagu oleksid
ise arvuti taga.

SOT sobib ka televisioonieksperimendi korral-
damiseks, kus pohiliseks katsevahendiks on tele-
tehnika. Viimase vahendusel vo&ib flisikas
tunduvalt t8sta traditsiooniliste katsete (nt ioon-
tuule, pindpinevuse, elektri- ja magnetvélja
jOujoonte jm demonstreerimise) nahtavust. FlU-

sikas on selliseid demonstratsioone, mida on
teletehnikata raske vd&i isegi vdimatu naidata.
Naiteks Browni liikumise, Millikani  katse,

difraktsioonkujutiste  demonstreerimine  kogu
klassile korraga on ilma telekaamera ja mikros-
koobi vahenduseta ténapdeval mdeldamatu.
Palju votaks aega, kui Opilased peaksid nende
katsetega tutvuma uhekaupa.

(kogemuiusndu)



Uutmine peab viima Opilaste tunnetustegevuse
kvaliteedi tdusule; nad peavad Oppima Kiiresti
vastu vO8tma mitmesugust infot; nahtuste otsese
tajumise korval mdistma ka asjade olemust.
SOT on viimase tagamisel selleks asendamatu,
sest SOTi vahendusel vdib ajathikus opera-
tilvselt ja kvaliteetselt edasi anda tunduvalt
rohkem sellist dppeinfot, mis rakendab Oppe-
tunnetuses Uheaegselt nii Opilase esimese kui
ka teise siignaalsusteemi.

Ulalmainitud laialdased didaktilised v&imalu-
sed on tinginud teletehnika Uha laialdasema
rakendamise kdrgkoolide dppetdds. Kahjuks esi-
neb ka SOTi absolutiseerimist ja katseid kogu
Oppeprotsessi nditlikustada teleekraanide va-
hendusel. (Mo&ned pedagoogid on jalle arva-
musel, et kogu nagemismeeltega tajutav tuleb
Opilastele anda ainult grafoprojektoriga.) Mingil
juhul ei tohi seda teha, sest on omad posi-
tilvsed ja ka negatiivsed kuljed igal tehno-
vahendid mistdttu neid tuleb Sppetdds kasutada
kompleksselt. Ka SOT on vajalik &ppetddsse
lulitada juhul, kui selle kasutamine teiste tehno-
vahenditega voOrreldes on otstarbekam.

Meie uurimused on naidanud, et ainult
tehnovahendite ratsionaalne kompleksne kasuta-
mine véimaldab Oppeprotsessi efektiivsust tdsta.
Erinevad tehnovahendid peavad uksteise di-
daktilisi vOimalusi tdiustama, muutma Oppe-
tegevuse mitmekesisemaks ning hoidma kokku
naitlikustamiseks ette nahtud aega.

Sppetund, mille kaigus kasutatakse SOTi ja
teisi tehnovahendeid, nduab hésti labi mdeldud
ettevalmistust. Tunnis demonstreeritav illustratiiv-
ne materjal peab orgaaniliselt seostuma seal
esitatava Uldise Oppeinfoga, tagama uUheaegselt
tunni Opetusliku, kasvatusliku ja arendava ees-
margi taitmise. Selleks on vaja kindlaks maa-
rata tunni ulesehitus, koostada SC)Tiga demonst-
reeritavate naitvahendite stsenaarne plaan.

Tunniks ettevalmistamisel on soovitatav silmas
pidada alljargnevat:

1. Tuleb korralikult analuusida Opetatava tee-
maga seotud Oppe- ja metoodilist kirjandust.
2. Maarata kindlaks metoodiliselt sobivad
naitmaterjalid ja nende demonstreerimise vahen-
did. Seejuures tuleks uldiselt eelistada dinaa-
milisi naitvahendeid.

3. lgaks tunniks koostada nn videorida, mis
kujutab endast tunnis esitatavate naitvahendite
kasutamise jarjestust.

4. Opetaja peaks valmistama ise taiendavad
naitvahendid vdi taiustama olemasolevaid.

5. Koostada tuleb tunni stsenaarne plaan, et
laborant vdi teletsentri tootaja teaks, mida
ning millal on &ppetunnis vaja SOTi vahendusel
demonstreerida. Plaani saab kasutada mitmel
Oppeaastal, vajadusel vdib seda tdiendada ja
parandada. Sellise stsenaariumi koostamine v&i-
maldab susteemikindlalt ja kompleksselt kasu-
tada mitmesuguseid naitvahendeid.

Praktika naitab, et SOTi kasutamine annab
héid tulemusi vaid siis, kui samaaegselt de-

monstreeritava jalgimisega teevad &pilased
ka Uleskirjutusi (joonised, skeemid, tabelid,
p6himdisted ja -seosed ning kokkuvétlikud

jareldused), Opilaste kahe Uheaegse tegevuse
dige suunamine eeldab eeskatt Sppeinfo diget
doseerimist. Seejuures peab tingimata arvestama
Opilaste individuaalseid isedrasusi (omandamise
kiirus, esimese ja teise signaalsiisteemi vahe-
kord, spetsiaalsed vdimed, huvi) ning jatma
varuaega Opilaste kisimustele vastamiseks ning
taiendavateks selgitusteks. On véga oluline, et
Opetaja juhiks Opilaste tahelepanu teleekraanil
esitatava materjali kdige olulisematele kulge-

dele,
SOTi kasutamise efektiivsust kontrollisime
Ulan-Ude kutsekeskkoolides. Katsegruppides

kasutati komplekssel naitlikustamisel SOTi ja teisi
naitvahendeid, kontrollgruppides peamiselt ma-
kette, tabeleid, grafo-, dia- ja kinoprojektoreid.
Tulemuste hindamisel arvestati iga Oppetunni
16pus Opilastele esitatud kusimustele antud
digete vastuste ja klsimuste uldarvu suhet.

lga 8ppetunni (neid oli kokku 15) I6pul 1&bi-
viidud testide keskmiseks 0Oigete vastuste ja
esitatud kusimuste suhteks (omandamise koe-
fitsient) oli eksperimentaalrihmades 0,85, kont-
rollgruppides 0,64. Tulemuste erinevust vdib
Studenti kriteeriumit kasutades lugeda statisti-
liselt taiesti usaldatavaks (tem =2,47; tkrif=
2.0y.

Et Opilaste teadmised katserihmades olid
oluliselt paremad kontrollrihmade &pilaste oma-
dest, seletub sellega, et esimesel juhul kasutati
ara SOTi spetsiifilised v&imalused ning hoiti
tunduvalt kokku aega naitvahendite demonst-
reerimisel. Seda kasutati dpitu kinnistamiseks.

SOTi kasutamine néuab &petajalt Sppetdd ja
Opilaste tunnetustegevuse otstarbekat organi-
seerimist. Eriti oluline on seejuures Oppetotks
ette nahtud aja ratsionaalne kasutamine.

Selleks et selgitada, kuidas dpetajad suhtuvad
SOTi kasutamisse, kusitleti nende koolide Ope-
tajaid, kus vastavat slsteemi rakendatakse juba
mitu aastat (kutsekeskkool nr 11 Ulan-Udes;
kkk nr 30 Slavgorodis; kkk nr 17 Novosibirskis).
Ankeetkisitlusest selgus, et enamik Opetajaid
(98%) margivad SOTi kasutamise puhul &ppetd6
kvaliteedi tunduvat tdusu. 92% leiavad, et ots-
tarbekas on SOTi kasutada kompleksis teiste
tehnovahenditega. 58% Opetajatest vaidavad,
et nad vasivad tunnis tunduvalt vahem, kui
kasutavad SOTi; 24% vasivad aga rohkem.
52% 6&petajatest kulutavad SOTi kasutamisel tun-
ni ettevalmistamiseks aega senisest vahem,
30% aga tavalisest rohkem.

Kokkuvotteks tuleb markida, et seoses kodu-
maise videotehnika kvaliteedi paranemisega
tuleks koolidel senisest tunduvalt suuremat
tdhelepanu osutada ka SOTi kasutamisele.
Vajadusele rakendada dppetdds uut tdnapéevast
tehnikat juhiti tdhelepanu ka NLKP 1988. a
veebruaripleenumil. Tuleb kahjuks markida,
et selles valdkonnas oleme vélisriikidest maha
jaanud. Senised kogemused korg- ja monedes
uldharidus- ja kutsekoolides naitavad aga, et
SOT omab olulist tahtsust 6ppetéd didaktiliste
vBimaluste avardamisel.

ANTS KOVERJALG,
NSVL PA korrespondentliige
VALENTINA VAGANOVA,
NSVL PA kutsepedagoogika TUI aspirant

LIKOse.

B cTaTbe paccMaTpuBalOTCA BOMPOCbl 0ByYeHus
ryrueHe, rncUXosnorum, ceMeiHoBeAeHUIO 1 3TUKe
B 00LLe0b6pa3oBaTeNbHONM LWKoNe. ABTOP 3HaKoO-
MUT ¢ npobnemamn npeaMeTHbIX MoArpynn
pabouenn rpynnbl «Yenosek» nNpu cOCTaBieHUMN
HOBbIX Y4ebHbIX M/IaHOB 1 MporpamMm.

M.-W. NEJAAC. OBuXeHne Bnepes — eaunHCT-
BeHHas d)opma CyllecTBOBaHUS.

[ekaH ¢hakynbTeTa MNOBbILLEHUS KBa/IMpPUKaLmm
paboTHMKOB npocselleHns npu TMeg penaeT



npeaIoXKeHNs Mo yny4lleHnto paboTbl U 3HAKO-
MUT C OAHOFOAMYHbLIM O06y4YeHVeM OByayLmX
pykoBoauTeneii. ABTOp cuuTaeT Lenecoobpas-
HbIM 06BEAMHUTL BCEe KypCbl MO YCOBEPLLEHCT-
BOBaHMIO W MOBbLILUEHNIO KBa/M(hUKaLMA B OAWNH
LleHTPp, opraHm3yemblii Ha 6a3e PUYY.

X. TWAIPE. He TONBKO O LWKOJSIbHOM BOCMUTAHUW.
3aBeaytownii Koxtna-fpBecknum parioHo B cBoel
cTaTbe MNOAYEPKMBaeT 3HayeHWe CcemMeliHOro
BOCMUTaHWA. Peub wngeT O BOCNUTaHMM nart-
proTM3Ma vepes BoCnuTaHve N06BU K PpOAHOMY
Kparo, Lies1ecoobpasHyto opraHusaumio Tpyao-
BOrO 1 npotecCUOHaNIbHOro  0by4yeHus ¢
CBf3b LUKOJIbl C XO3SACTBOM.

bl. KbIPTC. OnbIT HpaBCTBEHHOro BOCMUTaHUA
B reorpacmyeckomMm KpyxKe.

Yuutenb reorpadun TanamHcKol 24-oi cpefHei
LLKO/bl paccKasbiBaeT 0 paboTe pyKoBOAUTeNs
reorparyeckoro Kpy>ka. Peub naeT o BbisiBne-
HAN WHTEPecoB W CKNOHHOCTEM HOBbIX UY/IeHOB
KPY>KKa npu MOMOLM aHKeTbl; 06 o06LeHnn
BHYTPM Kpy>XKa (pacnpegeneHue nopyyeHui,
nuaepbl 1 T.4.); BOBNEYEHUM y4yalmXcs, CTOALLNX
BHe KO/INIEKTUBA; OTHOLUEHUSAX MeXXAay yuuTenem
1 YHYEHUKOM; O pasBUTUM Yy4yalnxcs, HPaBCTBEH-
HOM UM 3KOMIOFTMYECKOM BOCMUTaHUN 4Yepe3 reo-
rpauyecknii Kpy»<ok.

B. XAWNBA, V. NEMWK, P. YPUHI. TBoii YYEHUK
MOXET CTaTb TBOPYECKONM JIMYHOCTbIO.

B cTatbe paccmaTpuBaloTCs  OonpejeneHHble
YepTbl XapaKTepa 1 TemrepamMeHTa, NnposiBieHne
KOTOPbIX MOXET cTaTb Mo3gHee MpeAnocbIIKOn
hopMMpoBaHNSA Yy yyeHMKa TBOPYECKOro Havana
B ero npoceccuoHasbHOl AeAaTenbHOCTW, [a-
I0TCA J/INYHOCTHbIE NPOMUAN TBOPYECKUX JIMY-
HocTeli. Ha ocHoBe wuccnefoBaHWA JIMYHOCTU
My3blKaHTOB 60s1ee MOAPO6HO XapakTepusy-
10TCA TPU TUMNa MY3bIKaHTOB.

T. OPAB. HeHacnenctBeHHast Hac/1eACTBEHHOCTb.
CtaTbss faeT 0630p Hay4HOro PacCMOTPEeHUs
NPOV3X0XKAEHNS YeNnoBeKa Co BTOPOV MOMOBUHbI
MpoL/oro Beka A0 HaCcTOALWEro BpeMeHn —
oT Y. OdapBuHa n ®. SHrensca Ao M. K. KuHra,
A. K. YuncoHa n . Bensesa.

M. KAJIbMET. be3 3HaHMA A3blka MUP YXe.
CTtaTbsl 3HAKOMWUT C OMbITOM pPaboTbl yunUTens-
MeToAMCTa  HEMeLKOro  ssblka  A3epuckoi
cpefHell wkonbl, M.-A. Taram Ha ypoke W BO
BHeypo4uHOe Bpewmsl.

C. PEMHMNANY, A. PYYBE/b. MOTOBHOCTb y4mn-
TeNns K OTKPbITOMY O6Y4YeHuIo.

Ha ocHOBe aHkeTbl, npoBegeHHol ¢ 193
yuntensmm  06Lieo6pas3oBaTe/ibHbIX  LUKOA B
aBrycre-Hos6pe 1987 r., aBTopbl paccMaTpuBatoT
TBOPYECKOe OTHOLLeHWe yuuTeneil Kk paboTe, ux
rOTOBHOCTb AnddepeHLMpoBaTbL codep>KaHne
cBOero rnpegmMeTa W WUCMNO/Mb30BaTb pas/iNyHbIe
hopMbl paboTbl. M3 cTaTbl BbISBAAETCH, KakKuUm
BHENporpamMMHbIM MaTepuasioM, HeTpaguLMOH-
HbIMW 1 BHEYPOUHbIMU hopmMamn paboTbl MOJb-
3YIOTCS YUUTeNisl, KakKylo MOMOLLb OHW >KAYT.

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 2155.

B. ATAKAC. YMeHue cnywatb U ero 3HadeHue.
YMeHue cnywartb — Heobxogumoe yuebHoe
yMeHne. O6yyeHMe CnyLlaHU0 3aHUMaeT BaXk-
Helllee MecCTO B pasBMTMM yuvawmxcs. B craTbe

NPUBOAATCA BUAbl CyllaHUs, onpegensieTcs
MX MECTO B LUKO/IbHOM O6GYy4YeHWM 1 [aroTces
YNpaKHeHVs1 A CO3HATENIbHOro  PasBUTUSA
cyLaHms.

B. MOHAKOB-POIO3KWH, A. TANIN. SnemeHTbl
MaTemMaTU4eckoro aHanmsa B CpefHeil LUKone.
M3yueHve dyHKUMM NPpY NOMOLLM NPON3BOAHOM
Il (MpogomkeHne. Havano cm. B «H.K»
Ne 9.)

P. CUNNA un pap. MNpo6nemsbl,
3a60/1€BaeMOCTbI0 AeTeN.

Ha ocHoBe uvccnefoBaHUsi aBTOpbl YTBEPXKAAOT,
4YTO MPUYMHON 3aboneBaeMOCTV pfeTel B AO-
LUKOMbHBIX AETCKUX YUPEeXAEeHUsIX SBASOTCA
Hey/[l0BIeTBOPUTENIbHbIE CaHUTapPHO-TUINEeHNYe-
CKWe YCMOoBUS, HEMNOAXOAAWNA PEeXuM AHS,
3arpsi3HEHHbIN BO34YX, BAaXKHbIA KAMMaT ¢ 60/1b-
LUIMMK  Ce30HHbIMK KonebGaHuamu. Ha 3a6one-
BaeMOCTb [feTeidi B ICTOHWM BAUSIOT Takke
cna6oe 340p0OBbe GepeMeHHbIX, caMasi BbICOKast
B MWpe 4acToTa WCKYCCTBEHHbIX aGOpPTOB,
TPYAHOCTU ajantaumm B AeTCKUX YUPEXAEHUSIX;
no 15% peveldi cTpagjaeT OT  HapylleHus
(hOopMMPOBaHMA MMMYHUTETA; YYacTUINCh PaxuT
u anneprus.

CBA3aHHble C

®. KYTIN. 3CTOHCKOVW anekcaHOpWiicKOW Lwkone
— 100 ner.

ABTOp paccMaTpmBaeT O4HO U3 3HaMeHaTebHbIX
COObITUI 3CTOHCKOrO HaLMOHa/IbHOIO [BVKEHUS
— 60pbby 3a OCHOBaHWe 3DCTOHCKOWM asek-
CaHAPWNCKOM  LUKONbl W CBA3aHHYKD C  HeW
akumio cbopa feHer. B cTaTbe peyb uaeT 06
OTKPbITUN N [EeATENbHOCTU  LWKOMbl, 60pbb6e
3a CefIbCKOX03ANCTBEHHOE 0b6pa3oBaHme B ICTO-
HAM Ha POAHOM, 3CTOHCKOM $3blke B KOHLE
XIX n Havane XX Beka, [eATe/IbHOCTU [BYX
yuebHbIX 3aBefleHUI, BbIPOCLLUMX U3 Hee, N obu-
neliHbIX TOpXXecTBax B HUX (cpegHem npod-
Texyunnuuie Ne 28 u OnycTBepeckoM COBXO3e-
TexHUKyme) 6—7 aBrycrta 1988 r.

Y. YVIFA. XopoBble knaccbl TapTyckoii 7 cpeaHeM
LUKO/bI.

ABTOpP 3HAKOMUT C NPUHLMNaMn paboTbl K1accoB
TUNa LKOJ/IbHOro Xopa, co3faHHbIX B 1980 rogy,
1 noA4vepkMBaeT HeEO6XOAMMOCTb B TakUX Kiac-
cax B [Jene o6orawieHMs Halwel KynbTypbl
XOPOBOr0 MeHus], a TakKe 3CTETUYECKOM BOCMU-
TaHUM LUKOMbHOW MOJIOAEXMN.

A. KbIBEPANI, B. BAIFAHOBA. [Ounpgaktunye
CKne BO3MOXHOCTU NPUMEHEHUS 3aMKHYTOM CUC -

TeMbl y4eBOHOro TeneBuAeHUs.

ABTOpPbI OMUCLIBAIOT 3aMKHYTble CUCTEMbl y4eb-
HOro TeneBWAEHWA B npouecce 06y4YeHUA
(Y3TC). B aTOM cnyyae KMHO- U ANANpOeKTopbl,
BUAEOMarHMTohoHbI, 3ByKOBas annaparypa coc-
pefoToumMBaloTCa B Y4eOGHOM TesfleueHTpe, BU-
neonHdopmMaumsa nepegaetca no kabento Ha
3KpaHbl TeNeBM30POB, YCTAHOBMEHHbLIX B Yy4eb-
HbIX KabuHeTax.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.

EKP Keskkomitee Kirjastuse triikikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 30. 08. 1988. Trukkimisele antud 28. 09 1988. Trukiarv 4000.

Fotoladu. Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. Tellimise nr. 3565.
Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.

OpraH [ocygapcTBeHHOro komuteta OCCP no HapogHomy o6pa3oBaHuio ropog TaivH. Ha 3CTOHCKOM si3blKe.

56 BbIXoAMT oAWH pa3 B Mecsily. «Hblykoryge koosb» («CoBeTckasi LIKona»).









