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Luis kooliaasta; t6i Noarootsi rahvale tahtisa kul-
tuurisindmuse — valmis moodne koolimaja, mil-
le sarnaseid vdib néha Kolgal ja Orul (arhitekt
Maarja Nummert, sisekujundaja Piret Mudist).
Noarootsi Sklassiline kool on mdeldud 216
Opilasele, kliid praegu 6pib neid seal 90. Ent
V. I. Lenini nim kolhoosi tuleb noorrahvast
juuroe ja kool kasvab. Kauni ja viimistletud
koolimaja ehitas Haapsalu KEKi ehitusbrigaad
Pirksi kooli endise Opilase Juri Fjodorovi
juhtimisel. Lahkeid tookéasi pakkusid lapsevane-
mad,. dpilased ja Opetajad. Noor kunstidpetaja
Alar Ruus oli see mees, kes oma kéega kooli
sisekujunduse silmahellitavaks muutis. Vastses
Noarootsi koolis (selle eelajalugu ulatub aastasse
1650) alustasid t66d 10 pdhikohaga Opetajat.
1 septembril, kooli avapaeval, olid kohal endi-
sed Opetajad ja Opilased, esindajad Seff-
majandist, partei rajoonikomiteest, tditevkomi-
teest; kulanBukogust, lastevanemad, kulalised.
Oli lillede ja ilusate sdnade pé&ev, tarkade
tegude péev.
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AserbaidzZzaani NSV
hariduselust

Pealkirjaall «Tdsta 6ppe- ja kasvatus-
protsessi kvaliteeti» Kkirjutas ajakirja
cNarodnoje Obrazovanije» ké&esoleva
aasta jaanuarinumbris Aserbaidzaani
NSV haridusminister ajaloodoktor K.
RAGIMOV oma vabariigi haridusprob-
leemidest. Nimelt probleemidest, mitte
ainult koolielu paraadpoolest.

O Viimastel aastatel on Aseibaidiaani NSVs
t00s Opetajatega tugev ideelis-poliitiline suunit-
lus. Valdav osa Opetajaist tdiendab oma teadmisi
teadusliku kommunismi koolides ja poliitharidus-
susteemi teoreetilistes seminarides. Téaiendus-
kursustel, kuhu 6petajaid suunatakse vahemalt
kord $ aasta jooksul, pddratakse samuti suurt
tahelepanu ideelis-teoreetilise taseme tdstmise-
le. Sellele suunab ka atesteerimi ne. XI viisaastaku
jooksul atesteeriti 97 000 dpetajat, 720 neist sai
Opetaja-metoodiku ja 2181 vanemd&petaja nime-
tuse.

O Palju on tehtud Gpetajakutse prestiizi tdst-
miseks, Opetajate todtingimuste ja olme paran-
damiseks, nende moraalseks ja materiaalseks
stimuleerimiseks.

O Oppe- ja kasvatustod kvaliteedi tdstmise
eesliin on pedagoogiline kollektiiv oma tradit-
sioonide, igapédevase tooriutmi, vaadete ja veen-
dumustega. Eesrindlike koolide néideteks, kus
pedagoogiline kollektiiv moodustab méottekaas-
laste liidu, vdib tuua Jevlahhi rajooni Haldani
ja Belokani rajooni Tjuliini meiakeskkooli ning
Bakuu $4. keskkooli.

Need kolm kooli erinevad Uksteisest oma
materiaalsete vdimaluste poolest, ks on pealin-
na, teised maakoolid, kusjuures Tjulini keskkool
mégiasulas, kuid kdik on pikaajalise ajaloo
ning valjakujunenud traditsioonidega. See, et
nad on saanud pedagoogilise kogemuse ma-
jakateks, on eelkdige Opetajaskollektiivide
teene.

D Pedagoogiline praktika pakub pidevalt uusi
leide. Aja jooksul uus ja kasulik levib: oleme
omaks votnud Kkabinetsiisteemi, toonud tundi
tehnovahendid jne. Eeskuju véaarib Uksikute
pedagoogide eesrindlik kogemus, mis seostub
nende isiksusega, suhtumisega oma tdosse ja
lastesse. AserbaidZzaani NSVs tuntakse hésti ja
levitatakse Bakuu 190. keskkooli keemiadpetaja
Safiga Alijeva, Bakuu 9. keskkooli algklassi-
Opetaja Roza Mehtijeva, Sumgaiti 13. keskkooli
matemaatikadpetaja Juldus Ibragimovi kogemusi.
O Noorte Opetamine ja kasvatamine teenib
I6ppeesmarki vaknistada neid ette iseseisvaks
eluks ja teadlikuks kutsevalikuks. Palju on tehtud
Opilaste kutseGppeks. 300 koolis dpitakse auto-
juhtideks, kdigis maakoolides Opetatakse valja
mehhanisaatoreid, koolidevahelistes OTKdes
antakse teadmisi 137 erialal. Orienteeruvalt
199$. aastaks suudetakse kdik dpilased kindlus-
tada todkohtadega. Teaduse ja tehnika revo-
lutsiooni kiire kasvutempo on teravalt péeva-
korrale tdstnud majandushariduse, dpilaste ma-
jandusliku métlemise arendamise vajaduse. Oma
tulevases t66elus peavad nad kindlalt omandama
mdistete riigiplaan, sotsialistlikud kohustused,
t60 tootlikkus, omahind, brigaadi t66v6tt jpm
sisu.

D Sonauhend Gaastane on moddunud Oppe-
aastast 1 klassi Opilase sUnonuimiks, 1986/87.
Oppeaastal sai koolilasteks Ule 70 000 Haastase.
Tanu suurele selgitusttdle votsid Opetajad ja
lapsevanemad senisest varasema koolituleku
omaks. Kusimus on aga selles, et mitte kdikjal
pole suudetud luua Gaastaste dpetamiseks vaja-
likke tingimusi. Ka mitmed ametkonnad teevad
asja keeruliseks, naiteks on kohati raskusi 6aas-
taste toitlustamisega mitu korda péevas. Kusimus
pole vdimalustes, vaid mdnede juhtivtootajate
motteinertsuses, kes majanduskisimuste lahen-
damisel Kkipuvad lapsi unustama.

D Sugavad muutused meie uUhiskonna koigis
sfadrides, teaduse ja tehnika progress esitavad
Uha suuremaid ndudmisi isiksuse kdlbelistele
omadustele. Need omadused kujunevad dppe-
tods. lga Opilane on Uhtaegu ka perekonna,
klassi, pioneeri- vbi komsomoliorganisatsiooni,
spordivoistkonna, aine- vo&i taidlusringi, dpilas-
brigaadi liige. Missugune koht kuulub dpilastele
neis kollektiivides! Mida nad neile annavad
ja mida vastu saavad! Kus tunnevad ennast
paremini, kus halvemini! Miks! dpetaja-kasvata-



ja peab leidma diged vastused kdigile neile
kusimustele.
O Palju probleeme on esteetilise kasvatusega.
Veel hiljaaegu andsid koolides muusika-,
kujutava kunsti ja joonistustunde erialaspet-
sialistid, kellest enamikul ei olnud pedagoogi-
list kdrgharidust. Viimasel ajal olukord muutub
paremuse suunas. Esteetikaainete vahest tundide
arvu kompemseerib koolivaliste lasteasutuste
vork. Eelkdige pioneeride paleed ja majad, kus
opilastel on vdimalus osaleda koorikollektiivi-
des, tantsuansamblites, kunstiringides jne.
Esteetiliste vaadete ja kunstimaitse kujunemi-
sele avaldavad suurt mdju vabariigis korralda-
tavad laste laulupeod ja Opilastddde néitused,
mis viivad tuhandeid Opilasi kunsti juurde.
O Pedagoogitdo esitab Opetajale vaga koérgeid
ndudmisi. Pedagoogilisse koérgkooli vastuvotul
puuduvad Kkriteeriumid, mis lubaksid maéérata,
kui edukas on ulidpilaskandidaat oma kutsetdos.
Kaod on praegu suured. Paljudel tuleb endale
tunnistada, et elukutse on valitud valesti. N&h-
tavasti on saabunud aeg orienteerida pedagoo-
gilisi korgkoole andma kaheprofiililist ette-
valmistust, mis annaks &iguse tdéttada ka muul
erialal. Aeg on Ule vaadata Opetajate ja kasva-
tajate atesteerimise kontseptsioon, valja té6tada
uued ndudmised. Atesteerimine peaks toimuma
avalikustatult, elavas suhtlemises inimestega,
heatahtlikkuse ja ndudlikkuse 6hkkonnas.

Oktoober ja
rahvuskisimus
Eestis

TOOMAS KARJAHARM,
ajaloodoktor

Kodanlik-demokraatliku Veebruarirevolutsiooni
vOit ei toonud endaga kaasa Vene impeeriumi
arvukate véhemusrahvuste vabanemist rahvusli-
kust rohumisest. Paljurahvuselises riigis jai
rahvuskisimus endiselt teravalt paevakorrale
ning selle lahendamise teede Umber arenes
age voitlus poliitiliste leeride ja parteide vahel.
Kasitledes uue uldrahvaliku revolutsioonilise
kriisi kUpsemist riigis 1917. aasta sugisel, tddes
V. I. Lenin: «Peale agraarkisimuse on Venemaa
uldriiklikus elus eriti suur tahtsus, eriti elanik-
konna vaikekodanlikele massidele,
musel.»!

Allpool jéalgimegi pdgusalt rahvuskisimust ja
selle Umber toimunud v&itlust kahe revolut-
siooni — demokraatliku ja sotsialistliku — va-
helisel ajal Eestis. Kestvuselt on see Skuuline
ajaldik aarmiselt luhike, kuid stndmuste hulga
ja tédhenduse poolest erakordselt rikas ja du-
naamiline.

On Uuldteada tésiasi, et rahvusklUsimus Eestis
oli eriti terav kahekordse rahvusliku réhumise
(vene imperialism, baltisaksa tlemkihid), sotsiaal-
sete ja rahvuslike vastuolude tiheda labip&imu-
mise ja kattumisegi (suurkapitalist ja mdisnik
ei olnud uldjuhul eestlased) tbttu. Oluline on

rahvuskusi-

tddeda, et industriaalse kapitalismi rahvuslik
tee polnud rahvusliku Kkapitali norkuse t6ttu
1917. aastaks veel vélja kujunenud. Imperia-

listliku kapitalismi kiupseid ja Ulikupseid vorme
(monopolistlik,  riigimonopolistlik  kapitalism)
esindas Eestis eranditult suurvene ja véliskapital.
Rahvusliku talumajanduse edusammudest hooli-
mata (andis 1917. aastal 2/3 Eesti pdllumajan-
dustoodangust) polnud ka agraarse kapitalismi
rahvuslik tee Eesti pdllumajanduses veel vilja
kujunenud. See kujunes vilja alles kodanliku
maareformi elluviimisega Oktoobrirevolutsiooni
mojul ja Kodusdja survel. Ikka veel oli kaputaie
baltisaksa mdisnike (koos perekonnaliikmetega

V. I. Lenin. Teosed. 26. kd. Lk 58.
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umbes 4000) k&es enam maad kui 51 000
talul.2
Kodanlik Ajutine Valitsus ei likvideerinud

rahvusliku réhumise majanduslikku alust. Juba
varem, tsaarireziimi tingimustes domineerinud
kapitalistlikud tootmissuhted tdostuses ja pollu-
majanduses jaid pusima, demokraatliku revolut-
siooni sotsiaalmajanduslikud ulesanded, seal-
hulgas maakusimus, lahendamata, kapitalistide ja
mdisnike majanduslik v8imsus murdmata.

Rahvuslike konfliktide teravnemise pdhjustele
sotsiaalmajanduslikul pinnal lisandusid tegurid
mis toimisid poliitilises sfaéris ja olid seotud
Ajutise Valitsuse fahtmatuse-suutmatusega la-
hendada rahvuskisimust «rahvaste vanglas»
isegi kodanlik-demokraatlikus vaimus. Ei saa
korvale jatta ka valistegureid. Militaristliku
Saksamaa ekspansionistlikud ambitsioonid Balti-
kumis, mida Shutasid ja toetasid baltisaksa sepa-
ratistid, Eesti saarta vallutamine Saksa véagede
poolt 1917. aasta sugisel teravdasid ja komplit-
seerisid rahvuskusimust veelgi. Balti kisimuse
taastOstatumine rahvusvahelisel areenil tdotas
eesti ja lati rahvale tuua uusi kannatusi, muuta
siinne ala taas laastavate sddade tallermaaks
Baltimaade rahvaste sattumist Saksa imperialismi
kanna alla soodustas Ajutise Valitsuse juba ette
labikukkumisele maératud kurss «s6da v&iduks
16punix»; riigis sivenes laos, s6javagi lagunes
Mitmesuguste sise- ja valistegurite mdjul kuju-
nes Baltimaadel 1917. aastal vaga keerukas ja
mitmekihiline sotsiaalsete ja rahvuslike vastu-
olude umbsdlm. Agenesid suurvene 3Sovinismi,
baltisaksa natsionalismi ja eesti-1ati natsionalismi
kokkupdrked. Revolutsiooni tdus v8imendas
rahvuslikku vabadusliikumist, viimane aga oma-
korda andis revolifsioonile &iremaadel kordu-
matu rahvusliku koloriidi.

Kodanlik-demokraailiku revolutsiooni sotsia-
listlikuks Uleskasvamise protsess liitis Uhte pro-
letaarse sotsialistliku, feodalismivastase agraar- ja
rahvusliku vabastusirevolutsiooni. Kujunenud tin-
gimustes sai viimased I8pule viia vaid esimese
voit. Oluline on selles seoses nentida, et 1917
aastaks oli eestlaste rahvusliku konsolideerumise
protsess joudnud sellisesse faasi, kus p&himotte-
liselt olid uhiskonrasiseselt olemas eeldused
rahvuslikuks enesemaaramiseks kuni iseseisva
rahvusriigi moodustamiseni. Jutt on siiski vaid
objektiivselt kupsenud eeldustest. Nagu eespool
tddetust peaks nahtuma, ei olnud eesti rahvas
oma enesemaaramistaotlusis vaba.

Seejuures polnud eestlaste rahvuslik liikumine
juba ammu enam Uhtne. Vastavalt kogu Uhis-
konna sotsiaalsele I16henemisele eristusid ka siin
ja porkusid kokku erinevad arusaamad rahvus-
likest huvidest ja rahvusliku vabadusliikumise
eesmarkidest. Juba meie sajandi algul vdib eest-
laste rahvuslikus liikumises taheldada proletaar-
set internatsionalistlikku ja kodanlik-natsiona-

M. Graf, T. Karjaharm. Rahvuskisimuse
enesemaaramine ja riiklus. —

listlikku voolu. Mdlemasse neisse oli katketud
rahvuslikkus, ent Uhel aluseks klassilise, sot-
siaalse primaat, teisel klassipiire Uletav ja klasse
integreeriv universaalne rahvuslus. Ajalooline
tegelikkus ei redutseeru kunagi taiesti puhtale
tudbile. Oli ka mitmesuguseid vahepealseid,
peamiselt vaikekodanlikke wvoole ja liikumisi,
kes otsisid kolmandat teed ja kombineerisid
rahvuslikku sotsiaalsega.

Bol3evike rahvuspoliitilise programmi nurga-
kiviks oli partei loomisest alates olnud rahvuste
enesemaaramise 8igus. V. |. Lenin selgitas, et
«rahvuste enesemadramise all tuleb mdista nende
riiklikku eraldumist vodrrahvaste kollektiividest,
tuleb mdista iseseisva rahvusriigi rajamist.»3
Ta toonitas, et proletariaat peab ndudma «tema»
rahvuse poolt r6hutud rahvuste poliitilise lahku-
166mise vabadust, sest vastasel korral ei saa
réhutava ja rdéhuja rahvuse tdoliste vahel olla
ei usaldust ega klassisolidaarsust. Lahkulodmise
digus ei tdhenda riikliku eraldumise kohustust.
Kas ks voi teine rahvus soovib lahkul6dmise
digust tegelikult kasutada, seda otsustab iga
rahvas ise, lahtudes sellest, kas see vastab t60-
rahva (seega rahva enamuse) ja sotsiaalse
progressi huvidele. Rahvusliku eneseméaaramise
loosungis oli peamine rahva suverdanse tahte
respekteerimine madramaks ise oma saatust.
Likates tagasi kodanluse etteheited, nagu oleks
tooliserakond rahvaste enesemaaramise 0Oiguse
vastu, kirjutas J. Anvelt: «Just enamlased ndua-
vad igale rahvale kdige laialdasemat enese-
maaramise Oigust. See tahendab, et iga rahvas,
olgu see eesti, lati vdi poola rahvas, vB8ib ise
otsustada, kas ta Venemaa kilge jaada, ise-
seisva riigi asutada v8i mdne teise maa kulge
liituda tahab.»4

Lenin hoiatas parteid rahvuskisimuse fetisee-
rimise eest ning rdhutas, et rahvuskisimus on
osa rahvaste sotsiaalse vabastamise uldkisimu-
sest, mis on allutatud proletariaadi klassivdit-
luse huvidele. Korduvalt juhtis Lenin tahelepanu
sellele, et rahvuskusimus on eriti keeruline ja
Ulimalt delikaatne probleem, millega inimkonnal
tuleb veel kaua aega tegelda. Ja vagagi téna-
paevaselt kdlavad Lenini sonad selle kohta, et
rahvuskisimust tuleb lahendada «&aarmiselt
kannatliku ja ettevaatliku t66ga, et asja mitte ara
rikkuda, et mitte esile kutsuda usaldamatust,
et anda aega vabaneda umbusust, mille on jatnud
mdisnike ja kapitalistide sajandeid kestnud ike,
eraomandus ja vaen selle jagamise ja Umber-
jagamise pérast».

Pdhimdtteliselt pooldasid bol3evikud sel ajal
rahvuste taiesti vabatahtlikule liidule baseeruvat
unitaarset demokraatlikult tsentraliseeritud suur-
riiki, mis valdiks proletariaadi joudude Killusta-
mist vOitluses sotsialismi eest. SeetSttu ei pusti-
tanud partei enne sotsialistliku revolutsiooni
voOitu ddremaade bolSevikele iseseisvate rahvus-
riikide loomise Ulesannet. Tegemist oli nii-elda

3 V. L. Lenin. Teosed. 20. kd. Lk 365.
4 ). Anvelt! Valitud teosed. 2. kd. 1917—
1921. TIn, 1983, Ik 138.



negatiivse ndudmisega, mis sisuliselt piirdus
enesemaaramise diguse taotlemisega. Pdhjuseks
oli eelkdige tdsiasi, et Venemaa oludes oli
rahvaste enesemadramise pdhimodte «teostamatu
ilma eduka sotsialistliku revolutsioonita».

Seetbttu nahti VSDTP esimeses programmis
ette sisse seada laialdane kohalik omavalitsus,
piirkondlik autonoomia nendele piirkondadele,
mida iseloomustavad elanikkonna erilised elu-
tingimused ja koosseis. Partei esimene programm
nagi ette kodanike taieliku Uhedigusluse ole-
nemata soost, usust, rassist ja rahvusest, ema-
keele vaba kasutamise.! VSDT(b)P aprillikonve-
rentsil  (1917) rahvuskisimuses vastuvdetud
resolutsioonis deklareeriti taas: «Partei nduab,
et pandaks kehtima laialdane piirkonnaauto-
noomia, kaotataks jarelvalve ulaltpoolt ja sundus-
lik riigikeel ning et end ise valitsevate ja auto-
noomsete piirkondade piiride kindlaksméaarami-
sel voOetaks aluseks kohaliku elanikkonna enda
seisukohad majanduslike ja olustikuliste tingi-
muste, elanikkonna rahvusliku koosseisu jne
kiUsimustes.»b 6See ei tdhendanud sugugi, et
bolSevikud olid rahvusriikide moodustamise vas-
ti Uldse ja tunnistasid vaid sOnades rahvuste
enesemaaramise digust. Kui toérahvas Oktoobri-
revolutsiooni vdiduga véimule paéases, siis astus
partei vélja selle poolt, et sotsialistlike ndu-
kogude rahvusriikide rajamine ja nende Uhine-
mine foderatsiooni poleks Uksnes reaalselt voi-
malik vaid ka otstarbekas.

Eesti bolSevikud kui p&himd&ttekindlad inter-
natsionalistid olid rahvuskisimuses samadel
seisukohtadel kui partei tervikuna. Neil polnud
kahtlust selles, et rahvuslik vabanemine voib
teoks saada Uksnes sotsialistliku revolutsiooni
tulemusena. Veebruari- ja Oktoobrirevolutsiooni
vahelisel perioodil olid Eesti bolSevikud uni-
taarse tsentralistliku riigi ja piirkondliku terri-
toriaalse autonoomia poolt, kategooriliselt oldi
osariigi staatuse ja foderatsiooni vastu. Rahvus-
kisimuse lahendamine seostati demokraatliku
korra kehtestamisega, mis pidi tagama emakeele
koolis ja ametiasutustes. «Enamlased ei soovita
kill mitte, et Eestimaa Venemaast lahku 160ks
vOi osariigi asutaks. Osariigi asutamine on ko-
danlik kavatsus, mida ka vaikekodanlikud sot-
sialistid-revolutsionéarid sdnades toetavad. Eesti
riigi loomine ei anna tooélisklassile mitte mingit
kasu, vaid toob ainult kahju.»8

1917. aasta slgisel esitasid Eesti bolSevikud
Ulevenemaalise Asutava Kogu valmisplatvormis
ulatuslikud néudmised rahvuskusimuses:
«VSDT(b)P Eestimaa Komitee nduab, et Eestimaal
téielik omavalitsus tuleb maksma panna nii, et
Eestimaa omavalitsus kohalikes asjades taiesti
iseseisev (autonoomne) oleks.

5 V. L. Lenin. Teosed. 21. kd. Lk 261.

6 NLKP kongresside, konverentside ja Kesk-
komitee pleenumite resolutsioonid ja otsused.
Il osa. TIn, 1956, lk 42.

7 Sealsamas Lk 347.

8 J Anve lt Tsit. teos. Lk 167.

Venemaa ulelldisesse riigi pohiseadusse tuleb
ules votta, et ka tulevikus Eestimaa diguste Ule
ainult Eestimaa elanikud uUletldise haaletamise
teel otsustavad ja uleriikline parlament ennast
sellesse kisimusse segada ei tohiks.»9

Tegelike voitlejatena astusid eesti bolSevikud
valja eesti keele Oiguste eest. Saavutanud 6.
augustil 1917 Tallinna linnavalimistel vd&idu,
seadsid nad Ajutise Valitsuse maarust ja kuber-
mangukomissar J. Poska ringkirja ignoreerides
sisse eestikeelse asjaajamise linna omavalitsuses
ja emakeelse dpetdd linna algkoolides.l0 «Meil,
keda need «t8si-eestlased» (kodanlased — T.K.)
tihti eesti keele ja rahvuse &raandjateks on
tembeldanud, tuli nidd neile peale kaia, et
nad komissar Poska pdhjendamata eeskirja eesti
keele Oiguste kitsendamise kohta ei tarvitseks
tdhele panna. Ja meie fraktsiooni esindajad olid
need, kes nii-tUtelda revolutsioonilisel teel, labi-
radkimistel eesti keele vene keelest ettepoole
seadsid», kommenteeris seda stindmust H. P66-
gelmann.ll

Nuld, 70 aastat hiljem naeme selgemini ka
eesti bolSevike pahempoolseid taktikalisi vigu.
Nende nimetamine tagantjargi tarkusena naiks
kohatu (kes ei eksi), kui me ei taotleks ajaloo
mdistmist kogu tema vastuolulisuses. Oktoobri-
revolutsiooni ettevalmistamise perioodil ei rea-
geerinud eesti bolSevikud kullalt adekvaatselt
eestlaste rahvusliku vabadusliikumise tdusule,
ei arvestanud rahvuskisimuse suhteliselt iseseis-
vat osa ja suurt tahtsust eesti rahvale. Vahe
tegeldi partei rahvusprogrammi selgitamisega,
eriti selles osas, mis puudutas rahvaste enese-
méaaramise digust ja piirkondlikku autonoomiat.
Orienteerudes proletariaadi k&ige eesrindliku-
male, klassiteadlikumale ja marksistlikult haritu-
male osale, ei arvestatud kullalt kahekordse
rahvusliku rohumise poolt Uleskodetud Kirgi ja
pingeid, rahvuslikke meeleolusid ja eelarvamusi,
mitmelt poolt ahistatud eestlaste kdrgendatud
ja wvalulist rahvuslikku tundlikkust. Alahinnati
kodanluse rahvuslike loosungite efektiivsust.
Poliitiliselt ei saa pidada otstarbekaks Venemaa
foderaliseerimise nGudmise kategoorilist eitamist
(peeti jéigalt Kkinni partei programmist), sest
see loosung leidis &aremaadel laia kdolapinna.
Kuigi eesti bolSevikel ilmnes nihilistlikku suh-
tumist rahvuskisimusse, polnud nad kaugeltki
isamaatud kosmopoliidid ega eestlaste rahvuslike
huvide ignoreerijad, nagu neid kujutasid kodan-
lased.

Parast Veebruarirevolutsiooni hakkas eesti
kodanlus, kasutades demokraatlikke vabadusi,
oma ridu korrastama. Luhikese ajaga tekkis mit-
meid uusi kodanlikke ja vaikekodanlikke par-
teisid, kes tOstsid esiplaanile just rahvuskisi-
muse. Ekspluateerides ohjeldamatult eestlaste
teravdatud rahvustundeid, heiskas rahvus-

9 M. Graf. Poliitilised parteid Eestis 1917—
1920. TIn, 1982, lk 130.

10 K. Siilivask. Veebruarist Oktoobrini 1917.
TIn, 1972, lk 356—357.

11 H. Poogelmann. Valitud Teosed. Il kd.
1917—1919. Tin, 1975, lk 74.



kodanlus kdrgele rahvusliku lipu ja kuulutas, et
ainult rahvuskisimuse lahendamise kaudu on voi-
malikud kdik teised progressiivsed muutused
eesti rahva elus. Rahvuslike loosungite varjus
rinnati  agedalt bolSevike rahvusprogrammi,
jattes ettekavatsetult kdrvale kdik positiivse.

Eesti kodanlikud ja véikekodanlikud parteid,
hoolimata lahkhelidest sotsiaalmajanduslikes ja
poliitilistes kusimustes, olid thel meelel selles,
et rahvuskisimuse lahendamise k&ige optimaal-
sem variant on Vene impeeriumi foderaliseeri-
mine ja Eesti kuulumine féderatiivse kodanliku
riigi  koosseisu autonoomse osariigina. Sellega
lootis eesti kodanlus saada kohalikes asjades
kogu v6imu enda katte, mis oli rahvuskodanluse
ammune unistus. Kuni sotsialistliku revolutsiooni
vOiduni polnud Uhelgi kodanlikul ega vaike-
kodanlikul parteil Eestis kaugeleulatuvamaid
ndudmisi ega tdsisemaid plaane Vene riigist
taielikult eralduda, mis toonuks kaasa aja-
looliselt kujunenud tihedate majandussidemete
ebasoovitava katkemise. Seda eesti kodanluse
poolt uldaktsepteeritud seisukohta valjendas
«Péaevalehes» vaga tapselt kodanluse (ks liidreid
J. Vilms: «Meie nduame foderatsiooni. Iseseisvus
laheks meil raskeks kanda, kui me peakski kord
tema katte saama. Tema katiepuudmine tooks
aga pealegi I6he meie ja kogu riigi demokraatia
(vene kodanlus — T.K.) vahele, mida me soovi-
tavaks ei pea. FOderatsioon annab meie rahvale
kdik, mis rahval vaja. Kuskil Eesti seltskonnas
ei ole iseseisvust ndutud ega ole sellest kdnetki
olnud.»12

Rahvuskusimuses ilmutas eesti kodanlus suuri-

mat aktiivsust ja avaldas survet Ajutisele Valit-
susele. 26. martsil toimus Retrogradis eesti
elanike ja sOjavaelaste suurejooneline de-

monstratsioon (kuni 40 000 osavétjat). Rahvuslike
loosungite all siirdus mitme kilomeetri pikkune
rongkdik Tauria palee ette, kus Ajutisele Va-
litsusele anti Ule Venemaa foderaliseerimise ja
Eesti autonoomse osariigi ndudmine. Lubati
jatkata sdda ajaloolise vaenlasega «tdies Uks-
meeles ja Uhenduses liitlastega».

30. martsil 1917 andiski Ajutine Valitsus eesti
kodanluse pealekdimisel maaruse Eesti kuber-
mangu administratiivse halduse ja kohaliku oma-
valitsuse ajutise korra kohta. Kogu Eesti ala
Uhendati Uheks rahvuskubermanguks, mille valit-
semine pandi Ajutise Valitsuse komissarile
(selleks sai J. Roska). Kubermangukomissari
juures loodi Ajutine Kubermangu Maandukogu,
mille moodustamise kord oli &armiselt ebade-
mokraatlik: mitmeastmellised valimised, paiksus-
tsensus. Tegelikult oli seadusega kehtestatud
kord autonoomiast kaugel. Maandukogul polnud
seadusandluse digust, mddda oli mindud ema-
keele kasutamise diguse laiendamisest. 30. martsi
seadusega lootis Ajutine Valitsus saada endale
truu liitlase, eesti kodanluse. Samuti loodeti selle
sammuga vélistada separatistllike baltisakslaste
mdju rinde vahetus laheduses.

Esialgu oli eesti kodanlus autonoomia sugerrie-

u Pé&evaleht. 29. juunil 1917,

tega omavalitsusega Uldiselt rahul ja ootas uusi
jareleandmisi. M Ajutine Valitsus, kus jame ots
oli vene kodanluse peapartei — kadettide kaes,
ei votnud vdhemusrahvuste autnoomia suhtes ve-
du, tekitas see nurinat eesti kodanluse hulgas. Sel
pinnal stivenesid vastuolud vene ja eesti kodan-
luse vahel.

Aprillikuus kohtuministrina Eestis viibides oli
A. Kerenski kd&nelnud eestlaste digusest ise
otsustada, kas jadda Venemaa kilge vdi sellest
lahku lita. Augustis Moskvas kokkutulnud riik-
likul nBupidamisel aga suudistas Kerenski (nutd
peaminister) vahemusrahvusi riigi Uhtsuse 16hku-
mises ja demokraatia reetmises. Reaktsiooni
tugevnemist Ajutise Valitsuse rahvuspoliitikas
toetasid kdik Venemaa tagurlikud joud. Moskva
ndupidamisel sdnas monarhist M. Rodzjanko:
«Kuulasin arevusega peaministril teadet meie
suurt Venemaad asustavate rahvuste peadtdst-
vatest separatistlikest tendentsidest ning néen
selles mitte meie riigi ndrkust, vaid selle vdimu
ndrkust, kes ei suuthud oma autoriteediga seda
liilkumist juba juurelt &ra Idigata, v6imu ndrkust,
kes ei suutnud oma vdimuga peatada kdiki neid
lilkkumisi, mis ahvardavad &ra kiskuda meie igi-
pdlised provintsid.»13 Esseeride ja men3evike
liidrid toetasid Ajutise Valitsuse seisukohta, mille
jargi rahvuskisimuse pidi lahendama Asutav
Kogu. Kuni selle kokkukutsumiseni oli igasugune
«isetegevus» lubamatu «revolutsiooniliste jdudu-
de Uhtsuse kaitsmise nimel».

Kommenteerides kadettide partei IX kong-
ressi (juuli 1917) otsust, mis lubas vahemus-
rahvustele vaid vaga piiratud kultuurauto-
noomiat, Kirjutas J. Tdnisson: «Nduldsest peale
on Venemaa muurahvaste ja Vene Rahva Vaba-
duse erakonna (kadettide partei — T.K.) vahel
lai kuristik avanenud, millest mingid ilusad sénad
ule ei aita. Venemaa muurahvad peavad oma
teed iise otsima — lahus Suur-Vene juhtivast
ollusest.» 4 Ent eesti kodanlus ei s6andanud
Ajutiselt Valitsuselt resoluutselt nduda rahvus-
kisimuse kodanlik-demokraatlikku lahendamist.
Tegelikult polnudki véimalik Uhendada poliitilist
reaktsiooni revolutsiooni mahasurumiseks (seda
aga kodanlus soovis) ja demokraatlikke meet-
meid rahvuskisimuses. On iseloomulik, et eesti
kodanlus asus toetama kindral Kornilovi massu,
kuigi m@istis hésti, et vandendu edu vahendab
autonoomia véljavaateid veelgi.

2. novembril avaldati «Venemaa rahvaste
diguste deklaratsioon», milles toodi esile Ok-
toobrirevolutsiooni téhtsus Venemaa rdhutud
rahvastele ning mdisteti hukka tsarismi ja Ajutise
Valitsuse rahvusliku réhumise poliitika. Deklarat-
sioonis tunnistati Venemaa rahvaste vorddigus-
likkust ja suverdansust, kinnitati rahvuste enese-
méaaramise Oigust kuni lahkulédmiseni ja ise-
seisva riigi moodustamiseni ning tuhistati k&ik
vana kara ajal kehtinud rahvuslikud kitsendused
ja privileegid. Rahvuskisimuse lahendamiseks
Eestis tekkis sootuks uus situatsioon.

| M. Graf. Tsit. teos. Lk 118.
14 Postimees. 28. juulil 1917.



PARTEI OTSUSED ELLU

Umberkorraldused
elus ja koolis

ELDUR JOHANSON,
Harju Rajooni RSN TK aseesimees

Kéesolev 1987. aasta on olnud ja on haridus-
elus stiindmusterohke, tahtsaim neist oli kind-
lasti martsikuus toimunud Eesti NSV Opetaja-
te kongress, mis argitas kdiki — nii pedagooge
kui ka teiste elualade tootajaid — pedagoogi-
lisi probleeme arutlema.

Alanud 6ppeaasta, mil valmistume téhista-
ma Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni
70. aastapédeva, on taas uudsusterohke.

Harju rajooni koolides asus dppima ligemale
14,5 tuhat 6pilast. Taienenud on rajooni kooli-
vork. Uued koolihooned avasid oma uksed
Lool ja Orus. Algkoolina on taasavatud endine
Pikavere kool. Lasteaiad-algkoolid alustasid
t6dd Leholas ja Vihasool. Sellest hoolimata
on meil dpilaskohtadest veel suur puudus mit-
metes piirkondades — eriti Keilas, Paldiskis,
Sakus, Kloogal ja Valdas.

Koolireformi algusest on mddédunud juba
veidi ule kolme aasta, kuid tdna peame tdde-
ma, et see pole andnud veel oodatud efekti.
Koolireform algas keerulises situatsioonis.
Seda po6hjustasid ja pdhjustavad ka praegu
sotsiaalsed stvaprotsessid, millega tuleb ar-
vestada. Kooli umberkorraldus on kogu uhis-
konna, nu Opilaste, dpetajate, haridusjuhtide
kui ka tootmiskollektiivide Uhine dritus.
Koostdd peab olema suunatud sirguva polv-
konna kasvatamise taiustamisele. Negatiivsed
protsessid hariduselus tuleb lahendada kogu
Uhiskonna joududega ja seda ka tehakse.
Reform joustus pohiliselt 1983. aastal, mil ei
olnud veel valja tootatud Uhiskonna igakulgse
uutmise pohimotteid. Praegu elame ule selle
taassindi Hinnatakse umber esitatud po&hi-
suunad ja tapsustatakse lahtekohad.

NLKP XXVII kongressi otsused virgutasid
intensiivsele edasiliikumisele kdigil elualadel,
loov t60 ja enesealgatus on saanud valtima-
tuks eluvajaduseks. Kui me raagime téie,
endastmdistetavusega Kkiirendusprogrammist
sotsiaalmajanduslikus elus, peame ilmtingi-
mata eeldama kvalitatiivseid nihkeid ka hari-
duses, kogu vaimses kultuuris, sest inten-
siivmajandus ja kdrge tootmiskultuur on
moéeldamatu uldise kultuuritaseme t6usuta,
haridussiisteem on aga kultuuri kdige v&im-
sam taastootja. Inimene on meie ajastul sot-
siaalse protsessi otsustav tegur. Tema kvali-
teedile pannakse alus véaga varakult — juba
koolipingis, hiljem on raske ja p6him®otteliselt
vdimatu kaotatut tasa teha. Luhidalt: kooli-
reform ei ole midagi omaette vfetavat, ta on

pigem Uks téhtsaimaid
otsustavas edasiliikumises.

Tulevikuharidust hindame esijoones tema
ulatuse, jarjepidevuse ja vOimaliku taiuslik-
kuse alusel. Sotsialistlik thiskond teeb haridu-
se koigile lastele kull kattesaadavaks, kuid
sellest on vahe. Mida ajas edasi, seda enam
huvitab meid hariduse kvaliteet ja tegelik
edasikestmine; Oppimise ja t6d lahutamatu
kooslus on sotsiaalse progressi valtimatu eel-
dus, millele tuleb juba koolis alus panna.
Praegune kool sellega rahuldavalt toime ei
tule: ta on tunnetustegevuslikult Ghekulgne,
st asetab pdhirbhu programmides fikseeritud
teabekogumi omandamisele, ei ole isiksuse-
keskne. Ent kool (ja tema jarel uhiskond)
on seda arenguvdimelisem, mida rohkem ta
jatab arenguruumi isiksusele. Uksnes inimese
loominguliste vdimete vallandamine annab
uhiskonnale edasiliikumiseks vajaneva diinaa-
milisuse.

Eelmisel dppeaastal alustas meie vabariigis
Opinguid enamik Oaastaseid, kes lulituvad ak-
tilvsesse ellu tulevase aastatuhande esimesel
kimmendil, paljud neist saavad juhtivtdo-
tajateks sajandi teisel kimmendil. Mida see
tdhendab peatamatu teaduslik-tehnilise revo-
lutsiooni tingimustes? Tulevast elukeskkonda
ei oska me kuigi tapselt kirjeldada, paremal
juhul v6ime anda piirjoonestuse. Seega peame
endilt kusima: kas suudame &sja kooli tul-
nuile anda sellise kasvatuse ja hariduse, mis
vastab nende tulevastele eluvajadustele ja sot-
siaalsetele ndudlustele?

Selles tekib praegu moéningaid kahtlusi.
Eelkdige kahest asjaolust tulenevalt: praegu-
seni on kool korraldunud hadavajaduste
(mitte tulevikuvajaduste) kohaselt, kusjuures
haridussiisteem on tdhelepandava tdrksusega
suhtunud uutmispuuetesse (tuleb arvestada,
et pedagoogikas ei toimu uuendusprotsessid
Uledd). Nende vaidete pohjenduseks moned
ndited, Oaastaste koolitulekuga halvenesid
mitmel pool tunduvalt teiste laste dppimis-
tingimused. Kasvas teine vahetus, ruumi-
kitsikus takistab kooli- ja klassivalise t60
korraldamist. Mitmes koolis on pedagoogid
lausa 6aastaste koolituleku vastu, sest selleks
puuduvad tingimused. Nendes hadades pole
motet suildistada haridussusteemi, kuigi seda
sageli tehakse. Keilas jai 5 lasteaiarihma
avamata seetfttu, et Gaastased peavad jadma
sinna Oppima. Joa algkool sai vahetult enne
algavat Oppeaastat teada, et kaubastu
suleb oma sodkla pikemaks ajaks remondi
tottu. Kus lapsed sddvad, see ei huvita koha-
pealsetest juhtivtdotajatest kedagi. Kool aga
ei suuda seda kusimust Uksinda lahendada.

Voi teine probleem — arvutibpetus. To60s-
tuses on arvutid ammu kasutusel, paljudes
kohtades juba kaks pdlvkonda vélja vaheta-
tud. Téanaseni puudub kooliarvuti. Arvuti-
Opetus on koolides olnud juba kaks aastat,
aga materiaalbaas selleks tegelikult puudub.

lalisid Ghiskonna

Ehk arvatakse, et «teist kirjaoskust» on vdi- g
malik ka ajalehe kaudu omandada. See on tz



selge naide selle kohta, et nii vabariigi plaa-
niorganid kui ka teised ametkonnad ei tunne
huvi haridussiisteemi vastu. Uutmine tuleb
sOeadest tegudeni viia.

Mitmetest objektiivsetest p&hjustest hooli-
mata esineb veel palju lihtsalt Uksk&iksust
haridussusteemi vajaduste rahuldamisel.

Koolid on ka ise eespool nimetatud prob-
leemi puudnud lahendada. Nii on Viimsi kesk-
kool korraldanud arvutidpetuse Opetamist
Pedagoogilise Instituudi, Saku keskkool Maa-
viljeluse Instituudi, Tabasalu keskkool Ranna
sovhoosi arvutuskeskuse baasil jne. Kuid see
on ainult ajutine valjapaéas. lgal keskkoolil
peab olema oma arvutidpetuse klass.

Tehes kokkuvétteid sellest, mida me kooli-
reformi elluviimisel oleme saavutanud, peame
ennekdike méarkima, et vaieldamatult on kas-
vanud udldsuse huvi ja tahelepanu kooli
vastu, on toimunud p6d6re suhtumises haridus-
kUsimustesse. Harju rajoonis on kooli- ja
koolieelsete lasteasutuste voérgu arendamisele
traditsiooniliselt pdodratud suurt téhelepanu.
Kirovi-nim Naidiskalurikolhoos on ehitanud
oma vahenditega 2 kooli, Tabasalus ehitati
Ranna sovhoosi tellimisel keskkool, Lool ja
Orus valmisid majandite vahenditega kooli-
hoonete esimesed jargud. Tuleval aastal ava-
takse uued koolihooned Adsmael, Alaveres,
Loksal, kus majandid ja ametkonnad on ra-
kendanud hulganisti tdiendavaid vahendeid.
Laienenud on koolieelsete lasteasutuste vork,
kuid samas peame nentima, et praeguseni on
lapsed lasteaiakohtadega kindlustamata Keila
linnas. Kuid oleme optimistid, positiivsed
ndited tdendavad, et mitmed majandid ja
ametkonnad on hariduselu probleeme ja
muresid tdsiselt vétnud.

Viimastel aastatel on muutunud tavaks, et
koos uue koolihoone valmimisega on majandid
ehitanud ka Opetajatele piisaval arvul kor-
tereid. Nii oli see moéoddunud aastal Taba-
salus ja Kolgal, tdnavu Lool. Eriti on see vaja-
lik seal, kus varem pole kooli olnud ja kogu
pedagoogide ja teiste tOotajate pere tuleb
alles kujundada. Iseloomulik on, et peaaegu
pooled pedagoogid (518) elavad rajoonis asu-
tiste, ettevOtete ja majandite eraldatud kor-
terites. Halb on see, et 46 Opetajat-kasvatajat
elab alludrnikena teiste kodanike juures ja
34 haridustddtajat koguni kooliruumides.

Kaks aastat tagasi kinnitas ENSV Ministri-
te NOukogu haridusasutustele baasette-
vOtted. Baasettevotte pShiméaéarus nédeb ette
baasettevotte ja kooli vastastikused kohus-
tised koolinoorte todkasvatuses ja haridus-
asutuste majandusliku baasi tugevdamisel.
Siin on palju juba &ara tehtud, kuid p6hiline —
tookohtade loomine Opilastele Uhiskasuliku
tootva t60 ja Oppepraktika sooritamiseks —
on taitmata. Ké&esoleval aastal kohustati
majandeid vabariigi ATK kéaskkirjaga oppe-
klasse looma, ent sellega tegeldakse loiult.
Siit tuleneb kogu p6&llumajandusliku kutse-
suunitluse vahene efektiivsus. Ei saa sugugi

rahul olla sellega, et meie rajooni noortest
ainult véhesed soovivad saada pdllumajandus-
tootajaks.

Oma sbna on oOelda ka meie kutsekesk-
koolil.

Nelja aastaga on kutsekeskkool nr 40 kas-
vanud sumreks paljude erialadega kooliks.
Nende aastatega on Opetajaskollektiiv oman-
danud kogemusi tooks kutsekeskkoolis. Kutse-
keskkooli kommunistlikud noored on edukalt
osalenud mitmetel Ulerajoonilistel komsomoli-
uritustel. Ometi ei saa Oppedistsipliiniga ja
koolis tehtava kasvatustddga pariselt rahule
jaada. Sellest raagib seegi, et meie rajooni
kutsekeskkool ei ole nende koolide hulgas, kel-
lele Kutsehariduskomitee andis enesekontrolli-
Oiguse taielikult vo6i Uksikutes t66l6ikudes.
Kutsekeskkooli juhtkonnal ja parteialgorga-
nisatsioonil on tdsiselt vaja analtisida enda
ja kogu Opetajaskonna toostiili, rakendada
abindud Uksmeelse ja kdrge vastutustundega
pedagoogilise kollektiivi kujundamiseks, ak-
tilvsemaks koostdoks rajooni uldharidus-
koolidega ja Opilasi suunanud majandite-
ettevotetega. Kuni majandid ja ettevotted
ei hakka tundma tait vastutust ppima suu-
natud noorte péarast, kuni 8pilased ise ei tunne
tookollektiivide huvi ja noéudlikkust nende
kui tulevaste tOoOtajate dppimise ja kaitumise
vastu, jaab O&ppedistsipliini ja kasvatuskusi-
muste lahendamine ning komplekteerimine
koolis vaga raskeks Ulesandeks. Just seetdttu
on vaja arendada kooli ja tookollektiivide
madistvat ja jarjepidevat koostddd. Ka tanavu
nagu varasematelgi aastatel jai kutsekesk-
koolis avamata vene Oppekeelega mehhani-
saatorite ruhm. Plaaniorganid annavad kooli-
dele numbrilised naitajad, mida on vaja taita.
Haridussusteemil ja Ghtlasi ka kutsesuunitlus-
teenistusel puuduvad psuhholoogid, kes aitak-
sid noortel oma vd@imetes ja vajadustes orien-
teeruda. Seetdttu pole elukutsevalik kuigi ker-
ge. Teiseks, isegi olulisemaks puuduseks tuleb
lugeda, et rajooni ametkonnad pole endale
selgeks teinud kaadrivajadust vdi vahemalt
seda, kust see kaader peaks tulema. Ukski
majand ega ettevote pole veel Uhelegi koolile
andnuid kaadri tellimust. Uutmisel peaks selle-
ga kohe algust tehtama. Kohtadel on vaja
teada, mida vdi keda vajatakse, lahtuda tuleb
esmajoones oma kooli Opilaskonnast. Tdolis-
kaadiri kasvatamisel peab vajadusi kaugele
ette ndgema, et sellega Oigeaegselt alustada.

Kooli Umberkorraldus olgu suunatud 0&pi-
lasele — tema vdimete ja vajaduste arvesta-
misele. Tegelik elluviija on aga Opetaja. Mida
on saavutatud? Juba mitmendat aastat to0-
tatakse taiustatud programmide alusel. See
on sannm Oppeprogrammide uutmise suunas.
Taiustatud programmid on andnud Opetajale
paljuski vabamad k&ed. Praegu ei taha me
ndha enam tavalist Sabloonset tundi, vaid
nagu uUtles haridusministri asetditja Frants
Oper: «Koolidele antakse senisest suurem
vdimalus ise otsustada ja katsetada, labi kaa-



luda, missugust tegevussuunda valja kujun-
dada. Selleks tuleb haalestada Opetajate-
kollektiiv, anda neile konkreetsed ulesanded.
Pakkugem vélja &petajad, kellel on mitte-
standardne Opetamisviis, mittestandardsed
Oppevahendid ja seejuures dpilastel head tead-
mised. Niisugused ainedpetajad peavad saama
vdimaluse katsetada, veelgi enam — Opetajal
tekkigu tahtmine oma vdimeid proovida. . »

Seda viimast aga ei julge, ja vdib-olla ka
ei oska, mitmed dpetajad. Tunde antakse ikka
nii nagu 10—20 aastat tagasi. Aeg on muutu-
nud, Opilased muutunud ja seetdttu vanade
meetodite ja vOtetega edu ei saavuta.

Rajooni tublimad koolikollektiivid, kus dpi-
lased suudavad uhise t66 tulemusena klassi-
kursuse IBpetada, on Kloogal, Aegviidus,
Alaveres, Ruilas, Suurpeal, Amaris ja enami-
kus algkoolides. Sageli on Oppe-kasvatust6d
madalad tulemused tingitud puudulikust ees-
maérgiseadest. Oppetdd tapne eesmérgistamine
on osutunud Uheks kdige raskemaks prob-
leemiks nii algajatele kui ka staaZikatele
Opetajatele. Opetaja on senini piiidnud oma
t6dd korraldada endast lahtuvalt, opilane
on jdadnud vaid tema tegevusobjektiks. Uus
pedagoogiline situatsioon, uutmise tuum aga
peitub isiksusekeskses dpetamises. Opilasesse
tuleb suhtuda kui 0Oppe- ja kasvatusprot-
sessi subjekti. See on uus kontseptsioon, mida
pedagoogikateadus alles uurib, kuid iga otsiv-
loov-tegev Opetaja saab ka ise teadust abis-
tada. Opilast tuleb rohkem toetada 6pi-
oskusega. Sellest, et 6pilane on dppe- ja kas-
vatusprotsessi keskne kuju, jarelduvad loogi-
liselt tema suurem usaldamine ja vastasti-
kune lugupidamine.

Koolireformi ellurakendamine on kulgenud
rajoonis pohiliselt plaaniparaselt. Tehtud on
mondagi, kuid veel enam sisulist t66d ootab
ees. Oppetund pole muutunud veel kiillalt tule-
muslikuks, kutsesuunitluse I8pptulemus ei
anna podhjust rahuloluks, baasmajandites pole
loodud Opilastele vajalikke tookohti ega t66-
tingimusi. Koolivérgu valjaarendamine ja
Oaastastele normaalsete Oppimistingimuste
loomisega ei joua me veel kaesoleval viis-
aastakul ndutavale tasemele. Seda enam on va-
ja koondada kooli ja baasmajandi uhised
joupingutused kohaliku ndéukogu juhtimisel
selleks, et lahendada kitsaskohad ja teha
arukad ja pdhjendatud ettepanekud edaspidi-
seks. Mitte koik pedagoogid ja kollektiivid
pole ldinud kaasa kooliuutmise mdotetega,
pole kujundanud oma tegevusprogrammi
uues situatsioonis, olles ikka kinni vanas ja
oodates Ulemustelt juhtndore.

Kaigist neist puudustest hoolimata on ra-
joonis enamuses teotahtelised pedagoogid,
kes péev-pédeva korval teevad oma tanu-
vaarset t66d uue inimese kasvatamisel.

Olen veendunud, et alanud Oppeaastal asu-
me téie innu ja tahtega tditma vastutus-
rikast Ulesannet noore pdlvkonna kasvata-
misel, lahtuvalt NLKP XXVII kongressil
vastuvoetud otsustest.

KOOL UUENDUSE TEEL

Oppeprogrammide
ja opikute
reformimise teid

MAIE REMMEL,
TA Ajaloo Instituudi vanemteadur

Uks hariduseksperimendi (lesandeid on prog-
rammide ja Oppeplaanide ulekoormusest va-
bastamine, dpikutekstide mahu oluline vahen-
damine ning kvaliteedi tdstmine.

Nende eesmarkide saavutamiseks on vaja
arvestada, millist osa téidab Uldharidus tea-
duskultuuri (kui arenenud Uhiskonda maarava
pobhilise kultuurittiiibi) genereerimisel tervi-
kuna; hariduse sisu reformimisel tuleb l&h-
tuda mitte Uksnes didaktilistest kaalutlustest,
vaid silmas pidada sedagi, et kooliGpetuses
edastatav teave ei kaotaks teadusliku tunne-
tuse susteemseid omadusi. Teisisdnu: prog-
rammide, Oppeplaanide ja Opikute reformi-
misel tuleb tdsiselt arvestada ka teadus-
metodoloogiliste kriteeriumidega, kusjuures
teadusmetodoloogiline lahenemine vdib anda
p6himotteliselt uusi lahendusi.

Oleks naiivne loota, et Ulekoormatud Gppe-
plaanide mehaanilise karpimisega saaks lapsi
kergemini targemaks turgutada: selleks, et
hariduse kvantiteedi kahandamisega kaasneks
selle kvaliteedi tdus (nagu ekspertndupida-
misel tegelikult soovitati (2)), tuleb seada
piisavalt selged ja teaduslikult p&hjendatud
sihid, milliste protseduuridega hariduse sisu
muuta. Erinevate tulemuste ja tagajargedega
mooduseid on loomulikult mitmeid, nende
rakendamine téhendab tegelikult ju varjatud
inimeksperimenti, mille praagiprotsendi prog-
noosimiseks meil veel meetodid puuduvad.
Julged ileskutsed vahendada senist Oppe-
ainete ja Opikute mahtu 20—30% vOrra ei
tdota formaalsete karpimiskatsete puhul uld-
segi mitte head: muidugi, sellest ndudest
saab lahedasti lahtuda kordusterohkete dpiku-
te kallale asudes (selliseidki on parasjagu),
ent isegi nende puhul ei muuda halastamatu
karpimine oluliselt aine sisulist kvaliteeti. Nii-
siis nduab haridusreform &pikukirjanduse
teadusliku sisu kriitilist analtdsi.

ENSV Haridusministeeriumi koolivalitsuse
tlesandel analttsisin teadusmetodoloogilisest
aspektist eesti Oppekeelega koolide 1.—11.
klasside Opikuid. Matemaatika ning Kkeele-
Opikuid arvestamata vdib neis eristada kolme
pohilist tupoloogilist rithma: nomoteetilised
(seaduste esitamisele seadunud), néhtumus-
likud ja aksioloogilised (vaartushoiakutele
seadunud) &pikud. Esimesse rihma kuuluvad
fuusika ja keemia, teise bioloogia ja geograa-
fia, kolmandasse uUhiskonnateaduste 6pikud.
(Tegelikult saab ka matemaatika ning gram-
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matika Opet kdsitada nomoteetilisena, kirjan-
duse puhul on aga margatav tendents
nadhtumuslik-aksioloogilisele maailmaseletu-
sele, Opilase vaartushoiakute mdojutamisele.)
Teadusmetodoloogilistel kaalutlustel tuleks
tbsta nii nahtumusliku kui aksioloogilise
Opetuse nomoteetilist taset, hoidudes seejuures
liigsest keerukusest. Nomoteetilist dpetust ta-
suks real juhtudel aga integreerida, nait-
likustada ja lihtsustada: ka hasti tehtut on
voimalik paremaks muuta. Olukorras, kus
nomoteetilise ning nédhtumuslik-aksioloogilise
tunnetuse vahel on tekkinud teadusmetodo-
loogilised «k&arid», mis ilmselt ei jata oma
toimet avaldamata ka koolidpilase teadusliku
tunnetuse omandamise algetele, tasuks eraldi
uurida, milline on nende kolme Opikutlubi
suhestamise mdistlikem viis Uldharidus-
koolis. Eriti raskeks v@ib see Ulesanne osu-
tuda Uhiskonnateaduse ©Opikute puhul, mis
pealegi vaartustavad liialt Uhiskonna frust-
ratsioonimudeleid.

Opikute sisu reformimisel ei tohi minna aine
mehaanilise koondamise teed, vaid tuleb jargi-
da teaduslikule tunnetusele spetsiifilisi info-
mahu transformeerimise seaduspérasusi.
Naib, et programmide Ulekoormatus tulenebki
suuresti just nende seaduspérasuste ignoree-
rimisest. Koolidpetuse sisu ja mahu kusimusi
pultakse reeglina lahendada teadusmetodo-
loogia seisukohalt teadusliku tunnetuse mada-
laima hierarhiatasandi raames: vdimalikult
empiirilise tasandi kirjeldamise lahikonnas
ning nahtumuslikult. See toob paratamatult
kaasa suure faktikoormuse ning madala ul-
distusvbime (fenomen, mida iseloomustatakse-
gi Uldhariduse ulekoormatusena). Uks osa
madalast Oppeedukusest léheb otse madala
Opikukultuuri arvele. Tekib paradoks: &pikud
tunduvad liiga rasked ja arusaamatud, see-
tOttu arvatakse, et nad on liiga «teaduslikud»
ning pakuvad teadmisi kaugelt tle eakohaste
vOimete taseme. Tegelikult pakuvad meie
praegused koolidpikud teavet kaugelt alla ea-
kohaste v8imete taset, koolis n-0 «magatakse
maha» paljud vaimsete v8imete arendamise
optimaalsed ead.

Nudldisaegses teadusmetodoloogias on pii-
savalt hasti tbestatud, et teaduslik maailma-
tunnetus ei kujune ei empiirilise tasandi
vahetuist vaatlustest ega ka puhtmatemaati-
listest tdlgendustest, vaid on mé&aratud var-
jatud, raskesti avastatava, kuid maailmatun-
netust ulatuslikult reguleeriva kontseptuaal-
se blokiga, mida nimetatakse «teaduslikuks
maailmapildiks». Et teaduse faktograafliine
ja nomoteetiline komponent on loogiliste tu-
letistega seotud teadusliku maailmapildi on-
toloogiliste projektsioonidega, saab teaduse
pbhisisu edastada teadusliku maailmapildi
kaudu (1, 3, 4, 5).

Uldhariduse seisukohalt on eriti oluline, et
teaduslik maailmapilt on edastatav ikono-
graafliiste mudelitena, s.o piltidena, mis on
arusaadavad ka lapsele. Nagu katseandmed

naitavad, <m ikonograafiliste mudelitena esi-
tatud nuddisaegse teadusliku maailmapildi
alused mdistetavad juba eelkooliealisele lap-
sele. Siit tulenevad vdimalused hariduse sisu-
liseks reformimiseks viisil, mis oluliselt koon-
dab hariduse senist ulekoormatust, andes
Opilasele ometi senisest parema ettekujutuse
teaduslikust maailmaseletusest (mille poole
kooliharidus ju purib). Luhidalt vBiks 6elda,
et Opilastele tuleb senisest jarjekindlamalt
Opetada teaduslikke maailmapilte ja teadus-
keele algete valdamist, senisest vdhem aga —
puudulikult seletatud ja Opilasele 6&ppe-
situatsiooms arusaamatuks jaavaid fakte, mi-
da péhe tuubitakse. Ei maksa unustada, et
moistetav tekst arendab mélu ja motlemist
paremini kui puudulikult maistetud tekst.

Opikuteksti mdistetavuse ndue ei tdhenda
aga sugugi tema teabeomaduste alandamist.
Vastupidi. Tuleb Ule saada dpikukirjanduses
kindlalt juurdunud teaduslikust eelarvamu-
sest, et koolidpetust tuleb alustada lapse
olmemaailma kirjanduslikust Umberjutusta-
misest ning tavakeele tasandil juba mdiste-
tava defineerimiskatsetest (mis on puu-
leht, koera saba vOi kassi kael). Sedasorti
loodusdpetuseks on ilmselt andnud alust aru-
saam, et linnalapsed ei tunne enam maalastele
iseenesestmdoistetavat, ka muude ulekonkreti-
seeritud ainedpetuste taga peitub Kkindlaid
iksikpdhjusi, miks just see tee valiti. Uheks
pbhjuseks (ja seejuures juba metodoloogilist
kriitikat vaarivaks) on kindlasti lihtsustatud
arusaam teadusidealisatsioonide suhetest ma-
terialistliku maailmavaatega. Nuudisaegse
ndukogude teadusmetodoloogia arengutaseme
juures vOBib viimase salahirmu kindlalt kor-
vale jatta. Veel enam: uldharidus kui teadus-
kultuuri genereerimismehhanisme peabki dpe-
tama teadusidealisatsioonide madistmist ning
kasutamist. See on t&sine teoreetiline teema,
mis vajab senisest tunduvalt pdhjalikumat
analtisi. Sama kisimus sunnib end rakendus-
likus plaanis peale niipea, kui katsetame
Opetamise nihet teaduse empiirilise taseme
faktograafiast teaduslike maailmapiltide iko-
nograafUistele mudelitele. Selgitame seda
kaibivate eestikeelsete Opikute analtusi tule-
muste pohjal.

Mina kuulun veel pdélvkonda, kes aabitsa-
tarkust J. Kaisi «Esimeste vagude» jargi
Oppis. See oli mdnus raamat. Ka loodus-
Opetus kais mul algkoolis Kaisi lugemiku
jargi. NuUUd aga, teadusloolasena ning bio-
loogia kultuurilooliste funktsioonide uurijana
pean nende kisimuste juurde ringiga tagasi
tulles médnma, et uuenenud kultuurisituat-
sioonis ei saa me J. Kaisi algharidusprog-
rammi (mis kullaltki tugevalt on méjustanud
me algOpetuse olemust) enam taismahuliseks
eeskujuks pidada. Jah, see on mdnus, meele-
olukas ja lapse vaimset aktiivsust Shutav.
Kuid véaartustab eeskatt emotsionaal-néhtu-
muslikkn maailmataju, mis on kahtlemata
vajalik inimese positiivsete loodushoiakute



tekkel, samas pidurdab tugevasti bioloogia
integreerimist  Uldhariduse slisteemsetesse
baasteadmistesse. Sest tegelikult lahtub Kais
18. saj bioloogia (tbepoolest nahtumuslik-
emotsionaalsest) maailmapildist (mida edu-
kalt kasutas ka Darwin). 19. saj arengubio-
loogiline teaduslik maailmapilt (mis huvitab
tegelikult algklasside lapsi isegi rohkem kui
fenoloogia, sest seletab neile inimese ja teiste
organismide teket ja selle vastu hakkavad
lapsed huvi tundma juba enne koolitulekut)
annaks aga soodsamad teoreetilised alused
koolibioloogia intensiivBppele ning integreeri-
misele teiste kooliainetega. Toodud naitest
peaks Usna selgelt ilmnema, et niipea, Kkui
tapsustame kooliGpetuse alustes olevaid tea-
duslikke maailmapilte (kas vdi seda, ulatuvad
nad Linneni v6i 19. saj bioloogias toimunud
teadusrevolutsiooni liidriteni, kes rajasid
arengubioloogia), tbusevad laiema haardega
kisimused, kui Opikuteksti fakti (vdi pala)
kaupa kaaludes.

Edasi. Tekstianallts naitab, et algdpetuses
domineerib 1. ja 2. klassis mitoloogilise
maailmapildi mdju (mis sekundeerib feno-
loogilisele programmile, kodu- ja kodumaa-
armastust ning kaitumisnorme kajastavatele
paladele). 19. sajandil kujunenud teaduslike
maailmapiltide tutvustamist ei alustata juba
seetdttugi, et lapsel pole veel valja arenenud
selleks vajalik keeleoskus (muide, dpikute ana-
ltdsil torkab silma, et koolidpilastele &pe-
tatakse kull teaduskeele fragmente, kuid
pole valja kujunenud uUhtset teaduskeele dpe-
tamise metoodikat, terminiseletused on sageli
puudulikud, nende esitamisjarjestus ei arvesta
teaduskeele spetsiifikaga; tagajarjeks on
Opikuteksti raskestimdistetavus neile, kel pole
selle lugemiseks piisavat eelharidust — nii-
siis: Opetaja saab aru, Opilane ei saa, aga
Opetaja ei tarvitse veel sellest aru saada, miks
Opilane aru ei saa). Katsed naitavad, et teadus-
keele sptsiifikat arvestavad teadusliku maa-
ilmapildi tutvustused pakuvad huvi, nagu
juba 6eldud, koolieelikutelegi. Seega pole koo-
lihariduse mitoloogiline sissejuhatus mitte
didaktiliseks omavaartuseks, see on tingitud
lintsalt asjaolust, et lasteparane muinasjutu-
stiil on ammu vaélja lihvitud ning iga Kirja-
mees moistab seda nilketega varieerida, laste-
parane sissejuhatus teaduskultuuri pole aga
meil asjakohaselt véalja arendatud (heaks
eeskujuks vOiks siin olla tugevate teadus-
kultuuri traditsioonidega saksa lastekirjan-
duse kujunduse ikonograafiline tapsus ning
asjalikkus, mis loob saksa koolilastele kvali-
teetsema oppimisfooni). Need on kahtlemata
nahtused, mida hariduse sisu reformides
tuleb arvestada.

Niisiis: Opikute ebapiisav teaduskeele-
kultuur muudab &pikutekste arusaamatuteks
ning tuubitavateks. Osalt ka Opikute suste-
maatilise valjavahetamise tottu kaob opilastel
vBimalus teadmisi vahendava teaduskeele
normaalseks omandamiseks. Mahukusest hoo-

limata pole 6pikud koostatud nii, et dpilastel
kujuneksid terviklikud erialased maailma-
pildid. Teaduslikud maailmapildid, millest
Opikukirjutajad on lahtunud, kalduvad ana-
kronismi. Opikupéraste lihtsustuste tagajar-
jeks on pahatihti teaduslikud artefaktid.
Néaiteks pannakse koolidpikuis keskajale aas-
tase tapsusega piir (1640), jaetakse selgita-
mata, et globaalsed inimuhiskonna arengu
tendentsid ei kai kellavargi tépsusega ajasta-
tult, vaid on erinevate tempodega nii maati
kui ka sotsiaalsete nahtuste kaupa. JOutakse
kurioossele jareldusele, et renessanss oli kesk-
aegse kultuuri tipp (kuigi ntudismedievistika
ei Kkasitle enam keskaega Uksnes tohutu
vaimupimeduse ajana ja rbhutab nii kesk-
aegse majanduse kui kloostrikultuuri arengu
tahtsust renessansliku labimurde ettevalmis-
tuses), tdommatakse kultuuriloos vagagi terav
piir kanoniseeritud vaimsusega keskaja ning
uusaja teaduskultuurile tugineva renessansi
vahele. Mis loeb 0Opikutdis fakte, kui po&hi-
mottelise tdhendusega sotsiaalseid protsesse
valgustatakse vaariti — ja seda mitte Uksnes
keskaja piiri tdmbamisel! Paraku ei anna uld-
hariduslikud ajaloodpikud susteemset ette-
kujutust Uhiskonna arengutendentsidest, isegi
mitte riigi tekkest, kuigi vanaaja kasitlusel
on riigi tekke faktograafilisele kirjeldamisele
palju téhelepanu puhendatud. Lihtsaim me-
toodiline ndue ajaloodpikute Kirjutamisel
peaks siiski olema: luua algul ettekujutus
sotsiaalse susteemi tekke, seejarel aga arengu
seadustest; valtida vBimalust modda veriste
faktide kuhjamist, seni kuni pole kindel, mil-
list mGju avaldab sotsiaalse patoloogia Kir-
jeldamine ©Opilaste eetilisele kujunemisele;
mitte Oigustada ennast vagivallaihiskonna
kultuuritraditsioonide kirjeldamisega — roh-
kete samatlubiliste vagivallaaktide (sot-
siaalsete digusnormide rikkumiste) korduva
kirjeldamise asemel sdnastada luhidalt sea-
duspérasus ja selgitada, kuidas uUhiskonna-
Opetust muuta nomoteetilisemaks. To&ené&oli-
selt peab ajaloofpetuses rohkem kui teistes
eriainetes silmas pidama, et taiskasvanutele
moeldud ajalookasitlus on suunatud ka polii-
tilistest motiividest, kooliajalugu peaks siiski
rohkem seaduma uhiskonna siisteemsele sele-
tamisele, inimese sotsialiseerimisele, ta sot-
siaalse enesetunnetuse arendamisele. See-
péarast peaks kooliajalugu téhelepanelikumalt
jalgima nihkeid niuudisaegses ajalooteaduste
struktuuris, kus tUha enam kaalukust saavad
kultuuriloolised Uhiskonna kujunemise t6l-
gendused. Ja veel. Teaduslikule maailma-
pildile orienteeritud dpetuses omandab erilise
tdhenduse aegruumi interpreteerimine. Just
selles kategoriaalses suteemis uuritakse nah-
tuste dunaamikat. Traditsiooniline kooliaja-
lugu hajutab aga inimkonna aegruumi Ope-
tamise (inimkonna tekkest nuuddisajani) nii
paljudele erinevatele aastatele, et normaalse
maluga koolidpilasel ei saagi tekkida tervik-
likku ettekujutust inimkonna sotsiaalse aren-
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gu tendentsidest. Tundub, et just nendest
ajaloodppe puudustest sugeneb tunne, et peale
ajaloobpetuse on koolilapsele vaja veel Uhis-
konnabpetust. Tegelikult on ju ajalugugi
ithiskonnadpetus, aga téaiesti ilmselt ei ole see
suutnud end seada noorukipéaraseks, tajutava
eetilise programmiga susteemdpetuseks Uhis-
konna arengust. Tegelikult tuleks koolireformi
kaigus erakordselt tdsiselt arutada ajaloo-
Opetuse reformimist viisil, mis tOstaks aja-
loolise teadmise Uhiskonnatunnetuslikku vaar-
tust. Seda enam, et eesti kultuurikiht on pigem
6huke kui paks ja suvendatud Uhiskonna-
tunnetus on kultuurikomponent, mis ei sugene
iseenesest. Seda tuleb Opetada ja &ppida, ja
seejuures avaramas plaanis, kui seda on rah-
vusliku ajaloo (ebapiisavalt labitunnetatud)
kogemus.

Tegelikult pakub 6pikukirjanduse reformi-
misvdimalus ainest pikemaaegseks teadusli-
kuks analutsiks. Kuid situatsioon on selline,
et tuleb kiiresti langetada ka rakendusliku
vaartusega otsuseid. Tegemist on niisiis raske-
vOitu tunnetusliku situatsiooniga — Ules-
ande lahendamiseks maaratud aeg napib. Sel-
listel juhtudel on teaduses monigi kord abi
leitud metataseme maandamisest, ehk &ra-
seletatult: metodoloogia metoodikaks muut-
misest (digemini deldes — metoodika teoree-
tilise taseme t&stmisest). Sama votet sai paku-
tud kaesolevaski artiklis: ule teaduses meto-
doloogilisel tasemel tbestatu jouda metoodilis-
te juhisteni Spikustruktuuri muutmise kohta.
Nuldd aga téiesti konkreetselt sellest, milline
peaks olema — et alustada algusest, mis on
samuti metodoloogiline ndue — algdpetuses
Opetatava struktuur péarast orientatsiooni
teaduslikule maailmapildile?

Mitte lokaalselt uldisele, vaid uldiselt lo-
kaalsele. Integratiivsusest ja slsteemdpetu-
sest lahtudes. Pole métet alustada diskussioo-
ni, on see eakohane vdi mitte. Katsed naitavad,
et eakohases teostuses on teaduslike maailma-
piltide piktograafilistele mudelitele rajanev
susteemdpe tulemuslik juba koolieelikutel.
Ma saan aru neist, kes rbhutavad koduloo
vajadust algdppes. Kuid tahaksin juhtida nen-
de tdhelepanu otsekui méarkamatuks jaanud
asjaolule, et siisteem «kodu» pole sugugi mitte
lihtne, vaid &armiselt keerukas — niisuguse
ststeemi  mdistmiseks tuleb koolilast Usna
pikalt ette valmistada. Oleks halb, kui taan-
daksime koduloodppe pindmisele ekskursiooni-
tasemele. Maéletan siiani nii «Tselluloosi»
hamar-kirbet miljodd, hallis murinas Maar-
dut, TPl mingi labori péikeses helklevaid
katuseid, Mahtra muuseumi veidrameeleolu-
list giidi, ehtsa suitsutare sinkjasmusti seinu.
Aga oma koduloos hakkasin end kodusemalt
tundma alles péarast aastetepikkuseid teadus-
likke uuringuid. Hea kirjandus saab juba
koolieelikule koduarmastuse meenutajaks, oi-
gemini seab tal tunded vastavusse sfnaga
«armastus». Aga uskuge mind: ka kodulugu
tuleb alustada teadusliku maailmapildi 6peta-

misest. Sest meie kodu on teaduskultuuri
element, mitte ainult tUks Eestimaa maasti-
kuline Uksus, kus kostab eestikeelne jutt.
Kodulooprogrammi peitunud kultuurikonser-
vatismi kasvatamine vdib lahemal analtusil
osutuda kultuuriohtiikuks (juba seetdttu, et
me ei tohi silmi sulgeda asjaolu ees, et elame
suurte globaalkultnuride kontakttsoonis, vo-
tame pidevalt vastu nende kultuurimdjutusi
ning peame seetdttu oskama ndha oma kodus
piirkultuuri fenomeni, muidu me lihtsalt
vaatleme ennast valesti). Mul on isiklikke
kogemusi, et rahvuskultuuri patriootidena
hinnatud asjamehed vétavad asjatundmatu-
sest vastu rahvuskultuuri arengule ebasood-
said otsuseid. Uldhariduse kodulukku peaks
joudma nii see, et 19. sajandil kuulus Eesti-
maa maailmateaduse esiliinile, kui ka palju
muud kultuurilooliselt unustatut v6i koguni
térjutut. Just seetdttu, et pean kodulugu oma
eluldheduses keerukamaks maailma lihtsatest
makromudelitest, arvan, et see peab vilja
arenema uldise maailmatunnetuse foonil.
Péarast neid eelmarkusi kirjeldaksingi luhi-
dalt Saastase algdpetuse teaduslikele maa-
ilmapiltidele orienteerunud liini, mis lastele
huvipakkuvas vormis looks ettekujutuse nii
geoloogils-geograafilisest, biolooglisest kui
sotsiaalsest aegruumist kdige uldisemal ku-
jul, ent ometi selgepiiriliste koordinaatsus-
teemidena, millele algdpetuse saanu kogu
hilisema koolitee jooksul julgelt toetuda v6ib
(ideaalsel kujul peaks loetelu algama Kkull
kosmogoonilisest aegruumist, siis oleks kooli-
teaduse teaduslike maailmapiltide plejaad
taielik). Juba eelkoolieas ja ulddpetuse alg-
astmel tuleb tutvustada organismide arengu-
mudeleid ja koéige Uldisemaid lapsele mdis-
tetavaid looduslikke susteeme. Sellele jargneks

2. klassis «Paleontoloogia piltides» (aja-
skaala-(-eluslooduse struktuur ja areng),
3. klassis «Biogeograafia», mis integreerib

bioloogia ja geograafia kdige uldisemaid
mudeleid, 4. klassis «Maailma maad ja rah-
vad» ning lasteparane, kuid kvaliteetne kuns-
tiajalugu kui kaks komplementaarset kultuu-
rimudelit erinevates ruumilistes ning ajalistes
aspektides, 5. klassis — teaduslugu. Tundub
harjumatuna, kuid on taiesti p&hjendatud
ning realiseeritav, nuudisaegse kultuurisi-
tuatsiooni nduetele vastav.

Pakutud temaatika Uksikasjalikum pd&h-
jendus peaks selles veenma.
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MEIE INTERVJUU

Aasta jooksul oleme juurde saanud
40 Eesti NSV teenelist Opetajat ja
5 Eesti NSV teenelist haridus-
tootajat. neist kaks vastab téna
toimetuse kusimustele:

1.

Uude Oppeaastasse astusime Eesti
NSV 0Opetajate kongressi ideede ja
vaimsusega. Mida peate hariduselus
praegusetapil eriti oluliseks, milles
naete enese osa?

2.

Miks olete pedagoog ja miks eelistate
seda elukutset teistele?

3.

Teie soovid kolleegidele alanud Gppe-
aastal.

Rakvere 3. keskkooli direktor
Eesti NSV teeneline Opetaja
MATTI PIIRIMAA

1.
Koolieksperimendi elluviimisel pean eriti olu-
liseks seda, et Opetajate kongressil Oeldu ja
Eesti hariduse helgemate peade ajuriinnaku
viljad ellu j6uaksid. See vajab rohutamist
seetbttu, et paljud head motted ja ettepane-
kud, mis tdotavad suurt tulu, on rakendatud
poolikult, pajude lisapiirangute ja -instrukt-
sioonidega, mis uue nullildhedaseks kéarbivad,
sootuks surnuks vaikivad voi sellest lle astu-
vad. Ega ilmaaegu «véikesed korrektiivid»
endast suurt ohtu kujuta — 6eldakse sedagi,
et vaikeste karbetega tehakse takust ruun.
Uks niisugune oht on juba kerkinud —
raagitakse koolisusteemist 5+6+2, Kkuigi
leian, et igati otstarbekas ja uudne oleks
susteem 4+5+3. Kooli p6himaaruse projekti
ja alternatiivioppeplaani variante arutati ava-
likult, anti v&imalus rajoonide ajutrustidel
oma ettepanekuid teha, kuid 5+5+2 susteem
kerkis kuidagi vaikselt pinnale. (Tegelikult
pakuti vélja Il ajurinnakut ja leidis kohe
pooldajaid. Toim.) Arvan, et see pealtnaha pi-
sike arvumang — kas 5+5+2 v8i 4+5+3 —
kéatkeb endas suuremaid karisid kooli edasisel
arengul, kui pealtndha paistab. Sooviksin,
et ka teised tegevpedagoogid mdistaksid
taielikult selle taga peituvat ning utleksid
oma arvamuse enne, kui pole hilja. Uus ja

oluline on seegi, et kool peab hakkama uldsuse
arusaamasid Umber kujundama. Viimase 20
aastaga kujunes eriti lastevanematel arvamus,
et Uldine keskharidus tdhendab kohustuslikku
llaastast Oppimist selles koolis, kuhu laps
1. klassis astus. Tuleb teha suurt t66d, et
hakataks jalle mdistma: vordsed vdimalused
haridust saada ei tdhenda sugugi seda, et
koikide vdimed ja tookus palviksid 16pu-
tunnistuse. Kui oleme osa uhest pdlvkonnast
t60dst vodrutanud neile teenimatult valjaantud
I6putunnistustega, siis ei pea see viga edas-
pidi korduma. Selle valtimiseks on vaja takti-
tundelist ja pdhjendatud selgitusi lapsevane-
matele ja uldsusele mitte ainult koolis, vaid
ka ajakirjanduses. Leian, et hariduseluski
peab saama valitsevaks sotsialismi p6himaote:
igatihele tema vdimete jargi. Uhiskond vajab
mitte paberit, vaid reaalse enesehinnaguga
inimesi, kes teavad milles ja missugusel
t661 nad saavad anda Uhiskonnale oma parima.

Koolielu edendamisel peame uuesti au sisse
tdstma materialistliku maailmavaate ning
taanduma pikka aega valitsenud idealismist.
Tapsemalt — pikka aega rohutatust, et ideo-
loogiline kasvatus kdrvaldab majandushadad
ja muud meie edasiminekut takistavad tegu-
rid. NUUd on 0&ige aeg uuesti meenutada,
et hariduse kui pealisehituse méarab baas, s.o
materiaalne tootmine. Haridusreform koos
Eesti hariduseksperimendiga realiseerub siis,
kui on ellu jéudnud majandusreform, kui
muudatused materiaalses tootmises hakkavad
muutma pealisehitust, teadvust.
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Pean oluliseks, et kdik madistaksid — iga
eksperiment nGuab mitte ainult sdnavahtu,
vaid reaalseid ressursse kavandatu realiseeri-
miseks. Jarelikult peab haridus saama uhis-
kondlikust koguproduktist piisava osa — nai-
teks 7% (mahajadnud AlZeerias on see umbes
30%). Siis saaks haridus vbimaluse teiste
elualadega rivis pusida. Kui aga haridusele
eraldatav jaab absoluutsummas samaks (vOi
koguni kahaneb), muutume Uhiskonna rikkuse
kasvades suhteliselt Uha vaesemaks ja viletsa-
maks. Nii see tegelikult ongi. Pole mdtet kor-
rata koolide elementaarsemategi vahendite
(varvid, santehnilised vahendid, puit, vineer,
bensiin, mdobel, tekstiil jne) nappuse kohta
palju kordi varem valjadeldut. Koonerdamine
koolide suhtes on tulevase uhiskonna aluste
66nestamine.

On vaja kasvatada uus Opetaja, kes on vaba
paljude ametkondade survest, ulekoormuse
stressist (mida tekitab eespool mainitud
koonerdamisest tingitud ruuminappus 1500. . .
1700 opilasega koolides), kellel on tahtmist ja
vdimalusi lastega loovalt ja inimlikult t6dta-
da, kes ei ole tuima tuupimise, vaid rédmsa
tunnitdd entusiastid; kes ei karda lapsi ega
varja seda hirmu karjumisega, vaid tegutse-
vad nendega uUhel meelel koostéopedagoogika
vahenditega. Niisuguseid Opetajaid muidugi
on, kuid neid peaks olema palju rohkem. Ja
nad peaksid tulema oma koolist. Aga. .. Mida
arvata olukorrast, kus viimase 10 aastaga
on lainud meilt kérgkooli pedagoogilistele
erialadele umbes 70 noort, tagasi oleme aga
saanud ainult 2, kellest lahkub veel 1. PShjus?
Ammu tuntud lugu — Rakvere linn ei anna
Opetajatele kortereid. Nii et meie anname
pedagooge teistele, mitte aga endale. Seda
hoolimata sellest, et kdik oma eksisteerimise
14 aastat oleme tundnud teravat kaadri-
puudust. Ometi ndutakse, et avaksime ikka
rohkem ja rohkem klassikomplekte (nhooremas
osas on meil juba kuni 7(!) paralleelklassi).

Niisiis — eriti olulised on baas ja kaader!
Oma osa néen selles, et kooli vajadused tea-
tavaks teha, nduda ja saavutada, et eralda-
taks koolielu edendamiseks minimaalselt vaja-
lik.

Vaja on uus olukord nii enda kui ka kooli-
pere jaoks lahti mdtestada ning sellest tulenev
ellu viia; teha teisiti seda, mis vaja, kuid jatta
julgelt endiseks &raproovitu ja tulemusi an-
dev. Néden oma osa ka pidurdajana — ei ole
moeldav, et kool kdiguks eri kaskude ja
korralduste, eri ametkondade soovide joul
Uhest ddrmusest teise. Seepdarast tuleb hoida
tasakaalu ning puuda liikuda ilma témblemi-
seta, aidata sailitada rahulikku meelt kooli-
elu saginas kdige rohkem pinge all olevatel
inimestel — Opetajatel. Mehaanikast on teada,
et korrapéaratult visklev hooratas viib terve
masina rivist valja. Seepéarast peab hoidma,
et kool kui Uhiskonna hooratas saaks rahu-
likult liikuda.

N&aen oma uUlesannet selles, et julgustada

Opetajaid ja Opilasi arukalt m&tlema, loogili-
selt toimima ning rahulikult tédtama, kart-
mata, et uus mote vOi uus tegu voiks aratada
kellegi haridusv6hiku meelepaha.

N&en oma Ulesannet selleski, et meil
oleks vdahem sdnavohamist ja rohkem konk-
reetseid tegusid, ilma kassikullasdrata, aga
asjalikke.

2

Pedagoogiks sain loomulikku rada minnes.
Niipalju kui olen oma esivanematest teada
saanud, tegeles juba minu vanavanaisa
haridu® valdkonnas ning sealtkaudu on néah-
tavasti mingi eelsoodumus pd&lvest pdlve edasi
kandunud. Ka mu tutar to6tab kolmandat
aastat dpetajana Tallinna 39. keskkoolis, kus
paistab edukalt hakkama saavat ja ennast
laste hulgas hasti tundvat.

3.

Soovin kolleegidele, et kdiki késke ja korraldu-
si  (eriti neid, mis tulevad uleliiduliselt
haridusministeeriumilt) ei vdetaks puhta kul-
lana ja kdigutamatu tdena. Motelgem oma
peaga ja omagem julgust ise teistmoodi teha,
kui sellest asjale tulu peaks tdusma.

H. Kullinani nimelise Tallinna 53.
keskkooli algklassidpetaja

Eesti NSV teeneline Gpetaja
TAMARA TURPAKOVA.

1.

Ajakirjandust jalgides voib jarjest rohkem
veenduda, et kooli- ja haridusprobleemid on
hakanud huvitama Uha laiemat Uldsust. See
rodmustab mind, sest pean kdike haridusega
seonduvat véaga téhtsaks.

Palju raagitakse sellest, et 6petaja on muu-
tunud passiivseks kasutaitjaks, koolis on vahe
loovat t66d. Olen 53. keskkoolis tédtanud 13
aastat. Utleksin, et meie kooli kohta see véide
kull paika ei pea. Juhtkond on alati v8imalda-
nud meie dpetajatel loovalt to6tada. Direktor
Valentina Vinogradova on ise loovisiksus.
Tema ja ta asetditjad oskavad leida Opetaja
t60s iva, innustada teda veelgi paremini
to6tama. Niisugustes tingimustes, juhtkonna
toetusel kroonib &petaja putdlusi edu. Enesele
teenelise Opetaja aunimetuse omistamise poh-
just néen suuresti selles, et mul on vedanud
kooliga, kus ma saan ennast taiel maéaral
rakendada ja kus minu puudlusi heatahtlikult
hinnatakse.

Opetajalt ndutakse, ndutakse palju. Kui ta
pudab koiki eeskirju taita, voibki tekkida oht,
et ta muutub lihtsalt kasutéitjaks. Aga Ope-
taja peaeesmérk on Opetada ja kasvatada.
Tahtis on 16pptulemus. Kuidas selleni jouda,
on igauhe loomingulise kddgi saladus. Olen
kooli algklasside komisjoni esimees. PUuame
oma Opetajaid maksimaalselt kdige uuega
kursis hoida, kirjandusest loetud kogemust
ule votta. Oleme tutvunud V. Satalovi ja



S. Lo&ssenkova meetoditega. Kuid Ukski dpe-
taja ei pea kedagi teist kopeerima, olgu koge-
mus kui tahes hea. Novaatoritelt dppides
tuleb otsida oma teed, oma meetodeid ise
luua.

Opetaja jaoks pole midagi hirmsamat kui
see, et Opilased tema tunnis igavlevad. Uut-
mise esimene Ulesanne igale Opetajale peaks
olema — tee oma tund huvitavaks, anna see
Opilastele kui kingitus. Seda saab aga teha
ainult loovalt tdédtades. Uutmise tingimustes
on loovalt to6tamine iga dpetaja kohus. Argu
kohutagu see, kui mdni tund kulub program-
mivaliste teemade arutamiseks, réakida tuleb
sellest, mis &pilasi erutab.

Koolis on kasvatav kogu tegevus, kogu
miljod, ka nailised pisiasjad. Nuldd on ka alg-
klassides klassijuhatajatunnid. See annab
tdiendava vOimaluse arutada oma probleeme,
lastel oma arvamust kujundada ja avaldada,
Opetajana-klassijuhatajana olen ikka tdhtsaks
pidanud mitte oma arvamust peale suruda,
hoiduda manitsevast toonist. M66dunud 6ppe-
aastal alustasin jarjekordse 1. klassiga. Al-
gusest peale olen puuddnud neis kasvatada
iseseisvust, pealehakkamist, motteerksust.

Rahutuks teeb UKT, see muudab t66 kohus-
tuslikuks hinde eest ja lapsed harjuvad mdtte-
ga — teha tuleb ainult millegi eest, midagi
vastu saades. Naiteks 1. klassi tudrukud ko-

ristavad klassi vaga puudlikult. Kui aga olen
kusinud, miks nad seda teevad, siis selgub, et

puildest saada head hinnet. See on otse vastu-
pidine leninlikule arusaamale kommunistli-
kust t6dst. Kool on ju lapsele teine kodu ja
kdik, mis me teeme, teeme enese jaoks. Lapsed
peaksid harjuma tegema lihtsalt tegemise ro6-
must ja selleks, et on vaja.

Teiseks ootan reformilt koolile suuremat ise-
seisvust. Opetaja, kes on vaba paljude kont-
rollimiste pingest, vdib todtada rahulikus rut-
mis.

Oleme juba kaks aastat olnud pedagoogika-
kooli baaskool. See sunnib algklassidpetajaid
tahes-tahtmata rohkem pingutama. Kui
kdikjal raagitakse praegu perestroikast, siis
tundub, et meil on see juba varem toimunud,
et me juba tdodtame oma koolis uutmoodi.

Milliseid eesmarke sean enesele oma to6s
praegu? Ei Utleks, et kavatsen teha midagi
taiesti uutmoodi, erinevalt varasemast. Tahan
aidata koigil oma kasvandikel areneda,
hoida neid hirmu eest, et nad ei tule toime. Ei
mingeid kaebusi lastevanematele. Opetajast
sbltub, kas opilane tunnis tdédtab voi rikub
korda. Tahan kasvatada ausust, tdokust, kol-
lektivismi. Rohkem positiivseid emotsioone, et
lastel pusiks soov kooli tulla ja et iga kohtu-
mine Opetajaga rodmustaks,

2.

Lapssepdlvest saati ei ole muud elukutset
enese jaoks ette kujutanud. Ideaaliks sai mulle
mu esimene Opetaja Anna Magdalova sdja-
jargse Valgevenemaa kilakoolist. Kérghari-
duse sain Mogiljovi Pedagoogilises Instituu-
dis. Algklassidpetajaks 8ppisin selleparast, et
siin pannakse alus, millest oleneb, kes I6petab
kooli, kas Uhiskond teda ootab ja vajab. Tahan
ise olla Uks alusepanijaist.

Olen tdé6tanud komsomoli rajoonikomitees
kooliosakonna juhatajana, kuid mind on alati
tdmmanud kool. lgas koolis, kus olen &ppi-
nud ja todtanud, on alati olnud tugevaid
isiksusi, kelle eeskuju mind on innustanud.
Tallinna koolides on mul vedanud direktori-
tega — 51. keskkoolis Frieda Kon, 6. kesk-
koolis Grigori Zotov, 53. keskkoolis Tamara
Soboleva ja Valentina Vinogradova, direktori
asetditja Oppe- ja kasvatustd6d alal Tamara
Rebzujeva — need on inimesed, kes jaavad
meelde ja kellest igauks on mulle midagi
andnud.

Mind tdmbab kool. Jaa, uskuge, aastatega
see tunne isegi slveneb. Lahen kooli nagu
koju, juba trepil haarab mingi seletamatu
elevus, koolir66m. Kodused, meremehest abi-
kaasa ja tutar suhtuvad minu kutsetddsse
véga hasti, koolis juhtunu on koduski pidevalt
kdneaineks. Tutar Leana alustas Opinguid
minu Opilasena, nudd valimistub TPedls dpe-
tajaks saama, kusjuures kutsevaliku tegi ta
ise.

3.

Oma kolleegidele soovin loovust. See on meie
t6ds peamine. Veel soovin, et me vahel votak-
sime aja maha ja vaataksime oma t6dd kor-
valt, tuleb asjale kasuks. Pidagem meeles
Opetaja missiooni tahtsust ja ulevust, olgem
selle vaarilised. Ei mingeid kurtmisi «lapsed
on &ra tuudanud», suhtlemine dpilastega on
rodm. Loomingulisi otsinguid ja leide!

17



18

JUHT. STIIL. MEETODID

Kooli juhtkond

klassijuhataja
suunajana

ALLO KREITSMAN,
Paide 3. keskkooli direktori asetditja
Oppe- ja kasvatustoo alal

OPETAJA JA (VOIl) KLASSIJUHATAJA
Korgkooli I16petanud noor spetsialist on kaiht-
lemata hea ainetundja, suuremal vdi vahemal
maaral valmis pedagoog. Diplom on pilet sel-
lele elurongile, millest aastaid unistatud. Ja
ega Ukski dige reisija pole pagasita, kuigi
esmapilgul on raske selle vaartust voi kaalu-
kust hinnata. Tore, kui teoreetiline pagas ton
nii rikkalik, et kohe ei pruugi teatmeteoseid
laenama hakata. Kuill on aga vaja teoori.a-
tera praktikas idanema panna. Niisiis reisijia

ARST

— noor dpetaja — saabub kooli, mis hingab
oma rutmis, millel on oma kirjutatud ja Kirju-
tamata seadused, lihem v&i pikem ajalugu,
vahem v©6i rohkem traditsioone, ja mis kdige
olulisem, oma vaim. Saabuja loodab leida
soodsa keskkonna eneseteostuseks. Kool loodab
tdieneda uue jou- ja energiaallikaga. Uus-
tulnuka esimene suur Glesanne ongi tunnetada
kooli elurutmi, leida kooskdla oma mina-
taotluste ja valjakujunenud elava organismi
vahel. Toeks on paljud: kooli juhtkond, sta-
2606ri juhendaja, pioneerijuht, kolleegid. Vale
oleks Oelda, et noort on vaja (86petada) abis-
tada, sest midagi Ule jou kaivat ju ees ei
oota. Teda on vaja julgustada, tunnustada,
siiralt rodmustada opilaste usaldusilmingute
ule. Snngi kehtib loosung: rohkem demokraa-
tiat, usaldust, kullap enamik tasub vastutus-
tunde ning loomingulise tdoga.

Noore Bpetaja Uks esimesi kisimusi on, kas
klassijuhataja ka tuleb olla. Ta mdistab, et
lisaks Opetaja rollile on vaja valmis olla ka
kasvataja rolli taitmiseks, s.o Uhe Kklassi-
kollektiivi kasvatuslikuks m&jutamiseks, tihe-
daks suhtlemiseks nendega. Kui igauks teeks
endale selgeks, et Opetaja rollis on peidus pal-
ju muid, varjatud rolle, siis minu arvates
jaaks ara taoline vastandamine: kas Opetaja
vOi klassijuhataja. Doktor Vladimir Levi Kir-
jutab oma suurepérases raamatus «Enese-
muutmise kunst», et elu rollidel on lugematu
arv nimesid ja nimetusi. Teatud piires laheb
Uks roll markamatult ule teiseks ning rollide
méang on suhtlemiskunsti alus (2).

Siinkohal lubatagu viidatud raamatust lae-
nata vagagi huvitav 6ptaja rolli jéuvéaljade
ehk valentsuse tabel veendumaks, kui suur
on uksteisele lahedal seisvate sugulasrollide
hulk. (Kditvalt kirjutatud raamat jouab kind-
lasti iga Opetaja lugemislauale.)

EBAJUMAL RAHVAVALGUSTAJA
ARMASTATU KASVATAJA
OPETLANE LOHUTAJA SOBER HOOLDAJA VAIMNE ISA
UURIJA VAATLEJA LAPSEHOIDJA NOUANDJA
JUTLUSTAJA OPETAJA LIIDER ORGANISAATOR
NAITLEJA JUTUVESTJA INFOALLIKAS JUHT
KLOUN HINDAJA KONTROLLIJA INSTRUKTOR KONSULTANT
NARR KRITIK TREENER EKSPERT
KOHTUNIK TALTSUTAJA



Iga "rolli taitmine eeldab inimeselt teatud
viisi kaitumist. Sisemuses vasardab igal hetkel
kisimus: mida mult oodatakse? Mida ma
ise endalt ootan? Missugune Kkaitumine on
soovitud, missugune mitte? Valides endale
teatud rolli, pakume selle ka kaassuhtlejale.
Opetamine ja kasvatamine on Gpetaja ja Opi-
lase, Opetaja ja lapsevanema tihe koost6o,
koost6d kolleegide ning juhtkonnaga, ka uld-
susega. Mis tahes koost6d on aga vastastikune
mdjutamine. Pedagoog ja psuhholoog V. Pinn
r6hutab korduvalt vajadust luua koolis suht-
lemistasand, kus koéik kaasosalised suudaksid
suhelda, todtada, Oppida ja Opetada Uksteist
vihastamata, arritamata, nii et suhtlemispart-
nerid neid austaksid (3).

Uhtki tood ei vbi teha tuimalt, 1&dvalt,
Uksluiselt. Véike pinge, pisut &revust voi
ootust hoiab meeled erksad ning lisab toonust.
See on igati positiivne. Kuid argu olgu ah-
vardusi, Kkiusu, klatsi, &elust, kéattemaksu-
himu ja palju muud, mis kollektiivi I18hub ja
elutidimust ning todvasimust tekitab. lga
Opetaja tunnetab alateadlikult kollektiivi
psthholoogilist mikrokliimat ja saab kas
positiivseid vdi negatiivseid impulsse. Juht-
konna kohus on tegutseda sellises suunas, et
koolis valitseks terve vaim, soodne, meeldiv
psuhholoogiline mikrokliima, et konfliktid
saaksid eos lahendatud. «Edukas suhtlemine
eeldab eelkdige kindlatasemelist enese- ja tei-
seaustust» (3).

Tanapédeva koolis annab jarjest tdsisemalt
tunda psihholoogiahariduse defitsiit. Kdige
olulisem on tunda suhtlemiskunsti tagamaid.
lga koolijuht olgu piisavalt varmas méarkama
sellealast vaartkirjandust ning lulitama selle
tundmadppimine klassijuhatajate koondise,
Oppendukogu voi todndupidamise paevakorda.
Kuid ikkagi oma koolielu praktikaga seosta-
tult. Vaga hea vdimalus Opetajate enese-
tdiendamise suunamiseks soovitud radadele
on kursuset6dd, kogemusloengud vOi ette-
valmistatud s&navotud.

Tahtis on h&alestada ainedpetajaid ja klas-
sijuhatajat nn meeskonnatodle, kus Kklassi-
juhatajal on juhtiv osa eeldusel, et ta tdeliselt
tunneb, austab ja armastab oma klassi lapsi.
Klassijuhataja puudku hoida oma Kklassis
soodsat mikrokliimat, valtida uleliigseid pin-
geid ja tagada Oppet6d edukus. Teame ju, et
ainult avatud hinge kaudu jduab inimeseni.
Aga kuidas seda teha?

ISIKSUSLIK LAHENEMINE OPILASELE
Igapdevases kooli konepruugis O©eldakse, et
Uks vOi teine klass on oma Kklassijuhataja
nagu. Algklasse silmas pidades on selles tde-
tera olemas. Argu ikski algklassiGpetaja
unustagu, et teda matkitakse kdiges ja kodik-
jal. Oluline on valine kaitumine, viisakus,
kdnepruuk ja haaletoon (miks Uhe Opetaja
klass on larmakam kui teine?), tookus ja
korrektsus, jaik juhtimine v&i suunamine (Uks
klass on taiesti iseseisev, teine aga ilma

Opetajata hoopis peata), s6bralikkus voi tige-
dus jne. Klassijuhataja pidagu ikka meeles, et
tal on kasvamas poisid ja tudrukud, noor-
mehed ja neiud (mitte Opilased!), et igalhe
vBlu peitub tema isiksuse omapdras (1). «Ope-
taja Ulesandeks on luua tingimused, et laps
isiksuse endas avastaks ja ilmutaks, selles
avastusprotsessis on Opetajal (pedagoogikal)
juhataja-abistaja roll» (4). Selleks et Opilasi
paremini suunata oma vdimeid vélja arenda-
ma, on vaja neid igakulgselt tunda. V&ima-
lusi on mitmeid: dokumentatsioon, 0opilase
vihikud, Oppet66 tulemused, ainetundide ku-
lastamine, vestlus Opilase enda, lapsevanema-
te, kaasOpilaste, praktika juhendajatega, vaat-
lus igal pool ja mitmesuguses tegevuses jne.
lgasuguseid tahelepanekuid tuleks Kirja pan-
na klassijuhataja kasvatust66 plaani viimases
osas, kus igale lapsele vdiks eraldada paar
lehekilge. See on tanuvaart materjal iseloo-
mustuse koostamisel nii 8. kui ka 11. klassi
I6petajale. Klassijuhatajate vahetumise korral
annab taoline kirjapanek kullaltki mitmekulg-
set teavet uuele klassijuhatajale. Kuid hoidu-
gem eelarvamustest!

Koige raskem uleminek on 0&pilase joud-
mine 4. klassi. Selleks on vaja valmistuda
juba 3. Kklassi viimasel veerandil. Eriti
kooskdlastatud tegevus on vajalik suures
koolis, kus algklassidel ja keskastmel on eri-
nev dppealajuhataja, on palju ainebpetajaid.
Juhtkonnal tuleks aegsasti maarata 4. klassi
juhatajad, et nad juba kevadel saaksid klassi-
ga tutvuda, kaia nende ainetundides. lgal
aastal aprillis korraldame 3. klassi laste-
vanemate koosoleku, kus osalevad jargmise
astme Opetajad, ning radgime Uksikasjalikult
uleminekuraskustest, héalestame vanemaid
uut tuupi koolielule. 4. klassi | veerandil
toimub endise Opetaja ja uute Bdpetajate Uhis-
koosolek. Nimetagem seda pedagoogiliseks
konsiiliumiks voi lihtsalt ndupidamiseks, kuid
eesmark on ikka seesama: rohkem ning mitme-
kulgsemat teavet iga lapse kohta, et valtida
suhtlemistraumasid. Praktiseeritakse ka info-
lehte v&i ankeeti «Klassijuhatajalt ainedpe-
tajale» ja «Ainedpetajalt klassijuhatajale»,
kus on nimeliselt kirjas Uhe klassi aine-
huvilised, edutud, hilinejad jt, on mitmesugu-
sed andmed perekonna ja kodu, lapse tervisli-
ku seisundi kohta. Taoliste andmetega tuleks
vaga delikaatselt Umber kaia. Mitte mingil
juhul ei tohiks need dpilaste katte sattuda.

KutsenBuandla kaasabil on koolil hulk mit-
mesuguseid ankeete ja kusitluslehti &pilaste
paremaks tundmadppimiseks. Neid on soovi-
tav paigutada metoodikanurka. Klassijuha-
tajal on kaeparast: 1. Kusimustik klassi-
kollektiivi uurimiseks. 2. Kusimustik 10. klas-
sile. 3. Ankeet 8. klassile. 4. Ankeet lapse-
vanemale. 5. Huvide kaart 9.—11. klassile.
6. Kusimustik keskkoolidpilasele. 7. Huvide
kisimustik 5. klassile. 8. Huvide kisimustik
5. ja 6. klassile. 9. Huvide ankeet 9. klassile.
10. Minu eelistused. Klimovi test 7. ja 8. klas-



sile. Eelnevalt tuleb muidugi koiki klassi-
juhatajaid nendega tutvustada, Gpetada to6t-
lema ning kokkuvotteid tegema. Meil on veel
palju tarvis Oppida, et igas lapses isiksust
ndha. Klassijuhataja tlim tarkus on see, kui ta
tunnetab igas Opilases sisemist helinat, huvi,
mis on tema edasililikumise energiaallikas.
Jatkuks ainult aega (tahtmist) néha, Kkui
rikas on see sisemaailm. Kas me siiski liiga
tihti ise ei kustuta lapse koolir6dmu oma
hingepeegli tuhmusega?

OPETTAJA OPILASE KORVAL

Kusitluste tulemused v6imaldavad naha koo-
lielu dpilase pilgu labi, mdista nende prob-
leeme ning kavandada teid ja vdimalusi oppe-
ja kasvatustdd taiustamiseks. Palju huvi-
pakkuvat kogesime ja kuulsime keskkooli-
Opilaste pressikonverentsina korraldatud uld-
koosolekul, kus vastaja rollis oli kooli juht-
kond. Eduka koostdd nimel on vaja ara kuulata
ka Opilased, arvestada omavalitsuse liidrite
tehtud ettepanekutega. Kooli juhtkond peaks
tegema koik selle nimel, et koolis ei oleks
kahte vastandlikku leeri — dpilased ja Opeta-
jad, vaid Uks s6bralik, Uhiseid eesmérke taot-
lev kollektiiv, kellele on kallis oma kool ja selle
traditsioonid. Soodsalt mdjub &pilaste ja dpe-
tajate koos tegutsev komsomolialgorganisat-
sioon, Uhine sport ja taidlus, aineringid jpm.
Siingi toimub rollide méarkamatu udleminek:
juht, treener, Opetaja, seltsimees, matka- voi
mottekaaslane. Kooli juhtkonna ja Kklassi-
juhatajate esmatilesanne on kooli traditsioone
Uhismélus hoida, neid noorematele ja uus-
tulnukatele tutvustada, edasi anda ja Opilaste
suu labi o6elda: meie oma koolis teeme nii.
Olgu see esimene koolipéev, viimane koolikell,
teatripdevad, spordipeod, matkad, ekskursioo-
nid, kooli konverentsid v6i sumboolika (lipp,
mark, embleem, au- ja tanukirjad, vimplid,
diplomid jpm). Eriti vaartuslikud on need,
mille kaasautorid on &pilased ise olnud. Niisiis
kinnistagem ja austagem traditsioone, need on
pusivaartused, mis loovad ja hoiavad ema-
kooli-tunnet. VVaga hea on ka see, kui igal
klassil on ainuomased traditsioonid, rituaalid:
siinnipdevade meelespidamine, kooliaasta
alustamine vdi suvepuhkusele saatmine, dppe-
veerandi viimane péev, kohtumine sOprus-
kooli &pilastega jne. Opimotivatsiooni loo-
misel, hoidmisel on kdigel sellel vaieldamatu
osakaal. See ongi klassi, kooli oma nagu, kooli
vaim.

KASVATUSTOO JUHENDAMINE,
PLANEERIMINE JA ARUANDLUS

Oige rollitunnetus, kdrge suhtlemiskultuur ja
positiivne psiihholoogiline mikrokliima kollek-
tiivis loovad Opilaste dpetamise ja kasvata-
mise kvaliteedi tdstmise, nende eluks ja tooks
ettevalmistamise paremad eeldused. Kilassi-
juhataja on keskne kuju, kes mitmeid rolle
mangides jbduab positiivse 16pptulemuseni
(8. vdi 11. klassi I6petamine), taidab klassi-

juhataja funktsioone, jargib paljude kdrge-
malseisvate instantside ettekirjutusi, juhen-
deid ja soovitusi, koostab plaane ja aruandeid,
vormistab mitmesuguseid dokumente, péaevi-
kuid jne. Esimestel aastatel noor Opetaja ei
suuda koike tabada-taibata v6i lausa upub
paberitesse. Mida voOtta teadmiseks? Mida
taht-téhelt taita? Millele loominguliselt léhe-
neda?

Klassijuhataja juhendamine on individuaal-
ne, kollektiivne ja ka paberlik. lgas koolis on
juhtkonna liikmete to6jaotus erinev ning
klassijuhatajate juhendaminegi omanéoline.
Kindel on vaid see, et suhelda on vaja palju-
dega. Majandusjuhatajaga tuleb lahendada
Opilaste toitlustamise ja majandusabi kusi-
mused, Opilastransport, tddvahendite hanki-
mine ja klassi remont. Pioneerijuhilt saab
teavet pioneeritdd kohta ja klassivéalise t60
organisaatorilt komsomoli- ning klassi- ja koo-
livalise t66 kohta. Harilikult direktor juhib
kutsesuumitluskomisjoni. Kuid peale selle on
veel aineringid, t66 lastevanematega, liiklus,
tuletdrje, tsiviilkaitse, VTK, ALMAVU, UKT,
toopraktika jne. Peab teadma, missuguseid
klasse uks vOi teine juhtkonnaliige kureerib.
Kui on olemas kooli késiraamat, on pilt kohe
selge, kelle poole mingis kisimuses pddrduda.
Nii et eri to6ldikudes on individuaalne
juhendaja erinev.

Kollektiivse juhendamise vorm on klassi-
juhatajate koondise t86. Esimeheks vdib olla
kas kogemustega Opetaja, klassivélise t66 or-
ganisaator vOi direktori asetditja Oppe- ja
kasvatustoo alal. Siin tulevad arutusele uldi-
semad probleemid, teatud vanuseastmega
seotud kasvatuskisimused. Kasitlesime 0pi-
lasorganisatsioonide pedagoogilist juhenda-
mist, UKT ja toopraktika korraldamist, koos-
tasime Oppeekskursioonide kompleksplaani
1.—11. klassini, mis hélmab aine- ja klassi-
juhatajatunde, pioneeri- ja komsomolit66d
ning on kooskdlas &ppeekskursioonide plaani-
ga. Klassijuhatajate koondis kuulab kasvatus-
alaseid kursusetdid, organiseerib lahtisi klas-
sijuhatajatunde, kogemuste vahetamist. Tore,
et Eesti NSV Haridusministeerium ja VOT
on valja andnud nii klassijuhatajatundide
naidiskonspektide kogumikke kui ka dpetanud
ndgema ja analiilsima pedagoogilisi situat-
sioone. Suurepdrane materjal enesetdienda-
miseks, kuid Ukski meisterklassijuhataja ei
kopeeri neid tunde. Vé&ga emotsionaalselt
oeldud mobte vBib jadda voltsiks paatoseks
teise suus. Iga inimene peab tundma eelkdige
iseennast, et kasu asemel mitte kahju teha.

Enne kui klassijuhataja saab koostada oma
klassi kasvatustoo plaani, peab ta dubleerimi-
se ja kokkulangemise &rahoidmiseks silmas
pidama ulekoolilisi Uritusi, mitmesuguste
organisatsioonide plaane. K&ige vajalikumad
materjalid olgu kdigil kéepéarast. Metoodika-
nurgas on kaks kausta pealkirjaga «Klassi-
juhataja kasiraamat». Uhes neist on uldise-
mat laadi materjalid nagu uldhariduskesk-



kooli pdhikiri, klassijuhataja funktsioonid ja
suunad tdos Opilaste, lastevanematega, kaitu-
mise ja hoolsuse hindamise juhend, klassi-
juhatajatunni vestluste temaatika jmt. Teises
aga juhendid ja programmid (liiklus, tule-
torje, tervishoid ja perekonnadpetus, tsiviil-
kaitse, kutsesuunitlus). On népunditeid kas-
vatustod plaanide koostamiseks, iseloomus-
tuste naidiskavasid, klassi omavalitsuse struk-
tuur, UKT ja tookasvatuse korraldamise
juhend. Eraldi kaust on pioneeriklassi
juhatajale. Metoodikanurgas on ka kooli aasta-
plaan, Urituste kalenderplaan, mitmesugused
meelespead (peakorrapidajale, klassijuhata-
jale eksamite ajaks, 8. ja 11. klassi I6pe-
tamisega seotud askeldused jt), metoodilise
kirjanduse ja ajakirjade avariiul.

Kui augustikuu 6ppendukogu on Kkinnita-
nud aastaplaani ja tapsustanud kalender-
plaani, vdivad klassijuhatajad asuda oma
kasvatustdd plaani koostama. Sellele esitatud
ndudeid siinkohal tle kordama ei hakka. Olu-
line on see, et Oppeaasta eesmargid (1—2)
lahtuksid eelmise aasta tulemuste analluusist,
et plaan poleks plaani péarast, vaid tegelikult
tehtav sustemaatiline t66. Uldjoontes kavan-
datakse kasvatustd6d pooleks aastaks, kuid
kdike ei saa kaugele ette ndha. Tood aktii-
viga vOiks planeerida Uks kuu ette. Kasvatus-
t60 plaan peaks sisaldama kogu info iga lapse,
aktiivi ja kogu klassiga tehtava t66 kohta.
Samuti koostdd lastevanemate ja ainedpe-
tajatega. lga laps, klass ja klassijuhataja
on erinev, seega ei saa olla kahte samasugust
plaani.

Kaugemate kasvatuseesmaérkide taotlemine
on joukohane ja kattesaadav, kui klassi-
juhataja koos klassiga laheneb sellele samm-
sammult, sOnastades ldhemad eesmargid.
Perioodiliselt tehtav edasimineku analtitis voi-
maldab  korrektsioone v&i lisaeesmarkide
seadmist. Rahuldus ning r6dm Annestumistest
lisab energiat edasipurgimiseks. Ka kogu

kooli eesmargid olgu taidetavad, konkreetselt
sOnastatud. Oluline on vahekokkuvotete tege-
mine. Selleks sobivad juhtkonna ndupida-
mised, partei- ja komsomolialgorganisatsioo-
nide lahtised koosolekud, klassijuhatajate
nbupidamised. Juhtkonna ulesanne on viia
koosolekute arv miinimumini, neid enam
diferentseerida, pohjalikult ette valmistada
ning osalema kutsuda ainult probleemiga
seotud inimesi. Tahtis on tagada kdigi
osalejate aktiivne kaasamotlemine.

Paljud kusimused on v&imalik lahendada
kirjahkult klassijuhataja stendil. Juhtkond
peab otsustama, kui tihti ja mis vormis aru-
andeid nduda. Mida vahem paberit, seda pa-
rem. Koolis olgu infopank, kust igalks vaja-
dusel andmeid saab. Kuid paberit6dst klassi-
juhataja siiski ei paase. On ju sisekontrolli Uks
16ikki dokumentatsiooni korrasolek (4 korda
aastas Oppetdd aruanded, vaheaja Urituste
plaan, suvevaheaja aruanne, iseloomustused,
klassipéevik, Opilaspdevikud). Killap juht-
konna ks kdige suuremaid muresid ongi
jouda niikaugele, et kdik klassijuhatajad
oleksid kirjatdos tépsed, Gigeaegsed, korrekt-
sed. Uksainus (krooniline!) viivitaja v6ib mit-
me inimese tuju rikkuda ning tarbetuid lisa-
pingeid tekitada.

Koolielu tUmberkorraldamine on keeruline
protsess, mis nbuab eelkdige tehtud t60 tdsist
analuisi, eneseanallusi kaudu oma potent-
siaali tunnetust, enesemaaramise digust,
pidevat vajadust ennast tdiendada ja korget
suhtlemiskultuuri.

Kirjandus

1. Koostbdpedagoogika. — No&ukogude Kool,
1986, nr 12.

2. Levi V. Enesemuutmise kunst. TIn, 1987.
3. Pinn V. Frustratsioon ja kasvatus.
Tln, 1985.

4. Pinn V. Pedagoogilise protsessi suuna-
mise metoodikast. TlIn, 1987.

Loo alevi lapsed 6ppisid Lagedi 8kl koolis. Viis aastat tagasi asutati seal meie vabariigi esimene
lasteaed-algkool. Sellest sugisest todtab juba Loo Sklassiiine kool. Koolihoone valmis RPlI «Maa-
ehitusprojekt» arhitekti Siiri Kasemetsa projekti jargi.

21



KASVATUSTEEMADEL

Kolblusteadvuse
kujunemise
aspekte |

VEERA ARAK,
TRU filosoofiakateedri Opetaja

Raske on leida inimest, kes ei tunneks uUhis-
konnas kehtivaid moraalireegleid. Hoopis tei-
ne lugu on aga nende taitmisega. Kolbeliste
normide teadmisele ei kaasne vahetult
«dige» tegu nagu naiteks mdnede teiste reeg-
lite tundmisel (grammatikareeglid Kirja-
keeles).

Kolbluse selline «tabamatu» iseloom tingib
kdlbelise kasvatuse keerulisuse. Edastada sot-
siaalset kogemust teadmiste kaudu ei ole eriti
raske. Kuidas aga kujundada ko&lbelist sise-
tunnet, mis on kdlbelise kditumise tegelikuks
aluseks? Puuaksimegi alljargnevalt vaadelda,
kuidas ja mille m@jul toimub isiksuse kdlbe-
lise teadvuse kujunemine.

SUHTED PEREKONNAS

Teatavasti on perekond too esialgne keskkond,
mille kaudu toimub esmane thiskonnas kehti-
vate kolblusvaartuste omandamine. Pere-
konnaliikmete suhhed on ka Uks esmaseid
inimestevaheliste suhete vorme. Seepérast
vBib arvata, et need kodlbelised wvaéartused
ja ettekujutused, mis on seal tekkinud, on
aluseks kolbelise teadvuse kujunemisele kogu
jargneva elu jooksul.

Lapsel puudub igasugune kd&lbeline alge —
selle arengu suund maaratakse ara perekonna
kdlbeliste veendumuste ja psuhholoogilise
kliima mdjul. Uhelt poolt toimub see stiihi-
liselt igapéevases elutegevuses. Samal ajal
leiab aset ka lapse kolbeline «kasvatus» —
esimesed kdlbelised harjumused kujundatakse
nbudmiste ja korduva tegevuse najal. Kui
moéned normid ja printsiibid omandataksegi
Opetamisega (see on hea ja too on halb), siis
tegevuses realiseerub kdlblus vanemate kaitu-
mise matkimisena. Ei teki veel kahtlust teo
Oigsuses — selle kriteeriumiks on vanemate
vaieldamatu autoriteet.

Perekonnas pannakse alus veel Uhele tahtsa-
le momendile kdlbelise teadvuse arengus —
selle emotsionaalsele kiljele. Viimast kujunda-
vad perekonnaliikmete suhted. Nii nagu on
ndidanud paljud uurimused, méaarab emotsio-
naalsete suhete iseloom perekonnas véga

paljus ara ka suhtumise teistesse inimestesse.
Taoliste suhete lébielamisest sdltub nende
kdlbeline véaartus ka kdlbelise subjekti enese
silmis. Kuid kodu kdlbeline atmosfaar ei
piirdu ainult perekonnasiseste suhetega. Seda
mojustavad ka perekonnaliikmete suhtumised
teistesse inimestesse, Uhiskonda tervikuna.
Suhtumine teistesse v8ib naiteks suuresti
erineda suhtumisest oma léahedastesse (kuigi
mingil maaral see peabki erinema). Nende
suhete iseloomus vdikski ilmselt otsida nii-
suguste kdlbeliste omaduste tekkimise algeid
nagu egoism vdi kollektivism. lga perekond
kui sotsiaalne institutsioon on orienteeritud
ka teatud vaartustele. Need vaéartused vdivad
iseenesest mitte omada k&lbelist iseloomu
(naditeks materiaalsete huvide ulekaal), kuid
nad mdjutavad isiksuse uldist eluorientatsioo-
ni ning selle kaudu kujundavad ka tema kdlbe-
list palet. Luues tingimused kdlbelise teadvuse
arenguks, kontrollib perekond seda, soodusta-
des niiviisi kujunemist soovitud suunas.

SUHTED LASTEKOLLEKTIIVIS

Kolbelise teadvuse edasine areng on seotud
lapse astumisega kollektiivi, mis kujutab
taiesti uut keskkonda ja uut taupi inimeste-
vahelisi suhteid.

Kuigi kodul on ikkagi veel suur mdju, muu-
tuvad suhted lastekollektiivis Uha enam paral-
leelselt toimivaks k&lbelise arengu mdjusta-
jaks. Kuni murdeeani arenevad ka viima-
sed peamiselt taiskasvanute autoriteedi mdjul.
Nad ei maéaratle niidd enam ainult isiklikku
kaitumist, tekib ka vajadus hinnata teiste
oma. Lapsevanema kdrvale asub uus autoriteet
— kasvataja (Opetaja), kelle ndudmised ei
pruugi aga koduga alati kooskdlas olla. See
tingib olukordi, kus tuleb valida teatud kélbe-
line seisukoht konfliktsituatsioonis, mis ta-
hendab s6na otseses mottes kdlbelise teadvuse
tarkamist — motisklusi kblbeliste otsuste 6ig-
suse Ule. Peab Utlema, et kuigi teatud kdlbe-
liste hoiakute ja kaitumisprintsiipide kujun-
damine toimub veel pikka aega poOhiliselt
Opetamisena, omab moraal teadmiste vormis
kdlbelise teadvuse arengu seisukohalt kullalt-
ki passiivset osa. Suurem mdju on vahetutel
inimsuhetel kollektiivis. See on seotud sellega,
et moraalinormid ja -printsiibid on n-6 elust
Ule, nad on eelkdige soovitava kaitumise
ideaalne orientiir.

Kui perekond on pdéhiline keskkond isiksuse
kui individuaalsuse kujunemisel, siis ulemi-
nek lastekollektiivi tahistab uue positsiooni
tekkimist Umbritseva keskkonna suhtes. Kol-
lektiiv nivelleerib teatud moéttes individuaal-
sust — isiksus peab nédgema vaeva, et kind-
lustada enesele koht selles. Seepérast, mida
hiljem toimub kollektiivi minek, seda raskem
on sellega kahaneda.

KooL JA KOLBLUS

Lapse astumine kooli téhistab ka uut kvali-
tatiivset tasandit tema kolbelises arengus —
pbhirdhu asetamist kolbelise teadvuse rat-



sionaalsele kiljele. Moraalinormit! ja -printsii-
bid, mida seni deklareeriti po6hiliselt noud-
inistena, edestatakse nuud argumenteeritult
naitlikul-normatiivsel kujul. See aga tdhendab
taiskasvanute autoritaarse moraali asendu-
mist allumisega normi ja kaitumisreegli enese
sundusele. Sellest hoolimata, et need normid ja
kaitumisreeglid on veel pikka aega ainult
vélise kaitumise regulaatorid, seondub nende
toime Uha enam kdlbelise subjekti enda ak-
tiivsuse ja valikuga. Isiksuse koélbeline kaitu-
mine areneb sel maaral, kuivdrd ta 6pib ise
oma kaitumist kontrollima (seni tegid seda
taiskasvanud).

Kooli Ulesanne on kasvatada isiksust kui
uhiskonnaliiget, kui kodanikku. Seda perioodi
kdlbelises arengus vOib vaadelda kui Uhis-
konna moraalinormide ja -printsiipidega tut-
vumise aega. Kuigi kool loob v&imaluse
tutvuda erinevate kdlbeliste situatsioonidega
(eri Oppeainete kaudu), omab ké&lbeline kasva-
tus siin ikkagi veel deklaratiivset iseloomu
ja ei garanteeri alati tagasisidet Opetatava
(deklareeritava) moraalinormi ja selle tegelik-
kuses realiseerumise vahel. Opilane vdib néi-
teks tunnis suurepéraselt orienteeruda ajaloo-
tegelaste voi kirjanduskangelaste kdlbelistes
konfliktides ja tegudes, oskamata vdi taht-
mata jargida samu ndudmisi omaenese kaitu-
mises. Koolis on kasvatatava ja kasvataja
suhted piiratud nii ajas kui ka ruumis.
Opilase tegelik, individuaalne elu kulgeb
aga valjaspool neid suhteid. Seetdttu ka kdlbe-
lised ettekujutused, mis .omandatakse koolis,
omavad veel pikka aega ainult deklaratiivset
iseloomu, kdlbeline teadvus aga areneb laste
omavaheliste reaalsete suhete ja reaalse kolb-
luse raames. Kooliminek toob kaasa ka v6ima-
like kolbelise kaditumise mdjustamise allikate
arvu suurenemise. Perekond, kool ja eakaas-
laste rithmad pakuvad tihti erinevaid kdlbe-
lise enesemaaramise sisteeme, mis omavad
lapse silmis ka erinevat tdhtsust. Tekib kusi-
mus, kellega end identifitseerida. Niisugune
valikusituatsioon nduab isiklikku otsustus-
vdimet, ergutades niiviisi kdlbelise enesetead-
vuse arengut.

Eriline etapp nii lapse uldises kui ka koélbe-
lises arengus on mursikuiga. Kuigi kool ning
kodu jaavad veel pikka aega kdlbelise kasvata-
ja rolli Opetamise ja autoritaarse sunduse
vormis, hakkavad reaalsed kdlbelised suhted
funktsioneerima just eakaaslastega suhtle-
misel.

Suhted eakaaslastega omavad mirsiku
silmis eriti suurt téhtsust. Nad sunnivad
teda huvi tundma nii enda omaduste kui ka
Umberolijate kaitumise vastu, tekitades kdlbe-
lisi probleeme. Eakaaslastega suhtlemine on
seotud intensiivsete tunnete ja lébielamistega,
mis omakorda saavad mdtlemise ja arutlus-
objektiks. Eakaaslaste kaditumise ja nendega
suhtlemise analtitis sunnib mursikut métiskle-
ma ka Uhiskonna k&lbeliste ndudmiste le.
Kolbelise teadvuse arengus leiab see valjen-

duse enesekontrolli ja eneseregulatsiooni
algete kujunemises. Kdlbeline teadvus peegel-
dab nddd mitte ainult hinnangulist suhtu-
mist sellesse, mis on, vaid ka suhtumist sel-
lesse, mis peab olema.
SUHTLEMISRUHMAD

Paljud uuringud néitavad, et lahim Umbrus-
kond mdjustab emotsionaalselt mitte ainult
valist kaitumisviisi, vaid ka isiksuse kol-
belis-pstihholoogilist eripéra. lgas eakaaslaste
rihmas kehtivad ja on hinnatavad teatud
kaitumismallid ning on olemas ka oma ké&lbe-
liste vaartuste hierarhia, mille jargimisest
sOltub rihma stabiilsus ja Uhtsus. Seetdttu
kujunevad ka igas rihmas valja spetsiifilised
ainult talle omased suhtlemisvormid.

RUhma valik selles eas s6ltub, nagu juba
margitud, enesetunnustamise vajadusest. See-
péarast kdlbeline subjekt orienteerub eelkdige
sellele rthmale, kes on tema jaoks prestiiZi-
kam. Selleks vdib aga olla ka rihm, kuhu ta
sooviks kuuluda. Mursik dpib kohandama oma
kaitumist rihmas kehtivate normide ja soovi-
tavate omadustega. Niiviisi loob eakaaslaste
moju teatud emotsionaalse fooni nii kdlbeliste
vaartuste kujunemisele kui ka tahteavalduste
iseloomule.

RuUhma elus leiab aset kaks vastupidist
protsessi — Uhelt poolt seesmine kdlbeliste
vaartuste (ja teiste omaduste) integratsioon
ja teiselt poolt teistele vastandumine valise
erinevuse kaudu (1, Ik 301). Pohilisteks
integreerimise mehhanismideks on k&lbeliste
omaduste ja kaitumise matkimine, nn Uule-
kandmine ja identifikatsioon.

MATKIMINE — ESMAMEHHANISM

Matkimine on Uks kd&lbelise kogemuse edasta-
mise esmaseid mehhanisme. See kujutab en-
dast teatud kaitumisvariandi voi -kujundi
vahetut taastamist endisest kogemusest voi
konkreetsest kélbelisest situatsioonist. Matki-
mise objekt on nende kdlbeliste omaduste
kandja, mis vastavad matkija soovidele ja
puudlustele, kutsudes temas esile vaimustust
(1, Ik 254). Matkimine kulgeb tksikute tegude
kopeerimisest kuni teatud normide ja vaartus-
te teadliku omaksvotuni. Kélbelise matkimise
omapaédra seisneb selles, et kblbelised omadused
ja véartused omandatakse nende konkreetse
kandja kujundi kaudu. Seejuures, matkides
konkreetset isikut, matkib mursik mitte ainult
valist kaitumisviisi, vaid Usna tihti ka miimi-
kat, Zeste, riietusstiili jms. See k&rgendatud

huvi «teise» vastu, kelle moodi tahetakse
iga hinna eest olla, on seotud vajadusega
olla midagi erilist, ja mis peaasi — saada

tunnustatuks Ukskdik mis hinnaga. See tahen-
dab — saavutada maksimaalne vastavus ruh-
ma etalonile ka omaenese silmis.

Matkimise osatédhtsus isiksuse kolbelises
arengus on vaga suur veel sellegi poolest, et
mojustades eelkdige individuaalse kaitumise
valist kulge, on ta vaga hasti kontrollitav
ja seetbttu ka vaga suuresti rithma mdju all.
lgasugune kdrvalekaldumine etalonist voi



mittekiindimine selleni kutsuvad tihti esile
rihmaliikmete vaga tormilise reaktsiooni. See-
parast ei vdi eakaaslaste mdju alahinnata.
Laps, keda koolis loetakse eeskujulikuks
Opilaseks, vdib olla vagagi dnnetu poolehoiu
puudumise péarast eakaaslaste hulgas mingi
kdlbelise omaduse tottu (argus, silmakirjalik-
kus, pugejalikkus, auahnus). Kuldndimatust
rihma ndudmisteni elab mursik véaga raskelt
labi ja see vOib teda tBugata otsima enese-
teostuse teisi teid.

Kdlbelise matkimise tadhtsaim element on
isiklik eeskuju. Selleks vdib olla kas rihma
liider, keegi taiskasvanuist v8i Kirjandus-
kangelane. Et tegu saaks eeskujuks, peab see
tunnustust leidma kogu rithma poolt: olema
mitte ainult hinnatud, vaid ka vaartusta-
tud, labinud kollektiivse usalduse filtri (1,
Ik 305). Jargides eeskuju, plutab miursik seda
kdiges matkida. Omandades niiviisi teatud
kaitumisviisi (Sablooni), hakkab mursik pd6-
rama tahelepanu ka enese kdlbelistele omadus-
tele. Eeskuju silmas pidades piitab ta ka endal
kujundada neid omadusi, muutes viimased
teatud kolbelisteks vaartusteks. Kuid sel
etapil jadb maursik siiski vaid kdlbelise kaitu-
mise valise jaljendamise tasandile, saamata
aru selle seesmistest motiividest. Matkimine
on seotud suure emotsionaalse pingega, mis
pbhjustabki téhelepanu just vélise kaitumis-
joone vastu — mursik ei oska veel tdeliselt
hinnata Uhtede voi teiste kblbeliste omaduste
olemust. Nii naiteks vdib julgus ja mehisus
tdhendada lubamatu teo sooritamist, taiskas-
vanutega bravuuritsemist jms. Matkides
mond filmikangelast, ei oska mursik seostada
kblbelise teo iseloomu situatsiooni iseérasus-
tega. Ta lihtsalt pllab korrata kangelase
kaitumist, saamata aru selle teo mottetusest
teistes oludes. Alles pikkamddda, saades koge-
musi inimeste kaitumisviiside korduvusest
Uhesugustes situatsioonides, hakkab kujune-
ma ettekujutus ja arusaam teatud kdlbeliste
omaduste olemusest.

ULEKANDMINE — TEINE MEHHANISM
Nuud' lulitub tegevusse ka teine téhtis
kdlbelise kogemuse edastamise mehhanism —
teatud omaduste Ulekandmine enesele, selle
omaduse olemasolu, valjendusvormi ja in-
tensiivsuse tunnetamine. «Teise» kolbeliste
omaduste Ulekandmine enesele laieneb aega-
modda. Teiste inimeste jalgimisel hakkab ku-
junema arusaam, et teatud kaitumisskeem ei
ole omane ainult nendele (teatud) inimestele,
vaid kujutab endast midagi tldisemat, kohus-
tuslikku nii teiste kui iseenese suhtes (4,
Ik 96). Kolbelise omaduse tadhendus seos-
tub juba laiema ettekujutusega heast ja kur-
jast, aga see tédhendab, et nende sisu oman-
dab teatud Kkolbelise véaartuse mitte ainult
rihma, vaid ka isiksuse enda silmis. Ké&lbe-
lise omaduse mdiste Uhendab endas orgaanili-
selt nii vaartuselist kui kohustuslikku: see
on Uhtaegu nii vaart iseloomuomadus kui ka
midagi seesugust, milline inimene peaks olema
(5, 1k 39, 40).

See on juba uus tasand kdlbelise teadvuse
arengus, mis eeldab mitte lihtsat eeskuju
jargimist (matkimist), vaid oma vdimaluste
teadlikku inspekteerimist, mis nbuab teatud
tahtepingutust, tekitades vajaduse taiesti uut

thupi kolbelise enesetdiustamise viisi —
enesekasvatuse jarele. Omaenese kdlbeliste
omaduste tunnetamine kulgeb sarnaselt
«teise» omaduste tunnetamisele, st algul

eraldatakse ainult valiseid, puht kehalisi hin-
nanguid, mis on seotud mingi tegevusviisiga,
ja 106puks isiksuseomadused, tema sise-
maailma varjatud kuljed.

EAKAASLASTE MOJU
Seejuures jaab ikka veel kaalukaks eakaas-
laste m&ju. Nende toetuse kaotamise hirmust
on mursik vdimeline ilmutama tohutuid tahte-
pingutust teatud omaduste kujundamiseks,
mis ei pruugi alati olla Ghiskonna poolt heaks-
kiidetud. Nii naiteks vdib Uldise t6éomeeleolu
puudumisel rihmas tédkas laps sattuda hoo-
piski pdlu alla, olles tembeldatud pugejaks
jms. Seepéarast peab pddrama suuremat téahele-
panu meeleoludele eakaaslaste ruhmades, sest
kdlbelised vaartused omandavad tdelise reaal-
suse ainult sel juhul, kui nad leiavad toetust
ka indiviidi elupraktikas. Ruhma suur mdju
vOib aga ka olla takistuseks temas mitte
tunnustatud kolbeliste omaduste arendami-
sele. Arendades endas teatud k&lbelisi omadu-
si, muutub mursik tundlikuks igasuguse seda
omadust véaljendava teo ja hinnangu suhtes.
Kolbeline subjekt suhtub nudd iseendasse
kui téiustatavasse objekti. Kuid sel enese-
tunnetuse (ka kolbelise enesetunnetuse) etapil
tekkinud kujutlused iseendast ja oma kaitu-
misest on veel esialgu seotud ainult konkreet-
sete situatsioonide ning suhtlemisega. Nende
sisu on vahetu tunnetuse tulemus. Siit ka
mursiku v@imendunud huvi Uksikute kd&lbe-
liste omaduste vastu — ei ole veel ettekujutust
kolbelisest isiksusest kui teatud kdlbeliste
omaduste kogumi kandjast. Jargides eeskuju,
puuab miursik teda matkida kdiges; tal ei ole
veel ettekujutust oma tegelikest vdimetest
ja arusaamist nende vastavusest eeskuju
(ideaali) nduetele. Eeskuju kdlbelised oma-
dused voetakse Ule emotsionaalses vormis,
neid puutakse realiseerida kdikjal ja maksi-
maalselt, asjaoludest sdltumatult. Siit ka nn
maursikute maksimalism nii teiste kui iseenese
suhtes. Nende kdlbelistes ettekujutustes peab
see, mis on, tingimata langema kokku sel-
lega, mis peab olema.

(Jargneb.)

Kirjandus

1. Bnyes B. Mopa/b 1 coumnanbHas ncMxuka.
M,, 1978.

2. AparyHoBa . OcobeHHOCTM caMOCO3Ha-
HUA y nogpocTkos. C6.: Mpobnembl BO3pacTHOM
neparorvkn. N3g. AriH PCOCP, 1960.

3. Apo6HnLUKni 0. MopasibHoe CO3HaHWe
N ero CTpyKTypa. — Bonpocbl ¢unocoun,
1972, Ne 2.

4. HecHokoBa W. MNpobnema camoco3HaHUS
B ncuxonorun. M., 1977.



PSUHHOLOOGMVEERUD

Homo creatorist
tulevikuhariduse
Ideaalist*

VOLDEMAR PINN, )
Haapsalu Sanatoorse Internaatkooli
direktor

A. Loovsisiksuse psuuhilisest eriparast
Kdigepealt on loovisiksus &aratuntav emot-
sionaalse haaratiise kaudu loometddst. Vaist
on pidevas parema lahenduse otsingus. Haa-
ratus vOib ilmneda hingelistes ja isegi keha-
listes kannatustes, sisekonfliktides, aga ka
loomingulises vaimustuses (6).

Reeglina saadab emotsionaalset haaratust
kdrgenenud subsensoorne tundlikkus, mille
voimendusel aimubki uus tdde (idee, kujund).
Inimesele terendub tde lahedus, ja siis on
tarvis enamasti rédnka ja rasket t66d selle
«materialiseerimiseks». Avastus koos sellele
jargneva mdoistmisega suvendab usku oma
vBimeisse, mis omakorda kérgendab taotlusi.
Toeliselt suurte loojate kujutluses pisenevad
ka suuremad saavutused tiuhisteks.

Siiras usk oma missioonisse aitab taluda
ebadnnestumisi ja isegi tunnustuse puudu-
mist. Paljud maailmakuulsad teadlased ja
kunstnikud pélvisid tunnustuse alles elu vii-
mastel aastatel v8i postuumselt, ometi t6dta-
sid raugematu hoo ja fanaatilise pusivusega.
Fanaaatilisele lahedane vajadus realiseerida
end ja oma vdimalusi loojavaistu kaudu
peabki alguse saama koolist, et jduda oma
sisemise kutse leidmise ja jaatuseni.

Otsing ja veendumus, et otsitav on leitav,
stinnitavad omakorda erilise isikukoosluse,
mis otsingut toetab ja véimendab. Uheks oluli-
semaks selles plaanis on E. P. Torrance'’i ja
L. K. Halli poolt kirjeldatav vastuoluliste
omaduste integratsioon: isiksuses Uhtivad

* Algus NK eelmises numbris.

mehelikkus ja naiselikkus, t&sidus ja méngu-
kalduvus, konformism ja nonkonformism,
autonoomsus ja s6ltuvus, veendumus ja kaht-
lus (6). See loob manguruumi vdngetele ise-
endas, mis aitab maksimaalselt kasutada isik-
suse ressursse tdeni joudmise teel.

Loovinimene kahtleb. «Kahtle kdiges!» oli
K. Marxi lemmikdeviis. Niels Bohri lemmik-
markideks olid <« (umbes vOrdne) ja <<
(palju rohkem). Ta on véitnud: «Ma olen alati
selle vastu, et teha 18plikke ja kindlaid otsu-
seid. Ma arvan, et kisimus tuleb hoida eba-
maérases olekus. Nimelt selleks, et méotted
vOiksid vabalt siia-sinna uidata.» V&imalus
mottel loksuda tuleb alati kasuks. Ligadi-
logadi mdtlemine on loominguks parem kui
dogmana paika pandud «teaduslik» m&tle-
mine.

Seda motete kahevahel olekut saadab sageli
toovdime ebatavaline tdus. See on I6putu prob-
leemis olek, kus kdigutakse geniaalsuse ja
hullumeelsuse piiril. Otsitavad ideed ja nende
lahendused tunduvad kérvalseisjatele sageli
podraste ja hullumeelsetena.

Relatiivsusteooria loomise ajal, markis hil-
jem A. Einstein, tabasid teda hallutsinatsioo-
nid, mis téhistasid sajandi suurima Opetuse
sundi. «Kui ma pingega té6tan — olen ma
kehaliselt haige,» Kirjutas F. Dostojevski.

Inimene-looja aga otse tormab sellesse va-
lusse ja kannatusse, sest teisiti ta ei
saa. Selle sunduse pdlistas Martin Luther
Wormsi riigipéeval deviisina: «Siin ma sei-
san ja teisiti ma ei saa.» V0i veelgi selgemalt
rootsi naitleja Gosta Ekman: «Ma pdleksin,
kui ma ei pbleks.»

Loovisiksuse vaevusi saadab motete era-
kordne kontsentratsioon, ebatavaline kesken-
dumisvdime. Réaagitakse, et Newton «unus-
tas» end ohtul tugitooli, kus ta teisel paeval
tapselt samas asendis leiti.

K®oigil suurtel loojatel tdheldatakse suurt
fantaasiarikkust, mida sageli saadab huu-
morimeel ja teravmeelsus.

Suured loojad on Uhtaegu empaatikud, aga
ka agressiivsusest ja lohakusest ei tule neil
puudu. Einstein, kui ta lohakas riietuses
Ameerikasse laks, lohutas oma kaaslasi sel-
lega, et keegi teda niikuinii ei tunne, péarast
aga, et niikuinii tunnevad teda Kkaik.

Milliseid motteid see vdiks é&ratada seoses
kooliga?

Kool oma olemuselt on vaid siis edukas,
kui ta suudab aratada lapses tema emotsio-
naalsed kvaliteedid ja vdime neid kasutada.
See on kool, kus lapsel oleks pidevalt voi-
malik milleski veenduda, milleski kahelda,
alati otsida, alati leida, esitada hullumeel-
seid ideid ja kuulata nende kohta heataht-
likke hinnanguid.

Miinimumprogrammina akadeemik V. En-
gelhardti sdnul, kool, kus keegi ei sega lapses
inimisiksuse kujunemise keerukat protsessi.
Maksimum — last ka selles aidatakse.
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B. Loovisiksuse tegutsemisstrateegia

Uue looja peab olevat eitama, tema protest on
jarelikult normne. Sellele p6hinevad nii revo-
lutsioonilised vapustused kui ka uldise arengu
kvalitatiivsed hipped.

Olemasoleva eitamine eeldab julgust,
kartmatust. Ainult sb6ltumatu ja julge
inimene saab pustitada kreatiivseid eesmarke,
seada elukreedoks: kui teed, pole métet karta,
kui kardad, pole métet teha. See téhendab
valtimisv@imalust tavade ju lubatuse raamest
ning eeldust vaistu juhendusel spontaanseteks
otsinguteks. Aga just sellise tegutsemis-
strateegia eest oleme me hoiatanud kooli ja
Opilasi. Oleme lapsed ja kooli roobastele
seadnud ja ndudnud, et nad vastuvaidle-
matult neid modda liiguksid. Kusjuures lii-
kumine roéopaid pidi pole mitte ainult sisse
Onnistatud, vaid kuulutatud ainubigeks ja
-vbimalikuks. Eksijaid ootab karistus ja huk-
kamaist.

Looja tegutsemiskreedo on pidev soov oma
ideid revideerida. Olla kogu aeg mingi «ime»,
paastva kogemuse otsingul, sest tegevuse tu-
lemust ei teata, Uksnes aimatakse. Aga samas
tegutsetakse nagu oleks aimatav t6de otsitav.
See pidevas riskisituatsioonis viibimine pakub
loovinimesele nii r66mu kui ka rahu. Enamgi:
see ootuste-lootuste seisund on omaette vaar-
tus, milleni tahetakse j6uda (4).

Riskivalmiduses peitub ka kartmatus vigu
teha. Uldisest lahknevate seisukohtade esita-
mine tundub Sokeeriv. Seda vdib kirjeldada ka
kui profaani tungimist professionaali puha-
riiki. Loovinimesed saavad karmi Kkriitika
osaliseks. Uus on esialgu tldsuse silmis lihtsalt
viga, mis nduab koolmeistri punast pliiatsit.

Selliste eksimiste algkodu on kool, mille
pbhisisu on armutu voditlus lapse vigadega,
nende otsimine ja ka pidev leidmine. Oleme
koolis eriliselt vaartustanud vigade puudu-
mise. Me pole kunagi mdtestanud asja teist
poolt — seda, et inimesed, kes kunagi vigu ei
tee, on ahta haardega ja neil puudub mehisus.
Méesuusataja, kes pole kordagi kukkunud,
polegi méaesuusataja. Absoluutse tdevaartuse-
ga voOetavate t6dede pakkujad on udldjuhul
varemkorratu kordajad.

Need, keda eksimiste ja vigade péarast pole
kunagi kirutud (isegi oma parimate sdprade
poolt), aratavad loovisikutena enam kui kaht-
lust. Ja milles kull loovisikute »puudusi ei
nahta! Nad kuulutatakse ebakompetentseteks,
nende vBimed kusitavateks ja tehtu vaartu-
setuks, kokku vottes seisavad nad sageli hal-
vas valguses.

Riskivalmidus ja soltumatus kujundab
volitlejaloomust. Graham Greeni naidendi
«Komddiandid» tegelane Margiot keeldub rol-
list elunaidendis, kus saab olla vaid ohver v&i
timukas. Ta astub valja selle Uhiskonna vastu.

«Teel teoseni», margib Valmar Adams,
«varitsevad autorit ohud ja koletised, kes
monikord suudavad ka hinge vélja votta.»

lgas loojas peabki peituma vditleja, kes

késkude ja keeldude kiuste kuulab oma sise-
haalt. Et selle mahasurumiseks on ténapéeva
kool nii palju teinud, hakkab alles nitd meieni
joudma. Adamsi sdnul: et edasi paéseda, tuleb
kiirelt kannustada ratsu ja puhkida otseteed
eesmargi poole labi udu ja labi pori. Olla val-
mis iga péev uuesti sundima, eitama ise-
ennast ja neid, kes eitavad sind. Peab judma
koolini, kus vigade mahasurumine pole pea-
mine. On kogunisti vigu, mille tegemist kool
peab koérgelt hindama.

C. Loova inimese mé&tlemisest

Kuidas loovinimesed métlevad? Millise motle-
mise tulemusena joutakse uute vaartusteni?
Need ja sellega seostuvad probleemid peaksid
tulevikukoolis olema esmatéihtsad.

Otseselt deldult — loovust tagavaid motte-
viise on palju, aga nende kirjeldamine on
raske. Eelkdige seepérast, et moétlemine kui
inimtunnetus on meie eest varjatud. Tead-
vusse jOuab modtlemise TULEMUS, aga
mitte madtlemine ise. Seda asjaolu on
Uhtaegu tunnistatud, aga ka ignoreeritud,
mis on aga oluliselt moonutanud kasitlust
inimese motlemisest. Peame esmalt silmas
eksivaadet, nagu oleks mdtlemine paika-
pandav kindlate ja muutumatute universaa-
lide abil.

Téappisteaduslik 1ahenemine moétlemisele kui
tervikule &ratab stigavaid kahtlusi. Mdtlemine
on eelkdige must kast, suur tundmatu; mo-
ningal madaral tunneme-teame méotlemisele
eelnevaid sisendeid ja seejargseid véljundeid,
kuid nende vahel toimuv métlemine kui tervik-
lik protsess salastub. Eriti niisugune motle-
mine, mis taotleb uusi lahendusi.

Kui mdtlemine oleks rangelt seaduspérane,
siis ta polekski mé&tlemine. Loov mdotle-
mine on tundmatul teel tundma-
tu Ulesande Ilahendamine. Seda
tundmatuga tundmatusse tungimist ei saa
kirjeldada, paremal juhul v&ime O&elda, ja
sedagi suuresti kaheldes, kuidas lahendati
edukalt eelnenud ulesanded ja arvestada neid
kui analooge.

Igal inimrihmal, elukutsel, inimesel on oma
edu tagav mdtlemine, igal loovinimesel ja igal
loojal. VVdib mdelda erinevalt ja jéuda sama
tulemuseni. Mendelejev joudis elementide
perioodilise siUsteemini omal viisil, J. New-
lands, toetudes klaviatuuri oktaavideks jaota-
mise analoogiale, joéudis Mendelejevist sbltu-
matult ja omal viisil sellesamani. Avastuste
tee pole jaik, vaid oma v8imalustelt pluraalne,
muutujaks avastaja isiksus ja tema ees olev
Ulesanne. Seda kdike on kool seni arvestavalt
ignoreerinud, puudes fanaatilise jarjekindlu-
sega panna nii Opetajaid kui ka Opilasi
uskuma, et kui jéuame Opilasele sisendada
teadusliku métlemise printsiibid (seda siis
intellektiks nimetades), on ta Opetatud ka
loovalt mdtlema.

lga t60, iga tegevus, iga ulesanne lahendub
kage tulemuslikumalt teatud kindlal métle-
misviisil. Planeetide liikumise Kirjeldamiseks



Oeldakse olevat sobivamad diferentsiaal-
vorrandid, tensorarvutustega saab paremini
kirjeldada elavas kehas toimuvaid protsesse,
elektriahelaid aga kompleksmuutuja funkt-
siooni kaudu.

Réhutatult individuaalne, mittetiraZzeeritav
ja Uuksnes isiksuse kaudu Kirjeldatav on
kunstiinimeste méotlemine. Kui poleks oma
kordumatu mottelaadiga Leonardo da Vincit,
poleks «Moua Lisat», ainult Cervantes sai
luua «Don Quijote» ja T3Saikovski oma 6.
suimfoonia. Teadusloomingus vO0ib idee uhe
poolt jaadda avastamata, kuid kogu tde-
ndosusega avastatakse ligilahedase analoo-
giaga teiste poolt méne aja péarast. Naiteks
otse Einstein! kannul kais Poincare. On aga
vBimatu, et tulevikus keegi teine Kirjutaks
«S0dja ja rahu».

Viimasel ajal on kdige tdsisemalt tOstatu-
nud probleem md&tlemise seostest ja suhetest
loogikaga. Po&hjust selleks néikse killaga
olevat. Alates Aristotelesest loetakse nimelt
loogilist métlemist ainsaks t6husaks vahen-
diks/vdimaluseks kasutada mdistust ja jouda
uueni. See tees on téies elujdus ka tanapéeval.
Uleskutse loogilisele matlemisele kdlab kohati
otse agressiivselt. Loogilis-abstraktses méotle-
mises ndhakse motlemise elitaartasandit,
teisi motlemisviise (lapse, kunstilis-kujundi-
list, mauadtilis-religioosset, praktilis-realist-
likku. . ) halvustatakse kord argi-, siis jalle
liga-loga md&tlemise tiitlitega. Selles kdiges
peitub mitte ainult elitaarne Ulbus, vaid ka
selle tde mittendgemine, et olukorriti on mani-
kaalsed ideed sama kompetentsed kui loogi-
lised argumendid. Teoreetiline anarhism vaib
aga olla edukam kui rdhu asetamine seadusele
ja korrale.

Kusiksin veel kord: kuivord ja kui palju
saavad rangelt korrastatud sisteemid uldse
olla abiks pidevalt m&iramatusse mineva
mateeria loomingulisel korrastamisel? Juba
p6himbtteliselt pole see vdimalik. Kui muutub
koik, siis muutub ka muutumatu téhenduse
saanud kord. Muutumatuna muutuvas olles
hakkab ta teatud tasandist tootma hukatus-
likku anarhiat. Teisiti: kui kusagil koérgel
paika pandud korda tahetakse kasutada
poluvariantse ja pidevalt muutuva tegelikkuse
korrastamisel, saame tohuvabohu, mida annab
méletada.

Uks tee sellele probleemile lahenduse otsi-
miseks on vastuse leidmine: kas inimesel
(nagu suuresti igal teisel loomal) on liigi-
omased vajadused, kaitumisviisid, tunded ja
tunnetusprotsessid juba ajus olemas ja need
hakkavad tema kasvades ja ajustruktuuride
kiipsedes teatud eas funktsioneerima Vvoi
sunnitab need kultuur, Ghiskond, milles ini-
mene eksisteerib. Esimesel juhul taandub
inimese hingeelu keerukus tema bioloogilisele
lihtsusele, teisel juhul vBime inimest vaadelda
kui arukat, dppimisvdimelist olendit. Sellist,
kelle kasvav maé&aramatus paneb pidevalt
endakohaselt motlema. Viimase jargi vastab

igale ajastule eri
mdtlemine.

Seda on viimasel ajal hakatud nimme téde-
ma. Kui aus olla, siis tabas seda juba kées-
oleva sajandi esimestel aastakimmetel Lev
Vogotski (9). Seda ideed on toetanud ka
kirjandusteadlane M. Bahtin ja kultuur-
antropoloogia rajajaid, USA O0Opetlane M.
Mead.

Pikka aega, margib P. Tulviste, on psuh-
holoogid t6dtanud usus, et tuleb leida muutu-
matu, looduslik inimloomus ja tuletada sellest
kdik hingeelu nahtused. Teisisbnu, inimese
loomust nahti seni katketuna ta ajju, selle
struktuuridesse ja toimemehhanismidesse.
Taoline bioloogiline l&henemine inimesele on
maaranud senise teadusliku psuhholoogia
arengutee. Sisult viib see selleni, et inimese
ja looma vah”l polegi erinevust, areng reali-
seerib nii Uhel kui teisel ajju paika pandud
voimalused (7).

Seega katkeks ka inimajus universaalne
loogikareeglitele rajanev métlemine kui kogu
oleva ja tulevase matlemise alus. Teatud tingi-
mustes, naiteks loogiliselt sdnastatud distsip-
liinide dpetamisel koolides, osutuvad need ka
Opilastele kattesaadavaiks. Oppeprotsessis
aratatakse teisisdbnu ajus tardolekus olevad
loogilised susteemid «meie loogikasusteemi-
deks», sellisteks, et neid méotlemisel saaks
kasutada.

Selles plaanis on praegusaegne haridus ja
selle andmise viis, mille pdhieesméargiks
loogikareegleile tugineva dppeprogrammi ot-
sene vdi kaudne omandamine, taisvaartuslik.
Métlemine ise aga osutub hinnatavaks sel
alusel, kui palju ta pdhineb loogilistele uni-
versaalidele, mida loeme sobivaiks igasuguste
Ulesannete lahendamiseks. Et sellise menetle-
mise 18pptulemus on inimese sarnastumine
karuga, on kull teadusliku métlemise apolo-
geetidele uudiseks. Erinevuseks on siiski vast
see, et kui loogikareeglid realiseerivad inimese
vOimalused, siis karul esialgu neid vaja ei
lahe. Inimese edasist elu aga loetakse suuresti
sOltuvaks sellest, kas ta allub loogikareeg-
lite diktatuurile v&i ei. Kui ei, siis saab temast
selle loogika jargi argiolend. Et nii absolu-
tiseeritakse fusioloogiat kui inimpsuuhika
ainuseletajat, on alles selgeks saamas. Selgeks
hakkab saama eegi, et on tegemist mastaapse
katsega astuda ule loodusseadustest.

Inimese ja ta mdotlemise eripdra tuleneb
sellest, et inimene on ainus elusolend,
kelle kaitumine, vajadused, tegevused ja tun-
netusprotsessid on mastaapses muutuvuses,
ilma et me peaksime ootama muutuste
parilikku Kinnistumist.

Teisisdnu, inimene just seepéarast ongi ini-
mene, et on omandanud unikaalse vBime muu-
ta enda Umbrust enne, kui see muutumine on
talle parilikult omaseks saanud. Mis tdhendab
ka seda, et ta oli looja ammu enne igasuguste
loogikareeglite ilmumist. Lind saab ehitada
pesa ainult siis, kui selle ehitamise oskus on

keerukuse ja seadustega



saanud talle périlikult omaseks, inimesed aga
ehitavad linnu sotsiaalse maéalu andmetele
tuginedes. See on andnud inimesele ulimalt
plastilise kohandumisvdime, md&tlemise, mis
tagab loomevdime. Selle, et ta vdib anda
piiritult eriparast. Inimese madtlemine
ei tulene tema bioloogilisest minast (kull
rajaneb sellele), vaid KULTUURIST, sotsiaal-
sest malust. Seda, mida Opetab linnule tema
geneetilisse méllu projekteeritu, dpetavad ini-
mestele malestused, raamatud, raidkirjad ja
tuhanded muud minevikuméalestised ja -méar-
gid, nagu ka tema enda elust ladestunud
ja malus poolpusivalt sailiv infopank.

Seda kdike loogiliselt struktureerida pole
kellelgi ©nnestunud ega Onnestu, sest see
muutub iga ajahetkega, saab imeparaselt
teiseks kui on, nagu saavad teisteks need,
kelle ambitsiooniks on toimuvat struktureeri-
da. Loogiliseks saanud struktuur
saab sailitada oma kasutatavu-
se vaid piiratud ajaintervalliks
A0y.

Eritdéhenduse saab nii inimese olek ja elu
kultuuris kui ka selle omandamine. Kusjuures
loovaks mdtlemiseks pole vaja omandada
kultuuri terviklikult. Reaalselt pole see vBima-
likki. Ka usna vaikese kultuurildigu oman-
damine vOib tagada loovvdime antud alal.
Tuleb suhtuda Usnagi skeptiliselt obligatoor-
sesse rangelt struktureeritud kultuuritoodan-
gu miinimumi, mille olemasoluta ei saa inimest
harituks pidada. On palju sellist, mis ideede
katalUsaatoriks paljudele, kuid mitte kdigile.
On maailmakuulsaid matemaatikuid, kes pole
kéatte votnud udhtki ilukirjanduslikku teost.
Ja mitte ainult matemaatikuid. Rd&hutan:
see pole vastuhakk uldtunnustatud kultuuri-
parandi omandamisele, selle alahindamine,
vaid tddemus, et loomevOime on sugavalt
individuaalne ja v8ib ilmuda nende m&jutuste
kooslusena, mis ullatuseks kdéigile, ka loojale
endale. Suured kultuuriambitsioonid tingivad
sageli vastupidise. Hegeli kvantiteedi kvali-
teediks uleminek ei pruugi konkreetses situat-
sioonis Uldsegi paika pidada.

Selge on vaid see, et kuna kultuuritasandid
on Ulimalt erinevad (Amazonase Urgmetsade
kultuurist Pariisi kultuurini), siis tulenevad
sellest ka moétlemise erisugusused. Kusjuu-
res koigis kultuurides on pusiv
loovmotlemise vajadus. Ja mitte
Ukski loogika, ukski reeglistatud standard
ei saa olla sedavdrd universaalne, et sellele
saaks taandada KOGU kultuuri mitmekesisuse
sealt tuleneva ja rakenduva motlemisega.

Taandada kogu mé&tlemistegevus loogika
Ulemvéimule tdhendab mitte mdista kultuuri
ja selle 16putut variaablust, seda, et elame
ettemadramata maailmas ja inimese ainus
kohanemisv@imalus on oma motlemist pide-
valt muuta. Esmane pole niivérd mdétlemine,
kuivdrd vdime seda kontekstis Umbrusega
muuta. Igal tegutseval inimesel Kkujuneb
OMA mdtlemine, millel on oma loogika,

mis seostub ta t66 ja Ulesannetega. Selle
taandamine mingile standardile, Uhele reeglis-
tatud slsteemile tdhendab nii kultuuri kui ka
inimmotlemise vaesestamist. Niiviisi osutuks
inimene vdimetuks taitma neid eripalgelisi
ndudmisi, mida esitavad talle konkreetne
t60, asend ja kohustused Uhiskonnas.

Loovalt tegutsev inimene loob, kus ta ka ei
oleks, ainulaadsusi, mis otse rabavad kehtes-
tatud seadusparasuste rikkumisega. Ta Uhen-
dab imetabasel viisil kultuuri latentsed vdima-
lused uuteks vaartusteks. Ka kdige suuremad
puhadused ei ole sedavdrd puhad, et need
arengus muutmisele ei kuuluks.

See on igavene liikumine — vaartuste 16pu-
tu varieerumine inimkultuuris. Just seda
sporaadilist progressi pidas silmas Lenin,
kui ta Engelsile viidates Kkirjutas: «Dialekti-
lisele filosoofiale pole midagi igavesti kindlat,
absoluutset, puha. Ta nédeb kodigel ja kdiges
paratamatu kaduvuse pitserit, ja miski ei suu-
da tema ees pusima jaada, peale tekkimise
ja havimise, I6putu madalamalt kdrgemale
tdusu pideva protsessi. Dialektiline filosoofia
on ise vaid selle protsessi lihtne peegeldus
motlevas ajus.» (Teosed, 21. kd, Ik 137).

On otse hdmmastav, kui vdhe me métle-
misest endast teame. Isegi mitte seda, millised
ajuosad mdtlemisprotsessis kaivituvad. Uks-
nes tbendoselt, et 13—15 miljardit suuraju
poolkerade koore neuronit. Aga mis neuronites
ja nende alasusteemides toimub, on varja-
tud. VOi siis teame Uksnes seda, et seal toi-
muvad teatud elektrilised protsessid, mida
nuud ka entsefalograafid moéddavad. Me ei
oska bioloogiliselt eristada isegi idoodi motte-
lagedat ja geeniuse uliplastilist ajutegevust.
«Aju hallollus* on mdatlemise aspektist roh-
kem belletristlik kui teaduslik termin.

Samas peame aga siiski kd&ige tdsisemalt
vBtma inimese soovi tungida loova inimese
motlemise saladustesse. Sergei Einstein Kirju-
tab Chaplini kohta: «Kui m&elda Chaplinisi,
siis tahaks kodigepealt tungida sellesse ime-
likku méttelaadi, mis ndeb néhtusi nii veidral
kujul ja vastab neile selliste veidrate kujun-
ditega.»

Vo6ime kindlalt 6elda vaid seda, et loov m&t-
lemine sunnib loova inimese ajus. Geeniusliku
motlemise sunniks on vaja mitteSabloonse
motlemisvBimega individuaalsus dnnestunult
sobitada lahendatava Ulesandega.

Usnagi triviaalselt on mitteSabloonne mét-
lemine véljahtpe rangelt loogilisest skeemist,
mis tapselt teab ja maérab, mis dige, mis
vale. Vdime 6elda enamgi: see on motlemine,
mis véaljub terve mdistuse, elukutse, spetsiaal-
suse piiridest ja tegutseb kui inimese modtle-
mine Uldse. Julian Semjonov Utleb Odigesti:
«Loomingu kdige 6elam vaenlane on loogika
ja riiklik turannia. . . Millegi juurde kindlaks
jaédes eitab ta kdike ulejaanut.»

Filosoofiadoktor A. Spirkin vaidab, et 6pe-
tada loominguliselt m&tlema on sama raske



kui Opetada olema tark; loogiline m&tlemis-
vdime annab loominguks sama palju Kkui
grammatikareeglite tundmine luuletamiseks
12).

«Kdik, mida me nimetame leiutamiseks voi
avastamiseks,» vaidab sellega seostuvalt
W. Goethe, «on harjumuslikust reast valjuv,
loodud tbe originaalsest tunnetamisest, mis
kaua, arenedes tasa, ootamatult akilise Kiiru-
sega jouab eduka tunnetuseni.»

Need loojavaistu vallandumise hetked on
loojale erilised m&tlemisséahvatused, mis vaa-
rivad Kkalliskive; isikuti ilmuvad nad eri viisil
ja tingimustes. Mozartil olid selleks unetud
006d, Repinil varahommikud maali ees, Tug-
lasel hilisdhtud ja ©66d Kirjutuslaua taga,
Chaplinil stnnitas t66 t6dd ja idee ideid.

Kas me siiski vdime loogikat 18plikult
vaistule vastandada? Keegi pole nii vaitnud ja
ei vaidagi. Loogika aitab inimesi (kdige roh-
kem tappisteadlasi) loomingueelsesSe ruumi
viia. Siis aga tekib t6ke, mis Uletatakse vaistu
toel «méttelise galopiga». Ja taas loogika, mis
tdestab avastatu. Viimase kohta on 6elnud
Albert Einstein jargnevalt: «Avastus ei ole
loogilise mdtlemise tulemus, kuigi 16pp-pro-
dukt on ise ruutatud loogilisse vormi.»

Ja ometi on loovmadtlemine IME, mis valgu-
sdhvatusena ilmub ja Onnistab &ravalituid.
Kooli tlesanne on kaasa aidata, et neid &ra-
valituid ikka rohkem oleks.

D. Loovisiku intellekt

On kujunenud ja laialt levinud arusaam:
vaimse tegevuse sfadris maaravad edu ja kva-
liteedi korge intellektiga (IQ) inimesed, need,
kelle I6putunnistusel reastuvad viied ja uli-
koolidiplomil on margitud elegantne cum
laude.

Kreatiivsuse kui teooria uurimine on seda
arvamuskindlust tublisti k&igutanud. Kor-
rektsed uurimused on tbestanud, et kdrge
1Q ei ole vBrdvaarne kogu vaimse v8imeku-
sega. Arvestavalt lisandub erivbimekuse ole-
masolu v8i puudumine.

Loovus kui nahtus on vahe tdendone ja
harvaesinev allpool vaimse vBimekuse teatud
piiri, ent kdrgemal sellest — veenavad meid
J. Freeman, H. Butcher ja T. Christie, esineb
ta suhteliselt iseseisvalt (2).

Jalgiti kdérge ja keskmise 1Qga inimesi
nende kutsetdds, kus ilmnes, et kérge 1Qga
inimesed todtavad laitmatult ja korrektselt,
kuid neil puudub originaalne ja avastuslik
lahenemine oma todle, samas aga neil, kel
1Q veidi Ule keskmise, on selline lahenemine
suurema tdendosusega (3).

Omaette probleemiks on suurmehed, kelle
kohta on véidetud, et paljud neist ei ole
Opingutes ilmutanud mingit vaimuséra, vas-
tuoksa — jaid koolibpilastena kas halli kesk-
parasuse vOi koguni sellest madalamale tasan-
dile. Valistamata, et rohkem v&i vdhem on
tegemist kuulujuttudega, on neil siiski tdepdhi
all. J. Watti, J. J. Swift! ja C. F. Gaussi tunti
koolis kui andetuid hadavareseid; I. Newton ei

saanud jagu fulsikast ja matemaatikast;
K. Linnele omistati kingsepaametit; H. Helm-
holtzi oleksid Opetajad &arepealt nérgamdis-
tuslikuks tunnistanud; W. Scotti kohta Utles
aga ulikooli professor: «Ta on loll ja jaab
lolliks.» «Sulle meeldib Uksnes pussi lasta ja
rotte puuda, sa oled habiks iseendale ja kogu
perele», Utles isa kooliajal Ch. Darwinile.
Seda rida pikendades j6uaksime selleni, et
geniaalse Einstein! dpetaja Minkowski tunnis-
tas oma Opilase andevaesust. . . matemaatikas.
Kui Einstein parast ulikooli I6petamist tahtis
seal assistendi kohta saada, kirjutas professor
tema avaldusele: «Ei vasta teadusliku tdotaja
nduetele.»

Need ndited ei kummuta t8siasja, et paljud
loovsuurused on juba varases nooruses oma
andega silma paistnud (Bernaulli suguvésa
matemaatikud, kiberneetika isa N. Wiener,
kes 19aastaselt sai teadusdoktoriks, imelaps
Mozart, Repin, kelle daastaselt tehtud joonis-
tel on kunstivaartus.. .). Samuti ei sea need
kahtluse alla Ulalméargitud suuruste intelli-
gentsust nende loomeeas. Va&imalik, et sageli
annab taisvaartuslikke tulemusi intellekti
aeglane kiupsemine. Kdige enam juhib see aga
tahelepanu koolihariduse puudustele minevi-
kus ja tanapéeval. Me ei oska margata lapse
eeldusi ja luua nende arenguks soodsaid tingi-
musi. On ilmselt miljoneid, kelles kool surmab
Mozarti. Standardne kooliharidus teeb gee-
niuse ilmumise lihtsalt véimatuks. Lapsi 6pe-
tatakse siiras lihtsameelsuses ja kdikumatus
usus, et pahedpitud teadmised tédhendavad
koike, ka loovust.

Teisisbnu — maailmas on loendamatul
arvul inimesi, kes 8pivad koolis korrektselt
selgeks kdik ndutava, aga kes edaspidises
elus ei suuda genereerida ideid ega anda mida-
gi omanaolist. Uhtaegu juhib see tahelepanu
ka moiste «intelligentsus» amorfsusele. Me
kujutame seda Usnagi kindlapiiriliselt (m®&is-
tus, aru, métlemisvdime), aga tegelikult aval-
dub inimese vdime tunnetada ja Umber ku-
jundada olemasolevat Usnagi mdistatuslikul
viisil. Inimeses on palju sellist, mida me ei
oska mo&ota, aga mis loovuse seisukohalt on
alitahtis.

Na&ib isegi olevat mingi tBetera selles, et
intelligentsus teatud piirist ja teatud kujul
muutub loovuse ahistajaks. Inimene teab liiga
palju, isegi nii palju, et ei oska uusi tddesid
véljaspool oma teadmiste paljust otsida. Tead-
miste paljus loob teadmiste kindluse ja inime-
ne ei oska neis enam kahelda. Intelligentsus
havitab nii tulevase tarkuse véimalused,
digus on Demokritosel, kes on vaitnud, et
paljuteadmine ei d8peta tarkust. Nagu ka
Lichtenbergil: «Paljulugemine kahjustab maot-
lemist, koige suuremad motlejad Opetlaste
seas, keda ma olen kohanud ja tundma Oppi-
nud, on olnud kdige kasinamad lugejad.»

46. Ik.
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OPETAJA JA TEMA T66

«MA El TAHA,
ET ELU VENIKS
NAGU

VILLANE LONG»

MAIMO KALMET

Me tunneme nimelisi koole, mis pdlistavad
tdhelepandavate teenetega inimesi. Kuid on veel
teised, rahvasuus isikunimedega kinnistunud
koolid, mille mérks6nade isestindi pdhjustanud
kohalikud kroonimata kuningad. Niisugune on
Pdltsamaal Terase kool, kaua aastaid raakisime
Kuldsepa koolist Péarnus, Tiki koolist Tallinnas,
Saage koolist Tartus. .. Aga vaike Sadukula
seostub ikka Hilja Palli nimega, sest tema on
Jogeva rajooni 80 dpilasega tagasihoidliku maa-
kooli kuulsaks to6tanud. Kuhu kill tema dpilaste
looming pole rannanud!

Peale Eesti kdikvdimalike ndituste on need
t66d joudnud teistesse liiduvabariikidesse —
lahemate naabrite juurde, Moskvasse, Leningra-
di, Harkovisse, Kiievisse, Gruusiasse, Kirgii-
siasse; Soome, Saksa DVsse ja LVsse, Unga-
risse, Bulgaariasse, Poolasse, Jugoslaaviasse,
Sveitsi, Portugali, AlZeeriasse, Indiasse, Kana-
dasse, Kuubasse, Jaapanisse. .. Madistagi pole
see loetelu téielik ja kaugeltki 16plik. Meie jarjest
arenevas kultuurivahetuses omandab ka Opilas-
looming aina internatsionaalsema téhenduse.

Hilja Pall alustas sugisel Sadukilas oma
30. Opetaja-aastat. Kui sellele liita veel 2 algus-
aastat Imaveres ja 6 Tallinnas, tuleb auvaarne
tookoorem. Ent tagasihoidliku joukusega Sadu-
kila sovhoosi laste kunstilembuse ning nende
nuidd juba rahvusvahelise tuntuse voib kill
kunstidpetaja Hilja Palli elutvdks lugeda. Asulas
pole ka inimest, kes teda ei tunneks ja kelle elus
poleks oOpetajal olnud tadhendust, nagu neil
kdigil, keda austavalt maa soolaks kutsume.

Tagasihoidliku inimesena ei meeldi Hilja Pal-
tle vagevad kiidusdnad, aga kui ta on aastaid
tdepoolest erakordse intensiivsusega ja tulemus-
likult tootanud, tuleb ka kiitus ara taluda.

Milles valjendub tema todviljakus?

Hilja Pall pole usina mesilasena kokku korja-
nud kogu nestet — kdikide tdOaastate vilju,
aga 1968. aastast hakkas ta meenutama ja Ules
kirjutama t&htsamaid kunstielu sindmusi-saavu-
tusi, tegema valjavotteid dppendukogu ja ameti-
Uhingu protokolliraamatust, kus kunstidpetusele
hinnang antud, arvet pidama naitustele saadetud
Opilastddde ja sealt saadud tunnustuse kohta.
Moned naited.

1971/72,. 6a sai kool Moskvast noorte loo-
mingu naituselt vimpli ja aukirja ning Gruusias
korraldatud néituselt 2 diplomit. TuletSrjeteema-
liste joonistuste vdistluselt joudsid paremate
hulka 2 opilast. Vabariiklikule dpilasto6de néi-
tusele esitati 300 taiest, neist jOudsid vaba-
riiklikku véljapanekusse 50, varvusopetuse mapp
sai Tallinnas metoodikakonverentsil kiitva hin-
nangu.

1974/75. da osaleti peale vabariikliku &pilas-
toode naituse ka vdistluses «Ma naen maailma».
Toid saadeti Tallinna, Moskvasse, Kiievisse,
Schwerini, Ungarisse. Osaleti ajakirja «Pioneer»
joonistusvdistluses ja tehti koolis graafikanaitus
«Kaitseme loodust!».

1975/76. 6a 7 konkursil (4 vabariiklikku) saadi
16 auhinda, 3 esikohta.

1976/77. ca tehti kaasa 5 vOistluses, teeniti

21 aukirja, «Sademelt» esikoht, 3 t66d laksid
Poolasse, 2 Jugoslaaviasse.

Jargmisel aastal oli samuti 5 konkurssi —
14 aukirja, lisaks «S&demelt» eripreemia.
Joonistusmapid joudsid Kuubasse ja Saksa
DVsse.

Mida aasta edasi, seda pdhjalikumaks ja stund-
muslikumaks muutub kooli kunstitegevus, avar-
dub haardeulatus. Kunstiiolumpiaadide esikohad
(1 ja 1) voitis kool 1974. ja 1979. a. Uhelgi
korral ei jadnud kooli osavdtuta ajalehe «Sade»,
ajakrjjade «Taheke» ja «Pioneer», tuletdrje-,
liiklusteemalised jm joonistamisvdistlused, rah-
vusvahelised loomekonkursid «Mo66da nafta-
juhe! «S6prus»» (Saksa DV), «Kuldsed pliiatsid»
(Bulgaaria), «Minu kodu, linn ja rajoon» (Poola),
«Lapsed joonistavad lastele», «Muddid ja rahva-
parimused»  (Soome). Uleliiduline raamatu-
illustratsioonide vdistlus «Kangelasi minu lem-
mikraamatu lehekulgedelt» t6i 1986. a Moskvast
aukirja. Osaleti vdistluses «Oleme sulle vaariline
vahetus, komsomol», oluimpiateemalises, «Laps,
raamat, toodus», «Olgu jadv meile paike»,



«Raamat on teadmiste, rahu ja sopruse sild»,
plakativdistluses «Sdjale ei!», tehti liiklusplaka-
teid, valmistati mapid raadioviktoriiniks, mis
tutvustas laste toid ja tegemisi ning rahvaste
sOprust, samuti teemal «Kuidas tutvustaksin
Marsi  elanikele oma planeeti». Kaisid veel
koolisisesed vdistlused, pidupédeviks valmisid
t66d, mis koolimaja kaunistuseks vélja pandi
vOi paremate stendi ehtisid. Toimusid embleemi-
ja eksliibrisenaitused (4 esikohta rajoonis),
tehti festivaliplakati ja sdprusmérgi vdistlus ning
valmisid t66d konverentsiks «Sport teeb tuge-
vaks», naituseks «T06 ja rahu kasikées».

«Mis need to6d muidu kodus seisavad, las
kaivad néitustel ja vdistlustel,» arvas Opetaja.

Toepoolest! Paljudelt nendelt ja siinkohal
nimetamata vdistlustelt tdid Opilastodd Sadu-
kulla ikka esikohti, aukirju, diplomeid, tunnustusi,
meeneid, kunstiteoseid, «Arteki» tuusiku Vvoi
lihtsalt kiidusénu ning imetlust. Hilja Pall
ise aga palvis eelmisel Oppeaastal Eesti NSV
Kunstnike Liidu kunstipreemia, mida antakse
parimatele kunstiGpetajatele noorte t6husa es-
teetilise kasvatuse eest. Tema oli meil kolmas
Opetajast laureaat. Kena tunnustus tema va-
rasema Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi
aukirja korvale.

Tundub uskumatu, et Uks inimene nii palju
tahab ja jouab t66d teha. Hilja Pall dtleb nii:
«Ma ei taha, et elu veniks nagu villane 16ng.
Mulle meeldib, kui on palju t66d.» Siis ei loe ta
tunde kokku ega liida vaeva. Hommikul tuleb,
ohtul
Saatus on
pidama.

teda Opetanud t666nne Kalliks

Kust kdik see algas?

Hilja P&ll ise arvab, et esimese kunstidratuse
andis Opetaja Alfred Leius. Olnud huvitav 6pe-
taja, pisut omaparane, mediteeriv, mdtisklev ja
takseeriv, mitte ennast pealesuruv, dpetas kom-
positsiooni. Tal oli kolm vérvi — Kkollane, pu-
nane, sinine, millega taienisti toime tuli. C)petaja
Leius oligi alusepanija, millele hilisem maalimis-
ja joonistamissoov kasvatas lisa. Ise katsetades,
ennast proovides ja véljendades, elu ja loodust
jalgides sirgus kujutamisjulgus.

Aga oma périskunstikooliks peab Hilja Pall
kunstidpetajate kursusi, kus tdepoolest kdike
mitte suures loengutarkuses, vaid oma katega
kukeaabitsa tasemel tundma dpitud, 1&bi proovi-
tud, katsetatud-eksitud — kogetud kunstitege-
mise musta t6od. Kui Uldse saame praegus-
hetkel kunsti- ja t600petuse saavutusi Kiita ja
Eestit selle ala pioneeriks arvata, siis alg-
pOhjust tuleb néha diges ja kivi uuristava jarje-
kindlusega peetud kursustestisteemis, mis ntid
juba paarkimmend aastat kdivad ning on vélja
Opetanud praeguse kunsti- ja toddpetajate kool-
konna — ténu Toomas Lepiksaarele ning tema
abilistele.

Hilja Pall meenutab, millise innu ja vaimustu-
sega nad kursustelt koju laksid ning kdike kohe
Opilastele edasi Opetasid — kill metalli, intarsiat,
graafikat, maali, keraamikat. Tod6liikide paljus
jOudis mdistagi ka dpilasnaitustele. Kord otsinud
skulptor Arseni Molder ta tles ning kutsunud
néitusele, et koos vaadata ja aru pidada. Ta oli

laheb, kodu on rohkem magamise paik.

H. Pélli dpilaste t6odes midagi tahele pannud.
Delikaatselt juhtis ta tahelepanu Killustamis- ja
kulutamisohule kdikide liikide vordsel viljele-
misel, Utles, et endas tuleb arendada tugevaimat,
enim avalduda puuddlevat. Et Hilja Palli eriti
tdmbab maalimise poole, siis ongi ta puudnud
keskenduda sellele ning oma 0&pilasigi juhtinud
maalisaladuste juurde. Tema kodus seinal ripub
kingituste ja Opilastodde korval ka oma maale.
Akvarell Viiburi maastikust kividega annab edasi
pbhjamaa karget ja puhast ilu.

«Loodust ja loomi ma tunnen ning armastan.
Kuidas mind tdmbab meri, vaimustavad Kkivid
oma varvivarjunditega, puude vormimang, lille-
de erakordsed, ainult looduses voimalikud varvi-
kombinatsioonid,» selgitab ta. Armastatuimad
hetked moodduvadki merel ja metsas, ménd loo-
duse téiuslikku loomingut imetledes. Maalima
on inspireerinud Varska korb, Saima kanalis
loojuv péike, Parnu rand ja Neevalinna kirikud.
Hea varvi- ja vormimalu tottu saab ta hiljem
peast maalida, koguni siis, kui pole visandeid
teinud. R

«Varvidest naen ja eelistan praegu lillakaid
toone, aga studameldhedased on koéik looduse
varvid — orani, kollakas-rohekas, liiva- ja samb-
lakarva. Kollaks-oranzikas peidab endas péikest,
on soe ja elustav, lillakas kontrastiks tasa-
kaalustab v8i rohub. Varem né&gin kdigepealt
rohelist tooni.»

Paneb ikkagi kusima, kuidas nii paljudeks
loomevadistlusteks toid vaikeses maakoolis jagub
(sellega ei tule toime paljud suuredki koolid)
ja nende eest ka edu teenitakse? Peavad ju
Opilased muudki tegema — taidlema, sportima,
thiskondlikke Ulesandeid taitma, vanemaid
abistama. Liiatigi ei ela kdik lapsed koolimaja
lahedal, paljusid toob-viib buss.

Saladuse Uks vOti peitub kdikide Opilaste
(valja arvatud 1. klass) hdivatuses kunstiringi.
Péris tavatu nahe. Jarelikult peab kunstiringil
koolis nii tugev magnet olema, et kdrvale-
jaajaid ei ole, ehkki vordsest vdimekusest ko-
nelda ei saa. Nii on tavaks aastaid ja traditsioo-
nidel teadagi oma mdju. Kooli juhtkonna
heatahtlikkusest asuvad aine- ja ringitund kdrvu-
ti, mis v8imaldab 2 tunni véltel midagi juba
ara teha. Muidu kuluks Uks tund ehk rohkem
t66 organiseerimisele kui paristegemisele. Oieti
tegutseb kunstiring J6geva pioneerimaja filiaa-
lina ja enamasti tema kulul Sadukilas. Pioneeri-
maja ruuminappusest on kasu vahemasti Sadukila
lastel, kes naud linna s6itma ei pea. Opilased
tulevad kunstitundi ning ees ootavad neid
paberid, vérvid, todvahendid. Ei vanematelt
kulutusteks rahakogumist ega isehankimist —
kogu saadaoleva muretseb pioneerimaja sum-
madest (enamasti) Opetaja ise. Temal kill t66d
juures, aga materjalide taha tegevus ei takerdu.
Kui kéasile voetakse keraamika, siis savi saavad
nad Siimusti keraamikatehasest, ehkki kvaliteedilt
mitte parima, ja pOletaminegi kaib sealsetes
ahjudes. Tunniks votab Spilane kapist laua katte-
vakstu, varvikarbi ja vdib todle asuda. . .

Sedoovrid ei valmi siiski iseenesest, Hilja
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Sadukila 8kl kooli kunstidpetaja Hilja Pall oma todkabinetis mappe Ule vaatamas.

P&ll on seda meelt, et kdike ja kdiki saab
Opetada. Selleks on tal talletunud metoodika-
suisteem.

Kes tema kappidesse pilgu heidab, leiab
sealt metoodilised mapid, milles iga tooliigi
tegemise jarjekord. Naiteks mapis pealkirjaga
«Portree» on koos pildid, mis portree loomist
Opetavad; portree otse- ja kilgvaates; maskid;
algelised portreed; valgus ja vari portrees;
uhele varvile allutatud portreed jm.

Maastiku 6petamisel vaadeldakse mitmesugu-
seid puid, nende liike, vorme. Kujutatakse vana
murdunud puud, kaharaid lehtpuid, notket kaske,
puid maastikus, lisandub taga-, kesk- ja esi-
plaani mdiste, antakse maastikul edasi valguse
ja varju mangu, vee peegeldust, Ohtuvalgust,
maastikku udus, eri aastaaegu jm.

Loomade kujutamise Opetamine nduab lausa
zooloogi teadmisi. Naiteks mille poolest erineb
rohusodja kiskjast ja kuidas looma eluviis ning
toitumine valjenduvad tema vélimuses. Miks on
kiskjal tugev tagakeha ja jalad? Need vdéimal-
davad varitsusasendit, tugevat hupet-tduget.
Koérvad on vaikesed, sest pole vaja kaugele
kuulda. Rohusédjail on pikad saledad jalad, et
vaenlase eest &ra joosta, kuulmiseks suured
kdrvad, tugev kopsumaht, vaike saba. Tuleb
selgitada, miks kaelkirjakul on pikk kael ja sih-
vakad jalad. Et hobune on tuupiline stepiloom
jpm. Parast loomade tundmadppimist puitakse
neid kujutada voolides, rebimistehnikas, varvi-
laigust, punktjoonega, joonistatakse oma lemmik-
looma, kujutatakse 3ablooni jargi paljundatult,
visandatakse, varvitakse ja I6puks joutakse lii-
gendmudelite abil looma liikumiseni maastikul.

Mitmed etapid tuleb I&bida ka inimese kujuta-
misel. Alguses kombitakse, et tajuda inimese
mitmed6tmelisust. Seejarel Opilased voolivad.
Tasapinnalise kuju rebivad, joonistavad, varvi-
vad, kujutavad inimest v6i inimgruppi esi- ja
kilgvaates ning liigendnukku kasutades liiku-

mises (kdib, jookseb, tantsib, spordib. ..).
Valjendamisel kasutatakse paljusid eri tehnikaid
ja vahendeid (maal, graafika, riipimine, tusi- ja
sOejoonis, pastell, kollaaz, mitmed segatehni-
kad).

Natlirmorti dpetades tuleb eristada Umar- ja
kandilisi kehi, selgitada perspektiivi, varju, val-
guse, esemegrupi valiku pdhimdtteid ning har-
jutada grupi joonistamist-maalimist neid ndudeid
arvesse vottes. Mapis olevad t60d teevad sele-
tatu naitlikuks.

Kompositsiooniprobleemide puhul vajavad
Opetamist esemeline ja joon-kompositsioon,
tehakse kompositsioone geomeetriliste keha-
dega, korduvate varvide ja motiividega.

Ornamendidpetus algab Uhest elemendist,
selle paigutamise eri variantidest. Edasi joutakse
tuhe vO8i enama motiivi korduseni (kaarilBige,
templitrikk), ribaorinamendiini (taim- vdi geo-
meetriline ornament), pinnakatte ornamendini,
vitraazini.

Opetajal on valminud toonaidiste mapid ka
graafikatehnikate, Kkirjakunsti ja varvusOpetuse
tarvis. Klassis ripub tahvli kohal varvus-
Opetuse 1X1 tabel, kust iga laps saab selgeks
varvide segamise, varvuste tekke ja allutamise
saladuse. Naidistoodes ilmnevad vérvuste tuige-
vusastmed, hele-tumeda mdju, kontrastid, har-
moonia.

Peale selliste néidismappide on veel metoodi-
lise jarjestuse mapid todliiigiti ning kdikide
tehnikate kohta kaartidel tooulesanded igale
Opilasele. Naiteks: «Kuidas valmistada kavandit».

Kui teema on teada, siis. . .

1. Métle:

O millised on nduded antud teema puhul
ja temaatiliseks t66ks Uldse?

D mitu tegelast?

O kuhu paigutad tegelased ja vajalikud esemed,
kus toimub tegevus?

O kuidas tood pildi esile peamise? Millised on
peategelased?



[ kuidas rihmitad tegelased, esemed?

2. Tee paigutus paberile:

[ joonista 0&rnalt lihtsustatud tegevus lehe-
le: kdigepealt tegelased ja siis vajalikud esemed,
tagapdhi;

D paiguta tegevus mdeldud kohta, ruumi. Joo-
nista valja tagapohi;

D jalgi, et tegelased oleksid vajalikus suuruses,

pildi pind kasutatud, pilt tasakaalus, tegevus
seotud;
[ kontrolli, kas peategelased toovad esile

pildi sisu (teema); kus peaksid asetsema pea-
tegelased.

3. Joonista koéik korralikult valja:

[ joonista Ornalt;

D puda anda vajalikud liigutused ja asendid
tegelastele. Taotle liigutuste ilmekust.

Plua olla mottega td60 juures, sest see, mida
mdottes kavandad, on vaja meeles pidada ja t66s
tédiendada.

Sellised véhemasti 10 eksemplaris t66juhendid
saab Opilane péarast teema selgitamist ja pdhja-
likku arutamist ette, et tegemise Oigest jarje-
korrast kinni pidada ning olulist meeles pidada.

On veel teistsuguseid arendavaid tooules-
andeid. Naiteks: Laduda motiive. Umbrikus on
detailid, millest peab laduma vodo6tornamendi
vOi kujundama motiivi, leidma mitu v&imalust.

Antud pildirepro puhul naiteks peab 6&pilane
ara arvama, kas see on maastik, natulrmort,
figuraalne kompositsioon, dekoratiivne kompo-
sitsioon vdi portree. (Mdisted on selgitatud
Umbrikus lipikutel.) Edasi suunitleb Ulesanne
pildi varvilahenduse otsingule: 0&pilane peab
leidma pildile vastava varviriba. Védhemasti need
Opilased, kes olumpiaadile lahevad, peavad
praktiliste Ulesanne korval oskama ka teoreeti-
liselt vastata. Selleks on neilegi Ulesanded.

Hilja Palli rikas metoodikavaramu seisab nii
heas Kkorras, et tarvitseb vajanev ainult riiulilt
viélja votta. Koiges hdlbustab leidmist 1abimdel-
dud susteem. Perfokaartidel kartoteek naitab
katte Oppevahendi sisu ja paigutuse. Varviline
reiter juhib tarviliku juurde. Nii saame teada, et
mappe tuleb otsida siniste virnast.

Mapid sisaldavad lisamaterjale jargmistel
teemadel: kodumaa, V. I. Lenin, liiduvabariigid,
patriotism, elukutsed, perekond, loodus, loodus-
kaitse, laste elu, muinasjutud, loomad, linnud,
kauged maad. .. Valgega on téhistatud kunsti-
lilgid, eestii kujutav kunst, vene ja ndukogude
kunstnikud, La&aane-Euroopa kunstnikud, to0-
juhendid, eksliibrised, embleemid, tarbekunst,
Opilaste to6d ajalehtedes-ajakirjades, kaarildige,
rebimistdodd, punumistddd, voltimine, stendide
materjalid, laisule Kkirjad, kilaliste toid, natttr-
morte, perspektiivitdid, varvusdpetus jm. Teema-
kartoteegis on jargmised materjalid: loomad,
portreed, Kiri, inimene, natidrmort, graafika,
varvusfpetus, kompositsioon, ornament, maastik.
Oranzid karbid sisaldavad algklassitdid: pisi-
esemeid nahast, heegeldusi ja kudumeid, lini-
kute naidiseid, pisiménguasju metal Itraadi st,
I6ngast, kortest, metallivooli, nahast valmistatud
karpe, lilli, volditud esemeid, paberivooli naidi-
seid.

Opilastdvode jarjestusmapid Klassiti selgitavad
to6ode kulgu ja naitavad Opilaste arengut. Perfo-
kaardil eristab Kklasse vérviline reiter.

Hilja Pélli metoodikastisteem vaériks detailset
Kirjapanekut ning tooulesanded ning abimater-
jalid teistelegi paljundatult kattesaadavaks tege-
mist. Opetajat, eriti védheste kogemustega, voiks

abistada ka Uhe Opetaja kogemuslik metoodika-
késiraamat. Paraku see puudub ja igaiks peab
oma kodus leiutama jalgratast.

Tanu Hilja Pdilile tunnistati vaikese Sadukula
kunstiklass vabariigis Sklassiliste koolide hulgast
kabinettide Ulevaatuse parimaks, ehkki kunsti-
Opetus jagab ruumi liitklassiga (1. ja 3.). Hilja
Pall valdab esteetilise kasvatuse terviksusteemi,
lahustamata seda Uksikuritustesse.

Oma metoodilist pagasit jagab Hilja Pall teiste-
legi. Tema kogemusloenguid on kuulanud peale
rajooni Opetajate (seal téidab ta ainekomisjoni
esimehe Ulesandeid) Rakvere, Viljandi, Voru,
Valga, Tartu, Paide omad ja Tallinna kursuslased.
Viimati tuligi tal réakida varvusdpetusest,
oma lemmikteemast, ja naidata selle vdimalusi
eriti algklassides.

Nimetamata ei saa jatta sedagi, et Hilja Pall
oli Uks esimesi, kes tegi algdpetuses labi kunsti-
ja tooOpetuse Uhitamise katse ning on selle
poShimdtetele truuks jaédnud tanaseni. Kauaaegse
algklassiOpetajana (ta andis teisigi ainetunde)
koges ta kunstiBpetuse tahtsust laste varajases
arendamises. Ka siis, kui ta sai endale 4. ja 5.
klassi emakeeletunnid, leidus ikka eri ainete
tuhendamisvorme. Kas oli see lasteraamatu
illustreerimine, luuleridadest stndinud pilt voi
kunstiGpetuse tunnis Opilaste t60 ajal kostev
taustmuusika voi Opetaja etteloetud muinasjutu
lumm. Tund rikastus ja kunstide koosmdju tu-
gevnes.

Klassijuhatajana ja koost6os lastevanematega
laheb Hilja Péllil kaiku tema tdhusaim suhtlemis-
mall — hea pedagoogivaist, mille ta neljanda
pblve koolimeistrina ilmselt esivanemailt pari-
nud. Tema kodu-uurimisharrastus killap viis
omagi juurte tunnetamisele. Uurimistdost aratust
saanud Opilased on Sadukila umbruse kultuuri-
lukku stiveneva pilgu heitnud ning oma teadmisi
konverentsidel teistelegi esitanud.

Opetajana ja kasvatajana peab Hilja Pall mdju-
vahendiks headust, s6bralikkust, rahulikkust, mil-
lele kdige Kkarsitumgi allub ja toodle taitub.
Kuidas suhtuvad oma Opetajasse tema Opilased,
seda vOBis lugeda 8. Kklassi Opilase Katrin
Kauri Kirjutisest «8petaja» seinalehes.

Selles leidus tddemus: «Oma tarkusi ja oskusi
jagab Opetaja Pall lahkelt oma &pilastele. Ta
suudab anda alati endast parima ja saavutab
alati seda, mida ta lootis. Veel on ta suuteline
oma t6od mitu korda Umber tegema ja hindama,
et kdik oleks just nii, nagu peab. Ténu kdigele
sellele tulemegi kunstitundi ré8msate silmade ja
naerul suudega. Heasudamlikkus ja lahkus ei
sega Opetaja Palli olemast range 8pilaste vastu.
Méonikord ta laseb &pilastel t66d mitu korda
tdpsustada ja Umber teha, et siis Uheskoos
tulemustest tdelist rddmu tunda.»

Tema endised Opilased pole teda unustanud.
Nad tulevad oma Opetajat vaatama ka siis, kui
kesk- ja korgkoolgi labi. Kunstialadele on jéud-
nud 5 IBpetanut, aga kunstihuvilisi see-eest
palju-palju. Eks ole see tdhtsaim, kui Opetaja on
Opilastele edasi andnud oma elu ja t66 kaunimad
ideaalid. Nii sinnib mdttekaaslus ja pdlvkondade
aegside, kultuuri jarjepidevus.



UURIMUSI, ULDISTUSI

AlgklassiOpetajate
enesetaiendus-
voimalusi
eripedagoogikas

LAINE VESKER,
VOTi pedagoogikakateedri vanem-
Opetaja, pedagoogikakandidaat

Pedagoogide kutsetddd on raskemaks teinud,
koolirddmu vahendanud, aga vahest ka loovalt
motlema ning tegutsema Ohutanud koik see,
mis ettekujutust kooli ideaalpildist rikkuma
kipub, mis raamidesse mahtuva keskmise
moodtu valja ei anna. Murettekitavalt palju
on lapsi, kelle jaoks Gppimine on uleméaéara
raske, kes seejuures Usnagi kiiresti kasvavad
kaitumishélbelisteks. Juhtub sedagi, et dpila-
se madala Opiedukuse pdhjusena kaldutakse
ndgema mingit abstraktset laiskust. (Laiskus
aga vaarib Kkaristamist ja hukkamdistu!)
Tegelikult v6ib tdsikindlalt vaita, st vaga
paljudel juhtudel raskused, millega Opetaja
Opilaste 6petamisel ja kasvatamisel voi refor-
mi suuniste jargi igakulgse ja harmoonilise
isiksuse arendamisel kokku puutub, on tingi-
tud mitmesugustest arengupuuetest, millel
omakorda vdivad olla véaga erinevad alg-
pbhjused. Toestada seda, et arengupuuded
on probleem (kas ainult koolis?), et arengu-
puuetega dpilased vajavad oma mo6dupuud,
peaks olema ténapédeval vdrreldav lahtisest
uksest sissemurdmisega.

Teatavasti on NOukogude Liidus raskete
arengupuuetega laste jaoks loodud erikoolide
vork, kergekujulised puuded kuuluvad korri-
geerimisele ldkooli oludes (3, Ik 19). Ule-
liiduliste uuringute péhjal on pusivalt edutu-
te, arengupuuetega laste arv uldkoolidee paik-
konniti erinev (5) ning oleneb erikoolide ja
-klasside, koolieelsete eririhmade vdrgust,
diagnostika tasemest, ilmselt ka traditsiooni-
dest ja suhtumisest haridusse.

Meie vabariigis korraldatud uuringud naita-
vad, et 20—25%1 algklassidpilastees esineb
kirjutamispuudeid, millega enamasti kaasneb
madal lugemisoskus. Kirjutamis- ja lugemis-
puuete suur esinemissagedus on seletatav
sellega, et need on mitme erineva arengupuude
Uks ilminguid, aga vdivad esineda ka ise-
seisvalt. Pealegi ei ole kuni viimase ajani
(vélja arvatud PTUI katseklassid) lugema ja
kirjutama ©Opetamise metoodika ja tempo
soosinud aeglasi ja vaiksema to6vdimega lapsi
ning nii on nemadki sattunud dusgraafikute
kilda.

On uuritud mitmesuguste arenguhalvete

osa asotsiaalse kaditumise kujunemises. K. Le-
bedinskaja andmeil on kuni 90%!1 asotsiaalse
kaitumisega noorukeil ja diguserikkujail ta-
heldatud mitmesuguseid kesknérvisusteemi
kahjustusi. Tserebraal-orgaanilise paritoluga
vaimse arengu peetust on tédheldatud 60%!1
murdeealistest kdurikutest (2; 4).

Et dpetaja oskaks orienteeruda edutuse ja
kaitumisisedrasuste pdhjustes — mdistagi ei
tarvitse need mitte alati arengupuudeist tule-
neda — ja suudaks digel ajal ning Oigesti
last aidata, selleks on talle vaja teadmisi aren-
gupuuetest ja nende mdojust lapse arengule,
ta peab valdama ka voétteid, et koolis ilm-
nevaid puude tagajargi ennetada ja kdorval-
dada.

Defektoloogia- ja psiihholoogiateadmiste le-
vitamine on uUks NSVL PA Defektoloogia
Teadusliku Uurimise Instituudi suundi. Tead-
miste vahendajaks Opetajatele peaks olema
kogu tdienduskoolituse susteem.

Selleks et tapsustada Uldkooli Opetajate
eripedagoogikaalase téienduse sisu, mahtu,
aga ka tédévorme, kdusitles kaesoleva kirjutise
autor 1984. a suvel dpetajaid kirjalikult. Ules-
anne oli valja selgitada Opetajate eripeda-
googika- ja psuhholoogiateadmiste allikad,
saada infot Opetajate tegelikest teadmistest
ja probleemidest seoses arengupuuetega laste-
ga, saada andmeid Opetajate tdiendussoovi-
de kohta. Kusimustele vastas 219 kursuslast,
neist 109 algklassidpetajat.

Eespool esitatud andmete ja probleemistiku
pbhjal vdiks eeldada, et vastavad teadmised
on dpetaja kutsehariduse tingimusteta kompo-
nent. Kusitlus nditas aga teadmisallikate
suurt ebauhtlust. Eeldatavasti peaksid tuleva-
sed pedagoogid teadmisi arengupuuetega las-
test, oskusi nende Opetamiseks ja kasvata-
miseks saama korgkoolis, sest praktikas tuleb
nendega kohe kokku puutuda. Saadud and-
mete pdhjal oli sistemaatilist kursust kdrg-
koolis kuulanud ainult osa algklassidpeta-
jaist: podhikursuste 11 etapil — 52%, 111 etapil
— 16%, IV etapil — 20%. Andmed IV etapi
kohta pole tapsed, sest hiljem selgus, et osa
Opetajaid oli kuulnud arengupuuetest tsiviil-
kaitse kursustel. Tsiviilkaitse kursustega piir-
dusid ka kusitletud kesk- ja vanema astme
Opetajate eripedagoogikateadmised.

Kisitluse andmed naitasid lunklikkust
arengupuuete teema kasitlemisel taiendus-
kursustel. Nii eitas nimetatud teadmiste

omandamist korgkoolis ja taienduskursustel
56,2% Opetajaist, algklasside IV etapi 61
kursuslasest olid téienduskursustel kuulanud
loenguid arengupuuetest 23 dpetajat.
Pohiliseks teadmiste allikaks nimetati Kir-
jandust, kuid margiti ka toakaaslast tlikoolis,
kolleegi loengukonspekte, loenguid ainekomis-
jonides, rajoonisiseseid eripedagoogikakursu-
st logopeedi loenguid, raadiot, Soome TVd.
Seega tuli ilmsiks kursuslaste eelteadmiste
ebauhtlane tase. Korvuti kdrgkoolis ja kursus-
tel teadmisi omandanutega on end kullalt



juhuslike allikate kaudu iseseisvalt taienda-
nud Opetajaid, samuti neid, kes eitasid iga-
suguste eripedagoogikateadmiste olemasolu
(ca 3%). Sealjuures ei hinnanud ukski kusit-
letuist oma teadmisi piisavaks, et tulla toime
mitmete probleemidega igapéevases koolitdos.

Taseme ebauhtlust naitas ka tagasihoidlik
katse valja selgitada mdningaid eripedagoogi-
kateadmisi. Me palusime nimetada nii palju
arengupuudeid, kui igauks teab. Kirjanduse
pdhjal (T. Ylassova, M. Pevzner. Opetajale
arenguhéalvetega lastest. TIn, 1970) peaks iga
Opetaja oskama nimetada vahemalt 7...8
arengupuuet. Keskmiselt tuli iga algklassi-
Opetaja kohta 2 Oiget vastust, iga eesti keele
Opetaja kohta aga 1,4 Oiget vastust. Sageli
nimetati dpilaste tksikomadusi, mis ei tarvitse
alati seoses olla arengupuudega.

Probleeme arengupuuetega opilastega, mida
Opetajad nimetasid, vdib tinglikult jaotada
kahte gruppi: organisatoorset laadi ning
Opetamise ja kasvatamisega seotud problee-
mid. Algklassidpetajail olid ulekaalus esi-
mesed, peamine neist — Opilase erikooli
(-klassi) suunamine. Ei pea aga arvama, et
selle probleemi lahendamine on Opetajast ja
Opetaja teadmistest tdiesti soltumatu. Eri-
koolidesse suunamisel on tahtis koht peda-
googilisel selgitustool. Selleks on aga vaja
piisavalt teada arengupuuete tunnuseid, nende
moju lapse psuuhikale, kaitumisele, ©pi-
edukusele, defekti kompensatsiooni ja kor-
rektsiooni vdimalusi, mis kdik kokku véimal-
dab paremini suhelda lastevanematega. Eri-
koolidesse suunamine on seotud lapse saatuse
ja tulevikuga, nduab Opilase sihiparast ja
pikaajalist jalgimist. Vajalike teadmiste puu-
dumine vBib muuta kullaltki keeruka erikooli
suunamise kaigu veelgi komplitseeritumaks,
vOib pdhjustada konflikte mitte ainult laste-
vanemate, vaid isegi laiema uldsusega.

Ainult Uhel juhul oli probleemiks taiendav
lisat6d, milleks on raske aega leida.

Seoses arengupuuetega Opilaste Opetamise
ja kohtlemisega teevad Opetajatele muret in-
dividualiseeritud Opetamise organiseerimine,
dusgraafiku Opetamine, nork lugemisoskus,
kaitumishalvetega, narvi- ja psudhiliste hai-
gustega laste kohtlemine, kdnepuuded. Kdige
sagedamini seondusid probleemid dusleksia-
disgraafiaga.

Paljudel juhtudel probleeme ei nimetatud.
Probleemide puudumist seletati ménel juhul
sellega, et uldkool polevat arengupuuetega
Opilaste koht ja kui neid seal ongi, siis dpetajal
kull nendega tegelda pole vaja. See seisukoht
ei vasta mdistagi tegelikule olukorrale. (Voi
on siin peidus sallimatu suhtumine erilist
tahelepanu vajavatesse lastesse?)

Missuguseid teoreetilisi probleeme peaks
pbhjalikumalt késitlema tdienduskursustel?
Missuguseid praktilisi oskusi laheb Opetajal
vaja seoses arengupuuetega Opilastega?

Nendele kisimustele vastati aktiivselt. Kes
vastasid «ei tea», tdid pbhjuseks oma tead-

miste ebapiisavuse. Peeti vajalikuks saada
teoreetilisi teadmisi kodigist arengupuudeist,
sagedamini nimetati jallegi dusgraafiat-
dusleksiat, ja kuidas uUldse saaks ning peaks
uldkooli oludes 6petama arengupuuetega last.
Praktilistest oskustest peeti kdige vajaliku-
maks oskust ennetada ja korvaldada kirju-
tamis-lugemispuudeid.

Uksikjuhtudel lisati, et teadmisi arengu-
puuetest pole Uldkooli Opetajail vaja, sest
kdik arengupuuetega Opilased kuuluvad 6pe-
tamisele erikoolis vOi et arengupuuetega
Opilastega tegelevad spetsialistid. Need arva-
mused on vastuolus tegelikkusega, sest Uld-
koolis praegu veel vastavaid spetsialiste pole.
Nendeks vdiksid aga olla kooli psuihholoogid.
Spetsiifilist abi suudetakse anda ainult osale
kdnepuuetega dpilastest.

Kokkuvodtteks voib telda, et Opetaja vajab
ja soovib eripedagoogikatesdmisi, vastava
hariduse puudumisel pudab neid ise otsida.
Opetaja naeb ja tunneb raskusi igapsevases
koolitdds ja oskab ka tUsna konkreetselt nime-
tada soove kutsealaseks tadiendamiseks. Ena-
mik Opetajaist pidas vajalikuks omandada
eripedagoogikateadmisi voéimalikult vara — |
etapi kursustel, paljud markisid lisaks etapi-
kursustele korgkooli, kuigi see vastus kusi-
musest otseselt ei tulenenud. Jargmistel etap-
pidel sooviti probleemide suvendatud kéasitle-
mist ja uue info saamist. Vajadust kasitleda
arengupuudeid voimalikult vara pd&hjendati
sellega, et «teadmisi laheb koolis kohe vaja».

Arengupuuete pbhjalikumat kasitlemist 11
etapil peavad 0Oigeks need Opetajad, kes on
saanud algteadmisi korgkoolis.

Opetajate tdiendussoovid ja teadmiste tase
néaitavad, et arengupuudeid tuleks susteemi-
kindlalt késitleda kdigil etapikursustel, nad
peaksid olema aluseks vastavate program-
mildikude sisu maaramisel ning enesetéienda-
mise suunamisel kursustevahelisel perioodil.

Kusitlus naitas, et enamik dpetajaid soovib
peale teoreetiliste teadmiste, mida on véimalik
anda etapikursustel, praktilisi oskusi arengu-
halvetega laste, eriti lugemis- ja Kirjutamis-
puuetega laste dpetamiseks ning kohtlemiseks.
Seetdttu tuli lahendada ulesanne, millal ja
missuguseid tdéovorme kasutades on vdima-
lik seda enesetdiendamissoovi rahuldada.

Uheks vdimaluseks pidasime dpetajate suu-
natud Kkollektiivse enesetdiendamise seosta-
mist iseseisva enesetdiendamisega kursuste-
vahelisel perioodil. Sihiparaselt suunatud ene-
setdiendamist teemal « Algklassidpilaste luge-
mis- ja Kirjutamispuuete ennetamine ning
kdrvaldamine* on katsetatud siiani 6 rajoonis
(Paide, Harju, P6lva, J6geva, Rapla, Haap-
salu) kohalike metoodikakabinettide toetusel
ja igakulgsel abil.

Toovormide valikul me eeldasime, et seatud
eesmargi saavutamiseks peaksid iseseisvad
toovormid olema Ulekaalus. Iseseisva enese-
tdiendamise suunamine ja juhendamine toi-
mub Oppepéevadel, 6ppeaasta jooksul on neid



seitse. Opetajad kuulavad loengu teoreetilise
osa, saavad Ulesanded iseseisvaks koduseks
tooks, Oppepdeva mahuvad ka praktikumid,
rihma- ning individuaalkonsultatsioonid, tai-
detud kodullesannete arutelu. Enne esimest
Oppepéeva saavad Opetajad enesetdiendus-
tsukli programmid, kirjanduse loetelu ja esi-
mese koduulesande, kohe esimesel 0Oppe-
paeval aga orientiirid I8puseminériks, kus
analliUsitakse ja tutvustatakse omandatud
teadmiste ning oskuste praktikas rakenda-
mist. Praktiliste kodullesannete taitmisel
abistavad dpetajaid loengute juurde koostatud
ja paljundatud lisamaterjalid, mis hdlmavad
Uhtlasi harjutusvara kirjutamispuuetega laste
Opetamiseks. Enesetdiendamise praktilisse os-
sa kuulub o6pilaste kirjavigade analuus, haal-
damise ja foneemikuulmise uurimine, &ppe-
vahendite valmistamine, harjutusvara ja mit-
mesuguste votete katsetamine. Seega Opivad
Opetajad tundma oma Kklassi (kooli) Kirju-
tanus- ja lugemisraskustega Opilasi, nende-
samade Opilaste peal rakendavad ja taiustavad
omandatud oskusi, anallisivad ning tutvus-
tavad oma probleeme, pakuvad valja suundi
ja variante nende lahendamiseks konkreetsest
koolisituatsioonist ning konkreetsetest dpilas-
test lahtudes.

Vestluste ja seminaride arutelude po&hjal
on olemas esialgne hinnang taolise enese-
taiendamisvormi kohta. Positiivselt on margi-
tud organiseeritud varustamist metoodilise
kirjanduse ja harjutusmaterjalidega, prakti-
lisi td6vorme, konsultatsioonide saamise voi-
malust, kolleegide kogemuste kuulamist.

Kogu taiendustsukli efektiivsuse hindamisel
tuleb arvestada aga védhemalt kolme kritee-
riumi: 1) dpetajate hinnang programmi sisu,

toovormide, materjali esituslaadi kohta; 2)
omandatud teadmiste ja oskuste tegelik
rakendamine Opetaja poolt; 3) nihked 0opi-

laste teadmistes ja oskustes omandatu raken-
damise tulemusena. Lo6plikuks valjundiks
peaks olema teoreetilis-praktilise sisuga
véljaanne Opetajate enesetdiendamiseks. Sisu
aga sOltub paljus sellest, millise hin-
nangu annavad Opetajad praegu kasutada
olevate katsematerjalide, tsukli teoreetilise ja
praktilise osa kohta.
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Reaalainete slva-
oppe seos loogilise

motlemisega

ENN LIBA,
Noo keskkooli direktor

Arvutustehnika tungimine teaduse ja toot-
mise koikidesse harudesse on konkreetne
pbhjus selleks, et ka kooli jéuaksid nuudis-
arvutid ja et Opilane oskaks neid igapéeva-
ses praktikas kasutada.

Matemaatikahariduse téiustamine on kooli-
reformi tahtis koostisosa. Matemaatiline ette-
valmistus on vajalik iga inimese kutsealases
tegevuses, Oppetdd kvaliteedi tdstmise Uks
teid on suvaklasside vdrgu véaljaarendamine
ja laiendamine (11). Probleemiks on fuusika-
(matemaatika)huviliste defitsiit kdrgkoolides,
esmajoones Tartu Riiklikus Ulikoolis. Samal
ajal on péaevakorral matemaatika ja fuusika
sivadppe programmide tdiustamine, raken-
dusvbimaluste avardamine.

Siinne Kirjutis pakub seoseid matemaatika
ja fuusika suvendatud dppimise ning loogika-
Ulesannete lahendamisoskuse vahel.
Suvadppe korraldus N&o keskkoolis
Ndo keskkoolis tdotavad matemaatika ja
fuusika suvadppega klassid alates 1964. aas-
tast,”" reaalainetest huvitatud Opilasi vOetakse
vastu kogu meie vabariigist (A — matemaa-
tika, B — fuusika, C — uldklass).

1965. a sai N&o keskkool TRUIt elektron-
arvuti «Ural-1» ja t6o6d alustas esimene uld-
hariduskooli arvutuskeskus N&ukogude Lii-
dus. 1977. a sugisel hakkas to6le uus arvuti
«Nairi 3-1», 1983. a raal «EC-1020». 1985. a
tulid personaalarvutid «Agat».

Matemaatika ja fuusika Gppeprogrammide
maht silvadppega ja uldklassis on 3:2.

Fakultatiivselt 6petame matemaatilist loo-
gikat 9.a ja 9.b klassis Uhe nadalatunni ula-
tuses.

Kogemustest lahtudes on arvuti ja dpilase
vahekorda analtusinud ©Opetajad U. Juurik
(2) ja H. Keerutaja (3), kes tulevad jareldusele,
et arvutustehnika kasutamine suurendab
lapse aktiivsust ja uudishimu, aga sellega
seoses ka vdimekust, eriti arvutite kasutamisel
keskkooli kesk- ja vanemas astmes. Arvuti
sihipératu kasutamine algklassides toob kaasa
arvutusoskuse ja nn arvutunnetuse ndrgene-
mise: ei osata korrutustabelit, arvutil soori-
tatakse kdige lihtsamaid arvutusi, ei margata
ilmseid arvutusvigu jne. Need puudused on
vélditavad taskuarvutil arvutamise alusta-
misega alates 1. klassist (10).

Diferentseeritud dpetamine (sivadpe) haa-
rab pohiliselt ainehuvilisi. Pidev tegelemine
konkreetsete Oppeainetega aitab kujundada
Opiharjumusi, té6harjumusi ja arendab loogi-
list métlemist. Alljargnevalt on puttud leida
seoseid reaalainete siivadppe ja loogilise maot-
lemise vahel sillogismide testi abil.



Sullogismide test (9) on mdeldud sullogist-
like jarelduste tegemise oskuse kindlaks-
maaramiseks inimestel, kes pole loogikat 8ppi-
nud vOi on loogikakursuse unustanud. Ja-
reldused tuleb teha mitte sullogismi reeglite
pbhjal, vaid nn terve mdistusega. Eeldame, et
inimesed, kes Opivad teadusi, omandavad ka
formaalloogilise mdtlemise, ilma et nad peak-
sid tundma loogikareegleid. Loogilise jareldu-
se tegemise oskuse tase peab naitama, kas
inimene sobib 6ppima k&rgkooli vdi mitte. Test
teeb labi katsetamise kolmandat vooru. Esi-
meses voorus esitati 30 valmissullogismi ja
tuli hinnata sullogismide formaalset digsust
(6ige — vale). Nendest 30st valiti 15, mis
olid parema diagnoosiva vaartusega ja esi-
tati praegusel kujul — eelduste jarel kolm
voimalikku tuletise varianti ja neljan-
daks variandiks markus, et jareldus pole vai-
malik. Toome naiteks sillogismide testi inst-
ruktsiooni ja 4 ulesannet.

Sullogismide test (ST)

Instruktsioon: Jargnevad 15 ulesannet koos-
nevad kahest liitlause kujul esitatud vaitest.
Teie Ulesanne on teha kindlaks, milline uus
vaide tuleneb loogilise paratamatusega antud
eeldusvéidetest. Eelduste jarele joone alla on
trukitud kolm vdimalikku jareldusvarianti
(A, B, C). Teil tuleb &ige variandi taht
markida vastustelehele Ulesande jarjekorra-
numbri jarele. Kui leiate, et antud eeldus-
vaidetest paratamatut jareldust ei tulene, siis
markige vastustelehele D variant — «jarel-
dus pole vdimalik». Oluline ei ole mitte lau-
sete sisuline digsus, vaid jarelduse tulenevus
eeldustest.

1. Kui koik gaasid paisuvad soojenemisel ja
moned fuusilised kehad on gaasid, siis A.
kdik flusilised kehad paisuvad soojenemisel;
B. mdned fuusilised kehad paisuvad soojene-
misel; C. mdned fuusilised kehad ei paisu
soojenemisel; D. jareldus pole vdimalik.

2. Kui uUkski kunstnik pole surematu ja kdik
kunstnikud on inimesed, siis A. Ukski
inimene pole surematu; B. mdni inimene ei ole
surematu; C. moni inimene on surematu;
D. jareldus pole vbimalik.

Klass 9.a
ST klassi keskmine 6,1
Keskmine (poisid) 7,5
Keskmine (tudrukud) 58
Klass Koik ained

kokku

9.a —0,04

9.b +0,37

9.c —0,17

1l.a +0,37

I1.b +0,63

Il.c —0,12

10. Kui kdik poisid on vallatud ja kdik poisid
on ka laisad, siis A. kdik laisad on vallatud;
B. méned vallatud ei ole laisad; C. mdned
laisad on vallatud; D. jareldus pole voimalik.
12. Kui ukski A ei ole B ja mdni A on C, siis
A. ukski C ei ole B; B. ukski B ei ole C; C.
moni C ei ole B; D. jareldus pole voimalik.

Test korraldati 9. ja 11. klassides vastavalt
juhendile ajavahemikul veebruar-marts 1986.

9. klassi 6pilased on selleks ajaks alustanud
sivendatult matemaatika ja fuusika dppimist,
tutvunud programmeerimise aabitsatddedega,
harjunud Opetajate ja kooli ndudmistega.

11. klassides on matemaatika-fuusika prog-
ramm omandatud, 8ppepraktika sooritatud.

Arvutil «Nairi 3-1» t6dtab programm 06pi-
laste keskmiste hinnete arvutamiseks ja nende
jargi jarjestamiseks. Koolitdds kasutatakse
seda Opilaste edukuse analtisiks. Eraldi on
véalja toodud reaalained (fuusika, keemia, ma-
temaatika, programmeerimine, astronoomia),
keeled (vene keel, vdorkeel, eesti keel ja Kir-
jandus), ulejaanud ained (ajalugu, Uhiskonna-
Opetus, bioloogia, s6jaline algdpetus, kehaline
kasvatus, joonestamine, geograafia).

Keskmised hinded arvutati 111 veerandi
kdigi jooksvate hinnete pohjal. Selleks ajaks
on Oppetdd stabiliseerunud kdikides klassides.
Keskmiste hinnete jargi vOib dpilased jaotada
kolmeks (8): edukad — keskmine hinne ule
4,2; keskparased — keskmine hinne 3,5—4,2;
mahajadnud — keskmine hinne alla 3,5.

Kdoikide to6s esinevate korrelatsioonide leid-
miseks on kasutatud C. Spearmani meetodit
(5), mille kohaselt asendatakse variandid
nende jarjekorranumbritega ning seejarel
uuritakse korrapérasust jarjekorranumbrite
vahekorras.

Spearmani kordaja vOib omada vaartusi
vahemikus —1+1. Ekstreemsetel puhkudel on
seos funktsionaalne, kordaja mark iseloomus-
tab seose suunda.

Tulemused

Testi tulemuste pdhjal on arvutatud klassi,
poiste ja tudrukute 15 Ulesande lahendus-
tulemuste aritmeetiline keskmine (vt tabel 1).

Tabel 1
9.b 9.c 1la Il.b Il.c
75 3,1 6,1 8,6 4,4
8,6 3,5 1,7 10,0 3,6
55 29 4,2 4,0 4,7
Tabel 2
Reaalained Keeled Ulejaanud
ained
+0,19 —0,05 -0,01
+0,62 +0,04 +0,20
—0,15 —0,08 -0,11
+0,40 +0,34 +0,12
+0.65 +0,58 +0,19
+0,16 —0,07 —0,30



Klasside jargi on korrelatsioonid Opilaste
jarjestamisel keskmise hinde ja sullogismide
testi tulemuste vahel jargmised (vt tabel 2).

Tabelis 1 esitatud andmete pdhjal on testi
tulemused paremad poistel, sealjuures poiste
edumaa kasvab vanusega A ja B klassides,
C klassis praktiliselt ei muutu. 9.c klassis
tegid tudrukud testi paremini, ka Oppetdos
on nad edukamad.

Tabelis 2 ndeme, et praktiliselt mingit seost
Oppetdd tulemuste ja testi lahendamise vahel
ei ole uldklassides (9.c, Il.c, samuti 9.a).

9.a ja 9.b erinevus on ilmselt seotud poiste
ja tudrukute suhtarvude erinevusega (9.a 9:21,
9.b 16:11).

Kdige tugevamad on seosed testi tulemuste
ja reaalainete ning keelte Oppimise vahel
11.a ja Il.b klassides. llmselt mdjutab reaal-
ainete suvendatud Oppimine Uldist dppimis-
kultuuri.

Matemaatika-fuusika suvaklassi 6pilased
saavad loogikatlesannetega paremini hakka-
ma. Loogikailesannete lahendusoskus on kdr-
gem poistel.

Jareldus. Opingud siivaklassis aitavad kaa-
sa loogilise m&tlemise arengule.
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OPPETUND, OPPEKABINET

LLooduskaitsealase
kasvatustdo
voimalusi
keskastme
kirjandustundides*

EVI THITSAR,
Tiirmetsa 8kl kooli dpetaja

Elukeskkonna kaitse on muutunud ulemaa-
ilmseks probleemiks, looduskaitse esmajoones
elukaitseks. Inimese ja looduse suhted on
praegusaja aktuaalsemaid probleeme. Oleme
mures keskkonna, biosfaéri péarast. See on
muutunud kogu inimkonna mureks. Riikide
valitsused astuvad Uha energilisemaid sam-
me, et eluks vajalikke tingimusi sailitada.

No6ukogude Liidu konstitutsiooni 18. pa-
ragrahvis on Oeldud: «Praeguse pd&lvkonna
ja tulevaste polvkondade huvides rakenda-
takse NSV Liidus tarvilikke abinfusid maa,
maapdue, veeressursside, taime- ja loomariigi
kaitseks ning teaduslikult pdhjendatud,
ratsionaalseks kasutamiseks, 6hu ja vee puh-
tuse sailitamiseks, loodusrikkuste taastoot-
mise tagamiseks ja inimest Umbritseva kesk-
konna parandamiseks.»

See kohustab igatht. Tuletab meelde, et me
pole saamamehed, vaid osake elavast loodu-
sest, mida tundmata ja mida hoidmata 166me
hingekella iseendile, eriti jareltulevatele pol-
vedele.

Looduskaitseklsimuste kasitlemine koolis ei
ole ainult mingi Uhe 6ppeaine Ulesanne. Need
kisimused peavad labima k&iki Oppeaineid
vastavalt aine iseloomule ja Opilaste ea-
parale.

«Meie kaasaegsed teavad tapselt, millisel
orbiidil hakkab ringlema kosmosesse saadetav
sputnik. Kuid me ei tea veel, millistel orbii-
tidel liiguvad inimtunded ja -teod... Olen
veendunud, et .. .ilma inimese hingeiluta ei
too mingid sotsiaalsed muutused, mingid
teaduslikud avastused inimestele t6elist 6nne»
(llja Ehrenburg).

Kirjandusdpetaja Ulesanne ongi hingeilu
kasvatamine, loodusluule ja -aineliste proosa-
palade kaudu Opilaste tundemaailma rikasta-
mine, armastuse kasvatamine looduse ning
kdige elava vastu. Suunates loodust tahele-

*VOTi kursusetdo.



panelikuit jalgima, arendame oskust naha
looduse mitmekesisust ja tavalises erilist.
Arutluses selgub inimese osa looduses ja
looduskaitse Ulesanne.

Materjali, mille kaudu saame kujundada
esteetilist ja eetilist suhtumist loodusesse,
leidub iga klassi kirjandusdpikus: 4. klassis on
see koondatud sarja «Loodus ja inimene»,
5. kI — «Linnud ja loomad», 6. kI — «Ke-
vadest ja suvest», 7. kI — «Loodus meis ja
meie Umber» ning 8. kIl — «Inimene ja loo-
dus». Kuid igas 6pikus leidub teisteski tsuk-
lites luuletusi (looduseteemalisi), mille kaudu
saame ergastada laste tundemaailma: 4. ki
tsiikkel «Sugis astub Ule aasa» ja «Kui pau-
gub pakane», 5. kl luuletused sugisest, 6. Kkl
luuletused sugisest ja talvest ning tsuklist
«Kodust ja kodumaast», E. Niidu «See maa»,
8. klassis tstikkel «Valik luulet» jne.

Lisamaterjalina on sobiv kasutada jargmisi

kogumikke: O. Tooming «Puude taga on
mets», K. P8ldmaa «Kodumets», «Nurmelt
ja niidult», E. Kumari «Lindude rénne»,
J. Piiperi «Pilte ja haali Eesti loodusest»,
F. Jussi «Rebasetund» ja Kkirjutisi «Eesti
Loodusest» ning «Pioneerist», samuti prof
E. Kumari koostatud «Eesti NSV punast
raamatut». Meeleolu loomiseks kuulame
P. TSaikovski klaveripalu tsuklist «Aasta-

ajad». Inimese vastandlik osa looduses muu-
tub kergesti mdistetavaks, kui vaadeldakse
E. Okka ja A. Keerendi graafilisi lehti
praegusaegsest tehismaastikust, koérvutades
neid Toomas ja Aili Vindi maalide rep-
roduktsioonidega.

Jargnevalt tutvustan ménede loodusteema-
liste luuletuste ning proosapalade késitlemist
ja probleemide seadmist Kkirjandustundides
4.—8.kKl.

Inimese ja looduse suhted, loodus kui rédmu
allikas — selle eesmargi sean 4. kl loodus-
luule kasitlemisel. Alustame Ly Seppeli luu-
letusega «JBudsin mdodda Kitsast rada. . .».
Olen selle luuletuse dppimist tdhtsaks pida-
nud sellepérast, et nii taiskasvanute kui ka
laste kontaktid loodusega on uhepoolsed,
piirduvad peamiselt v6tmise-saamisega (see-
nel-, marjul- ja kalalkdimine). Nii kinnitavad
uurimisandmed (sel' eesmargil viibitakse loo-
duses 43,6%). Ka minu Opilastest arvavad
paljud, et sdnad «Siis, kui peod on jalle
tihjad,/tagasi v6in minna» tdéhendavad mar-
ja- ja seenevarude otsalGppemist.

Kujundite lahtimdtestamiseks juhin &pi-
laste tadhepanu autori ja looduse suurele
sOprusele. Milles see avaldub? (Laheb ménni-
perre kulla, heidab vana sodbra kanarbiku
sulle, saab sammaldunud kivilt kingituse ja
leiab ning votab rabamattalt mitmed imed
kaasa.)

Kuidas mdista luuletaja sbnu: «Tulles
moénda kaasa vOtsin,/mdnda jatsin sinna.»?
Mille vottis metsa kaasa? Miks ta sinna laks?
(Meelt lahutama, puhkama, marju korjama.)
Kus ta elas? (Linnas.) Oli véasinud, tudi-

nenud, halvas tujus. Mille ta metsa jattis?
(Véasimuse, tudimuse, halva tuju, pahuruse.)
Mis ta metsast kaasa sai? (Reipuse, hea
tuju, elamuse looduse ilust.)) Mida arvate
rabamattalt leitud imedest? (Taimed, putu-
kad, samblikud, mida paljud tavaliselt ei
marka.)

Vdime ndha ja tajuda looduse ilu pakub
inimesele suurt r6dmu. Erinevalt kunstiteosest
on loodus ehtne ja muutuv. Loodus on alati
varske ja loomulik, temas on palju varjun-
deid, mis pidevalt muutuvad séltuvalt aasté-
ja kellaajast ning ilmast. lgal hetkel on Umb-
ritsevas looduses midagi ilusat. Kord v06ib
loodus kutsuda inimeses esile r66mu, reipust,
elevust, kord jalle nukrust ja motlikkust —
neid sénu olen lausunud J. Liivi «Lume-
helbekese» ja E. Niidu «Tali» kasitlemisel
(4. KI).

Vastuvotlikkus looduse ilule ei teki iseene-
sest, vaid areneb ja on kasvatatav. Mida
on selleks vaja? Eelkdige vaatlusvbimet. Tu-
leb tdhele panna muutusi, mis toimuvad loo-
duses, jalgida varvide, vormide ja helide
méangu. Loodus avab end ainult tdhelepane-
likule ja peenetundelisele inimesele. Just sel-
line téhelepanelik ja peenetundeline on Epp
E. Krusteni «Hilistes voililledes». Kuidas saab
varasugisest hilisstigis? Miks tundusid Epule
teepervelt leitud vdililled nii erilised?

Opilased saavad pikemaaegse iilesande jal-
gida looduses toimuvaid muutusi kooliteel.
Et paljud dpilased sdidavad bussiga, siis neile
olen andnud ulesande jalgida mdne puuga
toimuvaid muutusi ja teha néhtust mark-
meid.

Luhiajaline Ulesanne — leida moni eba-
tavaliselt hiline 6is. Selleks on osutunud tee-
pervel valendav harjasilm, mida lapsed arva-
nud karikakraks.

Kokkuleppel kunstibpetajaga on 4. kl dpi-
lased oktoobrikuus korjanud rohttaimede
lehti, otsinud hiliseid &isi, need kuivatanud
ja kleepinud sobivale toonpaberile. Nii on
stivenenud arusaam loodusvormide erakord-
sest mitmekesisusest, on margatud, kui ilus
ja huvitava kujuga on lupiini leht, koerputke
Oieroots vOi avastatud mdnes suvel taiesti
méarkamatuks jaanud distaimes peituv ilu.

Luuletuste kasitlemisel tsuklist «Sugis as-
tub Ule aasa» puuame heita pilgu akna taha,
minna 10 minutiks kooliparki, seejarel Kir-
jeldada néhtut luuletajate leitud kujunditega,
sest koolimaja vahetus laheduses kasvab ere-
tavate ehtemarjadega kibuvitsapd06said, tule-
karva helmikutega pihlakaid ja vasekarva
lehtedega kaski, parn kummardub véaravas
paljapai huvastijatuks.

Imetleme luuletaja Mart Raua oskust néha
ja meilegi sisendada imetlust ning vaimustust
hapratiivalise metsmesilase vastu, kes vdidel-
des hilissugisese kiulma ja vastutuulega

. .viimset mett
veel viimse pisara
ta oma harmatanud pessa viib.



Luuletus paaseb taielikult mdjule ainult
siis, kui ta on péhe Opitud. Olen andnud
valida. 4. kl sugisluuletustest valitakse kdiki
vOrdselt, poistele meeldib rohkem M. Raua

«Metsmesilane», tutarlastele J. Kaidla «Su-
gis».

Tsukliga «Loodus ja inimene» tutvustavad
suured loodusesébrad H. J8gisalu, O. Tooming
ja J. Piik ning vene kirjanikud M. Pridvin,
D. Mamin-Sibirjak lindude ja loomade sala-
péarast ja omanéolist maailma.

Kui rikas on inimene ja huvitav tema maa-
ilm, kui ta tunneb loodust ja mdistab lindude
ja loomade elu nii nagu Koit ja vana Rookoll
J. Piigi «Matsalu roostikus» v&i Tarass
Mamin-Sibirjaki «Kasulapses», kust leiame
meeleolukaid pilte loodusest ja uksikasjalisi
loodusekirjeldus!, vordleme oma teadmisi Koi-
du teadmistega ja lindude tundmisega. Kas
sina tunned pruuni musta peaga rootsiitsi-
tajat, lambahéanilast? Oled sa marganud vees
lamavat kukrikku vdi vett modda soostvat
vesivaksikut? Oskad sa eraldada roolinnu
ema- ja isalinnu laulu? Oskad eraldada parti
luigest? Aga Koit teab, et on olemas sinikael,
piil-, soo-, réaga-, rohu-, pori- ja luitsnokk-
pardid, kes kdik erinevad Uksteisest valimuse,
haalitsuse ja kaitumise poolest.

Ei ole &pilast, kes ei tahaks tunda linde
niisama hasti kui Koit. Koidul on selleks hea
abiline Rookoll. Millised vdimalused on teil
selleks peale loodusBpetuse tundide?

Kutsuda pioneerikoondusele kulaline, kes
Opetab kuulama linnulaulu, jalgida linde ja
mdne tundmatu liigi puhul kasutada «Lindude
valiméaéarajat». Selle teema késitlemisel olen
kasutanud bioloogiadpetaja koostatud stendi
Eesti NSV lindudest. Huvipakkuv on madista-
tamisméang, milleks valmistutakse kodus.
Klassis esitatakse jutustus tUhest linnust mina-
vormis. Vastavalt vajadusele vdib esitada
nduded: lind olgu «Punasest raamatust»,
Uks veelindudest jne.

«Olen peaaegu kunnivaresesuurune, uleni
must, ainult lagipea ja kukal on punased.
Eestis vb6ib mind kohata kogu aasta. Tegutsen
suurtes okasmetsades, segametsades, raies-
mikel. Pesakoopa raiun puutlivesse. Toidu-
otsingul 16hun k&nde ja ruustan sipelgate
pesi. Minu poolt uuristatud pesakoobastes
saavad pesitseda paljud teised suluspesitse-
jad.»

Kes jutustas? Teised Opilased leiavad, et
see oli mustrahn. Sellise manguga saab
Opilasi suunata kasutama aimekirjandust ja
teatmeteoseid.

Mamin-Sibirjaki «Kasulapse» kaudu juhime
Opilaste téahelepanu sellele, mida tdhendavad
Tarassile mets, jarv, linnud ja loomad. Miks
haigestus Tarass? Haigestus mitte kulma
parast, vaid kurvastusest ja murest Kasulapse
saatuse parast. «Kasulapse» kaudu saab ka
selgeks, miks ei tohi koju tuua ja seal Ules
kasvatada orava-, varese- v8i rebasepoega.

Kaitsta kdike elavat jaab helisema Erni
Krusteni «Tee vabadusse» késitlemise kaudu.

«Aga poiss pigistas silmad kinni, kujutles,
kuidas lind vabadusse lendas. See oli meeli-
ulendav pilt, mille parast maksis kannatada.
Ja samal ajal hakkas ta hinges kflama aina
jonnakamalt, aina hdisketaolisemalt: «lkka
166N, ikka 166n, ikka 166n klaasid puruks, kui
lind vangis on!»

Kas sina oled kunagi mone loomaga nii
lahedaseks sBbraks saanud nagu M. PriSvini
jutustuses «Siil»? Loovtdona olen lasknud Kir-
jutada sdprusest loomadega. Enamasti on sdp-
radeks koerad, kuid ka kanad, kassid, lambad,
siilid. Opilastele meeldib joonistada pilte siili
oOisest seiklusest.

H. Jégisalu lihipala «Raéstik» mdjul on nii
monigi rastik voi nastik, kes talveunest drka-
mise jarel mattal peesitab, eluga péasenud.
Kui laps havitab sihitult taimi ja piinab voi
tapab loomi, kasvab temast julm inimene.
Krasauskas Marukase pala «Kui 66bikud ei
laksutaks» illustreerimiseks sobib 1. Torni
graafiline leht «Haaletu kevad».

«NUUd kujutle, et pole olemas ei puid ega
rohtu. . . Linnud ei laula. Umberringi on kdik
tahi, sunge. . »

Kas sa kujutled, kui kurb ja &udne oleks
siis elu?»

5. klassis késitlusele tulevad proosapalad

H. Jogisalu «Hobekael», E. Krusteni «Esimene
perekonnast» ja F. Tuglase «Siil» on lood
inimese tegude ilust, lood, mille kaudu 6&pe-
tame méoistma humaansust, oskust néha tai-
mede ja loomade ilu ning soovi neid kaitsta.

«HObekaela» Kkasitlemise tunnis loeme opi-
lastele ka «Eesti NSV kriminaalkoodeksist»
§ 195 loomade ja lindude julma kohtlemise
puhul kohaldatavaid karistusi. Selgitame, et
julma kohtlemise all mdeldakse looma vdi
linnu mottetut voi metsikut tapmist vi vigas-
tamist, millega kaasneb looma v&i linnu huk-
kumine vdi sandistumine, samuti nende pesit-
suskohtade rikkumist vdi laastamist, mis
ohustab nende jarelkasvu. Piinamise all
moeldakse looma vdi linnu 166mist, julma
peksmist, néaljutamist, puurispidamist. See
paragrahv kehtib nii kodu- kui metsloomade
ja -lindude kohta. Paljudele 0&pilastele on
see veel teadmata.

7. klassis tutvume enne F. Jussi pala «Voik-
sin tdsta pussi» juurde asumist loodusluule-
tustega (J. Liivi «<Ndmm>», M. Underi «Sugise-
maru», V. Ridala «Talvine 8&htu», J. Sutiste
«S0Bit» jt). Nende kaudu viime &pilased mdist-
miseni, kuidas luuletajad oskavad talvises
vOi slugiseses looduses nédha ilu, tlevust, loen-
damatuid varjundeid ja sisendame neile eri
meeleolusid. Luuletuste kéasitlemise I6petame
tahvlile kirjutatud vérssidega:

Kui sa ei tea,

kuidas raagivad lilled

ja tuule kées halavad puud,

kui sa ei tea,

kuidas tantsivad téhed,



pilved rutates narrivad kuud.

Kui sa ei tea,

kuidas toomingas naerab

ja vili suve I6ppedes langetab pea.

Kui sa ei tea,

kuidas nutavad kivid,

siis sa paljugi ilust ei tea.

«Unustame sageli, et loodus algab meie
akna alt, duest, koduaiast, puiesteelt, pargist.
Meil Eestis ei kulu veel tundidepikkusi sbite,
et jouda aasale vOi pdllule vbi metsasallu.
Kui me pole liiga karsitud ja pipsid, kui meil
on 8ige pisut kannatust, et pikkamisi jalutada,
aeg-ajalt istuda, kuulata, vaadata, oodata, siis
elustub ja muutub imeliseks sageli kbige tava-
lisem ja igapédevasem,» kirjutab 0. Tooming.

Koige tavalisema muutumist imeliseks il-
lustreerib katkend O. Toominga raamatust
«Puude taga on mets» (lk 14—15). Tdenda-
maks, mida néeb tahelepanelik ja vilunud
silm, demonsteerime fotosid «Horisondist»,
«Eesti Loodusest» ja «Looduse kalendrist».
Kasvatuslikult méjuv on ndituse korralda-
mine oma klassi fotohuviliste looduseteema-
listest toodest. Tihti ei ole need fotod kull teh-
niliselt eriti 6nnestunud, kuid tahtsam on
sisu.

Looduse tiksikelementide vaatlemiseks kasu-
tame lehte vaikese aknakesega. Nende kar-
tongist aknakestega léhevad 0opilased kooli-
aeda vOi parki, leidnud sobiva objekti, vaat-
levad nad seda eesmérgiga hiljem néahtut
kirjeldada.

«Surma luha» kasitlemisel juhime tahele-
panu sellele, kui detailselt, téapselt ja tabavalt
on autor A. Malk kujutanud partide ja teiste
lindude elu, toimetusi ning muresid.

Suur humanist Albert Schweitzer Utleb:
«Ma tunnen vajadust suhtuda osavotlikult
koigisse teistesse elutahetesse, mis peale minu
olemas on. Headuse olemus on: elu sailitada,
elu soodustada, elu téiuslikkuse poole viia.
Kurjuse olemus on: elu héavitada, elu kahjus-
tada, elu arengut takistada.

Toeliselt eetilisele inimesele on igasugune
elu puha, ka see, mis inimese seisukohast
vaadatuna nadib meist kaugel allpool olevat.»

Selle Albert Schweitzeri s6nadega valjen-
datud tBe tunnetamiseni peaksid Opilased
joudma péarast «Surma luha» labitdotamist.
Jutustuse I6pus véljendab autor oma suhtu-
mist pardijahisse kahe kulatidruku kaudu:
«Kui nad aga laksid labi kula, tapetud linnud
seotud ujulestapidi jahivod kulge, nokkadest
tilkumas verihelmeid teetolmu, jargnes r6om-
satele jahimeestele kaks tutarlast, puhkides
silmist pisaraid.

Nad puhkisid pisaraid, sest kdikide sidamed
ei ole ju samad.»

Sama jutustuse kaudu saame selgitada lin-
dude kaitse probleeme. Olen andnud ulesande
mdonele dpilasele Eerik Kumari «Lindude ran-
de» 12. peatikist «Lindude réanne ja kesk-
konnakaitse». Jargmisel paeval teeb Kklass
nende Opilaste sbnavdttude pohjal jarelduse,

et ohud, mis linde &hvardavad, on osalt
looduslikud (tormid, tuisud, karmid talved),
osalt pohjustatud inimtegevusest (looduse
Umberkujundamine, murkkemikaalid, tule-
tornid, lindude ja lennukite kokkupdrge, Oli-
katk, linnuptuk). Looduslikke ohte ei saa
valtida, kull aga peavad inimeste pdhjustatud
ohud véhenema.

Soovitan lugeda A. Malgu «Jutte lindu-
dest», peatudes pdgusalt ka autoril, kelle
stinnikoht Koovi kiilas ei ole meie koolist eriti
kaugel.

Merelindude kaitse vajadus &ratas tahele-
panu juba ké&esoleva sajandi esimesel aasta-
kiimnel. Meil oli esimeseks merelindude kaitse-
alaks 1910. a. loodud Vaika looduskaitseala,
millest jutustab populaarteaduslik pala «Vil-
sandi linnuriigist», Vilsandi vastu huvi ara-
tavat lisamaterjali saame Fred Jussi koosta-
tud ja varvifotodega kogumikust «Vilsandi».

Fred Jussi «Vodiksin tOsta plssi» pakub
arutlemiseks mitmeid v@imalusi. Vajalik on
vestelda autorist kui loodusteadlasest, kes
on muutunud Uldtuntuks huvitavate raadio-
ja telesaadete, «Eesti Looduses», «Noorte
Haédles» ja «Pioneeris» ilmunud artiklite
ning fotode kaudu.

Fred Jussi «Voiksin tdsta pussi» tOstatab
jargmised probleemid:

O Inimesel on vaja monikord uksi olla, et
vaadata pisut iseendasse.

O «. ..Oleks tbepoolest vaja, et iga inimene
vOiks kordki elus heita pilgu metsaelu in-
tiimsetesse avaldustesse.»

O Inimene kosub, mets Kipub vaesemaks
jaédma.

O Aega ei saa panna tagurpidi voolama.

8. klassis meenutame enne Erni Krusteni
«Unustamatu hetke» kasitlemist «Ranna-
paasukest», «Rukkilille», P. E. Rummo
«Ennde seda hoiskavat I6okest». Juhime

Opilaste téhelepanu sellele, et luuletajale on
lahedane kdik inimlik, ta silm tabab tavalises
ja argipéevases erakordset ning imeparast,
inimlik 6nn on seotud loodusmotiividega.

Erni Krusteni «Unustamatust hetkest»
loeme: «Ma ei ole oma emale millegi eest nénda
tanulik, kui selle eest, et ta 6petas mind seisa-
tama seal, kus leidus midagi meelilllendavat
ja ilusat, et ta Opetas mind kuulama ja
nagema.»

Jutustame Kkirjaniku huvist looduse vastu.
Selgitame, kuidas Opilased peaksid loodust
vaatlema. VVaatamine ja ndgemine ei ole alati
samad tegevused. Peame oskama naha Uksik-
asju, detaile. Milliseid detaile markas Kirja-
nik? Mida tajus silmaga? Mida kdrvaga?
Millised Uksikasjad koidavad kirjaniku tahele-
panu? Elus vahe tédhelepandavad pohlavarred
ei luba kirjanikku istuda kannule, sest need
kasvavad vélja selle sidamest. See on lugu-
pidamine elava vastu looduses, mis peab visa
vOitlust oma olemasolu eest. Juhime &pilaste
tdhelepanu Kkirjaniku oskusele poetiseerida
lihtsat bioloogilist protsessi (puu mahla eri-
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tumist) laanepll matusepeona.

Teeme matka «Kohtumine kevadega». Mat-
kal peavad Opilased leidma saabuva kevade
tunnuseid, méarkama Uksikasju. T66 16peb 1Uhi-
kirjandiga «Pildikesi kevadest».

Tsukli «Inimene looduse keskel ja kaitsel»
arutlusega peame vélja joudma jarelduseni,
et inimene toob oma mdétlematusega bavingut.

Looduskaitseametiste palade 6nnestunud
kasitlus koos Opilaste tehtud loovtdddega
kasvatab ja Opetab nédgema loodust kui ini-
mese eksisteerimiseks vajalikku keskkonda,
hoidma ja kaitsma teda.
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Praktilised
tood
matemaatikas

INNA TOOVIS,
Toila keskkooli direktori asetaitja,
UPUI liige

«Avastamisr66mu, mis on arvatavasti suurim
inimlik rédm, ei suuda uUkski teine &ppeaine
pakkuda sellises ulatuses kui matemaatika.»

M. LOMONOSSOV

Rohket avastamisrddmu pakuvad matemaa-
tika praktilised' t66d. Kui praegusel kooli-
uuenduse ajajargul raagitakse palju Opetaja
vabadusest ja digusest Opetada ainet oma &ra-
nadgemise jargi, esile tuua oluline ja julgelt
korvale heita mitteoluline, siis arvan, et tkski
loovalt todtav Opetaja ei jata tegemata mate-
maatika programmikohaseid (ja ka enda val-
jamdeldud) praktilisi toid.

Uldhariduskooli programmi uldsatetest
loeme: «Matemaatika Opetamisel tuleb ots-
tarbekalt seostada induktiivset ja deduktiivset
meetodit. Deduktiivset jareldamisviisi saab
matemaatika Opetamisel tulemusrikkalt ra-
kendada alles siis, kui Opilane néeb deduk-
tiilvse jareldamisviisi vajadust. Deduktiivse
jareldamisviisi kasutuselevdtt peab toimuma
jark-jargult. Teooria aksiomatiseerimine saab
toimuda aga hiljem, kui selleks on kogutud
piisavalt materjali, ©6eldust tulenevalt on
4.—6. klassides valitsevaks arutlusmeetodiks
induktiivne meetod. Siin tuleb teha palju
praktilisi t6id ja kasutada rohkesti nait-
vahendeid matemaatiliste faktide ja seoste
interpreteerimiseks.»

Olen juba aastaid suUstemaatiliselt prakti-
lisi t6id teinud ja vdin 6elda, et kahepoolset
t66ré66mu ndeb nendes tundides kdige roh-
kem. dpilased on innuga asja kallal, sest on
vBimalik ise midagi valmis teha, avastada,
jouda sama tulemuseni, millest dpetaja just
moni tund tagasi réakis, Opetaja omakorda
tunneb r66mu kogu klassi todlustist ja sel-
lestki, et kdigil midagi ka valmis saab voi
vélja tuleb (mida kahjuks uUlesannete lahen-
damise vb6i kontrolltdd jarel alati Oelda ei
saa).

On arusaadav, et t66r66m ei teki iseenesest.
Praktiliste t66de korraldamine nduab pdhja-
likku ettevalmistust, metoodikat ja sUsteemi.

Praktilisteks to6odeks pean vajalikuks seos-
tada matemaatika igapédevase eluga, suven-



dada Opilaste ainealaseid ja arendada kaelisi
oskusi.

Toojuhend

Koikideks praktilisteks t6ddeks 4.—8. klassini
on meil koostatud t66juhendid, mis paljunda-
tult jéuavad iga &pilaseni. Juhendi abil saab
Opilane suvenenult tdotada, tal pole vajadust
ringi vaadata ega asjatult aega raisata. T66-
juhendis on kirjas teema, eesmark, to6-
vahendid ja t66 Kaik.

Teema saavad Opilased teada varakult enne
praktilise t60 tundi, et oleks vBimalik vaja-
likku materjali korrata.

Tod eesméark naitab 6&pilasele, millise tule-
museni ta peab joéudma, mis on kdige olu-
lisem, miks seda td6dd on vaja teha.

Vajaminevad vahendid muretseb iga 6pilane
ise.

To6 kaik on arusaadavalt juhendi kdige
mahukam osa, véaga téapselt kirja pandud, et
Opilane suudaks selle jargi iseseisvalt tootada.

Vormistamine
Praktiliste t66de vormistamiseks on eraldi
vihikud. Toid vObiks ka uUksikutel lehtedel
vormistada, kuid vihik on otstarbekam ja ka
ilusam. Vihikud seisavad matemaatikakabine-
tis, sest praktilisi tdid tehakse valdavalt
tunnis. Olen lubanud vihikuid koju viia vane-
matele naitamiseks ja erandjuhtudel ka t66
I6petamiseks.

lga tehtud t66d peab olema kena vaadata,
seepaérast tuleb rdhku panna korrektsele vor-
mistamisele. Opilased teavad, et hindamisel
arvestatakse jooniste ilu, paigutuse otstar-
bekust, mudelite korrektset valmistamist,
kéekirja.

Hindamise. Kokkuvotete tegemine

Olgu praktiline t66 kui tahes kerge ja kiiresti
teostatav, tuleb seda alati hinnata. Praktilisele
téole jargnevas tunnis planeerin alati aja
kokkuvotete tegemiseks, Opilased kuulavad
analuusi hoolega. Annan hinnangu kogu klassi
téole, naitan koigile ilusamaid ja paremaid
toid, analtusin eraldi iga dpilase t66d, naida-
tes ara edasimineku. Keskpéarasele Opilasele
on suureks stiimuliks, kui Opetaja utleb, et
tal tuli seekord juba palju paremini valja.
Opilased ei ole k&elises tegevuses (htviisi
vBimekad ning alati ei s6ltu tulemused nende
soovist ja pingutustest.

Praktiliste t66de sooritamisest huvituvad
kdik Opilased. Paljude tddaastate jooksul pole
olnud klassi ega dpilast, kes oleks olnud Uks-
kdikne vOi leige. Kullap on meie O&pilastes
sdilinud soov ja tahtmine ise midagi &ra teha,
korda saata.

Igas klassis on praktilisi t6id, mis Opilastele
teistest rohkem on meeldinud. 4. klassi huvi-

tavamaid toid on «Diagramm», sest dpilastel
on vo@imalik ise eelnevalt andmeid koguda.
Lahteandmete saamiseks oleme néiteks dpilasi
modtnud. Veel meeldib t60 «Plaanimdot».
Seegi vajab eelt6odd. Iga Opilane ilmub tundi
oma korteri plaaniga, millele on ka vastavad
mo&6dud margitud. Plaani jargi on tore tutvu-
da kaasdpilaste elamisega ning ndidata ka oma
korterit.

5. klassis meeldib &pilastele eriti joonistada
ja valja Idigata telgsummeetrilist ning tsent-
raalsimmeetrilisi kujundeid. Nendes tdddes
saavad Opilased rakendada oma fantaasiat.

6. Iclassi huvitavaim praktiline t66 on
«Arvu s ligikaudse vaartuse katseline maa-
ramine», aga ka kahetunnised t66d kolm-
nurkade, rodpkiliku ja trapetsi mudelite
valmistamiseks.

7. klassis on Opilastel oskusi ja teadmisi
juba rohkem ning seepérast t66d ka mahuka-
mad. Kenasti saadakse hakkama geomeetri-
liste kujundite ning kehade pindala ja ruum-
ala arvutamisega modtmisandmete jargi.

Analoogiline t66 huvitab dpilasi ka 8. klas-
sis, siis on ainult tegemist kolmnurga, hulk-
nurga voi korrapérase puramiidiga.

Ldpetuseks

Huvi aratamisel matemaatika vastu, program-
minduete taitmisel ja Opilaste loogilise motle-
mise ning kaelise tegevuse arendamisel on
olulised sustemaatiliselt tehtavad praktilised
tood.

Need vBimaldavad matemaatikateadmisi ja
-oskusi edukalt igapédevase eluga seostada, on
ju teooria ja praktika Uhtsuse printsiip peda-
googikas uks tdhtsamaid.

Pean praktiliste tddde tegemisel oluliseks,
et:

O Opetaja koostaks pohjalikud eesmargista-
tud tdodjuhendid iga teema jaoks;

O to6juhendid oleksid kdikidel ©Opilastel;
O Opilastelt nButaks t60 tapset teostamist ja
korrektset vormistamist;

O toid alati analluusitaks ja hinnataks;

O Opetaja kasutaks 1986. a ilmunud S. Dor-
detti broSuuri «Matemaatika praktiliste t6dde
juhendid* (1).
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ioloogia |

LEO VOHANDU,

TPl infotootluse kateedri dotsent

Ainetevaheliste seoste tugevdamiseks toome
valiku probleemidest, mis peaks veidi lahendama
informaatika- ja bioloogiadpetajat. Probleemid
on vdib-olla mitte kdige tavapéarasemad ja pane-
vad esimesel lugemisel nii ménegi lugeja lausa
pead vangutama. Kahtlejate kaest kisiksin, aga
miks mitte? Reaalses elus need probleemid
eksisteerivad ja ootavad lahendusi. Proovime
siis kahe ainedpetaja ja arvuti abil asjasse selgust
tuua.

Bioloogias on arvutit ihkavaid probleeme
killaga. Asjasthuvitatud soovitame LUSi teoree-
tilise bioloogia sektsiooni ja TRU teoreetilise
bioloogia ringi kevadkoolide materjale (on
toimunud juba 12 kevadkooli).

Bakterite kasvu uurimisest

Bioloogiaraamatuist ja ENEst loeme, et bakterid
on mikroskoopilised, tudpiliselt Uherakulised
organismid, mis enamasti paljunevad mitte-
suguliselt. Tavaliselt tekib raku pooldumisel
kaks tutarrakku. (Mittesummeetriline pooldumine
on haruldane.) Mulla 1 cm3 vdib soodsas kesk-
konnas olla kimneid ja isegi sadu miljoneid
baktereid, vees (peamiselt reostunud vees) kuni
mdni miljon. Suurem osa baktereid elab ménusalt
20—30 °C vahemikus. Kuju poolest on teiste
hulgas lihtsamad kerakujulised kokid labimdddu-
ga 0,3—! (im. Enamik (seetdttu ka tuntumaid)
baktereid on siiski pikerguse kujuga, sealhulgas
soolekepike E. coli.

Baktereid kasutatakse toiduaine- ja keemia-
toostuses, pdllumajanduses jne. Piima hapendati
ja veinidéddikat tehti juba kauges minevikus.
Bakterid pdhjustavad toiduainete roiskumist,
nakkusi ja taimehaigusi. Kahjulikke baktereid
hévitatakse steriliseerimise ja desinfitseerimi-
sega.

Arvutidpetuses huvitab meid bakterite palju-
nemise jalgimine. On teada, et sama liiki bakteril
kulub samades tingimustes poolestumiseks alati
Uhepalju aega (nn generatsiooniaeg). Kui me
alustame Uhest bakterist, siis saame poolestu-
mise tulemusena jargmises pdlvkonnas alati 2
korda rohkem baktereid, kuil oli eelmises:

1->-2/4->-8"16-+32-<-. . .

Neid arve saame esitada kahe astmetena:

200520522523 524> 25>,
Seega n generatsiooni jarel
tekkinud 2n rakku.

on Uhest rakust

Kui Uhe generatsiooni loomiseks kulub g aja-
Uhikut, siis n generatsiooni jaoks kulub aega
t=ng ajauhikut. Siit n=t/g.

Eespool me utlesime, et Uhest rakust tekib
n generatsiooniga 2n rakku. Nuud on kerge
néha, et rakkude arv, mis ajaks t tekkinud Uhest
rakust, on 2t/9.

Kui me alustame mitte Uhest rakust, vaid No
rakust, siis ajaks t tekkiv rakkude arv on:

N(t)=No(2,/9).

See funktsioon Kkirjeldabki bakterite kasvu.

Niimoodi olemegi samm-sammult arendanud
bioloogilise nadhtuse jaoks matemaatilise mudeli.
Uritame niitid seda mudelit rakendada konkreet-
sete bakteriliikide puhul.

Esimese nditena valisime soolekepikese
Escherichia coli. Selle bakteri generatsiooniaeg
on 37° temperatuuri juures 17 minutit. Seega
on bakterite arv Kkirjeldatav funktsiooniga

N(t)=NO0@2V*7).

Alustuseks vOtame 1000 bakterit, s.o NO0=
=1000. Kirjutame nuud arvutile programmi, mis
trikib bakteripopulatsiooni arvukuse Ghe tunni
jooksul iga kiimne minuti jarel:

10 INPUT«GENER.AEG ja ALGSEIS»,G,NO
20 PRINT «AEG(MIN) ARVUKUS»

30 FOR T=0 TO 60 STEP 10

40 N=NO 21(T/G)

50 PRINT T,N

60 NEXT T

70 END

Tulemuseks saame tabeli

AEG (MIN) ARVUKUS

0 1000
10 1503.407
20 2260.232
30 3398.047
40 5108.647
50 7680.373
60 11546.725

Siit on naha, kui Kkiiresti vOib suureneda
bakterite hulk optimaalsel temperatuuril. Samal
pbhjusel on piima mdistlik séilitada tempera-
tuuril alla 10 °C.

Bakteriliikidel on erinevad generatsiooniajad.
Luhimad neist on 10 minuti piires, pikimad
80 minuti Umber. Toome teabeks mdnede bak-
teriliikide generatsiooniajad: Bacillus coagulans
— 13 minutit, Bacillus subtilis — 26 minutit.
Vibrio marinus — 81 minutit. Juhime téhelepanu,
et need ajad on saadud laboratooriumis,
valistemperatuuril protsessid aeglustuvad.

Probleeme:
1. Koostage programm, mis arvutaks eri liiki
bakterite arvu viieminutiliste ajavahemike jarel
1—2 tunni jooksul.
2. Vottes generatsiooniajaks 30 minutit ja alg-
seisuks Uheainsa bakteri 1abim&dduga 1 (im leia,
mitme generatsiooniga jouaks Uhte ritta pandud
bakterite arv Kuu peale.
3. Generatsiooniaja maaramiseks laboratooriumis
toimitakse nii:

Pdhiseos N=No0X2,/9 viiakse kujule



t 1n2
1 nN—1nNo

Seega, kui on teada No ja ajahetkel t bakterite
hulk N, saab méaarata generatsiooniaja g. Nai-
teks Bacillus thermophi/use alghulk oli 1000,
tunni aja parast oli juba 13454 bakterit. Leia
generatsiooniaeg ja kasvufunktsioon.

4. Uuri bioloogiadpetaja kaest jarele, milline
on nende loetletud bakterite bioloogiline loo-
mus.

Fibonacci arvud ja bioloogia

Keskaegse Euroopa suurimaks matemaatikuks
vOib pidada Pisa linnast parinevat Leonardot
(1170—1250), keda rohkem tuntakse huudnime-
ga Fibonacci (loe: fibonatsi), mis on luhend
valjendist filius Bonacci — Bonacci poeg. Leo-
nardo sundis Pisas, kuid sai alghariduse Alzee-
rias araablaste juures, kes juba tundsid mugavat
kiimmendsusteemi kohmakate rooma numbrite
asemel. Oma raamatus «Liber abaci» (1202)
avaski Fibonacci eurooplastest kaupmeestele uue
arvususteemi eelised. Kaupmehed neist arvudest
millegipérast suurt ei hoolinud, aga Euroopa
sai selgeks india kimmendsusteemi, mida me
tdnu Fibonaccile nimetame araabia numbriteks.

Fibonacci oli ka nahtavasti esimene mate-
maatik, kes Uritas matemaatikat bioloogiliste
néhtuste kirjeldamisel kasutada. Ta raamatus
leidus jargmine kohmakavditu, kuid omapérane
ulesanne:

«Keegi pani paari kuulikuid kinnisesse aeda,
et teada saada, palju paare aasta jooksul stnnib.
Kuulikute loomus on selline, et kuu aja parast tdi
kuulikupaar ilmale teise kuulikupaari. Jarelpdlve
annavad nad aga alates oma teisest elukuust.
Et esimene paar annab esimesel kuul jarelsugu,
siis topelda kuulikute arv ja esimese kuu I6pul
on 2 paari kuulikuid. Neist (ks paar, esimene,
annab jarglasi ka jargmisel kuul, nii et teise kuu
16pul on 3 paari. Neist kaks paari annavad
jargmisel kuul jarglasi, nii et kolmandal kuul
stinnib veel kaks paari kidlikuid ning nende paa-
ride arv on ndud viis. Nendest viiest saame
kolm uut paari, kokku 8. Nendest annavad viis
paari viis uut, mis liidetuna kaheksale paarile
annab 13 paari.»

Katkestame siinkohal Ulesande Kkirjeldamise,
mis Fibonaccil veel terve lehekiilje votab ja
jalgime, mis juhtub kuilikupaaride arvuga.

Paneme siiani loetletud kuulikupaarid Kirja:

1, 1,2 3,5 8 13

Lihtne arutlus naitab, et iga uue kuu I8puks
tekkiv kuulikupaaride arv on parajasti vordne
kahe eelmise kuu 16pul olnud kullikupaaride
arvu summaga.

Et 13 on viienda kuu I6pul olev paaride arv, siis
jatkame seda jarjendit aasta 18puni vélja:

1,1, 2,3, 5 8, 13, 21, 34, 55, 89, 144, 233, 377.

Niipalju saame aasta I8puks kuulikute paare.

Kuivord see vastab bioloogilisele tegelikkuse-
le, seda oskab vist Utelda ainult bioloogiadpe-
taja.

Selgub aga, et Fibonacci arvud esinevad
bioloogias, eriti botaanikas kdllalt tihti.

Naiteks péevalille seemned paiknevad spiraa-
lides, millest Uhtesid saab jalgida paripaeva,
teisi vastupdeva. Spiraalide arv on mdlemat
pidi erinev, olles keskmise suurusega péaevalille-
korvi puhul Uhtepidi 34 spiraali ja teistpidi 55
spiraali. Uksikutel suurtel korvidel on spiraale
isegi 89 ja 144.

Saksa botaanik E. Ludwig uuris moéddunud
sajandi 16pul (1897) korvdieliste sugukonda kuu-
luva hariliku hérjasilma Leucanfhemum vulgare
keeldite arvu jaotumist 18 573 isendi puhul
(x — keeldite arv, f — esinemissagedus
vaadeldud isendite puhul),

X: 78910 11 12 13 14 15 16 17 18

f: 2 19 25 47 79 177 521 454 534 547 602 711
x: 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31
f: 952 1728 3888 1971 1252 894 653 664 424 431
322 235 202

f: 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43
x: 209 329 357 193 66 29 16 17 15 0 5 3

Selle rea pdhimaksimumid paiknevad x véar-
tustel 13, 21, 34, s.o vastavad Fibonacci arvudele,
kusjuures pShimaksimum langeb vaartusele
x=21, sellist keel8ite arvu evivad 3888 (ehk
20,9%) taimi sellest tohutust valimist. Peale
pdhimaksimumide on néha ka vaiksemad mak-
simumid 26, 28 ja 39 keeldie juures. Algul vdib
tunduda, et nende vaartuste puhul satume vastu-
ollu Fibonacci arvude esinemise hupoteesiga,
sest need kolm arvu ei kuulu Fibonacci arvude
hulka. Selgub aga, et just Fibonacci jarjendist
lahtudes saab néidata teiste (lokaalsete) mak-
simumide tekke paratamatust.

Vahepeal teeme korvalpdike kuldldike juurde.

Fibonacci arvude uheks tdhelepanuvaarsemaks
omaduseks on asjaolu, et kahe jarjestikuse
Fibonacci arvu suhe on kord suurem, kord vaik-
sem nn kuldldike suhtest.

1+ tf5
e =1,618034. . .

Mis on kuldldige? Kui on antud 16ik AB, siis
oeldakse, et punkt C jaotab 18igu AB kuldIdike

suhtes kui AC AB

CcB AC
(vt joonis 1). Joonis |
A C B

Kui AB=1, siis AC=0,618034 ning CB=
=0,381966. Leiame suhted AC/CB=1,618034
ja AB/AC=1/0,618034=1,618034.

Kuldlgikel oli vanasti kunstis dige suur téhtsus.
Nimelt arvati pikka aega, et kujundid (sealhulgas
ka inimkehe kujutised) on esteetiliselt kdige
ideaalsemad, kui nende Uksikosad on kuldldike
suhtes.

(Siin on paras koht teha alateema
toodud ruhmat6o.)

Tulles nuid tagasi Fibonacci arvude juurde,
selgub, et kui kahe selle jarjendi liikme vaheline
I6ik jaotada kuldldike suhtes osadeks, siis
«tutarldikude» suurused vastavad jélle selle
jarjendi liikmetele. Kui naiteks votta 16ik Fibo-
nacci arvude 21 ja 34 vahel ning jaotada
nende erinevus 13 kaheks osaks vastavalt kuld-

18pus

‘nny



I6ikele, siis suurem tukk on 13X0,618034=
=8,034442 ja vaiksem tukk 13X0,381966=
=4,965558, mis taisarvuks Umardamise jérel an-

keeldite sageduste koordinaatideks, mis iseloo-
mustavad madalamat jarku maksimume (vt joo-
nis 2).

Joonis naitab, kuidas toimub I6ikude samm-
sammuline jaotamine vastavalt Fibonacci arvude-
le (iseseisvalt uurida ja aru saada!).

Jooniselt on naha, et pohiliste suursageduste
koérval, mis otseselt vastavad Fibonacci arvudele,
on teoreetiliselt oodata ka madalamajarguliste
maksimumide esinemist arvude 16, 18, 23 (voi
24), 26, 29, 31 (v&i 32), 37, 39, 42, 44 (vdi 45),
47, 50, 52 jne puhul.

Ludwig naitas, et keeldite arvu suurim sagedus
voib eri liikidel langeda erinevatele Fibonacci
arvudele. Naiteks nii: Chrysanthemum segetum
L. — 13; Tripleurospeirmum inodorum (L.)
Sch. Bip. — 21; Centauree cyanus L. — 8; Bellis
perennis L. — 34 jne.

Ludwigi poolehoidjad Uritasid seda tahele-
panekut Uldistada seaduseks, mis Kirjeldab ka
teiste taimede organite varieeruvust. Eriti oluli-
selt rbhutati sagedusjaotuste mitmetipulisust
taimede puhul vorreldes loomadega. Siiski sel-
gus Usna pea (SukatSev, 1918), et seda «seadust»
ei saa absolutsiseerida. digem oleks Oelda, et
leidub taimede tunnuste eriline varieeruvus-
tidp, mis allub Fibonacci reegliparale. Eriti
sobivaks on see skeem osutunud lehtede spi-
raalse paigutuse kirjeldamisel.

Nimelt naitavad Ule Uhe wvdetud Fibonacci
arvude suhted nurka taime varrel paiknevate
naaberlehtede vahel. (Tapsemalt 6eldes mddda-
vad, millise osa taisringist see nurk moodustab.)

Toome moned naited, millest tunnete kohe ara
Fibonacci arvud: 1, 1, 2, 3, 5 8, 13, ..

1/2 — jalakas, parn

1/3 — pook, sarapuu

2/5 — tamm, OGunapuu

3/8 — pappel, roos

5/13 — paju, mandlipuu.

Kas sarnaste nurkadega taimed on ka bio-
loogiliselt sarnased?

Ruhmat6o.

Vanasti arvati, et naise keha on kdige pro-

portsionaalsem siis, kui naba kdrgus maast jaotab

nab sama jarjendi arvud 8 ja 5. Kui nuud
Fibonacci arvule 21 lisada 8 ja 5, siis saame
vastavalt 29 ja 26. Need kaks arvu ongi jargmiste

Joonis 2.

keha kogupikkuse kuldl&ikele vastavas suuruses.
Seda viimast kuidldikelisuse omadust vdib
nii kontrollida, et klassi iga neiu arvutab enda
jaoks selle suhte valja ning kirjutab tulemi ano-
niumselt paberilehele. Noormehed aga arvuta-
vad klassi neidude jaoks keskmise suhte ning
hindavad selle léhedust «ideaalvaartusele».
(Upris kasulik on vaadelda ka suhte jaotus-
funktsiooni kaitumist.)
(Jargneb.)

Oleks intelligents loovuse m&ddupuu ja
loogika loovuse kokkupanemise Opetus, siis
hakkaksid konveierid peatselt andma loovaid
lahendusi ning inimene vBiks minetada oma
senise tdhenduse loovinimesena. Realiseerida
saaks selle kull Gksnes Muinchhauseni kange-
lane, kes end ise juukseidpidi soost vilja
kiskus.
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KOOUEELHE KfISUfITUS

Laste
igaktlgne
kasvatamine
mangus™*

SVETLANA NOVOSJOLOVA,
NSV Liidu PA Koolieelse Kasvatuse
TUI vanemteadur,
pstihholoogiakandidaat_
JEKATERINA ZVOROGINA,

NSV Liidu PA Koolieelse Kasvatuse
TUI vanemteadur,
pedagoogikakandidaat

2. ja 3. eluaastal on lapse suZeelises mat-
kimisméangus tunda isiku ndhtamatu kohal-
olek, kes kasutab eset tema funktsiooni koha-
selt. Nii sunnivad siZeelise matkimismangu
rupes eeldused siZeeliseks rollimanguks.
Lapse vOime kaituda mangus vastavalt
kindlale rollile kujuneb mitte tUksnes jaljenda-
mise vOi arabppimise tulemusena, vaid ka ta-
nu eseme funktsiooni omandamisele tema
poolt, s.0 tegutsemisviisi ja selle juurde kuu-
luva suhte omaksvotu teel. Siit on vaid samm
rolli omaksvatuni ning laps teebki seda, soori-
tades méangus tinglikult instrumentaalseid toi-
minguid Tollioperatsioonide abil, s.0 tegutse-
des nii, nagu tegutseks inimene reaalsetes elu-
listes situatsioonides. Méangu kui oma olemu-
selt sotsiaalse tegevuse areng viib tema sellise
psuhholoogilise sisuni, milles ese ja toiming
temaga hakkavad Tollioperatsiooni kaudu

* (Algus NK nr 9.)

vahendama inimliku suhtlemise sisu. Méangu
sellel etapil sbna ja tegu Uhtivad, rollikaitu-
mine aga muutub laste poolt modtestatavate
inimsuhete mudeliks.

Saabub tegeliku rolliméangu etapp. Viimase
psthholoogiline sisu erineb suZeelise rolli-
mangu sisust selle poolest, et Tollioperatsioo-
nid muutuvad rollitoiminguiks, mis kehastu-
vad laste erinevates Uksteisega suhtlemise
viisides. Need suhtlemisviisid modelleerivad
inimeste t66- ja Uhiskondlikke suhteid, mida
lapsed tunnevad kullalt ebaméaéraste kujutlus-
te tasemel.

Laste mangulise tegevuse sisu on rolli-
méangu arenemise etapil vastuoluline. «Teo-
reetiliselt» vOib iga laps votta omaks mis
tahes rolli (ema, raamatukogut6dtaja, madrus,
kosmonaut jt). VVo6tnud endale rolli, peab ta
selle realiseerima suhtlemisoperatsioonides
teiste lastega. Psuhholoogiliselt tekib vastu-
olu rollitoimingute realiseerimise puudluse
ning laste teadmiste vahel nende suhtlemis-
viiside sisust, mille kaudu roll realiseerib
sliZzeed. Et suhelda teiste lastega, et olla mdis-
tetav ja arvestatav kaaslane huvitavas man-
gus, peab laps teadma, kuidas, miks ja millis-
tes omavahelistes seostes rollis kehastatavad
isikud kaituvad. Teadmised on vajalikud sel-
leks, et Bigesti tegutseda. Ka mangupartneril
peavad olema analoogilised teadmised, muidu
kaotab suhtlemine méangus oma sisu ja mang
laguneb. Voib oletada, et see vastuolu tekitab
vajaduse hankida teadmisi taiskasvanutelt.

Mangulise tegevuse etapiviisilise kujunemi-
se teaduslik kasitlus voimaldab anda tapse-
maid ning suUstematiseeritumaid soovitusi
mangu juhendamise eesmarkide ja sisu taius-
tamiseks eri vanuseastmetel.

Praegusajal on oluliselt tdusnud méangu
osa lapse igakulgsel arendamisel nii kooli-
eelsetes lasteasutustes kui ka kodus. Laste-
asutustes on tdheldatud mangude Uksluisust,
stereotlilipsust ja kattedpitust. Puuduvad eri-
nevused eri vanuses laste mangulises kaitu-
mises. Lapsed ei oska Uhiselt mangida. Véhe
naidatakse mangus ules initsiatiivi. Harva
esineb tegelikkuse peegeldamisel loominguli-
sust. Arevust tekitab asjaolu, et kasvatajad
asendavad mangu tihti teiste tegevustega
(nt dpetamise manguliste votetega ka valjas-
pool tundi).

Omapérane situatsioon tekib lasteaias sel
juhul, kui kasvatajad, lahtudes kdige parema-
test kavatsustest ning eesmargist lastele
mangu Opetada, liigendavad méangu Uksik-
osadeks ning juhivad seejarel laste téhele-
panu igale osale eraldi: vestlevad eelseisva
mangu teemast, Opetavad looma konkreetseid
esemelisi tingimusi tulevaseks manguks,
jaotama rolle, arutavad lastega labi méangu
sindmuste jargnevuse, sekkuvad mangu, et
juhtida selle kéiku vastavalt siizeele. On ilm-
ne, et osade summa ei vasta sisult alati ter-
vikule. Sellisel juhul muutub méng tegevuse



Uksikosade etendamiseks (labiméngimiseks)
ning laguneb kergesti, sest seda ei toeta mote
ega tundmus.

N. Komarova tehtud 3—7aastaste laste
mangude anallus naitab, et mangukavatsused
ja nende uhine realiseerimine ei s6ltu mangu-
teemade labiéppimisest. Nii naiteks soovitas
kasvataja 0Oaastastel lastel méangida laeva-
mangu. Lapsed istusid valmispandud tooli-
dele, selgitasid vaélja, kes on kapten, kes
madrused, kes reisijad. Akki mérkas ks las-
test mangunurgas keegleid. Kohe sidusid lap-
sed need endale kahekaupa seljale. Nii said
neist akvalangistid purjekal, mis l&henes
vaalale, et tdbmmata tema kehast vélja har-
puun. Laste erutatud huuete jargi vois taibata,
et paat laks Umber ja nad kukkusid vette.
Selgus, et Uks akvalangistidest, kellele jatkus
vaid Uks balloon (keegel), hakkas uppuma.
Siis ilmusid haid. K&ik tormasid sbpra paast-
ma. Loomulikult toimus kogu see tegevus
juba valjaspool laeva. Siis Utles kasvataja:
«Miks te hullate pdrandal. Jéalle teete valla-
tust? Istuge toolidele ja méangige! Kuhu teie
aurik s6idab? Kas kdigil reisijatel on piletid?»
Mang lagunes silmapilkselt. Keegi ei istunud
toolidele. Méngu vO6lu hajus.

Emotsioonide, mangu suindmuste labielami-
se tahtsust, kdrgenenud méangumotiive on
uurinud A. ZaporoZets, J. Neverovits (1974)
ja nende kaastbdtajad. J. Hrizmani (1983)
katseist selgus, et emotsioonid muudavad
mangu lapse jaoks haaravaks ja huvitavaks
tegevuseks.

Mang loob soodsa emotsionaalse toonuse,
mis on lapsele vajalik tema hingelise komfordi
jaoks. See omakorda loob tingimused kasva-
tusmdojutuste vastuvotuks ja Uhiseks tegevu-
seks teiste lastega (vt L. Abramjan ja
A. KoSeleva 1982). L. Abramjani andmeil osu-
tub mang tdhusaks vahendiks ebadige pere-
kondliku kasvatuse tagajérjel lapsel tekkinud
emotsionaalse elu hairete korrigeerimisel.
Nagu naitab V. lvanova uurimus, ei tunne
perekond killaldaselt méangu kasvatusvaar-
tust ja selle ealisi isedrasusi: vaid 38% vane-
matest saab aru méangu tahtsusest ja mangib
lastega; 9,9% vanematest suhtub mangusse
Ukskdikselt, ehkki ostab lelusid; ca 13% va-
nematest suhtub méangusse kui ebavajalikku
tegevusse.

Taisvaartuslik mang vdib lastel kujuneda
vaid sel juhul, kui tema arengu juhtimine las-
teasutuses voi kodus arvestab selle eesmérke
lapse igal vanuseastmel. llmselt sdltub méangu
kujundamise edu ning tema mdoju lapse iga-
kulgsele arengule palju sellest, kas kasutata-
vad pedagoogilised meetodid arvestavad man-
gu kui tegevuse sisu muutumise dunaamikaga.

Mangus saavutatakse edu siis, kui manguli-
se tegevuse etapiviisiline kujundamine arves-
tab koiki neid faktoreid, mis kindlustavad
selle tegevuse digeaegse isearengu. See muu-
dab aktuaalseks ndude, et méngu juhtimine
kdigil vanuseetappidel toimuks psihholoogi-

liselt digesti. Uks olulisemaid probleeme méan-
gu juhtimisel ning selle kasutamisel lapse
igakulgse kasvatamise huvides on mangulise
tegevuse arengu vanuseliste isedrasuste ning
selle sbltuvuse tundmine tingimustest, mis
soodustavad lapse praktilise kogemuse kajas-
tumist méangus.

Lapse isikliku kogemuse alusel kujunenud
maéngulised toimingud on tema jaoks emotsio-
naalsed, neil on «isiksuslik mote». Vastasel
juhul on tulemuseks vaid mangu mehaaniline
arabppimine. Isiksuslik m&te omandab mén-
gulistes toimingutes motiveeriva rolli. See-
péarast on téelised mangulised toimingud alati
emotsionaalselt kullastatud ning sisaldavad
afekti ja intellekti Uhtsuse (L. Vo&gotski).
Sellega seoses tekib mangu juhendamisel
vajadus rikastada nii laste praktilist kogemust
kui ka aktualiseerida see kogemus, viia see
tinglikku méngulisse plaani.

N. Aksarina (1977) nditas esimesena, et
mangu tekkeks ja arenguks on esiteks vaja
rikastada laste muljeid Umbritsevast, teiseks
— Kkindlustada nad mangumaterjaliga, mis
aktualiseerib need muljed, ja kolmandaks
mangule vastav «dpetamine». Viimase all
mdisteti nii mangu juhendamise meetodite
otsest kasutamist (méanguliste toimingute
demonstreerimine) kui ka méngu suunava
kasvataja sOnalisi juhendusi. Nendest vai-
detest léhtusid ké&esoleva artikli autorid
mangu juhendamise kompleksse meetodi loo-
misel.

Pedagoogiliste tingimuste kompleks peab
arvestama nii mangu- ja elukogemuse pideva
rikastumisega kui ka laste iseseisva méangu-
tegevuse vahetu juhtimisega. Eesmark on er-
gutada laste loovust tegelikkuse Uha keeruka-
mal mangulisel kajastamisel. Selleks tuleb
omavahel seostatuna kasutada jargmisi peda-
googilisi  votteid: tutvustada Umbritsevat
maailma laste endi aktiivse tegevuse kaudu,
méangida Opetavaid mange, muuta digeaegselt
esemelis-mangulist keskkonda, taiskasvanul
aktiivselt suhelda lapse manguprotsessis.

Mangu kujunemise kompleksse juhtimise
pbhiprintsiibid ja meetodid seisnevad jarg-
mises:

O Lapse reaalsed kogemused, mille olemas-
olul kujunevad méangumotiivid, korjuvad plaa-
niparaselt ja aktiivselt argielus, 6ppetundides,
jalutuskaikudel, raadio ja televisiooni ning
raamatute kaudu. Laps omandab esemete ta-
hendused, inimtoimingute mdatte, nende vas-
tastikuste suhete olemuse; tal kujunevad esi-
mesed emotsionaalsed ja kdlbelised hinnangud
— koik see vdib olla mangu tekkimise ja
selle sisu pideva rikastamise allikaks.

O Et viia reaalne kogemus mangulisse, ting-
likku plaani, et eristuks oluline laste poolt
saadud informatsioonis, et omandataks emot-
sionaalselt valjendusrikkad tegelikkuse man-
gulise taasloomise vahendid ja viisid, osutu-
vad vajalikuks Opetavad méngud (6ppeman-
gud, lavastusméngud). Opetavad mangud



muutuvad mangu kui tegevuse kujundamise
vajalikuks komponendiks, kui neis peitub
uudsuse element, kui need viivad lapse kujut-
letavasse situatsiooni, saavad talle emotsio-
naalselt omaseks. Uus info vdib olla seotud
kujutatava elulise situatsiooniga (siizeega) vdi
muudatustega mangu ulesannete lahendami-
ses seoses uute vahendite vdi vOtete kasu-
tamisega, kujutletava tulemuse saavutamise-
ga. Opetavad mangud on tdiskasvanute poolt
lapsega loomuliku suhtlemise kaigus talle
mangukogemuse edastamise omapéaraseks vor-
miks.

D Maéangu keskkonna Oigeaegne muutmine,
méanguasjade ja mangumaterjali selline valik,
et nende sisu aktualiseerib hiljutised muljed
lapse malus, suunab teda méangu ulesannete
iseseisvale ja aktiivsele lahendamisele, virgu-
tab tegelikkuse taasloomise erinevate mangu-
votete kasutamisele. Esemelis-mangulist kesk-
konda on vaja muuta laste praktilist ja
méangukogemust arvesse vdottes. On oluline
mitte Uksnes laiendada lelude temaatikat, vaid
ka tuua sisse kujundi Uldistatuse astmelt eri-
nevat materjali.

D Et laps iseseisvalt ja algatusvdimeliselt
aktualiseeriks tegevuses saadud uldistatud ko-
gemusi, on vaja tdiskasvanutel lastega man-
gus aktiviseerivalt suhelda. Suhtlemine olgu
suunatud iga konkreetse vanuseastme jaoks
eakohaste mangu Ulesande lahendusviiside
kujundamisele Uha keerustuvates probleem-
situatsioonides. Selline tegevuse organiseeri-
mine toetub lapse konkreetsele elu- ja méangu-
kogemusele ning arvestab maéangu keskkon-
naga.

Probleemsed méngusituatsioonid soodusta-
vad lastel oskuse kujunemist orienteeruda
méangu Ulesandes, saavutada kujutletavat tu-
lemust, ergutavad leidma uusi teid méangu
ulesannete lahendamises ja vdimaldavad eta-
piviisiliselt keerustada nende realiseerimise
viise ja vahendeid.

3. Esemelis- \3.
mangulise keskkonnd 5
4 organiseerimine! m

i* - Umbritsevaga X 4.Taiskasvanu- | m
tutvuminefaktiivses poolne aktiviseeriv / 22
-N \tegevuses) suhtlemine

Probleemsituatsioonide organiseerimine
loob objektiivsed eeldused selleks, et lastel
areneks vajadus uue elukogemuse, uue ja
tdpsema info jarele. (Jargneb.)

KOOLIMuusiM mr.io

Klassivalise
muusikategevuse
organiseerimine

RIHO LEPPOJA,

M. Harma nim Tartu 2. keskkooli
vanemdpetaja, ELKNU preemia
laureaat

Uldhariduskooli muusikaelu sdltub véga
mitmetest teguritest: muusikadpetajast, juht-
konnast ja kolleegide suhtumisest, t66 ta-
sustamisest, ainebaasist, ruumitingimustest,
Opilaskonnast jm. Té&htsaimaks tuleb ikkagi
pidada Opetajat, tema muusikateadmisi, suht-
lemisoskust, muusikaarmastust, tahet teha
muusikat koos laste ja noortega. Hinnatav
on muusikadpetaja kaine mdistus ja lahtine
pea, organiseerimis- ning td6 planeerimise
oskus. Kas me ei ole liiga védhe pannud
rohku probleemi — ©&petaja kui muusikaelu
organisaator — lahtimo&testamisele. Tihtipeale
loodetakse selles kill juhtkonna, haridus-
osakonna, lastevanemate vdi muusikakoolide
peale. Sageli aga oodatud abi ei tule ja muusi-
kaelu koolis laheb isevooluteed. Mida suudak-
sime ise ara teha?

Alljargnev on mdeldud rohem algajatele,
kuid arvestades asjaolu, et muusikadpetaja
peaks olema uue otsija ja koolielu ka pidevas
arengus, vO8ib kirjutis mdningaid nduandeid
sisaldada staaZikamatelegi Opetajatele.

Todle asudes peaks iga muusikadpetaja tut-
vuma kooli traditsioonide, juhtkonna muusi-
kaelu soovide ja tasustamisvOimalustega.
Samuti tuleks kusitleda 6pilasi. Kirjalikult
vOib kusitleda dpilasi nende muusikahariduse
ja pillimanguoskuse kindlakstegemiseks. K&i-
ge tdhtsam on muidugi endale selgeks teha,
milleks oled vdimeline. Kokku viies kooli
soovid enese plaanide ja vBimalustega, tuleks
moodustada klassivélised muusikakollektiivid.

nQ

Arvestades meie rahva vanu koorilaulu- 4ttz



harjumusi ja laulupeotraditsiooni, ei tohiks
Uhestki kooliastmest puududa koor. Ei ole
mottekas kindlalt piiritleda koori kuuluvust
klassiti. See soltub dpilaste arvust, v8imetest,
tunniplaanist, 6petaja soovist jm. Jargnevalt
toon ara moned koorivariandid eesti Oppe-
keelega keskkoolis (kasutatud on Kklasside
vana numeratsiooni).

1. LKkl lapsed (nii poisid kui ka tudrukud)
laulavad omaette kooris (ansamblis). Lauldak-
se Uhehaalselt.

2. 2.kl poisid ja tudrukud laulavad mudilas-
kooris, kus kasutatakse ka kahehé&alsust.
3. 3. ja 4.kl tudrukute mudilaskoor. Lauljate
valik on veidi rangem, lauljad on jaotatud
kahte v6i kolme haalerihma.

4. 3.—7.kl poisid (kuni h&ilemurdeni) moo-
dustavad poistekoori. Poiste véhesuse korral
vOetakse koori alates 2.bl. Praktika naitab,
et tdnapéaeva poistekoorirepertuaar on nendele
liiga raske. Kui &petajal ei ole soovi vOi voi-
malust poistekoori luua, tuleb poisid suunata
kas mudilas- vdi lastekoori.

Poiste hédled annavad lastekoorile (ka

mudilaskoorile) kandvust ja mahlakust. Tihti
peavad Opetajad tegelemist poistega tulikaks
ja jatavad nad koorist valja. Keskkooliosas
on poisse sel juhul véaga raske koori saada.
Et uldjuhul mudilaskoor! ja vahel ka laste-
koori dirigent keskkooliosaga ei tegele, ei tee
nad kahjuks endale sellest probleemi.
5. 5.—8.kl tudrukud (poistekoori puudumisel
ka poisid kuni hdalemurdeni) laulavad laste-
kooris. Kasutusel on ka variant 4.—7.Kkl.
Paljud arvavad, et poisid ja tudrukud ei saa
selles eas koos laulda. Toetudes Tartu 2. kesk-
kooli kogemustele, v8in véita vastupidist. Seo-
ses poistekoorilaulu populariseerimisega pois-
te ja tudrukute kooslaulu lastekooris siiski
uldjuhul ei kasutata voi kasutatakse harva.
6. 9.—Il.kl dpilastest moodustatakse nais- vOi
segakoor. Mdned Opetajad votavad naiskoori
ka 8.kl tudrukuid. See ei ole siiski mottekas,
sest viib alla lastekoori taseme. Néhtavasti
on 8.kl tudrukute lulitamine naiskoori moo-
dapaasmatu viikestes keskkoolides. Oige on
haalemurde labi teinud 8.kl poiste vodtmine
segakoori. On uldtuntud t&de, et segakoori
tase soltub suuresti sellest, kuidas &nnestub
komplekteerida poisid. Arvele tuleb votta
absoluutselt kdik viisipidajad. Neid peab eel-
kdige positiivsete vahenditega mdjutama, iial
ei tohi lauljat kergesti kéaest lasta. Segakoori
komplekteerimisel peame silmas pidama vaja-
likku haalerihmade proportsiooni. Tudrukuid
voiks olla poistest d&armisel juhul kaks korda
rohkem, mitte enam. Kui lauljaid poisse on
vaga véahe, tuleb organiseerida sega- v8i mees-
ansambel. Ka kooride lauljatest on kasulik
moodustada ansambleid. Seda v&ib teha klas-
side kaupa, sel juhul on kergem uhist
prooviaega leida. Ansamblis on iga Uksik-
lilkme vastutus suurem ja saavutatud
kindlus- ning iseseisvustunne kandub ule ka
kooris laulmisse.

Praktiliselt on uldhariduskoolides kasuta-
mata vorm tutarlastekoor, kus laulaksid koos
néiteks 6.—I1.kl tudrukud. Repertuaari osas
tuleks orienteeruda vanematele Kklassidele.
Niisuguse kooriga vOib saavutada vaga héaid
tulemusi. Taoliste kooridena tegutsevad tea-
tavasti «Ellerhein» ja «Kurekell».

Uks raskemaid probleeme on lauljate mééara-
mine haélerGthmadesse. Vaja oleks linnades
ja rajoonides korraldada naidistunde mdne
tuntud spetsialisti kaasabil. V6iks jalgida
naiteks 10 dpilase haalerihma kindlakstege-
mist. Kui UOkskdik mis astmes leidub eriti
silmapaistva haalega &pilasi, tuleks nendega
eraldi tegelda ja hiljem suunata nad laulmist
Oppima.

P6himaotteliselt on kooris laulmine vaba-
tahtlik, kuid kooli traditsioonide austamine
peaks kull koikidele dpilastele kohustuslik
olema. See Opetaja, kellel ei ole kooritdost
osavotu kohta tapset ja ranget arvepidamist,
haid tulemusi ei saavuta. Reageerima peab
igale puudumisele, tulemuslik on puudujate
markimine lisaks kooripéevikule ka Kklassi-
péevikusse. Selleks valitagu igast klassist 1—2
opilast. Opilase koori vétmisest vdiks infor-
meerida ka lapsevanemat, markides &ra proo-
viajad.

Koori loomisel peame nii endale kui ka
lauljatele selgeks tegema eesmérgi, mille nimel
tegutseda ja proovis kéia: et saada ise ja pak-
kuda ka teistele lauluelamust, tunda r66mu
kohtumistest, esinemistest, sditudest, ka saa-
vutatud kategooriast vdi kohast vdistulaul-
misel. Lauljatele tuleb stiimuleid luua. Ei
ole Gige arvata, et reisida vdi suurtel lavadel
esineda saavad ainult eliitkoorid. Iga uld-
hariduskooli koor v8ib luua s6prussidemeid
meie ja ka teiste liiduvabariikide kooridega
ning Vvastastikku kilaskdike Kkorraldada.
Tuleb vaid leida sobiv partner. Naiteks on
Tartu 6. keskkooli lastekooril mitmed sdidud
véljaspoole vabariiki. Laulureise on korralda-
nud ka Tartu 1., 2., 12. ja kindlasti veel
mitmete koolide koorid, raakimata Tartu
7. keskkooli baasil tegutsevatest kooridest.
Repertuaari 6ppimise hea v&imalus on laulu-
laagrid. Neid tuleks kindlasti korraldada
valjaspool oma linna kas ainult oma koori voi
sOpruskooriga. Viimane variant sobib eriti
hasti laulupeo eel, sest repertuaar on Uhine.
Soite saab korraldada kas lauljate kulul v&i
kooli rahadega. Tartu 2. keskkooli segakooril
oli sel aastal kavas kohtumine Kingissepa
1. keskkooli segakooriga Saaremaal. Laste-
kooridele on reisi korraldamine tulikam, tais-
kasvanute abi laheb rohkem vaja.

Praktika naitab, et tks kooli kitsaskohti on
tunniplaan, nii et kdik klassid saaksid kaia
kaks korda nédalas koorilaulus. Enne seda ei
tohiks neil ka «auku» olla. Selle tingimuseta
ei ole juhtkonnal digust nbuda Opetajalt tule-
muslikku t66d. Néhtavasti ei soodusta praegu-
ne tddkasvatussiusteem sobiva tunniplaani
tegemist.



Igihaljas on tasustamiskisimus. Algajat
Opetajat see ei puuduta. Tema peab kuni esi-
mese vOistulaulmiseni 1abi ajama ringitasuga,
mis on riiklikult ette ndhtud, s.o 2 tunni tasu
nadalas. Probleem on praegu ja nahtavasti ka
edaspidi kategooriatasu. Oigus on nii kooli
direktoril (erivahenditest on raske maksta,
eriti nidd, mil ringitasu maar on tdusnud) kui
ka Opetajal, kes selle raske t60 eest tasu taot-
leb. Koori- v8i orkestrijuht saab Uhe osa
oma palgast kontsertidega vaélja teenida.
Kontserte vib teha nii kooli- kui ka ménes
udritud saalis, Tartus nditeks «Vanemuise»
kontserdisaalis. Viimasel juhul peame kind-
lustama téaissaali, sest saali Gur on véaga kor-
ge — 80 rbl tund. Et peaproovi ja kontserdiga
laheb vahemalt 5 tundi, peab arvestama
400rublast tdri. Siis on loomulik, et kooli-
kontserdi padsmete hinnad oleksid vdimalikult
kdrged (Tartu 2. keskkooli puhul néiteks
1,5—2 rbl). Lapsevanemad, kes moodustavad
péhiosa publikust, suhtuvad sellesse mdist-
valt. Kui ei, siis tuleb teha selgitust6od. Kui
koor on vdistulaulmisel kategooria saanud ja
direktor leidnud v@imaluse Opetajat ette-
néhtud ulatuses tasustada, on v&imalik proo-
ve teha ka tunnivaliselt haalerithmade ja
klasside kaupa v6i isegi individuaalselt: |
kategooriaga koori juht v8ib olenevalt haridu-
sest ja staazist teenida kuni 80 rbl kuus.
Selle eest peab rohkem tegema kui 2 korda
45 minutit nadalas. Lisaks eelnimetatud td6le
mahub tasu sisse ansamblite moodustamine,
nootide ettevalmistamine ja paljundamine,
repertuaari valimine, kohtumiste, kontsertide
ja laagrite organiseerimine, puudumiste kont-
roll ja kasvatusvestlused Opilastega. Koori-
juht, kes korraldab kahepéevase laululaagri,
on tool jarjest véhemalt 30 tundi (siia
kuuluvad ka 66tunnid). See pikk loetelu
naitab, et aktiivselt tegutseva koori juht ei
pea kategooriatasu suUmepiinaga Vvastu
votma.

Organisatoorse tegevuse hulka kuulub ka
materiaalbaasi loomine: pillide muretsemine,
riietuse valmistamine kollektiividele ja kabi-
neti sisustamine. lgasugused asjaajamised
votavad palju aega, juhtub ka, et paljud
ostu- ja tellimisvoimalused jaavad lihtsalt
kasutamata. Tartu 2. keskkooli segakoor sai
1985. a laulupeoks kaunid rahvardivad. Oleks
normaalne, et tellimuse taitmiseks on tahtaeg
ja selleks péaevaks muretseb kool auto riiete
aratoomiseks. Koondises «Uku» oli asi teist-
moodi. Arveid esitati jupikaupa vastavalt
koondise plaanivajadustele. Tallinnas tuli rdi-
vaste jarel kdia umbes 15 korda. Uhe arve
suuruseks oli 8 rubla — uhe peapaela mak-
sumus. Kui palju raisatud raha ja aega ning
tegemata jaadnud tood. Koéik rdivad viimase
kui tukini tdin Tallinnast ara tksinda, liini-
bussiga. Kas see tasus ara? Vastan kdhkluse-
ta, et kahtlemata tasus, kuid peaks ju saama
ka teisiti. Kasutagem raskustest hoolimata
kdik vdimalused éra.

Nuud veidi instrumentaalkollektiivide moo-
dustamisest. Pilliméanguoskus ei tule teata-
vasti paevapealt. Koolis peame selgeks tegema,
milliseid pille ja mis tasemel juba mangi-
takse, mida oskame Opetada ise ja millised
vdimalused on pillide dppimiseks linnas voi
rajoonis. Seejarel tuleb dpilased pilli 6ppima
suunata. Siinkohal on vaja laste muusika-
vdimetega tutvuda, seejarel Opilast positiiv-
selt meelestada.

Milliseid ansambleid ja orkestreid vOiks
uldse asutada? Nimetan siinjuures labisegi eri
koosseise: puhkpilliorkester, diksilandansam-
bel, rahvamuusikaansambel voi -orkester,
estraadiorkester, vokaalinstrumentaal-, plokk-
floodi-, vanamuusikaansambel, keelpillikvar-
tett, sumfoniettorkester, keelpilliorkester,
vaskpilli-, kandle-, lauluansambel saatepilli-
dega (nt kontrabass, naturaalkitarrid, viiul,
plokkfléddid), mandoliini-, rutmipilliorkester
jt. Kb&ik soltub Opetaja fantaasiast.

Kuidas saaks naiteks moodustada stimfo-
niettorkestrit Ghes Tartu linna keskkoolis?
Kodigepealt tahan Oelda, et ei maksa seda
tood ette votta ilma fanatismita. Alustuseks
voiks tutvuda R. lvalo raamatuga «Vestelgem
stimfooniaorkestrist», mille 63. lehekuljel on
tabel praegusaegsete sumfooniaorkestrite suu-
ruse kohta. Valigem véike koosseis. Peaaegu
kdiki nimetatud pille on v6imalik O6ppida
Tartu 1. ja 2. muusikakoolis ja Tallinna
Muusikakeskkooli Tartu filiaalis. Tabelis on
toodud ka monede pillide asendajad, nii et
loobuma peaksime ainult harfist. Vioola partii
saab ara jaotada viiulile ja tSellole ning
kontrabassi voiks Oppida keskkooli kdrval
H. Elleri nim Tartu Muusikakoolis. Kui
juurde lisada &petus lastevanemate kulul
tootavates muusikaklassides, tundub, et voi-
malusi on piisavalt. Tabelis on toodud
sumfooniaorkestri vaikese koosseisu suuruse-
na 54 mangijat. Kooli simfoniettorkestrisse
piisaks ka 30—35 méngijast. Nuud joéuame
konkreetsete sammudeni — koostame ja truki-
me Kirjad lapsevanematele, milles on koik
oluline teatatud.

Peame juba ette arvama, et kdik vanemad
ei soovi last Oppima panna ja ka lapsed ise
vOivad Umber otsustada. Orkestrit silmas
pidades tuleks vanematele soovitada konkreet-
seid pille. Arvestama peame teatud varu,
sest alati on muusikakoolist valjalangejaid.

Kui Opetaja tunneb, et ta orkestri juha-
tamisega ise toime ei tule, on targem dirigent
mujalt palgata. Sumfoniettorkestri ellukutsu-
misel peab kooli juhtkond véga suuri valja-
minekuid arvestama, sest t66d on palju
(Opetus individuaalselt, pillirithmade kaupa,
Uhisproovid, nootide ettevalmistamine, partii-
de kirjutamine jne).

Opilaste taoline suunamine peab korduma
aastast aastasse, et tagada mangijate pidev
juurdekasv. Kindlasti aitasid need Kkirjad
kaasa sellele, et Tallinna MKK Tartu filiaali
viiuldajatest ja tSellistidest moodustavad



suure osa meie kooli dpilased. Tartu laste-
muusikakoolides dpib meie lapsi plokkfldddi,
fléddi, klarneti, trompeti, saksofoni, tromboo-
ni, metsasarve, l60kriistade ja keelpillide
eriala. Loomulikult on ka klaveri ja akordioni
Oppijaid. Propaganda tegemine on omaette tu-
likas. Aega votavad nii kirjade koostamine
ja trukkimine kui ka Opilaste valjaselgita-
mine ja vestlused nendega. See t60 tasub end
aga kuhjaga, sest iga pillidppija on ka hari-
tud koorilaulja. Kdige soodsamalt saab nii-
sugune tegevus kaasa aidata puhkpillimuusi-
ka arendamisele, alustatakse ju nende instru-
mentide Oppimist veidi hiljem. Kuid seoses

Oaastaste laste koolitulekuga saab ka keel- SoounamE

pillide osas uht-teist ara teha. On hea, kui
koolis on dpetaja, kes ise mitmeid pille man-
gib. Sel juhul on oma oskusi vBimalik edasi
anda lastevanemate kulul t6é6tavas muusika-
klassis. Opetada voib kdiki pille, peaasi, et
seda tehtaks kvaliteetselt. Muusikaklassides,
eriti ménede puhkpillide (alt, tenor, bariton,
bass, plokkfloddid) erialal vbiks kasutada
moodust, kus 0&pilased kaivad pillitunnis
kahekesi. Oppemaks on sel juhul poole vaik-
sem — Kkasulik nii lapsevanemale kui ka
Opetajale, k*es «toodab» kaks korda rohkem
orkestrante. Koolides on palju ka klaveri-
Oppijaid. See on hea ja vajalik. Kuid tihti
jaab nende méanguoskus kasutamata. Aktivi-
seerigem neid, usaldagem neid ansambleid,
koore ja instrumentaliste saatma.

Ilga muusikakollektiiv, olgu see suur vdi
véaike, vajab esinemisi. Tuleb leida ilusaid
ja huvitavaid esinemispaiku. Alati ei pruugi
nendeks olla suured saalid suure publikuga.
Teretulnud on uudsed vormid kontsertide
korraldamisel. Tore algatus Tartus on 12. ja
15. keskkooli korraldatud Annelinna laulu-
peod. Hea, et kultuuriosakond on usaldanud
koole esinema festivalidele «Tartu kevad».
Mitmeid Tartu koolide kollektiive on palutud
osalema Tartu rajooni laulupdevadeie. On
kavas traditsiooniks muuta Tartu noorte-
koori laululaagrite jargsed kontserdid, kus
lauldakse kohapeal &pitut. Kahel korral on
TRU aulas toimunud Tartu koolisegakooride
Uhiskontserdid.

Opetajate hea kontakti soodustajad on se-
minarlaagrid Vigalas.

Oleks vaga igav, kui koéik koolid orien-
teeruksid Uhe malli jargi lga kool on natuke
oma muusikadpetaja nagu. Olgu see kdikidel
erinev ja omamoodi huvitav.

Ajakirja «Literatura v Skole» monevorra
muutunud sisus peegeldub koolireformi taot-
lus. Enamik Kirjutisi vaatleb Kkirjandus-
Opetuse praegusseisu ja otsib uusi lahendusi.
Nii arutletakse nr 1. avaartiklis «Kéaib kooli-
reformi kolmas aasta» Kkirjandusdpetuse
vajakajaamiste pbhjuste umber, Oeldakse, et
20—30% vanemate klasside Opilastest ei oska
programmimaterjali, ei oma sellest tervik-
kujutlust, lektudri loetakse alles kasitlemise
ajal, soovida jatavad kirjalikud t66d (tehtud
Moskva, Irkutski oblastis, P&hja-Osseetia
ANSVs). 4—6. kl dpilased loevad halvasti,
vigadega, aeglaselt, ilmetult. VVahe Opitakse
tekste pahe. Kirjandeis valitseb stamp, on
palju stiilivigu. Ei kasutata loomingulisi
Zanre — olukirjeldusi, jutustust, retsensiooni
jm. Tundide metoodikas valitseb uleklassi
vestlus, véhene praktiline suunitlus, tund on
emotsioonivaene, ei arata huvi teose vastu.
Opilastel puudub isiklik arvamus, ei osata
kuulata kaaslasi, vastust retsenseerida ja
tédiendada. Véhe kasutatakse vanemates klas-
sides iseseisvat to6od Opiku, Kirjandusleksi-
koni ja muude materjalidega, dpilased ei oska
tsiteerida.

Vene NFSV Haridusministeeriumi brigaad
viibis 800 tunnis Kaluuga, Ivanovo, TSelja-
binski oblastis ja markas, et kirjandustund
ei tulene materjali dppimise loogilisest jarje-
pidevusest, ehkki Opetajail on olemas teema-
plaanid. Uks neljandik tunnist kulub &pilaste
kusitlemisele ja koduttdde kontrollile, 67%
uuele ainele ja 4 min iseseisvale tddle. Opilaste
kirjaoskus, nende kdnekultuur olenevad paljus
Opetaja kdnekultuurist.

Kirjutises soovitatakse loengutunde ja pa-
kutakse nende metoodikat vanemates klassides
(8.—10.). L&hemaid nduandeid selleks jagab
M. Mislimovit§, Jakutski ulikooli dotsent, pe-
dagoogikakandidaat. D. Sorokina, filoloogia-
kandidaat, Opetab tsiteerimisvotet.

Ajakirjas nr 2 alustatakse mottevahetust
koolireformi realiseerimise, nimelt Kirjandus-
Opetuse ja selle metoodika Umber. Motte-
vahetust alustab NSV Liidu PA Kkorres-
pondentliige Gennadi Belenki, PA Opetamise
Sisu ja Meetodite TUI Kkirjandushariduse
laboratooriumi juhataja. Teemat jatkab Ta-
mara Kurdjumova, pedagoogikadoktor, Vene
NFSV Haridusministeeriumi koolide TUI Kir-
jandusOpetuse laboratooriumi juhataja.

G. Belenki Kirjutab, et vaidlused kaivad
programmi ja Opikute, nuudistunni, Opetus-
sisu ja Opetaja isiksuse, tema suhtlemis-
kultuuri Umber. Ko&ik need on elulised kusi-
mused. Kuid ta osutab veel Uhele asja-



olule — kirjandustunnis raégitu lahkneb elu-
lisest kaitumisest. Nii naiteks Kkirjutati
«Komsomolskaja Pravdas», et kolme liigutava
kirjandi autorid osutusid tapjaiks. Kirjandus-
tund annab kill teadmisi, aga ei kasvata
kdlblust, jatab hingeliselt kiulmaks. Sellele
viitab ka lati film «Kas on kerge olla noor?»
Kus on vaéljapdds? — Kirjandusdpetuse
nuudisajastamise?.

Ka lugemisuurimused naitavad lugemise
vahenemist (30%). (llmselt televisiooni mdju.)
Lektturi valikul eelistatakse klassikale detek-
tiivkirjandust, ajaviitelugemist. Siingi annab
tunda valismaa kultus. Opetajad tegelevad
véhe lugemismaitse arendamisega. Autor toob
siiski moningaid héid naiteid dpetamisprakti-
kast.

T. Kurdjumova Kirjutises «Mis on otsingus
peamine?» toonitab ainetevaheliste seoste
(kirjandusdpetuse seos eriti kunstiainetega),
integratsiooni tahtsust. Uhtlasi juhib ta tahe-
lepanu sellele, et juba programmide koosta-
misel ja metoodilistes soovitustes neid vBima-
lusi silmas peetaks. Autor soovitab koolide
haid kogemusi ning loengumeetodi kasuta-
mist.

Ajakirja 3. nr (mai, juuni) enne Ulevene-
maalist ja uleliidulist Opetajate kongressi
annab keeledpetajaist delegaatidele s6na, kelle
esitatud probleemid on paljus meilegi tutta-
vad. Tasub lugeda!

Samas numbris kirjutab NSVL Kirjanike
Liidu juhatuse sekretéar, NSVL riikliku pree-
mia laureaat, sotsialistliku t66 kangelane
Valentin Rasputin «Mis on s6nades, mis sdna-
de taga?» Ta arutleb, mida tdhendab sisuliselt
véljend «ohvriks tuua tdele». Ta méotiskleb
tde ja Oiguse, kdlbluse ja vaimsuse, huma-
nismi, stdametunnistuse, kodanikutunde ja
patriotismi mdistete Umber, muretsedes, et
neid pruugitakse sageli loosunglikult, tihjade
fraasidena, arakulutatult. Ta leiab, et kunsti
ulesanne on luua Uhtne tdhendus asjadele ja
mdoistetele, milleta inimuhiskond jalgadel
tugevasti ei seisa.

Ajakirjas ei puudu ka metoodika- ja pla-
neerimisndu ning klassivalise t66 soovitused.
Ja nagu ikka — on seal tublimatest Opetaja-
test portreekirjutisi ning uudiskirjanduse
soovitusi.

KROONIKA

13 000st keskkoolildpetanust valiti valja 185
Oppimises ja Uhiskondlikus tegevuses paremat,
kes kutsuti Eesti NSV Ulemndukogu istungisaali
Toompea lossi 29. juunil k.a EKP Keskkomitee,
Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi ja vabariigi
Ministrite  Noukogu korraldatud vastuvotule.

Kutsutute hulgas oli 108 kuldmedaliga I&peta-
nut, rohkem kui kunagi varem.

VastuvOtu avas ja noori tervitas Eesti NSV
haridusminister Elsa GretSkina. Noortele kdneles

Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi esimehe
asetaitja Maia Leosk, kes avaldas lootust, et
I6petanutel on alus edaspidiseks eluks ja

Opinguiks saanud tugev, et nad ndevad oma
kohta elus ja tunnevad vastutust ning kohustusi
oma maa ees, et neist saavad tookad ja“aktiivsed
kodanikud, et nende tegevus tooks kasu kodu-
maale. Praegu, mitmeti murrangulisel ajal vaja-
takse igalhe panust, noorte helgeid paid ja
osavaid kasi. Noorte jatkata jaab tulevik.

Tervitussdnu Utlesid ELKNU Keskkomitee sek-
retar Tiit Porkveli, Tallinna Autobussikoondise
bussijuhtide brigadir, Eesti NSV Ulemndukogu
saadik Adolf Popov, parteiveteran, Tallinna au-
kodanik Hendrik Allik, kes panid noortele stda-
mele, et praegusaeg meie riigi arengus ootab
noortelt tegusid, mdétte-, s6na- ja teojulgust,
jarjepidevat juurde- ja Umber8ppimist nende
téiskasvanuelus.

L&petanute nimel votsid s6na M. Harma nim
Tartu 2. keskkooli abiturient, kuldmedalimees
Olari Koppel ja Tallinna 48. keskkoolist
Jevgeni Bobkov. Mbusikatervitise kinkisid kuula-
jaile Muusikakeskkooli parim I8petanu Henry-
David Varema tsellol ja teda klaveril saatnud
TRK Il kursuse Ulidpilane Martti Raide. Luule-
pdimiku H. Runneli loomingust esitasid Tallinna
49. keskkooli dpilased Valdo Teimann ja Indrek
Sarapuu (Opetaja Krista Mdisnik). Ldpuks esines
Tallinna Mererajooni pionedrimaja poistekoor
«Kantilena» Lev Gussevi juhtimisel (kontsert-
meister Nina Gusseva).

E. Gretskina andis parematele I8petanutele
kétte tunnustusmedalid ja noori pildistati koos
partei-, valitsus- ja haridusjuhtidega.

Vastuvotul viibisid EKP Keskkomitee sekreta-
rid Rein Ristiaan ja Nikolai Ganjusov, Eesti NSV
Ulemndukogu Presiidiumi esimehe asetéaitja Maia
Leosk, Eesti NSV Ministrite NSukogu esimehe
esimene asetiitja Indrek Toome, ELKNU Kesk-
komitee sekretéar Tiit Porkveli, Tallinna Linna RSN
Taitevkomitee esimees Harri Lumi, korg- ja kesk-
erihariduse minister Vaino Rajangu, Eesti NSV
Kutsehariduskomitee esimehe esimene asetiitja
Elmar Alas jt partei- ning haridusjuhid.

30. juunil korraldasid EKP Keskkomitee, Eesti
NSV Ulemnéukogu Presiidium ja Eesti NSV Mi-
nistrite Noukogu keskeridppeasutuste ja kutse-
keskkoolide I8petanutele vastuvdtu.

Avasonad Utles korg- ja keskerihariduse mi-
nister Vaino Rajangu.

Ldpetanutele pidas kone EKP Keskkomitee
buroo liikkmekandidaat, Eesti NSV Ministrite
Noukogu esimehe esimene asetditja Indrek
Toome. Ta toonitas noorte kohustust elu edasi
viia. See sdltub paljus noorte kutsemeisterlikku-
sest. Praegusaeg nduab toodlistelt mitte ainult
kohusetundlikku t66d, vaid ka aktiivset osavottu
tootmise juhtimisest, oskust mdelda uldriiklikult.
Eriline téhtsus on praegu keskastme juhtide
tegevusel. Inimestega tootamise oskusest sdltub
inimteguri taielikum kasutamine.

Ldpetanute auks kdlas kontsert.

Vastuvotul viibisid EKP Keskkmitee sekretéar
R. Ristiaan, Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi
esimehe asetditja M. Leosk, Eesti NSV Ministrite
No&ukogu esimehe asetéitja P. Melnik, EKP Kesk-
komitee teaduse ja Oppeasutuste osakonna juha-
taja A. Aben jt.



(kogemiusndu)

TAIOSTAME PUIDUTREIPINKI!

Kooli todkojas on mitmeid masinaid, Abi-
rakised laiendavad tunduvalt masina v8imalusi ja
mitmekesistavad tehtavat t66d.

Treipingi padruni vdi flantsi kulge Kinnitame
50 mm paksuse ja ca 200 mm l&bimddduga
puuketta, mille keskel on polt. Tooriku keskele
puurime augu. Mutriga surume tooriku vastu
ketast. Kahelt poolt treimise korral tuleb toorik
vahepeal Umber keerata.

Taolise abirakisega saame treipingil treida
puukausse, Ummargusi pildi- ja peegliraame,
manguauto rattaid ja kardinapuu Umarrdrtgaid.

Senini treiti treipingil valdavalt ainult viilipaid.
Abirakis, mille valmistamiseks kulub Opetajal
napilt paar tundi, aitab laste t66d mitmekesis-
tada.
JULIUS UNGRU,
Urvaste Eriinternaatkooli Opetaja

O6pasoBaHune AsepbaiigxaHckoii CCP B thakTax
1 ungpax.

PedhepaT cTaTb MUHUCTpa NpocBeLLleHns Asep-
6aliykaHcko CCP, OKTOpa NCTOPUYECKUX HayK
K. ParnmoBa «[lOBbICUTb Ka4yecTBO Yy4ebHO-
BOCNMTaTENNIbHOIo npouecca».

T. KAPbAXAPM. Benukuit OKTS6pb U Hauwmo-
Ha/lbHbIli BONPOC B SCTOHWM.

ABTOp OCBelllaeT HaUMOHa/b Hblli  BOMpPOC ¢
60pb6Y BOKPYr HEro B OCTOHWM B Nepuos Mexay
ABYMS peBOMIOUMAMM — AeMOKpaTUYecKon 1
coumanucTnyeckoii. berno  paccmatpuBatoTcs
pas/inyHble Te4yeHUA HauMOHa/IbHOro ABM>KEeHUA
1 BblfBMraeMble UMW BapuaHTbl peLLeHNs Hauuo-
HanbHOro Borpoca.

3. VIOXAHCOH. lMepecTpoiiKa B XM3HN 1 LLIKOSE.
B cTaTbe paccmarpusaroTcA npobnembl nepe-
CTPOMKWN LWKOMbl B XapblOCKOM paiioHe. [0BO-
puUTCA KakK O TMOJIOXKMUTeNbHbIX CTOpoHax (OT-
KPbITME HECKOSIbKUX HOBbIX LUKO/ B MOCnefHue
rofibl, COTPyAHNYeCcTBO ¢ 6a30BbIMWU Mpeanpus-
TMaMn), Tak U 06 oTpuuaTteNnbHbIX (OTCyTCTBUE
yCoBWii ANa 06y4eHUs LUecTUETOK B HEKOTO-
pbIX LLKOMIAX, PABHOAYLUHOE OTHOLUEHWE Yy4uperK-
OeHUI W nNpeanpuaTMA K CO34aHMI0  pabounx
YCNOBUIA AN yyaLmMXcs).

M. PEMME/Ib. Myt 06HOBNEHNSA YUYebHbIX Mpor-
paMm 1 y4e6HUKOB.

ABTOp cTaTbl MNOAYEpPKMBaET, YTO NpuM OGHOBIE-
HUK copepr>kaHns 06pa3oBaHM i HeMb3A NCXOAUTb
TOMBbKO M3 AMAAKTUYECKUX COOBpadkeHWit: cre-
AyeT yunTbiBaTb W Hay4YHO-MeTOAO/orMyecKme
KpuUTEpK. MexaHnyeckoe COKpallieHne yuebHbIX
NJaHOB He SBNSETCH BbIXOAOM M3 MOMOXEHUS.
YMeHbLUEHNIO 06bemMa [OJ/DKEH COMyTCTBOBATb
Ka4yecTBeHHbI capur. MNepefada Hay4yHOW KapTu-
Hbl MMpa Mpu MOMOLUM  MKOHOrpagmyecKmnx
Mogene, NOHATHbIX U AOLUKOMbHUKY, MO3BONSEeT
YMeHbLUNTb MeperpysKy YyuebHbIX Mporpamm
1 y4yebHMKOB, faBas B TO >Xe Bpems 6onblue
VHopMaunn.

Halle nHTepBbIO.

[Ba 3acny>eHHbIX yuuTener 3cToHckoi CCR
— paupekTop PakBepeckoii  3-i1  cpeaHen
wKonbl MatTn Muiipumaa W yuuTenb Havasb-
HbIX KnaccoB TanMHCKONM 53-i cpefHel LKonbl
M. X. KynbmaH Tamapa TyprakoBa BblAensitoT
M3 aKTya/bHbIX MNPOGAEeM LUKOMblI CaMble Cylle-
CTBEHHble [ANA HWX, OCO3HAalOT pPO/Sb B OBGHOB-
NIeHUN  WKoNbl, OBGOCHOBLIBAIOT CBOW BbIGOP
npoceccmn 1 nNepefardT  MOXKenaHWs  Kofl-
neram.

A. KPEATCMAH. PyKOBOACTBO LUKOMbI [OHKHO
HanpasnATb PaboTy KIacCHbIX PYKOBOAUTENEN.
ABTOp [eNnTca  OMNbITOM  VHAUBUAYaIbHOTO
N KOJJIEKTUBHOINO PYKOBOACTBA  K/1aCCHbIMMW
PYKOBOAUTENSAMMN, HAUMHAIOLWMMN U CO CTaXKeM,
a Tak>Ke OMbITOM OpraHu3aLuy YyCOBepLLEHCTBO-
BaHWA X 3HaHWii. Bonee nopo6HO paccmaTpu-
BaeTCsl JIMYHOCTHbIN noaxon K y4eHuky, B3anMo-
OTHOLLUEHUS YYMUTens W y4eHuKa, MniaHMpoBaHue
! OTYETHOCTb.

8- APAK. AcnekTbl (hOpMUPOBaHUA HPaBCTBEH-
HOro CO3HaHUA.

ABTOp CcTaTtbM OTBEYaeT Ha BOMPOCHLI, Kak 1 rnop



BAUAHMEM Yero (OPMUPYETCS HPaBCTBEHHOE
CO3HaHWe SIMYHOCTU, YTO SBMSIETCH AENCTBUTE b-
HO/i OCHOBOJ HPaBCTBEHHOrO nosegeHus.
PaccMaTpuBatoTCs pas/iNyHbIE acreKTbl, YCBOe-
HUSI HPABCTBEHHbIX LIEHHOCTEN B CEMbE, AETCKOM
KO/INIEKTMBE, LUKOfe, rpynnax CBEepPCTHUKOB.

B. MWHH. O6 wupeane 4enoseka O6yayLero.
(MpopomkeHne. Havano cMm. B «H.k.» Ne 9, 1987).

M. KA/IbMET. «f He xouy, 4TO6bI
TAHYNacb, Kak LUepCTAHAaA HUTKa».
CraTbsl pacckasblBaeT O paboTe yumtens Xypo-
>KecTBeHHOro obydeHusi CafyKonackol LLUKOfbl
Mbiresackoro paiioHa Xunbu Manns. Mepeuncns-
IOTCA MHOrOYMC/EHHbIE pecny6/nKaHcKne, Bce-
COIO3Hble 1 3apy6exkHble BbICTaBKU 1 KOHKYPChI,
B KOTOPbIX Y4aCTBOB&/IM W 3acCNy>XuBasiM MpuUs-
HaHVA ee yYyeHVKW. 3a/loromM ycnexa SiBISOTCA
LUKOJIbHBIA KPY>XKOK XY[0XXeCTBEHHOIrO TBOPYECT-
Ba, B KOTOPOM Y4aCTBYIOT BCe Yyualmecs
(Kpome 1-ro knacca), 3HTy3uasm ¥ No60Bb K
MCKYCCTBY Camoro yuutens, 6oratbiii mMeToAu-
YecKUn MaTepuman: nanku ¢ obpasuamm paboT u
MeTOAuKW, paboune 3afjaHns Ha KapToukax,
penpoaykumMn  KapTuH, [OMNOJSIHUTE/bHBIA  Ma-
Tepuas No MHOIMM TemaM.

XXN3Hb

J1. BECKER. BO3MOXHOCTV CamMOyCOBepLLEHCTBO-
BaHWS yuuTeneli HayabHbIX K1accoB MO chew-
negaroruke.

YT06bl YTOUHUTL copep>kaHue 1 (hopMbl paboTbl
Mo YCOBEpPLUEHCTBOBaHWIO yuuTenei o6Liein
LWKO/Mbl MO ChneunanbHOW mnejaroruke, JfieTom
1984 r aBTOpOM Obl1 NpoBeAeH MNUCbMEHHbIN
onpoc 219 cnywatenein Kypcos, 109 13 KOTOpbIX
6blIN  yUNTENsIMM  Hava/lbHbIX KnaccoB. Onpoc
nokasaa, 4YTO M Ha Kypcax YCOBEpPLUEHCTBO-
BaHMA TemMa OTCTaBaHWs feTel B pa3BUTUM pac-
cmaTpuBaeTCcsl HenosnHo. BbifBMAOCL, 4TO Yypo-
BEHb 3HaHWI cnyluarteneii Kypcos HeoAHOPOAeH
1 YTO yunTenb XOYET W Hy>XKAaeTcsl B Yrny6ieH-
HbIX 3HaHMSAX MO ChneunanbHOW nefarorvke, T.K.
X OTCYTCTBME MOXKET BbI3BaTb OLUMOKM B y4eb-
HOBOCNUTaTe/lbHOV paboTe.

3. JINBA. CBs3b yrny6/eHHOro U3yyeHns peasb-
HbIX MPefMeTOB C JIOTMYECKUM MbILL/IEHUEM.
ABTOp, AMpeKTOp HbIOCKOW cpeaAHeli LLKOMbI,
yKasblBaeT B CTaTbe Ha CBA3b MeXKay YrnybrneH-
HbIM M3yYeHWEeM MaTeMaTuKU 1 PUNKN U yMe-
HVUEeM pelLaTb foruyeckue 3agaun. OH onupa-
eTca Ha onbIT paboTbl Yray6neHHbIX K1accoB
Hblockoii cpefHeli LWKoMbl U AenaeT BblBOJ, YTO
yyeba B Knacce € Yrny6neHHbIM U3yyYeHUem
peasibHbIX MpPeAMETOB Croco6CTBYeT pPasBUTUIO
JIOTNYEeCKOro mblilieHus.

3. TUATCAP. BO3MOXHOCTU MPOBEAEHNS BOC-
nuTaTeNnbHON paboTbl MO OXpaHe NPUPOAbI Ha
ypoKax /fuTepaTypbl Ha CpeAHel LUKOMbHOM
CTYMeHN. -

ABTOpP 3HAaKOMWUT unTaTeneil € M3yyeHnem He-
KOTOPbIX  CTUXOTBOPEHUI 1 MNpO3amnyecKkumx
TEKCTOB O MNpuUpoAe, a Takke C MOCTaHOBKOM
npo6nem Mo oxpaHe Mpupoabl Ha OCHOBe
KOHKPETHbIX MPUMEPOB Ha ypoKax nTepatypbl
B 4—8 knaccax. Llenbio ABnseTCA Hay4uTb AeTein
BUETb MPUPOAY KaK HEeo6XOANMYIO [/151 KU3HU
yesioBeka cpefy, 6epeub U OXpaHATb eé.

M. TOOBWC. MpakTn4yeckne paboTbl No MaTema-
TUKe.

ABTOP UCXOAUT M3 NPEAMNONOXXEHUs, YTO NPaKTu-
Yeckve paboTbl N0 MaTeMaTUKe MMeT GosbLLoe
3HaueHne B MNpPOOY>XXAEHUN WHTepeca K 3TOMY
npegMeTy, NpyU BbINONHEHUN Tpe6GoBaHW npor-
paMMbl 1 B PasBUTUMN Y YYalUXCSH JIOFMYECKOro
MbILLIEHUS W MaHya/lbHOW feATenbHocTU. OH
AaeT WHCTYKUUWM A/18 COCTaBfeHUsi PYKOBOACTB
K pab6oTe, ANA odopmMieHUs paboTbl, OLEHKU
W noaBefeHUs UTOroB, HasblBaeT HaubGosee
MHTEpEeCHble NpaKTUyeckne paboTbl MO Knaccam.

N. BbIXAHAY. WHdopmatnka u 6uonorus.
B craTbe npmBoAATCA MNpPo6MeEMbl, KOTOpble
OO/KHbI  CONM3UTL  yunTenen WMHMOPMATUKMA 1
6uonornn. PaccmatpuBaeTcs onpepgesieHve Bpe-
MeHWN reHepaumn 6GakTepuii npn nomowm 3BM,
®dunboHayum uncna B 6uonorum u T.4. [Mpwn-
BOAMTCS MHOMO MPUMepPOoB, a TakXXe BOMpOCOB
n 3agady gnsa yyawmxcs. (MpogomkeHne cne-
Ayer.)

C. HOBOCEJ/IOBA, E. 3BOPbLIF'MHA. Bce-
CTOpPOHHee BocnuTaHve AeTeli B urpe. (Mpogon-
XeHue. Havano cm. B «H.k» Ne 9, 1987).

P. NEMMOS. OpraHunzauuss BHEK/ACCHOM My3bl-
Ka/lbHON [ieATeNIbHOCTH.

B cTaTbe faloTcs peKOMeHAauun NS opraHusa-
LMN BHEKNACCHOW My3blKa/IbHOW [AeATeNnbHOCTHU.
Kpome TpaguLMOHHBLIX (DOPM, aBTOp 3HaKOMUT
elle C HeCKONbKUMW pas/IMYHbIMKU BapuaHTamu
LUKONIbHOTO Xopa. Peub uaeT Takke 06 opra-
HU3auMM opKecTpa. ABTOpP MepeyncnseT BO3-
MOXXHble COCTaBbl LUKO/IbHOrO OpKecTpa, JaeT
KOHKpeTHble WHCTPYKUMMW, KakK HaliTu My3blKaH-
TOB W 06yyaTb WX, AaeT peKoMeHAauuwn ans
npoBefeHNs OopraHn3aumoHHoW paboTbl. ABTOpP
ocTaHaBNMBaeTCcs 1 Ha Npobrneme onnatbl Tpyaa
AVpyKepa W XO03ANCTBEHHbIX 3aTpaT. PekomeH-
Jaumn  npefHasHadeHbl MNpeXkae BCEro Hauu-
HaloLeMy YUUTENIO MY3bXW.

Sadukila 8kl kooli kunstidpetaja Hilja Palli 6pilaste t66d.



KAANEFOTODE JUURDE

Ténavu juunikuus andis ~ihemetsa Sovhoosteh-
nikumi valja viietuhanderda tehn ku-mehaaniku
diplomi. Selle omanikuks sai pdllumajanduse
mehhaniseerimise eriala dpingud I8petanud
Raimo Rannamees (esikaane [fotol),. Kohtla-Jarvelt
parit noormees, kes péarast Kesleri-niim keskkooli
8 Kllassi astus tehnikumi,, mille vilistlane on ka
tema isa. To6lle suunati noor spetsialist Tudulinna
sovhoosi, kuid enne esimesse tookohta sisse-
e amist tuli tal minna tditma oma kodaniku-
kohust Ndukogude armees.

C. R. Jakobsoni aegadest pealle on haritud
p6llumehed Eestimaal karges hiranas. Enam kui
kunagi varem vajab maa meid praegusel teh-
n kaajastul. gal sugisel astub T hemetsa Sov-
hoostehnikumi pdllumajanduse mehhaniseeri-
mise erialale Ule pooleteise saja poisi, kel tehnika
vares ning kes matemaat ka ja fuilis kaga vaenu-
jalal ei seisa. 3 aastat ja 10 kuud Opinguid
ainab neile keskhariduse ning oskused Umber
kdia mis tahes pdllumasinatega. Diplomeeritud
tehmikud-meiaanikud asuvad todle majandites
vOi muudes; poOllumajandusettevd-etes tehno-
hodldemeistrite, garaazijuhatajate diagnostikute
vOi oskustoollistena. Tihemetsas Opivad ka titar-
lapsed. Pdllumajandusliku asjaajamise organisee-
rimise erialale vOetakse neide odrast kesk-
kooli Idpetamist ning aasta kimne kuu pérast
saavad nao sekretaridleks-masiiakirjutajateks,

arhivaarideks, kantseleijuhatajateks, kaadrit6o-
tajateks.
Tihemetsa NSTs tootavad kogenud, kor-

ge kutsemeisterllikkusegadpetajac, nende hulgas
mitmed teenelised: direktorina teeneline insener
Vardi Emits, kasvatustdd metoodikakomisjoni
esimehena teeneline Opetaja Kairi Pettéi, veel
teeneline haridustddtaja Toivo Kirsi (sisekaane
totol koos oma tédnavu I8petanud riihmaga) jpt.
Tehnikumi varandus ulatub miljonitesse. Siin
har utatakse t66d tanapaevaselt sisustatud dppe-
tookodades, ligi 40 dppekabinetiis, garaazides,
p6llumasinate hoiuplatsicel, 6ppe,valjakutel, oma
majandi pdldudel. Sovhoostehnilkimi majandil
cn kaks toolmissuunda: piima ja liha tootmine
ning seemneteravilja kasvatamine:. 13 000 hekta-
rist on 5000 metsa allr 2200 v<e sest on 900
lehma, kelle keskmine aastalip; on 4154 kg

piima.
Tihemetsa: Sovhoostehnikumi iseloomustavad
tdnavusel I8puaktusel kuuldud neoliigid: Ema:

«Tihemetsa on Uulekdige poistekool, kord on
kdva ija ameti Opetab armsaks. ..n Kooli juht:
«Opilasi viskame vélja nii vahe sui vdimalik ja
niii palju kui vaja. Laisku ja loodreid me ei
hoia.»

Tihemetsas Opetatakse peale tulevase kutsetoo
ka lusti, sisukalt ja kultuurselt elama. Oma silma-
ringi avardamiseks, eneseharimiseks ja enese-
teostuseks atkub igal &pilasel jiust nii palju
vdimalusi, kui palju jatkub tahet ja nuvi nendega
tegelda. Tegevust pakuvad arvuicad aine-, teh-
nika-, taidlus- ja spordiringid, Ulhe-pere-tunnet
kasvatavad kaunite rituaalidega tavad, ilumeelt
oma tbdvaevaga korrastatud ja kuijuindatud kooli-
parlk. Paljudest traditsioonidest meeldejadvama-
teks peetakse esimese kursuse lastevanemate-

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 6027 69, 66 65 23, 44 98 46, *4=36 96, 44 21 55.

paeva, mil killa kutsutud vanematele tutvusta-
taksa Tihemetsa ajalugu ja tdnapéeva, oma kooli
ning esinetakse taidluskontserdiga. T&sine ja
puhalik om rebaseks l66mise rituaal. Viimase
kella Uritustesari algab varahommikul aratus-
méangudega ja I8peb piduliku I8unasébgiga
kombekalt kaetud laua taga. Ldbusal- ja odavalt
kaubeldakse nn Tihemetsa koolilaada , kus kooli-
kaaslastelt vdib osta kdike, mis ke lelegi ule-
aruseks jaanud: pildi vOi vaibakese toa kaunis-
tani seks, suuski ja muid spordivahendeid, kooli-
tarbeid, isegi konspekte jms.

Pl nget pakuvad sovhoostehnikumide joukatsu-
mised kdoicil Opitavatel erialadel. 10—15 kutse-
vdistlusala seas on kohustuslik kd&nevdistlus.
Rahvaste sdpruse klubi .«Vikerkaar» aitab suhelda
vennasvabariikide sodsartehnikumidega, peetud
on sopru,sfestivale vdorsil ja omas korolis latlaste
ja leedulastega.

Au sees hoitakse sporti, trumpaladeks moto-
spo-t ja raskejoustik. Koik, kes kooli vilistlase
Jaan Taltsi tOstesaavutusi eeskujuks seavad,
ihaldavad vdita auhinnaks «Jaani kangi». Ees-
kujusid jatkub kuulsate vilistlaste hulgas muudel-
gi spordialadel, samuti tulevases kutsettos.

T hemetsas Opetatakse ndgema, looma ja hin-
dama ilu nii looduses, kunstis kui ka inimeses
endas. Kui sageli vorreldakse pdllumajanduse
mehhanisaatoreid ja loodushoidu tulle ja veega,
siis Tihemetsas pultalkse seda arvamust muuta:
igale IBpetajale antakse koos diplomiga pdol-
lumajandusliku keskkonna kaitse inspektori tun-
nistus. See pole formaalsus, vaid kooliaastatel
Opi-uga véljateenitud paber, millele kate olemas
teadmiste, arusaamade, hoiakute ja suhtumiste
ndoli. Miks on raudsete masinate raudsetel
meestel vaja tunda sOnakunsti, musitseerida,
tantsida, hoida loodust, sellele on vastanud
kooli emakeeledpetaja:

«Selleks et paremini elu mdista ja osata ka
teisele suidamesse vaadata.»

Lehte Hainsalult parinevad luuleread:

On jarjest uutel koolialgus,

ja lainuid saadab koolivalgus.

Ja igavesti kestab see —

koolir6dm ja koolitee.

29. mail oli algus Retla kooli k&ige noorematel,
lasteaed saatis kooliteele daastased, I8pupidu
pidasid Oaastaste 1. klassi I6petanud Nii Uks kui
teire — koolilapseks saamine ja esimese kooli-
aas-a IOpetamine — on vaikese inimese elus
tahtis sundmus, mida Retla koolis téhistatakse
juba palju aastaid. On vélja kujunenud tore
traditsiooni, lasteaiast minnakse rongkaigus labi
Oisu aleviku koolimajja, kus kooliuusikuid vo-
tavad vastu direktor ja tulevased Opetajad ning
kus;pisipoiisid-tidrukud saavad oma elu esimesed
koolimitsid. Sellele tulevad kaasa elama kdigi
laste vanemad, enamikul ema-isa mdlemad.

Koolilapse varv on teadagi sinine. Selleparast
ongi tagakaane sisekilje Ulemisel pildil 1. Klassi
I6petanud sinises. Lelud ja lilled k&es annavad
tunnistust, et eks olnud see moodalainud kooli-
talv Uks tore aeg. Alumisel pildil on koolitee
alustajad, tagakaanel ndeme neid juba uhiuute
koolimutsidega. Mutsi pole ainult kasvataja Kers-
ti Furgel, aga temal on neid elus niikuinii mitu
tuk<i olnud.

Véljaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mntL. 8, tel. 44 57 67.
3K? Keskkomitee Kirjastuse triikikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
Ladumisele antud 31. 08. 1987. Triikkkimisele antud 25. 09. 1987. Trikiarv “4100.
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