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NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia korrespondentliige.
J. Gogebasvili nim Gruusia NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
direktor pstihholoogiadoktor professor Salva Amonasvili.



ARMASTAGEM LAPSI

Kumme aastat tagasi andsime oma ajakirjas edasi vahetuid muljeid 6aastaste laste
eksperimentaalsest Spetamisest, tapsemini — Uhest paevast K. USinski nim
Thilisi 1. eksperimentaalkeskkooli daastaste klassis, ning mdétteid vestlusest tolles
koolis baastasi lapsi dpetava psuhholoogiadoktori professor Salva Amonasviliga
(Gruusia NSV PTUI praeguse direktoriga), kes lile paarikiimne aasta on juhata-
nud ka eksperimendi teaduskeskust — J. Gogebasvili nim Gruusia NSV Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudi eksperiimentaaldidaktika laborit. Artikli
pealkirjastasime toona kisimusena «Kas tulevikukooli mudel!» (vt NK, 1977, nr 2).
Enam ei tarvitse nii kisida, sest Gaastased lapsed juba Opivadki tolle mudeli
jargi valjatootatud Oppe-kasvatustdd sisteemile rajatud koolides. Paljut on sel-
lest eeskujuks vBetud meie ja teistes vennasvabariikides. Gruusia NSV oli esimese
vao ajaja ja nuud ka esimesi, kes taitnud koolireformi selle n6ude, mis puudutab
Uleminekut keskhariduse uuele struktuurile. 1984/85. 6a alustasid gruusia 6aasta-
sed lapsed 1lklassilise keskhariduse omandamist koolide ja lasteaedade juures
avatud 1. klassides. Seda sammu valmistas ette 20 a kestnud eksperiment. Algas
see 1965/66. da ja juba 1969/70. 6a istus koolipinkidesse Ule 25 000 6aastase
lapse. Thilisi 1. eksperimentaal- ja mitmes teises koolis (ka lasteaedades) katse-
tati, kontrolliti, korrigeeriti ja kinnitati teaduslik-teoreetilisi seisukohti, labor
omakorda sai neilt vaartuslikku praktilist andmestikku ja kogemusndu dppekirjan-
duse, ainemetoodikate, kasvatustdo susteemi jpm loomiseks. Labori uurimistule-
musi ja koolide kogemusi on valgustatud «Pravdas», «lzvestijas», «UtSitelskaja
Gazetas», kesktelevisiooni ja raadiosaadetes, eritrikistes, kdnelemata kohalikust
pedagoogilisest propagandast. Gruusia 6aastaste laste dppe- ja kasvatustdd sus-
teemile on andnud positiivse hinnangu NSV Liidu Haridusministeeriumi kollee-
gium ning soovitanud seda jargida uleliidulises ulatuses, mdistagi kohandatult
kohalikele oludele ja rahvuslikule eriparale.

Ka kéaesolevas ajakirjanumbris tutvustavad Tonu Kalle hiljutisel Gruusia-sdidul
tehtud kaanefotod Thilisi 1. eksperimentaalkooli 6aastasi dppetundides ja vaba
aega veetmas. Nende saatetekstiks pakume lugeda vaikese valiku meiegi Gaas-
taste Opetamises-kasvatamises akuutsetest, kuid aina kordamist vajavatest pdhi-
tddedest, mida on paljude muude hulgas eriti réhutanud S. AMONASVILI (esi-
kaane sisekuljel) viimatisel telekohtumisel 6petajatega Ostankinos ja oma varskei-
mas raamatus «Kooli kuueaastasena» (B wkony — ¢ wectu net. M., MNegarornka,
1986).
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TAHTPAEVI

40 aastat
E. Vilde nim
Tallinna
Pedagoogilist
Instituuti

REIN VIRKUS,

E. Vilde nim Tallinna Pedagoogilise
Instituudi rektor, Eesti NSV teene-
line Opetaja

Nelja aastakiimne jooksul on Tallinna Peda-
googilise Instituudi tegevus jatnud arvestata-
va jalje N6ukogude Eesti kultuurilukku. Ta on
réobiti Tartu Riikliku Ulikooliga mitme aas-
takimne jooksul andnud meie vabariigi koo-
lidele kdrgharidusega Opetajaid. Enam Kkui
kolmandik Eestimaa Opetajaskonnast vdib
instituuti lugeda oma aima materiks. Peale
selle valmistab instituut ette kdrgharidusega
kaadrit koolieelsetele lasteasutustele ning
spetsialiste kahel kultuurierialal (raamatuko-
gundus ja klubitdo).

Arenguloost

Pedagoogilise koérgkooli eelkéaijaks oli 1947.
aastal asutatud Tallinna O&petajate Insti-
tuut, mille Ulesanne oli sdjajargsel ajal ndu-
kogude kooli rajamisel kasvatada Opetajate
uut pdlvkonda. Opetajate Instituudis valmis-
tati ette Opetajaid Tklassilistele koolidele
eesti keele ja kirjanduse, vene keele ja kirjan-
duse, ajaloo, fuusika-matemaatika ja loodus-
teaduse-geograafia erialal, Oppeasutuse esi-
mene direktor oli professor Kristjan Kure. dp-
pet6d toimus praeguses TPedl peahoones
(Narva mnt 25), thiselamu asus Narva mnt 28,
kus nutd paikneb Laste Muusikakool. Tallin-
na Opetajate Instituudi on IBpetanud stat-
sionaarses osakonnas 1148 ja kaugdppeosakon-
nas 564, kokku 1712 inimest.

1 septembrist 1952 muudeti Tallinna Ope-

tajate Instituut kérgemaks dppeasutuseks —
Tallinna Pedagoogiliseks Instituudiks. Seda
juhtis kaheksa aastat (kuni 1960. aastani)

dotsent Karl Prinkman. TPedl esimene vas-
tuvotukontingent oli 150 ulidpilast statsio-
naarses ja 225 ulidpilast kaugdppes. Oppetdd
toimus 6 erialal: eesti keel ja kirjandus, vene
keel ja kirjandus, ajalugu, matemaatika, fau-
sika ja loodusteadus. Esimesed struktuurili-
sed alluksused olid 2 teaduskonda: matemaa-
tika ja loodusteaduse ning ajaloo ja keele-
teaduskond. Esimesel etapil kasvas TPedl kui
uus kérgem &ppeasutus Kiiresti. Juba teisel
Oppeaastal vdeti statsionaarsesse Oppevormi
300 ulidpilast 9 erialal. Uued erialad olid geo-
graafia, saksa ja inglise keel.

Uhenduses kirjandusklassik Eduard Vilde
90. sUnniaastapdevaga anti 23. aprillist 1955
instituudile Eduard Vilde nimi.

1955. a suvel andis instituudi kaugdppe-
osakond esimese lennu IBpetajaid, nende hul-
gas praegune TRU rektor professor Arnold
Koop, Eesti NSV TA Keele ja Kirjanduse Ins-
tituudi direktor Endel S6gel, professor Armin
Lebbin jt. Jargmisel, 1956. aastal I06petas esi-
mene lend statsionaarseid Ulidpilasi. Nende
hulgas olid instituudi praegused tunnustatud
Oppejoud Eesti NSV teeneline Opetaja Leo
Villand, Aksel Kiingas, Maia Vakram jt.

Olulised muudatused toimusid instituudi
elus alates 1958. aastast. Sellest aastast spet-
sialiseerus instituut kérgharidusega algklassi-
Opetajate ettevalmistamisele, igal Ulidpilasel
tuli lisaks pdhierialale omandada taiendav
eriala tooks kesk- ja vanema astme dpetajana.
Taiendavad erialad olid kehaline kasvatus,
joonistamine vOi joonestamine, t660petus,
laulmine ja kooliinternaadi kasvataja. Seda
sammu po6hjendati keskkoolibpetajate kaadri
kullusega 1950. aastate 16puks ning nende et-
tevalmistus jai ainult Tartu Riikliku Ulikooli
kanda. Arvata voib, et selle vadrsammu poh-
justasid ka mitmed subjektiivsed tegurid.

1960. aasta augustis maarati instituudi di-
rektoriks ajalookandidaat Arnold Koop. Pro-
fiili muutumise tbéttu toimusid instituudis
sel perioodil mitmed reorganiseerimised: tea-
duskondade arvu suurendati 3-le, alustati
tootmisdpetuse Opetajate ettevalmistust, alus-
tas t66d uhiskondlike erialade teaduskond,
1965. aastal toodi TRUst ile raamatukogun-
duse ja bibliograafia eriala, samal aastal ava-
ti taas matemaatika ja jargmisel aastal fuu-
sika ja kultuurhariduse erialad. 1967. aastast
avati koolieelse pedagoogika ja psuhholoogia
eriala. Sel etapil muutus instituudi pdhi-
Ulesandeks taas keskkooliBpetajate ettevalmis-
tus. ROobiti jatkati kérgharidusega algklas-
sidpetajate ettevalmistust.

Nimetamisvaérselt tugevnes instituudi
aineline olukord: peahoone Guele ehitati kol-
mekorruseline todkodade hoone, endine kohan-
dati Ghiselamuks, instituut sai oma kasutusse
endise koolihoone Kaasani tdnavas ning spor-
dibaasi rajamiseks koolihooned Vana-Otepéal.

Ajavahemikul 1968—1973 t6dtas instituudi
rektorina ajalookandidaat dotsent Johannes
Jakobson, senine rektor Arnold Koop nime-



tati Eesti NSV kdrgema ja keskerihariduse
ministriks.

Oppe- ja kasvatustéd tugevdamiseks sel pe-
rioodil muudeti otstarbekamaks teaduskon-
dade ja kateedrite tegevus, loodi teaduskon-
dade néukogud, avati ettevalmistusosakond
ning taas vene keele ja kirjanduse eriala.

1973.—1979. aastani todtas instituudi rekto-
rina ajalookandidaat dotsent Kalev Koger.
Tema juhtimisel pandi alus instituudi téna-
péevase teaduse organisatsioonile, loodi koo-
lijuhtide kvalifikatsiooni t&stmise teadus-
kond, tugevdati eriti pedagoogika ja psiihho-
loogia eriala 6ppejéudude kaadrit. Instituudi
Oppepind laienes: pedagoogikateaduskonnale
udriti ruumid Sakala ténavas ning re-
konstrueeriti dpperuumid kultuuriteaduskon-
nale Laias tdnavas.

Alates 1979. aastast tootab rektorina alla-
Kirjutanu. Lubatagu jatkuvalt késitleda ins-
tituudi arenguprobleeme ajaliselt tagasihaa-
revait viimasesse aastakimnendisse ning m&-
nel méaéral ka tulevikuvaatena.

Oppe- ja kasvatustdo

Ligemale kolm aastat koolireformi ellura-
kendamisel on ndidanud, et selle kaugeleula-
tuva haridusprogrammi elluviimisel kujuneb
Uha maaravamaks Opetajate ettevalmistus ja
kvalifikatsiooni tdstmine. Opetajate etteval-
mistuse parendamist ndeb ette ka koérgkooli
uuendamise projekt. Uue kvaliteedi taotlus
pedagoogilises kdrgkoolis sdltub mitmetest te-
guritest. Neist olulisemad on kérgkooli oppe-
ja kasvatustdo tase, selle korraldus ning uli-
Opilaste koosseisu planeerimine ja komplek-
teerimine. Paaril viimasel aastal on instituudi
vastuvotuplaan (475 noort lahibppes ja 215
kaugbppes) olnud stabiilne ning on loota, et
see pusib samas mahus védhemalt sajandiva-
hetuseni. Ehkki olemasolev 06petajaskaader
jarsult vananeb: praegu on 28 %-l Gpetajaist
toostaaz! Ule 25 aasta, seega pensioniealised
vOi pensionieelikud. VVaatamata mdningatele
muudatustele haridussiusteemis (kutseharidus-
koolide tegevuse laienemine, Oaastaste laste
koolitulek) ja ménel erialal (t668petus, mate-
maatika) valitsevale suhteliselt suurele dpeta-
jate defitsiidile, peaks Opetajate ettevalmis-
tus oma po6hinditajates jdama valjakujunenud
piiresse. Loota vdib ka Opetajate ettevalmis-
tamisel TRU ja TPedl vahelise senise struk-
tuuri sailitamisele ning Ulidpilaste vastuvo-
tuplaani paindlikumale korrigeerimisele so6l-
tuvalt konkreetsetest nduetest.

Lahematest muudatustest vdiks kone alla
tulla vene keele dpetajate ettevalmistuse tea-
tav vahendamine (vastuvdott viia 60-1t 50-le)
ning matemaatika + fuusika erialal vastuvo-
tu suurendamine, diferentseerides sealjuures
seda Uhe aine mahu suurendamise suunas.
Vaja oleks lahemal ajal suurendada 25 lidpi-

lase vOrra aastas vastuvottu algdpetuse ja
koolieelse pedagoogika ning kultuurhariduse
ja raamatukogunduse erialal. Kahjuks ei jatku
instituudis praegu selleks ruume.

Haridusjuhid ja teadurid on korduvalt r&-
hutanud vajadust laiendada meie vabariigis
Opetajate ettevalmistust vene Oppekeelega
koolidele. Praegu toimub see instituudis vaid
3 erialal: vene keel ja kirjandus, eesti keel ja
kirjandus ning kehaline kasvatus. Lahema
aastakimne jooksul on seda v&imalik teha
jargnevalt: matemaatika + fuusika erialal
lahemal ajal, alg8petuses ning keskkooli t66-
Opetuses aastakimnendi vahetusel, see on pa-
rast uue dppehoone valmimist. Vene dppekee-
lega kutsekoolide meistrite ettevalmistust on
voimalik alustada samuti k&esoleva viisaasta-
ku 16pul.

Osa vene Oppekeelega koolide kaadrivaja-
dustest on v@imalik rahuldada koopereerimi-
se korras Pihkva Pedagoogilise Instituudi ja
Herzeni nim Leningradi Pedagoogilise Insti-
tuudiga vOi meie instituudis eesti ja vene
keelt vabalt valdavate noorte, s. t kakskeel-
suse pohimottel todtavate spetsialistide ette-
valmistamise teel.

Oppe- ja kasvatustoo kvaliteeti vBimaldab
mitmel erialal parandada ka 8ppeaja piken-
damine Uhe aasta vorra (4-1t 5-le). Ké&esole-
vast Oppeaastast pikenes Oppeaeg uldtehnilis-
te distsipliinide ning algbpetuse erialadel.
Taotlus Bppeaja pikendamise kohta on esita-
tud ka koolieelse pedagoogika, kultuurhari-
duse ja raamatukogunduse erialade suhtes.

Kaug0bppes tuleb lahtuvalt instituudi aine-
listest voimalustest korrigeerida uldist vastu-
vottu, sailitades vorreldes teiste erialadega
ulatuslikuma vastuvotu algdpetuse ja kooli-
eelse pedagoogika erialadel. Vdimaluse kor-
ral tuleb diferentseerida dppeprotsessi peda-
googikakooli I6petanutele. Stabiilseks tuleb
kaugbppes kujundada vastuvdott uldtehniliste
distsipliinide erialal, et kindlustada selles 6p-
pevormis ndutavat kaadrit esmajoones kutse-
keskkoolidele.

Oluliselt peaksid Opetajate ettevalmistuse
kvaliteedi parendamist mdjutama putdlused
muuta Ulidpilaste vastuvdtu korda. Uus vas-
tuvotukord seab oma eesmargiks aidata kaa-
sa optimaalse variandi leidmiseks kdrgkooli
komplekteerimisel, see tédhendab tagada, et
Oppima asuksid need noored, kellel on kdige
suuremad eeldused saada heaks spetsialistiks
valitud erialal. Pedagoogilise kdrgkooli ulidpi-
lase prestiizi aitab noorte hulgas tdsta kaes-
olevast Oppeaastast kehtestatud kdrgem sti-
pendiumimaar vorreldes teiste kérgkoolidega.

Opetaja ettevalmistamisel on méaérav peda-
googilise koérgkooli dppe- ja kasvatustoo ta-
se. Siin on peamised kriteeriumid &petamise
teoreetiline tase, eriti Uhiskonnateaduste ning
pedagoogika ja psiuhholoogia 6&petamisel,
praktika otstarbekas korraldus ning auditoo-
riumivéalise t66 sisukus. Instituudi kollektiivi
iseloomustab otsinguvaim: puitakse tootada



ajanbuetele vastavalt, toetada kdrgkoolielu
uuenemisprotsessi, tihendada sidemeid kooli-
ga, sealhulgas kutsekooliga, korraldada kooli-
eksperimente, arendada massilist poliittdod
elanikkonna hulgas. Mdéningat edu on saavuta-
tud arvutidpetuse rakendamisel ning Oppe-
protsessi tehnifitseerimisel. Evitamisel on uus
praktikastusteem, mis viib ulidpilase juba |
kursusest alates kontakti kooliga, kurssi tema
probleemidega. Hetkel jaéb unistuseks, et ins-
tituudi juures to6taksid uldhariduskool ja kut-
sekeskkool harjutuskoolidena. Nende to6tingi-
mused peaksid olema ideaalildhedased, et uli-
Opilane saaks ettevalmistuse tulevikukoolist
ning tal oleks v8imalik seal dpitut katsetada.

NLKP Keskkomitee projektis rbhutatakse,
et kdrgkool on kultuuriasutus. Pedagoogilise
kdrgkooli missioon on oma kasvandike suhte-
liselt Kiire ettevalmistamine lulitumiseks tu-
levasse kultuuriellu. Seda missiooni peavad
aitama téita komsomoliorganisatsioon, uhis-
kondlike erialade teaduskond ja teised insti-
tutsioonid.

Teadus

Oppeasutusest kui kérgkoolist saab kénelda
alles siis, kui tal on oma teadusliku métte ta-
se, kui Oppejdududeks on teadiasisiksused
ning Oppeasutus esindab arvestatavat jéudu
teaduse arengus tervikuna.

Teaduslik uurimistéd on instituudis inten-
siivistunud alates 1970. aastate keskpaigast,
millal pandi alus teaduslike probleemgruppi-
de loomisele, kelle Ulesanne on konkreetsete
teaduslike pShiteemade lahendamine. Selliseid
probleemgruppe on kéesoleval ajal 23. Uks
ulatuslikumaid probleemgruppe on Eesti NSV
teenelise teadlase, Helsingi Ulikooli audoktori,
akadeemik H. Liimetsa juhendatav grupp, kes
uurib isiksuse arengut ja kollektiivi integrat-
siooni Oppe-kasvatusprotsessis. Praegu uUhen-
dab uurimisgrupp 32 uurijat, kellele oli eriti
viljakas eelmine viisaastak. Aastail 1980—
1985 avaldasid selle grupi uurijad 5 monograa-
fiat, 3 teadustddde kogumikku, 5 metoodilist
valjaannet, grupi 3 liiget kaitsesid vaitekirja.
Avardati koostodéd Saksa DV teadlastega,
mille tulemusena ilmus H. Liimetsal koostdds
SDV pedagoogikaakadeemiku W. Naumanniga
didaktikadpik kdrgkoolidele. Probleemgrupi
teadustdd tulemusena on meil nuud véimalik
mitmeid koolireformi probleeme lahendada
teaduslikel alustel.

Teine juhtiv grupp on pedagoogilise kine-
sioloogia probleemgrupp, keda juhendavad
prof kt H. Gross ja dots R. Haljand. Nemad
jatkasid liigutustegevuse Gpetamise optimaal-
sete mudelite téiustamist. Selle uurimuse
efektiivsus Uhelt poolt avaldub kehalise kas-
vatuse metoodika tdiustamises, teiselt poolt
ehitati kino- ja videokompuuter, mis vdimal-
dab uurimist66d tunduvalt t6hustada ja aine-

valdkonda laiendada ka teistele inimtegevuse
aladele.

Suur tulevik on dppimisadaptatsiooni prob-
leemgrupil (juhendaja prof kt S. Tamm), kelle
peamine Ulesanne on uurida ulidpilaste ter-
vislikku seisundit kdrgkooli 6ppet66 korraldu-
se isedrasuste taustal. Aastaid on tegelnud
Opetaja kutsekohanemise uurimisega M.-1. Pe-
dajas. Selle t66 alusel on loodud nuud kut-
sekabinet, kelle tlesanne on hdlbustada noo-
re Opetajaks kujunemise teed. Tunnustust on
palvinud suhtlemis- ja keskkonnapsuhholoo-
gia probleemgruppide tegevus (juhendajad
dots H. Mikkin ja vanemteadur M. Heidmets).

NLKP ajaloo uurijatest avaldas professor
0. Kuuli mitu monograafiat: «Revolutsioon
Eestis 1940», «Maakera pdordub itta» ja «Eri-
nevaid radu modda.» Selle grupi teadurid
(juh dots V. Toom) koostasid mahuka «Rak-
vere rajooni parteiorganisatsiooni ajaloo».

Prof L. Andreseni sulest ilmus mitu mono-
graafiat kooliajaloo valdkonnast.

Mitmepalgeline oli mé6dunud aastakiimnen-
dil teadustdo eri dppeainete valdkonnas. Tun-
nustust vaariv on vene keele kateedrite t606:
16ppenud viisaastakul kaitsti 3 doktorit6dd,
anti valja mitu dpikut. Koolieelses kasvatuses
uuriti intensiivselt 6aastaste laste koolivalmi-
dust, algdpetuse kateedris uuriti kasvatava
Opetamise probleeme. Kindla struktuuri jargi
toimub teadustt6 kehalise kasvatuse teadus-
konnas. Tervikuna on uurimistdo sellel tasan-
dil mdjutanud metoodilise mdtte arengut ko-
gu meie vabariigis.

Tihe koostdd eri ametkondade ja asutuste-
ga on vbimaldanud rakendada Oppejoudu-
dest teadureid lepinguliste teadustdode taitmi-
sele umbes 0,5 miljoni rubla ulatuses aastas.
Siin on peamised uurimisvaldkonnad peda-
googiline kinesioloogia, informaatika, suhtle-
mispsihholoogia ja dpetajaskaadri ettevalmis-
tus.

Teaduse arenguks on mdddunud aastakim-
nendil instituudis palju tehtud. Edasist aren-
gut soodustaksid mitmed organisatsioonilised
taiendused: riikliku pedagoogika-alase labora-
tooriumi ning mdnede harulaboratooriumide
(sport jt) asutamine, oma aspirantuuri ava-
mine ning jérjepidev varus,,,..ime seadmete
ja aparatuuriga.

Uhtlasi loodame parandada kirjastamisvoi-
malusi, mis peaksid kindlustama teadustoi-
metiste regulaarse avaldamise, samuti on vaja
luua automatiseeritud infoteenindus ja uleins-
tituudilise arvutustehnika sisteem.

Nende meetmete rakendamine kindlustaks
teaduse arengu kiirendamise ning teaduspo-
tentsiaali optimaalsema kasutamise.

Kaader

Alanud viisaastakul on instituudi tegevuses
votmekusimus 8ppejdudude kaadri noorenda-



mine ja selle kvalifikatsiooni tdstmine. Prae-
gu domineerib 6ppejéudude hulgas 6Oaastaste
pdlvkond, eriti tagasihoidlikult on esindatud
40aastased. Arvukamalt on SOaastaseid, kellel
enamikus ndutav teoreetiline ettevalmistus,
puuduvad aga koolikogemused. Veelgi rel-
jeefsemalt avaldub pdlvkondadevaheline tasa-
kaalustamatus instituudi juhtiva kaadri pu-
hul. Juhtkaadri hulgas domineerib vaid 50aas-
taste pdlvkond, kellest enamik ldhema 5—10
aasta jooksul tdmbub tagasi senisest tegevu-
sest vOi siirdub hoopiski pensionile. M&nin-
gal maéaral on noorenenud vaid dekaanide
koosseis.

Instituudis tervikuna ei ole jarjepidevalt
tegeldud uute Oppejéudude ja juhtivkaadri
reservi ettevalmistusega, mistbttu selle vald-
konna arengutempo on aeglane. Kahtlemata
avaldavad nimetatud protsessile negatiivset
moju mitte Uksnes subjektiivset, vaid ka ob-
jektiivset laadi tegurid (vaikese staaZiga ilma
teaduskraadita 6ppejdoudude madal palk, ena-
miku noorte halvad korteriolud).

Hetkel on 27Gst pdhikohaga Oppejdust tea-
duslik kraad 49 %-I. (Selle naitaja pdhjal ole-
me oma sosarinstituutide (200) hulgas Nduko-
gude Liidus esimese kolmekiimne piirimail.)
Tunduvalt tagasihoidlikum on eriti k&rge kva-
lifikatsiooniga Oppejdududest teadurite esin-
dus: instituudis todtab Uks NSVL Pedagoo-
gika Akadeemia akadeemik (H. Liimets) ja 4
teadusdoktorit (0. Kuuli, L. Andresen, A. Bau-
der, L. Baikova). Kohakaaslastena aitavad nn
tipptaset hoida NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia kirjavahetajaliige pedagoogikadoktor
A. Koverjalg ja filoloogiadoktor V. Pall.

Instituudi Oppejoudude seas on teenekaid
haridus- ja kultuuriala esindajaid. Nii kannab
teenelise nimetust 22 dppejéudu, nende hulgas
12 teenelist Opetajat (R. Railing, F. Eisen,
E. Hiie, L. Palmse, V. Neverdinova, H. Roos-
vee, H. Rauk, H. Saarsoo, L. Villand jt), Uks
teeneline haridusttdétaja (L. TUrnpuu), 2 teene-
list teadlast (O. Kuuli, H. Liimets), Uks teene-
line sporditegelane (T. Oim), Uks teeneline kul-
tuuritegelane (I. Trikkel), 3 teenelist kunsti-
tegelast (J. Koha, M. Agu, |I. Tomberg) ja 2
teenelist kunstnikku (P. Ulas, R. Allabert).

Teistest paremini on dppejoudude uue jarel-
pdlve ettevalmistamisega tegelnud meditsiini-
lis-bioloogiliste distsipliinide (kat juh dots
T. Oim), algdpetuse (dots L. Talts), matemaa-
tika (dots A. Undusk, end juh R. Kolde), keha-
lise kasvatuse uldkateeder (A. Manniste, end
juh dots E. Isop), vene keele kateeder (prof
A. Bauder) ja vene kirjanduse kateeder (dots
V. Neverdinova). Edasiminek selles valdkon-
nas on minimaalne kultuurhariduse, t666petu-
se, vene keele Uldkateedris, kergejoustiku
ja sportmangude, kehalise kasvatuse aluste,
eesti keele ja saksa keele kateedris.

Uut kvaliteeti dppejéudude kaadri kvalifi-
katsiooni tdstmisel planeerime juba viisaasta-
ku I6puks (1990. a), lootes tdsta teaduskraa-
diga 6ppejdudude naitarvu 60 %-ni ning jouda

teadusdoktorite arvuga 10-ni. K&rgkooli uut-
mise dokumentides avaldatu annab lootust
rakendada Oppejoududena enam tddle teene-
kaid ning kogenud haridus- ja koolitdotajaid.

Materiaalbaasi arendamine

Korg- ja keskeridppeasutuste arengusuunda-
des on ette ndhtud abindud kdrgkoolide ma-
teriaalbaasi edasiseks tugevdamiseks. Vaata-
mata nendele edusammudele, mida instituut
on sel alal viimasel aastakimnendil saavu-
tanud, on vajadused suured ning kasvumaad
rohkesti.

Meenutame rajatut: 1980. a andsid meie va-
bariigi juhtorganid instituudi kehalise kas-
vatuse teaduskonna kéasutusse ruumid Pirita
Purjespordikeskuses, mistéttu osutus vdimali-
kuks avada seniste ruumide arvel uus eri-
ala — sBjaline algdpetus. 1983. aastal anti eks-
pluatatsiooni keeleteaduskonna hoone, kuhu
teaduskonna &pperuumide kdrval said endale
ruumid raamatukogu koos kolme lugemissaa-
liga, sddkla, arvutus- ja paljunduskeskus. Sa-
mal aastal andsid ehitajad instituudile ule
400kohalise Uhiselamu Karu ténavas. Seal
osutus vOimalikuks avada ka ulidpilaste po-
likliinik ning tervisekabinet. 1980. aastate al-
gul loobuti Lomonossovi tédnava Uhiselamust
(see anti Eesti NSV Riikliku Kunstiinstituudi
kasutusse) ning avati uus perekonnauhisela-
mu (280 kohta) Karu tanavas. Praegu on uli-
Opilastel kasutada uUhiselamutes 1080 kohta,
mis vBimaldab rahuldada ca 95 % Uhiselamut
vajajatest. Meeldiv on siinkohal markida, et
meie Uhiselamud on heaolu ja korra poolest
kdrgkoolide siisteemis paremate hulgas.

Lahiminevikus taiustus instituudi dppebaas
veelgi: hangiti 32 personaalarvutit, millest
jatkub kahe arvutiklassi sisustamiseks. Nuud
on vBimalik ka monele kateedrile anda oma
arvutid. Tervikuna tdhendab see aluse pane-
mist Oppearvutikeskusele. Tdaienes Kkeeletea™
duskonna 6ppetehnika: rajati 5 lingvafonika-
binetti ja fonoklassi. Matemaatika-fuusika
teaduskonnas sisustati mitu uut laboratoo-
riumi ja Oppekabinetti. Kdige kaugemale on
arvutitehnika Uhendamisel ning videotehnika
kasutamisel OGppeprotsessis joudnud tali- ja
veespordi kateeder (dots R. Haljand).

Entusiastliku tddga instituudi materiaal-
baasi tugevdamisel on uldise tunnustuse osa-
liseks saanud Vana-Otepda spordibaasi kol-
lektiiv (juh K. Ruus). Roo6biti sellega on val-
mimisjarku jéudnud teine linnavéaline dppe-
baas, mis asub Lahemaa Rahvuspargi terri-
tooriumil Arbaveres.

Paaril viimasel aastal on paranenud uli-
Opilaste ja 6ppejdudude einetamisvdimalused:
instituudi remondimeeste kéatet6ona valmis
kaks hubast kohvikut.

Koos kdrghariduse arengule esitatavate
ndudmistega kasvavad vajadused instituudi



materiaalbaasi laiendamiseks ja tugevdami-
seks. Kaesoleva viisaastaku suurehituseks
peaks kujunema uue dppe-laboratoorse hoone
ehitamine praeguse keeltemaja taha. Hoone
maksumuseks on planeeritud 2 miljonit rubla
ning sellesse paigutatakse pedagoogikateadus-
kond. Osaliselt laiendatakse selle ehitusega ka
s@jalise ning Uldtehniliste distsipliinide eriala
Opperuume.

Viisaastaku jooksul on kavas Vana-Otepaale
ehitada uus todkoda-garaaz ja spordihall
ning viia koik sealsed hooned ule keskkittele.
Arbaveres peaks 16pule jéudma | jargu ehi-
tus (Oppeklass ja magamisruumid 40 inimese-
le ning kohvik — ndupidamiste ruum keldris).

Jargmise viisaastaku jooksul (1991—1995)
tuleks lahendada kultuuriteaduskonna 6&ppe-
hoone ehitamine. Mdeldamatu on sellistes Kit-
sastes oludes, ilma tehnilise baasita téana-
paeva info- ja raamatukogutdotajate etteval-
mistamine. Hoopiski puuduvad ruumid tant-
sujuhtide ettevalmistamiseks.

RO06biti uusehitustega tegeldakse olemasole-
va materiaalbaasi tugevdamise, dppekabinet-
tide ja -laborite sisustamise, raamatukogu
tehnifitseerimise, Oppe-arvutikeskuse téien-
damisega.

Tallinna Pedagoogilisel Instituudil on taitu-
mas neli aastakimmet. Seda aega iseloomus-
tavad pidev areng, rohked kordaminekud, aga
ka vajakajaamised, mille Uletamine on ndud-
nud kogu kollektiivilt suuri jéupingutusi.
Koige kordaldinumaks vdib pidada XI viis-
aastakut (1981—1985), mil kérgkoolidevaheli-
ses sotsialistlikus voistluses saavutati kordu-
valt kérgeid tulemusi. 1985. a tuldi uleliidu-
lises kdrgkoolidevahelises konkurentsis 111 ko-
hale, s. t oldi parim pedagoogiliste kdrgkoo-
lide hulgas.

Kolm aastat enne sajandivahetust téhistab
instituut oma esimest juubelit.

Ees seisab huvitav aastakimnend, tais pin-
gelist t66d, loovaid otsinguid, eneseuletamist,
et realiseerida Kommunistliku Partei poolt
kavandatu k&rgkooli uuendamisel, kindlusta-
da meie koole ning kultuuriasutusi hasti ette-
valmistatud Opetajate ja kultuuritddtajatega.

PARTEI OTSUSED ELLU

Koolireform
astub
neljandasse
aastaringi

OLGA KALJU,
Tallinna Linna Oktoobri Rajooni
RSN Taitevkomitee esimehe asetéitja

Opetaja on noore isiksuse vaimse maailma ku-
jundaja ning Uhiskonna usaldusmees, kellele
Uhiskond usaldab oma kdige kallima ja k&ige
hinnalisema — lapsed. Nii iseloomustavad
meie Opetajaskonda koolireformi p&hisuunad,
mille vastuvdtmisest saab Usna pea tais kol-
mas aastaring.

Uhiskond on andnud haridussusteemile
ulesande: kujundada harmooniliselt arenenud,
iseseisvalt motlev, tddkas ja sisemiselt rikas
inimene. Seeparast on koolireformi elluraken-
damise eesliin klassis ja tdodkojas, igas Oppe-
tunnis ja praktikumis ning selle mdjusus sol-
tub Opetaja oskusest kaasa minna kéesoleva
ajahetke nduetega, sdltub tema Umberlilitu-
misvBimest uut moodi mdelda ja loovalt t66-
tada, et taita neid kdrgeid ndudmisi, mis par-
tei ja valitsus on meie Opetajaskonna ette
seadnud.

Oktoobri rajoonis tddtab ligemale 1000 6pe-
tajat ja kasvatajat. Ent véhe muutub Oppe-
kasvatustoos paremuse poole, kui me ei suuda
psuhholoogiliselt Umber haalestada dpetajaid,
kooli- ja haridusjuhte, lastevanemaid ning
kogu uldsust. Senine koolitdd analtiiis néitab,
et visalt on kogu Oppe-kasvatusprotsessis ka-
dumas Sabloonsus, konservatiivsus ja inertsus.
Haridusorganitesse laekuvad ' “selt rahul-
olematute lastevanemate kaebused ebadiglu-
sest Opilaste teadmiste hindamisel. V&itleme
protsendimaania vastu, ent formaalsused sel-
les valdkonnas ei taha kaduda, Opetaja suu-
distab koéiki peale iseenda, ent Opilaste tead-
mised olenevad ju Opetaja tdOmeetoditest ja
-stiilist.

Seepérast radgime ikka veel Opilaste tead-
miste madalast tasemest, huvi kaotusest aine
vastu ning vastutustunde puudumisest. Aga
Opetajad on unarusse jatnud t66 tugevamate
Opilastega, eriti just algklassides. Olgu selle
téenduseks tdsiasi, et emakeele linnaolim-



piaadil ei jdéudnud nooremas grupis ukski
meie rajooni Opilane auhinnalisele kohale.
Paremini valmistatakse ette ,aineolimpiaa-
dideks 1. 44., 32., 37. ja 52. keskkoolis, kus
ladusalt funktsioneerib asjakohane suisteem.

Nuudisrtund nduab Opetajalt loomingulist
lahenemist nii sisule kui ka meetoditele ning
tunni organiseerimiselegi. Selliseid ainetunde
annavad Opetajad L. Raudsepp ja E. Repnau
43., H. Uudelepp ja V. Kukrus 1., M. Soomets
4., 0. Tuisk ja E. Masing ning T. Pdlluveer
37., T. Kozlova ja T. Ukolova 51., M. Ojaveski
43. ja N. Vester 4., H. Saaremets 32., L. Met-
saorg 3., I. Segal 52. ja S. Leontjeva 53. kesk-
koolis. Seda nimekirja v8iks pikendada ning
see ongi téenduseks, et meil on tbelisi oma ala
meistreid, loominguliselt to6tavaid dpetajaid,
kes otsivad uut ja katsetavad, et saavutada
uut kvaliteeti Oppetdds, anda sugavaid ja
kindlaid teadmisi oma O&pilastele.

Ikka veel ainult rddgime Opilasomavalitsu-
sest, kollektiivi mdjust Uksikisikuile, dpilaste
initsiatiivi ja vastutustunde kasvatusest, ise-
seisvusest. Vaja on uletada aegunud formaal-
sed stereotlilibid, Urituste nimel elamine, va-
ja on mitmekesistada dpilaste tunnivalist te-
gevust. Seda eesmarki oleme silmas pidanud
pikapéaevarihmade t66 korraldamises.

Ometi ei saa me pikapaevarihmade t66ga
veel rahul olla. Rajoonis avati kull 61 riihma,
ent see on ikkagi véhem kui mdddunud dppe-
aastal. Suur erinevus ruhmade moodustami-
sel on vene ja eesti Oppekeelega koolide va-
hel. Kui vene 6ppekeelega koolides on pika-
paevarihmade t66ga haaratud 31,7 % Opilas-
test, siis eesti Oppekeelega koolides on see
enam kui 2 korda madalam. Soovida jatab
rihmade todkorraldus: ménel pool jatkub
péev koolitunni plaanis — samas klassiruu-
mis, koolivorm seljas. Puudust tunneme puh-
ketubadest, vahe korraldatakse liikumisman-
ge ja viibitakse véarskes 6hus. Ent samas sei-
savad aktuse- ja spordisaalid kasutamata, sa-
muti raamatukogu vOi pioneerituba. Enam
soovime naha sportimist véarskes dhus ning
Opilaste haaratust huviringidesse.

Kaéesolevast dppeaastast t6hustus tahelepa-
nu 6Gaastastele. Meie rajooni koolides oli neid
kooliuusikuid ju varemgi Opetatud ja koge-
musi kogutud, ent massiline koolitulek tekitas
hulgaliselt probleeme. Puudust tunneme di-
daktilisest materjalist, monel pool pigistab
ruumide nappus, ei jatku kvalifitseeritud
Opetajaid, korras pole meditsiiniline teenin-
damine ning eakohane toitlustamine. Ldpuni
on lahendamata koolide ja lastepdevakodude
koostod 6aastaste dpetamisel.

Kaéesoleval dppeaastal 6pib meie rajooni 9
koolis 255 0Oaastast. Jargmisel Oppeaastal
peab neid dppima juba 15 koolis. See aga ta-

hendab, et peame kiirendama 6aastaste Ope-
tamise Uletoomist lastepdevakodust (kus olud
on paremad) kooli, kuigi koolide materiaal-
baas ei vasta veel aja nduetele. Uks p&hjusi
on siin asjaolu, et EeSti NSV Haridusminis-
teerium on mitme viimase aasta jooksul eral-
danud moobli muretsemiseks limiiti vaid
67 000 rbl ulatuses, mis kaugeltki ei kata
rajooni koolieelsete lasteasutuste ja koolide
vajadusi. Ometi peaks ju Oaastaste Opetami-
seks vajaneva baasi muretsemiseks antama
n-0 roheline tee.

Kui nuud lisada, et kéesoleval dppeaastal
Opib lasteaedades 21 klassitait, s. 0 596 6aastast
last (neist 13 klassi eesti Oppekeelega laste-
aedades) ja et vaid 1. ja 43. keskkooli 6aasta-
sed dpivad ainult koolis (lUlejdédnud 7 koolis
nii koolis kui ka lasteaias), siis on enam-vahem
selge, kui suur probleem seisab kdigi koolide
ees kooliuusikutele normaalsete 6pi- ja olme-
tingimuste kindlustamisel.

Koolireform néuab kardinaalseid muudatu-
si kutsedppes ning dpilaste eluks ja tooks ette-
valmistamisel. Oma rajoonis oleme tédheldanud
nihkeid paremuse poole, ent rahuloluks pole
kaugeltki p6hjust. Asi takerdub monel pool
juba planeerimise taha ning kutsepropagan-
daga ei tegelda susteemikindlalt. Loomulikult
ei ole paigalseisu pdhjuseks ainutksi planee-
rimine. Hulk koole, nagu 3., 4., 22., 43, 50. ja
54. keskkool, ei ole pdhjalikult analttsinud
eelnevate aastate tdodd, et sellest teha jarel-
dusi ning korrektiive uue Oppeaasta plaani-
des. Kesine on kutsepropaganda ainetundi-
des ja huviringide t66s. Kooli ainekabinetid
ei propageeri isegi pedagoogikutset, radkima-
ta muudest ametitest.

Kasutamata on veel mitmeid v&imalusi:
kesist informatsiooni annab kutsepropagan-
daks koolide naitagitatsioon, mis on vana-
nenud (nt 32. ja 37. keskkoolis), vdi vahetub
usna kaootiliselt ning juhuslikult (22. ja 51.
keskkoolis).

Enam peaks sellele t6618igule tahelepanu
osutatama klassivélises tegevuses ning kaa-
sama ka lastevanemaid. Just t66 lastevanema-
tega vajab t6hustamist. Koolide ja lastevane-
mate suhete leigusest annavad tunnistust
horedad read lastevanemate koosolekutel,
ent just seal tuleks raékida elukutsevalikust
kui Uhest raskeimast eksamist, mis Opilastel
elutee valikul tuleb sooritada.

Ent vaatame nuudd, milline on kooli t66dpe-
tuse olukord noorte tooks ettevalmistamisel.
TooOkasvatuse sUvaanallis rajoonis néitas
meile katte esmalahendust vajavad problee-
mid. Vo6tame voi tookojad ja dppekabinetid,
kus pdhimureks tddvahendite nappus (v6i on
nad aegunud) ning materjalide pdud. Raske on
siin Ule hinnata Seff- ja baasettevdtete abi.



Kui madistva ja abistava koost6d naidet koo-
li ja baasettevOtte vahel v&ib nimetada 45.
keskkooli ja individuaaldmblusvabrikut
«Lembitu», kelle juhtkonna eestvottel sisus-
tati koolis ajakohane, tutarlaste t6d0petuse
kabinet. Samalaadsed kabinetid sisustasid
vabrik «Tekstiil» 32. ja Tallinna Moemaja
37. keskkoolis. Ajakohased tutarlaste td6-
Opetuse kabinetid on veel 1. ja 3. keskkoolis.

Poiste t66Opetuseks on igati normaalsed
tingimused 32., 45., 51., 37., 43., 3. ja 54. kesk-
kooli tookodades. Kuid mitte kdikjal pole see
nii ning ettevdtted ei suhtu sugugi mdoistvalt
ja kohusetundlikult oma ulesannetesse. Nai-
teks viivitas tehas «llmarine» pikka aega 1.
keskkooli tdodkodade véljaehitamisega. Eriti
halb olukord on aga 22. keskkoolis, kus t66-
kojad asuvad akendeta keldriruumis, venti-
latsioon streigib ning t66pingid on korrast
ara. BaasettevOte «Polimeer» aga pole suut-
nud olukorra parandamiseks midagi olulist
ara teha ning koolilgi pole joudu, sest dpetaja-
na tootab kohakaaslane. Poiste tdddpetuses
valitseb kvalifitseeritud kaadri pdud, eriti ve-
ne dppekeelega koolides.

Kaéesoleva Oppeaasta eripéara on thiskasuli-
ku tootva tdd sisseviimine &ppeplaanidesse
ning vastava juhendava Opetaja ametikoha
loomine. Selles valdkonnas on palju &ra tei-
nud 3,, 4., 44, 37. ja 54. keskkooli kollektiivid
ning nende baasettevtted. Ja ikkagi ei ole me
veel rahul rajooni ettevotetega, sest mitte
kdikjal pole leitud dpilastele sobivat ning jou-
kohast t66d. Loomulikult nGuab see vastavaid
vahendeid, sisseseadet ja tooriistu. Meie ra-
joonis on hulk selliseid ettevotteid, kus polegi
vdimalik pakkuda dpilastele tootvat t66d. Ent
UKTT ei tohi olla dpilastele iiksnes ettevottes
sihitult veedetud tunnid, vaid t66, mis tdesti
kasu toob.

Loomulikult laabub koosttd kooli ja baas-
ettevotte vahel ladusamalt seal, kus asjasse
sekkuvad tippjuhid. Rajooni dpetajate konve-
rentsil raékis sellest pdhjalikult 54. keskkooli
Seffettevotte, Pdhja Kdargepingevorkude di-
rektor Aleksander Moltsar.

Uued dppeplaanid nagid ette UKTT tundide
tasustamise. Oppeaasta algul tuli aga Eesti
NSV Haridusministeeriumi ja linna rahan-
dusosakonna korraldus tasustada neid vaid
50 % ulatuses. Jarelikult raskendab seegi
UKTT korraldust ja juhendamist, kui 933 tun-
ni asemel on tarifitseeritud vaid 328 tundi.
Seega on baasettevdtetepoolne dpilaste juhen-
damine lausa hadavajalik ning seda on rajoo-
ni juhtkond ettevftete tippjuhte instrueeri-
des ka silmas pidanud. Ent ometi tekib kusi-
mus: kas iga uue algus peab ikka nii keeruli-
ne ja raske olema?

Tihedam koostto peaks valitsema rajooni
uldharidus- ja kutsekeskkoolide vahel. Rajoo-
nis on hea mainega 4. kutsekeskkool. Todlis-
erialasid pakuvad veel 42. ja 43. kutsekesk-
kool So&pruse puiesteel. Kuigi kutsekeskkoo-
lide materiaalbaas on tunduvalt parem uld-
hariduskoolide omast, jagub probleeme neilgi.
Ettevotted tadiendavad ning uuendavad ju pi-
devalt oma seadmeid, ent koolidele jaotatak-
se ikka aegunud tdopinke ja masinaid. Aga
kus siis noortodline oma oskused saab?

Naiteks 42. kutsekeskkooli baasettevotted
sisustasid tookojad kull tdnapéevaste frees-
pinkidega, aga see-eest treipingid on ajast ja
arust. Ometi lahevad koolildpetajad toole
nendessesamadesse tehastesse ja vabrikutesse.

Koolireform astub neljandasse aastasse.
Kogu meie maa elab uuenduse téhe all. Seega
ka haridusststeemis on hetkel aeg prob-
leemiderohke ja nende lahendamine vajab
uldrahvalikku abi ning toetust. Sellest kdigest
ragékisid rajooni O8petajad oma konverentsil
jaanuarikuu koolivaheajal. Peatselt saab teoks
Eesti NSV 0&petajate kongress. Loodame, et
koolielu argipdevamured, millest eespool jut-
tu oli, leiavad Opetajate suurfoorumil (mille
delegaat on ka loo autor — toimetus) posi-
tiivse lahenduse.



KOOLIUHI VEERUD

Direktori
asetaitja
metoodilise
to6

juhina

LYDIA PIIRSALU,
Rakvere haridusosakonna metoodik,
Eesti NSV teeneline Gpetaja

Pedagoogilise kollektiivi t66d suunavad, koos-
kélastavad ja uhtlasi tugevdavad koolijuhid:
direktor, tema asetéitja dppe-kasvatustdo alal
(edaspidi Oppedirektor), klassi- ja koolivélise
t60 organisaator, vanempioneerijuht ning
suuremates koolides ka direktori abi majandu-
se alal.

Kooli normaalse funktsioneerimise eeldus
on kohustuste tapne jaotamine juhtide vahel,
nende omavaheline ladus koost66 ja range al-
luvusstruktuuri loomine. Olgu t86 jaotamine
kooliti kui tahes erinev, jadb Oppedirektori
vastutada ikka Oppe-kasvatustdd Gige korral-
damine. Tema esmailesannete hulka kuulub
pedagoogilise uudiskirjanduse labit6dtamine,
tanapéeva didaktika saavutuste loov rakenda-
mine, metoodikakoondiste kaudu parima ja
eesrindliku levitamine koolis, noorte dpetajate
abistamine. Sealjuures nduab optimaalne juh-
timine pidevat sise- ja vélisteabe ringlemist
koolis. Praktikas peetakse véljastpoolt saabu-
nud teateid eriti tdhtsaks, kuigi nende hulgas
on ka teavet, mis ei rikasta kooli tegevust

ja mille labité6tamine lihtsalt koormab &peta-
jat, kellel on niigi kohustusi kiillaga. Oppe-
direktor peab siin olema filtriks, kes koike
«Ulalt tulevat» ei lase dpetajatele kaela sa-
dada. Tema kohus peaks olema otsused, maa-
rused, ringkirjad jms muuta koolisiseselt va-
jalikuks. Koolisiseste nduete tiitmine aga
peegeldab &petamist ja kasvatamist siisteemis,
mis on eduka koolit66 aluseks.

Uldnduete hulka, milleta ei saa olla edasi-
minekut, kuulub kogu pedagoogilise kollektii-
vi nduete Uhtsus ja heasoovlikkuse dhkkond.
Médlema loomisel on &ppedirektoril kullaltki
kaaluv osa. Uhtsed nduded on aga igas koolis
korra kehtestamise aluseks. Nende p6hjal
omandavad opilased Uhiselu reeglid ja normid,
kujunevad vélja Uhiskondlikult vajalikud har-
jumused.

Pedagoogilise t66 36 aasta jooksul (millest
17 on kulunud d&ppealajuhataja, 16 inspektori
ja metoodiku kohustuste taitmisele) olen ta-
banud end ikka ja jalle vaariti vdi ebaotstar-
bekalt tegutsemas. Kiulastades koole néen sa-
mas olukorras ménikord ka tanaseid Gppedi-
rektoreid. Seepdrast olgu alljargnevas siiras
soov neid kdige elementaarsemas pisut hoia-
tada.

Millest alata?

Ainealase metoodilise t66, Opetajate indivi-
duaalse enesetdiendamise ja metoodikakabi-
net! vdi -nurga t66 planeerimise soovitused on
igas koolis olemas. Selle eest on hea seisnud
meie Haridusministeerium ja VOT, rajoonide
metoodikakabinetid. Kui ollakse algaja, tuleks
motestada koik seal toodud soovitused enda
jaoks lahti. Ka kaibefraasid. Naiteks kommu-
nistlik té6ssesuhtumine, efektiivne tund —
mis need siis tegelikult on?

Arge kopeerige vodraid plaane, saate kil
ilusa ja hea, kuid sisuliselt jaab see kahvatuks
ega hakka teie koolis tédle. Enne plaani pabe-
rile panemist oleks kull vaja mdotlevate 6pe-
tajatega ndu pidada, kilastada esmalt autori-
teetsete pedagoogide tunde ning vdrrelda
nende taset noorte ja véheste kogemustega
Opetajate todga. See on tegelikkuses nii va-
jalik Uldise Ulevaate saamine Opetaja metoo-
dikast, olgugi et inspektorid nduavad tun-
dide kulastamisel tdpsemat eesmargiasetust.
Saadud pagasiga vdib hakata koostama oma
koolile vajalikku metoodilise t66 plaani, sest
otsustav luli peab olema leitud. S6lmproblee-
mide valjaselgitamine, millede lahendamisest
sOltub paljude teiste kusimuste kordaseadmi-
ne, jatkub. Keegi ei tohiks uut dppedirektorit
karistada, kui ta aastaplaanile lisab 4. osa
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18pus.

Kooli perspektiivplaanis korrigeerib ta aga
vastava osa esimese tOOaasta 16puks. Aasta
otsa tuleb nutid mehemoodi t66d teha. Jarg-
mistel kooliaastatel peab aastaplaan valmima
oigel ajal, vajalikult sigava analllsiga ni»g
sellest tulenevate eesmérkide ja abindudega.

Selline plaan ei ole ainult kontrollijatele
heakskiitmiseks pihku pista, vaid peaks tdesti
abistama Opetajaid nende igapdevatods. Mida
rohkem inimesi plaani kokkupanemises osaleb,
seda meelsamini hakkab kollektiiv soovitata-
vat rakendama. Seega oleme tabanud teisegi
vajaliku suuna — koolis hakkavad rakenduma
Uhtsed nduded.

Loomulikult on dppedirektor see, kes plaani,
olulist ja peamist rdhutades, tutvustab kogu
kollektiivile. K&ige sobivam koht selleks on
Oppendukogu. Seal on vaja Oppeaasta 18pus
teha ka kokkuvote eesmarkide taitmisest
ning puuduste p&hjustest tulenevalt kavan-
dada uued tddulesanded.

Vahekokkuvétete tegemiseks sobivad teised
kollektiivsed organid (ainekomisjonid, metoo-
dikakoondised, ametitihingu &ppe-tootmis-
komisjon, juhtkonna ndupidamised jne).

Pedagoogide kvalifikatsiooni tdstmisest

Tanapéaeva kiire elutempo juures ja suures in-
fotulvas peab 6petaja oskama t6dtada vahema
ajakuluga kui 5—10 aastat tagasi. Ebaots-
tarbekad meetodid tunnis madaldavad Gppe-
kasvatustoo tulemusi. On vélja arvestatud, et
tuhitundide peale laheb kaduma 10 aasta jook-
sul Uks Oppeaasta. Arvatakse ka, et 10—16
aasta jooksul kaotab kdrgkooli diplom oma
vaartuse, kui Opetaja ennast ei tdienda, ei
Opi edasi.

Véljapaés ja reserv peitub Opetajate ene-
setédiendamises. Intuitsioon tuleb d&petajale
igapédevatoos sageli kasuks, kuid teadmiste
pagas on tdhtsam — see aitab vastu votta
kiireid ja Oigeid otsuseid, annab t6oks kind-
luse.

Seepérast peab iga dpetaja vastuvaidlema-
ta plaaniliselt lIabima kvalifikatsiooni t&stmi-
se koik etapid: vabariiklikud kursused ja
seminarid, rajooni sektsioonid, osalema jarje-
kindlalt koolisiseses metoodilises t66s.

Koolireformi kiirest rakendusest tingituna
antakse viimastel aastatel Oppeprogrammi
muudatused vabariiklikel seminaridel. Sinna
kutsutakse rajooni metoodikud ja ainesekt-
sioonide aktiiv, kes hiljem edastavad kuuldu
rajooni Opetajatele. Seega peaks kollektiiv-
setest enesetdiendamise vormidest osavott
olema dpetajale niivord loomulik ja vajalik, et
probleemidest ei saakski juttu teha. Ometi.
Opetajal on kohustuslik osa v6tta iihe sekt-
siooni toost ja lisaks klassijuhatajate koondi-

sest. Tuleb vélja, et me harime meistreid, dpi-
poisid aga jatame dpetamata, sest osa vOetak-
se oma eriala sektsioonist. Kdrvalainete, mida
véikeste 8kl koolide dpetajatel on 2—3, muu-
datused, Ulesanded ja rdhuasetused jaavad tal
teadmata, Oppedirektori Ulesandeks jaab val-
japéasu leidmine, sest tema peab tagama
Oppeprogrammis iga muudatuse elluviimise.
Voimalusi ka on. Naiteks Opetaja suunamine
metoodiku vdi baaskooli erialabpetaja konsul-
tatsioonidele. Kasu on suur, eriti kui viimased
on suurte kogemustega ja nimetustega peda-
googid. Sihilikult kdrvalehoidjate — kahjuks
neid siiski on — t66d tuleks aga kohe kontrol-
lida, sest kellelgi ei ole 6igust oma t6dd jatta
tegemata vOi teha valesti. Endale ainealase
juhendaja leidmine peaks olema selle dpetaja
isiklik ja tooalaselt esmane ulesanne.

Vabariiklike taienduskursuste ulesehituse
ja pidevuse printsiibid on dldtuntud ning
vastav brosuur jallegi koolis olemas. Juhen-
dist lahtudes koostab Oppedirektor Opetajate
kvalifikatsiooni tdstmise perspektiivplaani
ja teeb selle dpetajatele aegsasti teatavaks.

Koolisisene metoodiline t66 ei tohi olla dpe-
tajale lisakoormus, taas juhendite ja korral-
duste drakuulamine, vaid talle vajalik ja abis-
tav, kus ta ise aktiivselt osaleb. Sellest lah-
tuvalt vOiks ainekomisjonide ja koondiste
paevakorda votta jargmised teemad:

O direktiivdokumentide metoodiline kasitle-
mine;
O koolireformi ellurakendamise konkreetsed
ulesanded, raskuste tletamine ja ennetamine;
0 Oppeprogrammide seletuskirjade ja seal
tehtud muudatuste labiarutamine;
O raskete aineldikude dpetamise metoodika;
O taienduskursuste eeltddde labiarutamine ja
retsenseerimine;
[ teemaplaanide Uhtlustamine;
O 0pitdo oskuste kujundamine;
O uute tehno- ja muude Oppevahendite ka-
sitsemise metoodika;
O Oppeainesisesed ja Oppeainete vahelised
seosed;
O kontrolltédde ja eksamitekstide labivaata-
mine ning kinnitamine;
O klassivéliste Urituste ettevalmistamine ja
tulemuslikkusest kokkuvotte tegemine;
O eesrindlike kogemuste tundmadppimine;
O ndddistund ainekabinetis;
O polutehnilise suunitlusega materjali sus-
teem ja selle kasitlemise meetodid, viisid ning
votted;
O vihikute olukord, hindamisnormide taitmi-
ne;
O Oppeprogrammide tditmise tase Opilaste
teadmiste, oskuste ja vilumuste p&hjal;
O metoodilise pdhiprobleemi téaitmine;
O taitmata ulesannete pdhjused, perspektiiv-
sed kohustused.

Omaette probleem on néaittunnid, kus eel-
kdige tutvustatakse eesrindlikke kogemusi,
Oppedirektor peab Opetajat tunni ettevalmis-



tamisel abistama, teravdama tema téhelepanu
probleemidele ja metoodikale, milles tunni-
andja on meister ja saab olla oma kolleegi-
dele abiks, eeskujuks. Kuid &pipoisist ei saa
Oiget tddmeest, radkimata meistrist, kui ta on
pealtvaataja rollis. Kas lahtise tunniga véi
vastastikuse tundide kulastamise kaigus peab
iga Opetaja astuma oma Kkolleegide ette, et
votta vastu hinnang rajooni seminaridel, me-
toodikakomisjonis ja individuaalsel enese-
taiendamisel omandatud teooria rakendami-
sest praktikas. Hinnang tuleks anda objek-
tiivne.

Metoodilise t66 sisu uueneb pidevalt. Tahtis
on see, et metoodikakomisjonid oma tegevuses
ja Opetajad individuaalses t66s lahtuksid kooli
ees seisvatest pbhiprobleemidest ning jouaksid
soovitud tulemusteni. Metoodilise t66 hinda-
mise aluseks saab olla dppe-kasvatustoo tu-
lemuslikkus, edasiminek. Koolit6é hindamise
alused on igal Oppedirektoril jallegi kéaepé-
rast.

Ja veel: Oppedirektorist oleneb, kui tBsiselt
Opetajad suhtuvad metoodilisse enesetéien-
damisse, kuivdord mdjusad ja todtihedad on
nende tunnid, kuivdord motteaktiivsed ja are-
nenud on nende Opilased, kuivord Opetajad on
harjunud tegema eneseanallusi ja sellest j&-
reldusi.

Stazdoriaasta

Taas olgu juhend tapne, pdhjalik ja vajalik.
Stazdor koostab individuaalplaani, juhendaja
Opetab, kontrollib ja hindab. Probleem on aga
selles, et 16ppsbna oodatakse Oppedirektorilt,
kelle juhendada on stazdori juhendajagi. Me-
toodilise komisjoniga ndu pidamata ei vdiks
Oppedirektor I8ppotsust teha, sest stazdor 1U-
litub ju esimesest péevast kooli ja rajooni
metoodilisse t6dsse, mistdttu kolleegid tunne-
vad tema tdekspidamisi ja Ulesannete tait-
mise tapsust Usna héasti. Kas ei eeldata sta-
260ri Opetajaks kinnitamisel koolidelt liiga
suurt aratundmist ja selgeltndgemist? Peale-
gi talletuvad hinnangud meie Haridusminis-
teeriumis ja kdrgkoolides. Kas poleks diglasem
hinnata noore Opetaja ametialast sobivust,
hoiakut, todkust, kohuse- ja vastutustunnet,
silmaringi avarust ning tahet ennast téienda-
da, soovi kasvatada uhiskonna aktiivseid liik-
meid?

Atesteerimine

Metoodilise t66 sisu otstarbekus, tulemused
ilmnevad kdige eredamalt Opetajate, kasvata-
jate ja vanempioneerijuhtide atesteerimisel. Ei
ole saladus, et ménedes koolides peetakse
atesteerimist tiutuks ndudeks, sest dppedirek-

torid on abitud iseloomustuste kirjutamisel,
jarelduste tegemisel. Ainsaks pdhjuseks saab
siin olla susteemitu ning ebapiisav koolisi-
sene metoodiline t66, Opetajate kompleksse
Oppe-kasvatustdd pealiskaudne tundmine.
Koolides aga, kus t66 Opetajatega on sus-
teemne, eesmargikindel, on atesteerimine &p-
pe-kasvatust6d parandamise ning edasiaren-
damise vahendiks. Atesteerimise juhendi
(jallegi igas koolis olemas) kdik punktid tuleb
taita, eriti avalikustamise ndue ja Opetaja
tddle objektiivse hinnangu andmine Oppe-
kasvatustdo kdikides I6ikudes. Tuleb hinnata,
mil mé&aral on 6petaja noorte ideeliseks juhiks,
neile praktiliste oskuste ja vilumuste ellu
kaasaandjaks.

Téahelepanekuid

O Meisterdpetajatel on tegemata ebaoluline,
teistel oluline;
O korralikus koolis on koik korras, vélja-
paasmatut olukorda ei ole;
O pensionile lainud pedagoog on tarku asju
korda saatnud vdi kdik untsu ajanud;
O tark juht Kkiidab inimest, vajadusel Kkri-
tiseerib tema t66d;
O ulemustel ei passi alluvate motteid ja toid
oma kontosse kirjutada;
O ka pettumusteks peab valmis olema;
O tundub, et Usna suur osa energiast kulub
eraldi saadetud juhendite, kaskkirjade, bro-
Suuride, ringkirjade, otsuste jne kokkukogu-
misele, talletamisele ja hirmu uletamisele, et
moni vBib kaduda v6i meelest minna.

Kui saaks the kompleksse kasiraamatu!



KORGKOOLITEAVE

Seda peaks
teadma ka Opetaja

Oktoobrikuus toimus Eesti Raadios «Mikro-
foorumi» saade teemal «Tallinna Polutehnil
line Instituut — 50», Jargnevas on toodud vai-
ke valik kusimusi ja vastuseid, mis peaksid hu-
vi pakkuma tulevaste ulidpilaste praegustele
Opetajatele. Kisimustele vastavad TPI rektor
BORIS TAMM, 6ppeprorektor MATI GRAF,
Oppeprorektor VALDEK MIKKAL, peenme-
haanika kateedri juhataja HENN HENDRE,
elektronarvutite kateedri juhataja ANDRES
KEEVALLIK.

Milline on tadnavune esmakursuslane? Mida
TPI ootab abiturientidelt ja nende Gpetajatelt?
M. Graf: Ténavu votsime vastu 1270 uut uli-
Opilast. Nende hulgas oli ligi 100 noort ini-
mest, kel oli keskkool medaliga 16petatud, ligi
poolesajal oli tehnikumi vo&i kutsekooli Kiitu-
sega I6putunnistus, ainult neljad ja viied olid
veerandsajal.

Pdhiliselt tulevad meile keskkoolildpetanud
(Gle 1000 esmakursuslastest), neist 250-1 oli
toOstaaz, Noukogude armeest tuli 100 noor-
meest, asutuste stipendiaate on ligi 100.

Pohilise osa ulidpilaskonnast annab Tallinn
(tanavu 570), paris maanoori oli ainult 176.
Téanavused TPI péevad naitasid, et Luna-Ees-
tis on TRU moju tunduvalt suurem kui TPI
oma. Lduna-Eesti dpetajaskond ja kutsesuu-
nitlust6dtajad peaksid rohkem téhelepanu
poéorama neile noortele, kel on eeldusi ja soovi
Oppida inseneriks.

Esmakordselt toimusid ulidpilaskandidaatide-
ga vestlused. Mida need néitasid?

H. Hendre: Olin mehaanikateaduskonna vest-
luskomisjonis. Minu meelest on asjal mdte siis,
kui erialale on tugev konkurss. Vestluse ees-
mark on kindlaks teha erialavaliku motivee-
ritus. VOin Oelda, et paljudel oli kohe mérga-
tav séde — noor inimene on huvitatud teh-
nikast. Need ulidpilaskandidaadid oskasid
enamikus oma valikut ka p&hjendada.

Vestluskomisjonis kuuldu on teatud maéa-
ral ka Opetlik: saab Ulevaate, kuidas uks voi
teine keskkool kujundab inimest ja kuidas see
noor inimene ise oma elukéiku ette kujutab.

Keskajakirjandusest loetu pdhjal ja oma ko

gemuse alusel v8in delda, et praegu on vest-
luskomisjonide eeskirjad liiga reglementeeri-
tud, liiga palju ndutakse pabereid ja nende
eest pandi ka liiga palju lisapunkte. Arvan, et
edaspidi siin asjad muutuvad. Vdib-olla oleks
6igem teha vestlus parast eksameid, kui hin-
depallid on kées.
A. Keevallik: Osalesin automaatikateaduskon-
na vestluskomisjoni t6ds. Meie teaduskonnas
oli konkurss suur, sisseastujad jatsid hea
mulje. Naiteks oli Ule kimne sisseastuja, kes
said maksimaalselt punkte ja ,egi selliseid
juhtumeid, kus nii-6elda k&iki kattega punk-
tivdimalusi arvestades oleks ulidpilaskandi-
daat saanud isegi Ule kimne punkti. Nimelt
oli tegemist uleliiduliste ja vabariiklike tap-
pisteaduste konkursside vditjatega, dpilasrin-
gides osalejatega. Vaga meeldiv oli ka see,
et enamik meie teaduskonda astujatest olid
tehnikainimesed, omal ké&el tegelnud raadio-,
heli- ja arvutustehnikaga. VVaga harva esines
juhtumeid, kus telemehaanikat peeti televi-
siooniga otseselt seotuks.

Praegu seab vestlus mdned noored ebavérdn
sesse olukorda. Naiteks TPl ettevalmistus-
kursused toimuvad ainult Tallinnas, maakoo-
lide ja teiste linnade Opilased seal osaleda ei
saa.



V. Mikkal: Arvan, et vestlusel oli suur psuh-
holoogiline mdju: eriala valikul vahenesid
tunduvalt pealiskaudsed otsustused. Sundis ju
vestlus iga sisseastujat p&hjalikult 1abi mot-
lema, miks ta just sellele erialale laheb, tuli
osata oma seisukohta kaitsta.

Kas lahemas tulevikus on ette ndha, et 6pin-
guajal ei vbeta sdjavakke?

B. Tamm: Paar nadalat tagasi saime NSV
Liidu kdrghariduse ministri ja kaitseministri
Uhise kéaskkirja, mis selle kiusimuse nuud ja
edaspidi reguleerib.

Noormehed lahevad aega teenima pérast |
kursuse IBpetamist. Igal aastal juuni I6pul
kutsutakse nad NOukogude armeesse. Noor-
mees peab selleks ajaks olema 18 aastat vana.
Praktiliselt tdhendab see, et 90—95 % sdja-
véekohuslastest vdetakse aega teenima pérast
I kursuse 18ppu.

K®oik korgkoolid, sealhulgas ka TPI, orga-
niseerivad | Kkursuse teise semestri dppet6d
nii, et see I16peb 20. juuniks. Parast seda lahe-
vad noormehed sdjavakke, jaddes samal ajal
ka ulidpilasteks. Kaks aastat hiljem tulevad
nad tagasi Il kursusele.

Elu on ndidanud, et enamik s6javakke lai-
nutest tuleb 6ppettodd jatkama. Voib delda, et
praktiliselt véaljalangevust ei ole — tagasi on
tulnud 93—94 % sbjavées teeninutest. Kui
need ulidpilased ei oleks sBjavédes teeninud,
oleks véljalangevus Uhtedel voi teistel p&hjus-
tel olnud niisama suur. Sdjavédes teenimise
tottu ei ole TPlle kaduma lainud Ukski uli-
Opilane.

Kas on ette ndha TPIsse vastuvétu vahenda-
mist? Kui jah, siis millistes teaduskondades?
V. Mikkal: Vastuvdtu suurendamist kull ette
nadha ei ole, jddme pisima sellele tasemele, mis
praeguseks valja kujunenud. M&ningane Um-
berkorraldus v@ib tulla moodsamate erialade
kasuks. V0ib arvata, et naiteks majandustea-
duskonnas vastuvott vaheneb.

B. Tamm: Uute Ulidpilaste vastuv6tus jadme
samale tasemele mis praegu. Vastuvftu suu-
rendamiseks ega ka vahendamiseks pole pdh-
just. Meie noortele tuleb anda ka edaspidi voi-
malus tulla kérgkooli ja siin dppida, iseasi on
aga, paljud kdrgkooli I6petavad. Olen kindel,
et jargmistel aastatel I6petab vdhem kui se-
nini, sest me téstame noudlikkust
ulidpilaste ja nende teadmis-
te suhtes. llmselt suuname hulga Ulidpi-
lasi, kes seniajani on kuidagi «l&bi viilinud»,
téodle rahvamajandusse ilma koérgkooli diplo-
mita.

Kui suur on valjalangevus, kui palju sisse-
astunuist jouab TPI diplomini?

B. Tamm: Praegu on valjalangevus umbes
kuus protsenti aastas, see tdhendab, et kesk-
miselt I0petab meil ligi kolm neljandikku
ehk 75 % sisseastunutest. See vastab tapselt
maailma ja ka NOukogude Liidu paremate
tehnikakdrgkoolide vastavale nditajale.



Kui paljud TPI Idpetanud suunatakse toole
véljapoole Eestit? Kas see hulk suureneb tu-
levikus?

V. Mikkal: Véljapoole Eestit suunatakse tdole
ainult Uksikuid I6petanuid. Aastate I6ikes on
see arv olnud vaga kdikuv: moénel aastal mitu,
monel mitte Uhtegi. Pd&hiliselt lahevad val-
japoole koduvabariiki t6dle need noored, kes
on tulnud TPlsse 6ppima teistest liiduvaba-
riikidest ja ka need, kes perekondlikel p&h-
justel lahevad mujale tddle (naiteks tddtab
abikaasa mones teises liiduvabariigis). Veel
lahevad meilt &ra Idpetanud, kes voOetakse
N6éukogude armee teenistusse. Uldiselt jaab
aga 95 % Idpetanutest Eestisse.

Kas on vdimalik péaaseda arvutite juurde liht-
salt enesetdiendamise huvides?

A. Keevallik: TPl on arvatavasti tks arvu-
tustehnikaga paremini varustatud koérgkoole
No6ukogude Liidus. Kuid sellele vaatamata
suudame tegelikult kindlustada nii-6elda ar-
vutustehnilise v8imsusega ainult 6ppetdo ja
meie Opilasringid ning kvalifikatsiooni tost-
mise teaduskonna. Seetdttu on lihtsalt ene-
setdiendamise huvides arvutite juurde esialgu
veel raske péadseda. Kui aga kellelgi on sel-
leks tBsine soov ja parajasti mdni arvuti vaba,
pole enesearenduseks takistusi. Selleks tuleb
poorduda meie arvutuskeskuse juhataja, ma-
sinatlema voi kateedrijuhataja poole.

Kas TPl on midagi selle heaks teinud, et meil
hakataks valmistama arvuteid Uuldharidus-
koolidele?
A. Keevallik: On kdll, ja ma loodan, et TPI
saab ka tulevikus siin olulisel méaral kaasa
aidata. Kooliarvutid on kogu meie vabariigi
jaoks vaga valus probleem. Nimelt peame
alustama informaatika Opetamist olukorras,
kus meil pole dpilastel nii-delda kae all arvu-
teid. Eestis on vélja tootatud tervelt kolm
uldhariduskooli kasutamiseks sobivat arvutit:
Teaduste Akadeemia Kuberneetikainstituudis
tehtud »Juku», TRUs valmistatud «Tartu»
ja Sideministeeriumis konstrueeritud «Entel».
Need on arvutid, kus kuvarina kasutatakse
tavalist televiisorit ja valisméaluna igapéaevast
magnetofoni, koolidele véga sobivad. Lisaks
on nad kindlustatud ka juba tarkvaraga.
Teadlaste ja konstruktorite poolt seega arvuti-
Opetuse alustamiseks takistusi ei ole.
Kahjuks on aga nende tootmine takerdatud
ametkondlike barjaaride taha. Meie omalt
poolt teeme koik vdimaliku, et siiski kohe
tootma hakataks.
B. Tamm: See, et kooliarvuteid pole viimase
aasta jooksul tootma hakatud, naitab veel
kord, milleks on vBimeline uleliiduline amet-
kondlik obskurantism.

Mida kujutab endast mikroprotsessor?

A. Keevallik: Mikroprotsessor on odav ja mi-
niatuurne arvuti, mis viimastel aastatel on
oluliselt méjutanud teaduse ja tehnika aren-

gut. Eriti tdhtsaks on mikroprotsessor muu-
tunud piiratud ressursside tingimustes ma-
jandamisel. Mikroprotsessori peailesanne on
kahandada korralagedust, teaduslikult valjen-
dades entroopiat. Nii v8ibki 6elda, et mikro-
protsessortehnika leiab jarjest uusi raken-
dusvaldkondi just ressursside ja energia kok-
kuhoiul.

Naiteks on teada, et maailma parimad auto-
margid tarvitavad umbes kaks korda véhem
bensiini kui meie autod samades oludes. Ja se-
da just tédnu mikroprotsessjuhtimisele. Ni-
melt saab moodsas autos olev mikroprotses-
sor informatsiooni umbes kiimnelt erinevalt
andurilt. Madddetakse, mitu reisijat istub
autos, milline on heitgaaside koostis, réhk
rehvides jne. SOltuvalt andurite kaudu mooé-
detavatest parameetritest doseerib taitur-
mehhanism vaga tapselt (optimaalselt) ben-
siini pealeandmist igale silindrile eraldi.

Voi teine naide. Nii-6elda klassikalises autos
peab juht olema fakiiri osavusega, et piduri,
siduri ja rooli abil autot digel teel hoida, eriti
veel siis, kui auto Kipub libisema. Moodsates
autodes mooOdetakse eraldi iga ratta h&o6rde-
tegurit ja soltuvalt selle suurusest (matemaa-
tilisele algoritmile tuginedes) juhitakse eral-
di iga ratta pidurdamist. Teiste sbnadega, iga
ratast pidurdatakse eri jouga.

Selliseid naiteid, kus mikroprotsessorteh-
nika abil hoitakse kokku toorainet ja ener-
giat mitmekordselt, v6ib tuua rohkesti.

Milline on tUupiline TPI tudeng?
V. Mikkal: Teaduslikult p6hjendatud tuden-
gimudelit kahjuks meil pole. M6ddunud aas-
tal tegime aga uurimuse sellest, kuidas tu-
deng oma péeva kulutab. Samasugune uuri-
mus on ehtud ka TRUs. Selgus, et mdlema
korgkooli ulidpilaste ajajaotus on voérdlemisi
sarnane: magatakse seitse ja pool tundi, enda
eest hoolitsemiseks kulub 40 minutit, s66mi-
sele 60 minutit. TPl tudengid sbidavad pée-
vas 20 minutit rohkem ja vaatavad televii-
sorit 20 minutit kauem kui TRU omad.
Uleliidulised kontrollkomisjonl’ on uuri-
nud TPI 1V ja V kursuse ulidpilaste teadmiste
taset. Need andsid ullatavalt haid tulemusi —
TPI ulidpilase keskmised teadmised vastavad
igati nduetele.

Kokkuvotte tegi Eesti Raadio
vanemtoimetaja
PEETER LASTING



KASVATUSTEEMADEL

Vastukaja vestlusringis raagitule

Jatkame

juttu

kohuse- ja
vastutustundest

Meie ajakirja 1986. a detsembrinumbris ilmus
vestlusring kohuse- ja vastutustundest. Jat-
kame motteavaldusi sellel teemal. Séna votab
NSV Liidu Ulemnéukogu saadik, Eesti NSV
teeneline Opetaja, Tartu 5. keskkooli direktor
HELVE RAIK.

Minu jaoks on kohuse- ja vastutustunne uhe-
suguse alusega, aga kaugemale mdeldes taiesti
erinevad nahtused. Kohusetunne on perekon-
nas kujundatav. Laps peab harjuma maast-
madalast tapselt tditma ema ja teiste pere-
lilkmete korraldusi. Kohusetundlik laps mat-
kib oma vanemaid. Seet6ttu on vaja, et vanem
leiaks lapse jaoks aega ja arutaks temale aru-
saadavalt labi vanema td6. Sellest laps nédeb
vanemate t66 suurust, sedagi, et ka tema peab
oma perekonnas kohusetundlik olema.

Vastutustunne on aga hoopis laiem — ini-
mene peab vastutama millegi voi kellegi eest.
Laps peab teadma, et naiteks klass ei saa heas
kirjas olla, kui temagi selle eest hea ei seisa.
Kui laps tunneb oma vastutust klassi- ja koo-
likollektiivi ees, linna, sinnimaa ning kodu-
maa ees, alles siis vBib réékida vastutustun-
dest.

Kohuse- ja vastutustunnet saab arendada
vaid siis, kui on olemas usaldus perekonna-
lilkmete vahel, klassikollektiivis — 0Opilaste
ning Opilaste ja Opetajate vahel, koolikollek-
tiivis Opetajate — klassijuhataja, kooli juht-
konna ja Opetajate vahel. Et kasvatada vastu-
tustunnet laiemas ulatuses, pean vaga vajali-
kuks aeg-ajalt linna juhtide esinemist koolis.
Siis on Opilane teadlik kodulinna ees seisva-
test Ulesannetest, saadud teadmised t&epéra-
sed.

Oluliseks pean, et klass oleks kollektiiv, thi-
ne pere. Siit tuleneb klassijuhataja ja klassi-
aktiivi eriline vastutus. Vastutustunne tekib
vaid siis, kui tajutakse, et tegemist on meie
klassi, meie kooli, meie linna, meie sun-
nimaa vdi meie riigiga. Uhtekuuluvuse
juures on vaga tahtis inimlikkus. Kah-
juks on seda (eriti suurde kooli) jaanud
usna véhe.

Minu arvates on kohuse- ja vastutustunde
kasvatamisel esikohal perekond. Olen noore
inimese eest liigse hoolitsemise vastu. Arritun
alati, kui kuulen v&i loen, et kuskil ei ole or-
ganiseeritud vaba aja veetmist. Liigse suuna-
misega vOetakse noorelt inimeselt vimalus ise
oma vaba aega sisustada. Kui ta seda ei oska,
vOib ju m&6tu votta kaaslastelt, klassijuhata-
jalt, vanematelt v6i ddedelt-vendadelt. Miks
peab kdik olema rangelt ette kirjutatud?

Viimasel ajal oleme suure avalikustamisega
teinud koolile halba, sest asju puitakse naida-
ta ikka negatiivsest kuljest. Naiteks: ruumid
on kulmad, suu veeretatakse koolile. Kuidas
neid soojendada, kui kutet ei tooda! Sageli ei
mdoelda noore tulevikuinimese kasvatamisele.
Kooli ja 6petajaid kritiseerides tuleb osata néa-
ha ka tagajargi. Opetajat vib kritiseerida
koolikollektiivis, seal tuleb raékida tema puu-
dustest, laiem avalikustamine vdib halba te-
ha. Ajalehekriitika jarel tuleb ja Utleb lapse-
vanem monuga: lehes Kirjutati, et teie kooli
Umbruses I6hutakse tdnavavalgusteid — te po-
le kasvatanud lapsi digesti. Utleb, m&tlemata,
et laps kannab tema nime ja ta pidanuks last
ise kasvatama.

Toon paar naidet tdnavu Taanis ja paar
aastat tagasi Saksa DVs nahtust. Taani kooli-
eludega oli mul vdimalus tutvuda Uhes gum-
naasiumis. Seal peetakse enesestmdistetavaks,



et noor inimene tunneb ise huvi, mis temast
edasi saab. Kui gumnaasiumi Idpetaja kogub
I6pueksamiteks naiteks 70 punkti, siis vO8ib
temast saada ehitaja, 85 punkti lubab minna
meditsiini dppima jne. Ma ei mdtle, et meie
peaksime samale susteemile Gle minema, kuid
Opilase vastutustunnet ja huvitatust opitule-
mustest niisugune punktiarvestus kahtlema-
ta tbstab.

M@6nevdrra ootamatu oli, kui Taani kooli ve-
ne keele tundi jalgides nagin opilast, kes mee-
nutas Opetajale, et too oli jatnud puudujad
markimata. Minu kusimusele, miks see nii
tapselt vajalik on, selgitas Opetaja, et neil
puudumistdendeid ei nduta, aga Opilane vas-
tab puudutud tunni aineosa jarele. Opetajal ei
tule Opilasi tagant dhutada, see on nende endi
hool — poolaastaks on ju vaja hinnet. GUm-
naasiumi tullakse dppima eesmargiga (Utlek-
sin vastutustundega) saada oma riigis kelleks-
ki, leida oma koht uhiskonnas.

Huvitav on, et Taani gimnaasiumidpilased
enamikus (kulastatud klassis kbik peale uhe)
tootavad 2—3 tundi pdevas. Seda ei tehta Uks-
nes rahasaamiseks (kuigi ka raha on arvel),
kuivdrd olemaks kahe jalaga elu keskel. Kui
noor inimene tahab minna kdrgkooli majan-
dust dppima, siis on ta naiteks kaupluses pak-
kija, koristaja v0i transporditddline. Medit-
siinitdotajaks purgija on haiglas sanitar jne.
Meie ndeme suurt vaeva Opilastele t6dkohta-
de otsimisega. Asutused ei tule kooliga kaasa,
kuigi just nemad peaksid huvitatud olema
kohuse- ja vastutustundega téo6tajatest. Et sel-
leks saada, peaks noor inimene to6omiljood
tundma.

Taani koolis ei panda jooksvaid hindeid,
Opetaja hindab Opilast sisetunde jargi. Minu
kisimusele, kuidas talle k&ik meelde jaab,
vastas Opetaja: tean ju, kuidas keegi keelt
valdab ja kirjalikud t66d on olemas. Taani
koolides toimuvad igal aastal kdikides klassi-
des uleminekueksamid iga aines. Tulemuste
jargi hinnatakse Opetaja t66d. Kooli inspekt-
riss vaitis, et neil pole kombeks &petajate
tundides kéia, Opetaja vastutab oma to6 tule-
muste eest ise. Vajalik info dpetaja kohta saa
dakse eksamil ja temaga vesteldes. lgal keva-
del on gimnaasiumis koos meie mdiste jargi
Oppendukogu, kus osalevad ka 6pilased ja nen-
de vanemad. Kui mfne dpetaja dpilased joud-
sid halvasti edasi, siis v0ib juhtuda, et haale-
tamise tulemusena tuleb tal asuda to6le kesk-
astmes, sest gumnaasiumi jaoks ei olnud ta
t60 piisavalt sisukas.

Ei arva, et meil samuti peaks olema, aga
usaldus Opetaja toOmeetodite vastu peaks suu-
renema — tulemus ju aasta I6pus selgub.

Taani koolimajades klassivalist t66d ei teh-
ta, kdik see on viidud asutuste ja klubide juur-
de, seal kéib ka ringide t60. Seda selleks, et dpi-
lane ei oleks Kitsalt koolikollektiivis, vaid
néeks igapéaevast elu mujalgi.

Vaib olla on nii 6igem. Meie kahe vahetuse-
ga koolides on klassivéline t66 Usna formaal-
ne. Ei saa juttu olla sisulisest td6st, kui iga et-
tevbtmise jaoks tuleb otsida ruume ja maara-
tud tuba on vaba vaid 45 min. Pole pdhjust ar-
vata, et Ulekoormatud Opetaja, kellel seljataga
5—6 koolitundi, oleks innustaja, entusiast,
noorte huvide kujundaja véljaspool koolitun-
de. Selleks on vBimelised vaid vaga Uksikud.

Saksa DV linnades tddtavad iga kooli juu-
res erinevad aineringid (alates 6. kl), Uhe
juures kaivad naiteks keemia-, teise juures
psuhholoogiahuvilised jne. Ka meil on suva-
Oppega koolid ja klassid. Aga kui sageli raat-
sib Opetaja soovitada oma héaid dpilasi teise
kooli ringidesse? Kui noor inimene saab oma
huviala laiendada ja rakendada, siis kasvab
temast kohuse- ja vastutustundega inimene.

Meie t66s on veel teine tahk. Suhtlemisel
baas- ja Seffettevottega oleneb kdik meie kon-
taktidest nende asutuste juhtkonnaga. Kui
suhted on head, siis koolil on neist suur abi.
Ametkondlik tase ei n6ua asutuse huvi kooli
vastu. Tegelikult on seda vaga vaja. Ukraina
NSVs ja Valgevene NSVs on asjad tunduvalt
paremad. Meil mdeldakse véhem homsele pae-
vale ja kool on ikka paluja osas. Naiteks: miks
peab kool remondi tegemisel kombineerima?
Kool vbiks ju olla Seffettevdtte bilansis nagu
Uks tema tsehh ja kdik teened koolile saaks te-
ha ametlikus korras. Praegu ei ole kooli toeta-
miseks ehitatud ndudmised asutusele késk,
vaid heatahtlik soovitus. Aga . .. kuidas saab
kool kasvatada vastutustundega inimest, kui
seal tuleb kogu aeg kombineerida.

Algklassiopetajal, eriti 1. klassi dOpetajal, on
suur osa lastevanemate kaasamisel klassi ellu
ja tegevusse. Kui seda teha kohe sugisel, anda
vanemate korraldada Oppekéaike ja ekskur-
sioone, siis on loota edu. 10—15 aktiivset vane-
mat tdmbavad kaasa Uulejédnudki. Selline
klass saab Opilaste suunamisel ja m&jutamisel
palju ara teha. Terve 8hkkonna puhul leiavad
vanemad abivajajatele isegi paremat ndu, kui
seda vOiks pakkuda Opetaja. 75 % koolildpe-
tanutest Utleb meeldejédvamaks oma esimese
Opetaja. Ema jarel on ju tema ainus, keda ta-
hetakse matkida. Seda peavad kodu ja Opetaja
ise oskuslikult kasutama. Kuid kahjuks tsna
tihti kodu ei toeta Opetajat. Veelgi enam —
lapsevanem unustab oma kohustused kooli
ees (naiteks viib laupéeviti lapse endaga kaa-
sa suvilasse vdi maale, v8i veelgi halvem —
jatab kontrollimatult Uksi linna).



Sageli oleme mures, et vanem usaldab oma
last liiga palju, ei kontrolli tema kéike. Hilja-
aegu tuli Uhe IBppklassi noormehe isa kooli
pahandama, et igal néadalal klassi6htuid kor-
raldame. Noormees kasutas seda ettekaéanet
kodust &raolemiseks. Vanem peab oma last
usaldama, aga ka kontrollima, teadma, kes on
tema lapse sBbrad, kus ta oma aega veedab.

Vastutustunne seondub tihedalt valikuvdi-
malusega. Mulle meeldib, kuidas Taanis gum-
naasiumiklassides nditeks ajalugu vO0i geo-
graafiat Gpetatakse. Opetajad ja dpilased va-
livad riigid, mida antud aastal pdhjalikumalt
kasitleda (muudest saadakse uldine Ulevaade
Opiku pdhjal). Valitud riikide dpetamiseks val-
mistub Opetaja pdhjalikult, kasutab kdige
varskemat kirjandust ja koostab dppemater-
jali, mille ta ise kooli paljundusbiroos opi-
lastele kattesaadavaks teeb. Niimoodi Opeta-
ma pole vBimelised kdik Opetajad, need, kes
seda teevad, valmistuvad palju aastaid.

Meie vélisriikide geograafia dpik on lootu-
setult vananenud, tdiendavat materjali ei ole
kerge hankida. Kullap meilgi oleks vdimalus
lasta Opilastel etteantud kirjandusega raama-
tukogus tddtada. Olen arvamusel, et eelnime-
tatud ained vdimaldaksid keskkoolis semina-
re, iseseisvat ja ruhmatood. Aga koik see
nbuaks Opetaja toostiili muutmist ja sellega
pole me harjunud.

Kohuse- ja vastutustunde kasvatamisel on
tahtis osa pingega tdotavatel isetegevusrin-
gidel ja spordikollektiividel. VVaga paljud suu-
re kohuse- ja vastutustundega inimesed on ak-
tiivselt tegelnud mingi hobiga, nad jduavad
palju ja nendele vdib alati loota.

AIME RUUBEL

Téo Opetab
ja kasvatab

PEETER SUMRE,
Rakvere kutsekeskkooli nr 38 vanem-
Opetaja

No6ukogude kooli tdhtsaim ulesanne on anda
sirguvale pdlvkonnale pohjalikke teadmisi
teaduste alustest, kujundada td6ks vajalikud
praktilised oskused ja vilumused, kasvatada
igakulgselt arenenud aktiivse eluhoiakuga
distsiplineeritud kodanikke.

Koolis ei lahene korraprobleemid alati nii
kiiresti ja hdlpsasti, nagu me seda soovime.
Tegelik elu naitab, et t66 on see, mis inimest
Spetab ja distsiplineerib. Opetaja, meister
peab aga hea seisma selle eest, et t66 oleks ots-
tarbekas, et see tegijat innustaks sedavord, et
ta tulemustest r66mu tunneks. Kahjuks tai-
detakse mdnikord tddllesandeid lohakalt p6hi-
mottel — saaks aga kaelast &ara. Sel juhul
loomulikult kvaliteeti oodata ei ole ja ena-
masti ka to6oline ise ei taha oma toodangut
tarbida.

Eriti téhtis kdlbluskasvatuse lili on tead-
liku distsipliini kasvatamine. Distsipliinita ja
organiseeritud olekuta pole vbéimalik Gppida
ega korralikult todtada. Opetajate ja kasvata-
jate kohus on kindlustada distsipliini mitte
iiksnes kooliruumides. Ulesanne on hoopis sii-
gavam: Kkasvatada igakulgselt arenenud
noort, kes on suuteline kiiresti orienteeruma
eluprobleemides, on aus ja distsiplineeritud
tédinimene. Toddistsipliinita ei saavutata
markimisvéaarseid tulemusi thelgi elualal — ei
Oppe- ega kutsetdos.

Olla distsiplineeritud tédhendab opilasele
Oppida vdimetekohaselt ja jarjekindlalt, t66-
tada ausalt, kohusetundlikult, maksimaalse
viljakusega, hoolitseda enese ja kaasOpilaste
Opiedukuse eest; osata viisakalt ja téhele-
panelikult kdituda ning austada vanemaid ini-
mesi, hoolitseda nende eest, kes abi vajavad;
séastlikult suhtuda Uhiskondlikku varasse.

Distsipliinel ole ainult valist laadi nahtus.
See on tihedalt seotud kultuurse kaitumise
harjumustega, mida tuleb hakata inimeses
kasvatama ja sivendama tema esimestest elu-
aastatest. Opilasi vbime ka karistada, kuid
see ei tohi saada peamiseks vahendiks opi-
laste ergutamisel teadlikule distsipliinile. On
tahtis, et Opilased pudaksid olla distsiplinee-
ritud mitte vélise surve mdjul, vaid oma va-
bast tahtest. A. Makarenko on 6elnud, et n6u-
kogude Uhiskonnas on digus distsiplineeritud
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inimeseks nimetada ainult niisugust inimest,
kes alati igasugustes olukordades oskab valida
Oige kaitumise.

Kool kasutab Opilaste mdjutamiseks kol-
beliste omaduste ja kaitumisharjumuste ku-
jundamisel veenmismeetodit. Teadlikku dist-
sipliini on vaja kasvatada kooli igapaevases
elus ja toos, Opilaskollektiivi organiseerimi-
sega, moistlikult rakendatud méjutusvahendi-
tega. Siinjuures kdige nditlikum eeskuju on
Opetaja, meister, kasvataja. Praeguse kooli
eesmark seisneb peale teadmiste andmise veel
selles, et noores inimeses kujuneks kohuse- ja
kollektiivsustunne, tddarmastus, austus too
ning todinimese vastu, distsiplineeritus, ak-
tiivne eluhoiak.

Pedagoogid peavad ka enda suhtes olema
véaga ndudlikud. Kutsekeskkoolis algab &ppe-
tund Opilaste rivistumisega Oppekabineti ees
kohe parast tunnikella. Opetaja ise peab olema
tdpne, sama soovime nadha Opilastelt, sellega
valdime rivisse hilinejaid. Paljud rihmad ri-
vistuvad kohe pérast kella, mbéned ootavad
niisama ja alles dpetaja tulekul hakkavad rivi
seadma. Siis on kasulik teha rivistumine uues-
ti ja aja peale. Naiteks 10 sekundiga olgu ko-
gu rihm rivis. Tekib vdistlusmoment, keegi ei
soovi viimaseks jaada ja rihm on Kiiresti pai-
gal. Korralik rivistus ja rivikaskluste tapne
taitmine distsiplineerib dpilasi algavaks 6ppe-
tunniks.

Oppeklassis vdi -kabinetis peavad igal &pi-
lasel olema kindel tédkoht ja todvahendid,
mille puhtuse ja korrasoleku eest ta kannab
taielikku vastutust. T66koha ja tddvahendite
omavoliline vahetamine on keelatud, see ko-
hustab hoidma uhisvara.

Oppe- ja praktikatundide ettevalmistamise-
le ning organiseerimisele tuleb panna suurt
rohku. Hasti organiseeritud ja metoodiliselt
labimd&eldud tund koidab Opilaste tdhelepanu
ning aratab huvi t66 vastu. Sellisel juhul ei
esine kurtmisi laste kaitumise ja toodistsip-
liini Ule. Hea tund kasvatab Opilasi nii dppe-
materjali kaudu kui ka organisatoorse kul-
jega (tunni tapne algus, tunni andmine kindla
plaani jargi, kord tunnis, tunni 6igel ajal 16-
petamine jne). Opetaja esitab &ppematerjali
ning Uhtlasi ka kontrollib, kuidas see oman-
datakse, juhendab Opilasi iseseisvas td0s.
No6uded Opilastele peavad olema kindlad, sel-
ged, tdpsed ja nende taitmist on vaja suste-
maatiliselt kontrollida (vastasel juhul 6pila-
sed ei pea ndudmisi téhtsaks). Noudlikkus
ilma kontrollita ei kindlusta tdddistsipliini.

Oppetund ja praktikatund peavad olema
selliselt 1abi moéeldud, et dpilasel ei jaéks jou-
deaega, muidu hakkab ta tdodistsipliini rik-
kuma ja kaasOpilasi segama. Tunnis vdib va-
ba aega tekkida sel juhul, kui dppegrupile an-
takse lahendada iseseisvalt Ulesandeid, mille-
ga vdimekamad saavad kiiremini hakkama.
Siis anname neile lisatlesande. Lisallesanne
tuleks arvata iseseisvaks tooks, tlejaanud opi-
lased pilitavad seda lahendada kodus. Vdib-ol-

la iga kord pole vdimalik ja otstarbekas lisa-
ulesandeid tunnis anda, kull aga dppepraktika
tundides, kus k6ik teevad terve tunni ainult
Uhte ja sama. Modeldav oleks anda ulesanne
Opilastele katte osade (operatsioonide) kaupa.
Nuud voimekamatel dpilastel tekkiv joudeaeg
(nt 6—7 min tunni 18pus) jaguneb kogu tunni
peale ndaiteks minutilisteks vaheaegadeks.
Sellel vahesel joudeajal ei hakka Opilane t66-
distsipliini rikkuma, kui on varsti vaja alus-
tada jargmist td6operatsiooni, ta kasutab seda
kas puhkuseks vOi meeleldi kaasdpilase abis-
tamiseks. See omakorda kasvatab seltsime-
helikkust. Tunnis on soovitatav ja vajalik
kasutada v8imalikult erinevaid t6évorme. Kui
see vOimalikuks osutub, vdib seostada Gppe-
materjali edastamise vdi kinnistamise mangu-
vormiga, mis tegelikult on tdsiselt arendav
tegevus. Siinjuures on vaja opilasi ka indi-
viduaalselt juhendada. Uldiselt &pilastele
«méng» meeldib ja distsipliiniprobleeme ei te-
ki.

Igal Opilasel peavad olema igaks tunniks
vajalikud 8ppe-ja tdovahendid, see tdhendab
tema tookoht peab olema organiseeritud t66-
ilesannete korralikuks sooritamiseks. Opilase-
le peab igas tunnis jadma tunne, et tema t66d
kogu aeg kontrollitakse. Opetaja, meister peab
seda jarjekindlalt ka tegema, sest see kasva-
tab dpilases kohusetunnet. Tunni 16ppedes voi
parast t66d peab iga Opilane oma tddkoha
korda seadma, selle taitmist tuleb rangelt
nduda.

Suurt rdhku tuleb panna tootmisdpetuse
tundidele. Iga tund ei 6nnestu alati nii, nagu
me seda soovime. Aga kui paljude tundide
hulgast Uhes on nédha, et &pilased suhtuvad
oma toédsse suure huvi ja hoolega, tahavad
seda ikka paremini ja korralikumalt teha, siis
pakub see dpetajale suurt rahuldust. Naiteks
Uhel tootmisdpetuse paeval I18petasid | kur-
suse santehnikute dppegrupi poisid lukksepa-
toode praktikal vaikeste vasarate valjaviili-
mist. L&ppviimistlus tuli teha peene liivapa-
beriga. Just enne t60 18ppu kutsuti mind direk-
tori juurde ja poisid jaid Uksi t66tama. Umbes
poole tunni péarast sain poisse jalle juhendama
minna. Toéokojast polnud kuulda Uhtegi haalt.
Ust avades oli meeldiv tllatus naha kdiki Opi-
lasi hoolega oma vasarat liivapaberil lihvirnas.
Vasarad sarasid kui peeglid. Ja ka k&ikide
poiste silmad sarasid. Oma laikivad vasarad
toodi hindamiseks ratikus. Kui imestasin,
miks ratikus, 6eldi vastuseks, et sdrmed jata-
vad pinnale jéljed, see vahendab laiget ja vdib
ehk hindele mdjuda. Umarast toorikust va-
sara valjaviilimine tundus monelegi poisile
igava toiminguna, aga kui tehtut asuti vii-
mistlema, kadus tudimus.

Siit veel Uks jareldus: suurt tahelepanu on
vaja pOdrata toodangu kvaliteedile, esemete
viimistlusele. See kasvatab tulevastes tddlis-
tee ilumeelt, tahtmist kdike hasti teha ja lu-
gupidamist tédinimese vastu. Selline noor teeb
ettevottes tootades au oma kooli nimele.



Pidepunkte
karskus-
kasvatuseks

Ajakirjas «Biologija v Skole» on avaldatud
seeria artikleid, millest 6petaja v6ib saada pi-
depunkte karskuskasvatuseks. 1986. a 4.
numbris ilmus NSVL PA korrespondentliik-
me, meditsiinidoktori, NSVL PA Laste ja Noo-
rukite Fusioloogia TUI direktori D. KOLES-
SOVI 0dpilaste karskuskasvatuse psuhholoogi-
lis-pedagoogilisi aspekte Kkasitlev artikkel,
1985. a 4 numbris samalt autorilt pikem Kirju-
tis pealkirja all «Alkoholism — sotsiaalne pa-
he». Karskuskasvatus on otseseoses tervete
eluviiside propageerimisega. Materjali klassi-
Jjuhatajatundideks ja naiteid bioloogiatun-
dideks vOib leida V. NIKOLAJEVI artikli-
test «Kehakultuur tervise tugevdajana» (BvS,
1985, nr 5) ja «Karastamme kui Odpilaste ter-
vise tugevdamise vahend» (BvS, 1986, nr 1 ja
nr 2).

Samal eesmargil vdib kasutada V. ROTEN-
BERGI «Té&napéaevateadus unest. Une hu-
gieen» (BvVS, 1986, nr 3).

Alljargnevalt vahendame meie lugejatele
D. Kolessovi métteid tema artiklitest.

KARSKUSKASVATUSE PSUHHOLOOGI-
LIS-PEDAGQOGILISI ASPEKTE
Karskuskasvatuse edukus koolis s6ltub sellest,
kui héasti Opetajad tunnevad noorukiea ise-
arasusi. Opetaja peab teadma ka seda, millis-
tes oludes alaealine v6ib hakata kasutama al-
koholi. Autori andmetel kusimusele «Kellega
te alaealisena (noorukina) hakkasite koos ka-
sutama alkoholi?» vastasid taiskasvanud:
koolikaaslaste ja sBpradega (33 %); to6kaas-
lastega (52 %); sugulaste ja tuttavatega ko-
dus (15 %). Vanemate klasside dpilased vas-
tasid kusimusele «Kellega ja missugustes olu-
des te esmakordselt kasutasite alkoholi?»: ko-
dus vanematega puhade puhul (43 %); kodus,
kuid ilma vanemateta (9 %); sOprade pool
peodhtul (18%); todtavad sbbrad pakkusid
(16%), nimetati ka muid situatsioone. Seega
esimese toosti tdstab alaealine pahatihti ko-
dus, edasi jargneb seesama loomuliku jat-
kuna s@prade ja todkaaslaste ringis.

Autor rbéhutab eriti sdprade, kamba osa.
Kui kodus suhted ei rahulda, omandab suhtle-
mine eakaaslastega erilise kaalu. Sageli koon-
duvad kampadesse just need, kelle kontaktid
tdiskasvanutega on hairunud. Niisugustes

kampades valitseb jaik konformism (ladina-
keelsest sBnast conformism) — kohandumine,
olemasolevate reeglite passiivhe omaksvott,
enese hoiaku puudumine, suurima mdojuga
eeskujude printsiibitu ja ebakriitiline jargi-
mine. See vO8ib tunduda imelikuna, kui ar-
vestada, et umbritsevate inimeste arvates nii-
suguste kampade liikmed alati rikuvad korda,
ei taida korraldusi jne. Ja &akki — ranged
nduded! Seejuures konformism (kui mitte
diktaat!) on seda jaigem, karmim, mida pri-
mitiivsem on suhete laad kambas. Esmajérje-
korras kehtestatakse ndue, et kdik alluksid
Uhesugustele reeglitele, peaksid kinni kamba-
vaimust. Kambavaimu véljendavad juhtlau-
sed (nt «meil ei ole mittesuitsetajaid», «iga-
Uks joob» jmt) muutuvad kéigile kohustus-
likuks. Modnikord niisuguste valiste tunnuste
omaksvott kergendab alaealisel kambaga lii-
tumist. Konformism maéngib niisugustes kam-
pades tahtsat rolli, tegelikult liidab grupi.

Mida primitiivsemad on grupiliikmete hu-
vid, madalam nende arengutase, seda suure-
mat survet avaldatakse uutele liikkmetele gru-
pinormide téitmisel. Sisuliselt on selline dik-
taat kamba alalhoiumehhanism, sest positiiv-
set, sisulist alust eksisteerimiseks pole. Nii-
suguste kampade sotsiaalne ebakupsus véljen-
dub vaga mitmekesisel viisil. On omad ta-
bud ja signaalid, mis kutsuvad tegutsema.

Taolistes kampades muutub joomine prakti-
liselt suhtlemise valtimatuks komponendiks,
loob psuhholoogilise kliima. Kui ka alaealine
vaga hasti teab joomise kahjulikkust, on mo-
tiiv palvida kaaslaste heakskiit alati tugevam
vastuargumentidest. Alaealine ja nooruk, kes
joob, ei orienteeru iseenesele, vaid sOpradele,
ei arvesta enese huvisid ja tbekspidamisi, vaid
teiste omi. Naib, nagu oleks tegu kollektivis-
miga. Tegelikult on see pseudokollektivism:
kampasid iseloomustab piiratus, suletus, nen-
de huvid on vastuolus teiste inimeste ja kogu
uhiskonna huvidega.

Autor esitab sotsioloog N. Jakovleva raa-
matust (H. AkosneBa. MNpodmnakTnka NbAHCT-
Ba M ankoronuama. M., 1983) péarinevad and-
med alaealiste alkoholi tarvitamise motiivide
kohta.

Alkoholi tarbimise Vastanute arv

motiivid alaealistel (%*)
episoo- suste-
diliselt maatili-
kasu-  selt ka-
tajad sutajad
Soov jargida traditsioone 70 69
Jaljendamine 7 7
Julgestuseks 4 5
Soov vabaneda igavusest 27 53
Soprade eeskuju 19 28
Pinge maandamine 4 13

* Moned vastanutest nimetasid mitu motiivi,
seetdttu summa Uletab 100 %.



Nagu tabelist nahtub, iseloomustavad sus-
temaatiliselt alkoholi tarvitajaid motiivid
«igavus», «sdprade eeskujul», «psuuhiline
pinge». Need on ka pdhjused, miks episoodi-
line alkoholitarvitamine kujuneb ststemaatili-
seks. Uhelt poolt alkoholi tarvitamine suu-
rendab rahulolematust iseendaga, igavust,
psudhilist pinget, teiselt poolt aitab neid tun-
deid maandada.

Kust péarineb alaealise igavus ja psuuhiline
pinge? Psuhholoogiaalased uurimused néita-
vad, et eelduseks on alaealiste ja noorukite
tegevuse mehhanismi hairumine. Nad ei ole
suutelised oma kaitumisakte analtisima ja
hindama. See toob kaasa rahulolematuse ise-
enese ning oma seisundiga, suurendab pinget
ja sunnib otsima valjapaasu, sageli kampa-
des kamba norme omaks vottes.

MIDA PEAB TEADMA PEDAGOOG?
Pstilihika kujunemisele aitab kaasa indiviidi
enese aktiivsus, mis peab olema orienteeritud
mdistlike vajaduste kujundamisele ja nende
rahuldamisele. Kamba m&ju védhendamisel on
vaga oluline taiskasvanute mdistev ja hea-
tahtlik suhtumine, nende toetus. Eriti, kui asi
puutub alkoholi. Ei saa unustada, et alkohol
mojub organismile ja psuuhikale seda laas-
tavamalt, mida noorem on inimene. Sugulise
kiipsemise perioodil vaheneb kesknérviststee-
mi vastupanu alkoholi mdjule. Alkohol kah-
justab neurofisioloogilisi protsesse, véheneb
ajukoore reguleeriv osa, kiiresti kujuneb val-
ja alguses psuhholoogiline, seejarel fusioloogi-
line sdltuvus alkoholist.

Isegi episoodiline alkoholi tarbimine on ala-
ealistele ja noorukitele ohtlik (sellest on meie
ajakirjas Kkirjutanud H. Vére, H. Tdnismagi
ja A. Narusk). Seda peavad teadma nii Ope-
tajad, lapsevanemad kui ka alaeahsed ise.

ALKOHOL JA To0

Toovdime on inimese Uks peamisi omadusi.
Kuidas aga mojub sellele alkoholi tarbimi-
ne? Kirjanduse andmetel isegi Uhekordne
suhteliselt véike alkoholikogus véhendab
vaimse t66 vdimet 10—15 %, liigutused muu-
tuvad ebatédpsemaks, langeb t66 kvaliteet ja
kvantiteet. Stustemaatiliste alkoholitarvitajate
t60 tootlikkus langeb 15—30%, raakimata
kvaliteedist. Alkohoolikud vahetavad sageli
téokohti, teevad tooluuse, neil vaheneb va-
jadus todtada, nad kaotavad kvalifikatsiooni.
Alkohoolikud ei ole suutelised pidama sdna,
tditma lubadusi tdhtajaks. Seejuures lubades
on nad taiesti siirad, kuid ko&ik kavatsused,
mis pole seotud alkoholiga, kaotavad nende
jaoks varsti oma aktuaalsuse. Vastumeelseks
muutub kdik, mis mingil maaral takistab ra-
huldamast vajadust alkoholi jarele. Alkohoo-
likud rikuvad toodistsipliini, kutsuvad esile

fy Cy konflikte, desorganiseerivad ka teiste inimeste
JdA todd.

ALKOHOL JA PEREKOND

Maailma statistika andmeil on vaimse arengu
peetusega laste sind 40—60 % juhtudel va-
nemate alkoholi kuritarvitamise tulemus. Mi-
da kauem on kestnud kuritarvitus, seda suu-
rem on tdendosus puuetega jarglaste sunniks.
Pedagoog-psuhholoog J. lljina uuris 137 vaim-
se arengu peetusega last. Ainult 9 nende vane-
mat olid psudhiliselt haiged. Ulejaanud 128
lapse vanemad (valdavalt isad) kuritarvitasid
alkoholi.

Psuuhiliste kdrvalekallete ja kaitumishal-
vetega laste vanemad olid 50—60 % juhtudest
alkohoolikud. Uhe linna lastepsiihhiaatrid
uurisid 70 perekonna 114 lapse tervist, kelle
vanemad kuritarvitasid alkoholi. 63 lapsel lei-
ti narvi- ja psudhilisi haireid: 15 olid vaimse
peetusega, 7 podesid epilepsiat, 8 muid psiu-
hilisi haigusi, 33 neuroose, esinesid kaitumis-
hélbed. Alkoholi kuritarvitavatel emadel esi-
neb enneaegseid sunnitusi, lapsed tulevad il-
male alaarenguga. Sellised lapsed kasvavad
ja arenevad halvasti, on vastuvétlikud haigus-
tele, sageli pidurdamatud, v8imetud kontsent-
reerima téhelepanu, Uldse pikemaajalisteks
pingutusteks.

Arenenud riikides on abielulahutuste pdh-
juseks 60—80 % ulatuses Uhe abikaasa alko-
holism. Umbes pooli lahutusi algatavad nai-
sed, et vabaneda alkohoolikust mehest. Psuih-
hiaater 1. Uralovi tdhelepanekute pd&hjal esi-
neb 60—70 protsendil alkohoolikute naistest
neurootilisi seisundeid, umbes pooled neist
vajavad psuhhiaatrilist ravi.

On arvestatud, et Uhe alkohooliku l&bi
kannatab keskeltlabi 7—=8 inimest, kes on te-
maga seotud sugulussidemete v8i Uhise tdodga.

ALKOHOL JA TERVIS
Alkoholi kuritarvitamine kahjustab tervist.
Eriti iseloomustavad alkohoolikuid sudame-
ja veresoonkonna (hupertooniatdbi, miokardi
distroofia) ning seedeelundkonna haigused
(gastriit, haavandtdbi, pankreatiit, hepatiit).
Teistest inimestest sagedamini esineb kiulme-
tushaigusi (kuni 70%), sidame- ja veresoon-
te haigusi (150 %), seedeelundite haigusi
(50 %), olmetraumasid (670 °/] seetdttu esi-
neb alkohoolikutel t66vBimetust 2 korda sa-
gedamini kui tlejaanud inimestel.

Alkoholism ja joobeseisund on paljude &n-
netusjuhtumite ning avariide pdhjuseks.
Joobeseisundiga on seotud umbes 20 % olme-,
40—60 % ténavatraumadest ja kuni 50%
kdigist kehavigastustest. Joobeseisundis saa-
dud traumad kuuluvad sageli raskete hulka.
Ekspertiisi andmetel on liiklusénnetustes kan-
natada saanutest kuni 2/3 olnud sel hetkel joo-
beseisundis. USAs registreeritakse igal aastal
kuni 40 000 t6otraumat seoses alkoholi kuri-
tarvitamisega.

Alkoholism on surma p&hjusena téusnud
maailmas siidame- ja veresoonte haiguste ning
véahktdve jarel 3. kohale. Keskmine eluiga on



alkohoolikutel 15—20 aastat luhem kui ini-
mestel, kes slistemaatiliselt alkoholi ei tarvita.

Alkoholi sustemaatilisel tarvitamisel hairub
paljude organite tegevus. Esmajarjekorras
kannatab magu. Alkohol arritab mao limas-
kesta ja seedetunktsioon hairub, voib valja
kujuneda gastriit ja seejarel haavandtdbi.
Haavandtdvel on oht tle minna pahaloomu-
liseks kasvajaks. Maovéhi sagedasemat esine-
mist meestel vOrreldes naistega seostatakse
meeste suurema alkoholilembusega. Mitme-
suguseid maokahjustusi téheldatakse 95 % al-
kohoolikutest.

Maks neutraliseerib veres leiduvat alkoholi.
Seetdttu alkoholi  kuritarvitajatel maksa
ainevahetus hdirub, osa rakke atrofeerub,
asendub side- ja rasvkoe rakkudega, maksa ta-
litlusvéime langeb. Alkoholi arritav mdoju
kutsub esile hepatiidi ning |8pptulemuseks
maksa kootumise — tsirroosi. Terapeutide
tahelepanekutel kannatab tsirroosi all umbes
kolmandik alkohoolikutest.

Sagedamini tekib tsirroos viinamarjaveini-
de kuritarvitamisel, sest need sisaldavad ka
aldehiiide, ketoone ja puskaridli. Eriti tundlik
alkoholi toksilisele m&jule on laste maks.

Alkohol avaldab ebasoodsat m&ju vererin-
geelunditele, sh stidamele, hairub reflektoorne
tegevus ja ainevahetus. Ta muudab siidame
kokkutdmmete normaalset ritmi, kutsub esile
sidame ja aju veresoonte spasme, mis on eriti
ohtlik neile, kes kannatavad ateroskleroosi ja
stenokardia all. Muutub ka arteriaalne vere-
rohk, enamikul juhtudel see tduseb. Vo&ib val-
ja kujuneda hupertooniat8bi.

Alkoholi kuritarvitamine toob kaasa stida-
melihase ainevahetusprotsesside héairumise.
Lihaskiud asenduvad osaliselt rasv- ja sidekoe-
ga, langeb siudame kokkutémbevdime ja suut-
likkus toime tulla suuremate koormustega
(kiire kénd, trepist tdusmine jmt).

Eriti halvasti mdjub silidamelihasele al-
kohol koos rohke vedelikuga (naiteks O6lu).
Sudamelihase dustroofia areneb kiiremini,
toonus langeb, kuid rasvkoe intensiivse tekki-
mise tSttu sidame mddtmed suurenevad (rah-
vakeeles nn 0Ollestda).

Alkohol soodustab sklerootilisi muutusi ve-
resoontes. Elastne kude asendub sidekoega, ve-
resoonte seintele ladestub kolesteriin, lubi
jne. Paljud veresooned on alkoholi mdjul pi-
devalt laienenud. Seetdttu alkohooliku nagu,
eriti nina, sageli punetab v8i omandab nina
ja pOskede veenide pideva laienemise tdttu
sinaka varjundi. Alkohooliku veresooned kao-
tavad vBime reageerida keskkonna muutusele
adekvaatselt ning see vOib kesk- ja vanema-
ealisel saada surma pdhjuseks.

Sustemaatiline alkoholi tarvitamine kutsub
esile muutusi ajus. Narvikoes tekivad dege-
neratiivsed, osaliselt poletikulised ja atero-
sklerootilised protsessid. Viimased vdivad viia
ajuveresoonte tromboosini ja insuldini (vere-
soone I6hkemiseni). Taheldatakse ka nn al-
kohoolset poluneuriiti, narvipdletikku, mida

iseloomustavad tundlikkuse héired, nn sipel-
gate jooksmine, narvivalud, jasemete lihaste
toonuse langus ja atroofia. Aju eri piirkon-
dade narvirakkude funktsioonide hairumisega
kaasnevad alkoholi kuritarvitajatel psuuhika-
héired.

Alkoholi mdju sisesekretsiooninaarmetele,
eelkdige sugundarmetele avaldub degenera-
tiivsetes protsessides, mis madaldavad too-
nust ja pdhjustavad enneaegset vananemist.

ALKOHOL JA KURITEGEVUS

Selle kohta on kirjanduses (kaasa arvatud
ajakiri «N6ukogude Kool») kdige rohkem néi-
teid. VVastavalt alkoholismi véljakujunemisele
véorandub inimene Uha enam Umbritsevast
keskkonnast ja vastandub sellele. Tema huvid
hakkavad aina rohkem vastuolus olema teiste
inimeste, sealhulgas ka temale lahedaste hu-
videga. Tema vaated ja veendumused vaar-
duvad. Endised suhted katkevad ja asendu-
vad uutega, valdavaks saab primitiivne aja-
viitmine, tegevusetus, joomingud omataoliste
hulgas. Ebakaines olekus on korda saadetud
enamik huligaanseid ja uhiskonnavastaseid
tegusid, sealhulgas vargused ja rodvimised.
Alkoholijoobes isikud satuvad ise ka kergemi-
ni digusvastaste tegude ohvriks (rédvimine,
vargus, kaklused). Vagistatakse uldjuhul tu-
tarlapsi, kes kergemeelselt s8lmivad juhus-
likke tutvusi, ladhevad kaasa igasugustele
olengutele, votavad vastu pakutud viinaklaa-
si. Seega Uhtesid viib alkohol kurjategijate,
teisi nende ohvrite ridadesse.

Autor rdhutab, et ei ole eluvaldkonda,kus
alkohol ei avaldaks hukutavat mdju. Alkoholi
kuritarvitamine toob Uhiskonnale tohutut sot-
siaalset, majanduslikku ja kdlbelist kahju.
Alkoholismist saab jagu ainult siis, kui seda ei
vaadelda niivord meditsiinilise, kuivdrd peda-
googilise probleemina.

Vahendanud VIIVI EKSTA



Olguskasvatus
eriinternaat- ja
abikoolides

VALDURLULLA,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
eripedagoogika komisjoni esimees

Eriinternaat- ja abikoolide dppe-kasvatustdo
eesmark on kasvandike igakilgne ettevalmis-
tamine iseseisvaks eluks ja tooks. Eesmaérk
on saavutatud, kui vaimse alaarenguga noo-
rukid on omandanud kindlad kdlbelised toeks-
pidamised, Giged uUhiselureeglid ja kaitumis-
harjumused ning neil on kujunenud tarve
osaleda Uhiskonnakasulikus t66s.

No6ukogude oligofrenopedagoogide enam kui
60aastased to0kogemused on naidanud, et
enamik vaimselt alaarenenud lapsi, kellel
puuduvad hairivad lisasindroomid, on vaja-
liku Opetuse ning kasvatuse saamisel suute-
lised edukalt osalema rahvamajanduses ja
looma ka pusivad perekonnad. Selliste 6pi-
laste sotsiaalne kohanemine kulgeb edukalt.

Isiksuse sotsiaalse vaartuse maaratleb
paljugi tema kdlbeline pale. Isiksuse kdlblu-
sele tugineb tema figusteadvus ja ka seaduse-
kuulekas kaitumine. Oiguse- ja seaduseaus-
tus peab kujunema iga Noukogude kodaniku
stigavaks veendumuseks. Seega on Opilaste
Oiguskasvatus lahutamatu uldisest kasvatus-
toost. Kéaesolevas artiklis kasitletakse digus-
kasvatust eriinternaat- ja abikoolides lahtu-
valt NSV Liidu Haridusministeeriumi ja NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia Defektoloogia
Teadusliku Uurimise Instituudi metoodilis-
test soovitustest.

oiguskasvatuse eesmargid ja Ulesanded

Oiguskasvatus kujutab endast hiskonna aja-
lookogemuste keerulise slsteemi edastamist
sirguvale pdlvkonnale. Psuhholoogilises plaa-
nis on Oiguskasvatus keerukas ja mitmetahu-
line siidametunnistuse ning kindlate kolbe-
liste veendumuste kujundamine. Paralleelselt
veendumuste kujunemisega kulgeb ka vasta-
vate kaitumisoskuste omandamine, et neist
igapéevases tegevuses juhinduda.

diguse ja Oigluse, Uhiskonna seaduste ja
normide kohta saavad abikoolide O0&pilased
teavet kdige erinevamatest allikatest. Sellest
on tingitud ka erinevad ja isegi vasturdaki-

vad tBlgendused. Abstraktse md&tlemise puu-
dulikkusest tingituna mdistavad vaimselt
alaarenenud lapsed 6igusalast infot tihti liht-
sustatult. Kullaltki sagedasti saavad abikooli
Opilased 0Oiguse printsiipide ja eesmarkide
kohta juhuslikku vdi isegi vaara infot nii oma
kaaslastelt kui ka kodust. Seega on eriinter-
naat- ja abikoolile kui debiilsete dpilaste pdhi-
lisele, tihti ka ainsale sihipéarase digusGpetuse
ja -kasvatuse andjale pandud suur ning vas-
tutusrikas ulesanne.

Olgugi et lapsed ei puutu vahetult kokku
digusnormidega, kujunevad neil igapéevases
praktilises suhtlemises vélja esmased indi-
viduaalsed arusaamad 0Giglusest ja kdlblusest.

Sotsiaalpsthholoogilised uurimused on nai-
danud, et lapsed vdtavad sotsiaalsed ideed
vastu tervikhoiakutena, jaljendades ja kopee-
rides taiskasvanute tegevusi ning suhteid.
Sellised alateadvuslikult vastuvdetud sot-
siaalsed ideed, digus- ja kdlblusnormid regu-
leerivad laste kaitumist margatavalt eduka-
malt kui p&hedpitud. Sellised kaitumisharju-
mused nagu oskus ennast ise teenindada
(pesta, riietuda, stta, ruume koristada), vane-
maid kodus abistada, vanematest inimestest
lugu pidada, vaiksemaid ja ndrgemaid abis-
tada ning kaitsta, olla aus, diglane ja hinnata
teiste inimeste t66d, kujunevadki lapseeas.

Nendele lihtsatele tldinimlikele k&lblusnor-
midele toetuvad juriidilised séatted. Kahjuks
pooravad debiilsete 6pilaste perekonnad nende
uldinimlike kdlblusnormide omaksvétule véhe
tdhelepanu. Tihti jatab vanemate endi Kkai-
tumine soovida. Siit saavad alguse vaimselt
alaarenenud laste vaarad arusaamad Oigus-
test ja kohustustest, seaduslikkusest ning
diguskorrast.

Vaimselt alaarenenud laps ei ole aga oma
bioloogilise puude ega ka koduse vaara ees-
kuju téttu maaratud paratamatult kujunema
seaduserikkujaks. Anomaalse lapse puuete
korrigeerimiseks ja kompenseerimiseks on ole-
mas potentsiaalsed voimalused. Pedagoogi
ulesanne ongi dppe-kasvatustdos leida ja kasu-
tada neid positiivseid tegevusi, mis puudeid
korrigeeriksid ning kompenseeriksid. Abikoo-
li eesmérk on ju kujundada igal &pilasel kind-
lad sotsiaalsed kaitumisharj-- ed.

Oppeprotsessis omandavad &pilased eri ta-
sanditel mitmesuguseid mdisteid, mis on
Oigusnormide aluseks. Omandatavad mdisted
valmistavad 0Opilasi jark-jargult ette 8. klassi
ajalookursuses esitatavate Oigusteadmiste
vastuvotuks. Eriti sellistes teemades nagu
«Meie Noukogude riik» ja «N&ukogude koda-
nike digused ja kohustused» vOetakse kokku
kogu abikoolis &ppimise valtel omandatud
Oigusopetuse alused.

Enamik abikooli I6petanuid on nuudisaja
tootmises esinevateks lihtsamateks todoperat-
sioonideks rahuldavalt ette valmistatud. Nen-
dest noorukitest saavad oma v@imetele vas-
tavad téiediguslikud t66mehed, osavdtjad
uhiskonna elust.



Suurem osa debiilseid lapsi dpib eriinter-
naatkoolides, kus tulevase kodaniku kujunda-
mine algab esimesest koolipéevast, Opilaste
Oiguskasvatus algab koolis esmaste kdlbeliste
kujutluste loomisest, millel rajanevad hilise-
mad kdlbelised veendumused. Ndukogudemaa
vanemaid defektolooge prof S. Rubinstein
on markinud: «Soodsates sotsiaalsetes tingi-
mustes vOib dige Opetus ja kasvatus anda
vaimselt alaarenenud &pilasele vdimaluse pu-
siva ja 6ige maailmavaate kujundamiseks.»
Olgugi et veendumused on veel piiratud, vas-
tavad need oma sisult kommunistliku moraali
pohiseisukohtadele.

Vaimse alaarenguga Opilaste Oiguskasva-
tuse teine oluline eeltingimus on nende tunde-
maailma arendamine. Tundemaailma dife-
rentseerituse taseme tdstmine, Opilaste ela-
muste sisuline rikastamine, kitsastest egoist-
likest suunitlustest vabanemine, oma tunnete
valitsemine ja nende kultuurse valjendus-
oskuse omandamine on kasvatustoo téhtsa-
maid tegevusldike. Defektoloogide kogemused
kdnelevad sellest, et abikooli &pilastes on voi-
malik kasvatada selliseid k&lbelisi tundmusi
nagu seltsimehelikkus, kollektivism, kodumaa-
armastus jt.

Oiguskasvatuse alustena aga ei toimi Uks-
nes kdlbelise teadvuse ja kdlbeliste tundmuste
arendamine, vaid tadhtsal kohal on ka Oigete
sotsiaalsete kditumisharjumuste omandamine.
Oigete kaitumisharjumuste omandamisega on
abikooli opilastel palju raskusi. Eredalt val-
jenduv egotsentrism, ergutuste suhteliselt
vahene mdjuvus, pidurdusmehhanismide puu-
dulikkus — k&ik see takistab vajalike kaitu-
misharjumuste kujunemist.

Esmane Kkasvatustegevus, mis kindlustab
edasise Oigete kaitumisnormide omandamise,
on abikooli algklassides terve ja tegusa klassi-
kollektiivi kujundamine. Abikooli 1. klassi
astujad ei ole tihti omandanud veel Uheskoos
tegutsemise ja Uksteise eest hoolitsemise osku-
si. Oigesti kujundatud lastekollektiivis dpivad
debiilsed lapsed oma soove ja tegusid koos-
kdlastama Kkindlate kaitumisnormide, teiste
laste ja kogu kollektiivi huvidega. Kollektii-
vis Opitakse oma tegudesse kriitiliselt suh-
tuma ja nii enda kui ka teiste laste tegusid
digesti hindama.

Oigesti korraldatud suhtlemise alusel hak-
kab debiilsel lapsel kujunema oskus millestki
loobuda Uhise tegevuse (mang, 6pingud, too)
huvides ja votta endale tdiendavaid kohus-
tusi Uhistegevuse edukaks kordaminekuks.
Koige selle alusel areneb debiilsel lapsel kaasa-
elamis- ja kaasatundmisvdime. P. Bitinas mar-
gib oma monograafias «Kasvatusprotsessi
struktuur», et noorema kooliea Opilaste kas-
vatatuse podhinditaja on laste kaasaelamis- ja
kaasatundmisvdime tase.

Abikooli algklassides on diguskasvatus koi-
ge tihedamas seoses distsiplineeritud kaitumi-
se kujundamisega. Distsiplineeritud kaitumine
on keerukas nahtus, millel on vagagi erine-

vad tasandid, alates lihtsast kuuletumisest
kuni teadliku kohusetéitmiselu. Abikooli alg-
klassidpilastee on distsipliini kasvatamisel es-
mane lihtsa kuuletumise kujundamine. Kuu-
letumiseta ei ole vBimalik vajalikul tasemel
korraldada ei Oppetddd ega kasvatusuritusi.
Kuuletumine eeldab, et laps oskab alluda nii
Opetajate kui ka vanemate ndudmistele.

Sellised lihtsad harjumused nagu 08ige istu-
misasend, vastamisel korralik pustiseismine,
kusimisel kéae téstmine, dpetaja seletuste tahe-
lepanelik jalgimine, tdiskasvanute juhatuste
tdpne jargimine, koduulesannete eeskujulik
taitmine jmt omandatakse algklassides. Koos
nende lihtsate harjumustega kujunevad 0opi-
lastel sotsiaalsete kaitumisreeglite ja -normi-
de jargimise vilumused, kohuse- ja vastutus-
tunne kollektiivi ees. Algklassides tutvuvad
debiilsed lapsed oma elu esimese normatiiv-
aktiga — Opilasreeglitega. Opilasreeglite tut-
vustamisel tuleb silmas pidada, et nii monigi
neist on debiilsele lapsele arusaamatu.

Arusaamatust voi vaariti moistetud Opilas-
reeglist ei kujune aga debiilse lapse kditumise
regulaator. Positiivseid tulemusi ei anna reeg-
lite pahedppimine, vaid selgeks tuleb teha
nende olemus.

Teine oluline raskus digete kaitumisharju-
muste kujundamisel on asjaolu, et debiilsed
lapsed ei oska teatud kindlas situatsioonis
omandatud kéaitumisoskusi uutes olukordades
rakendada. Uurides abikooli algklassidpilaste
kdlbelisi arusaamu ja kujutlusi, tegi J. Jerjo-
menko kindlaks, et Opilaste konkreetse tege-
vuse ja omandatud kdolblusreeglite vahel esi-
neb suuri lahkuminekuid. Seega on juba alg-
klassidest alates vaja poorata erilist tahele-
panu dpilastes sdnade ja tegude Uhtsuse ku-
jundamisele. Selles tuleb pedagoogile appi
lastekollektiiv. Osaledes kollektiivi Uhistege-
vuses, Opib debiilne laps oma soove juhtima,
oma tegevust Kkindlate kaitumisnormidega
koosk6lastama. Hea on, kui abikooli 1. klassis
oskab debiilne dpilane teise lapse ko&rval nii
olla, et ta teda ei sega. Edaspidi omandatakse
aga esmased oskused uUksteist mdista, ennast
kaaslasele mdistetavaks teha ja Uheskoos
tegutseda. Distsiplineeritud kaitumise kasva-
tamise eeldus on just lihtsa kuuletumise ku-
jundamine, uksteise mdistmise ja arvestamise
kasvatamine. llma vajaliku sb&nakuulmiseta
ei ole ka diguskasvatust.

Abikooli keskastmes laieneb ja slveneb
Opilaste teadmiste ja kujutluste ring ndukogu-
de uUhiskonnas kehtivatest 6igusnormidest.
Opilased tutvuvad ju oktoobrilaste reeglitega.
Opitakse hoidma ihisvara — 6pikuid, vihi-
kuid, mooblit jne. Kujunevad esmased harju-
mused loodushoiuks ja looduskaitseks.

Pioneeriorganisatsiooni vastuvott laiendab
margatavalt 6pilase kohustusteringi. Pioneeri-
seadused kasvatavad Opilases lugupidamist
nbéukogude Uhiskonna ja tema seaduste vastu.
Kirjandusliku lugemise ja ajalootunnid aita-
vad margatavalt kaasa Uhiskondlik-poliitilis-



te teadmiste laiendamisele. Kujunevad esma-
sed arusaamad meie kodumaa sumboolikast,
ndukogude inimeste elust ja todst. Siin jat-
kub selliste Uhiskondlik-poliitiliste mdistete
nagu kodumaa-armastus, kodanikukohus, rah-
vaste sdprus jt suvendatud kujundamine.

Kirjanduse lugemine, ajalehtedest («Séade»,
«Noorte Haal») ja ajakirjadest («Taheke»,
«Pioneer») valitud artiklite labitddtamine
aitab Opilastes kujundada eluks vajalikke kol-
belisi omadusi ning laiendada nende digus-
teadmisi.

Geograafia- ja loodusdpetuse tundides saa-
vad Opilased esmaseid teadmisi loodus- ja
keskkonnakaitsest, riiklikust tervishoiuststee-
mist jne. Andes digusteadmisi looduskaitsest,
tuleb Odpilastele selgitada ka &igusnormide
jargimata jatmise, s. o diguserikkumiste mdois-
tet ning sellest tulenevaid tagajérgi.

Abikooli diguskasvatuse vormid ja meetodid

Abikooli 6.—8. klassides dpivad dpilased epi-
soodiliste jutustuste kaudu tundma meie kodu-
maa ajaloo olulisemaid stindmusi. Tutvudes
tsaarivalitsuse ja kodanliku riigi rahvavaenu-
liku olemusega, mdoistavad Opilased digesti
hinnata esimese tddliste ja talupoegade riigi
suurt tahtsust kdigi kodanike vorddigus-
likkuse loomisel. Siit saab ka alguse arusaa-
mine vajadusest tddtada ausameelselt Uhis-
konna hivanguks.

Oigusteadmiste omandamisel on oluline
koht 8. klassi ajalookursuse nendel osadel,
milles tutvutakse NOukogude riigi ja diguse
alustega. See t60 jatkub 9. klassis.

Millised pdhilised diguskisimused peaksid
siin kasitlust leidma?

1. NB6ukogude uldrahvaliku riigi mdiste, tema
olemus ja osa kommunismi ehitamisel meie
maal. NSV Liidu konstitutsioonis ja teistes
seadustes fikseeritud pohilised Gigusnhormid,
mis reguleerivad kodanike omavahelisi suh-
teid, kodanike digusi ja kohustusi, aga samuti
ka riigiorganite struktuuri ja Ulesandeid.
2. Nbukogude Liidu Kommunistlik Partei kui
juhtiv ja suunav joud ndukogude Uhiskonnas,
tema osa poliitilises susteemis, riiklikes ja
Uhiskondlikes organisatsioonides.

3. Tdo-, abielu- ja perekonna, administratiiv-
ja kriminaalseadusandluse pd&hikUsimuste si-
suline selgitamine.

OigusOpetuse ja -kasvatuse pohivorm abi-
koolis on dppetund. Kasutades mitmekesiseid
meetodeid, individuaalset ja diferentseeritud
Opetamist ning realiseerides 8. ja 9. Kklassi
ajalootundides selliseid didaktilisi printsiipe
nagu teaduslikkus, sustemaatilisus, joukoha-
sus, nditlikkus ja omandamise teadlikkus,
tagame Oiguskasvatuse eesmérkide saavuta-
mise.

Arvestades debiilsete Opilaste tunnetuste-
gevuse eripara ja Oppeaine spetsiifikat, on
otstarbekas Uksikuid pohilisi seadusandlikke

akte kasitleda suurema pohjalikkusega. Para-
tamatult tuleb oigusfpetuse kaigus dpilastel
omandada ka mdningaid erialamdisteid ja ter-
mineid, neid lahti motestada ja uldistada.

NSV Liidu Haridusministeerium soovitab

abikooli 8. ja 9. klassides késitleda jargmist:
1. Meie maa riiklik korraldus, riigivéimuorga-
nid, poliitiline susteem, sotsialistliku Uhis-
konna poliitilised ja majanduslikud alused.
2. NSV Liidu konstitutsioon — meie riigi
pOhiseadus, NO6ukogude kodanike pohilised
konstitutsioonilised 6igused ja kohustused.
3. Toodiguse kiusimused, alaealiste digused
ja kohustused.
4. Kriminaal- ja administratiivoiguse kusi-
mused, alaealise kriminaalvastutus, administ-
ratiivileastumine ja selle eest vastutuse kand-
mine.

Teadlased on uurinud abikooli 8. ja 9. klassi-
de Opilaste 6igusteadmiste tundmise iseéra-
susi. Selgus, et t6odiguse valdkonnas olid
kdige adekvaatsemalt omandatud tddle vor-
mistamiseks vajaliku vanuse alamméaara ja
taisealisuse moiste ning tobdaja kestuse kusi-
mused.

Margatavalt halvemini olid selgeks saanud
sellised t666iguslikud kisimused nagu tasuli-
se puhkuse saamise kord, alaealiste t60 tasus-
tamine ja sellealased soodustused. Raskused
nendes kiUsimustes ei ole tingitud mitte nii-
vord vajaliku Gigusalase info puudulikkusest,
kuivdrd anomaalsete laste m&tlemise iseéra-
sustest. Debiilsed lapsed teevad ju jareldusi
véliste tunnuste alusel (nt «rohkem t66d —
rohkem palka»), arvestamata td6 sisu ja ala-
ealistele tehtavaid soodustusi.

Paljudel abikooli dpilastel oli raskusi ala-
ealiste kriminaalvastutusele vdtmise vanuse
alammaara mdistmisega. Abikooli I16petajadki
ei suutnud eristada isegi administratiivkor-
ras trahvitavat uleastumist kuritahtlikust
huligaansusest.

Selleks et debiilsele &pilasele teha joukoha-
selt mdistetavaks tsiviil-, kriminaal- véi admi-
nistratiivseadusandluse p6&hiprobleemid, on
vaja neile esmajoones selgitada tegevuse voi
nahtuse eetilisi aspekte. Olgu see siis kooli-
pingisse nimetéhtede l16ikamine v8i majasein-
tele véarviga kirjutamine — tegemist on sot-
sialistliku vara rikkumisega, uhiskonnale
ainelise kahju tekitamisega, mis on seadusega
karistatav. Vestlustes ja arutlustes avatakse
selliste tegude negatiivne olemus, dpilased
veenduvad, et on vaja oma kaitumist kont-
rollida, oma tegevuse tagajargi ette ndha ja
vastavalt sellele ka kaitumist korrigeerida.

Lihtsate ©&iguskisimuste tundmadppimisel
on tahtis silmas pidada, et dpilastele ei edas-
tataks uksnes vajalike digusteadmiste hulka,
kaitumisreegleid ja -norme, vaid et need oman-
dataks teadlikult, nii et noorukid neid iga-
péevaelus jargiksid. Seepéarast on vaja Uhe
vOi teise seaduse ja vormi selgitamisel tuua
rohkesti naiteid Umbritsevast elust, dpilased
peavad tunnetama oOigusteadmiste praktilist



tahtsust ja nende vajalikkust igapéevaelus.

Abikooli ja eriinternaatkooli |8petajatele
on koige aktuaalsem kusimus todleasumine.
Siin on oluline, et teadmised, mida saadakse
koolis, oleksid praktikas rakendatavad. lga
abikooli ja eriinternaatkooli I6petaja peaks
oskama poOdrduda vastavate todlesuunamist
korraldavate ametiasutuste poole, oskama vor-
mistada vajalikke avaldusi jne.

oigusteadmiste omandamise edukus s6ltub
sellest, kuivdrd dppetdds arvestatakse nooru-
kite individuaalseid iseédrasusi. Kaitumishai-
retega noorukitega on tingimata vaja tootada
individuaalselt, pdorata erilist téhelepanu
kaitumisnormide ja -reeglite jargimisele ning
oma tegude eest vastutuse kujundamisele.
Noorukite tdhelepanu tuleb juhtida sellele, et
mitmete ohtlike kuritegude korral algab kri-
minaalvastutus juba 14aastaselt.

Jarjekindel digusdpetus ja -kasvatus on alus
Oigusteadvuse kujunemisele, nooruki Uhis-
kondlikule aktiivsusele, mis 16ppkokkuvottes
on abikooli I6petajate eduka sotsiaalse adap-
tatsiooni olulisemaid tegureid.

MEILT JA MUJALT

m Suvorovi-nim Kalinini Sd&jakooli asutamisest
on mooddunud Ule nelja aastakimne. Suure vene
véejuhi nime kandvale dppeasutusele anti hiljuti
randpunalipp ja kingiti Suvorovi bust. See autasu
on vélja teenitud eelmise Oppeaasta téhelepa-
nuvaidrse edukuse eest. Oppeasutuses hoitakse
hoolikalt ja taiustatakse kuulsusrikkaid sojalisi
traditsioone, kasvatatakse meie maa ohvitser-
konnale vaéarilist taiendust. Paljud endised kas-
vandikud on niadd véeosade ja -koondiste ko-
mandérid, sdjavéeakadeemiate Oppejoud, Op-
peasutuse I8petanule vanemleitnant V. Zado-
rozndile on antud N&ukogude Liidu kangelase
aunimetus rahuajal sooritatud kangelasteo eest.

m Personaalarvuti on sisse lulitatud. Viie kuvari
ekraanil helendavad varvilised joonised. Valinud
vélja meeldiva mangu, hakkavad lapsed klah-
vistikku sdrmitsema. Tdepoolest, ZaporoZje Kom-
munaaride rajooni lasteaias «Olumplane» voi-
vad koolieelikud (ainukesena oblastis) man-
gida huvitavaid elektroonilisi tunnetusmaéange.
Naiteks méngus «Foor» juhivad lapsed nukke tle
ristmike, jélgivad, et nad ei jadks autode ette.
«Laburindi»-mangus moodustatakse tahtedest
sénu.

W Jargmisel aastal mdéodub sajand «Pedagoogi-
lise poeemi» autori A. Makarenko sinnist.
UNESCO otsusega tahistab pedagoogi ja kirjani-
ku 100. atnniaastapéeva kogu maailma progres-
siivne Uldsus. Kaasmaalased peavad pihaks lap-
sehinge suureparase tundja, alaealiste seaduse-
rikkujate koloonia asutaja ning kodutute laste
kommuuni looja malestust. KrementSukis, A. Ma-
karenko siinnimajas, paikneb tema mélestusmuu-
seum, mille véljapanekud jarjepidevalt taiene-
vad. Hiljaaegu avati pidulikult muuseumi kdrval
skulptuurkompositsioon «Makarenko lastega».
Selle autorid on Harkovi skulptorid V. Agibalov,

J. Rika ja O. Jastrebtsova. Stundmuses osales A.

Makarenko endisi kasvandikke, oblasti parimaid
Opetajaid.

Ajalehest «Pravda»

Armastagem lapsi

UHISKONDLIK ARVAMUS

Oaastaste laste koolivdtu ettevalmistamisel seisid
teadlaste tdhelepanu keskmes kdige olulisema-
tena jargmised aspektid:

D tapselt sedastada, miks me Oaastased kooli
toome;'

O teha kindlaks Oppe-kasvatustdd spetsiifika
Oaastaste laste klassis;

O vélja tootada ja luua kdige soodsamad tingi-
mused, mis v8imaldavad lapsi igakulgselt aren-
dada.

Uhtaegu oli neil pikaajalistel ja laiaulatuslikel
katsetustel-otsingutel ulisuur tdhendus kujunda-
maks positiivset Uhiskondlikku arvamust. Tasub
alla kriipsutada, et edu haridusuuenduste ellu-
viimisel s6ltub mdnikord mitte niivord teadus-
likust pohjendatusest, kuivdrd Uhiskonna orien-
teeritusest, avalikust arvamusest.

1960.—70. aastatel polnud idee viia 6aastane
laps kooli usutav. Lastevanemate, aga ka peda-
googide, psuhholoogide ja metoodikute hulgast
oli kuulda arvamusi, et see roovib lapsepdl-
velt Uhe aasta, et laste psuthika pole nii vara val-
mis slstemaatiliseks 6ppimiseks.Oli ja on veelgi
vaja laia avalikkust veenda, et 6aastaste kooli-
toomine on aja nBue ning kasuks esmajoones
laste endi arengule. Eksperimendi tulemusi ava-
likustati  kdikjal, toimusid teaduskonverentsid,
6aastaste Opetamise kogemusi propageeriti
pressi, televisiooni, raadio, filmi vahendusel.
Kartust, et «rodvitakse lapsepdlv», hakkasid kum-
mutama reaalsed tulemused Kkatseklassides ja
lasteaedade katserihmades. Podore avalikus ar-
vamuses oli Ulisuure tadhtsusega mitte Uksnes
selleparast, et vanemad hakkasid rahulikuma si-
damega oma lapsi kooli andma, vaid ka seepa-
rast, et muutus kasvatusolukord perekondades,
Perekonnas, lapsele lahedaste inimeste ringis,
samuti lasteasutustes hakati senisest varem last
kooliks ette valmistama. Juba Sé&astédne laps hak-
kas kuulma, et ta on saamas suureks, laheb varsti
kooli, talle selgitati, mis on kool, Opetaja, tund,
Opik, radgiti ka koolikaaslastest, sellest, millised
suhted peavad nende vahel valitsema. Talle dpe-
tati luuletusi koolist ja koolile, Opetati tahti,
numbreid jne. Sel viisil lulituvad Saastased tege-
liku elu senisest keerukamatesse nahtustesse, mis
16ppkokkuvdttes avaldab tanuvaarset mdju nen-
de arengule ja sotsiaalpsuihholoogilisele kooli-
valmidusele.

Unhiskondliku arvamuse muutus mdjutas posi-
tiivses suunas laste kooliskdimise soovi ja juba
Oppivatel 6aastastel paranesid dpitulemused, sa-
muti mdjutas see perekonnakasvatuse sisu, vorme
ning vahendeid, laste suhteid tdiskasvanute ja
eakaaslastega. Lapsed hakkasid omavahel palju
rohkem raakima koolist, uhkust tundma, et varsti
saavad neist koolilapsed, hakkasid méngima koo-
li, huvituma raamatutest, tundma Oppima téhti,
numbreid jms. See kd&ik viib mottele, et kord,
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kui kdik 6aastased kaivad koolis ja avalikkus on
selle vajadust mdistnud, kiireneb laste vaimne
ja sotsiaalne areng veelgi.

MIS ON LAPSEPOLV!

Modiste «lapsepdlv» ei leia psihholoogia- ja
pedagoogikasdnastikes diget méaratlust. See on
veidi kummaline, sest ilma kindla ettekujutu-
seta selle sisust ei saa seletada ka lapse tegevust
ja kaitumist.

Lapsepdlv on esimene eluperiood. Ent mille
poolest see erineb jargmistest? Tavaarusaamises
seostatakse mdiste «lapsepdlv» vaikese inimese
muretu eluga, mil ta muust ei métle kui oma va-
jaduste rahuldamisest, mil ta muud ei taha kui
mangida, tulli lGoa. Laps muidugi vajab taiskas-
vanute hoolitsust ja kaitset. Samal ajal tuleb
endale selgeks mdelda, milles peab seisnema
hoolitsus lapse eest, mille eest on vaja teda
kaitsta ja hoida. Kas lapsel on sellest kasu, kui
me'vagisi peame teda kinni selles «paradiisis»?
Kahtlemata teeme lapsele kahju, see pole lap-
sepblve kaitse, vaid lapse arengu pidurdamine.
Kahjuks jaavad paljud lapsed liiga kauaks oma
eilsesse pédeva. Aga see seab ohu, et nad ei astu
Oigel ajal Uhest eluastmest teise. Koik need arut-
lused nBuavad konkretiseerimist.

Lapsepdlv ei ole muretuse ja «paradiisi» aeg.
Ainult meile, taiskasvanuile néib, et lastel ei ole
muresid, et nad ainult mangivad ja vallatlevad.
See pole Oige. Lastel nagu téiskasvanutelgi on
palju probleeme — Kkeerulisi, raskesti lahenda-
tavaid, vahel ldhendamatuidki, ja need panevad
lapsi ule elama, kannatama, Uletama raskusi,
vOitlema. Kujunevad keerulised suhted lastel
omavabhel ja lastel tdiskasvanutega. See, mis mei-
le vBib tunduda tihiasi — miks ta selleparast
nutab, tulitseb, rodmustab? —, ei ole lapse jaoks
uldse tuhiasi. Taiskasvanud, kes ei marka, kui
keeruline, mitmetahuline ja sisukas on laste elu,
vOivad teha kasvatuses vigu.

Teiseks, toeline lapsepdlv on lakkamatu tais-

kasvanuks saamise protsess. Laps tahab olla tais-
kasvanu.
+ Tema igapaevase elu avaldused, tegevuse
suunitlus tBestavad pidevalt, et ta tahab olla
suur. Kui analtusida tema tegusid, mangude si-
su, siis pole raske margata, et valdavalt tahab
ta olla vanem, kujutab end taiskasvanuna, tai-
dab tema rolli emana, isana, arstina, autojuhi-
na, ehitajana, Opetajana jne. Harva asetub ta
endast noorema ossa, ikka valib ta manguasja,
mis rahuldab tema vajadust olla taiskasvanum,
teha vdi matkida taiskasvanute t66d.

Aga laste kusimused? Kui tihti Uletavad need
lapse arusaamade piiri? Taiskasvanud lukkavad
selgitused tulevikku — kasvad, saad teada. Sel-
les plaanis pole lapsepdlv muud kui pudd rutem
saada téiskasvanuks. Oma puldu realiseerib ta
igal sammul: maéngides, tunnetusvajaduste ra-
huldamisel, visas sooviis ilmutada iseseisvust.
Seda tunnistab ka see, et tdnapéeva 5—o0aastasi
lapsi tdmbavad téhed, lugemine. Kui ldheneda
lapsepdlvele sellelt seisukohalt, tuleb mdtestada
meie oma positsioon suhtumises lastesse. Néhta-

vasti tuleb seda soovi toetada, aga mitte jarje-
panu meelde tuletada, et oled veel véike, val-
jendada haletsust, uleliia hellitada.

Meie hool lapse eest saab pedagoogilise
mdotestatuse siis, kui ta meiega suheldes tunneb,
et me ei pea teda enam titaks, usaldame teda,
anname talle tahtsaid Ulesandeid, arvestame te-
maga ning sel viisil teeme talle tdiskasvanuks
saamise protsessi tajutavaks. Kasvatuse ulesanne
seisabki selles, et me aitame tal saada taiskas-
vanuks. Ainult nii vdime lapsele anda tbelise
lapsepdblve. Lapse eemalhoidmine toost, isegi
eneseteenindusest ei ole muud kui taiskasva-
nuks saamise aeglustamine ja tdelise lapsepdlve
vaesestamine. 1980. aastate Oaastaste laste soov
minna kooli, et rohkem teada saada, Oppida
lugema, kirjutama, arvutama, leida uusi sdpru
on samuti tBestus, et lapsepdlv on tee tdiskasva-
nuks saamise suunas, vajadus sisuka, huvitava,
targa ja iseseisva elu jarele.

KUUESELT, AGA MITTE VAREM

Vahel tahavad vanemad 1. septembril kooli tuua
last, kes saab Oaastaseks alles oktoobris vdi no-
vembris, ja kui nende lapsi kooli ei voeta, imes-
tatakse — mis tahtsus on kuul, kahel. Jah, kahtle-
mata on: mida noorem iga, seda suurem tahen-
dus on kuudel ja isegi nadalatel.

Kui 10—11 v6i 13—14aastastele lastele saab
anda Uhise psuhholoogilise iseloomustuse, siis
6- ja 7aastastele mitte. Nemad kuuluvad oma
psuthiliste ja fusioloogiliste omaduste poolest
eri vanuseruhmadesse. Siin on eriti oluline iga
kuu. Kui 6. eluaastast jaab puudu 1—2 kuud,
réédkimata enamast, ei ole laps 6-, vaid Saasténe,
kel on sootuks erinevad jooned. Vanemad, kes
tahavad nii noori lapsi kooli tuua, ei anna endale
airu, et lastel laheb raskeks harjuda koolitingi-
muste ja -ndudmistega. Oma eksperimendi ko-
gemustest vdime 6elda, et vaga raske on ka dpe-
tajal tootada klassis, kus on kas v8i 2—3 Saastast,
sest nad vajavad mitte Uksnes teistsugust hoolit-
sust, vaid ka teistsugust Sdpetamise metoodikat.
Koolielu paneb nii noored lapsed keerulisse
olukorda: neil on teistsugused huvid ja vajadu-
sed, millele kool pole orienteeritud. Neil on igav,
nad ei pea teistega sammu ning 18puks kaota-
vad Opihuvi. Muidugi on juhtumeid, et ka Saas-
tane harjub koolieluga, sailitab elur66mu, jéuab
edasi, kuid see erand ei kinnita reeglit, ka siis
mitte, kui vanemad toovad pdhjenduseks — laps
véaga tahab Oppida. Tdie tdsidusega Utlen: see ei
ole koolivalmidus. Kiireks kohanemiseks kooliga
on vaja eelduste kompleksi — vordselt nii ke-
halisi, pstuhilisi, meditsiinilisi kui ka fusioloogi-
lisi.

B6AASTASTE LASTE OPETAJA-KASYATAJA

6aastaste laste Oppe-kasvatustdd susteemi efek-
tiivsus sBltub tervikuna meist, dpetajaist-kasvata-
jaist endist, meie isiksusest ja pedagoogilisest
kreedost, Opetamise-kasvatamise printsiibid,
meetodid ja vormid ei toimi hasti iseenesest,
vaid Uksnes siis, kui pedagoog nende labi véljen-
dab lastele oma heatahtlikkust, armastust, huvi-



tatust nende kaekaigust ja heaolust, aratab las-
tes optimismi, koostédvaimu, sisendab igale lap-
sele usku tema jOusse ja vOimetesse, Opetaja-
kutse ei salli Sablooni, mahajaamist aja nduetest,
eeldab sligavat sisemist kultuuri ja haritust, inim-
likkust, koiki neid isiksuseomadusi, mida Gpeta-
ja-kasvataja tahab kasvatada oma Opilastes. Mis-
sugused neist on tahtsaimad?

Esiteks. Me peame olema head inimesed, ar-
mastama lapsi niisugustena, nagu nad on: uhtvii-
si nii vorukaelu kui paisid, taibukaid ja kdvapaid,
laisku ja usinaid. Ja veel, et me oma hingehea-
dust jagaksime kdigi nende vahel vordselt,
ainult et neis vormides, mis igal konkreetsel
juhul on tarvilikud. Heasoovlikkus ja armastus
peavad olema peamised motiivid, stiimulid meie
pedagoogilises tegevuses, suhtlemises iga lapse
ja kogu Klassiga.

Headus ja armastus laste vastu ei tohi lubada

neid jamedalt kohelda, kitsendade nende ene-
sevéljendust, alandada enesevaarikust, karjuda
nende peale ega hirmutada. Ei luba jatta mar-
kamata ka nende kurbust, rddmustamata nende
kordaminekute Ule, andmata viivitamatut abi, ei
luba ilmutada usaldamatust. Hea Opetaja naera-
tab sagedasti ja Usna harva kibrutab kulmu, elab
tSelist pedagoogilist elu ja leiab sellest oma koo-
lir6dmu.
Teiseks. Me peame oskama last mdista. Laps on
vaike, aga tema teod ja hooled on suured. Ei tu-
le arvata, et me teeme neid Opetades tahtsa-
maid tegusid kui laps ennast mangima unusta-
des. Kui laps kaotab oma tinasdduri ja seepéarast
nutab ning seda ule elab, pole see vahem kurb
sellest, kui kaotame ise mdne armsa ja vajaliku
asja. Laps elab oma elu iga minut, tund, paev ilma
vaheta ning pedagoogikasse sugenenud fraasil,
et me valmistame teda ette eluks, pole tema
jaoks mingit motet. Last mdista tdhendab laskuda
tema positsioonile, hinnata tema tundeid, votta
tema tegemisi vaga tosiselt (seda need ju
ongi!), arvestada nendega. Last mdista tdhendab
teda mitte allutada oma tahtele, vaid teha Speta-
mises-kasvatamises temast oma liitlane.

Kolmandaks. Kindlasti peame olema optimistid,
uskuma oma kasvatusjdusse. Juhtub, et peda-
goog tdstab kaded mdne lapse jonnakuse ees
(«Midagi ei suuda ma temaga peale hakata!»),
kaotab usu lapse vdimetesse ajutise vaimse pee-
tuse korral («Ei, temal ei tule midagi valjal»).
Pessimism kasvatuses matab elusalt lapse r6dmsa
tuleviku.

Jutt ei ole filantroopsest optimismist, vaid tde-

lisest tegusast usust lapsesse, mis innustab pe-
dagoogi sullvima iga lapse individuaalsusesse,
sisemaailma ning soOltuvalt sellest otsima mee-
todeid ja vahendeid tema Gpetamiseks-kasvata-
miseks-arendamiseks. Tegus optimism nduab ala-
ti loovust, katkematuid otsinguid.
Neljandaks. Me peame olema humaansed, ausad,
diglased, kannatlikud. Opetajast suuremat auto-
riteeti 6aastastel lastel ei ole, nad usuvad temas-
se, tema teadmistesse, diglusesse mis tahes teo
vdi toimingu hindamisel.

Autoriteeti on vaja hoida ja kasutada laste
mdojutamisel, isiksuse arendamisel, Opetaja peab
olema ise isiksus ning meil on vaja alati mdelda,
kuidas kaituda, et lapsed naeksid meis oma sdp-
ra. Oppimine ja Opetaja on lapse silmis lahuta-
matud: kui laps armastab Opetajat, kiindub ta ka
teadmistesse, koolisse. Vastasel juhul v&rdub
Oppimine piinaga, laps tuleb kooli ilma innuta.

Kui 8petaja tahab ja suudab luua lastega ar-
mastusele rajatud suhted, siis tingimata leiab ta
ka kdige paremad Opetamise-kasvatamise meeto-
did, votted, sest meie poolt pakutavad ei ole
universaalsed.

Te kusite, kas sel viisil ei loo me n-6 kasvuhoo-
ne oOhustikku, jatame lapse ette valmistamata
karmiks eluks, relvituks raskuste ees, mitte Ule-
tama raskusi, voitlema. Kus on 6eldud, et voit-
lema peab karmuse, tigeduse vdi rusikate
abil, aga mitte headuse ja armastusega? T®&si,
elus tuleb koike ette, ka Oaastaste klassis, kuid
halbu asju peame dpetama lahendama pedagoo-
giliselt digesti.

Toos Oaastastega kohtub Opetaja paljude ras-
kustega. Lastel pole kerge omandada lugemis-,
kirjutamis- ja arvutamisoskust. VVahel meile naib,
et laps ei ole tdhelepanelik, ta ei taha, ei mdista
meie arvates kdige lihtsamaidki asju. Kordame
Uiht ja sama sadu kordi — neile nagu hane selga
vesi. Solvuvad iga pisiasja péarast, nutavad, kak-
levad. Kogemusteta Spetajat vdivad need ja veel
tuhanded muud Gaastaste laste teod hammastada,
segadusse viia, katkestada kannatuse. Monikord
Opetajad, oskamata last paeluda, satuvad ummi-
kusse, kutsuvad appi vanemad, kaebavad neile,
et laps on sdnakuulmatu, ei pane téhele, aina
tahab mangida, kirjutab kdverikke jne jne. Koik
see tekitab narvilisust, pinget, vddrdumist ja
mittemdistmist perekonnas.

Kas vdib siis oodata, et daastane laps kohe
parast koolitulekut ilmutab koolilapse oskusi?
Kuidas ta saab kohe ilusti kirjutada, kui kée peen-
lihased ja koordinatsioon pole veel killaldaselt
arenenud? Laps korrapealt targaks ei saa, seda
ei maksa tahta. Ja teha jareldusi tema vdimete
ning suutlikkuse kohta selle jérgi, et ta ei suutnud
lahendada ulesannet, kirjutada ilusti, vdi ta on
allumatu, sest hoolimata paljudest markustest ik-
ka jookseb, karjub jne, tdhendab teha vaga su-
gav pedagoogiline viga. Opetamise ja kasvata-
mise tulemused ei pruugi Oaastastel end ilmu-
tada kohe, vahel on vaja neid oodata terve esi-
mene Oppeaasta. See, mis meile naib lihtne, on
lapsele véaga keeruline. VVaga palju peab lapses
klipsema, arenema, koordineeruma ja imber ku-
junema, enne kui ta hakkab kaaluma oma tegu-
sid, ennast vaos hoidma, tundma kohustust ja
vastutust, peavad rikastuma Sppimismotiivid.

Meil on vaja Oaastaste lastega suheldes olla
mdistev ja humaanne, tahelepanelik ... ja mis
peamine — targalt kannatlik, lahendada ka halbu
asju pedagoogilise taktiga, inimlikult. Tugevalt ja
hoolikalt hoia, Opetaja, oma vaikest Opilast, et
ta ei norkeks ega jaaks maha.

S. Amonasvilit refereerinud
VIIVE LEHT



PSUHHOLOOGMVEERUD

Pstihholoogia
katseOpik ja
toovihik
koolipraktikas

JUHAN SOERD,
PTUI laborijuhataja,
pstihholoogiakandidaat

Haridusministeeriumi algatusel alustati 1983.
aastal mitmes meie vabariigi koolis kodaniku-
Opetuse ainetsukli katselist dpetamist. Selles-
se tsuklisse kuulub ka psiihholoogia, mida
Opetatakse 9. klassis. Kui 1984/85. 6a katsetati
psuhholoogiaprogrammi (1) koolipraktikas,
siis 1985/86. Oppeaastaks valmisid ka 0&pik
(2) ja toovihik (3) ning algas eksperimendi
oluline etapp — nende katsetamine praktikas.

Et me oleme pohjalikult avanud nii psuh-
holoogia Opetamise eesmargid kodanikudpe-
tuse tsuklis (4) kui ka 8ppekirjanduse koos-
tamise printsiibid psuhholoogias (5), siis pea-
tume siinkohal neil kusimustel vaid k&ige
uldisemas plaanis.

Psuhholoogia kui dppeaine sisu maaramisel
lahtusime kdigepealt sellest, et kooli psihho-
loogiakursus peaks sisaldama esmajoones
uldpstuhholoogia pdhivara ja -mdistestiku, et
kursuse struktuur annaks dpilastele kdige
uldisema Ulevaate psihholoogia kui teaduse
iilesehitusest. Oppeaine sisu koostamise teine
lahtekoht oli, et see oleks mitte akadeemiline
ja abstraktne, vaid maksimaalselt praktilise
kallakuga, annaks opilastele eluks vajalikke
teadmisi praktiliseks inimtundmiseks, teiste
inimestega suhtlemiseks, elukutsevalikuks,
enesekasvatuseks ja mdoningaid andmeid ka
téopsiuhholoogiast (seda on dpilasel vaja tdole
asumisel). Kolmas lahtekoht oli vdimalike
seoste arvestamine teiste kodanikudpetuse ai-
netega. Pllddsime pstuhholoogia dppematerjali
hulka lulitada kdsimusi, mis pakuvad kur-
suse ulesehituse uldist tasakaalu rikkumata
pidepunkte ja lahtekohti perekonnadpetuse
ning eetikakursuse kasitlemisel.

Opiku ja tdévihiku koostamisel lahtusime
teoreetilistest seisukohtadest, mis on valja

to6tanud D. Zujev, .
(6; 8; 7).

Opiku transformatsioonifunktsiooni reali-
seerimiseks to6tas autor jdukohasuse printsii-
bi seisukohalt 1&bi kdik Opikus esinevad defi-
nitsioonid, erialaterminid, liigitused ja muud
aine esitamise po&hiplokid. Tosist téhelepanu
poorati Opiku tekstis aktiviseerimistaotlus-
tele: psuuhiliste seaduspérasuste juurde
minnakse elust voetud naidete kaudu; valmis-
materjali andmise asemel esitatakse kusimus,
mis nBuab jarelemdtlemist ja wvastuse leid-
mist jms.

Kinnistamise ja enesekontrolli funktsiooni
silmas pidades on iga &ppetunni materjali
16ppu lisatud 4—5 kordamiskusimust. Korda-
miskisimusi koostades arvestati, et nendele
vastamiseks ei tule mitte niivord materjali
passiivselt reprodutseerida, kuivord kasutada
vaimse tegevuse aktiivseid votteid — vordle-
mist, seostamist, jareldamist jne. Opiku enese-
harimisfunktsiooni eesmargil on materjali
koostades silmas peetud, et see kujundaks
Opilases soovi ja oskust iseseisvalt teadmisi
omandada ning suunaks Opilast dpikuga to6-
tama.

Psuhholoogiadpiku integreerivat funktsioo-
ni ndeb autor koéigepealt selles, et dpik Uhen-
dab argikeeles ja -teadvuses esinevad psuhho-
loogiamdisted ja -teadmised tervikuks, siste-
matiseerib ja annab neile teaduslikult sele-
tatava sisu. Oleme seisukohal, et 6piku integ-
reeriv funktsioon on kdige enam seotud sus-
tematiseerivaga, nii et neid digupoolest lahus
ei saagi vaadelda.

Koordineeriv funktsioon avaldub &piku
seostes té6vihikuga. Opikus on siistemaatiline
ainekursus, mille kohta on t66vihikus mitme-
sugust laadi Ulesandeid, harjutusi, katseid ja
teste. Iga praktiline t60 eeldab tagasiminekut
Opiku teksti juurde ja vastava teoorialdigu
meenutamist.

Psuhholoogia to6vihik on 6pitegevuse juhti-
mise seisukohalt Ulesannete kogumik, mis si-
saldab programmikohase materjaliga tehtava
eri laadi iseseisva t66 Ulesandeid. Todvihik
liitub vahetult dpikuga ja orienteerib Opilast
sellega t66tama.

Et selgitada, kuidas autorit ,,udused prak-
tikas realiseeruvad, Opetati katsekoolides
Opiku ja téovihiku jargi Uhe dppeaasta jook-
sul. Opetajatele oli antud dppekirjanduse ana-
ludsiprogramm, mille jargi nad Oppeaasta
16pus avaldasid arvamust 6piku ja td6vihiku
kohta. Mdnedes kisimustes anketeerisid Gpe-
tajad ka Opilasi, millega koguti huvitavat ja
konkreetset materjali.

Opiku katsetamise v&tmeprobleem oli jou-
kohasus. See soOltub mitmest dpiku aspektist:
alateemade struktuurist, definitsioonidest ja
terminitest, dpiku keelest ja praktilisest kal-
lakust.

Opetajad Kkirjutavad, et dpik on «joukohane,
sobiv keskmisele ja ka ndrgemale odpilasele,
kuid meeleldi to6tasid ka tipud» (H. L.). «On

Unt ja A. Piiriméagi



joukohane, véib-olla isegi liiga» (H. P.). Huvi-
tav on see pdhjalikkus ja probleemide néage-
mise oskus, millega Opilased 6piku joukoha-
sust analuiisivad: «Uldhinnang 6piku jou-
kohasusele oleks minu poolt hea. Kuna 0&pik
on kasutusel esimest aastat, siis annab siin
midagi Umber teha. Mdned definitsioonid on
liiga keerukad, samuti moned diagrammid
(nait. sotsiomaatriks ja sotsiogramm). Opikus
meeldis see, et on kasutatud vordlemisi lihtsat
ja arusaadavat keelt. Tore on ka see, et Opi-
kusse on sisse toodud rohked néited ning mo-
ned huvitavad Ulesanded. Ka joonised on
enamikus head ning aitavad &pitust paremini
aru saada. On hea, et paragrahvide 16pus on
kordamiskisimused.» Siiski on simptomaa-
tiline, et mitmed Opilased peavad opikut liiga
lihtsaks: «Minuealistele peaks olema taiesti
joukohane, vdib-olla isegi liiga lihtne.»

Opetajate ja 6pilaste arvamusi 6piku jou-
kohasuse kohta restimeerides v8ib Utelda, et
Opik on pigem liiga kerge kui raske. Vdib
arvata, et vajaliku teadusliku terminoloogia
lisamine tdstab veidi 6piku raskusastet.

Opikuteooria kohaselt on 8piku transfor-
matsioonifunktsiooni Uks p®&hilisi suundi
labivdetava materjali oluline seostamine elu
ja praktikaga (6, Ik 66). Seda aspekti silmas
pidades on Opikus rohkesti téhelepanu p6o-
ratud perekonnapsuhholoogia probleemidele.
Mitmete psuuhiliste fenomenide késitlemisel
(nt konfliktid, suhtlemine, tundmused) jarg-
neb eraldi 16ik selle fenomeni iseédrasustest
perekonnaelus.

Perekonnapsihholoogia probleemide kohta
Opikus avaldavad Opetajad jargmisi seisu-
kohti. «Opikus on piisavalt arvestatud pere-
konnadpetusele vundamendiks olemist. Midagi
voib ju ka Opetajale lisamiseks jadda* (R. S.).
«lgale poole perekonnaprobleeme toppida ei
ole motet, sest selleks on perekonnadpetus,
Opetajal on nditeid selle kohta vastavalt vaja-
dusele ja iseenese d&randgemisele piisavalt.
Seega loeme 0Opikus olemasoleva kullalda-
seks» (M. R. ja G. S.).

Autori taotluses oli 6piku praktilise kallaku
teiseks suunaks tdopsuhholoogia probleemide
praktilise téhtsuse naitamine. Erilise réhu
puudis autor &pikus panna elukutse valikuga
seostuvate psuhholoogiaprobleemide lahtimo-
testamisele.

Toopsuhholoogia osa kohta dpikus vaidavad
Opetajad, et «t6Opsuhholoogiast on vajalik
Ulevaade antud. Pd&hjalikum kasitlus erialati
peaks jaama kutsenbuandlate tegevusvald-
konda» (M. P.). «To6o6psuhholoogia problee-
mid rahuldavad. 9. klassi dpilase jaoks on
elukutse valik suhteliselt kauge tulevik»
M. V).

Katselisel dpetamisel tuli Opetajatel han-
kida teavet, missugused Opiku teemad andsid
Opilastele enam teadmisi eneseanalliUsiks,
enesemdistmiseks ja enesekasvatuseks. Selle
kohta margiti: «Enesetunnetamine ja enese-
analuus on teemad, mis Opilasi kdige rohkem

huvitavad. Olenevalt 0&8petaja suunamisest
saab Opilane informatsiooni enese kohta pea-
aegu igast teemast. Hinnatavamad on tee-
mad: isiksuse suundus, inimeste suhted ja
asend grupis, suhtlemine, temperament, ise-
loom jt. Enesem®istmist vdiks pdhjalikumalt
kasitleda (nait. emotsioonide osas), ka enese-
kasvatusele (enesesisendusele) peaks rohkem
tahelepanu pddrama» (M. P.).

Opetaja R. S. selgitas nimetatud probleemi
puhul vélja ka opilaste arvamuse, lastes neil
markida oma seisukoha k&ikide psiihholoogia-
kursuse teemade kohta (esitati vastajatele
kirjaliku loeteluna). Opilaste kisitlemisest
selgus, et nende jaoks on kd&ige vaartusliku-
mad koigepealt kollektiivi ja suhtlemisega
seotud probleemid, aga ka isiksuse omadu-
sed: temperament, iseloom ja v@imed.

Eelmise kolme alaprobleemi — seos pere-
konnapsihholoogia, té6psuhholoogia ja ene-
sekasvatusega — resimeeks oli méeldud jarg-
mine kisimus: hinnang 8piku praktilisele kal-
lakule, tema osale Opilaste eluks ja teiste
inimestega suhtlemiseks ettevalmistamisel.
Selle kohta kirjutavad 8petajad: «On prakti-
line kull. Enamik teavet on selline, mida 6pi-
lane Uldse kusagilt ei hangi» (M. R. ja
G. S.). «Eluks ja suhtlemiseks pakub &pik
rohkesti materjali. Suhtlemispsiihholoogia
huvitab &pilasi vaga, mistbéttu voib vastavaid
teemasid pigem laiendada kui vahendada»
(M. P).

Opilaste jaoks olid kdige suurema prakti-
lise vaartusega jargmised teemad: «Suhtle-
mine» (28 haalt), «Inimene ja kollektiiv» (15),
«Konfliktid» (10), «Ilnimese suhted ja asend
grupis» (9) ja «Inimese tundmadppimise
meetodid» (7). Praktilise kallaku vaartustami-
sel ei tdusnud naiteks esile temperamendi,
iseloomu ja vdimete teemad, mida enesekas-
vatuse seisukohalt korgelt hinnati. Illmselt
on asi selles, et enesemdistmist ja enesekasva-
tust kasitavad Opilased kui puhtisiklikku as-
pekti, millel elupraktikaga ei ole sidet. Prakti-
lise tahtsusega on kdik see, mis rakendub
véljaspool omaenese mina: see on teiste ini-
meste mdistmine, suhtlemine teiste inimes-
tega, tegutsemine grupis ja suhted seal. Siit
otsene jareldus Opiku taiustamiseks: enese-
analllsi ja enesekasvatuse probleemide kasit-
lemisel tuleb réhutada, et ka need on isiksuse
jaoks praktilise vaartusega.

Toovihiku metoodiliste funktsioonide kohta
naitas eksperimendi tulemuste analluUs jarg-
mist. Enamik Opetajaid kasutas toovihikut
uue materjali labivétmisel, kinnistamisel, ko-
dulllesannetena ja kontrollimisel. Uue mater-
jali labivotmisel kasutatakse toovihikut pea-
miselt illustreerimiseks ja iseseisvaks tooks,
rUhmat66d markis ainult Uks &petaja.

Toovihiku seose kohta programmi ja 6pi-
kuga margivad Opetajad: «Toovihiku seos
programmi ja Opikuga on ilmne. Tod6vihikus
viidatakse Opiku vastavatele peatiikkidele. Nii
on monus tédtada* (M. V.).



Toovihiku Ulesannetest leidsid dldjuhul
kdik (vdi enamik) kasutamist ja praktikas
kontrollimist. Ulesannete kasutamise analiii-
sist ilmnes, et psihholoogia tédvihiku Ules-
andeid kasutatakse ka teistes kodanikudpe-
tuse tsukli ainetes, s. t kdlbluses, perekonna-
Opetuses ja eetikas. Sellest ndhtub, et psihho-
loogia Oppematerjalist lahtudes on viljakad
vBimalused ainetevaheliste seoste loomiseks.

Toovihiku peamise vooruse kohta arvavad
Opetajad: «Pean heaks kuljeks seda, et dpilane
sai ka ise olla tegija, mdtleja, oli vdimalus
vihiku abil méelda selle lle, kes ta on, milline
ta on ja mis tahtsus on ausalt ning avameel-
selt vastata enda kohta» (H. L.). «V8imaldab
individuaalset t66d» (P. L.). Nagu néeme,
tunnetavad dpetajad td6ovihiku peamist voo-
rust Uhelt poolt metoodika (vb6imaldab indi-
viduaalset ja iseseisvat tood), teiselt poolt
aga Opilase aspektist (enese tundmadppi-
mine).

Toovihiku peapuudusena margitakse selle
suurt formaati. Lisaks juhiti tahelepanu, et
«vBib-olla ka mdned selgitused ei olnud &pilas-
tele kohe esimesel lugemisel arusaadavad»
(H. L.

Opiku ja téovihiku praktiline katsetamine
vdimaldas teha mitmeid jareldusi nende Sisu
ja vormi taiustamise kohta. Lisame resiimee-
rivalt Uhe Opetaja arvamuse. «Olemasolev
Oppekomplekt (programm, Opik ja toovihik)
on taiesti inimlik ja k&epéarane, selle jargi on
voimalik edukalt dpetada. L&éhima sammuna
vOiks tdiendada programmi metoodiliste soo-
vituste, olulisemate katsete kirjelduste ja soo-
vitatava kirjanduse loendiga» (R. S.).

Siin on esitatud asjalikke ettepanekuid
Oppekomplekt! tdiustamiseks, mis meil ka
plaanis on. Lisaks sellele on kavas dppekomp-
lektile liita slaidikomplekt.

Kirjandus

1. Soerd J. Psuhholoogia alused. 9. klass.
Programm. TIn, ENSV HM, 1983. 6 Ik.
2. Soerd J. Abimaterjal psiihholoogia 6pe-

tamiseks keskkoolis. TIn, ENSV HM, 1985.
116 Ik.

3. Soerd J,, Toim K. Psiihholoogia t66-
Ulesanded. Oppematerjal keskkoolile. TIn,

ENSV HM, 1985. 50 Ik.

4. S6erd J. Psihholoogia dpetamise eesmar-
kidest. — Rmt: 0Oppetd60 eesmargistamise
kusimusi. Koost V. Ruus. TIn, ENSV PTUI,
1986, Ik 137—144. 5

5. Soerd J.,, Veimer J. Oppekirjanduse
koostamise printsiipidest psuhholoogias ja
eetikas kui kodanikudpetuse ainetes. — Rmt:
Pedagoogikateaduselt koolile 1981—1985.
Koost E. Noor. TIn, ENSV PTUI, 1986,
Ik 24—36.

6. 3yeB . A. LLUkonbHbIA yyebHUK. M., MNega-
roruka, 1983. 239 c.

7. Muripumarn A. K. OcHoBHble negaro-
rmyeckue MYHKUMU KOMMIekca y4yebHO-MeTo-
AnYecKkol nuTepaTypbl. — B KH.: lMoBbIweHWe
KauecTBa y4ebHOW nutepaTypbl. TapTty, TIY,
1985, c. 41—54.

8. Y HT U. 3. ®dyHKUumM paboueli TeTpagu ans
ydawmxcs B KOMMekce yyebHoW nuTepa-
Typbl. — B KH.: TloOBbllLeHVe Ka4vecTBa y4eb-
HOW nuTepaTypbl. TapTy, TI'Y, 1985, c. 30—41.

UURIMUSI, ULDISTUSI

Opikute keerukuse
hindamine elektron-
arvuti abil

JAAN MIKK,
TRU pedagoogikakateedri juhataja,
pedagoogikadoktor, professor

Opilaste teadmiste madalat taset ja kasvata-
matust pannakse sageli dpetaja suuks: miks
ta kull paremini ei dpeta. Tegelikult naitavad
uurimused, et meie vabariigi Opilaste tead-
miste keskmine tase soltub kdigepealt dppe-
kirjandusest. Opik on 6pilase pdhiline to6-
vahend, kuid ténapéeval eelistatakse sellele
sageli konspekti. Opikutest vdtavad dpetajad
paratamatult tle mitte Uksnes aine sisu, vaid
ka selle esitamise metoodika, dpikute abil on
voimalik k&ige kiiremini ja taielikumalt muu-
ta Oppetddd kdigis meie vabariigi koolides
korraga.

Opikute taiustamist peavad vajalikuks
kdik — alates Opilasest ja Idpetades minist-
riga. Mida ja kuidas tuleks aga kdigepealt
teha, pole sugugi selge, kuigi koolireformi
vastavad suunised olid teada juba kolm aastat
tagasi.

Mdé6dunud aasta detsembrikuus analtisis
NSVL PA oma aastakoosolekul &pikute téaius-
tamise teid. AvasBnas markis president
M. Kondakov, et &pikute esimene pShipuudus
on nende liigne keerukus. Esimene ettekandja
asepresident I. Zverev tapsustas: Opikuid kri-
tiseeritakse nende ulekoormatuse, teoreetili-
suse ja elukauguse parast.

Paremate Opikute saamiseks matemaatikas,
fulsikas, keemias ja geograafias toimub Ule-
liiduline konkurss (8). Paljud dpetajad, metoo-
dikud ja teadlased esitavad oma kasikirjad,
milles on uusi, edasiviivaid ideid. Konkurss
kaotab aga palju oma vaartusest, kui dpikute
saatus sbltub konkureerivate autorite omava-
helise vditluse tulemustest (9). Praegu me
vajame héadasti objektiivseid meetodeid Opi-
kute hindamiseks, rohutas NSVL haridus-

ministri asetditja V. StSadrikov PA tais-
kogul.
Konkursile laekuvate kasikirjade vordle-

mise pdhialuseks on eksperthinnangud, mida
annavad Opetajad, metoodikud, teadlased.
Eksperdid hindavad kasikirju lahtudes nende
teatud omadustest, kuid eri eksperdid véivad
toetuda moneti erinevatele omadustele ja siis
lahevad hinnangud lahku. Kdige objektiiv-
sema hinnangu kasikirjale saame, kui me tap-
selt fikseerime, millisest omadusest lahtuda
ja kuidas selle omaduse erinevaid vaartusi
tblgendada. Seega on oluline Opikute kasi-



Kirju tédpsete meetoditega analliUsida.

Kaesoleval ajal areneb intensiivselt arvuti-
lingvistika, mis seab endale Ulesandeks tava-
lise keele analUiUsi ja tootluse elektronarvuti
abil. Sellist analliisi on véimalik kasutada
Opikute keerukuse méaaramiseks. VVaatleme all-
pool, kuidas elektronarvutitega saab Kiiren-
dada ja tépsustada odpikute keerukuse hinda-
mist.

Opikute sdnavara anallus

Meie vabariigi paljud uurijad (O. Nilson,
A. Raudsepp jt) on veenvalt ndidanud, et
liigse keerukuse oluline pbhjus on erialater-
minoloogia rohkus. Vanemate Kklasside opi-
lase aktiivne sdnavara on 5000—10 000 sbna,
aga fluusika ja uldbioloogia dpikute nimisdna-
dest jaab keele 10 000 sagedasema sdna seast
véalja umbes iga viies. Enne 6piku suunamist
kooli peaksime kontrollima, kas selle sénavara
on Opilastele joukohane ja arendav.

Opiku sBnavara hindamiseks tuleks kdige-
pealt koostada selle sagedussdnastik. Siin
saab arvuti inimese t66d juba oluliselt kergen-
dada. Tarvis on sisestada arvutisse Opiku
sbnad pdhivormis ja arvuti reastab need ta-
hestiku jarjekorras ning leiab, mitu korda
iga sBna Opikus esineb. llmselt on otstarbe-
kas lasta arvutil leida sbnade esinemissage-
dused eraldi iga peatiuki jaoks ja vdib-olla
isegi iga paragrahvi jaoks.

Uhe opiku vdi selle osa sagedussénastiku
pbhjal vdib arvuti automaatselt leida néaiteks
jargmisi keerukuse néitajaid.

1. Sdnade esinemissagedus analluUsitavas teks-
tis. Mida vahem sdnad korduvad, seda keeru-
kam on uldjuhul tekst.

2. Eri sonaliikide osakaal tekstis. Nimisdna-
line stiil on keerukam, tegusGnade suur prot-
sent néaitab teksti lihtsust. Sonaliike saab
arvuti kindlaks teha s6nal6ppude jargi, kui
sbnad on sisestatud algvormis.

3. Pikkade sbnade protsent. Mida rohkem
on pikki sdnu, seda raskem on tekst.

Pdhiline osa 6piku sdnastiku keerukuse néi-
tajaist leitakse selle v8rdlemisel mitmesuguste
sbnaloenditega. Seda vordlust voib teha elekt-
ronarvuti, kui ka vastav sbnaloend on arvuti
malusse sisestatud, 6piku keerukuse naitajaid
saame siis leida naiteks jargmiselt.

1. Erialaterminite rohkus &pikus néitab selle
keerukust. Vastava nditaja leidmiseks peaks
arvuti mélus olema antud eriala terminid,
mille seas omakorda on esile toodud aineprog-
rammis loetletud terminid. Arvuti v6érdleb
kaht sOnastikku, leiab, kui palju on 6&pikus
erialatermineid ja palju nendest pole loetletud
programmis. Nii on vdimalik analttsida ka
sugulasainete terminite esinemist antud aine
Opikus.

2. Opiku tekst on seda keerukam, mida har-
vemini selle sdnad keeles esinevad. Vastava
naitaja leidmiseks sisestatakse arvutisse keele
sagedussonastik ja selle pdhjal méarab arvuti

Opiku iga sdna sageduse keeles. Nende sage-
duste pbhjal saab arvuti leida Gpiku sdnade
keskmise esinemissageduse keeles ja teatud
sagedusest harvemini esinevate sdnade prot-
sendi.

3. Uldkeele sagedussdnastikust tapsemaid tu-
lemusi annavad ilmselt antud aine eelnevate
klasside sagedussdnastikud. Nende pdhjal on
voimalik leida, kui palju termineid on vara-
semast tuttavad ja millised terminid tuuakse
tekstis sisse esmakordselt.

4. Sageduse korval vdib kasutada teisigi s6-
nade keerukuse naitajaid. Uks selliseid on
nimis6nade abstraktsuse indeksid. Kui arvuti
malus olevas sdnastikus naidata numbriliste
indeksite abil, kuivord abstraktne ks vdi teine
sbna on, siis vBib arvuti selle pdhjal méaéarata
Opiku nimisbnade abstraktsuse astmed ning
arvutada nende keskmise.

Opikute sdnavara on automaatselt analtii-
sinud A. Zubov Minskist. Tema leidis nai-
teks, kuidas vO0rkeeledpiku sdnad katavad
vastava keele miinimumsdnastiku, kuivérd
Uhtlaselt esitatakse uusi sdnu 6pikus jne (5).

Opiku sBnavara analtilisi 18petuseks tuleks
markida, et seda tasub automatiseerida ka
siis, kui arvuti malus pole veel teisi sdnastikke
vBi programme kahe sdnastiku vordlemiseks.
Kui arvuti koostab sagedussdnastiku, siis on
juba Usna kerge késitsi méaarata suurusi, mis
tulenevad selle vordlusest teiste sBnastikega.
Ja sOnastikud kogunevad magnetkandjatel
sedamddda, kuidas me uUksikute dpikute sage-
dussfnastikke arvutiga koostame.

Lihtsamate keerukusindeksite arvutamine

Tavaliselt iseloomustatakse Opiku keerukust
summaarse indeksiga, mis arvutatakse tema
kahe omaduse p6&hjal. Sellised lihtsamad oma-
dused on sbBnade ja lausete pikkus. Sdnade
pikkus iseloomustab dppeteksti sisulist keeru-
kust, sest keerukamat sisu valjendatakse tava-
liselt pikemate sdnadega. Lausete pikkus nai-
tab esituslaadi keerukust — pikemaid lauseid
on raskem m@ista.

Keerukusindeksite arvutamiseks viiakse
tekst arvutisse uldjuhul nii, nagu seda tava-
liselt trukitakse kirjutusmasina abil. Arvuti
maarab sbnade pikkused sdnade vahel ole-
vate tuhikute jargi, voi siis loeb kokku, mitu
tadhte Uksteisele vahetult jargneb. Lausete
pikkuseks vdib voétta kirjamarkide arvu punk-
tist punktini (httu- ja kdsimérgini), kui lau-
sete sees olevate luhendite jarel punktid ara
jatta.

Ameerika Uhendriikides asuti kdige varem
massiliselt kasutama Opikute hindamise kee-
rukuse (loetavuse) valemeid. Seal on nludseks
koostatud ka ménikimmend programmi, mil-
le abil Opetajad saavad oma kooliarvutiga
maarata neid huvitava 8piku keerukuse. Sel-
leks trukib Opetaja arvutisse Opikust kolm
sajasOnalist I16iku ja arvuti trukib valja kee-
rukuse indeksid, mille abil Opetaja puuab



otsustada, kas see Opik sobib tema klassis.
Programmeeritud on ndaiteks populaarne
Fleschi valem (2):

C = 2068 — 1.015 x, — 0,846 x?
kus C on teksti keerukusindeks, xi — sfnade
keskmine arv lauses ja x2 — silpide arv

100 sbna kohta.

Kui tekst arvutisse trikkida, siis leiab ar-
vuti koigepealt argumentide vaartused ja
maarab ka keerukuse uldnaitaja.

Inglise keeles saab silpide arvu lihtsalt
leida taishaalikute jargi sbnas, eesti keeles
on see raskem ja valemi enda sobivus kusi-
tav, kuid pdhimbétteliselt vdiks analoogilise
valemi kullaltki kergesti tuletada ja program-
meerida. Selles valemis vdiks teiseks argumen-
diks olla sdna keskmine pikkus téhtedes voi
teatud pikkust Uletavate sdnade protsent
tekstis.

Keerukuse valemites kasutatakse sageli
argumendina Opilastele tuntud sGnade prot-
senti Opiku tekstis. Tuntuks vOib lugeda
3000 keele sagedasemat sbna. Inglise keele
puhul on M. Schuyleri paketis naiteks prog-

ramm Dale-Challi keerukusindeksi arvuta-
miseks (2).

C = 0,16 x, + 0,05 x2 + 3,64,
kus C on teksti keerukusindeks, xi — nende
sbnade protsent tekstis, mis ei kuulu keele
3000 sagedasema sbna hulka, ja x2 — lause

keskmine pikkus sBnades.

Esimese argumendi maaramiseks on prog-
rammis sagedaste sGnade loetelu. Analuusi-
tava teksti iga sdna puhul kontrollib arvuti,
kas see sBna esineb antud loetelus. Loetelust
véljajadvate sbnade protsent ongi vajalik ar-
gument. Eesti keeles on aga sellise programmi
kasutamine raskendatud, sest sGnadel on palju
muutevorme ja tuleks kas kdik need muute-
vormid arvuti malusse viia vO0i siis program-
meerida reeglid, mille abil arvuti ise saab
sbna muutevormi jargi tema pdhivormi leida.

Opikute keerukuse automaatse analtusi pers-
pektiivid

Opiku keerukuse hinnang on seda tapsem,
mida suuremas mahus dnnestub Opiku teksti
analtuisida ja mida olulisemaid keerukuse
nditajaid saab kindlaks teha. Naiteks pike-
maid lauseid on kill rasken, m@dista, kuid
samal ajal vdib ka Uhepikkustest lausetest
Uks teisest keerukam olla. See sb6ltub lause
sisemisest struktuurist. Sama vdib delda Uhe-
pikkuste sdnade kohta: Uks nendest on dpila-
sele paremini tuntud kui teine.

Téapsemate keerukusnditajate maaramiseks
peaks arvuti teksti analiiisima enam-védhem
samade tulemustega, nagu seda teeb praegu
inimene. Arvuti peaks suutma s6Gnavormid
taandada pdhivormile ja ara tundma lause-
liikmeid. Vastavaid programme koostatakse
intensiivselt kogu maailmas (4; 6; 7), eesti
keele puhul on ilmselt kdige kaugemale joud-
nud H. Gim (3).

Sdnavormi taandamiseks tema pdhivormile
viiakse arvuti mélusse sdnatiivede ja I6ppude
loetelud. Arvuti vordleb analliUsitavat sdna
kdigepealt sbnattivedega ja kui leiab loetelust
sellise, siis ongi sdna pdhivorm kindlaks
tehtud. Kui sdnatiivede loetelus puudub vaa-
deldav sbna, siis eraldab arvuti s6na I6pust
Uhe téhe ja vordleb jarelejadnud sénaosa sbna-
tuvega. Kokkulangevuse puhul on sdna po&hi-
vorm maéaratud, kui aga vaadeldav s6naosa
ei moodusta Uhegi sBna tuve, siis eraldab
arvuti analUusitava sdna I0pust kaks téhte ja
jatkab analtusi jne.

Téanu sellisele analtisile on arvuti vdime-
line leidma sdnavara keerukuse eelkirjelda-
tud naitajaid ka siis, kui tekst trukitakse
arvutisse tavalisel viisil. Arvuti vdib koostada
redigeeritava kasikirja sagedussfnastiku, lei-
da, kui palju esineb selles keeles harva kasu-
tatavaid sonu, erialatermineid jne. V&imalik
on automaatselt leida veel abstraktsete su-
fiksitega sOGnade protsenti, aktiivis ja passiivis
olevate verbide arvude suhet ja teisi teksti
keerukuse néitajaid.

Lauseliikmete kindlakstegemine algab arvu-
tis tavaliselt Oeldise leidmisest. Arvuti ja-
gab teksti kdigepealt osalauseteks, lahtudes
kirjavahemarkidest ning sidesfnadest ja leiab
igas osalauses tegusdna. Kdikide tegusdnade
puhul on arvuti malus naidatud, millised
lauseliikmed tavaliselt selle teguséna juurde
kuuluvad ja millistes vormides nad esinevad.
Léhtudes sellest mudelist, analtusib arvuti
iga sdna, maarates, millisele kohale ta selles
mudelis sobib. Kui sénade kohad on kindlaks
tehtud, siis ongi teada, milliseks lauseliik-
meks Uks vOi teine sdna on ja millised s6nad
on omavahel seotud.

Lause struktuuri analtis vBimaldab auto-
maatselt arvutada mitmeid keerukuse naita-
jaid, mis lausepikkusest tdpsemad on. Nai-
teks nn iseseisvate lausete pikkus, seotud
sdnade vaheline kaugus, lauselihendite ja
kdrvallausete hulk jne. Vdimalik on kindlaks
teha keerukad konstruktsioonid lauses ja
nende keerukusindekseid summeerides leida
lausestruktuuri tldkeerukus nii, nagu seda
soovitavad A. Granowsky ja M. Botel (1).

Eelnevast on néaha, et elektronarvuti abil
vOib keerukuse maaramisel minna stgava-

male, kui seda inimene kasitsi suudab teha.
Seni on kasutatud lihtsaid keerukuse néaita-

jaid suuresti seetbttu, et inimesel ei jatku
aega teksti komplitseeritumate omaduste
méaaramiseks. Kui arvutile on kord vastavad
programmid koostatud, siis vOivad need Kii-
resti analtidsida suuremahulisi tekste. See on
eriti oluline praegu, mil 6pikuid ulatuslikult
Umber tootatakse ja kasikirju tuleb opera-
tiivselt hinnata.

Keerukuse arvulised nditajad on sageli
ebatépsed, sest Opikust analtusitakse liiga
véhe ja liiga liihikesi I6ike. Ulalnimetatud
kolm 16iku & 100 s6na vdivad juhuslikult
osutuda lihtsamaks, kui 8pik keskmiselt on



ja nii saame ebatépse keerukusindeksi s6ltu-
mata sellest, kui pdhjalikult me neid kolme
16iku analttsime. AnalUusitavad 16igud peak-
sid igati esindama Opikut, selleks peaks neid
aga olema modnikimmend. Arvestades Opiku
erilist tédhtsust koolis, tuleks selle teksti tege-
likult tdies mahus analttsida.

Ulatuslike tekstide analtisimisel kujuneb
tddmahukamaks osaks nende sisestamine ar-
vutisse. Siin tasub aga silmas pidada, et
kirjastused on alustanud kéasikirjade toime-
tamist ja ladumist elektronarvutite abil. N&i-
teks Kkirjastuses «Valgus» on U. Pauklini
juhtimisel valja t66tatud vastav susteem ar-
vuti «Compugraphic» baasil. Selles stuisteemis
trukib masinakirjutaja kodigepealt kasikirja
arvutisse. Tekst ilmub teleekraanile, kus siis
toimetaja asendab (lisab, jatab &ra) sonu ja
tahti, ilma et kasikirja oleks tarvis enam
umber trukkida. Seejarel arvuti automaatselt
kuljendab teksti ja trukib vélja lehekuljed,
mis trukikojas pildistatakse paljundamiseks.
Kui aga Opiku tekst on kord juba arvutis,
siis tasuks maarata ka keerukuse néitajaid,
kas vOi lihtsamaidki.

Lopetuseks saame konstateerida, et meie
vabariigil on head eeldused suhteliselt Kii-
resti valja arendada susteem dpikute keeruku-
se automaatseks hindamiseks. Kirjastuses
«Valgus» toimetatakse kasikirju elektron-
arvuti abil ja TRUs koostatakse teksti auto-
maatse anallisi programme ning tuletatakse
keerukuse valemeid. Uhendades need tegevus-
suunad, arendame valja sUsteemi, mis vdimal-
dab kirjastusel Opikute keerukust Kiiresti
maarata ja selle pdhjal hinnata kasikirja.

Loomulikult ei suuda elektronarvuti veel
pikka aega hinnata dpiku k&iki omadusi. See-
tottu tuleb Opikute hindamisel kasutada
ka traditsioonilisi meetodeid: eksperthinnan-
guid ja eksperimenti. Viimane neist annab
tegelikult 16pliku otsuse &piku koolisobivuse
kohta.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Arutlusoskuse
kujundamine
tervikteoste
kasitlemisel

5. klassis*

KRISTA MAGI,
Rapla keskkooli Gpetaja

Kirjanduse programm néeb ette kasitleda
keskastmes mitmeid teoseid tervikuna, juhti-
maks Opilasi ndudlikumale lugemistasandile.
Et S. Rannamaa «Kadri» ja E. Kippel! «Mee-
lis» on 5. klassis esimesed kirjandusteosed,
mida Opilased peavad iseseisvalt labi lugema
enne késitlemisele asumist ja mis oma ulatu-
selt Uletavad seni vaadeldud palad, siis asetu-
vad nimetatud teosed kirjandusdpetuses erili-
sele kohale: on ju vaga oluline, et esimesed Ki-
vid muudris saaksid digesti laotud.

Metoodika seisukohast tdhendab see tunni-
valise lugemise ja tunnikésitluse seostamist.
Selle Kirjutise eesmark ongi vaadelda monin-
gaid metoodilisi vdtteid, mis soodustavad
arutlusoskuse arendamist.

Arutlusoskus koosneb kahest komponen-
dist: mdtlemisest ja motete sdnastamisest
kdnes. Nii Uhe kui teise tase on 5. kl dpilastel
veel madal. Aga ulatusliku teose sindmuste ja
tegelaste rohkus nduab eesmargikindlat konk-
reetselt ja tépselt suunatud Sppetegevust.

Sageli on nurisetud Opilaste kesise valjen-
dusoskuse Ule (5, Ik 373—376), mis enamasti
annab tunnistust ka kehvast mé&tlemisosku-
sest. Selles t60s tulevad vaatluse alla &pilaste
motlemisoskuse arendamise vOimalused ja
arutlemiseks vajaliku s6naseadmisoskuse Kku-
jundamine.

Lugemine. Kirjandusteose Kkasitlemise valti-
matu eeldus on selle eelnev labilugemine —
ilukirjandusliku teksti tundmine. Seega tuleb
Opetajal tagada olukord, et kdigil Opilastel
oleks teos tahtaegselt loetud.

Enamasti too6tab Opetaja 5. kl dpilastega
alles teist aastat ja talle on teada veel see,
kes Opilastest rohkem, kes vahem loeb, milli-
seid raamatuid keegi eelistab, missugune on
Opilaste lugemisoskus. Raskem on teada saa-
da, kuidas 0&pilased loevad, kui palju nad
loetust maletavad, kuidas aru saavad, milli-
seid elamusi raamat neile pakkus.

* VOTi kursusetoo.



Lugemist ja loetu mdistmise taset on mingil
maaral vdimalik hinnata lugemiskontrolliga,
mis tehakse enne teose juurde asumist. Sisu
tundmise test vOi kusimustik peaks lati sead-
ma sellele tasemele, millelt on véimalik alus-
tada teose kasitlemist (vt ka lisa).

Norgemates klassides vdi ka ndrgematele
Opilastele olen andnud ettevalmistavaid ules-
andeid. Naiteks «Meelise» puhul sobib sel-
leks ulesanne 20. (Leia jutustuse peatukki-
dele tabavad pealkirjad.)

Kuigi on véidetud, et seesugused Uulesan-
ded, mis sunnivad Opilast lugemisel méarkmeid
tegema, vaevalt panevad teost armastama (8,
Ik 93), olen neid siiski vajalikuks pidanud. 5.
klassis on paljude dpilaste lugemisoskus veel
kesine, paljud loevad pealiskaudselt, mehaani-
liselt. V. Maanso lugemisoskuse uurimine on
nédidanud, et tekstist arusaamist kontrolliva-
tele kisimustele andsid 5. kl dpilased vaid
56 % Oigeid vastuseid (3, Ik 33, 34). Seegi fakt
raagib abistavate Ulesannete vajalikkusest.

Kusimused ja tilesanded 8ppekirjanduses. Ope-
taja ja Opilaste esmane to6vahend on ilukir-
jandustekst, s. o teos ise. Peale selle on igal
Opilasel kaepéarast Opikus leiduvad tooulesan-
ded analliUsitava teose kohta. Arvuliselt on
neid «Kadri» kohta 14, «Meelisel» 20. Lisaks
on 1977. a ilmunud tddjuhendite kogumik (2),
mis sisaldab 5 Ulesannet «Kadri» ja 4 juhendit
«Meelise» kohta. Seda tddvihikut kull kdigile
Opilastele ei jatku.

Ulesandeid, mis suunavad 6&pilasi mdtlema
ning arutlema, on 6pikus «Kadri» kohta 14st
10. Need suunavad 0opilasi mdistma peatege-
last, sisaldades eetilisi probleeme (s6prus, ko-
danikujulgus, au ja valeau jms).

Toovihik ei anna markimisvéaarset lisa Opi-
kule. On ainult 2 arutlevat laadi ulesannet,
mis mdlemad suunavad Opilasi madtisklema
enese ja oma klassikaaslaste Ule.

Véahem vodimalusi Kirjanduslikuks arutlu-
seks pakuvad «Meelise» kiusimused (Bpikus
20st 10). Rohkesti on kirjelda-jutusta-nimeta-
Ulesandeid. Ka on osa Ulesandeid Opilastele
iseseisvaks vastamiseks rasked.

Ulesannete grupp, mis kasitleb orduvée ees-
marke (Ul 5—9), vajab tingimata dpetajapool-
set sekkumist ning Opilaste ajalooteadmiste
abi. Enamasti ei tule dpilased ainult teoses lei-
duvale tuginedes nende Ulesannetega toime.

Pikemaid arutlusi tekitab Meelise ja Onne-
péeva seisukohtade vordlemine (Ul 16) ning
teose pealkirja probleem (Ul 19).

«Meelise» puhul on t6ovihik veelgi tagasi-
hoidlikum. Kolmest llesandest 1 on arutlema
virgutav, sealjuures osa sellestki kattub 6piku
kusimusega (vrd to6vihiku ul 2 ja 6piku tl 16).

lusele teised eesmaérgid, kuigi ka seda laadi
kirjandusteos ei tohiks jaédda ainult ajaloo-
stindmuste illustratsiooniks.

Kavastamine. T66 kava pohjal. 5. klassi 6pi-
lastel on raske haarata kogu teost tervikuna.
Ei orienteeruta faktides, esineb valesti mdist-
mist, unustatakse. Seetottu vaarivad erilist
tahelepanu ulesanded, mis aitavad lastel teost
tervikuna silme ees hoida, orienteeruda stind-
mustes, tegelastes, detailides. Uks selliseid
toovotteid on mitmesuguste kavade koosta-
mine vOi t60 kava jargi.

N. Remmel rdhutab, et peale teose sisu
omandamise, olulise leidmise ja lUhisdnastuse
peab kavale jargnema oluline, teose sisu ja vor-
mi hélmav t66 koostatud kava varal (6, Ik 119).

Eespool oli juba juttu «Meelise» peatukki-
dele pealkirjade leidmisest. Kui ulesanne on
antud tervele Klassile, vbimaldab see edasist
to6d teose kompositsiooniga (siZeeline pine-
vus, dinaamika), idee avamist jms. Oluline
on sellise kava puhul jalgida ka peategelase
kaitumist, tegevust, suhtumisi. Opilased mdis-
tavad Usna hdlpsasti, et kirjanik ei lase Mee-
list ainult pdnevuse parast seigelda merer6ov-
lite laeval, maa-aluses koopas vdi Rootsi maa-
varsti magilossis.

Tugevamas homogeenses klassis, kus pea-
tukkide pealkirjastamist tehtud ei ole, koosta-
me nn kaheplaanilise kava klassis. Kava esi-
mene pool sisaldab jutustuse olulisemaid te-
gevuspaiku, teise poole taidavad Opilased ise-
seisvalt, jalgides Meelise kaitumist (vt tooju-
hend 1).

Sellist kavastamist vdib Opilastele anda ka
kodutilesandeks, kas vabatahtlikuks taitmi-
seks vOi vastavalt huvidele. Nii nditeks on aja-
loohuvilised edukalt koostanud ajaloodpiku ja
«Meelise» kdrvutamisel 2plaanilise kava eest-
laste muistse vabadusvditluse téahtsamatest
sundmustest ning kirjaniku kujutatust, jal-
gides eriti peategelase rolli neis sindmusis (vt
too6juhend 2). Niisugune lisatlesanne haakub
kenasti kasitluse pdhieesmarkidega — leida
teose idee, selgitada ajaloolise jutustuse ole-
must. Samuti dpetab see t66 ndgema problee-
me, mis on autorit erutanud: ruttlite vallu-
tussdda, rahva kangelaslikkus, kodumaatruu-
dus, rahvaste séprus.

Deduktsioonil péhinevad ka kavad pdhimot-
tel tees — tdestus (argumendid). Opilastele
antakse (vOi koostatakse uhiselt) tees, mille
kohta tuleb leida naiteid (argumendid) teo-
sest.

Naiteks: Urmas on aus, figlane, tdokas, jul-
ge, hoolitsev ja sudamlik poiss, Opilaste Ules-
andeks jaab otsida teosest kinnitust sellele vai-
tele ja vormistada see vihikusse kavana, mille
alusel on hélpus esitada vastav arutlus. Uht-
lasi oleme saanud naite, kuidas arutleva Kir-

5. klassi kirjanduskursuse kaks pohitgastibjaoks materjali koguda.

oma laadilt vaga erinevad. S. Rannamaa
«Kadri» on dpilastele palju lahedasem ja mdis-

qg 1 tetavam, mistdttu ka vdimalused arutlemi-
OU seks suuremad. Ajalooline jutustus seab kasit-

(Jargneb.)



Kusitlus-
votteid
lugemis-
tunnis (1D)*

ELMA TOMSON,
Viljandi rajooni haridusosakonna
metoodikakabineti metoodik

Sdnavaratdo eesmark on muuta vahemtuntud
sbnad dpilastele arusaadavaks, nii et nad tun-
neksid nende tapset tdhendust ning voiksid
neid kdnes ja kirjas Oigesti kasutada. Uus
séna lulitub esimestel kooliaastatel aktiivses-
se sBnavarasse alles siis, kui 6pilane on sellega
7—10 korda kokku puutunud.

SOnavaratdd eeldus on Opetaja enda kor-
rektne ja rikka sdnavaraga keel ning klassis
Opitava rakendamine lapse kdnekeeles, s. t lap-
se aktiivses sBnavaras.

6. Kusitlusvdtteid sdnavara arendamisel

Soénavarat6o

Sbnavaratdd Uks pbhivahendeid on alus v6i
mapp sbnade jaoks. Alus on 2 poolega: opi-
lastele vahemtuntud ja enamtuntud sdnade
paigutamiseks. Niisuguse aluse vOib dpetaja
hélpsasti valmistada papile dmmeldud Kkile-
ribadega.

6.1. Mapi paremal poolel on nimisdnad, O&pi-

lane lisab sobivad omadussdnad, valides kaar-
did tahvli aarelt vdi Opetaja laualt. Ka vdib
eelnevalt nimetada sobiva sdna, mis vOetakse
kartoteegist.

Sonasildid vdivad olla

KOVA NARI

KURV

jne.

* Algus NK nr 2.

6.2. Opetaja riputab iiles aluse sdnade jaoks.
Uks pool on taidetud. Teisele poolele tuleb
asetada samatadhenduslikud soénad. Niisu-
gust ulesannet vOib lasta dpilas(t)el taita Kir-
jalikult.

Sdnasildid vbivad olla jargmised:

PALEE LOSS

ROIGAS KAIGAS

6.3. Mapi (aluse) mdlemal poolel on antud so-
nad: uhel pool «ma, sa, me, te», teisel pool nii,
et taishaalik on kirjutatud 2 tdhega. VVastajale
antakse veidi ettevalmistusaega. Tema ulesan-
ne on vorrelda sBnapaaride tdhendusi ja moo-
dustada iga sdnaga lause.

6.4 lgal 6pilasel on teatud sénad. Opetaja on
taitnud klassis aluse vasaku poole (umbes
8—10 sdna). Opilased tiidavad parema poole
kartoteegikaartidega, kus on vastandtahendu-
sega sOnad.

SUGAV
MAGUS

POISS

6.5. Opilane vdtab Kkartoteegist juhusliku

kaardi ja asetab selle alusele. Uks @&pilane

vOi kogu klass koostab suuliselt lauseid.
Sonasildid vdivad olla:

AVITAMA AITAMA
HEITUMA KOHKUMA
IKALDUMA

jne.

Lapsed leiavad sobiva sdna ka teise tulpa.
6.6. lga Opilane saab pildi, jutustuses nduta-
vad sonad on antud mapis (alusel) ja et vahel
ulesannet keerulisemaks teha, loeb dpetaja li-
saks luuletuse vdi proosakatkendi. Opilastele
ulesanne: koostada jutuke ja kirjutada see vi-
hikusse (lehele).

6.7. Opilane vétab kartoteegist juhusliku kaar-
di ja asetab selle sdnademappi (alusele). Kogu
klass koostab suuliselt lauseid. Laused peavad
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olema seotud loetuga ja sobima kodus 6pitud
lugemispalaga.

6.8. Ridadevahelist voistlust kasutada siis, kui
Opilased on jaénud loiuks, passiivseks. Iga rida
valib kapteni, kes kirjutab tahvlile alusel ole-
vale sBnale sama (vdi vastand-) tédhendusega
sdna. Kui kapten oskab, saab rida plusspunk-
ti, kui ei, vdib rida abistada. Oige sdna puhul
lisandub miinuse koérvale pluss. Kui vastus on
vaar, saadakse ainult miinus. Nii on 18puks
hélbus teha diglast kokkuvdtet.

+ NARRUS ALPUS
+ VILJAROUK AUN
HARMOONIUM
LOSUTAMA
+ VAIKE SAAR LAID

jne.
6.9. Uhel alusepoolel on antud sdnad A reale,
teised B reale. Opilased peavad kirjutama iga
sbna alusel sinontuumide sarja. Aega vdib an-
da 5 vd8i enam minutit. Siis tdmmatagu Kirju-
tatule joon alla. Kontrollitakse, kellel on sar-
jas kdige rohkem sdnu. Teised tdiendavad joo-
nealust puuduvate sBnadega.

Naiteks sbna lippas puhul: pistis plehku,

tuiskas, laskis jalga, jooksis, viskas varvast,
plagas, silkas jne.
6.10. S6namapi moélemal poolel on antud s6-
nad. A riuhm Kirjutab vasakult, B rihm pare-
malt mapipoolelt sdnad vihikusse. Suuliselt
koostavad nad nende sdnadega lauseid. Vihi-
kusse kirjutamise moéte on puhtpraktiline:
stivendada 0igekirjaoskust.

Sonasildid vdivad olla:

AHTER HELKLEMA
AHVATLEMA EKSKAVAATOR
IIDNE KEEVITAMA
HAMMASTAMA METEORIT

6.11. Todd sbnavaraga on vOimalik teha ka
doomino pdhimdttel. Kaardikestel on sdnad.
Mangus tulevad kaardid nii jarjestada, et
tundmata sdnale vastaks rohkem kasutatav

sbna.
RUPP PALEE LOSS
KAIGAS TOHK TUHKUR
KOHT ULLAS olLIs
PAHANE TIHNIK PADRIK

6.12. Umbes 2/3 0Opilasi saab Opetajalt voi
loosib nummerdatud sBnasedeli. Niisama palju
numbreid on dpetaja laual. Sedeliteta Opila-
sed vOtavad Uksteise jarel numbri ja nimeta-
vad selle. VVastav dpilane tduseb pusti, 6eldes
oma sedelilt sdna. Kaaslane (samatéahendusli-
ku s8na omanik) peab endast marku andma
pustitdusmisega. Kogu klass kontrollib, kas
vastus on dige. Naide:

B

Numbrilipikud Opetaja laual.
Nummerdatud sdnasedelid:

1 JARAMA 3 LAUP
2 LEEM 4 LOHVAKIL
5 MODU

Samatahendusliku s6na omanik annab aru-
saamisest marku pustitdusmisega:

NARIMA OTSMIK

SUPIVEDELIK SORAKIL

300K

6.13. Opilane jagab korvikesest sénasedeleid.
Sedeli saanu tdidab Ulesande vdi kusib klas-
silt (kui ise ei tea).

Sedelile vBib anda jargmised Ulesanded:

0 Moodusta lause s6naga nukker. Teine lau-
se moodusta teise, kuid samatéhendusliku so-
naga.
C Mbtle, missugused sulle vahetuntud sdnad
on siia kirjutatud: MA------m- (marss),
OR-------mmmemo- (orkaan), D l--------m-mmmmm- (dip-
lom).
6.14. Opilane veeretab pdrandal suurt tarin-
gut. Vastab ise vdi kusib teistelt Ulesande,
mille saab veeretatud numbriga sedelilt. Sede-
likesele vOib kirjutada:
[ Mbdtle 5 sama tdhendusega sdnapaari vOi
véaljendipaari (naiteks: hunt — susi, jne).
O Kas tunned ara, missugused vahetuntud so-
nad vdiksid siin olla? EK----------- VA--------
0 — (ekskavaator), P — O
MA (protesteerima).

O Métle veel 3 paari vahetuntud s6nadest:

omadussdna + nimisdna. Naiteks hégune
foon jne.
PRAOST VAIMULIK ROIGAS
TRUUP SI LLAKE VATS
VILGAS NOBE TUSANE
SUSI HUNT SOLI



6.15. Kilassi ees on kaks Opilast, kummalgi
varvilises karbikeses 10 sedelit, mis moodusta-
vad 10 sdnapaari. Kaardid on osaliselt vaa-
ras jarjestuses. Uks 6&pilane t&stab oma esi-
mese kaardi, seejarel teine oma. Klass otsus-
tab, kas sdnapaarid sobivad. Nii edasi teisest
kuni kiimnenda kaardini.

ARPLEMA HOOPLEMA
TOGAMA POGENEMA
SOOSTMA PILKAMA

6.16. Opilased nimetavad seistes arve jarje-
korras 1—12, siis uuesti 1—12 (kui klassis on
Opilasi rohkem kui 12) jne, kuni igalks on
arvu omanik. Seejarel riputab Opetaja Ules
aluse sbnade jaoks. lga sdna korvale vasakule
ja paremale Kirjutab 6petaja tahvlile numbrid
vastavalt sellele, kui palju on klassis nhumbri
omanikke, dpilased, kes on saanud numbri,
koostavad vastavalt lauseid (v6i nimetavad
sbna tdhenduse). Kes on &igesti vastanud, is-
tub.

6.17. Harjutuses on laused, kus osa sdnu on
véarviliselt. Lausete all on sbBnad. Vastaja
Ulesanne on varviliselt margitud s6nad asen-
dada sobiva sBnaga, mille leiab lausete alt.
Harjutus sobib stinonuimide puhul.

6.18. Kandetahvlile on kirjutatud laused. Opi-
lane peab varviliselt kirjutatud sdnad asen-
dama luhemate vormidega, naiteks:
VANAKS JAAMA — VANANEMA
KAEGA VIRUTAMA — AIGAMA

KISA TEGEMA — LARMAMA
HAIGEKS JAAMA — HAIGESTUMA
jne.

6.19. Lehel on Ulesanne muuta allakriipsuta-
tud sdnu nii, et need vastaksid kusimusele
missugune?. Harjutuse 18pus on veel 1—2 Kku-
simust vastamiseks. Ulesande pdhiméte seis-
neb selles, et laps peab pika haaliku 1 silbis
muutma luhikeseks.

Naiteks:
KOOLE—KOLE (missugune?)
KUURI—KURI

SAALE—SALE jne.

Lehel on rida sdnu, mitte kasutada seotud
tekstis.
6.20. Lehel on antud s6nad. Vastama tulnud
Opilase ulesanne on muuta sdnade 1. silbi
taishaaliku pikkust, nii et saab uue sdna. Lau-
se tuleb moodustada nii lehel oleva kui ka uue
sbnaga.

Naiteks:
KURI — KUURI
KOLE — KOOLE
SALE — SAALE jne.
6.21. Opetaja jagab 4—5 dpilasele lehe, millel
on Ulesanne: leida lugemiku sdnastikust jarg-
miste sdnade tdhendus ja mdelda igaluhe kohta
lause. Igal vastajal on eri sdnad. Vastatakse
suuliselt. Nii saab siduda keeledpetust luge-

mistunniga voi vastupidi. KeeleGpetuse seisu-
kohalt vdib tegemist olla nérga sulghaaliku-
ga algavate sBnadega, vOOrtahti sisaldavate
sBnadega vmt.

6.22. Lipikutel vbivad olla nii vodrsénad kui
ka selgitavad sbnad. Lipikud on karbis sega-
mini, Opilase Ulesanne on mapi (aluse) uhele
poolele asetada kdik vddrsdnad, teisele poole
nende seletused.

6.23. Lehel on tekst, kus pidevalt kordub s6na
«jooksma». Opilane asendab korduva sdna kas
suuliselt voi kirjalikult teiste sama tdhenduse-
ga sdnadega (lippama, vudima, silkama jt).
6.24 «Postiljon» viib imbrikus asuvad kirjad
adressaatidele nimeliselt katte. Kirjas on
tlesanded:

O Ténapéaeval meil selliseid ametimehi ei ole.
Kes nad olid? Kubjas, opman, péeviline, teo-
mees.

O Joonista koot, meteoor, lakiléki!

6.25. Opilane kirjutab oma vihikust v&i karto-
teegist Uhe sdna Opetajalt saadud sedelile.
Keeranud selle rulli, asetab ta selle dpetaja
postipauna. Seejarel tdmbavad mitu Opilast
loosina sedelid ning vastavad ise v0i lasevad
pinginaabril Utelda s6na tdhenduse, koostada
lause vms.

6.26. Flanelltahvlil on puu, mille viljad (ploo-
mid, kreegid, dunad, pirnid vm) on nummerda-
tud. Puu tuvele on Kirjutatud numbritega jar-
jestatud, lastele véhetuntud sénad. Laual on
samasugused viljad, millele on Kkirjutatud tu-
vel olevate s6nade sunonuumid. Naiteks on
puu tuvel 5. sbna «autokuur». Kui Opilane
saab taringu veeretamisel (v6i kahel veereta-
misel liidetud arvu) number 5, siis ta peab
leidma laual olevate viljade hulgast sobiva
(s. 0 garaaz) ja asetama selle puu peal olevale
viljale nr 5.

6.27. Vastaja saab 2—3 minutit ettevalmistus-
aega. Lehel on hulk sdnu. Ulesanne néuab:
«Leia sama tédhendusega sonu (leia vastand-
tdhendusega sonu, leia riimuvaid sénu jne).
Ulesanne sbltub sellest, mida on &pitud vai
korratud.

6.28. lga Opilase laual on mingi tédht. dpetaja
naitab klassi ees pilte (a4as, vagilane, viisk jt)
ja nimetab mingisuguse tdhe. Nimetatud ta-
he omanik annab pildil olevale esemele véahe-
malt 2 nimetust (kui teab, siis ka rohkem). Kui
sobiva suurusega pilte ei ole, saab vaikseid
pilte suurendada epidiaskoobi abil v&i lihtsa
joonisena ka grafoprojektoriga.

6.29. Iga opilase laual on number. Opetaja
nimetab lastele véhemtuntud s6nu. Veidi aja
péarast nimetab numbri. S6na tdhenduse peab
selgitama 0Opilane, kelle laual on nimetatud
number. Sellist vdtet sobib kasutada klassis,
kus on vahe opilasi.

6.30. Keeles on sdnu, mida Kirjutatakse uht-
viisi, kuid millel on erinev téhendus. Leia
jargmiste sdnade tdhendus! Algul abistavad
sind pildid (6petaja riputab tahvlile plakati
vastavate piltidega); koosta iga sdnaga Uks
lause. Pildid on tint, viis, tall jne.



6.31. VVastama tulnud 6&pilane peab lehe lunk-
harjutuse linkadesse mdtlema sobiva omadust
néitava sbna. Raskusaste on nimisdna tahen-
duses, mille ette omadussfna tuleb mdelda.
Linga jarel olevad s6nad vdiksid olla:

TINT VILL SALK

VIIS PALK TUKK

TALL jne
6.32. Opetaja esitab tahvlil lauseid, milles
raskemates sbnades esineb ortograafiavigu.
Opilased peavad teksti veatult ara kirjutama.
Kontrollitakse ridade kaupa, viga annab mii-
nuspunkti. Punkte saadakse ka nende sdnade
tdhendusi nimetades. Nimetatud votet ei soo-
vita kasutada algajail Opetajail, kull v&iksid
taolisi harjutusi harva teha staazikamad pe-
dagoogid, kes tunnevad hasti oma Opilasi ja
on juba ette kindlad, et kasu asemel ei tehta
lastele kahju.

7. To6 klassivaliste tekstidega

Klassivélised tekstid (kohustuslik programmi-
line kirjandus, «Téheke» jm) annavad Opeta-
jale tunnis suure varieerimisv@imaluse. Kui
Opetaja teeb teatavaks lugemiseks soovitata-
va kirjanduse nimistu, siis tuleb dpilaste lu-
gemist ka kontrollida. Uks lastele kullaltki
meeldiv ja fantaasiat arendav on nn klassiva-
lise lugemise vihik, ent sellele lisaks peaks
Opetajal olema aega Opilast ka kuulata. Olu-
line on teada saada, kas lugeja mdistis loe-
tut digesti. Opetaja vdib 6Opilastega tegelda
ka rahmiti.

Tugevamad digekirjas vOiksid loetust Kirju-
tada vaikese Umberjutustuse, teised aga kogu-
nevad Opetaja Umber ja saavad sbna jarje-
korras. Kirjalikult vastab nditeks Ghe raama-
tu labi lugenud rihm, kollektiivselt jutustab
jutukese Umber teine rihm, kes on lugenud
mond teist raamatut.

RiUhmi vBib ka enam moodustada. Klassi-
vélise lugemise tund vdib toimuda kooli raa-
matukogus VvOi kooli 3eflusraamatukogus.
Opetaja arukal suunamisel saab selles tunnis
ka raamatukoguhoidjast laste loetud lugude
meeldiv kuulaja.

Alljargnevalt naide selle kohta, kuidas «T&-
hekese» lugusid &ra kasutada sdnavaratdos.
Lisaks vt 16iku «Umberjutustused» (ilmub
kéesoleva artikli 111 osas).

Tahvlil on terve hulk sbnu (tegusdnad, ni-
mis6nad, omadussénad jt). Opetaja loeb es-
malt ette Uhe luhipala, osutades vastaval ko-
hal kepikesega tahvli sdnale. Siis loeb &petaja
hoopis erineva sisuga loo, juhtides jalle &pi-
laste tédhelepanu tahvlil esinevatele sGnadele.
Tehakse jareldus, et Uhtede ja samade sdna-
dega on vdimalik koostada véga erinevaid ju-
tukesi. NUUd annab Opetaja uue pealkirja ja
Opilased kirjutavad omaloomingulise loo. Hil-
jem loetakse paremad tddd ette.

Sonade ja tekstide naidised.

KALLE ISA UUS AUTO
Kalle isal on uus auto. Auto seisab Kalle
Oues. Kalle keerleb pooled pédevad Umber auto.

Ohtuti kaib Kalle isaga sditmas. Kalle isa
autot vannitatakse nagu vaikest last. Kalle isa
pabistab voolikust vett, nii et maailm ujub.
Kalle seisab korval ja kordab: «lsa, lase ma
proovin ka! Isa, ma tahan ka pesta.» Triinu ja
Taavi ema lubab Triinul ja Taavil aidata Teetu
pesta. Kull see meeldib Teedule!

Kalle silmad hakkavad sarama, kui ta 16-
puks vooliku oma katte saab ja autole vett
vastu vahtimist pritsib. Siis toob Kalle isa
karvase ratiku ja autot hakatakse kuivata-
ma.

«Nae, siit veel! Nae, siit veel!» dpetab Kalle.
Ja siis on auto puhas nagu Teet parast vanni.
Triinu ja Taavi ronivad aia pealt maha. Ka
nendel on k8hud suurest pesemisest mérjad.

TARMO JA ISA

Tarmo kuulis murinat kohe. Ta jattis klotsid
sinnapaika ning tormas due. Jah, see oli tdesti
isa GAZ-51. Isa oli &sja sbitmast tulnud. Ta
kais tiiru Umber auto ja silitas méddaminnes
lapse pead. Enne kui isa sai aega Tarmoga
rddkima hakata, oli tal veel mootori juures
tegemist. Poiss tahtis aidata, aga juba oligi
kdik korras. Isa vottis pika vooliku, kinnitas
selle seina kiljes oleva kraani kulge ja keeras.
Vesi jooksis voolikust pahinal isa katele ja
pritsis isegi Tarmot. Aga nuud sai pdngerjas
kull isa aidata. Ta tbi trepilt ratiku, kuhu isa
oma kéed kuivatas. Ka auojuhi kéed peavad
enne sOdki puhtaks saamal!

Hakkas pimenema ja 6htu oligi kées. Juba
hbéikaski ema mehed tuppa. Ka kéhud olid tuh-
jaks lainud.

Supp auras laual.

Sonad: . .

_ RATIK, KUIVATAMA, OHTU, SOITMAS,
OUES, UMBER, AUTO, LAPS, VESI, EMA,
PUHTAKS, KOHUD, PRITSIS, PAHINAL,
VOOLIK, AITAMA, ISA.

8. Eri raskusastmetega Ulesanded 6pilasruh-
madele

8.1. Opilane saab (lesande vastata suuliselt
pala 16pus olevatele kiisimustele ja joonistada
pilt kodus &pitud pala p6hjal. Kui jutuke on
vaga ulatuslik, vdib Opetaja joonistamiseks
anda mingi kitsama teema.

Ulesannet voib tiita ka osa opilasi (5—7)
klassist.

8.2. Opetaja iilesandel peab dpilane vastamise
ajal muutma kas tegelaste arvu (ainsus asen-
dada mitmusega vdi vastupidi) voi aega (ole-
vik asendada minevikuga vdi vastupidi), v8ib
asendada laste nimesid, muinasjuttudes loom-
tegelased asendada inimtegelastega jne. So-
bib ka 6pilasgrupile.

8.3. Opilastele on antud iilesanne koostada
kodus &pitud pala kohta kusimusi ilma dpiku
abita. Kusimused kirjutavad nad lehekesele.
Paremini 6nnestunud kisimused v6ib anda
kaasopilastele vastamiseks. Hinnata vdib nii
kisimuste koostajat kui ka vastajat. Ulesande
vBib jagada ka nii, et 1. grupp koostab kusi-
mused, 2. grupp leiab vastused.

8.4. Opetajal on lehekesel kavapunktid, kuid
segipaisatult. Opilane peab liihikese etteval-
mistusaja jooksul seadma kavapunktid diges-
se jarjekorda. Niisugust Ulesannet on soovitav
anda siis, kui selle pala kohta kava ei ole koos-
tatud, kuid koduseks ulesandeks on olnud pa-
la jutustama 6ppimine. V&imekamatele v&ib
anda pikema kava ja ndrgematele vaiksema



arvu kavapunktidega ulesande. Sobib lahen-
damiseks pinginaabritele, sbpradele jne.
8.5. Lehele on kleebitud kolm pilti. Teisel lehel
on kolm erinevat teksti. Tekstid on hiljuti 6pi-
tud paladest, 6pilane peab leidma, missugune
tekst missuguse pildi juurde kuulub ja missu-
guste palade kohta need on.

Sobib lahendamiseks vaiksemate vdimetega
Opilastele.

9. Dramatiseerimine tunnis

9.1. dpilased esitavad jutukest maskides. Vas-
tama tulles vdtab dpilane sobiva maski ja pa-
neb selle lugemise ajaks enesele ndo ette.
9.2. dpilased esitavad jutukese dramatiseeri-
tult. Lugedes teksti, teevad nad kaasa imi-
teerivaid liigutusi, mis tdstab lugemise ilme-
kust. Paremini 6nnestunud «etendusi» saab
kasutada koolilaval laste pidude sisustamisel,
lastevanemate koosolekutel, nendega saab esi-
neda kooli kilaliste ees.

10. To6 jaotmaterjalidega.
10.1. Lehekesele on kirjutatud I6petamata lau-
sed. Opilase Ulesanne on need ldpetada. Lau-
sed on valitud kodus 6pitud lugemispaladest,
mis peaksid Opilasele tuttavad olema. Vastaja
peab pala nii hasti tundma, et ta kohe taipab
lehekesel oleva pooliku lause métet.
10.2. Bpetaja antud Ulesanne nduab Opilaselt
silpidest vanasdna (vdi vanasdnade) moodus-
tamist. Vanasdna on seotud kodus Opitud
palaga. Ulesanne vdib olla ka kogu Kklassile.
Sellisel juhul on silbid klassitahvlil, kaasas-
kantaval tahvlil vdi klassi toodud tabelil. Kui
tlesanne on individuaalne, on silbid lehekes-
tel.

Naiteks 2 vanasona:
Hooletus ees, 6nnetus taga.
Kubemest tuli, sdnast tuli.

Vanasonu eristab eri Srift.

LI ne KU oga tus S6 ta LI
hoo MEST le tus TU 6n
NAST es BE TU

10.3. Lehel on ristsdnam®istatus. Naidet sobib
kasutada enne pala «lhnus peremees» &ppi-
mist. Ulemises reas saavad &pilased 6ige lahen-
duse korral sdna sulane. Ulesanne: dige la-
henduse korral saad teada, kes on palas «lhnus
peremees» nupukam.

Abiks uldbioloogia Gpetajale

Mis on
biotehnoloogial* (1)

RAIVO VILU,

Eesti NSV TA Keemilise ja Bioloogilise
Fuisika Instituudi vanemteadur, flusi-
ka-matemaatikakandidaat

Jargmine etapp geneetika arengus algas 1968.
aastal, kui W. Arber avastas restriktaasid — fer-
mendid, nukleaasid, mis ldikavad DNA ahelat
teatud nukleotiidide jarjestusega kohtades.
Restriktaaside aratundmispiirkondade pikkus va-
rieerub reeglina nelja kuni kuue nukleotiidi
ulatuses ning ldikamisel v@ivad tekkida nn tom-
bid (Bai I, Hae Ill) vdi kleepuvad (Bam HI,
Hha 1, Pst 1) otsad (vt tabel 1). Restriktaa-
side avastamiseni olid tuntud ainult nukleaasid,
mis valikuta I8ikasid (hudrolutsisid) DNA ahelat
kuni Uksikute nukleotiidideni valja. Esimesel
pilgul vahest mitte nii oluline erinevus vanade
ja uute fermentide vahel osutub vaga tahtsaks,
kui vOtta arvesse, et restriktaaside abil on voi-
malik antud jarjestusega DNA-d Idigata alati
Uhesugusteks ja tihti ka uurija t66ks paraja pik-
kusega juppideks. Restriktaasidega tukeldatud
DNA I6igud on iseloomulikud antud DNA-le
ning I8ikude spekter séltub tiheselt DNA nukleo-
tildsest jarjestusest. Restriktsioonil saadud 16i-
kude spekter on DNA identifitseerimiseks nii-
sama tahtis, kui seda on sd&rmejaljed inimese
aratundmiseks.

Jargneva kolme aasta jooksul Opiti restriktaa-
side abil ka praktiliselt saama DNA-st restrikt-
sioonifragmente ning neid individuaalsetena
eraldama. Umbes samal ajal (1971—1972) selgus,
et DNA-ligaasi, uhte DNA replikatsioonis osale-
vat fermenti, on véimalik kasutada DNA l6ikude
uuesti Uhendamiseks ka valjaspool rakku, n-6.
katseklaasis — in v/fro. Kui me niidd meelde tu-
letame, et juba neli-viis aastat enne seda oli
selgunud, et plasmiidid vdivad efektiivselt liiku-
da Uhest rakust teise ning seejuures kaasa haarata
ka «vOOraid» DNA Ildike, oli kdik valmis uue —
DNA Kkloneerimise — meetodi véljatodtamiseks.
1973. a kloneerisidki H. Boyer ja S. Cohen esi-
mese DNA 168igu. Kloneerimise p&hiskeem on
toodud joonisel 3 (vt Ik 42).

Nagu jooniselt n&ha, Idigatakse kdige liht-
samal juhul nii valitud plasmiid kui ka klonee-
ritav. DNA «lahti» Uhe ja sama restriktaasiga.

1. Koduloom. 2. Poisi nimi. 3. Méarg kala on.Tanu sellele tekivad IGigatud plasmiidil ning uuri-

4. Kooliuusiku 8pik. 5. Kodgi todriist. 6. lgale
lapsele kallis.
Analoogiline ulesande vdib Opetaja koosta-

da ise mis tahes pala kohta.

Todd jaotmaterjalidega pakuvad ka eelloet-
letud votted: 4. (4, 5); 6. (11, 13, 14, 15, 19, 20,
23, 24, 27, 31); 8. (5).

tava DNA I6ikudel Uhesugused, antud juhul
«kleepuvad» otsad. Parast kahe IlahtilGigatud
DNA lahuse kokkuvalamist «kleepuvad» saadud
I16igud omavahel juhuslikult, aga seejuures te-
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kivad ka plasmiidid, mis sisaldavad uuritava
DNA I8ike ja mida nimetatakse monikord rekom-
binantseks DNA-ks (rDNA). Pérast ligeerimist,
«kleepunud» kohtade paikamist DNA-ligaasiga,
transformeeritakse bakterirakud DNA lahusega
sel teel, et bakterite suspensioon ning DNA la-
hus valatakse teatud tingimustel kokku. Saadud
bakterite suspensioon — nii bakterid, mis sisal-
davad plasmiide, kui ka bakterid, mis ei sisalda
plasmiidset DNA-d — kulvatakse seejarel lah-
ja lahusena Petri tassi (labipaistvasse, kaanega
suletavasse tassi) selektiivsele tardsodtmele
(Zeleele, mis sisaldab kasvuks vajalikke aineid),
nii et rakud jaavad Uksteisest kullaldaselt eral-
datuks. Selektiivsel tardsodtmel kasvab igast
Uksikust rakust iseseisev koloonia. Plasmiide si-
saldanud bakteritest kasvanud kolooniates si-
saldab iga bakter koos rakkudega paljunenud
thte Kindlat tudpi plasmiidi.

Nii on v6imalik kéatte saada bakterid, mis too-
davad igaliks mingit kindlat DNA 16iku, mis tek-
kis uuritava DNA restrikteerimisel. Kui me lahu-
tame uuritava DNA restriktsioonifragmendid
Uksteisest enne kloneerimist, saame transfor-
mandid (rDNA-d sisaldavad rakud) ainult meid
huvitava 16iguga. Kasutades kloneerimiseks aga
DNA I8ikude segu, saame meid huvitava I1diguga
plasmiidi sisaldavad rakud vélja eraldada alles
parast kolooniate véljakasvu selektiivsé6tmega
Petri tassil. Viimane Ulesanne ei pruugi olla iga
kord lihtne, kuid wldjuhul ei ole ta ka liiga kee-
ruline. Kui me kloneerime geeni koos promoo-
torpiirkonnaga (vt operoni mudelit joonisel 2
artikli esimeses osas), hakatakse rekombinant-
setes rakkudes slnteesima ka meile vajalikke,
bakterile aga voora geeni produkte — me oleme
taiesti sihiparaselt muutnud bakteriraku parilik-
kust oma praktilistes huvides. Nagu néeme, voi-

maldab kloneerimise meetod luua uusi bakteri-
tivesid sihiparaselt. Pole raske margata suurt
erinevust (tehnoloogilist rakendamist vdimalda-
vate) bakteritivede loomise vana ja uue mee-
todi vahel. VVanade meetodite jargi tekitati ju-
huslikke mutatsioone ning valiti paljude hulgast
vélja vajalikud. Kui eesméargid olid piiratud —
saada juba olemasoleva geeni tugevam avaldu-
mine (ekspressioon) vd&i elimineerida segav
repressioon vms —, vOis Ulesannet pidada la-
hendatavaks. Keerulisemate Umberkorralduste
tegemine genoomis oli aga v8imatu ning tuli
loota, et dnnestub loodusest leida vajalik mu-
tant vGi . . . hoopiski loobuda ideest. DNA klo-
neerimismeetodi kasutuselevdtuga muutusid po-
him@tteliselt vdimalikuks kdige julgemadki ka-
vatsused — tekkis reaalne v8imalus rakke imber
teha oma suva jargi.

Kloineerimismeetodi kirjeldusest ndeme, et
kloneerimine on eelkdige vdimas meetod meid
huvitavate DNA 18ikude hulga suurendamiseks.
See on aarmiselt oluline. Nimelt seetottu, et
uus meetod vdimaldas saada piisavas koguses
praktiliselt suvalist looduses eksisteerivat DNA
16iku, tdstis kloneerimismeetodi valjatootamine
teravalt paevakorrale DNA nukleotiidse jarjes-

tuse kindlakstegemise — DNA sekveneerimise
(neljatahelises alfabeedis kirja pandud parilik-
kuseteksti lugemise) — efektiivsete meetodite

loomise vajaduse. Aastail 1975—1977 tootatigi
vilja vastavaid meetodid, isegi kaks. Uhe auto-
riks osutus F. Sanger ning teise — A. Maxam ja
W. Gilbert. Nemad kolmekesi, nagu suurem osa
teisigi selles Kirjatukis mainitud teadlasi, said oma
to6 eest Nobeli preemia. Seejuures F. Sangerile
oli see teine Nobeli preemia — esimese oli ta
saanud valkude sekveneerimismeetodite vélja-
tootamise eest.

MONEDE, RESTRIKTAASIIDE TABEL

Mikroorganism, Restriktaasi

restriktaasi l0hend
allikas

Bacillus amyloliquefaciens H Bam HI
Brevibacterium albidum Bai |
Haemophilus aegyptius Hae 111
Haemophilus haemolyficus Hha |
Providencia stuartii 164 Pst |

DNA jarjestus, mida restriktaas ara tunneb.
Nooltega on naidatud Idikamiskohad.
DNA ahelate suunad:

GGATCC

CCTAGG
t

TGG"CCA
ACCGGT
t

GGCC
CCGG

Gcci:
CGCG
t

4

CTGCAG

GACGTC
t



Kloneerifav DMA,
on naidatud kohad,
kus Pst | DNAd 18ikab.

2t

Plasmiid pBR322 sisaldab on-
tibiootikute ampdusiHiinijotet-
ratsokliini resistentsuse gee-

ne ning Pstl 16ikab teda” ai-

nultunest kohast.

TQCMQ }I~Janu kleepuvatele otstelete-
[ I"yJdvadsellised hiibriidsed
'- P"G\ACGTC"02\d/asmiidid.

LLl

Parast Ugeerimistsaa-
4 dakse rekombinantsete
x p/asmiidideja.met-
sikute"plasmiidide
segu.Saadudseguga

rr D,si,i%,mil_lel olevtard-
|ArrpJjSODbde sisaldab tetra-

-Zlel Te;;tassif( lﬁasvavad _véH' aainul
1rite kol saanu

niad, mis o
tetrutsuklin |suhtﬁ(realstent-
estrakkudest-rakkudest,
lis sisaldavadplosml/di.

Petri tass
Parastkolooniateva/jakasvu tehakse
=="»/7/eson ampitsilliini sisaldai
“etniSegatajutSSesldde
'-- lareiteisele-ni 6/ekam
Petri tass sel tassilsamadel

dele kui esimesel.

"Amp-tass// valjakasvanud
kolooniates on takud, missi-
//séidavad kull plasmude, kuki

~nofku'fnindeAmp”geenon
‘Cad Tet-tau Mar~tJdkoiionfad!010'

Efektiivsete DNA sekveneerimismeetodite ka-
sutuselevdtuga joudis geneetika uuele tasemele:
mutatsiooni- ja geenikaartide juurest DNA jar-
jestuste, périlikkuseteksti enda juurde. Kiiresti
selgusid promootorpiirkondadele, ribosoomide
seondumispiirkondadele ning teistele geenide
funktsionaalsetele piirkondadele iseloomulikud
jarjestused. Valkude aminohappelist jarjestust
hakati lugema nende geenide nukleotiidsete
jarjestuste jargi — sOnaga, Uhtakki sai v&imali-
kuks ning muutus praktiliseks «périlikkuseteksti»
otsese lugemise Ulesanne. Praegu sekveneeritak-
se igal aastal tle miljoni nukleotiidi ning «loe-
tud» nukleotiidide arv l&dheneb 10 miljonile
(vordluseks — E. coli genoomis on ca 40 miljo-
nit nukleotiidi). Loetud jarjestustes orienteeru-
mine ja neis sisalduva info kasutamine pole enam
moeldav arvutiteta. Teadaolevate jarjestuste séi-
litamiseks on loodud spetsiaalsed «pangad», kus
kogutakse ja toodeldakse tsentraalselt kdiki
tekste. «Pangapidajate» Ulesanne on véljastada
soovijatele operatiivselt ka neid huvitavad an-
tud hetkeks sekveneeritud jarjestused.

Uhiskondlik reaktsioon, mis jargnes esimesele
kloneerimisele, oli vorreldav aatomipommi Um-
ber tekkinud diskussiooniga. Kdigile oli selge, et
teadlaste kates on meetodid parilikkuse suva-
liseks muutmiseks. Kuna me siiani nii vahe tea-
me bioloogilise maailma funktsioneerimise sea-
dustest ning oma hooletusega oleme biosfaari
olukorda margatavalt halvendanud, siis kerkis
Ules loogiline kisimus: kas ei vdi me uute mee-
toditega juhuslikult valla paasta globaalse 6ko-
loogilise katastroofi, kui moni ettevaatamatult
loodud «homunkulus» kogemata laboratooriu-
mist loodusesse paaseb. Ebameeldivuste valtimi-
seks tootati valja vaga ranged reeglid tooks re-
kombinantse DNA-ga. Kloneerimiseks kasutata-
vad plasmiidid (mida nende vdime tOttu «vd06-
rast» DNA-d rakku viia hakati nimetama vektori-
teks) konstrueeriti nii, et nad saaksid eksisteeri-
da ainult laboratoorsetes bakteritiivedes. Viima-
sed aga ndrgestati mutatsioonidega nii, et nad
olid vd@imelised kasvama ainult looduskaugetes
laboratoorsetes toitekeskkondades. Piirati ka
uuritavate geenide nimekirja — loobuti véhi-
rakkude geenide kloneerimisest.

Nagu paljudel varasematel juhtudel, olid ka
seekord hirmul liiga suured silmad. Aja jooksul

taimevektorid, hakati uurima kdrgemate organis-
mide rakkude genoomi muutmiseks sobivaid
v@imalusi, loodi Uha uusi ja uusi vektoreid eri
thupi rakkude (mikroobide, parmide, seente jne)
péarilikkuse muutmiseks. Paralleelselt tootati vélja
meetodid DNA — geenide — keemiliseks sun-
teesiks. Tehti kindlaks, et kd&igi bakterite (pro-
karuootide) geenid on uhesuguse ehitusega —
neid saab sisse lulitada ja ekspresseerida Uht-
kdikides prokaruootsetes rakkudes. Kui

viisi

Joonis 3. DNA kloneerimise skeem, milles ka-
sulatakse restriktaasi Pst | (vt tabel 1) ning
populaarseimat kloneerimisvektorit pBR322.



Opiti Uhendama bakterite geenide regulatoor-
seid jarjestus! erinevaid valke kodeerivate nuk-
leotiidsete jarjestustega, sai vdimalikuks praktili-
selt koikide valkude stntees mikroobide, néi-
teks E. coli rakkudes. Viimasest kujunes Kkiiresti
rDNA k&ige populaarsem retsipient- ehk pere-
meesrakk.

Kui bakteritega osutus kdik ehk oodatust liht-
samaks, siis eukarliootsed, tuumaga rakud ser-
veerisid Uhe Ullatuse teise jarel. K&igepealt sel-
gus, et eukaruootsete rakkude geenide struk-
tuur on pohimdtteliselt erinev prokariootsete
rakkude geenide omast: «eukarliootses» geenis
vahelduvad valku kodeerivad piirkonnad (ekso-
nid) mittekodeerivatega (intronitega), nii et
transleeritava RNA saamiseks tuleb esialgsest
transkriptist intronid vélja I8igata ning eksonid
omavahel Uhendada — transkript tuleb splaissi-
da (splicing — inglise keelest). Mis puutub
eukaruootsete geenide aktiivsuse regulatsiooni-
mehhanismidesse, siis selgus, et lisaks bakterite
geenidest tuntud funktsionaalsetele piirkonda-
dele on eukaruootsetes genoomides kasutusel
rida taiendavaid eritdhendusega DNA IGike.
Kui siia lisada veel andmed kromatiini keeruli-
se ehituse kohta, siis on selge, et eukariiootsete
rakkude «pdhisaladuste» avastamine ning nende
praktiline kasutamine on alles ees.

Eraldi tuleks siiski markida, et eukartiootsete
rakkude geneetiline parandamine organismis,
mis on ehk kdige huvitavam praktiline Ulesanne,
on &armiselt komplitseeritud peale teadmiste
nappuse ka seetdttu, et puuduvad vektorid, mis
viiksid parandava DNA sihipéaraselt abivajaja koe
rakkudesse ja ei kuhugi mujale. Muidugi on loo-
made puhul kasutatav teine, sisuliselt hulga
komplitseeritum tee — sugurakkude (munaraku)
genoomi parandamine, mis inimese puhul ei tule
(véhemalt esialgu) kone alla eetilistel kaalut-
lustel. Ja nagu ©6eldud, vaatamata tlesande teo-
reetilisele keerukusele on loomade puhul just
munarakkude genoomide muutmisega saadud
kdige lubavamad tulemused (suur hiir) ning
vOib loota, et peagi tuleb lisa.

Kdige efektiivsemaks eukaruootsete rakkude
geneetilise manipuleerimise néiteks on siiamaa-
ni kahtlemata hubridoomide loomine. Seejuures
kasutati vajaliku genoomiga rakkude loomiseks
kloneerimisest téielikult erinevat — rakkude
hubridiseerimise meetodit. Eukarliootsete rakku-
de hubridiseerimise  vdimaluse avastasid
G. Barski, S. Sorieul ja F. Cornefert 1960, a. Rak-
kude hubridiseerimise olemus seisneb kaht eri
tlpi rakkude Uhtesulatamises. Rakkude Uhtesu-
lamisel (protsess toimub teatavate viiruste juu-
resolekul vdi ka ilma nendeta vastava koostisega
keskkondades) elimineerivad hubriidrakud en-
dast osa mdlema «vanema» kromosoomidest,
seejuures tekib geneetiliselt pusiv rakk, millel
on mdlema vanema omadusi ja mida on vdimalik
kultiveerida ning uurida nagu iga teist euka-
ruootset rakku.

Nagu teada, on k&rgemates organismides
olemas immuunsisteem, mis kaitseb organismi
viiruste, voorvalkude jms sissetungi eest. «Sis-

setungijate» kahjutukstegemiseks stnteesivad
immuunsusteemi rakud lumfotsttdid spetsiaal-
seid valgumolekule — immunoglobuliine. Im-
munoglobuliinid — antikehad — on véaga spet-
siifilised: iga antikeha tunneb é&ra ainult Uhte
tiupi védrmolekule — Uhe antigeeni. Antike-
hade imepérane spetsiifilisus on aluseks sellele,
et organism teeb rangelt vahet oma ja vO0raste
rakkude, valkude jne vahel. Antikehade ran-
gus vahetegemisel oma ja vddra vahel on pohi-
line takistus organite ja kudede siirdamisel.
Antikehade tahtsusest organismile annab ehk
ettekujutuse seegi, et viimasel ajal palju diskus-

sioone tekitanud haigus AIDS (acquired
immunodeficiency syndrome — omandatud im-
munopuudulikkuse siindroom) — on pd&hjusta-

tud RNA-viiruse (retroviiruse) poolt, mis akti-
veerumisel organismis havitab teatud tudpi lim-
fotsuiidid (T4-lumfotstitidid) ning jatab sellega
inimese ilma immuunsusteemi kaitsvast Kilbist —
tagajarjeks on (siiani) mooddapaasmatu surm, sest
esimene infektsioon pérast viiruse aktiveerumist
on fataalne.

Praktilise kasutamise seisukohalt on antikeha-
de spetsiifilisus molekulide aratundmisel samuti
hindamatu véaartusega. Antikehi on vdimalik va-
ga efektiivselt kasutada sisuliselt kdikide ainete
méaaramiseks Ukspuha kui keerulistes segudes
(eriti  tdhtis meditsiinis, pdllumajanduses) ja
nende suurt selektiivsust on edukalt kasutatud ka
ravi otstarbel. Enne biotehnoloogilist «revolut-
siooni» saadi antikehi hiirtest, kuulikutest voi
teistest loomadest, sustides neile antigeeni
lahust naha alla. Nii esilekutsutud immunoloo-
gilise reaktsiooni kéigus slnteesisid kasutatava
organismi immuunsisteemi lumfotsuidid antike-
hi, mida eraldati vereseerumist. Kirjeldatud vii-
sil saadi nn poliukloonseid antikehi — tavaliselt
stinteesib immuunststeem Uhe antigeeni vastu
mitut tulpi antikehi, mis reageerivad igauks
ainult antigeeni struktuuri Uhe osaga (antigeen-
se determinandi e epitoobiga). Kuna on samuti
teada, et iga lumfotsiiiit toodab ainult Ghte tuipi
antikehi ja ta on ainsa seda tuupi eellaseraku
jarglane (Uhte tudpi lumfotsuudid on oma eel-
laseraku klooniks), siis Oeldaksegi, et Kirjel-
datud viisil saadud seerum sisaldab polukloon-
seid antikehi — antigeeni eri osi (epitoope) é&ra-
tundvaid erinevat tuupi lumfotsuutide poolt
sunteesitud antikehi.

Eelnevast peaks olema selge, kui téhtis on
osata kultiveerida lumfotslite valjaspool orga-
nismi, in vitro, nii et nad toodaksid vajaliku kogu-
se antikehi ilma hiireta vdi kullikuta. Raskus seis-
nes aga selles, et lumfotsuudid on kapriissed ra-
kud ning nagu nidd on selgunud, kasvavad kat-
seklaasis ainult véga keerulistes toitelahustes,
mis peavad kindlasti sisaldama spetsiaalseid val-
gulisi kasvufaktoreid — interleukiine jms. See-
tottu ei ole lumfotsultide kasvatamise probleem
katseklaasis veel siiamaani lahendatud.

1975. a tulid C. Milstein ja G. Kohler aga hiil-
gavale mottele: nad hubridiseerisid lumfotsuudid
miueloomi (lihaskoe kasvaja) rakkudega. Arvestus
oli geniaalsuseni lihtne: eesmark oli saada hub-



riidid (hubridoomid), mis slinteesiksid antikehi
(lumfotsuudilt paritud omadus) ning kasvaksid
pidurdamatult nagu vahirakud (muieloomirakku-
delt péritud omadus). Mis aga kdige imetaba-
seni — Milsteini ja Kohleri arvestus osutus
Odigeks. Joonisel 4 kujutatud skeemi jargi saa-
dud hibridoomid kasvasid pidurdamatult ning
stinteesisid tanu sellele, et neid parast hibridi-
seerimist lahjendatult laiali kilvati nii, et igasse
toitekeskkonnaga tassi sattus vaid ks hubri-
doom, ainult Uhte tldpi (monokloonseid) anti-
kehi. Uus meetod revolutsioniseeris immunoloo-
gia. Uleliigseks osutusid k&ik suured eesli-, lam-
ba- ja kuulikufarmid, nttd jatkus ainult hiirtest,
keda nakatati hibridoomidega (need on ju kas-
vajarakudl) niii, et nende kdhuddnes toimus hib-
ridoomide kasv ning monokloonsete antikehade
stintees. Uks hiir osutus nii produktiivseks, et
temalt saadud antikehadest piisab tuhandete
madramisprotseduuride labiviimiseks. Kdige sel-
lega tulebki seletada seda, et vaid 6 aastat pa-
rast C. Milsteini ja G. Kohleri t66d olid esime-
sed monokloonsete antikehade kasutamisel pdhi-
nevad diagnostikakomplektid USAs mudgil.

Hiir immuniseeritokse  Teisest hiirest eralda-

antigeeniga. takse mueloomi (vahk-
kasvaja) rakudja pan-
nakse tassile kasvama.
Hiirepdrn.

\P&rastimmuunvasivse
yekk/mist eraldatakse
\hiirestpdrnjahomo-

\%eniseeritakse, et
katte saada anti-

kehi tootvad B
JimfotsOodid.

Mueloomirakud
J/a lumfotsttdid
'segatakse kokku
ning hibridisee-
ritakse.

Hubriidrakud lahjendatakse, nji etigasse se/elLLItog™
mega augukesse satub ainultuks rakk. Selekbivsootmd
jaavadellu ainultrakud, mis toodavad antikehining
on,surematvdunagu vahkkasvaja rakud. Ellujaanud ra-
kud ongi hiibridoomid, mis toodavad monokloonseid
antikehi.

Joonis 4. Monokloonsete antikehade saa-
mise skeem.

Praeguseks, nagu ©eldud, vdib diagnostiku-
mide valjato6tamist lugeda labikaidud ja rutiin-
seks etapiks ning jarg on joudnud monokloon-
sete antikehade raviotstarbelise kasutamise voi-
maluste valjaselgitamise juurde. Lahteidee on
seejuures lihtne: puutakse kasutada antikehade
spetsiifilise aratundmise vdimet ravimite sihipa-
raseks toimetamiseks vigastatud kudedeni. Ku-

na aga ravieesmargil kasutatavad preparaadid
peavad olema l&binud Kkliinilised katsetused,
mille maksumus ulatub miljonitesse, siis nende
teostamine kéib vaikefirmadele tle jou. Nii mui-
digi eelmise aasta I8puks kaks monokloonsetel
antikehadel pohinevaid diagnostikume tootvat
UBF-i suurtele farmaatsiafirmadele. Kui teisest
klljest asjale laheneda, siis néitab see fakt, et
uus biotehnoloogia on kips — ta on suurteks
toodeks kips.

GENEETIKA ARENGU TAHTPAEVADE
KALENDER

1865

O G. Mendel avastas diskreetsed périlike oma-
duste Uhikud — geenid.

1900

O Geenid avastati teistkordselt.

1910

O T. Morgan alustas geneetilisi uuringuid puu-
viljakédrbse Drosophifa'ga. Sellega alustati klassi-
kalise geneetika loomist, mille Ghikuks oli ilma
konkreetse keemilise kandjata (substraadita)
geen. Peagi tehti kindlaks, et geenid asetsevad
(arvatavasti mikroskoobis néhtavates kromosoo-
mides) Uksteise korval nagu parlid kees.

1941

O G. W. Beadle ja E. L. Tatum postuleerisid
p6himotte: ks geen — ks valk.

1943

[ S. E. Luria ja M. Delbruck téotasid vélja ideo-
loogia mutatsioonide mehhanismi ja sageduse
kvantitatiivseks uurimiseks bakteritel ja faagi-
del ning naitasid, et mutatsioonid v8ivad olla
spontaansed.

1944

O O. T. Avery, M. MacLeod ja M. MacCarty nai-
tasid, et DNA osaleb péarilike omaduste edasi-
andmisel purustatud rakkude lahusest elavates-
se bakteritesse — protsess ise nimetati trans-
formatsiooniks.

1945

O E. Schrodinger kirjutas raamatu «Mis on elu
flusika seisukohast?».

1946

O L. Lederberg ja E. L. Tatum avastasid rekom-
binatsiooniprotsessi (I6ikude vahetamise kahe
DNA molekuli vahel) bakterites (bakterite ge-
noomide vahel)..

O M. Delbrick ja W. T. Bailey ning sdltumatult
neist A. Hershey avastasid rekombinatsiooni-
protsessi bakteriofaagidel (bakteriviirustel).
1951—1952

O R. D. Hotchkiss selgitas valja transformatsiooni-
protsessi (DNA ulekandeprotsessi lahusest rakku)
toimumise isearasused ja optimaalsed tingimu-
sed.

1952

0 A. Hershey ja M. Chase naitasid, et ainult
DNA-st piisab parilike omaduste ulekandmiseks
transformatsiooni protsessi kaigus.

0 N. D. Zinder ja G Lederberg avastasid
transduktsiooni: geenide Uulekande uhest bak-
terirakust teise laagide abil.

0 W. Hayes avastas «sugulise» suunatuse (po-
laarsuse) geenide ulekandel Uhest E. coli raku-
tlvest teise.

1952—1953

0 W. Hayes ja J. Lederberg tegid kindlaks, et
suunatud geenide Ulekandel rakkude vahel osa-
leb kromosoomivaline isepaljunev faktor — F-
faktor (F tuleneb sdnast fertility, mis inglise kee-
les tdhendab viljakus), mille nad nimetasid plas-
miidiks. Tehti kindlaks, et F-faktor on episoom,
s. tta vOib integreeruda kromosoomi (sellega te-
kivad nn Hfr-mutandid) ja kromosoomist lahkuda
(elimineeruda), haarates kaasa naabruses olevaid
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kromosoomi 18ike. F-faktori episoomseid oma-
dusi hakati edukalt kasutama geenide ja mutat-
sioonide omavahelise paigutuse maaramiseks
bakterite kromosoomides (geenikaartide tegemi-
seks).

1953

O J. Watson ja F. Crick postuleerisiid DNA kak-
sikspiraalse struktuuri. Sellega algas nn moleku-
laarbioloogiline revolutsioon.

1953—1959

D Avastati DNA replikatsiooniprotsessii pdhijoo-
ned: semikonservatiivsus — DNA replitseeru-
misel saab kumbki tutarmolekul Uhe vanema
ahela, avastati DNA-polimeraasid — fermendid,
mis osalevad pohikomponentidena DNA repli-
katsiooniprotsessis jne.

1959

D F. Jacob ja J. Monod postuleerisid operoni,
prokartootsete rakkude (bakterirakkude) regu-
leeritava geeni mudeli. Sellega sai selgeks, kui-
das toimub geenide reguleeritav ekspressioon
soltuvalt bakterite kasvutingimustest.

1960

D G. Barski, S. Sorieul ja F. Cornefert avastasid
kdrgemate organismide rakkude, eukarliootsete
rakkude hibridiseerimise meetodi (nende kokku-
sulatamise nii, et tekivad molemate eellasrakku-
de omadusi evivad hubriidrakud).

1955—1961

D Awvastati valkude biosinteesimehhanismi pd-
hikomponendid (t-RNA, RNA-poliimeraas jne)
ning transkriptsiooni- ja translatsiooniprotsessi
pohijooned.

1957—1966

D Avastati ridamisi erinevaid kromosoomivali-
seid isepaljunevaid geneetilisi faktoreid — plas-
miide (R-faktorid, kolitsinogeensed faktorid jne).
Tehti kindlaks, et kdik plasmiidid on DNA mole-
kulid, millel on réngakujuline struktuur.

1966

O Juunis I6petati geneetilise koodi deSifreeri-
mine.

1968—1971

D W. Arber, H. O. Smith ja D. Nathans avastasid
restriktaasid ning métlesid vélja, kuidas neid ka-
sutada.

1971 —1972

D Tootati valja ensumaatilised reaktsioonid
DNA Idikude Uhendamiseks Uksteisega.

1972

[0 Hubridiseeriti taimerakud.

1973

D H. Boyer ja S. Cohen kloneerisid esimese DNA
18igu.

1975

D C. Milstein ja G. Kohler hubridiseerisid
lumfotsuldid ja mieloomirakud — said esimesed
hubridoomid, mis stinteesisid monokloonseid an-
tikehi ja kasvasid pidurdamatult nagu véhirakud.
1975—1977

O F. Sanger ning A. Maxam ja W. Gilbert t6ota-
sid valja efektiivsed DNA sekveneerimise mee-
todid.

1977

D Vaéeti kasutusele Ti-plasmiidid (Ti-plasmiid —
tumor inducing — kasvajat indutseeriv plasmiid),
selleks et taimerakkudesse vodrast DNA-d sisse
viia (Ti-plasmiid — taimevektor).

1976—1979

O Loodi DNA keemilise sunteesi meetodid.
1987

O Luuakse vektoreid ja meetodeid vddra DNA
sisseviimiseks kdrgemate organismide somaati-
listesse rakkudesse ja munarakkudesse, Uldse
kdikvdimalikesse rakkudesse. Tootatakse valja
tingimusi vajalike geenide optimaalse ekspres-
siooni tagamiseks jne. Uuritakse eukartiootsete
rakkude geenide struktuuri ja ekspressiooni re-
gulatsiooni mehhanisme. Uuritakse kasvajaid te-
kitavaid geene, onkogeene, nende toimemehha-
nismi.

6aastane liitklassis

Koduloo Opetamine

INGE RIISALO,
PTUI koolieelse kasvatuse ja alg-
Opetuse sektori vanemteadur

Koduloo* dppimisel 6aastaste 1. klassis saavad
lapsed Ulevaate aastaaegade muutustest loo-
duses ja inimeste tegevuses. Aine dpetamise
tlesanne on lahendada lapsi loodusele, avar-
dada nende silmaringi ning Uhtlustada tead-
miste ja oskuste taset loodus6petuse edukaks
Oppimiseks alates 2. klassist. Aine peamine
kasvatustaotlus on kujundada hoidlikku suh-
tumist loodusesse. Et neid Ulesandeid taita,
peab Opitegevuse pb6hiraskus kanduma ruu-
mist valja — kooliGue, aeda, metsa voi parki,
kus tehakse ilma- ja fenoloogilisi vaatlusi,
Opitakse tundma loodusobjekte ja inimeste
t60d. Seega on aine Oppimise pohimeetod
vaatlus, dppevormid aga vélitund ja Oppe-
kaik. Nendest looduse tundmadppimise spet-
siifilistest vormidest ja meetodist ongi tin-
gitud pohiraskused koduloo dpetamisel liit-
klassis. Seepéarast sOltub looduse tundma-
Opetamise tulemuslikkus suuresti 6ppe-kas-
vatustdo Uldisest organiseerimisest — klasside
liitmisvariandist, dppeainete Uhendamisest ja
tunniplaani koostamisest.

Kdnesoleva aine seisukohalt maérab t66-
korralduse optimaalsuse v&imalus maksi-
maalselt rakendada kahe klassi (histood.
Modistagi on selleks eeskétt vaja kodulootund
Uhendada teiste klasside loodusfpetuse tun-
niga. Nagu naitavad liitklassidpetajate kusit-
lusandmed, on seda koolides valdavalt
tehtud. Seega jaab samateemaliste tundide
andmise vdimalus s6ltuvaks sellest, millise
klassiga on 0Oaastased liidetud. Et Uhist6o
korraldamise po&hitingimus — dppematerjali
sisuline lahedus — on kdige suurem 1. klassi
koduloo ja 2. klassi loodusdpetuse kursuse
vahel, siis kooliuusikute seisukohalt tuleb
kdige optimaalsemaks pidada 1. ja 2. klassi
Uhendamist, s.t | liitmisvarianti.

Kui laste arvu tbttu v6i mingil muul
pbhjusel on Gaastased liidetud 3. vdi 4. klassi-
ga, tuleks kodulootundideks liita ikkagi
1. ja 2. klass voi planeerida koduloo &pe-
tamine Uksiktundidesse. (Vt sellest lahemalt
L. Kivi artiklist NKs nr 12, 1986.)

Kéesolevas artiklis votame lahema vaatluse
alla looduse tundmadpetamise 1 liitmisvari-
andi puhul. Selleks et saada rohkem vdimalusi
samateemaliste tundide korraldamiseks, on
vaja 1. klassi koduloo ja 2. klassi loodus-

* Kuni kaesoleva 6ppeaastani oli aine nimetus
«umbritsev elu ja loodus».



Opetuse Oppematerjal, vorreldes Uksikklassiga,
Umber planeerida. Alljargnevalt selgitame
programmiteemade kaupa, milliseid aine
spetsiifikast tulenevaid isedrasusi tuleks
Oppematerjali planeerimisel arvestada.

1. klass — «Sugis» ja 2. klass — «Aed»
Nimetatud teemade paralleelne kasitlemine
1. ja 2. klassis vdimaldab enamikus tundidest
korraldada kahe klassi Uhist66d, sest vaatlus-
ala ja -objektid langevad mdlemas Kklassis
suures osas kokku. 1. klass vaatleb sugise
tunnuseid kooli lahiimbruses, 6ues ja aias.
2. klass 6pib samal ajal tundma aiataimi
ja sellega paralleelselt teeb ka sugisesi
ilma- ja fenoloogilisi vaatlusi. Kuna 6aastased
peavad programmi kohaselt tutvuma ka
slgisese metsaga, on otstarbekohane 2. klas-
siski alustada Il poolaastasse jaava teema
«Mets» juures ettendhtud puude tundma-
Oppimist juba sugisel, kui neil on veel lehed
varisemata.

Uhise uleklassitoé organiseerimisel sama-
teemalistes tundides peab O&petaja kindlasti
silmas pidama kummagi klassi programmi
sisu. 1. klassi Opilaste pohitdhelepanu tuleb
poorata aastaaegade muutustele looduses ja
vaadelda ka sellega seostuvat inimtegevust.
2. klassis langeb pdhirdhk aga loodus-
objektide, antud juhul aiataimede ja -loomade
tundmadppimisele. Et neid erinevaid prog-
rammindudeid arvestada, peab Opetaja juba
tunni ettevalmistamisel labi mé&tlema, milli-
seid kisimusi ta esitab 6aastastele, milliseid
2. Klassile.

Kahe klassi Uhisto6 jaoks aitab aega saasta
tunni sisu otstarbekas planeerimine. Naiteks
pole alati vaja eraldada omaette tunniosa
2. klassi Opilaste teadmiste kontrollimiseks
ja hindamiseks. Enamasti on siin eelneva
tunni materjal uue ainega seotud ja selle
kéasitlemisel saab ka varemdpitu omandamist
kontrollida. Seda v&tet saab edukalt kasutada
just taimede ja loomade tundmadppimisel, kus
uut objekti vorreldakse juba eelnevalt kasitle-
tud taime vdi loomaga.

Vaatamata 8ppetdd organiseerimise keeru-
kusele on véhekomplektilises algkoolis looduse
tundmadpetamiseks, eriti aga antud teemade
kéasitlemiseks uldiselt soodsamad tingimused
kui enamikus linnakoolides. Paikneb ju pdhi-
osa liitklassidest maal, looduse keskel, kus
mets vdi park on ké&eulatuses ja kooli
juurde kuulub tavaliselt ka aed. Nii on seal
head vdimalused valitundide ja &ppekaikude
korraldamiseks. Lisaks sellele omandavad
lapsed vajalikke teadmisi ka tunnivaliselt,
kooli Umbruse ja aia hooldamisel. Nii naiteks
vOiks 1. klassi praktilisi toid (lehtede riisu-
mine jmt) organiseerida sel ajal, kui on vdi-

malik vaadelda programmis ettendhtud stgis-
toid aias.

Kui aed asub koolimaja juures, tuleks seal
kasvavaid taimi vaadelda ja tundma Oppida
vahetult aias. Péarast 35-minutist Uhist
valitundi Oaastastega jatkub siis 2. klassiga
eralditdo klassiruumis, kus Kinnistatakse val-
jas vaadeldut ja Opitakse to6tama Opikuga.
Selleks on 1987/88. 0&ppeaastaks ilmuvas
uues Opikus iga peatuki 16pus antud Sppimis-
juhised. Et lapsed neid teadlikult kasutama
hakkaksid ja koos teadmistega ka teabe-
tekstiga tootamise oskuse omandaksid, tuleb
juhised Opetaja suunamisel klassis labi aru-
tada ja nende jargi teksti uUhiselt l&bi
tootada.

Kui teemasid «Sugis» ja «Aed» kasitleda
vaid Uks kord néadalas, nagu tunniplaan ette
néeb, jadb osa Oppematerjalist oktoobri- ja
novembrikuusse, mil vajalikke objekte enam
véljas vaadelda ei saa. Seepérast soovitame
sugise algul koduloo-j-loodusdpetuse nadala-
tundide arvu suurendada nditeks emakeele-
tundide arvel, mis siis hilissugisel tagasi
voetakse. Kindlasti tuleb 6petajal teha korrek-
tiive ka programmis antud &ppematerjali
jarjestuses ja selle alusel koostatud teema-
plaanis. Selleks peab ta pidevalt jalgima loo-
duses toimuvaid muutusi ja nende jargi kind-
laks méaarama, millal on vajaliku objekti v&i
néhtuse vaatlemiseks kdige sobivam aeg. Néi-
teks tund teemal «Slgis on saabunud» tuleks
labi viia siis, kui vaatlusteks valjavalitud
kasel ja vahtral on lehed juba kolletunud.
Kohe péarast esimest ddkilma on vaja vaa-
delda selle tagajargi aias. Kuna see on lUhi-
ajaline vaatlus, vBib seda 6aastastega korral-
dada tunnivaliselt, laste duesoleku ajal.

1. klass — «Talv» ja 2. klass — «Veekogud»
Teema «Veekogud» kasitlemine 2. klassis
langeb detsembri- ja jaanuarikuusse. 1. klassis
Opitakse samal ajal teemat «Talv», mille alla
kuuluvate mitmete alateemade, nagu «Saabub
talv», «Talv aias», «Talv inimese elus», k&-
sitlemise aeg sOltub sellest, millal Uhte voi
teist nahtust antud aastal ja antud kohas
vaadelda saab. Naiteks, kui maapind on
kilmunud ja veekogudele esimene jaa tek-
kinud, tuleb kohe anda ka vastav tund. Eriti
on vaja lapsi Oigel ajal hoiatada minemast
ndrgale jaale siis, kui laheduses asub moni
veekogu. Sel juhul saab mdlemas Kklassis
korraldada samateemalise tunni, Uhendades
kdnesoleva teema kas mere, jOe vOi jarve
(olenevalt kohalikust veekogust) tundmadp-
pimisega 2. klassis.

Lume omadusi, rohttaimede elu talvel ja
lume koristamist teedel-ténavatel saab kasit-
leda alles siis, kui pusiv lumikate on maas.
Nimetatud kusimusi vdiks 1. klassiga vaadel-
da nende péevase Ouesoleku ajal, tunni-
véliselt. Seega avaneb v&imalus osa 2. klassi
Oppematerjalist kasitleda Uksiktundides.

Opetaja enda otsustada jaab, milliseid kusi-
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musi teemast «Veekogud» ta késitleb eraldi
ja mida koos 1. klassiga, sest teema «Talv»
sisaldab ka selliseid alateemasid, mis ei ole
otseselt seotud looduse arenguga ning mida
kéasitletakse Kklassitundides, néiteks koduloo-
mad ja nende pidamine, koor ja puit, puidu
kasutamine. Viimati nimetatud kisimustele
peaks loogiliselt eelnema kuuse ja manni
tundmadppimine. Seepérast tuleks neid vaa-
delda enne puidu ja selle kasutamise kasit-
lemist.

1. klass — «Talv», «Kevad* ja 2. klass —
«Mets»

Teema «Mets» kasitlemine peaks 2. klassis
algama jaanuarikuu 18pus. Sellega koos soovi-
tame 1. klassis vaatluse alla votta alateema
«Talv metsas», Oppematerjali temaatilise
sarnasuse tottu saab sel juhul jallegi kahe
klassi Uhist6dd organiseerida. See on aga vaja-
lik, et niisuguseid kiUsimusi nagu puud ja
p6o6sad talvel, metsloomade liikumise ja toitu-
mise jaljed, inimeste hoolitsus metsloomade
eest ja metsameeste t60d talvel oleks voimalik
vaadelda ning tundma dppida kdigepealt Uhis-
tel dppekaikudel metsas. Nende planeerimisel
tuleks metsa taimede ja loomade osas aluseks
vOtta 2. klassi programm, inimeste talviste
toode tutvustamisel aga lahtuda 1. klassi
kodulooprogrammis ndutavast.

1. klass — kodulugu

Kus véhegi vdimalik, soovitame korraldada
kaks-kolm Oppekédiku metsa, et lapsi mitte
Uhekorraga &ra vasitada ja muljetega Ule
koormata. Sel juhul oleks otstarbekohane
esimene Oppekéik teha enne teema «Mets»
juurde asumist ja tutvuda kdigepealt méanni-
kuga, seejarel kuusikuga. Kolmandal &ppe-
kaigul vaadeldakse metsloomade s6dtmiskohta
ja tutvutakse metsniku tbdga. V8&imaluse
korral tuuakse dppekaigult kaasa taimmater-
jali selle tdpsemaks vaatlemiseks ja kollekt-
siooni koostamiseks, dppekaigul saadud tead-
misi siivendatakse 1. Kklassis vastavasisuliste
piltilesannete abil ja 2. klassis dpiku jooniste
ning teksti labitédtamisega.

Teema «Kevad» késitlemine 1. klassis on
kdige otsesemalt seotud looduse arenguga an-
tud aastal. Seeparast peab Opetaja ise téhele-
panelikult jalgima kevade tunnuseid ning nen-
de jargi otsustama, mida ja millal vaadelda.
Kui podoripdeval kevademérke looduses juba
ndha vOib, tuleks jalutuskdaigul neid ka
lastega vaadelda. Pohiline teema kasitlus
jaab tavaliselt ikka aprilli teise poolde ja
maikuusse. Koos 2. klassis segametsa taimede
ja loomade tundmadppimisega saab siis anda
ka moéningaid samateemalisi tunde. Lihema-
ajalisi vaatlusi kevade saabumise ja inimeste
kevadiste toode kohta tehakse tunnivaliselt,
laste duesoleku ja praktiliste t66de ajal kooli-

2. klass — loodusdpetus

KEVADET OTSIMAS

Oppekaik kooli imbrusse
I. UT — Pala «Kevadet otsimas» (MS, lk 135). Kevade tunnuste vaatlemine. Sibullillede ja
nende osade vaatlemine. Kuldnoka ja pdldl6okese laulu kuulamine. Kase, paju ja vahtra okste

toomine klassi.

Il. T6 — Kevadiste vaatlusulesanaetega tutvumine Opikust. Juhised vaatluste tegemiseks.

SEGAMETS KEVADEL
Oppekaik
I- UT — &pitud lindude laulu meeldetuletamine lindilt. Segametsa puude-pd&saste vaatlemine.
Miks on siin kevadel palju valgust. Sinilillede ja Ulaste vaatlemine, taime osad. Metsvindi ja
lehelindude laulu kuulamine. Kevadiste ilmavaatluste alustamine.

. KULDNOKK. KEVADLILLED
1. TO — Jutustamine: millest saad aru, et
kevad on saabunud. Kuldnoka ja pdldidokese
vaatlemine.

Il. IT — 1. Leia piltide hulgast kevadlilled.

2. Jaota need kahte rihma (aia-, metsalilled).

LEHELINNUD
l. IT — Opikust pala «Segametsa taimed»
lugemine ja Ulesannete taitmine.

Il. T6 — Lehelindude vaatlemine ja Ules-
annete taitmine.

KOKKUVOTE KEVADEST
. Kordamine
I. UT — Kuidas on muutunud pédeva pikkus. Kokkuvdte ilmavaatlustest. Mis on esimesed
kevade tunnused. Millised muutused on toimunud taimede elus. Millised randlinnud on saabu-

nud, mida teevad.

1. kI otsib samal ajal piltide hulgast vastavad
kevade tunnused.

Il. T6 — Milliseid toid tehakse kevadel aias,
pollul. Luuletus «Neli s6pra» (MS, Ik 143).
Il. IT — Leia iga aastaaja juurde sobivad
pildid.

Paralleelselt vestlusega mérgivad andmed
vaatluste kokkuvottesse Opikus.

II- IT — Kordamisreeglite meeldetuletamine.
Ulesannete taitmine.

Il. Td6 — Kordamisilesannete taitmine.
Suviste vaatluste tutvustamine.



aias. See annab vdimaluse mdoningaid tunde
2. klassis korraldada uksiktundidena.

llma- ja fenoloogilised vaatlused
1. klassi programmis on nende loetelu pai-
gutatud teemadesse jooksvalt, sest vaatluste
sisu moodustabki teemade p6hituuma. 2. klassi
programmiteemad fenoloogiliste vaatlustega
ei kattu ja siin on sugisesed, talvised ja
kevadised vaatlused programmis eraldi vélja
toodud. Kuna vaatluste sisu langeb mdlemas
klassis kokku, siis tehakse neid uhiselt.
Vaatlusi korraldatakse p&himétteliselt sa-
muti kui Uksikklassis ja metoodilisest Kir-
jandusest (1; 2) vdib leida selle kohta tépse-
maid juhtndodre. Kevadiste vaatluste puhul,
kui Opilastele antakse juba ka individuaalseid
vaatlusillesandeid, peaks liitklassi Opetaja
silmas pidama, et 1. klassi Opilased saaksid
lihntsamad Ulesanded (nditeks vahetult kooli
juures asuvate vaatlusobjektide jalgimine),
2. klassi Opilased aga voiksid téhele panna
koolist kaugemal asuvaid objekte (paju, sini-

lille, vO&saulase 0oitsemine, pdldl6okese laul
jmt).
Vaatlustel saadud andmed margitakse

Uhisesse vaatlustabelisse vdi omavalmistatud
looduskalendrisse. Paralleelselt sellega taida-
vad 2. klassi Opilased sugisel ja kevadel ka
vastavad vaatlustlesanded oma to6vihikus/
Opikus. Kollektiivsed vaatlustabelid peab 6pe-
taja kindlasti sdilitama, sest sealt saadakse
jargmisel aastal vordlusandmeid iga vaatlus-
perioodi 16pul kokkuvotete tegemiseks.

1. ja 2. klassi jaoks on meil koostatud
koduloo ja loodusBpetuse kursuse teemaplaan,
millest jargnevalt esitame néidiseks IV &ppe-
veerandi samateemaliste tundide plaanid.
Seejuures on kasutatud jargmisi luhendeid:
UT — kahe Klassi thistoo, 1T — iseseisev
t66 (1. klassis meie koostatud didaktiliste
materjalide alusel, 2. Kklassis uue Opiku
jargi), TO — 166 ©Opetaja juhendamisel,
MS — «Metoodilisi soovitusi Umbritseva elu
ja looduse kursuse Kkasitlemiseks Oaastaste
klassis/rihmas».

Kirjandus
1. Metoodilisi soovitusi Umbritseva elu ja
looduse kursuse kasitlemiseks 6-aastaste

klassis/rihmas. TIn, ENSV HM, 1983.
2. Vaatluste ja katsete korraldamise metoodi-
ka kisimusi. Koost A. Savik. Tln, PTUI, 1979.

KOOLIEELILE KfISMdTUS

Lapsed ja
rahvaluule

SIGNE VALJAJAGA,

TPedl koolieelse
kasvatuse kateedri
vanemopetaja

Juba ménda aega vdib mérgata huvi tdusu meie
rahvaluule vastu, mille kogutud varud on
rahvusvaheliseltki vBetuna aukartustératavad.
Huvi elavnemine annab tunnistust vajadusest
osa saada aastatuhandete vanusest rahvuslikust
varandusest, mis vahepeal teisenenud elu-
tingimustes naitas kiireid kadumismarke. Ometi
meenutab olukord lugu koerast heintel — ei
s00 ise ega anna ka teistele, sest niivérd vahe
on ilmunud esinduslikke rahvaluulevalimikke
lastele ning needki ammustel aegadel (E. Hor-
mani ja S. Lati koostatud «Ole Gue OGunapuu»
1955. a, samade autorite koostatud «Sada
saarelehte, tuhat toomelehte» 1968. a).

Koolieelses ja nooremas koolieas laps on
eriti tundlik sGna hea kdla, riatmi ja riimi
suhtes. Ega muidu ei oleks ajast-aega Kkirju-
tatud nii palju lasteluulet. Siiski pole selles
rohkuses kdik vordvaartuslik, palju leidub primi-
tilvset tarbeluulet, mille hulka upuvad rahva-
luulevalimikud lastele. Senikehtivas koolieelsete
lasteasutuste programmis on eesti rahvaluule
esindatud vaid kuue(!) rahvalaulu ja -jutuga,
mistSttu ei saa radkida mingisugusestki jéarje-
pidevusest meie rahvaluule parandi lasteomaseks
tegemisel.

Eelnevat arvesse vottes puudsime teha katse-
liselt kindlaks, kas ja kuidas vOtab ténapéeva
koolieelik vastu meie rahvuslikku sénaloomingut,
milles peegelduvad esivanemate aastasadade
pikkune poeetiline elundgemine ja vaartus-
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hinnangud. Kas maast-madalast nuudisaegse
kunstluulega harjunud ja harjutatud laps ei torju
tagasi arhailisi keelendeid, ei vO0Orasta regi-
Varssi?

Toetudes laste luulelembusele oletasime kill
nende loomupdrast tundlikkust rahvaluules pei-
tuva karge Ornuse, selle kujundlikkuse, huumori
suhtes, kuid kinnitust leidsid need siiski alles
1985.—1986. a korraldatud katsetes ja seda ule
ootuste tulemusrikkalt.

TRedl koolieelse kasvatuse eriala statsionaari
ja kaugoppe ulidpilaste abiga korraldatud Kkat-
setes osales 23 ruhma kokku 424 lapsega
vanuses 3—7 a. Geograafiline haare oli killalt
avar: Tallinn (6 rihma), Paide (4), Parnu (2),
Viljandi (2), Voru (1), Harju, Rakvere, Viljandi,
Kingissepa rajoon.

Katsetatud rahvalauludest kuulusid kaks prog-
rammi («Kurr-karr, kuhu lahed», «Kus sa kaisid,
sokukene»), Ulejaanud rahvalaulud, -jutud ja
naljandid valiti kahest eelnimetatud rahvaluule-
valimikust ning antoloogia «Eesti rahvalaulud»
111 osa 3. vihikust (alajaotusest «Lastelaulud»).
Kokku katsetati 23 rahvalaulu, 4 naljandit, 4
muinasjuttu, mitmeid neist korduvalt. Rahvalau-
ludest olid katsetes «Meie kiisul kriimud silmad»,
«Kuku, kuku, kéokene», «Tule, uni», «Tee patsi»,
«S0it-sOit», «Kass kaevu», «Varese varrud»,
«Linnud teevad O&lut», «Kojuootajad»; ahel-
lauludest «Liiri-166ri 16okene», «Kits kile karja»,
«Kurg kindmas», «Kus sa lahed, hiirekene»;
naljanditest «Mis varjus, see varjus», «Kuidas
sddsed hobuse maha panid», «Siga ja hani
jaatukil», «Varese 6lu»; muinasjuttudest «Leiva-
kuklike», «Tanulik hunt», «Jutt vaprast lambast»,
«Siil ja rebane».

Katselugemised korraldati vordleval meetodil,
s.t igale rahvaluulepalale loeti vordluseks sisult
sarnane nuudisaegne luuletus, nt «Kuku, kuku,
kéokene» ja V. Séelsepa «Kukulind», rahva-
laul «Kojuootajad» ja G. Rootsi «Kasutoojad»
jt. Paaride moodustamist tingis vajadus luua
lastele vOrdlusv8imalus, kus harjumusparane
lasteluule oleks korvuti lapsele harjumatu
regivarsilise rahvalauluga. Lastelt kusiti: «Mis-
sugune luuletus sulle rohkem meeldis? Mis-
sugune koht meeldis kdige enam? Kummast
raamatust sa veel loeksid?» Katse puhtuse
huvides enne ettelugemist pilte ei néaidatud.

Kokku vOttes saadi jargmised tulemused:
rahvaluulet eelistati 367 korral («68%b), prae-
gusaegset lasteluulet v8i proosapala 175 korral
(«32%).

Mida lapsed hindasid rahvalaulu juures?

Oldist vaimustust &ratasid rahvalaulu kola-
ilu, suidamlikkus, drnus. Seda valjendavad paljud
laste Utlused:

Jaan (5 a): «Meeldis rohkem «Pisike pdrsas»
selleparast, et seal teises polnud héaaldamist.»
(Ilmselt nautis laps regivarsi kolailu.)

Maria (6 a): «Mulle meeldis rahvalaul, tuli
nagu helisevamalt.» («Kuku, kuku, kéaokene»)

Sama rahvalaulu kohta dtles Andrus (7 a):
«Rahva oma meeldis. llusasti koélas, siidamesse
laks.»

Kadri (5 a): «Tilluke meeldis.» (Vordluseks
loeti A. Taari «Kédo kukkumise aegu».)

Asjatuks osutus kartus, et lapsed pelgavad
arhailisi s6navorme. Nii naiteks korduvalt katse-
tatud rahvalaulus «Tule, uni» meeldisid just
read «astu sisse akenasta, kuku sisse korstenas-
ta». Vaid Uks laps (Gumar, 7 a) utles, et olid
imelikud s6nad. Vastupidiseid utlusi oli aga pal-
ju, nagu Tuuli (6 a): «Meeldis koht «aasin
Anne lupsemaie». «Aasin» ilus sdna, see meel-

dis.»
Hasti voeti vastu rahvalaulule iseloomulik
kunstikavatsuslik humoorikas liialdus (huper-

bool). Nii utles Silver (6 a): «Oli naljakas, et kass
kaevu kukkus ja koik koied raksatasid, kui kassi
taheti valja votta. Ega kass ju nii raske ise ei ole.»

Igipdliselt lasteparased on ahellaulud, kus
kusimiste-kostmiste abil viiakse pdnevus hari-
punkti, et siis lahendada see lustaka puandiga.
Nii néiteks meeldis 94 % «Kits kile Kkarja»,
mille kohta Kristo (5 a) Utles: «See oli naljakas
ja mdnus,» samavanune Aleksei aga tdstis 18bu-
sana esile «mina muna pruudile/pruut mulle
musu».

Huvitav on, et lapsed panid téhele luuletuse
pikkust, luuletundlikumad eelistasid luhemat
luuletust. Valitud rahvalaulud olid kunstluulega
vorreldes ikka lihemad. Lihem Iluuletus on
sagedamini  sugestiivsem, meeleolu loovam.
Nimetatud asjaolu Kkinnitab V. Razova laste
luuletaju tupoloogia paikapidavust. Koolieeli-
kute ja noorema kooliea laste hulgas leidub
V. Razova jargi suhteliselt rohkesti nn sdna-
fanaatikuid, kellele avaldab mdju tabav detail,
varsirida, ritm, kolailu. Kdike seda leidub rikka-
likult rahvalaulus, mis méne reaga loob kuulajas
meeleolu ja kujutluspildi.

Seevastu nn naiivrealistid eelistavad sageda-
mini pikki kirjeldavaid luuletusi, milles on vélja
maalitud lapsele isikliku kogemuse kaudu tuttav
elupilt v8i olukord. Seda laadi luuletaju ise-
loomustab Eike (7 a) vastus: «Pikem luuletus
meeldis. Ei tea, miks. Et oli pikem.» (A. Taar
«Kagu».)

Taavi: «Meeldis sokulaul,
kodus Kits.»

Sageli ei suuda naiivrealistliku luuletajuga
lapsed tsiteerida uUhtki rida meeldinud luule-
tusest, samal ajal kui «sdnafanaatikud» teevad
seda juba péarast Uhekordset ettelugemist.

Naiivrealistide korval kohtame veel kolmandat
luuletaju taupi, nn moralistid-praktitsistid, kes ot-
sivad luulest esmajoones ideed, &petlikkust,
elujuhist. Ka sellesse tuUpi kuulujatele jaab
luulespetsiifiline — kodlailu, luulekujund jt —
tagaplaanile, mistdttu esineb sagedasti lihtsus-
tatud arusaamist, huumori mittemdistmist jne.
Nii arvas Margot (4 a) rahvalaulu «Kass kaevu»
kohta: «Mis naljakas see on, et kass kukkus
kaevu. See pole uldsegi naljakas.»

Monedes rihmades vdeti vordlustekstiks
rahvalaulu to6tlus, nagu «Meie Kkassil kriimud
silmad» ja selle t66tlus, R. Parve «Kassi kool».
Et R. Parve to6tlus on andekas, naddisajastatud,
siis vOitis see isegi kohati rohkem haali, kuid

sest minul on ka



enamasti naiivrealistlikult hindajailt — meeldis,
«et janku Oppis hésti, karu magas, janku sai
kiituse», «et seal olid siil ja kass ja see oli paris
kooli moodi». Samas on aga margitud, et
rahvalaulu sdnad jaid kohe péhe 70 %-le
lastest. Rahvalaulu meeldejatmise kergust margi-
takse ka muudes Katsetes.

Monelgi korral katsetati vanemas rihmas
suhteliselt noorematele loodud méngituslaule.
Nii loeti 6 a ruhmale vordluseks rahvalaul
«Tee pétsi» ja E. Esopi «Vastlakukkel». Ulekaalu
saavutas rahvalaul.

Gerlin: «Meeldis rahvalaul, sest seal ilusad
sOnad.»
Rael: «Meeldis, et «pane ahju supsti, vota

viélja lipsti.»»

Liis: «Meeldis rohkem «Tee patsi». Oli laulu
moodi.»

Kristel: ««Tee patsi» jai kohe meelde.»

Hannes: «Meeldisid rahvalaulu s6nad ja veel
meeldis, et oli luhike.»

Seevastu E. Esopi eelistajatest nimetas Ullar:

«Vastlakukli  luuletus meeldis rohkem, oli
pikem.»

Kart: «Meeldis, kuidas maiasmokk kukli ara
sOi.»

Erik: «Meeldis, et kukkel tahab rédmustada
poissi.»

Oaastaste rihmas vditis ka mangituslaul

«Tii-tii tihane» (vOrdluseks M. Veetamme «Ti-
hane»). Viimane leiti olevat «liiga pikk ja igav».

Uldise positiivse suhtumise taustal oli riihmi,
kus rahvalaulust lausa vaimustuti. Nii juhtus
see Kuusalus, meie vanas rahvalaulu hallis.
Loeti ette kaks ahellaulu «Liiri-166ri |18okene»
ja «Kurg kindmas». Vaimustus oli nii suur, et
paluti lugeda rahvalaule enne magamaminemist,
Ohtul ja dues, Opiti neid sdna-sdnalt pahe, loeti
Uksteisele, korraldati lausa omavahel vdistlusi,
kellele rohkem on péhe jaanud. Paluti kasva-
tajat: «Loe ainult neid ilusaid vanu!» Kisiti:
«Miks meile enne ei ole neid loetud?» Saastane
Gerli Utles koguni, et «selle uue raamatu voib
ara visata».

Kasitlesime siinkohal pikemalt just rahvalaulu
vastuvottu, sest rahvajuttu on laste lugemis-
varas ikka rohkem olnud ja positiivne suhtu-
mine sellesse teada. Siiski huvitas, kuidas voe-
takse vastu rahvajutt, vOrreldes seda kirjandus-
liku tootlusega. Selgus, et mdlemad meeldisid,
kuid siiski kerge eelistusega rahvajutu kasuks.
Nii juhtus naiteks naljandiga «Kuidas s&aased
hobuse maha panid» ja A. Jakobsoni tehtud
tootluse «S&ask ja hobune» vdrdlemisel. Eelis-
tati rahvalikku lugu, sest see «oli mdnusamy,
«oli lahedam». Leidus kull ka moralistlik-
praktitsistlikke hindajaid, nagu Rein (7 a): «Nii
hulgakesi Uhe kallale!»

Vilve: «Voitu ei saanud ju ikkagi!»

Matis: «Saask oli totul»

Ulejaanutele tegi lugu nalja, mida ka vastustes
valjendati.

L8puks moni s6na folkloorse ja kunstmdista-
tuse vordluskatsetest, milles 20 lapsele esitati
10 mdistatuste paari, nagu nt «Seest siiru-

viiruline, pealt kullakarvaline?» ja «Vaike Umarik
vanamees/pealtndha kuldne ja pai./Aitad ta
valja mantli seest,/paneb sind nutma ai-ai-ai?/».

Huvitav, et ténapédeva lapsele tihti kauge
kujundimaailm ei seganud nende hindamist.
Rahvaliku madistatuse lihtsus, kujundilisus, poee-
tilisus volusid lapsi, mistdttu tervelt 57 % eelistas
arhailist vormi. Po&hjendati sellega, et «oli
luhem, oli ilusam».

Marju (7 a): «Meeldis «seest siiruviiruline. . .»
Oli koige Oeldud. «Kullakarvaline»
ilus sBna.»

M@distatuse «Mdrsja ehib metsa taga, ehted
nédha meie maal?» kohta Utles Marika (6 a):
«Meeldis sGna «mdrsja». Ei tea, mida tdhendab,
aga ilus.» Sama mdistatuse tanapaeva variandi
puhul «Armsalt inimeste peale vaatab, aga
inimestel enda peale vaadata ei luba» kohtasime
naiivrealistlikku hinnangut. Piret (6 a): «Meeldis,
sest olen ka ise proovinud vaadata paike-
sesse.»

Kokku vottes voib kindlalt viaita, et meie
rahvalaulud, -jutud ja mdistatused on lastele
emotsionaalsed, arusaadavad ja vajalikud kaugelt
suuremas mahus, kui siiani on neile pakutud.
Just koolieelses eas tuleb lastele lugeda rahva-
luulet.

Pute kutsuda esile huvi ja arusaamist meie
regivarsi vastu alles koolidpiku vahendusel
tahendab lootusetut hilinemist. Egas asjata paljud
lapsed erirthmades markinud rahvalaulu meeldi-
mise pohjusena asjaolu, et «vanaema on mulle
seda varem lugenud». Lapsed vajavad taastut-
vust meie esivanemate varandusega, et seda
elava traditsiooni kaudu anda edasi jargmistele
polvedele.

Laste luulehuvi arendamise huvides soovitame
passiivse kuulamise kodrvale katsetes kasutatud
vordlevat kuulamist. See vdimaldab lastel end
véljendada, enda luulekogemust jagada. Lastele
meeldis v8imalus otsustada loetu Ule — see
kutsus esile elevuse, huvitatuse, mis tavalisel
luulelugemisel tavaliselt puudub. Rahvalaulu,
-naljandit ja juttu tuleb kindlasti laste peal
proovida ning teha seda julgelt, sest laste tunne-
tusvdime on véga avar.
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KOOLIimuusiM nun.3

Heino
Eller
100

7. martsil téahistasime eesti muusikakultuuri
arendaja, Eesti NSV rahvakunstniku HEINO
ELLERI 100. siinniaastapaeva. Helilooja elu-
ajal hinnati tema teeneid kahel Kkorral
No6ukogude Eesti preemiaga (1948, 1965),
Toopunalipu ordeniga (1957), ordeniga «Aus-
tuse mark» (1961), Lenini ordeniga (1965).
Jaadav malestus on aga Heino Elleri heli-
looming ja tema pedagoogitdd, mis elab edasi
tema Opilastes ja nende Opilastes ...

Seame kokku kimbukese Heino Elleri 6pi-
laste ja teda tundnute meenutustest. Millisena
me teda ndeme?

Leo Normet: «Kuulates kord viiulipala
«Mannid», tabasin end mottelt, et Heino Elleri
kdikides helitdddes on midagi mannilikku,
midagi ainult sinnimaa loodusele omast, vars-
kendavat ja hella. Midagi vaiguldhnalist. - - -
Jah, Elleri muusikat kuulates v68ib lausa
kaemuslikult tajuda pdhjamaise looduse oma-

O Helilooja ja Opetaja
Heino Elleri

tavaline toopéaev klaveri taga.
O Heino Eller ja

Laulasmaa mannid,

eks ole need

kui kaksikvennad —

Uhtviisi tugevad,

tormi trotsivad,
visad-jandrikud,
paikesepaiste, arkava koidu,
sillerdava mere ja

lainete laulu poole téusvad.
Meremiiha, mannikoha — need on
kodumaiste viiside latted.

para. Ei ole siin I8unamaiselt priiskavat
varvidemollu, kull aga jahedat kargust, mis
siudant nii imeliselt soojendada suudab.
Loodus on kujunenud Heino Elleri juht-
motiiviks, mis on pidevalt rikastunud uute
joontega. - - -

Olgy tema sumfoonia, kvartett voi klaveri-
pala, kindel ellerlik joon on neis ikka olemas:
iga Uksiku haale liikumine on peensusteni
labi mdeldud. See ei alga ega katke poole
pealt, vaid Utleb selgelt &ra, mis tal Utelda
on. Tanu sellele rullubki takt takti haaval
lahti pidev siumfooniline kude.»

Avo Hirvesoo: «H. Elleri rahvuslikkus
peitub rahvalaulu motiiviliste ja laadiliste
isedrasuste kasutamises, millest tulenevad nii
ellerlik meloodika kui ka harmoonia ja
koloriit. Selles oleks nagu midagi tagasi-
hoitut, isegi peidetut. Nagu kunstnikud
seavad Killukestest kokku mosaiiki, nii on ka
Eller sobitanud detaile tervikuna. - - -

Loodus ei ole Ellerile mitte ainult rikkalike
Uksiknahtuste ja helide spektri rangete
seaduspéarasuste kompleks. See on aistingute
allikas, mis toidab vaimu ja lisab véarve
muusikalistele motetele. Ja ka mdtted ise on
siitsamast. Vaadelda ja naha, isegi kuulda
vaikivate esemete omavahelisi seoseid, neist
oluline eraldada, mdttes elavaks muuta ja lei-
da neile kunstiline vaste — see on vaid
véhestele j6ukohane. Eller oskab naha ja
nahtut Uldistada. Seda, mis teda looduses
koidab, ei tarvitse sugugi ainult muusikast
otsida. Ta ise on seda leidnud puuokstes —
kord kelmikalt jandrikuks kasvanuis, kord
traagiliselt kdverdunuis. Elleri kates on need
saanud kas jalutuskepi, paberinoa vdi mdne
muu kunstiparase tarbeeseme kuju. Téepoo-
lest, meie ees on helilooja ja tarbekunstnik
Uhes isikus. - - - Siin on seesama Eller oma
loominguga — erksapilguline, teravalt téhele-
panelik ja maitsekas: nikerdused on minia-
tuursed preliddid puust, igaiks oma néo,
varvi ja ratmiga.»



Hugo Lepnurm: «M®&eldes vanameister Hei-
no Ellerile ja tema muusikale, nagu pead
kohe ka mdtlema: see on tikike meie kodu-
maad, osake meie hinge. - - - Mangides ise
hiljem korduvalt neid palu («Kolmteist
klaveripala» — toim) ja meistri teisigi teoseid,
muutusid need mulle votmeks Elleri loomingu
varakambrisse. Siitkaudu on mulle selgeks
saanud meistri sumfoonilise muusika sisu ja
aja jooksul on udha selgemini, nagu epi-
graafina tekkinud kokkuvote sellest kdigest:
see on eesti kunst.»

Jaan Raats: «Kui ma peaksin vastama
kisimusele, millises eesti heliteoses kajastub
parimalt meie rahva omapara ja elutunnetuse
laad, meie looduse ilu, siis utleksin kohe:
«Selleks on Heino Elleri «P8hjamaine viis».»
See on autori noorpdlveteos. «Pdhjamaine
viis» on Ule elanud kdik stiili- ja moevoolud,
mis meie sajandil kaleidoskoopilise kiirusega
vahelduvad, ning tulnud vditjaks — selle loo
populaarsus pole moédduvat laadi. - - - Nii-
suguse teose autor tahaks iga helilooja olla,
tahaks ...»

Heino Eller on 6elnud: «Laiendada tuleks
muusikakultuuri propageerimist noorsoo hul-
gas. Meie ndukogude koolinoorsoo esteetilise
maitse arendamiseks ja kultuuri tdstmiseks
oleks senisest palju rohkem vaja noorsoo hul-
gas tutvustada ooperi-, simfoonia- ja kam-
mermuusikat. Meie noorsoo-ajakirjandus
voiks selles tdhusat abi anda, kuid kahjuks
ilmub seal liiga véhe Kirjutisi muusika
kohta.»

«Minu arvates tuleks jarjekindlalt teha
tood. Jarjekindlalt. Inspiratsioon tuleb siis,
kui hasti palju t66d teed. Kui vdimalik,
pudan seda teha ikka hommikuti, kas siis tuju
on vOi mitte, aga pean oma tunnid é&ra
istuma. Nii soovitan igathele.»

(Véljanoppeid raamatust «Heino Eller sdnas ja pildis»,
Tallinn, 1967.)

Heino EUerit
meenutades

HELJO SEPP,
TRK professor

Heino Elleri rikas ja omanéoline helilooming
kujutab endast unustamatut lehekilge meie
muusikakultuuris. Sama vdib 6elda tema pe
dagoogilise tegevuse kohta. Heliloojal endal
polnud lapsi ja vdib-olla sellepéarast on jaanud
mulje, et dpilased said talle eriti lahedasteks,
nagu lasteks, kelle kéekéik ja edasine saatus
Opetajale ukskdik ei olnud, Opilased omalt
poolt tajusid selle inimliku ja tundesooja
kontakti olemasolu selgesti ning see liitis
nad omavahel suureks sobralikuks pereks.
Elleri juurest kaidi ndu otsimas ka pérast
Opiaega, paljude tee viis suviti Elleri juurde
Laulasmaale juttu vestma, koos merd ja metsa
imetlema. Nii kaidi tema juures tarkust taga
nbudmas, aga ka oma hingehadasid kurtmas.
Koos suudeti nii mdnestki murest jagu saada.
Eller jai kdigile targaks Opetajaks, aga temast
sai koigile ka suur sdber. Opetaja-Opilase
suhted ei olnud maestro poolt kunagi amet-
likult jaigad. Aga tema kompositsiooni-
eriala Opilaste arv ulatub vahemalt poole-
sajani. Meenub seegi, et ta sinatas isalikult
oma dpilasi ja palus vanematel, juba I6peta-
nud O&pilastel ennastki sinatada, seega ise seda
Uhe pere tunnet alla kriipsutades. Pean tun-
nistama, et mina ei suutnud seda teha — liiga
suur oli lapseeast sissekasvanud aukartus
maestro ees.

Niisugune sdbralik Uksteisemdistmine ei se-
ganud sugugi peamist — Oppetdd ranget,
ndudlikku jarjekindlust. Elleri &ppetegevuse
metoodiline korrastatus oli hiilgav. Midagi ei
jaanud kahe silma vahele, samas aga ei olnud
tunda ka ulekoormamist, kdik tehti rahulikult
selgeks, iga asi leidis omal ajal 6ige koha.
Maestro oli vaga tugev teoreetilistes ainetes.
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Kullap peegeldusid selles ta enda Opiaja
traditsioonid Peterburi konservatooriumis.
Maletan, kuidas ta iseloomustas oma eriala-
Opetajat: «Professor Kalafati oli vaga tapne
ja korralik, néudis sama ka Opilastelt.»
Seevastu : «Glazunov oli populaarne, aga ta ei
olnud nii jarjekindel, ta armastas vahetevahel
noh, nii... ara kaia.» Heino Elleri olemus ei
kannatanud midagi segast. Tema Utlemist
moodda pidi pea alati selge olema, ta soovitas
jalutuskéike varskes dhus: «lse liigud, mote
ka liigub.» Tugev teoreetiline pdhi oli tal
endal, sama ndudis ta ka Opilastelt. Ta oli
vaga kurb, kui Uks eriti andekas opilane ei
viitsinud polufooniakursust korralikult 1&abi
teha, pidades seda loomingulisele isiksusele
Ulearuseks koormaks.

Elleri péarast ei jadnud kull kunagi Ukski
tund pidamata, isegi sOjaaegsetes keerulistes
oludes mitte. VVaatamata kodusele dhkkonnale
oskas ta suurepéraselt distsipliini kasvatada,
seda sdnades eriti rdhutamata. Erialaoskuste
ja vBimete korval kasvatas ta ka oma Opilaste
vaimu- ja hingekultuuri. Selleks oli tal
Uksainus tee — Oppetdd kdrvalekaldumatu
korraldatus. Tookarastust pidas Eller va-
jalikuks ka kunstijungritele, ega ta muidu
oma ndudmistele truuks jéanud. Tihti-
peale tuli nooruke helilooja tunnist noodi-
paberiga, millesse kustutuskummiga lausa
auk oli sisse nuhitud — ikka maestro innus-
tatuna, suures todtuhinas teema arendamise
veel parema variandi leidmisel. Eller utles
tihti, et kumm on heliloojale niisama tahtis
todvahend kui pliiatski — pole ju kdéik kuld,
mis esimese hooga paberile saab. Fantaasiale
tuli toitu anda, aina uusi Ulesandeid leida
ja neid lahendada. Mitte oodata inspiratsiooni,
vaid too6tada jarjekindlalt, kuni asi hakkab
ilmet v6tma.

Niisugune juhendaja néudlikkus ei pruuki-
nud meelepérane olla, kuid oskusi iseseisvaks
tooks andis see kull. Me k&ik tunnetasime,
et aasta-aastalt arenes oskus eraldada olulist
ebaolulisest, valikuvéime materjali arenda-
misel, kasvas vormitaju, esteetiline maitse ja
palju teisi vajalikke omadusi. Parast stuudi-
umi vdis igalks teha, mida suda igatses,
n-0 seada laul oma noka jargi. Siis algas ise-
seisev t66, mida, imelik kuall, Elleri &pilased
tegid nii sliva- kui ka levimuusika alal, jattes
margatavaid jalgi mdlemasse valdkonda.

Heino Eller parandas meile suure aardena
muusika, milles on erksalt labitunnetatud
loodusetaju, on tunda koduselt lahedast ini-
mest, kes laulis oma viisikddnde. Neist
karmidest, joulistest ja tegusatest viisidest
toitubki Elleri looming.

Pedagoogina oli Eller ammendamatu ees-
kuju oma Opilastele. Tema 100. sunniaasta-
pdeva taéhistades meenutagem veel kord
Heino Elleri suurt vaimujéudu, tééarmastust
ja loovust, mida ta nii heldelt jagas meile
kodigile.

KROOIHM

4.—10. jaanuarini toimus V uleliiduline filmi-
festival «Muinasjutt» Eesti NSVs. Peale Tallinna
said testivalisindmustest osa teisedki linnad ja
rajoonid. Parast festivali pidulikku avamist
4. jaanuaril uues Poliitharidusmajas soitsid kula-
lised tuntud reZissdorid ja naitlejad
laiali m66da meie vabariiki, kus toimusid kohtu-
mised lastepublikuga. Linnades ja rajoonides
peeti sindmusrikas filminadal. Kulalisdelegat-
siooni juhtis NSV Liidu riikliku preemia laureaat,
Vene NFSV teeneline kunstnik Rolan Bdkov,
keda me tunneme kui filmi «Hernehirmutis»
rezissoori ja teame tema osatditmisi meie filmides
«Viimne reliikvia», «Metskapten», «Maaletulek».

Meil viibisid rezissoorid Boriss Ro&tsarev,
Vladimir Bo6tSkov, Mihhail Juzovski, Gunars
Piesis, naitlejad Vene NFSV rahvakunstnik

Ljudmila Sagalova, Maria Vinogradova, Léti NSV
teeneline kunstnik Dzintra Klietnice, Jelena
Sanajeva, Svetlana Orlova, Vene NFSV rahva-
kunstnik Juri Medvedjev, Vene NFSV teeneline
kunstnik Albert Filozov, Léati NSV teeneline
kunstnik Juris Strenga, Oleg Golubitski, Stanislav
Sadalski, Gennadi Frolov ja kdigi lemmikuks
saanud lati  koolipoiss Ronalds Neilands,
«Poialpoisi» peaosaline.

Vaoistlesid 5 filmi: Gorki-nim laste- ja noorsoo-
filmide keskstuudio «Kuldtrepp» (rez B. Rotsa-
rev), Riia filmistuudio ja TSehhoslovakkia
stuudio «Barrandov»  Uhist6o «Poialpoiss»
(G. Piesis), «Belarussfilmi» «Lend Kkoletiste
maale» (V. Botskov), multifilmid tSehhide
«Véike nbid» (rez Z. Smetana) ja prantslaste
«Kuuelanike saladus» (rez J. Image).

Konkursifilmide kdrval néaidati meie Kkinodes
lastele 37 méngufilmi ja 17 multifilmi programmi.
Nimetagem parematest Saksamaa LV reZissoori
Wolfgang Peterseni filmi «Lugu, millel pole
16ppu» (USA ja SLV Uhistoode); Viktor Gressi
«Must kana ehk maa-alused», Mihhail Juzovski
«Kui vahk vilistab» jpt.

Konkursifilme hindas ZSliikmeline &pilaszirii,
esimees Tallinna 20. keskkooli 6. kI Opilane
Rene Riter. Taiskasvanute poolt esindas
rezisso6or Peeter Simm.

Zurii tunnistas voidufilmiks «Pdialpoisi» reZis-
sO0ri-, operaatori- ja kunstnikutdéd ning muusika
poolest, parimaks osatéitjaks Ronalds Neilandsi.

Uleliiduliseks filmifestivaliks valmistusid meie

vabariigi koolid aegsasti. Koolides korraldati
joonistus-, plakati-, Kirjandi- ja stsenaariumi-
voistlusi, milles osales umbes 10 000 last.



Zirii valis vélja 187 paremat td66d, autasustati
54 Opilast. Festivali aegu vaatas 184 128 last
200 filmi kokku 760 seansil, toimus ule 90
kohtumise. Paremad t66d olid véljas kinodes ja
Laste Loomingu Majas.

Festivali korraldasid Uhiselt Eesti NSV Haridus-
ministeerium, Eesti NSV Ametithingute Nou-
kogu, Eesti Kinoliit, Eesti NSV Riiklik Kino-
komitee (orgkomitee esimees ENSV Kinokomitee
esimees R. Penu, Haridusministeeriumi esindas
aseminister K. Luts).

Festivali kuldvoti léaks Ule AShabadile,
toimub jargmine muinasjutufilmi festival.

kus

(kogemusnou)

Kaldekraan grafoprojektorile

Lutmikute demonstreerimisel grafoprojektori
abil naevad Opilased taielikku pilti ainult siis,
kui ekraan paikneb kullalt korgel. Vertikaal-
ekraani kasutamisel ei saa aga sel juhul kogu
ekraani ulatuses Uhtlaselt teravat kujutist. Ekraan
peab olema kaldu.

Kasutan Opilaste tehnilise loometddna valmis-
tatud kaldekraani mé&tmetega 1,4X1,4 m, mille
kaldenurk vertikaalsihi suhtes on 30°. Ekraani
mo6tmed ja kaldenurk séltuvad grafoprojektori
kaugusest ekraanini ja ekraani kdrgusest. Kdige
lihtsam on nii m&6tmed kui ka kaldenurk méa-
rata katseliselt kujutise suuruse ja teravuse jargi.
Ekraani materjaliks on 8 mm vineer, millele on
liimitud koolis kasutatav plastekraan. Ekraan
toetub kulgedelt poltide abil nurkrauast hoidja-
tele. Hoidjad on kinnitatud tahvelkapi peale.
Kummagi hoidja sisse on I8igatud soon, mil-
les ekraani kinnituspoldid saavad libiseda. Nii
saab ekraani poodrata horisontaalseks ja tahvel-
kapi peale lukata, kui on vajadus viimase kasu-
tamiseks.

Joonis 1. Grafoprojektor Opetaja toolaual
(1) ja kaldekraan (2), mis on Kinnitatud hoid-
jatega (4) tahvelkapile (3).

Sama kaldekraani kasutan ka t66s diaprojek-
toriga «Alfa», mille asukoht on Opetaja tddlaual
korvuti grafoprojektoriga. Diaprojektor on ob-
jektiiviga klassi poole ja valgus juhitakse kald-
peegliga ekraanile. Kaldekraan véhendab oluli-
selt demonstreeritavate diapositiivkujutiste moo-
nutusi.

PEETER PUTK,
kutsekeskkooli nr 25 fuusikadpetaja

P. BUWPKYC. TannuHckomy negarorniyeckomy
VHCTUTYTY uUM. 3. Bunbge 40 ner.

PekTop TlMegWl paccmaTpmBaeT UCTOPUIO CO3ja-
HUA By3a M 6o0nee MNoApob6HO pacckasblBaeT
0 COBpPeMeHHOV opraHusaunm yye6HOW U BOC-
nutatenbHOW paboTbl B HemM. ABTOP 3HaKOMWUT
C Hay4yHbIMM Kajpamn, MX COCTaBOM W repc-
nekTMBaMn MaTepunasibHON 6asbl.

O. KAJIbIO. YETBEPTbLIN rOA4, LWUKO/IbHOW PE-
POPMbI.

ABTOp, 3amecTuUTenb npeacefgatens Vcnonkoma
CoBeTa HapogHbIX fAenyTtatoB OKTAOPLCKOro
paiioHa r. TannvHa pacckasbiBaeT O Npob6remax
rnpoceeLleHns B paiioHe. Peuyb uaeT o [OCTU-
KEHUAX 1N TPYAHOCTAX,  HEUCNO/b30BaHHbIX
BO3MOXHOCTSIX, KOTOpble MpunobpetatoT ocoboe
3HayeHVe HaKaHyHe cbe3fa yuuTenell ICTOHC-
kot CCP. LUkonbHas pecopma TpebyeT Kap-
OVHaNbHBIX M3MEHEeHUA B MNpOgecCMOHaIbHOM
o6pa3oBaHnN, B MOArFOTOBKE YYalMXCHA K XU3HU
W Tpyay, B Yy4debGHOBOCMUTaTeNbHOW paboTe B
OKTSA6PbCKOM palioHe.

N. MMAPCANY. SAMECTUTE/Ib AVIPEKTOPA —
PYKOBOAUTE/Ib METOAVNYECKOW PABOTbI.
Mpegnocbinkoli HOpManbHOro (YHKUNOHMPOBa-
HUSI LUKOSbI AIBNSIETCS YeTKOe pasfeneHve o6s-
3aHHOCTE MeXXay PYKOBOAUTENSIMU W KX cna-
>KEHHOe CcOoTpyAHU4YecTBO. [NpaBunbHasi opraHu-
3aums yyeBGHO-BOCMMTATE/IbHOW paboTbl BXOAUT
npe>xxae BCero B 06A3aHHOCTU 3aMeCcTUTENs
AvpeKTopa no y4yebHol paboTe. CTaTtbss coaep-
XXUT COBETbl HauyMHaloLleMy 3aBy4dy Ha OCHOBe
onbiTa paboTbl aBTopa. PaccmaTtpuBaeTcs paGo-
Ta C MNefarornyeckUMn  Kagpamu, roBbllLeHne
KBa/IM(MKALUN yunTeneid, CTaXMPOBKa U np.

3TO AO/KEH 3HaTb U yuuTesb.

Pektop u npenogasatenu TMNW oTBeyaroT Ha
BOMPOCbI, KOTOPble 3HAaKOMAT C HEKOTOpPbIMU
npo6nemamy paboTbl Ta//IMHCKOro MNOANTEXHU-
YECKOro MHCTUTYTa. Peub nget o npueme B 3TOT
BY3, O BMeyaT/IeHUsX 4YJIeHOB KOMWCCUM, KOTO-
pble npoBoaunn 6Gecefy € KaHaugatamu B
CTYZEHTbl 1 O HEKOTOPbIX HOBbIX HarpaBieHUaX
B paboTe WHCTUTYTa.

MpogosmkaeM pasroBop O u4yBCTBE Josira u

OTBETCTBEHHOCTWU.
CtaTba ABNSEeTCA OTK/MKOM MHEHW, BbICKa3aH-
HbIX 3a «KPYI/NbIM CTOMIOM» 1 OMy6/MKOBaHHbLIX
B «Hblykoryge koosnb» Ne 12 3a 1986 r. [Adenytar
BepxoBHoro Coseta CCCP, 3acny>XeHHbIli y4uun-
Tenb OCCP, anpekTop TapTyckoi 5-oii cpepHeii
wKonbl X. Palik BbICKa3blBaeT CBOW MbICIU O
4yBCTBE [0/IFa U OTBETCTBEHHOCTU Yualluxcsi, O
3Ha4YeHUN COTPYAHMYECTBA LUKO/blI U CEMbU U O
B&)XKHOW pPO/IM BHEKIACCHOW M BHELUKONbHOW pa-
60T B BOCMUTaHUM y4almxcs. OHa Takxke Ae-
NNTCA BneyaTtneHusaMu o wkonax AdaHvnm u FAP.

M. CYMPE.TpyA yuuT © BOCNUTbIBAET.

Peub ungetr o0 BO3MOXHOCTSAX hopmMMpoBaHUSA
npuBbIYEK K Tpydy ¥ AUCUUNANHE B CPeaHeMm
npogrexyumnuviie. ABTOp MoAvyepkuBaeT Heob-
xoAMMOCTb B TpeboBaTeNbHOCTW W MocnefoBsa-
Te/IbHOCTN  KOHTPOSS,
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KOTOpble BoOCNUTbIBalOT O Y



UYYBCTBO OTBETCTBEHHOCTW. B mnpakTuyeckoi pa-
60Te 6onblle BHUMaHMA cnegyeT obpawatb Ha
KayecTBO cAenaHHoro.

Toukun Oonopbl B aHTNaJ/IKONoJ/ibHOM BOCNUTaHUWN.
B. 3kcTa pechepupyeT ctatbn gmpekTopa HAN
dmsmonorun peteii n nogpoctkoB AlNH CCCP
[. Konecosa Ha TeMy aHTWa/lIKOro/IbHOroO BOC-
nuTaHus. PaccMaTpmuBaloTCA MCUXOM0ro-nejaro-
rMyeckre acrnekTbl 3TOro BOCMWUTaHWSA, narybHoe
BO3AelicTBMe ynoTpebneHus ankorons Ha pabo-
TY, CeMelHYI >XWU3Hb, 340pOBbe Nwaen. An-
KOro/n3m cnoco6CcTByeT NpecTynHoCTU. ASIKOro-
NIN3M paccMaTpuBaeTCsi He CTO/IbKO B MeAULIMHC-
KOM acrnekTte, CKO/IbKO B rMejarormyeckom.

B. IYJI1A. lNpaBoBOe BOCMUTaHWe B CreuLKo-
Nnax-nHTepHatax v BCcrnomorartesibHbIX LWKOo1ax.

B cTaTbe paccmaTpuBaloTCs Lenu 1 3agadn, dop-
Mbl 1 MeTOAbl MPaBOBOr0 BOCNUTaHUS B CheL-
LIKONaxX-UHTepHaTax ¥ BCMOMOraTesibHbIX LLUKO-
nax ucxoas U3 MeTOAUNYECKUX peKoMeHpauuni
HUW pedektonorum AMNH CCCP. Ycnex ycBoe-
HWS MpaBOBbIX 3HaHW/ 3aBUCUT OT TOro, Ha-
CKO/IbKO B Y4e6HOl paboTe yuuTbiBatOTCA WH-
AnBuayaibHble O0COGEHHOCTM MOAPOCTKOB.

MobnTb AeTeil.

Ctatbsi pedepunpyeT BbICTyrnieHne no TB u Ho-
BYIO KHUTY aupekTopa HWWM TCCP, pokrtopa
rncuxonornyecknx Hayk L. AmoHawsuim «B
LLIKONY — C LUEeCTW NeT». ABTOP KHUTM B TedeHune
MHOIMX NeT 3aHUMaeTCs 3IKCNepPUMEHTa/IbHbIM
oby4yeHveM LwwecTuneTok. Pedepar Bblaenset
aKTya/lbHble MPUHUMMbLI  0By4YeHUA ¥ BOCMU-
TaHWA LLIEeCTUNEeTOK, KOTOpble MOryT npuro-
ONTbCA HawumM yuntenam. Peub unaet o6 06-
LLEeCTBEHHOM MHEHUW, MNOHUMaHUW CYLLIHOCTH
[eTCTBa, O JIMYHOCTHbIX KayecTBaX, Heobxoau-
MbIX YUNTENAM-BOCNNTATENAM LUECTUIETOK.

FO. CbISP[. 3KCNepUMeHTasIbHbIA Yy4eBHUK W
pabouas TeTpagb MO MCUXO/IOTMN B LUKOJIbHOMN
npakTuke.

B 1985/86 yu. r. B LLKONEe ONpoOMpPOBa/INChL 3KC-
nepyMeHTasbHbIV Y4ebHUK 1M paboyas TeTpajb
no ncuxosnoruu. Wx asBTOp 3HAKOMUT C MPUH-
umnamMm 1 yHKUUAMU  MPUBEAEHHOTO B HUX
yyebHoro matepuana. CtaTbs NpPUBOAUT OLIEHKM
(B 0OLLEM MONOXKMUTENbHbIE) y4uuTenen u yua-
LUMXCA HOBOW Y4eBGHOW NuTepaType Ha OCHOBe
nepsoro roga paboTbl.

A. MMKK. OueHuBaHUEe C/NOXHOCTU Yy4YeBGHUKOB
npy NOMOLLN 31EKTPOHHO-BbIYUC/INTENBHOM Tex-
HUKWN.

McecneposaHna nokasasiv, 4TO CpefHwuii  ypo-
BEHb 3HaHWI y4allMxcs 3aBUCUT Mpexae BCero
OT yu4ebHOW nuTepaTypbl. llosBunacb Heo6xo-
OMMOCTb COBEPLLEHCTBOBATb YYEOHUKN. AHan-
3Mpysl PYKOMUCK YYeOHMKOB TOYHLIMW MeToAa-
MU, MOXXHO ONpeAenUTb CTeNeHb UX C/I0XKHOCTH.
34ecb Ha NOMOLLbL McCefoBaTeNns M MpuxoauT
3/1EKTPOHHO-BbIYMC/IUTENbHAA MaluMHa. ABTOP
rnokasblBaeT BO3MOXXHOCTW aHa/n3a JNIeKCUKU
Y4ebHUKOB, paccKasblBaeT O BblUYMNC/IEHUN Hanb0-
nlee npocTbIX WHAEKCOB C/I0XKHOCTW W O Mepc-
MNeKTUBax aBTOMAaTUYECKOro aHam3a CNoXHOCTU
YUe6HUKOB.

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

K. MAIrn. ®opmmposaHue ymMeHUs paccyXnaTb
npyM pPaccMOTPEHUU LENMOCTHbIX Mpou3BeaeHni
B 5-OoM Knacce.

CTtaTbsi METOAMYECKOro COpepXKaHus, SBSETCH
3aKNOYNTENBHOM KypcoBOW paboTor, HanwucaH-
HOWM Ha KypcaxX MOBbILUEHUS KBaMduUKalmm npu
PUYY. ABTOp paccmaTpuBaeT CBf3b BHeKJ/acc-
HOMO YTEHUSi N U3YyYeHUs Mpou3BefeHNn nuTe-
paTypbl Ha YpoOKax Ha MaTepuasie nosecTel
«Kagpu» C. PaHHamaa n «Meanuc» 3. Kunnens.
ABTOp 3HaKOMUT C HEKOTOPbIMU MeTOANYECKN-
MW MNpuemMamMu, KOTOpble CMOCOGCTBYIOT pasBu-
TUIO Y yyaluMxcsa YMEHUS MbICIUTb U paccyX-
fatb. CTaTbsl COAEPXXUT MHCTPYKLUUN K paboTe.

3. TOMCOH. TlNpuembl onpoca Ha ypoke uTe-
Hua (I1).

Havano ctatbn cMm. B «Hblykoryge Koosib» Ne 2
3a 1987 r. ABTOp faeT MeToAMNYeCKUe PeKOMEH-
faumMm K cfnosapHoOM paboTe B HayasibHbIX
Knaccax. PaccmaTpmBaloTCa npuemMbl onpoca u
paboTbl C BHEKIACCHbIMU TeKcTamu. MNpusBoaaTcs
npumepbl paboTbl C MCMOMb30BaHMEM pasja-
TOYHOro MaTepuana.

P. BUHY. Uto Takoe 6uotexHonorusa! (II).
Hauano cm. B «Hblykoryge koonb» Ne 2 3a 1987
r. ABTOp OnNuCbiBaeT MeTO[ K/NOHUPOBaHUA
AHA, ¢ vcnonb3oBaHMEM KOTOPOro BO3HUKA
peasibHass BO3MOXXHOCTb W3MeHATb C onpeje-
NEeHHOV Uuenbio KNeTkn. CTaTbs COAEPXUT pu-
CYHKU 1 KasleHfapb 3HaMeHaTteslbHbIX faT pas-
BUTUSA TEHETUKN.

V. PUNCANO. MpenogasaHue KpaeseaeHus.
3afjayeli KpaeBefeHMA B Knacce LLECTU/IETOK
ABNseTCA NpubnusuTb AeTeldi K npupoge, cre-
OUTb 33 MU3MEHeHWsAMW B Mpupode U feAaTeslb-
HOCTU Ntogel B 3aBUCMMOCTW OT BPEMEHWU ro-
fa. ABTOpP MoKasblBaeT BO3MOXXHOCTW NpoBefe-
HMUW Ha 3Ty TEMY B YCNOBUAX CAUTHOro (1 + 2)
Knacca.

C. BANbATACA. Oetn n conbkniop.

Y Hac vMetloTCs 6OMbLUME W LieHHble COOPHUKM
chonknopa, ogHaKko AeT Masio 3HakKOMbl C Mpo-
M3BEJEHNSAMM HapoAHOro TBopYecTea. ABTOpP
pacckasblBaeT 06 aKCrNepuMeHTe, KOTOpbIA Mpo-
BOAMNN CTyneHTbl TMegl B AeTCcKMX cajax Ha-
wei pecnybnmkn (23 rpynnbl, 424 pebeHka B
Bo3pacTte 3—7 neT). Llenbio akcnepumeHTa 6bl-
N0 y3HaTb BOCMpUATME U MOHUMaHWE AeTbMMU
HapofHbIX MeceH. BbISBUAOCL, YTO AeTU OXOTHO
CNyLlaloT HapoAHble NecHN, 0CO6eHHO KOPOTKMe,
HO OHW C Y[OBO/ILCTBMEM CNYLLAIOT M pPacckKasbl
1 3aragku. C HapoAHbIM TBOPYECTBOM criefyeT
3HaKOMUTb pebeHKa elle B  AOLIKO/IbHOM
BO3pacTe.

X. CEMNMN. BcnomuHaa XerHo 2nnepa.
YueHnua KomMmnosutopa X. 3/siepa BCNOMUHaeT
B CcBA3M Cc 100-neTtvem CBOEro y4ymuTesnsa O ero
nejarormyeckon [AesTeNbHOCTW, Tpygontobuu,
TBOPYECKOM OTHOLUEHUM K paboTe.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.

EKP Keskkomitee Kirjastuse triikikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 30. 01. 1987. Trukkimisele antud 26. 02. 1987. Trukiarv 4200.

Fotoladu. Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. MB-00391. Tellimise
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OpraH MuHUCTepcTBa NPOCBeLLeHNA DCTOHCKol CCP, MUWHUCTEPCTBA BbLICLUENO U CPeHEro
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BbIXOAUT oAvH pa3 B Mecsl. «Hblykoryae koonb* («CoBeTCKas LUKO/a»).
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