


J. ENami nim kutsekeskkool nr 26 loodi 1922. aastal Kuressaare Ehitusinstruktorite Kooli nime all. Kuue ja poole
aastakumne jooksul on koolis ette valmistatud pagude erialade oskusttdlisi ja kooli nimetustki oin kiimnel korral
muudetud. 1976. aastast on ta kutsekeskkool ja 16. maist 1979 kannab Eesti revolutsioonilise liikumise valjapaistva
tegelase 1. Ellami nime.

Kaéesoleval ajal Opib koolis 364 Opilast, nendest 61 tutarlast, Opetarakse laia profiiliga traktoriste-masiniste,
kodunduses kusega loomakasvatusmeistreid ja muursepp-betoneerijaid. Kool valmist* kodusaarele tddliskaadrit,
pidades silmas, et saarlastel poleks vaja kodust kaugele ametit 6ppima minna.

Kodusaare koolina on ta usalduse v6itnud nii lastevanemate kui ka rajooni juhtkonna silmis. Ellami-kool on
komplekteeritav konkursiga. Paljud endised kasvandikud taotlevad korgharidust EPAs ja teistes suurkoolides.
J. Ellami nim kutsekeskkool on meie vabariigi p6llukoolide alagrupil sotsialistliku vdistluse vbitja 1986. a.
Pedagoogiline kaader on tubli, paljud neist oma kooli endised kasvandikud, nagu vanemmeister Olev Taru, toot-
misdppemeister Toivo Sokolov jt. Kooli kasvandikud dpivad koérgkoolis suunitlusega pérast kooli Idpetamist hakata
oma endises koolis t6ole erialadpetajate vdi meistritena.

Heaks v@iib pidada ka materiaalbaasi. Upal on valmis uiue tootmisbaasi 1. jark, millest hiljem kasvab vélja omaette
pdllumajandlussuunaga kutsekeskkool.

Esikaanel erialadpetaja Ain Toom juhendab traktoristide eriala Gpilasi erialapraktikal.

Olemisel! fotol 2. kursuse kodundusoskusega Ibomakasvatusmeistri eriala 6pilased Alle Ero ja Kaidi Kéarid
lipsiagregaati monteerimas. Alje ja Kaidi esinesid! edukalt 1986. a vabariiklikel kutseharidussiusteemi kutsevoist-
lustel. Nendle vdistkond saavutas esikoha. Vabariiklikel lupsivdistlustel tulli Alje teisele kohale. Tidrukud osalesid
edukalt ka uleliidulistel kutseharidussusteemi kutsevdistlustel Volgograd:s, kus Kaidi saavutas 4. koha ja medali
«Kuldsed ké&ed». Alje jai neil vdistlustel 6. kohale. Tudrukuid juhendab meister Livia Perens.

Alumisel! fotol keemiabpetaja Maire Kivi keemiatunnis seletusi andmas Meelis Aasakivile.

Kdrvaloleval fotorpotaazil direktor Rein Otstavel ja komsomolisekretér Tiia Jogi.

Keskel lukkseppade klass uues tootmisbaasis Upall.

Alumiisel pildil Meister Arno Kaldmets (vasakul] juhendab &pilast traktori T-150 valmendil.
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PARTEI OTSUSED ELLU

Esimene

aasta

koOrg- ja
keskerihariduse

uutmisel
(intervjuu

korg- ja
keskerihariduse
ministri

V. RAJANGUGA)

Aasta tagasi avaldati uldrahvalikuks aru-
teluks koérg-ja keskerihariduse umberkorral-
duse pdhisuundade projekt. Martsi viimasel
dekaadil ilmusid keskajalehtedes pdhisuunad
16plikus redaktsioonis ning avalikustati nende
realiseerimist satestavad dokumendid. llmu-
mata on ainult veel keskeridppeasutuste kohta
kaiv maarus.

Meie vabariigi direktiivorganid votsid vas-
tavad otsused vastu aprilli viimasel dekaadil.
Vahetult kuu 18pul toimus koérg- ja keskeri-
haridusstisteemi OGppeasutuste aktiivi ndupi-
damine, millest vottis osa NSV Liidu Kérg-
ja Keskerihariduse Ministeeriumi teadusliku
uurimistéd peavalitsuse juhataja asetditja
V. Luskin.

Praktiliselt kulges I6ppema hakkav Oppe-
aasta korg- ja keskerihariduse susteemis jhiba
uutmise tahe all, see oli plaanide ja projek-
tide koostamise aasta, Umberkdlastumise aeg.
Kusisime Eesti NSV korg- ja keskerihariduse
ministrilt majandusdoktor professor VAINO
RAJANGULT, mida on andnud uutmise esi-
mene aasta meie kdrgkoolidele ja tehnikumi-
dele, missugused probleemid on kerkinud,
missugused on tulevikuperspektiivid.

Korgkooli peallesandena toonitatakse pdhi-
suundades spetsialistide ettevalmistamise kva-
liteedi tstmist. Mis om selles suunas teoksil?

Mitmete organisatsiooniliste meetmete kdrval
tehakse tugev rdhuasetus vastutustunde kas-

vatamisele. Seni me seda hooba nii mdnelgi
juhul ei ole kullaldaselt kasutanud. Piisab
vahest sellest, kui Oelda, et tulevikus &ppe-
joudude arv ei sdltu enam valjalangusest.
Oppetdd volglastest tuleb lahti saada, kui
vaja, ka eksmatrikuleerimise hinnaga. Utle-
sime oma aktiivil valja, et 1. septembriks
ei tohi korgkoolides olla enam Uhtegi vélgne-
vustega tudengit. Keskmiselt langeb senistel
andmetel aastas véalja 5% ringis, kogu stuu-
diumi véltel seega umbes neljandik (erialati
on muidugi suuri k&ikumisi). Esialgu valja-
langus tBendoliselt kasvab, aga tudeng koha-
neb ja neist, kes jaévad, tulevad paremad
spetsialistid.

Korgkoolide ja keskeridppeasutuste vastu-
votuplaane ei suurendata. Tulevikus jarelkon-
kurssi ei toimu. Kui p6hivastuvdtuga &ppe-
rihmi ei komplekteerita, jaab plaan taitmata.
Need kdik on hoovad vbimekama ©Oppijate
kontingendi ja I8pptulemuseks paremini ette
valmistatud, vastutustundlikuma spetsialisti
saamiseks. Seejuures peame korrigeerima vas-
tuvdtuplaane erialati. Me ei suuda enam k®&iki
I6petajaid kindlustada erialase vdi sellele
lahedase t6oga, samal ajal mdnel teisel eri-
alal 16petajaid ei jatku, ebapopulaarsete elu-
kutsete dppimiseks on tarvis anda téiendavalt
soodustusi, luua dppijatele lisastiimuleid.

Véljatootamisel on uued Oppeplaanid ja
-programmid. Oppeplaanis on 15% odppeajast
reservi jaetud, selle kasutamise Uule saavad
otsustada kérgkoolid ise, arvestades regio-
naalset omapéra ja nende ametkondade soove,
kellele kaadrit valmistatakse. V&ib-olla tuleb



minna seda teed, et mitte votta Sppeplaani
juurde uusi aineid, vaid putda olemasolevaid
integreerida.

Ulidpilasi, kellel on kalduvusi teadusttoks
ja tehnikaloominguks, hakatakse senisest
julgemini Ule viima individuaaldppeplaani-
dele.

No6ukogude Liidu koérgkoolides valmista-
takse spetsialiste ette 500 erialal, tehnikumides
samuti. Meie oma vabariigi korgkoolides ja
tehnikumides teeme seda 100 erialal. Seoses
uutmisega tuleb uus erialade nomenklatuur,
senine Killustatus ei ole ennast praktikas 0i-
gustanud. Loetelu peaks minema marksa lihe-
maks, eriti tehnilistel ja majanduserialadel.
Loen seda véaga positiivseks, vajame laia
profiiliga spetsialiste. Kitsamaid erialatead-
misi tuleks aga anda kvalifikatsiooni t&st-
mise kaudu. Spetsialiseeruda saab ka kur-
susetddde, diplomitdd ja praktika kaigus.
Edaspidi on noorel inimesel tulevane tédkoht
teada juba praktiliselt 2 aastat enne Idpeta-
mist (on seda juba praegugi) ning seda saab
arvestada nii praktikale suunamisel kui ka
diplomit6o valikul. Tulevikus kuuluvad ates-
teerimisele ka ulidpilased.

Uutmine tdhendab ndudlikkuse tdusu ka
Oppejoudude suhtes. Nende to6tasu ja kohale
tagasi valimine hakkab otseseoses olema
t<$0 tulemustega. Alustame sellest, et Oppe-
jouks saame vOtta aastase katseajaga, iga 5
aasta tagant uue konkursi kuulutada. Need,
kes pole suutnud oma olemasolu Gigustada,
vdivad ilma kohata ja&da, ulidpilastel on
Oigus selles kaasa raakida.

Maéaravat osa hakkab tulevikus etendama
Oppejoudude atesteerimine. Uues palgaskaa-
las on k®&igis staazigruppides ette nahtud
diferentsid ja need pole vaiksed. Atesteeri-
misel on O6ppejdule v8imalik anda nii palga-
skaala Ulemine kui ka alumine piir. Seega
tookoha jargi formaalselt vdrdselt tasusta-
misele kuuluvad inimesed ei pruugi saada
vordset palka, kui atesteerimisel leitakse
nende tddpanus ja -tulemused erinevad ole-
vat. Vanusepiirid hakkavad senisest range-
malt kehtima, see tdhendab pensioniealiste
valjavahetamist nooremate vastu.

Uued palgamaarad on tunduvalt kérgemad
senistest. Tulevikus oleme vdimelised uld-
hariduskoolist ule vdtma paremaid Opetajaid
TRUsse ja TPedlsse, kraadita 6ppejoule véime
pakkude kuni 270rublase palga. Touseb ka
tunnitasu, s6ltuvalt teaduslikust kraadist
4—38 rublani.

Kuigi koérg- ja keskerihariduse ees seisvaid
muutusi on tagasihoidlikult nimetatud pdhi-
suundadeks, on nende sisu hariduselule suu-
rema tagasimdjuga keskharidusreformist.
R&6mustaval moel asusid kdrgkoolid ja teh-
nikumid uuendusi katseliselt teoks tegema,
niipea kui pdhisuundade projekt sai labi aru-
tatud. Tartu Riikliku Ulikooli eksperiment,
mis seisneb Ulidpilaste iseseisva t60 suurene-
mises ja auditoorse koormuse vahenemises

(eksperiment oli kavandatud juba enne pdhi-
suundade valjakuulutamist), andis positiiv-
seid tulemusi. Suurenes nii 6ppejoudude kui
ka ulidpilaste vastastikune ndudlikkus. Kokku
vottes, nagu nditas esimene eksamisessioon,
paranes 6ppeedukus. Eksperimendi vastu tun-
takse suurt huvi, kuid seda laiendada polegi
nii lihtne. Iseseisvaks t6dks peab ulidpilasel
olema hea 0Opik v8i loengukonspekt. Nende
trukkimisega on aga raskusi, sest erialadpi-
kute vaikeste tiraaZide tOttu on see Kirjastuse
ja triikikoja jaoks kahjumiga toodang. Opi-
kute trukkimisel peame leidma kompromiss-
lahenduse, mis oleks vastuvBetav nii meile
kui ka kirjastuskomiteele. Koostatud on oma
trikibaasi véljaarendamise perspektiivplaan.
Oeldu ei hdlma kaugeltki mitte kdike tehtut
ja tehtavat, edaspidi on nende kisimuste
juurde tarvis korduvalt tagasi pddrduda.

Pdhisuundades on palju ruumi antud korg-
ja keskerihariduse juhtimise taiustamisele.
Mida voite selles valdkonnas nimetada uuen-
dustena?
Esmajarjekorras mainiksin muutusi toostiilis.
Pd&hisuunad orienteerivad kdrgkoolide diguste
ja vastutuse laiendamisele, nende tegevuse
pisiasjades reglementeerimise valistamisele,
formalismi ja paberiméarimise vahendami-
sele. Ministeerium néeb oma rolli selles, et
kindlustada Oppeasutustele t6dtamise vOima-
lused. Kui asjad ldhevad normaalselt, ei pea
me vajalikuks sekkuda, dppetdd vahetu kor-
raldus on eelkdige dppeasutusesisene kisimus.
Ministeeriumi  kolleegiumi otsustes oleme
puudnud minna véga suure konkreetsuse
teed, formuleerida tapselt tlesanded, tédhtajad
ja vastutajad, kuid seejuures mitte reglemen-
teerida pisiasjades Oppeasutuse siseelu. Seal
on kogemustega inimesed, kes tunnevad oma
probleeme paremini. Paindlikkus juhtimises
eeldab, et igal susteemil — olgu see minis-
teerium vOi Oppeasutus — oleks vdimalus
ise otsustada suurem. Ka&igis koérgkoolides
166b oma initsiatiiv 1&bi, paljudes tehniku-
mides ka. Po&hisuundade projekti arutelule
jargnenud perioodil on algatatud palju uut.
Koérgkoolide rektorid ja enamik tehnikumide
direktoreid on asjalikud, initsiatiivikad, oma
t66d tundvad inimesed, kes elu edasi viivad.
Kui aga keegi ei taha ajaga kaasa minna,
juhime esmalt tema téhelepanu puudustele,
anname vdimaluse ennast parandada. Ei hak-
ka ka nlud asjad paremuse poole minema,
tuleb oma kohaga hivasti jatta.
Ministeeriumi igapéevatdds tahame tule-
vikus rakendada arvuteid. Naiteks voib usal-
dada arvutile kogu kirjavahetuse (aga see
pole vaike) registreerimise, vastamise taht-
aegadest kinnipidamise kontrollimise. Saame
kohe selgitada, missugune osakond vdi valit-
sus vastamise tdhtaegadest kinni ei pea, miks
Uks suudab, teine mitte jne. Me kontrollime
ka praegu, kuid arvuti vdimaldab suuremat
Ulevaatlikkust: naiteks kui iga nadala 16pul



saavad valitsuste ja osakondade juhatajad
tabulogrammi, kust nédhtub, missugused doku-
mendid tulevad jargmisel nadalal vastata, on
hdlpsam t66d planeerida.

Valisime kirjavahetuse kaalutletult esime-
seks valdkonnaks. See puudutab ministeeri-
umi koiki tdotajaid, vdimaldab tunnetada
arvuti praktilist kasulikkust. Esimene uUles-
anne annab konkreetsed véljundid teistele
vBimalikele rakendusvaldkondadele.

Ministeeriumi kolleegium on vélja t66tanud
juhendi, mille alusel on laiendatud juhtiva
kaadri valiku demokraatlikke vorme: vdime
juhte kas nimetada, valida v6i korraldada
konkursse, millele jargneb valimine. Keskeri-
Oppeasutuse juhi esimesed valimised on toi-
munud. Tallinna Kerget66stustehnikumi dppe-

joudude kollektiiv otsustas ise, kelle juhtimise
all nad tulevikus todtama hakkavad. Uhtlasi
oli esimene katse Oppetunniks, kuidas kor-
raldada jargmisi valimisi.

Uleliidulise sotsialistliku vdistluse arves-
tuses saatis meie dppe- ja teadusasutus! 1986.
aastal edu. Uleliidulise sotsialistliku vbistluse
voitja randpunalipu koos rahalise preemiaga
palvis Tallinna Ehitus- ja Mehaanikatehni-
kum, Il jargu diplomi koos rahalise preemiaga
Voru Toostustehnikum, 111 jargu diplomi
koos rahalise preemiaga Tartu Meditsiini-
kool ja TRK. Réandpunalipu koos rahalise
preemiaga sai ka TRU ild- ja molekulaar-
patoloogia instituut.

Pdhisuundades antakse Kkriitiline hinnang
kdérgkoolide ja keskeridppeasutuste materiaal-
baasile, varustamisele elektronarvutite ja
muu nuddistehnikaga. Kuidas on kavandatud
mahajaamusest jagu saada?

Mo66dunud Oppeaastal sai TPI juurde 6. dppe-
korpuse, laborihoone, Uhiselamu, tdo6tajate
elamu. Meie tehnikakdrgkoolile oluline sind-
mus, 50. aastapéev, andis sellele dppeasutu-
sele teatud eelised materiaalbaasi tugevda-
misel. Uue hoone sai Tallinna Majandusteh-
nikum, kus Oppetddd alustati 13. oktoobril.
Tulevikus toome siia Ule majanduserialasid
teistest tehnikumidest, leevendame ka nende
Oppepinna probleeme.

Viisaastaku plaanide kohaselt ootavad ehi-
tamist Konservatooriumi ja TPedl 06ppe-
hoone, TRU humanitaarkorpus.

Praegu on ajajark, mil pooratakse palju
tahelepanu arvutustehnikale. Valjatotamisel
on perspektiivplaan, mille kohaselt arvutus-
tehnika jouab kdigisse Oppeasutustesse.

Arvutite juurdetulek oli 1986. aastal vaga
soliidne, kuigi ma ei Utleks, et see meie vaja-
dusi katab. Kaugeltki mitte. Saime palju eri-
nevaid arvutititpe. See tekitab nende hool-

damisel ja ekspluateerimisel lisaraskusi. Tark-
vara Uhelt arvutilt teisele Ule kanda pole
alati vdimalik. Soovida jatab arvutite to6-
kindlus.

Tulevikus peavad igal 6ppeasutusel olema
inimesed, kes oskavad arvuteid kasitseda.
Véaga tanuvaart on selles mdttes TPl arvu-
tustehnika ja informaatika téiendusteadus-
konna t86. 6ppida soovijaid on tunduvalt roh-
kem kui reaalseid v8imalusi nende valjadpe-
tamiseks. Korgkool tahab kaasa aidata, et
arvutidpetus jouaks kdigisse koolitlilipidesse
ja koigisse Oppeainetesse.

Oigesti on talitanud need siisteemid ja ette-
votted, kes on labikaalutult asunud sotsiaalse
sfaari valjaarendamisele. Meie susteemi t66-
tajal, kaasa arvatud Oppej6ud, pole kusagil
puhata, korterite, pioneeri- ja spordilaagrite
probleem vajab lahendamist. Aprillikuu kol-
leegiumil Kkinnitati puhke- ja spordibaaside
véaljaarendamise perspektiivplaan. Kéaesoleval
viisaastakul on plaanis ehitada Viljandi Kul-
tuurhariduskoolile Uhiselamu looduskaunis
kohas Viljandi jarve ligidal. Miks mitte suvel
kasutada seda oma susteemi todtajate puhke-
koduna?

Moo6dunud aasta novembrist kéib eelt6o
kdrg- ja keskharidussiisteemi kapitaalehituste
perspektiivplaani koostamiseks aastani 2000.
Plaani on vdetud 0&ppe- ja laborihooned,
Uhiselamud, too6tajate elamispinna vajaduste
rahuldamine, puhkemajandus. Vastuvétukon-
tingent, nagu juba juttu oli, enam ei kasva.
Meie Ulesanne on viia dppeasutuste materiaal-
baas vastavusse reaalsete vajadustega. Nai-
teks Kunstiinstituudil on olemas ainult 47%
normatiivsest dppepinnast. Tegime selgeks nii
korgkoolide kui ka tehnikumide vajaduste
pingerea, selle, missuguses jarjekorras objekte
ehitada.

Korg- ja keskerihariduse uutmine tervikuna
on suunatud hariduse prestiizi tdstmisele.
Mida naitab tagasiside kdrgkoolidesse purgi-
jate néol, kas uhiskondlikus arvamuses on
juba mingeid nihkeid toimunud?
Kahtlemata, seda tdendavad konkreetsed
arvud. Viimane vastuvott nditas, et korg-
kooli astuda soovijaid oli 1000 vOrra rohkem
kui aasta tagasi. Kui naiteks 1984. aastal
ilmusid dldharidus- ja kutsekooli reformi
pbhisuunad, kasvas kohe pedagoogilistele eri-
aladele taotlejate arv ja ulibpilaste suunitlus
Opetajatodle on tugevam.

TPI tdhistas mooédunud aastal 50., TRU
1982. aastal 350. aastapéeva. Need olid vaari-
kad juubelid, mis veelgi aitasid t&sta meie
suurimate koérgkoolide mainet. Téahtpaevad
on koigil dppeasutustel, kuid mitte koik ei



ole osanud neid &ra kasutada heade tradit-
sioonide loomiseks, endale heas mottes téhele-
panu podramiseks. On olnud juhtumeid, mil
juubeli puhul piirdutakse ministeeriumilt
aukirjade taotlemise ja aktusega. Téahtis on
kaasata kogu kollektiiv, et seoses aastapae-
vaga muuta midagi paremaks, kasutades
kdiki teabekanaleid tutvustada oma Oppeasu-
tust, luua tihedamaid sidemeid vilistlastega,
siivendada oma Oppeasutuse tunnet.
See on véaga vajalik ka noorte kutsesuunitluse
seisukohalt. Ministeerium kutsus kokku kooli-
ajaloo uurijad TPedlst ja TA Ajaloo Insti-
tuudist. Lahemal ajal tahame valja jouda
selleni, et teame tépselt iga tehnikumi asuta-
mise aega (korgkoolide kohta on need andmed
olemas). See annab igale &ppeasutusele vdima-
luse hakata regulaarselt oma tahtpaevi téhis-
tama, Vvastavalt sundmuse olulisusele kas
kitsamas ringis, rajooni voi linna, miks mitte
ka vabariigi ulatuses. Andes oma juubelile
laiema sotsiaalse kdélapinna, kujundab &ppe-
asutus uUhtlasi suhtumist haridusse, taidab
kultuuri kandja ja edendaja missiooni.

Eeldeldut luhidalt kokku vottes: mida peate
koige olulisemaks korg- ja keskerihariduse
uutmise praegusetapil?

Koige olulisem on l&dbim&eldud sihiparane
tegutsemine. Olen kohanud inimesi, kes ainult
rddgivad uutmisest ning kipuvad muutma
seda kampaaniaks. See on véga ohtlik kurss.
On vaja tegevuskava hasti 1abi mbelda. Para-
tamatult kdike korraga teha ei joua. Meie
ministeeriumi ja meile alluvate dppeasutuste
t66 on suunatud praegu sellele, et teha endale
vajalikes t6616ikudes perspektiivid selgeks,
need kollektiivselt 1abi arutada ja ellu viia.

Ules markinud
VIIVI EKSTA

Koolidevahelised
oppe-
tootmiskombinaadid
koolireformi
tingimustes

SAMUEL MAE

Koolireformi, mille Uks pdhisuundi on noorte
ettevalmistamine tooks, rakendame ellu juba
kolmandat aastat. Sel ajal on antud mitu
normatiivdokumenti, mis reguleerivad uld-
hariduskooli ja tootmisettevdtete ning ma-
jandite tegevust poliutehnilise kutsebpetuse
valdkonnas ja Opilaste Uhiskondlikku t66d.
Reform ongi eeskatt tdhusamale tddinimese
kasvatamisele suunatud.

Koolireformi elluviimisel on oluline koht
taita koolidevahelistel dppe-tootmiskombinaa-
tidel (KOTK). Koolidevaheline &ppe-tootmis-
kombinaat kujutab endast kooli ja tootmise
vaheluli Uldhariduskooli vanema astme ©pi-
laste tootmisalases ettevalmistuses. Tema ees-
méark on vanema astme Opilaste kutsealane
ettevalmistus voéimalikult tootmislahedastes
tingimustes ning Opilaste erialase, Uhiskasu-
liku ja tootva t86 korraldamine, neile v8ima-
luse korral kvalifikatsiooni andmine. Varem
toimus Opilaste polutehniline ettevalmistus
selleks sisustatud kooli té6kodades.

Vérreldes koolides tehtavaga on KOTKdel
hulk eeliseid. Peamine nendest on pakkuda
Opilastele laiem erialade valik. Vaikeses -ja
keskmise suurusega keskkoolis on see piira-
tud, KOTKs aga hoopis suurem. Naiteks
Paide KOTKs to6tab praegu 43 Oppegruppi
13 erialal.

Teiseks — KOTK tagab rajoonis/linnas ter-
vikuna dpilaste kutsealase ettevalmistuse
kompleksse juhtimise, materiaalbaasi loomise
ja kontrolli selle tegevuse ile. Kui koolis pidi
seda tegevust juhtima muu t66 kdrvalt kooli
direktor ja igas koolis eraldi, siis KOTK tin-
gimustes teeb seda KOTK direktor ja v&tab
kdigi rajooni/linna koolide sellekohased mured
enda kanda. Tal on asetditja, kes korraldab
otseselt 6ppetddd, on oma Bppendukogu.

KOTKde loomisega paranes markimis-
vaarselt side baasettevdtete ja majanditega
ning t6hustus kontroll nende sellealase tege-
vuse Ule. Naiteks koolide baasil polutehnilise
toodpetuse korraldamisel oli rohkesti ette-



heiteid erialase Oppepraktika labiviimisele.
KOTK tingimustes on &pilaste osavétt oppe-
ja tootmistdost tiheda kontrolli all ja t66 tun-
duvalt parem.

Esimene koolidevaheline dppe-tootmiskom-
binaat asutati Tallinna Kalinini rajoonis
1978. aastal endise 5. keskkooli majja. Tana-
seks on endised klassiruumid muudetud niu-
disaegselt sisustatud kabinettideks ning t66-
kodadeks. Kutseoskusi omandavad seal 1700
keskkooli vanema astme Opilast 20 erialal.
Oppe-tootmiskombinaat toetub oma téds 17
baasettevottele, kes sisustasid kombinaadi
ruumides vastava eriala Opetamiseks td6-
kojad ja kabinetid. Tuntumad neist on teks-
tiilivabrik «Punane Koit», Kalalaevaremondi
Tootmiskoondis «Estrobflot», «Balti Manu-
faktuur», Tallinna Teaduslik Modblitootmis-
koondis «Standard», tootmiskoondis «M. I.
Kalinini nim Tallinna Elektrotehnika Tehas»,
tehas «Voita» jt.

Kalinini rajooni eeskujul loodi kombinaadid
Kohtla-Jarvel, Viljandis ja mujal. Praeguseks
on linnatupi koolidevahelised &ppe-tootmis-
kombinaadid todle rakendatud veel Tallinna
Mere- ja Oktoobri rajoonis, Narvas, Tartus,
Parnus. Maal tegutsevad need Paides, Raplas,
Viljandis, Haapsalus, Parnus ja Rakveres.
Loomisel on Tallinna Lenini rajoonis, Kingis-
sepas, Jdgeval. Viimati nimetatud KOTKd
toobtavad hajutatud baasidega. See tédhendab,
et Oppe-tootmiskombinaadi baasid asuvad
rajooni ettevOtetes ja majandites. Nii nditeks
Paide rajooni KOTKs on t66 korraldatud nii,
et 9. klassi &pilased Opivad esmaspéeviti, 10.
klass teisipédeviti, 11. klass kolmapaeviti.
Neljapéeviti kéivad koos vene Oppekeelega
grupid. Paide rajooni KOTK (direktor R. Soot-
la) alustas t66d 1982/83. dppeaastast. Praegu
Opib seal 717 oOpilast 7 keskkoolist. Kombi-
naadi t66 on tunnustust leidnud nii t86 orga-
niseerituse kui ka tulemuslikkuse poolest.
Naiteks osaleti mullustel vabariiklikel katse-
voistlustel 10 erialal. Esikoht saavutati 6mb-
lemise, elektrikute, kiinnimeeste, ehituse eri-
aladel. Peale selle 2 teist ja 1 kolmas koht.
Peamiseks probleemiks on Paides veel oma
maja saamine ja pdhjapiirkonnas Vahene eri-
alade valik.

KOTKde loomisel lahtuti erialade valikul
kdigepealt linna/rajooni perspektiivsest to6-
jouvajadusest, arvesse vottes olemasolevaid
polutehnilise t660petuse baase (nii koolides
kui ka baasettevétetes). Uldharidus- ja kutse-
kooli reform seadis aga koolidevaheliste 6ppe-
tootmiskombinaatide ette uued Ulesanded —
anda enamikule keskkoolilSpetajatele kiipsus-
tunnistusega koos dokument algkvalifikat-
siooni jargu omandamise kohta O&pitaval eri-
alal. See ndudis kutsedpetuse materiaalbaasi,
samuti kogu eriala dpetamise ning praktika
Umberkorraldamist. Senisest palju tdéhtsamale
kohale kerkis nuidd kisimus toodangu and-
misest. See omakorda nduab Opilaste tootmis-
todks plaanilisi tellimusi ettevotetele vajaliku

toodangu valmistamiseks. Sellise Glesande el-
luviimine eeldab kombinaadi labimdeldud t66
korval baasettevotete, eeskéatt nende juhtide
maoistvat suhtumist ning Kkiiret tegutsemist
kooliga Uhise eesmaérgi, noorte eluks ja tooks
ettevalmistamise nimel. Silmas tuleb pidada
seda, et koolireformi elluviimise tlesanne on
pandud vordselt nii haridusorganitele kui ka
tootjatele.

Paljud baasettevotted on antud Ulesandesse
mdistvalt suhtunud ja néevad selles mitte
ainult kdrgemaltpoolt pandud kohustust, vaid
ka oma ettevdttele tulevase kaadri ettevalmis-
tamist. Tallinna Kalinini rajooni KOTK hin-
dab korgelt naiteks baasettevotte tekstiili-
vabriku «Punane Koit» tegevust, kes sisustas
kombinaadile to6koja laste sukkpukste kokku-
Omblemiseks. Aga see on ju toodang ja ka
Opilased mdistavad, et nende t66 on uUhiskon-
nale vajalik. Baasettevotted on hoolitsenud
samuti 6dmblusmasinapargi uuendamise, sea-
distamise ja parandamise ning toodangu
tellimuste eest. Kui tekkis kudumistookoja
loomise vajadus, leiti sellekski kiiresti lahen-
dus. Vabrikus saavad véljabppe ka kangrud
vilunud juhendajate hoole all. Vaatamata
ruumikitsikusele leidis vabriku juhtkond
vdimaluse neilegi teooriaklassi sisustamiseks.
Samalaadseid naiteid vOib teistegi baasette-
votete kohta tuua. Naiteks tootmiskoondis
«Rakvere» jt.

Materiaalbaas. Igal majapidamisel
peab oma katusealune olema, kuhu on paigu-
tatud tootmisvahendid, kus asub keskus, kuhu
tullakse kokku arutama kogu kollektiiviga
tehtut ning eelseisvaid Ulesandeid. Nii ka
KOTKdel. Nendeks on endised koolimajad,
mis tulid nuidd Umber ehitada eriala 6petamise
kabinettideks ja ka tootvaks totks vaatamata
sellele, kas nad selleks otstarbeks sobivad voi
ei.

Loodavate Oppe-tootmiskombinaatide ma-
teriaalbaasi aluseks jaid ka paremini sisus-
tatud polutehnilise t6606petuse erialakabinetid
ja tookojad koolides, tddstusettevotetes ning
majandites. Pohiliselt olid viimased sobivad
t6oks uutes tingimustes. Maarajoonides lisan-
dus ainult organisatsiooniline kilg, see on
Opilaste vedu koolist baasi ja tagasi.

Nende kdrval on aga oluline osa uutel dppe-
ning tootmisbaasidel, millede rajamine Mi-
nistrite Noukogu méaérusega tehti tlesandeks
baasettevotetele ja majanditele. Nende asu-
tamine hakkas ka edenema, kuid seoses uutele
majandamistingimustele Uleminekuga on pal-
jud baasettevdtted ja majandid tagasi tém-
bunud. Selleks on objektiivseid p&hjusi, mis
vajavad lahendamist, kuid see ei vahenda
nende ja rajoonide/linnade taitevkomiteede
vastutust koolireformi elluviimiseks. Nime-
tatule juhtis tahelepanu ka Eesti NSV Ulem-
ndukogu haridus- ja kultuurikomisjon kées-
oleva aasta martsis, kui arutlusel oli Tallinna
Kalinini Rajooni RSN Taitevkomitee tegevus
uldhariduskoolide dpilaste todkasvatuse kor-



raldamisel ja nende rakendamisel Uhiskasu-
likus t60s.

Kaader. Kuidas eriala omandatakse,
sOltub peamiselt erialabpetajate ja tootmis-
Oppe meistrite ning praktikajihendajate to0st.
Kombinaatide alguspéevil oli nende leidmi-
sega suuri raskusi ja uute dppe-tootmiskom-
binaatide organiseerimisel ei ole praegugi
kergem. PO6hitdost vabastatud Oppemeistreid
on véhe. Paide KOTKSs ei ole naiteks uhtegi
pohitodst vabastatud Sppemeistrit. Baasette-
votete ja koolide vaheliste sidemete tugev-
damise eesmaérgil on Kalinini rajooni KOTKs
iga kooli peale maératud vabastatud &ppe-
meister-kuraator.

Uldjuhul téotavad baasettevotetes ja -ma-
jandites Opilastega inimesed, kes teevad seda
oma pohitod korvalt. Enamik todtab Opilas-
tega hasti. lgas baasettevottes on méni en-
tusiast, kes selle oma stidameasjaks votnud.
Hinnatav on nende inimeste arusaamine nuu-
disaja tookasvatuse olukorrast ja vdimalus-
test. Tunnustust vaariv on nende oskus ja
tahe tootada Opilastega. Paraku oleme veel
kaugel olukorrast, et erialabpetajad ning
Oppemeistrid  toodtaksid pohikohaga 6ppe-
tootmiskombinaadis.

Oppe-tootmiskombinaatide ka-
sutegur. Nende Uulesanne on tutvustada
Opilastele lahemalt Uht eriala ja O6petada t66d,
sealjuures keskkoolildpetaja ei ole kohustatud
sel erialal t66le hakkama. Oppe-tootmiskombi-
naadi kasutegurit tuleb ndha kolmest pdhi-
lisest seisukohast.

1) opilane saab Opitaval kutsealal eriala-
teadmised ja -oskused ning enamik kitsa kva-
lifikatsiooni. Vastavalt sellele vdib ta oman-
datud erialal parast keskkooli 1&6petamist to6le
asuda vOi edasi Oppida.

2) Laieneb nooruki polutehniline silmaring
ja ta omandab oskusi ning vilumusi, mida
eluks on vaja. Naiteks masinakiri, dmblemis-
oskus, aiandusalased oskused jne.

3) Noortes kasvatatakse kommunistlikku,
ausat toossesuhtumist.

Majanduslikust seisukohast lahtudes kusi-
takse sedagi, kui paljud omandasid 6pitud
eriala kvalifikatsiooni ja kui palju asus oma
erialal toole. Sisuliselt on digem arvesse votta
ka need, kes asusid Opitud vdi sellele laheda-
sel erialal edasi 6ppima. Eelmisel dppeaastal
laks Bppe-tootmiskombinaadis ettevalmistuse
saanud keskkoolildpetanuist ligikaudu kol-
mandik omandatud erialal toole v&i jatkab
Opinguid sellel voi lahedasel erialal. Tunduvalt
arvukam keskmisest oli t66leminek autojuhi
ja mehhanisaatori erialal, vaga vahene aga
loomakasvataja erialal.

Selle naitajaga rahul olla ei saa, kuid olu-
korra jarsku paranemist léhemal ajal ette
ndha ei ole. M0Onevdrra aitaks paranemisele
kaasa korvalharuna B-kategooria autojuhi
lubade andmine, kuid selleks ei jatku niigi
ulekoormatud &ppeplaanis tunde ega ole igal
pool baasigi.

Tookasvatus Oppe-tootmiskom-
binaadis. KOTK ks tahtsamaid kasva-
tustilesandeid on dpilastele ettekujutuse and-
mine tootvast todst. Sellele viitab juba dppe-
asutuse nimetus. NOude taitmine eeldab, et
kombinaadi tsehhides vdi baasettevdtete Opi-
laste tarvis kéiku antud tootmisalliksustes
antaks rahvamajandusele vajalikku toodan-
gut. Moningal maaral seda tehakse. Naiteks
Tallinna Kalinini rajooni KOTK iiks baas-
ettevotetest rahvakunstikoondis «Uki» sisus-
tas tutarlaste eriala Opetamise tarbeks to6-
koja rahvusliku kasit6dga tegelemiseks. Koon-
dise esinduskaupluse (Pikas ténavas) vaate-
akendel ja muugiletil on ka Opilaste toodang.
Moningal mé&aral annavad toodangut teistegi
(Kohtla-Jarve, Viljandi jt) KOTKde tsehhid.
Uldiselt on aga toodangu osa tagasihoidlik.
Nii naiteks tuleb Kalinini rajooni KOTKSs 6pi-
lase kohta ca 14 rubla eest toodangut aastas.
Siia on kaasa arvatud ka kaupluses to6tavad
Opilased. Seda mdistagi on véga vahe. Opi-
lastele tootva t60 tutvustamisel, neile selle-
alaste kogemuste andmisel on koolidel, hari-
dusorganitel koos baasettevdtete ning majan-
ditega ees suur to0.

Toodangu kvaliteedi hindamisel kasuta-
takse Kalinini rajooni KOTKs ka «suures
tootmises» rakendatud eesrindlikke meeto-
deid, nt enesekontrolli &igust. Toodangu
kvaliteeti hindavad Gpilased ise, seejarel dppe-
meistrid pisteliselt. Praaki ei ole esinenud,
Opilased tootavad hoolikalt.

Probleemid. Probleemiks nr 1 on mate-
riaalbaas, mis enamikul KOTKdel ei vasta
nbuetele. Nii puudub omaette keskus Rapla,
Paide, Tallinna Lenini rajooni dppe-tootmis-
kombinaadil. Kohtla-Jarve KOTK hoone ei
vasta nduetele. Sellest tingituna tuleb eriala
teooriatunnid sageli anda juhuslikes ruumi-
des, nagu baasettevftete punanurgas Vvoi
mujal. Mdoistagi kannatab selle all tunni ja
I16ppkokkuvdttes eriala dpetamise kvaliteet.

Sama hada on praktikumide ning labora-
toorsete tdddega, eriti Uhiskondliku toitlus-
tamise, Omblemise, masinakirja, puidu- ja
metallité6 erialadel.

Millised on véljavaated nduetekohase ma-
teriaalbaasi loomiseks? Riiklikke vahendeid
on eraldatud vahe ja nendest ei piisa. Baas-
ettevOtete pShimaarus paneb baasettevotetele
ja -majanditele kull kohustuse, kuid uutes
majandamistingimustes on ka esialgu nende
vdimalused piiratud. Lahendus oleks baas-
ettevbtete ning -majandite vahendite Uhen-
damises ja Uhises tegutsemises. See eeldab
aga ettevotete ning majandijuhtide avaramat
arusaamist KOTKde osast Uldises sotsiaalse
arengu protsessis. KOTKd ja koolid selle kiisi-
muse lahendamisega omal joul hakkama ei
saa. Koolireformi elluviimise eest on vastutus
pandud vordselt haridusorganitega baasette-
votetele. Noudlikum tuleb olla baasettevote-
tega sOlmitud lepingute taitmise suhtes, va-
jaduse korral Ministrite NoOukoguni vélja.



Majanduseksperimendi sildi all ei ole baas-
ettevotetel Oigust moondusi nbuda. Ka
KOTKde t66 on sisuliselt osa majanduseks-
perimendist. Need kisimused tuleks Haridus-
ministeeriumi aktiivsel toetusel lahendada
rajoonide ning linnade téitevkomiteede ta-
sandil.

Uutes majandamistingimustes ei tohiks t66-
kollektiividki nende kiisimuste lahendamisest
kdrvale jaada, sest koolireformi elluviimine
on uldrahvalik ulesanne.

Kui seni on koéne all olnud peamiselt orga-
nisatsioonilised kisimused, siis on aeg Kilbile
tbsta ka tootmisepoolne kiilg. Vennasvaba-
riikide KOTKd annavad ammugi toodangut,
meil aga seni sel alal nimetamisvaarseid
saavutusi ei ole.

Terav probleem on erialadpetajate ja Gppe-
meistrite saamine. T66 tulemuslikkus sdltub
eeskatt sellest, kas Oppemeister tottab taie
kohaga 6ppe-tootmiskombinaadis vdi on ainult
tunniandja. Tunniandjal ei ole v&imalik
KOTKs korralikult oma iilesandeid téita, sest
kohustused po6hitdokohal ei v8imalda seda
alati teha. Olukord oleks lahendatav, kui
Oppemeistrile saaks haridussisteemi eelarvest
palka maksta. Sellist vdimalust aga ei ole,
valja arvatud masinakirja ja auto-traktori
eriala. Praegu, mil nendel kohtadel tddtavad
osaliselt pohitdokohalt vabastatud inimesed,
ei rahulda see dpetamise ega ka erialase ette-
valmistuse seisukohalt.

Sageli ei rakendata opilasi praktikal tege-
likku tootmisprotsessi, vaid pannakse nad
abitoid tegema. Selliseid vajakajaamisi on
taheldatud puiduttétlemise, ehituse ja teistel
erialadel. Siin saab asja parandada labim®oel-
dud ning programmikohase praktika organi-
seerimisega. Umbertegemist vajavad samuti
moned ohutustehnika reeglid, mis keelavad
Opilasi masinatel tédtada.

Eeltoodust nahtub, et on tésiseid puudusi,
mis takistavad Oppe-tootmiskombinaatide
normaalset t66d. Nende kdrval saavad KOTKd
palju senisest paremini teha. Naiteks direkto-
rite nbukogu tddlerakendamisega lahendataks
monigi kisimus. Kombinaadid tuleks panna
tootma materiaalseid vaartusi ja sellega seo-
ses rakendada osaliselt ka isemajandamise
printsiipi. Seni on véhe analtitsitud KOTKde
tegevust. Seda tuleks teha igakulgselt ja
probleemid rajooni/linna tasandil lahendada
kompleksselt.

Oppe-tootmiskombinaatide tlesanne on Gpe-
tada lapsi td6tama, austama to6inimest, anda
Opilastele mBningane ettevalmistus tootvaks
tooks. Neile on koolireformi seadusega ette
nahtud keskne koht dpilaste todkasvatuses.
Vaatamata tosistele, kiiremas korras lahenda-
mist vajavatele probleemidele, nditavad koge-
mused, et KOTKd digustavad end 6pilaste
kutsealases ettevalmistuses, t66ks ning eluks
ettevalmistamisel.

JUHT. STIIL MEETODID

Oleme
astumas
uutele
arengu-
roobastele

NSV Liidu rahvadpetaja,
Pdltsamaa keskkooli direktori
KALJU TERASE

sOnavott Eesti NSV Opetajate
kongressil

No6ukogude Eesti Opetajaskond on alustamas
erutavat etappi oma t6ds. Me hakkame valja
Utlema oma hinnanguid, ettepanekuid, téde-
sid. On utlemata meeldiv, et meie koolmeist-
rite suurfoorum alustas t66d jaanuaripleenu-
mi atmosfaaris, meie vabariiki kulastanud
M. GorbatSovi poolt antud hinnangute ja
soovituste varskuses. Koik see lubab eeldada,
et kongressi t60 tervikuna kulgeb kriitilises
ja enesekriitilises, aga sealjuures terves, tulu-
toovas ning koostodpedagoogikale tuurivas
toonis ja vaimus.

Me oleme astumas uutele arengurdtbastele,
nbukogude kooli ja hariduselu pdhjaliku
Umberkorraldamise rédbastele. Nende umber-
korralduste praegune seis mdistagi ei rahulda
meid ja me vdime radkida ainult esimestest
kooliuuenduse vdrsetest. Tdde on muidugi
selles, et dpetaja on saanud Usna asjalikku
palgalisa, ma pean eriti silmas staazikat alg-
klassibpetajat. Me oleme pdhiliselt lahenda-
nud Oaastaste dpetamise organisatsioonilised
kisimused. Pedagoogiline m&te puistab ning
sarjab puitunud ettekirjutusi ja seisukohti
ning ilmutab jéuliselt aktiivsuse kasvu, mis
murrab sisse ka 8ppeplaanidesse ja program-
midesse. Meeldiv on t6deda, et meie haridus-
elu juhtivad keskused ja pedagoogikateaduse
juhtivad tsentrumid — Eesti NSV Haridus-
ministeerium, PTUI, TPedl — on muutunud
uutmisprotsessi vdimsateks generaatoriteks
ja otsivad pedagoogikateaduse uusimatele
seisukohtadele toetudes vastuseid kdige keeru-
kamatele koolielu sdlmprobleemidele, otsivad
kdige optimaalsemaid variante 6ppetdd tule-
muslikkuse t8stmiseks. Eriti lootustandev ja
paljutdotav on Haridusministeeriumi uus



kurss enesekontrolli &iguse andmiseks kooli-
dele, selle kaudu koolielu tldisele demokrati-
seerimisele, diferentseeritud kontrollile, suu-
remale usaldusele koolijuhi vastu.

Raske on ulehinnata selliste uuenduste osa
ja umberkujundavaid jéude. Sellest mdne s6-
naga pikemalt. Ei lausunud kiidusénu enese-
kontrollile mitte sellepéarast, et loodame ker-
gemat, vaid vastupidi — ndeme enesekont-
rollidiguses suuremat valikuvabadust ja koos
sellega suuremat vastutust, ulatuslikumat ja
laialdasemat eneseteostust, mis suurendab
traditsioonide jéudu, annab igale koolile oma
néo ja olemise. Enesekontroll on minu arvates
loomingulise t66 late, loovate motete kasvu-
lava, see on Opetajaskonna vabanemine v&i
vabanemise lootus paberi, koosolekute ja buro-
kraatia angistavast haardest. Ja I0puks ra-
hustuseks ka nendele, kes kardavad demo-
kraatlikke juhtimisvorme, juhtimisstiili, kar-
davad kontrolli ndrgenemist dpetaja ning
kooli Ule. Enesekontrollidigus ei téhenda
kontrolli ndrgenemist, vaid vastupidi — selle
tugevnemist, diferentseeritust, madjuvéimu
suurenemist. Ja siit veel sammuke edasi.

Aastakimnete jooksul olen tutvunud palju-
de meie vabariigi tublide koolikollektiivide
tdoga Tallinnas, Tartus, Parnus, Pandivere
mail, Sakalas, Haanjamaal ja Otep&al ning
voin Oelda tdie kindlusega, et suurem osa
neist on &ra teeninud enesekontrollidiguse ja
taieliku usalduse. Koostddpedagoogika huvi-
des kooli ja ministeeriumi tasandil teen ette-
paneku asuda juba ldhemal ajal veelgi julge-
malt vahetama hindamatuid vaartusi, vahe-
tama usaldust ja vastutustunnet. Lugupee-
tud haridusjuhid T&nisméel, pakkuge meile
kartuseta oma veelgi suuremat usaldust koha-
pealseks tegevuseks ja valikuvabaduseks —
Opetajad vastavad sellele loova t66 ja otsin-
gutega. (Aplaus.)

Enesekontrolli eksperimendi tulemuslikku-
ses ei tohiks olla mingisuguseid kahtlusi ka
uleliidulisel tasandil, sest just sellelt tasandilt
kdlab: «Maksimum demokratismi! Enam usal-
dust! » Selleteemaline «Pravda» 2. veebruari
juhtkiri «Maksimum demokratismi» rdhutab,
et see pole loosung, vaid uutmise tuum. Jare-
likult ka kooliuuenduse tuum. Ja mis juhtuks,
kui Uleliiduline haridusministeerium annaks
enesekontrollidiguse Utleme kdige vaiksemale
liiduvabariigile? (Aplaus.) See tdhendab meie
Tonismaele, ja mitte ainult XII viisaastakuks,
vaid veelgi pikemaks ajaks. Millised vodiksid
olla need «hukatuslikud» tagajarjed? Ma usun
ainult Uhte, et kogu Ndukogudemaa koolielu
areng, rahvuskooli omandosus ja rikastu-
mine, loovate joudude ditseng vdidavad, ja
seda pole tarvis karta.

Koolireform ja tadnapdev on jouliselt raa-
kima hakanud Opilasesdbralikust koolist. Ka
pedagoogiline ajakirjandus annab viimasel
ajal Uha enam ja enam ruumi Peredelkino
kohtumisele, seal Uksmeelselt heakskiidetud
koostddpedagoogikale, dppimise stiimulite ot-
simisele, Gppimisele endale. Arvan, et koos-
toopedagoogika on seda vaart, et temast
aeg-ajalt jalle jouliselt raékida, teda laialda-
selt tutvustada ja propageerida, isegi meie
kongressil. Arvan seda tema olemuse ammuse
tunnustatuse, humaansuse ja lapses6bralik-
kuse tottu. Paratamatult votavad selle omaks
kdik Opetajad, kes armastavad lapsi ja on
oma sudame soovil dpetaja elukutse valinud.
Kui vélja arvata moneti uudsed metoodilised
lahendused ja lahenemised, ei ole selles uues
pedagoogikas tervikuna ometi midagi uut,
vaid juba ammu tuntud ja progressiivse Gpe-
tajaskonna poolt omaksvéetud tded. Opetaja
Lauri sudamlikkus, Johannes Kaisi pedagoo-
giline péarand on selles mdottes kull kdige
lahemad tunnistajad, réadkimata pedagoogi-
lise mdtte mineviku suurkujudest. Koostto-
pedagoogika nduab tarku ja arukaid Opeta-
jaid, Opetajaid-kasvatajaid selle s6na kdige
otsemas ja tdielikumas mdttes. Koostddpeda-
googika ei saa olla arutu laste kdikide soovide
taitmine, Opetajaskonna kokkuméng nooru-
sega, hinnaalandus ndudlikkusele, nagu seda
meie kooli argipédevas ka moneti juhtub. Mina
isiklikult néen selles vaga kallihinnalist sula-
mit, mille pdhikomponentideks on dpilase isik-
suse austamine, armastus laste vastu ja kdige
selle tasakaalustamiseks suur ja arukas ndud-
likkus.

Kasvatuskisimused on alati stigavalt huvi-
tanud kogu uhiskonda. Kasvatuse kaudu on
pblvkonnad puudnud edasi anda sotsiaalset
kogemust realiseerida oma matteid ja unistusi.
See on inimkonna udrginstinkt, tema eksis-
teerimise p6hitingimusi. Arvan, et oleme selle
vahepeal kustunud huvi tdnapaevaks jouli-
selt ellu aratanud ja loen seda Uheks suure-
maks saavutuseks kooliuuenduse esialgu nap-
pide tulemuste kérval. Nuudispdlvkonna kas-
vatamine ei saa anda soovitud tulemusi, kui
selles ei osale oma loomej6u ja vastutustun-
dega kogu Uhiskond. VVaga hinnatavaks nah-
tuseks loen meie péevade ajakirjanduse, eriti
aga meie noorteajalehe erilist aktiivsust kas-
vatusprobleemide tdstatamisel ja lahendami-
sel. Vaidlused ning erinevate seisukohtade
kokkupdrked sunnitavad tde ja neid pole
tarvis karta, olgu need nii teravad kui tahes.
Tarvis on ainult austada vaidlevate poolte
vordseid Oigusi ajakirjandustributni kasuta-
misel. Keskne ja kaalukam koht kasvatus-
kusimuste lahendamisel! jaab kanda koolil ja
meie Opetajal.

Viimased aastad on Opetajatddsse lisanud
erilise raskuse, mida kuidagi ei kompenseeri
Opetajate palgatdus. Praegune aeg nbuab tu-
gevat, korgesti erudeeritud Opetajaisiksust.
Oige sageli rasgitakse:, et tdelisele dpetajale
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on suur osa loovaks t8dks vajalikku juba
sindides kaasa antud. llmselt on niisuguses
Utlemises tott ja see vihjab dpetajakandidaadi
hoolika valiku vajadusele. Peamine seisneb
aga selles, et Opetajatdd nduab erilist kutsu-
must, stdamesoojust ja headust. No&ustuda
tuleb sellega, et Opetaja t66 on loominguline
tegevus, kunst, mis nduab tohutut t66d enese
kallal, tugevat psuhholoogilist koolitatust,
uldist vaimurikkust ja rohkeid metoodilise
t66 kogemusi. Olen korduvalt avaldanud arva-
must, et ténapaeva arvukas rahvaintelli-
gents, terve armee kdrgharidusega inimesi
nii maal kui ka linnas ei sureta tdelise 6pe-
taja osa meie Uhiskonnas — ta jaab ikkagi
maa soolaks.

Meie majanduse, rahvahariduse ja kultuuri
praegune tase, meie suurvaimud ja kuulsu-
sed — esmajéarjekorras on see tunnustus, au-
sammas neile, kes on viinud nende latete juur-
de.

Koolireformi uks po6hilisi tlesandeid sei-
sabki selles, et suurendada Opetaja osa, tema
autoriteeti, prestiizi. Head Opetajat on tarvis
otsida ja leida, teda on vaja hinnata ja hoida
kui aaret, kui suurt rikkust. Eriti tahtis on
hoolitseda tema vaimse arengu eest. Talle
peaks olema avatud kdik vaimse rikkuse vara-
sidad, loodud kdik loomingulise t66 tingi-
mused. Et see, mis praegu veel loovale dpetaja-
vaimule unistusena néib, reaalseks muutuks,
toetan Opetajate liidu kui Opetajaskonna
loominguliste jdudude Uhenduse loomist. Néen
temas pedagoogiliste jdudude Uhenduse ning
kdige otsivamate jdudude mbtteliitu vana ja
iganenu vastu, uue ja progressiivse eest.

Jatkates mottemdlgutusi dpetajast ja tema
vaimsest arengust, Opetajaskonnast kui loo-
mingulisest joust, ei saa kuidagi médda minna
meie rahutust ning tormakast kooli argi-
paevast, mis teeb vBimatuks igasuguse loova
t66. Kasutades ara enesekontrollidiguse, mis
anti POltsamaa keskkoolile frontaalse inspek-
teerimise tulemusena 1986. aastal, vdtab kooli
juhtkond oma p6hiliseks ja puhaks Ulesandeks
luua koolis lahema aja jooksul rahuliku ning
loova t66 dhkkond. Oleme veendunud, et dpe-
taja loov t66, Opetaja ja Opilase Uhine kooli-
rodom, Oppe-kasvatustod tulemuslikkus ja
koostbdpedagoogika kooli tasandil on vBimalik
ainult ilma valise murata, liigse reglemen-
teerituse ja segamiseta, burokraatliku asja-
ajamise ning paberiuputuseta. Kasvatuskusi-
musi — nii suuri kui ka dige vaikesi — ei
saa ega tohi lahendada rahmeldades, torma-
tes, ennatlikult ja Ulepeakaela. Selleks on
vaja rahulikku kasvukeskkonda nii kodus kui
ka koolis.

Toetudes enesekontrollidigusele, tahame jat-
kata veelgi joudsamalt Pdltsamaale omaseid
traditsioone klassivélise t66 ja muusikakasva-
tuse valdkonnas. Me nademe selleks kullaldasi
reserve, aga oleme samas tésiselt nordinud
selle Ule, et dpetajate uued palgatariifid endi-
selt diskrimineerivad meie kullahinnalist

koori- ja orkestrijuhtide kaadrit. Ma avaldan
seda nodrdimust kogu kongressi ees.

Me ldheme edasi Opilase tdokasvatuse sisse-
tallatud radadel ja suuname o&pilaste UKT
kooliruumide eest hoolitsemisele, korrale ja
puhtusele oma majas, oma koolimdisas, ilu
loomisele tema Umbruses ja haljasaladel, koo-
liaias ja parkides ning me ei karda t66puu-
dust. Sest jarjekorras on noorele pdltsamaa-
lasele sidameldhedane kodulinn, tema pargid
ja puistud. Arvame, et just nii saame too6-
kasvatuse ja ilutunde hinnalise sulami, viime
nooruse ldhemale loodusele, istutame temasse
kodumaa alguse.

Enesekontrollidigusele toetudes puldame
mobne aasta jooksul tBestada, et vene keele
praktilise kdneoskuseni jouab &pilane ainult
aktiivse sBnavara sustemaatilise laiendamise
ja igapdevase kasutamise kaudu, Opilasesdb-
raliku ja targa Opiku labi. Praegune vene
keele dppimine tdlkedpikute najal on sellest
tarkusest kaugel. See kujutab endast kui mitte
kdigi, siis kindlasti keskpéaraste ja nérgemate
Opilaste muserdamist.

Ja veel palju uusi métteid ning suundi
on sunnitanud enesekontrollidigus P6ltsamaa-
mail. Jatame need esialgu idanema.



KOOL UUENDUSE TEEL

Vaimustavate
eesmarkide
suunas

JAAN MIKK,
TRU pedagoogikakateedri juhataja,
pedagoogikadoktor, professor

Meie vabariigi Opetajate suurfoorum jattis
stigava jalje kdigi osavotjate mallu. VVaimus-
tus algas haridusministri E. GretSkina ette-
kandest, kus esitati alternatiivse Oppeplaani
projekt. Meil on tarvis ainekeskselt koolilt
Ule minna isiksusekesksele. Vaimustusetuld
kandsid edasi sbnavftjad, nende mdtteid
tunnustati sageli aplausiga, moénikord isegi
iga lause jarel.

Koolireform tammub meil paigal. Vdib-olla
seetOttu, et me ei suuda koolis realiseerida
sotsialismi pdhiprintsiipi: igauhelt tema v6i-
mete jargi, igalhele tema t66 jargi. Mahukad
programmid paljudes ainetes panevad igale
Opilasele ja dpetajale peale tobkoorma, millega
ta vaevalt hakkama saab. Niimoodi puuame
kdiki dpilasi Uhendoliseks kujundada.

Valik- ja fakultatiivainete mahu suuren-
damine Oppeplaanides vBimaldab igat &pilast
arendada vastavalt tema huvidele ja vdime-
tele. Me saame kaotada koolis valitseva eba-
oigluse, mille puhul erinevatelt O&pilastelt
ndutakse Uhtemoodi. Nii realiseerime huma-
nistlikku printsiipi, mis kohustab meid arves-
tama iga Opilase isiksuse omapéra. Pole m&tet
suruda erinevaid Opilasi tapselt Uhesuguste
Oppeplaanide Prokrustese sangi. Meie Uhis-
kond vajab erinevaid isiksusi ja kool peab
looma selliste inimeste arenguks soodsad
tingimused.

Vaimsete vBimete md&ju Sppeedukusele pole
suur, aga naitena tahaks siiski meenutada
Uhte P. Keesi uurimust. Ta standardiseeris
vaimsete vbimete teste 2.—8. klassi Opilastele
ja leidis, et klassi tugevam kolmandik on
oma arengult 2—3 aasta vOrra eakaaslastest
ees. Analoogilisi tulemusi on saanud 1. Unt
ja teised uurijad. Me peaksime andma osale
Opilastest rohkem ja keerukamaid ulesandeid
ning teisele osale lubama kauem t66tada oma
ulesannete kallal.

Pedagoogikakursuses dpetame ulidpilastele,
et kooli pbhillesandeks on Opilaste kasvata-
mine. Kuidas nii, kisivad nemad — 0Opilaste
ja Opetajate pdhitegevus on ju suunatud sel-
lele, et omandada aineprogrammides Kirja-

pandu. Selgitame siis, et kasvatus peab toimu-
ma Oppetdd kaudu, aga sidamesse jaab kripel-
dus: kas Opetaja ikka suudab kasvatusees-
margid Opetuseesmarkidest kdrgemale seada.
Sageli suudab dpetaja aine labi votta ja tead-
misi kontrollida, aga Opilaste arendamiseks
ja kasvatamiseks jadb aega napiks. Kui tuleb
valida programmi Oigeaegse labivotmise ja
kasvatuslikult oluliste ideede realiseerimise
vahel, siis valib dpetaja aineprogrammi, mille
taitmist kdigepealt kontrollitakse. Tihti pol-
nud Opilastel aega programmimaterjali oman-
dada ja siis tuli dpetajal hindeid tdsta. Juur-
dekirjutused t6id suurt kahju &pilaste kasva-
tusele.

Programmid ja Opikud on meie Opilasena-
mikule Ule jou kaivad. Selle kohta on hulga-
nisti andmeid. Taiskasvanute toonadal on 42
tundi, vanemate klasside Opilaste ametlikult
lubatud nédalakoormus 55 tundi. Tegelikult
kuluks neil kdikide ainete taielikuks omanda-
miseks A. Ussova andmeil umbes 70 tundi na-
dalas. Paljude 6pikute sisuline maht on vii-
mase 20—30 aasta jooksul tunduvalt kasva-
nud, mdnes aines koguni 2—3 korda, naiteks
matemaatikas. Moéned originaaldpikud on meil
keerulisemad kui leliidulised. Oppekirjandu-
ses on vaga palju Opilastele tundmatuid ter-
mineid ja mdisteid.

Kui kisida programmide ja Opikute auto-
reilt, miks Uks vOi teine teema on sisse vdetud,
siis kuuleme nii monigi kord vastuseks: «Sel-
leks, et Opilasi arendada.» Jah, see vOiks
tbesti nii olla, kui meile oleks antud teema
labivotmiseks piisavalt aega. Tegelikult jaab
aega véaheseks ja sellistes tingimustes suuda-
me Opilasi Uhtede teemade abil paremini aren-
dada ja kasvatada, kui me teised teemad
programmidest valja jatame.

Alternatiivne Oppeplaan loob eeldused sel-
leks, et muuta Oppetdd kdigile joukohaseks.
Me saame vanemates klassides mdneti véhen-
dada Oppeaineid, mis pole otseselt seotud
nende tulevase kutsetegevusega, ja selle arvel
anda taiendavat Oppeaega opilasi huvitava-
tele ainetele. Huvi on aga stimulaator, mis
vdimaldab Opilastel Uletada suuri raskusi ja
saavutada korgeid tulemusi.

Véga Oigesti Utles kongressi kdnetoolist
professor I. Unt: programme tuleb vdhendada
kolmandiku vo6rra rohkem kui tunde &ppe-
plaanis. Kui me vahendame programmide
mahtu sama palju, kui vdhendame tunde &ppe-
plaanis, jaab ulekoormus ikka pusima. Prae-
gusi programme tuleb kolmandiku vorra
véahendada, kui ainetundide arv samaks jaab.
See on héadavajalik, kui me soovime anda koo-
lile piisavalt aega kasvatustooks.

Tundub, et professor I. Unt andis printsiibi
aineprogrammide mahu tlempiiri maaratlemi-
seks Kklassides, kus seda ainet stuvendatult ei
késitleta. Kui valik- ja fakultatiivtundide
arvelt eraldatakse ainele tadiendavalt tunde,
siis vbime praegu uldkehtivate programmide
mahtu suurendada proportsionaalselt lisatud
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tundidele. Vo&imalik, et praegu kehtivad eri-
klasside programmid on mdnes aines mahu-
kad. Miks muidu eriklasside I6petanutest
laheb oodatust vdhem k&rgkooli edasi 6ppima
sama ainet. Me peame mdtlema, kuidas ka
eriklassides arendada huvi valitud aine vastu.

Kas vOiks juhtuda, et me uldkohustuslikke
programme liigselt vdhendame? Raske usku-
da, kuigi p6himdtteliselt on see vdimalik.
Kui enamikul dpetajatest jaab péarast kdikide
Oppe kasvatustdd eesmarkide taielikku saa-
vutamist 10—20% aega Ule, siis on program-
mid liiga vaikesed ja me laseme igal koolil
oma teed minna. Praegu aga seda karta ei ole
ja kui monel Opetajal jaadbki aega ule, siis
saab ta kasitleda oma meelisteemat, saab
lahendada probleemsituatsioone ja esitada
tugeva kasvatusmdjuga informatsiooni. See
on Opilastele huvitav ja tdstab Opetaja auto-
riteeti. Meie Opetajad on erudeeritud, nad
suudavad leida oma ainest Opilastele piisavalt
taiendavat materjali.

Koolireform tammub paigal suuresti see-
tottu, et me pole suutnud programme ja 0pi-
kuid vajalikul méaaral Umber tddtada. Me
vajame programmide mahu ja dpikute keeru-
kuse udldtunnustatud kriteeriume. Igal alal
on t6d normid, ainult koolis tundub, et &pi-
lane vOBib ikka rohkem ja rohkem materjali
tunnis omandada. Kui ei omanda, suudistab
Opiku autor Bpetajat, Opetaja Opilast ja palju-
del Opilastel ei jad muud ule kui oma ala-
vaarsust tunnistada. Sellest tulenev kahju
teeb vaga raskeks kasvatustoo Opilaste tege-
vuse pohildigus — Bppetdds. Kui me tunnis-
tame ja realiseerime Uldkohustusliku 6ppe-
materjali rangeid Ulempiire, siis saavutame
Opetajate kongressi paljud taotlused.

Kes utleb, milline &ppematerjal on j6u-
kohane Uhe vdi teise klassi dpilasele? Mdnin-
gat nbu saavad siin anda teadlased ja vaar-
tuslikke arvutusi vdib teha léahtudes seni labi-
viidud kontrolltd6de tulemustest. VVéga oluline
on kusitleda dpetajaid ja mitte Uksnes meister-
Opetajaid, vaid ka neid, kelle kogemustepagas
veel véike on. Ko&ikide eriharidusega Opeta-
jate juhtimisel peavad &pilased suutma uld-
kohustuslikud programmid taielikult oman-
dada. dppekirjanduse koostamisel vOiks dpe-
taja sdna koguni méaarav olla, sest Opik on
Opetaja lahim abiline.

Me peame ka alternatiivkooli tingimustes
motlema Opilaste téopaeva pikkusele ja Gppe-
programmide mahule. Ainult jdukohase &ppe-
t66 puhul on véimalik realiseerida Oppetdd
kasvatuseesmarke.

KASVATUSTEEMADEL

Statistika-
andmete

ja

uurimis-
tulemuste
kasutamine
kutse-
suunitluses

AIMI SUKAMAGI,
TRU kutsesuunitluse sektori
juhataja

Inimese aktiviseerimine on seotud tema koha
leidmisega Uhiskondlikus tddjaotuses. Sellele
aitab kaasa uUldharidus- ja kutsekeskkooli
reform, mille peaillesanne on pdhjalikult pa-
randada noorte ettevalmistamist teadlikuks
kutsevalikuks ja tooks.

Kutsevalikul on vaja osata kriitiliselt hin-
nata oma huvisid, oskusi, vBimeid ja teisi
isiksuseomadusi. Teadliku ja pohjendatud
kutsevaliku eelduseks on mitmekulgne infor-
meeritus kutsevalikuga seotus. Koigepealt
on vaja tunda elukutseid, eriti seda, mida
kavatsetakse omandada, aga ka erialavali-
kuga seonduvaid Kitsendusi.

Iga nooruk, kes asub mingit eriala 6ppima,
peaks teadma:

O kui laialdaselt on see levinud, millistel
ametikohtadel Idpetanud todtavad, millistele
ametikohtadele eriala I0petanud pohiliselt
suunatakse;

O milliseid isiksuseomadusi eriala &ppimine
eeldab, milline tase on vajalik sisseastumi-
seks;

O eriala omandamise viise, Opitavaid Oppe-
aineid ja nende mahtu;

O antud erialal spetsialiseerumise vBimalusi;
O milline kvalifikatsioon I8petamisel saa-
dakse;

O enam levinud tookohtadel tehtavat t6od,
téotingimusi, t66 organisatsiooni, vajalikke
isiksuseomadusi, tootasu.

Uks esmaseid ja ulevaatlikumaid elukut-
setega tutvumise vahendeid on kutsekirjel-
dused. Neid on valja antud kdrgkoolides,
keskeriBppeasutustes ja kutsekeskkoolides
Opitavate erialade kohta.



Oskamaks hinnata, kuivord reaalne on ku-
junenud kutsesoovi tdideviimine ja sel alal
tddtamine, on vaja teada kogu rahvamajan-
duse to6hdive struktuuri.

Uhiskondliku tootmise arengutase méairab
ara todjaotuse, mis tingib rahvamajanduse
struktuuri ja vajaduse teatud kutsealade ning
vastava kvalifikatsiooniga tdoOtajate jarele.
Vastavalt rahvamajanduse vajadustele aren-
datakse valja kutsealane ettevalmistussus-
teem. Kutsesuunitluses on vaja arvestada, et
kérgharidusega tootajaid on umbes 12% koi-
gist toodtajatest, mbnevorra rohnkem (16%) on
keskeriharidusega tddtajaid (1, Ik 1—27). Suh-
teliselt vaike koérgharidusega tdo6tajate vaja-
dus seab ndude eriti hoolikalt tundma &ppida
kdrgkooli sisseastumisega seotud statistilist
andmestikku ja uurimistulemusi.

Selgitamaks kutsevalikuga seotud kusimusi
alustas TRU haridussotsioloogia labori kutse-
suunitluse kabinet 1974. a sisseastujate hul-
gas mitmeetapilist uurimust. | etapil méddeti
sisseastujate huvisid, tegevusvaldkonna eelis-
tust, tldvdimete struktuuri ja taset, kasutati
ankeedimaterjale. 11 etapil 1978. ja 1980. a
tehti dppeedukuse prognoos, Idpetanute ja eks-
matrikuleeritute analtts. IV etapil, 1985, a
uuriti ankeetimise teel noorte t66kéiku, nende
rahulolu kutsetddga. Otsesed Ulemused to6-
kohtadel andsid spetsialistile omapoolse hin-
nangu kutsetddga seotud kusimustes.

Uurimiskontingenti kuulus 1913 TRUsse
sisseastujat koikidelt erialadelt 1974. ja
1975. a. Kordusuurimust on tehtud 1978,
1982., 1984. ja 1986. a 2600 esmakursuslase
hulgas. Foonandmetena on kasutatud 1983. a
kolme koolitulbi ldpetajate ulevabariigilise
representatiivse uurimuse andmeid.

Kasutades statistikaandmeid ja uurimis-
tulemusi, peame teadma, mil maaral need
nditajad modjutavad nooruki eriala omanda-
mist ja tema hilisemat t66d.

Eduka kutsevaliku esmane tingimus on
huvi ala vastu. Uurimuste andmetel huvi
vastavus Opitava erialaga toob kaasa oluliselt
parema 6piedukuse kérgkoolis (r=0,44). Uli-
kooli sisseastujate hulgas tehtud uurimused
naitavad, et eriala valik on huvialadega koos-
kdlas 85%-1 noortest, neutraalne 13%-1 ja
vastuolus 2%-l. Naiteks meeldib bioloogia
eriala ulidpilastele tegelda bioloogia, geo-
graafia, geoloogia, metsamajanduse ja pdllu-
majanduse alaste probleemidega. Fuusikauli-
Opilaste huvi on koondunud matemaatika,

fuusika, raadio ja elektrotehnika valdkonda.
Filolooge huvitab filoloogia, ajakirjandus,
kunst. Sport on meeldiv tegevusala paljudele
noortele. Vaatamata huvide olemasolule, pea-
vad ligikaudu pooled noored konkursi tottu
oma kutsesoove korrigeerima.

Kutsesoovid kujunevad sotsialiseerumis-
protsessis. Selles protsessis peaksime arves-
tama noorte vastavat arengut. Kutsevaliku
psuhholoogilise kasitluse esindaja E. Ginz-
bergi (2, Ik 153) jargi 0opilase kutsevaliku
arengu teatavatel etappidel domineerivad
fantaasia (6.—10. eluaasta), huvid (11.—12.
eluaasta), vbimed (12.—13. eluaasta), vajadu-
sed (13.—14. eluaasta), vaartused (15.—17. elu-
aasta). Tavaliselt 15.—16. eluaastast alates
kujuneb juba arusaamine kutsevaliku tahtsu-
sest, elukutse valimises néhakse enda sot-
siaalse ja materiaalse seisundi maaratlemist.
Ginzbergi ja ka paljude teiste uurijate jargi
on 11.—13. eluaasta kutsehuvide kujunemises
olulise tahtsusega. Selles eas on dpilane emot-
sionaalselt vdga mdjustatav. Antud perioodil
on oluline tutvustada dpilastele paljude erine-
vate elukutsete esindajate t66d. Tutvustamisel
tuleks pdorata tdhelepanu just emotsionaal-
sele kiljele. Hilisemas eas toimub pdhiliselt
kutsevalikualaste teadmiste slivendamine.
Mida vanemaks saab Opilane, seda pdhjaliku-
maks muutugu kutsevalikut Kkasitlev info.
Kutsehuvid stabiliseeruvad 15—18 aasta va-
nuselt. Spetsiaalsed huvid kujunevad valja
hiljem.

Noortele, kes seovad oma kutsekavatsuse
teatud kindla elukutse ning ©&ppeasutusega,
on vajalikum juba taielikum info. Ulikooli
kutsesuunitluse kabinetis on erialadega tut-
vumiseks materjalid, mis annavad reaalse
pildi sisseastumisest kuni té6le maaramiseni.
Néaiteks: Opitavate erialade Oppeplaanid —
milliseid ©Oppeaineid millises ulatuses 0Opi-
takse, millised on arvestused ja eksamid,
Oppeplaanidega tutvumine aitab mdista, kui
suur on Uhe vdi teise dppeaine maht ning kas
see on joukohane antud &pilasele. VV&imalus
on tutvuda TRU I&petanute toolesuuna-
mise andmetega (ministeerium, asutus, ameti-
kohad) ning mil maaral isiksuseomadused
(6piedukus, vbimed jne) on avaldanud mdju
spetsialiseerumisele.

Ulikooli purgijatel on kasulik teada, milline
teadmiste tase, keskdppeasutuse I8putunnis-
tuse keskmine hinne on statsionaarsesse
osakonda sissesaanutel. -,

TRU ESMAKURSUSLASTE JAGUNEMINE KESKMISE HINDE JARGI

Keskmine hinne

Aasta 3,0 3,5 4,0 4,5 5,0 Kokku
arv. % arv. % arv % arv % arv. % arv. %
1986 6(1)* 86(8) 231(26) 395(18) 304(5) 1080
0,6 8,7 23,8 38,3 28,6 100
1985 79(7) 210(25) 469(22) 249(4) 1069
04 8,0 22,0 45,9 23,7 100
Keskmise hinde ulatus: 3,0(3,0-3,25), 3,5(3,26—3,75), 4,0(3,76—4,25), 4,5(4,26—4,75),
5,0(4,76—5,0).

* Siin ja edaspidi on sulgudes toodud ettevalmistusosakonna I8petanute arv.



-4 1 maatilised v6imed,
-1- O line kujutlusvdime ja matemaatiline maotle-

Andmed naitavad, et ulikooli sissesaanute
hulgas domineerivad suhteliselt kérge kesk-
mise hindega noored. 1986. a oli hindega
4,5 ja 5 dpilasi 66,9%, 1985. a — 69,6% noor-
test. 1986. a sisseastumise ajal korraldatud
kutsevestlus, mille alusel sisseastujail oli v6i-
malus saada 0—3 palli, markimisvaéarseid
erinevusi sissesaanute teadmiste tasemes

keskmise hinde alusel esile ei toonud. Mdne-
vOrra suurenes 1986. a ainult 5-le dppinute
osa ja vahenes keskmise hindega 4,5 osa. Ma-
dala Opiedukusega noorte hulk esmakursus-
laste seas oluliselt ei muutunud.

Oluline on teada vastavaid naitajaid ka
erialade jargi (vt tabel 2).

Tabel 2

TRU SISSESAANUTE ARV KESKOPPEASUTUSE KESKMISE HINDE JARGI

Eriala

Aasta Vastu
voetud 3.0
Ravi (e) 1986 99(7) —
1985 109(4) —
Kaubatund- 1986 23(3)
mine 1985 27(3) -
Matemaatika 1986 54(D -d)
1985 46 —
Keemia 1986 50 —
1985 54 —

Konkursiga erialadele, nagu ravi, kauba-
tundmine, astub suhteliselt vdhe (10—15%)
Opilasi keskmise hindega alla 4,5. Erialadele,
kus konkurssi ei ole, nt matemaatika, keemia,
asub oppima selliseid noori oluliselt rohkem
— 40—50%.

Korgkooli sisseastuja peaks arvestama, et
konkursita erialadel 5-listest eksmatrikulee-
ritakse Opingute jooksul ligikaudu 4%, 4,5-lis-
test 25%, 4-listest pooled ja 85% ulidpilas-
test, kelle keskmine hinne on 3,5 ja madalam.
Suhteliselt madala dpiedukusega nooruk peaks
arvestama, et kui ko&rgkoolieriala otsusta-
takse siiski Oppima asuda, tuleb juba &pin-
gute esimestest pédevadest suhtuda toosse

Keskmine hinne

3,5 4,0 45 5,0
4(2) 7(2) 37(4) 51
4 13(2) 60(2) 32
-d) 5 10(2) 12
- 2(2) 15(2) 10
6 19 18 11
5 11 19 1
3 19 16 12
1 11 30 12

taie tosidusega. Keskmise hinde m&ju ulikooli
I6petamisele naitab tabel 3. Kdikidel vaadel-
dud erialadel koérgkooli I6petanutel on kesk-
Oppeasutuse 18putunnistuse keskmine hinne
oluliselt kérgem véljalangenutega vorreldes.

Keskkooli 06piedukus on olulises seoses
kdrgkooli 6piedukusega (r=0.67), aga ka juba
tool olles spetsialisti todalastele véimetele
(r=0.29) ja tema tdodle (r=0.20) antud hin-
nanguga.

Korgkooli dpiedukus mdjutab veelgi rohkem
spetsialisti toole (r=0.38) ja tboalastele voi-
metele (r=0.50) antud hinnangut. Jarelikult
on Opiedukus oluline faktor eriala omanda-
misel ja hiljem t66l.

ULDVOIMETE JA OPIEDUKUSE ERINEVUSI KORGKOOLI LOPETANUTEL
JA VALIJALANGENUTEL

Keskasutuse 16putunnistuse
keskmine hinne

Uldvdimete testi kuue
alltesti summa

Eriala
I1Gpetanutel véljalangenutel I16petanutel valjalangenutel
Fuausika 4.50* 4.11 712* 660
_ (N=21) (N=15)
Keemia 4,29* 4,03 666* 625
) (N=22) (N=13)
Matemaatika 4,47 4,25 708* 688
(N=16) (N=5)
Rakendusmate- 4,34* 3,50 | 712* 662
maatika (N=20) (N=2)
) . humanitaar- ja reaalainete summa
Raadiotehnika 4,17* 3,42 720* 670
) (N=22) (N=6)
Peenmehaanika 3,74* 3,88 667* 636
(N=16) (N=17)

* Oluline erinevus nivool 0.05.

Eriala valikul on oluline dldvdimete struk-
tuur ja tase. Humanitaareriala Ulidpilastel,
vorreldes eakaaslastega, on oluliselt koérge-
mad keelelised v6imed, reaalerialadel mate-
tehnikaerialadel ruumi-

mine (2). Analoogilised tulemused on saadud
1978., 1982., 1984. ja 1986. a esmakursuslaste
uldv8imete uurimisel.

Tooliskutsealadel tehtud uurimused naita-
vad, et mida kdrgemat kvalifikatsiooni n6uab
kutse, seda kdrgemad on ka antud kutseala



tootajate uldvdimed. Naiteks, kdrge kvalifi-
katsiooniga trukiladujate verbaalsed ja taju-
vBimed on analoogilised filoloogiaeriala uli-
Opilaste Uldvdimetega. Korge kvalifikatsioo-

niga treialite Uldvéimed on ladhedased peen-
mehaanika seadmete eriala ulidpilaste vdime-
tega (tabel 4).

. Tabel 4
ERINEVATE ERIALADE ULIOPILASTE JA TOOTAJATE
ULDVOIMETE STRUKTUUR JA TASE
Eesti fil Edukad Peen- Kdrge Toolt
Nr  Alltest I kursuse triki- mehaanika  kyalif lahkunud
Glidpilased ladujad sead_m_e:ce_ treialid treialid
I k Ulidpil
vl Soénaline arusaamine 131 130 101 90 80
vi Taju eristamisvdime
(verbaalne materjal) 122 126 98 99 87
vi Vormitaju 100 111 92 95 86
Vvh Taju eristamisvdime
(kujundiline materjal) 106 117 100 94 88
vl Ruumiline kujutlusvéime 96 — 112 93 79
vl Matemaatiline
motlemine 108 — 121 107 86
vs  Arvutamisoskus 110 — 114 103 88
vs Motoorne ko&ordi-
natsioon 105 98 95 93 74
Kuue alltesti summa
(V1 +Vv2+V3+va+ve+v7) 667 638 587 506

Oluline erinevus nivool 0,05 Uksikute alltestide puhul 10 standardpunkti, 2 ve puhul 40

standardpunkti.

Kolme koolitlitibi keskmine alltestidel 100 standardpunkti.

Uldvaimete taseme puhul on osutunud kdige
diferentseerivamaks 6 alltesti summa (vi+
+Vv2+Vv3+va+ve+v7). Koigi kdrgkoolieriala-
de, kaasa arvatud TPI, EPA, TPedl, esma-
kursuslaste naitajad on olnud oluliselt kdrge-
mad ea vastavatest nditajatest. Oluliselt ma-
dalam uldvbimete tase on olnud valjalange-
nutel, vBrreldes eriala I6petanutega (tabel 3).
Opiedukus on oluliselt seotud uldvbimetega.
Korgkooli I6petanute uurimuses oli 6 alltesti
summa ja keskeridppeasutuse keskmise hinde
vaheline korrelatsioonikordaja 0.59, kérgkooli
keskmise hinde korral 0.61.

Korgkooli dpiedukuse prognoosiks labivii-
dud regressioonanallis néaitas, et korgkooli
Opiedukus on oluliselt seotud kesk&ppeasutuse
I16putunnistuse humanitaar- ja reaalainete
hinnete summaga, kusjuures mdlemal neil on
peaaegu vOrdne kaal, ja uldvbimete testi 6
alltesti summaga, mille kaal on mdnevdrra

véaiksem. Andmete anallusist selgus, et
erinevad erialad nBuavad erinevat tldvdimete
taset. Selle olemasolul sdltub dpiedukus mitte
niivord uldvdimetest kui teistest isiksuse-
omadustest.

Voimetetesti tulemused mdjustavad ka noo-
re spetsialisti to6le -antud hinnanguid otsese
ulemuse poolt, kdige enam hinnangut to6-
alastele vdimetele (r=0.28).

Korgkooli sisseastumisel esitatud iseloo-
mustus, kus kajastuvad peale Opiedukuse ja
vBimete ka teised isiksuse karakteristikud,
on kdullaltki suure prognoosiva vaartusega.
Iseloomustuse ja kdrgkooli keskmise hinde
vaheline oluline korrelatsioonikordaja on
0.33, todalastele vBimetele antud hinnanguga
0.25.

Toodud andmetest néhtub, et eriala valikul
on olulise tadhtsusega kogu nooruki senine
tegevus ning tegevuse tulemused.

Tabel 5

RAVI ERIALALE SISSESAAMINE__KESK~(~)PPEASUTUSE LOPUTUNNISTUSE
KESKMISE HINDE JA ULDVOIMETE ALUSEL 1986. A

Keskmine
hinne
madalad
%
5,0 said sisse 50
ei saanud 50
4,0 said sisse 7
ei saanud 93

Uldvdimete testi

naitajad Kokku
keskmised korged
% % %
65 85 75
35 15 25
11 22 11
89 78 89

17
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Kutsesuunitluse kabinetis peetud indi-
viduaalvestlustel ei Oelda Opilastele, millist
eriala valida vdi millist mitte, nooruk peab
selle otsuse ise tegema. Iga inimene vastutab
ise enda eest. dppides paremini tundma oma
isiksuseomadusi testide ja kusimustike kaas-
abil, saab dpilane teada, millist tegevusvald-
konda ta eelistab, millised on huvid, milline
on uldvbimete struktuur, dpiedukuse ja uld-
vBimete vahekord. Tema kohta k&ivat andmes-
tikku anallilsitakse koos antud eriala sisse-
astujate ja dppurite naitajatega, milline tde-
néosus on antud erialale sisse astuda, edukalt
Oppida ja tootada. Naiteks (vt tabel 5) ravi
erialale 1986. a korgete vBimetega 5-lisel dpi-
lasel oli 85% tdendosus sisse saada, kesk-
péaraste vdimetega 4-lisel dpilasel 11%-line
tdendosus, madalate v&imete korral ainult
7%-line tden&osus.

Teadlik kutsevalik eeldab enese tundma-
Oppimist ja eneseanallisi. Iga nooruk peaks
aegsasti teadma, mil méaaral keskdppeasutuse
16puks valjakujunenud isiksuse karakteristi-
kud mojustavad eriala valikut. Selle mdist-
miseks on vajalik teada statistika andmeid ja
uurimistulemusi.
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Klassijuhataja

koosto0
algklassiopilaste
kodudega

LEIDA TALTS,
TPedl algdpetuse kateedri juhataja,
dotsent

Uuenduste mitmepalgelisus meie thiskonnas,
vajadus orienteeruda pidevas infotulvas on
klassijuhataja ette seadnud Ulesande leida
vastuoluliste seisukohtade régastikus opti-
maalne tee lapse isiksuse arengu suunamiseks.
Ajast aega on Opetaja parim liitlane selle
ulesande taitmisel olnud lapse kodu, kuid Uha
enam vdivad dpetajad veenduda, et koos Uhis-
konnasuhete keerukamaks muutumisega on
tunduvalt komplitseeritumaks kujunenud ka
suhted koduga. Klassijuhataja t60 lapsevane-
mate kurssiviimisel uute suundadega Oppe-
programmides, lapse tdoharjumuste ja vaba
aja sisuka veetmise vaartustamisel véetakse
erinevate kodude poolt vastu tunduvalt suu-
remate kdikuniistega, kui seda vois téheldada
vaid kimmekond aastat tagasi.

Allpool esitatavad mitmed tahelepanekud
ja praktilised nduanded tuginevad vestlustele
ja aruteludele kaugilidpilastest algklassidpe-
tajatega, kes tihedalt suhtlevad dpilaste kodu-
dega. ResUmeerides Eestimaa erinevaist pai-
sust saadud hinnanguid ténapéeva kodule,
tuleks réhutada ullatavalt suuri kontraste
kodude kasvatustaotluste vahel. Kontrastid
ilmnevad eelkdige perekondade erinevas val-
misolekus ja orienteerituses lapse kasvatami-
seks. Uha enam on p&hjust viita, et oluline
osa vanematest ei huvitu lapse tunde- ja
mottemaailma arendamisest. Kdlbeliste pohi-
vaartuste sisendamise asemel pakutakse vaja-
like omaduste mé6dupuuna hoolimatust, kal-
kust ja uUksteise Uletrumpamist eelkdige ma-
teriaalses sfaaris. Teiseks puutume kokku
perekonnatuubiga, kes kull teab, missuguste
omadustega inimesed peaksid nende lastest
kujunema, kuid seejuures ei suudeta mitme-
sugustel pdhjustel (soovimatus mdista lapse
vajadusi, ebasobiv suhtlemismaneer, ebajérje-
kindlus jpt pdhjused) neid taotlusi realisee-
rida.

Kolmandaks ei ole tdnapéeval haruldaseks
perekonnad, kus lapse kasvatamist kasitle-
takse «Ulevoolava» tédhelepanuna lapse suhtes.



Sellised vanemad puhendavad lastele maksi-
maalselt aega ja tdhelepanu, tbtates appi
vaiksemagi konflikti vdi raskuse korral. Lapse
iga vaimset ja kehalist pingutust tdlgenda-
takse Ulekoormusena ning puldtakse «koor-
mat» igati kergendada.

Esineb veel neljaski perekonnatitp, kellest
miskipérast raadgitakse ja Kkirjutatakse uha
harvem, kuid tanu kellele vorsub elujéuline
ja teotahteline jarelpdlv. Need on vanemad,
kes tédnapéeva kiires eluritmis ei née lapse
kasvatamises tulikat ja rasket koormat. Laps
on nende jaoks eelkdige arenev isiksus, kelle
tundlik sisemaailm ja wvastuvotlikkus nii
heale kui halvale on sageli tdukejdud vane-
mate eneste pidevale tdiustumisele. Suhteid
nendes perekondades iseloomustab mitme-
kulgne vastastikune seotus, mis téhendab,
et laps ei ole kodus mitte Uksnes hooldatava
rollis, vaid teda ennastki on pidevalt dpeta-
tud méarkama ja abistama teisi. Teatavasti
on koolis tekkinud terav vajadus koostdo-
pedagoogika jarele, mille alustoeks on puud
tdsta Opilaste ja Opetajate huvitatust oma
t60 tulemustest ja vaartuslike isiksuseoma-
duste arendamisest. Analoogiline koostdo-
pedagoogika pdhimdte domineerib ka nendes
peredes. Head suhted ja vastastikune abis-
tamine teostuvad mitte sunni ja vagivalla
kaudu, vaid ajendatuna soovist Uksteist toe-
tada.

Kritiseerimise ja enesehaletsuse tuhinas
unustame sageli kimned meie endi kéates ole-
vad vdimalused inimlike suhete loomiseks
taiskasvanute ja laste vahel. Vaartustades
kodu ja kooli koostdd, aga ka perekonnasisese
koostt6 paremaid kogemusi, on Opetajal ja
ka vanemal vdimalus hinnata oma tegevust
sellest aspektist.

Igale algklassijuhatajale on ilmselge: lapse
areng saab toimuda harmooniliselt vaid siis,
kui kooli kasvatustaotlusi kodu igati toetab.
Koos selle uldlevinud t6ega on vaja nii Gpe-
tajal kui vanemal teada, milliseid omadusi
me lapses eelkdige kasvatada tahame ning
mil viisil on vdimalik selleni jéuda.

Paljud dpetajad vaidavad veenvalt, et enne
kui putda last kodu kaudu mdjutada, tuleks
alustada vanemate kasvatamisest. Jatame
siinkohal kd&rvale alkohoolikute ja vaimsete
puuetega perekonnad, kelle moraalsest md&ju-
tamisest tavaliselt ei piisa ja keda ka mitme-
sugused administratiivkaristused ei pane last
paremini kasvatama ega tema eest hoolit-
sema. Koikidel ulejgdnud juhtudel aga on
Opetaja vBimuses kas vOi pisutki panna vane-
maid moétlema oma lapse ja enese Uule.

Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt
koostatud algklassidpetajast klassijuhataja
t60 suunistes on digesti réhutatud kasvatus-
vestluse osa koost6ds lastevanematega. Vest-
luseks lastevanematega on kdige sobivam
klassi lastevanemate koosolek, kus Opetajal
on vdimalus léahtuda konkreetsest olukorrast

klassis. Juhendis klassijuhatajale on antud
ka vestluste naidistemaatika, kuid iga klassi-

juhataja vOib ja peabki teema valikul lahtuma
konkreetsest olukorrast. Hasti labim&eldud
vestlusest leiavad vanemad Kkinnitust oma
seisukohtadele vO6i argitab see elavat oma-
vahelist mdttevahetust, putdu jéuda igauht
rahuldava seisukohani. Kasvatusvestluse juh-
tijaks ei pea tingimata olema klassijuhataja
(loomulikult vdib ta ka olla), liiati kui tege-
mist on noore Opetajaga, kellel koduse kasva-
tuse probleemid isiklikult veel labi tunneta-
mata. Sama hasti vOib seda teha moni lapse-
vanem. Sel viisil tugevdame uhtlasi laste-
vanemate uUhtekuuluvust, vajadust mdista ja
lahendada praktilisi kasvatusprobleeme.

Kui kusida vanematelt, mis takistab neid
kdige enam tegelemast oma lapsega, vasta-
takse suure héaalteenamusega — ajanappus.
Et ajadefitsiit on kujunenud otsekui kilbiks
kdikide kasvatusraskuste pohjendamisel, on
aarmiselt aktuaalseks vestlusteemaks algklas-
side lastevanematele laste ja nende vanemate
aja kasutamine. Paljude tegematajatmiste
pbhjendamine ajapuudusega on kujunenud
omamoodi nakkushaiguseks, mille sump-
toomideks on suutmatus eristada olulisi ja
ebaolulisi toiminguid, kuundimatus anallu-
sida iseenda tegevust ja suhteid Umbritse-
vaga.

Sageli arvatakse, et kui emad oleksid kodu-
sed ja saaksid pidevalt ise suunata lapse kae-
kdiku, voiksid ©Opetajad koolides tegelda
marksa kdrgetasemelisema dpilaskontingen-
diga. Kaoksid jutud &pilaste mahajadémusest
Oppetdds, nende sotsiaalsest hooldamatusest,
stivenevast johkrusest ja ukskdiksusest.

Opetajate tadhelepanekud kinnitavad aga
muud. Nimelt mitu aastat lapsega kodus ol-
nud ema on tema kooliks ettevalmistamisega
uldjuhul halvemini toime tulnud kui kodu,
kes teeb seda koostdos lasteaiaga. Eriti vajaka
jaab koduste laste puhul suhtlemisvalmidu-
sest, nende kohanemisvdime uues keskkonnas
on aeglasem ja monigi kord seotud negatiiv-
sete elamustega. Erinevate laste ja taiskas-
vanutega harjunud kooliuusikule on esimene
koolipéev tbeliseks r6dmupéevaks, samal ajal
kui tema kodust tulnud klassidele v6i-vennale
vlivad aabitsa pidulik katteandmine ja 6pe-
taja sudamlikud sdnad vanematest eemal-
oleku hirmu ja mure parast sootuks kaduma
minna, dpetajad on marganud sedagi, et kodu
kaitsva tiiva alt tulnud lapsed on teiste suhtes
lasteaiast tulnutega vdrreldes sageli agressiiv-
semad ja vahem initsiatiivikad. Selline téhe-
lepanek erineb Upriski oluliselt levinud vastu-
pidistest arvamustest ning tundub praeguse
kodu osa rb6hutamise taustal isegi vana-
moodne. Loomulikult leidub ka ideaalildhe-
dast koduseid emasid, kes k&ik eeltoodud
puudused lapse kasvatamisel suudavad é&ra
hoida ning kelle laps tunneb end koolis igas
mottes kindlalt.



Millega siiski seletada mdningaid kasvatus-
raskusi koduses miljéds sirgunud laste puhul?
Pdhjused on peamiselt kahesugused. Esiteks
voib tegu olla kodudega, kus kogu tahelepanu
suunatakse lapse soovide téitmisele. Lapsega
kull tegeldakse palju, kuid ei korrigeerita
tema suhtumisi Umbritsevasse. Lootus, et laps
ka omalt poolt oleks teiste suhtes heatahtlik
ja téhelepanelik, on enamasti petlik. Sage-
damini kohtame vaikest turanni, kes lakka-
matult nbuab oma soovide taitmist. Teiseks
leidub koduseid emasid, keda lapsega suhtle-
mine tuutab ja vasitab, kodused toimingud
tunduvad neile vastumeelsema, kuid igapée-
vasele toolkaimise kohustusele eelistavad nad
siiski kodust elu. Sama tendentsi kinnitavad
moned USAs, Ladne-Saksamaal ja Prantsus-
maal tehtud uuringud (T. Kitvel. Psuhholoo-
gia ja tdossesuhtumine. TIn, Valgus, 1983).

Eelnevast ei tohiks kuidagi jareldada, nagu
oleksid todtavate vanemate lapsed igal juhul
margitud puudustest vabad. Tahan vaid
rbhutada, et kdikvdimalike kasvatusvigade
pbhjendamine vanemate suure t66hdive ja
sellest tuleneva ajadefitsiidiga ei ole alati
digustatud. Algklassidpetajast klassijuhataja
peaks vOimalikult hasti tundma vanemate
kasvatustaotlusi ning aitama neil analtusida
reaalset olukorda. Et tuua selgust vanemate
toovélise aja kasutamisse, on mitmed Opetajad
klassi lastevanemate koosolekul korraldanud
vastava vestluse. Paremini haarab see vane-
maid juhul, kui Opetaja on eelnevalt mé&nele
neist labimoétlemiseks andnud vastandlikke
viteid.

Esimene vaide. VVabast ajast ei saa juttugi
olla. Tulen véasinuna to6lt, teen perele suua,
pesen ndud ja ongi varsti magamamineku
aeg kées.

Teine vaide. Lapse jaoks puuan aega maksi-
maalselt leida. Kui tulen t66lt, teeme lapsega
kdike koos. Tema raagib koolipéevast, mina
oma toost. Vahel me laulame ja naljatame
ning k&ige selle juures valmib dhtusddk. Pa-
rast vaatame koos Ule koolitiikid, naudime
lastesaadet ja tegeleme kd&ikvdimalike ko-
duste toimingutega.

Esimesel juhul on emale tudtu nii téol-
kdimine kui ka kodused toimingud. Talle
tundub, et nendest vabanemine annaks vdima-
luse puhenduda lapse kasvatamisele. Siit edasi
on vdimalik arutada, mida keegi mé&tleb lapse
kasvatamise all ja kuidas on v&imalik neid
motteid realiseerida.

Opetajad on kogenud, et sellised arutelud,
kui need toimuvad vabas, sundimatus 6hk-
konnas, liidavad vanemaid ja rikastavad neid
uute motetega. Inimest mdjutav keskkond
praegusajal on vastuoluline ja keerukas. See-
péarast ei piisa, kui putame kodu mdju véhe-
nemist lapse kujunemisele seletada vaid tema-
le puhendatud aja hulgaga. Méaaravam kui
kasutatud aeg tundub olevat lapsega suhtle-
mise kvaliteet, digete eluhoiakute kujunda-
mine.

Algklassidpetajad, aga veelgi enam kesk-
ja vanemate Kklasside juhatajad murravad
paid kusimuse kallal, mil viisil saada klassi
lastevanemate koosolekule v&imalikult roh-
kem vanemaid. Olukord, et kohale tulevad
vaid Opiedukate ja hea kaitumisega laste
emad-isad, ei vBimalda Opetajal taiel méaaral
oma kavatsusi ellu viia. Mdnel pool on usha
haid tulemusi andnud probleemsete laste
vanemate eraldi kooli kutsumine. Sellisel juhul
tunnetavad vanemad, et nende raskustes on
paljugi Uhist. Olukorra konkreetne anallls
ja asjalikud nduanded panevad ménigi kord
vanemad motlema kasvatusraskuste pohjus-
tele ja iseenda osale nendes.

Lemmikteemaks algklasside vanematega on
kujunenud tddkasvatus, Opetajad teavad siin
nimetada tuupilisi koduse kasvatuse puudusi.
Need on: vaimse t66 kui tdokasvatuse olulise
komponendi mittearvestamine; to66 osa ala-
hindamine lapse kolbelisel kujundamisel;
tarbijamentaliteeti! kujundamine t66 kaudu.

Kodu ja kooli thismure on UKT korralda-
mine ja selle arvestus algklassides. Opetajad
ndevad siin palju formaalset ja aegunut, kuid
véaljapaasu leidmine ei olegi nii kerge. Juba
algklassilaps tajub selgesti, et tema to6 ei
olegi alati kuigi oluline, vaid midagi tuleb
teha lihtsalt tundide péarast. Opetajad on
marganud, et sageli lapsed keelduvad abist,
kui nende UKT tunnid on tais. Sellised faktid
sunnivad t6siselt kaaluma aktsentide Umber-
asetamist tdO0kasvatuse selles 18igus.

Paljud koolid on leidnud m@istliku lahen-
duse: vdimaluse korral abistavad lapsed jou-
dumoodda vanemaid nende t66 juures. Loomu-
likult ei ole see igal pool ja vdrdselt vdimalik,
vaid toimub vanemate ndusolekul -ja kaas-
abil. Omakorda annaks laste selline rakenda-
mine vdimalusi vanemate t66 sugavamaks
mdoistmiseks ning ka Opetajal oleksid marksa
elulisemad ja loomulikumad kontaktid nii
laste kui nende vanematega.

Opetajad peavad vajalikuks praegusaja tin-
gimustele ja vdimalustele vastavalt mitme-
kesistada kodutéid. Selline vBimalus on mee-
lepéarane ka suurele osale lastevanematest.

Koduse 0Oppetdd koormuse paindlik regu-
leerimine annab nii kodule kui koolile sisu-
kaid voimalusi koostdtks. Et koostdd sellel
pinnal saaks toimuda, peavad vanemad hésti
tundma Opetaja taotlusi ning neid ka omalt
poolt toetama.

Kirjutises ei puudutatud mitmeid olulisi
kooli ja kodu koostéévorme. Opetajate arva-
mustest jai sbelale seisukoht, et ténapéaeva
kodu néeb koolipoolset abi ja toetust enne-
kdike inimlikus mdistmises ja heatahtlikes
nbuannetes. Kodu omakorda peaks tunduvalt
enam vaartustama lapsega koos oldud tunde
ning veetma tddvalise aja vOimalikult Uhes
lapsega (lastega).



psUhholoocmueerud

Kuidas
kasitleda
konflikti

ANDRES HERKEL,
PTUI nooremteadur

Artikli eesméark on esitada abimaterjali konf-

likti késitlemiseks psiihholoogia ja perekonna-
Opetuse Opetajaile, kuid ké&esoleva Kkirjutise
adresseerime ka kdikidele pedagoogidele, kes
otsivad konstruktiivseid teid konfliktide enne-
tamiseks, valtimiseks ja lahendamiseks.

Pdhiseisukohad vétame kokku neljas punk-
tis.

1. Konflikt on inimtegevuse lahutamatu kaas-
lane, konfliktide valtimine aga on vd&imalik
vaid teatud piires. (Konstruktiivne psiihho-
loogia lahtub konfliktide tletamise vajalik-
kuse teesist — inimese kannatused ei tulene
mitte niivérd konfliktidest kui oskamatusest
neid lahendada.)

2. Konfliktid tekivad po6hjuslikult. Enamasti
peituvad nende tekkemehhanismid inimeses
eneses.

3. Konfliktide tletamine on vdimalik.

4. Konfliktide Uletamisele viib nende tekkimise
pbhjuslike mehhanismide tundmadppimine ja
teadvustamine, oskus valida parim teguviis ka
koige keerulisemas konfliktsituatsioonis —
sbnaga, isiksuse areng eneseteadvuse avar-
damise kaudu.

Katse konflikti defineerida voiks kdlada
jargmiselt: konflikt on terav vastuolu inimes-
te vahel, samuti Uhe inimese erinevate métete,
vajaduste ja tundmuste vahel. Mitte iga vastu-
olu ei ole konflikt. Konflikti spetsiifilisi
avaldusi, nagu stress, frustratsioon, kriis jt,
me kéesolevas luhillevaates ei vaatle (vt 1; 3).

Konflikti kasitlemisel on otstarbekas eris-
tada inimese psuuhikas alateadvust, teadvust

ja eneseteadvust. Avagem nende mdistete
sisu alljargneva naite abil.

18aastased Malle ja Kalle kohtusid tantsu-
peol. Nad armusid teineteisesse nagu filmis
ning sOlmisid abielu juba mdni kuu parast
tutvumist. Aasta pérast hakkasid Kallega.
kummalised asjad toimuma — ta oli tihti
narviline, pahandas Mallega asja ees, teist
taga; iga pisimagi lahkheli puhul heitis Mal-
lele ette Uht: «Sa ei armasta mind enam!»
Moddusid mbned kuud, mil Kallel oli sageli
juhuseid viibida noorte tutarlaste seltskonnas.
Uhel heal paeval ta avastas, et on armunud
kellessegi teisesse. «Ma ei armasta sind enam,»
tunnistas Kalle Mallele avameelselt. «Varem
sa arvasid, et mina ei armasta sind, kuidas
siis nuud vastupidi on?» tuletas solvatud
Malle meelde. Oma kaitumise ule pdhjalikult
jarele moeldes joudis Kalle arusaamale, et
oli alateadlikult uute armusuhete kujunemist
ette aimanud juba varem, siis kui hakkas
Mallele alusetuid etteheiteid tegema. Tege-
likult oli Kalle juba siis lakanud Mallet armas-
tamast. Suutmata seda endale tunnistada,
stildistas ta hoopis Mallet armastuse puudu-
mises.

Konflikti alateadlik tase ehk salalik konflikt
on vastuolu, mida me endale ei teadvusta.
Sageli toimib meis tendents tdrjuda konflikte
tingivad vastuolud alateadvusse. Vaide «sina
ei armasta mind» vdib olla alateadlik véljen-
dus sellest, et mina ei armasta sind.
Konflikti teadlik tase ehk avalik konflikt.
Avalik konflikt tekib sedam6dda, kuidas vas-
tuolu hakkab teravnema ja teadvustuma
ning nBuab lahendamist. Terav konflikt, mis
pika aja valtel lahendamist ei leia, on meie
tervisele eriti ohtlik.

Konflikti lahendamine nduab eneseteadvus-
likku analtusi. Eeltoodud néites hakkas Kalle
eneseteadvuse tasemele jdudma siis, kui mdis-
tis Mallele tehtud rumalate etteheidete toe-
list pdhjust.

Konflikti lahendamise jamedakoeline (mit-
teeneseteadvuslik) strateegia seisneb:

[0 oma agressiivsuse ohjeldamatus vallanda-
mises;

O vastaspoolele vdimalikult suure kahju
tekitamises;

O tingimusteta alistumises.

Arvatakse, et niiviisi plutakse lahendada
umbes 80% olmekonfliktidest. Tagajarjeks
vOBib siin olla neurootilise kditumismalli m&ju-
lepéés voi psiuhhotrauma.

Konflikti anallGts eneseteadvuse tasandil
eeldab:
O arvestamist vastaspoolega — tema vaja-

duste ja puddluste diget mdistmist;

O iseenda vajaduste ja puudluste diget moist-
mist;

O konflikti pb6hjuste ja vOimalike tagajar-
gede selgitamist;

O erinevate lahendusvdimaluste
mist, neist sobivaima valimist.

Et tavaliselt ei osata konflikte mdistlikult
lahendada, siis arvatakse monikord, et mis
tahes konfliktid on halvad ja neid peab ilm-
tingimata valtima. Sellise moéttekdigu loogi-
kat jargides on surm parim viis kdigi kanna-

kdrvuta-



tuste ja konfliktivBimaluste &rahoidmiseks.
Elujaatav psiihholoogia ei saa niisuguse vaa-
tekohaga ndus olla. Konflikte ei tule mitte
niivord valtida kui Uletada. Esimene konflik-
tide uletamise tee on oskus neid lahendada.
Teine konfliktide Uletamise tee on oskus mot-
tetuid ja kahjulikke konflikte valtida.
Konflikte inimeste vahel vdib jagada olulis-
teks ja ebaolulisteks, suhteid parandavateks
ja I6hkuvateks, t66- ja olmekonfliktideks
jne. Peatume pdgusalt kahel Uhiskondliku ja
perekondliku kooselu tuupilisel konfliktskee-
mil:

O konfliktid erinevate sugupoolte vahel;

O konfliktid erinevate p&lvkondade vahel.

Vastavalt vBib inimese normaalset olemist
kahjustav stigav konfliktsus avalduda neljal
moel:

O Mehe konfliktsus on suunatud naissoole.
Naistevihkaja tutpiline otsustus kdlab: «Kdik
naised on rumalad.»

O Naise konfliktsus on suunatud meessoole.
Meestevihkaja tudpiline otsustus kd&lab:
«Ko8ik mehed on lurjused.»

O Taiskasvanu konfliktsus on
noorsoole. Tuupiline otsustus kdlab:
péeva noored on hukas.»

O Murdeealise vdi nooruki konfliktsus on
suunatud taiskasvanuile. Tuupiline otsustus
kdlab: «Nad on ajast maha jaanud,» «Kaik
tdiskasvanud on kummipead» jne.

Iseloomulik on, et kdigil Ulaltoodud otsus-
tustel puudub mdistlik alus — kuidagi ei ole
vOimalik tdestada, et k&ik mehed on lurjused
vOi kdik naised rumalad. Jarelikult ei tulene
seda laadi otsustused tegelikkusest, vaid ot-
sustaja enda vaarast meelestatusest naissoo,
meessoo, noorsoo v8i vanema pdlvkonna suh-
tes.

Millest tuleneb vaar meelestatus? Kisimus
kdlab pretensioonikalt eksistentsiaalsena, a la
«Millest tuleneb kdik halb siin ilmas?», ja
ilmselt ei olegi vbimalik sellele kdigekulgselt
vastata, kuid moningaid piirjooni Uritame
visandada.

Vaar meelestatus vastassoo suhtes on sageli
tingitud lapsepblves juurdunud valedest
tdekspidamistest. Naiteks vdib negatiivne
suhtumine meestesse suure tdendosusega kuju-
neda tudrukul, kelle ema on isasse halvasti
suhtunud voi tutart Uksi kasvatanud. Helge
isakuju olemasolu lapsepblves on aga Usha
kindel tagatis, et tutrel kujunevad terved ja
usalduslikud suhted meestega.

Palju pahandust tekitab vaar arusaam su-
guelust, eriti see, kui ollakse harjunud pidama
seksuaalvahekorda répaseks, ebamoraalseks
ja hébenemistvaart toiminguks. Siis ei mdis-
teta mehe ja naise loomulikke tunge ega néhta
armumangu loovat Ulevust. Seksuoloogias
eristatakse rida psuhhogeense péritoluga
suguelu hdaireid (suguelu funktsionaalsed
héired), mis enamasti on tingitud vaarast
seksuaalkasvatusest ning partnerivahelistest
konfliktidest. Niisugused héired on erektsiooni

suunatud
«Tana-

nodrkus ja enneaegne seemnepurse meestel;
anorgasmia, frigiidsus ja vaginism naistel
2; 4).

Véaara meelestatust teise sugupdlve suhtes
vOib pidada suhteliselt kergemaks. Murdeea
16pus ning noorukiea alguses esineb sageli
teatav maksimalismi ehk krititsismi periood.
Noor inimene leiab, et keegi teda ei mdista,
kool on igav ja dppimine tuutu ning kdigis
hadades on suudi tdiskasvanud, kes on kogu
maailma asjad valesti korraldanud. Jark-
jargult ise taiskasvanute maailma sisse ela-
des niisugune maksimalism lahtub.

Taiskasvanute negatiivne suhtumine noor-
tesse on tegelikult tunduvalt harvem néhtus,
kui noored ise arvavad. Tavaliselt tuleneb
see moraali ja moe ulikiirest muutumisest ja
on kokkuvdetav uheainsa vohikliku suddis-
tusena: «Miks te ei ole niisugused, nagu olime
meie?»

Kaugeltki mitte igat noorusea maksimalis-
miavaldust ega vanainimese laitvat peavan-
gutust ei ole dige votta pdlvkondadevahelise
stigava konfliktsuse avaldusena. Meie kiiresti
muutuvas maailmas on teatav vastuolu noore
ja vana sugupdlve vahel isegi paratamatuks
saanud. Ikka ja jalle kipuvad lapsevanemad
leidma, et nemad olid noorestpeast oma
jareltulijaist paremad. Kujuneb kummaline
olukord, millele juba A. H. Tammsaare téhele-
panu juhtis — aina halvematest ja halvema-
test lastest saavad Uha paremad ja paremad
lapsevanemad! ?

Inimese sisekonfliktid on inimestevahelistest
konfliktidest vaid tinglikult eristatavad.
Uhelt poolt tekivad sisekonfliktid inimeste-
vaheliste konfliktide ja halbade suhete taga-
jarjena. Teiselt poolt on meie endi sisepinged
sageli ebadiglase viha, alusetu solvumise ja
teiste mottetute valiskonfliktide po&hjusteks.
Klassikaline sisekonfliktide tlipoloogia, mida
saame asjakohaseid naiteid kasutades aluseks
votta ka psiuhholoogia- ja perekonnabpetuse
tundides, parineb Kurt Lewinilt (5).

1. Lahenemis-lahenemiskonflikt ehk positiivne
topeltvalik tekib olukorras, kus inimese ette
kerkivad korraga kaks voOrdselt meeldivat
vOBimalust, millest valida saab ainult uhe.
Siia kuulub naiteks abikaasa vO6i seksuaal-
partneri valikul tekkiv kiusimus «keda votta,
keda jatta?».

2. Lahenemis-valtimiskonflikti puhul lahevad
vastuollu soov midagi olla, saada vdi saavu-
tada ja kartus selleks planeeritud teo taga-
jargede ees. Niisugust konflikti peegeldab
kaibevaljend «igal asjal omad head ja vead».
Nii vB8ib armunu kdigest hingest ihaldada
valjavalituga abielluda, kuid samal ajal karta
vanemate vastuseisu, «vabaduse» kaotamist
vOi veel midagi.

- 32. k.



UURIMUSI, ULDISTUSI

Kutsealase
teooriadppe
talustamise
voimalusi

ANTS TARRASTE, ]
NSVL PA Kutsepedagoogika TUI
vanemteadur

Teadus- ja tehnikarevolutsiooni nBuetele vas-
tava tooliskaadri ettevalmistamine sunnib
kriitiliselt Ule vaatama kutsedppe senist
sisu, vormi ja metoodikat. Seda enam, et pal-
jud pedagoogika ja psuhholoogia fundamen-
taalsed kontseptsioonid ei ole rakendustea-
duse véhese suutlikkuse t&ttu kooliprakti-
kasse joudnud.

Kutsedppe uuendamisele ei saa laheneda
kui olemasoleva téaiustamisele. Siin tuleb uut
moodi lahendada didaktika igip&lised prob-
leemid — mida ja kuidas Opetada. Esimene
neist, kutseBppe sisu probleem on eriti ak-
tuaalne, sest seda traditsioonilistel, tldhari-
dusele omastel viisidel lahendada ei saa. VVéhe-
malt iga reaalaine sisu tugineb vastavale
teadusharule, on teatud mbttes selle mini-
mudeliks. Siin lausa valesti toimida ei saa,
probleem on ainult selles, kuivord didaktili-
selt otstarbekalt on teaduse alused &ppeaineks
transformeeritud. Kutseteadmised on Kkuju-
nenud mitmesuguste tehnilis-tootmislike tead-
miste sunteesi tulemusena. Neist saab kutse-
Oppeaineid vajaliku objektiivsusega kokku
panna (st teadmisi valida ja neid loogiliselt
seotud susteemi Uhendada) vaid vastava kut-
seala tootmistegevuse ja selle arenguperspek-
tiivide uurimise pdhjal. Selleks vajaliku kom-
petentsuse puudumise tottu on kutseBppe-
ainete sisu senini maaratud juhuslikul ja
subjektiivsel «surnud ringi» p&himottel:
jarjekordne programmivariant koostatakse
olemasolevate ndrkade ©Opikute pdhjal, see
omakorda jaab «uute, tdiendatud ja paran-
datud» Opikute koostamise aluseks jne. Ana-
ltds kinnitab, et naiteks puidueriala &pikud
annavad edasi kohati vaid 20—25% vajalikust
teabest. 1979. a mooblitislerite eritehno-
loogia programmi analttsimisel tehti ligemale
sadakond ettepanekut programmi taiustami-
seks.

Uldtuntud on Arvo Veski raamatute kestev
populaarsus individuaalehitajate seas. Seda
saab seletada asjaoluga, et kogemusteta ehi-
tajad sealt neid huvitavate tddtegevuste
alused vahemalt 80%-liselt kéatte saavad. Aga
teame ka, et sama autori késiraamatud kutse-
aladel, mille tundmisest tal vajaka jai (nai-

teks «Laudsepa ja moodbelsepa késiraamat»,
1982), enam kaugeltki sellisel tasemel ei olnud.

Eespool nimetatud puudusi saab Uletada
sel teel, et me kutsedppe programmid seame
kokku tddliste tootmistegevuse ja selle arengu-
perspektiivide analtisi alusel, Opikute sisu
tuumiku aga vastavate tootoimingute orien-
teerumisaluse pdhjal. Seda ei saa vOtta kui
kitsalt utilitaarset ldhenemist kutsedppele,
vaid kui selle kdige olulisema ja vajalikuma
objektiivset kindlaksmé&aramist, mis 0Oppe-
materjalis puududa .ei tohi ja mis iga kutse-
ala tootegevuse omapéra arvesse vOtta aitab.

Kutsedppe sisu probleem on seda t6sisem,
et Opetajatena saame toole rakendada ainult
insenertehnilise ettevalmistusega inimesi, kes,
olles pedagoogilise ettevalmistuseta, ei valda
piisavalt teadmisi ka tooliste otsese kutse-
tegevuse vallast. Seega tuleb algajal eriaine-
Opetajal tddlise kutseteadmiste ja -oskuste
susteem kokku panna viletsa &ppekirjanduse,
tooliste tobtegevuse jalgimise ja analtdsimise,
kolleegidelt kogemuse ulevdtmise jms pohjal.
Eeldustega ja tookas insener vOib sellega esi-
mese 5 tbdaasta jooksul hakkama saada, ande-
tu laisk jaab kutseteadmisi elu I6puni viletsa
algmaterjali pdhjal «lugema».

Probleemi — kuidas Opetada — vallas on
suurim puudus kutsealase teooriadppe valdav
orienteeritus ainult teadmiste andmisele. Kdik
me teame, kui palju dppeajast kulutatakse,
naiteks, matemaatikas ja fuusikas ulesanne-
tele ja harjutustele. Seda paradoksaalsemana
néib olukord, et kutseettevalmistus, mis on
seatud ette valmistama inimesi tegutsemi-
seks (mitte targutamiseks!) tootmises, rahul-
dub teooriadppes ainult teadmiste jagamisega.
Teadmiste rakendamise oskuste kujundamise-
le, rédkimata juba eri valdkondade teadmiste
integreerimise oskustest, ei suuna Opetajaid
ei kutsedppeainete programmid ja dpikud ega
ka mitmesugused juhendmaterjalid, Opilaste
kutsevalmiduse Uule otsustatakse praktikas
vaid teadmiste reproduktiivse omandatuse
hindamisega kontrolltd6des, eriainete ja kvali-
fikatsioonieksamil, kutsemeisterlikkuse kon-
kurssidel jne.

Oskusi ja vilumusi saab kujundada ainult
harjutamisega. Kuna me teooriabppes kerge-
kéeliselt harjutamisest loobunud oleme, siis
pole imeks panna, et Opilastel jadb kujunda-
mata hulk olulisi vaimseid oskusi, mis peaksid
kuuluma valmisoperatsioonidena tddtoimin-
gute koosseisu, teadmised realiseeruvad kutse-
tegevuses visalt, puudu jaab iseseisvusest,
teadlikkusest to6tegevuses jne.

Toetruu Ulevaate sellest, milliseid vaimseid
oskusi tuleb dpilaste teooriadppe kaigus ku-
jundada, milline harjutuste susteem selleks
vajalik on jne, annab jallegi eespool juba
nimetatud t6o6lise tootmistegevuse analuus.
Seejuures ei tule harjutused ules ehitada mitte
tootoimingute otsesele jaljendamisele, vaid
need tuleb harjutusteks transformeerida
didaktika ndudeid silmas pidades, ehk teisi-



sbnu Oeldes — teooriadppe harjutused kuju-
tagu endast tootoimingute didaktilisi ana-
looge.

Harjutuste endi uUlesehituse ja labiviimise
metoodika aluseks on otstarbekas votta P. Gal-
perin! vaimsete toimingute etapiti omanda-
mise teooria. Kutsedppe seisukohalt omandab
erilise tdhenduse nimetatud teooria pd&hi-
mdtete rakendamine koos nn uldistatud orien-
teerumisaluse kujundamisega. Viimast ei tohi
laia teadmisteringi andmisega segi ajada.
Uldistatud orienteerumisalus tahendab &pi-
lase valmisolekut tootmistegevuse (nt detai-
lide valmistamine) raamides Ukskdik millise
konkreetse todtegevuse (igasuguse detaili val-
mistamine) jaoks konkreetse orienteerumis-
aluse iseseisvaks koostamiseks kdikvdimalike
tingimuste puhul (t66pingipargi koosseis,
I6ikeriistade ja rakistega varustatus jne). Kui
tootegevuse konkreetse orienteerumisaluse
saab kompetentne Oppemeister anda Oppuse
algjuhenduse kaigus, siis uldistatud orien-
teerumisvOimalust saab koige tulemusliku-
malt kujundada ikkagi ainult teooriatunni
vdimalustele vastava harjutamise kaigus.

Vaimsete toimingute etapiti omandamise
teooria rakendamise efektiivsust néitas veen-
valt aastatel 1982—1984 kolmes ENSV kutse-
keskkoolis korraldatud eksperiment, mis seis-
nes mdodblitisleri kutseala Opilaste tehnoloo-
giateadmiste ja -oskuste kujundamises eri-
metoodika abil. 4tunnise harjutamise jarel
oli eksperimentaalgruppide dpilaste keskmine
edukus tehnoloogia koostamisel, tehnoloogi-
lise praagi pOhjuste méaaramisel jne (Uhte-
kokku hinnati 17 nitaja alusel) 63—76%.
Kontrollgruppides tavalist metoodikat kasu-
tades oli see 50—60%. Neis eksperimentaal-
gruppides, kus tdiendava eksperimenteeritava
tegurina lisandus Opetaja perspektiivne tege-
vus tehnoloogiaoskuste tugimaterjali Opeta-
misel, kuundis ©pilaste keskmine edukus
samade naitajate 10ikes koguni 74—86%-ni.

Teooriadppe harjutuste susteem peab kind-
lustama materiaalses vormis sooritatavate
to6toimingute interioriseerumise (toimingu
mdotlemise vormi Ulemineku), milleta pole v6i-
malik todnahtuste ja -objektide olemuse mdist-
mine ning nende téiustamine. Sama vajalik
on ka valmisolek vastupidiseks protsessiks,
vaimsete toimingute eksterioriseerizmiseks,
s. 0 Uleminekuks mdotlemistegevuselt toimin-
gute sooritamisele, millel p&hineb teadmiste
rakendamine praktilises tootmistd6s. Vastava-
te oskusteta pole vdimalik ndudistootmise
nbuetele vastava, tehnoloogilisi ja todprotses-
se ning seadmete tooprintsiipi hasti mdistva
ning nende taiustamise vdimelise oskustdo-
lise kujundamine. Samal pdhjusel ei saa ilma
eriettevalmistuseta Oppemeistrina edukalt
tobtada iga tootmises oma toofunktsioone
tditma harjunud té6mees.

(Jargneb.)

OPETAJA JA TEMA T66

Veel kord:

kas uldharidus-
kooli Opetaja
on parit
korgkoolist?

REET URING,
TRU pedagoogikakateedri vanem-
Opetaja

Juba teist korda (5) peab autor alustama
oma kirjutise pealkirja sbnadega «veel
kord...». Tahaks loota, et endast lugupida-
vad Opetajad ja koolijuhid on tutvunud eel-
mises artiklis (7) toodud faktide ja skeemi-
ga ning noustuvad faktidel baseeruva tbde-
musega: «Uldhariduskooli dpetaja on eelkdige
parit Uhiskonnast, sealhulgas ka oma vane-
matekodust, uldhariduskoolist ja kdrgkoolist
kui Uhiskonna tervikstisteemi allosadest...
Kéesolev Kkirjutis aga fikseerib mdningad
reformieelse kooli Opetajate taastootmisega
seonduvad ilmingud nende madalseisus ja
annab seega vOimaluse edaspidi jalgida re-
formist tekkivaid muutusi».

1986. a siigisel TRU pedagoogiliste voo-
rude esmakursuslaste kusitluse (16 PF ja an-
keet «Eriala, elukutse») andmete koérvuta-
mine varasematega lubabki jalgida, milliseid
nihkeid on muutunud olud kaasa toonud.
Nihkeid lubab oodata see, et juba mitmendat
aastat viime ellu koolireformi ja et Umber-
korraldused on joudnud ka kdrgkooli (peda-
googiliste voorude ulidpilaste kdrgem stipen-
dium, TRUs fllsika, keemia ja bioloogia
osakonnas eraldi vastuvott teoreetilisse ja
pedagoogilisse harru jne).

Kusitletud kontingent

Ajavahemikul septembrist novembrini 1986. a
korraldati taas pedagoogilist ettevalmistust
andvate TRU osakondade (keemia, fiilsika,
matemaatika, geograafia, bioloogia, ajaloo,
eesti filoloogia, voorfiloloogia) | kursuse uli-
Opilastega kusitlused selgitamaks nende ka-
rakteri- ja temperamendiomadusi ning eriala-
ja kutsevaliku motiive. Keemia ja bioloogia
osakonnas testiti ka teoreetiline haru: nii
ilmnevad selgemini teoreetikute-pedagoogide
eraldamise pdhjused ja tagajarjed. Kusitlus



(2 tundi) ja tulemuste teatamine Ulidpilastele
(4 tundi) korraldati loengukursuse «Sisse-
juhatus erialasse» raames. Immatrikuleeritud
esmakursuslaste 85,9%line kiusitlusega h6lma-
tus on kdullalt piisav alus sissesaanute ise-
loomustamiseks. Nagu TRU pedagoogiliste
voorude puhul ikka, on umbes 60% neist 5
aasta parast oodata tagasi kooli, niud juba
noorte Opetajatena. Praegu on nad oma seni-
seks kujunenud-kujundatud isiksuslike po-
tentsiaalidega astunud kutse omandamise
perioodi. Eriala ja kutset omandades reali-
seeritakse olemasolevaid potentsiaale, sama-
aegselt luues ja suurendades selles tegevuses
uhtlasi oma isiksuslikke potentsiaale tuleva-
seks kutsetodks (nt dpetajatdooks) (7, Ik 23,
joonis 1). Milline on siis tdnavune esmakur-
suslane ulikooliperioodi hakul uhel 16igul
haridusteest «... Uldhariduskool korg-
kool uldhariduskool. . .»?

Isiksusekisimustikuga 16 PF saadud
tulemustest

R. B. Cattelli isiksusekusimustik 16 PF (1) on
uurimismeetodina laialdaselt kasutusel nii
kogu maailmas kui ka No&ukogude Liidus.
Kusimustiku on ENSV oludele korrektselt
adapteerinud ja standardiseerinud grupp
ENSV psihholooge M. Henno juhtimisel.
Kusimustikuga saadud tulemused on koonda-
tud tabelisse 1, mis annab vdimaluse vorrelda
mitmete erialade esimesi kursusi ja tddeda,
et kursused on erialati Uksteisest suuresti eri-
nevad NB! ka uldkooli ©Opetajad erinesid
Opetatava aine alusel Uksteisest kdige rohkem
(4; 5). Kogu kontingendi keskmisi naite jal-

Joonis 1. Uldkontingendi ( ), bio-
loogia teoreetilise haru (----------------- ) ja keemia
teoreetilise haru (— — —) Ulidpilaste psihho-

grammide vordlus. Vajadusel vaata kdikide
faktorite mdnesdnalist sisuseletust kogumikus
«Ulidpilasest dpetajaks»- (TIn, 1983) |k 125—127
paiknevatelt joonistelt.

gides peame nentima, et need liiguvad Usna
skaala keskmise (x=5,5) lahistel, nagu suurte
gruppide puhul sageli ette tuleb. Margata-
vamad korvalekalded on vaid faktorites
1 (6,3), F (6,1) ja Qi (6,1). V®&iks siis Oelda,
et sel sugisel Ulikooli astunud noorte inimeste
hulgas on palju neid, kes on tundedrnad, intui-
tilvsed, sumpaatialembed, isegi hellikud (1+),
radikaalsed, uuendusorientatsiooniga, kriitili-
selt meelestatud (Qi+), entusiastlikud, mure-
tult tuisupdised, elurédmsad (F+). Samal ajal
ei kUdni uuritute enesekontrolli naitajad ule
keskmise: C=5,4; G=5,I; Q3=5,0. Usna kesk-

Esmakursuslaste keskmised tulemused isiksusekisimustiku 16 PF Tabel 1
faktorites
Keemia Bioloogia Erinevused Ped osak
= — - ; ped teor uldkont.
3 2 a = = £ ped teor . .
2 g g < % = K] min max difer

A 50 65 56 59 49 54 71 6,4 4,6 53 34 3,4—7,1 3,7 57
B 6,2 64 56 53 64 66 51 6,1 6,0 6,4 6,7 5,1—6,7 1,6 6,0
o 72 51 59 48 45 .48 74 48 54 52 5,2 45—74 2,9 5,4
E 62 52 53 57 53 57 6,1 6,1 5,6 55 55 5,2—6,2 1,0 5,6
F 64 68 54 54 60 64 71 70 6,1 6,7 55 54—7,1 1,7 6,1
G 36 48 65 6,1 35 41 57 6,1 4,6 43 39 3,5—6,1 2,6 51
H 56 56 58 56 50 57 65 6,6 54 54 5,0 5,0—6,6 1,6 57
| 39 70 50 66 78 72 64 59 6,3 6,4 6,3 3,9—7,8 3,9 6,3
L 51 57 51 55 58 56 56 54 56 6,1 6,3 5,1—6,3 1,2 55
M 58 51 55 66 69 69 6,2 47 55 53 6,5 4,7—6,9 2,2 59
N 45 56 63 55 53 52 51 55 4,7 44 43 4,3—6,3 2,0 54
0 37 65 57 69 60 66 56 59 6,2 58 5,6 3,7—6,9 3,2 6,0
Qi 69 66 57 66 63 56 65 55 57 56 64 5,5—6,9 14 6,1
Q 54 48 54 63 66 66 47 52 55 51 6,2 4,7—6,6 1,9 57
Q3 56 48 57 53 43 40 5.2 52 48 48 4,0 4,0—5,7 1,7 5,0
Q« 44 60 49 62 62 67 4.2 59 6,3 6,3 59 4,2—6,7 25 57
Qi 61 63 56 55 52 58 73 71 55 6,0 4,6 4,6—7,3 2,7 59
Qii 40 62 50 63 65 67 45 57 6,2 62 6,3 4,0—6,7 2,7 5,8
Qiii 71 44 60 44 39 43 49 54 53 51 54 3,9—7,1 3,2 50
iv 6,9 52 52 64 72 68 55 50 6,1 56 74 50—7,4 2,4 6,0
ILE 55 54 53 64 72 69 49 51 6,2 58 75 4,9—7,5 2,6 59



péaraste enesekontrolli nditudega ei kaasnenud
kogu kontingendil veel Q-rfaktori ja Qn kesk-
mise naidu tdusu. Uksikindiviiditi ja ka kur-
suseti voib seda aga tédheldada (vt Q4 ja Qn
naidud inglise ja eesti filoloogidel, ajaloolas-
tel). Uhe pBhjusena tuleb siin kindlasti silmas
pidada uute tingimustega kohanemist (kdrg-
kooli nbuded ja tdostiil, kursusekaaslased,
Oppejoud, dhiselamu jpm) ning oletatavat
vaimset vasimust (pisut rohkem kui poole
aasta jooksul tuleb teha uldhariduskooli 16pu-
eksamid, sisseastumiseksamid ja talvine eksa-
misessioon).

Erialati annavad kdige suuremaid dife-
rentse faktorid A, I, O ja Qm. lgal eriala-
rithmal on seega oma iseloomulik nagu. IIm-
nenud tendentsid sarnanevad varasemate
uurimuste tulemustega (6; 8; 9). Kuna tédnavu
on vBimalik jalgida eraldi teoreetikute rihmi
keemia ja bioloogia osakondades, siis ndeme
neile rihmadele omaseid tendentse, mis on
samasuunalised tulevasele teadustddle orien-
teerunud ulidpilaste juures ilmnenud joontega
(8;9). Kui nad oleksid varasemal kombel
pedagoogilisest ruhmast eraldamata, too-
nuks see kaasa uldkontingendi keskmistes
néitudes (tabel 1 viimane veerg) jargmised
muutused: faktorite A, F, G, H, N, Qj kesk-
miste nditude languse ja faktorite M, Q2
QIV ning ILE néaitude tdusu (vt ka joonis 1).
Seda laadi tendentsidega kontingendi koo-
liga kohanemise probleemidest on varem
juttu olnud (6). TEISISONU: pedagoogide-
teoreetikute eraldamine korrigeerib TRU
Oppurite karakteri- ja temperamendioma-
duste keskmisi néite koolisituatsioonidee
kergema kohanemise suunas (pedagoogiliste
harude ulidpilased on teoreetikutest seltsiva-

mad, ekstraveeritumad, pisut kdrgema enese-
kontrolliga, tegutsemisiulgemad, sotsiaalselt
kompetentsemad), Aga seevastu pedagoogi-
liste harude ulibpilased on teoreetikutest
védhem iseseisvamad, véhem fantaasiakulla-
sed, mitte nii soodsate isiksuslike looveeldus-
tega. Pole vist kahtlust selles, et viimati
mainitud omadustega Opetajaid vajaks meie
kool eriti, kui puudleme ka tegudes lastes
looveeldusi arendava kooli poole. Uhtlasi seos-
tuvad iseseisvus, s6ltumatus, fantaasiaktlla-
se ja soodsad isiksuslikud looveeldused demo-
kraatlike (isiksusekesksete) kasvatushoiaku-
tega (8, Ik 102—103).

Ankeediga «Eriala, elukutse» (ErEl) kogutud
andmetest

Esmakursuslaste jaoks koosneb ankeet jarg-
mistest osadest:

1) erialavaliku motiivid — 34 vaidet;

2) uldised kutsevaliku asjaolud — 3 kisimust;
3) suhtumine Opetajakutsesse — 19 vaidet;
4) dpetajakutse valiku motiivid ja asjaolud —
7 vaidet.

Varasematel uurimustel tehtud faktoranalti-
side pdhjal on vélja tootatud mitmete koond-
naitajate (indeksite) arvutamise eeskirjad. Nii
on vBimalik:

1) erialavali-

ku motiivid taandada 61e indeksile (1—6, tab 2 ja 3);
2) suhtumi-

ne dpetaja-

kutsesse » 3le - -9, . );

3) Opetaja-

kutse valiku

motiivid " 21® . (10-11, ,, ).
Tabel 2

Esmakursuslaste erialavaliku motiivide, 6petajakutsesse suhtumise ja
kutsevaliku motiivide keskmised indeksid

Indeksi nimetus ja skaala i

Erialavaliku motiivide indeksid:

1978 1980 19841986*

1. Orientatsioon teadustegevusele ja tunnetushuvi rahuldamisele

(orient=0, ei=4)

13 13 15 14

2. Orientatsioon harjumuspéarase tegevuse jatkamisele (orienteerub=0,

ei=4) 16 1,7 17 18
3. Juhuslik- (=0)—teadlik (=4) erialavalik 3.0 30 29 30
4. Orienteerumine eriala Uhiskondlikule prestiizile1 (Jah=0, ei=4) 11 10 1,3 1,3
5. Orientatsioon kitsalt isiklikule «Minale»- (jah=0, ei=4) 09 09 09 1,0
6. Orientatsioon karjaarile ja isikl prestiizi tdstmisele (jah=0, ei=4) 21 22 23 23
Opetajakutsesse suhtumise indeksid:

7. Opetajakutsesse suhtumine (positiivne=0, negatiivne=4) 12 13 12 1,0
8. Opetajakutse Uhiskondliku vaarikuse tunnetamine (tunnetab=0, ei=4) 26 24 22 23

9. Kutse Uhiskonnapoolse madala hinnangu tunnetamine (tunnetab=4,

ei="°)

Kutsevaliku motiivide indeksid:

10. Teadlikud (=0) — juhuslikud (=4) kutsevaliku lahtealused

11. Juhuslik- (=0) — teadlik (=4) kutsevalik

32 33 34 33

16 17 15 14
31 30 33 32

* 1986. a keskmiste indeksite arvutamisel pole arvestatud keemia ja bioloogia teoreetilise

haru ulidpilaste tulemusi.

Tabelis 2 on vordlevalt esitatud 4 aasta esma-
kursuslaste keskmised ndidud. Kuna pilt on
uldjoontes sama (v. a indeksid 7 ja 10) mis

1985. a ilmunud artiklis (7), siis pole motet

sealtoodud interpretatsiooni sbna-sdnalt kor-

rata. Siiski loodab autor, et hea lugeja kirja-



pandu uuesti Ule vaatab: tegemist on dpeta-

jaskonna taastootmise seisukohalt kullalt
tahtsate seikadega. Muudatused indeksites

7 ja 10 raagivad aga sellest, et Opetajakut-
sesse suhtumine on eelnevate aastatega vOr-
reldes pisut paranenud ja kutsevaliku lahte-
alused veelgi teadlikumaks muutunud (kogni-
tiivne tase). Loodetavasti ei tulene see ainult
keemia ja bioloogia teoreetilise haru ulidpi-
laste naitajate mittearvestamisest, mis ootus-
péraselt teiste naitudest erinevad (vt nt indek-
sid 1 ja 7 tabelis 3), diferentsid aga ei kuuni
siin maksimaalsete diferentsideni erialartih-
made vahel. Esmakursuslaste hoiakute-suhtu-
rniste erinevus erialati (tabel 3) péarineb uld-
hariduskoolist, koérgkoolil tuleb oma t606s
nendega koigepealt arvestada, neid aktsep-
teerida nii, nagu nad on ja siis otsida teid
nende muutmiseks, kui see on vajalik ja voi-
malik.

Tabelite 2 ja 3 andmed raagivad sellest,
et TRU (ilidpilaste erialavalik on suhteliselt
teadlik. Elukutsevalikuga on lood aga marksa
segasemad. Ulidpilasel pole ilmselt kuigi ker-
ge jOuda tbdemiseni, et elukutse, eriala ja
amet ei lange kaugeltki alati kokku (10). Ega
eestikeelses teaduskirjanduseski pole need
moisted veel korralikult maéaratletud. Kui
ENEst abi otsida, saame teada, et:
amet on tbodala, Ulesannete kompleks, mida
isik tdidab oma t66kohal ja mille eest ta saab
tasu (2, 1. koide, Ik 135);
elukutse ... on tooulesannete taitmiseks vaja-
likud teadmised, oskused, vilumused, mis
omandatakse harilikult stistemaatiliselt dppi-
des vbi vastaval alal kestvalt tootades. ..
Elukutset tdendab harilikult kutsetunnistus
vBi diplom ... Elukutse annab vdimaluse ja
diguse vastaval alal tootada, aga ei kohusta
selleks (2,2. koide, Ik 223). Méarksbna «eriala»
me aga ENEst ei leiagi. Peame leppima sel-
lega, mis on deldud spetsialiseerumise ja spet-
sialisti kohta:
spetsialiseerumine (Clad.), eriala omanda-
mine, mingile kindlale erialale keskendumine
(2,7. koide, Ik 253);

spetsialist (pr. <
koide, Ik 253).
Ulikoolis fuiisiku, bioloogi, véorfiloloogi
vmt eriala omandanud inimene saab pidada
vaga mitmesuguseid elukutseid ja ameteid
(teadur, dpetaja nii uld- kui kérgkoolis, tolk,
insener jne). Meie ulikooli astunutest arvavad
paljud, et kui eriala on valitud, siis on juba
elukutsegi kées. Erialavaliku motiivide hulgas
olnud kisimusele 3* vastamine annab meile
pildi esmakursuslaste seas valitsenud olu-
korrast. Ule 25% sissesaanutest pole uldse
elukutsele mdelnud, 15,1 kuni 36% margib
elukutse asemele vastuslehele eriala (ei erista
neid): biokeemia, matemaatik, astronoomia,
ajalugu vmt. Uldkontingendi pedagoogilise
haru udlidpilastest 31,0% +2,2%+13,4% ja
teoreetilise haru ulidpilastest 4,1%+8,2% on
silmas pidanud tdesti konkreetset elukutset.
Seega on pea kahel kolmandikul sissesaanuist
elukutse tegelikult valimata, seda teadvustab
aga ainult 8,4% pedagoogilise ja 20,4% teo-
reetilise haru ulidpilastest. Elukutse ja eriala

lad.) erialateadlane (2,7.

N=228 JN/-24*. N-261 N*=281 N=232 N=W

1978 1980  198b
I kursus Ikursus lkursus

198h.a I kursus
ed+ ped tear
*Hear

Joonis 2. Diagrammid nende ulidpilaste prot-
sendist- (m), kes jatsid vastamata Opetajakutse
valiku motiivide ploki - (kisimused 58—64), st
nad ei seosta oma tulevikku Opetajakutsega.

Tabel 3
Ankeedi ErEl baasil arvutatud indeksite keskmised naidud erialati
Indeksi Fiuiis Geogr Matem Ajal Eesti Ingl Saksa Bioloogia Erinevused Ped
jrk nr= fil fil il ped teor min  max dif  osak
1 12 12 16 10 14 16 19 1,8 1.4 1,3 08 0,8—1,8 10 14
2. 19 16 18 22 19 16 21 13 18 19 18 1,3—2,2 09 18
3. 27 30 29 34 32 31 32 25 25 31 31 2,5—34 09 30
4. 4 11 12 14 14 16 14 0,8 1,0 12 14 0,8—1,6 0,8 13
5, 10 08 11 1,1 09 10 08 09 11 08 1,0 08—11 03 10
6. 27 23 21 23 24 24 21 25 25 22 24 2,1-2,7 0,6 23
7. 1,3 1,1 10 12 12 10 08 06 16 1,0 17 0,6—17 11 10
8. 20 25 25 22 21 22 24 29 2,7 23 22 20 29 09 23
9. 34 32 32 34 33 33 30 31 33 34 30 3,0—34 04 33
0. 17 11 14 16 16 16 12 0,9 17 — 0,9—17 08 14
11. 30 32 32 32 32 32 33 31 — 33 3,0—33 03 32

* Indeksi nimetus ja skaala on toodud tabelis 2.
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1S.—22. aprillini toimus Tallinnas flusikaoliim-
plaadi udleliiduline voor 8., 9. ja 10.(11.) klassi
parimate ainetundjate véljaselgitamiseks. 161
osavOtjat jagunesid kdikide liiduvabariikide.
Vene NFSV piirkondade. Moskva ja Lenin-
gradi voistkondadesse. Omaette vdistkonnaga
esines ka korraldajalinn Tallinn. Toimus nii teo-
reetiline kui ka praktiline voor.
Olumpiaadiuritused algasid 'lillede asetamisega
V. I. Lenini malestussamba jalamile. Kulastati
Tallinna Olumpiapurjespordikeskust, tutvuti va-
nalinnaga. Puhkebhtud Tallinna koolides olid
puhendatud Suure Sotsialistliku Oktoobrirevo-
lutsiooni 70. aastapéevale. Kultuuriprogrammi
mahtus ansambli «Masina vremeni» kontsert
linnahallis, ooper «Traviata» «Estonia» teatris
ja NoOukogude Eestit tutvustav filmiprogramm
Kinomajas.

Kommunistlikul laupdevakul téétati Komsomoli-
nimelisel staadionil ja TSIKi Umbruses. Osavot-
jaterohke oli kohtumine ajakirja «Kvant» esin-
dajate ja flusikaolimpiaadi veteranidega. Osale-
jaid jagus ka Opikaikudele Tallinna tehastesse
ja TPI fuusikalaboritesse.

Ziriil (esimees TRO professor H. Tammet] oli
tukk tegemist, et pingelises ja kdrgetasemelises
konkursis paremaid selgitada. Kokku anti 8 |
jargu, 15 I jargu ja 30 Il jargu diplomit,
lisaks 3$ aukirja, mitmeid eripreemiaid eksperi-
mentaal- ja teoreetilise vooru parematele.
10.(11.) kl dpilastest oli parim Dmitri GenstSen-
kov Leningradi 239. keskkoolist. Fotol 1 saab
ta H. Tammetilt Gldvbitja karika. 9. kl &pilastest
osutus nutikaimaks Anton Maokin Leningradi
30. keskkoolist. Mdlemad noormehed on stva-
Oppega matemaatika-flusikakooli 6pilased.

8. Klassi tublima selgitamisel tuli Zuriiliikmetel
Ullatuda. Nimelt selgus, ei voitja (foto 3) Sergei
SinkevitS (Permi oblasti Berezniki keskkoolist)
Opib alles 7. klassis. Meie vabariigi noored esi-
nesid tagasihoidlikult. Kuid tublimad (foto 6)
Lauris Toomet (Tartu 1. keskkool) ja Helile Laas
(Tallinna 1. keskkool) teenisid vastavalt ajakirja
«Kvant» aastakdigu ja eksperimentaalvooru
preemia. Hasti koostatud olUmpiaaditlesanded
ndudsid nuputamist Zdriil iikkmeteltki. Fotol 4
kontrollib Vladimir Skoronkov katsete tulemusi.
Fulsikaolimpiaadil ei piisanud nuputamisest
(foto 8, Aleksandr Samussenko Semipalatinskist),
katseoskusi pidi ka olema (foto 7, Aleksander
Ro6zkov Kaliningradist).

Olumpiaadis osalejad olid kdik targad ja eru-
deeritud, aga ometigi. .. péris tavalised noored
inimesed. Seet6ttu ei olnud tantsuansamblil
«Piibarid» erilisi raskusi neid tantsu keerutama
(foto 2) v&i sdprusringi kutsuda (foto $).
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segiajajate protsent on tdnavu varasemaga
(25—40%) vdrreldes tublisti langenud ja ter-
velt kolmel erialal (saksa, inglise ja eesti filo-
loogia) ei margitud kordagi vastuslehele elu-
kutse asemel eriala. See, et ulikoolis dppijail
esimestel kursustel 16plik kutsevalik tegemata
on, pole pdhimétteliselt halb: 6ppides saab ta
hulgaliselt uut infot, mis aitab teadlikumalt
elukutset valida. Halb on see, kui Oppur ei
teadvusta, et tal on valik tegemata ja et see
tuleb paratamatult teha. Kutsevaliku hiline-
mine vOi sellest hoidumine tdhendab seda, et
ulidpilase elukutsealane eneseméaératlus Uli-
koolis 6ppimise ajal toimub ebarahuldavalt
vOi ei toimugi (lukkub esimestele tdoaasta-

tele) ning sedagi vahest kutsealast etteval-
mistust, mida ulikoolil on vdimalik pakkuda,
ei véeta sellisel juhul vastu. Ulikool on pida-
nud sageli kuulma suudistust, et tema 18pe-
tajad suhtuvad Opetajakutsesse halvasti. Téa-
navuste sissesaanute suhtumist (tabel 4 ja
tabelite 2 ja 3 indeksid 7—11) pole ulikool
otseselt veel m&justanud (6, Ik 23, joonis 1).
Nendes andmetes avaldub kutsesse suhtumise
kognitiivne tase. Kdige ilmekamalt nditab
sissesaanute suhtumist Opetajakutsesse (ja
seega ka ulikoolis antavasse vastavasse ette-
valmistusse) konatiivsel (ké@itumuslikul) tase-
mel tabeli 4 viimane veerg.

Tabel 4

Suhtumine Bpetajakutsesse- (%)

Opetajakutse

Kisimused 58—64 vasta-

Osakond mata (ei taha Opetajaks
meeldib ei meeldi ei oska delda saada)

Geograafia* 58,8 29,4 11,8 41,2
Bioloogia*

ped 77,8 114 7,4 3,7

teor 4,5 68,2 22,7 100,0
Ajalugu 343 42,8 20,0 62,8
Eesti filoloogia 56,7 23,3 16,7 62,8
Inglise filoloogia 70,4 18,5 11,1 40,7
Saksa filoloogia 68,8 — 31,2 37,5
Matemaatika 63,0 17,4 10,7 10,7
Keemia*

ped 100,0 — — 5,0

teor 18,5 51,8 22,2 92,6
Fuusika ped 57,1) 35,7 7.1 214
Uldkontingent

N 147 48 30 71
ped % 63,4 20,7 12,9 30,6
N 6 29 11 47
teor % 12,2 59,2 22,4 95,9

* Nendes ainetes valmistab meie vabariigi uldhariduskoolidele kérgharidusega &petajaid

ette ainult TRU.

Ankeedis olnud kiisimused 58—64 olid vas-
tamiseks neile, kes arvasid, et neist saavad
Opetajad. VVastamata jatnud (30,6% pedagoo-
gilise haru ulidpilastest) ei taha Opetajaks
saada ja on teadmises, et neist Opetajaid ei
saa (vt ka joonis 2). Joonisel 2 ilmnev nihe
Opetajakutsesse suhtumisel ongi see, mille ule
vOiksime rodmu tunda. Nihe on méargatav
isegi siis, kui vaadata tulpa, mis kajastab
koos nii 1986. a pedagoogilise kui ka teoreeti-
lise haru ulidpilaste suhtumist. On selge, et
selliste hoiakutega Ulidpilasi on marksa tule-
muslikum aidata Opetajakutseks ette valmis-
tuda kui 1984. a kontingenti. Asjale tuleb
ilmselt kasuks pedagoogilise ja teoreetilise
haru loomine meie kodige probleemsemates
osakondades. Ja jalle: selle eest tuleb maksta.

* Pidasin silmas teatud elukutset (kirjutage
vastuslehele, millist), mida on véimalik oman-

8@ dada minu poolt valitud eriala kaudu. (Vt
Ik 27.)

Tulevased koérgkoolipedagoogid nendel eriala-
del tulevad vaieldamatult teoreetilise haru
I6petanute hulgast. Need on kdrgkoolipeda-
googid, kes pole saanud tundigi pedagoogi-
list ega psuhholoogilist ettevalmistust (kui
just lahematel aastatel ei toimu Umberkor-
raldusi koérgkoolipedagoogide ettevalmistu-
ses).

On veel maérk tanavustes tulemustes, mis
naitab, et suhtumine Opetajakutsesse hakkab
pisitasa paranema. See on ulidpilaste reageeri-
mine erialavaliku motiivile nr 8 (Valisin
eriala kellegi (tuttava, dpetaja, sdbra, vanema
jne — kirjutage vastuslehe punktiirile, kelle
nimelt) soovitusel). Neid, kes sellele viitele
vastates punktiirile soovitaja margivad, on
véhe: 1984. a 17,7% ja 1986. a 20,6% vasta-
nuist. See on Usna ootuspérane, sest on ju
esmakursuslane oma ealiste isedrasuste tottu
veel kullaltki maksimalistlike suhtumistega,
enesekillane ja iga hinna eest s6ltumatust ja
iseseisvust réhutav. Soovitajat markinutest
kirjutas punktiirile «8petaja» 1984. a 28,6%
ja 1986. a 50,0%. Tahaks loota, et see vihje
Opetaja autoriteedi tdusule Opilase silmis pole



Uhe aasta juhunéditaja, vaid Uhiskonna toel
iseenesestmdistetavaks saav néhtus.

K®oik eeltoodu ei anna meile veel kaugeltki
pbhjust kergendusohkeks ja lootusteks olu-
korra tormilisele parenemisele. Tegelik reaal-
sus on hetkel enam kui tésine. (7). Ulikoolis
ndevad Oppejbud praegu vaeva Opetajakutse
suhtes kdige negatiivsemalt haalestatutega
(joonis 2; 1984. a kontingendi suhtumine ei
pruugi olla uldsegi veel maksimaalselt nega-
tiivne, tuleb arvestada tdendosusega, et «lagi»
vOis olla ka mdnel teisel aastal vahemikus
1981—1985). 1986. a sugisest hakkasid nad
noorte Opetajatena kooli tagasi joudma ja
markimisvaarne osa neist tuleb vastutahtmist.
Ei lohuta meid seegi, et neid on suhteliselt
véhe (demograafilise madalseisu kontingent,
lisaks armees teeninud vdi teeniva meesvée
puudumine). Neid vastu vottes tuleb haridus-
susteemil senisest veelgi rohkem arvestada, et
kdrgkoolist tulnu pole valmis dpetaja, kool-
MEISTRI teeb temast kool ja koolité6. Olgu
meile siin toekaks eeskujuks mddblitootjate
eluterve suhtumine kutsekoolist tulnud noorde
moobelseppa (3): enesestmdistetavalt arves-
tatakse siin kooli 18petamise ja meistriks saa-
mise vahele &pipoisiaeg, mil noor algaja vajab
maoistmist, tuge, dpetust.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Minevikukogemus
tanapaeva
emakeele-
Opetuses (I11)*

AAVO VALMIS,
TPedl eesti keele ja kirjanduse
kateedri dotsent, filoloogiakandidaat

SOnavaradpetuses ei tohi alahinnata tu-
letusstisteemi osa, mis on eesti keele Uks ise-
loomulikumaid nahtusi. TuletusGpetus vdib
kaasa aidata ka Opilaste valjendusvahendite
rikastamisele ja valjendusvabaduse kujunda-
misele. Selleks tuleb 0&pilastele tutvustada
sbnamoodustusmalle ja taotleda praktiliste
harjutuste teel nende kasutamise automaat-
sust.

Teatavasti iseloomustab tanapdeva Kirja-
keelt internatsionaliseerumise tendents, s.t
keeles suureneb rahvusvaheline s6navara.
Samal ajal aga osa oma sOGnavarast majan-
duse arengu ja urbaniseerumise t6ttu vana-
neb Kiiresti. Jarelikult tuleb sdnavara Opeta-
misel pddrata téhelepanu ka arhaismidele ja
uutele voo6rsbnadele.

Kuigi juba M. Kampmaa maérkis, et suuline
ja kirjalik kéne peavad teineteist tdiendama,
on emakeeledpetuse ajaloos Opilaste val-
jendusoskuse all enamasti silmas peetud Kir-
jalikku enesevéljendust. Seetbttu on pea-
tdhelepanu poo6ratud mitmesuguste Kirjalike
terviktekstide koostamise dpetamisele. 30nda-
te aastate 18pul soovitas E. Nurm suuremat
tahelepanu podrata Opilaste suulise keele-
oskuse arendamisele. Sedasama ndudis ka
P. Rummo, pidades &igustatult head suulist
véaljendusoskust korrektse Kkirjaliku véljen-
duse eeltingimuseks. Ka tédnapéeval jaetakse
koolides sageli suulise valjendus- ja esinemis-
oskuse arendamine tagaplaanile voi ei tegelda
sellega nimetamisvaarselt uldse: on ju 16pu-
eksamiks kirjand, mille &petamiseks raken-
datakse kogu energia. Igapdevases elus laheb
aga suulist suhtlusoskust isegi rohkem vaja,
mistdttu suulise valjendusoskuse kujundami-
sega tuleb koolis tBhusalt tegelda, Opilastele
on vaja tutvustada kdnetehnika aluseid, sel-
gitada suulise ja kirjaliku kdne leksika ning
stiili erinevusi. M@distagi on selles t66l8igus

* Vt «Ndukogude Kool» nr 4 ja 5.
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vajalikud praktilised ulesanded, nagu suuli-
sed kirjandid, mitmesuguste rollide taitmine
suhtlussituatsioonide lavastustes, publitsist-
lik esinemine, osalemine vaitlustes jne. Selle
kdrval peab Opetaja pidevalt jalgima ning
korrigeerima dpilaste suulisi vastuseid, samuti
ettekandeid ja sOnavotte klassivalistel Uritus-
tel jm.

Tanapédeval osutatakse vajadusele suure-
mat roéhku panna teksti vastuvdtmise, s.0
lugemise ja kuulamise dpetamisele. Kui luge-
misOpetuse probleemidega on tegeldud koiki-
del aegadel, siis kuulamise Opetamist pole
meil seni nimetamisvaarselt Gldse kasitletud.
Kuulamise teel v8tab aga inimene vastu suure
osa talle mé&aratud informatsioonist. Jareli-
kult on kooliGpetuses paratamatult vaja ku-
jundada 0opilaste kuulamisoskust: keskendu-
mist mingile teemale, olulise eristamist ja
selle meeldejatmist jms. Paremate tulemuste
saavutamiseks on sedagi valdkonda vaja uuri-
da ja Opetajaile tutvustada.

Koolibpetuse eesméark on teatavasti Opilase
isiksuse igakulgne arendamine. KeeleGpetuse
eesmarke tuleb néha selle Uldeesmargi taus-
tal.

Emakeeledpetuse pShieesmérgiks jadb edas-
keeletarvitus, vaba valjendumine erinevais
suhtlussituatsioonides. Selle eesmérgi saavu-
tamine eeldab keeleteaduse, kommunikat-
siooniteooria ja didaktika uurimistulemuste
arvestamist ja rakendamist koolidpetuses.
Ei saa tdhele panemata jéatta ka uhiskondliku
elu arengut ning sellega seoses olevaid muutu-
si hariduse eesmarkides.

Koolireformi tingimustes, kus suuremat
tdhelepanu hakatakse potrama Opilaste t66-
kasvatusele ja praktiliste oskuste kujunda-
misele, tuleb ka emakeele dpetamisel rohkem
arvestada elu vajadusi ja maksimaalselt ara
kasutada kdik kasvatustdod vdimalused. Ema-
keeledpetuses pandagu véhem réhku faktilise
materjali dppimisele, esiplaanile seatagu kee-
letunde ja iseseisva t66 oskuste kujundamine,
motlemisvdime arendamine, silmaringi laien-
damine, taotletagu tunduvalt enam iseseis-
vust ja loovust.

Kaibelolevas Oppeplaanis on kd&igi nende
Ulesannete taitmiseks varutud kullaldaselt
aega. Eesti keelele ja kirjandusele on pla-
neeritud kdigi klasside peale kokku 69 nada-
latundi, s. o kuus tundi rohkem kui kodanli-
kus Eestis 1939. a 128ppeaastases koolis. Ka
sellisel juhul, kui siia juurde arvestada maa-
algkoolidele lisaks méaaratud 3 nadalatundi,
on tanapdeval kogu Oppeaja jooksul ikkagi
3 nadalatundi rohkem.

Seega VvOib konstateerida, et ndukogude

koolis on emakeele Opetamisele antud vaari-
line koht ja loodud vajalikud tingimused
seatud eesmarkide saavutamiseks.
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Kirjandus-
ekskursioonid*

REET REIER,
Rapla keskkooli emakeelebpetaja

Isiksuse kujundamisprotsessis on Kirjandus-
Opetajal taita suur osa — juhtida lapsi kunsti
kaudu elu ja elu kaudu kunsti m&istma. M0dis-
tagi toimub see t60 kogu kooliaja valtel ja
enamasti koolitunnis. Ent uusi teadmisi, ole-
masolevate kinnistamist, emotsioone andvaid,
eetilisi ja esteetilisi tdekspidamisi sisenda-
vaid Kirjandusalaseid tddvorme pakub ka
klassivaline t66. On vaja, et teine toetaks
esimest. Uks niisuguseid v@imalusi on Kirjan-
dusprogrammi teemadest véljakasvanud op-
peekskursioonid.

Luuleklassik G. Suits nimetas oma sunni-
maad tuulemaaks. Kullap margistas sellega
neid aegade tuuleheitlusi, mis ikka sajandite
kestel Ule siinsete randade, ule sisemiste kihel-
kondadegi on kainud. Noorema pdlve poeet
P.-E. Rummo leiab samast vallast sumboli
pooricbmaa moistes. D. Vaarandi on seda
maad esitlenud tema kehvade muldade kaudu
ja rahvusliku &rkamisaja armastatuim poe-
tess L. Koidula véaljendas oma hardust selle
maa vastu sooviga tema rupes puhata. Ellen
Niit on pidanud koduseks leppa — lihtsat,
musta mullaga maa puud, J. Smuul austanud
paepealse kadaka visadust (1).

Mida ja mil maaral seda meie praegune
koolipoiss oma vaikesel sunnimaal armsaks
ja austamisvéaarseks pidama hakkab, on pal-
jus kirjandusdpetajagi teha. Lugupidamist
ning austust palvib see, mida hasti teatakse-
tuntakse.

Peetakse endastmdistetavaks, et iga eest-
lane armastab oma keelt, maad ja rahvast.
See aga on rahvustunde kasvatamisel ise-
voolutee ja vOib saada aluseks natsionalismi
tekkimisele. Eesmérk on kasvatada sobralik-
ku, sallivat ja eelarvamusteta rahvustunnet,
mis Oilistab ja rikastab harmoonilise inimese
hingeelu. Kui laps ei austa oma kodu, oma
keelt, oma rahvast, oma kodumaad, on vdi-
matu teda kasvatada rahvaste sGpruse ja in-

* VOTi Kursusetdo.

ternatsionalismi vaimus. Armastust oma rah-
va, keele ja tema kultuuriloo vastu sisenda-
takse kullap kdige rohkem kirjandustundi-
des, Oppeainetena on peamiseks toeks aja-
lugu, muusika- ja kunstifpetus.

Et tunnis antule lisa saada, materjali konk-
reetsemaks ja omasemaks muuta, on otstar-
bekas viia Opilasi kohtadesse, mis seotud tut-
vustatava kirjaniku eluga, teose sindmuse voi
Uksikobjektiga. Meie kultuuri- ja kirjandus-
tegelasi ning suindmusi on 6nneks Usnha oht-
rasti polistatud arvukate mélestusmarkide ja
muuseumidega. Nii et vaatamisobjekte jat-
kub.

Rapla oma soodsa asukoha tdttu véimaldab
korraldada Uhepédevaseid (isegi poolepaeva-
seni) sOite Tallinna, Mahtrasse, Kurgjale,
Vargamaele, Parnu- ja Viljandimaale.

Alljargnevalt tutvustan 4.—8. klassi eks-
kursioone, mida olen keskastme emakeele-
ja kirjandusdpetajana Opikumaterjali toetu-
seks korraldanud, milliseid eesmérke seadnud
ja ulesandeid rakendanud.

Oeldakse kull, et kes kéib, see naeb, ja kes
néeb, see Opib, kuid ainult sellele lootma
jéada ei saa: ei tea ju, mida keegi néeb. See-
parast peab igal &ppe-ekskursioonil olema
oma eel- ja jareltdo.

Kirjandusekskursioone olen puudnud tead-
miste kogumise ja siUvendamise seisukohalt
tahtsustada sellega, et
O ekskursioon toimub Oppetdd ajal vdima-
likult vastava teema kasitlemise ligidal;

O enne ekskursiooni annan osavdtjatele Ules-
anded kas ruhmiti voi individuaalselt;

[0 péarast ekskursiooni toimub tavaliselt min-
gi kirjalik t66, mida hindan.

4. Kklass

Keskastme lugemikus on arvukalt lugemis-
palu kaugemast vO6i ldhemast minevikust.
Nendes esineb hulgaliselt arhaisme, millega
laps oma igapaevases elus kokku ei puutu. On
paris tegemist, et vdike inimene iga madiste
taga Oiget asja ndgema hakkaks. llukirjan-
dusteksti kasitlemisel tahaksime eeskatt, et
sellest 16puni aru saadaks ja hiljem seda ka
reprodutseerida madistetaks.

L. Madissooni uurimusest selgub, et 4. klassi
Opilased ei tunne vahemtuntud s6nade hulgast
just vananenud sbnu (658st 74). Mitte Ukski
katses osalenud Opilastest ei osanud seletada
niisuguseid etnograafiaarhaisme nagu pinu,
soemiil, linapeo, lasila, pars (6). Opilased ise
nende sBnade tédhenduseni ei jouagi.

4. Kklassi lugemiku sdnaseletuste osa pakub
jargmisi arhailise hénguga sénu: kibu, pars,
karnits, uhmer, peerg, pirg, kort (seelik),
katki, kahu, marss, sdemiil, eesti keele dpikust
lisanduvad koot, toober, tors, vérten.
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Nil ongi 4. klassi ekskursiooni sihtpunktiks
Rocca ai Mare vababhumuuseum ja eesmér-
giks eesti talurahva endisaegse eluoluga tut-
vumine ning sellega seoses sBnavara rikasta-
mine ja Kinnistamine. Ekskursioonil kaime
septembrikuus, siis on nahtu-kuuldu hea alus
Oppeaasta jooksul kasitlemisele tulevatele tee-
madele nii kirjanduse kui ka ajaloo kursuses.

lga Opilane saab poole vihikulehe suuruse
kartongi, millel on Uks Ulesanne.

Naiteks:
Missugune ruum on rehealune?

Kirjelda rehetuba.

Nimeta ja joonista rehepeksuriistu.
Nimeta ja joonista toidundusid.
Missugused ndud on toober, tdrs, kapp,
kibu? Joonista.

D Nimeta pollutdoriistu.

O Missugused hooned kuulusid Uhe talu hoo-

nestikku?
ne.

Jargmiseks kirjandustunniks esitavad ko&ik
korralikud vastuskaardid (v8ivad muidugi ka
uuele paberile teha). Nendest korraldame
véaljapaneku, mida uudistades saadakse veel
kord nahtule Kkinnitust. Kaardid jaavad 6pe-
taja katte kevadeni. Nii saab neid t60s kasu-
tada.

lgalt Oppekaigult soovitan lastel midagi
(kui on) malestuseks kaasa osta: marke, bro-
Suure. Viimased tuleb kindlasti labi lugeda,
sest varsti v8ib seda tarkust vaja minna.

Kui talvel 8pime J. Parijoe juttu «Kuidas
vanaisa 0ppis», usun, et vdikese lugeja silme
ette kerkib Usna tdepérane kujutluspilt.

Vdi hoopis hilisemasse aega ulatuv Kersti
Merilaasi luuletus «Talvine mets»: «Nuud
seal kaivad palgivoorid,/ nagisevad rasked
reed ...» Kuigi luuletaja imetlus kuulub siin
kargele talveloodusele, todle ja tddinimesele,
ei ole uUlearune seletus, kuidas ja millega
mitte eriti ammu metsatood tehti. Nuaud on
paras aeg valja otsida «muuseumikaart»
Ulesandega «Nimeta metsatdoriistu». Kaardi
autor annab omapoolseid seletusi.

5. klass

5. klassi on planeeritud kaks kirjandusdpe-
tusest valjakasvavat ekskursiooni: E. Kippeli
ajaloolise jutustuse «Meelis» tervikkasitluse
tottu Lobhavere ja L. Koidulaga ldahema tut-
vumise eesmargil VVandra-Péarnu.

Oppeaastat alustan avateemaga «Jalle sugis
— kooli- ja rannuteed», mille késitlemise
I6petan J. Liivi luuletusega «Siigisene kodu»,
mis tegelikult on ju koduluuletus. Siit leiame
kiiresti tee Koidula luuletuse «Kodu» juurde,
mille 4. klassis pahe 6ppisime. Tuletame meel-
de. Kui késitleme L. Koidula luuletust «Mu
isamaa on minu arm», siis ongi paras aeg
sOita L. Koidula lapsepdlve- ja noorusmaale.

On septembri I6pp ja kuldne sugis taies
jous. Bussiaknast vilksatavad mdooda sugis-
véarvides metsatukad, koristatud p6&llud v6i
veel kdimasolevad sugistood. Raikkulas Paka
maéel, kus vanad eestlased oma kéarajaid pida-
sid, teeme luulepeatuse. Otsustame, missugune
Opitud sugisluuletustest on tdnase paeva ilma

ool g

ja meeleoluga kdige lahedasem. Opilased loe-
vad neile enam meeldinud vérsse. lgalhel
peab midagi malus vOi paberil kaasas olema.
See oli bussi paasuks vajalik.

«Ma ei tea, kas sa oled kainud sugisel
maal. Taevas on koérgele tdusnud ja puudest
said jaheda leegiga I6kked.» Nii kisib-matisk-
leb V. Luik. Mé&tleme-vaatame kaasa. Loeme
ka K. Merilaasi véarsse luuletusest «Randlin-
nud». Meenutame vanasdnu sugisest ja esi-
tame loodusteemalisi mdistatusi.

Sdidame edasi Vandra poole. Kilomeetri
jagu teispool Vandrat ongi Lydia Koidula
stinnikoht, mille mdjul ta kirjutas meile tut-
tava luuletuse «Kodu». Lasen Opilastel mo-
ned minutid malestuskivi ees seista ja mo-
tiskleda, kivilt kirja lugeda.

Vaatame endise ko&strimaja vundamenti,
pooleldi umbekasvanud tiiki, raudkivi, kus
véike Lydia istus kullatulnud vanaema sules
ning anus temalt kauneid laule ja muinas-
jutte. Siin térkas L. Koidulal soov kirjutada
oma rahvale raamatukene (7, Ik 80—81). Et
luua paremat ettekujutust tolle aja maalapse
rodmudest, panen lapsed sinnasamasse kivile
vOi rohusse istuma ja loen valitud I6ike
J. Vahtra maélestuste raamatust «Minu lapse-
pdlve kodud» (11, Ik 5—6). Nii vaga sarnast
leiab siit Koidula kodulauluga. Hivastijatuks
armsa paigaga laulame koos «Meil aia-adarne
tanavas».

Bussis edasi sOites jutustab &petaja ka
Koidula isast Johann Voldemar Jannsenist
(6pilased tunnevad teda 4. klassi ajaloodpikust
kui «Perno Postimehe» véljaandjat). Kui
Lydia oli Taastane, kolis Jannsenite perekond
Parnu, kus isa asus Ulejde vallakooli dpetaja
ametikohale (5, Ik 6). Selles endises koolimajas
asubki Koidula muuseum, kuhu peatselt joua-
me.

On hea, kui muuseumis annab seletusi
Opilaste iga arvestav ja eelteadmisi tundev
muuseumitddtaja. Tavaliselt lulitatakse sisse
ka magnetofon.—kust kostavad Koidula s6na-
dele loodud laulud. Jargmises tunnis kdisin,
missugused kuuldud lauludest olid tuttavad.
Seejarel alustan «Mu isamaa on minu arm»
kasitlemist lauluga plaadilt.

P&arnu-sdidu aga Idpetame jalutuskaiguga
Koidula pargis, kus mottehetk kulub ausamba
ees seistes. Kuhu vaatab, mida mdtleb Koidu-
la? Millest kbneleb tema ruht ja poos? Kes
on malestussamba autor? Amandus Adam-
son — pidagu lapsed selle suure eesti kujuri
nimi meeles, me vaatame tema toid edaspi-
digi. V6i ehk ongi ndinud? Sarnasus «Russal-
kaga» hakkab paljudele silma.

Jargmiseks tunniks valmistuvad kdik kéne-
lema Koidulaulikust. Paar &pilast on saanud
Ulesande esineda teemal «Koidula ja teised
kunstid» ja «Koidula malestuse jaadvusta-
mine». Kirjandidpetuse tunnis kirjutame Um-
berjutustuse «Kodudues». Teksti koostan
J. Vahtra mélestuste jargi.

Kevadel, kui jalg enam poriseks ei saa,



sbidame Lohavere linnaméele, kus kunagi
seisis muistse eesti rahvajuhi Lembitu linnus.
Eeltddna on iga Opilane joonistanud kaardi-
kesele linnuse ja teisele kiljele muistsete sdda-
laste relvi. NUUd saab igalks vorrelda oma
kujutluse vastavust tegelikkusele.

Kodigepealt lasen lauskmaalt tulnud dpilas-
tel moéoda linnamée ndlvu pidi Ulesalla lipata.
See on neile seletamatu 18bu. Siis koguneme
linnuse vastas asuva omaparase monumendi
juurde, pludame tema téhendusse slveneda,
loeme kivisse raiutud teksti. Kust see parineb?
Edasi ronime linnuseméele ja pulame muist-
sete eestlaste osasse sisse elada. Loeme kat-
kendeid E. Kippel! «Meelise* 1. peatikist.
Jutustan ka arheoloogilistest valjakaevamis-
test (on ju Lo&havere Uks paremini uuritud
linnuseid Eestis). Pilte leitud esemetest vaa-
tame arheoloog E. Tonissoni koostatud brosuu-
rist «Ldhavere linnaméagi* (9). Jutumaterjé-
lile on toeks ka raamatuke «Kui Lembitu
kutsus* (10).

Et asume otse Suure-Jaani kulje all, viin
Opilased heliloojate Kappide muuseumi. Kuigi
lastel siin eelteadmised puuduvad, tahan neile
oelda, et ka vaikesest asulast vOib péarineda
suuri mehi, kes oma kodukoha on kuulsaks
teinud. Ja kuidas rahvas on oma suurmeeste
maélestust jaddvustanud. Austame meiegi neid
kaiguga Suure-Jaani kalmistule. 5. klassi dpi-
lasele vbib see olla Uldse esimene surnuaias
viibimine. Seda enam on seal vaja kaia kas
vOi puhtkasvatuslikke eesmarke silmas pida-
des. Peatume M. Saare ja J. Koleri kalmude
ees. Palun hoolega vaadata Kdoleri hauamonu-
ment!, jallegi on tegemist A. Adamsoni
pronksbustiga.

Kirjeldatud 6htupoolikust sai muljeid kuh-
jaga. Puuame jargmisel péeval neid paberil
edasi anda. Lasen mdtiskluste vormis Kirju-
tada Uhel neist teemadest: Heitsin pilgu sajan-
dite taha; Seisin Lembitu linnuse vallidel;
Suure nimega vaikelinn (asula).

6. klass

Parast O. Lutsu «Kevade* ja sellega seoses
oleva filmidpetuse osa kasitlemist on sobiv
aeg ise neid tuntuks loetud ja filmilinalt nah-
tud kohti Ule vaadata.

Eelnevalt on dpilased oma lemmiktegelase
kohta kirjutanud karakteristikad. Ekskursioo-
nidel kuuldu lisavad nad sellele jatkuks.

Et meie teekond laheb labi Tartu, siis kulas-
tamegi kdigepealt O. Lutsu majamuuseumi.
Kuulame muuseumitdotajate seletusi ja otsime
vastust kiusimusele: «Kuidas kajastub muu-
seumis «Kevade* populaarsus?», sest eeskétt
on Oskar Luts rahvakirjanik ikkagi tanu
Tootsi-lugudele.

Soidu jargmine sihtpunkt on Palamuse.
Teel sinna peatume Laadivere kila Méeotsa
talus, mis oli Tootsi prototuubi Voldemar
Tootsoni kodukoht.

Palamusel uudistame ise kiriku ja kooli-
maja Umbrust, pudame teatud seiku «Keva-
dest* paika panna. Endisest kihelkonnakooli

hoonest on saanud muuseum. Nuud aga astu-
me Paunvere koolituppa. Kuuleme muuseumi-
tunnis Paunvere poistest ja nende prototuu-
pide saatusest. Tunni Idpetab I6bus Tootsiks
166mine. Veel saame lahkeid seletusi maja-
Umbruses, kus miski oli, kes kus kais.

Alevis heidame pilgu apteegimajale, mis
olnud O. Lutsu lapsepdlvekodu. Viimaseks
vaatamisvaarsuseks siinmail on Palamuse
kalmistu, kus puhkavad O. Lutsu vanemad ja
mitmed «Kevade* lugudeks ainet andnud
palamuslased.

Palamuse Umbruses on ka ohtrasti Kalevi-
poia-muistenditega seotud kohti. Nende ja
teistegi vaatamisobjektide kohta pakub ma-
terjali broSuur «Palamuse ja Oskar Luts*
(3; 8).

8. klass

Et Rapla rajoonis asuvad Juuru Talurahva-
muuseum ja nn Mahtra sdjavéali, siis on Rapla
kooli ©pilased enamikus juba enne E. Vilde
romaani «Mahtra sbda* Kkésitlemist nende
kohtadega tuttavad. Kuid pérast teose labi-
lugemist ja klassis toimunud arutelusid on
vaataja pilk teiseks saanud. Olen Mahtra
ekskursiooni korraldanud kahel moel: kohe
péarast kasitlust, see on tavaliselt hilissugisel,
vOi kevadel kordamistunni asemel. Téahelepanu
keskendume ainult romaaniga seotule.

Alustame kunagise Sepa talu duest. Tolle-
aegsed hooned peale dlgkatusega aida on kull
héavinud, kuid koht, kust k&ik alguse sai, on
sama. See talu oli Mahtra sdja eelpéevil oma-
moodi staabiks, kuhu talupojad kokku tulid
«Suure Auliku Keisri Harra ja Koérge Vene
riigi Isevalitseja* nimel valjaantud Eestimaa
talurahva seaduse lle vaidlema. H. Tertsiuse
kutsel kogunesid talupojad 1858. a 30. mai
varahommikul siiasamasse taludue, et Ules-
tdusu asjus ndu pidada.

Koige tédhtsam ajalooline paik on Mahtra
sOja asukoht. Sellel maa-alal oli kunagi parun
von Helffreichi mdisa sudamik. Harraste-
maja varemed on kattunud mullaga ja nende
peal kasvab puudesalk. M&isa dues on nadha
veel opman Rosenbergi elumaja ja viinakddgi
ahervaret. Mdoisast on jarele jaanud ainult
aida kivihoone, kaev, kaks tiiki. Selles mbisa-
Oues vOiski esmaspédeva, 2. juuni hommikul
129 aastat tagasi ndha suurt talupoegade
malevat. Neid péevi meenutab malestussam-
mas lihtsa pealkirjaga: «Siin vditles eesti
talupoeg tbe, diguse ja vabaduse eest*.

Ulestbusu kaiku aitavad piltlikumaks muu-
ta raamatus «Mahtra s6da* (mitte romaan)
Ik 28—29 toodud skeemid (2). Raamat ise on
Opilastele teose kasitlemise ajast tuttav.

Siinsamas lahedal on nn verepdld, kus 8
kuud péarast uUlestdusu toimus Mahtra sdja
viimane vaatus — talupoegade elajalik peks-
mine.

Atla—Juuru tee déres peatume Adra Mihkli
kase juures. Seisame maanteel, mida modda
sammusid Mabhtra sBja péevil takustes puks-
tes ja pasteldes Mahtra teoorjad pdgenevaid
tsaarisoldateid taga ajades.

Maantee &ares asub hall rehetare — Eeru
korts, mis oli Ulestdusupéevil talupoegade
kogunemiskohti. Ta on madal, hall ja tahmane
nagu tolleaegse teoorja argipéaevgi.

Astume sisse madalast uksest, millest on

sisse ja valja kdinud Mahtra mehed. Satume O C
peaaegu kottpimedasse ruumi, kus on korra- O1t)
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lik muldpdrand. Seinapalgid on ndgised, lae
all on pdigiti Ule ruumi ulatuvad tahmased
parred. Siin haistab rohkem kui ndeb. Nina-
sBOrmetesse tungib sajandivanune suitsu-
16hn (4).

L&puks kulastame ka Juuru Talurahva-
muuseumi, kus siveneme ainult talupoja elu-
olu ja Mahtra Ulestdusu kujutavatesse valja-
panekutesse. Muuseumi vitriinist leiame kaua-
oodatud ja palju pahandust tekitanud Eesti-
maa talurahvaseaduse.

*

Arvan, et Kirjandusteemalised ekskursioonid
arendavad eeskatt Opilaste kultuuriloolist
silmaringi, rikastavad neid teadmiste ja vahe-
tute muljetega oma rahva mineviku suur-
sundmustest ja suurkujudest, sisendades
austust ja lugupidamist nende vastu. Saab
selgemaks rahvuskirjanduse tihe side oma maa
ja rahva saatusega, millest leiame vapusta-
valt ebainimlikku, kuid ka puudlusi inimliku
onne, Oigluse ja headuse jarele. Puudleme
ju meiegi nimetatute poole.
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KeemiamOistete
kujundamise
jarjepidevusest

HERGI KARIK,
TPedl matemaatika-fuisikateadus-
konna dekaan

Uldhariduskooli uues keemiaprogrammis on
vorreldes eelnevatega tunduvalt suuremal
méaaral arvestatud mdistete kujundamisel jar-
jepidevuse printsiipi ja ainetevahelisi seoseid.
Teiselt poolt on aga uute mdistete ja faktide
rohkus ajastatud lihemale 6&ppeperioodile.
Uldjoontes vdib konstateerida, et 7. ja 8. klassi
keemiakursus on ménevdrra luhendatuna Ule
viidud 7. klassi, 9. ja 10. klassi anorgaanilise
keemia osa toodud aga 8. klassi keemiaprog-
rammi. Programmi on oluliselt tihendatud.
Neil asjaoludel on keemia p&himdistete kujun-
damiseks vOimalik kasutada palju lihemat
aega, arvestada tuleb ka Opilaste nooremat
iga, mis paljuski raskendab abstraktsete mdis-
tete kujunemist. Kui endise dppeprogrammi
jargi olid teemad «D. Mendelejevi perioodi-
lisusseadus ja keemiliste elementide perioodi-
lisussusteem», «Aatomi ehitus» ja «Keemiline
side» 8. klassi kursuses, siis nuid on need
teemad Ule viidud aasta vdrra varasemaks.
Ka teema «Elektrolldtiline dissotsiatsioon»
toodi aasta vdrra ettepoole, 9. klassi kursu-
sest 8. klassi. Aatomi ehituse kirjeldamine
on muudetud uue programmi jargi maone-
vOrra vahem abstraktseks, vahendatud on
orbitaalide osa ja praktiliselt valja jaetud
aatomi elektronvalemi tuletamine, kuid uld-
joontes prevaleerib teoreetiline kallak. Keemia
teooriaklisimuste kontsentreerumine suhteli-
selt luhikesele dppeperioodile ja dpilaste suhte-
liselt noorem iga komplitseerib teaduslik-
teoreetiliste mdistete kujundamist, mida 6ppe-
protsessis tuleb tingimata arvestada. Jarg-
nevas vorreldakse moningate keemia pdhi-
mdoistete kujundamise jarjepidevust.



Keemia p6himadistete sisu, millega odpilane
kokku puutub keemia algkursuses, peab jarje-
pidevalt arenema vastavalt kursuse teaduslik-
teoreetilise sisu muutumisega, kujundamaks
Opilases nuudisaegset kujutlust antud mdis-
test. Niisugused esmased p6himdisted on
keemiline element, liht- ja liitaine, metall ja
mittemetall, anorgaaniliste Uhendite pdhi-
klassid. Nende pdhimdistete tundmisele tugi-
neb keemia keel ja nn keemiline mdtlemine.
Keemilise elemendi mdiste kujundamine algab
molekulaar-atomistliku teooria tundmadppi-
misest ja tdpsustub aatomi ehitusega tutvu-

misel ning isotoopia nahtuse kasitlusel. Kul-
lalt tudpiline viga on elemendi ja lihtaine

mdoistete segiajamine. Niisugused lapsused
esinevad mdonikord populaarteaduslikus Kir-
janduses ja isegi kasiraamatuis, kus raagi-
takse elemendi fuusikalistest omadustest (var-
vus, tihedus, keemistemperatuur jne). Ele-
mendil ei ole ei varvust ega I6hna, tihedust
ega keemistemperatuuri. Seda laadi vead on
tekkinud vddrkeelsest kirjandusest télkimisel,
kus sdna «element» tdhendab tegelikult liht-
ainet vOi on siis kahetédhenduslik (element
ja lihtaine).

Keemia tdhtsamaid pdhiseadusi on uldhari-
duskooli keemiaprogrammis seitse. Nende jao-
tus on klassiti jargmine:

U-VIIk U-VIIkI U-VIl kI U-VII kl U-VIl ki IH/IKI U-XI kI
Ener-
massi
jaa-
pusi- vuse vuse sea-
vuse sea- sea- sea- sea-
sea- dus
v-vilki V-VII ki V-V K V-VIIIkI V-V kI V-1Xkl V-1XKI

Markus: téhis «U» — uus keemia programm;
«V» — vana, praegu veel kaibiv keemia-
programm.

Skeemist nahtub, et 5 pdhiseadust on too-
dud keemiakursuse algusse, 7. klassi program-
mi. Neist pdhiseadustest vdiks aine koostise
pusivuse seaduse programmist elimineerida
vOi viia 11. klassi Uldistava keemia ossa and-
maks seadusele nilldisaegset sisu ja seosta-
maks teda aine kristalli struktuuri ehitusega
(daltoniidid, bertolliidid, kristallivbredefek-
tid). Antud kujul on seadusel vaid keemia
ajalooline tédhtsus ning edasises keemiskur-
suses ta rakendust ei leia.

Ka keemiliste reaktsioonide klassifikatsioon
on tuupiliselt klassikalisel tasemel. Keemiliste
reaktsioonide kasitlus algab keemilise ndhtuse
selgitamisega, keemiliste reaktsioonide tun-
nuste alusel hakatakse kujundama madistet
ekso- ja endotermilistest reaktsioonidest.
Esimene reaktsioonitiiip on lagunemisreakt-
sioon, sellele jargneb Uhinemisreaktsioon,
mida illustreerivad lihtainete oksudeerimis-
reaktsioonid. Kolmandaks p6&hireaktsiooni-
titbiks on asendusreaktsioon, mis leiab eda-

sist jarjepidevat rakendamist keemiakursu-
ses (metallide reageerimine hapetega VOi
soolalahustega, metallide pingerida), 7. klassi
keemias puudutatakse pdgusalt ka allotroop-
seid muundumisreaktsioone (hapniku ja osooni
puhul). Hapniku saamise juures kasitletakse
nuud kataludtilisi reaktsioone vesinikper-
oksiidi lagundamise naite varal. Oksudeeri-
misreaktsioonide soojusefekt seostatakse ter-
mokeemiliste vBrranditega. Senise programmi
alusel oli 7. klassi viimane reaktsioonitulp
vahetusreaktsioon ja selle erijuht neutralisat-
sioonireaktsioon. Kaibivas programmis on
margitud ka tuumareaktsioonid, uue prog-
rammi jargi neid Kkasitleda pole vaja. Re-
doksreaktsioonide kéasitlus on uue programmi
jargi toodud 7. klassi teemasse «Halogeenid».

8. klassi keemiakursuse esimeses teemas
kasitletakse elektrollttilise dissotsiatsiooni
reaktsioone; vahetusreaktsioone trakteeritak-
se ioonidevaheliste reaktsioonidena. Naat-
riumkarbonaadi ja alumiiniumkloriidi naiteil
selgitatakse hudroluusireaktsiooni. Anorgaa-
nilises keemias rohkem uusi reaktsioonitiupe
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ette pole nahtud. Keemilise tasakaalu kasit-
lemisel (8. kl) puudutatakse pdgusalt p6ordu-

vaid, mittepoorduvaid ja tasakaalureakt-
sioone. Jargmise kursuse osas seostatakse
juba tuntud reaktsioonitiibid konkreetse

Oppematerjaliga (kataltutilised reaktsioonid:
ammoniaagi ja lammastikhappe saamine;
redoksreaktsioonid: lammastikhappe omadu-
sed, metallide tootmine; oksuUdatsioonireakt-
sioonid: metall-(-hapnik; mittemetall+hap-
nik; redutseerimisreaktsioonid: vaskoksiidi
redutseerimine sbega; malmi tootmine). Am-
mooniumisoolade termilist dissotsiatsiooni

Ekso-ja endotermi-
line reaktsioon

vaadeldakse kui lagunemisreaktsiooni eri-
juhtu.

Orgaanilise keemia kursuses korratakse lii-
tumis-, lagunemis-, asendus-, vahetus- ja

redoksreaktsioone konkreetsetel néidetel. Koi-
kide reaktsioonitilpide klassifikatsioon ja
Uldistav kasitlus on toodud Uldise keemia
kursuse 11. klassi. Siin lisanduvad eespool
késitletud tuupidele veel homogeensed ja
heterogeensed reaktsioonid, pdhjalikult pea-
tutakse tasakaalureaktsioonidel ja nende
tasakaalu muutmisel. Kokkuvétlikult iseloo-
mustab eespoolset 7. klassis jargmine skeem:

Neutralisatsiooni-
reaktsioon

Lihtainete oksudatsiooni

reaktsioon

8. klassi keemiaprogrammi tdienemist uute reaktsioonitilpidega iseloomustab skeem:

Hudrolllsi reaktsioon

loonivdrrand

Molekulaarvorrand

Vorreldes kéibiva programmiga puudub uues
programmis vaid tuuma- ja ahelreaktsioonide
mdiste, mis on Ule viidud fuusikakursusse.

OO Esimeses kasitluskontsentris on réhk asetatud

ec.2
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lagunemis-, Uhinemis-, asendus- ja vahetus-
reaktsioonidele. Tundub siiski, et niisugune
klassikaline r6huasetus on aegunud. Enamik
Uhinemis- ning lagunemisreaktsioone ja ko&ik



asendusreaktsioonid kuuluvad redoksreakt-
sioonide hulka. Seepérast on Saksa DV, Sak-
sa LV, Inglismaa jt riikide uuemates keemia-
Opikutes loobutud ajaloolisest kasitlusviisist
ja reaktsioonide klassifikatsioonist. Enamik
keemilisi reaktsioone kulgeb paralleelreakt-
sioonidena, kuid anorgaanilise keemis osas
Uhtegi ndidet programmi jargi ette ei ole nah-
tud. Ka orgaanilise keemia kursuses, kus
selleks on soodsad v@imalused (etanooli de-
hudratatsioon alkeeniks vdi eetriks; krakki-
misreaktsioonid, Markovnikovi reegli kasitle-
mine jne) paralleelreaktsiooni sisu ei avata.
Uks esimesi keemilisi elemente, millega dpi-
lane kokku puutub, on looduses kdige levinum
element hapnik. Hapniku leiduvuse, saamise ja
funktsioonidega tutvutakse 4. klassi loodus-
Opetuse teemas «Ohk». 7. klassi keemiakur-
suse teine teema on «Hapnik. Oksiidid. Pdle-
mine». Kui esimesse 7. klassi teemasse «Kee-
mia pdhimdisted» oli lulitatud kolm reakt-
sioonititpi (lagunemis-, Uhinemis-, asendus-
reaktsioon), siis tuginevalt neile saab hapniku
saamisviise ja omadusi kasitleda jarjepide-

Metalli-
oksiidid

3D Ox
O sSa

Uue programmi alusel on aluselised ja am-
foteersed metallioksiidid ning happelised mit-
temetallioksiidid lulitatud 7. klassi program-
mi, ainult happelised metallioksiidid ja neut-
raalsed mittemetallioksiidid kuuluvad 8. klassi
programmi.

Hapniku teemas alustatakse allotroopia
mdiste tutvustamist. Hapniku naitel (O, O,
03) selgitatakse allotroopiat erineva aatomite
arvu funktsioonina molekulis. 8. klassis are-
neb allotroopia mdiste jarjepidevalt. Nuud
seostatakse allotroopia erinevate kristalli-
struktuuride olemasoluga. See allotroopia-
tudp esineb vaavli (rombiline, monokliinne,
plastiline véaavel), fosfori (valge ja punane
fosfor) ja susiniku (teemant, grafiit, karbuun)
puhul. Kaibiva keemiaprogrammi jargi tuli
10. klassis raua teemas Kkasitleda ka raua

vait ning reaktsioonitiiipe Kkinnistades. Fos-
fori, sbe, vaavli ja raua oksudeerimisreakt-
sioonid hapnikus on tudpilised Ghinemis-
reaktsioonid (redoksreaktsioonid). Hakatakse
kujundama ka reaktsiooni kiiruse mdistet
(kiire oksudatsioonireaktsioon — pdlemine;
aeglane — roostetamine, kddunemine). Oksiidi
tekkimine lihtainest on samaaegselt Uhine-
mis-, oksudeerimis-, redoks- ja termokeemi-
line reaktsioon.

Oksiidi mdiste kujundamine kestis kaibiva
programmi kohaselt 7. kuni 9. klassini. 7.
klassis Opiti tundma metalloksiide kui aluse-
lisi ja mittemetallioksiide kui happelisi. 8.
klassis lisandusid amfoteersed oksiidid metal-
lioksiidide (ZnO, AI203) nditel. 9. klassi kee-
mias téienes oksiidide klassifikatsioon veel
juhtumitega, kus metallioksiidid (CrO3, MIM207)
on happeliste oksiidide funktsioonis. Mitte-
metallide klassifikatsiooni lisandusid 9. klas-
sis aga ka neutraalsed (indiferentsed) mitte-
metallioksiidid (CO, NO, N20). Klassiti ise-
loomustab oksiidi mdiste kujundamist jarg-
mine skeem:

Mittemetalli-
oksiidid

polimorfismi, kuigi ilma nahtust nimetamata.
Sisuliselt on ka alfa-, beeta- ja gamma-raua
puhul tegemist erinevatel temperatuuridel
eksisteerivate kristallistruktuurist tingitud
allotroopsete teisenditega. Uue programmi
jargi on raud viidud 8. klassi kursusesse,
polumorfismindhtust ei késitleta.

Toodud naited osutavad keemiamdistete
arengu jarjepidevusele, mille tulemusena
peaks keemiakursuse 18puks kujunema ter-
viklik pdhimadistete siisteem. Kahjuks on dpe-
tamisperiood luhenenud, s.t et ka mdiste kuju-
nemisperioodi pikkus on uue programmi p&h-
jal tunduvalt vaiksem, kui oli seni. Mdistete
jarjepideval kasitlemisel peab nende sisu
jargmisel etapil ménevdrra muutuma, ta peab
laienema, tdienema, slvenema ja monigi kord
omandama uue sisu, ent alati sailitama teatud
osa varem Opitust.
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Semantilisest
malust

HELLE RIKBERG,
Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi nooremteadur

V6brkeele dppimisel on semantiline malu olu-
lise tdhtsusega. Semantiline malu salvestab
ning sailitab informatsiooni s6nade ja mdis-
tete tdhenduse kohta. lga uue vd0rkeelse

sdna omandamine tdhendab keeruka semanti-
lise struktuuri loomist.

Meie teadvus kujutab endast semantiliste
seoste slsteemi. On olemas individuaalselt
kogetud seosed, mis on otseselt fikseeritud
malus vastavate mdistete paaridena, nt dpe-
taja Opetab, Gpilane dpib. Kuid on ka seoseid,
mis on kujunenud vdrdlemise tulemusena, nt
tool on modbliese. Arvatakse, et seda laadi
seosed ei ole malus selgesdnaliselt salvesta-
tud, kuid olenevalt vajadusest need luuakse
1, Ik 15).

F. Klix toob jargmise naite semantiliste
seoste kohta.

< Erwachsener > < Mensch >
<Erzieher) ¥ (Mensch) <[Ltmendery.
< Beruf> <K/n<y>"[,

< Lehrer >—*- <unterrichten >

sub.'l X’S\ttr

tstreng)
J V Abmp.
Kontr.

<Unterstufenl.> \ <mild> <autontac\mfigxnulér>1
<.Normalschuler$\ ~

KFachlehrery
X1X
<S/olog/»< > < >

Siin on vaadeldud kooli ja ©Opetamisega
seotud semantilisi seoseid (1, lk 16).

Kdneldes semantilistest seostest s6nade
vahel, tuleks silmas pidada seda, et iga s6na
vOib Ukskdik millise teise sBnaga seostada.
See seos on kompleksne. Et sdna defineerida,
peame kindlaks tegema, millise teise sGnaga
on ta seotud ja milline see seos on.

J. Hoffmann ja M. Trettin tegid jargmise
katse. Uks ruhm katseisikuid pidi meelde
jatma uhte kategooriasse kuuluvad s6nad, nt
elukutsete nimetused, teisel ruhmal paluti
meelde jatta situatsiooniliselt seotud sdnad,
nt Opetaja, Opetamine, Opilane, klass. Katse-
tulemused néitasid, et Uhte Kkategooriasse
kuuluvate sdnade puhul oli seoste loomine
aeglasem kui Uhte situatsiooni kuuluvate
sbnade korral. Pusimélus sailitatakse kerge-
mini viimaseid (1, Ik 96). Uhte situatsiooni
kuuluvaid s6nu on kergem kujutleda ja see
vBib soodustada semantiliste seoste kujune-
mist. Siit vdime jareldada, et uusi sdnu lau-
setes meelde jatta on otstarbekam kui Uksikuid

Obj

bj. .
) K. Schiler Y—» </ernen>----- \Fach>

X>»*
<Lehrbuch >

sub. IN*">
<fleiliig>

Kom
KbnJir|™MN»
f)giul >< streberhaft>

sdnu Oppida. Soovitatav on anda uusi s6nu
lausetes voi situatsioonis.

Rohwer véidab, kui kahte sbna uhendab
tegusbna, nt «koer hammustas meest», on
neid kaht nimisdna kergem meelde jatta kui
siis, kui neid Uhendab sidesdna, nt «koer ja
mees» (2, Ik 426).

Seosed mélus vivad olla luhiajalised (lUhi-
malu), mdnesekundilise kestusega, keskmise
pikkusega, ulatudes minutitest tundideni, ja
pikaajalised (pusimalu). Viimases sailitatakse
informatsiooni aastaid vdi kogu elu.

Eristatakse mitut semantilise méalu mudelit.
M. R. Quilliani arvates on mdoisted malus
salvestatud hierarhiliselt. Mé&lu mudel koos-
neb «sBlmedest» (s. t mdistetest), mis on oma-
vahel seotud mitut eri laadi assotsiatiivsete
seostega. Uhelt poolt v8ib see seos olla otsene,
s. t seosed lédhevad Uhe sdlme juurest teise
juurde, VvOi teiselt poolt kaudne, s.t seosed
kaudselt vihjavad mbdistele (3, Ik 223).

J. R. Anderson ja G. H. Bower annavad
semantilise mélu mudeli «puu diagrammina».



Vaadeldakse assotsiatsioone s6nade vahel,
mis moodustavad lause. Nad vaidavad, et lau-
senidiu ei sdltu «s6lmede» (s. t mdistete) pai-
gutusest. See mudel pdhineb kolmel kompo-
nendil: lausel, mdistetel ja mdistetevahelistel
seostel. Selle mudeli alusel puitakse selgitada
informatsiooni edastamist pusimallu.

D. E. Rumelharti, P. H. Lindsay ja D. A.
Normani arvates pdhineb méalu mudel kahel
strukturaalsel komponendil: sbnadel, mis
tahistavad mdisteid vdi sindmusi, ja seostel
nende vahel (4, Ik 334—335).

Semantiliste seoste kujunemisel on oluline,
kuidas mdisted mélus on salvestatud. J. Benja-
feld ja T. R. G. Green véidavad, et inimesed
omistavad suuremat kaalu negatiivsetele se-
mantilistele kategooriatele. Positiivhe tdhen-
dab normaalset, kuna negatiivne tédhendab
normist koérvale kaldumist, siis negatiivsele
nahtusele pooratakse rohkem tahelepanu.
Siiski inimese teadvuses on positiivsed kate-
gooriad ulekaalus (1, Ik 237). «Positiivhe»
sGna on primaarne.

Katsetulemused on naidanud, et algselt
positiivseid muljeid on raskem muuta kui
muljeid, mis algselt olid negatiivsed. Kergem
on minna negatiivselt positiivsele kui vastu-
pidi (1, Ik 240).

Mitmed uurimistulemused kinnitavad, et
laps jalgib kergemini positiivseid omadusi.
Neid omadusi kajastavaid s6nu omandatakse
kiiremini kui negatiivseid iseérasusi tédhista-
vaid sdnu. Nii omandatakse «pikk» enne kui
«lihike», «rohkem* enne kui «véhem» (5, Ik
102).

Semantiliste seoste puhul vdime kénelda ka
semantilisest valjast. Semantilise valja mdis-
tet tutvustas H. Ipsen téhistamaks sfnade
rihma, mis moodustavad semantilise terviku.
J. Trieri arvates on igal keelel «sisemine
vorm», mis maarab keelt kdneleja suhte maa-
ilmaga. J. Trieri teooria jargi iga sona tahen-
dus sdltub teiste s6nade tdhendusest keeles.
Uhe sBna tidhenduse sbéltuvus seosesolevate,
«ldhedaste» sbnade tahendusest on vélja
omadus. J. Trieri seisukohti on kritiseeritud,
kuid sellele vaatamata on ta teoorial olnud
suur moju saksa keeleteadlaste hulgas (6,
Ik 237—238).

Mitmed assotsiatsiooni katsed on néidanud,
et s6nad méalus on seotud semantiliste valja-
dega. Juhtivaks tunnuseks s8na otsimisel
mélus on semantiline tunnus, foneetilised
tunnused etendavad abistavat osa. Sona
meeldejatmine on seotud sdna paigutamisega
juba tuntud semantilise struktuuriga sus-
teemi.

Kui hakatakse keelt dppima, siis kasuta-
takse lihtsaid véljendeid, sdnu tuntakse vahe

ja need on malus sustematiseerimata. Sdna-
vara suurenedes hakatakse sbnu suUstemati-
seerima mingi lihtsama mdiste Umber. S&na
sdilitamine malus allub kindlale struktuurile.
Semantilistel seostel on oluline osa sbnavara
sailitamisel malus.

Kaesolevas artiklis puiti anda luhike ule-
vaade semantilisest méalust sooviga pd&drata
keeledpetajate tdhelepanu semantiliste seoste
kujundamise vajalikkusele sdnavara Opeta-
misel.
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A. LUNATSARSKI OPETUSE JA
KASVATUSE ULESANNETEST

m Uks peab olema selge: lapsel on tarvis man-
gida. Kuidas muidu arenevad lapse aju ja narvi-
siisteem? Tal on erakordselt palju ebareaalseid,
fantastilisi kujutlusi. VVaga ohtlik on rikkuda aju
loomuliku arengu kulgu. See oleks niisama tobe
kui keelata unendgusid voi puuda jouga avada
Oiepungi. Lapse fantaasiat peab arendama . ..
Laps peab mangude ja ulmemaailma l&bi elama,
tema mdttelend peab olema vaba, sest enne-
aegne «kupsemine» on vastuvdtmatu nii peda-
googika kui ka psuhholoogia vaatenurgast.

m Laps kannab endas seesmist valgust ja seda
pole vaja lammatada. Oppematerjal saab oma-
seks ja Oppetdd laheb hasti vaid siis, kui see
on huvitav. Nii nagu toitu suilakse meeleldi,
kui see on maitsev. Maitsvuse eest on vaja hoolt
kanda, Oppematerjal peab olema huvitavalt
esitatud ning lapsele jéukohane.

m Muinaslugude, luuletuste ja jutustuste inst-
seneerimine vOib olla vaga suureks abiks sdna-
loomingu tundmadppimisel. Rahva elust vdetud
olmestseenide vdi epohhide lavastamine aitab
imepéaraselt illustreerida Opitavat geograafiat
voi ajalugu ... |
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Praktilised t66d

maailma
majandus- ja
sotsiaal-
geograafia
kasitlemisel
9. klassis

EHA SILLAM,

Tallinna Opetajate Taiendusinsti-
tuudi geograafiakabineti juhataja,
Eesti NSV teeneline Opetaja

Praktilistel t66del on maailma majandus- ja
sotsiaalgeograafia kursuses oluline koht &pi-
lastele pusivate ja kindlate teadmiste andmi-
sel ning oskuste ja vilumuste kujundamisel.

Koolireformi seisukohtadest lahtudes on
vajalik aktiivsemalt suunata Opilasi iseseis-
valt todtama Opiku teksti ja Ulesannetega,
Opiku lisas antud statistiliste tabelitega, mit-
mesuguste teatmike ja ajakirjanduses ilmu-
nud materjalidega, kaartide, diagrammide ja
skeemidega.

Maailma majandus- ja sotsiaalgeograafia
Oppimise eesméark ei ole Uksnes majandus-
geograafiliste teadmiste saamine, vaid ka po-
liitilis-geograafilise silmaringi avardamine
ning majandusgeograafiliste uldistuste tege-
mise oskuse arendamine. Kursuse kd&igi osade
kéasitlemisega peab kaasnema NLKP XXVII
kongressi materjalide kasutamine. Eriti olu-
line on see sotsialistliku ja kapitalistliku
maailmamajanduse siUsteemide tundmadppi-
misel, Vastastikuse Majandusabi N6&ukogu
liikmesriikide koostdd selgitamisel, teaduslik-
tehnilise progressi, ratsionaalse looduskasu-
tuse jt kisimuste juures. Kongressi materjale
saab kasutada nii Opetajapoolsetes selgitus-
tes kui ka Opilaste iseseisvate ja praktiliste
t6ode korraldamisel.

1986/87. dppeaastal vahenes 9. klassis geo-
graafiatundide arv. Pohitdhelepanu tuleb
niidd poodrata maailma majandus- ja sotsiaal-
geograafia Uldistele probleemidele. Sotsialist-
likke ja Kkapitalistlikke maid Kkasitletakse
Uldistatult. Opetajal peab eelkdige kujunema
selge Ulevaade selle kursuse programmi dppe-
kasvatustdo alastest p&hinduetest. Praktilisi
toid tuleb vaadelda susteemina, kogumina., et
oleks Ulevaade kogu kursuses tehtavatest
praktilistest toodest, nende kaudu kujunda-
tavatest teadmistest ja oskustest. Otseselt
praktiliste t60de tegemiseks on arvestatud
10 Oppetundi. See ei valista aga kodikides

tundides lébiviidavaid (enamasti suuliselt,
harjutamise eesmargil rakendatud) praktilisi
toid.

Praktiliste to6de aj ai kasutatakse ménikord
ka Opiku tekstis (tapselt maaratletud ulatu-
ses) esitatud andmeid. Nii dpiku teksti kui ka
muude allikmaterjalidega tédtamisel on soo-
vitatav pohikusimusi kavastada voi luhidalt
konspekteerida. Nii sivendatakse olulise eral-
damise ja oma motete lihikese ning selge val-
jendamise oskust. Kirjanduse labitdotamisel
on vOimalik rihmitada ning klassifitseerida
néhtusi ja objekte, teha jareldusi ja uldis-
tusi ning leida pdhjuslikke seoseid. Praktilis-
tes tdddes on soovitatav kasutada ka perioodi-
kas avaldatavaid poliitika- ja majandus-
alaseid Kirjutisi. Nende kaudu saadakse uusi
faktilisi andmeid, areneb 0&pilaste huvi rah-
vusvaheliste sindmuste vastu ja kujuneb aja-
kirjanduse kasutamise harjumus.

Praktiliste tddde seas on olulisel kohal t66
atlase ja Opiku kaardilisa kaartidega. Kasu-
tatakse mitmesuguseid kaardiga tdotamise
votteid, nagu mitme kaardi ko&rvutamine,
kaartide omavaheline seostamine, kaartide
jargi skeemide tegemine, Kirjelduste koosta-
mine, néhtuste pdhjuste leidmine jne. Kaartide
kasutamine on vajalik iga teema juures. To06-
juhendite koostamisel tuleb tépselt markida,
milliseid kaarte kasutatakse. Korvale ei tohi
jatta ka kaardildigenditel olevaid diagramme
ja graafikuid. Majanduskaartidega todtamisel
peab Opilane kaardisimboleid &igesti tajuma
ja oskama neid lahti motestada. Sellele tuleb
to0 ajal aeg-ajalt tdhelepanu pdorata.

Majandusgeograafia-alased praktilised t66d
arendavad Opilaste iseseisvat motlemist. Nii
saab kaartide, tabelite ja skeemide analuusi-
misel luua probleemsituatsioone, mis pdhjus-
tavad arutelusid ja diskussioone. Selleks t&s-
tatatakse kindla suunaga kisimused, millele
pole vdimalik vastata olemasolevate teadmiste
pbhjal, vaid vastus tuleb leida lisamaterjali
labim&eldud kasutamise kaudu.

Praktiliste tddde raames on oluline koht
t66l kontuurkaartidega. Kdige sagedamini
margitakse kontuurkaartidele objekte, mille
asendit on tarvis teada. Kontuurkaarte vdib
kasutada aga ka seoste ja seaduspérasuste
esiletoomiseks ning mitmesuguste Ulesannete
lahendamiseks. 9. klassi geograafias ettenah-
tud praktiliste t66de hulgas nuavad kontuur-
kaardi kasutamist vaid méned. Kuid paljudes
tundides annab kaart-skeemide Kiire visan-
damine haid tulemusi.

Maailma majandus- ja sotsiaalgeograafia
sissejuhatavas tunnis vdib Opetaja esitada
skeemi kasitletava kursuse koostisosade kohta
ja lasta selle pdhjal opilastel tutvuda opiku

struktuuriga.

Nuddismaailma poliitilise kaardi kasitlemi-
sel aga lasta Opilastel tdiendada Opiku teksti
abil maailma sotsiaal-majanduslike riigitiu-
pide skeemi:



RIGITUUBID

Sotsialistlikud riigid

Skeemile tuleb juurde markida sotsialist-
likud riigid erinevates maailmajagudes, taht-
samad kapitalistlikud riigid ja naiteid vaikse-
matest arenenud kapitalistlikest riikidest.

Arengumaade puhul arutada noorte soéltu-
matute riikide kusimust, lasta leida sotsia-
listliku arenemistee valinud riigid ning need
skeemile markida.

Maailma poliitilise kaardi kujunemise tund-
madppimiseks vordlevad dpilased Teise maa-
ilmasdja jargse perioodi Aafrika kaartskeemi
tdnapaeva Aafrika poliitilise kaardiga. See-
juures analuusitakse dpiku tabelit nr 3 (parast
Teist maailmasdda poliitiliselt iseseisvunud
riigid), Opetaja abistab Opilaste t66d selgi-
tuste ja suunavate kusimustega. Moningaid
tuntumaid vabanenud riike kantakse kon-
tuurkaardile.

Varssavi Lepingu Organisatsiooni ja NATO
agressiivse bloki olemuse ning koosseisu kohta
saavad Opilased iseseisvalt leida andmeid &pi-
ku mdistete sdnastikust.

Rahvusvaheliste suhete ja maailma poliiti-
lise kaardi Oppimisel kasutatakse NLKP
XXVII kongressi materjale ja Opilastele véalja
antud V. |. Lenini teoste valimikku.

Esimestes 9. klassi geograafiatundides
tuleb selgeks saada ka riigi v&i regiooni po-
liitilis-geograafilisele asendile hinnangu and-
mine. Selleks on Opilastele soovitatav anda

riigi  majandus-poliitilise asendi hindamise
kava:

1. Asend maailmajaos.

2. Pollitilis-geograafiiise asendi hinnang

(naaberriigid, nende riigitiubid, osavott s6-
jalistest liitudest jm).

3. Transpordialase seisundi hinnang (rahvus-
vaheliste liiklusteede 1dhedus, meretranspordi
vOimalused jm).

4. Riigi voi piirkonna asend oluliste tooraine-
baaside suhtes.

5. Naaberriikidega majanduslike sidemete
kujunemise vdimalused (nende majanduslik
arengutase, taéhtsamate loodusrikkuste ja
Uhendusteede olemasolu jne).

Arenenud kapitalistlikud riigid

Varem vormilisel!

Hiljuti vabane- !
nud maad iseseisvad maad

6. Kokkuvote poliitilis-geograafilise asendi
mdjust maa majandusele.

Maailma loodusvarade geograafia tundma-
Oppimisel on suur tahtsus praktilistel toodel
atlase ja diagrammidega. Mineraalsete res-
sursside kaardilt leiavad Opilased erinevate
maavarade ulatuslikke vdondeid ning nende
piires eristatavaid piirkondi, basseine ja leiu-
kohti. Siinjuures on vaja korrata NSV Liidu
geograafia kursustes dpitud maavarade leidu-
mise seadusparasusi. Atlase kaardi sektor-
diagrammide jargi maaratakse ka tdhtsamate
maavarade leidumine erinevate maailmajagu-
de Kkapitalistlikes maades. Opiku tabelite
(10—13) alusel vorreldakse sotsialistlike ja
kapitalistlike riikide sde, nafta, maagaasi ja
rauamaagi Uldvarusid ning margitakse valja
suuremate varudega riigid. Loodusvarade
kasitlemisel saadakse huvitavat téiendavat
materjali ajakirjadest «Eesti Loodus», «Hori-
sont», «Aja Pulss» jt.

Veeressursside hindamiseks pakuvad voi-
malusi atlase vastavad kaardid, tabelid ja
tulpdiagrammid.

Maailma maafondi struktuurist annab pildi
atlase sektordiagramm. Haritava maa osa-
kaalu kohta eri maailmajagudes leitakse and-
meid Opiku tekstist. Seda ilmestab maares-
sursside kaart. Siit ndevad Opilased, kui vaike
on tanapaeval pdllumaa osatédhtsus. Siinjuu-
res on tarvis selgitada, mis on takistanud
senini selle suurendamist, miks on suurte
metsade séilitamine maakeral vajalik jne.
Haritavate maade paiknemisele leitakse pdh-
jendusi agroklimaatiliste ressursside kaardi
abil, mis vbBimaldab mé&arata eri piirkondade
aktiivsete Ohutemperatuuride summat vege-
tatsiooniperioodil kui ka niiskusega varus-
tatust. Atlase kaartide alusel saab vdrrelda
eri regioonide (naiteks Kesk- ja Lduna-Euroo-
pa, Kagu- ja Edela-Aasia jt) ja hinnata eri
sotsiaal-majanduslikku tuupi riikide (naiteks
TSehhoslovakkia, Prantsusmaa, India) loodus-
varadega varustatust.

Maailma rahvastiku geograafia praktiliste
todde korraldamiseks saab peale atlase rah-
vastiku tiheduse kaardi ja Opiku tabelite



(2, 5, 6) kasutada ka dpiku lisana vélja antud
rahvastiku iibe, soolise struktuuri, linnastu-
mise taseme ja rahvastiku hdive kaarte. Nime-
tatud allikaid ja Opiku teksti kasutades saa-
vad Opilased anda eri sotsiaal-majanduslikku
thdpi riikide (naiteks Saksamaa LV ja Bra-
siilia) to6jouga varustatuse vordleva hin-
nangu.

Maailmamajanduse kasitlemisel koosta-
takse skeemkaardid kas energeetika, masina-
vOi keemiatddstuse peamiste regioonide kohta
ja selgitatakse nende paiknemise p&hjusi. Néai-
teks kutuse- ja energiatddstuse kasitlemisel
saab Opiku graafiku tlk 27) alusel selgitada
muudatusi Ulemaailmses kituse ja energia
tarbimises kéesoleval sajandil. Atlase ener-
geetika kaardi jargi maédratakse peamised
kutteainete tootmise piirkonnad ja kantakse
need skemaatiliselt kontuurkaardile (viiruta-
tud aladena, varviliste ringidena jne). Atlase
kaardi sektordiagramm naitab eri riikide osa-
tahtsust elektrienergia tootmises, tulpdia-
gramm aga naftatootmises. Head vastava-
sisulised kaardid (nr 9—12) on ka 6piku kaar-
dilisas. Siit saab leida veel andmeid ste ja
pblevgaasi tootmise ning ekspordi peamiste
suundade kohta.

Kutteainete varudest ja toodangust maa-
ilmas ja eri riikides saab andmeid 0opiku
tabelitest (10—12).

Sotsialistlike maade Kkasitlemisel po6ora-
takse téhelepanu sotsialistliku maailmasus-
teemi pdhijoontele, nende majanduse arengu

kiirele tempole, ratsionaalsele looduskasutu-
sele jm. Seejuures on oluline esile tuua iga

maa majandusgeograafilisi isedrasusi. Nende
kusimuste selgitamisele peavad oluliselt kaasa
aitama ka praktilised t66d.

Euroopa sotsialistlikest riikidest kasitle-
takse Uksikasjalikumalt Poola Rahvavaba-
riik!, teisi aga vordlevalt. Riikide tuupiliste
joonte ja isedrasuste valjatoomiseks vOib
kasutada tabelit jargmiste alajaotustega:
1. Riik. 2. Poliitilis- ja majandusgeograafilise
asendi isedrasused. 3. Peamised loodusvarad.
4. Rahvaarv. 5. Suurlinnad ja linnastud. 6.
Arenenumad tddstusharud. 7. P6llumajanduse
spetsialiseerumine. 8. Veonduskompleks.

Sotsialistlike maade kasitelu kokkuvottena
koostatakse mone riigi majandusgeograafi-
line iseloomustus ja tootmissidemete skeem-
kaart. Selleks kasutavad dpilased atlase kaar-
te ja Opiku materjale. Soovitav on juurde
anda péevakohaseid andmeid ajakirjandusest
ja teatmikest.

Tootmissidemete skeemkaardile margitakse
varviliste nooltega peamised impordi ja eks-
pordi artiklid. Selleks kasutatakse vastavaid
Opiku graafikuid, diagramme ja tekstis esi-
tatud andmeid. Rahvusvahelise sotsialistliku
té0jaotuse ja sotsialistliku majandusintegrat-
siooni kasitlemisel vdib koostada skeemkaardi
kahe v6i kolme VMN liikmesriigi tootmisside-
metest (naiteks NSV Liit, Poola ja Ungari).
Selleks kasutatakse 6piku teksti (Ik 121—126)

ja tabelit VMN liikmesriikide toodangu
pohiliikidest (Ik 124), atlase vastavat kaarti
(VMN liikmesriikide koostd6) ning dpiku lisas
olevaid toodangu hulka naitavaid tabeleid.
Skeemkaardile margitakse naftajuhe «Druz-
ba», gaasijuhe «Sojuz», mdned Uhised ehitu-
sed ja vastavate noolte juurde toodangu pohi-
liigid, mida nimetatud maad Uksteisele tar-
nivad.

Arenenud kapitalistlike riikide kéasitlemisel
rbhutatakse nende maade tootlike j6udude
arengu ja paigutuse pdhijooni, nagu majan-
duse arengu madal ja ebaihtlane tempo, t66-
puudus, tootmise paigutuse ebalhtlus, kapi-
talistlik looduskasutuse iseloom jm. Prakti-
listes t6ddes on ette nédhtud kahe-kolme kapi-
talistliku riigi tootmise paiknemise ebalht-
luse tundmadppimine. See ilmneb eriti sel-
gesti ménede riikide puhul, nagu Itaalia,
Ameerika Uhendriigid, Jaapan jt. Naiteks
Itaalia tootmise territoriaalse ebalhtluse
kindlakstegemiseks vordleme Pdhja- ja Léuna-
Itaalia toOstuse paiknemist ja struktuuri ning
pbllumajandusliku tootmise erinevusi atlase
majanduskaardi (Ik 35) alusel.

Arengumaade kasitlemisel kasutatakse at-
lase kaarte, 6piku skeeme ja tabeleid. Tahele-
panu koondatakse nende majanduslikule ja
sotsiaalsele mahajddmusele, loodusvarade ja
rahvastiku paiknemise peamistele rajoonidele,
toostuspiirkondadele, iseloomulikele p&llukul-
tuuridele (omatarbe ja eksportkultuurid) jne.
Mitme allikmaterjali kasutamise oskuse taset
naitavad riikide vdrdlevad majandusgeograa-
filised iseloomustused, mis on maailma ma-
jandus- ja sotsiaalgeograafia kursuse kokku-
votlikeks praktilisteks toodeks.

9. klassi Opetava ja harjutusliku
muga praktilisi tdid tehakse enamasti Ule-
klassiliselt ja nende taitmist kontrollitakse
kas valikuliselt vdi kontuurkaartide ja vihi-
kute vaatlusel. Sageli kasutatakse aga ka
individuaalset ja diferentseeritud t66d vasta-
vate to6juhendite abil. Kokkuvétlike ja dldis-
tavate t6dde puhul on hea korraldada rihma-
t60d.

Mitmekesiste praktiliste t6ode kasutamine
muudab aine Opilastele huvitavamaks, aren-
dab iseseisvust ja loomingulist matlemist.
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KOOLIEELNE KdSWITUS

Internatsionalistliku
ja patriootilise
kasvatuse
pedagoogilisi

ning psuhholoogilisi
lahtekohti

TAIMI TULVA,
E. Vilde nim TPedl koolieelse kasva-
tuse kateedri juhataja, dotsent

Késiteldav teemaring kuulub kdlbluskasva-
tuse valdkonda. Teadupéarast on kd&lbluskas-
vatuse metodoloogiline alus marksistlik-lenin-
lik filosoofia ja materialistlik &petus moraa-
list. Koolieelset last suunavate kasvatajate
esmatulesandeks peame lapse isiksuse kdlbe-
liste omaduste vormimist. Nende seast nime-
tame olulisematena ndukogude patriotismi,
sotsialistliku internatsionalismi, kollektiivsus-
tunde ning austuse ja armastuse kasvatamist
t60, siitkaudu ka todinimese vastu.

On ootuspérane, et lapse kooliastumise ajaks
kujunevad tal suhteliselt pusivad kdlbelised
omadused. Suhteliselt pusivad selles mdttes,
et nende edaspidise taiustamise ja Kinnistu-
mise tagavad soodsad pedagoogilised tingi-
mused. Selleks aga on vaja kasvatajate ja
lastevanemate sihikindlat ning ststemaatilist
koostodd. Koolieelsete lasteasutuste dppe-kas-
vatustoos asetame laste Umbritsevaga tutvus-
tamisel Uhe aktsendi rahvaste sdpruse ja kodu-

maa-armastuse kujundamisele. Seda teeme
roobiti teiste kblbeliste tundmuste arendami-
sega. Vaikeste laste kolbelised tundmused
tekivad Uhenduses kdlbelise kaditumisega. Et
ehitada lapse mottemaailmas silda mdistete
kodu — kodumaa — kodumaa-armastus vahel,
on vaja arvestada jargnevust. Siit edasi saab
kasvatada juba internatsionalismitunnet.
Maarav on seejuures Umbritseva keskkonna
osa, hoiakud ja suhtumised. Koolieelse lapse
jaoks peame tutvumist Umbritsevaga lapse
sotsialiseerumise pd&hielemendiks ning suu-
resti selle sisuks.

Kodumaa-armastuse ja rahvaste sOpruse
kujundamisel on otstarbekas esile tuua méned
kriteeriumid, mille pdhjal saab otsustada kol-
beliste tundmuste ule. Nendeks peame mit-
mete teadlaste (N. Vinogradova, R. Faizulina
jt) uurimistulemusi stinteesides jargmisi:

O tunnetushuvid, soov ja tahe iUha rohkem
teada saada oma kodupaigast ja teiste rah-
vaste elust;

D emotsionaalne kirkus, mis katkeb emotsio-
naalselt positiivset suhtumist Umbritsevasse;
O tegevuse suunitlus, oskus kasutada tundi-
des saadud teadmisi mangus ja teistes tunni-
vélistes tegevustes.

N. Krupskaja (1) on pidanud internatsiona-

listlikku kasvatust kommunistliku kasvatuse
tahtsaimaks komponendiks. Korduvalt osutas
ta sellele, et nimelt koolieelses lapsepdlves
on paras sellega alustada. Kd&ik lapsep6lves
kogetu mdéjutab suuresti isiksuse edasist kuju-
nemist.

Patriotism ei véljendu kaugeltki ainult kee-
rukates ja rasketes olukordades, vaid péaris
igapéevases elus. Lapsed arutlevad omavahel
sageli Uhiskondlik-poliitiliste sindmuste Ule.
Neil on elav huvi taiskasvanute maailma vas-
tu. See avaldub k&ige eredamalt laste kusi-
mustes, nende joonistustes, soovis kuulata
kangelaslugusid ning jutte oma ja teiste rah-
vaste elust.

Ukraina silmapaistev 6petaja V. Suhhom-

linski on tddenud jargmist: «Meie keeles on
sadu tuhandeid sénu, kuid esikohale seaksin
kolm séna: leib, t66, rahvas. Need on kolm
juurt, millele toetub meie riik. Selles on meie
korra olemus. Need juured on nii tugevasti
pbdimunud, et neid puruks rebida ei saa kuna-
gi.. (2, Ik 8)
Ideelis-poliitiline kasvatus 6ppe-kasvatust6o
susteemis. Ideeline ettevalmistus eluks ja
toOks on otseselt seotud meie partei ja valit-
suse suunistest kinnipidamise ning nende
omaksvotmisega. Lastele arusaadavas vormis
radgime neile riiklikest tahtpdevadest ning
uhiskondlik-poliitilistest sindmustest meie
elus.

Koik see suur ja tark, oilis ning inimlik,
mis mahub hiljem md&istesse «kodumaa.,
eksisteerib lapse jaoks eelkdige temale laheda-
ses, lihtsas ja arusaadavas, mis teda Umbrit-
seb (kodu, vanemad, lasteaed, kodukoht). Tut-
vustades lapsi kodupaiga loodusega, huvita-
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vate nahtuste ja uUhiskondlike sundmustega,
kasvatame koduarmastust. See ongi primaar-
ne lahtekoht kodumaa-armastuse tekkele. Lap-
sele saab isearanis tadhenduslikuks see, mis
puudutab tema kodu ja vanemaid.

Eriti suure taktitundega tutvustame uhis-
kondlik-poliitilisi sindmusi. On tahtis, et lap-
sed tajuksid naiteks oktoobripihade pidu-
likkust, maipuhade ulevust, teaksid, et Lenin
Opetas inimesi Oigesti tbdtama ja Oppima.
Iseloomustame lastele Leninit kui tarka ja 6il-
sat inimest, kes véasimatult t66tas kodumaa
huvanguks. Et vastloodud riiki kaitsta vaen-
laste eest, loodi NOukogude armee. Isad ja
vanaisad raagivad lastele meeleldi sdjamees-
test, piirivalvuritest, samuti tankistide ja
meremeeste vaprusest. Radgime sedagi, et eri
rahvusest kangelased kaitsesid Uheskoos kodu-
maad vaenlase eest.

Omaette teema on suhtumine sdjamangu-
desse ja -méanguasjadesse. Poistel on elav huvi
pustolite, tankide, pusside vastu. Nad armas-
tavad sGjaménge ja tahavad olla sama tuge-
vad, osavad ja julged kui meie sddurid. Kasva-
tuslikult ei saa s6jaménge pidada kohaseks
koolieelses eas, kuivord lapsed ei taba veel
sbja olemust. Tapmine, méangukaaslasele relva
sihtimine on julm ja toores. Need méangud, kui
neid mangitakse, vajavad kasvatajapoolset
valvsust ning arukat juhendamist. Kooli6pi-
laste arusaamad on juba selgemad, nende
méangudki sportliku iseloomuga. «Sdda s@ja
vastu tuleb alustada laste hingedes,» on 0Oel-
nud poola pedagoog Janusz Korczak.

Vahendid. VVaadeldav kasvatusldik on palju-
tahuline ning edukuse tagab vaid eri kasva-
tusvahendite kooskasutamine.

Oppe-kasvatustdd  tldtunnustatud  vormi-
deks peame mangu, Oppimist ja tood. Sihi-
parane, programmikohane (5) dpetamine toi-
mub tundides. Osutame sellele, et meie lapsed
on varasemaga vorreldes tunduvalt muutu-
nud, kuid &petamise viisid ja metoodika on
jaddnud endiseks. Otsene dpetamine on oma
funktsioonid minetanud, ootame senisest loo-
vamat suhtumist nii kasvandikku kui Opeta-
tavasse. Nendes kisimustes orienteerib kasva-
tajaid teadlane S. Kozlova (4). Nii naiteks
soovitab ta monel juhul, kui kasvataja ees-
margiks on lastele Lenini kui juhi tutvusta-
mine, kasutada traditsioonilist tunni vormi.
Sel juhul lapsed istuvad laudade taga, tbdta-
vad raamatuga, Vvaatavad illustratsioone,
fotosid jms. See tagab teema kasitlemiseks
vajaliku ranguse. Ragkides lastele Uljanovite
perekonnast, sobib hoopiski intiimsem laste
paigutus (lapsed istuvad vaibal vms), kuula-
takse kasvataja jutustust, vaadatakse piltidelt
Uljanovite peret. Kdik see loob vajaliku hoiaku
ning soodsa emotsionaalse 6hustiku.

Kujutava loomingu tundides tutvustame
lapsi kodukoha rahvakunstiga, dpetame kasu-
tama rahvusliku ornamentika elemente jne.
Muusikatundides kuulatakse rahvamuusikat,
Opetatakse rahvatantse ja -mange, nii meie

kui ka teiste rahvaste omi. Edukalt saab
aruteldava teema raames kasutada maéangu.
See, et mudilastele on tunnuslik kujutlus-
vbime erksus, fantaasia lennukus ning tunde-
elamuslikus, loob eeldused méngude kaudu
Umbritsevate stindmuste emotsionaalseks ta-
jumiseks.

Toonitame seda, et ké&lbeliste tundmuste
kujundamine on tihedalt seotud eetiliste tdeks-
pidamiste vormumisega. Teadlased (R. lvan-
kova, A. ZaporoZets jt) soovitavad monikord
«prepareerida» koos lastega méangu siZeed
ning avada eetilistele vestlustele toetudes rolli
taitjate kaitumise vahetuntud kilgi. Samas
valditagu oma ideede pealesurumist, dikteeri-
mist.

Kasulikud ning huvitavad on rahvaste sép-
ruse teema arendamisel reisiméngud. Niisugu-
sed mangud virgutavad tunnetushuve, pakku-
des rohkeid varieerumisvdimalusi. Reisiman-
gudes «tutvuvad» lapsed iga kulastatava lii-
duvabariigiga, méngivad nende mange ja lau-
lavad. Suurematele lastele on omane tege-
vuse motiveerimine. Mangult reisitakse Lati-
maale; rahvardivais nukk Daina naitab keraa-
milisi tasse, taldrikuid, vaase. Leedulaste juu-
res kohtutakse kaluritega ning Leedu poiss-
nukk Antanas jutustab Leedumaast kui mere-
vaigumaast. Kasvataja osaval suunamisel
vOib mangus luua uusi olukordi. Tahtis, et
ei tekiks suuri pause, vastasel juhul laste
tahelepanu hajub. Saaraste méngude korral-
damisel v6ime kasutada rahvardivais nukke,
mis on alati hinnatavad naitvahendid siis,
kui puudub vdimalus vahetuks suhtluseks eri
rahvusest lastega. Nii saavad lapsed end tunda
suure pere liikmetena, lapse soe suhtumine
kodusse ja omastesse laieneb kodukohalt kodu-
maale.

Hea on kasutada veel teisigi méanguliike.
Olgu need siis liikumis- v8i lauluméangud, kus
Opetame teiste maade rahvaste mange, laule,
tantse, samuti lauluménge jne. Nonda kasva-
tame lastes jaatavat suhtumist meie suure
kodumaa eri rahvaste loomingu vastu. Kooli-
eelsetele lastele on vajalik ning koitev L. Raid-
maa koostatud raamat «Uhise pere lapsed»
(1985). Selle toreda raamatu vahendusel saa-
vad lapsed aduda nii t66- kui litkumisr6dmu,
ka annab see vajalikke teadmisi teiste liidu-
vabariikide ja seal elavate rahvaste kohta.

Huvipakkuvad on lastele eetilised vestlused
(kodust, vanematest, nende t60st, thiskondlik-
poliitilistest suindmustest jms). Vaatlusi, dppe-
kéaike ja ekskursioone Kkorraldatakse selle-
kohase plaani alusel. Lapsed tutvuvad kodu-
koha huvivéaarsustega, ajalooliste ja kultuuri-
malestusmérkidega jne.

Aéarmiselt tahtis tundmuste moéjutamise
vahend, Uhtaegu ka teadmiste allikas on laste-
kirjandus. Meil ilmub muinasjutusari «Saja
rahva lood», mille kaudu saame lastele anda
huvitavat teavet teiste rahvaste elust, komme-
test, loodusest, t66st jne. Pikkamddda muutub
lapsele lahedaseks see, mida hindavad taiskas-



vanud. Ka vihkama v&ib ta hakata seda, mida
ei salli tema rahvas. Madistatused, vanasfnad,
muinasjutud, rahvalaulud — need on rahva-
loomingu paérlid ning lapsed vodtavad neid
vastu kergelt ja loomulikult.

Lastele saagu modistetavaks see, et kodu-
maast raékides peame eelkdige silmas inimest,
kes elab ja tootab kodumaa heaks. Kahjuks
tunnevad meie lapsed halvasti oma vanemate
t66d, ka vanemad ise rddgivad harva lastega
oma toost ja elukutsest. Konkreetsete faktide
pbhjal, naidates lastele t66 tulemusi (uued
elumajad, lasteaiad, koolid, haiglad, pargid
jne), saab laste teadvusse viia meie partei ja
valitsuse hoole kogu ndukogude rahva eest.

Verbaalse info ilmestamiseks ning Kinnista-
miseks voib kasutada diapositiive, diafilme,
kuulata muusikapalasid, vaadata kunstitdid
jne. Rangelt tuleb hoiduda teema kampaania-
likust ja episoodilisest kasitlemisest. Selle-
suunalist t66d tuleb teha kogu dppeaasta val-
tel, ldhtudes programmi uuendustaotlustest
(5). Kulminatsioon saavutatakse riiklike puha-
de pidulikul tdhistamisel, mil tehakse kokku-
votteid Opitust, lapsed véaljendavad oma tun-
deid tantsudes, lauludes, luuletustes.

Suuri nbudeid esitatakse kasvataja isiksu-
sele. On vaja, et kasvataja oleks kultuuriliselt
ja poliitiliselt haritud, avara silmaringiga
isiksus, kes tunneb selle rahva kultuuri ning
té0saavutusi, keda lastele tutvustab. S&arased
kasvatajad on suutelised oskuslikult ara kasu-
tama kultuurilooliselt téhtsaid sundmusi,
nagu on kunsti- ja kirjanduse dekaadid, muu-
sikapéevad, laulu- ja tantsupeod jpm. Valti-
maks Uhekulgset arusaamist tuleb visalt selgi-
tada, et rahvaste sdprus ei seisne ainult thises
pidutsemises, vaid uhises s6bralikus koost60s,
Uksteise vennalikus abistamises.

Teema kasitlemisest vanuse-
astme ti. Nooremas riihmas on olulisel kohal
lastevaheliste humaansete suhete kujun-
damine. Sellega moodustub lastest suhtlus-
ergas ning sdbralik kollektiiv. Laste suhetel
on nii emotsionaalne kui ka intellektuaalne
kulg, mis véljendub laste igapéevastes tege-
vustes ja kaitumises.

Aratame laste huvi kodu ja kodukoha ning
sealsete tooinimeste vastu. Peame lahieesmar-
giks meie Uhiskonna normidele vastava 6ige
eluhoiaku kujundamist. Esmane osa kodu-
tunde tekkimisel kuulub vanematele. Kodu-
soojusest ning vanemate ja laste vahelistest
vastastikustest suhetest ja mdistmisest saab
alguse tundekasvatus tervikuna. Lastele on
tarvis sisendada turvalisuse tunnet, seda, et
«kodumaa, see on kdige kodusem maa».

Suure Oktoobri téhtsuse m&istmist Saastas-
telt veel ei oodata. Kull tuleb saavutada, et
lapsed tajuksid selle pédeva nagu teistegi riik-
like tahtpdevade pidulikkust. Nodukogude
armee ja sOjalaevastiku péevaga Uhenduses
anname lastele teadmisi s6durite ja madruste
toost (spordivad, et saada tugevaks; Opivad,
et saada targaks ning osata kaitsta meie kodu-

maad vaenlaste vastu).

Hea, kui kasvatajate taotlusi toetavad
vanemad. Eredalt jadvad lastele meelde peo-
varvid, meeleolu, rongkaik. Suuname lapsi
peomuljeid edasi andma kujutavate tegevuste,

vaatluste, laulude jms kaudu.
Saastased tunnevad pildil Leninit (taiskas-

vanuna ja lapsepdlves). Nad teavad, et ta
armastas lapsi ning muretses nende heaolu
parast.

Keskmise rihma lapsed dpivad tundma oma
kodukohta (kula, alev, linn) ja selle lahemat
Umbrust. Lapsed peavad teadma oma kodu
aadressi ning kodukoha nime. Raagime lastele,
et igal inimesel on oma kodukoht, kus ta on
stindinud ja elab. Seda kohta tuleb alati pida-
da kalliks ja lahedaseks.

Anname lastele teadmisi Eesti NSV pea-
linnast Tallinnast, jutustame sellestki, et Eesti
NSV lipp lehvib Toompeal Pika Hermanni
tornis. NUUd on aeg tutvustada lapsi taht-
paevade sisuga (Oktoobrirevolutsiooni aasta-
pdev — kodumaa sunnipéev, 1. mai — toota-
jate sBpruse paev, mil lasteaias peetakse sop-
ruspidu jne). Nelja-aastasi dpetame huvi tund-
ma Moskva ja teiste suuremate linnade vastu,
tutvustame neid ka seal elavate rahvastega.

Oppe- ja jalutuskaikudel, aga ka fotodel,
raamatute illustratsioonidel néevad lapsed, et
paljudes meie maa eri paikades on pustitatud
Leninile mélestussambad ja et Lenini nimi on
antud kaunitele véaljakutele, kolhoosidele, sov-
hoosidele. Tublisid t66inimesi autasustatakse
Lenini ordeniga.

NOukogude armee aastapdeva tahistamisel
keskendame laste tdhelepanu maa-, lennu ja
merevéelaste pidupéevale, koneldes nende
mehisusest. Selgitame lastele, et Ndukogude
armee kaitseb Ndukogudemaa inimesi, nende
kodusid. 1. maist radkides anname lastele
teadmisi selle pidupdeva tahistamisest meie
maal, tdpsustame ja sivendame teadmisi rong-
kaigust oma kodulinnas ja Moskvas (tribuin,
valitsuse liikmete tervitus jm). Kdneleme sel-
lest, et Moskvas on Punane véljak, Kreml
ning V. |. Lenini mausoleum.

21. juulil tahistatakse Eesti NSV aasta-
péeva, kdneleme suvendatult Eesti NSV pea-
linnast, malestusmarkidest jne.

Vanema rihma lapsi tutvustatakse kodu-
paiga silmapaistvate kohtadega, linnalapsi
maaeluga, ja vastupidi. Arusaadavalt ning
loomulikult raagitakse sellest, kuidas maa ja
linn teineteist abistavad. Kodukanti tunnevad
Oaastased paremini kui nooremad lapsed. Maa-
lapsed tunnevad naaberkilasid, linnalapsed
monede tdnavate nimesid, samuti kunstnike,
kirjanike ja heliloojatega seotud paiku, aga
ka muuseume, mis asuvad lapse kodukohas.
Jutustame Kkindlasti sellestki, et meie maal
elab palju eri rahvusi, kdik nad elavad sdpru-
ses. Vene keele abil on kdigi N6ukogudemaa
rahvastega vOimalik suhelda. Seetdttu peame
vajalikuks vene keele dppimist juba lasteaias.

Selgitatakse, et Eesti NSV pealinn on Tal-
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linn. Ta on sadamalinn, turismi- ja olumpia-
linn. PAgusalt radgitakse ka sellest, mida siin
toodetakse. Kuna Tallinn on merelinn, siis
sobib meenutada, et Balti meri on rahumeri,
mis tdhendab, et k&ik selle mere rannikul
asuvad riigid on omavahel s6brad. Kdneleme
pohjalikumalt meie kodumaa pealinnast Mosk-
vast. Lapsed peavad tundma Eesti NSV ja
NSV Liidu riigilippe ning vappe. Selgitame
lastele, et paraadile vdetakse kaasa véikesed
lipukesed, mis on osake meie riigilipust. Uhi-
sed kdikide liiduvabariikide vappidele on sirp,
vasar ja punane taht. Lisandub veel midagi,
mis iseloomustab ainult seda liiduvabariiki.
Opetame lastele, et vapi iga element simboli-
seerib Suure Oktoobri saavutusi: sirp ja vasar
tooliste ja talupoegade Uhtsust, tbusev paike
inimkonna helget tulevikku, viisnurk viie eri-
neva mandri tootajate liitu, viljapead meie
maa rikkust. Vapp on pitsatitel kujutatud,
see on ka lapse sunnitunnistusel kui mérge
sellest, et laps on NBukogude Liidu kodanik.

Oaastastele on vaja raakida ka humnist.
Muusikatundides tutvuvad lapsed humni
meloodiaga ning Opivad eristama Eesti NSV
ja NSV Liidu himni.

Iseloomustame lastele Leninit kui tarka ja
Bilsat inimest, kes vasimatult tddtas kodumaa
hiivanguks ning suutis enda timber koondada
tobtava rahva ning juhtida teda 16pliku vdidu-
ni. Lapsed saavad teada seda, et Leningrad on
nimetatud Lenini linnaks tema auks, aga Le-
nini kodukoht on Ulianovsk. Paljudes linna-
des on Lenini muuseume. Moskvas seisab
Lenini mausoleumi juures auvalve.

Ulevaks siindmuseks kujunegu Lenini siinni-
paeva téhistamine 22. aprillil. See langeb
kokku meie maal toimuva kommunistliku lau-
paevakuga. Voimaldame ka lastel selles osa-
leda, tunnetada paeva erakordsust ning tahen-
duslikkust. Kullalt on neid tdid, milles lapsed
saavad kaasa luta (ruumide koristamine,
Oueala puhastamine, méanguasjade korrasta-
mine jne).

Tarvilik on lastele arusaadavalt selgitada
Suure lIsamaasdja teemat, vOimalusel kaia
lastega igavese tule juures, mis on stuudatud
paljude linnade kangelaste mélestuse ja tanu
margiks, dige aeg on siin «vaikuse minuti*
tdhenduse selgitamisel.

Vesteldes sotsialistlike ja Kkapitalistlike
maade rahvaste elust, toome valja erinevused.
Aratame lastes poolehoidu ja austust kapi-
talistlike maade eakaaslaste vastu. Selle ees-
margi saavutamiseks soovitame kasutada vas-
tavat lastekirjandust, fotosid, pilte jne. Hasti
valitud ja lastele arusaadava materjali pdhjal
moistavad lapsed, et paljudes maades pole
nende eakaaslastel dnnelikku lapsep6lve. Siit
hakkab vO@rsuma patriotismitunne, mis valjen-
dub uhkuses meie kodumaa saavutuste ja
tema tublide tédinimeste Ule.

Vanema rithma lastele anname teadmisi veel
mdne<*est suurematest linnadest ning Eesti
NSV naaberliiduvabariikidest.

Internatsionalistliku ja patriootilise kasva-
tusega seonduvat teemaringi on Kirjutise
autor analUusinud soovitustes kasvataja-
tele (3).

Kokkuvotvalt. Kasvataja suvendagu
kdigis vanuses laste lugupidamist tublide
tovinimeste vastu. Umbritsevat elu tund-
ma Opetades tutvustame lapsi erinevate elu-
kutsetega. Nii vOivad lapsed hoomata, et kdigi
vaartuste aluseks on td66. Tubli tbdga annavad
laste vanemad panuse kodumaa heaks, aitavad
Ules ehitada paremat ja jdukamat Uhiskonda.
Naitame lastele vaikese kaudu suurt, selgi-
tame Uhe inimese seost teisega, kogu maa ja
rahvaga.

Teema kasitlemiseks on kasvatajale vajali-
kud materjalid Leninist (raamatud, fotod,
mapid jne), rahvardivais nukud, samuti liidu-
vabariikide lipud, mapid Eesti NSVst ja naa-
berliiduvabariikidest. Kasulik on koostada
mappe teemadel «Meie kodumaa laste elu*,
«Luuletusi  kodumaast», «Vennasrahvaste
ménge* jne. KBige paremad madjurid on kaht-
lemata vahetu suhtlemine teistest rahvustest
lastega ning kaudne suhtlemine — Kirja-
vahetus, fotode ja meenete vahetamine, mér-
kide ja postkaartide kogumine. Metoodika-
kabinetis vBiks olla sdprusnurk, kuhu on pai-
gutatud rahvardivais nukud, kingitused jne.

Koolieelse perioodi 16puks on lastel kujune-
nud arusaamad ja veendumused selle kohta, et
kdik rahvad on erinevad (igal oma keel, oma
traditsioonid, rahvakunst jne). K&iki rahvusi
liidab aga puud elada rahus ja vastastikuses
sdpruses. Meid kdiki liidab austus oma kodu-
maa vastu, t60 tema d&itsenguks ning lugu-
pidamine meie riigi rajaja V. Lenini vastu.

Kodumaa-armastuse ja rahvaste sdpruse
teema kasitlemisel on tihedalt 1&abi pdimunud
intellektuaalne, esteetiline ja eetiline. Efektiiv-
seid tulemusi selles t66s saavutab lasteasutuse
juhtkond vaid filigraanse koost6d puhul kol-
mel erineval tasandil: t66 lastevanematega,
t60 kasvatajatega, kasvatajate t66 lastega. On
hea, kui lasteasutuse kasvatustaotlusi toetab
ja stvendab labimdeldult korraldatud nait-
agitatsioon. Kompleksselt té6tades on vdima-
lik lahendada n6ukogude pedagoogika vastu-
tusrikkaimat ulesannet — kasvatada tdelisi
patrioote ja vaarikaid kodanikke, tuleviku-
uhiskonna ehitajaid.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Ataste
koolmeistrite
kool 150

TIINA RUUBEL,

UPUI kooliajaloo probleemgrupi
liige

Kui luhike on jarelpblvede malu! Kui vahe

peab see midagi konkreetset kinni.
FR. TUGLAS «Marginaalia»

«N&ukogude Kooli» lugeja voiks sellesuvis-
tesse matkamarsruutidesse sisse votta Paide
rajooni Esna kn Ambra kila (Peetri kiriku)
lahistel asuva Ataste seminari, mille rajami-
sest moodub 13. juunil k.a 150 aastat.

Lahenenud majale, vOiks teeline ette ku-
jutada seinal lihtsat tahvlikest, millel Kiri:
«Siin tootas aastatel 1837—1854 Ataste kool-
meistrite kool, mis oli esimene selletaoline
Oppeasutus Eestis.»

Kerime ajaldnga tagasi eelmise sajandi 30.
aastatesse. Oli ikalduste, naljahddade aeg,
talurahvaseaduste-, rahutuste-, reformide-
eelne aeg, mil rudtelkond puudis igati oma
kdiki 8igusi sailitada. Juba paarkimmend
aastat paberite jargi vabad talupojad elasid
aga endises viletsuses ning pimeduses. See
ajas neid kasutama Uht vahestest saadud
digustest — liikumisvabadust.

Parunid voitlesid &agedalt selle vastu. Nii
esines 1839. aasta maapéeval Koigi mdisnik
O.v Grinewaldt (1801—1890) koénega, kus
tegi ettepaneku keelata talupoegadel kodu-
kohast lahkumine, sest noored oskavat vaid
hulkuda ja loodud vaértusi raisata ning ei
olevat kiindunud oma kodukohasse (11, Ik 96).

Osalt just talupoja kinnistamiseks mdoisa
kilge hakati Eestimaa kubermangus valla-
koolide vorku tihendama. Koole oli tol ajal
tdepoolest vahe, kuid veel suurem oli puudus
koolmeistritest. Selle linga otsustasid taita
teistest suhteliselt liberaalsemad Jarvamaa
moisnikud, kes Koigist péarit Esna mdisa
omaniku A.v Griunewaldti (1805—1886) eest-
vedamisel votsid nduks avada ruutelkonna
kulul koolmeistrite kool.

Esna mdisniku kéega on kirjutatud 15punk-
tiline akt 12. sept 1835. Selles kohustuti rajama
seminar 12 osaniku rahadega. lgauks pidi
maksma 1000 rubla ning saama seega Giguse
oma valdustest saata dppima uUks vahemalt
20aastane nooruk. Seminaristid pidid dppimise
koérval tegelema k&sitdo ja pollumajandusega,

et olla hiljem oma kulas igakulgselt eeskujuks
maarahvale. Ette nahti seminaris puu- ja
kodgivilja, humala ning tubaka kasvatamise
Opetus, mille tarvis pidi seminari to6le pal-
gatama aednik.

Seminari jaoks otsustati rentida krahv
K.v Tollilt 18 aastaks Arukila mdisa juurde
kuuluv Ataste (Alexanderhofi) karjamdis.

Aktile Kkirjutasid alla seitse mdisnikku:
P.v Benckendorff, J.v Grunewaldt, O.v Grine-
waldt, O.v Taube, M.v Engelhardt, W.v Un-
gern-Sternberg ja viimasena kooli eestseisjaks
valitud A.v Grinewaldt (9, Ik 287—289). Kes
olid hiljem veel viis osanikku, pole kindel,
kuid téendoliselt kuulusid sinna Stackelbergid
ja pérastpoole ka K.v Toll.

Loa seminari avamiseks sai maandunik
J.v Grunewaldt (1796—1862) Tartu ulikoolilt
24. okt 1836. a tingimusel, et dppeasutus allub
koolivalitsusele (16, Ik 161).

Seminarihoone koos lauda, rehe ja keldriga
ehitati kohalikust paekivist umbes kilomeetri
kaugusele Peetri kirikust (15, 1k 85).

Seminari dpetaja leidmisele tuli appi juhus.
Nimelt sattus Turi lahedalt Séareverest parit
noor kangur Johann Reinhold Jurgens (1798—
1879) mdisate ostu-muigi tdttu uut kohta otsi-
ma Purdi mdoisasse, kust parun W.v Ungern-
Sternberg, tutvunud noormehe teadmistega,
juhatas viimase Tallinna J.v Grunewaldti
juurde, kes omakorda saatis taibuka mehe oma
vennale A. v Grunewaldtile seminaribpetaja
kandidaadiks. A. v Grunewaldti soovitusel
ja kuludega léks J. Jurgens 13. dets 1836 viieks
kuuks dppima Tartu Opetajate Seminari. Saa-
nud dpetajakutse ja naasnud Atastele, dnnis-
tati siinne valminud hoone Peetri pastori Hen-
ning! poolt 13. juunil 1837 koolimajaks (2,1 9).

Oppeplaanis oli ette nahtud usudpetus,
lugemine, Kkirjutamine, rehkendamine, laul-
mine nootide jargi ja katekismus. Geograa-
fiat ning ajalugu dpetati niipalju, kui valla-
kooli dpetajal vaja. Hiljem, kui seminari tuli
teiseks Opetajaks Karl Koch (?—1859), lisan-
dusid veel ortograafia, grammatika, viiuli- ja
oreliméng.

Oppetarvetest olid Atastel piibel, eestikeelne
lauluraamat, katekismus, piiblilood Henningi
télkes, Krummi ja Flori rehkendamise raa-
mat, Masingu lugemislehed ning Rosenplan-
teri Kirjanaidiste kogu (16).

Koolmeistrite koolis 8petamise kohta vdib
oletada, et neis ainetes, kus eestikeelsed raa-
matud puudusid, toimiti samuti kui Kuuda
seminari algaastail, mil seal oli ainsaks dpeta-
jaks Atasteit Ule viidud Karl Koch. Nimelt
jutustas Opetaja eesti keeles Oppetikid ette,
seminaristid konspekteerisid tahvlitele. Parast
Opetaja kontrollis Kkirjutatu Ule, parandas
vead, siis Kirjutasid Opilased Opitava paberi-
lehele ja sealt 6ppisid aine selgeks. Paberi-
lehed kdideti hiljem kokku ja nii saadi oma-
parane eestikeelne dpik, millest vBis parastises
tooski abi olla. Sel viisil dpetati geograafiat,
ajalugu ja rehkendamist (12).



Et kool oli isemajandav, siis kdik t66 «saab
neist tullewaist koolmeistridest tehtud, sest
nemmad tallo t60 jurest on vbetud ja sinna
sisse jalle taggasi savad» (2, 1 4). Tod kdrvalt
jai Oppimisaega juripaevast mihklipdevani
neli tundi, mihklipdevast jaripaevani viis
tundi.

Kui niiviisi oli dpitud kolm aastat, sai noor-
mehest vallakooli koolmeister. Alles siis voeti
vastu jargmine lend. Juba 1839. aasta ajalehes
«Das Inland» teatas A. v GriUnewaldt, et
23. apr 1840 oodatakse Ataste seminari 12 uut
Opilast ja lisas koolis dppimise tingimused
0.

Ataste seminari I8petanute arvu on raske
kindlaks teha, sest kooli arhiiv on hévinenud
(16). Kool olevat kolm tulekahju ule elanud

a2).
Andmed on vaid selle kohta, et seminaristid

I6petasid oma kolmeaastase kursuse 1840.,
1843., 1846. aastal. Vahepeal millegiparast
Oppetdd seiskus. Jargmised lennud olid 1851.
ja 1854. a. Siis enam K. v Tolliga rendilepingut
ei pikendatud ja Opetaja K. Koch koos kooli
inventariga laks avatavasse Kuuda seminari.

Seega sai Eestimaa Atastelt umbes 60 kool-
meistrit, keda kohustati oma vallas t66tama
vahemalt kuus aastat. Tihti piirdutigi sellega
ja mindi t6dle mujale. Kolm noormeest | len-
nust aga olevat kohe péarast I6petamist C. v
Stackelbergi soovil saadetud Saksamaale
taiendavalt 6ppima lastekasvatamist ja pollu-
majandust. Tulnud Eestisse tagasi, said neist
kdigist hoopis mdisavalitsejad (12). Kui 1840. a
lennu kohta on teada, millistest mdisatest
kasvandikud parit olid, siis edaspidi mdisni-
kest osanikud vahetusid (16).

Lunklikel andmetel on Ataste seminari I6pe-
tanud ja oma kodukanti tagasi lainud jarg-

mised koolmeistrid:
1840. a

1. Kasper, Mikk (s 1813) — Purdi kooli (Un-
gern-Sternbergi méis) /1, 7,1 258/.

2. Rute, Ado Mardi p (s 1817) — 66tla kooli
(Stackelbergi mdis) /1/.

3. Sardis, Mihkel Jaagu p (s 1812) — Koigi
kooli (O. v Grunewaldti mdis) /3, 1 13/.

4. Simson, Mart — Huuksi kooli (J. w Grine-
waldti mdis) /1, 12, Ik 6/.

5. Uus, Mati — Avanduse kooli (P. v Bencken-
dorffi mdis) /1, 12, Ik 6/.

6. Weinmann, Juhan Joosepi p (s 1819) — Esku
kooli (Stackelbergi mdis) /4, s 1941, 8, 1k 48/.
1843. a

7. Wildmann, Jakob (s 1820) — Janeda kooli
(Benckendorffi mdis) /1, 7, 1 220/.

8. Treude, Jaan (s 1821) — Vainjarve kooli
(Engelhardti méis) /4, s 1937, 7, 1 232/.

1846. a

9. Tulp, Johann — Kehtna kooli (Bencken-
dorffi mais) /1, 12, Ik 6/.

10. Linkgreim, Gustav — Viru-Vanamdisa
kooli (Stackelbergi mdis) /1, 12, Ik 6/.

11. Weinberg, Hans Juri p (s 1813) — Esna
kooli (A. v Grunewaldti mdis) /1/, hiljem
Juri kih-s /7, 1 14/.

12. Brauer, Hans (s 1819) — Koeru, hiljem
Vao kooli (K. v Tolli méisad) /1, 7, 1 240/.
1851. a

13. Saksman, Kristjan (s 1821) — Pd&druse
kooli (Stackelbergi mdis) /7, 1 116/.

14. Bleiman, Gustav Karli p (s 1830) — Pari

kooli /4, s 1938, 7, 1 313/.
15. Andok, Jaan — Kodila kooli (Kronsguti

mdis) /5, 1 1, 12, Ik 6/.
1854. a
16. Rosenbrauch, Juhan (s 1833) — Sarevere

kooli (Schilling! mdis) /7, 1 265/.

17. Spren, Juhan Thomase p (s 1829) — Rahkla
kooli (Stackelbergi méis) /4, s 1945, 7,1 200/.
18. Kirsch, Hans — Jarvakandi kooli (Taube
mdis) /5, 1 1/.

19. Luuk, Hans (s 1827) — Alliku kooli
(Engelhardti mdis), hiljem Laupa koolis (Tau-
be mdis) /7, 1 261/.

Peale nende on Ataste seminari I6petanud
veel Miilen, Reinwald, Must, Liimand, Eichen,
Helmat, Gustavson (2, Ik 6), kuid nende ees-
nimi ega t66tamise koht pole selgunud.

Kuigi selles nimekirjas on vaid osa Ataste
seminari kasvandikest, vdib méningaid uldis-
tusi ometi teha: enamik koolmeistreid alustas
oma t66d Jarvamaa koolides, kuid osa laks
ka Viru- ja L&anemaale Jarvamaa-lahedas-
tesse kihelkondadesse. Oli muidugi erandeid,
sest nditeks Uks noormees oli péarit Liganu-
selt Purtse vallast ning ta asus ka sinna tdole
(7). Kust vallast keegi tuli, olenes mdisaomani-
kest. Oli ju Stackelbergidel ja Benckendorf-
fidel mdisaid Ule terve Eesti kubermangu,
teised osanikud-md&isnikud omasid aga valdusi
enamasti Jarvamaal.

Mitmes kooliajaloolises uurimuses on tahel-
datud seika, et 1840. aastatel tdusis Eesti
kubermangus, eriti Jarvamaal jarsult talurah-
vakoolide arv (8, 16). Tden&oline on, et oma
osa andis siin Ataste seminar.

Ataste kasvandikest said kooli asutajateks
Opetajateks jargmised (autor vdtab aluseks
kooli asutamise kdige varasema aasta, kui
see puudub, siis aasta, mil dpetaja seal t66d
alustas): M. Sardis Koigi kooli — 1840,
A. Rute 66tla kooli — 1840, M. Kasper Purdi
kooli — 1840, J. Weinmann Esku kooli —
1840, J. Treude Vainjarve kooli — 1843,
G. Linkgreim Viru-Vanamdisa kooli — 1846,
K. Saksman P&druse kooli — 1851, J. Rosen-
brauch Sarevere kooli — 1854, H. Luuk Alliku

kooli — 1854.

Koolide tase oli vaga erinev. See tulenes nii
Opetaja meisterlikkusest kui ka dpilaste ar-
vust. Naiteks 1863. a dpetas Juhan Rosen-
brauch 150 last, samal ajal kui Jakob Wild-
mannil oli vaid 14 o&pilast. Nii ei joudnudki
siis esimene poistele-tidrukutele muud kui
kdige hadaparasemat — lugemist, laulmist —
Opetada. Ometi oli dppeplaanis ette nahtud
lugemine, kirjutamine, arvutamine, laulmine
ja katekismus (7, 1 220, 265).

Et Ataste seminaris ei Opetatud kumbagi
riigikeelt, osati vaid maakeelt, siis pidid pal-
jud neist venestamise ajal oma kutsest loo-



buma. Siiski sailitasid tookoha veel 1880. a.,
mil dppeplaanis oli vene keel, G. Bleiman,
J. Weinmann, J. Trende, J. Spren.

Edukalt tegutsesid Ataste haridusega kool-
meistrid muusika alal, sest olid selles saanud
suhteliselt hea Gpetuse, eriti viimased lennud,
mil seminaris anti laulmise ja noodidpetuse
kérval ka viiuli- ja orelimangu tunde. On
teada, et kohalikus kirikus 6petas laulu kool-
meister J. Weinmann, koorilaulu oma kulas
arendasid G. Bleiman ja J. Spren. Viimase
kohta on lisatud, et kooris lauldi nelja haale
peal (4, s 1941, 1938, 1945).

Téapseid andmeid selle kohta, kui palju oli
Ataste endisi seminariste Tartus | tldlaulu-
peol 1869. a, pole, kuid Heino Rannap véidab,
et see oli koolmeistrite laulupidu: 789 lauljast
oli 455 valla- ja kihelkonnakooli &petajaid ning
kostreid (14). Laulupeorongkéigus sammusid
Jarvamaalt Tuari, Ambla, Koeru ja Peetri
koorid, millest kahele viimasele omistati v&is-

tulaulmisel 111 koht. Sellist edu suurpeol on
seotud otseselt Ataste seminari laulukultuu-
riga (13).

Paljud Atastelt vorsunud koolmeistrid olid
oma ala tdelised entusiastid. On ju teada, et
koolidpetajate elu polnud tol ajal lihtsate kil-
last ja seepérast oli Usna tavaline, et oldi ara
vaid sundaeg (6 aastat), siis aga mindi tasuva-
male t6dle. Nii naiteks kais Koigi vallakoolist
30 aasta jooksul l&bi viis dpetajat (3,1 1). Seda
enam vaarivad imetlust need koolmeistrid,
kellel tbbaastaid korjus hoopiski enam:

Véhemalt 17 aastat — Brauer, Weinberg,
Saksman;
" 20 » — Wildmann, Andok,
Linkgreim, Késper,
Spren;
" 30 » — Bleiman, Rute,
Treude;
’ 40 » — Weinmann.

Need tdsimeelsed koolmeistrid olid tdeline
«maa sool» ja rahva seas austatud mehed.
Nad ei eraldunud maainimestest, vaid puudsid
oma teadmisi ja oskusi teistega jagada. Hari-
dust pidasid koolmeistrid varanduseks, mil-
lest pidid osa saama ka pojad. Oma isa jalgedes
kaisid Eduard Rute (4, s 1935), Priidik Andok
(5, 1 11) ja sajandi 18pus tddtasid Simuna
kihelkonnas péarast Juhan Weinmanni
(1883. a) veel kolm Weinmanni (6, 1 16—20).
Wilhelm Linkgreimist sai aga peale kooli6pe-
taja veel mdnede raamatute autor (12, Ik 6).

Ataste seminari kasvandike mdju ulatub nii
oma jareltulijate kui ka Opilaste kaudu tana-
péeva valja. Voib-olla tukski neist eraldi vot-
tes pole midagi suurt kultuurielus korda saat-
nud, kuid nad kdik koos aitasid kujuneda
Eestimaa rahvuslikul intelligentsil, eestlaste
praegusel haritusel. Fr Tuglas on o6elnud:
«Suurvaime pole maailmas palju, kill aga
huvitavaid, omapéraseid, isikliku siseeluga
varustatud inimesi. Nad ei joua iial murda
enestele teed uldsuse teadvuseni, kuid nad
pole kasutud uldsuse arenemise seisukohalt.»

Ja ajal, mil eesti dpetajaskond on suuremalt
jaolt koérgharidusega, ei vOiks me unustada
poolteist sajandit tagasi rajatud dppeasutust,
kus meie maal pandi alus pidevale dpetajate
erivaljabppele; ei tohiks jatta ajahambale
pureda seminarihoonet; ei peaks lubama kool-
meistrite kooli asutamise initsiaatorite Grine-
waldtide perekonnakalmistu edasist rudsta-
mist.
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ONOUTAWNRE

A. LUNATSARSKI OPETUSE JA
KASVATUSE ULESANNETEST

m On vaja, et Opilane kergesti leiaks endale
lugemiseks varske, oma kaasaegse raamatu, mis
ergastaks tema motet, annaks talle vdimaluse
sédravamalt ning rikkamalt mdista end Umbrit-
sevat maailma. Muidugi, hea oleks jatta noore
enda hooleks kohaneda meie kirjanduse kasva-
vas, kuid juba tihedas metsas. Mdnikord poleks
paha panna tema ké&eulatusse raamat, mis oleks
eakohane, vajaliku suunitluse ja hea kunstitase-
mega ning varustatud eessbna vOi kommentaa-
ridega.

m Laste hulgas peaks olema korraldatud &éar-
miselt Kiire vastukaja Uhiskonnaelu sindmus-
tele ... Tuleb osata leida ajalehest, mis meid
iga péaev informeerib, vajalik teave ja tdlkida
see, kui nii vdib Oelda, laste keelde ... Popu-
laarsetes ajalehtedes sisalduvate teadete edasta-
mine Opilastele peaks olema kooli Uks pidevaid
ulesandeid. . .

m Kui me... ei kujunda lapsest vditlejat,
isiksust, takistab see loomast vaga palju, takis-
tab loomast harmoonilist Uhis-
konda. Meie klassivaenlasi ning tuhandeid
muid takistusi tuleb vdita pingsa t66 ja voitlu-
sega, meil on vaja ulimalt sihiteadlikke, teravat
kriitikat ja rohket joukulu taluvaid inimesi, kes
on valmis suureks eneseohverduseks.

m Muidugi, kasvatus on vaja seostada uhis-
konna eluga, labi tootmise Uhiskonna elust osa-
vOtuga laiendada silmaringi, kasvatada simpaa-
tiatunnet inimese vastu.
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Vladimir Alumae —
Opetaja

Eesti NSV rahvakunstnik professor Vladi-
mir Alumée nimetas ennast sageli oma 6pi-
laste ringis koolmeistriks. Kuigi viiuliméangu
Opetamine oli vaid osa kunstniku avarast
t66pdllust, kujunes haritud inimese ja muusi-
ku kasvatamine missioonitundega tehtud
pedagoogitooks. Selles mottes oli ta oma
koolidpetajast vanemate ja eesti parimate
koolmeistrite, nn maa soola traditsioonide
jatkaja.

V. Alumée viiulidpinguteks oli aeg soodus.
Professor J. Paulseni viljaka t60 tulemusena
Tallinna Konservatooriumis (1919—1939) kas-
vas grupp lootustandvaid viiuldajaid, kellele
avanes tee rahvusvahelistele konkurssidele,
kust toodi kaasa ka esimene rahvusvaheline
tunnustus. (H. Wienidwski nimeline rahvus-
vaheline viiuldajate konkurss 1935. a: | Gi-
nette Neveu, Prantsusmaa; Il David Oistrahh,
NSVL; VIII Hubert Anton (Aumere), Eesti.)
Oma professori hindamatuid teeneid viiuli-
mangijate kasvatamisel on V. Aluméae kordu-
valt réhutanud. Hoogsaks tdukejduks noore
viiuldaja juurdlevale vaimule oli ka enese-
tdiendamine maineka viiuliprofessori C. Floschi
juures Londonis. Sellise rikkaliku pagasiga
varustatud andeka inimese t60 tBotas kuju-
neda huvitavaks ja tulemusrikkaks. Viiuli-
Opetamist alustas V. Alumé&e konservatoo-
riumis erakordselt noorena (20aastasena) ja
tegi seda kuni elu 18puni, piirdumata vaid
oma klassi ja oma opilastega. Professor Alu-
mae pedagoogit66é muusikadpetuse arengut
ja perspektiivi ndgeva 6ppetdo organiseerijana
(Tallinna Konservatooriumi  rektor 1941,
1944—1948, 1964—1970) ja oma eriala teoree-
tilise motte edasiviijana on suunda rajava
tdhendusega. (Teosed: «Interpretatsioonist»

(1966); «Struktuurne ja kujundiline motle-
mine viiuliméngus (1975); «M@étisklusi viiuli-
maéangu teooriast ja pedagoogikast» (1981).)

Téanapéeva pedagoogika uute nbuete taustal
saab eriti selgeks, kuivdrd novaatorlik, ajast
ees oli professor Alumée oma Opetajatdos.
Rikkaliku interpreedipraksisega kunstnik ei
surunud oma valmislahendusi peale. Ta suu-
nas meid muusikateose algallikate, mitmete
eri redaktsioonide kaudu ise m&tlema ja otsi-
ma omapoolset lahendust, mille véljakujuneva
helilise konteksti sees aitas leida paremaid
tehnilisi toovotteid. Erilist tdhelepanu pddras
ta barokkmuusika originaaltekstile, soovita-
des tungivalt loobuda romantismiajastu esi-
tustavadest. Bachi viiulimuusika «varjatud
polufoonia»  reljeefsemaks esiletoomiseks,
haalte juhtimise huvides tuli lahti 6elda har-
jumuspérastes! ratsionaalse rakendustehnika
mugavustest ja leida wuusi votteid. Need
probleemid on praegu aktuaalsed kogu maa-
ilma muusikaelus.

Professori kujundusliku tehnika arsenal oli
suur, pidevalt otsis ta uusi vahendeid oma
kaasaegse muusika méangimisel, julgelt kasu-
tades uudseid aplikatuure (surutud, laienda-
tud asendid) ja strihhe teose sisuliste vaar-
tuste eredamaks esiletoomiseks. Peab tunnis-
tama, et pidevas ajapuuduses olev ulidpilane
oleks nii monigi kord meelsamini soovinud
teose kiiret ja tapset «aradpetamist» (inter-
pretatsioonilise plaani paikapanemist, kohe
«OBigete» sdrmede ja strihhide fikseerimist)
otsingute ja iseseisva otsustamise tulika
protsessi asemel. See aga on loovisiksuse
kasvatamisel ohtlik tee, kunstis eriti. Aeg on
naidanud, millise vaartusliku kapitali on
professor Alumée suutnud oma Opilastele
ellu kaasa anda iseseisva mdotlemisoskuse,
otsustamisjulguse ja avastamisrddmu néol.

Imetlust vaarib siiani professori oskus
luua klassis loomingut austav 6hkkond. Juhi-
sena on mallu s6dbinud nbue, et dppima peab
labi kogu elu, sest aeg toob jarjest kaasa
uusi vajadusi ja ndudmisi, millele peab leidma
lahendusi viiulimangu teoorias ja pedagoogi-
kas. Viiulitund ei olnud kaugeltki ainus 6ppe-
vorm. Opetlikud olid klassikontsertide uhis-
arutelud, tippinterpreetide plaatide Uhiskuu-
lamine, kontsertide ja konkursside kuula-
mised Riias, Leningradis, Moskvas. Uleliidu-
liste ja rahvusvaheliste vdistluste Zuriide
lilkmena oli V. Alumae hasti kursis eri
interpretstsiooniilmingutega, mille analtis
rikastas meid kdiki. Ka oma kontserdiprog-
rammide kddgipoolt oli Opetaja alati ndus
tutvustama, jagama oma kahtlusi ja leide.

Professor Alumael oli lai ndgemis- ja tegut-
semishaare, vajadus suUsteemaselt nadha mi



viiuliméangu tehnilisi probleeme kui ka kogu
pedagoogitegevust uldse. Olles praktiliselt
kull kdérgkooli Opetaja, oli tema tahelepanu
orbiidis viiulidpilane mudilasest taiskasva-
nuni. Maestro rbhutas, et dige kurss viiuli-
pedagoogikas alaku esimestest viiulitundi-
dest: kes lahemate Ulesannete seadmisel ei
tunneta kaugemat eesmarki, on d&petamisel
jarjepideva protsessi tunnetamisest kaugel.
Viiuldaja v6imed/peavad igal astmel tuginema
arengut tagavatele Ulesannetele ning loomu-
likule valjendusvajadusele. V. Alumae ei tei-
nud pdhim©otteliselt vahet pisikese ja taiskas-
vanud viiulidpilase dpetamisel, kiusimus oli
vaid selle dpetuse «keeles», Ulesannete vasta-
vuses eale, lapse mangurddmu sailitamises,
kiindumuse ja andumuse Shutamises. Suurele
todkoormusele ja hdivatusele vaatamata lei-
dis ta ikka aega istuda laste esinemistel ja
eksamitel, jagada oma téhelepanekuid ja ndu-
andeid, mis olid asjalikud, mdistvad ja lapse
enesevaarikust respekteerivad. Lapse vaari-
kustunde sailitamist ja kasvatamist pidas ta
muusikadpetuses oluliseks ja tunnistas ka
tagasihoidlikumate v&imete ja kehalise eri-
paraga inimeste kordumatust.

Aruka dppimisega kindla vundamendi ra-
jamist pidas professor eriti vajalikuks, sest
madalama tasandi tegemata tdod ei saa kor-
gem tasand endale vdotta. Tod algelementide
kindlustamisel ei tohtinud ka kdrgkoolis 16p-
peda, aga see jai rohkem Oppija enda teha.
Siinjuures oli ndue: harjutamise kasutegur
vBimalikult kdrgeks tdsta ning ajaga kokku-
hoidlikult imber kéia, et seda kasutada enda
igakulgseks arendamiseks.

V. Alumée oli mitmekulgsete huvide ja
vdimetega. Elus ja kunstis palju nainud ning
kogenud, oli ta ometi huvitatud kdigest uuest,
mis elu t6i. Kaunite kunstide kdrval vdis ta
samasuguse ©Ohinaga vaimustuda teaduse
uudistest. Loodusseaduste tundmist pidas pro-
fessor viiulidpetuses hadavajalikuks, sest neist
tulenevad instrumendikésituse printsiibid.
Kontserdilaval oma muusikalise kontsept-
siooni kirglik tribatn oli viiulitunnis eri
muusikalisi lahendusi arukalt analtusiv dpe-
taja, kes armastas diskuteerida ja valdas seda
kunsti héasti. Aga kdigepealt oli V. Alumae
hea ja madistev inimene, kes uUhiskondlikult
keerulistes kultuurielu situatsioonides sailitas
kindla eetilise hoiaku ja oma vaarika kaitumi-
sega jaab eeskujuks meile kdigile. Aeg vaaris-
tab Uha enam Vladimir Alumé&e hinnalist
panust eesti kultuuriloos.

IVI TIVIK,
Tallinna Muusikakeskkooli
Opetaja, dpetaja-metoodik

Muusikadpetuse
tabelid
kooli

MuusikaGpetuse komisjoni ja Vabariikliku
Opetajate Taiendusinstituudi kunstilise kasva-
tuse kabineti kauaaegse juhataja Ulo Pajuri
viimaseks elutddks jai muusikabpetuse tabe-
lite kasikirja koostamine. Pikka aega ndudnud
trukkimine on jéudnud nii kaugele, et tabelid
on valmis ja jouavad peatselt koolidesse.

Muusikadpetuse tabelite komplekt on mdel-
dud kasutamiseks peamiselt algklassides nii
muusikadpetuse kui ka mudilaskoori tunnis.
Tabelites on harjutusi ja materjali ka 4.—8.
klassi kursusest. Seetbttu on tabelid nendes
klassides edukalt kasutatavad, eriti aga laste-
koori tundides.

Et tabelid ilmuvad rullis, vérdlemisi 6huke-
sel paberil, siis tuleks need kdik kleepida tuge-
vamale papile. Vdimalus on ka tabelid osa-
dena valja lbigata ja siis tugevamale alusele
kleepida.

Komplektis on 19 tabelit 1. Klaviatuuri-
tabel. 2. Rutmitabel (2 tabelit). 3. RuUtmi
kiirtabamise tabel (4 tabelit). 4. Taktimdddud.
5. RUtmi ja astmete jargi meloodia Kiirtaba-
mise tabel (6 tabelit). 6. Meloodia kiirtaba-
mise tabel (4 tabelit). 7. Astmeredel.

Klaviatuuritabel. Tabelil on ks osa klavia-
tuurist. Selle abil dpitakse tundma klaveri
klahvistikku, kuid seda v6ib kasutada ka heli-
suhete naitlikustamiseks. Algklassides on vaja
ainult osa klaviatuurist, mittevajaliku katab
Opetaja kinni.

Voéimalikud ulesanded:

1. Naita tabelil klahve do.re, fa (c, d, f) jne.

2. Nimeta klahve 6petaja utlemise jargi.

3. Naita tabelil klahvid sol, mi, do (g, e, c).
Mangi need klaveril.

4. Nimeta ja ndaita tabelil tusvas suunas
klahvid do-st do-ni.

5. Nimeta ja ndaita laskuvas suunas klahvid
re st re-ni. Mangi see klaveril.

6. Laula tabelilt dpetaja naitamise jargi: do,
mi, sol jne. Antud ulesanded on mdeldud
enamasti algklassidele. VVastavalt programmi
ndudmistele koostab Opetaja keskastme oOpilas-
tele need ise.

Rutmitabelid. Komplektis on 2 tabelit, esimene
neist algklassidele, teine keskastme d&pilas-
tele. Tabeleid kasutatakse eri ritmivormide
Oppimisel ja kordamisel. Tabelite abil harju-
tatakse rutmilugemist kollektiivselt ja indi-
viduaalselt. Harjutusi tehakse m6ddukas tem-
pos ning kindlas taktimdddus. Opetaja naita-
mise jargi opilased loevad, plaksutavad, kopu-
tavad vOi mangivad rutmipillidel antud rat-
me. Mélu treenimiseks on v@imalikud harju-
tused, kus dpetaja naitab tabelil ritmimotiive,
Opilased aga méangivad neid malu jargi.

Rutmi kiirtabamise tabelid. Tabeleid on 4,
neist kaks esimest kaheosalises, ulejadnud
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kolmeosalises taktimdddus. Alustatakse liht-
samatest harjutustest. Rutmilugemise harju-
tuste koostamisel tuleks lédhtuda mingist
konkreetsest laulust vdi muusikapalast. Rut-
milugemiseks kasutatakse vastavaid ratmi-
sbnu vOi -silpe. Algklassides on soovitatav
kasutada rUtmisdnu (vt muusikadpetuse
programm).

Taktimddtude tabel on méeldud eri taktimdd-
tude ja noodipikkuste vaheliste seoste loo-
miseks.

Antud rutmi ja astmete jargi meloodia Kiir-
tabamise tabelid on antud heliastmete &ppi-
mise jarjekorras ning puutud haarata koiki
pohilisi viisikéike. Tabeleid on 6. SolfedZeeri-
misel antud rutmi ja astmete jargi kujundab
Opetaja mitmest harjutusest tervikliku muusi-
kalise motiivi voi fraasi.

Meloodia kiirtabamise tabeleid on 4. Meloodia
ei ole antud astmemaérkidega, vaid on paigu-
tatud noodijoonestikule. SolfedZeerimisel pai-
gutab Opetaja joonestiku algusse JO-vdtme
olenevalt sellest, millist helistikku Opitakse.
JO-vdtme asukohta vBib Opetaja muuta. Siin
on harjutusi kahes helistikus. Tabelite kasu-
tamisel solfedZeerimiseks tuleb harjutused
jarjestada selliselt, et meloodia Uleminekud
uhelt harjutuselt teisele oleksid loogilised.
Lisaks otsesele solfedZeerimisele harjutuste
jargi tuleks neid kasutada ka muusikalise
maélu arendamiseks, Opetaja naitab tabelilt
vastavat harjutust mdne sekundi jooksul,
Opilased jatavad motiivi meelde, tabel pan-
nakse ara, Opilased laulavad nahtud ja malus
talletatud motiivi.

Astmeredeli abil on vdimalik dppida laulma
eri helikdrgust, teha harjutusi, 6ppida laule
kiiremas tempos ja rutmiliselt tdpsemalt kui
kédemarkide jargi. Eriti on see kehtiv nende
Opilaste kohta, kelle manuaalne tegevus on
kohmakas. Astmete Gppimise algul 1. klassis
on soovitatav kinni katta need astmed, mida
veel ei ole &pitud.

Vo&imalikud Ulesanded:

1. Opilased laulavad &petaja naitamise jargi
tabelilt. Lauldakse m&&dukas tempos, kindlas
taktiméodus.

2. Sama tegevus mis punktis 1, lisaks naitavad
Opilased tabelilt astmeid veel kdemérkidega.
3. Opetaja marguande peale laulavad 6pilased
tabelilt astmeid vaheldumisi haalega ja mot-
tes.

4. Opetaja naitamise jargi pitakse selgeks
uue laulu viis.

5. Opilased laulavad astmetega &pitud laulu
ja naitavad tabelilt lauldavaid astmeid.

6. Lauldakse kahehaélseid harjutusi. Opetaja
néaitab astmeid kahe radndnoodiga.

VALVE MATESEN,
ENSV Haridusministeeriumi
algBpetuse metoodik

(kogemusndu)

Jélle Uks dppimisméng Vorumaalt

Moned aastad tagasi oli v8imalus n&ha vana
t600petuse Opetaja Julius Ungru valmistatud
ohutuid rakiseid koolitddkoja masinatele. Rakiste
kohta andis Eesti NSV Haridusministeerium auto-
rile vélja taiustustunnistused. Neid rakiseid on
autor ise tutvustanud «N6&ukogude Opetajas»,
samuti ajakirjas «Skola i Proizvodstvo». Mullu
palvis Voru rajooni Urvaste eriinternaatkooli
Opetaja Julius Ungru selliste rakiste eest krgema
preemia Uleliidulisel dppevahendite konkursil,
teatas «Skola i Proizvodstvo» nr 12, 1985.

Paljud Julius Ungru ametikaaslased on juba
nédinud tema véaljamdeldud arvutusmangu «Mu-
namée torn». Seda algklassides korrutamise
Oppimiseks kasutatavat taringumangu asus kuul-
davasti tegema Tartu Plastmasstoodete Katse-
tehas.

Mo66dunud aasta maértsikuus valmis uuriva méot-
tega staazikal pedagoogil veel iks 6ppevahend
muutmaks liitmise ja korrutamise dppimist vahel-
dusrikkamaks, valtimaks igavat tuupimist ja and-
maks vB8imalusi mdtlemiseks ning naabriga vdist-
lemiseks.

Korrutamis- ja liitmisplaati saavad kasutada
lapsed 100 piires korrutamise ja 20 piires liit-
mise Sppimiseks.
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Kdige kattesaadavam ja mugavam materjal
plaatide valmistamiseks on kihiline vineer, kinni-
tavad teisedki t600petuse Opetajad, kes Oppe-
vahendit nainud ja jarele teinud.

Plaatidele on joonistatud 64 ruutu, tutvustab
«puust taskutarka» autor ise. lgas ruudus on arv
ja samas auk l&bi plaadi. Korrutamise vastused
on esimese plaadi tagakuljel vastavate aukude
kohal. Korrutamise 8ppimiseks pistab laps ndela
(naiteks 7X5 kohal) auku ja motleb vastuse.
Kui vastus ei meenu voi ta seda ei tea, leiab ta
selle néela teise otsa juurest plaadi tagakuljel
(7X5 puhul on see 35).

0l8 016 014 012 010 o8 06 o014
027 024 021 oie o015 012 09 06
036 032 028 o024 020 016 012 o038
045 040 <35 030 025 020 015 °10
054 °48 042 036 030 024 ots 012
063 056 049 042 035 028 o021 o0l4
072 064 056 048 040 03Z 024 016
081 °72 063 054 045 036 027 018

Liitmise jaoks Uhendab dpilane esimese plaadi
taha veel teise ja toimib samamoodi. 7+5 vastus
on plaadi tagakdljel ndela otsa juures — 12.

Voib dppida ka kahekesi: Uks pistab ndela ja
teind peab Utlema vastuse.



Korrutamis- ja liitmisplaatide kasutamisel
klassis olgu kaasas ka kontroll-lehed, kus on
samuti 64 ruutu. Opetaja Utleb read, kuhu tuleb
vastused Kirjutada. Korvuti istuvatele dpilastele
antakse erinevad read, et poleks mahakirju-
tamist. Liitmise Oppimisel vOib tagumise plaadi
keerata Umber, siis ei saa m&tlemata maha Kirju-
tada. Kui vastused juba lehel, v8ivad &pilased
end kontrollida ndela abil, parandada oma t66d
ning kui tingimused teada, isegi oma tdid hin-
nata. Korrutamis- ja liitmiseplaate v8ib kasutada
ka koduste tlesannete andmiseks. Plaatidel pole
tehteid 1-ga ega 10-ga.

Moned Opetajad, kes on juba kasutanud selli-
seid plaate, Utlevad, et liiga ruttu kiputakse
plaadi poordelt vastust vaatama. Arksamad aga
saavad ruttu selgeks ka nii horisontaal- kui
vertikaalridade aritmeetilise ststeemi: kui 2X2=
4, siis 3X2 on juba 2 vdrra suurem, 4X2 aga
eelmisest jalle 2 vOrra suurem. Ent loogilise
mdotlemise arendamisele ei tohiks see kahju tuua.

Allakirjutanu arvates saab kasutada méangu ka
nii: panna kahe plaadi vahele plaadisuurune
kontroll-leht ja lasta naiteks 5. horisontaalreast ja
6. vertikaalreast 1&bi torgata need tehted, mille
vastuses dpilane kindel on. Kui augud torgatud,
saab pisteliselt kontrollida vastaja ausust suuli-
selt. Oppimisméangu kasutamisvariante leiab
tegutsemise ajal ilmselt veelgi.

Kuni algklassides ei kasutata veel taskuarvu-
teid, voiks igal korrutama Oppival Opilasel olla
taskus korrutusplaat, mille teevad t666petuse
tunnis &ara 5. vOi 6. klassi Opilased.

Just algklasside opilastele meeldib, kui dppe-
t66s leidub ka méngu, seda, mis veel lahimine-
vikus oli tema périsosa. Tundub, et korrutamise
ja liitmise plaadike vdib kasuks tulla, eriti eri-
koolide ja arengupeetusega klasside vaikestele
Oppuritele.

ILMAR VANANURM
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VEAVABANOUS

Palume NK 4 48. lehekiljel joonise ! allkirjas
lugeda sambla ménniku asemel sambliku-
mannik.

MepBblii rof NepecTPOiKM BbICLLET0 U CPefHEro
creunasibHoro obpasoBaHus.

Ha Bonpocbl paboTHMKa pegakumn B. DkcTa
OTBEYaeT MWHUCTP BbICLUEro W CpeaHero cne-
LUManbHOro o6pasoBaHus, AOKTOP 3KOHOMWYe-
CKMX HayK, npodeccop BsaiHo PasHry. Peub
MAET O MepBOM rofe MepecTPOMKM B COOTBET-
CTBUM C MNPOEKTOM OCHOBHbIX HarpaB/ieHUNA.
lMepecTpoiika KacaeTCs MOBbILLEHNS KayecTsa
NOAroTOBKM CNELMa/ICTOB, COBEPLUEHCTBOBAHUSA
yrpaeneHns ¥ MpeojosieHns OTCTaBaHUA Ma-
TepyasibHOW 6a3bl. OT Bcero 3TOro 3aBUCUT
pocT npecTmxa ob6bpasoBaHUA. MuHUCTP noa-
YEepKHYNn HeobXxoAuMOCTb felicTBoBaTb  Mpo-
OYMaHHO W LefieHarnpasieHHo.

C. MA3. MexXLKonbHble Y4YebHO-MPON3BOACT-
BeHHble KOMOVHAaTbl B YCMOBUAX LUKONbHOW pe-
hopmMbl.

MeXLIKO/MbHbIE  Yy4eBHO-MPOn3BOACTBEHHbIE
KOMOUHaTbl (YTIK) ABNAIOTCA MPOMEXYTOUHbIM
3BEHOM MeXXAy LUKOMON W Mpoun3BOACTBOM B
npoeccnoHa/ibHOM  MOArOTOBKE  yyalmxcs
cTapwunx knaccos. YTMNK npepgnaratoT y4awmmcs
LUMPOKWI  BbIGOP CcneumnanbHOCTel, OHW  Ha-
XoAATcA B TECHOM COTpyAHu4yecTBe € 6aso-
BbIMV  NPeanpuATUAMMK, MOAUMHAIOTCA  KOMIM-
NIeKCHOMY KOHTPOJIIO U PYKOBOACTBY. B cTaTbe
paccmaTpuBaeTcs AeaTenbHOCTb YK u ux Koad-
(ULUMEHT MoNesHOro AencTBus, a Takke MNpob-
nembl, Tpebyloliye peLLeHus.

BbicTynneHune HapogHoro yuntens CCCP, anpek-
Topa [MbinbTcamMaackoii cpefHel LWKonbl Kanbio
Tepaca Ha cbe3fge y4uuTeneil ScToHckol CCP.

A. MVKK. K BbICOKMM Lensm.

Cratbs fBsieTC OTK/IMKOM Ha Cbesf yuuTte-
neii OcToHckori CCP. ABTOp pasBMBaeT CBOHO
MbIClb 06 yBennyeHUM o6BEMA BbIGOPHbLIX ¢
(hakynbTaTUBHLIX MNpegmeToB. OH NOAAEPXKU-
BaeT MHeHue npodeccopa WMHre YHT 0 cokpa-
LeHnM nporpamMm 1 nepepadoTke Yy4e6HUKOB.
ToNbKO NPV MNOCUNLHOW Yy4yebHOV paboTe BO3-
MOXXHO peann3oBaTb BOCMUTaTeNbHblEe  LeAn
y4ye6HOWN paboThbl.

A. CYKAMATN. Ncnonb3oBaHe CTaTUCTUYECKUX
[aHHbIX U pe3ynbTaToB UCCMefoBaHUA B MNpod-
OpPWEHTALMOHHOW paboTe.

Co3HaTesbHbIA BbIGOP nNpodeccun npeanona-
raeT co CTOPOHbl YYEHUKA W3YyYeHWe U aHann3
camoro ce6s. Kaxabli Monogon 4yenoBek A0
>XeH 3abnaroBpeMeHHO 3HaTb, B Kakoii Mepe
chopMmMpoBaBLLMECS K OKOHYaHWIO CpefHero
y4e6HOro 3aBefleHNs1 XapaKTePUCTUKN IMYHOCTUN
OKa3blBalOT BO3JeliCTBME Ha BbIGOP creunanb-
HocTW. CTaTbsi 3HAKOMWUT C COOTBETCTBYHOLLUM
MHOro3TanHbIM UccrefoBaHNEM, NPOBEAEHHbIM
cpeon CTyAEHTOB KaGMHETOM mnpodopueHTa-
UM naéopaTtopuun coumonornn obpasoBaHus.
Pe3ynbTaTbl ero MokasblBaloT, YTO Mpu BblGOpe
crneunanbHOCTM 60MblLUe 3HayYeHVMe WMeeT nesi-
TeNbHOCTb MOJIOAOr0 4enioBeKa, YCrneBaemMocTb
1 YpOBeHb OO6LUMX CNOCOGHOCTel. Pe3ynbTaTbl
1CCnefoBaHUsA MPUBOAATCA B Tabnuvuax.
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J1. TANBbTC. COTpyAHUYECTBO KNACcCHOro pyKo-
BOAMTENSA C CEMbSAMU YHALLUXCA HaYa/IbHbIX Knac-
COB.

ABTOp MPVBOAUT CBOM HaGMOAeHUst 0 60b-
LMX KOHTpacTax B BOCMMTATe/bHbIX CTpemse-
HUsSIX COBPEMEHHbIX ceMeli. MHorve poauTenv
He WHTEPECYIOTCS YMCTBEHHbIM W HPaBCTBEH-
HbIM pasBUTUEM pebeHKa. Takve CeMbU HyX-
[JaloTCs B MOMOLLM LWIKOMbl. CTaTbsi COAEPXKUT
pekoMeHZaLMM MO  YKPEMIeHUo  COTPYAHU-
YecTBa CeMbM W LUKOSbI.

A. XEPKE/Ib. Kak paccmaTpvBaTb KOH(INKTbI.
CraTtba NpegnaraeT BCNOMOraTenbHbIA MaTepunan
ONS yuynTeneil NCuUxXonorun u cemeri noseaeHus,
a Tak>Ke BCeX Mefaroros, KOTOPble WLYT KOHCT-
PYKTUBHble NyTU ANA NpefoTBpalleHns 1n pe-
LUeHNs  KOHMMKTOB. ABTOp paccmaTpusaeT
cofepykaHue 1 (POpMbl NPOSBEHNS KOH(INKTA,

A. TAPPACTE. BO0O3MOXHOCTM COBEpPLLEHCTBO-
BaHWsi NPodeccnoHasIbHOM TeopeTMUeCcKon yue-
6bl.

MogroToBka pabounx Kagpos,
Wwux TpeboBaHWAM Hay4HO-TeXHWYeckoli pe-
BOJIOLMK, 3acTaBfsieT KPUTUYECKUM MepecMoT-
peTb cogep>kaHuve, opmy ¥ MeToAMKY Mpo-
¢heccroHanbHOro 06y4yeHusi. CneayeT BbISICHUTD,
YyeMy ¥ Kak o06y4aTb. ABTOpP BbICKa3blBaeT
CBOV MpPeasioXXeHUsa Mo npeoaosieHnt0 CyLecT-
BYHOLUNX TPYAHOCTEMN.

COOTBETCTBYHO-

P. YPUHI. Yuuteno
LWKOMblI U BY3.

CTaTbsl TEOPETUYECKOro COAEepPXKaHus, KoTopas
3HAaKOMWUT C pe3ysibTaTaMun orpoca, NpoBefeH-
HOro oceHbto 1986 roga cpeau CTy[eHTOB
I-ro Kypca negarornyeckmx cnewumanbHOCTelR
TrY. BbigsBNanucb KayecTBa WX Xapakrtepa ¢
TemrepameHT, a Takke MOTUBbLI BblGopa Mpo-
heccumn. CTaTbsi COAEPXKUT Tabnuubl U PUCYHKN.

o6LLieobpasoBaTesibHOM

A. BAJIbMWC. OnbIT NpoLwuioro B COBPeEMEH-
HOM 06y4eHUn pogHomy A3biky (111).

P. PEVIEP. JluTepaTypHble 3KCKYpCUW.

CTaTbsi OCHOBbLIBAeTCA Ha oOMnbITe pPaboTbl. ABTOP
3HaKOMUT C INTePaTyPHbIMUN 3KCKYPCUAMU B 4—
8 Knaccax, UX UenaMU 1 3agadamm, UCXogAnmMun
M3 MaTepuana y4ye6bHuka. [lpu npoBefeHUU
N6oKM  y4yebHOM 3KCKypCcUM [AO/HKHA MNPOBO-
ONTbCA npefBapuTenbHas 1 3aKIounUTeNbHas
pa6oTa. OCHOBHOW LeNbl NnTepaTypHbIX 3KC-
KYpPCUIi SIBNSIETCS BHYLLUEHWE y4allumcs 4YyBCTBa
N6BN N YBaOXKEHUS1 K Ky/bTYPHbIM LIEHHOCTSM
pOAHOW CTpaHbl, CBOEro Hapoza.

X. KAPUK. O npeemMcTBeHHOCTU hopMumpoBa-
HUA XMMUYECKUX MOHATWIA.

HoBas nporpamma no xvmun Ans o6Lieo6pa-
30BaTe/IbHbIX LUKO/T COAEPXUT W3MEHEHUA: B
Hell npeobGnagaeT TeOpeTUYecKUii YKNoH. Oc-
HOBHble XWMWYECKMe MOHATUA U3y4aloTcs ceid-
yac LUKOMbHVMKaMu 6osnee MnajLlero Bo3pacTa
n 3a 6osiee KOPOTKWI CPOK, YeM paHblle, 4TO
3aTpygHseT (hopMmpoBaHue abCTPaKTHbIX MOH-
ATUIA. ABTOpP paccMaTpuBaeT MpeeMCTBEHHOCTb
OPMNPOBAHUSA HEKOTOPbIX OCHOBHbLIX XUMM-

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

YECKMX MOHATUM Ha OCHOBE HOBOI MPOrpamMmb.
CTaTbsi COAEPXXUT 0606Lat0LIME CXEMBI.

X. PUKBEPI. O cemaHTU4YeCcKO NamMaTu.

B cTaTbe paccmaTpuBalOTCA HeEKOTopble ac-
NeKTbl CEMaHTUYECKOl MamsATW, KoTopas uMmeeT
60nbLUOE 3HaYeHMe MpU MU3YyHeHUU WHOCTPAHHO-
ro sAsblka. ABTOP 3HAaKOMUT C MOAENAMU ce-
MaHTUYecKoli namaTh 1 MOHSITUEM CeMaHTU4e-
ckoro nons. Mpu o6yyYeHUN NEKCUKe PeKOMEH-
nyetca  opMupoBaTb CeMaHTUYEeCKue CBA3W,
AaBasA HOBble cnioBa B MpeasioxkeHnax un cutya-
Lmsx.

3. CUNNAM. lMpakTuyeckne paboTbl Npu U3y-
YeHNA 3KOHOMMYECKOW W COuMabHON reorpa-
un B 9-oM Knacce.

CTaTbsi METOAMYECKOro xapaktepa. ABTOp AaeT
HEKOTOpble pekoMeHAauMu no paboTe c arna-
COM ¥ KapTamMu B Y4ebGHMKE Ha ypoKax reo-
rpagmm B 9-om Knacce. OnucaHHble MNPaKTU-
yeckne paboTbl UMeIT O6y4aroLmii U TPeHu-
pOBOYHbI/i xapakTep. OHWM MO3BONAIOT WCMOMb-
30BaTb pas/iMyHble Mpuembl paboTbl.

T. TY/NIbBA. Tlegarornyeckve u rcmxosiornye-
CKWe WCXOAHble MONOXEHUS WHTepHaLMoHasb-
HOro0 M NaTPUOTUYECKOro BOCMUTAHUS.

ABTOp paccmaTpuBaeT HpaBCTBEHHOe BOCMUTa-
HMe [OLLKOMBbHUKOB KaK 4acTb WAeMHO-NonmTu-
YecKoro BocCMWTaHMA. Peub MaeT O cpefcTBax
BO3felicTBMA Ha u4yBcTBa pebeHKa Ha pasnny-
HbIX BO3PaCTHbIX CTyMeHsX. BocnuTtaHve no6sun
K poAuHe crieflyeT HauyMHaTb MPOCTO U MOHSATHO
nonsa pebeHka ¢ camoro 65M3KOro — Aoma,
poauTeneii, Npupoabl POAHOrO Kpas U T. 4.
Ycnex rapaHTUpPYeT WCMoJib30BaHUE pPas/inyHbIX
CpeAcTB BOCMUTaHWS, YMesioe coyeTaHwe WUrpbl,
y4yebbl n paboThbl.

T. PYYBE/Ib. ATtacTeckoii cemuHapun 150.

13 nioHsa 1987. r. ucnonHunocb 150 net co gHsA
OCHOBaHMA ATacTecKoro cemuHapus 6113 ae-
peBHM 3IDMbBpa IcHackoro cenbcoseTa [laii-
[EecKoro parioHa. CemMuHapuiA, OCHOBaHHbI Ha
cpeacTBa  pbilapeli No  MHWUMATMBE OTHOCU-
TeNbHO NnbepanbHbIX MOMELNKOB HpBamaa,
[OMKEH 6bl1 BOCMONHUTL HEXBATKY YyuuTenen.
ABTOpP 3HAaKOMUT C Y4ebHbIM MaHOM CemMu-
Hapusa N pacckasblBaeT O ero BbIMYyCKHMKaX, KO-
TOopble OKasa/iM BAUAHWE Ha WCTOPUID  KY/b-
Typbl OCTOHUWN.

Bnagumnp Anymas — neparor.

YuntenbHuua Ta//IMHCKOW My3blKaslbHOM cpej-
Heil wWwKonbl MBn TuBMK pacckasbiBaeT 0 neja-
rorvyeckoli pabote HapogHoro aptmucrta 3CCP,
npodeccopa Bnagnmupa Anymss. ABTOP LEHUT
ero Kak 4esioBeka C pPasHOCTOPOHHUMMW UHTe-
pecamy 1 CrNOCOBHOCTSAMW, KOTOpbIi oboratun
VCTOPUIO 3CTOHCKOW Ky/bTypbl.

Tabnmubl N0 06YYEHWUIO My3biKe B LLUKOJIE.
MeToauct MuHucTepcTBa npocseleHns CCP
B. MaTeceH 3HakKOMWUT C BO3MOX>XHOCTAMU WUC-
nonb3oBaHUA Tabnuy, no o06y4yeHUo My3blKe,
cocTaBneHHbIX HOno TMMatopu, KoTopble B 61u-
Xalilee BpemMs MOCTYNAT B LUKOSbI.
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OpraH MuHucTepCcTBa MpocBeLLeHns ScToHcKo CCP, MUHUMCTEPCTBA BbICLLErO W CPeAHero
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BbIxoauT ognH pa3 B mecsl. «Hblykoryge koonb* («CoBeTCKasi LLUKOMIa»).



Pakume vaadata fotomélestusi Ruhnu
saare loodusest, vanadest hoonetest ja
kooliperest. Ténu Kalle pildistas need
mullu kevadel, kui saar kuulus veel
Pérnu rajooni haldusse. Nuudseks on
saar Kingissepa rajooni oma ning tema
sotsiaalseks arendamiseks on koostatud
perspektiivplaan. See tdotab head nii
saarerahva majandus-, kultuuri- kui ka
hariduselule. Kool on juba remondi-
tud, ees seisab po6hjalikuni rekonst-
rueerimine. Hiljuti kinnitati kooli ukse
korvale ilus tammine nimesilt. Muutusi
on muidki. Meie fotole jaédnud Gpetaja
Kadri Siimiskerist on vahepeal saanud
TRU defektoloogia eriala tudeng, niiid
Opetab ruhnlastest koolilapsi tema 6de
Riina Siimisker. Ruhnule ja koolile on
aga truuks jdanud koolijuhataja Marika
Ojaaru, kes puutab lastele ile kanda
oma looduse-, kunsti-, muusika- ja aja-
loohuvi.

Tagakaanel on koolijuhataja Marika
Ojaaru jaadvustatud koos oma dogi
Hektoriga.
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