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V. EKSTA, F. KUPP, L. LEVALD, H. LIIMETS,
O. NILSON, H. ROOSVEE, H. ROOTS,
A. SEPP (toimetaja), E. VAPPER, S.-A. VILLO.

Keeletoimetaja V. LEHT
Tehniline toimetaja O. Leidmaa

200001 Tallinn, Pikk tn. 40, tel.: toimetaja
ja asefaitja 433-18, toimetaja asetéitja ja alg-
opetuse ning kooliezlse kasv. osak. 403-81,
vastutav sekretdr, reaalainete ja t6okasvatuse
osak. ning humanitaarainete ja esteetilise
kasv. osak. 404-47, ideoloogiaosak. ja kooli-
korralduse osak, 489-16, pedagoogikaosak.
493-97, korrektuur 429-35.

Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk tn. 73,
tel. 483-37.

EKP Keskkomitee Kirjastuse friikikoda, Tal-
linn, Pérnu mnt, 67-a,

Ladumisele antud 31, X 1975. Trikkimisele
antud 26. XI 1975, Trikiarv 4850, Trikipaber
nr. 2, 70100/16. Trikipoognaid 5,75. For-
maadile 60X90 kohaldatud trilkipoognaid
7,47. Arvestuspoognaid 9,12, MB-10235. Tel-
limise nr. 3325,

Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks —
rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri
hind 30 kop.

«Helykoryge koone» («Cosetckas wkonan),
Opran mun. npoce. ICCP,

Ha actoHckom assike,

Beixoaut ogun pas 8 mecsu,

@ Kiriasdus «Perioodikan,
«Noukogude Kool» 1975.

Esikaanel: Tallinna 44. keskkooli direk-
tori Ellen Kuumi (vasakul) kabinetti tullakse
sageli nou ja abi saama.

Tagakaanel: Talvehakul.
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HEINO SEPP,

EKP Tallinna
Kalinini Rajooni Komitee sekretir

Koikidel elualadel, sealhulgas ka rahva-
hariduses, valmistutakse viifiriliselt vastu
votma NLKP XXV kongressi.

Kollektiivid analiiiisivad tehtut ja
teevad siistemaatiliselt  kokkuvdtteid
NLKP XXV kongressi auks vdetud
tdiendavate kohustuste realiseerimi-
sest. See on ajakchane ja seaduspirane
nihtus. Me teame, et pdhjaliku ja mit-
mekiilgse analiitisita ei ole vdimalik ka-
vandada uusi iilesandeid, mida tuleb
tédita kiimnendal viisaastakul,

Sellepirast arutasimegi EKP Tallin-
na Kalinini Rajooni Komitee pleenumil
NLKP XXIV' kongressi otsuste tditmist
rahvahariduse alal ja iilesandeid &ppe-
ja kasvatusttd edasisel parandamisel
rajooni koolides.

Rajooni 19 Gppeasutuses, millest 15 on
tildhariduskoolid, on paranenud &ppe-
ja kasvatustto tase, on tugevnenud koo-
lide materiaalne Oppebaas, edenenud
kabinettide rajamine ning teisedki kooli-
elu sfidérid. Olgu mirgitud, et méddunud
viie (1971—1975) aasta jooksul eraldati
tildhariduskoolidele kokku 16,7 miljonit
rubla, sellest tddstusettevitete, ehitus-
ja-  transpordiorganisatsioonide ning
tootmiskoondise «Ookeani» poolt iile
iihe miljoni rubla. 1. septembril k. a.
avati Oismiel J. Nikonovi nimeline 17.
keskkool. Praegu kiib pingeline {66
6. kutsekeskkooli juurdeehitusel.

Viisaastaku  jooksul reorganiseeriti
keskkoolideks 5., 8. ja 33. 8-klassiline kool,
valmis 24. keskkooli juurdeehitus. Ra-
jooni koolid on pohiliselt iile ldinud ka-
binetisiisteemile. Rajoonisisesel kabinet-
tide iilevaatusel tunnistati parimaks 31.
keskkool, kelle kabinetid paistavad silma
lébimoeldud  sisustuse ja esteetilise
kujunduse poolest. Histi on sisustatud ka
46., 14, ja 33. keskkooli oppekabinetid.

Rajoonikomitee pleenumil sona vot-
nud 14, keskkooli direktor, Eesti NSV
teeneline o&petaja Niina Freiman, 46.
keskkooli direktor Urve Buschmann ning
mitmed teised {itlesid, et wviisaastakul
tehti kolossaalne t66 koolide materiaalse
oppebaasi ja Seflussidemete tugevdamisel
toistusettevotetega ning ehitus- ja trans-
pordiorganisatsioonidega, mille tulemu-
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sena enamik koole on tehniliste oppeva-
henditega histi varustatud.

Sonavotjad toonitasid, et koolide di-
rektoritel, klassijuhatajatel ja ainedopeta-
jatel on vaja kindlustada tehnika mak-
simaalne kasutamine ja suurim kasute-
gur koolis.

Tugev materiaalne baas on avaldanud
ja avaldab senisest veelgi suuremat mo-
ju Oppe- ja kasvatustoo kvaliteedile. Meil
on koik tingimused selleks, et kiimnes
viisaastak kujuneb toeliseks kvaliteedi-
viisaastakuks ka hariduse ja kultuuri
alal.

Seda kinnitavad ka iheksanda wiis-
aastaku tulemused. Ainutliksi klassikur-
suse kordajate arv vidhenes viisaastaku
jooksul 3,5 korda, oppeedukus kasvas
1,53% ja oli Oppeaasta 1opul 98,33%.
Nende arvude taga on koolide ja kogu
iildsuse pingeline too.

Paremaid tulemusi sellealases tods on
saavutanud 15. ja 46. keskkooli pedagoo-
gilised kollektiivid ja parteialgorganisat-
sioonid: koik GOpilased lopetasid 8. klassi
ning siirdusid edasi &ppima keskoppeasu-
tustesse. Nende koolide direktorid Eesti
NSV teeneline oOpetaja J. Sevtienko ja
U. Buschmann ning parteialgorganisat-
sloonide sekretdrid V. Meljohhina ja
E. Lepiman juhivad edukalt ja suure
vastutustunde ning pedagoogilise meis-
terlikkusega koolikollektiive partei ja
valitsuse otsuste tditmisel.

Ka mitme teise keskkooli, 14., 33. ja
31, tootulemused roomustavad, kuid
tervikuna ei anna see veel pohjust rahul-
oluks.

Mitte juhuslikult ei nouta NLKP Kesk-
komitee otsuses «Kriitika ja enesekrii-
tika olukorrast Tambovi oblasti partei-
organisatsioonis» kriitika ja enesekriitika
meetodi tédielikumat kasutamist kaadri
kasvatamisel, inimeste usalduse ja aus-
tuse orgaanilist {ihendamist printsipiaalse
noudlikkusega neile usaldatud {ilesannete
tditmisel ning parteilisest ja riiklikust
distsipliinist kinnipidamisel. Selles valgu-
ses vaagisime ka oOppe- ja kasvatustdo
probleeme meie rajooni koolides.

Kisitlemata puudusi ja neid pohjusta-
nud tegureid kooliti, peatun kitsaskoh-
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tadel, mis on {ldised ja esinevad veel
kahjuks paljudes koolides.

Nii niéiteks ei saa rahule jddda kahek-
saklassilise koolikohustuse seaduse tdit-
misega. Oppetulemuste analiilis rajooni
ulatuses niitab, et paljud noored ei 16-
peta Oigeaegselt 8. klassi. Ainult 92,89
opilastest on tulnud sellega toime. Klassi-
kursust jdi kordama 1.—8. klassini 91
opilast ehk 1,25%. Selle peamiseks poh-
juseks on puudused laste kooliks etteval-
mistamisel ja algklasside oOpetajate t6o
kvaliteedis. Td6 kvaliteeti aga mojutab
suuresti algklasside suurus, mis peaks
senise 38—40 oOpilase asemel olema
mirksa viiksemaarvulisem, et jouda
iga oOpilaseni, Tugev pohi algklas-
sides loob head eeldused Oppimi-
seks vanemates klassides. Koige rohkem
edasijoudmatust on pohjustanud reaalai-
ned. Puudulikud hinded said reaalainetes
279 opilast. Raskusi esineb ka keelte
omandamisel. Selline olukord ndéuab, et
koik klassijuhatajad ja ainecpetajad
koos norgemate oOpilastega ning nende
vanematega igakiilgselt analiilisiksid
puudulike hinnete tekke pohjusi. Prae-
gune praktika aga niitab, et paljudel
juhtudel on klassijuhatajad piirdunud
ainult lastevanemate koosolekuga. Pin-
napealseks jddb Oppeaine oOpetamise ja
ainedpetaja too enesekriitiline analiiiis.
Harvad ei ole ka juhud, kus isegi paral-
leelklassi Opetaja tookogemusi téieliku
oppeedukuse saavutamisel ei opita fund-
ma, réadkimata teiste paremate ainedpe-
tajate kogemuste rakendamisest igapie-
vases téos. Vdhe pooratakse tdhelepanu
individuaalse t60 vormide kasutamisele.

Norgemate opilaste (tihti ka keskmiste)
péevikutes paistab silma puudulike hin-
nete ja mirkuste rohkus, eriti oppeaasta
esimesel veerandil. Selle péhjuseks on
ikka veel kasutatav nn. 6ppima stimulee-
rimise meetod, s. t. esimese poolaasta
jooksul rakendatakse puudulikku hinnet
kui toolesundimise abindu ja karistus-
vahendit, teisel poolaastal aga paranda-
takse puudulikke hindeid. Kahtlemata
traumeerib seesugune meetod Opilasi.
Uhtlasi seab see kahtluse alla iihe vdi
teise oppeaine hinde, mis peab olema voi-



malikult objektiivne ja niitama opilaste
teadmiste kvaliteeti.

Kui hinne seda ei niita, tekivadki lahk-
arvamused Opetaja ja lapsevanema va-
hel ning muud arusaamatused.

Noorte {ildisele keskharidusele iilemi-
neku lopuleviimisel on kaheksaklassilise
koolikohustuse seaduse tditmise kérval
médrava tidhtsusega 8. klassi lopetanute
edasioppimine  keskharidust andvates
oppeasutustes.

Mullu asus rajooni koolide 8. klasside
Iopetanutest  keskharidust omandama
95,59, kiiesoleval aastal 97,19%.

Viimasel ajal on rajooni noorte hulgas
jidrjest suurema populaarsuse voitnud
tehnikumid ja kutsekoolid (vastavalt
229 ja 20,6%).

See on seletatav ka sellega, et jirjest
rohkem on rajooni koolides tdhustunud
kutseorientatsioonitts, Histi on see kor-
raldatud 14., 15, 33. ja 46. keskkoolis.

Peab mirkima, et viisaastaku viimas-
tel aastatel on tunduvalt paranenud kut-
sekoolide Gpilaste dhtu- ja kaugdppekoo-
lidesse suunamine ning opetamine iihita-
tud dppeprogrammide alusel,

Kahjuks mitte kéik keskharidust
omandama asunud ei kédi alustatud teed
16puni. Méodunud Gppeaasta jooksul
lahkus rajooni koolidest mitmesugustel
pohjustel kokku 237 oOpilast, sealhulgas
9. kuni 11, klassini 56 opilast. Ligi kolm-
kiimmend opilast jédtsidki kooli pooleli.

Koolist viljalangemise peamine poh-
jus seisneb 6ppe- ja kasvatustéo liinklik-
kuses ning opetaja, lastevanemate, t&o-
kollektiivi puudulikus koosttds. Koolist
lahkunud noored moodustavad ohtu- ja
kaugoppekeskkoolide pohilise kontingen-
di. Nendega hakkavad kohe t66d tegema
toostusettevotted, ehitus- ja transpordi-
organisatsioonid, et neid suunata &ppi-
ma ohtu- ja kaugdppekooli, vaatamata
sellele, et neil oli pidevakooliski Gppimine
viga raske. Niuuiid aga peavad nad
kandma mitmekordset koormust ja selle-
sama oOppimisega pirast visitavat too-
pieva toime tulema. Ei tarvitse olla
meedik vo6i pedagoog, et niha neid ras-
kusi, mis mitmekordse koormuse puhul
tekivad.

Selle viiltimiseks voi miinimumini vii-
miseks pidas pleenum vajalikuks halva
Oppeedukusega Opilasi jitta dppima eel-
kéige oma kooli, kus neid ja nende nar-
ku kiilgi tuntakse kéige paremini, ir-
misel juhul aga suunata erialakoolidesse,
pidades silmas rahvamajanduse vajadusi
ja iga opilase kutsumust ning
tulevikuhuvisid. Uhtlasi kohustati koo-
lide juhtkondi ja parteialgorganisatsioo-
ne erilist tdhelepanu péérama wviljalan-
gevuse vihendamisele ning 158plikule
kérvaldamisele, kusjuures iga koolist lah-
kumist arutatakse, 16pliku otsuse lange-
tab aga rajooni haridusosakond. Veelgi
suuremat tdhelepanu osutame tulevikus
9. klasside komplekteerimisele. Seda
enam, et kiesoleva dppeaasta alguses oli
juhtumeid, kus ménede keskkoolide juht-
konnad keeldusid oma kooli 8. klasside
lopetanuid 9. klassi vastu wvdtmast, sest
nad olid kolmemehed. 9. klassid ei olnud

aga veel tidielikult komplekteeritud.
Juhtus sedagi, et 9. klassi voeti
teistest koolidest tulnud opilasi wvastu

katseajaga. Partei rajoonikomitee plee-
num mdoistis need viddrnidhted hukka.
Koolijuhid ei tohi lubada niisuguste juh-
tumite kordumist tulevikus.

Ohtukeskkoolides ja Tallinna kaugdp-
pekeskkoolis opib t66 korvalt palju noo-
ri, Nende koolide &pilaskontingendi siili-
tamise eesmiirgil on enamik rajooni téds-
tusettevotetest ja asutustest koolidega
sisse seadnud asjalikud kontaktid.

Pidevat huvi oma téétajate dppimise
vastu tunnevad M. I. Kalinini nimeline
Elektrotehnikatehas, «Punane Koit»,
tootmiskoondis «Norma», tehas «Teras»
ja mitmed teised.

Niiteks koostavad M. I. Kalinini nime-
lise Elektrotehnikatehase ja 14. Bdhtu-
keskkooli juhtkond ning iihiskondlikud
organisatsioonid igal aastal iihisiirituste
plaani. Viga tihedad on sidemed 14. 6h-
tukeskkooli pedagoogidega. Viiele dpe-
tajale on antud tehase parima todtaja
nimetus, kooli direktorile I. Kutukovile
on antud tehase autébtaja nimetus
koos sellest tulenevate soodustustega.,

Tehase tsehhides on toimunud vestlused

«PerekonfTT osa—iaste~——kasvatamisel»,
Fr. R. Krzutzwaldi




«Uldisele keskharidusele iilemineku tiht-
susest» jne.

Tehase tsehhides arutatakse koos
tihiskondlike organisatsioonidega stiste-
maatiliselt Opilaste edasijoudmist oOppe-
dinetes. Oppeveerandi 1Gpul pannakse
vilja  (tsehhide wviisi) Oppeedukuse
ekraan, Opilased esinevad aruannetega
ja voetakse vastu otsus dppetdd sisutihe-
damaks muutmise kohta,

Opilastele, kellel esineb raskusi, on
kinnitatud juhendajad insenertehnilise
personali hulgast. 2 korda nédalas tG66-
tab tehase konsultatsioonipunkt. See ai-
tab tosta teadmiste taset, kontrollida, et
iga oOpilane sdab kitte seadusega ette-
néhtud scodustused ja tehase enda poolt
méidratud hiived. Igal poolaastal ning
kooliaasta 16pul autasustatakse parimaid.
Antakse puhkekodu-, sanatooriumi- ja
spordilaagrituusikuid, osutatakse mate-
riaalset abi. Mullu anti viiele noorele
tehase parima noortdélise nimetus koos
nimelise kiekellaga jne. Taolisi ja teist-
suguseid tibévorme oma tobtajatele kesk-
hariduse kindlustamisel kasutavad
paljud teisedki ettevotted, kuid kahjuks
peab iitlema, et mitte koik. Sellepirast
esineb ikka wveel palju koolist lahkumisi
ja Oppimisele k&egaltomist. Nédhtavasti
on vaja ofse vilja telda mote, et kiitel ei
ole vaja kedagi kooli kanda ja eelkdige
peab iga noor ise Oppimisvajadusest aru
saama. Kui selgitustéd ei anna tulemusi,
on otstarbekohane panna see noor tege-
ma tiod, mis vastab tema haridusele ja
silmaringile.

Teisest kiiljest on tarvis tosta ettevo-
tete - ja asutuste partei-, ametitihingu-
ning komsomoliorganisatsiooni vastu-
tust, suurendada noudlikkust lastevane-
mate suhtes, kelle lapsed halvasti opivad
ja kdituvad.

" Ei saa pidada péris oigeks laialt levi-
nud mdistet raskestikasvatatavad lapsed.
Vaevalt keegi siinnib raskestikasvatata-
vana. Oigem on delda — halvasti kasva-
tatud lapsed. Ja vanem, kes lapse halva
kasvatamise eest vastutab, vajab kor-
ralékutsumiseks ning vajalike kasvatus-
abindude kohaldamiseks eelkdige selle
tookollektiivi kiitt, kus ta téstab, Ka
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peame jidrjekindlamalt tegelema peda-
googilise propagandaga lastevanemate
hulgas, aktiviseerima lastevanemate ko-
miteede tood, rohkem lastevanemaid
tombama kaasa ihiskondlikeks kutseva-
liku konsultantideks, tehnilise omaloo-
mingu ja huviala- ning isetegevusringide
juhendajateks, sojalis-rakenduslike spor-
dialade treeneriteks ning kasvatajateks,

Me peame senisest aktiivsemalt popu-
lariseerima tooliselukutseid, sest ei ole
moeldav, et koik pédsevad korgemasse
kooli. Ja seda on tarvis juba praegu teha,
mitte aga kevadel iilepeakaela.

Elukutsete populariseerimisesse tuleb
suhtuda tosiselt ja objektiivselt, pidades
silmas rahvamajanduse perspektiive.

Kutsepropagandast peavad meie ar-
vates senisest tunduvalt aktiivsemalt osa
votma vabariigi ministeeriumid ja kesk-
asutused, samuti t66jou vajajad — toos-
tusettevotted, ehitus- ja transpordiorga-
nisatsioonid.

Meie rajoonis teevad selles suunas
vajalikku  1ood tehas «Ilmarine»,
M. I. Kalinini nim. Elekrotehnikatehas,
kombinaat «Balti Manufaktuur», tehas
«Teras» ja mitmed teised toostusettevot-
ted. Nende ettevitete spetsialistid, samuti
juhtkonna ja iihiskondlike organisatsioo-
nide esindajad, tio- ning sojaveteranid
kdivad regulaarselt koolides, kus korral-
davad mitmesuguseid uritusi, tutvusta-
vad ettevotte t66- ja olmetingimusi ning
vastava téostusharu pohilisi elukutseid.
Palju on aidanud selleks kaasa ette-
votete ja organisatsioonide Sefluslepin-
gud koolidega. Sefluslepingute moju-
joudu on suurendanud wveel see, et par-
tei rajoonikomitee biiroo ja rajooni TSN
tditevkomitee otsusega kinnitati iilera-
jooniline perspektiivplaan  aastateks
1972—1975 Seflusaluste koolide mate-
riaaltehniliseks abistamiseks. Selle plaa-
ni tditmine kulges edukalt.

Ka jdrgmiseks, X viisaastakuks kin-
nitame me ldhemal ajal analoogilise
Seflustét perspektiivplaani, kus nideme
peale materiaal-tehnilise abistamise ette

molemapoolseid kommunistliku kasva-
tustos, sealhulgas téokasvatuse, inter-
natsionalistliku, kolbelise, patriootilise,

Oigusalase jne. kasvatustio iiritusi.



Rajoonikomitee pleenumil tostatatud
\probleemide lahendamiseks ja puuduste
korvaldamiseks kinnitati partei rajooni-
komitee biiroo ja rajooni TSN tiitevko-
mitee ofsusega abindude plaan noorte
iildisele keskharidusele {ilemineku lopu-

leviimise ning oOppe- ja kasvatustoo
parandamise kohta rajooni koolides
1975/76. Oppeaastaks. Abindude plaan

koosneb viiest pohiosast — organisatsioo-
nilisest fﬁﬁst, iilesannetest 8-klassilise
koolikohustuse seaduse - tditmisel ja
keskhariduse kindlustamisel, &petajate
kaadri ning oppe- ja kasvatustod kwvali-
teedi taseme tostmisest kommunistliku
kasvatustoo efektiivsuse suurendamisest
ning materiaalse oppebaasi ja Seflussi-
demete fugevdamisest. Kompleksplaan
haarab ka koéiki dlerajoonilisi {iritusi,
mis korraldatakse Oppeaasta jooksul
rajooniorganite ning iihiskondlike orga-
nisatsioonide poolt alates partel rajooni-
komiteest ja lopetades Punase Risti ning
teiste organisatsioonidega. Me loodame,
et see paneb aluse klassi- ja kooliviliste
urituste siisteemile koolides ning loob
tingimused oppetunni paremaks kasuta-
miseks. X

Uldisele keskharidusele iilemineku
I6puleviimise abindud nouavad iihisrinde
kool — kodu — tddkollektiiv otsusta-
vat tugevdamist. Siis on ka tulemused
paremad. Raske on ilile hinnata iildisele
keskharidusele iilemineku tihtsust ja
resultaate meie tihiskonna arengus. Kuid
uue iihiskonna ehitamine oleneb suu-
resti sellest, kuidas on noor polvkeond
ette valmistatud, milline on tema idee-
line veendumus, moraalne pale, teadmi-
sed ja oskused.

ESIMENE

VENE REVOLUTSIOON
KUl OKTOOBRI-
REVOLUTSIOONI
EELPROOV

ILSE SEVTSUK

Miiiir, mis hakkab pragunema,
kipub dra lagunema,
seda tuleb rohkuda,
maani maha lohkuda.
J. Lilienbach «Miiiir».

Kédesoleva aasta jaanuaris mdddus 70
aastat ajast, mil Venemaal algas 1905.—
1907. aasta revolutsioon — proletariaat
ja talurahwvas astusid vilja Lenini par-
tei juhtimisel, relv kides, isevalit-
suse ning sotsiaalse ja rahvusliku rohu-
mise vastu. NLKP Keskkomitee otsu-
ses «1905.—1007. aasta Vene revolut-
siooni 70. aastapdevast» mirgitakse, et
voitluses tsaarivalitsuse wvastu ilmutas
toolisklass wvankumatut meelekindlust
ning valmisolekut tuua ohvreid wvaba-
duse, sotsiaalse oOigluse ja progressi ni-
mel. Tema mehisuse ja kangelaslikkuse
kustumatud niited on. iilevenemaaline
poliitiline oktoobristreik ning klassila-
hingud Peterburis ja teistes linnades,
Venemaa keskosas ja ddremaadel. Revo-
lutsiooni haripunktiks oli relvastatud
detsembriiilestous Moskvas.
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1905.—1907. a. revolutsicon oli impe-
rialismiajastu esimene rahvarevolut-
sioon, suurim revolutsiooniline siindmus
maailmas Pariisi Kommuuni jdrel. Ta
avaldas suurt moju tootajate revolut-
siooniliste viljaastumiste kasvule maa-
ilma paljudes maades ning kutsus esile
koloniaalse Ida rohutud rahvaste rah-
vusliku vabastusliikumise, 16i koikuma
kapitalistliku maailmasiisteemi, kiiren-
das kapitalismi tldkriisi saabumist.

See revolutsioon niitas, et oli alanud
ajaloo uus periood, poliitiliste vapus-
tuste ja,revolutsioonilahingute periood.
Kuigi 1905.—1907. a. revolutsioon sai
liiiia, andis ta vdimsa hoobi isevalitsu-
sele ning moisnike ja kapitalistide iile-
voimule, kirjutas klassivoitluse ajaluk-
ku ereda lehekiilje. «Ilma 1905. aasta
«peaproovita» oleks 1917. aasta Oktoob-
rirevolutsiooni vdit olnud voimatu,»!
rohutas V. I. Lenin. Teoses ««Pahem-
poolsuse» lastehaigus kommunismis»
esitabki ta esimese Vene revolutsiooni
ajaloolise tihtsuse Oktoobrirevolutsiooni
voidu seisukohast. Programmiliste ja
taktikaliste vaadete vihane voitlus kol-
me peamise poliitilise voolu — liberaal-
kodanliku, viikekodanlik-demokraatliku
ja proletaar-revolutsioonilise voolu
esindajate vahel oli saabuva avaliku
klasside voitluse eelkdijaks ja etteval-
mistuseks. Masside tegevus sai koigi
programmiliste ja taktikaliste vaadete
proovikiviks, s. t. neid kontrolliti mas-
side tegevusega.

Koigepealt

— arenes enneolematus ulatuses strei-
giliikumine, kusjuures majanduslikud
streigid muutusid poliitilisteks ja need
relvastatud ilestousuks;

— selginesid proletariaadi ja talurah-
va vahekorrad;

— silindis noukogude organisatsiooni-
vorm;

— kasutati parlamentlikke ja mitte-
parlamentlikke, legaalseid ja illegaal-
seid voitlusvorme; nende voitlusvormide
vahekordi ja seoseid iseloomustas ime-
teldav sisurikkus.

'V,I. Lenin, «xPahempoolsuse» laste-
haigus kommunismis». Teosed, 31. kd.,
Ik, 11.
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«Nii massidele kui juhtidele, nii klas-
sidele kui parteidele poliitikateaduse
aluste opetamise mottes vordus iga sel-
le perioodi kuu «rahuliku» «pdhisea-
dusliku» arenemise aastaga.»?

V. I. Lenin nimetas esimest Vene re-

volutsiooni kodanlik-demokraatlikuks,
kuid see polnud Lé#dne-Eurocopa kodan-

like revolutsioonide kordamine. Selle
iseirasused soltusid imperialismi joud-
nud Venemaa klassijoudude paigutuse

eripirast. Revolutsioon oli demokraatlik
seepirast, et eesmirgiks oli tsarismi ku-
kutamine, médisamaade konfiskeerimine,
keskaja igandite tdielik likvideerimine,
voimu iileminek rahva kidtte ja demo-
kraatliku vabariigi kehtestami-
ne. See oli rahvarevolutsioon,
millest vottis osa rahva madaratu ena-
mus (todlisklass, talurahvas, progres-
siivne intelligents jne.), koik rohuiud
ja ekspluateeritud massid. Revolutsioon
pidi teostama VSDTP miinimumprog-
rammi.

Uhtlasi oli 1905.—1907. a. revolutsioon
seejuures siiski kodanlik revoluisicon.
Teatavasti on kodanlikud revolutsioo-
nid suunatud feodaalkorra vastu. Nen-
de eesmirgiks on moisnike voéimu
kukutamine , kapitalismi arengut ta-
kistavate feodaalsete tokete karval-
damine, Toimuva revolutsiooni  va-
hetuks iilesandeks oli mitte takis-
tada, wvaid just soodustada kapita-
lismi arengut nii linnas kui maal, See-
gZa ei pidanud see revolutsioon algpe-
rioodil viiljuma demokraatliku podrde

raamest. Ta taotles kiill feodaalse
omandi kaotamist, kuid ei seadnud
iilesandeks eraomanduse likvidee-

rimist, kodanluse eksproprieerimist.

Esimese Vene revolutsiooni eesmiir-
gid erinesid printsipiaalselt Lédnes toi-
munud esimeste kodanlike revolutsioo-
nide eesmirkidest. Ko6ik nood toimusid
kapitalismi tousu ajastul, mil juhtivaks
jouks (hegemooniks) oli progressiivne
kodanlus, kes voitles feodaalidega voi-
mu  pérast, kutsudes rahvast demo-
kraatliku loosungi «Vabadus, vordsus,
vendlus!» alla, Proletariaat ei kujuta-

2¥. 1L Lenin, Teosed, 31. kd., 1k. 11.



nud tol ajal endast iseseisvat poliitilist
joudu. Ta oli veel nork, organiseeri-
mata, suhteliselt védikesearvuline ja tal
ei olnud oma poliitilist parteid. Tahes-
tahtmata tuli proletariaadil neis revo-
lutsioonides etendada kodanluse liitlase
osa. Talurahvas oli kodanluse reserviks,
sest kodanlus rahuldas tema noudmisi
maakiisimuses.

Radikaalselt purustas [feodaalladvika
diktatuuri — absoluutse monarhia —
Suur Prantsuse revolutsioon, Kkuid pi-
ris jdrjekindlaks vditlejaks pole kodan-
lus olnud iiheski revolutsioonis. Ko-
danlus on alati kartnud téorahvast ja
seepédrast pilitidnud revolutsiooni peata-
da poolel teel. See tunnus muutus olu-
lisimaks imperialistlikule kodanlusele.

1905.—1907. a. revolutsioon oli impe-
rialismiajastu esimene kodanlik revolut-
sioon. Selleks ajaks oli Venemaal vilja
kujunenud tugev ja organiseeritud pro-
letariaat, keda juhtis revolutsiconiline
marksistlik partei.

MenSevikud ei moistnud 1905.—
1907. aasta revolutsiooni erinevusi
eelmistest kodanlikest revolutsioo-
nidest. Nad moistsid klassijoudude pai-
gutust dogmaatiliselt: kui on tegemist
kodanliku revolutsiconiga, peab kodan-
lus olema igal juhul selle hegemooniks,
proletariaat ainult kodanluse abiliseks.
Seetottu ei vdivat toolised esineda liiga
kaugeleulatuvate noudmistega, sest siis
voivat liberaalne Lkodanlus kohkuda,
eemale tombuda ning revolutsioon huk-
kuda.

Lenin lahendas klassijoudude paigu-
tuse kiisimuse dialektiliselt, arvestades
revolutsiooni omapira. Imperialismi pe-
rioodil on kodanlus kaotanud oma
progressiivsuse. Hirmutatud proletariaa-
di revolutsioonilisusest, ei saa kodanlus
enam olla revolutsiooni peamiseks liiku-
mapanevaks jouks. Vene suurkodanlus
oli poliitiliselt nork ja pealegi olid tema
ja tsarismi huvid tihedasti libi pdimu-
nud.

Vene liberaalne kodanlus (keskmised
ettevotjad, kaupmehed, kodanliku in-
telligentsi ladvik) asus tsaari monarhia-
ga kiill opositsioonis, kuid tema hirm
proletariaadi ees oli suurem kui viha

tsarismi wvastu. Sellisena ei ldinud libe-
raalne kodanlus Kkaugemale konstitut-
sioonilise monarhia ndudest, mis oleks
talle taganud voimu jagamise mbisni-
kega. Revolutsiooni arenedes asusid
kontrrevolutsiooni leeri ka liberaalid.
Seega vene kodanlus nagu Venemaa
ddremaade rahvuslik kodanluski kartis
rahvahulki ja otsis kompromissi tsaris-
miga, Ta ei olnud huvitatud selle ku-
kutamisest.

V. I. Lenin kirjutas: «Kodanliku revo-
lutsiooni v6it kui kodanluse voit
ei ole meil wvoimalik... Talurahvast
elanikkonna iilekaal, tema kohutav r&-
humine pirisorjusliku (pooleldi) suur-
maavalduse pooll, juba sotsialistlikuks
parteiks  organiseerunud proletariaadi
joud ja teadlikkus, — koik need asja-
olud annavad meie kodanlikule revolut-
sioonile erilise iseloomu.»”

Neis tingimustes sai olla ja pidi ole-
ma proletariaat ja tema partei —
VSDTP — revolutsiooni juht, tema he-
gemoon. Proletariaadi hegemoonia ko-
danlik-demokraatlikus revolutsioonis oli
esimese Vene revolutsiooni oluliseks
isedrasuseks. Et peamiseks liikumapane-
vaks jouks ning juhiks oli proletariaat,
oli revolutsioon rakendatud voitlusviisi-
de poolest (poliitiline {ildstreik, mis
kasvab iile relvastatud iilestdusuks) iiht-
lasi juba proletaarne. Tsaari-Venemaa
tingimustes pidi proletariaat kodanlik-
demokraatlikus revolutsioonis hegemoo-
niks olema jiargmistel pohjustel:

1. Venemaal oli proletariaat koigist
klassidest koige rohkem huvitatud ko-
danlik-demokraatiiku revolutsiooni ot-
sustavast voidust, sest see 16i talle sood-
sad tingimused vdaitluseks kodanluse
vastu ja sotsialismi eest. Demokraatli-
kus wvabariigis on proletariaadil hoopis
paremad voimalused kaitsta klassihuvi-
sid kui tsaarivoimu tingimustes.

2. Talurahvas tervikuna oli siiga-
valt huvitatud feodalismi jddnuste
(esmajoones moisnike maaomandi) lik-
videerimisest ja sellepdrast toetaski ta
kodanlik-demokraatlikus  revolutsioonis
proletariaati;

3) samal ajal ei olnud Venemaa ko-

V. I Lenin, Teosed, 15. kd., lk. 42.
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danlus huvitatud revolutsiooni otsusta-
vast arengust, kartes proletariaati, ja
oli valmis voitluses tema wvastu toetuma
feodaalkorra jddnusiele (tsaarivalitsu-
sele).

Olgu rohutatud, et 1905.—1907. aasta
revolutsioon oli rahvarevolutsioon, sest
sellest votsid osa koik rohutud klassid,
ithtlasi aga ka talurahvarevolutsioon, sest
iiheks pohikiisimuseks oli maa kiisimus,
périsorjuse jadnuste kaotamine.

Vene revolutsiooni isedrasustest sol-
tusidki tema lilkumapanevad joud. Too-
lisklass on iiheks pohijouks, kelle liitla-
seks voib olla ainult talurahvas, kuna
liberaalne kodanlus tuleb isoleerida
(eemale torjuda). Lenin on kirjutanud:
«Revolutsiooni tulemus oleneb sellest,
kas toolisklass etendab kodanluse abilise
osa, ... voi rahvarevolutsiooni juhi osa».*
Proletariaat on teatud mottes hu-
vitatud kodanlik-demokraatliku revo-
lutsiooni voidust, sest «Mida jérjekind-
lam on kodanlik revolutsioon, seda
suuremat kasu toob ta proletariaadile
ja talurahvale demokraatlikus poordes.»
Kodanlik-demokraatliku revolutsiooni
voit annab proletariaadile demokraatli-
kud vabadused ning kergendab sellega
viimase voitlust sotsialismi eest. Pro-
letariaat on koéige organiseeritum, mo-
noliitsem, poliitiliselt koige  kiipsem
klass, kes esineb iilddemokraatliku ja
rahvusliku vabastusliikumise hegemooni
osas. Proletariaat on sellest eluliselt
huvitatud, sest siin tduseb ta «... nii
moraalselt kui ka wvaimselt ja poliitili-
selt, muutub voimelisemaks teostama
oma suuri vabaduseesmirke.»® T&olis-
klass ja tema partei ei pea mitte iiks-
nes osa votma demokraatlikust vditlu-
sest, vaid ta peab seda voitlust ka juh-
tima. «Voidukaks wvoitlejaks demokra-
tismi eest v6ib proletariaat olla ainult
sel tingimusel, kui tema revolutsiooni-
lise voitlusega iihineb talurahva mass.»’

Talurahvas on eluliselt huvitatud re-
volutsiooni woidust, sest ainult revolut-
sioon suudab tédielikult likvideerida pi-

“ V.1 Lenin, Teosed, 9. kd, lk. 5.

? Sealsamas, lk. 34.

9 ¥V. 1. Lenin, Teosed, 18. kd., 1k. 66.
"V. 1 Lenin, Teosed, 9. kd, lk. 42
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risorjuse jadnused. «Meil on talurah-
vas», kirjutas Lenin, «eriti laostunud, us-

kumatult vaesunud ja tal ei ole enam
absoluutselt mitte midagi kaotada.:®
Ainult proletariaat on vdimeline talu-

rahvast selles voitluses toetama. Eelne-
vast ldhtudes tdédtas V. I. Lenin vilja
pbhilise — strateegilise plaani tsaarimo-
narhia ja feodalismi jddnuste kaotami-
seks. Selle iilesande pidi suutma tiita
proletariaat liidus talurahvaga, isoleeri-
des liberaalse kodanluse.

Vaatamata mensevike oportunistlikule
joonele, mille jérgi nad pidasid revo-
lutsiconi juhiks liberaalset kodanlust,
kujunes proletariaat talurahva ja linna
viikekodanlike kihtide juhiks.

V. I. Lenin opetas bolSevikke piistita-
ma selliseid loosungeid, mis &drataksid
hiiglasuured talurahvahulgad véitlusele
ning muudaksid nad iihtlasi proletariaadi
kindlaks liitlaseks voditluses isevalitsuse
kukutamise eest. Samas peab partei
suutma isoleerida liberaalse kodanluse,
kes pliliab meeleheitlikult sidilitada oma
mojuvoimu talupoja iile, ning «teeb sil-
mi» isevalitsuslikule reZiimile. V. I
Lenin kritiseeris menSevike oportunist-
likke wvaateid talurahva «reaktsioonili-
susest». Eitamata talupoegade ebakind-
lust, eristas ta seda ometi jarsult libe-
raalse kodanluse k&ikumisest.?

Proletariaadi ja talurahva liidu sot-
siaalne baas on muutuv, olenevalt
voitluse strateegilistest etappidest. Esi-

algu voisid liitlasteks olla ka keskkihid.
Niisiis: «revolutsiooni joud — proleta-
riaat ja talurahvas (talurahvas kui re-
volutsioonilise viikekodanluse
peaesindaja; intelligentsi tiihine rewvo-
lutsiooniline tdhtsus)» '’
Tdolisklassi juhtivast osast tidnapie-
val toimuvas antiimperialistlikus voit-
luses, toolisklassi ja talurahva liidu tu-
gevdamisest ning koigi demokraatlike
joudude iihinemisest leiame faktilist
materjali L. I. BreZnevi konedes Mosk-
vas toimunud kommunistlike ja toolis-

8 V.I. Lenin, Teosed, 8. kd., 1k. 228.

2V, I. Lenin, Teosed, 9. kd., lk. 76.

V. 1. Lenin, Teosed, 8. kd,
1k, 414,



parteide rahvusvahelisel noupidamisel,'!
NLKP XXIV kongressil jt. dokumenti-
des.

Iga revolutsiooni pohikiisimuseks on
voimukiisimus. See kehtis tédielikult ka
esimese Vene revolutsiooni kohta. Kii-
simusele «Kuidas on praktiliselt voima-
lik voim isevalitsuselt dra votta?» andis
partei III kongress selge vastuse: rel-
vastatud tllestousuga. Olgu ro-
hutatud, et esmakordselt pédrast K. Mar-
xi ja F., Engelsit seadis V. I. Lenin
praktilise iilesande — relvastatud f{iles-
tousu. Venemaal kujunenud olukorras
teist teed polnud, sest tsarism tugines
tohutule sojalis-politseilisele aparaadile.
Teda toetas rahvusvaheline imperia-
lism, kes soovis sdilitada vana korda
revolutsioonilise ja rahwvusliku vabadus-
liikumise ldmmatamiseks Euroopas ja
ka Aasias. Et relvastatud ilestousust
soltus revolutsiconi saatus, ei piirdunud
boldevikud {ilestdusu poliitilise tidhtsuse
selgitamisega, vaid kavandasid konk-
reetse tegevusplaani.

Revolutsiooni voidu eest tahtsid ja
voisid voidelda ainult need joud, Kkes
uskusid  relvastatud iilestoususse kui
tsaari isevalitsuse kukutamise tédhtsa-
masse vahendisse. Selles kiisimuses eri-
nesid bolSevike ja menSevike seisuko-
had téiesti. BolSevike partei, juhindudes
VSDTP III kongressil vastuvoetud ot-
sustest, vottis kursi relvastatud iilestou-
sule, et kukutada isevalitsus ja kehtes-
tada sel teel demokraatlik vabariik. See
oli pohjendatud objektiivsete tegurite
range arvestamisega. Votnud pidevakorda
relvastatud ilestousu, pidid relvastatud
jou moodustama revolutsiconilised téo-
lised ja talupojad, samuti revolutsiooni
poolele iiletulnud wvéeosad. Just sellepi-
rast pidi partei {iles seadma sellised
taktikalised loosungid, mis olid rahva-

hulkadele ldhedased ja arusaadavad,
mis tostsid nende revolutsioonilist ak-
tiivsust.

Et juhtida rahvahulki relvastatud
voitlusele tsarismi wvastu, pﬁst_itas partei
V. 1. Lenini ndpunditeil mitmeid polii-
tilisi loosungeid:

I Kommunistlike ja toolisparteide rah-
vusvaheline noéupidamine. Dokumendid
ja materjalid. Tln., 1969, 1k. 50—58.

— 8-tunnilise toopideva
revolutsioonilisel teel;

— revolutsiooniliste talurahvakomi-
teede asutamine demokraatlike itimber-
korralduste teostamiseks maal  kuni
moisamaade konfiskeerimiseni;

— laiaulatuslike poliitiliste streikide
korraldamine rahvahulkade tsarismi-
vastasesse voitlusse mobiliseerimiseks;

Jkehtestaminge

— tooliste relvastamine ja revolut-
siooniarmee loomine.'*
Tooliste ja talupoegade laiaulatusli-

kud meeleavaldused suurendasid revo-
lutsioonilist aktiivsust ning noérgenda-
sid tsarismi jéudu voitluses revolutsioo-
niga. Samal ajal astusid menSevikud
(oma Kkonverentsi resolutsioonides Ge-
nuas) kindlalt relvastatud iilestousu
organiseerimise vastu. DMuide,
nende resolutsioonides leidub wviljend
«relvastatud {iilestous», kuid nagu V. L
Lenin néitas, pole sellel mingit seost
iilestdusu praktilise ettevalmistamisega.
Mensevikud viitsid, et ililestous on stii-
hiline protsess, mida ei saa ette wval-
mistada. Jarelikult ei peagi todlispartei
ettevalmistusega tegelema. MenSevikud
soovitasid piirduda ainult {ildsdnalise
agitatsiooniga, tegelemata llestousu
praktiliste organisatsiooniliste {ilesan-
netega.

Mensevikud eitasid sisuliselt relvasta-
tud iilestdousu kui revolutsiooni voidu
ainuvéimalikku teed. Nad ei maistnud,
et ainult tsarismi kukutamine ja wvoi-
mu iileminek ajutise revolutsioonilise
valitsuse kdtte tagab toelise wvabaduse
asutava kogu valimiseks ja demokraat-
liku vabariigi kehtestamiseks Venemaal.

Marksismi-leninismi Opetus poliitilise
voimu kéttevoitmise vahenditest ja tee-
dest proletariaadi poolt kannab looval
iseloomu. V. I. Lenin lihenes relvasta-
tud iilestousuga seotud kiisimustele mit-
te abstraktselt, wvaid arvestas rangelt.
konkreetsete ajalooliste tingimustega,
juhindudes iildreeglist, et tddlisklassi
voitluse vormid eri maades eri periocodil
muutuvad.

Need V. 1. Lenini seisukohad on
tiiesti aktuaalsed ka tdnapédeval ja eriti

¥, I. Lenin,
1k, 383—3817.

Teosed, 9. kd,
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neis kommunistlikes parteides, kellel
tuleb wvalida revolutsiooniks mitte rahu-
lik tee, vaid relvastatud wvoitlus.'®
Kokkuvotlikult: esimese Vene revolut-
siooni kogemuste najal tdiendas Lenin
opetust relvastatud {ilestdusust kui
kunstist. Revolutsioon andis panuse rel-
vastatud {ilestousu taktika wviljatéita-
misse. Lenin oOpetas, et relvastatud
iilestous on taktika eri liik ja relvasta-
tud iilestousu tuleb suhtuda kui kuns-
tisse. Relvastatud iilestous peab tugi-
nema eesrindlikule klassile,
rahva revolutsioonilisele entusiasmile,
Rahvahulkade ettevalmistamisel iiles-
tousuks pidas Lenin tédhtsaimaks vahen-
diks poliitilist tildstreiki. Niisama tiht-
saks pidas ta todliste ja talupoegade kui
revolutsiooni relvastatud joudude ette-
valmistamist, samuti seda, et tommata
rahva poolel voitlusse kaasa soOjavigi,
sest «. ..kui revolutsioon ei muutu mas-
siliseks ega haara sOjavidge ennast, siis
ei saa juttugi olla tosisest voitlusest.»'t

Revolutsiooni kogemused, Moskva rel-
vastatud iilestousu liillasaamine voimal-
dasid samuti teha jérelduse, et kaitsele
asumine on relvastatud ilestdusu surm.

Revolutsiooni jooksul tekkisid toolis-
klassi ja talurahvahulkade loomingu
tulemusena ajaloos ennendgematud po-
liitilised organisatsioonid — tooliste saa-
dikute noukogud ning seejirel talupoe-
gade ja sodurite saadikute .ndéukogud
streigivoitluse ja relvastatud iilestdusu
juhtimiseks. Noukogud olid revolut-
sioonilise voimu, proletariaadi ja talu-
rahva revolutsioonilis-demokraatliku
diktatuuri organid. Lenin kisitas neid
ettenigelikult noukogude voimu proto-
tiilibina, proletariaadi diktatuuri orga-
nina. Oktoobrirevolutsioon ja meie maa
ajaloolised kogemused on téielikult kin-
nitanud, kui suur elujoud on néukogu-
del, mis kujutavad endast koige massi-
lisemaid toelise rahvavéimu organeid ja
viljendavad toelist demokraatiat.

1% Vi, Kommunistlike ja toolisparteide
rahvusvaheline néupidamine. Dokumen-
did ja materjalid. Tln., 1969, 1k. 50—54.

V. I. Lenin, Moskva iilestdusu
oppetunnid. Teosed, 11, kd., 1k, 151.
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Koos vene proletariaadi ja talurahva-
ga voitlesid tsarismi ja ekspluataatorli-
ke klasside vastu Ukraina, Valgevene
Baltikumi, Taga-Kaukaasia, Kesk-Aasia

ja teiste Venemaa rahvuspiirkondade
toolised ja talupojad.
Poliitilise  voitluse aktiviseerumisest

1905, aastal Eestis radgib ulatuslik strei-
gililkumise tous (lile 60000 streikija),
koosolekute, miitingute, demonstratsioo-
nide ja rahutuste arvu kasv. Jaanuari
ildstreik Tallinnas tdhendas kvalita-
tiivset hiipet toolisliikumises, mida ise-
loomustas liikumise massilisus ja
iileminek wvahetult revolutsiooni-
listele wvoitlusvormidele. Kevadised
poliitilised demonstratsioonid ja miitin-
gud nditasid proletariaadi aktiivsuse
kasvu.

Proletariaadi massistreikide ja relvas-
tatud viljaastumiste toimel arenes revo-
lutsiooni kiigus laialdane talurahvalii-
kumine. Todlisliikumise voéimas tous
pohjustas talurahvaliikumise tdusulai-
neid veebruaris, mirtsis, mais, 1905. a.
stigisel. Talurahvaliikumises oli niha,
kuidas revolutsiooni tdousuga joudis ta-
lurahvas jark-jargult stiihilistelt protes-
tidelt, palvekirjade kirjutamiselt otseste

revolutsiooniliste wviljaastumisteni, rel-
vastatud tlestousuni.
Klasside vobitlus édgenes revolutsiooni

tousu ajal iilha enam, joudes otsustavas-
se faasi 1905, aasta siigisel. Oktoobri
iildstreigist vottis osa */; Eesti téostus-
proletariaadist, detsembris algasid arvu-
kad tooliste ja talupoegade relvastatud
viljaastumised — mdoisate poletamised
Pohja- ja Liddne-Eestis. Eesti tooliste ja
talupoegade relvastatud detsembriiiles-
tous, mis oli klasside kokkupdrke ja re-
volutsiooni kulminatsiooniks Eestis, an-
dis iihtlasi vastuse kiisimusele «Kelle
jarel ldheb talurahvas?». Ulestéusu piir-
konnas kukutati tsaarivoim, ligi 50 val-
las kehtestati revolutsiooniline omava-
litsus.

Talurahva woitlus Eesti- ja Liivimaa
kubermangus oli aktiivsem kui {liheski
teises Venemaa kubermangus samadel
aastatel. Uksnes Pohja-Eesti neljas
maakonnas (Harjumaa, Lédnemaa, Par-
numaa, Jdrvamaa) poletati ja purustati



ithe nidala jooksul (12.—20. detsembri-
ni) 120 méisat, lile 40 viinavabriku, su-
leti kortsid ja monopolipoed.'®

Kaukaasia ja Poola kérval pidas
Lenin Baltimaid alaks, «...kus prole-
taarse voitluse massiline iseloom ilmneb
kdige tugevamini ja selgemini»'®. Balti-
maade wvalitavad kiilaorganid  asetas
Lenin korvuti tooliste ja saadikute nou-
kogudega ja nimetas neid organiteks,» ...
mis tegelikult olid uue revolutsioonilise
voimu algidudeks .. .»'7

1905. aasta detsembritilestdusu suur
ulatus ja intensiivsus Eestis madéarasid
tema koha 1905.—1907. a. revolutsiooni
ajaloos. Ulestdus Eestis kinnitas, et
1) iilddemokraatlik rinne kujunes Ees-
tis bolSevike revolutsiooniliste ideede
baasil; 2) hoolimata talurahva diferent-
seeritusest, domineeris vastuolu moisni-
ke ja kogu talurahva vahel — esimene
sotsiaalne sdda, kuid arenes ka teistsu-
gune voitlus (kodanluse tagandamine
vallavalitsustest, kodanlike ajalehtede
boikoteerimine jne.); 3) Detsembritiles-
tous demonstreeris proletariaadi hege-
mooniat ja tema voitu liberaalse kodan-
luse ilile ning toestas, et «...proleta-
riaadi tdhtsus on vorratult suurem kui
tema protsentuaalne osa  rahvasti-
kus...»'%,

Revolutsioon haaras Eestis kaasa mit-
te iliksnes proletariaadi ja talurahva.
Siindmustest oli haaratud ka Eesti de-
mokraatlik haritlaskond.

1805.—1907. aasta kogemuste meister-
lik kasutamine, voitlus toolisklassi tiht-
suse eest, tema hegemoonia eest vaba-
dusliikumises, proletariaadi ja talurah-
va liidu eest kergendasid ja kiirendasid
tsarismi kukutamist veebruaris ning
voidukat tormijooksu ekspluataatorliku-
le korrale 1817. a. oktoobris, Veebruari-

revolutsioonis saavutati v6it tsarismi
iile kaheksa pdevaga, Kkuna esimene
Vene revolutsioon «...kiindis maa sii-

15 v, H Moosberg, 1905—1907. a.
revolutsioon Eestis. Tln, 1855, lk.
100—111,

18V, I. Lenin, Venemaa praegune
olukord ja todlispartei taktika., Teosed,

10. kd., lk. 100.
17 Vt. sealsamas, lk. 134.
12 v 1. Lenin, Teosed, 31. kd., 1k. 69.

gavalt ldbi, juuris vilja polised eelar-
vamused, dratas poliitilisele elule ja po-
liitilisele voitlusele miljonid toolised ja
kiimned miljonid talupojad, niditas tks-
teisele ja kogu maailmale vene tihiskon-
na koiki klasse (ja koiki peamisi partei-
sid) nende toelises loomuses, nende hu-
vide, nende joudude... toelises vahe-
korras.»'?

Pariisi Kommuuni ja esimese Vene
revolutsiooni kogemused olid l{ﬁig:e taht-
samaks materjaliks, mis voimaldasid
vilja tootada marksistlik-leninliku Ope-
tuse sotsialistlikust revolutsioonist ja
relvastatud iilestousust. 1905.—1907. a.
revolutsioon oli 1917. a. sotsialistliku re-
volutsiooni téeline peaproov. Suur Sot-
sialistlik Oktoobrirevolutsioon avas
inimkonna ajaloos uue ajastu sotsialis-
mile iilemineku perioodi. Sotsialismi
ehitamisega NSV Liidus kaasnesid vél-
japaistvad vdidud, mis on meie kodu-
maa pohjalikult {imber kujundanud, tu-
gevdanud tema v&imsust, viinud ta ma-
jandusliku ja sotsiaalse progressi tippu-
dele.

19 v, I. Lenin, Kirjad kaugelt. Teo-
sed, 23. kd., lk. 286.
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KOLBELISEST
KASVATUSEST
KOOLIS

ARTUR TIKI,
N. V. Gogoli nimelise Tallinna
21. keskkooli direktor

Kaiesolevale Oppeaastale annab tooni
9. viisaastaku l6pp ja 10. viisaastaku
algus. Aru andes NLKP XXIV kongressi
otsuste tditmisest rahvahariduse taseme
tostmisel, tuleb haridustddtajatel valmis
olla korgendatud noudmisteks, sest
ilma ©Oppe- ja kasvatustdd kvaliteedi
edasise tousuta ei suuda me keskhari-
duse andmist sirguvale poélvkonnale sta-
biliseerida.

Kommunistliku kasvatuse kaudu tuleb
meil senisest efektiivsemalt hakata oppi-
vas noorsoos kujundama marksistlik-
leninlikku  maailmavaadet, arendama
noormeestes ja neidudes vaimse rikkuse,
moraalse puhtuse ja kehalise tdiuslikku-
se harmooniat.

Kommunistliku kasvatuse iitheks tiht-
samaks koostisosaks iild- ja poliitehni-
lise hariduse, esteetilise, kehalise ja
téokasvatuse korval on KOLBELINE
KASVATUS, mis kujutab endast kolbe-
lise teadvuse ja sellele vastavate kaitu-
misoskuste ja -harjumuste ning kom-
munismiajastu inimese iseloomujoonte
kujundamist.

980

Oma olemuselt tugineb kélbeline kas-
vatus kommunistlikule moraalile, holma-
tes peale proletariaadi klassisolidaarsuse,
internatsionalismi ja kollektivismi ka
iildinimlikke moraaliprintsiipe,

Kommunismiehitaja moraalikoodeks
sisaldub NLKP programmis, Pidades
silmas kommunistliku kasvatuse iildisi
printsiipe  (kommunistlikku suunitlust,
kasvatust kollektiivis ja kollektiivi kau-
du, kasvatuse seost eluga ja kommunist-
liku {ilesehitusttoga, toetumist positiiv-
sele ning noéudlikkuse iithendamist austu-
sega isiksuse wvastu) peavad kolbelise
kasvatusega tegelema koik ithiskondli-
kud kasvatusasutused ja iihiskondlikud
ning riiklikud organisatsioonid. Peamine
vastutus selle eest lasub aga noukogude
koolil kui riiklikul kasvatusasutusel, ja
seda eriti niiiid, mil me ldheme wvastu
NLKP XXV kongressile.

Kuidas me selle fundamentaalse {iles-
ande lahendamisega toime oleme {ul-
nud? Mitte just hésti, sest peaaegu igas
koolikollektiivis leidub Opilasi, kelle
kditumine ei vasta sotsialistliku iihiselu
reeglitele,

Uhtede juures annab tunda teadmiste
vidhesus (ei tunta kiillaldaselt koélblus-
norme), teiste vadrtushinnangud ei
lange alati kokku iihiskonna v#artushin-
nangutega, kolmandatel — ja neid on
koige arvukamalt — pole teadvuse ja
kiditumise vaheline distants ndutavalt
kaetud kolbelise treeninguga, neil puu-
duvad sellekohased positiivsed harjumu-
sed, kuigi nad kolblusnorme tunnevad
ja neid ka wvéértusteks tunnistavad.

Niisugune ebaedu on vilja kujunenud
stambist, mida igal Oppeaastal ja igas
kasvatustdd situatsioonis rakendada piiii-
takse. Nagu pole kahte tédiesti sarnast
puulehte, nii pole ju ka kahte tidiesti
sarnast last. Veel enam erinevad iiks-
teisest Kklassikollektiivid. Sotsiaalpsiih-
holoogia wvaldkonda kuuluvatest prob-
leemidest klassikollektiivis pole meil
sageli objektiivset informatsiooni.

Isiksuse formeerumine, mis kujuneb
sisemiste vastuolude wvahelises voitluses,
on f{ilikeerukas protsess. Opilaste soovide
tasakaalustamine olemasolevate voima-
lustega ja nende vajaduste kooskolas-



tamine reaalsete olukordadega nouab
pidevat téhelepanu ning jérjekindlat
tood. Liigne reglementeerimine selleks
e¢i kolba. See votab opilastell iseseisvuse
ja  usu oma jousse, Autoritaarsuse
domineerimine suhetes, individuaalsete
isedirasuste védhene arvestamine, puudu-
lik tagasiside, diagnoosi abitus ja moju-
tamise kindla stisteemi puudumine sii-
vendavad veelgi raskusi. Ebadige oleks
loota sellele, et Opilase vanemaks saades
mooduvad raskused iseenesest.

Kolbelist kasvatust mojutavad paljud
tegurid., Koos nende muutumisega pea-
vad muutuma ka kasvatusmeetodid,
-vormid ja tegevusliigid. Jadigale kasva-
tusele kaasnevad héired, millest vabane-
mine pole enam sugugi kerge. Raskus-
test on wvoimalik hoiduda, kui arvesta-
takse kasvatussituatsioonides toimunud
muutusi, kui kasvatust kohandatakse
antud momendi vajadustele ja tingimus-
tele. Kehaliselt ja wvaimselt tervetes
lastes peituvaid kasvatusraskuste juuri,
mille vorseteks on 18tvus, ohjeldamatus
ja ebavdirikus, tuleb otsida perekond-
liku kasvatuse liinkadest, Opilaste hal-
vast staatusest kollektiivis, nende eba-
tervetest suhetest Opetajate ja vanema-
tega vOi hoopis klassijuhataja toostiilist.
On ju niisuguseid kasvatajaid (dpetajaid,
vanemaid), kes armastavad lahendada
kasvatussituatsioone oma arvamusele,
mitte aga olukorra objektiivsele analiiii-
sile tuginedes.

A. Elango viidab, et Opilaste elustiili
pole voimalik muuta, kui ei tunta sel-
lega seoses olevaid keerukaid elundh-
tusi: nende Oppimise ja kiditumise moti-
vatsioone, nende vaba aja veetmist, nen-
de suhteid koolis, kodus ja mikrokollek-
tiivis. Peenetundelist ldhenemist vajavad
miirsikud, aga ka oOpilased neljandatest
klassidest, kus kasvatustéorinne on koo-
lis esmakordselt jaotatud paljude Ope-
tajate wvahel. Toetumine varemsaavuta-
tule, selle kinnistamine ja edasiarenda-
mine klassist klassi silmas pidades ea- ja
Jjoukohasuse ning jérjepidevuse print-
siipi, on nouded, mis ootavad realiseeri-
mist. Suhtlemisel Opilasega ei tohiks
klassijuhataja endale lubada nirvilisust,
rabelemist ega vihastumist, samuti mitte

ka familiaarsust ega sallivat suhtumist
kolbeliste normide rikkumisesse. Noud-
likkust on vaja nii iseenda kui opilaste
suhtes,

Tooinimese austamine, kommunistlik
suhtumine toosse ja tod osatdhtsuse
moistmine iihiskonnas peaksid olema

vundamendiks, mille tugevuse eest vas-
tutavad juba algklasside Opetajad.

Kasvatustoo tulemused olenevad ope-
taja ja Opilase tegevuse iihtsusest. Selle
saavutamine aga eeldab erinevate oOpi-
laste . juures tekkinud kasvatusalaste
situatsioonide diagnoosimist, eesmirgile
joudmist takistavate pohjuste Kkind-
lakstegemist. Diagnoosile tuginemata
pole  pedagoogiliselt Gigete  otsuste
langetamine voimalik ei tegevusliikide,
-vahendite, -vormide ega ka -meetodite
suhtes, Kasvatustéos tehtud tdhelepane-
kutest ja isegi Opilaste kiitumises ilm-
nenud raskuste analiilisimisest iiksinda
el piisa. On vaja tunda haiguse eellugu,
selle tekkimise tagapdhja koos teguritega,
mis haigestumise on esile kutsunud.
Objektiivselt on wvaja uurida nii opilase
isiksust kui ka seda miljood, kus ta elab
ja tegutseb. Edu pole loota, kui kasva-
tustdt protsessis jéetakse arvestamata
opilaste erinevused intellektuaalses
arengus, kui ei voeta arvesse nende nér-
vislisteemis ja emotsionaalses sfééris
esinevaid hdireid, nende temperamendi
isedrasusi, kodust mikrokliimat jne,,
millede pidurdav toime voib olla iisnagi
tugev. Opilast mojutavad korraga ju
paljud tegurid (kaaslased, kodu, kommu-
nikatsioonivahendid, tdnav jne.). Nende
tundmiseta pole pedagoogiliselt oigete
otsuste vastuvotmine voOimalik. Juhul
kui see, mida ei tunta, pole oluline, voi-
dakse probleeme lahendada kiillaltki
edukalt, kui aga tundmatu tdidab olu-
list funktsiooni, siis mitte. Lisaks sellele
tekib ka negatiivne emotsionaalne pinge,
mis miljodtegurina hakkab ko&lbelist
kasvatamist omakorda kahjustama.

Kolbelise kasvatamise edu aitavad
kindlustada normaalsed suhted kahe
poole — apilase ja oOpetaja — wahel,
Nende iihine ettevotmine — kasvatus —
pole moeldav tegevuse kooskolastamiseta.
Kooskolastamata tegevuse resultaadid
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on nulliliihedased, millele ilmekalt vii-
tab valm luigest, haugist ja véhist. Ope-
tajapoolsel veenmisel pole mdtet, kui
opilane seda vastu ei vota.

Mehaanilise survega ei jouta tulemus-
teni. Téiskasvanule modjub korralduse
juriidiline kiilg, opilasele mitte. Ta kas
protesteerib  (sageli vaikselt, iseen-
dasse tombunult), jdtab korralduse tait-
mata voi tombub enesesse. On neid, kes
kuulevad, aga ei kuula, mis riigitakse.
Selleks et soovituste andmise korral po-
leks sisseliilitamata vastuvotjaid, tuleb
arvestada opilaste ootusi, nende hoiakuid,
aidata neil viljuda motiivide konfliktist.

Opilaste kolbelisel kasvatamisel vGib
edule loota siis, kui kogu kasvatusttd
allutatakse kindlale korrale, jédrjestikku
elluviidavate, seostuvate ja iiksteisest
tingitud iilesannete, vahendite, vormide
ja meetodite terviklikkusele,

V. I. Lenini dpetus sellest, et kommu-
nismi saab ehitada ainult kaasaegse
hariduse baasil ja et teadmisteta ei saa
olla kommunismi, omab erilist téhtsust
niitidisaegse teaduse ja tehnika Kkiire
arenemise ning sotsiaalse progressi tin-
gimustes. Selle leninliku {iilesande tait-
mine eeldab pedagoogilise kollektiivi
tihedat koostéod pioneeri- ja komsomoli-
organisatsiooniga ning seda eriti kolbe-
lise kasvatuse valdkonnas. On ju nende
iiks tdhtsamaid ililesandeid abistada pe-
dagoogilist kollektiivi opilaste kasvata-
misel kommunistliku meoraali wvaimus.
Histi Oppimine ja ©pilaste normikohane
kultuurne kaitumine pole ainult tema
isiklik asi. See on tdhtis Uhiskondlik
~ {ilesanne. Seepiirast on vaja jouda selle-
ni, et iga opilane tunneks oma Gppimise
ja kditumise pérast tédielikku wvastutust
kaaslaste ees.

Sama tihtis kui kolbeliste normide
tundmine on kontroll nende tiditmise
tile, Reeglite rikkumisesse ei tohi suh-

tuda jéreleandlikult ega ilikskoikselt.
Tegevusetuse ja lodevuse ennetamiseks
tuleb anda klassikollektiivi heaoluks

vajalikke praktilisi toid.

Inimene peab Gppima eluaeg. Tuntud
on mottetera, et kui lakkab Oppimine,
saabub surm. Eriti kiiib see pedagoogi
kohta, sest pHevakorrale on tousnud
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kooli psiihholoogilise {eenistuse parem
korraldamine.

Ainuiiksi opetajat me tksikute vaim-
selt kidngunud noorte pérast siiski siiii-
distada ei saa. Kuni tidnaseni pole ju
meil veel kommunismiehitaja moraali-
koodeksi printsiipe pedagoogiliselt lahti
motestatud, kui mitte arvestada hiljuti
ilmunud «Kasvatustédo nididisprogrammi
iildhariduslikele koolidele», mis kujutab
endast esimest sellesuunalist katset. Pe-
dagoogikateadlased on koolide ees endi-
suured volglased. Klassijuhataja,
kelle tilesandeks on kindlaks miidrata
oma oOpilaste kolbelise kasvatuse siis-
teem ning tagada selle efektiivne raken-
damine klassikollektiivis, ootab konk-
reetsemat abi,

Dubleerimise viltimiseks ja jdrjepide-
vuse printsiibi paremaks realiseerimiseks
on N. V. Gogoli nim. Tallinna 21. kesk-
koolis pulitud Opilaste kolbeliseks kasva-
tamiseks luua kindlamat siisteemi ja
seda eetiliste wvestluste kaudu klassides
(alates 4. Kklassist).

Temaatika koostamisel ldhtuti Gppe-
ja kasvatustdé peamistest allikatest (tild-
hariduskeskkooli pohikiri, ULKNU pdhi-
kiri, Noukogude Liidu pioneeriseadused,
opilasreeglid jm.), eriti aga kommunismi-
ehitaja moraalikoodeksi printsiipidest.

Et viiltida viljatddtatud temaatika ku-
junemist jédigaks ettekirjutuseks — ku-
jutab ju iga klassikollektiiv endast uni-
kaalset ndhtust —, koostati see kahes
osas: kohustuslik programm (tdrniga
mirgitud teemad) ja soovitatav temaa-
tika, mille wvajalikkuse v6i mittevaja-
likkuse otsustab klassijuhataja. Noudeks
esitati, et temaatika loplikul kindlaks-
mééiramisel klassi kasvatustddplaanis
(klassijuhatajatundideks, klassikoosole-
kuteks ja klassiviliseks tooks) ldhtutaks
klassikollektiivi  kasvatatuse astmest,
sellest, kuivord opilased oma igapdevases
elus ja tegevuses juhinduvad meie sot-
sialistliku iihiskonna ko&lblusnormidest.
Arvestada tuli ju sedagi, et aega ja ruu-
mi jétkuks nii liiklusalaseks tésks, kut-
sesuunitluseks, oigusalaseks ja alkoho-
lismi- ja suitsetamisvastaseks propagan-
daks, isikliku hiigieeni kursuse libitédta-
miseks, tsiviilkaitse- ja looduskaitseala-



seks tooks jpm. Peamine on, et koik
need kisitlemisele kuuluvad probleemid
seostataks niisuguste eluliste situatsioo-
nidega, mis vastaksid oma raskusastmelt
klassikollektiivi eale ja vajadustele.

Raskustest Opilaste kolbelisel kasvata-
misel pole vdimalik jagu saada nende
olemust ja korvaldamise teid tundmata.
Veenmise ja karistamisega liialdamisele,
ergutamise ja harjutamise alahindami-
sele oleme juba kiillalt 16ivu maksnud.
Forsseeritud veenmine, mida nii armas-
tatakse kasutada, viib ihelt poolt mo-
raalitsemisele, teiselt poolt aga voib esile
kutsuda pidurduse koos negatiivse hoia-
ku tekkimisega moraalilugeja enda suh-
tes. Toetudes kasvatustods ainult sGna-
listele vormidele, arendame paremal
juhul kiill opilaste intellektuaalset sfidri,
kuid jitame nad ilma kdlbeliste moistete
emotsionaalsest mojust, tekitades seega
ohtlikud kéédrid formaalselt omandatud
eetiliste teadmiste ja oOpilaste kditumis-
siisteemi vahel. Taolisele ohule viitab ka
kasvatustdd ndidisprogramm,

Et ilma kolbelise treeninguta pole
teadvus iiksi suuteline kiditumist moéju-
tama, siis see, missuguses ulatuses tuleb
mingi probleemi tostatamisel opilastele
anda uusi teadmisi ning missugusel teel
ja missugusel maidral kasutada selleks
praktilist tegevust, jéeti klassijuhatajate
endi otsustada. Ainult moistlik sonaliste
ja praktiliste meetodite koosmoju vdaib
anda soovitud tulemusi.

Praktilise suunaga tegevustest nime-
tagem siinkohal ekskursioone toostusse,
pollumajanditesse ja asutustesse, albu-
mite ja montaaZide koostamist, revolut-
siooni mélestusmérkide asukohtade
plaanvisandite koostamist, nende kir-
jeldusi, kiilastatavate objektide fotogra-
feerimist ja joonistamist, kirjavahetust
vennasvabariikide koolinoortega, nidituste
korraldamist, referaatide koostamist,
temaatiliste Ohtute korraldamist, kohtu-
miste organiseerimist revolutsiooni- ja
todveteranidega, teadlastega jt., raadio-
solme saadete koostamist, seinalehtedele
kaastoo tegemist jne. Mida sellest vald-
konnast ja missugusel midral kasutada,
eks seegi olene klassikollektiivi vajadus-
test.

Materialistliku maailmavaate kui kol-
belise kasvatustéd aluse kujundamiseks
on vaja, et koik opetajad nii oppetundi-
des kui ka klassiviilises toos kasutaksid
ira koik selle kasvatamise voimalused,
et faktide, niihtuste ja stindmuste sea-
duspédrasuste pohjal teeksid nad &igeid,
materialistlikke {ildistusi. Peab piiiidma
selle poole, et Opilased veenduksid maa-
ilma materiaalsuses ja iihtsuses, nihtuste
vastastikuses seoses ja mdjus ning iildiste
arenemisseaduste olemasolus koos maa-
ilma tunnetamisega. Partei ja wvalitsuse
téhtsamaid otsuseid tutvustades tuleb
niidata nende vastavust iithiskonna ob-
jektiivsetele seaduspirasustele, Selle
teenistuses olgu ka kaks korda kuus
toimuvad poliitinformatsioonid.

Kiesolevale Gppeaastale annab tihen-
dusrikkuse NLKP XXV kongress. Kolbe-
lise kasvatuse teenistusse tuleb iihelt
poolt rakendada selle véiriline tdhista-
mine, teiselt poolt aga kongressi mater-
jalide tundmadppimine pirast nende
avaldamist ajakirjanduses. Ilmselt on
vaja selleks koostada {ilekooliline opera-
tiivplaan, millele dpetajad, kasvatajad ja
klassijuhatajad oma kasvatustéo rajaksid.

Klassijuhatajatele abiks méeldud eeti-
liste vestluste temaatika kommunismi-
ehitaja  moraalikoodeksi printsiipide
lahtimGtestamiseks koos sinna juurde
kuuluva kdolbelise treeninguga, mille
klassijuhatajad ise kindlaks méiravad,
on kujunenud kéesolevaks oOppeaastaks
N. V. Gogoli nim. Tallinna 21. keskkoolis
alljargmiseks.

1. KORGE UHISKONDLIKU KOHUSE-
TUNDE ARENDAMINE JA SALLI-
MATUSE KASVATAMINE UHIS-
KONNA HUVIDE RIKKUJATE SUH-
TES
4, KLASS:

1. *Miks ja milles on oOpilasreeglites muu-
datusi tehtud?

2, *Mida moista iihiskonna heaks toéta-
mise all?

3. *Pioneeri kohustus on kaitsta pioneeri-

rilhma au,

4. Kuidas hoida rahva omandit?
5. KLASS:

1. *Mida nduavad meilt kooli sisekorra
eeskirjad?
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2. *Kuidas wvoidelda iihiskonna huvide
rikkumise wvastu?

3. *Missugune on kommunistliku {ihis-
konna inimene?

4. Meie iihiskondlikud kohustused.

6. KLASS:

1. *Mida kujutab endast Gpilaste omava-
litsus ja miks on vaja tidita selle kor-
raldusi? _

2, *Isiklikud ja thiskondlikud huvid.

3. *Pioneeririihma au on klassi ja kooli
au. .

4, Minu kohustused oma koduste ees,

7. KLASS:

1. *Milles seisneb noukogude noore wviii-
rikus?

2. *Kuidas kasvatada
vastutustunnet?

. *Meie iihiskondlikud kohustused kooli
ja kodulinna ees.

4, Inimese L6 ja tahte seos,

8. KLASS:

1. *Miks on vaja olla sallimatu amoraal-
sete ja iihiskonnavastaste tegude
suhtes?

2. *Mida moista tdokangelaslikkuse all?

3. *Keskhariduse omandamine on iihis-
kondliku tdhtsusega tiilesanne.

4. Mida tdhendab viiikekodanlikkus?

9. KLASS:

1. *Missuguseid lisandudeid
meile uued opilasreeglid?

2. *Noukogude seadustest ja sotsialistliku
tithiselu reeglitest kinnipidamise vaja-
likkus.

3. *Kommunistlik ja kodanlik moraal.

4, Milles peitub tdeline onn?

10. KLASS:

1. *Meie iilesanded Tallinna muutmisel
heakorrastatud ja korge olmekultuu-
riga linnaks.

2. *Kommunismiehitaja moraalne pale.

3. *Kriitika ja enesekriitika olemus ja
vajalikkus.

4, Kuidas teostada enesekasvatust?

11. KLASS:

. *Noorte oigustest tulenevad
sed, :

2. *Uksikisik ja iihiskond,

3. *Kuidas voidelda noorte kuritegevuse
vastu?

endas kohuse- ja

Lo

esitavad

—

kohustu-
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4.

11, KOLLEKTIIVSUSTUNDE

(=

—

. *Mida téhendab pdhimote

. *Meie °iihiskondlikud

. *Uksikisiku ja

. *Meie

. *Tlitarlaste ja

. *Milles nden oma

. *Eesti

. *Individualismi ja

*Miks on vaja voidelda alkoholismi ja
suitsetamise vastu?

JA UKS-
TEISE SELTSIMEHELIKU ABISTA-

MISE («UKS KOIGI, KOIK UHE
EEST») KASVATAMINE
4. KLASS:

.*«Suur ja lai on maa, mis on mu

kodu».

. *Lenini nimi pioneerilipul.
.*Uksi raske, salgas kerge, salk ei joua,

jouab riihm,
Kuidas abistada kaaslast?
5. KLASS:

. *Meie klassikollektiivi eesmiirgid uuel

oppeaastal.

. *Hoia oma klassi ja pioneeririihma au.
. *Kuidas tootada oktoobrilastega?
. Kus viga nied laita, seal tule ja aita.

6. KLASS:

«Uks koigi
ja koik iihe eest»?

iillesanded ja
nende tditmine,

. *Tugeva kollektiivi tunnused.

7. KLASS:

kollektiivi vahelised
suhted.

klassi

kohustused seflusaluse

(kollektiivi) ees,

. Mina ja kool,

8. KLASS:
noormeeste vahelised

suhted.

. *Jatkame oma isade voitlust ja tood,
. Austa

vanemaid
oma vanemaid.
9. KLASS:

inimesi, eelkoige

polvkonna peamisi
tilesandeid?

NSV koostéd vennasvabariiki-
dega.

. Rahvaste soprus, vendlus, solidaarsus.

10. KLASS:

.*Isamaa kaitsmine on iga noukogude

kodaniku piiha kohus,
ja  kollektivismi ole-

L mus.

Minu kohustused noukogude kodani-
kuna.
11. KLASS:

. "Igavene tuli Tundmatu Sdduri haual



2,

3.

*Kollegiaalsuse printsiip nodukogude
ithiskonnas,

Abiturient ja koolikollektiiv.

111, INIMESTEVAHELISTE HUMAAN-

{ oL

(]

SETE SUHETE JA UKSTEISES1
LUGUPIDAMISE («INIMENE ON
INIMESELE SOBER, SELTSIMEES
JA VEND») KASVATAMINE

4, KLASS:

. *Timurlikud {ilesanded ja nende tiit-
mine.
. *Viisakusreeglid noéukogude inimeste

vahelistes suhetes,

. Milliseid omadusi ma hindan sdbras?
. Austa oma vanemaid.

5. KLASS:

. *Ausalt elada tédhendab rahvale elada
.*Head ja halba, ilusat ja inetut eneses

ja teistes.

Mida ei soovi enesele, seda iira tee
teistele,

Kuidas kiituda avalikes kohtades?

6. KLASS:

. *Mida moista internatsionalismi all?

2. *Milleks kohustab ULKNU pdhikiri?

o

-

2.

. *Mida mdoista

Kuidas olla tédhelepanelik, abivalmis
lahke ja sbbralik?

. Sina ei ela maailmas {iksinda.

7. KLASS:

. *Mida moista sofsialistliku humanism

all?

. *Viikekodanlikkus ja alatus.
. Millest tuleneb ebadiglus?
. Kuidas suhtuda

rahvuslikesse kom-
metesse?

8. KLASS:

seltsimehelikkuse, sdp-
ruse ja solidaarsuse all?

. *Neiu au.
. Kuidas votta vastu kiilalisi?
. *Mida moista mehelikkuse, all?

9. KLASS:

. *Meie klassikollektiiv heas ja halvas.
. *Milles seisneb elu mote?

Vastastikune lugupidamine on tiks-

teise moistmise ja sbpruse alus.

«Inimene on inimesele sober, seltsi-
mees ja vend.»

10. KLASS:

.*Milles avaldub kommunistlik ellu-
suhtumine?

*Humanism noukogude iihiskonnas.

W po

4,

Soprus ja armastus neiu ja noormehe

suhetes.

Mida moista kompromiteerimise all?

11. KLASS:;

. *Miks ideoloogia valdkonnas ei saa olla
rahulikku kooseksisteerimist?

. *Kommunismiehitaja moraalne pale.

Missuguseid ndudeid esitan oma tule-

vasele abikaasale?

Humaansed suhted perekonnas.

IV. AUSUSE, TOEARMASTUSE, KOL-

—

BELISE PUHTUSE, LIHTSUSE JA
TAGASIHOIDLIKKUSE KASVATA-
MINE ISIKLIKUS JA UHISKOND-
LIKUS ELUS

4. KLASS:

.*V. 1. Lenini wvbitluskaaslased, nende
elu ja tegevus.

. *Tdde on kdigest kallim.

. Mida moista tagasihoidlikkuse all?
5. KLASS: _

. *Miks etteiitlemine ja mahakirjuta-
mine hukka mdoistetakse?

. *Otsekohesus ja ausus inimese elus,

. Lihtsuse vajalikkus meie elus.

6. KLASS:

.*Kuidas vdoita usaldust
mist?

. *Mida moista opilaslikkuse all?

. Koolinoore kohus ja tema au.
7. KLASS:

*ULKNU  pohikiri
juhis,

. *Ma pean saama kodanikuks,

- Isiklik ja tihiskondlik omand.
8. KLASS:

.*Opi austama iihiselu reegleid.

ja lugupida-

meie tegevuse

2. *Ideaalid on teejuhid,. |

—

. Austa sOpra.
9. KLASS:

. *Kuidas sobivalt riietuda?

. *Mida mobista kolbelise puhtuse all?

. Siirus ja otsekohesus inimestevahelis-
tes suhetes.
10. KLASS:

. *Kolbelised kategooriad:
tunnistus, eneseviirikus,

au, silidame-

2.*V. 1. Lenin kommunistlikust moraa-

=

list.
Olen ma selline, nagu ma niin?

11. KLASS:
. *Noukogude noore moraalne pale,
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2. *Egoismi olemus ja sellest vabanemise
teed.
3. Aktiivsus ja tagasihoidlikkus.

V. KOMMUNISMILE USTAVUSE KAS-
VATAMINE JA ARMASTUSE
KASVATAMINE SOTSIALISTLIKU
KODUMAA JA SOTSIALISMI-
MAADE VASTU

4. KLASS:

1. *NLKP XXV kongress — koige tdht-
sam siindmus meie riigi elus.

2, *Tallinna minevik, olevik ja tulevik.

3. Liiduvabariikide wvapid ja lipud.

4, Meie maa rahupoliitika.

5. KLASS:

1. *Milleks kohustab meid NLKP XXV
kongress?

2. *NLKP XXV kongress NSV Liidu rah-
vaste sOprusest.

3. Tallinlaste saavutustest kommunismi-
ehitamisel.

4, *Tutvumine iihe tddstusettevottega.

6. KLASS: '

1. *NLKP XXV kongress meie maa ja
rahva ees seisvatest iilesannetest.

2, *Vabariigi saavutustest kommunismi-
ehitamisel,

3. Kommunism on inimkonna tulevik.

4, *Tutvumine iihe tddstusettevottega.

7. KLASS:

1. *NLKP XXV kongress kui kommunis-
miehitajate kongress.

2. *Moskva, meie kodumaa pealinn,

3. Missugune peab olema kommunistliku
ithiskonna inimene?

4, Tutvumine iihe tdostusetteviottega.

8. KLASS:

1. *NLKP XXV kongress rahvahariduse
taseme  edasisest tOstmisest meie
maal,

2. *NSV Liidu saavutustest kommunismi-
ehitamisel,

3. Tallinna sotsiaalse arengu probleemi-
dest,

4, Meie kodumaa rikkused ja nende
kasutamine,

- 9. KLASS:
1.*NLKP XXV kongress noorsoo poliiti-
lisest ja majanduslikust olukorrast
sotsialistlikes ja kapitalistlikes maa-
des,
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2. *Meie ilesanded kodumaa kaitsmisel.

3. Millisena nden homset?

4, NSV Liidu wvilispoliitika kommunist-
liku iihiskonna iilesehitamise perioo-
dil.

10. KLASS:

1. *NLKP XXV kongress ja progressiiv-
sete  imperialismivastaste joudude
konsolideerumine.

2. *Varssavi leping ja selle tdhtsus rahu
kindlustamisel.

3. Ténapideva revolutsiondirid,

4, Noorte osa viisaastaku Iiilesannete
realiseerimisel.

11. KLASS:

1. *NLKP XXV kongress ja maailma
kommunistliku liikumise tihtsus.

2. *Noukogude foderatsiooni leninlikud
pohimotted.

3. NSV Liit ja URO.

4, Kangelastegu — on see erandlik voi
igapdevane?

VI. VENNALIKU SOLIDAARSUSE
KASVATAMINE KOIGI MAADE
TOOTAJATE JA KOIGI MAADE
RAHVASTE SUHTES

4. KLASS:

1. *Noukogude inimeste suhtumine teis-
tesse rahvustesse.

2. *Meid on 15.

3. Rahvusvaheline pioneerilaager «Ar-
teks,

5. KLASS:

1. *Meie soprussidemed Tallinna 6. kesk-
kooliga.

2. *Soprus  ja  seltsimehelikkus koigi
maade tédtajatega.

3. Meie kirjasobrad.

6. KLASS:

1. *Sépruslehekiilgi ULKNU ajaloost.

2. *NSV Liidu rahvaste {iihine wvoitlus
Suures Isamaasojas.

3. Eesti NSV kultuurisidemed wvélisrii-
kidega.

7. KLASS:

1. *Mida tdhendab loosung «Ko&igi maa-
de proletaarlased, iihinege»?

2, *NSV Liidu kangelaslinnade ja liidu-

vabariikide pealinnade 21. keskkoo-
lide sbprussidemed.



—

—

3.

. *Mida

Meie soprussidemed Tsehhoslovak-
kiaga,

8. KLASS:

. *Vennasparteide vaheliste sidemete

igakiilgne laienemine,

. *Uleliidulised komsomoli 166kehitused.

«Inimesed, olge wvalvsad!»
9. KLASS:

moista
daarsuse all?

rahvastevahelise soli-

. *Rahvusvaheline noorsooliikumine ja

rahvusvahelised noorsoo-organisat-
sioonid,

NSV Liidu koostdost kapitalistlike
riikidega.

10, KLASS:
. *Internatsionaalsete  kultuurisidemete

tihenemine ja rikastumine,

. *Miks on vaja vdidelda imperialismi

vastu?
Teadus iihendab rahvaid.
11. KLASS:

. *Rahvusliku vabadusvditluse sotsiaalne

olemus ja lilesanded.

. *Euroopa riikide koostté ja julgeoleku-

noupidamise tulemused.
Millisena néden tulevikku?

VIl. SOPRUSE JA VENDLUSE KASVA-

| -]

TAMINE KOIGI NSV LIIDU RAH-
VASTE VAHEL NING LEPPIMA-
TUSE KASVATAMINE RAHVUS-

LIKU JA RASSILISE VAENU
AVALDUSTESSE
4. KLASS:
.*Eesti ja vene rahva ajaloolisest sdp-
rusest.
. *Mida mbista rahvaste sdpruse ja

vendluse all?
Opi tundma ja austama teiste rah-
vaste elu ja kombeid.

5. KLASS:

. *NSV Liidu rahvaste iihisuses peitub
joud.

. *Kuidas wvalmistume oliimpiakiilaliste

vastuvotuks?
Meie kauged kirjasébrad.

6. KLASS:

. *NLKP XXV kongress NSV Liidu rah-

vaste sOprusest.

. *Kuidas suhtuda rahvusliku ja rassi-

lise vaenu ilmingutesse?

3.

[

[y

[ 3=]

. *NLKP XXV kongress sotsialismi

.*NLKP XXV kongress

Kultuuripdevade  traditsioon NSV
Liidus.

7. KLASS:

.*NSV Liit kui paljurahvuseline riik.
. *Mida moista

rassilise diskrimineeri-
mise all ja kuidas selle vastu vdidel-
dakse?

Vene rahva osa Suures Isamaasdijas.
8. KLASS:

. *Pool sajandit NSV Liidu vennalikus

peres.

ja
kapitalismi vahelistest vastuoludest.
Noukogude inimese iseloomujooned.

9. KLASS:

. *Internatsionalism ja natsionalism —

vastandlikud maoisted,

. *Rahvusliku ja rassilise vaenu pdhju-

sed kapitalistlikes riikides.

. Kas URO pohikiri vajab muutmist?

10. KLASS:
ideoloogilisest
voitlusest ténapieval,

. *Leninlik rahvuspoliitika ja selle ole-

mus.

. Rahu vaenlaste sepitsused.

11. KLASS:

. *NSV Liit wvoitluses rahvaste enese-

miidiramise oGiguse eest,

. *NLEKP programm rahvussuhete edasi-

arendamisest.

3. Kuidas edeneb VMN maade majan-

dustaseme lidhenemine?

VIII. LEPPIMATU SUHTUMISE KAS-

L.

VATAMINE KOMMUNISMI VAEN-
LASTESSE, RAHU JA RAHVASTE
VABADUSE VAENLASTESSE

4. KLASS:

Pioneerid Suures Isamaasdjas.

5. KLASS:

Noorkaardivielase Zoja Kosmodem-
janskaja kangelasteod.

6. KLASS:

Kommunistlikud noored Suures Isa-
maasojas,

7. KLASS:

NSV Liit voitluses rahu eest.

8. KLASS:

Mida moista kodanliku ideoloogia
all?

9. KLASS:

*Mida moista antisovetismi all?
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2. *Sojakolded niilidisaegses maailmas ja
nende tekkimise pohjused.
10, KLASS:
1. *Noorsoo poliitiline
-listlikes maades.
2.. Miks on' vaja kasvatada leppimatut
suhtumist kommunismi vaenlastesse,
rahu ja rahvaste vabaduse vaenlas-
tesse?
11. KLASS;

1. *Meie {ilesanded kodanliku ideoloogia
paljastamisel.

2. Kommunismi wvaenlasie sepitsused.

olukord kapita-

IX., ATEISTLIKU
SUVENDAMINE
4. KLASS:
1. *Ebausk ja selle tekkimise pdhjused.
2. Kas nddrid voi joulud?
5. KLASS:
1. *Kuidas on maailm tekkinud?
2.. Kirikud kui arhitektuurilised méles-
tusmaérgid.
6. KLASS:
1. *Miks on usk riigist lahutatud?
2. Eesti rahva vanasonu usu kohta.
7. KLASS:
1. *Kiriku osa rahva orjastamisel,
2. Kuidas tekivad uneniiod?
8. KLASS:
1, *Miks on vaja teha usuvastast selgi-
. tusto6d?
2. Religioon ja arstiteadus.
9. KLASS:
1. *Kapitalistlike riikide vaimulikud eks-
~ pluataatorliku korra kaitsel.
2. Ilmalikud kombetalitulsed.
10. KLASS:
*V. 1. Lenin usust ja riigist.
11. KLASS:
. Materialistliku ja idealistliku filosoo-
fia pohilised erinevused.

KASVATUSTOO

X. AUSA TUOUSSESUHTUMISE («<KES

" EI TEE TOOD, SEE EI PEA KA
SUUOMA») KASVATAMINE
4. KLASS:

1. *Teadmised ja t66 kiivad kisikies,

2. *Meie  iihiskondlikult kasulik 160

3. Kus tobtavad meie vanemad?

4. Kuidas todtasime moéddunud Gppevee-
randil? '
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5. KLASS:

. *T66 teeb kodumaa kuulsaks.
.*Kuidas Oppida?

3. Sotsialistliku too kangelased meie
linnas.

4, *Kuidas tootasime moddunud oppevee-
randil?
6. KLASS:

.*T66 on NSV Liidus au, kuulsuse ja

kangelaslikkuse asjaks.

.*«Kes ei tee tiod, see ei pea ka sii-

ma».

Austa teiste inimeste tood.

Kuidas tédtasime moddunud Gppevee-
randil? '

7. KLASS:

.*Iga t60 on hea, vali see, mis meeldib.

2. *Rahvamajanduslikult téhtsamad elu-

kutsed.

. Missugune viirtus on iihel minutil?
. *Kuidas toottasime moddunud oppevee-

randil?
8. KLASS:

. *Noukogude kodaniku tobalased oigu-

sed ja kohustused.

. *Mida tidhendab tidtada kommunistli-

kult?

. Valged kiled armastavad voorast 166d.

Kuidas téGtasime
veerandil?
9. KLASS:

moéddunud  Oppe-

. *Tobsuvi EOM-is.

2. *Vajalikud ja «mittevajalikud» &ppe-

B

ained.
«Tee tood ja nde vaeva, siis tuleb ka
armastus»,

. Tallinn sajandivahetusel.

10. KLASS:

. *Téoviljakuse tostmine on kommunis-

miehitamise tdhtsamaid eeldusi.

. *Noukogude inimeste toédkangelaslik-
kus.
. Kuidas kujunevad vilumused?

. Minu-homne piev,

11. KLASS:

. *Taoseadusandlus NSV Liidus.
.*Kus ja kuidas tootavad

meie kooli

vilistlased?

. Kuhu ldhen pirast keskkooli lopeta-
mist?
Uksteise  vastastikune  abistamine

perekonnas on harmoonilise kooselu
tdhtsamaid tingimusi.



KUSITLUS
UURIMIS-
MEETODINA

JAAN MIKK

Meie pedagoogikateadus areneb kiiresti.
Uurimistooga tegelevad oOpetajad, kooli-
juhid, oppejoud, teadurid. Vajalike and-
mete saamiseks kasutavad nad sageli kii-
sitlust. Seetttu tuleb nimetatud uurimis-
meetodit kdigil histi tunda. Sotsioloogias
on kiisitluse metoodika kohta ilmunud
palju materjali (1; 2; 4; 8). Ka venekeel-
ses pedagoogikaalases kirjanduses on kii-
sitlust tutvustatud (5, 1k. 83—90; 7). «Nou-
kogude Koolis» ilmus aga viimane selle-
sisuline artikkel 1967. aastal (3). Tekkinud
liinga tditmiseks esitame siin kiisitluse
pohinouded, piilides siiski viltida {ild-
tuntu kordamist. ;
Kiisitluse ulatuslik rakendamine on sele-
tatav sellega, et selle abil on kbige liht-
sam uurida inimese suhtumisi kaaslas-
tesse ja siindmustesse, toekspidamisi, te-
gevuse motiive, huve, arvamusi jm. Kii-
sitluse tahtsust ei tohiks viéhendada ka
konekéédnd, et inimese iile tuleb otsustada
tema tegude, mitte tema sOnade jargi.
Kui me jdidksime ootama, millal motte-
viis avaldub tegudes, nduaks uurimus

vidga palju aega ja' pahatihti saaksime
toekspidamiste ekslikkusest teada‘ alles
siis, kui ebameeldivused on toimunud.
Kiisimused wéivad olla otsesed  ja
kaudsed (4, lk. 37—41), Otfsese kiisi-
muse puhul langeb selle tdhendus kiisit-
leja ja vastaja jaoks iihte. Kaudse kiisi-
muse sisuline tdhendus ei lange kokku
selle esitamise pohjusega. Vastaja ei tai-
pa, miks kiisimus esitati, ja ta ei saa vas-
tust kallutada endale sobivas suunas.
Kaudsete kiisimuste koostamise lihtsai-
maks véimaluseks on sdnastada kiisimus
voi otsustus tundmatu isiku seisukohalt.
Inimesed arvavad teistel olevat tavalisel
samad motiivid ja mdtted, mis neil endil-
gl, mistéttu taolise kiisimuse wvastusest
voib widlja lugeda vastaja oma seisukoha.
Kaudsete kiisimuste koostamiseks on tei-
sigi votteid. Nende kiisimuste abil kont-
rollitakse ka wastaja kompetentsust ja
siirust. Selleks lastakse tal niiteks hin-
nata olematu teose kunstilist vadrtust
voi siis palutakse delda, kas ta on kunagi
vanematele inimestele jdmedusi Gelnud
jms. :
Vastus kaudsele kiisimusele sdltub pal-
judest asjaoludest ja ta t6lgendus voib
osutuda ekslikuks. Seetdttu tuleks iihe
kaudse kiisimusega saadud informatsioo-
ni teise abil kontrollida. Uhe probleem-
kiisimuse lahendamiseks (koostatakse
palju kaudseid kiisimusi. Teiselt poolt:
kaudsete kiisimustega ei tohi ka liialdada,
sest vastaja ikkagi taipab, et ta vastuseid
kaudselt tolgendatakse, ja selline ebasii-
rus vidhendab tema soovi wvastata.
Vormi jérgi eristatakse lahtisi ja
kinnisi kiisimusi (1, 1k. 78—80). Lahti-
seks ehk wallaskiisimuseks nimetatakse
sellist, millele vastaja peab vastuse-ise s6-
nastama. Selles mottes sarnanevad need
tavalise kone kiisimustega. WVallaskiisi-
mustega voib saada huvitavat informat-
siooni, kuid seda on iipris raske t&5-
delda — vastuste klassifitseerimine votab
palju aega ja jddb moneti suvaliseks. Neil
pohjustel kasutatakse vallaskiisimusi pd-
hiliselt uurimistéd algstaadiumis, kui vas-
tuse' variante alles wvilja toddtatakse ja
kiisitletakse suhteliselt vihe isikuid.
Kinniskiisimusele vastamisel tuleb katse-
isikul wvalida kahe v0i enama wastuse-
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variandi wvahel. Need vastusevariandid
aitavad kiisimust tdpsustada, See on eriti
oluline siis, kui kiisitletavad ei suuda
oma vastust piisavalt tdpselt sonastada.
Kinniskiisimuste pdhiline voorus on
selles, et tulemuste statistiline tédtlemine
on suhteliselt lihtne.

Vastusevariante tuleb viga hoolikalt koos-
tada. Ei tohi néiteks iihte vastusevarianti
panna kahte motet. On socovitav lisada
vastusevariant «ei oska oelda». See vdi-
maldab vastajal ndidata, et tal pole antud
kiisimuses oma arvamust kujunenud. Ei
ole soovitav iihele kiisimusele liig palju
vastusevariante kirjutada, sest wvastaja
tiidib enne, kui jouab need koik 1dbi lu-
geda, ja seetdttu valib mone eespool an-
tud variandi. Kui vastusevariantide pikka
rida pole voOimalik liihendada, tuleks
eri kiisimustikes vastusevariandid esi-
tada erinevas jdrjekorras. Pahatihti el
onnestu koiki vastusevariante ette naha.
Vastaja el leia siis etteantud variantide
seast oma arvamust ning ei saa tédpselt
vastata. See vidhendab kontakti kiisitleja
ja kiisitletava vahel ja moningad kiisi-
mused voivad jdada wvastamata. Nende
puuduste korvaldamiseks lisatakse tihti
veel iiks wvariant punktiirjoonena, mis
vdimaldab wvastajal endal vastuse sénas-
tada. Seesuguseid kiisimusi nimetatakse
poolkinnisteks.

Uurimine on ndidanud (4, lk. 32—34), et
vastajad eelistavad wvariante, mis on a)
liihemalt sonastatud, b) konkreetsemad
ja c¢) paiknevad eespool. Nende moonu-
tuste viltimiseks tuleks kéik wvastuseva-
riandid sonastada iihepikkustena ja iihe-
sugusel abstraktsuse astmel. Et see tava-
liselt tdiel méddral ei Gnnestu, voiks pike-
mad ja abstraktsemad vastusevariandid
ettepoole paigutada.

Kiisitluse onnestumise koige olulisemaks
eelduseks on hoolikas kiisimuste
koostamine. Kiisimused soltuvad
koige enam uuritavast probleemist, kuid
nende koostamise kohta vo6ib anda ka
moningaid iildisi ndpunditeid.

1. Arendage teaduslik probleemiseade
lihtsateks ja konkreetseteks testkiisimus-
teks!

Uldine kiisimus vdib arusaamatuks jiéda
ja sellele antakse ebaméddrane vastus,
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millest on teadusliku probleemi lahenda-
mise]l vidhe kasu. Uurija peab selgitama,
millised lihtsad kiisimused vbdimaldavad
probleemi lahendada ja need kiisimused
inimestele esitama. See nduab uurijalt
aine head tundmist.

2. Sonastage kiisimused lithidalt ja iihe-
maotteliselt!

On koige parem, kui suudate kiisimuse
viljendada iihe lithikese lihtlausena. Ka-
sutage seejuures Xorrektset kirjakeelt!
Viltige v60r- ja murdesdnu, kdnekdande,
ebaméidrase tdhendusega sonu! Neid voi-
dakse véidralt maista.

3. Hoolitsege selle eest, et eelney kiisimus
ei mdjutaks jirgmise vastust!

4, Pidage silmas pedagoogilise takti nou-
deid!

Ei sobi néditeks nouda opilastelt opetaja
kritiseerimist (3). V&i siis kiisimuse «isa
elukutse» vastusevariantide seas pole ots-
tarbekas esitada «kvalifitseerimata too-
line», Parem asendada see elukutsetega
«laadija», «valvur» vi.

5. Arge andke kiisimuse sénastusega pdh-
just eelistada mond vastust!

Sel pdhjusel ei sobi «eks ole»-kiisimused,
olgu siis oodatavale kiisimusele vihjatud
sonade jdrjekorra, intonatsiooni voi mone
detaili esitamisega.

Need ja teised seesugused ndpundited on
kiill kasulikud, kuid ei kindlusta koosta-
tud kiisimuste sobivust. Kiisimustiku
kvaliteedi tagab esmajoones ikkagi kiisi-
muste sisuline pohjendatus. Selle saavu-
tamiseks peab uurija ldbi kaaluma koik
voimalikud kiisimusevariandid, paluma
kolleegidel kiisimusi hinnata ja tegema
proovikiisitlusi. Proovikiisitlus vdoimaldab
ebadonnestunud ja mittevajalikud kiisi-
mused védlja jiatta. Ka kogenud uurija
leiab tihti, et iiht asja vdiks mitmel viisil
kiisida. Proovikiisitlusse voetakse koik
need kiisimused, ja tulemuste pohjal te-
hakse regressioon- voi faktoranaliilisiga
kindlaks, millised kiisimused kdige pa-
remini sobivad (4, lk. 91 ja 92). Kiisitluse
loppvarianti jdetakse ainult need. Selline
lithem variant ei visita vastajaid ja voi-
maldab saada objektiivsemad tule-
mused.

Kiisitluse oOnnestumise oluliseks eeldu-
seks on, et vastaja suudab ja soovib vas-



tata
takse kompetentsuskiisimustega (8, 1k. 140
ja 141). Vastamise soovi tekitamiseks tu-
leb aga saavutada vastajaga kontakt.
Selleks moningaid ndpunditeid.

1. Tutvustage ennast ja wuurimise ees-
mirki!

Kiisitlemise luba palutakse korgemalseis-
vatelt instantsidelt. Vastajatele teatagu
kiisitlusest nende iilemus. Sellega saavu-
tatakse hoiak, et wvastamine on osake
nende kohustustest, Jirgnevalt tutvustab
uurija ennast ja wuuringut, kusjuures
uurimise eesmdirgil peatutakse iildsona-
liselt. Kui on karta, et eesmirgi teata-
mine kahjustab tood, siis seda isegi var-
jatakse vastaja eest. Peale selle tuleks
iildsonaliselt tutvustada andmete tootlust
ning rohutada, et uurijat huvitab inim-
rithmade iildine arvamus. Kui vastaja
moistab, et tema vastus hiljem iiksikult
el esine, oleme loonud anoniiiimsustunde.
See soodustab vastamist raskematele kii-
simustele. Anoniilimsete kiisitluste kor-
ral pole Opetajal, meistril jt. sobiv pa-
luda uurijalt oma alluvate vastuseid lu-
gemiseks.

2. Tekitage vastajas tunne, et kiisitluse
andmetest on uurijal kasu ja et kiisitlus
ei kahjusta vastajat!

Kui vastaja kardab nidida naeru- voi ala-
vadrsena, kaob siirus. Niisuguse kiisitlu-
sega saadud andmed osutuvad kasutuiks
voi isegi kahjulikeks, Kodige parem on,
kui wvastaja saab kisitluses rahuldada
oma soovi avaldada salajasemaid mot-
teid.

3. Kiisitlege inimesi neile harjumuspira-
ses keskkonnas!

See aitab kontakti saavutada. Harjumatu
ruum ja voorad inimesed loovad pinge-
seisundi, mis muudab vastaja kartlikuks
ja kinniseks. Korvaltvaatajad kipuvad
tihti ka vahele segama, mistottu me ei
saa teada vastaja enda arvamust.

4. Tiitke pedagoogilise takti noudeid!
Taktitud kiisimused ja kiisitleja taktitu
kiditumine kahjustavad kontakti. Kiisit-
leja sobralikkus, lahkus ja tdhelepane-
likkus tugevdavad vastaja soovi uurijat
aidata.

Kiisitluse ajal saavutatud kontakti tuge-
vust voib hinnata jdrgmiselt. Vastajat

(3). Vastaja informeeritust hinna- .

palutakse oOelda, kui palju tema arvates
kiisitluseks aega kulus. Kui arvatav aja-
kulu on tegelikust vidiksem, oli hea kon-
takt. Kui arvatav ajakulu on tegelikust
suurem, olid kiisimustik voi selle esitus-
laad ebameeldivad.

Kilisimuste jdrjekorra suhtes on
ka omad nouded, mille tditmine aitab
'kaasa kiisitluse onnestumisele,

Kiisitlus algab sissejuhatusega, milles
tutvustatakse uurijat, uurimuse eesmérki
ja andmete tootlust. Sellele jdrgnevad
huvitavamad ja kergemad kiisimused.
Need loovad mulje, et kogu kiisitlus on
selline.

Kiisitluse teises kolmandikus esitatakse
raskemad kiisimused. Vastaja on siis
juba vastamisega harjunud ja ta pole
veel vidsinud. Raskemad on tavaliselt kii-
simused, mis nouavad motlemist v6i ma-
lu pingutamist. Pikad iiheteemalised
kiisimusteplokid on soovitav jagada 16i-
kudeks, mille vahele poimitakse kerge-
maid kiisimusi ja pilte. Enne uue kiisi-
musteploki algust esitatakse niiviisi koos-
tatud kiisimustiku puhul sissejuhatus
ehk legend, mis aitab wvastaja motteid
uuele teemale koondada.

Viimases kolmandikus esitatakse deli-
kaatsemad kiisimused. Ka wvastaja an-
keetandmed kuuluvad siia. Delikaatsema-
tele kiisimustele on tihti ebameeldiv vas-
tata ja seega kahjustavad kontakti. Seda
ei voi lubada kiisitluse algul. Kiisitluse
16pul tadnatakse vastajat teadusele osu-
tatud abi eest.

Kiisimusi voib esitada kirjalikult ja suu-
liselt. Kirjalikku kiisitlust nimetatakse
ankeediks. Sellega saame suhteliselt
kergesti vastused paljudelt vastajatelt.
Vastused laekuvad kirjalikult, mistottu
nende tootlus on objektiivsem. Ankeet
voimaldab kergemini saavutada ka ano-
nitimsuse. Kuid ankeedile vastamisel
voidakse konsulteerida kaaslastega, mis-
tottu me ei saa teada konkreetse vastaja
arvamust. Peale selle voidakse osa kiisi-
musi jidfta wvastamata vo6i ankeet {ildse
tagastamata. See on halb mitte liksnes
seetottu, et kiisitletavate arv wvéheneb,
vaid ka seetdttu, et vastajad ei represen-
teeri enam uuritavaid inimesi. Vastavad
ainult need, kellele kiisimused on ldheda-
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sed. Teemast mittehuvitatute arvamus
jidb teadmata. Ankeedi puudus seisneb
ka selles, et esitatud kiisimusi el saa
tdpsustada. Nii nagu vastaja triikitud kii-
simust maistab, nii ta ka vastab. Tdhen-
dab, kiisimused peavad olema &&drmi-
selt hoolikalt koostatud.

Ankeedile omaseid puudusi ei esine suu-
lisel kiisitlusel, mida ka usutluseks
ja intervjuuks nimetatakse. Kui usutleja
on inimese juurde tulnud, siis too tava-
liselt ei keeldu vastamast. Ta ei hakka
huvi tundma selle vastu, kas aniud ki-
simusega sarnaseid kiisimusi hiljem veel
tuleb, mistdttu kontrollkiisimused on to-
husamad. Usutlusega kaasneb wvaatlus,
mis vdimaldab fikseerida vastaja kiitu-
mise (kohklus, elevus, viivitused jne.).
Usutluse eriliseks vooruseks on aga voi-
malus saavutada wvastajaga tugev kon-
takt. Kiisitleja otsib vastaja iiles. See ndi-
tab, et tema arvamust peetakse . tdht-
saks. Selline tdhelepanu on meelitav.
Peale selle on usutlejal voimalus vest-
lust alustada teemadel, mis vastajat hu-
vitavad, Kiisitluse kidigus saab usutleja
nididata oma huvitatust viga tdhelepane-
liku kuulamisega, peanoogutustega ning
imestust ja julgustust véljendavate rep-
liikidega («See on vidga huvitavs).
Usutlemise moningad isefirasused ras-
kendavad selle laialdast kasutamist. Usut-
lemine nduab vidga palju aega ja koge-
nud usutlejaid. Viheste kogemuste puhul
voib usutleja ldheneda . kisitletavale
stereotiilibiga, mille ta loob vilimuse ja
esimeste vastuste pohjal. See stereotiilip
pohjustab teatud réhuasetusi kiisimuste
esitamisel ja moonutusi vastuste tolgen-
damisel ning tleskirjutamisel. Usutleja
peab olema viisakas ja heade kommetega.
Ta- ei tohi eelistada intelligentsemaid
inimesi, kellega on iildiselt kergem kon-
takti saavutada. On védga hea, kui donnes-
tub usutletavas tekitada mulje, et kiisi-
jal on probleemi kohta ainult koige ildi-
sem ettekujutus ja ta palub seda vastajal
tdpsustada. See asetab usutletava nou-
andja essa ja siis on ta ndus meelsasti
vastama. Usutleja ei tohi vastuste suh-
tes oma arvamust avaldada, ta peab koik
fikseerima. Vastused on soovitay liles kir-
jutada otseses kones, tdpself nii, nagu
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usutletav viiljendus, Kboige tdpsemini
saab vasfuseid jdddvustada magnetofo-
niga, kuid see hdirib vastajat ja ei sobi
anoniilimsete usutluste korral. Koige so-
bivamaks usutlejaks peetakse usutleta-
vaga iihevanust vastassoost isikut.

Nieme, et ankeedil on puudused, millest
usutlus on vaba, ja vastupidi. Seetottu
kasutatakse suuremates kiisitlustes pa-
ralleelselt nii ankeeti kui ka usutlust. Vii-
masega haaratakse umbes 5%, kiisitleta-
vatest. Usutlusel saadud tdiendavad and-
med aitavad ankeem tulemusi t6lgen-
dada. X i

Kiisitluses soovitakse tavaliselt kind-
laks teha suure opilastehulga arvamusf.
Koigile selle iildkogumi liikmetele on
aga viga tiilikas kiisimusi esltddd See-
pirast valitakse neist teatud osa ja nende
vastuste pohjal tehakse _Jaleldusx.uldko_-
gumi kohta. Ilmneb, et teatud eeldustel
on jdreldamine piisavalt pohjenddtud Ja
nimelt, kiisitletavate isikute ring peab
olema kiillalt suur nlng igati represen-
teerima {ildkogumit.

Kui suur kﬁsxtletavate hulk on
kiillalt suur? Sellele kiisimusele saab vas-
tata ldhtudes uurimistulemuste soovitud
tdpsusest ja usaldatavuse toendosusest.
Kui me soovime tulemust méérata tédpsu-
sega A pY, ja oodatav tulemus on p%,
saab Kkiisitletavate ndutava -arvu leida

(t*p(100—p)

valemi
(Ap)

n= abil.
Selles valemis tavaliselt =196, mis vas-
tab usaldatavuse tdendosusele 95%. Vaja-
lik p védrtus méidratakse eelkatsetes voi
voetakse vordseks 50, sest nii madratud
katseisikute arv on suurim. Viimasel juh-
tumil langevad toodud valemi rakenda-
mise tulemused kokku piisavalt suurte
arvudega, mis on tabuleeritud (6, 1k, 193).
Ka iildjuhul on see valem tabuleeritud
(1, 1k. 124).

Toodud valemi jdrgi on voimalik arvu-
tusi teha ainult siis, kui kiisitletavad
representeerivad iildkogumit, s. t.
kiisitletavate isikute arvude suhted iga
tunnuse jirgi peavad olema samasugu-
sed, kul nad on ildkogumis. Huvitagu



meid: nditeks Eesti NSV abiturientide ar-
vamus. Sel juhtumil peab kiisitletavate
hulgas olema a) suhteliselt sama palju
noormehi, kui neid on {iildse abiturien-
tide seas Eesti NSV-s, b) suhteliselt sama
palju linnakoolide oOpilasi, kui neid on
tildse abiturientide seas jne. Arvestada
tuleb koiki karakteristikuid, millest kiisi-
muse tulemus vGib sdltuda. !
Representatiivse viljavotte saamiseks on
pohiliselt kaks vdimalust. Esimene: .iild-
kogum jaotatakse iihe karakteristiku
vadrtuste jdrgi gruppideks. Igast grupist
voetakse nii palju isikuid, et nende arv
moodustaks grupi tildsuurusest sama osa,
mille moodustab kiisitletavate tildarv isi-
kute arvust iildkogumis. Seejédrel jaota-
takse ulﬂkogum teise karakteristiku Jargl
gruppideks ja voetakse jillegi igast gru-
pist mlpalju isikuid, et nende uldarv an-
naks Kkiisitietavate “iildarvu,  kusjuures
gruppidest valitavate isikute ‘arvud -on
vordelised: gruppide suurustega. Nii tali-
tatakse iga kardkteristikuga ja. sdadakse
nende isikute kirjeldused, keda kiisitleda:
Kiisitlejad peavad leidma etteantud ka-
rakteristikutega vastajad. =iz

Kirjeldatud wvOimalus representatiivse
wiljavdtte saumiseks on raskesti realisee-
ritav. Tuleb teada, millest s6ltuvad vas-
tused kiisimustele, kuidas jaotuvad kii-
sitletavad nende tunnuste jérgi, tuleb
teostada ndutud arvutused ja otsida diles
vajalikud isikud. Seepérast piilitakse rep-
resenteerivat viljavotet saavutada liht-
samate votelega. Pohimotteliselt seisne-
vad need votted jargmises, Koikide kiisit-
letavate nimed kirjutatakse lehtedele,
need asetatakse loosirattasse ja voetakse
sealt vajalik arv nimesid. On kiillalt alust
arvata, et niiviisi juhuslikult valitud isi-
kute seas on karakteristikute vaartuste
jaotus samasugune nagu tildkogumis, s. t.
niiviisi juhuslikult valitud isikud kind-
lustavad representatiivsuse. Tegelikkuses
on aga nimede véljakirjutamine ja loosi-
mine tiilikas ja seetdttu kasutatakse mo-
ningaid lihtsamaid votteid. On vdimalik
paluda vastata lildkogumist ainult neil,
kelle nimi algab kindla tdhega. Tdhe va-
lik sdltub sellest, millise osa moodusta-
vad kiisitletavad iildkogumist. On vo0i-
malik paluda vastata neil, kelle siinni-

'7. 10, M. Opunos.

pdev on teatud ajavahemikus. Ka sellel
juhtumil peaks kiisitletavate jaotus koigi
karakteristikute jidrgi vastama jaotusele
tildkogumis, sest vaevalt need karakteris-
tikud on seotud siinnipdevaga vO0i nime
algustdhega. Niisugust juhusliku wvaliku
meetodit voib rakendada mitte {lksnes
isikutele, vaid ka nende gruppidele. Nai-
teks vOib Eesti NSV koolide seast valida
loosirattaga teatud hulga koole ja vasta-
jad valida juba nendest. Selline rajonee-
rimine vidhendab kiisitluse kulusid.
Kiisimuste koostamisele ja kiisitlemisele
jargneb tulemuste t66tlus. Kui kiisimused
on pohjalikult 1dbi moeldud, on vastuste
télgendamine suhteliselt lihtne. Aga ka
siis tuleb hoolikalt kaaluda, millised ar-
vamused voi ajendi;l_lsundisid kiisitletavat
iiht voi teist vastust andma. Kiisitlus on
subjektiivne uurimismeetod, pdhineb
vastajate introspektsioonil. Avaldatud
arvamusi el maksa votta kui fakte.

Kokku vottes woib kiisitluse kohta
delda jargmist. Kiisitlusega voib saada
andmeid véga paljudelt aladelt, mistéttu
seda laialdaselt kasutataksegi. Kiisitle-
mise korrektsus eéldab aga paljude ndue-
te tditmist. Nendest nouetest olulisemad
ongi eeltoodus kasitletud.
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ISESEISVA

100
LIIKIDE
KLASSIFIKATSIOON

OSVALD NILSON

Iseseisva t00 liikide klassifikatsioon on
iiks segasemaid kiilgi Spetuses iseseisvast
toost Oppeprotsessis.! See on arusaadav,
sest moiste Gpilaste iseseisev t60 on suu-
re mahu ja arvukate iseloomulike tun-
nustega, mis tingibki erineva ldhenemise
klassifikatsiooni alustele. Vaatleme neist
moningaid.

Organisatsiooniliselt voib iseseisev todé
olla:

1) frontaalne (iileklassiline), mille pu-
hul Opilased tdidavad iseseisvalt iiht ja
sama lilesannet (nditeks kirjutavad kir-
jandit antud teemal);

! Niiteks maiste iseseisev t66 sisu ja
struktuuri ebaselgest arusaamisest tule-
neva klassifitseerimise printsiipide segi-
ajamise kohta voib tuua V. Lubentsovi
(12) klassifikatsiooni, kus nimetatakse
jargmisi Opilaste iseseisva to6 liike:
1) teadmiste omandamine Spetaja suulise
esituse phjal, 2) vestlus, 3) té6 dpiku ja
raamatuga, 4) motete suuline viljenda-
mine, 5) motete kirjalik wviljendamine,
6) reeglite omandamine ja kasutamine,
7) graafilised t&6d, 8) tié niitvahendi-
tega, 9) ekskursioonid, 10) laboratoorsed
ja praktilised tood, 11) osavdtt tootmis-
téost ja elukondlikust teenindamisest.

994

2) grupiline (rithmats), mille puhul
taidab tilesannet vaike, 3- kuni 6-liitkme-
line rithm (ndit. kirjeldab geograafia-
alase ekskursiooni ajal paljandit);

3) paarikaupa (niit. 2 oOpilast waatle-
vad mikroskoobi abil ripsloomade liiku-
mist voi harjutavad keelekabinetis);

4) individuaalne, kus iga opilane tii-
dab iseseisvalt spetsiaalselt temale antud
lilesannet (ndit. kirjutab referaadi antud
teemal voi meisterdab 1660petuses mingi
detaili). Selle liigi alla tuleks kanda ka
individualiseeritud iseseisev t&5, mille
puhul arvestatakse opilastele iilesannete
andmisel nende Oppimisvdime indivi-
duaalseid isedrasusi.

Sooritamise koha jirgi liigitatakse ise-
seisev t66 jdrgmiselt:

1) klassis (laboratooriumis, kabinetis,
tookojas vdi muus kooliruumis) tdidetav
iseseisev t6o;

2) klassi- voi koolivilises dppetegevu-
ses (kooli katseaias, geograafiaviljakul,
ekskursioonil jm.) tehtav iseseisev t&o;

3) kodus tehtav iseseisev tod voi kodu-
too. :

K. Tupy (18) klassifitseerib iseseisvat
t66d tditmisviisi jargi nii: a) suuline t68,
b) kirjalik t66, c) késitéd (166 esemetega)
ja d) kombineeritud iseseisev tto. Tema-
le kuulub ka katse klassifitseerida opi-
laste iseseisvat t66d tunnetusprotsessi
arenguetappide jargi:

a) iseseisev t60 teadmiste allikana —
appematerjaliga esmase tutvumise etapp;

b) iseseisev t66 teadmiste saamise ja
kinnistamise vahendina — teadmiste ku-
jundamise etapp;

c) iseseisev 160 oskuste kujundamise ja
kinnistamise vdttena — oskuste kujun-
damise ja kinnistamise etapp;

' d) iseseisev to6 teadmiste ja oskuste
praktilise kasutamise vottena — tead-
miste ja oskuste kasutamise etapp;

€) iseseisev t60 Opetamise tulemuste
kontrollimise vahendina — kontrollimise
ja hindamise etapp.

Siia hulka tuleks arvata ka M. Moro
(14) klassifikatsioon, mis sdltuvalt ise-
seisva t66 korraldamisel jdrgitavast di-
daktilisest plaanist eraldab a) dpetava ja
b) kontrolliva iseloomuga iseseisva té.



D. Beggs ja E. Buffil (17) esitasid ise-
seisva to6 funktsionaalse klassifikatsioo-
ni, jagades vanemate klasside Opilaste
iseseisva t66 jdrgmiselt:

1) raamatukogus todtamisel saadud
informatsiooni kogumine ja analiiiis,

2) laboratoorsetel ja vilitéodel saadud
informatsiooni kogumine ja analiiis,

3) looming,

Eriti populaarseks osutus didaktikute
ja eriti metoodikute seas iseseisva 1606 lii-
kide klassifikatsioon teadmiste saamise
allikate alusel: 166 Gpperaamatu, ajalehe,
lisakirjanduse, illustratsioonide, kaardi,
atlase, herbaariumi, mineraalide kollekt-
siooni, kompassi vm. abil. Metoodikute
esitatud iseseisva t6o liikide loetelu vGiks
jitkata lopmatuseni. Uhe tdiuslikuma
niisugustest klassifikatsioonidest on vilja
todtanud V. Strezikozin.

V. Strezikozin (16) liigitab opilaste ise-
seisva 100 jargmiselt:

1) t60 Opperaamatuga (eri peatiikkide
plaani koostamine, Opetaja kiisimustele
vastamine, kirjandusteose ideelise sisu
voi kunstiliste isedrasuste analiilis Ope-
taja kiisimuste pohjal, tegelaste iseloo-
mustamine, t66 dokumentide voi muude
algallikatega jne.);

2) 160 teatmekirjandusega (statistilised
kogumikud, teatmikud eri teadus- ja
rahvamajandusharude kohta, sonastikud,
entsiiklopeediad jms.);

3) iilesannete lahendamine ja koosta-
mine;

4) dppeharjutused;

5) kirjandid ja kirjeldused (vaieldava-
te sdnade, piltide, isiklike muljete jms.
kohta);

6) vaatlused ja laboratoorsed todd (106
herbariseeritud materjali ja mineraalide
kollektsioonidega, loodusndhtuste wvaat-
lus ja nende selgitamine, tutvumine meh-
hanismide ja masinatega mudelite jargi
ja natuuris, jne.);

7) 166 jaotusmaterjalidega (piltide, ku-
jundite, kuubikute jm. komplektid);

8) graafilised tood.

Koik toodud iseseisva t60 liikide klas-
sifikatsioonid peegeldavad nende wilist
kiilge, kui rddkida Opetaja tegevuse sei-

sukohast, siis nende juhitavat kilge.
Sellistel klassifikatsioonidel on kindel
védrtus; nad néditavad mitmesuguseid vii-
se, kuidas liilitada iseseisvat tood opi-
laste Oppetegevusse. Kuid selline iseseis-
va t00 liikide klassifikatsiooni kasitus
on tihekiilgne, ei ava iseseisva 100 sisu
ja jdtab warju Opilaste motlemisaktiiv-
suse taseme. Seda on mbdistnud paljud
juhtivad didaktikud ja piitidnud {iihen-
dada Opilaste iseseisva t60 sisu molemaid
kiilgi. Iseloomulikumaks on selles suhtes
B. Jessipovi (10) viljatootatud iseseisva
to6 liikide Kklassifikatsioon, mida me ei
saa selle-suure mahu tottu siinkohal &dra
tuua, wvaid wviitame ainult algallikale.
Selle klassifikatsiooni ldhteprintsiibiks
on didaktiline médratlus ja seoses sel-
lega liigitatakse iseseisev t60 Oppeprot-
sessi peamiste liilide jdrgi., Lisaks ise-
seisva to6 liikide iseloomustamisele piiii-
dis B. Jessipov niidata ka iga iseseisva
166 liigi puhul esinevaid raskusi ja prob-
leeme ning oOpilaste motlemistegevuse
sisemist diinaamikat.

Paljud autorid on iseseisva 100 sisu
sisemise kiilje parema kujutamise voi-
maluste otsinguil poéranud tdhelepanu
produktiivsete ja loominguliste algete
jarkjdrgulisele kasvatamisele nii Opilaste
iseseisvas tegevuses kui ka lilesannetes,
mis projekteerivad seda tegevust ja pee-
geldavad muutusi Opilaste mobtlemise
tasemes. See kontseptsioon, mis leidis
endale palju pooldajaid nii pedagoogi-
dest teoreetikute kui ka pedagoogidest
praktikute hulgas, «seisneb teadmiste
omandamise protsessi selliste oppeprot-
seduuride pidevas sissetoomises, mis
nouavad Opilaste kasvavat iseseisvust ja
loovat ldhenemist. Opilase iseseisvus
kujuneb eelkdige siis, kui esitatakse tun-
netuslik iilesanne, kui oOpilast valmista-
takse ette aktiivselt tajuma ja uut ma-
terjali teadlikustama, siis, kui oOpetaja
esitab probleemse materjali, milles ilm-
nevad teaduslike avastuste meetodid tea-
duse arengu ajaloost, aga samuti jarg-
mist tiilipi iilesannete jdrkjérgulise ra-
kendamise abil:

— materjali
kaudu,

— iseseisvad harjutused ndidise jargi,

tundmadppimine opiku
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— pooliseseisvad t66d? (uute lilesannete
lahendamine omandatud meetodite abil),

— iseseisev t66 (uut tiilipi iilesannete
lahendamine, mis nouab omandatud
meetodite muutmist, tilekandmist uude
stédiri ja tulemuste kontrolli),

— uurimusliku iseloomuga elementaar-
sete lilesannete ja loovate tédde tditmine
(teadmiste saamiseks katsete ja iseseis-
vate t6ode tegemine, lilesande iseseisvat
pilistitamist, plaani koostamist, omandatud
meetodite kasutamist sisaldavate erine-
vate probleemide uurimine) (7).

Arvatavasti kuulub esimene katse klas-
sifitseerida iseseisvat tood sellel alusel
M. Morole (14), kes esitas jargmised ise-
seisva too liigid:

a) peamiselt jdljendamisele, GOpetaja
tegevuse ja arutluste reprodutseerimisele
toetuvad;

b) opilastelt Opetaja juhendamisel saa-
dud teadmiste, oskuste ja vilumuste ana-
loogilistes tingimustes iseseisvat raken-
damist noudvad;

c) sama, kuid tingimused erinevad vi-
hemal v6i suuremal mééral nendest, mis
olid iilesannete lahendamiseks vajamine-
vate teadmiste, oskuste ja vilumuste
kujundamise ajal;

d) loomingulised td6d, mis nouavad
opilastelt iseseisvust kiisimuse tostata-
misel ja lahendusteede otsimisel, vajalike
vaatluste iseseisvat ldbiviimist, mater-
jali otsimist, jdrelduste tegemist.

See kidsitus toetub psiihholoogiliste
uurimuste tulemusele, mille pdhjal esi-
neb kaks motlemise tasef: reproduktiivne
ja  produktiivne. Tuleb tiheldada, et
reaalses tunnetusprotsessis need puhtal
kujul ei avaldu: need esinevad dialekti-
lises {ihtsuses ja olenevalt probleemsi-
tuatsioonist astub esikohale kas repro-
duktiivne vdi produktiivne mdatlemine.
Teisiti Oeldes: probleemsuse skaala on
pidev ja seetdttu on viljatoodud klassi-
fikatsiooniiihikute (astmete jne.) vaheli-
sed piirid lisna ebaselged ja tinglikud.

¢ Termin pooliseseisev tr':iii,‘mrida kasu-
tavad M, Danilov (7), G. Assonova (5) ja
moned teiesed autorid, on pdhjendamatu.

Loogiline on seda terminit kasutada
ainult triaadis mitteiseseisev — poolise-
seisev — iseseisev toO0.
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*Arvestades oOpilaste motlemise taset,
eraldab J. Velikani¢ (19) kolm isescisva
t00 astet.

Esimene aste — iseseisev-reproduktiiv-
ne (jdljendamise aste). Sellel iseseisva
t66 astmel saab Opilane motted opikust
ja seejdrel reprodutseerib neid oma so-
nadega. Praktilises tegevuses jdljendab
opilane eeskujusid.

Iseseisva t60 teine aste on reproduk-
tiivne-kriitiline, Sellel astmel suhtub
Opilane kriitiliselt eri allikatest saadud
teadmistesse ja hindab neid oma koge-
muse seisukohalt.

Kolmanda astmena nimetab J. Velika-
ni¢ kriitilis-loomingulist, mis nditab krii-
tilist suhtumist teadmistesse ja motle-
mise produktiivset iseloomu. Sellel ast-
mel kasutab dpilane oma teadmisi, oskusi
ja kogemusi uute iilesannete loominguli-
seks lahendamiseks.

Tosi kiill, viimasel ajal on opilaste ise-
seisva to0 klassifitseerimisel hakatud
aluseks votma mitte Gpilase voi Opetaja
tegevust, vaid tlesandeid, mis organisee-
rivad opilaste iseseisvat tegevust. Toome
moned tiiiipilisemad niited.

I. Lerner (11) toob esile jirgmised:

1) Opetavad iilesanded, mille puhul
dpetaja annab Opilastele iilesande ja néi-
tab, kuidas seda lahendada;

2) treenivad {iilesanded — dpetaja
annab oOpilastele {ilesanded iseseisvaks
lahendamiseks nédidise jargi;

3) otsingulised iilesanded, mis {uleb
Opilastel téiesti iseseisvalt lahendada.

P. Pidkassistdi (15) teeb ettepancku
eraldada neli iseseisva 166 tiilpi.

1, Iseseisev t866 nédidise pohjal. Selle
sooritavad Opilased nédidise voi iiksik-
asjaliku instruktsiooni jérgi ja seetdttu
jaab nende tunnetuslik aktiivsus ja ise-
seisvus reprodutseeriva tegevuse tase-
mele. \

2, Rekonstrueerivad iseseisvad tood,
mis toimuvad oOppetekstide struktuuri
muutmise ja Opetaja poolt iseseisvaks
tédks antud iilesannete lahendamise ko-
gemuse tasemel.

3. Varieeritud iseseisvad todd, mis
sisaldavad tunnetuslikke iilesandeid ja
ndéuavad oOpilaselt tundmatu probleem-
situatsiooni lahendamist.



4, Loomingulised iseseisvad ilesanded
mis eeldavad oOpilaste vahetut osavéttu
nende jaoks printsipiaalselt uute tead-
miste, materiaalse ja vaimse kultuuri
vidrtuste loomisest.

Eestis tegi esimese katse iseseisva 160
liigitamiseks J, Kiis (2). Arvestades opi-
laste iseseisvuse médra, eraldas ta ise-
seisva 160 kolm astet.

1. Aktiivsuse aste, mille puhul iga
opilane individuaalses tempos tootades
el saa ise valida {ilesandeid ega {oovot-
teid,

2. Individuaalse t66 aste, kus oOpilas-
tele antakse vdimalus ise wvalida iiles-
anne ja todtada vastavalt oma wvoime-
tele, kalduvustele ja huvidele,

3. Spontaanne e, vaba tegevuse aste
kus Opilased médravad ise oma to0 ees-
miirgi, sisu ja metoodika. See on korgeim
aste ja seda kasutatakse klasgsiviilises
toos.

I. Unt (3) ldhtub kahest Opilaste ise-
seisva t06 printsiibist ja nendele vasta-
valt pakub kaht klassifikatsiooni.

Esimene neist ldhtub teadmiste alli-
kast voi autori sdnade jédrgi «Opilase ise-
seisva 186 metoodikast».

I. Opilaste iseseisev t66 oOppekirjandu-
sega,

1. T66 Opiku tekstiga:

a) plaani koostamine, b) konspekti
koostamine, ¢) vastamine Gpetaja antud
kiisimustele, d) tabelite koostamine,
e) diagrammide ja skeemide tegemine.

2, T6d Opiku illustratiivse materjaliga.

3. Harjutused ja iilesanded (Opiku alu-
sel):

a) ndidete otsimine, b)
koostamine.

II. Té6 muu Kirjanduse ja oppevahendi-
tega:

a) ilukirjandusega, b) muude kirjan-
duslike allikatega, c¢) sOnaraamatutega,
d) atlase ja kontuurkaartidega, e) néiit-
like Oppevahenditega, f) dia- ja kinofil-
midega, g) vaatlused, h) 166 magnetofo-
niga, i) praktilised ja laboratoorsed tdéd.

I. Unt (3) niitab, et see loetelu ei am-
menda kaugeltki oOpilaste iseseisva {66
liike, ja avaldab lootust, et see avardub
Gpetajate uute leidude tulemusena. See

iilesannete

[. Undi mérkus iseloomustab toodud
klassifikatsiooni norka kiilge — ebatiius-
likkust. Torkab silma ka, et t661 raama-
tuga on suurem kaal kui teistel iseseisva
tod liikidel. Péris onnestunud pole ka
iseseisva 166 liigendamine. Nii niiteks
on iihel tasemel esimese osa «plaani
koostamine» ja teise osa «t66 ilukirjan-
dusega». Loogilisem oleks teise osa
punktid a ja b liilitada esimesse ossa ja
anda feisele osale pealkirjaks «T86 Oppe-
vahenditega».

Teises klassifikatsioonis lidhtub I, Unt
(3) Oppeprotsessi lilidest, jdrgides B. Jes-
sipovi (10).

Hiljem on I. Unt esitanud opilaste
iseseisva 160 uue klassifikatsiooni, mille
aluseks on voetud iseseisva téo iilesan-
nete sisu. Nii toob ta vilja jdrgmised
iilesanded.

1. Oppeinformatsiooni vahendavad
oppeiilesanded. Need iilesanded kas esi-
tavad Oppematerjali voi nditavad kitte
allika, kust seda hankida, See iilesande-
litk asendab osaliselt Gpetaja suulist esi-
tust ja on moeldud Gppematerjali esma-
seks tajumiseks,

2. Oppeiilesanded, mis juhendavad Gpi-
laste t60d Oppematerjaliga. Need iilesan-
ded suunavad o&ppematerjali motesta-
mist ja siistematiseerimist, enesekont-
rolli, vordluste, iildistuste ja jérelduste
tegemist, teadmiste, oskuste ja vilumuste
kujunemist — s.t. 6ppematerjali mbtes-
tatud omandamist, Siia kuuluvad I. Undi
arvates vaatlused, iseseisev t66 Oppekir-
janduse tekstiga, harjutused, praktilised
ja laboratoorsed t66d.

3. Oppelilesanded, mis nduavad &pilas-
telt loovat (produktiivset) tegevust. Need
iilesanded suunavad Oopilasi materjali
iseseisvale kogumisele, ndidete otsimi-
sele ja ulesannete koostamisele, kirjan-
dite jms. kirjutamisele, probleemide leid-
misele ja lahendamisele. Siia kuuluvad
kdik probleembpetusega seotud iiles-
anded.

See I. Undi klassifikatsioon on kahtle-
mata hinnatavam kui tema poolt varem
esitatu, ehkki mitte ilma puudusteta.
Ei ole mdtet vastandada «Oppeinformat-
siooni wvahendavad Oppeiilesanded» - ja
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«lilesanded, mis juhendavad Opilaste
téod Oppematerjaliga», kuna, nagu ldhe-
mal vaatlemisel selgub, sisaldavad md-
lemad nii instruktiivseid juhendeid kui
ka sisulist informatsiooni. Seepirast
oleks Digem selles konteksktis kaks esi-
mest iilesannete rithma viia reproduk-
tiivsete {iilesannete hulka, mis vastan-
duksid loogiliselt produktiivsetele {iles-
annetele, mis 1. Undi Xklassifikatsioonis
moodustavad 3. rithma.

Eespool toodut arvesse wottes voime
jdreldada, et kuni k#esoleva ajani ei ole
didaktikutel dnnestunud luua vastuvoe-
tavat universaalset iseseisva too liikide
klassifikatsiooni, mis arvestaks vordselt
iseseisva t60 kui Opilaste Oppetegevuse
vilist ja sisemist kiilge. Selliste klassifi-
katsioonide * viljatdttamise katsed on
loppkokkuvittes ebadnnestunud.

Voib kindlalt konstateerida, et enam-
vihem tédiuslikud klassifikatsioonid toe-
tuvad vilistele tunnustele, samal ajal kui
katsed opilaste tegevuse sisust tulene-
vate iseseisva to6 liikide méiramisel pole
senini dnnestunud., Perspektiivikamatena
tunduvad katsed nédidata iseseisva tob
sisemist olemust lilesannete klassifitsee-
rimise teel (I. Lerner, P. Pidkassistdi,
I. Unt, S, Alumie jt.), kuid needki vaja-
vad veel tootlemist. Seda enam, et isegi
ideaalselt koostatud iilesannete klassifi-
katsioon peegeldab vaid kaudselt dpilaste
tegevuse iseloomu iseseisva too tditmisel.

Meile ndib, et on véimatu luua univer-
saalset iseseisva too liikide klassifikat-
siooni, mis peegeldaks selle protsessi
koiki tunnuseid. Nagu on niidanud
I. Malkini (13) kogemused, ndivad koéik
sellised loogiliselt koostatud klassifikat-
sioonid mingil méédral kunstlikena.

Vottes arvesse iseseisva tod liikide
klassifitseerimise kogemusi, niiib otstar-
bekohasena jaotada tema esimene aste
vastavalt jdrgmistele ldhteprintsiipidele:

? Uhe opilaste iseseisvuse ja loomingu
taset arvestava klassifikatsiooni autoriks
on I. Malkin (13). Selle klassifikatsiooni
positiivseid ja negatiivseid kiilgi on pdh-
jalikult analiilisinud P. Pidkassistéi (15)
ja seepidrast me sellel siin pikemalt ei
peatu,
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1) psithholoogiline (psiiiihilise tegevuse
etappide ja motlemise struktuursete
orientiiride jargi);

2) psiithholoogilis-didaktiline (tegevuse
liikkide jargi);

3) didaktiline (didaktiliste funktsiooni-
de jirgi); '

4) didaktilis-metoodiline
probleemsuse taseme jirgi);

(lilesannete

5) metoodiline (informatsiooniallika ja
teadmiste, oskuste ja vilumuste kujun-
damise vahendi jédrgi);

6) organisatsioonilis-metoodiline
hendamise taseme jirgi);

7) organisatsiooniline.

Avame nende printsiipide sisu.

Esiteks, Iseseisvat tood voib vaadelda
kui teadmiste rakendamiseks wvajaliku
motlemistegevuse iseseisva tundmabppi-
mise votete kompleksi, P. Galperini (8 ja
9) jirgi saavutatakse oskuste omandami-
ne, s.t. tegevuse omandamine seatud
tilesannete lahendamiseks vajaliku infor-
matsiooni limbertodtamisel ja kasutami-
sel oOpilase siistemaatilise litkkumisega
ldbi koigi etappide, mis nduavad orien-
teerumist Opitavas moistes kinnistatud
tunnustele. Seoses niisuguse arusaami-
sega iseseisvast toost voib vélja tuua
jdrgmised liigid (ja nendele wvastavad
tilesanded): 1) orientiiride eraldamine,
mis on teostatav esemelise tegevuse vor-
mis, 2) orientiiride eraldamine, mis on
teostatav konelemisel ja 3) mdtlemisope-
ratsioonide tditmine. Iga iseseisva tod
liiki voib tditmise jédrgi omakorda jao-
tada vaimsete operatsioonide (N, Ment-
sinskaja ja J. Kabanova-Meller jargi
vaimse tegevuse votete) alusel alaliiki-
desse: 1) samastamine, 2) eristamine,
3) analiiiis, 4) siintees, 5) abstraheerimi-
ne, 6) iildistamine, 7) konkretiseerimine
ja 8) tiipiseerimine.

Teiseks, Iseseisva tod liikide viiljatoo-
misel voivad aluseks ja kriteeriumiks
olla tegevuse eri liigid. Niilidisaja psiih-
holoogia kisitab tunnetust, s.t. iimbrit-
seva maailma omaduste kohta kiiva
informatsiooni kogumist ja {imbertoota-
mist, kui inimese erilist gnostilist tege-
vust, mille wv6ib jagada esemeliseks,
pertseptiivseks ja tegevuseks siimbolite

(ju-



alusel. Sellest konseptsioonist tulenevalt
voib Opilaste iseseisvas t66s eraldada

1) esemeliseks tegevuseks ettendhtud
iilesannete  tiditmist, s. t. milles on
vaja a) vastastikust {mberpaigutamist,
b) mddtmist, ¢) kaalumist, d) kokkupane-
mist ja lahtivotmist, e) esemete mehhaa-
nilist tootlemist;

2) perspektiivse tegevuse ldbiviimiseks
ettenihtud {ilesannete tditmist, s.t. on
vaja a) kuulamist ja b) vaatlemist;

3) tegevuseks siimbolite abil etteniih-
tud iilesannete tiditmist, s.t. on tarvis
a) kujutist, b) miirki, e¢) sonalist kirjel-
dust.

Kolmandaks, Vaadeldes iseseisvat tood
didaktilises plaanis, on kerge mirgata
selle funktsionaalset kiilge. Selle alusel
voime eraldada jidrgmised iseseisva t66
lHigid:

1) informatsiooni kogumise ja i{imber-
tootamisega seotud iilesannete tditmine
(vaatlus, katsed, lugemine, kuulamine);

2) vilumuste ja oskuste kujundamisega
seotud iilesannete tditmine (harjuta-
mine);

3) teadmiste, oskuste ja vilumuste ra-
kendamise ja kontrollimisega seotud
tilesannete tiditmine (ililesannete lahen-
damine, kirjeldamine, kirjand, toodete ja
konstruktsioonide loomine, graafilised
tood).

Neljandaks. Iseseisvat toéod voib liigi-
tada ka tdidetava iseseisva 166 probleem-
tilesannete taseme podhjal:

1) jdljendamise ja eeskuju jirgi tehta-
vad lilesanded,

2) rekonstrueerivat laadi iilesanded,

3) loomingulised {ilesanded.

Viiendaks. Iseseisvat téod voib liigi-
tada ka informatsiooniallika ming tead-
miste, vilumuste ja oskuste kujundamise
alusel:

1) lilesannete {tiditmine {imbritseva
keskkonna esemete ja nidhtustega tutvu-
miseks;

2) iilesannete tditmine kirjanduslikest
allikatest piérit informatsiooni kogumi-
seks ja uimbertdotamiseks;

3) lilesannete téditmine praktilistel,
laboratoorsetel ja vilitoddel saadud in-
formatsiooni kogumiseks ja i{imbertdota-
miseks,

Kuuendaks. Iseseisev 60 vaib erineda
lilesannete tditmise iseseisvuse taseme
voi, teisiti Geldes, juhendamise taseme
poolest. Selle pohjal vdib iseseisvat tood
liigitada jargmiselt:

1) algoritmitud (mitteiseseisvate) iiles-
annete tditmine;

2) iilesannete osaliselt
mine;

3) tilesannete iseseisey tditmine.

Seitsmendaks. Organisatsioonilises
plaanis v5ib iseseisvat téod liigitada nii:
1) frontaalne, 2) grupiline, 3) paaris- ja
4) individuaalne t66. Kdik nead iseseisva
too liigid voib omakorda jaotada mitte-
diferentseeritud (tavaliseks) ja diferent-
seeritud (individualiseeritud) iseseisvaks
tooks.

Oleme kaugel sellest, et pidada ees-
pool toodud iseseisva too liikide klassi-
tikatsiooni tédiuslikuks, kuid locdame sel
teel néidata moiste iseseisev too toelist
mahtu ja mitmekiilgsust. On arusaadav,
et didaktikud ja metoodikud juhindu-
vad iihtedest iseseisva to0 kiilgedest oma
ideede realiseerimisel opikutes, teistel
on aga suur tédhtsus Ooppeprotsessi orga-
niseeriva opetaja jaoks.

iseseisev tdit-
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PROBLEEM-
SITUATSIOONIDEST
KOOLIBIOLOOGIAS

MALLE RUTE

Opilaste aktiviseerimine on viimastel
aastakliimnetel pilvinud oigustatult pe-
dagoogide erilise tdhelepanu. On ju ak-
tiivsus kui seisund oOppetod aluseks ja
Opilaste kogu Oppetegevuse ning vaimse
arengu eelduseks.’

Opilaste aktiviseerimine on vodimalik
koikide Oppemeetodite kasutamise puhul
nii iseseisvas kui ka frontaalses 1oGs.
Bioloogia meétoodikas tuntakse votteid,
mis tdstavad dpilaste huvi dpitava ma-
terjali vastu, tekitavad neis positiivseid
emotsioone ja tombavad Opilasi kaasa
aktiivsesse tunnetustegevusse. Tuntakse
ka votteid, mis on seotud opilaste tahte-
pingutuste mobiliseerimisega opitava
materjali paremaks omandamiseks, Pa-
rimate fulemusteni joutakse siis, kui hu-
vi ja tahtepingutused koos leiavad ra-
kendamist. Hidid voimalusi pakub selleks
probleemsituatsioonide loomine. Prob-
leemsituatsiooni all moistetakse nouko-
gude pedagoogikas opetaja poolt Opilaste



ette seatud raskust, mille {iletamine
nouab Opilastelt loomingulisi otsinguid,
paneb neid motlema ja kutsub esile va-
jaduse teadmiste jédrele. Probleemsituat-
sioon tekib vastuolu korral igapdevaste
eluliste moistete ja kujutluste ning nen-
de teadusliku selgituse wahel, olemasole-
vate ja Opetaja esitatavate teadmiste ja
faktide vahel. Probleemsituatsiooni ana-
litisimisel formuleeritakse oppeprobleem,
mida viljendatakse kas kiisimuse voi
iilesande vormis. Olenevalt materjali si-
sust, tunni eesmaérgist, Opilaste teadmis-
test, oskustest ja arengutasemest lahen-
datakse esilekerkinud probleeme kas suu-
remal vdi vdhemal maééral opetaja abiga,
iseseisvas, rithma- voi individualiseeri-
tud toos.

Probleemses vormis sobib tutvustada
opilastele teaduslike avastuste keerdkidi-
ke, lahtisi ja diskuteeritavaid probleeme
ja hiipoteese, samuti teadusliku {66 liht-
samaid meetodeid, nende kasutamist
jms. Probleemsituatsiooni tekkimisel
saavad oOpilased teadlikuks tunnetusli-
kust raskusest ja asuvad aktiivselt la-
henduste otsimisele, Kiesolevas artiklis
késitleme probleemsituatsioonide loomise
moningaid vdimalusi koolibioloogias.

Probleemsituatsioonide loomise alu-
seks on objektiivsed pBhjus—tagajirg
seosed ja soltuvused Opitavate ndhtuste
vahel, oskus nidhtusi ja protsesse analoo-
gia pdhjal modelleerida (3). Probleem-
situatsiocnide loomiseks sobib koige
enam niisugune materjal, mis sisaldab
kursuse juhtideid, peamisi {ildbioloogi-
lisi maisteid, millel on oluline &petuslik
ja kasvatuslik tdhtsus. L. Rebrova rohu-
tab, et probleemsituatsioonide loomisel
on otstarbekohane kasutada opilaste elu-
lisi tdhelepanekuid, nende wvaatlustule-
musi (enesevaatlused), ajaloolisi fakte,
katseid, eksperimente, andmeid meditsii-
ni tidhtsamatest saavutustest, teaduses
seni lahendamata probleeme jm. (17).

L. Rebrova uurimuse kohaselt puutu-
me bioloogia opetamisel kokku vastuolu
avaldumise seisukohalt peamiselt kolme
liiki probleemsituatsioonidega: esimesel
juhul peitub vastuolu teaduslikus faktis
eneses (vastuolu organismi sisekeskkonna
piisivuse ja selle wviliskeskkonna poolt

tingitud alalise muutumise wvahel); teisel
juhul esineb wvastuolu Opilaste eluliste
kujutluste ja nende teadusliku seletuse
vahel (8. klassi Gpilastele on teada, et
monedele haigetele antakse hapnikupadi,
kuid nad ei tea, et peale hapniku sisaldab
padi ka siisinikdioksiidi); kolmandal ju-
hul rajaneb vastuolu &pilastel olemasole-
vate teadmiste ja Opetaja poolt alles esi-
tatud teadmiste vahel (Opetades gaasi-
vahetust kopsudes ja kudedes, teatatakse
opilastele, et kopsud kiill laienevad ja
ahenevad, kuid neis ei ole lihaskiude).

Probleemsituatsioonide loomisel tuleb
eelkdige arvestada oOpetatava materjali
sisu. Opilaste huvi aine vastu tdstavad
omal kohal olevad tagasivaated teaduse
ajalukku. Kujundades ainevahetuse mois-
tet botaanikakursuse teemasid «Juur» ja
«Leht» kiésitledes, vo0ib probleemsituat-
sioonide loomiseks jutustada 17. saj.
(1620—1634) elanud hollandi teadlase
B. van Helmonti korraldatud katsest. Ta
kasvatas kahte kilogrammiraskust paju-
oksa vihmaveega kastetavas mullas 5
aastat. Katse viltel oli paju raskus suu-
renenud 33-kordseks, kuid mulla kaal
oluliselt ei muutunud (oli 60 kg, jii 59
kg 943 g). Esitatu voib olla ldhtekohaks
kahele probleemile: 1) Mille arvel suure-
nes paju kaal? 2) Milleks on taimede elus
vaja mulda? Esimese probleemi aitab
lahendada katse, mis tdestab orgaanilise
aine (tdrklise) tekkimist taime rohelistes
lehtedes. Teine probleem, kui see kerkib
teema «Leht» kiisitlemisel, voimaldab 6pi-
lastel rakendada olemasolevaid teadmisi
uues situatsioonis. Uute teadmiste oman-
damisega on kiisimus seotud sel juhul,
kui see esitatakse teema «Juur» kisitle-
misel.

Réddkides teema «Leht» puhul Pristley
katsetest (vit. botaanikadpikust 1lk. 87 ja
88) voib mirkida, et alati ei Gnnestunud
need katsed millegipdrast ka Pristleyl
endal. Nii avaneb oOpilastel voimalus esi-
tada oma arvamusi katse ebadnnestu-
mise pohjuste ja katsete tdiustamise
kohta,

Zooloogiakursuses parasiitusse kisitle-
des aitab nende usside bioloogia tund-
mise tdhtsust selgitada see, kui tutvus-
tame Opilastele fakte nende loomade
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tundmadppimise ajaloost. Méodunud sa
jandi keskel pooras saksa arst Kiichen-
meister tdhelepanu asjaoclule, et paelussid
esinevad tihti nendel lastel, kes peavad
ravi eesmiirgil s6oma toorest liha. Tead-
lased olid ka varem tapamajades sigade
lihakehasid uurides leidnud mones neist
palja silmaga ndhtavaid poiekesi, tange
Kaua arvati, e{ nende tangude ja pael-
usside vahel ei ole mingit seost. Ent Kii«
chenmeister tuli mottele, et tangud on
paelussi vastsed, ja inimene, s6dnud vast-
seid sisaldavat liha, haigestub paeluss-
tdppe. Opilastel avaneb vdimalus aval-
dada oma arvamust selle kohta, kuidas
viltida haigestumist paelusstoppe.
Vitamiinide kéisitlemisel 8. klassis voib
rddkida avitaminoosi ndhetest D. Laptevi
V. Beringi, Magalhdesi jt. ekspeditsioo-

nide liikmetel, samuti skorbuudivastaste

vahendite otsingutest ja wvitamiinid
avastamise ajaloost (N. Lunini jf. katsed)
Vastamist vidrib kiisimus, miks on vita-
miinid kbikide elusorganismide wvajali-
kuks koostisosaks.

Teaduse tees elusa looduse evolutsiooni
tunnetamiseni ja selle pdhjuste moistmi-
seni pakub rohkesti voimalusi probleem-
situatsioonide loomiseks iildbioloogias.

Teaduse ajaloos puutume paratamatuli
kokku vaadete vasturdidkivusega. Opilas
aktiviseerib iihe ja sama kiisimuse kohta
erinevalt pohjendatud vastuoluliste arva-
muste ja hiipoteeside vordlemine. Niitek
zooloogiatunnis teema «Loomariigi are-
nemine Maal» kasitlemisel voib opetaja
esitada K. Linné ia C. Darwini vaateid
loomariigi arenemisele ja lasta Opilastel
tbestada, missuguseid neist voib lugeda
digeks. Uldbioloogias, selgitades kohastu-
miste tekkimist organismidel, on kohane
Lamarcki teooriat kasutalles viita, e
t6omesilastel on keelis sobiva pikkusega
nende poolt tolmeldavatest ditest nektari
kittesaamiseks selle pédrast, et nad on
pidevalt seda harjutanud. Opilastel las-
takse see véide imber liikata. Selleks tu-
leb neil vilja tuua, et tdéomesilane, kes
«harjutab», ise jdrglasi ei anna, ja me-
silasema, kes taimi ei tolmelda, oma kee-
list ei «harjuta».

Bioloogia opetamisel ei v6i modda min-
na ka teaduse uute saavutuste tutvusta-
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misest Opilastele. Opilasi huvitavad nii-
teks kosmoselennud (orienteerumine har-
jumatus keskkonnas, kaaluta olek, vede-
la ja tahke tfoidu tarvitamine, sobiva
mikrokliima loomine kosmoselaeva par-
dal jne.). Inimese anatoomia ja fiisioloo-
gia tundides tasakaalu, lihaste ja naha
tundlikkuse kisitlemisel wvoib Opilaste
tdhelepanu juhtida asjaolule, et tehnikas
eksisteerivad reservsiisteemid. Kosmose-
laevadel on dubleeritud néiteks juhti-
mise, orienteerumise ja pidurdussiistee-
mid. Kui iiks siisteem vélja langeb, astub
asemele teine, reservsiisteem. Sellega seo-
ses on kohane esitada oOpilastele kiisimus
analoogiliste siisteemide olemasolu kohta
inimese organismis,

Probleemsituatsioonide loomise votteid
voib vaadelda Opilase tunnetustegevuse
organiseerimise seisukohalt, Probleem-
situatsiooni saab Opetaja esile kutsuda
ettepanekuga koostada ithe vdi teise ob-
jekti voi protsessi mehaaniline mudel.
Niiteks voib oOpilastel lasta kirjeldada
voimalust valmistada raku niisugune me-
haaniline mudel, mille abil avaneb wvoi-
malus vaadelda, kuidas toitained wvilis-
keskkonnast rakku tungivad. Seejuu-
res peab oOpilastel olema enne teada pool-
libipaistva kile omadus ldbi lasta iihte-
sid ja kinni pidada teisi lahuses olevaid
aineid. Mudeli valmistamise vahendid ja
seadmed on ette maiératud: nendeks on
tsellofaankotike, tdrklisekliister, klaas-
ndou joodilahusega (mille toimel térklis
varvub siniseks). Niisuguste probleemide
lahendamisel opivad Gpilased modellee-
rima bioloogilisi objekte ja protsesse (3).
Kui dpilased iilesande lahendamisega kir-
jeldatud wviisil toime ei tule, vaid vaja-
vad Opetajapoolset ulatuslikumat juhen-
damist, voib mudelite kasutamist raken-
dada ka teisiti,

Vaatleme mudeli kasutamist E. Bels-
kaja soovitatud metoodika kohaselt. Tun-
ni eesmérk on veenda oOpilasi, et taimede
rakud on elusad ja nad saavad toitaineid
viliskeskkonnast (5). Tundi alustatakse
vesikatku elusa lehe vaatlemisega mik-
roskoobis. Opilaste tdhelepanu juhitakse
tsiitoplasma litkumisele rakus. Nii selgi-
tatakse viélja iiks elu tunnus. Juba see
lubab wvéita, et rakud on elusad, neis lii-



gub tsiitoplasma. Tunni jirgmises osas
lastakse Opilastel tbestada, et taimerak-
kudesse tungivad viliskeskkonnast toit-
ained. Opetaja selgitab, et iimbritsevast
keskkonnast ainete tungimises rakku
voib wveenduda katse abil. Selleks tuleb
koostada raku mudel tsellofaankotikesest
(raku kest) ja térklisekliister (tsiitoplas-
ma). Enne katse algust tuletatakse meel-
de térklise reaktsiooni joodile (tirklise-
kliistrile tilgutatakse paar tilka joodi-
lahust).

Katse sooritamiseks antakse opilas-
tele (igale paarile véi riithmale) ringiku-
juline tsellofaanitiikk (diameeter 8—
10 cm), klaastoruke, niiti, klaas vedelat
tirklisekliistrit, pipett ja klaas nodrka
joodilahust. Katse seatakse iiles ope-
taja juhtimisel. Tsellofaankotikesse, mis
kinnitatakse niidiga klaastoru kiilge, las-
takse pipeti abil torukese kaudu kliist-
rit. Katse oodatavate tulemuste kohta
lastakse oOpilastel avaldada arvamus
(«kotikesse tungib joodilahus», «joodi-
lahus ldheb Kkliistrisse ja kliister joodi-
lahusesse», «kotikesest ldheb kliister
joodilahusesses).

Pérast katset vO0ib Opilastel tekkida
kiisimus, mis juhtub, kui vedelikud iim
ber paigutada. Ka seda voib kontrollida
katseliselt. Katse pohjal tehakse jérel-
dus: toitainete lahused tungivad rakku-
desse ldbi nende kestade.

Eelnenud néidetes on mudeli loomine
otseselt seotud wvaatluste ja katsetega.
Olenevalt koolibioloogia spetsiifikast ong
paljude probleemsituatsioonide loomine
bioloogiatundides seotud vaatluste ja
katsetega. Nii lastakse botaanika oOpeta-
misel 5. klassis opilastel parast lehes toi-
muvate protsesside tundmadppimist ja
lehe ehituse ning talitluse wvaheliste
seoste moistmist vorrelda lehe ja juure
kuju ning selgitada rohelise lehe plaadi-
kujulisuse tdhtsust. Selle kiisimuse sel-
gitamiseks wvaatlevad Opilased lehtede
erisugust paiknemist taimedel ja leiavad
selles iildise seaduspirasuse, vordlevad
valguse kies ja varjus kasvavate, kuiva
del ja niisketel kasvukohtadel kasvavate
taimede lehti, 8. klassi opilastel lastakse
teha enesevaatlusi. Niiteks enne liiku-
miselundite kiisitlemist moodavad Gpila

sed kolme pideva jooksul oma kasvu nii
hommikul kui Shtul ja maérgivad iiles
tulemused. Selle juures puutuvad &pila-
sed kokku kiisimusega skeleti ehituse ja
talitluse seostest. Ainevahetuse kisitle-
misel voib tdhelepanu juhtida meie kaa-
lu muutumisele (esimesena mirkas seda
Sanctorius peaaegu 300 aastat tagasi).
Vereringe kisitlemisel voib Opilastel las-
ta kodus mddta oma pulssi kohe piirast
drkamist veel voodis olles, seejdrel kuju-
tada endale ette, et nad sooritavad 30
kiikki minutis, ja uuesti mdota pulssi.
Siis sooritada tegelikult need 30 kiikki
ja modta pulss, Leida tuleb pulsi muutu-
mises esinenud seaduspdrasus ja pohjus-
likud seosed.

Uldbioloogia kursuses teemas «Orga-
nism ja keskkond» piisiva kehatempera-
tuuri séilitamise kiisimustega tutvumisel
on soovitatav teha katsed Z. Kostova
viljatootatud metoodika alusel ja selgi-
tada nende pohjal, et elusorganism ei ole
staatiline, vaid diinaamiline siisteem ja
et sisekeskkonna piisivus kindlustatakse
organismi ja limbritseva keskkonna vas-
tastikuse seose kaudu nérvisiisteemi va-
hendusel (vt. 8, 1k. 30—34),

Probleemsituatsioonid wvoivad tekkida
ka varemtuntu vaatlemisel uue nurga alt,
uutes seostes. Niiteks 5. klassis viljade
ja seemnete leviku kisitlemisel vdib opi-
lased seada fakti ette, et vilju ja seem-
neid leidub sageli kaugel nendest taime-
dest, millel nad olid kiipsenud. Kuidas voi-
sid need sinna sattuda? Putukate klassi
oppimisel puutuvad opilased kokku kah-
jurputukate ja nende torjega, samuti ka
putukate kasulikkusega. Arendamaks
opilaste bioloogilist motlemist, oleks omal
kohal lasta Opilasi putukate tdhtsuse sel-
gitamisel pdhjendada teadlaste jirgmist
viidet: «Kui meie planeedilt kaoksid
idrsku koik putukad, tabaks inimkonda
katastroof: kaoks vdga suur hulk looma-
ja taimeliike, inimesed jddksid ilma pal-
judest toiduallikaist ja teistsugusest va-
jalikust toodangust, viheneks voi kaoks
muldade wiljakus, planeedile kuhjuksid
jddtmed» (4, lk. 34). Voimalusi probleem-
seks ldhenemiseks on ka putukate klassi
seltside késitlemisel (1). Tugi- ja liiku-
miselundite siisteemi Gppimisel 8. klassi
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kursuses voib Opilastele anda esialgse
maiste liigestest kui luude liikuvatest
iihenditest, rohutades, et jala luud on
iiksteisega liikuvalt (3arniirselt) iihenda-
tud. Mis juhtuks aga lauvaga, kui laua
jalad asendada liikuvalt {ihendatud osa-
kestega? Lihaste to6 késitlemisel wvoib
opilastelt kiisida, miks pesu kisitsi pes-
tes vbi rohides visib selg, ehkki tootavad
ju kided. Niisugusele kiisimusele vdib
saada mitmesuguseid vastuseid («kite
lihased on rohkem treenitud kui selja
lihased», «kummargil olemine on inime-
sele harjumatu»). Selleks et Gpilased
moistaksid ritmi ja koormuse, samuti
puhkuse, treeningu ja dige hingamise osa
visimuse iiletamisel, tuleks korraldada
katseid (2).

Probleemsituatsioonide  loomisel on
mdnikord otstarbekohane kasutada tege-

likkuse nédhtuste suhtes

nn. bioonilist

liihenemist (3). Niiteks pérast lildbioloo-
gia viimase teema esitamist jutustab Gpe-
taja Opilastele meduusi kuulmiselundist.
Nimelt tekib merel tormi ajal viga ma-

dala

sagedusega vonkumine

8—13

vonget sekundis, mis levib hidle kiiru-
sega tormisest kohast suurtele kaugus-
tele. Erinevalt inimese korvast eristab
meduusi kuulmiselund taolisi infraheli-
sid. Opilastel lastakse wvastata kiisimu-
sele, mida nad teeksid esitatut arvesse
vottes meremeestele ja kaluritele tormi-
hoiatuste digeaegseks saatmiseks. Ooda-
tfava vastusena soovitavad opilased mo-

delleerida meduusi kuulmiselundi.

Selle

peale teatab Opetaja, et niisuguse mudeli,

mis hoiatab

tormi

lihenemist 13—15

tundi ette, ongi loonud Moskva Riikliku

Ulikooli teadlased.

Tabel 1.
i Nende koht Opilase tunnetus-
Teema Oppeprobleemid oppeproisessis tegevuse iseloom
1 2 3 4
Hinga- Milles avaldub hingamiselun- Enne uue materjali Uue materjali sihipé-
mis- dite ehituse ja talitluse seos? omandamist (vbi en- rane tajumine, selle
elundid ne fragmendi vaata- iseseisev analiiiis vas-
mist filmist «Hinga- tavalt esitatud kiisi-
miselundite ehitus ja musele ja jéreldused
talitlus»). (lildistav vestlus)
Gaasi- 1. Miks saab inimene elada Tunni tunnetusliku Opilaste otsingute
vahetus toiduta iile kuu, ©huta aga lilesande esitamisel. iihendamine Opetaja
kopsu- sureb viga kiiresti? poolt antavate wval-
des ja misteadmistega
9. Miks hukkus ohupalli «Se- Esimese kiisimuse la- Otsingud Opetaja abi-
niit» (19. saj.) meeskond 11 hendamisel. . ga
km korgusel, kui on teada, et
hapnik hakkab atmosféérist
kaduma alles 80 km korgu-
sel?
3. Mis pohjustab méigihaigust Osakiisimus teadmis- Iseseisev otsing tun-
kiilllaldase hapnikuga puhtas te kinnistamisel, nis omandatud tead-
magichus? miste alusel
1. Miks ei saa kopsud téétada Tunni teema formu- Otsing Opetaja abiga
Hinga- rinnaddne hermeetilisuse rik- leerimisel eelmises tunnis
mis- kumise korral? (Jutustus rin- omandatud teadmiste
liigu- nadone haavadest ja operat- pohjal
tused sioonidest.) Missugune  on
hingamisliigutuste mehha-
nism?
2. Millal tdukab sportlane Osakiisimus uue ma- Opilaste iseseisev ot-

kuuli tugevamini — sisse- voi
viljahingamisel?
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terjali kinnistamisel

sing, teadmiste kasu-
tamise oskuse kont-
rollimine



Nagu eeltoodust ndhtub, on vHimalusi
probleemsituatsioonide loomiseks roh-
kesti. Muidugi ei ole probleemsituatsioo-
nide loomine omaette eesmirk. Nende
eesmirgiks on aidata opilastel koos tead-
miste omandamisega saada eneseharimi-
se kogemusi, omandada loomingulist suh-
tumist Oppeprotsessisse, arendada endas
soovi otsida teaduslikku tdde. Tekitades
Opilastel vajaduse rakendada métlemis-
protsesse, soodustab Gppeprebleemide la-
hendamine materjali siigavamat cmanda-
mist, vilumuste kujunemist, loomingulise
aktiivsuse ning iseseisvuse arendamist.
Koik see eeldab kisitletava Oppemater-
jali  metoodilist ldbitédtatust esiletoon-
dud aspektidest.

V. Maksimova soovitab opetajal vara-
kult planeerida kiisimused, mida esitada
Opilastele tunnis iseseisvateks otsingu-
teks ja mis peavad soodustama vastava
teema juures avatavate bioloogia juht-
ideede omandamist (9). Niditeks hinga-
mise kéasitlemisel 8. klassis voib avada
probleemselt hingamise seose ainevahe-
tusega, hingamiselundite ehituse ja talit-
luse vastastikuse seose, hingamiselundite
stisteemi regulatsiconi ja eneseregulat-
siooni. See annab voimaluse oOpilaste
tunnetustegevust temaatiliselt planeerida
(vt. tabel 1).

Oppetundides probleemide tdstatamisel
ja nende lahendamisel véHdrtustatakse
teadmiste omandamise korval ka tunne-
tusprotsessid — need tundmused, mis
Oppimisel ldbi elatakse —, ja Oppima
ajendavad motiivid.
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MOTLEMISE
SISULISTE
KOMPONENTIDE
JUHTIV ROLL
FUUSIKAULESANNETE
LAHENDAMISEL .

ENE-MALL VYERNIK

Viimastel aastatel pooratakse senisest
rohkem tdhelepanu loomingulise mdtle-
mise olemuse selgitamisele, ldhtudes mot-
lemise kahe aspekti — sisulise ja for-
maalse — vastastikuse seose seisukohalt
(vi. ndit. 5). Nédidatakse motlemise for-
maalsete ja sisuliste komponentide di-
naamilist seost lilesande lahenduse otsin-
gul: nad on teineteisele allutatud, esine-
des mitte kui oma olemuselt vastandli-
kud, vaid kui so6ltuvad ja teineteist tdien-
davad komponendid. Peaaegu koigis mot-
lemise formaalsete ja sisuliste komponen-
tide vastastikuse seose probleemi kisitle-
vates toodes sisaldub ka oletus sisuliste
komponentide juhtivast osast iilesande
lahenduse otsingul. Geomeetriliste, ver-
baalsete ja kombinatoorsete iilesannete
lahendamisel seisneb see asjaolus, et ot-
singu suunitlus ja selektiivsus on maéaa-
ratud sisuliste, mitte aga formaalsete
protsessidega (3).
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Erandiks pole ka fiiiisikaiilesanded. Va-
rasemad katsed (1; 2) on ndidanud, et si-
suliste protsesside liilitumisega iilesande
lahendusse voib otsing omandada loo-
mingulise iseloomu, viies efektiivsemale,
optimaalseldhedasele fulemusele.
Siinkohal esitame moningad katseand-
med, mis néditavad, et fiilisikaiilesannete
loomingulise lahendamise spetsiifika seis-
neb iilesande tekstiga esitatud situatsioo-
ni mitmekiilgses sisulises analiiiisis. Sel-
line tulemus kinnitab otseselt oletust
méotlemise sisuliste operatsioonide juhti-
vast osast fiilisikalilesannete lahenda-
misel.

Kirjeldatavates katsetes lahendasid kat-
seisikud (iilikoolide ja pedagoogiliste
instituutide I ja IT kursuse fiitisikaosa-
kondade tliopilased) akadeemik P. Ka-
pitsa iilesandeid (4), mis on mittestan-
dardsed. Enamiku opilastel ja iiliopilastel
lahendada tulevate iilesannete tekstid
esitavad korrektses fiitisikalises keeles
enam-vidhem korrektse fiilisikalise situat-
siooni; neis leidub suurusi ja moisteid,
millega vahetult seostuvad fiilisikalised
seaduspérasused, nende matemaatiline
kuju ja vastuse leidmiseks vajalike for-
maalsete operatsioonide rida. Seetottu
voib neid lugeda enam-vdhem maédratud
tingimustega lilesanneteks.

P. Kapitsa iilesanded, vastupidi, on mini-
maalselt méaidratud tingimustega. Nend:
tekstid kirjeldavad mingit elulist situat-
siooni, kuid sisaldavad minimaalsel hul-
gal fiiilisikalisi moisteid ja arvulisi vddr-
tusi, jattes seega iihesell médramata nii
tekstiga esitatud situatsiooni fiitsikalise
olemuse (s. t. fillisikalilesande) kui Kka
need seaduspirasused, mille abil wvoiks
antud tilesande lahendada.* P. Kapitsa
ise on oma lilesandeid iseloomustanud
kui selliseid, mis voivad lahenduda koige
erinevamal viisil: neil pole ei kindlat,
ainudiget lahenduskidiku ega ka loplikku
vastust.

Minimaalselt madadratud tingimustega
lilesandeid kasutasime oma katsetes selle-
pérast, et neid on pdhjust pidada raske-
teks, loomingulist lahenemist noudvateks

* Niiteks: Millise kiirusega peaks ini-

mene jooksma mooda oOhukest jaid, et
mitte vette kukkuda?



iillesanneteks. Raskete iilesannete lahen-
damisel ilmnevad aga loomingulise mot-
lemise omapérad selgemini.

Katseisikutele esitatud iilesannete lahen-
damise pohiraskuspunkt seisnes fiiiisi-
kalise iilesande piistitamises (iilesande
teksti «tdlkimises» fiilisika keelde) ja
nende seaduspdrasuste leidmises, mis
voiksid olla lahendamisel kasutatavad. Et
otsustada selle iile, milline modtlemise as-
peki — sisuline v6i formaalne — on juh-
tivaks fiilisikalilesannete lahendamisel,
analiilisisime, millest 1dhtusid katseisikud
nende iilesannete lahenduse otsingul,
milline on fiiiisikaiilesande piistitamise
psiihholoogiline struktuur motlemise for-
maalse ja sisulise aspekti vastastikuse
seose seisukohalt. On wvo6imalik kahesu-
gune, pohimotteliselt erinev ldhenemine

(1; 2). Voib orienteeruda {ilesande eseme- _

lis-konkreetsele sisule ja jouda lahenda-
miseks vajalike seadusteni sisuliste ope-
ratsioonide kaudu. Katseisik vdib aga
orienteeruda ka celkdige formaalsetele
lahendusvotetele, proovides iga iiksiku
talle teada oleva fiilisikalise seaduspiira-
suse sobivust antud iilesande lahendami-
seks. Suhteliselt lihtsad iilesanded lahen-
duvad molemal viisil, kusjuures sisulise
léhenemisega kaasnev lahenduskidik on
optimaalne ja seda vGib hinnata loomin-
guliseks. Toodust ldhtudes voib oletada,
et P. Kapitsa iilesannete lahendamine,
noudes loomingulist ldhenemist, osutub
voimalikuks orienteerumisega eelkodige
tilesande sisule; formaalsetele lahendus-
votetele orienteerumisel on nende iiles-
annete lahendamise pohiliili — fiilisika-
iilesande piistitamine — kas raskendatud
voi isegi voimatu. Niisiis seame P. Ka-
pitsa iilesannete lahendamise edukuse ot-
sesesse sGltuvusse sisuliste protsesside osa-
lemisest lahenduse otsingus. Eksperimen-
taalne kinnitus sellisele oletusele kinni-
taks ka motlemise sisuliste komponantide
juhtivat osa fiilisikaiilesannete lahenda-
misel. :

Katsed kinnitasid piistitatud hiipoteesi:
P. Kapitsa iilesannete lahendamisel do-
mineerivad sisulised protsessid. Edukates
lahenduskédikudes eelneb formaalsetele
operatsioonidele vidga omapérase struk-
tuuriga selgelt eraldatav lilesande teksti-

ga esitatud situatsiooni 'esemelis-konk-
reefse sisu analiilis, mille kdigus tdpsus-
tatakse iilesande fiilisikaline olemus ‘ja
leitakse lahendamise printsiip.

Selliste lahenduskidikude analiiiis niitab,
et nende koige iseloomulikumaks jooneks
on viljumine tekstiga esitatud iilesande
sisust (vdga lala sisulise" otsinguvilja
kasutamine). Niiteks katseisik K. P.,
proovides selgitada, miks on voOimalik
joosta modda Shukest jadd, tahab leida
joudu, mis tasakaalustaks inimese kaalu:
«Uks voimalus — ta jookseb motda maa-
kera pinda; sellisel juhul oleks tasakaa-
lustavaks jouks joud, mis tekib tdnu
nurkkiirusele ... Kuidas wveel voiks asja
vaadelda ... Oletame, et ta jookseb soo-
lajdrvel, seal ta kiill ehk ei upuks,... aga
ega ta vist joosta ka el saaks.» Edasi
«eksperimenteerib» katseisik jda paksu-
sega: «Mida paksem on jaa, seda suure-
mat vastupanu ta vajumisel osutab. Ras-
kusjou mdjul jédéa esialgu paindub ja see-
jdrel murdub. Kui jdi paksus oleks sel-
line, et ta suudaks inimest kanda ... kuid
see pole sils enam see iilesanne... tdhen-
dab, wvastupanujouga, mida jdd osutab
vajumisel, pole olukorda voimalik sele-
tada.»

Sellisele sisulisele otsingule, mis toimub
tekstiga antud otsinguviljast vdga kau-
gel, jdrgneb juba situatsiooni Oige sele-
tus, votme leidmine {lilesande lahenda-
miseks: «Vesi voi jad ... vdga ohuke voi
paks... olgu ta milline tahes: praegu on
tihtis, et jdd el murdu momentaanselt.
Mida paksem jédé, seda rohkem aega ku-
lub selle murdumiseks. Té&hendab, et
mitte vettz kukkuda, tuleb joosta sellise
kiiruszga, et jdi meie all ei jduaks mur-
duda... Tuleb tugijalg enne jdi murdu-
mist viia teise kohta... Ldbi pori voib
ju ka nii joosta, et jalad jé&&vad puh-

taks.»
Sellise sisulise ofsinguga tilesanne konk-
retiseerub: «Lahendada lilesanne — see

tdhendab leida jdda murdumisele kuluv
aeg ja vahemaa, mille vdrra inimene
peab selle aja jooksul edasi liikuma;
nende suuruste kaudu pole enam raske
leida inimese jooksu kiirusts. Jédrgneb
nimetatud suuruste leidmiseks wajalike
fiiiisikaliste seaduspiirasuste kindlakste-
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gemine ja formaalsete operatsioonide li-
litamine lahenduskéiku.

Vaga laiast sisulisest otsinguviljast alus-
tavad sama iilesande lahendamist ka tei-
sed katseisikud. Nii naiteks samastab
katseisik S. N. lilesande tekstiga esitatud
situatsiooni inimese jooksmisega mooda
maakera pinda; katseisik A. A. vaatleb
juhtu, kus «inimene jookseb mdédda viga
véikese koOverusraadiusega jdd pinda».
Katseisik O. 1. alustab ilesande lahenda-
mist kiisimusest «Miks me ei upu, soites
veesuuskadel?» ja «Miks me ei vaju pdh-
ja ujudes?». Omapéiraselt arutleb katse-
isik M. O.: «Kuidas suurendada inimest
tilespoole toukavat joudu? Peab suuren-
dama vedeliku erikaalu, millesse inimene
vajub; tdhendab, moédda gliitseriini oleks
kergem joosta kui mdodda vett...».
Toodud nidited réddgivad selle kasuks, et
lilesande lahenduse idee leidmisel ja la-
hendamiseks vajalike formaalsete votete
leidmisel on juhtivaks sisulised operat-
sioonid. Seda oletust kinnitavad veelgi
need lahenduskidigud, kus sisuliste ope-
ratsioonide kasutamine otsingu algul on
tagasihoidlik ja kus orienteerutakse for-
maalsetele lahendusvotetele. Koigil neil
juhtudel jdi iilesande tekstiga esitatud
situatsiooni flitisikaline olemus vélja
selgitamata, lahendamiseks vajalik idee
leidmata ja loomulikult ka {ilesanne la-
hendamata.

Mbned iseloomulikud néited, «Kuna kii-
sitakse kiirust, siis votame kineetilise
energia . ..» «Jdd paindub, tdhandab, 14-
heb vaja Hooke'i seadust...»; «Et joosta,
peab olema hddordumine...». Ulesande
lahendamiseks vajalike tingimuste tédp-
sustamine on neis niidetes vdga pealis-
kaudne, fiilisikaliste seaduspirasuste 1iili-
tamine lahenduse otsingusse juhuslik,
pohjendamata. Oskamatus analiiiisida
lilesande sisu viib ummikusse ja jdme-
date vigadeni, monikord isegi absurdsu-
seni: nditeks katseisiku Z. A. arvates
murdub jda hodrdejou mojul ning et jii
ei murduks, tuleb hodrdejoudu vihen-
dada(!).

Otsinguvilja laiendamine ja sisuliste
operatsioonide rohkus ililesande lahenda-
mise algul pole siiski edukate lahendus-
kidikude ainus omapira. Seda kinnitab
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eksperimentaalne fakt, et alati ei jdrgne
otsinguvilja laiendamisele lilesande eda-
siseks lahendamiseks vajaliku printsiibi
leidmine. See kehtib neil juhtudel, kui
viljumine tekstiga esitatud esemelis-
konkreetsest sisust on juhuslik, kaocotiline,
Naiteks katseisik I. M. otsib vastust sa-
male kiisimusele (miks inimene ei kuku
vette, joostes suure kiirusega mooda ohu-
kest jddd) jargmiselt: «Kui filisikaline
keha liigub mingisuguse horisontaalse
kiirusega, siis miks ei voiks ta seetottu ka
horisontaalselt lilkuda?... No muidugi,
see on nagu veesuuskadegagi... on tar-
vis vilja selgitada, miks suure horison-
taalse kiirusega litkudes on vdimalik
pinnale jddda, Peab olema mingi joud,
mis takistab vajumist... no on ju mingi
analoogia kas voi sellega, miks planee-
did ei kuku Piikesele... aga milline see
analoogia tdpselt on? Oletame, et ini-
mene liigub kiirusega — ja talle mojub
joud {; kui rohkem midagi ei moju, viib
see lilkumisele médda ringjoont... noh,
ja mis siis... Kui asjale 6ige primitiiv-
selt ldheneda, siis voib Oelda, et jad ei
murdu kohe. Tuleb enne jdad murdumist
dra minna... pole aimugi, kuidas sellist
kiirust leida.»

Toodud lahenduskdik on paljuski sar-
nane katseisiku K. P. lahenduskidiguga
(vt. eespool). Molemad wviljuvad véga
kaugele iilesande tekstiga esitatud sisust
(veesuusad, planeetide liikumine limber
Pidikese jms.). Kuid oletuseni, et jdda mur-
dumiseks kulub aega (see oletus on iiles-
ande edasise lahenduse aluseks), jouab
katseisik K. P. lédhtesituatsiooni wvariat-
sioonide wvordlemise tulemusena, katse-
isikul 1. M. asub see aga iihes reas teiste
oletustega kui liks voimalik (primitiivne!)
analoogia ldhtesituatsiooniga, mitte aga
kui oletus, mis voiks anda ldhtesituat-
siooni selgituse.

Niisiis néditavad katsed, et fiilisikaiilesan-
nete lahenduse otsingule on iseloomulik
iilesande sisu voimalikult mitmekesine
analiilis. Selleks muudetakse ajutiselt
tilesande tingimusi, antakse fekstis kir-
jeldatud objektidele suurem liikumisva-
badus kui ldhtetingimustes, moodustades
selliselt mitu lahtesituatsiooni wvariat-
siooni. Ulesande lahendamiseks vajalik



fiitisikaline suhe, «idee», leitakse esialgse
situatsiooni variatsioonide vordlemise
teel. Motlemise sisuliste operatsioonide
juhtiv roll ilesannete lahendamisel on
seega valjaspool kahtlust: nendega maéda-
ratakse tilesande tekstis esitatud situat-
siooni fiitisikaline olemus ja iihtlasi ka
fiilisikalised seaduspdrasused, mida ka-
sutades voib iilesande lopuni lahendada.
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SONAVARAGA
ELUSTAB
EMAKEELETUNDI

SALME UNT

Koikide eesmdirkide ja (ilesannete seas,
mis seisavad algklasside emakeeledpetuse
ees, on olulisel kohal dratada ning sii-
litada huvi emakeele ja selle GOppimise
vastu. Hea tookorralduse puhul oman-
davad meie lapsed tdepoolest juba esi-
mesel kooliaastal positiivse hoiaku eesti
keele kui Oppeaine suhtes. Lugemisoskus
avab laste ees ddretult rikka ning ahvat-
leva maailma — sellega tehakse esialgu
tutvust just emakeele vahendusel. Voiks
loota, et siitpeale hakkavad koik lapsed
edaspidigi meelsasti lugema, jutustama
ja pisilookesi sepitsema. Paraku see aga
nii ei ole. Suur hulk erksaid, arenenud
opilasi, kes on joudnud kolmandasse klas-
si, tahaksid kill tulevikus oppida muid
keeli, huvi emakeele ja emakeeletundide
vastu aga on pahatihti jd&nud lisna kasi-
naks. Laste vastustest kiisimusele, miks
see nii on, oleme mirkinud wvaatlusleh-
tedele jdrgmisi hinnanguid: emakeele-
tund on igav, t06 eesti keele tunnis on
liiga lihtne, teised Gpilased loevad véga
aeglaselt (s. t. tunni tempo on madal), lii-
ga palju kordi loetakse tuttavat pala, mi-
dagi uut teada ei saa jms.
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Kui opilane tahab vaheldust, soovib mi-
dagi uut teada saada, on selleks {iks
voimalusi sonavaraline too.

Viimastel aastatel ongi t66 sdnavaraga
algklassides uue hoo saanud. Kui veel
mdni aeg tagasi Opetaja kas ei osanud
vol el plitidnudki sénavaralisele tdéle va-
jalikku osakaalu anda — tundmata ja
vihetuntud sénu selgitati juhuslikult,
nagu moiddaminnes, muu ainega seosta-
mata ning mitmed mbisted ja tervik-
véljendid jdid hoopis seletamata, iiks-
kord seletatud sdnade juurde tagasi ei
péordutud, sdnatdhenduse tundmist ope-
taja ei kontrollinud —, siis viimastel op-
peaastatel nidib olukord olevat suuresti
muutunud. Algklasside opetajad on uute
programminbuetega harjunud, tunneta-
vad, et {66 sdnavaraga aitab lahendada
emakeeledpetuse ette seatud (iilesandeid.
Tédnaseni pole aga veel jdutud iihtsete
noudmisteni. See véljendub suurtes eri-
nevustes iiksikute klasside ja eri Gpe-
tajate t00s. Puuduvad ka asjatundli-
kud metoodilised soovitused sénavaralise
t66 korraldamiseks iihel voi teisel etapil
— sonatdhenduse selgitamisel ja kinnis-
tamisel, uute sbnade viimisel dpilaste ak-
tilvsesse keeletarvitusse jne., kinelemata
sellekohase t66 libim3eldud ja p3hjenda-
tud siisteemist. Viimase loomine néuab
rohkesti aega ja vaeva. Opilased ootavad
aga sonavaraliselt t6olt senisest suure-
mat vaheldust ning elevust juba ldhemail
aastail, juba hemme.

Alamal méned motted sonavaralise (oo
korraldamisest algklassides.

*

Nooremate opilaste wvastuvdtlikkus on
seda tohusam, mida enam suudame md-
Justada eri meeli {iheaegselt. Tihelepanu
aitab erksana hoida néitlikustamine, aga
ka to6votete vaheldumine. Neid eelmee-
nutatud, ehkki ildtuntud tddesid niib
olevat asjakohane arvesse votta tundmata
ja védhetuntud sénade seletamisel. Pikad,
igavad ja halvasti meeldejddvad seletu-
sed voiksid ilmselt sagedamini asenduda
néiteks jargmiste toovotetega.

1. Eseme ja seda tihistava sona kokku-
viimine, néitamine, et séna on eseme ni-
metus. Monikord leidub esemeid, mida
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seletatav sona téhistab, juba klassiruu-=
mis, aga vastavat iilesannet saades on
lapsed meelsasti valmis neid ka kodunt
kaasa tooma. Karahvini, diplomi, keebi,
mone sepise jms. néditamine aitab kind-
lastl paremini kui definitsioon v3i sdna-
line selgitus saada iilevaadet eseme vdi
asja olemusest, samuti meeles pidada so-
na tidhendust. Kui dpetaja iitleb, et nur-
menukk on lill, siis el tarvitse &pilane
veel teada, missugune see 1ill on; sonasti-
kuosas antud piibelehe vaste maikelluke
ei tarvitse kdigile opilastele olla tuttav ja
sina nutt seletus nupp voib tekitada ilma
lisaselgitusteta koguni viiri seoseid (niit,
elektriliiliti nupp). .
2. Eseme kujutise ja soéna iihendamine.
Suhteliselt palju oleme nédinud algklas-
side tundides sbnade seletamist piltide
abil, Kahjuks pole sobivat pildimaterjali
Opetajate kasutuses kuigi palju ja jdab
vaid loota, et seda tulevikus praegusest
rohkem kooli jouab. Opikustnastikus too-
dud piltidest ei ole kdik lihtviisi Gnnes-
tunud ega pole neid ka piisavalt (Geldu
ei tihenda, nagu ei tuleks neilegi pisi-
piltidele Opilaste tdhelepanu juhtida). Pil-
tide, veel paremini aga ehk vastavate
diapositiivide abil saab selgitada mitmete
konkreetset eset mirkivate sonade ta-
hendust, nagu kallur, viisk, oilmed, tap-
per, tuulik, mdrss, jurta jt.

Kujutluse vihetuntud sonaga tdhista-
tavast esemest voib luua ka skeem voi
lihtne tahvlijoonis. Esimene neist véimal-
dab tabavalt ja liihidalt selgitada koige-
pealt mitmeid miiruslikke viiljendeid,
nagu paarikaupa, hanereas jms., aga ka
sonu, nagu mikrorajoon ja poiktdnav.
Tahvlijoonise v&ib visandada opetaja.
Niliteks sona luhaheinamaa seletamise
ajal ('joe Hidres asuv heinamaa, joeddrne
heinamaa’) joonistab Gpetaja tahvlile joe
ning néditab, missugust heinamaaldiku ni-
metatakse luhaheinamaaks. Tublimad
Opilased oskavad niiiid luhaheinamaad ka
ldhemalt iseloomustada ja kirjeldada,
missugune hein seal kasvab, Kuid tahvlile
voivad Opitava sonaga tdhistatavast nih-
tusest joonistada pildi ka Opilased (néi-

‘teks segamets — tahvlile ilmuvad libisegi

skemaatiliselt visandatud kuused, min-
nid, kased jne.).



3. Vihemkonkreetsete sonade tihenduse
selgitamine lihemale iimbrusele tugine-
des. Suunates Opilasi teraselt kaasopilasi
jilgima, klassis paiknevate esemete vir-
vust, kuju, suurust, asetust liksteise suh-
tes vaatlema, saame avada mitmete oma-
dussdnade (blond, briinett, haprake, rus-
ke jms) ning monede nimisonade 4té-
hendussisu., Viimaste seas mainigem es-
majoones paljusid kehaosade nimetusi,
nagu riipp, laup, piht, turi, pale jt. Oleks
ju tisna modttetu, vahel ka keerukas voi
voimatugi, poorduda pildi poole, kui ta-
bavam viis sdna selgitamiseks on kie-
pérast.

4, Sona ja tegevuse seostamine. See viis
sobib esijoones tegusdnade tdhenduse
selgitamiseks. Voimaluse piires lastakse
opilastel viljendada sOnaga edasianta-
vaid liigutusi, tegevusi, nagu hiiplema,
vidutama, vibutama, siluma, upitama,
rapseama jt. Mitmete tegusdnade tdhen-
dust voiksid aidata avada koolieelikute-
tele médratud muinasjutuainelised dia-
filmid, mille kasutamine sel eesma-gil on
seni olnud enam kui tagasihoidlik.

Uhenduses tegevuse kujutamisega tuleb
maérkida voimalust plitida samal viisil sel-
gitada tundmata voi vahetuntud maédr-
sonade tihendust. Opilased saavad iiles-
andeks edasi anda miimika vdi panto-
miimiga maoisteid kdssis, reipalt, areldi,
ndrdinult, nukralt, kdrsitult jne. Ja kuigi
neis omamoodi pisidramatiseeringuis ei
tarvitse sonatdhenduse avamine igakord
onnestuda, on Opilane ise sbna iile tGsi-
selt jdrele motlema pidanud, endale iihe
voi teise viljenduse sisu selgeks tei-
nud.

5. Sona tihenduse selgitamine sona koos
seisu analiiiisimise teel. Mitmed sonad,
millega Opilased lugemiku lehekiilgedel
kokku puutuvad ja mis esialgu neile voo-
raina tunduvad, on tuletatud voi liide-
tud lastele tuttavatest tiivedest. Opetaja
alustabki tihenduse selgitamist osuta-
misega sona tuttavale osale, niditeks ve-
sine - vesi, auklik < auk, valvekord -—
kordamééda ja valvama, valvet pidamda
hoolealune < hoole all olema jms.
Voimalusi sona tidhenduste selgitamiseks
on muidugi mirksa rohkem, kuid eeltoo-
dutegi kasutamine peaks moneti kaasa

aitama tunni - mitmekesistamisele = ja
omandatava meelespidamisele.
*

Sonavaralist to6d voime pidada sonas-
tusdpetuse algetapiks. Paraku voéib tun-
nis vahetevahel kuulda korraldust, mis
manitseb teatud aja wviltel uusi sonu ja
nende tdhendusi «pdhe Oppima». Sellele
jdrgneb heal juhul kiisitlus ja kogu t6d
Opitavate sonadega loetakse ldpeta-
tuks.

Arvestades emakeeledpetuse lildeesmér-
ke peaks t00 sonade tdhenduse tundma-
Oppimisest ja Oigekirjutusest viima lau-
sete, terviklike métete, jutukeste juurde.
Juba esimeses klassis moistab laps, mis-
sugune ttlemisviis on ilus, missugune
halb ja iihetooniline. Kui piiiame o0
opitava(te) sbna(de)ga lopetada kas sa-
mas voi vahel ka jdrgmises tunnis sisu-
ka, ilmeka sdnastusega, aktiviseerime
lapsi tiksikfonugi 6ppima; sonu ei opita
lihtsalt vastava korralduse, opetaja kisu
tottu.

Kasutatavaim ja kiillap ka kasulik too-
vote on dpitavate sdnadega lausete moo-
dustamine kas suuliselt voi kirjalikult.
Pikapeale aga ikka iihe- ja samasugune
too muutub Opilastele igavaks. Ehk aita-
vad sellessegi vaheldust tuua monevorra
omaniolisemad harjutused.

B 2. klassi lugemik-Opiku pala «Tore-
lev sobrake» eeldab sbnade torelema, to-
relev selgitamist. Uhiselt meenutatakse
loetud paladest tegelasi, keda voiks veel
iseloomustada sOGnaga torelev. Jargneb
lilesanne iseseisvaks tooks: leida loetelust
pahane, riidlev, turris, halb, kurjustav,
tujust dra, torisev sonad, millega voiks
asendada sona torelev.

Lisaiilesandeks on lehtedel, kdsi- voi
klassitahvlil eksponeeritud Mardi ja
Jaagu kahekones asendada allajoonitud
sona mone sobiva samatédhendusliku so-
naga:

Mart: Miks sa nii pahane oled?

Jaak: Mul on paha tuju.

Mart: Tead kiill, ef see on ju sinu tuju.
Ise oled teda pahandanud.

Zaak: Unustasin vene keele vihiku koju,
kardan, et mul ldheb pahasti.

Mart: Pole viga, sellest pahandusest
saame tiile.
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Jaak: Olen iiks paha sober sulle, alati on
sul minuga s2keldusi.
Mart: . ...
Jutuajamise jatku peavad leidma opi-
lased ise. Téhelepanekud tundidest, kus
seesugust llesannet kasutati, on nidida-
nud, et Opilasi 66 huvitas ja loo 16pud
kujunesid iillatavateks ning erinevateks,
sealjuures sonavararikkaks.
W Pala «Pahur porsas» kisitlemisel 2.
klassis selgus, et paljud opilased ei tea,
mida tdhendab pealkirjas sona pahur.
Esialgse ettekujutuse sdnast said lapsed
pala sisuga tutvudes. Jargnes kokkuvot-
tev seletus siinoniilimide abil;
pahur=halvas tujus, pahane, turris, tu-
sane. Niiid anti dpilastele iilesandeks lu-
geda pala, kasutades opitud sdna igas
lauses. Tekst kujunes néditeks jargmiseks:
Ukskord lasti pahurad sead kesale, Hak-
kasid teised seal kdik kes pahuralt tuh-
nima, kes rohtu sédma. Uks® pahur por-
sas aga. ..
Analiiiisiti, mispérast me ei saa igas lau-
ses liht ja sama sona kasutada. Jouti ji-
reldusele, et siis oleks pala lugemine
igav, jutuke tiksluine., Edasi pididki dpi-
lased leidma palast 3—4 lauset, kus so-
biks sona pahur kdige enam kasutada.
B 3. Kklassi lugemiku 150. lehekiiljel on
hulk sonu, mille tdhendus vajab selgita-
mist, Sonade tdhenduste kinnistamiseks
vol ka kontrollimiseks on hea kasutada
iilesannet, kus esitatud lauseosades si-
salduvad &sja Opitud sonad; opilased
peavad laused tdiendama tervikuiks ja
asendama allakriipsutatud sonad tdhen-
duselt ldhedase sonaga;:

. kahmas palitu ja... (haaras)

. motles Andrus endamisi... (omaette)
..ning sammus reipalt... (astus)
..et ema pirib . .. (kiisib)
...onnetuseks  plirtsatas joonlaud...
(kukkus)
...suure kamalutiie . .. (peotiie)
...on aga lustakas... (16bus)

(Sulgudes on antud codatavad asendu-
sed.)

Ehkki koikjal ja alati pole voimalik vil-
ja jouda fervikpalani ja isegi mitte lau-
seni, peaks lildpohimotteks sBnavaralises
toos siiski jddma ahel: sona—lause —
ulatuslikum métteavaldus (jutuke).
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MOTTEID
KAINIKU
OPPIMISAKTIIVSUSE
STIMULEERIMISEST

AIME OLVET,
Valga Rajooni TSN TK Haridus-
osakonna koolide inspektor

Normaalselt alustab kooli astuv laps
oppimist suure huvi ja positiivse hoia-
kuga tosise, pingutava ja eduka 1866
suhtes. See ootuspinge on viga véidrtus-
lik, kuid teadagi pole see edasisel
kooliteel koikem#drav, Hoopis olulisem
on opilaste vaimse t66 oskuste kujunda-
mine. Algklassides kasutatavad o&ppe-
meetodid peavad arendama opilaste
motlemist, stimuleerima nende aktiivse:
mottetdod, pakkuma lastele tunnetus-
likke iilesandeid, soodustama mitte ai-
nult teadmiste, vaid ka wveendumuste
kujunemist.

Aktiivsus Oppetdos tdhendab eelkodige
Oppetilesannete iseseisvat loomingulist
ja intensiivset tditmist (2, 1k. 56). Opi-
laste aktiivsus on hédavajalik seatud
eesmérgi saavutamiseks: Opetaja selgi-
tuse kuulamine nduab aktiivset tdhele-
panu, selget arusaamist esitatud tead-
mistest, piitidu neid meeles pidada;
teadmiste hankimine teistest allikatest
nouab o&pilaste iseseisvat t66d: wvaatlusi,
katseid, materjali hankimist raamatuist;



iseseisev t66 on hidavajalik teadmiste,
oskuste ja vilumuste praktiliseks valda-
miseks.

Ilma oOpilaste aktiivsuseta ei ole moel-
dav teadmiste efektiivne omandamine,
Opilastelt noutakse aktiivsust ka lébi-
voetu kordamisel, lilnkade likvideerimi-
sel, teadmiste kontrollimisel.

Lédhtudes kainiku psiitihilistest iseédra-
sustest ja arvestades korgema nérvi-
talitluse seaduspérasusi, organiseerivad
kogenud &petajad Oppetdd nii, et kdik
opilased todtaksid produktiivselt kogu
tunni jooksul., Selleks kasutatakse mit-
mesuguseid kainiku Oppimisaktiivsust
stimuleerivaid wvahendeid: néitvahen-
deid, kehakultuuripausi, minguelemente,
iseseisvat ja individualiseeritud tdéoéd,
probleemdopet, ergutamist, kiitmist jne.

ISESEISEV TOO KAINIKU
AKTIVISEERIMISE VAHENDINA

Uks tohusamaid oOpilaste aktiviseerimise
vahendeid on iseseisev t00. Iseseisvat
todd kasutatakse Oppeprotsessi mitme-
sugustel etappidel, mitte ainult ldbi-
voetu kordamisel ja kinnistamisel, vaid
ka uue materjali tundmadppimise ette-
valmistamisel, monel puhul ka uue ma-
terjaliga tutvumisel. Iga iseseisev 160
peab ndudma oOpilastelt mottepinget.
Tood, mille sooritamine ei noua wvaim-
set pinget, ei saa lugeda iseseisvaks
tooks. Selline t66 ei arenda oOpilast, ei
aktiviseeri teda (4, lk. 227).

Tunnis vdib olla mitu iseseisvat tood.
Pikaajalised katsed on nididanud,et ise-
seisva 106 sagedasem vaheldumine todga
opetaja juhtimisel suurendab Oppetdd
efektiivsust. Kuid endastmoistetavalt
peab seejuures sdilitama moodutunde —
tundi ei voi peenestada erineva tegevuse
kaleidoskoopilisteks kildudeks, wvaid peab
voimaldama keskenduda peamisele (6,
1k. 10).

Iga iseseisev 160 olgu ihtlasi indivi-
dualiseeritud too, selle andmisel arves-
tatagu oOpilaste individuaalseid iseédra-
susi.

Iseseisva 166 puuduseks meie koolides
on endiselt (vt. 1) lilesannete juhus-
lik wvalik ja dirmine {ihekiilgsus. Pea-

rohk asetatakse eelkdige opilaste maélu
treenimisele ja omandatud teadmiste
loputule mehaanilisele  kordamisele.
Lubamatult vihe kasutatakse loovtoid,
Samuti on puudusi iseseisva too organi-
seerimisel: vidhene instruktaaz ja ise-
seisva 160 puudulik ettevalmistamine,
individuaalse ldhenemise puudumine
jne.

Ténuviddrne on oOpilaste iseseisva {66
korraldamisel mitmesugune didakti-
line materjal. Didaktilise mater-
jaliga tootades kinnistavad lapsed saa-
dud teadmisi ja vilumusi, omandavad
iseseisva t60 oskusi.

Didaktilise materjali kasutamine 0Opi-
laste iseseisvas to0s voimaldab:

@ muuta liitklassi tunde vaheldusrik-
kamaks ja huvitavamaks;

@ individualiseerida iseseisva to iiles-
andeid;

@ csitada Opilastele {ilesandeid viikse-
ma ajakuluga.

Eriti wvajalik on didaktiline materjal
opilastele lisaiilesannete andmisel. Kui
osa oOpilasi jddb iseseisva t60 kestel mo-
neks ajaks joude, sest nad on tditnud
iilesandeid teistest kiiremini, mojub see
neile kahjulikult. Opilaste tdhelepanu
hajub, nende Oppimisaktiivsus langeb,
nad muutuvad likskoikseks, hooletuks,
tekib potentsiaalne distsipliini rikkumise
oht.

Lisaiilesande  valikul tuleb silmas
pidada, et see oleks eelmisest sisult kee-
rukam. Ainult siis on sellest Opilasele
kasu. Lisaiilesanded peavad ndéudma
opilastelt suuremal madral loovat tood,
rohkem tdhelepanu, pingsamat motlemist,
omandatud teadmiste rakendamist mit-
mesugustes uutes tingimustes. Paraku
pole koik oOpetajad, wvihemasti Valga
rajoonis mitte, Gigesti aru saanud lisa-
lilesannete andmise mottest. Nii on juh-
tunud, et matemaatikatunnis té6 varem
lopetanud oOpilastele anti lisaiilesandeks
lahendada  emakeelealaseid ristsona-
moistatusi voi lasti eesti keele tunnis
tegelda matemaatilise lotoga. Harvard
pole ka juhud, et opetaja hakkab lisa-
iilesannet otsima alles tunnis, kui laps
on teatanud to6 lopetamisest. Seetottu
haaratakse esimene ettejuhtuv lisaiiles-
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anne, mis mone eelmise teema puhul
on kasutusel olnud. Sellise 166 kasute-
gur on iipris kiisitav. Norgemate opi-
laste puhul oleks ldbivoetu selline kor-
damine wveel kuidagi pohjendatud, kuid
enamasti lopetavad to6 kiiremini ikkagi
paremad Oppurid. Sugugi harv pole ka
téo varem lopetanud oOpilasele korral-
dus; «Kontrolli oma tbo veel kord iilel»,
kuigi opilasel on see enamasti juba
rohkem kui kord kontrollitud. Kuhu
jddvad kiill 6pilasi arendavad ja
Oppimisaktiivsust stimulee-
rivad lisaiilesanded? Ammu selge
materjali 16putu kordamine ja harjuta-
mine surmab ju igasuguse Oppimisak-
tiivsuse!

Rikkaliku didaktilise materjali on
koostanud Otepédd keskkooli, Hargla,
Liillemde, Torva 8-klassilise ja mitmeta
teiste koolide algklasside opetajad. Nen-
des koolides on ka opilastele antavad
lisaiilesanded otstarbekohased ja opilasi
arendavad.

NAITVAHENDID OPPIMIS-
AKTIIVSUSE STIIMULINA

Vanusele vaatamata omandatakse Opi-
tav paremini, kui uue aineldigu esita-
misel on suuremal mdiidral haaratud
esimene signaalsiisteem. Andmed néita-
vad, et Oppimisel ei kasutata ammenda-
valt nidgemisanaliisaatori voimeid, kuul-
mis- ja liikumisanaliisaatorid aga koor-
matakse samal ajal tle.

Niitvahendite kasutamise probleem
Opilaste mottetegevuse aktiviseerimise
eesmirgil on viga aktuaalne. Teades, et
tihelepanu on eduka Oppimise {iks
pohilisi  psiihholoogilisi eeltingimusi,
pliiiab hea Opetaja aktiviseerida oOpilaste
tdhelepanu niitvahendite kasutamise
abil. Sagedamini kasutatavad on mitme-
sugused loomulikud mnditvahendid (fai-

med, kollektsiponid jms.), kujutavad
néditvahendid (fotod, joonised, pildid,
pildiseeriad, aplikatsioonid jne.), sa-

muti ruumilised néitvahendid (topised,
mulaazid, geomeetrilised - kehad jne.).
Liiga tagasihoidlikult Kkasutavad paljud
opetajad weel tehnilisi  (epidiaskoop,
filmoskoop, diaprojektor jt.), audiovi-
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suaalseid (kino, {televisioon, raadio,
grammofon, magnetofon) ja programm-
oppevahendeid (perfoplaat, oOpiraam).
Oppefilme tellivad ja kasutavad regu-
laarselt Valga 1. ja 2. 8-klassiline kool;
grammofoni, magnetofoni ja diapositiive
kasutavad agaralt Liillemde, Hummuli,
Torva 8-klassiline ja mitmed teised koo-
lid.

Helifilmide, diafilmide, diapositiivide
jms, kasutamine tostab tunduvalt Gppe-
protsessi nditlikkust, muudab tradit-
sioonilise struktuuriga tunni mitmekesi-
semaks ja sisutihedamaks, kindlustab
oOpilastele suurema iseseisvuse Gppimisel
ja oskuste ning vilumuste omandami-
sel (3, 1k. 3).

Nditlikkus pole oOppetdds omaette
eesmirk ja selle kasutamine annab hiid
tulemusi ainult siis, kui see aitab ela-
valt, aktiivselt ning {feadlikult mater-
jali omandada.

KEHAKULTUURI- JA MUUSIKA-
MINUTID TUNNIS

On teada, et noorema Kkooliea oOpilased
vésivad vdga kiiresti. Seepdrast on vaja
teha Oppetunni jooksul nende téhele-
panu sdilitamiseks moned pausid voi
anda neile paar minutit puhkust.

Puhkepaus pole alati oluline tfunni
keskel, ménikord algab tund viikese
laulukesega, mis kontsentreerib oOpilasi
tétle, Kui tund on olnud viiga pingeline
voi erutav, peab tunni 16pupoolel olem:
rahustav paus.

Sagedasem on siiski kehakultuuri-
pausi kasutamine ftunni keskel, 15—20
minutit enne tunni 16ppu. Tavaliselt
seostatakse puhkepaus tunni teemaga
(ndit, tunni teema juurde sobiva laulu-
kese laulmine, matkimisliigutused jne.).

Mitmed opikus olevad luuletused on
viisistatud. Miks mitte ka neid koos
lastega laulda! Kui meloodia on raskesti
meeldejiddy, voib lasta lastel seda kuu- *
lata heliplaadilt voi -lindilt. Juhul kui
luuletuse tekst voimaldab teha matki-
vaid liigutusi, antakse lastele tilesandeks
moelda, milliseid liigutusi nad sella

laulu jédrgi saavad teha, ja siis, teist-



kordsel meloodia kuulamisel lasta iga-
tihel neid ndidata.

Samull v6ib oOppida selgeks mane
riitmika luuletuse koos liigutustega ja
seda siis vahelduvalt teiste virgutusvote-
tega rakendada. Lastele meeldib keha-
kultuuripausiks luuletus:

Konnin sirgelt nagu tikk,
kond on virge, rahulik.
Jooksen sammu neli-viis,
uuesti ma konnin siis.

Pole lind ma, tiivad wvalla,
kied toon jille karvalt alla.
Et nad saaksid virsket jaksu,
plaksti! l66n pea kohal plaksu.

«Kaera-Jaani» viisil voib laulda:

Kaera-Jaan! Kaera-Jaan!
Hiipelda ja laulda saan.

Uks ja kaks, iiks ja kaks,
kiill ma muutun osavaks.

Vasalule, paremale

paindub see, kes kiillalt sale.
Ette-taha, ette-taha,

lopuks kiikitan ma maha.

Matemaatikatundides lastakse wvasta-
miseks valmisolekust mirku anda piisti-
tousmisega, kiikitamisega jne. Vastuseid
lustakse plaksutada, koputada, jne.
Tsirgulinna keskkooli algklasside opeta-
jad kasutavad kehakultuuripausi puhul
magnetofoni,

Kehakultuuripaus peaks kestma 2—3
minutit ja sisaldama harjutusi, mishaa-

ravad suuri lihasgruppe. Liigutused
olgu lihtsad, koigile opilastele histi

tuttavad ja eakohased. Kehakultuuri-
pausiks tunnis wvalitakse 3—5 lihtsamat
seljalihaste, kite, 6lavdd ja jalgade har-
jutust (kordamissagedusega 4—6 korda),
kusjuures neid on soovitav muuta iga
niddal (5, k. 161 ja 162),

Puhkepause, kehakultuuri- ja muusi-
kalisi minuteid on soovitav pidadaigas
tunnis (ilmtingimata aga Oppepieva 3.—

4. tunnis), esimeses klassis wvajaduse
korral isegi mitu korda tunni jooksul,
Sellega vidhendame Opilaste viisimust

ning suurendame nende Gppimisaktiiv-
sugst.

MANGU O0SA KAINIKU
AKTIVISEERIMISEL

Ajukoore nirvirakkude tédvaime olenen
suuresti emotsionaalsest pingest. Té-
voime suurendamisel on suur tihisus
positiivsetel emotsioonidel, Uks positiiv-
sete emotsioonide loomise ja kainiku
Oppimisaktiivsust stimuleerivaid vahen-
deid on ming. Ming innustab, sunnib
motlema ning {ihtlasi arendab laste
initsiatiivi ja tahet, Gpetab arvestama
kaaslaste huve, distsiplineerib lapsi.
Lapsele joukechane vaimne pingutus,
nigemis-, kuulmis- ja liigutusanaliisas-
torite tegevus, huvitavad kiisimused,
imestus, -sobivad naljad, fantaasiaméng
ja elamusterédm — koik need mojuvad
ajukoorele aktiviseerivalt. Ning koiki
neid sisaldab endas méng. Ming tdstab
O6ppimishuvi, stimuleerib -lapsi teadmisi
aktiivselt omandama, soodustab Oppimis-
motiivide kujunemist.

Sagedamini  kasutatakse minguele-
mente matemaatikatundides, tagasihoid-
likumalt emakeeletundides, Kui aabitsa-
perioodil rakendatakse seda iisna laialf,

sils esimese Gppeaasta teisest poolest
alates vidheneb minguelementide osa-
tdhtsus  tunduvalt, piirdudes eeskiitt

keeledpetuse tundidega. Lugemistundi-
des aga, kus peamiseks on o&pilaste eeti-
line ja esteetiline kasvatamine lugemis-
pala kaudu ning nende lugemishuvi
dratamine ja  suunamine, kasutavad
opetajad haruharva minguvormi, seal-
hulgas ka dramatiseeringuid. Isegi Opi-
kus dialoogina esitatud lugemispalu
lasevad moned opetajad lugeda iihel
dpilasel, vaevumata m#drama osalisi.
Ometi ei piisa ka ainult osade mahalu-
gemisest, dialoog tuleb seostada tegevu-
sega. Alles siis muutub pala miinguks,
dramatiseeringuks,

Dramaatiline tegevus kui oppeviis ak-
tiviseerib lapse isiksust tervikuna. Asen-
dades kuiva milutéo siigava ja elava
tunnetusega, aktiviseerib see kogu tead-
miste omandamise protsessi. Sellele
juhiti tdhelepanu . juba sotsialistliku
kooli esimeses programmis 1921. a.

Dramatiseeringud  arendavad
konet: suulist  viljendusoskust,

laste
kione-
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keelt, kiisimuste esitamist ja nendele
vastamist, nendes opivad lapsed siduvalt
jutustama. Méngus areneb kone ilmekus
tunduvalt rohkem kui tavalisel limber-
jutustamisel. Lapsed O&pivad kasutama
tipseid ja tabavaid véljendeid, omanda-
vad aktiivselt kirjandusteose keelelise
omapéra, mis kandub ka lapse igapéde-
vasesse konesse. Minguvormis viljendub
laps elavamalt, emotsionaalsemalt.

Kone korval arenevad lapse mitme-
sugused psiitihilised ja vaimsed voimed:
motlemine, taju, téhelepanu, fantaasia,

emotsioonid.
Kasutagem siis julgemalt maénge-
dramatiseeringuid Opilaste aktiviseeri-

misel ja nende vaimsete voimete iga-
kiilgsel arendamisel!

ERGUTUSTE JA KIITUSTE
STIMULEERIV MOJU

Opilaste huvi Oppimise wvastu tostah
seegi, kui onnestunud vastuse voi hésii

tehtud {66 eest tunnustust wvoi tédnu
avaldada, Miks mitte ilusat kéekirja
vihikutes ergutada kiitustega, kleepida

t66 juurde punane voi kuldne tdht.

Kiitusi vihikutes ja todvihikutes on
agaramalt kasutanud Valga 1. keskkooli,
Torva keskkooli, Piihajdrve ja mitmete
teiste koolide algklasside opetajad. Kah-
juks on paljud opetajad tunnustuse ja
kiituse jagamisega veel liiga kitsid. Seda
kinnitavad mitmete koolide oOpilaspée-
vikud, mis lausa Kkubisevad mitmesu-
gustest pisimérkustest, kiitusi leidub
terve klassi kohta aga ainult 2—3. Re-
kordi negatiivses mdttes saavutas eel-
misel oOppeaastal Keeni 8-kl kooli 2.
klass (10 oOpilast), kus 7. mai seisuga oli
kogu klassi peale 95 miérkust ja 2(!)
kiitust, 1. klassis olid need arvud vas-
tavalt 39 ja 7. Kommentaarid on ilmselt
liigsed!

Sagedamini kasutatakse tunnis suu-
list ergutamist ja kiitmist, kuid selline,
tihti nagu muuseas teldud kiidusdna ei

avalda siiski niisugust stimuleerivat
moju nagu Opilaspdevikusse wvoi vihi-
kusse kantud kiitus, mida saab ka

kodustele néidata.

* - *
Eelteldut kokku wottes voib mairkida,
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et kainiku oOppimisaktiivsuse stimulee-
rimiseks, tema tunnetustegevuse ftoeta-
miseks ja mottetegevuse virgutamiseks
tuleb leida wvdéimalikult mitmekesiseid
meetodeid ja vahendeid. Voimalusi sel-
leks on wvidga palju, siinkohal oli juttu
ainult monest niisugusest, mis seni pole
koolipraktikas veel piisavalt kasutamist
leidnud. Iga t60 andmisel tuleb silmas
pidada esmajoones seda, kuivord too
aitab 0Opilaste maottetegevust aktivisee-
rida, nende tunnetuslikke huve kujun-
dada ning sdilitada koolieelses ja noo-
remas koolieas fekkinud huvi oppimise
kui tosise tdo vastu.
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KOOLIMUUSIKA
PAEVAPROBLEEME *

RIHO PATS

Arvestades niilidisaja muusikaopetuse
plirgimusi siisteemse metodoloogia ra-
kendamisele, eeldab see opetaja ja opi-
lase wvahelist vastastikust kontakti ja
sisukat toad.

Eks muusikadpetaja taseme maéiérab
see, kuivord meisterlikult ja eluliselt ta
suudab tdita oma {ilesandeid.
oleks tdismoodulisus. See aga eeldab pi-
devat enda treeningut ja oma voimete
loovat rikastamist. Siin aitaks ju palju
kaasa muusikadpetajate tihedam oma-
vaheline suhtlemine nii ettekannete, dis-
kusioonide ja sonavottude kaudu perioo-
dikas, aga vahest koige rohkem veel nii-
distundide kaudu. Ent miskipdrast jatab
opetajate aktiivsus selle poolest nii mon-
dagi soovida. Ka haridusosakondade juu-
res moodustatud muusikalise kasvatuse
komisjonid on véhepoolset initsiatiivi
niidanud.

Vabariikliku Opetajate Tédiendusinsti-
tuudi poolt igal suvel korraldatud tidien-
duskursused piiiiavad kiill muusikadpe-
tajaile abistavalt kaasa aidata, kuid tun-
dub, et tuleks nuputada, kuidas seda
veelgi efektiivsemalt teha ja nodudliku-
maks muuta, Voéib-olla vajaksid pohja-
likumat kaalumist ja tdpsustamist muu-

* Algus «Noukogude Koolis»

nr., 11,

1975,

Ideaalne -

sikaopetajate tdienduskursuste program-
mid eriti seoses mitmekesiste uuemate
metoodiliste votete praktilise rakenda-
misega. Selleks peaksid kasutada olema
koik moodsad audio-visuaalsed ja tehni-
lised Oppevahendid, vajalikud abimater-
jalid, et suvekursustel rohkem prakti-
liste totde ja seminaride kaudu muusi-
kadpetajate tehnilistele oskustele ja pro-
fessionaalsele meisterlikkusele kindel
alus panna.

Tohusalt voiks kaasa aidata muusika-
kultuurilises téos ka televisioon. Kas po-
leks moeldav, et seal vilunud spetsialis-
tide juhatusel koolinoortele méidratud
saatesarjas oleks niitlik kursus, milles
koigile asjahuvilistele voiks selguda, kui-
das algastmest alates saavutatakse loo-
gilisele muusikalisele motlemisele ja
tunnetusele rajatud elav musitseerimise
oskus ja muusika moistmine ning ku-
jundatakse muusikaline maitse ja ar-
mastus vddrtmuusika vastu,

Ka oleks vaja, et perioodika mérksa
rohkem huvi tunneks muusikalise kasva-
tuse wvastu, See vajab sihipidrast ja asja-
tundlikku selgitust. Aga kirjastuselt
oodatakse niiiidisaja koolimuusika prob-
leeme siistemaatiliselt ja pdhjalikult ké-
sitlevat metoodilist kirjandust.

Et relatiivset oppemeetodit kasutades
edukalt tootada, selleks oleks hédavaja-
lik kittesaadavaks teha tehnilised Oppe-
vahendid (ndit. audio-visuaalseks tooks
vajalikud tabelid, kaardikesed, diafilmid,
kaasménguks vajalikud riitmi- ja meloo-
diapillid jne.), samuti laulmisopetuse t66-
vihikud. Koik need aitaksid &petajal
maiérksa operatiivsemalt ja ajakadudeta
tootada, Miskipdrast on laulmistpetuse
oppevahendite asi wveel kaunis Kkor-
raldamata. Selline materiaalse baasi eba-
piisavus aga takistab normaalset to6d
ega lase muusikadpetajail oppeprogram-
mides kehtestatud nodudeid wvajalikul
médral ellu rakendada. Selles voiksid esi-
algu ka muusikadpetajad ise rohkem
initsiatiivi ndidata, sest hiddavajalike ta-
belite ja jaotuskaardikeste valmistamine
Opilaste kaasabil ei tohiks ju iiletamata
raskusi valmistada. Oleks vahest otstar-
bekas, kui Haridusministeeriumi juures
moodustatud muusikadpetuse komisjon
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siin suunda andvalt kaasa aitaks. Ka po-
leks iilearune, kui Haridusministeerium,
Vabariiklik Opetajate Taiendusinstituut
ja haridusesakonnad hoolitseksid energi-
lisemalt selle eest, et koolid ja oOpilased
oleksid wvarustatud koigi vajalike Gppe-
vahenditega.

Muusikadpetajad ise voiksid mirksa
aktiivsemalt periocodikas sdna votta iiles-
kerkinud probleemide kohta.

THendoliselt vajaksid diskuteerimist
kas voi nditeks niisugused kiisimused:
B muusikadpetuse ideelis-poliitilise kas-
vatuse probleemid,

B koolieelikute muusika-alane etteval-
mistus,

B individualiseeritud ja diferentseeritud
muusikadpetuse kiisimused,

B iihislaulu probleemid,

B relatiivne orienteerumine absoluutses
noodipildis,

B relatiivne orienteerumine instrumen-
taalmuusikas,

B kiibel olev keolilaulu repertuaar,

B ritmistimboolika,

B riitmipillide kaasméngu rakendamine,
B improvisatsioon ja Opilaste muusika-
lise motlemise, ka loominguliste voimete
arendamine,

B muusika kuulamine,

B muusikadpetajate tdienduskursuste
pohiprintsiibid, s6lmpunktid ja detailid,
loengute ja praktiliste todde wahekord,
seminari t66, materjalid iseseisvaks t6oks
kvalifikatsiooni téstmisel, pedagoogilise
perioodika osa selles jne., jne.

Mbistagi on koige selle juures téhtis
osa neil asutustel, kellest oleneb meie
haridus- ja kultuurielu juhtimine, Po-
leks wvist liigne, kui need, lihtudes oma
kompetentsist, saaksid votta kindlamad
seisukohad nii muusikadpetajate kaadri
kvalifikatsiooni téstmise kui ka mate-
riaalse Oppebaasi kiisimustes. See aga
nouab asjaosaliste omavahel kooskolasta-
tud ja otstarbekat tegevust. Head ees-
kuju voiks pakkuda Ungari Heliloojate
Liidu noorsco esteetilise kasvatuse selkt-
siooni avar ja mitmekiilgne tegevus, mis
peale kbige muu ulatub kuni laste- ja
noorsoopirase muusikarepertuaari két-
tesaadavaks tegemiseni nii tritkiste kui
ka heliplaadistuste kaudu.
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Ka Saksa Demokraatliku Vabariigi sel-
lised asutused, nagu «Deutsche Zentral-
institut fiir Lehrmittel» oma néitlike op-
pevahendite alalise ekspositsiooniga ja
nende laenutamise vdimalustega voiksid
eeskuju pakkuda, kuidas otstarbekamalt
korraldada koolidele néitvahendite ja
filmide ning muusikaliteratuuri kéttesaa-
mist.

Mis puutub laste- ja nocorscopérasesse
repertuaari, siis selles voiks ka Eesti Nou-
kogude Heliloojate Liidu noorsoo estee-
tilise kasvatuse sektsioon rohkem sihi-
teadlikkust ja aktiivsust ilmutada, eriti
vajaliku muusikarepertuaari soetamisel
ja propageerimisel. Uht-teist on seal kiill
tehtud, kuid kaunis horedalt, kusjuures
see on kandnud rohkem juhuslikku kui
sihikindlat iseloomu. Ometi on meie heli-
locjad aja jooksul loonud ja wvastavate
fondide riiulitele méidramatuks ajaks
puhkama pannud (osaliselt siiski ka trii-
kis ilmunud) teoseid lastele kuulamiseks
(laule klaveri saatel ja klaveripalasid),
ka omavaheliseks musitseerimiseks maééa-
ratud lookesi ja laulukesi, mis wvaiksid
noortele huvi pakkuda, aga vajaksid eel-
nevalt avalikku tutvustamist ja arvusta-
vat kisitlust. Lastepédrast heliloomingut
pole isegi heliloojate pleenumitel vééri-
liseks peetud kritiseerivali késitleda (na-
gu seda teeb niiteks Kirjanike Liit
lastekirjandusega). Kas poleks moeldav
sektsiooni algatusel wvihemalt monedel
puhkepievadel korraldatavatel muusika-
hommikutel lastele maéadratud uudisloo-
mingut tutvustada voi televisiooni kaudu
asjahuvilistele kittesaadavaks teha? Ka
voiks sektsiooni iilesanne olla juba aas-
tate eest Heliloojate Liidu arutluskoos-

olekuil vastuvdetud, kuid riiulitolmus
lebava laste- ja noorsocorepertuaari se-
lekteerimine kirjastamiseks. voi teisiti

populariseerimiseks,

Niiiid, mil NLKP ja Noukogude valit-
suse eestvottel on tiles tostetud rahva-
hariduse ja kultuuri edasise tédiusta-
mise vajadused ja NSV Liidu ning liidu-
vabariikide hariduse seadusandluse alu-
sed, — on vaja erilise energia ja sihi-
teadlikkusega asuda likvideerima neid
puudusi, mis takistavad Gppetddd vajali-
kul tasemel teostada.



INTERPERSONAALSED
SUHTED JA NENDE
HINDAMINE
KOLLEKTIIVIS

JURI ORN

Koolielu sotsiaalpsiihholoogilise uurimi-
se rohkem kui poole | sajandi pikkune
ajalugu tunneb kiillaltki erinevaid in-
terpersonaalsete suhete késitusi. All-
jdrgnevas esitatavale on aluseks lihtu-
mine interpersonaalsest pertseptsioonist
kui interpersonaalsete suhete kujune-
mist ja nende suhete maju vahendavast
tegurist. Vastavalt sellele kiisitletakse
artikli esimeses osas interpersonaalse
pertseptsiooni (edaspidi IPP) osa inter-
personaalsete suhete (edaspidi IPS) ku-
junemises, teises o0sas nende suhete
hindamise probleeme.

1. INTERPERSONAALSETE SUHETE
HINNANGULINE ISELOOM

Kui tahame analiiiisida IPS osa kasva-
tuskollektiivides, peame eelkdige lidhtu-
ma sellest, mis nendele kollektiividele
on olemuslik, s. t. peame arvestama, et
tegemist on kindlaid kasvatuslikke taot-
lusi jérgivate kollektiividega. IPS sisu
ja funktsioonid saavad oma dige inters

pretatsiooni ainult seda asjaolu arves-
tades. IPS iseloom peegeldab vahenda-
tult koiki neid mdjusid, mille osaliseks
kollektiiv saab.

Kasvatuskollektiiv on kindla organi-
satsioonilise struktuuriga, milles tema
liilkmed on asetatud teatud kasvatuslik-
ke funktsioone téditvatesse omavahelis-
tesse suhetesse. Meie pedagoogilises kir-
janduses nimetatakse neid A. Makaren-
kost ldhtudes vastava séltuvuse suhe-
teks. Need on kasvatuslikud suhted,
mille aluseks on kasvatuslikel eesmiir-
kidel organiseeritud iihistegevus. Samas
on see Uhistegevus ja suhtlemine alu-
seks ka IPS kujunemisele. Kuid IPS
kaudu avaldub nende méju juba vahen-
datuna. IPS tekke ja eksisteerimise pa-
ratamatu ja pidev tingimus on IPP,
s. 0. uksteise wvastastikune tajumine,
mdoistmine ja hindamine. Omavahelistes-
se suhetesse ja vastastikusesse méjuta-
misse astuvad Opilased pertseptiivse
mehhanismi kaudu. See, mida oma
kaaslastes néhakse, kuidas neid méiste-
takse ja hinnatakse, oleneb koigist
neist faktoreist, mille mdjusfidiris kol-
lektiiv ja iga tema liige on. Arvesse tu-
levad viiga erinevad sotsiaalsed tegurid,
kasvatuslikud mdjutused, oOpilaste isik-
suslikud isedirasused ja isegi niiteks
ruumilised faktorid. Ilmselt avaldub
kasvatuslike méjutuste osa IPS kujune-
misele just selles, millised alused ku-
jundatakse {iksteise hindamiseks ja mil-
lised tingimused luuakse vastastikuseks
tunnetamiseks. Kahjuks jddb ka nduko-
gude autorite kisitusest tihti mulje,
nagu kujutaks IPS opilaste vahel kas-
vatusevilist nédhtust.

Kollektiivis on IPS stabiliseerunud ja
fikseerunud. Need on wvastastikku wviil-
jakujunenud hinnangulised suhtumised,
mis vbivad viljenduda kui vastastikune
voi iihepoolne siimpaatia ja antipaatia.
Tuleb rohutada, et need hinnangud ei
piirdu ainult sellega, vaid vbdivad olla
antud néiteks Kklassikaaslase isiksuse
kohta tervikuna vdi siis tema teadmiste,
voimete, iseloomujoonte, oskuste jms.
kohta. Hindajateks on iga kollektiivi
liige eraldi ja ka kollektiiv tervikuna,
Nagu on mirkinud Z. Zaborowski, an-
nab iga kollektiivi liige IPS kujunemi-
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sele oma individuaalse varjundi (8, lk.
320), Teisalt on iga Opilase suhtumine
ja hinnang oma kaaslastesse mojutatud
ka teiste kaasOpilaste suhtumistest ja
hinnangutest. On ilmne, et selline vas-
tastikune moju etendab IPS kujunemi-
ses viga olulist osa. Kahjuks annavad
senised uurimused selle kohta veel vihe
materjali. A. Russalinova jérgi on nen-
de hinnangute kujunemisel t{oimimas
viiga erinevad sotsiaalpsiihholoogilised
mehhanismid (12).

Oluliseks teguriks IPS kujunemisel
on alus, millest ldhtutakse vastastikusel
hindamisel. Kollektiivi jacks tervikuna
on selleks kollektiivis toimuv véirtuste
ja normide siisteem. Seepirast peegel-
dub IPS kaudu vahendatult kollektiivile
omane viirtusorientatsioon.

Interpersonaalsed suhted on seega
kollektiivisisesed suhted, mis on fiksee-
runud oOpilaste teadmistes, suhtumistes
ja hoiakutes. Nendel suhetel on olulised
funktsioonid Opilaste iihistegevuses ja
suhtlemises, nad tdidavad siin orientee-
rivat ja reguleerivat osa ning on oluli-
seks teguriks kollektiivisiseses iseregu-
latsioonis.

Kollektiivisisestel
vilja diferentseeritud
vdib vaadelda vertikaalses
taalses plaanis.

Vertikaalse struktuuri olemasolu tule-
neb asjaolust, et kollektiivi liikmed eri-
nevad iiksteisest oma teadmiste, voime-
te, oskuste ja mitmesuguste muude
omaduste poolest. Nende erinevuste tun-
netamise ja hindamise tulemusel teki-
vad kollektiivi liikmetel kujutlused
omavahelistest jirjestustest viga erine-
vate omaduste suhtes. Teoreetiliselt
voiks selliseid Gpilastevahelisi jérjestu-
si olla iga tegevusala jaoks, millega
kollektiiv kokku puutub. Tegelikult
hakkavad vertikaalset struktuuri ku-
jundama eelkdige need tegevused, mida
kollektiiv hindab. Teise asjaoluna tu-
leb aga arvesse kollektiivi liikmete vas-

suhetel kujuneb
struktuur, mida
ja horison-

tastikune informeeritus iiksteise voi-
metest ja omadustest.
Vertikaalse struktuuri funktsionaalne

tahendus seisneb selles, et kollektiivi
liikmed teavad, kes on koige sobivam,
voimekam voi teadlikum ihistegevuse
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teatud situatsioonis. Selle kaudu reali-
seerub dpilastevaheline  vastastikune
moju, kuna see struktuur on aluseks
ning mdooduks vastastikusel hindamisel.
Seega saab iga Gpilane suhetada ennast
teistega mingist vdimest vOi oskusest
lihtudes, mistGtiu just selles tdhenduses
on IPS Opilaste enesehinnangu kujune-
mise tingimuseks.

IPS struktureeruvad ka horisontaal-
selt, s. o. liheduse-kauguse dimensioo-
nis. Struktuuri kujundavaks elemendiks
voib antud juhul olla vastastikune kiin-
dumus, iihised huvid ja harrastused
jms. Pohiliselt seda IPS dimensiooni
ongi meie teadlased uurinud. Horison-
taalsel struktureerimisel kujunenud vii-
kesed grupid on tema liikmete emotsio-
naalsete kontaktide vajaduse rahulda-
mise kohaks. Kollektiivi moju oma liik-
metele sbltub suurel méiral selle struk-
tuuri kaudu tekkivast kollektiivi emot-
sionaalsest atmosfiddrist ja vOimalusest
rahuldada oma emotsionaalsete kontak-
tide wvajadusi.

Nieme, et IPS ei ole ainult kitsalt
siimpaatia-artipaatia suhted. Nii neid
aga tavaliselt kisitatakse. IPS sisu on
mirksa rikkalikum, Eriti tidhtis on see,
et need peegeldavad vahendatult kol-
lektiivi véértusorientatsioone ning oma-
vad lkollektiivi iihistegevuses ja suhtle-
mises olulisi funktsioone. IPS kujuta-
vad endast stabiliseerunud ja kristalli-
seerunud vastastikuseid orientatsioone
(15, lk. 266), grupisiseses kooperatiivses
tegzvuses kasutatavaid hinnangute S3ab-
loone (3, 1k. 204).

2. INTERPERSONAALSETE SUHETE
HINDAMINE

Oluline tunnus, mis eristab igasugust
gruppi, eelkdige aga kollektiivi tasemele
joudnud gruppi juhuslikust inimhulgast,
on iiksteise vastastikune tundmine ja
grupi kui terviku tundmine tema liik-
mete poolt. See viiide tunduks triviaal-
sena, kui grupi uurimiszel ja juhtimi-
sel monikord seda ainult inimeste gru-
pile omast tunnust ei unustataks.

Grupi kui terviku, tema viidrtusorien-
tatsiooni ja normide, tema liikmete ja
nendevaheliste IPS tunnetamine ja hin-



damine grupiliikmete poolt on meie
arvates grupi kui terviku funktsionee-
rimise iiks tingimusi. Koige olulisem
on see, el grupi elu tunnetamisel ja
hindamisel v&ib ldhtuda mitte ainult
isiklikust, vaid ka grupi kui terviku ja
ka tema {iksikute liikmete positsioonist.
Nii avaneb grupi igal liikmel voimalus
suhetada ennast grupi kui tervikuga ja
grupi teiste liikmetega, nii saab ka
grupp suhetada ennast teiste gruppide-
ga. Seega saab grupi liikmete tunnetus-
lik ning hinnanguline tegevus iiheks eel-
duseks ja tingimuseks nii grupi kui ka
iga tema lilkme eneseteadvuse ja ene-
seregulatsiooni kujunemisele ning are-
nemisele.

Eelnevast jdareldub, et kollektiivi sot-
siaalpsiihholoogilisel iseloomustamisel
fuleb iiheks tunnuseks votta see, mida
kollektiivis nidhakse, kuidas moistetak-
se ja hinnatakse kollektiivi tema liik-
mete poolt. Seejuures ei saa uurija piir-
duda informatsiooniga, kuidas opilased
individuaalselt hindavad mingit ob-
jekti X. Tuleb ka teada saada, kuidas
seda objekti hindavad opilaste A,
B, C... arvates teised Gpilased ja kol-
lektiiv tervikuna. Sellel asjaolul on kiil-
laltki oluline tdhendus kollektiivi jaoks
keskse karakteristiku — integreerituse,
uhtsuse avamisel. Praegustes uurimus-
tes voib tihti kohata kisitusi, kus kol-
lektiivi lilkmete isiklike suhtumiste ja
hinnangute  kokkulangemist peetakse
kollektiivi iihtsuse wviiljendajaks. Tegeli-
kult saab uurija ainult jireldada, et
kollektiivi liikmete suhtumised on iihe-
sugused, mis ei ole aga piisavaks tingi-
museks kollektiivi iihtsusele.

Seega pakub IPS hindamine huvi nii
isiksuse kui ka kollektiivi aspektist.
Nendele lisandub veel kiisimus vastava-
te uurimuste tilesehitusest.

2.1. Isiksuse aspekt

Interpersonaalsete suhete tajumine ja
hindamine on olnud péhiliselt sotsio-
meetrilise pertseptsiooni uurimise ai-
neks, Nendes uurimustes on omakorda
keskseks  probleemiks sotsiomeetrilise
staatuse tajumine ja hindamine grupi-
lilkmete  poolt. Et  sotsiomeetrilises

staatuses néhakse iihte isiksuse kujune-
mise tingimust, siis on staatuse m&ju-
mehhanismi avamise seisukohalt sel-
line probleemiasetus oigustatud. Tegeli-
kult annab IPS hindamine isiksuse as-
pektist vaadelduna uurimiseks rohkem
probleeme. Kisitleme pogusalt neist
kahte kesksemat. Esimene kuulub IPS
kujunemise, teine nende suhete méju
valdkonda.

Kui me eespool viitsime, et &pilaste
IPS kujunemisel on iiheks oluliseks -
liks * interpersonaalne pertseptsioon, siis
jarelikult on pGhjendatud kiisimus sel-
lest, kuidas modjutavad suhete kujune-
mist suhete fajumine ja hindamine. Ki-
sitluse lihtsustamiseks analiiiisime wvas-
tastikust suhet kahe indiviidi — A ja
B vahel. Meid huvitavad antud juhul
selle suhte kujunemises ainult need te-
gurid, mis on seotud vastastikuse taju-
mise ja hindamisega.

Juba pealiskaudne analiiiis né#itab, et
siinkohal puutume kokku viga keeru-
liste psiihholoogiliste ndhtustega. Nime-
tatud indiviidid ei ole omavahelises suh-
tes kui A ja B, vaid nad suhtlevad vas-
tastikuse tunnetamise ja hindamise tu-
lemusel tekkinud kujundite kaudu. Ni-
metagem neid tinglikult piltideks. Indi-
viid A ei ole suhtes B-ga mitte kui A,

vaid ta astub sellesse suhtesse oma
mina-pildiga (A’). Samuti on B-ga,
Need mina-pildid on samal ajal viga

keeruka struktuuriga. Nagu nditab
J. Reykowski, vdib siin koigepealt eris-
tada nn. mina-tunde ja edasi juba
mina-pildi teadvustatud osa, mis oma-
korda jaguneb veel mitmeteks elemen-
tideks. Teadvustunud minas saame rii-
kida nditeks avalikust ja intiimsest
minast, samuti kui mina-ideaalist (7, lk.
46—48). Nende omavahelistest seostest
soltub mina-pilt tervikuna, see mdjutab

ka inimese suhtumist teistesse ning
teiste inimeste suhtumise tajumist ja
hindamist.

Tuleb arvestada ka seda, et A-1 on
pilt B-st (B”). Samal ajal on tal ka

kujutlus sellest, missugune pilt on B-1
temast, A-st. Veelgi enam — A vdib
ette kujutada, missugune on B arvamus
tema, A suhtumisest B-sse. M. Vorwerg
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on neid erinevaid pilte omavahel suhe-
tades niidanud, kuidas seejuures tekib

palju dissonantsete suhete kujunemise
voimalusi (9).
Koige esitatu puhul tuleb arvestada

ka mitmesuguseid isiksuse ja sotsiaal-
psiihholoogilisi tegureid. Votkem kas voi
lapse orientatsioon enese- ja teiste hin-
nangule. Nagu néitavad J.Savonko uuri-
mused, vdib siin selgesti tdheldada va-
nuselist diinaamikat orientatsioonis tfeis-
{e hinnangult enesehinnangule (13).
Voib-olla koige selgemini on esitatud
inimese mina-pildi ja tema poolt kuju-
teldava teiselt saadava hinnangu vahe-
korra mdju IPS kujunemisele grupi
Liaidne-Berliini uurijate poolt 50-ndate
aastate teisel poolel viljatootatud. ego-
distantsi teoorias. Selle kohaselt maéé-
rab A suhtumise B-sse, tema distantsi
B suhtes see erinevus voi kooskola, mis

on A kujutluses iseendast ja tema
arvates B-l temast, A-st (4).
F. Heideri esitatud tasakaaluteooria,

aga ka samu seisukohti jargivad L. Fes-
tingeri ja T. Newcombi tecoriad wvéida-
vad, et inimese aktiivsus on suunatud
konfliktide véltimisele, pinge eliminee-
rimisele ja tasakaalu saavutamisele.
Nende homeostaasi pohimbtetest ldhtu-
vate kohanemisteooriate jérgi peab ini-
mese kujutluses toimuma vastandlike
suhtumiste tasandumine. Kuigi nimeta-
tud tasakaalu teooriad on leidnud em-
piirilistes uurimustes ka toestamist, el
ole siiski dige pidada neid piisavaks,
seletamaks koiki nidhtusi IPS kujune-
mises. Sellele viitavad ka mitmed
empiirilised uurimused (6).

Esitatud pogusad niited peaksid iihelt
poolt pdhjendama vajadust uurida IPS
kujunemist ja diinaamikat IPP baasil
ning teisalt sundima kriitiliselt hindama
neid kisitusi, kus sotsiomeetrilist staa-
tust vaadeldakse isiksuse kujunemise
tingimusena, Kiisimus ei ole ainult nen-
des sotsiomeetrilistes wuurimustes, kus
opilase korgest voi madalast staatusest
tehakse lihtsustatud jédreldused staatuse
positiivse v0i negatiivse mdju kohta. Ka
sotsiomeetrilise pertseptsiooni  uurin-
gud, mis peaksid avama staatuse ja te-
ma kandja vahel toimiva sotsiaalpsiih-
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holoogilise mehhanismi, ei ole alati
suutnud seda teha.

Sotsiomeetrilise pertseptsiooni  uuri-
mistes on keskseks olnud oma staatuse
tajumise ja hindamise adekvaatsuse
ning adekvaatsust tingivate tegurite
viiljaselgitamine. Selline probleemistik

on psiithholoogilises mottes huvitav. Siin
esinevad kontsentreerifud kujul vastas-
tikused suhtumised oma mojus ja taga-
simdjus. Just nende mdojude Kkeerukas
libipdimumine teeb  ndiliselt lihtsa
probleemi uurimise kiillaltki keeruliseks.
Niib, et arvestamata jédetakse kaks
tihtsat asjaolu. Esiteks on siin tegemist
vastastikuse tajumise ja hindamisega,
teiseks tuleb arvestada, et olenevalt
staatusest saab GOpilase suhtumine eri-
neva hinnangu, tal on teiste jaoks eri-
nev vaidrtus. Nagu niditab M. Czer-
kawska ja Z. Zaborowski uurimus, an-
takse iithesugusele positiivsele suhtumi-
sele kaaslaste poolt tédiesti erinev hin-
nang soltuvalt sellest, kas suhtumist
viljendab koérge voi madala staatusega
opilane (1).

Sotsiomeetrilise pertseptsiooni uuri-
mustes viidetakse, et Opilase sotsiomeet-
rilise staatuse kujunemise iliheks oluli-
seks tingimuseks on tema voimekus sot-
siomeetrilises pertseptsioonis. Nii ku-
jundavat korget sotsiomeetrilist staatust
Opilase voime teisi adekvaatselt moista
ja hinnata (2, lk. 47), madala sotsio-
meetrilise staatusega oOpilasi iseloomus-
tavat aga viihene voéimekus selles, mis-
tottu tulevat niisuguseid Opilasi nende
staatuse tostmise eesmirgil «koolitada
sotsiaalseks tajuks» (5. lk. 393). Peab
aga mirkima, et kdik empiirilised uuri-
mused ei ole selliseid tulemusi andnud.

Niib, et kiisimus on selles, missugu-
sed voimalused annab korge voi madal
staatus teistele «nidhtavs olla ja ise teisi
«ndha». Uhelt poolt tuleb siin arvestada
mitmesuguste moonutuste, eelkdige
haloefekti moju, teiselt poolt aga seda,
et erinev staatus loob erinevad tingi-
mused teistega suhtlemiseks ja sellega
ka iseenda avamiseks. Suhtlemisest ja
{ihistegevusest osavotu iseloom kujun-
dab aga alused teiste hindamiseks. Ilm-
selt avaldub IPS moju isiksuse kujune-



misele eelkdige just selle kaudu, kui-
das ta asetab Opilased erinevatesse
suhtlemise ja tegevusz tingimustesse,

2.2, Kollektiivi aspekt

Nagu juba viitsime, on kollektiivi {iht-
seks funktsioneerimiseks ja eneseregu-
latsiooniks wvajalik, et tema liikmed
oleksid vdimelised otsustama mitte ainult
isiklikust, vaid ka grupi voi kollektiivi
kui terviku positsioonist lihtudes. Iga-
suguses teadlikus reageerimises wvilisele
drritajale ei ole esikohal mitte tegu,
vaid otsustuse wvastuvotmine selle teo
kohta. Siin ongi oluline, et grupi liik-
med oleksid voimelised ldhtuma sellis-
tes ofsustustes grupi positsioonist. Tu-
leb ndustuda V. Lefevre'iga, kes viidab,
et kollektiivi voib pidada l&plikult vil-
jakujunenuks alles siis, kui kdigil tema
lilkmetel on vahendid teiste grupiliik-
mete poolt otsustuste vastuvotmise imi-
teerimiseks (10).

Sama kehtib ka IPS tajumise ja hin-
damise kohta. IPS funktsionaalne tii-
hendus seisnebki selles, et orienteerida
ja reguleerida iihistegevust ning suhtle-
mist. Need suhted on aluseks, orientii-
riks ofsustuste vastuvotmisele, Szllega
tagatakse iihistegevuseks wvajalik ennc-
tav peegeldamine, mis peab aset leidma
koos siinkroonsega. Koik see eeldab, et
IPS oleksid kollektiivis tema
poolt tajutud ja hinnatud. Kritiseerides
konformsuse kiésitusi, mirgib A. Pet-
rovski, et kollektiivis on inimese kiitii-
mine teadlik, kuna ta tunneb histi koi-
ki kollektiivi liilkmeid ning orienteerub
nende suhetes ja hinnagutes (11, lk.
99 jj.). H. Hiebsch ja M. Vorwerg kirju-
tavad, et toelist kollektiivi iseloomustab
ka see, et tema liikmetel on vastastikku
iiksteisest voimalikult ldhedased pildid
(3, 1k. 192), Koik need asjaolud tihtsus-
tavad IPP osa kollektiivi elus.

Et meil opilaskollektiivide uurimisel
kasutatakse laialdasel: sotsiomeetrilisi
meetodeid, kerkib kiisimus nende uurin-
gute tulemuste tdlgendamisest. Tavali-
selt tehakse pohimétteline viga sellegs,
et omistatakse Opilaste isiklikelt posit-
sioonidelt tehtud sotsiomeetrilistele vali-
kutele grupipsiihholoogiline tdhendus.

liikmete

Nagu nditavad meie sotsiomeetrilised
uurimused, ei lange Opilaste poolt isik-
likult ja kollektiivi arvamust arvesta-
valt positsioonilt tehtud walikud kokku.
See avaldub eriti selgesti eelistamises,
torjumises ei saa nii selget vahetege-
mist isikliku ja grupipositsiooni wvahel
mirgata. Need tulemused asetavad
kahtluse alla sotsiomeetrilise staatuse
senised kisitlused.

2.3. Uurimise aspekt

Eelneva valguses niib, et paljudes kol-
lektiivi psiihholoogilistes, eriti aga sot-
siomeetrilistes uurimustes esineb tihti
vigu, mis asetavad saadud tulemuste
tolgenduse kahtluse alla. Kui néiteks
sotsiomeetrilist testi kasutades esitab
uurija opilastele kiisimuse «Keda sina
valiksid...?», saabki ta teada, keda iiks
voi teine Opilane eelistab, Selliseid kiisi-
musi tuleb aga esitada ka iihistegevuse
situatsioonide kohta, millega saame IPS
jaoks mitmekiilgsema pildi. Uurija jirg-
miseks sammuks on kiisitluse tulemuste
pohjal sotsiogrammi koostamine. Seejuu-
res kerkibki kilisimus, mida selline sot-
silogramm meile n#itab? Arvame, et see
annab informatsiooni ainult selle kohta,
missugune on opilaste eelistuste iseloom,
kui valikuid tehakse isiklikust posit-
sioonist ldhtudes. Sellises sotsiogrammis
sisaldub kahtlemata vidrtuslik infor-
matsioon, kuid ainult teatud kindlas ti-
henduses. Sotsiomeetrilise pertseptsiooni

uurimine néitab, et see, mida nieb
sotsiogrammis uurija, ei ole samasu-
gusena tajutav ja hinnatud &pilaste

poolt. Kui me aga tahame wuurida IPS
maoju oOpilastele, peame teadma, kuidas
neid suhteid nihakse ja hinnatakse.
Selleks ongi vaja kasutada sotsiomeetri-
list pertseptsioonitesti. Oluline on ka
see, et Opilased viljendaksid oma suh-
tumist nii isiklikust kui ka grupiposit-
sioonist ldhtudes. Kuigi me pidevalt
vididame, et kollektiivne ei ole iiksikar-
vamuste summa, siis uurimustes seda
asjaolu sageli eiarvestata. Opilaste arva-
muste ja hinnangute sarnasus ei ole veel
kollektiivisisese {ihtsuse viljendajaks.
Uhtsust viiljendab iihine vé#irtuseline
platvorm ja tiksteise vastastikune tund-
mine,
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IIMM Ha CAMOOLEHKY M Ha OLEHRY
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1975. 92 lk., ill. (ENSV Haridusmin, ENSV

Ped. TUI)
Meawkosa P. C. O6opyaosanue
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_ tusi IX klassile. — S. Vainola, Sénavara-

harjutusi X klassila.

Rukki, V. ja Kuuseoks, V. Eesti keele
kontrolltééde analiiiis. 1973/74. &.-a. Tin.,
1975. 40 lk. (ENSV Haridusmin.)

Sotter, I. ja Vahtra, L. Metoodiline
juhend inglise keele dpetamiseks voorkeele
erikooli 5. klassis. TIn., «Valgus», 1975. 60 Ik,
Teoom, H. Metoodiline kiri H. Toomi, E.
Vihmani 1975. a. 6piku «Deufsch X» juurde,
Tln., 1975, 14 lk. (ENSV Haridusmin.)
Virkus, D. Foneefika ja lugemisharjutusi.
TIn., 1975. 28 |k. (ENSV Haridusmin.)

YENE KEEL
Bperanoea J. Ypoumu pycckoro s3sika

8 VYl knacce. Metoa. pyxosoacteo gna
npenoaasatened. TannuH, «Banryc», 1975.
137 c.

Newtpe H, Caxaposa H. u Ty-

Gunwnak P. Meroguueckne marepua-
nbl NO NMTepPaTYPHOMY uTeHuio B X Knacce.
(B nomowe yuutenio pyc. a3. npu pabore



¢ yuebHukom — xpectomaruen ast, «Pyc-
ckas nurepatypa» ans X kn). Man. 2-e.
Tannu#, «Banrycn, 1975, 199 c. Bubnuorp.
B KoHue kHury (14 Hazse.).

PyccKMH f3blK B 3CTOHCKOW WHKone. Metopa,
cbophuk. Tapry, 1975,

3. 128 c. ¢ un.

Copepw.: 3. [l. Bacunbuenko, O
CONOCTaBNeHHH POAHOTO W M3y4aemoro
A3LIKOB C UEnkio ycTaHoeneHus yuyeBHo-
A3LIKOTO M Yy4eBHO-hYHKLMOHANBEHOTO MM=-
Humymos, — T. A. Kazecany. Teopus
M npakTMka oTBopa MUHWMMYMa ANs Hauanb-
HOro obyuyeHWs PYCCKOMY $3bIKY B 3CTOH-
ckoW wkone, — A, K. Pogauma. OB
ynorpebneHnu rnaronbHeix KOHCTRYKUMM M
CHHOHMMMYECKMX CHHTaxcuueckux obopoTos
(Ha matepuane peum yvawmxcs 5—8 wnac-
cos pycckon wkonst). — M. C. Curanos.
O npucrasoyHom obpazopaHMW nNapHeIX NO
suay rnaronoe. — 1. C. Curanos O
cnocobax AEWCTEMA pYyCccKoro rnarona, —
3. \. Kapamuosa. O BO3IMOMHbIX BM-
Aax M (hopmMax TBOPYECKOW KONMNEKTMBHOM
paboTkl yyawMXCA HA YPOKax pYCCKOro
asesika, — H, #. Cropomenko. AHa-
NM3 peuYeBOr MAEeATeNbHOCTH HAa PYCCKOM
A3bIKe CTYAEHTOB-PYCHCTOB 3CTOHCKOM Ha-
yuoransHocTH. — A, K. Poguma. Onwir
aHanu3a nNpMpPoOCTa 3HaHWH NO PYCCHOMY
A3bIKY CTYAEHTOB HedbMnonoruyeckux da-
kynetetos TIY. — K. Tl. Annuumerc.
O npueme COMOCTABAEHUA MNPH M3YYEHUH
NYHKTYaUHH B CNOMHOCOYMHEHHOM npeano-
WEeHWW Ha thunonoruveckom akynetere,

MATEMAATIKA. FOUSIKA. KEEMIA

Bekker, M. B. Matemaatika oliimpiaadide
iilesanded. TIn, 1975. (ENSV Haridusmin.
ENSV VOT)

1. 43 lk.

2. 140 Ik., joon.

Karu, G. Jaotusmaterjal iseseisvaks t&oks

7. klassi fiilisikatundides. Tln,, «Valgus», 1975.
33 Ik, ill.

Paju, V. Kontrolltoed fiiiisikast ja asfro-
noomiast. YH—XI kl. Tin.,, 1975. 54 Ik, ill.
(ENSV Haridusmin. ENSY VOT)
Postnikov, A. V. VII ja VIl klassi pi-
laste teadmiste kontrollimine fiilisikas. Tin,,
1975. (ENSV Haridusmin.)

Keemia pohivara. [Abimaterjal 8p.] Tin,
1975. 19 lk. (ENSV Kargema ja Keskerihar,
Min. Tead.-Met. Kab.) ;

KLASSI- JA KOOLIVALINE TOU

Juhend koolimetskondade 166 parandamiseks
ENSV-s. [Kinnit. 24. XIl 1974.a.] Tin,, 1975.
11 lk. (ENSV Metsamaj. ja Looduskaitse Min.
EMI Maj. Uurimise Lab.)

Juhend matkade ja ekskursioonide korralda-
miseks iildhariduskoolide opilastega. Tin,,
1975. 32 lk. (ENSV Haridusmin, ENSVY Laste
Ekskursiooni ja Turismi Keskmaja.)
Merihein, A. Sipelgad metsas. Abiks
noortele loodusesopradele. Tin, «Valgus»,

1975, 32 lk., ill. (ENSV Metsamaj. ja Loodus-
kaitse TUI)

«Moorus»n, koolinoorte spordiilhing. KSU
«Noorus» 1975, a. vabariiklike vaistluste ju-
hendid. Tln,, 1975. 147 lk.

Panova, N. Toost oktoobrilastega,
«Valgus», 1975. 176 k.

Pioneerilaagri prakfika. (Juhendmaterjale)
Trt, 1975, 14 Ik (TRU) — Kir. Ik, 11—12
(7 nim.)

Teater ja kool. TIn, 1975. (ENSV Haridusmin.
ENSV Teatrilihing. ENSV VOT)

3. [Luulepdimikud] 71 lk. — Kirj. lk. 10 (8
nim.) ja k. 54 (6 nim.)

Sisus Minu kodumaa. Koost. A. Pirn. —
Tatjana ja Onegin. Koost. V. Saage. —
See on elutee. Koost. V. Saage. — Ema-
laulud. Koost. R, Sinimaa — Hea 166 on
nagu ilus laul... Koost. H. Last. — Kevad

Tin,,

lindudega. Koost, H. Last — Péikesega
kaasa. Koost. S. Raudsik. — Pillerpall.
Koost. E. Veigel.

Opilaste kodu-uurimuslikke t8id. [Konve-

rentside ettekandeid] Tln.,, 1975. (ENSV Ha-
ridusmin, ENSV Laste Ekskursiooni ja Turismi
Keskmaja.)

2. 156 Ik, ill. — Kirj. art.
alustes markustes.

Aut: H. Erit, U.Erm, H. Jaani soo,
L.Kalda, K. Kangur, E.Kuld, U. Laid-
vee, T. Linnus, L. Napp, E. Poola-
kese, M. Raudkivi, H. Siil, K. Zim-
mermann M. Truuvert, E Tulk,
M. Tuulik, A. YVanamdis.

lopus ja joone-

Koostanud
ELVIINE UVERSKAIJA
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B MOMOLLb YYATENKO
PYCCKOIO A3bIKA

Yy HAG
bblIA
HOHTPOJIbHAA ... ™

biIM3 BAXAP,
HUHA PEBAHE

AHAING CIOBAPHOTO COCTABA KOHTPOJb-
HbIX padoT yyalllMxXcs IHecThIX KJaccos
NOKas3aJ, YTO HacbhINIEHHOCTh MX BBICKA-
3LIBAHMI JTEKCHMKOM JaHHOrO KJjacca AB-
JAETCA HejoCTaTO4YHOM. B pearkmux ciavya-

AX OBLIN MCTIONBb30BAHbL, a B D0NbLIMHCTBC

padoT coBceM He YnoTpebIAIMCcE TaKkmne
HeodXoauMBbIe 1A XdpPaKTeprucTUKM ye-
JIOBEKa CJ10Ba M BbIpameHMdA, M3VYeHHBIC

B VI xadacce, Kak MOCTYIAThL YeCTHO, HM-

KOI'la HEe NOABOAUTH, HHKOrJAa He cep-
AUTHLCHA, HACTOAMMI TOBAPMIN, JIYHIITHIF
APYT, He JITOMCT, Jodpoe ecepaue, (me)

O0OLIKHOBEHHEI, CePLe3HbIH, CIOKOINbIA,
NpeKpacHbiit 11 ap. B pesyibrarte Beero
aToro MHOrMe paboThkl HelbsH
BBIMONMHEHHBIMM Ha YPOBHE
V1 wanacca.

CHYHUTAThL
TpedoBaHMIit

MoHO ObLIIO0 NpeanoJaraTb, 4ro B Ta-

(Hagano «Heiyroryzae Koonw» 1975, Ne 10).

AR e R I Y S TR e E
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KOM cCcay4ddae BbICKd3blBaHMA
COOTBETCTBYHOT nporpaMMHBIM 'I'pQﬁOBH—
HuaM V xaacca. Beas B V Kaacce cio-
Baph y4yamuxcs no reme «Jpyrs paciim-
prerca npumepHo Ha 50—60 JeKcHHMeCcKnx
CJMHULL, TAKUX KaK, BEeRJIUBBIH, TobpbIi,
CHJIBHBIH, YEeCTHBIH; BBICOKOro, HH3KOIO,
cpeHero pocTa; roJayoble, Kapue rjasa;
TeMHBIe BOJIOCBI; BecTH ceddA; yBamarh;
00elllaTh; 3AHUMATHCH COOPTOM, B KPYiK-
KaX; BBIMOJIHATE 00A3aHHOCTH, J0boe
3ajaHue; YMeTb; NOM NHOHEPOB; CIOPT-
CcMeH, IIaAXMATHCT; XO0AHThL Ha COPEeBHO-
BAHIA, B MOX0J; HUKOIAA, HMKOr0; CAMBI;
Donbllle; MHTEPECHBle Aeda M Jp.
Ipoananuanposas padoTbl ¢ TOYKH 3pe-
HUA HACBIIEHHOCTH HUX JdeKcuwron V
Kaacca, Mbl J0OJBKHBIL, K COMANeHUIO, KOH-
CTATHPOBATE, YTO M CJa0oBaph V Hjacca
MUCMOJAL3YETCH B HEeJOCTATOYHON Mepe.
Halne Bcero B OTBETAX yYAIMXCH BCTPE-
HalTCA CIoBd, MMEWIlMeca B Bonpocax,
KpoMe TOro, HasBaHMA Y4YeDHBIX IIpeja-
MeTOB M TIpHIaraTeJbHble YACTHBIH, J{00-
Pbiif, TeMHBIL, cpeauuit. Y Jguue B eam-
HMYHBIX Cay4d4aAax MCIIONB3YIOTCA TaKue
caoBa M BbLIpaAMIEHMA, Kaw YEAKATH,
ofeIaTh, HHKOIAA, CcaMblii, BeXIHUBBII
i ap. IIpu usnoHeHMM cBOMX MBICTIEH ©
ApyTe y4alluecsa HM pasy He npuderanm
K CJOBaM: BeCTH ce0H; BLINOJHATL 00#A-
3aHHOCTH, JI000€ 3ajaHue; roJydbie,
Kapue rjasza; HU3KOro pocTa; cnoprcMes,
maxMaTHCT; HHTepecHbie gena; dom
MUOHEPOB 1 AP,

YHallMXCcAa

B pesynbrare aroro oTserhl oMeHb MHO-
IMX YHALMXCHA 110 CBOEMY JIeKCHYECKOMY
COCTABY He O0TBeqaloT Adke TpebopBalin-
aMm V xaacea, a ocramores Ha yposHe 11—
IV knaccos, CpaBHMM OTBETHI YYUAIIMXCH
Ha HexoTopkle sBorpocsl, (CMoTpure Crp.
1029).

Kak ™Mbl BHANM, OTBETHI YUAIUMXCH Ha
nepsLli BOMPOC, JaHHBIE CJEBA, MOJHBLIC
1 TouHble. B HuMX packpbiBaercs u ybe-
ANTENBHO JOKA3LIBAETCA, 3a 4To JIpyrue
pedaTa ueHAT jApyra (noApyry) asropu
padborel. OTsersl Ke, JAaHHLIe CTnpasa,
hopManbHBI, WaOJAOHHB], HUYEM He OT-




Bonpoe: Kag apyrme pebara orHocATesH K TBOEMY Apyry (Tnoeit noapyre)? IMouemy?

.. .XOPOILIO, MOTOMY YTO OHa HHMKOMa He
noasodnr aApyrux. OHa pobpas.
. ..XOpollOo, TOTOMY
MaNEHBKUX M CcradbhIx u
npaguay.
.. .X0poOIIo, MOTOMY YTO OH 3allMllaeTr je-
BOYEK, OH YMHBII M HE 3rOMCT.

..XOPOUIo, TIOTOMY HT0 ¥ Hero aodpoe
cepaie,
...XOpollo, YTO OH ofeulaer, To cpasy

nenaer, OH O4eHb YeCTHEI,

...XO0pollo, TOTOMY WYWTO OH YMeeT BRBCe
JleJlaTk M OH CO BCEeMM BeKIMBLIM.

.. .XO0pOUIO, TOTOMY YTO OH HMKOIA
qero 1jaoxoro He jfejaer JpPyriM.

HI1-

...X0OpOIIo, MoTOMY HYTO OH HACTO IIOMO-
raer ApPyruM, OH BCErjla BEKIMBbLIN M1
JI0DPLIIL,

...Xopouo. Bee ypamair ee, noroMy 4HTo
OHA CMIbLHAA M CMeJsad.

...Jdpyrue peoara mobar Mape. OHa ym-
Hafg, 2HaeT O4YeHbL MHOTO PAacCHA30B M
Pas3HLIX MTp.

Bompoc:

...MOA MHOAPYra 3aHMMAETCHS Jerkoi ar-
nerukol, OHa Xopolllp KaTaercs
KOHbBKax ¥ nenBkax. Mape eme noer e
amcambiae M UrpaeT Ha NUaHUHO,

Ha

...0H 3aHMMAaeTcdA CAOPTOM M XOAWUT Ha
TpenupoBkr. Elle on cobupaer crapble
AeHbry.  Moit apyr nOGHT FKUBOTHBLIX.
Y uero cobaka. Ee 3o0ByT Tum,

...0Ha MHOIc YMTaer Hil
HMPOBKM 110 TEHHHUCY.

M XOAMT Tpe-

...0H 3aHMMaeTca ?\-‘I)’SIJIKOFI
XOp ManbuUMKOoB.

M XOIUT B

..OH 3aHMMaeTCA CIOPTOM, MY3LIKOM
M MHTepecyercHa npupojfoi. OH XoAMT Ha
TPEHMPOBKHU Mo Jerkoit arnerure, Hacro
€3J1UT B JIePEBHIO.

.. .BAHMMAETCH CIOPTOM, TpPeHHMpYeTcHd.

Eme oH cobGupaer pasHble 3HAYKKM WU
CMOTPpHMT CIOPTHBHBIE nepejdady 1o Tede-
BU3OPY.

4T0 OH 3aluiaer
BCETJIAa TOBOPUT

...XOpoOIIo, TOTOMY HYTO OH XOPOUIMII
ManbInK.
...XOpoIllo, TIOTOMY 4YTO OH OTHOCHMTCH

K IPYTHM XOpOoIuo,
... XOpollo, NMoToMy HTO ola Jodpaf,

+..0JIHM XOpOLIo, APpYTHe I1J10X0.

...X0polllo, TMOTOMY WTO OHA Becejas.
...XOpOIIo, TMOTOMY 4T0 OH XOpoLIO
yuuTCA.

...XOpolIo, MOTOMY YTO OH XOPOLIo
paer ¢ Humu, OH XOPOILLNIA,

Hr-

. .X0pouIo, NMOTOMY YTO OH XODOLIIHII;I

MalbYMK M XOPOUIO VHMUTCH,

«+ XOPOLIO, MOTOMY YTO OHa Xopollas.

.. -XOPOILIO,

Yem TBOM APYr (TROA MOAPYra) 3aHUMaercs B ¢cBODONHOE BpeMa?

...Moa mojapyra nomMoraer mame. OHa

rnogmMeTaeT I1moJ,

.. .MrpaeT B MAY.

...KaTaeTca Ha NbIEKAX, Ha KOHbBHKAX M

CMOTPUT TeJIeBU30D.
«LCAYLIAST pPaaMo M XOILUT B KHHO.

«HHTaeT.

.. .JlIOMOTaeT MamMe JHenath obef,
B MarasuH ¥ NMIMT APOBA.

XOLUT
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JuHarlmecs APYr 0T Apyra. Yyalluecs
BCE KaK OJWH IOJL3VIOTCA OIpeJeIeHneM
«XOpOMIMK (-afg)» 1 OOGCTOATENBLCTBOM
obpasza AeNCTBUA «XOPOLLIO»,

B orperax Ha BTOpON BONPOC OJHM y4a-
lMeca craparwTcs Oojiee TIOAPOOHO OMM-
caTh 3aHATHUSA CBOEr0 Apyra B CBOOOJHOE
BpeMsa (CM. oOTBeThl, JaHHbBle CJeBa).
JApyrue e HAasLIBAIOT TIEPBOE TNpMLLIEN-
mree Ha yM jeiicrsue. Yem uHaye ob6wAC-
HHUTb TAKOM OTBET LIECTHKIACCHMKA, KAk
«B ceoBogHOe BpeMAa Mod IOAPYra mo-
moraer mame. OHa mogmeraer mos» (1), U
J/ipyrue OTBETHLI, TIpMBEJEHHLIE Clpasa,
KAk 110 JeKCHYEeCKOMY HAaIlOJIHEeHMIO, Tar
¥ II0 CBOEMY COIEP’KaHII0 COOTBETCTBYIOT
ypoeHwo II—III xmaccos.

K comaneHuio, HYMKHO OTMETHTb, YTO
cpenu 280 npoaHalM3MPOBAHHLIX paboTr
nmpeoGnafalnT BBICKAsblBAHUH, TOCTPOEH-
HbBlE Ha JeKcudYeckoM wMarepuane IT—IV
KJIACCOB.

Tabauna 4,
®
Ko, &
= @
neRcHd. o 5 2
¥ o1, x o'8
T © %A
= B o= g
Mikona & B3 gge
w S = 5 .
d  Aa g e of
B on T EEH 540
o 2 E gHRE §ox=
(] = (=l =] o w
" g8 o 8.8 FER
. Qid m o oAEa RS
Bazosas
HIKOoJa 27 3076 24 0,88 128
-7 cp.
HIKoJIa 28 3500 28 1,00 125
2-a cp.
1LIROJA 36 5292 59 1,63 89
I-1 cp.
HIKosa 30 3030 42 140 72
11-a
BOCBMHMJI.
LIKOoJa 34 3672 51 1,50 72
5-a cp.
IIKONa 29 4118 71 2,44 58
10-1 cp.
I KOJa 35 3710 65 1,85 57
8-a cp.
HIKOJIAa 29 307¢ T1 244 43
3-a cp.
LIKOoJA 32 3072 78 2,44 39

BriskiBaer GeCHOKOMCTBO M DOJBIIOE KO-
JUYECTBO JeKCHYEeCKMX OIUMOOK B pabo-
Tax (489 ommbor us 1132, 1. e. =439
13 oflIero KoJn4vecTsa OWIMGOK).
TToraem KOJIMYEecTBO NeKCUYECKHUX
omubor B paborax y4alMxcHA OTHAeNIbHBIX
mwxoxn (cM. Tadm. 4).

ITo panubiM Tabauubl 4 MOMHO caenarb
BLIBOJI, HTO JYyYlIe ¢ pe3yiabTaTHBHEe
NMPOBOANTCA CIOBapHaA pabora B ODasoBOl
WKoJge ¥ B T-, 2-M CpeAHMX LIKOJaX.
Xyie obcrour Jleno B 8- m 3-M cpej-
HUX LIKOJaX.

TuUnUyIHBIM ABIASTCH

— HEeYMEeHMEe MCNOoJL3OBATHL B pedn yc-
BOEHHLIE B NPEALAYIINX KJIaCCax CJOBO-
coueTaHuna «emy (ei), MHe...J’der» (ero,
€e, Yy ero, y ee, y MeHA... Jer); «xemy (eit),
MHe HpaBUTcA» (OH, OHA, f, €ro, ee, MeHsd,
Yy Hero, y Hee, y MeHS HDPABUTCA);, «OH
(0oHa) BBICOKOro (HM3KOro) poera» (0H,
OHa MajleHbKWii, MaJeHbKOr0 POCTA; BbI-
COKOM, MajeHbKafd, AIMHHBIH, DONBIIOTO
pocr; y Hero, Yy Hee ODOJBLIOTO pocTal;
— CMellleHMe 3HAYeHMIl CJI0B MITH-XO0-
AUTH, YYUTB-YYUTHCH, TIO3HAKOMHUTE-
MO3HAKOMMTBLCH, B3aHUMATL-3a8HMMATLCH,
coOMpaTh-COOMPATECH, CALIIATE-CAYILIATE
n ap.

BruneyuanomeHHoe  JOMMKHO  3ACTABUTH
Hac Ccepbes3Ho 3aiyMaThCcd O TOM, HOoYe-
MY CJIOBADHBIN 3aIac yYalluxcs M3 KJjac-
ca B KJacc He 00Oramaercs Hajeska-
UM 00pa30M, MOYEMY HE COBEePIIeHCTRY -
I0TCSH MX pedeBble YMeHUA.

OCHOBHOM NPUYMHON TAKOTO MOJOMKEHMUS,
Kak HaM Kasiercs, ABJIAETCA OTCY TCT-
Bue HeXleHanpasJdIeHHOCTHU H
CMCTEMHOCTH B CAOBapHOI
padore. -

@ Ouenp yacTo npenojasarenb He 3HaET,
C KAKMM CJIOBapHbLIM 3armacoM M YPOBHeM
peYeBRIX YMEHMH 10 TOW MIu JAPYroM
TeMe y4HalMiics Tepelllel B €ro KJjace,
34 CYEeT KaKMX JeKCHYeCKMX eIMHMI[ IIo-
TMOJHAETCA CHOBAPE YYeHMKaA B JaHHOM
KJjacce, OT 4Yero Kk 4YeMy MAET ero pedo-
Boe passurue. HesnaHue mnpenonaeare-
JIeM A3LIKOBOTO MaTepMala, TmpeayeMoT-
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PEHHOTO AJA AKTHBHOTO YCBOEHMHA B Ipe-
ABIIVIOMX KJIaccax M B JaHHOM KJacce,
HaOmonaercs npu 00YYeHMHM  PYCCKOMY
A3BIKY HA BCEX 3Tanax PasBUTHA pede-
BBIX HABBIKOB M YMeHui. DT0 BhIpajiaer-
CA, HaANpMMEP, ¥ B CHMCXOLMUTEIbHOM
OTHOLIEHKMY IIPenojaBaTelell K pedyesbiM
HeJloYeTaM yJalllMXCd BO MHOIMX Npoa-
HAaJM3MPOBAHHBIX HaMM  KOHTPOJLHBIX
padorax. Tak, npenogasaTeny He COYAM
34 OWINMOKY CHeAYIOLIMe HAPYLUeHMUS Jer-
CHYEeCKOWH COYeTaeMoCTH CJOB: JeJATh
CIIopT, AeNaTh YPOKM, MIMHHOrO pocra,
Geavle (:kenThle) BOJOCH], KOPMUHEBBIE
rjasa ¥ Ap., XOTH B NPEALIAYLIMX KIac-
cax ywalluMMuCA YCBOEHbI COYeTAHMSA:
SaHMMAaTbhCHd CHOPTOM, FOTOBUTLCA K YpPO-
KdM, BBICOKOro pocra, wapume rinaza (V
KJL), cBersble Bojockl (IV k:m), yuuTh
yporu (III xim.).

B To ke Bpems npu oleHke pador yum-
THIBAWOTCH OMIMOKM, JONyLIeHHbIe yda-
IIMMKUCA Ha HeMaydeHHble B MNpeabIay-
IMX M B JaHHOM KJAacCe HASLIKOBLIE fAB-
geHua. Hanpumep: Ha yaume Toacroi
(pro Toncroro), aTux (pro Takux), OTHO-
CHTCA K JAPYIMM ¢ JIIODe3HoeTH (pro mo-
Deano), mMbl 00bI (Pro obe), HeAadeKo OT
APYT Ap¥yra (pro Apyr oT apyra), urpaer
NUaHWHO (Pro Ha ITMAHMHO) U Ap.

@ Ilockoabky npenojapaTedb He pMeer
TOYMHOro IpeACTaBlIeHUA O JEKCHYeCcKoM
HaTIOJIHAEMOCTH  OT/AEeNBHBIX TeM TIpo-
rPAaMMEI B KaiJOM M3 KJIaccos, OH He
MOMCET OPraHM30BATH CHUCTEMATHYECKOrO
TNOBTOPEHMA NPOHAEHHON JIeKCHMKKU M ee
@KTHBM3AlIMM B DeYH, a TaK#e CBAZATDL
BHOBE BBOJMMbIE CJOBA C paHee may-
HEeHHBIMHM. 3TO NPUBOAUT K CTUXMITHOCTH
He TONbLKO B mporecce ofydeHus, HO M
| YCBOEHHA,

@ IIpenogasaTenemM He BCerjia YYMTLIBA-
IOTCA M JIOBOAATCA 0 CO3HAHMA YHAILMX-
€A YyCTAHOBJEHHBLIE NPOTpaMMoit TpebfoBa-
HH#A, KOTOPBLIM JOJKHLI  Y[OBJIETBOPATD
YCTHBIE M THCbMEHHBIE BbLICKA3LIBAHMSA
yuamuxca., IlpenogaBartenb J0BOJLCTBY-
eTcA JOBLIM 5JIeMEeHTAPHLIM BBLICKAZLIBA-

HMeM y4YeHMKa, He obdpallaf ero BHuMa-
HMA Ha Tpebyemblili o0BeM, HACLIIIEH-
HOCTE peYM JEeKCHMKOM JAaHHOro Kjacca,
Ha COAepHaTeNIbHYI) CTOPOHY M JOTMKY
NOCTPOeHMA BbICKasbIBaHug, Haraaauoiu
NpUMEepoM 9TOTO CHYMAT OTBETHI yua-
UIMXCA, IpMBeJeHHbIe HaMM Ha crp. 1029
cripasa. Bee ati u nofodHble MM OTBETHI
NPUBHABANNMCE TIPENOAABATENAMM TOJHLI-
MU M NPaBMILHBIMM 110 cofep:daHuoo. B
paforax, jAaske B caMbIX clabbIX, He Obl-
JIO 3aMeYaHMi TAKOro Pojia, KAK «MbBICIbL
He pacKpbklTa», «Majo ciaoe VI knaccan,

“«KOJIMYECTBO CJIOE He OTBeYaeT HOpMen
H T. II.
Coscem He ucmpapndercHa HapylIleHue

JOrMKu ManoxeHuda. B paccmarpusaemoit
pabore TpoOCHNEKMBAETCA HABHAA JIOTMYe-
CKaa CBA3L MeMAY 9-bIM M 1l-nIiM BoOM-
pocamu:

9. Yem MHTEpecyeTCs TBOW Apyr
nojapyra)? Yem ocobeHHO?

(TBROS

11. Hem on (oHa) saHuMmaercs B cBOGOJ-
Hoe Bpemsa?

EcrectBeHHO, uTO B CBOGOAHOE BpeMs
HelloBeK  HapAaldy € MHOMeCTBOM Jpy-
TMX JleJ] 3aHMMAETCA M CBOMM JIIODMMbLIM
AesioMm, B oTeBerax ywammuxcs e Ha AaH-
Hble BOMNPOChI YacTo HaOMIOZAIOTCH TIPO-
TuBopeynsa. IIpuBedeM HeCKOJNBKO IIpPH-
Mepos: Mol APYr uHTepecyerca cmop-
ToMm. OcobeHHO Jerkoii araerukoii. B ¢go-
GogHOe BpeMs oH wuuraer. Moii Apyr MH-
Tepecyerca CHOpPTOM M Myabigoi. B cro-
GonHoe BpeMA OH HOMoraer Mame, XOXHT
B MAarasmH, nuiauT aposa. Mosa noxpyra
HHTEepecyerca Mysbikoi. OcobennHo puco-
BanueM. B ceoOofgHOE BpeMsa oHA KaTaer-
CA HA JBIKAX M KOHBKAX, CMOTDHT Tele-
BH3OPD.

Hymaercs, 4T0 MHTEpeCYWOUMiica crop-
TOM YYeHMK B CBOOOJHOE BpeMA XOLUT
Ha COPeBHOBaHMA, CMOTDUT IIO TelIeBU30-
Py CIIODTMBHBIE Ilepeiady, 4YUTAeT CIiop-
THMBHBEIE HOBOCTHM, 3aHNMAaeTCAd B CIIOp-
TMBHOM UIKOJNe MIM B CIHOPTHUBHOM Cek-

MM, XOAMT Ha TPeHMpPOBKM., PebeHok,
MHTEPEeCYIOLIMIiCA MYy3LIKOH, o4YeBUAHO,
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B cBOOOAHOEe BpeMsa MIpaeT Ha KarOM-
HUOYAbL  MY3bIKAJIbLHOM MHCTPYMeHTe,
rnoeT, XoAUT B MY3BIKAJNbHYIO IITKOAY MJIH
3aHMMaeTCA B MY3BIKAJIbHOM  KJjacce,
XOOMT Ha HOHIEpThl M B TeaTp, cayllaer
MY3BIKY.

VueHnk, NPOABIAIOIMI 0COBLIN uHTEpEC
K PHUCOBAHKIO, HECOMHEHHO, MOIKeT 3aHM-
MATBCA B XYZO'KECTBEHHOM KJjacce MIM
KPYHKe, MOoCeIaTh XYy A0KecTBeHHbIE Bhl-
CTABKM M T. J.

Hecmorpa Ha To, uto nexkcuxa V m VI
KJI4CCOB [I03BOJIfET y4YallMMCH, YYUTHIBAA
WHTEpecsl Apyra (moapyru), obo BceM
aTOM Hamucarb, Ha 11-§t Bompoc gaimorcd
TpadapeTHble YACTO HEJOTrHYHbIE OTBEThI
Ha yposHe II m III wnaccos: IMOMOraer
MaMe, YMTAET KHHIY, KaTaeTcd HA KOHb-
Kax (Ha Jgbldkax), MHJINT ADOBA, ¢CMOTDHT
TEJEeBM30P, CJAYIIAeT PAJH0 U T. M.

M kax He CcTpaHHO, INpenojaBaTeln
V/IOBJIETROPAIOTCA TaKMMM OTBETAMIM.
a2 pcero BhilleMa3J0MeHHOTo MOMHO Ccle-
JaTh BLIBOJA: IMOCHONBKY IPenojaBaTellb
caM He VACHAeT AJA celd, YTO KOHKpeTr-
HO JOJKeH ZHATH M y3HaTh YYEeHHMK MO
TOM MAM JAPYroil TemMe B JaHHOM KJjacce
M He TpedDyer oT HEro BhipasieHusd
MbICJeH Ha COOTBETCTBYIOILEM YpPOBHEe, TO
M VvHamMecd He 0CO3HANOT, 4YeM JOoJH{HbI
OTAVYATBCA  MX BhICKasbiBaHuAa B VI
Kilacce OT BLICKAsbLIBAHMIL MO TOH He Te-
Me B OpeAbIAyIIMX Kjaaccax. B wurore
ydaliueca M He MbITAIOTCA M3JaraTh CBOM
MBICTTH DOJiee 0G0CHOBAHHO, KOHKPETHO U
BLIDABWTENbHO, a4 NOBTOPAIOT M3 KJacca
B KJacc OfHO M TO Ke. DT0 IPUBOANUT K
NMOHMHEeHHI0 HHTepeCa He TOJILKC K M3Y-
qaeMol TeMe, HO M K PYCCKOMY HA3bLI-
Ky Kar ydeOHOMY npejmery BoobIue.

Tadmmna 5.

g Konnuecrso oMnboR v (S
5 o
g X 5
. -] E : ; g = o ;. £2 3
P ] D. @ = o = ™ k = o lfe i o
fegcZ A H A B B Hgo5de8
g™ wE. Fo %o BL Rel gl I8l e
OBm H w8 58 S8 L2 asnmt
I. IJIATON
a) cripameHme 108 17 10 18 14 12 i 6 18 G
6) BpeMeHa 60 4 B 12 6 4 11 7 7 2
B) BU]BI 28 1 9 1 3 3 2 3 4 2
r) ynpaeiaeHue 428 40 70 56 B¢ 42 37 52 32 30
J1) coraacoBaHMe Traaronia
cxkasyemoro B (hpopme mpo-
LIgAIIero speMeH ¢ nojane-
saLmMm 29 5 1 10 2 5 1 3 1 3
2. CRKIOHEHME MMEHHM CY-
IHECTBUTEJIBHOIO. 224 .18 24 42 33 12 26 26 23 20
3. UMA NMPUJIATATEINLHOE
a) cornacopaHme npuaaraTellb-
HOTO C CYIUECTBMTEJLHEIM B
UMEHUT. TIajierke 113 22 8 16 8 18 16 12 6
0) CRIIOHEeHME 38 3 8 1 3 3 13 — 4 3

3. MECTOMMEHHME

4) CRJIIOHEeHMe 90 10
) coramacoBaHue MECTOMMEHNA
«MOV» € CYIIECTERUTENLHLIM B
MMEHHMT, T1ajiere,

1132 127

149 167 162 96 125 121 107 77
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IPAMMATHUYECKAA
NMPABUJIBHOCTE PEYM,

Branenne rpaMMarMuecKUMMI cpejCcTBA-
My A3bIKA ABIAETCA 00A3aTENbHBIM Y-
JIOBMEM AJIA  OCYLIEeCTBJIEHMS peyeBoi
AeATeNbHOCTH Ha M3y4daeMmMoM fAsbire, OT
YPOBHA BJIaJeHuA A3LIKOBBIMK CpeACTBA-
MM 3aBMCAT CKOPOCTL M TJYOMHA ITOHM-
MaHMA  pedy, a TakiKe IIPaBUMILHOCTh
ohopMAEHMS CBOMX MBICHEH M TeMm cob-
CTBeHHON peun. Tarum ofpasom, rpam-
MaTH4ecKad NPaBUJILHOCTE pPeYM ABJIA-
eTCA OXHMM M3 TIOKA3ATeNel YPOBHA Bla-
JAeHNA M3yHaeMbIM S3BEIKOM.
PaccmarpuBaeMas KOHTpOJbHag paGora
npejcrasxAer cob0i zajlaHue pedeBroro
XapakTepa, Ipu BBITONTHEHUN KOTOpOTo
BHUMAaHEME yYalllMXCA COCPefoTa4uMBAETCH
Ha CcojepsKaHuM BbICKaseiBaHMA, Kaxg
Npapmiio, rpaMMarudeckoe odopMieHue
pedy Ha TAKOM YPOBHE TIIPOTEKAET aB-
TOMaTH3MpoBaHHo, Hackonbko aBToMaTH-
3MPOBAHEI HABBLIKM MCMOJB30BAHMA I'PaMm-
MAaTHYECKMX KOHCTPYKLMI SABCTBYeT U3
aHaIM3a KOHTPOJNLHLIX paloT.

Cnenyer TmpM3HATBL, HTO TrpaMMarnie-
CKOe odopMJIeHKe MbIchaeli abCoNHOTHBIM
GONBIUMHCTBOM yuauuxes VI-BIX KJIaccos
mrosn ropoga Taprty, cyas Mo pe3ylbTa-
TaM MaHHOW KOHTPOJALHOM  paboTsl, He
MelllaeT YuTalolleMy IOHATL CojleprkaHie
M3N0MeHHoro. JIulllb B eAMHMYHBLIX pa-
forax rpaMMATHYECKAH IIPABUILHOCTL
pedy HacCTOJbKO HM3Ka, 4YTO 3aTPYIHHET
MNOHUMMaHNEe CMBICTA BBICKA3LIBAHMUA.

M3 sroro He caexyer, oxHaAKO, Aenarb
BBIBOZA, 4TO B paborax He BCTpPeYalioch
rpaMMaTM4YecKux owunbor. Omubru 6bI-
A1 M, K COMAalleHui0, JA0BOJBHO rpydble.
B 280 konTpombHBIX padorax OBLLTIO A0-
NyIleHo BCerg 2374 omwuOKM, M3 HMX
1125 (~50%) ma ynoorpebaeHue rpam-
MaTudeckux dopm (cMm. taba. 5).

Cyasa mo Bropoit rpade Tabnmuubl, 6G0Mb-
e pcero OWIKMDOK OBWIO JAOMYILEHO HAa
rlarofibHoe ynpasiaeaue — 428 cayyaes.
AHanua pTHX OIIMOOK IMOKAZAJ, YTO yua-
LIMMMUECA He YCBOGHO YNpPaBIeHHEe Tjaro-
JIOB moMorarh xoMmy? (32 caydas), XOAHTE

Kyaa? (27), urpare so yro (66), 3aHMMAaTEL-
e dem? (47), moduTe Koro? uro? emor-
PeTh, CAYIIATE, YHTATE 4T0? (61), KMUTBH,
YuuThes rae? (85),

Takux omnbok, Kak KMBET yIHNe;
VUHTCA HIKOJE; KJIacce; XO0guT B Te-
aTpe; urpaeT LIAXMATEHI; MOMOraeT MaMmy;
YHTAET KHHUI; CMOTDHT TeJieBH30pa; JIH0-
Our SCTOHCKOro ABBIKA Gblmo 322 (757
u3 428). DTo HENpPOCTUTEJLHO 6OJLLIOE
KOJIMYECTBO MOTPEIIHOCTeN Ha M3YYeHHbIH
Bo II—V rmaccax rpaMMaTHYecKuii Ma-
repuan. 25, omubox 6LLT0 FONYIIEHO
Ha ynpaeieHue raaronoe VI wkiaacca (MH-
TepecoBaTbCHA 4YeM? OTHOCHTHCA K KOMY?
APYHUTL ¢ KeM? ¥ 1. 1.).

Bonbuioe koimM4ecTBO COCTaBIAAIOT TaK-
JHe OLIMOKM Ha CRIOHEHHEe CyUECTEHTeh-
HBIX (224, marepuan V Kjacca), Ha cnps-
HeHMe raaronos (108, wmarepman II—IV
KJIACCOB), Ha COIVIACOBAHME NPWIATATENh-
HBIX C CYUIECTEMTENBHBIMM B MMEHUTE -
HOM mapne:xe (113, marepman III w.).
PaccmoTpuM, KaK pacnpenensioTes OLIMG-
KH B CKIOHEHHMHM MeKAY OTAENLHBLIMM I1a-
aexamu,

Tabauna 6.

Koxn-so

I K
ane’®  musox

IIpyumepr!

P 30 YPporu (hHMBKYILTYPA
MHOTO paccKasbl M Ur-
pbI; MHOTO Mapike, He
OLLT0 IOAPYTY;

K APYrMM pedATOM, K
pebsara, ® pedar; oMo-
raer mama;

a0buT  PUBRYIBTYPA,
KapTuHe, BSCTOHCKOMY
ABLIKY, CIIOPTAM; MPH-
Lina B LIKoJe, Ha Tpe-
HUPOBHAX;
MHTEpecyerca TeXHU-
KoM; 3aHuMaeTcH
CIIOPTON;, JAPYHHUT ¢
ApYruMm pebaram;
Y4uTCa B IIKOJAbI, B
Kjaccey; TTO3HAKOM M-
JINCh B LIKOJY.

II 69

Hannble Tadnauinkl 6 CBMAETENBLCTBYIOT
0 HeNPOYHOM YCBOGHMM YHAUIMMMHCH H3bI-
KOBOTO MaTepuana, MpegycMoTPeHHOro
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ana  usydeHus Bo 11—V

IIPorpaMMoin
rinaccax. OcobeHHo JlocaZHO, 4TO LIECTH-

KJAacCHMKM Tak dacro omubaiorea B
yrnoTpebieHyuyn® CTONL aKTUMBHBLIX B Pedn
dopM BUHHTENBHOr0 M TIPELJIOMKHOTO
napgemeil, KOTopble AOMMHBI ObLIM OBITH
yecsoeHs! uMy yike Bo II u III knaccax.
BoJsllle BCcero OIudOK HA MCOOJNL30OBaHME
maje’HeIx  opMm CYLIEeCTBUTENBHBIX
BCTpeuasoch B paforax ygamuxes 3-i u
5-j1 cpemHmx Imxon (cM. Tabmuumy 35).

K coaneHuro, HeoDX0AMMO OTMETHTD,
yTo M CHOpAMEeHHe TJAAT0JI0B He YCBOEHO
BCEMM yHaITMMMUCH JOJMAHBIM 00pasoM.
Anannz omMbOOK II0KAa3bIBaeT, 4YTo y4a-
npecs He YMET HpaBHIbHO ynorped-
JIATHE B PeYd YCBOEHHBIE B HAYAJIBHBIX
KJaceax TIArodsl (KMTbh, YUTATH, CMOT-
peTb, Mrparbh, Y4YMTbCH, KAaTaThCH, JenaTb
1 Ap.).

JoBoibHO YacThl OWIMOKM Ha 3-e JMIO
eIMHCTREHHOr0 1 MHOKECTBEHHOTO 4YHCJIA
(oH HuséM, guTalOT, HUrpaes, y4uTe, Ka-
TaThbCd, Y4YHCh, JI00M; OHM HPaBMUTCH,
06110, MOGKTL 1 T. 1.). Beero 77 omufoxr
(113 108), marepuan II xxnacca).

Kpome Toro, MHOrmMe ydamuecs HOYTaIOT
(hopMBI HACTOALUET0 M HpOIIeALIero Bpe-
MeHM (47 olumbox, Marepuan IV wnacca).
MosHo mpejncrasuTk, Kak TpyAHo B VI
KJacce JoBecTy JO0 y4HallMxcd, HE HMelo-
IMX HUKAKOTO MpPeACTaBlIeHMA O CHpA-
MeHuy  (cM. npuBejeHHble BbIIEe NPH-
Mepsl) 3 BpeMeHax IJjarojia, TaKkyio
CIIOMKHYIO TEeMYy, Kak Ipocroe OGyayiiee
BpeMA B COINOCTABJEHWK € HACTOAIIMM.
CepbesHoe BHUMaHMe caefnyer oOpaTuThb
Ha YCBOGHME YYAIIMMMCH IJIarOJbHBIX
hopM HpenojaBaTexan 1-11, 3-3, 5i-
cpeflHMX IOKONM M 11-0Mf BochbMMIeTHel
ITKOJBLI (CM. JaHHBLIe Tabauie! 5).
Bonpmoli HeoMuAaHHOCTEIO AJS aBTOPOB
cTaTbi HABMJIOCE OrPOMHOE  KOJAMUeCTBO
omrtox (113) Ha corjacoBaHue npuinara-
TeJJLHLIX € CYOIECTBHTEIbHBIMH B HMe-
HUTedLHOM najge:xe, Taxux omubor B VI
KJiacce He JomHo GelTh. TeM He MeHee
B HeKoTOpbIx IOxonax (1-A, 5-1, 8-m,
10-a cp. IIK.) OIIMOKM Ha CcorjacoBaHue
NPMUAAraTesbHON0 ¢ CYHIECTEUTENbHBIM B

VMEHMTENLHOM Tafiese (Xopoluas MpufaT-
HOe MalbuMK, BeCcenblii JIEBOMKA,
JIeHLKOM, Kpacupaf, Kpacusble, NIPUATHO-
ro auuo; Aobpasa cepiile; CBETIO0E, TeM-
HBI, KpACKHEAN, KOPUYHEBOr0 BOJIOCHI; CH-
HMH TJIaza M ApP.) CTOAT IO CBOEMY KOJM-
yecTBY Ha 2-M M 3-M Mecrax (!) mocue
omnGoK  Ha raarojibHoe yrpaeleHue U
CKIOHEHME CyllecTBUTeNbLHOTO (eMm. Tab-
muity 5). Takoe TMoOJoMeHue, HECOMHEHHO,
BLIZLIBAET ONpejelleHHble TPYAHOCTH TIpH
M3YUeHUM CKIOHEeHMHT NpuaararelbHbIX B
VI rnacce.

Hem e o0yCHIOBIEHO  HaJu4gue CTOJb
foJdBIIOTO KONMUYecTBa IPpaMMAaTHHECKUX
olIpfiox B BBICKA3BIBAHMAX LIECTHMKIACC-
mukos? Ilpuuur ToMy MHoMecrBo. Hy-
MaeTcd, YTo OCHOBHBIMM M3 HMX #ABJIA-
HOTCA Chefyiolue:

® Bony manoit rpefoBaTedb-
HOCTH TIIpenojgasaTrenel K rpa-
MOTHOCTK pedy ydaluxcd, neperpy-
JeHHOCTH TNPOTpPpaMMbl TrpaMmma-
THYECKHMM MATEPMAJIOM M B CHJIY OTCY T-
CTEBUA HeleHANIPABIEGHHOCTH
B opraHuzaunum ydebGHOTrO
rTepmana B y4eOGHBIX NocobMAX
VUALMMMMKCS M3 KJacca B Klacce He yeBau-
BAeTCH NPeAYCMOTDEHHEIH NPoOrpaMMoi
A3LIKOBOI MaTepuaJs. Pabora B KamMjaoM
NnocaeAyIoIEeM Kiacte CTPOMTCH, TAKMUM
00pasoM, Ha lIaTkOM ocHOBe. B peaynb-
TaTe ATOTO M3YUeHHBbIE A3BLIKOBbIE ABJE-
HMA He BXOLAT NPOYHO B AKTHUBHBIN 3a-
nac CPejCTE BhIparKeHHMA  MbIcjei yda-
IMXCA M 3a0BIBAIOTCA.

@® lz-3a HepaspaboTaHHOCTH U
HeJZO0OCTATOYHOTO OCBElLIeHUA
Ha CTpaHMUAX MEeTONMYECKOM JuTepary-
pel Bonpocoe MHTepdepeHU UM
B OOYYeHMM PYCCKOMY ASBIKY yHalluxcd-
BCTOHILEB TMPENoJABATENH H ABTODPBI yued-
HBEIX NOCOOHWIT YAe dT MaJl0o BHMUMAHHSI
npeaynpesRaennio aBJIeHNMIT WHTephepen-
ifiii

M-

M a-

OPPOIrPAPHYECKAA
TPAMOTHOCTB
Opdhorpaduteckye OMUGKY COCTABIAIOT
30% wus obuiero Keaudecrsa OWMBOK, A0-
NyLUIeHHLIX B aHalM3Mpyemoit pabore.
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Huske npuBoanM tadamuy, OTpaskalomyio
Konu4ecTso opdorpadnyecknx OMmMMHoR
B paborax y4allMxXcs OT[eNbHBIX IIKOJL

Tabanna 7.
Kommy. o
. P o I
m m® opdorp L a8
s kE e 88
© ES ommbor & 8°%Q
& o BB g
IIxona B 8 o Y oRE
C) $m g ok, od
= Eu 8 EE‘ SESEd
=] =
S B8 g 94'§3588
M OO0 m aEbag s s
2-71 cp. mk. 36 5292 70 1,94 70
Bagzosan mix 27 3078 45 1,66 68

T-a cp. K. 28

11-7 BoOCh-

MM, LK. 34 3672 74 217 49
5-71 cp. WK, 29 4118 90 3,10 46
10-1 cp. mx. 35 3710 99 2382 a7
3-7 cp. mx. 31 3072 100 3,22 31
8- cp. mk. 28 3074 111 358 28
117 cp. mx. 29 3030 104 3,96 29

Kax BumHO M3 npuBeneHHLIX B Tadmine
NaHHBIX, O0Jlee BBICOKMIT yposeHb opdo-
rpadu¥ecKoit rPaMOTHOCTH TIOKAZAIM YUa -
uecsa H6a30Boi n 2-1i cpenseli ko Ca-
MBIMM BE3rPaMOTHBIMK OKA3AIMCH paboTh
vuammxea 1-1, 3-it u 8-i1 cpepunx ko,
THOMHHBIMM OKAZ3aJMUCh TaKue
opdorpatudeckne omnbrM, Kak Hap y-
WeHNA NPAaBONMMUCAHUNA

— DesynapHBIX TJACHBIX B KOPHE CJIOBA
(ieBeura, Masg, xXapalllo, maMaraer, BOJbI-
ChI, BOJACLI, I'J103a, KAHLKM, BEIKJIEBbLI);
— BBOHKMX M I'IIyXHMX corjlacHelx (ram-
', CaHMMAaercd, 3ob0upaer, mackerdod,
TeBOYKA);

— b MOCJe MATKMX COINMaCHbIX (Maldmig,
MaJeHKNi, CHIHBIN, odeH, (yTooIB, B
LIECTOMB);

— OKOHYAaHMI UMeHMTeJNBHOro majema
NMEH NPMIArATeNbHBEIX MYMCKOro poja
(BecesbIM, XOPOIINH, XOPOIIM, XOPOLTi),
— OKOHYaHMit 3-0T0 Jula HAaCTOALIEro
BpeMeHM (OH Y4YMTBCA, OH NMOMOTATbH, OHA
APYHUTD).

O4eHb MHOro OlWMBOK Ha CMeLIeHyue
3BOHKUX M TAYXMX, a Tak¥e TBEPABLIX W
MATKMX COIMIACHBIX B paforax yyalimxcs
1-7i, 3-if, 5-if, 8-if u 10-# cpemunx TTROJI.
IT0, Oe3YCNOBHO, TOBOPUT M 00 OTCTYT-

BUM TIPOYHEIX NPOM3HOCUMTEJbHBLIX HaBbl-
KOB YYalMXCA HAa3sBaAHHBIX IIKOJI.

AHamna opdorpadmgecknx omuGor no-
Ka3BIBAET, YTO ydalllyecd He YMET IIpa-
BUJIBHO TIMCATB JaBHO YCBOEHHBIE Ca-
Mble YHOTPedMTeNbHEIE B IIMCEMEeHHO

peup cioBa (CM. IpHBeJeHHLIE BRIIIe
npHuMepnbI).
Husxrasm opdbhorpaduuecrasn

FPAMOTHOCTBYACTH yYal[Mxcd,
Ha HaWl B3rA] oOBACHAeTCA BO-
TIePBBIX, TEM, 4TO0 ¥ MHOIMX yYallMxca
HEe BLIPEOOTAHLI €le NPOYHbLIEe MPOM3IHO-
cuTeNbHble HAaBBIEM (1/3 opdorpaduge-
CHMX OmMMOOK (QOHETHYECKOro XapakTe-
pa); BO-BTOPLIX, TEM, UTO B AeHCTBYIONIIIX
HporpamMmax mo PYCCKOMY SA3BIKY He 3a-
thurcHpoBausl KOHKpeTHBIe TpefoBaHMA
no sripaborke opdorpaduyuecKkux HaBbI-
KOB, BCJEACTBHE “ero HH aBTOPE yuel-
HMKOB, HM NIpenojasareln He odpalna-
0T JO0MKHOT0 BHUMAHWA HA 3TY CTODOHY
MHCHEMEeHHO0H peun.

OBIIME PE3YJBTATEI

ROHTPOJBHOM PABOTHI
C paboroii cnpasunoch 58,3V, yuarmmxes:
na Hux 6,8%, yyammxcs mammcano pado-
TY Ha «5», 18,99, yuyammuxca — Ha «4» u
32,69, yuammxcsa Ha «3».
IIpueoanvan HmKe rabnuma 8 HaraagHO
MOKasbIBAeT PEe3yJabTaThl paboT KaMmmoit
IIKOJbLI B OLIEHKAX U NPoleHTaX
1) no gaHHBIM TpenofaBaTeeil;
2) M0 RaHHBLIM, MONYYEeHHLIM TIOCIE Tepe-
nposepry pabor B MuHucrepcrse mnpo-
ceelenns Acronckoit CCP. (Cw. Tadi. 8.)
Kag BugmuM, [ga"HBll Tipernozasartesien
NPOLEHT YCNeBaeMOCTH COOTBETCTEYeT MC-
TUHHOMY [OJIOH(EHUIO JeJd JMb B [ABYX
mrkogax — 7-it cp. wKoye (yuur. Caa-
oep JI.) u B GasoBoit mwxoae (yupr., Ca-
pe 3.).
B ocranbubix Iukomax HaGnogaeres
HENO3BOJIMTENBLHAA IIePeoleHKa SHAHWMI
M yMeHMN ydamimxcda, PagEuna B noka-
3aTeNAX yCIIeRaeMocTi (10 JAAHHBIM IIpe-
rofaBaresieil 1 1Mo JaHHBIM Halleil repe-
TPOBEPKNM) TWPOCTO NopasuTerbHa. Tax,
Hanpumep, B 8-W cpejHeli IIKone npo-

A RN S D TR T
1035



Tadmuua 8.

IlpouenrT | Onenkm IIpou,eH'r| OueHkn
Ilo nannbiM npenogasarens| Ilocne mepenpoBepru
& o &
o & fa) : [ . 9]
4 =
3 S & 2 g .3- & E 3 |
& . & 8.8 | @ lalalalalsl B 8lalalal &2
B @5 |AE| R [ B |9 T|S5 V] » | EH|F YO
7-a cp. Caabep JL. 28 781 219 1 9 12 6 — 6,1 219 2 12°8 6 —
BasoBan Cape 3. ar N 283 1.8 ¥ 8= 7T 2239 ¢ M1 .B
11-g 8-
JeTHAA Kanameec M, 34 781 229 — 1314 T\ — T35 2656 2 7 16 8 —
2-1 cp. JapuHa B. 36 778 3056 —22156 3 — 22 298 7T 7T 12 5 I
10-cp. Ilepn M. 35 71,1 289 2 5 18 6 4 60 40 1 5 15 4 10
1-a cp. Koporkosa A. 30 70 30 1 5 15 4 5 50 o) — 68,8 %
5-A cp. Kmnmosa M. 20 754 246 2 b5 16 5 2 478 @222 3 9 4 11
3-bA Cp. Caxapabmt JI. 32 625 375 — 5 16 12 — 343 657 — 4 7 9 12
8-a cp. Annurac M, 29 836 174 — 8 165 — 27 2 — — 8 11 10
1IeHT yCneBaeMOCTH 10 JaHHHBIM Tperno- Tak, Hanpumep, B 10-ii cp. Wikone B 35

AapaTens cocrasiaser 82,6, mo HammuM Ke
JdaHHBIM — 27 (yYHTedLHMIEeNn AJIIHKac
nepeoleHedbl Bee 29 pador!), B 3-i cp.
mxose — cooTBeTcrBeHHO 62,50 1 34,37
(yvaurenem CaxapHBIM nepeoueHeHbl 30
pabor u3 32!) m B 3-11 cp. WIKOoJEe — CO-
orBeTcTBeHHO 75,47, m 478", (yumresnb-
Huuel HKaumMosol nepeoueHeHbl 15 pa-
dor). Ilpum arom MHOrMe padoTbl OBLIKM
nepeoleHeHk! Ha 2 Oanna. ITopobHoe sa-
BBIIIEHME OLEHOK YYalllMMCH MOKHO Ha-
3BaTk He MHade Kaxk obMaHoM — oOMa-
HOM IMpenojfasaTejieM caMoro cedsd, M 4To
Xyie BCero, ydalluxcH,
JIaI0T oT aroro OoJblle,
ApYIroi,

B aBrycre npoumroro roja Ha CTpaHMILAX
«YYIUTENbCKON Fa3eThl» MHHHMCTP MpoCcBe-
uteHna CCCP M, A. IlpokodbseB BBICTYIIN
C PpesKMM OCYysKJeHMeM STOro orpuia-
TEJLHOIO HABJEHMSA, HABBAB €ro HEe TOJbKO
AHTUIIEarorM4ecKor, HO M AHTHIOCYy-
JAapCTBeHHOH NMPaKTUKOM.

KOTOpbIE CTpa-
qeM KTo-Jmubdo

3apepINIeHUE OLCHOK YYAILLMMCH
ABIAETCA Pe3yJabTATOM

® roii HenpoCTHMTENBHONW He-
GpeHOCTH, C KOTODOH dYacTk IIpe-
rniofaBareseif  OTHOCUTCA K  IIpOBepKe
NMCBEMEHHBIX padoT ydamuxcs.

Muorue  mpenojaBareayd  NPONYCKAIOT
Maccy olmbor B padorax yHallMxcH.

paforax oKasajuch HeucnpasJeHHbIMK 81
ommbxy: 1 om, B 1 pabore, 2 omr, B 12
paborax, 3 om. B 4 paborax, 5 oul. B 4
paborax, 6 o, B 1 pabore, 7 oul. B 3 pa-
Gorax.

A B 3-i1 cp. WIKOJIe KONMYECTBO HEMCIIPAB-
JNeHHBIX OIUMOOK JOXOAMT B HEKOTOPBIX
patorax mo 12—13 ().

@ He3HAaHMA HaCThIo Ipenojia-
paTeJed nDporpaMMHBIX Tpe-
fopaHU Mo TeMe (He y4YuMThIBAKOT-
ca 00BeM ¥ cofiep:KaHue BbICKas3bIBAHNA,
erp HACBIIEHHOCTH JIEKCHMKON M MOJE-
JIAMM OpefJodeHuii HaHHOro “Kiacca);
@ He3HAHMA YKA3AaHHBIX B HO pP-

Max oumenkun' TpebBoBaHMN K
NaHHOMY BMAY HNHCbBMEeHHBIX
pat6oT (06beM BbICKAasbIBAHMA, [OJ-
HOTA M JIOPMYHOCTbL BbIDAKeHMS MbIC-

Jen u T ).

@ nesnaunAa rpefoBaHMN K MC-
NPEaBJIEHNIO yHYeHMUMUYECKUX Ppa-
DoT (He MCIONBL3YIOTCA NPHBEJAEHHbIE B
HOpMax OLEHKM YCIOBHbIe 0003HAYEHUHA
OLIMBOK, HE MCOPaBAfOTCA OWIMOKM HA
NOPAJOK CJIOB, Ha TABTOJOIMIO, Ha YIOT-
pebieHue AMIIEUX CJOB).

Ocofio X04YeTCHA OTMETHTBh, 9TO COBEPLIeH-
HO HENpPaBoOMepHOI ABJIAeTCA HeN0oLeH-
Ka TperojlaBarelaMy 3HaYeHMd MCIoMb-
30BAHMA YCIAOBHBIX 0003Ha4eHMI oLIM-
OOK ¥ PasiMYHBIX 3aMedaHnil OLeHOYHO-
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ro, PpPasbACHUTEJbHOTO0 W HABOAALIEro
XapaKTepa Ha NOJMAX M B TEKCTe YYeHI-
yeckoil padorel. TonbKo 9TO, a He IIPoOCTOE
Noj4epKUBaHMe M BepTMKaJbHAg wepTa
Ha TIOJNAX, MOBOAUT 10 CO3HAHMA ydalie-
roci XapakTep KamJaoi ero oludxm.
IIponiocTPUPYEeM CKasaHHOE Ha TpHMe-
pax (A. McnpaBleHME TIPerojaBaTeseM,
B. ncnpasieHne, pekoMeHAyeMoe HOpMa-
MM QUEHHM).

A. Ona Obla O4YEHB CMeJIafl M HeCTHasd M

BCerja Beceas.

B. Ona [6vmal osens cvenman [u], uecr-
Hasf M BCErja pecejasd.

A, f npysKy ¢ Heif, moroMy HTO MBI B
LIKOJEe CHAMMCA 3a MapToil BMECTE M MI-
paeM ¥ IyJisem BMecTe,

!
B. fl npysy c Heli, IOTOMY YTO Mbl B
)

LIKoJde CUAMM 3a OAHONM maproi, BMecTe
[1] wrpaem u rynsem [Bmecre].

SARJIKYEHME.

Pasymeercsa, TOIbKO 1o pesyabraTaM
OIHOM NMCBMEHHOH pafoThl Hemb3A cae-
JaTb BBLIBOABI 00 o00LIEM YPOBHE BJajle-
HMA YYalIMMMCA PYCCKMM  A3wikoM. Ho
MBI JOJZHbLI  COIMIACMTBCA C TEM, YTO
OCHOBATENBHLIM aHAAM3 PasiIMyuHbIX ac-
MeKTOB NMCHMEHHOI'o BLICKA3LIBAHMA ga-
eT HaM JAOCTATOYHOE OCHOBaHMEe CYIUTH
0 MNPaBMNIBHOCTHM OPraHM3AIMKM ODVYeHMHA
M APYTHMM BMAAM pPeYeBor JeATesILHOCTH,
Takue IokazaTeny, Kak 00LEM BhICKA-
3BIBAHMA, HACLILIEHHOCTL ero mpeiycMoT-
PEHHOW JAAA AKTMBHOIO YCBOGHMA K-
CHKOI ¥ MOAENAMM CAOBOCOMETAHMIT M
NpeinosKeHniI 0TPaskaloT HE TOJLKO YPO-
BEHb BJIaJIeHUH IIMCbMEHHONM, HO M YCTHOM
peubio, [ame Oonblilag 4dactk opdorpa-
hugeckux omubOK, KAK OKA3aJ] aHAINUA,
ABJIAIOTCHA  Pe3yJibTaToM HeBbIpadoTaH-
HOCTH TPOM3HOCUTENLHLIX HABBIKOB Yy
YYALIMXCH.

YCenoeus IJs CONMOCTABIEHNA PE3yIbTATOR
paboThbl OBLIM B JaHHHOM Ccaydae Haaro-
npuATHbiMu. Pafora Gbila mposejeda B
OJHOM TOpoje. Bcece ywauimecda s3aHMMa-
HTCA Mo OJHOM mporpavme, ro ojHmM M

TeM e Yy4eOHbIM  moCcoGMAM, MX Y4ar
KBaNMUMUIMPOBAHHBIC NpernojasaTenn aa
M pyCCKaf A3LIKOBAA Cpela B YCIOBUAX
ropoga Tapty Aaa Beex ydallMxca ofm-
Haxosa. Hazsamoce 0OBI, peskux paszau-
MMl B YPOBHE BIAJEHMA M3ydaeMBbIM
A3bLIKOM He JoMKHO ObITh, TemM He Mme-
Hee aHajlu3 pes3yJbTAaTOB pabOoThI IOKa-
3aj, 4TO B 3HAHMAX JI YMeHMAX yualmx-
Cf OTJAeNIbHBIX IIKOJ HaGmonaloTca G0Jb-
mue KoHTpacTel. IIpMuem XapakTepHBIM
ABJNAETCH PACHOJ0MKEeHNne MIKOJ B OIMHA-
KOBOM TOCJAEH0BATEJLHOCTH IO BCeM
paccMaTpMBaeMBIM acmeKkTaM,

Ecnn obiume, He ocobeHHO paaylollie
Hac peayabTarbl 00YCHAOBJIEHBI pPAAOM
00BEKTUBHBIX NTPHYMH (MTeperpysKeHHoCTh
nporpaMMsl y4ebDHBIM MaTepuasoM, oT-
CYTCTBME HeTHOM KOMMYHMKATHMBHOM Ha-
NpPABJIEHHOCTH B 00y4YeHMM M T. I1.), TO
pe3kMe pacxoIeHusa B peayabrarax
padoT OTAEeNbHLIX WIKOJ BbIZBAHB! JHU-

HBIMM KayecTBaMy npenogasarenda (¢
OHOI CTOPOHEI, BLICOKadA OTBETCTBEH-
HOCTBb, MHTEpEeC M JDOBE K CBOEMY

npeaMeTy, TBOPYECKMH NOAX0A K pabdore
M T. I, C APYro¥ CTOPOHBI, PaBHOAVIIHE
K Jleny, npodecCHOHAJIBHAA HeyMeJoCTh
M T. I1.) M OTHOIOEHMEM K PYCCKOMY A3bi-
KY Kark K y4eDHOMY NpeAMeTry Co CTOpo-
HbI 8JMUHUCTDALIMN IIKOJIbIL.

XodeTcA HANEATHCA, UTO RKaMALUL M3
Hac cgejaeT M3 BCEro CKasaHHOTO nipa-
BUJIbHbBIE BBIBOJALI AaA cebd.

Jdymaercsa, 4HTO NPEnojaBaTeqi) Tpekie
BCETO HeoOXOAMMO BHATB 3 JOBECTH 10
CO3HaAHMA yJAlIUXCA:

@ rpebosanua  mporpaMmbl JaHHOTO
KJacca TI0O BCeM BHJAAM pedeson Jes-
TeJIbHOCTH;

@ rpedosBaHMA HOPM ONEHKEM [THCHMEH-
HBLIX pabor.

TONbKO COBHATEILHOE M LelleHanpaBieH-
HOe o0ydeHMe ™ IHOCTOAHHag TpedoBa-
TEJNbHOCThE TNPENONaABATENA MoTryT ohe-
COeYuTh BHIIOYSHME HIYYaeMOro fAabl-
KOBOTO MaTepMania B pevdb YYallluXCcAa i

clenarb TAKHM Oﬁpa:iUM BOBMOMHBIM
NPOABIIKEHNE B OBJAJAEHMM pedeBbIMH
VMEHUAMM.
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KOOLIEELNE KASVATUS

T00 0SA
KOOLIEELIKUTE
ISESEISVUSE

ARENDAMISEL

ANFISSA TIHHOMIROVA

Koolieelses eas tunneb laps elavat huvi
koige iimbritseva vastu je tahab aktiiv-
sel{ tegutseda. Oigesti organiseeritud
todkasvatuse korral omandab ta tegut-
sedes esimesed kujutiused oma timbru-
sest, lkujunevad todermastus, loov suh-
tumine todsse kogu eluks mning oskus
ja harjumus todtada kollektiivis.

Laste joukohane to6 on kommunistli-
ku kasvatuse lahutamatu osa. Seepdrast
on wvige tihtis, et lapsi jube wvarajasest
east peale opetataks tiotama. Tooalane
tegevus on tihedasti seotud igapidevase
eluga perekonnas ja lasteaias. Lapse
lihine t86 on wvajalik tema kehaliseks
arenemiseks, aga semavord vddrtuslik
ka tema kolbelise, vaimse ja esteetilise
kasvatamise vahending. Ilma joukohase
todtegevuseta on moeldamatu nouko-
gude lapse normaalne arenemine ja kas-
vatus, tema onnelik lapsepdlv.

Kehaline ti6 tuleb kasuks mitte ainuit
lapse tervisele. Oigesti korraldatud sihi-
pirene tio on vajalik ka tema vaimseks
arenemiseks, see on lahutamatult seotud
tema maottetdd ja fantaasiaga. Todtades
maotleb laps sellele, mida ja kuidas teha,
missuguseid toovahendeid kasutada, 160
kdigus tutvub ta materjalide omadus-
tega, esemetega. Lasteaias on tegemist
toga, mis kdtkeb endas tootmise suge-
meid — materjal muudetakse ju 100
tulemusena esemeteks nditeks lelude ja
minguvahendite valmistamisel. Mangu-
asjade meisterdamine avaldab lastele
tugevat kasvatuslikku moju: laps veen-
dub oma kogemuste varal too tdhtsuses,
temas tekib soov tddtada ja ta Gpib seda
tegema lihtsaimate vahenditega. Kollek-
tiivses to0s veenduvad lapsed niisuguse
tibtamise eelistes, opivad oma tegevust
kooskdlastama mning teotlema iithist Te-
sultaati ja seda hindama.

Mdnguasjade valmistamisel on lastel
voimalik ilmutada omaalgatust ja loo-
vali rakendada oma teadmisi. Omaval-
mistatud wminguasjad on lasiele wvdga
armsad, nad mingivad nendega meel-
sasti ja hoiavad hdsti.
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Lelude ja muude asjade vaimistamine
on vdga nitmekesine tegevus, Piiiame
anda lastele voimaluse meisterdada just
neid lelusid ja esemeid, mille jdrele neil
on tekkinud wvajadus, mning mneid, mis
soodustaksid uue midnguidee tekkimist,
voi tdiendaksid ja rikastaksid midngu.
Minguasjade wvalmistamisel arvestame
pohimatet: lihisamalt keerulisemale.

Puutood tehti alarithmades, tegevus-
test vabal ajal; soojal aastaajal oOues,
talvel — rithmaruumides, Siigisel, iihel
sajusel Ohtupoolikul, kui ei olnud voi-
malik jalutama minna, mingis kasva-
taja lastega liikumismingu «Lennukid».
Seejdrel t6i ta kasti liistudega, haamrid,
saed, maelad, liitmi ja punast vahariiet.
«Tina ehitame lennuki, millega wvdite
Oues mdngida,» sonas kasvataja esime-
sele alagrupile. «Siin on teile parajate
madtudega ehitusmaterjal (niditab 20 em,
16 em ja 9 em pikkusi liisie). Esimene
liist on kdige pikem. Sellest saab len-
nuki kere, teisest, lithemast liistust saa-
vad tiivad ja koige lithemast saba» (pa-
neb liistud kokku ja mnditab lastele).
Teie wvaite minu lennukit wveel kord
vaadata, siis asetage iiks detail oma liis-
tule ja saagige selle jirgi ise detail
vilja. Nii tehke koigi kolme detailiga.
Siis pange need kokku ja vaadake, mis-
sugune lennuk teil tuleb.»

Lapsed asusid téile. Kasvataja ijdlgis,
et mad iileliia ei kiirustaks, digesti kd-
sitseksid tooriistu ming ei wvigastaks
haamri ja saega ennast ega teisi.

Samal ajal joonistas teine alagrupp
punasele vahariidele Sablooni jdrgi td-
hekesed ja ldikas meed vilja. Kui detai-
lid olid parajaks saetud ja lennuk kok-
ku pandud, naelutasid lapsed ise detai-
lid kokku ja hakkasid lennuki tiibade
jaoks tdhti valmistama. Teine rithm aga,
kellel tidhed olid valmis loigatud, hak-
kas lennuki keret meisterdama. Ohtuks

jouti tood lopetada. Lendurid ootasid
head ilma.
Meie lastepievakodu on éiépidevane.

Laste esimene jalutuskiik on enme hom-
mikueinet. Jirgmisel pieval oli ilus ilm

ja koik «lendurid» liksid oma lennuki-

tega  minguvdijakule. Mangiti taas
«Lennukeid»., Kaua aega ei lahkunud
lapsed oma lemmikménguasjast. Niis,

et nende endivalmistatud lennuk, kuigi
see ei olnud nii ilus magu kauplusest
ostetu, oli meile palju armsam. Keegi
ei minginud enam ostetud lennukiga,
vaid vottis alati «oma», niivord suurt
roomu tundsid nad omast toost. Eesmiirk
oli konkreetne ja lastele ahvatley — val-
mistada méidngimiseks vajalik ese.

Jirk-jiargult tdiendasime mingu, Mnii
et selle kaudu oli véimalik arendada
laste tdhelepanu, milu ja taibukust.

Mdngu teises variandis jaotati riihm
neljaks. Igale alariithmale kinnistati eri
vdrv: punane, sinine, roheline vdi kol-
lane. Lastel tuli kitsast paelast madta ja
loigata meetripikkune tiikk ja siduda
see oma lennuki kiilge. Lapsed liikusid
viljakul mitmes suunas. Mdrguandel
«punane lipp» «lendasid» punase lindiga
lennukid maandumisplatsile, mdrguandel
«roheline lipp» rohelise lindiga lennu-
kid, jne.

Kolmandas variandis tuli lastel mdr-
guande peale leida oma lennuki maan-
dumiskoht wvdrvi jdrgi. Vahendid olid
samad, ainult lipukesed olid wvdljakul
asetatud eri kohtadesse nidhtavale. Kas-
vataja mdarguandel «maandusid» koik
lennukid korraga. Kasvataja kontroilis,
missugune rithm oma lennukid kdige
kiiremini aerodroomile i0i.

Neljandat wvarianti tdiendasime arvu-
tamisega. Lapsed 16id lennuki kere mo-
lemasse kiilge akendeks wvdrdse arvu
ilupeadega naelu (kiimne piirides). Kas-
vataja paigutas viljakule ridamisi plaa-
dikesed nmumbritega (mitte jérjekorras),
nditeks: 2, 7, 3, 5, 4, 8, 6.

Signaali peale rivistusid koik lapsed,
kelle lemnukil oli nditeks 7 akent, kii-
resti plaadikese juurde, millele oli mir-
gitud number 7, Jdrgmine kord paigu-
tas kasvataja numbrid iimber.

Nii andis omavalmistatud mdnguasi
kdigile lastele voimaluse korraga iihisest
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mingust esa votta, Lastele meeldib vigd
kogu rithmaga koos méngida, kuid meil
ei ole alati voimalik osta nii palju iihe-
suguseid minguasju, et igale lapsele
piisaks. Ega ole seda vajagi, sest lapsed
ise meisterdavad meelsasti vajaliku ese-
me, millega saab mingida koigil aasta-
aegadel.

Jilgides noort kasvatajat lasteaia ouel
laste veemingu suunamas, mirkasin, et
lastele ei piisa minguasju. Ent kdilki
huvitab o6ues sooja ilmaga veega mdn-
gida. Riikisin kasvatajaga ja tegin talle
ettepaneku lastega koos laevu meister-
dada. Meie linnas ei ole veekogu ja
vestluses lastega selgus, et lapsed teavad
veesdidukeist wvihe. Otsustasime tutvus-
tada neid lastele emakeeletunnis. Muret-
sesime vajalikud pildid. Lugesime laste-
kirjandust. Kasvataja valmistas puust
reisi- ja sojalacva, praami ja purjeka.
Neid niidates 4uhtis ta kasvandike
tihelepanu laevaliikide erinevustele.
Kasvataja l6ikas kartongist sGja- ja rei-
silaeva ning praami pohja ja nditas, et
sOjalaeva pohi on kitsas ja terava mind-
ga. See laev soidab viga kiiresti ja jouab
koigile teistele laevadele jdrele. Praami
pohi on lai. Ta soidab aeglaselt, kuid suu-
dab vedada rasket koormat. Seejirel
vaadeldi reisilaeva pohja. Vorreldes
pohjade laiusi, selgus, et reisilaeva pohi
on sdjalaeva omast laiem. Lapsed tegid
jirelduse, et reisilaev sdidab sdjalaevast
aeglasemalt, aga praamist kiiremini.

Niidistelt dopetas kasvataja lastele lae-
va pohiosade mnimetused: wvoGr, ahter,
parras. Pdrast niisugust ettevalmistust
oli lastel vajalik kujutius laevast ja nad
hakkasid moistma soltuvust laeva kuju,
liikumiskiiruse ja otstarbe wvahel. See-
jtirel alustati laeva ehitamist.

Oleme pitiidnud lastele anda eeltdo-
deldud detaile, nagu mitmesuguse Pik-
kuse ja laiusega ehitusmaterjal, viike-
sed kuubid, puitkettad, metall- ja plast-
masskorgid, niidirullid jms.

Laeva ehitamisel poorasime peatdhele-
panu laeva ildkuju edasiandmisele. See-
jirel asuti pealisehituse juurde, Algul

alles kinnitati,
iiksnes naelu,

stis
mitie

pandi laev kokku,
lkasutades selleks
vaid ka litmi.

Kui lapsed toole asusid, pani kasva-
taja ndidised korvale, et lapsed omi
laevu valmistades iseseisvamalt ja loo-
vamalt toimiksid. Lapsed piiiidsid laevu
ehitada oigesti, nii et need hdsti ujuksid.
Seega Oppisid nad alustatud tood kan-
natlileult lopule wviima.

Meie lasteaia Ouel kasvavad ilusad
kased. Nende all voolab ojake, millest
viib iile sild. Suwvel oli seal wvdimalik

kohe oma uusi luevu proovida. Kerkisid
ka ehitused. Ojakese iithele kaldale piis-
titati joevaksal. Saanud kassast pileti,
vois alustada reisi. Ojakese suudmes to-
retses majakas. Allajoge seisis laevare-
monditehas, kuhu pdrast kaugemaid s0i=
te laevad remontide toodi. Siin meister-
dati ka puukoorest paate.

Kui lapsed teavad oma tbil eesmdrgi
olevat, wvalmistab selle tulemus neile
rohlkem roomu ja elamusi, See aitab
kasvatajal ka kdige piisimatumate laste
loomingulist aktiivsust organiseeridd.
Minguasjade meisterdamine liidab lap-
sed sobralikuks, seltsimehelikuks kollek-
tiiviks. Too oOnnestumiseks on vaja, et
lapsed oskaksid kuulata seletusi, tddta-
da kiirustamata, ldbimoeldult, tdpselt;
et mad oskaksid parandada vigu ja kui
vaja, tood iimber teha. On viga tihtis,
et laps alustatud to0 lopule wviiks,
piliiaks teha seda kdige paremini ja
aitaks oma kaaslasi. Kasvataja opetad
lapsi sopra nouannete ja ettenditamisega
abistama, ent mitte tema eest dra tege-
ma.

Laste tidd korraldades tuleb rangelt
arvestada hiigieenitingimusi. Ohustame
ruume hoolikalt. Laste téokohad on pai-
gutatud hea wvalgustusega ruumiossd.
Téoriistad valime kasvu- ja joukohased.
Materjalide ja téoriistade panipaiga Kko-
handasime lastele iseseisvaks kasutami-
seks, et lapsed saaksid neid ise wvdtia
ja tio lopul tagasi panna. Opetame lapsi
oma todkohta korras hoidma.
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Lasteaed peab andma lastele véima-
luse tajuda kdike seda ilu, mis meid
iimbritseb ja mis on inimeste too tule-
mus. Sellega seoses me ei sisenda lap-
sele iiksnes lugupidamist td6 vastu, vaid
dratame temas iihtlasi soovi tidst osa
vatta,

Ukskord rdidkis kuueaastane Serjoia
meile, kuidas ta kodus oli meisterdanud
purjeka. Mingus oli laevuke wviga saa-
nud ja ta ei suutnud seda iiksi paran-
dada, Ta oli kavatsenud selle hommikul
lasteaeda kaasa wvbtta, siin kasvataja
abiga dra parandada ja iihtlasi laevale
ankru teha., Aga hommikul eileidnud ta
oma midnguasja kuskilt. Selgus, et ema
oli selle Ohtul dra wvisanud. Maoistsime,
et nii voib manikord vanema hoolimatus
lapse 166 vastu lapse head kavatsused
nurja ajada.

See ajendas meid t66d kodudega vas-
tavalt planeerima. Last kiilastades selgi-
tati vilje, kuidas vanemad kasvatavad
lastes iseseisvust, missuguseid wvahen-
deid ja materjale on lastel kasutada
iseseisvaks tddks, kuidas osalevad vane-
mad laste meisterdustes. Juba Gppeaasta
algul esitati lastevanemate iild- kui ka
rithmakoosolekutel ettekandeid teema-
del «Laste iseseisvuse ja todarmastuse
kasvatamisest», «Laste téotingimused
perekonnas», «6- kuni T-aastaste laste
t60 isedrasusi».

Selgitanud wvilja perekondliku kasva-
tuse puudusi ja héid kogemusi, tutvus-
tasid pedagoogid kdoiki vanemaid tockas-
vatuse ilesannetega. Selgitati lastele
esitatavaid noudeid ja rddgiti, mil kom-
bel vanemad voivad lapsi aidata, kuidas
tuleb suhtuda laste soovisse tddtada,
kuidas meid ergutada, kuidas kasvatada
tobarmastust.

Kasutasime édra ka lastevanemate hdid
téokasvatuse kogemusi, tutvustades neid
rithmakoosolekutel. Ent pedagoogilise
propaganda wveenvamaid wvahendeid on
laste tidde nditus ja lahtiste uste pie-
vad teemal «Puust minguasjade val-
mistamines. Vanemad vaatlesid lapsi

todtamas, tiheldasid mende iseseisvust ja
toimekust, mende - oskust téétada ja too
lopule viia.

Aeg-ajalt paigutasime seinalehte foto-
sid, kasvatajate ja lastevanemate artik-
leid tookasvatusest. Kui vanematel oli
juba teadmisi laste t66 juhtimisest, siir-
dusime vanemate ja laste iihisele téile.
Alustasime taas lihtsamast. Vanemad
parandasid koos lastega minguasju ja
meisterdasid kaste lumeveoks. Niisugune
laste ja vanemate ldhenemine t66 kau-
du soodustas lastes vddrtuslike kolbe-
liste omaduste arenemist. Uheskoos wval-
mistati vdiksematele lastele duelelusid,
nukumdoblit, ehitati tara. Seejdrel voeti
ette keerulisemaid toid, hakati valmistu-
ma kevadekuulutajate vastuvotuks —
ehitati pesakaste ja pandi need aues
itles. Suur oli laste ro6m, kui saabusid
esimesed rdndlinnud.

Kevadel parandati tara. Vanemad kin-
nitasid poiklatid, lapsed asetasid kohale
piistlatte ja naelutasid neid kinni. Las-
tevanemad ja kasvatajad opetasid lapsi
virvima: votta viheke virvi pintslile ja
katta sellega lati pinda iihtlaselt, T66-
tamiseks kasutasime viiksemaid lame-
daid pintsleid ja vdrvi jaoks laste dmb-
rikesi. Hiljem lubasime lastel vidrvida
tiapinke ja muid madalaid esemeid.

Lopetuseks peab iitlema, et kasvata-
jad suutsid dratada lastes toohuvi. Va-
nemad hakkasid heatahtlikult ja soosi-
valt suhtwma laste tiosse. Tdoopetuse
iildine eesmirk on mitte iiksnes kinnis-
tada lihtsamate tddriistade kisitsemise
oskust, saagida, naelutada, wvdrvida ja
kaunistade valmistatud miéinguasju, vaid
too kdigus tdiskasvanu juhtimisel ku-
jundada lastes sihikindlust, wvisadusrt,
iseseisvust — et mendes voiksid vorsu-
da loomingu alged ja suureneda huvi
tod vastu.,
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AJALOO LEHEKULGEDELT
RN

A. LUNATSARSKI
JA

NOUKOGUDE
KooL

ALEKSANDER ELANGO

Anatoli Lunatiarski stindis 23. novembril
1875. a. Poltaavas radikaalselt meelestatud
ametniku perekonnas. Juba glimnaasiumiopi-
lasena osales ta marksistliku orientatsiooniga
opilasringides. 17-aastasena astus ta VSDTP
litkmeks. Parast bolievike ja menievike va-
helist |6henemist liitus ta otsustavalt esimes-
tega. Et tsaaripolifsei Lunatiarskit revolut-
sioonilise tegevuse parast taga kiusas (oli
mitu korda arreteeritud), ei voetud teda
vastu ka Moskva lilikooli. Seal oli sel ajal
tugev  idealistliku empiriokrititsismi madju
(selle voolu iiks peamisi esindajaid R. Ave-
narius oli kuni 1896, aastani Zirichi llikooli
professor), mis nakatas ménevérra ka A. Lu-
natsarskit.

Valismaal suhtles A, Lunatiarski elavalt
V. I. Leniniga ja vottis osa VSDTP I, IV ja
V kongressist, toetades seal bolievike seisu-
kohti. 1905.—1907. a. revolutsiooni tousu ja
korgpunkti tegi ta kaasa Venemaal, kuid
emigreerus 1906. aastal uuesti Sveitsi, kus
tegutses publitsistina, teatri-, kunsti ja kir-
janduskriitikuna, avaldades artikleid Vene-
maa ja teiste maade ajalehtedes ning ajakir-
jades.

1917. aastal parast Veebruarirevolutsiooni
tuli ta koos V. I. Leniniga taas Venemaale
ja lilitus aktiivsesse poliitilisse voitlusse. Ta
valiti Petrogradi linnapea asetditjaks ja ha-
ridusosakonna juhatajaks.

1905.—1907. aasta revolutsiooni |liliasaa-
misele jargnenud reakisiooni aastail kaldus
A. Lunatiarski partei leninlikust joonest kér-
vale ja liitus A. Bogdanovi juhitud idealist-
liku «jumalaotsijate» suunaga, mille eest
V. |, Lenin teda karmilt kritiseeris. Seejuures
ei kaotanud V. I. Lenin kunagi austust ja
isiklikku siimpaatiat A. Lunatdarski vastu,
keda ta pidas «kuratlikult andekaks» ja veet-
levaks isiksuseks.

Oktoobrirevolutsiooni ettevalmistamise pe-
rioodil liitus vahepeal parteist eemalejdanud
A. Lunatiarski I6plikult believike parteiga.
Kui pérast oktoobripdoret oli vaja moodus-
tada esimene ndukogude valitsus — Rahva-
komissaride MNoukogu, kutsuti V. L Lenini
ettepanekul A. Lunatiarski hariduse rahva-
komissariks.
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Hariduse Rahvakomissariaadis (HRK-s) oli
A. Lunatsarskil tohutu téékoormus. Tuli ra-
jada uut, sofsialistlikku kooli. Sel alal pol-
nud mingeid traditsioone, mingeid kogemusi
millest oppida. Kaik tuli endal labi ma&telda
ja koige keerukamatelegi probleemidele
lahendused leida. Pealegi olid Hariduse
Rahvakomissariaadi funkisioonid sel ajal vé-
ga laiad; sinna kuulus peale kooli ka kutse-
hariduse, kérgema hariduse, teaduse, kuns-
tide, teatrite, ajakirjanduse juhtimine.

Tésle tuli asuda iisna viheste kaastdolis-
tega. N. Krupskaja (parastine poliithariduse
osakonna juhataja) ja M. Pokrovski (rahva-
komissari asetditja) olid esialgu ainukesed,
kellele véis tugineda. Ajutise Valitsuse hari-
dusministeeriumi t6&tajad kuulutasid uuzle
juhtkonnale boikoti; kui A. Lunatiarski en-
disse ministeeriumihoonesse ilmus, leidis ta
kohal olevat ainult paar tehnilist té&tajat,
Enamik uksi oli lukustatud, dokumendid hévi
tatud vai &ra peidetud.

A. Lunatiarski esimeseks mureks oli kon-
takti loomine haritlaskonna laiemate hulka-
dega. HRK juurde loodi paljude demokraat-
like organisatsioonide esindajaist koosnev
Riiklik Hariduskomisjon, mis oma suure ja
kohmaka koosseisu t6ttu (sinna kuulus ka
noukogude véimu suhtes eitavale seisukohale
asunud organisatsioonide esindajaid) ei saa-
nud avaldada kuigi efektiivset tegevust. Kol-
mandal paeval parast ametisse astumist péor
dus A. Lunatiarski elanikkonna poole iles-
kutsega, milles selgitas uue hariduspoliitika
pohiprintsiipe ja kutsus haritlasi, eriti 6peta
jaid, koos Hariduse Rahvakomissariaadig
neid seisukohti rakendama. Samal ajal kut-
sus ta ka opilasi lles toetama néukogude
voimu ja selle hariduspoliitika taotlusi,

Esialgu toetust polnud. Opetajaskonna
esindus — Ulevenmeaaline Opetajate Liit —
asus ndukogude vdimuga opositsioeni ja kut-
sus Gpetajaid lles selle korraldusi boikotee-
Mitmes linnas (ka Moskvas) ocrgani-
seeriti Opetajate streigid. Ka paljud teised
vana haritlaskonna esindajad katkestasid 66
kérgemates koolides ja  uurimisasutustes.
A. Lunaf3arskil |&ks korda nesed vastuseisud
esimese aasta jooksul kérvaldada. Tema ha-

rima.

l&éhendasid teda ka
vana intelligentsi esindajatele. Uks tolle aja
pranisuse ajaleht nimetas teda Euroopa kéige
kultuursemaks ja haritumaks haridusminist-
riks (1). '

luba 26. augustil 1918. aasfal véis A. Lu-
natsarski Selda: «Nilid on saabunud uus
aeg, me vbime enam-vdhem rahulikult t66-
tadan (2, Ik. 34). Ta arvas, et iga aus ja aru-
kas inimene, kes on véimeline loovaks téoks,
leiab nende juures oma koha ja muutub
nende kaastodliseks, isegi kui ta ménikord
véib-olla pole péris néus nende tegevusega.

A, Lunafiarskil tuli (mber korraldada
kogu haridusala haldusaparaat. Ajutine Valit-
sus sdilitas tsaariaegse koolihalduse struk-
tuuri, tehes ainult méningaid juhtivate td6ta-
jate Umberpaigutusi. Noukogude vaim likvi-
deeris tdjelikult Gpperingkonnad ja nende
kuraatorite ametikohad, samuti rahvakoolide
direkforite ja inspektorite ametid. Uue hal-
dusaparaadi struktuuri suhtes oli kaks seisu-
kohta. A. Lunatiarski pooldas, et kooli ja
téotava rahva vaheliste sidemete tugevda-
mise huvides kutsutaks hariduselu juhtimisest
osa votma too6tava rahva kdige laiemad hul-
gad: Gpetajad pidid valitama rahva poolt,
valdades, kreisides ja kubermangudes pidi
loodama kérvuti kohalike téérahva saadikute
néukogudega erilised koolikomisjonid, kus
oleksid esindatud Gpetajad, ametitihingud,
lastevanemad ja mitmesugused téérahva or-
ganisatsioonid.” Siseasjade Rahvakomissa-
riaadis pooldati hariduselu juhtimise koon-
damist kohalike téorahva néukogude taitev-

ritus ja veetlev isiksus

komiteede haridusosakondade katte. Pika-
peale pddses uus suund vaidule.
Noukogude kooli olemuse suhtes ilmnes

kaks iiksteisele vastakat suunda. Uhed, ees-
otsas niisuguste fsaariajal populaarseks saa-
nud liberaalkodanlike pedagoogidega, nagu
P. Kapterev, N. Tiehhov, S. Hessen jt, kes
koondusid ajakirja «Megaroruueckas Meicnb»
(1918—1921) Gmber, arvasid, et tsaariaegsest
koolist fuleb vaimalikult palju sailitada ja
teostada ainult vaiksemaid reforme. Kasvatus

* Niisugustel alustel loodi 1918. aasta algul
Tallinnas ka Eestimaa Téérahva Koolivalitsus
eesotsas A. Vallneriga.
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koolis pidavat olema werapooletus, s. 0. seis-
ma viljaspool klassivoitlust. Peaaegu seda-
sama taotles Ajutine Valitsus. Teine suund,
mille essotsas olid V. 3ulgin, M. Krupenina
jt., seisis lahedal nn. proletkultile ja arvas,
et kool tuleb tiiesti lammutada ja lapsi peab
&petama tootmisettevitete baasil, kus nad
rakendatakse varakult todle. HRK-i kollee-
giumi laiendatud istungil 3. detsembril
1928, a. toimus selles kiisimuses elav diskus-
sioon, A, Lunatfarski, diskussiooni juht, (itles:
«Meie llesanne seisneb selles, et moista
kooli spetsiifikat ja, muuimata seda spetsii-
fikat ning eitamata kooli suurt tahtsust, luli-
tada ta revolutsiooni rindesse, muuta ta
tiheks tahtsamaks voitluspunktiks meie revo-
lutsioonilises riinnakus» (2, lk. 464). Tema
arvates kool coli ja pidi jadma klassivoitluse
relvaks ning kultuurirevolutsiooni lahutama-
tuks osaks. V. Sulgini sénavétu pubul dtles
A. Lunatiarski: «Sm, Sulginil on kahtlemata
viga kahjulik kallak — kooli eitamine. Te-
male ndib, et kool iseendast on kodanlik
asi. Seejuures pole kahtlust, ef me ilma koo-
lita praegu toime el tule; oleks suurim eksi-
tus arvata, et koolile voib selja poorata...
Eitades kooli, paljastab sm. Sulgin, et ta poeb
proletkultluse lastehaigust» (2, Ik. 463). Seega
kaitses A. Lunatsarski leninlikku joont suhtu-
mises kultuuripdrandisse lldse ja kooli eriti.
Teda toetfasid seejuures N. Krupskaja, M.
Pokrovski jt. Tédnapdeval pole enam mingit
kahtlust selle joone Gigsuses.

Teine probleem, mille lahendamisel A. Lu-
natsarski visalt kaitses leninlikku joonf, oli
kooli struktuur.

Esimeses maailmasdjas ja Kodusgjas laas-
tatud tédéstus ja péllumajandus vajasid hari-
tud kaadrit. Majandusringkondade esindajad,
ka HRK-i kutsehariduse osakonna juhataja
0. 3midt ning Ukraina ja Valgevene haridus-
elu juhid arvasid, et selle vajaduse rahulda-
miseks tuleb (ildhariduskeskkooli vanem
aste — 8. ja 9. Sppeaasta — muuta kutse-
kooliks. V. I. Lenin ja HRK-i juhtkond ees-
otsas A. LunatSarskiga olid seisukohal, et
noored peaksid kuni 16. eluaastani, s.o. 9.
oppeaastani, oppima ildhariduslikus polii-
tehnilises koolis ja alles seejérel saama |Ghi-

ajalistel kursustel kutsealase valjadppe (kui
nad ei ldhe kérgemasse kooli). «Me moista-
me, et Venemaa laostunud majandus vajab
spetsialiste, kuid tdélisklass kukutas kapitali
véimu mitte selleks, et pikemaks ajaks ilma
jaada toelisest kultuurist, et mitte tousta oma
isikliku vaarikuse tunnetamiseni, et mite
anduda suurele ja &ilsale naudingule, mida
pakub métlemine ja tundmine» (2, Ik. 159).
1921. aastal hariduskiisimuses toimunud néu-
pidamisel asus enamik siiski vanemate klas-
side professionaliseerimise seisukohale. V. L
Lenin ja VK(b)P Keskkomitee deklareerisid,
el nad akisepteerivad selle seisukoha ainult
ajulisena kni majanduslikust raskustest tingi-
tud paratamatuse.

Kui esimese viisaastaku eduka 166 tule-

musel riigi majanduslik olukord kahekiim-
nendate aastate |6puks paranes, tostatas
A. Lunatiarski keskkooli vanemate klasside

taastamise kiisimuse. Ajakirjanduses ja koos-
olekutel vallandus elav diskussioon. Nidd
osutus HRK suuna peamiseks vastaseks kom-
somol. ULKNU Keskkomitee deklareeris:
«1. Teise asime kool, andes ainult {ildteoree-
tilisi teadmisi, jattes l6petajad t66ks ette val-
mistamata, mitte vastates sotsialismi ehita-
mise vajadustele ja olles kohanemata 166lis-
ja talurahvanoorsoo laiade hulkade vaja-
duste teenindamisele, on oma aja ara ela-
nud. 2. Seoses sellega, et poliitehnilise hari-
duse massiliseks todkooliks peab kujunema
seitsmeaastane kool, kus sotsiaalne kasvatus
Iopeb 15. eluaastaks, tuleb Il astme kool
teine kontsanter jark-jargult (arvestades suuri
raskusi), kuid otsustavalt ja taielikult reorga-
niseerida kutsekooliks. 3. Teise kontsentri
reorganiseerimine kutsekooliks taotleb riigile
kindlatel téodaladel kvalifitseeritud teadlike
tosliste laialdast ettevalmistamist» (3, lk.
30 ja 31).

Niisugustes tingimustes ei suutnud A. Lu-
natfarski dra hoida enamikus keskkoolides
vanema kontsentri likvideerimist ja selle ase-
mel kutsekoolide v&i tehnikumide asufa-

* Ukraina juhtkonda kuulus sel ajal ka
Eestimaa mees J. Rdppo, kes innukalt voitles
vanemate klasside kutsekooliks muutmise
eest,
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mist, kuni VK(b)P Keskkomites véttis 1934,
aastal vastu ofsuse, mis ndgi ette koikides
liiduvabariikides iihtse koolisiisteemi, kus ol
omal kohal ka taielik, niilid juba 10-klassili-
ne uldhariduskeskkool.

A. Lunatsarski oli veendunud, et 9 &ppe-
aasta jooksul ei ole v&imalik noori vajalikub
maaral ete valmistada kérgkooli astumiseks.
Ta naitas, et 9-aastast tildhariduskeskkooli e
ole tiheski feises riigis. NGukogudemaa vajaks
vdhemalt 11-aastast kooli. Seejuures véiksid
2 viimast Gppeaastat hargneda 2—3 haruks.
Et kool oleks toepoolest kéattesaadav ka
kéige kehvematele rahvakihtidele, pooldas
A. LunatSarski vanemate klasside &pilastele
stipendiumi maksmist.

A. LunatSarskil tuli visalt véidelda néuko-
gude kooli materiaalse baasi kindlustamise
eest. Mitte koéik juhtivad isikud ei saanud
sel ajal aru kooli ofsustavast tahtsusest mitte
ainult kultuuri, vaid ka rahvamajanduse kind-
lustamisel. Esinedes Ulevenemaalise Kesk-
taitevkomitee istungil 26. sept. 1920. aastal,
juhtis A, Lunatiarski fdhelepanu suurtele
majanduslikele raskustele, milles kool t86-
tab, vahesele finantseerimisele riigi eelarve
kaudu. Ka hiljem astus ta korduvalt kool;
ja opetajaskonna majandushuvide eest siidilt
vélja.

Majanduslike raskuste, épetfajaskonna nér-
ga ettevaimistuse ja méningate metoodiliste
liialduste tungimise t6tfu kooli ei kindlus-
tanud fookordne kool &pilaste kiillalt kérget
ettevalmistust t66ks ja kérgkoolis Gppimi-
seks. Nurin selle dle muutus jarjest tugeva-
maks, eriti majandusmeeste hulgas. A. Lu-
nat3arski rahustas avalikkust véitega, et néu-
kogude kooli saavutuste (ile saab ofsustada
alles siis, kui koolist valjuvad |6pefajad, kes
kogu aeg, esimesest klassist alates, on saa-
nud rahulikult &ppida néukogude koolis,
seega alles 1928—1929 aasta paiku. Pika-
peale see seletus enam ei rahuldanud ja
kuna A. Lunatiarski ei kavandanud otsusta-
vaid samme kooli tervendamiseks, maérati
hariduse rahvakomissariks A. Bubnov. A, Lu-
natsarskile pandi NSV Liidu Kesktditevkomi-
tee juures asuva teadusliku komitee esimehe
kohustused. 1933, aastal maarati ta NSV Lii-

4. A. Lunatiarski

du téievoliliseks esindajaks Hispaanias. Téé-
kohale (Madriidi) saites ta haigastus ja suri
Prantsusmaal (Mentonis).

A. Lunatiarski tfeened néukogude kooli
organiseerimisel ja néukogude pedagoogika
kujundamisel on viimasal ajal leidnud iha
enam tunnustamist ja hindamist, Temale hin-
nangu andmiseks sobivad hasti kirjandustead-
lase K. Zelinski sénad: «Olnuks voimalik,
oleks fa haaranud kogu maailma, et tirida
teda kommunismi, et veenda, idestada ja
teda poeefiliselt vaimustada, ja solleks valida
ja néidata parimat, mis femas on, lihedast
revolutsioonile. Mis tahes néhet... piiiidis
ta pdorata ndoga mitte mineviku, vaid tule-
viku poolen (2, Ik. 428),

Kirjandus

1. A. Beikuwan, 3apybemubie negaroru u
obuiecTaenHsle neaTenu o Wkone U npo-
ceewenwun B CCCP. «Coserckas neparo-
rukan, 1957, Ne 11, crp. 139—149,

2. B. A. flynayapckuii o HapoaHom obpa-

3oBaHuM, M., 1958,
4. KopHeii-

3. ®, d Kopones,
4k, 3, M Paskwun Ouepru no uc-
TOPWMK COBETCKOW  WHKONbI W neaaro-
rui 1921—1931, M,, 1961,

noorsoo  kasvatamisest.
«Noukogude Kool» 1966, nr. 3, Ik, 233—
239,

5. 5. Kisselgofijal Urklin, A, V. Lu-
natiarski pedagoogilised vaated ja prak-
tiline tegevus. «Néukogude Kool» 1966,
nr. 1, lk. 70—72,
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B. G. FORSELIUS JA
RAHVAOPETUSE
ALGUS

EESTIS

LEMBIT ANDRESEN

Millal eestikeelne kirjasona rahvani jéudis,
on i4napdeval raske tipselt kindlaks maa-
rata.

Eesti rahva loomulik arengutee katkes 13.
sajandil katoliku kiriku organiseeritud risti-
soja fagajérjel. Rahva opetamisele ei poora-
nud rédvvallutajad tdhelepanu, katoliku kirik
keelas isegi kirikukirjanduse télkimise maa-
rahva keelde.

Kuni feodaalne siisteem oli kindel, ei ol-
nud valitseval klassil talupoegade kirjaoskust
vaja. Reformatsiooni jdudmine Eesti aladele
16i eeldused eestikeelse vaimuliku kirjanduse

levimiseks ja emakeelse koolikirjanduse
valjaandmiseks.
Kirjaséna opetati esialgu kirikuteenrite

vahendusel nii taiskasvanutele kui ka lastele,
et need «oma silmaga naeksid, mida jumala
piiha sona kasib ja mdédrab.» Selline dpetus
pohines kuulmisépetusel, omaette raamafu-

lugemiseni joudsid kuulajad harva. Liivimaa
kindralkuberneri J. Skytte antud visitatsiooni-
maarus 1633. aastast ndudis, et kirikute kont-
rollimise kérval péorataks thelepanu ka koo-
lide asutamisele. Samasugune korraldus anti
véalja ka Pdhja-Eesti kohta.

Tésisemat rahva lugemadopetamise plitet
naitab aabitsa valjaandmine 1641, aastal,

Alguses puiti aabitsat levitada visitatsioo-
nireiside ajal. Nagu andmed néitavad, jaotafi
abd-raamatuid juba 1643. aastal, kui piiskop
Jhering kontrollis Haljala ja Viru-Nigula ki-
riku olukorda. Samas margiti, et aabitsast on
kergem lugemist o6ppida kui varem vélja-
antud H. Stahli koduraamatusf»,
1645. aastal nouti juba P&hja-Eesti kihelkon-
dades aabitsa kasutuselevétmist, seega Uldist
lugema &petamist.

«Kasi- ja

Eesti rahvakoolile rajas aluse Bengt Gofi-
fried Forselius. Forseliusel olid head eeldu-
sed rahvadpetuse organiseerimiseks. Ta siin-
dis Eestimaal ja tundis hasti kohalikke olusid.
Tema isa Johann Forselius oli |6petanud
Upsala ilikooli magistri kraadiga ja olnud
enne poja stindimist Tallinna toomkiriku ope-
taja ja toomkooli rektor (1639—1641).
1641. aastast alates elas perekond Risti pas-
foraadis.

Rootsi riigis toimus sel perioodil haridus-
elu imberkorraldamine, kirjaoskust hakati
opetama ka talupoegadele. 1642. aastal kut-
sufi Rootsi J. A. Komensky, et vélja tootada
keeledpetuse uued didaktilis-metoodilised
alused. Juba 1631. aastal &ratas lile-euroopa-
list t4helepanu «lanua linguarum reserata»
(«Keelte avatud uks»). Eestis said Komensky
ideed laiemalt tuntuks pérast sama raamatu
ilmumist Tartus 1648, aastal.!

Kuna maarahva &petamise probleemid olid
paevakorral ka Eesti- ja Lilvimaal, joudis uuel
pahiméttel koostatud keelegpik arvatavasti
ka Forseliuste perekonda. Kiillap vana harju-
muse kohaselt jalgiti endise rektori pere-
konnas kéike uut, mis seotud koolicpetusega.
Komensky keeledpiku levikust koneleb seegi
fakt, et naiteks Oleviste kiriku raamatukogu

I Vi L Andresen, Uhest Eestis ilmu-
nud J. A. Komensky raamatust, «Néukogude
Kool» 1973, nr. 4, lk. 342 ja 343.
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muretses  endale  Amsterdamis  trikitud
(1661. a.) «Janua linguarum reseratan.

Forseliuse kodus radgiti rootsi keelf, suht-
lemiskeelena kasutati ka saksa keelt. Bengt
Gottfried Forseliuse ja tema kahe e Speta-
misteest on véhe teateid. Algharidus oman-
dati arvatavasti kodus isa juhtimisel,

Ei tea, millisel jirjel oli talulaste &peta-
mine Harju-Madisz ja Risti kihelkonnas, kuid
pole voimatu, et pastor Johann Forselius,
kes varem ol tihedalt seotud toomkooliga,
jatkas Sppetegevust ka uuel 166pallul. Nou-
dis ju uus visitatsioonikorraldus aabitsate le-
vitamist maarahva hulgas ja rahvadpetuse
sisseseadmist kihelkondades. Véib arvata, et
kui isa &petas maarahvale eesti keelt, Bppis
selle selgeks ka poeg. Vaib-olla kerkisid
juba siis pdevakorrale eesti keele ja lugema
opetamise metoodika kiisimused. Rahvakoo-
lide avamise vajadusele juhtis fulevase kooli-
mehe tdhelepanu juba varajasest noorusest
alates naaberkihelkonnas Noarootsis tegut-
sev kihelkonnakool.

Noore Forseliuse koolitee sai alguse Tal-
linna foomkoolis véi glimnaasiumis. Kérgema
hariduse omandamise! poeg isa teed ei j&t-
kanud, Nagu Kelchi kroonika néitab, oman-
das B. G. Forselius kérgemat haridust Gigus-
teaduse (lidpilasena (studiosus juris). Kas
toimus see Upsalas vdi Turus, selle kohta
puuduvad andmed. Tundub loogilisem, et isa
saatis poja Sppima Upsala iilikooli, kus ta
ise oli omandanud magistri kraadi. Pole vi-
listatud 6ppimine ka Turu iilikoolis, igatahes
lks Forseliuse sailinud kiri naitab, et ta ka
Soome kooliolusid tundis. Pole kahtlust, et
likoolis dppides puutus Forselius kokku Ko-
mensky pedagoogiliste ideedega. Teata-
vasti leidsid Komensky pedagoogilised ideed
tunnustust mélemas ilikoolis. Turu (likoolis
oli Komensky ideede edasiarendajaks pro-
kantsler, endine Tartu ilikooli professor
1. G. Gezelius. Liihikeste vaheaegadega ilmus
seal «Orbis sensualium pictus» kolmes valja-
andes (1684, 1689 ja 1698). Pole vdimatu, et
loplik touge Forseliuse tegevuszle fuli Ge-
zeliuself, kes Soomes taotles rahvadpetuse
rajamist samadel alustel nagu Forselius Eas-
tis. Tuleb tédhele panna, et lugema Gpetamise

meetod, millest hiljem I&hemalt juttu tfuleb,
oli Gezeliusel ja Forseliusel iihine. Male-
mad jargisid Komensky «Orbis sensualium
pictuse» ja «Didactica magna» ideid.

Forseliuse elutéd kujunes lihikeseks, kuid
tulemusrikkaks. Ajalukku léks ta rahvadpe-
tuse rajajana. Forseliuse organiseeritud rah-
vadpetust véib pidada tshelepandavaks nii
organisatoorselt kui metoodiliselt, Selles on
palju uusaegseid motteid. Elutés vadriliseks
kujunes Tartu seminari avamine 1684. aastal.
Avatud koolis anti tulevastela koolmeistri-
tele Gpetamiseks wvajalikud eelteadmised,
levitati Forseliuse véljaantud uut aabitsat,
anti maarahvale koolmeistrid, kelle vahendu-
sel pandi alus esimesele koolivérgule.

Seega alustas Forselius feisiti kui mitme
teise maa koolide asutajad, nimelt petajate
ettevalmistamisest. Seminari avamisega koos
tootati valja ka ettevalmistatava rahvakooli
pedagoogiline sisu. Kavandatud &ppetds
maht oli tunduvalt suurem, kui kirik seda
seni oli pakkunud, Kui asetatigi péhiréhk
usudpetusele, siis seminari Sppeprogrammis
anti suund juba téelisele rahvaharidusele.

Vaéhema t&htsusega polnud Forseliuse
tegevus eesti keele reformijana ja metoodi-
kuna. Kuigi Forseliuse tegevust keelemehena
on palju kordi késitletud, esitagem kooliaja-
loo seisukohalt veel kord tahtsam.

Ortograafia kohaldati maarahva kénekee-
lele. Eesti tdhestikust kérvaldati vaartahed.
Saksapédrane h kui pikendusmérk asendati
kaksikvokaaliga. Tekstides esinenud nimed
eestipdrastati,

Koik nimetatud pohimétted leidsid esma-
kordselt rakendamist Forseliuse aabitsas. Kui
varem ilmunud aabitsates leidus esimesel
lehzkiiljel ainult t&hestik ja enne katekis-
muse teksti lugemisele ileminzskut mingeid
veerimise voi lihtsamaid lugemise harjutusi
ei eelnenud, siis Forseliuse aabits oli lles
ehitatud teisiti. Lugemine algas tdhtede &p-
pimisest, jargnesid hddldamisharjutused tahe-
riihmade kaupa, liihikeste sonade kokkuluge-
jérgnes silbita-
aabitsaga tulid

mine, Hadldamisharjutusele
tud teksti lugemine. Koos
kasutusele ka uued Sppemeetodid,
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Enne Forseliust opiti tdhestik aabitsast pahe
ja seejarel omandati veerimisoskus feksti
kooris lugemise teel. Forselius esifas uued
pohimatted. Tema meetodi kohaselt ei antud
kaashaalikutele nimesid, nagu varem oli teh-
tud, vaid neid haaldati koos eelnevate fja
jdrgnevate vokaalidega. Kui oletada, et ees-
kujuks oli Komensky «Orbis sensualium pic-
tusn, siis omandati lugemisoskus individuaal-
selt, terve pala korduval lugemisel. Uue
meetodi juurde kuulus ka komenskilik Sppe-
166 organiseerimine. Sangaste krahvi F.Pla-
teri kirjas Liivimaa konsistooriumi direktorile
kiidetakse Forseliuse meetodit ja lisatakse,
et see viis «kus iiks poiss ette loeb, on &pi-
lastele palju kergem, ménusam ja parem»®
kui varem kasutatud kooris lugemine. Oppe-
t66 umberkorraldamist uutele alustele néi-
tab ka Joeldhtme pastori M. Wilckeni kiri
Forseliusele. Selles kirjutatakse: «Niipea kui
ma Teie meetodist (Methode) ja lugemisvii-
sist (Leseart) kuulsin, pliidsin ma enesele ka
niisuguse noormehe saada, keda Teie olete
dpetanud.»? Leidub teisigi teateid Forseliuse
ja tema kasvandike &ppefegevuse kohta.
Sangastest kirjutati 1687, aastal: «Bengt (kool-
meister — L. A) on téétanud suure usinu-
sega, misparast enamik kooligpilasi selle
aja jooksul niikaugele on jéudnud kui L&ti-
maal need, keda 2 falve on &petanud saksla-
sed... Tadhed oppis enamus iiheainsa tunni
jooksul selgeks, 5 nadala pérast ei lainud
neile aabitsat enam tarvis ja 10 nédala pa-
rast voisid nad juba kaunikesti lugeda.»*
Joeldhtme koolis jéudsid lapsed lugemis-
oskuseni peaaesgu sama kiiresti, M. Wilcken
kirjutas: «Ma pean Utlema, et noor Marten
dpetas oma o&pilased kolme kuuga korrali-
kult lugema, kuna need, kes vana maneeri
jdrgi épetasid, selleks Gle 7 ja 8 kuu (seega
2—3 talve — L. A.) kulutasid.»” Forselius ise
teatas: «Brocmann Laijuselt on 10 aastat jar-
gemddda monda poissi vana meetodi jarele
lugema &petanud, mis 1'/, aastat noudis. Ef

2 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-i. 372,
R 1

4 Sealsamas, |. 332.

! Sealsamas, |. 333.

' Sealsamas, lk. 332

see aga liiga pikale venis ja talupoegadel
mitte nii palju aega ja jdudu ei olnud lapsi
nii kaua koolis pidada, siis jai kool kinni
Kui ta aga nagi, poisid iheainsa
talvega kaugemale said kui tema omad, siis
lasi tema 2 talve minu meefodil 6petada.»’

Kahel korral reisis Forselius Stokholmi
taotlema seminarile majanduslikku toetust ja
rahvakooligpetajatele kindlat tootasu, 1688.
aasta sigisel hukkus ta tfagasiteel Stokhol-
mist tormisel Laanemerel. Pdrast Forseliuse
surma seminar suleti.

Nagu arhiivimaterjalid naitavad, leidsid
Forseliuse pedagoogilised ideed rakendamist
peamiselt Louna-Eestis. Pohja-Eestis olid kon-
sistooriumi  véimukandjad tlilis Forseliusega
keelekiisimuste pérast. Nahtavasti oli kérge-
mate kirikutegelaste vastuseis uuele orto-
graafiale nii suur, et ainult véhesed julgesid
Tartu seminari kasvandikke koolmeistriteks
kutsuda. Konsistooriumi direktori Benderi ja
assessor Heidrichi eestvedamisel keelustati
Forseliuse aabits Eestimaal 1688. aastal, el
takistada parandatud kirjaviisi levimist rahva
hulgas.

Forseliuse

et minu

keelustamine
andsid lilekaalu Stahli-aegse kirjaviisi pool-
dajatele. Péhja-Eestist pidid arvatavasti lah-
kuma ka seminaris ettevalmistuse saanud
koolmeistrid.  Alustatud keeleuuenduslikku
toed jatkasid Johann ja Andreas Hornung
ning Andreas ja Adrian Virginius. Nende
vahendusel ldhendati kirjakeelt rahvakeele-
le — ilmusid uued aabitsad, mis kandsid
kirjatarkust rahva hulka.

Forseliuse liihiajalise, kuid infensiivse pe-
dagoogilise fegevuse tulemusena said eri-
hariduse mitukiimmend koolmeistrit. See
oli esimene eesti soost koolmeistrite polv-
kond, kes &petas maarahva lapsi kihelkonna-
koolides ja kes kohtadel omakorda valmistas
ette uusi rahvaopetajaid.

Forseliuse surma aastal tootas
40 kooli, Eestimaal olid kooclid
Jarva-Jaanis, Jirva-Madisel, Vigalas, loe-
Iahtmel, Haljalas, Harju-Madisel ja
Ristil. Andmeid koolilaste arvu kohta

surm ja aabitsa

juba Gle
asutatud

Tiril,
lei-

6 ENSY RAKA, f. 1187, nim. 2, s-i. 372,
lk. 334.
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dub vihe, teame ainult, et 1687/1688. a.
talvel oppis Jarva-laani kihelkonnakoolis 22,
Jarva-Madisel 28, Vigalas 14, Harju-Madisel
60 ja Ristil 25 last. Kdige paremal jarjel sei-
sid kooliasjad Harju-Madisel ja Ristil, oma
sinnikoha koolidele oli Forseliusel korda
ldinud esimesel Stokholmi reisil (1684) han-
kida riiklik toetus,

Louna-Eestis oli koole rohkem. Ainult vee-
rand kihelkondade (ldarvust olid 1688. aas-
tal hariduskoldeta. Lisaks kihelkonna keskus-
tes avatud koolidele leidus koolmeistreid ka
mbisates ja kilades. Kui reastada koik Lou-
na-Eesti kihelkonnad, oleks pilt jargmine’:

Louna-Eesti koolide ja opilaste arv

1688, aastal
Kihel- Opi- Kihel- Opi-
kond Koole lasi  kond Koole lasi
Palamuse 1 15 Péarnu 1 40
Tarfu 3 40 Tostamaa —_ —
Aksi 1 6 Audru i
Kodavers 1 15 Tori —
Laiuse 1 30 Parnu-
Maarja- Jaagupi —_ -
Magdaleena 1 12 Saarde 1 33
Torma 1 25 Halliste ja
Kursi — —  Karksi f 12
Kambja 1 76 Vandra _ —
‘Puhja 1 48 Poltsamaa 1 20
Néo 3 53 Kolga-Jaani 1 15
Otepaa 1 31 Pilistvere 1 20
Rannu — —  Suure-laani 1.° .2
Réngu 1 45 Viljandi 1 ?
Sangaste 2 60 Paistu 12
Vénnu — =  Tarvastu _ —
Urvaste 1 25 Helme 24 7
Hargla b e E
Kanepi —_ —
Karula I 25
Vastseliing — —
Palva 1 i
Répina —_— -
Rouge 1 4

Nagu tabelist selgub, polnud iihtegi For-
seliuse  kasvandikku opetamas Tostamaa,
Parnu-Jaagupi, Tori, Vandra, Tarvastu, Kursi,
Rannu, Vonnu, Kanepi, Vastseliina ja Répina
kihelkonnas.

1688. a. oppis
koolides ligi 1000

Eesti- ja P&hja-Liivimaa
talulast. Arusaadavalt

T ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-ii. 372.

ei ndita see arv kogu Eesti ala luge-
misoskuse taset. Seda polegi voimalik t&p-
selt kindlaks mddrata, oli kohti, kus
bpetusega juba varematel aastatel algusi
tehti, oli kohti, kus nendel aastatel hakkas
levima juba kodudpetus. Olgu selle vaite
kinnituseks toodud ainult kaks ndidet. Nagu
eespool ndgime, laskis Laiuse pastor R,
Brocmann lapsi opetada oma kihelkonnas 10
aastat enne Forseliuse tegevuse algust. 11.
martsil 1688. a. kirjutas R. Brocmann: «Selle-
pdrast on minu kihelkonnas... tle 100 ini-
mese, kes raamatuid lugeda oskavad.»® Tar-
tu-Maarja koguduse pastor M. Schiiiz teatas
oma kirjas Forseliusele: «Praost Rauschert
on mulle 100 ABC-raamatut saatnud, mis
mina aga mitte koik oma kocolides pole valja
jaganud ..., vaid on ka naaberkihelkonda-
dest niikui Néost, Kambjast ja Vénnust poi-
sid minu juurde tulnud ja ABC-raamatuid
palunud, jah ka osalt tidrukutel on tahtmine
tulnud lugema oppida ja nad on ABC-raa-
matuid minu kdest soovinud, mis ma neile
koikidele ka olen andnud...
selle lle réomus, et e=sti noorsool nii suur
lugemise fung on... kus (ks poisikene talus
on, seal épetab tema ka oma vendi ja 6de-
sid lugeman.?

kooli-

ma olen...

Eespool nimetfatud Rauschert kirjutas 15,
1688. aastal: «Kes oleks vainud ar-
vata, et nii lihikese aja péarast véib ménin-
gais eesti talumajades leida kahes eksemp-
laris katekismuse, laulu- ja palveraamatu
koos «Uue testamendiga». Kes oleks véinud
arvata, et vaene eestlane midagi raamatu-
test hoolib.»!”

Forseliuse laiaulatusliku 166 tulemusena
loodi koolivérk, millele pé&hines hilisem
kodudpetus. Oma esialgses arengus ei jdd-
nud rahvadpetuse tase maha Rootsi ja Soo-
me omast. Suures osas jouti kihelkondliku
koolivérgu rajamiseni — sealt tulid lugemis-
oskusega opilased, kes viisid kirjaoskuse
kodukohtadasse.

mail

5 ENSV RAKA, f. 1187,
l. 331.

! Sealsamas, |. 338.

10 Sealsamas, |. 336.

nim. 2, s-0. 372,
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Tulevased pedagoogid ja tinasad koolidpilased oktoobridemonstratsioonil Tallinnas V&idu
viljakul.
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