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INFORMATSIOON
JA SELLE
TOOTLEMINE
KOOLIS

ARVO HEINING,
Vabariikliku Opetajate Téien-
dusinstituudi direktor

Et teha asjatundlikke otsustusi, peab ot-
sustajal olema selleks vajalik informat-
sioonikogus. Kiillalt sageli vdib kuulda
arvamust, et informatsiooni pole piisa-
valt. See on tédiesti arvestatav seisukoht,
ning sageli just nii ongi. Teiselt poolt
voib lahendatava probleemi puhul ula-
tuda andmete arv lopmatuseni, seega
puudub isegi teoreetiliselt vGimalus neid
ko6iki keguda, riddkimata juba nende toot-
lemisest ja kasutamisest. Seepédrast on
andme e kogumisel tarvis alati

B vilja selgitada, missuguseid ja kui
palju andmeid on tdepoolest vaja, ning
B kaaluda, kas tulemused tasuvad and-
mete kogumiseks tehtavaid pingutusi ja
kulutusi (1).

Kval teetse juhtimise aluseks on histi-
korraldatud informatsioonisiisteem. Sel-
leks on tarvis arvele votta ja kasutada
koiki informatsiooniallikaid. Uksnes Op-
pe- ja kasvatustéd juhtimisel vajaneb
jirgmisi informatsiooniallikaid:

B oppe- ja kasvatustté vaatlus (tunnid,
takul atiiviunnid, klassivilised iiritused,
tdiendava Oppeldd mitmesugused vormid
jne.);

B aktiivne kontroll (opilaste teadmiste
ja kasvatatuse taseme kontrollimine mit-
mesuguste votete abil);

Bf individuaalsed ja grupiviisilised vest-
lused Opetajatega, Opilastega, iihiskond-
like organisatsioonide esindajatega, las-
tevanematega jne.;

[ dokumeniaalse informatsiooni uurimi-
ne (klassipdevikud, Oopilaste kirjalikud
t66d, mitmesugused aruanded ja nende
alusel koostatud vordlevad tabelid, sisse-
astumiseksamite protokollid jmt.);

B mitmesuguste organisatsioonide kirjad,
direktiivdokumendid ja otsused;

PR tooplaanid, koosolekute, ndupidamiste
jms. protokollid;

B kooli kontrollimise aktid, kiilalisraa-
mat;

B Opetajate
jms.

Loetelust selgub, et informatsiooni on
kiillaltki palju — tuleb wvaid kasutada
koiki kanaleid. Probleemiks kujuneb aga
informatsiooni kvaliteet ning selle oskus-
lik tootlemine.

Informatsiooni

totkogemuste {iildistused

kasutatavuse maéiidrab
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selle kvaliteet, mille méédravad jérgmi-
sed olulised tunnused.

Usaldusviiirsus ja objektiivsus. Et kdi-
ge enam solvab inimest ebaobjektiivne
voi ebadige kriitika, tuleb kriitiliselt hin-
nata igasugust laekuvat informatsiooni.
Kui informatsiooni alusel kavatsetakse
teha kaalukaid jédreldusi, tuleb selle ob-
jektiivsust eelnevalt isiklikult Xkontrol-
lida.

Konkreetsus, tipsus ja ammendavus.
Eriti suured raskused tekivad suulisel
informeerimisel. Kollektiivis tuleb suure
jiarjekindlusega sisendada koigile pdhi-
motet: «RHdgi ainult sellest, mille o&ig-
suses oled siigavalt veendunud. Kui juba
radgid, siis ainult tottl» Kui suhtlemis-
kultuuri tunnuseks on alltekst, siis in-
formatsiooniteenistuses on igasugune
alltekst, ebamédrane vihje v6i mdista-
andmine taunitav.

Ammendavuse méédrab faktide ahela
pikkus. Jérelduste tegemiseks ei piisa
tksikfaktist voi isegi paljudest tiksiku-
test omavahel seostamata faktidest. In-
formatsioon wveenab, kui faktid moodus-
tavad pohjus—tagajirg seoseid (ahelaid).
Niiteks tuleb oOpetaja atesteerimiseks
tunda tema t60 siisteemi. Selleks on vaja
analiiisida tema t66d tunnis (tundide
vaatlemisel selgitatakse d&petaja poolt
kasutatavate meetodite diapasoon, nende
kasvatuslik mo6ju, t60 resultatiivsus jne.)
ja wvéljaspool tundi; tema isiksust (nii
opilaste kui ka tdiskasvanutega suhtle-
misel) jne.

Vajaliku informatsiooni koguse méérab
jdrelduste ulatus. Vidikesemahulise kiisi-
muse lahendamiseks piisab informatsioo-
nist, mis puudutab liksnes seda kiisimust.

Vastastikune seostatus ja lakoonilisus.
Informatsiooni andja peab Gppima fakte
siduma, tegema neist loogilisi jédreldusi
ja pakkuma omapoolseid olukorra pa-
randamise ettepanekuid. Olukorra ana-
liitisimine on wvaid tegevuse esimene
pool. Viahemalt sama oluline v&i vahest
olulisemgi on sellest jédrelduv tegevus-
plaan.,

Informatsiooni kasutatavuse maédrab
selle lakoonilisus. Seepdrast wvoib {iisna
eksimatult viita: mida pikem, seda hal-
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vem. Informatsioon peab rangelt piir-
duma tiiksnes selle teemaga, mille kohta
seda antakse,

Ulatus, sagedus ja tihtsus peavad olema
vastavuses juhtimise tasemega. Eelkdige
tdhendab see seda, et koolijuht ei peaks
koguma niisugust informatsiooni, mida
kogub klassijuhataja, korrapidaja ope-
taja, komsomoliorganisatsiooni sekretir
vOi keegi teine. Vastasel juhul kaotab ta
liiga palju aega. Seepirast on koolis vaja
tdpselt fikseerida, kes millise iseloomu ja
ulatusega informatsiooni kogub. Algalli-
kast kogub juht andmeid liksnes faktide
tdpsustamiseks woi alluva vastava 160
kvaliteedi kontrollimiseks. Informatsiooni
kogumise siisteemi rikkumine loob usal-
damatuse Ghkkonna ja halvab alluvate
initsiatiivi ning peremehetunnet.

Viga sageli jddvad informeerijate siis-
teemist hoopis vélja koolisiseste (ja ka
tilerajooniliste!) ainekomisjonide (sekt-
sioonide) esimehed. Uksikainetega seotud
kiisimuste lahendamiseks peaksid aga
just nemad olema juhtkonna ldhimateks
abilisteks.

Oigeaegsus ja aktuaalsus. Otsustamisel
on vaja andmeid kohe, sest viivitamine
voib sageli kahandada otsuse wvHidrtust.
Seepirast on ligikaudsem, kuid Gigeaegne
informatsioon tildiselt parem kui hiline-
nud, sajandiku tédpsusega viljaarvutatud
tulemused. Enamiku otsustustest teeb
tippjuht tendentsi pohjal. Niiviisi hoiame
kokku aega ja kindlustame informat-
siooni operatiivsuse.

Informatsiooni korduva kasutamisega
kaotavad faktid oma wvidrskuse — taga-
jdrjeks voib olla oodatavale sootuks vas-
tupidine efekt. Seepirast peaks enne in-
formatsiooni teistkordset kasutamist tin-
gimata veenduma, et olukord pole vahe-
peal muutunud.

Informatsiooni aktuaalsuse méiidrab te-
ma kasutamise ulatus (vGimalus). N&i-
teks kui korgematest ja keskeridppeasu-
tustest jouaksid koolidesse sisseastumis-
eksamite tulemused augustikuu 10puks,
oleks voOimalik nende alusel wveel teha
kooli koikidesse plaanidesse olulisi kor-
rektiive. Septembrikuu keskel voib see
tdhendada moningaid parandusi voi
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tdiendusi ainekomisjoni t6oplaanis ja
opetaja tooplaanis. Jaanuarivaheajaks on
see informatsioon aga oma aktuaalsuse
kaotanud ja seda voetakse liksnes tead-
miseks. Informatsiooni ei tohiks risus-
tada vananenud ja igaks juhuks korjatud
andmetega. Seepirast on otstarbekas lii-
gitada informatsiooni:

a) lihiajaliseks ja

b) pikaajaliseks,
informatsiooniks.

kestva iseloomuga

Liihiajaline informatsioon on moeldud
iihekordseks kasutamiseks (momentvote
oppeedukusest, distsipliinist, korrapida-
misest, puudumistest vms.).

Kestvama védrtuse omandab niisugune
informatsioon iiksnes juhul, kui ta lae-
kub siistemaatiliselt ja perioodiliselt.

Niitena sobib histi klasside distsipliini
ja Oppeedukuse iilevaade. On loomulik,
et klassijuhataja kogub sellist informat-
siooni iga pHev ja sageli kasutab seda
kohe. Kui sama teeb ka direktori ase-
tditja Oppealal, on tegemist asjatu dub-
leerimisega ning too raiskab iiksnes tema
enda ja informeerijate aega. Muidugi
peab direktori asetditja olema kursis
kogu kooli Oppeedukusega, kuid aru-
ande ajavahemik peaks olema tunduvalt
pikem ja ulatus suurem.

Mdceldav oleks kasutada jargmist aru-
andevormi (kahenéddalane periood):

1. Ajavahemik (niit. 1.—15. X)
2. Klass:

3. Opilaste arv klassis:

4, Opilasi puudus:

a) mojuvatel pohjustel (mitu oOpilast)

b) mdjuva pohjuseta (mitu Opilast)

5. Kbige sagedamini puudusid mojuva
pohjuseta

B ol i

b) .

pédevade arv)

6. Hilinesid

a) mojuvatel pohjustel (hilinemiskor-

dade arv ja tiiipiline pohjus)

b) péhjuseta .

(nimi ja puudutud

7. Sagedamini hilinesid pthjuseta
a) .
b) .

nemiste arv)

. (opilase nimi ja hili-

8. Puudutud iiksikutest tundidest (puu-
dutud tundide arv ja Oppeaine, milles
seda koige rohkem esines).

9, Kbdige sagedamini puudusid iiksiku-
test tundidest

) % ;

b). . (opilase nimi ja puu-

dutud tundide arv)

10. Teistest halvemini OGppisid jargmised
opilased

a) . %

b) . . (Opilase nimi ja saa-

dud puudulike hinnete arv)

11. Teistest paremini 0Oppisid jérgmised
opilased
a) .
b) .

c). ;
12, Erilisi stindmusi klassis:

(N&it. keegi Opilastest jdi raskelt hai-
geks, keegi ei tdida koolikohustust, koo-
lile tekitati suurem materiaalne kahju
jm.)

(6pilase nimi)

(Allkiri)

On selge, et vanemates klassides esi-
tab seesuguse informatsiooni selleks
méidratud Gpilane. Nooremates klassides
jddb see klassijuhataja iilesandeks. Kuna
jooksev, igapdevane lilevaade on klassi-
juhatajal olemas, piirdub tédiendav to66
iiksnes kahe néddala ulatuses summeeri-
misega ja vastava blanketi (soevitav trii-
kitud) tditmisega. Suuremas koolis po-
legi direktori asetditjal Oppealal pideva
lilevaate saamine teistviisi méeldav ning
seepidrast on niisugune aruandlus wvaja-
lik ja paratamatu.

Oppeveerandi 16puks kaotab selline in-
formatsioon oma aktuaalsuse, seepdrast
koostab direktori asetditja iga Kklassi
kohta Gppeveerandi koondi (soovitav per-
fokaardil), mis kuulub pikemaajalisele
sdilitamisele ja mida voib korduvalt ka-
sutada (vorrelda eri aastate wvastavaid
perioode, iiksikOpilaste Oppetdod ja dist-
sipliini eri pericodidel, sama klassi vas-
tavaid tendentse jne.).

Seega on antud juhul informatsiooni
lilgitamine liihiajaliseks ja pikaajaliseks
teatud maédral tinglik. See kehtib aga
tiksnes juhul, kui lithiajalise informat-
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siooni laekumine on regulaarne ja see
toimub vordsete ajavahemike jirel,

Liihiajalisel informatsioonil v&ib olla
ka teistsugune iseloom. Selle moodusta-
vad andmed, mida kogutakse mitmesu-
gusteks puhkudeks: mingiks koosolekuks
valmistudes, mingile kirjale vastamiseks,
ettepaneku tegemiseks korgemalseisvale
organile jne. Pirast materjali kasutamist
tuleb veel kord analiilisida, kas andme-
test pole midagi kestvama viirtusega, et
need eraldada ja pikaajalise informat-
sioonina s#ilitada. Mittevajalik ja iile-
arune tuleb tingimata likvideerida.
Pikaajaline informatsioon on wvajalik
aastate véltel. Niisuguse informatsiooni
védrtus aja jooksul sageli isegi kasvab,
sest koguneb iiha uut vordlusmaterjali
analoogilistest perioodidest ja olukorda-
dest.

Pikaajalise informatsiooni niiteks vdiks
olla kaheksaklassilise ja iildise keskha-
riduse realiseerimine koolis jirjesti-
kuste Oppeaastate véltel, Gpilaste oppe-
edukus, sisseastumiseksamite tulemused,
kooli finantsmajanduslikud néitajad jne.
Et osata planeerida tulevikku, tuleb nii-
suguste andmete diinaamikat minevikust
histi tunda, vastasel juhul on planeeri-
mise alus suvaline ning tditmine kiisitav.

INFORMATSIOONIALLIKATEST
KOGUTAVA INFORMATSIOONI
KVALITEEDIST

Oppe- ja kasvatustéé vaatlus. Terminit
vaatlus tuleks eelistada viimastel aastatel
kirja- ja eriti konekeeles iiha laiemini
levinud kiilastusele. TGepoolest, korrali-
kult ettevalmistatud ja korraldatud o&p-
pe- ja kasvatusiid mingi 16igu analiiiis
eeldab wvaatlust koigi sellele esitatavate
nouetega (konkreetne eesmérk, plaan,
siisteem, faktide dige wvalik ja fikseeri-
mine, nende analiiiis ja tdlgendamine,
tildistamine ning sellest tulenevad jirel-
dused ja ettepanekud). Sellest ldhtudes
tuleb noustuda viidetega, et funnikiilas-
tus héirib oppetéod ja selle kasutegur on
vdike, Kui eesmirgiks on oOppetundide
samuti kasvatuslike f{irituste, Gppeplaa-
nivéliste tundide wvms. kiilastuste vdima-
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likult suur arv, on saadav kasu kind-
lasti vidiksem kui tekitatud segadus.
Pole aga teist wvormi, mis asendaks
vaatlust, sest wvahetut:  informatsiooni
ja kasvatustodst ei saagi min-
gi muu informatsioonililk asendada.
Vaatluse iiks viirtuslikke kiilgi on
hinnangu andmine &petaja tehtud toole.
THo stimuleerimise seisukohalt on véa-
ga vaja anda regulaarselt hinnang
iga Opetaja tegevusele, seepédrast on
ekslik ja kergesti kummutatav iiksikute
mugavavoitu koolijuhtide viide «Ma
tean niigi, mida ta tunnis teeb!» (ka ma-
sin ei toota pidevalt {ihesuguse reZiimiga,
réafikimata inimesest; pealegi on iihesu-

" gune reziim pedagoogikas rutiin).

Konkreetset informatsiooni saab tiiks-
nes siis, kui seatakse konkreeine vaat-
luse eesmirk. Eesmérgiks peab olema
vaadeldav olukord, mitte vaatleja tege-
vus. Plaani koostades tédpsustatakse ees-
mirk ning seetdttu on plaan suureks
abiks vaatlustulemuste analiilisimisel ja
jarelduste arutamisel koos Opetajaga.

Niitena (mifte néidisena!) voiks pak-
kuda jargmise plaani.

Vaatluse eesmirk: opilaste kiisitluse
organisatsiooniline tase, selle oGpetuslik
ja kasvatuslik otstarbelkus,

Plaan
1. Opilaste teadmiste arvestuse plaani-
pérasus ja oigsus.
2. Treening-, loominguliste-, kontroll- ja
kodutdtde slisteem kui tervik,
3. Praktiliste oskuste dpetajapoolne kont-
rollimine (sagedus, voited, oskuste tase).
4. Frontaalse ja individuaalse kiisitluse
omavaheline suhe,
5, Opilaste aktiivsus kiisitluse ajal
6. Individuaalne ldhenemine kiisitlusel.
7. Millisel mééral arendab kiisitlus Opi-
laste motlemist.

Tlaan kergendab vaatlust ning kogutav
informatsioon on kvaliteetsem.

Vaatlusel tekib wvajadus talletada ka
seda, mis ei lange kokku seatud eesmér-
kidega.

Plaaniviliseid tédhelepanekuid on hea
kanda tabelisse:



Plaanivélised tdhelepanekud

Positiivne Negatiivne

Tunni vaatlusele tuleb esitada jargmi-
sed nouded:

1. Tunni kiilastus pole omaette eesmirk.
2. Peamine on jéreldused ja ettepane-
kud, neis avalduv piilie konkreetselt
opetajat abistada.

3. Analiilis peab olema siigav, histi ar-
gumenteeritud ja rohke tdestusmater-
jaliga,

Kooli Oppe- ja kasvatustéd kvaliteet
soltub pohiliselt tunni kvaliteedist. Seega
peab kooli juhtkond hoolitsema &ppe-
tunni pideva tédiustamise eest, pidades
seda oma toos koige tdhtsamaks iiles-
andeks. Aktiivne kontroll seab eesmir-
giks saada iilevaade téotulemustest ning
anda sellele hinnang., Koolis on tdétule-
musteks opilaste teadmised, veendumused,
oskused ja vilumused. Et G&ppeainete
kontrollimise pthimdtted kéikides pdhi-
ainetes on kirja pandud 1976. aastal il-
muvates Opetajate Téiendusinstituudi
viljaannetes, pole siinkchal mdtet neil
peatuda. Mis puutub Opilaste kasvata-
tusse, siis tuleks kontrollimisel erilist
rohku panna motivatsioonile: keskmise
ja vanema astme oOpilastel peaks domi-
neerima sisemine regulatsicon (vajadus
kidituda oigesti), mitte viline (hirm ka-
ristuse ees). Seega on tulemuste seisuko-
halt mo6dduandvaks opilaste kiditumine
seal, kus (vihemalt nende endi arvates)
viline kontroll puudub. Opilaste kasva-
tatuse kontrollimiseks on parim v&ima-
lus jédlgida nende kditumist ja tegevust
viljaspool kooli ja pérast kooli lépeta-
mist, Klassijuhataja tegevuse hindamise
uheks olulisemaks kriteeriumiks tuleb
pidada Kklassikollektiivis loodud peda-
googiliselt diget suhtumist Gppetddsse ja
uhiskonna elu nédhtustesse ning tema te-
gevust oma klassi ainebpetajate algkol-
lektiivi kujundamisel ja juhtimisel. In-
dividuaalsed ja grupiviisilised vestlused

peavad olema kujunenud kindlaks siis-
teemiks iga koolijuhi igapievases t8os.
Et suuline suhtlemine on koige efektiiv-
sem suhtlemisvorm, tuleb vestlused eelne-
valt kahepoolselt eite wvalmistada, s. o.
teatada aegsasti teema, probleemid, mai-
rata kindlaks aeg (algus ja 16pp), koht,
seada konkreetne eesmark, koostada kir-
jalik kiisimustik ning luua tingimused,
et niisugune vestlus voiks kulgeda sun-
dimatus ja sbbralikus Ghkkonnas. Saa-
dav informatsioon tuleks rangelt piirit-
leda iiksnes téoalasega, s. o. arutada too-
tajaga lksnes tema enda tédd ja sellega
seotud probleeme. Kollektiivi kujunda-
misel on vestlus asendamatu meetod,
seepérast peaks iga juht oma vestlusteh-
nikat jédrjepidevalt tiiustama.

Vestlusest saadavat informatsiooni ei
tohiks kohe kasutada, vaid seda tuleks
eelnevalt korvutada ja tdiendada teistest
allikatest saadavate andmetega. Sel vii-
sil saavutatakse objektiivsus, mida on
vaja pohjendatud jérelduste tegemiseks.
Dokumentaalse informatsiooni uurimine.
Vahetu suhtlemise kérval on oluline do-
kumentaalne informatsioon. Kooli doku-
mentatsiooni (klassipdevikud, Opilaste
kirjalikud to6d, mitmesugused statisti-
lised aruanded jms.) uurimine annab
vadrtuslikku informatsiconilisa. Eriti tu-
leks suurendada oOpilaste kirjalike todde
juhtkonnapoolset uurimist. Sageli jdib
see pinnapealseks ja juhuslikuks, sest
toode kogumine viidab rchkesti aega.
Selle tiilika 100 saaks kaotada, kui koolis
kehtestataks kord, et iga klassi paranda-
tud kirjalikud to66d toob Opetaja direk-
tori (vOi tema asetditja) kabinetti selleks
ettendhtud lauale ning voib need sealt
48 tunni modédudes ilma selleks luba
noutamata dra votta, et Opilastele tagas-
tada. Sel puhul on koolijuhil vabal het-
kel vOimalik tutvuda vihikutega (voi
seda mitte teha), ilma et ta Gpetajaid ja
Opilasi hiiriks.

Erilise viédrtuse omandab informat-
sioon, mis muutub veenvaks todtlemisel.
Kodige esmane on tavaliselt informat-
siooni summeerimine,

Summeerida voib viga mitmesuguseid
andmeid, kusjuures nende juhuslikkuses
voib avalduda teatud seaduspirasus.
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Niide: Et selgitada oppevahendite ka- jirgmises tabelis (tabelisse kantakse
sutamist Gppetds, tuleb koolis koikides iiksnes arvulised andmed: 2 erinevat
vaadeldud (ja kiilastatud) tundides ko- mudelit =2 jne.).
gutud wvastavad andmed summeerida

Kasutati 6ppevahendeid
i
> v |8 =| 2| = |8%48 | %
3 8 8 |2 9 it g 2328w 2

. |y Byl 20| 8 | 08 |BeE| 28 | B8 |2HEEE 3
do| 38| B8 |85 & | B9 | 58S | 858 | 28 |EGvgs| =
se | Ma|lOg |0d | M Zb | Eos | SE =5 |mEs2al B

Kandes sellest aspektist ndhtuna koik
kiilastatud tunnid tabelisse, hakkavad
arvud vihehaaval konelema. Et {ihes voi
teises tunnis seda voi teist liiki Gppeva-
hendit ei kasutatud, on moneti moiste-
tav. Kui aga Opetaja korduvalt ei too
klassi oppevahendeid, voib sellest teha
jédreldused tema toostiili kohta. Niisu-
gune koondtabel vGimaldab analiilisida
oppevahendite  kasutamist opetajate,
klasside voi isegi oppeainete kaupa; lei-
da, millised tooliigid domineerivad jne.
Jdreldused osutuvad kiillalt wveenvateks,
kui tunnivaatlusi &ppeaasta jooksul ko-
guneb mitusada. Ka tehtud jareldus iiks-
nes kvantitatiivsete kriteeriumide poh-
jal (kasutati vidhe, parajalt, liiga palju
vms.) hakkab iitha kordudes jarjest enam
kolama.

Informatsiooni liigitamine mitmel alu-

sel wvbimaldab saada viégagi iillatavaid
tulemusi.

Niide: Kui liigitame saadud suulise
informatsiooni tdhtsuse jdrgi (tdhtis, olu-
line, kasutu, kahjulik), ilmneb, et moned
informeerijad annavad pohiliselt kasu-
tut voi isegi kahjulikku informatsiooni.

Analiilisinud informatsiooni, leiame
tiitipilise pohjuse, miks informatsioon ei
rahulda. Tekib vajadus teha wvastav
tdiendus vestluste plaani, et todtajaga sel
teemal matteid vahetada.

Rohkesti head materjali
matsiooni vordlemise teel. Arvestatavat
materjali pakub eri oOpetajate Opilaste
sisseastumiseksamite hinnete vordlemine
ithes samas aines, sisseastumiseksami
hinde wvoérdlus léputunnistuse hindega
jne,

Kasulik on vorrelda sama oOpilaskon-

saame infor-

3. klassi hinded 4. klassi hinded Hinnete diferents*
o E [ = E o
2 g | % 1.8 8 | M|
% —_ 7] el a Q=
. |2B| S| 8§ |58| S |§ |=8
=g |08 @ = g8 (5] > EH | —¥ | =2 | 41| <2 0
1
2.
&
Kokku: I

+ Hinnete diferents, s. o. 4. klassi aastahinne miinus 3. klassi aastahinne.
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tingendi opiedukust eri
Sellest pisut ldhemalt.
Sageli on probleemiks sujuv iileminek
3. klassist 4. klassi. Sel puhul ilmnevate
raskuste viljaselgitamiseks on hea vor-
relda samade Opilaste aastahindeid mo-
lemas klassis.
Tabeli loppu voib mirkida veel:
3. klassis oli eeskujulikult Gppivaid &pi-
lasi . g
4. klassis jidi neid . of el
3. klassis oli hésti oppivaid &pilasi .

kooliastmeis.

b

4. klassis jédi neid . S

Pole mdtet vdrrelda wveerandihindeid,
sest opilaste harjumine muutunud néue-
tega votab aega.

Kuna 4. klassis opetab peaaegu iga 6p-
peainet eri Opetaja, tuleks nendegi t66-
tulemusi kérvutada 3. klassis tootanud
algklassiopetaja t66 tulemustega:

4, k1. opilaste arv,
kelle hinne muutus
3. klassi hindega

vorreldes 0
1 = @ '345
SEE| @ hindepalli - B
CEB| ¥ |-t —3 41 435 8F

i

Arutades neid kiisimusi algklasside ja
4. klasside ainedpetajatega iihiselt, sel-
gub tavaliselt vajadus selgitada erine-
vuste tekkepohjus. Lahendus Ileitakse
vastastikku tunde kiilastades, mis antud
juhul kujuneb asjalikuks t66vormiks,
erinedes jdrsult muidu vohavast iildso-
nalisest vastastikusest kiitmisest.

Direktiivotsustes ja -kirjades sisalduv
informatsioon néuab hoolikat téttlemist.
Eelkdige tuleb informatsicon liigitada
otsest tditmist noudvaks, koolisisest ot-
sust eeldavaks, soovitatavaks (voimaluste
piires rakendatav) ja {ildisest olukor-
rast informeerivaks. Kaks esimesena ni-
metatud informatsiooniliiki eeldavad olu-
korra tidpset tundmist ja téditmise kont-
rolli, iilejddnutest peab olema hea iile-
vaade.

Koikidel juhtudel on aga oluline, et
informatsioon t66tataks 1dbi nendega, kel-

lele ta on méadratud (dpetajad, Gpilased).
Lihtne tosiasi, et eeskirju, mida ei tunta,
pole voimalik tdita, kipub nii monelgi
koolijuhil ununema. Mé&éruste ja eeskir-
jade tundmine koos erialase asjatund-
likkusega 'mocdustavad tehnilise oskuse,
ilma milleta ei tule oma ametikohal toi-
me tikski tédtaja, rddkimata juhist. See-
pédrast tuleb igal koolijuhil senisest jéar-
jekindlamalt tdita Haridusministeeriumi
nouet korgemalseisvate organite otsuste
perioodilise tutvustamise ja oma kooli
olukorra analiilisimise kohta.
Informatsioon otsustest ja nende tditmi-
sest. Et teha kvaliteetset t66d, ei ole vaja
mitte iiksnes otsuseid vastu wo6tta, vaid
tagada ka nende tditmine. Parimadki
otsused voivad jddda liksnes paberile, kui
neile el jirgne suurt organisatsioonilist
to6d. Seepdrast peab koolijuht pidevalt
teadma, kuidas edeneb vastuvéetud ot-
suste tditmine.

Otsuste tditmise koniroll pole sugugi
nii lihtne, nagu see esimesel pilgul voib
tunduda. Mitmesugused organid votavad
suures koolis Oppeaasta jooksul wvastu
kiillalt palju otsuseid (150—200 punktil).
Et neist koigist oleks iilevaade, tuleks
need kanda «Otsuste ja nende tédilmise
kontrolli» kaustikusse voi veel parem —

iga otsus eri perfokaardile jérgmiste
lahtritega.

2 g
2|89 |2 Ta_|
gl23| % SEZ| ®a
T =0 = ] b= S I
Xl Bn | = ~ ignged

- = | B« [ o Q =]
= P SE | g2y |m2g| 35
o o oy e 0.-3 Ll 2

Sy TS S E B2 aBEl B
- 25 | 25| 0= w4
S|0| 48 |4k |EES|UEE| 2E

Sellist kaustikut peaks pidama direk-
tor isiklikult. Tehnilise 166 kompensee-
rib tdielik informeeritus otsustest ja
nende tditmise kulgemisest.

Kaustiku rakendamisel tekib esimene
raskus: hulk otsuseid on kontrollimatud.
Ebakonkreetsed on koéik niisugused otsu-
sed, mis algavad sonadega piiiida, paran-
dada, saavutada, tosta, tohustada, mobili-
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seerida jne. Niisugustel otsustel on iiks-
nes innustav viidrtus ja seetottu pole
motet neid registreerida.

Et tagada vajalikku tagasisidet otsuse
tditmise kohta (ning tuletada seda téit-
jale meelde), on otstarbekas kasutada
jargmist blanketti:

Sm. 5 W e e Sy g i
197, . .a voetl vastu otsus
(kus)

(otsuse tépne sonastus)

Palun . G 1 . informeerida
(mis ajaks)

selle tditmise kdigust el
(kus, mil viisil)

See pole mingil mééral formaalsus. Ta-
valiselt kohtub juht Opetajaga wvahetun-
nis, kui molemal on kiire. Suuline teade
ununeb (osaliselt v&i tiielikult), pérast
on aga piinlik minna kiisima, mida odieti
taheti. Blankett tuleb tiitjale anda kiil-
lalt aegsasti, et tal jédks piisavalt aega
otsuse tditmiseks.

Kuigi eelmainitud kaustikut peab di-
rektor, kontrollivad parteiorganisaisiooni
sekretér, ametilihingukomitee esimees jt.
otsuste tditmist. Kuivord on tegemist
iithe ja sellesama asutusega, on otsuste
tsentraliseerimisega kaasnev dispetier-
teenistus vajalik. Muidugi ei vihenda see
tditmise kontrolli eest vastutavate isi-
kute osatdhtsust.

Téaites «Otsuste ja nende tditmise kont-
rolli» kaustikut mitme aasta véltel, tekib
koolijuhil véimalus analiilisida, milliseid
otsuseid, kui sageli ja milliste organite
poolt koolis iildse vastu on voetud ning
sellest tulenevalt kujundada ka tfeatud
otsustamise siisteem. Ilmnevad tudpili-
sed puudused, korduvad raskused ja ava-
neb véimalus neid ennetada.

B Kooli kontrollimise aktid ja kiilalis-
raamat on dokumendid, mis peavad ole-
ma jédrjekindla wvaatluse all. EKuivord
nendes tehtud ettepanekute tditmine on
kohustuslik, siis aegub kontrollakt mo-
nevorra alles parast jiarjekordset kont-
rollimist. Hea on koik kontrollaktid
koondada iihte kausta, et hoida need
kédeparast. Kontrollivate ja nouandvate
organite ettepanekuid ei tuleks vaadelda
mitte iiksnes ettekirjutustena, wvaid ka
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toe ja praktilise abina koolit6é paranda-
misel. Direktor pole iiksnes kooli juht,
vaid ka korgemalseisva organi esindaja
koolis, kellele on antud kiillaltki suured
oigused.

B Opetajate tétkogemuste iildistused ja
muud metoodilised materjalid on wvéir-
tuslik informatsioon opetaja kui isiksuse,
tema t60ssesuhiumise ja silmaringi koh-
ta. Seepdrast tuleks neid kasutada ope-
taja iseloomustamisel, eriti aga atestee-
rimisel. Seni on koolides niisuguseid ma-
terjale sellest aspektist wveel vdhe ana-
liilisitud.

INFORMATSIOONI KOGUMISEL JA
TOLGENDAMISEL TEKKIVAD
TUUPILISEMAD VEAD

Laekuv informatsioon peaks wvastama
koigile informatsioonile esitatud noue-
tele. Eriti oluline on koolijuhi poolt ko-
gutava informatsiconi kvaliteet.

Informatsiooni vadrtust kahandab sub-
jektiivsus, mille olulisemateks ilmingu-
teks on eelarvamuslikkus, «haloefekt»,
kontrastsus, leebus ja pohjendamatu iil-
distamine.

Eelarvamuslikkus on sageli levinud véik-
semates koolides, kus kollektiivi koosseis
on olnud aastaid piisiv. Teades «juba
ette», kuidas alluy tédtab, kegub juht ka
vaatluse ajal {iksnes seda seisukohta toe-
tavat informatsiooni ning selekteerib
tahtmatult vélja selle, mis tema seniseid
arvamusi ei toeta. Inimene ei piddra téa-
helepanu informatsioonile, mis erineb
sellest informatsioonist, mille alusel ta
tegutseb. Néhtus on iseenesest tildinim-
lik, kuid t66 seisukohalt hiiriv.

Haloefekti puhul tehakse kaugeleulatu-
vaid jéreldusi iliksnes iildmuljest ldhtu-
des. Uldmulje kujuneb aga tavaliselt esi-
mese mulje baasil. Et informatsiooni ka-
sutatakse ja vahetatakse suhtlemisel,
pohjustab {ildmuljest ldhtuv suhtumine
analoogilise vastusuhtumise, Selle tule-
musena néib inimesele sageli, et esimene
mulje ei peta, kuna edaspidi osutuski
teine inimene selliseks, nagu oli eelda-
tud.

Kontrastsuse puhul ei ldhtuta kontrol-



limisel ja hindamisel to6taja toolles-
annetest, vaid iseendast.

Niide: et juhina ei saa tottada lohaka-
voitu inimene, kaldub juht nii eeldustelt
kui ka t66 iseloomu toltu aja jooksul
vidhemal voi suuremal méédral pedantsu-
sele. Niisugusele todlajale paistab ka
pisiviga vdi -hooletus suure puudusena.
Kogu iilejddnud informatsioon jadb kor-
vale voi iliksnes «tdiendab pilti», Juht
peaks olema teadlik oma noGrkustest jJa
kalduvustest, et osata teha vajalikke kor-
rektiive oma kaitumises.

Leebus on koolides lubamatult laialt levi-
nud ndhtus. Et mitte rikkuda héid, sob-
ralikke suhteid, pilitiab juht olla suure-
meelne ning andestab tisnagi suuri puu-
dusi. Selle tagajirjel on koik toodtajad
«dirmiselt tublid» — keskpiiraseid ja
halbu pole olemas. Aja jooksul selline
nidhtus stiveneb, s.t. tottajad hakkavad
ka ise oma tublidust uskuma ning pea-
vad vaevu rahuldavat t6od eeskujulikuks.
Kontrollimine viljastpoolt pohjustab nii-
suguses koolis uldise Soki: leitakse, et see
on olnud &d&rmiselt ebadiglane, iilekoh-
tune, isegi sihilikult mahategev.

Juhi leebus rikub kogu kooli kollek-
tiivi, seepdrast tuleb niisugustele néh-
tustele reageerida voimalikult kiiresti ja
resoluutselt.

Pohjendamatu iildistamine seostub tava-
liselt ebakompetentsusega. Juht teeb oma
jareldused nappide andmete pdhjal, vae-
vumata (voi suutmata) neid pdhjendada.
Kuna t60 spetsiifikat el tunta, ei piititagi
t60 sisusse tungida ning tksikud vélised
«nditajad» kantakse iile kogu toole. Iga-
sugune informatsiooni kogumine eeldab
pohjalikku eeltddd,  eriti nduab seda
vaatlus. Selleks aga ei jdtku igakord
aega ega tahtmistki. Seetdttu on kool
tippjuhi wvaatlus pinnapealne, piirdudes
didaktika aabitsatddedega. Tundes seda
ka ise, kaugeneb niisugune juht tasapisi
sisulisest t6dst, s. 0. Opetamisest ja kas-
vatamisest, ning pohjendab seda majan-
dusmuredega, mis rodvivat kogu aja. Et
direktori asetditja Oppealal ei saa asen-
dada direkterit kooli pohitegevuses,
peaks kOrgemalseisvate organite erilise
tdhelepanu objektiks olema direktori pe-

dagoogiline kvalifikatsioon ning tema
enda Opetajatéo kultuur. Juht ei saa rdi-
kida iiht ja teha teist — sageli jddb see
lihtne téde tdhelepanuta.

Et vahetu suhtlemine on koigist suht-
lemisviisidest koige efektiivsem, tuleks
pohiline osa kooli juhtimiseks vajalikust
informatsioonist koguda ja rakendada
just sellel wiisil.

Subjektiivsusest tédielikult wvabaneda
pole voimalik. Kahtlus oma arvamuste
absoluutses Gigsuses sunnib meid neid
kontrollima faktilise materjali abil — see
aga on esimene samm objektiivsuse suu-
nas. Ka koolis tuleks informatsiooni voi-
malikult rohkem piitida védljendada arvu-
des, sest see holbustab informatsiconi
tootlemist. Informatsiooni  t6otlemisel
saadud tulemusi tuleb aga alati korvu-
tada wvahetu wvaatluse tulemustega. Meib
kdigil on kalduvus pidada arvude keeles
viljendatud ja statistiliselt totdeldud
informatsiooni usaldusvéddrsemaks, kui
see tegelikult voib olla ongi. Mis tahes
tehete tulemusena saadud arv ei saa olla
usaldusviirsem neist algandmetest, mil-
lega meed tehted sooritati.
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TAIENDUSKURSUSED
OPETAJATE
HINNANGUST
LAHTUVALT

BENJAMIN NEDZVETSKI,
VOT-i pedagoogika- ja
psiihholoogiakateedri
juhataja

Teadus- ja tehnikarevolutsiooni tingi-
mustes on meie tildhariduskoolis oppetco
sisu oluliselt muutunud. See omakorda
nouab oOpetajate ettevalmistamise ja
nende kvalifikatsiooni t0stmise siisteemi
kiiremat kohandamist uutele nduetele.
Opetajate kvalifikatsiooni tGstmisega
tegelevad NSV Liidus rohkem kui 180
opetajate tédiendusinstituuti., Viimasel
ajal on hakatud p6hjalikumalt analiiii-
sima ja tldistama nende tdédkogemusi.
On mairgata lildist tendentsi iilemine-
kuks opetajate kvalifikatsiooni tdstmise
iihtsele teaduslikult pohjendatud siis-
teemile. Esialgu véime kiill ridikida
ainult iihtsete ldhtealuste kindlaksmii-
ramisest ja teoreetiliselt pdhjendatud
ning praktikas ennast digustanud Gppe-
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t66 meetodite ja vormide rakendamisest.
Koikjal on dpetajate kvalifikatsiooni
tostmise siisteemi keskseks liliks kuju-
nenud kuuajalised tdienduskursused
iiks kord viie aasta jidrel.

Et meie vabariigis mindi kindlale
taienduskursuste slisteemile iile juba
1969. aastal, on aktuaalseks saanud

olemasolevate kogemuste pohjalik ana-
liiiis ja véljakujunenud siisteemi téius-
tamine selle efektiivsuse tostmise ees-
margil. Nimetatud probleemi lahendami-
sele on piédratud Vabariikliku Opetajate
Taiendusinstituudi  kollektiivi tdhele-
panu,

Moodunud Oppeaastal oli see kone-
aineks VOT-i Noukogus, ainekabinetti-
des ja mitmesugustel noupidamistel.
Opetajate kvalifikatsiooni tGstmise siis-
teemi tdiustamise arutamisest vo&tsid
elavalt osa pedagoogikateadlased, rajoo-
nide metoodikakabinettide esindajad ja
apetajad ise, Uksikasjade analiitisimisel
rohutati motet, et igasuguseid tdiendusi
ja uuendusi rakendades tuleks arvestada
mitte ainult vahetuid péevaiilesandeid,
vaid ka noukogude kooli perspektiive.

Just sellest ldhtudes tuleb hinnata
kvalifikatsiooni tostmise siisteemi iiksi-
kuid elemente, uute meetodite ja vor-
mide vadrtust, Opetajate iseseisva to6
osatdhtsuse tostmist jms. Loppkokku-
vottes peab oGpetajate kvalifikatsiooni
tostmise kogu siisteem jirgmisel viisaas-
takul olema efektiivsem, s. t. véimal-
dama Opetajatel saadud teadmisi ja
oskusi paremini ja hdlpsamini praktikas
rakendada, suurenenud pedagoogilise
meisterlikkuse baasil kiiremini saavu-
tada edu Gpilaste dpetamisel ja kommu-
nistlikul kasvatamisel. g

Opetajate  kvalifikatsiooni téstmise
stisteemi efektiivsus s6ltub paljudest fak-
toritest. Madravad nende seas on psiih-
holoogilis-pedagoogilised, sotsioloogilised
ja majanduslikud. Koik need faktorid
védrivad tiksikasjalikku analiiiisi, sest
olulise faktori ignoreerimine v6i mitte-
kiillaldane arvestamine alandab kogu
ettevotmise vadrtust.

Psiihholoogilis-pedagoogiliste faktorite
hulgast vddrivad arvestamist G&petajate



hoiak oma kvalifikatsiooni tdstmise suh-
tes, oskus oma pedagoogilist tegevust
Oigesti analiitisida ja hinnata, Opetajate
ootused tdienduskursustelt, nende hin-
nangud ja soovid kursuste dppetdd sisu
ja korralduse kohta.

Juba pikemat aega pllavad Opetajate
tdienduskursuste organisaatorid ja juha-
tajad eespool mainitud wvaldkondadest
informatsiooni saada. Selleks kasuta-
takse grupilisi ja individuaalseid wvest-

lusi kursustest osavotjatega, samuti
nende kirjalikke wastuseid anoniiim-
ankestidele.

Analiilisimisele votsime 254 oOpetaja
vastused. Tegemist on 209 kasvatustoo-
ja psithholoogiakursustest osavotnuga
1972., 1973, ja 1974, a. ning 45 pikapédeva-
rithmade, internaatkoolide ja laste-
kodude kasvataja arvamustega 1975. a.
Et enamiku kursuslaste arvamus langeb
paljudes olulistes kiisimustes kokku, on
pohjendatud nende kooskdsitlemine.
Ainult mbningate probleemide kohta
toome vilja Opetajate eriarvamused ja
seisukohad, mis on tingitud tédiendus-
kursuste iseloomust.

TEMAATILISED PLAANID JA
LOENGUTE KVALITEET

Valdav osa kursuslastest peab tdiendus-
kursuste temaatikat piisavalt mitme-
kiilgseks, 254-st kursuslasest ainult 5 on
mirkinud, et kursus oli {ihekiilgne
(nendest neli 1972. a. psiihholoogiakursuse
vene Oppekeelega grupist), 9 nimetasid
kiill temaatikat mitmekiilgseks, kuid
leidsid selles ka ebaolulisi aineldike
(nendest wviis 1972. a. kasvatustéd kursu-
selt). 31 kursuslast lisavad {emaatika
mitmekiilgsusele ka selle olulisuse.

Olemasolevad andmed lubavad viita,
et Opetajad hindavad oigesti kursuste
temaatika mitmekesistamiseks tehtud
joupingutusi. Kajastab ju see opetajate
vajadusi ja soove saada uut informat-
siponi mitte ainult oma aine ja selle
Opetamise metoodika valdkonnast, wvaid
ka marksistlik-leninlikust filosoofiast,
NLKP sise- ja vilispoliitikast, pedagoo-

gika ja psiihholoogia koige aktuaalse-
matest probleemidest.

Et iiks- ja seesama temaatiline plaan
tundub monedele kursuslastele olulisi
probleeme sisaldavana, monedele aga
mitte, on tingitud sagedasti sellest,
et kursuste komplekteerimisel ei peeta
kinni olulisest ndudest: iihe Gpperiihma
kursuslased peavad olema enam-vidhem
vordse ettevalmistustasemega. Seda toen-
dab niiteks jargmine fakt. 1972. a. psiih-
holoogiakursuste vene Oppekeelega gru-
pist pidasid 4 inimest ankeedis temaa-
tikat lihekiilgseks, samast grupist 5 kur-
suslast aga hindasid temaatika mitme-
kiilgseks, lisades wveel juurde, et see
haaras koige olulisemat. Niisugusel vas-
tuolul on mitu pdhjust. Peamine, nagu
toendavad ka teised tdhelepanekud, on
kursuste ebaodige komplekteerimine.

Loengute kvaliteeti hinnatakse iildiselt
viga korgeks. Neid peetakse vajalikeks,
huvitavaiks, uudseiks, konkreetseiks,
headeks ja wviga headeks. Koige roh-
kem mairgiti ankeetides loengute wvaja-
likkust (94 korral) ja uudsust (81 kor-
ral). Loengute wuudsust kriipsutavad
koige sagedamini alla psiihholoogiakur-
sustest osavotnud. See on seletatav sel-
lega, et pedagoogilist psiihholoogiat ké&-
sitletakse wveel vidga vidhe nii korgkooli-
des kui ka iildhariduskoolide metoodili-
ses toods.

Ilmselt on paljudel Gopetajatel raske
kursuste l&pupidevil anda kohe hinnang
loengute kvaliteedile. Sellega ja kohati
ka anketeerimise metoodika moningate
reeglite rikkumisega on seletatav, et
73 kursuslast (29%) ei vastanud ankeedi
sellekohasele kiisimusele. Kdesoleva aas-
ta kasvatajate kursusel osalenutfest jat-
tis niiteks 25 inimest ehk 56% sellele
kiisimusele vastamata.

Oppettd kvaliteedile tdienduskursustel
tervikuna ei ole antud iihtegi negatiiv-
set hinnangut, mis aga el tdhenda, et
Opetajatest kursuslased ei oska mniha
puudusi ja negatiivseid ilminguid. Mit-
mete aineldikude ja teemade kisitle-
mise kohta avaldatakse kindlat arva-
must, mida VOT-i tédtajad piiliavad
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operatiivselt arvestada. Pohjendatult
kujunes negatiivne hoiak esteetika- ja
muusikaalaste, moningate pioneeri- ja
komsomolit66 metoodikat kisitlevate
ning ka monede teiste loengute suhtes.
Temaatiliste plaanide koostamisel ja
lektorite walikul jirgnevaks aastaks
tehakse kuulajate mérkustest vajalikud
jareldused.

Teretulnud on &petajatest kursuslaste
sisulised ettepanekud temaatiliste plaa-
nide tédiustamiseks, Kiisimusele «Mil-
liste teemade késitlemist oleksite %kur-
sustel veel vajanud?» vastas 111 kursus-
last ehk 44% kiisitletuist. Enamik neist
el piirdunud moéddunud kursuste iild-
hinnanguga, vaid avaldas kindlaid soove
ja tegi konkreetseid kursuste sisu tdius-
tamise ettepanekuid, mille realiseeri-
mine edaspidi tdstab kursuste kvaliteeti
ja kasutegurit.

Kbdige aktiivsemad olid sellele kiisi-
musele vastama Xkasvatusttd kursustest
osavotnud (58%), teisel kohal on kasva-
tajad (44%). Psiihholoogiakursustest osa-
vOtnute seast’ avaldas oma seisukohti
ainult 299%.

Selleks et midagi hinnata v6i midagi
tdiendavalt soovida peab olema kiillal-
dane kujutlus objektist, mida hinna-
takse vbi muuta tahetakse. Paljude &pe-
tajate psiithholoogiaalaste teadmiste varu
on paraku véga tagasihoidlik. Psiihho-
loogiat tuntakse liiga vihe, et kompe-
tentselt kaasa riddkida. Psiihholoogia-
kursuste temaatika uudsus ei vdimalda-
nud Opetajatel seisukohti weel avaldada.

Kasvatustétkursuse, samuti pikapie-
variihmade, internaatkoolide ja las-
tekodude kasvatajate kursuse temaatili-
sed plaanid sisaldasid rohkem teemasid,

mis vahetult puudutavad G&petaja ja
kasvataja igap#evast praktilist t66d.

Kasvatustédé valdkonnas on opetajatel
probleeme ja raskusi palju, siit ka suu-
remad vOimalused oma arvamuste ja
soovide avaldamiseks.

Kursuslaste ettepanekute sisu kajas-
tab samuti viga selgelt tidienduskur-
suste spetsiifikat. Psiihholoogid soovi-
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vad rohkem kuulda isifksuse psiihholoo-
giast, noorukite psiiiihilistest isefirasus-
test ja sotsiaalpsiihholoogia péevaprob-
leemidest. Kasvatustét kursustest osavot-
nud opetajad nimetavad olulisi ja konk-
reetseid loike kasvatustdod metoodikast.
Kasvatajad soovivad rohkem teada rin-
gide tiost, debiilsete laste kasvatamisest
im, 62Y% ankeedile vastanud easti Oppe-
keelega rithmade kasvatajatest leidis, et
rohkem tuleks késitleda vaba aja veet-
mise vorme ja selle organiseerimise
metoodikat. Kéige rohkem soove ja
ndudmisi esitasid kursuslased pioneeri-
ja komsomolitéé problemaatika suhtes.
Téilenduskursuste sisu suhtes oli roh-
kem ettepanekuid kasvatustod kursus-
test osavGtnutel: 1972, a. — 64% ja
1974. a. — 44% Xkiisitletuist. Arusaadav,
et nende ettepanekud puudutavad eel-
kbige kasvatustdéd metoodikat. Leitakse,
et senisest suuremat t#helepanu tuleks
poérata niisugustele kiisimustele, nagu
kolbeliste probleemide lahtimdtestamine,
filmide ja teatrilavastuste analiiiis,
ateistliku kasvatuse. metoodika, esteeti-
lise kasvatuse meetodid ja vormid, jt.
Kuigi vdga paljud leidsid, et «kdike oli
piisavalt», tuleb asjalikult kaaluda ka
vihemuse arvamusi ja ettepanekuid.

Osa Gpetajate ettepanekutest peatselt
realiseeruvad seoses iileminekuga ilcvali-
fikatsiooni tBstmise tiHiustatud siistee-
mile, mis nédeb ette moodustada Gppe-
rithmad iihe aine &petajatest. Siis saab
arvestada Opetajate soove, seostada
iildisi pedagoogilisi ja psithholoogilisi
probleeme ainega ja Gpetamise metoo-
dikaga. Kursuslased on kirjutanud oma
vastustes: «Sooviks ka midagi oma eri-
alast» (psiihholoogiakursus), «Tahaks
niha konkreetseid ainealaseid testes
(psiihholoogiakursus), «Oppida dpetamist
algklassides» (kasvatustos kursus),
«Konkreetseid niiteid ja vdimalusi kas-
vatustGost ainetunnis», «Saada ajakoha-
seid wvotteid tunni aktiviseerimiseks»
(kasvatustéd kursus), jne. Kvalifikat-
siooni tGstmise tédiustatud slisteem, mis
hakkab kehtima 1976. aastast, vdimaldab
kbiki neid probleeme liilitada kursuste
programmidesse.



Osa kursuslaste soovitud teemadest
tuleb kisitleda rajoonides ja koolides.
Téienduskursused on ju vabariiklikud
ja vist el ole mdtet reserveerida aega
teemadele, mida vdga histi on vGimalik
liilitada rajoonisisese wv&i koolisisese
metoodilise 166 plaanidesse.

NII TEOORIA KUI KA PRAKTIKA

Koige sagedasemaks etteheiteks on mit-
mete loengute vidhene konkreetsus, Mo-
ningate teemade puhul, kus kisitletakse
Gppe- voi kasvatustéd metoodika prob-
leeme, on konkreetsus loengu lahuta-
matu omadus. Ilma konkreetse kooli
166 praktilise analiilisita, ilma paremate
pedagoogiliste  kogemuste iildistuseta
voi teaduslike katsete tulemusteta ei
tdida loengud oma otstarvet. THiendus-
kursuste loengud o&ppe- ja kasvatustios
valdkonnast peavad Opetajaid suunama
mitte ainult sellele, mida teha ning mil-
leks see tdhtis ja vajalik on, vaid konk-
reetselt néitama ka seda, kuidas teha,
millised on realiseerimise teed ja vdi-
malused, milliseid asjaolusid ja kuidas
arvestada.

Nonda nditeks kisitletakse kursustel
klassijuhatajat6é probleeme, teadliku
distsipliini kasvatamist, kasvatustéé in-
dividualiseerimist, raskestikasvatatavust,
kooliklassi sotsiaalpsiihholoogiat ja palju
teisi teemasid.

Mingil juhul ei tohi aga teoreetilisi
probleeme alahinnata. Teoreetiliste alus-
te tundmine on pedagoogile ilmtingi-
mata vajalik, kui ta tahab &ppe- ja
kasvatusprotsessi teadlikult juhtida, kui
ta tahab lahti saada formalismist, Sab-
loonist ja trafaretsusest kui pedagoogi-
lise meisterlikkuse wvaenlastest. Opetaja
peab oskama teadlikult seada ja lahti
motestada oma ettevOtmiste eesmirki ja
lilesandeid, teiste sOnadega: ta peab
teadma, miks ta iiht v6i teist {iritust
planeerib, miks ta oma ettevdtmist sisus-
tab just nii ja mitte teisiti.

Kiisimus seisneb teoreetiliste aluste
omandamises nende praktilise raken-
damise ja kasutamise tarvis. Teoreetilisi
probleeme kisitlevad lektorid peavad

seda arvestama. Taienduskursuste loen-
gud peavad olema ldhtepunktiks oma
praktika analiilisimisel ja stimuleerima
iseseisvat to6d efektiivsemate kasvatus-
meetodite ja -vahendite otsingul. Teo-
reetilised loengud kujutavad endast
hindamatut véidrtust opetajatele — need
laiendavad tema silmaringi, rikastavad
tema mbdistust ja suurendavad tema eru-
ditsiooni. Ilma selleta aga tdelist peda-
googilist meisterlikkust tdnapieval ei
saavutata.

Teooriat moistetakse sageli lihtsusta-
tult kui teadmiste kogumit, mis annab
midagi iiksnes asjast arusaamiseks, kuid
el anna konkreetseid tegevusjuhendeid.
Psiithholoogiateadmised on sageli sellised,
mis ei vdimalda mingit tegevusretsepti
anda, nende alusel vdib aga Opilast dige-
mini moista ja sellest ldhtudes ka too6-
meetodeid Oigesti valida. See aga on
juba praktika,

Vol votame néiteks didaktika loengud.
Tegemist on ju teoreetilise distsipliiniga
ja voib kergesti tunduda, et dpetajal on
tédhtsam tdiendavalt Oppida ainult aine-
metoodikat. Kuid ilma didaktikata ei
saa Opetaja oma pohiiilesandeid t&ita.
Didaktika annab pildi kogu Oppetdd,
koigi ainete Oppimisel toimuvatest prot-
sessidest. Opilase arengut peab nigema
tervikuna. Teiselt poolt on iga ainedpe-
taja alati ka pedagoogilise kollektiivi
liige ja ta peab teadma ning moistvalt
suhtuma sellesse, mida teevad teised
opetajad. Didaktika probleemides bdige
orienteerumine aitab Gpetajat ndha oma
ainet teiste ainete iihtses siisteemis,
seda iile- ega alahindamata.

Sama olukord on ka kasvatusproblee-
midega. Et mdista Opilase isiksuse aren-
gut, peab Opetaja saama iilevaate koi-
kidest teguritest, mis isiksuse arengule
méju avaldavad. Ainult sel juhul oskab
ta valida ja rakendada &pilase mdjuta-
mise Gigeid vahendeid, &igesti hinnata
kasvatusliku situatsiooni loovaid asja-
olusid.

Pehmelt Geldes on imestusvdirne pilt,
mida mitte just eriti harva voib niha
tdienduskursustel. Moni kursuslastest
lkuulab loengut pingsalt ja piiiiab sbna-
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sonalt iiles kirjutada, kui antakse méne
iirituse kirjeldus wvoi loetakse klassi-
juhatajatundide ja vestluste temaatikat.
Sama |kursuslane istub rahulikult ja
passiivselt, kui analiilisitakse seda, mil-
liseid muutusi see dritus kasvandiku
isiksuse struktuuris esile kutsuda wvoib,
millised on soodustavad ja millised on
ragkendavad tingimused jne. (Niisiis
pole tema arvates teoreetilise ilmega
materjal vajalik.) Ei saa noustuda nen-

dega (neid kursuslasi ei ole onneks
palju), kes piitiavad teoreetilisi prob-
leeme vastandada praktilistele. Madned

lausa nouavad, et olgu «vdhem tecoriat,
rohkem praktikat». Tasakaalustatud pro-
portsiooni ndudmine on alati Sigusta-
tud, kuid seda tuleb otsustada iga konk-
reetse probleemi spetsiifikat arvestades.
Ka teooria teenib praktikat. Ulesanne
seisneb selles, et seda Opetajate tdien-
duskursustel otstarbekamalt ja viljaka-
malt saavutada.

Eespool mainitud probleemid tulevad
arutlusele kevadel toimuval VOT-i lek-
torite seminarndupidamisel. Kaalumisele
tulevad koik kursuslaste ettepanekud.

Loodetavasti areneb mottevahetus ka
selle iimber, millises suunas tédiendus-
kursuste temaatikat laiendada, milliseid
probleeme  kisitleda  kvalifikatsiooni
tostmise protsessi eri etappidel. Peda-
googilise tehnika kiisimusi on mnéiteks
ilmselt otstarbekohane liilitada kvalifi-
katsiooni tostmise esimese etapi prog-
rammidesse, kuna need on olulised ja
vajalikud just noortele GOpetajatele.
Pedagoogilise tegevuse siligavam psiih-
holoogiline lahtimotestamine on tGenio-
liselt viljakam staaZikate Opetajatega.

OPPEVORMID, KOORMUS JA
TOUOKORRALDUS

Huvi pakuvad kiisitletute arvamused
kursustel kasutatud oppevormide kohta.
Teatavasti on tdienduskursustel Oppetoo
pohivormiks loengud, tliksikjuhtudel ka
seminarid ja praktikumid. Uldine ten-
dents on praegu seminaride, praktiku-
mide ja teiste aktiivsemate Gppetdsé vor-
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mide osatdhtsuse suurendamisele, mis
peab stimuleerima kursuslaste iseseisvat
tood.

Kuid mida arvavad selle kohta kur-
sustest osavotnud? Sellekchasele kiisi-
musele vastas 206 opetajat ja kasvatajat
ehk 819% |[Kkiisitletuist. Kbige rohkem
hoidusid vastust andmast psiihholoogia-
kursuse kuulajad — 33%. Kasvatajatest
ja kasvatustoo kursustest osavétnutest
vastas kiisimusele «Kuidas suhtute
praktilistesse toodesse? Kas neid on
piisavalt voi tuleks praktikumide arvu
suurendada?» vastavalt 93% ja 92%.
Ilmselt on need td6vormid kasvatajatele
lahedasemad, nad loodavad tdiendus-
kursuste seminaridest ja praktilistest
oppustest tohusamat abi saada.

Enamik esitatud kiisimusele vastanud
kursuslastest (65%) leiab, et seminare
ja praktilisi 6ppusi on piisavalt. Psiih-
holoogidest 77% ja kasvatustéd kursus-
test osavitnutest 73% on tidiesti rahul
loengute ja seminaride ning praktiliste
toode proportsiooniga. Seminaride ja
praktiliste todde suurendamist nouab
aga 74% kasvatajatest, Samas tuleb
mérkida, et ainult 7% kasvatajatest
jattis oma arvamuse avaldamata. Vord-
luseks: 1973. a. psiihholoogiakursuslaste
hulgas ei olnud iihtegi, kes noudnuks
praktiliste tédde vo6i seminaride suuren-
damist psithholoogias. On tédiesti mois-
tetav, miks just kasvatajad ja klassi-
juhatajad (nemad moodustavad kasva-
tustéd kursuste pohikontingendi) taha-
vad rohkem praktilisi tdid ja seminare.
See tuleneb nende t66 iseloomust, prak-
tilisest vajadusest.

Ei ole kahtlust, et edaspidi tuleks
seminaride ja praktikumide arvu suu-
rendada. Nédhtavasti wvoiks kiisimusi
pedagoogilise tehnika wvaldkonnast kas-
vatajate kursustel vdga hésti kisitleda
seminarivormis. Ka psiihholoogiakursu-
ses on probleeme, mille kisitlemine on
holpsam seminaride ja praktikumide
vormis. Kaaluda wvoiks ka kollokviu-
mide, temaatiliste seminaride, konve-
rentside ja Oppetdd teiste vormide kasu-
tamist.



kursuslane 1974. a.
kasvatusttd kursuselt: «Praktikume ja
toid wvoiks olla rohkem, analiitisimisel
Opib rohkem.» Muidugi nduab see Ope-
tajatelt teatavaid pingutusi, isegi tahte-
joudu (arvestades ilusaid suveilmu).
See ei ole alati lihtne ja kerge. Uks
1972, a. kursuslane kirjutas avameelselt
lahtiste klassijuhatajatundide kohta, et
neid «ei tule rohkem anda, lahtise tunni
ootus tekitas negatiivseid emotsioone».
Arvame, et ©positiivsete emotsioonide
rohkus kursustel kaalub tugevasti iiles
need iiksikud negatiivsed emotsioonid.
Olgu siinkohal oeldud, et just klassi-
juhatajatundide analiilisimise wvajadust
praktikumide vormis peavad &petajad
viga vajalikuks.

Oigesti kirjutas

Me oleme tiksmeelsed nende psiihho-
loogiakursustest osavotnutega, kes kir-
jutasid praktikumide ja seminaride
kohta: «Tuleks suurendada nende arvu
ja korraldada diskussicone», «Neid oleks
voinud olla rochkem ka psiihholoogias.
Siin vbiks olla seminardppusi, mis kin-
nistaksid Opitavaid probleeme»,

Loomulik, et seminaride ja praktiku-
mide arvu suurendamine tidhendab kuu-
lajate iseseisva t00 osatdhtsuse tost-
mist, mis omakorda nduab suuremat
Oppetdd korraldamise diinaamikat. Kur-
suste iseseisva t66 tarvis tuleb luua
vajalikud materiaalsed tingimused, teha
kirjandus kittesaadavamaks jne. Semi-
naride ja praktikumide osakaalu suu-
rendamine peab toimuma jirk-jdrgult,
arvestades materiaalseid ja organisat-
sioonilisi tingimusi, mida nende tarvis
vaja on.

Kursuslastele pakutud ankeedis oli ka
kiisimus «Mis kursusel ei rahuldanud?»
Sellele vastas 75% Kkiisitletuist. Kdoigega
jéid rahule 52 inimest ehk 27% nendest,
kes kiisimusele iildse wastasid (kasva-
tajatest — 549%, kasvatustdéd kursuslas-
test — 28Y ja psiihholoogidest — 19%).

Peab arvestama, et psiihholoogiakur-
sustel on suurema pedagoogilise staa-
zZign Opetajad kui kasvatustookursustel.
Sellega on wvist seletatav ka nende
voime diferentseeritumalt liheneda tidien-

duskursustele, rohkem n#ha probleeme,
tegematajdtmisi ja puudusi.

Rahulolematuse pohjusena mirgitakse
enamasti suurt koormust ja organisat-
sioonilisi puudusi. 73% nendest, kes
iildse rahulolematust avaldasid, nimetas
just seda (kasvatajatest 42%, kasvatus-
t60 kursuste osavdtnutest 70%, psiihho-
loogidest 80%). Rahulolematute psiihho-
loogiakursuslaste seast nimetas puudu-
sena suurt koormust ja t66 liinklikku
organiseerimist 1973. a. 92% ja 1974. a.
96%. Kéesoleva aasta kasvatajate kur-
suste eesti Oppekeelega rithmadest leidis
néiteks ainult iiks kuulaja, et «tdékoor-
mus oli veidi suur».

Psiihholoogiakursus ei ole oma mahult
ega pikkuselt teistest suurem. Rohkem
koormavana tundub see Kkursuslastele
kiillap et kisitletava materjali uudsuse
tottu. Tuleb ju tutvuda paljude téiesti
uudsete néhtustega, opereerida seni-
tundmatute terminitega, analiilisida ja
anda hinnang kursustel esmakordselt
kuuldud koolkondadele jne. Arvame, et
aktiivsemate Oppetéd vormide (semina-
rid, praktilised t66d jne.) rakendamine,
arutlused pérast suuremate programmi-
16ikude lédbivotmist ja teised abindud
edaspidi kindlasti vdhendavad psithho-
loogiakursuste koormust.

Tundub, et osa kuulajatest ei tunne-
tanud wajalikul m&&dral opitava seost
oma praktilise todga. Niiteks maérkis
1972, a. psiihholoogiakursuse wvene gru-
pist 4 inimest seitsmest, kes kiisimusele
lildse wvastasid, et «vihe arvestati kooli-
t66 vajadusi». Kiillap ka see loob hoia-
ku ja emotsionaalse fooni iildhinnangu-

teks. Kurva etteheitena k&lab iihe
1974. a. kursuslase mirkus, et «sellel
kursusel ei saanud kuu aja jooksul

tundigi uut ainealast materjali.»

Alates jadrgmisest aastast el saa enam
olla pohjusi seesugusteks etteheideteks.
Kasvatustéd ja  psithholoogiakursuste
seostamine aine ja selle Gpetamise me-
toodikaga wvélistab selle. Kui lisada wveel
teoreetilisi probleeme kisitlevate lektorite
suurema orientatsiooni praktilise kooli-
t66 tarvis, siis voib loota mérgatavat
efekti.
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Etteheiteid lektoritele ja mirkusi
nende kohta on tehtud wvidhe, See on
tunnustuseks tdienduskursuste organi-
saatoritele, kes piiliavad lektoritena
kaasa tommata oma ala parimaid
spetsialiste. Seda on vidga raske teha, sest
tdienduskursused on suvel, kui potentsi-
aalsed lektorid on puhkusel. Peale selle
peab arvestama lektori kompetentsust
just iihe voi teise kursuse problemaati-
kas, tema esinemisoskust ja ka koolitoo
tundmist. Senini on lektorite wvalikuga
hésti toime tuldud (olulisemad vajaka-
jddmised on olnud peamiselt vene oppe-
keelega rithmades). Ménedel kursustel on
vidlja kujunenud enam-vihem stabiilne
lektorite koosseis.

Rahulolematute kursuslaste seast 14
inimest ehk 10% mirkis lektorite puu-
dusi. Pooled nendest miérkustest tehti
kdesoleval aastal pikapdevariihmade,
internaatkoolide ja lastekodude kasvata-
jate kursustel. Koige vidhem etteheiteid
ja maérkusi lektoritele tegid psiihho-
loogiakursuste kuulajad (1972. a. iihtki,
1973. a, 1 ja 1974. a. 1).

Enamusjuhtudel on rahulolematus lek-
toriga tingitud loengu raskest esitusvii-
sist. Lektori t66 enese kallal, aga samuti
opperithmade homogeensem koossels voi-
maldavad sellest puudusest suhteliselt
kiiresti lahti saada, Kahel korral on pee-
tud wvajalikuks, et lektorid oleksid selli-
sed, kes voiksid nditeid tuua ka oma
kogemustest.  Vabariikliku = Opetajate
Tédiendusinstituudi juhtkonnal, pedagoo-
gika- ja psithholoogiakateedril ning kur-
suste juhatajatel tuleb oma 166s lektori-
tega kindlasti arvestada opetajatepoolset
kriitikat.

Iseloomustavaks koikidele kursustele
on lektorite dige valik, nende kirge ette-
valmistus- ja esinemistase. Ajakirjandu-
ses on juba toodud konkreetseid niiteid
opetajate tdienduskursustel aastate jook-
sul silmapaistnud ja populaarseks saanud
lektoritest. Nende seas on meie vabariigi
 kérgemate koolide &ppejoud, teaduslike
uurimisinstituutide 1d6tajad ja silma-
paistvad praktikud. Viimaste osa lekto-
rite seas (eriti metoodikaalastes ja prak-
tilistes kiisimustes) peaks suurenema.
Tohus 160 seisab ees lektorite koosseisu
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siabiliseerimisel  koikidele kursustele,

Lektorite koosseisu on vaja laiendada,
eriti vene Oppekeelega riihmade tarvis.
Senini on meid tugevasti abistanud spet-
sialistid Moskvast, Leningradist ja Pihk-
vast., Seda abi ja koostdéod kasutame ka
edaspidi. Kuid ka meie vabariigi reserve
ja vbimalusi voiks selles osas paremini
rakendada.

T66 organiseerimise puudustena miér-
gitakse, et enne arvestust ei anta vaba
pdeva, alati ei anna lektorid bibliograa-
fiat, kohapeal ei ole voimalik kasutada
kirjandust, kursuste 1opul pinge touseb
ja mdnda muudki. Koiki neid on vdima-
lik viltida, kuigi alati pole see nii kerge,
nagu tundub. Niiteks, mone lekiori oota-
matu haigestumise t6ttu kannatab Oppe-
t66 reziim, ollakse sunnitud rikkuma
isegi ainekdsitluse siisteemsust, kursus-
laste koormus muutub ebaiihtlaseks.

Ainult tagavaravbimaluste kindlusta-
misega ja iseseisvaks tooks vajelike tingi-
muste loomisega tekivad eeldused ka
oppetdo protsessi diinaamilisemaks muut-
miseks.

Moningaid organisatsioonilist laadi
joupingutusi on vaja selleks, et wvéltida
niisuguseid kursuslaste poolt nimetatud
puudusi, nagu ajalehtede nappus, kultuu-
riliste meelelahutuste vihesus jne.
Raskemad on majanduslikku laadi puu-
dused (toitlustamine, majutamine, hiigi-
een jne), millele osutavad paljud
kursuslased. Nende puuduste kiiremaks
korvaldamiseks on vaja Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi, kohapealsete partei-
ja noukogude organite vahelesegamist ja
abi. Viimaseid on vaja pidevalt infor-
meerida konkreetsest olukorrast ja vaja-
duse korral ntuda Gpetajate vajadustesse
hoolimatult suhtuvate majandusjuhtide
karistamist.

Kursuslaste koigi arvamustega ei saa
aga noustuda. Ei saa lithendada téien-
duskursuste pikkust. Programm on tihe,
see peab ju olema mitmekiilgne, rahul-
dama opetajate mitmekesiseid soove ja
vajadusi. Pealegi on perspektiivis psiih-
holoogia- ja kasvatustdé kursuste prog-
rammide laiendamine aine ja selle me-
toodika kasuks. Kuuajaline tdiendus-
kursus on igale opetajale eite nidhtud



vaid iks kord viie aasta tagant ja see
ei tohiks olla liiga koormav. i

Koolide direktorid ja haridusosakon-
nad peaksid tdhelepanelikumalt suhtuma
taienduskursustele siirduvate 6&petajate
puhkuse planeerimisesse, nonda, et nii
enne taienduskursust kui ka pérast seda
oleks opetajal reaalne puhkamisvéima-
lus. Kaastunnet ja moistmist kutsub
esile {the 1974. a. kursuslase kirjalik
miérkus: «Tookoormus liiga suur. Tuli-
me ju toolt ja oleme hirmsasti visinud.
Ma ei suuda lounavaheajal ja hilisGhtul
oppida, olen otse haige...»

Ei ole otstarbekas &ra jatta eksameid
ja arvestusi kursuste 16pul, nagu seda
moned kursuslased soovivad. Pdhjenda-
tud on kiill meie arvates soovitus asen-
dada eksam arvestusega. Eksamiga kaas-
nevad negatiivsed emotsioonid on tde-
poolest iileliigsed. Kiill on aga vaja teha
kuuajalisest toost kokkuvdte arvestu-
sena, Arvestuse kiisimused peaksid kur-
suste alguses kéttesaadavad olema, enne
arvestust olgu pohjalik ja kompetentne
konsultatsioon. Tdiustamist vajab arves-

- tuse metoodika, et see tdepoolest kuju-
neks kogu tdienduskursuse jooksul toi-
munud kokkuvotvaks oppevormiks.

TAIENDAVATEST ETTEPANEKUTEST
OLULISEMAD

Ankeedi 1opul poéérdutakse kursuslaste
poole palvega teha ettepanekuid ja aval-
dada soove, Kursuslastele anti vdimalus
haarata koiki tdienduskursusi puuduta-
vaid probleeme. Tegi seda 159 inimest
ehk 627 kiisitletuist. Ettepanekute tegi-
jaid ja soove avaldanuid oli kdige roh-
kem kasvatustéd kursustel, nendele
jidrgnesid kasvatajad ja siis psiihholoo-
giakursuste kuulajad.

Enamikust ettepanekuist oli eespool
juba juttu. Esiletostmist, kaalumist
VOT-is, rajoonide metoodikakabinettides
ja asjaomastele instantsidele esitamiseks
konkreetsete ettepanekutena viirivad
jargmised.

1. Eeltdode teemade oigeaegne Kkind-
laksmédramine ja nende vidljasaatmine
koolidesse. Niipea kui loplikult langeta-
takse otsus kursuse-eelsete ja kursuse-

jargsete toode suhtes, ei tohiks olla
raske kursuslaste péhjendatud soove
rahuldada. Méeldud ei ole muidugi mitte
ainult eeltétde teemasid, vaid ka nende
koostamise liihikest juhendit koos kir-
janduse loeteluga.

2. Pioneeritarkuste omandamine mat-
kal. Seda wvo6ib kasvatustéd kursuste
plaanis ette n#ha. 1974. a. kasvatustoo
kursuselt juhtis {iks kursuslane &igesti
tédhelepanu sellele, et klassijuhatajad
peavad saama ka matkaalaseid teadmisi
ja oskusi.

3. Rohkem triikitud materjale, mida
voiks kursuslastele kiitte anda. Kasvata-
jad nditeks soovivad, et oleks tantsude
saatemuusika wvalmistriikitud noodid ja
lauluméngude  kogumik. Kasvatustds
kursustest osavdtnud klassijuhatajad
tahavad n#ha triikitult parimaid klas-
sijuhatajatundide konspekte ja iildse
kirjandust = klassijuhataja 166 kohta.
Edaspidi tuleks kone alla spetsiaalselt
tdienduskursustest osavdtjatele wvilja
anda loengute kogumikud ja krestomaa-
tiad. Kursustel arutatakse sel juhul
ainult osa teemadest.

4. Rohkem diferentseeritust vastavalt
kooli siisteemile, kus oOpetajast kursus-
lane tootab, ja Opilaste eale, kellega Gpe-
tajal tegemist on., Kwvalifikatsiooni tost-
mise tHiustatud siisteem on kindlasti
enam diferentseeritud kui praegu keh-
tiv. Kuid opetajate kvalifikatsiooni tost-
mise siisteemi diferentseerimisel on
meie tingimustes omad piirid. Oluline
takistus on niditeks monede Opperiih-
made wvdhene tdituvus. Vene Oppekee-
lega gruppides me niipea diferentseeri-
mist sisse viia ei saagi. Sellest aitavad
aga iile saada seminarid kogemuste va-
hetamiseks i{ihes O&pperithmas olevate
homogeensete gruppide ulatuses. Selli-
seid seminare vaib ametlikult temaati-
listes plaanides ette n#dha, kui on vara-
kult teada Opperiihmade koosseis. Moel-
dud on oskuslikult juhitud, mitte aga
stifhiliselt toimuvat kogemuste vahetust.

5. Teha walik psiihholoogiakursuse
temaatikast ja liilitada see ainekursuste
programmidesse. Voib oletada, et selle
ettepaneku teinud 1974. a. psiihholoogia-
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kursuste kuulanu vottis osa ka ainekur-
susest. Ilmselt tunnetas ta seal monin-
gate  psiihholoogiaalaste  probleemide
késitlemise vajadust. Viimasel paaril
aastal on seda ka rohkem tehtud, selle-
alaseid kogemusi on wvaja laiendada.

Eriti  v#drib esiletdstmist kehalise
kasvatuse Opetajate ainekursus, mille
programmi voeti olulisi psiihholoogilisi
ja pedagoogilisi probleeme (Gpilaste
individuaalsed isedirasused, kolbeline
kasvatus, sotsiaalpsiihholoogia kiisimu-
sed jt.). Kursuslased ilmutasid suurt
aktiivsust ja huvitatust nende problee-
mide Kkésitlemisel. Edaspidi peab aine-
kursuste korraldamisel tdpselt arves-
tama, kui palju kursustele tulijatest on
eelnevalt kasvatustéd ja psiithholoogia-
kursuse 1ldbi teinud, ja s6ltuvalt sellest
konkreetse programmi 16plikult kinni-
tama.

6. Tédienduskursuste sisu seostamine
koolisisese ja rajoonis toimuva metoo-
dilise tbtga. Seda mdtet viljendas viga
hiésti iiks 1973. a. kursuslane. Ta kirju-
tas: «Muret teeb, et tegeliku t66 pisi-
asjades need suured ja olulised tded
kipuvad olema tahaplaanile surutud ja
slis hoopis kdorvale jdetud. Opetajate
koormus kipub suur olema, ja kindlasti
annab tunda ka see, et praeguse pblv-
konna oOpetajate ettevalmistamise ajal
asusid psiihholoogiakiisimused iisna vihe-
tédhtsal kohal. Arvatavasti on vaja koo-
lisisese metoodilise t66 korraldamisel
seda toOsiasja arvestada ja n.-8. sisemisi
reserve kasutades seda viga parandada
piitida. Tundub, et probleem tekib just
omandatud teadmiste ellurakendamise
kindlustamisel.»

898

—

SOJANDUSOPETAJA
ENESETAIENDAMISEST

VLADIMIR SULIMA,

Eesti NSV teeneline kultuuritegelane,
Tallinna 16. keskkooli séjandusopetaja

Sojaline algOpetus ei saa olla edukas, kui
sdojandusopetaja pole poliitiliselt arenenud,
ei tunne hdsti oma eriala, pedagoogikat ja
metoodikat.

Enamik koolide sojandusdpetajaid on
pohihariduse saanud korgemates ja kesk-
astme sdja- ning poliitilistes s6jakoolides ja
sojavdeakadeemiates. Sojavde isikkoosseisu
viljabpetamise ja kasvatamise kogemusi on
neil rohkesti, aga pahatihti puuduvad kesk-
koolis sojalise algOpetuse oOpetamiseks vaja-
likud pedagoogika- ja metoodikateadmised.
Linki on aidanud tdita kvalifikatsiooni tost-
mise kursused, teoreetilised seminarid, metoo-
dikaoppused, loengud, konsultatsioonid, lah-
tised tunnid jms. Seda laadi Oppevormide
vajalikkusest ja kasulikkusest hoolimata on
enesetdiendamine sojandusopetaja kvalifikat-
siooni tostmise pohiviis.

SbOjateadus, rddkimata relvastusest ja
sOjatehnikast, on NSV Liidus teaduse ja teh-



nika ning sdjanduse revolutsiooni ajastul
kiiresti edenenud. Sojaline algdpetus peab
muutuma pohjalikumaks ja mitmekiilgse-
maks. See ndhtub Oppeprogrammist, mis
piiiab haarata neid muudatusi ja pidada
ajaga sammu. Pidevalt edeneb ka pedagoo-
gika ning tdiustub metoodika. Muutuvad ka
oppijad ja rohkenevad nende teadmised.
«Et mitte elust maha jdada,» iitles L, Brez-
nev NLKP XXIV kongressil peetud ettekan-
des, «peab kogu meie kaader pidevalt oppi-
ma, tostma oma ideelis-teoreetilist taset,
omandama teaduse saavutusi ja eesrind-
likku praktikat.»

Sojandusopetaja saab Opilastele edasi anda
tlksnes neid teadmisi, mis tal endal on,
ning sisendada tema enda kditumisnormiks
saanud poliitilisi ja moraaliveendumusi.

Marksismi-leninismi teooriat saab pohja-
likult tundma oppida ning ideelised veendu-
mused kujunevad, kui jdrjekindlalt uurida
marksismi-leninismi klassikute toid, partei-
kongresside ja NLKP Keskkomitee pleenumi-
te otsuseid ning kommunismi iilesehitamise
praktikat meie riigis. Hakkasin hiljuti todle
keskkooli sojandusopetajana. Hoolimata op-
peasutustes Opitud marksismi-leninismi kur-
susest tundsin vajadust uuesti lugeda
K. Marxi, Fr. Engelsi ja V. I. Lenini monin-
gaid t6id ning partei kongresside ja Keskko-
mitee pleenumite tdhtsamaid otsuseid, mis
puudutavad Noukogude relvajoudude ja
NSV Liidu kaitsevdime tugevdamist. Ka
oOppeprogramm on seda tinginud: neid do-
kumente tundmata ei saa pohjalikult wval-
mistuda programmijao «Noukogude relva-
joudude isedrasusi» tundideks. Ideelis-teo-
reetiliste teadmiste tdiendamise ja silistema-
tiseerimise huvides on marksistlik-leninlikust
teadusest Oppeprogrammi valitud «Marksist-
lik-leninlik Gpetus sdjast ja sOjavidest». Par-
teiorganisatsiooni soovitusel on enesetdien-
duseks koostatud kahe aasta plaan. Selles on
kavandatud jargmiste teemade Oppimine ja
konspekteerimine: «Marksism-leninism niii-
disaegsete sodade pohjustest ja olemusest»,
«Niriidisaegsed kodanlikud teocoriad sodade
tekkimisest ja nende kriitika», «Voimaliku
ilemaailmse raketi- ja tuumaséja olemus»,
«Niilidisaegsete sddade sotsiaalne iseloom ja
tilibid», «S6janduse revolutsooni olemus» jt.

Uhe teema Oppimiseks on mdédratud ks
kuni kaks kuud. Marksismi-leninismi klassi-

kute sGjateoreetilistest toodest on soovitav
lugeda jéargmisi: K. Marxi «Kodusdda Prant-
susmaal», V. I Lenini «Proletaarse revolut-
siooni sdjaprogramm», «Séda ja revolut-
sioon», «Sotsialism ja sdda», «Sotsialistlik
isamaa on héddachus!», «Kiri Ameerika t6o-
listele» jt.

Ideelis-poliitiliste teadmiste tdiendamise
plaanis on olulisel kohal NLKP XXIV kong-
ressi ja Keskkomitee pleenumite materjali-
de ning partei ja valitsuse otsuste tundma-
oppimine. Uuesti on loetud «NLKP Keskko-
mitee aruannet Noukogude Liidu Kommunist-
liku Partei XXIV kongressile» ja kongressi
resolutsiooni, silmapaistvate partei- ja vée-
juhtide sGnavotte ja muid dokumente. See
on aidanud valmistuda tundideks teemal
«Partei XXIV kongress Noukogude relva-
joudude iilesannetest kommunismi ehitamise
perioodil».

19?5/?6. Oppeaasta programmis on uus
teema «NSV Liidu relvajéud niiidisajal».
Tunni algul tuleb &pilastele selgitada NLKP
leninlikke pohimdtteid relvajoudude iiles-
ehituse kohta. Mbistmaks pohimétete kuju-
nemist, peab sdjandustpetaja uuesti lugema
partei VIII, X, XIV, XV ja XVIII kongressi
otsuseid sdjanduse kohta ning muid doku-
mente. See vOib tunduda iilearusena, sest
nimetatud tunnis neid teadmisi kasutada ei
saa. Ent sdjandusopetaja silmaring peab ole-
ma avar ja ta peab teadma mérksa rohkem,
kui ta opilastele raagib.. Enesetdiendamise
teel omandatud poliitilised teadmised tdsta-
vad oOpetaja ning tunni ideelist taset. Loo-
mulikult pole ideelis-poliitiline enesetdien-
damine moeldav, kui jdrjekindlalt ei loeta
teoreetilisi ajakirju uEesti Kommu-
nist», «Kommunist», «Noéukogude Kool» ja
«Polititseskoje Samoobrazovanije» ning aja-
lehti «lzvestija», «Krasnaja Zvezday,
«Utsitelskaja Gazeta», «Noukogude Opetaja»,
«Pravda», «Rahva Hadls, «Sirp ja Vasar»,
«Sovetskaja Estonija», «Sovetski Patriot», ei
jdlgita raadio ja televisiooni erisaateid, ei
kuulata loenguid paevakohastel poliitika-,
majandus- ja tthiskonnateemadel, Noukogude
rahva edusammudest IX viisaastaku iiles-
annete lahendamisel, meie partei wvilispolii-
tikast jne. Perioodikavdljaanded ning raa-
dio- ja telesaated tutvustavad marksistlik-
leninliku teocoria arendamist, kommunismi
ilesehitamise praktikat, partei- ja riigielu
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pievasiindmusi ning hoiavad sdjandusdpe-
taja kursis ajaga.

Tahtsad on sbjandus- ja tsiviilkaitseprob-
leemid. Sdjandusdpetaja peab maarustikke,
relvi, taktikat, rivioppust, massihdvitusrelvi
ja kaitsevahendeid hasti tundma. Voib kola-
da paradoksaalselt, et sbjanduses erividlja-
oppega inimesed peavad tdiendama oma so-
jandusalaseid teadmisi, Asi on selles, et
Eesti NSV sdjandusdpetajad on teeninud eri
videosades, osa neist on saanud ohvitseri su-
astme pdrast iilikooli lopetamist ega ole vie-
osas aega teeninud, osa on seersandi auast-
mes. Sojandusopetajate seas on motoriseeri-
tud laskurallilksuste ohvitsere, tankiste, len-
dureid, raketivédelasi, kahurvielasi, mere-
véelasi, erivideosade ohvitsere jt. Aega tee-
nides on nad pohjalikult Sppinud tundma
oma eriala, kuid sGjanduse teistest valdkon-
dadest, mida koolis tuleb dpetada, on neil
vaid dldkujutlus. Allakirjutanu niiteks pole
oppinud maavigede taktikat, mningat tiiiipi
relvi, sdjatopograafiat jms. Seepdrast on dige
hakata sGjandustpetajaid koolitama Gppe-
kogunemistel, mida Haridusministeerium ja
VOT korraldavad koos Tallinna garnisoniga.
Oppustel tutvustatakse maavigede taktikat,
sojatehnikat ja relvastust, topograafia alu-
seid ning ndit- ja lahinglaskmise korralda-
mist. Tsiviilkaitsekursustel peetakse loenguid
massihdvitusrelvadest ja kaitsevahendeist.
Nii saadakse tdielik kujutlus sdjandusest,
mida tuleb koolis 6petada. Suurt abi on and-
nud sGjandusbpetajatele korraldatud metoo-
dikadppused. Loengute ja ettekannete pida-
mine, seminarid, rithmaharjutused ja kont-
rolltééd ning relva késitsemise oskuse, rivi-
harjutuste, massihivitusrelvade ja kaitseva-
hendite tundmise kontrollimine néuavad igalt
sojandusdpetajalt pdhjalikku enesetdiendust.
Kbdigepealt oli vaja orienteeruda maavigede
taktikas ning selleks uurida «Maavigede
lahingumadrustikku» ja mitmeid teisi kaisi-
raamatuid. Loomulikult polnud vaja koike
teada, kuid sdduri, jao, rilhma ja roodu te-
gutsemine lahinguvialjal pidi saama selgeks.
Lahingutegevusest tutvustati rinnakut, vas-
turiinnakut, kaitset ja taandumist, niiiidis-
aegse sbja isedrasusi, lahinguvarustust, jao,
rithma ja roodu tulekorraldust, manébvrite
lilke, mdisteid rannakust, lahingueelsest ja
lahingukorrast jne., mida tundmata ei saa
pidada tunde nditeks teemal «Motoriseeritud
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laskurrithma (vdi -jao) lahingutegevuse alu-
sedn. Veelgi vajalikum on suvistel wvali-
oppustel tunda taktikat. Suvistel vilioppus-
tel tuleb tulevast sddurit Gpetada lahingus
edasi liilkuma, takistusi iiletama, laske- ja
vaatluskohta valima, Gigesti tegutsema riin-
nakul ja kaitsel. Lopuks tuleb korraldada
kahepoolne taktikadppus maastikul. Kui so-
jandusopetaja pole ise olnud lahingus epa
ajateenistuse ajal juhtinud niisuguseid op-
pusi, ei tule ta neid probleeme iiksikasjali-
kult lahkamata toime.

Uues dppeprogrammis on palju tihelepanu
pooratud taktikaprobleemidele ja suvistele
vdlidppustele. Uued teemad on «Motorisee-
ritud laskurjao, -rithma ja -roodu struktuur
ning lahingutegevuse alused», «Jagu riinna-
kul», w«Jagu kaitsel». Abiturientidele mdel-
dud teemad on «Luure», «Marss ja rannaku-
julgestus». See néuab sdjandusdpetajalt uusi
teadmisi, mida tuleb hankida enesstiienda-
mise teel.

Oluline koht sdjandusbpetaja enesetaien-
duses on relvadpetusel. Ta peab meisterlikult
oskama késitseda vdikepiissi, automaati ja
kergekuulipildujat ning tundma kisigranaate
ja nende heitmise viise. Kdike seda saak
oppida paljudest madrustikest ja kisiraama-
tutest. S6jandusGpetaja peab Gpstama &pilasi
relva kadsitsema: tipselt laskma, automaati
ja kergekuulipildujat lahti vétma ja kokku
panema ning rikkeid kérvaldama. Seepirast
peab ta ka ise harjutama laskmist, oskama
relva sisse lasta, relva lahti votta ja kokku
pauna isegi kiiremini, kui ajanorm ette naeb

Vahel juhtub nii: 6pilane laseb halvasti
ia iitleb, et piiss on siidi. Kui dpetaja laseb
samast relvast hdsti, polegi wvaja Opilast
veenda, et too ei oska sihikut seada v&i
pddstikule wvajutada. V56ib ndha sedagi, et
kui opetaja vdtab automaati nditlikult lahti
ja paneb kokku, vétavad opilased oma kel-
laga aega, et ndha, kas ta tuleb ajanormiga
toime ning kas nemad suudavad normi tdita..
Sama tehakse gaasitorbiku pidhepanemise ja
kaitserdivastumise, dosimeetriseadmetega
tootamise ja muude normide tditmise puhul.

Oigesti ja kindlalt 6pib sbjandusdpetaja
tegutsema iksnes harjutamise tulemusena.
Opetaja isiklik eeskuju (tee nagu minal)
veenab Opilasi, et nemadki saavad harjuta-
des meistriks.



Paljud sbjandusépetajaist on juba kiillalt
kaua olnud erus. Nad tunnevad relvajou-
dude eilset pdeva, kuid noori valmistavad
ette homseks. Védeosad on saanud uusi relvi,
tanke ja lennukeid ning teisiti lahendatakse
taktikaprobleeme. Selle kdéigega ei suuda
sOjandusdpetajad iseseisvalt tutvuda. Seepi-
rast saaksid Haridusministeerium ja VOT
neid palju abistada. Véiks kdia vaeosades ja
lahingulaevadel, et tutvuda relvadega, mii-
nipildujatest ja kahuritest laskmisega, niha
rakettide iileslaskmist ja taktikalisi manéév-
reid. Tulesiisteemi korraldust, riinnaku toe-
tamist kahurvde ja tankidega ning motori-
seeritud laskuralliikksuste tegutsemist saab
Oppida ka teoreetiliselt, kuid viga kasulik
on neid ka oma silmaga ndha. Paremini
saaks kasutada sdjalisi Sppefilme. Neis on
jdadvustatud meie vigede elu ja dppused,
mida tutvustatakse iiksnes ohvitserkonnale.

Kooli sdjandusdpetaja peab tundma peda-
googikat, psithholoogiat ja metoodikat ning
rakendama Opetamise ja kasvatamise hiid
kogemusi. Oppekogunemiste]l on kuulatud
loenguid «Opilaste teadusliku maailmavaate
ja ideeliste veendumuste kujundamines,
«Opetamise meetodite ja korraldamise pohi-
suunad», «Niiidisaegne G&ppetund», «Halva
oppeedukuse viltimise psiihholoogilised ja
pedagoogilised vétteds jt.

Haridusministeeriumi korraldatud sajalise
algbpetuse konverents kdesoleva aasta april-
lis etendab tdhtsat osa sGjandusépetajate
oskuste siivendamisel. Kasulik on kiia lah-
tistes tundides ning neid arutleda metoodi-
kadppustel, Lahtised tunnid kavandatagu
teemade kaupa, mida teiste rajoonide s&jan-
dusdpetajail tuleb alles kasitleda. Kuus an-
tagu 1...2 Ilahtist tundi. Rajoonide
sektsioonide juhatajad iildistagu neid jargmi-
sél oppusel. Nii saavad teised sjandusépe-
tajad sama teemat kdisitledes kasutada
kolleegide kogemusi ja viltida nende
vigu. Libimdeldult korraldatud &ppe- ja
metoodiline 66, mida juhivad Haridusminis-
teeriumi osakonmajuhataja  J. Samoilov,
VOT-i metoodik M. Legotin ja Tallinna
Linna Haridusosakonna inspektor P. Sjutkin,
tdiendab sbjandusGpetajate pedagoogika- ja
metoodikateadmisi. Rohkesti abistavad koo-
lide opetajaskond ja direktorid. Naiiteks
Tallinna 16. keskkooli direktor H. Vokk on
jarjekindlalt kéinud sBjalise algdpetuse

tundides, neid asjalikult arutanud ja andnud
head nou. Moodunud Oppeaastal arutati
kooli Oppendukogus sojandusdpetaja ette-
kannet oOpilaste sdjalis-patriootilisest kasva-
tusest. Opetajad radkisid oma to6st ja tegid
héid ettepanekuid. Parteialgorganisatsioon
korraldas lahtise parteikoosoleku, kus aru-
tati sdjandustpetaja ettekannet «10. ja 11.
klassi Opilaste edasijoudmine sbjalises alg-
6petuses' ning kommunistide iilesanded».
Koosolekule kutsuti klassijuhatajad, vene
keele, sanitaarsalga, sdjalis-tehniliste eri-
alade ja kehalise kasvatuse Gpetajad. Ves-
teldi asjalikult sellest, kuidas parandada
opilaste edasijoudmist ja valmistumist tee-
nistuseks relvajoududes. Koosoleku otsuses
oli kavandatud tdpne siisteem, kuidas teha
opiedukusest kokkuvotteid, abistada maha-
jdanuid, suurendada kommunistlike noorte
osatdhtsust, parandada vene keele &peta-
mist, korraldada riigikaitseringide toé6d,
sooritada VTK norme ja kasvatada jargu-
sportlasi.

Sojandusbpetajate pedagoogilise ja me-
toodilise arendamise siisteem on enesetdien-
damise alus, kuid ei asenda seda. Pedagoo-
gika, psiihholoopia ja metoodika kisiraama-
tuid ning muud kirjandust tuleb uurida ise-
seisvalt, Loomulikult oleks wvidga hea, kui
sojandusopetajail oleks pedagoogiline eri-
haridus. Noortele sojandusdpetajaile tuleb
soovitada kaugdpet pedagoogilises instituu-
dis vbi ilikoolis. Neile, kellel koolitee juba
seljataga, tuleb soovitada lugeda uusimaid
pedagoogikaGpikuid.

Meie sbdjateadlased on teinud suure t&o.
Nende Kkirjutised sdjapsiihholoogiast, sodu-
rite moraalsest ja psiihilisest karastamisest
ning lahingumoraali kasvatamisest el tohi
puududa kodumaa tulevasi kaitsjaid kasva-
tavate s6jandusopetajate lugemislaualt.

Mbistagi peab sdjandusdpetaja, kes iiht-
lasi on kasvataja, tdiendama end {ildkul-
tuuriliselt. Korras sdjaviemundri kandmine
tunnis, korrektne viljanigemine igapideva-
elus, ithiskondlik-poliitilise elu, kirjanduse,
kunsti ja meie {iihiskonna muude problee-
mide hea tundmine suurendavad sdjandus-
Opetaja head mainet G&pilaste ja &petajate
sa@as,

Suure Isamaastja teema on k&itnud kir-
janike, rezisstoride, kunstnike, heliloojate
ja interpreetide tdhelepanu. Et iihes-kahes
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teoses ei ole voimalik lahti motestada
fasismi iile saavutatud véidu véirtust, luua
ettekujutus kangelaslikust voitlusest, téie-
nevad meie raamatukogud ja -letid jéarje-
kindlalt uute patriootiliste sbjaaineliste teos-
tega. Koiki uusi raamatuid 1ibi lugeda pole
voimalik. Seepdrast meenutagem vana pro-
fessori sonu: oluline pole lugeda 1&bi voi-
malikult palju, wvaid wvajalikke raamatuid.
Oluliste raamatute valimiseks tuleb Iluua
siisteem. See oleneb sdjandusépetaja iildisest
kultuursusest, huvidest, kalduvustest ja eel-
misest kutsealast, kuid siisteem peab olema.
Valikuga lugemine véimaldab tutvuda pdhi-
teostega ja end siindmustega kursis hoida.
Allakirjutanu arvates on lugemist védrt
K. Simonovi triloogia «Elavad ja surnud»,
I Stadnjuki «Sdda», J. Korolkovi «Kio ku
mitsul», A. Tsakovski «Blokaad», J. Bonda-
revi «Kuum lumi», B. Békovi «Hundikarin»
ja «Elada koidikuni», V. Solouhhini «Koh-
tuotsus», V. Rasputini «Ela ja pea meeles,
B. Vassiljevi «Ei ole nimekirjas», «Mitte
tulistada wvalgeid luiki», V. Bogomolovi
«August 1944», J. Karelini «Kirurg», P, Pros-
kurini «Saatus» jt. Eriti on vaja tutvuda
klassikalise ja niilidisaegse eesti kirjandu-
sega ja kirjanikega. Elades ja todtades Eesti
NSV-s, peab eriti eesti oppekeelega kooli
sojandusSpetaja lugema eepost «Kalevi-
poeg», E. Vilde, A. H. Tammsaare, A. Ja-
kobsoni, J. Smuuli, R. Sirge, A. Hindj it
teoseid. Viliskirjandusest tuleks tunda
I. Shaw «Noori 16visid», N. Warreni «Kogu
kuninglikku sdjavige», L. Walleri «Pankii-
ri», W. Faulkneri «Augustivalgusts ja F. Sa-
gani «Pisut valgust kiilmas vees.

Eriti vddrivad tihelepanu memuaarid.
Silmapaistvate védejuhtide milestused loo-
vad selge pildi sddurite kangelastegudest ja
tohutust téost, mis tehti vaenlase iile vaidy
saavutamise nimel. Sojalis-patriootilises kas-
vatuses saab neid raamatuid edukalt kasu-
tada. Suurimat huvi on &dratanud S. Budjon-
ndi, G. Zukovi, A. Vassilevski, K. Rokos-
sovski, A. Jeremenko, I. Konevi, I. Bargam-
jani ja N. Kuznetsovi sdjamilestused. Par-
tisanitegevusest ja pdrandaalusest vaitlusest
radgivad S. Kovpaki, D. Medvedjevi, P. Ver-
Sigora ja A. Tsesarski milestused. Suurt
huvi pakuvad sdjandusépetajaile eesti rahva
voitlus fasistlike vallutajate vastu ning Eesti
Laskurkorpuse kangelasteod, millest radgi-
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vad L. Parna, K. Aru, F. Paulmani, V. Kiila-
otsa jt. meenutused.

Moni sbna Suure Isamaasdjaga seotud
vilismaisest ajaloo- ja memuaarikirjandu-
sest ning publitsistikast. Ajaloovdltsijad,
eriti hitlerlikud kindralid, moonutavad aja-
loolist téde ja pililavad fadismi purustamist
pohjendada Hitleri vigadega. Ka meie lit-
lased pole paljusid sdjasiindmusi &igesti
hinnanud, vihendavad koigiti NSV Liidu
osatahtsust hitlerismi purustamisel ja ile-
hindavad oma osatahtsust ja abi meie rii-
gile sbja ajal. Seepérast tuleb seda kirjan-
dust lugeda kriitiliselt, kdrvutades selles ja
meje ajaloo- ning memuaarikirjanduses esi-
tatud stundmusi.

Omal ajal aratas suurt huvi Saksa kind-
rali K. Tippelskirchi «Teise maailmasoja
ajalugu». Selles on nii tott kui ka volisin-
gut, kuid ometi on sellega kasulik tutvuda.
Kriitiliselt lugedes vo6ib palju  huvitavat
leida endise Saksa kindralstaabi iilema
F. Halderi, kurikuulsa tankijumala H. Gu-
deriani, I. Wiederi, B. Winzeri jt. madles-
tustest.

Palju raamatuid on ilmunud meie liitlas-
telt sojast fasistliku Saksamaaga. Inglise
ajakirjanik A. Werth, kes oli kogu sbjaaja
meie maal, on kirjutanud raamatu «Vene-
maa sojas». Uldiselt on ta siindmusi kiillalt
oigesti kirjeldanud, kuid monikord pola
temagi suutnud itletada kodanlikku objekti-
vismi. Huvitav on lugeda Charles de Gaulle'i
madlestusi, mis heidavad wvalgust meie liit-
laste siseheitlusele voitluses ilemvoimu ja
imperialistlike huvide nimel, O. N. Bradley
jt. milestusi. Mdistmaks ®igesti Inglismaa
ja Prantsusmaa suhtumist Noukogude Lii-
dusse, on kasulik lugeda V. Truhhanski
«Winston Churchilli» ja N. Moltdanovi
«Kindral de Gaulle'i».

Kultuuriline enesetdiendamine ei tohi
piirduda kirjanduse lugemisega. Sellele
peab kindlasti lisanduma jdrjekindel ooperi-,
balleti- ja draamaetendustel, siimfoonia- ja
estraadi- ning soolokontsertidel ké&imine.
Tuleb tutvuda ka muuseumide eksponaati-
dega ning Oppida tundma Eesti NSV ja
Tallinna ajalugu, malestussambaid, kuulsaid
revolutsiooni-, lahingu- ja téokuulsuse
paiku, kdia nditustel.

Meie pdevil on teabevahendajad televi-



sioon ja raadio. Nende saated avardavad

silmaringi ja pakuvad palju kasulikku.

Niisugused on allakirjutanu arvates pohi-
probleemid, millega ennast tdiendav sdjan-
dustpetaja peab tegelema. Allakirjutanu ei
pretendeeri esitatu ammendavusele ja ainu-
oigsusele. Ta on {iiksnes tahtnud raakida
oma kogemustest ja anda ndu. Iga sdjan-
dusopetaja peab otsustama, kuidas talitada.
Kuid selge on, et sdjandusdpetaja ideelis-
teoreetiline, sdjanduslik, pedagoogiline ja
kultuuriline enesetdiendamine on sdjalise
algdpetuse ja sbjalis-patriootilise kasvatuse
probleemide eduka lahendamise alus.

SOTSIALISEERUMINE
KUI SOTSIAALSETE
NORMIDE
OMANDAMINE

LEMBIT AUVAART
MAIMU VESKE

Sotsiaalsed normid, mida jagatakse mo-
raalinormideks, 6igusnormideks, {ihis-
kondlike organisatsioonide normideks ja
tavadeks, on tekkinud ja arenenud koos
iihiskonnaga. Sotsialiseerumisprotsessis
tuleb igal indiviidil need omandada. Sel-
les omandamises eraldavad H. Detten-
born ja H. Frohlich neli aspekti: 1)
normi tundmine ja normist arusaamine,
2) normi omaksvott [hoiaku aspekt/; 3)
normi jiArgmise soov /motivatsiooni
aspekt/; 4) normi jargimise voime [vdi-
mise aspekt/ (1, lk. 83—385).

Norm hakkab isiksuse kaitumist regu-
leerima, kui normi tditmiseks on kuju-
nenud vastav hoiak.! Hoiakud eksisteeri-
vad teadvustamata, kuid teatud tingi-

| Hoiaku kujunemine on tegelikult
seadumuse fikseerumine, Et artikli maht
ei luba kisitleda seadumuse ja hoiaku
vahekorda, siis kasutame siin vaid ter-
minit «hoiaku kujunemines.

903



mustes (nditeks motlemise ajal) voivad
need tousta teadvuse tasemele. Hoia-
kute siisteem moodustab omapirase
prisma, milles murdub vilismaailma pee-
geldus. Lihtudes D. Uznadze seadumus-
teooriast, vOib inimtegevuses eristada
kolmel tasandil toimuvat kditumist: 1)
impulsiivne, 2) objektiveerimisel pdhinev
ja 3) harjumusel pdhinev tegevus.

Impulsiivne tegevus on eelkdige orga-
nismi bioloogiline vastusreaktsioon, Ob-
jektiveerimisel pdhinev tegevus on seo-
tud métlemisega: subjekt kaalub vdima-
likke variante ja valib vilja kbige ots-
tarbekama. Harjumuslik tegevus pohi-
neb holakutel, teadvuse osaks jiib vaid
kontroll.

Kasvatuse peamiseks eesmirgiks ei
ole verbaalsete teadmiste andmine,
vaid harjumuste kujundamine. Kasva-
tusprotsessis peavad viilised objektiivsed
véddrtused muutuma isiksuse tarveteks.
A. Makarenko nentis juba aastate eest
niisuguse olukorra vdimalikkust, kus &pi-
lastel on Giged, ndukogulikud ettekuju-
tused, kuid ei ole &iget ndukogulikku
harjumust: «See on eriti tihtis, kui jutt
on sellistest asjadest, nagu kannatlikkus,
oskus lletada pikaajalisi raskusi, vdita
takistusi mitte rapsimise, vaid survega.
Kui palju te ka el looks Gigeid ettekuju-
tusi sellest, mida tuleks teha, ent kui te
el kasvata oskust {iletada pikaajalisi
raskusi, siis on mul &igus 6elda, et te ei
ole kasvatanud midagi» (5, 1k. 283—284),

L. BoZovits lisab, et kiitumist juhtiv
harjumus kujuneb vilja vaid siis, kui
ta ei pbhine sunnil. Sunnil pdhinevad

harjumused kaovad kiiresti. Motiveerivat
toimet ei ole neil kunagi. Histikasvatatud
laps on vaid see, kes ka iiksinda histi
kéitub. Tuleb silmas pidada, et moraalne
kéditumine ei pdhine sugugi alati tead-
vusel. Sageli kiditub inimene moraalselt
isegi siis, kui teadlik otsus on teist-
sugune. On inimesi (neid on enamus)
kes kidituvad moraalselt, motlemata see-
juures sotsiaalsetele normidele ja ilma et
nad vOtaksid selleks vastu spetsiaalset
otsust. Isegi siis, kui neid sunnitakse, ja
isegi siis, kui nad on otsustanud seda
teha, ei suuda nad ometi kehtivaid nor-
me rikkuda.
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Jaljendamine, samastamine, opetamine
ja instrueerimine on hoiakute kujune-
mise ja ka kujundamise viisid (tdpsemalt
vt. 2). Sotsialiseerumisprotsessi jédlgides
huvitavad meid ainult sotsiaalsed hoia-
kud. Igal sotsialiseerumise etapil domi-
neerib oma hoiaku kujundamise viis.

L. Vogotski arendas ja pohjendas sei-
sukohta, et lapse psiitihilise arengu igal
etapil ei erine mitte ainult {iksikud
pstitihilised protsessid, vaid erinevad ka
nende kombinatsioonid.! Erinevad psiili-
hilised funktsioonid ei arene {ihtlaselt.
Igal neist on oma optimaalne arengupe-
riood ja sellel perioodil domineeriv
funktsioon kitkeb endas koiki teisi
funktsioone. See tingibki lapse teadvuse-
‘arengu omapéira.

Viikelapsel domineerib taju. Koik
teised psiiithilised protsessid ja funkt-
sioonid — madlu, tdhelepanu, motlemine,
emotsioonid jt. — eksisteerivad ainult
taju kaudu. Niiteks mélu esineb é&ra-
tundmisena. Isegi rédomustada ja kurvas--
tada suudab laps vaid selle iile, mida ta
otseselt tajub. Ta puhkeb nutma, kui
néeb, kuidas ema lahkub, kui aga ema
lahkub mérkamatult, ei péhjusta see eri-
lisi emotsioone.

Koolieelikutel kerkib esiplaanile miilu,
Algab isiklike kogemuste kogumise in-
tensiivne periood. Koolis hakkab pikka-
misi esiplaanile tdusma mdtlemine.
Milu kui motlemise alus omandab loo-
gilise iseloomu. Kui koolieelikul tihen-
dab mdtlemine meenutamist, siis Gpila-
sel (eriti kesk- ja vanemas astmes) ti--
hendab meenutamine métlemist.

Esitatust selgub, miks iikski loomade
hulgas iileskasvanud inimlaps ei suut--
nud inimiihiskonnas enam adaptee-
ruda. Igal arenguastmel, seoses eri-
mnevate psiiihiliste funktsiconide do--
mineerimisega, peavad toimuma vasta-
vad muutused ka areneva isiksuse struk-
tuuris. Igal arenguetapil peab inimene
saavutama teatud taseme. Kui minnakse
jdrgmisse arenguetappi vajalikku taset

! L. Vogotski kogu teocoria ei ole seni
triikis avaldatud. Osaliselt on see esita-
tud vaid tema loengute stenogrammides.
Meie toetume L. BoZovitdi kommentaa--
ridele (3, 1k. 142—152).



saavutamata, on seda korvata juba raske.
Sellepédrast on eriti tihtis tunda arengu-
psiihholoogiat. Psiiiihiliste  protsesside
domineerimist on vaja arvestada laste
Opetamise optimeerimisel. Et koolieeli-
kutel ja algklasside opilastel domineerib
mélu, siis omandavad nad kergemini ja
kiiremini neid teadmisi, mille salvesta-
miseks on wvaja rohkem mehaanilist
meelespidamist.

Kiillaltki tuntud on juhtumid, et koo-
lieelikud mingi voorkeele mingeldes dra
opivad. Mida vanemad on Opilased, seda
enam on vaja neile opetatavat materjali
loogiliselt p&hjendada, avada selle sise-
mised seosed.

Peatusime eri vanuses laste iihe vdi
teise psiiiihilise funktsiooni esilekerkimi-
sel, et sellele toetudes véiita: eri etappi-
del peavad toimuma muutused ka hoiaku
kujundamise viiside domineerimises.

Keskkonna iga element mojub lapsele
arengu eri etappidel erinevalt. Niiteks
imbritsevate inimeste konel on kuuekuu-
sele lapsele teistsugune moju kui kolme
aasta ja kuue kuu vanusele lapsele, aga
hoopis erinevalt méjub sama kone kuue-
aastasele. Et moista keskkonna moju lap-
sele, ei tule arvestada mitte ainult neid
muutusi, mis on toimunud keskkonnas
(nditeks lapse minek lasteaiast kooli),
vaid ka neid, mis on toimunud lapses
endas, ehk teisiti: om wvaja arvestada
muutusi laste hoiakute siisteemis ja selle
hierarhias.

D, Elkonin arvab, et koolieelikul hak-
kab varem esinenud tihe side tdiskasva-
nutega norgenema. Laps oma tegevusega
kaugeneb tidiskasvanust itha enam ja
muutub suuteliseks tegutsema juba ise-
seisvalt, teiste abita. Seejuures aga sii-
lib tal wvajadus tegutseda koos téis-
kasvanuga, mis sel perioodil muutub
piitidluseks tdiskasvanute elust vahetult
osa votta. Et laps seda tegelikult teha ei
saa, hakkab ta tdiskasvanuid jidljendama,
nende tegevust, kditumist ja vastastiku-
seid suhteid mingusituatsioonis jirele
aimama. Ilmselt seetdttu ongi koolieeliku
elus eriline koht mingul. Enne koolimi-
nekut jidljendab laps tdiskasvanuid ja
samastab end nendega. Sellel p&hineb

koolieeliku moraali- ja tahtesfddri areng.
Esmaste eetiliste ettekujutuste tekkimine
on seotud tdiskasvanute poolt hinnatud
kditumisviisi omandamisega. Seoses tah-
telise kiitumise arenguga tekib lapsel
uus kiditumistlilip, mida voib nimetada
isiksuslikuks. See on saavutanud
moningase iseseisvuse ja ldhtub orientee-
ruvatest kiditumismudelitest, mille sisuks
on tdiskasvanute iihiskondlikud funkt-
sioonid, nende suhtumine esemetesse ja
liksteisesse. Vajalike normide taitmist
votab laps esialgu tédiskasvanute kiituse
drateenimise kohustusliku tingimusena.
Hiljem hakkab ta positiivseks pidama
sellist kiditumist, mis on seotud positiiv-
sete emotsioonidega. Taiskasvanute
nouete ja omandatud normide téitmise
piiiie hakkab lapsel esinema {ildistatud
kategooriana, mida voiks sGnastada «on
vaja», See ongi esimene sotsiaalne mo-
tivatsiooniinstants, mis hakkab last juh-
tima ja mis ei esine tema jaoks mitte
ainult teadmisena, et nii on wvaja, vaid
ka sellise kaitumise hiddavajalikkuse ja
teisiti kditumise voimatuse vahetu fun-
netamisena.

Keskmises koolieas laienevad ning sii-
venevad Kkolbelised ettekujutused ja
kélblustunded. Kdiitumisregulaatoritena
domineerivad ikka veel tundmused, ob-
jektiviseerimisega (motlemisega) seotud
kaalutlev motivatsiooniprotsess on taga-
plaanil. On kindlaks tehtud, et keskmises
koolieas kerkivad tédhelepanu keskpunkti
sotsiaalsete normide ja wvastastikuste
suhetega seotud probleemid, millele
kaasneb suhteliselt piisivate, juhuslikest
situatsiconidest soltumatute otsustuste
ja hinnangute tekkimine. Kui lastekol-
lektiivi tdekspidamised ei lange kokku
tiiskasvanute nouetega, siis valitakse
enamasti lastekollektiivis kehtivad nor-
mid. Tekkiv toekspidamiste siisteem on
kiillaltki mdjukas, seda jérgitakse isegi
karistuste ja keeldude kiuste. Ilmeka-
maks niditeks on etteiitlemine ja maha-
kirjutamine, mille vastu ei suuda peda-
googid peaaegu midagi. Sealjuures aga
ei ole tekkinud moraalsed veendumused
veel jidigad (hoiak ei ole stabiilne, vaid
labiilne) ja viliste tingimuste muutumi-
sel voivad ka muutuda. See on eriti
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ilmne siis, kui &pilane liheb iihest kol-
lektiivist teise.

Tuleb aga mirkida, et enamikul ala-
ealistel on korged piiiidlused, kuid need
el muutu veel kiditumise motiiviks, Sa-
geli ei osatagi niha seost ideaalide ja
igapdevase kiitumise wvahel. K&lblus-
ideaal ei ole keskmises koolieas mitte
ainult tunnustatud objektiivne eetiline
kategooria. See on iihtlasi emotsionaalse
vérvinguga sisemiselt vastuvoetud ku-
jund, mis saab kiditumise regulaatoriks
ja teiste k#itumise hindamise m&ddu-
puuks. Positiivsete kélbeliste ideaalide
tekkimine alaealistel on kasvatamise va-
jalik, v6ib oletada, et isegi otsustav tin-
gimus. Ja vastupidi: vooraste ideaalide
omaksvott on kasvatamise oluline takis-
tus, sest sellisel juhul lihevad iimbritse-
vate tdiskasvanute néuded lahku alaea-
liste endi sisemistest nduetest.

Nooremate klasside &pilaste ideaalid
on kiillaltki ebapiisivad. L. Dukat tegi
katseliselt kindlaks, et neljanda klassi
lastel on vahetul situatsioonil ja hiljuti
toimunud  siindmustel suur tihtsus
ideaali valikule. Kirjandusteose kange-
lane, kellega hiljuti tutvuti, wvoetakse
tdielikult oma ideaaliks. Viienda-kuuen-
da klassi &pilased aga eraldavad kange-
lase juures neile iiksikud meeldivad
omadused. Uhtlasi piitiavad nad kasva-
tada endas samu omadusi.

Vanemas koolieas muutub sotsiaalsete
normide omandamine teadvustatumaks,
neid hakatakse kénes tipsemalt formu-
leerima ja omandatud teadmised leiavad
koha teiste teadmiste siisteemis. Alaea-
lise isiksuse jaoks omandavad olemasole-
vad sotsiaalsed normid teatud tihenduse,
noorukitel tekib sotsiaalsete normidega
kaitstud vidrtustesse kindel emotsio-
naalne suhtumine. Sotsiaalsete teadmiste
omandamine muutub teadlikuks, sihipi-
raseks protsessiks.

Mainisime juba, milline otsustav tidht-
sus on lapse psiitihilises arengus selle
ideaali iseloomul, mille ta votab oma
kéditumise ja tegevuse mdddupuuks. Ini-
mese ideaal on alaealisele emotsionaalse
vérvinguga loppeesmirk, mille poole ta
teadvustatult voi teadvustamatult piiiid-
leb. Ideaal on lapse enam v6i viihem in-
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tensiivsete sotsiaalsete piilidluste siis-
teemn. Tunnetatud ideaal muutub selleks
kolbeliseks etalooniks, mille abil lapsed
pilitiavad formeerida iseennast, moota en-
da ja teiste tegusid. Ideaali sisu ja ehitus,
samuti piisivuse aste on lapse teadvuse
téhtsamaid karakteristikuid.

Vanemas koolieas touseb teadvus
uuele, teadlike veendumuste astmele.
Opilane muutub vabamaks nii wvilistest
kui sisemistest wvahetutest tingimustest.
Ta vabaneb oma vaadete ja veendumuste
erakordselt suurest afekteeritusest ning
hakkab tegutsema wvastavalt teadlikult
seatud eesmérkidele ja teadlikult vastu-
voetud otsustele. Tingimustele alluvast
olendist muutub ta pikapeale nende tin-
gimuste valitseiaks, reaktiivsest lapsest
muutub ta aktiivseks tHiskasvanuks
Kuid ei tule arvata, et vanemas kooli-
eas see protsess lopebki. Siin on dieti
vaid selle algus. Teadvuse teatud taseme
formeerimine on kiill vanema kooliea
ulesanne, kuid kogu protsess 1opeb tun-
duvalt hiljem v&i ei lope iildse (3, lk.
399). .
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Neid on kolm. Kdoigile moisteti surma-
nuhtlus. «Laula meile», palusid nad mind,
aniikuinii me enam kunagi wmidagi ei
kuule.» Mille eest neile niisugune karis-
tus maisteti? Kiisisin valvurilt. Uks oli
tapnud pargis inimese, votnud tal kella
kielt, rohkem ei olevat tol inimesel mi-
.dagi olnud. Niiiid lastakse mees maha.
Ka teised on mortsukad, Varsti kirjuta-
takse meist ajalehes: «Kohtuotsus on tdide
viidud.»

Surm tihendab igavesti eluga hiivasti-
jdtmist. Looduse poolt on see moeldud
-wvabanemisena jouetust vanadusest. Surra
aga sellepdrast, et sa enam inimene ei
.ole ja et sul pole digust elada, on vastik.
Inimesed elavad iihiskonnas, ja kui keegi
iihiskonnale ohtlikuks muutub, vabasta-
vad inimesed end temast ise.

(Ahto Levi, Halli hundi pdevik. Tln,,
«Eesti Raamat», 1973.)

‘Tarkus kiib ikka tagantjirele. See keh-
tib tdielikult ka tsiteeritud teose peate-
gelase kohta. Kurtma ei sunni aga mitte

niivord hilinenud kahetsus, kuivord tosi-
asi, et sageli kahetsetakse, kuni jargmine
kord taas...

Inimese eneseanaliiiis, tema kriitika-
vbime on hiddavajalik véiltimaks eksi-
sammude kordamist. Uurijatele on tun-
tud tode, et kurjategija paranemine ei
alga mitte vangla viravas, vaid sellest
hetkest, kui ta julgeb oma viga tunnis-
tada, algul endale ning seejdrel ka avali-
kult. Just seepédrast pliliavadki oOigus-
kaitse organite tootajad siitidlasi veenda
siiiid iiles tunnistama, oma teo ebadig-
sust mbistma. Oleks ebadige ja ilihekiilg-
ne niha selles ainult uurijate suutmatust
siifitbendeid leida voi tode teistviisi tu-
vastada. Seda iilestunnistust ei ole vaja
niivord teistele, kuivord just iileastujale
endale. Sellest peab algama senise Um-
berhindamine, hiivastijatt olnuga. Siira
iilestunnistuse ja kahetsuse kasvatuslik
mdju ei ole vihene ka kohtuprotsessil
viibijatele. Kahtlemata leevendab see ka
kannatanute psiiiihilist pinget, kuriteoga
kaasnenud tiileelamisi ja kannatusi. Kui-
das on aga vbimalik, et tdnased pisarad
ruttu unustatakse ning koik algab uuesti
otsast? Oigem oleks kiill oelda, et vana
jitkub. Tasi, iga jirgmine kuritegu pan-
nakse toime iiha suurema riskiga (vara-
sema resultaati on juba omal nahal ko-
getud), ttha suurema ohuga (korduvus
on vastutust raskendav asjaolu), kuid
iihtlasi — 1iha suurema emotsionaalse
likskoiksusega.

18.—21. okt. 1974. a. arutas Tartu Ra-
jooni Rahvakohus 20-aastase Heilo H. ja
27-aastase Aavo V. siliiasja. Nende Kuri-
tegu seisnes 25. mail 1974. a. taksojuhile
kallaletungis, auto vdgivaldses hoivami-
ses, juhilt mii riigi kui ka isikliku raha
réovimises. Vastupanu osutamise korral
dhvardati taksojuhti tapmisega (nuga
suruti kord vastu kaela, kord ribide va-
hele). Kannatanul seoti kied piiksirih-
maga selja taha ning alkoholijoobes kur-
jategijad jitkasid sOitu oma drandge-
misel.

Kurjategijad paistsid silma oma johk-
rusega — taksojuhi kuuldes arutati ava-
meelselt, mida temaga ette votta; kui
auto kraavist viliatombamiseks liks vaja
korvaliste isikute abi, selgitati ohvrile, et
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«ebamoistliku» kditumise korral on nad
sunnitud tapma ka abiandja; hiljem seoti
taksojuht metsas kdsipidi puu kiilge,
kuhu ta kavatsetigi jdtta. Ohvri palvete
peale ta vabastati tingimusel, et viimane
enne 3 tundi metsast ei lahkuks.

Lisame, et Aavo V. oli vabanenud ka-
ristuse kandmiselt huligaansuse eest vaid
3 pdeva tagasi (22, mail), varem oli teda
ka administratiivselt 6 korral karistatud,
Heilo H. oli see samuti teine kuritegu,
vargasema — auto drandamise — eest oli
ta juba karistuse kandnud. (Kriminaal-
toimikust.)

Toimepandud kuriteost oli méddunud
ligi 5 kuud, enamiku sellest ajast olid
siitidlased vahi all (nad tabati maikuu
16pus). Asi oli arutusel rahvakohtus juba
teist korda. Esimene kord peeti vajali-
kuks eeluurimist tdiendada. Seega oli oma
tegude iile jirelemdtlemiseks aega olnud
kiillaldaselt. Kuid siiski — alles oma vii-
mases sbnas {itles kohtualune Aavo V.,
et ta tahab kohtule teatavaks teha veel
ithe oma kuriteo (korterivarguse), mille
eest teda ei ole seni karistatud ja mida
ta on seni varjanud. Kohtu eesistuja kii-
simusele, mis ajendas teda siiiid iiles
tunnistama, vastas kohtualune, et nii ole-
vat kergem karistust kanda, asjad olevat
n.-0. thel pool. Jah, viis kuud kulus
kaalumiseks — kas «ei» vdi «jaa», kas
rdadkida voi mitte.

Ka selline ohtlik kurjategija (kohus
moistis Aavo V. 10 a. ja Heilo H. — 9 a.
vabadusekaotust range reZiimiga paran-
dusliku t66 koloonias) ei saanud rahuli-
kult vastu votta teenitud karistust tead-
misel, et midagi j#db sisemuses kripel-
dama. Tuleviku ebaméérasus, kindluse-
tusetunne, oht peatselt vdimaliku pal-
jastamise ees hiirivad kahtlemata ka
kurjategijat.

Raske kuriteo korral ei ole uurijatele
vboras tidhelepanek, et kurjategija pal-
jastamisel vGib viimase palgelt lugeda
karistushirmu asemel hoopis kergendust,
pingest 16dvenemist, tema oleku selgine-
mist, kuigi fema siiii kindlakstegemine
saavutati mitte sugugi tema enda init-
siatiivil v6i kaasabil. Varjatud siiii koor-
mat ei olegi nii kerge taluda, eriti aga
noortel, esmakordsetel seaduserikkujatel,
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Kuritegu ise piitsutab tagant selle toime-
panijat. Tihti ei j#44 see mérkamata ka
siitidlase perekonnaliikmetele, t60- voi
koolikaaslastele. Delikaatsus ja takti-
liselt dige ldhenemine teiste poolt voib
osutuda madravaks kriitilisest sulgseisust
iilesaamisel. Tdhtis on ka kiisimust jurii-
diliselt digesti wvalgustada.

Nii on kriminaalseaduses spetsiaalsed
sdtted, mis teatud kuritegude korral vaa-
tavad vabatahtlikult stiii iilestunnistami-
sele ilmumist kui kriminaalvastutusest
vabastamise alust. Nii nideb «Eesti NSV
Kriminaalkoodeksi» § 207 1g. 2 ette, et
«Isik, kes on vabatahtlikult dra andnud
tema juures ilma vastava loata hoitud
tulirelva, laskemoona v6i 16hkeaine, va-
bastatakse kriminaalvastutusest»; KrK
§ 165 lg. 3: «Altkdemaksu andja vabasta-
takse kriminaalvastutusest..., kui ta pi-
rast altkdemaksu andmist vabatahtlikult
teatas toimunust.»

Kodanikujulgus on kiill vajalik, kuid
mitte piisav varasema elulaadi muutmi-
seks. Kohtustatistika niitab, et ligi s
kuritegusid toimepannud isikutest on va-
rem kohtulikult karistatud.

Osa stiimuleid, pidureid, mis wvarem
ajendasid tileastumisest hoiduma — piiiid
sailitada teiste silmis ausa inimese nime,
hirm kohtu, karistuse, kinnipidamiskoha
isoleerituse ees jt. — on korduvuse pu-
hul kas tédielikult kadunud v6i toimivad
viga viikese tookindlusega. Teatavasti
vajab iga inimene sotsiaalset tunnustust.
Soprade, kaastddtajate jt. lihedaste isi-
kute heakskiit véi hukkamédist vastavalt
kas stimuleerib vdi pidurdab inimest
analoogiliselt kdituma. Teiste inimeste
positiivne hinnang annab isikule kindlus-
tunde ning eneseviidrikuse. Sellest ilma-
jédmine aga sunnib iileastujat tunnus-
tust otsima teistsuguste tGekspidamistega
inimgrupis. Siit johtuvad ka méned
praktilised kiisimused: kas ongi otstar-
bekas alaealiste ja noorukite esmakord-
seid kuritegusid arutada avalikel kohtu-
istungitel (néit. wviéljasdiduistungil koo-
lis), sellest iildsust ulatuslikult infor-
meerida (ajaleht, raadio)? Kas teiste eba-
kindlate elementide mdjutamise hinnaga
ei 16ika me &dra niisugustel noortel koh-
tualustel tagasitee uue, ausa elu juurde?



Siiiidlaste isiksuse, nende wvarasema
kédekdigu kindlakstegemisel ei tohi me
samuti piirduda iiksnes sellega, mida ta
varem «korda on saatnud» (kainestus-
majas viibimine, arestid, distsiplinaarka-
ristused jt.). Niisama tédhtis on teada, mi-
da ta on teinud histi, mida on temas
head, kas voOi potentsiaalseltki. Just sel-
lele tuginedes on voimalik ndidata vii-
rastunud isikule teistsugust, paremat elu-
perspektiivi, tosta tema eneseteadvust.

Kas pole vastuolu selles, et iihel pool
on kurjategija, kes meie Giguskorda ig-
noreerib, teisel pool on digusemdistjad,
kes teevad koik, et tagada siilidlasele
tema oOiguslikud garantiid, aidata teda
ka seal, kus asjaosalisel endal pahatihti
puudub igasugune soov, tahe teisiti ela-
da? Biiski mitte, Just see annabki meie
seadustele ja Oigusemdistmisele viiriku-
se, tagab nende moraalse jou ja iileoleku
kurjategija suhtes. Rahvatarkus Gpetab
abielupaarile esimesest tiilist, esimesest
riiust hoidumist. Jargmine tulevat juba
nagu iseenesest. Niisamuti on igal noorel
vaja hoiduda esimesest valest, esimesest
pettusest, kuriteost rddkimata. Tee kuri-
teoni ongi sillutatud varasemate pisiva-
lede, valskuste ja nédppamistega. Konk-
reetse kuriteo toimepanemisele eelneb
kolbeline vadrdumine. Esimene saab
reaalselt teoks alles siis, kui teine on
saavutanud teatava tugevusastme. See-
péarast hoidugem sellega harjumast, lep-
pimast. Ega asjata Oelda: kordad tegu —
saad harjumuse, kordad harjumust —
saad iseloomu, kordad iseloomu — saad
saatuse.

Erialased uurimised on kinnitanud, et
kuni 80%, tapjatest ei teadnud hommikul
drgates, et ohtuks maéédrivad nad oma
kéed kaaskodanike verega. Nad ei olnud
seda tegu eelnevalt kavatsenud, ette
planeerinud, selleks ettevalmistusi tei-
nud. Tihti on piisanud vaid tiihisest vé-
lisest mojutusest, ajendist (solvang, riid,
alkoholi liigtarvitamine) ning rdnkraske
tegu ongi tehtud. XKorvalseisjatel on
alust hammastuda — mispérast nii juh-
tus, sest pohjust ju polnudki. Asja si-
susse siivenemisel aga joutakse sageli
selgusele, et selline ohtlik kuritegu oli

siilidlase varasema elu, tema senise kii-
tumise {ipris loogiline jatk. Ta oli selleks
seesmiselt ette valmistatud, n.-6. kiips
kuriteo toimepanemiseks. Puudus {iks-
nes viline (tihti kiillaltki tithine) viima-
ne mojutus — see tilk, mis vee klaasis
iille serva ajab. Péhjendus oleks jarg-
mine: igaiiks reageerib viilisele mojutu-
sele, viilisele situatsioonile libi oma sees-
miste vildirtuste, oma toekspidamiste
prisma. Need on igale inimesele nagu
orientiiriks, mille jdrgimisega ta sédilitab
oma fegevuses jdrjepidevuse ja suunit-
luse, just need kaitsevad tema sisemist
«mina», isiksuse terviklikkust. Soéltuvalt
oma moraalsetest omadustest, védrtus-
hinnangutest ja toekspidamistest wvaib
isik konkreetsele vilisele mojutusele kas
vastu panna voi siis seda hoopis dra ka-
sutada. Kiiberneetikute keeles kolaks see
jdrgmiselt: objekti muutus sGltub mitte
ainult vilisest mdjutusest, vaid ka ob-
jekti enda seisundist. Kui isereguleeriv
stisteem on piisivas, kindlas olekus, siis
ka suur mojutus suudab muuta selle kai-
tumist wvaid lithiajaliselt, seejédrel poo6r-
dub silisteem tagasi endisesse seisundisse.
Teisiti on siisteemi ebapiisiva seisundi
puhul. Siis v6ib isegi wvidikene mojutus
selle tegevust tdielikult desorganiseerida.

Ei ole raske mirgata, et see iildine
skeem on kohaldatav ka inimkditumise
suhtes.

Mil maé&dral on inimene siis iseenda
saatuse peremees, kas ta ei ole waid
méngukann, kelle kallal teeb elu oma
julmi eksperimente, esitades seejirel
saadud tulemused meile uurimiseks?

Marksism-leninism opetab, et iihis-
kondliku teadvuse arengus on primaarse
tédhisusega materiaalne tootmine, iihis-
kondlik olemine. See médrab sotsiaalsete
klasside iithiskondliku teadvuse p6&hijoo-
ned. Kuid teadvus, olles juba véilja kuju-
nenud, saavutab teatava iseseisvuse ja
suudab avaldada tagasimdju ka olemi-
sele. Tédnu oma_ teadvuse aktiivsele osale
voib isik oma kditumist varieerida. Isiku
vastutuselevotmise eeldusi ongi, et tal oli
vabadus valida eri kditumisvariant. Kur-
jategijat karistatakse just selle eest, et ta
valis kuritegeliku kiditumise wvariandi,
ehkki antud situatsioonis oli tal vdima-
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lus ka odiguspéraselt tegutseda. Juhul kui
puudub valikuvoimalus, puudub ka tahe
ning vastutus. V. I. Lenin on mérkinud:
«Determinismi idee, méiidrates kindlaks
inimese toimingute paratamatuse ja hei-
tes korvale rumala loba tahtevabadusest,
ei hédvita sugugi ei inimese mdistust ja
stidametunnistust ega tema fegevuse hin-
damist. Hoopis vastupidi: ainult deter-
ministlik késitus voimaldabki ranget ja
diget hindamist, mitte aga iikskéik mille
veeretamist vaba tahte kaela. Samuti ei
vota ka ajaloolise paratamatuse idee su-
gugi pinda isiku osalt ajaloos: kogu aja-
lugu koosnebki isikute tegudest, kes
kahtlemata kujutavad endist tegelasi»
(Teosed, 1. kd., 1k. 138). Seega ei avaldu
majanduse mdju mitte otseselt ja iihe-
selt, vaid ka vahendatult ja mitmeselt.
G. Plehhanov on miérkinud. huvitavalt:
« .., majanduse kuiv luustik kattub sot-
siaalsete ja poliitiliste vormide, hiljem
aga — ja seeon lilesande koige huvitavam,
koige kaasakiskuvam kiilg — inimeste
ideede, tunnete, taotluste ja ideaalide
elava lihaga». (Monistliku ajalockéisituse
arengu kiisimusest. Tallinn, 1949, lk. 219).

Seega ei wvilista inimteadvuse iihis-
kondlik iseloom selle suuri individuaal-
seid, grupilisi jm. isedirasusi. Mida roh-
kem suurest sotsiaalsest nédhtusest, gru-
pist allapoole, iiksiku poole, seda suure-
mat osa hakkab etendama eripidra, indi-
viduaalsus. Maédravad ei ole seejuures
mitte niivord isiku 6igusalased teadmi-
sed, kuivdrd diguspirase kditumise har-
jumused, diguslikud veendumused. Mitte
niivord keeld — nii ei tohi, kuivord
veendumus — teisiti ma ei saa, ei suuda.
Kiaitumise sellise sisemise regulaatori
poole me piiiidlemegi. A. Makarenko so-
nastuses kolab see nii: «Meie iilesandeks
ei ole kasvatada endas ainult oiget, aru-
kat suhtumist k&itumise kiisimustesse,
vaid kasvatada ka Gigeid harjumusi, s. o,
niisuguseid harjumusi, et meie kiituksi-
me Oigesti mitte sugugi sellepidrast, et
istusime maha ja motlesime jidrele, vaid
sellepédrast, et meie teisiti ei saa, et me
oleme nii harjunud. Niisuguste harju-
muste kasvatamine on palju raskem kui
teadlikkuse kasvatamine.
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Ma sain aru, et on kerge Opetada ini-
mest digesti kidituma minu juuresolekul,
kollektiivi juuresolekul, ent on véga ras-
ke Opetada teda Oigesti kéituma, kui
keegi ei kuule, ei nde ja kui keegi midagi
teada ei saa...» (Kommunistlikust kas-
vatusest. Valitud pedagoogilised teosed.
Tln., 1954, 1k. 93).

Kas poleks meie igapdevases kasvatus-
t60s noortega tohusam esiplaanile nihu-
tada mitte inimeste kaugemaid ja abst-
raktsemaid eesmirke (n.-0. apelleerida
iiksnes nende kohustustele riigi ja rah-
vamajanduse ees), vaid neid kergemini
mojustavad ldhemad ja kdegakatsutava-
mad eesmirgid. Soltub ju meie iihis-
konna tugevus kahtlemata teda moodus-
tavate liksikliikmete tugevusest, sealjuu-
res ka nende isiklikust onnest ja sood-
sast kdekdigust.



ISIKSUSE MOISTE
KASITLEMISE
VOIMALUSEST
UHISKONNA-
OPETUSE
TUNDIDES

VELLO MARMEI

Uhiskondlik-poliitilised teadmised, mida
opilased saavad iihiskonnadpetuse tundi-
des, pole sisuliselt midagi muud kui
moistetest koosnevad otsustused. Selles
mottes on nimetatud kursuse opetuslikke
ning kasvatuslikke eesmirke silmas pi-
dades suur vddrtus opetajapoolsel moiste
kujundamisel Opilaste teadvuses. Eriti
kehtib teldu isiksuse moiste kohta, sest
selle sisu ja mahu avamine struktuuri-
elementide kaudu on sisuliselt opilaste
suunamine enesevaatlusele, s. t. kriitili-
sele suhtumisele iseendasse. Isiksuse
lihtsustatud késitlemine on igati taunitav
kas vbi juba seepirast, et temaga seon-
dub tihedalt selline filosoofia ning tea-
dusliku kommunismi alane moiste nagu
vabadus. Isikuvabadus ja demokraatia
on aga nitidisajal iiks kesksemaid prob-

leeme kahe silisteemi vahelises ideoloo-
gilises voitluses.

Et isiksuse moistet adekvaatselt méii-
ratleda «...on wvaja holmata, uurida
koiki selle kiilgi, koiki seoseid, ja «va-
hendusi». Me ei saavuta seda kunagi
téaielikult, kuid igakiilgsuse ndudmine
hoiab meid vigadest ja tardumisest. Seda
esiteks. Teiseks, dialektiline loogika
nouab, et eset tuleb votta selle arenemi-
ses, «iseliikumises»... muutumises...
Kolmandaks, eseme dtdielikku «definit-
siooni» peab kuuluma kogu inimsoo
praktika kui toe kriteerium... Neljan-
daks, dialektiline loogika &petab, et
«abstraktset tode ei ole, tode on alati
konkreetne».! Eeltsiteeritust ldhtudes tu-
leks meil jédrelikult isiksuse mboiste maa-
ratlemisel (defineerimisel) silmas pidada,
et vaadeldav moiste on nii mitmekiilgne
ja muutuv kui ka iildine ja konkreetne.

Isiksusel peavad olema sellised jooned,
mis on omased ainult tédiskasvanud ja
psiiiihiliselt normaalsele inimesele. An-
tud seoses on ilmne, et koiki inimesi ei
saa nimetada isiksusteks. Isiksus ei ole
ka see, kes pole iihel voi teisel pGhjusel
voimeline wvastutama oma tegude eest.
Kiisigem, kas alaealine voi siis nddra-
meelne on vastutav, ja meile saab sel-
geks, et isiksuse probleem on nii medit-
siini kui ka pedagoogika, nii psiihholoo-
gia kui ka eetika, nii digusteaduse kui ka
uldsotsioloogia (s. t. filosoofia) wald-
konda kuuluv. Sellega olekski toonitatud
isiksuse moiste mitmekiilgsuse arvesta-
mise noue.

Isiksuse moiste vidljendab meie arva-
tes inimese omadust. Inimlapsest voib
saada isiksus eelkoige perekonna- ja
ithiskonnapoolse kasvatuse mdjul. Olla
isiksus pole niivord bioloogiline kui just
iihiskondlik, s. t. sotsiaalne ndhe. Isik-
sus pole muutumatute omaduste kogu-
summa. Isiksuse kujunemine on keeru-
kas ndhtus. Meile on inimisiksuse ideaa-
liks kommunismiajastu inimene, kes on
igakiilgselt ja harmooniliselt arenenud.

Mis puutub isiksuse moiste médratle-
misel konkreetsuse noude arvestamisesse,

!V, Lenin, Veel kord ametiiihingu-
test. Teosed, 32. kd., Tallinn, 1955, lk. 74.
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siis on igati moistetav asjaolu, et Opi-
lastel on kiillaltki raske iihiskonnaope-
tuse kursuse pohjal isiksuse mudelit
luua, sest seni puudub selleks iihine
kontseptuaalne aparatuur, Opetaja rohu-
tagu, et isiksuse probleemidega tegelevad
nii voi teisiti koik teadused, mille uuri-
misobjektiks on INIMENE. Nende tea-
duste piirimail ongi meie jaoks vélja ku-
junenud arusaam, et isiksuse moiste on
keerulises ning dialektiliselt vastuolulises
seoses: ajalooliselt iildine ja ajalooliselt
konkreetne; ildinimlik ja klassikaline
(=parteiline); wviline (=n#htumus) ja
seesmine (=olemus); sotsiaalselt tiilipi-
line ja kordumatult individuaalne,

Niib, et eeldeldu on arvestamist leid-
nud «Eesti Noukogude Entsiiklopeedias»
(vt. 3. kd.,, lk. 205), kus antakse jirg-
mine isiksuse méidrang: «isiksus, teatud
arengutasemel inimene, keda iseloomus-
tavad nn. mina-teadvus, k#itumise ja
tegevuse pbhijoonte suhteline piisivus
tdnu kujunenud vajaduste ja viirtuste
slisteemile, suutlikkus reguleerida ise-
ennast ja oma suhteid sotsiaalse kesk-
konnaga. Vahel on psiihholoogid i-t ké-
sitlenud ka inimese individuaalsete ise-
drasuste kompleksina, kuhu kuuluvad
temperament, iseloom, andekus ja vdi-
med, huvid ja kalduvused. Sotsioloo-
gias tahendab i. omaduste kompleksi, mis
madadrab inimese kui tthiskonnaliikme kéi-
tumise. — I. kujuneb siinnipédraste eel-
duste, sotsiaalse keskkonna ja kasvatuse
koosmoju tulemusena, Tingimuste kor-
dumatu iithenduse t6ttu tekib i-e joonte
omaparane kombinatsioon, mida nimet.
i-e individuaalsuseks.»

Iseenesest ei tohiks isiksuse maéidratluse
seesuguse inferpreteerimise wvastu mi-
dagi olla. Kiill aga on véimalikud mé-
ningad ebakohad. Koigepealt pole sugugi
iikskoik, millises jidrjekorras me definee-
ritava moiste olulisi tunnuseid esitame.
Siin peab olema selge ja kindel siisteem,
mille kohaselt me liigume kbige iseloo-
mulikumalt ja iildisemalt tunnuselt vi-
hemoluliste tunnuste juurde. Opetaja
viidaku, et uldtunnustatud korrektne
defineerimine toimub lihema soombdiste
ja liigierisuse kaudu. See tdhendab, et
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alguses tuleks osutada mahult laiemale
maistele, mille alla defineeritav mdiste
kuulub. Niiteks: «Isiksus on teatud aren-
guastmel olev inimene...» Seejdrel wvii-
datakse tunnustele, mis eristavad defi-
neeritavat moistet sama soo teistest
moistetest. Naiteks isiksuse puhul:
«...keda iseloomustavad nn. mina-tead-
VUs...» jne.

Teiseks rohutagem, et tavaliselt ei pii-
sa ainult iihe liigierisuse esiletoomisest,
vaid selleks tuleb kasutada tervet riih-
ma .olulisi tunnuseid. Veel enam —
komplitseeritud moiste isiksus puhul ei
piisa tema igakiilgseks avamiseks iihest
defineeringust, vaid tuleb esitada mitu
eri aspektist ldhtuvat viidet. Seda nouet
on eeltoodud isiksuse moiste madratle-
misel silmas peetud. Nii niiteks on esile
toodud isiksuse psiihholoogiline aspekt
(«Vahel on psiihholoogid kasitlenud
ka...»), mis sisuliselt pole midagi muud
kui isiksuse omaduste loetelu. Teadus,
mis uurib isiksuse omadusi, on ju tea-
tavasti psiihholoogia. Samas mirkame,
et meie isiksuse méiératlus sisaldab ka

sotsioloogilist — i{ihiskondlik-ajaloolist,
5. 0. ajaloolise materialismi aspekti
(«Sotsioloogias tdhendab i. omaduste

kompleksi...» mis, tosi kiill, on jd&nud
sisuliselt avamata. Sisuliselt ei kujuta
ihiskondlik-ajalooline aspekt midagi
muud kui isiksuse tunnuste loetelu. Lo-
puks maérkigem, et isiksuse eeltoodud
maéératluse see osa, milles on juttu kind-
latest arusaamadest («kujunenud vidir-
tuste siisteem»), sihikindlast {egutsemi-
sest («kiitumise ja tegevuse... piisivus»)
ning reguleeritud suhetest dimbritsevaga
(«suutlikkus reguleerida iseennast ja
oma suhteid sotsiaalse keskkonnagas)
kujutab meie arvates isiksuse mdiste
eetilist aspekti. Eks avaldu ju isiksus

‘eelkbige tema moraalse palge kaudu.

Jéarelikult inimese sotsiaalsel aktiivsusel
kui isiksuse avaldumisel on vidga tugev
eetiline tahk. Sotsiaalset aktiivsust tu-
lekski moota eelkdige eetika kategooria-
tega.

Lopuks oleme arvamusel, et enamik
Opilasi on visuaalse miluga, mistottu
oleks otstarbekas isiksusest konstrueeri-
da mingi métteline graafiline mudel.
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Isiksuse omadustest rddkides on iihis-
konnadpetuse Opetajal kohane viidata
keskkoolidele moeldud fakultatiivkursuse

Opikule («Psiihholoogia ja pedagoogika

alused»). Sellega suunatakse oOpilasi ka
ainetevahelise seose avastamisele. Uhis-
konnadpetuse tunnis jddks oOpetaja iiles-
andeks vaid korrata isiksuse omadusi —
temperamenti, iseloomu, andekust ja
voimeid, huvisid ja kalduvusi. Siin saa-
vutab Opetaja oma Opetusliku ning kas-
vatusliku eesmérgi wvaid sel juhul, kui
ta suudab oOpilastes kujundada wveendu-
must, et kidesoleval ajal pole vdimalik
saavutada inimestevahelistes suhetes
harmooniat isiksuse moiste psiihholoogi-
list aspekti tundmata ja seda arvesta-
mata. Nidib, et abiturientide jaoks on
antud probleemi seesugune rakurss kiil-
laltki eluline.

Isiksuse tunnused toome esile selle
moiste sotsioloogilist aspekti avades.
Kindlasti markavad oOpilased, et isiksuse
esimese tunnusena maérgitud moistuslik-
kus esineb meie skeemis. Ent isiksuse
omaduse — voimena (eriti mo&tlemisvoi-
mena) vaatlesime me seda psiihholoogi-
lisest aspektist. Uldsotsioloogilisest as-
pektist oleks moistuslikkuse probleem
eclkdige teadvuse probleem, Seoses sel-
lega tuletame Opilastele frontaalselt t6o-
tades meelde, et teadvus on tundlikkuse,
emotsionaalsuse, moistuslikkuse, tahteli-
suse ning teadlikkuse iihtsus. Vidga liht-

salt vdiks moistuslikkust defineerida kui
inimese voimet millestki aru saada. Mbis-
tuslikkuses viljendub inimese intelli-
gentsus, tema kultuur. On selge, primi-
tiivseteks isiksusteks peame me just eba-
intelligentseid ja vidhese kultuuriga ini-
mesi. Loomulikult on méistuslikkuse baa-
siks tildharidus. Meie partei kurss 16-
pule viia kiesoleval wiisaastakul iileminek
lildisele keskharidusele on seega nii
iihiskonna kui ka iiksikisiku poolt vaa-
deldes igati moistetav ning pohjendatud.
Siiski tuleb isiksuse peamiseks, n.-o.
telgtunnuseks pidada vabadusvdimet, s. 1.
ette nédha seda, mis kaasneb nii- vai teist-
suguse tegevusega. Opilased jouavad
kerge vaevaga jédreldusele, et wvastuta-
matus viitab isiksuse norkusele ning pri-
mitiivsusele, et inimisiksust mdddame
eelkbige sotsiaalse wvastutuse astmega.
Antud tunnis tuleks opilastele selgeks
teha, et arenenud sotsialistlik dihiskond
ei luba indiviidil suhtuda wvastutustunde-
tult oma kohustustesse (=®6&igustesse). In-
diviid on kohustatud ette nigema seda,
mida ta on voimeline ette nigema.
Isiksuse kolmandaks tunnuseks on va-
badus. Kuna vabaduse mdistet on viga
erinevalt tdlgendatud, siis tuleks &pi-
laste téhelepanu juhtida asjaolule, et
selle pohjus peitub tolgendajate erine-
vas ihiskondlikus positsioonis. Mark-
sistlik-leninlik filosoofia Kkisitleb vaba-
dust kui tunnetatud paratamatust. An-
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tud teesi Opilaspidrase interpretatsiooni
kohta oleme juba varem sdna votnud,?
mistéttu siinkohal mérgime vaid vajadust
dpetajapoolselt rohutada, et tahe saada

midagi muud kui véimet asjatundlikult
otsuseid teha.»® Vabadus on isiksuse
{unnusena nagu eesmirk talle, parata-
matus aga vahend selle saavufamise teel.
Skemaatiliselt voiks toodud motet vil-

ei ole realiseeritav ilma kohustuseta
anda, et «Tahtevabadus ei tdhenda... jendada nik:
iithiskondlikud normid toeline demokraatia
\ teadlik distsipliin
VABADUS TUNNETATUD | PARATAMATUS
/ isiklik tegutsemine teadmised !
vahendid - 1
tHo -
Inimisiku wvabadus koosneb esiteks gevas korrelatsioonis iihiskonna poolt

nendest paratamatuse vormidest, mida
tema dra ei midra (need oleksid vaba-
duse objektiivsed vahendid — skeemil
«iithiskondlikud normid») ja teiseks nen-
dest paratamatuse vormidest, mis maé&i-
ratakse ja otsustatakse vahetult isiku
poolt (need oleksid vabaduse subjekiiiv-
sed vahendid (skeemil «isiklik tegutse-
mine»). Loppjdrelduseks oleks, et ini-
mene on iihiskonnas wvaba (mitte wvaba
iihiskonnast!) siis, kui temas on harmoo-
niliselt ithinenud isiklik ja dihiskondlik,
Isikliku ja tihiskondliku ilihtsus on aga
kommunismi {iks peamisi tunnuseid. Sel-
liste ideaalide, nagu rahu, sopruse,
vendluse, t66 ja Onne saavutamise kor-
val on arenenud sotsialismi eesmargiks
ka vabaduse progress, mis sisuliselt pole
midagi muud kui isiksuse progress.

Individuaalsus on inimese voime olla
kordumatu ja originaalne. Ilmselt suu-
davad Opilased tuua selle kohta rohkesti
néiteid. Opetaja tilesandeks jadks wvaid
jdlgida, et Opilased oskaksid individua-
lismi individuaalsusest eraldada. Vaiks
viita, et individualism avaldub isiksuse
piiratuses, isiklike huvide kdrgemale
seadmises kollektiivi ja {ihiskonna huvi-
dest, individuaalsus on aga inimese kui
isiksuse avarus.

Vidrikus on iiks komplitseeritumaid
isiksuse tunnuseid. Enesevéérikus on tu-

2 V. Marmei, Oktoobrirevolutsiooni
ja vabaduse seose kisitlemine 11. klassis.

«Noukogude Kool» 1967, nr. 12, 1k. 890—
896.
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antava hinnanguga. Viirikas eluviis on
see, kui inimene Kkaitseb oma G&igusi
ning tédidab oma kohustusi. Soltuvalt
sellest antaksegi indiviidile hinnang, s.t.
isiksus védirtustatakse. Jirelikult ei seisne
asi selles, et teised sind ei alandaks,
vaid selles, et sa ise ennast oma kiitu-
misega ja eluviisiga ei alandaks. Antud
seoses tuleks oOpilaste tdhelepanu poora-
ta sellele, et sotsialistlikus iihiskonnas
ldhenetakse inimvairikuse teemale mo-
nevorra teisiti kui kodanlikus maailmas.

Sotsialistlikus {ihiskonnas ei méiirata
isiksuse vadrtust omandiga, palgaga ega
ka klassikuuluvusega. Sotsialismi ajal
seisneb inimeste vordvddrsus selles, et
igaiiks saab erineva hinnangu osaliseks
vastavalt oma konkreetsele tegevusele.
Vastavalt iihiskonna vajadustele timbrit-
seme erilise tdhelepanuga neid, kelle
tegevusel on tihiskonna jaoks suur tdht-
sus. Sotsialistlik dihiskond peab lugu
todinimesest ja avab temale piiramatud
voimalused loominguliseks kasvuks. See
tagabki eneseviéidrikuse korge astme.

Eespool toodust jareldavad opilased, et
isiksuse omadused ja tunnused avaldu-
vad kindlate arusaamadena (pShimdte-
tena). Pohimottelage inimene on kind-
lasti nork (inimene) isiksus selles mot-
tes, et tal puudub n.-6. kolbeline selg-
roog. Just korget klassi- ja ideelist tead-

3 F. Engels, Anti-Dithring, Tallinn,

1951, 1k. 101,



likkust peab kommunistlik moraal ini-
meses peamiseks. Seoses sellega meenu-
tavad oOpilased V. I. Lenini sbnu: «Iga
niisugust kolblust, mis on voetud valjast-
poolt inimlikku ... meie eitame... meie
kolblus on tdielikult allutatud proleta-
riaadi klassivéitluse Thuvidele. Meie
kolblus tuleneb proletariaadi klassivoit-
luse huvidest».! Sellega juhib o&petaja
abiturientide tdhelepanu inimisiksuse
ideelis-poliitilisie veendumuste tahule ja
kolbelise ideaali téhisusele isiksuse aren-
gus. Uhtlasi rohutab Gpetaja, et inimene
orienteerub oma tegevuses tulevikule,
mis tdhendab seda, et inimese kdélbeline
ideaal on alati seesmiselt seotud eluliste
plaanide ja eesméirkidega. Kuivord are-
nenud sotsialistlikus tihiskonnas kasva-
vad inimese loomingulised vbimalused ja
voimed, soltub inimese seisund iihiskon-
nas iiha enam tema isiklikust eesmérgis-
tatud ning sihikindlast tegutsemisest.
Viimane aga tédhendabki nn. subjektiivse

faktori kasvu ning meoraali osatdhisuse
tousu tidnapdeval. Just kommunistlik
moraal on see, mis aitab inimestel regu-
leerida oma kZitumist, suhteid sotsiaalse
keskkonnaga ning eriti vahetute kaas-
lastega. Siinjuures toonitatakse: oOpetaja
peaks suutma saavutada, et Opilased
avastaksid kommunismiehitaja moraali-
koodeksis fikseeritud koiki eetika kate-
gooriaid ning kolbelisi ideaale. Opila-
sed joudku siigavale veendumusele, et
kommunismiehitaja moraalikoodeksis so-
nastatud printsiipe ei tule tdita lihtsalt
kohusstundest, vaid teadmisest, et teisiti
el saagi kidituda. On selge, et siis on an-
tud tegu rohkem kui kohus, et see on
kdlbelise vajaduse viljendus, et selle teo
moraalne vdirtus on wviga korge. Vaga
korge moraalse vidrtusega teo sooritaja
aga kahtlemata isiksus.

4 V. 1. Lenin, Noorsooithingute iiles~
anded. Teosed, 31. kd., 1k. 260.

Vene keele tund Liihte keskkooli keeltekabinetis.

MARGUS VIIKMAA foto.
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UHISKONNADPETUSE
VAJADUSTE
ARVESTAMISEST
KEEMIA
OPETAMISEL

VAINO RATASSEPP

Oppe- ja kasvatustoéd tShustab Gppe-
ainetevaheliste seoste arvestamine. Ent
seejuureski ei saavutata toeliselt haid
tulemusi, kui mérgitakse éra oppeainete
moned iiksikud kokkupuutepunktid, vilja
tuleb selgitada koik réhutamist wvajavad
seosed ning leida seoste avamise sobivad
viisid.

Uhiskonnadpetuse ja keemia Opetamise

iihiseks oluliseks iilesandeks on kujun--

dada Opilastes teaduslik maailmavaade.
Sellesuunaliste jGupingutuste koordinee-
rimisel on seega eriline tdhtsus. Pealegi
ei kinnita keemia iiksnes teadusliku ma-
terialismi seadusi ja kategooriaid, wvaid
avab ka teaduse tunnetusliku kiilje, soo-
dustades Opilaste ideoloogilist kasvatust.
Keemia annab opilastele teadmisi matee-
riast, ainete omadustest ja nende muun-
dumise seadusparasustest. Jirjest siive-
nev tutvumine mateeria ehitusega, loo-
dusseaduste tunnetamine faktide alusel,
jdrelduste tegemine katseandmetest, eriti
aga saadud teadmiste {ildistamine ja
nende klassifitseerimine teadusliku siis-
teemi kohaselt ongi Opilastes dialektilis-
materialistlike wveendumuste kujunda-
mise aluseks.
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Keemia Opetamisel me kasutame ja
rohutame iildiselt, ilma dialektilis-mate-
rialistlikke seadusi formuleerimata, olu-
lisematena neid teadmisi, mis hiljem
teistes seostes ning koos teiste teadmiste
ja jareldustega voimaldavad mdista tea-
dusliku maailmavaate seda voi teist as-
pekti ning sillutavad teed koige tuldise-
matesse looduse, {ithiskonna ja motlemise
arenemise seaduspdrasustesse slivenemi-
sele.

Viimasel ajal ei eitata aga ka materia-
listliku dialektika ldhtemoistete andmist
keemiatundides. Pd&hjenduseks tuuakse
viide, et tdnapdeva Opilastel on ildista-
misoskus enam arenenud. Loomulikult on
niisugusel juhul tegemist siiski vaid iiksi-
kute moistetega, mitte aga filosoofia sea-
duste ja kategooriate siistemaatilise Ope-
tamisega. Uldiselt jiib kehtima pdhimote,
et keemia Opetamisel neid ei nimetata
filosoofia seadusteks, vaid wvaadeldakse
kui iildisi seaduspérasusi, mis toimivad
looduses ja tunnetusprotsessis. Kill aga
on vanemates klassides vaja jiArk-jdrgult
neid filosoofia seadusteks ja printsiipi-
deks kutsuma hakata. Loppklassis, kui
ithiskonnaopetuses kisitletakse filosoo-
fiakiisimusi, on keemia Opetamisel wvas-
tava terminolcogia kasufamine mitte
iiksnes soovitav, vaid vajalik dialektilis-
materialistlike teadmiste praktiliseks ra-
kendamiseks. Viimasel juhul, samuti
nagu keemia Opetamise varasemal eta-
pilgi, peavad filoscofilised ldistused
olema keemia materjaliga (faktide, mois-
tete, seaduste ja teooriatega) tihedalt
seotud, neist vilja kasvama. Filosoofiliste
uldistuste tegemist konkreetsete keemia-
nihtuste, -seaduste ja -teocoriate Opeta-
misel tuleb késitada kui Opilaste teadus-
liku maailmavaate kujundamise etteval-
mistavat etappi. Taotletakse, et Opilastele
antud iildised teadmised muutuksid
nende veendumusteks.

Keemiliste protsesside dialektilis-mate-
rialistliku sisu avamine aitab keemiliste
néhtuste ja seaduspérasuste olemust sii-
gavamalt mista, mille fulemusena touseb
ka Opilaste keemiateadmiste kvaliteet.

Toome keemiand#iteid, mida iihiskonna-
opetuse opetajad kasutavad (ldhtutakse



ithiskonnadpetuse opiku analiiiisist) filo-
soofiakiisimuste késitlemisel. Keemia-
kursuses sisalduv materjal pakub loomu-
likult méératult enam néitmaterjali, kui
ithiskonnaopetuses seda kasutada jou-
takse, kuid siinjuures tulebki arvestada
ka seda kogemust, mida Opilased on kee-
mia Opetamisel omandanud nédhtuste filo-
soofilisel avamisel. Hada on aga selles,
et paljud keemiadpetajad ei tea, milliseid
keemianditeid iihiskonnadpetuses kasuta-
takse, ega pdora neile erilist tdhelepanu.
Seettttu paistavad oOpilased iihiskonna-
opetuse tundides vohikutena just kee-
mias, See raskendab t66d. Uhiskonna-
opetuse Opetajailt ei saa aga nouda sel-
lise materjali tundmise oskust, mida on
kasutatud keemiatundides. Soovitusena
tihiskonnadpetuse Opetajaile niipalju, et
opikus esinevatele keemiandidetele on
soovitatav lasta oOpilastel enestel lisa
leida.

Filosoofiliste kujutluste tekkeks
kasutatavatest keemianiidetest

Mateeria hdvimatuse néditena tuuakse
iihiskonnadpetuse opikus radioaktiivsus,
mirkides et iihe elemendi aatomituuma
radioaktiivne lagunemine viib teiste ele-
mentide ja osakeste tekkimisele. Radio-
aktiivsust kisitlelakse keemiakursuses
viga pogusalt 8. klassis. Juhul kui vest-
luses kiisimust sisuliselt ei meenutata
ega selgitata, pole loota, et Opilased sel-
lele paljasdnalisest viitamisest kasu saa-
vad.

Opilased peavad teadma, et erinevalt
piisivate elementide aatomituumadest on
radiocaktiivsete elementide aatomituumad
ebapiisivad, mistottu neist kiirgub pide-
valt mitmesuguseid osakesi (heeliumi
aatomituumi ehk ¢-osakesi, elektrone ehk
P-osakesi jm.). Selle tulemusena muutu-
vad radioaktiivsed elemendid uuteks ele-
mentideks. Opikuniitena esitatakse raa-
diumi lagunemine:

226 222 4

Ra — En - He

88 a6

Alles niilid, pérast protsessi piltlikku
kujutamist tuumareaktsiooni vérrandina
saab Opilastele ndite olemus selgeks ja
ndide ise tdisvadrtuslikuks. Et heeliumi
aatomituumad ongi c-osakesed, nimeta-

, eralduvast energiast.

takse protsessi a-lagunemiseks ning mér-
gitakse ka jdrgmiselt:

226 222

Ra — Bn 4+ a

88 86
a-lagunemine esineb sageli raskete ele-
mentide puhul ja selle kohta vbib esi-
tada ka teisi nditeid (mida keemiadpikus
ei ole):

234 230 4

U— Th 4+ He
92 90 2
f-lagunemise nditena tuuakse &pikus
naatrium-24 lagunemine:

24 24
Na — Mg + e~ (ehk B)
1 2

Aatomituumade f-lagunemine esinebki
koige sagedamini. Seejuures tuum eral-
dab elektroni ehk P-osakese. Elektron
voib tuumas tekkida neutroni muundu-
misel prootoniks:

n—p -+ p -+ v (neutriino)
Neutriino (v) viib endaga kaasa osa
Neutriino on ele-
mentaarosake, millel puudub laeng ja
seisumass.

Elementide kunstliku muundamise néi-
tena tuuakse 8. klassi opikus ldmmastiku
aatomituumade kiiritamine a-kiirgusega.

14 17 1
N+ He — O 4+ H (ehk p-vesiniku
s 8 1 aatomituum)

Radioaktiivsus esitatakse iihiskonna-
opetuse opikus ka kvantiteedi kvalitee-
diks iilemineku néitena.

Sellega iihenduses on tdiesti sobiv esita-
da samu reaktsioone, sest nende puhul ilm-
neb selgesti uue kvaliteedi teke kvanti-
tatiivsete muudatuste kuhjumise arvel.
Vastavate tuumareaktsiooni worrandite
kasutamine aitab kaasa, et nidhtusest ei
jadks ettekujutust kui mingist miistili-
sest. Eralduva vo0i kasutatava kiirgus-
energia olemus avatakse nende wvorran-
dite puhul (oc-kiirgus = heeliumi aato-

4

mite tuumad, 9 He; P-kiirgus=elekt-

ronide voog, e—; neutronid — %l n; proo-
tonid — % H jne.).

917



Edasi on thiskonnaopetuse opikus jut-
tu sellest, et ka energia neeldumine viib
1opuks kvalitatiivsetele muutustele. N&i-
tena vdib kasutada juba varem kisitle-
tud limmastiku aatomituumade kiirita-
mist u-osakestega, kusjuures fuleb vilja
tuua ka reaktsiooni wvaheaste: ldmmas-
tik-14 nagu neelab wa-osakese ja muutub
esmalt fluori isotoobiks, mis seejidrel la-
guneb:

14 4 18 17 1
N el —5 ¢ Ty —, 6 -F
2 9 g

T 1

Kwvantitatiivsed muutused ei pruugi aga
alati silmanédhtavalt uue kvaliteedi teket
pohjustada. Kord saabub piir, toimub
hiipe. Niditena pakub {ihiskonnadpetuse
opik uraan-238 pommitamise ehk kiirita-
mise neutronitega:

238 1 239
U+ n— U
92 0 92

Nagu n#htub, jididb element samaks.
{(Keemiline element on iithesuguse tuuma-
laenguga aatomite liik.)) Edasi aga

uraan-239 laguneb (p-lagunemine) ning -

moodustub neptuuniumi isotoop:

239 239
U —

92 93

Np + B

Neptuuniumi isotoop omakorda muu-
tub plutooniumi isotoobiks:

239 239
Np— Pu-+f
93 o4

See neelab jille neutroneid ning hil-
jem toimub hulk B-lagunemisi, mis vai-
maldab tuumareaktoris saada  koigi
transuraanide isotoope, 16puks fermiumi
{Fm).

Kui tihiskonnaopetuse opikus esitatud
kiillaltki rasked keemiandited eelndida-
tud wviisil avada, voib neist asjale kasu
protsesside clemus avamata ja ndited
lihtsalt kasutamata — neid ei mainitagi.
Siit tulenebki vajadus, et keerr;iaépeta-
jad radioaktiivsust kiillaldasel méédral
kiisitleksid ja maailmavaateliste jirel-
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duste iildistamise eri etappidel, samuti
maailmavaateliste teadmiste kordamisel
ja praktilisel rakendamisel neid feadmisi
kasutaksid.

Uhiskonnadpetuse 6petajad voivad mui-
dugi 6pikus toodud niidetest kui raske-
test ja aegandudvatest loobuda, asenda-
des need muude niidetega. Véib aga ka
paluda monel keemias tugeval Opilasel
lithiselgitusi anda. Heaks ja vidhe aega-
noudvaks Opikundidete avamise viisiks
vodiks olla ka sellekohaste tabelite kasu-
tamine. Tabelitele oleksid koigile nihta-
valt kantud eespool esitatud néited
reaktsioonivorranditena. Veelgi parem,
kui tihiskonnadpetuse oOpetajate késutu-
ses oleksid koigi keemiandidete (samuti
teistest valdkondadest périt niidete)
kohta diapositiivide komplektid. Neist
voiks tunniks sobivad wvilja valida, nédi-
teid varieerida, kordamisel kasutada jne.

Mingit raskust ei valmista Mendelejevi
tabeli tocomine iihiskonnadpetuse tundi.
Elementaarosakeste arvu suurenemine
kutsub esile uued omadused. Tabelis el
kordu seetdttu samad elemendid, waid
jargnevad erinevate omadustega elemen-
did. Opilaste endi poolt vdivad tihiskon-
nadpetuse Opetajad dialektika teise sea-
duse kohta peale dpikus esitatud niidete
ccdata veel jArgmisi: vesi ja vesinik-
peroksiid (H,Os); siisinikmonoksiid (CO)
ja siisinikdioksiid (COy); vd&vli ja lam-
mastiku mitmed oksiidid, limmastikus-
hape (HNO:) ja limmastikhape (HNO;);
vidvlishape (H,80s) ja vidvelhape
(H-S0,), mitmed fosforhapped jt. Viga
hidid niiteid pakub ka orgaanilise kee-
mia kursus. Metaani homoloogilise rea
kérval (kisitletakse O6pikus) cn niisama
sobivad koik teised homoloogilised read.
Siit leiavad opilased aluse veendumusele
ndhtuse seaduspirases iseloomus, {ild-
kehtivuses. Meie sajandit nimetatakse
sageli poliimeeride sajandiks. Kérgmole-
kulaarsed ained on jillegi suurepéras-
teks ndideteks kvantiteedi {ilemineku
kohta uueks kvaliteediks. Poliimeeride
omadused ja seega ka kasutusalad soltu-
vad neis sisalduvate elementaarliilide
hulgast (poliimerisatsiooniastmest). Selle-
kohaseid tabeleid, mis korraga pakuvad



rohkeid néiteid, on holpus ja védhe aega
noudev demonstreerida ka iihiskonnagpe-
tuse tunnis. Pealegi ei pruugi siis alati
iihtede ja samade niidetega piirduda.
Samuti headeks nidideteks on mono-, di-
ja poliisahhariidid, mitmed siinteesi- ja
ka hiidroliiiisiprotsessid jne. Uldistava-
teks keemiatundideks on otstarbekas
lasta Opilastel enestel teatud teemade
kohta niditeid otsida, et neid siis iihis-
arutlustes analiitisida.

Poordume veel tagasi keemiat puudu-
tavate opikundidete juurde mateeria hi-
vimatusest. «Uhe aine molekulide lagu-
nemine tédhendab teise voi teiste ainete
molekulide tekkimist». Kui sellele vii-
tele nditeid tuua, peaksid need olema
histi elulised. Uhtlasi tuleks tidhelepanu
piorata ka reaktsioonide kulgemise tin-
gimustele. Niditeks, lubjaahjudes kulgeb
lubjakivi pohilise koostisaine kaltsium-
karbonaadi termiline lagundamine (nn.
lubjapdletamine):

CaCO; =Ca0 +CO:+4q
Néitena voib tuua ka sisivesinike termi-
lise lzagundamise. Metaan laguneb 1200°C
juures jargmiselt:

CH;— C+2H,— 74,9 kJ

Teistes tingimustes (1500° C) voib aga
metaani Jagundamisel saada etiilini (atse-
tiileeni):

2EH, —> Csz + 3H2

Asjaoclu, et lagunemine toimub nii kor-
gel temperatuuril, on kinnituseks C-H
sidemete suurele piisivusele. Teiste siisi-
vesinike lagunemine algab juba 400—
700° C juures.

Seoses mateeria hivimatuse ja mitte-
loodavusega madrgitakse tihiskonnadpetu-
se Opikus jddvuse seadusi. Keemiakursu-
ses tutvutakse neist pohjalikumalt aine
massi jddvuse seadusega, aine koostise
piisivuse seadusega ja energia jdavuse
seadusega.

Et aine massi jddvuse seadus on alu-
seks reaktsioonivorrandite tasakaalusta-
misele, siis korratakse seda kogu keemia-
kursuse véltel.

Aine massi jddvuse seadusele allub
kogu mateeria, kdoik keemilised protses-
sid nii looduses kui ka laboratooriumis.
Keemiatundides, kui mitmete Kkatsete

tulemusena on joutud seaduse formulee-
rimiseni, on oluline seda seletada mole-
kulaar-atomistliku tecoria pohjal. Sellega
osutame mateeria ja liikumise lahutama-
tule seosele. Aine massi jadvuse kisitle-
misel ei tohi jitta paljastamata reli-
gioosset dpetust maailma loomisest ning
usukuulutajate ennustusi maailma 16pu
kohta. Tuleb arvestada, et maailma loo-
mise miiiit on piibli iiks pohikiisimusi.
Sellest ei saa kirik kuidagi loobuda, sest
vastasel korral ei jda jumalale kohta —
poleks vaja ei jumalat ega usku. Selle
seaduse kisitlemisel saab néidata ka re-
ligioossete vaadete reaktsioonilisust ses
mbttes, et need ei lase levida teaduslikel
seisukohtadel, mis on materialistliku
maailmavaate aluseks. Kirik eitas seda
seadust viimase vdimaluseni. Kui see
aga enam vdimalik ei olnud, hakkas
ta teaduslikku t6de moonutama ja vditis,
nagu kehtiks seadus vaid osaliself, iiks-
nes keemilistes reaktsioonides, mitte aga
kogu looduses. On loomulik, et selle sea-
duse avastamist ja tdhtsust késitletakse
laialdasemalt klassivilises toos.

Liikumisest kui mateeria lahutamatust
pohiomadusest riékides kasutatakse iihis-
konnadpetuse dpikus mitmeid keemiandi-
teid. Kehades toimuvad lakkamatult
fiiiisikalised ja keemilised muutused:
aatomite, molekulide ja elementaarosa-
keste liilkumine. Tavaliselt esitatakse siin-
kohal niiteid difusioonist vedelikes ja
gaasides ning Browni liikumisest. Liiku-
mise ja mateeria lahutamatusest rédikides
veenab alati jirgmine selgitus: tOesta-
mine, et molekulid, ioonid vm. objektiiv-
selt eksisteerivad, toimub nende liiku-
mise jilgimise ja liikkumise tee fikseeri-
mise kaudu.

Mateeria likumise keemilise wvormi
kohta tuuakse niitena molekulide iihi-
nemine ja lagunemine. Et liikumise kee-
miline vorm ilmneb keemilistes reakt-
sioonides, vbib oOpilastel lasta néidetena
tuua eri tiiipi reaktsioonivérrandeid.
Séltuvalt klassist, kus keemiat Opitakse,
on vorrandid erinevad: algul iithinemis-,
lagunemis-, asendus- ja vahetusreakt-
sioonid, hiljem liitumis-, poliimerisat-
siooni, poliikondensatsiooni jt. reaktsioo-
nid. Keemiliste reaktsioonide kulgemist
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pOhjustab keemiliste sidemete iimberku-
junemine. Seda on samuti vaja kasutada
mateeria pideva liikumise, looduses toi-
muvate muundumiste niitena. Kahjuks
esineb keemia Opetamisel selline suunit-
lus kiill molekulaar-atomistliku teooria
tasemel nooremates klassides, kuid vihe-
mal médral reaktsioonide olemuse ava-
misel  elektroliiiitilise  dissotsiatsiooni
teooria ning keemilise sideme tecoria
rakendamisel vanemates klassides. Tege-
likult peaks dialektilis-materialistlike
jdrelduste kasutamine vanemates klassi-
des just sagedasemaks ning mitmekesise-
maks muutuma. Pealegi on mateeria lii-
kumise keemilist vormi selgitavad kee-
milised vérrandid niiteks ka kvantiteedi
lilemineku kohta uueks kvaliteediks:

200° C o I!_I
H—-C=C—H+H, - gt - (O SR
o Ni L
H H H =’
eteen etaan

Sellel reaktsioonil liitub vesinik etee-
nile, kusjuures moodustub wuus aine
etaan. Seejuures n-side katkeb ning va-
banevate valentside abil liituvad siisini-
ku aatomitele vesiniku aatomid, Lisaks
muule selgub, et reaktsioonid toimuvad
ikka wvaid siis, kui selleks on sobivad
tingimused.

Mehhanitsismiga seoses on juttu ma-
teeria liikumise keemilise vormi taanda-
misest aatomite ja molekulide mehhaa-
nilisele {imberpaiknemisele.” Niitamaks,
et aatomite ja aatomiriihmadega meh-
haanilise manipuleerimise tee keemikut
ei abista, sobib jirgmine lihtne niide:

Cu + HzSO4 e CUSO.| + Hz

Sellist reaktsiooni tegelikult ei toimu,
sest vask asub metallide pingereas ve-
sinikust vasakul ega tdrju teda lahjen-
datud hapetest vilja.

— OH

=+ 3Br,

fenool
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Uhendit ei saa kunagi kujutada aato-
mite mehhaanilise koguna, nende lihtsa
jérjestusena, vaid tuleb arvestada aato-
mite keemilist iseloomu ning vastastikust
moju. Selle nditeks on kovalentse polaar-
se voi mittepolaarse sideme, samuti ioo-
nilise ning metallilise sideme moodustu-
mine ning olemus. Niiteks monoldmmas-
tik ehk atomaarne limmastik on keemi-
liselt vdga aktiivne, molekulaarne lim-
mastik aga inertne. Aatomite ehitusest
tingitult moodustub nende vahel tugev
kovalentne kolmikside (N = N), mille
puhul aatomite vastastikune méju tingib
just niisuguseid omadusi.

Orgaanilisest keemiast on iseloomulik
benseenituuma moju hiidroksiiiilrithma-
le (OH) hiidroksiibenseenis ehk fenoolis,
mis pdhjustab viimase happelisi oma-
dusi. Benseenituuma ehituse omapira
tottu tdmmatakse OH-rithma hapniku
aatomi vabad elektronid ménevérra ben-

seenituuma poole:
T
i gy

Selle tulemusena norgeneb OH-rithmas
vesiniku ja hapniku vaheline side ning
see vOib vesilahuses kulgeval elektroliiii-
tilisel dissotsiatsioonil katkeda:

CGHEOH = C;H;0— + Ht

Vabanenud vesinikioonidest ongi tingi-
tud fenooli vesilahuse happeline reakt-
sioon.

Hiidroksiiiilrithm omakorda méjutab ka
aromaatse tuuma reaktsioonivéimet, muu-
tes vesiniku aatomid benseenituumas
enam liikuvaiks ning seetéttu kergemini
asendatavaiks. Halogeenid niiteks rea-
geerivad benseeniga vaid kataliisaatorite
manulusel, hiidroksiibenseeniga aga viga
holpsasti:

Br
|
— OH
+ 3HBr
Br — — Br
tribromofenool



Niiviisi nditeid lahti métestades hakka-
vad Opilased md&istma mateeria liikumise
keemilise vormi spetsiifikat, vildivad
lihtsustatud ettekujutuste teket.

Vastandite iihtsuse nditena on {ihis-
konnabpetuse Opikus Gnnestunult esita-
tud kovalentse ja ka ioonilise sideme
olemus. Tavaliselt piirdutakse kahjuks
vaid néidetega aatomite koosnemisest
positiivselt laetud tuumast ja negatiiv-
selt laetud elektronidest, redoksprotsessi
ja paremal juhul vastandite iihtsusega
elektroliititide wvesilahustes, mis sisalda-
vad kiill isenimeliselt laetud ioone, kuid
on siiski elektriliselt neutraalsed. Iooni-
lise sideme puhul on vastandid koige
selgemini moistetavad — erinimeliselt
laetud ioonid tombuvad ja hoiduvad koos
elektrostaatilise kiilgetdmbejéu tulemu-
sena. loonivores on erinimelisi ioone iithe-
palju. Polaarse kovalentse sideme puhul
(lihine elektronipaar on allutatud enam
elekironegatiivsema elemendi aatomi-
tuuma mojule) on molekulidel nagu kaks
poolust, kusjuures molekul tervikuna on
elektroneutraalne., Monigi kord ei tooda
esile vastandite iihtsust kovalentsete mit-
tepolaarsete molekulide puhul. On ju
tthinevad aatomid tédpselt ilihesugused.
Ometi moodustavad elektronipaare vaid
vastassuunaliste spinnidega elektronid ja
seda nii mittepolaarse kui ka polaarse
kovalentse sideme puhul.

Metallide puhul esineb nn. metalliline
side, milles kombineeruvad omalaadselt
kovalentne side (aatomite vahel kristal-
livores) ja ioonide ning elektronide vahe-
line elektrostaatiline madju.

Koigil neil ndidetel on ka ateistlik po-
tentsiaal. Opilased veenduvad, et ime-
pérastes muundumistes ei ole midagi
mustilist, neid ei pohjusta wvéiljaspool
stisteemi olevad tegurid, vaid aatomite
ehituse omapédra ja sobivad tingimused,
mida tuleb tundma oppida.

TEADUSLIK-
ATEISTLIK
KASVATUSTO0
MATEMAATIKA-
TUNDIDES

OLEY KARNER

Noukogude koolis on noorte dialektilis-
materialistliku maailmavaate kujunda-
mise protsessi tdhtsaks osaks teaduslik-
ateistlik kasvatustoo. Sellest peab ka ma-
temaatikadpetaja aktiivselt osa wvotma.
Peatume alljirgnevas monedel kiisimus-
tel ja andmetel, mis konealuses t&6s
voiksid vidrida opetaja tédhelepanu.

Matemaatika ajaloos leidub hulganisti
fakte religiooni pidurdavast mojust tea-
duse arengule ning Opetlaste usulisest
tagakiusamisest. Sellekohased véikesed
ekskursid ajalukku matemaatikatundides
aitavad iihtlasi laiendada Opilaste nii
ainealast kui ka iildhariduslikku silma-
ringi.

Opilastele tuntud vanakreeka matemaa-
tik Piitagoras (u. 580 — u. 500 e. m. a.)
asutas 535. a. e. m. a. Louna-Itaalia linnas
Krotonis (niitidne Crotone) nn. piitaagor-
laste liidu, mis oli nii poliitiline organi-
satsioon kui ka matemaatikaga tegelev
teaduslik koolkond. Geomeetrias toGtasid
piitaagorlased vilja lausete siisteemi pa-
ralleelsetest sirgetest, tGestasid teoreemid
kolmnurga, nelinurga ja korrapérase
hulknurga sisenurkade summast, uurisid
ringi, korrapédraseid hulktahukaid ning
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kera jm.; veel arendasid nad aritmeeti-
kat, astronoomiat, muusikateooriat ning
rajasid arvuteocoria. Plitagorasele omista-
takse tema nime kandva teoreemi tdesta-
mine, kuigi see teoreem oli tuntud hoo-
piski varem. Plitaagorlaste suurepédraseid
teadusalaseid saavutusi peab korgelt hin-
dama, kuid vdrreldes vana-aja materia-
listide vaadetega tuleb nende usulis-filo-
soofilist opetust lugeda reaktsiooniliseks,
Nimelt pidasid piitaagorlased koige ole-
mascleva aluseks arvu (tdpsemalt — po-
sitiivset tdisarvu) ja késitlesid maailma
siisteemina, kus iga eset vbi nahtust ise-
loomustab vastav arv vdi arvude suhe.
Aristoteleselt pidrinevaid teateid arvesta-
des mérkis F. Engels, et Pilitagorase jirgi
on arv koikide asjade olemus, ja uni-
versumi organisatsioon kéigis tema mii-
ratlustes on {ildse arvude ja nende suhete
harmooniline siisteem.* Seoses kvantitee-
dikategooria absolutiseerimisega omista-
sid pilitaagorlased arvudele miistilisi oma-
dusi, mida seostasid oma waadetega
hingede rédndamisest.

Matemaatika edaspidises arengus oli
eriline tdhtsus (hismoododuta 16ikude
avastamisel pilitaagorlaste poolt. See
avastus seadis kahtluse alla nende idea-
listliku filosoofilise siisteemi ldhteprint-
siibid — selgus, et eksisteerib 16ike, mil-
lele vastavaid arve ei ole olemas. Nii-
teks leidsid nad, et ruudu kiilg ja diago-
naal on {ihism&6duta. Pirimus koneleb,
et avastust hoiti rangeimas saladuses,
kuni liks plitaagorlane iiritas seda aval-
dada. Ta heideti piitaagorlaste liidust
vilja, moisteti surma ja uputati merre.
Toendoliselt on périmuse aluseks piitaa-
gorlaste liidu lBhenemine teaduslikuks
ning religioosseks-miistiliseks haruks pi-
rast Piitagorase surma. Neist esimese
esindajad, keda nimetati matemaatiku-
teks, piilidlesid teadmiste vahetamise ja
uute avastuste poole ning et sallinud
saavutuste salastamist, teised, nn. akus-
maatikud aga noudsid saladuste hoid-
mist — nii oli ka sekti sisekorras ette
ndhtud. Ilmselt korraldasid mainitud
kohtuma&istmise matemaatikute vastased
(vt. 1, Ik. 7—10). See traagiline siindmus

* F. Engels, Looduse dialektika. Tal-
linn, 1962, 1k. 138.
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on kooskolas hilisemas ajaloos sageli ko-
hatava wvégivallapoliitikaga, mida usuli-
sed ringkonnad teadlaste suhtes teosta-
sid. Vana-Kreeka ajaloost voib leida mitu
niisugust ndidet. Filosoof Anaxagoras
(u. 500 — u. 428 e. m. a.) moisteti jumala-
salgamise pédrast surma, kuid ta péistis
end Ateenast pogenemisega. Samal poh-
jusel pidi pdgenema filosoof Protagoras
(u. 480—410 e.m.a.). Ta alustas ettevaa-
tamatult {iht oma teost sonadega: «Ma ei
tea, kas jumalad on olemas voi mit-
te...». Sellest piisas. Tema teoste ek-
semplarid korjati Ateenas kokku ja pole-
tati linnaviéljakul (vt. 2, 1k. 41). Kohalike
jumalate eitamise eest mbisteti surma
filosoof Sokrates (469—399 em.a.).

Uhismodduta 16ikude olemasolu avas-
tamine pilitaagorlaste poolt kutsus esile
matemaatika aluste kriisi, millest vana-
kreeka teadus sai iile nii, et luges geo-
meetrilised kujundid arvudest {ildise-
maks, Rajati geomeetriline algebra, kus
tehteid arvudega tdlgendati geomeetri-
liste konstruktsioonide abil (vt. niiteks
3 ja 4). See matemaatika aluste kriis
lahenes alles 2300 aastat hiljem, kui XIX
saj. IT poolel K. Weierstrass (1815—1897),
R. Dedekind (1831—1916) ja G. Cantor
(1845—1918) ehitasid iiles irratsionaal-
arvude teooria.

Enamik vanakreeka oOpetlaste, sealhul-
gas ka matemaatikute teoseid on hévi-
nud. Erilist osa raamatute hivitamisel
etendas religioon. Vanakreeka Kkirjan-
duse suurimaks hoidlaks kujunes III saj.
e.m.a. Egiptuse kuningate Ptolemaioste
raamatukogu Aleksandrias. Selle peami-
ne osa, mis asus Museionis (Muusade
templis) ja sisaldas iile 700 000 papiiiirus-
rulli, sai tugevasti kannatada tulekahjus
47. a. em.a. Palju teoseid korvaldati raa-
matukogust ka Rooma keisrite késul.
Raamatukogu {ihe osa, mis asus Sera-
peionis (Serapise tempel) ja sisaldas um-
bes 40 000 paptiirusrulli, hiavitati 391. a.
fanaatiliste kristlaste poolt. Pédrast seda,
kui 640. a. paiku vallutasid araablased
Egiptuse, késkis kaliif Omar I péletada
koik Museioni raamatukogu allesjdédnud
raamatud. Ta delnud: «Kui need raama-
tud sisaldavad sedasama mis koraangi,
on nad iileliigsed. Kui neis on aga mi-



dagi, mida koraanis pole, on nad kahju-
likud. Molemal juhul vddrivad nad ainult
poletamist.» Kaliifi korraldusel anti kasi-
kirjad Aleksandria saunadele, kus neist
jdtkus kiituseks pooleks aastaks,

Ptolemaioste ajal ja ka Rooma llemvoi-
mu algperioodil oli Museion suur teadus-
keskus, kus tootasid paljud selle ajajargu
silmapaistvad opetlased. Ristiusk, saanud
Rooma riigis IV saj. lubatud religiooniks,
alustas sojakdiku antiikteaduse wastu.
Kristlased lugesid matemaatikat eriti
ohtlikuks usulistele veendumustele. Nai-
‘teks pidasid kirikuisad Ambrosius (339—
397) ja Augustinus (354—430) matemaa-
tika uurimist suureks patuks. Augusti-
nus on véitnud, et «matemaatika pddrab
korvale jumalast» ja et matemaatikaga
tegelemise eest tuleb karmilt karistada
(vt. nditeks 5, lk. 21), Kristlased hidvita-
sid ka Museionis asunud teaduskeskuse.
Seal tootanud véljapaistva naismatemaa-
tiku Hypatia (370—415) morvas julmal
wiisil fanaatiliste kristlaste jouk, keda
©li ohutanud Aleksandria patriarh «pu-
ha» Cyrillus. Matemaatik Teoni tutar
Hypatia oli laialt tuntud Apolloniuse ja
Dicphantose teoste kommenteerijana. T'a
oli ajaloos esimene kuulus naismatemaa-
tik ja iihtlasi viilmane suur wvanakreeka
matemaatik.

Pérast Hypatia surma siirdusid ellu-
jddnud Aleksandria teadlased Ateenasse.
Ristiusu kiriklike ringkondade mojul
keelati 529. a. filosoofiliste koolide tegut-
semine Ateenas ametlikult. Samal ajal
kehtestatud Justinianuse koodeksis lei-
dus punkt: «Téielikult on keelatud huk-
kamdistmist védriv matemaatikakunst»
(vt. nditeks 6, lk. 71).

Edasist ristiusu voimutsemise perioodi
keskajal on iseloomustanud akadeemik
V. Steklov (1864—1926) kui dildise pime-
duse, harimatuse ja stagnatsiooni ajajar-
ku (vt. 7, 1k, 27). Nimelt VII—VIII saj.
leidus Euroopas wvaid tksikuid inimesi,
kes korralikult tundsid nelja aritmeeti-
list tehet. Seda oskas néditeks munk Beda
(673—"735), ja seda 1000 aastat (!) pérast
Eukleidest ja Archimedest.

Alles edumeelne inglise motleja R. Ba-
con (u. 1214—1292) julges réhutada mate-
maatika tdhtsust, nimetades seda «kocgu

filosoofia aabitsaks», ja dra madrkida, et
see on «esimene koigist teadusiest, mis
eelneb teistele ja valmistab meid nendeks
ettes. Teatavasti R. Bacon, kes oma teos-
tes moistis hukka skolastilist tdhendri-
mist ja kutsus iiles looduse uurimisele,
paigutati 15 aastaks kloostrivanglasse,
tema teosed aga konfiskeeriti.

Kuigi ristiusu kirik pidas matemaati-
kat pattude ja ketserluse allikaks, olid
kirikule siiski vajalikud kalendrilised
arvutused iilestdusmispiihade aja méd-
ramiseks. Peamiselt sel pohjusel opetati
ka keskajal kloostrikoolides védhesel
méiiral aritmeetikat. Seda ldks vaja ka
kirikule kuuluva vara inventeerimisel,
kirikumaksude sissendudmisel ja mujal
Geomeetriat el opetatud.

Seoses  ristiusu  kalendriga viitab
J. Depman sellele, et ajaarvamise alguse
midramisel nn, nullaasta vahelejdtmine
(on médratud ainult alguspunkt 0) pSh-
justab vigu ajavahemike pikkuste arvu-
tamisel (vt. 7, lk. 23). Niiteks 1959. a.
tidhistati Epikurose, kes siindis 341. a.
e.m.a., 2300. siinniaastapdeva. Arvutus
1959 — (—341) = 2300 on bige kiill arv-
teljel tdlgendatuna, kuid ajatelge, kus
puudub vahemik nullaasta jaoks, abiva-
hendina kasutades ilmneb, et md&oddus
tegelikult 2299 aastat. Viga selgub liht-
salt ka nonda: ajavahemiku pikkuseks
aasta (—1) keskmomendist kuni aasta
(+1) keskmomendini saame iildkasuta-
tava arvutusviisi kohaselt 1— (—1)=2
aastat, tegelikult oli see pikkus aga 1
aasta. J. Depman mérgib, et kirjanduses
leidub viiteid, et kirikutegelased on null-
aasta teadlikult kustutanud. Nimelt Kris-
tuse siindimise fikseerimine nullaastale
voib tekitada usklikes mbtte, et null-
aasta siindmused ise vdivad olla «nulli-
lised», s. t. mitte eksisteerida. Huvita-
vaid andmeid kalendri kohta vGib leida
J. Depmani konealusest artiklist (7) ja
mbnest eriteosest (niit. 8 ja 9). Ilmekaks
niiteks teaduse saavutuste ignoreerimi-
sest religioossete ringkondade poolt téd-
napédeval on fakt, et URO-s heakskiide-
tud 1iilemaailmse kalendri projekt on
seni ellu viimata USA moéjukate usuor-
ganisatsioonide vastuseisu tottu.
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Ristiusu kirik on taga kiusanud pal-
jusid teadlasi ja sellega takistanud tea-
duse edukiiku. Eriti tdhtis mdju teaduse
edasisele arengule oli poola teadlase
N. Koperniku (1473—1543) avastusel p&i-
kesesiisteemi ehituse kohta, Tema wvaa-
dete pooldajad, kuulsad Gpetlased G. Bru-
no (1548—1600) ja G. Galilei (1564—1642)
langesid kiriku julma arvetediendamise
ohvriks (Bruno teatavasti pdletati tule-
riidal). Viljapaistvatest matemaatikutest
poletati 1486. a. Hispaanias tuleriidal
P. Valmes, kes leidis neljanda astme vor-
randi lahendusvalemi (vt. niit. 6, 1k, 71;
7, k. 24; 10, 1k. 22). On teada, et kuulsa
prantsuse matemaatiku F. Viete (ladina-
piraselt Viéta, (1540—1603), kelle nime
kandvat teoreemi Opitakse 8. klassis, oli
inkvisitsioon tagaselja mbdistnud tulerii-
dal pdletamisele. Pohjuseks oli see, et
F. Viéte avastas hispaanlaste sdjavieliste
ettekannete jaocks Hispaania—Prantsuse
sOja ajal kasutatud Sifri vétme. Hispaan-
lased, saanud Sifri avastamise tottu kor-
duvalt liilia, siitidistasid paavsti ja inkvi-
sitsiooni ees Prantsuse valitsust, et see
peab iilal erilist «kuradi teenistusts,
kuhu kuuluv Viéte olevat liidus kura-
diga. Nimelt ei uskunud hispaanlased, et
nende keeruka salakirja véib inimene
desifreerida ilma ndiduse abita. F. Vie-
te’i kui kuningas Henry IV isiklikku
nduandjat inkvisitsioonile vilja ei an-
tud. Traagiliselt 16ppes aga F. Viéte'i
kaasaegse, Pariisi koérgema 0&ppeasutuse
Collége de France'i esimese matemaatika-
professori, selle aja iihe suurima mate-
maatikaspetsialisti P. de la Ramée (ladi-
napéraselt Ramus, 1515—1572) elukidik —
tema kui hugenott tapeti Pariisis pirtli-
0061 24. augustil 1572, a. Selles veresau-
nas, mille katoliiklased Prantsusmaal
hugenottidele (protestandid, kalvinismi
pooldajad) korraldasid, hukkus iile 30 000
inimese. Prantsusmaal tagati alles 1598.
a. Nantes'i ediktiga hugenottidele digus
sdilitada oma usk, katoliku kirik aga jét-
kas endist survepoliitikat. Usulise salli-
matuse ©Ohkkond Prantsusmaal sundis
sealt lahkuma analiiiitilise geomeetria
rajaja ning tuntud filosoofi R. Descartes'’i
(ladinap#raselt Cartesius, 1596—1650).
Kartes tagakiusamisi, asus ta 1629, a. ela-
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ma Hollandisse ja oma elukohta varjates
jatkas kirjavahetust ainult ldhedase
sobra, matemaatik M. Mersenne'iga. Ku-
ningas Louis XIV tiihistas 1685. a. Nan-
tes'i edikti. Siis pidid tuhanded hugenot-
tide perekonnad Prantsusmaalt vilja
randama. Lahkunute hulgas oli mate-
maatik A. Moivre (1667—1754), kes asus
elama Inglismaale ja sai seal 1. Newtoni
ldhedaseks sObraks. Seoses Nantes'i edikti
tithistamisega astus C. Huygens (1629—
1695) Pariisi Akadeemia koosseisust vilja
(vt. 7, lk. 24 ja 25).

Ristiusk, mida Rooma keisrid omal ajal
taga kiusasid, andis revansi alates 1V sa-
jandist. Antiikkultuuri hévitamine, risti-
sbjad, mille kdigus tule ja modgaga ka
eestlaste maale ristiusk toodi ning rah-
vas orjastati, koletu védgivald Ameerika
rahvaste kallal ja nende kultuuri hivi-
tamine on iseloomulikud episcodid risti-
usu kiriku siinges ajaloos. Suuri chvreid
néudsid ususbjad Eurcopas XVI—XVII
saj. Rooma katoliku kiriku eeskujul pa-
nid ka protestandid toime veriseid vigi-
vallategusid. Kalvinistid Sveitsis pdleta-
sid tuleriidal arstiteadlase M. Serveto
(1511—1553), M. Lutheri isiklikku iiles-
kutset jargides tapsid luterlased massili-
selt Saksamaal iilestdusnud talupoegi.
Teadlasi, kelle tdekspidamised polnud
kooskdlas religiooniga, kiusas taga ka
juudiusu kirik; néiteks voib tuua filosoo-
fid U. Acosta (1585—1640) ja B. Spinoza
(1632—1677). Ka muhamediusu maades
kannatas teadus religioosse tagakiusamise
all. Suur astronoom, maadevallutaja Ti-
muri pojapoeg Ulugbek (1394—1449), keda
stiidistati jumalasalgamises, langes is-
lami vaimulike vandendu ohvriks. Ette-
vaatuse mottes alustasid ja 16petasid is-
lamimaade teadlased oma tdid sageli
Allahit kiitvate viljenditega. Kuulsa Sa-
markandi matemaatiku, Ulugbeki ldhe-
dase kaasttolise al-Kasi (surn. 1436. a.
paiku) raamat «Traktaat ringjoonest»
algab sonadega: «Kiidetud olgu Allah,
kes teab ringjoone pikkuse ja diameetri
suhet, kes tunneb kdige lihtsa ja keeruka
suurust»s, Sageli 10ppesid teaduslikud kir-
jutised sonadega: «Allah teab rohkemy.
N.-6. omaette véljapdisuna 156id islami-
maade teadlased kaksiktbe (kahesugusa



toe) 6petuse, mille jédrgi teoloogia ei pi-
danud vahele segama teaduse kiisimus-
tesse, teadus aga ei pidanud teoloogiale
oma seisukohti peale sundima. Selle dua-
listliku vaate tdhtsamateks arendajateks
olid filosoofid Ibn Sina (ladinapidraselt
Avicenna, 980—1037) ja Ibn Rusd (ladi-
napéraselt Averroés, 1126—1188). Euroo-
pas kasutasid seda dpetust oma seisukoh-
tade kaitseks keskaegse progressiivse fi-
losoofilise suuna nominalismi esinda-
jad. Tdnapéeval on usukultuste teenrid
rakendanud aga kaksiktoe Gpetuse reli-
giooni kaitseks (vt. n#it. 11, 1k, 298—
209), Uldiselt suutsid keskajal islami-
maade teadlased matemaatikat oluliselt
edasi arendada, samal ajal kui Euroopa
vaimupimedusse langes. Paljud vana-
kreeka matemaatika saavutused on meie-
ni joudnud just islamimaade teadlaste
vahendusel.

Islami vaimulikud ja wvalitsevad ring-
konnad ei jéinud kultuurivaenulikkuse
poolest maha oma Eurcopa «kolleegidest».
Niiteks pirast Konstantinoopoli valluta-
mist 1453. a. kiskis sultan Mehmet II
heita merre Biitsantsi keisrite raamatu-
kogu ning linna kirikutes leidunud raa-
matud, kokku iile 120000 eksemplari.
1562: a. pdletas katoliku preester, hilisem
piiskop de Landa Ameerikas maia rahva
kirjalikud tirikud. On teada, et molemal
juhul hivis jédddavalt ka palju matemaa-
tika-alaseid teoseid.

Vastavalt materiaalse tootmise Kkiirele
arenemisele jdtkus Euroopas XVII—
XVIII saj. hoogsalt ka teaduse areng
kiriku aktiivsest vastutegevusest hooli-
mata. Paljud eesrindlikud mdtlejad pal-
jastasid oma kirjutistes ristiusu kiriku
poolt organiseeritud inimsusevastaseid
kuritegusid. Siia kuulub ka F. Voltaire'i
(1694—1778) motteavaldus: «Alates piiha
neitsi poja surmast ei ole tGenéoliselt ol-
nud peaaegu iihtki p#eva, kui tema ni-
mel ei oleks kedagi tapetud.» Kirikul ei
jatkunud enam joudu rakendada teaduse
arengu pidurdamiseks endisi drastilisi
abindusid. Polnud enam vdimalik toi-
mida nénda, nagu soovitas munk Cac-
cini, iiks G. Galilei peamisi tagakiusa-
jaid, kes deklareeris, et matemaatikuid

kui igasuguse ketserluse loojaid tuleb
poletada tuleriidal kogu kristlikul maa-
pinnal. Vaimulikkond pidi oma jirje-
kindlalt viheneva mdju sdilitamiseks
hakkama rakendama «peenemaid wvot-
teid», Nende «tdiustamine» on jitkunud
ténini.

Matemaatikas oli eriti tdhtsaks saavu-
tuseks matemaatilise analiiiisi aluste vil-
jatédtamine I. Newtoni (1643—1727) ja
G. Leibnizi (1646—1716) poolt. Teravalt
kritiseeris I. Newtoni mitmeid teadus-
likke seisukohti inglise idealistlik filosoof
piiskop G. Berkley, leides need usutdde-
dega vastuolus olevat. Toetades 1. New-
toni vaateid, té6tasid matemaatikud vélja
ranged tBestused matemaatilise analiiiisi
viidetele. Nii arenes matemaatika edasi.

Jakob Bernoulli (1655—1705) wditis
ithes oma varajasemas toos, et komeedid
on taevakehad ja liiguvad kindlatel or-
hiitidel. Kohe siiiidistati teda jumalateo-
tamises, kuna usuliste tdekspidamiste
jargi pidid komeedid olema jumala viha
viljendajaiks ning neid pidi jumal vilja
saatma. Autoril tuli teha seletus, milles
ta mirkis, et liikkudes oma trajektooril,
ilmub komeet ndhtavale just siis, kui ju-
mal seda tahab, ja komeedi saba suurus
vastab jumala viha maéédrale (vt. ndit. 12,
1k. 36 ja 37).

L. Euler (1707—1783), kes iildiselt piiii-
dis kidituda kirikule ja valitsevatele ring-
kondadele meelepéraselt, kuid oma t66-
des oli materialist, on oelnud: «Mida
vihem jumal segab end vahele maailma
ja teaduse asjadesse, seda parem teadu-
sele ja jumala autoriteedile.» Sama md-
tet viljendas korduvalt M. Lomonossov
(1711—1765), jdrjekindel voitleja kiriku
tagurluse vastu, mitmekiilgne teadlane ja
materialistliku filosoofia traditsioonide
rajaja Venemaal. M. Lomonossov pidas
matemaatika tidhtsaks iilesandeks otsida
tode loodusest.

Kiriku tagurlik moju Eurcopa haridus-
elus véljendus ka selles, et teaduse uusi
saavutusi iilikoolides kaua ei tutvusta-
tud. Paljudes iilikoolides, eriti Hispaa-
nias, mindi Newtoni téodest modda isegi
XIX sajandil, Prantsusmaa iilikoolides
Koperniku oOpetusest kuni XVIII saj.
16puni.
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XIX saj. jatlus teaduse voidukéik ning
titha julgemalt voisid ka ususse eitavalt
suhtuvad teadlased oma sellekohaseid
mdétteid wvédljendada. Laialt on tuntud
matemaatik P, Laplace’i (1749—1827) ko-
nelus Napoeleoniga. Kui imperaator kiisis,
miks Laplace'i teoses «Taevamehhaa-
nika» ei ole viidet maailma loojale, vas-
tas teadlane, et ta seda hiipoteesi oma
toos ei kasutanud.

Aktiivselt vbitlesid wusulizse ideoloogia
vastu XVIII—XIX saj. vene eesrindlikud
motlejad. V. 1. Lenin kirjutas: «Venemaa
eesrindliku {ihiskondliku méatte peasuun-
dadel on onneks olemas soliidsed mate-
rialistlikud traditsioonid.»**

Sellega seoses tuleb mairkida, et koik
silmapaistvad vene matemaatikud olid
vabad religioossetest eelarvamustest. Mo-
ned neist vdljendasid avalikult usuvasta-
seid meeleolusid ja langesid seetdttu rep-
ressioonide ohvriks,

T. Ossipovski (1765—1832), Harkovi
Ulikooli rektor ja professor, kritiseeris
Kanti idealistlikku filosoofiat ning ar-
vustas Venemaa hariduselu tagurlike
juhtide tegevust. Teda siilidistati ateis-
mis, tagandati t66lt ja jdeti ilma elatus-
vahenditest. Tema elu viimased aastad
moddusid viletsuses.

Ossipovski Opilane M. Ostrogradski
(1801—1862) ei saanud ateismis siilidista-
tuna Harkovi Ulikooli 16pudiplomit, kuigi
oiendas mitmel korral edukalt kdik nou-
tavad eksamid. Pdhjuseks toodi, et ta oli
keeldunud kuulamast usuteaduse loen-
guid. Pérast seda Pariisis Oppides pilvis
Ostrogradski juhtivate prantsuse mate-
maatikute kérge tunnustuse (Poisson,
Cauchy jt.). Temast sai véljapaistev ma-
temaatik ja Peterburi Teaduste Akadee-
mia liige. Ostrogradski antireligioosset
hoiakut iselooomustab jirgmine juh-
tum. Kord kinkis keegi tema sopradest
talle Jeruusalemmast toodud viikese
kiipressipuust risti. See pidi olema teh-
tud risti tiikkidest, millel kunagi rippu-
nud Kristus. Ostrogradski viskas kiila-
liste juuresolekul, isegi sopra téhelepanu
eest tdnamata, risti polevasse kaminasse
(vt. néit. 7, Ik. 26). Muide, selliste «reliik-

** V. L. Lenin, Teosed, 33. kd., 1k. 200.
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viate» miiiigist teenivad petised kapita-
lismimaades kergeusklike arvel tdnapide-
vani. Viidetakse, et Kristuse risti tiikid,
mida iiksnes maailma kirikutes hoitakse,
moodustavad terve laevalaadungi metsa-
materjali (vt. ndit. 13, lk. 553).

Taga kiusati ka kuulsat teadlast, mitte-
eukleidilise geomeetria loojat N. Lobat-
sevskit. Ateistlike vaadete pirast dhvar-
das teda Kaasani iilikoolist viljaheit-
mine ja soldatiks andmine. Sellest pais-
tis teda oOpetajate-professorite otsustav
kaitse. Hiljem, kui ta oli avaldanud mitu
tood tema enda loodud uue geomeetria
kohta, ei tunnustatud tema saavutusi,
vaid hoopis alandati ja solvati teda tema
ideede pédrast. Kaasani tlkooli rekto-
rina kaitses ja pééastis ta tiliopilasi, keda
siilidistati jumalateotamises. Parast pi-
kaajalist edukat teaduslikku ja praktilist
tegevust vallandati LobatSevski tiheaeg-
selt nii {ilikooli rektori kui ka professori
ametikohalt, See 166k mdjus laostavalt
tema tervisele, ta jdi pimedaks ja suri
varsti (vt. niit, 14, 1k, 9 ja 10; 7, lk. 26).

Eitavat suhtumist religiooni viljendasid
moned avaliku elu tegelased Venemaal
ka nonda, et astusid ametlikult vdlja ve-
ne digeusu kirikust. Sellekohase avalduse
esitas sinodile 1912, a. viljapaistev mate-
maatik akadeemik A. Markov (1856—
1922). Seda avaldust tervitas toolisaja-
leht «Pravda» 9. mai 1912, a. numbris.
Pérast pikka kirjavahetust loetigi 1913, a.
A. Markov kirikust wviljaastunuks (vt
niit. 7, lk. 26 ja 27; 5, lk. 24).

Kirikutegelased on teinud palju kat-
seid kasutada matemaatikat jumala ole-
masolu tdestamiseks. Niiteks piiiidis
munk G. Grandi oma 1710. a. ilmunud
teoses kasutada selleks iihe iilesande pa-
radoksaalset lahendust, mis tekib lop-
matult kahaneva geomeetrilise progres-
siooni summa valemi védidra rakendamise
tottu (vt. niit. 6, 1k, 71; 4, 1k, 31). Ilm-
nenud paradoks pidi autori arvates slim-
boolselt viljendama maailma loomist
jumala poolt eimillestki. Tsaari-Vene-
maa koolides soovitati oOpetada, et nagu
arve el saa kujutleda iihtedeta, nii ka
maailma el saa kujutleda loojata, et
kolmnurk on kirikliku kolmainsuse ana-
loogiks jne. Vaimulikkond tegeleb juma-



la olemasolu tdestuste otsimisega tdna-
pidevani. Paavst Pius XII rohutas iihes
oma esinemises 1951. a. nende erilisi tee-
neid, kes arvude ja valemite abil néita-
vad «kdikvoimsa jumala lopmatut har-
mooniats. On selge, et jumala clemasolu
ja «harmooniat» ei saa tBestada ka mitte
matemaatika abil, kuid matemaatika
koos teiste teadustega on vdimas relv
igasuguste religioossete eelarvamuste
kummutamisel. Matemaatika nduab ran-
geid pdhjendusi koikidele véidetele, nen-
de Oigsusesse uskumist el pea ta piisa-
vaks. Siin avaldubki matemaatika ja
religiconi vastandlikkus ning siit tulene-
vad ka pdhjused, miks religioon on aasta-
tuhandete jooksul matemaatika wvastu
voidelnud.

Sageli saab juba lihtsate aritmeetiliste
arvutuste abil selgitada usuliste viidete
algelisust ja absurdsust. Naiteks voib
tuua legendi iilemaailmsest wveeuputu-
sest (vt. 15, lk. 196—201).

On teada, et paljud matemaatikud sat-
tusid religiooni mdju alla ning kuluta-
sid palju aega ja energiat usukiisimus-
tega tegelemiseks, Ka moned vaimulikud
on oma pohitegevuse korval uurinud ma-
temaatikat ja sellega andnud teadusesse
olulise panuse. Sageli viitavad kirikute-
gelased religiooni autoriteeti kaitstes
usklikele teadlastele. Et Oigesti md&ista,
miks iihel voi teisel Gpetlasel on ilmne-
nud maailmavaatelisi puudujaike, tuleb
ajaloolise  materialismi printsiipidest
ldhtudes analiiiisida neid faktoreid, mis
mbjutasid opetlast. On vaja vaadelda ja
arvestada teadlase elutingimusi ajal, mil
kirik vaimse kultuuri sfdédris monopool-
selt vbimutses, tulevase Opetlase kasva-
tamist religioosses vaimus, iihiskondlikke
ja perekondlikke traditsioone, erakorra-
lisi siindmusi ‘teadlase elus. Analoogiline
analiitis vbimaldab ka selgitada, miks pal-
jud andekad inimesed on hakanud tegut-
sema vaimulikena, mitte aga todtama
monel iihiskonnale kasulikul tdtalal.

Klasside antagonismile rajatud {ihis-
kondades oli ja on kasvatussiisteem re-
ligiooniga 1dbi imbunud. Haridusolusid
sellistes tingimustes iseloomustavad V. 1.
Lenini sénad: «Vana kool valmistas ka-
pitalistidele vajalikke teenreid, vana kool

pidi

e VT,

tegi teadusemeestest inimesi, kes pidid
kirjutama ja rdikima nonda, nagu oli
meeltmodda kapitalistidele.»*#*

Kuulsatest matemaatikutest on olnud
usklik niiteks B. Pascal (1623—1662). Tu-
leb aga arvestada, et Pascali elus oli
poordeliseks momendiks juhtum, mil ta
hukkuma., Kasvatatud religioosses
vaimus, andis ta surmachu minutil enda-
le tdotuse piihendada ellujdimise korral
oma iilejdinud eluaastad jumala teenimi-
sele. Kasutades seda fakti veensid vaimu-
likud Pascali loobuma teaduslikust tege-
vusest. Nende mojul tema 8 viimast elu-
aastat olidki teadusele kadunud.

Kiriku survele alludes koostas I. New-
ton wvaimuliku sisuga kirjutisi, sellega
tegeles ka logaritmide leiutaja J. Napier
(1550—1617). G. Leibniz tegi katseid lepi-
tada katoliku ja protestandi kirikut, sa-
muti protestantlikke sekte, kuid edutult.

Oma hauaplaadil laskis ta kujutada 15:1
hauataguse elu stimbolina. Muuseas, sel
ajajiirgul omistasid paljud teadlased ima-
ginaariihikule miistilise tdhenduse. Alles
taani maamododtja G. Wessel (1745—1818)
tolgendas XVIII saj. 10opul esimesena
kompleksarve geomeetriliselt ning sel-
lega langes imaginaararvudelt saladus-
likkuse loor ja selgus nende reaalne ma-
temaatiline mote.

Arvudega seostuv ebausk ulatub kau-
gesse minevikku. Religioon on seda alati
toetanud. Niisugune ebausk oli ka piitaa-
gorlaste miistilise dpetuse aluseks. Tédna-
pievalgi usuvad paljud inimesed &nne-
tust ja onne toovatesse arvudesse. On
olemas hiipotees, mille jargi kunagi kau-
ges minevikus oli arv 12 piiriks, millest
suuremat arvu ei tuntud. Siis loeti arvu
12 tdiuslikkuse siimboliks, aga jargmine
arv osutus juba iilearuseks, ohtlikuks.
See uskumus kajastub ka legendis Kris-
tusest ja tema 12 Oopilasest (jiingrist),
kusjuures nende 13 inimese hulgast iiks
oli @raandja. Selle legendi tdttu arvu 13
siinge reputatsioon kinnistus eriti (vt. 16,
1k. 25). Muide, viga kaua ei suutnud ini-
mesed loobuda mottest, et arvudel lei-
dub piir. Uhe muistse slaavi késikirja

Lenin, Teosed, 31. kd.,

1k, 257.
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jargi loeti suurimaks arvuks 10 voronit,
mille eri nimetuseks oli koloda (10%); ki-
sikiri teatab, et «sellest arvust pole suu-
remats.

Ténapéeval ei ole kapitalistlikes maa-
des sageli tdnavatel maju numbriga 13,
hotellides puuduvad toanumbrid 13 jne.
Tsaariaja Peterburis kaua pérast tram-
miliikluse avamist ei seatud sisse 13.
liini — 12. trammiliinile jargnes 14. liin.
Veel 1930. a. kirjutasid Londonis mitu
tuhat inimest alla petitsioonile votta ma-
jadelt #ra koik 13. numbrid. Niisuguste
védrnéhete vastu voitlemiseks on kapi-
talismimaades miistika wvastased asuta-
nud isegi erilisi «arvu 13 klubisid». 13-ga
seotud ebausu kummutamiseks voib tuua
kuitahes palju niiteid inimestest, kelle
elus arv 13 on olnud mone tédhtpideva voi
olukorraga seotud, kuid mingit dnnetust
pole nendega seeldbi juhtunud. Niiteks
on kuulus néukogude lavastaja ja niit-
leja I. Vahtangov siindinud 13. veebrua-
ril 1883. a., kuulus vene laulja F. Salja-
pin aga 13. veebruaril 1873. a., inglise-
Soti kirjanik R. Stevenson 13. novembril
1850. a., male maailmameister W. Steinitz
oli perekonnas 13. laps jne.

Alati on kirik toetanud arvudega seo-
tud ebausku ja ettekuulutamist, kuna
need on kooskélas religiooni olemusega.
Niiteks on ennustatud maailma 16ppu
992. a., 1000, a., 1198. a., 1533. a., 1584, a,,
1588. a., 1819, a., 1832, a., 1840, a., 1896. a.,
tilemaailmne veeuputus pidi aset leidma
1524. a. jne. Paljud kergeusklikud inime-
sed raiskasid siis «kdige maise» hidvingut
oodates oma vara dra ning sattusid viga
raskesse olukorda.

Ténapédeval seoses teaduse arenemise
ja hariduse levikuga jddb religiooni ja
ebausu kiitkeis olevate inimeste arv iiha
véiksemaks, olugi et usukultuste tegela-
sed joudu sddstmata oma vaateid propa-
geerivad. Jérjekindla ja hoolika selgitus-
ning kasvatusitbga saab viltida usuliste
eelarvamuste tungimist noorte teadvusse,
kujundada neis ateistlikke veendumusi
ning wvalmistada neid eite vditlevateks
ateistideks. See t66 on tulemusrikas
ainult siis, kui seda tehakse jirjekindlalt
ning tihedas seoses Gpetatava ainega,
kasutades dra koik selle voimalused.
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MONINGAID

OPPETO0
DIFERENTSEERIMISE
ORGANISATSIOONILISI
JA DIDAKTILISI
VORME

KALJU SAKS

Oppetdd diferentseerimine tdhendab eri-
nevusi opetuze (koolitdo) ajalises kestuses
ulatuses, sisus, struktuuris, tasemes, pro-
fiilis, meetodites jm. Opetuse diferent-
seerimise ldhtekohaks voGivad olla tihis-
konna teatava klassi voi grupi erihuvid,
rahvamajanduse vajadused, samuti Opi-
laste individuaalsed isedrasused jm. Eks-
pluataatorlikus {ihiskonnas kasutatakse
oppetéo diferentseerimist  wvalitsevate
klasside huvides, et anda rdhutud klas-
side lastele vdhemvéirtuslikku haridust.
V. Strezikozin selgitab: «Diferentseerides
opilaste tédd tunnis, on meie eesmirk
teine — kergendada igaiihe teed tiis-
mahus tieadmiste omandamise juurde,
anda igale iiksikopilasele vbimalus oma
huvide maksimaalseks rahuldamiseks tea-
dusharu uurimisel» (7).

Sotsialistliku iihtsuskooli olulisi jooni
on piitidlus kéiki lapsi kohustusliku kooli
iihtsele lopptasemele viia, s.o. et nad
koigile kohustusliku &ppeplaani ja oppe-
programmidega ettendhiu tdidaksid. On
olemas diferentseerimist, mis vastab tiht-
suse printsiibile ja vdib olla selle reali-
seerimiseks isegi véltimatu, mis vordsete
haridusvéimaluste loomise, iildise hari-
dustaseme tdstmise ja koigi laste iga-
kiilgse arenemise, nende talendi ja an-
nete teenistuses seisab ja neid edendab
(5, lk. 10). Uhtses kooli- ja haridussiis-
teemis on Oppetdd diferentseerimise iiks
funktsioone kindlustada erineva vdime-
tega Opilaste Oppimise edukus ja korge
lopptase (2, lk. 60).

Koigepealt tuleb vahet teha sisulise ja
didaktilise diferentseerimise wvahel. Esi-
mesel juhul on tegemist Gppetdd sisu eri-
nevustega — Oppeainete eri nomenkla-
tuur voi eri maht. Noukogude koolis on
sisuline diferentseerimine alates 9. 6ppe-
aastast eridppeasutustes (tehnikumid,
kutsekeskkoolid jne.), kus lisaks iildisele
keskharidusele omandatakse kutsehari-
dus. Samal ajal jddvad mad iildise tiht-
luskooli liilideks selles mottes, et sisulist
diferentseerimist ei ole dildhariduses ja

I G e T R S P RO A A
229



nende koolide lopetamise jdrel on voima-
lik iithesugustel alustel astuda korgemas-
se kooli, Teistsugune sisuline diferent-
seerimine teimub paljudes kapitalistlikes
maades, nditeks Inglismaal, kus oOpilaste
sundusliku jaotamisega A-B-C voorudes-
se suure osa Opilaste haridustee jduab
ummikusse, zest neil ei ole voimalik eri-
neva tasemega diildhariduse tottu edasi
minna korgematesse koolidesse. Sisulise
diferentseerimise niiteks on meil fakul-
tatiivkursused, erikallakuga klassid ja
koolid, voorkeele erikoolid, mis k&ik vdi-
maldavad iihtsel tasemel iildhariduse
korval omandada laiemaid teadmisi wvali-
tud alal. Seega ei ole alust monede laste-
vanemate kartustel (vt. «Sirp ja Vasar»,
17. mérts 1972), nagu sunniks ndéukogude
koolististeem koiki lapsi jadma keskpédra-
seks ega annaks kiillalt voéimalusi voi-
mete ja kalduvuste véljaarendamiseks.

Didaktiline diferentseerimine tdhendab
erinevusi oppetdd lildmetoodikas, s. t. iihe
ja sama oppematerjali dpetamiseks kasu-
tatakse erinevaid meetodeid ja wvbtteid.
Didaktiline diferentseerimine lahtub es-
malt Opetatavast materjalist ja teisalt
selle materjali Gppijate ealistest ja indi-
viduaalsetest isedirasustest. Ei saa unus-
tada ka ealisi isedrasusi, sest ithe ja sama
Oppematerjali Opetamine erinevas wva-
nuseastmes oOpilastele sageli tunduvalt
erineb. Individuaalsete isedrasusie arves-
tamine toimub O&ppetdd individualiseeri-
misega.

Puhtdidaktilisest oppetéo individuali-
seerimisest heterogeenses Kklassis voime
eristada moned sellised diferentseerimise
vormid, mis viljuvad klassi tavalise p-
pekorralduse raamidest ja eeldavad aju-
tisi organisatsioconilisi abindusid. Selliste
organisatsioonilise ja didaktilise dife-
rentseerimise vormidena on meie vaba-
riigi koolides katsetatud homogeenseid
klasse, tasandusklasse, t66d mdnes aines
véikese arvu oOpilastega Gpperiihmades.
Ka klassikursuse kordamine on didaiktili-
sest aspektist organisatsioonilis-didaktili-
ne diferentseerimine — teatud osale opi-

lastest ndhakse ette iihesama oppemater-
jali kahekordne Gppimine.

Sedalaadi diferentseerimine on suuna-
tud opilaste erineva edasijoudmise, eriti
mahajddmuse iiletamisele, mis on kooli
ajaloos alati olnud probleemiks. F. I
Harris (1) esitab omamoodi néiaringi abi-
néudest, mida on katsetatud USA kooli-
des:

PROBLEEM: vanemad tahavad, et nende
laps voetakse kooli vastu, kuigi ta pole
kiips Oppima tavalise O&ppeprogrammi
jérgi.

LAHENDUS: kasutada poocle dppeaasta
pealt kooli vastuvétmist, et laps ei peaks
ootama tervet aastat (kui ta silinnipéev
on talvel).

PROBLEEM: poole Gppeaasta pealt kooli
astunuid ei saa koos teistega opetada.
LAHENDUS: las alla kuue aasta vanu-
sed lapsed astuvad kooli siigisel.
PROBLEEM: moned lapsed ei joua edasi.
LAHENDUS: keset aastat ileviimine, et
ei kaotataks tervet aastat.

PROBLEEM: voimete erinevus klassis on
liiga suur.
LAHENDUS:
aastat.
PROBLEEM: aeglased kuhjuvad algklas-
sidesse.

LAHENDUS: homogeenne grupeerimine
viimete baasil.

PROBLEEM: méoned lapsed el jdua edasi
aritmeetikas voi mones teises aines, kuigi
nad on vajalikult intelligentsuse tasemel.
LAHENDUS: teatud aineprofiili jargi
grupeerimine,

PROBLEEM: moned lapsed ei opi ikkagi,

edukate ilileviimine keset

" mida me neilt siis nduame.

LOPPLAHENDUS: las langevad koolist
vélja. Siis uurime viljalangejaid.

Selline ebarahuldav lopplahendus sun-
nib otsima vdimalusi, mida pakub didak-
tiline diferentseerimine., Oppetdt didak-
tilise diferentseerimise wvajadused ja
voimalused soltuvad Opperiithma koossei-
sust. Vaatleme, milliseid néitajaid arves-
tatakse Opperithmade (klasside) komp-
lekteerimisel (4). Ulemaailmses mastaa-
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bis on nendeks geograafiline elukoht,
vanus, sugu, usuline kuuluvus, rass, keel,

sotsiaal-majanduslik staatus, flitisilised
ja vaimsed defektid, tédjdouvajadus, voi-
med, sotsiaal-psiihholoogiline sobivus.

Sotsialistlikus haridussiisteemis lange-
vad grupeerimise alusena wvélja usuline
kuuluvus, rass ja sotsiaal-majanduslik
staatus. Uldhariduskooli alg- ja keskastet
ei puuduta otseselt ka todjouvajadused.
Seni on klasse komplekteeritud sotsiaal-
psiihholoogilise sobivuse alusel ainult
katseliselt. Fiilisiliste ja vaimsete puue-
tega lastele on loodud erikoolid.

Eri scost laste koos- vdi lahusopetami-
ses on mérgata koikumisi ja {ileminekuid
iihest siisteemist teise. Uhelt poolt nouab
koostpetamist laste emotsionaalne ja sot-
siaalne arendamine kui ettevalmistus
eluks kahesoolises iihiskonnas, {teiselt
poolt tekitab raskusi intellektuaalse ja
emotsionaalse arenemistempo erinevus,
Eesti NSV koolides on kehtiv iihistpetuse
printsiip. Kiill aga voidakse sugu arves-
tada teistel [kaalutlustel. Koolisisesest
diferentseerimisest aitab iilevaadet saada
nende koolide kiisitlemine, kus on paral-
leelklassid.

1969, a. kiisitlesime koole Kklasside
komplekieerimise pohimotete ja nende
rakendamise kohta (vt. «Noukogude
Kools 1971, nr. 6). Viis aastat hiljem pi-
dasime vajalikuks kiisitlust korrata, et
andmeid tdpsustada ja arengutendentse
avastada, Seekord dnnestus saada vastu-
sed 82 kooli (81%) direktorilt voi Oppe-
alajuhatajalt, kellele siinkohal avaldame
tdnu nidhtud vaeva eest. Kahju siiski, et
moned koolid, nagu Keila 1. keskkool,
Tallinna 42. keskkool, Tallinna 28. 8-kl
kool ja moned teised, el leidnud kum-
malgi kerral voimalust oma arvamuse
teatamiseks.

Ankeedi wvastustest selgub, et ainult
15% koolides rakendatakse elukohaprint-
siipi (koolipiirkonna n#ol). Nendes kooli-
des jaotatakse 1. klassi tulevad lapsed pa-
ralleelklassidesse téiesti juhuslikult ni-

mekirja registreerimise jérjekorras wvéi

loosimisega. Kuid koolisiseselt on elu-
kohajidrgne jagunemine komplekteerimise
printsiibiks veel 15% koolides, kus arves-
tatakse elukchta té&navate voi sbiduvoi-
maluste jdrgi, nii et see klass, kus Opi-
vad kaugemal elavad Opilased, tootab esi-
meses vahetuses, Vahetusteta téotavates
koolides peetakse silmas, et oleks kergem
organiseerida klassivélist jm, tood. Vor-
reldes varasemate andmetega on see asja-
olu enam arvestamist leidnud.

Koige iildisemalt arvestatavateks klas-
side komplekteerimise printsiipideks on
vdimalikult vordse arvu poiste ja tiitar-
lastega ning koduse ettevalmistuse ja
koolikiipsuse poolest vordse koosseisuga
segaklasside moecdustamine. Neid print-
siipe rakendatakse enamasti koos (56%
koolides). Kodune ettevalmistus ja kooli-
kiipsus on sisuliselt vdimete jdrgi komp-
lekteerimise iiks variante. Selles on meil
viimastel aastatel toimunud maéargatav
muutus. Kui veel 1969. a. ja pérast sedagi
mitmed koolid katsetasid tugevamate ja
norgemate Opilaste eraldamist eri klassi-
desse, siis praegu niisugusest komplek-
teerimisest iikski kool el teatanud. An-
keetides mirgiti, et sellest on loobutud,
sest tekkis raskusi opetaja 166 hindami-
sel, klassidevaheliste iirituste korralda-
misel. Norgalt edasijoudva klassiga oli
Gpetajal vdga raske todtada ja klassi
koosseis piisis norgana 8. klassini. Kaud-
selt voivad eri tasemega klassid tekkida
siis, kui iiks klass moodustatakse laste-
aiast tulnutest ja teine kodus kasvanud
lastest voi on iiks klass erikatsete alusel
moodustatud, s.o. teatud erikallakuga
klass. Peale iilelinnalise komplekteerimi-
sega voorkeele erikoolide on veel umbes
18 protsendis koolides iiks paralleelklas-
sidest kas voorkeele, muusika- vl kuns-
tikallakuga. Enamasti satuvad niisugus-
tesse Kklassidesse lapsed, kelle kodudes
on parem pedagoogiline situatsioon. Tei-
ne klass samast koolipiirkonnast on see—
tottu vastavalt norgem. Toendoliselt ilm-
neb sama ndhtus nendes koolides, kus
iiks 1. klass moodustub eksperimentaal-
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ses ettevalmistusklassis 6-aastaselt kooli-
160d alustanud lastest.

Suuremat {imberkomplekteerimist 4.
klassis aga hiljem tegelikult ei tehta.
Kuid 139% koolidest tegid seda siiski,
Suhteliselt kdige enam levinud pdhju-
seks on vBimalikult vordse koosseisuga
klasside komplekteerimine, kuid paaril
juhul ikkagi tugevamate Opilaste eralda-
mine norgematest. Muudatusi tuleb teha
5. Kklassis seoses vdorkeele riihmadega,
néditeks dpitava voorkeele valikuvdimalu-
sel mnoutava suurusega &pperithmade
moodustamiseks voi algklassides laste-
vanemate kulul voérkeelt oppinute koon-
damiseks iihte klassi, Suuremat Gpilaste
juurdetulekut on harva, voimaluse korral
moodustatakse neist uus Xklass. Klassi-
kursuse kordajaid on dildiselt vidhe, nad
jaotatakse enamasti vordselt koigisse
paralleelklassidesse, seejuures mdnikord
just samasse paralleeli (s.o. a-klassi istu-
majéddja jadb a-klassi jne.). Teoreetiliselt
on kdige Oigem muidugi igal konkreetsel
juhul arvestada oOpilase sobivust klassi
pedagoogilis-psithholoogilisse situatsiooni,
kuid prakiikas el ole selle printsiibi
rakendamine sugugi lihtne.

Viimastel aastatel on koolijoudlus
Eesti NSV-s paranenud. Kordamajaédjate
arv viheneb jirjepidevalt. Ankeedis pa-
luti anda hinnang monedele abindudele,
mida vodiks rakendada opilaste kindla-
mate teadmiste tagamiseks. Selgus, et
koolijuhid ei soovi jétta rohkem &pilasi
klassikursust kordama kui varem. Kdige
suuremaid lootusi pannakse &ppeprog-
rammide mahu reguleerimisele kas nen-
de iildise mahu vdhendamise (pooldas
60%) voi vihemvdimekatele mingi miini-
mumprogrammi véljatéotamisega (82%).
Suurt poolehoidu leidis ka idee laiendada
tasandusklasside vorku ja ulatust 5.—8.
klassini (577%). Teatavasti on seni kasu-
tusel tasandusklassid 2.—3. klassini, kuid
mones rajoonis pole neid veel iildse asu-
tatud, sellepidrast hoidus osa 'koole hin-
nangutest sellele abindule. Uldiselt tun-
nustatakse (73%) tasandusklasse kui alg-

klassides kursuse kordamise drahoidmise
vahendit. Tunduvalt vidhem (30%) usub,
et need suudavad kindlustada héiireteta
edasijoudmise keskklassides., 10% on aga
lildse tasandusklasside suhtes eitaval
seisukohal — nende klasside opilased
hiljem siiski ei suutvat suures klassikol-
lektiivis rahuldavalt Gppida. Samuti en
raskusi nende loomisega maal ja viike-
linnades. Selle abindu piiratum variant
on tingimisi iileviimine, mida on kiisitle-
tud koolidest kasutanud 869%. Peetakse
vajalikuks sellise vOimaluse siilitamist,
kuigi mdnel Gppeaastal seda isegi suur-
tes koolides iildse ei kasutata. Uhel Sppe-
aastal fingimisi dleviidud 151 &pilasest
Oppis jdrgmisel aastal edukalt 66%. See
edukuse protsent on suurem kui esimes-
tel selle abindu kasutamise aastatel (vt.
«Noukogude Opetaja», 18. dets. 1971), ilm-
selt just kaalutletuma ja pdhjendatuma
kasutamise tottu.

Lopuks arvamused oOppetts diferent-
seerimise konkreetsete vormide kohta.
Koige suuremat poolehoidu leidis koéige
norgemate Opilaste eraldamine tasandus-
klassidesse (68%). Kuigi koolipraktikas
opilaste jaotamist homogeensetesse klas-
sidesse eelmirgitud pdhjustel ei kasutata,
peab 30% vastajatest seda potentsiaal-
selt koige OGigemaks., Vidhem tuntud on
nn. 166 véhendatud Gpperiihmadega, mis
luuakse sel viisil, et tugevamad opilased
vabastatakse modnedest emakeele- ja ma-
temaatikatundidest, kus siis tehakse indi-
vidualiseeritud  tood mahajéddjatega.
Konkreetselt kujutavad seda méned ette
5-pdevase toonddalana edukatele Gpilas-
tele algklassides, kuid kardetakse, et sel
viisil tekkivat vaba aega ei suudeta kiil-
lalt sisustada. Parem laliendus on nende
tundide arvel vébrkeele Gppimine laste-
vanemate kulul. Samavord vidhe heaks-
kiitu (22%) leidis oppettd individualisee-
rimine tavalises, heterogeenses klassis.
Leitakse, et suure tdituvusega klasside
puhul pole individualiseeritud &ppetod
praegusel kujul edukas, et individuali-
seerimine on ikka vdimalik siis, kui Gpe-
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tajal on kées vastav jaotusmaterjal. Véi-
malikest muudest vormidest mainitakse
ka suuremates linnades humanitaar- ja
reaalkallakuga klasse keskkooli vane-
mas astmes.

Niisugused &ppetdd organisatsioonilis-
didaktilise diferentseerimise vormid, kus
Oppimisraskustega opilastest moodusta-
takse teatud ainete tundideks ajutiselt
voi koigi ainete tundideks véiiksemad
opperithmad, ongi 1iiks Oppet6s indivi-
dualiseerimist soodustav abindu. Kuigi
nende votetega on saavutatud meil edu
algklassides, puudub iiksmeel nende ji-
relméju ja rakendamisvoimaluste kohta
keskasimes. Puuduvad andmed selle koh-
ta, kas algastmes jéreleaidatud &pilased
hiljem vajavad individualiseeritud &pe-
tamist, mis vaikestes klassides oleks voi-
malik. Kuid koolipraktika néiitab, et
keskastme klassideski satub &ppimisras-
kustesse moningaid opilasi, kes algklassi-
des joudsid edasi rahuldavalt, Eesti NSV
PTUI eksperimentaalklassid (4.—8. klass)
Tallinna 46. ja 37. keskkoolis ei kujune-
nud sisuliselt mitte niivord korrektsioo-
niklassi {iitipi tasandusklassideks, kui-
vord sarnasteks Gorki linnas loodud in-
dividualiseeritud Opetamise klassidega.
Need klassid el ole ajutised, vaid seal
opib teatud G&ppimisraskustega Opilaste
kontingent kuni 8-klassilise hariduse
omandamiseni (6). Meie eksperimentaal-
klasside kogemused iga-aastaste kontroll-
t6ddega kinnitasid teatavasti samuti, et
matemaatikas ja eesti keeles polnud 15-
petajate teadmiste ja oskuste tase ma-
dalam, vaid osalt kdrgemgi kui tavaliste
klasside 27% nérgematel opilastel (3).
Kuid need &pilased suutsid rahuldavalt
lopetada 8-klassilise kooli ainult seetéttu,
et nendega tehti tasandusklassis rohket
individuaalset toéd. Opetajatelt ndudis
see entusiastlikke pingutusi, mida polnud
voimalik materiaalselt kompenseerida.
Uhest kiiljest positiivne asjaclu, et sa-
mad dpetajad Opetasid ka tavalistes klas-
sides ja seega siilitasid n.-6. harjumus-
péirase noudlikkuse, osutus teisest kiiljest

negatiivseks, kuna monedel &petajatel
tekkis siiski teatav alaviiristav hoiak
tasandusklassi Gpilaste suhtes. See aval-
dus muide nende kutseorientatsioonilis-
tes soovitustes: iihelgi tasandusklassi 15~
petanul ei soovitatud jitkata keskhari-
duse omandamist tildhariduskoolis. Tege-
likult astus kesk- ja kutsekeskkooli ligi
30% tasandusklassi l6petanutest ja nad
Opivad edukalt. Samuti jduab Gorki lin-
nas ligi 90% nende koolide varem edutu-
test Opilastest 9. klassis rahuldavalt edasi
(6, 1k. 103). Niisiis aitab Gppettd diferent-
seerimise organisatsiooniline ja didakti-
line vorm iiletada &ppimisraskusi opilas-
tel, kes vajavad individuaalset suunamist
ja juhendamist. Seegi véimaldab nduko-
gude koolil tdita partei poolt seatud iiles-
ande — tlilemineku iildisele keskharidu-
sele.
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TAGASIVAADE
ULDHARIDUSKOOLIDE
HALJASTUS-
TEEMALISTELE
VOISTLUSTOODELE

HELVE SARAPUU,
Tallinna Botaanikaaia vanem-
teadur

Uue oOppeaasta algul on otstarbekas heita
kriitiline pilk wvaremtehtule, et mitte
korrata vigu ja teha ko6ike paremini,

huvitavamalt.
Allakirjutanul oli kevadel v&imalus
tutvuda eelmisel, 1974/75. Oppeaastal

kirjutatud meie vabariigi {ildhariduskeo-
lide oOpilaste haljastusteemaliste voistlus-
toodega. Neid laskus Eesti NSV Noorte
Loodusesdprade Keskmaja korraldatud
konkursile 71, Tallinna &pilaste 38 vdist-
lustéod valmisid Loodusestprade Kesk-
maja oOpetaja M. Luige juhendamisel.
Teiste totde juhendajateks olid peamiselt
kohalikud bioloogiadpetajad. Voistlustdo-
de autoriteks 7.—11. klasside opilased.
Esitatud t66d olid vormistamise ja sisu
poolest viga erineva tasemega. Nende seas
oli mitmeid eeskujulikult wvormistatud
sisukaid ilusate wvédrvitahvlite, skeemide
ja tabelitega illustreeritud, igavaid kesk-
péraseid ning tisna algelise teostusega
t6id. Mboned toodest kiitindisid tdendoliselt
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tehnikumidpilaste diplomitdide tasemele.
Eriti huvipakkuvad olid néiteks kahe
Parnu tiidruku (Sirje Riiiitel, Pérnu
4. keskkooli 10, kl; Ulle Kask, Pérnu
1. keskkooli 11. kl) t66d kodulinna par-
kidest ja haljasaladest, Polva raj. Kanepl
keskkooli 11. kl. opilase Andres Parrase
466 kolhoosikeskuse haljastamisest, Tal-
linna 46. keskkooli 7. kl. Opilase Reet
Kristiani 166 okaspuudest ja Puiatu
8. k1. kooli 8. kl opilase Lea Zingeli 160
oma kooliaiast.

Kuigi paljud analiilisitavad v0istlus-
t66d olid heatasemelised, leidus kesise-
mates toodes vigu ja mooddalaskmisi, mil-
ledel alljirgnevalt peamiselt peatutak-
segi. Et vigadest Oppida ja neid viltida,
tuleb neid koigepealt tunda.

Téode lugemisel selgus, et esmasteks
probleemideks on teema valik ja téo
maht. Enamik Tallinna opilasi kirjutas
teemal «Dekoratiivseid puid ja poosaid
haljastuses». Teiste Opilaste teemadering
oli mirksa mitmekesisem ja t6od huvi-
tavamad. Kirjutati puudest, kuid ka
looduslikest dekoratiivsetest rohttaime-
dest, koduaia lilledest, linnade ja maa-
asulate haljastamisest ning kooliaedadest.

Kdige rohkem kiisimusi tekitasidki
dendroloogiaalased to6dd. Nimetatud tee-
ma oli viga {ildine ja lai ning voi-
maldas botaanika- ja aiandusalastest
kisiraamatutest mahakirjutamist. «Deko-
ratiivseid puid...» oleks voinud olla
iildteema ja iga wvoistlustéd Kkirjutaja
oleks valinud endale mone kitsama tee-
ma selles valdkonnas.

Antud juhul sellel teemal kirjutajad
valisid enamasti suvaliselt ilma mingi
pohjenduseta 6—26 ja enamgi liiki ja
andsid nende kohta leviku ja bioloogia-

kirjelduse, kusjuures kirjanduslikesf
allikatest kasutati peamiselt E. Laasi
«Dendroleogiat» (1967) ja «Eesti NSV

floora» I ja IIT kdidet.

Vahemérkusena olgu deldud, et Eestis
kasvab looduslikult ligi 100 puu- ja poo-
saliiki, millest haljastamiseks kasutatakse
30—40 liiki. Kodumaiste liikide korval
kasutatakse ilupuude ja -pdosastena veel
umbes 400 voGoramaise péritoluga ehk
introdutseeritud liiki.

Et haljastamiseks kasutatavate puu- ja
podsaliikide arv on killalt suur, tekib
probleem, milliseid nendest sellelaadse-
tes voistlustoodes  kisitleda. Mitmed
opilased leidsid sellize lahenduse, et
kidsitlesid ainult ckaspuid, mida kohali-
kus flooras on ainult 4 liiki, ja lisasid
neile moned vaorpuuliigid. Teised piir-
dusid lehtpuudega ja kolmandate tiddes
leidus nii okas- kui ka lehtpuid. Kasit-
leti ka ainult igihaljaid lehtpdosaid, ent
need 160d osutusid liikide halva valiku
téttu norgapoolseteks.

Enamasti puudus igasugune pdhjendus,



miks nii paljude liikide hulgast wvaliti
just teatud iiksikud liigid. Sissejuhatuses
oleks tulnud wvalikut kuidagi pohjen-
dada, nditeks: valisin need liigid seepi-
rast, et tunnen neid paremini, véi pean
neid meie oludes koige tdhtsamateks
ilupuudeks jne.

Voistlusttod olid enamasti viiga mahu-
kad, paljud iile 100 lehekiilje. Kuidas
hinnata selliseid t6id? Kas eelistada
kiimmet v6i kahtekiimmend liiki sisalda-
vat t66d? Kas pidada paremaks 50 voi
150 lehekiilje pikkust t66d? Ilmselt
tuleb edaspidi todde teksti maht piirata
20—30 lehekiiljega. See ji#b aga 16plikult
voistluste korraldajate otsustada.

To6d ei oleks olnud nii pikad ja laia-
livalguvad, kui autorid oleksid osanud
eristada olulist ebaolulisest. Kas oli
vajalik anda iga késitletud liigi kohta
poole lehekiilje wvoi lehekiiljepikkune
levikukirjeldus? Milleks loetleda mies-
tikke, kus kasvab harilik kuusk? Oleks
piisanud néiteks sellest, et harilik kuusk
on laialdase areaaliga, ta on levinud
Kesk-Eurcopast ja Skandinaaviast Uraa-
lini ning on iiks tihtsamaid metsa-
puid Eestis. Samuti polnud vajalikud
pikad morfoloogia ja paljunemisbioloogia
kirjeldused. Haljastamisel pole téhtis,
milline on iihe voi teise liigi tolmutera
vOi seemne ehitus. V6i mis tdhtsus on
dekoratiivsetel viljadel, mida peab luu-
biga vaatlema? Uhes td6s kisitleti nii-
teks harilikku pukspuud kui dekoratiiv-
sete viljadega liiki. Meie oludes kasvab
pukspuu madala, alla 1 m kérguse pod-
sana, Oitseb harva ja wviljad ei wvalmi.
Pukspuu died ja viljad (raamatutes suu-
rendatult) on viikesed ja vidhemirgata-
vad ega paku haljastuse seisukohalt huvi.
Liigsed olid ka pikad metsapuude hai-
guste ja kahjurite kirjeldused. Pargid ja
haljasalad on teistsuguse struktuuriga
kui metsad, puud kasvavad seal horeda-
malt, seetottu avalduvad ka kahjustused
teisiti kui metsades.

Haljastamiseks kasutatavaid puu- ja
poosaliike oleks tulnud késitleda liihi-
dalt, ldbimdeldult ja loogiliselt jédrjesta-
tuna. Traditsiconi kohaselt oleksid vajali-
kud lithiandmed liigi slistemaatilise kuu-
luvuse, loodusliku leviku ja esinemissa-
geduse kohta Eestis. Olulised on andmed
puu vOi poosa korguse, dekoratiivsuse
(kasvukuju, lehtede, Gite ja viljade suu-
rus ja vérvus), kasvukohanduete, kiil-
ma- ja haiguskindluse ning kasutamis-
voimaluste kohta haljastamisel.

Eeltoodut arvestades meeldisidki need
dendroloogilise sisuga todd, milles iga
késitletud liigi kohta tocdi eraldi 16iguna
(0,5—1 1k,) kasutamine haljastamisel.
Selliseid toid oli mitmeid. Mones toos
aga kirjutati koigest ldbisegi, isegi rah-

vameditsiinis kasutamisest, ja liigi késit-
luse 16pus oli néditeks ainult kaks maa-
gilist s6na: hea pargipuu.

Kui tods késitleti kooliaias esinevaid
liike, mindi jélle kergemat teed: 166 algul
toodi kooliaias kasvavate liikide (puud
voi lilled) nimestik ja mingi kirjandusal-
lika pdhjal anti liigikirjeldused. T66
oleks olnud huvitavam, kui selle kirjuta-
misel oleks kasutatud kohapeal kogutud
vaatlusandmeid: kui arvukalt on iga
liik (sort) esindatud, kus kasvavad, kui
korged, millal oitsevad, kuidas neid
hooldatakse jne.

Eeltoodu puudutas voistlusttdde sisu-
list kiilge. Tt06l peab aga olema ka sisse-
juhatus ja kokkuvdte. Jdi mulje, et pal-
judel oOpilastel oli sissejuhatuse kirjuta-
mine raske. Mitmes t60s oli sissejuhatuse
asemel veidi {isna segast juttu, mida
moningase teisendusega korrati kokku-
vottes.

Sissejuhatus ei tarvitse olla pikk, pii-
sab {ihest lehekiiljest. Selles tutvusta-
takse toos késitletavat ainevaldkonda,
tuuakse t60 eesmirk ja mérgitakse, kes
aitasid t66d koostada.

Kui teema vGimaldab, jargneb sisseju-
hatusele ajalooline osa, mis kirjutatakse
peamiselt kirjanduse pohjal, aga ka
dokumentide, vanemate inimeste jutus-
tuse ja muu seesuguse pohjal.

Antud juhul kiasitleti puid kirjeldata-
vate todde ajaloolises osas parginduse
ajalugu ja pargistiile. See ei vastanud
piriselt teemale. Ilupuid ei kasutata ju
ainult parkides.

To6 lopetatakse kokkuvottega, milles
tuuakse konkreetse 166 tdhtsus ning mil-
lised raskused ja rodmud esinesid t66
kirjutamisel.

Too loppu paigutatakse kirjanduse
loetelu, mis peab sisaldama koiki alli-
kaid, mida t66 kirjutamisel kasutati.
Koik loetletud tédd peavad olema teks-
tis viidatud. Toodest aga selgus, et ena-
mik oOpilasi ei oska kasutada kirjandust,
réddkimata veel Gigest viitamisest, seepd-
rast nouab nimetatud kiisimus pohjali-
kumat kisitlemist.

Igas voistlustoos kasutati paralleelselt
eestikeelsete taimenimedega ladinakeel-
seid nimesid. Nendes esines palju vigu ja
kohutavat liialdamist. Uhte ja sama ladi-
nakeelset nimetust vois eestikeelse nime
korval kohata iihel Ilehekiiljel néiteks
8—10 korda. Liig mis liig! Oleks piisa-
nud vaid ladinakeelse nime iihekordsest
kasutamisest ja edaspidi oleks tulnud
kasutada ainult eestikeelset nime. Opi-
lastdddes ei ole motet kasutada ladina-
keelsete nimede jérel autorinimesid. Isegi
spetsialistid teevad selles vigu, rddkimata
siis 7. kl. Opilastest. Tdddes esines ka
siinoniiiimide ekslikku kasutamist. Uhes
ja samas toos kasutati kord Picea excel-
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sa, kord Picea abies. Mones totos vois
leida mitme lehekiilje pikkusi teisendite
ja vormide loetelusid. Milleks? Nendest
oleks vodinud nimetada vaid moéningaid
Eestis sagedamini kasvatatavaid.

Opilased voivad oma t&id illustreerida
must-valgete tusi- ja virvijooniste, foto-
de, skeemide, kaartide ja tabelitega.
Eriti hinnatud on originaalsed skeemid
ja tabelid. Viimaste tegemine on kiillalt
keerukas. Alustada voib {isna lihtsate
tabelitega, néiteks taimede oitsemise
aegade, Oite viarvuste jm. kohta. Hinna-
tavad on ka originaalfotod. Moningal
madédral véib lubada ka imberpildistamist
raamatutest, sest taimeosade (died, wvil-
jad jt.) fotod algajal alati ei 6nnestu. Sel
juhul tuleb kindlasti viidata totle, mida
kasutati. Méned poisid kasutasid raama-
tutest pildistatud fotosid ja kirjutasid
alla: autori fotod. Loodetavasti teadmatu-
sesci‘,. sest raamatus oli niimoodi kirjuta-
tud!

Teistest toodest jooniste kopeerimist ja
paljundamist ei saa soovitada, kuigi jata-
vad hea mulje. Sel juhul puudub oma-
loominguline moment. Téddes ei maksa
kasutada ka postkaarte, kuigi paar tid-
rukut olid oma lilleteemalised t&éod sel
moel péris kenasti illustreerinud. Téiiesti
sobimatu on tdhtpieva- ja tekstidega
kaartide kasutamine,

Eri lehtedel olevad illustratsioonid vaib
paigutada t66 keskele voi 16ppu lisana.
Koik illustratsioonid tuleb numereerida:
tabelid eraldi ja joonised eraldi ning
nendele tuleb toos viidata (nditeks: tabel
3, joonis 5). Illustratsioonide lehekiilgi
pole tarvis nummerdada.

Voistlustééd peavad olema igati kor-
rektsed, kaasa arvatud kaas ja tiitelleht.
Vaadeldavate toode hulgas hakkas silma
tiks t60, mille tiitellehe kujundamisel oli
kasutatud erksaid wvirve ja keerulise
Sriftiga kirja. See tiitelleht oli raskesti-
loetav ja jéttis rahutu mulje. Et tiitel-
leht sisaldab palju andmeid, peab ta
olema lihtne ja kergesti loetav. Need
Opilased, kel on kunstimeelt ,voivad soovi
korral kujundada kaane.

Need olid moned téhelepanekud voist-
lustédde sisust ja vormist. Lopuks méned
allakirjutanu soovitused uute, samasuu-
naliste téode kirjutamiseks.

Esiteks: teema peab olema voérdlemisi
kitsas ja kirjanduse tundmisele peab
kaasnema moningane omapoolne vaatlus.
Analiitisitud tooddele lisandusid enamasti
herbaariumid nendest taimedest, mida
tooddes kisitleti. Taimede médrangutes
esines aga suuri vigu. On arusaadav, et
mitmete perekondade (enelas, ebajasmiin,
kibuvits, sirel, viirpuu jt.) liikke on dend-
roloogia tundmadppimisel esimesi samme
tegeval Opilasel raske eristada, kuid ajada
segi vaher lodjapuuga ja mahoonia rodo-
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dendroniga, see on lubamatu. Siit tule-
neb noue, et iga Opilane peab oma téos
kisitletavaid liike tundma.

Millised siis voiksid olla tédde teemad?
Uks lihtsamaid variante oleks see, kui
voistlustoode tildteemaks oleks néiiteks
«Minu meelispuu». Selleteemalise t66 kir-
jutamiseks saaks eeskujusid niiteks aja-
kirjast «Eesti Loodus» (J. Eilart, Ju-
gapuu meil ja mujal. 1962, nr. 6;
E. Kaar, Kadakas — loopealsete ja
paekaljude kiipress. 1965, nr. 2 jt.). Opi-
lastele tuleb anda vGimalus panna oma
toodele ka originaalsed pealkirjad.

Teise variandina vdiks vilja pakkuda,
et voistlustéod kirjutataks kooliaia ja
~-timbruse kujundamisest ja seal kasvava-
test huvitavamatest taimedest. Toid voib
kirjutada ka oma (tuttava) koduaiast voi
suvila timbruse kujundamisest. Neid toid
tuleks illustreerida fotode ja skeemidega.
Voib anda iilevaate aia praegusest olu-
korrast ja tuua autoripoolseid méatteid,
kuidas saaks vidhese vaeva ja kulutustega
aia kujundust muuta, jne.

Haljastusteemalisi téid voib kirjutada
mitmesugustel teemadel, léhtudes funkt-
sionaalsuse, ékoloogia, fenoloogia, takso-
noomia vGi esteetilisuse printsiipidest.
1. Funktsionaalsusest ldhtudes voib peale
viljapakutud teise wvariandi kirjutada
toid kodulinna (-koha) parkidest ja hal-
jasaladest, tuues andmeid ajaloo ja huvi-
tavamate liikide kohta ning késitledes
kahtlemata ka kujunduslikku kiilge.
Voib kirjutada t6id puiestikest, hekki-
dest ja vertikaalsest haljastamisest. Suu-
remate linnade Gpilased vdivad oma t60-
des késitleda vanalinna ja uute linna-
osade haljastamist.

2. Okoloogiast ldhtudes voib kirjutada
téid eri kasvukohtadel kasvavatest tai-
medest, liivaste alade haljastamisest, val-
guse- ja varjutaimedest.

3. Fenoloogiat aluseks vottes voib kiasit-
leda kevadel ja suvel oitsevaid puid —
poGsaid ja lilli, nditeks: varakevadel Git-
sevaid puid ja p6osaid minu kodutimbru-
ses.

4. Taksonoomilisest printsiibist ldhtudes
voib késitleda liblikdielisi vOi roosoielisi
ilupoosaid. Voib kirjutada toid enelatest,
kuslapuudest, sirelitest, tulpidest jne.

5. Esteetilisuse printsiipi silmas pidades
voib kiésitleda ilusate lehtede, oite voi
viljadega dekoratiivtaimi. Voib kirjutada
toid roosade, valgete voi kollaste Gitega
ilupoosastest, ilusa lehtede siligisvirvu-
sega puudest ja paljust muust.

Head pealehakkamist ja visadust huvi-
tavate tédde kirjutamiseks.



STRESS
JA
TOITUMINE

EINAR YAGANE,
bioloogiadoktor

Viimasel aial on palju rifgitud stressist
ja selle toimest inimese talitlustele ja ter-
visele. Pohjuseks on asjaolu, et majan-
duslik-tehniline areng on muutnud tun-
duvalt inimese t66 iseloomu ja olmet ning
suurendanud stressi esinemise vdimalusi.
Fiiiisilice t60 vdhenemine, intensiivse
vaimse t60 osatdhtsuse tbus ning olme ja
toitumise suured muutused seoses linnas-
tumisega loovad uued tingimused, mis
esitavad suuri noudeid elanike kohane-
misvéimele ja nédrvikavale. Kui 1925. a.
tegeles vaimse tobga ainult 4,8% NSV Lii-
du tdotajatest, siis 1970. a. oli see prot-
sent 26,6. Eesti NSV-s oli vaimse 160
tegijate protsent 1970. a. veelgi suurem —
30,2 ning ainult 18% todlistest tegi ras-
ket fiitisilist t66d. Eespool nimetatud aja-
vahemikul kahekordistus Eestis linna-
elanike ja vihenes vastavalt maaelanike
arv. Stress esineb sagedamini linnaelani-
kel ja vaimse 166 tegijatel ning mnil
suurendas majanduslik-tehniline areng
stressi esinemise wvoimalusi.

Kanada tuntud fiisioloogi H. Selye nn.
iildise adaptatsiooniteooria jargi wvastab
organism paljudele &rritustele — kil-
male, kuumale, kiiritusele, mehhaanili-
sele traumale, infektsioonile ja muule —
reaktsiooniga, milles oluline osa on sise-
noéristusnddrmete, ajuripatsi ja neerupea-
lise koore talitlusel. Nende nidrmete
funktsiooni aktiveerimine toimub kesk-
nirvisiisteemi osavotul ja juhtimisel.
Stressi abil mobiliseerib organism oma
kaitsejdudu kohanemiseks uue olukorra-
ga. Verre ndristunud «hiirehormoonide»
(adrenaliin jt.) toimel hakkab siida kii-
remini t66tama, tduseb vererdhk ja keha-
temperatuur ning muutub ainevahetus.
Nii on stress oma iseloomult organismile
vajalik fiisioloogiline reaktsioon. Kui aga
drritaja on dilitugev voi arritus kestab
pikka aega, ei suuda kaitsemehhanism
enam olukorda valitseda ja stressi taga-
jirjel tekivad hormonaalse aparaadi ja
nirvikava funktsioonihdired ning kur-
natus.

Vastavalt #drritaja iseloomule on haka-
tud rifdkima paljudest stressidest. Emot-
sionaalne #rritus voi emotsionaalse pinge
{5us pdhjustab emotsionaalse stressi.
Rafgitakse veel kooli-, transpordi-, klii-
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ma-, trauma- ja teistest stressidest.
Stressi toimel tekkinud muutused soo-
dustavad aterosklercosi ja teiste siidame
ning veresconte haiguste, maohaavand-
tove, allergia, neurocesi ja ainevahetus-
haiguste viljakujunemist. Seepérast otsi-
takse stressi toime viihendamise ja valti-
mise vOimalusi.

Stressi tagajirjel verre paiskunud
«hdirehormoonid» méjustavad ainevahe-
tuse koiki kiilgi. Intensiivistub valguaine-
vahelus, suureneb valkude lagunemine ja
valleudest eralduva ldmmastiku eritumine
uriiniga. Professor O. Moltfanova tihel-
das sellist reaktsiooni Gpilastel ja iligpi-
lastel eksamiperioodil, lenduritel raskete
lennuiilesannete tditmisel, teadlastel, kir-
janikel ja niitlejatel intensiivse vaimse
166 ajal. Uhelt poolt suurendab stress
valkude lagunemist ja teiselt poolt pidur-
dab nende resiinteesi. Nii mdjutab stress
negatiivselt valguainevahetust. Et orga-
nismi valguvarud on viga véikesed, peab
iga toidukord sisaldama kiillaldaselt val-
ku. Ulemaailmse Tervishoiuorganisat-
siooni spetsialistid oma 1966. a. aruandes
mérgivad, et tavaliselt suurendab stress
inimese valguvajadust orienteeruvalt 10 %
vorra. Eesti NSV elanike toit on suhteli-
selt valguvaene ja 30 protsendil elanikest
esineb vere valkude muutusi.

Stressi toimel suureneb wvere koleste-
riini- ja suhkrusisaldus, mis iseloomusta-
vad organismi rasva- ja siisivesikuteaine-
vahetuse taset. Kolesteriini- ja suhkru-
sisalduse suurenemine koos vererdhu tdu-
suga loovad eelsoodumuse ateroskleroosi
véljakujunemisele. Meditsiinikandidaadi
M. Saava andmeil iiletas 14-asstaste Tal-
linna koolidpilaste vereseerumi koleste-
riinisisaldus sageli vanade inimeste vere-
seerumi kolesteriinisisalduse. Meditsiini-
doktor R. Silla toob andmeid Opilaste
vererdhu kohta 1956,—1980. a. ja 1971. a,
Sellel ajavahemikul suurenes tunduvalt
7- kuni 10-aastaste dpilaste vererdhk. Kui
1956.—1960, a. esines liiga korget vere-
réhku 8 protsendil, siis 1971. a. — 23
protsendil noorematest Gpilastest. 11- kuni
13-aastaste Gpilaste vererdhk neil aastail
oluliselt ei tdusnud. R. Silla iseloomustab
vererdhu tousu kui koolistressi avaldust.
Stressi iseloomule vastavad olid ka 5pi-
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laste vere koosseisu muutused, Nooremate
Opilaste vererdhu mérgatavate muutuste
pohjuseks peab R. Silla Oppeprogram-
mide korgendatud ndudmisi. Vanemate
klasside Opilased on paremini kohahenud
korgendatud néudmistega ja seetdttu neil
vererchu olulist tousu sel ajavahemikul
ei tdheldatud. Professor L. Mjasnikovi
andmeil {ilfztas Tallinna meeste vererchk
Rjazani ja DuSanbe meeste vererdhu.

Eesti NSV elanike toit on rasvarikas ja
magus ning vere kolesteriini- ja suhkru-
sisaldus kérge. Nii on stressi ja tasakaa-
lustamata toiduratsiooni toime iihesuuna-
line. Rasva- ja siisivesikuteainevahetuse
héireid esineb sagedamini vaimse 166
tegijatel.

Stress ei jita mojustamata mineraal-
ainete- ja vitamiiniainevahetust. Neeru-
pealise koore hormoonide toimel suure-
neb kaaliumi eritumine uriiniga ning
organismis peetub naatrium ja vesi. Suuri
muutusi kutsub stress esile vitamiiniaine-
vahetuses, suurendades B,-, By-, B;-, PP-
ja C-vitamiini defitsiiti, Professorite V.,
Jefremovi ja V. Vasjutotikini andmeil
suureneb stressi puhul nende vitamiinide
vajadus 25—50% vorra.

V. Jefremovi eksperimentaalsetest t&s-
dest on selgunud, et vitamiinidefitsiidi
véljakujunemine oleneb ka nirvikava
tugevusest. Norga néirvikavaga koertel
esineb suurem vitamiinivaegus kui tu-
geva nérvikavaga koertel. Vanemteaduri
K. Kanariku t66d kinnitavad, et tibude
organismi  kiillastamine C-vitamiiniga
takistas {ildse stressi viljakujunemist.

Eesti NSV elanike toit on sageli B-,
B~ ja C-vitamiini vaene. Varjatud C-hii-
povitaminoosi esines kevaditi 75—90
protsendil ja stigisel 10 protsendil elani-
kest, kusjuures aasta esimesed seitse kuud
olid vitamiinivaesed. Bj- ja Bs-vitamiini
puudust téheldati kogu aasta viltel 30—
60 protsendil elanikest.

Nii siivendab stress Eesti NSV elanikel
valgu- ja vitamiinipuudust ning aitab
kaasa rasva- ja siisivesikuteainevahetuse
hédirete tekkimisele. Tasakaalustamata
toit on eeskétt sobimatu kiiresti kasvava-
tele lastele ja vaimse 166 tegijatele,
sest kasvamine ja vaimne t66 vajavad
rohkem valku ja vitamiine. Laste aine-



vahetust peab normaliseerima, et pidur-
dada degeneratiivseid protsesse ja enne-
aegset vananemist.

Toidu tasakaalustamiseks ja wvalgu-
ning mineraalainetesisalduse t&stmiseks
on vabariigis kiillaldaselt ressursse, Piim,
kohupiim, juust, kala, lahja liha, munad,
samuti ka odavad teraviljasaadused sisal-
davad rohkesti valku ja mineraalaineid.
Toitu ei saa tasakaalustada, kui ei piirata
keemiliselt ithekiilgsete rafineeritud
toiduainete, nagu suhkur, maiustused,
tirklis, voi, sulatatud rasv jms., liigtarbi-
mist. Vitamiiniallikaina on olulised kar-
tul, koogi- ja puuvili ning teised natu-
raalsed toiduained. Salatid peaksid kuu-
luma iga teise roa juurde.

Inimese maitsmismeel ei anna objek-
tiivset hinnangut rafineeritud toiduaine-
tele ja inimesel pole instinlkti, mis juhiks
teda valgu- ja vitamiinirikast toitu sbo-
ma. Seepirast saab toitu tasakaalustada
teadlikkusele tuginedes.

Tanapdeva eluriitmi ja nérvipingega
vGib kohaneda, kui pingele jiArgneb 160-
gastus. Stressi toimet aitab viltida aru-
kas to6- ja puhkusereZiim, kiillaldane
fiitisiline koormus, iimberliilitumine
meeldivale tegevusele jne. Selles stressi-
vastaste lirituste kompleksis kuulub olu-
line koht tasakaalustatud, valgu- ja vita-
miinirikkale toidule,

KOOLIMUUSIKA
PAEVAPROBLEEME

RIHO PATS

Kui mobdunud aegade koolimuusika
sisu piirdus peamiselt lauluvara omanda-
misega kuulmise jérgi, selle juurde anti
ménevorra ka nooditarkust, siis niiiidis-
aja Oppettos esitatakse koolimuusikale
nii praktiliselt kui ka teoreetiliselt méark-
sa ulatuslikumaid noudeid, esikohale
seades muusika kasvatusliku mdéju. Ent
nii paradoksaalne kui see ka on, lubavad
iildhariduskoolide Oppeplaanid muusi-
kaliseks kasvatuseks waid {iihe nédala-
tunni, Kehtivates 6ppeprogrammides
niiiidisaegse iildhariduskooli muusikalise
kasvatuse iilesandeid lahti mobtestades
vbOib sedastada jargmist:

B lauluvara elamusliku omandamisega
kaasneb Opilaste ideelis-poliitiline kasva-
tus;

@ opilaste muusikalise kuulmise, laul-
misvéime ja hiile arendamine, 06 aren-
gus mahajddnud Opilastega, nende tun-
netustegevuse aktiviseerimine;

Bl anda Gpilastele muusikateadmisi ja
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noodistlaulmise oskusi ning suunata
nende iseseisvat muusikalist matlemist
ja teadmiste praktilist kasutamist;

B muusika kuulamisele lisada kommen-
taar heliteose sisu, muusikakujundite ja
véiljendusvahendite kohta ning suunata
opilasi muusika mitmesuguste Zanrite ja
védrtteoste aktiivsele (kaasaloovale) jal-
gimisele ja mdistmisele;

B muusika arenguloo kisitlus 9.—11. kl.
uhiskondlik-poliitiliste olude taustal.

Eeltoodust tohiksid selguda nii méned-
ki probleemid ja vdrdlemisi komplitsee-
ritud iilesanded, mis on seotud nende
teostamisega ainsa n#dalatunni jooksul.
Kuid ega see mure ainult meil ole. Need-
samad probleemid piisivad rahvusvaheli-

ses ulatuses, kusjuures nidalatundide
arvus vdib mérgata méningaid eri-
nevusi.

Olulise ja 15plikult lahendamata prob-
leemina plisib koolimuusikas ikka wveel
tegeliku laulmise ja noodidpetuse vahe-
kord. Léhtuvalt seisukochast, et p&hjali-
kum noodiGpetus vbib suunata Spilase ti-
helepanu kérvale pohieesmiirgist, s. o.
emotsionaalsest kasvatuslikust majust,
muusikalise tegevuse elamuslikkusest, ei-
tatakse mdnedes maades vajadust &pilasi
noodi jérgi iseseisvalt laulma panna ja
seatakse esiplaanile ilusa, wviiljendusrik-
ka, elamusliku laulmisoskuse ning muu-
sikahuvi taotlus. Seejuures piirdutakse
nooditundmises vaid musitseerimiseks
hddavajalikuga, n.-6. iildise orienteeru-
misega noodipildi jérgi. Teisal aga lei-
takse, et produktiivne ja teadlik musit-
seerimine saab toimuda eeskiitt vajalike
muusikateadmiste ja -oskuste, eriti aga
koos noodilugemise oskuse ja muusika-
lise métlemise arendamisega. Uldhari-
duskoolis peaks see olema saavutatav,
kui sellega Gigeaegselt algust teha ja
sihikindlalt jdtkata. Maistagi eeldab sece
100 siisteemsust, rohkesti oppevahendeid
ja muusikadpetajailt meisterlikkust.

Eesti NSV iildhariduskoolis on viima-
sel aastakiimnel muusikaline kasvatus
tile viidud relatiivse noodilugemise siistee-
mile. See nouab viga tugeva metoodilise
ettevalmistusega, oma té8sse entusiastli-
kult suhtuvat muusikadpetajaskonda.
Mis puutub muusikadpetajate ettevalmis-
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tusse, siis tegelevad sellega meil praegu
Tallinna Riiklik Konservatoorium jia Ed.
Vilde nim. Tallinna Pedagoogiline Insti-
tuut, samuti ka pedagoogilised koolid ja
muusikakoolid, kes peaksid kindlustama
kvalifitseeritud kaadri., Mirkimisviirselt
toetab t66 head kordaminekut muusika-
opetuse metoodika rajamine relatiivse
noodilugemise siisteemile nende Gppeasu-
tuste sellealastes osakondades, kus muu-
sikadpetajad peaksid saama kiillaldase
ettevalmistuse. Nagu teada, saavutatakse
noodilugemise oskus selles siisteemis loo-
muliku muusikalise mbtlemise ja noodi-
lugemise loogika arendamise ning ménin-
gase audiovisuaalse siimboolika kasuta-
mise teel, kusjuures vajalike teadmiste
ja oskuste omandamist socdustab muu-
sika emotsionaalsus. Oppet6d pdhialuseks
jééb kisiteldav muusikamaterjal oma
sisukuse ja tundetooniga. Sellest lihtudes
omandatakse jirjekindlalt muusikatead-
misi ja -oskusi, kinnitatakse neid rela-
tiivse noodilugemise, riitmi- ja astme-
simboolika vahendusel. Riitmipillide
kaasmiéng ja improvisatsioon tostavad
huvi asja vastu, kui dpetaja osavalt téod
juhib. Et seda suuta, peab dpetaja end
metoodiliselt tdiendama. Ulesanne ei
seisne selles, et Gpilasi nooti lugema, vaid
kdlaseoseid mdistma &petada ja nende
kaudu ka muusikaarmastust kasvatada.

Eesti koolides alustati relatiivse noo-
dilugemise Sppesiisteemi rakendamist ju-
ba kolmekiimnendatel aastatel. Tollal
ilmusid Eesti Opetajate Liidu kaudu
kooliuuendusliikumise juhi J, Kiisi toi-
metusel metoodilised k#siraamatud. Ka
olid koolidele kittesaadavad relatiivsele
analiilitilis-siinteetilisele &ppesiisteemile
baseeruvad «Laulmisdpetuse toovihikud»
III—VI kl. ja E. Mesidineni t5lgitud ning
eesti koolioludele kohandatud soome
muusikapedagoogi V. Siukose «Lauludpe-
tus», Isegi raadios anti vastav kaheaas-
tane kursus. Kahjuks 15i sdda selle alga-
tuse segi, nii et uuesti sai see esile ker-
kida alles kuuekiimnendatel aastate] —.
niiiid peamiselt ungari koolimuusika
relatiivse noodilugemise silmapaistvate
saavutuste ajel. Relatiivsele noodisiistee-
mile pani niilid omalaadse kindla aluse
ungari helilooja ja muusikapedagoog



Z. Kedaly. See hakkas kajastuma rahvus-
vahelises muusikapedagoogilises perioo-
dikas ja huvi pakkuma sellega Ungaris
tutvunud muusikainimestele, Ka Ed. Vil-
de nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi
muusikapedagoogika kateedri korraldatud
muusikadpetajate ja iiliopilaste seminari-
del, kus relatiivset Gppemeetodit ja un-
gari koolimuusika saavutusi tutvustati,
dratasid need muusikapedagoogide huvi.
Vallutas aga relatiivne 6ppemeetod 1964, a.
Budapestis toimunud ISME rahvusvahe-
lisel kongressil, millest ka meie muusi-
kapedagooge osa vottis. Markimisvadrne
on, et niilid hakati seda jirjekindlalt
praktiliselt rakendama esmajoones Tal-
linna Pioneeride ja Koolinoorte Palee
lastekooris. On eriti meeldiv, et oma
kunstilise suurtaseme on see koor saavu-
tanud just relatiivse Gppemeetodi raken-
damise jdrel. Et see meetod hakkas dpe-
tajaskonna tdhelepanu kéitma ja ka
Haridusministeerium suhtus perspektiiv-
sesse Oppemeetodisse pooldavalt, teostati
algul koolimuusika osaline reform, mis
voimaldas ajutiste Gppeprogrammide alu-
sel t6dtada nii absoluutses kui ka rela-
tiivses siisteemis, et iileminekut uuele
siisteemile ette valmistada.

Alates 1968. a. on igal aastal ilmunud
iiks relatiivsiisteemis «Laulik». Arvata
voib, et umbes paari-kolme aasta jooksul
peaksid kéik {ildhariduskoolide klassid
vastavate laulik-6pikutega wvarustatud
olema.

Mbistagi pole sellega wveel kaugeltki
kdik vajadused rahuldatud. Eks jiib
veel kahtlusi ja probleemegi. Need pole
lahendatavad juhuslike sGnavéttude kor-
ras, vaid vajaksid printsipiaalset, pers-
pektiivselt ldbimbeldud ning suunatud
kisitlust, seda enam, et Oppeprogram-
mide kaudu on kehtestatud mdndagi nii-
sugust, mis voib ndida kiisitav. Viaib
isegl kiisida, kas on pedagoogiliselt digus-
tatud sellise ainudiguslikkusele preten-
teeriva kasitluse metoodiline seadusta-
mine. Kas ei alluta selline meetod Gpe-
tajat ta 166s standardméddule, koolimuu-
sika liialt suletud ringi, pealegi sellisesse,
kus formaalsed voi didaktilised elemen-
did algsel wvaatlusel né#ivad monedele
justkui esikohale seatuna? Xas ei kipu
see kahandama otsiva ja loova pedagoogi

isiklikku algatusvdimet, ettevotlikkust ja
leiutamislusti, mis on ju ikka olnud iga-
suguse arengu iiks voimsaid toukejoude?

Olen isiklikult relatiivse noodilugemise
meetodi veendunud pooldaja nii iildhari-
duskooli kui ka klubi muusikaringide ja
taidluskooride muusikalises praktikas —
selle d&rmise lihtsuse ja kergesti aru-
saadavuse tottu. Arvan, et poleks liigne
moningate sélmpunktide juures peatuda.

Et traditsioonilise meetodi kasutamine
(eriti algastmel ta keerukuse tottu) pole
koigist piitidlustest hoolimata iildhari-
duskoolis senini laiemalt soovitud tule-
musi nédidanud, siis relatiivse meetodi
rakendamine vdiks vdhemalt eksperi-
mentaalselt uusi kogemusi anda. Ka
mérgatavat virskust tuua, seda enam, et
relatiivse metoodika rakendamise iiks
olulisi eesmairke on iihtlasi ka Opilastele
joukohase muusikadpetuse iihtsuse ja
edasiviivuse taotlus. Et muusika kisitle-
mine relatiivse noodidpetuse baasil voi-
maldab oma lihtsusega Gpilaste muusika-
list mbtlemist ja tunnetust arendada,
vajalikke feadmisi ja oskusi wahetu
praktika kaudu omandada, on ta end nii-

danud perspektiivsena — ja see tohiks
Gigustada.

Praegu nidib, et koolimuusika reformi
relatiivse noodilugemise suunas peab

opetajaskond péhimétteliselt wvajalikuks,
kuid organisatsiooniliselt kipub jdima
monevorra isevoolu, kodikjal pole seda
suudetud wveel vajalikult rakendada. Ka
puuduvad oppevahendid.

Enamiku opetajate muusikalised osku-
sed ja harjumused toetuvad traditsiooni-
listele alustele ja neid polegi nii lihtne
teistlaadsele muusikalisele mbtlemisele
timber liilitada. See nduab uusi, harju-
matuid toovotteid ja erakordset opera-
tiivsust, pealegi veel niisugust, mis Gpilasi
aktiviseeriksid.

Praktiliselt kasutatav riitmi- ja meloo-
diaelementide siimboolika ndib kall kii-
relt omaseks kujunevat, kuid siingi ker-
kivad oma «agad». Enamikule Opetajaist
on omaseks saanud noodi silpnimede (do
re mi fa sol la si) kasutamine absoluut-
sete tdhistena. Relatiivses siisteemis peab
see aga keskastmes — absoluutse siistee-
miga seostamisel — asenduma harjuma-
tute téhtnimedega /c d e f g a h/, kus-
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juures meloodilise motlemise loogika
toetub endiselt astmenimedele /Jo Le Mi
Na So Ra Dif, seda koigis helistikes.
Kuigi see koik muudab nooditarkuse ja
heliastmete omavahelistes suhetes ning
helilaadides orienteerumise GOpilasele
iillatavalt lihtsaks ja arusaadavaks,
noéuab see opetajalt rohkesti enesepingu-
tust, et aastate jooksul juba kindlaksku-
junenud harjumustest iile olla ja uute
nouetega kaasa minna,

Selles pole midagi ebaloomulikku, e
isegi parim muusikadpetaja, kes juba
aastaid on traditsioonilistel alustel muu-
sikakasvatusega tegelnud, v&ib end tun-
da kiillaltki ebamugavalt: ei ole ju kerge
uuele kisitlusele iile minnes loobuda oma
senisest tootamisstiilist, uudsete toovote-
te omandamiseks end kovasti treenima
hakata,

Néib, et esialgu nagu tuleks leppida
opetaja metoodiliste vbtete moningase
kohmakusega, Kuid arvestades seda, et
juba aastaid on vbéidud uue Gppesiisteemi
nouetega kohaneda, j&db vajaka profes-
sionaalsest treenitusest, rddkimata ope-
ratiivsusest ja leidlikkusest. Leidub
neidki, kes tootavad ikka veel ajast-arust
lainud moel: toksivad klaveril opetatavat
viisi tiilituseni, piiliavad seda mehaanili-
selt kuulmise jirgi selgeks Opetada, kuigi
algtiivsust ja motestatud tegevust ihka-
vad Opilased &irmise passiivsusega kaasa
héélitsevad. Sellega on seletatav soovida
jittev distsipliin laulutundides. Ka opi-
laste loominguliste vGimete (oma motiivi-
keste leidmine, pooliku muusikalise motte
lopetamine, improvisatsioonilised diiritu-
sed, riitmilis-metoodiliste variatsioonide
moodustamine, riitmiliste kaasméngude
rakendamine lauludele jne.) arendamise-
le pooratakse wveel viéhe {&helepanu,
rddkimata siisteemist.

=+
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Pole vist mdtet hakata tdestama, et te-
gevust juhtivate psiitihiliste, sealhulgas
ka emotsionaalsete ajendite puudumine
moOjub negatiivselt noorte loomingulise
motlemise ja iildse inimese arengule.
Sageli mérkame, et just loovmdtlemise
arenemisele pidratakse koolis vihe téhe-

lepanu, vdiks isegi litelda — sellesse
suhtutakse muretult.

Suurepédraseid vdimalusi loovmdtleja
kasvatamiseks annab meile esteetilise

kasvatuse tdhtsaima distsipliini — kuns-
tiopetuse Gige teostus. Vdga sageli moel-
dakse kunstiopetuse all iiksnes kujuta-
vat kunsti. Ent on ka palju teisi kunsti-
liike, mis edukalt tdidavad esteetilise
kasvatuse tdhtsat iilesannet. Siia kuulu-
vad paljud tarbekunsti alaliigid, mille
oskuslik liilitamine algklasside t&60pe-
tusse muudab selle uudseks kompleks-
distsipliiniks. Oige Opetamise korral
arendab niisugune kompleksaine selles
vanuseastmes loomingulist motlemist ja
vaimuerksust. Suurepérased disainerlikud
ja kunstialased t66d, mis on juba valmi-
nud mitmetes katsekoolides, on selle t66-
stiili esimesi digustajaid. Kuid ka siin
on oluline, et lahendataks niiiidisaja
nouetele vastavaid iilesandeid ja Oppe-

tdos rakendataks uusi, efektiivseid
vorme.
Filmikunst wvoib aidata kiirendada

lapse arenguprotsessi. Selle kunstiliigi
stind on tulenenud teaduse ja tehnika
kiirest arengust moiddunud sajandi 16-
pul. Teaduse ja tehnika uusimate saavu-
tuste rakendamine soodustab filmikunsti
viljendusvahendite laienemist ja selle
liilitumist ka kooli obligatoorsetesse op-
pedistsipliinidesse. Film on juba praegu
omandanud heli, virvi ja ruumilisuse,
kuid tema arenemisperspekiiivid on
veelgi suuremad.

Ajalooline NLKP XXIV kongress sea-
dis haridustcdtajate ette suure ja tdhtsa
tilesande — tdiustada kogu haridussiis-
teemi wvastavalt majanduse, teaduse ja
kultuuri ning teaduse ja tehnika revo-
lutsiooni arengule. See nduab Opetajatelt

ttha wuute progressiivsemate,
efektiivsemate &ppemeetodite rakenda-
mist. Koolide Oppeprogrammidesse li-
sandub jédrjest rohkem wuut materjali,
programmid on sageli iile kuhjatud, kuid
opetamine toimub tihtipeale sajandiva-
hetuse meetodil. Aeg on aga muutunud
jirjest hinnatumaks. Ometi kiiakse sel-
lega priiskavalt {imber ka koolis. Piris
kindlasti on teid ja wvdimalusi, kuidas
lithema ajaga rohkem materjali oman-
dada.

Mitmesugune iehniline aparatuur, mis
on kohane paljude reaalainete &petami-
sel, el sobi kunstidpetuse tundidesse.
Ometi tuleb siingi méelda uute vahen-
dite kasutamisele, mis lubaksid meil mit-
mekesiseid tehnikaid, disainerlikke kom-
bineerimisvdimalusi, uudseid védrvilahen-
dusi, voolimismetoodikat jne. laialdase-
malt, kiiremini ja edukamalt &pilastelz
esitada, Kuid ka tehnikaga ei tohi liial-
dada, Uudsus on teretulnud ainult siis,
kui tal on oma kasutegur, muidu voib see
osutuda pinnapealseks ja kasu asemel
kahiu tuua.

Kunstidpetuses on kahjuks viga pal-
judes koolides (eriti algklassides) piisi-
nud vanad oppemeetodid. Ka dppevahen-
did on suurelt osalt samad. Oma spetsii-
filiste kasvatusvdimaluste t6ttu peaks
aga obligatoorse kunstidpetuse osatdht-
sus meie o&petus-. ja kasvatussiisteemis
vidga palju tdusma, et lapse loomingu-
lise algatusvGime ja emotsionaalse sfiéri
rikastamine edeneks joudsamalt.

Kunstiopetuse tundide efektiivsust vdib
suurel madéédral tosta audiovisuaalsete
seadmete kasutamisega. Eriline koht on
siin dppe- ja diafilmidel. Tdnapieva jir-
jest suurenev informatsioconihulk tingib
filmi kui t6husama informatsiooni vahe-
tamise ja edasiandmise vahendi tungi-
mise ka kooliellu. Eriti oluline on kuns-
tialaste dppefilmide kasutamine algklas-
sides, kus Opetajate ettevalmistus selles
distsipliinis on kahjuks minimaalne
(nditeks voolimise funde on statsionaar-
ses osakonnas 20, mittestatsionaarses
10).

senisest
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Pealegi teame, et tegelikkuse visuaalne
tajumine toetub suurel méiédral esimesele
signaalsiisteemile, nii on lapsele koige
vastuvdetavam, Eriti nooremas koolieas
on nédgemismeele vahendusel saadud ela-
mused orgaaniline, fiisioloogilisest aren-
gust tingitud wvajadus. Nigemismeele
kaudu saadud elamused ei kao jdljetult,
vaid kinnistuvad intuitiivselt peaajus
primaarsete staatiliste ajujidlgedena ehk
mudelitena, mis teatavate drritajate toi-
mel voivad aktualiseeruda (5).

Arvestatavaks emotsionaalse majuta-
mise vahendiks on visuaalsetest seadme-
test kahtlemata helilindistatud &ppefil-
mid, kusjuures nende muusikaline taust
teenib péhiliselt emotsionaalse ja kor-
genenud locomingulise aktiivsuse ees-
marke,

Esitatud t66 pohiprobleem ongi vilja
selgitada  helilindistatud G&ppefilmide
eduka kasutamise efektiivseid v&imalusi
algklasside voolimistundides.

Sel eesmairgil koostas autor 4 voolimis-
alast oppefilmi: 1. «Opime voolima»;
2. «Obnesvormi voolimine algklassides»;
3. «Reljeefse ornamendi voolimine alg-
klassides»; 4. «Lindude wvoolimine».

Uurimistéos kasutati filmialast ilmu-
nud kirjandust ning autori poolt loodud
3 oOppefilmiga tehtud katsematerjale.
Materjale aitasid koguda ja analiiiisida
TPedI joonistamise, joonestamise ja t66-
Opetuse eriala 1971. a. ja 1972. a. 16peta-
nud Reet Kruusmigi ja Karmen Luiga,
kes autori juhendamisel tegid oma diplo-
mitood katsest kahe Gppefilmiga.

Oppefilmide stsenaariumide koostami-
sel tugines autor oma kandidaadiviite-
kirja metoodilistele materjalidele ja ti-
helepanekutele, mis on saavutatud pika-
ajalise (24 a.) pedagoogilise tédga.

Opilaste erakordne huvi filmikunsti
vastu on tosiasi, mis lubab eeldada, et
oppefilmide kasutamine &ppeprotsessis
on lks efektiivsemaid oppevorme tulevi-
kus.

Niiiidisaja kool peab oskama ja suutma
koiki tdnapédeva Opetuslikke ja kasvatus-

likke voimalusi oma toosse liilitada ja
opilaste huvi filmikunsti vastu &ra kasu-
tada nii uue materjali omandamisel kui
ka kordamisel. Sealjuures peaks Gpetajal
olema vabadus, mis lubab oma ainet hu-
vitavaks teha ja teinekord kas vOi prog-
rammist korvale kalduda, kui seeldbi suu-
reneks tulemuse efektiivsus.

H. Palamets on oma teoses «Opilased
ja filmikunst» toonud huvitavaid mater-
jale nii opilaste kinokiilastatavuse kui
ka nn. kodukino (televisioon) kohta.

Kui analiiiisida kino erilist populaar-
sust Opilaste hulgas, selgub, et koos
vahetu kaasaelamise efektiga ilmneb
opilaste juures selgesti ka identifitsee-
rimine ehk samastamine tegelastega (2).
See on mnii kunstiliste filmide puhul.
Opilased asetuvad neile meeldiva kange-
lase ossa. Oppefilmis viib see kaasaela-
mise efekt neid soovini ise kaasa to66-
tada,  tundma GOppida, katsetada. Eriti
metoodiliste filmide puhul, kus néida-
takse teatud votet vii selgitatakse mon-
da reeglit, tekib kohe soov ka ise proo-
vida: kas tuleb vilja? Siin méngib suurt
osa meetodi selgitamise voi ettenditamise
oskus.

Filmi jédlgides on kiillaltki oluline vaa-
tamise katkestamatus (2). Sama vdib
tiheldada &ppefilmide puhul. Opilastel
tuleb lasta Oppefilmisse siiveneda, sisse
elada. Opetaja vahepealne lisaselgitus
peab olema viga taktitundeline ja ena-
masti tuleb seda teha enne vbi pérast
filmi néitamist, sest filmi kestel tehtud
méirkused segavad vaatamist ning hairi-
vad tekkinud emotsionaalsust.

On oluline, et oppefilmid oleksid hea
kvaliteediga, hea helitausta ja korrektse
diktoritekstiga ning kahtlemata tuleb
slin arvestada vanuse isedrasusi. Nii nagu
koik teisedki, tehakse ka Gppefilmid va-
rem libimdeldud plaani, nn. stsenaariumi
jédrgi. Ilma selleta ei alustata filmimist.
Siinjuures on cluline vahet teha kirjan-
dusliku stsenaariumi v6i kinematograa-
filise stsenaariumi wahel. Tegelikult ei
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saagi andd mingit valmis retsepti stse-
naariumi koostamiseks, sest iga eriala
vajab erisugust ldhenemist, iga metoo-
dika erialast lahendamist. Kindel on, et
rangelt tksnes metoodikat esitav O&ppe-
film ei suuda koita algklasside cpilasi ja
see laad ei sobi ka kunstialastele Gppe-
filmidele. Siin tuleks esitada materjal
vabamalt, poimides oppematerjali vahele
kiillaldaselt illustreerivat, Opilasi haara-
vat elementi, ka ponevust, et esitatav
metoodiline wvote drataks huvi ja kut-
suks katsetama. Siin seotakse olulised
faktid mitteolulisega emotsionaalselt,
kusjuures sageli on viimased toukejouks,

PILT KAADRIS

“Ekraanil palju, pal-
ju kanapoegi — lii-
kumine, siutsumi-
ne. Lopuks toob
kaamera esile iihe
neist. Kanapoeg
muutub ekraanil
jérjest suuremaks,
siis hajub sujuvalt
savikerajaks., FEda-
si etappide kaupa
kanapoja wvoolimi-
ne.

Oppefilmis sobib kasutada ka multi-
plikaisioonivitteid, osaliselt joonistatud
nukufilme, tasapinnalisi marionette jis.
Sageli annavad kujundlikud votted voi-
maluse korraga rohkem materjali esi-
tada,

Filmistsenaarium on soovitatav kirju-
tada voimalikult olevikuvormis.

Oppefilmi stsenaariumi loomine algab
filmi tdpse pikkuse kindlaksmédrami-
sega, Kogenud stsenarist {eab juba, kui
palju meetreid voib minna iithe voi teise
osa filmimisele. Algajale on see Kkeeru-
line.

Katsed on ndidanud, et kunstiopetus-
alase (kdesoleval juhul voolimise) Gppe-
filmi pikkuseks sobib algklassides (1.—3.
kL) kdige paremini 5—10 min. Alates 4.
klassist voib korraga niidata ka pike-
maid, kuni 15-minutilisi Gppefilme, eriti
kui kasutatakse paaristundi. Metoodili-

mis oskuslikult loovad téémeeleolu, seo-
vad teinekord toe ja poeesia iiheks fervi-
kuks.

Oppefilmi stsenaarium tuleb koostada
ja kirja panna iiksikute kinematograa-
filiste plaanide kaadritena. Samas voib
kohe anda ka diktoriteksti (mida pérast
oppefilmi tiielikku valmimist tuleb min-
gil médral iimber teha, kohendada, sest
filmimisel voivad tekkida muudatused).
Stsenaariumi koostamisel vdib soovitada
paber poolitada: paremal pool diktori-
tekst, - vasakul — kaadrid. Niitena
tuuakse viljavote Oppefilmist «Lindude
voolimine algklassides».

DIKTORITEKST

Kes need kiill on?
Ju vist koikide va-
nad tuttavad — ti-

bupojad.

Nagu vatikerake-
sed!

Veeretame siis

meiegi kera! Edasi
surume sellest wvil-
ja pea, noka, saba.
Niiid wveel jalad,
digemini tugev tu-
gi, millele- kana-
poeg toetub.

sed oppefilmid iile 15 minuti vésitavad
Gpilasi lilalt ja ka t60aeg jidb liihikeseks.

Autori esimene oppefilm «Opime voo-
lima» on 20-minutiline ja moeldud pea-
miselt TPedl vastava eriala iliGpilastele
algklasside voolimismetoodika tutvusta-
miseks. Ka teine Gppefilm «Reljeefse or-
namendi voolimine algklassides» kestab
20 min., kuid metoodika on seal esitatud
osade kaupa, nii et on vdimalik esitada
ainult teatud metoodilist votet. Kunsti-
opetuse (ka voolimise) tundides voib de-
monstreerida terviklikke oppefilme, mis
sisaldavad kogu teema tdies ulatuses,
filmikatkendeid teatava tehnika oman-
damiseks, liihifilme vdi ka filme soovi-
tud emotsionaalse seisundi esilekutsumi-
seks.

Oppefilm «Odnesvormi voolimine alg-
klassides» on samuti 20-minutiline, kuid
jaotatud 5-minutilisteks osadeks, mis
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kbik moodustavad omaette terviku. «Lin-
dude voolimine» on 2-osaline, a 10 min.
Oppefilmiga «Reljeefse ornamendi vooli-
mine algklassides» teostatud eksperiment
néitaski, et 20-minutiline oppefilm, kus
on esitatud korraga viiga palju erinevaid
tehnikaid, on algklasside &pilastele liiga’
pikk.

Oppefilm on niivird tugey drritaja, et
ka vihem tédhelepanelikud alluvad uud-
sele Oppevahendile ja omandavad esita-
tud materjali kergesti, “Seda arvamust
kinnitas ka Tallinna 20. keskkooli 1—3,
klassi Opilastega tehtud eksperiment,
Kui katseklassides véttis oppefilmita
tunni t68st osa 82% opilastest, siis Gppe-
filmiga tundides oli osavdtt 100%-line,
Opilased tahtsid tunni loppedes veelgi
edasi {odtada, et tekkinud
seerida,

Katsed teostati jirgmiselt:
B Helita oppefilmist demonstreeriti osa,
kusjuures vajalikud metoodilised seletu-
sed andis 6petaja (1-b KkL).

M Helikujunduse ja diktoritekstiga op-
pelilmist demonstreeriti osa. Eelnevalt
selgitas Gpetaja uusi maisteid (2-a kL),
B Helikujunduse ja diktoritekstiga &p-
pelilmi demonstreeriti tervikuna (3-c kL).

Vordluseks anti samateemalised tunnid
paralléelklassides Gppefilmita.

Oppefilmiga tundidest oli pilaste osa-
vott aktiivsem. Huvitav oli veel see, et
joonistamises tunduvalt nérgema tase-
mega klassi Opilased saavutasid ekspe-

OPPEFILMIGA TUND
eksperimentaalklass

1. k1. 45
2. kI, 48
3. kL 47

Molema filmiga tehtud katsete tule-
muste analiiiisimisel oli tihelepanu pé6-
ratud jargmistele punktidele:

B opetaja selgitusest ja diktoritekstist
arusaamisele;

M kas 160 teostati vastavalt selgitusele;
B kas dpilased kopeerisid niidistéid;

W t66 loominguline teostus: komposit-

ideid reali-

rimendi ajal Gppefilmiga tundides pare-
maid fulemusi kui parema joenistamis-
tasemega Gpilased Oppefilmita tundides.
Jérelikult saavutati dppefilmi mdjutusel
eredam, emotsionaalsem elamus ja teh-
nika parem selgitus.

Esitatud t66de analiiiisimisel ja hinda-
misel saadi jArgmised keskmised hinded.

Klass Keskmine hinne
[ilmiga filmita

1-b 45 —

1-a — 39

2-a 49 -—

2-b — 3,9

3-c 47 —

3-b — 4,3

Oppefilmiga «Obnesvormi voolimine
algklassides» tehti kafsed Tallinna 1.
keskkoolis.

1-a, 2-a ja 3-b klassis kasutas oOpetaja
uue materjali esitamisel sonalist, jutus-
tavat meetodit. Ta esitas uusi téovotteid
ja moisteid, mida illusireeriti nditvahen-
ditega (savist voolitud téod).

1-b, 2-¢ ja 3-a klassis esitati uus ma-
terjal helilindistatud Oppefilmi kaasabil.
Enne filmi demonstreerimist andis ope-
taja lithikeses sissejuhatavas westluses
gelgitusi uute moistete kohta ning juhtis
tdhelepanu sellele, mida Opilased peaksid
filmi jélgimisel eriti silmas pidama.

Maolemal puhul toimus &pilaste
viduaalne juhendamine.

indi-

Keskmised hinded olid jargmised:

OPPEFILMITA TUND

kontrollklass
34
3,9
4,1
sioon, eseme vorm, proportsioon, fantaa-
sia, jne.

Analiiiisi tulemused niitasid, et eksperi-
mentaalklassides, kus kasutati 6ppefilmi,
oli todde teostus tunduvalt loomingulisem
ja ainult iihel juhul oli mérgata néidete
kopeerimist. Kontrollklassides, kus 160-
tati filmita, esines kopeerimist 13 juhul
94-st,
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Opetajapoolne individuaalne juhenda-
mine oli 6ppefilmita tundides palju pin-
gerikkam ja vésitavam.

Koik eelnimetatud katsed korraldati
TPedl joonistamise, joonestamise ja 160-
opetuse eriala (JT) diplomandide poolt
autori juhendamisel.

Katsed jatkuvad iildise ettevalmistu-
sega algklasside opetajate tundides. Voib
eeldada, et siin on Gppefilmi kasutamise
efektiivsus veelgi suurem, sest oOpetaja
on saanud védga vidikese ettevalmistuse
voolimises ja kunstiopetuses iildse.

Eksperiment niaitas, et Oppefilmide
kasutamine kunstiopetuse tundides néuab
senisest suuremat tdhelepanu ja filmi
mojutegur esteetilises kasvatuses on
vaieldamatu.

On loomulik, et Oppefilmiga intensii-
vistatud Oppetunnis suudetakse 1ldbi
votta palju rohkem materjali kui tavali-
ses Oppetunnis ja teadmised-oskused
omandatakse kiiremini. Hinnatavaks
védrtuseks on siin ka Opilaste emotsio-
naalsem osavott Oppefilmi wvaatlusele
jargnenud loomingulisest tegevusest. Sa-
mas tuleb meeles pidada, et Gppefilmi
materjal peab olema orgaanilises seoses
tunni teemaga ja selle eesmérkidele tdie-
likult alluma.

Veel on oluline, et oppefilmi demonst-
reerimist ei wvaadeldaks lahus opetaja
osast tunnis. Opetaja jadb ka filmiga
tunnis Oppeprotsessi hingeks. Ukski op-
pefilm, ka kdige parem, ei saavuta mak-
simaalset efekti, kui selle kasutamine
toimub Opetaja oskusliku juhendamiseta.
Sellepdrast peab ténapdeva Opetaja
tundma nii oma eriala kui ka erialast 6p-
pefilmitoodangut. Opetaja peab olema
enne oOppefilmi demonstreerimist tuttav
filmi sisu, pikkuse, metoodika ulatuse
ja ealise kasvatusega. Oppefilm seab
opetaja ette iilesande: aktiviseerida kogu
klass teatud iilesande lahendamiseks.

Kérge intelligentsusega ja heade eri-
alaste teadmistega Opetaja funnetab
vaistlikult iga vahendi kasutamise aega
ja kohta ning kasutal‘"o neid esteetilise
kasvatuse huvides. '
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R. Kruusmaéagi, Voolimistunni
struktuur reljeefse ornamendi wvooli-
misel algklassides oOppefilmi kasuta-
misega. TPedl diplomitété (juhend.
S. Hanson). Kasikiri.
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B MOMOLLb YYHUTENO
PYCCKOIO £3blKA

HEKOTOPBIE
METOJHYECKHE »
PEKOMERIALIHH

1A PABOTH

HALL BHAIAMH

[IATONIA

AHTEJIMHA ETOPOBA
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YcpoeHMe HepyceKMMM yyalllUMMCA rha-
rONLHOIL KATEropuMy BUOA BCErja Bhl3bi-
BaJI0 J BbI3bIBaeT OOJBLINE TPYIHOCTH.
OO01IeN3BECTHO, 4TO HEPYCCKMIT ydYalmii-
CH, XOpOLUO B3HAs BMJOBbIE IIaphl IMa-
rosa, YacTo yHnorpedbnAer MX  Hemnpa-
BMALHO, Jame JIOAM, TOBOpSALIE J0-
BOMBHO Geryo Mo-pyccKy, MAONyCKaioT
olwnbry B ynorpedbnennn BuoE, IToatomy
METOAMCTHI M yUMUTENS YIAeaAdAT O0JbLI0e
BHMMaHME BONPOCy Hay4YeHMs [10Jb30Ba-
HHMIO BIMAOBBIMKM chopmaMyu raarona, Ecam
YEJIOEEK YCBaMBAeT DYCCKUI A3LIK B [eT-
CTBE, CIIOHTAHHO, TO M BHJOBbIE OLUMOKHK
B €ro pyCCKOJ pedM rno4rTH He BCTpeda-
wrea. Ecam ke obydeHne p'yccxo:wy
A3BIKY NPOMCXOJANT TOJNBKO B LUKOJE, ¢
OIopoji Ha mpapnaa M 0OLACHEHMA yui-
TeaA, TO PE3YNBLTATLI HE BCErja enae-
mble, OAHOM M3 NPUYMH TAKOTO [OJIOME-
HHUA, Ha Hall B2TIAJ, ABIAETCH TO 006CTO-
ATENBLCTBO, HTO Y4YeOHMKM  pPYCCKOro
A3bIKA 10 CUX T1O0p Mpejjarajln Mare-
pMaja mo BMIaMm riaroia ez ygéra csBasn
BHAOBBIX thopMm Tiarona ¢ BpeMeHHBIM
MM MOJAALHLIM IIMaHOM M IeaSMKU ToBO-
pautero. «CnpaBoYHMK N0 pPYCCKO rpaM-
mature ana IX—XI wmaccoB» (aBTOpBI
C. Kypr, 3. Toruens, I TyryMmues)
BRJAKOYaeT JMillb crocobbl obpaszosBaHuA
BHUAOBBLIX IIAp riarona M [Jaér nepedHyt
r1arosios, He MMeRIONX Tarkux nap. Oco-
OEHHOCTH yIOTpeOJeHUA BUAOBLIX dhopm
rmarona, 4TO KpadHe HeoOXooMMO uiH
OCTOHCKOTO yHalllerocd, He YKas3aHbL
ABTOpEI y4eOHMKA PYCCKOIO A3bIKA A
VI xnacca bl. Baxap u H. Pebane crpe-
MATCA ODPATUTL BHMMaHMe yyallMXcs Ha
9TH O0CODEHHOCTH, HO He CBAZLIBAIOT MX €
BpPEMEHHBIM ¥ MONAJBHBIM IiaHoMm, Ha-
npumMep, roeopa of yrnorpebaeHMu BULO-
BBLIX (hopm nnAa cOO3HAYEHMA pPe3ynbTaTa
1 (harTa AEICTBMA, OHM HE yKa3BIBAIOT,
4YTO NEepPBOE 3HAYeHMe BO3MOIKHO NMIUL B
chopMe NpoOLIeAIero MaM IpocToro 6yiy-
IIero BpeMeHM, a BTOpoe — JUIL B
thopMe TpoLUeAlIero BpeMeHM, B y4eb-
HHUKEe pyccKoro aAsblKa ana VII xknacea
{(aBToper M. Aaca{ifli&n u A, Kummens) Her
npopomKednsa Hadaroir B VI Kaacce pa-
60TEI Haj BUAAMM TArofa B YKAa3aHHOM
Bblllle TIIaHe, 37ech paccMaTpMBaercH
00pas0BaHMe BUNOBBIX (hOPM 10 KJACCaM



[Iarona, a Ha BO3MOKHOCTM ymorpebie-
HMs TOfi MaM MHOM (hopMBI BUIa BOOGILE
He yKaspiBaercd, B ynpamHeHNAX MOMHO
BCTPEeTHUTL Cpasy BCe caydan yrorpebne-
HMA BUIOB: BO BCEX BpeMeHHBIX opMax
MahABUTENEHOTO HAKJIOHEHMHA M B [10Be-
JNTEAbHOM HAKJOHEHMWI,

JI3BecTHBII  COBETCKMI acrexTonor
A. B, Boupapko oTMedaer, 4T0 YyHK-
LMOHMPOBAHWE BUJIOB 3a@BICHT OT JBYX
¢haKTOPOB: BPEMEHHOTr0 (MK MOZAIEHOTO0)
raga M THIa AacleKTyalbHOro KOH-
TeKcTa, BpeMeHHOJi IiaH — 3T0 Ta MK
uHas (OYHKLJOHAJNBHAS PasHOBMAHOCTH
BpeMEH MIBABUTENLHOIO HAKJIOHEHMH, 4
TagIke mpuUYAacTHii M feenpudactiif, KoTo-
pas OKasblBaeT BIMIHKE Ha yriorpedne-
amne Bumos, MojaneHbli IJIaH — 23TO
dyHKIMOHANbEBIE Pa3HOBMAHOCTH  KOC-
BEHHBIX HAKJOHEHMIT ¥ WHMUHATHBA,
THr acHeRTyalbHOro KOHTeKcTa — B3T0
THUI COOTHOIUEHMA JEeiCTBMUSA, BbIpajKeH-
HBIT IJIaroNbHBIMKM (hOpMaMM B codeTa-
HMM C APYTMMM — JEKCMHEeCKMMU M CHH-
TAKCHMYECKMMM BJeMeHTaMi KOHTEeKCTa,
BAMAKIIMMY Ha QYHKIMOHMPOBaHME BH-
NoB,

B xam0M BpeMeHHOM MIM MOJalbHOM
nage yHKUMOHMPOBaHWE BHIOB obHa-
py/MBaeT MBBECTHBIE 3AKOHOMEPHOCTIL.

Pacemarpusas ynorpebrenue BHIOB B
peuy, MBI AOJUKHDLI ONpeienuTb, B Kakux
cayyaax M I0¥9eMy TOBOPAIMIT NpUMe-
HAeT TO MAM MHOE 3HaYeHMe BUJOBOM
chopMBI raarona, Kakroi peanLHoi CUTYa-
1M 3TO BBEIZBAHO.

Ho BMecTe € TeM, Kak OTMedaeT
O. II. Paceyznosa, Beibop Bujia He MOIKET
OIMpeenATLCA TONbKO MelaHieM roBopa-
mero, Bug — 9TO ASBIKOBas KaTeropus,
m ynorpebiaeHue BUAOB, T. €. NPOABJE-
Hite BMIOBLIX aHadeHuii B peyy, 06ycnos-
JeHo PHAOM SSLIKOBBIX 3 PedYeBbIX dax-
TOPOB.

fAsBIKOBRIE (haKTOpPLl — BOTO JeKcHHe-
cKoe sHaueHle Iyiaroda U gHaveHne ToH
rpaMMaTHdecKoii  QopMBL, B KOTOPOI
rmaron yrorpeGnén B peun, Hampuwmep,
[IATON MAXHYTH [epejaéT MoMeHTanbHoe
neficTBMe M He MOoKeT OblTh ynorpebnén
co BsHadeHMeM JIMTENBHOCTH, TIJarota
BCTABAThL YHKasblBaeT dallle BCEro Ha

noBTOpAOIIeecs feiicTBME M He MOKeT
ObITL yrnorpednéH co SHA4YeHMeM ORHO-
KPaTHOCTH, -

PeueBoji (akTOp — 9TO0 KOMMYyHMKa-
THBHBIE 3a7lauyf TOBOPAIIETO, TECHO CBA-
SaHHBIE C PEUeBofi CUTyaIMelt,

OcHOBBIBAfACH Ha YKasaHHBIX IOJOHE-
uuax A. B. Boumapxko u O. II. Paccy-
JIOBOJI, mONbITaeMcA CAeJaTb HeKOTOpbIe
pexoMeHAaUMy ANA PACHOJOKEHUA ¥
rmojakyy marepMala o BUAaM riarona B
cTaplINX KjJaccax 9CTOHCKOM IIKOJBL
Hauuém ¢ ¢opM IpollejlIero Bpe-
MeHH, T. K., Kak I[OKagblBalOT CTaTHCTH-
yeckue MccaenoBaHMA (yHKIMOHMPOBa-
HMs BpeMeHHBIX ¢GOpM B pewn, OHM Hau-
fonee YacTOTHEL

YIOTPEBJIEHME BUJOB IJIATOJA
B IIPOIIENINEM BPEMEHM

1) OdosnayeHHe AJIUTEIBHOCTH M 3aBep-
IMEHHOCTH IeHCTBUH.

cbopMoOji  HecoBepIIeHHOro BMja MBI
coofmaen WM CrpaliMBaeM O ACHCTBUM,
NpojosKaBIIeMCcA B TeHeHue onpenienén-
HOTrO MPOMEMYTKA BpPeMEeHM, XOTH JTOT
[IPOMEIKYTOK BpPEMeHM He BCerja yHasbl-
BaeTcH.

OH TOTOBWJICA K COpPEeBHOBaHMAM.

Ona nueaja NMMCEMO LeNbIi BEYep.

dopMOii COBEpIIeHHOTO BHAa MBI coob-
[aev MM CIpaIIMBaeM O 3aKOHYEHHOM
AeiicTBMM MIM O JEHCTBUM, KOTOPOE oBLI0
pesyabTaTUBHBIM.

OH DNOATOTOBMJICH K COPEBHOBaHIMAM.

(7. e. OH yiKe TOTOB),

g manmecana 5TH TMcbMa 34 OfMH Be-

yep. (T, €. MMChbMa HAaIMCAHEI).

OBfcrosaTenbCTBEHHBIE CJIOBA 1 CJIOBO-
coueTaHmMA, KOTOpble  IOJIEDIHUBAIOT
yKasaHHble 3SHAYEHMS BUJIOBBIX dhopm
raarosa, OTBEYA0T Ha BONIPOCH! Ka K
KONATr0? CKONBKO BpeMeHu? (A
HecoBepllIeHHoro BMUAa) M 3a Ka KO
cpok? (AnA COBEPINEHHOrO BUAa). He-
josnro, noaro, Becé BpeMsd, BCIO 10POrY,
neHb, HeJlenio, B TeYeHue CYTOK, ¢ Bedepa
JI0 yTpa M Ap.; 84 JieHb, 32 HeJeno, Ha-
KOHELl, COBCeM, COBepIlIeHHO, OKOHYaTelb-
Ho, moaHocTEI0, abconoTHO M Ap. HO npu
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rJarojax COBEPLIEHHOTO BM/A C [IPUCTAB-
KOfi 10-, BBIPAXaOIINX HElpoLoIIKH-
TEJbHOE NeHCTBME, M ¢ NMPUCTABKOI mMpo-,
o6o3HaYaIINnx JeficTene, KOTOpoe
AJNTCA ONPefeNnEHHbIi OTPE30K BPeMeHH,
06CTOATENLCTBEHHEIE CIOBA M CIOBOCOYE-
TaHMfA ynorpe6nAloTca ©Oes mpesaora:
MOYMTaN Moa4aca, IpopadoTan BCH HOYb,

B orserax Ha Bonpockl TMna: I'Zie BbI
Opmn? Yrto Bbl gemamu? Yem szaHMMa-
aueb? OTkyaa BeI? 00bLIMHO yroTpedas-
€TCA rarol HecOBEepLUIEHHOr0 BHUIA CO
SHAYEeHMEM INUTEABHOIO neiicTBHA,

Tne Bor 6bl1M  Buepa? — Hasemad

GonbHOrO TOBapMIIA,

IToyeMy Bbl He IPUILAKM Ha cobpaHme?—

Mbl mepees:Kajm Ha HOBYI0O KBapTupy.

Kax npomsno y Bac aero? — Mel or-

ABIXAJIN B JlepeBHe,

Co sHavenmem IpoLecca MM 3aKOH-
YEHHOCTH 4aCTO CBA3BIBAETCH ynorpebie-
HHEe BUJOBLIX (hOPM B CIHOMKHONOAYMHEH-
HOM NpeNIOHKEHNM ¢ NPMAATOYHBIM Bpe-
MEHMU,

OH NMO3BOHMI MHE, KOTAa A YXOIMI,

OH no3BoHMA MHe, KOrja s YIIE.

B nepsom caywae oaHO geiicTBue
KaK Obl HACNAMBAeTCs Ha APYroe, BO3HM-
KaeT Ha doHe mpolecca, BO BTOPOM —
O/LHO MelicTBIE NPOMCXOANT TI0CTE OKOH-
YaHMA APYIroro.

2) OGoznaueHHe MOBTOPAEMOCTH M OJHO-
KPaTHOCTH AeiCTBUA.

TloBTOpAIOLIEECH AENCTBME y  IJIATOJIOB
HECOBEPLUEHHOTO BUAA NpejcTaBilAeTca
KaKk HeOorpaHWYeHHbI MIM OrpaHudeH-
HbBIII pfAj NOBTOpeHMII. B  BhlpamKeHun
9TOr0 3HAYEeHMA MOTYT BBLICTYIATE pas3-
JUMHBIE  3JeMEeHThI  aCleKTyalbHOCTIH,
3HavYeHMe MHOTOKPATHOCTM MOMKET ObITh
3aKJIOYEHO B caMOM IJjaroje (BCTABATH,
JNOIKUTHCHA, CaJNThbCH, HAYMHATB, OpPaTh,
7aBaTh, OTKPBLIBATL, 3aKPBIBATE M Ap.).
KpaTHOoCTL MOrYT BhIpaKaTh Te raaroabi
HECOBEPIIEHHOr'0 BMIA, KOTOpPbIE BXOMAT
B BMAOBLIE Mapel M NPOTHBONOCTABICHEI
TJIArOJly COBEpPLUeHHOTO BHMAA TOrO Ke
JMEKCHYECKOTO B3HAYEHMA, HO yKasbIBAIO-
LIero Ha  OAHOKPATHOCTE  AEMCTBIMS
(BeTaTh, yeun, cecTh, HAYATE, B3ATH, A4Th,
OTKPbITh, 3aKPBITE M 11p.).
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f Gpan KHMIM B JaBKe, rae 1o yrpam

NMOKynaJa xjaebd w 4aio,

Buecre ¢ ToBapuIaMi OH BBINYCKAJ

LWIKONE€ PyKONUCHBIN KYPHAa,

Bellesnserca nexkcudeckas rpynmna raa-
roJIoB, KOTOpbIe B chopMe HecoBeplleH-
HOro BHJA4 HMMEKNT TOJLBKO 3HaYeHMe
HNOBTOPAEMOCTH MJM TIPEMMYIIECTBEHHO
SHaYe€HNMe MMOBTOPHEMOCTHM: IIOCTYKMBATD,
NOrNAALIBATB, NPUXOAUTE,  CAYyYaTbed,
OBbIBATD, 3aCTABATEL M ApP. OTH IIaroibl He
MOTYT BbIpasKaTh AJIHMTENBHOCTL M HE 10-
NyCKalT NpeicTaBIeHns 0 npollecce,

Eern rmaronsr  HecoBepLIeHHOTO BH/A,
ofo3HaualomMe HIMTENLHOE  AefieTBue
(MuecatTh, YMTAThb, TYAATH, MIrpaTb, 3aHM-
MaTbCA M ApP.) M KOTOpbIe caMy 1o cebe
MOBTOPAEMOCTH He BblpakaloT, IlosToMmy,
ynorpebassa aTH 1aaronsl ausA ofo3HAYe-
HHA NOBTOPAIOLINMXCA  AEHCTBUIL, MBI
aaém Donee MIMPOKMIT KOHTEKCT WM 10J-
YEpPKUBAEM 5TO 3HAYEHME OOCTOATENbLOT-
BEHHLIMM CJIOBAMM KpPaTHOCTM (Becerja,
MHOTAA, MHOM pas, YacTo, PeIKo, M3peiKa,
MOPOJA, 110 BpeMedaM, BpeMs 0T BPeMeHH,
MOCTOAHHO, 00BIYHO, e€KeIHEBHO, ITOMM-
HYTHO, M30 IHA B JleHb, Kam ALl JeHbL, pas
B JleHb U ap.).

IIpy ynorpebneHMN raarofloB HECOBED-
LIEHHOTO BHa 3HAYEHME [OBTODAEMOCTII
MBICJUITCA KaK HEOJHOKPATHOE BOCIIpO-
M3Be/leHNe OAHOrO M TOr0 e HAelicTBuA,
paanenéntoe nurepBanamy, Ho ecan geii-
CTBME MOBTOPANOCH HECKOJBKO pas moji-
PAxy M MeMIy JeHCTBMAMM He OBLIO
NnepepsIBa, TO 9T JAelicTBUA obosHaya-
IOTCA IVIarolaMi COBEPIICHHOIO BHIA,

A mepeuMTana nuchEMo HeCKONbLKO pas

NoApsAj, Npe:xjae 4YeMm MNOHANAD Hallli-

CaHHoe,

IIpn ynorpebaenmn COBEPUICHHOTIO Bi-
712 HeT NPeACTABICHNA 0 PA3PO3HEHHOCTI
aericreua. COBEDINEHHBI BMI KaKk  Obi

COEIMHAET OTAENbLHbIE AKTHI IeHCTBMA
BOEAMHO. BO3HMKaeT Tag HazLlBAEMoe
CyMMapHoe sHa'lende, Tmaronsl cosep-

IIEHHOTO BMAA NEpPeaaoT AelficTEHe, KOTO-
PO€ MOBTOPANOCH HECKONBKO pas moupsi,
I MOBTOPAEMOCTL PACCMATPUBARTCH BILE-
JIONM.

B ornnune or sHaveHns moBTOpAeMo-
CTH, BLIDAMEHHONI IJlaronaMy HecoBep-



LIEHHOTO BHAa, CyMMapHoe 3HadeHue
ABNAETCA KOHTEKCTyaJbHO 00ycJoBieH-
HEIM: o6fzaTenbHbLIM ABIAETCA HaJIH4dNe
oBCTOATENLCTBA €O CIOBOM paz  (He-
CKOJNBLKO pa3, MHOTO pas M Ap.).

3) Romcraranus daxra aeicrsus.

IIpu mepepade daxTa eAMHNIHOTO neieT-
BUA, MMEBIIETO MECTO B TPOIIIOM, MC-
[ON63YIOTCA TAATONLI 0DOMX BHAOB, Of-
HAKO MX ynorTpefjeHne CBA3aHO OOBIMHO
¢ pasHoil TOYKOJ 3PEHMA TrOBOPALLEro Hi
jeicTeHe.

Ecmt mul cooblllaem MM crpalinBae,
ObII0 flaHHOE AelicTBMe MM HeT, KOHCTa-
THpyem cakT jeiicTBUA, TO yrIOTpedrge
chopMy HecoBeplIeHHOro BU/A.

Bor unranu sty KHMry? — Ja, uuTam.

Hro-unbyiL 3BOHHI MHE CerojHa? —

Her, HUKTO He 3BOHMIL

Buepa 10 TeNeBUs0py NepejlaBaian KoH-

uept U3 JIBopia cbeslioB,

T'naron HeECOBEpIIEHHOTO BMAA TOJNLKO
HagblBaeT geHcTBHMe, cOoBepLIaBlIeecsa B
MPOULIOM, BHMMAaHME TOBOPAILEro Ha-
paB/ieHo Ha yCTAHOBIEHME dakTa Jeri-
cTBMs 063 BCAKOI KOHEpeTmsauuu ero
xaparTepa (3aK0HYEHHOCTH, He3aKOHYeH-
HOCTH, OJHOKPAaTHOCTH, MHOTOKPATHOCTH,
NIUTENBEHOCTH),

Oty sHaYeHMoMm (OPMEI HecoBepIIeH-
HOTO BHa dallle BCEro MblI MOJMbL3YeMCs
B JAUANIOraX, NMpH LUWUTUPOBAHMU ¥ M30JHM-
posaHHLIX coobuennax (Jlee Huxonae-
Buy Toncroi nuean . . . . , HAII y4uTelb
FOBODHMI . . .. . ).

Ecau ToROpAIMI cooblllaerT MAM Ccripa-
MIMB4eT O BO3HMKHOBEHMM KAKOrO-JIM-
fi0 KOHKPEeTHOTO eAMHMYHOIO JIeWCTBUSA
B ONpejeseHHoN CcuTyaluy, To OH MOJb-
avereAa OPMOIT COBEPIIEHHOTO BUIA.

CpaBaute: Kro mHammean poman «Py-
IMH»?
Kro nuean ellg poMaHb!?

B nepBom cnydae KOMMYHMEATHBHAafA
yeraHoBka Ha cooblenne (jaHHOe AeicT-
BHe TIPeATIONATAJ0Ch, OMMIAJNOCh), BO
BTOPOM — Ha KOHCTaTauuo daxrta (ObIIO
JIAHHOE JIeiicTBMS MM HET).

Ecayu rosopAilleMy W3BeCTHO, YTO /e -
CTEME NPOMZOLII0 M 3aKOHYMIOCHE, HO €To
MHTepecyeT JMIIL eHCTBYIOLLee NN,

OOBEKT MM MECTO JIEMCTBHA, TO OH MOJb-
ayerca hopMoOji HeCOBEpIUEeHHOTO BHAA.

K T o BRICTYNAJ BYEpa Ha KOHUepre? —
Any Kaanb,

Yro ona mena? — PomaHCBL

JlejicTBMA 3IeCk TOALKO HA3BaHbl M
HMKAK He Xapakrtepuaytorca. Ecau ke
1A rOBOPHALIEr0 BajyKHO HANMYHUA Pesylib-
Tara, 0H noabayercs hopMoii COBepIIeH-
HOro BHAA.

CKOJMLKO pOMAaHCOE OHa CcHexa? —
IIATh.

Ecau paHee yae HasBaHO pesyJibTa-
THBHOE JelicTBMe, TO BOMPOC CO CIOBOM
KTO, KAK MPaBuUJO, 3ajfiaérca € TIJAroloMm
HecoBepIIeHHoro Bujia:

Pacnucanue cocTapieHo HeypauHo. Ko
COCTABJAAN €T0?

4) Obozuayenue AHHYJIHPOBAHHOIO M
COXPAHMEBIIErocs PeayJIbTaTa HeicTBUA,
Eeau Mbl cooblilaemM MM clpaliyBaem o
ZIeIICTBUY, PE3yJbTAT KOTOPOTO He coXpa-
HUJICSH K MOMEHTY De4M, TO MBI ynorped-
naem copMy HecOBepIUIeHHOro BMAA.

4 épana yuebuur B Gubauorexe, (Cedi-
4ac ero y MeHs Her).

K BaM NpPUXOAMIM yUeHHUKN?
MEHT pedul MX HE MOJKeT ObITh).

Tnaronkl HECOBEPIIEHHOr0 BHUa mepe-
1aI0T AeiCcTBMe, MMeBllee MECTO B IIPOLI-
J0M M HUKak He CBA3AHHOE C MOMEHTOM
peuu, T, €. Takoe JelicTBME, KOTOpoe CO-
BepLIANOChL B IMPOLIIOM M PesyabTaT KO-
TOPOro He COXPaHMICA K MOMEHTY pedH.
Dro walile Bcero raaronsl, 0603HAYAK0-
1€ KOHKPEeTHLIE AeiCTBUA (nBHMIKEHME),
UMeolIMe OonpejenéHHce HalpaBleHue,
B npolIeiiieM BpeMeHy OHM 0003HAYAT
O[HOKpaTHOEe [BWIKEHMEe B KakoM-11uO0
HanpaBieHui u obparHo (Bpan, Kaawm,
OTKpLIBAJI, 3aKpBIBAJ, Yye3:Kanx, npues-
JKay, BBIHOCHI M JP.).

Ilpn mepejade JeicTBHMA, COXPaHMB-
111ero pesyiabTAT K MOMEHTY pPedYH, Mbl
yrorpebasem ¢opMy COBEPIIEHHOTO BUAA.

d Baana 5Ty KHury B Oubanoreke,
(Kuura cej4ac y MeHHd)

K pav mpuiian ydeHMKEH? (OHM oMK~
Hbl GBIThH 37ECH).

Dro 3HAYEHME ¥ MePexXofHbIX IIarojioB
MOMKHO NepefaTs (OpMOi cTpajareib-
HOTr0 NPMHYACTHA NPOLIEAUIero BPeMeHM.

(B mo-
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IIpunecan
IIpMHeceHa,

OTrpeITK OKHO, OKHO OTKDPBITO,

5) OboznaueHne oOAHOBPEMEHHBIX M I10-
CIeNoBATEeIbHbBIX IeMeTBIIL.

Ecnyn Mbr cooflijaem M crpallliBaey 06
O/IHOBPEMEHHO NEOMCXOMANIMX HeIIOBTO-
PAKNIIMXCA ANUTENBHBIX JIelicTBUAX, He
YKasblBaf Ha HAYaAJbHBIT MIM KOHEYHbI
MOMEHT MX, To ynorpebasem dopwmy
HEeCOBePIIIEHHOr0 BHUAA.

Crapuk CTOPOKHI CBOM cajg M TaK 3a-
padaTeIBAN CBOT Xied.

Kouuyanues KaHWKYJIbl, pebATa BO3BDPA-
IAJMCh M3 MMOHEPCKMX JIarepeii.

Ecnu Mp1 coobiljaem May crpatiisaent
0 IOCHEAOBATENBEHO TIPOMCXOAAIINK He-
MOBTOPAIOIINXCA JeiCTBUAX, CMEHAI0-
oMX 0pyr Apyra, TO MBI YHoTpediaenr
dhopMy coseplueHHOro BUIA.

Crapelil aprunnepner MOTHANCH I TMO-
CMOTDEN Ha Mope.

Korna mnposeenen seonok, pefara aza-
LIy MeJn,

OTOT THMI KOHTEKCTa MMeeT MapHoe
crpoerue, OH MOMKET ObITh BHIPAXKEH KAk
NPOCTLIM NMPEANOKEeHNEM ¢ ONHOPOXHLIMIT
CHasyeMBIMM, TaKk M CHOKHOCOYHMHEHHBIM
M CTIOYKHONOAYMHEHHLIM [IPEJI0HEeHeM
CO CKasyeMBIM B pas3HbIX 4dacrax, B co-
geTaHuun (popM paccMaTpMBaeMBIX IIap
(MM pANOB) BOZHMKaeT cBoeobpasHas
3aBMCHMOCTL BHJA OXHOTO Irjaroja oT
Buia apyroro. Ho aTa 3aBMCMMOCTE He
ABIAeTCA abCoMmOTHOIM,

Korpa a oreewand, B gnace BOWER fu-
PEKTOP.

(YrasplBaeM Ha TO, 4TO OAHO M3 AeiiCT-
BIii HAYaJOCh MM 3aBepLIMJIOCH, IT0OKA
. Iporerayo ppyroe, O6 2TOM CM, Bbillle B
IIyHKTE 1),

HecoBepUIeHHBIN BMJOM MOeM BbIpa-
JRaTh TaKKe IIOBTOPAIOLIMECH IIOCJIeN0-
BaTeNbHBIE fNedieTBMA. Ho TyT Bamen
KOHTEKCT,

5 Berasana, ymeIBaNach, WA 3aBTpa-
KaTh, IOTOM feskalia Ha peury.

6) ¥mnorpeGnenne BMJOB Iiarojia B Ipo-
miepiienM BpeMeHu ¢ OTPUIAHHeM.

B orpuuaTensHOM NpPEIJIONEHMH YIIOT-
pednenne BUIOB B NpOLIEAIeNM BPeMeHMU
MMEeeT B OCHOBHOM Te jxke ocobeHHoCTH,
HTO M B yTBEDPAUTENLHOM MIpelyiofeHu,

Tenerpammy. Tenerpamma
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HecosepiienHb1i B MOMeT 0003HAYATE
OTCYTCTEME JEJICTBMH, COBEPIUEHHBI —
OTCYTCTBME Pe3yNbLTaTa,

fl emlé He pewnanm re 3ajgavy, KOTOpPhIe
HaM aajan,

On He 3BOHKUI?

B arom enyyae wsbr coofliaem  Mam
CIIpallIMBaeM O JIEMCTBMHM, KOTOpOe jake
HE Ha4aTo, K KOTOPOMYy He MpUCTYIAIN
(nam cyOLerT JeicTEusa He cobupancs,
HE TpejrnoJgarajg 4ro-iubo aenars).

A ewmwg we pemma sry sajgagy,
AyMaJ Haj Heli 04eHb MHOTO,

OH mo4YeMy-ToO He MO3BOHWI MHe,

Coobimjaem My CcpaliMBaeM O JeicT-
BMM, PE3YILTAT KOTOPOI'O HE NOCTMTHYT M
B MOMEHT peuy Oonniie He OMKMIAETCS
(mam cydBexT neieTBua xoren, cobupan-
cf TPOUSBECTHM JaHHOE JelicTBMe, HO I10
KakMM-an00 npuYnHam He CAeJan 5Toro).

IIpn nonnom KaTeropuYeckKoM OTpHLa-
HUM JeJICTBUA YIOTPeDNAIOTCA INIAToJLI
HECOBEPIIEHHOTO BMA, JTO PeanmMayerci
yallle BCEero Kak YTBep#eHue [oaHoil
HENPHYacTHOCTH MOBOPAIIETO MM APYLOTo
aMLa K JaHHOMY JIeHCTBHIO,

XOTH

5 He Dpaya Bamy KHHUIY,

Mpr He BEAWYANHM MarHETO(OH,

TaKoBbLlI KPATKO WAJI0MKEHHLIE OCHOB-
HBEle oco0eHHOCTM ynoTpebiaeHMd BUAO-
BeIX (QOpM TJoarola B NOpoilefilienM Bpe-
MeHM, PaccMoTpeTh aHaJOrMYHBIE 0CO-
GeHHocTH npu ynorpebmeHun  MHOMHN-
THBA J MMIIEpaTHBA HE IIO3BOJHAET HaAM
00BEM maHHO cTaThy, IloaToMy MBI
OCTAHOBMMCST TONBKO Ha HEKOTOPBIX pe-
KOMEHIAIMAX ANA COCTABIEHMH YIpaM-
HEHUJ TI0 MBJI0MEHHOJT TeMe,

KasnoMmy #us paccMOTpeHHBIX HaMu
3Ha4YeHMiT M crnocobos ynorpebieHus B~
JIOBBLIX hOPM JONMHO CAeAoBaThL JOCTa-
TOYHOE KOJMMYECTBO yOpamHenmit, W
TOJNBKO [10CJE J0CTATOYHOM pafoTer Haj
OJHMM M3 3HAYEHHUI CcleayeT IepexXoliMTh
K clnefymollleMy sHadeHW0, BHadane cie-
AYET NpeaNoMUTL YNpaskKHeHWs aHalu-
THYeCKOTO Xapaxrepa, T, e, Ha yaHaBaHue
U onpelieneHne BUAOBOH (POPMEBI Taaroia
M e€ sHaveHHA, 3aTeM MOIKHO IepeiTH w
YOpasKHeHMAM Ha 3aMeHy OAHON (OPMBLI
BuAa Apyroii, ITocne oToro gaTh yrpasnc-
HEHMA Ha BBRIGOP BMAOBOI (POPMBL COOT-



BETCTBYIOIIEl 1leny BbICKasbBanuA, ¥ B
KOHIle NepeiTy K TBOPYECKMM yhpam-
HEHMAM.

Kpove ynpasKHeHUi AJA MUCHMEHHOTO
BBLINTOJHEeHUA, 11e1eco00pasHo IMIPOBOAMTH
VCTHEIE yIpaMHeHUH, Tpebyoome GbICT-
poii peaxuuu (Goxee OBICTPOI, YeM IIpH
BLIMTOJHEHNH MUChbMeHHBIX yIIpasKHeHM).
Kpome TOro, ycTHbIe yrnpamHeHUA 603b-
e npubIMIKAIOT Hac K TeM JKMBHEHHBIM
cHTYallMaM, B KOTOPBIX HaIMM yd4a-
Mesa TPUXOAMTCA II0JAB30BATBCA PYC-
CKUM sabiKoM. MbI npegnaraeM HeCcKoJb-
KO TAKMX THIOB YIPAMKHEHMA.

il Henqmmre Ha fJOCKe 7BA TIPEAsOKe-
HIA.

Mpl mepeesann Ha HOBYI KBapTUpPY.
Mp! mepeexaii Ha HOBYIO KBapTHPRY.

ZaTeMm NOMpocUTe y4YeHMKOB BbIOpaTh
1714 OTBETAa Ha Ball BONPOC OAHO M3
TPenIOMeHI.

IIpuMepHBIE BONDOCHL Tobi
JKMBEIL Ha yanie Bupy?
(IlpesnaraeMuiii oTseT: HeT, MBI Ile€pe-
exanyn Ha HOBYIO KBapTHPY).

Tlogenmy Th! He 6bur Ha sanaTuu? ITodeMy
TBOI TenedoH He orBedaeT? em Tbi GBI
saHaT oTU pHu?

B Donpocure Y4IeHMKOB nopofpaTs BOM-
pochbl, B OTBET Ha KOTOPble MOTYT GOBIThH
yIIOTPEGAEHBl TDENJIOMEHMS, CKAa3aHHBIC
BaMM YCTHO MIM HamlcaHHbIe Ha JOCKe.

f v6upana KBapTHUDY.

51 ybpana KBapTHDPY.
TlpeanoaaraenMbie BOIPOCHI
NepBEOMy NPEeNJoKeHMIo:
Uro TR nenana rocie obena? IloweMy ThI
He 3alia Ko MHe?

IIpeanoiaraeMble BONPOCEI KO BTOPOMY
MPeATOKEHNIO!

Ter yace csobogHa? B KBapTHMpe 4MCTO?
Te! MOHIEIIb TIOMTH CO MHOI K AHe?

OTo ympakHEeHMe MoeT ObITh Ipef-
CTAaBJEHO M B BMIE KOPOTKOTO IManora,
ecTy BRIIOHWTL CBA30YHYI0 uwacTb. Ha-
npumep: IlovyeMy ThI He 3alna KO
MHe? — He morna, A youpaja KBapTUpy.
[ Honpocure YYeHNKOB B3aMEHUTH HE-
COBEpIIEHHEII BM7  COBEPLIEHHBIM ¥
0P BACHNTE, KaK M3MEHUTCH CMbICH Ipei-
JIOHLEHWA.

Mp1 BBIILLTM M3
KOH4YaJCH,

BCé elé

YIeHUKOB K

noMa, KOTAa JO0MIb

Mpl BOLUJAM B 3aJ, KOrja 3BeHeJ I10Cc-
JIEJTHIMJI 3BOHOK,
B Honpocure Y9eHMKOB  NPOAOIRUTE
npeloMenns, yUuThIBaA s3HaueHue BUAA
TAATONA B IPUAATOYHOM IpPEeI0KeHMN.

Korga s npoBOMalla TOAPYTY, . . . . .

Horja A npoBOAMIA HOAPYTY, .
B Honpocure y4eHMKOB 3aMEHUTH HaH-
HEIE TTPOCThIe MPeJIOMEHNA CIIOMHONON-
yyHEHHLIMY, [TAroisl, HEOOXONUMBIE A7
KOHCTDYMPOBAHNUA NPeJNIoMKeHNny, Ham-
HINTE Ha JIOCKE.

NUCATL — HANNMCAaTh

Bo BpeMs KOHTPOJBHOI pafoTsl B
Kiaacce ObLI0 OMeHb THXO,
(Orser; Korja MBI IMCaly KOHTPOJLHYIO
pafory, B kuacce GLLIO THXO),

Ilocse OKOHYAHMA KOHTPOILHOI Dpabo-
TEI pebaTa 3allyMesn.

(Orger: Korza pebara Hanucallld KOHT-
pONBLHEYI0 pafory, OHM BallyMeJst.)
B IlonpocuTe ydeHMKa OTBETUTH Ha BOT-
poc, MCIONb3yA MOAXOAALIMI{ rIarox He-
COBEPILIEHHOTO BHU/A.

Tur ua cronosoit? — Ja, A obenad.

Ter ¢ Bokzana? — Jla, A BcTpedan OTLA.

Bl [lonpocure y4eHUKa AaTh fiBa OTEETA
Ha BOMpOC (¢ TiaroJoM HEecOBepHIeHHOro
I COBEPLISHHOIo BMIa).

— Cronpko BpeMeHM Thl IIOTPATHA Ha
counHeaune?

— § mmcan ero uenbni Bedep. S Hamu-
can ero 3a Bedep.

Bl Tonmpocure y4eHnuka MOBTOPUTH 32
BaMK HaYajo NMpeIJIoMeHNA M 3aKOHINTH
ero, MCIONbB3yA NapaeneHyio GopMy
BMA ¥ COOTBETCTBYIOIIYIO 0BCTOATENBCT-
BEHHYI0 KOHCTPYXIIMIO,

IIpenonaBarens: Mpl [HMCany KOHT-
poneHyH0 pabory 20 MMHYT, a .. ..
Vuenur: Mgp! OMcanM KOHTPOIBHYIO pa-
oty 20 MMHYT, a mapajielbHbIi KIace
Hanucan 3a 15 MMHYT.

(B mepsoit wacTy mOpejjoskeHnsa dopma
BUAa JOJIKHA BapbUpOBATBCH, YTOOBI
VYeHMK OTTalKM3alcA OT Heé).

B Dpennosure y4eHMKaM 3ajaTbh BOM-
poc co crmosom KTO mo TIpelIoKeHHOM

cuTyaumy, HasoBUTe Iaaroibl, HKOTOPbI2
VUEHME JOJKEH yInoTPeOUTh,
Vunrens: Beda mocyAa yucrafd,  YYeHME:

KTo BRIMBIN TTOCYAY?
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Yuurenn: OpHa Tapenka pasdura, Yue-

HUK: KT0 MBI mocyay?

B Ilonpocure yuennra OTpearMpoBaTh

Ha Bally DPeIUIMKYy OTBETHONM, B KOTOpPO

OTBEHAWINI  3aABIAET, 4TO HE XOYeT

TIDOM3BOAUTE AaHHON IEeMCTBME WMAM Ta-

KOe JAejCTBHE He HYMHO, T. K. OHO ye

ObLI0.

Yuurens: Hasaiji

dbunsm B «<Kocmoces.

Yuennw: fI ero yxe cvmorpes.

B Tonpocure oreerntn wHa BOIIPOC, yT-

BEPHIAs, YTO JAHHOIO [EHCTEUA y4YeHME

He ITPOM3BOAMI,

Yuurene:- K10 npunéc cioga st CTY~

ABA?

Yuenux: He gHaw0, i He NIPUHOCHIT,

B peanoxure TpaHCchOPMHPOBATE BOII-

POC, ¥TIOTPebsAA MOAXOAAIIMIT MO CMBI-

CJIy raaroyi B HY:KHOM BuIe,

Yaurenn: I'me wost cloBapb? YUeHUK:

Kr0 B3am moji cnosapn?

Yaurens: Kro 6em y Tebs BYepa? Yye-

HuMK: KTO npuxonnsg x Ttebe BYepa?

OTO0 yHNpamHEHME MOMKET OBITH BBIION-

HEeHO M Kak Iepecripoc,

Yunrens: Iloyemy OKHO OTKPBITO?

YaeHnk: KTo oTxpbir okHO? f He sHA0.
Mgl nIpuBeNH TONbKO HEKOTOPBIE TIpH-

MEDBI YCTHBIX ynparmHenuii, X nomkHO

ObITL ropasao Goabime, M yem Bonbiue,

TeM OLIYTHMEeE OyAYT PesyNbLTaThbl HalIe]

paloTEl Hajl BUAAMHU DYCCHOTO raaroJa.

Henaem Gonblumx yernexon!
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PRSI R N RPN 45
KOOLIEELNE KASVATUS

e e e
S—

MAIMIKUTE
ARENDAMISE
VOIMALUSI
OPPEMANGUDE JA
HARJUTUSTE KAUDU *

L e
TAIMI TULVA

Rédkides viikelapse Opetamise metoo-
dikast, on A. P. Ussova (9) réhutanud,
et Opetamise ldhtekohtadeks on didak-
tika printsiibid koosluses laste ealiste ja
individuaalsete eripdrasuste arvestami-
sega, Efekiiivseid resultaate saame op-
peméngudes ainult siis, kui need on ran-
gelt planeeritud ja wviidud vastavusse
programmi nduetega (3, lk. 39—41; 84—
87; 94—98; 234—235). Soovitatav on jar-
gida kasutuselolevaid didaktika pohi-
printsiipe: kergemalt raskemale, lihtsa-
malt keerulisemale, tuntult tundmatule
ja sellest ldhtuvalt koostada didaktiliste
méngude konspektid mitmes wvariandis.
Eeskujuks voib v&tta meie vabariigi au-
torite kollektiivi véljatostatud didakti-
liste mingude konspektide niidised (I,
Ik, 15—42), P6hieesmirgiks muutugu, et
programminduded omandaksid kdik riih-
ma lapsed. Nende lastega, kes ei suuda

* Algus
nr. 10,

«Noukogude Koolis» 1975,



kordamisest hcolimata programmimater-
jali omandada, tuleb teha individuaalset
t66d, mis voimaldab jélgida kinnisemate
voi arengus mahajddnud laste program-
mimaterjali omandamist. Lastele ldhene-
mine nouab {60 diferentseeritust: arene-
numatelt lastelt, kes kiiresti omandavad
materjali, voib nouda rohkem iseseisvust
ja anda lisatééd. Abi tuleb osutada nen-
dele, kellel on raskusi iilesande taitmi-
sega.

Et igas rithmas on eri vbimetega lapsi,
on vaja tostada diferentseeritult — jao-
tada rithm alarithmadeks. Mingil jubul
ei tohi alariihmi komplekteerida stiihi-
liselt, vaid maimikute neuro-psiiiihilist
arengut arvestavalt (4, 1k 46—>58). Laste
arv alariihmas on 2 kuni 6.

Oppemingude, eriti kiill harjutuste
sisu ja metoodika on suunatud maimi-
kute liigutuslike vilumuste ja koordinat-
siooni arendamisele, milleks pakub héid
voimalusi tegelemine esemetega. A, Ljub-
linskaja (6) juhib koolieelsete lasteasu-
tuste tootajate tihelepanu lapse kéeli-
haste ettevalmistamisele kooliks, kusjuu-
res alustada on vaja seda juba sbimeeas.
Arendamaks maimikute vdimet sihipéra-
selt tegelda esemetega, kasutab kasva-
taja sonalis-niitlikku meetodit. Mida
noorem on laps, seda enam vajab ta
sona kinnistamist naitlikustamisega ja
tegevuse etteniditamisega, kuna ta koge-
mused on veel viikesed.

Oppemingu kestus oleneb laste huvist
ja aktiivsusest. K. USinski (10, lk. 147) on
delnud: «...laps nduab pidevat temaga
tegelemist ja visib ruttu mitte tegevu-
sest, -vaid selle iihekiilgsusest.» Esimesel
eluaastal voib tegelus kesta 5—6 min,
teise eluaasta 16pul dige organiseerimise
korral kuni 10 min. Selleks on sobiv aeg
hommikul pérast sodki voi pirast pide-
vast und. Nendel aegadel on maimikud
reipad, virged, rahulikud ja tegutsemis-
valmid, sest uni ja toit on méjunud histi
nende enesetundele.

Eespool toodud dpetamise printsiipe ja
lihtekohti arvestades ning kasvataja
oskuslikul ja teotahtelisel suunamisel on
saavutatav, et Gppemidngud ja harjutu-
sed:

M ilmestavad maimikute tegevust, taga-

des laste aktiivsuse ja mitmekesise tege-
vuse,
B tohustavad viikelapse Kkoigekiilgset
neuro-psiitihilist arengut (kone, liigu-
tuste koordinatsioon jne.) ja
B aitavad kujundada positiivseid suhteid
laste endi ning laste ja tédiskasvanute
vahel.
Oppemiingude metoodika. Ulesanded,
mida maimikud ©&ppeméngudes peavad
suutma tidita, muutuvad vastavalt laste
vanusele ja arengule jark-jargult komp-
litseeritumaks. On vaja Opetada maimi-
kut eset vdi ménguasja négema,
seda niditama, kétte votma ja nimetama,
tegutsema esemetega, eraldama ese-
meid pohitunnuste ja {ildtunnuste jar-
gi, jitma meelde ja meenutama Opi-
tut, koostama osadest tervikut jne.
Harjutamis- ja nukuméngudeks on
vaja rikkalikult ménguasju ja vahen-
deid: didaktilised nukud, nende riietus
vastavalt aastaajale, nukundud ja -mo6-
bel, veckid, véikesed ménguasjad laua-
mingudeks, rikkalikult vaikevahendeid
k#e ja sOrmede peenlihaste arendamiseks
jpm. Edukalt saab kasutada flanello-
graafi vdi magnettahvlit aplikatsiooni-
dega esemete omaduste tundmadppimi-
seks, looduses ndhtu kinnistamiseks.
Esemed, mida kasutatakse programmi-
kohasteks tegelusteks, peavad olema
lahus vabamiingus kasutatavatest vahen-
ditest. Kogenud kasvataja mérkab peagi,
et monikord voivad lapsed pidevalt ja
innukalt tegelda iithe ja sama vahendiga.
Neid lapsi tuleb Shutada méngima ka
teiste vahenditega. Tahtis on jélgida, et
iga tegelus oleks Iopule viidud (esemed
karpi, kotti asetatud). Tegeluses eseme-
tega on soovitatav kasutada mitmekesist
kiepédrast materjali (nditeks plastmas-
sist purgikesed, topsid, karbid jm.).
Harjutamisméngudeks esemetega voib
maimikute rithmades pakkuda monin-
gaid seesuguseid, mis aitavad arendada
sorme- ja kaeliigutuste koordinatsiooni
ning vaimseid voimeid.
Minguasjade vdi esemete toppimine,
sissepanek ja viljavdtmine (kasutada
kaanega karpe, topsikuid, milles on sees
mingl viiksem ese). Et mingu keeruka-
maks muuta, vbib kaane sisse teha karpi
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asetatavale esemete suurusele vastavad
augud. Huvitavaks lahenduseks on au-
kudega lauad suurte nuppude (poolita-
tud niidirullid) sissetoppimiseks voi vil-
javotmiseks (nn. augulauad, vt. joonis 1).
Méngu raskemaks muutmiseks vaib tut-
vustada vérvusi: nelinurkne laud jaota-
takse 4 ossa ja virvitakse 4 erineva
vérviga, mille juurde kuuluvad ka sama
virvusega nupud (niidirullid), Laps peab
motlema, milline nupp on virvuse poo-
lest sobiv vastavasse jaotusse. Lihtsam
on valmistada lauapealne aukudega alus,
kuhu vbib sisse panna nuppe (Sampan-
japudeli korgid, niidirullid). Otstarbekas
on esimese eluaasta teisel poolel Gppe-
méngudeks valmistada spetsiaalne va-
hend: kastike, mille kaasi on voimalik
vahetada v0i millel on kahel kiiljel eri
kuju ja suurusega avaused (nn. augu-
kastid, vt. joon. 2).

Kinnipanemine, lahtitezemine. Selleks
kGlbavad igasugused plastmassist kar-
bid, topsid jne. mille sees v6ib olla ese
v0i pbhja kleebitud pilt, Tihtis on, et
matrjoskad (puunukud), puust munad,
karbid jne. avaneksid kergelt, ka nende
suurus peaks vastama lapse peopesa
suurusele, et tal oleks minguasju mugav
késitseda (soovitatav on maimikueas
kasutada 5—6 cm diameetriga matrjos-
kat). Kolmandal eluaastal tuleb taolisi
ménguasju Opetada kokku seadma vas-
tavalt mustrile,

Liikkimine, Teise eluaasta algul on vbi-
malik kasutada rénga pulgale asetamist
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Joonis 2,

ol /o

ja dravotmist, mis on koonuste («torni-
keste») liikkimise eelaste. Liikkimise
Opetamiseks antakse lapsele kiitte kahes
suuruses rongad. Esialgu paigutavad
lapsed pulgale suuremad, seejiirel viik-
semad rongad. Kui mélemate suuruste
paigutamine on omandatud, votame
juurde keskmisge suurusega rongad ja
alles siis koonuse, mille saame 5—6 eri-
neva suurusega rongast. 1 aasta 3 kuu
kuni 1 aasta 6 kuu vanustele maimiku-
tele antakse liikkida 2—3 rongast tun-
duvalt erineva suurusega (diameeter
6—4,5—25 cm). Kasvataja ise saadab
oma tegevust konega: «Votan suure
rénga, niitid votan viiksema ronga ja
veel koige viiksema ronga. Ongi torn
valmis.» 1 aasta 8 kuust alates laseme
liikkkida torni 5 rongast, mis vihem eri-
nevad oma suuruselt (diameeter 8—5—
4,5—3,5—2,5 cm). Pérast tegeluse 16ppu
peab 2-aastane laps suutma rongad
biges suuruse jirjekorras lauale laduda.
Rongaste pulgalt Hravotmine ja lauale
asetamine vGimaldab nigemise abil ta-
juda suuruste ja virvuste erinevust,
Soovitatav on kasutada sel perioodil
Uhevirvilistest réngastest torne. Oluline
on lisada, et kielise tegevuse vahendid
(koonused, matrjoskad im.) on kasutu-
sel esialgu ainult tegelusel, vabaks méan-
guks neid ei v6i veel kiitte anda. Vsib
kasutada ka plastmassnéérile mitmesu-
guste rdéngaste liikkimist (sobivad on
peale miiligilolevate vahendite ka paraja-
teks suurusteks l6igatud voimlemisrdnga
tiikid, arvelaua detailid v&i niidirullid.




Esemete iiksteise sisse asetamine, Kasu-
tame eri suurustes topsikesi, kausikesi,
doneskuupe. 1 aasta kuni 1 aasta 6 kuu
vanuste maimikute tegelustes vbetakse
komplektist iile ithe osa vilja, et jdrele-
jadnud osad oleksid suuruselt kontrast-
semad. Laps saab kasutada 3—4 eset
korraga. Alates aasta 6 kuu vanusest
kasutame koiki 4—5 eset korraga.
Esemete asetamine pulgale. Selleks voib
valmistada spetsiaalse aluse, mis koos-
neb lauatiiki sisse tapitud pulkadest,
mille otsa vdib liikkkida puust voi plast-
massist réngaid, plastmasskorke, arve-
laua nuppe jne. Mida noorem on laps,
seda vihem esemeid ta asetab pulgale.
25- kuni 3-aastasele lapsele vdib olla
alus juba 6—8 pulgaga. Eri vdrvuse ja
korgusega pulkadele asetatakse wvérvili-
sed «miitsikesed», Selline alus vboimaldab
kontrollida vérvuste tundmist.
Noopimine., Alustame nodpimise ©Oppi-
mist 1 aasta 6 kuu vanuselt 1 suure noo-
bi noédpimisega taskul, mille peal on
aplikatsioon lapsele tuttavatest méngu-
asjadest voi esemetest. Edaspidi kasuta-
me eri suuruses ndope kraede, pollede,
voode jm. ndopimiseks.

Noébrimine, Vineerist voi kilest vahendi
valmistame 1 aasta 6 kuu kuni 2 aasta
vanuste maimikute opetamiseks. 2- kuni
3-aastaste laste Opetamisel voib vahend
olla nahast vdi paksemast vildist. Paela
ithe otsa kinnitame wvahendi kiilge (sobi-
vad pikad vérvilised kingapaelad). Huvi-
pakkuvaks osutub 2,5- kuni 3-aastastele
osade liitmine néorimise teel (osadeks
voivad olla ka geomeetrilised kujundid:
ring, ruut, kolmnurk).

Didaktiliste mingude juhendamisel
peab kasvataja seletus olema lakooniline
ja tdpne (kasutada mbdisteid enne — pi-
rast, kérvale — peale jne.).

Tegelustes esemetega on voimalik
arendada virvuste tundmist. Teisel elu-
aastal toimub seose loomine négemistaju
ja vdrvuse sdnalise tdhenduse wvahel.
Seda on maimikutel hulga raskem
tajuda kui seost eseme vormi ja tema
nimetuse vahel. Tegeldes erinevate ese-
mete vormidega, tajuvad lapsed neid
nigemis- ja kompimismeele abil. Vér-
vuse tunnetamisel tajutakse eset ainult
nigemisanaliisaatoriga. Vastavate seoste

loomine nduab keerukaid intellektiuaal-
seid operatsioone. Sellest tulenevalt on
tarvis moista, miks maimikud siiski
vordlemisi halvasti vdrvusi omandavad
ja veel kaua neid segamini ajavad.
3. eluaasta alguseks peavad maimikud
teadma ja #ra tundma 5 vérvust (pu-
nane, sinine, kollane, roheline, valge).
Virvusi opivad nad tundma Sppeméngu-
des esemetega (tornid, rongad, pallid,
k6rred jmt.). Vdrvuste tundmadppimiseks
pakub avaraid voimalusi ka {imbritsev
tegelikkus, loodus. Kasvataja juhib laste
tihelepanu nende riietusesemete varvu-
sele ja looduse virvidele. Stltuvalt laste
vanusest opetab kasvataja neid erinevalt.
Kdige enam on levinud vérdlev meetod,
mille juures ndutakse lapselt oskust
leida sellise vdrvusega ese, mida néitab
kasvataja. Hiljem leiavad lapsed vaja-
liku virvusega eseme kasvataja sonalise
seletuse kohaselt. See omakorda soodus-
tab ka tdhelepanu ja milu arengut
(maimik peab kuulama, tdhele panema,
meelde jdtma ja tditma konkreetse kor-
ralduse). Oluline on lapsi Opetada taju-
ma virvusi mitte iihe konkreetse eseme
funnusena, vaid aidata tal moista, et see
viiryus on iseloomulik ka paljudele teis-
tele esemetele (punane vdib olla lipp,
pall, kleit jne). Selle alusel Opetame
maimikuid esemeid ildistama tunnuste
pohjal.

Esemelise tegevuse kaudu on vdima-
lik maimikuid tutvustada esemete suu-
ruse ja vormiga. Lapsed el evi veel voi-
met Sigesti eristada ja nimetada selliseid
esemete omadusi, nagu jamedus, pikkus,
laius, korgus jne. Kaige selle tdhistami-
seks kasutavad nad mdistet «suur ja
viike», Esemete erinevusi taipavad nad
kergemini ja kiiremini siis, kui nad
praktiliselt tegutsevad esemetega. On
tarvis voimaldada lapsel tunnetada suu-
ruste ja vormide erinevust ja selleks
pakub jillegi h#id vdimalusi esemete
vordlemine (ehitusmaterjal, rongad, pal-
lid, siiZeelised ménguasjad jm.). Maimi-
kut tutvustatakse geomeetriliste kujun-
ditega: lmarvormidega (ring, kera 1),
nelinurksete vormidega (ruut, ristkiilik,
kuup, klots, «tellis») ja kolmnurkadega,
kusjuures nende vormide nimetamist
lapselt ei nouta.
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Joonis 3.
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Oppemingude vahendusel &petame B viike e. lauapealne ehitusmaterjal

maimikuid mingima ehitusmaterjaliga.
See rikastab aktiivselt laste sensoorseid
kogemusi ning aitab omandada koige
lihtsamaid konstruktiiv-ehituslikke
oskusi. Koige sobivamaks alustamise
ajaks on 2, eluaasta algus.

Tegelusi alustatakse individuaalselt,
kuni 1,5-aastaste alariihm voib koosneda
2—3 lapsest, 2-aastastel suureneb 4—8
lapseni. Ehitusmaterjali (klotse jm.)
peab sdimelapse tegelusteks olema kahes
suuruses:
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(kuubid méotmetes 444 cm, risttahu-
kad e. «lellised» ‘4X8X2 cm). Alates
1 aasta 6 kuust on veel vaja 10X15
X5 cm suurusega klotse ja vineerplaate:
M suur e. porandapealne ehitusmaterjal
(kuubikud 101010 em ja klotsid
16X8X4 cm).

Lapsi tuleb Gpetada sédistvalt suhtuma
materjalisse ja seda hoidma (péarast
méngu lopetamist olgu alati teada, kuhu
asetatakse kuubid ja «tellised»). Ehitus-
tegelusteks on vaja kasutada veel siifee-



Joonis 4.

N

b6a 6b

lisi manguasju (nukud, autod jne.), mis
antakse lapsele, kui ta on t6d 16petanud
(nukk konnib teed mooda, auto sdidab
garaaZzi jne.). Tegeluste ajal nditab kas-
vataja, mida ja kuidas on tarvis ehitada,
ja saadab oma tegevust konega.

Alljargnevalt  toome vanuseastmete
kaupa temaatilise jaotuse selle jargi,
mida maimikud Opivad tiihes voi teises
vanuses ehitama: 1 a. — 1 a. 6 k. —
mbistete «tellis» ja «kuubik» selgitamine
(risttahuka asemel voib kasutada sdna
«tellis»), Ehitatakse teed, torni, rongi,
autot, aeda, lauda, tooli- (joonis 3). 1 a.
6 k. — 2 a, — lisandub nukumdibel (dii-
van, pink, voodi), védrav, eri suurustest
kuubikutest torn, trepp (joon. 4).

2. kuni 3-aastaselt ehitatakse nuku-
mooblit, autot, garaaZi (tee nukule, aed,

maija, tdnav, veoauto, garaaZz jne.) (joon.
5 ja 6). Ehitustegelust juhendades on
vbimalik petada digesti ja tdpselt kasu-
tama madrsonu (asetame ithe kuubi teise
Kkérvale, peale, paneme tellise piisti, kiil-
jeli jne.).

Oppetegeluses tuleb pidada kasulikuks
kujundite kokkupanemist, mis voimal-
dab siivendada vérvuste tundmist, kin-
nistada suuruse ja vormi moisteid, aren-
dab mbotlemisoskust. Kokkupandavad
kujundid olgu lapsele tuttavad ja oma-
sed (lill, auto, lumememm, kuusk, maja
jne.). Alustame kujundite kokkupanelkut
teise eluaasta algul, alariihmas vbib olla
3—4 Jast. On soovitatav alustada tege-
luste tsiiklit flanell- voi magnettahvlit
kasutades. Nende peal niitame ette,
mida saab teha, ja alles siis jagame
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Joonis B,

kilematerjalist kujundid. Niiteks maja
ehitamiseks  kasutame ruudukujulist
kujundit, millele on Joonistatud aken,
katuseks on kolmnurkne kujund. Mingu
ilmestamiseks kasutame siiZzeelisi min-
guasju (nukk, jines jne.), Edaspidi on
voimalik tegevust tdiendada, anda juba
individuaalne fiilesanne (kokku panna
kollane maja, punane auto, sinine rong,
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kiitte osadeks 1oigatud vineerist v5i roheline kuusk, valge lumememm jne.).

Rohkesti soovitatakse planeerida 2,5-
3 aastastele lastele kujundite kokkupa-
nemist.

Mélu, métlemist ja téhelepanu arenda-
vales Gppeméngudes esitatakse konk-
reetne iilesanne: jitta meelde, tuletada
meelde, kombineerida. Sobivad didaktili-
sed méngud «Mis on kadunud?», «Mis
on juurde tulnud?s, lotoméngud jmt



Joonis 6.
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Lotomingu alustame 2-aastaseli, tutvus-
tades eelnevalt lapsi reeglitega. Kasu-
tame 3—4 pildiga kaarte koos aluskaarti-
dega (riietusesemed, veokid, ménguas-
jad jne.). Mingus on 6—8 last.

Kéne arendamise eesmirgil tuleb
kasutada rikkalikult pildimaterjali: eri
suuruses pilte iiksikesemetest, paaris-
pilte (sarnasusega ja erinevusega), pilte
lihtsa tegevusega, kokkupandavaid pilte.

Viimased pakuvad ideaalseid vdimalusi
motlemise, tdhelepanuvdime ja pilisivuse
arendamiseks (iihepoolsed 1-, 2-, 3-,
4-psalised, kahepoolsed 2- kuni 3-osali-
sed pildid.)

Oppeminge vdib korraldada ka liht-
sate nukumingudena, mille juures kasu-
tame kipiknukke ja siiZeelisi ménguasju
(vt. 1, 1k, 15—42). Midngu eesmdrgi tait-
mine toimub kasvataja poolt antavate
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iilesannete kaudu (reeglitega mingudes
toimub mingu eesmérgi realiseerimine
reeglite kaudu). Nukuméngud annavad
eeskuju ja kogemusi vastavasisulisteks
loovmingudeks, mis on selles eas eriti
olulised, sest laste initsiatiiv on veel
viike ja mingud on iiksluised ning sisu-
vaesed. Selliselt areneb joudsalt laste
fantaasia ja kujutlusvéime,

Oppeméngud on asendamatud maimi-
kute arendaval G@petamisel, Maimikute
juhendamine didaktilistes méngudes ja
harjutustes on resultatiivne vaid siis,
kui kasvatajal on teadmisi ja oskusi ning
ta tunneb programmi ndudeid. Oppe-
méngudel ja harjutustel on arvestatav
koht kogu Oppe- ja kasvatustods, need
on muutumas tdhtsamaiks maimikute
igakiilgse arendamise vahendeiks.
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M. 1. KALININ
KOMMUNISTLIKUST
KASVATUSEST

I!

HELGA KURM

Mihhail Ivanovits Kalinin siindis iihek-
sateistkiimnendal novembril sada aastat
tagasi Tveri kubermangus Verhnjaja
Troitsa kiilas vaese talupoja perekonnas.
Kommunistina ja silmapaistva riigitege-
lasena piiiidis ta kogu oma teadliku elu
jooksul ellu viia kommunismi ideaale.
M. Kalinin on mérkinud: «Kommunistlik
Partei on mind siinnitanud ja seetdttu
ei ole ma mitte ainult Kommunistliku
(bolsevike) Partei liige, vaid tema poeg.
Ma pean peamiseks piihaks kohustuseks
olla meie partei tdeliseks liikmeksy (1).
Kahekiimne seitsme aasta jooksul oli
Kalinin Néukogude riigi kérgemates vai-
muorganites vastutavatel kohtadel, aida-
tes kindlustada néukeogude voimu, luua
purunematut liitu noéukogude rahvaste
vahel, Kommunistlik ideelisus, ausus,
printsipiaalsus, lihtsus ja tagasihoidlik-
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kus muutsid ta erakordselt populaarseks
ja armastatuks kogu meie suurel kodu-
maal. Tema sisukad originaalsed koned,
sonavotud ja artiklid olid oodatud koige
erinevama kuulajas- ja lugejaskonna
seas.

M. Kalininit tunneme kui silmapaist-
vat revolutsiondfri ja riigimeest, aga ka
kui ndukogude pedagoogika teoreetikut.
Siigava huviga tootas ta ldbi mineviku
vense pedagoogide (A. Radistsevi,
N. Téerndsevski, N. Dobroljubovi,
K. Usinski jt.) teosed. Kalinini isiklik
raamatukogu sisaldas paljude pedagoo-
gika klassikute (J. A. Komensky,
J. Locke, J. Herbarti, R, Oweni, N. Krups-
kaja jt.) teoseid. Nendes on palju tema
mirkmeid, allakriipsutusi. Ta tundis huvi
iildharidus- ja tehniliste koolide, korge-
mate Oppeasutuste, pioneeri- ja komso-
molitéé wvastu, jdlgis hoolikalt nende
ti5d. Kommunistliku kasvatuse kiisimus-
tega ei tegelnud M. Kalinin juhuslikult,
vaid pidevalt, siistemaatiliselt. Selle
veenvaks téenduseks on tema arhiiv, kus
on sdilinud tema konede esialgsed plaa-
nid ja konspektid kommunistlikust kas-
vatusest. Suur ndukogude riigimees négi
just noorsoos uue iihiskonna iilesehita-
jat. Propageerides marksistlik-leninlikku
tecoriat ja kommunistlikku kasvatust kui
selle itht koostisosa, mdistis Kalinin véga
histi, millised {ilesanded seisavad nou-
kogude pedagoogika kui teaduse ees uue
inimese kasvatamisel. Paljud tema artik-
lid ja koned on tervenisti piihendatud
noore pdlvkonna kasvatamisele ja ope-
tamisele.

M. Kalinini pedagoogilistes vaadetes
on oluline koht kasvatuse eeés-
médrgi ja olemuse kindlaksmé&d-
ramisel. Ta lahtus kasvatuse olemuse ja
eesmirkide kisitlemisel marksismi klas-
sikute seisukohtadest baasi ja pealisehi-
tuse kiisimustes ja osutas sellele, et kas-
vatusel klassilihiskonnas on alati olnud
klassiiseloom. Iseloomustades kasvatust
klassiiihiskonnas, paljastas ta selle sil-
makirjalikkust ja valitseva klassi oma-
kasupiitidlikkust. Kapitalistide ideaaliks
on hiha todlisi ja talupoegi oma aland-

like teenritena, kes kannaksid nurinata
ekspluateerimise koormat.

Kasvatusele kapitalistlikus iihiskonnas
vastandas M. Kalinin kasvatuse uues,
kommunistlikus iihiskonnas. Ta wosutas
sellele, et meie tingimustes peab kasva-
tus olema allutatud partei ja Noukogude
riigi ees seisvaile ililesandeile. Kommu-
nistliku kasvatuse pohiline ning pea-
mine iilesanne on maksimaalselt abis-
tada klassivoitlust, aidata kaasa uue
iihiskonna aktiivsete ja teadlike kom-
munismiehitajate kavatamisele.

Seejuures on M. Kalinin defineerinud
kasvatuse moiste, deldes: «Minu arvates
on kasvatus kindel, sihiteadlik ja siis-
temaatiline kasvatatava psiihholoogia
mojustamine selleks, et kasvatatavas
arendada neid omadusi, mida kasvataja
soovib temas niha, Mulle niib, et nii-
sugune formuleering (mis, moistagi,
pole kellelegi kohustuslik) haarab tld-
joontes koike, mida me motleme kasva-
tuse moiste all, nagu: teatud maailma-
vaade, moraali ja inimiihiselu reeglite
sisendamine, teatavate iseloomu- ja tah-
teomaduste, harjumuste ja maitsete vél-
jakujundamine, teatavate fiilisiliste oma-
duste arendamine jms.» (2, k. 71 ja 72).

Selles definitsioonis on #ra néidatud
kasvatusprotsessi kdige téhtsamad kom-
ponendid, kasvatuse pdhisuunad ja sisu.
On ju kasvatus inimese sihi- ja kava-
kindel mdjustamine, kitsamas mottes
isiksuse kolbeliste omaduste kujunda-
mine. Kasvatusega antakse edasi iihis-
konna sotsiaalne kogemus, teadmised ja
oskused ning luuakse eeldused kasvan-

dike aktiivseks osavotuks tiihiskondli-
kust elust.
Kasvatusprotsessi kindlaksmé&ramise

juurde péérdus M. Kalinin mitmel kor-
ral tagasi. Esinedes ordeniga autasusta-
tud koolidpetajate austamise Ohtul, vii-
tis ta: «Mis tdhendab kasvatada? See ta-
hendab moju avaldada Opilase psiitihi-
lisele ja moraalsele palgele, mojutada
teda kindlas suunas kogu iema kiimne-
aastase Oppeaja kestel, s. o. kujundada
temast inimene» (2, lk. 51). Maistes kas-
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vatuse all uue pélvkonna mojustamist,
on Kalinin rdhutanud, et see ei saa ega
pea piirduma kooliga. Koolikasvatuse
korval on veel elukool, kus toimub rah-
vahulkade kasvatamise pidev protsess
(3, lk. 76). Noori tuleb kasvatada mitte
ainult koolis, vaid ka perekonnas, pio-
neeri- ja  komsomoliorganisatsioonis,
koolivélistes asutustes. MGju avaldab nii-
siis nii makro- kui mikrokeskkond. Néu-
kogude iihiskonna moraalinorme, viar-
tushinnanguid kogutakse esmajoones pe-
rekonnas, kooli astumise jéirel koolis kui
thiskondlikus  institutsioonis, seejérel
avaldab moju tétkeskkond.

Uue, kommunistliku iihiskonna ini-
mese kujundamisel on pidanud M. Ka-
linin té#htsaimaks kommunistliku
moraali kasvatamist ja kom-
munistliku maailmavaate ku-
jundamist. Oma kones Dnepropet-
rovski komsomoliaktiivi noupidamisel
1934, a, iitles ta: «Selleks, et olla tugev
kommunist, néutakse kdigepealt kindlat
kommunistlikku maailmavaadet. Kommu-
nistlik maailmavaade annab meile voi-
maluse kisitleda asjatundlikult iga kiisi-
must ja suhtuda oigesti igasse nihtu-
sesse. Kommunistlik maailmavaade on
proletaarse revolutsiooni voitlejaile see-
sama, mis, iitleme, miiratu suur teles-
koop astronoomile vé&i mikroskoop uuri-
jale laboratooriumis» (2, 1k, 20).

M. Kalinin ei paigutanud maailma-
vaate kujundamise iilesannet esikohale
juhuslikult, Maailmavaade miirab kind-
laks inimese kiitumise, tema suhtumise
loodusesse ja iihiskonda, Seepérast on
noorsoo kasvatamise koige tidhtsamaks
ililesandeks olnud alati teatud maailma-
vaate kujundamine. Eriti oluline on see
uues, kommunistlikus iihiskonnas,

Esinedes Moskvas Baumani rajooni
vanemate klasside opilaste noupidamisel,
titles Kalinin, et inimene leiab oma elu
motte, kui vditleb parema tuleviku eest,
mitte aga kitsarinnalise, vdikekodanliku
heaolu eest. Ta &petas noorsugu elama
ideelist elu, elama oma kodumaa huvi-

dele, oma rahva huvidele. «Kui te elate
niisugustele huvidele, kui kdik teie mot-
ted on suunatud sellele, et oma rahvast
veel rohkem iilendada, veel korgemale
tosta oma kodumaa majanduslikku ja so-
jalist vbimsust, kui te annate kogu oma
jou voitluseks kommunismi téieliku voi-
du eest ja see suur idee domineerib teie
teadvuses, siis ma ei kahtle, et te elate
toepoolest suurt elu» (2, 1k, 99),
Noukogude inimeste, sealhulgas ka
néukogude noorsoo  kommunistlikud
vaated ja veendumused avalduvad eel-
kbige ennastsalgavas wditluses kommu-
nistliku tihiskonna iilesehitamise eest.
M. Kalinin on ndudnud, et kool ja iihis-
kondlikud organisatsioonid kasvataksid
noorsoos taotlust teadlikuks tihis-
kondlikuks tegevuseks, Oma
kones Moskva linna Lenini rajooni kesk-
koolidpilastele iitles Kalinin: «Ja ma ta-
haksin, et teil teie kujunemise ajajar-
gus... domineeriks tung teadlikuks iihis-
kondlikuks tegevuseks, et te teeksite oma
elu eesméirgiks suure noukogude rahva

teenimise...» (2, lk. 108). Et poliitilise
teadvuse arendamine, kommunistlike
ideede omandamine ei ole moeldav

marksismi-leninismi tundmiseta, kutsus
ta noorsugu iles pdhjalikult tundma op-
pima marksismi-leninismi teooriat ning
tihendama teoreetilisi teadmisi praktilise
tegevusega.

Kommunistliku moraali tihtsaimaks
koostisosaks on pidanud M. Kalinin
noukogude patriotismi. Ta sea-
dis iilesande: «...peame kogu NSV Liidu
tébrahvast kasvatama tulise patriotismi
vaimus, piiritu armastuse vaimus oma
kodumaa vastu. Ma ei radgi abstraktsest,
platoonilisest armastusest, vaid tarmu-
kast, aktiivsest, kirglikust, taltsutama-
tust armastusest, niisugusest armastu-
sest, mis ei tunne mingit halastust
vaenlaste vastu ega peatu mingi ohvri ees
kodumaa nimel» (2, 1k, 88).

M. Kalinin on osutanud sellele, et ndu-
kogude patriotism on siigavalt aktiivne
tundmus, Kodumaa-armastust testa-

T T ——

964

[——



takse mitte sonade, vaid tegudega. Oma
artiklis «Meie rahva moraalsest palgest»
on ta ndidanud, et just Suures Isamaa-
sbjas ilmnes noukogude rahva tegev, ak-
tiivne patriotism koige selgemini. «Kom-
munistlik noor — partisan Zoja Kosmo-
demjanskaja tousis patriotismi ja mo-
raalse suuruse iilimale asimele,» on kir-
jutanud M. Kalinin (2, 1k, 244).

M. Kalinin on juhtinud téhelepanu ka
sellele, et ménikord samastatakse patrio-
tismi iiksnes kangelasteoga. Kangelaslik-
kusest rididkides on osutanud Kalinin
selle kahele avaldusvormile: kangelas-
likkusele, mis avaldub rasketes tingimus-
tes, ndudes kogu vaimse ja fiiiisilise jou
mobiliseerimist, ja kangelaslikkusele, mis
nouab oma iihiskondlike kohustuste tédp-
set tditmist, ennastsalgavat igapédevast
tBotamist tithiskonna heaks.

Noukogude kooli iiheks olulisemaks
iilesandeks on M. Kalinin pidanud pat-
ricotiliste vaadete ja veendumuste ku-
jundamist: «Igal aastal annavad meie
keskkoolid sadu tuhandeid inimesi. Need
inimesed on mitmesugused oma iseloo-
mult, Gppeedukuselt, stinnipéraseilt an-
deilt, kuid neil peab olema iiks asi iihine:
kooli poolt neisse kasvatatud patriotism,
piiritu armastus kodumaa vastu, vastu-
tustunne. Kool peab inimest oilistama,
muutma temale tarbeks oma rahva iee-
nimise ja kasvatama temas valmisolekut
anda, kui see on vajalik, oma elu kodu-
maale, oma rahvale» (3, 1k. 173).

Naukogude patriotismi kasvatamine ei
eita, vaid tingimata eeldab teistesse rah-
vustesse austavat suhtumist. Noukogude
patriotismil puuduvad juba tema alustes
rahvusliku piiratuse, natsionalismi ja
Sovinismi alged, ta on juba oma loomult
internatsionaalne. M. Kalinin on kisit-
lenud seetdttu ka proletaarse in-
ternatsionalismi kasvatamist, ndu-
des noorte kujundamist rahvaste vord-
diguslikkuse ja sbpruse vaimus, prole-
taarse internatsionalismi vaimus. «Olla
internatsionalist tdhendab austada iga
rahvust», on M. Kalinin &elnud (2,
1k. 182). Kommunistlik kasvatus eeldab,

nagu on niidanud Kalinin, halastamatut
voitlust igasuguste natsionalistlike ja
kosmopoliitiliste moonutuste vastu.

Proletaarse internatsionalismi kasvata-
mist on pidanud M. Kalinin oluliseks
veel seetdttu, et «Partei juhtimisel kas-
vatab kommunistlik noorsooiihing noor-
sugu, valmistab ette uusi parteiliikmeid
ja toblisklassi eesmirkide eest voitle-
jaid, kes on valmis tormijooksuks kapi-
talismile. Aga et kommunistliku noor-
sociihingu ridades ette valmistada ja
digesti kasvatada just niisuguseid ini-
mesi, peavad noorsoo internatsionaalsed
iilesanded cmama tdhisa koha kommu-
nistliku noorsooiithingu té6s» (2, lk. 24).

Suurt tihtsust on omistanud M. Kali-
nin noorsoo kasvatamisele sotsialist-
liku humanismi vaimus, ndudes
dilsate, inimliks, ideliselt humaansete
tunnete kasvatamist noorsoos, neile nii-
suguste «...O0ilsate tfunnete sisendamist,
mis hiljem oleksid neile orgaaniliselt
omased» (2, lk. 259).

Tinapédeval, mil NSV Liit Kommunist-
liku Partei juhtimisel vbitleb aktiivselt
rahu ja demckraatia eest, on viga ak-
tuaalsed M. Kalinini sbnad armastuse
kasvatamisest tootava inimese vastu:
«Inimene peab inimest armastama. Kui
ta armastab inimesi, siis on tal parem
elada, ta elu on rédomsam, sest mitte kee-
gi ei ela maailmas halvemini kui mi-
santroop — inimestevihkaja» (2). M. Ka-
linin on kutsunud iiles kasvatama noor-
soos viha ekspluataatorite vastu, rahu ja
demokraatia vaenlaste vastu, nende
vastu, kes valmistuvad uueks sojaks.

Kommunistliku moraali tihtis koostis-
osa on kollektiivsus kui kogu
noukoguliku elu pdhialus. M. Kalinin on
kinnitanud, et sotsialistliku iithiskonna
tootajate teadwvuses kinnistub jarjest
siigavamalt phimdte «Ko&ik ithe eest, iiks
kdigi eest». Kollektiivne t66 ja selle ko-
opereeritus on tootmise aluseks nii té-
hastes kui ka pollumajanduses. Ta on
selnud: «Ei ndua erilist tdestamist, et
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kollektiivsuse sisendamisel peab olema
tahtis koht kommunistlikus kasvatuses.
Selle all mdtlen ma mitte kollektivismi
teoreetilisi pGhialuseid, vaid iihiskond-
like harjumuste sisendamist t6osse ia te-
gelikku ellu, selliste tingimuste loomist,
kus kollektiivsus moodustaks meie har-
jumuste ja meie kiiturhisnormide lahu-
tamatu osa, et need teod toimuksid mit-
te ainult 1dbimdeldult ja teadlikult, vaid

jérgneksid instinktiivselt ja orgaani-
liselt» (2, 1k. 88).
Kisitledes kommunistliku moraali

probleeme, kutsus M. Kalinin iiles noor-
soos kasvatama selliseid iseloomujooni,
nagu mehisus ja kartmatus,
ausus, sotsialistlik optimism,
siididus ja elurdom, sihitead-
likkus, visadus, otsustavus,
ustavus ja sdprus.

Kommunismiehitajaid iseloomustab
organiseeritus ja kultuursus.
M. Kalinin on viitnud: «Kultuur on mei-
le wvajalik nagu Ghkki kogu oma laias
ulatuses, s. o. alates elementaarsest, iga-
le inimesele vajalikust kultuurist kuni
niinimetatud kérge kultuurinis (2, lk. 90),
Kultuursus, viitis ta, ei ole inimese isik-
lik asi, vaid iihiskondlik kohustus, vaja-
lik eeltingimus aktiivseks sotsialismi
ehitamiseks. Rahva, eelkdige noorsoo
kultuuritaseme t6stmisel on Ppeamine osa
haridusel. XV iilevenemaalise ndukogude
kongressi 16ppkdnes on ta Selnud: «Rah-
vahariduse kiisimus on erakordselt suure
tédhtsusega, sest loppkokkuvdttes péhi-
nevad kéik meie edusammud, kbik meie
saavutused inimeste tegevusel, ja mida
kultuursemaks muutuvad inimesed, seda
viljakam on nende t66, seda korgemaks
muutub t66viljakus» (3, 1k. 28).

Noorsoos on kommunistlike vaadete ja
veendumuste kujundamine lahutamatult
seotud iilesandega kasvatada noortes
austust 106 ja todtava inimese vastu ja
oskust to6tada. M. Kalinin on pidanudki
seetdttu kommunistliku kasvatuse pohi-
liseks tilesandeks kommunistlik u
tobssesuhtumise kasvatamist,

NSRRI T Y S Y

Loov t66 kodumaa hiivanguks — see on
suur kemmunistliku kasvatuse kool. Op-
piva noorsco kaasatdmbamine iihiskond-
likult kasulikku tédsse voimaldab kasva-
tada kommunistliku k#itumise harju-
musi, kujundab omadusi, mida aktiivse-
tel kommunismiehitajatel vaja ldheb.
Kalinin arvas, et noortele on tarvis sel-
geks teha, et kommunistlik iihiskond
kasvab villja rahva igapidevasest t&st.
Igaiihel ei Gnnestu osa votta elektrijaa-
ma ehitamisest v6i tehasehoone piistita-
misest Noukogudemaa ida- ja pohjapiir-
kondades, kdigil ei lihe korda sooritada
suuri tookangelastegusid, kuid igaiiks
votab oma igapdevase tooga osa kommu-
nistliku iihiskonna ehitamisest. Kalinin
on pidanud viga tihtsaks 165 diget orga-
niseerimist, selle kasvatusliku véirtuse
suurendamist. Opilaste i{ithiskondlikult
kasuliku 166 korraldamisel on soovita-
nud ta tdhelepanu péorata mitte tiksnes
selle majanduslikule tdhtsusele, wvaid
eelkbige kasvatuslikele vaimalustele.

Austus t66 wvastu on noukogude ini-
mese korge teadliku distsipliini
aluseks. Kes armastab t166d, see armas-
tab ka distsipliini, see ei salli organisee-
rimatust, korratust ja lohakust. M. Ka-
linin on ®&igustatult véitnud, et meie
tédeesrindlased on kodige distsiplineeritu-
mad ja organiseeritumad 1oélised. Meie
parimad Opilased on tavaliselt koige dist-
siplineeritumad 6pilased.

M. Kalinini m3tted ja seisukohad uue
inimese kasvatamisest on olnud alati
printsipiaalsed, parteilised, konkreetsed.
Ka n#gi ta koolielu reaalse pilguga ja
suhtus kiisimustesse loovalt. Seetdttu po-
legi nad kaotanud oma aktuaalsust ja
pakuvad siigavat huvi ka tidnapideva pe-
dagoogidele.
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