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KooLl
PSUHHOLOOGILINE
TEENINDUS

«Nowkogude Kooli» 1973. a. novembrinumb-
ris ilmus TRU pedagoogikakateedri juha-
taja Heino Liimetsa artikkel «Kool wvajab
psiihholoogilist teenindust». Selles pahjendab
autor nimetatud probleemi
vajalikkust, sest opilase vaimse arengu diag-
noosimine ning sellest ldhtuv optimaalsete
pedagoogiliste otsuste langetamine ja abi-
noude rakendamine omavad jdrjest suurema
tihtsuse, eriti tldise keskhariduse kehtesta-
misel. Samas on avaldanud H. Liimets mot-
teid selle iile, kuidas kooli psiihholoogilist
teenindust oleks koige otstarbekam korral-
dada ning missugused eeldused ja voimalu-
sed selleks voiksid olla.

Aasta hiljem, 4. novembril 1974 olid kooli
psihholoogilise  teeninduse  korraldamise
probleemid - taas elava arutelu aineks. Neid
arutati TRU pedagoogikakateedri vestlusrin-
gis.

Peeti aru kiisimuste iile: millist psithholoo-
gia-alast informatsiooni vajavad Gpetajad ja
kooli juhtkond, juhtimaks viljakamalt oOpi-
laste arengut? mil médral on wvajalik infor-
matsioon kittesaadav praegu olemasolevate

lahendamise -

joudude abil? millised voimalused oleksid
kooli psithholoogilise teeninduse rajamiseks
olemasolevate koosseisudega? milline peaks
olema kooli psihholoogilise teeninduse 10p-
likult viljakujundatud siisteem? millised
teaduslikud ja praktilised eeldused on prae-
gu olemas psiihholoogiakatsete alustamiseks?
mida vajafe, et katse ellu viia? millise ette-
valmistusega peaks olema kooli psiihholoog?

Arutelust nendele kisimustele vastuste
leidmiseks vottis osa mitme eri siisteemi esin-
dajaid: Tartu Riiklikust Ulikoolist peda-
googikakateedri juhataja Heino Liimets,
vanemdpetaja Jiiri Orn ja lepinguliste toode
vanemlaborant Aasa Must, teadusliku uuri-
mise sektori vanemteadur Milli-Irene Pedajas
ning psiihholoogiakateedri dotsent Kalju
Toim; Eestj NSV Haridusministeeriumi kooli-
valitsuse juhataja asetditja Ants Eglon, Eesti
NSV Pollumajanduse Ministeeriumi polluma-
jandusliku hariduse valitsuse vaneminsener-
metoodik August Tddger, Eesti NSV MN
Riikliku Kutsehariduse Komitee koolivalit-
suse inspektor Jaan Kuusing, Viljandi 1.
keskkooli direktor Evald Laprik, H. Kull-
mani nim. Kutsekeskkooli direkior Aadam
Kivikink, Tihemetsa sovhoostehnikumi wva-
neminsener-psithholoog Toivo Kirsi ja Parnu
4, keskkooli direktor Jilri Koks.

Mida nad iitlesid, sellest juba allpool.

ALUSTAMISEKS

Heino Liimets: Ma informeerin liihidalt, mis
seisus on hetkel kooli psiihholoogiline tee-
nindus vabariigis. Juba viiendat aastat todtab
Tihemetsa sovhoostehnikumis koolipsiihho-
loog Toivo Kirsi. Tollal aga, kui ta oma tood
alustas, veel niisugust plaani, et psiihholoogi-
koht laialdasemalt sisse viia, ei olnud. Mdo-
dunud aastal sai vastavasisulised petitsioonid
saadetud kahele ametkonnale — Haridus-
ministeeriumile ja Kutsehariduse Komiteele.
Molemal pool vaitis see juhtkonna poolehoiu
ja nad hakkasid ka aktiivselt tegutsema sel-
les suunas, et eksperimentaalses korras mo-
ned koolipsithholoogi kohad sisse seada. Pa-
raku on aga kaks ettevalmistatud koolipsiih-
holoogi seni ilma kohata. Peamine takistus
ei ole selles, et ei saada aru nende vaja-
likkusest, vaid asjaolus, et koolipsithholoogi
ei ole ileliidulises kutsete loetelus, talle ei
ole antud palgamidra, Rahandusministeerium
ka el ole ilmselt seda kiisimust vdga tosiselt



ette votta tahtnud. Teatud analoogiate alusel
oleks selle koha tasustamist olnud véimalik
lahendada. Hetkel on asjade seis selline —
energiliselt taotlevad neid kohti nii Kutse-
hariduse Komitee kui ka Haridusministeerium.
Haridusministeeriumi siisteemis on iiks kooli-
psiihholoogi koht Orissaare internaatkoolis.
Seal on vaja inimene ainult ametisse panna,
isegi mingi palgaméir on olemas. Uldiselt
on asi aga ikkagi praktiliste raskuste taga.
Kéesoleval aastal on 7 meie psithholoogia-
osakonna ilidpilast praktikal niisuguse pro-
filliga, et anda neile koolipsiihholoogi ette-
valmistus. Nendest iiks on Tartu 7. keskkoo-
lis. See kool oli méddunud aastalgi meie
praktikabaas ning mullune praktikant Aasa
Must juhendab tdnavu juba ise uusi, Kolm
praktikanti on Tallinnas, liks Orissaares, iiks
Parnu 4. keskkoolis, iiks Sindi erikutsekoo-
lis. Tdhendab, kui koolipsiihholoogi koht
kusagil tehtaks, on meil kaader olemas.

Me oleme koik need koolipsiihholoogid
«projekteerinud» nii, et neil oleks ka mingi
muu voimalus oma joudude rakendamiseks,
Tallinnas tegelevadki kolm inimest poole
jouga koolipsithholoogiaga ja poole jouga va-
tavad osa isiksuse testi standardiseerimisest.
Viimase tbdga seoses on neil koht praegu
juba garanteeritud. Ja see on muidugi iihele
noorele inimesele hidatarvilik.

MILLIST PSUHHOLOOGIA-ALAST INFOR-
MATSIOONI VAJAVAD OPETAJA JA
KOOLI JUHTKOND, JUHTIMAKS VILJA-
KAMALT OPILASTE ARENGUT? MIL MAA-
RAL NAD SUUDAVAD SEDA PRAFGU
KATTE SAADA?

Kalju Toim: Tihelepanekud, mida olen tei-
nud G&petajate suvekursustel, nditavad, et
opetajad on psiihholoogiaprobleemidest viga
vihe informeeritud. ©On kiillaltki kurb, et
ehkki on olemas vastav ajakiri, pealegi koi-
kidele kittesaadav, ometi ei vdta G&petaja
vaevaks seda lugeda. «Noukogude Kool» ja
«Noukogude Opetaja» on iisna palju psiihho-
loogia-alaseid asju avaldanud. Tundub, et
Gpetajad ei tunneta selle informatsiooni vaja-
likkust. Teatud méédral muutub nende suhtu-
mine pérast vastava kursuse ldbitegemist.
Siis tekib neil huvi psiihholoogia-alaste asja-
de vastu, nad annavad sellest vihemalt mér-
ku ja lubavad tulevikus hakata artikleid
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lugema. Paraku inimene hiljem unustab selle
jalle dra ning ei leia aega informatsiooni lu-
cemiseks,

Kui niitid kiisida, mis laadi informatsiooni
kbige rohkem oleks vaja, siis minu meelest
koige tihtsamad oleksid ikkagi suhtlemis-
psuhholoogia ja kommunikatsiooniproblee-
mid. Need on probleemid, mis on opilase ja
opetaja suhetes, samuti aga direktori ja Ope-
taja vahelistes suhetes mdadrava tahtsusega.
Siin on tiks suur hdda: inimesed on oma eel-
arvamuste kammitsais, igatiks arvab, et ta on
kiillalt fark ja hea psiithholoog ning teab viga
hasti, kuidas inimestega’ suhelda. Seetottu
tehaksegi palju wvigu. Koigepealt ongi meil
vaja sedalaadi informatsiooni, mis neid eel-
arvamusi veidikegi kdrbiks, nii et inimesed
saaksid aru, et nad on ekslikud ning et pea-
me iga oma sammu kaaluma ja motlema, kas
see oli dige.

On teada, et Opilastele peab ldhenema indi-
viduaalselt. Jarelikult, on tarvis saada sel-
list informatsiooni, mis tutvustaks Opilase
individuaalseid isedrasusi. Et Gpetaja toepoo-
lest teaks, kuidas tihe voi teise opilasega kii-
tuda, Opilased on oma vbimetelt ja tempe-
ramendilt erinevad. Pole Gige, kui me vdi-
metule lapsele teeme etteheiteid laiskuse pa-
rast. Me voime last sellega niivord traumee-
rida, et ta ei saa enam uuesti Gppima hakata.
Samal ajal oleks aga vaja voimekat G&pi-
last, kes lohakalt tootab, viga kovasti tagant
sundida. Nii saaksime ehk hoopiski paremad
tulemused.

Iga opetaja peaks teadma, missugused on
tema d&pilaste ja kolleegide individuaalsed
jooned ja kuidas oma &pilaste ja tookaaslas-
tega suhelda.

Heino Liimets: Tekib kiisimus, milliste in-
dividuaalsete erinevuste kohta on dapetajal
juba informatsiooni kiillalt, ja teiselt pooit,
milliste kohta ta ei suuda iseseisvalt, ilma
koolipsiihholoogi abita informatsiooni han-
kida ja seda interpreteerida. Koolipsiihho-
loogi on reaalselt ainult siis vaja, kui Spe-
taja ei suuda vajalikku informatsiooni ise
hankida ja ménikord sellest digeid jdreldusi
teha.

Kalju Toim: Opilaste véimete isedrasusi ei
saa Opetaja ilma psiihholoogi abita kunagi
teada. Oma igapdevaste vaatluste jargi ei
saa Oelda, kes on andekas laisk, kes aga ande-
tu, kuid tookas inimene, sest juhuslikud



vaatlusandmed ei anna selles suhtes kuigi
palju. Siin ongi tarvis psiihhodiagnostikat.
Voimete diagnoosimise korval oleks tarvis,
et psihholoog médraks ka Gpilaste tempera-
menditiiibi, Opetaja lihtub temperamendi-
talibi mddramisel oma eelarvamustest, mis
voivad aga tdiesti vidrad olla, ning seetdttu
tekib opilaste valesti t6lgendamise oht.

Jiiri Orn: Mul ldppes just neil paevil li-
Opilastega pedagoogilise praktika seminar.
Uks teema oli «Opilaste tundmadppiminen.

Arutelus vditsid koik, et &pilaste tundma- -

Oppimine on viga vajalik. Aga kui kiisimust
veidi konkretiseeriti, et mida o&pilastest on
vaja Gieti tundma Gppida, siis see polnud su-
gugi selge. Néib olevat nii, et me tihtipeale
kordame seda uldtuntud mdtet ning sellega
piirdumegi. Kiisimusele, mida on vaja tunda,
peaksime korvale asetama kiisimuse, milleks
seda vaja on.

Mis kooli psiihholoogilist teenindust Gigus-
tab ja vajadust selle jarele téstab, johtub
asjaolust, et kdik uuendused, mis aset leia-
vad nii pedagoogika teoorias kui ka prakti-
kas n.-6. Sppevormide ja dppemeetodite alal,
ndevad ette kasvatamise ja Opetamise kil-
laltki uudset mdistmist. Kui varem &petaja
oli opilastele teadmiste vahendaja, edasi-
andja, siis niilid hakkavad réhud asetuma
sellele, et Gpetaja astuks kontakti épilasega,
selleks et juhtida teda teadmiste, teatud
vddrtusie poole, Varem oli oluline teada,
missugused on Opilase teadmised. Viga hea
oleks muidugi teada saada, missugused on
Opilase voimed. K. Toim juba iitles, et ope-
taja ei ole véimeline seda kindlaks tegema.
Niiiid asub dpetaja efte dpilane aga juba ter-
vikuna, isiksusena. See muudab &petaja olu-
korra veelgi raskemaks. Siin on tegemist vas-
tastikuse mdjuga. Uhelt poolt suunab see
Opetajat juba hankima opilase kohta tédpset
informatsiooni, kui ta tahab neid uusi mee-
todeid rakendada. Teisalt ei saa ta aga neid
meetodeid rakendada, sest tal ei ole seda
informatsiooni. Tadhendab, tekib wastuolu.
Vastuolu lahenduseks on see, et informat-
sioon tuleb talle anda iikskdik mis moel,
Seda teebki koolipsithholoog. Kuid peale &pi-
lase on clemas ka dpilasgrupp — kooliklass,
keda tuleb tervikuna tunda. Seega on meil
kaks objekti: opilane ja opilaste grupp kui
kollektiiv.

Tdiesti erineva sisuga on see informatsioon,

mida vajab ainedpetaja, mida wvajab kooli
juhtkond, mida vajavad ringid jne. Vajaliku
informatsiooni peab andma koolipsiihholoog.

Minu arvates peaks suhtlemissféar siiski
osutuma koolipsiihholoogile kiillaltki oluli-
seks, sest opilaste ja opetajate vahelised suh-
ted on oma iseloomult alati subjektiivsad,
see tdhendab, et on vaja kolmandat isikut,
kes Kkorvaltvaataja objektiivse pilguga teeb
k*ndlaks, kuidas need asjad tegelikult on.
Naiteks, kui dpetaja ja Gpilase vahel tekivad
konfliktid, utleme kiill, et Opetajal nagu tar-
gemal ja kogenumal peab olema tasakaa-
lukust ja meelekindlust, nii et ta sellest ke-
nasti védlja tuleb. Paraku on aga siin tuge-
vasti tegemist mitmesuguste emotsionaalsete
momentidega. Koolipsiihholoog peaks nuid
selles suhtes objektiivsema pildi andma, vaa-
tama neid asju ning oskama siis mingeid
niuandeid anda.

Kalju Toim: Opetaja ja 6&pilase suhetes
saab psiihholoog téepoolest abi anda kas véi
sel moel, et ta rdaagib opilasega individuaal-
selt ja teeb &petaja seisukohad Gpilasele
moistetavamaks. Pohihdda on ikkagi selles, et
apilane el moista dpetajat (ei maista alati ka
Opetaja opilast), oluline on, et psiihholoog
saaks Opilastega sellise kontakti, et teda ei
voeta enam kui Gpetajat, kui Spetajate gruppi
kuuluvat inimest, vaid kui abilist voi abista-
jat. Soomes olevat koolipsiithholoogil niisu-
gune ldhendav funktsioon. Psiihholoog peaks
saama oOpilase usaldusaluseks. Opetajal on
seda mdrgatavalt raskem saavutada just to6-
alaste kontaktide tGttu.

Milli-Irene Pedajas: Me oleme joudnud
psiihholoogilise teeninduse kolmanda objek-
tini — &petajani. Kooli psithholoogilist tee-
nindust ei saagi vaadata kui ainult Spilasega

tegelevat teenindust. Liahtun H. Liimetsa
artiklist «N&ukogude Koolis»., Tulevikuasu-
tuseks on selle jargi ikkagi kasvatusndu-

andla. Ka d&petajat on tarvis tunda. Eel-
mised sonavotjad juba rddkisid, et informat-
sioon on vajalik, kuid kellele vajalik ja kel-
lele mitte, Me ei tunne kiillaldaselt petajate
hoiakuid, ja Gpetajatega vesteldes selgub,
et nad tunnevad kéttesaadavat informatsiooni
usnagi napilt. Sellel teenindusel on sisuline
ja vdline kest. Ma tahaksin peatuda ainult
sisulisel.

On mbeldav, et Gpetaja uuringud intensii-
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vistuvad ja see peaks andma alust ka opilaste
asjatundlikumaks tundmadppimiseks psiihho-
loogilise teeninduse kaudu.

Aasa Must: Ka dpilased vajavad informat-
siooni — eelkdige enda, aga ka Opetajate ja
opilaste vaheliste suhete kohta. K. Toim juba
mirkis, et opilased vajavad informatsiooni
opetajate kohta ja see on oluline. Tihti voi-
dakse (ksteist tdiesti vadriti moista ning sel-
lest tekivad juba hdired oppetéds, Teine
probleem — nii opetajad, koolijuht kui ka
opilased vajavad mitte ainult psiihholoogia-
alast informatsiooni, aga ka sotsiaalpsiihho-
lgogia- ja sotsioloogia-alast. Siia kuuluksid
vajadused, motiivid, huvid, véadrtusorientat-
sioon — lihesonaga, opetajad ja kooli juht-
kond peaksid olema kursis ka ithiskonnas
toimuvate sotsiaalsete protsessidega. Kooli ei
tuleks vaadelda mingi suletud siisteemina:
kooli tulevad valiskeskkonnast paljud méju-
tused, mida sageli ei osata seletada koolisise-
selt. Psiihholoogiline teenindus peaks ka neile
probleemidele tdhelepanu pdorama, vaadel-
des kogu seda ringkonda, mis méjutab noore
inimese isiksuse arengut.

Jiri Koks: Informatsiooni vajalikkust tu-
leks vaadelda ka jdrgmisest seisukohast.
Praegu on pdevakorral dpilaste omavalitsuse
kujundamine ja sellega seostuvad problee-
mid. Kui me &pilast ei tunne, voib juhtuda
vaga kurioosseid lugusid. Voib juhtuda, et
kooli omavalitsusorganeid on pandud, mii-
ratud voi ise hakanud juhtima niisugused
oOpilased, kes on omavaheliste suhete struk-
tuuris sellisel kohal, et nad ei saagi omavalit-
suse sisteemis edukalt tegutseda. Ka &peta-
jad, kes mingil mdiral suunavad omavalit-
suse kujundamist koolis ning vastavate opi-
laste paigutamist ametikohtadele, ei tunne
seda siisteemi ning hindavad opilaste oma-
vahelist asendit suhete siisteemis lausa va-
lesti,

Evald Laprik: Opilaste omavalitsuses sai-
tub palju sellest, milline on opilase vairtus-
orientatsioon.

Helno Liimets: Kasvatus taotleb iildkokku-
vottes seda, et inimene oleks oma arengu
subjekt, s.t. ise aktiivselt oma arengut suu-
naks. Oigupoolest peaks niisugune subjektiks
muutumine toimuma juba koolis. Mitte et
teda reguleerivad Opetaja surve, karistu-
sed ja nduded, vaid et ta ise soovib. Hil-
jem temast aktiivset iihiskonnaliiget ei
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saagi, kuna tema ei ole otsustaja. Jarelikult
peame teada saama koik need kiiljed, mis voi-
maldavad oOpilasele anda eneseavaldamise,
eneserealiseerimise eeldused koolis. Tuleb
hankida nii tunnis kui ka wvdljaspool seda
igaithe kohta andmestik, mille abil saaks
Opilast paigutada kaaslaste hulgas voimali-
kult soodsale kohale, nii et ta saab ennast
viljendada, ennast teostada. See aga tdhen-
dab isiksuse integraalsete tunnuste haara-
mist. Uksnes arukuse andmetest on vihe, Me
peame tundma ka isiksuse vajadusi. Kui mo-
ned meie dpetajad nditeks ei loe «Noukogude
Opetajats, tekib kiisimus, mida nad iildse loe-
vad ja kuivord neil vaimseid wvajadusi on?
Jirsku on nende vaimsed vajadused tagasi-
hoidlikud v6i on tingimused vaimse nilja ja
janu kustutamiseks igerikud? Emb-kumb, véi
el ole lihtsalt nidlga.

Motivatsioonisféddri tundmine on tarvi-
lik. Olulised on ka voimed. Kooli psiih-
holoogiline teenindus ilmselt parandab vas-
tastikust arusaamist. Eelarvamus tekib seal,
kus el ole arvamust, mis baseeruks kindlal
informatsioonil. Selline eelarvamus moonutab
meie maailmapilti. Koniliktide puhul selgub,
et oOptajad kidituvad viga emotsionaalselt,
emotsioonid aga asendavad informatsiooni
seal, kus see puudub. Tuletame meelde Simo-
novi tecoriat. Jdrelikult praeguse olukorra
iseloomustuseks sobib hidsti itlus — tldine
informeerimatus. Selle baasil vorsuvadki
emotsionaalsed suhtumised Gpilastesse ja nen-
de pidamine laiskadeks vo6i hukkaldinud noor-
teks jne,

Niitid, thiskonna mdjust koolile, Ilmselt
kooli pole vaja sotsioloogikohta sisse seada,
kill oleks aga normaalne, kui psithholoog
diagnostilisi vahendeid kasutades vaatleb
opilast konkreetsel sotsiaalsel taustal. Sel-
leks aga peab olema taust teada, teadma
peab, missugused tihed voi teised sotsiaalsed
nditajad ihiskonnas on. Tundub, kui me
praegu kaikjal koolipsiihholoogi ametisse
seaks, tekiks raskusi sellega, et ei ole mingi-
suguseid eeldusi Gpilaste arengu seisundit
diagnoosida. Puudub andmete taust, mille
alusel hinnata.

Toivo Kirsi: Tavaline opetaja ei saa peda-

googilises ajakirjanduses avaldatud psithho-

loogia-alastest artiklitest kuigi hasti aru eri-
alase terminoloogia tottu. Seepiirast neid loe-
takse vihe voi ei loetagi.



Evald Laprik: Mitmed probleemid, naiteks
grupi sotsiaalpsiihholoogia probleemid on
iseenesest viga histi antud. Aga ometi del-
dakse, et ei saa aru, Opetaja tunneb ainult
uldpsiihholoogia maisteid. Teda tuleb koige-
pealt tutvustada antud teaduse teiste harude
pohimoistetega ja alles siis voib hakata nen-
de abil radkima.

Ants Eglon: Mina ei julgeks 6elda, et pea-
pohjus on informeerimatus, vaid iitleksin, et
opetajad ei ole tundnud vajadust sellise
informatsiooni jérele, mida oleks wvdimalik
olnud kitte saada. See on iiks asi. Teiseks —
eks tee me Oppe- ja kasvatustddod koolides
ikka vana traditsiooni jérgi. Ei arvestata
asjaolu, et meil ei ole tegemist enam sama-
suguste lastega, kellega tegeldi 10—15 aastat
tagasi. Modnedel andmetel on lapsed oma
arengus joudnud tohutult ette, aga dpetajad
oma Kasvatusmeetoditega on jadnud endisele
tasemele. Oma Gppeaine kaudu ei osata kas-
vatada. «Noukogude Opetajast» otsitakse
enamasti materjali oma aine kohta ja selle
kohta, kuidas seda Jukut klassist klassi ve-
dada. Ei ole tuldud aga selle peale, et kasva-
tust66 nduab sisulist lihenemist ning oleks
vaja hakata seda Jukut ja Jiirit tundma
Oppima,

Enne ridkisime, kellele koigile on psithho-
loogilist teenindust vaja. Praegu on olemas
ka teine kant — kas me ikka rddgime sellest,
et Gpetaja peab tegema individuaalselt tood
lastevanematega. Kuidas seda teha, missu-
gustest aspektidest, missugustel motiividel?
Utlen, et informatsiooni jdatkub, ainult, et
psithholoogia-alaste artiklite ja uurimuste
kohta voiks «Noukogude Kool» aasta 16pul
resimee teha ja neid probleeme niiviisi akt-
sentueerida.

Evald Laprik: Kui me asume aga Opetaja
positsioonile, kas siis ongi koike seda infor-
matsiooni vaja. Tapselt on ju teada, kui kor-
ge peab oppeedukus olema. Raskusi on meil
Gpetajale hinnangu andmisega. Neljade-viite
arv on vihenenud, kolmede arv suurenenud.
Aga mis on kolme taga? Uhel dpetajal saab
opilane selle suure vaevaga, teisel «ithe tém-
began.

Ants Eglon: Lugu on nihtavasti selles, et
me oleme oma Gppeedukuse statistilise ndi-
tajaga saavutanud kiillaltki kérge taseme.
Niiid on vaja hakata selle ‘taustal ka Gppe-
edukuse sisu, struktuuri tdiendama. Ja néh-

tavasti saab Gppe- ja kasvatustoo edasiminek
lahendatud oigesti ja positiivselt vaid siis;
kui lahendatakse Oigesti Opetaja ja oOpilase
vahelised suhted.

MILLISED REAALSED VARIANDID OLEK-
SID KOOLI PSUHHOLOOGILISE TEENIN-
DUSE RAJAMISEKS OLEMASOLEVATE
VOIMALUSTE KORRAL? MIDA VOIKS KAT-
SETADA, NING MILLINE PEAKS OLEMA
KOOLI PSUHHOLOOGILISE TEENINDUSE
LOPLIKULT VALJAKUJUNENUD SUSTEEM?

Kalju Toim: Mdned métted koolipsiihholoogi
koha sisseseadmise voimaluste kohta. Uks
mote on see, et kui me moénes koolis tahak-
sime selle koha katseliselt sisse seada, siis
ainult neis, kus kooli direktor on psiihho-
loog. Muidu on karta, et direktor ei moista
psiihholoogia probleeme. Meil on juba kiil-
lalt selliseid direktoreid, kes on kaugdppe
korras psiihholoogiat Gppinud, ja neid tuleb
ka kogu aeg juurde. Kui selline direktor on
olemas, moistab ta ka seda, mida psiihholoog
koolis teha tahab, ja saab aru ka psiihholoo-
gi tegevuse piiratud véimalustest.

Teine voimalus, millele juba dige mitmes
ithenduses on tdhelepanu juhitud, oleks see,
et koolipsithholoog peaks koolielu tund-
ma. Hea oleks koolipsithholoogina rakendada
Opetajaid, kes on kaugdppe kaudu umber
kvalifitseerunud psiihholoogiale. Kaugdppe
prorektorilt V. Haamerilt oli ettepanek, et me
avaksime oma kateedris kaugdppe vormis
kolm psiihholoogia eriharu — ka pedagoegi-
lise psithholoogia eriharu. Vastuvdtu pedagoo-
gilise psiihholoogia erialale vaiksime vilja
kuulutada tuleval aastal. Siis vdikski nii olla,
et tuleval aastal voetakse vastu ainult peda-
googilise psiihholoogia eriharusse. Kolme eri-
haru korraga vastu votta oleks raske, aga nii,
et igal aastal ise eriharu, see oleks mdeldav.
Need direktorid, kes on huvitatud kooli psiih-
holoogilise teeninduse sisseseadmisest, saak-
sid oma dpetajaid kaugdppesse suunata ning
vastavalt sellele neid ka endale tagasi saada.

See ei tihenda muidugi, et me ei saaks
rakendada ka statsionaarse osakonna l6pe-
tanuid. Neid vdiks rakendada aga koos psith-
holoogiga, kes ka pedagoogikat tunneb. Kui
me sellise voimaluse dra jdtaksime, voivad
opetajate tugevad eelarvamused hévitada
noore psiihholoogi, kelle me oleme kooli
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saatnud, Opetaja itleb kohe: «Kust see laps
teab, tema pole ju Opetaja olnud, ainult
tuleb mind kooli segama.» Seepdrast ongi
oluline, et noorel psihholoogil oleks karval
psihholoogia-alase haridusega inimene, kes
ise on koolis dpetanud ning kelle kohta keegi
ei saa oelda, mis tema ka teab, Tinu sel-

lele saab noor psithholoog direktori hea-
tahtliku suhtumise korral vordlemisi pal-
ju dra teha. Kaugdppeosakonna lopeta-

nud psihholoog viks ise olla poole ko-
haga psihholoog ja poole kohaga opetaja,
tal on wvastav haridus olemas. Statsionaarse
osakonna lopetanu oleks lihtsalt psiihholoog.
Koolil oleks sedaviisi poolteist psithholoogi-
kohta, mis moodustakski kooli psihholoogi-
lise teeninduse. Pstuhholoog, kes oleks stat-
sionaarse osakonna lopetanud, teeks roh-
kem nagu tehnilist toéd. Probleemide tds-
tatajad peaksid olema ikkagi inimesed, kes
koolielu tunnevad. Tdiesti méttetu ja- lootu-
setu oleks ju nouda, et iiks varske iilikooli-
lopetanu suudaks kiillalt poéhjalikult kooli
probleeme nidha ja neid lahendada. Kooli
psiithholoogilist teenindust saaks praegu ra-
kendada vaid eksperimentaalselt ja ainult
ménes koolis. Laialdaseks rakndamiseks puu-
duvad vahendid ja kogemused.

Evald Laprik: Toetan K. Toimi seisukohta, et
kooli direktor oleks ise psithholoog. Naiteks,
kui psithholoog tuleb asutusse ja ndeb, et
antud asutuse atmosfiadr, psiithholoogilins
mikrokliima ei ole seesugune nagu tarvis ja
kui psiihholoog teeb niilid olukorra paranda-
mise ettepanekuid, voib see tihti puudutada
asutuse juhtkonda. Kui direktor on ise psiih-
holoog, teab ta, mida nduda annab, ja
oskab psiihholoogi nouannet kasutada. Vas-
tasel korral votab maad inertsus ja psihho-
loogi ettepanekut ei kasutata, sest see toob
juhtkonnale endale tegevust juurde.

Jaan Kuusing: Kui arvestada kutsehariduse
sisteemi, siis meie ei saaks praegu oma kooli
direktoriks panna psithholoogi, sest meie pro-
fiil on laiem ja seotud tootmisalaste kiisi-
mustega. Me peaksime leppima sellegagi, et
kooli direktor on huvitatud pstihholoogi todst
ja kohast koolis, Ka sellisel juhul saaksime
me arvatavasti direktori ja psiihholoogi va-
hel normaalsed toosuhted.

Evald Laprik: Minu arvates on olemas
reaalsed véimalused psiihholoogikoha saami-
seks. Pikapdevariihmad on tihti komplektee-
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ritud alatdituvusega, Miks me ei vdiks komp-
lekteerida niisuguse pikapaevariihma, kus
me oOpilasi otse ei Opeta, vaid aitame neid
kohanduda kooliga? Kui valiksime n.-6. ras-
ked vilja ja hakkaksime nendega toole?

Heino Liimets: Klassivilise to6 organisaa-
tor, sellist funktsionddri meie kooli ajalugu
el tunne. Omal ajal muudeti tootmisala juha-
taja umber klassivilise t60 organisaatoriks.
Mida ta niitd teeb? Ta on funktsiondir, kes
kooli biirokratiseerumisele koige rohkem
kaasa aitab. Selle koha v6iks valutult iimber
muuta. Ehk saaks siis laste tdeline aktiivsus
esile tulla, komsomolikomitee, vanempio-
neerijubt ja pioneeriorganisatsioon saaksid
tegutseda. Voiks oelda, et klassivilise too
organisaatori olemasolu ahendab nende tege-
vust. Hetkel aga on valja kujunenud arva-
mus, nagu ei saakski jutusolnud funktsio-
nédrita elada. Maeldav oleks koolisisese too-
jaotuse Umberkorraldamisega direktori ja
dppealajuhatajate tlesanded imber jaotada,
kusjuures klassivilise td06 organisaatorile
jadks wvoib-olla osa funktsioone alles, aga
pohirdhk langeks psithholoogi tédle. Meie
kooli esimene psiithholoog T. Kirsi ongi koo-
lis klassivilise t60 organisaator ja psihho-
loog. Ainult et seal tehnikumis on nende
toode wvahel siiski teatud tasakaal. Tal jaab
aega ka psiihholoogitoo jaoks. Vist osalt see-
pirast, et abiks on tehniline té6jdud.

Seega oleks koolides voimalik viljapaku-

tud wvariant, s. 0. klassivillise to0 organisaa-

tor ja psithholoog ihes isikus, aga seda saaks
ellu viia koolides, kus taolist moodust agaralt
toetatakse ja kus tdsiselt tahetakse funkt-
sioonid iimber jaotada.

Aasa Musl: Kooli psiithholoogilisel teenin-
dusel peaks olema mingi keskasutus, mingi
koordineeriv organ, kes tegeleks lldiste
uuringutega, ja kelle esindused oleksid koo-
lides, Voib-olla olekski maistlikum alustada
keskorganist ja siis alles minna psiithholoogi
juurde.

Toive Kirsi: Toetan A. Musta motet. Ole-
tame, et Pdllumajanduse Ministeeriumi péllu-
majandusliku hariduse valitsuse juures oleks
kolmest psiihholoogist koosnev toGgrupp.
Kui nad oleksid vélja toétanud vajaliku me-
toodika, oleks olnud kasu sees.

Jiiri Orn: Millised tingimused on sellise
teeninduse sisseseadmiseks? Elu on mdneski
sfadris andnud kullalt hdid dppetunde, asju



tuleb tasa ja targu ajada. Tuleb luua psiihho-
loogilise teeninduse kindel siisteem, struk-
tuur. Raddgiti keskorganist. Vastavad kohad
voiks saada, aga milliseid metoodikaid need
inimesed hakkavad kasutama? Mida nad hak-
kavad tegema? Peavad olema testid, vasta-
vad modtmisvahendid, oma laboratoorium.
Oluline on seegi, kas direktor on psiihholoog
voi mitte. Kuid on veel iiks asjaolu, mida
peaks arvestama. See on meie iildine psiih-
holoogia-alane kultuur, seda nii lastevane-
mate kui ka pedagoogide hulgas. Kui kooli
psithholoogiline teenindus kord hakkabki
laiemalt funktsioneerima, eeldab selle nor-
maalne funktsioneerimine, et ka &petaja
psiihholoogia-alane kultuur samal ajal tdu-
seks. Ilma selleta pole edasiminek mdeldav.

Toivo Kirsi: Olen toétanud psiihholoogina
mitu aastat. 4—6 aastat tagasi arvasime, et
test ongi see jumal, mida teenida tuleb.
Praegu arvan, et jatame testimised tagaplaa-
nile. Esiteks pole meil piisavalt teste, ja kui
ongi, pole nende abil saadud tulemusi mil-
legagi vorrelda. Psiihholoogi iilesandeks on
motivatsioonisfdari viljakujundamine. Nii-
teks, miks dpetaja ei loe pedagoogilist kir-
jandust. Siin peaks psiithholoog aitama. Ole-
me Tihemetsas &petajate psiihholoogia-alase
harimisega 5—6 aastat tegelnud., Sel aastal
oli viga meeldiv, kui &petajad avaldasid
soovi hakata 6ppima juhtimispsiihholoogiat.
Selle programmi vGtamegi kahe aastaga
labi, Kui poiss halvasti kiitub, tuleks uurida,
miks ta nii teeb. V&i votame kiitmise ja ka-
ristamise koolis. Kumb on tilekaalus?

Meie koolis on vahekord selline: neli kii-
tust ja iiks karistus. Need on viimaste aas-
tate keskmised, oleme sellega tegelnud 5 aas-
tat. Motlesime terved siisteemid vaélja, kui-
das Gpilasi rolfkem ergutada. Tdhendab, psiih-
holoogidele peaks sellised asjad olema iga-
pdevane t66, millest ta joud ile kdib.

August Tddger: Pollumajanduse siisteemi
Oppeasutustel on tldhariduskoolidega vérrel-
des suured erinevused, Selge, et psiihholoo-
giline abi koolidele on hddavajalik. Kaks
psithholoogi panime ametisse. Laiemalt ra-
kendamist takistab see, et meie siisteemis
pole psithholoogikohta ette nahtud, Ka iilelii-
duliselt mitte. Spetsialistil, kes majandisse
ldheb kas brigadirina, agronoomina v5i mo-
nele teisele kohale, on tarvis osata inimes-
tega suhelda, neid juhtida ja mdjutada, aga

neil pole juhtimispsithholoogiast aimugi.
Keskeridppeasutuste Gppeplaani tuleks sisse
votta psiihholoogiakursus.

Uldhariduskooli Gpetaja on enamasti kor-
gemas koolis mingil madral psiihholoogiat
dppinud. Meie siisteemis on lood teisiti. Ag-
ronoom voi zootehnik ei ole EPA-s psithho-
loogia-alast ettevalmistust saanud. Aga ka
neil tuleb pedagoogina tdotada.

Ridgime, et direktor peab &petatud psiih-
holoog olema. Meie t66 iseloom néuab eel-
kdige direktorilt hea tootmisjuhi omadusi.
Rohkem peaksime néudma psiihholoogia-alast
enesetdiendamist  direktorite  asetditjatelt
oppealal.

On tarvis laiendada meie siisteemi Speta-
jate osavottu tdienduskursustest, mida kor-
raldab Vabariiklik Opetajate Taiendusinsti-
tuut. Hea oleks, kui saaksime moodustada
erigrupi. See viiks asja edasi. Opetajad hak-
kaksid aru saama, et psihholoogiat on tar-
vis. Oleks tore, kui pdhiala dpetajad, psiihho-
loogid, oleksid T. Kirsi taolised mehed, kes
tunnevad thte tehnikumis G&pitavat eriala
(T. Kirsi on insener-mehaanik). Opetaja, kes
on saanud dldharidusliku ettevalmistuse,
vo6ib ka hasti tootada, aga ta nagu ei siivene
meije siisteemi tootmisiilesannetesse, tootmis-
spetsialistile  esitatavatesse  psithholoogia-
alastesse nouetesse. Seega peaks siis spetsia-
list oma erialale lisaks saama ilmselt kaug-
oppe teel ka psiihholoogi kvalifikatsiooni.

Oleme ka ise pluudnud Spetajatele iiht-teist
anda pedagoogilis-pstihholoogiliste loengute
lugemise jm. kaudu, suunanud neid enese-
tdiendamisele.

Aga eks seegi ole oige, et Gpetajad loevad
vahe meie vabariigi pedagoogilisi vilja-
andeid, nendes ilmuvat psithholoogia-alast
materjali.

Psithholoogilise teeninduse keskorgan on
vajalik. Meie siisteemis koosseisude puudu-
mise tottu seda asutada ei saa. Kas ei saaks
aga nonda, et selline keskus loodaks rajoo-
nides. Muidugi peab ka vabariikliku koordi-
neerimisorgani asutama.

Milli-Irene Pedajas: Keskorganist radkides
peame olema reaalsuse pinnal. On tiiesti loo-
mulik, et psiihholoogia-alase kultuuri tést-
mise asutuseks on Opetajate Téiendusinsti-
tuut, ja piris kindlasti seoses VOT-i pedagoo-
gika- ja psithholoogiakateedri loomisega
peaks kool sealt abi saama.



Kui  Opetajate  motivatsioonikisimused
lelaksid rohkem kasitlust opetajate tdiendus-
kursustel, hakataks selle wvajadust mitte
enam jutus, vaid ka tegelikult tunneta-
ma, ja nii jouaksime nendele probleemidele
léhemale. Kas ei ole midagi voimalik teha
ka kutsenduandlate baasil? Kutsenduandlas
voiks olla psithholoog ja néuandla voikski
olla rajoonis koordineeriv organ. Seega laa-

* buks koik inimeste Umberpaigutamise teel,
sest vaevalt kohti juurde saab.

Kui me saaksime nouandlatesse kvalifitsee-
ritud kaadri ja voiksime toetuda kas vai
uhiskondlikus korras teguisevatele gruppi-
dele, peaks saama mondagi dra teha.

Aasa Must: Kas sellest tuleb nii aru saada,
et ka kutsendustamine jadks psiuhholeogilise
teeninduse iilesandeks, et need inimesed vo-
tavad kutsendustamist oma tod iihe osana?

Heino Liimets: Muide, Poolas ongi see nii-
moodi. See on kooli ks kasvatustdo aspekt.
Pohikiisimuseks on psihholoogiline teenin-
dus ja kutsendustamine sealhulgas.

Ants Eglon: Koik meie ettepanekud, mis
siin teeme, on voib-olla oiged, kuid ndhta-
vasti on kisimus ikka selles, millised on
eksperimendi korraldamise voimalused, ldh-
tudes koosseisudest. Praegu tuleks eksperi-
mendi jaoks minu meelest otsida eelkodige
asjahuvilisi koolidirektoreid. Xas psiihholoo-
gikoht tuleks klassi- ja koolivalise 160 orga-
nisaatori voi kasvataja arvel (nagu E. Laprik
iitles) voi tuleb kone alla nendes koolides,
kus tootavad kaks vanempioneerijuhti, pole
praegu vaieldav. Me ei saa kellelegi oelda,
et sina teed, vaid lahendus eeldab seda, et
iga asjast huvitatuga voetakse isiklikult kon-
takt, et ta liheks selle peale vilja.

Ja praegu, ma kardan, el saa seda teha
keskorgani eksperimendina. Véaib-olla VOT-i
juures annaks midagi teha?

Minu meelest tuleks wvilja selgitada see
minimaalne arv vabariigi koole, kellega ta-
suks iildse hakata rddkima. Siis wvdib-olla
tulla jalle H. Liimetsa initsiatiivil kokku ja
radkida asjast konkreetsemalt.

Heino Liimets: Kutsenduandla saaks oma
ilesandeid paremini tdita, kui ta peaks sil-
mas kogu isiksuse arendamist, sealhulgas
ka kutsevalikuks ettevalmistamist.

Ants Eglon: Me vajame &pilaste psiihholoo-
gilist teenindust koigepealt keskastmes, koige
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vihem algklassides ja vahepealselt vanemas
astmes. Aga keskaste ongi see kontingent,
kellega kutsenduandla peaks tegelema. Sest
tendents. on selline, et keskkoolilopetanuid
laheb jdrjest rohkem rahvamajandusse ja
ega kutsenduandlad ei suuda oelda, et sina
pead minema autojuhiks jne. -
Evald Laprik: Kutsenduandlate probleemi
puhul vaevab psihhodiagnostika Kkusimus.

« Teame ja radgime, et kutsevaliku pdhiteoo-

ria jargi tuleb esmalt isiksust tundma Gppida
ja siis ndu anda. Aga meie teeme nii, et
isiksust ei tunne, aga ndu anname. See pole
dige.

Jaan Kuusing: Sindi erikutsekoolil on siiski
eraldatud psithholoogikoht, ainult see on
taitmata. Tuleval aastal vist tdidetakse. Loeb
initsiatiiv. Naiteks siinsamas L. Kullmani ni-
melises kutsekoolis kiill kohta wveel ei ole,
aga voib-olla leitakse lahendus. Kutsekooli-
des on vajadus psithholoogi jarele isegi suu-
rem kui iildhariduskoolis. Tavalise etteval-
mistusega psithholoogil on raske, sest statsio-
naarselt Iopetanud psithholoog tunneb vidga
vihe kutsehariduse siisteemi, Ega iilikool
saagi neile midagi ile 2 tunni anda. Meie
stisteemis peaks psiithholoog tundma ka toot-
mistodd, abistamaks kooli juhtkonda, sest
meil on oma toptmisplaan, mis tuleb koérvuti
oppetooga tdita. Olekski tollest suur kasu,
kes neid kahte spetsiifilist too6loiku aitaks
kutsekoolis korraldada.

Praegu ei olegi iilevaadet, palju iilikool
saaks meid pstuhholoogidega aidata. Sindis
tuleb tegemist rohkem otseselt kasvatuskiisi-
mustega, nduandmisega. Teistes koolides aga
on kasvatuskiisimuste ja Oppimise kdorval
viiga tdhtsal kohal tootmisprobleemid. Ar-
van, et kui ilikool koolitaks meile haid
spetsialiste, voiks edu loota. e

Ants Eglon: Koolipsithholoogide etteval-
mistamisel voiks iilikool moelda sellelegi, et
tal peaks olema ka iiks pedagoogiline eriala.
Kui tootmisettevottes peab psiithholoog tund-
ma tootmist, on loomulik, et ta koolis on ka
pedagoog.

Ulikool peaks hakkama julgemini kooli-
psiihholoogile pedagoogilist lisaeriala otsima.
Me suudame neid sellisel juhul palju pare-
mini rakendada ja, mis tdhtsam, nende ra-
kendamist p6hjendada.

Evald Laprik: Psiihholoogiaosakonnas oleks
esimeseks tosiseks tOdks see, et leida mingi



kriteerium, mis alusel ‘sellesse osakonda ini-
mesi vastu votta. Vahe on ainult &ppe-
edukuse ja sisseastumiseksamite tulemuste
arvestamisest.

Ants Eglon: Me mdtlesime sedasama. Tu-
lime jdreldusele, et Gppejoud, kes tunnevad
ulikooli l6petanud ja praegu koolides tod-

tavaid inimesi, peaksid nendega iithenduse
votma ja taotlema soovitusi psiihholoogia-
eriala  uliopilaskandidaatidele.  Tulevased

psubholoogid peaksid asuma Oppima vas-
tava spetsialisti soovitusega.

Milli-Irene Pedajas: On taiesti oige, et
psiihholoogil peab olema pedagoogiline hari-
dus. Uurimused nditavad aga ka seda, et
koolipsiihholoogiks kolbavad rohkem need,
kellel on pedagoogilisi kogemusi. Ja see
H. Liimetsa tostetud kisimus, kas panna ame-
tisse kogemustega inimene, kellel on kujune-
nud mingid hoiakud, véi kogemusteta ini-
mene, siis mina isiklikult arvan, et hoiakud
ei ole iialgi nii kahjulikud kui noore psiih-
holoogi asjatundmatus (kui ta pole koolis
. toodtanud).

Aadam Kivikink: Ei tasuks karta, et di-
rektorid kahtlevad koolipsiithholoogide vaja-
likkuses. Kui edukas on psiihholoogi koostoc
direktoriga, see sbltub eelkdige direktorist,
sest tema on enamasti kogemustega inimene.
Kutsehariduse silisteemi kooli direktorite
kohta voin oelda, et nemad tahaksid kooli
psihholoogi. Praegu aga pole reaalseid voi-
malusi sellise koha saamiseks.

Kui klassivilise t60 organisaator muuta
psiihholoogiks, tahendab see kaotada koolis
viga vajalik ametikoht. Kui me leiame psih-
holoogi ja paneme ta klassivilise to0 organi-
saatori kohale, siis ta selle koha peal ei ole
pstihholoog, vaid ikkagi klassivilise 160 or-
ganisaator, kuigi ta midagi muudki saaks dra
teha. Oigem oleks Gpetajale kas vdi pool
kohta anda. Voi saaks vaiksemapalgalise
koha, aga anda talle tunnid juurde, see la-
hendaks ka palgakiisimuse.

Me oleksime néus isegi jirgmisele moo-
dusele valja minema. Meil on kasvatajako-
had — 100 Gpilase kohta uks inimene. Kuid
me saaksime oma 60 sisemiselt reorganisee-
rida ja votta ihe kasvataja asemele psiihho-
loogi. Kui ta on aasta tool olnud, siis jarg-
misel aastal ehk saab juba monevorra aidata.
Pole dige nduda, et ta meile kohe valmisret-

septid annaks ja oleks algusest peale hea
asjatundja. Kuid teda on kindlasti vaja.
August Tadger: Psiihholoogid saaksid opi-
laste vastuvotmisel ja suunamisel palju dra
teha, Tihemetsas ja Kehtnas tegid psihho-

‘Joogid &pilaste vastuvotul Usna palju dra ka

koige lihtsamaid menetlusi kasutades.

See on oOige, et keskastme kutsevalikuga
on raskusi. Opilane lopetab keskkooli, ta ei
tea, kuhu minna. Kdivad tihest tehnikumist
teise, ei oska valida. Sama lugu on ka nen-
dega, kes B-klassilisest koolist tulevad. Neil
pole aimugi, mida nad tahavad. Nii monigi
leiab esimest tehnikumis veedetut aastat 16-
petades, et valitud eriala ei huvita. Psiihho-
loogi olemasolu korral saaks mitmeid eksi-
samme viatida.

LOPETUSEKS

Heino Liimets: Tundub, et kooli psithholoo-
gilisest teenindusest voib asja saada, eriti on
room todeda, et koolide jubhtkonnad, alusta-
des ministeeriumidest ja lopetades direktori-
tega, ilmutavad arusaamist selle vajalikku-
sest. :

Missugused probleemid tuleks selle ettevot-
mise edu huvides esiplaanile tasta?

Psiihholoogiaosakonnas  tuleks  viljadpe
korraldada nonda, et see tulevasele psiihho-
loogilisele teenindusele kasuks tuleks.

Olgu oeldud, et pstihholoogiaosakonna 6p-
peplaan pole seda iildse silmas pidanud. Need
kaks, kes mooddunud 6ppeaastal praktikal
olid, oppisid ka oGppeplaani jargi, kus pol-
nud ette niahtud Gpetajakutse andmist. Uus
oppeplaan ndeb ette Hpetajakutse andmise,
koik teevad labi pedagoogilise praktika, hak-
kavad koolis opetama, aga muidugi ainult
psiihholoogiat. See on fakultatiivaine, tunde
on vahe, Oleks toepoolest mottekas anda,
ilmselt 8-klassilise kooli tarvis, mingi eriala.
See tahendaks p'sijhholoogia—alase ettevalmis-
tuse mahu vdhenemist, aga asi on praktiliselt
moeldav. Toepoolest, on iisna raske likskoik
millises haridussiisteemis tootada, kui uks
todsidgdr jaab hoopis korvale. Seepirast
peame psiihholoogide pedagoogilist etteval-
mistust tugevdama. Sel Gppeaastal on prak®
tika veel vana oppeplaani jéargi.

Arvan, et meil tuleb orienteeruda kahes
suunas: esiteks —  kaugoOppeosakonnale.
Koolipsihholoogi to6é vastu aga on kaug-

.
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Oppijate hulgas olnud huvi viga véike. Voiks
Oelda, et praktiliselt pole olnudki, kuigi kaug-
oppijate seas on olnud nii Gpetajaid kui ka
koolidirektoreid.

Teine tee on koolipsiihholooge statsionaar-
selt ette valmistada. Psiihholoogia kérval tu-
leks anda neile pdhjalik ettevalmistus peda-
googikas. Oleks hea, kui spetsialisserimine
algaks kolmandalt kursuselt, et suunata neid
juba varakult praktikale ststeemi, kuhu nad
hiljem ka t66le lihevad. Sel puhul nad ela-
vad sellesse susteemi paremini sisse. Seal
oleks muidugi, naiteks A. Kivikingu koolis,
ka koolipsihholoog ametis, 3. kursuse iili-
Opilased oleksid seal aga juba lisatsdjdud.
Ulidpilane saab sellega {ihtlasi koolile lihe-
male, elab sinna sisse.

Jdrelikult peaksime vatma niisuguse suuna,
et arendame koolipsithholoogi ettevalmista-
mist mdlemas vormis — nii kaugdppes kui ka
statsionaaris. Statsionaarsete ilidpilaste &p-
peplaani peame aga hoolikalt ja péhjalikult
libi mdtlema.

Niiid teaduslikud eeldused. Kaigepealt
katsevahendite olemasolu. Tallinnas ldppes
hiljuti pstihhodiagnostika-alane siimpoosion.
Seal kuulutati vilja standardiseeritud testide
konkurss., Neid hakatakse vilja andma iilelii-
duliselt.

Asjade sellise arengu korral on lootusi iiht-
teist testiasjanduses parandada. Kuid mate-
riaalseid vahendeid ei anna meile keegi.
Teha saab eeskatt seda. mis on kasulik toos-
tusele, Viimane katab sellisel juhul kulud.
Kuid samal ajal saame uuringu tulemusi ka-
sutada ka koolis. Tahendab, votame selliseid
tilesandeid, mis on kasutatavad nii todstuses
kui ka koolis. Teist teed ei ole.

Kooli psiihholoogilisele teenindusele peak-
sime tegema laialdasemat propagandat: tut-
vustama muuhulgas pedagoogilises perioodi-
kas T. Kirsi tookogemnsi. Hea oleks, kui iil-
distusi teeksid ministeeriumi tootajad, naitak-
sid uusi té6suundi ja annaksid tehtule hin-
nangu. Psiithholoogilise teeninduse vajalikkust
tuleb praktikas tdestada. Meil on plaan prak-
tikal viibivate iiliopilaste abiga hankida infor-
matsiooni 9. klasside pilaste kohta ning anda
teatud soovitusi, katsetamaks vihendada vil-
jalangevust Gpetajate informeerituse taseme
tostmise abil.
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Opetaja peab informatsiooni dra kasutama,
astuma vajalikud sammud. See ei ole su-
gugi lihtne, aga ometi ainuke tee. Me peame
katsetama. Teisiti me ei tGesta psiihholoogi-
lise teeninduse wvajalikkust. Kui meil on
esitada arvud ja faktid, mis naitavad muutusi
sclles koolis, ongi toestusmaterjal olemas.

Uks perspektiivne rakendusvéimalus on
veel. Mul on laual Giend eksperimentaal-
koolide tegemiseks — 2000. aasta kool. Vaib-
olla onnestub Eestil ka iiks saada. On vaja
kontseptsioon valmis teha. Mul on hulk pro-
jekte juba olemas. Vaatame, proovime, mis
valja tuleb. Usun, et 2000. aasta kool ei saa
ildse eksisteerida ilma psiihholoogilise tee-
ninduseta. See on paratamatu.



MONINGATE -
PSUHHOLOOGILISTE
TESTIDE TULEMUSTE
VANUSELINE DUNAAMIKA
TALLINNA OPILASTEL

KAl SALUEVA

Seoses iildise keskhariduse kehtestami-
sega ja ilileminekuga uutele, keerukama-
tele programmidele muutub iiha ak-
tuaalsemaks probleem, kuidas iga oOpi-
lane saavutaks maksimaalseid tulemusi.
Opilaste potentsiaalsete voimaluste opti-
maalne drakasutamine on aga vdimalik
ainult Opetamise individualiseerimise
kaudu, see on ainus voimalus leida
kompromiss esmalt opetuse iihtse sisu ja
tempo ning teisalt Opilaste individuaal-
sete isedrasuste vahel.

Arendav Opetus — ja seda meie Opetus
on — eeldab, et opilane jarjepidevalt
iiletaks talle joukohaseid raskusi, et op-
petdt nduaks temalt wvaimset pingutust.
Samal ajal ei tohi aga vaimne pinge olla
iilepiiriline ja tilesanded iile jou kiivad.

Individualiseeritud opetamine hetero-
geensetes klassides on kiillaltki mahukas
ja tosine to60, millele eeltingimuseks on
Bpilaste individuaalsete isedrasuste tuna-
mine. Ko6ik programmid on koostatud
Dpilaste keskmisi ealisi psiihhofiisio-
loogilisi erinevusi arvestades, Samal ajal
on aga klassis viga mitmesuguste indi-

viduaalsete omadustega Opilased. Selleks
et konkreetselt juhtida &pilase arengut,
midrata omandatava raskusastet ja
mahtu, peame teadma tema voimeid:
malu, tdhelepanu, viljendusoskust, intel-
ligentsust jm. Mida mitmekiilgsemad on
meie teadmised oOpilasest, seda edukam
on dppetdd. Ei ole kaugeltki tikskoik, mis
pohjusel laps ei saa mingi iilesandega
hakkama — kas seetdttu, et ta pole voi-
meline oma tihelepanu koondama, voi
seetdttu, et ta «ei saa aru» iilesandest,
voi hoopis on tempo tema jaoks liiga
kiire — Opetaja abistav tegevus on ju
igal eri juhul erinev.

Selleks aga, et saada Opilase indivi-
duaalsetest isedrasustest selgema iile-
vaate, et teda wvorrelda eakaaslastega,
peame teadma ka ealisi stan-
dardeid vastavate voimete kohta.

Méningate psiiiihika omaduste ealise
diinaamika leidmiseks tegime uuringud,
millest toome alljdrgnevalt iildiste vaim-
sete voimete, tdhelepanu ja aritmeetiliste
vbimete modtmise tulemused.

Kasutati Raveni testi, korrektuurtesti
ja lihtsat aritmeetilist testi. Korrektuur-
testis ja aritmeetilises testis registreeri-
sime aja ja vigade arvu, Raveni testis
digete vastuste hulga (antud aja jook-
sul). Raveni testi kohta anname kahed
andmed: esiteks iildise diinaamika leid-
miseks kdigis vanusegruppides saadud
punktide hulk miinimumtesti piires
(kuni 24 punkti) ja teiseks standardse
progressiivse maatriksi tulemused alates
kiimnendast eluaastast.

Uuriti Tallinna koolide 1976 eesti rah-
vusest 7—17 aasta vanust opilast. Uurin-
gud toimusid grupitestidena koolides
1971. a. veebruaris-aprillis.

Tabelites antud tulemustest ndeme mo-
ningaid seaduspérasusi, millele tuleks
tihelepanu poorata ka opilase indivi-
duaalsel diagnoosimisel.

Koige iihtlasemalt, ilma hiipeteta, pa-
ranevad Raveni testi tulemused (tabel
1), kus keskmiselt iga aastaga tulemused
paranevad 0,86 punkti vorra (erandiks
on vanusegrupid 7—8 ja 8—9 aastani,
kus tous on vastavalt 2,11 ja 2,19 punkti).
Kokku tdusevad Raveni festi tulemused
10 aasta jooksul 1,61 korda.
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Tabel 1.

KORREKTUURTESTI, ARITMEETILISE TESTI JA RAVENI TESTI
ARITMEETILISTE KESKMISTE (M) VANUSELINE DUNAAMIKA KOOS
KESKMISE VEAGA (zm)

Vanus KT vead KT aeg

AT vead

AT aeg Raveni testi

punktid
% 23,46-:2 04 14,61+049 9,31+1,01 6,92-42,96 13,714:0,52
8 16,571,086 11,92-4-0,26 8,170,72 5,56-£0,12 15,82-4+0,32
9 16,83+0,82 11,544-0,19 1,49-40,18 4,37+0,11 18,014-0,32
10 19,60+1,04 9,76:£0,15 1,04+0,14 3,01-£0,08 18,324-0,30
11 19,65-+0,94 8,75£0,15 1,24+0,14 2,76-+0,08 18,824-0,31
12 16,514+0,29 7,65-+0,12 1,11+0,10 2,26+0,05 18,844-0,29
13 14,724-0,69 7,000,089 1,194-0,13 1,974+0,04 19,38+0,27
14 14,34-4-0,38 6,214-0,11 1,28-£0,12 1,8440,05 19,78+0,29
15 17,96+1,12 6,23+0.10 1,40+0,19 1,68-40,08 20,51+0,24
16 13,88--0,92 5,67+0,09 1,08-£0,15 1,49--0,04 21,26+0,22
17 9,65+0,67 5,35+40,10 1,00-0,15 1,51+0,05 22,1240,25
KT — korrektuurtest
AT — artimeetiline test
-=m — keskmine viga
M — aritmeetiline keskmine
Standardse Raveni testi tulemused Koige keerulisem pilt tekib aga kor-

tousevad samuti kiillaltki iihtlaselt, suh-
teliselt kiiremat tdusu ndeme (tabel 2)
vanusegruppides 12—13 aastat ja 13—14
aastat, vastavalt 2,72 ja 2,74 punkti vorra
aastas. Koige vdahem paranesid tulemu-
sed 15—I16-aastaste vanusegrupis — 2,01
punkti vorra. Uldse 12 kuni 17 aastani
tulemused paranesid 1,36 korda.

Aritmeetilise testi tulemuste analiiiis
nditas, et vigade arv viheneb jirsult 9
aasta vanuses — 7 ja 8 aasta vanuses
on veel vastavalt 9,31 ja 8,17 viga, 9-
aastastel ainult 1,49 viga. Tdhendab, sel-
leks vanuseks Opilased juba omandavad
vastavad oskused ja vilumused. Alates
uheksandast eluaastast vigade arv vi-
heneb vaid ebaoluliselt (keskmiselt 0,08
viga aastas), kusjuures 13—15-aastaste
gruppides vigade arv koguni suureneb,

Aritmeetilistele  testidele kulutatud
aeg aga paraneb aasta-aastalt — kesk-
miselt 0,35 minutit aastas.

rektuurtesti tulemusi analiiiisides. Opi-
laste tédhelepanu eri vanusegruppides
on vidga erinev: 7—I17 aastani vigade
arv vdheneb 245 korda, kulutatud
aeg 2,69 korda. Keskmiselt teevad
opilased iga aastaga 1,07 viga vihem ja
teevad t66 092 minutit kiiremini;
kuid vanuseline diinaamika vigade arvu
0sas on viéga ebaiihtlane.

Koige suuremat tihelepanu arengut
voime tdheldada opilastel kaheksandast
kuni iiheksanda eluaastani — tulemused
paranevad iihe aastaga 299, Vigade arv
kiimnendast. kuni iiheteistkiimnenda elu-
aastani aga kasvab (kulutatud aeg kiill
véheneb). Alates 12, eluaastast vigade
arv jark-jargult vaheneb, kuid 15 aasfa
vanuses touseb jédlle jarsult, kusjuures
siis ei vdhene ka testi sooritamiseks ku-
lutatud aeg! Jérsk hiipe on 316—17 aasta
vanuses, kus vigade arv viheneb iihe
aastaga 4,23 vorra.

Tabel 2.

STANDARDSE RAVENI TESTI TULEMUSTE VANUSELINE DUNAAMIKA

Vanus 12 13

14

15 16 17

Punkte

34,01+0,72 36,73240,63 39,47-+0,72

42,04+0,52 44,052-0,69 46,38=4-0,52
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Eespool toodud andmetest voime jirel-
dada, et
1) kdige iihtlasem on
voimete areng;

2) koige ebaiihtlasemalt areneb G&pilaste
tédhelepanu; iildse 7 kuni 17 aasta va-
nuseni tadhelepanu paraneb keskmiselt
2,57 korda ja tema kiirem areng on wva-
nusegruppides 7—=8 ja 15—17 aastat. Vi-
gade arvu suurenemist, mida me tihel-
dasime 10—11 aasta vanustel lastel, véib
toendoliselt seletada algava puberteedi-
ea muutustega. (Millega aga pohjendada
sellist tulemuste halvenemist 15-aastaste
grupis? Kas oli tegemist mittetosise toos-
sesuhtumisega, oma voimete iilehindami-
sega voOi peitub pGhjus milleski muus,
see vajab ilmselt veel edaspidist uuri-
mist.)

3) aritmeetiliste festide tulemuste ana-
liilis nditab, et meie 0&pilased omanda-
vad elementaarse arvutusoskuse ja vi-
lumused juba kiimnendaks eluaastaks ja
tilejddnud seitsme kooliaasta jooksul vi-
gade arv praktiliselt ei muutu;

5) aritmeetiliste ja  korrektuurtestide
teostamiseks kulutatud aeg paraneb pi-
devalt koigi 10 aasta jooksul.

Teades keskmist vanuselist diinaami-
kat antud omaduste kohta ja konkreetse
Opilase tulemusi, on see sammuke edasi
Opilase diagnoosimisel ja meil on voima-
lik tdpsemalt suunata lapse arengut, dra
kasutada tema eelised ning leida kitsasko-
had ja wvoimalused, ka kompensatoorsed,
nende filetamiseks,

intellektuaalsete

KAINIKY TOOVOIME JA
KOOLIVASIMUSE ISEARASUSI

el s ]
TAIMI TULVA

Iga aastaga esitab elu iitha suuremaid
noudmisi mitte ainult meile, tdiskasvanu-
tele, vaid ka lastele. Pidevalt kasvab in-
formatsiooni hulk, mida on vaja aktiiv-
selt imber tddtada. Et opetamise aluseks
on aju fiisioloogiline tegevus, soltuvad
nihtavasti pedagoogilise t66 edusammud
vdga suuresti sellest, millises ulatuses ja
kuivord oigesti kasutatakse aju fiisioloo-
gilisi voimalusi. On tarvis tunda tingi-
musi, mille puhul need véimalused olek-
sid realiseeritud wvoimalikult téielikult,
sealjuures ilma peaaju koore rakkude
lilepingutuseta ja iilevdasimuseta. Siit tou-~
seb lausa seaduspiraselt kiisimus oppe-
protsessi optimeerimisest, mis on muutu-
nud tidnapdeva koolielu aktuaalseimaks
probleemiks.

I. PROBLEEMI ASETUS -

Seoses uutele programmidele itilemine-
kuga, mis algklassides joudis lopule
1971/72. 6.-a., on oOpilastele ja Opetajatele
esitatavad noudmised tunduvalt suurene-
nud. Oppeprogrammide sisutihedus ja
ainete Opetamise metoodika tdiustumine
tingib Gpetajate enesetdiendamise wvaja-
duse nii aines, metoodikas kui ka psiih-
holoogias ja fiisioloogias. Pole ju prae-
gune oOpilanegi sama, kes aastakiimneid
tagasi. Ulemaailmseks nédhtuseks on muu-
tunud laste ja noorukite organismi, kasvu
ja arengu kiirenemine e. aktseleratsioon.
Senisest enam on dpetajatel vaja teada
dpilaste arengu psiihhofiisioloogilisi ise-
drasusi ning omada eelteadmisi defekto-
loogiast, ennetamaks mahajddmust, ja
juba algklassides arenguhilvetega opilasi
suunata wvastavatesse oOppeasutustesse.
Nagu selgub klassikursuse kordamise dii-
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naamika uurimisest (3, lk. 529), saab see
enamiku Opilaste puhul alguse just alg-
klassides. Olgu siinkohal deldud, et liinka
opetajate sellealastes teadmistes on ptii-
tud korvaldada juba iiliopilaste etteval-
mistamisel Gpetajakutseks. Alates 1972/73.
0.-a. on TPedlI algopetuse eriala iiliopilas-
tele ette nidhtud fakultatiivne loengutsiik-
kel defektoloogiast, milles antakse tule-
vastele Opetajatele teadmisi arengupuue-
tega Opilaste eripérast, algklasside opi-
laste toovoime isedrasustest, raskestikas-
vatatavusest jne. Taolist loengutsiiklit
oleks kahtlemata waja koikide erialade
iilicpilastele.

Teatavasti oOpib koolis mitmesuguste
puuetega oOpilasi, mis ei pohjusta sugugi
nende Gpilaste paigutamist eriklassi. Tao-
liste opilaste suutlikkus pole virdne teis-
tega, nad on madalama toovoimega ja
oppettd nouab neilt suuremaid pingutusi.
Seetottu ongi opetajatel héadatarvilik
orienteeruda mahajiimuse pohjustes, et
oigesti korraldada selliste opilastega indi-
viduaalset tood. «Voitlus GOppeedukuse
eest ja klassikursuse kordamise vastu on
pedagoogikateaduse tdhtsaim riiklik preb-
leem.» (I, lk. 10.)

Tanapievani pole veel viilja kujunenud
péris kindlat seisukohta Gppekoormuse
suuruse ja optimaalse pdevareziimi kohta.
Sellest johtuvalt tuleneb vajadus uurida
opilaste vaimse t6ovoime taset ja diinaa-
mikat, et teha vastavaid korrektiive nii
péevareziimis kui ka kainikute Gppetege-
vuse optimeerimises (17, 1k. 49—52).

Autorid (A. Kabanov, 1963; J. Pratu-
sevit§, 1964; E. Vainrub, 1963; D. Sinelni-
kova, 1962; N. TSerpinski, 1962; A, Budar-
noi, 1965; jt.), kes on tegelnud Gpilaste
toovoime uurimisega, vaatlesid pohjalikult
neid probleeme veel sellal, kui oOpilased
oppisid vanade programmide jdrgi. On
hulgaliselt neidki wuurijaid (M. Antro-
pova, S. Grombah, G. Salnikova, R. Silla,
I. Pilv, E. Kranig jt.), keda o&pilaste too-
voime kiisimused erutasid varem ja kes
on sekkunud aktiivselt ka meie pievil
sellealasesse uurimistoosse, Teadmised
opilaste vaimsest t6ovoimest voimaldavad
meil leida efektiivseid teid ja vahendeid
oppeedukuse tostmiseks ja mahajiimuse
ennetamiseks.
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Kiesoleval ajal on kasvatus oluliselt
lihenenud hiigieenile, kogu tervise kaitse
ja tugevdamise siisteemile ning pikaeali-
suse kindlustamisele, Sellele ({ildisele
teooriale on aluseks filosoofia, mille iili-
suureks igaveseks ja universaalseks
probleemiks on inimese uurimine, mis
B. Ananjevi (6, 1k. 13.) poolt on fikseeri-
tud kui «iildine probleem kogu niilidisaja
teaduse jaoks». Ukski teadusharu ei
suuda iliksinda lahendada seda kompleks-
set probleemi, vaid on vaja mitme tea-
dusharu jéupingutusi. T6ovoime uurimise
vajalikkust aktsepteerides kirjutas B.
Ananjev (6, 1k. 109), et «iihiskondlikus
elus omab tidhtsat kohta tookiipsuse, s. t.
tdieliku toovoime méadramine, mille kri-
teeriumid suures ulatuses on seotud fiili-
silise ja vaimse arengu seisundi arvesta-
misega.»

Lahtuvalt teaduse iilemaailmsest huvist
inimese kui tunnetuse objekti vastu, k-
sitleme kéesolevas kirjutises Gpilaste koo-
lijoudluse probleemi iihte aspekti — Opi-
laste toGvoimet.

II. TOOVOIME MOISTE

Terminiga vdimed on tavakohaselt méi-
ratletud selliseid psiilihika individuaal-
seid omadusi, millest oleneb mis tahes t66
teostamise voimalus ja samuti fegevuse
edukuse aste. Analiiiisides {ildiselt voi-
mete probleemi, mérgib S. Rubinstein
(14, 1k. 125 ja 126), et voimed kujutavad
endast «iildistatud psiiiihiliste tegevuste
siisteemi». Voimete kujunemiseks on
vaja, et vastav psiiiihiline tegevus iildis-
tuks ja protsessi ennast determineerivad
seosed stereotiipiseeruksid. Voimete oma-
dused, nende loominguline iseloom, soltu-
vad sellest, kuidas toimub psiiiihiliste
protsesside generalisatsioon, mille t&ttu
avaneb iilekande voimalus iihelt materja-
lilt teisele. Kisitledes voimete formeeru-
mise kiisimust, avab S. Rubinstein ka 166~
voime psiihholoogilise olemuse, mille ko~
haselt todvoime avaldub Ooppimise (s. t.
tooprotsessi) resultatiivse seisundina. Ini-
mese voimete iile otsustades hinnatakse
harilikult tunnustavana just tema pro-
duktiivsust, mis otseselt s6ltub mis tahes
tegevusliikide teostamiseks vajaminevate



votete ja operatsioonide
kiirest funktsioneerimisest.

ladusast ning

Véga tihedalt kiilgneb téévdime maoiste
oppimisvoime moistega, kuigi ilmne vahe
on olemas, N. MentSinskaja kirjutab, et
«0Oppimisvoime, s. 0. vdime oppida, on in-
dividuaalne ja suhteliselt piisiv isiksuse
omadus». Selle moistega tihistatakse veel
«vastuvotlikkust omandada teadmisi ja
Oppimisviisi» (11, 1k. 28). On moistetav, et
korge oppimisvéime soodustab intensiiv-
sel vaimset arengut. Kummatigi voib
kaasneda vaimsete voimete kérge aren-
gutasemega suhteliselt madal Oppimis-
vdime, mida on voimalik kompenseerida
suure toovoimega.

Kiisimus {ihtede psiiiihilise tegevuse
komponentide kompenseerimisest teistega
voi iihtede isiksuse individuaal-psiihho-
loogiliste isedrasuste kompenseerimisest
teistega on eriti akuutne just selliste
puuete ililetamisel, mis takistavad 6pilas-
tel saavutamast edu Gppettos. Kompen-
seerida voib iihtede véi teiste véimete ta-
seme langust suure toovoimega, positiivse
hoiaku kujundamisega mis tahes todsse,
teadmiste suurema pagasiga, distsiplinee-
rituse ja hoolikusega. Seda kiisimust on
aktsentueerinud N. Ment8inskaja, kes pi-
kaajaliste uurimistulemuste pdhjal wvii-
dab, et «heades pedagoogilistes tingimus-
tes voib madalat Gppimisvoimet digeaeg-
selt kempenseerida teiste opilase isiksuse
positiivsete kiilgede varal, eelkdige tema
pilitidlikkuse ja korge toovoimega. Edu
oppetdds, mis on saavutatud pingutuste
tulemusena, kutsub aegaméida esile mo-
tivatsiooni muutumise ja viib Gppetege-
vust stimuleerivate 6ppimismotiivide loo-
misele.» (11, k. 258.)

Tulemusrikkuse saavutamise nimel op-
petods tuleb kainikute Gpetamisel hésti
tunda mitte ainult oma oppeainet ja selle
Opetamise metoodikat, vaid ka Opilast.
Opetamise taset méjutavad suuresti jarg-
mised olulised faktorid:

a) opilaste intellektuaalsete vdimete in-
dividuaalsed iseirasused,

b) opilaste individuaalne téovoime.
Molemad faktorid on vastastikuses seo-
ses. Seda kinnitab veenvalt A, Budarnéi,
(8, 1k. 70—82), kes konstateerib, et Opilaste
todvoime mojutab otsustavalt oppetio

edukust ja seda pole voimalik korvata
isegi korgete vaimsete voimete olemas-
oluga.

Pilisivat tdhelepanu oOpilaste andekusele
ja vaimsete voimete probleemile on péo-
ranud N, Leites (9, lk. 200), kes peab
koige ilmekamaks andekuse faktoriks
toovoimet, mis teatavasti kuulub isiksuse
iildiste voimete hulka. Uurija rohkearvu-
lised vaatlused on tdestanud, et erakord-
sed voimed avalduvad alati tihedas seoses
isiksuse vaimse aktiivsusega, tema too-
viimega.

R. Silla (4, 1k. 193—200) vastavasisulis-
tes uurimustes on kinnitust leidnud
mote, et dpilastele suurenevate noudmiste
tditmine osutub joukohaseks wvaid siis,
kui oOpilase organism on funktsionaalseit
kiips, toovoimeline ja terve. Meie too-
voime kisitluse teoreetiliseks aluseks ongi
R. Silla viljatootatud definitsioon, mis
konkretiseerib todvoime psiihhofiisioloo-
gilise olemuse. «Toovoime all moistame
teatud t66 sooritamise voimet. Toovoimet
iseloomustab sooritatava t66 maksi-
maalne intensiivsus, kestus ja kvaliteet
ning toojirgse taastumise kiirus. Visi-
mine toimub seda rutem, mida viiksemad
on mirgitud karakteristikud» (organismi
talituslik kiipsus, toovoime, tervis).

III. TOOVOIMET MOJUTAVATE
FAKTORITE KARAKTERISTIKA

Opilaste toovoime séltub arvukatest poh-
justest, mis tavaliselt jagatakse kahte
suurde gruppi:

B sisemised faktorid (vanus, sugu, ter-
vislik seisund, fiitisiline ja vaimne areng,
oppimismotivatsioon, enesetunne, meele-
olu, toitumine, ilildkoormus, bioriitmide
moju, puhkus jne.);

K vilised faktorid (valgustus, miira, vib-
ratsioon, temperatuur, ohu koostis, aas-
taaeg, niddalapdev jne.).

«Madravaks on seejuures oOpilasepoolsed
tegurid, mis ?/; juhtudest otsustavad op-
peedukuse.» (2, 1k. 644.) Viimastel aasta-
tel sedastatakse ttha enam vilismiljos
pidurdava moju téusu, mis omakorda
kutsub esile pealiskaudse suhtumise op-
petodsse. Sagenenud on oOpilaste nirvili-
suse ilmingud. Algklasside opilaste vane-
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mate anketeerimise tulemustest selgus (3,
lk. 69—175), et 27,69 oOpilastest olid ker-
gesti erutuvad ja kérsitud, nutuvalmi-
dus esines %; vaadeldud lastest, viga
loiud ja pikaldase reageerimisega 149%
uurituist. Viimastel tuli sageli ette ka
mahajadamust. Negatiivselt mojutab kai-
niku pstitthikat miira, tdnavaliiklus ja
halvad korteritingimused. Nérviline ja
rahutu oOpilane aga loobub oma ettevot-
mistest vdhimagi raskuse puhul ega oska
ndha oma toétulemusi perspektiivis, jaa-
des seetottu ilma nii vajalikust tooroc-
must.

Oluline on arvestada veel seda, et «vi-
lised faktorid toimivad tavaliselt sise-
miste kaudu; nad pidevalt transformeeru-
vad ja seetdttu avalduvad opilase kiitu-
mises juba reguleeritud kujul». (14,
1k. 24.) Nende faktorite tugevusastme iile
otsustatakse faktori enda intensiivsuse,
organismi reaktiivsuse ja organismi
adapteerumisvoime pdhjal Umbritseva
keskkonna tingimustele, Nii v6ib oOpilast
vorrelda indikaatoriga, mis registreerib
keskkonna méjutuste muutused.

Opilaste téovoime uurimisega seostu-
valt on teadlaste huviorbiiti koondunud
opilaste funktsionaalsete voimete uuri-
mine ja seda tidiesti digustatult, sest «ta-
lituslik kiipsematus ja madal toovoime
korvuti haigestumisega on halva oOppe-
edukuse peamised pohjused» (4, lk. 195.)
«Funktsionaalse kiipsuse all tuleb moista
laste poolt saavutatud vajalikku arengu-
taset, mille juures nad on voimelised op-
pima iga uut oppeainet. Seega funktsio-
naalse kiipsuse ja toovoime moiste pole
identsed», (15, lk. 43.)

Opilaste organism pidevalt areneb ja
kasvab, kusjuures igas vanuseastmes tea-
tud organsiisteemid saavutavad vastava
«funktsionaalse kiipsuse», kindlustamaks
organismi tasakaalustumise teda ilimbrit-
seva keskkonnaga. Uldine, integraalne
organismi toovoime paraneb aastast aas-
tasse. M. Antropova katsete tulemused
kinnitavad tiheda korrelatsiooni olemas-
olu vaimse téovoime nditajate ja vanuse
vahel ning nenditakse seaduspirast too
intensiivsuse ja hulga tousu wvastavalt
opilaste vanusele ja arengule (7, lk. 44).
Ka oOpilaste fiilisilisest arengust soltub
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toovoime, seda vaid juhul, kui puuduvad
kroonilised ja dgedad haigestumised, mis
pohjustavad toovoime languse (7,1k.70).
Monede teiste wuurijate andmetel on
«vaimne toovoime kehalise (sealhulgas

sugulise) arenguga ainult norgalt korre-

leeruv» (4, lk. 199).

Teadmiste, oskuste ja vilumuste kuju-
nemise eelduseks peetakse teadupdrast
nirvisiisteemi tugevust, liikuvust ja tasa-
kaalu, mis omasoodu viitab néarvisiis-
teemi omaduste seosele vaimsete vboimete
ja kaudselt ka toovoimega. N. Leitese (4,
1k, 154—162) uurimistulemused on naida-
nud, et nédrvisiisteemi fiilip méédrab suu-
resti vaimse tegevuse kvalitatiivse kiilje,
kuid el maéiidra vaimsete voimete piire
ega edukust Oppettos. Individuaalne too-
stiil osutub teguriks, mis voimaldab saa-
vutada vordset edu erinevate omaduste
puhul. Seega soltub opilaste toovoime ja
eriti just toostiil oluliselt nirvisiisteemi
omadustest. See viide osutab veel kord
individualiseeritud Opetamise vajadusele,
saavutamaks suuremat resultatiivsust op-
petobs.

IV. TOOVOIME DUNAAMIKA JA
VAIMSE VASIMUSE SUMPTOOMID

Toovoime on erakordselt muutlik péeva,
nadala, aasta ja elu ulatuses. Viga paljud
faktorid voivad kaasa aidata toovoime
sédilitamisele voi hoopis soodustada tema
kiiret langemist. Uurides vaimse to6voi-
me diilnaamikat, me uurime samaaegselt
ka oOpilaste vaimset vdsimust. Pohiliseks
ja koige tundlikumaks visimuse niita-
jaks loetakse todvoime langust, subjek-
tiivseid viisimuse tunnuseid ja spetsiifilisi
nihkeid organismi fiisioloogilises talitlu-
ses. Viisimuse isedirasused kainikutel seis-
nevad selles, et neil on veel norgalt are-
nenud pidurdusprotsessid ja iilekaalus on
erutusprotsessid. Real juhtudel iilierutus
kutsubki esile lapse viasimuse.

I. Pavlov osutab vdsimuse ja pidurdus-
proisesside vahelistele seostele. «Viisimus
kutsub esile pidurduse, ja see pidurdu-
nud ala ldheb iile mittetegutsevasse sei-
sundisse ... Vidsimus on iiks pidurdus-
protsessi automaatsetest arritajatest.» (12,
lle. 424—425.)



Opil?sl.;e vaimset vésimust on péhjali-
kult kisitlenud J. Pratusevits, kes oma
ulatuslikus monograafias «Koolidpilase
va?mne védsimus» toob ira pohilised
vaimse visimuse tunnused (13, lk. 14—
24), mis on loetletud alljirgnevalt.

B Progressiivne tiodvioime langemine
(opilane kurdab, et ta loetu kohe unustab
Ja ei suuda meenutada vareméopitut). To6-
voime muutumine toimub siin kolmest
aspektist ldhtuvalt:

a) vdheneb 166 hulk,

b) halveneb t66 kvaliteet,

¢) halveneb liigutuste koordinatsioon
(nditeks kdekiri muutub visimuse puhul
suuremaks, tdhed ebaiihtlasemaks).

B Tihelepanu nérgenemine (Opilane
muutub hajameelseks, pole suuteline soo-
ritama loova iseloomuga t6od, esineb eba-
kindlus viliste muljete vastuvdtmisel).
M Hiired kdorgemas niirvitalitluses (aeg-
lustub t66 sooritamise tempo, suureneb
vigade arv, esinevad apaatsuse voi kor-
genenud erutuvuse ilmingud).

B Muutused psiiiihika sfiiiris (tdhele-
panu norgenemine, kontsentratsiooni-
voime puudulikkus, méilu nérgenemine,
loogilise arutlusvoime, fantaasia ja abst-
raktsioonivoime puudumine).

B Subjektiivsed tunnused (norkus, pea-
valu, wuimasus, liigutuslik ebakindlus,
kahvatus).

Praegu uute programmide kohaselt 6p-
pides silmapaistvaid védsimusnahte pieva
diinaamikas ei tdheldata. Nédala lopus
saabunud organismi visimusnidhte aitab
kompenseerida puhkepidev, mil korvaldu-
vad vidsimuse slimptoomid.

On oOpilasi, kes omandavad programmi-
nouded flitsilise kui ka vaimse pinguta-
mise teel, mis pahatihti kutsub esile sii-
gava visimustunde ja voib ohustada isegi
tervist. Kui vasimusele ei jdrgne Gigeaeg-
set puhkust, tekib iilevidsimus, mis loob
soodsa voimaluse neurootiliste reaktsioo-
nide tekkeks.

Vaimse visimuse probleem on era-
kordselt keerukas ja kompleksne nagu
vaimne toovoimegi. On toestatud, et
«vaimne visimus eksisteerib ja kasvab
paralleelselt vaimse todga. Visimus mé-
jutab too kvaliteeti, seejirel ka tema
kvantiteeti.» (13, 1k. 6.)

Mida noorem on laps, seda kiiremini
ta visib. Visimuse ilmingud on erinevad
ja neid on kindlasti mérganud oma opi-
laste juures iga Opetaja: opilane hakkab
haigutama, pingis nihelema, kaldub
téost korvale ja hakkab tegelema korva-
liste asjadega, lillitub aeglaselt ithelt te-
gevusliigilt teisele v5i, vastupidi, muutub
iiliaktiivseks. On teada, et vdsimus saa-
bub kiiresti ebahuvitava voi monotoonse
t56 sooritamisel. K. Usinski on odelnud
«...laps néuab pidevat temaga tegelemist
ja visib mitte tegevusest, vaid selle iithe-
kiilgsusest» (18, k. 147). Seda tulebki dpe-
tajal arvestada — muuta tegevusliike,
tunni struktuuri ja iseloomu, taotleda, et
iiks tund voimalikult vihe sarnaneks tei-
sega. Oppeprotsessi enda huvitavamaks
muutmise eesmiirgil on soovitatav tavali-
sele toole kainikueas lisandada ménge ja
esteetilisi elemente, mis pakuvad opilas-
tele isiklikku, subjektiivset rahuldust.

Kiiresti visib ja lausa tiidineb tddst
opilane, kes ei oska Oppida, sest ebarat-
sionaalsete téovotete kasutamine nduab
palju aega tulemusteni joudmiseks. Alg-
klassides peab olema oppeprotsessi orgaa-
niliseks koostisosaks kainiku éppima ope-
tamine, tema tutvustamine vaimse 166
tehnikaga, Opilastele, kes on harjunud
aktiivselt téstama, juurdub sisse posi-
tiivne suhtumine Gppettdsse, piilie téita
voimalikult iseseisvalt ja kiirelt tlesan-
deid. Opilaste aktiivsus oppetdds on eel-
duseks tédvoime tdusu tagamisel. Uute
programmide isedrasuseks ongi see, et
aktsent on asetatud opilaste aktiviseeri-
misele. Juba aktiivsuse moistesse on lili-
tatud tegevuse moment: olla aktiivne, ta-
hendab olla tegevuses. Opilased mitte
ainult toctavad, vaid ka uurivad, teevad
avastusi, arutlevad. Selline vaimne ja
praktiline aktiivsus kutsub esile tihele-
panu kontsentratsiooni, mille puudumi-
sele varem visalt osutasid algklasside
dpetajad (10, lk. 34—41), Visimuse kor-
ral ei suuda Opilased aktiivselt moelda,
nende aktiivse tegevuse momendid on li-
hikesed, nad ei suuda juhtida oma t&06-
voimet.

Pidevane toovoime diinaamika nagu
toovoime isegi oleneb opilase wanusest,
tervislikust seisundist, reziimist ja tootin-
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gimustest. Sageli pole voimalik kindlaks
teha t66voime langemise pdhjusi ja neid
korvaldada. T6ovoime vdib langeda liiga
soojade voi kiilmade ruumide tattu, halva
ruumide tuulutamise, nérga voi liiga
ereda valgustuse tottu. Uheks tihti tihele-
pandud téovoime langemise pdhjuseks on
kooliruumide halb ja ebaregulaarne
tuulutamine. Ometi on teada, et halvasti
Ghustatud ruumis tekib &pilasel (ka Gpe-
tajal) peavalu, unisus, tdhelepanu norge-
nemine, jarelikult ka oppeedukuse lan-
gus.

I. Pilve uurimustest (2, 645—646) nih-
tub, et «kdige kdrgem on téGvdime pheva
esimesel poolel, kusjuures ajavahemikul
kella 8—14-ni tédheldatakse tunduvat
tousu. Edasi, kuni kella 16-ni t66voime
langeb, millele jirgneb teatav tous kella
16—17-ni. Sellest alates langeb téévoime
pidevalt, 6htuks moodustab t66 intensiiv-
sus ainult 60% ja tema kvaliteet 509
hommikusest algtasemest. «Eelpooltoodut
on otstarbekas arvestada tunniplaani
koostamisel. Suuremat vaimset pinget
noudvad dppeained on soovitatav asetada
teiseks voi kolmandaks tunniks, mil on
koige korgem toovoime. Esimesel tunnil
alles «elatakse sisse» koolipdeva ja pieva
viimastel tundidel annab méningal méii-
ral tunda viésimus. Voimaluse piires
peaks pilitidma tunniplaani
veel arvestada I ja II signaalsiisteemi
koormuse reeglipidrast vaheldamist. Sel-
gepiirilisemaid vidsimuse avaldusi sedas-
tatakse nédala lopus. Nidalapédevadest
tuleb pidada kéige madalama té6voimega
pédevadeks esmaspieva ja laupideva.

V. MONINGAID VAIMSE TEGEVUSE
OPTIMEERIMISE LAHTEKOHTI

Korge toovoime séilitamiseks soovitab
G. Salnikova (16, 1k, 40—42) kasutada iil-
disi ja spetsiaalseid votteid. Uldised vot-
ted on suunatud ratsionaalse ja Gpilase
individuaalseid iseiirasusi arvestava pie-
vareziimi koostamisele. Silmas tuleb siin-
kohal pidada oOpilase vanust, virskes dhus
viibimise aega, mis oleks seotud liigutus-
liku aktiivsusega, oskuslikku vaimse ja
fiilisilise koormuse vaheldamist pieva
viltel ning fisioloogilistes normatiivides
ettendhtud wunereZiimist kinnipidamist.
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koostamisel .

Ebasoovitavaks tuleb pidada seda, et kai-
niku vaba aja kasutamisele on primaar-
seks muutunud retseptiivsed tegevused
(Raadio kuulamine, telesaadete jalgimine
jne.) (17, 1k. 49—52.)

Spetsiaalsed toovoimet sidilitada suut-—
vad vahendid jagatakse kahte gruppi:
B organisatsioonilised,

Bl puht metoodilised.
Organisatsioonilisteks iiritusteks on

@ ratsionaalse tunniplaani koostamine,
milles puuduvad paaristunnid;

B vahetundide sisustamine pirast s66-
mist liikumisméingude v6i mone muu ak-
tiivse tegevusega virskes ohus;

M hiigieenilise mikrokliima loomine klas-
sis (kiillaldane valgustus, oOpilaste Kkas-
vule vastav mdéodbel jne.).

Metoodilised vahendid tdéovoime opti-
meerimiseks on
P aktiivsete Gpetamismeetodite kasuta-
mine; kindel koht tunnis olgu kehakul-
tuuripausidel;

B huvi &ratamine Oppetdd ja
vaimse tegevuse vastu;

[ selliste 6petamismeetodite kasutamine,
mis voimaldavad uut materjali oman-
dada pohiliselt koolis.

Reslimeerides ‘eespool toodut, voime
todeda, et viisimuse vastu voitlemise ja
korge téovoime tagamise reservid asu-
vad iihelt poolt dpilaste aktiviseerimises
oppeprotsessis, unustamata tunnustavalt
virgutada tagasihoidlikumaid, ja teiselt
poolt kooli hiigieeninouete oOiges tditmi-
ses. Tuleb valvas olla iga muutuse suhtes,
mis ilmneb opilase kditumises ning dppe-
materjali omandamisel, ja arvestada, et
opilase laiskuse, lohakuse, tihelepanema-
tuse ning distsiplineerimatuse pohjused
voivad peituda sootuks tidgvoime languses
voi tosistes tervisehiiretes. Tinapideva
opilasest s6ltub meie tihiskonna saatus ja
tulevik. Seepdrast ongi koigekiilgselt
arenenud ja flisiliselt terve dpilase kas-
vatamine aktuaalne.
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«Noukogude Kool»

LAHTEKOHTI
NUUDISKIRJANDUSE
KASITLEMISEKS
KESKKOOLIS

TSI
HOIDE SIKK
Arutlustes ja vaidlustes mitmesuguste

kirjandusopetuse kiisimuste iile on kor-
duvalt kone alla vdetud Kklassika ja
niifidiskirjanduse  vahekord  kehtivas
oppeprogrammis. Kurdetakse selle lile,
et klassika domineerimine piirab ise-
seisva motlemise ja analiilisi voimalusi
ega erguta killaldaselt Opilaste fantaa-
siat ja loovldhenemist kirjandusele. Vii-
detakse koguni, et minevikuteoste sund-
korras lugemine ei soodusta, wvaid vi-
hendab opilaste kirjandushuvi., Kesk-
koolidpilased ise on samuti avaldanud
soovi senisest rohkem wvotta wvaatlusele
praegusaegse Kkirjanduse néiteid, mille
aine, kisitletavad probleemid ja kange-
lased neid eluliselt huvitavad ja eruta-
vad ning mille kunstikeel on {énasele
noorele lugejale ldhedasem (kuigi mitte
alati arusaadavam).

Moistagi pole dige klassikalist ja niiii-

diskirjandust feineteisele wvastandada,
veel vihem esimest stitidistada koigis
praeguse Kkirjandusopetuse Kkroonilistes

hddades. Kirjanduse kui &ppeaine kas-
vatuslike ja opetuslike eesmirkide tiit-
mine ning igakiilgselt arenenud kul-
tuurse isiksuse kujundamine eeldab nii
kirjanduspidrandi tundmist kui ka niii-
diskirjanduse moistmist, ja mitte anti-
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poodidena, vaid sidusas koosluses, Kiisi-
muse tuumaks on ikkagi kirjandusdpe-
tuse niifidisajastamine, mis pole aga
moeldav ilma ldhikontaktideta uusima
kirjandusega (1),

Uus valmimisjiargus keskkooli kirjan-
dusprogramm, millele iileminek algab
1975/76. Oppeaastast, piiiiab seda nouet
tosiselt arvestada ja seniseid proport-
sioone korrigeerida, suurendades prae-
gusaja kirjandusele madratud tun-
dide arvu ja laiendades vastavate tee-
made ringi. Nii eraldatakse 9. ja 10.
klassis uuema kirjanduse tutvustamisele
ja arutlemisele, kirjanduslikule infor-
maatikale ning teatri- ja filmidpetusele
kokku 30 tundi. 11. klassis, kus prog-
rammi pohisisuks on néukogude kirjan-
dus, hdlmab nitiidisaegne periood ligi
poole kogu kursuse mahust. Olulise
uuendusena rakendatakse selles prog-
rammiléigus Zanriprintsiipi ja jdetakse
Opetajatele mérksa suurem valikuvaba-
dus konkreetsete autorite ja teoste kisit-
lemiseks.

Selline oluline suhtemuutus niitidis-
kirjanduse kasuks avab lootusrikkaid
perspektiive kirjandusopetuse elavdami-
seks keskkoolis. Siitkaudu peaksid ehe-
dalt joudma kirjandustundi tdnapideva
elu- ja kunstitunnetuse hingus ning
aktuaalsed tihiskondlikud, eetilised ja
esteetilised probleemid. Lihedaste elu-
liste situatsioonide ja karakterite &Hra-
tundmisr6om  ning uudiskirjandusega
kaasnev virskuse vélu rakenduvad kir-
jandustpetuse emotsionaalse pinge tost-
mise teenistusse, iihtlasi suurenevad ka
voimalused Opilaste iseseisva kirjandus-
liku analiilisi oskuse arendamiseks ja
loominguliste vdimete ulatuslikumaks
rakendamiseks.

Kummatigi toob niitidiskirjanduse osa-
tédhtsuse kasv endaga kaasa ka mitmeid
uusi probleeme. Uleminek uuele &ppe-
programmile néuab eeskatt kirjandus-
Opetajalt tdit valmisolekut: selget ees-
mirgiasetust (mida uuema kirjanduse
késitlusega taotleda ja mil viisil seda
saavutada), head orienteerumist’ tina-
pdeva  keerulises kirjandusprotsessis,
oskust ndha olulisi arengusuundi jaten-
dentse, lahti motestada teoreetilisi s&lm-
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kisimusi jne. Opetajale (ja ka oOpilas-
tele) tekitab lisaraskusi Gpiku ja sobi-
vate kisiraamatute puudumine, tilevaat-
likud kirjutised ja niilidiskirjanduse
tiksikteoste arvustused paiknevad aga
hajutatult perioodilistes viljaannstes,
napilt on ilmunud vastavasisulisi metoo-
dilisi nouandeid. Seega seisab kirjandus-
opetaja silmitsi olukorraga, mis annab
talle kiill igatsetud tegevusvabaduse,
kuid esitab ka suuri noudmisi ja pdh-
justab tdiendavaid raskusi. Kuidas sel-
lises situatsioonis toimida? Millest alus-
tada?

Alustada tuleks kiillap eesmirgisea-
dest. Koige iildisemal kujul allub niiii-
diskirjanduse késitlus samadele iilesan-
netele, mis on esitatud kirjandusdpetu-
sele tervikuna ja fikseeritud program-
mis, Pohieesmirgid ja {lilesanded wvaja-
vad aga tapsustamist, detailiseerimist,
konkretiseerimist. Nii seab programm .
kirjandusdpetuse esmaseks eesmirgiks
opilastes marksistlik-leninliku maailma-
vaate kasvatamise kirjanduse kui kunsti-
liigi esteetilise mdju kaudu. Vahel liial-
datakse arvamusega, nagu toimiks ndu-
kogude kirjandus sellesuunaliselt juba
iseenesest, ega wvaevuta antud eesmirgi
tditmise teid siigavamalt 1ibi métlema.

On vaieldamatu, et kogu sotsialistliku
realismi kirjandus, eriti tédnapidevane,
pakub kommunistlikuks kasvatustoiks
rikkalikumaid wvoimalusi. Siin tulevad
arvesse niisugused mdjutegurid, nasu
B kirjanduse ideeline suunitlus,

M zutori esteetiline ideaal, mis kdige
kujukamalt viiljendub kirjandusteoste
kangelastes,

M eluniihtuste ja karakterite siigav sot-
siaal-psiihholoogiline analiiiis,

M filosoofilise mdtte rikkus jne.

Ometi vdivad koik need faktorid jaida
kasvatuslikult vdheefektiivseks v&i hoo-
pis ekspluateerimata, kui opetaja ei suu-
da  kirjandusteoste maailmavaatelisi
vadrtusi aktsentueerida véi kui vaatlusa
alla voetakse juhuslikke, koguni nérku
teoseid.

Esteetilise tunnetuse kaudu ja kaas-
abil vdimaldub kirjandusdpetuses mdju-
salt kujundada G&pilaste eetilisi toeks-
pidamisi. Niitidiskirjandus, mille prob-



leemistiku raskuspunkt paikneb suuresti
just estika aladel, ootab sellekohast &ra-
kasutamist. Inimese koht iihiskonnas,
tema wvahekord kollektiiviga, perekon-
naga, sopradega, kohuse- ja wvastutus-
tunne, ausus, siirus, usaldus, pohimdtte-
kindlus — need ja mitmed teised mo-
raaliprobleemid peaksid niitidiskirjan-
duse késitluses olulise koha leidma. Nii-
sama tdnuvdidrt materjali pakub uuem
kirjandus internatsionalistlikuks kasva-
tustodks, olgu siis rahvuskirjandusse
kétketud rahvaste sépruse ja wvendluse
ideestiku vbi vennaskirjanduste pare-
mate néidete kavva votmise kaudu.

Seoses niilidiskirjanduse kisitlemisega
ootab kirjandusopetajalt detailsemat
labimotlemist ka lugemiskultuuri ja
-harjumuste ning kunstimaitse arenda-
mise, kirjanduse hindamise kriteeriumi-
de kujundamise programmiline ndue.
Nagu niitavad uurimused, kujunevad
valdaval enamikul noukogude haritlas-
test (vdlja arvatud filoloogilised erialad)

. maitseotsustused ilukirjanduse valikuks
ja hindamiseks wvilja just keskkoolis,
hilisem tehniline v&i loodusteaduslik
haridus sellesse olulisi korrektiive ei
too (2). See teadmine suurendab kesk-
kooli kirjandusopetuse sotsiaalset vastu-
tust n.-6. kvalifitseeritud lugeja kujun-
damise eest.

Muidugi on lugemiskultuuri ja kunsti-
maitse arendamises {ilisuur tdhendus
klassikapdrandi péhjalikul {undmadppi-
misel, mille kdigus omandatakse wviirt-
teoste ideelis-kunstilise analiiiisi esma-
seid oskusi. Ent raskused ja maitsevii-
ratused, samuti hindamiskriteeriumide
killindimatus ilmnevad tavaliselt siis, kui
(noor) lugeja peab iseseisvalt otsuse lan-
getama, ja koige sagedamini niitidiskir-
janduse hindamisel. Sellekohaseid kone-
kaid néditeid pakuvad ohtralt abiturien-

tide vabateemalised lépukirjandid ja
eriti  sisseastumiseksamid korgemasse
kooli. Jddb mulje, nagu seostuks oOpi-

.laste kujutluses kirjandusteose kunsti-
line analiilis ainuiiksi minevikukirjan-
dusega, kaasaja teoseid (ka neid; mida
ulidpilaskandidaat on ise wvabalt ana-
lilisiks wvalinud) kas jutustatakse liht-
salt iimber voi piirdutakse mérkustega

meeldib, ei meeldi. Pohjuseks pole sel-
les loomulikult wvaddrkujutlused, wvaid
esmajoones harjumus ldheneda Kkirjan-
dusteosele valmisskeemide ja pdhedpi-
tud analiilisimismudelite jédrgi, mida
pole aga voimalik universaalselt raken-
dada ega mehaaniliselt eri kirjandus-
vooludesse iile kanda. Siit tousetubki
kirjandusOpetaja ette {ilesanne kasu-
tada maksimaalselt niilidiskirjanduse
kursust iseseisva analiilisimisvoime aren-
damiseks ja  kindlate wviirtushoia-
kute kujundamiseks. Sellelt pinnalt
saaks resultatiivsemalt suunata ka opi-
laste endi isikupérasemat, mottetihada-
mat ja korrektsemat wviljendusoskust,
milleks programm kohustab ja mis prae-
guses kirjandusopetuses veel tidit rahul-
dust ei paku.

Keskkooli  kirjandusodpetuse  iiheks
struktuuri loovaks ldhtekohaks on his-
torismi pohimote, mille olemuse selgita-
mine kuulub iihtlasi sama kursuse ka-
vasse. Moodustades kirjandusloolise
arenguprotsessi viimase etapi, véimal-
dab praegusaegne kirjandus teha kokku-
votvaid {ildistusi kirjanduse kui kunsti-
liigi jdrjepidevast arengust, leida seo-
seld ja voOrdlusjooni nii varasemate kui
ka ténapédevaste kirjandusvoolude ja
stiililaadidega. Siin tuleks korduvalt
kone alla vbtta jdrgmised teoreetilised
kiisimused:

M suund, meetod ja stiil,

@ traditsioonid ja novaatorlus,

B kirjanduslik méju, jéljendamine ja
originaalsus, ;
M sotsialistliku  realismi  kirjanduse
ideeline {ihtsus ja stiililine mitmekesi-
sus,

P kirjanikuindividuaalsus jt.
Teoreetiliste  probleemide kiisitlemine
keskkoolis ei tohi aga kujuneda n.-&.
eesmairgiks omaette, vaid kasvagu alati
-vidlja  konkreetsete kirjandusnihtuste
vaatlusest ja teoste arutlusest.

Eesmirkide seadmisega seostub lahu-

tamatult kirjandusliku materjali wvalik.
Oieti lahendatakse need kaks iilesannet
samaaegselt: mida kisitleda ja mis ees-
margil teosed &ppekavasse wvotta. Voi-
malused, et niiidiskirjandusest walitak-
se ldhemaks vaatluseks teoseid juhusli-
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kult v6i et Opetaja jddb muretult loot-
ma mone pdneva teose ilmumisele Gppe-
aasta jooksul, peaksid olema vilistatud.
Nilidisaegne kirjanduspilt on nihtuste,
autorite ja teoste poolest niivord rikas,
huvitav ja mitmepalgeline, et sellega
tutvumiseks eraldatud suhteliselt liihi-
kest aega horedalt tidita oleks luba-
matu.

Millistest kriteeriumidest peaks kir-
jandusopetaja ldhtuma niilidiskirjanduse
kursuse konkreetsemal planeerimisel ja
materjali valikul? Arvesse tuleksid
B :antud klassi opilaste kirjanduslik
eruditsioon ja lugemishuvid,

B kursuse iilesehituse ja kisitluse siis-
teemsus,

P tinapidevase kirjandusprotsessi
mised suunad ja tendentsid.

pea-

Esimesel juhul peame silmas G&pilaste
lugemuse mahtu, meeliskirjandusliike ja
kirjanduse wvastuvétuvoimet. Kui 9.
klassi koosseis on siigisel oluliselt uue-
nenud ja oOpetaja klassi vidhe tunneb,
oleks soovitav kohe dppeaasta algul teha
asjakohane kirjalik |kiisitlus, vestlus,
viktoriin voi kirjand, mis aitaks 6pi-
laste lugemissuundadest t#dpsemat ku-
jutlust luua, et seda kirjanduse wvalikul
arvestada. Juhul kui klassis pole paljud
tuttavad eesti niilidiskirjanduse silma-
paistvate prosaistide ja nende teostega
(P. Kuusbergi, E. Vetemaa, M. Traadi
romaanid, J. Krossi, L. Prometi, A. Val-
toni novellid), oleks kasutu votta ndud-
likumaid analiiiisivaid iilesandeid proosa
alal, alustada tuleks lugemishuvi &rata-
misest. Voi kui ilmneb opilaste vihene
huvi liitirika vastu, annaks see p&hjust
votta kavva niilidisluule tsiikkel, mille
iiksiknditeid klassis voimalikult palju
esitataks jne.

Véga tosiselt tuleb arvestada kindla
siisteemi vajalikkust niilidisaja kirjan-
duse kisitlemisel. Otstarbekas on koos-
tada vastav plaan 2—3 aastaks (9.—10.
ja 11, kl), nii et kahel esimesel aastal
tehtu kujuneks omamoodi ettevalmistu-
seks tédnapdeva kirjanduse pdohjaliku-
male Zanrilisele kisitlusele abituuriumis.
9. ja 10. klassis sobiks wvaatlusi korral-
dada tiksikteoste kaupa, mis iihendatak-
se mingiks terviklikumaks temaatiliseks
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tsiikliks (3; 4). Programm jdtab nendes
klassides vestluseks sobivad teosed nime-
tamata, voimaldades need Gpetajal en-
dal valida. Ka ajaliselt pole see osa ran-
gelt reglementeeritud (soodsate eeltin-
gimuste korral on moeldav sama aja-
varu arvel teatri- ja filmikunsti aluste
opetamine), 11, klassis, kus niilidiskir-
jandust kisitletakse silistemaatilise kur-
susena, fikseerib programm ka wvaatlu-
sele kuuluvad autorid ja analiitisitavad
teosed.

Esitame soovitusena méned teemad
koos kirjanduse néidetega, mille arvu
voib sbltuvalt tingimustest suurendada
voi vahendada.

1. Suure Isamaasoja vastupeegeldusi
niliidisaegses noukogude kirjanduses
(P. Kuusberg «Siidasuvel» véi «Uks 6o»,
E. Vetemaa «Viike reekviem suupillile»,
A. Beekman «Kartulikuljused», U. Tuu-
lik «S6ja jalus», K. Simonov «Saduriks
ei siinnita», J. Bondarev «Kuum lumis,

V. Bdkov «Sotnikov», J. Semperi, D.
Vaarandi, U. Lahe, V. Beekmani jt.
VArsse).

2. Inimesekontseptsioon niiiidiskirjandu-
ses (M. Traat «Tants aurukatla iimbers
voi «Pommeri aed», P. Kuusberg «Nae-
ratus», J, Smuul «Muhu monoloogid»,
J. Kross «Kolme katku vahel» voi no-
velle kogust «Klio silma all», E. Vete-
maa «Ohtusddk viiele», T. Aitmatov
«Valge laev», N. Dubov «Jooksik», A.
Sanga, J. Krossi, R. Parve, U. Lahe jt.
virsse).

3. Kirjanduslike eakaaslaste otsingud ja
piiiidlused (A. Beekman «Vanad lap-
sed», P. Kuusberg «Sitidasuvel», M. Traat
«Irdinimene», M. Saat «Katastroof», E.
Rannet «Kriminaaltango», V. Tendrja-
kov «Kevadviretused», S. Saltenis
«Pidhklileib», M. Undi, A. Valtoni, T. Kal-
lase jt. novelle ja jutustusi, P.-E. Rum-
mo, R. Rimmeli, J. Udi jt. virsse).

Niilidiskirjandust voiks koondada ka
niisugusteks tsikliteks: «Inimene ja t6d
tdnapédeva kirjanduses», «Uuema noduko-
gude kirjanduse patriootiline ja sdja-
vastane héédlestus», «Ajalooline ainestik,
probleemid ja karakterid meieaegses
kunstilises tolgenduses», «Mina ja maa-
ilm noorte autorite luules», «Rodmu ja



mure kaksikvendluse poeetilisi vastu-
peegeldusi», «Uuema liilirika pohimotii-
vistik», «Niulidisluule tunnusjooni».

Samasse slisteemi sobiks liilitada
klassivdline tegevus uuema kirjanduse
alal — kirjanduslike kolmapievade voi
ohtute kiilastamine ja organiseerimine,
kohtumised Kkirjanikega, kirjandusringi
tegevus, kirjandusvoistlused, komsomoli-
organisatsiooni  sellesisulised . uritused,
raamatunditused jms.

Kujundamaks keskkooliopilastes oige-
mat ja sligavamat arusaamist praegus-
aegse kirjandusprotsessi peamistest ten-
dentsidest ja isedrasustest, ldhtugem
niitidiskirjanduse kisitlusaluste véljatoo-
‘tamisel ja konkreetse programmi koos-
tamisel sotsialistliku realismi kirjanduse
aktuaalsetest probleemidest, mis oma-
korda seonduksid tsiiklit ldbiva teema
ja liksikteostega. Nii nditeks pakuvad
P. Kuusbergi ja E. Vetemaa proosateo-
sed wvoimalusi avada meieaegse Kkirjan-
dusliku (sise)konflikti olemust ja ko-
nelda kunstniku aktiivsest ideelisest
positsioonist. R. Sirge, J. Krossi ja M.
Traadi romaane ja novelle kisitledes
saab jdlgida karakteri loomise printsiipe
uuemas proosas. J. Smuuli «Jdine raa-
mat» ja «Jaapani meri, detsember» an-
navad pohjust arutlemiseks ainele pub-
litsistliku ja liilirilise lihenemise teema-
del. Liirismi erijoontele juhime tidhele-
panu ka iihenduses E. Krusteni ja L.
Prometi teoste vaatlusega, groteski ja
stimboli olemust ning kunstilisi funkt-
sioone aitab lahti motestada A. Beek-
mani ja A. Valtoni looming jne.

Mirksa  komplitseeritumaks  osutub
kindlasti poeesiaprobleemide Kkésitlemi-
ne, Uhelt poolt manitseb siin opetajat
ettevaatlikkusele teadmine, et liilirika
vastuvott on habras ja intiimne prot-
sess, mille moistuspédrane, arutlev suu-
namine voib elamuslikkust vihendada
voi isegi hivitada. Teiselt poolt aga
_ selgub, et keerukaid motiekdike, meele-
olude assotsiatsioone ja uudseid kujun-
deid harrastava tédnapdeva luule inter-
preteerimine pdéhjustab GOpilastele (kas
vahel mitte koguni Opetajatele?) suuri
raskusi, mistottu analiilisiv 66 on mdao-
«dapédsmatu (5). Uksikluuletuste analiiii-

simise korval antagu mitmesuguseid
vordleva vaatluse ilesandeid, selgita-
maks autorite eripdra ja mniitdisluule

tihisjooni.
Uksikasjalikuma kisitluskava koosta-
misel ldhtume ennekéike té@napideva

eesti kirjandusest, kuid tingimata Iiili-
tame programmi ka vennasrahvaste ja
véliskirjanduse parimaid tolketeoseid (6).
Siitkaudu avaneb Gopilastele tdnapédeva
noukogude kirjanduse avaram horisont
ja sliiveneb arusaamine rahvuslikust kir-
jandusest kui iilemaailmse kirjandus-
protsessi orgaanilisest komponendist.

Lopuks juhime lugeja tdhelepanu sel-
lele, et siisteemsust kisitatakse siinko-
hal kui kursust organiseerivat printsii-
pi, mille eesmirgiks on luua tervikli-
kum kujutlus kaasaegsest néhtusteroh-
kest kirjanduspildist. Uksikteoste ja
probleemide kisitlemisel kirjandustun-
nis jddvad ldhtealuseks ikkagi oOpilaste
vahetud kunstielamused ja -muljed,
mille igakordne Iloogiliseks silisteemiks
korraldamise taotius oleks viljatu ja
vidr. Rohutagem samuti, et niitidisaegse
kirjandusega seotud probleemide paljust,
millele osutasime, ei tule moista {iles-
kutsena paisutada kasitlusmaterjal voi-
malikult ulatuslikuks. Tédhtsaim on os-
kus wvalida paljude hulgast koige pea-
misi ja ilmekamaid n&htusi, mille siiva-
vaatluse kaudu selguvad nildiskirjan-
duse palgejooned.
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KIRJANDUSOPETUSE
KUSIMUSI KIRJANDUS-
PROGRAMMI VALGUSEL

ILMAR KOPSO

1973. aasta 16pul joudis opetajaskonnani uus
kirjandusprogrammi projekt (3), mille vastu-
kajadena sai Haridusministeerium 26 kirja
hinnangute ja ettepanekutega 13 haridusosa-
konnalt ja 13 koolilt. Kisimustik Haridusmi-
nisteeriumilt (3, 1k. 3) suunas programmi (ja
itldse kirjandusdpetuse) juhtprobleemidele,
alljargnevas vaadeldakse esmajoones kesk-
kooli kirjandusprogrammi ja -Opetusega
kaasnevaid rohuasetusi opetajaskonnalt lae-
kunud arvamuste paistel.

Vaadeldava projekti uudsus tugineb kahe
pohimotte senisest jdrjekindlamal rakenda-
misel: eri kunstilitkide seostamisel (eriti kir-
jandus - teatri- ja filmikunst) ning Zanri-
printsiibile tuginemisel. Anname lithikok-
kuvotte opetajate reageeringuist sel puhul,

Kunstiliikide seostamine kiideti pdhimdt-
teliselt heaks Haridusministeeriumile tulnud
22 kirjas, erapooletuks jaadi 4 korral.® Nii-
siis, kunstilitkide seostamine Gpetajate
poolt pdhimottelist wastuseisu ei kohanud.
Kiill ei oldud 4 juhul ndus taolise seosta-
misprintsiibi konkreetse lahendusega pro-

* Siin ja edaspidigi on erapooletust nih-
tud wvastavast kiisimusest moddaminekus,
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jektis (nait. peetakse sobivamaks asetada
filmi- ja teatriopetuse pearaskus keskastme:
klassidele). 12 kirjas maérgiti tungivat vaja-
dust vastavate opikute, kasiraamatute, bib-
liograafiate, loengute ja nditliku abimater-
jali jarele. 9 korral toonitati, et ilma eel-
loetletud abistavate teguriteta pole regu-
laarne filmi- ja teatridpetus mdoeldav voi
kui, siis suurte raskustega.

Zanriprintsiibi jarjekindlamasse rakenda-
misse keskkooli kirjandusopetuses suhtu-
takse heakskiitvalt 15, eitavalt 3 ja erapoo-
letult 7 kirjas. Torjuvamalt subtutakse
ndhtusesse, mille Zanriprintsiip antud juh-
tumil on kaasa toonud, nimelt moéne
keskse kirjaniku loomingu vaatlusesse prog-
rammi eri ldikudes. Sadrast kasitluslaadi ei-
tatakse 8 motteavalduses, arvamust ei vil-
jendata 5 kirjas, 13 sdnavGtus ndustutakse
sellise ctitkeldamisegan.

9, kl. kirjandusprogrammi projektikohast
mahtu peeti tundide arvule vastavaks 9 kir-
jas, mittevastavust madrgiti 8 juhul, arva-
must ei valjendatud 9 korral. 10. kl. prog-
rammiga iihenduses jagunesid sellest problee-
mist léhtuvad seisukohavotud jargmiselt:
nous 10, vastu 6, erapooletuid 10; 11. kL
kursusega seoses aga: nous 9, vastu 5, era-
pooletuid 12. Erapooletuks jaamist pohjen-
datakse esijoones sellega, et «on raske vas-
tata, kui pole programmi tegelikus t6o6s veel
kasutanud».

Projekt naib Spetajate silmis viljendavat
eri kirjanduste (eesti, vene ja teiste NSV
Liidu rahvaste kirjandus, wiliskirjandus)
proportsioonide stabiliseerumist: 9 kirjas
mindi eri kirjanduste Kkasitlemise mahust
kui omaette probleemist madda, 13 juhul
peeti projektis esitatud lahendust sobivaks,
4 motteavalduses toodi mahu suurendamise
voi vihendamise kohta iiksteisele wvasturdd-
kivaid soove.

Taheldame, et kriitiline hoiak kunstilii-
kide seostamisega iihenduses erineb oluli-
selt vastuvdidetest Zanriprintsiibi rakenda-
misele: esimesel puhul ollakse ndus p&hi-
mdttega ja ndhakse takistusi peamiselt dppe-
korralduslikes tingimusis (Spetajate ette-
valmistus, abimaterjalid jne.), teisel juhul
arvatakse markavat pohimdttelisemat laadi
komplikatsioone, Opetajate kirjades viljen-
datakse kartust, «kas Zanriprintsiibist ldhtu-
mine ei i6hu terviklikkuse taju iihest kind-



last autorist, samuti ajajargust, kubu teos
vbi autor kuulub» voi «Kas ei ole Vilde kir-
janikupalge terviklikkus oluline?» Nende
vaatekohtadega liitub véljastpoolt Gpetajas-
konda tulnud kinnitus, et kirjandusprog-
rammi projekt «ei arvesta kirjandusliku
protsessi jarjepidevust ega voimalda Gpi-
lastel eesti kirjanduse arengut tunnetada».
Et kunstide seostamise printsiibi raken-
damise raskused on iiletatavad o&ppekorral-
duslike ja metoodiliste ettevotmiste labi ja
et pohimotteliste kiisimuste osalinegi lahen-
damine kirjasona vahendusel ndikse voima-
lik olevat, tohiks edasisel teeotsimisel Zanri-
printsiibi probleemideringis 6igustus olla.
Materjali organiseeriva teljena on meie
kirjandusopetuses kestvalt kasutusel olnud
kirjanduslooline aineesitus. Korda armastav

Joomus ihkab sisteemsust, mida juhindu-
mine kirjandusloolisusest ka véimaldab.
Seejuures oleme Kkindlad, et historismile

orienteeritud kasitlust — GOpperaamatut «ei
saa kuskilt meelevaldselt alustada (nait.
Puskinist voi Vildest) ja kuskil meelevald-
selt lopetada ... vaid peab silmas pidama
mingitki terviklikkust»., Samuti peame arves-
tama, et suur sonameister ei ilmu «tihjale
taevalaotusele, tema kiitkestava helenduse
eest el saa tdnuvolglased olla mitte ainult
ta ande suurusjargule, vaid ka nendele sot-
siaalse ja kultuurilise arenguprotsessi kee-
rukatele gravitatsioonijéududele, mis sellise
andetdhe orbiidile lennutasid» (9).

N.-6. gravitatsioonijoudude sotsiaalse poo-
luse vaatlemist on vaja seetottu, et ajaloo-
kursus vastavaid ndhtusi kirjandusopetusega
siinkroonis ei kisitle v6i siis eritleb kirjan-
dustpetuse seisukohalt piisamatult. Seega
on siin tegemist ajalookursuse dubleerimise
ja tdlendamisega. «Orbiidile paiskajate» kul-
tuurisfadrilise osa plitame opilastele tunne-
tatavaks teha kultuuriloolise fakioloogia
esitamisega ning wviiksema suurusjdrgu an-
detédhtede vaatlemisega, mille puhul Kklassis
pole mahti ega voimalusi teostega tutvuda
ning seepdrast piirdume rohkem wvoi vihem
pohjalike tlevaadetega (elulugu, millest kir-
jutas, Gpilase suhtes valmistGed selle kohta,
kui hdsti kirjutas — koik see arvudega,
pealkirjadega, (koha-)nimedega kiillastatult).

Pdrast sadrast ettevalmistust voime koo-
lis asuda suure sonameistri monograafilise
kasitluse juurde, tdsise t6o juurde, sest li-

saks kirjaniku loomingu tundmisele «Tuleb
teada ja kujutleda kirjanikku kui inimest
ja isikut. /| — / Peab teadma ja arvestama
aega ja ihiskonda, mille- méjudes kirjanik
tootas, arvestama  loomingupsiihholoogia
seaduspédrasusi (mis kujunevad lopmatu
arvu korvalekaldumiste ja erandite kokku-
vottena) ... » (12). Tési, U. Tontsi need so-
nad on oeldud kirjandusteadusliku uurimis-
tooga seoses, ent Uldjoontes kehtivad need
kooliski. Asja esitatud noduete tditmine on
kiillalt pikk teekond, samal ajal valjakuju-
nenud tendentside valgusel eksimise voima-
lustega. Méningaid umbharusid kiirpilguliselt
tunnistaksimegi.

Kirjaniku biograafia esitamine. Uhelt
poolt on siin hoiatuseks kirjandusteadlaste
vahel liigne kiindumus elulooliste faktide

vastu, mille sunnil kirjaniku biograafia ka-
sitlemise maht kipub suuresti olenema wvaa-
deldava autori elukdigu wvdlisest kirevusest.
Sddrasele kiindumusele jareleandmine on
meil ménikord viinud selleni, et kirjandus-
teaduslik teos — monograafia pakub peami-
selt eluloolist materjali, ehkki monograafia -
pealkiri tdotab kirjaniku elu ja loomingu
jélgimist. Teisalt muudab kirjaniku kui ini-
mese Opilasteni viimise vidheveenvaks lugu-
pidamine moodusest, millega omal ajal
M. Kampmaa kohandas O. Lutsu fotot Kkir-
jandusloopdraseks. Lisaks on opikuis koha-
tavad ddrmuslikud laadid elulugude esita-
misel: kuivus, teisal nn. korgstiil, pseudo-
elamuslikkus.

Kirjanik oma ajas ja iihiskonnas. Selle-
alast informatsiooni anname Kkirjandustunnis
taas, niiiid kirjanikuga otseses iihenduses.
Oleme piiidnud sadrast materjali belletrist-
likkusehénguliseks teha, arutledes selle iile,
mida meie poolt hinnatud kunstnik oma
ajast ja uhiskonnast arvas. Toetudes see-
juures kirjaniku publitsistlikele waljaastu-
mistele, varitseb meid oht samastada kir-
janikku kui ajaloolist isikut kirjaniku kui
loojaga. Taoline tendents leiab toetust ka in-
nukast elulooharrastusest. Ometi teame:
kirjanik kui looja ning kirjanik kui ajalooline
isik pole kiill eripalgelised, aga ka mitte
samastatavad (vt. 2, lk. 70). Piie kir-
janiku wvaadete eritlemine teostest wvilja
kasvatada on samuti seotud riskiga: teose
esteetiline maote vaesestub, kui teda télkida
formaal-loogilisse keelde, sest wviimane on
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kandvuselt kitsam ning ei ole suuteline hal-
mama esteetilise métte paljutahulisust (vt.
L, 1 PR,

Pdrast sotsiaalse ja kultuurilise majujou
ning Kirjaniku eluloo ja vaadete eritlemist
tunnis jouame loomingu wvaatluseni. Nii
nagu eelnev on jargnevgi oluliselt suuna-
tud kirjanduslikule arenguprotsessile rah-
ja maailmakirjanduses. Kirjanduslik
protsess on lahutamatult seotud suurte séna-
meistrite loomingulise individuaalsusega, eri-
pdraga, mis on d&pilasele tajutav vaid suhe-
tes nn. kirjandusliku fooniga, vastavapiiri-
lise kogupildiga — eripira tihendab ju tea-
tavas osas erinemist millestki.

vus-

Oletagem, et kirjanduslikku fooni saa-
me luua lilevaateldikude ja eri kirjanike
monograafilise vaatluse koosmdju toimel.
Ulevaatepeatiikid opereerivad formaal-loo-
giliste mdistetega, abstraktsioonidega, millel
puudub  otsustav  toetus lugemiselamuse
poolt ning mis selliselt esteetiliselt tunneta-
tavat tausta ei kujunda. Uhe autori mono-
graafiline wvaatlus on aga suhteliselt kindel
- tervik, mida seovad teiste kirjanikega esma-
joones kronoloogilised asjaolud, vihem kuns-
tispetsiifilised aspektid ja seepdrast on
vardlus- ja seostamismomente eri autorite
vahel suutelised tekitama vaid vihesed &pi-
lastest.

Arvestatav on seegi, et kahe mingu tule-
musi saab korvutada iiksnes siis, kui mole-
mad médngud méngiti iihesuguste iildreeg-
lite alusel. Kanname selle pohimétte iile kir-
jandusdpetusele ning silmitseme selle val-
gusel A. Kitzbergi, G. Suitsu ja Fr. Tuglase
esitust 10. kl. kursuse kontekstis. Nende
kirjanike teoste omavahelistesse suhetesse
seadmine  viib o6pilasi todemuseni, et
A. Kitzberg oli eeskdtt dramaturg, G. Suits
luuletaja ning Fr. Tuglases nieme peamiselt
novellisti, kaheldav aga, kas eripira siirase
moistmisega piirduda tohib. Muidugi loo-
vad needki kolm autorit iiksteisele fooni,
leuid ilmselt ei eraldu iihe kirjaniku looming
sellisel taustal kiillalt reljeefselt, olemaks
Opilaste poolt seostumuses ja eriparasuses
nidhtav,

Ehkki kirjanduslooline — monograafiline
aineesitus on kirjanduse arengu jérjepide-
vuse hindamise olulisim orientiir, tekivad
siingi omad «agad». Fakt, et E. Vilde pro-
saistina kirjandusse varem astus kui A. Kitz-
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berg draamateostega, on sundinud E. Vilde
loomingut varem kasitlema kui A. Kitzbergi
ndidendeid. E. Vilde lavateoseidki vaatleme
enne A, Kitzbergi omi, kuigi teame, et nai-
dend «Pisuhdnd» on geneetiliselt méneti
vilja kasvanud ndidendist «Libahunt», mitte
aga vastupidi. Nonda peame E. Vilde dra-
maturgivoimete iile otsustama thenduses
L. Koidula «Sadrase mulgiga» (!}, mis ju
tihendaks aineloigu murdumist kahe klassi
kursusesse.

Hea dpetaja oskab kindlasti viltida eel-
osutatud ohte, ent ometi vdib see pikk ja
pohjalik  kasitlus  teose moistmisele ka
karuteene osutada. Asi on selles, et kogu
see informatsioon, millega oleme piiiidnud
opilasi varustada, on oma olemuselt teksti-
viline ning sellisena teose vastuvétmisele
ja analiiisimisele suunda andev. Opilane
hakkab sel juhul samastama kirjaniku loo-
mingu ldhteala loomingutésé 16ppresultaa-
diga — teosega. Kujutusobjekt loetakse
kattuvaks kujutisega, s. t. argireaalsus kuns-
tireaalsusega, ning tulemuseks on nihtus,
mida tuntud néukogude psithholoog M. Gal-
perin nimetab sisuanomaaliaks. Opilased ju-
tustavad oma wvastustes — kirjandites teose
sisu umber, s. o, rddgivad sellest, mida teos
kujutab, teose analiiiis keskendub tegelaste
vaatlemisele eetika probleemidest lihtuvalt.
Ent kui me ei tee vahet toreda vanamehe
ja toredasti kujutatud vanamehe wvahel, ei
ole ega saagi olla toelist kunsti, esteetilist
naudingut, hoiatab kunstnikke (ja muidugi
ka kunsti vastuvétjaid) M. Galperin (vi. 1,
Ik. 72).

Probleemil on teinegi -kii]g‘ Kunstiteose
tekstiviline osa on edasi antav mdistete —
abstraktsioonide kaudu. Kui tahame kunsti-
teost iihendada sddraste moistete komplek-
siga, peame teosegi taandama ratsionaalse-
teks maisteteks. Nii jouame paradoksaalse
olukorrani: kunst, mis on kutsutud tunneta-
vaks tegema formaal-loogilise mdtlemise
kaudu tunnetamatut, on siisteemsuse huvi-
des taandatud sellele, mille vastu nagu pro-
testides kunstiline tunnetus appi voetigi.

Siinkohal woiks ju wvéiita: programm on
vaid suunaandja ega ole siiiidlane, kui tema
poolt kittendidatud teed mééda minnes ko-
mistatakse ja kukutakse. Kiillap see nii
ongi, aga vahest oleks otstarbekam viit vi-
hemohtlikule teele suunata.



On ilmne, et kirjandusloolisus ei tarvitse
'sugugi koiki neid kéne all olnud vidrastusi
soodustada. Tdsi, kirjanduslugu oma uuri-
musliku suunitlusega loob soodsa pinna fak-

‘toloogia  iilemddrasele esitamisele, kuid
peame tunnistama sedagi, et kirjanduslugu
on vbimalik kisitleda oGige mitmeti, Oma-

ette probleem on, kas me kirjandusloolisuse
voimalusi kirjandusépetuses tdiel maaral ka-
sutada oskame.

Keskkooli  kirjandusépetuse  esteetilise
+»mdju suurendamise tdhe all ei saa radkida
kKirjandusloolisest  printsiibist loobumisest,
vaid kirjandusloolise printsiibi rakendamise
jarjekindlamast orienteerimisest kirjandusele
kui esteetilisele nihtusele.

Programm Kirjandusopetusel¢ suunaand-
jana peab sellist orientatsiooni selgelt wil-
jendama. Pole vist piisav piirduda vastavate
selgitustega programmi seletuskirjas: prog-
tammi iilesehitus peaks vialjendama Kkirjan-
duse kunstispetsiifikat kui késitluste lahte-
-alust.

Arvestades kirjandusopetuses mdrgatavate
aktsentidega, voib ndida kohasena koolis
meetodite-voolude vaatlusele suundumine,
nonda et materjali paigutuski programmis
oleks tingitud teoste kunstimeetodilisest ja

-voolulisest kuuluvusest esmajoones. 9. kl.
projektikohases kursuses tuginevad kaks
ulatuslikku peatiikki pdhimeetodeil — ro-

mantismil ja realismil, nende selgepiirilise-
mail avaldumisaladel — romantismil kui
kirjandusvoolul ja kriitilisel realismil. Ent
‘tunnistagem, et keskkooli Kkirjandusope-
tuse kogu materjali organiseerimise alus-
‘teks on voolud liiga laialivalguvad néhtu-
sed — pealegi on voolutunnused konkreetse
teose puhul tihti vaevu eritletavad. Voolu-
kuuluvuse mdaratlemise ebakindlatele alus-
tele olgu osutatud sellegagi, et on peetud
viimalikuks kahelda klassitsismi olemasolus
kirjanduses iildse ning romantismi
kui voolu olemasolus 19. saj. alguse wvene
kirjanduses (vt. 6). Ka miletame meil
tekkinud vaidlust selle iile, kas saame ria-
kida impressionismist — kirjandusvoolust.
Eesti kirjanduses on moni vool liksnes wvii-
“teliselt esindatud ning seepdrast on voolu-
suunitlus kirjandustpetuses eesti kirjanduse
puhul hoopiski kaheldava otstarbekusega.
Pealegi, et suur osa keskkooli kirjandus-
‘kursuse materjalist seostub kriitilise realis-

vene

miga, tekib mdningaid probleeme: 1) Kriiti-
lise realismi tunnusjoontele tuginemine
muudab luulepildi mdneti ihepoolseks ning
ndit. loodusluule ja lembeluule vaatluse
ebalevaks, 2) kirjandustunmis kerkib esi-
plaanile (nagu tdnini) eepika Kkui kriitilisele
realismile iseloomulikum poéhizanr, vahem
mahti ja véimalusi on meil 6&pilasi luulele
ja draamakirjandusele ldhendada.

Luulega iihenduses réhutatakse projektis:
«Silmas pidades emotsionaalse mojutamise
vajadust ja vaartusi iithelt poolt ja kirjan-

\dusliku vormi tunnetamist teiselt poolt, on

luulel asendamatu tahtsus. Proosakirjandus
on ligipddsetavam kui luule, sellest osasaa-
mine nouab suhteliselt vihem pingutust ja
selleni joutakse iseseisvaltki. Luule
vastu jddb aga paljudele luulevormist tule-
neva barjddri taha, mida sageli ei suudeta
iseseisvalt iiletada. Siit tulenebki wvajadus
inimesi luule juurde viia, opetada luuletusi
lugema.» (3, lk. 10.) Tosi, siizeelise, Kirjel-
dava ning eriti lihedase temaatikaga luule-
tuste (ndit. lembeluule) lugemisel vaib opi-
lasele ndida, et mingit wvormibarjdari pol-
nudki, sest ta «sai koigest aru», ent juba
sadraste lihtsate (tihti kiill ndiliselt lihtsate)
Iuuletuste eelistamine osutab sellele, mida
luulest otsitakse ja leitaksegi: voetakse vastu
vaid moistete, abstraktsioonidega viljenda-
tut — kirjeldusi, arutlusi, loogilisi seoseid.
Nideme, et sel juhul samastub koik, mida
saab loogiliselt formuleerida ning «ilusastin
vilja {itelda, suure kunstiga. Loomulikult
panebh uuema aja assotsiatiivne luule sellise
arusaama sunnil dlgu kehitama v6i — mis
pole sugugi parem variant — moe toimel
pimesi heaks kiitma.

see-

Luule iihekiilgse, s.t. vddriti vastuvotmise
pohjusteks on kujundilise ja emotsionaalse
kunstimdtte olemuse mittembistmine ning

selle kunstimbtte wviljendusvahendi, luule
puhul eriti komplitseeritud vormi mitte-
valdamine.

Eelnev réhutab vajadust muuta koolis

luulekdsitluse mahtu ja kvaliteeti — ning
eelkdige luua vdimalusi (ka programmi) sdd-
rasteks muutusteks. Meie taotluste elluviimi-
sele aitab kaasa seegi, et nii meie kirjandus-
teaduslik kui ka -metoodiline mote lunlekiisi-
musis hinnatavat pakub (vt. 4, 5 H. Peebu,
K. Muru, N. Remmeli ja E. Kosti artiklid;
E. Kostilt on ka wvditekiri luule kasitle-
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misest koolis). Projektipoolne tugi ses suhtes
on silmandhtavaim kontsentreeritud Iuule-
tsiiklite naol 10. ja 11. kl. kursuses.

Puudused ja ohud luule késitlemisel-
vastuvotmisel on kohatavad ka néitekirjan-
dusega lthenduses. Sealgi on tuntavad vor-
mibarjddrid ning illusioon tolle barjadri iile-
tamisest kerge tulema. Seepdrast ei tohiks
pelguda seisukohast, et draamateos avaneb
ja annab &ige elamuse alles laval, — ndnda
nagu me ei loobu regivarsilisest rahvalau-
lust keskkoolis, ehkki regivirss ei koosne
liksnes sdnadest, vaid ka retsitatiivsest esitu-

sest. Vastupidi, arvestades draamateoste
kunstilisi omadusi (kindel arhitektoonika,
seadusparasused {ilesehituses, kontsentree-

ritus, aktiivset vastuvottu ndudev tinglik-
kus konfliktide ja pinevuse teenistuses),
mis annavad hea ettevalmistuse kirjandu-
sele kui kunstile ldhenemiseks, peaksime
andma dramaatikale véarilise koha meie kir-
jandusdpetuses, sellisegi, mille dramaatika on
saanud projektis,

Pddevus kirjanduse arengu ning maailma-
tunnetusliku funktsiooni avaldumise vaatlus-
tes eeldab omaksvotmist, et «Kui kirjandus-
lik loomeprotsess (ka arenguprotsess — 1. K.
on maailma kunstilisele tunnetusele konkreet-
se vormi otsimine, siis on liuriline, eepiline
ja dramaatiline sGnakunsti vormumise kolm
pohilist véimalust» (8, lk. 6). Ning liiirilise,
dramaatilise ja eepilise peamised leviku-
alad on vastavalt liilirika, eepika ja dramaa-
tika.

Arutlusi kokku vottes: meie kirjandus-
opetuses voib tdheldada taunitavaid nédhtusi
— sisuanomaaliat, loogilise matlemise hii-
pertroofiat kirjanduse vastuvotmisel ja tél-
gendamisel, tekstivilise faktoloogia iiletdht-
sustamist, monograafiliste vaatluste norka
omavahelist seostatust vaid &sja mérgitud
tendentside liinis, eepika liiga’ suurt osa-
kaalu, kooli ikkagi veel véhest abi opila-
sele Kkirjanduse komplitseeritumais vormi-
des orienteerumisel. Sddraste viddrastumiste
pohjusi ndeme mojukas osas selles, et ma-
terjali organiseerimislaad programmis ei
osuta kiillaldase rohuga kunsti avaldumise
ja arengu pohiolemust arvestavale kisitlus-
laadile. Seejuures ei ole allakirjutanu suvast
tingitud oma arupidamistes Zanritermino-
loogia appivoimine ning pdhizanride esile-
tostmine: kui taotleme oma arutlustes kir-
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janduskunsti tle konkreetsust, peame tuge
otsima Zanrikategooriast, soovime ka iile-
vaatlikkust, tuleb Zanridest oluliselt juhin-
dudagi.

Otsime viimasele vditele kinnitust kirjan-
dusteaduse praktikast. Peole selgitust vajav
uudis, et meil tehakse kirjanduse aastaiile-
vaateid pohizanridest juhindudes, niisiis
iilevaateid proosast ja ilevaateid aastasest
luulesaagist.  Dissertatsioonitéé  tegemisel
peetakse raskesti haaratavaks nait. 20.—30,
aastate kirjandust iildse ning piiritletakse
vaatevili 20.—30. aastate luiirikaga. Vastu-
seks partei korgendatud noudlikkusele kir-
jandusteadusliku t66 kveliteedi sohtes on
huvi kirjanduse Zanrilise eripalgelisuse vastu
aina téusnud. Artiklite kogumikus «Zanri-
lis-stiililised otsingud kaasaegses ndukogude
proosas» kinnitatakse, et pealkirjakohane
ldhenemine kirjandusele kujutab enesest
konkreetset ja komstrukliivset lahenemist
kirjanduslikule protsessile (11, 1k. 7, 8).
Konverentsil  «Noukogude kirjandus ja
maailmakirjanduslik protsessy rchutati taas
vajadust vorrelda teoste struktuuri Zanride
liinis, osutamaks noukogude kirjanduse no-
vaatorlikkusele (7, lk. 9). Taoliste faktide
toomist, ka eesti kirjandusteaduse vallast
(ndit, 8), voiks iha jitkata, ent esitatugi
on konekas.

Mida peetakse silmas teoste Zanrioma-
duste esiletdstmisel? H. Puhvel selgitab:
«Tanapaeva Zanriteooriat iseloomustab eel-
koige pohiliigi ja Zanri fihedate omavahe-
liste seoste arvestamine, ikskoik kas Zanri
ennast peetakse kindlapiiriliseks ja madrat-
lusele vdi definitsioonile (viimane kiill puu-
dub) alluvaks voi mitte. Pdhiliigid on kons-
tantsed kategooriad, sest liiiirilised, eepili-
sed ja dramaatilised alged ulatuvad libi
koigi rahvaste ajaloo folkloori aegadeni...
Teose omadused, mis middravad Zanrilise
kuuluvuse, avalduvad teose struktuuri koi-
gis kihistustes, mitte ainult vilises vormis.
Uldpdhimatteks on, et zanr ei ole madratle-
tav ainult sisemise ja wvilise vormi abil,
vaid ka teose iildise kujundisiisteemi ja
struktuuri jargi» (8, lk. 7 ja 8.) Seega- kons-
tantsete kategooriate raames vaadeldakse.
pohiliikide e, -Zanride sisu varieeruvaid
ilminguid alaliikides e. Zanrides, seda ajali-
ses ja rahvuskirjanduste Idikes.

Uheit poolt iseloomustavad zanrid kunsti-



motte avaldusvormidena kirjanikke, nende
kavatsusi, mdtte- ja tundelaadi, teiselt
poolt ajastut, milles kirjanik oma loomingut
16i: «Zanride muutumist ajas, samuti nende
teket ja kadu tingib filosoofilis-esteetiliste
siisteemide pidev areng ja teisenemine, sa-
muti ajastule omase elutunnetuse muutu-
mine, Zanri kui mudeli kohta kehtib kate-
gooriline ndue, et tema wvahendusel oleks
voimalik kajastada ajastule omast elutun-
netust.» (8, k. 10))

(Pohi-)Zanri piisijoonte esiletoomine soo-
dustab  kirjandusliku protsessi jirjepide-
Vvuse tunnetamist, samal ajal selgineb meile
sel moel kirjanduslik traditsioon Zanri pii-
res. Zanripsithholoogia arvestamises v&i
«rikkumises», suhetes kirjandusliku tradit-
siooniga avaneb teos kui autori elutunne-
tuse wvdljendus ning oma aja esteetilis-sot-
siaalse motte kandja. Nii mirkame iihe
zanri piireski kirjanduse arengu dialektikat:
ajalooliselt pusivad tunnused seostumises
ajalooliselt muutuvate joontega.

Zanri esteetilis-sotsiaalne sisu  muudab
juhindumise Zanridest ahvatlevaks ka kir-
jandusopetuseie. Pealegi ei ole tuginemine
zanridele meie kirjandusdpetusele vddras
ndhtus: arvestame ju keskastme kursuses
kirjandusliku materjali temaatilisi ja Zanri-
lisi tunnusjooni, kirjandusmetoodika toetus-
pind Zanridele on suurem sénaselgelt dekla-
reeritust — ei saa radkida ndit. luule kasit-
lemisest, tunnustamata seejuures liiirika kui
pohiliigi  eripara ning luulevaatlust kui
omaette probleemi. Kogemused Leedu NSV-s
ning mujal (vt. 5, R, Norkevic¢iene «Zanri-
printsiip kaasaegse leedu kirjanduse opeta-
misel») Kinnitavad veendumust, et historismi
pohimotte jdrgimine Zanridele tuginemisega
tootab keskkooli kirjandusdpetusele efek-
tiivsust, mille ldtteid ndeme jargmistes fak-
torites.

1. Lihtumine Zanrikategooriast tahendab
lahtumist kunsti eripdrasusest, mis loob
eelduse vaadelda kirjandust kui sotsiaalse
keskkonna kunstipérast. peegeldust.

2. Toetus poéhizanridele otse nduab liii-
rika ja dramaatika vaatluste vordvaarsust
proosakasitluse korval, see tdhendab aga,
et meil avaneb enmam voimalusi olla abiks
dpilasele — lugejale — kirjanduse kire-
vuses ekslejale seal, kus abi tdepoolest va-

ja on.

3. Zanriprintsiip vdimaldab kontsentree-
rida vaatlusalust materjali {iksiktervikuiks,
millel aga ometi on kunstildimeline side kir-
jandusliku koguprotsessiga. Materjali kont-
sentreeritus ldhendab vorreldavate teoste
lugemist ja kasitlemist uksteisele, struktuu-
rilt ldhedased teosed kujundavad opilastes
esteetilis-emotsionaalse konteksti, milles tk-
sikteos diged rohud saab. Kirjaniku oma-
pdra, oma séna jouab oOpilasteni kunstiko-
gemusest, mis astub analoogia ja vordlus-
suhetesse samalaadsetest teostest saadud
kunstikogemusega.

4, Teoste vaatlemine Zanri kui teoreetilise
moiste paistel suurendab teooriakiisimuste
osa analiisimisel ja peaks looma noud-

likkuse ©Ohkkonna teatmelise faktoloogia
valiku suhtes.
5. Leedu metoodikute arvates loob

«Zanriprintsiibile tuginev programm perioo-
diliseks uuendamiseks paremad voimalused.
Pealegi aitab selle printsiibi rakendamine
monevorra lodvendada konflikti  piiratud
tundide arvu ja jarjest kasvava kirjanduse
vahel.» (5, lk. 152))

Sddrased voimalused on tdesti ahvatlevad,
kuid samal ajal ei tohiks unustada, et iikski
pohim6te kirjandusopetuses ei ole hea isz--
enesest, ei taga kirjandusopetuse kvaliteedi
tousu, vaid vahem wvoi rohkem soodustab
meie poolt soovitud nihkeid. Iga ldhene-
mismoodus on hea uksnes niivord, kuivord
selgesilmselt tema rakendamisel suudame
oma eesmdrke ndha ja neid jdrgida. On et-
tekujutletav Zzanriprintsiibist juhinduv teose
analtiiis, mis piirdub teose vormi kui mingi
vilise kesta eritlemisega. Tosi, sellega oleme
muutnud lahenemist kirjandusele, ent oleme
seejuures kaldunud teise ddrmusse — vor-
mianomaaliasse. Zanrikategoorias ei tule
niha loppjaama silti, vaid viita otsetesle;
vormianaltiisi kaudu sisuliste wvddrtusteni.
Koik korvalharud peaksid sellele teele 15-
puks tagasi viima, nénda ka monograafiline
vaatlus, milles ereda elu- ja kujunemislooga
kirjanike puhul tuleks naha Zanriprintsiibi
kaudset ja rikastavat rakendamismoodust.

Vahest pole mottekas vaielda kirjandus-
loolisusele voi zanriprintsiibile vai
graafilisusele orienteerumise iile, ehk tuleks
pidada loomulikuks nende pShimotete lii-
tumist meie kirjandusopetuses, kusjuures

mono-
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ithe pohimotte esiletous voiks olla tingitud
vajadustest (ja vajakajadmistest), mida sel-
leski sOnavotus suunavateks on piitud pi-
dada.
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VOORKEELTE
OPETAMISE METOODIKA
POHIPROBLEEMIDE
UURIMISEST

AUREELIE ALL.
MALLE LAAR

Voorkeele opetamine kujutab endast
keerulist protsessi, mille eesmérk on tea-
tud keeleliste oskuste omandamine kind-
las, programmis maéadratletud ulatuses.
Protsessi edukaks kulgemiseks on vaja,
et selles osalejad — Opetaja ja Opilane —
piiiidleksid sama eesmiérgi poole. Selle
keeruka protsessi seaduspédrasusi ja sisu
uurib metoodika.

«Voorkeelte oOpetamise metoodika on
teadus, mis uurib nii voorkeelte Opeta-
mise eesmérki ja sisu, seaduspérasusi,
vahendeid, votteid, meetodeid ja siis-
teeme kui ka Oppe- ja kasvatusprotsessi
tervikuna voorkeele tundides» (3, lk. 33).

Metoodika kui teadus on tihedas seo-
ses teiste teadusharudega. Kui vaa-
delda vobrkeele GOpetamise metoodika
sepseid teiste teadusharudega, saaksime
ddrmisel lihtsustamisel jargmise skeemi:



Pedagoogika
(Didaktika)

Voorkeelte Statistika
Psiihholoogia |- | Opetamise ~—| Matemaatiline
metoodika analiiiis
Kiiberneetika

Konkreetne
lingvistika

Nende nelja teadusharu suhtes on voor-
keele Opetamise metoodika senini olnud
peamiselt votja ja nende teadusharude
pohitddedega arvestaja osas. Voéorkeelte
opetamise metoodika peaks aga olema
aktiivsem. Vordvoimelise  partnerina
voiks ta seada probleeme ja esitada «tel-
limusi», mille lahendus kuuluks juba
naaberteadusharude valdkonda.

Voorkeelte opetamine, olles osa iildi-
ses Opetamis- ja kasvatamisprotsessis,
arvestab pedagoogika reegleid ja raken-
dab neid oppe- ja kasvatustdds voor-
keele omandamisel,

Et opetamise ja kasvatamise objekt on
inimene, siis psiihholoogiat arvestamata
kujuneks oOppe- ja kasvatamisprotsess
piinarikkaks ja vaheefektiivseks. Psiih-
holoogia ja pedagoogika kokkupuutest
on kasvanud vilja mitmesugused oOpeta-
mis- ja Oppimisteooriad, mille tundmine
on ddrmiselt vajalik Oppeprotsessi edu-
kaks organiseerimiseks ja teaduslikuks
pohjendamiseks. Huvipakkuva oOppimis-
teooria nditena voiks nimetada professor
Galperini teooriat, mis rohutab
teadliku lahenemise osatdhtsust Oppe-
protsessis,

Selleks et osata opetada voorkeelt
peab Opetaja ise valdama vastavat keelt
maééral, mis tagab Opetamisele kuulu-
vate nédhtuste Oige esitamise. Oppema-
terjali otstarbekohaseks wvalimiseks on
vaja, et opetaja oleks hasti tuttav kee-
lesiseste seaduspérasuste ja nidhtustega,
5. 0. opetaja peab olema ka lingvist.

Adrmiselt keeruline dppeprotsess haa-
rab paljusid ndhtusi, mida praegu veel
ei osata seletada. Uks wvaidlusprobleeme
on nn. keelevaist. Paljusid probleeme,
mis on seotud keelevaistuga, uurib psiih-
holoogia ja lingvistika kokkupuutealal
tekkinud psiihholingvistika.

Tapsel uurimistool abistavad meid ma-
temaatilised meetodid. Esitatud viidete
toestuseks korraldatud pedagoogiliste
katsete andmete lédbitootamine nduab
tdppisteaduste abi — statistikat ja ma-
temaatilist analiiiisi.

Et iga Opetaja oma ttos on ithe kol-
lektiivi juht v6i vidhemalt peaks see
olema, on soovitatav, et ta tunneks tea-
tud madéral ka kiiberneetikat, s. 0. juh-
timisprotsesside seaduspédrasuste teadust.
Kiiberneetika ja pedagoogika koostdo
tulemusena on tekkinud programm-
0 pe, mis voimaldab laialdasemalt kasu-
tada mitmesuguseid dpetavaid ja kont-
rollivaid masinaid, vbdimaldab iseseisvat
tood keeltelaboratooriumis ja, mis koige
olulisem, voimaldab otsest tagasisidet nii
oppijale kui ka o&petajale. :

Perspektiivikas niib olevat vorkgraa-
fiku pohimodtete rakendamine Oppe-
toos. Graafiku loomisele eelnev analiiiis
sunnib opetajat kaaluma iga probleemi
opetamiseks kasutatava votte otstar-
bekust. Hiljem voiks juba unistada ajast,
millal Opilased ise suudaksid endale
luua optimaalse graafiku, s. 0. suudak-
sid teadlikult organiseerida oma G&ppi-
misprotsessi.
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Igati teretulnud oleks analiilis kdikide
Opetatavate keelte kohta tervikliku tsiik-
lina, véltimaks probleemide kattumist,
nende korduvat esitamist ja siisteemi-
liinki kolme keele (eesti, vene, vioorkeel)
opetamisel. Opetatavate keelte range
sisteem looks eeldused mattetegevuse
arendamiseks praegu veel prevaleeriva
malutés korval.

Mis tahes tegevuse juurde asudes vas-
tab inimene iildjoontes jargmistele kiisi-
mustele:

1. Mida on vaja saavutada? (Eesmirgi
seadmine.)

2. Millised on wvdimalused antud ees-
maérgi saavutamiseks? (Situatsiooni ana-
lids.)

3. Kuidas on koige otstarbekam ees-
mérki saavutada? (Lahenduskiigu va-
lik.) :

Kui me kanname need kiisimused iile

voorkeele dpetamisele, saame hulga pd-
hiprobleeme, millega tegeleb vodrkeelte
opetamise metoodika. Need on:
1. Opetamise eesmirgi tingib iihiskond-
lik tellimus, iihiskonna vajadus. Nii-
teks oli kaua aega vddrkeele Gppimisel
ja Opetamisel esiplaanil oskus lugeda
voorkeelset kirjandust (s. o. passiivne
keeleoskus). Uha tihenevad vahetud
kontaktid wvilismaalastega on tinginud
vajaduse osata vdorkeeles riddkida, ves-
telda (s. o. aktiivse keeleoskuse), mis
on ka praegu koos oskusega lugeda
voorkeelset kirjandust o6petamise pohi-
eesmirk,

Eesmirgi seade iga iiksikindiviidi
jaoks viiks vilja palju kitsamatele ja

konkreetsematele eesmirkidele, niiteks
voorkeeleeksami sooritamine, oskus pi-
dada kirjavahetust vodrkeeles vm,

2. Situatsiooni analiilis haarab Gppema-
terjali mahu ja sisu kisimusi, s. 0. mida
tuleb Opetada; riihma tase, s. o. kellele
tuleb Gpetada; olemasolevad tingimused
(siia kuulub antud materjali omandami-
seks eraldatud oppetundide arv, kooli
Oppevahendite baasi ja keeltelaboratoo-
riumi seisukord jm.) ja last but not
least Gpetaja oskused ja psiilihilised ise-
drasused, s. 0. kes hakkab Opetama.

3. Pdrast {ilesande seadmist ja olemas-
oleva hoolikat analiilisi selgub, et ees-
margi saavutamiseks on mitmeid voima-
lusi. Olemasoleva pohjal valitakse koige
lihtsam, vdhem joudu ja aega ndudev
tee. Optimaalse variandi leidmine soltub
paljudest teguritest ja nii ndivad motte-
tuna wvaidlused, milline meetod on pa-
rim, kui seejuures ei ndidata &dra mil-
leks ja missugustes tingimustes seda ka-
sutada.

Voorkeelte oOpetamise metoodika on
suhteliselt noor teadusharu. Sellest an-
nab tunnistust ka terminite ebaselgus
(5), suhteliselt suur konkreetseid em-
piirilisi kogemusi iildistavate artiklite
arv viheste teoreetilisi pohikategooriaid
kirjeldavate taustal, rohke poleemika ja
kahjuks ka veel artikleid, milles kategoo-
rilises vormis esitatud soovitusi piisavalt
ei argumenteerita. Osaliselt johtub see
sellest, et ei tehta vahet praktilise tege-
vuse ja metoodika kuiteaduse vahel, sest
voorkeelte Opetamise metoodika kui tea-
dus on veel oma «formeerumise jargus»
(4).

Opetaja psiitihilised

omadused
i
Oppeaine — - Opetamise ja
Pedagoogiline oppimise eesmaérk
Oppevahend «—— tegevusvili —. Oppemeetod
Oppevorm  «— — - Oppeaeg
i.
Opilase psiihho-
fiisioloogilised
omadused
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Voorkeeledpetajal oma igapédevases
100s ei jatku aega koikide Oppimis- ja
oOpetamisprotsessi madjustavate tegurite
arvestamiseks. Kokkuvotlikult  vdiks
neid tegureid kujutada skeemina, mida
S. Kohls nimetab mitmedimensiooniliseks
pedagoogiliseks ruumiks (vt. skeem 1lk.
32).

Oppetié efektiivsuse tostmisel tuleb
arvestada koiki neid iiksiktegureid
nende vastastikustes seostes ja omava-
helistes suhetes.

Nagu eespool mainitud, on poleemika
voorkeelte Opetamise metoodika alal sa-
geli viljatu. Neis vaidlustés puudub eks-
perimentaalne objektiivsus, tegemist on
vaid empiiriliste kogemuste {ildistami-
sega.

Vaatleksime ldhemalt, kuidas joutakse
voorkeelte dpetamise metoodikas prakti-
kast teaduslike usaldusviirsete faktideni
(1).

KP, AD

TEADUSLIK METOODIKA

TTS TTeg

TSP

KPR, PP

UP — iileiildine (iihiskondlik) praktika
nii meil kui ka vilismaal;

KP, — konkreetne praktika, mida teeb
néiteks Gpetaja X 8. klassis;

AO — abstraheeritud &petamise objekt
(need pole enam GOpetaja X-i praktilised
kogemused);

TTS — teaduslike teadmiste siisteem;
TTeg — teaduslik tegevus;

TSP — teaduste seaduspérasused;
PP — pedagoogiline printsiip;
KP; — viimistletud (tdiustatud)
reetne praktika;

UP — iileiildine (iihiskondlik) praktika.

konk-

Nagu skeemilt niha, tutvume koige-
pealt iileiildiste kogemustega (UP), see-
peale katsetame ise loetut véi kuuldut
(KP)). Seejérel tuleb abstraheerida &pe-
tamise objekt (AOQ), viia ta teaduste siis-
teemi (TTS) ja siis jargneks teaduslik
tegevus (TTeg), pedagoogiline eksperi-
ment ja selle toGtlemine jne. Késitletava
objekti teaduslikku siisteemi paiguta-
mist, pedagoogilist eksperimenti ja selle
statistilist té6tlemist voGiks juba nime-
tada teadusliku metoodika alla kuulu-
vaks, sest siit tulenevad teaduse seadus-
pédrasused (TSP) ja sellega saame ka
midagi uut pedagoogikateadusse (Gpeta-
mise metoodikasse) anda (PP). Seejiirel
voime alles avaldada oma kogemusi
(KP;) ja neid soovitada iile votta {iildi-
seks kasutamiseks (UP). Sageli me aga
tahame anda kohe kidsu praktikale
KP| — — — — —> KP,, vahepealseid
etappe ldbimata, ja see ongi paljude as-
jatute kategooriliste vaidluste pGhjus.

Skeemis nédidatud teed minnes saame
kogemuse, mida teine &petaja saab ka-
sutada, sest iile wvotta el saa iiksik-
votteid — need s6ltuvad opetaja isiksu-
sest, Opilase psiiiihikast, toossesuhtumi-
sest, klassi suurusest jne. —, vaid iildis-
tatud tildkehtivaid tédesid (KP:). Selleks
aga peab iga Opetaja, Oppevahendi koos-
taja, metoodik tundma eksperimendi
korraldamise ja ettekande koostamise
tehnikat, et see toimuks teaduslikul
alusel,

Vaatleme lithidalt B, Brandti ja
G. Desselmanni antud mudelit védrkeelte
metoodika alaseks uurimistooks. See
pole mingi dogma. Olenedes uurimuse
teemast ja ulatusest, voivad iiksikosad
dra jaidda ja lisanduda uued.

(1) Sissejuhatuses tuleks esitada uuri-
mise objekt, teema aktuaalsus ja uuri-
muse liik.

(2) Edasi iseloomustatakse too eesmérki
ja tilesandeid, kusjuures neid ei tohi &ra
segada tothiipoteesi seadmisega, Eesmér-
gid ja lilesanded tuleks esitada téhtsuse
jdrjekorras.

Uurimise eesmirgid esitatakse koos
uurimuse kava ja selle kasutamise vdi-
malustega (ndit. ettevalmistus programmi
muutmiseks, harjutussiisteemide, mater-
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jali valiku vdi kontrolli meetodite uuri-
mine, oppevahendite, metoodiliste juhen-
dite jne. koostamine jpm.), s. t. milleks
see uurimus on moeldud.

(3) Lihtebaasi tdpsustamiseks  oleks
vaja tédpcelt analiitisida antud katse tin-
gimusi (Bedingungsgefiige). Selle all ei
tule moelda mitte katse- ja kontroll-
riihmi, sest need antakse eel- ja pohi-
katse kirjelduses, vaid ildisi tingimusi.
Niit. analiitisitakse Oppetod sisu, ees-
mirki ja iilesandeid, samuti kasutata-
vate meetodite, dGppevahendite ja Oppe-
t66 organiseerimise struktuuri eesmérki
ja tilesandeid kindlas klassis voi opeta-
mise astmel.

(4) Edasi kirjeldatakse teoreetilisiléhte-
positsioone, esitatakse teoreetilised alu-
sed, kirjanduse iilevaade ja olemasole-
vate seisukohtade kriitiline analiiiis
(Forschungsstand).

(5) Vahetult oma katse juurde asutakse
probleemi tdstmisega, mis on t00 sei-
sukohalt iiks olulisemaid aspekte. Seda
tehakse eesmiirgist ldhtudes, arvestades
sealjuures ka kirjanduse andmeid, d6ppe-
t66 kogemusi, kolleegide tundide kiilas-
tamisel nidhtut jne. Probleemi asetami-
sel tuleb arvestada, et see vastaks uuri-
mise eesmiirgile ja et seda saaks teadus-
likult pdéhjendada konkreetses uurimis-
t60s olemasolevates voi veel loodavates
tingimustes. Seega peaks kiisimuse ase-
tus lihtuma olemasolevatest teadmistest,
viitama uutele teoreetilistele téekspida-
mistele ja sisaldama ocodatavaid lahen-
dusi. Viimased on soovitav jédrjestada
vastavalt kiisimuste olulisusele.

(6) Kui kiisimus on tostatatud, saame
juba ettekujutuse sellest, kuidas vbiks
vastus vilja nidha. Siit tuletame toohii-
poteesi, mille oGigsust meie katse kas
kinnitab v6i tiimber liikkab.

(7) Niilid jdrgneb meetodi valik. M&a-
ratakse katse pohietapid sisuliseli, me-
todoloogiliselt ja ajaliselt. Uhtlasi tuleb
ira nididata suhted pdhietappide wvahel
ja planeeritud uurimismeetodid. Siin
voib niditeks tegemist olla kogutud kee-
lelise materjali uurimise metodoloo-
giaga, oppekatse voi mone teise uurimis-
ala metodoloogiaga, nditeks Oppeprog-
rammi tdiustamine ja sellest tulenevad
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dppevahendid, opikud, todvihikud jm.
Sellega seoses peab ka uurimisvilja ld-
hemalt kirjeldama ja #dra nditama téht-
samate uurimisvahendite olemasolu.

(8) SGltuvalt wuuritavast metoodilisest
probleemist vaib vajalikuks osutuda eel-
nev lingvistiline uurimus, psiihholoogi-
line, informatsiooniteooria-alane voi
moni teine uurimus voodrkeele dpetamise
metoodika seisukohalt ldhtudes.

(9) Seni saadud teadmiste alusel toi-
mub niiiid eelkatse ettevalmistamine, 1&-
bitegemine ja hindamine.

(10) Eelkatse loob eeldused pohikatse et-
tevalmistamiseks, tegemiseks ja hindami-
seks.

(11) Jargneb pohikatse tulemuste ana-
liiiis. Saadud tulemusi vorreldakse sea-
tud hiipoteesiga ja tehakse jéreldused.
(12) Edasi tuleks taotleda, et katse tule-
mused praktikasse jouaksid kas triikis,
referaadina voi muul viisil.

(13) T66 l1oppu lisatakse kirjanduse. loe-
telu. .

(14) Kui jitkatakse tood sama problee-
miga, on vaja kiisimuse uus asetus uue
té6 jaoks.

Lisana vbiks anda néiteks kontroll-
t66d, hinnete tdusu niitavad tabelid,
keeleliste nédhtuste sedelid jne.

Kordame veel, et seda liigendust ei
tule votta dogmana, sest Oppekatse ees-
mirk on eelkdige maottes tehtud oletusi
kas kinnitada voi korvale heita.

Kui me tahame metoodikasse anda
omapoolseid kogemusi, peaksime seda
tegema teadusliku metoodika tasemel, et
viltida asjatuid vaidlusi. Vahel juhtub
ka, et opetajad tahavad saada just konk-
reetseid «retsepte», mitte tildistatud ko-
gemusi. Aga nagu eespool lugesime, on
pedagoogiline tegevusvéli védga mitme-
dimensiooniline ja mis iihes olukorras
sobib, ei anna teistes tingimustes min-
git efekti.

Voorkeele oOpetamise metoodika kui
teadusharu on asunud {ildistuste tege-
misele ja seaduspdrasuste leidmisele.
Praegu on olemas palju suurepéraseid
voorkeeledpetajaid, kelle toovotteid tut-
vustatakse, kelle t66d piititakse jéljen-
dada, kopeerida, kuid ei Opetaja ise ega
metoodikud oska alati wvastata, millest



see edu on tingitud, Veel paljuski on
hea opetaja t60 oma keerukuses lihemal
kunstile kui iildisi seaduspérasusi ar-
vestavale ja siisteemi loovale teadusele.

Lahendust vajavaid probleeme v&or-
keele oOpetamise metoodikas on veel
vidga palju. Voorkeelte opetamise metoo-
dika alases uurimistdds peaksid osalema
koik opetajad, et osata kujundada tead-
likult Gpetamise protsessi ja optimeerida
tulemusi. Uurimistéé tulemuste avalda-
miseks on véga palju voimalusi, néit.
ainesektsioonid koolides, linna (rajooni)
ainesektsioonid, metoodikakabinetid, pe-
dagoogilised loengud, suvekursused, trii-
kised jm. Jdib vaid loota kdigi meie
voorkeeleopetajate  innukat  osavdttu
voorkeelte Spetamise metoodika alasest
uurimistoost.
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VOORKEELTE
OPETAMISE
- INTENSIIVMEETODITEST

AINO JOGI

Paisuvate dppeplaanidega on meil seni
toime tuldud peamiselt ekstensiivsete
vahenditega, kas nidalatundide arvu
suurendamisega voi Oppeaja pikendami-
sega. Opetuse intensiivistamiseks ei ole

tldhariduskoolis seni veel palju teh-
tud, Seepidrast ei tohiks Opetajatele
huvituseta olla, missuguseid intensiiv-

meetodeid meil NSV Liidus rakendatak-
se. Juttu tuleb vborkeelte Opetamise
intensiivmeetoditest (VOIM), mis on,
tosi kiill, tdiskasvanud Oppijale orien-
teeritud.

Teatavasti on voorkeelte oOpetamine
tdiskasvanutele saanud viimase aasta-
kiimnega riikliku tdhtsusega probleemiks.
Vajadus lithikese ajaga hulgaliselt vilja
opetada vilismaale todle suunatavaid
spetsialiste, kes voorkeelt praktiliselt
valdaksid, s.t. oskaksid suhelda oma
eriala sonavara ja olmekeele piires, on
sundinud metoodikuid ja keeleteadlasi
otsima uusi efektiivsemaid Opetamis-
meetodeid. Traditsiooniliste meetodite
intensiivistamisest poleks abi olnud. Ei
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saanud ka kesk- ega iilikooli praktilisi
kogemusi ega votteid muutmatult iile
kanda., On ju sellistel kursustel Oppe-
materjal, kursuse kestus ja Opetuse
psiihholoogilised alused tublisti erine-
vad.

Tuli vidlja tosotada tidiskasvanutele
voorkeelte Gpetamise siisteem, mis ta-
gaks voimalikult lithikese ajaga, &ppe-
materjali piisava koguse lidbivotmise ji-
rel hea ja kindla keeleoskuse. Tuli ka-
sutada psiihholoogide abi nii Gppema-
terjali valimisel kui ka selleks, et osata
dra kasutada tidiskasvanud Oppija psiiii-
hilisi isedirasusi, mis voiksid soodustada
keele &radppimist lithikese ajaga.

Praegu wvoimegi juba réddkida voor-
keelte Opetamise noukogude metoodikas
uuest suunast — voorkeelte Opetamise
intensiivmeetoditest. Intensiivkursuste
korraldamisel on mitmel Moskva korge-
mal Oppeasutusel eesotsas M., Thorézi
nim. Riikliku Pedagoogilise Instituudiga
ning Kiievi ja Leningradi riikliku iili-
koolil juba ligi kiimneaastased kogemu-
sed. Mainitud Oppeasutused tésétavad ti-
hedas koosttds Bulgaaria ja Saksa DV
vastava ala spetsialistidega. 1974. aas-
ta 16.—18. jaanuaril toimus Moskvas
M. Thorézi nim. instituudi juures kon-
verents, mis oligi kokku kutsutud ko-
gemuste vahetamiseks ja selleks, et luua
sellealast uurimist6od teostav keskus,
mille kohta ka otsus vastu vdeti.!

NSV Liidus on koige populaarsemad
10-kuulised intensiivkursused (on ka
liihemaid ja pikemaid, 2-aastasi), kus
tootatakse 5-pdevase néddalaga 5 tundi
pédevas, kodutéod antakse 15—20 minuti
ulatuses. Esimese etapi lopuks, s.0. 3—4
kuu jooksul omandatakse ca 3000 lek-
sikaalset ja konekeele grammatika iihi-
kut. Kursuste lopuks saavutatakse kiil-
lalt ladus suhtlemisoskus oma erialal ja
iildistel olmeteemadel, Muide, konve-
rentsil mainiti, et kui intensiivsele &p-
pimisele ei jidrgne viibimist wvastavas
keelekeskkonnas, siis langeb tulu 15%.

! Konverentsist ldhemalt vt. A. J&.gi,
Voorkeelte Gpetamise intensiivmeetodite
konverents Moskvas. Methodica III,
TRU, 1974, '
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Aga siiski, kuidas saavutatakse selline
tulemus 10 kuuga? Vordluseks meenu-
tagem, et iildhariduskooli lépetanuilt
noutakse iilikooli sisseastumisel osa-
kondades, kus voorkeeleeksam on ko-
hustuslik, voorkeelt 1500 sona ulatu-
ses. Jérelikult omandatakse intensiiv-
kursustel, pealegi aktiivselt, 10 kuuga
kaks korda rohkem keelelihikuid kui
koolis 7 aastaga.

Uks eeltingimusi on kahtlemata suur
kontsentratsioon, mis voimaldab &ppijal
teatud ajaks ilimber kehastuda ja oma.
rolli sisse elada, nii et unustamine on
vdiksem. Olulisem on siiski meetod.
Né&ib, et peaaegu ainuvalitsevaks mee-
todiks 10-kuulistel kursustel NSV Lii-
dus on sugestopeedia VOIM, mille on
vélja to6tanud meditsiinidoktor profes-
sor G. Lozanov, Sofia Sugestoloogia
Teadusliku Uurimise Instituudi direktor.

‘Sugestopeedia on sugestoloogia e. su-
gestiooniteaduse haru, mis tegeleb su-
gestiivsuse probleemidega pedagoogikas.

Sugestiivsus on G. Lozanovi jiargi uni-
versaalne psiiiihilise mdjustamise wva-
hend, milles peamiselt alateadlike meh-
hanismide abil hé##lestatakse Gppija nii,
et vabanevad koik tema isiksuse reser-
vid. Lozanov rdhutab, et sellel ei ole
midagi tegemist kliinilise hiipnoosiga,
mis on ravivahend.

Sugestopeedia kasvas vilja G. Loza-
novi psiihhoteraapia-alastest uuringu-
test. Algul rakendas ta sugestiiv-kom-
munikatiivseid votteid neurooside raviks.
Uurides eksperimentaalselt mélu reser-
ve, katsetas ta esiteks iiksikute eraldi
sonade oOpetamisega. Niilid on joutud
koiki keeleelemente haarava oOpetamis-
slisteemini. Lozanovi meetodite aluseks
on Opetaja korge stimuleeriv autoriteet
ja loomingulise usalduse Ghkkond. See-
juures rakendatakse teaduslikult poéh-
jendatud wvotteid, mis tegelikult on lae-
natud mitmesugustelt voorkeelte oOpeta-
mise suundadelt, spetsiifilistes sugesto-
loogilistes tingimustes.

Sugestopeediat, mis sobib pohimotte-
liselt {ikskoik millise aine oOpetamiseks,
on seni rakendatud just vGorkeelte Gpe-
tamisel. See johtub eeskitt asjaolust, et
sel alal on tungiv noudmine uue efek-



tiivse meetodi jdrele. Teiselt poolt on
ehk moneti médrav seegi, et G. Loza-
novil endal olid, nagu ta konverentsil
tunnistas, kooliajast koige sitingemad
miélestused seotud keelte &ppimisega,
sonade tuupimine tundus talle igav ja
raske.

Niisiis soliidses eas ja mdistagi iihis-
kondliku positsiooniga inimese, oma ala
spetsialisti ees on iilesanne omandada
mingis vddrkeeles kindlad kéneharju-
mused vOimalikult lihikese aja ja vi-
hese energiakuluga. Milu aga ei ole
enam endine. Veelgi suurem takistus
tdiskasvanud GOppijale on enesekriitika,
hébelikkus, kartus vigu teha, kergesti
sugenev  alavdirsuse, saamatuse ja
lootusetuse tunne, Sellistest barjdiridest
peabki {ile aitama sugestopeedia.

Vottes arvesse, et inimese métlemis-
protsesside plastilisus ja mehaaniline
mélu vihenevad pérast 30.—35. eluaas-
tat, on VOIM-is esikohale seatud mne-
moprotsesside reguleerimine, s.o. &pitu
sdilitamise ja reprodutseerimise votted.

Sugestopeedia joud seisneb selles, et
ta haarab ja mdjustab kogu isiksust,
Opetaja ei ole siin iiksnes kommunikat-
siooniakti informatsiooni andev pool%
Oppeprotsessis luuakse sugestiivne wvas-
tastikune seos Gpetaja ja Opilase vahel.
Teadvuse korval mobiliseeritakse ka
alateadvus, mis vdimaldab &ppeprotses-
sis kasutada mitmesuguseid kunstiliike,
eriti muusikat ja méingu, samuti mit-
meid perifeerseid, passiivseid, emotsio-
naalseid ja subsensoorseid tajusid ning
protsesse,

Ulitéhtis on Oppija hédlestus ehk ette-
valmistus, See puudutab psiihholoogilisi
mehhanisme nagu motivatsioon. Oppija
peab iunnetama oma eesmirki — keel
dra oOppida, aga ka Oppimisest enesest
moénu ja rahuldust tundma. Tal peab
olema valmisolek, huvi, ootusmeeleolu,
aga see koik on suunatud isiksuse re-
servide avamisele. Rohutatakse, et just

2 A N Leontjevi arvates ongi
VOIM rohkem kommunikatsioonipsiih-
holoogia kui pedagoogilise psiihholoogia
probleem. Lihemalt vt. A, H. IeoHTb-
eB, OCHOBBI TNICHMXOJOTMII KOMMYHMKAa-
mui, TTY, 1974,

isiksuse reservide mobiliseerimine teeb
sugestopeedia perspektiivseks. Sugesto-
loogiast on juba ammugi teada, et tea-
tud tingimustes tulevad inimeses ilm-
siks psiiiihilised ja fiisioloogilised reser-
vid, voimed, mis tavalisi kaugelt iile-
tavad. Sugestopeedia wuuribki, kuidas
neid sugestiivseid mehhanisme, mis ini-
mestevahelistes suhetes voi ka &peta-
misprotsessis valitsevad, sihipiraselt idra
kasutada.

G. Lozanov manitseb, et sugestopee-
dia annab voorkeelte dpetuses hiid tu-
lemusi ainult siis, kui peatihelepanu
poorata mitte konkreetsetele votetele,
mis vbivad varieeruda,nagu relaksopee-
dia, hiipnopeedia, riitmopeedia jne., vaid
pohilistele psiihholoogilistele iilesanne-
tele, mida antud Oppeprotsess peab
lahendama. Need iilesanded on esiteks
antisugestiivne tootlus. Oppija peab
vabanema kooliajast kaasa saadud ar-
vamusest, et voOorkeelt saab &ppida
ainult raske t66 ja vaevaga. Selle ees-
mérgi saavutamiseks rakendatakse tea-
tud omavahel orgaaniliselt seotud va-
hendite kompleksi® Teiseks, &ppeprot-
sess ehitatakse iiles range sugestiivse
rituaalsuse pShimdttel, kus kasutatakse
ohtralt kunstielemente. i

Oppimise pohietapid on: 1) pégus ma-
terjaliga tutvumine (degifreering); an-
takse uus tekst 10 minutiks lugeda v&i
Gpetaja loeb ette v6i kuulatakse lindilt);

2) aktiivne seanss — Opetaja loeb kord
erilise sugereeriva intonatsiooniga uue
materjali ette; 3) kontserdiseanss —
spetsiaalselt ettevalmistatud klassikalise
muusika kontsert, mille ajal Gppijad re-
laksatsiooniseisundis rahulikult ndgjatu-
vad tugitooli seljatoele® ja Opetaja loeb
iilks kord sama teksti rahulikult ette;
4) siivendamine, mis toimub mitmes
kontsentris — 0Opitut reprodutseeritakse

4 Rithma suurus on 8—10 kursuslast.
Vahetu kontakti huvides ei ole klassis
isegi lauda, mis Opetajat Gppijatest eral-
dab.

3T, JMoszaunos, Cyrrecronenus Inpmu
ob6y4eHMNM MHOCTPAHHLIM A3bIKaM. — Me-
TOABl MHTEHCMBHOTO O0y4YeHMsa WMHOCT-
paHHBIM A3bIikaM, MIVIVMA um. Tonesa.
Mocksa, 1973, 1k. 9—17.
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ja produtseeritakse, aktiviseeritakse
uutes situatsioonides, lahendatakse {iiles-
andeid, esitatakse etiilide. Aktiivne
mottetegevus soodustab meelespidamist,

Koigil neljal etapil on oma sugesto-
peedilised erivotted. Desifreerimisel néi-
teks loeb oOpetaja teksti normaalselt
rohutades, iga lause jirel emakeelse
tolke aga madalal {ihetasasel toonil,
Aktiviseerimise ajal kasutab ©dpetaja
kogu oma intonatsiconide, Zestide ja
miimika arsenali. Ta piiliab igati Oppi-
jatesse sisendada eneseusaldust ja usku,
et nad oskavad histi. Oppijate meeleolu
on hea, nad ei visi, vaid hoopis puhka-
vad. Vigadele ei juhita tdhelepanu otse-
selt, vaid parandatakse nagu muuseas.
Ei tohi hirmutada ega alaviidrsustunnet
esile kutsuda. T60 mitmekesisus — lau-
lud, méngud, mitmesugused vahelduvad
kordamisvotted ja siivendamine, jireli-
kult ka oOnnestunud kontrolltétd, taga-
vad hea meeleolu. Positiivseid emot-
sioone tekitavad ka kunstielemendid —
muusika, kontserdi- ja minguatmosfiir,
Opetaja artistlikud intonatsioonid ja
pedagoogiline meisterlikkus.

Oppematerjal antakse kitte globaal-
selt, iihes tiikis, ilma grammatika voi
leksikaalsete elementide eelnenud sele-
tuseta, ja ldheb kohe aktiivselt kasutu-
sele. Opetaja jilgib siiski, et kdik keele
fonoloogilised, leksikaalsed ja gramma-
tilised elemendid &igesti omandatakse.
Usk oOpetajasse ja meetodisse kinnitab
motivatsiooni ja tdstab tahet edasi op-
pida,

Kursuste viimasel pideval korralda-
takse psiihholoogilised ja filoloogilised
testid ning lihike wvestlus omandatud
materjali pohjal. Kursuslased esitavad
iseseisvalt ettevalmistatud liihindidendi.
Koik kursused on seni andnud hiid
tulemusi.

Et vdorkeelte sugestopeedilisel &ppi-
misel peetakse rangelt silmas kolme su-
gestopeedia pdhiprintsiipi, — réému ja
sundimatust, teadlikkuse ja alateadvuse
iihtsust ning vastastikust sugestiiv-
sust —, siis luuakse Ghkkond, kus walit-
sevad rahu, usaldus, innukus ja korge
emotsionaalne toonus. Tekib paradok-
saalne olukord: iiliedukus saavutatakse
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praktiliselt puhkesetsundis. See koik on
teaduslikult pohjendatud. Aktiivsus op-
peprotsessis ei seisne mitte vilises kii-
tumises, vaid hoiakus, suhtumises Gppi-
misesse. Oppijale deldakse enne kursuste
algust: «Jatke eelarvamused, kriitika ja
enesekriitika, Me toome teile rodomu.»

Arusaadav, et niimoodi tootada suu-
dab ainult korgelt kvalifitseeritud, eri-
ettevalmistusega  psiihhoterapeut-peda-
goog. NSV Liidu 10-kuuliste kursuste
opetajad on saanud mitmekuulise vilja-
oppe Bulgaarias.

Kirjeldatu on iiks paljudest maailmas
kasutatavatest VOIM-i variantidest. Prof.
G. Lozanov viidab, et Bulgaarias ope-
tatakse sellesama meetodiga 2-kuulistel
kursustel (4 tundi péevas), sealjuu-
res kutsetood katkestamata kitte 3000
leksikaalse iihiku aktiivne kasutamine.

Nagu kirjutab professor S.Kohls? on
ka Saksa DV-s voorkeelte intensiivkur-
susi korraldatud juba 10 aastat. Suurimad
kogemused on Brandenburg-Plaue Insti-
tuudil Berliinis. Algajate 5-kuulistel
kursustel (500 tundi a 50 minutit), 6—8
inimest grupis, omandatakse produktiiv-
selt 3800—4000 ja retseptiivselt 1000—
1500 s6na. Edasijoudnud opivad 3-kuu-
listel kursustel (250 tundi) juurde vas-
tavalt 2500 ja 1000—1500 sona. Olene-
valt ldhteteadmistest voib lopueksami
sooritada kolmel eri tasemel, mille jaoks
nouded on iiksikasjaliselt wvilja toota-
tud.

Niib, et Saksa DV-s optimaalseimaks
peetavas intensiivkursuse variandis ei
rohutata eriti opetaja kui autoriteedi
sugestiivset osa ega mobiliseerita Oppija
alateadvust sel méidral nagu Bulgaarias
ja ka meil NSV Liidus rakendatavas su-
gestopeedias. Selle asemel on GOppetdds
kesksel kohal audiovisuaalsed wvahendid.
Keeltelaboratooriume kasutatakse tead-
miste, oskuste ja vilumuste kinnistami-
seks ja aktiviseerimiseks vidga intensiiv-

9 3. Koanbc, OnTHManbHbBli BapuaHT
Kypca MHTEHCHMBHOTO OOy4YeHMA HA3BIKY B
TIAP. B cb,; MeTtonsl MHTEHCHMBHOro 06y-
YeHMA MHOCTPaHHBIM H#3BIKaM, op. cit.
1k, 18—37.



selt nii tundides kui ka auditooriumi-
viliselt iseseisvaks harjutamiseks. Labo-
ratooriumis tutvub kursuslane hilisel
Shtutunnil ka ettevalmistavalt (see on
nn. eelkuulamine) uue materjaliga, mille
ta veidi hiljem uinudes peab hiipnopee-
diliselt omandama.

Me ei seadnud endale iilesannet kir-
jeldatud intensiivmeetodeid vorrelda véi
neile omapoolset hinnangut anda, vaid
ainult esialgselt tutvustada. Kindlamaks
seisukohavotuks on meil alles liiga véhe
andmeid. Dr. G. Lozanov ise mdodnab,
et tema nn. sugestiiv-kommunikatiivne
meetod ja selle psiihhoterapeutilis-
psithhohiigieenilis-psiihhoprofiilaktilised
printsiibid on alles uurimisjdrgus. Prae-
gu voib muidugi iga Opetaja leida mee-
todis midagi, mis on wvastuvdetav tema
psiiiihilisele laadile, ja kasutada seda

kooskolas oma filoloogiliste seisukohta- -

dega. Kuid samas ta hoiatab, et raken-
dades ainult {iht voi paari elementi te-
ma globaalsest slisteemist, drgu keegi
oodaku tulemusi, mis oleksid wvorrelda-
vad kogu meetodite-votete kompleksi
kasutamisel saadutega. Sugestopeediat
voib Opetamisprotsessis kasutada ainult
spetsiaalse ettevalmistusega  korgesti
kvalifitseeritud pedagoog-psiihholoog, ja
sedagi, nagu praegu paistab, ainult liihi-
ajalistel kursustel.

P —

FUUSIKA
KOOLIULESANNETE
LAHENDAMINE

ERI MEETODITEGA

— e

RAIMOND JUURIKAS

Vare}nalt on juba juttu olnud fiilisika
koolifilesannete lahendamise meetoditest
(vt. «Noukogude Kool» 1974, nr. 1). Tule-
tame podgusalt meelde nende meetodite
nimetused:
1) katsetamise, mo6tmise ja vordlemise
meetod;
2) ldbitungivate elementide meetod;
3) andmete juurdekirjutamise meetod;
4) ruumiprobleemika esitamise meetod;
5) kaalutluse ja proovimise meetod;
6) pobrdiilesandena esitamise meetod.
Fiilisika Opetamisel peetakse tihti dige
kasulikuks iihte ja sama iilesannet la-
hendada mitmel eri viisil, mitme meeto-
diga. Kindlasti pakub &pilastele rohkem
mottetodd ja arenemisvSimalust iihe
iilesande lahendamine niiteks nelja eri-
neva vottega kui nelja erineva iiles-
ande lahendamine tihe vottega (ena-
masti kaalutluse ja proovimisega voi
lihtsalt opitud valemi kasutamisega).
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Alljdrgnevas vaatleme moningate nii-
dete (lihtsate kooliiilesannete) varal, kui-
das loetletud meetodeid iihe ja sama iiles-
ande puhul rakendada.

Mirkus: Katsetamise ja mogtmise mee-
todit me jdrgnevates niidetes ei raken-
da, kuna iilesannete katseline lahenda-
mine on omaette pikem kiisimus ja mee-
todi rakendamine sdltub katsetehnika
voimalustest. Alati ei ole selle meetodi
rakendamine ka vajalik ega vdimalik.
Nidide 1. Ule plokiratta on pandud
hodrdeta ja ilma kaaluta nddr, mille
otstele on kinnitatud kehad massiga my
ja my, kusjuures m;>ms. Leida siisteemi
kiirendus.
I. Libitungivate elementide meetod*
Vaatame ja vdrdleme kehade kaalusid,
s. . keha méju ndédrile (vt. joonis 1):
langeva keha kaal viheneb: m; (g — a);
tousva keha kaal suureneb: m: (g 4 a).
Voime kirjutada vdrduse:

m; (g —a)=m: (g + a)

mig —mia=mo:g + mea

mig — meg=mya -+ msa

(my — ma2)g = (m; + ms)a

my -+ ms
Joonis 1. Joonis 2.
-
"3
mz20 mag
m,g mfg

II. Andmete juurdekirjutamise meetod
Paigutame kehale m: juurde raskuse
msg. Selle mojul piisiks siisteem tasa-
kaalus (seisaks) (vt. joonis 2):
mzg==(my + ma)a
Meie iilesandes on ms=m; — m,, seega
saame (m;—mz)g=(m; -+ ms)a, mis an-
nab 18puks a= B: M2
my + mz

*) Niidetes tdhistame meetodid ainult
vastavalt esimeses néites toodud rooma
numbritega
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III, Ruumiprobleemina esitamise meetod
Votame slimmeetriatasandi 1&bi ploki
tsentri (katkeva joonega). Raskuskiiren-
duse suuna loeme positiivseks, Paigutame
molemale poole siimmeetriatasandit vas-
tavate kehade slimmeetrilised pildid koos
nende kiirendustega (vt. joonis 3) ja
tasakaalustame siisteemi

m;g — mea=myg-+ma,

sellest saame: mig—m:g=mja+ m:a
s . —m
jne, kuni: a=10—"M2 4
my + maz
Joonis 3. Joonis 4.
1
|
a I msa
f R Sl
t b8
| | b
i H | Leca
m,
[ | 29 mea mag
=Mmzq Mg | a

IV. Kaalutluse ja proovimise meetod

Kui eraldame suuremast massist iihe osa
raskusega mig —msg (joonisel 4 viiruta—
tud), siis ongi see raskusjdud ka kiiren-
dust andvaks jouks ja vdime kirjutada:

mg — mag = (my + ms)a, millest
(my —ms)g= (my + m2)a ja
A= mi; — mg g

my + m:

V. Pidrdiilesandena esitamise meetod
Kiirendus a on tuntud ja mélemad mas-
sid my ja m: liiguvad {ihendatuse téttu
sama kiirendusega, seega (mi -+ mas)a.
Leida tuleb joud, mis seda kiirendust
annab, Selleks jouks on ilmsesti kehade
mg ja m: raskuste vahe: mg —mag ja
vbime seega kirjutada: (m;-+ m.)a=
=mug — mzg, millest leiame:

24 My — M
my -+ ma

a g,

Nédide 2. Pliist kuul temperatuuriga
17°C porkub takistusele ja sulab. Leida
kuuli kiirus, kui 507, energiast liheb-
soojenemisele (siseenergiaks).



L
t1=17°C =50%=05
c=198 —3
kz K

m
t:=2327°C
1=25,1 - 10°

kg
Ye=7

Piissikuulil on liikudes kineetiline ener-
2
gia K= 921. See energia katab kéik

energiavajadused (vt. joonis 5).
Saame koostada vorrandi:

2 2 "
’_%_V_—(]—q)- _r.x_lzl:m(tsutl)—{—fm
2 .3 2
_n;v__n;v 4+ -2 —em (ts —t) + Am

2
n - _‘?;—."_=cm(ts—t:)+i.m

yim V% et —t0 + 4] [2]

Arvutades saame: v=507 2
s

Joonis 5.

!

50% o UG

1-n 2 #
fdusuks |sulla|milse|ks

e

koguenergia

II. Oletame, et selle keha mass, millega
kuul porkus, on M (juurdekirjutus!), eri-
soojus Ci ning temperatuuri tous At
(juurdekirjutused!). Véime koostada vor-
randi:

_“;1’=mn (ts — t1) + Am + oM - At

rnz_vz — ciMAt=cm (ts — t1) + Am.

Et ¢i, M ja At pole teada ja teada on
vaid protsessi «kasutegur» m, siis voime
kirjutada:
2
mv? — o MAt=1 - ANV,
2 2

seega: 1) - mTv:!-=cm (ts — 1) -+ Amy;

2
AV —c (ts —t) +  ine.

III: Votame iilesandele moeldava sim-
meetriatasandi (katkev joon):

4
E_:}’_L %c‘m (t: — t,) + Am (téiellku siim=

meetria] juhul)
Meil esineb aga s
2
L >|-cm (ts —t)) + im
Stimmeetria taastamiseks lahutame
vasakul olevast kineetilisest energiast
ithe osa mingi madalama Kkiirusega

vi<_Vo. Saame

m:uz — IV — em (ts —t) + Am

%(Vaz — v =em (ts —t1) + Am

%(w + vi) (vo— vi)=cm (ts — t1) + Am

Peab olemas olema mingi kiirus v,
nénda et (vo -+ vi) (vo — vi)=nv?

2
Seega 1) u“;l=cm (ts —t1) + Am

l:i=c (ts —t1) + A jne.

IV. Kineetilisest energiast kulub ainult
osa 1 kuuli soojendamiseks ja sulata-
miseks.

Seega

2
N - ’_r;l’_zmn (ts — t1) + Am jne.

V. Oletame, et kuuli kiirus on teada ja
leida tuleb kuuli sulatamiseks ja soojen-
damiseks wvajalik soojushulk voi koguni
kuuli temperatuuri tous. Sulamiseks ku-
lub soojushulk «’m» ja soojenemiseks
«emAts, kus At=t:—ti. Seega ldheb
kuuli siseenergiaks @=cmAt 4 Am. See

- soojushulk on aga kadude tottu viiksem

kuuli Kkineetilisest energiast emAt 4+
2
+ im<< %- . Vordsustamiseks peame
soojushulka suurendama
2
cmAt+2m _ mv §ne.
il 2

Nidide 3. Kui palju vaske eraldub 10
sekundiga CuSO; lahuse -elektroliiiisil
katoodile, kui esimese 5 sekundiga voo-
lutugevus kasvab iihtlaselt 0— 3A ja
viimase 5 sekundi jooksul langeb iihtla-
selt kuni 1 amprini?
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Joonis 6.

tytd,
Kty

R
|
|
|
|
|
|
|

7
'S
& @ 8 10 ¢

2 " R (sl

t=10s

t1=>5s

tz=>5s

Ii=0A

I.=3A

Is=1A

k=0,33 - 10-6 K&
As

m=7?

I. Elektroliiiisil eralduv ainehulk on vor-
deline voolutugevusega (I) ja kestvusega
(t). Kandes need suurused ristkoordinaa-
distikku, ndeme, et eralduv ainehulk on
vordeline graafikul kujuneva pindalaga:
m~ (OUTS).

Arvutame selle pindala:
(OUTS)= (VPUT)=(VTSO) — (OPU).
Seega m~ (VPUT) + (VTSO) — (OPU)
m=k [(VPUT) + (VTSO) — (OPU)]

m=k - [:ﬂ% (I3—13)+ (Ia—Ig)t—

(I —1y)
e
m=k - [10“;5- @ =D)L =) A0
5.(3—0)] _
~2 B0 | 175 kike]

II. Muutumatu voolutugevuse I, puhul
oleks eralduv ainehulk suurem m; vorra
(my on juurdekirjutus!):

Seega m + mi=kl:t ja m=kl:t —my
my ~ (OPU) -+ (URT)

o b=ls (t—ts) (I —Ta)
e § 2
oo [I:t“ﬁ_(t—t;) (Ig—ls)J
2 2

m=175k [kg].
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III. Eralduv ainehulk on vordeline ku-
jundi pindalaga S (pindala on kahe-
madteline ruum).
m~3S
m~ (OUty) + (UTSty)

e ]:ti - I 4+ (t—1t1) - (Is4-12) }

2 2

m=1%5k [kg].
IV. Kaalutleme jdrgmiselt:

m=KkIt=k - [I‘ 4; Iz ¢, —|—IZEI’ . tz]

— e,
keskmine keskmine
vool vool
algul 1opul
m=175k [kg].

V. Oletame, et teame eraldunud aine-
hulka «m» ajaga «t». Selle ainehulga

annab muutuv voolutugevus Iy = %

Muutuva voolu leiame tema keskmiste
kaudu:

Li+1 , L+1s . .
e
ILi+1» L+4+Ia__m

. "tz' —

t1 ) - ) %’

sellest: m=1%5 k [kg].

Toodud nédidetest selgub, et enamasti
on 1iiks meetod koige ratsionaalsem
ja kédepidrasem, teised on kas keeruka-
mad voi kunstlikumad. Kooliiilesannete
lahendamise treeningul, nagu juba o&el-
dud, tasub aga rakendada wvoimalikult
mitut eri meetodit, Opilastel on iilesan-
nete lahendamisel individuaalseid erine-
vusi. Kui liks meetod on iihele Opilasele
meelepdrane, voib ta teisele osutuda
raskeks, ja vastupidi.



MOTTEID JA MARKUSI
MATEMAATILISE ANALUUSI
ELEMENTIDE OPETAMISE
KOHTA ULDHARIDUSKOOLIS

VLADISLAV KORZETS,
KUSTAV LAIGNA

Matemaatilise analiilisi elementide o&peta-
mine keskkoolis tunnistati tarvilikuks juba
sajandi algul, tegeliku Gpetamiseni jouti aga
suhteliselt hiljuti. Nagu igasugune uus kvali-
tatiivne muutumine, ei toimu ka matemaati-
lise analiilisi elementide juurdumine kooli-
matemaatikas raskusteta. Samal ajal tiksikute
teooriakiisimuste opetamise metoodika vilja-
tootamisega tuleb need kisimused orgaanili-
selt seostada ka matemaatika Uldkursusega.
Viimast néuab toimuv koolimatemaatika re-
form.

Seoses nimetatud ilesande ja matemaatika
Spetamise praeguse olukorraga iildharidus-
koolis on ilmne, et matemaatilise
{ulsi elementide &petamine pole veel are-
nenud |6plike vormideni, kestab alles iile-
minekuperiood.

Alljargnevas esifatakse méned (lemineku-
perioodi probleeme kasitlevad métted ja
markused, mis kill ei pruugi olia ainudiged.
Vahest soodustavad need aga senisest aktiiv-
semat méttevahetust,

ana-

Vaadelgem, kuidas foimub matemaatilise
anallilisi elementide opetamine keskkoolis.
Selleks tuleb leida nahtus, mis matemaatilise
analiilisi opetamise faset koige tépsemini ise-
loomustab. Ménede &petajate téomeetodid
ja matemaatikatunnid ei voimaida (ldistusi,
tutvumine koikide matemaatikadpetajate too-
ga on aga prakiiliselt teostamatu, limselt
saavad ainsad jéreldusi véimaldavad etaloo-
nid olla koolis kasutatavate matemaatikaopi-
kute sisu ja vorm. Siinjuures ei tohi nende
kohta kaiva analiilisi rangust mojutada toik,
et lileminekuperiood alles kestab.

Sirvides hetkel kehtivaid oppeprogramme,
ilmneb, et matemaatilise analiilisi elementide
dpetamise raskuspunkt langeb kimnendasse
(vene dppekeelega koolis vastavalt tiheksan-
dasse) klassi. Kimnenda klassi programmi
jédvad niisugused olulised teemad, nagu
jada piirvdédrius, funkisiooni piirvidrtus ja
pidevus ning funkisiooni tuletis, mistotu
artikli teises pooles vaadeldakse pdahiliselt
just kiimnenda klassi opikut. Funktsionaalse
soltuvuse mdiste kuulub aga juba seitsmenda
klassi kursusesse, kus funktsioon defineeri-
takse kui relatsioon, millesse kuuluvate paa-
ride esimesed elemendid on erinevad. Ka-
heksandas ja (heksandas klassis késitletakse
mitut tilipi ning erinevate omadustega funkt-
sioone, sealhulgas lineaar-, ruut-, astme- ning
trigonomeetrilisi funktsioone. Tutvutakse ka
kasvavate ja kahanevaie ning paaris- ja paa-
ritu funkisiooni maistega.

Enne funktsiconi piirvddrtuse ja tuletise
maistega tutvumist on niisiis kolme aasta
jooksul tegeldud funktsionaalse sdltuvuse
juhtumitega. Seega peaks ettevalmistus olema
ajaliselt piisav, ent paraku juhtub praktikas
sageli, et piirvdartuse ja tuletise moiste sisu-
line omandamine tekitab o&pilastele suuri
raskusi.

Tekib kiisimus, kas matemaatilise analiilsi
elementide [kuulub ju ka funkisiooni maiste
matemaatilisse analiiiisi kui selle pdhiline
uurimisobjekt] niisugune hajutatus eri klassi-
kursuste vahel soodustab kasitluse sligavusi
ning mdistete omandatavust. Erinevafe dist-
sipliinide asendamine koolimatemaatika mo-
derniseerimise| (iheainsaga — matemaatika-
ga — tahendab endiste aladistsipliinide
(algebra, geomeetria jt.) (hendamist hulga-
teoreetilisel baasil. Kas on aga aladistsiplii-
nidesse kuuluvate teooriaelementide seosta-
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mise eesmdrgil farvis aladistsipliine tikeldada
ja laiali puistatal Millisel maaral on selline
teguviis kooskélas didaktika, jarjepidevuse ja
teaduslikkuse printsiipidega?

Uhe aladistsipliini jaotatus eri klassikursuste
vahe| eeldab distsipliini «uute» kiisimuste
kdsitlemise juurde asumisel jérjepidevai
suuremahulist kordamist. Sagedasel kordami-
sel on see vaieldamatu eelis, et kinnistuvad
pohiteadmised, kuid kas koolitéds jatkub sel-
leks alati aega ning kas ei |8hu hajutatus
vahel aladistsipliini tunnetuslikku terviklikkust.
Uhest vastust on véimatu anda, kaik séltub
konkreetsetest asjacludest. Nitena vaatleme
arvujadade (ildteema kasitlemist keskkoolis,

Arvujadade Sppimise| langeb p&hikoormus
kiimnendasse klassi, kus futvutakse j&rgmiste
kiisimustega: arvujada geomeetriline kujuta-
mine, kasvav ja kahanev jada, fokestatud
jada, jada piirvddrtuse moiste, monotoonse
jada piirvédriuse olemasolu funnus (t5estu-
sefa), teoreeme piirvddrfuse arvutamiseks,
geomeetriline progressioon. Jada maiste de-
fineerimine toimub aga {iheksanda klassi &pi-
kus, nimelt jarjestatud arvuhulgana, Antud
juhul on jada maiste sissetoomine (iheksanda
klassi Gpikusse pahjendatud, kuna jargmises
punktis [1, lk. 14] vaadeldakse naturaal-
arvude hulga jérjestatust,

Uheksanda klassi &pikus kasitletakse aga
veel jdrgmisi arvujadadega seotud kiisimusi:
peatlikis «Funkisionaalne séltuvus» teemai
«Arvujada kui funkisioon» ja peatikis «Li-
neaarfunktsiooni rakendusi» teemasid «Arit-
meetiline progressioon» ning «Aritmeetilise
progressiooni summan» [1, lk. 41, 65, 68].

Teema «Arvujada kui funkisioon» sissetco-
mine peatiikis «Funkisionaalne  sdltuvus»
jdéb peatiiki eelnevate ja jargnevate teema-
dega seostamata. Juba feema nimetus itleb,
et seda on vaja arvujadade olemuse selgita-
misel, pakub aga fufvumisel funkisionaalse
séltuvusega kitsa erijuhuna vihe. Uheksanda
klassi Gpikus osutub teema «Arvujada kui
funkisioon» vajalikuks vaid teema «Aritmeeti-
line progressioon» sissejuhatusena, on aga
viimasest eraldatud kahekiimne kolme lehe-
kiljega.

Kisitav tundub ka teemade «Aritmeetiline
progressioon» ja «Aritmeefilise progressiooni
summa» paigutamine peatiikki «Lineaarfunki-
siooni rakendusi», kuivérd jargmistes peatiik-
kides nendele teoreetiliselt ei toetuta, teema
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«Aritmeetilise progressiooni summas aga pole
seostatud ka lineaarfunktsiooniga,

Vahest oleks kasitluse terviklikkuse seisu-
kohalt tulusam koondada teemad «Arvujada
kui  funktsioon», «Aritmeetiline progres-
sioon»  ja  «Aritmeetilise  progressiooni
summan kokku kiimnenda klassi &pikus sisal-
duvate arvujadasid kisitlevate teemadega,
toimugu see siis theksandas vai kiimnendas
klassis,

Analoogiline on olukord teemade «Geo-
meetriline progressicon» ja «Geomeefriline
rida» paigutamisega peatikki «Eksponent-
funktsicon ja logaritmfunkisioon» kiimnenda
klassi Gpikus, peaaegu kakssada lehekiilge
pérast jadade kasitlemist [2, Ik. 205, 215].
Motiiviks néib siin olevat asjaclu, et geo-
meetriline progressioon on seostatav natu-
raalarvude hulgal méiratud eksponentfunkt-
siooniga, Seosele geomeetrilise progres-
siooni ja eksponentfunkisiooni vahel piisab
aga konkreetse nditena toodud kuuest reast
[1; lk. 205] eelnimetatud teemasid kasitleval
iiheksateistkiimnel lehekiiljel. Tahtmata tekib
kiisimus, kas oli farvis nende kuue rea pi-
rast teema «Geomeetrilised progressioonid»
lahti rebida jadade uldteemasi, kuhu ta
orgaaniliselt kuulub? Need read poleks sel-
lepédrast pruukinud olemata jédda, eelnev
tutvumine geomeetrilise progressiooni mais-
tega oleks eksponentfunkisioonide kasitlemi-
se aga ainult kdeparasemaks muutnud. Pea-
legi on geomeetrilise progressiconi késitle-
mine eksponenifunkisiooni erijuhuna ebakor-
rekine, kuna eksponentfunkisioon on teata-
vasti defineeritud ainult positiivsel alusel,
geomeetrilise progressiooni tegur aga véib
olla ka negatiivne. Mirkus &pikus, et prog-
ressioonitegur vaib olla ka negatiivne, kuna
naturaalarvuline aste on defineerifud ka
negatiivsel alusel, ei paranda margatavalt
eksponentfunkisiooni seostatust geomeetrilise
progressiooniga.

Arvatavasti pole eraldi seisvate distsiplii-
nide asendamisel koolimatemaatika reformi-
mise| he {ihtsega — matemaatikaga — ees-
mérgiks omaetfe erinevate teocoriate ele-
mentide seostamine, vaid esmajoones nende
teooriate seostamine hulgateoreetilisel baa-
sil. Paraku on siin puudusi. Eriti teravalt tor-
kavad need jillegi silma matemaatilise ana-
lidsi elementide kasitlemisel. Piirvéariuse ja
tuletise mé&iste sissetoomisel hulgatecoriale



prakfiliselt ei tostuta. See on ka moistetav,
sest nimetatud moistete llesehitamisel hulga-
teorestilisel baasil on palju abstrakiset ja
tharjumatut. Funkisiooni madiste esitatakse
seitsmenda klassi Spikus kiill hulgateoreeti-
liselt — relatsioonina, millesse kuuluvate
paaride esimesed elemendid on erinevad
[3, Ik. 143]. Tekib aga ks kiisimus.

Seitsmenda klassi opikus on idrgmine de-
finitsioon: «Funkisioon on relatsioon, mil-
lesse kuuluvate paaride esimesed elemen-
did on erinevad.» [3, lk. 143.] Tekkiv kiisi-
mus voib esimesel hetkel ndida vaid keele-
lisena ja kélab jargmiselt: «Kas kdnealune
funktsioon on funkisioon voi funktsionaalne
relafsioonl»  Koolimatemaatika seisukohalf
seisneb erinevus jargmises: 1) kui relatsioon,
millesse kuuluvate paaride ezimesed ele-
‘mendid on erinevad, on funkisionaalne, esi-
tab see funktsiooni poolt méaratava punkti-
hulga ja sellega funktsiooni graafiku; 2) kui
relatsioon, millesse kuuluvate paaride esi-
mesed elemendid on erinevad, on aga
funkisioon, esitab see iihel ja samal ajal
funktsiooni graafiku ja funktsiooni
need mdisted kaftuvad.

enese,

Funktsiooni maiste puhul tundub olulisena
just muutujatevahelise séltuvuse rédhutamine
ja méddahiilimine konkreetsest interpretfat-
sioonist.

Erinevate esimeste elementidega paaridesi
koosnev relatsioon tdstab esile funkisiooni
kui teatud hulga ning jatab varju sdltuvus-
{ikkuse. Funkisioon osutub esmajoones hul-
gaks. Edaspidises koolikursuses domineeri-
vad aga just sdltuvuslikkust rdhutavad funki-
sioonide esitusviisid, mistéttu opilastel tuleb

funktsiooni hulgateoreetiline maiste sageli
tagasi «folkida» soltuvuslikuks.
Seetottu tundub funkisiooni ja funkisio-

naalse relatsiooni moiste eristamise metoo-
dika viljatéstamine’ keskkoolile wvajalikuna,
kuni selle llesande lahendamiseni ei saa
aga arvatavasti loobuda funkisiooni nn.
naiivsest definitsioonist, mis praegu esita-
takse kaheksandas klassis [4, lk. 15]. Arva-
tavasti ei ole vene oppekeelega koolis vas-

tava metoodika puudumise tottu seni veel
kasitletud funkisiooni moistet relatsiooni
moiste vahendusel. Ka tundub funkisiooni

nn. naiivne definitsioon praktilises koolitéds
vdhem ajakulu ndudvana, sest selle oman-

damiseks on vaja funda vdhem eelmaisteid.

Ometi ei saa keskkoolis locbuda mate-
maatilise analiilisi elementide viimisest hul-
gateoreetilisele baasile. Seda nduab kooli-
matemaatika reform. Konkreetsed teed ja
meetodid aga alles ootavad viljatédtamist,
kusjuures on raske ennustada, missugusteks
need kujunevad ning millal keskkooli j6ua-
vad. Matemaatilise analliisi praegused hul-
gateoreetilised esitused on keskkooli otse-
seks (lekandmiseks liiga abstrakised. Kuid
lilesanne on perspektiivne ja selle lahenda-
misel ei tohigi kiirustada, see vbiks ooda-
tud kasu asemel kahju fuua. Kas polegi
&kki juba kérgematesse koolidesse astujatel
ilmnenud huvi langust matemaatika kui p&hi-
aineks valitava distsipliini vastu, ning kui on,
kas ei tuleks seda osaliselt .seostada ka
koolimatemaatika moderniseerimisprotsessiga?

Matemaatilise analiiisi moistete viimine
keskkoolis hulgateoreetilisele baasile on,
rohutagem seda veel kord, kaugem eesmérk,
alati leidub aga konkreetseid, hetkel aktuaal-
seid lilesandeid. Niisugune (ilesanne on
kehtivate oppeprogrammide ja Spikute kor-
rigeerimine Sppeprotsessi efekfiivsuse suu-
nas. Artikli eesméargiks ei ole kehtivate
programmide ning opikute igakiilgne krii-
tika, véimalust kasutades aga teeksime paar
markust kiimnenda klassi 6piku kohta.

Matemaatilise analiitisi mitmete véiidete
toestused on keerulised ja vaevarikkad. Neid
toestuskdike aitavad lihtsustada mitmekiilg-
sed tdestusmeetodid, sealhulgas ka male-
maatilise indukisiooni meetod. Viimase abil
lihtsustuksid tunduvalt mitmed ajakulukad
toestuskdigud. Matemaatilise  indukisiooni
meetod on muidugi raskemini cmandatavaid
ning selle rangus voib opilasele vastavate
teoreetiliste teadmisteta ndida vaieldav. lIm-
selt on see ajendanud autoreid paigutama
teema «T&ieliku indukisiconi meetod» oSpiku
viimasesse peatiikki. Meetodi teoreetilisel
péhjendamisel sellest midagi ei muutu, sesi
aksiomaatika kisimustega tutvuvad opilased
alles hiljem, theteistkiimnendas klassis. Ma-
temaatilise indukisiooni meetodi teoreetfili-
selt pohjendatud o&petamiseks tuleks seda
kasitleds alles |oppklassis, see jataks oSpe-
tajad aga ilma voéimalustest rakendada seda
varasema materjali omandamisel. Ent ka fuf-
vumine meetodiga alles kiimnenda klassi
I6pus ahendab tunduvalt selle rakendatavust.
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Kui on juba tegu matemaatilise induktsiooni
meetodi definitiivse sissefoomisega, kas po-
leks siis otstarbekam tutvustada seda iihek-
sandas klassis voi kimnenda algul. See la-
hendaks ka kiimnenda klassi dpikus leiduva
vasfuolu, milles matemaatilise induktsiooni
mectodit ollakse sunnitud kasutama wvarem,
kui temaga tutvutakse [2, k. 69]. Mate ei
ole uus. Vene oppekeelga koolide iihek-
sanda klassi katsedpikus [5] moodustab
matemaatilise indukisiooni meetod esimese
peatilki. Kas on see meie koolinoortele iile
jou kdiv véi on Vene NFSV haridustegela-
sed eftevaatamatud, riskeerides matemaati-
lise indukfsiooni meetedit Spetada peaaequ
kaks aastat noorematele G&pilastele?

Motteid tekitab ka arvu e sissetoomise
viis kiimnenda klassi &pikus [2]. Arv e on
matemaatilise  analiiisi  fundamentaalseid
maisteid, mistotu selle esitus peaks olema

piisavalt range. Jada(l —}——E—) B piirvaartuse
olemasclu téestusel foefu?akse kiimnenda
klassi &pikus funktsiooni ja selle
puutuja graafikutele punktis (a; a™!). Paraku
aga ei jad graafiline materjal ainult saate-
materjaliks, vaid muutub argumentaalseks.

iy — xn+l1

Klassikalisele, Newtoni bincomvalemi va-
hendatud téestuskdigule ei toetuta ning see
oleks voimatugi, sest Newtoni binoomvalem
esitatakse samuti kui matemaatilise induki-
siooni printsiip opiku viimases peatiikis.
Selle sammu motiveeringuks vaib olla vaid
Newtoni binoomvalemi halb &pitavus, aga
vene Oppekeelega koolis seda millegipa-
rast ei kardeta [5, k. 24].

Kui aga peaks olema ofstarbekam paigu-
tada Newtoni binoomvalem opiku I5ppu,
ikkagi leidub iada(i -{—-‘—)“ piirvédrtuse
olemasolu killaltki rar'u;.w.tic.in toestusi. Néiteks
on arvu e olemasolu véimalik {6estada, ra-
kendades Bernoulli wvérratust ja monotoonse
jada piirvédrtuse olemasolu tunnust [6.]. K&-
nealune tdestus véib ndida koolimatemaatika
jaoks liialt mahukana, selle esitamine ej
tohiks aga rohkem aega vétta kui opikus
toodud foestus. Ka on koéik teisendused
elementaaralgebralised ning saavutatakse
vajalik rangus. Teoreetilisi raskusi ei peaks
opilastel tekkima, kui neil on vaid piisavall
selge monotoonse jada piirvadriuse clemas-
olu tunnus. Kui on?
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Kahtlusi stinnitab eelkdige toik, et mono-
toonse jada piirvdariuse olemasolu tunnus
postuleeritakse [2, |k. 24].

Ent peatugem arvujada piirvéartusel [dhe-
malt.

Jada piirvaartuse moistega
esimeseks kokkupuuteks matemaatilise
liisi pohimeetodiga — piirvadrtuse mois-
tega. Oppeprotsessi metoodilisest ja psih-
holoogilisest aspektist on véga tahtis, et esi-
mene mulje kujuneks meeldivaks, et jada
piirvdartuse maiste omandataks pohjalikult.

tutvumine on
ana-

Sellise pd&hjalikkuse  saavutamiseks ei
piisa jada piirvéariuss enese moiste kui
tahes rangest esitusest, kui me unusfame
opilastele naitamast, millise laiema maiste
alamjuhtum piirvdértuse moiste on. See
oleks analoogiline ruudu moiste dpetami-
sega, kusjuures nelinurga moistega ei tut-
vuta. Analoogia aga ulatub veelgi kauge-
male. Nelinurga mdiste on nimelt maérksa
lihtsamini omandatav kui rodpkiiliku vai
frapetsi moiste.

Arvujada piirvaartuse maoiste korral on sel-
liseks «nelinurgaks», temast laiemaks ja
mdrksa lihtsamini omandatavaks kuhjumis-
punkfi maiste.

Keskkoolis paraku kuhjumispunkti
tega ei tutvuta. See muudab arvujada piir-
vaartuse moiste raskesti omardatavaks ja
metafiilsiliseks, sest me vaatleme jada piir-
vaartuse moistet viljakistult orgaanilistest
seostest. Kuhjumispunkti maiste sissetoomine
keskkoolis mitte ainult et tdstaks arvujada
piirvddrtuse mdiste omandamise siigavust ja
pohjalikkust, vaid muudaks ka oppeprotsessi
tunduvalt lihtsamaks. Kuhjumispunkti maiste
kasutamine loob vdimaluse koonduvate ja
hajuvate jadade meeleliseks kujutluseks ja
lihtsustab koikide arvujada piirvdartuse mais-
tega seotud teoreemide tGestuskdike nii apa-
ratuuri kui opitavuse poolest. Viimane annaks
voimaluse esitada keskkoolis mitte ainult
monofoonse jada piirvddrtuse olemasolu
tunnuse toestust, vaid ka jada piirvadrtuse
olemaseolu tunnust ehk nn. Cauchy koonduvus-

mois-

kriteeriumi.

Ka seob kuhjumispunkii moiste piirvéér-
fuse moistet senisest mérksa tihedamalt hul-
gateooriaga, kuivérd kuhjumispunkt on defi-
neeritud igas Iopmatus tokestatud hulgas,
piirvadrtuse maiste kujuteb enesest aga sisu-
liselt iiheainsa kuhjumispunkti esinemise eri-



juhtu 16pmatus hulgas. Véimalik, et jada piir-
vadrtuse mdiste korral tema sellise astmeni
tuvastatud seosest hulkade ja hulgateooriaga
koguni piisaks ning kuhjumispunkti maoiste
sissefoomine lahendaks niisiis ka selle olu-
lise kisimuse.

Maérkigem veel, et kuhjumispunkti maiste
voimalikud rakendused ei piirdu iiksnes arvu-
jada piirvddrtuse kisimustega, vaid seda
saab edukalt rakendada ka funkisiooni piir-
vadrtuse moiste uurimisel.

J88b lisada, et kuhjumispunkti mdiste on
intuitiivselt hdsti moistetav, mis tarviduse
korral voimaldaks koguni loobuda tapsest
definitsioonist, asendades selle piisava arvu
néidetega. Kuid ka definitsioon ei ole kee-
rukas.

Eelnevas tostatatud kiisimused vajavad
edaspidist analiilisi ja diskussiooni, mdnede
juurde aga tuleme peatselt tagasi konstruk-
tiivsete ettepanekutega.
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INIMESE JOONISTAMISEST
KESKKOOLI KUNSTIRINGIS

OLEY SOANS

Kéesolev lilevaade inimese joonistamise
opetamise koige (ldisematest pohialustest
on moeldud keskkoolide kunstiringide ju-
hendajatele. Sellisena fohiks see huvi pak-
kuda ka vanemate klasside opilastele, kes
kavatsevad astuda kunstikooli v6i Pedagoo-
gilise Instituudi ning Kunstiinstituudi
valmistuskursusele.

Asjaolu, et eestikeelses tritkisénas on ka-
sitletud inimese joonistamist viimati neli-
teist aastat tagasi (O. Raunam, Joonista-
mise ja maalimise o&pik. Tallinn, 1961), an-
nab alust arvata, et inimese joonistamise

ette-

késitlemine ndib olevat ajakohane. 1964. a.
ilmunud G. Loogna «Plastiline anatoomian
kasitleb kiill inimese joonistamist, kuid on

koostatud kunstnike ja kunstililiopilaste nou-
deid silmas pidades.

Joonistamisel (lildse, sealhulgas ka inimese
joonistamisel, on kaks pdhieesmarki: 1) joo-
nistamine kui loomingulisi jdude vallandav
tegevus, kui loomingu koostisosa — enese-
véljendamine, 2) inimese joonistamine kui
oppeaine, mille eesmédrk on inimese keha-
ehituse oGppimine, — enesetidiendamine.
Need eesmérgid on vastastikuses seoses ja
fingivad teineteist.

Kéesolevas iilevaates huvitab meid joo-
nistamine kui oppetés, mille llesanne on
a) arendada Gpilase voimeid (tema eeldusi
sra kasutades), mida on vaja edasioppimisel
kunstierialadel (vaatlusvéime, vormi- ja ruu-
mitaju, loominguline mé&tlemisvéime ja fan-
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taasia), b) anda &pilasele teadmisi, oskusi ja
wvilumusi, et ta oskaks loomingulistes té&des
joonistada inimest, c) arendada inimese joo-
nistamise kaudu arusaamist ilust ja harmoo-
niast looduse vormides.

Millist joonistuse laadi pidada koige ofs-
tarbekamaks inimese ehituse Sppimisell An-
‘keetkiisitlus naitas, et 37% kunstnikest ja 519
kunstitiliopilastest peavad kdige olulisemaks
krokiid. 10—15 minutit kestvad krokiid véi-
maldavad sama aja jooksul inimese (lesehi-
tamist harjutada palju kordi rohkem kui pi-
kaajaline joonistamine.

Kas kasutada pikemaajaliste joonistuste
‘fegemisel tonaalset véi kontuurset lahendust?
30% kunstnikest ja 319, llidpilastest on kon-
tuursete lahenduste poolt. Et ka krokii on ta-
valiselt kontuurne, véib oelda, et inimese
joonistamise oskust soovifatakse omandada
peamiselt konfuurse joonistuse abil.

1. INIMESE JOONISTAMISE OPETAMISE
PUUDUSTEST

Peslume médningatel puudustel inimese joo-
nistamisel modelli jargi.

A. Inimeses ndhakse kiill raskusastmelt
koige keerukamat looduslikku objekti, kuid
tema joonistamisel arvatakse piisavat natiilir-
‘mordi joonistamisel omandatud métlemisvii-
sist  ja joonistamisvotetest. Pikkuse-laiuse,
‘heleduse-tumeduse ja masside-maétude Gigel
tabamisel saame ikkagi ainult «puise» ini-
mese. Inimese kui liikuva olendi sisemise
ehituse kas vdi pealiskaudnegi tundmine
koos vilise vormi feadliku vaatlusoskusega
vdimaldab joonistamisel aga saavutada rahul-
-davamat tulemust.

B. Inimese joonistamist Spetatakse algul
kipsjédljendite j&rgi, mis ei anna midagi ini-
mese sisemisest ehitusest. Kipsjéljendite jargi
joonistamist kui metoodilist votet voiks
autori arvates kasutada ainult siis, kui ees-
mérk on valguse-varju probleemide &ppi-
mine. Anatoomiline kipsfiguur véiks olla ka
vaatlusobjekt, kuid mitte mahajoonistamise
objekt.

C. Liiga palju tdhelepanu péératakse joo-
nistuse korralikule viimistlemisele ja varju-
tamisele. ;

D. Joonistamist alustatakse pea joonista-
misest, millele liidetakse kael, rindkere, kéht,
vaagen, lla- ja alajdsemed. Figuuri (ksikud
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osad «riputatakse» Uksteise alla. Toimub mi-
dagi inimese «poomise» taolist]

E. Kasutatakse inimese nn. foonist vélja-
raiumise meetodit. Algul eraldatakse suure-
mad «tlikid» ning jérk-jargult minnakse iile
detailsemale viljaraiumisele analoogiliselt
skulptuuri véljaraiumisega. Neid «raiuvaid»
jooni ei saa nimelada (ilesehitavateks joon-
teks, vaid pigem «lShkuvateks».

Juhendaja peab jilgima, et opilased ei
joonistaks pead, kési, kuube, pikse, kingi
jne. eraldi dksteise alla «kleebitunan ja
seest tiihjana. Peab arvestama, et joonistaja
oskab riietuse sees ndha inimese kehaehitu-
sest ainult seda, mida fa teab!

2. TEOREETILISEST BAASIST INIMESE
JOONISTAMISEL KUNSTIRINGIDES

Baas, millele véib toetuda, on B. klassis
opitud iildteadmised inimese anatoomiast.
Edaspidi on vaja méningal maaral omandada
topograafilist anatoomiat, et moista juhen-
daja mérkusi ning anda joontele kindel sisu.
Pohjendamata jooni nimetas méddunud sa-
jandi vene joonistuskooli suurkuju, Surikovi,
Repini ning Serovi opetfaja P. Tiistjakov
«surnud joonteks»,

Kdige lihtsamaks vormiks topograafilise
anatoomia  jarkjarguliseks  omandamiseks
kunstiringides on tabelid. Vabariikliku Ope-
tajate Téiendusinstituudi joonistamise komis-
jonis on ildhariduskoolide, pioneeri- ja kul-

tuurimajade kunstiringides sobivaks tunnis-
tatud ERKI-s koostatud inimskeleti ja n3h-
tavate lihaste tabelid. Tabelid on linooli

graveeritud ning paljundatavad. ERKI-s on
tabelite baasil valmistatud elektrifitseeritud
stend topograafilise anatoomia iseseisvaks
oppimiseks. Tabelitel on margitud skeleti
luud, samuti luude osad, mis asetsevad va-
hetult naha all ja on tihtsad figuuri vélise
vormi joonistamisel. On vaja, et tze nende
teadmiste juurde algaks juba keskkooli kuns-
tiringides. Sealjuures ei tohi laste loomin-
gusse vigivaldselt (le kanda professionaal-
sete kunsinike kogemusi, Uued teadmised
peaksid lilituma orgaaniliselt lapse senisesse
kunstimaailma, s. t. peaksid seda tiiendama,
mitte radikaalselt muutma.

Teoreetilised teadmised osutuvad wvajali-
kuks, kui opilane joonistamisel nende puu-
dumist funnetab. Siin on ringi juhendaja
pedagoogilisel taktil oluline tahtsus.



3. INIMESE KEHAEHITUSE SELGITAMISE
NAITY AHENDITEST

Néitvahendid annavad lihtsustatud mudeli
inimese kehaehitusest, Metoodiliselt on
Gige inimese ehituse opefamist alustada
tasapinnaliste siluettmudeliitega, sest vormi
dérjooni haarab silm paremini kui sisemisi
vorme. Ka ei tekita kahem&dimelise mudeli
kujutamine kahemd&dtmelisel paberil min-
-geid raskusi. Selleks sobivad vineerist voi
papist valmistatud funkisionaalsed siluettmu-
delid. Mudeli iiksikosad kujutavad tinglikult
skeleti luid, mis on liigestest liigutatavad.
See voimaldab demonstreerida ka liigutusi,
mida ei ole modellil véimalik poseerida
{nait. kukkumine, hiippamine). Siluettmudelid
voivad olla suured (ERKI anatoomiakabinetis
peaaegu elusuurune) voi véikesed, 15—20
sm korgused. Uks mudel olgu eest-, teine
killgvaates. Asendite lavastamine annab
teadmisi figuuri tasakaalustatud seismisest,
litkumise ulatusest liigestes jm.

Sama eesmérki taotlevad ftriikitavad kahe-
‘mddtmelised siluetimudelid. Lihtsustatud vor-
mid on l6igatud linooli ning kinnitatud klot-
sikestele. Triikkkimine toimub analoogiliselt
templitrikiga.

Kui &pilane on omandanud silueti ole-
imuse, jargneb mahuliste vormide (kolju,
rindkere, vaagen) tundmadppimine. Mahu-
liste vormide néitlikustamiseks on sobiv nn.
‘traatpea ja fraaffiguur. Libipaistvatena voi-
maldavad need vormi «jooksu» jilgida ka
pea ja keha sellel poolel, mis elaval model-
lil on eespool asetsevatest vormidest varja-
tud. Ruumilise ndgemise arendamisel on sel-
lel suur tahtsus.

Eri asendeisse pandud traatpeade jirgi
saame hélpsasti jélgida ja joonistada néi-
teks kulmude ja silmakaarte «jooksu» muu-
tumist, Traatfiguur kujutab enesest lihtsusta-
tud skelefti, millel avalduvad ilmekalt liili-
sammas ja kolm mahulist vormi: kolju, rind-
kere, vaagen.

Pérast mahulise sisevormi omandamist min-
nakse ule jargmisele etapile — lihtsustatud
vélisvormidega tédtamisele. Sageli soovita-
vadki joonistusépetajad vormi lihtsustami-
seks kasutada nn. kastmehi. Sellega hoitakse
&ra figuuri «vedel» kujutamine. Lihtsustatud
walisvormi kaudu saab arendada iildistatud

négemist, mida ei véimalda loomulikud vor-
mid oma detailirikkusega.

ERKI-s on vilja téotatud paljundatav pea
lihtsustatud vélisverm, mis vildib pedantset
silma- ja ninakoobaste ning hammaste joo-
nistamist. Erinevalt loomulikust koljust on
sellel vormil nina kohreline osa ning silma-
munad.,

Lahemat informatsiooni eelnimetatud néit-
vahendite kohta saab ERKI joonistuska-
teedri taideanatoomia kabinetist (6ppejoud
O. Soans, telef. 326-42).

4. OLULISEMAID VYAHEKORDI INIMESE
VALISES YORMIS

Pead on algul soovitav joonistada profiilis.
Pea kérgus jagatakse horisontaalse silmade
teljega kaheks vordseks osaks. Pea pikkuse
jagame jargmiselt:

Pealagi
Juuste piir
1, 2
Kulmu-kérva telg
Silmade telg
'/
Nina-kérva telg . 15
1
; 1;3 Suupilu
s s Alahuul
. u
/s

Loéug

Pea laius eesfvaates vordub 5 silma laiu-
sega, s. 0. silmade vahe (vordub silma laiu-
sega) - kaks silma 4 teine feisel pool ndo
kiiljel silma laiuselt ndhtavat ndo kiillge kuni
korvadeni. Pea laius kiilgvaates kuklast nina
otsani vérdub pea kérgusega (nn. pea ruut).

Figuuri on algul soovitav joonistada eest-
vaates, sest nii on olulisemad vahekorrad

kergemini omandatavad. Seisva figuuri
pikkuse jagame jargmiselt:

Pealagi -

oty ————— 3,

Rinnanibud Ifa Ya

Naba -—-——1"3—- A

Puusaliiges ]”3 Keskjoon
Reie keskkoht e 1/

Polvekeder | g 1,

Ssére keskkoht—1& 1/,

Jalatald =

Olgade laius vordub 2 pea pikkusega.
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Rinnakorvi laius rinnanibude kohal vérdub
1!/, pea pikkusega.

Kiilgedele véljasirutatud kate kaugus vor-
dub keha pikkusega (nn. muistsete ruut).

Muidugi on antud vahekorrad kéige iildi-
semat laadi. Kuid need néitavad, kui palju
erinevad konkreetse modelli proportsioonid
antud skeemist. Algajale joonistajale on
need lihtsustatud vahekorrad véga kasuli-
keks orientiirideks.

5. MODELLI JARGI JOONISTAMISEST

Pedagoogilises praktikas on vélja kujunenud
joonistamise lilesannete jarjekord, mida pee-
takse koige otfstarbekamaks ja liihemaks
teeks paremate tulemuste saavutamiseks ini-
mese joonistamisel. Kursust alustatakse pea
kui kéige kompakisema ja lihastega véhem
kaetud vormi joonistamisega. Paralleelselt
peab kunstiringi liige tegema natuurist vi-
sandeid — krokiisid terve figuuri ulatuses,
et omandada kogemusi inimese keha ehi-
tuse, litkumise ulatuse, hoiakute, rakursside
jm. joonistamiseks.

Traditsioonipéraselt jatkatakse joonista-
miskursust poolfiguuri joonistamisega. Autori
arvates on oigem jirgmisena omandada
terve figuuri ehitus, et dra hoida hilisemat
védra joonistuse ulesehituse jérjekorda: pea-
kael-rind-koht, jalad, ilma et poorataks
vajalikku tdhelepanu toetuspunktidele.

Joonistuse paigutus seisneb modelli &dar-
miste punktide (alumise, lilemise, vasakpoolse
ja parempoolse) markimises. Nende abil
méaaratakse modelli asendi pikkuse ja laiuse
tapne vahekord. Seda on kasulik teha pliiat-
siga mootes, sest silma jrgi tavaliselt eksi-
takse.

Oigel ldhenemisel tuleb kohe &ra mér-
kida toetuspunktid ja toepind (mitte alus-
tada pea joonistamisest). Kahele jalale toe-
tudes on foepind mbélema jalatalla alune
ning nendevaheline pind, Uhele jalale toe-
tudes on toepind lihe jalatalla alune. Istuva

modelli puhul on esimene toepind jalatal-
dade ning toolijalgade vaheline pind,
teine — toolipshi. Ristluul asuvast raskus-

keskmest f6mmatud loodjoon peab langema
toepinnale (seisval figuuril). Véib kasutada
ka kaelal asuvast kdagisdlgust témmatavat
loodjoont, mis tavaliselt samuti langeb toe-
pinnale.
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Eeltoodu on esitatud lihtsustatult, kuid on
piisav lleminekuastmena raskuskeskme ja
toepindade vahel olevate seoste péhjaliku-
maks analltsimiseks.

Modelli keskkoha ([puusaliigese korgus)
ning silmapiiri mérkimine.

Ara markides modelli keskkoha (seisva
figuuri puhul), on hélpus uute poolitamis-
tega jouda inimese pikkuse kaheksaks jaga-
miseni, mis vordub pea pikkusega.

Silmapiiri markimine kergendab figuuri
kujutamist perspektiivis (eriti rakursside pu-
hul).

Suurte mahuliste vormide [kolju, rindkere,
vaagen] iilesehitamisel on esialgseks orien-
tatsiooniks soovitatav kasutada geomeetri-
lisi vorme. J&rgmise astmena tuleb skeletile
vajalikku  tihelepanu podrata. Sealjuures
pole vaja joonistada Uksikuid roideid, nim-
melilisid, ristluid jms., vaid anda need lildis-
tatud kujul.

Keskjoone ehk pikitelje ja sellega ristu-
vate poiktelgede mdrkimine. Figuuri kesk-
joon ehk pikitelg jagab figuuri idlalt alla
kaheks. Séltuvalt pea, rindkere ja vaagna
asendist muudab keskjoon oma suunda.

Keskjoonele ristuvate telgedena valitakse
a) peal: silmade, kulmu-kérva ja nina-kérva
teljed; b) rindkerel: olgade, rinnanibude ja
rinnakorvi rojetealune telg; d) vaagnal:
vaagnaharjade ja puusaliigeste telg; e) ala-
jdsemete| mérgitakse polvede telg.

Konfuuride ja vormiharja joonistamine.
Kontuuride joonistamine on iseenesestmdis-
tetav. Kuid selgitust vajab vormiharja maiste.
Vormihari nagu tduseks joonistusel kontuu-
ridest kérgemale paberi kohale ja on just
see, mis annab joonistusele mahulisuse. Vor-
miharja joonistame tavaliselt pehmemalt kui
kontuure. Vormiharjal asub kiilgvalguse pu-
hul omavarju &&r. Otsevalguse puhul on vor-
mihari heledalt valgustatud. Et kontuur moo-
dustub iiksteisest (ileminevatest pinnavormi-
dest, fuleb nende vormide Uleminekukohta-
des kontuuri silueti servast lile sissepoole
joonistada vbi siis kontuuri nendes kohtades
réhutada,

Iseseisvate  vdikevormide joonistamine.
Nipna ja korvu kujutame pealepandud vor-
midena. Silmakoopaid aga suurde vormi
sisselGigatuina, millesse omakorda kujutame
silmamunad, mille peal asetsevad silmalaud.
Véikevormide joonistamisel on maksvad sa-



mad seaduspdrasused mis suurfe vormide
puhul.

loonistuse detfailsem valjatoétamine. Pike-
maajalisel joonistusel tuleb detailsemalt 166-
delda ehituslikult olulised kohad, mis anna-
vad tavaliselt ka defailsema valisvormi.
Nendeks on skeleti osad, mis asuvad vahe-
tult naha all ja on vilises vormis kombata-
vad ja hasti vaadeldavad (nait. sisemine ja
vélimine vasarik alajdsemel, rangluu, &la-
nukk, vaagnahari jne.). Valdav osa nendest
ehituslikult olulistest nn. konstruktiivsetest
punktidest asub liigeste (mbruses.

Uldistamisel rohutame olulist, summutame
liigselt silmatorkavaid, kuid t&htsusetuid de-
taile. Uldistuses ei tohi n&ha lihtsustamist.
Lihtsustamisel rohutatakse ainult suurt vormi
ning unustatakse, et oluliste defailide ka-
rakteriseerimine kuulub lahutamatult |6pe-
tatud joonistuse juurde.

Valguse ja varju probleem joonistamisel.
Kontuursel joonistusel tuleb ka vormihari,
mis on kiilgvalguse puhul Ghtlasi ka oma-
varju &3r, hoolega joonistada, sest see an-
nab joonistusele mahulisuse. Samuti tuleb
jalgida langevaid varje, mis aseisevad ise-
seisvate vormide all (nina, kérvade, kulmude
all). Langeva varju serv on jarsult piiritle-
tud ning fumedam. Olenedes modelli asen-
dist, on langevaid varje kaelal (langeb
l6uast) &lal (langeb peast). Istuva modelli
puhul esinevad varjud, mis langevad iilaja-
semetelt kehatiivele ja reitele.

Valguse paremaks médistmiseks on soovi-
tav vormi ette kujutada tahkudena. Mida
rohkem asub fahk risti valguse langemise
suunaga, seda heledamini on see valgusta-
tud. Ehkki ténu heale valgusele tajume pa-
remini figuuri vormi, on pahiline ikkagi fi-
guuri ehitus, mis igasuguse valgustuse puhul
jdab samaks.

Enne valgusepoolset kontuuri fuleb vorm
joonistada lleminekuga tumedamale, et
anda edasi vormi keeramist. Enne varjupool-
set kontuuri tuleb aga vorm joonistada hele-
damalt, s. t. jdtta refleks. Mitte kasutada
varjutamist lohakalt véljajoonistatud aladele
jdédnud vigade varjamiseks.

Sageli tekib &pilastel raskusi joonistuse
lopetamisega (aega jddb vaheseks) ning kar-
tus, et joonistus lle todtatakse (aega nédib
olevat palju). Malemad annavad tunnistust
siisteemitust joonistamisest. Oieti ja arukalt

tehtud joonistus ei moju kunagi poolikult.
Tavaliselt on hidas need opilased, kes ei
tea, mida tuleb joonistada ning mida jétta
tagaplaanile.

Kokkuvote. Inimese joonistamine (kui
eesmirgiks on inimese kehaehituse tundma-
oppimine] tuginegu teadlikule iilesehitavale
joonistamisele, miite optfilisele fikseerimisele
rajanevale kopeerimisele. Juhendaja pea-
mine iilesanne on &pilase suunamine nage-
mise fasemelf vaatamise fasemele. Opilane
peab teadma, mida ta joonistab, ja motlema,
mida on vaja joonistada.

Ulevaade kasitles pdgusalt inimese joo-
nistamise &ppimise ja Spetamise méningaid
tahke. Inimese kuju kasutamine loometdds
on aga opilase kui loova isiksuse vaba ene-
seavaldus. Juhendaja ja 6pilane peaksid pea-
miselt muret tundma, et looming oleks vaba
diletantismist ja argusest inimese kujutami-
sel. Julgus ning teadmiste ja taotluste vas-
tavus kujutamise laadile olgu pahiline kri-
teerium loomingulise joonistuse hindamisel.
Seda loomisvoimet, loomisrGdmu ja avalda-
mise julgust, mis on lastes, peame sailitama
ka kunstiringi liikmetes. Siin fuleb jatta voi-
malus ka elamuslikele vérvidele ja valgu-
sele-varjule baseeruvale loomelaadile, mil-
les teadmiste osa oleks minimaalne.
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TEMAATILINE
PLANEERIMINE
GEOGRAAFIAS

ASTA KALJU

lga tund kujutab endast ulatuslikuma teema
tihte osa. Ef kogu teema moodustaks terviku,
tuleb igaks tunniks valida koige otstarbeka-
mad téovotted, pidades silmas teemas pei-
tuvaid &petuslikke, kasvatuslikke ja &pilasi
vaimselt arendavaid voimalusi. Uksiktundide
eftevalmistamine ei véimalda alati selliselt
seatud (lesannet tiita, vaid eeldab kogu
teema terviklikku ja poéhjalikku ettevalmista-
mist. Temaatilise plaani koostamisel peab
opetaja analliisima k&sitletava teema pohi-
mbistete ja seaduspérasuste sisu tksiktundide
kaupa, méadrates samas kindlaks Spilaste t66-
votted ja tunnetustegevuse sisu anfud teema
omandamisel.

Kui vaadata kirjanduses ilmunud eri ainete
temaatilisi ndidisplaane, aga samuti ka mif-
me autori koostatud sama aine plaane, on
need nii oma struktuurilise kui ka sisulise
lilesehituse poolest erinevad. See on ka loo-
mulik, sest ainete opetuslikud ja kasvatusli-
kud eesmérgid pole (lihesugused. Kui &pi-
laste prakfiliste oskuste arendamisel keemias
tuleb réhutada laboratoorseid toid, siis geo-
graafias on vaja esile tosta kaardilugemise
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oskust jne. Ka eri koolides sdltub iihe ja
sama aine materjali kasitlemine viga mitme-
sugustest asjaoludest, nagu kooli néifvahen-
dite baasist, klassi koosseisu eripdrast jne.
Sellest hoolimata peaks temaatiline plaan
siiski |dhtuma Uhistest alustest. Need on &ra
toodud Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt
1974, a. véljaantud «Koolitéé planeerimise
juhendis».

Temaatilise plaani koostamisel tuleb kdige-
pealt teema sisust soltuvalt kindlaks maa-
rata Spetuslikud ja kasvatuslikud eesmaérgid.
Need voib anda kogu teema ulatuses iiht-
selt v&i, kui vaja, tunniti. Néiteks geograa-
fias, kui teema annab (levaate {ihest sfaa-
rist, mandrist v6i riigist, on otstarbekohane
seada eesmérgid feema kui terviku kohta.
Tunni eesmédrki ei saa anda {ildsénaliselt,
naiteks  «dialekfilis-materialistliku maailma-
vaate kasvatamine». See on geograafia kui
oppeaine, samuti ka teiste oppeainete Uks
kasvatuslikke eesmarke ning ei itle planeeri-
tava teema kohta konkreetselt midagi.

Geograafias opitavad objektid, loodusliku
kompleksi koostisosad, nagu maskoor, &hk,
vesi, taimed ja loomad, ning nendega seo-
tud nahtused alluvad k&ik dialekiilise mate-
rialismi seaduspérasustele. Seepérast on vaja
iga teema puhul dra ndidata, milliseid sea-
duspérasusi ja vastastikuseid seoseid kujun-
datakse opilaste teadvuses. Samuti tuleks
mérkida, milliseid fakte ja oskusi Gpilased
teema ulatuses omandavad.

Et geograafia kasvatuslikud probleemid on
orgaaniliselt seotud aine sisuga, on &igem
eesmarke mitte lahutada opetuslikeks ja kas-
vatuslikeks, vaid anda need nii, et Spetus-
likest eesmarkidest kasvaksid vilja ka kasva-
tuslikud. Naiteks voiks tuua H. Tiitsu koos-
tatud temaatilisest plaanist teema «Hiidro-
sfadrn eesmérgid: rikastada opilasie teadmisi
maakera vesikestast, kujundada hidrosfaari
moiste; taiustada kujutlusi looduse kompo-
nentide vahelistest soltuvustest ja seostest
hiidrosfa&ris esinevate ndhfuste ja profses-
side tundmadppimise kaudu, suunates &pi-
lasi funnetama looduse (ihtsust ja arenemise
seaduspérasusi: futvustada G&pilastele maa-
ilmamere uurimise {lesandeid, uurimismeeto-
deid ja votteid, juhtides neid m&istma Maa
geograafilise pindmiku tundmadppimise ise-
&rasusi fdnapéeval; tdiendada &pilaste tead-
misi veest kui loodusvarast ja veekogude



tahtsusest inimese majanduslikus tegevuses,
suunates neid moistma vee ja veekogude
ratsionaalse kasutamise ning kaitsmise vaja-
likkust; siivendada kaardilugemise oskust
kaartide abil fehtavate praktiliste téddega.
Selline konkreetne eesmérk holbustab koo-
li sisekontrollil kergesti jdlgida, kuidas tee-
ma késitlemisel lihes voi teises tunnis Gpe-
taja need eesmirgid realiseerib ja kuidas
need &pilaste teadvuses vastu voetakse.
Geograafias v6ib soovitada temaatilise
plaani koostamist tabelina.
Tabelis véiksid olla ja&rgmised andmed:
1. Kursuse nimetus ja klass.
2. Teema nimetus.
3. Tundide arv teema késitlemiseks.
4. Eesmérgid.
Tabel ise peaks sisaldama jérgmisi and-
meid.
I. Tunni jdrjekorranumber ja kisitlemise aeg
Kuupdevad voib markida pliiatsiga, et neid
oleks voimalik jérgmisel &ppeaastal uuen-
dada, sest temaatiline plaan koostatakse
mitmeks aastaks.

Il Tunni teema

Siia kuuluvad peateema iiksikud alalgigud,
mida antud tunnis késitletakse.

lll. Tunnis omandatavad uued teadmised ja
oskused

Selles alaldigus on vaja vélja tuua koik
uued pohivara méisted, liksik- ja Gldmais-
ted, seadused, vastastikused seosed ja nen-
de arenemine, faktid jm., mida tunni mater-
jal sisaldab.

IY. Yarem opifud teadmised ja oskused
Teema etftevalmistamisel tuleb toetuda koi-
gile nendele varasematele feadmistele ja
oskustele, millele uue materjali kasitlemine
rajaneb. See eeldab G&pilaste poolt oSpitud
moistete, faktide ja oskuste korduvat kasu-
tamist eri tingimustes, seostes ja uutes situat-
sioonides, Opetajal tuleb arvestada, missu-
guses klassis ja millises ulatuses need tead-
mised ja oskused on omandatud, sest sellest
soltub, millisel mé&dral nendele teadmistele
on voimalik toetuda. Samuti vdimaldab see
kindlaks médrata kordamismaterjali ulatuse
ja kordamise votted. Erilist tdhelepanu tuleb
podrata sellele, et varem omandatud ning
uute feadmiste ja oskuste vahel tekivad
seosed. Teame, et varem opitud teadmised
jddvad kasutuks, kui me nendele pidevalt ja
sihikindlalt ei tugine uute teadmiste oman-

damisel. Naiteks fiiiisilise geograafia kursuse
késitlemisel tuleb jérjekindlalt tugineda loo-
dusdpetuse kursusele, majandusgeograafias
aga fllisilisele geograafiale. Praegu voib aga
tihti tédeda, et varem omandatud teadmisi
voetakse vanemates klassides kui uusi ning
nende tottu paisub tunnis omandatud uute
teadmiste maht néiliselt vdga suureks, tege-
likult on see hulga vaiksem. Niiteks 5. klas-
sis teema «Atmosfdér» alateema «Ohuréhk»
késitlemisel peavad opilased loodusépetuse
tundidest olema omandanud juba teadmised
ohu raskusest, 6hu raskuse muutumisest sél-
tuvalt temperatuurist, shu vertikaalsest liiku-
misest soojenemisel ja jahtumisel. 5. klassis
peab neid teadmisi kasutama uutes situat-
sioonides. Silmas tuleb pidada ka seda, et
varem &pitud materjali seostamine uuega
soodustab opilastel kergemat ja kiiremat
omandamist.

V. Kartograafilised vahendid

Kaardid, gloobused, atlased jt. kartograafi-
lised vahendid on tabelis teistest naitvahen-
ditest eraldatud seetotu, et nende osa igas
geograafiatunnis on kdige olulisem. Nende
kasutamine mé&drab suures osas kindlaks
praktiliste Glesannete sisu ja eesmaérgid.
YI. Ndit- ja didaktilised vahendid. Lisakir-
jandus

Koigepealt tuleks labi moelda tehniliste va-
hendite kasutamise véimalused teema ulatu-
ses. Samuti tuleks mérkida pildid, skeemid,
diagrammid, maketid ja tfeised néitvahen-
did. Nende korval on soovitay ndidata ka
jaotusmaterjal 6pilastele, kui teema seda
néuab,

Ka lisakirjanduse véib &ra maérkida koos
nditvahenditega. Kui aga lisakirjandust on
rohkesti ja see on opilastele kédttesaadav
(nait. 6. klassi geograafias), véib selle esi-
tada eraldi osana. Kirjandusest véiks mér-
kida klassis kasutatava kirjanduse, kirjanduse
referaatide koostamiseks, aga samuti ka ko-
dulektiiliri, :

VIl. Tunnis kasutatavad Sppemeetodid ja
votted

Tunni tboplaanides véi konspekiides voib
tihti tdhele panna, et maérgitakse dles liht-
salt oppematerjali sisu, 5. 0. need geograafia
probleemid, mis on &petajale nagunii selged
ja teada. Tunni metoodilised votted aga
puuduvad. Tihti peetakse tunni metoodili-
seks |&bitéotluseks ekslikult seda, kui on
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GEOGRAAFIA, VIl KLASS

TEMAATILINE PLAAN TEEMAL

Eesmargid: Anda teadmisi NSV Liidu rahvaarvust, selle muutumisest, rahvastiku paikne-
misest, rahvastiku tihedusest NSV Liidu ferritooriumi eri osades, selgitada moiste — NSV Liit
kui paljurahvuseline riik ja naidata iksikute rahvuste vennalikku kooseksisteerimist ning

.3 Tunni Tunnis omandatavad Varem omandatud Karfr;g;;afl-

;ué, teema feadmised ja oskused teadmised ja oskused vahendid
=

S

1. Rahvastik, NSV NSV Liidu rahvaarv, rah- Maakera rahvaarvu, rah- Maailma rah-
Liidu poliitilis- vaarvu muutumine NSV Lii- vastiku kasvu maiste, rah- vastiku kaart,
administratiivne dus, rahvastiku paiknemi- vastiku tiheduse méiste. NSV Liidu
jaotus. ne NSV Liidus, NSV Liidu Rasside ja rahvaste vérd- rahvastiku

rahvastiku koosseis — pal- &iguslikkus NSV  Liidus. kaart,  atla-
jurahvuseline riik. Liidu- Rasside paiknemise t&his- sed, kontuur-
vabariigid ja nende pea- tamine rasside kaardil. kaardid. Ees-
linnad, NSV Liidu riigi Moskva — NSV Liidu ti NSV admi-
juhtivad organid. Eesti pealinn. Tallinn — Eesti nistratiivne
NSV rahvastiku arv ja ti- NSV pealinn, kaart.

hedus. Eesti NSV riigivai-

mu organid.

tahistatud &ra kaks v&i kolm tunni osa, ndi-
teks: 1) teadmiste kontrollimine, 2) uue ma-
terjali kasitlemine, 3) kinnistamine.

Kuidas aga peaks need tfunni osad me-
toodiliselt iiles ehitama, sellest minnakse
médda. See pbhjustab ménikord tunnis me-
toodiliste vétete vaesuse voi juhuslikkuse,
Seetdttu on vaja fikseerida temaatilises plaa-
nis tunni metoodiline kaik.

VIil. Koduiilesanded

Programmi tihedus po&hjustab tunnis fihti
ajapuuduse, mistottu kodutilesannete prob-
leemid jddvad opetajal kahe silma vahele.
Koduiilesanded antakse sageli kiirustades
koos kellaga voi isegi pérast kella, kui opi-
laste tihelepanu juba ‘on hajunud. Seepdrast
jadvad koduiilesannetena koélama - paragrah-
vid voi lehekiiljenumbrid, kuid 6ppimismee-
tod jédb opilase enda ofsustada. Temaatiline
plaan peaks sisaldama koduiilesannete di-
dakfilise eesmérgi,; kus on konkreetselt &ra
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néidatud, millised probleemid &pikust 5ppi-
da, missugustele osadele rohk asetada, mis-
sugused opiku ja téovihiku Glesanded lahen-
dada, missugused probleemid lahendada
kontuurkaardil ning kuidas kodus kasutada
atlast. Vajaduse korral on plaani vaja maér-
kida ka lisakirjandus, referaadid, praktilised
to6d jm.

IX. Mérkused ja fdiendused

Pohjalikult koostatud temaatilist plaani saab
opetaja kasutada mitmel oppeaastal. lgal
aastal tekib vajadus seda tdiendada olene-
valt aine sisu tdienemisest, opilaste koos-
seisu  muutumisest, kooli &ppevahendite
baasi laienemisest jne. Taienduste tegemi-
seks tuleb jatta temaatilises plaanis
Samuti peaks 6petaja analiilisima antud tee-
ma kasitlemist ja seda, kuidas opilased nii-
suguse kasitlusega aine omandasid. Kaike
eeltoodut on arvestatud néidiseks foodud
plaani koostamisel.

ruumi.



«RAHVASTIK, NSY LIIDU POLITILIS-ADMINISTRATIIVNE KAART» (1 tund)

rahvaste séprust. Anda feadmisi NSV Liidu ja Eesti NSV poliitilis-administratiivsest jaotusest
ning riigiveimuorganitest. Siivendada &pilaste kartograafilisi teadmisi ja kaardilugemise

oskust kaartide abil tehtavate prakiiliste téédega.

Néit- ja 3
didaktilised Meetodid ja votted Koduiilesanded 2
vahendid g
=
Pildid NSV  Frontaalne kiisitlemine: NSV Liidu riigi- Opik: NSV Liidu rahvas-
Liidu rahvus- piirid. tik ja administratiivne jao-

te esindajate
kohta.

Seletus koos vestlusega:
rahvuslik koosseis, rahvuste
tahistamine rahvastiku kaardil,
Iseseisev 166: toovihiku ilesanded 1 ja
2 (vastava peatiiki kohta). Iseseisva 166
kokkuvate, «

Seletus: NSV Liidu poliitilis-administra-
tiivne jaotus, liiduvabariigid ja nende
pealinnad. NSV Liidu riigivéimu orga-
nid.

Individuaalne 16&: t66vihiku {lesanne 3.
Vestlus: Eesti NSV rahvastik, rahvaary,
administratiivne jaotus ja riigivéimu or-
ganid.

Iseseisev 166: todvihikust llesanded 7,
8 ja 12. Iseseisva 166 kokkuvéte.

rahvaarv ja
levikuala

tus. Eesti NSV rahvastik
ja administratiivne jaotus.
Téovihik: ilesanded 9, 10
ja 11.

Kontuurkaart: atlase jérgl
mérkida liiduvabariikide
piirid ja pealinnad.

Loomulikult véib eeltoodud

teemat ja

konnal

ainealast sisekontrolli.

Temaatiline plaan hélbustab kooli juht-
Konfrollides

tundi liles ehitada ka teisiti, see oleneb &pi-
laste teadmiste tasemest, nende vastuvatu-
voimest, kooli Sppevahendite baasist jm.
Temaatilise plaani koostamine, kus iga
tund on metoodiliselt 18bi moeldud, on véga
toomahukas. Seetottu ei ole maeldav, et
opetaja jouaks korraga koostada temaatili-
sed plaanid kogu &ppeaasta ulatuses. Sel-

tunde teatud teema ulatuses, on kerge jal-
gida, kas ja kuidas Spetaja realiseerib tee-
ma eesmérgid. Samuti on kergesti véimalik
kontrollida &pilaste teadmisi: temaatiline
plaan vdimaldab kiiresti vélja voita opitud
pohivara, mille alusel on lihtne koostada
kontrolltsid ja teste.

line kiirustamine po&hjustaks plaanide pealis-
kaudsuse ja formaalsuse ning opetajal poleks
niisugustest plaanidest kasu ega abi. Temaa-
tiline planeerimine toimugu jark-jargulf,
teemade kaupa. Plaan peaks valmima paar
nddalat enne feema kasitlemist, sest see
annab voimaluse vajaduse korral &ppe-
vahendeid ette valmistada ja &ppefilme tel-
lida.

Kui 6petajal on olemas kogu &ppeaasta
temaatiline plaan, kuhu on mérgitud ka tunni
aeg, ei ole vaja koostada selle korvale ka-

lenderplaani. B B
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UURIMISTULEMUSI
TARTU KAUGOPPEKESKKOOLI
OPILASKOOSSEISU KOHTA

KOIDULA TOODE

Kiesoleva to0 eesmérgiks oli ankeet-
kiisitluse ja wvestluse teel vilja selgitada
opilaskoosseisu isedrasused. See voi-
maldab omakorda teha jéareldusi, mida
saab t060s kasutada. Téhtis on teada,
millise kontingendiga on tegemist, mis-
sugused on Oppimisraskused, kuidas suh-
tub tookoht edasidoppimisesse. Alles siis
on voimalik Opilasi paremini abistada.

Ankeet korraldati 1973/74. G.-a. sep-
tembris. Ankeedi kilisimustele vastas 280
oOpilast, nendest mehi 142, naisi 138,
keskmine vanus 22 aastat.

Ankeedi andmetest selgub, et kdige
rohkem opilasi (27,50%;) katkestas &pin-
gud eelmises koolis lihtsalt laiskuse ja
motlematuse tottu. Kiillalt méiravad on
olnud ka majanduslikud pohjused (21,07%
opilastest). Vordselt (11,79%) on olnud
neid, kes on tahtnud rohkem isiklikku
raha saada v6i muutuda iseseisvaks.
Vihesed on katkestanud Oppimise norga
tervise tottu. Kaalukaks ei saa pidada
ka klassikursuse kordama jddmist ja pe-
rekondlikke péhjusi (8,21%). Usna tii-
hise protsendi (5,71%) moodustavad
need, kellele 6ppeained on rasked olnud,
ja need, kellel on tekkinud wvastuolud
opetajatega. Ilmselt aeg on teinud oma
166 ja wvastuolud dpetajatega unustatud.
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Kodike eelnevat arvesse vottes voib jéa-
reldada, et aastad on juurde andnud
arusaamist teadmiste vajalikkusest ja
taas on tdrganud soov Oppida.

Kui kauaks aga scllest soovist jatkub?

Kas jitkub vastupidavust 16petada vi-
hemalt keskkool? Selle iihise eesmirgi
nimel voitlevad nii kool kui ka asutus.
Aga noortodline ise?

Grupi- ja individuaalkonsultatsiooni-
des tuleb rohkem tédhelepanu pdorata
nendele, kellele Oppeained on rasked,
samuti nendele, kellel on takistuseks
tervislikud v6i perekondlikud poéhjused.
Et ankeedid on nimelised, siis on neid
t66 kidigus voimalik kasutada nii klassi-
juhatajatel kui ka aineGpetajatel.

Ankeedi téditnud Cpilaste keskmine
haridus on Tartu kaugdppekeskkoolis &
klassi ja see on omandatud pievakoolis.

Ankeedi tditnud Apilaste iildarvust on
42,14%, eelmise klassikursuse pooleli jat-
nuid. Enamikul juhtvdel on klassikur-
suse kordamist ette tulnud ainult iiks
kord Oppeaja viltel. Kuid on ka mitmes
klassis kursust korranuid. Kokku on
klassikursuse kordajaid 47,14%,. Siia
kuuluvad ka need, kes on pievakoolist
sellepdrast lahkunud, et Gppeained on
rasked. Kuidas nad aga suudavad &p-
pida to6 korvalt koolis, kus tundide arv
uue aine késitlemiseks on mitu korda
viiksem ja iseseisva t66 maht vastavalt
suurem? Opetajate pingutustest hooli-
mata tuleb kahelda nende G&ppijate
edukuses. Meie iilesandeks on aga viia
oppima suunatute enamik klassikursuse
I6petamiseni ja mitte enam lubada &pin-
gute poolelijdtmist; ainult vidhestele ja
olulistel pohjustel véib lubada jadda
samasse klassi teiseks aastaks.

Mailestused eelmisest koolist on 70,71
protsendil dpilastel meeldivad. Ainult
4,29% on &dra tulnud ebameeldivate
milestustega. 25% on aga oma viimase
kooli suhtes jddnud tdiesti iikskoikseks.

Koolitdost on eemal oldud keskmiselt
5 aastat. Selle aja jooksul on aga ena-
mikus Gppeainetes iile mindud uutele
programmidele, mis on eelmistest tun-
duvalt raskemad, eriti matemaatikas,
flilisikas ja keemias. Ka ankeedi and-



metest saab vilja lugeda, et koige ras-
kemateks Oppeaineteks on just need.

Ankeedi alusel on piilitud selgitada,
missugused asjaolud raskendavad oOppi-
mist. 3357% peavad peamiseks pdhju-
seks vahepealset wunustamist.
suur osa (17,86%) kurdab, et program-
mid on rasked. Ka tockoormus annab
ennast tunda (14,299%  wvastajatest).
11,43%-1 ankeedi téitjatest on korteri-
olud nii halvad, et kodus &Oppimisest
midagi vilja ei tule. Perekondlikud p&h-
jused on 11,07%-1, 4,29% vastajatest
kurdab aga selle iile, et nad lihtsalt ei
oska Gppida.

See on viga lai t66pdld klassijuhata-
jatele. Pohjuste wviljaselgitamisest on
védhe. Opilasi tuleb ka abistada. Suur
166 on jouda iga Opilaseni, tema mure-
deni, kui ei ole ette nihtud isegi klassi-
juhatajatundi, kus oleks voimalik neid
muresid arutada. Kas on odige nduda
klassijuhatajatelt iihiskondlikel alustel
nii suurt, aga kindlasti viiga tdnuviir-
set t66d?

Kuna kontingent on noor, siis ei ole
ka tookohtade vahetamine suur —
keskmiselt iiks kord iga tootaja kohta.
On ka neid, kes on 3 ja enam korda
tookohti vahetanud.

Mis on olnud todkoha vahetamise
pohjuseks?

Ankeedi andmetel on olnud peami-
seks pohjuseks mittekiillaldane todtasu
(21,79% ankeedi téditjatest). Teisel kohal
(10,36%) on perekondlikud p6hjused.
786% on vahetanud tddkohta valitud
eriala mittetundmise pérast.

Teised pohjused — vihene haridus,
vastuolud juhtkonnaga ja sagedased
komandeeringud — ei ole té6koha vaheta-
misel olnud maéadravad.

Siit aga jédreldus: té6tasu oleneb pal-
judes asutustes ja ettevotetes kvalifikat-
sioonist. Kvalifikatsiooni on aga raske
tosta, kui puuduvad teadmised téna-
pédeva tehnikast. Usna mitmes Tartu
asutuses ei lubatagi kvalifikatsiooni
tosta, kui noortoolisel kas ei ole kesk-
haridust voi ta ei Opi edasi. Sellest tule-
nevad ka mittekiillaldane todtasu ja
tihti eriala mittetundmine.

Kiillalt-

Vidga tdhtis on ka teada, miks jat-
katakse Gpinguid.

39,6% ankeedi tditnud Opilastest jit-
kab Opinguid sellepidrast, et saada hari-
tud inimeseks (ilmselt iihiskond nduab!),
18,9% tahab jdtkata Opinguid kérgemas
oOppeasutuses.

Et tookohtades on hariduskiisimused
muutunud kiillaltki aktuaalseks, siis
159% vastajatest jdtkab sellepdrast Opin-
guid, et t60koht néuab. Aga nemad ise?
Selle 15% hulka kuuluvad need, kes on
laiskuse pérast pédevakoolist dra tulnud,
milestused viimasest koolist on kas liks-
koiksed vGi ebameeldivad, kes on vahe-
tanud iihe v6i mitu tédkohta ja péeva-
koolis on k#itumist hinnatud mitte ees-
kujulikuks, Vestlustes téckohtade juhti-
vate todtajatega on selgunud, et palju-
del nendest Opilastest on olnud ka to61
pahandusi. See on kdige raskem kontin-
gent. Paljud nendest on eksinud iihiselu
reeglite vastu. Nendele tuleb nii koolis
kui ka ttokohtadel erilist tédhelepanu
pobrata.

15,50% ankeedi tditjatest jitkab &pin-
guid parema tdckoha saamise lootuses.
6,43%-le on Oppimine huvitav, pakub
rahuldust. Koik need vastajad on miir-
kinud, et tahavad jidtkata Opinguid kor-
gemas Oppeasutuses — viga tdhelepandav
protsent meie kooli kontingendist.

3,219% on tulnud &6ppima vanemate ja
sugulaste soovil. Siia kuuluvad peami-
selt need, kes ei ole veel perekonda
loonud. Kui aga endal soovi ei ole,
kauaks siis vanemate ja sugulaste soo-
vist jatkub?

Et kaugoppekeskkooli oppimistingimu-
sed ja -voimalused moneviorra erinevad
ohtukeskkooli omadest, siis on huvitav
teada, miks just on wvalitud see kooli-
tiilip ja kas wvalik 0Gigustab ennast. An-
keedi koostaja on vilja pakkunud 11
pohjust.

19,64% on maérkinud, et tookoht ei
voimalda iga pédev Oppetdost osa votta
(ndit. brigaaditto, komandeeringud jmt.).

Tookohtadest koolidesse suunamisel
on eelkdige aluseks voetud oOpilaste isik-
likud soovid. Kuid on soovitatud ka
motelda t60 iseloomule ja kooliskdimise
voimalustele, Alati ei ole voimalik pai-
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gutada tootajat iihte vahetusse. Tihti ei
soovi seda tdotaja ise. Kui arvestused
on vastavalt plaanile sooritatud ja Opi-
lane on teatanud, et ta ei saa regulaar-
selt Oppetdost osa votta, ei tule mingi-
sugust pahandust.

159, opilastest leiab, et selline siis-
teem voimaldab aega paremini regulee-
rida.

16,79% opilastele selline kooliskdimi-
se siisteem meeldib: saab arvestusteks
ette valmistada ja ise wvalida arvestus-
teks ettendhtud niddalapievadest sobiva.
Usna selge on, et peab kogu arvestuse
materjali 1dbi todtama. Hinnet ei ole
wvibimalik saada juhuslike teadmiste alu-
sel ilihest vidikesest aineldigust. Vidheste
teadmiste korral aga ainedpetaja juhen-
«dab, vajaduse korral selgitab ainet ning
Opilane tuleb uuesti vastama.

13,93% ankeedi tiditjatest on walinud
kaugoppekooli perekondlikel pohjustel,
eriti perekonnainimesed, kellel on viike-
sed lapsed.

12,869 tahab saada korgemasse kooli
aastumiseks iseseisva t66 harjumusi. Ta-
valiselt ldhevad meie kooli lopetanud

mittestatsionaarsesse osakonda. Peab iit-

lema, et enamik on vastu pidanud ja
edukalt lopetanud. Vesteldes nendega,
kes praegu Opivad korgemas Oppeasutu-
ses, on selgunud, et keohanemine uues
koolis on kerge; t66 on muutunud ainult
sisuliselt, siisteemis aga midagi uut ei
ole, Vilistlased, praegused iiliopilased,
on kédinud vestlemas meie kooli metoo-
dikapdevadel. Eriti té&nulikud on nad
olnud iseseisvate todharjumuste oOpeta-
mise eest.

Teiste soovitusel on tulnud o&ppima
5,36% ankeedi tditjatest. Vestlustest on
selgunud, et nad el kahetse.

Uhe aastaga tahab kaks klassikursust
lopetada 3,93% ankeedi tditjatest. Siia
kuuluvad pohiliselt need, kes on pieva-
koolis kevadeni dra olnud ja sealt min-
gil pohjusel vilja langenud enne klassi-
‘kursuse lopetamist.

Isiklikele mugavustele on viga vihe-
sed tidhelepanu péoranud. Ainult 1,79%
vastajatest on valinud kooli sellepérast,
et see on kodule ldhedal.

Usna tiithise arvu (1,43%) moodusta-
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vad need, kes on to6 planeerinud ka-
hele aastale. Seda tehakse kas pere-
kondlikel vGi tervislikel poéhjustel.

Kokku vottes voib otelda, et ka sel-
line kooli vorm, nagu kaugdppekeskkool
on paljudele edasioppijatele vajalik. Elu
ei voimalda tdesti kdigil edasidppijatel
regulaarselt Oppettost osa votta ja iga
piev tundideks ette valmistada.

Ankeedi andmetel kavatseb enamik
opilastest, kes Gpivad 6. ja 7. klassis,
lopetada 8 klassi. 8.—11. klassi opilas-
tel on plaanis 16petada 11 klassi.

Kui korge haridustase peaks tidnapie-
val inimesel olema? Uks opilane leiab,
et piisab 8 klassist. 61,79% peavad vaja-
likuks keskharidust, 37,86% vastajatest
aga korgemat haridust.

Kui ldhedane inimene on madalama
haridusega kui ankeedi kiisimustele vas-
taja, on 82869 vastajatest soovitanud
tal oma haridusteed jitkata. Nendest
51,79% on asunud &ppima, 4821% on
aga jaanud veel mdtlema.

Kuidas suhtub edasioppijasse tookoht?

Sellel kiisimusel on véga kaaluv ja
isegi méidrav osa. Rddmustav on, et
72,86% wvastajatest on mirkinud, et &p-
pimisesse suhtutakse to6l soodustavalt.
Kzhjuks aga 259 tookohti on iikskdik-
sed ja ei ole huvitatud noortéilise edasi-
Oppimisest,.

2,14% vastajatest aga viidab, et &pin-
gutesse ei suhtuta soodustavalt Ankee-
tidest on voimalik vilja lugeda sellised
totkohad, kus walitseb kas negatiivne

'voi likskdikne suhtumine, Sel juhul tu-

leb koolil paratamatult vahele segada.
On olnud ka juhtumeid, et on tulnud
paluda abi linna juhtivatelt téstajatelt.
Tavaliselt on see alati 16ppenud &ppija
suhtes positiivsete tulemustega.

Eelnevat arvesse vottes jireldub:

1. Et oOpilaskontingent on noorenenud,
siis vajab ta ka teistsugust ldhenemist
kui 10—15 aastat tagasi. Paljud opeta-
jad tootavad nii nagu 15 aastat tagasi.
Tuleb arvestada noorenenud kontingen-
diga, sest vastasel korral saavutame edi
asemel ebaedu.

2. Enamik O0Opilasperest on todlised ja
teenistujad. Nendeni tuleb jouda nii
asutuste ja ettevotete juhtivate inimeste



kui ka wvastavate komisjonide kaudu.
Vahem tahtis ei ole ka individuaalne
ldhenemine, Ténu individuaalkonsultat-
sioonidele on voimalik O&pilastele ainet
selgitada individuaalselt, sest Opilaste
teadmiste tase on ebaiihtlane. Samal
ajal tuleb aga klassijuhatajatel tundma
Oppida iga oOpilast kui klassikollektiivi
liiget ja kui inimest, tunda tema eba-
edu pohjusi ning aidata neid korval-
dada. Peab arvestama Opilaste wvanuse-
lisi erinevusi. Suhtumine ei saa olla
koigisse 1iihesugune, sest erinevad on
ka iseloomuomadused. Klassijuhatajate-
le on see tooloik raske, aga ometi vajab
konkreetset lahendamist.

Jargmine oOppeaasta kujuneb komp-
lekteerimise poolest eelmistest raske-
maks, sest plaanid suurenevad. Sisuka-
maks peab muutuma ka asutuste ja
ettevotete, samuti pedagoogilise kaadri
too. Asutused ja ettevotted ei tohi unus-
tada Oppima suunamise korval ka neid,
kes juba Opivad. Tuleb luua igati sood-
sad voimalused opingute jatkamiseks ja
olla huvitatud oma tootajate edukusest.
3. On teada, et suur osa korgematesse
koolidesse astuda soovijatest jddb ukse
taha. Sellepédrast ei maksa sinna ahvat-
leda astuma neid, kellel ei ole siigavat
huvi ja voimeid.

4. Enamik ankeedi taditjatest jatkab
opinguid sellepirast, et saada haritud
inimeseks. Sellest jareldub, et on saa-
«dud aru iihiskonna - nouetest ja oma
isiku osast selles. Ei ole dige stimulee-
rida ainult korgema palgaga.

5. Et koige raskemateks Oppeaineteks on
matemaatika, fiilisika ja keemia, tuleb
nende Oppeainete Gpetamisele Kkoolis
poérata erilist tdhelepanu. Uhelt poolt
tuleb luua senisest paremad tingimu-
sed, samal ajal aga tosta ka noud-
likkust.

6. Toodtavatele noortele keskhariduse
andmiseks on vajalikud teiste keskhari-
dust andvate koolide korval ka kaug-
6ppekoolid. See v&imaldab valida kooli
vormi vastavalt eeldustele ja Gppimis-
voimalustele ning aitab omakorda kaasa
Opilaste arvu suurenemisele ja {ildise
keskhariduse omandamisele.

KOOLINOORTE KEHALISTE
'VOIMETE
EALINE ARENG

JAAN LOKO

Kehaliste voimete ealise arengu diinaamika
tundmisel on tdhtis koht kehalise kasva-
tuse organiseerimisel ja tegemisel. On
teada, et peamised kehalised véimed (joud,
kiirus, vastupidavus) ei arene paralleelselt.
Uuringud on nédidanud, et lihesuguse treenin-
gureiiimi mdjul on eri noortel kehaliste vai-
mete arengu tempo erinev (G. Konovalov,
1971; V. Volkov, 1971). larelikult Ghtedel on
eelised mingi kehalise véime arenguks.

Kehalised véimed arenevad ténu koordinat-
sioonimehhanismide tdiustumisele, funkisio-
naalsetele ja morfoloogilistele nihetele orga-
nismis (A. Gandelsman ja K. Smirnov, 1970,
V. Filin, 1971 jt.).

Ratsionaalse kehalise kasvatuse tagamiseks
on oluline véimalikult tdpselt tunda eri va-
nusegruppide kehaliste véimete isedrasusi.
Meie uuringu eesmargiks oligi vélja selgitada
koolincorte kehaliste voimete ealise arengu
diinaamika isedrasused.

Vaatlusalusteks olid Tartu 5. keskkooli 11—
18-aastased poeglapsed. Vanuseliselt jagune-
sid vaatlusalused alljargnevalt:
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Tabel 1.

Vanus 1 12 13 14 15 16 17 18
Opilaste arv 82 127 140 129 118 111 78 90
Kehaliste voimete maédramiseks kasutati  Absoluuise j5u ealise arengu dinaamika on

jérgmisi teste.

1. Absoluutne jéud — kiikkimine, kang &lga-
del, ja selja dilnamomeetria.

2. Kiiruslik joud — paigalt kaugushiipe ja
topispallitduge rinnalt (istuvast asendist).

3. Jou vastupidavus — kéite kdverdamine rip-
pes.

4, Kiirus — 30 m jooks piistilahtest.

5. Uldine vastupidavus — pedaalimine velo-
ergomeetril 5 min. jooksul.

Testide valikul [&htuti sellest, et neid oleks
voimalik sooritada kooli kehalise kasvatuse
tunnis. Ainult vastupidavuse testi sooritamine
vajab spetsiaalset vahendit — veloergomeet-
rit.

Kehaliste véimete ealise arengu diinaamika
isedrasuste véljaselgitamisel voeti aluseks
vanuseriihmade aritmeetilised keskmised (ta-
bel 1).

Vaatlusandmete analiiis néitab, et meie
poolt uuritud kehalised véimed 11—18-aas-
tastel poistel pidevalt arenevad. Arengu
tempo ei ole aga eri vanustes iihesugune.

Alajdsemete ja selja sirutajate lihaste abso-
luutse j6u aktiivne areng algab vastavalt 12-
ja 13-aastaself. Suurim absoluutse j6u juurde-
kasvu tempo on 14—15-aastastel. 16-aastastel
oli arengu fempo aeglasem, kuid sellele jarg-
nes 17—18-aastaselt uus tdus. 11-aastaste| on
absoluutse j6u arengu tempo véga aeglane,
moodusfades alajdsemete sirutajate lihaste
arengus 0,2% absoluutsest juurdekasvust ja
selja sirutajate lihaste arengus 3,5% (vt. tfa-
bel 2).

kujutatud joonisel 1 ja kiirusliku j6u ealise
arengu diinaamika joonisel 2.

Aktiivne kiirusliku j6u areng algab 12-aas-
taselt. 11-aastastel arenes alajésemete kiirus-
lik jéud 6,5% ja Ulajisemete kiiruslik jGud
7,1%  absoluutsest juurdekasvust. Suurim
juurdekasvutempo ilmnes 13—15 aasta vanu-
ses (vt tabel 2).

J6u vastupidavuse arengus oli suurim juur-
dekasvutempo 14 ja 15 aasta ning 17 aasta
vanuses. 11- ja 12-aastastel oli areng viga
véike, vastavalt 1,7 ja 3,4% absoluutsest juur-
dekasvust (vt. tabel 3).

Liikumise kiiruse intensiivne areng toimub
12—15 aasta vanuses. 11-aastastel oli areng
minimaalne (0,1 % absoluutsest juurdekasvust)
ja 16-aastastel arengut ei toimunud, 17-aas-
tastel oli jélle véike areng (vt. tabel 3),

Uldise vastupidavuse arengus oli suurim
arengutempo 12- ja 13-aastastel (vastavalt
268 ja 31,2% absoluutsest juurdekasvust).
Isedrasuseks on see, et 1l-aastastel oli fase
korgem kui 12-aastastel. See on seletatav
asjaoluga, et 11-aastased tegelesid tdiendava
kehalise kasvatusega 2 nédalatunni ulatuses,
mille tulemusena nad saavutasid 13—14-aas-
taste taseme (vt. tabel 3).

Jéu vastupidavuse, liikumise kiiruse ja l-
dise vastupidavuse ealise arengu diinaamika
on kujutatud joonisel 3.

P&hiliselt vastab meie koolinoorte kehalis-
te voimete ealine areng kehaliste véimete
ealise arengu dldistele seaduspérasustele ja
on kooskélas teiste autorite andmetega.

Tabel 2.

ABSOLUUTSE JA KIIRUSLIKU JOU ARENGU TEMPOD ERI VANUSTES (% %-DES ABSO-
LUUTSEST JUURDEKASVUST).

N 1 12 13 14 15 16 17
Kiikkimine, kang &lgadel 0,2 15,8 16,8 16,1 19,2 15,2 16,7
Selja diinamomeetria 3,5 6,3 14,6 26,6 19,3 14,7 16,0
Paigalt kaugushiipe 6,5 12,4 18,0 19,1 17,2 11,5 15,3
Topispallitouge 7.1 ! 16,9 18,0 16,0 15,6 14,9
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Tabel 3.

Test 11 12 13 14 15 16 17
Kéte koverdamine rippes 1,7 34 12,0 22,5 17,3 6,9 36,2
30 m jooks 0,1 22,2 222 222 22,2 0 11,1
Pedaalimine veloergo-
meefril 5 min. jooksul —3,3 26,8 31,2 83 20,0 8,3 8,7

V. Filin (1970) on ndidanud, et vastavate
kehaliste véimete arendamisel saavutatakse
sportliku freeninguga kdige paremaid tule-
musi perioodil, mil kehalise arengu tempo on
korgeim. Jarelikult on suurimate nihete saa-
vutamiseks absoluutse j6u arendamisel kéige
sobivamaks vanuseks 14—15 aastat, kiirusliku
jou arendamisel 13—15 aastat, jou vastupida-
vuse arendamisel 14, 15 ja 17 aastat, kiiruse
arendamisel 12—15 aastat ja (ldise vastu-
pidavuse arendamisel 12—13 aastat. Selles
vanuses saavutatakse vastavate kehaliste har-
jutustega kehaliste voimete arengu suurim
tempo. Nimetatud isedrasusele tuleb tihele-
panu pédrata kehalise kasvatuse tunnis ja
harjutuste valikul 12—15-aastaste Gpilastele.

Meie poolt kasutatud kehaliste véimete
maéramise testide fulemuste hindamiseks +56-
tati vdlja vastav hindeskaala. Kasutati 4-palli-
list skaalat: rahuldav (R) — tulemused diapa-
soonis aritmeetiline keskmine miinus stan-
dardhélve, hea (H) — tulemused diapasoonis
aritmeetiline keskmine pluss standardhélve,
nork (N) — tulemused alla rahuldava, viga
hea (VH) — tulemused on suurepérased. Hin-
nangute arvulised néitajad on toodud tabe-
lis 4,

Soovitame kehalise kasvatuse opetajatel
kasutada meie poolt viljatéstatud hinde-
skaalat kehaliste véimetfe arengu taseme maa-
ramisel.

Tabel 4.
ERI VANUSES OPILASTE KEHALISTE VOIMETE HINDESKAALAD

(=]]

£5 14 12 13 14 15 16 17 18

= ]
= N <35 <35 <40 <45 <50 <55 <65 =70
-0
9T R 35—40 35—40 40—45 45—50 50—60 55—70 65—80 70—80
_g; H 45—50 45—50 50—55 55—65 65—75 75—90 45—100 90—105
§g§ VH 50> 50> 55> 65> 75> 90> 100> 105>
/ - o
Eé—a, N <48 < 51 <53 <63 <76 <89 S i
Ef-‘- R 49—59 51—62 53—67 63—79 76—100 89—115 97—127 111—140
T2 H 60—70 63—73 68—82 80—96 101—124 116—142 128—158 141—170
m-l—
TTE VH 70> 73> 82> 96> 124> 142> 158> 170>
w
n
= N <151 <186 =<cidd  <=173] =190 =205 =210 =22
2T R 151—166 156—171 164—181 173—195 190—210 205—224 210—233 221—245
o "
o H 167—182 172—187 182—199 196—218 211—231 225—243 234—257 246—270
S8 VH 182> 187> 19> 218> 23> 243> 257> 270>
. c
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KEHALISTE VOIMETE MOOTMISE TESTIDE TULEMUSED (ARIT

Kikkimine, kang &lgadel Selja dinamomeeiria Paigalt kaugushiipe
(ka) (kg) (em)
Vanus
X m x m x m
11 38,8 0,91 59,6 1,24 166,5 1,74
12, 38,9 0,76 62,47 0,98 171,9 1,38
13 46,8 0,88 67,6 1,29 181,8 1,46
14 55,2 1,16 79.4 1,45 195,8 1,96
15 63,2 1,37 100,3 2,19 211,0 1,89
16 72,8 1,56 1158 2,55 224,4 1,85
17 80,4 2,02 127,7 3,45 233,6 2,63
18 88,7 1,86 140,8 3,13 2457 2,59
Hin-
Test sahg 1 12 13 14 15 16 17 18
= F NI =236 =255 =-282 =323 =37 <422 <467 <506
BE R 236—269 255—293 282—330 323—386 371—445 422—497 467—548 506—596.
.a S~ H 270—303 294—331 331—379 387—450 446—518 498—571 549—630 597—687
o3 E VH 303> 331> 379> 450> 518> 571> 630> 487>
@,
EE= N 0 0 0 0 1 1 1 =
282 R 12 1—2. 1—2 1—3 24 2—5 2—5 4—7
=8 H 3—4 3—4 3—4 4—6 57 6—8 &—9 8—11
285 VYH 4> 4> 4> 6> 7> 8> 9> 1>
v EXZ
= N 60> 60> 57> 5= 53> 51> 50> 49>
o R 57—60 57—60 55—57 53—55 51—53 49—51 48—53 4,7—49
£ H 53—56 53—56 51—54 49—52 47—50 4,6—48 4547 44—46
ol YVH <53 ‘<53 2 <5i <49 <47 <46 <45 < 4,4
@ EE E N <423 <441 <459 <517 <495 <558 <570 <S89
‘£68 o R 423—490 441—485 495523 517—568 495—580 558—609 570—621 589—633
= 025 H 491—548 486—530 524—587 568—619 581—665 610—660 622—672 634—678
23 E g VH 548> 530> 587> 419> 665> 660> 472> 678>
e lnl




Tabel 1.

MEETILINE KESKMINE JA KESKMISE VIGA).

Pedaalimine velo-

Topispalli téukamine  Kate koverdamine 0 m i : ;
2 jooks (sek.) ergomeetril 5 min.
(cm) rippes (kordade arv) jooksul  (padiete aiv)
x m x m x m x m
269,7 3,68 1,9 0,22 5,65 0,04 4901 6,45
2931 3,37 2,1 0,23 5,62 0,03 485,4 3,94
330,9 4,10 23 0,21 5,39 0,03 5239 541
386,3 5,59 3,0 0,27 5,21 0,03 568,7 4,50
445,0 6,77 4,4 0,31 5,02 0,03 580,6 7,84
497,2 7,07 5,3 0,32 487 0,02 609,5 4,84
548,3 9,23 58 0,40 4,80 0,03 621,4 5,80
596,8 9,50 7,9 0,41 4,69 0,03 633,8 4,66
Joonis 1.
ABSOLUUTSE JOU ARENGU DUNAAMIKA
kg
¢
140 |
/I
130 //
’
L
rd
120 Iy
110
100
90
80
70
60
50
40
vanus
11 12 13 14 15 16 17 18

kukkimine, kang &lgadel

~———— selja dinamomeetria
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250
240

230
220

210
200

190
180

170

160

loonis 2

KIIRUSLIKU JOU ARENGU DUNAAMIKA

cm

} 620
r 580 P
540
| 500
460

[ 420
L 380

- 300

[ 260

vanus

11 12 13 14 15 16 17 18

paigalt kaugushipe
— — — — topispollitduge rinnalt
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Joonis 3.

GLDISE VASTUPIDAVUSEI JA LIIKUMISE EALISE ARENGU DUNAAMIKA
poorete
arv

sek
¥ 6,0

545
5,0

4,5

vanus

M 12 13 14 15 16 17 18

————— pedaalimine veloergomeetril 5min.jooksul
kate kverdamine rippes
—:—:—.— 30m jooks
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B NMOMOLUb YYMTENHO
PYCCKOIo A3blKA

—_——

0 MNPOBNEMAX
HAYANIbHOTO
0BYYEHHS
PYCCHOMY A3bIKY
B HAUHOHANbHOH
WKONE

MSAPT AACJAN]

e GRS M A N SR

C 8 nmo 11 okrabpa 1974 roxa
B croauue ApmaHckoii CCP ropo-
ne EpeBane npoxoauia BCECOI03-

Hasg HayuHad KoHdepeHIMA IO Mpob-
neMaM HadanbHOro oby4eHMA PYCCROMY
A3bIKY B HalMoHanbHOJM Ikoxe. Ha
aTol1 KOHdepeHUUM OBII OCBeIleH LIMpO-
KMi1 Kpyr npobneM Kagk oOlIero xapar-
Tepa, 3HAYMMBIXK I BCEX HaUUOHaNb-
HEIX mkon CCCP, tak u mpobneM, crie-
IMaNbHLIX AJMA OTAEeNbHbIX COO3HEIX pec-
nybnuk. Humke mnomnelTaeMcA oxXapakTe-
pM30BaThL cAeAyiolMe TIOAHATBIE Ha
roHdepeHuuy npobaeMbl 0GIeCO03HOTO
2HaYeHMA: 1) HaYajno M3YYeHMA PYCCKOro
A3blKA B HALMOHAJBHOJ IUKOJEe M KO-
yecTBO y4eOHBIX HacoB, OTBOAMMBIX Ha
PYCCKMI ASBIK B HavaJbHBIX KJiaccaX; 2)
eAuMHCTBO OO0ydeHMA M BOCIIMTAHMA Ha
YDOKax PpYCCKOro A3blKa; 3) MNOAroTOBKA
YYUTENA PYCCKOro #A3bIKa A Hadalb-
HbIX KJACcCOB HAUMOHANBHOM  ILKOJbBI;
4) orfop M MMHMMM3AUMA HA3ILIKOBOro
MaTepMala 110 PYCCKOMY A3BLIKY AJig Ha-
YaJlbHOrO arana odydeHudA, 5) cOBpeMeH-
Hafg TeopMA YPOKAa DpPYCCKOro #A3bika B
HALMOHANBHOM 1IKOJe; 6) rcuxonorudec-
KMe OCHOBB! HaYalJbHOro oO0y4YeHHA pyc-
CKOMY f3BIKY B HAlMOHAJbLHON IIKOJe,

PaccMOTpMM TIEepBEYI0 M3 YKa3aHHBIX
npobnem. Bonpoc 3akno4YaeTcs B TOM,
YTO B pasHbIX COMIOBHEIX pecnybaneax
M3ydeHHe PYCCKOro #A3blka Ha4YMHaeTcH
B pasHble CPOKM M Ha DYCCKMI1 A3BIK B
Ha4dalbHBIX KJaccaX OTBOAMTCA pas3Hoe
KOMMuecTBO y4eOHBIX dYacoB. Ha ary
npobieMy oOpaTHa BHMMaHNWE B CBOEM
Jnoknane M. B. BapaHHMKOB, JIOKTOp Te-
JarorM4ecKMx Hayk, mnpodeccop, 3ame-
CTUTENL AMPEKTOpPa 110 Hay4yHoii paforte
HHMHM TIPAHII AIIH CCCP,

Ons unmocTpauMM BONpoca OH NpH-
BeJl TakMe JaHHble (cM., TabaMuy Ha
cTp. 67).

JoknajuMK cUMTAET, YTO TAKOM pasHO-
Gojt Henb3A oNpaBjaTh HM MECTHBIMK
YCIOBUAMM, HI TIelarorm4yecKuMy, MeTo-
AMHEeCKMMM MJAM TICHX0JOTMYeCKU MM 10BO-
namu, K TomMy se, Kax ormedaer M. B.
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Konnyectso He-
JeJbHBIX HaCoB Ha

=
& pPYCCKMIt A3BIK E
E b5 5t 5

o n g HE X I

st H L‘t:“ & z - = S ]

B - - B O mgF
1. PC®CP 6/8 10 9 26
2. YrpanHa — 3/4 5/4 8
3. Benopycens — 4/5 5/6 10
4. VabexucraH 0/3 4 5 105
5. Kasaxcran 0/4 5 5 12
6. I'pyansa — 5 6 11
7. AsepGaitmxan 0/3 4 & 1156
8. JIuTBa — 0/2 4 5
9. JlatBua 0/3 3 4 8,5
10. Kupruaus 0/5 5/4 4 11
11. ApmeHus 4 5 5 14
12, MonnaBusa —_ 5 5 10
13. TaguKucran — 8 6 12
14, TyprMeHHs — 5 5 10
15. Derouus _ 3 4 7

BapakEHMKOB, COMOCTaBJeHMe y4UeOHbBIX
IIIAaHOB M IporpaMM II0 PYycCKOMY A3bI-
KY PasHBIX COIO3HBIX pecnyOiMK BbIAB-
JIFeT JOBONBHO CTPAHHYIO KapTHUHY: He-
CMOTpA Ha HeOAMHAKOBOEe KOJNMYEeCcTBO 4Ya-
COB, OTBOAMMBIX Ha PYCCKMii A3BIK B
HavanbHbIX KiaccaX, B y4eOHBIX Npo-
rpaMMax pasHbBIX COIO3HBIX pecnyGmuMk
OTIpeIeNAITCA IIOYTH OAMHAKOBBLIE LN
M zazaumu. DMoKHO )M, cripallMBaeT No-
KIaquMK, NIpH OAMHaKOBOJ CKOPOCTH, HO
HaxoafAchk Ha Pa3HbIX PACCTOAHMUAX,
npubexars OJZHOBpeMeHHO K chuHMuLy?
OueBraHo, Henwaf. IIpodeccop M. B.
BapaHHMKOB CYMTAET, 4TO HeodXoauMo
Hay4YHO 00OCHOBATH: 1) cpoKM Hadana
MBy4€HMA  PYCCKOro #A3blKa B HAaIMO-
HaNbLHOI LIKONe;, 2) KONMYECTBO HeAelb-
HBIX ¥acoB, OTBOAMMEIX PYCCKOMY HA3bI-
Ky B HaYalbHBIX KJaccax; 3) KoaudecT-
BO YacoB, NNpejHasHauYeHHBIX ANA npeaBa-
PUTEABLHOTO YCTHOTO Kypca.

OaHuM M3 [JOKNAJA0B, 3aTParuBalolIux
Takae npobieMbl BCECOIOSHOTO 3HAYEHKH,
MOJKHO CYMTaTh, Ha Halll B3rAAA, M JOO-
KJajy J0OKTOpa MNejarorM4ecKkuMx Hayk,
npodeccopa TIIM um. B. fA. Bpiocosa
B. M. EcapiaHAH Ha TeMy «EAMHCTBO

BOCITMTAHMA M 0DyYeHMA Ha ypoKax pyc-
CKOTO A3bIKa B HAUMOHANBHOM IIIKOJEe».
IIpodreccop B. M. EcajaHAH OCBellaeT
yKasaHHYI0 TeMmy c dunocodckux, obie-
TeopeTHYecKMX AaclneKkToB, YeMm o0BACHA-
ercA ray0iHa OCBellleHHMA, a Takke 00-
IIecol03Hoe 3HaYeHMe 3aTPOHYThIX B J0-
knaje mpobnem. OTMeTHMM HeKOTOpPbIe
MbICHM YKasaHHOro JAoKnaadmMea, Ecan
paccMATPUBATL  TNIPOLIECC  BOCIIMTAHWUA
Kak Tpolecc YNpaBieHus cTAHOBIeHHeM
JuYHoCTH (B YeM, Mo MHeHMI0 B. M.
EcajskaHAH, WM 3aKIO4YaeTcs CYIIHOCThH
BOCIIMTAHMA), TO HANO NPMU3HATH, YTO Be-
Ayllag poibk B 9TOM Ipoliecce NMpMHam-
nexnT (QOPMHMPOBAHMIO MBILIJIEHMA, a B
ceBere TpeGoBaHMj CErOJHAIUHEr0 AHA —
MMEHHO JHAJEKTHKO-TEOpPEeTHYeCKOro mMa-
TePHATHCTHYECKOT0 MbILLTeHnA. Jeao B
TOM, OTMe4aeT NOKJaj4unK, YTO Tpaauiu-
oHHOe of0y4eHuMe (paMKM KOTOpPOro BCe
ellle 3aYacTyH «CAEpIKMBAIOT» MeTomu-
CcTOB, pafoTawINMX Haja TporpaMMaMi M
yueDHMEaAMMH) YpesBbIiYanHo JEeCcTKOo
OpPMEHTHPOBAHO Ha (opMMpOBaHMEe JIMIIL
OJHOJi PasHOBMIHOCTM MBIOIIEHUA —
SMIMPUYIECKOTO.

B T0O e BpeMs#, KaK JOKazanM uccne-
nosaHuA uaocodoB, TICMXOJOroB M CO-
1LIMOJIOTOR, TeXHUYecKan PEeBOMIOLIM A
M3MEeHAeT He ToAbK0 MHOro4YucieHHbIe
¢opMBI MaTepUadbHON M AYXOBHON HH3-
HI — Oo4YeHb BaMETHO M3MeHMiIach M Ipo-
JoMKaeT MEHATBCA MBICAMTeNLHAaA Kyldb-
Typa COBpeMeHHOro dHenosBeka. Ilosromy
3aja4a COBPEMEHHOII MejarorMky — yr-
ny6nATe HaydyHoe cojepskaHMe obpaso-
paHuAa. Joxmanumk obpalllaer BHUMaHKE
Ha HEKOTOpble MpobGaeMbl, BO3HMKAIOIIMe
B CBA3M C BTMM B NpernojaBaHUM pyc-
CKOro f3blKa B HAaIIMOHaNbLHOI IIKOME, U,
B KaKOJM-TO CTENeHM, HaMedaeT BO3MOM-
HBle MyTH MX pelleHusa B Xoze obyde-
HAS PYCCKOMY S3BIKY B ee HaYaJlbHBIX
KJjaccax.

Ve B NepHMOA CUTYaTUMBHO-PAa3roBOp-
HBEIX YPOKOB MalleHbKMIi HYeloBeK Hauu-
HAeT <«IIOCTMIaThb» pasnauydue Memuy Io-
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HATHEM ¥ cjaosoM. Ho, Hak M3BeCcTHO,
CIOBO0 — BTO BaKHemui daxrtop 06006-
IeHUA [peAcTaBJAeHMii ¥ BO3HMKHOBE-
HHUA MTOHATHIL.

Joxmagunk oTMedaer B CBASM C 3THMM,
YTO [0 CMX IOP Ha CHUTYaTHMBHO-PASIo-
BOPHBIX YPOKax YIIOPHO «M3rOHAETCA»
pPOOHOM ASBIK (4TO, BUAMMO, Hajo cYM-
TaTh OTIOJOCKOM «IIPAMOro MeTrolax), He-
PEeAKO CIOBA, CEMAHTH3AUMA KOTOPLIX AB-
HO TpebyeT NpHEBIEYeHHMA POZHOIO A3EI-
Ka, OOBACHAITCA IIyTeM HArnAjHOi ce-
MaHTM3alIUM, ¢ Ledblo, BUAMMO, BO HYTO
DLl TO HM cTanmo uabemaTb TiepeBoja
cJ0Ba Ha POAHOJI A3LIK, a BTO HEe BCerja
ornpasjaHo c nosuMumnit  dopMHpoBaHNA
BPeMeHHBIX CBA3ejf B lpouecce obyde-
HuA peun, B, M. EcamsaHAH MIJHOCTPU-
PYyeT CBOI0 MBLICHBL: B yueDHHEe HoJ Kap-
THHKOJ faercA sBompoc: «I9TO 4TO?» M
OTBEeT: «3TO CEMbfi»; HO, B CYUIHOCTH, TO,
uyTo K300pakeH0 Ha KapTHMHKe, MOMKeT
OBITH Ha3BaHO M «KOMHarta» (CIOBO-
TIOHATHE), M «JIWAM B KOMHaTe» (Iora-
AU3ALMA), UAM MoOeT ObITh ONUCAHO B
HECKONBKUX MNpPeNoKeHuAX; AAA TOro
4yT0OBl CEMAHTUM3MPOBATh CI0OBO — IIOHA-
THE «CeMbs», Y4MUTeai0 Bce pasHo aubo
npnn.e'rcs TEepEBeCTY €eroc Ha PpoJHOM
ABLIK, AMb0 mMOMOYL AETAM caMUM «Jora-
narsca» M Toke nepesectH. B, M. Ecan-
JKaHAH NPU STOM OTMedaeT, YTo OHa, KO-
HEYHO, He NPOTHUB HarAAIHOf CeMaHTH-
3aliMM M He TIpM3blBaeT BEPHYTBHCHA K Te-
PEeBOJIHOMY MeToAy 0O0ydeHMA, HO XoTe-
na Obl 3aeck o0OpaTUTH BHMMaHMe JMHT-
BOAMAAKTOB Ha BayKHOCTL ONpeleIeHHsa
cnocoda ceMaHTHM3ALMKM KaskJIoro ciloBa C
noauuMii  bOpMMPOBAHMA IUANERTHUe-
CKHMX CBA3e MeM<ay CIoBaMi M IOHATHA-
MM, B POAHOM M HepoaHOM  #A3bIKaXx.
BE. M, EcajgmaHsaH cuyuTaeT, OJHAKO, HTO
yBJAeYeHMe HArJfAgHoli CceMaHTH3aluueil
KaK OTrOJNIOCOK TIPSIMOTO METOAa BCTpe-
HaeTcA IIOYTH BO BCeX ydyefOHMKax M Me-
TOAMYECKMX PEeKOMEHAAlMAX ANA Hallo-
HanBHBIX mMKoa. «Jlormka ke HasBaHMUA»
¢ ‘HauboJables: OTYETAMBOCTLIO TPOABIA-
erca npu ynorpebaeHmuu caoBa B CH-

Tyanuu. ST0 ocofeHHO BaKHO B caydae
HecoBMajeHuA o0ObeMa  IOHATHA.

C npyroii cTopoHbEl — B JMHTBOAMAAK-
THKe, 10 MHEHMIO JOKJaJA4YMKa, noKa elle
He OHpejeleHbl T€ KOMMYecTBEHHBIE Na-
paMerpsl, KOTOPBIMM onpezenaeTca
HeoOXOAUMbIA YPOBeHb BiaajeHMA JeKCH-
KO, IpemuecTsyiomMj obydeHMIO rpa-
more. B. M. EcajgmaHAH mNoA4YepKUBaET,
4TO peuleHMe JTHUX npobneM HepasphiB-
HO. CBAZAaHO ¢ BBIYMCIEHMEM NapaMeTpPoB,
KOTODbLIE ONpEeAendAlOT Tepexon OT 3M-
nypuYeckoro o0oOILIeHMA K [AMAJeKTH-
yecKkoMy, TOATOTaBAMBAIOLIMX  BO3IMOMK-
HOCTb T€pexofla OT CJALIUMMOrIO CJOBa
K 3BYKY M GyKBe, a 3aTeM K 3pHMTEILHO-
My obpasy cnosa. Takoji moaxon K pe-
IIeHMI0 HAaSBaHHBIX BOINPOCOB, BEPOATHO,
MOMOKET YCTPAHMTh HEOAHOKPATHO OT-
MedaeMblli Ha KoHdepeHUuM «pasHoboi»
B KONMYeCTBe HaCoB, OTBOAMMBIX JI€K-
cudeckuM ypokam (ot 5 jgo 140). 3pech
HYKHBI HE MPOCTO TeopeTHyeckue oboc-
HOBaHMA M HE TOALKO JKCIEPHMMEHThI, —
M TO ¥ Apyroe JOMKHO ObITh pPeIUeHOo
UMEHHO ¢ TOYKM 3peHus npobaemsr dop-
MHMPpOBaHIA MBIILIEHUA.

Bropoit Kpyr Bompocos B miaHe cop-
MMPOBaHMA MBIILIEHMA peleHKa M Y-
paBieHMsA TPOLIECCOM CTAHOBJIEHHA JIMdI-
HOCTHM CBH3aH, 0 MHEHMIO Npodeccopa
B. M. EcammaHAH, ¢ PpelleHHeM TIpod-
JeMbl MOTHEHDOBAHHOCTH M KOMMYHHEKA-
THBHOJi 3HAYHMOCTH Y4eGHOr0 BBICKA3BI-
BAaHMA, AHajM3 TIporpaMM ¥ y49eOHMKOB,
a Takyke HabmrojgeHusa 3a y4eOHBIM TIpo-
1jeccoM TIOKasbIBaloT, YTO [ajeko He
BCErjla TPEHMPOBKA B OBJAJEHUN JeKeH-
YECKMMM MIM CHHTAKCHMYECKMMM eIquMHM-
aMy A3bIKa 3aBepluaercsa ynorpeblie-
HIEeM 3TUX eIMHHI] B KOMMYHMKATHBHBIX
cutyauuax. Iopasfno yale Jgeao KOH-
HaeTrcda IpOCTO 3ay4YMBaHMEM  Hau3yCTh
CJIOB, CJIOBOCOYETAHMIT M Jame LeNbIxX
TexkeToB. Kak ormewaer B. M. Ecaama-
HAH, B ADMEHMM B 3TOM HaOpaBIeHHN
nenaloTcA Nepeble maru. Tak, Kypc nep-
BOTO KJjacca OpPMEHTHMpyeT Ha ynorpeb-
TNeHMe cAoB M MOZenelf g  TUMOMYHBIX
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cuTyamuax. - OgHako mpakTHKa CBHAe-
TEeNBCTBYET O TOM, YTo YYUTENb O4YeHb
YHACTO B3aMeHfeT cHUTyaTuBHYyI Oeceny,
rjie KapTHMHKA y9eOHMKA NONMKHA BBHICTY-
HaTs KaK CpEeJCTBO BBEJEHMA CHUTYyalMH,
HpPoCTO Say4yMBaHMEM «¢ rojoca» dpas
U3 MeTOANYECKOr0 PYKOEOICTBA.

Opayy M3 BakHeMMX  (PaKTOpPOB
hopMMpPOBaHUA AMATEKTHKO-TeopeTnye-
CKOro MbliLreHuA npodeccop B. M. Ecan-
JKAHAH CYMTAET CAMOETOATENBHEIE e~
CTBMA IIKOILHMKOB N0 BKIKYEHNK A3bLI-
KOBOLO Marepuana B y4eOHO-pedeBylO
feATenbHOCTE. OueHb BamHO ANA Ha-
4anbHOro 00yH¥eHUA eTPOUTHL HpOorpaMmy
M y4eDHMK TakumM o0pasoM, 4TOOB!
Kamiblii peGeHOR HOCTOAHHO JeicTBO-
BaJ, ~ aKTMBHO OIEpUpOBAll TEeMM MIH
MHBIMM ASBIKOBBIMM 00BeKTamMu. Ha
3TOji OCHOBE y HEro He TOJLKO (hopMu-
PYIOTCA I[PaKTHMYecKMe HaBbIKHM, HO,
YyTO emle BamHee, pebeHOK IIpPH BTOM
oBaajiesaer cnocobavy IeATeNLHOCTH, T. €.
yMeHMeM CTaBMTh M pellaTk 3ajadm. A
Bels MMEHHO YMEeHHe CaMOCTOATeILHO
AoBbIBATE 3HAHWSA —  ONpenenAImi
chaKkTOp CTAHOBNEHMA MBIILIEHUA M cop-
MHMPOBaHMA JIMYHOCTH YeJOBeKa.

Kak orMedaer B 3akmoodeHun B, M.
EcapmaHaH, MHOTOOOpasme  YacTHBIX
npobieM M3 KOTOPBLIX CRIajbIBaeTCH
obman npobremMa — peanausauuA IPHH-
uIa eguHCTBA O0yYeHHH, BOCIIMTaHMA,
dopMuUpOBaHMA IMYHOCTY pefeHKa B XO-
Je oOydeHMs PYCCKOMy HASLIKY B HalMo-
HajbHOIT UIKOJE, Ha 2TOM, pasyMeeTcH,
He . McYepnbIBaeTcA, M Hepef TICHMXO0J0-
raMM, IMAaKTaMM M MEeTOAMCTaMM BCTAeT
ilenblit pPAR 3ajad, IKAYIIMX CEOEro pe-
meHuA. HekoTopele M3 TAKMX HepeleH-
HEIX 2aja4Y (B JONOJHEHMe K 3aTPoHY-
ThIM HaM#) YKasbIBAIOTCA B 3TOM JKe J10-
rnage npodeccopa B, M. EcapmaHss.

OpHMy M3 aKTyalbHBIX mpodiem Bce
eltie ocraeTcA npobneMa oTHopa M MHMHM-
MH3anMK A3LIKOBOr0 MarepMana 1o pyc-
CKOMY HA3BIKY ANA  HadanbHOro arana
obyuyenna. OO0 nccnenoBaHMAX II0 JAaH-
HOJI npoblleMe TOBOPHMIM ~ MHOIME y4e-

HbIE€' M METOAMCTHL OcraHoBuMeA Ha
Joraane . «O KOMINEKCHOM . XapakTepe
ABLIKOBOTO . MHHMMYMAa»,  3a9MTaHHOM
E. B. Kororom, =kaHauparoMm duiaomnormu-
YeCKMX HaYK, CTApIUMM Hay4YHBIM COT-
pyaauxkom HMM TIPAHII AIIH CCCP.
IIpu orGope AsbikoBoro MuHMMyma E. Bl
Horox  cumtTaer  HeoOXOOMMBIM NPMHK-=
MaTk BO BHMMaHHe COOTBETCTBME S3TOr0
MHHMMYMa: a) uenm obydenns; G) onpe-
JleJIEHHOM  MMKEpOCHMCTEME  M3y4YaeMoro
A8BIKA  (JeKCHMYeCKOH, rpaMMaTHdecKoin
unan hOHONOrMYECKO); B) MMUKpOCHCTE-
Me pogHoro Asbika. Hamewan uean oby-
HEeHMA PYCCKOMY H3blIKY B HalMOHalb-
HOM WIKONe AnA Ha4vailbHOrO 3Tana, A0-
KJajdMK TIpefjaraeT = IIPMHATE B Kade-
cree paboderd onpeneneHuda (NOCKOABKY
NOAAMHHO HAay4YHOE ONpejlelieHue — JIeJ0
Oyayulero) caenymwllee: 3jieMeHTapHoOe
BaageHne A3bIKOM. IoCKONBKY CTABMUTCA
BOMPOC 0 EAMHOM JAJA BCexX peciybanx
MMHMMYMe, TO BXOAALIMe B HEro eauHi-
bl He mMoryT, mo MHenuio E. B. Koroxa,
TIPOMTH: COMOCTABUTENLHOM - KOPPEKTHPOB-
KM Hepes  CcOOTBETCTBYIOINME EAMHWIILI
MMKPOCHUCTEMEI POJAHOrO #A3bIKE, Joxman-
9MK YNTAET, YTO OCTaeTCA JMIIL OJHAa
BO3MOIKHOCTE: 0TOOpaTh  Marepuan Aas
AIBLIKOBOTO MMHMMYM&d, WCXOAA W3 0CO-
OeHHOCTEl " JAHHON MMKPOCHCTEMEBI WM3y-
YaeMoro Asblka. IlonydeHHBIN B pesyib-
TaTe Takoro orGopa WMHMMYM JONMKeH
CNYKUTHL OCHOBOM Anda MMHMMYyMdE, COOT-
BETCTBYHOLIEro onpefeneHHO) HallMOHalb-
HOJi Hikomge. B noabsy 2ToOro roBOPAT
pesyJnbTaThl  MCcAefoBaHMit mo oTGopy
A3BIKOBOFO MaTepuana. MccaeposaTens-
MU BBRIABJIEHO, YTo CyllecTsyer ~ OI-
pefieneHHad rpaHMila MMHMMM3aUM, Ko-
TOPYIO - MOJKHO IOCTHTHYTH [P OIepiH-
poBaHMII MMUKpOCHCTEMaMM A3bIKa M 9TO
B Mpejeiax Kamjoil w3 aTMX MMKpOCH-
cTeM CTeméHb MMHMMM3alMyK pasnudHa:
BBIIIE BCEro OHa (CTemeHb MHMHMMM3AIMH)
Ha JnexcHYeCKOM YPOBHE, a 4YTO Kacaer-
ca doHo;OrMM, TO 3Aech OHa TI0 Cylle-
cTBy npubmikaerca ¥ Hymo. Taxum 06-
pasoMm, ormedaer E. B..Koro, npu coc-
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TaBJEHUM J000r0 A3BLIKOBOrO0 MMHMMYMa
repBoOYepe/iHOil  3ajadel MOMHO CcYM-
TaTk Hay4HO OGOCHOBaHHYlO MHHHMMM-
3aluo CDOTBETCTBY!DH.‘[Ef:I MHEpOCHCTE-
MBI A3LIKa. JnA A3LIKOBOTO MaTepuajia
canenyer orofpaTh eAMHMUEBI, aJeMeHTap-
HEBEIe B 3BYKOBOM OTHOILUEHMHM, T. €. pea-
IM3YIOLMe B HauboJee INPOCTBIX IO
3BYKOBOMY COCTaBY cloBax BCE pyc-
ckue (hoHEMBI B CMABLHBIX  TOSMIMAX,
CKOpPpPEKTHPOBAB IIOCNeHMe ¢ rpaMMa-
TUYECKOM M JIEKCHMKO-CeMaHTHYecKoii To-
Yex 3peHud. B Takom cay4dae, 110 MHe-
Huio E. B. KoTtoka, MBI, AeNCTBUTENLHO,
IONYYMM  KOMIINEKCHBIM  JIeKCHUecKuit
MMHHMYM, B KOTOPOM RKamxjpas eaMH-
a fABafgercHa AeMeHTAPHBIM CJOBOM €
TPeX TO4YEK 3peHMA: 3BYKOBOJ, rpaMma-
THUYECKOH, JeKCHMKO-ceMaHTH4eckoif. Ho
IIDM HTOM BO3HMKHYT HOMHMIILI Meiay
ITUMHM TpeMA IIJaHaAMH: eMeHTapHble
B 3BYKOBOM OTHOIUEHHMM CJOBa TNPUBEAYVT
IIOYTH K IIONHOMY M3BATHIO M3 CIHCKAa
rnaronos M npuiaraTenbHBIX, K MHHH-
MyMy TexX 3HadeHMi1, B KOTODbIE MOTYT
ObITb O0BEAMHEHBI CJIOBa Kak JJIEeMEHTHI
onpeaeneHHO)# TeMmbl (curyauuu). Takoii
cnoBapbk, Ho MHeHui0 E. B, Kotoka, pos-
MOMEH M HYMEeH OJIA KOHKDPeTHBIX lIeneii,
KOrjga cCTraBHTCH 3ajaY¥a OBJajaeHMA oc-
HOBHBIMM 3aKOHOMEPHOCTAMM PYCCKOIT
doHONOrMYECKOE CHMCTEeMBI, Ha Mare-
puane oO4YeHp oOrpaHMdYeHHoro Habopa
CJIOB M MX COYeTaHUH, M TPUTOM, Kak
OTMEYaJioch, 9T0 OyJeT KOMINeKCcHBIN
CJI0BapL. OILHEIRO €ro orpaHM4YeHHOCTh
CHMMaeTcd, Kak orMedaer E. B. Kook,
eCJaM 3a OCHOBY IIPMHATHL NPHUMHLUI JIeK-
CHMKO-CeMaHTU4YeCcKoM JIeMeHTapHOCTH.
H(’.l’IOJ!bB}FH 9TOT NIPHMHELIMII, MOMHO OX-
BaTUTh 00IMe (GaszoBbIe) BHAYEHUS BCEX

CJI0B, YacCTOTHLIX B TOM MIHU MHOM
CITMCEKe. B nuuresmucrmyueckom acmekre
H3 EBCex A3BIKOBEIX MMHUMYMOB, I10

mHeHuo E. B. Koroka, TOABKO JeKcH-
HeCKMii Momer 6BITH, CTPOro TOBOpA,
KOMIIJIEKCHBIM. OTO BLITEKAeT M3 TOro
dakTa, 9TO CHOBO B HA3bIKe ABJIAeTCA
CPeNoToYMeM eIMHMLL coHoMOTMYECKOTO,

rpaMMaTMYecKoro M coOCTBEHHO JIeKCH-
Y4YecKoro (cemMaHTHM4YecKOro) yposHel. Bo
BCEX OCTANBHBIX MMHMMYyMaxX MbI MMeeM
JeJ10 ¢ eAMHMIIAMM JMIIL OJHOTO M3 3TUX
ypoeHeit. Taxkum oOpazsoM, ITOABOAUT
utor E. B. Korok, caenyer pasnu4arhk
MUHMMYMBI B COOCTBEHHO JIMHIBHCTHYE-
CKOM aclexTe, IOJgYy4YaeMble B pPeayib-
TaTe MMHMMM3aUMK OTAENBHLIX MMKPO-
cucTeM HA3bIKA (MX BBIABJEHNME ABIAETCH
nepBBIM 9TaroM , oTHopa), M pedeBhle
MMHMMYMBI, BO3HMKalMe Ha Gase
EPBBIX B pe3ynbTaTe MCIONL30BaHUA
coBCTBEHHO METOAMYEeCKMX MNPHMHLIMIIOB
(MX BBIABIAEHME HABJIAETCH BTOPLIM H5Ta-
nom orbopa). KoMINeKCHBIA xapakTep
A3BIKOBOrO JIEKCHMYECKOr0 MHHMMYMa OIl-
npefeaserT M KOMIUIEKCHOCTH COOTBETCT-
BYIOIEr0 PevYeBoro MMHMMYyMa.

Muorye nOKNag4MKM OCTAHABJIMBAJNMUCH
Ha KOHKPeTHBIX 3ajjadax ¥ JOCTHIKeHM-
AX NpM COCTABIEHMM A3LIKOBBIX MMHM-
MYMOB JJf Ha4valbHBIX KIAcCOB HaLMO-
HanpHOl mkonsl. Tak, P. A. AGysapos
ua VYpanbCKa CHMTaeT OCHOBHBIM IIpMH-
LMIIOM TIPpM OTOOpE JEeKCHMKM NPMHIMI
yaeToTHOoCTH, OnHAKO, OH TIpejiaraer
BBIABJIATL HaCTOTHOCTE JEKCHMKM TaKiKe B
olpejeJIeHHONM MMKpOcpefie, B MUKpO-
ASBIKE Y4YalllMXCH, T. €. B JIONOJMHEHHe K
OCHOBHBEIM YACTOTHBIM CJOBapsAM COCTAB-
JATHL YaCTOTHBIE CUTYaTHBHO-TeMaTH4e-
CKME CI0BapH, KOTOpbIe YKaablBaau Obl
YaCTOTHOCTL JIEKCHMKM B A3bIKe yYalllMx-
CcA oOmnpefeNeHHBIX BO3PACTHBIX TIPYIIL
onpeaejeHHOro THna wkoxa. Otrbop Tek-
CTOB A CTATMCTMYeCKO# o0O0paboTku
IpPM COCTABIEHMM TAKOro CJIOBApA Npo-
M3BOAMTCA Ha OCHOBAHMM JaHHBIX 00
MMeIoUIMXCH MCTOYMHMKAX  YCBOEHMHA
DPYCCKOTO fA3bIKa M O CTENeHM UX BIUA~-
HMA Ha ydaluMxcd. 9TO, 10 MHEHMIO
P. A. Abyaapoepa, nporpaMMbl pagno- M
TeJjernepesay, 9TO yCTHAA pedb Ha MHO-
Hepckux cOopax, Ha YpOKax, B 4YacTHO-
CTHM, HAa YPOKAX YTEeHMHA, TEKCThI M3ydae-
MBIX TpOM3BEAEHMI, YCTHaA pedp Ha
yauue ¥ T. 4. IIPONeHTHOe COOTHOLIeHNe
cnoBoynorpebyieHMit M3 KaKI0ro MCTod-
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HUKA, B3ATHIX A5 CTATHCTHYECKON obpa-
GOTKM, [OMIKHO COOTBETCTBOBATHE MECTY
3TOT0 MCTOYHMKA B ODOTAlLeHMM CloBapsa
ygamuxcsa. Toraa ymxe, ormewaer P. A.
ABy3apoB, He OCTaHETCH BHE IT0JIA 3peHu A
HM yCTHAA pedb, HM ObITOBafd JIEKCHEKA,
HM pasnMyYHble TePMMHBI, BBOAMMEIe Ha
YPOKax pMCOBaHMUHA, IEHMA M T. 1.

IIpn cocraBieHMM rpaMMaTHYeCKOro
MHHMMYMa Hapfay ¢ KpMTepHeM 4acToT-
HOCTM YYMUTHIBAIOTCA M HEKOTOphLle Ipy-
rme. Kpurepuyu, Tar, T. Kasecany wus
Tapry npu orbope rpaMMaTHYecKOro Ma-
Tepuana AAd HavanbkHoro o0y4eHus B
SCTOHCKOM IIKOJEe TIpUMeHAna, KpoMe
KPUTepHs YaCTOTHOCTH, ellle M KPUTepHUu
paHroBoro koaddbunmenra, obpasnorocTy
u sayuusaemoctn. A. M. Kum mua dep-
raHsl Opejjaraer  Kputepuu  orbopa
rpaMMaTHM4¥ecKOoro Marepyalia B CIeAyIo-
ILIei IIOCHeNOBaTenbLHOCTH: 1) mpaxkTHye-
crkafa HeoOxopumocTe chopM; 2) gacToT-
HOCTh yrorpebGnenus; 3) yder rpaMma-
TMYECKOr0 CTPOA POAHOrO #A3bIKA yda-
muxcdA;, 4) COYETAaeMOCTh IpaMMaTHye-
CEMX opM; 5) TMIMYHOCTE rpaMMaTH4de-
CKMX KOHCTPYKIMII (oOpaszioBocTs). IIpu
OTOM IlepBhle JiBa M3 HA3BAaHHBIX KpHUTe-
DPMeB OH CYMTAEeT OCHOBHBIMM, OCTaNlb-
Hble — MNOMOJHUTENLHBIMM,

OnHOM M3 aKTyalbHBIX IIpobjeM MeTo-
aury 3. Pooer mza TajnauHa CUMTEET
paspaboTKy COBPEeMEeHHON TeopHH Ypo-
ka. HeobxoaumoCThL cosfaHusa Teopuu
YPOKa OHa CBASBLIBAET C TEM, YTO B HACTOA-
lllee BpeMA MHOIME MeToAudYecKye mpobie-
MBI PelIaloTCH Y3KO — Ha YPOBHE OJIHOTO-
ABYX YDOKOB, T.e. METOAMYECKMEe PEeKO-
MeHJaluMM M3-33a HMBKOro YpPOBHA 0000~
IIJeHHOCTH COOTHOCATCH JIMIIL C HEKOTOPbI-
MM OTAENbHBIMM YPOKaMM ¥ IIO3TOMY MX
npyMeHeHMe Ha NpakTHKe He MOoBBIIIAeT
8beKTHBHOCTH YPOKa COOTBETCTBEHHO
uenn obyueHus (HampuMep, paspabGoTEM
710 TPOXOMJAEHMI0 TOr0 MJIM JpPYTroro
TEKCTa, TOI MIM APYroM rpaMmmMaride-
CKOji TeMBI y4eGHMKa JaioTCA BHE CBA3U
€ pPa3BUTHEM KOHKPETHOrO BMJAA pedeBOi
e ATeALHOCTH).

Ha xoHdepeHUMu  TNOZHMMANMCL ¥
MHOTrMe apyrue I'IpOﬁJ'IEMBI, OAHaKO ux
oceBelllieHMe He BMelllaercd B paMKM Ha-
crosllel cratebM, K Takum mnpobnemam
MOYHO OTHECTH, HalpuMep, clelyroliue:
cneunduKra MeTOJNO0B ¥ IpMeMoB obyue-
HMA PYCCKOMY HA3BIKY B Ha4YalbHEIXR
Kilaccax HaUMOHaJNBHOIM IIKOJBI,  Mc-
NOJbL30BaHME HAarAAAHBIX  mOCODMIT M
TeXHUYeCKHMX cpeicTB, (opMMpOBaHNe
NnepBoHavYanbHBIX opdorpahuyeckx Ha-
BBIKOB; (pOpMBI M BMABEI BHEKJIACCHOM
paboTel Ha HavajabHOM oTame ob6y4YeHUA
PYCCEOMY HA3BIKY M T. 1.

B zarnodeHne paHHOM 0030pHOJT cra-
TbY OCTaHOBMMCA Ha JIOKJaje AOKTOpa
TICUXOJOrMYecKMX Hayk A, AuMKABMYIO-
ca — «Ilcuxonorudeckue mnpobneMbl Ha-
YaJLHOro O00y4eHMA PYCCKOMY HA3bIKY
B HAallMOHAJBHOJ IIKOAe», A, AUMKABU-
YHOC cYMTaer, HUTo HecMOTpPA Ha MHOTrO-
YMCNeHHble TICMXOJIOTHYecKHe Mceaeno-
BaHMA, MMerIl1eca B obaacTy METOAMKH
mperofiaBaHMA pPYCCKOTO  A3bIKA Kak
HEepOJHOro, 3TH MCcaenoBaHMA He obpa-
YT elle cHCTeMBI IICHMXONOrMYecKHMX
SHaHU}, HEeoBXOAMMBIX M JOCTATOYHBIX
ANA IIOCTPOEHMA Hay4yHO oGOCHOBAHHONM
MeToaMKy obydenuda, OH moagdYepKuUBaeT,
4YT0 3a «OCHOBLI» MOIYT TIPMHMMATBCA

TONLKO TAKMe TICHXOJOrMYecKMe II0J0-
JKEHMA, MCTHMHHOCTL KOTOPBLIX He BbI-
B8BIBAET  JIMCKYCCHMOHHOIO TOJKOBaHMA.

IlosToMy JHAOKAaAYMK CYMTAET,
necoobpasHee TOBOPHMTE O IICHMXOJOTM-
HecKkux «npobiaemax», a He 06 «oCHO-
BaX» HadaJdbHOro O0Oy4YeHHUA pPYCCKOMY
A3bIKY. OJHOM 13 HepelleHHBIX IIPO-
6nem E. AUMKABMYIOC CYMUTAET BONPOC
0 TOM, € Kakoro kKjacca HauGosee 1e-
7ecoobpasHO HayaTh MBY4YaTh BTOPO
A3bIK. MHoOrmMe ncMXonory, MccaegoBaB-
ume ¢opMMpOBEaHME IBY- M MHOrOfA3bLI-
4MdA, 0TMedani, YTO OHO TIOJNe3HO TONb-
KO B TOM Cly4ae, eclIM OfMH M3 A3LIKOB
3aKpenyex ¥ zaHUMMaeT AOMMHMpYIOlee
MONOMeHne B IMICUXMKHE ABYASLIMHOIO
uHaneuaa (K. I, Yamuackui, B. Bungo-
mMeKk u ap.). CorjacHo STOMY IOJIOM e~
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HUI0 - BTOPOI ASBIK CcHejoBalo bl BBE-
CTH Ilo¢ne TOoro, KoOrja pOﬂHDﬁ A3BIK
Y#ae CYILIeC€TBYET Kax [OpaKTH4HYeCRoe

cpefacTBo  OOIEHMA M KOrja Ha4aTo
UBYHEeHNe ero IMCBMEHHOM# (hopMBI B
Ha4YanbpHBIX  Kaaccax. Jlpyrue e TICH-
xogsoru -~ (Hanpumep,  B. IleHdmabg u
JI. PoBeprc) cunrtamT, 4To Hamubonee Iie-
necoofpagHo HaYMHATE ODydeHMe WHO-
CTpaHHOMY fABBIKY B 5—I10 ger. Yrobb!
QTBETUTH Ha BTOT BOIPOC, TMCHXOJIOIH,
no mueHHio E. AunrABu4Yioca; HOMMKHBI
BOCIIONBL30BATHCA  TOM OrPDOMHOI HaTy-
panbHoi jpabGoparopueit chopMupoBaHna
JIBYASBIMMA; Koropas ecTk B CoBeTcROM
Coroze, ¥ BrIpaforaTs peKOMeHAaluy
JIA - OPTaHM3aTOPOB  Ha4YalbkHOro obyde-
HUSA BTOPOMY- A3BLIKY.

Crnenyioieii npobyemojr A. SuuraABu-
YIOC HasblBaeT -mpobneMy MoTHBaLMA
o6y4eHMA pYycecKoMy #HabIKy. Ilenxomno-
THMYecKad . - TEOPHMA  YCTARHOBWJIA, HTO
-ANA ycnelmHoro obyudeHMs pedu Ha BTO-
POM H3BIKe TNIpemje  Bcero Heobxoauma
6aaronpuATHAR MOTMBALMA 3TOTO TPO-
lecca ¢ TOYEM SPEHUH yHaUluXcd, T. e.
JAEeTH JOJMHBL VMCHOBITHIBATL MOTPEBGHOCTH
B 3HaHMM BTOPOro (pycckoro) A3bIka,
< JAnA cospanusa GraronpMATHOrO TICHUXO0-
JIQTMYECKOr0 KAMMaTa Ha 3aHATHAX II0
PYyCcCKOMY H3BIKY B HaYalbHbIX KJjaccax
HaHMOHANbHOM IIKOJLI - GOJBIIYIO DOJE,
HO -MHeHMI0O A. AuuMrasuyioca, HIpaer
aBTOPUTET YUMTENnf, VYUYUTens PYCCKOro
A3BIKA HOJI’KEH B COBEPLUSHCTBE 3HAaTh
Kak PYCCKMI, TaKk ¥ POXHOM A3BIK y4a-
IOMXCcA ¥ [OKasbIBaThL - y4eHMKaM 00-
pasiibl NpPaBMJABHOJ ¥ KpPacuBO¥ peyn.
OH- gonsen GBITE yOeKAEHHBIM MHTEp-
HalMOHAFMCTOM, HOHMMAIIMM MCKJIO-
HATENbLHYIO. pOJNb - PYCCKOrQ #fASBIKA B
HaleM  coLUMaJMCTHYeCKOM  obliecTse,
Hyw#pl cnenManbHble NCHXOJOTHMYecKHue
JecnenoBaHNA  ANA . COZAAHMA BTAJOHA
FHUTENA PYCCKOrO- fA3bIKA HaYalbHBIX
Kaaccos. Ileuxonorn oTMedaroT, YTO TPHU
o0ydeHnn A3bIKaM - Doablle, YeM npy oby-
YEHUW IDYTUM UTpenMeTraM, CYLIeCcTBYeT
ONACHOCThL. BOSHMKHOBEHWH OTPHUATeN k-

HEIX 3MOOMI. VYYeHMKM YYBCTBYIOT He-
INPpaBsMILHOCTE CBOEI pedy M II03TOMY
MICIIBEITHIBAIOT HEeIOBKOCTE M CM}'HI(EHH&‘.
B mauanpHOM cTragum obydeHMA BTO-
poMy HASEIKY DeKOMeHayercs maberarb
CTaEMTL ILJIOXMe OLIeEHKH H Honee TaK-

TUYHO WCTIPAaBIATL OWMOKM, dYTOOBLlI He
BRIZBATE ¥ pebeHKa  OTPUIATENBHBIX
AMOLIMIT.

OpnHO/i M3 OCHOBHBIX 3aja4 IICHXOJO-
rog TMpM OpraHu3auuy U paspaboTke
METONMKM HadaiabHoro oOy4eHus pyc-

CROMY HA3BIKY B HEPYCCKMX IIKoJax
A, SAuMKABMYIOC CHUTAaeT BbIABJIEHNUE
BO3MOKHOCTeH yuauiuxed., IlemecooGpas-
HO CTaBUTh peajibHble Leau M Mopbu-
paTh COOTBETCTBYIOIIMIT MaTepHa, - YTo0bI
O0MBIIMHETBO YYEHHMHKOB MOTJNO: yCHelIHo
VYMTLCHA M [ONYyHaTh XOpoIone ¥ OTJMY-
Hble OUeHKHM. TOnbLKO TIpHM pPeanbHBIX
TIPOrpaMMHbBIX TpeboBaHUAX  M3Y4YeHHe
BTOPOTO (PYCCKOTO) #A3LIKA CTaHeT. MHTe-
pecHbIM M TIpUBIeRaTenbHbIM. Ilcuxo-
JIOTM JIOJI’KHBI M3MEpATH BO3SMOMKHOCTH
yHaniMxcs Maajuiero IIKOJLHOTO BO3=-
pacrta U TIPOBEPATH COOTBETCTBME IIPO-
rpaMMHBIX TpeGoBaHMM OTUM BO3MOIMK-
"HoeraMm, K comaneHnwo, orMmedaer A
AuMKABMYIOC, TaKMe M3MEPEeHMA ToYTH
HE TIPOBOJATCH. :
B 3arJ0YeHue CBOEro JORJIaza
A. AouKABMYIOC 3aMeTHN, H|WTO IAA ¢0-
anaHMA HajemHolr O6asel HCHXOJOTHYEe-
CKMX BHAHMII HeJ0CTATOYHO Ha/eAThCH
Ha MHULMATUBY TicuXonoros. MeTonueThI-
TEOPeTHMKU U YUHUTeNA-TIPAKTHURM AOJ-
MHEl oOpalareca K IICHMXOJOram 3a
peireHyeM Tex IpofyreM, KOTOPBIE BXO-
IAT B KOMOETeHI[MIO TCHXOJOTHM.
ITopeonsa MTOr CKAa3aHHOMY, MOXKHO OT-
MeTuTh, 4To KoH(bepeHuua B rop. Epe-
BaHEe TIPOXOAMJA Ha BBICOKOM Hay4YHO-
TEOPETHYECKOM YpPOBHE, O0YCIOBICHHOM,
OYeBMAHO, KAk TeM, 4To npobneMb! GhIIH

CIPYNIMPOBAHEL II0 WX COJEPIKAHMIO,
TAK ¥ TeM, YTO JOKAaAbl .He IIPOCTo
3aYMTBIBANNCE, HO ¥ obcympamichk Ha
KoH(epeHRLuN.
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KOOLIEELNE KASVATUS
SRR P S RS R Yy
R

TOOKASVATUS —
LASTEASUTUSE JA KODU
UHINE PROBLEEM

EVA LOOTSAR

Koolieelne iga on tockasvatuseks Gige ja
sobiv aeg, sest selles eas hakkavad har-
jumused kujunema. Hiljem, kui laps on
toost korvalehoidumise ja passiivsusega
juba harjunud voi kui temalt on julgus
ja usk oma voimetesse dra voetud, on
tooarmastust palju raskem kasvatada.
Kui lapsed pole saanud t66oskusi harju-
tada, on nad hiljem ise Onnetud: neil
puudub iseseisvus, nad tunnetavad oma
saamatust ja seepédrast hoiduvadki todst
eemale. Oskamatus ja saamatus pohjus-
tavad alavididrsustunnet, argust ning sa-
geli kollektiivist eraldumist.

Tookasvatuse tilesanded on téhtsad
mitte liksnes laste isiksuse kujundami-
sel, vaid annavad nendele ka vajalikke
oskusi kooli tarvis. Tookasvatuse raken-
damine lasteasutustes néuab kasvatajailt
senisest suuremat jdrjekindlust ja hoolt.
Téhelepanekud on ndidanud, et paljudel
juhtudel tehakse seda iisnagi pinnapeal-
selt. Tagajirjeks on see, et lasteasutus-
tes on killaltki lapsi, kes suhtuvad too-
lilesannetesse passiivselt ja hoolimatult.
Laste to66 kannab tihti juhuslikku ise-
loomu, nende iseseisvuse kasvu pidurda-
takse liigse hooldamisega, Et koolis o6p-
pimine noéuab visa t66d, kohusetunnet,
plisivust ja iseseisvust, on oluline just
neid omadusi kujundada koolieelses eas.
Eelkdige on vaja plisivust ja iseseisvust
kasvatada. Lapsed, kes juba enne kooli
on harjunud tditma kindlaid iilesandeid,
tulevad tavaliselt paremini toime ka
oma koolitdoga.

Kooliikka joudmiseni peab lapsel
olema kujunenud selge vahe méngu ja
t66 wvahel. Kui t66 on nditeks seotud
«mingumajapidamisega», on péris ots-
tarbekas lubada selles to6s ka méngida
ja wvallatleda. Kui aga laps on tegev
eneseteenindamisega, néditeks riietumise,
pesemise v6i lihtsamate koristustéodega,
ei tohi lubada mé#éngimist. Laps peab
moistma, et see pole méng, wvaid too,
mida tuleb teha korralikult, kiiresti ja
tdpselt. 6-aastased lapsed oskavad kas-
vatuse tulemusel juba vahet teha méngu

N S e RS s O T
73



ja to6 vahel ning suhtuvad todsse 1tosi-
selt ja pitiiidlikult. See on iisnagi vajalik
lapse kooliks eftevalmistamisel.

Tookasvatuses tuleb poorata rohkesti
tdhelepanu oigete harjumuste Kkinnista-
misele, kusjuures last tuleb jidrjekindlalt
kontrollida ja tema saavutusi kiita. Tin-
gimata ldahtutagu individuaalsetest ise-
drasustest: iihele aitab selgitusest ja er-
gutusest, teine wvajab suuremat noud-
likkust ning tihedamat kontrolli. Eriti
oluline on joukohaste tddiilesannete and-
mine argadele, passiivsetele lastele. See
tostab nende wusku oma vbdimetesse.
Nende viiksemaidki edusamme tuleb
esile tosta. Iga 16petatud 160 jédrel piiii-
tagu avaldada tunnustust iilesande kor-
raliku tditmise eest. Laste t00 tunnusta-
mine tekitab neis heameelt ja rahuldust
ning paneb meenutama toéoprotsessi.
Lapsed erinevad oma temperamendilt,
huvidelt ja iseloomujoontelt. Ka too or-
ganiseerimisel tuleb seda arvestada ja
korraldada nii, et k&ik lapsed saaksid
tunda tooréomu. Nii peaks andma piisi-
matutele lastele esialgu lilkuvamaid, vé-
hem tépsust noudvaid tilesandeid. Selliseid
lapsi tuleb teistest rohkem silmas pidada
ja, miarganud neis tlidimuse tunnuseid,
soovitada neil 1opetada enne, kui nad
ise toost loobuvad. See annab voimaluse
piisimatuid kiita ja kindlustada neile
hea meeleolu jdrgmiseks korraks. Jark-
jargult leitagu niisugustele lastele ka
enam tdpsust ja pusivust noudvaid toid.
Koik lapsed vajavad positiivset hinnan-
gut, eriti aga védga arad ja tagasihoidli-
kud.

Héid saavutusi laste tookasvatuses on
Tallinna 7. lasteaia kasvatajal Agnes
Piirmal. Tema tdhelepanekuist voib
jédreldada, et eakohasel lastekirjandusel,
kui seda pakkuda lastele arusaadavalt
ning kindlaid tookasvatuslikke eesmirke
taotlevalt, on todkasvatuses vordne
koht tadiskasvanute t&o otsese tutvusta-
misega. Leidlikult valitud kirjanduspala
kaudu on voimalik last modjutada ja
soodustada laste tdédarmastuse kasvu.

Lasteraamatud, nagu niiteks D. Normeti
«Me ehitame maja» ning S. Mihhalkovi
ja A. Pahhomovi «Ehitame», Kkus on
viaga ilmekalt kujutatud mitmesuguseid
ehitustoid, innustavad lapsi jdrgima raa-
matutes antud eeskujusid ja ehitustege-
vus laste mingus laieneb tunduvalt.

Kasvataja A. Piirma piitiab &ratada
lastes huvi raamatu kui allika wvastu,
kust voib leida vajalikku ning opetlikku
nduannet, Niditeks Eno Raua raamatus
«Nii vOi naa» on juttu sellest, miks iiks
lumememm sulas enne kui teine, miks
iks laev vajus pohja, aga teine jai veele
ujuma jne. Lapsed olid roomsad, kuinad
ise said katsega kinnitada seda, mida
nad olid kuulnud raamatust. Et innus-
tada last piisivaks ja kohusetundlikuks
tooks, on vaja anda talle vaimustavaid
eeskujusid, luua olukordi, kus lapsed
voiksid ise veenduda, et piisiv ja kohu-
setundlik t66 on wvajalik, Selliseid . ees-
kujusid pakutakse lastele lastekirjanduse
kaudu. Tookasvatuse eesmirgil on hésti
kasutatavad néiteks eesti muinasjutt
«Loomade talvekorter» ja S. Mihhalkovi
«Lugu kolmest porsakesest». Parast
L. Tolstoi jutukese «Hiir ja lovi» kuula-
mist voib lastes maérgata soovi tottada
kellegi heaks, péddsta voi aidata kedagi
oma téoga. Laste suunamiseks joukohas-
te koduste toode piilidlikumale soorita-
misele kasutatakse eduga katkendit
«Vanaema toimetused» L. Voronkova
raamatust «Lund sajab». Laste konelu-
sed lubavad jareldada, et see jutuke
annab neile uut hoogu kodusteks toi-
metusteks.

Laste suunamist vanematele abiks,
seega ka teiste heaks tddtama, taotle-
takse muinasjutuga «Moldripoiss ja Kas-
sike» (vennad Grimm) ja ukraina mui-
nasjutuga «Pakasetaat» (raamatust «Tuli-
lind»), Viimane neist on eriti kohane,
sest lapsed saavad siin vorrelda Vir-
gakese ja Laisakese tood.

Hiljem matkivad lapsed nende muinas-
juttude kangelasi oma méngudes. Kasu-
tades teadlikult innustava materjalina
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lastekirjandust, milles on juttu laste iga-
péaevastest viikestest toodest, siivenda-
takse lastes huvi lihtsate joukohaste
toode vastu. Uhtlasi tdstetakse sellega
laste iseteadvust: nad sooritavad ju téo-
tades midagi tdhtsat, midagi sellist,
mida teevad muinasjuttude, luuletuste ja
jutustuste kangelased.

Huvitav on M. Kesamaa téoteemaline
raamat «Kes meil kiivad». Raamatus
nditavad oma  tookunsti postimees,
korstnapiihkija, arst, tuletdrjuja, elekt-
rik, klaassepp, autojuht, maaler jt. Iga
téoala pakub lastele rohkesti koneainet.

Tooarmastuse slivendamiseks on head
H. Maéanni «Pottseppmees» ja R. Parve
«Konelus miilirsepaga» raamatust «Ta-
han ruttu kasvadas.

Head eeskujud avaldavad lastele siiga-
vat moju: lapsed tahavad saada ka sel-
listeks tublideks tédtajateks, nagu on
nende lemmikkangelased loetud juttu-
des. Naiteks tahtsid koik lapsed olla
Sao-lini sarnased hiina muinasjutust
«Kiimme vidikest sopra». Igal lapsel on
need kiimme viikest sopra, kes kasva-
vad koos temaga ja muutuvad siis tuge-
vaiks ning osavaiks, kui nad opivad t66-
tama. Neist voOivad saada meie Kkoige
vajalikumad abilised — tédinimese kuld-
sed kied.

Koike eeltoodut arvestades on tookas-
vatuse eesmirkide taotlemisel wvaja
kindlasti kasutada teiste vahendite kor-
val ka sobivat lastekirjandust.

Viédga tdnuvdidrne ja huvitav on too
looduses. Koigepealt haarab lapsi too-
protsess ise, vOlub suur iseseisvus, sa-
muti teadmine, et nende téotulemused
toovad kasu teistele.

Tidhelepanekud on nédidanud, et pal-
jud kasvatajad ei jdlgi taimede eest
hoolitsemise lihtsamaidki noudeid. Lil-
lede ja juurvilja kasvatamine on jdetud
unarusse, jarelikult ei arendata ka selle-
kohaseid digeid t6charjumusi. Kui peen-
rad lastakse rohtu kasvada ja lapsi ei
tommata kaasa silistemaatilisele hoolitse-

misele  taimede eest,
selle vastu huvi.
Kasvatajatel on lastega OGues iisna
palju voimalusi kujundada nendes oma-
dusi, mida on koolis vaja ja mille puu-
dumise {ile kurdavad hiljem &peta-
jad: wvaatlusvdime, teadmishimu, piisi-
vus, iseseisev motlemine, Taimede, lil-
lede, lindude ja loomade hooldamine
harjutab lapsi siistemaatilisele ja kohu-
setundlikule téole. Ei tule unustada, et
aiatods on suur tédhtsus tooriistadel. Las-
tel on palju meeldivam ja kergem tod-
tada, kui té6vahendid modtmetelt vasta-
vad laste kasvule ja joule. Seepirast ei
tohiks &mbrite ja kastekannude maht
olla iile 1,5—2 liitri. Mulla, liiva véi
prahi raskus kanderaamil ei tohiks iile-
tada 3—3,5 kg. Selliste normidega peaks
arvestama ka teiste tooliikide organi-
seerimisel. Tuleb alati meeles pidada, et
igasugune iileméd&drane pingutus, isegi
liihiajaline, kahjustab laste tervist.
Tootamine on meeldiv, kui osatakse
tooriistu otstarbekalt ja Oigesti kisit-
seda, seepdrast tuleb lastele niidata
oigeid tehnilisi votteid. Kevadel enne
kaevamistéid on otstarbekas teritada la-
bidaid, parandada rehasid, kirusid jne,
et lastel oleks kergem tottada. Koik too-
vahendid paigutatakse téoriistade kuuri,
kus igal esemel on oma kindel koht.
Lastele tuleb tutvustada korda kuuris,
nédidata, kuidas tooriista tdokohale wvii-
misel ja tagasitoomisel kides hoida. Too
juures on vaja silmas pidada ka hii-
gieenindudeid. Lastel kujunegu harju-
museks viia koik tooriistad pérast kasu-
tamist puhastatult tagasi neile méiira-
tud kohtadele, puhastada korralikult
oma jalatsid ja pesta hoolikalt kisi.
Alati tuleb meeles pidada, et tédkoor-
mus peab vastama laste fiisioloogilistele
voimetele, Hiigieenialaste uurimuste
tulemusena on kehtestatud laste tookoor-
muse kohta nouded, mida tuleb silmas
pidada. Nii on ka sellise laste poolt ar-
mastatud t66 puhul nagu lume rooki-
mine teedelt — t66 kestust tuleks pii-

kaotavad lapsed
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rata 10—15 minutiga. Ka peenramaa kae-

vamine, rohimine, kastmine ja teised
téod ei tohi korraga kesta iile 10—15
minuti.

Hinnatav on kasvatustto tulemus siis,
kui lasteaia lapsed hakkavad armasta-
ma oma katseaeda ja lildse loodust; kui
neile on selgunud siistemaatilise to66
vajalikkus ning kujunenud hoolikas suh-
tumine loodusesse. Sellised lapsed ei
murra asjata lilli ega oksi. Lastele meel-
dib hoolitseda lindude eest. Lindude
soogilaud peaks olema asetatud selli-
sesse korgusesse, et lapsed p#idseksid ise
seda puhastama ja sinna toitu panema.

Laste vaimustus oma todst voib olla
suur. Nii kandsid lapsed siigisel maha-
langenud lehti ja okkaid komposti-
hunnikusse. Nad teadsid oma toc ees-
maérki: kokkukantust saab hea muld,
mida taimed kasvamiseks vajavad., Kas-
vataja Agnes Piirma kiitis lapsi tubli
to6 eest ja titles, et nad tegutsevad nagu
aednikud, kes todtavad siigisel kevade
jaoks, kevadel siigise jaoks. See viljend
meeldis lastele ja jdai neile meelde. Kui
siligisel roose kinni kaeti, rddkisid lap-
sed, et nad toétavad niiiid kevade jaoks.
Nii kogesid lapsed, et toél voivad olla
ka kaugemad perspektiivid.

Laste algatusvdoimet ja  iseseisvust
arendavad eriti sellised tédéililesanded,
kus lapsed peavad ise nuputama. Seda
tehakse meelsasti meisterdamisel. Téahe-
lepanekud néitavad, et méngud, milles
lastel on voimalus meisterdada méngu-
vahendeid, et hiljem neid mingus kasu-
tada, on teistest méngudest palju kest-
vamad. Seda kinnitavad ka A. Makaren-
ko tdhelepanekud. A. Makarenko wviitis,
et see on vajalik lapse todkuse, iseseis-
vuse, initsiatiivi ja taibukuse kujunemi-
sel. Seepdrast peaks vanemates riihma-
des olema suur tagavara mitmesuguseid
jddkmaterjale, mis olgu nagu méingu-
materjalgi puhas ja korralikult paiguta-
tud.

Vanema rilhma laste tdhelepanu tuleb
suunata teiste eest hoolitsemise vajadu-

sele, neile rddmu valmistamise soovile,
Sel eesmirgil tuleb lapsi juhtida oma
perekonnaliikmetele ja sdpradele tdht-
pdevadeks omatehtud kingitustega roo-
mu valmistama, Sellised harjumused on
head. Nii kasvatatud lapsed on tdiskas-
vanuna téhelepanelikud oma perekonna-
lilkmete ja totkaaslaste vastu.

Uldse tuleks enam mdtelda ka t66 ja
méngu seosele, Nii vdivad lapsed nuku-
riletuse eest hoolitsedes tutvuda pesu-
pesemisega, pédrast koka tod jilgimist ise
nuku siinnipdevaks voi 8. miirtsiks vii-
keste vormikestega vilja 1Gigata kiipsi-
seid jne. Laste huvi #dratamiseks voib
organiseerida nn. remonditétkoja, mis
votab wvastu ja tdidab tellimusi: paran-
dab ja korrastab nukuriideid jm.

Eriti mérkimisviddrseid tulemusi vodib
saavutada vanemates rithmades algelise
puutodga., Tidhelepanekud néitavad, et
see 166 volub oma uudsusega, rahuldab
isegi koige rahutumaid lapsi. Lapsed
opivad meelsasti késitsema haamrit ja
saagi. Sel puhul vdivad nad teha ese-
meid, mida saab kasutada minguks,
niditeks riiuleid kaupluse-, kandikuid
sookla-minguks, nukuméoblit, laeva jne.
Vanemad lapsed voéivad neoorematele
teha kingituseks nukusaani, nukukiige
jne. Nihes, et nende téid hinnatakse ja
et need valmistavad teistele réomu, in-
nustuvad nad jidtkama kingituste valmis-
tamist noorematele lastele.

Lasteasutustes ndeme, et toole raken-
datakse rohkem tragimaid ja iseseisva-
maid lapsi, hibelikke, arglikke ning
saamatuid aga hoopis harvemini. Selle
viltimiseks tuleks pidada arvestust, mil-
liseid iilesandeid keegi tiitis. Hea iile-
vaate annab tabel (vt. lk. 77).

Laste tddkasvatuse oluline tingimus on
lastevanemate kaasatombamine. Tutvu-
misel lastevanemate seisukohtadega kas-
vatuskiisimustes, nende suhtumisega
laste pidevatesse téGkohustustesse on sa-
geli ilmnenud, et lastevanemad ei kasuta
koiki vahendeid, mis aitaksid kasvatada
tobarmastust. Lastel pole kodus mingi-
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suguseid todiilesandeid. Suurem osa lapsi
vaid mdnikord peseb ndusid, piihib tol-
mu, kastab lilli jne, Osal lastel on kiill
kodus pidevad téékohustused, kuid need
on suunatud lapse isiklike vajaduste ra-
huldamisele: nad koristavad oma méngu-
asju, riietuvad jne, Pidevad iilesanded
kogu perekonna vajaduste rahuldami-
seks on jddnud hoopis tagaplaanile, Ti-
helepanekud aga niitavad, et pidevatel
tooiilesannetel just teiste heaks on laste
tookasvatuses suurim tdhtsus.

Védga oluline on tdiskasvanute eneste
toossesuhtumine, Lapsed kuulavad eriti
tdhelepanelikult tdiskasvanute kénelusi.
Sellepirast tuleks toost rédkida positiiv-
selt, mitte aga kui ebameeldivast rasku-
sest. Kasvatuslikult on odige riddkida ka
sellest, et t66 ei ole alati kerge, kuid
tublid ttéomehed ei karda raskusi., Veel
peab laste tdhelepanu juhtima sellele, et
t66d tuleb teha kohusetundlikult ka siis,
kui see ei ole meeldiv.

Lastevanematele on vaja selgitada
todkasvatuse {ilesandeid koolieelses eas
ja aidata neil laste jaoks kindlaks mai-
rata pidevad tookohustused. 'Lastevane-
mate vestluste ja koosolekute temaatika
valikul pooratagu tdhelepanu laste ko-
duse 1o0kasvatuse kiisimustele ja selle
loppeesmirgile — digete tédharjumuste
kujundamisele ja kohusetunde kasvata-
misele,

Hiid tulemusi laste ttdkasvatuses saa-
vutatakse ainult pideva siistemaatilise
téoga ning positiivsete, huvipakkuvate
ja rédmuvalmistavate votete kasutami-
sega. Ei tohi kunagi unustada laste indi-
viduaalsete isedirasuste arvestamist ega
tdiskasvanute eeskuju.

Sel kombel suudetakse lasteasutuse ja
perekonna koosttona kasvatada lastes
tdhtsamat kolbelist omadust — tébarmas-
tust.
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KESKHARIDUS EESTIS
19. SAJANDI

KAHEL ESIMESEL
AASTAKIIMNEL

ALLAN LIIM

Kapitalismi. elementide tungimine Venemaa
sotsiaalmajanduslikesse suhetesse pohjustas
19. sajandi algul muude uuenduste korval ka
haridussiisteemi = Umberkorraldamise. 1802,
aastal moodustati Rahvahariduse Ministeerium
eesofsas krahv Pjotr Zavadovskiga. 1803.
aastal kinnitas tsaar Aleksander | «Esialgsed
rahvahariduse eeskirjad», mis nagid ette
nelja liiki oppeasutuste loomise: kihelkon-
nakoolid kohtadel, kreiskoolid maakonnalin-
nades, kubermangukoolid ehk glimnaasiumid
kubermangulinnades ning l6puks lilikoolid.!
Koigi nende koolide tsentraliseeritud juhti-
miseks jaotati Venemaa Gpperingkondadeks.
Iga ringkonna etteotsa seati kuraator, kes
oma llesandeid pidi téitma (likooli vahen-
dusel. Tarfu 6pperingkonna kuraatoriks sai
Friedrich Maximilian von Klinger. Hariduselu
juhtimise koondamine pé&hiliselt riigi kétte
kujutas endast uudset, kapitalismiajastule ise-
loomulikku néhtust.

Koolikorraldust  L&&nemere-kubermangudes
tdpsustasid 21. martsil 1804 kinnitatud «Maa-
rused Tartu Keiserlikule Ulikoolile tfema
ringkonna koolide jirelevalve kohtan.? Neis
tehti iilikoolile llesandeks koostada ja esi-
tada kinnitamiseks konkreeised efttekirjutu-
sed iga kooliliigi kohta Tartu &pperingkon-
nas. Ulikoolile jéeti seejuures &igus koha-
likke olusid silmas pidades anda koolidele
ka erijuhendeid.

Uue koolikorralduse kehtestamisega loodi
Tarfus ja Tallinnas kubermangugiimnaasiumid
kui riiklikud keskdoppeasutused. Keskharidu-
se kisimused muutusid siitpeale tsaaririigi
hariduspoliitika ofseseks koostisosaks ka
Laédnemere-kubermangudes.

Tartu Kubermangugiimnaasiumi asutamine
15, (27.) septembril 1804 sai wvoimalikuks
esiteks tdnu Liivimaa kubermangu suurusele,
mis eeldas kahe seda ftiilipi kooli olemasolu
(Riias ja Tartus) ning teiseks taasavatud Tartu
Ulikooli soovile asutada kohapeal keskkool
korgemasse oppeasutusse astujate ettevalmis-

! MonHoe CobpaHue 3akowos Poccuiickoi

Hmnepuu c 1649 ropa (edaspidi: MC3), T.

XXVII, 1802—1803. (CM6), 1830, 1k, 438.

|k2 ncs, T. XXVIN, 1804—1805. (CM6.). 1830,
AR
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tamiseks.® Juhuslik polnud ka see, et esimeste
opilastena véeti uude glimnaasiumi vastu
Tartu Olikooli rekiori Georg Friedrich Parroti
pojad Wilhelm Friedrich ja Johann Fried-
rich.* Kuraatori abiga sai glimnaasium endale
likooli vahetus naabruses asuva endise
Liivimaa Aadlipreilide Oppeasutuse (Stifti)
tlihjaks jddnud hoone.® Uut kooli juhtisid
kuni 1814, aastani Tartu Ulikooli Koolikomis-
joni poolt maadratud professorid. Seejarel
nimetati Tartu Kubermangugtimnaasiumi esi-
meseks direkforiks Otto Benjamin Gottfried
Rosenberger, kes id6tas sellel kohal kuni
1838. Uhtlasi oli ta ka Tartu koo-
lide ning alates 1820. aastast kubermangu
koolide direkior, kellele jarelevalve korras
allusid kbik kreiskoolid, tiitarlastekoolid,
elementaarkoolid ja eradppeasutused Liivi-
maa kubermangu Eesti osas.

aastani,

Tallinna Kubermangugiimnaasium kujunes
13. (25.) jaanuaril 1805 senise Tallinna Linna
Keiserliku Gumnaasiumi reorganiseerimise fu-
lemusena® Kuni selle ajani oli nimetatud
oppeasutus olnud 5-klassiline. Siis moodus-
tati tema kolmest vanemast klassist uut tlitpi
glimnaasium, kuna kahe noorema baasil alus-
tas samal aastal tegevust Tallinna saksa kreis-
kool. Gimnaasium jitkas t66d oma senistes

3 NSV Liidu Riiklik Ajaloo Keskarhiiv Le-
ningradis (edaspidi NSYL RAKA), f. 733, nim.
95, s.-i. 261, I. 130 ja 131.

4 Eesti NSY Riiklik Ajaloo Keskarhiiv
(edaspidi: ENSV RAKA), f. 405, nim. 1, s.-i.
2530, |. 3.

5 NSYL RAKA, f. 733, nim. 56, s.-i. 47,
. 1 ja 15, Kénealune hoone oli esialgselt
kuulunud  paruness Tierkassovale, neiu-
na Kuramaa printsess Hedvig Elisabeth Biro-
nile (1727—1797). Pérast tema surma tegut-
ses seal Liivimaa Aadlipreilide Stiff, mis
aga peafselt Viljandisse ile viidi. Tsaari
ofsusega 10. detsembrist 1804 anti hoone
Tartu Kubermangugiimnaasiumile.  Praegu
asub samas hoones Ulikooli tdnavas A. H.
Tammsaare nim. Tartu 1. keskkool.

8§ G. v. Hansen, Geschichtsblatter des
revalschen Gouvernements-Gymnasiums zu
dessen 250 jdhrigem Jubildum am 6. Juni
1881. Reval, 1881, k. 117.

ruumides.” Tema etteotsa seati Eestimaa ku-
bermangu koolide direktorina Bogislaus Ti-
debohl, kes jai sellele kohale kuni 1819,
aastani.

Oppetéd ja sisekorra aluseks Tartu Sppe-
ringkonna kubermangugiimnaasiumides, nagu
koigis teisteski avalikes oppeasutustes, oli
5. novembril 1804 kinnitatud «Ulikoolidele
alluvate &ppeasutuste statuutn.® Seda le-
venemaalist pohiméaarust téiendasid ja tip-
sustasid Tartu Gpperingkonna giimnaasiumide
osas 31. augustil 1806 tehfud muudatused ?
ning Tartu Ulikooli ettekirjutused talle allu-
vatele koolidele 11, juunist 1807.!° Nimeta-
tud statuut ja seda fdiendavad aktid kehtisid
kuni 1820. aastani.

Need dokumendid tunnistasid (htluskooli
printsiipi. Sellekohaselt olid glimnaasiumid
otseseks jatkuks kreiskoolidale, viimased
omakorda elementaarkoolidele. 1804, aasta
statuuf médras glimnaasiumide ilesandeks iili-
koolile eftevalmistamise ja teaduste &peta-
mise neile, kes oma haridust kérgemas &ppe-
asutuses jatkata ei taha, kill aga soovivad
omandada tarkusi, mis on farvilikud héasti-
kasvatatud inimesele. Vormiliselt véis giim-
naasiumi vastu votta seisusest hoolimata ké&i-
ki poeglapsi, kes olid I6pefanud kreiskooli
vo6i omandanud vajalikud teadmised muul
viisil. Glmnaasiumikursus jagunes kolme
klassi vahel. Klasside numeratsioon oli vas-
tupidine tdnapéevasele. Kdige madalam klass
oli tertia (kolmas), sellele jirgnesid téusu-
suunas secunda (teine) ja prima (esimene).

Oppetdd igas klassis kestis {ihe aasta. Oppe-

keeleks oli saksa keel. Oppeplaan oli klas-
sikalise péhisuunaga. Suurt tdhelepanu omis-
tati antitkkeeltele, -kirjandusele ja -ajaloole

7 1631, aastal asutatud Tallinna Gilimnaa-
sium tootas esialgu keskaegse Mihkli kloostri
ruumides. Hiljem on koolile samas paigas
mitmel korral ehitatud uus hoone. Kéne-
aluse perioodi koolihoone pérines aastaist
1740—1742 ning oli kasutusel kuni 1841,
aastani,

§ [IC3, T. XXVIII, 1804—1805 (Cr6.), 1830,
lk. 626.

® ENSV RAKA, f. 386, nim. 3, s.-i.
k. 111,

10 ENSV RAKA, f. 386, nim. 3, s.-i. 134,
Ik, 94.

134,
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(vt. A. Liim, Giimnaasiumide &ppeplaan ja
sisekord 19. sajandi alguses. «MNdukogude
Opetaja» nr. 31, 3. aug. 1974).

Tundide arv naddalas ulatus kdikides klas-
sides 36-ni. Enneldunane &ppetdd toimus
kella 8—12, pérastldunane kella 14—17-ni.
Kolmapaeviti ja laupdevifi (ldreeglina &htu-
poolseid tunde polnud. Opilaste teadmisi
hinnati 10-pallilise siisteemi jérgi, kusjuures
1 — noérk, 2—3 lisna keskpérane, 4—5 kesk-
pérane, 6—7 hea, 8—9 viga hea ja 10 oiva-
line.!' Neli korda aastas teqid Spefajad opi-
laste kaitumisest, tdhelepanelikkusest, hool-
susest ja edukusest kokkuvdtte ning panid
véilja lldhinded. Viimaste alusel koostati
pingerida ning opilased seati klassis istuma
edukuse ja hoolsuse jérgi — tublimad ette-
poole, kehvemad tahapoole. Klassi parima
opilase — primuse — igapdevaseks auko-
huseks oli pdevikusse puudujate ja hiline-
jate nimede kirjutamine. Hoopis nérkade ja
hooletute jacks oli igas klassis nn. parandus-
pink.

Kubermangugiimnaasiumides oli peale di-
rektori, kes ise funde ei andnud, viis koos-
seisulist {ilem&petajat. Neist iiks dpetas usu-
opetust, heebrea keelt ja filosoofiat, teine
kreeka ja ladina keelf, kolmas ajalugu, geo-
graafiat ja stafistikat, neljas matemaatikat,
flisikat ja loodusteadusi ning viies saksa
keelt ja kirjandust. Peale nende olid veel
vene keele, pranfsuse keele ja joonistamise
opetajad. Direktori aastapalgaks oli 1500,
iilemopetajal 800, vene ja prantsuse keele
dpetajatel 600 ning joonistamise Spetajal 500
bankorubla.!? Koéikidel pedagoogidel oli
lisaks palgale ka tasuta korter kooliruumi-
des. Uks llemdpetajatest sai peale selle
veel kooliraamatukogu juhatamise eest lisa-

I O.B. G. Rosenberger, lJahres-
Nachricht vor den Lehranstalten der Stadt
Dorpat von Johannis 1814 bis Johannis 1815,
Voransgeschickt sind Ausziige aus den Ge-
setzen und Verordnungen, die &ffentlichen
Lehranstalten betreffend, mit speciellen Riick-
sicht auf die Gymnasien. Als Einladungs-
Schrift zu der 8&ffentlichen Priifung. Dorpat,
1815, k. 21.

12 Bankorublaks nimetati paberraha, mille
kurss hoberubla suhtes oli 19. sajandi algul
ligildhedaselt 4:1.

fasu 100 bankorubla aastas.

Giimnaasiumiopilaste tile jarelevalvamiseks
ning nende eesf hoolitsemiseks oli kehtes-
tatud hooldajate siisteem. Nimelt valisid va-
nemad poega kooli tuues talle pedagoogide
hulgast hooldaja. Viimane pidi valvama
hoolealuse kdifumise ja dppimise jérele ning
teda abistama, et kéik tema voimed leiaksid
rakendamist. Kuna glimnaasiumid olid esi-
algu véikesearvulised, andis selline siisteem
isna haid tulemusi. Uhtlasi véib arvata, et
see oli bpetfajatele ka tdiendavaks sissetuleku-
allikaks.

Tallinna Toomkool oli kubermangugiim-
naasiumide korval kolmandaks keskharidus-
kooliks Eestis. Ametlikult loeti teda eradppe-
asutuseks. Tema (lalpidajaks oli alates 1765.
aastast Eestimaa Rilifelkond. Kénealusel
perioodil oli toomkoolis 5 klassi ning 8
koosseisulist Spetajat.!® Tema kasvandikud
said giimnasistidega vérdvaarse hariduse ning
diguse astuda pérast lopetamist dlikooli,
Alates 1819. aastast allutati foomkool ofse-
selt Tartu Spperingkonna kuraatorile. Sealt-
peale kandis fa Eestimaa Rultli- ja Toom-
kooli nimetust.

Keskkoolidpilaste iildarvust Eestis 19. sa-
jandi kahel esimesel aastakiimnel annab {le-
vaate jargmine tabel.!*

Opilasi

i S & Al
Aasta 95 E‘E Kokku
o g8 2% Oopilasi

G2 g LSE

=58 g3 £55

S B2 S D
1804 106 83 17 206
1807 28 120 45 193
1810 46 113 58 217
1813 60 99 93 252
1816 53 89 88 230
1819 54 110 99 263

13 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-0. 103,

1. 99.

14 Koostatud ja arvutatud ENSV RAKA,
f. 384, nim. 1, s-i. 32, | 20, 31, 33, s.-i. 103,
. 69, 92, 99, s-ii. 165, I. 10, 12, s.-ti. 232, I. 9,
14, s-i, 312, 1. 8, 16; f. 90, nim. 2, s.-G. 140,
I. 2, 99; NSVL RAKA, f. 733, nim. 56, s.-0. 239,
l. 26, 33, 99 andmeil.
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Kubermangugiimnaasiumide &pilaskond pa-
rines peamiselt vaimulike, haritlaste, ametni-
ke, sbjavielaste, kaupmeeste, j6ukamate
kasitooliste, kostrite ja moisavalitsejate pere-
kondadest. R6huvas enamuses olid nad balti-
sakslaste voi Eestisse todle tulnud vélismaa-
Jaste lapsed. Maisnike poegi Gppis giimnaa-
siumides kui avalikes &ppeasutustes suhteli-
selt vdhe. Niiteks Tallinna Kubermangugiim-
naasiumis moodustasid méisaomanikud 8,2%
ajavahemikul 1805—1820 vastuvéetud uute
opilaste vanematest.' Pélisaadel eelistas
panna oma lapsi 6ppima kinnistesse kooli-
desse voi andis neile hariduse kodudpeta-
jate juhtimisel.

Tihelepanuvdariv on fakt, et selleaegsete
glimnaasiumidpilaste hulgas oli ka Uksikuid
eestlasi, méned neist otseselt talupoegade
hulgast. Esimesteks teadaoclevateks eestlas-
teks, kes 19. sajandi algul omandasid kesk-
hariduse néiteks Tartu Kubermangugiimnaa-
siumis ning seejdrel astusid ilikooli, olid
Carl Goftfried Gustav Masing (kostri poeg
Sangastest, Sppis 1805—1808), Philipp Jir-
gensohn (talupoeg Vana-Karistest, oppis
1809—1813), Johann Laaland (talupoeg Va-
na-Kuustest, 6ppis 1811—1815, osteti opin-
gute ajal kaasdpilaste toetusel maisniku kdest
800 rubla eest parisorjusest vabaks), Fried-
rich Robert Faehlmann (méisavalitseja poeg
Aost, oppis 1814—1817) ja Jacob Johann
Nocks (méisavalitseja poeg Liigvallast, 6ppis
1816—1819).'® Siinkohal on po&hjust arvata,
et talupojaseisusest noormeeste péddsemisel
Tarfu Kubermangugiimnaasiumi etendas oma
osa Tartu Ulikooli Koolikemisjoni liikmete
professorite G. F. Parroti, G. F. Péschmanni,
J. P. G. Ewersi jt. liberaalne ja antifeodaalne
hoiak.

Erinevalt kubermanguglimnaasiumidest oli
Tallinna Toomkooli &pilaskond rahutatult
aristokraatlik, koosnedes iilekaalukalt aadli-
kest — maisaomanike ning riigi- ja linna-
teenistuses seisvate aadlike poegadest. Va-

15 Arvutatud Schiller-Verzeichnis des Re-
valschen Gouvernements-Gymnasiums 1805—
1890. Reval, 1931, |k, 17—44 andmeil.

16 ENSV RAKA, f. 405, nim. 1, s-0. 2530,
I. 3, 10, 15, 30, 40.

hesel maaral &ppis seal ka vaimulike, life-
raatide ja feiste maksuvabade isikute, veelgi
véhem kaupmeeste lapsi. Vastuvéttu regu-
leeris juba diferentseeritud Sppemaks. Nimelt
kattis Eestimaa Riitelkond oma liikmefe
jéreltulijate Sppekuludest lihe osa, mistoHu
mébisnike poegadel tuli vdhem maksta kui
teistel.

Uldkokkuvottes astus ajavahemikul 1804—
1820 Tartu Kubermangugimnaasiumi dppima
496 opilast, kellest 158 l|opetas kiipsustun-
nisfusega ning léks edasi ilikooli.'7 Selle
perioodi kasvandike hulgas oli hilisemaid
silmapaistvaid teadlasi: fiilsik ja looduse-
uurija, Peterburi Teaduste Akadeemia kor-
respondentliige, Tartu Ulikooli rektor Johann
Friedrich Parrof, fiilisik, Peterburi Teaduste
Akadeemia liige, Peterburi Ulikooli rekfor
Heinrich Friedrich Emil Lenz, loodusteadlane
Johann Friedrich Eschscholtz jt. Eesti kul-
tuurilukku j&ttis aga plisiva jélje Friedrich

Robert Faehlmann — arst, kirjanik, {his-
konnategelane ja ilikooli lektor, rahva-
eepose motte algataja.

Tallinna Kubermangugiimnaasiumi  v&eti

aastail 1805—1820 vastu 293 pilast.'® Nen-
dest I6petas kuni 1817, aastani glimnaasiumi
ja astus Ulikooli 68 noormeest, enne I6peta-
mist lahkus ja laks tddle kaubandusettevote-
tesse 38, tsiviilteenistusse 26, sbjavaeteenis-
tusse 23, moisamajandusse 13 ning kunsti
alale 4 noormeest.!® Ldpetanute hulgas oli
pérastisi silmapaistvaid inimesi, nditeks maali-
kunstnik, Peterburi Kunstide Akadeemia liige
Gustav Adolph Hippius, Tartu Elementaar-
koolispetajate Seminari inspekfor ja Tartu
Ulikooli eesti keele lektor Diefrich Heinrich
Jirgenson (péritolult méisakasitdéslise poeg
Padiselt), Haapsalu Kreiskooli inspektor,
Eestimaa Kirjanduse Uhingu (ks asutajaid ja

17 Arvutatud Schiiller-Album des Dorpat-
schen Gymnasiums von 1804 bis 1879. Dor-
pat, 1879, koondtabeli andmeil.

18 Arvutatud Schiiler-Verzeichnis des Re-
valschen Gouvernements-Gymnasiums 1805—
1890. Reval, 1931, lk. 17—44 andmeil.

19 ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s-0. 141,
I. 86.

R R T P G N SRR et
81



eesti rahvaluule publitseerija Alexander
Heinrich Neus jt.

Tallinna Toomkooli seileaegsete kasvan-

dike hulgast vérsus loodusteadlane, tulevane
Peterburi Teaduste Akadeemia liige Karl
Ernst von Baer.
Keskhariduse areng 19, sajandi kahel esi-
mesel aastakiimnel j&i vérdlemisi piiratuks.
Selleaegsed keskhariduskoolid — kaks giim-
naasiumi ja (ks foomkool — ei suuthud vastu
votta kuigi suurt hulka Gpilasi. Liiatigi j6u-
dis vastuvéetute isegi tagasihoidlikust arvust
vaid véiksem osa kooli |Gpetamiseni, s.t.
sai tdieliku keskhariduse, 19. sajandi alguse
timberkorraldustega loodud haridussiisteem
rahuldas kuidagimoodi (iksnes aadli, vaimu-
likkonna ning linnaelanike privilegeeritud
seisuste vajadusi. Keskkihid, eriti teistes lin-
nades véljaspool Tallinna ja Tartut, j&id tava-
liselt juba glimnaasiumiuste taha, nende
haridustee |6ppes paremal juhul kreiskoo-
liga. Linnaelanike alamkihid ja talurahvas
padsesid keskhariduse juurde vaid erand-
juhtudel. Giimnaasiumid ja foomkool olid
ette ndhtud ainult poeglastele. Keskhariduse
levikust tiitarlaste hulgas ei saa kénealusel
ajal veel raskida. Titarlasteoppeasutusi oli
sellal {ldse vidhe ja ka kéige paremad nen-
dest — linnades tegutsenud 2-klassilised
titarlastekoolid, riilitelkondade iilalpidamisel
seisnud stiftid ning ménevérra kérgema kur-
susega erakoolid (nimetatud ka instituuti-
deks) — ei kiitindinud keskhariduskoolide
tasemele.

LINNAKOOLID
AASTATEL 1873—1885
EESTIS

ELMAR ERNITS

Péarast péarisorjuse kaotamist hakati Venemaa
majanduses, peamiselt t66stuses ja franspor-
dis, véhemal méaéral ka péllumajanduses, tiha
enam kasutama uut tehnikat, aurujéul kaivita-
tavaid masinaid. Iseloomustades reformijérg-
sel Venemaal toimuvaid muutusi, kirjutab
V. I. Lenin: «Puuadra ja koodi, vesiveski ja
kdsikangastelgede Venemaa hakkas kiiresti
muutuma raudadra ja rehepeksumasina, auru-
veski ja mehaaniliste kangastelgede Vene-
maaks.»! :

Majanduse kapitalistlik areng esitas uued
noudmised ka haridusele. Olemasolevad mit-
metilbilised algkoolid ega ka teoreetilise
kallakuga kreiskoolid ei suutnud rahuldada
eriti linna keskkihtide vajadusi. See 156i eel-
dused uut tiilipi kérgemate algkoolide — lin-
nakoolide tekkimiseks.

Linnakoolide 1872. aasta pohima&rus

Linnakoolide asutamise métte algatas rahva-
hariduse minister D. Tolstoi, kes oli hé&iritud
sellest, et glimnaasiumi madalamad klassid

' V. I. Lenin, Kapitalismi arenemine Ve-
nemaal. Teosed, 3. kd., Ik. 501.

82



olid lle killastatud, samal ajal kui giimnaa-
siumilopetajaid oli véhe. Tolleaegne peda-
goog ja pedagoogilise ajakirja toimetaja
N. Vessel juhtis D. Tolstoi tdhelepanu sellele,
et linnaelanikkond ei saa piirduda algkooli-
haridusega, ja sellest on tingitud tung.giim-
naasiumidesse. Selleks et vabastada giimnaa-
siumid linna keskkihtide hulgast parinevatest
opilastest, kes astuvad sinna tihti ilma kur-
suse |opefamise loofuseta, on vaja erioppe-
asutusi, mille programmid vastaksid suure-
mal méaral ajastu nouetele kui olemasolevate
algkoolide omad? N. H. Vessel tddtaski
vélja linnakoolide p&himéaruse projekti, vét-
tes aluseks preisi slisteemi.

31. mail 1872 kinnitas {saar Riigindukogu
arvamuse linnakoolide rajamise kohta, mille
alusel Vene impeeriumis olevad 402 kreis-
kooli tuli 1874, aastast alates jark-jargult re-
organiseerida linnakoolideks vastavalt samal
ajal kinnitatud péhim&arusele.® Pohiméaruse
jérgi olid linnakoolid rahvakoolide inspekto-
rite kaudu &ppekonna kuraatorile alluvad &p-
peasutused, mille dlesandeks oli alghariduse
andmine koéikidest seisustest lastele. Linna-
koolidesse pidi vastu voetama 7—14-aastasi
lapsi, kusjuures 10—14-aastased pidid os-
kama kirjutada ja lugeda vene keeles, os-
kama arvutada ja tundma usudpetust. See
noue ei kehtinud aga mittevenelaste suhtes:
neid voeti linnakoolidesse vastu ilma eel-
teadmisi néudmata.

Linnakoole véis asutada nii riigi kui ka lin-
nade, seisuste voi eraisikute kulul. Riigi poolt
tilalpeetavad linnakoolid tuli asutada &ppe-
konna kuraatori etftepanekul rahvahariduse
ministri  kinnitamisel. Linnade, seisuste vai
eraisikute poolt (lalpeetavate linnakoolide
asutamine pidi foimuma kuraatori loal, Nen-
del &ppeasutustel olid linnakooli Gigused
ainult sel juhul, kui Spetajad mé&érati valit-
suse poolt kokkuleppel kooli iilalpidajatega.
Vastasel korral olid nad alluvad erakoolide
iildistele seadustele.

2 3Huuknorieguuyeckuii cnosaps. Mapa-

tenu: bl. A. Bpokrays, W. A. Edpon, T.
IX. CNB, 1893, lk. 318.

4 Monwoe  Cobpavue 3akoHos, 2, T.
XLVIl, 1872, oram. |, CNA, 1875 Ne 50909,
Ik, 727—732.

4 Eesti NSV RAKA, f. 384,

Riigi dlalpidamisel tootavad linnakoolid
pidid olema 1-, 2-, 3- voi 4-klassilised, era-
ettevotluse puhul voidi soovi korral asutada
5- ja é-klassilisi linnakoole. Linnakooli Sppe-
aeg mdadrati 6 aastale, seejuures Sppeaeg ei
séltunud klasside arvust.

1870-ndatel aastatel kreiskoolide reorgani-
seerimisele Eestis veel ei asutud, kuid 1872.
aasta linnakoolide pohimaarus t6i kaasa kahe
linnakooli tekkimise — linnakoolideks reor-
ganiseeriti Tallinna ja Tartu vene oppekee-
lega elementaarkoolid.

Linnakoolide rajamine Tallinnas ja Tartus

Tallinna vene elementaarkoolide reorganisee-
rimise méte oli iiles kerkinud juba enne lin-
nakoolide 31, mai 1872, aasta pohiméaéruse
kinnitamist. Asufada kavatsetavas koolis oli
ette néhtud kolmeaastane oppeaeg, &pefa-
tud oleks usudpetust, vene ja saksa keelf,
aritmeetikat, ilukirja ja joonistamist, kuid ka
geomeefriat, looduslugu, ajalugu, geograa-
fiat ja joonestamist. Vastava esildisega poor-
dus 6ppekonna kuraator 1871. aastal Rahva-
hariduse Ministeeriumi poole ja see oma-
korda Riigindukogu poole. Riigindukogus ei
leidnud kuraatori reorganiseerimiskava heaks-
kiitu: leiti, et asutatav kool oleks madalam
kohalikest saksa koolidest, kursus aga nii
suur, et selle omandamiseks ei piisa kolmest
aastast (analoogilise kursuse I|dbivotmiseks
oli Rahvahariduse Ministeeriumi linnakooli-
des efte ndhtud kuus aastat). Et vahepeal
oli 1abi arutatud ja liksmeelselt heaks kiidetud
linnakoolide asutamise iildine kava, asus Rii-
gindukogu seisukohale, et ei ole lildse vaja
erimddrust Tallinna vene linnakooli jaoks.
Seetéttu ofsustati kuraatori esitatud kava ta-
gasi likata ja soovitati asutada Tallinna 3-
klassiline linnakool 1872, aasta pohiméadruse
alusel.* Kuraator asuski pérast linnakoolide
pohimairusega tutvumist seisukohale, et Tal-
linna tuleks organiseerida 3-klassiline linna-
kool 1872. aasta pohimaédruse alusel, kuid
kohalikest oludest tfingituna peaks tegema
méaérustikus méned muudatused.’

nim. 1, s.-i.
1078, I. 1—6.

5 Sealsamas, |. 7 ja 8.
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23. jaanuaril 1873, aastal kinnitas tsaar Riigi-
néukogu arvamuse, mille jérgi 1831, aastast
alates Tallinnas t66tanud kaks vene elemen-
taarkeoli tuli 1873, aasta 1. juulist peale iim-
ber korraldada 3-klassiliseks linnakooliks.
Uhtlasi tehti linnakoolide tildise korraldusega
vorreldes ka méned muudatused Tallinna
linnakooli korralduses. Avatavas koolis oli ki-
rikuslaavi keele Sppimine kohustuslik ainuli
oigeusuliste lastele. Oppekavva lisati fakul-
tatiivse ainena igas klassis ka nddalas kaks
tundi saksa keelt ja Iuteriusulistele kaks
tundi usudpetust. Et Eestis puudusid rahva-
koolide inspektorid, allutati kool Tallinna
Aleksandri Glimnaasiumi direkiorile. Kool
ilalpidamiseks assigneeriti riigikassast 2176
rubla lisaks vene elementaarkoolidele eralda-
fud 974 rublale ja Tallinna kaupmeeskonnali
saadavale 100-rublasele toetusele, nii et
avatava kooli eelarve pidi ulatuma 2250 rub-
lani.t

Sellest Riigindukogu kinnitatud arvamusest
teatas Rahvahariduse Ministeerium 2. veeb-
ruaril 1873, aastal Tartu Sppekonna kuraato-
rile.” Kuraator informeeris omakorda 14,
veebruaril 1873. aastal eelseisvast reorgani-
seerimisest Eestimaa kubermangu koolidirek-
torit ja Tallinna Aleksandri Gilimnaasiumi
direkforit ning tegi korralduse linnakooli
avamise eeltdddeks.®

Eestimaa kubermangu koolidirekior andis
2. juulil 1873, aastal Tallinna vene elemen-
taarkoolide kolmekorruselise kivimaja koos
sisustuse, Sppevahendite ja raamatukoguga
linnakooli jacks ile Tallinna Aleksandri Giim-
naasiumi direktorile.® 10, juulil avaldas vii-
mane kohalikus ajalehes teate vene elemen-
taarkoolide linnakooliks reorganiseerimise
kohta, futvustas avatava kooli &ppekava ja
vastuvotutingimusi ning teatas, et kooli vas-
tuvdtmise avaldused koos ristimistdhe vai
mone muu tunnistusega vanuse ja péritolu

5 MC3, Cobpakwue 2, 7. XLVII, 1872

ora. |, CNB, 1876, Ne 51807, k. 110—
111.

T ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-0i. 1078,
. 9 ja 10.

8 ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s.-i. 1156,
I, 1—=2; f. 1169, nim, 2, s.-i. 2, |. 5—6.

? ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s.-U. 1156,

I 29.

kohta tuleb esitada uue kooli inspektorile.!?

Tallinna 3-klassiline linnakool avati piduli-
kult kuberneri, kubermangu koolidirektori jt.
aukiilaliste ning lastevanemate osavétul 5.
septembril 1873. aastal. Oppetdd algas 6.
septembril. Selleks ajaks oli kooli vastu vée-
tud 62 opilast, neist 1, klassi 41 ja 2. klassi
21! 3. klassi vastava eftevalmistusega &pi-
laste puudumise t6ttu esialgu ei avatud,

Tartu vene Oppekeelega elementaarkooli
Umberkorraldamine linnakooliks toimus 1.
marfsi 1877, aasta Riigindukogu arvamuse
alusel. Sellega ofsustati \Tartu vene elemen-
taarkool alates 1. juulist muuta 4-klassiliseks
linnakooliks vastavalt 31. mai 1872, aasta p&-
himdédrusele. Lisaks linnakoolide &ppeplaa-
nis olevatele ainetele tuli siinses koolis dpe-
tada veel saksa keelt ja usudpetust luteri-
usulistele ja katoliiklastele. Ajutiselt lubati
koolis opetada aineslisteemi alusel. Kooli
tlalpidamiseks maérati riigikassast 4550
rubla.'”” Kool allutati Tarfu koolidirektorile.

1877. aasta slgissemestril alustaski Tartu
linnakool t86d, kuid alguses kolme klassiga,
kuna neljanda klassi jaoks ei olnud vastava
ettevalmistusega opilasi. Samal ajal ei olnud
ruumipuudusel véimalik kaiki 1. klassi soovi-
jaid vastu votta1?

Teisi linnakoolide asutamise katseid ning
saksa oppekeelega linnakoolide asutamine
Tartus ja Pdrnumaal

Et linnakoolide korraldus vastas suuremal
maéral ajastu néuetele kui linnades olemas-
olevate algkoolide oma, tekkis Eesti linnadel
kavatsus asutada seniste elementaarkoolide
baasil saksa Gppekeelega linnakoole.
Tallinna koolikolleegium esines juba 1874.
aastal Eestimaa kubermangu koolidirektori
juures taotlusega muuta sealne 2-klassiline
linna elementaarkool 31. mai 1872. aasta p&-

0 «Revalsche Zeitungn, 10. juuli 1873,
nr. 157.
I ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-ii. 1078,

I 76 ja 77.

12 11C3, Cobpanue 2, 1. LII, otg. 1, CM6.,
1879, Ne 57011, lk. 165 ja 166.

13| ENSV RAKA, f. 386, nim. 4, s.-G. 1/1878.
a, |. 4.
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himéSruse alusel tootavaks 3-klassiliseks
saksa oppekeelega linnakooliks.!* Kuid Tal-
linna koolikolleegiumi selline taotlus ei and-
nud tulemusi. Tulemusteta |oppes ka Vil-
jandi koolikolleegiumi katse 1877. aastal asu-
tada kohaliku elementaar- ja kreiskooli baasil
saksakeelne linnakool.'®

Saksakeelsed linnakoolid suudeti ajutiselt
ellu kutsuda Tartus ja P&ltsamaal. Pérast
Tartu kreiskooli reorganiseerimist 1878, aastal
reaalkooliks ei jddnud Tartusse enam (htegi
saksa Sppekeelega algkooli, mis oleks and-
nud kaugemaleulatuvat algharidust, kui seda
suutsid anda elementaarkoolid. Kuid vajadus
niisuguse kooli jérele piisis. Seepérast pdor-
dus Tartu koolikolleegium juba enne kreis-
kooli l&plikku likvideerimist koolidirektori
kaudu kuraatori poole taotlusega lubada re-
organiseerida 1. linna poeglaste elementaar-
kool 31. mai 1872, aasta maaruse alusel t66-
tavaks 4-klassiliseks saksa Sppekeelega lin-
nakooliks.'® Kuraator andiski selliseks
ganiseerimiseks ajutise loa'” ja aastatel
1877—1881 tootas Tartus saksakeelne linna-
kool.'® Ka Péltsamaal tédtas sealne elemern-
taarkool 1877.—1880. aastani kuraatori loal
ajutiselt linnakooli kava alusel, kuid suleti
seejdrel Spilaste vihesuse tatu.!®

Kuna Parnuski puudus laiendatud alghari-
dust andev kool, péérdus Parnu koolikollee-
gium 18, maértsil 1880. aastal Sppekonna ku-
raatori poole taotlusega muuta poeglaste
elementaarkool linnakoolide 1872. aasta
pohimddruse alusel téotavaks kooliks.0
Kuraator taotles omakorda Rahvahariduse
Ministeeriumilt luba saksakeelsete linnakoo-
lide asutamiseks L&&nemere-kubermangudes.
Ministeeriumides ei leidnud siinsete linnade

reor-

4 ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s.-i.
i 138 2

15 Sealsamas, f. 386, nim. 4, s-i. 26/1877,
a, |l 8ja9

16 Sealsamas, f. 384, nim. 1, s-0. 1132, 1. 1.

7 Sealsamas, . 386, nim. 4, s.-ii. 1/1878. a.,
L 97,

18 Sealsamas, nim. 1, s-ii. 126, 1. 2 ja 3;
5.0, 55, 1. 67,

19 Sealsamas, s.-G. 15, I,
s.-0. 26/1876. a., |. 40.

20 Sealsamas, . 384,
l. 2 ja 3.

1180,

7 ja 12; nim. 4,
1144,

nim. 1, s.-G.

taotlused poolehoidu. Linnakoolide asuta-
mise kisimuste 16pliku lahendamiseni L&&ne-
mere-kubermangudes anti kuraatorile &igus
lubada linnadel oma vahenditega asutada
linnakoolide asemel kreiskooli &ppeplaani
alusel td&tavaid koole.

Tartu dppekonna kuraator p&érduski eel-
toodut arvestades Tartu ja Pérnu koolikollee-
giumi poole soovitusega asutada kreiskoo-
lid, kuna linnakooclide asutamiseks luba ei
anta®!  Pérnu ja Tarfu koolikolleegiumid
ndustusid sellega ja asutasid kuraatori loal
linna poolt llalpeetavad 3-klassilised kreis-
koolid.?? Taotlused saksakeelsete linnakoo-
lide asutamiseks jooksid aga tiihja.

Linnakoolide dppeplaanid

Eestis aastail 1873—1885 t6o6tanud linnakoo-
lide dppeplaanide aluseks oli linnakoolide
31. mai 1872, aasta pohim&drusele lisatud
ndidisdppeplaan,”® mida tapsustasid Tallinna
ja Tartu linnakoolide asutamismdarustega
tehtud tdiendused. Kaigis Venemaa linna-
koolides tuli ndidisdppeplaani alusel &pe-
tada usuépetust, lugemist ja kirjutamist, vene
keelt koos kirikuslaavi keelega, aritmeetikat,
geograafiat, ajalugu, looduslugu ja fhsikat,
joonistamist ja joonestamist, laulmist ning
voimlemist.

Eestis teguisevatele linnakoolidele ei ol-
nud esialgu programme vilja téotatud. See-
téttu kasutati Tallinna linnakoolis 1875. aas-
tani dpetajate koostatud ja pedagoogikanéu-
kogus kinnitatud programme. 1875. aasta ok-
toobris véeti siin Tallinna Aleksandri Giim-
naasiumi direktori korraldusel kasutusele Pe-
terburi Gppekonna linnakoolide jaoks vélja-
téodtatud programmid kohandatuna kohali-
kele tingimustele.® 1877, aasta teisest se-
mestrist alates ldks Tallinna linnakool {ile
Rahvahariduse Ministeeriumi poolt vilja
antud ajutistele programmidele. MNeed olid

21 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-i. 1144,

2 Sealsamas, s-0. 1132, |. 24; s.-0. 1141,
1. 64.
2a MC3. Cobpanwe 2, v. XLVII, 1872,
ora. W, Mpmnoxenws. CMb.,, 1875, lk.
278—279.

24 ENSV RAKA, f. 102, nim. 1, s-i. 94,
Lo3%
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Tabel 1.
TALLINNA LINNAKOOLIS 1881/82. OPPEAASTAL KASUTUSEL OLNUD OPPEPLAAN?®
‘ 1. klass 2. klass 3. klass O -des
Oppeained noorem vanem noorem vanem noorem vanem Kokku 5?!’5'
jagu jagu jagu jagu jagu jagu ajast
1 i 3 4 5 [ 7 8 9
Usugpetus* . 6 6 3 3 2 2 22 13,9
Vene keel koos kiriku-
slaavi keelega 7 8 6 6 4 4 35 22,0
Saksa keel 2 2 2 2 2 2 12 7
Ajalugu — -— 1 1 2 2 6 38
Geograafia — - 1 1 1 1 4 2,5
Aritmeetika 4 4 6 6 5 S 30 18,0
Geomeetria —_ — 2 2 B B 12 7,5
Looduslugu — — 3 3 4 4 14 8,8
Joonistamine ja
joonestamine — -— 2 2 2 2 8 5,0
Laulmine 1 1 o Rt e 2% 10 6,3
Voimlemine 1 1 1 1 1 1 6 38
Kokku nadalas 21 22 29 29 29 29 159 100,0

aluseks ka Tartu linnakooli dppetédle. Tal-
linna ja Tarfu linnakoolides &petati koige

selle tulemusena erinevalt teistest Venemaa
linnakoolidest saksa keelt ja usudpetust lute-
riusulistele. Tdpsema ettekujutuse linnakoo-
lide 6ppeplaanist saab Tallinna linnakoolis
1881/82. Sppeaastal kasutusel olnud G&ppe-
plaani alusel (vi. tabel 1).
Ka Tartu linnakoolis oli cppeplaan enam-va-
hem sarnane Tallinna linnakooli omaga. Li-
saks Spetati siin oppeplaanivélise ainena eri-
summade arvel 2—4 nadalatunni ulatuses ké-
sitdéd. Kasités oSpetamist Tarfu linnakoolis
ei suudetud siiski igal semestril korraldada,
ka ei vatnud kéik Spilased kasitéstundidest
osa.”®

Oppetdd organiseerimist ja oppeprogram-
mide {aitmist takistas &pilaste halb vene
keele oskus. Oppekeelest tulenevad raskused
jélitasid &pilasi kogu kooliaja véltel ja takis-
tasid kooli |&petamistki. Nii ei antud Tartu

% Koostatud 1881/82. Gppeaasta tunni-
plaani alusel. (V. ENSV RAKA, f. 1169, nim.
2, s-U, 28, 1.6 ja7)

* Oigeusulistele; luteriusulistel oli
opetust kaks tundi nédalas.

** Sellest liks fund kirikulaulu.

% ENSV RAKA, f, 386, nim. 1, s-i. 4, 117,
s-U. 13, 1. 10—13, nim. 4, s-i. 1 b/1879. a,
l. 16.

usu-

linnakoolis ebarahuldava vene keele oska-
mise tottu |dputunnistust 1879. aastal Ghele
kolmest ja 1882. aastal koguni kolmele
kuuest [6ppklassi opilasest.?”

Tallinna ja Tartu linnakoolide &pilaskond

Tolleaegsed linnakoolid olid poeglaste Gp-
peasutused. Opilaste tung linnakoolidesse
oli suur nii Tallinnas kui ka Tartus. Eriti 1&8k=
sid linnakoolidesse eestlased, kes moodusta-
sid Gpilastest enamuse. Iseloomustades eest-
laste tungi linnakoolidesse, markis Tallinna
Aleksandri Glimnaasiumi direktor oma 1875,
aasta aruandes, et eestlased panevad oma
pojad vene kooli prakfilistel kaalutustel:
vene keele oskus voimaldab saada suure-
mapalgalist- kohta.?® Ulevaate linnakoolide
opilaskonnast annab aastaaruannete alusel
koostatud tabel 2.

Opilased on valdavas enamuses périnenud
madalamatest seisustest.

Suur osatdhtsus on olnud &pilaskonnas
talupojaseisusest poistel, Tartu linnakoolis on
nad olnud kogu aeg iilekaaluski. Kuivérd
nende hulgas oli otseselt maalt périt Spilasi,

27 ENSV RAKA, f. 386, nim. 1, s-i. 4, L. 16,
s, 84, I, 3.
25 Sealsamas, f. 102, nim. 1, s-i. 94, I. 18.
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Tabel 2
LINNAKOOLIDE OPILASKOND AASTATEL 1873—1885%°
Tallinna 3- kl. linnakool Tartu 4-kl. linnakool Kokku
Opilaste Lahkus Opilaste Lahkus Opilaste Lahkus
seisus koolist seisus koolist seisus koolist
Aasta -5 - =

.o T & - - e i S 4
g Y= 25 E.9 Y24 22 F. 0 YIE BR OE,
S2EET B0 o5 S EF 450 5% B2 257458 &3

B8P eEET2c0 2 RETDOECS S22 g 8 TOECZ S LT
0T o oo = = £ o
82 3is B 8t 88 Es S8 88 32 T E8s c88
1873 69 2 LT i s el e 1 2 48, 439 — —
1874 90 3 B NI i = — — et —. G0 3 59 28. 17 —
1875 102 3 G831 4F — e o e e s 102 3 68 31 42 —
1876 102 — 86 16 42 — —_ — = — — 102 — 86 18 42 —
1877 93 — 77 16 36 10 132 3 35 94 8 — 225 3 112 110 44 10
1878 99 — 88 11 42 5 102 — 41 61 30 — 201 — 120 72° 72 5
1879 110 — 96 14 30 6 95 — 31 64 35 2 205 — 127 78 75 8
1880 114 — 101 13 42 8 106 1 38 67 43 2 220 1 139 80 85 10
1881 115 — | 90 25 40 5 94 3 36 55 76 4 209 3 126 80 116 9
1882 120 — 92. 28 34 .7 111 4. 94 T3r . 82,5 451 4 126 110 116 10
1883 137 — 101 36 29 16 116 ? ? ? 2. 7 253 ? ? 7 7.2
1884 150 — 99 51 34 4 137 1 43 93 42 6 287 1 142 144 76 10
1885 141 4 88 49 50 11 136 = I Sl e U RS L 6 145 126 117 18

selle lle ei véimalda allikad tiie kindlusega

otsustada.

Linnakooli l6petanute arv oli viike. Ilma
I6petamata koolist lahkunute arv ilefas |6pe-
tanute arvu mitmekordselt, ménel aastal isegi
kiimnekordselt.

Ka klasside vahel ei jagunenud linnakoo-
lide &pilased proportsionaalselt. 1877.—1882.
aastani oli sligissemestri alguses Tallinna ja
Tartu linnakoolides kokku K keskmiselt 220,5
opilast, neist esimestes klassides 118,8, 2,
klassides 90,0, 3. ja 4. klassides 31,7 &pilast,
kusjuures viimase Sppeaasta lévele, s. o, Tal-
linna linnakooli 3. klassi vanemasse jakku ja
Tartu linnakooli 4. klassi, oli jdudnud keskmi-
selt ainult 11,2 &pilast®® Samadel aastatel
lopetas mélema linnakoeli kursuse keskmiselt

29 ENSV RAKA, f. 1169, nim. 2, s.-ii. 4, |. 16;
s~U. 11, |. 4 ja 51; s-U. 16, . 3; s~ 20, I. 1
ja 9; s 21, 1. 2 ja 6 s~ti. 25, I. 3; s-ii. 27,
L 3; s-t. 28, I 1; s-i. 32, L. 1; s~0. 35, 1.1
ja 31; s-t. 39, |. 130; f. 386, nim. 4, s.-U,
1/1878. a, I 99; s-i. 1/1879. a, | 65;
nim. 1, s-0. 4, . 111; s-G. 30, I. 26; s.-4. 55,
. 133; s-G. 84, |. 69; s.-0. 145, |. 40; s.-i.
176, . 43.

7,5 opilast aastas. Seega umbes tiks kolmandik
viimasegi Gppeaasta opilastest ei suuthud
kooli 16petada.

Kooli lopetamise peamiseks takistuseks,
nagu eespool mérkisime, oli halvasti omanda-
tud vene keel. Tung linnakoolidesse oli kill
suur, kuid vdga paljude linnakooli &pilaste
haridus piirdus vaid madalamates klassides
oppimisega. Linnakooli kérgematesse klassi-
desse ja eriti kooli I5petamiseni jdudsid va-
hesed sisseastunutest.

1870-ndad aastad ja 1880. aastate esimene
pool moodustavad Eesti linnakoolide arengu
esimese perioodi. Sel ajal té6tasid linnakoo-
lid ainult Tallinnas ja Tartus. Sliveneva reaki-
siooni ja venestuse tingimustes reorganisee-
riti aastail 1886—1887 Eesti kreiskoolid 1872.
aasta pohimaaruse alusel téotavateks linna-
koolideks. Eesti linnakoolide arengus algas
uus periood.

30 Arvutatud ENSV RAKA, f. 1169, nim. &
s~i. 16, |. 50; s.-0. 20, . 31; s-i. 21, 1. 50,
s-l, 25 1. 37; s-0, 27, |. 24 ja s.-0. 28, 1. 34
ning f. 386, nim. 1, s-i. 84, |. 5 ja 6 andmetel.
lehed 5 ja 6 andmetel.
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Kooli psiihholoogiline teenindus,

K. Salijeva. Méningate psiihholoogiliste
testide tulemuste vanuseline dinaamika
Tallinna &pilastel.

T. Tulva. Kainiku té6véime ja koolivdsi-
muse isedrasusi.

H. Sikk. Lahtekohti niilidiskirjanduse késit-
lemiseks keskkoolis.

I. Kopso. Kirjandusdpetuse kiisimusi kir-
jandusprogrammi valgusel.

A. All, M. Laar. Voorkeelte opetamise
metoodika pohiprobleemide uurimisest.

A, Jogi. Voorkeele opetamise intensiiv-
meetfodifest.

R. Juurikas. Fiilisika koolillesannete la-
hendamine eri meetoditega.

V. Koriets, K. Laigna. Motteid ja
mérkusi matemaatilise analiiisi elemen-
tide Spetamise kohta dldhariduskoolis.

O. Soans. Inimese joonistamisest kesk-
kooli kunstiringis.

A. Kalju. Temaatiline planeerimine geo-
graalias.

K. Toode. Uurimistulemusi Tartu kaug-
dppekeskkooli Gpilaskoosseisu kohta.

). Loko. Koolinoorte kehaliste voimete
ealine areng.

M. Aacnaig. O npobnemax HauansHoro

obydeHHMsa pPYCCKOMY A3kIKY B HauWo-
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