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KOOLINOORTE
KOMMUNISTLIKU
KASVATUSE

JUHTIMISE EDASISEKS
PARANDAMISEKS

Septembrikuu ldpupdevadel toimus Tallinnas.
Eestimaa Kommunistliku Partei Keskkomi-
tee XVI pleenum. Pleenumile olid kutsutud
ka partei linna- ja rajoonikomiteede esime-
sed sekretirid, linnade ja rajoonide tditev-
komiteede esimehed, kes el kuulu EKP
Keskkomitee koosseisu, vabariigi ministee-
riumide ja ametkondade juhtivad tootajad,
partei linna- ja rajoonikomiteede sekretirid,
kes tegelevad @&ppeasutuste tdoga, ELKNU
Keskkomitee sekretdrid, ametitthingute va-
bariiklike komiteede esimehed, linnade ja
rajoonide tditevkomiteede haridusosakon-
dade juhatajad, grupp Gppeasutuste direkto-
reid ja parteiorganisatsioonide sekretdre
ning ajakirjanikke, televisiooni- ja raadio-
todtajaid.

Pleenumist votsid osa NSV Liidu haridus-
ministri asetditia M. KONDAKOV ning
NLKP Keskkomitee teaduse ja oOppeasutusie
osakonna tbdtaja L. VOLONKINA,

Pleenumi pdevakorras olid vabariigi par-
teiorganisatsiooni  iilesanded koolinoorte
kommunistliku kasvatuse juhtimise edasisel
parandamisel. Selleteemalise ettekandega
esines EKP Keskkomitee sekretir V. VAL-
JAS,

Ettekandes sedastati, et meie {ihiskonna
arenemise kdigus on Kommunistlik Partei
sihikindlalt hoolitsenud haridussiisteemi
tiiustamise eest, NLKP XXIV kongressil
seati hariduse alal konkreetne iilesanne: viia
viisaastaku jooksul l5pule noorte iilleminek
illdisele keskharidusele. Kongressi materja-
lides toonitatakse, et moortele hariduse and-
mine peab neis kujundama kindlad kommu-
nistlikud veendumused.

Kongressijdrgsete aastate jooksul on Kom-
munistlik Partei ja Noukogude valitsus
vastu voinud mitmeid otsuseid nende filles-
annete elluviimiseks, Programmdokumenti-
deks selles on NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Noukogu 1972. a. 20. juuni
maidrus «Noorte iilldisele keskharidusele iile-
mineku Iépuleviimise ja iildharidusliku kooli
edasiarendamise kohta», milles rohutatakse,
et NLKP XXIV kongressi otsuste praktiline
elluviimine nduab noore pdlvkonna opeta-
mise ja kasvatamise edasist parandamist,
tildhariduskooli t66 kvaliteedi tostmist. Sa-
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mal ajal juhib partei meie tdhelepanu sel-
lele, et (iildisele keskharidusele illeminek,
noorte kasvatamine kommunistlike ideaalide
vaimus ei ole edukalt teostatav ainult Gppe-
asutuste ja haridusorganite kaudu, vaid sel-
lest peab tiie tdsidusega osa véima kogu
iildsus, iga toodkollektiiv, sellele tuleb suu-
nata laste kodune kasvatus.

Kuidas tagatakse nende Iiilesannete tiit-
mist meie vabariigis?

Ettekandja mirkis, et juba pikemat aega
on haridusteed alustavate laste arv olnud
vordlemisi stabliine — 19 000—20 000 aas-
tas. Viimase rahvaloenduse andmeil oman-
das keskmiselt 90%), noortest mitmesuguste
kanalite kaudu 20. eluaastaks kaheksaklas-
silise ja 50%, 25. eluaastaks keskhariduse.
Uldisele keskharidusele iilemineku kaigus
on need niitajad mirgatavalt paranenud.
Aasla-aastalt on kasvanud ka 8. klassi lépe-
tamise jérel keskharidust omandama asunud
noorte arv. Kui 1971/72. dppeaastal oli neid
82,5%, siis kiesoleval ajal on &pingute jit-
kajaid juba rohkem kui 927, Méédunud
aastal tdideti esmakordselt iile paljude aas-
tate ohtu- ja kaugdppekoolide vastuvdtu-
plaanid, Ka kédesoleval dppeaastal komplek-
teeriti need koolid edukalt.

Ent meie eesmirk peab olema haarata
kogu kasvav pdlvkond kasvatusega koolis
kuni keskhariduse omandamiseni, r&hutas
ettekandja.

Kdige laialdasem baas selleks on iildhari-
duskool. Seal peab 1975. aastal jitkama
keskhariduse saamist pdevases Oppevormis
53,59, ning &htu- ja kaugdppekoolis 12,99
kaheksanda klassi ldpetanutest. Seetdttu, et
peaaegu pooled 8. klassi lopetanud peaksid
jdtkama &pinguid kas tehnikumis, kutsekoo-
lis véi ka té6d korval, on mdnedes koolides
tekkinud tendents vabaneda ndrgema edasi-
joudmisega voi kiditumisreeglite vastu eksi-
nud oOpilastest. Sellist «selekteerimist» ei saa
oigeks pidada, sest just ndrgemad G&pilased
vajavad kdige rohkem igapdevast abi ja
kontrolli pdevases {ildhariduskoolis, Kool
peab suunama oma jdupingutused selle Gpi-
laskontingendi jireleaitamisele, kes kesk-
misest tasemest maha jaib.

Teiseks keskhariduse omandamise kana-
liks on keskeridppeasutused. Nendes o&ppi-
jad moodustavad stabiilselt 17—18%; kogu
haridust omandavast noorsoost. Seejuures tu-
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leb aga arvestada, et jdrjekindlalt kasvalr
nende Oppegruppide osakaal, mis komplek-
teeritakse juba keskhariduse baasil.

Viimastel aastatel on suurenenud kutse-
keskkoolide arv — 1975. aastal téétab neid
juba 19. Tinavu vdeti kutsekeskkoolidesse
vastu 109/, kaheksaklassilise kooli lopeta-
nuist. On ilmne, iitles V. Viljas, et just
kutseharidussiisteemis tuleb oluliselt laien-
dada nende noorte kontingenti, kes siit-
kaudu saavad keskhariduse, Ent see ei vdi
toimuda teiste keskhariduse omandamise
vormide arvel.

Ettekandja rohutas, et dppe- ja kasvafus-
t6o korraldamisel tuleb esmajoones arves-
tada seda, et kooli ees seisvaid {ilesandeid
ei ole voimalik lahendada ilma Gpetamise ja
kasvatamise {ihtsuseta. See tdhendab, et
ainedpetus, kogu klassi- ja kooliviline tege-
vus ning ideelis-poliitiline, internatsionalist-
lik, patriootiline, moraalne, esteetiline, ke-
haline ja ttdkasvatus tuleb kujundada iiht-
seks terviklikuks siisteemiks. Sel alal on
koolid saavutanud viimastel aastatel miérki-
misviirset edu. Aasta-aastalt on {idusnud
oppeedukus, kasvanud on Opilaste poliitiline
aktiivsus ja mitmekesistunud ithiskondliku
té6 vormid.

Kuid kaugeltki kdik pole veel Kkorras.
Mdoddunud oOppeaastal joudis edasi 1.—3.
klassi dpilastest 98,5%, 4.—8, klassi dpilas-
test 97,99 ja 9.—11. klassi dpilastest 97,37%,.
Oppeaasta jooksul lahkus {ildhariduskooli-
dest 2,1%, kutsekoolidest 6,1% ja keskeri-
oppeasutustest isegi 7,3, opilaste illdarvust.
Need on mdtlema panevad arvud. Koolid ja
iga oOpetaja on kohustatud sihikindlalt vait-
lema dpilaskontingendi siilitamise eest. Opi-
laskontingendi sdilitamise ja klassikursuse
kordajate arva vihendamise probleemi
lahendamiseks ei tule aga ndrgendada, vaid
tosta noudmisi Opetaja toé kvaliteedi ja
dpilaste tédtulemuste suhtes,

Opilaste maailmavaate kujundamisel ja
vastavate teadmiste siistematiseerimisel ja
ilildistamisel on eriline osa tdita iihiskonna-
opetusel. Kuid nagu nditavad pedagoogika-
teadlaste uuringud, on kahjuks ithiskonna-
dpetuse tunnid tihti hallid ega paku dpilas-
tele vajalikku wuut informatsiooni. Nende
eiektiivsus noorte poliitilise motte arenda-
misel ja maailmavaatelise selguse kujunda-
misel on veel madal.



Teine tdhtis aine, mille &petamine pakub
avaraid voimalusi ideoloogiliseks Kkasvatus-
tooks, on kirjandus. Kuid ettekandja mainis
siin puudusi nii programmides kui ka &pe-
tamise metoodikas. Rahvaste sdpruse, ndu-
kogude patriotismi ja kirjanduse parteili-
suse probleemid on jiinud ménigi kord
pinnapealselt kisitletuks; mineviku kultuu-
ripirandi hindamisel ei ole jirgitud kiillal-
daselt historismiprintsiipi ja véitlevat klassi-
positsiooni. Kirjanduse erikallakuga klassi-
dele on planeeritud enamik lisatunde mitte
néukogude kirjanduse, sotsialistliku realis-
mi pohiprinisiipide sligavamaks tundmadppi-
miseks, vaid lisnagi iildiseks ja vahekriitili-
seks Ladne kirjandusvoolude ja modernist-
like tendentside selgitamiseks.

Edasi peatus V. Viljas vene keele &pela-
misel ja ideoloogilisel kasvatustiol selle
aine tundides. Ta iitles, et opilased, kes
alustavad vene keele Gppimist juba 2. klas-
sis ning jdtkavad seda Kuni keskkooli lépe-
tamiseni, pole kahjuks tihti véimelised vaja-
likul mé&sdral kasutama venekeelset kirjan-
dust ega valda ka kdnekeelt. Eesti NSV
Haridusministeeriumil on vaja tésiselt ana-
liitisida ilhiskonnadpetuse, kirjanduse, vene
ja eesti keele ning kdigi teiste humanitaar-
ainete Opetamise olukorda, sest need dppe-
ained kujutavad endast Opilaste ideelis-polii-
tilise kasvatamise teaduslikku baasi, réhu-
tas ettekandja.

Ajaloo, geograaiia, loodusteaduste, iildse
kbigi illd- ja eriainete G&petamine kitkeb
mitte ainult véimalusi, vaid ka otsest nduet
noorte tervikliku marksistliku maailmavaate
kujundamiseks, Kiisimus seisneb vaid nende
oskuslikus kasutamises, opetaja pedagoogi-
meisterlikkuses, tema enda maailmavaate
selguses ja kindluses. Eriti on seda rdhuta-
tud NLKP Keskkomitee iilimalt tdhtsas otsu-
ses «Toost ideoloogiakaadri valikul ja kas-
valamisel Valgevenemaa parteiorganisatsioo-
nis». Selles on deldud:

«Uldhariduslike, kutse- ja kdorgemate koo-
lide kaadriga tehtava t66, tema marksistlik-
leninlike Opingute ja ideelis-kdlbelise kasva-
famise tdiustamist tuleb pidada iitheks tdht-
samaks iilesandeks. Harldusorganitele on
vaja esitada suuremaid ndudeid Oppejou-
dude ettevalmistamise, valiku ja kvalifikat-
siooni tostmise suhtes. Sealjuures tuleb
lihtuda pohimottest, et oOpetaja kasvatab

oppivaid noori isikliku eeskujuga, isikliku
kditumisega, kdrge moraaliga.

Parteiorganisatsioonid, kohalikud nduko-
gud ja haridusorganid peavad leninlikulf
hoolitsema rahvakooli Opetaja eest ning
kaasa aitama tema teadmiste tdiendamisele,
ideelis-teoreetilise taseme ja pedagoogimeis-
terlikkuse tostmisele, et iga opetaja suudaks
tdiel maédral tdita tema ees seisvaid illes-
andeid sirguvale pdlvkonnale teaduste
aluste Opetamisel, arvestades nilildisaja
noudeid, ning oppivates noortes kommunist-
liku maailmavaate, meraali, poliitilise tead-
likkuse ja tookuse kujundamisel. On larvis
korvalekaldumatult tdita Lenini nouet sidw-
da meie kool tihedamini kogu kommunist-
liku iilesehitusttoga.»

Vabariigi illdhariduskoolides, keskeriéppe-
asutustes ja kutsekoolides tidtab ille 14 000
pedagoogi, kellest 37,7, on kommunistid,
Nende hulgas on ligi 300 teenelist opetajat
ja kutseharidustddtajat, rohkem kui 1000
haridustéétajat on autasustatud Noukogude
Liidu ordenife ja medalitega. V. Viljas ts-
tis esile mitmeid tublisid pedagooge.

Ei rahulda pedagoogide haridustase. Uld-
hariduskoolide algklasside oOpetajatesi on
ligi poolteistsada ja vanemate klasside Ope-
tajatest rohkem kui poolteist tuhat ilma
vastava hariduseta. See on peaaegu 147/,
Opetajate iildarvust. Madal on kaheksaklas-
siliste koolide direktorite ja nende asetdit-
jate haridustase. Samal ajal ei opi enamik
ndutava hariduseta, aastatelt veel suhteliselt
noori pedagooge edasi ka kaugdppe teel.
Atestatsioonikomisjonidel on tarvis nende &pe-
tajate suhtes, kes ei hooli oma haridustase-
me tostmisest, ilmutada tdit noudlikkust,
rohutas ettekandja.

Ei suudeta rahuldada wvabariigi koolide
vajadust dpetajate kaadri jarele. Mitte kdik
korgemates koolides pedagoogikutse saanud
noored ei siirdu tééle koolidesse. Nendest
aga, kes suunamiskomisjoni otsuse pdhjal
peaksid tédtama oOpetajatena, kaob teatav
osa koolist kas kohe pidrast kohustuslikku
kolmeaastast tobdtamist véi juba varemgi.

Koik ei ole korras ka Opetajate etteval-
mistamise kvalifeediga. Kui noorie opetajate
teadmiste ja Opelamisega jdddakse iildiselt
rahule, siis pretensioone esitatakse {ihis-
kondlikust toost ja klassivilisest tegevusest
osavotu kohta. Siit illesanne ka korgemale
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koolile: senisest eiektiivsemalt- ja sihikind®
lamait kujundada noore opetaja kui ener-
gilise iihiskonnategelase isiksust.

Edasist tdiustamist wvajab t66 oOpetajate
kvalifikatsiooni téstmisel ka kursuste kaudu.

EKP Keskkomitee pleenum arutas 1972.a.
martsis todtajate internatsionalistliku kasva-
tamise iilesandeid NLKP XXIV kongressi
otsuste valgusel. Vastuvdetud otsuses seati
konkreetsed iilesanded ka iildharidus- ja
kutsekoolide ning keskerioppeasutuste ette.
V. Viljas mirkis, et pdrast seda on vaba-
riigi koolides tehtud markimisvidrset téod
noorte internatsionalistliku kasvatamise t6-
hustamisel. Paljud Opetajad seostavad oma
tundides oskuslikult internatsionalismi pdhi-
mdtteid tdnapdeva eluga, selgitavad opilas-
tele, kuidas meie partei viib ellu-leninlikku
rahvuspoliitikat. Kasvanud on noorte inter-
natsionalistliku kasvatamise ‘alal tehtava
klassivilise to6 tase, ulatus ja osa. Kul
1971/72. &ppeaastal oli vabariigi koolides
45 rahvaste sdopruse klubi, siis kdesolevaks
ajaks on neid juba ilile saja. Toredaks tra-
ditsiooniks on saanud sdpruskohtumiste ja
-festivalide korraldamine. Igati Onnestus
solidaarsuskampaania  «Soprusnelk», mille
jooksul wvalmistasid Opilased suveniire, kor-
raldasid nditusi jne. Neist saadud tulud anti
solidaarsusfondi. Deviisi all «Tunne oma
kodumaad» sooritavad dpilased matku revo--
lutsiooni- ja lahingukuulsuse paikadesse
ning  ekskursioone vennasvabariikidesse.
See koik laiendab dpilaste silmaringi ning
slivendab nendes internatsionalismitunnet.

Ettekandja rohutas, et proletaarse inter-
natsionalismi vaimus kasvatamine peab tol-
muma tihedas seoses sdjalis-patriootilise
kasvatustisga, Siingi on mirgata edasimine-
kut. Tundides kdsitletava materjali korval
kasutatakse mitmesuguseid klassivilise 166
vorme. Lalaldaselt on koolinoorte hulgas le-
vinud sdjalis-sportlikud méngud «Pouavilky
ja «Kotkapoeg». 219 pioneerimalevat kannab
meie maa rahvaste kangelaste nimesid. Pal-
judes koolides on sisustatud lahingukuulsuse
toad. Populaarsed on matkad méoda isade
voitlusradu, punaste jiljekiittide otsingud
jne. «Kuid siiski ei saa kinnitada,» iitles
V. Viiljas, «et see tdhtis kasvatustdd 1dik on
vaba tdsistest puudustest. Veel annab tunda,
et oOpilaste internatsionalistliku kasvatamise
slisteem ei ole tervikuna vajalikult viimistle-
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tud.  Oppematerjali, klassijuhatajatunde ja
klassivilist tood ei kasutata selleks veel igal
pool kaugeltki kiillaldaselt. Sageli puudub
iiritusel kditvus ja emotsionaalsus.»

Koik partei- ja komsomeoliorganisatsioonid
ning pedagoogilised kollektiivid peavad taot-
lema, rohutas V. Viljas, et noored ldhtuksid
rahvaste ajaloo ja kultuuri hindamisel kind-
latelt klassiseisukohtadelt, teaduslikust histo-
rismiprintsiibist. Rescluutselt tuleb paljastada
nende kodanlike ideoloogide sepitsusi, kes
pililavad viljastpoolt ©ohutada natsionalist-
likke igandeid. Internatsionalistlikus kasva-
tustbis tuleb silmas pidada, et see algab
maast-madalast, koduldve juurest. See, mis-
suguse pagasi laps kodust ja koolist kaasa
saab, mddrab tunduvalt tema edasise kujune-
mise. Teda tuleb Opetada nigema kommu-
nistliku iilesehitustéé hoogu ja ulatust ning
meie rikkusi.

Kommunismiehitaja moraalikoodeksisse on
kitketud meie {thiskonna inimese palgejoo-
ned. Sellised mdisted nagu ausus, seltsimehe-
likkus, armastus ja lugupidamine vanemate
inimeste vastu ning téeline andumus oma
toidle peavad saama meie noorte eetiliste
toekspidamiste raudvaraks. Noore inimese
maailmavaatelise ja kdlbelise kasvatamise
thtsuse printsiip peab leidma kérvalekal-
dumatut jargimist iga kooli parteiorganisat-
siooni ja pedagoogilise kollektiivi tods.

Noukogude kooli tihtis iilesanne on val-
mistada opilasi ette teadlikuks kutsevalikuks.. -
Noor peab saama haridussiisteemis etteval-
mistuse, mida ta edaspidi rakendab rahva-
majanduses. Oppetés struktuuri on tarvis
muuta selliselt, et noortel tekiks kindel ette-
kujutus materiaalsest tootmisest, Opilaste
hélmamiseks tdodga tuleb laialdaselt raken-
dada ka teisi mooduseid. Kooli ja illdsuse
illesannet noortes dige ttdssesuhtumise kas-
vatamisel réhutas V. Viljas selles, et iga
noor inimene tunnetaks oma osa fihiskonnas,
oma kohta meie illesehitustéits, et varakult
kujuneks vastutustunne t66 eest, arusaamine,
el igaiihe 166 ei ole lihtsalt tema t66, vaid
osake suurest iihiskondlikust kogumist, mil-
jonite ettevotmisest kommunistliku tihiskonna
heaks.

Olulist osa dpilaste kommunistlikul kasva-
tamisel etendab klassi- ja kooliviline t8d.
See peab oma mitmesuguste meetodite ja
vormidega andma lastele voimalusi loomin-



guliseks tegevuseks, algatusvdéime ja vastu-
tustunde arendamiseks. Vabariigi koolides on
klassivilise 166 korraldamisel méndagi teh-
tud. Kui aga seda ldhemalt vaadelda, pole
see veel sugugi rahuldav. Senisest suuremat
tihelepanu tuleb osutada tehnikaringidele
ja pdllumajandusliku kallakuga ringidele.
Kuid ebastabiilne on ka taidlusringide td,
mis hoogustub peamiselt laulu- ja
tantsupidusid.

Kooli- ja klassivilise tegevuse mahuka
osa moodustab noorte kehakultuuri- ja spor-
diharrastus, Siingi on vaja senisest massilise-
mat ja spordilegevust stimuleerivamat,
seega just koolivéistkondadele orienteeri-
vat voistluste siisteemi.

Ettekandja rohutas, et oOpilaste klassi- ja
koolivilise t66 laiendamiseks on veel suuri
reserve. Seda aga on vaja tingimata teha,
sest mida rohkem oOpilasi me suudame
haarata kasvatuslikult védrtusliku, organi-
seeritud tegevusega, seda vihemaks jdib
tdnavatel sihitult hulkuvaid ja kodudes
igavlevaid lapsi.

Peatudes lastevanematega tehtaval t6él,
mirkis V. Viljas, et viimastel aastatel on
selles mondagi dra fehtud. Oskuslikumalt
on koolid hakanud kasutama lastevanemate
komiteede abi, Tohusat t66d kooli ja kodu
kasvatusiihtsuse parandamisel tehakse palju-
des koolides ja todkollektiivides. Kahjuks
ei ulatu aga pedagoogiline propaganda veel
kaugeltki iga tdiskasvanuni, iga lapsevane-
mani. Koolijuhtide ning haridus- ja koha-
like parteiorganite suuremat tdhelepanu
nouab pedagoogiline propaganda lastevane-
mate todkollektiivides, samuti elukohajirgse
kasvatustéd koordineerimine.

Viimaste]l aastatel voime tdheldada tld-
suse moiju moningat tugevnemist noorsoo
kasvalamisel. Ent kahjuks ei mdista koik
majandusjuhid, et ainult tédkollektiivide
vahetu osavolt oOpilaste kasvatamisest voi-
maldab praegusele tddliste polvkonnale
tagada vadrilise vahetuse. Etlevolete, ma-
jandite, organisatsioonide ja asutuste par-
teiorganisatsioonidel tuleb koos koolide ja
haridusorganitega teha veel palju tééd sel-
leks, et tommata koik tookollektiivid, kogu
illdsus kaasa noorte kommunistlikule kasva-
famisele.

V. Viiljas rohutas, et tdhisat osa noorsoo
kommunistlixul kasvatamisel etendavad aja-

enne

kirjandus, televisioon, raadio, kirjandus,
teater, kino, muusika ja kujutav kunst. Oma
ettekandes analiliisiski ta sel alal valitse-
vat olukorda ja eesseisvaid iillesandeid.

Samuti rohutas ta komsomoli- ja pionee-
riorganisatsioonide suurt osa &pilaste kom-
munistliku kasvatuse parandamisel. Viimas-
tel aastatel on meie vabariigi koolide kom-
somoliorganisatsioonid po6déranud suurt t&-
helepanu vditlusele selle eest, el dpilased
omandaksid siigavad teadmised ning kasu-
tavad mitmesuguseid (6dvorme Oppeedukuse
parandamiseks. Toimuvad teadmisie vaist-
lused, viktoriinid, ajaloo, kirjanduse ja kee-
mia parima tundja viljaselgitamise kon-
kursid, korraldatakse ainepdevi ja -Ghtuid
jne. Kuid lahendamist vajavaid probleemé
leidub veel kiillalt.

Mitmed ELKNU linna- ja rajoonikomi-
teed niitavad noorte téokasvatuse ja kut-
sesuunitluse praktilisel teostamisel illes saa-
matust. Koolide komsomolisekretiride ope-
tamine on mitmel pool juhuslik. Ebapiisa-
valt on analiliisitud koolide komsomolior-
ganisalsioonide tédévorme opilaste teadmiste
taseme ja poliitilise aktiivsuse tdstmisel,
nende efektiivsust ja eale vastavust. Vihe
propageeritakse paremaid téokogemusi.

Suuremat hoolt vajab vanempioneerijuh-
tide kaadri ettevalmistamine. Oskusliku pe-
dagoogilise juhendamisega peab tagama
komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni fege-
vuse ideelis-poliitilise suunitluse fugevda-
mise, tiheda sideme elupraktikaga, peab
aitama igal kommunisilikul noorel ja pio-
neeril omandada sotsiaalset kogemust, sti-
muleerida nende aktiivsust.

Koolide poliitiline juht on partei-algorga-
nisatsioon. Enamikus vabariigi keskkoolides,
kutsekoolides ja keskerioppeasutusies ning
enamikus kaheksaklassilistes koolides on
vilja kujunenud tugevad partei-algorgani-
satsioonid, kuhu kuulub meie pedagoogide
pere paremik. Kiesoleval ajal on vabariigi
opetajate hulgas 37,77}, NLKP liikmeid. Et-
tekandja mirkis, et koolide partei-algorga-
nisatsioonid tegelevad edukalt koolielu sélm-
probleemidega, asuvad kogu &ppe- ja kas-
vatustto protsessi eesoftsas.

Noorsoo dpetamise ja kommunistliku kas-
vatamise olukord ning selle edasine paran-
damine sdltuvad suurelt osalt dppe- ja kas-
vatustéo juhtimise korraldamisest. Koolide
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jubtimisprobleeme kisitleski V. Viljas oma
ettekande 16pul. Ta analiiiisis selles osas nii
haridusorganite kui ka rajoonide ja linnade
tditevkomiteede ja parteikomiteede poolt
tehtut kui ka. nende iilesandeid. Nagu ta
markis, on siin koige kaalukam osa tdita
vabariigi haridusministeeriumil.

Koneldes parteikomiteede ja tditevkomi-
teede iilesannetest Gpetajate olmetingimuste
parandamisel, rohutas ettekandja, et Gpeta-
jatele esitatavad noudmised on suured ja
vastutusrikkad. Sellest lihtudes peame eri-
lise hoolega plilidma luua Opetajatele niisu-
gused voimalused, mis soodustavad nende
elte seatud iilesannete tditmist. Meie ko-
hus on jdrjekindlalt ellu viia rahvakooli-
dpetaja eest hoolitsemise Ileninlikku print-
siipi.

«Hariduselu ja noorsoo kommunistliku
kasvatuse kiisimused on alati olnud EKP
Keskkomitee tdhelepanu keskpunktis,» titles
V. Viljas oma ettekande 15pus. «Pidevalt
on sellealased aktuaalsed probleemid seis-
nud bliroo ja sekretariaadi, samuti ka vaba-
riigi wvalitsuse istungite pdevakorras. Kdes-
olev pleenum iildistab ulatusliku {66 hari-
duselu jubtimisel vabariigi parteiorganisat-
siooni pooll, rohutab veel kord tdie partei-
lise noudlikkusega, et noore pdlvkonna
dpetamine ja kasvatamine on kogu dihis-
konna asi, iiks kommunistliku ithiskonna
ehitamise tdahtsamaid kiisimusi.»

Libirdikimistel votsid sona partei Tallinna
linnakomitee esimene sekretir N, JOHAN-
SON, Eesti NSV haridusminister F. EISEN,
NSV Liidu haridusministri aestditja M. KON-
DAKOV, Eesti NSV korgema ja keskeriha-
riduse minister A. PURGA, ELKNU Kesk-
komitee esimene sekretir I. TOOME, Tartu
Riikliku Ulikooli rektor A. KOOP, Tallinna
Pedagoogilise Instituudi rektor K. KOGER,
Kuusalu keskkooli direktor L. KADAJAS,
Narva 6. keskkooli partei-algorganisatsiooni
sekretir O. RUMJANTSEV jpt. Sonavottu-
des viljendus siigav parteiline hoolitsus ja
vastutus koolinoorte Opetamise ja kasvata-
mise edasise parandamise eest NLKP
XXIV kongressi nduete vaimus.

Pleenumil esines konega EKP Keskkomitee
esimene sekretir JOHANNES KABIN. Ta
rohutas, et Spetamise ja kasvatamise {ihtsus
on ndukogude kooli peamine pohimodte, Ules-
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anne seisneb selles, et oOppida péhjalikult
tundma vabariigi paremate koolide ja Gpe-
tajate kogemusi Oppe- ja kasvatustos iiht-
suse tagamisel ning kodumaise pedagoogika-
teaduse ja -praktika eesrindlike saavutuste
kasutamisel. Seni aga on Haridusministee-
rium, Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituut ja wvabariigi korgemate oppeasu-
tuste vastavad kateedrid Opetajaskonnale
selles volgu.

Kuid Opetamise ja kasvatamise printsiipi
el saa tdiel madral ellu viia kool {ksipdini
ja ainuiiksi Oppe- ja kasvatustdd raames.
Kool on lahutamatult seotud kogu ténapdeva
tegelikkusega. «Parteiorganisatsioonid pea-
vad pohjalikult arvestama tegelikkuse ja
kooli vastastikust toimet,» f{itles J. Kabin.
«Just seetdttu on nad kohustatud {ihendama
koik ilhiskondlikud joud — kooli, pere-
konna, tbokollektiivi ja illdsuse — ning
suunama nad noorte kasvatamisele kommu-
nistliku k&lbluse printsiipide vaimus.»

Opetaja on keskne kuju koolis tehtavas
kasvatustods. Ta peab oskama marksismi-
leninismi positsloonld'elt hinnata {ihiskond-
likke ndhtusi ja mitte ainult propageerima,
vaid ka praktikas rakendama ndukogude pat-
riotismi ja proletaarse internatsionalismi pdhi-
motteid ning jdrjekindlalt paljastama ko-
danlikku ideoloogiat. Seetdttu on parteior-
ganisatsioonide kohus podrata suuremat ta-
helepanu haridustdbtajate ideelisele ja kutse-
alasele kasvule, nende aktiivsele osavdtule
iihiskondlik-poliitilisest elust. On tarvis sihi-
kindlalt sisendada pedagoogidele tarvidust
teha slistemaatiliselt iseseisvat té6d oma
ideelis-teoreetilise ja kutsealase taseme tost-
miseks, aidata neil omandada iihiskonnaelu
nahtuste analiliisimise ja hindamise marksist-
lik-leninlikku meetodit.

Lopuks iitles sm. J. Kidhbin, et pleenumi
materjale on tarvis laialdaselt arutada koh-
tadel, parteikomiteede pleenumitel ja koos-
olekutel, koolide, ettevdtete, kolhooside ning
sovhooside parteiorganisatsioonides, koos-
tada konkreetsed plaanid EKP Keskkomitee
XIV pleenumi otsuste tdaitmiseks.

Oleme kindlad, et vabariigi haridustodta-
jate pere teeb koik temast oleneva plee-
numi otsuste tditmiseks, et viia sirguva
polvkonna kommunistliku kasvatamise tase
veelgi korgemale.



KAOB
OSAINIMENE *

VILMA MULLARI

Vaib nahtavasti tfelda, et motlemise osa
seisneb mitte niivérd kindla keeruka diles-
ande lahendamises (milles masinad juba
praegu annavad inimesele suurelt silmad
efte), kuivérd valmisolekus lahendada ihe-
aegselt erinevaid iilesandeid. Inimese vaim-
ne universaalsus iihineb edukalt veel ka
tema fiilisilise universaalsusega. Ja selline
kooslus on tdepoolest vaga paljude ilesan-
nete lahendamisel asendamatu. Muidugi ei
tshenda universaalsus oskust paar tundi pae-
vas elekironmikroskoopi monteerida, siis
séekombaini reguleerida, aga &htul veel
varviteleviisorit parandada vbi joosta hoopis
ilikooli, et seal pidada iilidpilastele kunsti-
ajaloo loeng. Asjade selline kaik on teosta-
matu, igatahes pole see massilises ulatuses
moéeldav. Koéik on ju hoopis argipdevasem.
Ja algab millestki niisugusest, mida kirjelda-
vad funtud ndukogude sotsicloogid A.
Zdravomdslov ja V. Jadov. larjest siigava-

* Algus «Néukogude Koolis» 1974, nr. 11.

malt juurdub tendents, milles rahulolematuse
suurim pohjus on mitte palk, vaid 166 mo-
notoonsus, kitsus, loomingulise elemendi
puudumine. Tééline on oma t66ga rohkem
rahul, kui ta juhib mitut tehnilist protsessi,
kui talt ei nduta lksnes tehnikaalast harju-
must, vaid ka teoreetilisi teadmisi. See ta-
hendab, et automatiseeritud téoprotsess an-
nab téélise universaalsusele rohkem valjen-
damisvaimalusi.”

Kui jutt on vaimse 186 spetsialiseerumi-
sest, véime sagedasti tdheldada ettekujutusi
spetsialistist kui oma tegevuse teokarpi kit-
salt sulgunud inimesest. Ta vaimsed jéud on
suunatud vdga ahtale ainele ja piirijuhul
teab ta B. Shaw' (tlust modda koike mitte-
millestki. On see seesmiselt rikas ja mitme-
kiilgselt arenenud inimene? Kas sel moel ei
kustu spetsialisti teadvusest oma 166 seos
ithiskonnaga ja kas ei muutu tema tegevus
intellektuaalseks ménguks?

Siinkohal on tarvis aga selgelt ette kuju-
tada spetsialiseerumistendentsi enda ajaloo-
list muutumist. Teataval teaduse ja dldse
inimtegevuse arengu astmel tdepoolest ku-
jutas ja kujutab spetsialiseerumine endast
just esmajoones killustumist, oma teokarpi
{ombumist, seega inimese ahendamist, niiris-
tamist, tldise maailmataju dhmastamist. Maa-
ilmatunnetuses domineeris Uksikute objekti-
de ning aspektide feineteisest eristamine,
nendele vastavate spetsiifiliste seaduspéra-

suste avastamine. Samasugune piiramine lei-

dis aset tootmisprotsessis, kus inimese kogu

todlilesanne vbis seisneda Uheainsa liigu-

tuse |6putus kordamises.
Spetsialiseerumistendentsi  taoline  kuju

muutub peagi ebaefektiivseks. Asi on ka

selles, et {ihtki nahtust ei ole véimalik kuigi
stigavalt tunnetada, kui ei ole killalt selget
eftekujutust tema seostest teiste ndhtustega.
Selleks peab oma ala heal spetsialistil ole-
ma terviklik ja selge maailmapilt. Niisugune
maailmapilt saab vélja kujuneda ténu kogu
maailma arengut kirjeldavate seaduspérasus-
te sligavale tunnetamisele.

Vaib arvata, et just kitsas spetsialist voib
olla mitmekiilgselt arenenud inimene. Aga
muidugi, ega siis loogiliselt terviklik maa-

5 A I 3ppasomseicnons u B. A
A nos. OnbiT KOHKPETHOrO MCCNEenOBaHWA
oTHOWeHMA K Tpyay. «Bonpocel dunoco-
ouun, 1964, N2 4, cTp. 78.
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ilmamaistmine saa tekkida inimesel niisama
lihtsalt. Selleks on vaja pideva isikliku teof-
semise najal kontrollida (ldiste raamatuaru-
saamade oOigsust. Kuid selleks et koniroll
oleks usaldusvdérne, siigav, peab vastav
praktika olema komplitseeritud ja jérelikult
inimene mitte mingil diletant, vaid
Uksnes spetsialist, kes wvastava praktikaga
hakkama saab. Terviklik maailmapilt ei ole
ju Oksikfaktide, Uksikteadmiste kogum, vaid
motestatud  slisteem, mille véljatéotamisest

juhul

votavad osa miljonid inimesed, (ihiskond.
See sisteem on seda idiuslikum, vabam
vastuoludest, mida rohkemate eriteadlaste

poolt |dbitéotatud faktide hulgale ta tugi-
neb. .

Seda kergemini peaks suutma (ksikisik
seda siisteemi omandada. Analoogiana véiks
siin esitada niisuguse néaite. Kindlasti on
kergem orienteeruda Moskva V. L Lenini
nimelises raamatukogus kui leida sobiv raa-
mat mones korrastamata kiilaraamatukogus.

Intellektuaalne mitmekilgsus ei tshenda
koikvéimalike faktide tundmist, mitte tead-
misi koigest, vaid pohimisemast, nahtuste
tuuma moistmist. Mdistmine ei ole tahtis iiks-
nes téoprotsessi korraldamiseks, vaid Gige
ritmi hoidmiseks ferves maailmatunnefuses.
Osainimene eristab iisna teravalt hoiaku véi
jdiga hinnanguga harjumatu harjumuslikust.
Mida ei tunta, on ndme, ja kuidas v&ikski
sel olla eksistentsidigust. Isiksust piiravast
hoiakust saab lahti siis, kui &nnestub kujun-
dada igas inimeses omalaadne hinnangute
tagamaa, humaanne hé&dlestus teise inimese
tegude ja motete suhtes. See on ka iks fin-
gimusi, et majandusliku rikkuse kérvale kuju-
neks rikas inimlik vajadus. K. Marx on r&hu-
tanud, et mitte liksnes inimlik rikkus, vaid ka
vaesus saavad sofsialismi ajal vordsel méas-
ral inimliku ja {hiskondliku t&henduse. Inim-
lik vaesus on kui omalaadne passiivne seos,
mis paneb vajadust tundma teise inimese
kui suurima rikkuse jarele.’

Kujutleme korraks kultuuri keelena kahe
inimese vahel. Kodanik Kask itles midagi
ja seda kuulis kodanik Tamm. V&is muidugi
juhtuda, et Tamm 15i kuuldu peale kéega,
sest tema kérvus oli see arusaamatu sumin.
V6i iseqi pahandas ja arvas, et Kask ej

K. Mapkc u ®. Drrensc. Ma pan-
HHX NpoW3BegeHwun, cTp. 596,
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peaks niisugust juttu ajama, millest keegi
aru ei saa. Muidugi on olemas teoreefiline
voimalus, et Tamm sai tdiesti adekvaatse fu-
lemuse. Midagi ei muutunud. Oli valati vaid

thest lambist teise.

Praktilises variandis on aga ilmselt tege-
mist osalise kokkulangemisega

Tamm sai mitmest asjast omamoodi aru, osa
laskis korvust moéoda. Voib-olla erutas Tam-
me hoopis see, millele Kask polnud suurt
rohku pannudki. V&i mbjutas Tamme |3biela-
mus, moni temale omane kalduvus. Tamme
lamp siittis, oli toitis tuld. Tamm erutus, sai
elamuse, leidis tdhendusi, millele vdib-clla
ei tulegi Kuusk, Mand jne. Nii imelik kui
see ka tundub, kultuuri arengu jacks pa-
rem tulemus tekib ebaadekvaatsuse ja oma-
moodi vea hinnaga. Et olla eriilmeline kul-
tuurist osasaamisel, on vaja oskusi, vajadusi,
voimeid, aga samuti ka humaanset hasles-
tust teise inimese kui suurima rikkuse suh-
tes.

Sotsialismi ei saa ellu viis Uhiskonnaliik-
mete kultuurilise aktiivsuseta. Ja just linna-
kultuur on siin suureks stimulaatoriks. V. |. Le-
nin on kirjutanud, et réhutud klassidesi on
suuteline oma diktatuurgia kaotama klassid
see, kes on omandanud kogu linna-, t6&s-
tus-, suurkapifalistliku kultuuri ning kes suu-
dab seda kaitsta, siilitada ja koiki selle saa-
vutusi edasi arendada.’

Linnasidemed avardavad inimiegevust, tin-
givad inimeste kuituurilist mobiilsust. Ja an-
navad voimaluse teotseda kultuuriz selle
niilidisaegsel tasemel. Ent samal ajal fuleb
meeles pidada, et selliste véimaluste ole-
masolu ei tdhenda veel kultuuririkkustest
osasaamisi. Teame, ef on olemas viga palju
heatasemelist kunsti, kirjandust jms., ent selle
jérele ei ole alati ndudmist. Kasutades ma-
jandusteaduslikke maisteid, véime iitelda, et
kultuuri juures feiame eest nii mitmelgi pool
olukorra, kus pakkumine kadib néudmisest
ees. Vastupidisena harjumuslikule nahtusele
kaubandusvérgus. On ju nii, et fteafris ei
pea alati hea tiikk menukas olema. Sama
veib juhtuda ka filmi v&i raamatuga. Harul-

“V¥. L Lenin, Teosed, 29. kd., k. 360.



dast pole ka selles, kui rahvusvahelise kon-
kursi laureaat mangib pooltihjale saalile.

Sofsialistliku kultuuri arengus tuleks juttu
teha ka Uhest niisugusest kiiljest. Oletame,
et aktiivsuse hindamist kultuurist osasaamisel
voime vaadelda jérgmise lihtsa mudeli abil.
Olgu meil tegu n objektiga, Gtleme n punk-
tiga tasandil. K&iki neid punkie omavahel
ihendades saame !/;n (n—1) joont. Néeme,
et punktide arvu kasvades aritmeetilises
progressioonis kasvab (hendavate joonte
arv geomeetrilises progressioonis. Paneme
meie lihtsustatud mudelisse punktideks tege-
vused ja joonteks nende suhted. Seosed,
suhted on soltuvus, vastasiikune moju, mis
nouab kooskdlastamist, teatud uGhtsust ini-
mese kultuurilises tegevuses. Liigselt suur
arv erinevaid mojureid kutsub paratamatult
esile ebapiisava ja kooskdlastamata vastu-
reakisiooni. Kultuurist osasaamise intensiiv-
sus voib ldhemal vaaflusel liialt pinnapeal-
seks osutuda. Linnakultuur pakub osasaamise
loendamatuid v&imalusi. Oskamatu pinna-
pealne sagin, jooksmine (helt tegevuselt
teisele ei tdhenda veel| aktfiivset osasaamist
kultuurist.

Teistsuguse tulemuse aga leiame koosko-
lastatud ja motestatud tegevusest. Siin on
asi nii, et Uhtede tegevusie poolt pdhjusta-
tud muljed v6i kogemused siivenevad jérg-
miste elamuste mojul. Kultuurist osasaamist
lébib loogiline seos ja ka inimese areng
votab lsna kindla suuna. Hakkab todle posi-

tilvne tagasiside ning kultuuriline arengu-
protsess sliveneb ja kiireneb. Nii tekib
stvakulfuur.

Linnaelu vdimaluste kérval on ja jédb kul-
tuuri liheks ammendamatuks allikaks loodus.
Loodus on inimese héll ja eluruum, aine ja
aeg.

Loodus mojutab arenguvajadusi ka sel vii-
sil, et on loonud inimesed meesteks ja nais-
teks. Sofsialism annab naisele mehega vord-
sed Gigused. Naiste osa rahvamajanduses
on suur ja asendamafu. On tegevussfdére,
mida on naised arvuliselt valdamas (peda-
gooaid, arstid). Naise faktilise vordsuse keh-
testamisse kuulub kindlasti ka kodule, pere-
konnale, lastele kuluva aja ja vaeva arves-
tamine. Kodu ongi koht, kus naise lilekoor-
mus hakkab kdige valusamini tunda andma.

Viimasel ajal ongi nimetfatud probleem
saanud (isna Uldiseks koneaineks. Pinnale

jaab arvamus, et meil pikka aega kasvafati
meest ja naist Ghise mudeli jargi. la see
oli sisulisef mehe mudel. Avalik arvamus
soosis tobtegijat, todeesrindlast. See oli mui-
dugi hea. Halvem oli aga see, et vordvéar-
sena ei rohutatud ka naise pdhikohust, se-
da, et ta on ema ja tulevase ihiskonna-
lilkkme tahtsaim kasvataja.

Suur on linnainimeste tarve olla l3hedal
loodusele. Seda nouavad dleskruvitud nar-
vid, samuti kopsud, meeled. Silm tahab va-
heldust t66stusmaastikule. Paikest on vaja ja
puude all varju. Uksiolek looduses annab
ménele jélle tagasi kindlustunde. Teisele
piisab kérarikkast rahvamatkast. Kolmas vo-
tab osa stiihilisest l&8bimurdest ja soetab
endale maakodu.

Loodus on ka suureks vdimaluseks inim-
likkuse kasvatamisel. Jélgigem last ja loo-
dust. Puude, lillede, loomade ja laste suhet.
Mitte tksnes suurtel maastikel, vaid ka vai-
kestes vahekordades. Missugune poiss ei
tahaks endale kutsikat, ustavat sopra ja
hoolealust?!

Loodusega iiksioclemine annab end funda
ka elukeskkonna hélvetes. Looduse valda-
mise kiirus ja ulatus ei tdhenda kaugeltki
moistlikkust ja heaperemehelikkust.

Léks meie kauge esiema metsa, marjakorv
nipus, sidus ta ka metsaema meelifuseks
paelakese puuoksale, et siit jargmiselgi aas-
tal marju eest leida. Noorikut aga opetati,

et argu ta visaku potist loputusvett Suemu-

rule, nii masrib maasema ndo &ra. Need on
vanad kenad médistujutud. Koore all on aga
igitarkuse iva sellest, et kdik elav on (ks
ja omad vitsad peksavad valusasti.

Mitmed niitidisaegsed illusoorsed G&petu-
sed piiiavad veenda, et valge inimene ole-
vatki paratamatult loodusega pahuksis. Ja
just seefdttu, et ta vaatlevat loodust endast
eraldi seisvana, loodus olevat objeki tema
ees. Vérvikamaid kirjeldusi taolisest situat-
sioonist annab neegerluse Gpetus (negritu-
de). Neegerlus on mdjukamaid tdnapdeva
mustas Aafrikas. Uks tema alusteese oletab,
et erinevused rahvaste Ghiskondlikus aren-
gus on tfulnud slinnipéraselt erinevast vai-
mustruktuurist. Neegerluse poliitilises sisus
pooratakse pea peale vanast maailmast parit
rassistlik teooria ida ja ld&ne motlemistiii-
bist. Neegerius iitleb, et olgu pealegi nii,
nagu véidab |8&ne rassism. Olgu pealegi
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lddne motlemistiiibile omane ratsionaalsus,
loogika, tung teaduse ja tehnika jirele,
voimuiha. Neegerlus teeb sellest senini voo-
ruseks peetust pahe. Uks neegerluse tuntu-
maid teoreetikuid on Senegali liider ja suur
poeet Leopold Senghor. Senghor kirjutab,
et neegri pslihho-fisioloogiline riitm ({ihil-
dub objektide riitmiga. Sealt kandub see
ajurakkudele ja annab lakkamatu iihtsustunde
maailmaga. Siit tulenevat neegertiitibi eeli-
sed. Tema lliemotsionaalsus, ekspressiivsus,
kujundmatiemine, intuitsioon polevat iiksnes
reaktsioon vilisilmale, vaid Uhtaegu ka sub-
jekti siseilma maagiline muutmine. Oma in-
tiimsusele suunatud tdhelepanu aitavat isik-
sust rikastada ja ka lmbritsevat haarata. Val-
ge olevat aga oma kaasasiindinud vaimu-
struktuuri tottu dbard. Analiitisija, eristaja,
Umbritseva suhtes pdris kannibalist, sest kaik
olevat hdvitatav, mberkujundatav, toodetav.
Vaadake valgete kunsti, kéneleb neegerlus.
See olevat primitiivne looduse imitatsicon.
Kui animalist maalib tiigri, siis ei ole seal
tiigri saladust ja tema riitmi, vaid litkumatud
triibud, silmad, kiiined ja saba. Ja valgete
poliitilised Gpetused olevat iiks antagonis-
mide peegel. Nad on ka omavahel lepita-
matud. Kdnelemata teaduse ja tehnika laos-
tavast mojust loodusele ja inimestele, Nii
arvab neegerlus.

Neegerluse Gpetuse juured on tegelikku-
ses. Ta on uhtaegu muiste siindinud miidit.
Aga ka neegeraafriklase eneseuhkuse siim-
bol. Tema poliitiline lipp. Neegerlus levib
maadel, kus vabanetakse poliitilisest ja ma-
janduslikust soltuvusest, piitakse koloniaal-
parandist jagu saada. Siin konsolideeruvad
rahvused, slinnivad uued klassid ja poliiti-
lised piirid. Ent ka need aafriklaste enese-
mddramisele viitavad jooned ei tee neeger-
luse teooriat teaduslikuks.

Inimkonna tee tulevikku ei tdhenda page-
mist metsa. Mitte asjade selline kiik ei mar-
gitse vabadust. Uksnes tehnilise progressi
kaudu on vdimalik arendada inimestes pei-
tuvaid voi dratada uinuvaid véimeid ja an-
deid. Koik véimalused loob selleks sofsia-
listlik dhiskond. Tdhendab ju sotsialism ini-
meste hoolikat ja visa t66d, eesmargiselgust,
inimlikku elulaadi ning iga thiskonnaliik-
meni joudvat stivakultuuri.
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SEADUMUS JA
HOIAK

PEETER VIHALEMM

Aktiviseerunud uurimistéo inimese kii-
tumist reguleerivate psiihholoogiliste
mehhanismide ja seaduspirasuste alal

on viinud vajadusele kiisitleda ka eesti-

keelsetes toddes ndhtusi, mida vene kee-
les tdhistatakse terminitega wycranoexa
ja coyuaasnas ycrawoexa, ka oOTHOWe-
Hue, inglise keeles set ja attitude, saksa
keeles Einstellung. Vérdviirsete eesti-
keelsete vastetena neile maistetele on
kasutusel nii hoiak (1; 8; 9; 10; 15) kui
seadumus (3; 13; 14), samuti suhtumus
(1) ja suhtumine (9). Erinevate termi-
nite kasutamine ei ole iseenesest nii-
vord arutelu véidrivgi, kui on arusaa-
dav, millest rédigitakse — iiks s6na ei
ole ju pdhimétteliselt teisest parem (kui-
gi selguse ja arusaadavuse huvides
oleks moistlik kokku leppida, ‘millist
sdna kasutada). Probleem tekib aga sel-
les, kas {ihe ja sama sdnaga tidhistatavad
nidhtused toesti kiillalt samalaadsed on.

R e e v TR R e v SR
Seadumuslikud nihtused

S R R S S T W T

Venekeelses isiksuse
mist puudutavas
masti tarvitatud

sotsiaalset Lkaitu-
kirjanduses on
moistet

ena-
YCTAMO8KA



(coyuaasraa ycramoexa) nii D. Uznadze
koolkonnast ldhtuva késitluse kui ka
USA-s tehtud attitude’i uurimustest lih-
tuva késitluse puhul. Uhisjoonte ja sa-
made seaduspérasuste olemasolu rohuta-
mine A. PrangiSvili poolt (25) suurendas
veelgi antud ndhtuste vaatlemist sama-
laadsetena, sellel seisukohal oli ka selle
kirjutise autor (14). Seadumuse voi hoia-
ku tarvitamine nende n#dhtuste eesti-
keelseks tidhistamiseks oleneb sel juhul
iiksnes kirjutaja slimpaatiast {ihe wvoi
teise suhtes.

Viimastel aastatel on aga ilmunud
toid, sealhulgas eksperimentaalseid
uurimusi, mis lisaks {ihisjoontele too-
vad esile ka olulisi erinevusi D. Uznad-
ze Lkisitluse ja attitude'i vahel (22; 23;
29; 31). Erinevustele on viidatud ka
eestikeelses kirjanduses (3; 4; 9; 12).

Seega on terminoloogilise segaduse
taga tosine probleem seadumuse, hoiaku,
suhtumise voi suhtumusega téhistata-
vate nihtuste samasusest ja erinevu-
sest. '

Allakirjutanu arvates viivad viimaste
aastate uurimistéo tulemused jargmis-
tele {ildistele jareldustele.

1. Eksisteerib esmane seadumus (nep-
suYHAA ycrawoexa, zanykoda) kui orga-
nismi ja isiksuse terviklik diinaamiline
seisund, kiditumise vahetu regulatsiooni
psiihholoogiline mehhanism. Lisaks D.
Uznadze koolkonna toodele viitavad sel-
le olemasolule paljud neurofiisioloogia-

alased uurimused (16). Vaidlused ja
kahtlused esmase seadumuse {iimber,
sealhulgas viited, et selle mdistega piiti-
takse liiga palju seletada, minnakse

kaugele wvidlja eksperimentaalselt kind-
lakstehtud nihtuste kehtivuse piiridest
(ndit. 24), on allakirjutanu arvates tin-
gitud puudustest klassikalises seadumu-
seteoorias, millest tuleb juttu allpool,
aga ka seadumuslike nidhtuste vihesest
diferentseerimisest, kogu kompleksi ni-
metamisest lihtsalt ycranoexa. Ja ka
kahtlusi ja vastuviiteid omaks vottes
tuleb ilmselt ndustuda A. Prangisvili
sdnadega: «Kui me arvame, et selle
mbistega tdhistub wvaid tiks vaadeldava
kiitumise faktoritest, on ikkagi vaja
mingit teist moistet, et tdhistada ... sub-

jekti diinaamilise struktuuri tihikut igal
diskreetsel kéaitumise momendil» (26,
1k. 5).

2. Esmase seadumuse avaldumine on eri
olukordades ja eri aspektidest wvaadel-
duna oluliselt erinev. Klassikalise sea-
dumusetecoria  suurimaks  puuduseks
voib pidada vidhest seostatust sotsiaal-
sete nédhtustega, inimese kditumisega
reaalses sotsiaalses situatsioonis. Klassi-
kaline seadumusetecoria, eriti selle eks-
perimentaalne osa, kisitab seadumust
sisuliselt psiihhofiitisilise wvalmisolekuna.
Seda ei saa pidada seisundiks inimeses
kui tervikus. S. Nadirasvili ja tema
kaastictajate arvates tuleb eristada sea-
dumust inimese psilitihilise aktiivsuse
eri tasemetel — indiviidi, subjekti ja
isiksuse tasemel, vaadelda esmase sea-
dumuse kui iihtse tervikliku siisteemi
aspektide v6i komponentidena prakti-
list, teoreetilist ja sotsiaalset seadumust
(22; 23).

Ameerika wuurijad nédevad erinevusi
nende vahel niivord olulistena, et lisaks
fikseeritud sotsiaalse seadumuse (attitu-
de) eristamisele ei vaatle ka teisi seadu-
muslikke n&htusi iihele alusele tugine-
vana, kisitlevad eraldi motoorset, vaim-
set, pertseptiivset, afektiivset seadu-
must (3).

Gruusia psiihholoogide seisukohta, et
seadumuse erinevad avaldumisvormid
tuginevad teatud iihtsetele olemuslikele
joontele, voib pidada otstarbekamaks —
see viib meid ldhemale isiksuse sotsiaal-
se kaitumise regulatsiooni mehhanismi-
de viljatoomisele. Samal eesmirgil vaat-
leb psiihhofiilisilisi ja sotsiaalseid sea-
dumusi ning vaidrtusorientatsioone iihtse
tervikuna ka V. Jadovi ja tema kaas-
tootajate loodud  dispositsiooniteooria
(32).

Seadumuslike nihtuste {ihisjoontena
vbdib mirkida eelneval kogemusel basee-
ruvat valmisolekut teatud reaktsiooniks
ja selle wvalmisoleku negentroopilist
efekti. Kuid siinjuures on hédavajalik
seadumuslike ndhtuste edasine diferent-
siatsioon — see voib olla valmisolek
kiitumiseks aktuaalses olukorras, antud
sotsiaalsetes ja psiihholoogilistes tingi-
mustes v6i ka wvalmisolek kiitumiseks
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kujuteldavas olukorras, kusjuures sel-
leks voib olla niihidisti reaalselt voima-
lik tulevikuolukord kui ka soovunelm.
Tegemist voib olla tervikliku valmisole-
kuga reageerida mdjutuste kogu komp-
leksile voi ka wvalmisolekuga reageerida
teatud spetsiifilistele n#htustele, ak-
tuaalse voi kujuteldava olukorra iiksik-
osale. Sellest tulenevalt vdib antud rea-
geerimisvalmidus olla kas piisiv, korduv
paljudes erinevates olukordades vai
ihekordne, ainult praeguses konkreet-
ses olukorras esinev,

3. Fikseeritud, paljudes o¢lukordades
korduvad seadumuslikud n#htused eri-
nevad tunduvalt seadumuse situatiivse-
test vormidest. Selle asjaolu ignoreeri-
mine on olnud voib-olla pdhiline sega-
duse allikas seadumuslike nihtuste ki-
sitlemisel. Kuigi D. Uznadze ja tema
jarglased vaatlevad oma toode teoree-
tilises osas seadumust kui situatiivset
ja diinaamilist nidhtust, kasutavad nad
eksperimentaalses osas eeskitt fikseeri-
tud seadumuste meetodit. Seisukoht, et
fikseeritud seadumus wvaid ebaoluliselt
erineb konkreetses olukorras kujune-
nust (18, lk. 37), tundub mitte paika pi-
davat. Muidugi muutuvad mitmed tea-
tud tingimustes viljakujunenud seadu-
mused piisivateks ja kergesti aktualisee-
ritavateks tdnu olukordade sagedasele
kordumisele v6i nidhtuste olulisusele ini-
mese jaoks (27, lk. 180—182). Kuid see
ei tdhenda, et fikseeritud seadumuste
puhul oleks meil tegemist néhtustega,
millele on iseloomulikud esmase seadu-
muse tunnusjooned. Fikseeritud seadu-
must ei saa vaadelda isiksuse tervikliku
seisundina, seda tuleb tdlgendada kui
lihte esmase seadumuse kujunemise fak-
torit voi koostisosa. Kunstlikes, eksperi-
mentaalsetes tingimustes ja sotsiaalses
mottes neutraalsete mojutuste puhul
(klassikalised katsed erinevas suuruses
ringide ja keradega) ei ole né#htavasti
vilistatud juhud, kus fikseeritud ja es-
mane seadumus suures osas kattuvad.
Kuid seda ei juhtu reaalse kiitumise
puhul muutuvates sotsiaalsetes ja psith-
holoogilistes tingimustes. Isiksuse ter-
viklik seisund ei ole siin taandatav iihe-
le fikseerunud seadumusele.
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Terviklikku valmisolekut otstarbekaks
kditumiseks antud olukorras kujutab
endast iiksnes situatiivne, esmane sea-
dumus., Fikseeritud seadumused holma-
vad teatud konkreetset, suhteliselt kit-
sast valdkonda, esinevad wviljakujune-
nud tegutsemis-, tunnetus- ja hindamis-
kujunditena, otsese ja kaudse kogemuse
akumulatsioonivormidena, mille baasil
suures osas esmane seadumus moodus-
tub. Esmane seadumus. kui edasise
psiiiihilise jalf.iiiisi}ise tegevuse suuna
maéaéraja, iilesande kindlaksméédraja
teadvuse ja tegevuse jaoks, kasutab voi-
malikult maksimaalselt dra juba olemas-
olevaid tegutsemise, tunnetuse ja hinda-
mise skeeme. Sellele asjaolule tugineb
teatav motlemise ja kéitumise inertsus
ja rigiidsus, voimalused mitteadekvaat-
seks tegelikkuse peegelduseks (klassika-
lised illusioonikatsed ringide ja koor-
mustega, raskused iihelt kiitumisprog-
rammilt teisele iileminekul jne.). «Uks
ja seesama fikseerunud seadumus vdib
olla aluseks rea erinevate, kuid iikstei-
sele ldhedalseisvate objektiivsete nidh-
tuste iihesugusele lébielamisele. Seadu-
mus pohjustab sel juhul rea suhteliselt
erinevate olukordade identifitseerimist
elamustes.» (27, lk. 157.)

Siinjuures tuleb silmas pidada, et sea-
dumuslikud nédhtused esinevad rigiidse
ja inertse motlemise ja kditumise psiih-
holoogilise mehhanismina, kuid mitte
selle pohjusena. Marksistliku kéasitluse
jdrgi arendab inimene end teatud suu-
nas just niipalju, kuipalju seda nduab
tema igapdevane sotsiaalne praktika.
«Kiisimus ei ole selles, et midagi takis-
tab individuaalsusel viljendada ennast
individuaalsusena. Kui tal oleks, mida
valjendada, vidljendaks ta ennast... Kii-
simus on selles, et iihiskondlikud tingi-
mused, individuaalsuste vastastikused
suhted toodavad neid just kui indivi-
duaalsuste osakesi, kui iihekiilgseid, vae-
sestatuid individuaalsusi...

Seega on probleem selles, miks iihed
voi teised tingimused kujundasid ja ku-
jundavad iihekiilgset individuaalsust ja
millised tingimused nduavad igakiilgset
ja universaalset isiksust.» (21, lk. 78—
79.)
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B Esmane seadumus, mida «NGukogude
Koolis» on juba pohjalikult iseloomusta-
nud L. Auviirt, V. Eksta ja E. Vilja
(2; 4; 15). Rohutada vdiks veel esmase
seadumuse esinemist «juhtimise algorit-
mina» (17, 1k. 110—113). Esmane seadu-
mus eelneb kiditumise kui ithtse tervik-
liku protsessi viljakujunemisele,
rollib ja juhib antud «kiditumisprog-
rammi» tditmist. «Seadumus on midagi
enamat kui valmisolek teatud tiilipi ak-
tiivsuseks. Tema funktsiooniks on ka
juba realiseeruva ké&itumise aktuaalne
juhtimine» (16, lk. 238) Seda eeskitt
saabuva informatsiooni, sealhulgas ka
kiditumise tulemuste, tulemusrikkuse
saadava informatsiooni tdhenduse kind-
laksmédramise kaudu antud kiitumis-
programmi eesmirkide seisukohalt ja
vastavate korrektiivide sisseviimisega
aktuaalsesse kiitumisse (16, lk.212—254),
B Esmase seadumuse psiihhofiiiisiline
aspekt (psiihhofiiiisiline seadumus) esi-
nebki kui kiditumise wvahetu juhtimise
psiihhofiiiisiline mehhanism, valmisolek
~ aktiivsuseks, mis kajastab endas inimese
kui bioloogilise olendi, indiviidi oma-
dusi, isedrasusi ja Kkiditumiskogemusi.
Psiihhofiilisiline seadumus on iseloomu-
lik loomade kditumise regulatsioonile,
on suunatud bioloogiliselt (psiihhofiiiisi-
liselt) otstarbeka k&itumise viljattsta-
misele ja teostamisele. Indiviidi psiitihi-
lise aktiivsuse tasemel toimub {imbritse-
vast maailmast saadavate mojutuste dra-
tundmine — klassifitseerimine ja sobi-
vate vastureaktsioonide organiseerimine
ilma teadwvuse osavotuta. Psiihhofiiiisili-
se seadumuse realiseerimise protsessis
kasutab inimene «iiht voi teist ndhtust,
itht voi teist asja, iitht voi teist ideed,
neil mottes peatumata, nende iile mét-

lemata. Ta lihtsalt kasutab neid. Iza
tema suhtumine asja vdi ideesse kui
vahendisse on erinev suhtumisest sa-

masse asja voi ideesse kui objekti» (30,
lk. 285 ja 286).

W Esmase seadumuse tunnetuslik aspekt
(tunnetuslik seadumus) avaldub eeskitt

kont- °

siis, kui kaitumise ‘regulatsioon indiviidi
psiitihilise aktiivsuse tasemel osutub td-
kistatuks ja on vaja teadvust appi vot-
tes vilja todtada uus kiditumisprogramm
voi kui ilimbritsevad niéhtused pakuvad
inimesele huvi viljaspool otsest prakti-
list tegevust, wvajaduste rahuldamiseks
tunnetuse (arusaamise), kujutluste, ela-
muste jérele. Eelteadvuslikuna toimiv
tunnetuslik seadumus méidrab, mis suu-
nas ja mil méadral tegelikkus teadvus-
tub. Mottetegevus «on ndhtavasti voi-
malik suunas, mis on mingite piirajate
poolt juba maédratletud. Esimeste piira-
jate lokatsioon méidrab ette hinnangu,
aimamise, arvestuse suuna... juhtides
neid teatud teid pidi» (30, lk. 314).
Oluline on maérkida, et analoogiliselt
pstihhofiilisilise = seadumusega, ilmselt
veelgi rohkem, ei kujuta tunnetuslik
seadumus endast reaalses sotsiaalse kii-
tumise regulatsioonis iseseisvat wvald-
konda, vaid on allutatud sotsiaalsele sea-
dumusele, isiksuse sotsiaalse .kiditumise
{ildistele eesmirkidele. «Mote ei siinni
mitte teisest mottest, vaid meie tead-
vuse motiveerivast sfdérist, mis holmab
meie kiindumusi ja wvajadusi, meie hu-
visid ja ajendeid, meie afekte ja emot-
sioone» (19, lk. 379). Seetottu ndib ole-
vat otstarbekas sotsiaalse kditumise
analiiiisis mitte eristada tunn8tuslikku
seadumust, vaid wvaadelda talle iseloo-
mulikke jooni sotsiaalse seadumuse tea-
tud funktsioonidena.
B Esmase seadumuse sotsiaal-hinnangu-
line aspekt (sotsiaalne seadumus) —
isiksuse diinaamiline seisund, mis on
suunatud sotsiaalselt (isiksuslikult) ots-
tarbeka kéitumisliini véljakujundamise-
le ja teostamisele (nii vaadeldava kaitu-
mise kui ka psiithiliste seisundite ja
elamuste osas). Sotsiaalne seadumus esi-
neb akumuleeritud sotsiaalse kogemuse
(teadmiste, stereotiilipide, hoiakute, tun-
netus- ja kiditumiskujundite) mobilisee-
rimise mehhanismina olenevalt, esiteks,
aktuaalsetest wajadustest, huvidest ja
isiksuse individuaal-psiihholoogilistest
isedrasustest; teiseks, madéjuva olukorra
isedirasustest. Viimaste hulgast voib eris-
tada {lihelt poolt véimalusi vajaduste ja
huvide rahuldamiseks, teiselt poolt isik-
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suse sotsiaalsete rollidega seotud noud-
misi ja ootusi kiditumise suhtes antud
olukorras (20; 22),

D. Katzi poolt esiletoodud hoiaku
(attitude) funktsioonid tunduvad sama-
vorra voi rohkemgi iseloomustavat sot-
siaalset seadumust. Esiteks, instrumen-
taalne ehk utilitaarne sotsiaalse kesk-
konnaga kohandumise, teatava normide
ja védrtuste siisteemiga iihinemise funkt-
sioon; teiseks, enesekaitse funktsioon —
kaitsta oma sisemaailma, oma «mina»
ohtlike mdjutuste eest, mis omandatud
teadmiste, veendumuste, viidrtuste siis-
teemi desorganiseerivad, h#ddaohtu sea-
vad; kolmandaks, vidartuste viljendami-
se funktsioon, aktiivne eneseteostus,
veendumuste ja véartuste siisteemi aren-
damine ja levitamine; neljandaks, tun-
netuslik  funkisioon -— maailmapildi
tdiendamine ja harmooniliseks muut-
mine, uue informatsiooni klassifitseeri-
mine ja hindamine, lilitamine olemas-
oleva hulka (7, 1k. 461—464).

B Fikseeritud psiihhofiiiisiline seadu-
mus, mis kujutab endast pisivat, palju-
des olukordades kasutatavat kéditumis-
kujundit vbi -skeemi. Sellisena on ta
ldhedane vilumuse kui kinnistunud,
automaatselt realiseeruva tegutsemisviisi
maoistele. Igasuguse vilumuse kujunemi-
ne seisnéb Z, HodZava jargi «seadumuse
kujunemises ja fikseerimises teatud teo
sooritamisele» (28, 1k. 353).

Bl Fikseeritud tunnetuslik seadumus —
erinevates olukordades korduv, harju-
muspiérane tunnetuslik kujund, motle-
mis- vbi ldhenemisskeem. Selle kujune-
mise ja funktsioneerimise kohta annab
pohjaliku ilevaate E, Vilja artikkel (15).
Lisada wvoiks, et iihiskondlikult vairtus-
tatud nédhtuste puhul esineb antud nih-
tus sotsiaalse stereotiiiibi kujul. Stereo-
tlilip kujutab endast mingi ndhtuse liht-
sustatud, standardiseeritud kujundit, mis
eksisteerib {ihiskondlikus teadvuses ja
mida indiviid omandab valmiskujul. See
on skeem, mis mitte ainult ei fikseeri
mingi néhtuse omadusi, vaid sisaldab ka

nende emotsionaalse hinnangu (10,
1k, 10).
[l Fikseeritud  sotsiaalne seadumus,

mida eesti keeles vbiks liihiduse huvi-
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des hoiakuks nimetada. Paljud uurijad
(nait. 10; 32) vaatlevad hoiakut kui tun-
netuslike, emotsionaalsete ja kaitumus-
like komponentide iihtsust — pisivat
valmisolekut reageerida (tunnetada, hin-
nata ja kéituda) sotsiaalsetele nahtus-
tele teatud kindlal viisil. Paljud empii-
rilised uurimused on aga kiilvanud
kahtlust sellise kisitluse otstarbekaks
pidamisse — teatav nidhiusest arusaa-
mise viis ei vii, nagu selgub, alati tea-

* tavale hinnangule ja kiillalt sagedasti

ei kéitu inimesed kooskolaliselt oma
pisivate simpaatiate ja antipaatiatega.
Sellelaadilistest uurimistulemustest on
tuntuim nn. LaPiere’i paradoks — uurija
soitis kolm suve noore hiinlastest abi-
elupaariga mooda USA-d, hiinlasi voeti
lahkesti vastu ligemale kahesajas hotel-
lis ja restoranis. Moni kuu hiljem vilja-
saadetud kisitluslehtedes andsid iile 90%
hotelli- ja restoraniomanikest (s6ltuma-
ta sellest, kas vaadeldav abielupaar oli
nende juures kdinud voi ei) teravalt
negatiivsed vastused kiisimusele «Kas te
vitaksite oma asutuses hiinlasi kiilasta-
jatena wvastu?» (11). See on viinud mit-
med uurijad jareldusele, et hoiak ei ole
ainus kiditumist kujundav tegur jatead-
mine hoiakust ei vdimalda wveel prog-
noosida ké&itumist. Siit tuleneb modne-
vorra kitsam hoiakukisitlus — hoiak
kui tunnetuslikest ja emotsionaalsetest
komponentidest Kkujunev dispositsioon
hinnata teatud ndhtusi teatud wiisil (7);
hoiak kui piisiv valmisolek emotsionaal-
seks poolt- voi  vastureaktsiooniks,
vastuvotu- voi torjehinnanguks (6; 20; 23).

Viimati toodud seisukoht tundub ole-
vat koige otstarbekam. Teatava hoiaku
olemasolu tdhendab tavaliselt muidugi
ka teatud k&itumisviisi eelistamist, toob
sageli kaasa teatava tunnetuse ja aru-
saamise, kuid see ei eelda pilsivat ja
ithest seost nende vahel. Hoiaku tép-
sema ja kitsama kisitluse korral (piisiv
valmisolek positiivseks vdi negatiivseks
hinnanguks) ei kuulu tunnetuslikud ja.
kéditumiskujundid otseselt tema koos-
tisse, kujutavad endast hoiaku eeldusi
voi tagajargi.

Kolmekomponendiline kisitlus tundub
aga olevat igati digustatud esmase sea-



dumuse

(sotsiaalse kéditumise analiiiigi

puhul sotsiaalse seadumuse) juures —
tunnetus-, hindamis- ja kditumiskujun-

did

esinevad kui olulised seadumust

kujundavad tegurid. ,
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AJAFAKTOR
KIRJALIKES
KONTROLLTOODES

KALJU SAKS

Uks laialt kasutatavaid opilaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste taseme viljaselgita-
mise vahendeid koolis on kirjalikud kont-
rolliééd. Need jagunevad oma teostamise
metoodikalt kahte liiki. Kui opetaja annab
iga osaiilesande tditmise jarel uue Ulesande
{nditeks mitmesugustes diktaatides annab
opetaja suuliselt esitatud lilesandele vasfuse
kirjutamiseks teatud aja), mairab ta sellega
tihtlasi t66 tempo. Viimase osalilesande esi-
tamise ja selle tditmisega on 166 |opetatud
ja voib jirgneda jarelkoniroll. Tod tempo
mééaratakse enamasti méne aeglasema &pi-
lase jargi, kelle t66d opetaja jalgib. Muidu
voib tekkida selline olukord nagu iihes klas-
sis, kus (ks &drmiselt aeglane o&pilane suu-
tis kirjutada igast dikteeritud lausest ainult
alguse, kuid seejuures veatult. Opetaja voib
muist (lesandeid (ildse esitamata j&tta, kui
selgub, tunnis enam
aega ei jatku. Teisiti on lugu enamiku kirja-
like té6dega, kus koik osaiilesanded voi ula-
tuslik tlesanne antakse opilastele {66 algul
kohe kéatte ja nende ftaditmiseks madratakse
pikem aeg, ménikerd isegi rohkem kui iks
oppetund. Iga opilane tddtab individuaalse
tempoga, kusjuures (ks o&pilane kulutab
thele ulesandele rohkem aega kui teine, ja
vastupidi.

et nende tditmiseks
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Opetajal on tavaliselt raske ette ndha
antud llesande tditmiseks tegelikult kuluvat
tdpset aega. Siiski on soovitatav, eriti vane-
mates klassides, 166 algul teatada, kui palju
aega &pilastele antakse, et nad teaksid oma
tootempot selle jargi reguleerida. T6o kai-
gus on voimalik ja ménikord vajalikki teha’
korrekfiive: pikendada aega, kui ei ole jou-

" tud l|épetada, véi lihendada seda, kui ilm-

selt aega on antud liiga palju. Viimasel ju-
hul on siiski tarvis teatada 166 |opetamisest
enne tihtaega vahemalt 5 minutit varem, et
opilased saaksid oma to&d selle jargi ko-
handada. lgal juhul on aeg piiratud tunni
I6ppemisega, ‘seeparast ei tohiks hindami-
sele kuuluvat kirjalikku t66d alustada tunni
keskel, kui ei olda kindel, et seda jGutakse
veel jirelejidnud ajaga lopetada. Vastasel
juhul oleks méeldav 166 muuta koduliles-
andeks.

Opilaste individuaalne tdotempo on véga
erinev, sellepirast on ajaprobleem olnud
igasugusel testimisel akuuine. Osa teste,
nende hulgas ka aineteste, esitatakse kii-
rustestidena (speed tests), kus aeg on seda-
vord limiteeritud, et harva keegi testitava-
test jouab koik lilesanded lahendada. See-
vastu teine osa on puht joudlustestid (po-
wer tests), kus aeg on piiramatu ja voi-
dakse fikseerida individuaalselt. Grupitesti-
misel, nagu seda on klassikontrolltééd, on
viimase mooduse rakendamisega
raskusi. Oppetunni organisatsicon nouab ta-
valiselt, et koik opilased lopetaksid t66 uthel
ja samal ajal voi enam-vdhem ihel ajal sel-
les mottes, et annavad tdidetud 166 &ra.
Selles kisimuses rakendatakse erinevaid
nodudeid, mis on mitmepoolselt argumentee-
ritud. Kui lubada igal opilasel t66 &ra anda
kohe pérast selle |opetamist (kuigi antud
aeg pole veel labi), tekib klassis palju sagi-
mist, mis soodustab &pilaste
kontakte ja mahakirjutamist. Samuti héirib
ja erutab see teisi opilasi, kes hakkavad
kiirustama voi isegi annavad &ra |6petamata
té6, kuigi veel aega Iopetamiseks oleks.
Kogemused naitavad, et killalt suur on sel-
liste cpilaste arv, kes unustavad méne iles-
ande tditmata. Kui aga opetaja juhib nende
t6e vastuvotmisel sellele tahelepanu, suuda-
vad nad need puudused likvideerida. Oma-
ette probleemiks on need d&pilased, kes
mingitel erilistel péhjustel ihtegi (ilesannet

suuri
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Klassid 1 2 3 4 5 6 F 4879 10 MM 12 13 4 15 15
Aeg minutites

Miinimum 1718 216789 AT SN 0N e 230 R AR 16 14 180 T
Alumine

kvartiil 24 2950 23 2 M BSAHF; ¥ 2-B 19 7 13520 22
Mediaan 25::32 2% 26 25 26 P& 24 36 26 730 2252023+ 24 25
Uleminre

kvartiil 3({ 34 24535 35 228 27, 275 42 28 32 25528 255 215 30
Maksimum 43 48 34 4} 45 50 '35 43 55 38 40 29 33 35 35 6D

ei lahenda. Igatahes tuleks need o&pilased
avastada 136 ajal ja neid hairivad pdhjused
vaimalust médda korvaldada.

Teine véimalus on mitte lubada ihelagi
opilasel té6d &ra anda enne, kui opetaja
selleks korralduse annab. See sunnib &pilasi
eftendhtud aega &ra kasutama, kuid jitab
tegevuseta kiiremini tootavad Spilased. Ma-
nel juhul lahendatakse see probleem lisa-
{ilesannete andmisega, mis hindamisele ei
kuulu, kuid seetottu ei stimuleeri ka opilasi
nende lahendamisele. Mis puutub o&pilaste
tod iseseisvuse kindlustamisse, siis pole voi-
matu, et méni kiirem &pilane (vaikselt istu-
des) ka oma pinginaabri 166 &ra teeb. Igal
juhul oleks lubamatu opetaja taielik osavot-
matus ja passiivsus konirolliéd ajal (naiteks
ajalehe lugemine vms.). Kui d&petaja klassis
ringi liikudes nende &pilaste t86d, kes on
varem lopetanud, vaikselt kokku kogub ja
neile mingi iseseisva 166 annab, segab see
klassi t65d minimaalselt. Aja reguleerimise
huvides ei saa pidada taiesti keelatuks, kui
Spetaja kontrolltodks moeldud aja l6pupoo-
lel palub katt tosta neil, kes on 166 |6peta-
nud. Seega saab Spetaja digel ajal informat-
siooni t6o tegelikust tempost kolmel wviisil:
vaadeldes &pilaste tegevust (pinginurgale
pandud |Gpetatud 166d, opilane ei toota
jne.) &raantud toid loendades voi otseselt
Gpilasi kisitledes.

Méningaid tdpsemaid andmeid ié6tempo
erinevuste ulatuse kohta saadi 1972. a. sep-
tembris, millal PTUI koolijdudluse sektori to6-
tajad tegid konirolltoc eesti keelest ja ma-
temaatikast neljasajale 4. klassi Gpilasele 16
klassis. Opilasel téoks kulunud aeg margiti
ara siis, kui ta oli 166 |6petamisest kde tost-
misega marku andnud. Tabelis on antud
klassi poolt t66 sooritamiseks kulutatud mak-
simum- ja miinimumaeg, samuti mediaan ja
kvartiilid.

Tabel niitab, et t66 tegemiseks kulutatud
aeg koigub 14...60 minutini; seega kulus
tihel &pilasel 4 korda rohkem aega kui kahel
teisel sama wvanuseklassi opilasel. Paremini
kui &3rmusjuhud iseloomustavad olukorda
mediaan (20...36 min.) ja kvartiilid (24,5...
35; 17...29,5 min.). Samasugune oli pilt
matemaatika kontrolliéd tegemisel, kus 165
sraandmiseni  kulus

12...45 minutit, me-
diaan oli 20...35 min.
Detsiilide tabel annab kéne all olnud

téode jaoks jargmised ajanormid:

Detsiilid 10 20 30 40 50 40 70 80 920100
Eesti

keel 19 21 22 24 26 27 29 31 35 60
Mate-

maatika 20 22 24 26 29 30 32 35 40 45

Eesti keele kontrolitéd tegemisel oli nel-
jas klassis opilasi, kes normaalse Sppetunni
ajaga ei suutnud |Gpetada, kuid 6 klassis jai
ka koige aeglasema é&pilase 166 |Gpetamise
jarel tunni lopuni veel 10—15 minutit. Selle
ilesannete komplekti kasutamisel standardi-
seeritud kontrolltééna oli ette ndhtud aega
40 minutit, mille sobivust saadud andmed
kinnitavad. Siiski peavad méned o&petajad
seda aega liiga pikaks, sest vdhemalt poo-
led kogu kogumist jddvad 14 minutit td6ta.
Selles lhtivad nende seisukohad G. Reia-
liga, kes omal ajal testimetoodika tutvusta-
misel Spetajatele maérkis, et «oodata, kuni
koik opilased lopetavad, viiks natuke pikale,
sest kdik dpilased ei I6peta ildsen» (1, Ik. 12).
Ta mérgib, et pilaste tipse diferentseerimise
eesmirgil tuleks Idpetada 165, kui 259,
osavotjaist on sellega valmis, Kuna o&pilaste
tdpne diferentseerimine ei ole tavalise kooli
kontrolltés pdhieesmark (kontrolltsid ei kor-
raldata ju mitte ainult selleks, et vélja sel-

985



gitada, kas opilane A omandas Gppemater-
jali paremini kui épilane B, vaid rohkem kiill
selleks, et vélja selgitada, kas opilased A,
B jne. omandasid pohilise &ppematerjali),
oleks vastuvoetavam G. Reiali mééndus, et
harilikult lepitakse 75%-ga, s. o. (ilemise
kvartiiliga. Seevastu P. Kees, arutlenud aja-
faktori Ule testimisel, peab .ideaalseks iga
kiisimuse lahendamiseks piiramata aja and-
mist. Ta mérgib, et «...on ju teada, et viga
paljud inimesed ei ole kiire matlemisega,
ent seevastu méilevad nad péhjalikult ja
sigavalt. Méne elukutse puhul ei ole kvali-
teedi seisukohalt kiirusel mingit t&hisust» (2,
lk. 866). P. Kees toob teaduse ajaloost hu-
vitava ndite, mille veel kord tsiteerimine pole
vahest liigne késitletavagi probleemi puhul:
«Juunis 1696 andis kuulus matemaatik J. Ber-
noulli koigile maailma matemaatikuile lahen-
damiseks 2 vidga rasket iilesannet. Newton
lahendas need juba kittesaamise péaeval,
kuid Leibniz palus lahendamiseks antud
kuuekuulist tdhtaega pikendada iihe aastani.»
(3, lk. 115)

Eeleldu siiski ei tdhenda, nagu poleks
166 kiirusel mingit tdhtsust ja nagu ei tuleks
seda arendada. Teatud mééral véiks kiiruse
ja joudluse vahekorda iseloomustada nende
korrelatsioon eelméargitud katse andmetel.
Tuleb muidugi silmas pidada, ét nagu ikka,
pole grupikaisel registreeritud tipne 168
lI6petamise aeg, vaid, t66 &raandmiseni ku-
lunud aeg. Kasutades lihtsuse méttes tetra-
koorilist korrelatsiooni (4), saame jirgmise
korrelatsioonide tabeli klasside kaupa:

korralikult lahendama véi ei viitsinud koni-
rollida arvutuste Gigsust. Muidugi jasb an-
tud juhul kiisitavaks, kas need opilased olek-
sid kuidagi oma tfulemusi parandanud, kui
neil oleksid t66d kauem kides olnud.

Et aja pikendamine annab véimalusi &pi-
lasel tulemusi tésta, seda néitavad andmed
matemaatika kontrolltéé kohta 1973. a. I
veerandil, Esialgselt anfud aeg oli liiga pii-
ratud: 20 minuti jooksul ei suutnud koéiki
tilesandeid (40) lahendada 165 Gpilast 339-st,
s. o, 48,70/, Péirast toéde labivaatamist anti
need opilastele tagasi I5petamiseks piiramata
ajaga. Kuivord opilaste tulemused paranesid,
néitab tabel:

Esialgne Loplik U, teoreeti-
punktide arv punkiide arv liself
voimalikusi
20 29,5 48
21 28,3 38
22 27,5 31
23 28,3 31
24 28,8 - 30
25 oo 802 35
26 30,2 35
27 30,9 30
28 32,9 |
29 32,2 29
30 33,0 30
31 e 34,2 35
32 34,2 28
33 351 - 30
34 36,1 Sk 7
35 37,0 40
36 37,8 45
37 38,5 50
38 39,0 50
39 40,0 100

Klassid 1 2 3 4 5 e, 8 AR AR )

Eesti keel 025 037 031 031 069 037 073 031 073 049 065 065

Mate-

maatika 031 0,25—0,13—0,13 —0,07—0,43—0,07 0,43 0,49 0,25—0,31 —0,07
Korrelatsioonid on klasside kaupa véga Teoreetiliselt voimalik juurdekasv f&hen-

erinevad, mis viitab erinevustele nii 166 teos-
tamise kiiruses kui ka harjumuspérases 6o
organiseerimises ja G&pilaste enesekontrolli
arendamises. Tugev seos t66de &raandmise
kiiruse ja 166 tulemusie vahel (r=0.70) ilm-
nes eesti keeles kahes klassis, keskmine nel-
jas klassis, nérk (r<<0.40) kuues klassis. Hoo-
pis isedralikud seosed avaldusid matemaa-
tika kontrolltcos, kus viies klassis oli posi-
tiivne seos, kuid negatiivne korrelatsioon
viib mottele, et 186 andsid kiiremini &ra need
opilased, kes ei olnud suutelised lilesandeid
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dab tabelis seda voimalust, kui kéik lahen-
datud lilesanded oleksid koigil opilastel
digesti tehtud, s. t. puudujaék ainult lahen-
damata Ulesannete arvel Tegelikult esines
niisugune v&imalus ainult ménedel 39, 38
véi 37 punkti saanud opilastel, teistel oli
lahendamata hoopis véhem lilesandeid. Siiski
on just nende andmete vaatlus &igustatud
tactlusest vaadelda lisaaja moju tulemustele
vastavalt esialgsete saavutuste tasemele.
Tehtud katsest jéreldub, el lisaaeg majus
positiivselt ka sel juhul, kui ligiksudu poo-
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led &pilastest seda vajasid. Mitteldpetanute
hulgas oli nii fugevamaid kui ka nérge-
maid. Mida védiksem oli esialgselt saadud
punktide arv, seda suurem oli keskmiselt
juurdesaadud punktide absoluutvdérius. Teo-
reetiliselt véimalikust oli juurdekasv suhte-
liselt htlane 30—40/; vahel nii norgematel
kui ka keskmistel, kdige tugevamatel veidi
suurem, isegi maksimaalne.

Téo kiiruse erinevused klassi piires kui
ka klasside vahel viivad méttele arendada
téé kiirust. On pakutud ja vdhesel maaral
kasutatud mitmesuguseid vétteid, mis stimu-
leerivad téotempo kiirendamist. Minu kooli-
ajal kasutasid mitmed matemaatikadpetajad
sellist votet: iseseisva 166 algul teatati, et
opilane, kes kdige esimesena 156 digesti
valmis saab ja Spetajale esitab, saab hinde

20|

>
i

«véga hean. Kui fal aga on 1685 vigu, ei saa
ta hinnet, ja sellele &igusele pretendeerib
jdrgmisena t66 lopetanu. Tuleb maérkida, et
demoraliseerivalt mojub eriti noorematele
opilastele nende «premeerimine» 166 kii-
rema é#raandmise eest vaba ajaga (opilane
véib juturaamatut lugeda, teisi tunde efle
valmistada vo6i koduseid (ilesandeid {3ita,
klassist lahkuda v&i viimase tunni puhul
isegi koolist lahkuda).

Omapérase matemaatilis-graafiliste vahen-
ditega varustatud meetodi kiiruse arvestami-
seks kirjalike konirolltéode hindamisel pak-
kus omal ajal valja ). E. Jakk (5), kes on
markinud, et opilaste aeglast tootempot
pohjustab hinde séltuvus ainult joudlusest,
aga mitte vSimsusest, s. t. ajathikus tehtud
kasulikust 166st. Arvestades, et paljude iles-
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annete puhul on tahtis fehtu koguse ja kva-
liteedi korval ka kulutatud aeg, peab ta
otstarbekaks o&pilase tddtempo ergutamis-
vahendina kasutada nn. kiirusepreemiat, s. o.
testi taitmiseks vahemkulutatud ajast salfu-
vat hindelisa, mis liidetakse jGudluse prot-
sentarvuga.  Kiirusepreemia arvestamiseks
esitab ta kiirusepreemia kolmnurga (5, lk. 62),
milles taisnurkse kolmnurga réhtkaatetile on
mirgitud 186 tditmisele kulunud aeg U/-des
madratud ajast 100—0, jaotustipid thenda-
tud kolmnurga tipuga vastavale aja protsent-
arvule vastava ajakiire saamiseks, piistkaa-
tetile margitud saavutetud jSudlus 100—0,
hiipotenuusile kantakse kiirusepreemia prot-

sentarvud  logaritmilise astmikuna 100—0.
Esitatfud joonisel on l|ihtekohaks 159%-line
kiirusepreemia 50%,; ajakulu ja 1000/-lise

joudiuse juures. Rohtkaateti «50» jaotus on
thendatud hiipotenuusi «15» jaotusega ja
tommatud leitud sirgele hiipotenuusi jao-
tustippidest paralleeljooned. Kiirusepreemia
leitakse jargmiselt: kui 70%-lisel ajakulul on
joudlus 80%;, tuleb minna pistkaateti jao-
tuse «80» juurest rdhtsalt paremale ajakii-
reni «70» ja sealt kiirusepreemia joont
modda dles kuni hipotenuusini. Seal leiduv
arv «4» ongi kiirusepreemia ja Spilase hin-
damise aluseks on tulemus 80 1~ 4=84. Kii-
rusepreemia dldist suhet aja ja joudlusega
on vaimalik muuta, kui konstrueerida kii-
rusepreemia jooned analoogiliselt esitatud
konstruktsioonile.

Autor avaldab loctust, et «kiirusepree-
mia madramine virgutab &pilast kiiremale
tootempole sihiga saavutada voimalikult
suurt kiirusepreemiat, Ghtlasi sundides o&pi-
last korralikult téétama, kuna kiirusepreemia
soltub nii ajast kui ka joudests (5, k. 64).

Nende pohiliselt Gigete motiivide raken-
damine prakfikasse nduab siiski teatud ette-
vaatust. Loetud kirjanduse andmed, tdhele-
panekud koolipraktikast ja esitatud piiratud
mahuga uurimuste tulemused lubavad esitada
mdned soovitused. Kdigepealt tuleks tapse-
malt reguleerida 166 sooritamiseks antavat
aega, et suurem osa opilasi jouaks 166 lope-
tada, ssejuures tempo reguleerimiseks aeg-
ajalt juhtida opilaste tadhelepanu kulutatud
ja veel opilaste kasutuses olevale ajale, igal
juhul aga veidi enne |opetamist teatada sel-
lest. Soovitav oleks individuaalse Idhene-
mise pdhimoftel lubada Uksikutel eriti aeg-
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lastel Gpilastel toétada kauem, muidugi kind-
lustades nende t66 taieliku iseseisvuse. Kas,
millal ja kuidas kasutada kiirusepreemiat,
jddks kiill igakord Gpetaja enese otsustada,
arvestades tdidetavate ilesannete laadi. Tea-
tud norgalt strukiureeritud ilesannete tiit-
misel (ndit. kirjand) on kiirusepreemia ka-
sutamine vigagi kahelcav, kuid testilaadse-
tes kontrollitédes ei saa seda paris vastu-
ndidustatuks lugeda. Teiselt poclt on &pe-
tajal tarvis opilaste iseérasusi téotempo suh-
tes tundma Sppida ja piilida ette niha klassi
vaimalikke reageeringuid selle t&stmiseks
rakendatud abindudele séltuvalt Gpilaste
vanusest.
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VEEL KORD PEREKONNAST
ISIKSUSE KUJUNEMISE
FAKTORINA

PAUL KENKMANN

Koigist sotsiaalsetest institutsioonidest,
mis etendavad teatud osa isiksuse kuju-
nemisel, on perekonda nahtavasti koige
enam uuritud. On ju perekond esimene
isiksuse kujunemisse liilituv sotsiaalne
faktor, ta tdidab oma osa isiksuse for-
meerumise algetapil kui péhiline ja
praktiliselt ainus institutsioon, kellel on
kujuneva isiksusega vahetud kontaktid.
Siit ka perekonna eriline koht ja tema
moju ulatus isiksuse kujunemise prot-
sessile.

Seda, kuidas perekond tididab kone-
alust funktsiooni, uurivad mitmed iihis-
konnateadused, omades igaiiks ka teatud
eripdra isiksuse probleemidele ldhe-
nemisel. Perekonnasotsioloogia sotsioloo-
giateaduse iihe haruna' pédrab pé&hiti-
helepanu perekonnasisestele protsessi-
dele, abstraheerudes suuremal voi vahe-
mal mddral iihiskonna teistest institut-
sioonidest ja suhetest. Selle korval annab

! Marksistlikus sotsioloogias sel alal
tehtust on kaalukamad A.HartSevi uuri-
mused, Vi. A. I'. Xap4yeB. DBpak u
cemba B CCCP. M., 1964 ja sama autori
hilisemaid t6id. Perekonnaprobleemide
analiilisi Eesti NSV andmeil vt. kogumi-
kus: Perekonnaprobleemid. Tartu, TRU,
1973.

perekond uurimisainet ka mitmetele
teistele sotsioloogia harudele, kus teda
vaadeldakse iithiskonna organismi iihe
osana voi faktorina mingeis sotsiaalseis
protsessides. Viimasena esineb ka isik-
suse kujunemine.

Mehhanisme, mille kaudu perekond
kujunevale isiksusele moju avaldab, on
pedagoogilises ja sotsioloogilises kirjan-
duses kiillaltki pohjalikult késitletud.
Viimase aja uurimistéé nditab aga iha
selgemini, et perekonna poolt isiksuse
kujundamise funktsiooni tditmisel — nii
edasiantava sotsiaalse kogemuse sisul kui
ka isiksusele moju avaldamise viisi-
del — on niiiidisajal olulisi erijooni. See
asjaolu nouab perekonna kui isiksuse
kujunemise faktori késitlust, ldhtudes
tdnapideva ihiskonnas asetleidvaist muu-
tustest. Kdigi iithiskonna institutsiooni-
de, sealhulgas ka perekonna arengu
madravad &dra eelkdige kaks omavahel
seotud muutuste rida: kdimasolev tea-
duse ja tehnika revolutsioon oma sot-
siaalsete tagajdrgedega ning muutu-
sed tootmissuhete iseloomus (iileminek
kapitalismilt sotsialismile, arenenud sot-
sialistliku iihiskonna {iilesehitamine),

Teaduse ja tehnika revolutsiooniga
seotud muutustele perekonna seisundis
ja tema funktsioneerimises on Kkirjan-
duses juba tdhelepanu juhitud, seda ka
meie poolt esiletoodud aspektist lahtu-
valt.? Analiilisi ei saa aga lugeda piisa-
vaks, kui see ei arvesta teaduse ja teh-
nika revolutsiooni sotsiaalsete tagajér-
gede pohimottelist erinevust eri {iihis-
konnakordades. Naiiliselt on  sellised
nihtused, nagu muutused tootmise struk-
tuuris, elanikkonna linnastumine, naiste
toohdive kasv, nihked haridussfadris jpt.
kapitalismi ja sotsialismi puhul vordle-
misi sarnased. Konkreetne analiilis néi-
tab, et mirgitud nédhtustel ja koos sel-
lega ka nende mdojul isiksuse kujune-
misprotsessile on arenenud sotsialistli-
kus 1lihiskonnas siiski hoopis erinev
sisu.

Perekonnas asetleidvatest muutustest
tuleb eelkdige maérkida naiste téohdive

2 H Mottus, Perekond kui isiksuse
sotsialiseerimise iiks vahendeid. «Nouko-
gude Kool» 1970, nr. 8.
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kasvu sotsialismi tingimustes. Statistika
andmeil (kasutame 1971. aasta materjale,
sest samal aastal toimus ka meie uuring,
mille andmeid allpool esitame) moodus-
tavad naised Noukogude Liidu tdota-
vast elanikkonnast 51%, Eesti NSV-s
koguni 53%. Eri majandusharudes on
naiste osakaal erinev., Nii moodustavad
meie vabariigis naistéotajad 889% hdiva-
tuist kaubanduses ja olmeteeninduses,
86% tervishoius, 79% hariduse ja kul-
tuuri alal, 67% riigiaparaadis jne.

Analoogilised muutused on toimunud
hariduse ning kutsealase ettevalmistuse
alal. Eesti NSV-s on tuhandest mehest
kdrgem voi keskeriharidus saja iiheksa-
kiimne fiihel, tuhandest naisest aga ka-
hesaja viieteistkiimnel. Kui silmas pida-
da ka oOppijate soolist koosseisu, muutub
see vahekord edaspidi veelgi enam nais-
te kasuks. Niisugune arengusuund ei cle
iseloomulik ainult Eesti NSV-le, wvaid
ka teistele liiduvabariikidele, Viimase
rahvaloenduse andmeil on WNoukogude
Liidus kolm liiduvabariiki, kus naiste
hulgas on kérgemat haridust omajate
protsent kérgem kui meeste hulgas. Kor-
gema haridusega meeste osakaalult on
Eesti NSV liiduvabariikidest kuuendal
kohal, naiste sama néiitaja poolest kol-
mandal,

Muutus naiste todalases ja haridusli-
kus seisundis sotsialistlikus iihiskonnas?
pole ainult nende v&rdoiguslikkuse nii-
tajaks. See annab tunnistust ka naiste
positsiooni muutumisest kogu iihiskon-
nasuhete siisteemis, Liilitumine iihiskon-
na elu perekonnavélistesse sfiiridesse
mojutab oluliselt naiste sotsiaalseid kon-
takte: need muutuvad laiemaks ja sisu-
kamaks. Viimati mérgitud asjaolu taht-
sust on meil ehk raske hinnata. Ent
mitmed kodanlike sotsioloogide uurimu-
sed nditavad, kuidas just sellest tuleb

¥ Naiste todlesiirdumist tidheldatakse
ka arenenud kapitalistlikes riikides. Eri-
nevate kutsealade ja iihiskonnakihtide
esindajate puhul on see kiill iisnagi eri-
nev. Naiste toohoivet ning selle pdhjusi
meil ja kapitalistlikes maades on vérrel-
nud oma dissertatsioonis A. Kelam. Vt.
A. Kelam, Tootav naine Noukogude
Eestis. Kandidaadidissertatsioon. Tin.,
1973,
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otsida paljude naiste tooleasumise pea-
misi motiive, kuigi majanduslik olukord
iseenesest todleminekut ei tingigi. _
Vaadeldud néhtus keerustab aga -olu-
liselt perekonna struktuuri ja samuti
tema poolt, lapsele avaldatava mdju
kindlakstegemist. Tavaliselt on harjutud
médrama perekonna sotsiaalset seisun-
dit isa (mehe) positsiooni jargi. Raagi-
takse nditeks todlise voi autojuhi pere-
konnast, eeldades, et see midrang ise-
loomustab ka kasvatust perekonnas, ku-
junevale isiksusele avaldatavat moju.
Tingimustes, kus mehe positsioon on
médrav perekonnasiseste ning -viliste
sidemete ja mdojude suhtes, peegeldab
niisugune kisitlusviis iildiselt digesti te-
gelikku olukorda. Ent naiste peaaegu
tdieliku toohoive ja meeste omaga vor-
reldava haridustaseme puhul pole pere-
konna positsiooni madramine enam nii
lihtne. See noduab teistsugust ldhenemist,
mis arvestaks toimunud muutusi. Selle
véljatdotamine eeldab aga perekondade
struktuuri konkreetset analiiiisi.
Viimane esineb iihe alaprobleemina
TRU kommunistliku kasvatuse laboratoo-
riumi uurimistéos noorte vadrtuskujut-
luste kui kutsevaliku regulaatorite alal.
Korgema  kooli iiliopilaskandidaatide
uurimisel * on iilesandeks kindlaks teha
sotsiaalse péritolu moju mérgitud kon-
tingenti kuuluvate noorte eluteele ja
nende vaidrtuste kujunemisele. Et méai-

rata perekonna positsiooni kui noore
sotsiaalse péritolu alust, fikseerisime
molema vanema seisundi pohiniditajad.

Alustame perekondade sotsiaal-klassi-
lisest kuuluvusest. Tabelis on toodud
andmed 1971, a. iiliopilaskandidaatide
vanemate jaotuse kohta iihiskonna sot-
siaal-klassilise struktuuri pohielementide
kaupa (moned todtajate kategooriad,
mida polnud véimalik liilitada iihessegi

4 Andmete saamiseks korraldati 1971. a.

koigi Eesti NSV korgemate koolide {ili-
opilaskandidaatide kiisitlus, millega hol-
mati 5335 sisseastujat (90,8% avalduse
esitanute ildarvust). Vt. ka M. Turma,
II. Ker g maH. CeMbA Kak areHT colu-
anusamuy B COLMAIMCTUYECKOM ODILecT-
Be. [lornaj, npezcraB/ieHHbnt Ha XII
MemxAyHAPOAHBIN CeMHHAD M0 MCClenoBa—
Huwo cembu. M., MECH AH CCCP, 1972.



neljast pdhigrupist, en tabelist .ja ana-
lidisist valja jdetud).

‘Uhte ja - samasse sotmaal-klassﬂxsse
gruppi kuuluvate isade ja emade arvu
vordlus nditab, et suur osa perekonda-
dest, kust {iliopilaskandidaadid péarine-
vad, on oma klassikoosseisult hetero-
geensed. Klassisisesed abielud dominee-
rivad pdllumajandustdstajate  hulgas.
Kuid ka maaoludes on peaaegu pooled
perekonnad klassikoosseisult mitteiiht-
sed. Suurimad. .erinevused iseloomusta-
vad vaadeldavast kiiljest perekondi, kus
iiks  vanemaist kuulub teenistujate
‘hulka.

EESTI NSV ULIOPILAS-
KANDIDAATIDE VANEMATE KLASSI-
KUULUVUS JA PEREKONNASIDEMED

N=5335

5 Teiste klasside
‘E Vastavasse : eosilndaial;]&tligsa
Sy klassi kuulub (%-des iild-
8- arvust)
<=
R isasid emasid isasid emasid
Toolised 1534 836 68,5 43,9
Pollu-
majandus-
tootajad 603 626 429 45,0
Intelligents 1375 1236 ol 46,2
Teenistujad 362 1694 64,9 88,4

Perekonnasidemete analiilis tihiskon-

na pohiklasside kaupa niditab, et klassi-
madratlusest on niisuguste heterogeen-
sete perekondade sotsiaalse positsiooni
kindlakstegemiseks vihe. Heterogeensuse
tegeliku astme saame tdpsemini teada
perekondade professionaalse jaotumise
alusel. Oma uuringus eristasime 14 tidht-
samat professionaalset gruppi. Selgus, et
professionaalselt homogeenseist perekon-
dadest périneb vidhem kui kolmandik
tulevastest iiliopilastest. Ulejddnud pere-
kondades esindavad isa ja ema erine-
vaid professionaalseid gruppe. Artikli
maht ei luba esitada iilevaadet kogu sel-
lest struktuurist, seetéttu kirjeldame
nditena mond arvukamalt esindatud ning
iseloomulikumat perekonnatiiiipi.
Ainukeseks meie poolt wviljatoodud
sotsiaal-professionaalseks grupiks, kus
domineerivad grupisisesed abielud, on

pollumajandustostajad. 55% emadest ja
579, isadest on. abielus sama grupi esin-
dajaga. Ulejddnud pdllumajandustodia-
jad on sdlminud abielusidemed selliste
elualade esindajatega, mis on maal enam
levinud: kaubandus, ehitus, haridus jts.

Professionaalselt heterogeenseist tiiii-
pidest vaatleme. perekondi, kus iiks va-
nematest on suurtdodstuse tédline, Niisu-
guste perekondade seas on levinuim see,
kus ka teine vanem todtab suurtdostuse
ettevottes: homogeensed perekonnad on
veidi vdhem kui kolmandikul suurttos-
tuses hoivatud toolistest. Ulejadnud
suurttostuse tooliste perekonnasidemed
on iisnagi kirjud. Ule 30% meestoolis-
test on abielus teenistujate mitmesugus-
te gruppide esindajatega, peaaegu kim-
nendiku meeste abikaasa kuulub intelli-
gentsi hulka jne. Suurttdstuses hoiva-
tud naistodlistest on igal kuuendal mees
tooline mingis teises toodstusharus; roh-
kem kui kiimnendikul neist téétab mees
riigi- v6i muus juhtimisaparaadis jne.
Jirelikult iseloomustavad vaadeldavat
gruppi perekonnasidemed paljude teiste
professionaalsete gruppidega. Oluline on
mirkida, et need sidemed pole holma-
tud mingi iihe kutsetté valdkonnaga
(meie ndites toostus), vaid haaravad ka
sellest suhteliselt eemal seisvaid wvald-
kondi (intelligents, juhtimistegevus jt.).

Viimast kinnitavad andmed perekon-
dade struktuurist majandusharude jérgi,
mida me oma uurimuses vaatleme tiien-
dusena sotsiaal-professionaalsele struk-
tuurile. Selgus, et perekonnasidemed ei
kujune kitsalt iiksikute majandusharude
sisestena, vaid ka selles mdéttes on neile
iseloomulik heterogeensus.

Uheks iihiskonna struktuuri tunnu-
seks, mis iseloomustab sotsiaalsete su-
hete kvaliteeti, on haridus. Analiilisisime
Eesti NSV iiliopilaskandidaatide pere-
kondi ka selle tunnuse alusel. Nii isa kui
ka ema haridusest ldhtudes selgus, et
suhteliselt koige rohkem abielusid on
s6lmitud sama haridustasemega isikute
vahel. Kuid iihe abikaasa haridustase
ei ole midrav. Vaid ddrmistes gruppides
(alla 7 klassi ning korgem haridus) on
iile poolte neisse gruppidesse kuuluvaist
isadest voi emadest abielus samasse ha-
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ridusgruppi kuuluva isikuga. Kboigil
teistel juhtudel domineerivad abielud
erineva haridustasemega vanemate va-
hel. Torkab silma, et mehe haridustase
pole seejuures alati naise omast kor-
gem: ligikaudu 30% kesk- ja sama palju
korgema haridusega naistest on abielus
meestega, kelle haridustase on madalam.
Vaevalt saab niisugustes perekondades
tingimusteta rddkida isa domineerimisest
perekonna positsiooni médramisel voi
sotsiaalse kogemuse edasiandmisel noo-
rele polvkonnale,

Oleme analiilisinud Eesti NSV korge-
matesse koolidesse astujate perekondade
struktuuri  sotsiaal-klassilise, sotsiaal-
professionaalse, tootmisharu- ja hari-
dusliku jaotuse alusel. Tuleb arvestada,
et andmeid Iiiliopilaskandidaatide pere-
kondade struktuuri kohta ei saa otse
laiendada elanikkonnale tervikuna. Te-
gemist on ikka teatud vanusegrupi esin-
dajatega: iiliopilaskandidaatide vanema-
te vanus koigub umbkaudu 40 eluaasta
imber. Samuti ei ole meie poolt uuritud
kontingendis vérdselt esindatud koik
elanikkonna grupid — seda seepirast, et
erinevaist sotsiaalsetest gruppidest péri-
nevate noorte piilid omandada korgem
haridus ei ole tédiesti {ihesugune.” Neist
kitsendustest hoolimata véime konstatee-
rida, et meie vabariigi elanikkonda ise-
loomustab  heterogeensete perekonna-
sidemete laienemine.?

Mida see tdhendab
misele?

Esiteks on perekondade heterogeensus
liheks teeks liikumisel iihiskonna suu-
rema sotsiaalse iihtsuse poole. See tee
on meie kirjanduses seni vihem tihele-
panu leidnud kui teised sotsiaalsete eri-

isiksuse kujune-

° Sotsiaalsest péaritolust tulenevate eri-
nevuste kohta noorte eluplaanides ja
vdartuskujutlustes vt. néditeks vastava-
teemalisi artikleid kogumikus «Maa-
ilmavaate kujunemisest koérgemas koo-
lis» I, Tartu, TRU, 1970.

® Analoogilised jireldused on tehtud
ka Noukogude Liidu teistes piirkondades
toimunud uuringute alusel. Vt. niiteks
II. . ITasaeHnok CouualbHO-KJIacco-
Bad CTPYKTYpa COBeTCKoro obuiecrsa u
M3MeHeHeHMe COLMAJNBHOTO COCTaBa Cellb-
CcKkux ceMeit. «HaydHBITI KOMMYHM3M»,
1973, Ne 6.

992

suste iiletamise viisid?” — #iheks pohju-
seks on vastava uurimismaterjali nap-
pus —, ent selle tdhtsus on seda suurem,
et sedakaudu avaldub isiksuse kujune-
mise n.-6. mikrokeskkonnas vahetult
laiemas sotsiaalses {imbruses tioimuv
areng. Et vastastikuste sidemetega on
holmatud mitte iiksikud grupid, vaid
need laienevad koigile pohilistele sot-
siaalsetele gruppidele iihiskonna kui ter-
viku tasemel, antakse eelnevate polv-
kondade sotsiaalne kogemus noorele
pdlvkonnale edasi lihtlasemalt.

Teiseks toob perekondade heterogeen-
suse kasv kaasa kvalitatiivseid muutusi
ka perekonna kui isiksuse kujunemise
ithe teguri iseloomus (eelmine jadreldus
kidib eelkoige iihiskonna tasemel toimu-
vate muutuste kohta). Asjaolu, et mdle-
mad vanemad toctavad, seejuures sageli
tisna erinevail aladel, teeb koos teiste
muutustega perekonnaliikmete tegevuses
(hariduse tous, laienev osavott tihiskond-
likust toost jts.) perekonna sotsiaalsed
sidemed mitmekesisemaks ja sisult rik-
kamaks. Réddkides sotsiaalsest péritolust
kui perekonna kaudu sotsiaalse koge-
muse edasiandmise tihest péhimehhanis-
mist, peame selle kandjana vaatlema
mitte enam perekonda, mille seisundi ja
funktsioneerimise méérab dra mehe (isa)
positsioon, vaid perekonda, kelle asend
tuleneb molema vanema tegevusalast
ning sellega seotud tegureist. Oluline on
veel see, et sotsiaalne péritolu ei madra
niisugustes tingimustes otseselt ja iihe-
taoliselt dra jéreltulijate seisundit ja
vastavalt ka nende eluteed. Touseb inim-
tegevuse subjektiivsete faktorite osatdht-
sus, nagu eluplaanid, vaartuskujutlused
its. Sotsiaalne padritolu avaldab siingi
oma moju, see aga on niiiid kaudne,
vahendatud indiviidi teadvuse poolt.
Niitena toome intelligentsi taastootmise,
mille kdiku arenenud sotsialistlikus iihis-
konnas iseloomustab moneti iilaltoodud
tabel. Nideme, et meie {iliopilaskontin-
gendi komplekteerimises osalevad kaoigi

7 Sotsialistliku iihiskonna analiiiisi sel-
lelt seisukohalt vi. P. Kenkmanni artik-
list «Sotsialistlik iihiskond — isiksuse
kujunemise keskkond». «Noukogude
Kool» 1974, nr. 10,



ithiskonnaklasside esindajad (kuigi veel
mitte iihesuguses ulatuses), ning sot-
siaalne piritolu ei ole p&himdtteliselt
piiravaks teguriks.

Kolmas jéreldus haarab isiksuse kuju-
nemisprotsessi uurimist. Eriti massi-
uuringuis, mida viimasel ajal iiha enam
korraldatakse ka kasvatusprobleemide
analiitisiks, on perekonna mdju ma&ot-
misel kasutatud enamasti iiht tunnust:
- sotsiaalset péritolu viljendatuna isa po-
sitsiooni kaudu. Meie kirjeldatud muu-
tused nduavad aga monevorra teistsu-
guse metoodika rakendamist. Eeltoodust
nidhtub, et sotsiaalse péritolu fikseerimi-
seks heterogeensete perekondade puhul
ainuiiksi isa seisundist ei piisa, vaid tu-
leb mi#rata ka ema sotsiaalne seisund.
Perekondade heterogeensus professio-
naalsete gruppide ldikes nouab ka pere-
kondade koosseisu kindlakstegemist juba
sellel tasemel: kiillaldase pildi saami-
seks ei ole enam piisav, kui teame, et
tegemist on toélise, kolhoosniku voi tee-
nistuja perekonnaga. Konstateerinud, et
sotsiaalne péritolu ei mé&dra jdigalt &ra
isiksuse tulevast seisundit iihiskonnas,
peame sedagi asjaolu vastavasuunalises
uurimistéds arvesse votma. Viimane té-
hendaks siigavamat tdhelepanu teistele
indiviidi eluteed méidravaile tegureile,
millest wuurimisainena tdusevad esile
subjektiivsed k#ditumisregulaatorid.

Niisugused on moned kodige iildisemad
jareldused, mida lubab teha perekondade
sotsiaalse koosseisu analiiiis. Kui pere-
konna asendi muutumine kaasaja ihis-
konnas iildse toob kaasa tema teatud
funktsiconide iilemineku teistele tiihis-
konna institutsioonidele, leiab perekonna
heterogeensusest johtuv viljenduse nii
isiksuse kujundamise viiside muutumises
kui ka iileantava sotsiaalse kogemuse
uues sisus. Kasvatusprotsessis ja selle
tulemustes ei avaldu need muutused
kohe ega ka mitte algusest peale tiies
ulatuses. Kiesolevaski kirjutises voisime
tuua vaid moned iiksiknéited uute joon-
te kohta, mida isiksuse kujunemine sel-
liselt muutunud perekonnas omandab.
Pole aga kahtlust, et kasvatuse ja isik-
suse kujunemise juhtimisel wvajab see
konkreetset arvestamist.

—_—

MIDA
OPETAJAD 0OTAVAD
KOOLIDIREKTORILT

HELGI ROOTS

NLKP XXIV kongress rohutas, kui olu-
line on tbokollektiivides luua heataht-
likkuse ja vastastikuse usalduse &hk-
kond, kus juhtivad toétajad arvestavad
administratiivsete otsuste kasvatuslikke
tulemusi. Selle noude jargimine on &éir-
miselt vajalik tingimus ka koolidirekto-
ri ja Opetajaskollektiivi tdhusaks koos-
toiks.

Direktori tegevuse mé&#ravad tooko-
hustused ja juhtimistoé iseloom: ta on
kohustatud organiseerima- Gppeprotsessi
ja oOpetajate kvalifikatsiooni t0stmist,
opetajate kogemuste vahetamist ja kont-
rolli nende too iile. Direktor tdidab ka
pedagoogilise kollektiivi kasvataja funki-
siooni. Funktsiooni, mis on eriti keeru-
line, sest et jutt on kasvatajate kasva-
tamisest.

Opetajad vdivad direktori tegevuse
suhtes olla kas liitlaste vdi vastaste po-
sitsioonil voi siis likskoiksed pealtvaata-
jad. Eeskitt s6ltub see kollektiivis ku-
junenud kolbelistest suhetest. Meie
koolitét praktika néitab, et direktori ja
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Opetaja suhetes on veel paraku sageda-
sed konfliktid, mis nii monigi kord kul-
gevad valuliselt ja sunnivad inimesi sii-
gavalt kannatama. Siiii kélbeliste kan-
natuste eest langeb kord iihele, kord
teisele poolele, ménikord aga mélemale
korraga. Ehkki kasvatustdo, seega ka
siis Gpetajaskollektiivi loov tegevus, ei
saa olla konfliktitu, ei ole konfliktid
kaugeltki alati esile kutsutud véitlusest
asjade hea kiekdigu eest. Paljud neist
pole lildse viltimatud ja need v6ib en-
netada, s. 0. neil on subjektiivne iseloom.
Jérelikult on need kétketud poolte kil-
belistesse positsioonidesse.

Missugused 'on’ siis véimalikud -vastu-
olud dpetaja ja koolijuhi vahel?

Koigepealt paistab silma poolte teatav
ebavordsus. Téepoolest, iiks neist — di-
rektor — vdib anda korraldusi, teise
tood hinnata, teda kiita vai karistada.
Teine — Opetaja — on kohustatud esi-
mese koOiki korraldusi tditma ja arves-
tama tema poolt oma tddle antud hin-
nangut, millest teatud méiral soltuvad
tema positsioon ja autoriteet koolis ning
isegi iihiskonnas. See inimeste teatav
ebavdrdsus teenistuslikus seisundis vé&ib
tekitada vastuolusid nendevahelistes su-
hetes. Tekib vajadus neid vdimalikke
vastuolusid pehmendada ja reguleerida
poolte teatava tasakaalustamise teel. Sel-
les mottes on koige tShusamad kdlbeli-
sed vahendid.

Uhe poole juhiroll peab olema digus-
tatud niihdsti vajadusest pedagoogilist
protsessi organiseerida kui ka inimese
moraalsest oigusest teisi inimesi juhtida:
tema todalastest, poliitilistest ja kolbe-
listest omadustest, mis annavad talle
selleks eelise.

Opetajaskollektiivi juhtimiseks on vaja
direktori kindlat moraalset autoriteeti,
mis ei teki iseenesest. Direktori ameti-
kohale mé&dramine loob iiksnes tdelise
vajaduse niisuguse autoriteedi jirele.
Koolijuhid, s6ltuvalt oma kolbelise are-
nemise tasemest, hoolitsevad autoriteedi
loomise eest igaiiks isemoodi.

Uhed neist muutuvad enda vastu ran-
geks ja noudlikuks, piiliavad jagu saada
oma teadmistes esinevatest liinkadest,
véltida eksisamme. Teised piiliavad mit-
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te. niivord palju, tdétada, kuivord jétta
mulje, et nad palju tootavad — pisi-
asjugi teha silmatorkavalt, kéiraga...
Kolmandad, arvates, et juba direktori-
kohale midramine annab neile vajaliku
moraalse autoriteedi, ei tunne selle iile
muret. Nad lihtsalt nduavad austust en-
da wvastu voi piiliavad seda saavutada
korraldustega, administreerimisega. See
viib tavaliselt soovitule vastupidiste ta-
gajdrgedeni, luues loovaks tooks eba-
soodsa ohkkonna. Kdélbeliste suhete igno-
reerimine viib alati vastastikuse voor-
dumiseni, kolbelise isoleerituseni: kooli
juhib koigile vGGras inimene, kork
ametnik. i

Eriti oluline on direktori ja Opetaja
suhete reguleerimine vidgagi keerulistes
situatsioonides, mis riivavad oOpetajate
pohihuvisid. Raskeid konfliktsituatsioo-
ne tekib sageli opetaja t6o kontrollimi-
sel direktori poolt. Pedagoogiline mo-
raal noéuab, et Opetaja t66 hindamisel
oleks kontrollija positsioon &igluse po-
sitsioon. On ju nii, et ebadigluse isegi
dlirike ilming toob endaga kaasa olu-
lise kolbelise kaotuse, mdjudes nega-
tiivselt nii oOpetaja isiksusele kui ka
tema kasvataja-omadustele, Opetajale
voib tunduda, et ta on kaitsetu, et juht-
konna kdes on tdielik omavoli, et tema
t66 hindamise kriteeriumiks ei ole mitte
kvaliteet, vaid juhi kapriis.

Ehkki igaiiks mdistab, et direktori-
poolne kontroll on tema ametikohustus,
et see stimuleerib to6 kvaliteeti, ei tun-
ne oOpetaja sellisest kontrollist réomu.
Miks? Esiteks sellepdrast, et teda lak-
kamatult erutab moéte, kas tema too
meeldib, kas seda moistetakse oigesti,
kas see on hea ka objektiivselt voetuna.
Teiseks, reeglipdraselt teab iga Opetaja,
paljusid oma puudusi, ndieb oma modda-
laskmisi, kohati elab neid ise raskelt
iile, kuigi ei suuda neid otsekohe paran-
dada. Ta annab aru, et kontrollimine
voib need puudused avastada ja need
saavad ka teistele teatavaks. Opetaja
kardab oma autoriteedi pirast. Kolman-
daks, kontrollimine toob kaasa pinge ja
uued tleelamised, mille tagajirjel dpe-
taja motted eemalduvad pedagoogilistest
tlilesannetest — moénikord ia tddtab isegi



‘tavalisest halvemini. Neljandaks, méni-
kord’ jadb ka kontrollimise eesmirk aru-
saamatuks — on see plaanipdrane " voi
juhuslik, heatahtlik voi mitte. Opetajas
tekib ebakindlustunne ja kartus voima-
liku subjektivismi ees, mille vastu taon
peaaegu kaitsetu. Ja 16puks — kontrol-
limise tulemuseks on hinnang tema t&éo-
le, mis jatab jidlje avalikule mainele
tema kohta, monikord aga toob kaasa ka
organisatsioonilised jédreldused.

Ent oOpetaja t66 kvaliteedi kontrolli-
mine on keeruline ka direktorile. Ja
mitte ainult seetottu, et kontrollimise
metoodika ei ole veel piisavalt ldbi t66-
tatud, vaid sellegi poolest, et kontrolli-
misel annavad endast mérku sellised
tegurid, nagu isiklik siimpaatia v6i anti-
paatia madéne oOpetaja suhtes, oOpetaja,
tema toostiili ja tema poolt oOpetatava
aine vihene tundmine, Seejuures voib
direktor kokku puutuda Opetaja novaa-
torlusega, tunniandmise ebaharilike mee-
toditega, milles ei ole  hoopiski lihtne
selgusele jouda. Ent oOpetaja tood on
vaja oOigesti hinnata, tema loomingulisi
otsinguid innustada ja mitte maha su-
ruda, osata ndha tema tods parimat ja
vaartuslikumat ning tema Opilastele
avaldatava mgju {ildist tulemust.

Koolidirektor peab olema tidhelepane-
lik suhete kolbelise kiilje suhtes. Vas-
tastikuse austuse ja heatahtlikkuse suh-
ted direktori ja opetajate vahel nouavad
teatavat vordsust, mis koige paremini
ilmneb seltsimehelikus kriitikas. Suur
on kolbeline autoriteet sellel direktoril,
kellele wvoivad opetajad julgelt, tagajargi
kartmata, kitte ndidata t6d organiseeri-
mise puudused, teades, et kriitikasse
suhtutakse asjalikult ja et see ei riku
hidid suhteid kritiseeritavaga.

Ent Gomeli ja Bresti oblasti opetajate
hulgas tehtud uuring néitas, et konflik-
tide olulisim pohjus, mis takistab loo-
mingulise Shkkonna loomist kollektiivis,
on juhtkonna tédhelepanematus opetaja-
te arvamuste suhtes, eriti nende vé&éir
suhtumine  kriitilistesse mirkustesse.
Sellele pthjusele viitas 229 kiisitletuist,
kes toonitas, et arvamuste wvahetamine
kollektiivis puudub kriitika eest katte-
maksu kartusel.

L ]

" Kuigi®* Koolijuhtidelt = ndutakse. véga-
vidga palju, tuleb konstateerida, et nad
saavad siiski wveel rohkesti &ra teha
psiithholoogilise Shkkonna optimiseerimi-
seks Bpetajaskollektiivis. Upris motlema-
panev hiiresignaal peaks olema néditeks
see, kui Opetaja kirjutab: «Meeldiv on
tootada siis, kui direktorit ei ole koolis.»
Tekib kohe kiisimus, missugused on te-
ma suhted Opetajatega. -

Nende suhete uurimisel on viéga palju
joudnud korda -saata Ukraina NSV
Psiihholoogia Teadusliku Uurimise Ins-
tituudi sotsiaalpsiihholoogia sektor ees-
otsas oma juhataja psiihholoogiakandi-
daat R. Sakuroviga. Allpool tahakski
nende paarist uuringust rdadkida, nende
tulemusi kommenteerida.

Esimene uuring: toimus Kiievi 73 koo-
lis, kusjuures koolid olid jaotatud kahte
gruppi. Esimesse kuulus 38 pedagoogilist
kollektiivi, kes haridusorganite poolt
olid kantud rohkem -efektiivsete hulka
(oppe- ja kasvatustoo vahemalt kolme
aasta niitajate jdrgi), teise gruppi kuu-
lus 35 nn. reakooli.

Uuringu iilesanne oli saada vastused
kiisimustele: missugused stiilijooned
eristuvad koolidirektori tegevuses juhi
tasemel? missuguste isikuomaduste in-
tegratsiooni tulemusena need jooned te-
kivad? missugused neist joontest on pea-
mised, eriti aga — missugused neist koi-
ge suuremal méidral mojutavad juhti-
mise efektiivsust kooli tingimustes?
Uuringu tulemusena saadi iga koolijuhi
kohta mitte vdhem kui 50 karakferisti-
kate komplekti.

Koik direktoreid iseloomustavad tun-
nused olid koondatud viie niitaja iim-
ber, mis olid teiste tunnuste suhtes otse-
kui keskseteks ja moodustasid koos nen-
dega suhteliselt iseseisvad allstruktuu-
rid. Niisugused kesksed tunnused olid
formuleeritud jirgmiselt: «Suhtub Gpe-
tajatesse soojalt ja siiralt», «Kui ontar-
vis kedagi «liistule tommata», tfoetub
oskuslikult kollektiivi abile», «Abistab
Opetajat asjaliku nduande ja juhtndo-
riga», «Propageerib ja juurutab kollek-
tiivis teaduse saavutusi ja eesrindlikke
kogemusi», «On dpetajate vastu nodud-
lik»,
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Esimene tunnuste grupp iseloomustab
direktori suhtumise stiili Opetajatesse.
Keskne on inimestesse suhtumise soo-
juse ja siiruse naitaja. Sellega on koige
ldhemalt seotud hoolitsus inimeste eest,
seltsivus ja ligipadsetavus, oskus nédha
opetajas positiivset ja mitte pikka viha
kanda. Peaaegu niisama tihedasti on su-
hete soojus seotud ka taktitundega ja
piitiuga hoolitseda opetaja hea nime eest
kollektiivi silmis, lihtsuse ja enesevalit-
susega, aga samuti valmisolekuga anda
opetajale loominguvabadus.

Téhelepanuvddrne on siin see, et ten-
dents vabastada Gpetaja iilemédédrasest
hooldamisest on vahetult seotud mitte
pika viha pidamisega. Nahtavasti on
opetaja tegevuse iilemddrane reglemen-
teerimine, talle retseptide ja tdomeeto-
dite pealesurumine tihti isikutevaheliste
suhete omalaadseks vastukajaks. Ja,
vastupidi, kui direktor ebameeldivused
kiiresti unustab ja andestab, suhtub ini-
mestesse soojalt, siis usaldab ta rohkem
nende loomingulisi voimeid, annab neile
meelsamini iseseisvuse ja vabaduse. Se-
da tunnuste gruppi voib nimetada —
suhtumine inimestesse.

Teine tunnuste grupp moodustus
punkti «Kui on tarvis kedagi «liistule
tommata», toetub oskuslikult kollektiivi
abile» {imber. See néiitaja on tihedalt
seotud direktori oskusega nouda ja kor-
raldusi anda, Opetajate meeleolusid ja
arvamusi arvestada ja «altpoolt» tule-
vat kriitikat kuulata, inimestega nou
pidada, valmisolekuga wvigu parandada,
oskusega Opetajate tood ja aega ratsio-
naalselt kasutada, inimestesse suhtu-
mise objekiiivsusega. Tiiesti ilmne, et
siin on kdéne all eelkdige juhtimise kol-
legiaalsus. A

Sellele stiilijoonele lihedane on jérg-
mine tunnuste grupp eesotsas punktiga
«Abistab &petajat asjaliku nduande ja
juhinéériga». See niitaja on kdige tihe-
damini seotud direktori oskusega konf-
likte lahendada ja kollektiivi iihte liita,
tema suunitlusega saavutada Opetamise
ja kasvatamise korge kvaliteet, oskuse-
ga oOpilastele ldheneda, selgusele jouda
iga Opetaja tugevates ja norkades kiil-
gedes, selgelt ja konkreetselt esitada
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oma nouded ja nidpunaited. Seda stiili-
aspekti vaib tinglikult nimetada «asja-
likkuseks».

Siinjuures &ratab tdhelepanu see, et
oskus konflikte lahendada on viga tihe-
das seoses juhi asjalikkusega. WNé&hta-
vasti on direktori autoriteetne nouanne
ja abi lipris oluline inimestevahelistest
hédrumistest iilesaamiseks oOpetajaskol-
lektiivis ja loob soodsad tingimused thi-
seks tooks, Seal, kus esiplaanile sea-
takse to0 huvid, mitte aga Oppeedukuse
protsendid ja mitmesuguste lirituste vi-
line kiilg, kus direktori ja opetajate vas-
tastikuseid noudeid iseloomustab hoolit-
sus t6o kvaliteedi eest, seal jadb wvihe
kohta solvangutele ja kahtlustele. Asja-
likkuse iiks komponenie on direktori
oskus selgelt ja tédpselt nouda, oskus,
mis on oluline tegur konfliktide wvalti-
misel ja suhete reguleerimisel kollektii-
vis.

Asjalikkusega iihinevad tihedalt di-
rektori isiksuse kutselis-loomingulised
kiiljed, mis on vajalikud oppe- ja kas-
vatustéo teaduslik-metoodilise taseme
tostmiseks. See tunnuste grupp, mis kat-
keb endas initsiatiivi ja leidlikkuse, v0i-
me anda pedagoogimeisterlikkuses ees-
kuju, teha vdartuslikke ettepanekuid
kollektiivi to6  edasiviimiseks, tooga
haaratuse ja noudlikkuse enese wvastu,
koondub punkti iimber «Propageerib ja
juurutab kollektiivis teaduse saavutusi
ja eesrindlikke kogemusi». Seda stiili-
joont voiks nimetada novaatorluseks.

Lopuks, uuringu andmeil piirnes no-

vaatorlusega tunnuste grupp, mis seisis
moneti omaette — noudlikkus kollektiivi

vastu, jdrjepidevus ja otsustavus. See
grupp moodustab koige iseseisvama ja
suhteliselt isoleerifuma stiilijoone —
noudlikkuse,

Missugune eespool toodud viiest pdhi-
joonest on direktori tbostiili struktuuris
keskne? Analiilis néditas. et koige roh-
kem olulisi seoseid sai niitaja «juhti-
mise kollegiaalsus». See tuli eriti ilm-
siks koolide puhul, keda peeti viahem
efektiivseiks. Ent nende puhul leidis
kinnitust seegi mote, et nendes koolides
on juhtimise efektiivsuse tdstmine seo-



tud mitte iihe, vaid koigi juhtimisstiili
joonte korgema taseme saavutamisega.

Mida siis Opetajad direktorilt ootavad
ija missugune on nende ootuste sotsiaal-
psithholoogiline spetsiifika? Sellele kiisi-
simusele wvastates on vdimalik tugineda
uuringumaterjalidele, mis on saadud
Ukraina NSV eri oblastite ja linnade
suure hulga opetajate ja koolijuhtide
(lile 7000 inimese) intervjueerimisel ja
ankeetkiisitlemisel.

Saadud andmed néditavad, et Opetajate
ja koolijuhtide vaated direktori mitme-
suguste omaduste tdhtsuses langevad
pohiliselt kokku. Nii nimetasid koik
kiisitletute grupid koolijuhi esmajiargu-
lise tdhtsusega pohiomadustena ideelist
veendumust ja poliitilist kiipsust, ausust,
oiglust ja objektiivsust, toédarmastust,
armastust laste ja kooli vastu, distsipli-
neeritust ja tdpsust ning edasi — noéud-
likkust enda wvastu, enesekriitilisust,
taktitundelisust ja lahkust, pedagoogilise
protsessi, praegusaja pedagoogika ja
psiihholoogia probleemide tundmist, pe-
dagoogimeisterlikkust, oskust G&petajaid
metoodiliselt abistada.

Koigi kiisitletute gruppide puhul ilm-
nes kujukalt orientatsioon direktori isik-
likule eeskujule. Kiillap see on seadus-
pdrane, sest koolijuhi tegevus toimub
alluvate silme all ja nendes tingimustes
on eeskuju osatdhtsus eriti suur.

Tadhelepanu dratab, et koik kiisitletud
paigutasid tdhtsuselt viimastele kohta-
dele teravmeelsuse ja huumori. Huu-
mori, elur6ému ja teravmeelsuse niivord
liksmeelne alahindamine tundub kill
iiksjagu ootamatu. Isegi viline esindus-
likkus sai «prestiiZireas» auviidrsema
koha.

IImnes, et direktori monede omaduste
tdhtsuse hindamisel esineb olulisi erine-
vusi direktorite ja Gpetajate arvamuste
vahel. Kui néiteks Opetajad asetasid di-
rektori oskuse sddsta Opetajate tood ja
aega «prestiizireas» 7. kohale, mitte pika
viha pidamise ja leplikkuse 18. kohale,
kalduvuse inimesi usaldada 13. kohale,
neis head ndha — 16. kohale, siis direk-
torid asetasid need wastavalt alles 38,
36., 35. ja 34. kohale,

Nagu nédha, puudutavad juhtide ja

opetajate eriarvamused eelkdige kom-
munikatiivseid omadusi, mis wviljenda-
vad inimestesse suhtumist. Alluvad ta-
havad juhtidelt rohkem taktitunnet ja
usaldust, rohkem tédhelepanu inimeste-
vaheliste suhete reguleerimisele kollek-
tiivis, aktiivsemalt osaleda otsuste wvas-
tuvotmisel. Direktorid muretsevad roh-
kem  administratiivsete funktsioonide
iile — rohutavad, kui tdhtis on oskus
nouda, suunata, instrueerida, kontrolli-
da, oOpilaste t60d organiseerida, pidades
viahem oluliseks asja kommunikatiivset
kiilge.

Opetajate erakordne huvi direktori
kommunikatiivsete voimete wvastu on
ilmselt seletatav sellega, et suhtlemine
juhiga kajastub olulisel méiral Opetaja
psiitihilises seisundis ja mojub ta too
efektiivsusele,

Uuringud sedastasid, et koolidirekto-
rid suhtusid kollektiiviga heade vastas-
tikuste suhete saavutamisesse kui iihesse
kergemasse ililesandesse. Nad on nidhta-
vasti rahul Gpetajatega olemasolevate su-
hete tasemega — erinevalt Opetajatest,
kes soovivad juhtidega wvastastikuse
moistmise paranemist.

Opetajad hindavad korgemalt ka
oskust kollektiivi liita, konflikte vé&ltida
ja lahendada. Siingi on ilmne, et mo-
noliitses ja sobralikus kollektiivis, kus
puuduvad laostavad konfliktid, on ker-
gem hingata ja tootada, mistottu ka
loomulik, et Opetaja annab nendele
omadustele suure tdhtsuse.

Eriti suur on Opetajate ja direktorite
arvamuste lahkuminek opetajate too ja
aja ratsionaalse kasutamise kiisimuses.
Opetajad annavad direktori oskusele
nende aega ckonoomselt kulutada esma-
jdrgulise tdhtsuse, direktorid aga pea-
vad seda oskust teisejdrguliseks (vahe
31 astet). Ni&ib, et direktorid peavad
oma hoiakut muutma, vastasel korral
lahendatakse pedagoogilise to6 teadusli-
ku organiseerimise ja o&petaja iilekoor-
muse probleem meie koolides viga aeg-
laselt. Ajapuudus erutab paljusid meie
opetajaid. Selle raske probleemi lahen-
damine soltub eeskiétt juhtkonnast, te-
ma piitietest ja oskusest vabastada Gpe-
tajad wvihese kasuga ettevotmistest ja
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formaalsetest tritustest. Seal, kus Ope-
tajal on voimalik rohkem puhata, enda
kallal tootada, hoolikalt tundideks val-
mistuda, touseb lopptulemuseha Oppe-
ja kasvatustoo tase.

Vastates kiisimusele, missuguste direk-
tori puudustega on koige raskem lep-
pida, asetasid koik kiisitletud 1. kohale
ebadigluse (949 direktoreid ja 80% ope-
tajaid), 2. kohale asetasid koolijuhid
madala pedagoogilise kultuuri (79%),
opetajad aga — jdhkruse (63%): madala
pedagoogilise kultuuri olid nad. jétnud
alles 5. kohale (62%). Kutse- ja organi-
saatoriomadusi hindavad direktorid kor-
gemalt kui opetajad, need aga annavad
suurema tahtsuse inimestevahelisele
kommunikatiivsele kultuurile (abivalmi-
dusele ja lahkusele).

Opetajate nduded muutuvad sdltuvalt
viaga mitmetest teguritest, esmajoones
aga pedagoogilisest staazist. Selgub, et
mida kogenum ja vanem on d&petaja,
seda suuremad on tema néuded kooli-
juhi isiksuse wvastu. Kogenud o&petaja
hindab korgelt juhi oskust isiklikest sol-
vumistest iile olla.

Kas on nimetamisvairseid erinevusi
nais- ja meesopetajate nouetes? Selgub,
et on. Peamised selles, et naised pane-
vad rohkem rdhku direktori kommuni-
katiivsetele omadustele — tema takti-
tundele, téhelepanelikkusele, enesevalit-
semisele, oskusele inimestes head niha,
aga samuti oskusele siista opetaja aega
ja téod, valisele esinduslikkusele, otsus-
tusvbimele ja " enesekindlusele. Mehed
hindavad monevorra korgemalt direk-
tori organisaatoriomadusi, tema oskust
opetajaskollektiivi téod suunata, opilasi
ja lastevanemaid md&jutada.

Kui niiid koike eespool &eldut tahta
kokku votta, siis voib-olla on seda asja-
kohane teha nende nbuetega, mida pe-
dagoogiline moraal esitab direktori kii-
tumisele. Need on jdrgmised.

B Kasutada direktori ametiseisundi
oigusi ja vdimalusi ainult pedagoogilise
t66 huvides, oma parimate pedagoogi-
liste ideede elluviimiseks, haarata sel-
lest osa votma kogu oOpetajaskollektiiv.
B Olla néudlik enese vastu ja pidevalt
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end tdiendada, et oma autoriteeti sdili-
tada ja tugevdada,

B Mitte kasutada ametivdimu isiklikes
huvides.

B Saavutada iga Opetajaga heatahtli-
kud inimlikud suhted, mis soodustavad
teineteise paremat vastastikust maoist-
mist.

W Arvestada kollektiivi ja iga Opetaja
arvamust, kannatlikult ja heatahtlikult
dra kuulata nende kriitilised mirkused
juhtkonna té6é kohta, ndhes neis abista-
mise aktiivset vormi.

Need iildised nouded valjendavad di-
rektori kéditumise pealiini. Need oma-
korda vdivad véljenduda mitmetes konk-
reetsemates nouetes, ja nimelt:

B Olla tidhelepanelik iga Opetaja, tema
isiksuse ja kutseomaduste vastu, histi
teada ja ndha tema tugevaid ja norku
kiilgi.

B Vastutustundega suhtuda iga opetaja
t60 hindamisesse.

[l Pidada jdrjekindlalt ndu kollektiivi
ja eraldi iga Opetajatega, iiheskoos aru-
tada koiki olulisi kiisimusi, eriti neid,
mis puudutavad inimeste pohihuve.
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SONASTIKU
KASUTAMISEST
SAKSA KEELE OPETAMISEL

AUREELIE ALL

Sonaraamatu kasutamise bpetamisest
noorematele ©pilastele inglise keele tun-
dides on hiljuti «Noukogude Koolis» kir-
jutanud M. Rauk ja C. Parts (5). Kées-
olevas artiklis késitleme sOnastiku kasu-
tamist saksa keele Opetamisel keskkooli
vanemas astmes.

Kehtiv oppeprogramm peab keskkoo-
lis vborkeele opetamise iiheks peami-
seks eesmdérgiks informatiivse lugemis-
oskuse kujundamist. Programmi jargi
tuleb iseseisva lugemisoskuse arendami-
seks igal Opilasel kodulektiilirina labi
tootada 9. klassis 1,5 lk. ning 10. ja 11.
klassides 2 1lk. teksti niddalas (4, 1k 7).
Kahjuks pole programmis maéargitud, kas
see peab olema originaalne véi adaptee-
ritud tekst. Oleks loomulik, et alates 9.
klassist loeksid oOpilased ka originaal-
tekste. Originaaltekstid ajakirjadest ja
-lehtedest dratavad suuremat huvi luge-
mise vastu ja aitavad seega kaasa ise-
seisva lugemise harjumuse kujundami-
sele. Viimane on eriti oluline iildisele
keskharidusele iileminekul, sest kesk-

kool (resp. kutsekeskkool) saadab ellw
iiha rohkem noori, kes koige mitmesu-
gusematel kutsealadel tdole hakkavad
ning voorkeelt vaib-clla kusagil edasi ei
Opi. Seepirast peaks keskkool andma
voorkeeles kindla iseseisva lugemis-
oskuse (sonastiku abil), et tulevane noor
tootaja oleks suuteline lugema voorkeel-
set kirjandust informatsiooni saamise
eesmirgil (kas enesetdiendamiseks voi
ajaviiteks).

1. Informatiivne lugemine eeldab vaik-
set lugemist, vahetut moistmist. Seda ni-
metatakse ka slinteetiliseks lugemiseks.
Kui aga loetav on sisult raskesti moiste-
tav ja lauseehitus komplitseeritud ning
sonad, mis moodustavad nn, lause tuuma,
on tundmata, tuleb lauseehitust ja gram-
matilisi vorme analiilisida, soOnastikku
kasutada ning emakeelde tolkida. Seda
nimetatakse analiiiitiliseks lugemiseks.

Sonastiku abil lugemine vo6ib olla nii
stinteetiline kui ka analiiiitiline.

Teksti moistmisel eristatakse pdhimi-
selt 4 meetodit, mis vGimaldavad ise-
seisvat arusaamist:

1) intuitilvne kombineerimine konteksti
pohjal,

2) emakeeles sarnase sona kaudu tdhen-
dusest arusaamine,

3) sonatuletuse abil tundmata sona sisu
avamine,

4) sonastikust jdrelevaatamine.

Kolm esimest meetodit arendavad ka
nn. keelevaistu ja motlemisvoimet. Mois-
tatamisega voib vahel ka vale tdhenduse
saada ja on sonu, mida tuletuse pohjal
iildse mdoistatada ei saa. N&dit. der
Schweiff — higi, aga schweifien — kee-
vitama; higistama on aga schwitzen.

Sonastikku kasutame, kui me kolme
esimese meetodi abil lause (s6na) mot-
test aru el saa vdi kui me pole kindlad,
kas me oOigesti aru saime.

2. Sonastiku  kasutamisel peaksime
oOpilase tdhelepanu juhtima sellele, et
tundmata sonu ei tule otsida sonastikust
mitte nende lauses esinemise jérjekorras,
vaid kui lause on arusaamatu, tuleb
leida koigepealt sonad, mis kuuluvad nn.
lause tuuma. Kui varem peeti lause
tuumaks formaalselt alust ja oeldist, siis
tdnapdeval peetakse selleks alust, oOel-
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dist ja kéiki valentsiga seotud liilkmeid.
Valentsi all mdistame wverbi voimet
endaga siduda obligatoorseid voi fakul-
tatiivseid liikmeid (Mitspieler).

Oleks otstarbekas opetada opilasi eris-
tama eri lausetasandeid. G. Helbig ja
W. Schenkel on kujutanud seda alljarg-
nevalt (3, 1k. 30):

Lause strukturaalne tsentrum:
verb (s. 0. pooratav tegusona);
1. astme liikkmed: alus, teldistdide, sihiti-
sed (obligatoorsed ja fakultatiivsed);
vajalikud maidrused (s. 0. méaidrused, mil-
leta lause mdate kannatab);

2. astme liikmed: tdiendid 1. astme liik-
mete juurde;

mittehddavajalikud miédrused;

3. astme liikmed: tdiendid 2. astme liik-
mete juurde;

4. astme liikmed: tdiendid 3. astme liik-
mete juurde,

finiitne

Selleks, et lausest iildjoontes aru saa-
da, piisab sageli verbi ja 1—2. astme
lauseliikmete mdoistmisest. Neid tuleb
seepdrast ka koigepealt sOnastikust ja-
rele vaadata. Vaatleksime kaht ajalehe-

lauset, milles on eri tasandid esile too-
dud:

Verb werden

Lause tuuma eristamise harjutami-
seks sobivad niiteks alljirgnevad har-
jutused:

1. Leidke oeldis ja esimese astme lause-
liikmed ning tolkige need eesti keelde!
Kas lause motte moistmiseks piisab sel-
lest? Kui ei, siis lisage ka teise astme
lauseliikmed.

2. Lugege ainult lause tuum ja tdlkige
see emakeelde!

3. Liithendage lauseid nii, et jdtate vilja
(panete sulgudesse) koik, mis ei kuulu
lause tuuma (mis pole lause mdistmise
seisukohalt hidavajalikud)! Xas saate
lause mottest ilma folkimiseta aru?

4. Jutustage antud tekst, andes edasi
ainult lause tuuma, s.0. kdige hiddava-
jalikuma teksti moistmiseks! Jne.

3. Kodulektiiliri lugema hakates on
soovitav moned loigud Ilugeda tunnis
iihiselt, et o&pilastele néidata, kuidas
koige ratsionaalsemalt sonastikku kasu-
tada. Opilased pédrduvad liialt kiiresti
sonastiku poole ega vaevu ise motlema.
Tunnis tuleb harjutada, kuidas saab
sona voi sonatihendi tdhendust leida kii-
resti ja ratsionaalselt konteksti pdhjal
voi sonatuletuse abil.

Tabel 1.
beitragen

1. Die KPdSU zur Festigung...der Geschlossenheit und

und

die USAP
2. der... Zusam-
menarbeit . ..
auch kiinftig
3. allseitigen
zwischen den
... Léndern
4, sozialistischen
Verb bereiten
1. Mit der Politik

aller... Krifte

der Solidaritit...

im Kampfe...

antiimperialistischen

fiir den Frieden und
... Forschritt

gesellschaftlichen

Tabel 2.
vor
wir den XI. Parteitag

2. auf den Prinzipien des Marxismus-Leninismus be-
ruhenden, durch das Leben und die Praxis besti-

tigten, unveranderten
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Vaatleksime alljargnevalt teksti (lau-

se) moistmise algoritmi Saksa DV me-
toodiku K. Giintheri jargi (2, lk. 445),
Suurte tdhtedega on tdhistatud operaa-
torid, viikestega loogilised tingimused;
loogilistest seostest on kasutatud ainult
«ja» ning «ei», mis on tdhistatud vasta-
valt «+» ja «—».

|.sTop |-

Sammude seletused:
A — Lugege vastav lause (l6ik) 1dbi ja
piilidke sellest aru saada ilma emakeel-
de tolkimata!
g — Kas saate lause (l16igu) sisust aru?

Kui jaa, votke jargmine lause, kui ei,
ei, siis tuleb minna operaatori B juurde.
B — Selgitage vilja lause (l6igu) koos-
tisosad, millest Te aru ei saanud!
C — Piilidke sdnade (sonaiihendite) ta-
hendusest aru saada kas konteksti voi
tuntud analoogilise materjali pohjal
(sdnatuletus, rahvusvahelised tiived jne.)!
r — Kas taipate (punkti C all nimeta-
tud vahenditega) nende sonade vioi sOna-
iihendite tédhendust?

Kui jaa, siis votke D, kui ei — votke
E! D — Lugege lause veel kord ldbi ja
piliidke maoista selle sisu!

s — Kas saate vastavast lausest aru?
Kui ja, votke jargmine lause, kui ei,

votke E!

E — Moodustage tundmata sonast alg-

vorm (verbil infinitiiv, nimisénal ain-

suse nimetav, omadus- voi maarsonal
algvorre)!
F — Leidke sonastikus see algvorm ja

valige pakutud emakeelsete tdhenduste
hulgast need, mis maottelt antud lausesse
sobivad!
t — Kas saate niilid lause {ildmaéttest
aru?

Kui jaa, votke jargmine lause, kui ei
— votke G!
G — Analiilisige raske koht morfoloogi-

lis-slintaktiliselt ja tolkige see ema-
keelde!
u — Kas saate niitid lausest aru tolke

ja analiitisi abil?

Kui jaa, siis votke jargmine lause, kui
ei — votke veel kord operaator G!

Eeltoodud algoritm on kiill hasti ildi-
ne juhend lause méistmiseks, kuid op-
petods on see end digustanud, sest meie
opilased tahavad koigepealt ikka sonas-
tikust jdrele wvaadata ja ei vaevu mot-
lema. See muudab aga lugemise tiili-
kaks ja ebameeldivaks. Nagu me algo-
ritmist ndeme, tuleb alles operaatori F
juures poorduda sdnastiku poole.

4. Asuksime niilid konkreetselt sonas-
tiku kasutamise oOpetamise juurde ja
tooksime niitena moningaid vigu, mida
Eesti NSV 1973. ja 1974, aastal kesk-
kooli lopetanud I kursuse iilipilased on
teinud iseseisval tolkimisel sonastikuga.

4, 1. Tahestiku tundmist ja sonastiku
oigelt kohalt avamist on juba mnoore-
mates klassides oOpetatud, harjutada
voiks veel eesliidetega verbe, mille juu-
res tuleb arvestada kuni viit esimest
tdhte ja teisi raskemaid s6nu. Niit.
voiks anda tulbas 10—20 s6na ja lasta
panna need oOigesse tdhestikulisse jarje-
korda:

1. verlaufen — 2. 1. schauen — 1.
2. vernehmen — 3. 2. schreiben — 4.
3. vergessen — 1. 3. schieben — 3.
jne. 4. scheinen — 2

jne.

4. 2. Sonastike valikut tuleks ka ope-
tada. Tuleks tutvustada peale saksa-

1001



eesti sOnastiku ka suurt saksa-vene sG-
nastikku, voorsonade leksikoni ja iihe-
keelseid sonastikke, nagu Duden. Recht-
schreibung, Fremdwdorterbuch, Cnosaps
HMHOCTPAHHBIX choe jt.

Sonastiku kasutamise ja valiku harju-
tamisel voiks teha riihmatéod — niit.
moodustada 2—3 Opilasest koosnevad
rithmad, rithmadele anda eri sonastikud,
aga ihised sonad, mille tdhendus tuleb
leida, Ulesanne: Millisest sonastikust
leiab antud s6na vo6i sonaiihendi tdhen-
duse koige kiiremini ja paremini? Sel-
lele voiks lisanduda ka viéike vioistlus-
moment. Otsitavateks sonadeks véivad
olla niit. voorsonad jm., mis on tervele
klassile tundmata. Muide, tuleb tdhelda-
da, et meie keskkoolilopetanud tunne-
vad suhteliselt halvasti vGorsonu, Nait,
ei tunta sonu okkupieren, die Korpora-
tion, total, die Inflation jt. Lause osa:
...was dann 2u einer sekunddren
Thrombusbildung fithrt — t6lgiti: mis
siis ihe sekundiga trombi tekkele
viib, pro: sekundaarsele,

4, 3. Tuleb tutvustada ka sdnastikus
kasutatavaid mérke ja harjutada nende
tdhenduse jidrelevaatamist sonastiku ka-
sutamisjuhendist. See arendab a4pilastes
iseseisvust ja kindlustunnet sdnastiku
kasutamisel.

4, 4, Marksona alt ei tule mitte esi-
mest tdhendust votta, vaid lugeda edasi,
kuni leidub antud lausesse sobiv tdhen-
dus. Nait. lauses: Dabei wurde oft ver-
gessen,... daf ein Entziindungs-
mechanismus aujtritt, gleich, ob
es sich um pathogene Viren, um Bakte-
rien oder auch um Protozoen handelt —
tolgiti Entziindungsmechanismus — siiii-
temehhanism v. siittimismehhanism pro:
poletikumehhanism v, poletikuprotsess.
Ei arvestatud, et eelnevalt oli juttu
inimorganismist,

Asjaolu, et igal sbnal on lauses kindel
kommunikatiivne funktsioon, sunnib
meid sonastikust Gige tdhenduse otsimi-
sel alati kontekstist lihtuma. Opilane
peab lause v&i 16igu ldbi lugema ja
tundmata sbna vilja jdttes pililidma aru
saada, millest on iildjoontes juttu. See
ei Oonnestu ainult siis, kui lause tuuma
moodustavad sonad on tundmata.

1002.

4 5 Kui on tegemist fraseoloogilise
viiljendiga voi kindla sonaiihendiga, tu-
leb osata midrata motet kandev sona,
mille alt antud viljendi tédhendust otsi-
da. Tidhenduse leidmist raskendab asja-
olu, et mirksdnaks pole mitte alati esi-
mene sona antud sonariihmas. Monin-
gaid niiteid:
das ist nicht der Fall
Koolisbnastikus leiame mérksona der
Fall all: kukkumine; langus; juhtum.
Alles viimasel real leijame ist das
der ~ — kui see nii on. Siit tuletame
vajaliku tdhenduse: see ei ole nii.
zur Verfiigung stehen
Verfiigung f — korraldus, médrus, ki-
sutus; zur ~ stehen (D) — (kellegi) ka-
sutuses olema.

Mafnahmen treffen

MaBnahme f -, -n — abindu; ~ ergrei-

fen (treffen) — abindusid tarvitusele
votma.

Versuche anstellen —

anstellen vt. — teenistusse votma: teos-
tama, tegema.

Versuch m (-s, -e) — teaduslik katsg,

eksperiment. Kui teame, et Versuch on
«katse», siis leiame ka verbile anstellen
sobiva tdhenduse ja seega Versuche an-
stellen — katseid tegema.

Siinjuures tuleb arvestada ka wviiteid
teistele mirksonadele.

Kuricosse nditena fraseoloogilise val-
jendi mittemobistmisest voiks tuua all-
jdrgneva lause tdlge: Man darf diese
Midglichkeiten nicht aufer acht lassen —
«Voimalusi ei tohi pdrast kaheksat ka-
sutada», pro: neid voimalusi ei tohi ta-
hele panemata jdtta. Vale télge néiitab
ka seda, et lause moistmisel ei ldhtutud
oeldisest.

4, 6. Kui aga sonastikus pole otsitavat
sona, peaks oOpetaja juhtima Opilase
tidhelepanu sonatuletuse voimalustele,
tuttavale tiivele jm., mis aitaksid Gpila-
sel sona tdhendust leida. Niiteks sdnas-
tikus pole «Erdrterung». Tundmata lau-
seosa on «die Erdrterung das Planent-
wurfes». Sonastikus on ainult verb «er-
értern» — arutlema. Siin tuleb Opilasel
endal sobiv nimiséna tuletada, arvesta-
des ka genitiivtidiendit «des Planentwur-
fes». «Plan» on tuntud sona — plaan,



sonastikus tuleb vaadata «Entwurf» —
visand, kavand, projekt. Seega saame
plaani projekti arutelu.

Harjutamiseks voiks anda esialgu so-

naiihendeid, liitsdnu, eesliidetega sonu
jne., nait.:
in der Lage sein
Aufschiufi geben (iiber)
gleichfarmig
fieberlos, wasserlos, fehlerlos
unwerwartet
ungleichmdfig jne.
- Seejuures tuleks Opilase tdhelepanu
juhtida sufiksitele, prefiksitele, substan-
tiveerimisele, opetada liitsénu ja tuleta-
tud s6nu moistatama nende koostisosa-
de jargi jne.

Seejuures vdiks anda lauseid ja teks-

te, kus tundmata sbna jédrel on antud
sulgudes sGna, mille abil saab leida ot-
sitava sona tdhenduse. Néiiteks:
Fiur einen Teil der Jugendlichen (die
Jugend, jung) kommen zum Grund-
urlaub (der Grund --der Urlaub) noch
einige Tage arbeitsbedingter (bedingt)
Zusatzurlaub (zusetzen, zusdtzlich) hin-
zu, wie er in §80 des Gesetzbuches (das
Gesetz -+ das Buch) der Arbeit festge-
legt ist.

4, 7. Sonastiku kasutamine eeldab ka

grammatika pohitédede head tundmist.
Tuleb tunda nii grammatilisi vorme kui
ka nende funktsiooni lauses.
- Erilisi raskusi valmistab saksa keeles
verbi algvormi leidmine. Siin mdistata-
mine ei aita, tuleb tunda ebakorrapa-
raste ja tugeva poordkonna verbide
pohivorme, preesensi 2, ja 3. pdoret,
partitsiipide moodustamist ja kasutamist
jpm.

Voiks harjutada Oeldisest infinitiivi
leidmist, ndit. birst — infinitiiv: bersten.
Seejuures tuleb oOpilase tdhelepanu juh-
tida tuttavatele analoogilistele verbi-
dele: nimmst, wirfst jt.

Niide sellest, et ei tuntud partitsiip I
funktsiooni lauses ega tema tdlkimist:
die Struktur der lebenden Substanz —
«elu substantsi struktuur», pro: elava
substantsi (olluse, ‘protoplasma) struk-
tuur. d

4. 8. Opilase tidhelepanu tuleb juhtida
ka sellele, et samal sénal v&ib uues seo-

ses olla hoopis teine tdhendus voi et
sama Kirjapildiga sdna voib olla eri
sonaliigiks, Opilane omandab ju palju-
dest sona tdhendustest esialgu ainult
ithe talle vajaliku. Naiteks:
handeln — kauplema, aga:
es handelt sich um etwas — on tegemist
millegagi.

Sageli valmistab raskusi gleich tolki-
mine. See tuleneb sellest, et ei teata, et
see voib olla nii maéarsonaks kui ka

‘omadussonaks, Niit.:

adv. Ich komme gleich. — Ma tulen
kohe.

Ich werde zum Bahnhof gehen, ganz
gleich, ob du mitkommst oder
nicht. — Ma ldhen jaama, tikskdik,
kas sa tuled kaasa voi ei tule.
adj. Wir lesen das gleiche Buch., —
Me loeme sama raamatut.

Kui opilane on omandanud sonal

ainult {ihe tdhenduse ja iihe funktsiconi
lauses ning sellest rangelt kinni peab,
muutub see lugemisel segavaks ja lause
sageli mottetuks. Nidide sellest.
Auch wdhrend seiner Studienjahre wa-
ren Not und Sorge seine stindigen. Be-
gleiter, da ihn seine Eltern nicht unter-
stiitzen konnten. — «Ka 0pingute ajal
olid tal hinded vidga head, sest ta ei
tahtnud oma vanemaid kurvastada.».
Kiisimusele, kust ta sOnastiku abil t&l-
kides niisuguse tolke vottis, vastas tli-
opilane: «aga Note on ju «hinne» ja
Sorge «mure»». Siin oleks pidanud koi-
gepealt Oeldised &ra tolkima «waren
Begleiter» ja «nicht unterstiifzen konn-
ten», siis poleks: olnud véimalik nii va-
lesti lausest aru saada.

4. 9. Sonastikku kasutades peab sona-
tdhenduse avamisel tdhelepanelikult jal-
gima ka kirjapilti. Muidu voib esineda
vigu vale assotsiatsiooni voi vene keele
mojul. Méningaid néiiteid:

der Schmerz — surm pro: valu (vene
keeles: ecMepTh);

der Anfall — algus pro: hoog (algus:
der Anfang);

einige Minuten — iiks minut pro: meé-
ned minutid (iiks minut: eine Minute);
die Eigenschaftskombination — omapé-

rane kombinatsioon, oma kombinaat,
pro: omaduste kombinatsioon (omapéra-
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ne — eigenartig, oma — eigen, kombi-
naat — das Kombinat);

die Dauer des Schmerzes — siidame
véltus, pro: valu kestus (siida — das
Herz);

Die Gallensaft wird von der Leber pro-
duziert — sappi produtseerivad elavad
pro: maks toodab sappi (elama — le-
ben).

4, 10. Erilist tdhelepanu tuleb pbidrata

rahvusvahelistele sonadele ja maade ni-
mede ning périsnimede eristamisele lau-
ses. Praegu aga esineb wveel selliseid vigu:
die Einmischung in die inneren Ange-
legenheiten des souveridnen zyprischen
Staates — suverdidnsete Ziirichi riikide
siseasjadesse vahelesegamine pro: suve-
rddnse Kiiprose riigi siseasjadesse va-
helesegamine.
Die bekanntesten (Respirationsmetho-
den) sind die Methoden nach Schifer
und Silvester. Antud lause kohta
iitles dligpilane: «See on nii méttetu
lause: koik vana-aasta Shtud ja lamba-
karjused on sees, mina seda tdlkida ei
oska». Tekst oli aga kunstlikust hinga-
misest. Siin on muidugi ka tegemist
oppija madala intellektuaalse tasemega,
mille tostmine on meie kdigi iihine ees-
mairk.

Et voorkeeletunnid voimaldavad histi
arendada nii Opilaste ideelis-poliitilist
kui ka iildhariduslikku silmaringi, tuleks
keskkoolis seda ka intensiivselt teha.

5. Moningaid ettepanekuid tooks so-
nastikuga klasside kaupa:

5. kl. — Té&hestiku Gppimine. Harjutada
liksiksdnade otsimist &piku t#dhestikuli-
sest sonastikust.

6. kl. — Tuleks opetada, et iihel sénal
voib olla mitu tdhendust. Esimesed har-
jutused sonatdhenduse kontekstist mois-
tatamiseks. Opiku sénastiku mairkide ja
lithendite tutvustamine.

7. kl. — Koolisdnastiku (R. Lesthal «Sak-
sa-eesti sonaraamat koolidele») kasuta-
mise Gpetamine:

a) sdnastiku oGigelt kohalt avamine, dige
1k. leidmine;

b) iilevaade iiksikute tdhtede ulatusest
(s. 0. mitu lehekiilge need hdlmavad);
c) opetada lehekiilje servalt wvaatama,
kus otsitav sona asub:;
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d) harjutada sonade algvorme leidma
(verbi infinitiivi, nimisona ainsuse nime-
tavat, omadus- ja méiirsonade algvorret s
jm.);

e) harjutada mitmest tdhendusest antud
lausesse sobiva tdhenduse leidmist;

f) harjutada sonastiku liihendite, numb-
rite ja maérkide oOiget kasutamist ja
moistmist. :
8. kl. — Harjutused sbnaiihendite eris-
tamiseks lauses ja nende tdhenduse leid-
miseks sonastikust. Esialgu voiksid need
olla alla kriipsutatud, hiljem peaks &pi-
lane ise neid lauses eristama.

9. kl. — Lause tuuma eristamine. So-
nastikus mitteleiduvate sonade tdhen-
duste leidmine (sonatuletuse, rahvusva-
helise tiive v. konteksti abil).

10. kl. — Suure saksa-eesti sonastiku,
saksa-vene sonastiku, voorsonade leksi-
koni, Dudeni, Fremdwdorterbuch jt. so-
nastike tutvustamine ja harjutused nen-
de kasutamiseks. Juhtida opilaste tid-
helepanu sdnastike kasutamisjuhistele.
11. kl. — Sonastike valik ja nende ots-
tarbekas kasutamine. Kontekstist mais-
tatamine, sisu vahetu mdistmine, raske-
mates lausetes lause fuuma eristamine

jne.
Eeltoodud jaotus on ainult néide, kui-
das sOnastiku kasutamise oOpetamist

voiks organiseerida. Tegelikult jaidb ope-
taja otsustada, mida antud klassis on
vaja harjutada. Tédhtis on, et lopptule-
musena iga keskkoolilopetanu saaks so-
nastiku abil enam-vidhem igast tekstist
aru.

6. Kokku vottes annaksime 10 sonas-
tiku kasutamise pohireeglit (1, lk. 6):
1. Valige sonastik, kust antud séna ka
toepoolest leida voib. Na&it. voorsona
koolisonastikust ofsida oleks asjatu.

2, Koigepealt tutvuge sonastiku iilesehi-
tusega, kasutamisjuhendiga, liithenditega
ja markidega.

3. Lugema hakates Ilugege Lkoigepealt
paar lauset, terve 10ik voi kogu tekst,
et kindlaks teha, missugune osa leksi-
kast on tuntud ja millest iildse juttu on.
4. Piilidke tundmata sonast konteksti
pohjal voi sonatuletuse abil aru saada.
5. Moodustage tundmata sdnast algvorm,
enne kui sonastikust jdrele vaatate.



6. Sonastikust vaadake ainult t6epoo-
lest tundmata sonu.

7. Kui lauses on palju tundmata sénu,
alustage nendest, mis moodustavad lau-
se tuuma.

8. Arge votke mirkséna alt esimest et-
tejuhtuvat tdhendust, vaid otsige, kuni
leiate antud lausesse sobiva tdhenduse.
9. Kui Te ei leia sobivat tdhendust,
plitidke samast tiivest analoogia pdhjal
tuletada Teie lausesse sobiv tidhendus.
10. Arge tolkige formaalselt sGna-sénalt,
vaid arvestage sisu.

Sonastiku ratsionaalset kasutamist tu-
leb siistemaatiliselt harjutada, et see
muutuks kiireks ja meeldivaks tegevu-
seks. Alged selleks antakse 5.—7. klassis,
vanemal astmel tuleb &petada teksti
(lause) pohimisi motteid ilma t6lkimata
tabama, aga grammatiliselt raskemaid
16ike tuleb dpetada ka emakeelde tolki-
ma. Lugema Oppimise eesmérk on ju
vaikne lugemine. Vaikseks Ilugemiseks
tuleb aga omandada vajalik tehnika —
pohjendatud méistatamine kontekstist,
sonatuletuse ja analiitisi kasutamine, s&-

nastike otstarbekas kasutamine jm. Al-
les siis on lugemine huvitav ja meeldiv
ning annab meile vajalikku informat-
siooni.

Need oleksid probleemid, mida oleme
pidanud lahendama korgemas koolis,
nende lahendamise o&ige aeg ja koht
oleks aga keskkoolis.

Kirjandus

1. A, All, Programmierte Behandlung
eines medizinischen Fachtextes. Tar-
tu, 1970.

2. K. Giinther, Zur Rationalisierung
und Intensivierung des Lesens im
Russischunterricht. «Fremdsprachen-
unterricht» 1966, nr. 12, 1k. 438—466.

3. G. Helbig, W. Schenkel, Wir-
terbuch zur Valenz und Distribution
deutscher Verben. Leipzig, 1969.

4, Kaheksaklassilise kooli, keskkooli ja
ohtukeskkooli programmid. 1972/73.
oppeaastaks. Talinn, «Valgus, 1972.

5. M. Rauk, C. Parts, Sonaraamatu
kasutamist peab Oppima ja odpetama.
«Noukogude Xool» 1973, nr. 3, lk.
72—74,

1005



ERIPEDAGOOGIKA

TEGUSONA
KASITLEMISEST
ABIKOOLI VANEMATES
KLASSIDES

KARL KARLEP,
HELMA TAHT

Motete tipseks viljendamiseks tuleb kasu-
tada grammatiliselt oigeid optimaalse mahu-
ga lauseid. Pohimotteliselt peab selliste lau-
sefe koostamiseni ning nende
joudma ka abikooli Gpilane.

seostamiseni

Organiseerides kénearendust, fuleb arves-
tada, et lause konstrukisioonis etendab kesk-
set osa verb. Naiteks, H. Ratsep kirjutab:
«Me eeldame, et pohiverbist séltub terve
rida lihtlause ehituse olulisi relevantseid tun-
nuseid ja piliiame eeskatt jilgida seda, mis-
suguseid morfoloogilisi vorme v&i nende
vormide klasse teatud verbid teatud ta-
henduses nouavads (7, lk. 5).

Viimasel kahel aastal viisid TRU defekto-
loogiaosakonna iliopilased |dbi méningaid
uuringuid verbi kasutamise kohta abikooli
opilaste poolt. Selgus, et isegi vanemate
klasside opilased ei tunne kiillaldaselt pal-
jude verbide tdhendust, kasutavad piiratult
muutevorme, eksivad tiivede ja l6ppude vali-
kul. Varreldes nermaalsete eakaaslastega, on
abikooli &pilastel verbide ja verbivormide
valik margatavalt vaesem ja ebatdpsem.

Voib markida, et abikooli Gpilaste kones
leidub nii leksikalis-siintaktilist agrammatismi,
mis tuleneb verbi tdhenduse ebatapsest
moistmisest (suples kaldani, riietus vaikest
ode jne.) kui ka morfofonoloogilist agram-
matismi, mille puhul ei valita Giget morfeemi
varianti (dmbleda pro émmelda jt.).

Kehtivate abikooli programmide ja pikute
kohaselt on teguséna vormistiku tutvustamine
killaltki juhuslik, materjali jaotuses klasside
kaupa puudub jarjekindlus ning lingvistiline
ja psuhholoogiline pohjendatus. Tegusdna
kasitlemisel ei arvestata killaldaselt verbi
organiseerivat osa lauses, mille toHu pea-
aegu taielikult jadb korvale kdnearenduslik
aspeki. Liigset tdhelepanu poodratakse aga
teisejargulise tahisusega tlesannetelg — tun-
nuste ja |oppude oigekirjale ning pédrami-
sele tilpsonade jdrgi. Muutevormide tdhen-
duslik analiids on samal ajal puudulik.

Vaadeldes verbi senist kasitlemist abikoo-
lides psiihholoogilisest aspektist, véib mar-
kida, et opetamisel ei arvestata kiillaldaselt
vaimsete toimingute kujunemise seaduspdra-
susi (etapiviisilisust, toimingu materialiseeri-
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mist jne.). Jarelikult tuleks senisest enam
kasutada selliseid opetamismeetodeid, mis
voimalaaksid maksimaalselt rakendada opi-
laste véimeid ning ililetada kdone semantilise
kilje puudulikkust (2; 4; 5; 6; 11; 13; 14).

Artikli eesmdargiks ongi tutvustada liht tegu-
sdna kasitlemise katset, mille puhul on pii-
tud nimetatud seisukohti arvestada. Eksperi-
ment korraldati Tallinna eriinternaatkooli 5-a
ja 6-a klassis 1971/72. ja 1972/73. oppeaas-
tal. Seejuures fuleks markida, et klass oli eks-
perimentaalprogrammi  alusel {é&tanud ka
varem. Naiteks olid opilased omandanud
sdna semantilis-motfoloogilise analiiiisi' osku-
se kddndsdna kasitlemise kdigus. Seega tead-
sid opilased, et sdna on terviklik informat-
sioonisiisteem — igal grammatilisel vormil
on oma pohitdhendus, mis sona muut-
misel sonaliigi piires (kddnamisel) ei muutu,
ja lisatahendused, mis on fingitud
konkreetsetest grammatilistest kategooriatest
(kddne ja arv). Sona analiilisimisel oskasid
opilased kasutada t8&juhendit (programmi
iksikute operatsioonide sooritamiseks). Nime-
tatud teadmistela ja oskustele toetudes oli
tapsustatud kdandevormide grammatilisi ta-
hendusi ning opetatud lapsi neid vorme lau-
setes teadlikult rakendama.

Verbi kasitlemine 5. klassis algas feguséna
maiste tdpsustamisega (3 t.). Seejérel kohan-
dati kddnamisel omandatud semantilis-morfo-
loogilise analiilisi foiming tegusdna poodrde-
liste vormide uurimiseks. Selleks analtusiti
praktilisest kdnest funtud tegusdnu isiku ja
arvu seisukohast (3 ). largnes teguséna
kadadndeliste wvormide tutvustamine (10 t.).
Edasi kasitleti teguséna pdordelisi vorme:
kéne (2 t.), kdneviis (10 t.), aeg (4 1), tequ-
mood (5 t.), arv (2 t.). 6. klassis korrati 5.
klassis labivoetut (10 t.), seejarel slistemati-
seeriti omandatud teadmised (12 t.). Jérgnes
tegusénavormide teadlik moodustamine ja
kasuramine (16 t.). Poordeliste vormide kasit-
lemisel alustati voimalikult Gldistest kategoo-
riatest, s.t. kategooriatest, mis iseloomusta-
vad koiki vai peaaegu koiki- tegusdona vor-
me. Selline kasitlemise jdrjekord voimaldas

! Edaspidi kasutatakse samas tdhenduses
sdna analGis.

jark-jérgult tipsustada vormi téhendust ning
andis opilastele 16puks katte ka vormi nime-
tuse (kirjutan: a) tegevus foimub (jaatav ko-
ne); b) tegevus toimub kindlasti
kéne, kindel kdneviis) jne.).

(jaatav

Materjali esitamisel |&htuti vaimsete toi-
mingute etfapiviisilise kujunemise teooriast
(P. Galperini ja L. Aidarova jargi). lga ka-
tegooria tutvustamisel analiiisiti ja vorreldi
mitmeid vorme (sdnapaaride kaupa), mille
tulemusena selgitati vélja kategooria gram-
matiline tdhendus ning seda viljendav sona-
osa. Uldistusena koostati kategooria mudel-
noopskeem ?, mille alusel analiilisiti arvu-

kalf nditesdnu ja rakendati neid lausefes.
Teiselt poolt piiiiti arvestada, et lause
moodustamisel on verb keskseks (ihikuks,

mis vdimaldab moodustada killaltki palju
sonaiihendeid, ndudes seejuures kindlaid
kdandevorme. Nimetatud verbi omaduste
arvestamine vdimaldas verbi kasitlemise si-
duda kaandevormide (-funkisioonide) korda-
misega ning kadndevormide tihenduse si-
vendamisega, s.t. avas «lahtise teen kone-
arenduslikele harjutustele (166 sdnalhendite
ja lausega).

Oluline on markida, et t66 valiel ei nou-
tud &pilastelt juhendite ega reeglite pédhe-
Sppimist, vaid nende sisulist mdistmist ja
kasutamisoskust.

Alljargnevalt vaatleme ldhemalt Uksikute

alateemade kasiflemist.

1. TEGUSONA
MINE

Todd  alustati  tegevust  valjendava séna
leidmisega lausest. Tegusdna eristati nimi-
sénadest, omadussonadest ja madrsonadest.
Tahelepanu pdérati ka iihendtegusdnadele
ja verbi liitvormidele. Tdhenduse ja vormi-
tihtsuse seisukohalt on peale selle oluline
vaadelda (lausefest leida ja lausetesse ase-
tada) mitmetiivelise tegusona erinevaid vor-
me ning Uhise lihttive ja erinevate liide-

MOISTE TAPSUSTA-

2 noop — varviline ristkiilik, mida kasu-

tati morfeemide (tivi, tunnus, 18pp) simbo-
lina.
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tega verbe (riietama, rijefuma, seisma, sej-
satama). Nimetatud tegusénade puhul tuleb
oluliseks pidada t88d kujutlustega, s.o0. «sd-
naliste piltide» maalimist sellest, kuidas iiks
voi teine Opilane vastavat fegevust ette
kujutab.

Peale sonade tihendusliku analiiiisi ning
rakendamise lausetes esitati verbidele ole-
viku ja lihtmineviku pééretes ka formaal-
grammatilisi e. morfoloogiakiisimusi. Nime-
fatud kisimuste esitamine vajab erilist rghu-
tamist, sest lapsed on harjunud lause laien-
damiseks kasutama esmajoones sintakfilisi
kiisimusi. Seejuures véib markida, et kasnd-
sona kisimuse esitamine verkile (kirjutab —
mida? kes?) ei tulene niivord laste vihestest
teadmistest, kuivérd kiisimuste liikide puu-
dulikust Gpetajapoolsest eristamisest.

Kasitletud verbid riihmitati tdhenduse jér-
gi 3 gruppi:

1) tegevust, fahimist, eneseavaldusi véljen-
davad verbid (jookseb, soovib, hiiiab);
'2) olemist, viibimist, asumist véljendavad
verbid (on, ndib);

3) seisundit, asendit véljendavad verbid

(lamab, magab).

Tegusdnade klassifitseerimist, . 1. tegu-
sona liitvormide, (ihendtegusénade ning
teguséna semantfiliste gruppide eristamist,
on vaja selleks, et &pilased ei piirduks

konkreetseid fegevusi véljendavate verbide
enamlevinud vormide viimisega tegusona
moiste alla, vaid tunnefaksid feguséna kui
lingvistilist kategooriat. Tuleb nimelt arves-
tada, et loomulik sénade klassifitseerimine
(enne Gpetamist koolis) ei lange kokku
sonaliikide lingvistiliste tunnustega.

2. SEMANTILIS-MORFOLOOGILISE
ANALUUSI RAKENDAMINE TEGU-
SONA YORMIDE UURIMISEKS

T66 eesmérk sellel etapil oli naidata, ef
k&dndsona analiiiisimiseks kasutatud prog-
ramm sobib (ldjoontes ka tegusdna
lisiks. Selleks koostati prakiiliself uus (ana-
lidsi programm) t66juhend. N&ide: (tahv-
lile on kirjutatud: &pin

ana-

opime).

OPET.: Millest on juttu mélemas sonas?
OPIL.: Oppimisest.
OPET.: Missugune sonaosa on ihine?
OPIL.: Opi-
OPET.: Mis on sdnade tdhenduses erinevai?
(Kes on tegija vbi tegijad?)
OPIL.: Ma (mina) &pin.
Me (meie) opime.
OPET.: Missugused sonaosad on erinevad?
OPIL.: -n, -me.
OPET.: Missugune sGnaosa naitab, et jutiu
on oppimisest?
OPIL.: Opi-
OPET.: Missugune sdnacsa néitab,
olen oppija?
OPIL.: -n
OPET.: Missugune sonaosa nditab, et meie
oleme Gppijad?
OPIL.: -me

Analitsi kdiku meelde fuletades
tegime?) koostatigi t66juhend:

et mina

(mida

1. Loe sonad!

2, Leia {ihine t&hendus!

3. Leia {ihine sGnaosal

4, Leia erinevus tahenduses!

5. Leia erinevad sonaosad!

6. Selgita, mida iga sdnaosa valjendabl
Edasi t6otasid Spilased todjuhendi alusel:

lugesid korraldusi ja andsid neile vastuseid

(iks Spilane loeb ja vastab, teised jalgivad

voi kirjutavad).

Néide:
_- mina
suusatan < aks fegija
- meie
suusatame < mitu tegijat
Parast moningate prakiiliste = harjutuste

sooritamist tehti jareldus, et ka tegusdnal

on tivi, mis valjendab poéhitshendust ja
(poérde-)Iopud, mis muutuvad tegija voi
koneleja muutumisega, véljendades lisa-

tahendusi (isikut ja arvu). Jirelduse pé&hjal
voeti kasutusele skeem: ftivele (noop —
valge ristkiilik) vdivad jargneda eri péérde-
Iopud (noop — roheline ruut, millele on
kirjutatud koik pdérdelspud).

Hiljem labisid &pilased analiilisi kaigu
mottes (kasutades t6ojuhendit vastavalt va-
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jadusele) ja featasid |6ppresultaadi. Seega
omandati programm juhendit pdhe oppi-
mata.

Paralleelselt analiiisiga jatkus tfundides
tegusénade tdhenduse tdpsustamine ning
sooritati ka harjutusi aluse ja oGeldise iihil-
dumisele (arv ja k&ane).

3. TEGUSONA KAANDELISTE VOR-
MIDE OPETAMINE

ma- ja da-fegevusnimed véljendavad «iildist
tegevust» e. ainult tegevuse po&hitdhendust,
Lisatdhenduse saavad- need vormid alles
tihenduses feiste verbidega (modaal- ja
teised verbid). Arvestades viimast, anti opi-
lastele llesanne selgitada, missuguste sona-
dega koos esineb ma-vorm (da-vorm). Vas-
tus leiti tekstist, kus otsitavad sonapaarid
olid alla kriipsutatud. Saadi néaiteks jérgmi-
sed tfulbad:

peab lahkuma voib harjutada

saab kirjutada
tahab Gppida
jne.

hakkab oppima
asub lahendama
jne.

Seejarel leiti, et igas sonapaaris on kaks
fegusona. Jargnevalt analiiisiti 166juhendi
alusel ma- ja da-vormi, vorreldes neid ole-
viku pooretega. *

o - m
kirjutan < t'.'lkas tegija
(peab) kirjutama — —

Selgus, et silbid -ma ja -da ei valjenda
lisatdhendust, kuid nende jérgi voib vorme
ara funda — need on tunnused (tahista-
takse punase ruuduga).

TEGUSONA

oppida, hiipata, Gmmelda
oppima, hiippama, émblema

oppimas, hiippamas, omblemas
Sppides, hiipates, dmmeldes
oppimast, hiippamast, dmblemast

oppimata, hiippamata, dmblemata . <

— mida teha?
mida tegema?
kuhu?
mida tegemas?
kus?
mida tehes?
millal?
mida tegemast?
kust?

- mida tegemata?

milleta?

ma- ja da-vormile kisimuste leidmiseks
|ahtuti stintaktilisest kiisimusest lause laien-
damisel (Poiss opib (mida tegema?) ... .).
Eraldades lausest ma-vormi (da-vormi) ning
seda noudnud kiisimuse, selgitati opilastele
naitlikult nimetatud vormide ja kisimusie
vastavust. Seega avanes voimalus kisimusi
mida tegema? ja mida teha? kasutada edas-
pidi morfoloogia kilsimustena. Lisaks sobi-
vad sel pericodidl harjutused, mis laienda-
vad ja tapsustavad Opilaste sdnavara, nou-
des iihtlasi algvormi kasutamist: a) sona-
{ihendi asendamine (he sonaga (juttu aja-
ma — vestlema); b) ma- voi da-vormi moo-
dustamine, toetudes abisdnale (peab roni-
ma, hiippama, omblema — v&ib
¢) sonaliinkade taitmine; d) lausete laien-
damine (Ants tahtis oppida (mida?) ... .);
e) da-tegevusnime funnuse valik?® jne.

ma-tegevusnime ja da-tegevusnime kaa-
nete késitlemise eel korrati nimisdnade k&a-
namist (analilisiti k&&ndevorme, {uletati
meelde skeeme, toodi néiteid skeemide alu-
sel). Jargnevalt esitati opilastele kisimus:
missugustes  kadnetes esineb tegusona?
Ulesande lahendamisel toetufi analoogiale

kadadndsonaga (maarati kadne iahenduse ja
kisimuse jaragi).

Ndide:

. _- mida? palli
Poiss tahab < mida teha? oppida

Hiljem nouti opilastelt vormide tdhenduse

selgitamist (saagides — saagimise ajal) ja

3 da-tegevusnime funnuse valikuks téotati
vélja spetsiaalne algoritm. Et aga oigekirja
probleemid ei ole kdesoleva 166 puhul esma-
sed, otsustasid auforid nimetatud algoritmi
ruumi puudusel mitte tutvustada.

KAANDED

osastav k.
sisseliflev k.

seesttlev k.
seesitlev k.
seestitlev k.

ilmattlev k.
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vormide kasutamist lausetes. Tahelepanu
pocrati seejuures tegusona k&andeliste vor-
mide vordlemisele nimisénade kddndevor-
midega (on toas — on Gppimas).

Parast koikide kaindeliste vormide ana-
lidsi koostati ildistav tabel, mida o&pilased
kasutasid harjutuste tegemisel.

Oskuste  kinnistamiseks kasutati jargmisi
harjutuste tlilipe: a) sonaithendi asendamine
teguséna kdandelise vormi.ga (samal ajal,
kui loeb — lugedes); b) sénaliinkade tait-
mine; ¢) elementaarsed stiiliharjutused;
d) loomingulised t66d tugisdnade péohjal.

4. TEGUSONA POURDELISTE VYOR-
MIDE OPETAMINE

Pirast kdandeliste vormide kasitlemist seati
uus téémahukas probleem: missugused
lisatdhendused on veel
sonal?

tegu-

Opilastele tundmatute lisatdhenduste leid-
mine foimus jark-jargult (ksikprobleemide
lahendamise teel. Esmalt tuli vastus leida
kisimustele: Mis on kéne? Mida viljendab
sona jaatavas kones? Mida viljendab sana
eitavas kones?

Téod alustati jaatava ja. eitava kdne ole-
viku ja lihimineviku vormide vérdlemisega
tihenduse jargi. Seejare| selgitati tdhendust
kandvad morfeemid (ka nullmorfeemid).
Analiiisi fulemused margiti vilja jargnevali:
tegevus toimub — kirjutan as“;:gija
tegevust ei toimu — ei kirjuta

Uldistuseks
kirjuta —

koostati skeemid. Eituse (ei
) stimboliks skeemil voeti
kasutusele punane kolmnurk. Kui &pilased
olid eituse ja jaatuse olemusest aru saanud,
vastati Ioigu algul esitatud kiisimustele (Mis
on kdéne? jt.), taites linktesti.

Naiteks:
Kone on teguséna . . ... .. , mis selgitab,
kas fegevus .'. . .5, o's 77+ T - R B SR
Oppisime fundma . ......... kénet ja
.......... konet. Jaatav kdne viljen-
dab tegevust, mis . ... ... .. Eitav kone

nditab, et tegevus

(Kone on tegusona lisatdhendus, mis selgi-
tab, kas tegevus toimub v&i ei toimu. Oppi-
sime tundma jaatavat konei ja eitavat ko-
net. Tegusona jaatavas kones viljendab te-
gevust, mis toimub. Tegusona eitavas kones
niitab, et tegevust ei toimu.)

Harjutamiseks moodustasid opilased jaa-
tava kone vormidest eitava kéne vorme ja

vastupidi, foefudes seejuures moodustata-
vate vormide mudelitele (kGnnan —
EX | 7). Abiks voisid opilased kasu-

tada tegusdna lisatihenduste tabelit, kus on
antud kategooria tdhéndus ja nimetus (vh
lisa 1). Kasutati ka soénaliinkadega tekste,
muudeti konet lausetes ja tekstides, tehti
stiilibarjutusi jne.

Kéneviiside kasitlemist alustati kindla (te-
gevus foimub kindlasti) ja tingiva kéneviisi
(tegevus toimuks mingil tingimusel) vordle-
misega.

Naide:

OPET.: Loe sdnad.

OPIL.: Kirjutan,

kirjutaksin.

OPET.: Millest on jui? (Mis on Ghine pdhi-
tadhendus?)

OPIL.: Kirjutamisaest (kirjutamine).

OPET.: Leia dhine sdnaosa.

OPIL.: Kirjuta-

OPET.:
ses!
OPIL.: Kirjutan kindiasti,

kirjutaksin mingil tingimusel.

OPET.: Missugune sdnaosa seda naitab?
OPIL.: -kse naitab tingimust, sénas kirjutan
vastavat sénaosa pole.

Kui opilased olid ocmandanud oskuse
eristada kindlat ja tingivat koneviisi sisu
jargi, analiiisiti sdnu juba kahe opitud lisa-
tdhenduse seisukohalt (ftoetudes tabelile),
kusjuures lisandus ka fingiva koneviisi eitav
kdne. Paralleelselt uksikvormi analiiiisiga
toimus tundides 156 lausega. Seejuures
nduab erilist tihelepanu tingivas koneviisis
olevate vormide rakendamine, sest enamasti
tuleb siin tegelda liitlausega.

Leia erinevus sanavarmide tahendu-

Analoogiliselt kindla kéneviisi ja tingiva

koneviisi tutvustamisega . foimus kaskiva ja
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kaudse koneviisi kasitlus. Kaskiva kéneviisi
skeemil lisati punasele tunnusenoobile
veel hiilumark, mis nouab kaskivat tooni
sona vai lause lugemisel. Eraldi tihelepanu
ndudis kdskiva koneviisi eitav kdne seoses
sona dra muutimisega poodrdeti.

Kaskiva koneviisi tunnuse oGigekiri ei ku-
junenud omaette eesmargiks, selgitati vaid,
et funnust vdib valida
jargi.

Jargnevali selgitati Gpilastele, et kaudses
koneviisis sona véljendab tfegevust, mis toi-
mub kuuldavasti, s.t. koneleja pole siind-
must ise ndinud. Analiiisile jargnes jillegi
skeemide koostamine (valge ristkiilik -
punare ruut, eitavas kones lisati punane
kolmnurk — eituse simbol). Tahelepanu
poorati  sdnavormide tdhendusest |3htudes
(Rein olevat hea sportlane. Seletus: Kuulsin,
et Rein on hea sportlane, ma ise pole sel-
les veendunud.)

da-vormi tunnuse

Parast koneviiside tundmadppimist jarg-
nes lihiajaline kordamine: selgitati erine-
vate vormide Ghiseid ja erinevaid lisatdhen-
dusi, klassifitseeriti sénu kdne ja koneviisi
kategooria seisukohalt, leiti, et nii jaatavas
kui ka eitavas kones olevad verbid vaivad
jagunada 4 koneviisi.

Kordamise ajal plidti  voimalikult palju
tootada tekstiga: a) analiilsiti tekstides esi-
nevaid fegusonu, selgitades iihe vai teiss
vormi kasutamise vajalikkust (taotleti teksti
sugavamat moistmist); b) muudeti tegusdna
varma (konet voi koneviisi) tekstis, leides
seejuures tdhendusliku erinevuse (seoses
lause vai jutukese sisuga); c) tdideti séna-
linki); d) moodustati lauseid ja koostati
antud vormidega jutukesi.

Aja kategooria ldhemaks tutvustamiseks
lugesid Gpilased esmalt 1abi 2 teksti, mis
erinesid feinefeisest vaid tegusonadega vil-
jendatud aja poolest. Opilased selgitasid
teksti jargi, millal kirjeldatud siindmused toi-
musid (praegu voi juba varem). Jargnevalt
kirjutati  tekstidest tegusonad tulpadena
valja. Mineviku vormide puhul oletati, mil-
lal antud tegevus vbdis foimuda (hommikul,
eile, Uleeile). Kui aja moiste oli
avatud, sonavormide analiils.

sisuliselt

jargnes Sel-

gitati valja aega viljendavad sonaosad (6pe-
tamise kdigus esitati oleviku tunnused poér-

deldppudena, seega leiti vaid mineviku
tunnused -si-, -5, -iz), koostati skeeme ja
toodi nditeid (tunnus margiti skeemil pu-

nase ruuduga, millele kirjutati vastav mor-
feem).

Analtisi kaigus tutvuti ka eitava kone
liktmineviku vormidega — leiti «uus» mine-
viku vorm —, -nud-vorm. Sisuliselt selgitati,

et jaatava kone kindlas koéneviisis olevad
sénad vdivad viljendada praegu vo6i mine-
vikus toimunud siindmusi ja eitava kéne
kindla kéneviisi vormid valjendavad tege-
vust, mis ei toimu praegu voi ei toimunud
juba varem. Et (sobralt, naabrilt) tépselt
teada saada, millal tegevus toimus voi ei
toimunud, fuleb esitada tapseid kisimusi.
Mida teeb (prasgu)? Mida ei tee (praegu)?
Mida tegi (juba varem)? Mida ei teinud
(juba varem)? Veel klassifitseeriti tegusonu
aja jdrgi, muudeti fegusonade aega ja ra-
kendati erinevaid vorme lausetes.

Enne fingiva ja kaudse koneviisi minevi-
ku kasitlemist tutvustati opilastele kindla
koneviisi taisminevikku (kdrvuti oleviku ja
lihtmineviku vormiga esitati sama pé&hitdhen-
dusega sdna faisminavikus). Analllsi kai-
gus selgitati jallegi sisuline erinevus ja
leiti wabistav» sdna «oleman, mis poordeti
muutub, Analoogiliselt tutvustati tingiva ja
kaudse kéneviisi mineviku vorme.

Ajavormide kasutamisel (hes ja samas
tekstis eksitakse sageli. Seepdrast rohutati
iihe ajavormi (mineviku vdi oleviku) jarje-
kindlat tarvitamist Ghe teksti piires. Seejarel
parandati «dpilaste kirjandeids, kus oleviku
ja mineviku vormide kasutamine oli juhus-
lik. largnevalt anti selgifusi lausete ja teks-
tide kohta, kus sisulistel kaalutlustel on ka-
sutatud erinevaid ajavorme.

Niide:

OPET.: Selgita, miks antud tekstis on kasu-
tatud tequsénu eri asgades.

Jéudsime kohale pdrast 16unat. Ants oli saa-
bunud juba hommikul. Ta tuleb alati esime-
sena kokkulepitud kohtumispaigale. Jne.
OPIL.: Joudsime (kohale) juba varem (mitte
praegu). — Ants oli enne meid saabunud.
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(Ants saabus veelgi varem.) — Ants {uleb
alati esimesena, (Tuli varem, tuleb praegu
ja arvatavasti ka tulevikus enne fteisi.)

Omandatud teadmiste rakendamiseks val-
mistati ette ja kirjutati klassikirjand (verbid
anti opilastele tugisénadena).

Kordamisel pérast tegusdna aja kasitlemist
analiiisiti sonu juba kolme lisatdhenduse
(kone, koneviis, aeg) seisukohalt, kasutades
tabelit «Tequsdna lisatdhendused»,

N&ide:

jaatav kone

r———kindel kv.
nuuskis ——— minevik

jaatav kone

—tingiv kv.

kilastaksime olevik

Tegumoe kategooria futvustamisel tuli of-
sustada, kas koik tegusénavormid méiiravad
tegija v&i mitte. Nagu kaudse koneviisi ja
eitava kone vormide analiiiisimisel juba ko-
getud, véime nende vormide puhul tegijat
markivat séna leida ainult lausest, Niiid
anti Spilastele vérrelda sénu, mille jérgi
tegija on tdpselt teada ja kus fegija val-
jendub ainult kontekstis (naeran, ei naera).
Kui vormi analiiisimisel fegijat ei leita,
koostab Spetaja lause (ma ei naera) ja ki-
simus lahendatakse (ma ej
naera).

Jargnevalt vérdlesid &pilased kindla k-
neviisi oleviku vorme kse-olevikuga. Tahen-
duse jérgi maarati kéne, kéneviis ja aeg.
Sénade sisuline erinevus ilmneb tegija «ot-
simisel» (kse-vormi puhul ofsiti tegijat val-
jendavat séna lausest, mille koostas Ope-
taja).

Néiteks:

(Meie linnas avatakse kauplused hommikul
kell 9). Selgub, et ménede vormide puhul
voime ainult umbes (ligikaudu) aimats, kes
on tegevust sooritav isik.

Seejdrel analiilisiti tekste ja selgitati, ef
umbisikulist tegumoodi kasutatakse siis, kui
tegija teadmine ei ole oluline. (Nsiteks:
kauplused avati juba kell 9.)

Kokkuvote tegumoe sisust esitati pilastele
jéreldustena:

Ioplikult —

1. Kui tegusona valjendab isikut e. tegijat
(ma, sa, ta, me, tfe, nad), on fegusdna

isikulises tegumoes. 2. Kui fegija ei ole
teada (fegija on vaid umbkaudu aimatav),
on tegusdna umbisikulises fegumoes.

Analoogiliselt kse-oleviku tutvustamisega
késitleti umbisikulise tegumoe kindla kéne-
viisi eitava kone vorme (ei avata), kindla
kéneviisi lthtminevikku (avati) ja tdismine-
vikku (on avatud, kodune 166 on tehtud).
Nimetatud vormide analiilisi kaigus leiti ka
tunnused, mille puhul ei saa isikut maérata,
s. 0. umbisikulise tegumoe tunnused. Seeja-
rel leiti umbisikulistele vormidele kisimu-
sed, mis eraldati kisilausetest.

N &ide: (Tahvlil on)

Mida tehakse voimlas? voimeldakse
joostakse
méngitakse
OPET.: Jata kiisilausest &ra viimane sona.
Loe saadud kiisimus.
OPIL.: Mida tehakse?
OPET.: Anna kiisimusele
5 erinevat vastust.

OPIL.: raiutakse, saetakse, langetatakse, laa-
sitakse, veetakse vélja.

Jargnes tegusonade analuls juba 4 kafe-
gooria seisukohalt. Vastavalt opetaja ndud-
misele margiti lisatéhendused valja sisu voi
nimetuste jérgi, kusjuures nimetuse valikut
pohjendati sona t8henduse kaudu, Harjutus-
tes nouti ka aluse ja deldise leidmist.

Mida tehakse?

N&ide: Leia lausest deldis ja voimaluse
korral ka alus. Uhenda need kaarega. Mif-
mes lauses on tegusdna umbisikulises fegu-
moes? Tommi sober Jiri votab osa kooli
kodulooringist. Seal &pitakse oma kodukoh-
ta tundma ja armastama.

Samuti vb6ib pidada sobivaks vormide va-
liku harjutusi lause sisust l&htudes.

Arvu (ainsuse ja mitmuse) moiste
on seoses kddnamise Gpetamisega Gpilastele
tuntud. Seetottu ei ndua samade kategoo-
riate selgitamine tegusdna juures kuigi pik-
ka t6éd. Margitakse ainult, et ainsuses esi-
neb kolm erinevat isikut e. pooret ja igale
ainsuse podrdele vastab iiks mitmuse pdéore.

Tegusdna arvu k&siflemisele jérgnes |op-
lik kokkuvote teguséna téhendustest, s.t. anti
vastus 106 alguses esitatud kilisimusele «Mis-
sugused lisatdhendused on tegusonal?l» Vas-
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tamine toimus tabeli «Tegusdna lisatdhendu-
sed» alusel. Iga kategooria kohta toodi hulk
nditeid, analllsiti sdnavorme jne. Kirjalikult
vormistati tdielik sGnavormi analiilis jargmi-
selt:

2a) tegevus toimub
tegevus toimub mingil
I = tingimusel

saabuksime tegevus toimub praegu
tegija on teada — me
mitu

b) eitav kone

b9 kaudne kv.
olevik

L_ainsus

(ta) ei saabuvat

Koikide kategooriate kordamiseks ja kin-
nistamiseks muudeti tekstides konet, kone-
viisi jne., selgitati ilmnenud tdhenduslik ja
lauseehituslik erinevus (Ma loen selle raa-
matu ldbi. Ma ei loe seda raamatut labi.
Ma ei ole seda raamatut l|&bi Ilugenud).
Peale selle moodustati analoogia alusel néu-
tud vorme ja rakendati neid lausetes ning
jutukestes. Tegusdna késitlemine viiendas
klassis |6petati saadud teadmiste rakenda-
misega lugemistekstide analiilsil.

6. klassis korrati eelmisel aastal opitut
tabeli «Tegusona lisatdhendused» alusel,
analiilisides sonu koigi 5 kategooria seisu-
kohalt. Vorreldes 5. klassiga, anti 6. klassis
tegusonavormistikust llevaatlik — laiuti pilt,
s.t. toodi esile voimalikud lisatahenduste
kombinatsioonid. Opilasi suunati tabelite
valmistamisele, skeemide koostamisele ja
ndidete toomisele sona wvormi nimetuste
jargi. Tabeli «Tequsdna lisatdhendused» jar-
gi leiti konkreetsetele vormidele tdpsed ni-
metused, lugedes tegusdna lisatdhendusi ta-
belis esitatud jarjekorras.

Nidide:
jaatava kone kindla kdneviisi ole-
Loen | viku isikulise tegumoe ainsuse 1.
p&ore,

Taielikud vormide nimetused on prakti-
liseks kasutamiseks liiga pikad, selleparast
valiti vélja méned konkreetsele vormile ise-

loomulikumad kategooriad (loen — kindla
koneviisi oleviku ainsuse 1. pdédre).

Kui 5. klassis asetati pearshk vormide
mdistmisele, siis 6. klassis seati eesmérgiks
juba verbi teadlik kasutamine. Selleks loo-
digi esmalt kujutlus verbivormi rikkusest ja
mitmekesisusest, oOpetati vorme nimetama
nende tdhendusest ldhtudes.

5. TEGUSONAVORMIDE MOODUS-
TAMINE

Jargneva t66ldigu eesmark oli teadlikustada
sonaosade (morfeemide) valik konkreetsete
tegusonavormide moodustamisel, kaasa ar-
vatud tlive valik thes voi feises vormis.

Katselise opetamise kdigus alustati kindla
kéneviisi oleviku 1. poérde kui péhivormi
tutvustamisest. Mitmetiivelise séna kindla
koneviisi vormi vorreldi mitmete teiste vor-
midega ja leiti, et tegusdna tivi (noop —
valge ristkilik) vaib muutuda, kuigi péhi-
tdhendus jadb samaks. Seejérel leiti tksteise
jarel kdik need vormid, mille tivi on kindla
koneviisi olevikuga (hine. Kokkuvatteks
koostati skeem, mille alusel voib moodus-

tada koiki kindla kéneviisi oleviku vorme.
Lepiti kokku, et kindla koneviisi oleviku
tive tahistatakse valge ristkiilikuga.
Jargnevalt vastandati kindla koneviisi
oleviku 1. podrdele ma-tegevusnimi (da-
tegevusnimi), anallisiti sonapaare ja leifi,
et sageli on nendel vormidel eri tived.

Seejarel analliusiti tegusonu eesmargil vélja
selgitada koik vormid, millel on ma-tegevus-
nimega (da-tegevusnimega) tihine fivi. Le-
piti kokku, et ma-vormi tivi tahistatakse
kollase (da-vormi tiivi sinise) ristkilikuga ja
joonistati  tegusénavormide moodustamise
tabelile analoogiliselt eelmisega uus skeem.
Tundmadpitud 4 umbisikulise vormi (kse-ole-
vik, kindla kéneviisi minevik, eitava kone
kindla kdneviisi olevik ja jaatava kéne tiis-
minevik) pohivormiks leiti fud-vorm (mérgiti
lilla ristktlikuga).

Skeemide alusel toimus opetaja poolt
noutavate vormide moodustamine (tive,
tunnuste ja 16ppude teadliku valikuga). Iga
pdhivormi futvustamisele jargnes harjutamis-
periood, mille jooksul piiliti réhutada gram-
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TEGUSONAVORMIDE MOODUSTAMINE

4 -n, -d, -b, koik kindla kv. oleviku pédrded
-me, -te, -vad
s
=z
(o] FOTEETE
* -+ ~ksi, ks i -n, -d, - koik tingiva kv.
> ; -me, -te, -d | oleviku pddrded
= |
é kindla kv. oleviku
¥ 1. péére -n 4
i ! késkiva kv. ains. 2. pdore
A\ kéik kindla kv. oleviku pdérded
Z
8 AN -+ | -ks tingiva kv. oleviku pdérded
>
<
-
E A - -
VAN - | | késkiva kv. ains. 2. poore

matilise tdhenduse ja sdnavormi Ghtsust. Sa-
muti poorati tdhelepanu Gigekirjale. Kui sel-

gus, et opitava kategooria moodustamis-
oskus (nditeks kindla koneviisi 1. poorde
alusel moodustatav tingiv koneviis) on

omandatud, mindi jérgmise 18616igu juurde
(vt. eestpoolt).

Tegusdna vormistiku késitlus |6petati tekst-
harjutustega, mille puhul o&pilastelt nouti
lausete moodustamist antud veormidega voi

vormide muutmist. Samuii ofsiti tekstidest
sisu jargi sobimafuid tegusénavorme ja
asendati neid sobivatega, Ileiti erinevaid:

valjendusvéimalusi Uhe moHe avaldamiseks
(...soovib kohe lahkuda ehk ...ei {aha
kauemaks jadda... jm.), Harjutustekstidena
anti opilastele ka katkendeid tuntud ifukir-
janduslikest teostest (ilesandega panna sul-
gudes olevad fegusonad lause sisu jargi
cigesse vormi. Hiljem vorreldi opilaste toid
kirjaniku tekstiga. Samal péhimatte] kasutati
ka ajalehtede tekste.

Kokkuvétteks voiks oelda, et kahe Gppe-
aasta jooksul, mil 5. ja 6. klassi opilastele

futvustati teguséna vormistikku, fdidefi jérg-
mised eesmargid:

a) anti llevaade fegusona kategooriatest,
poodrates téhelepanu eelkdige vormide i:-
henduslikule kiljele (esiplaanil ol opilaste
impressiivse kone arendamine);

b) opetati oma motete véljendamiseks (eks-
pressiivne kone) teadlikult ja p&hjendatult
valima tegusonavorme;

c) teadlikustati tegusénavormide moodusta-
mist, s.t. Gpetati teadlikult valima morfeeme
(tiivi, tunnus, poordelépp) nii kontekstist
(tahendusest) ‘kui ka wvormi nimefusest |&h-
tudes.

Vorreldes teguséna kasitlemist Gldharidus-
koolis (ksesoleval ajal pohimbtieliselt ka
abikoolis) ja eksperimentaalsel opetami-
sel, voiks réhutada jérgmisi (printsipiaalseid}
erinevusi: ¢

1) eksperimentaalse opetuse jooksul piiti
esmajoones tdpsustada sdnade ja sdnavor-
mide tdhenduslikku kiilge ning seoses sel-
lega maksimaalselt arendada vaimselt ala-
arenenud laste intellekti;
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Tééjuhend.

1. Loe sonal

2. Nimeta pohita-
hendus!

3. Leia tabelist esi-
mene (feine jne.)

tegevus toimub kindlasti
tegevus foimub mingil tingimusel— tingiv koneviis

Lisa 1.

TEGUSONA LISATAHENDUSED

1. KONE tegevus toimub
tegevus ei toimu

— jaatav kone
— eitav kone

ei
— kindel koneviis

lisat8hendus! -ksi -ks

4, Le_ialisaiéhendust 2. KONE- tegevus véljendab kdsku voi — kaskiv koneviis
véljendav séna- VIS  keeldu -gu -gem -ge
o;a! -ku -kem -ke

5. Kirjuta lisatshen- tegevus toimub kuuldavasti — kaudne koneviis
dus sisu  jargi -vat
(tdpse nimetuse- | 3. AEG tegevus toimub praegu — olevik
ga) viljal tegevus foimus juba varem — minevik

2) rakenduslikes harjutustes ldhtuti valdavas
enamuses sonavermide tdhendusest, vdhemal
maéral formaalsetest kategooriate nimetus-
test;

3) to6juhendite ning skeemide kasutamine
voimaldas muuta 166 voimalikult
seks, materialiseerifuks ning opilastele jou-
kohaseks, kusjuures teadlikult ei piiratud ka-
siteldavate kategooriate hulka.

Parast teguséna katselist késitlemist Tal-
linna eriinternaatkooli 5-a, 6-a klassis (op.
E. Markvart) viisid TRU defekioloogiaosakon-
na ulidpilased labi opilaste teadmiste kont-
rolli katsealuses rilhmas ja kontrollklassides
(teistes vabariigi abikoolides). Selgus, et
kontrollitavate vormide kasutamisel oli Tal-
linna eriinternaatkooli nimetfatud klassides
eksimusi vdhem kui teistes klassides (10).
Paranesid opilaste kirjalik ja suuline véljen-
dusoskus ning &igekiri. Paranes ka lugemis-
oskus — opilane poodras rohkem tdhelepanu
sonaloppudele, mille tahenduses ta oli
teadlik, ning seostele sonade vahel.

Nende andmete pohjal voib kéesolevas
artiklis kirjeldatud eksperimenti lugeda pohi-
motteliselt onnestunuks. Loomulikult seisab
ees suur 166 harjutusmaterjali tdiendamiseks
ning tcovotete tapsustamiseks.

praktili-

-si =5 =i (-nud -tud)

4. TEGU- tegijaks on ma, sa, ta, me, te voi— isikuline tegumood

MOOD nad
tegija ei ole teada — umbisikuline tegumood
-ta -da -t -d -a-
5. ARV (ks tegija — ainsus
mitu tegijat — mitmus

Kirjandus

1. Abikoolide programmid 1969/70. 6ppe-
aastaks. Tallinn, 1969.

2. V. lalakas, Algoritmide kasutamisest
emakeele opetamisel. «Emakeeledpetuse
kiisimusi» 1V, koostanud V. Maanso.

Tallinn, 1972.

3. K. Karlep, Kisilause ja grammatika-
kiisimus, «Noukogude Opetajan 1972,
nr. 50.

4, E. Koemets, Kuidas oppida. Tallinn,
1972.

5. E. Koemets, Oigekirjaoskuse seos
grammatiliste teadmistega. «Noukogude
Kool» 1967, nr. 7.

6. M. Roigas, Opetamisalgoritmid eesti
keele opetaja pilguga. «Noukogude
Kool» 1972, nr. 12.

7. H. Ratsep;
keeles. «Keel ja
1973.

8, H. Ratsep, Siivasituatsioonidest ja
lausemallidest. Emakeele Seltsi Aasta-
raamat 18, Tallinn, 1972.

eesti
Tartu,

Elementaarlaused
struktuur 8»,

9. J. Valgma, N. Remmel, Eesti kee-
le grammatika. Tallinn, 1970.

10. A. Virginsky, Teguséna muutevor-

RN R R T e s SR T
1015



mide kasutamine abikoolis. Kursusetdo.

Tartu, 1973.

11. . U. Avipaposea DopmuposaHue He-
KOTOPBIX NOHATHUHA rpammaTmMkd no Tpe-

TeeMYy TUNY OPHEHTHPOBKM B Cnoee. B KH.

«3asMcumocTs obyueHns oT TMNa opueH-
TMpoBOuYHOH pesTensHocTW». Mog pea.
M. A Tanenepuna, H. @. TanuisuHoii.
Man-so0 MY, 1968.

12. A. H.bo6posa. Paseurve peud npu
M3yueHuM rnaroneHeix copm. J1., 1963.

13. B. B. lassi gos. Buge obobuerHus B
obyuenun. M., nag, «Megaroruxan, 1972.

14, L. 1. KopHes. MayueHue OCHOBHLIX
rpamMmarMUeckMX KaTeropuiA BO BCMOMO-
ratenbHoOW WKONe B CBA3W C Pa3BUTHEM
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TUND ABIKOOLIS
EFEKTIIVSEMAKS

ANTS REINMAA,
VLADIMIR VAARANEN

Abikoolide korrektsiooni- ja kasvatustoos
on keskne koht uksikutel Gldhariduslikel
oppeainetel ja nende Opetamise metoodi-
kal. Kuid tfuleb todeda, et mitme abikoolis
opetatava distsipliini metoodilised problee-
mid on senini jddnud kas siigavama teadus-
liku kasitluseta voi ei peegelda olemasolev
niiidisaja teaduse seisukohti. Uks osalist ja
isna  juhuslikku laadi kasitlemist |eidnud
ainevaldkond on abikooli loodusdpetuse,
ajaloo ja geograafia metoodilised problee-
mid. Suuremad (ldistavad teaduslikud uuri-
mused nende kohta puuduvad. Uksikuid
artikleid on ilmunud perioodikas ja kogu-
mikes. Tahelepanu vaarivamatest voiks ni-
metada loodusopetuses J. Kovaljova artiklit
eluta looduse késitlemisest abikooli 5. klas-
sis (3), V. Postovskaja artikleid vestluse ja
jutustuse kasutamisest abikooli loodusdpe-
tuse tundides (4), kordamise metoodikast (5)
ning koduloolise materjali kasitlemisest ja
ekskursioonide metoodikast (6). Kooliprak-
tika tastatab aga uusi probleeme, millele
lahenduste leidmise eeltingimuseks on kiisi-
muste kasitlemine oligofreenopedagoogika
praegusel tasemel.
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Jarjest suuremat aktuaalsust omavad abi-
koolide toopraktikas probleemid, mis seos-
tuvad opilaste tunni 166 organiseerimisega.
Soltub ju iga dksiku ainetunni tunnetustege-
vuse efektiivsus suurel madral opilaste t6o6
organiseerimisest. TRU eripedagoogikaka-
teedri korraldatud eksperimendid abikooli
dpilaste t66 organiseerimisel Sppetundides
on naidanud, et abikooli &pilaste® sageli
kesiste teadmiste (ks pohjusi on olulised
metoodilised puudujddgid vaimselt alaare-
nenud opilaste 166 organiseerimisel. Kdes-
olevas artiklis piirdume abikooli loodus-
opetuse tundide ja eksperimendi tfulemuste
analiiisiga, ka ndited on loodusdpetuse
alalt, aga printsilbid on kasutatavad koiki-
des jutustavates ainetes.

Meie poolt abikoolide 5.—8. klassides
kuulatud tundide anallis kinnitab kirjandu-
ses (2; 8) leiduvaid maérkusi abikooli
dide sftruktuuri tdiustamise vajadusest. Ana-
lilisitud tundide peamised puudused olid:
B Spetamise suuliste meetodite liigne do-
mineerimine opetamise feiste meetodite ile;
domineerivad opefaja jutustus ja vestlus,
mida rakendatakse Uhtviisi nii uue aine
Spetamisel ja Spitu kordamisel kui ka tead-
miste  kontrollimisel, seega rakendatakse
meetodeid Uhekiilgselt;

B vestluses ei kasutata meetodi mitmekilg-
seid voimalusi: enamik Spilastele esitatavaid
kisimusi ei ndua nendelt vastuse sonastami-
seks erinevate vaimse fegevuse vétete val-
damist;

B liialt pliltakse tugineda &pilaste mehaa-
nilisele malule; minimaalne ja jubuslik on
opilaste praktiline oppematerjali
omandamisel;

B Gpilaste suhteliselt suur passiivsus tundi-
des:

B mitiskiillaldane tagasiside opetajale.

Nimetatud puudused andsid aluse pidada
abikoolides rakendatavat tundide struktuuri
ning programmimaterjali Spetamiseks kasu-
tatavat metoodikat ebatdiuslikuks. Tunnid,
kus oOpilased jadvad suurema osa tunnist
passiivse kuulaja ossa voi osalevad vestlu-
ses, mis nduab mehaanilise mélu rakendamist
ega opilaste teadvust erinevate

tun-

tegevus

rikasta

vaimse fegevuse votfetega, ei soodusta

vaimse alaarenguga opilaste vaimset aren-
qut.

1972/73. 5.-a. korraldasime opetava eks-
perimendi loodusopetuses, millega haara-
sime vabariigi abikoolide 5. klasside 116
opilast. Eksperimentaalselt Spetasime 5.
klassis teemat «Vesi» 15 tunni ulatuses.
Programmimaterjali opetasime bicloogiatun-
dides, mille mudeli iksikute struktuuriele-
mentidena kisitleme alljdrgnevas opilaste
funni 185 oragniseerimise (Gldisi ndudeid
abikoolis:

B Gpilaste akfiivsuse ja iseseisvuse arenda-
mine ja siivendamine;

B tuginemine G&pilaste enamarenenud voi-
metele ja prakfilisele kogemusele ning
selle alusel huvi &ratamine uue aine vasfu;
B olemasolevate  teadmiste  ja oskuste
tiiendamine ja korrigeerimine;

B tuginemine oSpilaste praktilisele fegevu-
sele;

B opetamise suuliste meefodite, néitlikkuse
ja praktilise fegevuse seostamine dpetamise
koigil etappidel;

M Gpilaste individuaalsete isedrasuste arves-
tamine;

B programmiliste maistete Spetamise Uhen-
damine erinevate vaimse tegevuse votete
kujundamisega;

B kordamine G&petamise kdigil etappidel;
B Gppeainetevaheliste seoste kindlustamine;
B tagasiside tdiustamine opitud materjali
omandamisest.

Opilaste 166 organiseerimisel Sppetunnis
|3htusime P. Galpgerini vaimsete toimingute
etapiviisilise kujundamise teooriast. Eeltoo-
du realiseerimist opilaste 166 organiseerimi-
sel pidasime vdimalikuks, lhendades dpeta-
mise traditsiooniliste meetoditega probleem-
dppe. Olgu siinkohal margitud, et mitmete
autorite, nagu M. Arnoldovi (1), Z. Salova
(7) ja P. Tisini (9) andmetel ei takista
vaimse alaarenguga oOpilaste tunnefustege-
vuse isedrasused kasutamast Sppematerjali
omandamiseks probleemépet. Oluline on,
et pakutav materjal vastaks opilaste
setele vbimetele, see tdhendab, et nad
oleksid suutelised moistma oppematerjali.

vaim-
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Probleemdppe elementide jarjekindel ra-
kendamine, nende seostamine Opetamise
traditsiooniliste meetoditega tfoimus koigis
vaadeldud ajavahemikul antud bioloogiatun-
dides. Probleemilesandeid (-situatsioone)
kasutasime nii uute moistete kujundamiseks
kui ka olemasolevate teadmiste siistemati-
seerimiseks ja kinnistamiseks. Probleemiiles-
andeid lahendati kollektiivselt ja individuaal-

selt, suuliselt ja kirjalikult. Konkreetse
vormi valikul l&htusime tunniks planeerifud
oppematerjali  struktuurist (uufe maistete
hulk, uute moistete seostatavus opituga,
voimalused  nditlikustamiseks ja opilaste
praktiliseks fegevuseks jms.), tunni kitsama-

test eesmarkidest, opilaste eelteadmistest

jpm.

Eksperimendi kogemused néitavad, et abi-
kooli opilaste vaimse tegevuse isedrasused
ei vilista kiill probleemdppe rakendamise
voimalust, kuid néuavad pedagoogilt viga
peent (lesannete probleemsuse astme tun-
netamist. /

Abikooli tundide efektiivsuse suurenda-
miseks fuleb péérata suurt tdhelepanu asja-
liku toomeeleclu loomisele ja sdilitamisele
tunnis. Haid tulemusi annab opilaste liilita-
mine 166sse tfunni algusminutitel praktilist
laadi (lesannetega. Nii andsime o&pilastele
kohe pérast tunni organiseerimist Ulesande
médrata kolmes katseklaasis olevad vedeli-
kud, wvalmistada ndutud lahus ja selgitada,
kuidas toimiti, vorrelda katseklaasides ole-
vaid vedelikke, leides sarnasused ja erine-
vused; koostada mébistekaartidega erinevate
lahuste (soola-, suhkru-, riidevarvilahuse jt.)
saamise skeeme; moodta katseklaasides ole-
vate vedelike temperatuurid, reastada maéot-
mistulemused temperatuuritdusu  (-languse)
suunas jne. Opilasi innustasid t66le praktilist
tegevust noudvad probleemiilesanded. Néi-
teks Ulesanne «Tee katse, mis néitaks, et
vedelikel pole kindlat kuju. Selgita tehtutl»

Sagedamini tuleb praktiseerida mattetod
aktiviseerimiseks opilaste moodustatud kisi-

muste esitamist klassikaaslastele, Tavaliselt
fuleks anda  kisimuste moodustamiseks
instruktsioone, mis voiksid olla (ldisemad

(ndit. «Esitage kiisimus vee omaduste kohtan)

voi konkreetsemad (ndit. «Esita kiisimus vee
kuju kohtas). Selline t66vdte aktiviseerib ka
koige passiivsemaid Opilasi. Seejuures ar-
vestatagu, et 25 protsendile opilastest pole
noutud kisimuse moodustamine alati jou-
kohane. Tavalisemateks vigadeks on: 1) kisi-
lause asendamine jutustava lausega. Néiteks
«kiisimus» vee omaduste kohta «Vesl pole
virvin, «Vesi on |8hnata ja maitseta vede-
likn; 2) kisimus ei vasta teemale. Naiteks
kiisimus vee kuju kohta «Mis vérvi on vesiin,
«Missugune on puhta vee |6hnin jpt; 3)
ebaloogiliste «miks» kiisimuste moodusta-
mine. Naiteks kiisimused «Miks pole veel
kujul» «Miks toome kaevust veftl» ji.

Ebakorrektseid kiisimusi tuleb analiiisida
kogu klassiga, pliida esmalt vélja selgitada,
milles seisneb viga. Kiisimuse moodustanud
opilasel tuleb pdrast analiiisi esimesena
oma kiisimus parandada. Kui ta sellega foime
ei tule, parandavad kiisimuse klassikaasla-
sed. Selle téévotte rakendamise eelfingimus
on ndue, et kisimuse esitaja peab oskama
ka ise sellele vastata. See vildib ebaloegi-
lisi ja juhuslikke kisimusi.

Tunni algul rakendatud votted loovad
hea pinnase ileminekuks uue osa oppi-
misele. Tunni pohiosas, uue aine opefami-
se! tuleb piilida optimaalselt kasutada o&pi-
laste aktiivsust, Sppimise kdigus fekkinud
tunnetuslikku  huvi, varasemaid prakiilisi
kogemusi ning Opilaste ainealaseid eeltead-
misi, ehkki viimased, nagu nditasid aine-
alase eeltesti andmed biocloogias, on abi-
kooli opilastel vaga piiratud. Meie poolt
loodud tunnimudeli realiseerimine osutus
voimalikuks probleemiilesannete eiapiviisi-
lise lahendamise kaudu. Toetudes opilaste
praktilisele tegevusele ning selle seostami-
sele vaimse tegevuse eri votetegs, vaaflu-
sele ja oOpetaja luhikestele selgitustele,
piiidsime  probleemkiisimusi (-stiuatsioone)
lahendades anda G&pilastele tunni pohiosas
koik vajalikud uued moisted.

Tundides oli programmiliste loodusiocliste
moistete omandamine planeeritud Gpilaste
praktilise ja vaimse fegevuse seostamise
kaudu. Naiteks lilesandega leida kuue ve-
deliku (piim, tint, sogane vesi, didikas, pu-
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has vesi, soolalahus) seasi puhas vesi, ase-
tasime opilased probleemi etfte, mille lahen-
damine noudis plaaniparast prakfilist tege-
vust ning loogilist métlemist. Ulesanne huvi-
tas Spilasi, mida nditas kiire todleasumine,
pidev fegevus ja paljudel juhtudel liialt
pidurdamatult avaldatud leidmisréom hiili-
dena kohalt. Norgemad o&pilased, kes meie
arvamuse kohaselt polnud véimelised
seisvalt oma tegevuse mottelist plaani eel-
nevalt koostama, kasutasid tédjuhendit, kus
olid eraldi vélja foodud kogu probleemi
lahendamise efapid. Tédjuhend oli jargmine:
1. Vaata téhelepanelikult katseklaase ja (itle,
missugustes klaasides ei ole puhast vett.
P&hjenda vastust!

2. Nuusuta Ulejddnud katseklaase ja dile,
missugustes katseklaasides ei ole puhast vetf.
P&hjenda vastust!

3. Mééra llejddnud vedelikud maitse jargi.
Utle, mis vedelikud need on! P&hjenda vas-
tust! {

4. Jutusta, kuidas leidsid katseklaasi puhta
veega.

Uldise  té6juhendiga «lLeia katseklaas
puhta veega. Pohjenda vastusiln {dotavate
opilaste prakfilise fegevuse peamiseks puu-
duseks oli tegevuse kohatine siisteemitfus.
Naiteks nuusutas opilane Maie M. vaid ihte
katseklaasi, Karmen S. piirdus kahe katse-
klaasi sisu nuusutamisega, Gpilane Kalev V.
uuris pikemat aega sogase vee katseklaasi,
kuni opetaja pidi tfalle markuse tegema 166
jétkamiseks. Tahelepanuvddrne on see, ef
erandituli kéigi ildise tédjuhendi alusel t66-
tavate opilaste tihelepanu keskendus kol-
mele katseklaasile, kus olid vdrvuseta ve-
delikud (&&dikas, puhas vesi, soolalahus).
Kaks nérgemat Spilast teatasid «Koik on siin
vesin, osutades kdega neile kolmele katse-
klaasile. Suunatud nuusutama ja maitsma, said
opilased oma veast aru. Seega suunab hasti
lébiméeldud t6djuhend &pilaste vaimset te-
gevust ja véldib vigu.

Individuaalse td6juhendiga 166tasid nér-
gemad opilased, kellest kolmel, nagu né&i-
tasid pstihholoogilised méaimised, olid vaim-
sed voimed viga piiratud. Opilased vajasid
tleminekuks 166 ihelt etfapilt teisele o&pe-

ise-

taja sonalist kinnitust. Uksikutel etappidel
tegid opilased jdreldusi, mis polnud koos-
kolas antud etapi eesmérgiga (ennaflikud).
Tédjuhendi esimeses iilesandes, milles vi-
suaalse vaatlemise alusel tuli maarata katse-
klaasid, kus ei ole puhast vett, naitas Siiri
S. vastuseks soolalahusega katseklaasi. Oma
vastust Spilane pohjendada ei plidnudki.
To6juhendi teises lilesandes néditas opilane
Maire L. vastuseks piimaga katseklaasi. Vas-
tus naitab, et opilane ei saa aru, missuguste
katseklaaside seast peab fa valiku tfegema,
el mdista, et esimesel etapil eraldatud klaase
ei tule enam vaadelda %66 feisel etapil.

Opilaste puudulik suuline valjendusoskus
sageli ei voimalda neil sooritatud &iget
praktilist tegevust edasi anda. Kuid nime-
tatud puudused ei tohi olla opilaste prakti-
lisest tegevusest voi aruandlusest loobu-
mise aluseks. Eksperimendi kéik icestas, ef
abikooli opilaste prakfilise tegevuse variee-
rimisvaoimalusi tundides on palju. Oluline on
seejuures, et oOpilaste prakiiline {fegevus
lihendataks opetamise suuliste meefoditega
ning probleeméppe elementidega.

Opilaste vaimset tegevust arendavad ja
korrigeerivad praktilise tegevuse verbaal-
sed analiiiisid. Naiteks sai opilane Glesande
valmistada joomiseks sobiv lahus. Lisaks
veele ja mahlale oli opilasel fahkeiest la-
hustuvatest ainetest véimalik valida scol
voi subkur. Tditnud (lesande prakiiliself,
pidi opilane suuliselt anallilisima ja po&hjen-
dama oma tegevust. Opilaste huvi selliste
Glesannete vastu oli suur. Hinnatav on sel-
listes Ulesannetes asjaclu, et lisaks mote-
tegevuse aktiviseerimisele véimaldab prak-
tilise tegevuse verbaalne analiiis Ulefada
vaimselt alaarenenud o&pilaste konelisi oas-
siivsust.

Laialdasemalt tuleb kasutada (lesandeid,
mis nouavad oOpilasielt prakiilise fegevuse
planeerimist. Naiteks (llesanne «Tee katseid
vee omaduste demonstreerimiseks. Selgitaln
nouab opilastelt praktilise tegevuse Uksik-
asjalikku  planeerimist. Sellise ilesande la-
hendamine nouab opilastelt pingzat motte-
t66d. Tuleb ju esmalt akiualiseerida
opitud omadused ning kujuilustega operee-
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rides leida, kuidas Ght v&i teist omadust
olemasolevate vahenditega on vdimalik
demonsireerida. Sageli organiseerisime &pi-
laste 160d sellisel juhul nii, et diguse katset
korraldada (aga seda fahtsid koik) sai see,
kes oskas veatult selgitada (p&hjendada),
mida ta fegema hakkab. Kui algul olid sel-
lised ilesanded joukohased iiksnes tugeva-
matele Bpilastele, siis eksperimentaalse Spe-
tamise |6pp-perioodil tuli nende lahenda-
misega toime valdav enamik (75%) ekspe-
rimentaalklassi Gpilastest. Ulejaanud 25% ei
osutunud oma tegevuses kiillalt kindlaks.
Nende opilaste tegevust tuleb pidevalt suu-
nata, esitada praktilise tegevuse kaigus lisa-
kiisimusi, suunamaks tunnetustegevuse kaiku.
Iseseisvalt ei suuda nérgemad Spilased feha
Gigeid jareldusi. Naiteks tegi Spilane katse,
lahustades suhkrut vees, ning featas, et selle

katsega demonstreeris ta puhta vee [3bi-
paistvust. Opilaste digeaegne abistamine
valdib sadraseid vigu.

Eksperimentaalne Gpetamine tGestas, et

vaimse -alaarenguga &pilasi on vdimalik
opetada sooritama iisnagi keerukaid vaim-
seid operatsioone. Probleemiilesannete la-
hendamisega tdiustus vaimse alaarenguga
opilaste anallilisi-, siinteesi-, klassifitseeri-
mis- ja vordlusoskus. 80% eksperimenfaal-
klassi Spilastest tuli eksperimentaalse ope-
tamise |8pp-pericodil toime kahe objekti
tdieliku vordlemisega. N&iteks vérreldi edu-
kalt mitmesuguseid lahuseid: soola- ja suhk-
rulahust, suhkrulahust ja puhast vett, riide-
vérvilahust ja puhast vett jms. Sellise vérd-

Opilaste aktiviseerimise ja seega tunni
efekfiivsuse tdstmise seisukohalt pakuvad
eraldi huvi llesanded, mis on méeldud oli-
gofreenikute peamiste puuduste — ldista-
mis-, vordlemis-, analiilisi- ja slinteesioskuse
arendamiseks ja korrigeerimiseks.
Alljargnevalt kasitleme moningaid (lesan-
defiilipe, mis on kasutatavad paljudes aine-
tundides ja mille osatdhtsus vaimse fegevuse
korrigeerimisel on markimisvaarne.

I. Olesanded mitmesuguste loetelude koos-
tamiseks.

Jatka loetelu kaheksanil
Tahked ained on: sool, puit, .
Vedelikud on: limonaad, piim, .
Lahused on: soolalahus, jSevesi . i i e

Vaadeldava (ilesandetiibi psihholoogi-
line isedrasus (ja ihtlasi wvaartus) seisneb
opilaste motietegevuse konkreetses suuna-
mises. See on lihtsam dlesandevariant, kui
see, kus alles tuleb alustada loetelu koos-
tamist, sest ta annab touke maottetegevuse
oigeks kulgemiseks.

Il. Ulesanded iiksikmoistete alusel iildmoiste
leidmiseks.

Uldistusoskuse arendamine.
a) Leia sulgudest igale lausele sobiv Iopp!
(vedelikud, vees kergesti lahustuvad tahked
ained, vees praktiliselt lahustumatud tahked
ained, vedelikud, tahked ained).
1. Riidevdrvy, sool, suhkur ja pesupulber
on . . . . . . . . . . . . " "
2. Nafta, bensiin, piim ja limonaad on .
3. Puit, klaas, liiv ja kummi on .
4, Saepuru, sool, jda@ ja manna on . .
5, Soolvesi ja mineraalvdetise lahus on.
b) Loe ja vasta kiisimustelel

. = : ! : sool klaas 1. Mida on uhist koigil
‘l:em|se opp1m_|sl.al kasufasm‘.? abivahendina suhkur puit 1. tulbas loetletud
Juuresolevat [5hikutega tabelit. ainetel?

Mida
vordleme
Vérvus Lahn Labipaistvus Maitse
LAHUS
Vesi
soolalahus

Norgematele 6&pilastele jdi see fabel pi- pesu- saepuru 2. Mida dhist on kaigil
kemaks ajaks vordlemisel toeks. Vorrelda- pulber 2. tulbas loetletud
vad objektid asendasime |6hikutes vastavalt n‘:lln?raal- kummi ainefel?

vietis

tilesandele.
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riidevérv plasimass 3. Mille poolest (hes
tulbas loetletud ai-
ned erinevad f{eises
tulbas loetletuist?
4. Mille poolest tulpa-
des loetletud ained
sarnanevad?

Ulesanne néuab opilastelt siinteesi-, eris-
tamis- ja vordlemisoskust.

lil. Ulesanded mitmesugusie mdoistefe riéhmi-
famiseks.

A. Antud on rithmitamise alus.

Rithmita loetletud ained!

Tahked ained. Vedelikud.
(klaas, liiv, vesi, teras, limonaad, piim, pa-
ber, jahu, mineraalvesi, soolalahus, saepury,
aadikas, tint)

B. Rihmitamise alus tuleb &pilastel leida,
tldmoistete arv (riihmad) on antud.

Rihmita loetletud ained 2 rihmal

Riis, feras, sooda, pesupulber, mineraal-
vaetis, kummi, sool, plastmass, suhkur,
manna, vesivary, seep, tarklis.

C. Ruhmitamise alus ja rilhmade arv tu-
leb &pilastel leida. Rihmita loetletud ainedl

Sool, mineraalvesi, riis, dadikas, suhkur,
pesupulber, teras, puit, tirpentin, klaas,
nafta, mahl, térklis, kriit, vesivérv, mineraal-
vaetis, toidudli.

Ulesanded nouavad opilastelt klassifitsee-
rimisoskust erineval raskusastmel, (ldmaiste
tundmist ja (ksikmoiste viimist (ldmaiste
alla.

1¥. Ulesanded moisiete difereniseerimiseks
wneljanda liigse» pohimatitel.

Leia neljas liigne ja kriipsuta mahal P&h-
jenda suuliselt]
a) aadikas, seebivesi, kivid, piim
sooda, vesi, limonaad, térpentin
soolvesi, nafta, plastmass, bensiin
mineraalvesi, dadikas, pesupulber, &li
merevesi, joevesi, jarvevesi, paber
b) mineraalvietis, suhkur, tsemeni, sooda
sool, teras, seep, pesupulber
vesivérv, suhkur, sool, klaas
kriit, riidevarv, vesivarv, mineraalvietis
saepury, sool, suhkur, seep
c) saepuru, sooda, riis, kummi
plastmass, toidudli, riidevarv, klaas
bensiin, sooda, porgand, liiv
jahu, sool, manna, kruubid
kummi, puit, lilv, mineraalvéetis

V. Ulesanded vigade parandamiseks an-
fud tekstides.
Paranda vead lausetesl
1. Vees lahustuvad ained on
klaas ja kummi.
2. Et eraldada soolalahusest socla, peame
soolalahust filtreerima.

teras, puitf,

3. Filtreerimisega saame veest eraldada sae-
puru, suhkrut, soola, liiva ja teisi lahustuma-
tuid aineosakesi.

4, Soolalahus, mineraalvesi, &adikas ja me-
revesi on looduslikud lahused.

5. Temperatuuril alla 0° on vesi
olekus,

Ulesande tiiip aktiviseerib opilasi ping-
sale vaimsele tdole, suunab neid analiii-
sima ja oma vastust péhjendama ning kriiti-
liselt suhtuma loetusse.

VI UOlesanded &pitud moistete reprodut-
seerimiseks.

Lopeta laused, téida liingad!

1. Vett leidub looduses veekogudes, taime-
des . .
2. Koige

gaasilises

suuremad veekogud maakeral
on . . . . . . . . mis asuvad suurte
maismaaosade — ., . . . . vahel.
3. Kdige- puhtam vesi locduses on — . g
T I I T O B (1~
Vil. Ulesanded &ige vastuse valimiseks
voimalike vastusevariantide seast.
Kriipsuta sulgudes olev 6ige vastus allal
1. Vesi on (valget vérvi, vérvusetu) (vede-
lik, tahke aine). )
2. Veekogud on (mered, taimed, ookeanid,
joed, kivimid, pilved, jérved, tiigid, loomad,
ojad).
3. Koige suuremad veekogud maakeral on
(tiigid, jarved, ookeanid, joed).
Vill. Ulesanded  diferenfseerimisoskuse
arendamiseks. '
a) Méargi termomeetri skaalal temperatuu-
rid 10°, 25°, —58°, 6°, 18°, —43°, 1007, 37°,
0°, —4°, 12°, 50°, —22°.
b) Sobiv toatemperatuur on e B o
Sobiv vannivee temperatuur on . . . . .
Ujumiseks sobiv vee temperatuur on .
Vee keemistemperatuur on .
Inimesel on palavik, kui
on féusnud tle .
c) Kirjuta kriipsule, kas vee temperatuur
tousis voi langes.

kehatemperatuur

Enne oli Niitid on
24° 36°
70° 50°
43° 237
d) Kirjuta kriipsule, kas vesi soojenes voi
jahtus.
Enne oli Nidd on
+11° 10°
— 2° 0°
— 4° -2

Selliste Ulesannete puhul tuleb kasutada
naiteid Umbritseva elu situatsioonidest.

IX. Ulesanded mitmesuguste skeemide ja
fabelite tdiimiseks, abstraheerimisoskuse aren-
damiseks.
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a) Taida ;argmlsfe lahuste saamise skeemid:
: . & = = suhkrulahus

« « & w-s » ==soolalahus

—=seebilahus

. =riidevarvilahus

Eksperimeniaalse opeiamue tulemusi kokku

vottes vaiks markida jargmist:

B Pedagoogilise  eksperimendi  tulemused
nditavad, et vaatamata esinevatele puudujaa-
kidele abikooli &pilaste vaimses tegevuses,
on nende &pilaste véimed arvestatavalt aren-
datavad.

B Tundide efektiivsust suurendab metoodi-
liste votete vaheldumine, mis kindlustab &pi-
laste vaimse tegevuse vaheldumise, muudab
méotlemisprotsessid paindlikumaks.

B Vaimse alaarenguga &pilasi aktiviseerib
tundides ja suunab sihiparasele tédle prak-
tilise tegevuse mitmekesine rakendamine nii
uute teadmiste omandamiseks kui ka ole-
masolevate siistematiseerimiseks ja kinnista-
miseks.

B Opilasie prakfilise tegevuse iihendamine
naitlikkuse ja opefamise sénaliste vahendi-
tega véimaldab &pilastel teadlikult omandada
mdisteid nende endi aktiivsel osavatul.

B Tunnis organiseeritud &pilaste praktilisel
tegevusel on oluline positiivne mdju opilaste
hilisemale iseseisvale. praktilisele ja
sele  tegevusele. Madrgatavalt suureneb
vaimse alaarenguga opilaste voime planee-
rida oma tegevust teistes olukordades, pa-
raneb aruandlus tehtud t66st ja valjendus-
oskus.

B Probleeméppe  elementide seostamine
teiste opetamise meetoditega suunab &pi-
lasi pingsale mottetddle, tostab vaimse ala-
arenguga opilaste huvi ainealaste teadmiste
vastu, arendab loogilist matlemist.

B Probleemiilesannete etapiviisiline lahen-
damine ning teostatu verbaalne analiilis vai-
maldavad lisaks moéttetegevuse aktiviseeri-
misele Ulletada ka vaimse alaarenguga &pi-
laste enamikule iseloomulikku kénelist pas-
siivsust.

B Oluline osa tunni efektiivsuse téstmisel
abikoolis on &petaja selgitustel, mis peavad
opilastel aitama tuntut siduda tundmatuga
voi korrigeerida esinevaid puudusi ja eba-

vaim-

tépsusi olemasolevates teadmistes (faktides),
lihendama opilaste praktilise tegevuse eri
operatsioone,

M Tundide efektiivsust suurendavad mitme-
sugused kirjalikult lahendatavad (ilesanded,
eriti skeemid ja tabelid, mis arendavad abst-
raktset motlemist. Opilastele antavad iiles-
anded sisaldagu vdhem mehaanilist kirjuta-
mist ning ndudku lahendamiseks enam eri-

, nevate vaimse tegevuse votete rakendamist.
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B NMOMOLLDb YYMTENIO
PYCCKOro 93bIKA

II

IV 30HANbHAS
KOH®EPEHLMA PYCHCTOB
NPHEANTHHCKHX
PECYBIHK

|

U BATAPUHA,
NEANKU BEKMIIOBA

Heobxo11MOCTE IIOMCKOB ONTUMANbHBIX
MyTell MACCOBOT0 IIPernofaBaHMA PYCCKO-
ro #A3blKa B YCJIOBMAX HAUero MHOTO-
HalMOHAJILHOTO rocyJapcTBa HACTONLKO
O4eBNHA, YTO Kamaad KoHdepeHIs,
NMocBAIIEHHAA MaHHOI npobneme, cobu-
paeT BOKPYr cebsa Gonbllloe KOJMYECTBO
MenaniX NPUHATL y4YacTue, MOAelIUTh-
CA HaKOIJeHHBIM ONLITOM, IOCAYLIATS,
YTO M KaK JelaeTcs ¥y IpYyIux.
BepoATHO, MMEHHO 3THM O0DBACHHAET-
¢A To, uTO0 B pabore IV zoHalLHOI KOH-
depernn pycucrtoB IIpubantirn (30 V—
1 VI 1974) mpuHARM ydacTHe MX Koja-
neru 1na Mocksrl, Agepbalinsana, Beno-
pyccnn, JleHMHrpaja, VYaberucrana, ¢
YrpaunHsl M M3 paAna ropogos PCDCP.
J XoTA He Bce JOKIAOYMKM, BKJIHOYEH-
HbIE B APOrpaMmy KOHMEpEeHIMN CMOTAN

NpPUHATE ydacTie B ee paboTe, mpeasa-
puTenbHaA NyOAMKALUMA Te3MCOB IOKJa-
0B TIO3BOJNAET TIOBOPUTh O BCEX aBTO-
pax Kak oD aKTMBHBIX YYacTHMKAX KOH-
chepenin.

Kpyr BONpOCOB, OXBa4eHHBIX TMpen-
CTABIEHHLIMM Ha KOHMEPEeHINIO JOKJIala-
MM, OYeHb OOLIMpeH, Ho BCe-TaKM MOMKHO
OIIpeleNMTE PAJ OCHOBHBIX IIpobiem,
IPYOIMPYIOIIMX BOKPYr cebsg y4acTHM-
KOBE M TOCTE.

ITO caegyiolye MNpobaeMbl:

I npenojaBaEne pycCKOro A3LIKA Ha Ha-
9aJbHOM M MOPOABMHYTOM JTanax oby-
YeHNuA;

W ofyuenne A3BIKY KaK ASLIKY CHOELMANL-
HOCTI;

[l o6y4eHne pyccKOMy H3BIKY CTYASHTOB
HeUIOJOrMYecKknX BY30B.

B coorBercTBMM ¢ OCHOBHOII npoGie-
MaTHKOM KoH(epeHUuH BeA pabora mpo-
X0auna M0 CHeAYIOIIMM CeKI[MAM:

1. IIpobnema cozep:aHMA WM METONOB
00y4eHnA PYCCKOMY fASBIKY B TeXHUYe-
CKOM BYy3e.

2. Crneuudukra
PYCCKOro
LIKOJbIL.
3. IlpoGnembl cOnep:KaHMA M METOI0B
ofy4eHNA DYCCKOMY ASBIKY B’ 0BLIe0Opa-
30BATENBHON LIKOMe.

Kpome roro, gacts moknagoe Gblia 3a-
chayllaHa Ha [JIeHAPHOM 3aceiaHNu.

Crnenyer ormeTuTh, 4TO, HECMOTPA Ha
TO, 4YTO NpobaemMa MICHUXOJOTHMYECKMX Oc-
HOB YCBOEHNA HEpPOOHOTD A3kIKAa He Obl-
Jla BBIIENIEHA B OTAEJbHYI0 CEeKLUID, OHa
3aTparMBajjacb BO MHOIMX JOKjajax,
HanpuMep:

«IICMXONOrMYecKe OCHOBEI YCBOEHNA
BTOpOro #A3bika» (B. A. DBeHeaurTos,
BCCP), «CpaBHMTENBHBII aHanmM3 ycBoe-

MNOATOTOBKM
A3BIKAa [Onda

yauTenen-
HalMOHAJILHON

HMA yYalllMMIMCA BTOPOTO WM TPETBLEro
aspikoB» (C. B. DBereamrros, BCCP),
«HeKoTOpble IICMXOJOTUYECKIE BOIIPOCH]

CO3JaHMA THUIIONOTHMIM IIACCHBHON JeKcH-
K B 3BYyKOBOM Koje» (M. B. Becconosa,
Vrp. CCP), «IlcuxomorMdgeckie BOMPOCHI
JMICIONBL30BAHNA CHTYATHMBHOCTH IIDM 00Y-
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YeHMM MHOCTpaHHOMY SH3BIKYy» (B. A,
Byx6unnep, B. H. Ouracosa, Yrp. CCP),
«OborauieHue CcJa0BAapHOrO B3amaca CTy-
JIEHTOB Kak IICHXOJOrMYeckii @axrTop,
crocoGCTRYIOMMIT TIONMHOLIEHHOMY pasBy-
Tuio yerHoii peun (JI. II. KapneHko,
Vkp. CCP), «Ilcuxonorus 0CODEHHOCTH
OBRIIAZIeHMA BTOPLIM H3BIKOM Ha 3aBep-
mamuiem arane obyueHusa» (C. 1. Kopo-
nes, BCCP),, «K ncuxonorugeckoMy oboc-
HeBaHMIO (DYHKIMOHANBHON OpraHusa-
UMM MaTepMana, IIOAJeKalllero ycBoe-
HUIO Ha TIPOJBMHYTOM 3Tane OBJlajeHMdA
HeponHbeiM AsbIKOM» (KO, A, CKanMsKoE,
Jlenunrpan), «Ilenxonormdeckue ocobeH-
HOCTH YCBOEHUA IpaMMaTU4YecKOro cTpod
peun Ha BTOpoM #3bike» (H. M. HAue-
B4, BCCP).

Kpome IiepeuyciaeHHBIX, B TOI 3aM
MHOM CTeNeHM TICHXONOTMY OBJajeHud
peubio Ha HEepogHOM #A3blKe Kacaalch M
ApyrHe OOKIaguMKM,

OcobGblii MHTEpee BbIzBan gokaan C. M.
Koponesa, KOTOpPLI 1nofenauscsa coO Cay-
IIATeIAMN pe3ynbTaTaMMi MHOTOJXETHHUX
HabJoJgeHniI M 9KcIepMMeHTOB B obmac-
T 00y4eHMsa MO THUMNOBBIM MOJenAM B
co4eTaHMM ¢ KOHCTPYMPOBaHMEM M CBO-
GomHbIM  KOMOMHMpOBaHMEM. OJHCIepH-
MeHTh! OBLIM HaIpaBleHbl Ha CT&HOBJIE-
HMe NABYHaIpPAaBJIEHHOM BHYTPEHHEl pe-
Y. Pe3ynbTarb! DKCOEPUMEHTOB y0enm-
TeJNBHO OKa3bIBAKT, 4YT0 OecnepesogHoe
BllajjleHye PeYbl) OCHOBBLIBAETCHA Ha Nps-
MbIX BepOanbHO-TIDEIMETHLIX ¥  Bep-
OanbHO-CeHCOPHBIX CBHA3AX ¥ YTO TIOJ-
HOLIEHHOE BJajeHue A3BIKOM HEBO3MOM-
HO Oe3 BapMAaTHMBHON CHMCTEMBI YCBOEHMA,

Boaplioe mecTo B patore KoH(epeH-
UMM, Kak ¥ B paboTe Tpex NpeabIAyLInx
BOHANbHEIX KOHdepeHunii, 3aHuManu
BOTIPOCBI  O0y4YeHMA PYCCKOMY H3BIKY
LIKONBHUKOB. JTH BOMPOCE], MHTepHpe-
THPOBAaHHEIE B COOTBETCTBMM C WHAMBM-
OyanbHBIMM oOcOGeHHOCTAMM O00y~eHUs B
HaMm 0 HalMOHAJLHOM pecnyObanke, mMo-
TYT CHMTATLCA CAMBIMM AKTYANbHBIMM WM
€CTecTBeHHO, Y4TO JOKJajAbl, Kacarmliuecs

IKonpHOro obGydenus, cobpany Ha KOH-
chepeHLMI CaMyl0 LUMPOKYIO ayanTOpMio.

Ha cexuun o0yuyeHHMA DYCCKOMY H3bl-
Ky B o6IjeobpasopaTenbHOi IIKone ObI-
JM SacnyllaHBl M BBISBAlM OMKMBJEHHOE
obcysxnenne’  gokaagel  «OcobeHHOCTH
HOBOTO y4ueDHMKa PYCCKOTO #3biKa AIA
IX—X  KnaccoB y30eKCKO}  ILIKOJAbI»
(A. A. Asnsos, ¥30. CCP), «Kowmmnjaekc
y4yebHBIX MOCOOMIi IO PYCCKOMY  #A3BIKY
1A HadajabHOro arana obyuenmsa» (JL T.
Bexunuosa, Asepb. CCP), «IIpoGiema pe-
anMzauuyu MeToAMdYecKux TpeGoBaHMil B
yueBHMKAaX PpYyccKoro sseika» (C. Bum-
Hayckae, Jur. CCP), «YpaBHOBeLIeHIe
JIEKCUKO-TPaMMaTi4ecKoro MMHUMY Ma
yuebHuKka ¥ TpeboBaHMA COJEPHATEdb-
HOCTH  MIJIOCTPATHBHO-TPEHNPOBOYHOTO
marepuana» (B. T. MadanTees, Jar. CCP),
«HekoTopble ocoBeHHOCTM YCTHOH pyc-
CKOJI peyy XyIOMKeCcTEBeHHON JNTepaTy-
pel» (O. HKaymoure, Jur. CCP), «O
HEKOTOPBIX OpPMHLMIOAX  COCTABJIEHWA
Tabaul no rpaMMariMke i opdorpadinin
ana V—VIII knaccoB JHMTOBCHMX IIKON®
(P. 3. Mamynne, Jur. CCP), «IIpuHIM-
nul orfopa MaTepMana INs yIOpaKHeHMu
B y49eDHMKe pPYyCCKOro fA3blKa HAJA yda-
OIMXcs HalMOHANBHBIX IOKOJN (cTaplume
knaccel) (E. K. Ppanuman, Jlar. CCP).

Hane npocToe IepeduciaeHne TeM Npo-
COyHIaHHBLIX JIOKJAJ0B 3acTaBiIfAeT 3aly-
MaThCA Haj TeM, KaKHMe BOIIPOCHI LIKOJb-
HOro TpernojiaBaHua TpeOyHT CBOero CKo-
pejilliero paspelleHus: BOMPOC O POan
TpaMMaTHKKM TIpM ODyYeHMM HEepoIHOMY
A3BIKY, BOIIPOC O KOJWMYECTBEHHBLIX M Ka-
YeCTBeHHBLIX XapaKTepHMCTHMKAX IIKOIb-
HOro CJIOBaps B COOTBETCTBMM C 3TaloM
obydeHMA, BOIIPOC © MecTe HTEeHUA B
ofydeHun H3BIKY ¥, HaKOHEl, BOOpPOC O
Henax M (popMax NpenojasaHMA B IIKO-
Jie PYCCKOM JNUTepaTyphl

HamMmeHblllee KOIMYECTBO caylLIaTeneit
cobpana cexiusda, rae OblIM TIpeicTaBae-
HbI JOKIajkl, KacalollMecd Ipernojaba-
HMA PYCCKOr0 A3BIKAa Ha HedmjoJoridge-
CEMX (parynbTeTax. B Tepeylo odepelh,
3T0 OOBACHAETCH TEM, YTO OTHM BONPOCH,
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0 CyHLIecTBY, €ile He HalllJM CBOero
ZIOJIZKHOTO ¥ OJHO3HAYHOrO pellleHMsa Kak
B Tpex IlpubanTMiicKMX pecnybanKax,
Tak M B OONBIIMHCTBE ApPYTMX pecnyo-
muk Coeercroro Corosa.

Jo cux 1op He yTO4YHEHa CeTKa 4acos
0 pyccKOMYy HA3bIKY Ha HedMaojormge-
CKMX (haKynbTeTaX Da3IMYHBIX BY30B
CCCP, He onpejeneHbl NPUHIMILI IIPO-
rpaMM II0 PYCCKOMY SA3BIKY € y4erom
CIelMaJbHOCTH CTYAEHTOB, He CcO3JaHbl
cooTBeTcTByoNMe yuebHble nocobuda. Ilo-
aTOMY IIOHATHO, 9T0 B pesomonuu IV
30HanBHOI KOoHMepeHUMu pycuctos Ilpm-
DanTHMMCKUX pecnybauk choenyalbHO pe-
KOMEHJOBAHO KOOPAMHALMOHOMY ILIeHT-
Py €O37laThb CEKUMIO MEeTOAMKM Ipenoja-
BaHMS PYCCKOro A3bIKa HedmuomoraM, a
nepen Munwucrepcrsom B n CC Obpaszo-
BaHUA TIOCTABJEH BOIpoc 00 yHnopajo-
YeHHM CETKHM YacoB II0 PYCCKOMY HBbBIKY
Ha HeduIomorndecknx GaKyaLTeTax.

Psj [OKNaf0oB Ha KOHQEpeHIuH
cajcd BOMPOCOB IIPerojaBaHufA  MHOCT-
PaHHBIX A3LIKOB. M XOTHA, HKOHEYHO, B
IICHUXOJNOTHM YCBOBHMA M B MeTOJUKe
IperoflaBaHig PYCCKOr0 fAsblka Kak BTO-
poro ¥ B MeTOAMKe NpenoiaBaHUdA MHO-
CTPaHEBIX fA3BIKOB €cTh OYeHb MHOTO
obiero, 1emM M 2ajady IpenojaBaHusd
PYCCKOrO M MHOCTPAHHBIX SA3bLIKOB B yC-
noeusax Coserckoro Coio3a HacTOAbKO
pasHATCA ApPYr OT IpYyTra, 4TO Ilienecoob-
pasHO IPOBOAMTE CHelyajbHble KoHde-
PEHUMM [0 TperojaBaHMI0 MHOCTPAHHBIX
A3LIKOB, 0DBEIMHAA 3T BONPOCH! C BOM-
pocamMi TIpenojaBaHMA PYCCKOTO fA3bIKa
KaK MHOCTDaHHOrO.

Ocobo Ha KOH(epeHIMM paccMaTpi-
Banach Ipobaema yJaydilleHMdA TIpoliecca
TIOArOTOBKM YYMTEJel PYCCKOro #H3bIKa.
3T0 ecTeCcTBEeHHO, T. K. OT KadecTBa MOI-
TOTOBKM YYWUTEJLCKMX KajpoB 3aBUCUT
cTeleHb yemnexa o6ydeHusa  pycCKOMY
ABBIKY B MaccoBOM ILIKOJeE,

IIpofizeMe TOATOTOBKM y4MTenei pyc-
CKOTO f3bIKAa OBINM TIOCBAILIEHBLI OKJa-
abl «O eaMHOM Yy4eOHOM KOMILIEKce TI0
AVHTBMCTMYECKMM M METOAMYECHMM JIHC-

Ka-

OUIIMHAM [J8 CTYAEHTOB HallMOHaJb-
woro mexBysar» (4. A. Begamoe u JI. A.
Ixadaposa, Azepb. CCP), «K pompocy
obydeHHs DYCCKOMY #A3BLIKY CTYAEHTOB

HalMOHAJNBLHBIX TPYNI € y4YeTOM CIein-
ansHoeTH» (JI. M. Tajigaposa, Jlars.
CCP), «O mnpodeccioHanBEHOM Halpae-

JEHHOCTM B MpenojaBaHMM Kypca cOBpe-
MeHHOro pycckoro sseika (A. V. Tyaa-
sugioc, Jiur. CCP), «Mecro ¥ Ppone
KpYyJKKa METOAMKM DYCCHOro #3bplKa B
npodeccHOHANbHOI NOATOTOBKE CTY/AeH-
Toe» (M. H. IOykyas, Jlare. CCP), «K
BONPOCY 00 y3y49eHUM DYCCKOM JeKCHKO-
rpachu B HAUMOHAJIEHOM TMefBy3e»
(B. II. Mogaitmac, Jate. CCP), «MecTto 1
poNL MCTOPUYECKMX  JMHTBHCTUYECKMX
IMCHMINMH B TOJArOTOBKE Y4UMTENdA pyc-
CKOro #3bIKa JNA HALJOHAJBHBIX IIKOJ»
(JI. M. Hemuesa, Jars. CCP), «IIpodec-
cHOHaJbHAas HANpaBI€HHOCTb Kypca «co-
BpeMeHHBII pycckuii A3pik»» (I, U, Py-
mannesa, Jars. CCP), «K meToau4yecKuM
OCHOBaM IIOCTPOEHMA cepum mnocobnit mo
IIpaKkTUYecKOMY KYPCY PYCCKOTO fA3bIKa
E HALlMOHAJILHOM By3e (Ha MaTepuane
nocobuit nns  UIONOTOB-PYCHMCTOB  3C-
TOHCKOI HanmoHaneHocTu» (H. fA. Cro-
posxenko, Ddcr. CCP), «MaydyeHue JIeKcH-
KO-CEeMaHTHYecKoii  TPyNNbLl CJI0B  HAa
TIPaKTHH9ecKUX 3aHATUAX N0 JEeKCHKOIO-
MU B HanuoHanbpHOM . Byze» (I. IIlapxa,
Jur. CCP), «IIpodeccuoHanbHaa Ha-
NpaBleHHOCTL Kypea» «[IparKTUHecKas
ctunncTRar» (M. A. Bacbepr, Jinr. CCP).

Caenyer OTMETHMTb, YTO BCe Ilepeduc-
JIeHHBIE BBIIIE JIOKJ&Abl OTpa)kamT Ty
MIM MHYH CTOPOHY TOATOTOBKM y4HTe-
neji pyccKoro sAsblka M3 JMI[, OKOH4YMB-
IIMX OIKOJY Ha POJHOM HalMOHAIbHOM
A3bIKe, HO HU B OOHOM JOKJaJe He oc-
BelancAa pompoc o TnpodeccHorpaMMe
yuuTeNd PYCCKOro fAsbika. B TO ke Bpe-
Ms HaM KajKeTsd, 94TO 3TOT BONpPOC BEChb-
Ma akTyaneH M Tpedyer cBoero Gesorna-
raTenkbHOTO pellleHusa. Bene Ha cerojn-
HANIHWUIT AeHb NPaKTUYecKy HeT I04YTH
HMKaKo} pasHMUOBl Memay yJeOHbIMM
naaHaMu (PUIOIOTHYECKUX (aKyabTeToB
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YHUBEPCHUTETOE WM Y4YeOHBIMM I[LIaHaMIK
tharynbTeToB (MaN OTZIEJIEHMIT) PYCCKOTO
A3bIKA I JHTEepaTypbl MHeJarorM4YecKux
MHCTHUTYTOB. A B MeJNarorm4eckoii ne4arn
3a NOCHEeNHMII HEepHON MOABUICH pPanR
craTteli, HacTOATEABLHO TpebywImux pas-
PelleHNs sonpoca O TOM, KakKUM [goi-
#HeH ObIThb yueDHBIT mnan negarormge-
CKIX BY30B, rOTOBAIMX yuuTeneii pye-
CHOTO #A3bIKA AMA HANMOHANBLHBIX MIKOJ.
OagHako 70 cux nop HEe YTOYHEHBI He
TOJBKO y4YeOHble ITaHLI MeNBY30B, HO I
UX  aAMMHUCTPATHBHOE [IOZYMHEHMe: &
PAjle HaUMOHANBLHBIX pPecnydaux neasy-
3bl OTHOCATCA K BeAOMETBY MuHucrep-
crBa B u CC O6pazosanus, s pAxe Ha-
UMOHANBHLIX pecnyBauk — K BejoMer-
By MuHucreperBa mnpocseimenys, Taxi
00pasoM, oYeHb CIHOKHO IrOBOPUTL O emm-
HBIX Y4YeOHBIX maaHax

BCEX TIelBy308
CCEP, a; CIEOBATENBHO, — O eAMHBIX
TpeBOBaHMAX K MOArOTOBKE yauTexei

PYCCKROTrO #A3bIKA ANMA IIKOM DasANYHBIX
HAalHOHANBbHBIX pecnybmmig,

Ha zakmounrensHom IIIEHAPHOM
CelaHMM KOHMEepeHIMt
pezonouua,

3a-
Obl1a NIpMHATA
KOTOpas MHoABOAMIA WMTOrH
NpOJeNnaHHoli paboTe M Hamewama Iaau
TNpoBegeHu A Clenymmen
ROH(PepeHIInI,

Odepennyw soHambHYO KOHepeHIHnIo
PellleHo nposecT B BuabHOCCKOM ro-
CYZapCcTBEHHOM yHMBepcuTeTe uM. B. Kar-
cykaca s 1977 r. OcHOBHOIT - TeMoit 1pen-
CTOAIEN KOHQEpeHUNN  onpejgeneHs!
«MeTobl M TIpHeMBI 0ByueHMs pyccromy
ABBIKY »,

C uensio syumresi oprasmaaimm npemu-
CTOALIEi B0HANLHOI HOHMEepeHUNMu seem
KadeapaM pyccKOro A3bIKA TPEIIOIKEHO
SdpaHee NOATOTOBMTHL JOKAAAbLI M COOG-
LIEHIA, COrNACOBBIBAA MX TEMBI C KOOD-
AMHALMOHHBIM IIEHTPOM M CBASLIBAA OTHU
TEMBI C TNPAKTUYECKMMI HOTPeBHOCTAMIL
IIperogaBaHMA PYCCKOTO #A3bIKAa Kak Ha
DHUAOTOTHYECKUX TaK M Ha HedHI0m0-
MMYeCKNX (aKyabTeTax.

30HANLHOIT

T PRI PR TR I S S
—

0 HEKOTOPbIX MPOBAEMAX
NOAHATBIX HA
KOHOEPEHLHH PYCHCTOB

e —

3BH LUTEMHDENLAT

B reaucax n JOKnNagaxX yYaCTHHMKOB KOH-
chepenty’ cpean aApyrmx mnpobaem Gnian
TMOAHATHI M NPOGAEMbI, MPAMO MIN KOC-
BEHHO CBASAHHBIE C COCTAaBIEHMEM Teope-
THYECKM ODOCHOBAHHBLIX MPOTPAaMM IS
0011[e00pasoBaTEALHOI LIKOMBI 1 IJTH «HA-
LMOHANBHLIX TPYIINI BY30B». B yacTHoOCTH,
3TO KacaeTcd aKTYyaidbHLIX OIA Hameir
pecnyOmmMKn TIpo6meM, CBAZAHHBIX C CO-
CTABJAEHHMEM CHTYATHBHOTO M TeKCTOBOrO
MHUHUMYMOB. OTM MMEMMYMbI (BMecTe ¢
JEKCHMYEeCKMM ¥ TIpaMMaTMd9ecKMM Mu-
HUMyMamu) OYAYT ONpejenATs YPOBHK
BlIaleHNA BUAAMM pe4Yesoii JeATeNbHO-
CTH, a TaKkie OYAYT ABIATHCA OCHOBOIL
ANA KOHTPONA 00BeMa 3HaHMit M cdop-

' IV somameHam KoHMEpEHIMA pycHc-
TOB IIpubanTHiicKUX pecnybany. «Cre-
InMUKa TOATOTOBKY yYNTemej; pyCcCKoro
ASBIKA [NIA HalUWOHaILHOM INKOJBLI 1 ak-
TyanbHbIe BOIPOCH! [IpeNojaBaHMa pyc-
CKOr0 ASBIKA B TEeXHMYECKOM By3e». Te-
SuChl Aokmanos. Tanmomu, 1974, c. 115.
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MIPOBAHHOCTH yYMEHMI 10 KamIOMy BH-
oY Deveroil JeATeNbHOCTH OTAeNLHO.

Conep:kaHue M (opMa KOHTPOJAR IO
PA3HBIM BHAAM PpEYeBOil [AeATeNbHOCTH
OMp27endAT HE TONBKO ODBEeM 3HaHW
VHaIIMXCA M MX YPOBeHb BIaJEHNA A3bI-
KOM, HO M cofep:kaHHe M (hopmMy 3aHA-
THH, TIPOBOAMMEIX CO CTyAeHTamH, Oyay-
UMMM YYMTENIAMM pyccKoro ssbika. Ilo-
ATOMY [OpM  YCTAHOBIEHWN  cojepia-
HUA U (OPM  KOHTPOJA  CTYAEHTOB
TMIPelCTaBAAETCA 1leNecoo0pa3HbIM yYecThb
TIOJIQKEHNE, KOTOpOe BBIABMHYJI B
CBOMX Teaucax K. WM. CanomartoB
(79 c.)’. O cumMTaer, 4TO OTAMYNE B TI0J-
rOTOBKE YYMTENA II0 HA3LIKY OT I0Aro-
TOBRI JIML, KOTOphle He GyAyT 0DydYaTs
HEepOOHOMY HA3BIKY, 3aKaiod9aeTca He
Tons®kO B ODbBeMe SHaHMII ¥ YpOBHEe
BUajeHneM A3LIKOM, a I[JMaBHBIM obpa-
30M B CTPYETYpe OTHX SHAHMK M yMme-
HIil, KOTODPbLIE JAOJMKHBLI OBITE ajeKBaT-
HBLIMK OYAVIIeH AeATeIbHOCTH YYNUTeNA.
IymaeTcs, 4To B 5ToM monoxenun K. 11
Canomarosa HaubOJee TOYHO OTDaKEHBbI
mpenMeTHBIE CBA3M Mexkay obuleo0paso-
BaTeNLHON LIKOJOH ¥ I[IeJarorm4ecKiM
HHCTHTYTOM.

HecKONbLKO CJOB O BHAAX KOHTPOJA,
npeanaraeMoro yJacTHMKaMy KoHdepeH-
uun. Ha npoaeuayTonm sramne T. A, Bumi-
HAKOBa (29 c.) mpejnaraeT caegyioLie
BUALI KOHTPOJA:

1) Ha9aJbHBIi KOHTDPONb, T. €, CTAPTOBLIH
¥poBeHs 00y4aplluXcHd, BRIDYAINIL:

a) SHaHHe A3BIKOBOTO MaTepuana,

) HAaBEIKM M YMEHMA II0 KamIOMYy M3
BUIOE pPevYeB0il AeATeNbLHOCTIL.

2) TeRYIIMH KOHTPOJb,

3) MTOroBLIH KOHTPOJb.

Bce 3TH BHABI KOHTDOJNA IIpPealIoNa-
TadT YCTAHOBJEHMEe TOYHBLIX IIOKasaTe-
neit {(mapaMeTrpoB) YPOBHA BIaJeHHA
A3SBIKOM IJIf KajKJOro M3 3TANOB o0yde-
HiA., Hanpumep, TpH KOHTPOJNe HYTeHUA

2 B croOKaX YKa3bIBaeTCA CTPAHMIA
TE3NCOB MOKMANOB, HdAaHHBIE O KOTOPBIX
NIPHBOAATCA B IIEPBOIl CHOCKE.

(4uTeHMe — BH DeUeBOii AeATeIbHOCTH,
CBA3AHHLIIL C COCTABMEHNEM TEeKCTOBOro
muHnMyMma) T. A, BUIIHAKOBA IIpeana-
raeT CJAeAyIoLIie MapaMeTpsl:

1) anuHa TewcTa,

2} CTPYKTYDA TEKCTa,

3) KonM4ecTBO HOBOI JEKCHKII,

4) Ka4YecTBO HOBOJ JIEKCHERM,

5) CKOpOCThL YTeHuH,

6) KOnMMHMECTBO WM3BIeHeHHOH MHGopmMa-
LML,

QOueBHJHO, HEKOTOpble M3 3THX IOKa-
3aTeNeit MOMHO OyIeT HNPHMHATH B Kade-
CTBe KpuUTepHee oT0opa O00pasloB TeK-
CTOB [JIA TEKCTOBOrO MHMHMMYyMa. Vi,
HanpuMep, TIpH KOHTPOJE ayAupoBaHKA
T. A. Bum#AROBOIl NpeanaraloTcA TaKue
TIOKazaTenmn:

1) anuHa TeKcTa,

2) CTPYRTYpa TEKCTa,

3) TeMn mOpeseHTanun . (OpedbABIEHHUA
MaTepHana cayllawlileMmy),

4) coOTBeTCTBNME KOJAMYEecTBAa M3BIeYeH-
HOIi MHQOPMALNHI TOJ, KOTOpasd Npelb-
ABMANACH CAYLUIAOUIIEMY.

OmnpeneneHine YpPoOBHA BAaleHUA TeMIil
BUIaMII pedyesoil AeATeNbLHOCTH, KOTophle
rno TpaguIMOHHO KIaaccunralim
OTHOCATCA K HWTEHHI0 WM ayAMPOBaHMIO
CBA3aHO, KaK YyiXe yIOMMHaJIOoCh, € COC-
TasJeHNeM TEeKCTOBOT0 MHMHMMYMa WM
MHMHMMYMa BOCHPHMATHA W TOHMMaHMA
TeKCTOB Ha CIYX iy Npu 4YreHun. Bom-
pocsl O0TOOpa TEKCTOB, NpefHasHa4YeHHbIX
InA oOydYeHHA UTeHHMIO, paccMaTpuBa-
I0TCA B Te3ucax goraaga E. M. MorTuHoii.
E. M. MoTiHa cYMTaeT, Y4TO «OTOOP TexK-
CTOB OJIA HTeHMH — OOMH 13 Hauboiee
Ba¥KHBLIX BOIMPOCOB METOAMKIN, CBA3aH-
HBIX € 3agadaMmu oGydeHmusar». Ilpm ordo-
pe texkcros E. JI. MoruxHa mnpejjaraer
YauTBIBATE (69 ).
1) npHMHagneHHOCTL
pedn;

TeKECcTa K CTHMJIO

2) XapakTep ¥ BMI pedeBoit AeATeNbHO-
CTH, OJA DAa3BHTHA KOTOPOJ NpejHasHa-
YeH TeKCT;

3) XapaxTep mpecdaagaHMA B TeKCTe
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HOBOJM MHMOPMALMKM JMHIBHCTHYECKOTO
UM SKCTPANMHIBMCTUYECKOrO IIJIaHa.

E. M. MoruHa mogHMMaeT BOIpOC O
HeoOXOAMMOCTH «CO3JaHUSA CepHM Tpajy-
MPOBaHHBLIX TI0 TPYAHOCTAM TEKCTOR...»
(70 c.). )

Aymaeres, 4TO B LIKONBHEBIT TEKCTOBOIT
MUHUMYM  HenecoodpaszHo Oblig Obl
BKJIIOYHUTL HE BCE TEeKCThI, a TOJLKO 00-
Pasiibl TEKCTOB, XapaKTepHU3YHIHe pas-
JMYHEIE YPOBHM BJAJE€HUA ayaupoBaHiu-
eM MJIM YTeHHeM,

Humwe HecKONBKO cnoe of onpenene-
HMM YPOBHeN BaazeHus urenmem. M. K.
Tanoura (35 c.) nmepeuucaser, €ro 107~
KeH BKIIYaTh YPOBEHbL IPM oOnpejene-
HIM YPOBHEH BIaJeHMs YTeHHeM Kak
KOMMYHHKATHBHOH JNeATEeNLHOCTHIO!

1) nenxoxorndeckoe oBOCHOBaHME:

2) XapaKTEepPUCTHKY CIIOCOGOB GTEHM;

3) XapaKTepUCTHKY TEKCTORE;

4) CTYIeHM YMEeHWit M HABLIKOB B oaH-
HOM BHJE YTEHHS;

5) obbemM M IIOCTEAOBATENLHOCTE S3BLIKO-
BBIX 3HaHMIT;

6) cucreMy y4eGHBIX feicTBMIT 1ad ‘TpH-
oOpereHus 3HaHMWIT M (bopMHMpOBAHMS
HaBBIKOB ¥ YMEeHWUIt;

7) comep:ranye U (POPMY MTOTOBOrO KO-
TPOJA.

M. K. Tanodka cuMraer, 4T0 a4 pas-
HBEIX 3Tanos obydeHMA HeoOXOIMMO CO-
31aTh MOAeNH IIpoliecca oOYYEeHMA wYTe-
HHMID C L b cbupmnponamm o 9THUM
MOZenaM MeXaHM3MOB 4TEeHUS.

Urenue M. K. Tamouxka paccMaTpusa-
€T P 3TOM KaK OJHY M3 pa3HOBMIHO-
CTeji JleATeNILHOCTM 4eloBeKa, T. e, mpu
COCTABIMEHMM TEKCTOBOTO MMHMMyMa B
Hallieji pecnyOnMKe HaM NPUeTCA 03HA-
KOMMTLCA C JeATEeNBHCCTLIO KaK ¢ OCHX0-
JIOTMYECKOM Kareropueif. YreHue, Kak
aobaf geATensHOCTH, — oTMedaer M. K.
Tanoyka, — BRIOYaeT B cebsn npuobpe-
TeHMe 3HaHWii, a TakKe (QOPMHUPOBAHUE
HaBbIKOB M YMEHMI. YMeHMH M HABLIKHU
npu grennut M. K. Tanoura noapasze-
JdfAeT Ha 2 ypoBHA:

1) opMeHTanMA B TEKCTE, BRIKYAIOLIEM
CHIOMKHBIE CHMHTAKCHYECKHE TIIOCTPOSHMNA;

2) opMeHTalMA B KOMIIO3MLIMOHHO-CMEIC-
JOBOM CTPYKTYPE TeKCTa.

B. A, Beneagukroe (13 c.) cuuraer, 4TO
YPOBHM BJIAJleHUs HSLIKOM JOJMIKHEI OT-
aUYaTbCA OAMH OT JAPYTroro KadecTBeHHO.
BrilenpueeeHHsle 2 YPOBHHA, INIpeaja-
raemple JI. K. Tano4koif, oOTIMYaTCH
OJMH OT JpYyroro MMeHHO RKadecTBeHHO,.

HauecTero B JaHHOM ciOydae oIope-
JenAeTcA CHOMHOCTBIO KOMMYHMKATHB-
HBIX 3aflad, KOTOpble CTABATCA TIepex
cTyjgeHTaMi. B mepsBoM cay4dae MBI 00y-
YaeM CHHTe3y (OpPMBI CO CMLICIOM BO
ETOPOM, — KOMOMHMPOBAHMI0 CMBICTO-
BBIX KycHOB Texcta, ITomobHO TOMY, Kak
M. K. Tanouka mNpeznaraer aas pasHbIX
oTanos o0y4YeHNsA co37aTh MONEeNM TIpo-

necca oby4deHMs  co3jgaTth MO
B. A. Byx6uazep u B. A. Oukaco-
Ba  IpejjaraioT cosjaHuMe  Mojesei
TUIIMYHEIX cutyaunii (21 c¢). Cosna-
HHEe Mozenest TUITHYHBIX CHUTya-
LMji CBA3AHO YiKe € JPYIMM BHAOM

peYesol [NeATEeNLHOCTH, a MMEeHHO, Kak
onpegenAdT B. A, Byx6Gunzep u B. A.
OuracoBa, OTCTYIas OT TPaAMIIMOHHOIL
RIaccH@UKAIMM BUIOE pedYeBoii Jes-
TEeNEHOCTH (cayLlaHMe, TOBOPEHME, 4YTe- |
HIe ¥ TIMCBMO), € BbIpa’KeHMeM MEBICIeir
H YYECTB cOGeceJlHHKOB, KOTODLie omnpe-
AenAioTeAa curyammeir (21 c). Veranos-
JIEHMEe YPOBHEH BJajeHWA JaHHBIM BM-
A0M pedYeBoil NeATeNLHOCTH Takike Oyner
CBAZAHO C YYeTOM KOMMYHHKATHBHBIX
3a4at pPasnuYHol ciroHOCTH. Hampumep,
cMmblcyia M (POPMBI B KOMMYHMKaTHBHBIX
eauHMIax obydenus®, a Ha ApyroMm, Go-
JIe€ BBLICOKOM, “— KOMOMHMpOBAHMIO KOM-
MYHMKaTUBHBIX eJMHHML  o0y4YeHMs B
Pasau4HbIX curyauuax. B. A Byx8uH-
nep u B. A. OukatoBa WMelT E BHUAY,
04YeBMAHO, DoJee BBICOKHII YPOBEHb, KO-
rJa roBOPAT, YWTO «BHIPAKEHME MbICJer:
M YYBCTB HABJASETCH KOMMYHWKATHMBHO

' D. PooBer, O. Iltejindenbar
Oueprn no wMeToanke o6y4YeHHA pyc-
CHOMY ASBIKY B OJCTOHCKOM  IUKOJe,
Tanmun, 1791, c. 23—24,
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Cxema 1.
MHpoOopMauu
®op s A3BIKOBAA A3BIKOBAA
IIoay9eHne — : s oy
OTTIpaBIEHNE ceMaHTHUEKa
l !
| A3BIKOBOE A3BIKOBOE
CMBICJI L e
[ cogepIiKaHue BhIpameHune

3afgadent cobeceHMKOB, KOTOpadA ompejne-
JleHa cuTyaimern» (21 c.).

B namHoM chyd4ae KOMMYHMKATHBHAA
3ajada (CcUTyaluda) MOpearnojaraer, Kak
ormedaer IO. A. CrauzroB (90 c.), He
oTpHUIaHMe HeoOXOIMMOCTH CHMCTEMATH-
4eCcKOro UBYyJeHNA rpaMMaTHYecKolit
CHCTEMBEI A3BIKa, a4 TAKYH0 OpraHM3aluio
YCBOEHUA MaTepiana, KOTopad CTpounack
Obl € Y4YeTOM MCHXOJIMHIBHMCTHMHECKUX
33aKOHOMEDHOCTEH pedernoposKAeHNA Kak
OBMMKEHNMA OT cMbICJa K TeKeTy (cp.
Take paborel A, A, JleoHTheBa,
Patosoit 1 Ap., Ha KOTOpPbIe CChLIAETCHA
1 K0. A, CKIN3KOE).

B nocneaHue rogbl MOHATHE «CMBICT»
BCce dallle TOABAAETCA B JCCIegoBaHN-
AX, CBA3AHHBIX ¢ MpoleccoMm oOy4eHud
pedeBoji AeATenbHOCTH. O BO3MOMHOCTAX
TIPOTHO3MPOBAHMA CMBICIdA, O CKODPOCTH
OCO3HABaHMA CMBICJAa TOBOPMT B CBOMX
Teancax H. VM. Kypepauro (59 c.), 3aTpa-
ruBad npobaemMbl ayAupoBaHUA Ha He-
poNHOM #A3bIKke, B Haweit pecnyGanke
TIpM COCTABIEHMM MMHUMYMOB AaA 06-
1eobOpPA30BATENLHON ILIKOJIbLI TaKMe Npu-
IeTcA MMETB HEeJo ¢ STMM g Hac Ho-
BBIM IIOHATHEM «CMbICa»., HKak BbIIe
VKa3bIBANIOCh, [IOHATHE «JIEATEJILHOCTh»
paccMaTpMBaeTcd B HacTodlllee BpeMA
TICHXOJIOTHEN, a TOHATHEe «CMbICI» pac-
CMaTpHBaeTcad CpPaBHHTEIBHO MOJI0Z0IT
00NAacTRI0O HAYKM — TICHXOJIMHTBUCTIKOINM.

B cxeme 1 yKasaHO MECTO 3TOro IOHA-
THA B CHCTEME APYTMX TOHATHIA.

Merognucram, paGoTamluM Ha COBpe-
MEeHHOM YpOBHE pasBMTHA HayK, Heobxo-
OMMO, KAK BbITeKaeT M3 BBIIIeCcKas3aH-
HOro, YCTAHABAMBATL HaydHbIe CBA3N

T. B

co crenpanncTaMu  (COOTBETCTBEHHO C
MX TpyZaMu) M3 pasHbIX obnacreji Ha-
VE: ¢ JAMHTBACTaAMM ¥ JNTEpaTypoBeja-
MM, C TICHMXOJMHIBHMCTAMM I TICHXOJora-
M.

VyacTHMKM KOH(EpEeHUMN OoTMedan,
4To nelicTBYIOIIMEe IporpaMMmbl Kak B
oD1le06pa30BaTeNbHOM [MIKOMEe, Tak M B
By3e He OTBe4YalT COBPEeMEHHOMY YPOB-
Hi0 pasBnTusa Hayk. Tak, HaIpuMeD,
nokaan A. JI. Hedaeposi Obln IIOCBALLEH
ponipocy «O HeoGXOAMMOCTYM TepecTpoii-
KM IIporpaMMbl 110 PYCCKOMY ASBIRY ANA
HaUMOHANBHBIX TIpynm Byszos» (72 c.).
A. ¥, HeuaeBa cuuTaeT, 4TO «HeoDXoAM-
MO CHeNAaTh.. OTBEYAIONIMII TpakTHye-
CKMM IegaAM eTOop TrpaMMaTH4ecKoro
martepuana». A. V. Hedaesa cHHTaeT,
«4TO Has3peJa Heo6XOAMMOCTL CO37ATh
HOBYI0 OpOrpaMMy 10 TIPAKTHYECKOMY
KypCcy DYCCKOro f3blKa, B KOTODOi AOJI-
JKeH ObITh yHTeH GOraTeilnnii OmnbIT, Ha-
KOMUIeHHBI KaK MeTOAMKOJ Ipernojasa-
HUA PYCCKOro A3BIKA HepycckuMm (B
YaCTHOCTH, MHOCTpPaHIIAM), Tak ¥ MeTO-
KON [penojaBaHuA MHOCTPaHHBIX
ASBIKOBY.

K. J. CanomaroB (79 c.) cuuraer, 9TO
HeoGxoIuM yUer chenudHKEM M CTPYK-
TYpBI By gyuieit TipocheccHoHanLHOM
neATenpHOCTM OOydaeMbIX, 0Oes 9Toro
Henb3A TMPaBMILHO OIMpefenuTs ULean u
copepmanne oby4eHUd HEPOTHOMY H3bI-
Ky M yKasaTb MecTo Ipolecca o0y4eHHA
HepogHOMY f3BLIKY B OOLIen cucreme
IIOATOTOBKM AaHHOTO CHenHanncTa,.
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PSUUHILINE
KOOLI-
Kiipsus

L. VENGER,
Y. MUHHINA

* Ajakirjast «Doskolnoje Vospitanijes
1974, nr. 8.

Psiiiihiline koolikiipsus on koolieelse ea
psiiithilise arengu téhtsamaid tulemusi.
Kooli astumine on poérdeline moment
lapse elus. See on iileminek uuele elu-
korrale ja tegevustingimustele, uuele
seisundile iihiskonnas, uutele suhetele
taiskasvanute ja eakaaslastega.

Opilase seisundi eripdra seisneb selles,
et tema Opitegevus on kohustuslik, this-
kondlikult tdhtis. Ta vastutab selle eest
Opetaja, kooli ja perekonna ees. Opilase
elu on allutatud rangete, koigile Opilas-
tele iihtsete reeglite siisteemile. Selle
peamine sisu on omandada teadmised,
mis on taas ithtsed koigile.

Opetaja ja Opilase wvahel kujunevad
tédiesti eritiiiipi suhted. Opetaja pole liht-
salt tdiskasvanu, kes édratab voi el drata
lapses siimpaatiat. Ta on iihiskonna ja
iithiskondlike noduete esindaja. Hinne,
mille laps tunnis saab, ei viljenda Ope-
taja isiklikku suhtumist temasse, vaid on
tema teadmiste ja Oppeiilesannete tiit-
mise objektiivne md&ot. Halba hinnet ei
saa «siluda» ega kompenseerida kuu-
lekuse ega kahetsusega.

Ka Opilaste omavahelised suhted klas-
sis erinevad oluliselt suhetest lasteaia
rithmas. Peamiseks «kriteeriumiks», mis
midrab lapse seisundi eakaaslaste seas,
on hinne, edasijoudmine dpinguis. Uht-
lasi loob iihine osavott kohustuslikust
tegevusest uut tiilipi suhted, mis raja-
nevad iihisel vastutusel.

Opilaste Opitegevus erineb tugevasti
nii sisult kui ka korralduselt koolieeli-
kule harjumuspirastest tegevusvormidest.
Teadmiste omandamine on siin muutu-
nud ainsaks eesmirgiks, see esineb «puh-
tal» kujul, maskeerumata méanguks. Neid

teadmisi omandavad lapsed «varuks»,
kauge tuleviku jaoks.
Koolis pakutavad teadmised on tea-

dusliku iseloomuga. Kui algdpetus wveel
hiljuti kujutas endast teaduste aluste
siistemaatilise omandamise ettevalmista-
vat astet, siis niiiid muutub see niisu-
guste teadmiste omandamise ldhtelliliks
esimesest klassist peale.
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Oppeti6 organiseerimise pohiverm on
Gppetund, mille aeg on arvestatud minuti
pealt ja mille jooksul kdik lapsed peavad
jélgima Opetaja korraldusi, neid tidpselt
tditma, korvale kaldumata ja tegelemata
muude asjadega.

Koik need opilase elu- ja tegevustingi-
muste isedrasused esitavad suuri noud-
misi tema isiksuse eri kiilgedele, tema
psutihilistele omadustele, teadmistele ja
oskustele.

Opilane peab vastutustundlikult suh-
tuma Opingutesse, tunnetama nende
ithiskondlikku tdhtsust, alluma koolielu
nouetele ja reeglitele. Edukaks Oppimi-
seks vajaneb arenenud tunnetuslikke
huvisid, kiillaldaselt avarat vaimset sil-
maringi.

Tingimata wvajalik on d&pilasele see
omaduste kompleks, mis moodustab
coskuse Oppida: Oppeiilesannete mattest
arusaamine, oppe- ja praktiliste tilesan-
nete erinevuse mdistmine, {ilesannete
tditmise viiside tundmine ning enese-
kontrolli ja enesehindamise harjumused.

Vidga tdhtis on lapse tahteomaduste
areng, ilma milleta ta ei suuda oma kii-
tumist teadlikult reguleerida, allutada
seda Oppetilesannete lahendamisele, kii-
tuda tunnis organiseeritult. Mitte iiksnes
viline kiditumine, vaid ka lapse vaimne
tegevus — tema tidhelepanu, méilu ja
motlemine — peavad muutuma tahteli-
seks, juhitavaks. Lapsel on tarvis osata
vaadelda, kuulata, meelde tuletada, leida
lahendust opetaja esitatud iilesandele.

Teaduslike teadmiste omandamine ei
ole vOimalik, ilma et laps eristaks neid
tegelikkuse valdkondi, mida G&petavad
eri teadused. See nduab moistete siistee-
mi ja vastavalt abstraktse loogilise mot-
lemise arengut.

Lapse psiiithiline valmisolek &ppetoks
ei seisne selles, et tal juba kooli tulles
oleksid kujunenud opilasele eripdrased
psiitihilised omadused. Need vGivad are-
neda tiksnes koolitéd kéigus, elu- ja
tegevustingimuste mojul. Lapse kooli-
eelse arengu tulemuseks on ainult nime-

tatud iseloomujoonte eeldused, mis on
kiillaldased selleks, et opilane voiks ko-
haneda kooli tingimustega ja alustada
siistemaatilisi opinguid.

Nende eelduste juurde kuulub koige-
pealt soov saada oOpilaseks, teha tosist
to6d, oppida. Suuremal osal lastest ilm-
neb niisugune soov koolieelse ea lopul.
See on seoses arengukriisiga, sellega, et
laps hakkab koolieeliku-positsiooni tun-
netama mittevastavana oma suurenenud
voimalustele ega rahuldu enam illu-
soorse osavotuga tdiskasvanute elust,
nagu seda pakub méang. Ta kasvab psiiii-
hiliselt mingust vidlja ja Opilase posit-
sioon on talle nagu astmeks tidiskasva-
nute maailma, kooliskdimine aga — vas-
tutusrikas tegevus, millesse kdik suhtu-
vad lugupidamisega.

Korduvad kiisitlused lasteaedade koo-
lieelikute riihmades on niidanud, et lap-
sed, harvade eranditega, ei taha kaue-
maks lasteaeda jddda, vaid igatsevad
kooli. Seda soovi pohjendavad nad mit-
meti. Suur osa viitab 6ppimisele kui pae-
luvale tegevusele. Avaldame moned tiiti-
pilised laste vastused kiisimusele, miks
nad tahavad kooli minna. «Koolis Opin
lugema ja saan palju teada», «Lasteaias
ma olen juba olnud, koolis ei ole veel.
Seal antakse raskeid iilesandeid, aga
mina Opin. Isa annab mulle ka raskeid
iilesandeid ja mina lahendan koik... ei
koiki ma ei lahenda», «Koolis opid, aga
lasteaias ainult méingid ja Opid vihe.
Minu ode tahab ikka veel lasteaeda (ta
on 4. klassis), aga mina tahan kooli».

Muidugi ei ole Gppimisvéimalus ainus,
mis lapsi kooli meelitab. Koolieelikutele
on suureks tombejéuks koolielu wvilised
atribuudid: pinkides istumine, koolikell,
vahetunnid, portfellid, pinalid jpm. See
ilmneb paljudes vastustes: «Mulle meel-
dib koolis, seal pannakse hindeid», «Koo-
lis on Opetaja ja pingid, aga siin on kas-
vataja» jne. Huvi sedalaadi viliste sei-
kade vastu on mérgatavalt vidiksem kui
soov Oppida. Kuid seegi on positiivne,
viljendades lapse pililidu muuta oma
kohta thiskonnas.
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Psiitihilise valmisoleku tdhtsaid kom-
ponente on lapse tahte arengu kiillaldane
tase. See on lastel erinev. Kuid seitsme-
aastasele on tiiiipiline motiivide alluta-
tus, mis annab lapsele voimaluse juhtida
oma kéitumist ja on vajalik selleks, et
kohe 1. Kklassi tulles liituda {ihtsesse tege-
vusse ning vastu votta see nouete siis-
teem, mille esitavad kool ja Opetaja.

Mis puutub tunnetustegevuse tahteli-
susesse, siis, kuigi hakkab kujunema va-
nemas koolieelses eas, ei saavuta see
kooli astumise ajaks weel kiillaldast ta-
set — lapsel on raske pikemat aega siili-
tada piisivat tahtelist tdhelepanu, 6ppida
mahult ulatuslikumaid Oppetiikke jne.
Algopetuses arvestatakse seda laste ise-
drasust ja korraldatakse nii, et nouded
nende tunnetustegevuse tahtelisusele
suureneksid jiark-jargult, vastavalt selle
tdiustumisele Gppeprotsessis.

Lapse vaimne koolikiipsus holmab
mitut omavahel seoses olevat kiilge. 1.
klassi astuv laps vajab teatud hulka
teadmisi iimbritsevast maailmast — ese-
metest ja nende omadustest, elus- ja
eluta looduse nihtustest, inimestest,
nende toost ja muudest iihiskondliku elu
avaldustest; sellest, «mis on hea ja mis
on halb», s. t. kditumise kolbelistest nor-
midest jne. Kuid tdhtis ei ole mitte nii-
vord nende teadmiste wulatus, kuivord
kvaliteet — Gigsuse, tipsuse ja koolieel-
ses eas omandatud kujutluste iildistatuse
aste.

Teame juba, et vanema Kkoolieeliku
kujundiline motlemine annab kiillalt
rikkalikke vOimalusi iildistatud tead-
miste omandamiseks ja et histi korral-
datud petamisel omandavad lapsed ku-
jutlusi, mis peegeldavad tegelikkuse mit-
messe valdkonda kuuluvate nihtuste
olulisi seaduspirasusi. Niisugused kujut-
lused ongi lapse tdhtsaim saavutus, mis
aitab tal iile minna teaduslike teadmiste
omandamisele koolis. On tidiesti kiillal-
dane, kui laps koolieelse dpetamise tule-
musena on tuttav eri teaduste ainega ja
hakkab neid eristama: elusat elutust,
taimi loomadest, looduslikku inimkitega

jne. Siistemaatiline tutvumine
teaduslike moistete
see on juba

loodust
jga valdkonnaga,
siisteemi omandamine —
tuleviku asi.

Eriline koht psiiiihilises koolikiipsuses
on monede teadmiste ja vilumuste oman-
damisel, mida traditsiooniliselt peetakse
kooliminekul vajalikuks — kirjaoskusel,
arvutamisel ja  aritmeetikaiilesannete
lahendamisel.

Algkool arvestab lapsi, kes ei ole saa-
nud mingit spetsiaalset ettevalmistust,
ning alustab kirjaoskuse ja matemaatika
dpetamisest algusest peale. Sellepérast ei
saa neid teadmisi ja vilumusi pidada
kooliks ettevalmistuse kohustuslikuks
koostisosaks. Samal ajal aga oskab tun-
duvalt iile poole lastest 1. klassi astudes
lugeda, arvutada oskavad suuremal voi
vihemal maisral peaaegu koik lapsed.
See, kas lugemisoskus ja matemaatika-
elementide tundmine enne kooli soodus-
tavad lapse oppeedukust koolis, s6ltub
nende oskuste omandamise kvaliteedist.
Vaieldamatult tdhtis on iildiste kujut:
luste olemasolu kone héédlikulisest ja
sisulisest kiiljest ning nende erinevusest,
asjade arvulistest suhetest ja nende
erinevusest asjade konkreetsest tdhen-
dusest. Kahtlemata tuleb arvu mdoiste ja
monede teiste matemaatiliste algmoistete
tundmine lapsele koolis kasuks.

Mis puutub aga lugemis-, arvutamis-
ja iilesannete lahendamise oskusesse, siis
nende kasulikkus s6ltub sellest, missu-
gusele alusele need oskused on rajatud,
kui Oigesti need on kujundatud. Lapse
lugemisoskus tdstab tema ettevalmistust
kooliks ainult sel juhul, kui see on raja-
tud fonemaatilise kuulmise arendamisele
ja sona hiilikulise koostise moistmisele,
kui lugemine on seotud wvoi silbiline.
Téahthaaval lugemine, mida koolieeliku-
tel tihti esineb, raskendab opetaja tood,
noudes iimberopetamist. Nii on lugu ka
arvutamisega, Sellest on kasu iiksnes siis,
kui see rajaneb matemaatilistest suhe-
test ja arvu tidhendusest arusaamisel. Kui
arvutamisoskus on omandatud mehaani-
liselt, on see kasutu vdi kahjulikki,
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Koolikiipsuses on kaalukam osa mitte
pelgalt teadmistel ja oskustel, vaid lapse
tunnetuslike huvide ja tunnetustegevuse
tasemel. Pooldav suhtumine koolisse,
Opilase seisundisse, digustesse ja kohus-
tustesse ei ole kiillaldane, kindlustamaks
piisivat edu Oppimisel, kui last ei paelu
koolis pakutavate teadmiste sisu, kui
teda ei huvita see uus, millest ta saab
teada Oppetundides. Tema tunnetuslikud
huvid kujunevad jérk-jdargult pikema aja

" jooksul ega saa tekkida iihekorraga,
kooli astumisel, kui koolieelses eas ei ole
kiillalt tédhelepanu pddratud nende aren-
damisele.

Uuringud on néidanud, et kdige roh-
kem raskusi algklassides on mitte nendel
lastel, kellel koolieelse ea 1opuks ei ole
kiillalt teadmisi ja wvilumusi, vaid nen-
del, kellel ilmneb «intellektuaalne
passiivsus», s. t., kellel puudub soov ja
vilumus motelda, ka neid {ilesandeid la-
hendada, mis ei ole seoses mingi last
huvitava méngulise voi elulise situat-
siooniga. Niiteks. Opilane ei osanud kui-
dagi vastata, kui palju on iihele liita
liks. Ta vastas kiill «5», kill «4», kiill
«10». Aga niipea, kui iilesanne viidi puht
praktilisele tasapinnale — kui palju sul
on raha, kui ema annab sulle iihe rubla
ja isa annab wveel iihe rubla —, vastas
poiss pikemalt mdtlemata: «Muidugi
kaks rubla.»

Tunnetustegevuse arenemise tase, mis
on saavutatav koolieelse ea 1opuks ja
kiillaldane edukaks oOppimiseks algklas-
sides, sisaldab peale selle tegevuse tahte-
lise juhtimise, millest oli juttu juba ees-
pool, lapse taju ja mdtlemise teatud
omadusi. 3

Laps peab kooli astudes oskama plaa-
nipidraselt vaadelda esemeid ja ndhtusi
ning eristada nende omadusi. Ta wvajab
kiillalt tédpset tédielikku ja liigendatud
taju, sest oppimine rajaneb iisna suurel
maédral laste isiklikule todle. Tahtis on,
et laps hésti orienteeruks ruumis ja ajas.
Laps saab juba esimesest koolipdevast
alates korraldusi, mida pole voimalik
tdita, arvestamata ruumi tunnuseid ja

suundi. Nii késib opetaja, néiteks, tom-
mata joon «podiki vasakust iilemisest nur-
gast paremasse alumisse nurka», «ruu-
dust paremal otse alla» jne. Ajakujutlus
ja «ajatunne», oskus méérata, kui palju
aega on moodunud, on viga oluline aja
peale antavate téode ja iilesannete kor-
ral.

Eriti suuri ndudmisi esitab teadmiste
siistemaatiline omandamine lapse mdotle-
misele. Ta peab oskama iimbritseva tege-
likkuse nihtustest eraldada olulist, neid
nidhtusi vorrelda, ndha sarnasusi ja eri-
nevusi; fa peab Gppima arutlema, leid-
ma néhtuste pdhjusi ja tegema jéareldusi.
Tal on tarvis tunnis jidlgida Opetaja
arutlusi ja nende kaudu ise jouda vasta-
vatele jdreldustele. See on véimalik, kui
lapsel on kujunenud mottetegevused, mis
voimaldavad tal tildistatud kujul wilja
tuua néhtuste seoseid ja suhteid. Teame,
et niisugused tegevused kujunevad kooli-
eelses eas peamiselt konkreetse motle-
mise korgemate  niitlik-skemaatiliste
vormide piires. Nende motlemisvormide
kiillaldane areng aitab kaasa selleks, et
laps omandab edukalt mitte ainult 1.
klassi programmi, vaid ka épilasele vaja-
liku abstraktse loogilise motlemise tege-
vused. Motlemise loogilised vormid ise,
rajanedes mdistete omandamisel ja kasu-
tamisel, ei kujuta endast tavaliselt kooli-
opingute eeldust, vaid on selle tulemu-
seks, kuigi moned moisted ja loogilise
mdtlemise tegevused on omandatavad ka
koolieelses eas.

Psiiiihilise arenemise iiks kiilgi, iihtlasi
koolikiipsuse niitaja on ka lapse kéne
areng, tema oskus seotult, jirjekindlalt
ja arusaadavalt kirjeldada esemeid, pilte
voi siindmusi, anda edasi oma motteid
ning selgitada tiht vdi teist nihtust.

Lopuks kuuluvad koolikiipsuse juurde
lapse isiklikud omadused, mis aitavad
tal liilituda Kklassikollektiivi. Need on
kiitumise iihiskondlikud motiivid, lapse
poolt omandatud kditumisreeglid ning
oskus luua ja siilitada eakaaslastega
suhteid, mis kujunevad koolieeliku méin-
gus ja muudes iihistes tegevustes.
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RAHVAKOOLIDEST
EESTI LINNADES
19. SAJ. ALGUL

MARKUS SAMMA

18. sajandi lopul ja 19. sajandi algul toi-
musid Euroopa rahvaste ajaloos t&htsad siind-
mused. Paljudes maades arenes eesrindlike
joudude voitlus feodalismi vastu. Olukorras,
mis ndudis feodaal-absolutistlike institutsioo-
nide havitamist, tegid paljud monarhid libe-
ralismile silma. Périsorjuslike suhete kriisi
tingimustes tegi ka Venemaa troonile tul-
nud Aleksander | oma valitsemisaja (1801—

1825) algul monarhia sdilitamise eesmaérgil
avalikule arvamusele jéreleandmisi. Tehti
mitmed moéddukalt liberaalsed reformid.

Oma aja 4ra elanud kolleegiumid reorgani-
seeriti 1802, aastal ministeeriumideks ja asu-
tati feiste hulgas Rahvahariduse Ministee-
rium. Rajati riiklik haridussisteem ja hakati
teostama haridusreformi. V. I. Lenini iseloo-
mustuse jargi oli see ajajrk «oma aja é&ra
elanud feodaal-absolutistlike institutsioonide
kiire purustamise ajastu.»!

Riikliku haridussiisteemi loomisega Vene-
maal ldks &ppeasutuste timberkorraldamine
Ladnemere koigis neljas kubermangus 1803,
aastal Tariu Keiserliku Ulikooli ndukogu
juurde asutatud alalise koolikomisjoni kom-
petentsi. Ulikooli professorid pidid niilidsest
peale hakkama taitma mefoodikute ja ins-
pektorite (nn. visitaatorite) funktsioone.
Vastse komisjoni esmaseks ilesandeks aga
temale allutatud koolide olukorra
liksikasjalikum véljaselgitamine. Sellel
margil koostas iilikooli koolikomisjon kaks
kiisitluslehte. Uks neist kdis maa- ehk talu-
rahvakoolide kohta.? Teine kisitlusleht
kdesoleva teema seisukohalt huvipakkuvate
linnakoolide kohta.

sai
ees-

kais

Linnakoolidelt laekunud andmete péhjal
téideti kisitluslehed iga kooli kohta eraldi
linna magistraatide poolt ilmselt 1803. &p-

'V, I. Lenin, Vbaitlusest sotsiaal¥ovinismi
vastu, Teosed, 21. kd., lk. 176.

? Nende abil kogutud andmeid on kasu:
tanud L. Andresen (vt. L. Andresen, Rah-
vakoolide kiisimus 19. sajandi algul. «Nou-
kogude Kool» 1974, nr. 6, lk. 518—522).

1034

-



peaasta esimesel poolel.® Kokkuvotvalt ka-
jastavad ringkusitluse tulemusi 21, martsil
1804. aastal dlikooli prorektori A. N. Sche-
reri signeeritud tabelaruanded.! Tegeliku
koolieluga tutvumiseks korraldati 1803. aas-
tal veel linnakoolide visiteerimine, mida juh-
tisid professorid G. F. Parrot ja K. Morgens-
tern Liivimaa kubermangus ning G. B.
Jasche ja F. E. Ramhach Eestimaa kuberman-
gus. Visiteerimisandmestik sisaldub dlikooli
rektori G. F. Parroti iildaruandes Rahvaha-
riduse Ministeeriumile 9. okfoobrist 1805,
aastal.” Iga kooli Ilihiiseloomustuse juures
on seal dra toodud ka &petlaste ildisemad
hinnangud seniste kooliolude kohta.
Eelnimatatud allikmaterjalis leiduvad uued
andmed linnade koolivorgu, dppetdd sisu ja
taseme, Oppeasutuste majandusliku olukor-
ra, koolide arvu ja suuruse ning poiste ja
titarlaste &ppimisvéimaluste kohta. Need
voimaidavad varasemast kdasitlusest® péhja-
likumat ja suhteliselt terviklikku {levaadel
rahvakoolidest Eesti linnades 19, sajandi

3 Kdige esimesed teadaolevad andmed
parinevad Tallinna Plihavaimu kiriku koolilt
21. aprillist 1803. Sama aasta mais vastasid
ringkisitlusele Eestimaa kubermangu kaigi
linnade magistraadid. Teistest hiljem, juuni
keskpaiku, saadeti wvastus Lihula alevist.
TLA, f. 230, nim. 11, s.-i. 435, I. 1—6, 8 ja 9;
s-ii. 438, I. 16, 18 ja 19; s.-G. 439, |. 18—35;

ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s-ii. 455,
1.329—333, 337—346, 354—362, 366—369,
375—378,

Liivimaa kubermangu linnade ankeetvas-

tustest on teada vaid Tartu magistraadi oma
tihendatud kroonu- ja linnakooli kohta, kuid
paljudele kiisimustele poolikult vastamise
tottu see koolikomisjoni ei rahuldanud. (Vi
ENSY RAKA, f. 403, nim, 2, s-G. 89, |. 73—
79 ja selle mustandeksemplar f. 3735, nim.
2.5, 35, | 24—32.)

4+ NSV Liidu Riiklik Ajaloo Keskarhiiv
(edaspidi: NSVL RAKA), f. 732, nim. 1, s-i.
264, |. 7—18. Venekeelne koopia — seal-
samas, |. 19—28 ja f. 733, nim. 95, s.-i. 260,
|, 83—96. Sama dokument ka ENSY RAKA
f.- 384, nim. 1, s~i. 31, I 1—11.

7 NSVL RAKA, f. 733, nim. 95, s.-0. 260,
|, 47—52, 134—140, Aruande juurde kuulu-
nud tabeli koopia — sealsamas, |. 100—114,
‘Sama dokument ka ENSY RAKA, f. 384, nim.
1: it 42k 1=26.

6 Vi, P. P51d, Eesti kooli ajalugu. Redi-
geerinud Hans Kruus, Tartu, 1933, Ik. 57;

algul. Linnade tolleaegne koolivérk rajanes
1786, aasta tiilevenemaalisel koolistatuudil,”
mille kohaselt 4-klassilised (5-aastase kursu-
sega) pearahvakoolid asutati kubermangu-
linnades ja 2-klassilised (2-aastase kursuse-
ga) alamrahvakoolid maakonnalinnades. Ees-
tis olid pearahvakoolid asutatud koigis ela-
nike arvult feistest kaugele efte kiilindinud
linnades: Tallinnas, Marvas, Tartus, Parnus
ja Kuressaares. Alamrahvakoolid olid asufa-
tud kodigis linnades (vélja arvatud Kures-
saare) ja suuremais aleveis.” Sealjuures ni-
metati rahvakoolideks kohapeal ainult vene
dppekeclega koole, kuna muidu siinseid,
ménevarra eriilmelisi rahvakoole kutsuti kas
kroonu- v&i linnakooliks, olenevalt sellest,
kelle majanduslikul toel iiks véi teine kool
tegutses.

Liivimaa kubsrmangus olid Tartu iihenda-
tud kroonu- ja linnakool, Pérnu nn. suur
linnakool ning Kuressaare kroonukool ette
ndhtud 4-klassiliste pearahvakoolidena {ihes
giimnaasiumiklassiga.® Ulevaatuse ajal oli
giimnaasiumiklass ainult Kuressaares. Tariu
pearahvakoolis ettendhtud seitsmest opetfa-
jast tédtasid sel ajal edasi vaid kaks: alama
(vilenda) klassi opetaja Radeleff ja joonis-
tusdpetaja Reinfeldt. Ning olgugi, et nad
oma ametit andunult pidasid, ei saanud
sppetés koolis kuigi ulatuslik olla. 1780
aastate kooliuuenduste kéigus asutati pea-

A, Dnanro. Llkona W negarornueckasn
Mbicnb B JcToHWW. OUepKHM MCTOPWM LUKOMGI
W neparorMueckoid mbicnu Hapogoe CCCP
XVIIl B. — nepsas nonosuHa XIX 8. Ore.
pea. M. @, LWa6aesa. M., 1973, Ik. 198—
202.

7 MNonHoe coBbpaHue 3akoHos Poccuickon
umnepuu ¢ 1649 ropa. (Edaspidi MC3.) Tom
XXIl, 1784—1788. [CMB], 1830, lk. 646—669.

8 NSVL RAKA, f. 732, nim. 1, s-ii. 264,
I. 718, f. 733, nim. 95, s-i. 260, | 47—52,
134—140; ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-u.
12, 1. 13—26; Leningradi Oblasti Riiklik Aja-
looarhiiv (edaspidi: RORAA), f. 139, nim. 1,
s-0. 16, |. 42—44; s-i. 17, |. 147—155; s.-i.
35, 1. 2—4.

9 NSVL RAKA, f. 732, nim. 1, s.-i. 264,
l. 7—18, f. 733, nim. 95, s.-u, 260, |. 47—52,
134—140; ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-l.
12, I. 13—26; f 403, nim. 2, s-i. B89,
l. 73—79.
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rahvakool ka Viljandis,!” kuid koolide iile-
vaatuse ajal oli seal vaid alamrahvakoolina
tegutsev kroonukool.!! Peale nende, juba
varasemast teada olevate pearahvakoolide
oli olemas veel Eestimaal ainus 3-klassiline
vene oppekeelega pearahvakool Tallinnas 2
ja Sankt-Peterburi kubermangus asunud Nar-
va 4-klassiline linnakool.'3.

Alamrahvakoolides, kus muidu oli etfte
ndhtud kaks Gpetfajat ja kaks klassi, lubas
seadus paindlikult olude sunnil ka theainsa
opetajaga ldbi ajada.!* Tdiemdédulisi alam-
rahvakoole oligi Eestis vdhevaitu: Viljandi
ja Valga kroonukoolid Liivimaal ning Tal-
linnas iiks poiste ja teine tiitarlaste linna-
kool Eestimaal.'” Kaigis Ulejadnud alamrah-
vakoolides oli ainult iiks 6petaja.

Kaudselt vaib liigitada vaatlusaluste Gppe-
asutuste hulka Tallinnas veel arvuka &pilas-
perega 1-klassilised koolid kirikute juures
ja samuti kahe opetajaga 2-klassilise vaes-
laste toomkooli. Viimane oli omanéaoline
oppeasutus ja majandas end suurema era-
kapitali protsentidest, mispérast hiljem on
teda erakoolide hulka arvatud.

19 P. P5ld, Eesti kooli ajalugu, lk. 57;

A. DnaHro, Lllkona u negarornyeckas
Mbicns B JctoHuu, lk. 484,
"' ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-i. 12,

l. 19—20 ja NSVL RAKA, f.
s, 264, 1. 12,

'2 Uhed allikad nimetavad Tallinna pea-
rahvakooli 3-klassiliseks, teised 4-klassili-
seks. Analoogilist vahet méarkame ka alam-
rahvakoolide puhul, sest meil néidatakse
tavakohaselt lhe opetajaga kooli 1-klassili-
sena, Venemaal 2-klassilisena, nagu see
Narva alamrahvakooli puhul ette tuleb. N&h-
tus seletub siin sellega, et tihel juhul on
jérgitud &ppeprogrammi ulatust, teisel puhul
peegeldavad andmed asja vélist killge: mit-
mes klassis oppetéd samaaegselt toimub.
(Vrd.: NSVL RAKA, f. 730, nim. 1, s-0. 41,
leht 952 ja ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-0.
12, 121 1a22)

15 LORAA, f. 139, nim. 1, s-i. 17, I 147—
155.

" MNC3. Tom XXII, Ik, 649.

5 NSVL RAKA, f. 732, nim. 1, s-l. 264,
l. 7—18, f. 733, nim. 95, s-i. 260, I. 47—52,
134—140; ENSY RAKA, f. 384, nim. 1, s.-i.
12, |. 13—26; LORAA, f. 139, nim. 1, s.-ii. 18,
|, 42—44; s-G. 17, 1. 147—155; s.-i. 35,
|, 2—4.

732, nim. 1,

Oppetdd toimus linnakoolides saksa kee-
les, vélja arvatud vene oOppekeelega Tal-
linna pearahvakool ja MNarva alamrahva-
kool.'®

Opetuse sisu poolest olid rahvakoolid 19.
sajandi algul kiillaltki erinevad. Kirikukooli-
des opetati lugemist, kirjutamist, arvuta-
mist ja Lutheri katekismusest viie peatiiki
pahedppimist.!”

Alamrahvakoolides lisandusid sellele veel
algteadmised ajaloost, loodusloost, maatea-
dusest ja flilisikast.'® Ladina keele sugemete
kérval, mida peaaegu koigis alamrahvakoo-
lides opetati, véis Tallinna linna ja Viljandi
kroonukoolis veel vene, Valga ja Véru
kroonu- ning Haapsalu linnakoolis prantsuse
keelega tutvust teha. Voorkeelte Spetamine
nditab, et nende rahvakoolide &ppeprog-
ramm oli lldkehtivast laiem®. (Titarlaste-

16 Allikais dppekeele kohta ofsene vastus
puudub, kuid on néha, et ka eesti koguduse
Pihavaimu kiriku koolis ja Rootsi kiriku koo-
lis kasutusel olnud &pikud olid saksakeel-
sed, (TLA, f. 230, nim. 11, s-U. 435 | 3;
s-ii. 438, 1. 9 ja 10, 13 ja 14, 16). Sellele, ef
saksa keel maarahvastki péarineval linlasel
korralikult suus oli, viitab ka O. W. Masing,
kui ta joukama talurahva hulgas kasvanud
huvi saksa keele vastu maha plidis laita:
«Agga linna rahwas moistab makeelt, ja
killla rahwas ei moista saksakeelt, Linna
rahwa kérw, mis pene kénne ja kele peéle
harjunud, ei tahha egga wétita sedda saksa
keelt kuuldagi, mis mainnimese ja kiilla-
mehhe suust, ja temma killast tuleb...»
(«Marahwa N&ddala-Leht» 1822, nr. 8, Ik, 60.)

7 TLA, f. 230, nim. 11, s-G. 435, |. 3; s.-i.
438, |. 16. Olgu siinkohal veel nimetatud, et
katekismuse viie peatiki pahedppimist ja
selle peastlugemist on leerilastelt juba
ammust aega ndutud. See iseenesest ei ole
aga alati lugemisoskust téhendanud,
ammugi mitte 17. sajandi esimesel poolel,
nagu seda L. Andresen talurahva puhul ole-
tab. (L. Andresen, Eesti rahvakooli kau-

gest minevikust. «Horisont» 1974, nr. 8,
k. 18.)

'8 ENSY RAKA, f. 384, nim. 1, s-i. 12,
l. 13—26; f. 1187, nim. 2, s-G. 455, |, 333,
343—346, 357—360, 366, 377; TLA, f. 230,
nim. 11, s-i. 439, |. 24, 31—33; LORAA,
f. 139, nim. 1, s-t. 17, 1. 150,

* 1786. aasta seaduse kohaselt ei olnud
alamrahvakoolides voérkeelte Gpetamine

ildse ette ndhtud. (Vi MC3. Tom XXII, Ik
648.)
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koolides voorkeeli ei o&pefatud. Paldiski
kroonukoolis opetati kiill ka ladina keelf,
kuid muidu piirduti seal, nagu {ildse véaik-
semates kohtades (Rakvere linna, Lihula ja
Poltsamaa kroonukoolis), nendesamade &p-
peainetega, mis olid kirikukoolideski.

Pearahvakooli kahe alama klassi ja alam-
rahvakooli oppeprogrammid omavahel po-
hiliselt kattusid.'® Joonistusdpetus, millega
juba algklassides tegeldi, jatkus siin giim-
naasiumiklassini vélja. Kahes korgemas klas-
sis opiti alamas astmes ldbivéetud oppe-
aineid ulatuslikumalt. Grammatika kérval tut-
vuti  kirjandusega, matemaatikas jéuti arit-
meetikakursusest kaugemale ja alustati geo-
meelriaga.  Gumnaasiumiklassis * opetati
veel trigonomeetriat, mehaanika ja ehitus-
kunsti seadusi. Suuremat réhku pandi keelte
ja antiikkirjanduse omandamisele.

Opetuse tase oli iihe ja sama astme rah-
vakoolides ebaiihtlane, ega andnud G&iefi
pohjust rahuloluks, Seda tingisid mitmed
asjaolud. Maéadravaks neist oli Gppeasutuste
aineline olukord. Visiteerimisaruandest?® vaib
ndha, et kuigi Tartu edumeelsed professorid
rahvakoolide cppeprogrammi ja «vananenud
oppemeetodin lile nurisesid, oli neilegi sel-
ge, et koolide materiaalse kiilje paranda-
miseta siin midagi olulist dra teha ei saa.

Koolide majanduslik olukord vajutas jélje
juba koolide vélisilmele. Kohendamist vaja-
sid need suuremal voi vdhemal maaral igal
pool, osa hooneid oli aga péris lagunenud.
Selles mottes oli néiteks Kuressaare kroonu-
kool bpetajate arvates otse eluohtlikuks muu-
tunud. Koolimaja oli iseenesest siiski varan-
dus ja Liivimaa kubermangu Eesti alal puu-
dus ainult Véru kroonukoolil oma maja.

18 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-i. 12,
l. 13—26; . 3735, nim. 2, s-i. 24, |, 9—13;
LORAA, f. 139, nim. 1, s-t. 17, I. 150—151,

* Pearahvakooli koérgeim klass jagunes
sisuliselt kaheks: seal ettenadhiud 6ppeained
voeti labi kahe aasta jooksul, kusjuures
ainult Liivimaal eraldati viimase aasta kursus
nn. gimnaasiumiklassi. Tervikuna oli oppe-
programm seaduses ettendhtuga vastavuses.
(Vi NC3. Tom XXII, lk. 646—648.)

20 NSVL RAKA, f. 733, nim. 95, s.-ii. 260,
. 47—52, 134—140.

Eestimaa kubermangus olid olud sootuks
halvemad. Tallinnas oli vaid titarlaste linna-
koolil ja vaeslaste toomkoolil oma hoone.
Peale selle oli kubermangus iiks vilets puu-
maja Paide ja feine lagunev ehitis Haapsalu
linnakoolil. Paldiski kroonukool asus palve-
majaga (he katuse all. Rakveres ja Lihulas
peeti kooli Gpetaja eramajas. Olles sunnitud
oma ruumid katoliku kirikule loovutama ja
viletsasse Ulirikorterisse kolima, muutus va-
rem triviaalkoolina tuntud oppeasutus Tal-
linnas 2-klassiliseks linnakooliks.

Rahapuudus  ahistas linnarahva koole veel
mitmeti.  Ulalpidamissummade  puudumise
tottu sulges oma uksed tdiesti 1803. aastal Tal-
linnas eesti koguduse laani kiriku kool ehk
vaeslastekool.?’ Abitusse olukorda sattusid

linnakooli opetaja taiesti ilma palgata.?? Rak-
veres andis koster pérast kroonukooli kao-
tamist linnakodanike poolt kogutud raha
eest vaid ménesugust Spetust. Personali va-
nanemine viis oppetaseme alla Parnu suures
linnakoolis, sest vanakeste pensionile saat-
miseks puudusid summad. Rahanappus sun-
dis Haapsalu linnakooli lihest épetajast loo-
buma. Opetajate nigelate palkade t6ttu jdid
avalikes koolides kohad tditmata, kuna hak-
kajail noortel inimestel oli tasuvam eragpe-

tajaina fegutseda. Eeskdtt seda asjaolu
tuuakse pohjuseks Uhendatud kroonu- ja
linnakooli hé&&bumisel Tartus. Raha ei jat-

kunud éppeabindude jaoks.

Ebasoodsat moju avaldas seegi, et koo-
lide jarelevalve oli pandud téona
muid Ulesandeid tditvaile linnaametnikele,
kellel ei jatkunud kiillaldaselt aega ega huvi
koolidega tegelemiseks ja sageli puudusid
selleks tooks vajalikud teadmised ja osku-
sed. Ergutust ei leidnud rahvakoolid kuskilf.
Koigist raskustest tuli ile saada omal joul.

Ulevaate Eestis valja kujunenud koolivér-

tasuta

gust Tartu opperingkonna ulatuses annab
tabel (vt Ik. 1038 ja 1039).
2L NSVL RAKA, f. 732, nim. 1, s-U. 264,

| I 2

22 NSVL RAKA, f. 733, nim. 95, s-ii. 260,
l. 47—52, 134—140.
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1, s.-l.

22
32
33
15
25
343
647

4
8
5
4

10

18
24
28
15

1

26; f. 403, nim. 2, s.-U. 89,

1

16
NSVL RAKA, f. 732, nim.

12, 1.18

25
34
30
1"
10
432—442
752 (772)— 34
s.-0.

762 (782)

3
2

19

18
dilinud on venekeelne koopia, milles kéik teised siin esitatud naitudega Uhti-

KOKKU EESTIMAAL

Pérast kroonukooli sulgemist

1588
(1797)
1763
1783

1634
UHTEKOKKU EESTI ALAL 34—36

Alamrahvakool
Alamrahvakool
Alamrahvakool
Alamrahvakool

Alamrahvakool
** Viljandi ja Véru kroonukooli asutamise aeg on ringklsitluse ja visiteerimise andmeil erinev. (Vrdl.:

* Kool oli ette nadhtud 5-klassilisena, kuid tegelikult foimus oppetdd vaid alamas klassis.
264, 1. 12 ja ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-0. 12, I. 19—20.)

% Koostatud ja arvutatud NSVL RAKA, f. 732, nim. 1, s.-ii. 264, . 7—18; ENSV RAKA, f. 384, nim. 1,
*** Asufatud ilmselt Rootsi riigivéimu ajal; kasutatud allikais mérgitakse magistraadile allutamist 18. sajandi algul.

l. 73—74; f. 1187, nim. 2, s.-(. 455, |. 354, 367; TLA, f. 230, nim. 11, s.-0i. 435, . 1; s.-G. 439, |. 21, 25 andmeil.

Sulgudes toodud arvud péarinevad liihikesest koondaruandest. S

vad, (V. NSVL RAKA, f. 733, nim, 95, s-i. 260, |. 70—71.)

7. Paide linnakool

8. Haapsalu linnakool
9. Rakvere linnakool
10. Paldiski kroonukool
11. Lihula kroonukool

Esitatud tabelist selgub, et Eestimaa viies
linnas (ja Lihula alevis) oli 11 kooli, Liivi-
maa Eesti ala kdigis kuues linnas ja P&ltsa-
maa alevis 10 kooli. Kdigist olemasolevaist
seitse olid Eestimaal {ihe &petajaga 1-klas-
silised koolid. Ainult kubermangulinnas Tal-
linnas leidus ka suuremaid &ppeasutusi. Lii-
vimaa Eesti alal olid véiikesed ‘alamrahva-
koolid tksnes Vorus ja Poltsamaa alevis,
kéigis teistes linnades olid suuremad alam-
rahvakoolid voi asus seal ka pearahvakool,

Opilaste arv olenes linnades péhiliselt
elanikkonna suurusest. Ebareeglipérast Péar-
nu juhtpositsiooni Liivimaal seletab tema
rahuliku majandusliku arengu eelis Tartu
ees. Uhtlasi &ratab tdhelepanu, et ringkdsit-
luse ja visiteerimise andmetel oli &pilaste
arv killaltki erinev: samu koole arvestades
ndidati viimasel juhul 49—79 (piirvaartustes)
opilast rohkem. Lisades ringkiisitlusandmes-
tikust visiteerimata jd&nud koolide 184 &pi-
last visiteerituile, saaksime tinglikult kooli-
laste dldarvuks juba 831. Arvude k&ikumi-
sest ringklsitluse ja visiteerimise andmete
vahel ei tule jéreldada &pilaste erilist juur-
dekasvu liihikesel ajavahemikul. Seda véis
ka pohjustada visiteerimisel (ilesndidatud
suurem tépsus.

Mitmed tabelis maérgitud {immargused
arvud ja &pilaste koondndiduga piirdumine
osutavad sellele, et sageli puudus koolides
opilaste (le korrekine arvestus. Ringkdsit-
lus mélemas kubermangus ja visiteerimine
Liivimaal ei peegeldanud &igesti. tiitarlaste
osakaalu rahvakoolides. Eestimaa kuber-
mangu visiteerimise andmed né&itavad, et
kuigi suures vdhemuses, &ppisid tlitarlapsed
alamrahvakoolides ja vene o&ppekeelega
Tallinna pearahvakoolis {ihes poistega. Ring-
kiisitluse ankeetvastustest?* on teada, et mo-
lemast soost lapsed oppisid ka visiteerimi-
sel valjajaanud Tallinna Plhavaimu ja Rootsi
kiriku koolis, kuigi nende omavaheline suhe
seal j&i kajastamata. Lahtiseks jdab kiisimus
tlitarlaste Sppimisvéimalustest Tallinna vaes-
laste toomkoolis. Ainult poistekoolid olid
Tallinna linna-, Tartu iihendatud kroonu- ja
linna- ning Péarnu suur linnakool, kuna tiitar-
lastele oli asutatud samades linnades oma-
ette alamrahvakooli astmes &ppeasutused.

2OTLA, f. 230, nim. 11, s-ii. 435, 1, 4; s.-0.
438, . 16; s.-ti. 439, |. 19.
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Titarlaste  koolitamine ftliitarlastepérase-
malt ja poistest lahus, nagu see oli juurdu-
nud eelnimetatud kolmes suuremas linnas,
kutsus ajastu  vaimule vasfates fiitarlapsi
meelsasti 6ppima ning leidis poolehoidu ka
visiteerimisel. Niisugused véljendid nagu
«bitsev kool», «andekas &petaja» ja wees-
kujulik kord» nditavad, et &petatud meeste
muidu nii range pilk tiitarlaste éppeasutuste

iszloomustamisel leebus.®® Ainuke ettehei-
de — naisdpetajaie puudumine avalikes
titarlastekoolides, mis meile méddunud

aegade kaugust ja ldhedust lihtaegu mas-
dab, oli fegelikult samuti soosiv ja nende
koolide arengut toetav mate.

Eeskatt fitarlaste Sppimisvaimalused jaid
avalikes koolides vahesteks ja mingil maaral
pidid korvama seda erakoolid. Ringkiisitlus-
andmestikust voib leida ofsekui sinna &ra-
eksinult iiksikuid eradppeasutusi.® Nendeks
‘olid Liivimaal W. F. Hezeli pansion Tartus*
ja kahe &petaja ning 12 poisslapsega pan-
sion Valgas. Eestimaal mainitakse vaid iihes-
koos viit titarlaste- ja kolme poistekooli
Tallinnas, kokku 16 Gpetaja, 30 poisi ja 35
tidrukuga. Nagu selgub Tallinna erakoolide
1804. aasta loetelust, véhendasid ringkiisit-
luses toodud néitajad tublisti tegelikke arve.
Nii pidi Tallinnas 1803. aastal olema mitu
erakooli rohkem ja &pilaste arv nendes ile
kahe korra suurem.

——

% NSVL RAKA, f. 733, nim. 95, s-ii. 260,
l. 48 ja 50. :

2 NSVL RAKA, f. 732, nim. 1, s.-i. 264,
l. 7—18; f. 733, nim. 95, s.-ii, 260, |. 70—71,

* Professor W. F. Hezeli pansion ehk
instituut loodi Liivimaa aadli algatusel 13.
oktoobril 1802. Sisuliselt kujutas see endast
3-klassilist eraglimnaasiumi, mis pidi eeskatt
aadlinoorsugu llikooli astumiseks efte val-
mistama. Eelnimetatud andmete j&rgi &ppis

seal 1803. aastal 20 noormeest 7 o&pefaja
juhatusel. Koolis &petati saksa, inglise,
prantsuse, itaalia, ladina ja kreska keelf.

Tihedasse oppeprogrammi oli lilitatud ka
laulu-, tantsimis- ja vehklemisépetus. Esime-
ne lend |Gpetas 18. detsembril 1803. Kool
eluiga oli tsna lilhike. Ta suleti n&htavasi
1804. aastal, mil Tartus avati avalik kuber-
mangugumnaasium. (NSVL RAKA, f. 733,
nim. 56, s~-. 12, I. 2—6, 13 ja 14)

1804. aasta andmete ¥’ péhjal véib delda,
et opilaste lldarvust immarguselt kolmandik
Sppis erakoolides. Liivimaal clid neis mole-
mad sugupooled peaaegu vérdselt esinda-
tud, Eestimaal oli koolitiidrukuid neljandiku
jagu poistest rohkem. Suhe titarlaste kasuks
plisis Eestimaa kubermangus igal pool, kus
erakoolid asusid: Tallinnas, Haapsalus, Pai-
des ja Lihula alevis. Liivimaa kubermangus
oli erakoole ja opilasi véhem. Valgas ja
Vorus naidati ainult titarlastekoole *. Tartu
avalike Gppeasutuste (imberkorraldamisega
1804. aastal voisid kaasneda muudatused ka
erakoolide osas. Sel ajal 6ppis nendes tiitar-
lapsi poole vdhem kui poisse. Valdavalt
piirduti neis &ppeasutustes lugemise, kirju-
tamise, arvutamise ja religiooni aluste Gpe-
tamisega.

Ainsana Eesti linnadest el jddnud Tartu
Ulikooli  koolikomisjoni  vaatevilia Marva
koolid, sest need kuulusid Sanki-Peterburi
opperingkonda. Nahtavasti oma eriseisundist
olenevalt — Narva oli maakondliku kuuluvu-
seta erilinn — jdid linnakoolid kubermangu
arvepidamises tagaplaanile. Regulaarne aru-
andlus hélmas siin vaid kroonu poolt tilal- |
pectatvat vene Sppekeelega alamrahvakooli.
Viimase suhtes leidub andmeid 1803. &ppe-
aasta molema poole kohta. Titulaarndunik
Pavel Protopopovi kde all éppis koolis esi-
mesel poolaastal 49 poissi ja 11 titarlast,
teisel poolaastal oli lapsi vastavalt 48 ja
10%, Kuigi seal teist Gpetajat polnud, loeti
oppeasutust 2-klassiliseks.

Narvat jargmisel, 1804. aastal kilastanud
koolide visitaatoril Zahharovil ei olnud
aimugi, et alamrahvakooliga lhe katuse all
asus ka 4-klassiline pearahvakoolina tfegut-

77 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-i. 32, I
50—52,

* Sealsamas, |. 47—53.

" 1803. aastal avatud Vaéru erakool oli
ilmselt aadlipreilidele méeldud, sest 18 &pi-
lasega tegeles seal iihtekokku 8 G&petfajat.
(VL. ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-i. 32,
. 47 ja 48.)

2 LORAA, f. 139, nim. 1, s-i. 16, | 42—
44; 5.0, 35, |, 2—4.
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linnakool.®® Avas-
tanud selle ja tundes end iisna ebameeldi-
valt puudutatud, et Narva linna kool end
privileegituna ja kubermanguvalitsusest
séltumatuna tundis, plitidis visiteerija oma
raporfis llemusele oppeasutust igati maha
teha. Zahharov mérkis, et prantsuse keele
hddldamine olevat Gpetajal ja opilastel iihi-
viisi . saksapdrane, et opilaste teadmised
ladira keeles, ajaloos ja geograafias nor-
gaks jddvat, et geomeefriat oSpetfaja enda
peaai ei olevat jaganud, et loodusloo ase-
mel jutustatavat tunnis muinaslugusid looma-
dest jne. Visiteerijat hairis eelkdige suurema
saksa oppekeelega kooli olemasolu, sesi
visiteerimise kokkuvottes soovitas ta panna
selle kooli opilased, kuna nad valdasid ka
vene keelt, oppima geomeetriat, geograa-
fiat, ajalugu, aritmeetikat ja fllsikat vene
oppekeelega alamranvakooli Spetaja tundi-
desse. Kui votta arvesse, et viimane oli sel
ajal juba niigi 62 lapse o&petamisega koor-
matud, linnakoolis aga o6ppis nelja Gpetaja
all tervelt 72 poissi, siis oli Zahharovi ette-
panek muidugi teostamatu. Venestuspoliiti-
kast juhitud métteavaldus ei lase viimase
markusi saksa oppekeelega linnakooli kohta
kuigi tosiselt votta, Téhelepanuvdirne on, et
ka Narvas titarlapsed pearahvakoolis ei op-
pinud.® Malemas vaatlusaluses Narva koo-
lis oli kill palju &pilasi — 1804. aastal kok-
ku 128 possi ja 6 tidrukut, kuid linna suu-
rust arvestades vois siin veel teisigi rahva-
koole leiduda, kuigi neid senini ei ole &n-
nestunud kindlaks teha.

sev saksa oppekeelega

*

Eespool kasutatud andmestik on eriti huvi-

9 LORAA, f. 139, nim._1, s-t. 17, L.
ja 151.

* Vaérib mdarkimist, et oma pikas kirjas
Narva raele 1797. aastast halvustas saksa
linnakooli rektor lausa kibestunult titar-
laste nurgakoole, liilies the vitsaga nii nais-
opetajaid kui ka naisoppureid. Paistab, et
kirjutaja murelikkuse véi pigemini viha kut-
sus esile asjaolu, et titarlaste koolitamis-
ndue hakkas ametkondlikust tGrjuvast hoia-
kust 18bi murdma. (Kirjast on sdilinud koo-
pia. Vi. ENSV RAKA, f. 1646, nim. 1, s-0.
1926, |. 79—86.)

150

pakkuv selle poolest, et see kajastab Eesti
Vene riigiga Pohjasdjas tihendamise
kujunenud pikaajalise arengu tulemusi vahe-
tult enne 1804. aasta koolireformi, millega
senine koolikorraldus muudeti ning endised
pearahvakoolid (ja teised nendele vastavad
oppeasutused) reorganiseeriti kreiskoo-
lideks, alamrahvakoolid v&i neike vasta-
vad oppeasuiused elementaarkooli-
deks (vastasid lilevenemaalise koolirefor-
miga ettendhtud kihelkonnakoolidele).

jarel

Reformieelsed rahvakoolid Eesti koigis 12
linnas ja kahes alevis moodustasid (he osa
kuid kohali-

killalt suu-

lilevenemaalisest koolivorgust,
kud erinevused olid siin siiski
red. Kui Venemaa pblisrahvas véis oppida
oma emakeeles, siis Eestis oli see sakslaste
privileeg. Juba keelest tulenevalt kasutati
siin feistsuguseid &pikuid, kusjuures selles
osas fuli ette erinevusi koolide enestegi
vahel. Kuna meie rahvakoolid asusid suhte-
liselt viikestes linnades ja alevites ning
pidid 18bi ajama vaga kitsastes tingimustes,
siis mitmel pool ei suudetud ettendhtud
Sppeprogrammist tdies ulatuses kinni pida-
da. Teiselt poolt seal, kus koolielu juba oli
jalad alla saanud, piiiti vanu traditsioone
jdlgides &pinguis veel kaugemale
Teisiti kui mujal Venemaal oli Eestis korral-
datud ka titarlaste haridus. Saksa &ppe-
keelega pearahvakoolides tidrukud ei kai-
nud. Kill aga oli neile loodud alamrahva-
koolide astmes moneti erinevaid avalikke ja

jouda.

eraoppeasutusi.

Kokku oli Eesti linnades ja alevites 19.
sajandi algul teadaclevail andmeil 24 rahva-
kooli (kaasa arvatud Tallinna vaeslastekool,
mis 1803. aastal suleti). Nendest viis olid
pearahvakoolid, kui sinna hulka lugeda ka
Tartus asunud vastav oppeasutus, mis tegut-
ses edasi 1803. aastal prakiiliselt alamrahva-
koolina.

Opilaste iildarvu rahvakoolides saab 1803.
ja 1804. aasta vastavaid nditajaid omavahel
sidudes vaid tinglikult maarata, Sel ajal vais
Eesti linnade ja alevite rahvakoolides dppi-
da kokku 885—965 last. Opilaskonna wveal-
dava enamuse moodustasid poisid. Tldru-
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kute oppimisvéimalused olid Liivimaa ku-
bermangus piiratumad kui Eestimaal.

Eesti linnade koolinoorsoo pohiosa 6ppis
19. sajandi algul avalikes rahvakoolides. Um-
bes kolmandilf lastest sai oma hariduse era-
koolides, kuq iile peolte oli tiitarlapsi. Era-
koolide 6ppeprogramm oli reeglina avalike
rahvakoolide omast tagasihoidlikum. Pare-
mad eradppeasutused seisid linna eliidi
kdsutuses. Joukamad pered kasutasid ka ko-
dudes eradpetajaid. Kuna &ppemaksu vaeti
nii avalikes rahva- kui ka erakoolides, siis
linnarahva kéige vaesem kiht sel ajal ena-

masti kooliharidust ei saanudki.

SAAREMAA
UHISGUMNAASIUMI
PEDAGOOGILINE HARU
AASTATEL 1923—1930

KAAREL KOTSAR

Saaremaa geograafilisest asendist fingitud
eraldatus mandrist on minevikus korduvalt
seadnud saarfe elanikke
majanduslike ja kultuuriliste tarvete rahulda-
misel. Uks selliseid rasikusi on alati olnud
Saaremaa koolide &peiajatega varustamine,
Méédunud sajandi teisel poolel piiiti Spe-
tajate puudusest lile ssada 1866. a. Poide
Jaani kirikudpetaja J. C. Temleri asufatud
véikese koolmeistrikooli ja 1871. a. oma esi-
mesed opilased vastuvetnud Kaarma semi-
avamisega. Kui Saaremaa rilitelkond
1910. a. Kaarma seminari Ulalpidamisest loo-
bus, oli viimane oma neljakiimneaastase fe-
gevuse valtel vélja saainud siiski ainult 189
opetajat, kellest kill enamik j&i Saaremaale.
Méningat tdiendust andsid Saaremaa opeta-
jaskonnale 2-klassilises Nikolajevski kihel-
konnakoolis (nn. Lutsu koolis) ja 1912, a
Kuressaare linnakooli juures avatud kaheaas-

raskustesse oma

nari
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tastel kursustel opetajekutse omandanud isi-

kud, Kuid nimetatud asutused ei suuinud
kaugeltki kaitta kogu tarvidusi oOpetajate
jérele.

Opetajate puudust suurendas veelgi mit-
mete pedagoogide siirdumine suhteliselt
lahedamate elutingimusiega mandrikoolides-
se. Haapsallu ja mujale pedagoogilistele
kursustele suunatud G&petajatest péérdusid
vaid véhesed tagasi Saaremaale.

Seepédrast tuli Saaremaa koolides hulgali-
selt kesutada pedagoogilise eltevalmistuseta
inimesi, mille tulemusena tsaarivéimu viima-
se|l perioodil ning kodanliku Eesti algus-
aastatel iseloomustas Saaremaa algkoole
&armiselt madal fase ja oclemasoleva &pe-
tajaskaadri puudulik ettevalmisius. «Ef Saa-
remaa algkoolid normaal opekawasi |&bi-
minna ei suuda pole imeks panna kui seda
meeles pidada, et kaunike kogu nende koo-
lide Opetajatest ise ainult waevaliselt ja wi-
gadega Eesti keeles kirjutada wdiwad, kuna
neil pedagoogilised teadmised téiesti puu-
duwad. 165 opetajast on ainult 33 kutse-
haridusega s. o. ainult 20%;, kuna lilejddda-
wad 80%, ministeeriumi-, kihelkenna- ja isegi
kiilakooli haridusega on.» Niiviisi iseloomus-
jas olukorda 1920. a. Saaremaa Eesti Sega-
glimnaasiumi Lastevanemate Noukogu esi-
mees A. Jdeddr oma margukirjas haridusmi-
nisteeriumile.!

Veendunud omaette pedagoogilise oppe-
olemasolu vajalikkuses Sasremaal,
taotlesid Saaremaa hariduselu juhid kohalike
organite kui ka saarlaste esindajate kaudu
Asutavas Kogus, Riigikogus ja teistes (ile-
riigilistes organites oma uritusele foetust eriti
perioodil, mil kaalumisel oli opetajate semi-
nari avamise kiisimus kas Haapsalus voi Saa-
remaal.

asutuse

Kuigi haridusminister Fr. Sauer Saaremaa
Opetajate Seltsi margukirjale 6. juulist
1920. a. Kuressaare seminari avamise asjus
vastas, et «Kuressaare seminaari asutamise
kisimus voib praegustes asjacludes alles
méne aasta pédrast uuesti liles voetud saa-

! ORKA, f. 2013, nim. 1, s.-0. 786, |.62.

da,»? Gnnestus saarlaste esindajafel 16.—19.
juulini 1920. a- Tallinnas toimunud IV ope-
tajate kongressi resolutsioonidesse sisse ‘'voi-
ta ndudmine, et opetajate seminari avamist
Saaremaal jariekorras  vajalikuks
tuleb pidada. Kooskélas Spetfajate kongressi
seisukohaga tegigi haridusministeerium 20.
augustil 1920. a. vabariigi valitsusele ette-
paneku avada liheaegselt seminarid Vorus
ja Kuressaares’, mérkides seminari avamise
lisamotiivina Kuressaares asjaolu, et «Saare-
maa elanikud ei saada oma lapsi manner-
maa seminaridesse Soppima, osalt sellepérast,
et see saarlastele iile jou kéib.»*

esimeses

Valitsus eesotsas riigivanem J. Ténissoni-
ga ei toetanud Kuressaare seminari avamise
ettepanekut ja 1. septembril 1920. a. kirju-
tas ta alla ofsusele avada seminar siiski
Laénemaal.

Saaremaa maakonna noukogu cfsustas 13.
septembril 1920. a. omakorda péérduda va-
bariigi valitsuse poole eftepanekuga avada
siiski Kuressaares oOpetajate seminar tingi-
mata veel 1920, a." PShjenduseks foodi Saa-
remaa elanike majanduslik kehvus, mis ei
véimalda «ilma koduga thendusse ja&miseta
noori inimesi mujale linnadesse Gppima min-
na», ning Saaremaa opetajate &érmiselt halb
ettevalmistus.

Mbiet, nagu rahuldaks Saaremaad Haap-
salus asuv seminar, ei peetud pdohjendatuks,
«sest kui keegi juba waéljaspoole saart Gppi-
ma peaks minema siis ldheb ta tingimafa
suuremasse keskkohta, kus korval teenistust
leida on, nagu Tallinn ja Tartu ja jaabki
peale kooli I5petamist oludega tutvunedes
senna koha peale.»

Hoolimata ka riigi hariduskogu 1921. a.
ofsusest avada esimeses jdrjekorras opeta-
jate seminar Saaremaal, jéid kohaliku aja-
kirjanduse %, maakoolivalitsuse ning haridus-

2 Haridusministri huvitav  ofsus. «Meie
maa» nr. 75, 22. juuli 1920, lk. 2.

3 ORKA, f. 1108, nim. 4, s.-u. 416, I 1.

4 Sealsamas, |. 3.

5 ORKA, f. 1108, nim. 4, s-i. 210, 1. 141,

8 ). Koppel, Kuressaare opelajafe semi-
nar. «Meie Maa» nr. 76, 25. sept. 1920, lk. 2.
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noukogu korduvad taotlused Saaremaal se-
minari avamiseks fulemuseta.

30. juunil 1922, a. podrdus Saaremaa maa-
valitsus haridusministeeriumi poole jarje-
kordse palvega véotta 1923. a. riigieelarves-
se Saaremaa seminari asutamiseks vajalikud
summad 7, kuid sai 12, augustil 1922. a.taas
eitava vastuse.®

15. augustil 1922, a, arutas Saaremaa ha-
ridusndukogu ® kujunenud olukorda ja tugi-
nedes ettevalmistamisel olevale avalikkude
keskkoolide seaduseelndule, mis lubas kesk-
koolide

juures avada eriharusid, ofsustas
avada Saaremaa Uhisgiimnaasiumi juures
padagoogilise haru. Hargnemine pidi toi-

muma alates 9. Oppeaastast. Pedagoogilises
harus t66tamise fingimused otsustati nii 6pe-
tajate] kui ka opilastel «seminaride omaga
sarnastada, et kasvandikud seminari omade-
ga voistelda suudaksid.»'® Leiti, et peda-
googilise haru avamisega saaks Saaremaa
endale suhteliselt kergesti opetajaid ette-
valmistava asutuse, sest hooned, Oppeva-
hendid ja 6petajad on juba olemas. Juurde
tuleks muretseda vaid pedagoogilisele ha-
rule eriliselt vajalikke 6ppevahendeid.

Otsustati maakonnandukogus taotleda mak-
suta Opetamist esimesel dppeaastal ning ha-
ridusministeeriumilt  Gpilaste  miinimumarvu
vdhendamist pedagoogilises harus ja ndus-
olekut votta Gpetajate nidalatundide
maalarvuks 1B senise 24 asemele,
see seminarides ongi.»

nor-
wnagu

Silmas pidades «Saaremaale kohaste kooli-
joudude soetamise» erilist vajadust ja nahes
pedagoogilises harus «praegustes oludes
kdige holpsamat ja otstarbekohasemat selle
teostamise viisi», tegi haridusndukogu maa-
koolivalitsusele iilesandeks «kiirelt sammusi

" ORKA, f. 1108, nim. 4, s-ii. 210, I. 140,

® Sealsamas, I. 139.

? Haridusndukogu oli kodanliku Ajutise
Maandukogu poolt 24 (11.) VIl 1917. a.
vastuvoetud Eestimaa koolivalitsuse ajutise
korralduse alusel tegutsev organ maakonna
koolivalitsuse juures, mille koosseisu tavali-
selt kuulusid maa(konna) koolivalitsuse juha-
taja (ihtaegu ka haridusndukogu juhataja),
koolindunikud ja 2 maavolikogu liiget.

1” ORKA, f. 1108, nim. 4, s-i. 210, |. 138.

astuda, et pedagoogiline haru juba kaes-
oleval siigisel avatud saaks ja Haridusminis-
teeriumist seminaari oOpekava murefsetud,
ilma milleta vdimata dpetddd algada.n'!

Kuid ka sedapuhku sai Saaremaa maa-
koolivalitsus haridusministeeriumilt 13. sept.
1922, a. eitava vastuse, pohjendusega, et
wkeskkoolide seaduse eelnéu ei ole veel
seaduseks saanud ja seepérast ei ole vdima-
lik... juba kdesoleval oppeaastal pedagoo-
gilist haru avadan»'?

Alles 30. juunil 1923. a. tfeatas haridus-
ministeerium Saaremaa maakoolivalitsusele,
et upedagoogilise haru avamise kiisimuses
esitatakse Vabariigi valitsusele kinnitamiseks
lihes keskkoolide vorguga.» Saarlaste esita-
tud pedagoogilise haru oppeplaani haridus-
ministeerium heaks ei kiitnud lahkuminekute
tottu  ministeeriumi sellekohasest eelndust:
tundide arv oli suurem eesti keeles ja esi-
meses vodrkeeles ning vdiksem pedagoogi-
listes ja filosoofilistes ainetes, Ta lubas ope-
tajatle seminaride ja gimnaasiumi pedagoo-
gilise haru jaoks vélja téotada lhise Sppe-
plaani.’?

Nagu haridusministeeriumi
maa maakoolivalitsusele 25. aug. 1923. a.
selgub, avati Saaremaa Uhisgiimnaasiumj
juures pedagoogiline haru ! 1923/24. 6ppe-
aastal, kusjuures 5. ja 6. Oppeaasta eelklas-
sid pidid {ihtlasi olema ka harjutuskooli
klassideks.'

Pedagoogiline haru baseerus tolleaegse
glimnaasiumi 2. klassile (8. oppeaasta) ja
té&tas Spetajate seminaride Sppeplaani alu-
sel. Glmnaasiumi pedagoogilise haru 3. ja
4. klassis jatkus opilaste Uldharidus, kuid
selle korval oli 6ppeplaani voetud juba ka
moningaid tulevastele opetajatele vajalikke
pedagoogilisi aineid. Kahes viimases (5. ja
6.) klassis oli oppetd6d ildhariduse jatka-
mise korval pedagoogilist laadi, kusjuures
erilist rohku pandi pedagoogilisele prakti-
kale. Algul kasutati harjutamiseks (hisgiim-

kirjast Saare-

I ORKA, f. 1108, nim. 4, s.-ii. 210, |. 138.
12 Sealsamas, |. 142.
13 Sealsamas, 1. 171.
14 ORKA, f. 2013, nim, 1,

_ s.-ii. 786, 1. 576.
15 Sealsamas, 1. 560.
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naasiumi 5. ja 6. Sppeaasta eelklasse, hil-
jem Kaarma Suurevalla algkooli ja osaliselt
ka linna algkooli. Pedagoogilise haru Iope-
tanu cmandas algkoolidpetaja kandidaadi ja
glimnaasiumilopetanu oigused., Opetaja kui-
setunnistus anti |opetanule pérast (heaastast
koolipraktikat ja sellele j&rgnenud kursusi
Saaremaa Uhisglimnaasiumi juures,

Oppejoududena téotasid (ihisglimnaasiu-
mi opetajad, kellest endised &pilased sil-
mapaisivamatena meenutavad direktor
Eduard Pukki, inspektriss Adele Teari, sak-
sa keele opetajat dr. Adolf Grafi, joonista-
misdopetajat Alma Klaurenit, matemaatika-
opetajat Karl Vesmanit, eesti keele &petajat
magister Johannes Aavikut ji.

Uhisglimnaasiumi materiaalne &ppebaas ei
vastanud esialgu mitmeti pedagoogilise ha-
ru oppetdd isedrasustele. Nii oli pedagoo-
gilise haru oppijatel vdhe voimalusi klaveri-
méngu Oppimiseks, sest nait. 1924/25. oppe-
aastal oli 56 opilasel vdimalik koolis kasu-
tada vaid (iht vana klaverit, viiulid puudu-
sid dldse.

Kuigi maavalitsus suutis jérgneva
aasta jooksul paar klaverit ja manikiimmend
viiulit juurde muretseda, jéid pedagoogilise
haru oGpilaste opetajaametiks ettevalmista-
mise vdimalused seminaristide omadest mit-
meti maha. Uhisgiimnaasiumil puudusid 166~
kojad, o&ppekatseaed, spordivéljak ja ka
internaat.'®

mone

Internaadi puudumise totu elasid opila-
sed erakorterites. Ulir voodikcha eest oli
korge, toitu valmistasid opilased kodust
kaasavoefud foiduainetest. Vahel sé6di né-
dal aega piihapdeval keedetud ftoitu.

Kehvadest korterioludest ja korrapératust
toitumisest tingituna coli Opilaste tervislik
seisund alla keskmise ja nende viljalange-
vus 1924, a. siigisel pedagoogilise
haru 3. klassis oppinud 37 opilasesi |Gpetas
1927. a. kevadel 6.kl. vaid 12 opilast, neist
kolm pédes kopsutuberkuloosi.

suur,

15 Emilie Jarvalti (siind. Kaljurand) males-
tusi... Kingissepa, 1971, lk. 2. Vrd. ka
Margot Koeli mélestusi... Kingissepa, 1971,
lk. 3 ja 4.

Opilaste ja Iopefanute arvu diinaamikat
Saaremaa Uhisglimnaasiumi pedagoogilises
harus iseloomustab jérgmine tabel.

Tabel 1.
2
Klassid 2
o
E"—x
Opilaste arv 4 5 60 R
a8
8 sk 19247 © 37 W — — =
27. juunil 1925'% 25 28 13 — —
10, mail 1926'¢ 23 20 14 — —
10, mail 192720 11 23 17 17 16
10. mail 1928% — 8 19 13 19
10. mail 1929 — — 14 23 20
10. mail 1930% — — — 15 15
Kokku: 7077

17 ORKA, f. 1108, nim. 4, s-ii. 210, I. 275,

1% Sealsamas, . 313.

19 Sealsamas, ). 424.

20 Sealsamas, |. 521.

2l ORKA, f. 1108, nim. 4,

2 Sealsamas, |. 18.

23 Sealsamas, |. 147.

24 Lopetanute arvu kindlaksméaramisel en
kasutatud Albert Seppeli andmeid uurimu-
sest: Albert Seppel, Saaremaa koolid
ja opetajad 1928.—1940. 2. kd., 1969. Kasi-
kiri Eesti NSV TA Teaduslikus Raamatukogus.

% See arv sisaldab peale 4 aastat peda-
googilises harus oppinute ka 3 lI&petanut,
kes olid Saaremaa Uhisgimnaasiumi varem
|6petanud, vahepeal moned aastad opeiajaks
olnud ning 1926/27. Gppeaastal faas peda-
googilise haru 16ppklassis 6ppinud. A. S e p-
p e, viidatud teos, k. 341,

2% Arv 19 sisaldab 11 klassist klassi oppi-
nut ja 8 lopetanut, kes ainult [oppklassis
oppisid, olles enne seda pérast glimnaa-
siumi |opetamist aasta voi paar GOpetajana
todtanud. A. Seppel, viidatud teos, k.
343,

27 A, Seppeli andmetel tuleb arvule 70
lisada veel 3 Saaremaa Uhisgiimnaasiumi
pedagoogilise haru |5petfanut, kelle nimesid
ORKA-s leiduvates nimestikkudes kill ei
ole, kuid kes A, Seppeli teades Idppklassis
oppisid ja hiljem kutseliste oppejdududena
Saaremaal todtasid. Nendega kokku andis
Saaremaa Uhisglimnaasiumi pedagoogiline
haru oma eksisteerimise aja jooksul 73 kui-
selist opetajat. A. Seppel, viidatud teos,
lk. 346.

s-i, 213, I. 8.
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Ajavahemikul 15, detsembrist 1925 kuni 9.
detsembrini 1927 haridusministri kohal olnud
pastor Jaan Lattiku tegevus algkooliopeta-
jate ettevalmistamise umberkorraldamisel ei
jatnud korvale ka Saaremaa Uhisgiimnaasiu-
mi pedagoogilist haru.

31. marisil 1927. a. saatis haridusministee-
riumi koolivalitsus Saaremaa maakoolivalitsu-
sele kirja®, milles juhtis tdhelepanu asja-
olule, et Saaremaa Uhisgiimnaasiumis oli 14
klassi kohta ainult 311 &pilast, s.o0. kokku
vaevalt 8 normaalklassi kompiekti, seejuures
pedagoogilise haru neljas klassis kokku ainult
69 opilast (3. kl. — 11, 4. kl. — 24, 5.kl.—
17, 6. kl. — 17)... Kuna... pedagoogilise
haru 3. klassis oli 1927. a. ainult 11 &pilasi,
tegi koolivalitsus Saaremaa maakoolivalitsu-
sele ettepaneku esineda haridusministeeriu-
mis selle kooli llevalpidaja nodusolekuga
(aval. keskkoolide sead. §§ 15 ja 25) sul-
geda selles koolis pedagoogikaharu arva-
tes 1. aug. 1927, a. (ile kirja J, Lattiku re-
solutsioon: Sulgeda pedag. haru 1. V 27.)

Ettepanekut arutati 27. aprillil 1927 Saa-
remaa haridusnéukogus *° ja 16. mail 1927
Saaremaa maavolikogu koosolekul ning of-
sustati Uksmeelselt Saaremaa Uhisglimnaasiu-
mi pedagoogilise haru sulgemiseks ndusole-
kut mitte anda ja «astuda samme selleks,
et pedagoogiline haru Ghisgiimnaasiumi juu-
res edasi jdetaks», kuigi iiks maavolikogu
lilkmetest avaldas arvamust, et «maavolikogu
vastuseismine selles asjas ei tdhenda palju,
kuna Vabariigi Valitsus ikkagi oma otsuse
kiisimuse kohta teeks».*®

Eriti «suuri vapustusi koolielus» seoses pe-
dagoogilise haru sulgemisega nidgi ette iihis-
gilimnaasiumi oppendukogu, kuna glimnaa-
siumi eriharudest oli kdige suurem opilaste
arv (74) nimelt pedagoogilisel harul, ja
wtarvidus selle haru jérele ndib opilaste seas
koige suurem olevat.»®!

Pedagoogilise haru sulgemise eftepanekut
sisaldavale haridusministeeriumi kirjale 31.

25 ORKA, f. 1108, nim. 4, s-i. 210, |. 519.
2 Sealsamas, |. 630.

30 Sealsamas.

3 Sealsamas, I. 632.

maértsist 1927. a. vastates thines ka Saare-
maa maakonnavalitsus tdielikult haridusndu-
kogu ja maavolikogu otsustega ning ndudis
pedagoogilise haru sailitamist.

Saaremaa maavalitsuse kirjas haridusminis-
teeriumile 30. maist 1927. a.** pohjendati
sellist seisukohta mitmete argumentidega.
Niidati, et maakonnas téétava 60 kutseta
opefaja asemele peavad astuma kutselised
opetajad. Arvesse vottes, et vanemad ope-
tajad teenistusest lahkuvad, avalikkude alg-
koolide seaduse teostamisega fema taies
ulatuses Gpetajate arv kasvab, pidi igal aas-
tal 17—20 kutselist opetajat andev peda-
googiline haru joudma jooksvat wvajadust
katta.

Pedagoogilise haru sulgemine votaks aga
saarlastelt voimaluse end d&petajakutsele
ette valmistada, sest «saarlaste kehv majan-
duslik seisukord ei luba oppimist seminaa-
rides jatkata.» Samuti oleks terve pedagoo-
gilise haru sulgemine 1. augustist 1927. a.
tlekohtune samm pedagoogilises harus op-
pijate vastu, kuhu need astusid «lootuses,
et nad selle haru |Gpetavad ja opetaja kufse
saavad.»

Pedagoogilise haru sisseseadmiseks oli
tehtud suuri kulutusi ja selle sulgemist ajal,
mil ette valmistatud oli vaid (ks lend, ei
pidanud Saaremaa maavalitsus Gigustatuks
ka rahvamajanduslikust seisukohast.

Kuigi Saaremaa maavalitsus pedagoogilise
haru sulgemise ettepanekuga ei noustunud,
tegi haridusminister J. Lattik 1. juunil 1927
siiski vabariigi valitsusele pedagoogilise
haru sulgemise ettepaneku,® véites, nagu
oleks «Saare maavalifsuselt saadud andme-
tel ... klasside arvu ihendamine selles koo-
lis voimalik.»™

Esildisele jargnes 2. juunil 1927. a. riigi-
vanem J. Teemanti allkirjaga valifsuse ofsus,
mille jérgi Saaremaa UOhisglimnaasiumi pe-
dagoogiline haru kuulus jark-jargult avalikku-
de keskkoolide vorgust viljaarvamisele, ala-
tes 1927/28. kooliaastast esimese pedagoo-

32 Sealsamas, 1. 627.
33 ORKA, f. 1108, nim. 4, s-d. 210, I. 522,
3 Sealsamas.
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gikaharu klassiga (keskkooli vastava Il
klassiga).»™®
Tentud otsuse kohaselt 1927. a. siigisel

uut esimest klassi enam ei avatud.

1930. a. kevadel andis pedagoogiline haru
oma neljanda ja viimase lennu. Saaremaa
{ihisgimnaasiumis pedagoogilise ettevalmis-
tuse saanud 73 noort opefajat jdid enamasti
toble Saaremaale.

Mitmed nende hulgast kujunesid aja jook-
sul headeks pedagoogideks, silmapaistvateks
thiskonna- ja kultuuritegelasteks.

Aastatel 1923—1930 Saaremaa Uhisglim-
naasiumi juures todtanud pedagoogiline ha-
ru oli omalaadseks jatkuks minevikus Saare-
maai todtanud Opetajate ettevalmistamise
asutustele. Seal tubli dldharidusliku ja peda-
googilise ettevalmisiuse saanud Opetajate
osatahtsus Saaremaa kultuuriloos véarib [d-
hemat uurimist.

3 Sealsamas, |. 523.
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liikumise ajaloo fundmadppimisest keskkooli
8.—11. klassis. Met. juhend. Tin.,, 1973. 20 Ik.
(ENSV Haridusmin.) — Kirj. lk. 18—20.
Metoodiline abimaterjal ajaloo &petamiseks
V—X1 klassidele. Tin., 1974. 52 Ik.

KIRIANDUS. EESTI KEEL. VOORKEELED

Kirjanduse pohivara keskeridppeasutustele.
Tin.,, 1974, 40 lk. (ENSV Kérgema ja Kesk-
erihar. Min. tead.-met. kabinet) — Kirj.
lk. 38.

Kreitsman, A. Inglise keel. Kontrolltsid
ja -harjutusi ¥V kl. Koost. A. Kreitsman. TIn.,
1974, 47 lk. (ENSV Haridusmin.)

Kiisimustik saksa keele tunni analiilisiks. Trt.
1974, 8 Ik, (TRU saksa keele kat)

Rukki, V. IV ja V klassi eesti keele kont-
rollidéde vigade arvestamine ja hindamine.

Thn., 1974. 56 lk. (ENSY Haridusmin. ENSV
VaT)

saksa keel. 3a. programm individuaalseks
enesetdiendamiseks. Tin., 1973, 11 lk. (ENSV
Haridusmin. ENSV VOT)

Virkus, D. Inglise keel. Konfrolltéid ja
-harjutusi V1 kI Koost. D. Virkus. Tin., 1974.
86 lk. (ENSV Haridusmin.) -
HapToukM K 3aueTam no PYCCKOH, CoOBeT-
CHOH W COBPEeMEHHOK nuTepatype. Tannui,

1973. 22 c¢. (M-so npoceewenus 3ICCP.
Pecn. MH-T YCOBEPLUEHCTBOBBHMA YUMTEneh
3CCP).

VENE KEEL

Bansme, M. u Myprukoera T. Me-
ToaMueckMe YKasaHHa K yueBHuKYy-xpecTo-
MaTHH N0 NMTepaTypHoMy uTenmio ana IX
Knaceca. TannuH, «Banryc», 1974. 104 c.
Cnucku aut. c. 100—103.

MatepuHansl gns (hakyneTaTHea no rpamma-
THYECKOH cTMnMcTHKe. [yTewnesr, B. @, wu
Musiauna B. A Tlpocroe npepnomerue.
Tannun, 1973. 112 c. (M-mo npoceelleHus
3CCP. Pecn. MH-T YCOBEpLUIEHCTBOBaHUSA
yuutenen 2CCP)

Meuiawua, B. A. OpHopoRHbie uneHbl
npegnoxeHua. (Marepuansl ana gaK. 2aHa-
TMA no pycckomy azeiky). Tannun, 1974,
67 c¢. (M-eo npocsewenus ICCP. Pecn.
MH-T ycOBeplIeHCTBOBaHus yuuTenei SCCP)
HekoTophkle MEeTOAMYECKME MAaTepuansl Ans
BHeKnaccHolW pabor no PYcCKOMY S3bIKY
ans  yuyawmxcs Y—VIIl xknaccos wKon ¢
ICTOHCKMM A3BIKOM obyuenus. Cocr.
N. Nadgna. Tannun, 1974, 52 c¢. (M-8o npo-
ceewenus ICCP).

HopMbl OUEHKW 3HaHWH, YMEHMH M Haebl-
Koe yuawuxcs IV—X wnaccoe no pyccKomy
s3biky. Tannuu, 1974, 22 c. (M-Bo npocee-
wenua ICCP)

O6opypoeanue yue6Horo Kabuuera pyccko-
ro s3pika B obuieobGpasoparenbHol lWKoNe
¢ 3cTOHCHMM a3bikom oByuenusn. Cocrt.
N. N, Bperaxosa. Tannux, 1974, 23 c. c unn.
(M-s0 npoceewenus ICCP)

PycckWiH A3biK B DCTOHCKOW WKome, Metoa.
cBopruk. Tapty, 1974. 2. 96 c.

Copepw.: T. Kazecany. Eguuuus otbo-
pﬂ I'pEMMaTH‘-IECKDT'O MMHMMYM& Ans Ha-
yankHoro oByueHMs pPYCCKOMY S3BIKY B

3CTOMCKOMW WwHone. — M. Aacnang OneiT
M3YUEHMSE CTMMYNIOE OBNAAEHMA PYCCKKUM
azkikom  yuawmmuca V—VIIl wnaccoe (Ha
marepuane  WwWKon Bunesupuckoro p-Ha
3CCP) — H. CropoxeHKo. MaToHauu-
OHHbIE KOHCTPYKUWMM M obydeHue MHTOHE-
LMK Ha YpOKax pPYyCcCKOro 53biKa B 3CTOH-
ckon wkone. — 3. Kapamuoea, [Ipyn-
noeas paboTta Ha ypOKax PyCCKOro s3bika
8 crapwux knaccax. — A, Mertca. O ne-
KOTOPLIX BO3MOMHOCTAX OpraHM3auuu pa-
60Tkl NO YCBOEHWIO TNAroNbHLIX KOHCTPYK-
umMA. — A. MeTca M3 oneita pabotel Ha-
wux eeinyckHukoe. Xenne-Man HOnenypm.
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TybuHwnak, P. AHanM3 KOHTPOMbHbIX
pabor ‘no pyccKomy s3biKy B 8-x Knaccax
r. Tannuua 32 1972—1973 yuebuuii ropg.
Cocr. P. Ty6buwwnaxk. Tannuu, 1974. 12 c.
(M-80 npocseuierus ICCP)

MATEMAATIKA, FOUSIKA. KEEMIA

Dordett, S. Matemaatika kirjalikud {6&d
kutsekooli | kursusele. Met. lisamaterjal Gpe-
tajale. Tin., 1974, 67 lk. (ENSV MN Riiklik
Kutsehariduse Kom. Oppe-met. kab.)
Elekiriohutuseeskirjad praktikumide ja prak-
fika korraldamisel elekirotehnika kabinetti-
des ja toostusobjektidel. TIn, 1973. 29 Ik
(ENSV Haridusmin.)

Karu, G. Seitsmenda klassi fiiiisika redel-
testide manuaal. Tin., 1974, 32 Ik, ill. (ENSV
Haridusmin.)

Karu, G. Fiiisika redeltestid. VIl klassile.
Tin., «Valgus», 1974. 22 Ik., ill.

Keemia dppimise kogemusi. (Tead.-met. ko-
gumik). Tln.,, 1974. 99 k. (ENSV Haridusmin,
ENSV VOT)

Sisu: S. Martinsoo, S. Randmaa ja
A. Téldsepp. Eesti NSV keemiadpetaja-
te kaadri liikuvusest ja prognoosi vaimalus-
tesh. — T. Karelson ja A. Téldsepp.
Nooremate klasside opilaste eelteadmised
keemiast. — H, Saluste, Ristsdnad. Mais-
tatused. — H. Laanpere ja G. Ves-
man. Uhest huvipakkuvast katsest. — A.
Koorits. Seade elekirijuhtivuse demonsi-
reerimiseks koolides. — B. Pataccenn.
YnpamHeHus no XMMHUH ANS MHAMBHAYyanW3a-
unmM yueBHoi pabotel B 7-m W B-m knaccax.
— M. . ApyuwwuHa 3apaum u ynpamHeHus
Ha HabnoaeHHe u oBbACHEHUA OKPYIKAIOLLUX
ABNEHMA B KYpCe XMMMWM cCpeaHel LWKon.l.
Lillem&gi, O. Keemia konfrolltééde tu-
lemustest 8. klassis 1972/73. 6.-a. Tin., 1973.
11 Ik. (ENSV Haridusmin.)

Matemaatika kontrolltésd. I1X ki Tin, 1974.
30 Ik, joon. (Eesti NSV Haridusmin.)
Randmaa, 5. Keemiakabinet koolis. Tin,,
1974, 43 |k. (ENSY Haridusmin.)
Ratassepp, V. Keemia kontrelltédd. Vii
kl. TIn.,, «Valgus», 1974. 47 Ik,

Velsker, S. Arvestustoéd matemaatikast.
Il kursus. Tin, 1973. 37 Ik, joon. (ENSV
MN Riiklik Kutsehar, Kom. Oppemet. kab.)
Anrebpa Vil (Metog. nocobue ans yuu-
Tena.) Tannmw, 1973. (M-so NpPOCBEelULeHN s
3CCP).

Komnnekcusie uMcna. Mnauuposxa. [dupax-
THHECHMIA MaTepuan K YypOoKam. 3ayeTHble
Kaptouku. Tannun, 1973, 43 c. (M-so npo-
csewennna ICCP. Pecn. wmH-T1 ycosepleHcr-
BoBaHMA yuurenei ICCP).

Wabnerkun, A. . CocrasneHwe W uc-
cnefoBaHWe MNPOrPAMMMPOBAEHHLIX 3agaHMi
no ¢usuke. (Mpaxruueckoe pykosoacrso).
Tannuu, 1974. 71 c. (M-so npocseweHus

DCCP. Pecn. WH-T YyCOBEpLIGHCTBOBAHWA
yuutenen ICCP).
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BIOLOOGIA. GEOGRAAFIA.

Bioloogia. 3a. programm individuaalseks
enesetdiendamiseks. Tin., 1973. 16 lk. (ENSY
Haridusmin. ENSY VOT)

Geograafia. 3a. programm individuaalseks
enesefdiendamiseks. Tln., 1973. 20 lk. (ENSV
Haridusmin., ENSV VOT).

Lisavihik oppefilmile  «Sigimisbioloogian».
Tin., 1974. 28 lk. (ENSV Haridusmin.)
Merihein, A, Metsaorg, L. ia
Spenrk, E. Loodusteaduse-alaste fakulfatiiv-
kursuste ndidisprogramme. Tin., 1973. 48 lk.
(ENSV Haridusmin.)

KEHALINE KASYATUS

Eesti NSV iildhariduslike koolide opilaste
kehaliste katsete korraldamise juhend. Tin.,
1973. 28 lk. (Eesti NSV Haridusmin.)
Kehalise kasvafuse opefamise kiisimusi. Mst.
téode kogumik. Tln., 1974, é8 lk. (Eesti NSV
Haridusmin. ENSV VOT) — Kirj. lk. 28.
Sisu: H. Pukk. Abiks kooli kehalise kasva-
tuse t66 planeerimisel. — H. Ripp. Hin-
damisest kehalises kasvatuses. — V. Kee-
rutaja. Kehalise kasvatuse madju. opilaste
omavaheliste suhete arenemisel ja kujune-
misel. — R. Kiinnaps. Kooli kehakultuuri-
kollektiivi t66 organiseerimine Véndra
Keskkoolis. — A. Prikk. Koolincorte spor-
dithingu «Noorus» 166 keskkoolis.
Kehaline kasvatus. IV—VIIl klass. Kasiraa-
mat Gpetajale. Tin,, «Valgus», 1973, 384 lk. —
Kirj. Ik. 377—379.

Midnniste, M. Uisutamise opetamine. Op-
pematerjal, Tin, 1974. 91 Ik, ill. (ENSV
Koérgema ja Keskerihar. Min. E. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogiline Instituut. Kehalise
kasvatuse ja spordi kat.)

KLASSI- JA KOOLIVALINE TOUD

Eesti vabariiklik noorte viiuldajate ansam-
bel. [TIn, 1974. 12/ Ik, (ENSV Kultuurimi-
nisteerium)
Pau, T. ja Roosma, S. Laulumingud. Op-
pevahend. Koost. T. Pau ja S. Roosma. Tin.,
1973. 76 Ik, noot. (ENSV Korgema ja Kesk-
erihar. Min. E. Vilde nim. TPed.l Kehalise
kasvatuse kat.)
Teater ja kool. Tin, 1974. (ENSV Teatri-
thing. ENSY VOT) 2. 64 Ik, ill.
Sisuz S. Raudsik. Lavastaja #36st. — S.
Raudsik Soovitusi etlemisel. — V. Peil.
Lavakujundusest koolilaval.
Uhiskondlikult kasuliku 166 organiseerimise
parandamisest iildhariduslikus koolis. Tin.,
1973. 23 Ik, (ENSV Haridusmin.)
Bacunsesa WU B. Mz onewa pabors
MO BOEHHO-NATPHOTHUECKOMY BOCMMTAHMIO
yuauwmxca 8 14-04 WKone pabouei monope-
wH rop. Tannwuua.
Tannun, 1973. 19 c.
2CCP. Pecn.
yunTenei ICCP).
Koostanud ELVIINE UVERSKAJA,

Cocr. WU. B. Bacunsesa.
(M-sc npoceewenns

MH-T YCOBEPLISHCTBOBAHMA



SISUKORD

969.

975.
978.
984.

989.

993.

999.

1006.

1016.

1023,

1026.

1030,

1034,

1042,

1047.

Koolinoorte kommunistliku kasvatuse
juhtimise edasiseks parandamiseks.

V. Mullari. Kaob osainimene.
P. Vihalemm. Seadumus ja hoiak.

K. Saks.
toodes,

Ajafaktor kirjalikes kontroll-

P. Kenkmann. Veel kord perekonnast
isiksuse kujunemise faktorina.

H. Roots. Mida
koolidirektorilt.

opetajad ootavad

A. All. Sonastiku kasutamisest saksa

keele opetamisel.

H. Taht, K. Karlep. Tegusdna késitle-
misest abikooli vanemates klassides.

A. Reinmaa, V. Vadrdnen. Tund abi-
koolis efektiivsemaks.

1V zo-
pycucTos

. Bexwunosa.
KoHbepeHUUa
npubantuiickux pecnyBbnuk.
3. LUWredndensar. O HexkoTopsix
npobnemax, NOAHATEIX Ha KOHDepeH-
UMM PYCHCTOB.

V. Muhhina.

M. batapuHa,
HanbHas

L. Venger,
koolikiipsus.

Psilhiline

M. Samma. Rahvakoolidest Eesti lin-
nades 19. sajandi algul.

K. Kotsar. Saaremaa Ghisgtimnaasiumi
pedagoogiline haru aastail 1923—
1930.

Bibliograafia.

OrNABNEHUE

969.

975.
978.

984,

989.
993.
999.

1006.
1016.
1023.
1026.

1030.
1034

1042.

1047.

O panbHedlem ynydlleHWH pyKo-
BOACTEA HOMMYHWCTHHECKMM BOCMM~
TaHMeM Yyualimxcs,

B. Mynnapu. Tepsaetca
yenosek.

®YACTHUYHBLIAN

M. Buxanemm. ATTUTIOALI M YCTaHOB-
Ka,

K. Cakc. Maktop BpEeMEHH MPH Bbl-
NONHEHHMHM MNUCBMEHHBIX KOHTPONBHBIX
pabor.

M. KenkmanH. Ewle pas o cembe kak
thakTope (OPMMPOBAHUA NUUHOCTH,

X. Pootc. O6s3aHHOCTH AMpeKTopa
C TOUKM 3pEeHHs YuuTeneu.
A. Anns. MHcrnonsaosawuwe cnosaps

npu obyueHuM HEMELKOMY S3bIKY.

X. Taxr, K. Kapnen. OB wuayueHun
rnarona B CTapluMX Knaccax BCMNOMO-
raTensHoM LWKONbI.

A. Peliimaa, B. Baspanen. O nosski-
weHun 3PDHEeRTUBHOCTM YpoKa BO
BCMNOMOTaTensHOW LWKone.

IV 30-
pycuctos

W. BarapwHa, JI. Bekunosa,
HankHas  KOHGhepeHUuWs
npubantuiickux pecnyBnuk.

3. LUWrenndensar. O
npobnemax, noAHATEIX
peHUuM pycHcTos.

HEeKROTOpPLIX
Ha HOHje-

Jl. Bewrep, B. Myxuua. [cuxonoru-
4YecKas rOTOBHOCTE QEeTeH B LKone.

M. Camma. HapogHeie wkonel B ro-
posax Jctomuuu XIX seka.

K. Kotcap. [leparoruueckoe orge-
neuve Caapemaackoi obwen rum-
Hasuu 8 1923—1930 rr.
BuBnuorpadus.
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NOUKOGUDE KOOL 1974

XXXII AASTAKAIK

SISUKORD

JUHTKIRJAD, UHISKONDLIK-POLHNTILISED ARTIKLID

B Hariduse edendamiseks maal ., . . . . . . . . . . . (1)
A. ELVIK. Kultuuri maistest ja olemusest . .

P. KENKMANN. Isiksuse kujunemise kasﬂlusesi sois:altseer.n"lspro'lsessma . (1)
B Uutele vaitudele : .

W Kool ja majand fheskdos . o W W @ w5 oanba . w s (3)
O. MURAMETS. Oiguskasvatus koolis kui idecloogilise kasvaiuse koostisosa (3)
B Lenini lipu all . SR T T s (4)
H. ROOSVEE. Uued ;uhendld kooh,oo planeerlmlseks P I R | (4)
E KESKULA. Ulesanded ja vastutus . . Rt o VS S {7)
. TOOME. Kool, &petaja, komsomo!l . . . . . . . . . . . (7)
B Augusfmoumdamnsie eel . e S D (8)
I. SEVTSUK. Internatsionalism, pairmhsm rahvuskusrmus ; - (8)
P. KENKMANN. Sotsialistlik (ihiskond — isiksuse kujunemise keskkond N ¢
B Kolmkiimmend aastat Eesti NSV vabastamisest saksa fatistlikest rodvvallu-
tajatest . . S % Bamocan i g0 (11)
V. MULLARI. Kaob osamlmene : A (11) 931 (12)
B Koolinoorte kommunistliku kasvatuse 1uh+|m:(e edasuseu peranda*mseks . (12)

UURIMUSI JA ULDISTUSI

V. PINN. Tahte kasvatamisest . . e (1) 16, (2)
S. KERA, Uhiskondlik iilesanne kui op|Iase enesefeos.use vo:mahs ‘
H. LAHT. Fakultatiivained oppefco individualiseerimise vimalusena Gldhari-

duslikus koolis . . S e Sy 35,0629
A, REMMEL. Polufehmlme ja esieehhne koolade 1000pruses 3 G . & (1)
R. RUGA. Kokkuvate kontrolltiééde analiiiisi tulemustest . . . . . . (1)
S. VILLO. Pioneerimalevate tegevus komsomoli hoole all ., . . . . . (2)
K. SAKS. Kontrolltééd koolijsudluse médduna . d oW (2)
O. SOLOTARIEVA. Elukutse meeldivus kui kuisehuwde nadaja i e (2)
K KARLEP. Méningaid aabitsabpefuse teoreetilisi kiisimusi . . . . . (2)
M. MANDRE. Lugemisvigade séltuvus séna strukfuurist . (2)
M. RUTE. Oppetds individualiseerimise méjust murdeealiste kfasmkollekhwns (2)
HARQOTS:, Olinud-eld-nougdel Ly 8 v o v 0 B 5 % & a o (2)
R. SILLA. Nooremate opilaste toévoimest . . . . . . ., 3%
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1
89

177
189

265
268
529
534
617
620
793

881
975
969

99
20

118
40
43
90
94

104

106

110

113

123

102



M. TEOSTE L. HAAS. Titarlaste t66véime menstruaalisikli jooksul

. KONI, R. RINGO, T. MUHK. Tallinna spordiinternaatkooli opq!asfe toitu-
misest

L. TAMM. Huvitavad uurimismeetodid — moflemapanevad ‘tulemused .

H. OJASILD. Soovidest pioneerimaleva koosseisu suhtes . .

l. UNT. Oppeiilesannete individualiseerimise moju erinevatele opllasruhmadele
T. LEPIKSAAR. Algklasside &pilaste kunsfilise loovuse mbdju emotsionaalsele
arengule .

H. SAARSOO. Moningald kokkuvoﬁeqd matemaatika ope'}amlsesi 6. klassis uue
programmi  jargi 3

J. ENNULO. Kohanemme probleem ku}sevallkul oLl ‘

M.-l. PEDAJAS. Kutsesoov on o6petaja kohanemise médravaim !egur .

E. LINDSTROM. Sidemeid komsomohorgamsaismon|ga oleme alati vajallkuks
pidanud R ST R T i S L S Y
E. KAISMA, Kabmehsusieem koohs .

Sl MIKIKIN Videoseadmed suhtlemise uurimisel ja suhilemlswlumusfe kL.||un-
amise

E. LUKAS. Ter\nkllk lahenemme opilas{‘e ’lunnetusllku fegevuse iundmaoppl-
misel . . .
. THK, A. TUROVSKAJA. Psiiiihiline akinvsus |a selle regu!aismon ¢
. TEDER. Vanema kasvandiku roll .
. LAHT. Opetaja noudmised &pilasele

VALJA, Hoiaku osast m&tlemises :

HERMAN, Lugemisoskuse diagnoosimise vaimalusi .
. HIIE. Algépetuse individualiseerimine heterogeenses klassrs
VILLO. Komsomoli- ja pioneeritéd pedagoogilisest juhendamisest .
TURNPUU. Kommun|ka+5|oomproises54 ajastamise voimalusi handusasuiustes
A. TIKI, Koolijuhtide ja inspektorite suhtumine koolitéd monmgaie laikude
hindamisse o B RETE
K. PILT. Kooli kas-raamafu csa koolquhhmrse falusfamlsel
H. ROOTS. Kalbelise kasvatuse probleeme
J. RENZER. Taht, tdheke
V. FINN. Emotsionaalse kontakti 1arve . 7
O. KARNER, A. TELGMAA. Matemaatika kcnfrcllfoodesf fasandusklasmdes .
R. SELG. Saksa keele opetamise tulemusi 7. klassis .
T
v

FymymI»1

. QUNAPUU. VI emakeeleoliimpiaadi |6ppvoor . . . (3) 672
. RATASSEPP. Opilaste métlemisvdime arendamine kui ks teadusliku maa-

ilmavaate kujundamise eeldusi . -

H. OJASILD, Sooline dimorfism kui pianeerii66 diferenfseerimise léh{e-

koht :

M. KADAKAS Keskkooll vanemate klassnde cpllasie teatrisuhted .

K. VOLLL. Motivatsioonist kirjandidpetuses -

A. REINSTEIN. Kontentanaliiisi metoodikast 2

A. KIVISTIK. Opilaste tehnilise motlemise vaéime dmgnocmmues’f ‘

H.-M. KADAJAS. Jooniste lugemise vigade psiihholoogilistest alustest .

S MOREL. Harjutamisest teadmiste omandamisel . .
NURMIK. Kontrolltoode tekstide kvaliteedi maaramise vnﬂeld

O KARNER. Matemaatika konirolltéodest 6. klassis . .

i. RAPOPORT, I. SOTTER. Véérkeeleopeiuses kasutatavate testide Klassifikat-

sioonist ja struktuurist . . ; (9) 759,

R. SELG. Kiisimusi-kostmisi véérkeele keskkoalimeioodika probleemlde

umber aBY"<3

UNT, Kuldas 2. klasn opelased 1unnevad Iugemikusonade 1ahendus‘r
MAANSO., Keeleoplk kollektiivse retsensendi pllgu all .

PINN. Emotsioonid ja oppimine . -

KURENIIT. Veel kord tahte kasvahmlsesf %

REIGO. Korrekisiconi alused : :

TOOMEPUU. Harju rajooni koohraamaiukogude +oosi ’

LIIMETS. Isiksuslik aspekt pedagocgkas

ORN. Inimeste vastastikune tunnetamine ja 15|ksus_ :

KALA, H. LIIMETS. Meie opilaste oppimishoiakutest . I 2 I e
RAUDIK. Soolistest ja vanuselistest isedrasustest oppimishoiakute

struktuuris . e g ot R Too e

M. SUUDER, Lnder “kooliklassis i

R. URING. Informeeritus keskkoohopr!asie suhﬂemssfak’rorma :

A. MUST, Teiste ja iseenda arukuse tajumine opilaste poolf .

L<CEIMpPLgne

(3)
(3)

201

205
209
283
295

317

323
366
369

376
380

390

443
449
445
460
465
469
473
541
550

569
564
626
630
635
650
665
828

715

719
725
731
736
739
743
747
750
754

835

A
776
780
798
801
807
843
885
890
895

el
908
913
919
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. KRAAVY. Méningaid jooni é&pilaskollektiivi kujunemisest . .
M.-1. PEDAJAS, Kutsevaliku ldhiealused opetaja kohanemise ennusia}ana '
P. VIHALEMM. Seadumus ja hoiak . a3 - .

K. SAKS. Ajafaktor kirjalikes konirollioodes .

P. KENKMANN. Veel kord perekonnast isiksuse ku;unemlse faktorina .

H. ROOTS. Mida opetajad ootavad koolidirektorilt .

TOOKOGEMUSI JA METOODILISI ARTIKLEID

RENZER. Jéuda igatiheni . . £
A KASAK. Kuidas organiseerida ulevaalust : = e e
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Oktoobris oli Tallinnas siimpoosion psiihhodiagnostika kiisimustes, Margus Viikmaa jdddvus-
tas momendi, mil vestlushoos on Daniil Elkonin [paremal] ja Lev Landa.

Algul koolis, siis rajoonis ja lopuks Odessa Pioneeride Palee korraldusel foimuvad pionee-
ride rivivoistlused.

LEONID SIDORSKI foto
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