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JARJEKORDNE
AJAKIRJANUMBER
PEDAGOOGIKATEADLASTELT

Kommunistliku kasvatuse jdrjest suu-
lahendamine ei
ole méeldav ilma koolit6o teoreetilise,
metoodilise ja ideelis-poliitilise taseme
tostmiseta.

renevate ilesannete

Vastavate eesmiarkide saavutamine
soltub tdnapdeval pedagoogilise uuri-
mist66 korraldusest ja resultaatidest.
Kui varasematel aegadel iseloomustas
pedagoogikaalaseid otsinguid empiiri-
line ldhenemine, siis praegu, nagu teis-
teski teadustes, piilitakse teadmatusse
tungida eelkoige eksperimenteerimise
teel. Seesugust ldhenemisviisi v0ib
tdhele panna ka Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi
teadurkollektiivis, kelle toid ajakirja
kdesolev number tutvustab.

Instituut on iiks nooremaid uurimis-
keskusi mitte iiksnes wvabariigis, vaid

uleliiduliseski  ulatuses: kdesoleval
aastal tahistab ta oma olemasolu 15.
aastapdeva. Instituudi rohkem kui 40-
litkmeline teadurkond on
uurinud Oppe- ja kasvatustdd psiihho-
loogilisi aluseid, mitmesuguseid kas-
vatustod kusimusi (internatsionalism,
pioneerittd, kolbelis-moraalsed prob-
leemid), laste kooliks ettevalmistamist,

lahemalt

mitmete Oppeainete metoodikaid, es-
teetilist kasvatust, koolijoudlust.
Tegelikus tods aga ei saa piirduda
dsja loetletud pdhiproblee-
mistikuga. Alati tuleb lahendada mit-
mesuguseid praktilist laadi Kkiireiseloo-

ainutiksi

mulisi tlesandeid, mis kasvavad vilja
koolielust. Nimetagem
siinkohal wvaid oOpikute, toovihikute,
lugemikkude, metoodiliste juhendite
koostamist, osavottu olimpiaadide ja
kokkutulekute organiseerimisest,
nemisi Opetajaile, kaast6od ajakirjan-
dusele, raadiole, televisioonile. Esita-
tud loetelu muutub veelgi konkreetse-
maks niisuguste nimedega ilihenduses,
nagu V. Ratassepp, V. Maanso, K.
Leht, R. Selg, I Sotter, E. Steinfeldt,
K. Saks, H. Tiits jt. — koik tuntud
mitte ainult teoreetikutena, vaid ka
praktiliste ainemetoodikutena. Seega
tohiks rddkida sidemetest koolidega
ja kooli vajaduste arvestamisest Kkui
instituudi t66 iihest juhtprintsiibist.

igapdevasest

esi-

Niisugusest vaimust on kantud kdes-
olevaski numbris avaldamisele tulevad
tood, milledest enamik on valminud
eksperimentaalse uuri-
neist tohiks

ulatuslikuma
muse taustal,
koolitdo tarbeks tulu tousta.

mistottu




IDEELIS-POLHTILISEST
KASVATUSEST
AJALOO OPETAMISEL

SILVIA OISPUU

Kommunistliku kasvatuse Gks tdhtsamaid
printsiipe on kasvatuse seostamine meie
partei poliitikaga. Kommunistliku kasvatuse
ja hariduse kogu protsess peab olema suu-
natud marksismi-leninismi ideoloogia oman-
damisele ning noore polvkonna aktiivsele
osavotule NLKP programmiliste eesmirkide
elluviimisest. Selle eesmirgi saavutamisel on
erakordre tdahisus oOpilaste 1661 marksismi-
leninismi klassikute teostega, NLKP ja rah-
vusvahelise Kommunistliku ja toolisliiku-
mise dokumentidega. Vaatlemegi selle t66
iilesandeid ja voimalusi ajaloo dpetamise
kaudu.

Marksismi-leninismi  klassikute  teoste,
NLKP ning rahvusvahelise kommunistliku ja
toolisliikumise  dokumentide  tundmadppi-
mine ajalookursuse vahendusel peaks kaasa
aitama jdargmiste iilesannete lahendamisele
(12, k. 7—11):
® ajalookursuse faktilise ja teoreetilise

materjali paremale teadmisele ja sellest

sugavamale arusaamisele, aga samuti
marksismi-leninismi ideede tdiuslikumale
madistmisele;
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@ Opetada teaduslikult analiiiisima ja aldis-
tama iihiskonnaelu fakte, kasutades see-
juures marksismi-leninismi Opetust;

@® kujundada kommunistliku maailmavaate
aluseid, sealhulgas materialistlikku aru-
saamist ajaloost;

@ kasvatada opilastes ideelist veendumust
sisendada neis vajadust voidelda kodan-
liku ideoloogia vastu, kasvatada nouko-
gude  patriotismi, kujundada oskust
omandatud teadmiste kasutamiseks uute
situatsioonide analtiusimisel, niiiidisaja
siindmustes orienteerumisel;

@ lahti  métestada leninismi  tdhtsaimat
joont —— revolutsiooni teooria ja prak-
tika tihtsust;

@ irateda opilastes huvi  marksismi-leni-
nismi klassikute teoste ning NLKP ja
rahvusvahelise kommunistliku liikkumise
tihtsamate dokumentide vastu; kujun-
dada vanemate klasside dpilastes oskust

marksismi-leninismi  klassikute
teoste ja dokumentidega, esineda sel
teemal referaatidega; kasvatada neis
teadmiste ja oskuste pideva tdiustamise
ning nende praktikas rakendamise
putdu;

@ niidata, et uut tiiiipi partei ideelis-teoree-
tilise aluse moodustab marksism-leninism
ning eelkdige opetus sotsialistlikust re-
volutsioonist, proletariaadi  diktatuuri
maailmaajaloolisest missioonist, sellest,
et uvut tulipi partei on revolutsiooni
teooria ja praktika ubtsuse partei ning
ainult selle partei juhtimisel on voima-
lik edukalt tles ehitada uut ihiskonda;

@ aidata paremini aru saada sotsialismi ja
kommunismi iilesehitamisele  omastest
iildistest joontest ja seadusparasustest;

@ avada erineva tihiskonnakorraga riikide
rahuliku kooseksisteerimise leninliku
printsiibi oclemus;

@ niidata K. Marxi, F. Engelsi, V. L Le-
nini teoste ning NLKP ja rahvusvahelise
kommunistliku ja todlisliikumise doku-
mentide wvahelist tihedat seost; selgitada
opilastele, et marksismi arenemise le-
ninlik etapp jdatkub ka praegu, see ka-
jastub NLKP ja vennalike kommunistlike
parteide tegevuses;

@ selgitada, et” meie partei tegevuses on
peamine teaduslikult pohjendatud sise-
ja vdlispoliitika valjatddtamine ning

tootada



masside mobiliseerimine nende teosta-
misele;

@ selgitada Opilastele noorsoo iilesandeid
revolutsioonilises voitluses, sotsialistlikus
ja kommunistlikus iilesehitustods; avada
sigavuti leninlikku néuannet «Gppida
kommunismi», kujundada noortes kom-
munismiehitaja moraaliomadusi;

@ kujundada noortes piitidu aktiivseks too-
alaseks ja uhiskondlikuks tegevuseks,
valmistumiseks kodumaa kaitseks; Ope-
tada noortele, kuidas voimalikult rohkem
aidata kaasa kommunistlike ideaalide
teostamisele.

Marksismi-leninismi klassikute teoste
tundmaoppimiseks on vahetud ja kaudsed
voimalused. Kaudselt tutvutakse nendega
siis, kui Gpikus on esitatud teoste pohi-
ideed, kuid puuduvad sonasonalised kat-
kendid. Vahetult — kui opik sisaldab teoste
katkendeid voi loeb Opetaja mneid tunnis
ette (5). Muidugi on hea, kui kooli raama-
tukogus leidub nii palju teoseid, et neid
piisab tunnis koigile opilastele. On olemas
ka krestomaatiad. Teosega vahetut tutvu-
mist (isegi mitte krestomaatia wvahendusel)
peetakse kasvatuslikult koige efektiivse-
maks. On soovitav, et iksikasjalikumat
tundmadppimist noudvaid vdiksemamahulisi
teoseid (niiteks «Kommunistliku partei ma-
nifest») soetaksid oGpilased enesele ka isik-
likult (7, lk. 76).

Loomulikult peaksid kdsitletavad teosed
olema apilastele joukohased ning orgaanili-
selt seostuma kasitletava oppematerjaliga.

Toos marksismi-leninismi klassikute ja
partei dokumentidega tuleks silmas pidada
moningaid uldisi printsiipe. Vottes kokku
erinevate autorite (6; 7; 8; 11; 12; 13) sei-
sukohad, oleks kisitlemise juures soovitav:
1) iselocmustada ajaloolist olukorda, mis on
olnud teose voi dokumendi ilmumise
taustaks;
esitada andmeid teose v6i  dokumendi
paritolu kohta (aeg, koht), selgitada al-
lika tekkelugu;
anda teose voi dokumendi iildiseloomus-
tus;
esitada teose voi dokumendi
pohisisu; selgitada allika vormi;
anda teosele voi dokumendile hinnang;
selgitada, missugune koht on sellel mark-
sistlik-leninlikus teoorias.

»

3

4 ideed ja

5

=

Opilasi peaks teoste ja dokumentidega
tootamiseks aegsasti ette valmistama. Sel-
leks on soovitav korrata dppematerjali, mis
voimaldab vastavatest allikatest paremini
aru saada (6). Kui opilased on teose voi
dokumendiga juba tutvunud ning valmistu-
vad aruteluks, voiks neile anda eeliilesan-
deid iseseisvaks tooks. Kisimusi ja tlesan-
deid voib naiteks grupeerida jargmiselt (6,
k. 5) a) kiisimused ja ilesanded, mis
nouavad teksti meenutamist; b) : noua-
vad teksti ja selle loogilise struktuuri ana-
litiisi (pdhiidee valjateomine jm.); c)...noua-
vad oOppe-uurimuslikku tood (nditeks doku-
mendi sisu ja vastava ajaloolise Oppema-
terjali seostamine, ajaloo faktidele hinnangu
andmine dokumendi wvalgusel; dokumendi
pohimotete selgitamine, tuginedes varem
opitud teoreetilistele seisukohtadele; opilas-
tepoolne kusimuste tostatamine, millele voib
saada vastused dokumendist voi tuleb vas-
tuste leidmiseks lisaks antud dokumendile
otsida veel tiiendavaid andmeid.

Téos marksismi-leninismi  klassikute teos-
tega oleks vaja (9, k. 5 ja 6) : a) osutada
keerulistele elu-olustikulistele tingimustele,
milles avanesid klassikute erakordne voi-
mekus ja wvddrtuslikud inimlikud omadused;
tanu revolutsioonilisele optimismile tleta-
sid K. Marx, F. Engels ja V. 1. Lenin oma
isiklikud eluraskused ning olid eeskujuks
teistele; b) niidata marksismi-leninismi klas-
sikute tegevuse peegeldumist nende teos-
tes: suhtumine ajaloo ja oma aja aktuaal-
setesse probleemidesse, reageerimine sind-
mustele jm.; c) selgitada marksismi-leninismi
klassikute aktiivset osavottu nende eluajal
toimunud stundmustest, thiskonna progres-
siivsete joudude’ koondumist, nende aktiiv-
set vaitlust ebadigete vaadete vastu; d) ku-
jundada oOpilastes oskust vdidelda mark-
sismi-leninismi riindajate vastu.

Marksismi-leninismi  klassikute teostega
tootatakse pohiliselt vanemales klassides,
monesugust ettevalmistust selleks on aga
voimalik teha juba keskastmes. Eriti peaks
silmas pidama huvi dratamise aspekti ja tin-
gimata viltima dpetamise metoodika kuivust,
A, Vagin soovitab (7, lk. 74y 5.—7. klassis
kasutada marksismi-leninismi klassikute ii-
lusi (hinnanguid) késitletud teemast kokku-
vitet tehes. Naiteks poérab 5. klassi opetaja
parast Spartacuse Ulestousu Gppimist tdhele-
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panu Opikus leiduvale V., I. Lenini teose
tsitaadile. Tsitaat loetakse aeglaselt ette.
Seejarel esitab Gpetaja tsitaadis Geldu kohta
kiisimusi, et selgitada, kas selle mdttest on
aru saadud. Ménikord on kasulik &pilastele
teatada, imillisest teosest tsitaat pirineb.
Pealkirja voiks tingimata teatada sel juhul,
kui opilased puutuvad konealuse teosega
kokku edaspidigi (kas samas v&i vanema-
tes klassides).

8. klassis soovitab A. Vagin juba tundu-
valt rohkem tdhelepanu poorata marksismi-
leninismi  klassikute teoste katkenditele.
Kuid téiesti iseseisev t6G nendega ei ole
joukohane ka 8. klassi &pilastele. Seet&ttu
tuleks leida tunnis aega tocks konesole-
vate katkenditega. Huvi teoste wvastu tekib
Gpilastel ju iksnes sel juhul, kui nad éeldu
méttest aru saavad. Keskseks teoseks, mil-
lega tutvutakse 8. klassi uusaja kursuses,
on «Kommunistliku partei manifests.

8. klassi NSV Liidu ajaloo kursuses on
soovitav seostada revolutsiondiride kolme
polvkonna pdhiideedega tutvumine V. L
Lenini artikliga «Herzeni mélestusekss. Ma-
ningaid nédpunditeid niisuguseks tooks on
antud varem (vt. «Noukogude Kool» 1972,
nr. 2, lk. 140 ja 141). 8. klassis tuleb kéne
alla ka méningate andmete (niiteks statis-
tiliste andmete) vdi mbtete kasutamine
V. L Lenini teosest «Kapitalismi arenemine
Venemaal». Teos on ulatuslik ning loomuli-
kult ei tule 8. klassis kdne alla pdhjalikum
tutvumine sellega, kuid nditeks iihenduses
vabrikutéostuse tekkimise kdsitlemisega Ve-
nemaal vdib todstuskapitalismi arenemise
kolme staadiumi (védikekaubatootmist, kapi-
talistlikku manufaktuuri ja wvabrikut) ise-
loomusiada Lenini sdnadega: «Todstuse
kolme {ilalnimetatud pohivormi eraldab iiks-
teisest koigepealt erinev tehnika aste. Viii-
kekaubatootmist iseloomustab tdiesti primi-
tiivne kasitehnika, mis on vist peaaegu iid-
sest ajast saadik muutumatuks jadnud,
... Manufaktuur seab sisse todjaotuse, mille
tagajdrjeks on tehnika oluline muutus, mis
teeb talupoja tooliseks, «detailitooliseksy,
Kuid késitsi tootmine jddb piisima. ... Alles
mehhaniseeritud suurtééstus toob radikaalse
poorde, viskab kasitodoskuse ile parda,
kujundab tootmise iimber uutel, ratsionaal-
setel pohimétetel, rakendab tootmises siis-
temaatiliselt teaduse andmeid.» (2, lk. 454)
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Arvestades 8. klassi oOpilaste iga, voiks
mainitud teose tekkelugu valgustada pdhja-
likumalt ja wvdrvikamalt. Niiteks voib ju-
tustada jargmist.

1895, a. asutati Lenini juhtimisel Toolis-
klassi Vabastusvditluse Liit. Sama aasta 9.
detsembril V. 1. Lenin areteeriti. Viimase
aja ndrviline pinge oli teda tublisti kurna-
nud ning areteerimise momendil ei olnud
Lenin péris terve. Kuid juba 2. jaanuaril
1896, a. kirjutab ta omastele: «Mul on
plaan, mis mind areteerimisest alates jarjest
tugevamini haarab. Tegelesin juba ammu
ihe majandusliku kiisimusega (tootleva t00s-
tuse kaupade turustamisest omal maal), ko-
gusin monel madral kirjandust, koostasin
selle ldbitéotamise plaani, panin midagi
isegi kirja, kavatsedes oma tod vilja anda
eri raamatuna, kui see uletab ajakirjaartikli
mootmed.» (2, 1k. 539.) Omastele saabusid
pikad teadusiike raamatute ja statistiliste ko-
gumike nimekirjad, mida ta soovis vang-
lasse saada. Talle muretseti raamatuid Tea-
duste Akadeemia, iilikooli jt. raamatuko-
gudest. Vanglas Gnnestus tal koguda suur
hulk materjali ning alustada teose kirjuta-
mist.

Otsus kuulutati 1897. a. veebruaris — 3
aastat asumist Ida-Siberis. Ema eestkostmi-
sel lubati Leninil Siberisse sdita mitte tapi
korras, vaid omal kulul. See oli oluline ker-
gendus, sest ilhest tapivanglast teise rdanda-
mine kulutas palju jéudu ja ndrve. Isegi
Siberi teel ei katkestanud V. 1. Lenin
materjali kogumist teose «Kapitalismi are-
nemine Venemaal» kirjutamiseks. Krasno-
jarskis peatumise ajal (teel Susenskoje kiilla)
uurib ta raamatuid ja ajakirju, mis leidu-
sid kaupmees G. Judini rikkalikus eraraa-
matukogus ja kohalikus linnaraamatukogus.
Ka Lenini asumisel olles saatsid omaksed
talle raamatuid. Suure hulga raamatuid toi
Leninile 1898. a. kevadel N. K. Krupskaja.
Nii onnestus Leninil paljudest raskustest
hoolimata koguda oma uurimuse jaoks wva-
jalikke materjale. Teose algkasikiri valmis
1898. a, augustis, Niiid algas kasikirja vii-
mistlemine. Sel ajal tootas ta eriti siivene-
nult ja pingeliselt. «Ta on korvuni siivene-
nud oma turgudesse ja kirjutab hommikust
ohtuni,» on ttelnud Krupskaja. 30. jaanua-
ril 1899. a. lopetas Lenin raamatu viimaste
peatiikkide wviimistlemise ning saatis need



kirjastusse (esimesed peatiikid olid sinna
saadetud juba varem). Raamat ilmus 1899. a.
martsi 16pul varjunime all Vladimir Iljin.
Viljaande tiraaz oli 2400 eksemplari ning
need miitdi kiiresti lébi.

Niisugune informatsiocr: on oluline mitte
iiksnes antud teose puhul, vaid annab ka
iillevaate V. 1. Lenini toostiilist, tema poh-
jalikust suhtumisest teoste loomisesse.

Keskkooli vanemates klassides on mark-
sismi-leninismi klassikute teoste tundmaop-
pimisel, aga samuti toos dokumentidega
juba oluline koht oOpilaste iseseisval tool.
Eriti tdnuvddrsed on seminaritunnid. Nen-
deks valmistumisel soovitatakse anda pika
tdhtajaga --individuaalseid ilesandeid (4,
“1k.-4). E. Bartels rohutab eriti oOpilaste wval-
misoleku vajadust tunnis arutatava prob-
leemi suhtes. Juba mitu nddalat enne semi-
nari peaks oOpilastele andma kisimused
ning tdpsed soovitused, kuidas teosega too-
tada. Seminariks ettevalmistumise nddalate
jooksul kontrollib 6petaja opilaste kons-
pekte, annab tksikasjalikumaid ja tdien-
davaid iilesandeid (4, 1k. 5).

Marksismi-leninismi klassikute teoste ja
partei dokumentide kdsitlemise metoodika
ajalookursuses vajab muidugi veel pdhja-
likku uurimist, kuid senisedki kogemused
naitavad, et opilaste ideelis-poliitilise kasva-
tamise seisukohalt on to6l konesolevate
teoste ja dokumentidega oluline tdhtsus.
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DIALEKTILIS-MATERIALISTLIKU
MAAILMAVAATE KUJUNDAMISE
VOIMALUSI BOTAANIKA JA
100LOOGIA KOOLIKURSUSES

o

MALLE RUTE

Bioloogia ©Opetamise  pohiiillesandeks on
kujundada Opilastes dialektilis-materialist-

likku arusaamist eluslocoduse arenemise sea-
duspdrasustest ja nendetunnetamise protses-
sist. Oppeprotsessis kujundatakse Gpilastel
teaduslike moistete siisteem elusorganismist
wui tervikust, ehituse ja talitluse seostest,
organismide individuaalsest ja ajaloolisest
arenemisest, organismide vastastikustest
seostest Umbritseva keskkonnaga, orgaani-
nilise maailma {ihtsusest. Bioloogia dppimi-
sel avaneb koos dialektilise mdtlemise
arenemisega Opilaste ees orgaanilise maa-
ilma teaduslik pilt, elu ajalooline iseloom
ja tema koht mateeria liikumisvormide siis-

teemis, samuti eluslooduse tunnetamise
vastuoluline tee,
Bioloogiakursus pakub palju materialist-

liku maailmavaate kasvatamiseks. Eritisuu-
red on G&petaja voimalused avada iildbio-
loogiliste mdbistete kujundamisel looduses
valifsevate seoste-soltuvuste  viljatoomise
kaudu dialektilis-materialistliku  maailma-
vaate kolme aspekti: ideed maailma mate-
riaalsusest ja materiaalsest (htsusest, dia-
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lektika seaduste ildisest iseloomust ja
looduse tunnetatavusest. Nii kuuluvad
kujundatavad iildbioloogilised moisted Opi-
laste maailmavaateliste veendumuste loo-
dusteaduslikku alusesse.

Maailmavaatelise = tdhtsusega moistete
kujundamisel on vdhe teaduslikult toese
materjali dradppimisest. Veendumused kuju-
tavad endast teatavasti ideede, tunnete ja
kditumisaktide iihtsust. Selleks et opilasel
kujuneksid veendumused, on vaja Opetajal
maailmavaatelise tdhtsusega iildbioloogiliste
moistete kujundamise protsessis jarjekind-
lalt mojutada opilaste motlemist, emotsioone,
tahteomadusi ja kaitumist. See on tihedasti
seotud Opetamise korge metoodilise tase-
mega, Opilaste individuaalsete isedrasuste
arvestamisega, kusjuures Opetatavat mater-
jali kadsitletakse marksistlik-leninliku filo-
soofia ideede seisukohalt.

Keskkooli 1opuks peaksid Opilased olema
suutelised selgitama lihtsamaid loodusnah-
tusi marksistliku dialektika seisukohtadelt.
Viga suur on seejuures ildbioloogia kui
iuldistava kursuse osatdhtsus. Maailmavaa-
telisi moisteid tuleb aga kujundada didak-
tika joukohasuse ja jarjepidevuse printsiipe
arvestades, eriti bioloogia algkursustest,
botaanikast ja zooloogiast alates. Seda kau-
gemat eesmdrki tuleb nende. kursuste ope-
tamisel pidevalt silmas pidada. N. Padalko
rohutab, et 5 ja 6. klassi Opilased suuda-
vad botaanika Oppimisel mdoista taimeriigi
materiaalset iihtsust, leida taimeriigis toi-
muvate protsesside vahelisi seoseid ja s0l-
tuvusi, veenduda taimeriigi progressiivses
ajaloolises arenemises, samuti selles, et ini-
mene voib vastavalt seatud eesmirgile
timber kujundada metsikuid ja kultuurtaimi,
neid parandada ja luua uusi vadrtuslikke
kultuurtaimede sorte (2, lk. 16 ja 17).
Loomariigi seisukohalt kehtib sama 6. ja 7.
klassi zooloogia kohta. Zooloogia opetami-
sel asetatakse aga pearchk oOpilaste tut-
vustamisele loomariigi eksisteerimise ja
arenemise pohiliste seaduspdrasustega.

Botaanika ja zooloogia dppimisel omanda-
vad Opilased kiillaltki suurel hulgal fakti-
list materjali. Naiteks nimetatakse zooloo-
giaopikus iile 300 loomaliigi, neist ligi 100
selgrootut. Kogu mitmekesine faktiline ma-
terjal oleks isiksuse arendamise seisukohalt
kiillaltki véikese tdhtsusega, kui seda ei



rakendataks maailmavaateliste jdarelduste ja
iildistuste tegemisel. Selleks on vaja aktivi-

seerida opilaste tunnetustegevust, suunata
seda motlemise arendamisele.  Opilastel
peaksid kujunema oskus leida ndhtuste

pohjusi ja tagajérgi, rakendada olemasole-
vaid teadmisi uutes situatsioonides mning
teoreetilisi teadmisi praktilistes ilesannetes.
Kui opilane juba oskab eristada olulist eba-
olulisest, mdirata pohjused ja tagajdrjed,
leida nahtustevahelisi seoseid ning suudab
tundmadpitud seadusi {lile kanda teistele
nidhtustele, voime rddkida oOpilaste areneva-
test teaduslik-materialistlikest vaadetest.

Alljargnevas kdsitletakse botaanika- ja
zooloogiadpikute materjalis peituvaid dia-
lektika iildise seose ja monevorra ka are-
nemisze printsilbi avamise voimalusi.

Nagu teada, valitsevad eluslooduses viga
mitmeiesised bioloogilised seosed. Ukski
nahtus ei eksisteeri teistest isoleerituna.
Sellest tingituna on bioloogiliste mdistete
kujundsmine seotud ndhtustevaheliste iildiste
seoste ja nende vastastikuse toime selgita-
misega. )

Dialektika iildise seose printsiibi tunne-
tamisele viib bioloogia Gppimisel eelkdige
iildbioicogiliste moistete organism kui iihine
tervik, ehiluse ja talitluse iihisus, orga-
nismi ja viliskeskkonna vastastikused seo-
sed ja orgaanilise maailma ihisus omanda-
mine. Nende iildbioloogiliste moistete kujun-
damisele pannakse alus botaanika ja zoo-
loogia. Hpetamisel.

Mboistet organism kui iihtne
tervik kujundatakse botaanikakursuses
taimede toitumise, hingamise, ainete liiku-
mise ja varuainete kogumise kdsitlemisel.
Botasnikadpikus rohutatakse juba teema
«Uldize tutvumine oOistaimedega» juures, et
taime osad (juur, vars, leht, 6is ja vili) on
taime organid, millel on igalihel taime kui
terviku elus tdita kindlad talitlused. Nime-
tatud teema tutvustab Opilasi Gistaimede
morfoloogilise mitmekesisusega. Moiste orga-
nism kuj iihtne tervik leiab seega avamist
eelkdize morfoloogilises plaanis. Tutvumine
taimede rakulise ehitusega ning taime elu-
avaldustepa voimaldab oOpilastel kujundada
mbisted seemnest, juurest, lehest, varrest,
nende ehitusest ja talitlusest, kasvamisest,
arenemisest, hingamisest, toitumisest, vee
aurumisest, ainete litkumisest taimes jms.

ning mobista organismi kui iihtset tervikut
ka [isioloogilisest aspektist.
Moiste organism  kui ihtne

tervik kujuneb jark-jargult. Organismi
kui tervikut tuleb sealjuures vaadeldatema
arengus, 5. klassi botaanikakursuses vdarib
rohutamist, et uue aine elu saab alguse
viljastamise momendist, misjdrel viljastatud
munarakk hakkab kiiresti jagunema ja
temast areneb seemnes leiduv idu. Idust
aga kasvab uus taim koigi temale omaste
eluprotsessidega. Tutvunud taimeorganite
ehituse ja talitlusega, peaksid 6pilased
teema «Taim tervikliku organismina» ©6ppi-
misel joudma jareldusele, et iga taim on
terviklik elusorganism, igaiihes neist toimu-
vad eluprotsessid ainevahetuse alusel: tai-
med toituvad, hingavad, arenevad, paljune-
vad. Moiste organismist kui tervikust leiab
edasiarendamist 6. klassi botaanikakursuses
eelkdige taimede poOhiriihmade tundmadppi-
misel.

Zooloogia Opetamisel arendatakse maoistet
organismist kui tervikust kdikide fiisioloogi-
liste mdistete kujundamise kdigus. Kéhaehi-

tuse terviklikkusega puutuvad &pilased
kokku kéikide tundmadpitavate loomade
juures. Uldistusteni peaks joutama teemas

«Loomade evolutsiooni podhietappide iile-
vaader, Kuigi Opik selleks otseseid viiteid
ei paku, on nimelt selle teema puhul ots-
tarbekohane selgitada, kuivord on Opilased
joudnud arusaamisele, et iga loomorganism
kujutab endast terviklikku elavat siisteemi,
milles toimuvad eluprotsessid: ‘toitumine,
hingamine, eritus jne., mille kaudu toimub
ainevahetus koos elutegevuseks vajaliku
energia eraldumisega.

Organismi kui iihtse terviku mébistega on
otseselt seotud vdhem iildine iildbioloogiline
mdiste ehituse ja talitluse seostest — ehi-
tuse ja talitluse thtsus. Arvesse
vottes didaktika joukohasuse printsiipi, ise-
loomustatakse botaanika &petamisel taime-
organite talitlust peamiselt viliste avalduste
pbhjal, nende olemusse vaid osaliselt tun-
gides. Sama tehakse loomsete organismide
késitlemisel zooloogia Opetamisel.

Nagu eespool margitud, rohutatakse juba
iildisel tutvumisel Oistaimedega, et igal
taimeorganil on oma kindlad talitlused.
Sealjuures avaneb Opilaste ees ehituse ja
talitluse seos juba organite viliskuju ja
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paigutusega tutvumisel. Niiteks &ppides
tundma unimaguna ehitust, selgub, et
maguna llemised lehed on alumistest lehte-
dest vdiksemad ja ei varja kuigi palju all-
pool olevaid, lehti. On hea, kui niisugustele
faktidele juhitakse tdhelepanu organite talit-
lust silmas pidades, Taolised faktid peaksid
leidma ka ildistamist. Antud juhul on seda
sobiv teha lehe talitlusega ldhemal tutvu-
misel. y

Botaanikadpik toob rohkesti fakte orga-
nite ehituse ja talitluse kooskdlast. Pideva-
lille ehituse tundmadppimisel selgub, et
paevalille suurtel lehtedel on roodudest
moodustunud tugev toeslik, mis ei lase neil
tuules rebeneda. Paiskviljade vaatlemine
naitab, et nende viljakest on kohati 6hema-,
kohati paksemaseinaline. Kuivades tdmbu-
vad sellise kesta eri paksusega osad erine-
valt kokku, viljakestas tekib pinge, kest
Iohkeb ja jarsku vabanenud seemned paisa-
takse eemale. Taoliste ehituse ja talitluse
vaheliste seoste leidmisele on vaja opilasi
pidevalt juhtida. Seda eesmirki silmas
pidades esitatakse Opilastele mitmesuguseid
kiisimusi, nditeks: Milline tdhisus on juure-
harvakeste torukujulisusel? Milline téhtsus
on lehe péhikoe jagunemisel rohkete raku-
vaheruumidega kobekoeks ja tihedasti iiks-
teise vastas asuvate rakkudega
koeks?

Zooloogias rikastatakse ehituse ja talit-
luse iihtsuse madistet suure hulga faktilise
materjali pdhjal eri loomariihmade esinda-
jate sise- ja vilisehitusega tutvumisel, Nai-
teks saavad Opilased teada, et vesikirbu
ujujalgadel on karvadega varustatud plaat-
jad jdtked, mis suurendavad jalgade soude-
pinda. Niisuguse vilise {ihekiilgse seose
avamisest on antud juhul vidhe, Oluline on
rohutada, et jalgade liikumisel tekib vee-
vool, mis uhab jéitkete aluse juures asuvaid
1opuseid ja ajab suu juurde toiduosakesi.
Sellisel juhul seostub ehituse ja talitluse
iihtsuse leidmine organismi kui terviku
monede oluliste kiilgede avamisega.

Ehituse ja talitluse vahelised seosed ava-
nevad zooloogia Oppimisel igal sammul, ka
ndhtuste juures, mis esimesel pilgul nagu
ei vadrikski tdhelepanu. Linnu muna ehi-
tuse ja talitluse vahelise seose juures on
naiteks iseloomulik, et muna iikskaik millise
asendi puhul pesas paikneb looteketas alati

sammas-
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ilevalpool — hauduva linnu soojendavale
kehale lahemal. Zooloogiadpikus on roh-
kesti materjali ehituse ja talitluse seoste
mehhanismide selgitamiseks, Liikumiselun-
dite ja litkumise vahelistele seostele péora-
takse suurt tdhelepanu kalade ja lindude
ehituse ja talitluse tundmadppimisel. Ehituse
ja talitluse vaheliste seoste ndideteks on ka
kdsitiivaliste orienteerumine, ndiriliste. ham-
maste ehitus ja talitlus.

Méolemad eespool kisitletud iildbioloogi-
lised méisted (organism kui iihtne tervik ning
ehituse ja talitluse iihisus) on otseselt seo-

tud mobistega organismi ja wvédlis-
keskkonna vastastikused seo-
sed. Botaanika opetamisel kujundatakse

seda moistet taimede toitumise ja hingamise,
seemnete idanemise, valguse tédhtsuse ja
lehtedest wvee aurumise selgitamisel taime
arengu seisukohalt. Organismi ja keskkonna
vastastikuste seostega puutuvad Gpilased
kokku ka tolmlemisviise Oppides. Uheks
oluliseks seoseks, millele juhitakse tdhele-
panu juba kursuse sissejuhatavas osas, on
otsene seos roheliste taimede elutegevuse
ja atmosfadariohu koostise vahel. Sellest seo-
sest kasvavad vilja praktilised jareldused:
a) vaja on rohkem metsi, parke ja haljas-
alasid, b) olemasolevaid metsi, parke ja
haljasalasid tuleb igati hoida ja kaitsta.

Taimede elutegevuse soéltuvust vilistem-
peratuurist selgitatakse lehlede varisemise,
kiilviaegade valiku ja juurte talitluse kisit-
lemisel. Mitmesugused seosed ilmnevad ka
taimede kasvamise ja arenemise ning mulla
koostise ja viljakuse vahel. Juba esimesest
teemast alates vo6ib botaanika Gpikust nime-
tatud seoste kohta leida rohkesti materjali.
Nii saavad 0Opilased teada, et unimaguna
vars voib heas mullas kasvada ligi meetri
pikkuseks, poldsinepi taim wva&ib soodsates
tingimustes kasvatada Oige palju sepmneid,
tugeva juurestiku t6ttu suudab pdevalill
kasvada ja vastu pidada ka pduastes tingi-
mustes jms. Taoliste seoste kérval juhitakse
oOpilaste tdhelepanu sellele, et taimede nou-
ded iihtede ja teiste toitesoolade jarele ei
ole kaugeltki iihesugused. Taimed vajavad
oma eri arengujirkudel kord iihte, kord
teist toitesoola erineval madadral.

Organismi  ja viiliskeskkonna vaheliste
seoste avamisel selgub Gpilastele, et tai-
mede ndudlused keskkonnatingimuste suhtes



on sdltuvad nende kohastumisest teatavate
tingimustega. Iga taim suudab elada ainult
sellises keskkonnas, millega tema ehitus
juba aastatuhandete viltel on kohastunud
ning mis on muutunud tema eksisteerimi-
seks vajalikuks., Kohastumisndhtustega puu-
tuvad opilased kokku kogu kursuse Oppimise
viltel. Juba iildisel tuivumisel oistaimedega
selgub nditeks, et tallamine ei ole valgele
ristikule ohtlik. Tallates surutakse valge
ristiku varred tihedasti wvastu mulda ja
soodustatakse sellega lisajuurte tekkimist,
Sama teema juures tuivutakse ka taimede

kohastumisega talvetingimustele. Kohastu-
misndhtustena tuleks vaadelda ka tiheaas-
taste taimede sdilimist seemnes, stigisel

kasvama hakkamise korral maapinna ldhe-
dale hoiduvates lehekodarikes, kahe- ja
mitmeaastaste taimede iletalve elamist
juurte, maa-aluste varte ja sibulate ndol
ine. Omapdrasteks kohastumisndheteks on
ka lehtede varisemine siigisel, seemnete levi-
mise isedrasused jms.

Organismi ja valiskeskkonna vastastikuste
seoste moiste sisu rikastub kogu kursuse
oppimise véltel. Opilased peaksid joudma
arusaamisele, et igale taimele on omased
teatud kindlad elutingimused, millega nad on
vastastikustes seostes. Nendele seostele on
opikus oOpilaste tdhelepanu juhitud nditeks
juurte tahtsuse selgitamisel, mille juures
leiab mérkimist, et juured lahustavad monin-
gaid mulla koostises leiduvaid Kivimeid.
Taime ja keskkonna vahelisi seoseid selgi-
tatakse ka liblikoieliste taimede kui haljas-
vietistaimede ja paljude teiste kiisimuste
kasitlemisel, Seesuguste seoste avamist soo-
dustavad mitmesugused suunavad kiisimused:
Miks tbuseb péllukultuuride saagikus nende
kasvatamisel liblikGieliste taimede jirel?
Miks nimetatakse samblikuid mullatekke pio-
neerideks?

Keerukad organismi ja keskkonna vaheli-
sed seosed on ihenduses liikidevaheliste
suhetega. 6. klassi Opilastele selgub, et iga
taimekoosluse iiheks oluliseks tingimuseks
on selles kasvavate taimede kooskasvamise
pusivus, Piisivalt saavad aga koos kasvada
ainult need liigid, mis omavahel suudavad
kbige otstarbekamalt jaotada ruumi, valgust,
vett ja toitaineid. Selline jaotus kujuneb
pingelises omavahelises voitluses, kus palju
taimi hukkub,

Nii jouavad Opilased jark-jargult arusaa-
misele, et iga taim kujutab endast keerukat
avatud diinaamilist siisteemi, elusorganismi,
mis on liikkuvas tasakaalus limbritseva kesk-
konnaga, teiste taimedega, aga samuti loom-
organismidega. Selline liikuv tasakaal saa-
vutatakse ainevahetusega, mis toimub pide-
valt nende rakkudes ja kudedes. Taimed
oma elutegevusega mitte ainult omastavad
vajalikke valiskeskkonna elemente, vaid ka
mojutavad ja muudavad seda keskkonda.

Zooloogias kujundatakse moistet organismi
ja keskkonna seostest koikide loomarithmade
ja nende keskkonnaga kohastumise isedra-
suste kisitlemisel. Kahjuks jadb nimetatud
seoste esiletoomine monevorra thekiilgse-
maks kui botaanika dppimisel. Nagu mdrgib
V., Salajev, avatakse kohastumise mdiste
zooloogia koolikursuses enamasti ainult mor-
foloogilise materjali pbohjal. Jdetakse tihele
panemata selle mitmekiilgne iseloom, asja-
olu, et sisuliselt on umbritseva keskkonnaga
kohastunud looma kdik eluavaldused, tema
paljunemine ja arenemine, Sealjuures on
vaja opilaste tdhelepanu juhbtida ajaloolise
arenemise kdigus loodusliku valiku tulemu-
sena kujunenud kohastumise suhtelisusele
(3, k. 27).

Organismi ja keskkonna vaheliste seoste
tundmadppimine peaks viima Opilased aru-
saamisele, et iga loomorganism elab temale
normaalseks eluks wvajalikes tingimustes,
kusjuures on olulised nii abiootilised kui ka
biootilised faktorid.

Dialektilis-materialistliku maailmavaate ku-
jundamise seisukohalt on wvédga oluline ki-
kide looduses valitsevate seoste ja soltuvuste
viéljatoomise abil kujundada eelnenud mdis-
tetest uld:semal moistet —
orgaanilise maailma Ghtsus,
Selle mbiste kujundamine seostub organis-
mide rakulise ehituse tundmadppimisega.
Koikidele taimsetele organismidele omane
rakuline ehitus voimaldabh botaanika Gppimi-
sel teha jdrelduse taimede iihtsest pSlvnemi-
sest, Teema «Taimeriigi arenemine» Kisitle-
misel selgitatakse vidlja taimede evolutsiooni
iildine suund — taimede ehituse keerustu-
mine ajaloolise arenemise protsessis seoses
murrangulise tleminekuga veest maismaale.
Siinjuures ei ole oluline, et Opilased oman-
daksid voimalikult rohkesti enam vdi vahem
konkreetseid andmeid taimede pohirihmade

monevorra
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vahelistest fillogeneetilistest seostest ja soltu-
vustest, vaid et neile selguks taimede ajaloo-
lise arenemise iildine pilt. See vd&imaldab
kujundada oOpilastel mdistet taimeriigi iiht-
susest kogu tema mitmekesisuses, mis on
kogu orgaanilise maailma iihtsusest arusaa-
mise aluseks.

Loomorganismide rakulise ehitusega tutvu-
mine zooloogiakursuses voimaldab lisaks
loomorganismide tihtse polvnemise ideele,
tuginedes  botaanikakursuses omandatule,
teha jdrelduse taimede ja loomade pdlvne-
mise Uhtsusest. Zooloogiakursuse Oppimisel
avaneb loomariigi, aga ka kogu eluslooduse
eksisteerimise ja arenemise iiks pdhilisi sea-
duspdrasusi: orgaaniline maailm on ajaloo-
lise arenemise protsessi tulemus. Seejuures
puutume kokku arenemise kui dialektika ilhe
pohilise printsiibi pdhiolemuse avamise vaja-
likkusega nii botaanika- kui ka zooloogia-
kursuses,

Orgaanilise maailma ihtsuse mbiste on
tihedasti seotud moistetega organismide
individuaalne arenemine ja or-
ganismide ajalooline arene-
mine. Dialektika arenemise printsiibi ava-
mise eesmdrgiks bioloogia Gpetamisel on viia
opilased veendumusele kogu elusa looduse
ajaloolisest arenemisest, mille kiigus teki-
vad, muutuvad ja surevad vilja mitmesugu-
sed organismide looduslikud rithmitused.
Eluslooduse areng ehk orgaaniline evolut-
sicon hélmab niisuguseid looduslikke siis-
teeme, nagu populatsioconid, liigid ja kooslu-
sed. Igasugune evolutsioneeruv looduslik
sisteem sisaldab endas kvantitatiivseid ja
kvalitatiivseid  muutusi, liikkumapanevaid
joude ja arengu suundi. Nende mdistmisele
ja arenemise kui dialektika iithe pohilise
printsiibi tunnetamisele jdutakse bioloogia
Oppimisel organismide individuaalse ja aja-
loolise arenemise, aga ka eneseuuendamise,
eneseregulatsiooni, périlikkuse ja muut-
likkuse, loodusliku valiku ja ainevahetuse
mdistete kujundamise kaudu. Kéigi nende
moistete kujundamine algab botaanika- ja
zooloogiakursuses, Neid mbisteid iildistava-
teks teemadeks nimetatud kursustes on
«Taimeriigi arenemine» ja «Loomariigi are-
nemine Maals.

Botaanikakursuse l6puks peaksid Gpilased
joudma veendumusele, et igale taimele on
omane individuaalne arenemine. See protsess
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on keerukas ja on seotud organismi sise-
miste ja wvilimiste tingimustega, samuti tai-
mede ajaloolise arenemisega. Ténu botaa-
nikakursuses omandatule véimaldab zooloo-
giakursuse materjal mdista arenemist kui
kbikidele elusorganismidele omast nadhtust,

Nii botaanika- kui ka zooloogiakursuses
tutvuvad Gpilased orgaanilises maailmas va-
litsevate fillogeneetiliste seostega, mis anna-
vad tunnistust taime. ja loomariigi mate-
riaalsusest ning sellest, et nii taime- ja loo-
mariik tervikuna kui ka iga tksik taim ja
loom on pidevas muutumises. Faktilise ma-
terjali najal veenduvad Gpilased taime- ja
loomariigi progresseeruvas ajaloolises arene-
mises.

Artikli maht ei luba peatuda dialektika
seaduste avaldumise ja eluslooduse tunneta-
tavuse kiisimustel, millel on bioloogia 6pe-
tamisel oma oluline koht. Tuleb aga mir-
kida, et dialektilis-materialistliku maailma-
vaate kasvatamise huvides on vaja igal Gpe-
tajal hoolega ldbi mdelda kogu kursuse ning
iga teema ja oppetunni sellekohased v6i-
malused. Opilaste métlemist maksimaalselt
aktiviseerides on vaja nende ees avada
ideed nii kogu looduse kui ka iiksikorga-
nismide ning neis toimuvate protsesside
materiaalsusest ja tunnetatavusest, tuginedes
sealjuures dialektika iildise seose ja arene-
mise printsiipidele, kvantiteedi ja kvaliteedi
vastastikuse iilemineku, vastandite iihtsuse
ja voitluse ning eituse eitamise seadustele.
Ainult selline lahenemine vaimaldab kujun-
dada Gpilaste teadvuses materialistlik-dialek-
tilist eluslooduse kisitust.
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OPILASTE MOTLEMISVOIME
ARENDAMINE KUl UKS
TEADUSLIKU MAAILMAVAATE
KUJUNDAMISE EELDUSI

-

YAINO RATASSEPP

Noukogude didaktikas ja koolipraktikas
pooratakse praegusajal suurt tdhelepanu
oppeprotsessi  efektiivsusele. Seejuures ei

moisteta Oppetdd  efektiivsust kitsalt mingi
liksikeesmérgi realiseerimises. See on tdis-
jouliselt kehtiv ka keemia Opetamisel, mille
iildisemaid eesmirke voiks viljendada jarg-
miselt: 1) kujundada Opilaste dialektilis-
materialistlikku maailmavaadet; 2) anda
teaduslikke teadmisi keemiast ja keemia-
toostusest; 3) kujundada praktilisi oskusi ja
vilumusi; 4) arendada Opilaste tunnetus-
voimeid ja huvisid. Nimetatud eesmérgid on
omavahel tihedasti seotud. Viimasel ajal
on hakatud neist enam rohku panema Opi-
laste tunnetusvdimete arendamisele ning
teadmiste iseseisva omandamise oskusele.
Seda tingib tehnika pidev arenemine ja
informatsiooni jarjest suurenev hulk. Uhtlasi
soodustab niisugune rohuasetus keemia
opetamise koikide eesmérkide edukamat
realiseerimist, sealhulgas Gpilaste dialektilis-
materialistliku  maailmavaate kujundamist.
Mida suuremal mdiral tegelikud resultaadid

iihtivad voetud eesmarkidega, seda efektiiv-
sem on oOppeprotsess (3, lk. 28). B. Jessi-
pov rohutab, et efektiivset Oppetundi ise-
loomustab Gpetamise ja kasvatamise ihtsus,
mille tulemusena arenevad opilaste pohilised
voimed ning kujunevad moraalsed omadu-
sed (2). Eelnevast jdreldub, et koos teadus-
like ja kindlate teadmiste andmisega on ka
opilaste suunamine iseseisva. Kkriitilise mot-
lemise teele tihtis kasvatuslik ja tunnetus-
lik iilesanne. Ainult need teadmised, mis
opilane omandab maksimaalse aktiivsuse ja
iseseisvusega ja mille abil tekib seos tege-
likkusega, voivad opilastel muutuda kind-
lateks veendumusteks (9, lk. 90). Seepa-
rast otsitakse ka keemia Opetamise metoo-
dikas voimalusi selliste meetodite ja votete

rakendamiseks, mis dpilasi aktiviseeriksid,
arendaksid nende iseseisvust ning selle
tulemusena mojutaksid positiivselt oppe-

protsessi efektiivsust.

Aruteludes keemia Opetamise motte ja
eesmirkide tle on mitmed oOpetajad nii
monigi kord seadnud kahtluse alla keemia
opetamise otstarbekuse 7. ja 8. klassis. Poh-
jendusena margitakse wvajaliku kvalifikat-
siooniga kaadri puudumist ja norka mate-
riaalset baasi, mis koos on poOhjuseks kee-
miakursuse (mis pealegi on iile koormatud)
kujunemises suure hulga ndrgalt seostatud
faktide ning véhest rakendamist leidvate
seaduste kogumikuks. Kahjuks peab see
pohjendus paika. Viimastel aastatel kuula-
tud tundide protokollide analiilisimisel ning
tundidest saadud isiklikest muljetest ilmneb,
et keemia Opetamine on meil iildiselt ikka
veel orienteeritud iihekiilgsele teadmiste ja
faktide edasiandmisele. Paljudes . tundides
valitseb sonaliste meetodite ilekaal (nn.
kriidikeemia). Domineerib kiisimine ja wvas-
tamine. Liialt noutakse uksikteadmiste repro-
dutseerimist, kiisitlemisele kulutatakse palju
aega. Samal ajal ei rakendata oOpilaste mot-
lemisvoime arendamiseks kiillaldaselt arvu-
tus- ja katseiilesannete lahendamist. Paljudes
koolides lahendatakse arvutusiilesandeid
minimaalselt, millega alahinnatakse oman-
datud teadmiste uues situatsioonis rakenda-
mise tdhtsust. Sageli ei tehta ulatuslikumate
teemade ldbivitmise jarel kontrolltdid, mis-
tottu  késitletakse ainet Opilaste teadmiste
taset ning ka individuaalseid isedrasusi kiil-
laldaselt tundmata. Mitmesuguseid Opilasi
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aktiviseerivaid 160votteid kasutavad dpeta-
jad juhuslikult; hoolimata kiillalt mahukaist
ja noudlikest programmidest, tootab see-
15ttu osa Opilasi alakoormusega. Noudmistes
Opilastele esineb kooliti suur ebaiihtsus.
Méned oOpetajad saavad arendavast &peta-
misest nii aru, et koigile &pilastele tuleb
pakkuda ainet korgel raskusastmel, mis-
labi muudetakse uus programm raskeks ka
keskmistele Opilastele; rohkesti pannakse
halbu hindeid, mis kaotab &pilastes huvi
aine vastu. Sellist iseseisvat t66d, kus tuleb
katsete najal probleeme lahendada, kasuta-
takse vihe. Oppetdd individualiseerimist ej
rakendata kiillaldaselt,

Maodname, et individualiseeritud iseseisva
166 kasutamise ulatus sdltub Opetajate
metoodilisest ettevalmistusest ja suhtumisest
uudsetesse téoviisidesse. Tuntud néukogude
metoodikud P. Gloriozov ja N. Ljadunova
on rdhutanud, et kui tunnis kasutatakse
vaid sbnalisi meetodeid, vdivad opilased
kiill materjali meeles pidada, kuid ei omanda
seda sisuliselt. Keemia-alaste teadmiste sisu-
line omandamine nduab Gpilaste aktivisee-
rimist Oppeprotsessis, iseseisva t56 enamat
kasutamist, 166 kéigus omandatud teadmiste
rakendamist jm. (5). Pedagoogikateadlaste
L. Dubdnini, T. Drizovskaja ja B. Ivanova
korraldatud eksperimendi tulemused luba-
vad viita, et parema kasvatuslik-haridusliku
efekti saab juhul, kui Opetaja ei esita
materjali tdielikult, vaid ainult selle osa,
mis ei ole oOpilastele iseseisvaks Oppimiseks
jbukohane wvb6i mille néitel ta Spetab ise-
seisva t06 meetodeid (6, lk. 191). Just
mitmekiilgne iseseisev 160 ning probleem-
Oppe rakendamine vdimaldavad &pilasi
Oppeprotsessis aktiviseerida ning arendada

nende motlemist. Abstrakise mdtlemiseta
pole vdimalik tunnetada asjade ning nih-
tuste dialektikat. Mobtlemise dialektika

peegeldab asjade dialektikat. Seejuures on
iegelikkuse peegeldumine inimese teadvuses
aktilvne protsess, olgu siis tegemist teadus-
liku tunnetuse voi Gppimisega. Siit tulenebki
Oppe- ja kasvatusprotsessi efektiivsuse seos

Opilaste loomingulise aktiivsusega selles
protsessis, millele juhtis tdhelepanu oma
ajaloolises kones Venemaa Kommunistliku

Noorsooiihingu III ilevenemaalisel kong-
ressil V. L. Lenin: «...vana Oppimise, vana
fuupimise, vana drilli asemele peame seadma
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oskuse omandada kogu inimteadmiste
summa ja omandama nii, et kommunism ei
oleks teil midagi niisugust, mis on pahe
opitud, vaid oleks see, mis te jse olete libi
moelnud, oleks need jéreldused, mis on
paratamatud mniilidisaegse hariduse seisuko-
halt» (1, lk. 257). Eelnevast lihtudes on
Oppematerjali esitamisel vaja arendada
maksimaalselt Opilaste iildistamis. ja abstra-
heerimisoskust, kujundada véimet teadlikult
omandada moisteid ja seaduspdrasusi. Kiisi-
mus Oppetoo efektiivsusest ei seisne niisiis
selles, kas Gpetamine mdjutab Gpilaste vaim-
set arengut, vaid selles, milline Gpetamine
seda rohkem soodustab. Selleks et omanda-
tav moeldaks Opilaste eneste poolt ldbi ning
lilitataks juba olemasolevate teadmiste ja
kogemuste siisteemi, ei piisa iiksnes Spetaja
aktiivsusest. Just opilaste endi teadlikku
iseseisvust ning initsiatiivi peavad psiihho-
loogid otsustava tdhtsusega asjaoluks tead-
miste omandamisel ja motlemise arendami-
sel. Opilastele ei saagi midagi &petada,
margib I. Lerner, kui opitav ei lihe labi
tema tunnetustegevuse dasitule (7, k. 7).
Opilaste tunnetusliku iseseisvuse arenda-
mist ja sellega kaasnevat motlemisvéime
kujundamist ei ole varasematel aastatel
keemia Opetamise iilesandeks peetud. See on
ka iiks pdhjusi, miks paljud Opetajad
piirduvad visalt oOpilastele iiksnes nn. val-
misteadmiste andmisega. Opilaste igakiilg-
sete tunnetushuvide kujundamise ilesannet
pole kool seni lahendanud (13). Seepérast
rohutataksegi uutes NSV Liidu ja liidu-
vabariikide  haridusseadusandluse  alustes
noore polvkonna intellektuaalsete vdimete
arendamist ja vaimsete vajaduste kujunda-
mist kui esmajdrgulist haridusiilesannet,
Keemia Opetamisel seostatakse &pilaste
tunnetusvoimete ja - aktiivsuse arendamist
uurimusliku  printsiibi rakendamisega. Eri-
nevalt heuristilisest meetodist, mis regle-
menteerib Opilaste koik téémomendid, lahen-
davad oOpilased uurimusliku printsiibi raken-
damisel iilesanded tdiesti iseseisvalt: ise-
seisvalt sooritatakse mitte iiksnes vaatlusi
ja katseid, wvaid ka planeeritakse t66.
Seega tuleb uurimusliku printsiibi rakenda-
mist pidada teadmiste, oskuste ja vilumuste
omandamise korgemaks astmeks (10, Ik.
282). K. Parmenov leiab, et see vairtuslik,
mida vdimaldab uurimuslik printsiip, peab



omandama kindla koha kogu keemiakursuses
Opetamisel.

Ténapdeval seostavadki keemia metoodi-
kud ja eesrindlikud Gpetajad opilaste tun-
netustegevuse aktiviseerimise mnende uuri-
musliku iseseisva tGoga ja aine probleemse
esitamisega.

M. Mahmutov kirjeldab probleemdppe
ldhtekohti jérgmiselt, Opilase tunnetustege-
vuse aktiviseerimise efektiivse metoodilise
siisteemi aluseks on dialektilised vastuolud,
mis voivad esineda reaalse tegevuse mis

tahes ndhtuses. Vastuoludega puutub ini-
mene kokku probleemsituatsioonis, s. t.
intellektuaalne raskus annab  tunnistust

vastuolu olemasolust (8, lk. 21).

Probleem6ppe kaudu wvoib niisiis jouda
oOpilaste aktiviseerimiseni selle stna siigava-
mas tdhenduses: Opilasi vaimselt aktivisee-
rida, arendada nende tunnetusvbimeid ja
kujundada iseseisvust, mille jdrele on kiip-
senud ihiskondlik vajadus. Noéuavad ju
teaduse areng ning tootmise tdiustumine
niilidisajal mitte {iksnes igalt insenerilt,
vaid ka igalt tooliselt loovat toossesuhtu-
mist, uute probleemide nidgemist ja ise-
seisvat lahendamist.

Probleemope moodustab iileminekuvormi
teaduslikule uurimistééle, mida psithholoogi-
liselt voib kirjeldada kui iiht iseGppimise
vormi (11).

Otsides teid, mis siivendaksid keemia
opetamise kasvatuslikku moju, tuleb niisiis
erilist réhku panna Opetamise mestoditele,
Opetamise meetod on ju selleks teeks, mida
mooda Opetaja annab edasi teadmisi ja
oskusi, arendab Gpilaste vaimseid voimeid,
kujundab maailmavaadet, moraalseid oma-
dusi jm. On oluline, et meetodid, mida 6pe-
taja keemiatunnis kasutab, oleksid laheda-
sed meetoditele, mida kasutab teadus. See
aitab Opilastel saada keemiast parema ette-
kujutuse ning arendada tulevikuinimesele
vajalikku nédhtuste analiiiisimise oskust. On
ju teada, et peegeldades materiaalse maa-
ilma arenemist, areneb ka inimese teadvus
ise, tirkavad ideed ja kujunevad vaated.

Keemia, teadus ainetest ja nende muun-
dumistest, annab Gpetajale vbimaluse jou-
kohast materjali kasutades organiseerida
nédhtuste dialektilis-materialistliku  olemuse
lahtimbtestamist oGpilaste poolt, avardada
nende kujutlusi mateeria liikumise viisidest,

viia neid keemia seaduspdrasusteni ning
sealt edasi juba avaramate dialektilis-mate-
rialistlike jdreldusteni. Niisiis on faktide
tuimaks Opetamiseks muudetud keemia koo-
lis toesti iilearune, kuid koolikeemiale seatud
eesmirkide komplekssel realiseerimisel ava-
neb meile veenvalt selle aine tdhtsus. Mit-
metest dialektilise materialismi seadustest
arusaamise tagamisel on keemial teiste dist-
sipliinidega vorreldes suurimad voimalused.
F. Engels nimetas keemiat teaduseks kvali-
tatiivsetest muutustest, mis toimuvad kvan-
titatiivse koostise muutumise tulemusena.

Reageerivate ainete omadustega tutvumi-
sel ning ainete reageerimise seaduspdrasuste
selgitamisel ei tohi seega ndha iiksnes prak-
tilisi eesmirke. Keemiliste nahtuste tundma-
oppimisega on vaja kasvatada ka diget
lahenemist ndhtuste seletamisele, Oigel maa-
ilmatunnetust ja ellusuhtumist.

Absolutiseerides teadmiste andmist kee-
mia Opetamise eesmdrgina, el saavutata
kiillaldast edu ka seejuures oodatavates
tulemustes, Téiesti kasutamata jadvad Opi-
laste motlemisvoime ja dialektilis-materia-
listliku maailmavaate kujundamise vdima-
lused. Opilaste kommunistliku maailma-
vaate kasvatamise tee kulgeb nii motlemis-
oskuse arendamise kui ka kindlate teadmiste
omandamise kaudu.

Kokku vottes mirkigem, et koolides, kus
keemia Opetamisel arendatakse oOpilaste
motlemisvdimet juhuslikult, ei saa ka dia-
lektilis-materialistliku maailmavaate kujun-
siisteemipdrane olla. Kuna kooli-
Opetamise  pohiliseks {ilesandeks
ongi Gpilaste motlemisvoime arendamise
kaudu toimuv teadusliku maailmavaaie
kujundamine, siis tuleb neile keemia Gpe-
tamise eesmirkidele vajalikku tdhelepanu
poorata. Alustada tuleb Opilaste indivi-
dualiseeritud iseseisva to6, sealhulgas Oppe-
probleemide iseseisva lahendamise  siis-
teemipdrasest korraldamisest.  Juhuslikult
rakendatavad votted ei anna oodatud tule-
musi, sest inimese tunnetusjoudude arenda-
mise pohiliseks isedrasuseks on selle prot-
sessi pidevus. Vajalikku arendavat toimet
on alust loota waid jdrk-jrgult kasvava
raskusega iilesannete siisteemi realiseeri-
misega, kui see vastab raskuste iiletamist
soodustavatele tingimustele (11, 1k, 118,
123),

damine
keemia
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Kasutatavad té6vihikud ja &pikud orien-
teerivad oOpilasi keemiakursuse pohjaliku-
male omandamisele, stimuleerivad nende
mottetegevust, Opetavad omandatud tead-
misi rakendama, mis on teadusliku maa-
ilmavaate kujundamise olulisi komponente.
Kindlasti tuleb kasuks ja on soovitatav
poorata erilist tihelepanu neile faktidele ja
moistetele, mis viivad dialektilise materia-
lismi seaduste moistmiseni. Niisuguse suu-
nitluse  siistemaatiline rakendamine aitab
kaasa keemia Opetamise efektiivsuse tdst-
misele Uldse (12). Kuna tanapédeva opilastel,
vorreldes nditeks 50-ndale aastate Opilastega,
on ildistamisoskus enam arenenud, soovita-
takse monesid lihtsamaid materialistliku
dialektika lahtemaoisteid keemiatundides
omandada juba alates 7. klassist (4). Seejuu-
res peab nende kasutamine olema pdhjen-
datud ega tohi lubada etteruttamist.

Keemiakursuses peituvate dialektilis-mate-
rialistliku suunitluse voimaluste viljaselgita-
misel on oluline arvestada Oppetdd indivi-
dualiseerimise vajadust. Kasvatustodski pole
voimalik soovitavat efekti saavutada iiks-
nes kollektiivseid téovorme kasutades, Opi-
lane, kes saab oma vdimekusele ja vaja-
dustele vastavaid kasvatuslikke mdjustusi,
votab teadmiste omandamisest aktiivselt osa
ning tema tunnetuslik iseseisvus areneb
soodsalt. Samaealiste ning samal G&ppetod
tasemel olevate &pilaste maailmavaate ku-
jundamine on viga erinev. Harmooniliselt
arenenud

isiksuse kujundamisel on vaja
arvestada tema koiki kiilgi: maistust,
ideaale, tundmusi ja tahet.
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SOOLINE DIMORFISM
KUl PIONEERITO0
DIFERENTSEERIMISE
LAHTEKOHT

HILJA OIJASILD

Soolise dimorfismi ilmnemine laste fllsilises
arengus on vaieldamatu. Ent diskussioone
on tekitanud ja tekitab praegugi selle ilm-
nemine psulhilises arengus.

Teame, ei psiihiline areng on kahepool-
ses solfuvuses. Uhelt poolt soltub lapse
pstiihiline areng tema flilsilisest arengust.
Kuid nii fddsiline kui ka pstdhiline areng
soltuvad keskkonna teguritest ja need oma-
korda eelmiste arengust. Seega on tegurid,
millest soltub lapse psudhiline areng, vadga
keerulistes dialektilistes arengusuhetfes. See-
tottu on sageli raske kindlaks teha, kus pei-
tuvad Che voi teise psilhilise ndhtuse poh-
jused, s. t. kas need on determineeritud fii-

silisie voi keskkonna tegurite poolf, voi
vordselt molema poolt.

Soolise  dimorfismi  ilmnemisega lapse
pstiihikas ning sellest tulenevate peda-
googiliste probleemidega tegeldi Nou-
kogudemaal 20-ndail aastail intensiivselt
(M. Rubinitein, 1926 ja 1927; A. Zalkind,

1924; F. Kogan, 1930 jt.). Jérgneval perioo-
dil kuni 50-ndate aastate keskpaigani j&i
poiste ja titarlaste psidhiliste erinevuste

uurimine soiku. Alles viimasel aastakiimnel
on soolise dimorfismi avaldumine psiilihikas
leidnud jélle tdhelepanu (V. Kunitsona, 1968;
I. Strelkova, 1967; A. Zavoronko, 1968;
K. Ramul, 1969; L. Kuzmina, 1972 jt.).

M. Rubinstein kirjutab, et sooliste psii-
hiliste isedrasuste eitamine on faiesti loofu-
setu katse. Ta rohutab, et seda kinnitavad
juba puht teoreetilised arutlused: erinevused
flisioloogias ei jdta vastavaid isedrasusi loo-
mata pstihikas (15, k. 271).

Ameerika psiihholoog E. Thorndike kriip-
sutab alla 2 péhiinstinkii, mille alusel kujune-
vad naisel ja mehel vidlja nende natuuri po-
hiomadused: meestel vaitluse instinkt ja
naistel hoolitsuse v&i hooldamise instinkt
{15, lk. 272),

Voimalik, et ema hoolitsusel
on téepoolest mingi viga kauge tagasiside
algselt loomse jérglaste eest hoolitsemise ja
nende kaitsmise instinktiga. Kui see ka nii
on, siis on selge, et see nn. instinkt on sof-
sialiseerunud ning muutunud naise vajadu-
seks uuel astmel. Vajadus olla ema, hoolit-
arvates mitte

ja hellusel

seda laste eest ei ole meie
niiverd kaasasiindinud instinkti, kuivord sot-
siaalse keskkonna moju, eelkdige kasvatuse
tulemus. Ja kui kasvatus vastavas suunas ei
toimu, siis ei ole ka mingit emaduse vaja-
dust. On selge, et olemine médrab ara tead-
vuse. Selles méttes on E. Thorndike'il Sigus,
kui ta réhutab, et naisele, kes on stnnita-
nud lapse, on imiku n&genﬁine, tema toit-
mine ja hooldamine suurim onn, samal ajal
kui mees véib seda onne tunnetada ainult
teoreetiliselt ja sedagi ainult naise vahen-
dusel (15, k. 272).

Me arvame, et sooline dimorfism voib mo-
ningal médral avalduda ka retseptorite aren-
gus, samuti kui pikkuses, kaalus, rinnakorvi
imbermdddus, lihastes jm. fllisilises. Mitmed
autorid rohutavad nditeks meeste ja naiste
faju moéningaid erinevusi. Nii mdrgifakse, et
tiidrukud  edestavad poisse  virvusetajus
(15, Ik. 273; 12, lk. 104), sénalises voolavu-
ses, mehaanilises mélus, detailide kiires ta-
jumises jne. (4, lk. 101 ja 102). Poisid edes-
tavad titarlapsi ruumiliste suhete hindamisel
ja késitlemisel, mitmete mehaaniliste prob-
leemide lahendamisel, arutlemist noudvate
matemaatikalilesannete lahendamisel jm. (4,
lk. 101 ja 102). M. Rubinitein arvab, et nai-
sed on tugevamad seal, kus on tegemist
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peaasjalikult taju voimeiega, mehed seal,
kus on vaja aktiivsust, omapérast iimbertsot-
lust, konstrueerimist (5, k. 274).

Prof. K. Ramul kirjutab, et «...ei ole ole-
mas suurt vahet meesie ja naiste vahe|
nende ildise intelligentsi suhtes, kuid on ole-
mas margatavad vahed nende spetsiaalsete
psiiiihiliste voimete vahels (4). Ta rdhutab,
et see eipuudufa mitte psidhiliste vaimete
kvantitatiivset, vaid kvalitatiivset kiilge ning
et kdik need mainitud erinevused meeste ja
naiste vahel tdhendavad erinevusi meeste ja
naiste keskmise taseme wvahel vastavatel ala-
del (4, lk. 102 ja 103).

M. Rubiniteini arvates toimub ka psiiihika
valdkenna ndhtuste areng analoogiliselt fiiii-
silise arenguga: iihel arenguetapil on teatud
néhtuses ees poisid, siis tiidrukud jne. Vaa-
deldes tahte arengut, méargib ta, et kuni 11.
eluaastani on titarlapsed poistest ees, aga
seejarel — alates 12. ja 14. eluaastast (kahe
kéikumisega) edestavad poisid tltarlapsi
l6plikult (15, 1k. 273).

Mitmed uurijad (M. Rubinstein, K. Ramul
jt.) mérgivad ka erinevusi meeste ja naiste
isiksuse omadustes: iseseisvuses, eneselead-
vuses, emotsionaalsuses jmt.

Meie andmetel ilmneb poistel suurem
liksinda tegutsemise soov kui tiitarlastel. Me
pohjendame seda asjaclu poiste suurema
iseseisvuse pliluga. Nagu nsitavad prof.
K. Ramuli ja ka M. Rubiniteini and-
ilmnebki meestel suurem ises=is-
vuse tendents. Mitmed katsed néitavad, et
poisid cn vdhem méjutatavad kui tidrukud.
Situatsioonis, kus mojustatakse tegelikkusele
mittevastavalt (s. . sugereeritakse vaira vas-
tust), annab, hoolimafa sugereerimisest,
61,4%, poistest ja 51,20/, fidrukutest diged
vastused (Stern, viidatud 15, lk. 276 jérgi).
Analoogilised andmed leiame ka S. Asch'i
katsetes (2, Ik. 57 ja 58). Ka noore Lenin-
gradi uurija A. Sopikovi tulemused naitavad,
et noormehed on ofsuste langetamisel ise-
seisvamad, vdhem mojutatavad kui tiitar-
lapsed. Kasutanud teisi uurimistéd meeto-
deid, tuli ka Saksa DV treadlane W. Fried-
rich jéreldusele, et poisid on iseseisvamad
ja asjalikumad kui tidrukud (6, k. 103). Et
Sterni andmed périnevad 20-ndatest aas-
tatest, S. Aschi andmed 1956. a., W. Fried-
richi andmed 1962, a., A. Sopikovi and-
med 1969. a. — seega eri keskkondadest ja

med,
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eri aegadest —, voib arvata, et iseseisvus
on sna piisiv meeste isiksuse omadus.

Samaga on seostatavad ka Rébnikovi and-
med, mis naitavad, et kasvades tiidrukutega
samades tingimustes, hakkavad poisid vii-
mastest méarksa varem perekonnakoidikuist
vabanema ning otsima tegevuskaaslasi ja
ideaale véljastpoolt kodu (15, lk. 275 ja 276).

Arvatavasti saab poiste suurema iseseis-
vuse pliliuga seletada ka V. Subkini and-
meid poiste suuremast migreeruvusest seo-
ses oppima siirdumisega (17, lk. 224).

M. Rubinitein nditab oma uuringute poh-
jal, et poisid liituvad kergesti mitme-
suguste kampadega, moodustavad ker-
gesti erilise grupiteadvuse ja koodeksiga
gruppe. Titarlapsed jadvad ses suhtes pois-
test kaugele maha.

I. Strelkova on uurinud murdeealiste sop-
russuhteid (16, k. 8—18). Ta naitab, et mois-
tet sdprus motestavad poisid ja tidrukud
lahti kiill Uhtede ja samade tunnuste waral,
kuid erinevused seisnevad selles, et: 1) sop-
rust  iseloomustades kasutavad tidrukud
suuremat arvu vaéimalikke tunnuseid; 2) tid-
rukutel ilmneb varem kui poistel soprussu-
hete sisemise plaani avamine (usaldust ja
avameelsust foonitavad tiidrukud juba 5.kl.,
poisid alles 7. kl); 3) titarlapsed kirjelda-
vad oma soprust palju emotsionaalsemalt kui
poisid, pdodrates suuremat tdhelepanu ihis-
tele elamustele, kooskolastatud ja pidevale
tegevusele.

Koéik need kolm asjaoclu voivad olla tingi-
tud Uhelt poolt titarlaste suuremast kone
voolavusest (prof. K. Ramul ja M. Rubin-
itein) ning teiselt poolt — tiitarlaste emot-
sionaalse sfdari kiiremast (véimalik ka, ei
monevGrra  korgemast) arengust sel pe-
rioodil.

Ka meie uurimistéé andmed néitavad soo-
lise dimorfismi avaldumist suhtumises eri
sotsiaalsetesse gruppidesse, eri sofsiazlsete
gruppide tegevustesse, pioneerisalga ja
-rihma eri koosseisudesse ning pioneeri-
salga ja -riihma fegevusest osavétu soovis.

Soolise dimorfismi nahtused ilmnevad pal-
jude teistegi meie vabariigi uurijate uurimis-
tulemustes. Nii nditab Tartu Riikliku Ulikooli
pedagoogikakateedri korraldatud uurimistés
kursustest osavotja E. Kivi (3) oma 1&ds eri-
nevusi poiste ja fitarlaste suhtumises oma
vanematesse, erinevusi poiste ja fitarlaste



kaitumises vanematega jne. Ka E. Kivi and-
med nditavad, et poisid on iseseisvamad kui
tidrukud.  Samadest  kursustest osavétja
M. Puusaare (3) andmed nditavad tiitarlaste
ja  poiste suhet erinevates tegevustes
klassikollektiivi eelistatud Gpilaste hulgas.
Sooline dimorfism ilmneb ka M. Ronimoisi,
K. Tarro ja teistes meie vabariigis tehtud
uuringute tulemustes (3).

Koik eeltoodu réddgib soolise dimorfismi

ilmnemisest psuiihikas.

Ka V. Kunitséna uurimistéo naitab, et mur-
deeslisle sotsiaalses pertseptsioonis
vad lsna fugevasti soolise dimorfismi nahud:
teiste inimeste fajumises on titarlastel pare-
mad naitajad kui poistel jne. Soolise dimor-
fismi nahud sotsiaalses pertseptsioonis puu-
duvad (véi on vdhe maéargatavad) vaimselt
alasrenenud lastel (12, lk. 104 ja 105).

Meie andmed nditavad, et sooline dimor-
fism ilmneb maalastel vdhem kui linnalastel
suhtumises eri pioneerisaiga, -rilhma ja -ma-

ilmne-

leva koosseisudesse, samuti eri sotsiaalse-
tesse gruppidesse ning tegevustesse eri sot-
siaalsetes gruppides.

Miksi Kas voime siinkohal tommata paral-
leele V. Kunitsona vastavate andmetega?
Arvame, et mingil madral kill, kuid me ei
pea neid nadhtusi identseteks.

Arvame, et maapoiste ja -titarlaste tea-
tud psiilihiline sarnasus on tingitud keskkon-
nast, eelkdige kasvatusest.

Juba varajases lapseeas laps
oma soo positsiooni olenevalt sellest, milli-
seid néudmisi talle kui poisile voi talle kui
tiidrukule esitatakse (6, lk. 103). Maénguas-
jade, talle tdiskasvanute poolt esitatavate
ndudmiste, samuti isa ja ema erineva kéi-
tumise jmf. varal saab lapsele suuremal voi
vahemal maéral selgeks, lubatud
tidrukule, mis poisile, s. t. ta omandab soo
positsiooni, soo rolli. Mil mééaral laps oman-
dab sco positsiooni, soo rolli, oleneb tuge-
vasti varajase lapseea kasvatusest, eelkoige
suhtlemisest tdiskasvanutega. Kui varajase
lapseea tegevus on tdiskasvanute poolt
véhe reguleeritud voi tdiesti reguleerimata,
kui lapsed on jdetud omapead, toimub
lapse vaimse maailma avardumine minimaal-
selt. Siin ilmneb see mikrokeskkonna peente
suhete siisteem, mida rohutab R. Zazzo (18,
tk. 132 ja 133). Kui

omandab

mis on

sotsiaalse kogemuse

omandamine on piiratud, ei saa ka lapse
psiiihika maksimaalselt areneda. Selliste pii-
ratud arengutingimustega lapse esimestel
eluaastatel meie perekondades sageli tege-
mist ongi. Maaté6d tegevate vanemate suh-
teliselt pikk toopaev, millele lisandub linna-
kodude omast tunduvalt suurem koduse ma-
japidamise koormus, vétab maalaste emadelt-
isadelt voimaluse tegelda oma lastega vaja-
likul maaral. Ka koolieelsete lasteasutuste
vork on maal tunduvalt vaiksem kui linnas.
Seefdttu on maalaste sotsiaalne kogemus
juba varajases lapseeas marksa vaiksem kui
linnalastel, soo positsiooni omandamine pii-
ratum. Kuid sel perioodil soo roll ei regu-
leeri veel eriti palju laste omavahelist suht-
lemist. Alles 3.—4. klassis muutub soo roll
lapse kditumist ja tegevust reguleerivaks
teguriks. Kui nooremates klassides suhtlevad
poisid-tidrukud omavahel meelsasti, siis 3.—
4. kl. hakkavad tekkima klassisisesed sooli-
selt homogeensed grupid (A. Ljublinskaja,
1971; D. Elkonin, M. Dragunova, 1967 jt.).

Samasugused sooliselt homogeensed suht-
lemisgrupid tekivad ka véljaspool kooli
(N. Levitov, 1964; G. Clauss, H. Hiebsch,
1961; A. P. Krakowski, 1966; J. S. Polonski,
1971 jt.).

Koik see naitab soo rolli aktualiseerumist,
mille aluseks on oma sugupocle esindajaga
tiheda suhtlemise, poisi véi tidruku enese-
teostumise vajadus. Kuid tingimused selleks
eneseteostuseks on maal ja linnas erinevad.
Linnakoolides on voimalik klassisiseste sooli-
seli homogeensete gruppide teke, maakoo-
lides on selliste gruppide tekke véimalused
piiratumad. Ka koolivéliste sooliselt homo-
geensete suhtlemisgruppide tekke v&imalu-
sed on maal vdiksemad kui linnas. Linnas
on vdimalik sooliselt homogeensete grup-
pide teke ka véljaspool kooli: ténaval, hoo-
vis, pioneeride majades jm.; maal on see
raskendatud. Maal on ilihe brigaadi véi osa-
konna piires voéimalik (ja tavaliselt see nii
ongi) vanuseliselt heterogeensete, sooliselt
homogeensete gruppide teke. Et laps suu-
dab tunnetada ja maista pohjalikult ainult
oma vanusekaaslaste k&itumist ja tegevust,
jddb noorematel vanemate kditumises palju
moistmatuks. Tekib kiill valise kditumise pilt,
kuid cisemist arusaamist, moistmist on vahe
(5, lk. 97—108). Seetottu voib laps kill
matkida oma vanemat kaaslast, kuid see



matkimine jddb suurel maaral n.-6. pildi ta-
semele. Kuid lapse arengu perspektiive sil-
mas pidades fuleb ka vélist matkimist hin-
nata: mingil efapil muutub see véline sise-
miseks arusaamiseks. Noukogude pedagoo-
gika klassik N. Krupskaja ja mitmed psiih-
holoogid (A. Kovaljov it.) niitavad, et tead-
vuse ja fahte arénedes matkimine nérgeneb,
et matkimine on ainult mééduv aste isiksuse
arengus. Seetottu on tdiesti voimalik, et
noorukieas, mis meie kdesoleva 106 vaate-
vélja ei kuuly, muutuvad ka maapoiste ja
-titarlaste erinevused maérgatavamaks.

Mitmete teadlaste (A. Tseitlin, 1963;
N. Voljanski, 1963) andmed sellevanuseliste
laste fiilisilise arengu (pikkuse, rinnakorvi
imbermoodu, lihaste arengu) kohta naita-
vad, et maapoiste ja -tiitarlaste erinevused
nimetatud fiiiisilise arengu nditajates on véik-
semad kui linnalastel.

Kas meie poolt kasitietud psiiiihika vald-
konna isna sarnastel néitajatel voib-olla of-
sene seos maapoiste ja -titarlaste mainitud
fudsilise arengu néiitajate vdikese diferent-
siga?

Arvame, et ofsest seost nende néahtuste
vahel ei ole. Malemad on seotud kiill kesk-
konnatingimustega, kuid erinevate arengu-
tingimustega. Nii on fiilisiline areng seotud
toitumise ja organismi fiilsilise koormusega
(sealhulgas ka kehakultuuri ja spordiga tege-
lemisega), psilhiline aga peaasjalikult sot-
siaalse kogemuse omandamisega. Kuid siin-
juures me ei eita voimalust, et meie poolt
kasitletud psiihika valdkonna ndhtustel on
otsene seos monede muude fiilisilise vald-
konna nahtustega, mida me siinkohal ei
vaadelnud (néiteks aju arengu néitajate,
sisesekretsiooni ndirmete arengu naitajatega
jmt.). Voéimalik, et ka muu flulsilise arengu
_diferentsid on maapoistel ja -tidrukutel vaik-
semad kui linnapoistel ja -tidrukutel. Sel
juhul véib ka véimalikuks osutuda selle fiii-
silise ja meie poolt vaadeldud psiiihika
valdkonna ndhtuste otsene seos. Vaadeldud
andmete pohjal me seda konstateerida ei
saa.

Niisiis ndgime, et eri vanuses poiste ja
tiitarlaste tegevus- ja suhtlemisvajadused on
erinevad. Selles erinevuses etendavad kor-
vuti biolocgiliste arengu faktoritega olulist
osa ka sotsiaalsed faktorid.
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Ungari teadlane I. Molnir néitab (Nouko-
gude Liidu ja Ungari opilaste uurimise alu-
sel), missugust osa etencab sotsiaslne kesk-
kond naiteks laste kirjavahetuse socovis.
(14, lk. 26). Katsealused valisid ise adres-
saadi, tulemused on alljargnevad

Kellele kirjutasid

[}
Katsealused = = o
2 3 3
b = I
2 3 x
Néukogude Lii- _
du tidrukud 2597 75%, —
Ungari
tidrukud 3680, 57.85%, —
Noukogude Lii- .
du poisid 23%, 76%, 5%
Ungari poisid 84, 80%, 12%,

Toodust nédhtub, et Ungari opilastele (jutf
on murdeealistest) on kirjavahetus oma su-
gupoole esindajaga eelistatum kui vastas-
sugupoole esindajaga. Tadrukud, eriti meie
maa tidrukud, valivad kirjavahetuse parine-
riks pcisse tunduvalt enam kui poisid tlid-
rukuid. J. Kolominski kriteeriumide jargi vali-
vad poisid tlidrukuid enam kui thdrukud
poisse (7, lk. 224). Kuid ). Kolominski uuris
3. ja 6. kl. Bpilasi, I. Molnér aga 10—15-
aastasi. Ka kvantiteedilt on Kolominski ja
Molniri poolt uuritud kontingendid erinevad.

Késitledes tiidrukute ja poiste vastastiku-
seid suhteid klassikollektiivis, margib J. Ko-
lominski, et neid iseloomustab eraldatus.

Meie andmed laste soovidest pioneeri-
salga ja -rubma koosseisu kohta néitavad, et
koige eelistatumad on siiski vanuseliselt ho-
mogeensed, kuid sooliselt heterogeznsed
pioneerisalgad ja -riihmad.

J. Kolominski andmed kénelevad poiste
ja- tiitarlaste featud polariseerumisest kiassi-
kollektiivis, kuid interpersonaalsete suhete
valgusel (s. t. konkreeise tegevuspariner:
valimise alusel). Kas meie ja J. Kolominski
andmeid tuleb pidada vasturddkivaiks? Ei
tule. Need andmed néitavad iihe ja sama néah-
tuse - eri kilgi. Tundes huvi vastassugupoole
vastu, ei julge murdeealised minna otseste
vastastikuste kentaktideni, vaid rahulduvad
formaalsete gruppide piires ftoimuvatest dri-
tustest osavotuga. Siin ilmneb (ihe protsessi
kaks kiilge: lihelt poolt scoline konsolidee-



rumine ja selle pinnalt l8htuv huvi vastas-
sugupocle vastu. Eriliselt soolise ihtekuulu-
mise rohutamine on ilmselt lapse lihe aren-
guetapi oluliseks vajaduseks.

Ka mitmed feised wuurijad (L. Kuzmina,
1972; M. Puusaar, 1972 jt.) mérgivad opilaste
soolist polariseerumist kooliklassis, kusjuures
tdheldatakse sageli ka halbu vastastikuseid
suhteid.

L. Kuzmina n&ifab oma disserfafsioonis
neid tegureid, mis kujundavad vastassugu-
poole mitteaustamist (vt. 13, k. 7—21). Kaige
olulisemaks asjacluks peab L. Kuzmina siin-
juures kasvatusiédé puudusi.

suhete
uurifa-

Poiste ja tldrukute vastastikuste
iseloomustamisel jaotab L. Kuzmina
vad opilased 4 kategooriasse.

— 1. kategooriasse kuuluvad tal murdeeali-
sed poisid ja tlidrukud, keda iseloomus-
tab normaalne, sébralik suhtumine vas-
tassugupoolesse, mis véaljendub valmis-
olekus abistada (iksteist ning Uksteise
austemises. Sellesse kategooriasse kuulub
tema poolt uuritud opilastest 26,8'.

— 2. kategooriasse kuuluvad murdeealised,
kes suhtuvad vastassugupoole esindajaisse
mitteusaldavalt, ménikord isegi agres-
siivselt. See kalegooria on nooremates
klassides suurem, vanemates vaheneb.
5. kl. kuulub sellesse kategooriasse
32,5%, 7. kl. — 20%,. !

— 3. kategooriasse kuuluvad murdeealised,
kellel ilmneb avalik voi varjatud huvi
vastassugupoole vastu. Sellesse kate-
gooriasse kuuluvad L. Kuzminal ka need
opilesed, kelle juures ilmnevad juba ar-
mumise tunnused. 3. kategooria erinevalt

2. kategooriast kasvab klassist klassi,
ulatudes 7. klassis 36%,. (Ka meie and-
med néditavad sooliselt heterogeensete

pioneerisalkade ja -rihmade populaar-
suse kasvu seost laste vanuse kasvuga.)

— 4, kategooriasse paigutab ta need iksi-
kud murdeealised, keda iseloomustab
korgendatud huvi vastassugupoole vastu.
Selle kategooria poisid suhtuvad tlidru-
kutesse jamedalt, kluniliselt. Siia kuulu-
vaid fidrukuid iseloomustab jame koke-
feerimine. Méolemale sugupoolele ise-
loomulik kéitumine, nagu nditab L. Kuz-
mina (1972, 1k.9), ilmneb peaasjalikult
véljaspool kooli.

vaenuliku  suhtumise
pohjusieks peab L. Kuzmina: 1) poiste ja
tiidrukute huvide erinevusi; 2) kartust sai-
tuda slimpaatia pérast vastassugupoole esin-
dajasse oma kaaslaste naeru ja pilke alla;
3) vastureakisiooni vastassugupoole esindaja
tkskoiksele suhtumisele; 4) oma tunnete
maskeerimist; 5) lldse irimesiesse mitteaus-
tavat suhtumist, mis on tingitud perekond-
likest konfliktidest ja sageli ka tdiskasvanuie
julmusest (13, lk. 9). Viimase toestuseks toob
L. Kuzmina nende 25 poisi, kellest 18 suh-
tuvad tiidrukutesse agressiivselt ja 7 kidnili-
selt, perekondlike tingimuste iseloomustuse.
llmneb, et nimetatud perekondades toimu-
vad alafasa kaklused ja joomingud (11 pere-
konnas); 2) isa kditumine on ebamoraalne
(9 perekonnas); 3) ema kéitumine on eba-
moraalne (4 perek.); 4) kasutatakse fulsilist
karistust kui peamist kasvatusiéd meetodit
(18 perek.) (13, k. 15).

Eeltocdu néitab, et scolise polariseeru-
mise faga peifuvad vdga erinevad nahtused.
Uhelt poolt voib tegemist olla teliselt vae-
nuliku suhtumisega vastassugupoole esin-
dajaisse, kuid teiseli poolt wvoib see nn.
vaenulikkus olla ainult icelise simpaatia
maskeeringuks. Mélemal juhul ei valita konk-
reetset vastassugupoole esindajat fegevus-
parineriks avalikult. Soocline polariseerimine,
kui sellega ei kaasne pahatshtlik, inefu suh-
tumine vastassugupoolesse, ei cle iseenesest
negatiivne, vaid vastupidi — lapse arengu
seisukohalt positiivne néhtus. Sooline pola-
riseerumine ei ilmne mitte igas klassis, vaid
hakkab tekkima teatud kindlas vanuseastmes.
Seega kajastab sooline polariseerumine koo-
liklassis neid muutusi, mis sellevanuseliste
laste fiilisilises ja psuthilises arengus on
toimunud ja foimuvad. Socline polariseeru-
mine naitab poisi ja tidruku psiiihika arengu
tiht faasi, s. t. nditab soo positsiooni oman-
damist uuel astmel. Kui ei teki soolise ihte-
kuuluvuse tunnet «mina ei eole tidruk, vaid
poissn ja «mina ei ole poiss, vaid tlidruk»,
soo positsiooni ja kujuneb
thetaolisus.

Vastassugupoolesse

ei omandata
poiste ja tidrukute psiihiline
Seega sisaldab poisi ja tidruku soo posit-
sioon iseeneses mingisuguse annuse eitust
vastassoo suhtes: «ma olen poiss, mitte Hid-
ruk», ja vastupidi. Arvame, ef alles siis, kui
keskkond funnustab teda kui poissi voi teda
kui tidrukut, s. f. kui {a funnetab endasse
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vastavat suhtumist, saeb ta ise hakata ava-
likult suhtuma vastassugupoolesse tunnusta-
valt. Siis ta on omandanud soo rolli mitte
ainult sisemiselt, iseeneses ja iseendale, vaid
ka faktiliselt, teiste tunnustustes. Kuid soo
roll voib keskkonnafingimuste (sealhulgas
ka kasvatuse) tottu jdida ka vdhe omanda-
tuks, mis vdljendub poiste ja tidrukute
psulhilises Uhetaolisuses. Sel juhul véivad
eri sugupoolte esindajad suhtuda iiksteisesse
kill tunnustavalt, kuid see tunnustus on suu-
natud vastassugupoole esindajale kui oma-
taolisele. Soo positsiooni omandanu suhtub
vastassugupoole esindajasse tunnustavalt oma
soo positsioonilt, s. t. kui noormees tiitar-
lapsesse ja kui tiitarlaps noormehesse.

Seetottu ei voi poiste ja tltarlaste vahe-
liste lahkhelide lahendamisel pidada silmas
ainult tunnustavat voi sobralikku suhtumist
liksteisesse. Oluline on, et poiste ja tiidru-
kute scbralik suhtumine Uksteisesse lahtuks
soolise konsolideerumise pinnalt.

Kasvatustéd, sealhulgas ka pioneeritts
eesmirgiks ei ole poiste ja tidrukute psiii-
hilise UGhetaolisuse saavutamine, vaid wvastu-
pidi — selle erilise saavutamine, mis iseloo-
mustab {ihelt poolt mehe ja teiselt poolt
naise pstdhikat.

Kui K. Marxilt kisiti, milliseid omadusi ta
hindab kéige enam mehes ja milliseid nai-
ses, vastas ta: mehes — jouduy,

norkust (. BuHorpagckas, ewuu Mapkc,
M. 1964, lk. 195).

Oeldu néitab, et ka K. Marx hindas me-
hes ja naises eri omadusi.

V. L. Lenin voitles mehe ja naise seisundi
vordsustamise eest, selle eest, et naine
saaks olla thiskonnas mehega vordsetes tin-
gimustes, kuid ta pole kunagi véidelnud
mehe ja naise vordsuse eest (hetaolisuse
mottes. Just vastupidi, ta on foonitanud, et
«...ei ole... jutt sellest, et vérdsustada
naist téoviljakuse, tddhulga, 166 kestvuse,
tostingimuste jne. poclest, vaid jult on sel-
lest, et naist ei rohuks mehe omast erinev
olukord majapidamises.» (V. I. Lenin. Teo-
sed, 30. kd., 1954, |k. 23—24.)

Uhiskonnas tuleb mehel ja naisel tdita nii
lhesuguseid kui ka spetsiifiliselt
spetsiifiliselt mehe rolle.

Teame, kui kaugele ulatuva mdjuga on ema
poolt oma rolli taitmine vaikelapse hoolda-
misel. Valmisolek ema rolli taitmiseks sol-

naises —

naise ja

tub sellest, kuidas on omandatud oma soc
positsioon. lugu meestel
Noukogude armees taita tulevate rollidega.
Ettevalmistus nende spetsiifiliste rollide t&it-
miseks algab soo rolli omandamisega. See-
parast ei tule pioneeritéd organiseerimisel
arvestada mitte ainult
vajadusi ja huve, vaid neid tuleb organi-
seerida, nagu réhutab N. Krupskaja, vastavalt
meie eesmérgile. On vaja valida huvid, mis
on olulised eesmérgi saavutamiseks, et mitte
ujuda jubuslikult, vooluga kaasa, vaid ise
targalt rooli hoida. (11, Ik. 112).
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Uldhariduskooli traditsioonilised kunstidppe-
faga praegusajal piisavat kunsti-
haridust. Soltumata ké&ibivatest oppeprog-
rammidest ja  kujunenud oppekorraldu-
kino omanda~ud opilaste harras-
tusis téhelepanuvéaarselt koha, ka
teater muutub aasta-aastalt katiesaadava-
maks enamikule &pilaskonnast. On enesest-

ained ei

sest on
olulise

moistetav, et nii filmi- kui ka teatrikunst
oma tinapdevases arengufaasis nouavad
publikult kaugelt rohkem kui head tahei

kunstist osa saada. Téaisvdartuslik kunstiela-
mus eeldab niihdsti piisavat kunstikogemust
ning teadmisi anfud kunstiliigi spetsiifikasi
kui ka ergast kunstimeelt ja kuuldu-nahtu
motestamisoskust.

Kummatigi ei anna kool ei filmi- ega teat-
esteetiliselt suunitlelud vastuvotmi-
eftevalmistust. Seetottu on
prakiiliselt valjunud
ja kontrolli ait,

rikunsti
seks vajalikku
opilaste kinoharrastus
pedagoogilise
teatriharrastus aga ilmselt ei vasta olemas-
olevaile vdimalusile. Ulevaate meie kooli-
opilaste suhefest filmikunstiga saame H. Pa-
lametsa uurimusest «Opilased ja filmikunst»,
teatrikunsti  aspektisi meile teadaolevail
andmeil sddrast uurimust tehtud ei ole, kuigi

suunamise
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tarvidus selle jarele on kaheldamatu. All-
jargnevas tutvustame Uht katset uurida Eesti
opilaste suhteid teatrikunstiga ankeetkiisii-
luse abil.

ANKEEDI KOOSTAMISE JA RAKENDAMISE
KRITEERIUMID

Ankeet kui
sobivaim  kui

meile
lthikesel

uurimismeetod tundus

voimalus kisitleda
ajavahemikul suhteliselt suurt isikute arvu
ja saada ulafuslikku infermatsiooni. Kuigi
ankeedimaterjal ei véimalda teha kaugema-
leulatuvaid jéreidusi wuritavate nahtuste ja
seoste kvalitatiivse kilje suhtes, osutavad
saadud andmed featud lldistele seostele ja
tendentsidele, seega tohiksid saada edas-
pidiste uuringute ldhtekohaks, aga leida ka
arvestamist koolipraktikas.

Ankeedi koostamisel arvestasime jargmisi
aspekie: 1) opilaste suhtumine teatrisse,
teatri koht kunstieelistustes, 2) dpilaste va-
hetu kontakt featriga kui teatrisuhtumuse
kujunemise loomulik eeldus, 3) teatriga seo-
tud fegevused nii huvi &ratamise kui ka
realiseerimise vdimalusena, 4) Gpilaste teat-
risuhfumusi, vahetuid featrikontakte ja teat-
riga seotud tegevusi maojustavad faktorid,
eelksige kooli roll.

Kolmeosaline ankeet koosnes eessdnast

ja 37 kisimusest, kagutud informatsiooni
masintédtluseks kodeeriti 59 tunnust.
" Ankeet korraldati 1971. a. aprillis-mais.
Anketeeriti kiimnendate klasside &pilasi
kolmekimne kahest keskkoolist, seega oli
esindatud 30,4%, vabariigi eesti Gppe-
keelega keskkoolidest. Kiimnes klass valiti
anketeeritavaks kui keskmine vanema astme
klass eeldusel, ef kogutud andmed oleksid
representatiivsed keskkooli vanema astme
suhtes tervikuna.

Elukoha jargi riihmitati Spilased kolme
gruppi: suurte linnade (Tallinn, Tartu), vai-
kelinnade ning asulate GSpilased. Iga &pi-
lasgruppi esindavate koolide arv valiti ole-
nevalt koolide dldarvust selles grupis. Uldse
anketeeriti 9 Tallinna ja Tartu, 9 vaikelinna-
ja 14 asulakeskkooli &pilasi. Opilaste arvult
kujunesid grupid vordseks. Meie kiisimus-
tikule vastas 689 opilast, nende seas oli
poisse 37%, ja titarlapsi 63%. Poiste ja
titarlaste proporfsioon kaigis elukohajarg-
seis gruppides oli pohimétieliselt sarnane,
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mistdttu nimetatud opilasgruppide vastuste
korvutamisel on soofaktori méju vélistatud.

-MONED TULETISED ANKEEDIANDMEIST

Ankeedi kaudu kogutud informatsioon on
suur ja mitmekihiline, nii et jargnevas saa-
me sellest esitada vaid esialgse wvaliku.
Piirdume kogutud materjali tuivustamisega
neljast aspektist: 1) opilaste teatrisuhtumu-
sed lldiste kunstihuvide tfaustal, 2) teatri-
kilastuste sagedus ja selle seos (hiskilas-
tustega, 3) opilaste teatrirepertuaar ja suhtu-
mine lavaZanridesse, 4) featrisuhtumised ja
kool.

Opilaste huvisuund on valdavalt humani-
taarne, erinev on poiste ja titarlaste suun-
dus: humanitaarhuvid prevaleerivad 35%,
poistest ja 799, tutarlastest. Tallinna ja Tartu
opilastel on humanitaarne orientatsioon olu-

liselt tugevam (737) kui asuladpilastel
(56%).
Opilaste  kunstisuhtumuste  selgitamiseks

paluti meeldivuse pohjal reastada viis efte-
antud kunstilitki (kirjandus, kujutav  kunst,
muusika, filmikunst, teater — graafikus vas-
tavalt K, KK, M, F, T). Joonis 1 kujutab vas-
tava kunstiliigi eelistusjarjestuses | voi |l ko-
hale asetunud elukohajirgsete gruppide ja
joonis 2 poiste ja tltarlaste suhet omavahel
ja anketeeritute (ldkogumiga (vi. joonis 1
ja 2). Méargime siinkohal, et koik jirgnevas
toodud diferentsid on statistiliselt olulised.

N&eme, et opilaste kunstihuvides on esiko-
hal filmikunst, jargnevad muusika, kirjandus
ja teater, kujutavast kunsfist huvituvad vihe-
sed. Opilastelt korgema hinnangu saanud
kunstiliikide kombinatsioonid on filmikunst—
muusika ja filmikunst—teater.

Kuigi kunstilikide eelistusjdrjekord tldju-
hul ei s6ltu Gpilaste elukohast ega soolisest
kuuluvusest, mérkame Tallinna ja Tartu &pi-
laste ning tiitarlaste puhul, et filmikunsti hin-
natakse keskmisest suhteliselt madalamalt,
teisi kunste méneti korgemalt (Tallinna ja
Tartu opilased eriti kujutavat kunsti, titar-
lapsed teatrit), niisiis eelisfuste jagunemine
kunstiliigiti on homogeensem. Teatrit hinda-
vad vaadeldavatest gruppidest kdige kdrge-
malt tiifarlapsed. :

Hinnates oma teafrihuvi skaalal suur —
moddukas — vadhene, leiab enamik opilasi
end olevat modduka teatrihuvilise (75%),
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suure voi vahese teatrihuviga opilased moo-
dustavad  kisitletuist neljandiku (vastavalt
10% ja 15%). Suurt teatrihuvi ilmutavad Tal-
linna, Tartu ja teafriga vaikelinnade &pilased
ning titarlapsed. Seda kinnitab ka nende
teatrikiilastuste sagedus. Kolmandik Tallinna
ja Tartu opilasi ning neljandik tutarlapsi
kaib teatris keskmiselt kord kuus. llmselt on
tegemist vastastikuse seosega: huvi sugeneb
sagedamatest kontaktidest ja tingib omakorda
teatriklilastuste suurema sageduse.
Teatrikiilastuste sageduse kui teatrisuhtu-
muse kujunemise iihe olulisema eelduse koh-
ta esitati kolm kisimust: 1. Kas kaite teatris
kord veerandis, harvemini, kord kuus, sage-
damini? 2. Meenutage, milliseid lavastusi
nagite kdesoleval kooliaastal teatrites «Esto-
nian ...(loetelu hdlmas koik kutselised teal-
rid, rahvateairite etendusi eristada ei palu-
tud). 3. Kas sooviksite teatris kdia kord
veerandis, harvemini, kord kuus, sagedamini?
Teise kiisimuse vastust hinnati kui teatri-
kiilastuste tegeliku, esimese vastust kui Spi-
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arvatava sageduse naitajat, mis
taiesti

laspoolselt
mitmetel péhjustel ei tarvitse olla
toene.

Sagedasemad teatrikiilastajad on Tallinna ja
Tartu ning teatriga vdikelinnade G&pilased,
kes ndgid kooliaasta viltel keskmiselt 4,6 ja
4,4 etendust, teatrita viikelinnade ja asulate
opilased vastavalt 2,6 ja 2,5 etendust. Tiitar-
lapsed on aktiivsemad teatrikiilastajad kui
poisid (vastavad keskmised — 4,0 ja 2,4).
Usaldades kiisitletud kontingendi representa-
tiivsust, voime véita, et keskkooli vanemate
klasside opilased vaatavad Gppeaasta jook-
sul keskmiselt 3,4 etendust.

lilgides ndhtud etenduste jaotuvust Spila-
siti, ndeme, et konesoleval kooliaastal ei
saanud kordagi teatrisse 119, opilastest ja
ligi 339, ndgi 1—2 etendust. Niisiis harva,
keskmiselt kord kooliaastas, kilastas teatrit
ligi 449, opilastest. Ullatab, et teatrielamu-
sest ilmajdanute protsent on koigis elukoha-
jirgseis gruppides peaaegu vordne, kuigi
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teatrikiilastuste sageduse seos elukohaga on
ilmne. Eeinevast tuleneb, et keskmiste naita-
jate taga varjub tegelikult ligi poolfe opi-
laste kas hoopis puudulik véi vahemasti al-
geline teairikogemus. Vaid viiendik vane-
mate klasside opilastest moodustab plsi-
vama teafripubliku, veedab o6htu teatris kesk-
miselt kord kuus. Sealjuures elab 449, 5pi-
lastest linnades, kus téétab vahemalt  iiks
kutseline Kultuuriministeeriumi and-
meil oli vaadeldaval hooajal Eesti kutselise
teatri laval lle poolieistsaja lavastuse, mil-
lega anti statsionaaris pea kolm tuhat eten-
dust. llmselgesti ei ole praktiliselt umbes
poolte opilaste teatri méjuvéljast kérvale-
jédmisel pooleks teater.

teater.

sitidlaseks

Tabelist ndeme, et Uhiskiilastustest korva-
lejaénute teatrikilastuste sagedus on poole
madalam kui kaaslastel, kes said teatriela-
muse osaliseks Uheskoos keskmiselt kaks
korda kooliaastas ja ca kolm korda mada-
lam kui sagedastel Ghiskiilastajatel. Jarelikult
valdav osa opilaste ieatrikiilastustest toimuo
kollektiivselt. Niisiis, Ghiskiilastuste
damine on tegur, mis otseselt ja oluliselt
mojustab opilaste teatrikiilastuste sagedust,
teiste tegurite foime on kaudsem ja varja-
tum, dldist subtumist kujundav, teatud tege-

korrai-

vustele suunav.
Opilaste teatrirepertuaaris
sonalavastused (68Y/;)

domineerivad




ndhtu pohjal, méneti TV teatrishiutelt. Li-
same, et Opilased vaatasid nimetfatud hoo-
ajal 129 lavastust 2366 teatrietendusel.

Nr.  Kilastussage-

dasemad Zanr Opilaste arv
lavastused
1. Minu sober
Bunbury muusikal 118
2. Mina pole Eif-
feli torn sonalavastus 111
3. Tuulte
poorises " 85

4. Charley tadi < 79
5. Mustlasparun operett 70
6. Tuhkatriinu-

méng sonalavastus 60
7. Pimedus ti-

hendab &66d B 56
8. Must

koméédia X 55

9. Pipi Pikksukk
10. Tot, major ja
teised

muusikal 50

sonalavastus 48

732 (30,9%)

Nr. Elamuslikumad

lavastused Zanr

Opilaste arv

1. Alarm (TV

kaudu nagi

303 opilast) sonalavastus 42
2. Charley tadi " 34
3. Tuulte

podrises & 29

4. Mees pisuhin-
naga (TV kau-

du ndgi 305

opilast) muusikal 25
5. Mina pole Eif-

feli torn sonalavastus 24
6. Inimese

tragéddia " 23
7. Luikede jérv ballett 23
8. Must

koméédia sonalavastus 22
9. Muinaslugu

muusikas muusikal 22
10. Minu sober

Bunbury Tk 21

265 (38,4Y%)

Domineerivad sonalavastused. Pohiosa si-
gavama elamuse andnud lavateostest on ka
esimeses loetelus. Uldse haélmab elamuslik-
kuse alusel tehtud valik nahtud etendustesi
poole. Tallinna ja Tartu opilastest nimetas
elamuslikke lavastusi 69", asuladpilastest
78%,. Voib oletada, et vdiksema teatrikoge-
musega asuladpilased on oma hinnanguis va-

hem kriitilised, sest puudub valiku- ja vord-
lusvdimalus.

Nentisime, et opilased eelistavad muusi-
kali ja operetti balletile ja ooperile. M&ona-
me, et selleks voib olla miimeid objektiiv-
fanrispetsiifikast, ettevalmistusest voi
ealistest isedrasustest tulenevaid pohjusi.
Kuid kdrvutagem jérgmisi andmeid: nahtud
balleti- ja ooperietendustest jéttis Spilasteie
siigava mulje 47%;, opereti- ja muusikalieten-
dustest 310/, Tahtmata kahtluse alla seada
opilastele meeldinud etenduste kunstilisi
véartusi (selleks ei ole mingit alust), osutame
voimalusele, et teatrielamuste vaagimisel sai
otsustavaks mitte niivard lavastuste kunstiline
méju opilastele, kuivérd valikuvdimaluste pii-
ratus. Meeldivus voib tekkida ainult koge-
muse alusel. Siit jareidus: opilaste teatrikon-
taktide aktiviseerimisel [a suunamisel tuleks
lshtuda mitte opilasel kegemuslikult kujune-
nud suhtumisest eri lavazanridesse, vaid
printsiibist: igal Zanril er: oma volud, need
tuleb igalihel enda jaoks avastada ise.

Ankeedi koostamisel arvestasime jdrgmisi
voimalikke opilaste teatrisuhtumuste kujune-
mist mojustavaid  kanaleid: kool (opetaja,
oppekorraldus, klassivaline 168), kodu, sob-
rad, ajakirjandus, teatrialased iiritused val-
jaspool kooli. Alljdrgnevas puudutame pogu-
salt opilaste teatrisuhtumuste ja kooli seosele

seid

otienteeritud kiisimusi.

Opilaste vastustest ilmneb, et featrihuvilis-
tel on olnud rohkem vdimalusi
sellistest koolisisestest teatriliritustest
kohtumised teatriinimestega ja teafrietendus-
te arutelud. Ka on kool neid paremini infor-
meerinud koolivdlistest teatritiritustest (teat-
rikonverentsid, kohtumised teatritegelastegs,
etenduste arutelud klubides, raamatukogudes
voi mujal, sellesisulised loengud). Kuid teat-
rialase suunitlusega klassiviline 166 konekoo-
ris voi nditeringis (holmas 139/, opilastest),
samuti omaloominguliste programmide ette-
valmistamine opilaste initsiatiivil (15%;) ei
ole opilaste teatrisuhtumusi oluliselt mojus-
tanud. llmselt seetottu, et iaolisi tdovorme
rakendatakse harva ja ebastistemaatiliselt,
hélmates vaid vdikese osa opilastest. Ka
muid voimalikke teatriga seotud dritusi toi-
mub koolides suhteliselt harva, sagedasemad
on kohtumised niitlejatega (nimetas 299
vastanuist). Teatripdev korraldati kénesoleval
kooliaastal iihes koolis kolmekiimne kahest.

osavotuks
nagii
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Kirjandusopefust ja oOpetajat puudutas
meie  klsimustik kahes seoses: kirjan-
dustunnis  antavad teafriteemalised iiles-
anded ja oOpetaja kui featrietenduste va-

liku véimaliku suunaja positsioon &pilase
silmis, Uldse on kirjandusopetajalt teatritee-
malisi Glesandeid saanud 48Y; kisitletuist,
pohiliselt kirjandi (29"), véhem retsensiooni
vormis (11°%};),  dramafiseerimiskatsete ja
teatrialaste eftekannete osa on vidhe mérki-
misvaarne (59, ja 2%;). Néahtavasti seetotiu
ei ole ka nimetatud Ulesannete ja teatrisuh-
tumuste seos tdheldatav. Et anketeerimine
toimus 1971, aasta kevadel, voime usutavaks
pidada, et kdige viimasel ajal on teatrispet-
siifikale lahemale juhtivad té&vormid kooli-
des rohkem juurdunud, seda enam, et teatri-
opetuse obligatoorsele tasandile viimine on
paljude koolide ja 6petajate hulgas poole-
hoidu leidnud. Néiteks teatri- ja filmidpetuse
konverentsist osa vatnud &petajaist pooldas
teatrikunsti aluste &petamist koos kirjandus-
opetusega 877%,."

Eelnenuga on kaudsemas seoses kisimus
autoriteetsest suunajast kiilastatavate eten-
duste valikul. Teatrihuvilised dpilased orien-
teeruvad eelkdige fteafrikriitikale, seejirel
soprade, siis opetaja ja koduste arvamusele,
nende koolikaaslastel ei ole vastav jérjestus
nii selgesti eristatav. Opetaja kui kiilastata-
vate etenduste valiku véimaliku suunaja taga-
sihoidlik positsioon Gpilase silmis tohiks se-
letuda GOpetajate vihese sekkumisega &pi-
laste teatriharrastusesse {ihelt poolt, ealistest
isedrasustest tuleneva orienteerumisega ea-
kaaslastele teiselt poolt. Uhiskiilastuste puhul
ei tarvitse Spetaja roll efenduse valikul &pi-
laspoolselt alati tunnetatav olla.

Eespool viitasime (hiskiilastuste ja teatri-
kiilastuste ildise sageduse olulisele seosele,
Sama kehtib ka dhiskilastuste ja tfeatrisuhtu-
muste puhul. N&ib nii, et kooli poolt &pilaste
teatrikasvatuses rakendatavaist vahendeist on
thiskilastuste korraldamine seni efektiivseim.
Ometi seostub ihiskiilastustega hulk prob-
leeme, mis nduavad eraldi kasitlust.

KOKKUVYOTE

1. Keskkooli vanemate klasside opilaste, eriti
poiste suhiumine eri kunstiliikidesse on kiil-

® K. Leht, Soodumuslikku teatridpetuse ra-
kendamiseks. «Néukogude Kool» 1973, nr. 3.
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lalt tihekilgne ja absolutiseeriv: meeliskuns-
tina valitseb filmikunst, kujutavat kunsti hin-
davad vaid (ksikud. Eeltoodud andmed osu-
tavad veel kord vajadusele anda igale kuns-
tiliigile vaariline koht Gldharidusliku kooli es-
teetilise kasvatuse siisteemis.

2. Sisuliselt saab featrist kui piisivama huvi
ja harrastuse objektist kénelda viiendiku
vanemate klasside opilaste puhul, ligi pool
opilastest satub kokkupuutesse teairikunstiga
harva ja juhusiikult. Opilaspoolselt on tahel-
datav teatav teatrisuhefe rahuldamatus.

3. Kool kui opilaste teatrisuhtumuste olulisim
mojustaja piirdub pohiliselt organisatoorsete
meetoditega (Uhiskiilastuste, kohtumisahtute
korraldamine) teatrikasvatuse sisulisi eesmér-
ke konkreetsemalt piistitamata.

Kummatigi ei piisa tanapédeval opilaste
juhatamisest kunstimaailma laveni. Vooras ja
harjumatu peletab pea tfagasi, kui pole kaa-
sas  julgustavat ja asjatundlikku teejuhti.
Moistagi, vaevalt on opilaste teatrihuvi ja
-harrastuse kilindivam suunamine, kunstivaja-
duste eesmdrgistatud ja jarjepidev kujunda-
mine voimalik véljaspool &ppetundi, pelgalt
klassivdlise 166 kdigus. Seda enam v&artus-
tub kooli tarvis viimastel aastatel valjaku-
junenud esteetilise kasvatuse pcohiolemusest
léhtuv suund kirjandusdpetuses, taotlusega
teatrikunsti aluste liilitamiseks obligatoorse;se
kirjandusprogrammi keskendusega draamaké-
sitlusele.



MOTIVATSIOONIST
KIRJANDIOPETUSES

KAl vOLLI

Verbaalse viljenduse arendamise iiks
kiilgi on Kkirjandidpetus, sealjuures tihe-
dalt seotud suulise eneseviljenduse
arenguga. Alljargnevas piiliame iseloo-
mustada nii suulise kui ka kirjaliku
kone praegust seisundit, seda mojusta-
vaid tegureid ning leida olukorra pa-
randamise voimalusi, ldhtudes eelkoige
" Opilaste psiilihikast ja ka pohjuslikest
seostest eneseviljendusvormide arengus,
koige muu korval ka kirjandi motiveeri-
tusest. Motiiv seostub kirjandicpetusega
ennekdike kui kirjandusteaduslik ter-
min, nn. morfoloogiline motiiv. Sedasta-
des psiihholoogilise tausta suurt osakaa-
lu ja motiivi kui ajendi olulisust just kir-
jandidpetuses, kasutame selles artiklis
motiivi moistet psiihholoogilises tdhen-
duses.

Verbaalne viljendus, nii suuline kui
ka kirjalik, on eneseviljenduse vormi-
dest koige peamisem, subjektiivselt ja
sotsiaalselt koige maéadravam. Lisaks
puhtkommunikatiivsele tuleb arvestada
ka verbaalse eneseviljenduse kunstilist
funktsiooni, mille kaudu ta md&justab
teisi (graafiline, muusikaline jne.) ja on
mbjustatud neist. Suuline viljendusoskus

kujuneb lapsel kiillalt vara juba fiiloge-
neetiliste soodumuste tdttu. Kirjaoskuse,
veel enam isikupdrase viljendumise ku-
junemine on pikaajaline ja keerukas
protsess, mis nii vdi teisiti sdltub suulise
viljenduse arengust ja ka muudest aren-
gufaktoritest.

Psiihholoogiast on veel tuttav sisekone,
mis on ilmselt iileminekuvormiks motle-
mise ja artikuleeritud kdne wvahel. B.
Bajev viidab, et Oppeprotsessis esineb
sisekdne retseptiivses vormis, soodusta-
des voora kéne moistmist, ning produk-
tiivses vormis, valmistades ette oOpilase
enda «vilist» konet (6, lk. 26); tema ar-
vates pole sisekoneta voimalikud artiku-
leeritud kéne arenenud tase
mad vormid (6, lk. 28), s.0. suulise kone
mitmesugused  stilistilised vdimalused;
sisekdne on keskseks liiliks informat-
siooni  vastuvotmise ja edasiandmise
protsessis (6, lk. 14), Siit jéreldub, et
verbaalse enesevidljenduse arengus on
sisekonel suur osa.

Eneseviljenduse koiki aspekte oppe-
ja kasvatustosé traditsioonilistes wvormi-
des ei arvestata. Lapse kéne puhul nii-
teks jilgitakse tekstilist kiilge, korvale
jAdvad Zest ja miimika, oluliselt ei
panda tdhele ka tldist intonatsiooni, mis .
aga iiheskoos moodustavad viljendusliku
terviku. Sealjuures tuleb markida, et
mis tahes Oppe- ja kasvatuslik akt (eks-
periment) peab algusest peale eeldama
mingit positiivset resultatiivsust, mis
on jidlgitav oOpilaste konkreetsete enese-
viljenduste kaudu. Varieerumised tule-
nevad oOpilaste individuaalsusest ja kor-
valiste faktorite kaasamdjumisest.! Opi-

1 Pedagoogilise uurimistod ja pedagoo-
gilise eksperimendi aineks ning objek-
tiks on koolis toimuv Oppetdd (selle
efektiivsus ja tdiustamine) kui koige
olulisem ja koige siisteemsem mojutegur,
mis suunab 0Opilaste teadmiste, oskuste
ja voimete arengut. Rohkem wv6i vidhem
jdrjekindlaid mdjutusi saavad lapsed
kodumiljédst ja muudest situatsioonidest,
mille voimalikkus ealdasa kasvab. Seega
tuleks Oppe- ja kasvatustéo praktikas
ja teaduslikus uurimistoos arvestada ka
kérvalfaktorite kaasamdjumist, ehkki se-
da on sageli vidga raske n.-0. eraldi
arvestada (modcta).
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laste viljendusoskuse arendamise ja hin-
damise kohta johtub eelteodust kdigepealt
see asjaolu, et opilase viljendusoskuse
taset mojutavad oluliselt koolivilised
tegurid (lihem ja kaugem keeleline kesk-
kond, vaba lugemine, Xkunstikontaktid,
massikommunikatsioon jne.). Kvaliteedilt
voivad need mojutused olla positiivsed
voi negatiivsed, olenevalt paljudest tegu-
ritest. Et koolivilise keelelise keskkon-
na moju opilaste viljenduse arengule on
vahe uuritud (seda on ka dirmiselt raske
teha), saame esialgu sellise moju ole-
masolu vaid konstateerida.

Algastme emakeeledpetuses omistatak-
se tdhelepanu viljenduscskuse méolemale
kiiljele ja kirjaoskuse puududes on suu-
line viljendus peamine, Omaette problee-
miks jd&db siiski lapsele loomupirase
véljendustarbe ja ~viisi (miimiline
ja intonatsiooniline ilmekus jm.) arves-
tamine. Siistemaatilise keeledpetusega
(alates 4. klassist) muutub maéirgatavalt
kogu situatsioon: péhieesmirgiks saab
kirjaliku keeleoskuse arendamine, suu-
line viljendumine tididab harilikult
kommunikatiivset funktsiooni ses maottes,
et voimaldab &petajal kentrollida kirja-
like harjutuste tditmise Sigsust. Vasta-
jate valikul domineerib &petaja otsustus,
mis el pruugi arvestada iiksikute opi-
laste viljendusoskuse arendamise ja
ravi vajadusi, rddkimata &pilaste endi
véljendumissoovist. Liiati on ppeveeran-
dis suhteliselt vdhe vdimalusi suulisteks
vastusteks. Seega on suuline viljendu-
mine Oppesituatsioonis sageduselt piira-
tud ja maha surutud oma loomupiérase
viisi poolest.

Nagu eespool mérgitud, kuuluvad suu-
lise viljenduse juurde ka miimika, Zesi,
intonatsioon. Lasteaias ja paremate alg-
klasside Opetajate praktikas seotakse
Opilaste suuline véljendumine lapsepii-
rase tegevuse laiema kontekstiga: mit-
mesugused  sonaméngud, dramaatiline
tegevus dialoogist kuni keerulisemate
méngulisie kompositsioonideni. Sel juhul
voime riddkida n.-6. komplekssest ver-
baalsest wviljendusest. Seda metoodilist
suunda on omal ajal tungivalt soovita-
nud J. Kidis ja tema opilased ning 1i-
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selle otstarbekust ning
pohjendust vahendanud.

napdev pole
psiihholoogilist

Puberteedi-iga toob lapse psiihho-fiisio-
loogilisse struktuuri olulised muudatu-
sed, mis avaldavad modju ka keelelisele
véljendumisele. Senised vahetud enese-
valjenduslikud ilmingud muutuvad re-
serveeritumaks ja poorduvad otsekui
sissepoole. Sealjuures tunde- ja motteelu
intensiivistuvad ja viljendustarve on
tungiv. Kiisitav on, missugused vdimalu-
sed on oOpilastel selle viljendamiseks ja
kuivord pakub neid kool, eelkdige ema-
keeledpetus. Muidugi pole siin moeldud
viljendusvdimalusi lildse, vaid 6&pilase
elamussisule ja sisevajadustele vastavaid
viiljendusvdimalusi. Eneseviljenduse blo-
keeritus voib isikuti areneda frustreeri-
tud seisundini, kui selle pinnaseks on
iildine negatiivhe emotsionaalsus. Niisu-
guste vdimaluste tekkimine on eriti soo-
dumuslik 4.—6. klassis, sest kirjalik val-
jendusoskus ei ole veel arenenud sellele
tasemele, mis vdimaldaks motete ja ela-
muste paindlikumat véljendamist. Seega
on suulisel wviljendusel eriline tidhtsus
kui kirjalikku viljendusoskust toetaval
ja selle puudujiike kompenseerival fak-
toril. Tuleb aga arvestada, et keskast-
mes ei ole méeldav suulise viljenduse
edasiarendamine selles laadis, nagu see
on loomulik algdpetuses: zestiline ja mii-
miline element paratamatult taanduvad
ning viljenduse ildine vahenditus ei jdi
endisele, lapsepidrasele tasemele. Kiill on
aga oluline loomuliku, elamussisu vil-
jendava intonatsiooni sidilimine, ja see
asjaolu peaks pdlvima oOpetajate tdit tii-
helepanu nii kirjandus- kui ka keele-
tundides.

Siintoodus piititakse méiratleda kirja-
liku viljendusoskuse parandamise lih-
tekohti, mistéttu suulise viljenduse
arengul pérssivate tegurite mdju neut-
raliseerimise (voi likvideerimise) voima-
lusi ei kasitleta. Uldise olukorra iseloo-
mustus peaks aga osutama suulise ja
kirjaliku viljenduse omavahelise seose
tihedusele ja vastastikusele mdjule.

Pedagoogilises  perioodikas ilmunud
materjalide alusel voime tédeda, et ema-
keel valmistab &pilastele raskusi ja on



muutunud ebameeldivakski. 1968/69. 0-a.
II veerandil vabariigi paljudes koolides
korraldatud ankeet sisaldas kiisimuse
oppeainetest huvitatuse kohta. K. Karmi
kokkuvotvate andmete jérgi on eesti
keel nii 5. kui ka 6. klassi opilaste silmis
10. kohal. Keeletunni positiivsel vddrtus-
tamisel mairgivad oOpilased jargmist:
meeldivad harjutused, meeldib kirjan-
deid (ettetitlusi) kirjutada; saab huvi-
tavat teada oma emakeelest; meeldib,
sest on emakeel; on koige tdhtsam aine;
on pohiaine; opib korralikult rddkima
(kirjutama); seda peab oskama; seda
peab iga eestlane Oppima. Negatiivsest
kiiljest margitakse: ei meeldi reegleid
oppida (harjutusi teha, kirjandeid Kkir-
jutada); raske; tiilipkonnad -ei jad meel-
de; kddnded ei jdd pdhe; pea ei vota;
on tavaline; seda oskavad koik (2, lk.
- 927—930).

Keskastmes on iipris palju neid opi-
lasi, kes miérgivad, et kirjandeid kirju-
tada neile meeldib. Tallinna 7. keskkooli
iihes 6. klassis meenutasid oOpilased 30
minuti jooksul kirjandi meeldivaid ja
ebameeldivaid kiilgi, pannes need vabas
vormis kirja. Positiivse hinnangu pil-
visid nn. hea teema, piisav ajavaru ja
segamatus kirjutamisel, nende puudu-
mist peeti kirjandi ebadnnestumise poh-
juseks. Negatiivsena margiti veel pik-
kuse maéadratust ja keelelisele kiljele
omistatud olulise osa pédrssivat moju. Koik
odpilased rohutasid eriti teema (pealkir-
ja) tédhtsust, véites, et mone teema puhul
ei ergastu neile midagi huvitavat ja
kirjapanemist wvi#drivat. Tahetakse Kkir-
jutada mingist konkreetsest meeldejdi-
vast stindmusest, lobusatest asjadest,
fantaseerida. Opilasi ei huvita niivéord
hinne, kuivord iiksikasjalisem hinnang ja
nouanded; nad tahavad kirjutatut illust-
reerida ja ei taha kirjutada wvihikusse.

Keskkooliopilased on kirjandi positiiv-
sel viirtustamisel reserveeritumad. 1973.
aasta kirjandussoprade kokkutulekust
osavotnute, usutavasti vabariigi koolides
verbaalse eneseviljenduse poolest aktiiv-
semate oOpilaste vastustest klassikirjandi
kohta nidhtub, et 29 96-st suhtub kirju-
tamisse likskoikselt ja 20-le on see isegi

vastumeeine. Eelistatakse kodukirjandit,
kuigi mairgitakse, et ka sel puhul jidab
tavaliselt aega napiks. Negatiivset suh-
tumist on pohjendanud 56 oOpilast, viites,
et aega on vidhe (38), koolis segab mil-
jo6 (1), teemad ei paku huvi (5).°
Negatiivne suhtumine ei avalda teadagi
positiivset moéju kirjandite tasemele.
Isesugusest aspektist lahtuvad kdérgema-
te koolide esindajad (A. Jdrv, H. Tamm,
L. Pare), nédidates, et keskkooliopilaste
kirjandid ei anna pohjust rahuloluks
(vt. «Noukogude Kool» 1972, nr. 7; 1973,
nr. 1; 1974, nr. 5).

Kirjandiopetuse programmis  (siiste-
maatiline kursus algab 4. klassist) rohu-
tatakse: «Iga kirjandi vahetuks aluseks
olgu ikkagi elav, loovale eneseviljendu-
sele inspireeriv situatsioon (oma mul-
jeid jagama innustav wvahetu elamus,
pohjendatud vajadus tarbekirja koosta-
miseks vms.)». Selle pohimotte rakenda-
mine eeldab, et verbaalset loometege-
vust suunav opetaja teab opilaste huvi-
sid, kontaktide sfddri, ulatust ja iseloo-
mu, suhtumusi ja hoiakuid. Iga Gpilase
puhul on need faktorid erinevad, aga
tervikuna kujunevad koos o&pitud aas-
tate jooksul ka iihised jooned, mis tule-
nevad eelkoige laste east ja wviljakuju-
nenud suhete struktuurist koolis. Et
selliseid kompleksseid uurimusi (l&htu-
des kirjandiopetuse, aga ka iildise &pe-
tamise-kasvatamise protsessist) pole, siis
on raske iitelda, kui suured lahknevused
on keskastme Opilaste hoiakutes, huvides
jne., aga voib oletada, et oluline erine-
vus on poiste ja tiidrukute, maalt, ra-
joonikeskustest ja suurtest linnadest
(meie tingimustes) périnevatel opilastel.
Moningane nivelleerumine johtub toe-
néoliselt massikommunikatsiooni toimest,
mis iihtlustab eri piirkondade suhtle-
miste iseloomu ja kujundab hoiakuid.

Kirjandiopetus peaks seda arvesitama,
realiseerides programmi G&pilase huvide
sfadrist ldhtuvate ja nende suhtlemis-
ringkonnas vaidrtustatud teemade ja
zanridega. Kui oOpilasel pole opetaja

? Materjalid asuvad Eesti NSV Peda-

googika Teadusliku Uurimise Instituudi
esteetilise kasvatuse sektoris.
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poolt valitud valdkonnas kogemusi véi
need ei ergastu talle kohe, kui talle ei
meenu teemaga seoses midagi erutavat,
ei teki ka kirjutamise soovi.

Selle probleemi laiemale kélapinnale
on viidanud S. Herman, viites, et «meie
raskuseks Oppet6o korraldamisel on see,

et me ei suuda OGppetédd kiillaldaselt
motiveerida ega  koiki voimekaid
voimetekohaselt toole stimuleerida»

(1, lk. 451). Stiimulite téhtsust. dppetoos
on kdsitlenud ka M. Aaslaid, méirat-
ledes stiimulit kui vahendeid, votteid ja
meetodeid, mis viivad Opilase aktiivse-
male Oppetegevusele (5, 1k. 1k. 65). Need
osutamised juhivad motivatsiooni avara-
ma kiésitluse juurde. K. Obuchowski vo-
tab kokku paljude psiihholoogide motii-
videfinitsioonid ja saab tulemuseks kaks
domineerivat tendentsi:

1) motiiv kui faktor, mis paneb tegut-
sema;

2) motiivid kui faktorid, mis soodusta-
vad tegevuse teadlikku sooritamist tinu
formuleeritud eesmirkidele ja program-
mile (8, 1k. 22).

J. Kuljutkini ja G. Suhhobskaja jirgi
tugineb motivatsioon aktiivsusele, sdltub
vajaduse tugevusest, tegevuse suunast
ja vahenditest, mis aitavad seda vaja-
dust rahuldada (9, lk. 4). Motivatsiooni
tdhtsust teaduslik-praktiliste toode
sooritamisel mirgib ka J. Klimov, jéttes
mbiste sisu tdpsemalt piiritlemata, aga
késitledes seda iihe pohietapina edu
saavutamisel (7, lk. 246).

Siinkohal kiisitleme seda nihtust fak-
torite kompleksina, mis kirjandi kirjuta-
mise situatsiooni iilekantuna tihendab
1) sisemist tarvet kirjutada antud tee-
mal; 2) teema avamiseks vajalike métete
olemasolu; 3) kirjutamise oskust, s. o.
zanri® valdamist ja keeleoskust: 4) usal-

# So6na Zanr on kasutatud antud artik-
lis tinglikult, tdhistamaks kirjalike toode
ttha silivenevat diferentseerumist vormi-
tunnuste alusel. Opetajate t6opraktikasse
on viimasel ajal tulnud sellised téévor-
mid (Zanrid) nagu etiitid, dramatiseering,
kirjandusteose, lavastuse, filmi annotat-
sioon ja retsensioon, liihistsenaarium.
Nende koérval on sidilinud traditsioonili-
sed vormid.
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dust lugeja (tavaliselt Opetaja) vastu.
Motiveeritus peaks kindlustama positiiv-
se suhtumise kirjandidpetusse iildse, sti-
muleerima laste loomingut ja tekitama
huvi keelelis-stiililiste valjendusvahen-
dite vastu. S. Rubinstein miérgib, et mo-
tiiv ei ldhtu ainult isiksusest ning seda
el médra ainutiksi karakteri sisemine
loogika, vaid see tuleneb ka viiliste asja-
olude kokkulangemisest (10, lk. 249).
Seega soodustame viliste asjaocludega
sisemise, kujunevale isiksusele omase
motivatsiooni tekkimist, milleni jdud-
mine on seda kergem, mida rohkem me
situatsiooni ldhendame @Gpilase sisemaa-
ilmale (isiku ja keskkonna suhete dia-
lektika),

Motivatsiooni tekkimise pohjused eri-
nevad igal konkreetsel juhul, kuid ndua-
vad alati teatud viliseid impulsse. Kir-
jandidpetusest ldhtudes tuleks esile tosta
jargmist:

@ usalduslik vahekord opetaja ja opi-
laste vahel, mille pbhieelduseks on &pi-
laste hea tundmine;

@ kirjanditeemade positiivne motivee-
ritus, s. o. tulenemine opilastele tunne-
tatavaist elundhtustest voi kunstielamus-
test;

@ Opetaja mbistev suhtumine &pilase
puudulikust viljendusoskusest tingitud
ebakohtadesse;

@ Opetuse ldhtumine positiivsest nii-
tematerjalist (negatiivse materjali korral
tuleks wvéltida osutamist konkrestsetele
opilastele ja kisitleda seda iildistatud
kujul).

Kirjand annab bige pildi Opilase tead-
mistest, keeleoskusest ning tunde- ja
mottemaailmast sel juhul, kui kirjuta-
mine ei ole vilise sumni resultaat ning
voimaldab 6Opilasele teatud rahulduse.
Opilase sisemaailmale lihedased kirjan-
did iseloomustavad kirjutajat ja on kir-
jandiopetuse kasvatava funktsiooni tiHit-
mise eeldus. Motivatsiooni puudumine ei
anna voimalust kirjutamisest loobuda,
tulemus ei rédmusta tavaliselt ei Spilast
ega Opetajat ning pohjustab veel iiht lii-
ki lahendamata konfliktide tekke ja
sisepinge kasvu. Jitkates seda liini (Opi-
lane on sunnitud kirjutama ilma sise-



mise vajaduseta), jouame selleni, et kir-
jandi eesmirk on vaid teatud vilise ndi-
taja, hinde fikseerimise wvéimalus. Hin-
nangu annab Kkirjatdodele Opetaja ja
tema otsustuste alusel plitiavad Opilased
lihtuda seesugusest kirjandimudelist,
mida see Opetaja igal juhul positiivselt
vaartustaks. Sageli tdhendab see-isiku-
pdra kadumist ning Opetaja poolt paku-
tud teadmiste, wviidatud autoriteetide
arvamuste esitamist. Nii tekib suur hulk
voorandunud kirjandeid, mis ei anna
meile vahetuid andmeid Opilase isikust
(ja ometi on kirjandite analiilis iiks
isiksuse uurimise vahend!) ega tema tege-
like teadmiste ulatusest. Sel juhul orien-
teerib kirjandiopetus wvaid nendele
vadrtustele, mida hindab konkreetne
Opetaja, ja Opetab lihtuma iihesest kom-
positsiconimudelist.

Kuigi kirjandite tiiiibistik on pohijoon-
tes vidlja kujunenud, piirdutakse tavali-
selt iihe-kahe oOpetajale meeldiva «zan-
riga» ja teised, mis just vormilise veet-
lusega voivad Opilastele ldhedasemad
olla, n.-6. omandatakse iilevaate korras.

Tundub, et motivatsioonikomponendi
arvestamine toob kirjandiopetusse* hoo-
pis uued probleemid, mis on tingitud
sellest, et motiveeritud kirjutamissituat-
sioonis soovib Opilane oma elamussisu
fikseerida voimalikult tdpselt ja arusaa-
davalt, ning kui wvaja — kujundiliselt
(arvestades seega kehtivaid keelelisi
norme), veenda lugejat (Gpetajat) kir-
japandud motete Oigsuses ja naidata
omandatud informatsiooni hulka antud
teemal. Mis osutub oOpilastele sel puhul
koige kovemaks pihkliks, on esialgu
raske litelda, aga kindlasti maoistetakse
seetOttu paremini keeledpetuse kui oppe-
aine wvajalikkust ja tdhtsust.

4 Suulise kone arendamisel tingib mo-
tivatsioonikomponendi arvestamine eel-
koige suure ajadefitsiidi, kui soovime
loomupérase viljendusviisi kaudu jouda
véljendusvajaduse rahuldamiseni.
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KONTENTANALUUS!
MEETODIST

TR
ANNE REINSTEIN

Kontentanaliilis e. teksti sisu teadusliku
analiitisi meetod (edaspidi : sisuanaliiiis)
on uurimismeetod, mis on kasutatav viga
erinevates humanitaarteaduste wvaldkon-
dades — Kkirjandusteaduses, iild- ja sot-
siaalpsiithholoogias, sotsioloogias, ajaloo-
teaduses, kriminoloogias —, seega kaikjal,
kus voib seada uurimisiilesandeid, mis
on seotud teksti sisu moistmisega, selle
loomise ja ringlusega iihiskonnas (8,
k. 12),

Sisuanaliilis on informatsiooni kogu-
mise vahend mingite tekstiviliste nidh-
tuste kohta. Tema eripérasuseks on, et ta
ammutab informatsiooni mitte tegelikku-
sest enesest, vaid slindmusi ja hinnan-
guid vahendavatest tekstidest (7, 1k. 89).

Koige enam ja viljakamalt on sisuana-
liiisi kasutatud massikommunikatsiooni
sisu analiitisimiseks (vt. 5; 7). Ka meil on
sotsioloogilises uurimistéos (vt. 10; 11)
kasutatud sisuanaliiiisi meetodit eelkdige
nimetatud eesmirgil.

Psiihholoogias on sisuanaliiiisi meeto-
dit kasutatud isiklike dokumentide (kir-
jade, pdevikute, konede jm.) analiitisimi-
seks. Eksisteerib arvamus, et indiviidi
siimboolne kéditumine vbib pakkuda tiht-
said psithholoogilisi andmeid isiksuse
vaartuste, toekspidamiste ja teiste psiih-
holoogiliste karakteristikute kohta. Isik-
like dokumentide analiiiisi on kasutatud
pikema aja viltel ka lapse- ja nooruki-
psiihholoogias. Kiipsemisea psiihholoogiat
uurides tegi Charlotte Biihler mitmeid
uuringuid, mis toetuvad murdeeas noo-
rukite ja tiltarlaste pievikute analiiii-
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sile. Oma monograafiate sarjas «Quellen
und Studien zur Jugendkunde» esitas
Ch. Biihler hulga piéevikuid koos sinna
juurde kuuluva analiilisiga. Vorrelnud
pievikutes sisalduvaid teemasid autori
tegeliku elukdiguga, toestas 'uurija pie-
viku sisu ennustava viaidrtuse isiksuse
edasise kujunemise suhtes (3; 4).
Pedagoogika-alases uurimisttos on si-
suanaltitisi meetodit kasutatud palju ta-
gasihoidlikumalt kui teistes humanitaar-
teadustes. Ometi peitub siin palju kasu-
tamata reserve — seda eelkoige tingimu-
sel, et vaatleme Oppe- ja kasvatustege-
vust kui kommunikatsiooniprotsessi. Sisu
kui kommunikatsiooni tuuma analiiiis
peab arvestama paljude kommunikatiivse

situatsiooni karakteristikutesa — s. o.
kommunikaatori, vahendite ja kanalite
ning auditooriumi isedrasustega. Olene-

valt uuringu eesmirgist vdime kommu-
nikaatorina siinjuures vaadelda kas Gpe-
tajat kui Oppematerjali sisu vahendajat,
opiku autorit véi ka Opilast kui vastava
suulise voi kirjaliku teksti autorit. Kom-
munikatsiooni sisu analiiiisi tulemusena
voime teha jireldusi kommunikaatori,
aga ka kommunikatiivse situatsiooni
kohta. Nii voib opikute sisu vérdleva
anallilisi alusel vilja selgitada, milliseid
teadmisi, véértusi, norme on haridussiis-
teem eri aegadel voi ka eri maades opi-
lastele vahendanud. Niitena voib tuua
aabitsate sisu vordleva analiitisi, mis
tehti Tampere iilikoolis (8). Selles t6os
vorreldi Soomes 19. saj. keskelt tinapie-
vani kasutusel olnud aabitsaid omavahel
ja ka teistes maades kasutatutega. Nime-
tatud uuringus vaadeldi aabitsaid eel-
koige kasvatusraamatuina. Uuringu ees-
miérgiks oli vilja selgitada, millist osa
timbritsevast kultuurist vahendavad eri
aabitsad piltide ja teksti abil.

Vaadeldes aga kommunikaatorina &pi-
lasi, on niiteks véimalik nende kirjandite
analiitisi alusel teha jéreldusi &pilaste
hulgas momendil tiiiipiliste véirtusorien-
tatsioonide sisu kohta uurijat huvitava
tegelikkuse valdkonna suhtes.

Et peale nimetatud nididete voib sisu-
analiilis pedagoogilises uurimistéss leida
mitmeid muidki rakendusi, kirjeldame
alljirgnevas meetodi olemust.



Pikema aja wviltel oli kasutuse] amee-
rika uurija B. Berelsoni antud sisuana-
liitisi definitsieon: «Sisuanaliilis on uuri-
mistehnika kommunikatsiooni eksplit-
siitse sisu objektiivseks, siistemaatiliseks
ja kvantitatiivseks kirjeldamiseks» (1,
1k. 490).

Hiljem on arvatud, et ldbinisti kvan-
titatiivne ja objektiivne ei saa sisuana-
liilisi protseduur kunagi olla, sest kate-
gooriate valik ise on alati subjektiivne ja
kvalitatiivne. Samuti on podhjust pidada
sisuanaliilisi pigem teatavate menetluste
kogumiks kui iiheks uurimistehnikaks
(7, 1k. 88), Hilisemad arusaamad sisuana-
liiiisi olemusest on O. Holsti 1969, a.
kokku votnud jargmigcelt: «Kontentana-
lillis on igasugune tehnika jarelduste
tegemiseks tekstide spetsiifiliste tunnuste
objektiivse ja siistemaatilise identifit-
seerimise alusel» (5, lk. 14). Objektiivsuse
noue eeldab seda, et analiilisi protseduur
on korratav. Viimane tagatakse sellega,
et iga samm analiitisi kdigus méiiratakse
tdpselt ja ihetdhenduslikult vastavate
reeglite ja protseduuridega. See tédpne
reeglite siisteem tegelikult kiill ei elimi-
neeri, kuid vdhendab vead miinimumini.
Siistemaatilisuse noue eeldab, et koigi
olemasolevate tekstide sisu analiilisitaks
koigi viljatootatud kategooriate abil. Et
jareldused, mis on saadud uuritavate
tekstide analiilisi tulemusena, oleksid
uuritava allika suhtes usaldusvéirsed,
esitatakse materjali representatiivsuse
noue vaadeldava valdkonna suhtes.

Nagu nditab ndukogude uurija V. Ja-
dov, on teksti kvantitatiivset analiiiisi
vaja vaid siis, kui
a) on vaja korget tédpsusastet iihetao-
liste andmete vastandamisel;

b) materjali on nii palju oigustamaks
joupingutusi, mis on seotud selle kvan-
titatiivse tootlemisega; '

¢) materjal on esinduslik kogu uurimis-
objekti suhtes.

Kvantifitseerimine osutub viltimatuks,
kui materjali on mitte iiksnes piisavalt,
vaid nii palju, et seda on véimatu haa-
rata ilma summaarsete hinneteta. Kvan-
tifitseerimine osutub voéimalikuks tingi-
musel, et uuritavad kvalitatiivsed ka-

rakteristikud esinevad kiillaldase sage-
dusega (14, 1k. 172).

Sisuanaliiiisi printsiibid ja meetodid
formuleeritakse oma teaduste meetodeid
ja kategooriaid kasutavate lingvistide
ja psiihholoogide {ihiste joupingutuste
tulemusel.

Tekstide massilises kogumis esinevad
korduvad sisuelemendid, mis lilitavad
endasse nii hinnangulis-normatiivsed kui
ka informatiivsed elemendid. Kasutades
nende korduvate sisuelementide ja nende
vastastikuste seoste kvantitatiivse ana-
liilisi meetodit, selgitame wvilja sotsiaal-
seid ja sotsiaalpsiihholoogilisi  fakte.
«Sotsiaalsed faktid, mis on kindlaks teh-
tud sisuanaliijisi abil uuritavate tekstide
sisu karakteristikutes, on nende taga
seisva sotsiaalse reaalsuse isefirasuste:
sotsiaalse regulatsioogi iseloomu, {ihis-
konna liikmete sotsiaalsete ja sotsiaal-
psiihholoogiliste  joonte, ideoloogiliste,
majanduslike ja psithholoogiliste tingi~
muste ...peegeldus» (11, lk. 112).

«Seega nii uurimise aine (sotsiaalsete
seaduspérasuste eri liigid) kui ka mee-
todi iildise iseloomu poolest ei erine sisu-
analiiiis  iilejadnud  kvantitatiivsetest
meetoditest, mis on kasutatavad sotsio-
loogias ja sotsiaalpsiihholoogias» (11, 1k.
112).

Nagu igas teaduslikus analiitisis, kus
leiab aset meie meelelises kogemuses
antud faktide iildistamine mdistete siis-
teemi, toimub viimase loomine ka sisu-
analiilisi puhul. Vastav moistete siisteem
antakse uuringu programmiga (eesmir-
gid, hiipoteesid). Tekstis selle maoistete
siisteemi lingvistilise analoogi leidmine
on sisuanaliiiisi koige raskemaks ja spet-
siifilisemaks liliks (13, 1k. 19). Mainitud
raskus tuleneb sisuanaliilisi vahetu ob-
jekti — teksti isedrasustest. Viimane on
samal ajal nii sotsiaalseks kui ka ling-
vistiliseks fenomeniks. Sotsiaalsed faktid,
mille véljaselgitamiseks kasutatakse sisu-
analiiiisi, on wvahendatud lingvistiliste
faktide poolt (11, 1k, 112 ja 113). Sisuana-
liitisi poolehoidjad viidavad, et «...sisu-
analiilisi ei huvita vormid, vaid ainult
tihendused, mida need vormid edasi
annavad ..., sisuanaliiiisi huvitab ainult
kvantiteet, aga mitte erinevus selle va-
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hel, mis ei voi esineda keeles, ja selle —

mis voib esineda, kuid mille esinemissa-

gedus antud juhul on vdrdne nulliga»

(6, lk. 309).

+Kui sisuanaliilis ideaalis eeldab alati
«puhast» formaliseeritud wvaatlust, siis
reaalne uurimispraktika sisaldab tavali-
selt selle elemente, mida v6ib nimetada
ekspertiisiks. Vaatleja votab vastu otsus-
tuse ettekirjutuste ja oma kompetent-
suse alusel. Faktiliselt on sisuanaliiiis
kvalitatiiv-kvantitatiivne analiiiis  véi
kvalitatiivne analiilis kvantitatiivsete

meetodite kasutamisega (9, lk. 80).
Uuringu Ioplikust eesmirgist séltub

analiifisiithiku, s, o. kéne lingvistilise

ithiku valik, mis on uurijat huvitavate
tegelikkuse nihtuste indikaatoriks tekstis

(13, 1k. 21). Analiiiisiiithikuks voib olla

teema, otsustus, sgmbol jt.

Tekstiosa, mille piirides fikseeritakse
analiiisitihiku olemasolu vdi puudumine,
nimetatakse kontekstiiihikuks. Konteksti-
tihikuks véib olla lause, 16ik vdi ka kogu
lugu: kiri, pdevik, kirjandusteos jne.

Tekstis analiiiisiiihiku leidmise ja saa-
dud vastavuse fikseerimise reeglid moo-
dustavad kodeerimisjuhendi,

Sisuanaliiiisi protseduuris vdib eris-
tada kolme etappi.

1. Ettevalmistused:

a) sisuanaliilisi eesmirkide ja teoree-

tilise konteksti médramine;

b) kategooriaaparaadi viljatéstamine,
analiilisikategooriate sisu mé&drami-
ne teooria terminites, analiiiisitihiku
ja loendustihiku valik;

¢) kategooriate vastavusse viimine
teksti konkreetsete sisuelementidega,
sonastiku véi kategooriate sisu kir-
jelduse loomine uuritavate tekstide
terminites,

2. Tegelik sisuanaliliis — s. t. vastavate
analiiiisilihikute olemasolu vdi puudu-
mise fikseerimine igas kontekstiiihi-
kus — kodeerimine.

3. Tulemuste t66tlus ja interpreteerimine,
Tootlemisel kasutatakse kvantitatiiv-
set analiilisi alates sagedusjaotustest
ja lopetades faktor- ning indeksana-
liitisiga. Interpreteerimine toimub teoo-
ria alusel, mille pdhjal téotati, vilja
kategooriad. ' Interpreteerimise kiigus
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toimub hiipoteeside kinnitamine Vvo6i

imberliikkamine (11, lk. 113, 114).

Sisuanaliiiisi puhul on iiheks koige olu-
lisemaks probleemiks analiilisi valiidsus
ja reliaablus.

Adekvaatsete analiilisireeglite olemas-
olu on kiill vajalik, kuid mitte piisav
analiilisi usaldatavuse tagamise tingimus.

Valiidsus on tavaliselt defineeritud kui
madr, mis niitab, kuivord moddetakse
seda, mida moota tahetakse. Eristaéakse
sisu valiidsust, ennustavat wvaliidsust,
konkureerivat ja konstruktiivset valiid-
sust (5, lk. 142—148). Sisu valiidsus osu-
tub piisavaks nditajaks, kui uurimuse
eesmiirk on puht kirjeldav. Analiiiisilihi-
kute pohjendatus tagatakse sellise prot-
seduuriga nagu pdhjendatuse kontroll
kohtunike abil. Antud valdkonna spet-
sialistid arutlevad, millisel mé#idral esita-
tud kvantitatiivsed i{ihikud vastavad
seatud eesmirkidele — pohjendatus sdl-
tumatu kriteeriumi alusel, — s. t. kasu-
tatakse paralleelselt monda muud mee-
todit.

Ennustav valiidsus on seotud instru-
mendi voimega ennustada siindmusi,
mille silmandhtavus pole ilmne. See va-
lildsuse liikk on seotud ennustamisvéi-
mega ajas. Konkureeriv valiidsus on sa-
muti seotud ennustusvoimega, kuid sel
puhul on tegu allikate eristamisega (ndi-
teks skisofreenikust autori eristamine
terveslt). Konstruktiivse valiidsuse puhul
pole kiisimus mitte ainult moGtmise,
vaid ka kasutatava teooria valiidsuses.

Reliaablus on seotud samade tulemuste
saamisega sama instruktsiooni wvoi ko-
deerimisjuhendi alusel korduva analiiiisi
puhul kas sama kodeerija poolt voi siis
paralleelselt toimuvate analiilisidega eri-
nevate kodeerijate poolt. On voimalik
ka stabiilsete analiiiisiiihikute ja eri
loendusiihikute  kasutamine korduval
analliisimisel. Koigil neil juhtudel pea-
vad tulemused korreleeruma lubatud vea
piirides.

Iga konkreetse t66 puhul on uurija ko-
hustuseks tagada analiitisi valiidsus ja
reliaablus.

Et analiilisiprotseduur on keerukas ja
aeganoudev, on moistetav, et wviimasel
ajal on hakatud kasutama raalide abi.



Lopetuseks -voib delda, et sisuanaliitisi
meetodi kasutajate ring laieneb aasta-
aastalt, Eriti efektiivne nidib olevat selle
kasutamine korvuti teiste meetoditega.

Kirjandus

1. B. Berelson, Content Analysis. —
«Handbook of Social Psychology» ed.
by G. Lindzey. Massachusetts—Lon-
don, 1959,

2. B. Berelson, Content Analysis in
Communication Research. Chicago,

1952.

3. Ch. Biihler, Drei Generationen im
Jugendtagebuch. — Quellen wund
Studien zur Jugendkunde Nr. 11.
Jena, 1932.

4, Ch. Biihler, Jugendtagebuch und
Lebenslauf (Zwei Miadchentagebiicher
mit einer Einleitung). — Quellen und
Studien zur Jugendkunde Nr. 9.
Jena, 1932,

5. O. Holsti, Content Analysis for
the Social Sciences and Humanities.
New-York Addison-Wesley, 1969.

6. I. de Sola Pool, Trends in Con-
tent Analysis Today: A Summary. —

«Psycholinguistics. A Book of Read-
ings», ed. by Sol Saporta, New-York,
1961.

7. R. Timak, Sisuanaliiiisi meetodist
ja selle rakendamisest. — «Fakt,
sona, pilt» VI. TRU, 1971,

8. T. Varis, J. Heino, Aapisanlyysi.
Tampereen Yliopiston tutkimuslaitos
Nr. 19, 1969.

. A .H Anexcees, B.C. Iyagden-
ko. O crneundnke KOHTEHT-aHaaMsa
KAk coluomorndecrkoro merona. — Co-
Homorndeckue TpobaeMpr CeMbBM M
vonozesxy. Jleruurpan, 1972

100 M. Jaypucrura. O BO3MOMKHO-
CTAX KOHTEHT-aHaJM3a B COLMOJIOTH-
YeCKOM  MCCHe/OBaHMIL  MACCOBOM
KoMMyHMKauuu. — IIpofaeMbl KOH-
TeHT-aHanmmaa B ceumomormmn. Hoso-
cnbupcerk, 1970.

11, M. JlaypHeCcTHH. ITpumeHneHne
KOHTEHT-aHaau3a IJIA M3y4YeHMA Ha-
TpaBJIE€HHOCTH COJEep:KaHUA TraseThl
— Tpyae! o couuonoruu naboparo-
puu coumomormu TIY. Tapry, 1972.

12. MeTroaonorm4eckKmue i MeTOoMYeCKHe
npobieMbl KOHTEHT-aHalu3a (Te2nchl
moxnanoe pabodero coBellaHMs CO-
nuoaoroe) sbinyck I, M.—JI., 1973.

13. JI. H. PegoTosa. AHaAIM3 coaep-
JKAHMA MECTHBIX Ipecchl, paguo, M
TeAeBUACHNA KAk MCTOYMHUKOB MH-
cdopmarnyi. Huccepralmsa o coMcKa-
HMI0 y4eOHOI CcTeneHM KaHunarta
dunonorudeckKkx Hayk. DMIY, 1970.

14 B. A Hpos. Merogomorusa u
NpOLEeAYPhI COLMOMOTMYECKMX MCCle-
aosanmit. Tapry, 1968.

=]

OPILASTE TEHNILISE
MOTLEMISE VOIME
DIAGNOOSIMISEST

AAVYO KIVISTIK

Voimete mootmise vahendite valjatdotamisel
on nii praktiline kui ka teoreetiline vaartus.
Teoreetiline vaartus ilmneb voimaluses avas-
tada uusi seaduspdrasusi ja seoseid uurita-
vas nahtuses, Praktilisest kiiljest aitab v&i-
mete modtmine lahendada kutse- ja isiku-
valiku tlesandeid, nagu todks oluliste vdi-
mete kindlakstegemine ja prognoosimine,
samuti Gppetod individualiseerimine koolis.
Selles plaanis osutub vajalikuks ka tehni-
liste vOoimete mooGtmine.

Alljargnevalt puiame kirjeldada monin-
gaid tehniliste voimete moGtmise metoodi-
kaid ja nende rakendamise voimalusi. Mida
siis moista tehniliste voimete all? Uldiselt
arvatakse, et tehnilistel voimetel on keeru-
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line struktuur, mis koosneb paljudest kom-
ponentidest. P. Jakobsoni jargi eksisteerib
hulk tehniliste vdimete spetsiaalfaktoreid,
mis mddratakse vastava tehnikaharu spetsii-
fika poolt, ning ildfaktor, mis on oluline ja
ithine paljudele tehnika erialadele. Analiiii-
sides tehnilist tegevust, leiab P. Jakobson,
et tehniliste voimete tldisteks komponenti-
deks on tehniline métlemine, ruumikujut-
lusvoime, kombineerimisvboime ja manuaal-
sed vbimed [6]. Esitatule liahedane on ka
M. Davletsini liigitus, Tema jargi liigendub
tehniline véime vaatlusvoimeks, ruumikujut-
lusvéimeks, tehniliseks motlemiseks ja kite

osavuseks (manuaalfaktor). Seejuures on
Davletsini arvates tehnilise voime kdige olu-
lisemateks komponentideks ruumikujutlus-

voime ja tehniline mdtlemine. Nende kahe
voime aluseks on aga vaatlusvéime. Manu-
aalsete]l voimetel on viiksem tdhtsus. Need
on nn. abivéimeteks voi tingimusteks, mille
kaudu realiseerub tegevus [2]. Tehnilise
motlemise mdédravat osa tehnilistes vdimetes
réhutavad veel mitmed autorid [3; 5].
Méotlemise peamiseks funktsiooniks on
probleemsituatsioonide lahendamine, Tehni-
line motlemine laiemas tdhenduses ongi
voime orienteeruda tehnilistes probleemides
ning neid teoreetiliselt lahendada [1].
Kitsamas tihenduses on tehniline métle-
mine voime aru saada seadmete, masinate,
aparaatide t6otamise pohimottest ja loogi-
lisest struktuurist [5]. Tehnilist motlemist
saab paremini iseloomustada siis, kui uurida
neid probleeme, mida - tuleb kéige rohkem
lahendada vastavas tehnikaharus. Seda on
teinud T. Kudrjavtsev ja 1. Jakimanskaja
{3]. Nad uurisid kutsekoolides tehnilist
laadi Gppeainete, nagu masinadpetus, tehni-
line mehhaanika, elektrotehnika, joonesta-
mine ja eritehnoloogia problemaatikat, ning
eristasid neis nelja tiipi probleemsituat-
sioone. Selgus, et iga situatsioonitiiiibj
lahendamiseks on tarvilikud erinevad intel-
lektuaalsed oskused. Esimese tiiiibi moodus-
tavad ilesanded, mis n6uavad tehniliste
objektide klassifitseerimise, iildistamise ja
konkretiseerimise oskust. Siin on vaja eris-
tada olulisi tunnuseid mitteolulistest. Teise
tiilibi moodustavad iilesanded, kus on vaja nn.
kombineerimis-konstrueerimisoskusi. Siin tu-
leb luua funktsionaalne seos eri elementide
vahel, nii et need elemendid seostuksid iiht-
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seks tervikuks, Nditena on toodud probleem,
kuidas elektrilambiga iihendada 2 teinetei-
sest soltumatult to6tavat lilitit vdhima juht-
mete kuluga. Kolmas situatsioonitiiip sisal-
dab iilesandeid, kus tuleb kindlaks teha
vead ja hdired seadmete ning mehhanismide
téos ja konstruktsioonis, Neljanda tuiibi
tilesanded nouavad oskust opereerida tehni-
liste objektide ruumiliste kujundite ja suhe-
tega.

T. Kudrjavitsevi ja I. Jakimanskaja arva-
tes wvbivad toodud probleemsituatsioonitiii-
bid olla léhtealuseks tehnilise motlemise
diagnoosimiseks moeldud ilesannete koosta-
misel. Paljudel juhtudel ongi kasutatud teh-
nilise motlemise diagnoosimiseks esitatud
probleemsituatsioonidele vastavaid tlesan-
deid. Naiteks M. Davletsin on valinud tehni-
lise motlemise modtmiseks jargmisi tilesan-
deid: vigade avastamine elektri- ja raadio-
skeemides (eeldusel, et dpilased on Gppinud
juba elektro- ja raadiotehnikat); tehnilise
seadme lahti- ja 'kokkumonteerimine; meh-
haanikaiilesanded, kus tuleb analiiiisida lii-
kumist hammasrataste vahel; iilesanded, kus
on vaja konstrueerida thine sulgur (kork)
kolmele eri kujuga avale [2]. P. Jakobson
on kasutanud tehnilise motlemise véime
kindlakstegemiseks mehhaanikaiilesandeid,
raadioskeeme, kus esines vigu, iilesandeid,
kus tuli koostada mingi eseme vGi seadme
projekt [6]. Eeltoodule analoogilisi iiles-
andeid leidub ka M. Jaaguse ja B. Nikitini
toodes [1; 5].

Uurijate poolt kasutatud meetodite lahim
vaatlus niitab, et tehnilist matlemist on pal-
judel juhtude]l diagnoositud mehhaanikaiiles-
annetega. Pohjuseks vdib olla nende iiles-
annete lihtsus: iilesanded on enamasti lahen-
datavad ilma mehhaanikat oppimata, puht
loogilise arutluse teel. Sellest lihtudes, koos-
tati PTUI pedagoogilise psiihholoogia labo-
ratooriumis mehhaanikatilesannetest koos-
nev tehnilise motlemise test. Eeskujuks on
voetud samalaadne angloameerika test. Ees-
margiks oli Kontrollida sellise testi kasuta-
mise sobivust tehnilise motlemise madtmi-
sel. Test koosneb 70 piltillesandest ning on
koostatud valikvastuste vormis. Toome nii-
disena iihe illesande (vt. joonis lk. 741).
Kui kéige vasakpoolsem hammasratas péér-
leb noole suunas, siis missuguses suunas
podrleb kéige parempoolsem ratas?



Katseisik valib kolmest vastusest tema
arvates dige ning margib vastuslehele, Testi
tegemise aeg on piiratud.

Nimetatud testi oleme teinud 217 8.—I11.
klassi opilasega. Enamik nendest on kutse-
kooliopilased.

Koigepealt huvitas meid sooline erinevus.
Alljargnevas tabelis on toodud 10.—11. kL
poeg- ja titarlaste tulemused.

~ BAwwsH

Noolega A ndidatud

slunas.

2, Noolega B
suunas.

naidatud

3. Edasi-tagasi.

misel samu tulemusi, Testi reliaabluse kont-
rolliks kasutasime poolitusmeetodit. Spear-
man-Browni valemiga arvutatud reliaab-
luskoefitsiendiks saime 1 = 0,84. Tulemus
vastab reliaabluskoefitsiendile esitatud néue-
tele. Testi eristamisvoimet saab Kindlaks
teha normaaljaotuse kontrolliga. Hii-ruut
meetodiga teostatud kontroll nditas, et tule-
mused jaotuvad normaalselt nii poeg-
kui ka tiitarlastel. Joonistelt (vt. 1k. 742)

N X 6 tur
poeglapsed 112 43,4 9.9
" 7,8
tiitarlapsed 53 32,6 9,1

Seega on tatarlapsed antud jubul oluli-
selt norgemad tehnilise mé&tlemise tasemelt
ning neid tuleb eraldi vaadelda testi nor-
mide wvéljatootamisel.

Et teada saada, kas erialaste ja uldainete
teadmiste omandamine mojutab testitule-
musi, vordlesime 9. kl. dpilaste (N = 52)
tulemusi 10.—11, k1, dpilaste (N = 112) tule-
mustega, Keskmised suurused (43,3 ja 41,3)
erinesid ainult 2 punkti wvorra. Erinevus
pole oluline, Jérelikult ei avalda teadmiste
erinevus olulist méju testitulemustele, mis-
tottu voib 9.—11, klassi opilasi koos vaa-
delda. Analoogilisi tulemusi on saanud ka
N. Linkova [4]. Tema uurimus niitas, et
7.—10, klassi opilaste tehnilise konstrueeri-
mise voime ei erine {uliopilaste wvastavast
voimest.

Igasuguse voimete testi kasutamisel on
oluline teada, kas md&otmismeetod on reli-
aabel, s.t. kas test annab korduval kasuta-

nieme, et sagedusjaoluskdverad on uhetipu-
lised ja enam-vihem summeetrilised. See
viitab valitud populatsiconi - iihtlusele ja
testi keskmisele raskusastmele. Toodud and-
med lubavad viita, et test evib kiillaldast
diferentseerimisvoimet.

Tehnilise motlemise véime seostasime
oppeedukuse ja teiste voimetega. Seosie
teadmine voimaldab hinnata testi valiidsust
ja spetsiifilisust.

Esitame méningad seosed tehnilise motle-
mise ning jargmiste faktorite vahel:

tildised vaimsed voimed 0,17
ruumikujutlusvdime 0,11
taju kiirus —0,07
numeraalsed voimed 0,32
liigutuste kiirus —0,09
liigutuste osavus 0,12
oppeedukus 0,28

Uldisi vaimseid wvdimeid on moddetud

Raveni testi abil, kus tuleb leida seadus-
pérasusi kujundilise materjali pdhjal. Taju
kiiruse puhul tuleb vorrelda kahte numbrite
ja tdhtede rida ning leida nende erinevused.
Ruumikujutlusvéime testis tuleb geomeetri-
line figuur jagada sirgjoonega kaheks osaks,
nii et osadest saaks moodustada ruudu.
Numeraalsete vdimete all mtleme opereeri-
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mist arvudega aritmeetika nelja pohitehte
piirides. Manuaalsed véimed kujutavad
endast viikeste esemetega manipuleerimise
kiirust ja osavust.

Eeltoodud korrelatsioonikordajatest nah-
tub, et tehniline métlemine ei seostu miirki-
misvddarselt vaimsete ega ka manuaalsete
voimetega. Jérelikult osutub antud testiga
maddetud tehniline métlemine iseseisvaks
faktoriks, teistest voimetest eraldi seisvaks
voimeks. Oppeedukuse naitajaks vétsime
kutsekoolipilaste treimistehnoloogia hinde,
mida kasutasime valiidsuskriteeriumina. Seda
tegime eeldusel, et selles aines tuleb &pilas-
tel kiillaltki sagedasti kokku puutuda meh-
haanika probleemidega. Seos tehnilise motle-
mise ja eritehnoloogia vahel on kiill statis-
tiliselt oluline (p<Z0,05, kuid mitte eriti
mérkimisvddrne (r = 0,28). P&hjuseks vaib
olla asjaolu, et selle dppeaine omandamine
ei soltu mitte iiksnes tehnilisest mdtlemisest,
vaid ka paljudest teistest faktoritest. Arves-
tades aga seda, et valiidsuskoefitsiendid on
tavaliselt keskmise seosetugevusega, voib
saadud tulemust siiski Jugeda rahuldavaks,

Seega voib pidada mehhaanikaiilesanne-
test koosnevat testi sobivaks vahendiks dpi-
laste tehnilise mdtlemise vaéime kindlakste-
gemisel. Edasistel katsetel tuleks aga roh-
kem tdhelepanu péorata kindlamate valiid-
suskriteeriumide otsingutele,
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JOONISTE LUGEMISE VIGADE
PSUHHOLOOGILISTEST
ALUSTEST

HELLE-MALL KADAIJAS

joonistamise, joonestamise ja
puutuvad

Geomeetria,
tehniliste distsipliinide &ppimisel
Spilased kokku erinevate graafiliste kujutis-
tega. Kuid mitte kdik ei méista neid iiht-
moodi. Nagu nditab koolipraktika, ei kao
jooniste lugemise raskused ka parast jooniste
konstrueerimise ja lugemise votete Gppimist.

Maiste «joonise lugemine» tdhendab
eseme graafilise kujutise alusel reaalse
eseme kujundi loomist, kusjuures joonisel

kujutatlu v&ib erineda nditlikkuse astme ja
tspsuse poolest (vordleme, nditeks, jooniseid
rist- ja kabinetprojekisiconis). Ristprojeki-
siooni puhul on ese kujutatud tasapinnali-
sena kolmes projekisioonis. Nende projeki-
sioonide alusel tfulebki kujutleda ruumilist
keha.

Joonise lugemine algab tema tajumisest,
pertseptiivsete fegevuste alusel luuakse
eseme kujund.

Vaadates ristprojekisioonis antud joonist,
analliiisib &pilane esmalt selle osi. Eksperi-
mentaalselt on tdestatud, et kdige olulisem
on siinjuures eestvaade, Seda projekisiooni
anallilisitakse esmajdrjekorras, temaga seos-
tatakse ulejdanud.

Teisel joonise lugemise efapil luuakse joo-
nise osade siinteesi teel eseme terviklik ku-
jutis. Minnes iihe projekisiooni vaatlemiselt
teisele, muudab inimene motteliselt oma

asendit eseme suhtes, podrab motteliselt
eset kord iiht-, kord teistpidi. Selliste mat-
teliste podrete tulemusel tdiustub kujutis
itha enam (2; 3; 5; 6).

On loomulik, et see keeruline protsess on
opilastele raske isegi siis, kui nad valdavad
joonise lugemise votteid.

Autorid, kes on uurinud neid raskusi, osu-
tavad vigade eri pohjustele ja piitavad nai-
data nende erinevat psiihholoogilist alust.

Uks tulipilisemaid vigu seisneb selles, ef
joonise tajumisel luuakse staatiline kujund,
mis on inertne ja allub muutustele raskus-
tega. Jocnise fugemisel voib selline kujund
pidurdada uute kujundite tekkimist (9; 10).
Nagu nditavad |. Jakimanskaja (8) uurimused,
unustavad opilased iilesannete lahendami-
sel sageli detaili motteliselt poodrata. See
kéneieb diinaamiliste kujutluste puudumisest,
oskamatusest nendega opereerida.

Muude podhjustena nimetatakse veel taju
ja tahelepanu ebapiisavat  diferentseeritust,
oskamatust joonist analiilisida (10) jms.

Joonise lugemise vétete ja seejuures teh-
tud vigade analiiis nditab, et joonise dige
tajumine ja méistmine séltub oskustest, mil-
lel on erinevad psiihholoogilised alused.

Kdesoleva uurimuse eesmargiks oli vilja
selgitada jooniste maistmise individuaalsed
isedrasused, vead ja vigade pdhjused noor-
tel, kes pole joonestamist veel Sppinud.

Eeltoodust lahtudes piilidsime kindlaks
maarata, missugused joonise Sigeks lugemi-
seks vajalikud oskused tekitavad opilastele
kéige rohkem raskusi ja miks. Eeltoodud lii-
hike vigade analiiis annab meile o&iguse
oletada, et suurimad raskused on seotud opi-
laste diinaamiliste ruumiliste kujutiuste norga
arenguga.

Selle hiipoteesi kontrollimiseks tehti eks-
periment Tallinna 46. keskkooli 7. klassi
dpilastega. Katseisikuid oli 35 (18 titarlast
ja 17 poissi).

Kokku toimus kolm katseseeriat.

Esimese seeria eesmargiks oli selgitada
dpilaste oskused luua joonise alusel eseme
adekvaatne kujund. Selles seerias olid
tiesanded, mis ndudsid ristprojekisioonis
joonise alusel eseme kujundi loomist. Seda
protsessi on hasti kirjeldatud J. Kabanova-
Melleri (2; 3), I. Jakimanskaja (8; %), B. Lo-
movi (4; 5), T. Danjusevskaja (1) jt. uuri-
mustes.
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| seerias kasutati kabinet- ja ristprojekt-
sioonijooniseid. Need jooniseliigid valisime
sellepérast, et nad esitavad eri ndudeid nii
fajule kui ka tekkinud kujunditega operee-
rimisele,

See seeria koosnes kelmest eri raskusega
iilesannete grupist (olenevalt’ kujutatud ob-
jekti keerukusest). Objektideks olid lihtsad
masinadetailid. lgas (lesannete grupis kasu-
tati ‘erinevate esemete jooniseid kahes ees-
pool nimetaiud projekisioonis (4 eset gru-
pis). lgale ristprojekisiconis joonisele vas-
tas ks kabinetprojektsioonis joonis. Iga
grupp koosnes omavahel sarnaste esemete
joonistest. Seepérast noudis nende é&ratund-
mine opilastelt teravat tdhelepanu ja peent
diferentseerimist,

Et 7. klassi opilastest enamik pole risi- ja
kabinetprojektsioonis joonistega veel kokku
puutunud, futvuti nehdega esmalt ndidisjoo-
nise ja Ghe detaili p&hjal. Opilastele selgi-
tati joonise esi ja kasutatud joonte tdhen-
dust. Seejérel harjutati joonise pdhjal eseme
kujundi moodustamist. Kui katseisik Gtles, et
on ko&igest aru saanud, kontrolliti saadud
teadmisi feise naidisjoonise abil. Vestluses
pliti selgusele jouda, kuidas opilased tea-
vad eri joonte (jdme, katkendlik, feljejoon
jt.) téhendust. Kiisiti, milline on joonisel
eesl-, pealt- ja kiilgvaade, kummalt kiljelt
joonestatakse kilgvaade jm. Kaik o&pilased
oskasid nendele kiisimustele veatult vastata.
Seeaga oli opilastel kiillaldaselt jooniste lu-
gemiseks vajalikke graafilisi teadmisi ja
oskusi.

Katseisiku ees laual lebasid neli {ihe grupi
kabinefprojektsioonis joonist. Seejérel néi-
dati falle iht sama grupi eseme ristprojeki-
siooni. Katseisiku ilesandeks oli lles leida
sellele ristprojektsioonile vastav kabinetpro-
jekisioon, s i kujutada ristprojekisiooni
jargi ette ruumilisi keha ja see &ra tunda
kabineiprojekisiconide hulgast. Seejérel néi-
dati katseisikule teise (s. o. (iht kolmest le-
jddnust) sama grupi eseme ristprojektsiooni.
Nii kordus katse kéikide selle ja kahe teise
grupi joonistega (kokku oli neid 12).

Fikseeriti iga grupi (lesannete vigade
hulk, tlesannete lahendamise kestus ja vi-
gade iseloom. Iga valesti vastatud (lesanne
andis {ihe veapunkfi, juhul kui katseisik vea
ise parandas, sai ta selle iilesande eest 0,1
veapunkti.
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Andmed naitasid, et opilased loevad joo-
niseid erineval tasemel (vigade aritmeetiline

keskmine ;-——1,3, standardhdlve §=2,03).
On opilasi, kes oskavad jooniseid lugeda
ega tee Uhtki viga. Selliseid katseisikuid
oli 7 (20Y,), kuid nende hulgas oli ainult
tiks tlitarlaps. Suurim kafseisikute poolt teh-
tud vigade arv oli 7 (kahel katseisikul).

| seeria katsetega selgitasime jooniste
lugemise oskused. Jooniste lugemine kui
keeruline protsess kutsub paljudel katseisiku-
tel esile raskusi. Individuaalsed erinevused
avaldusid erinevas vigade arvus ja iseloo-
mus, samuti 166 tempos.

Kahe jirgmise seeria jooksul pililidsime
leida jooniste lugemise! tekkinud vigade
pohjusi. Et veenduda selles, mille tottu fe-
kivad jooniste lugemise raskused, oli vaja
kontrollida, kas o&pilastel on killaldaself
geomeetriateadmisi. Meid huvitas kiisimus,
mida Spilased ndevad ristprojekisiconis joo-
nisel; milliseid geomeeirilisi kujundeid nad
eristavad. Selle kiisimuse lahendamiseks ka-
sutasime jargmist votet. Opilastel tuli 15
minuti jooksul leida ja tdhtede abil vélja
kirjutada kolmel ristprojekisiconis joonisel
olevad geomeetrilised kujundid. Eeskujuks
olid meil iilesanded, mida samal oftstarbel
kasutas I. Jakimanskaja (10). Iga &ige eral-
datud kujundi eest sai opilane he punkti
(kokku vois ta neid saada 73). Peale kujun-
dite hulga arvestasime ka korduvalt vélja-
kirjutatud kujundeid ning &pilaste t66meeto-
dit. Nimelt selgus véljamérgitud kujundite
jérjiestusest, kas katseisikud f66tasid siisteemi-
paraselt voi siisteemitult.

Opilaste tulemused olid killaltki erinevad
(x=529; §=6,972). Haid, keskmisi ja halbu
tulemusi saavutanud Gpilaste arv ning geo-
meefriliste kujundite leidmisel kasutatud +86-
meetodid on kokkuvétlikult toodud tabelis 1.

Tabel 1.

= Tulemused

o

© head ; halvad

“g, (punkte k?skun;;‘s*ed (punkte

i rohkem kui _IPUnkie - shem kui

e L L T
Siisteemi-
pérane 2 14 —_—
Ststeemitu — 10 9



Tabeli andmetest ndeme, et t66meetod ka-
jastub kohe ka 166 tulemustes: kdik vaatlus-
plaani alusel té6tanud &pilased said kas hea
voi keskmise fulemuse. Ulejadnud 19 katse-
isikut kirjutasid dhtesid ja samu kujundeid
vélja mifu korda (iiks katseisik koguni 5 kor-
ral). See koneleb analiilisi madalast tase-
mest. Katseisikud méargivad vilja kujundeid
nii, nagu need silma hakkavad, s. o. ilma
siisteemita. Plaanipdratu 166 avaldub ka lei-
tud kujundite véiksemas hulgas. Raskusi te-
kitab sellistel katseisikutel nende kujundite
leidmine, millel on Uhiseid elemente. Ainult
osa opilaste vastustest on néha, et nad on
tédtanud plaani jargi: enne mérgitakse vélja
suured kujundid, seejdre! nende osad (voi
vastupidi), vaadeldakse joonist vasakult pa-
remale jne.

Il seeria tulemused néitasid, et enamikul
Spilastest on vajalike geomeefria- ja graa-
fikateadmiste ning oskuste miinimum. Mil-
les siis seisneb raskuste p&hjus?

Me oletasime, et jooniste
raskuste (ks peapohjusi on opilaste ruumilise
kujufluse voime nérk areng. Kuid seda ole-
tust oli vaja eksperimentaalselt kontroilida.
Selleks tegime Ill katseseeria. See voimal-
das meil selgitada &pilaste ruumiliste kujut-
luste dinaamilisust.

lugemise

Il seeria ilesanded noudsid loodud ku-
junditega opereerimist. Ulesanded piidii
koostada selliselt, et need ei nduaks jooniste
lugemise teadmisi vdi oskusi. Nende vali-
kul toeiuti 1. Jakimanskaja (7) meetodikale.

Il seerias oli kasutusel 8 iilesannet, millest
igaiiks koosnes kolmest variandist. Seega
kokku 24 dlesannet.

Ulesanded vdis jaotada tinglikult kolme
gruppi olenevalt nouetest, mida need esita-

vad ruumilistele kujutlusiele. Lihtsamad iles-
anded néuavad ainult oskust kujutada efte
ruumilist keha ja selle osi (1. tase). 2. taseme
{ilesannetes noutakse oskust motteliselt poo-
rata tekkinud kujundit. Ruumilistele kujutlus-
jele esifatavate nouete poolest kdige raske-
mad on 3. taseme ilesanded, kus on vaja
saadud kujundit mitu korda péérata, vaadata
eri vaatenurkadest.

Ill seeria Ulesannete hindamise kvanfita-
tiivseteks kriteeriumideks olid 1) tilesannete
lahendamiseks kulunud aeg, 2) lahendatud
iilesannete hulk igal tasemel ja 3) kogu
testi puhul saadud oGigete vastuste hulk.

Selgus, et 24 llesande lahendamisel saadi
digeid vastuseid viiest kuni kahekiimneni
(x=12,9; 5=4,598).

Vaadeldes tulemusi eri tasemete kaupa,
voime ocelda, et raskeimateks osutusid etie-

arvatult 3. taseme (ilesanded (;=3,8}. Mak-
simaalse hinde (9 punkti) said ainult 2 opi-
last. Need olid katseisikud, kelle tulemused
olid head kéikide iilesannete puhul. Ulejaa-
nud katseisikutel tulemused 3. tasemel hal-
venesid (madalamate tasemetega vorreldes):
14 katseisikut ei saanud theksa iilesande eest
tihtki punkfi. Eriti nérgad olid titarlapsed:
likski neist ei saanud 3. faseme (lesannete
lahendamir=l hédid tfulemusi. See kinnitab
tldlevinud seisukohta, et titarlastel on ruu-
milise kujutluse voime poiste omast norgem.

Tabelis 2 on toodud erinevate fulemus-
tega katseisikute hulk eraldi igal tasemer.
Keskmiseks loetakse siin neid resultaate, mis
on aritmeetilisele keskmisele Idhemal kui

standardhélve {?i1 ). Korgemad tulemu-
sed peetakse headeks, madalamad halba-
deks. Tabelis on eraldi vilja toodud poisid
(P) ja tutarlapsed (T).

Tabel 2.
RUUMILISE KUJUTLUSE VOIME ULESANNETE LAHENDAMINE
Tulemused
Ruumiiist: kujutluste head keskmised halvad
R P T P T P T
| 3 4 13 7 1 7
1 B 3 9 8 — z
11 6 — 11 13 —_ 5
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Il seeria Ullesannete lahendamisel m&6-
deti ka aega. Keskmiselt kulus thel opilasel
24 (ilesande lahendamiseks 18,6 minutit, kii-
reimad opilased |opetasid too 14, viimased
25 minutiga.

Tulemuste kontrollimiseks kasutasime Il
seerias peale eespool nimetatud ilesannete
ka ruumilise kujutluse vdime festi, mis on
vélja téotatud Eesti NSV Pedagoogika Tea-
dusliku  Uurimise Instituudi pedagoogilise
psiihholoogia laboratooriumis. Katseisik peab
leidma esitatud kujundite hulgast Ghe, mis
vastab antud objektile, kui seda vaadata
noolega margitud suunast. Test koosneb 28
tlesandest, tditmise aeg 5 minutit. Iga &ige
vastus annab ihe punkti.

Selle testi tulemused osutusid eelmistele
ldhedasteks. Oigete vastuste hulk andis

punkte neljast kahekiimne kuueni (x= 14,2;

6=4,819).
Analtisides Ill seeria tulemusi, ndeme, et
enamikule katseisikutele tekitasid raskusi

tlesanded, mis noudsid ruumiliste kujutluste
olemasolu ja oskust nendega opereerida.

Selgitamaks, milline :eos esineb kolme
seeria fulemuste vahel, arvutasime seeriate-
vahelised korrelatsioonikoefitsiendid.

Selgus, et statistiliselt usaldatav korrelat-
sioon (tasemel 0,01) eksisteerib jooniste lu-
gemisel tehtud vigade arvu ja ruumilise ku-
jutluse véime festi vahel (r=0,44). Mdned
meie poolt koostatud ruumilise kujutluse
véime llesannetest olid &pilastele iile jou kai-
vad (| seeriaga r=0,17). Siiski ndeme, et
esineb sfafistiliselt usaldatav seos mélema
Il seerias kasutatud testi vahel (r=0,47),
iiksikute tasemetega vastavalt 0,27; 057 ja
0,35. Jooniste lugemise Gigsuse ja geomeet-
riateadmiste vahel arvestatavat ega usalda-
tavat seost ei esine (r=0,20).

Eksperimendi tulemusi analiiisides véime
delda, et joonise lugemise oskus on oma
koostiselt keeruline. Tema struktuur hélmab:

1) graafika-alaste teadmiste ja oskuste
olemasolu;

2) geomeetriateadmiste
kujutluste killaldast varu;

3) joonise lugemise kindlaid vétteid (ana-
lidsi plaani koostamine, analiiiisi selgete
kriteeriumide véljatédtamine jne.);

4) voimet kujutada ette ruumilist keha;

5) ruvmiliste  kujundite loomise vétete
tundmist;

ja geomeetriliste
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6) oskust opereerida loodud ruumiliste
kujunditega; kujutluste dinaamilisust.

Teades jooniste lugemise oskuse struktuuri,
voime poodrata opetamisel peamise tdhele-
panu eeltoodud komponentide arendamisele.

Nende probleemide edasine labitéétamine
annab vdimaluse luua joonestamise J&pefa-
mise metoodika.
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HARJUTAMISEST
TEADMISTE
OMANDAMISEL

SIRJE MOREL

Opilased on teadmiste omandamise véime
poolest viga erinevad. Osa Opilasi haa-
rab wuut kiiresti ja oskab seda ka kohe
Oigesti rakendada. Teised aga peavad
oppematerjali omandamiseks tegema
vihemal voi rohkemal méidral kinnista-
vaid harjutusi ja iilesandeid ning alles
siis jouavad nad oOpitu rakendamise
oskuseni.

Z. Kalmékova katseandmed niitavad,'
et teatud osa Opilasi on suuteline kohe
dsja seletatud moistet lilesannete lahen-
damisel rakendama. Kuid enamik Opilasi
peab lahendama 10—20 ja moned koguni
100 abistavat iilesannet, enne kui joua-
vad uue moiste tdieliku omandamiseni.

Seoses meie vabariigis kasutusel ole-
vate todvihikute struktuuri uurimisega
on kerkinud pidevakorrale téovihikute
iilesannete optimaalse kogumi maééra-
mine. Pohimotteliselt wvoib  téovihiku
jilesannete hulka mingi teema ulatuses

13, M. Kaamuikosa. IIpobrema
MHAMBUAYAJBHEIX pasnudnii B obydae-
MocTn WroabHMKOB. MypH. «CoBercran
negarornka», 1968, Ne 6, crp. 106.

suurendada lépmatuseni, ja vastupidi —
vihendada miinimumini. Oppetéé rat-
sionaalsuse seisukohalt ei ole kumbki va-
riant kasulik: liiga suure hulga iilesan-
nete lahendamine votab palju aega ja
oleks seega niigi napi oppeaja raiska-
mine, liiga vidhesed ulesanded-harjutu-
sed ei taga aga vajalike teadmiste, eriti
oskuste omandamist. Niisiis oleks
ideaalne leida niisugune hulk {ilesandeid,
mis suudaks tagada kbige vdiksema aja-
kulu ja vahenditega aine omandamise.

Lihtudes dpilaste individuaalsetest ise-
drasustest, teame, et see hulk ei ole koi-
gil oOpilastel iihesugune ja mitte koik
Opilased ei vaja ka tihesuguse raskus-
astmega lilesandeid. Niiteks emakeele
opetamisel tuleb norgematele anda liht-
sama soOnavaraga harjutusi ja eesmér-
giks seada rakenduslikud iilesanded. Tu-
gevamad vajavad liigi poolest raskemaid
lilesandeid (loomingulisi, nuputamisiiles-
andeid jne.).

Artiklis piilitakse anda tilevaade iihest
katsest rakendada eri tasemega Opilaste
juures erineva raskusastmega {lilesan-
deid ja méidrata ihtlasi kindlaks iiles-
annete optimaalset hulka mone keele-
opetusliku teema kisitlemisel.

Katse korraldati 2. klassi eesti keele
tundides kolmanda oOppeveerandi 16pul.
Teemaks valiti nimisona kéidndelopud,
mis on programmis formuleeritud tee-
madena kellega? millega? ja millesse?
kuhu? Opilaste teadmiste ja oskuste alg-
taset médravaks eeltooks wvaliti tegu-
sona, sest see teema on katseks kasuta-
tavate teemadega analoogiline: tegusona
oppimisel pidid oOpilased tulema jarel-
dusele, et tegusona kiisimuse lopp ja
vastava poorde 1opp on lihesugused. Nii-
teks: ma joonistam — mida teen? te kir-
jutate — mida teete? jne. Teemade
kellega? millega? ja millesse? kuhu? ki-
sitlemisel on wastavalt 16ppjirelduseks,
et kiisimuse lopp (-ga vdi -sse) ja vas-
tava sona lopp on thesugused. Néiteks:

isaga — kellega?

majaga — millega?

sahtlisse — millesse? kuhu?

(Pika sisselitleva korval oeldakse seal
kus voimalik paralleelselt ka lithike
sissetitlev. Niiteks:
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majasse e. majja — millesse? kuhu?).

ojasse e. ojja — millesse? kuhu?).
Seega on katseks valitud teemade {ihi-
seks jooneks iga teema kisitlemise 16pul
tehtav jédreldus: kisimuse 1opp ja sona
1opp, mille kohta kiisimus esitatakse,
on iithesugused.

Eelkatse ajaks oli tegusona kisitlemi-
sest méédunud terve dppeveerand; enne
téod materjali ei korratud, Eeltdo ees-
mérgiks oli teada saada, missugusel ta-
sandil on iga iiksikopilane omandanud
podrdeloppude kasutamise oskuse. Sel-
leks koosnes eeltéod kolmest iilesandest,
mis olid jérjestatud kasvava raskusastme
alusel. Iga iilesanne sisaldas 6 lauset.
Esimeses iilesandes (kinnistav tasand)
pidid 0Opilased kirjutama liinka sulgu-
des olevale kiisimusele wvastava tegu-
sona. Teises iilesandes (rakenduslikul
tasandil) tuli samuti link tdita puuduva
tegusOnaga, kuid kiisimusi ei olnud
enam liinga ees antud. Kolmandaks iiles-
andeks (loominguline tasand) oli moelda
lauseid, kusjuures rohutati, et opilased
kasutaksid tegusdna eri podretes,

19 oOpilasest* tegi eeltéd ilma vigadeta
kiimme, iiks viga oli viiel ja rohkem kui
1 viga neljal oOpilasel, kokku 21 viga.

Poordeloppudes esines eeltdd esimeses
iilesandes 7, teises 1 ja kolmandas 1
viga. Peale vigade podrdeloppudes oli
ka teist liiki vigu (vead séna tiives jne.),
kuid need polhud uurimise objektiks.
Siisteemi vigade paiknemises ndha ei
ole. Oli opilasi, kes tegid vigu esimeses
ja kolmandas tilesandes, kuid teises ei
teinud, ent ka neid, kellel teises ja kol-
mandas lilesandes olid vead, aga esimene
ilesanne vigadeta jne.

Eeltéd pohjal eristasime 2 gruppi opi-
lasi: vigadeta totGdega oOpilaste grupp —
tugevate grupp (10 opilast) ja iilejddnud
— norgemate grupp (9 opilast).

Et me ei teadnud, millisel teel oman-
dati tegustna, kas oli siin esikohal ver-
baalne omandamisviis v6i saavutati ole-
masolev tase mitmekiilgselt organisee-

* Kokku vottis katsest osa 29 opilast,
kuid 10 neist puudus kas iihe voi teise
too ajal ning seepidrast neid katsetule-
mustes ei arvestatud.
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ritud harjutustéo kaudu, tekkis vajadus
viilja selgitada, kas on vdimalik ainult
opetaja seletuste kaudu ilma vastavate

tegevusteta jouda aine omandamise
rakenduslikule tasemele. Teiste sona-
dega, seadsime koigepealt eesmirgiks

selgitada, mil mé#dral omandavad oOpila-
sed uue aineosa tunnis ilma kinnista-
mata. Teema kellega? millega? kasitle-
misel ei jdrgnenud pidrast uue aine sele-
tamist kinnistavad harjutused, wvaid
kontrolliti kohe &sja labivoetud mater-
jali omandatust praktilises toés. Opilas-
tele anti selleks kiillalt raske iilesanne.

Kirjuta II lahtri sonad tithja lahtrisse

nii, et need vastaksid kiisimusele kel-
lega? voi millega? Moodusta siis I ja III
lahtri sOonadega lauseid ja lausetest
koosta jutuke, Pealkirjaks:
VAHETUNNIS
= Kellega?
o Sonad
Tegusina millega?
I II 111
1. jalutama pinginaaber
2. vestlema sober
3. pesema seep
4, kuivatama kateratik
5. sGoma lusikas
6. radkima Opetaja
Tehtud 166 (nn. vahetid) tulemused

niitasid, et 4 oOpilast (neist 3 norgemate
ja 1 tugevamate grupist) ei joudnud
aine suulise omandamise kéigus raken-
duslikule tasemele., Niiteks jétsid opila-
sed osa antud kontrollsdnadest oma t6os
kasutamata, kuigi nii enne tood kui ka
106 ajal rohutati koikide kontrollsonade
kasutamise nouet. Ilmselt polnud need
opilased voimelised kohe uut rakendama,
Peale selle tegid samad oOpilased kont-
rollsonades vigu (néit. seepiga). Kddnde-
1opus vigu ei olnud.

19 opilasest 15 omandasid kohe uue
osa rakenduslikul tasemel.

Edasine to6 antud feema ulatuses toi-
mus individuaalsete iilesannetega. Riih-

male, kelle rakenduslik tase oli hea.
anti harjutamiseks loomingulisi iilesan-
deid wviljaspool toovihikut, Niiteks:

a) moelda 6 sbna, mis vastavad kiisimu-
sele kellega? voi. millega? ja moodus-
tada nendega 6 lauset.



b) muuta antud sonad nii, et need
vastaksid: kiisimusele kellega? voi mil-
lega? ja koostada saadud sOnadega ju-
tuke (sonad olid antud nimetavas kidn-
des) jms.

Opilastele, kelle rakenduslik tase oli
norgem, anti lilesanded kolmes jédrgus:
1) teha harjutus niite eeskujul:

sober — kellega? — sobraga

uks — millega? — uksega

raamat — millega?...;
toovihikust kasutati siin harjutust 1987
2) leida tekstist sdnad, mis vastavad

kiisimusele kellega? voi millega? (t6o-

vihikust harjutus 197);

:3) kirjutada liinka sdona, mis vastab kii-
simusele kellega? voi millega? (toovi-
hikust harjutus 199);

4) muuta antud sonad nii, et need wvas-
taksid kiisimusele kellega? v6i mil-

lega?, uute sonadega moodustada
lauseid (t6ovihikust harjutused 200,
201).

Teema millesse? kuhu? tootati ldbi
analoogiliselt teemaga kellega? millega?
ja tehti teine vahettt. Selles kasutasid
opilased koiki noutud  kontrollsonu.
Kontrollsonade kdidndeloppudes vigu el
esinenud, vead olid ainult iiksikutes so-
natiivedes. Eksisid 3 opilast, kes nii eel-
tots kui ka esimeses vahettos olid vigu
teinud. Seega omandasid koik opilased
antud teema rakenduslikul tasandil. Sel-
lest hoolimata sédilitasime katse kdigus
esimese vahettd tulemuste pohjal tehtud

grupeeringu.
Edasi anti oOpilastele individualisee-
ritud tooiilesandeid samal pohimottel

nagu teema kellega? millega? puhul.

Pirast teemade kellega? millega? ja
‘millesse? kuhu? ldbitootamist korraldati
moblemat holmav kontrolltod, mis oli
koostatud analoogiliselt eelttdga. Esime-
ses iilesandes tuli sulgudes oleva kiisi-
muse asemele liinka panna nimisona,
mis vastab kiisimustele kellega? voi mil-
lega? (3 lauset) ja millesse? kuhu? (3
lauset). Teises iilesandes pidid opilased
tditma liingad sonadega, mis wvastavad
kiisimustele kellega? wvo6i millega? (3

2 L. Moks, Eesti keele téovihik II
klassile, 2. vihik., Tln,, 1970, '

lauset) ja millesse? kuhu? (3 lauset), kuid
kiisimus ei olnud liinga ees antud. Kol-
mandas iilesandes koostasid oOpilased
lauseid, kusjuures lausetes pidid esinema
sonad, mis vastavad kisimustele kel-
lega? voi millega? (3 lauset) ja millesse?
kuhu? (3 lauset).

Kontrolltéé tulemused olid jirgmised:
vigadeta kirjutas t60 11 Opilast (neist 8
kuulus tugevamate gruppi), liks viga oli
4 opilasel (sellest 2 tugevamate grupist)
ja rohkem kui iiks viga samuti 4 dpila-
sel. Siinjuures peab mirkima, et esime-
ses iilesandes oli ainult iihel Opilasel iiks
viga (kddndeldpus). Rohkem vigu tehti
teises ja kolmandas iilesandes. Siin jéeti
noutud kiindes sonu édra (nditeks {ihel
opilasel puudus teises {iilesandes 4 ja
kolmandas iilesandes 6 sona). Ké&dnde-
lopus oli teises iilesandes 3 viga, kolmas
iilesanne kirjutati vigadeta.

Katse lopetati jédreltéoga samade tee-
made kohta. Ajaliselt lahutas kontroll-
t66d jarelttost ligikaudu kaks kuud, see
tihendab peaaegu niisama palju, kui oli
vahet teema tegusdna  esmakordse
omandamise ja eeltto wvahel,

Jareltoo esimeses iilesandes tegi ainult
iiks Opilane iihe vea kadndelopus; roh-
kem vigu oli jillegi teises iilesandes,
Siin tegi kid#indeldpus iithe vea viis Opi-
last (neist kaks tugevamate grupist),
ithel oOpilasel oli kaks viga. Kolmandas
iilesandes ei olnud keegi eksinud kiédn-
delopuga, kuid viiel Opilasel puudus
kokku 10 sbna ndutud kédndes (neist
kolm opilast kirjutasid koik eelnevad
tood vigadeta voi jitsid sdnu vajalikus
kaindes kasutamata; ainult iiks oOpilane
tegi I vahetdo vigadeta).

Jireltoo tulemusi analiilisides selgub,
et oOpilased, kes said vahetdddega hésti
hakkama, tegid lopptods vigu. Seega oli
neil opilastel uue aine omandamise pii-
sivus liihiajaline. See niitab, et aine
piisiva omandamise seisukohalt on vaja
teisel ja kolmandal tasandil harjutusi
ka neile opilastele, kelle rakenduslik tase
on hea. Asjaolu, et esimese raskusastme

tilesandes (kinnistaval tasandil) vigu
peaaegu ei esinenud, niitab suhteliselt
viiiksemat wvajadust seda laadi iilesan-

nete jarele.
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Ja veel moned jareldused antud kat-
sest. Opilased, kes algul tundusid olevat
voimelised uut kohe rakendama, lange-
sid jidrgnevates toodes jark-jdrgult selli-
sele tasemele, kus neile pidi andma nii
rakenduslikul kui ka loomingulisel ta-
sandil {ilesandeid. Ainult kaks opilast,
kes eeltdds tehtud vigade tottu lange-
sid norgemate gruppi, tousid jérgmiste
toode heade tulemustega jille tugeva-
mate hulka. Koik t6dd kirjutas vigadeta
iiks Opilane,

Seega vajab suurem osa Opilasi raken-
dusliku ja loomingulise iseloomuga iiles-
andeid.

Neli opilast piisisid kogu katse wviltel
kindlaltf norgemate grupis. Ilmselt on
nendele antud iilesannete hulgast vihe
ning nad vajavad veelgi rohkem raken-
duslikul tasandil iilesandeid, kuni joua-
vad uue teadmise tiieliku omandami-
seni.

Katse ulatus ja katseisikute arv on
muidugi liiga viike, et teha ulatusliku-
maid jdreldusi. Igapdevases koolittis
algklasside Opilastega niib aga olevat
otstarbekas silmas pidada, et koik opi-
lased saaksid kiillaldasel maisral eri ta-
sandil {ilesandeid, milleta pole tagatud
teadmiste kindel omandamine ja piisi-
vate oskuste kujunemine.
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KONTROLLTOGDE
TEKSTIDE KVALITEEDI
MAARAMISE VOTTEID

JUTA NURMIK

Oppeedukuse mbdtmise traditsioonilisi
meetodeid ei saa nimetada tdpseteks ja
objektiivseteks. Sellest on pedagoogilis-
tes. uurimustes ja kirjutistes rohkesti
juttu olnud. Uusi vorme, mis rahuldak-
sid massikooli vajadusi, kahjuks ikkagi
veel pole. Seetdttu on wvaja koos uute
votete viljatootamisega tdiendada paral-
leelselt ka vana traditsioonilist teadmiste
kontrollimise metoodikat. Uks vaimalus
on traditsiooniliste kontrolltoéde stan-
dardiseerimine.

Traditsioonilisi kontrolltoid ja aine-
teste on sageli vaadeldud teineteisest
eraldatuna. Oigem oleks olnud neid aga
lugeda kirjalike kontrolltoéde siisteemi
osaks, mis teineteist tdiendavad. On ju
péris selge, et kogu Oppematerjali pole
voimalik testida (olenevalt aine iseloo-
must ja testimeetodi puudustest). Kiill
aga saame traditsiconiliste toddega kont-
rollida testimiseks sobimatuid aineldike
ja vélja selgitada Opilaste teadmiste neid
aspekte, mida testida pole vdimalik. Et
traditsioonilised kontrolltééd on kooli-



praktikas ammu kasutamisel, oleks ots-
tarbekohane alustada just nende t#ius-
tamisest.

Nagu niditavad PTUI koolijoudluse
sektori uuringute tulemused, alluvad néi-
teks emakeele ja matemaatika kokku-
votlikud kontrolltééd igati standardisee-
rimisele ja statistilisele ldbitootlusele,
kui nende koostamisel silmas pidada
tekstide standardiseerimise ndudeid.

Kontrolltéode tekste on tingimata vaja
analiilisida vastava Oppeaine sisemisest
loogikast ja omapirast, keelelisest ja
tehnilisest vormistamisest lihtudes. Uldi-
selt voib méirgata selles puudusi:

1) ei podrata tdhelepanu kontrollimise
mitmesugustele eesmirkidele ja aine
seesmisele liigestusele; kiisimused G&ppe-
materjali kohta ei jaotu proportsionaal-
selt, sageli jédetakse moningaid aineldike
vélja;

2) jadvad vilja tdhtsamad faktid ja iil-
distused; tekstid koosnevad liiga detail-
setest kiisimustest;

3) ei arvestata kontrolltéd iilesannete
sisu ja vormi iihtsust;

4) kasutatakse liiga pikki ja keerulisi
fraase; sonade valik pole sageli otstar-
bekohane voi tekitab mitmeti maoist-
mist;

5) ithe iilesande lahendamine voi mitte-
lahendamine soodustab voi takistab
jargmise iilesande tditmist;

6) iilesandeid on liiga védhe, et holmata
kontrollitavat materjali;

7) vigade parandamise ja arvestamise
kriteeriumid on ebaselged ja ei taga
objektiivsust;
8) puuduvad
juhendid;

9) kontrolltéode analiiiis on keeruline ja
fiitisiliselt visitav;

10) halb tekstide paljundus,
jdetud ruumi vastuste jaoks.

Standardiseeritud kontrolltééde vilja-
téotamisega on aga voimalik koiki neid
vigu viltida. Kontrolltéé loetakse stan-
dardiseerituks, kui tekst on vilja totta-
tud nii, et on arvestatud tema kohta
kehtivaid noudeid, nende nouete seisu-
kohalt uuritud ja uurimustulemuste pdh-
jal parandatud ning tdiendatud. Ka pea-
vad tod tegemiseks olema vialja todtatud

selged iilesande tditmise

vdahe on

standardsed tingimused, vigade paran-
damiseks ja arvestamiseks aga kindlad
normid (1).

Standardiseeritud  kontrolltéé  peab
vastama mitmetele nouetele. Tuleb nen-
tida, et selles suhtes pole veel iihistele
seisukohtadele jéutud. Eri autforid
[S. 1. Voskert§jan (2), A. Elango (3),
G. A. Lienert (1), Ed. Claparede (4)]
esitavad erinevaid noudeid.

Teoreetilistest seisukohtadest ja oma
praktilistest kogemustest ldhtudes peame
vajalikuks formuleerida kuus kontrolltoo
standardiseerimise nouet: 1) wvastavus
programmile ja oOpikule, 2) valiidsus,
3) joukohasus (arusaadavus), 4) reliaab-
lus (usaldatavus), 5) objektiivsus (resul-
taadid ei soltu too korraldajast) ja
6) dkonoomsus.

Nimetatud nduete olemusest ja vilja-
téotamisest on andnud pdhjaliku iile-
vaate oma artiklites E. Koemets (5),
P. Kees (4) ja A. Koverjalg (6), mistottu
pole ostarbekas neid selles artiklis kor-
rata.

Kontrolltoode tekstide (teksti all mot-
leme iilesannet ja selle tditmise korral-
dust) kvaliteedi viljaselgitamiseks ja
statistiliseks ldbitéétamiseks  wvajalike
andmete saamiseks on vaja neid tekste
eksperimentaalselt kontrollida.

Me peame iga teksti katsetamiseks
vajalikuks kolme etappi:
1) eelkatsetamine, 2) pohikatsetamine,

3) massikatsetamine.

Enne kui eelkatsete tekste paljundada.
tuleb tingimata neid proovida 5—10
opilasega, et vilja selgitada, kuidas opi-
lased tekstist aru saavad, kas nad mois-
tavad t60s antud korraldusi, kui palju
umbes kulub neil aega {66 tditmiseks.
Soovitav on valida sellesse riihma nii-
histi edukaid, keskmisi kui ka norku
Opilasi, siis saame pildi, kuidas iihe voi
teise rilhma esindaja téoga toime tuleb.
missuguseid kiisimusi tekib ja kui palju
kellelgi todks aega kulub, et viltida eel-
katsel igasuguseid ootamatusi.

Lisaks kontrolltééde tekstidele tuleb
kohe vilja tootada ka instruktsioon, kui-
das t6id korraldada, vigu parandada ja
arvestada ning t6id hinnata. Et toode
kidigu kohta on lisaandmete saamiseks
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vaja koostada protokoll, tuleks ka selle
vorm eelnevalt kindlaks méérata,

Protokoll jargmisi
andmeid: kooli nimetus, klass, 0Opilase
nimi, kontrolltéo pealkiri, teksti koos-
taja, to0 tegemise kuupédev, kulunud aeg
(t60 alustamise ja lopetamise Kkellaaeg),
millises vahetuses ja mitmenda tunni
ajal t66 toimus, Opilaste arv (opilaste
uldarv klassis, palju puudus, palju vot-
tis osa), muud tdhelepanekud (véljas oli
tugev miira, oOpilased rahutud, opilased
ilmselt védsinud jms.), ainedpetaja hin-
nang 160 teksti kohta, Opilaste kiisimu-
sed to0 ajal. Protokollile kirjutavad alla
katsetaja ja ainedpetaja.

peaks sisaldama

Too lopliku wvariandi koostamisel on
tingimata vaja arvestada neid mérkusi
ja tdhelepanekuid, mis on fikseeritud
eksperimenteerimise protokollides,

Meie arvates peaks toimuma kontroll-
toode tekstide eelkatsetamine ca 100—
150, pohikatsetamine ca 150—200 ja mas-
sikatsetamine ca 1000 Opilasega. Need
arvud ei ole muidugi obligatoorsed.
Meie léhtusime todde ldbitéotamisel oma
voimalustest ja selline Opilaskontingent
peaks kindlustama valiku representatiiv-
suse, Olenevalt tingimustest ja standar-
diseerimise ulatusest véivad need arvud
olla kas suuremad voi wvidiksemad, igal
juhul peab katsetamisest osavotnud opi-
laste arv kiillaldasel méadral esindama
kogumit.

Valisime opilaskontingendi selliselt, et
esindatud oleksid nii maa- kui ka linna-
koolide oOpilased. Oleme samades kooli-
des eksperimenteerinud hulga aastate
jooksul. Nii on wvdimalik juba kontroll-
toode standardiseerimisel saada andmeid
opilaste ‘edukuse diinaamikast antud
aines mitme Oppeaasta jooksul, Millised
raskused voi onnestumised olid 4. klassis,
kuidas joudis sama oOpilane edasi 5., 6.
jne. klassis, millised Oppeaine osad wval-
mistavad Opilastele raskusi, millised
mitte, millised halvasti omandatud tee-
mad mojustavad edukust jirgmistes klas-
sides jne. Kdik see voimaldab opetajal
teha korrektiive oma t&6s, planeerida 6p-
pematerjali, kordamist ja Opilaste indi-
viduaalset tood.
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Kontrolltoode tekstide eelkatsetamine
annab meile andmeid, kas tekstid on
iildse kolblikud. Vdib juhtuda, et eelnev
proov viikese grupi Opilastega laabus,
kuid eelkatsetamisel esitavad paljud
Opilased teksti kohta kiisimusi, antud
vastused vdivad olla erinevad, kuigi
oiged, sest teksti koostamisel on lihtsalt
mirkamata jddnud, et kiisimusel voi
iilesande] on mitu lahenduskdiku (selli-
sed tilesanded aga ei sobi standardisee-
ritud kontrolltéodesse), ei saada aru
tekstis antud korraldustest jmt. Téode
tekstide eelkatsetamisega saame , ka
informatsiooni, kas Oppematerjal on
oigesti wvalitud, keeleliselt ja tehniliselt
korrektselt vormistatud. Laekunud and-
mete alusel saame tekstide parandamise]
valtida ka neid wvigu, millest oli juttu
kirjutise alguses. Ka instruktsioonide ja
protokollide vormi téékindluse kohta an-
nab eelkatsetamine meile vastuse, s. t.
kuidas neid moisteti ja osati kasutada
praktilises to6s. Parast vajalikke paran-
dusi ja korrektiive kontrollttode teksti-
des, instruktsioonides ja protokollivor-
mides saame nende 16plikud wvariandid,
mis ldhevad pohikatsetamisele.

Eelkatse andmete pohjal saame teha
tdpsustusi ka selle kohta, kas to6d vas-
tavad programmile ja opikule (standar-
diseerimise esimene noue), kas tekstid
on dkonoomsed (standardiseerimise
kuues noue) ja esialgse pildi vigade jao-
tusest teatud teemade vahel, nende sa-
gedusest ja iseloomust.

Pohikatsetamine niitab, kas tekstides,
instruktsioonides ja protokollivormides
tehtud parandused end o&igustasid. Ole-
nevalt olukorrast tuleb voib-olla ka wveel
pidrast pohikatsetamist teha méningaid
korrektuure ja pisitdiendusi. Katsetami-
sega saadud andmed aga voimaldavad
vélja arvutada statistiliste meetodite
abil kontrolltéode wvaliidsuse, objektiiv-
suse ja usaldatavuse ning teha Iloplik
otsus tekstide Gkonoomsuse kohta. Uht-
lasi naitab vigade uurimine ja analiiiis
raskusestme ja hinneteskaala iseloomu
pohilisi tendentse, kuid nende 16plikuks
viljatGotamiseks on andmeid siiski viihe.

Tekstide, instruktsioonide ja protokol-
livormide massikatsetamine voimaldab



meil kontrollida pohikatsetamisega saa-
dud andmeid. Saame vorrelda valiidsuse,
objektiivsuse ja usaldatavuse kritee-
riume ning vélja arvutada nende usal-
datavuse taseme. Kolme eksperimendiga
kogutud kiillaltki mahukas andmete hulk
voimaldab 16plikult vélja arvutada kont-
rolltésde elementide raskusastmed ja sel-
lest tulenevalt ka hindamisskaala. Senini
tuleks kontrolltéid hinnata suvalise, kuid
iihtsetel alustel viljatéotatud hinnete-
skaala jargi, et toode tulemusi oleks voi-
malik klasside ja Oppeaastate 16ikes hin-
nata ja vorrelda.

Eel-, pohi- ja massikatsetamise and-
mete vordlemine ja analiiiis vdimalda-
vad loplikult kontrolltoode tekste stan-
dardiseerida ja massikoolis kasutusele
votta.

Sellisel viisil viljatootatud ja eksperi-
mentaalselt kontrollitud ning iihtsete
hindamisnormidega kontrolltééd anna-
vad 6petajale voimaluse objektiivsemalt
hinnata Opilaste teadmisi, sest materjali
valik ja hindamine ei soltu siis enam
aineopetaja subjektiivsest arvamusest
Sppematerjali raskuse voi kerguse, tdht-
suse voi vihemtidhtsuse kohta. Sellised
kontrolltood vdimaldavad kindlaks ieha,
mis valmistab Opilastele antud aines
rohkem raskusi, ja on dpetajatele seega
" abiks t66 organiseerimisel.

Eelnenus on kisitletud ainult monin-
gaid kontrolltétode tekstide kvaliteedi
méidramise olulisi kiisimusi. Probleem
pole kaugeltki lahendatud. Praktikas
nouab kontrolltééde standardiseerimine
vigagi mahukat arvutustédod ja palju
toojoudu, seepdrast ongi selle probleemi
lahendamisel meie vabariigis astutud
alles esimesi samme. Praktiline koolit6o
aga nouab iiha tungivamalt kvaliteetseid
modtmisvahendeid dpilaste teadmiste ta-
seme kindlaksmidramisel, Seepirast on
loomulik, et kiisimust aitaksid lahendada
ka koolitootajad ise. On piris selge, et
opetajate ja Opilaste t6otulemusi ei saa
maota ja vorrelda kontrolltbodega, mis
on 1—3 inimese vilja téotatud, kuid eel-
nevalt kontrollimata ja katsetamata.
Opetajate hinnangud oGppeaine kohta on
kiillaltki erinevad ja monigi kord pole
iilerajoonilise voi -vabariigilise kontroll-

t66 ebadnnestumise pohjused oOpetaja
vastutustundetusest tingitud, wvaid ope-
taja on Opetamisel ptoranud peatidhele-
panu hoopis teistele, tema arvates téht-
samatele kiisimustele, =

Igal koolil ja rajoonil on vdimalik
vilja tootada kvaliteetsed kontrolltéod
opilaste teadmiste mootmiseks, neid kas
vOi osaliseltki standardiseerides. Ka igal
ainedpetajal on hulga aastate jooksul
selliste toode siisteemi véljatootamine
tdiesti reaalne, pealegi oleksid need teks-
tid iilevabariigiliste toode koostamise ja
standardiseerimise pohimaterjal.
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MATEMAATIKA
KONTROLLTOODEST
6. KLASSIS

OLEV KARNER

1973/74. 6.-a. katsetas Eesti NSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudi koolijéudluse
sektor standardiseeritud kontrolltééde koos-
tamiseks vajalike materjalide kogumise kdi-
gus matemaatika testilaadi kontrolltdid viie
eesti oppekeelega kooli kaheteistkiimnes 6,
klassis (Opilaste tldarv ca 380). Kontroll-
todde katsetamisele uue programmi jargi
oppides eelnes analoogiline katsetamine 6.
klassis endise programmi kehtivuse ajal
1971/72. &.-a. (Bpilaste uldarv ca 350, vt. 1),
Pealkirjastasime seekord kéik t66d sonaga
kontrolit66, mida seetdttu kasutame ka all-
jérgnevalt.

Vaatleme nelja kontrolltéod, millesse oli
jaotatud kogu 6. kl. matemaatikakursuse
tahtsamad kiisimused ja millest igaiiks hal-
mas ligikaudu ihe oOppeveerandl Gppema-
terjali. Nende kontrolliode koostamisel
saime védhe kasutada 1971/72. 6.-a. 6. klas-
sis katsetatud toode iilesandeid, sest selle
klassi matemaatikaprogrammis oli  suuri
muudatusi (vt. 2, Ik. 13—16; 3; 4, 1k. 17—19),
Vordleme ainuit nende iilesannete lahen-
damise tulemusi, mille tekstid ning punkti-
dega hindamise tingimused ja néuded olid
molemal dppeaastal iihesugused.
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Opilased said niilidki téode triikitud teks-
tid lehtedel, kubhu oli jdetud ruumi kirjali-
kuks lahendamiseks ning vastuste vormista-
miseks. Selleks et t66 tulemusi holpsam
oleks madrata, naidati kontrolltés lehel iga
lilesande ja alatlesande juures selle lahen-
damise eest maksimaalselt saadav punktide
arv, mida tuli vdhendada vigade Kkorral,
punkte seejuures murdosadeks jaotamata.
Uhtsed nouded iga iilesande lahenduse hin-
damiseks punktidega esitati kontrolltéédele
kaasaantud juhendites. Tood olid kahes
enam-vihem vordse raskusega variandis,
lahendamisaega anti 45 minutit.

Kontrolltdéde korraldamise ning tule-
muste kohta on toodud andmed tabelites 1
ja 2. Tabeli 1 veerus 4 on sulgudes mérgi-
tud vastava kontrolltéd alailesannete iild-
arv koos alaiilesanneteks liigendamata tiles-
annete arvuga, veerus 6 aga ndidatakse iga
kontrolli6o taitmisel saadud keskmine (lihtne
aritmeetiline Keskmine) punktide arv.

Katseandmete pohjal arvutasime iga iiles-
ande v6i ka mone alaliiesannete riihma ja
iga kontrollt6o joukohasusmidra * kogu meie
katsealuse opilaskontingendi (12  klassi)
kohta valemi jargi

R= =

M

kus T on iilesande, teatava alatlilesannete
rithma v6i vastavalt kogu t66 tditmise eest
tegelikult saadud punktide arv, M aga mak-
simaalselt saadav punktide arv.

Vaadeldud kontrolltoode joukohasusmii-
rad on nidha tabeli 1 veerus 7. Neist nel-
jast tocst koosneva tsiikli joukohasusméi-
raks, mille samuti arvutasime eeltoodud va-
lemi abil, tuli R=63,3%;. See tulemus on
endise programmi kohaselt 6. klassile meie
poolt koostatud kontrolltoode tsiikli (5 t66d)
kohta 1971/72. 6.-a. saadud wvastavast niita-
jast R~61,70 (vt. 1, Ik. 764) veidi suurem.
Seda pohjustas niiiid iihe kontrolltos suhte-

+100%,

* Mirkus. Varem oleme sageli kasutanud
termini  jéukohasusmédr asemel terminit
raskusmdr, kuid et toodud valemi abil saa-
dakse oOpilastele raskema ilesande va&i td6
korral viiksem ja kergema iilesande vai
f60 korral suurem R widrtus, tuleb pidada
esimest, ehkki vormilt kohmakamat termi-
nit sobivamaks (vt. 5, lk. 750).



Tabel 1.

ULDISI ANDMEID KONTROLLTOODE KORRALDAMISEST JA TULEMUSTEST

Punktide arv
opilase kohta

£ > = = o
= B X 2 LE o
Vaadeldava kontrolitoo = sTE g & 2_. om .-
number ja nimetus ; s ;:* o SE = ™ Bl 2E =
3,90 o2 T9E EF 2§ SI. T3
Balew BEe3 =d 7 =2 i it B s
2888 822 5% 98 2 RE EET &3
0fz% 58 ~xz EP 8% ¥MZm &%
1 2 3 4 5] 6 7 8
i. Matemaatiline avaldis.
Ratsionaalarvud 380 356 8 (20) 30 17,2 57,2 0,72
2, Tasand. Teljeline siim-
meetria. Tadisavaldised
{(kuni «Sulgude ava-
1mine») 380 337 7 (12) 40 31,3 78,5 0,68
3. Taisavaldised (alates
ilksliikmete korrutami-
sest). Kolmnurkadest.
Uhe muutujaga lineaar-
vorrand 375 303 4 (14) 32 17,4 54,5 0,73
4, Vorrandite koostamine
ja lahendamine. Korra-
parane hulknurk. Kor-
rapdarane prisma 382 322 5 (6) 18 9,8 54,5 0,75
Tabel 2.
ANDMEID KONTROLLTOODE TULEMUSTE JAGUNEMISEST
z ; Vihemalt 9%, voi
Vihemalt Vidhemalt = 100% punkte 9504 punkte vihem punkte
60%, punkte 507, punkte = saanud opilaste  gaanud SRR
_ saanud _ saanud B arv opilaste arv  &pilaste arv
s Opilaste arv  Opilaste arv o'® (hinne «5») (hinne «1%)
wEE = B .= 8 RN O e & 8
2rE B = & = 888 % = B0 o % =
= w2 = b= = BE= = = 5= I == b= ==
gotid oo o= = == 2D T = E;_:? = 5;; = 5;;
= S BT w0 e Eaowmi o, 05 o S B
888 =2 © z2 3B §=% 2 6, a5 = S
22 B a, ) 2, > & @ a = =5 © =3
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1. 153 430 219 61,7 18,7 9 2,5 17 4.8 3 0.8
2, 285 846 311 92,3 T 38 11,3 88 26,1 3 0,9
3. 148 488 177 58,4 9,6 5 1,7 7 2,3 10 33
4 150 466 189 587 121 10 31 1 2% 8,4 8 2,5
Kokku 62 139 24

liselt parem onnestumine {ilejadnud kont-
rolltéodega vorreldes.

Lihtsuse mottes piirdusime kontrolltoo
valildsuse hindamisel iga klassi jaoks jdr-
jestuskorrelatsiooni koefitsiendi @ arvutami-
sega Spearmani valemi

62d?
n(n® — 1)

Q:l_

kaudu. Selleks vordlesime Gpilaste tugevus-
jdrjestusi Gpetaja hinnangu jargi ja kont-
rolit6é tulemuste poéhjal. Nonda saadud o
vadrtuste kaalutud aritmeetiliste keskmis-
tena leidsime klasside rithma (12 klassi)
kontrolltédéde wvaliidsusnditajad, mis on too-
dud tabeli 1 veerus 8. Nende valiidsusnaita-
jate kaalutud aritmeetilise keskmisena saime

755



vaadeldava Kkontrolltoods tsikli

valiidsusnaitajaks 0,72.

Tabelis 2 loome ka uue hindamisjuhendi
nouetele (vt. 6, lk. 7) vastavaid andmeid.
Veergudes 2 ja 3 ning 4 ja 5 on naidatud,
kui palju 6pilasi vaadeldavate kontrolltoode
puhul sai vahemalt 60", punkte (varem sa-
geli hinde «3» jaoks vajalik miinimum) ja
vihemall 50%, punkte {(uue juhendi jarg:
hinde «3» jaoks vajalik miinimum), veerust
6 aga ndhtub vastavate protsentide wvahe.
Veergudes 7, 8, 9 ja 10 on esitatud and-
med viga hasti toid kirjutanud oSpilaste
arvude kohta (ka uue hindamisjuhendi
jargi on hinde «5» jaoks vaja saada 95",—
1009, punkte), veergudes 11 ja 12 aga uue
juhendi kohaselt hinde «l» védriliselt toid
sooritanute arvud — just sellised todd wva-
hendasid suhteliselt koige enam meie t0G6-
detsiikli edukuse nditajand,

(4 tood)

Ka seekord, nagu varemgi, ei hinnanud
me katsetustel laekunud téid wviiepallilises
siisteemis, kuid Opetaja vbis panna opilas-
tele hinded, kui ta seda vajalikuks pidas,
toode eest saadud punktide arvu pdhjal. Ta
pidi aga sel juhul kasutama niisugust hin-
damisstisteemi, mille jargi miédratud hin-
ded ei mojutaks negatiivses suunas opilaste
tavalist oppeedukust metemaatikas. Nimelt
olid need eksperimentaalsed kontrolltood
kiillalt ulatuslikud ning ilesannete lahen-
duste punktidega hindamiseks esitati ka
isna ranged nouded.

Esimene kontrolltoé sisaldas iilesandeid
6. klassis 1 oppeveerandil kisitletud uue
aine ning ka kordamismaterjali kohta. Ras-
keimaks osutus ulesanne, kus tuli kirjutada
valem tahega tdhistatud -arvu avaldamiseks,
mis on teisest analoogiliselt tdhistatud ar-
vust numbriga voi tahega tdhistatud arvu
vorra suurem voi vaiksem (2 alaiilesan-
net) — jdukohasusmédraks saime R~ 34,8},
Paljud oOpilased piiidsid selle iilesande la-
hendamisel koostada vorduse asemel vorra-
tust. Raskuselt jdargmisteks kujunesid tiles-
anded, mis noudsid tehete jédrjekorra ees-

kirjade arvestamist: a) 5 tehtega arvutus-,

tlesanne, kus oli esmalt vaja leida antud
negatiivse arva {(—1 vo6i —2) paarituarvu-
lise astendajaga aste ja antud positiivse voi
negatiiveée arvu aste astendaja 0 puhul,
jiargnevalt © aga jagada, korrutada ning

756

liita — ilmnes R~36,9%,; b) 4 tehtega ar-
vutusiilesanne, kus tuli leida kimnendmur-
rulise lugeja ja nimetajaga murru vaartus,
korrutada voi jagada nulli kimnendmur-
ruga ja teostada lahutamistehe ning liitmis-
tehe — R=42,1%,; neist ilesannetest esi-
meses tehti koige rohkem vigu astendami-
sel, teise puhul selgus ullatuslikult, et nulli
korrutamisel ja jagamisel oli eksitud mdrksa
sagedamini kui Kimnendmurru jagamisel
kiumnendmurruga. Uhesuguse joukohasus-
madara R~ 46,3, saime iilesannetele; a) kir-
jutada avaldis antud iiksliikmete abil (2 ala-
tilesannet — nbuti kas vahe ja jagatise voi
summa ja korrutise koostamist wvastava
tehte kahe komponendi korral, mida sonali-
selt kirjeldati); b) arvutada absoluutvadrtusi
sisaldavate binoomide vddrtused (2 alailes-
annet — (ihes nouti negatiivse ja positiivse
murdarvu absoluutvddrtuste vahe leidmist,
teises tuli arvutada summa, kui iiks liidetav
on negatiivse tdisarvu absoluutvidrtus ja
teine liidetav nulli absoluutvddrtus, mille
kordajaks on naturaalarv). Edasi ilmnes
R = 53,5%), iilesande puhul, kus oli vaja teos-
tada tehted ratsionaalarvudega (6 alaiilesan-
net — neist kaks noudsid ratsionaalarvude
algebralise summa leidmist, kaks aga nega-
tilvse segaarvu astendamist paarisarvuga ja
paaritu arvuga, veel tuli arvutada nelja rat-
sionaalarvu Kkorrutis ning kahe ratsionaal-
arvu jagatis), Koige rohkem tehti vigu as-
tendamisel, Kergemaks osutusid iilesanded:
a) tdita link antud murdarvu vastandarvuga
(2 alaiilesannet — antud oli positiivne hari-
lik murd ja negatiivne kimnendmurd) —
R=~93,1%,; see iilesanne kujunes ka koige
kergemaks meie vaadeldavas kontrolltddde
tsiiklis; b) lahendada kirjalikult 4 vorrandit,
kusjuures iga kord oli vaja otsitava leidmi-
seks aipult iht tehet (lahutamine, korruta-
mine, jagamine) kas harilike v6i kiimnend-
murdudega — R=~742%, 1971/72, G.-a,
saime viimase, vorrandile lahendamist kdsit-
leva iilesande puhul (lahendust hinnati
punktidega samade tingimuste ja néuete
jargi nagu nuidki) joukohasusmidra R~
~694%, (vt. 1, lk. 767).

Teise kontrolltéo, millies esitati tilesandeid
tasandi punktide koordinaatide médéaramise,
graafikute, teljelise siimmeetria ning tais-
avaldiste kohta, tulemused kujunesid meie
vaadeldavas kontrolltoode tsiiklis kaige



paremaks. Raskeimaks osutus iilesanne, mil-
les tuli kolmliikmest lahutada kakskliige (2
alaiilesannet), saime R~ 58,4",; siin eksiti
hulkliilkme koondamisel vahem kui sulgude
avamisel. Raskuselt teiseks oli {tilesanne
hulkliikme koondamisele (2 alalilesannet) —
R~71,7%,. Edasi jirgnesid iilesanded: a)
madrata antud kujundi (vOrdkilgne kolm-
nurk voi romb) siimmeetriatelgede arv ja
kirjeldada, millised jooned voi ligud on
nendeks telgedeks (nouti kahe linga tdit-
mist) — R=~73,1%; b) miirata trikitud
joonisele mirgitud 3 punkti koordinaadid
(tdita joonise jargi 6 linka — alalilesanne
1, ilejddnud osad sellest ilesandest kuulu-
sid alaiilesandesse 2); mairkida samale joo-
nisele 4 punkti nende antud koordinaatide
abil, joonestada nelinurk, mille tippudeks
on need punktid, ja leida selle nelinurga
(ristkiilik voi roopkilik) pindala — tuli jal-
legi tdita vastav liink; saime R=78,6%;
¢) taita 12 lunka temperatuuri muutumise
kohta toodud tabeli ning selle tabeli pohjal
joonestatava graafiku jérgi (3 alatlesan-
net — nouti vastavate kellaaegade ja tem-
peratuuride maérkimist liinkadesse) — R=
~ 83,1%. Kdige holpsamini tuldi toime tles-
annetega: a) kujutada joonisel (vastav tel-
jestik oli triikitud) temperatuuri graafik an-
tud tabeli pdhjal — R=~86,5%; b) ehitada
antud kolmnurga peegeldus antud teljest
(antud kolmnurk ja teig olid trikitud) —
R~ 86,4"%,. Niisiis osutusid selles kontroll-
toos raskemaks just algebraiilesanded, geo-
meetrilist laadi iilesannetega tulid opilased
subteliselt hésti toime.

Kolmas kontrolltéo sisaldas iilesandeid tdis-
avaldistest ja kolmnurkadest ning ka voOr-
randite lahendamist. Ulesande puhul, mis
hoélmas tehteid iksliikmete ja hulkliikme-
tega, arvutasime joukohasusmadrad eraldi
kolmele alaiilesannete rithmale. Niisiis mda-
rasime R vadriused too 6 osa kohta. Kont-
rolltéo, ihtlasi ka vaadeldava kontrolltdode
tsiikli raskeimaks osutus iilesanne avaldise
lihtsustamisele ja tema vadrtuse arvutami-
sele muutuja antud véadrtuse korral (lihtsus-
tamiseks oli otstarbekas kasutada kahe arvu
vahe voi summa ruudu ning summa ja vahe
korrutise valemit), saime R=2287%,. Aval-
dist sageli ei lihtsustatud, arvutamine eba-
onnestus {iipris tihti, paljud jatsid selle
iilesande hoopis lahendamata. Niib, et nii-

suguseid iilesandeid olid opilased viga vihe
lahendanud. Raskuselt teiseks kujunes li-
neaarvorrandi lahendamise tlesanne (2 ala-
iilesannet — ithe vorrandi teisendamisel
tuli avada sulud, teise lahendamisel vaba-
neda murrust) — R=&358"%,. Tehti 'paha-
tihti nn. mdrgivigu, mida ei osatud avas-
tada ka lahendi kontrollimise abil — sageli
kontroll n.-6. pandi klappima, selle asemel
et vigu otsida vorrandi lahendamisel teos-
tatud teisendustest. Raskuselt jérgnesid:
a) alaiilesannete rithm jagamise kohta (2
alaiilesannet — neist iks noudis {iks-
litkme jagamist ja teine kaksliikme jagamist
iiksliikmega) — R~ 45,5%; b) alaiilesannete
rithm tédisavaldiste korrutamise ja astenda-
mise kohta (4 alaiilesannet — neist 2
noudsid kolme iiksliikkme korrutise arvuta-
mist, veel tuli astendada uksliiget paaris-
arvuga voi paaritu arvuga ning leida kahe
kaksliikme korrutis) — R=57,8%,. Mone-
vorra kergemateks kujunesid: a) ulesanne
taisnurkse kolmnurga joonestamisele selle
kaatetite antud pikkuste korral (mootarvu-
deks olid kimnendmurrud, mootithikuteks
cm ja dm) ning selle kolmnurga iimber-
mébdu ja pindala leidmiseie — R~ 70,8%0;
b) alaiilesannete rithm sulgude avamisele,
kusjuures oli otstarbekas rakendada kor-
rutamise abivalemeid (4 alatilesannet) —
R=~59,2%. Viimase alaiilesannete rithma
puhul saime 1971/72. R=~60,19, (vt. 1,
k. 768).

Neljas kontrolltéd, mis hodlmas 6. klassi
kursuse viimaseid osi, andis kokku wvottes
R viirtuse, mis on ligikaudselt vordne eel-
mise tH6d korral saadud vastava R vaartu-
sega, kuigi véga hdid toid oli seekord roh-
kem ning. hindega «l» hinnatud toéid va-
hem (vt. tabelid 1 ja 2). Raskeimaks iiles-
andeks oli vorrandi lahendamine, mille
teisendamisel lineaarvorrandiks tuli avada
sulud je koondada sarnased liikmed (liht-
sustamisel o'i kasulik rakendada kahe arvu
vahe ruudu valemit), R~ 37,9%,.
Ootamatult sageli ei osatud siin avaldada
kahe ervu vahe ruutu, mistottu lahenda-
mine paratamatult takerdus. Raskuselt tei-
seks kujunes flesanne kahe lineaarvorrandi
lahendamisele, millest ithel polnud iihtki la-
hendit, teise lahendiks aga sobis mis tahes
arv (kummagi vorrandi lihtsustamiseks tuli
avada sulud) — R=~49,6%,;. Teisendused

saime
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teostati enamasti Gigesti, kuid pahatihti jdeti
vastus vormistamata voi esitati viidr vastus.
Nahtavasti oli niisuguste vérrandite lahen-
damisele pdoratud klassis vihe tihelepanu.
Raskuselt jargmine oli iilesanne korrapi-
rase kuusnurkse voi kaheksanurkse prisma
pohja apoteemi, pdhja pindala ja ruumala
leidmisele prisma pohiserva ning kérguse
jargi, kusjuures iilesande tekstis anti ka
vastava prisma pohja apoteemi ja kiilje
sube, ilmnes R~ 524", Sageli ei tuldud
toime pdhja apoteemi arvutamisega, oota-
matult palju oli ka neid, kes ei osanud
prisma pohja pindala ja kérguse abil ruum-
ala leida. Selle iilesande puhul saime
1971/72. &.-a. monevdrra suurema R Véir-
tuse, nimelt R=64,3%; (vt. 1, 1k. 767). Ole-
tatavasti avaldas siin teatavat méju asja-
olu, et 6. klassi &pilased olid tookord la-
hendanud ka korrapiraste
kohta analoogilisi ilesandeid, niiiid need 6.
kl. matemaatikaprogrammi ei kuulu, Ker-
gemateks osutusid: a) tekstiilesanne, mille
lahendamiseks oli otstarbekas koostada li-
neaarvorrand (antud oli kolme klassi &pi-
laste arvude summa vi isa, titre ja poja
vanuste summa ning toodi andmed vasta-
vate liidetavate suurusvahekordadest, leida
tuli lidetavate viaartused) — R=&74,0%;
raskused ilmnesid eeskdti vérrandi koosta-
misel, juba koostatud vorrandi lahendamisel]
tehti vigu harva; b) iilesanne korrapirase
kimmenurga vai korrapdrase iiheksanurga
sisenurga  ja Kkiljele vastava kesknurga
arvutamisele — R = 56,7%.

Vaadeldud kontrolltéid korraldati esma-

joones toode eneste kontrollimiseks, Vaib-

olla oli moni ilesanne neis ka raskevoitu,
kuid ikkagi on tulemustest ndha paljude
katsealuste teadmistes puudujaike, mis iiht-
lasi juhivad tdhelepanu 6pilaste poolt suh-
teliselt raskemini omandatavaile osadele ja
uksikkiisimustele 6. klassi matemaatikakur-
suses. Eriti torkavad silma takerdumised
algebraliste teisenduste teostamisel ja vor-
randite ning geomeetriaiilesannete lahen-
damisel. Valusaks kitsaskohaks, mis n.-o.
pdrineb 5. klassist, on paljude &pilaste eba-
kindlus arvutamisel murdudega. Jiirgmisel
Oppeaastal on vaja vastavaid kiisimusi tub-
listi korrata. Et kordamine kujuneks taga-
jirjekamaks, peaks oOpetaja teadma, milli-

puramiidide .

jali osad kordamist eriti vajavad. Siin-esiie-
toodu. piiliab thtlasi viidata ménele niisu-
gusele kiisimusele, mis vdaib-olla tiiendak--
sid 6. kl. 1972/73. &6.-a. tddle tuginevas
uurimuses (vt. 7) toodud raskemate kiisi-
muste ringi. Nimelt véib oletada, otsusta-
des vaadeldud Opilaskontingendi jérgi, et
eespool deldu on suures osas maksev ka
teiste 1973/74. 6.-a. 6. klassis oppinud &pi-
laste kohta. Oma edasises t6os vaiks mate-
maatikadpetaja seda arvestada.
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sed kursuses varem kisiiletud &ppemater- [ | =
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VOORKEELEOPETUSES
KASUTATAVATE TESTIDE
KLASSIFIKATSIOONIST JA
STRUKTUURIST

IBRAGIM RAPOPORT,
INGRID SOTTER

Viimasel ajal on tunduvalt kasvanud
voorkeeleGpetajate huvi testimetoodika kui
oOpilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste
taseme mooOtmise efektiivse vahendi wvastu.
See huvi seletub suurelt osalt sellega, et
testides ndhakse Oppetdotd efektiivsuse ja
joudluse tostmise wvahendit. Kontrolli. ja
hindamismetoodika  mahajidamus seoses
uutele voorkeele programmidele iilemine-
kuga on ilmne. Testide vastu on suurenda-
nud huvi kahtlemata ka see, et testimetoo-
dikat on laialdaselt kasutatud mitmesugus-
tes programmmeeritud Opikutes ja muudes
programmeeritud o&petuse pohimottele tugi-
nevates oOppematerjalides. Veelgi ulatusli-
kumalt rakendatakse testimist mitmesuguste
tehniliste vahenditega varustatud keeleklas-
sides ja lingvafonikabinettides. See wvdimal-
dab kiirelt ja operatiivselt saada informat-
siooni Oppet6d edukusest.

Védga paljudes meil viimasel ajal voor-
keele-alastes testimist kasitlevates triikistes
pole mdistet fest piilitud iihtselt defineerida.
Ei tehta vahet selle sOnaga tdhistatava Kit-

sama ja laiema mbiste vahel, Puudub vo0r-
keelebpetuses kasutatavate testide {ildtun-
nustatud klassifikatsioon. Nimetatud asja-
olud pdhjustavad terminoloogilist ebasel-
gust, mis sageli raskendab eri testide spet-
siifika ja rakendusvbimaluste selgitamist,
olgu see siis pohiliselt programmdppele
tuginevas voi tavalises koolitunnis kasuta-
tavas voorkeeledpetuses.

Eeltoodu pohjal on selge, kui tdhtis on
voorkeeledpetuses moiste lest tdpne piiritle-
mine, testi kui kontrollimisvahendi tudpi-
liste isedrasuste viljatoomine ja testide klas-
sifikatsiooni koostamine.

Mobiste fest (inglise keeles test — proov,
katse) laiemas mbottes sisaldab kdige mitme-
kesisemaid kontrollibode liike. Opetajate
koostatud tavalisi kirjalikke ja suulisi
kontrolltéid nimetatakse vélismaises kirjan-
duses sageli subjektiivseteks testideks. Seda
liiki testide pohjal hindab G&petaja oma
parema drandgemise jargi Opilaste tead-
miste siigavust, nende oskuste ja vilumuste
taset, Niisugune hindamissiisteem on kaht-
lemata suurel voi vdiksemal madéral subjek-
tiivne. Tavaliselt piiiiab Opetaja iiheaegselt
haarata mitut vOorkeelealast osaoskust voOi
tervet hulka nende alajaotusi. Hoolimata
nii mbnestki eelisest, teeb see voimatuks
teatavas kitsalt piiritletud keeleoskuse 10i-
gus konkreetselt vélja selgitada linki ja
puudusi. ~ gy

Moistet test kasutatakse aga nii vdlismai-
ses kui ka kodumaises metoodilises kirjan-

duses palju kitsamas tdhenduses. Kodu-
maises kontrolli- ja hindamismetoodikat
puudutavas kirjanduses kasutatakse sona

test tavaliselt just selle kitsamas mottes.
Test on iilesannete kogum, mis esitatakse
opilasele eesmirgiga kvalimeetriliselt” vdlja

*Kvalimeetria — Oppematerjali
omaduste piiritlemine arvuliste (matemaati-
liste) meetoditega. Selleks et Opilaste tead-
misi, oskusi ja vilumusi kvalimeetriliselt
piiritleda, on tingimata vaja, et Opilaste vas-
tused oleksid ilihesed (ithetdhenduslikud), et
neid saaks vahetult fikseerida ja et oleks
voimalik nende iile varem selleks etteval-
mistatud etaloniga («mootithikugan») wvorrel-
des kerge vaevaga ja tdpselt otsustada, kas
katsealuste vastused on oiged voi valed
ning siis neid hinnata spetsiaalselt selleks
viljatootatud mormide alusel.
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selgilada tema pooll saavulatud teadmiste,
oskuste ja vilumusle taset. Testi iilesanded
voimaldavad eristada opilasi nende poolt
antud vastuste formuleeringute pdhjal, vilja
selgitada seda osa iilesannetest, mis pakub
pohilist  ja olulist informatsiooni o&pilase
edukusest. See omakorda kiirendab, ker-
gendab ja objektiviseerib testi iilesannetele
antud vastuste analiiiisi, léabitootamist ja
interpretatsiooni. Seda liiki teste voib nime-
tada objektiivseteks testideks, sest need
valistavad testi tegija subjektiivse moju
opilaste hinnetele. Need testid on enamasti
palju kitsapiirilisemad ja korgemalt struk-
tureeritud kui subjektiivsed testid. Need
on mddratud teatava konkreetse osa tead-
miste, oskuste vOi vilumuste taseme kont-
rollimiseks. Testimise {ildiseks noudeks on
piiida voimalikult vdltida mitme osaoskuse
iheaegset kontrollimist. Vihesel madiral on
see siiski lubatud (1).

Alljdrgnevas on moistet
selle kitsamas tdhenduses.

Traditsiooniliste kontrolli- ja hindamis-
metoodika vOtete subtes on testidel mitmeid
eeliseid, mis viljenduvad jdrgmistes testi-
dele omastes isedrasustes:

1) suhteliselt korge objektiivsuse
testi tulemuste analiilisimisel (testi
arvamus ei mojusta hinnet);

2) voimalus arvuliste nditajatega iseloo-
mustada omandatud teadmiste, oskuste vai
vilumuste hulka; '

3) holpsasti kasutatavad tingimustes, kus
rakendatakse niilidisaegset tehnikat opera-
tiivse tagasiside vahendina, et koguda
oppeedukuse kohta andmeid perfoplaatide,
perfokassettide, OGpimasinate, elektronarvu-
tite jms. kaudu;

4) voimalus kasutada erilisi efektiivsuse
kriteeriume — valiidsuse ja reliaabluse koe-
fitsiente, mis saadakse mitmesuguste, seal-
hulgas ka statistiliste meetoditega (3);

5) vbimalus teste korrigeerida ja taius-
tada pdrast nende katsetamisel saadud tule-
muste analiilisi;

6) voimalus hindamisel kasutada wulatus-
likku punktisiisteemi (punkte voib olla nii
kimneid kui ka sadasid), mis vdimaldab
statistiliste meetodite edukat rakendamist,
sealhulgas ka intervallskaala kasutamist
ettevalmistusprotsessis, testide katsetamisel
ja saadud tulemuste ldbitodtamisel;

test kasutatud

aste
tegija
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7) testide tditmise ja tulemuste statistilise
labitootamise lihtsus;
8) voimalus kasutada

testi  tulemuste

 kokkuvotmisel perforeeritud Sabloone, labi-

paistvaid pabereid, arvutusmasinaid ja muud
seesugust;

9) vdike ajakulu nii testi tditmisel kuika
parandamisel;

10) sobivus massiliseks kasutamiseks.

Voorkeele teste voib klassifitseerida ole-
nevalt vajadusest mitme pohimdtte jargi.
Viga tavaline on jaotamine 2 suurde
rithma: prognoosivad ja joudlustestid. Kum-
maski riilhmas on voimalikud mitmed ala-
jaotused (1). Praegusel hetkel pdlvivad meil
rohkemat tdéhelepanu joudlustestid ja seda
just kdigi 4 osaoskuse (kuulamine, konele-
mine, lugemine, kirjutamine) taseme mOoOt-
miseks.

Voorkeele testide klassifitseerimisel on
viga oluline teha vahet standardiseeritud
ja standardiseerimata testide vahel.

Jdargnevalt peatume lithidalt standardi-
seeritud ja standardiseerimata testide erine-
vuste selgitamisel.

Standardiseeritud testide koostajaks on
tavaliselt suur grupp spetsialiste, kuhu
kuuluvad metoodikud, Opetajad, eriteadla-
sed, psithholoogid, didaktikud ja testoloogid.
Nende koostatud test haarab teatava aine
oppekursuse tervikuna voi olulise osa sel-
lest, Tavaliselt koosneb mniisugune ulatuslik
test mitmest osast voi siis moodustab mitu
testi lihtse komplekti, Juba koostamisel aru-
tatakse test mitmekiilgselt 1dbi. Jargneb
pohjalikult ettevalmistatud mitmeastmeline
eksperiment. Eksperimendi kéigus antakse
test representatiivsele valimile vastava maa
voi rajooni Opilaste populatsiooni hulgast,
kellele test on tulevikus maddratud. Eks-
perimendi tulemuste pohjal piiritletakse
testi ja testi iilesannete pohilised karakte-
ristikud ja tehakse statistiline analiiiis. Nii
saadakse testi tdpsed kvalimeetrilised karak-
teristikud. Vajaduse korral on voimalik
rakendada abindusid nende kvaliteedi tost-
miseks, Samal ajal saab valida paremaid
testi tlilesandeid testi 16pliku wvariandi jaoks.

Niiviisi koostatud ja eksperimentaalselt
draproovitud test varustatakse manuaali
(testi tditmise tingimused ja parandamise
juhend) ja hindamisnormidega, mis on vilja



tootatud  massilise katsetamise
statistilise analiitisi pdhjal.

Need testid vbivad kujuneda ilevabarii-
gilisteks vahenditeks Opilaste teadmiste,
vilumuste ja oskuste taseme iile otsustami-
sel. Testimise tulemuste pohjal saab siis
kindlaks mddrata Opilase koha koikide ana-
loogilise lesti taitnud eakaaslaste seas vas-
tavalt selle aineldigu iildisele Gppeeduku-
sele.

Testide standardiseerimise kogemused pole
meie maal veel suured, kuigi teatavat tood
selles suunas tehakse Oige mitmes vabarii-
gis, sealhulgas ka Eesti NSV-s. Standardi-

tulemuste

seeritud testide silisteemi wviljatdotamiseks
saab moningal madadral kasutada ja aluseks
votta standardiseerimata teste, mis on

koostatud kas metoodikute v6i mitme ope-
taja poolt oOppematerjali omandamise taseme
mootmiseks koolis vl rajoonis. Seda liiki
testid on mitmeti isegi painduvamad ja
paremini kohandatud antud Gpilaskontin-
gendi jaoks teatavates konkreetsetes mo-
menditingimustes. Niisugustel testidel puu-
duvad tavaliselt tdpsed hindamisnormid.
Nende testide kitsam eksperimentaalne
katsetamine ja valiidsuse ning reliaabluse
kindlakstegemine on siiski mobddapddsmatu
vajadus. Seda liiki teste nimetame testhar-
jutusteks.

(Jdrgneb.)

iz gpes s

KiSIMISI-KOSTMISI
VOORKEELE KESKKOOLI-
METOODIKA PROBLEEMIDE
{MBER

—
REET SELG

1. MILLEST PROBLEEMID TEKKISID!

Ebakolast piiratud voimaluste ja noudliku
tellimuse vahel. Vodrkeelele on keskkooli
Sppeplaanis eraldatud 2 dppefundi nadalas,
{ihiskondlik tellimus aga nouab keskkoolilo-
petajatele praktilise keeleoskuse andmist.
prakfiline keeleoskus tdhendab Ghelt poolt
arusaamist suulises ja kirjalikus vormis esita-
tud vodrkeelsest fekstist, teiselt poolt oskust
oma motteid suulises ja kirjalikus vormis
avaldada.

2. KUIDAS PROBLEEME
LAHENDADA!

Konflikisituaisioonis tuleb ofsida véimalikke
jahendusi. Koige lihtsam lahendus vdorkeele
ainemetoodika seisukohalt oleks dppetundide
arvu suurendamine. Oppeplaan aga on sol-
tuvate muutujatega kompleksne nahtus, mil-
les ihe muutuja suurendamine t&hendab
jeiste vastavat vahendamist, sest |ubatava
piiri moodustab opilaste optimaalne koor-
mus. Muuta ei saa ka thiskondlikku fellimust,
sest see on objekfiivne reaalsus, mis vajab
arvestamist, kui tahetakse séilitada hdireteta
suhtlemist eri rahvuste vahel. Reserviks j&db
jérelikult ainemetoodika, mille Gmberkorral-
damine 8-klassilise kooli astmel on ildjoon-
fes juba foimunud.
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3. MIMLEST LAHTUDA,
MILLELE TOETUDA!

8-klassilises koolis rakendatud metoodili-
sele sisteemile ja selle realiseerimiseks |oa-
dud varustusele. Siin on iiht-teist siiski nime-
tada. [seenese eest peaksid radkima uued
vodrkeele Spikute ja tdiendavate vahendite
seeriad, millest méni aeg tagasi wnistadagi
ei osatud: &pik, t66vihik ja metoodiline ju-
hend kuuluvad 5.—s8, klassi voérkeele ope-
taja  iseenesestmoistetava varustuse hulka.
Peale selle on meil metoodilisele siisteemile
vastavad grammatikadpikud. Maha on senj
jéanud kan helilintide-plaatide, piltide-pildi-
keste valmistamine 7.—8. klassile, kuid meil
jatkub kannatlikkust ja visadust nende val-
mistajatele peale kéia, kuni kogu varustus
korda saab.

Varustuse  mitmetahuline komplekt on
vélja kasvanud kindla kontseptsiooniga me-
toodilisest stisteemist, milies igal vahendil on
oma konkreetne roll. Kaige iildisemal voiks
rakendatud metoodilist siisteemi
tada jargmiselt.

a) Alus praktilisele keeleoskusele
nakse 8-klassilises koolis, kus selleks on tin-
gimused tagafud ka Sppeplaaniga, Ratsio-
naalne keeledpetus algab suulise eelkursu-
sega ja hoiab 5.—7. klassis kindlalt kéne-
arenduslikku kurssi. Lugemine ja kirjutamine
kui teised osaoskused toetavad kénearen-
dust, kuid edenevad kooskdlastatud  siis-
feemi ja materjali t5ttu ka ise. Teatud maoon-
dusi on tehtud kirjutamisoskusele, mis reali-
seerub temaatilistes lihikirjandites,

b) Algkursuse vddrkeelespetuse praktiline
suunitlus  avaldub  igapasvasele olustikule
orienteerumises: Spilane opib vaorkeeles
tdhistama temale tuttavat olustikku ja selles
tekkivatele situatsioonidele reageerima. Uusi
moisteid ja nahtusi on esialgu vahe, kuid
aasta-aastalt kasvab nende osa vastavalt sel-
lele, mis on iseloomulik maale ja rahvale,
kelle keelt Gpitakse.

c) Suur osatihtsus antakse voorkeelekursy-
ses motestatud ja iseseisvale todle, piilides
sealjuures tfasakaalu hoida mehhaanilise t&6
ja materjali péhedppimisega, mis on vasr-
keeledpetuses samuti téhtsal kohal.

iseloomus-

Kokku véttes on vaérkezledpetuse iimber-
korraldamisel 8-klassilises koolis silmas pee-
tud kogu védrkeelekursust tervikuna, juba
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pan-

efte arvestatud voimaluste ahenemist kesk-
kooliastmes. Seepdrast ongi konearenduse
peardhk asetatud 8-klassilisse kooli.

4. KUIDAS ALUST HINNATA!

Selleks méningaid valjavotteid saksa keele
opetajate arvamustest 6. ja 7. klassi _It.ipul.
«Tervikuna uus meetod ja programm Gigus-
tavad end taielikult.» (). Saar.) «Vorreldes
vana programmiga on praegu opilaste prak-
tiline keeleoskus tunduvalt parem.» (A. Va-
rak.) «Uue programmi jérgi on raskem, aga
huvitavam tootada. Lapsed saavad rohkem
praktilist keeleoskust. Seetottu on elavnenud
ka kirjavahetus saksa pioneeridega. Tuntakse
huvi saksakeelsete lasteajakirjade ja laulude
vastu.» (L. Sillamaa.) «...r6omu teeb see, ef
7. kl. opilased (uus programm, — R. S.) vor-
reldes 8. kl. omadega (vana programm, —
R. S.) on vérratult tfugevamad saksa keeles.»
(H. Hein.) «Opilased konelevad antud teema-
del vabalt ka ette valmistamata..., mis vana
programmi pubul j8i ainult unistuseks.»
(A. Sepp.) «Uue programmi jdrgi tootades
kujunevad tunnid palju elavamaks.» (V. Saelr.]
«Opilased on palju aktiivsemad, kui endist
programmi Spetades.» (H. Kask.) ;

Arvamusi kinnitavad arvulised naitajad,
mida oleme saksa keele Sppetulemuste kohta
avaldanud igal aastal (vi. 1, 2, 3). Oppeedu-
kus on tdusnud ja eriti rodmustab asjaolu, et
kasvanud on heade ja vaga heade hinnete
osakaal: vana programmi 36—419%/; uue prog-
rammi 48—560, vastu,

5. KUIDAS IKKAGI JATKATA!

Intensiivset kénearendust pole voimalik jat-
kata, sest selleks puudub tundide vajalik sa-
gedus, Jadb (ile orienteeruda lugemisoskuse
arendamisele, mis maksimaalselt seonduks
suulise 166 vormidega. Esmaseks touseb pro-
portsioonide kiisimus: kui palju lugemisoskust,
kui palju kénearendust voi veel konkreetse-
malt — kui palju lugemistekste on antud tin-
gimustes voimalik [&bi téotada, missuguse
astmeni on véimalik ja ofstarbekas neid akti-
viseerida, Samas kerkib teisi kiisimusi: mis-
suguseid tekste tuleks opilastele pakkuda,

missugused on nende huvisuunad (sisu
aspekt), missugune peaks olema tekstide
adapteerituse aste (vormi aspekt), kuidas

tekste serveerida (eelharjutuste siisteem), kui-



das méarata fekstidest arusaamise astet (jarel-
harjuluste siisteem), kuidas tagada omanda-
miskindlust (kordamisharjutuste siisteem), mis-
suguste vahenditega ja missugusel alusel
mo&sta judlust tervikuna (kontrolli- ja hinda-
mismetoodika) jms. Uhest ja ammendavat vas-
tust valmis kujul .ei. olnud vétta dhelegi esi-
tatud kiisimustest, radkimata kooskélastatud ja
téokindlalt funkisioneeriva, siisteemi iilevatmi-
sest. Loogiliseks kujunes probleemide lahen-
damine loomuliku eksperimendi abil, mille
korrekise teostamise korral véiks vélja kuju-
neda praktikas konirollitud ja Eesti NSV tin-

gimusi arvestav niiidisaegne védrkeeleme-
toodika.

6. MISSUGUSTE VAHENDITEGA?

6. 1. OPIK. Eelkdige on muidugi vaja épi-
kut, eespool oeldu alusel — informatiivse
orientatsiooniga opikut. See Spik on nii ing-
lise kui saksa keele jaoks juba elemas. Jdib
iile vaadelda 6pikute koostamise pshimotteid,
Jargnev kehtib 9. kiassi saksa keele opiku
kohta (4).

Opilaste peamine - huvisuund loeti vilja
1972. a. korraldatud ankeetidest — ‘informat-
sioon maa ja rahva kohta, kelle keelt api-
takse. Niisiis Saksa DV, mille siivendatud
tundmadppimiseks on B-klassilises koolis alus
loodud.

Katseopiku temaatika peab silmas kolme
eesmdrki: 1) tutvustada oma kodumaad,
2) 6petada tundma Saksa DV-d ja 3) anda
lildist informatsiooni saksa keele kui voér-
keele vahendusel. Esimese punkti kohaselt on
opiku alguses ldpealkirja «Die Estnische
SSR — meine Heimatn all tekst «Dieter bei
Raivo zu Besuch», milles tutvustatakse Eesti
NSV-d, Teemat laiendab lisatekst «Tallinn
und Tartus, Seejarel algab &piku mahukaim
osa (ldpealkirjaga «Die DDR — die Heimat
meiner Freunde». Tekstide kaudu tehakse
nagu véike ringkaik Saksa DV-s, labides Ber-
liinist alates mitmeid linnu ja maakohti (Pots-
dam, Spreewald, Weimar, Buchenwald, Leip-
zig) ning kohates nende paikadega seotud
inimesi minevikust ja kaasajast (Heinrich Zille,
Johann Wolfgang Goethe, Friedrich Schiller,
Johann Sebastian Bach, Fritz Cremer, Bertolt
Brecht, Ernst Busch, Marlene Dietrich, Roland
Matthes jt.). Uhtlasi plitakse tutvustada Saksa

DV olustikku ja tavasid: spordiharrastusi ja
-saavutusi, noorte laululikumist, homsete
meistrite ettevotmisi ja Jugendweihe-tradit-
siooni. Mitme teksti taustmaterjali alusel on
voimalik saada visandlikku pilti té6lisliiku-
misest Saksamaal, vastupanulilkumisest ja dles-
ehitustéd probleemidest fasismist vabanenud
maal. Pildike antakse ka Saksa DV-s elava
vahemusrahvuse — sorbide elusaatusest
aegade |6ikes.

Saksa keele vahendusel esitatakse Uldist
informatsiooni muusikateraapia, raali abil
komponeerimise ja muusika ning informat-
siooniteooria seose kohta.

Opilaste huvide tdpsustamise eesmaérgil on
opikus tekste lilaga, s. t. opilased véivad
késitletavad tekstid igaks Sppeveerandiks ise
valida, vastavalt sellele, mis neid pakutust
kdige enam huvitab.

Niisugune esimesel pilgul lihine p&himate
tai kaasa hulga realiseerimisraskusi: kui [&bi-
voetav materjal koolide ja klasside lGikes
varieerub, kuidas siis tagada Uhiseid pb&hi-
teadmisi-oskusi, millele iiles ehitada jérgmiste
klasside &pikuid? Lahenduseks on kohustus-
liku leksika ja grammatikaga kordamisharju-
tuste siisteem, mis [dbib kindla rubriigina
kogu opiku ja kuulub labitéotamisele ka
siis, kui vastavat teksti ei kdsitletagi. Ak-
tiivse leksika 200 thikut on valitud kaigi
opikutekstide sonavaralise analiiisi alusel
ning tapsustatud vastavate miinimum- ja sa-
gedussonastike andmete jargi. Akfiivne lek-
sika serveeritakse eelharjutustes pealkirjade
all «Aktiver Wortschatz in Satzen» ja «Akti-
ver Wortschatzn. Need rubriigid kuuluvad
samuti obligatoorsele ladbitootamisele teksti
kasitlemisest soltumata. Niisugune lahendus
voimaldab kergesti vilja vahetada tekstima-
terjali, mis aastate moéddumisel tingimata
uuendamist vajab. Tekstide kergema vilja-
vahetamise huvides on ka grammatika har-
jutustik opikust soltumatuks muudetud, s. f.
grammatika harjutustik toetub 8-klassilise
kooli aktiivsele sonavarale.

Opikutekstide adapteerimisel on mindud
senisest erinevat teed, jattes tekstid voima-
likult originaalildhedasteks. Lahtealuseks on
siin kaalutlus tutvustada Gpilastele voimalikult
originaalkeelt, sest just nimelt sellega puutu-
vad nad tegelikus elus hiljem kokku. Tra-
ditsioonilise metoodilise siisteemiga kaasne-
nud tugevasti adapteeritud oppetekstid on
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opilastele andnud originaalkeelest lihtsusta-
tud kujutluse, nad sellest tegelikult &ra 15i-
ganud, réékimata ettevaimistusest, kuidas ori-
ginaaltekstide lugemisel end aidata. Ent just
niisugust ettevalmistust vajavad meie opila-
sed kdige rohkem, kui tahame neid opefada
voorkeele vahenduse| han-
kima.

6. 1. 1. Kuidas fekstide sisuni jouda! Oheks
vahendiks peaks olema eelharjutuste |abi-
moeldud siisteem, mis koondab opilaste tahe-
lepanu kéigepealt tekstis leiduvatele tufta-
vatele keelenditele. Nendeks on internatsiona-
lismid, vo6r- ja laensdnad, samuti tuletusdpe-
tuslikud vahendid. Sellega tahetakse &pilastes
kujundada harjumust igas uues tekstis otsida
esmalt futtavaid elemente, millele toetuda,
ning alles seejérel poédrduda sdnaraamatu
poole, et uute keelendite tahendust kont-
rollida.

Teiseks vajalikuks harjumuseks peaks &pi-
lastel kujunema pliiid sisust aru saada kdige-
pealt Uldiselt, suures plaanis ja kontekst
abil, iksiksénadele komistamata, Alles detai-
lide tdpsustamisel, vastuclude vai ebaloogili-
suste avastamisel suures plaanis aru saadud
tekstist peaks Spilane pésrduma sGnaraamatu
poole ja sedagi kdigepealt sdlmsénade ti-
henduse kontrollimiseks. Niiviisi kujuneb &pi-
lasel oskus voérkeelsest fekstist aru saada,
ilma et ta teksti sna-sénalt emakeelde 15l-
kima peaks. Vahest kacb meie kooliprakti-
kast siis ka emakeelde tipse tolkimise kuj
arusaamist tagava vahendi (ilethtsustamine,
mille pdrast on tundides nii palju aega ja
energiat raisatud.

6. 1. 2. Kuidas loefust ayusaamist konfrollida?
Siisteemiparaste jarelharjutustega, mille ees-
mérgiks on arusaamist mitte ainult kontrol-
lida, vaid seda ka tépsustada ja lahti métes-
tada. Loetust arusaamise siigavus sdltub mitte
ainult vodrkeele tundmisest, vaid ka &pilase
ildisest lugemusest, teadmiste hulgast ja siis-
tematiseeritusest. Selles suhtes ei ole ega
saagi Opilased olla thesugusel tasemel. Nii
seda isedrasust kui ka vaérkeele joudlust ar-
vestades on jérelharjutused koostatud kahes
raskusjérgus. Lihtsamad harjutused toetuvad
suurel mééral mitmesugustele manipulatsiconi-
dele tekstiga: leida vasieid, arve, fakte, lau-
seid, midagi teksti jargi reastada, kontrol-
lida, kckku sobitada, lopetada. Opilasi las-

informatsiooni

764

takse ka kisimustele vastata, kuid kiisimused
on koostatud nii, et opilane leiab neile teks-
tist kas valmis vastused voi peab neid keele-
liselt dige pisut kohandama. Lisaks nimeta-
tule on kergemat liiki harjutusteks mitmesu-
gused korvutamis- ja kokkusobitamisiilesan-
ded, liinkade tditmine efteantud sonadest,
lihtsamad valikvastused, antoniiiimide leid-
mine, tolked emakeelde ja lugemiskiiruse
harjutused.

Noudlikuma raskusjdrgu dlesanneteks on
|&bisegi antud elemenfidest tdhenduse jérgi
lausete monteerimine, tolkeelementidega har-
jutused, tolked voorkeelde, kava voi tugiso-
nade jérgi Umberjutustamine, kokkuvoited,
loovkirjeldused. Ulesannete peamiseks erine-
vuseks lihtsama raskusjérgu Glesannetest on
oppija suurem iseseisvus vastamisel, mis val-
jendub vaéimalikult vaheses teksti poole
poéérdumises. Vastajalt oodatakse oskust j&-
reldusi ja dldistusi teha ning iseseisvalt
motelda.

6. 1. 3. Kuidas omandatu piisikindiust tagadal
1) Omandatus eristame kaht aspekti: tead-
misi-oskusi antud voorkeelest ja 2) fakiilist
materjali, mis on kogutud opitava keele va-
hendusel. Molemad aspektid on lahutamatult
seotud: esimene on feise teenistuses ja tei-
seta tegelikult moéftetu, teine aga esimeseta
voimaty; plsikindlad peaksid olema mdlemad.

Malema aspekti piisikindlust plilitakse saa-
vutada kordamisharjutustega. Mis aga pusi-
kindlaks muutuma peaks, see on fikseeritud
oppeveerandite ja aasta |6ppnduetes. Keele-
materjali kordamisharjutused on valdavalt
Ules ehitatud aktiivsele sonavarale ja kohus-
tuslikule grammatikale. Eelkdige peavad nad
tagama aktiivsete keelendite omandamise,
mis ringlevad mitmesuguses kontekstis ja
erinevat litki harjutustes aastas mitmeid kordi
oppija eest ldbi. Samal pohimbttel kinnista-
takse grammatikast passiivi.

Faktilise materjali kindlat omandamist piii-
takse tagada teatud organisatoorsefe abi-
ndude ja iseseisva 166 eesmérgistatud kom-
bineerimisega. Nimelt on koigil &pilastel
ette naéhtud iseseisvalt v6i rilhmatés korras
valmistuda kénearendusteemal esinemiseks
materjali alusel, mis on 13bi voetud eelmisel
Sppeveerandil. Nii kdib omandatud infor-
matsiooni kordamine ja siivendamine justkui
sundkorras ja jooksvast t5ost lihe veerandi
vorra faga. Il veerandi vestlusteema Saksa



DV linnadest voi maakohtadest valib opi-
lane | veerandi tekstidest, Ill veerandi vest-
lusteema saksa rahva nimekatfest esindajatest
Il veerendi tekstidest, IV veerandi teema
kogu Bpiku tekstide hulgast, vélja arvatud
teemad, mida ta eelmistel veeranditel juba
kasutas. Temaatiline kordamismaterjal on
antud kordamisharjutuste I6pul. Selles ei
dubleerita tipselt dppepala materjali, wvaid
plitakse esitatus leida uusi aspekte, varjun-
deid, serveeritakse minimaalselt lisamater-
jali. Omandatu piisikindiuse teenistuses on
ka nn. meenutusharjutused, kus mdne motte-
tera voi iseloomuliku 16igu jérgi tuntakse ara
kogu iekst vms.

6. 2. MIS KUULUB OPIKU JUURDE! Autorite
metoodilisi taotlusi vaigustab metoodiline ju-
hend (5), milles on &ra toodud ka &piku
koostamise pohimdtted, katseprobleemistik,
oppematerjali ndidisjaotus ja 166 |6ppnou-
ded Gppeveerandite kaupa ning kokkuvde-
tult kogu aasta kohta.

Opiku véltimatuks tiienduseks on vdrviline
fotokomplekt, sest tegemist on Saksa DV
kui maa tutvustamisega. On vdga vaja, et
opilastel tekiks sellest maast konkreetne ja
métestatud kujutlus. Selleks tuleb fotomater-
jaliga tdotada eesmdrgikindlalt ja lbimdel-
dult. Ulesannet voib tdidetuks lugeda, kui
Spilased tunnevad ja oskavad geograafiliselt
paika panna kéiki Sppematerjaliga seotud
fotosid.

Keelekasutuse korrektsust aitavad saavu-
tada helilint ja grammatika harjutustik (6).
Lindile on loetud enamik pohitekste, kaik
saatesalmid ja luuletused, anekdoodid, vana-
sonad, hadldus- ja intonatsiooniharjutused,
lindil on ka laulud ja tekstiga seofud muu-
sikapalad.

Grammatika harjutustik on tegelikult t606-
vihik, mis 9. klassist alates muudab oma
vormi: sinna enam ei kirjutata, vaid see on
muutunud harjutuste koguks, kust harjutusi
tehakse vajaduse ja valiku jérgi. 9. klassi
harjutustiku peamiseks eesmdrgiks on 8-klas-
silises koolis opitud grammatika kordamine
ja slistematiseerimine. Harjutused on koon-
datud Uksikute grammatikanadhtuste kaupa.
Lisaks viga tapselt labi
méteinud leksika kordamise voimalused ja
korrastanud sénavara temaatiliselt nii, et
koos grammatikaga korratakse nagu marka-
matult ka 8-klassilise kooli konearendustee-

sellele on autor

masid. Nii on harjutustic Spikule véartusli-
kuks tdienduseks. Uue grammatika peamine
harjutusvara on seotud passiivi preesensi ja
imperfektiga.

7. YAHENDEID TULEKS EHK ENNE
KATSETADA!

Tingimata. Selleks on Eesti NSV Haridus-
ministeerium etfe nainud 3-aastase perioodi.
Esimesel oppeaastal (1974/75) piiitakse or-
ganiseerida katse kohta kompleksset tagasi-
sidet, s. +. koguda andmeid kogu metoodi-
lise ststeemi funktsioneerimise, keele ope-
tamise kodigi protsesside ja aspekfide, va-
hendite kaigi liikide ja véimalikult koigi
alasiisteemide ofstarbekuse, toéokindluse ja
resultatiivsuse kohta. Selle taga peab olema
terviklik eksperimendi plaan, representatiiv-
sete ja valiidsete kontrollivahendite labi-
méeldud ja kooskdlastatud komplekt, mille
abil kogutud andmeid peab olema kerge
statistiliselt tdodelda. Lisaks mddtmisandme-
tele kogutakse hulgaliselt vaatlusandmeid.
Opetajad koguvad neid oma vaatlusvihiku-
tesse, metoodikud tunnikiilastuste protokolli-
desse. Opetajate ja opilaste hinnanguid ko-
gutakse ankeetidega. Teisel ja kolmandal
sppeaastal (1975/76 ja 1976/77) jatkuvad
vaatlused ja valikulised mddtmised, millega
paralleelselt toimub &pikute ja feiste vahen-
dite korrigeerimine vastavalt katseandmetele.

8. KES KATSETAB!

Vabariigi 30 kooli 9. klassi oSpetfajad.
Saksa keele koolid on valitud arvestusega,
et igas rajoonis vdi linnas oleks vahemalt
tiks katsekool, sest siis on stabiilsetele
programmidele ja &pikutele ileminekul ko-
hapeal spetsialisi, kes voib oma kollee-
gidele nduga abiks olla. 10 kooli &pefa-
jad — Karin Reinla, Hildegard Anton, Erna
Raavel, Maie Soll, Tiiu Muru, Eha Gnade-
berg, Helgi Org, Valli Ounapuu, Hilja Kask,
Asta Varak, Salme Kaasik ja Maila Vark —
on staazikad Spetajatest kaisetajad, kes on
kaasa teinud 4-aastase eksperimendi saksa
keele kontrolli- ja hindemismetoodika vélja-
tootamiseks 8-klassilisele koolile.
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9. KUIDAS KATSETAJAID ETTE
YALMISTATAKSE!

Esmase ettevalmistuse annavad 10-pdeva-
sed suvekursused, Spetaja pidevaks saatjaks
jédb metoodiline juhend. Lisaks sellele on
katsekoolide juhendajateks &pikute autorid ja
Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi me-
toodik. Tunnikiilastuste kaudu on kontakt
pidev, juhendamine vdi korrigeerimine saab
toimuda jooksvalt ja vajadusele vastavalt.
Kogu koostéd pandiks on opetaja soov kat-
seprobleemistikku ja vastavasse t&dsiisteemi
sisse elada, sest ainult sal alusel saab hakata
kontrollima t66 &igsust ja otstarbekust, seda
korrigeerida ja kogu siisteemi loovalt edasi
arendada. Katsetajatest opefajatest soltub
lldse véga palju, sest neil tuleb téoks haa-
lestada ka opilased, selgitada neile 166 ees-
mérke ja isedrasusi, muuta nad iihise ette-
votmise kaasosalisteks ja liitlasteks.

10. MIS MUUTUB OPPETUNNIS!

Vajadus aktiivsetele téévormidele ruumi
teha térjub tunnist passiivsed vormid. Muu-
tuste teiseks mojuteguriks kujuneb vajadus
juhendamise ja tagasiside jérele: tundi koon-
datakse eelkdige need t6évormid, kus vaja-
takse Spetajat kui kohe tagasiside andjat, kui
juhendajat ja korrigeerijat, kui suulise kom-
munikatsiooni partnerit. Voib ka teisiti celda:
tunnist on vélja v&i tagaplaanile surutud
need t66vormid, mille dige kulgemise kohta
saab opilane informatsiooni ja abi feistest
allikatest — sonastikest, sGnaraamatutest,
opikust, grammatika kasiraamatust jne. Seega
on iseseisev, enam aega noudev, ofsimise ja
juurdlemisega seotud 166 jdetud opilasele
koduseks lilesandeks, kuid selle 86 resultaa-
did ulatuvad otseselt tundi. Kodune iseseisev
t66 on jargmise tunni ettevalmistamiseks,
eduka tunnitéd véltimatuks tingimuseks. Eel-
kdige puudutab see tekstide lugemist, sest
tunnis tehakse selleks etievalmistus ja jarel-
koniroll, kuid lugemine kui protsess kulgeb
peamiselt kodus.

Oppetunnis peegelduvad samuti mitmed
muud katsedpiku isedrasused. Nii toob teks-
tide wvalimise pohiméte iga Gppeveerandi
algustundidesse tekstide tutvustamise ja vélja-
valimise protseduuri; monoloogide iseseisva
effevalmistamise ja kontrollimise noue vajab
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samuti realiseerimisaega oppetfunnist ja jaab
selle arvestamist vajavaks osaks Il Sppevee-
randist kuni ppeaasta |6puni.

11. AGA MIS SIiS ON KOIGES
KOKKU YOTTES IKKAGI
SUHTELISELT VOI TAIESTI UUT!

Senisest erinev on kdigepealt l&henemis-
oppematerjalile:  mitte

aspekt voorkeele
jatta, wvaid

ainult 1&bi votta ja sinnapaika
enese jaoks lahti motestada ja jéévaks fead-
miseks votta voorkeeles serveeritud infor-
matsiooni, kasitades harjutuste slisteemi kui
vahendit, mis aitab informatsioonini jouda.
Sealjuures on tegemist véhe adapteeritud ja
originaaltekstidega.

Niisugusest ldhenemisest tulenevadki koik
senisest suuremal voi vdhemal mééral erine-
vad lehendused: raskuste korvaldamine teksti
mbistmise juurde eelharjutusie abil; loetu
méistmise kontroll, {épsustamine ja slivenda-
mine jarelharjutuste kaudu; omandatud infor-
matsiooni ja keelematerjali séilitamine ringle-
vate ning olulisele koondatud kordamisharju-
tustega; kodu- ja tunnitéé réhuasetuste (im-

berseadmine; konkreetsetele !oppeesmarki-
dele orienteerumine.
Mitte pohimbtteliselt, vaid meie jaoks

uueks voib pidada kahes raskusjdrgus koos-
tatud jérelharjutuste sisteemi. Seda ei ole
meie voorkeele opikutes seni jérjekindlalt ra-
kendatud.

Ja koige tdhtsam uus on muidugi see, et
me vdime kogu materjali nii pdhjalikult
katsetada. Vaikne tfunnustus koigile, kes
meiega selles ettevoimises kaasa riskivad.
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TEADMISTE JA
VAATLUSOSKUSE PROBLEEM
ALGKLASSIDE
LOODUSOPETUSES

INGE RIISALO

Algopeiuse uut siisteemi hakati meil ellu
rakendama jark-jérgult alates 1970, aastast.
Uks kolmeaastane tsikkel on nild selja-

taha jdénud, esimene loikuski saadud ning
uus ja fugevam vérsumas. Esialgne umbusk
ja kohanemisraskused on niitid lletatud ning
kahtlemata on uus siisteem tervikuna voites
juba oma eludigust téestanud.

Ja siiski — algdpetuse edasine tdiustamine
on endiselt pdevakorral, sest uue sisteemi
peamised eesmargid pole kaugeltki veel
saavutatud ja sellest tulenevad ka pakilist
lahendamist vajavad probleemid igas oppe-

aines.

Kindlasti on koigile selgeks saanud, et
algopetuse uuenduste olemus ei seisne
mitte &petamise fdhtaja lihenemises neljalt

aastalt kolmele. See on vaid 6ppetos ratsio-
naalsema ulesehituse fulemus ja rohkem seo-
tud organisatsioonilise kiiljega, uute oppe-
plaanide ja (ldise oppekorraldusega. V-
hendamata organisatsioonilise kiilje tahtsust
uue siisteemi ellurakendamisel, on peamiseks
ikkagi sisuline ja metoodiline kiilg. Siin
avaldub ka koige selgemini vana ja uue
stisteemi pohiline erinevus.

Teatavasti oli algopetuse vana sisteemi
peamiseks eesmérgiks anda &pilastele kindel
hulk teadmisi ja vélja kujundada pé&hilised
elementaarsed lugemise, kirjutamise ja arvu-
tamise vilumused. Kahflemata on see ka
praegu vajalik, kuid teadmiste mahu suuren-
damine ja eeinimetatud vilumuste tdiusta-
mine ei ole uues siisteemis peamine. Nagu
mérgib professor A. Ljublinskaja®, on «f66
teadmiste omandamisel ja vilumuste kujun-
damisel peamisest eesmirgist muutunud opi-
laste vaimse arengu vahendiks»,

Uue siisteemi peamiseks eesmérgiks tead-
miste omandamisega iihenduses on o&pilaste
vaimsete voimefe arendamine.

Et opilane téesti slistemaatilised ja motes-

tatud teadmised omandaks, peab sellega
kaasnema tema akfiivne tunnetustegevus.
Teadmisie passiivse vastuvétmise asemel
peab fa Oppima ise teadmisi omandama.

See on vaimne tegevus ja nouab ka teatud
kindlaid vaimseid oskusi, mis algklasside
opilastel puuduvad ja mis paraku ei kujune
iseenesest, teadmiste hulga lihtsa suurenda-
mise voi vilumuste stereotiilipsete tegevuste
kordamise teel.

Just vaimse fegevuse oskuste kujun-
damine koos teadmiste andmisega ongi niiiid
opetaja pohiliseks ilesandeks iga aine ope-
tamisel. Et kéik oppeained erinevad ikstei-
sest oma sisu poolest, on erinevad ka need
vaimse tegevuse oskused (votted ja viisid),
mida on vaja iga aine sisu omandamiseks.
Nende koigi aluseks on kil
slinteesiprofsessid, ent nende suunitlus, eral-
datavad elemendid ja kindlaksm&ératavad
seosed on igas oppeaines erinevad.

Seega on opilaste vaimne tegevus fead-
miste omandamisel s6ltuv omandatava aine
sisust, kuid ainult sel kui opetaja
omakorda aine sisust ldhtudes valib sobiva
opetamise meetodi. Kuigi opetamise ja op-
pimise protfsess ei saa taielikult kattuda (see,
mida omandab opilane, ei lange alati kokku
sellega, mida opetab opetaja) ja seetottu
igas oppemeetodis tuleb eristada opetamise
ja oppimise meetodit, oleneb oppetéd edu-
kus nende sisemisest orgaanilisest Uhtsusest,
nn. didaktilisest resonantsist nende vahel.**

analilsi- ja

juhul,

* V. «HapopnHoe obpazosaHuen, 1974,
Ne 4, |k. 113.
** Vi ldhemalt T. 3amova artiklit ajakirjas

«CoseTtckan neparorukan, 1974, N2 1.
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Loppkokkuvottes mdarab ikkagi  Spetaja
poolt rakendatav Opetamise meetod oppi-
tegevuse
tagab

mise meetodi — opilasie vaimse
votted teadmiste omandamisel ja
vaimse tegevuse oskuste kujunemise.

AINE OPPIMISE (vaimse tegevuse)
SIsuU MEETOD votted
z _,.";
OPETAMISE
MEETOD

Opetamise meetodite taiustamine, eelkdige
nende méju suurendamire opilaste tunnetus-
likule tegevusele, ongi praegu algopeiuse
pohiprobleem, sest pohimotielised vaidlu-
sed liksikute Sppeainete sisu lile on selja-
taha jddnud ja uue slisteemi sisuline kilg
ildjoontes stabiliseerunud.

See kehtib ka loodusopetuse sisu kohta,
mis esialgu algklasside uue Sppeainena va-
hest koige &gedamaid mottevahetusi esile
kutsus. Kuigi aine sisuline kiilg (iiksikasjades)
pole seni veel Ioplikuks tunnistatud ja selle
edasine parandamine ees seisab, on ka
loodusdpetuses  olulisemaks  probleemiks
praegu aine metoodilise kisitluse fdiusta-
mine, ja nimelt selles moftes, et saavufada
antud aine po&himeetodile vastava vaimse
tegevuse  oskuste omandamine opilaste
poolt.

Loodusopetuses, eriti aga
tundmadppimisel on vaatlus selleks pohili-
seks meetodiks ja vaimseks tegevuseks, mille
vahendusel peavad opilased omandama loo-
dusalased teadmised ja koos sellega ka vas-
tava vaimse tegevuse oskuse, mille abil nad
need feadmised omandavad, s. o. vaatlus-
oskuse.

Loodusopetuse kursuse pdhisisuks 1. ja 2.
klassis on teadmised meie levinumatest tai-
medest ja loomadest. Kui nimetatud mater-
jali nn. laias laastus vaadelda, véib tunduda,
ja nii ka paljud &petajad kinnitavad, et selle
omandamine opilastele erilisi raskusi ei val-
mista. Ometi opilaste poolt tegelikult oman-
datud teadmiste tasemega rahule jddda ei

eluslooduse*

* Meie uurimus hélmabki algklasside loo-
dusdpetuse kursusest just eluslooduse, s.o.
taimi ja loomi kasitleva osa.
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saa. Opilased ei tunne meie koige tavalise-
maid taimi ja loomi, rddkimata sedalaadi
teadmistest, nagu erinevate objektide iihiste
tunnuste  eristamine, loodusobjektide ja
nende elukeskkonna vaheliste seoste leid-
mine voi aastaajaliste muutuste ja nende
seaduspdrasuste tundmine. Eriti puudulik on
taimede tundmine. Ei noua me ju 1.—2.
klassis niidukdrreliste v5i rabataimede, vaid
kooli juures, koduaias, |8hemas metsas voi
pargis kasvavate puude, marju vai péahkleid
andva pbosa, kevadel vaasi toodud Ooits-
vate rohttaimede fundmist. Loomade tund-
mine on veidi parem, sest algklassides kasit-
letakse enamasti lasteraamatutest tuttavaks
saanud mets- ja koduloomi. Kuid kahjuks
ainult neid loomadeks peetaksegi. Kui lap-
sed ei tunne varblast, kuldnokka wo&i mets-
vinti, samal ajal kui nende kolav laul akna
taga isegi tundi segama kipub, ei saa taset
rahuldavaks pidada. Voib-olla just materjali
ildtuntus ja selle omandamise néiline liht-
sus ongi Uks pohjusi, miks opilaste teadmi-
sed nii pinnapealsed on.

Uks olukorra parandamise abindusid on
opetada lapsi loodusobjekte vaatlema. Me
eeldame, et mida teadlikumalt, péhjalikumalt
ja tipsemalt opilane vaadelda oskab, seda
stigavamalt ja kindlamalt omandab ta ka
programmis eftendhiud loodusalased teadmi-
sed. (Meie uurimistod esialgsed tulemused
on seda juba ka kinnitanud.) Vaatlusoskuse
kujundamise Ulesandeks on seega koige-
peait lapsi iimbritsevaid loodusobjekfe pare-
mini fundma &petada. Nende néiliselt ele-
mentaarsete teadmiste kindlat omandamist ei
tohi mingil juhul alahinnata, sest vastasel
korral jédvad ka meie suuremad ja ullamad
eesmirgid saavutamata. Algab ju loodusar-
mastuse kasvatamine ja oige suhtumise ku-
jundamine ikka koigepealt looduse tundma-
oppimisest.

Meie tidhelepanekud néitavad ka seda, et
mida pdhjalikumalt lapsed iiksikobjekte on
vaadelnud ja tundma &ppinud, seda kerge-
mini omandavad nad ka keerulisemaid tead-
misi, looduses valitsevaid seoseid ja seadus-
pérasusi.

Analoogiliselt teadmistega, millest eespool
juttu oli, véib ka vaatlusoskus tunduda nii
igapdevasena ja enesestmdistetavana (vaa-
data oskab ju igaiiks!), et siin nagu polegi
midagi oppida, ammugi veel opetada. Ja



ometi — igatks oskab kill vaadata, kuid ei
oska ndha, sest vaatamine ei ole veel vaat-
lus. Ka lihtsa fajuga ei saa vaatlust samas-
tada, sest vaatlus on vaimse tegevuse eri
liik, kus on (hinenud taju, motlemine ja
kone. Vaatlustegevuse aluseks on analliisi-
ja slinteesiprotsessid, millest tulenevad ka
vaatluse ratsionaalsed votted, mis on vaja-
likud vaatlusoskuse omandamiseks.

Seega vaatlusprotsess arendab G&pilaste
analiiiisimis- ja siinteesimisoskust ja on olu-
liselt t&htis dpilaste iildises vaimses arengus.

Vaatlusoskus ei kujune iseenesest. Mitmed
uuringud ja ka meie médtmised on néida-
nud, et 1. ja 2. klassi opilaste vaatlusoskuse
tase on madal. Nad véivad kiill sageli pisi-
asju margata, kuid samal ajal olulisi ja sil-
mapaistvaid funnuseid mitte ndha. Nad ei
oska objekti mitmekiilgselt ja plaanipdrasel
vaadelda, objekti tiksikuid osi ja nende tun-
nuseid eraldada ega objekti kui terviku
kdige tihisamaid isedrasusi leida. Jérelikult
opetaja llesandeks on lapsi vaatlema ope-
tada ja koige paremaid voimalusi selleks
pakub just 1. ja 2. klassi éppematerjal. Pa-
ralleelselt programmis ettendhtud taimede ja
loomade kasitlemisega peab ta hakkama tut-
vustama o&pilastele ja vastavaid wvaatlusvét-
teid, s. t. andma teadmisi sellest, mida iga
objekti juures vaadelda ja kuidas erinevaid
objekte vaadelda. Koos ainealaste feadmis-
tega peavad opilased omandama ka need
vaatlusvotted.

MNagu loodusdpetuse tundides ilmneb, on
enamik Spetajaist kiill mdistnud, et loodus-
loolise 6ppematerjali omandamine, eriti elus-
looduse objektide tundmadppimine toimub
vaatluse teel, ent tegelikult &pilaste vaat-
lustegevus aset ei leia. Enamasti on nii, et
Spetaja kiill nditab oSpilastele vajalikke ob-
jekte, kuid selle asemel, et oma kiisimus-
tega opilasi objekti vaatlema suunata ja
vaatlustegevust juhtida, tfoob Opetaja ise
vilja objekti kdik tunnused, Spilased lihtsalt
vaatavad ja kuulavad. Ent Uksnes objekii
demonstreerimine ei ole veel vaatlus, kui
sellega ei kaasne opilaste aktiivne tunnetus-
tegevus.

Maistagi ei saa siin siilidistada Spetajaid,
sest Sppemeetodite késitlemisel on meil neid
enamasti vaadeldud ainult kui Spetamise
meetodeid, ja antud juhendusigi vastavalt

sellele, kuidas ainet opilastele esitada. Ent
mil viisil &pilane selle aine omandab? Uk-
sikute dppeainete metoodikas on meil vihe
tahelepanu pdératud Gpetamise ja Sppimise
meetodite sisemisele Uhtsusele ja vastas-
tikusele soltuvusele, eriti sellele, milline on
opilase tegevuse iseloom selles lihtses prot-
sessis. Tulemuste edukus aga soltub ju sel-
lest, kuidas on kindlustatud Gpetaja ja opi-
laste tegevuse adekvaatsus iga oOppemesz-
todi rakendamisel.

Kui niuiid eeldeldut konkretiseerida loo-
dusépetuse seisukohalt, siis ‘aine esitamisel
(taimede ja loomade tundmadpetamisel) ka-
sutab opetaja seletav-illustreerivat meetfodit
(s. o. dpetamise meetfod), mis seisneb vest-
luses, opilased aga vastavate tfeadmiste
omandamiseks — vaatlusmeetodit (s. o. op-
pimise meetod).”

Seega ei voi oOpetfaja objekti voi vasta-
vat pilti demonstreerides ise esitada opilas-
tele objekti tunnuseid ja jutustada koigest,
mis ndha on, vaid ta peab suunama ja juh-
fima opilasi vaatlema ja vajalikke tunnuseid
vilja tooma. Nii omandavad &pilased prog-
rammilised teadmised kindlamini ja thtlasi
opivad objekie vaatlema.

Ent kuidas see konkreetselt toimub, kui-
das Spilaste vaatlustegevust juhtida ja nende
vaatlusoskust arendada, selleks meil metoo-
dika puudub. Meie uurimistéd eesmargiks
praegu ongi vastava metoodika valjatésta-
mine.

Opilaste vaatlusoskuse kujundamine peab
algama juba esimesest kooliaastast alates,
selle siivendamine jatkub teisel kooliaastal,
Nii 1. kui ka 2. klassis Opefatakse vaaile-
mist thenduses programmis ettendhtud tai-
mede ja loomade tundmadppimisega. Vaat-
lema &petamine tihendab seda, et nimeta-
tud materjali kasitlemisel tutvustab oOpetaja
jark-jarouli dpilastele vaatlusvditeid ja opila-
sed peavad need samuti omandama nagu
programmilised teadmisedki.

* Selline jaotus on antud T. Samova jargi
(vt. «Cosertckas neparorukan, 1974, Ne 1) ja
kuigi meetodite klassifikatsioon ning vastav
termincloogia v&ib eri ainete metfoodikas
olla erinev, on meie juhtivad didakfikud an-
tud kiisimuse ladhteprintsiipides Uhisel seisu-

kohal.
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Esitame kokkuvatlikult vaatlusoskuse kuju-
nemiseks vajalikud feadmised (vaatlusvt-
ted), mis opilastel koos programmimaterja-
liga jérk-jérqult omandada tuleb.

1. Taimi ja loomi fuleb vaadelda osade
kaupa.

Taimedel vaatleme jargmisi osi (organeid):

‘ juured

PUUD —| tlivi oksad

POOSAD | véra lehed vili

oied __| seeme

juur

ROHTTAIMED —| vars
leht vili
Gis _] seeme

Loomi vaadeldakse jirgmiste kehaosade
kaupa:
pea
kael
kere [mitte keha, mille moo-

dustaved koik osad kokku)

saba
jdsemed

IMETAJAD
LINNUD —

2. Vaadelda tuleb plaani jérgi, seepérast
vaadeldakse loomade kehaosi ja taime-
osi alati kindlas jdrjekorras:
taimi — alates juurtest, loomi — alates
peast. :

3. Taime vbi looma iga osa vaatlemisel tu-
leb vélja fuua (eraldada) teatud kindlad
tunnused.

Taimeosade vaatlemisel on vaja eraldada
jérgmised tunnused:

(2. kl.)
pikkus
jamedus
varvus
hargnemine

1. JUUR —

varvus

pikkus

jamedus

kuju

(sirge voi kover,
timar voi kandiline)
pind

(krobeline, sile,
laikiv, karvane)

2. TOVI + OKS
(véi) VARS —

kuju
tihedus
hargnemine

VORA
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kuju
serv
tipp
suurus
3. LEHT  —] vérvus
rootsu pikkus
arv
lehekeste _._! acalis
(liitlehel)
varvus
(2. kl.) kuju
LUPNThﬁdd __| suurus
i rooniehe arv
4. Q15 tolmukad
emakas
oiepohi
suurus
kuju
varvus
5. il T | asetus
(kobaras voi
tksikult)
arv
kuju
SEEME ——! suurus
varvus
asetus
Imetajate kehaosade juures vaadeldakse
jdrgmisi tunnuseid:
' suurus
;t?;us asend (kikkis voi
o lontis)
kérvad — erilised tunnused
T PEA S (tutid)
silmad —| suurus
kuju
nina ___| pikkus
kuju
kompimiskarvad
pikkus
sarved __ kuju (sirged voi
koverad)
pikkus
2. KABL— jamedus
suurus
tugev véi painduv
3. KERE—/ |0
erilised tunnused
(n&it. udar)
pikkus
jamedus ]
kuju (sirge voi kover
4. SABA—| asend (kui plsti)
erilised tunnused (tutt)




5. JASEMED

pikkus

jémedus voi

tugevus

ary

asetus

kiitinised
(sorad)

varvasfe —

Veel vaadeldakse loomal tervikuna kogu
keha suurust, karvkatet ja selle vérvust.

Lindude kehaosade vaatlemisel fuleb eral-
dada jargmised tunnused:

varvus
1. PEA
pikkus
kuju (sirge voi kover)
noka jdmedus
varvus
varvus
2. KAEL —| pikkus
litkuvus
= seljapool
varvus 4 shupool
3.KERE . —
kuju
varvus
4. SABA — Likkus
14 varyus
tiivad — pikicus
5. JASEMED -
varvus
; pikkus
jalad: i — jamedus atrck
varvasie —| PIKKUS
asefus
4, Taime voi looma esmakordsel vaatlemi-

sel fuleb vaadelda (ksikasjalikult ja
kirjeldada — s. t vaadelda koiki
osi ja vélja tuua nende koéik vajalikud
tunnused.

Kui aga juba tundmadpitud taime voi
looma vaadeldakse, et teda &ra tunda,
on vaja leida ainult tema olulised tun-
nused, need, mille poolest ta fteistest
erineb.
Lisame niiid méningad selgitused eeltoodud
vaatlusvotete rakendamiseks loodusopetuse
tundides.
Uhekorraga esitatuna vaéib vaadeldavate
tunnuste loetelu 1. ja 2. klassi opilaste

jaoks ilemdara pikk ja pdhjalik tunduda.
Kuid &pilased omandavad need ju jark-
jargult, paljude objektide vaatlemise kai-
gus paljude tundide jooksul. Loetelus on
vélja toodud kéik tunnused, mis kogu 1. ja
2. klassi oppematerjali kasitlemisel vaat-
luse alla fulevad. lgal iksikul objekfil, tai-
mel vai loomal me ju kdiki ~eelnimetatud

tunnuseid (alati ka mitte koiki osi) vaa-
delda ei saa.
Naiteks: 1. tunnis vaadeldakse kase tiive

varvust, koore pinda (tiive illemises ja alu-
mises osas), korgust ja jémedust; véra kuju
ning okste varvi (erineb tiive vérvusest) ja
painduvust.

2. tunnis tuletavad opilased meelde, mida
eelmises tunnis kasel vaadeldi ja kirjelda-
vad kesepuud. Seejérel vaadeldakse kase
lehti, nende kuju, serva, tippu, varvust,
rootsu pikkust.

Kui jargmises tunnis hakatakse fundma op-
pima vahtrapuud, siis korratakse uuesti neid
osi ja tunnuseid, mida puul vaadelda tfuleb.
Vahirapuu vaatlemisel vérdlevad &pilased
teda kasega, nii tulevad paremini esile kum-
magi puu iseloomulikud (olulised) tunnused
(kaseoksad — pruunid, peened, painduvad;
vahtral — hallid, tugevad; kaselehed véike-
sed, saagja servaga, lithikese rootsuga; vaht-
ral suured, sakilised, pika rootsuga).

— Taime vdi looma esmakordsel vaatlemi-
sel ja kirjeldamisel peavad &petaja kiisimu-
sed olema vdga uksikasjalikud, nii et need
suunaksid Opilasi iga osa kaiki vajalikke
tunnuseid vaatlema ja vilja fooma. Jérk-
jirgult muutuvad kiisimused iildisemaks. Kui
dpilased juba teavad, milliseid tunnuseid
tuleb antud osa juures vaadelda, laseme neil
iseseisvalt seda osa kirjeldada, ilma iga tun-
nuse kohta kisimust esitamata. («Kirjelda
dunapuu lehte» — opilane ise kirjeldab lehe
kuju, serva, tippu, suurust, vérvust, rootsu
pikkust). Kui ta aga mone vajaliku tunnuse
jatab nimetamata, esitab Opetaja suunava
kiisimuse voi laseb teistel &pilastel wvastust
taiendada. Lopuks tuleb vélja jouda selleni,
et opilased juba taime tervikuna iseseisvalt,
kindla plaani jargi vaatlevad ja kirjeldavad.
— Péarast iga taime voi looma tksikasjalikku
vaatlemist ja kirjeldamist on tingimata vaja
vélja tuua ka nende olulised tunnused, mille
jérgi opilased nad alati holpsasti &ra tun-
nevad. Oluliste tunnuste leidmine valmistab
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opilastele raskusi ja nad ei oska neid ka
tdpselt sonastada.

Naiteks: Opilased tunnevad kiill kuusepuu
ara, kui aga kiisida, mille jargi, siis vasta-
vad nad enamasti, et sa|l on okkad.

Kuid ménnil on ju ka okkad!

Aga kui kaugemalt vaadates okaste pikkus
néha ei ole, mille jdrgi siis kuusepuud &ra
tunda?

Nagu naeme, on oluliste funnuste eralda-
misel eriti vaja Opetaiapoolset oskuslikku
suunamist kiisimustega, et &pilased ise Gpik-
sid faime voi looma f3htsamaid isedrasusi
leidma ja tdpselt sonastama. Selleks soovi-
tame parast programmis ettendhtud taime
v6i looma vaatlemist vérrelda seds tundma-

6pifud objekti méne teise samasse pere-
konda kuuluva taime v&i loomaga (kuigi
seda pole programmis nimetatud) ja lasta
opilastel leida nii nende erinevusi kui ka
sarnaseid tunnuseid, iima et me rangelt
nousksime nende mezldejatmist.

Naiteks: Pérast suitsup@dsukese vaatlemisl

ja tundmadppimist kisib Spetaja: — «Miks
me ei voi selle linnu kohta &elda lihtsalt
péddasuke?
— Mille poolest suifsupadsuke erineb rais-
ta- ja kaldapdasukesest?
— Ada miks neid koiki padsukesteks nime-
tatakse? Mis neil koigil dihist oni»

Samuti voiks vorrelda kaselehte sirelile-
hega, halljdnest kiiiilikuga, rasvatihast siniti-

Nimetatuc moisted on jérgmised: VAATLE,

VORDLE, :
mis on Uhtemoodi

JAOTA ROHMADEKS

— Ulevaate eelmises tunnis emandatud fead-
mistest, aga samuti vaatlusoskuse kujune-
misesl saab Apetaja opilaste vastamisel. See-
juures on eriti oluline, et Spilastele vasfa-
mise ajal anieks kitte eelmises tunnis vaa-
deldud véi nendega analoogilised objektid
nait. naturaalobjekti asemel pilt (vo6i vastu-
pidi), ning dpilane peab neid vaatlema, kir-
jeldama ja olulised tfunnused vilja tooma,
Seega taimede ja loomade tundmadppimisel

kontrollime mite &piku teksti &radppimist

mis ei ole (ihtemoodi
— SARNASED TUNNUSED
—. ROUHMITA

hasega, lumikellukest méartsikellukese ja sini-
lilliaga, vosatilast meis- ja kollase (ilasega,
kuldnokka mustrdstaga, kérnkonna rohukon-
naga, kodusiga metsseaga, ilvest kassiga,
suurt kirjuréhni feiste rdhnidega, lehist ja
méndi, nulgu ja kuuske jne.

Rohkem kui erinevuste véljatoomine val-
mistab opilastele raskusi sarnaste funnuste
leidmine. Seepdrast tuleb o&pilastele anda
rohkem voimalusi nende eraldamiseks ja
mitte ainult kahe (koime) iiksikobjekti vérd-
lemisel. Alati pérast thte rithma vai klassi
kuuluvate taimede ja loomade tundmadppi-
mist tuleb lasta opilastel leida, mis neil koi-
gil Ghist on. Nii peaksid opilased valja
tooma puude, podsaste, rohttaimede, samb-
like, ujulehtedega ja veesiseste taimede,
mardikate, putukate, kalade, roomajate,
lindude ja imetajate Ghised tunnused. Mais-
tagi toimub see 1.—2. klassis esialgu lihtsa-
mate, véliste funnuste alusel, sest &pitakse
ju seal taimi ja loomi ftundma pahiliselt
nende vélisehituse jargi.

Et opilased peavad dppima teadlikult vaai-
lema, eeldab see, et nad jark-jargulf dpiksid
moistma ja ise kasutama ka vaatlustegevu-
sega seoses olevaid maisteid. Need on abst-
raktsed moisted ja opilased ajavad need
tihti segamini (ndit. erinevus ja sarna-
sus), seepdrast peab &pefaja esialgu neid
oma kisimustes kasutama ja harjutama ka
opilasi neid tarvitama.

KIRJELDA,
—ERINEVAD TUNNUSED

—=UHISED TUNNUSED
y
OLULISED TUNNUSED

ja selle lmberjutustamist, vaid seda kuidas
opilased oskavad vaadelda ja selle kaudu
teadmisi omandavad.

Loguks, oletatava rahulolematuse ennefa-
miseks (programmid niigi rasked ja mdisteid
palju, kust selliseks t66ks aega véttal) tahak-
sin celda veel seda, et kahtlemata loodus-
opetuse tunnid muutuvad sellega’ pingelise-
maks, kuid samal ajal ka asjalikumaks ja sisu-
tihedamaks.



HAALIKUANALDUS
ESIMESES KLASSIS

MILYI ROOSLEHT

Viimastel aastatel suurenenud nouded
opilase {ildarengule ning senised mitte-
rahuldavad tulemused lugemis- ja oige-
kirjaoskuses on emakeele algopetuses
esiplaanile tostnud lugema, eriti aga
kirjutama . 6petamise efektiivsuse prob-
leemi.

Oigekirja oppimine kujutab endast
teadliku konetegevuse keerulist akti, mis
nouab dpilaselt paljude komponentide
omandamist. Sona Kkui tervik on lapsele
tuttav juba enne kooli, kuid see esineb
lapse teadvuses tervikuna kui teatud
mdtte v6i tdhenduse kandja, mille ta
omandas vanemate konet matkides, Ta
oi oska veel mdidrata sonades {iksikuid
hadlikuid. Sellest jdreldub, et Gpetamise
esmaseks lilesandeks ongi Opilastele sona
hédlikulise struktuuri selgitamine. Teiste
sonadega — lapsel pole wvaja tutvuda
ainult hé&édlikutega, millest koosnevad
sonad, vaid oluline on avada sdona haali-
kulise ehituse pohiprintsiip, s. o. kind-
laks maéédrata hiadlikute jargnevus sonas,
sest kirjutamine eeldab just oskust jao-
tada sonu iiksteisele jargnevateks haali-
kute reaks.

Eesti keele oigekirja oppimisel ei piisa
ainult foneemide eraldamisest ja nende
jiargnevuse kindlaksmiidramise oskusest,
vaid oluline on Gpetada lapsi eristama
hadliku pikkust ehk véltust, sest hdaliku
kvantiteet on sonas tdhendusliku funkt-
siooni kandja.

Sonast eraldatud hdidlikud — foneemid
tuleb lapsele esitada nédhtavas graafilises
vormis, s. o. tdhtedena. Siinjuures tuleb
silmas pidada, et hé&édlikuanaliilisi puhul
on hailik ikkagi esmane. Juba dr. M,
Veske kirjutas 1897, a., et «heal ei ole
mitte tdhele antud, vaid tdht healele»,
Kui digekirja kujundamise esmaseks eel-
tingimuseks on héidliku analiiisimise
oskus, siis teisena on oluline Kindla
seose loomine foneemi ja talle vastava
grafeemi vahel. Opilastele peab selgeks
saama, et tdhtedega mdirgitud konehidi-
likute suhe on sama, mis elementide ehk
iiksikosade suhe tervikuga. Kui elemen-
tide ja siinteesitava terviku wvahel kind-
lat suhet ei looda, on sona kirjutamine
raske voi peaaegu voimatu.

Toetudes ndukogude psiihholoogide ja
metoodikute uurimustele, tuleb silmas
pidada, et iihest kiiljest on oluline kujun-
dada teatud héidliku analiilisimise oskus
enne hiidliku siimbolite — tdhtedega tut-
vumist. Kuid teisest kiiljest teeb héa-
liku analiilisimise oskuse kujundamise
esimese klassi lapse jaoks kiillaltki kee-
ruliseks ja raskeks asjaolu, et fuleb
analiiiisida liikkuvat nidhtust, s. 0. hddlda-
tavat sona, Millegi liikuva analiilisimine
J. Fauseki sonade jédrgi on aga voimatu.
Ta soovitas analiiiisi holbustamiseks
kasutada kone materialiseeritud vormi,
s. t. analiilisitav sona tuleb kujutada
graafiliste mirkide abil. Harilikult on
seda funktsiooni téditnud tdhed. Kuid
nagu niitavad viimase aja uuringud,
muutuvad need algul ainult segajaks,
sest Opilased hakkavad analiilisimisel
orienteeruma tidhtedele, mitte aga h&ali-
kutele. D. Elkonin toestas, et seda viga
ajtab viltida tédhtede asendajate, s. o.
noopide [vene k. cpuwxa] kasutamine.

Vottes aluseks noukogude teadlaste
seisukohad hé#iliku analiiiisimise oskuse
kujundamisel 1. klassis ning arvestades
eesti keelele omast hiidliku kvantiteedi
ehk vilte eristamise wvajalikkust, tuleb
cesti oigekirja oOpetamisel pidada oluli-
seks:

1) foneemide eraldamist ja nende jarg-
nevuse méaidramist sonas;

92) kvantiteeti kandva hidliku leidmist;

3) leitud hailiku odige pikkuse médra-
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mist séna vordleva hidldamise tulemu-
sena;

4) igale foneemile wvastava grafeemi
leidmist.
Nagu katseandmetest nihtub, aitab

selline Opetamine tunduvalt vihendada
nn. kvalitatiivseid ja kvantitatiivseid
asendusi ning tdhtede ja silpide vahele-
jdtmist v6i lisamist sonades. Eespool
nimetatud vealiigid aga moodustavadki
traditsioonilise metoodika jirgi opetades
60—80", vigade iildarvust.

Arvestades seda, et viimastel aastatel
iiha enam astub 1. klassi lapsi, kes on
eelnevalt dppinud koolide vdi lasteaedade
ettevalmistusriithmades, peame aja rais-
kamiseks kahen#dalast aabitsaeelset pe-
rioodi sellisel kujul, nagu see toimub
kédibeloleva aabitsa seletuskirja alusel.
Peame vajalikuks kohe esimestest kooli-
pdevadest alates asuda héélikuanaliiiisi
eeloskust kujundama. Selleks on esmane
tutvumine s6na kui lause koostisosaga.
Moningate nédidete varal jouavad Opila-
sed peagi jéreldusele, et {ihest sbnast ei
piisa teatud motte viljendamiseks, vaid
tuleb kasutada lauset. Peagi osatakse
lauset jagada sonadeks ja miidrata hidé-
likute jérjekorda, mis aga ongi sdnas
kvalitatiivselt erinevate hiilikute erista-
mise ja nende jidrgnevuse méidramise
eeltingimus.

Sellisele ettevalmistavale etapile jirg-
neb tegelik kvalitatiivselt erinevate hii-
likute eraldamise oskuse ning nende
jdrgnevuse kindlaksmé#ramise kujunda-
mine,

Kui opilased oskavad juba miirata
sonas hidlikute jériekorda, asutakse
eristama hééalikute pikkust. See etapp
ongi eesti keele digekirja Oppimisel iiks
olulisemaid. Et hddlikupikkuste diferents
oleks kergemini eristatav kuulmise teel,
peab alustama iilipika ja liihikese hiii-
liku analiilisimisest. Siinjuures on oluline
sonas kvantiteeti kandva hédliku leid-
mine, tema hé##ldamine kord lithikesena,
kord iilipikana ning h&dliku pikkusest
olenevalt sonade eristamine nii kolalise
kui ka tdhendusliku kiilje poolest.

Alles siis, kui on kujunenud oskus
eristada lithikest ja {ilipikka tdishdalikut
vOi sonoori, asutakse eristama hiilikute
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kolme vdimalikku pikkust. Suur tidhtsus
on sealjuures {ihesuguse kirjapildiga
sonade lugemisel ja analiiiisimisel kord
teise-, kord kolmandaviltelistena, nii-
teks linna (II v.) — linna (III v.) voi
tooli (IT v.) — tooli (III v.). Sellele jérg-
neb tutvumine Kklusiilidega samal p&hi-
mottel. Sonade tdhenduslik analiiiis toi-
mub moistagi konteksti taustal,

Paralleelselt lihthdiliku v#ltuse eris-
tamisega toimub ka diftongi ja kaas-
haélikuiihendi hé#ilikuline analiilis liht-
samates sonades nagu ilm, silm, sarv,
laev jt. Oluline on selliste sonade ana-
liilisimine ja sdnaskeemide koostamine,
kus sonatiived muutuvad, niit. lind, lin-
nud, lindudele jne. Praktilises t66s saab
lastele peagi selgeks emakeele iiks olu-
line reegel, nimelt diftongi ja kaashii-
likuiihendi moodustavate hiilikute dige-
kiri.

Haéliku pikkuste vordlemisel tuleb
lasta O&pilastel koostada lauseid, kus
hiddlikute pikkusest olenevalt muutub ka
sonaga viljendatu mote. Oluline on
vordlemise puhul laste tdhelepanu juh-
tida asjaolule, et me voime iga hiilikut
héddldada kolmes pikkuses, kuid mitte
alati ei leidu selliselt saadud «sbéna»
emakeele leksikas,

Alles siis, kui lastel on kujunenud
moningane héédliku analiiiisimise oskus
[iihe- ja kahesilbilistes sbnades héli-
kute eristamine, nende jérgnevuse kind-
laksmééramine ning lithikese ja iilipika
téis- ja kaashéiliku, vilja arvatud klu-
siilid eristamine], asutakse tutvuma esi-
meste grafeemidega.

_Uleminek esimeste tihtede G&ppimisele
ei tohi olla mehhaaniline, vaid teadlik,
vajadusest ldhtuv. Selleks lastakse opi-
lastel laduda noopide abil, néiteks «ai»
1 [] Jja #oi» [7][] . Noopidega vil-
jendades on nende sdnade kirjapilt
sarnane. Siit jouavadki lapsed jidreldu-
sele, et selline sonade mérkimine pole
iépne, sest erinevad sénad on tdhistatud
sarnaselt. Sonade hédlikuline analiiiis
nditab, et me ei tea, kus asub sdnas «ai»
a voi i. Et seda aga tipselt teada, sel-
leks votame kasutusele igale hiilikule
vastava margi — tihe.



Esimesteks o&pitavateks tdhtedeks on
téppideta tiishédlikute liihikesed ja ili-
pikad grafeemid. Neile jiirgnevad sonoo-
rid ja s. Esimeste grafeemidega tutvu-
mine loob kohe lugemise ja kirjutamise
voimaluse. Kui siiani kujundati kirja-
oskuse eeltingimust, s. 0. anti esmaseid
teadmisi héilikuanaliiiisist, siis niiid
algab tegelik kirjutamine, kuna ladu-
mine lifkuva aabitsa tidhtedega ldheneb
oma olemuselt kirjutamisele kuulmise
jdrgi. Kirjutamisele eelnegu kogu teksti
voi raskemate ortogrammide analiiiis
algul sonaskeemide koostamise abil, hil-
jem aga ainult suuliselt. Seejirel pea-
vad Gpilased oskama valida kvantitatiiv-
selt erinevaid grafeeme, Sellest ndudest
ldhtudes tuleb liikuv aabits koostada
hddlikute kvantiteeti arvestavalt. Nii-
teks A maérkimise grafeemid oleksid
jirgmised: lithike — [A] ., pikk [AA]

Pika tédishdiliku

ja tlipikk ] AA | :
voi sonoori grafeemi aluspdhi on mingis
heledas virvitoonis (liihikese ja iilipika
grafeemni taust on valge), et Opilastel
oleks kergem eristada pikki ja tlipikki
grafeeme, kuna me kirjutame nii teise-
kui ka kolmandaviltelise hiiliku kahe
tdhe abil. Téishédidlikute grafeemid on
punased, klusiilid rohelised ja koik
iilejddnud kaashéidlikud sinised, s. t.
samasugustes virvitoonides nagu noo-
bidki.

Kirjadppimise algperioodil loovad &pi-
lased sOGnu peamiselt liikuva aabitsa
tdhtedest, seoses tidhtede kirjutamise
oskusega asutakse sonu, hiljem lauseid
vihikutesse kirjutama. J6udsime jiareldu-
sele, et joonistihtede maalimine esimeses
klassis on asjatu, sest kéik lapsed oska-
vad meid kirjutada juba enne kooli,
sellepidrast asusime kohe o&petama vii-
kesi kirjatdhti ning aabitsaperioodi 15-
puks oskasid Opilased kirjutada nii véik-
seid kui ka suuri kirjatdhti.

Peab silmas pidama, et dpetamise algu-
ses toimub séna hailikuline analiiiis, s. t.
héidlikute jérgnevuse ja nende pikkuse
eristamine Opetaja abiga, sonade ladu-
mine ja kirjutamine &petaja pideval
kontrollimisel; oskuse siivenedes muutub
see iiha iseseisvamaks ning omandab

Iopuks iseseisva t66 vormi. Selleks aitab

suuresti kaasa harjutusmaterjali bige

valik ja kasutamine. Pidasime vajali-
kuks kasutada jargmisi harjutuste liike:

@ hiilikupikkuste eristamine:

@ hiilikupikkuste muutmine ja saa-
dud sonade hiiilikuline ja tihendus-
lik analiiiis;

® antud héilikupikkusega sénade leid-
mine tekstist:

@ sonade moodustamine dpetaja antud
héilikutest;

@ Gige grafeemi leidmine ja
tditmine nendega;

@liinkteksti tditmine antud voi iseseis-
valt valitud sdénadega;

@ etteiitluste kirjutamine;

@ lausete voi liihikeste jutukeste koos-
tamine jne.

Lihtudes digekirja Opetamisel hidliku
analiilisimise oskuse kujundamisest ning
kindla seose loomisest foneemi ja sellele
vastava grafeemi wvahel, kindlustame
parema oOigekirjutuse taseme juba 1.
klassis ning aitame suuresti kaasa ema-
keelse kirjaoskuse siivendamisele jirg-
mistes klassides. Seda kinnitavad katse-
andmed, mis me saime 1973/74. Gppe-
aastal korraldatud eksperimentaalse dpe-
tamise tulemusena Loksa, Kehra ja Turba
keskkooli ning Muraste 8-kl. kooli esi-
mestes klassides.
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KUIDAS 2. KLASSI
OPILASED TUNNEVAD
LUGEMIKUSONADE
TAHENDUST

SALME UNT

o

Voorkeeli  oppides omandame mone
aastaga keele grammatilise pohistruk-
tuuri, Sellest hoolimata ei suuda me
kaugeliki igast tekstist aru saada, sest
sdnavara nappus takistab loetava moist-
mist. Midagi analoogilist kohtame noo-
remate oOpilaste juures emakeeleski:
keele morfoloogiline ja stintaktiline po-
histruktuur on tdiskasvanute kdne mo-
jul tarvitamisomane juba Kkoolieelses
eas, esimese kolme kooliaasta jooksul
omandab enamik opilasi ka lugemisteh-
nika, kuid modnede sonade tdhenduse
mittetundmine ei voimalda alati loetut
terviklikult mdista. Kui tdiskasvanud ja
vanemate klasside opilased aimavad so-
nade tihendust konteksti pohjal, siis
algklassides on seegi oskus wveel tisna
tagasihoidlik.

Monigi kord ldhtume Opetamisel mitte
teadmisest, mis lastele on kerge voi
raske, vaid sellest, mis meije arvates on
lihtne voi keerukas. Nii méjutavad isik-
likud kogemused ka sonade wvalikut,
mida Opetaja peab wvajalikuks algklas-
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sides seletada. Méned emakeele sdnad
ja viljendid tunduvad meile juba lapse-
polvest saati olevat imelihtsad ja nii
arusaadavad, et neid seletada nagu ei
oskagi, Ténapideva algklasside opilasele,
eriti linnalapsele, voib aga liks voi teine
endisaegse talutodga seoses olev sona
voi viljend (niiteks sahk, iike, kesa jt.)
sootuks vdoras olla, kuna endastmdiste-
tavad on mitmed seesugused sGnad,
mille tihendust meie oma opingute algul
vbib-olla ei tundnud ja mida Priidu
Puusepp pidas Opiku lopus vajalikuks
seletada (niit. antenn, garaaZ, link, retk
jt.

Toogem konkreetseid néiteid.

9. klassi lugemikus meelitavad lapsi
lood Sassist ja Jassist. Nende poistega
koos saavad paljud linnalapsedki far-
mis voi kanalas dra kiia. Mis voib aga
juhtuda, kui kanalasse minnakse H. Jo-
gisalu jutukese kaudu tdesti esmakord-
selt ja bpelaja ei tule selle pealegi, et
tegemist on Opilastele voora paigaga?

Mida tihendab alusturvast imber
kaevato? Uks Opilane vastas: «Poranda
katteid keerata», paljud ei osanud min-
gisugust vastust anda, Kuidas ikka va-
naema need kastid raamatusse kirjutas?
Meie jaoks on see imelihtne: vanaema
luges kastid {ile ja kandis nende arvu
raamatusse; suur hulk 2. klassi poisse-
titidrukuid ei osanud aga odeldut kui-
dagi oma sOnadega seletada. Kdige enam
elevust tekitas viljendile esimees pistis
Sassile viis pihku seletuse leidmine. Uks
alevipoistest selgitas siin enesekindla
dhinaga: «Andis Sassile viis rublal»
Ilmselt vajavad lugemispalast «Kana-
las» seletamist-kontrollimist veel sonad
jannata, usuties, kdmmalt, kostis.

Uhes tunnis said 2. klassi Opilased
{ilesandeks seletada Opitud lugemispa-
last jérgmisi sénu ja véljendeid: sulane,
vana ihnus, pievapalk, sedamaid, ei
himusta, lodvalt varre otsas. Ligi pooled
Opilastest ei suutnud s6nu seletada,
radkimata oigest tarvitamisest. Sulane
esines paljudel vana mehe tédhenduses,
vana ihnust samastati kupjaga, lodvalt
varre otsas asemel Oeldi varre tipus jms.
Teistes kuulatud tundides on ilmnenud
vajadus seletada ja lauses kasutada lasta



sonu ja viljendeid Kkiilakost, liurauad,
vigurijutt, rinnak, mdllas, koguni, ise-
endale, tusane, asjaga on tdsi taga, toh-
terdas ja paljusid teisi.

Eeltoodu najal on tédiesti moistetav
see osakaal, mida algklasside programm
omistab toole sOnavaraga. Meenutame,
et teiste Opilastele esitatavate nouete
seas peetakse vajalikuks

— piilida iseseisvalt selgitada opiku-
tekstis esinevate tundmata sOnade tii-
hendust;

— omandada lugemikusonastikus esi-
tatud sbnade tdhendus ja kasutada neid
sinu praktilises keelepruugis;

— osata leida samatidhenduslikke voi
ligilihedase tdhendusega sonu;

— eristada sonade otsest ja piltlikku
tihendust.

On selge, et seesuguseid eesmirke on
voimalik saavutada wvaid sihikindla ja
slisteemipirase harjutamisega. Harju-
tusliikide, ililesannete hulga jms. korval
kerkib siin probleemina ka sdnavalik.
Nagu eespool toodust ndhtub, ei piisa
igakord Opiku sonaseletuste osast. Nii-
teks E. Esopi «Purikalimpsijaid» luge-
des ei leia Opilased raamatust wvastust,
mis tidhendavad sGnad kurikas, lahe ja
purema. Teiste Oppeainete &pikud too-
vad juurde wveel palju sdonu, mille ti-
hendus voib oOpilastele ebamdirane olla.
Koiki vajaminevaid sdnu, mis pealegi
eri koolides ja Kklassides erinevad voi-
vad olla, el saa aga sOnastikuossa ma-
hutada.

Samal ajal tundub, et koiki sbnu, mis
on antud 2. klassi lugemiku sonastikus,
pole selles Kklassis pohjust samavord
harjutada ega Opetada kasutama oOpi-
laste igapievases kones (sonad etem,
mutikas, noos jt.). Osa antuist ei tarvitse
enamikule Opilastest voorad ollagi (blond,
ere, torisema, dudne jms.). Siit tuleneb
vajadus niisuguste sonade loendi jarele,
mille tdhendus peaks 2. klassis (hiljem
vastavalt ka teistes klassides) omandata-
ma ja mida tuleks aeg-ajalt harjutus-
tesse liilitada.

Ménesuguse iilevaate lugemikus esine-
vate sOnade tdhenduse tundmise kohta
saime soOnavaratestidest, mille korralda-

sime 1972/73. Sppeaasta siigisel ja keva-
del kaheteistkiimnes 2. klassis. Oppeaasta
algul voOttis toost osa 411, 16pul 386 Opi-
last.

Sonavaratest 2. klassi Opilaste sona-
tihenduse tundmise kontrollimiseks ku-
jutas endast valikvastustega testi; 06ige
vastus (sona tihendus) tuli valida nelja
voimaluse hulgast. Eelkatsed osutasid,
et testi optimaalseks sonade arvuks sel
vanuseastmel on 30 sona. Arvestades 2.
klassi opilaste lugemisoskuse taset, kulus
testiks 30—40 minutit, Korvale piitid-
sime jdtta meie arvates eriti rasked,
keeles suhteliselt harva esinevad sonad.
Valikuvaimalused olid koigile opilastele
ithesugused, eelkatsed osutasid nende
sobivusele.

Nii sligisesesse kui ka kevadisesse
kontrolltoosse wvalisime kolm erinevat
sonariihma. Oppeaasta algul korraldatud
test koosnes kolmest osast:

I osa — 10 sona, mida 1. klassis prog-
rammi kohaselt oli seletatud ja mis si-
saldusid ka 1. klassi lugemik-opiku so0-
nastikus;

II osa — 10 sona, mis 1. Kklassi luge-
mik-0Opiku tekstides kiill esinesid, kuid
mida pole seletatud iihegi algklasside
opiku sonastikus — ilmselt on autorid
eeldanud, et Opilased neid tunnevad;

1IT osa — 10 sona, mis samuti esinesid
1. klassi lugemispalades, mida aga sele-
tatakse alles 2. voi 3. klassis.

Esimese kontrolltoé tulemused olid
tisna ootuspiirased. Koige paremini tund-
sid Opilased I rithma sonu (vddri vastu-
seid voi wvastamata 280). II rilhma s0-
nade hulgas, mille tdhenduse seletamist
peetakse algklassides {ildse iilearuseks,
oli vdarvastuseid kokku 352, III riithma
sonu tundsid oOpilased koige halvemini:
vadri vastuseid oli kokku 434 (vt
joon, A).

Kdige raskemad olid Opilasiele esimese
kiimne hulgas so6nad roigas, haavus ja
lebas, teisest kiimnest ndidis, amet ja
maru ning kolmandast kiimnest kure-
marjad, kiiiilik ja rodu. Uldkokkuvdites
pohjustas koige rohkem védrvaliku'd
sona kuremarjad, mida samastati poh-
ladega.
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LUGEMIKUSONADE TAHENDUSE TUNDMINE 2. KLASSIS

.,
(&)
VAARVASTUSEID )
.
12 -

Oppeaasta algul: I
sonad
II — 1. klassis esine-
vad, kuid seletamata
sinad
IIT — 1. klassis esine-
vad, 2.—3. klassis sele-
tatavad sénad

1. klassis opitud

Kevadel korraldatud testi koostasime
jdrgmistel pohimotetel. :

I osa (10 sOna) valisime siigisese testi
sonade hulgast, et jidlgida sonatidhenduse
tundmise piisivust. Siin olid antud sdnad
lebas, kohutab, innukas, tibar it.

Testi II ossa leuulusid 10 sona 2. klassi
opik-lugemikus seletatavate sonade seast,
nagu vile, orb, hdnd jt.

III ossa valisime sGnad, mis 2. klassi
dppekirjanduses esinevad ja mis meie
arvates el tarvitse opilastele tuntud olla,
mille tihendust aga oOpik ei anna ja®
milie dpetamise vajalikkusele pole seega
opetajate tdhelepanu juhitud, néiteks pi-
sut, lippas jt.

Seekord p@hjustasid koige rohkem
vidrvalikuid vdi vastamata jdtmist so-
nad, mille tdhendust oppekirjanduses ei
seletata, kuid mis tekstides ometi esine-
vad. Véiri vastuseid oli kokku 301, ras-
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®

VAARVASTUSEID
%
12
10
8
6-
4 4
z 4
L b hiig
Oppeaasta 1opul: I — 1. klassi lugemi-
kus esinevad sonad
II — 2. klassis apitud
sonad
IIT — 2. klassis esine-
vad, kuid seletamata
sonad
kemad sonad selles testiosas wvagusi,
imetore, ilmselt, wviledad. Eksimuste

poolest vahepealne oli testi I osa, s. o.
sonad, mille tundmist ka Oppeaasta al-
guses kontrollisime; vigu oli siin kokku
280. Enam eksiti sénades innukas, pihk,
amet ja rodu; neist kaks viimast poh-
justasid rohkesti vigu ka Oppeaasta al-
guses tehtud testis. Sonades, mida prog-
rammi kohaselt tuleb 2. klassis 6petada
ja mida on seletatud ka lugemik-6pikus
(testi II osa), eksiti pisut vihem, nimelt
242 viga. Raskemaks osutusid sonad k-
pik, orb, ruske ja hdnd. (Vit. joon. B.)
Kokku vottes pohjustasid kodige roh-
kem vigu jirgmised sonad
a) siigisel: b) kevadel:

kuremarjad 94 v. silmitseb 48 v.
niidis 5L v, vagusi 44 v,
kiiiilik T V. imetore 38 v.
rodu 44 v, kidpik 38 .



amet 44 v, rodu 36 v.
roigas 38 v. ilmselt 339,
Koige vihem eksiti sonades
a) siigisel: b) kevadel:
kaasik 22 v. vile 12,
sonab b3 B kuhi 18 v.
koon 23 v. igiroheline 18 v.
kohutab 24 v, kohutab 18 v.
kiitirib 26 v. ndidis 21 .
rajab 26 v. lebas 22 v,

Tehes kokkuvotteid sbnaliikide alusel,
selgub, et testidesse wvalitud sonadest
tunnevad dpilased paremini omadussonu
(viile, igiroheline, nobe jt.), suurema eksi-
muste arvu toovad kaasa ikka nimi-
vai tegusonad. Oeldu ei taha olla iildis-
tuseks 2. klassi 6pilaste sOnatdhenduse
tundmise kohta sonaliikide kaupa, selli-
se'd tulemusi voib loomulikult tingida
konkreetne sonavalik.

Vastuste sisuline analiilis niitab, et
opilased piiliavad sbnade tdhendust
aimata ka seal, kus nad tépset tdhen-
dust ei tea ega tunne. Nii monigi véér-
vastus niitab, et oOpilased on sOnade
tihendusega tutvunud, kuid omandanud
need pealiskaudselt, ebatdpselt: seal, kus
valikvastuste seas on eri liiki sdnu,
ithendatakse antud sdna enamasti ikka
Oige sOnaliigiga, ehkki tdhendus on véir.
Niiteks sona tdbar vastena on viidrvali-
kute seas kbige sagedasem sona kat-
kine, valitud pole sbnu kimp ega auk;
sona wvagusi iihendatakse véidra seletu-
sega kurvalt, mitte aga ponev. Kohati
nidib wvale vastuse valik olevat tingitud
valikvastustega tdhistatavate objektide
ldhedusest, sarnasusest (ndit. kuremar-
jad — pohlad), monikord antud sbna
hiilikulisest sarnasusest mone teise so-
naga, mis sobiks vasteks vidrale valik-

vastusele, niiteks kuremarjad (karus-
marjad)=tikrid.
Suured diferentsid niihdsti tldtule-

mustes kui ka iiksikute stnade tundmi-
ses klassiti annavad pohjust ka metoo-
dilist laadi jdreldusteks. Kui mones klas-
sis annab vigade kogusummast loviosa
paari-kolme sbna mittetundmine, on
ilmne, et need on sonavaralisest 160st

kérvale voi hoopis seletamata jddnud.
Niiteks kaheteistkiimnest vaatluse all
olnud klassist ei eksinud sona tdbar té-
henduse leidmisel viies klassis iilkski 0pi-
lane, aga monedes klassides el teadnud
sama sona tihendust umbes kolmandik
opilastest; sona kohutab tdhendust tund-
sid neljas klassis koik opilased, samal
ajal kui paaris Kklassis oli selles vigu
umbes veerandil. Keerukamate sonade
puhul, eriti kui need mdne teise sonaga
hislikuliselt koosseisult sarnanevad; voi-
vad vead tingitud olla ka vihestest kor-
dumistest lugemispalades ja harjutustes.
Vihetuntud sonade sustemaatilise kor-
damise ja kontrollimise vajalilkuse iile
peaks panema mitlema see, et Oppeaasta
algul tuntakse sbna paremini kui Gppe-
aasta 1opul. Nii oli nditeks sdona silmit-
seb siigiseses kontrolltods vddras 35 Opi-
lasele, kevadel eksis selles 48 Opilast.
Sonavaralise tooga seostuvaid prob-
leeme on palju ja tundub, et eriti tera-
vad on need algklassides. Siinkohal
vaatlesime ainult monesid neist. Ilmsesti
vajab omandamisele kuuluvate sbnade
loendi koostamise korval viljatootamist
sOnavaralise t66 siisteem algklasside ema-
keeledpetuses iildse. Kes teab, ehk
oleks otstarbekas mones keeledpetusegl
tunnis (kui keelebpetust iildse eraldi
osana ses astmes kisitada) ldhtuda lek-
sikaalsest tervikteemast, mitte gramma-
tikakiisimustest ja ortograafiareegleist.
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KEELEOPIK KOLLEKTIIVSE
RETSENSENDI PILGU ALL

VIIVI MAANSO

Juttu on 4. klassi keeledpikust, mis té-
navu alustas oma kolmat koolitalve; ret-
sensentideks need 49 emakeeledpetajast
entusiasti, kes 1972;’73. appeaastal paljuks
ei pidanud ulatusliku kisitluslehe t&it-
mist, mis taotles vilja selgitada uue dpiku
ja selle juurde kuuluvate téovihikute
voorusi-puudusi. Koige agaramad olid
Jogeva rajooni opetajad (19 viljasaa-
detud kiisitluskavast iuli neilt tdidetult
tagasi 6 e. 32Y)) ja nende kolleegid Paide
rajoonist (19-st 4 e. 22%), jdrgnesid Tal-
linn ja Tartu linn ning Viljandi rajoon
(osavdtt 17%;). Oma pohjalike arvamuse-
avaldustega wvadrivad kiitust Tallinna
44 keskkooli oOpetaja T. Siigis ja Tal-
linna Koreograafiakocli oOpetaja S. Or-
vet, samuti J. Anepzjo Haapsalu 8-kl
koolist, A. Saumets Vaimoisast, V. Piibe-
man Loksalt, E. Raig Luunjast, S. Ein-
dorf Mirjamaalt jt. Argu nimetamata
jddnud solvugu — autorite tidnu neile
asjalike hinnangute eest pole pdrmugi
viiksem.
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B Opetajate iildhinnang uuele &ppekir-
jandusele on positiivne. Enamik vasta-
nud Opetajaist leiab, et see wvaimaldab
tiita programminoudeid. Kuid programm
ise deldakse olevat raske, temaatiliselt
lilekoormatud, mistottu ettendhtud tun-
dide arv pole piisav. Seepirast pee-
takse vajalikuks programmist vilja
jéitta suur ja vidike algustdht (2 oOpeta-
jat), kokku- ja lahkukirjutamine (2),
hadliku viéltus (3), sonaalguline klusiil
(1) ja omadussona vordlemine (1), vi-
hendada arvsona (2) ning voorhididlikute
ja -tdhtede (3) kisitlust. Ent samas soo-
vitakse, et 4. Klassi programm n%’teks
ette kaashdilikuiihendi ja i ning j-i
oigekirjutuse kisitlemizt, poolitamist, ot-
sest ja kaudset konet, sidesona mdistet
ja pohjalikumalt kui praegu kokku- ja
lahkukirjutamise kiisimusi.

Opikus Kkiidetakse wvoimaluste paklku-
mist iseseisvaks tébks, opilaste matle-
mise arendamiseks ja Oppetod indivi-
dualiseerimiseks. Etteheiteid on pohjus-
tanud {iiksikteemade metoodilised lahen-
dused, kohatine seletuste ja iilesannete
keerukus, definitsioonide ja reeglite
puudumine, ennekodike aga harjutuste
hulk. Uhed peavad olemasolevat —
keskmiselt 6,3 iilesannet-harjutust 1
tunni kohta — paljuks, teised vidheseks.
8 oOpetajat nouavad tlesandeid juurde
vioorhéddlikute ja -tdhtede kohta (keskm
6,0 harjutust), 4 arvsona (keskm. 74) ja
sona tdhenduse ning sonaliikide (keskm.
8,3) kohta. Harjutusi vihendada peavad
vajalikuks 3 oOpetajat lihtlause (keskm.
6,2), liitlause (keskm. 4,5), kddnamise ja
peakdidnete (keskm. 7,7) ning lihthdiliku
viiltuse (kesk. 6,0) juures.

Rohkem kordamisharjutusi socovivad
nidha tédpselt pooled vastanud GOpeta-
jaist; 10 Opetajat leiavad, et ka teoree-
tilisi kiisimusi on korratud liiga wvihe.
Uhtekokku ei jieta rohkem kordamist
vajavate aineldoikudena nimetamata ain-
satki keeledpetuse teemat. Ei saa mais-
tagi eitada kordamisvajadust iihegi
nimetatud teema osas. Kummati paisu-
taks koikide klasside wvajadusi silmas
pidavate kordamisharjutuste ja -iiles-
annete lisamine opikut-toovihikuid to-
hutult, nii et esiletoodut saab jirgida



ikka wvaid jaotusmaterjali koostamisel,
mis lisaks véimaldab 6pikust paremini
arvestada kordamisel erinevate 0&pilaste
teadmiste-oskuste taset.

Kiidusonu ‘on pélvinud opiku valisku-
jundus, ebarahuldavaks ei pea seda
ukski kisitletud Opetajaist. Jaatavalt
suhtutakse varvi kasutamisse, mis ole-
vat silmale négus ja aitavat paremini
meelde jdtta olulist. Ka illustratsioonid
on opetajate arvates sobivad, kuid neile
noutakse lisa (7 oOpet.); eraldi rohuta-
takse illustratsioonide wvajalikkust ka
téovihikus (2 opet.).

Toovihikute wvormistuse kohta ongi
pretensioone rohkem. Osutatakse napile
kirjutusruumile, eriti tabeleis (3 opet.),
soovitakse tiihje lehti vo6i vaba ruumi
lehekiilgede allddres, kuhu 0Opilased
voiksid teha vigade parandust (5 Gpet.),
nurisefakse paberi kvaliteedi ile (1
opet.) ning avaldatakse arvamust, et 4.
klassi tarvis oleks parem 3—4 Ghemat
toovihikut kui 2 mahukat.

B Oppekirjanduse iihe vdi teise osa
viiirtuse {ile koige lildisemas mottes
saab otsustada selle pohjal, kuidas opi-
lased vastava aineldigu omandavad.
Peale metoodilise lahenduse (ldhenemine
teemale, seletuste, miaratluste ja reeg-
lite ewkohasus ja selgus, Opilaste mot-
tettd ergutamise voimalused, nditlikus-
tamine, keelendite wvalik jms.) soltub
omandatus loomulikult ka kisitletava
materjali enda keerukusest ja hulgast.
Molemat nimetatud kiilge — nii metoo-
dilist kui sisulist —- peegeldavad ka
opetajate hinnangud (wilja jdtte, anda
lisatunde, muuta, asendada jne.). Ehkki
me praeguse napi materjali pohjal ei
suuda odelda, kumb neist on tihel voi
teisel juhul méadravam, ei tohiks antud
Opiku kerzemate ja raskemate teemade
viljaselgitamine kas voi alanud aasta
oppetdd korraldamise huvides olla iile-
arune.

Jilgimaks iitksikosade kisitluse onnes-
tumist 4. klassi oOpikus-toovihikuis, esi-
tagem koigepealt teemad ses jarjekor-
ras, kuidas Opilased need &petajate hin-
nangute kohaselt omandasid. Keskmine

hinne on arvutatud jdrgmiselt: histi —
4, rahuldavalt — 3, mitterahuldavalt —
2; hinnete iildsumma on jagatud arva-
must avaldanud oOpetajate arvuga.

Teema
Keskmine
hinne
1. Liide -gi, -ki 3,50

2. Hialikute liigid. Helilised ja he-
litud h&idlikud 3,44
3. Lause kui terviklik koneiiksus.

Lihtlause 3,40
4. Keele hiilikuline koostis. Hadali-
kute mirkimine Kkirjas 3,38
5. Omadussona 3,37
6. Liitlause 3,33
7. Arvsona 3,29
8. Sona ja selle tdhendus. Sonalii-
gid. Nimiséna 3,28
9., Kdanded alates sisseiitlevast 3,26
10. b, d, g 3. silbis helilise héaliku
jérel. Sulgh#ilik helitu hédliku
korval 3,22
11. Kadinamine. Nimetav, omastav
ja csastav 3,20
12. Suur ja viike algustidht 3.15
13. Lihth&dliku véltus ja selle mér-
kimine kirjas 3,14
14. Sulghidlik sona algul 3,11
15. AsesOna 3,09
16. Liitnimisonad ja liitomadusso-
nad, Kokku- ja lahkukirjuta-
mine 2,99
17. Voorhadlikud,  Tihestik  koos
vocrtihtedega 2,93

Opetajate otsehinnangud metoodiliste
lahenduste onnestumiste-ebadnnestu-
miste kohta pole eeltoodud jérjestusega
kokkulangevad: koige rohkem opeta-
jaid, nimelt 9, mirgib teema «Kéénded
alates sisseiitlevast» (jarjestuses 9.) ja 6
dpetajat «Liitlause» (jérjestuses 6.) head
kisitlust; ebadnnestunud leitakse olevat
arvsona (2 opet.), suur ja viike algus-
tdht (1 opet.) ning kokku- ja lahkukir-
jutamine (1 opet.).

Otsehinnanguid niib monevorra mo-
jutavat asjaolu, et Opikukésitlus tava-
kohasest erineb. Mitmete teemade puhul
ongi tekitanud rahulolematust, et oOpik
ei anna piisavalt reegleid ja definit-
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sioone: gi-, ki-liite puhul leiab seda 10,
omadussona késitluses 6 ja suure ning
viikese algustihe juures 9 Opetajat. Ka
teistele  aineldikudele on seesuguseid
etteheiteid, kuid vihem. Kahe esime-
sena nimetatu koht tulemuste jirjestu-
ses (1. ja 5.) kinnitab taas, et vidhemalt
vahetsliklis ei ole 1eegli valmiskujul

esitamine aine omandamisel kaugeltki
mitte esmase tihtsusega.
Teoreetilisi  selgitusi leitakse liiga

palju olevat suure ja viikese algustihe
(3 Opet.) ja kiddnamise ning peakdinete
(2 Opet) Kkisitlemisel. Need peatiikid
vajavad edaspidi ses moéttes kindlasti
revideerimist, et vabastada &ppekirjan-
dus iilearusest ballastist.

Suuremas sGltuvuses kui teooria hul-
gast nidib aine omandamine olevat teo-
reetiliste selgituste,
reeglite joukohasusest. Kui kolme esi-
mesena toodud teema puhul ei pea
teoorianosa raskeks iikski vastanud d&pe-
tajaist, siis viimase kolme kohta mir-
gitakse seda vastavalt 1, 7 ja 4 korral
Liiga keerulised on teoreetilised selgi-
tused 4 Opetaja arvates ka kiidnamise
ja peakiddnete kisitlemisel. Nihtavasti
tuleb siin esialgu &petajail dppekirjan-
duse puudusi lapsepérasemate seletuste
andmisega korvata.

Kiillalt ilmne on omandamise edukuse
seos ka harjutuste keskmise raskusast-
mega, s. 0. Opetajate poolt antud raskus-
hinnangute summa ja harjutuste {ild-
arvu suhtega. Nii tuleb esimese viie
teema iga harjutuse kohta keskmiselt
0,68, viimase viie teema harjutuste kohta
1,23 hinnangut «liiga raske». Uldkehtiv
see siiski pole: niiteks kahe paremini
omandatud teema harjutuste keskmine
raskusaste on kummalgi 1,0, eelviimasel
teemal 0,76. Harjutuste-iilesannete ras-
kus omakorda wvbdib muidugi tingitud
olla grammatilise wv6i ortograafilise
nidhtuse objektiivsest keerukusest; ometi
tuleneb siit oppekirjanduse koostajate
jaoks jéreldus kriitiliselt 1dbi wvaadata
vastavate peatiikkide harjutusvara lek-

sikaalne ja tehniline (liigiline) kiilg,
opetajaile aga meeldetuletus varuda
raskemate teemade kisitlemisel nérge-
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definitsioonide ja 5

mate oOpilaste tarvis tdiendavaks tooks
lihtsamaid {ilesandeid.

Sageli ndhakse aine mitteomandamise
pohjusi liiga viheses harjutuste hulgas.
Olemasolevaile lisa nouavad mitme
teema puhul ka 4. klassi emakeeledpeta-
jad. Laekunud vastuste pohjal ei ole
muidugi selge, kui palju oppekirjan-
duse harjutusvarast ja millise pohja-
likkusega tehtud ning kui palju on Ope-
taja andnud lisatilesandeid, kill wvaoib
aga véita, et saavutatavaid tulemusi ei
tingi éppekirjanduses sisalduvate iilesan-
nete-harjutuste hulk. Nii nditeks on
Opikus ja toovihikus kokku antud kolme
paremini omandatud teema iga kisitlus-
tunni kohta vastavalt 5,7, 5,3 ja 6,2 iiles-
annet-harjutust, kolme viimase teema
puhul oli neid kasutada 6,7, 4,7 ja 6,0.
Kodige vihem (3,3 {ihe tunni kohta) ja
koige rohkem (8,3 ithe tunni kohta)
lilesandeid pakkuvad teemad on opeta-
jate andmeil omandatud keskpéiraselt
(vastavalt 10. ja 8. koht edukusjirjes-
tuses).

Ning seoses harjutuste hulgaga opi-
kus ja todvihikuis veel ks tédhelepanek.
Uldiselt kurdavad opetajad, kiillap
oigustatult, ajapuudust. Kiisitlusandmed
niiitavad, et programmis antud orientee-
riva tundide arvuga ei tulda toime seal,
kus oOppekirjanduses harjutusi iihe
tunni kohta suhteliselt palju, ja wvastu-
pidi (vt. tabel 1).

Kas viimati pole iiks ajahida pdhjusi
selles, et Opetajad, kellele opik ja tod-
vihikud wveel voorad, ei suuda alati ots-
tarbekat walikut teha wvastavalt Kklassi
tasemele ja iiksikopilaste suutlikkusele?
Ja kas el piirduta monikord 6ppekirjan-
duse harjutusvaraga seal, kus iilesan-
deid antud nimme vihem (héilikuorto-
graafia kiisimused, liitlause kirjavahe-
mérgid), sest vajalik on ka harjutustoo
suuliselt eksponeeritava teksti najal
(ettetitlused)?

B Lackunud vastused annavad peale
hinnangute 4. klassi Oppekirjandusele
muudki mdétlema panevat ja metoodili-
selt olulist. Harjutuste meeldivusel ja



ULESANNETE HULGA JA KASITLUSAJA

Tabel L
VASTASTIKUNE SOLTUVUS

Prog-

Kasut.

Harjutusi rammis “  Aja lilekulu Ajayoit

i snr g ]

£era 1 tunniks eraldat. kﬁs d (tunde) (tunde)
funde selt tunde

Sona_ja selle tédhendus,

sonaliigid, nimisona 8,3 4 5,1 1.1 —

Keele hidlikul, koostis 7,5 4 4,1 0,1 —_

Arvsina 7.4 5 5,4 0,4 —

Suur ja viike algustiht 72 6 7,1 1,1 —_

Kiianded alates sisseut-

levast _ 71 ¥ 1o 10,3 0,3 —

Kokku- ja lahkukirjut. 47 7 6,4 —- 0,6

Liitlause 45 14 13,5 — 0,5

Sulghéilik séna alguses 4,0 3 2,6 — 0,4

b, d, g 3. s. alguses.

Sulghadlik  helit. haal.

korval 3,3 7 43 — 2,2

selle arvatavail pohjusil oleme peatunud
varem («Noukogude Opetaja» 1973, 13.
okt). Alljirgnevalt lubatagu pilk heita
sellele, missugused iilesanded ja harju-
tused oOpilastele kerged, millised rasked.

Kokkuvotte Opetajate  hinnangutest

harjutuste raskusastme kohta esitab ta-
bel 2. Rasketeks on loetud siin harjutu-
sed, mida liiga raskete seas nimetab 1
opetaja, viga rasketeks need iilesanded,
mida mirkinud enam kui 1 o&petaja
(analoogiliselt kerge, viga kerge).

Tabel 2.

HARJUTUSTE RASKUSASTE 4. KLASSI OPPEKIRJANDUSES OPETAJATE
HINNANGUTE POHJAL!

Harjutusi Viga : wosec . Viga
> kergeld Kergeid Sobivaid Raskeid vastetd
]
o ;
Oppevahend 5 Arvy % Arv % Arv %% Arv 0% Arv %
Opik 394 10 25 51 13,0 23¢. 59,4 54 13,7 45 11,4
Toovihik T 93 1 1,0 2 20 53 54,1 20 204 22 22,5
Toovihik II 139 T 50 29 20,9 48 345 28 202 27 194
Kokku 631 18 28 82 1390 335 531 102 162 94 149

Uldtendentsid niivad olevat Odigusta-
tud: opikus, mis peab esitama koigile
opilastele joukohaseid vaatlusiilesandeid
ning opitava pohimaterjali, on neutraal-
sete harjutuste-iilesannete hulk suurem

| Harjutuste ja lilesannete ildarv
(arvestatud pole l6ppkordamise osa) eri-
neb monevorra tegelikust, sest 19 har-
jutuse kohta on dpetajad avaldanud vas-
tukiivaid arvamusi.

kui toovihikuis, mille iiks eesmirke on
pakkuda voimalusi Opilaste eri suut-
likkust arvestavaks tooks.

Kummati on niihéisti kogu harjutus-
vara kui ka iiksikharjutuste raskushin-
nangud opetajati erinevad. Oeldu illust-
reerimiseks méned niited.

— Opikus on liiga pikki harjutusi,
mone teema kohta liiga palju harjutusi;
harjutuste juhendid on rasked (mitme-
osalised). Rohkem oleks vaja liinkharju-
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tusi ja kontrolltéédega sarnanevaid har-
jutusi. _

— Harjutused on joukohased tugevale
ja keskmisele opilasele.

— Terve hulk téévihiku harjutusi va-
jaks pbhjalikumat ldbitéotamist, neis
antud materjal jddb 6&pilastele ebasel-
geks ja tundub olevat vastuolus opi-
kuga.

— Osa harjutustest an téepoolest liht-
sad, moned aga kiillalt keerukad. Nii-
sugune harjutuste wvalik meeldib mulle
hésti, sest see vbimaldab arvestada Gpi-
laste individuaalseid wvHimeid.

ERI HINNANGUTE HULK

— Raskeid harjutusi ei oleks tarvis
dra jatta, sest siin leiab rakendust Gpi-
laste motlemistegevus {ildse, mis pais-
tab olevat tipris tagasihoidlik.

— Gsa harjutusi on 6pilastele iseseis-
valt rasked, kuid kollektiivses téds ope-
taja kaasabil siiski vajalikud. Tugeva-
matele on vajagi keerukamaid. Koiki ei
pea ju tegema, Hea, kui on valida.

Niéiteid arvamuste erinevusest iiksik-
harjutuste ja -iilesannete kohta esitame
tabelis 3.

Tabel 3.
UKSIKHARJUTUSTE KOHTA

Harjutus
O 119 O 157 O 208 O 260 O 313 O 380 TII 30 TII 85 TII10¢

Hinnang

Liiga raske 1
Liiga kerge
Vilja jétta
Lithendada 3
Muuta téokisku
. Opilastele
meeldib - 3
Véga hea, ots-
tarbekas, vajalik 1

B )

10
O=aopik
- Enamik arvamusi harjutuste keerukuse
kohta on muidugi iiksmeelsed. Mirkides
vélja koige sagedamini liiga raskeks voi
liiga kergeks peetavaid iilesandeid, ei
seadnud me eesmirgiks neid pikemata
Oppekirjandusest vilja  jatta, vaid
piilida selgitada, mis tingib harjutuste
-keerukuse, et analiiiisi fulemusi vdidaks
lisatilesannete koostamisel ja oppetdd
individualiseerimisel kasutada.

4. klassi oOppekirjanduses peetakse
kéige raskemaks iilesandeid ja harju-
tusi T II 79 (nimetanud 14 Opetajat),
T 11 97 (@3 opet.), T II 98 (10 opet.),
T I69 ja T II 125 (8 tpet.), O 79, T I 45,
T II 67 ja 85 (7 opet.), O 82 ja 84 (6
Opet.), T I 19 ja 70 (5 Gpet.), koige ker-
gemad on Opetajate hinnanguis O 73
(5 Opet), O 72 ja 364 ning T II 1, 82,
122 (3 Gpet.).

Liiga rasketena nimetatud harjutuste
analiilisimisel  pélvib tdhelepanu, et
nende hulgas (ka mitte iilesannete seas,
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mida on nimetatud 4 korda) pole ain-
satki tavalist liink- v6i muutmisharju-
tust (liinkade tditmine v6i séna aseta-
mine ndutavasse vormi esineb kiill
monel pool iihe osaiilesandena), ehkki
need taoti on keelendite valikult killalt
noudlikud. Niib, et grammatilise kiisi-
muse keerukusest rohkem tingivad iiles-
annete-harjutuste - raskusastme hoopis
muud tegurid, nagu vajadus téhelepanu
jaotada, luua seoseid eri keeleliste nih-
tuste vahel, abstraheerides, analiiiisides
ja vorreldes leida {ihist, olulist ja eri-
nevat jms. Teisiti Geldes, rasked on opi-
lastele harjutused,

— mille juhend sisaldab mitut too-
kidsku (olgugi koik iiksikoperatsioonid
iseendast lihtsad) wv6i mis nduavad
mitme tunnuse vm. keele-elemendi iihe-
aegset silmaspidamist;

— kus tooiilesanne pole tdpselt piirit-
letud  (mitmesugune s@nastusdpetuslik



t66 — sOnastuse parandamine, lause-
konstruktsioonide muutmine jms.);

— milles ei tule tegelda tuntud sona-
dega, vaid abstraheerida, kasutada erisu-
guseid téhistusi, skeeme jms,;

— mis on tiiiibilt uuelaadsed, noudes
traditsioonilise mottekdigu muutmist.

Kuid kas just seesugused harjutused,
arvestades emakeeleopetuse eesmiirke,
polegi mitte kasulikud?

Uheks keerukust suurendavaks lisa-
teguriks on ilmselt ka vOOrsonade esine-
mus. Sellele osutab peale otseiitlemiste
ka tealavate teemade harjutusvara kesk-
mine raskusaste, mis nditeks voorhaali-
kute ja -tdhtede puhul oli 144, sonaal-
gulise sulghddliku puhul 1,33 (vordlu-
seks: vastav arv teema Lause. Lihtlause,
kohta on 0,32, suure ja viikese algus-
tédhe harjutuste kohta 0,37).

Liiga kergetena maérgitud harjutusi
on vihe, et siit védlja tuua {hisjooni.
Monevorra. saame kergete harjutuste
loendi pohjal otsustada selle iile, milli-
sed keelekiisimused ei valmista 4. klas-
sile enam raskusi; neiks nidivad olevat
tdis- ja kaashdilikud, isiku- ja koha-
nimede leidmine tekstist, ki#indsonade
mitmuse nimetav (ka astmevaheldusliku
tiivega sonadest), lihtsamate lausete piiri
méadramine.

Lihtudes eeldusest, et tugevamatele
opilastele meeldivad rohkem rasked, ak-
tiivset mottetodd pakkuvad harjutused,
norgematele aga lihtsad tilesanded, piiiid-
sime jdlgida ka harjutuste raskusastme
ja meeldivuse vahekorda. Kahe tunnuse
vahelisest sagedustabelist ilmnes, et
iilesanded, mida ei pea kergeks ega ras-
keks iikski Opetaja (peamiselt Opiku-
iilesanded), meeldivad Opilastele koigist
teistest toepoolest vihem. Kuid 17 koige
meeldivama harjutusec seas pole iiht-
ki, mida oleks pidanud liiga raskeks
voi liijga kergeks iile kahe Opetaja, 36
meeldivaimast harjutusest on vaid kahte
liiga raskeks pidanud 3 oOpetajat. Ana-
litlisimisel kinnitust leidnud seisukohta,
et raskusastme iilemdédrase suurenemi-
se voi vidhenemisega kahaneb ka meel-
divus (vt. ka joonis), on néhtavasti ka-
sulik arvestada oppetdos.

MEELDIVUS
(KESKMISELT UIHE HARNUTUSE Kokrd)

>

|
|

Z
é — )
3-S 24 042 3 414
KERGE RASKE

Eeltoodud metoodilist laadi jéareldusel.
voivad olla ennatlikud, vajeldavad. On
ju materjali suhteliselt vdhe ja seegi
iihepoolne — hinnangud on antud ikkagi
iiksnes oOpetaja silma l&bi ndhtuna, pea-
legi ilmselt modjutatuna klassi tasemest,
kus tunamullu opetati. Kriitilisi mérkusi
oppekirjanduse kohta on autorid monel
maiiral arvestanud opiku 2. triikiks tim-
bertdotamisel. Péris koiki ei voimaldu-
nud siiski arvesse votta: iithelt poolt jii
aeg vastuste laekumise ja uustriiki kasi-
kirja iileandmise wahel napiks, teiselt
poolt tingib Opetajate esialgsete hinnan-
gute ja seisukohtade omavaheline vastu-
riadkivus jérelkontrolli vajaduse. Ope-
tajate jatkuv abi Oppekirjanduse pare-
mustamisel on aga mitte ainult teretul-
nud, vaid lausa h#ddatarvilik,
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B NMOMOLb YYMUTENO
PYCCKOIO SA3blKA

Il

SABHCHMOCTD IOOEKTHB-
HOCTH BOCTHTATE/bHOH

PABOTbI OT OBUIEH KOH-
UEMLHH OBYYEHHA A3IKY

IBM LUTEXMHD®ENLAT

Bocnranme u obydeHMe ABASIOTCA ABYMA
CTOPOHAMM LIeJIOCTHOTO IIpoLiecca, IIpo-
uecca (POPMMPOBAHMA KOMMYHMCTHYE-
CKOTO MMUpOBO33peHusdA, Ilpum paceMmorpe-
HIM BOCIMTATENLHONH M 00pa3oBaTenbHOIL
CTOPOH ODyYeHMA HA3LIKY B IMepBYID oHe-
PEAbE HeOoDXOAMMO HYeTKO [IpeACTaBUTH
cebe Ueny o6yHeHUA PYCCKOMY A3BIKY. B
TaHHOJ CTaTse paccMaTpHBAETCH 3aBM-
CHMOCTL Sh(EKTHBOCTH BOCIUTATEIALHOI
PaboTEl OT TOro, Kak MBI TIOHMMAaeM OC-
HOBHEIE Lenu ODYYEHHA pPYyCCKOMY H3hI-
Ky B 00lleo0pasoBaTenbHOl MIKodE ¢ 3c-
TOHCKMM ASBIKOM 0DyYeHIs.

ASbIK KaKk efMHOe 1[eNoe, KAK M3BeCT-
HO, BRJIOYAET JBe NMPOTHBOpeYMBBLIe CTO-
POHBI:

a) abCTPATMpPOBAHHYIO CHCTEMY HA3bIKa,

0) KOHKPETHYIO PEYeByI0 JIeATeNbBHOCTD.

Or ueTroro rpejpcrasiaeHUA TOTO, KaAKaH
M3 BTMX IBYX CTOPOH SBIAETCA LIEJAbI0
ofy4eHnd, 3aBMCUT MOCTPOEHME MOZeneit
Hay4eHuA ASLIKY' M onpejeneHMe sHAYN-
MOCTH BOCIIMTATENbHOI W o0pasoBaTesb-
HOJ CTOPOH B KajKJ0M M3 3BEHLEB 3TUX
mMogeneit. OT HeTKOro mpeaCTABACHMA
uean obydeHMA SABMCHT TaKMe YCTAHOB-
JieHWe YPOBHA 3HaHMI, HABLIKOB 11 yMe-
HMIT yJamuxca. Kak MaBecTHo, B ILIKoJe
C PYCCKHMM HA3bIKOM 0OY4YeHHA OCHOBHAd
Henb — M3YYUTL CHCTEMY A3BIKA, a pas-
JIMYHBLIMM BMIaMy DPeveBoif JeATelhLHO-
CTH yHalllMecA  OBJIaJeBaldT CTUXMITHO.
9T0 MX POJHOM H3LIK, A3LIK JETCTBA, HA
KOTOPOM OHM OGLUaioTesd.

B mIKome ¢ 3CcTOHCKMM A3LIKOM OFy-

H9eHMA  OCHOBHaA LeJdb — oOy4YUTh
PAa2IMYHLIM BHAAM peYeBoii JeATeldh-
HOCTHM, T4K KaK PpPYCCKMIT SH3BIK [LIf

HalllMX yYallMXcd He HABIACTCA pom-
HbBIM, B Hauewm caydae IHaAHNEe
cHCTeMBL A3BbIKA TOABKO  OJHO u3
CPeacTR s JOCTHHEHWMA OCHOBHOI Iie-

! Tlox MOAennbi0 HaydeHUA B AAHHOM

CTaThe TIOHMMAeTCA CUCTeMa B3aNMOCBH-
SaHHBIX JAPYr ¢ APYTOM eAMHMI], IIoCje-
AOBATEJIBHOE YCBOEHHEe KOTOPBIX Beger
K AOCTHMHEHHMIO Lieny oDydeHus,
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au. OpgHako,
HaMm

HECMOTPA Ha 3TH, BCEM
M3BECTHbIE, pasmMuusa B Hexax
oby4eHus, Halla NPOrpaMMa TIPH yCTa-
HOBJIEHMM YPOBHA 3ZHaAHMIL, HAaBLIKOE It
YMeHMit y4alliyxca [0 HACTOALIEro Bpe-
MEHHM B TNPHHLNMIIE KOMMPYeT TpOorpamM-
My IIKOJbI C PYCCKMM  A3LIKOM o0yde-
#nsa. TosbKo BMeCTO TpeaMeToB  «pyc-
CKMI A3BIK» ¥ «IMTEpaTypa»  HAlId
nporpaMMa IIopasfendAercad Ha jABe da-
CTH, KOTOpbIé Ha3BIBAOTCA «rpaMMaTi-
Ka» M «IUTepaTypHoe YTeHHe», B Hoc-
JlejHee BKJIIOYAOTCA (M3 NMpegMeTra «pyc-
CHMIT A3BIK») «OHeTHKa», «JCKCHKEAa U
dbpazeonorua», MOTOMY HUTO HALIM yda-
mnecsd, Kak M3BECTHO, He MOTYT YHTaTh,
IMMOEMMAA CcOJlepiaHie TeKCTOB, II0JN06-
HO TOMY, Kak 3TO IPOMCXOAWUT Ha poj-
HOM A3bIKe, 0es NpexBapHTeNnbHOIT pao-
Thl HaA JAeKCHMKOM u dpaseonorneii, a
TaKk#e He BJaJel0T HOPMaMM PpyCccKOro
IMTEepaTyYpPHOro NpousHolleHuA. B pe-
3YNbTATE YPOKM JNHUTEPATYPBI CIOMIIKOM
9acT0 TIpeBpallldl0TCHa B YPORKM, IIOCBA-
HIeHHbIE Tak Ha3blBaeMOil CJIOBAPHONM
paboTe, T. e. YCEOEHMIO HE3HAKOMOI JeK-
CHKK 11 (DPA2eosoriy, BeTPedalolliXcd B
TEeKCTaX, a YPOKK IpaMMaTHMRM — B M3Y-
HYeHMe YacTell peyuH, UJeHOEB Mpeoie-
HIA, TapajgurM CKJIOHeHNA M COpAMKeHnd.
Hp}l’, ITOM cojepiareIbHafa C'!'DI}DHZI TEeK~

Hensio o0y4eHMs FABJIAETCA A3BIK KAk
cpefcTBo OOUIeHMA, T. €. [OAYyYeHNe MH-
popManuy 4Yepes JeKUWIO, KHUTY, Kyp-
HaJI, TaseTy Wiy Tepefada MHGoOpMAaiiu
B YCTHOI mam nuckMeHHOl cdopme. Co-
nepikarenbHad CTOPOHA COODILIeHNH
BRNDYaeT MHMOPMAUUK He TOJAbKO OT-
HOCUTENBHO (DaKTOB M 3aKOHOMEpHOCTelt
O BERTUBHOID MMpa, HO ¥ MHMOPMALNIO,
B KOTOPOIl BLIpaRaiTCA OLEHKM, HallpH-
Mep, OTHOILIeHMEe aBTopa K IpeaMeTHOMY
MUpY, K OKpY’KalOIMM JIONAM, K 0flle-
cTBY, K caMmomy cefe. JlaHHBII acrexT
crneaver ocobo MNoAYepKHYTbL B TOM CHIY-
Yae, ecjay Mbl TOBOPUM O BOCIUTATENb-
HOJi CTOpOHe mpouecca ob0ydeHns#, o Gop-
MMPOBAHMM KOMMYHJCTUYECKOTO MHpPO-
posspenna. OAHAKO, eciy COJEpiKaTelb-
Haf CTOpPOHA OyAeT 3aHMMAaTh IIOJOKeHNe
NoTY4MHEHHOe, B TAKOM cjlytdade BOCITa-
TeJLHOE BO3JeiiCTBMEe TEeKCTOB 1 TeMaTi-
yeckux Oecey Gyger ocaabaeno. Cama
CTPYKTYPa TPOrpaMMBI AOJM(HA BeCTH K
ToMy, urobpl comepskarenbHasd CTOpPOHA
saHMMAaja IJIaBeHCTBYIOLIee TIOJNOMKEHNE,
4TO NIpH 00yIEeHNN HEPOAHOMY ASBIKY CTa-
HOBMTCA BO3MOJKHLIM B TOM ciy4ae, ecin
MBI OyjgeM MCXOOWUTH M3 KOHUEIINI pete-
BOJ AeATenbHOCTH, BhlaeneHMe IpeiMeTa
oDydeHNA B HACTOAlllee BpeMA B IIKOJax
C PYCCKMM ¥ 9CTOHCKMM A3bIKOM 00ydJe-

cTOB M TeMarudecKmux Oecep OKasbiBaeT- HHMA MOIKHO TIOKasaTbh B clenyioueit
€A B MNOJYMHEHHOM TIIONCMeHMIM, XOoTH cxeme:
Cxema 1.
IPyccunﬂ 1 3HK JiuTepaTypa
flpenuer |=
o0yueHua / [
B mKOoJEe C
CCKH -
gguiﬁuu Tpaumatuxal| | Ronerukal |JeKCHKA H
oGydeHusa dpazeono-
s
- -~ — ‘\
~ ® - -~
b S ¥
lipenueT Se J et
oCy4yeHua i i =
B mKoJe C JuTepaTypHoOe
3CTOHCKHM Tpaunatass l qgeﬂs:lg
A BHKOM
o0y4eHua ¥
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B mxone ¢ 9CTOHCKMM H3LIKOM obyue-
HMA TIPM TAKOM BBIICISHMM TIpenMera,

HaK yK43aHO B CXeMe, ¢ OJHONM
CTOPOHBI, HapyllaeTcs cHUCTEMa pa-
Gorer  (cmemmdukra npexMeToB «pyc-
CKMIf fA3BIK» M «JIUTepaTypa»), mpH-

HATAA B IIKOJE C DPYCCKMM H3LIKOM
ODy4JeHMs, a C ZPYroii CTOPOHBI, TaKoe
BblIeJIeHMe IpeAMeTa CTPajaeT OTCYTCT-
3MeM TICMXOJOrMYecKM 0DOCHOBAHHON CH-
CTEMBI OBJAJIeHMA HEPOIHBIM S3LIKOM.
B pame BpeMsa METOAMCTHI, 3aHMMAIOIIN~
ecA BompocaMmy 00y4eHUs pyCCKOMY H3bl-
Ky Kak HEepPOJHOMY, OCO3HAIOT, YTO NpH
TAKOM BBIJIeJIEHMM IPEeMeTa «B MeTonM-
Ke TpermofasaHus HEpOAHOTO A3BIKA
rpaMMarudeckue OpMbl, TpaBmMaa, Ca0-
Eapb CTAHOBATCA B 3HaYKTENbHOII Mepe

caMollenbl0, TIOmYMHAA cebe yuebHnie
TEKCTBl M ynpaskHewuA. CxuazbipaeTcs
CBOETr0 pojia «MCKYCCTBO pajM MCKycCT-
Ba» — M3Y4YEHME #H3BIKA pam CcaMoro
U3yYeHNd.

Koneuno, 810 00LIMHO He OPOABIAETCH
B «4MCTOM BMJAE». YHUUTENb CTABUT LIENBIO
IIpeje BCEro peaan3oBaTe YYIebHBIN
AIBBLIKOBOI MaTepual, 3afaHHBI ydebH-
KOM, aBTOp y4YeOHMKa — HA3LIKOBOJ Ma-
TepuaJ, 3ajJlaHHblII NporpamMmMoil, a asTop
nporpammel? K comaneduioo, oH uacro
OPUEHTHPYETCA TIpelkje Ecero Ha abcrpa-
TMPOBAHHYIO A3LIKOBYIO cHCTeMy»Z.

ObheKTHBHOCTE [IeATENBLHOCTH Yesno-
BeKa B IIMPOKOM CMBICJE CJIOEa O3HAYA-
€T COOTBETCTEME Pe3yJbTaTa JeATelbHO-
€THM TIOCTABJEHHON IeaH. CnenoBaTenbHO,
Ipu CYLIECTBYIOUIeM BBUIENEHMM IIpej-
MeTa 18 00lleobpazoBaTenbHON IITKOML
C OCTOHCKMM H3BLIKOM O0OyYeHUs KpHUTe-
puenm sdderTuBHOCTH HemzbeKHO cra-
HOBHMTCH 2HaHMe abcTparvpoBaHHON CH-
CTeMB! fA3bIKa, a He BIAJeHMe pyCCKUM
ABBIKOM Kak cpeicTBOoM obuleHys. Ode-
BUAHO, TIpy 0OyYeHMM HEPOAHOMY H3LIKY,
TaKiKe Kak M npm o0yYeHMM pOJHOMY,
MOZeNN HayYeHMA AZBIKY AOMMCHLI CcTpoO-
UTbCA B COOTBETCTEBMM C LENLI ofyde-
HUA, T. €,, B JaHHOM cay4ae, MCcXons us
3aKoHOMepHocTelt pewi. OpgHako pedb

2 A. Bacunsesa. Pyccumii a3bik:

METONMKA, peYeBeleHNe, CTUAMCTHKA.
Hypran «Heiykoryne Kooaw», 1973,
Ne 4, ¢. 309.
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He cyllecTByer caMa 1o cebe. IlomoBuo
TOMY Kak KM3Hb MOMKET [IPOABIATHCH
TONBKO B KOHKpPeTHhIX hopmax, Hanpu-
Mep, B (hbopMe pacTeHud, JUBOTHOTO MM
4YEeJIOBEKa, a He MOMKET CylIlecTBOBATh
caMa mo cebe, mnogobGHO 3TOMYy UM peyb
NPOABIAETCH TOJBKO B KOHKDPETHBIX BM-
aax. Ilostomy ydallmecs MOTYT OBIaje-
BaThb TONDBKO KaKMM-JIMG0 KOHKPETHBIM
BHIOM PpPeYeBoil JeATeILHOCTH, a He
pedsio Boobie’.

Hax ke xnaccudumupyerca pedeBas
JEATEJLHOCTL HeNoBeKa Ha PpasnIndHble
BUALI?

CyllecTByOILIME KOHUENUHUN o0yd9eHus
HEPOJHOMY A3BIKY, KaK M3BECTHO, Kiac-
CHMUIUPYIOT PEYEBYI0 AeSTeNbHOCTh HYe-
JIOBEKA Ha CIAyIIaHHMe, rOBOPEeHME, YTeHHe
M NMMCBMO, T. e, KiaccipuKralyusa BHUIO0B
PEeYeB0ii JAeATEeNLHOCTH IIPOMCXOAUT B 3a-
BMCHMMOCTM OT TOr0, KaKWe OpraHbl
YYBCTB M pedeBUraTelbHOM MOTOPUMEM B
Hell ydacTByloT. OfHaKo ¢ NoABIeHMEM
HOBBIX MCCIEJOBaHWI 10 NCUMXOJOTHMM U
C BOBHMKHOBEHHMEM HOBoM obracTyu Hay-
KU-TICUXONUHIBUCTHK, BBLIABIAIOLIEH
2aKOHOMEPHEIE CBA3M MEMIy CMBICJIOBLI-
MM M CTPYKTYDPHO-A3LIKOBBIMM €MHCT-
BAMM, TpajMUMOHHas Kiaccudurama
OKazsblBaeTCHA HENOCTATOYHOM, TAK Kak B
ee paMKaxX HeJb3s BBIABHTE CIelMuKEy
EBLIIIEHABBAHHBIX CBAZell IIA KaMXIoro
KOHKPeTHOTO BHJAa PpeYeBOli JeATelbHO-
cri. Jlymaercs, 4TO COBpPEMEHHEI Ypo-
BEeHp PasBUTHA TICMXOJOIMM M NCHMXONMH-
TBMCTMKHM TI03BOJIAET TIEPECMOTPETH CY-
LIeCTBYIOMYIO KaacCM(MMUKALMIO PEedYeBoit
IeATeNbHOCTH 10 ee BuzaM. Mgl npenna-
raeM B KadecTBe OJHOH M3 BO3MOIKHBIX
Kaaccumpuranyil  TAkyl Kaaccucura-
110, B OCHOBY KOTOpOoii 6yiyT Homoie-
HBI TICHXOJMHIBMCTHYECKME 3aKOHOMep-
HOCTM, CBA3aHHbLIE C XapaKTepoM Bsa-
MMOelicTEM S ¢ mapTHepom®,

? B naHHOM ciydae cama IIOCTAHOBKA
BOTIPOCA O PasBUTHM pedy Ha ypokax
rpaMMaTHKM MIM O pasBMTHMM pedM Ha
YPOKax JNMUTEePaATYPHOro WHWTEeHMH Henpa-
BOMepHa.

‘3. Pooser, 3. MlTtesindensnrT.
HowMnnexcHoe uccjaefoBaHlie — HeoHxo-
AMMBIl 3Tan PasBUTHMA YacTHBLIX MeTo-
muk. Tanaun, 1973. (Crarbs Haxopures
B peliaklMK JKypHaJsua).



Hanpuwmep:

XapagTep B3auMOACHCTBUA
¢ DapTHepoM

Buag pedeBoii JeATENLHOCTH

coBecegHMK (1)

BoipameHne CBOMX MbICHeH, II0-
HUMaHue MBICHAEH [APYroro 4eno-
BEKa M pearUMA Ha HMX B YCTHOI
dopme (amamnor)

11 f 473 ayauTOpuA

BroIpameHne CBOMX MBICNEH MIM
BOCIIpOM3BeieHne MbICIeH OpYyTruxX
JMI0Aeil B MOHOJOTMYECKO yCTHOM

topme

aapecar
(4uTarenns,
npejarnonaraeMbii)

IIL A b

BripaxeHue cBOMX MbICAel Mau
BOCIIpOM3BeNieHMe  (BBIDOPOYHOE)
MBICTIEH APYIMX JIIOJeH B IHCh-
MeHHOI (hopme

v g " aBTOpP TeKcTa

ITonnmaHme MbICAEH APYroro 4e-
JIoBEKa TIpM YTeHMH: 3MOLMO-
HaJIbHOE BOCHPUATHE MOAENHM M-
pa [IpM YTeHMM XYyA0MKecTBeHHO
IUTEPaTYPhI

IMKTOD, JIEKTOD
MM OKJaf9uK

TlonmmaHue MbICHeH Apyroro He-
J0BEKa Ha CIyX

IIpu nogobHOM KaaccHM@MRAIINN MOMKHO

fyger IIOCTPOMTH MOJEeny HaydeHMA B
COOTBETCTBMHM C BBbIJeJeHHBIMM HaMH BH-
JaMu pedeBoit geArensHocTH., Hanpuwmep,
HaMy paspaboraHa MoOjenb Hay4YeHusa’
el EPBOTO BUJa pevdeB0ii JeATeIbHOCTH,
Ijle peanusyercd XapaKTep BaauMOJencT-
BILfi C MapTHEPOM IIO0 CXeme «fA» M «cobe-
ceHNK». B 9TOM Mofgeny Hay4YeHWA 3agep-
IMaLMM) eJMHULIAMNA  ABJIAIOTCH KOM-
MYyHHMRATUBHEIE 3afayn (cM. cxemy 2). B
Y4YeOHBIX HEeNAX B MoOOenk HaydeHHsd

D, Pooser, D Ilreiiudeabar.
OrpaskeHne creundUKM BHUIOB pedeBoii
NEeATENBHOCTN B pasiefaX coCTaBJAAeMOi
Hay4HOo 000CHOBaHHOI MporpaMmbl. Hiyp.
«Hulykoryme koonb», 1973, Ne 4, crp.
303 1 304,

BBONATCA KaK NMPOMEMKYTOUYHbIe eJMHUIbL
— KOMMYHHKATHMBHBIE eAMHNILI obyde-
HusA0,  KOTOpEIE pasmMMYHBIM  06pazsoM
KOMOMHMPYIOTCA B pPaMKaX KOMMYHMKa-
TMBHBIX 3amad. B paMkax KOMMYyHMKa-
THBHBLIX EAMHMI] OGYYeHWMA TIPOMCXOLNT
CHHTE3 CMBICIOBBEIX M CTPYKTYDHO-A3bLI-
KOBBIX eIMHCTB, a MCXOAHBIMM eIuHMIa-
MH (B Ka4ecTBe CTPOMTENBHOr0 MaTepy-
ama [AnA  KOMMYHMKATHBHBIX  eMHNI]
0DyYeHMA) ABJAAKTCA AZLIKOBLIE eIMHI-
Obl, B paMKaX KOTOPBIX TPOUCXOANT
[oCTpoeHHE CTPYKTYPHO-A3LIKOBLIX

63 Pooser, O. Uirejindennnar.
O4epxy M0 MeTOAMKe 00y4YeHMA PYCCKO-
My HASLIKY B 3CTOHCKOM Iuxosme, TamnuH,
1971, c. 22—24.
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Cxema 2.

OGodmennsri sy MOJAEJIM HAVYEHMA mugam peueroii JesTelbHOCTH

KOMMYHUMEATIHBHEBIE HKOMMYHMEKATHUBHEIE A3LIKOBLIE i

SAIODAYMN — [EIMHUIIEI OBYYEHMA EIVMHMIIbBI ;

(KEO) .

KaK 3aBepliaollie - | K&K DpOoMEMXYTOYHLIE KaKk MCXONHBIN CTPOM-

enMHMIILI obyueHusa elMHUIBI OOyYeHnsA, TeNBHLII MaTepuan onfa
BhIlenAeMbie B y4eb- KEO

HBIX LeJAX

v v

KOMM. 3ajaqdy —

KEO, nocrpoesHsie no

CUTVAIIMI — | npuHuuny or CMEBICJIA |— BEIPAEHHEIE
¥ POPME B BHJE
CTPYKTYPHO- i
A3BIKOBEIX ‘
EIMHCTB
KOMBMHWFPOBAHUE CHUHTE3MPOBAHUE IIOCTPOEHME
KEO B curyaumsax “| embicaoBbix M cTpyk- | CTPYKTYPHO - A3LIKOBBIX
TY DPHO-A3BLIKOBBIX €IHHCTB

eJMHCTE

3. EQVHMUIIEI,

enmHeTs, Takum obpadoM, ydalliuecda Io-
CHeNOBATENBLHO OBJAJEBAIOT eIMHMLIAMM
BCEe DoNee BBICOKOTO KOMMYHMKATHMBHOIO
YPOBHA, T. €. Hallla MOJENs BKIIOYaer
CnenyIoue Iocae0BaTelbHbe 3BeHbA:

1) mocTpoeHre CTPYKTYPHO-ASBIKOBBIX
€IMIHCTE;

2) cMHTEe3anpoBaHue CMBICJIOBBIX u
CTPYKTYPHO-A3BIKOBEIX eAMHCTB;

3) xomOMHMpOBaHWe KOMMYHMEATHB-
HBIX eanHEML, o0y4YeHHMA B cHMTYa-
HUAX.

O6BeauHeHne eMHNL, obydyeHA B MO-
Aels HayY4YeHMH KOHKpPerHOMY BHUIY pe-
YeBoil JeATEeNbHOCTH NPOMCXOAWUT B JaH-
HOM caydae 1o NPUMHLMIIY MX YCHIoXKHe-
HMA B HOMMYHHMKATMBHOM OTHOIUCHMM, a
He TOJNLKO TI0 JOTMKe abcTparmpoBaHHOM
CHCTEeMBI A3bIKA'.

" Tlon Momenbio HAYGEHMS B JaHHOM
cnydae NMOHMMAETcH CHMCTeMa B3auMocBdA-
3aHHLIX APYI' ¢ [PYIOM eAUHMI] paz3HOro
HOMMYHMKATHBHOrO YPOBHSA, YCBOEHME KO-
TOPBIX BERET K OBJafeEHio XOHKDETHBIM
BUIOM DpeYeBoil HeATeabHOCTH.
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B nporpamme 6b110 6B1 HenecoobpasHO
NpUBOAMTE HAlOp KOMMYHMKATHBHBIX
3agad nnA KaMJoro roga obydeHus no
KaMIoMy BHIY PpeYeBOil JeATeNbHOCTH

OTAEJNBHO, 4 TaKie YHKalbIBATL JMHTBH-
CTHHeCRHe " OHCTPANMHIBHUCTHYHECKME:
EIMHHLLI, KOTOpPhLIE Nal0T BO3MOMKHOCTL

IIpu mnonobHOIT
neau ooyd4eHHMa

3TH 3ajjadM  pPellNThb.
CTDYKTYPE NpOrpaMmbl
ANA Kamaoro srarna, a TakKe YpOoBeHb
BlIajeHna A3BIKOM KOHKDETH3HPYIOTCA ©
TOYKM 3PeHMA BIAJNEHUA A3SBIKOM Kak
CpencTEOM ODIEHUA, a He TOJBKO C TOY-
KM 2peHHsa u3ydeHMa TteM hopMalbHO-
rpamMarrieckux. Ilpu obydenmmu pede-
BOJ IeATeJbHOCTH HeobXoAMMOCTE 3HA-
HKs CHCTeMBI ASLIKA He OTPHLIAETCH, OJl-
HaKo 9TO 3HaHME CTAHOBUTCHA OJHUM M3
CPEJICTE AJNA AOCTMIKEHMA LEeaH, a He ca-
MOH Uenbio oDydUeHMS: TIaBeHCTBYIOIIee
TIONIOKeHKe MEPeX0IUT K CMBICIOBOMY ac-
nexTy obydeHMs, npM dToM ocofoe BHM-
MaHMe YAeJAeTcd BOCHUTATeNLHOM CTo-
poHE. .

Buenpenne B nporpaMMbl M yYeDHUEKNM



MOAEeneli Hayd4eHM#A, COOTBETCTBYIOLIMX
neny obyd9eHms, T. €. COOTBETCTBYIOILIMX
KOHKPeTHEIM BHJaM pedeBoil JeAaTelb-
HocTH, Morsno Obl ofecrieduThs IIepeHOC
M3y4YEeHHOTO B IIKOJie B KM3HEHHYH pe-
YeBYI0 MpakTHKy, Morjo 6kl obecrednTs
NOJHOLEHHOe BOCIpHATHe MHMOpMAaInm,
a TakKe cnocoOHOCTL BBIpaMKEHW:A CBOMX
MBICTIEH, MCIIONb3YHA KOTOPYIO, MBI CMO-
JKep CO3HATEeNLHO HanpaBIATh Deceibl i
AMCKYCCHM, TapaHTHPYHA AKTHBHYIO pPOJb
yyamerocsa. B pesynwkrare oBnajfeHud pyc-
CKMM H3BIKOM KaK CpejcTBOM 0OlleHUA
y4YalMMcA CTaHeT AOCTYMHBIM IIoJyye-
Hre wHQOpMaMKM  YHepe3d pasaudHbIe
Maccosble MCTOYHMEM MHopManum (ra-
3eThl, IKYypHaJbl, TeJeBHIeHHME, KHHO,
XYJCHEeCTBEHHYIO IMTEPaTypy), a TakKe
yyaliMecA caMM CMOTYT BBICTYII&Th B
pony McTouHMKa nHopMmanuu. OpHaKO,
KOHEPeTH3alMA MOJeJNei HaydeHuf, Co-
OTBETCTBYIOIOMX Lexny obydeHus, ¢ TO-
CHeAVIOUIMM BHEAPEHMeM 3THX Mojeneit
B NporpaMMBl M y4eDHMKI 2aiiMeT onpe-
IeJeHHbBI poMe:yTox BpeMenu. Iloarto-
My YyiKe cerojHs Ha ypokKaxX pYCCKOro
A3bIKa ObL1o OBI jKesaTeNsHO B Mepy Ioa-
TOTOBINEHHOCTM KJacca BBOAUTH KOMMYHN-
kaTuBHBIe zagadn. IloxpGupas KOMMYHHM-
KaTHMBHBLIE 3ajady MNOCHJAbHBIE IJIA yHa-
mMxcs JlaHHOro KJjacca, HeoOxoammo
uMeTh B BUAy ob6e CTOpOHEI Tiponecca
obyd9eHus: B ITOATOTOBUTENBHBIX K KOM-
MYHHMKATHMBHLIM 3ajadaM yhopasKHeHMAX
Benyuieit Oyzger obpazoBaTenbHads CTOPO-
Ha, & NpU pelIeHMM caMuX KOMMYHMKa-
THBHBLIX 3aja4 BeayILleli CTOPOHOM cTa-
HOBMTCA BocnuraTeidbHad. IloaTomy npu
noafope KOMMYHMKaTMBHbIX 3ajad y4ii-
Teal0 HeobXoI¥MMO, E IEpBYI0 04Yepelb,
NpoAyMaTh BOCNHUTATENbHOE 3HadeHue
pellaeMoii YIeHHMKOM KOMMYHMKATHBHOI
3anayy, a 3arem nonobpars M3 ydebHM-
KOB MMeIOUMiCA A3LIKOBOM MaTepual
naa ee pemteHusd, IIpoayMbIBasg BOCIM-
TATENLHYIO CTOPOHY KOMMYHMKaTMBHBIX
3aja4 110 KaMKIA0MY KOHKDPETHOMY BHAY
PSYER0ii JEATEAbHOCTH, YUYMTENb NONKeH

HaXoJuTh HOBbIe NyTH (GOpPMMpPOBAaHMA ¥
IIKOJBHHMKOB KJIACcCOBOro NoAxoja K OmeH-
Ke fBJeHMI OOLeCTBeHHO-TOAUTHYEeCKO
JKM3HM, HOBLIE CpEeJCTBa aKTMBM3aLMK
npouecca (QOpMHMPOBaHMA TOANTHHECKOH
3penocTy ydalluxcd, npuobiiad UMx K MH-
TepecaMm oOILUEeCTBeHHON HMM3HM: KOJJIEeK-
THBa CBOEro KJacca, CBOel WIKOJLI, CBOeN
pecnybnMKM, CTPaHbL YyBCTBO OTBETCT-
BEHHOCTH 3a cebA M Apyrux Jiofel, yme-
HIME CJIUTH CBOIO HKM3Hb C JKHU3HBLIO JIO-
nel, ux Omaron dopMupyeTca NOpHM 0co-
3HaHuM ceDA B cHCTeMe ODINecTBeHHBIX
orromenun’, IlosToMy npu pellleHuM TIO-
10O6paHHbIX yYMTEIeM KOMMYHaKaTHBHBIX
3ajad HYHHO CO3JlaBaThk ydallliMcHA Takue
yeaoBuA, 4T00p1  OHM OBINM 3aMHTEpPECo-
BaHepl B TOM, HUTo0Obl OTCTaMBaTe CBOU
yOessaeHnsa ¥ IpPOBOAMTE MX B JKH3HB,
HayMHaA ¢ KOJNJeKTHBa CBOEro KJjacca.

Scp. A H JeoHThEeB., J[learenb-
HOCTB W JAWYHOCTL. JHypHan «Bonpock!
dounocodpun», 1974, Ne 5, c. 8.
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