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LENINI
LIPU
ALL

uure tahtpdevana on alatiseks

meie rahva, kogu inimkonna aja-
lukku lainud 22, aprill — Vladimir
I1jit§ Lenini stinnipdev. Tdnavu tahis-
tavad ndukogude rahvas ja miljonid
inimesed meie planeedil suure motleja,
geniaalse teoreetiku ja praktiku 104,
sinniaastapdeva.

Ajaloos ei ole olnud ega ole inimest,
kelle nimi oleks tédinimesele nii kallis
nagu Lenini nimi. Ajaloos ei ole olnud
ega ole teist Opetust, mis oleks avalda-
nud kogu maailma arengule nii tohu-
tut moju nagu marksismi-leninismi 6pe-
tus. Lenini nimega on lahutamatult seo-
tud Kommunistliku Partei ja maailma
esimese tdorahvariigi rajamine, koéik
meie maa ja sotsialistlike vennasmaade
edusammud, gigantsed limberkujundu-
sed maailmas. Lenini nimi on ldinud
inimkonna ajalukku maailma kommu-
nistliku timberkujundamise siimbolina.
Tema Opetus ja Uritus on surematud.

V. L. Lenin viis K. Marxi o&petuse
uuele astmele, rajas harmoonilise ja
tervikliku revolutsiooniteooria, mis
hélmab ja ildistab revolutsioonilise
arenemise mitmesuguseid vorme eri
maade ja kogu maailma ulatuses. Leni-
nism on inimkonna internatsionaalne
iihisvara. Internatsionaalne on Lenini
Opetus, rikastanud end koigi maade ja
rahvaste kogemustega. Internatsionaal-
ne on leninismi praktika, tulenedes
revolutsioonivoitluse iildistest seaduspé-
rasustest. Internatsionaalne on ka leni-
nismi lipu all tekkinud rahwvusvaheline
kommunistlik litkumine.

Enam kui poole sajandi kestel on
V. L. Lenini asutatud ja tema juhtimisel
dgedates klassilahingutes, kodanliku
ideoloogia ning parempoolse ja «pa-
hempoolse» oportunismi koéigi ilmin-
gute vastu peetud ideelises vbitluses
karastunud Kommunistlik Partei korgel
hoidnud leninismi lippu ja saavutanud
selle lipu all maailmaajaloolisi vdite.

Leninism on rahvusvahelise kommu-
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nistliku liilkumise, toolisklassi ja koigi
tootajate kindel kompass voitluses
inimkonna helge tuleviku, kommunismi
eest. Leninismi ajaloolist &igsust ja
vadramatuf joudu tdendavad veenvalt
kogu iihiskonna arenemine, maailma
sotsiaalset palet pdhjalikult muutnud
suured revolutsioonilised i{imberkujun-
dused.

NSV Liidus on iiles ehitatud maailma
ajaloos esimene arenenud sotsialistlik
uhiskond, mille alused rajati V. L. Le-
nini juhtimisel ja otsesel osavotul. Nou-
kogude Liit pidas vastu karmile katsu-
musele Teise maailmastja aastail ja
pdastis inimkonna fasistlikust orjusest.
Praegu on meie sotsialistlik kodumaa
oma joudude oitsengul, tal on voOimas
sotsiaalne, majanduslik ja sbjaline po-
tentsiaal. Uksnes méodunud aastal, viis-
aastaku otsustaval aastal, sulatati meie
maal 131 miljonit tonni terast, toodeti
umbes 420 miljonit tonni naftat. Meid
ei dhvarda energiakriis, mis hiljuti puh-
kes mitmetes kapitalistlikes maades.
Kerge- ja toiduainetetédstuses anti
kdiku tlle 700 suure ettevoite ja tsehhi.
1973. aastal sai Noukogudemaa oma
ajaloos kbige suurema teraviljasaagi —
tile 220 miljoni tonni. Néukogude rah-
vas on kindlalt ja taiel rindel asunud
ehitama kommunismi.

On vélja kujunenud ja areneb edu-
kalt sotsialistlik maailmastisteem, mille
valtimatut siindi ndgi ette V. I. Lenin.
Jérjest rohkem tugevneb sotsialistliku
sOprusithenduse maade poliitiline ja
majanduslik koostdo. Varisenud on aga
imperialismi koloniaalsiisteem, kdikuma
l66nud kapitalivoim monopolides ja
asumaades. Kapitalism kui stlisteem
elab ldbi stigavat Kkriisi.

Teadusliku kommunismi alusepani-
jate rajatud ja ajaloos labiproovitud
tee on saanud inimkonna magistraal-
teeks tulevikku. Tdnapdeva maailmas
kdimasolevas dgedas ideoloogilises vdit-
luses voidab leninism, kdige eesrindli-

kum teaduslik ideoloogia, mis peegel-
dab iihiskonna arenemise objektiivset
protsessi. Leninismi lipu all koondavad
uhte oma ridu sotsialismimaade rahvad,
maailma kommunistid, tooélisliilkumine
ja rahvuslik wvabadusliikumine vaoitlu-
ses imperialismi vastu, rahu, vabaduse
ja sotsialismi eest.

Sotsialismi kasuks on muutunud ja
muutub edaspidi veelgi rohkem klassi-
joudude vahekord rahvusvahelises ula-
tuses, jatkub Noukogude Liidu autori-
teedi ja méju, sotsialismi ideede maoju,
rahu ja rahvaste julgeoleku ning soép-
ruse ideede moju kasv.

Hool-itsedes majanduse kui Nouko-

gudemaa vdimsuse péhialuse dii-
naamilise arengu eest, rakendab Kom-
munistlik Partei jarjekindlalt ellu V.T.
Lenini ndpunditeid selle kohta, et on
vaja igati arendada tehnilist progressi,
tosta teaduse ja praktika tiheda koos-
t60 baasil tooviljakust, arendada ulatus-
likult ‘sotsialistlikku voistlust, tugev-
dada kokkuhoiureziimi, riiklikku ja
tootmisdistsipliini, teha pidevalt sihi-
kindlat ideelis-poliitilist t66d, kasva-
tada noukogude inimesi tulihingelis-
teks patriootideks, internatsionalisti-
deks, uue elu aktiivseteks ehitajateks.

Meie maa edasiarenemise strateegili-
sed suunad mddras kindlaks partei
XXIV  kongress. Kongressil, samuti
NLKP 1973. aasta detsembripleenumil
kavandati abindud ihiskondliku toot-
mise efektiivsuse jarsuks suurendami-
seks, teaduse- ja tehnikarevolutsiooni
maksimaalseks kasutamiseks ning to6-
tajate elatustaseme edasiseks tostmi-
seks. Noukogude rahvas ongi praegu
asunud nende ilesannete taitmisele.
Iga pdev toob teateid uutest toovoitu-
dest, mida meie maa eri paigus on
saavutatud. Tdita viisaastaku neljanda

aasta ilesanded enne tdhtaega — see
on meie maa todkollektiivide eesmar-
giks.

V. I. Lenin andis laialdase teadusliku
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iseloomustuse sotsialistliku majandus-
susteemi ajaloolistele eelistele ja toe-
liselt avaratele voimalustele tihiskond-
liku t66 viljakuse suurendamiseks ning
selle tulemuste kasutamiseks {ihiskonna
koigi lilkmete huvides. Rahvahulkade
tthiskondliku aktiivsuse ja ajaloolise
loomingu téhtsama tingimusena rohu-
tas ta poliitilise voimu iileminekut nen-
de kdtte, mis moodustab toelise demo-
kraalia olemuse. Védga tdhtsaks pidas
Lenin majanduslike iilesannefe tditmisal
sotsialistliku vo&istluse organiseerimist.

Kommunistliku Partei tegevuses on
edasi arendatud V. I. Lenini ideid sot-
sialistliku tcotmise plaanipdrasest orga-
niseerimisest, sotsialistlikust voistlusest
ja selle osast kommunismi ehitamisel.
Rahvahulkade sotsialistlik v&istlus on
saanud suureks diihiskondlikuks jouks,
mis aitab meil saavutada tootmise kor-
geid nditajaid ja kiiremat tddviljakuse
kasvu. Tdeliselt uldrahvalikuks liiku-
miseks muutus see iiheksanda viisaas-
taku kolmandal, otsustaval aastal.

Partei poolt juhitavate miljonite ini-
meste loov energia on v&itmatu joud.
See kujundab tuhiskonna elu {imber
alustel, mis vastavad tdiel mdaral ini-
mese igakiilgse arenemise huvidele,
oigluse ja inimeste onne ideaalidele —
kommunismi alustel.

V. I Lenin oli uue, sotsialistliku
kultuuri suur ehitaja. Tema Gpetuse
jargi rajasid esmakordselt inimkonna
ajaloos sotsialism ja ndukogude vdim
pohimotteliselt uued suhted kultuuri ja
uhiskonna, kunstniku ja rahva wvahel.

Leninism relvastab eelkdige kultuuri-
tegelasi ja teadlasi toeliselt teadusliku,
progressiivse maailmavaatega, mis voi-
maldab 6&igesti md&ista {hiskondlikke
protsesse. Sotsiaalselt klassipositsioo-
nilt ldhtuv suhtumine minevikku ja
olevikku — see leninlik printsiip on
aluseks ndukogude kultuurimeistrite,
sotsialistlike vennasmaade kultuuritege-
laste ja Lddne progressiivsete kunsi-

nike viljakatele loomingulistele otsin-
gutele.

Leninismi kultuuripoliitika elulisust
on hiilgavalt kinnitanud kogu sotsia-
listliku kunsti ja teaduse arenemine,
noukogude kirjanduse ja kunsti auto-
riteet on praegu kérgem ja kindlam kui
kunagi enne, saavutused teaduse ja
tehnika valdkonnas suured. Partei poo-
rab kultuurilisele iilesehitustédle ja
noukogude tihiskonna vaimse elu koigi
sfadride arendamisele esmajargulist td-
helepanu. Elavast, loovasi ja tdeliselt
leninlikust ldhenemisviisist teaduse- ja
kultuuriprobleemidele kénelevad NLKP
XXIV kongressi otsused ja Keskkomi-
tee poolt viimastel aastatel vastuvoetud
dokumendid.

Lenini voitmatu lipu all, kuulsusrikka
leninliku partei juhtimisel on n&uko-
gude rahvas saavutanud enneolematut
edu koikidel elualadel. Kui meie juht
ja Opetaja Vladimir Iljit§ Lenin, kes
rajas ja kasvatas iiles kangelasliku
Kommunistliku Partei, kes suunas tema
tegevust koige raskematel laose, vilet-
suse ja ndlja aastail, saaks praegu oma
silmadega ndha, missuguste suurejoo-
neliste ajalooliste rajajoonteni on jéud-
nud meie partei ja meie riik, siis ta
ttleks, et enam ei ole kuristikku nende
maailmaajaloolise tdhtsusega {ilesan-
nete vahel, mida me aastail 1917—1922
lahendama hakkasime, ning maailma
esimese sotsialismimaa materiaal-teh-
nilise ja kultuurilise baasi vahel.

Ees seisavad uued rajajooned. N&u-
kogude rahvas ldheb leninlikul kursil
vastu uutele edusammudele vditluses
rahu ja kommunismi iirituse nimel,
vastab tubli t6oga NLKP Keskkomitee
ldakitusele parteile ja noéukogude rah-
vale,
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UUED JUHENDID
KOOLITO0
PLANEERIMISEKS

HARALD ROOSVEE,

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
KOOLIVALITSUSE JUHATAJA

V. l. Lenin opetas, et pole voimalik juhtida
sofsialistlikku Ghiskonda ilma teadusliku pla-
neerimiseta, ilma arvestuse ja kontrollita.

NLKP XXIV kongressi jarel on suurt tdhe-
lepanu pédratud 166 teaduslikule organisee-
rimisele, sealhulgas juhtimise meetodite ja
vormide taiustamisele, juhtimise feadusliku
taseme tostmisele ja juhtimisstiilile.

Et kavandamine ja planeerimine on kooli
juhtimise (ks olulisemaid printsiipe, on aru-
saadav ka vajadus seda ajakohastada ja
vastavusse viia nende Ulesannetega, mis on
seotud (leminekuga (ldisele keskharidusele
ja uutele programmidele.

Viimane  koolitéd planeerimise juhend
koostati 1965, aastal. Selles ei arvestatud
kiillaldaselt mitmete koolitéd IGikude ter-
viklikku planeerimist, vaid puudutati kitsa-
piiriliselt ainult kooli {ildtééplaani monin-
gaid laike.

Uus juhend sisaldab aga ké&iki koolitéd
Ioike, alates kooli perspektiividdplaanist
(mitme aasta kohta), |opestades opetaja ja
kasvataja t60 planeerimisega.

Koolitsé planeerimise juhendi koostas
Eesti NSV Haridusministeeriumi 6ppekor-
ralduse ja kasvatustoé komisjon ning selle
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pedagoogilise juhtimistéd sektsioon. Hiljuti
kinnitati juhend ka Haridusministeeriumi
kolleegiumi koosolekul ja eelolevast Gppe-
aastast fuleks koolides t66d planeerida juba
uue juhendi jérgi.

Millistele  nduetele
plaan?

Uues juhendis tuuakse vélja planeerimise
peamised printsiibid, ilma milleta pole
moeldav (kski planeerimine. Nendeks on:

Parteilisuse prinisiip. lga plaan peab ole-
ma koostatud partei poliitikat ja direktiiv-
organite ofsuste vankumatut realiseerimist
arvestades. Sellest |&hiudes peabki itoimuma
opilaste kommunistlik kasvatamine, mis kul-
geb kooli, perekonna ja tildsuse koordinee-
ritud tegevusena. Selle koordineerijaks on
kool.

Parteilisuse printsiibi jarjekindel rakenda-
mine kindlustatakse ka kooli partei-algorga-
nisatsiooni suunava osaga koolitdd planeeri-
misel.

Perspektiivsuse, siistemaatilisuse ja jar-
jepidevuse printsiip. Et tagada opilaste kom-
munistlik kasvatamine ja kooli optimaalne
juhtimine, tuleks 166 planeerimisel arvestada
ka kaugemaid eesmarke. Need eesmérgid ja
iilesanded |&htugu rahvamajanduse viie aasta
plaanidest ning oppe- ja kasvatusiéd iles-
annefest. Viisaastaku plaaniilesannete rea-
liseerimise konkretiseeritud ja detailiseeri-
tud vaheetapid kujutavad endast kooli iild-
tooplaani ja muid Uksikplaane lheks oppe-
aastaks voi lilhemaks perioodiks. Sellise pla-
neerimisega kindlustataksegi kooli perspek-
tiivsete lilesannete siistemaatiline ja jarjepi-
dev lahendamine.

Teaduslikkuse printsiip. Plaanide koosta-
misel juhindutakse ndukogude pedagoogikast
ja sellega piirnevate teaduste (psiihholoo-
gia, sotsioloogia, geneetika jt.) ning peda-
googilise 166 teadusliku organiseerimise
kaasaegsetest seisukohtadest. Kooli oludes
tdhendab TTO ennekdike pedagoogika h=ad
tundmist ja selle rakendamist praktikas, kéige
selle hinnalise kasutamist, mille on talletanud
pedagoogika teooria ja eesrindlik pedagoo-
giline kogemus,

peab vastama iga

Nii plaanide koostamisel kui ka plaanide
realiseerimisel tuleks arvestada koolijuhil ka
juhtimisteooria tidnapdevaseid seisukohti.

Demokraatliku tsentralismi printsiip. Par-
tei ja valitsuse ning feiste korgemalseisvaie



organite poolt kooli ette seatud (ilesanneie
lahendamiseks planeerib  kooli juhtkond
konkreetsed teed ja voimalused, I8htudes
anfud kooli eripdrast ja vajadustest. Oma-
algatus ilmnegu mitte ainult plaanide koos-
tamisel, vaid ka nende taitmisel,

Vastutus planeeritud (ilesannete ofstarbe-
kuse ja tditmise eest on rangelt indivi-
duaalne: korgemalseisvate organite ees vas-
tutab koigi plaanide ja nende téitmise eest
kooli direktor; direktori ees vastutab konk-
reetse plaani ja selle taitmise eest selleks
méaératud isik.

Demokraatliku tsenfralisimi pdhimotetega
on lahutamatult seotud ainujuhtimise ja kol-
legiaalsuse prinfsiip, mis véljendub ainujuh-
timise ja kollegiaalsuse, kollektiivsuse ja isik-
liku vastutuse Gige vahekorra arvestamises.
Naiteks kooli direktoril on ainujuhtimise
oigus, kuid halb on direktor, kes ei toetu
opetajaskollektiivile, dppendukogule ja dhis-
kondlikele organisatsioonidele.

Plaanid koostatakse kooli juhtkonna, par-
tei-, ametilhingu- ja opetajate komsomoli-
organisatsiooni  kollektiivse t6ona. Koos
kavandatakse kooli t66 lldised eesmargid
ja arutatakse need |3bi koolikollektiividega.
Planeerimist juhib direktor.

Té6jdu optimaalse kasutamise prinisiip.
Tooilesannete ja kohusfuste jaotamisel |&h-
tutakse kooli tédsisekorra eeskirjadest ning
arvestatakse tootajate  tddalaseid omadusi,
voimeid, huve ja kalduvusi. Klassivélise 166
jaotamisel peetakse silmas idotajate Uhis-
kondliku 166 koormust, et tagada koigi tiles-
annete tditmise reaalsus. Klassivdlise 166ga
holmatakse wvoimalikult koéiki pedagoogilisi
t66tajaid,

Konkreetsuse ja lihtsa kdsitsefavuse prinisiip.
Juba eelnenud printsiipidest selgub, et iga-
sugune koolis koostatav plaan peab olema
eesmargikindel, konkreetne, siistemaatiline
ja jérijekindel. Plaanis tuleks tingimata nai-
data drituste nimetuste korval nende {tait-
mise konkreetsed tdhtajad ja nende eest vas-
tutavad isikud.

Plaanide vormid, kui selleks pole antud
erikorraldust, méarab kooli juhtkend.

Plaani kasutatavuse madérab selle ulevaat-
likkus ja kasitsemise lihtsus. Plaanid peak-
sid olema koostatud t6dléikude kaupa tri-
tuste  korraldamise  ajalises  jérjekorras.
Traditsiooniliste  planeerimisvormide kérval

on soovitav kasutada tabel-, graafilist pla-
neerimist jt

On hea, kui teatud ajavahemikuks (kuuks
voi oppeveerandiks) tehakse w«suurest» plaa-
nist mitmesuguste (rituste ja ettevoimiste
kohta koondvéljavotteid ning pannakse need
teadete tahvlile teadmiseks ja arvestami-
seks koigile tootajaile.

Mis peaksid olema peamisteks allikateks
koolitéd planeerimisel?

Eelkdige muidugi NLKP programm, Kom-
munistliku Partei ja Noukogude valitsuse
maadrused ja ofsused rahvahariduse kohta,
hariduse  seadusandluse  alused, Oppe-
plaanid ja programmid, N3V Liidu ja
Eesti NSV  Haridusministeeriumi, rajooni
(linna) haridusosakonna otsused, késkkirjad
ja juhendid, kohalike partei- ja ndukogude
organite otsused kooli kohta, Taiendusinsti-
tuudi ning rajooni (linna) metoodikakabi-
neti metoodilised juhendid ja soovitused,
teiste koolide eesrindlikud toékogemused.

Nagu eespool juttu oli, tuleb arvestada
ihiskonnateaduste, ndukogude pedagoo-
gika, pstihholoogia jt. teaduste saavutusi ja
loomulikult oma kooli 166 taseme objektiiv-
set analiiisi eelnenud perioodil ning hari-
dusorganite poolt kooli inspekteerimisel teh-
tud ettepanekuid.

Viimasel ajal soovitatakse koolides koos-
tada nn. kooli kéasiraamat. See sisaldab
kooli kui organisatsiooni struktuuri skeemi,
téotajate ametijuhendeid (ametikohtade kir-
jeldused) ning pikemaajalise kehtivusega
dokumente (pohikirjad, juhendid, sisekorra
eeskirjad, kodukord jne.). Kui selline kasi-
raamat on koolis ofemas, tuleks ka seda
kasutada planeerimise allikana.

Olenevalt ulatusest ja tadhtsusest kinnita-
takse koostatavad plaanid kas kooli Gppe-
néukogus (perspektiiv-, uldtééplaan), juht-
konna noéupidamisel, klassijuhatajate noupi-
damisel voi mone teise kollektiivse organi
koosolekul. Véaiksema ulatusega plaane kin-
nitab kooli direktor v&i tema asetaiija,
kelle kompetentsi antud 16615ik kuulub.

Plaani kasutamisperioodil on plaani ks
eksemplar selle taitmise eest vastutava 606~
taja valduses, kes kindlustab ka vajaduse
korral taitmisega seofud isikuie oigel ajal
informeerimise.

Eelmiste perioodide plaanid séilitatakse
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vastavalt Eesti NSV  Haridusministeeriumi
poolt antud arhiivijuhendile.
Millised koolis koostatavad plaanid ndeb
ette uus koolitéd planeerimise juhend?
Koolis peaksid olema jérgmised plaanid:
1) perspektiivioéplaan;

2) kooli  iildfédplaan  (Gppeaastaks koos
suvevaheajaga);

3) tunniplaan  (6ppetunnid ja klassiviline
166);

4) eriplaanid
organisatsiooni,

(pioneerimaleva, komsomoli-

kehakultuurikollekfiivi ja
teiste  Spilasorganisatsioonide, opilasrin-
gide, oOpetajate metoodikakomisjonide,
kutseorientatsioonikomisjoni, klassijuhata-
jate, opetajate jt.);

5) operatiivplaanid mi‘mesuguste
tiksikloikude korraldamiseks.
Alljérgnevas kasitleme lGhidalt koostata-

vaid plaane ja neile uues juhendis esitata-
vaid noudmisi.
PERSPEKTIIVTOUPLAAN
V. I Lenin kirjutas, et pole wvéimalik téo-
tada ilma plaanita pikemaks perioodiks. Sel
ndpunditel on otsene Ghendus mitte ainult
majandusega, vaid ka haridusega, kogu
kaadri tihiskondlik-poliitilise tegevusega. Sel-
lepérast pole koolitéé edasine areng enam
moeldav ilma perspektiivse planeerimiseta,
mille optimaalseks tihtajaks soovitatakse aja-
vahemikke, mis langevad kokku rahvamajan-
duse viisaastakutega. Perspektiivplaani koos-
tamisel tuleb |&htuda loomulikult eespool
toodud planeerimise péhiprintsiipidest nagu
iga jérgmise Idigu planeerimiselgi. Kooli
perspektiiviooplaani koostamisel peaks eriti
arvestama rajooni voi linna hariduse pers-
pektiivplaani, mille koostajaks on vastav
haridusosakond ja mille kinnitab linna (ra-
jooni) TSN tiitevkomitee oma otsusega.

Igale koolile peaksid olema teada tema
perspektiivid vastavalt rashvamajanduse pers-
pektiivplaanidele ja muud iilesanded, mis
méaravad kindlaks kooli arengu suunad pla-
neeritaval perioodil.

Sellepérast on juhendis ka noutud, et
kooli  perspektiiviéoplaan  kooskolastataks
eelnevalt linna (rajooni) haridusosakonnaga
ning alles siis pandaks kinnitamisele Gppe-
noéukogus.

Orienteeruvalt voiks perspektiiviédplaan
koosneda jargmistest osadest:

Sissejuhatus, kus antakse eelmise pe-

koolitsé
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rioodi oppe- ja kasvatustéd ning majandus-
liku fegevuse saavutuste ja puuduste lihike

analliis, maaratakse Uhtlasi kindlaks uue
perioodi pohieesmérgid.

Kooli komplekteerimine opi-
lastega. Planeeritakse vastavalt linna

(rajooni) koolivérgu véljaarendamise plaani-
dele klassikomplektide ja Gpilaste arv igaks
aastaks, to6oOpetuse erialade, eriklasside,
lastevanemate kulul tdotavate klasside jh
valjaarendamine; samuti abindud tédks eri-
opetust vajavale kontingendile (fllsilise vai
vaimse arengu defektiga lastele);
sed t6oks koolicelikutega, pikapaevarih-
made komplekteerimine jne.

Té66 kaadriga, kus ndhakse ette muu-
tused kaadri koosssisus, vajadused uue
kaadri jarele, abinoud kaadri kvalifikatsiooni
tostmiseks, edasi Oppima suunamiseks ja
ideelis-poliitiliste  teadmiste tdiendamiseks
ning kooli metoodilise 68 suunad.

Oppe- ja kasvatustdd IGigus
fikseeritakse abindud teaduste aluste opeta-
mise parandamiseks ja kasvatustédks, kutse-
orientatsioonitéd, nagu 8. klassi |opetanute
suunamine keskharidust andvatesse oppeasu-
tustesse iildist keskharidust vdi koos sellega
omandama; pohinditarvud keskkooli
digeaegse |[Opetamise ning toole wvoi
kérgematesse koolidesse edasi Sppima suu-
namise kohta. Planeeritakse klassivdlise 166
ja kooli traditsioonide valjaarendamise suu-

uritu-

eriala

nad jne.
Pedagoogiline propaganda,
koost6d lastevanemate ja Gld-

susega. Siin voiks planeerida pedagoogi-
lise propaganda ja lildsusega tehtava t6d
slisteemi ja suunad 5 aastaks. Néha efte ka
abinousid Seflustéd parandamiseks ja mit-
meid teisi Gritusi.
Organisatsioonilis-majandus-
lik t66. Koolis on tarvis kindlasti ette
ndha, mis aastal on kapitaalremont, millal ja
kus viiakse ladbi iga-aastane sanitaarremont,
mis kindlustaksid néutavate sanitaar-hiigiee-
niliste tingimuste olemasolu ja nende jarje-
kindla paranemise. Siia |6iku kuulub tingi-
mata kabinetisiisteemi valjaarendamine,
inventari ja oppevahenditega varustamine,
koolitimbruse véljaarendamine, spordivélja-
kute rajamine ja korrastamine, opilaste kooli
veo korraldamine ja muud abindud
kooli finants-majandusliku tegevuse alalt,



mida on koolil véimalik kaugema aja
peale eite ndha kooli materiaalse dppebaasi
tugevdamisel.

Koige peamiseks plaaniks
KOOLI ULDTOUOPLAAN,
kus maéaratakse kindlaks koolitod pohiees-
margid uueks Sppeaastaks ning konkreetsed
abindud nende saavutamiseks.

Uldtééplaan koostatakse igaks o&ppeaas-
taks ajalise ulatusega 1. septembrist jargmise
aasta 31. augustini. Plaani projekt pannakse
kooli tootajatele tutvumiseks vélja hiljemalt
20. augustil ning see arutatakse l&bi ja kin-
nitatakse oppendukogu koosolekul enne uue
oppeaasta algust.

Juhend néeb Uldtééplaani struktuuri jarg-
misena: plaan koosneb kolmest eri osast.

1) eelmise oppeaasta t66 anallils;

2) uue Oppeaasta pohieesmargid;

3) konkreetsed iiritused seatud eesmérkideni
joudmiseks.

Viimane on plaani pohiosa ja seal fiksee-
ritakse konkreetsed lilesanded Gppe- jakas-
vatustéd |16ikude kaupa koos nende fditmise
tahtaegade ja tditmise eest vastutajate dara-
naitamisega. Planeerimisele kuuluvad |&igud
maarab kindlaks kool, pidades silmas, et
plaan kajastaks kogu kooli t66d ja arvestaks
antud kooli omapéra. Pohimétteliselt voib
tildtdoplaani koostamisel |8htuda alljdrgnevast
skeemist: 1) kooli komplekteerimine, 2) koo-
likohustuse tditmine ildise keskhariduse
kindlustamisel, 3) oppe- ja kasvatustéo
dppetundides, 4) pioneeri- ja komsomoli-
organisatsiooni pedagoogiline juhendamine
ning klassi- ja koolivaline kasvatustdd, 5)
tookaitse, ohutustehnika, tervishoiu ja sani-
taar-hiigieeni kisimused, 6) t66 kaadriga,
7) pedagoogiline propaganda, koostéé las-
tevanemate ja Uldsusega, 8) organisatsiooni-
lis-majanduslik t66, 9) juhtimine ja sisekont-
roll.

koolis on

Kooli komplekteerimise Idigus
nihakse ette muudatused juhtkonna, opeta-
jate, kasvatajate, tehniliste tootajate ja tee-
nistujate  hulgas; klassikomplektide arvud
paralleelklasside ja vanuseriihmade kaupa;
eriklasside ja politehnilise tooopetuse eri-
alad; pikapdevariihmade arv koolis ja Opi-
laste arv internaadis; lastevanemate kulul
todtavad  (muusika, kunsti jt.) klassid ja
nende arv; | ja Il vahetuses té&tavad klassid
jne. Ulesannete jaotus todtajate vahel (klas-

sijuhatajad, ringide juhendajad-Gpetajad jt.).

Koolikohustuse tditmine ja
lildise keskhariduse kindlusta-
mine. Siia kuuluvad (ritused, mis on seo-
tud koolikohustuslike opilaste arvele votmi-
sega, eelmisel oppeaastal 8. klassi |opeta-
nute edasioppimise kohta arvestuse pidami-
sega, koolieelikute ettevalmistamisega kooli
astumiseks, opilaste kooli ilmumise tagami-
sega 1. septembril, koolist puudumiste ja
formaalselt koolis kéijate ning hilinemiste vastu
voitlemisega, opilaste paigutamisega pika-
paevariihmadesse voi kooli internaati, opi-
laste kooli veoga, opilaste toitlustamisega
koolis, ~majanduslikult kehvemate opilaste
materiaalse abistamisega koolikohustuse fon-
dist, opilaste varustamisega opikute ja kooli-
tarvetega. Kooli juhtkonna kontroll 166 lle
klassikursuse kordajatega, filsilise ja vaimse
arengu defektidega laste viljaselgitamine
ning nende erikoolidesse suunamine, haigete
laste kodus dpetamine jne.

Oppe- ja kasvatustdd oppe-
tundides. See l6ik peaks olema kdige
pohjalikum. Kuid kaesclevas kirjutises ei

jatku ruumi selle pdhjalikumaks lahtimotesta-
miseks. Konkreetsemalt on sellest juhendis.

Kokkuvatlikult voiks oppe- ja kasvatustéd
planeerimise kohta soovitada jérgmist. Jao-
tada abindude see 16ik sisult omakorda kol-
meks alaldiguks. Esiteks — oOppeprotsessi
korraldamine ja reguleerimine teaduste aluste
dpetamiseks ja Opilaste ideelis-poliitiliseks
kasvatamiseks. Teiseks — dppeedukuse kvali-
teedi tostmine, mahajddmuse ja klassikursuse
kordamise ennetamine. Kolmandaks — oppe-
toé vormide ja meetodite tdiustamine.

Nende alaldikude alla kuuluksid riiklike
programmide o&igeaegne ja kvaliteetne ftait-
mine, mahajddmuse likvideerimine ainetes,
milles eelmisel aastal oli puudujddke, iles-
anded ja abindud tundides teostatava oppe-
t66 seostamiseks kommunistliku kasvatus-
t68ga, kutsesuunitlusega jne. Ainekomisjo-
nide ja OSpetajate iilesanded Gppeprotsessi
taiustamiseks ja kaasajastamiseks. Abindud
opilaste huvi tdstmiseks oppimise, 185 ja
teaduste aluste omandamise vastu, kaas-
aegsete Sppetdd vormide ja meetodite
rutamiseks. Ei tohi unustada teadmistz kin-
nistamise, kontrollimise, arvestamise ja hin-
damise, koduste ilesannete juhendamise

juu-
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ning eife- ja jdrelevastamise meetodite
taiustamist.

Pioneeri- ja komsomoliorga-
nisatsi coni pedagoogilise ju-
hendamise ning klassi- ja koo-
livdalise t66 Idigus maaratakse kind-
laks kasvatustod péhisuunad eelolevaks 6ppe-
aastaks pioneeri- ja komsomoliorganisatsioo-
nile ning feistele o&pilasorganisatsioonidele,
samuti klassivélise 166 suunad. Nendele pohi-
suundadele ja llesannetele toetudes koosta-
vad oOpilasorganisaisioonid oma tdééplaanid,
mis on juba eriplaanide nime all.

Seega madratakse selles |Gigus kindlaks
pedagoogiline abi ja selle juhendav osa kogu
klassivélises t66s, mida teostatakse pioneeri-
ja komsomoliorganisatsioonide kaudu.

Planeeritakse (ilekoolilised (ritused &pi-
laste ideelis-poliitilise, sojalis-patriootilise,
ateistliku, eefilise, esteetilise, kehalise kasva-
tuse, toéokasvatuse ja  kufseorientatsiooni
alal. Tootatakse vélja (ritused opilaste faid-
luse, tfehnilise omaloomingu, turismialase ja
koduloolise t66 arendamiseks ning vabataht-
like dhingute (KSU «MNoorus», ALMAVU,
Punase Risti, tuletorie jt.) fegevuse paranda-
miseks., N&hakse ette vaimalikud téévormid
ja uritused koostddks koolivdliste asutuste,
majavalitsuste ja klubidega. M&&ratakse kind-
laks klassijuhatajate ja kasvatajate kasvatus-
166 suunad, lilitades nende hulka tsiviilkaitse,
likkluse, isikliku higieeni, &iguskasvatuse,
looduskaitse alase jm. t66.

Selles Idigus planeeritakse pohililesanded
thiskondlikult kasuliku 166 organiseerimiseks
koolis vastavalt NSV Liidu Haridusministee-
riumi ringkirjale 30. detsembrist 1971, a.
ja kutsevalikualase 166 korraldamiseks vas-
tavalt Eesti NSV Haridusministeeriumi kutse-
. orientatsiooni juhendile 1972. a.,, samuti Ha-
ridusministeeriumi  «Metoodilistele soovifus-
tele Uldharidusliku kooli IV—XI klassi &pi-
laste kutseorientatsiooniks» 1973. a. Uhis-
kondlikult kasuliku 166 konkreetsete objek-
tide, 166 iseloomu, aja ja 166 teostajate
(klasside) kohta, samuti kooli kutsevaliku
komisjoni 166 kohta koostatakse aga eri-
plaanid, kus ldhtutakse Gldtésplaani (les-
annetest.

Tédkaitse, ohutustehnika, ter-
vishoiu ja sanitaar-hiigieeni
kisimuste lahendamiseks nahakse etfte konk-
reetsed (lilesanded kooli pedagoogilisele
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kollektiivile, administratiiv- ja meditsiinilisele
personalile té&kaifse abindude plaanis, mis
koostatakse lepinguna direkisiooni ja a/i ko-
haliku komitee vahel (vi. NSV Liidu hari-
dusministri k&skkiri nr. 101, 24. dets, 1971. a.).
Kooli lldtééplaani selles 16igus peaks aga
olema &ra toodud mitmete ohutuseeskirjade
téitmise pd&hillesanded ja iritused ning maa-
ratud tdhtaeg, mis ajaks koos ametilihinguga
tédkaitse plaan antud aastaks valja tootatakse.

Sellesse kuuluvad arusaadavalt abindud 6pi-
laste meditsiinilise l8bivaatuse teostamiseks,
tervisehdirete all kannatavate lastega tehta-
vaks toéks, sanitaarsalkade ja sanitaarpostide
166 korraldamiseks jm. Samas fikseeritakse
iiritused sanitaar-hiigieenilise olukorra paran-
damiseks ning kontroll nende téitmise (ile
(ruumide puhtus, inventari paigutus, isetee-
nindamine, valgustus, toitlustamine, Gppetun-
nid, hiigieen jne.).

Toéos kaadriga tuleks arvestada jirg-
misi pohisuundi:
B marksistlik-leninliku feooria aktuaalsete
probleemide ja praegusaegse etapi ideelis-
poliitilise kasvatustéé klsimuste tundmadppi-
mine ja anallils;
M teaduslike teadmiste tdiendamine ja
laiendamine pedagoogika ja psiihholoogia
valdkonnas;
B teadmiste siistemaatiline tiiendamine Gpe-
tatava aine teooria ja metoodika alal;
B Spetaja ildise kultuuri ja eruditsiconi ta-
seme tostmine.

Konkreetselt tuleb planeerida:
1. Opetajate individuaalse enesetdiendamise
suunad, arvestades kooli Sppe- ja kasvatus-
toé Ulesandeid ja opefaja ettevaimistuse
taset ning, juhindudes kolme aasta enesetdien-
damise programmidest, edasidppimine, osa-
vott kursustest jne.
2, Téd bpetfajate metoodikakomisjonides.
3. T66 kooli metoodikakabinetis (-nurgas).
4. Metoodilised konverentsid, diskussioonid,
pedagoogilised loengud, néituste korralda-
mine, té6kogemuste vahetamine.
5. Kollektiivsete organite nagu &ppendukogu
koosolekute, klassijuhatajate  néupidamiste,
todtajate lldkoosolekute jt. aeg, pohiteemad
ja vastutajad.
6. Tootajate instrueerimine ja véljadpetamine
(ohutustehnika, sanitaartehniline  miinimum,
tsiviilkaitse jm.).

Lastevanemate kaasatombamiseks akiiivsele



osavotule kooli elust, kooli ja kodu vahelise
kontakti tugevdamine ning lastevanemate
mojufamine selleks, et laste kodune kasvatus
kulgeks koige optimaalsemat rada, on olu-
line koht sellise |6igu nagu «Pedagoo-
gilise propaganda, koostéé las-
tevanemate ja l(ildsusega» planee-
rimisel kooli lldtééplaanis. Selles tuleb ette
néha kogu pedagoogilise propaganda siis-
teem antud Sppeaastaks, mis seisneb |aste-
vanematzle pedagoogiliste teadmiste and-
mise mitmesugustes vormides (rahvalilikoolid,
vestlused klassis, lastevanemate koolid, di-
ferentseeritud lritused lastevanematele jt.),
pedagoogilise propaganda koostdd vormid
eftevotete, asutuste ja majanditega, lasteva-
nemate iildkoosolekute korraldamine, laste-
vanemate koolikomitee ja klassikomiteede
t66 suunamine jne.
Organisatsioonilis-majandus-
like kisimuste planeerimisel arvestatakse
eelkdige kooli rahalisi vahendeid eelarve ja
erivahendite piires, samuti Seffidelt ja this-
kondlikelt organisatsioonidelt laekuvaid sum-
masid voi ka nende summade hankimist. Siin
kavandatakse ainekabinettide, -klasside ja
teiste ruumide ehitamist véi Umberehitamist
ning nende tdiendamist sisustuse ja Sppeve-
henditega. Kooskalastatult haridusosakonnaga
ja koosttés Seffidega planeeritakse sanitaar-
voi kapitaalremonti, éppeekskursioonide va-
rustamist soidukitega, opilaslaagrite majan-
duslikku teenindamist, koolilimbruse ja spor-
divéljaku korrastamist, véljaarendamist jne.
Viimaseks |diguks on juhti-
mine ja sisekontroll. Planeerimine
nouab tehtu tulemuste ranget arvestust ja
teaduslikku anallilisi. «Sotsialism —,» rdakis
Lenin, «see on arvestus.» Arvestus on lahuta-
matult seotud kontrolli organisesrimisega ja
téitmise kontrolliga. Kooli oskuslik juhtimine
(on tavaliselt seoses oskusliku planeerimi-
sega), asjalik ning igakllgne sisekontroli on
alati olnud edasimineku tagatis. Sellepérast
tuleks koolijubil koos partei- ja ametilihingu-
organisatsiooniga see Uldiééplaani |6k véga
pohjalikult |&bi mételda. Paljudes koolides
on kujunenud heaks fraditsiooniks tulla enne
oppeaasta algust kokku kooli parteibiiroo,
koolijuhtkonna ja ametilihingukomitee (ihi-
seks ndupidamiseks, et maarata kindlaks eel-
oleva oppeaasta pohiprobleemide ring ning
kollektiivsetes juhtimisorganites nagu partei

lahtistel koosolekutel, 6ppendukogus, ameti-
lihingu t66- (tootmis-) ndupidamistel, juht-
konna néupidamistel arutamisele tulevad pé-
hikisimused. See hoiab &ra parallelismi mit-
mete organite t66s. Taoline pohimote on
fikseeritud ka uues koolitéd planeerimise ju-
hendis.

Kooli kasiraamatu (voi selles ametijuhen-
dite) puudumisel tuleks tdpselt piiritleda
direktori, tema asetditjate, direktori abi ma-
jandusalal ning klassi- ja koolivdlise kasva-
tustéd organisaatori téodililesanded.

Edasi fikseeritakse abindud 6ppe-ja kasve-
tust6é juhtimise parandamiseks ning sisekoni-
rolli ja informatsiooniteenistuse peamised
suunad vastavalt uue Sppeaasta pohieesmar-
kidele.

Sisekontrolli planeerimisel |&dhtuda Hari-
dusministeeriumi  metoodilisest  juhendist
oppe- ja kasvatustdd konirollimise kohta, pi-
dades silmas:

1) koolikohustuse taitmist;

2) oppeprogrammide tditmist koos opilaste
ideelis-poliitilise  kasvatamisega, kusjuures
poorata rohkem tdhelepanu nérgemaid tule-
musi andvatele éppeainetele;

3) klassijuhatajate, kasvatajate, 6petajate, teh-
niliste jt. t6otajate t66d;

4) dhtlustatud nduete (opilasreeglid, opilaste
kéitumiskultuur, sisekorra eeskirjad jm.) taii-
mist ning juurutamist;

5) klassivélist tood;

6) thiskondliku omandi (ruumid, méébel, teh-
nilised vahendid jne.) kasutamist ja hoolda-
mist;

7) finants-majanduslikku tegevust jne.

Uldiselt on soovitav, et kogu kooli sise-
kontrolli suunad ja (ildeesméirgid oleksid
mahutatud Gldidéplaani juhtimise ja sise-
kontrolli 16iku, seda ka sel juhul, kui kasu-
tatakse graafilist (ahel-) planeerimist. Kui
aga Gppeaasta jooksul ilmneb vajadus oppe -
ja kasvatustéé maone |6igu ulatuslikumaks
kontrollimiseks, siis voib koostada ka vas-
tavasisulise operatiivplaani.

Jargmiseks tdhtsaks plaaniks koolis on

TUNNIPLAAN.
Tunniplaan koostatakse kehtestatud &ppe-
plaani alusel Gppepoolaasta alguseks, vee-
randi jooksul tehakse muudatusi ainult &&r-
mise vajaduse korral,

Plaani koostamisel tuleks silmas pidada
pedagoogilisi ndudeid tunniplaanile (tundide
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bige paigutus nii oppenadala kui ka &ppe-
péeva jooksul vastavalt koolihiigieeni noue-
tele; vahetundide 6ige pikkus vastavalt Gld-
haridusliku kooli péhikirjale).

Tundide paigutus peab vastama Sppeainets
huvidele (paaristunnid vanemas kooliastmes

flulisikas, keemias — |oboratoorsete toode
tegemiseks, kirjanduses — kirjandite kirjuta-
miseks, matemaatikas — feoreetilise materjali

kinnistamiseks kontrolltédde néol). Voimali-
kult véltida paaristunde esmaspéeval ja lau-

paeval.

Tundide paigutus peab vastama Opetaja
166 ja kvalifikatsiooni tostmise huvidele.
Opetajate puudumisel koostatakse ajutine

asendusplaan pohitunniplaani muutmata.

Lisaks oppetundidele sisaldab tunniplaan
klassijuhatajatunde, fakultatiivainete tunde,
koorilaulutunde ja kehalise kasvatuse erigrup-
pide tunde. Pohitunniplaani lisana voib koos-
tada plaani klassivalistele ringidele.
ERIPLAANID
Uldiselt tuleks 6ppe- ja kasvatustéd tfervik-
likkuse huvides piilida véhem koostada eri-
plaane ja planeerida koik voimalikud too-
Idigud (ldtédplaanis orgaanilise tfervikuna.
Kuid kahjuks pole see alati voimalik ning
paljudel juhtudel ndhakse neid ette ka direk-
tiivorganite juhendeis.

Eriplaanide ajaline ulatus voiks
poolt voi tervet oppeaastat,

Eriplaanide kaudu tuleks planeerida 166
koikides dpilasorganisatsioonides (komsomoli-
organisatsioonis, pioneerimalevas, kehakultuu-
rikollektiivis, Punase Risti Selisi algorgani-
satsioonis, ALMAVU-s jt.), opilasklubides,
-ringides, kooli internaadis, pikap&evariihma-
des, kooli raamatukogus, kooliaias, koolieeli-
kute rithmades, lastevanemate kulul toétava-
tes kunsti- ja muusikaklassides, kooli kutse-
orientatsiooni komisjonis, ihiskondlikult ka-
suliku t66 korraldamisel, kooliraadios,
nalehtede td6s, metoodikakomisjonides ja
ainekabinettides, &ppetéé vaheaegade or-
ganiseerimisel jne. Kui moéni |6ik nendest
on aga kooli dldiééplaanis detfailselt pla-
neeritud, pole muidugi lisaplaane enam
vaja. Kogu kooli kollektiivi tegevust hol-
mavad eriplaanid paigutatakse lisadena ild-
to6plaani juurde.
OPERATIIVPLAANID
Operatiivplaanid on soovitav koostada nii-
suguste lrituste korraldamiseks, mida polnud

haarata

sej-
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voimalik ette ndha kooli ildt6oplaani voi eri-

plaanide koostamisel v&i on nimetatud
plaanides mérgitud (ldsénaliselt.

Plaanid koostfatakse:

1) riiklike plihade ja tadhipdevade (nait.

kooli aastapdev jt.) tdhistamiseks; mitmesu-
guste pdevade, néadalate, dekaadide ja
kuude (keelepdev, looduskaitsepdev, spordi-
paev, raamatunddal, teatrikuu, tuletériekuu
jt., dhtute (taidluséhtu jt.), metoodiliste kon-
verentside, pedagoogiliste loengute, kooli-
pidude ja kontsertide, vilistlaste Shtu jf. kor-
raldamiseks; taidlusiilevaatuste, séprusfestiva-
lide, kohtumiste jm. organiseerimiseks;

2) oppeaasta keste| vastuvoetud partei ja va-
litsuse otsuste ning kérgemalseisvate organite
poolt antud korralduste t3itmiseks; koolitéd
teatud Idigus avastatud puuduste likvideeri-
miseks; mdne uudse meetodi, votte voi abi-
nou katsetamiseks voi rakendamiseks; eftena-
gematu voi ootamatu siindmuse tdhistamiseks;
informatsiooni kogumiseks uurimistoéd otstar-
bel jne.

Operatiivplaanid séilitatakse koolis lldtoo-
plaani voi eriplaanide lisana.

Teatavasti on klassijuhataja 166 oluliseks
faktoriks opilaste kommunistlikul kasvatamisel,
eduka &Sppetdd kindlustamisel, nende (his-
kondliku aktiivsuse kasvatamisel ja silmaringi
laiendamisel. Kasvatustéd edukus klassi-
kollektiivis sdltub suurel maaral sellest, kui
oskuslikult ja oigesti on klassijuhataja t66
planeeritud.

Koos koolitéé planeerimise juhendiga
antakse vélja ka uus JUHEND KLASSUUHA-
TAJA TOU PLANEERIMISEKS.

Kinnitatud juhend ei erine oluliselt seni
kehtinud juhendist, kuid ménevérra on muu-
detud selle struktuuri ning kaasajastatud mo-
ningaid sisulisi kiisimusi.

Peale klassijuhataja t66 planeerimise print-
siipide ja allikate on juhendis ette n&htud
planeerimise ajaline ulatus (koostatakse pool-
aastaks) ja plaani struktuur.

Pohjalikumalt on késitletud juhendis sel-
list 16iku, nagu eelmise Gppeaasta Gppe- ja
kasvatustéd anallls ja klassi iseloomustus
ning konkreetsed iritused ja abindud ees-
markidele joudmiseks. Viimases |digus on
antud juhendeid planeerimisel técks opilas-
tega, koostédks aineopetajatega, lastevane-
mate ja {ldsusega.

Uues juhendis késitletakse ka



OPETAJA TOU PLANEERIMIST.

Oppeprogrammi  realiseerimiseks koostab
Opetfaja poolaastate kaupa kalender-
plaani, kus nédhakse ette, milliseks ajaks
liks voi teine teema |dbi voetakse. Niisugus-
tes ainetes, kus programm esilab materjali
tapselt niisuguses jarjekorras, nagu seda labi
voetakse, voib piirduda ajalise jaotuse mar-
kimisega aineprogrammi servale. (Edaspidi
arvestatakse sellega ka programmide trikki-
misel.)

Opetajalt ndutakse iga dppetunni metoo -
dilise kdsitluse koostamist. Soltuvalt
opetaja kvalifikatsioonist, staazist ja 166 tule-
mustest voib see olla kirja pandud kas kons-
pektina véi tunni tédplaanina (vormi ofsus-
tab iga opetaja kohta kooli juhtkond).

Juhul kui koolis rakendatakse temaatilist
planeerimist, koostab opetaja temaatili-
se plaani enne uue feema juurde asumist.
Teema planeerimisel formuleeritakse feema
(voi Uksiku funni) opetuslik ja kasvatuslik
eesmark, jagatakse teema tundideks ja tap-
sustatakse nende aeg. Médratakse kindlaks
iga tunni
— mefoodilised isedrasused,

— réitlikustamisvahendid, lisakirjandus,

— pohimoistete ring ning muu pdhivaraline
materjal,

— uue materjali moistmiseks vajalik kordamis-
materjal,

— kodused lilesanded ja nende didaktiline
eesmaérk.

Juhul kui tundide metoodilised isedrasused
on pdhjalikult lahti motestatud temaatilise
planeerimise teel, pole enam vajadust tunni-
konspekti ega -tédplaani jarele.

Erialaseks ja ideelis-poliitiliseks enese-
taiendamiseks koostab opetaja indivi
duaalse enesetdiendamise plaa-
ni, mis vastab metoodilise 156 suundadels
koolis voi, arvestades opetaja-kasvataja pool-
seid vajadusi, featud probleemide siigava-
maks |&bité6tamiseks.

On konkretiseeritud ka lastekodu-internaat-
kooli, kooli internaadi ja pikap&evariihmade
kasvatajate 166 planeerimist.

Uued juhendid koolitéé planeerimiseks
peaksid aitama kaasa koolitéd juhtimise ta-
seme tostmisele, mis omakorda on oluliseks
tingimuseks kogu &ppe- ja kasvatustéd tule-
muste paranemisel vabariigi koolides.
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EESTI
OPILASMALEVA OSA
KESKKOOLI-
OPILASTE SUVES

ENN NOORKOLY,

Eesti Opilasmaleva komandéri asetditja
kasvatustod alal

Noukogude pedagoogika iiks kuldreegleid
on laste kasvatamine joukohase, kuid
kiillalt intensiivse t8¢ wvaral. Igati sobiv
opilaste todharjumuste slvendamiseks on
suvevaheaeg. Suvise (60 anallils meie
vabariigis on ndidanud, et iga kuues
linna- ja iga teine maakooliopilane todtab
suve jooksul wdhemalt ithe kuu.

Kas meile on iikskoik, kus ja millistel
toddel, millises kollektiivis Opilased toota-
vad? Kaugeltki mitte,

Oleks ju iipris vaar arvata. et peaasi on
kindlustada G&pilane suvel tooga, kéik muu
tuleb iseenesest, Juba A, Makarenko wvai-
tis, et igasugune t66 jddb neutraalseks
protsessiks, kui sellega ei kaasne Opilaste
poliitiline ja kolbeline kasvatamine. To6
saab olla vaid lhtse kasvatussiisteemi osa,
mille kogu méju avaldub komplekssuses,
Paremaid vodimalusi oOpilaste kasvatami-
seks tods annab enam-vihem kindel ja
suhteliselt pikka aega tegutsev t(ockollek-
tiiv.

Alates 1967. aasta suvest on
organisatsiooniks  meie wvabariigis

selliseks
Eesti
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Opilasmalev. Aastatega on kasvanud ma-
lev nii laiuti kui stgavuti, Seadusliko
aluse tema tegevusele on andnud Eesti
NSV Ministrite Noukogu madrused, neist
viimane 1971. a. madrtsist pidas wvajali-
kuks Eesti Opilasmaleva t6dd veelgi laien-
dada.

Kogu Noukogudemaal on opilaste too-
riihmade tegevus viimastel aastatel tormi-
liselt laienenud. Teistes lilduvabariikides
on meie kogemused rithmade organiseeri-
misel aluseks voetud. Meie juures on kai-
dud oOppimas ja omalt poolt oleme puud-
nud head ja uut levitada.

Opilasmaleva tutvustamine meie peda-
googide ja lastevanemate hulgas pole aga
olnud kiillaldane, Kiillap on sellega sele-
tatav Tallinna pedagoogide ja lastevane-
mate vestlusringis avaldatud arvamus, et
malev on isetegevuslik ja  moneti
isegi ebaseaduslik organisatsiocon. Ei teatud,
et Eesti Opilasmalev on organiseeritud
ELKNU  Keskkomitee, Eesti NSV Pol-
lumajanduse  Ministeeriumi, Eesti NSV
Haridusministeeriumi, Eesti NSV Koérgema
ja Keskerihariduse Ministeeriumi, Eesti
NSV  Metsamajanduse ja Looduskaitse
Ministeeriumi, Eesti NSV Siseministee-
riumi, Eesti NSV Ministrite Noukogu juu-
res asuva Kehakultuuri- ja Spordikomitee,
Eesti NSV Ministrite Noukogu Koondise
«Eesti  Pollumajandustehnika» ja  Eesii
NSV Ametiiihingute No6ukogu iihise ette-
votmisena, Opilasmaleva tegevuse juhti-
miseks ja suunamiseks on loodud asjaosa-
liste ametkondade esindajatest wvanemate-
kogu, kuhu kuuluvad ELKNU Keskkomitee
esimene sekretir Indrek Toome, sekretdr
Maia Leosk, Eesti NSV  haridusministri
asetditja Albert Tiikk, Eesti NSV koérgema
ja keskerihariduse ministri esimene ase-
taitja Heimar Peremees, Eesti NSV pdllu-
majandusministri asetditja Aadu Partel jt,

Opilasmaleva wahetu juhtija on selle
keskstaap, kuhu kuuluvad maleva koman-
dér, tema asetditjad kasvatusttd ja ma-
janduse alal ning vabariigis moodustata-
vate toopiirkondade komandérid. Kesk-
staabi koosseis kinnitatakse ELKNU
Keskkomitee biirool. Piirkondade komando-
rid on kogemustega pedagoogid ja moned
vanemate kursuste ilidpilased. Harju piir-
konda juhib nditeks Tallinna 42. keskkooli



Opetaja, kommunist Rein Sakk. Pedagoo-
gina on ta tootanud kuusteist aastat, Opi-
lasmalevas neli suve, neist kolm wviimast
piirkonna = komandérina. Haapsalu  piir-
konna eesotsas on kommunist Rein Otsta-
vel, Haapsalu 1. keskkooli 0&petaja, Vil-
jandi piirkonda juhib  EKP Viljandi
Rajoonikomitee instruktor Jaan Akk.

Ka rihmakomandore valitakse vdga
rangelt rajoonide haridusosakondade poolt
Haridusministeeriumile esitatud kandidaa-
tide hulgast. Vanemate kursuste {liGpilasi
soovitavad korgema Oppeasutuse rektoraat
ja thiskondlikud organisatsioonid.

Eesti Opilasmaleva tegevuse aluseks on

sest suvest on rihmakomandéridest vidhe-
malt pooled pedagoogid,

Oma tegevuses juhindub malev partei-,
noukogude-, ametithingute- ja komsomoli-
organite otsustest, kehtivast seadusandlu-
sest ja Eesti Opilasmaleva pShimadrusest.
Oma  eesmidrkide realiseerimiseks loob
EOM Keskstaap lepingu alusel suhted
baasmajanditega, moodustab piirkonnad ja
riithmad, organiseerib nende té6d ning riih-
madevahelist sotsialistlikku voistlust, kor-
raldab poliitkasvatuslikke, spordi- ja Kkul-
tuuriiiritusi, piirkondlikke ja wvabariiklikke
kokkutulekuid.,

Eesti Opilasmaleva arengut aastatel 1967

vabatahtlikkuse printsiip. Alates tdnavu- —1974 kajastab jdrgmine tabel:
Aasta Malevlasi  Piirkondi  Rithmi Rihma- ~ Toopéevi ~ Keskmine
komandore (tuh.) pievatasu
1966 68 — 1
1967 278 — 7 10 8,0 2,90
1968 325 - 8 9 10,0 3,30
1969 643 - - 17 24 16,2 3,76
1970 1033 3 38 48 235 4,38
1971 1943 4 64 86 58,0 4,09
1972 2133 7 88 115 72,0 4,49
1973 2389 8 104 132 87,4 4,56
(plaan)
1974 2300 8 100 125 88,0 4,60
On taiesti selge, et rohkem Kkui kahe Paljudel on see esimene palk elus, Kiillap
tuhande Opilase suvevaheaja organiseeri- niilid raha peale hoopis teise pilguga vaa-

mine nduab plaanipédrast tegevust.

Kasvatustod oOpilasmalevas on wvdga mit-
mepalgeline, See peaks andma suuri voi-
malusi oOpilaste eneseteostuseks.

Koige tihtsamaks suunaks maleva kasva-
tustoos on  todkasvatus ja kutseorientat-
sioon. Noudes oma lilkmetelt ausat ja
kohusetundlikku t66d, toddistsipliini ja
ohutustehnika eeskirjade jdrgimist ning
heaperemehelikkust sotsialistliku  omandi
suhtes, kasvatab Opilasmalev noortes kom-
munistlikku toossesuhtumist ning lugupida-
mist 60 ja todinimeste wvastu.

Paljud  koolincored ' saavad malevas
oma esimesed toomeheristsed. Malevas
kehtib pohiméte — kuidas t66, ndnda

palk. Tasu iile pole olnud pdhjust nuri-
seda, Moodunud téosuve keskmine pdeva-
tasu malevlase kohta oli 4 rbl. 56 kop,
Kes ikka suve otsa usinasti tood teeb,
voib stigisel paris korraliku palga saada.

datakse, tundus see ju varem hirmus ker-
gesti katte tulevat.

Aga Opilased iitlevad, et malevasse ei
meelita neid hoopiski mitte lootus «pikka
rubla teenida». Linnas wvabrikus voi teha-
ses makstakse paremini. Ometi on suur
vahe, kas veeta suvi wvabrikuseinte vahel
voi  heinamaal, kas kaaslasteks on tiis-
mehed voi omasugused,

On tore, kui rithma t66 ja vaev ka maa-
rahva silmis heakskiitu leiab. Eriti seal,
kus malevlasi algul toomeesteks ei peetud.

Lisaks sellele viibivad &pilased eemal
linna tolmust ja kdrast, keset loodust. Nad
saavad elada reziimiga, mis kompenseerib
talvist vaimset pinget.

Malevatod avab laiad voimalused kutse-
orientatsiooniks. Opilased tutvuvad téna-
paeva pollumajandusliku suurtootmisega ja
selle arenguperspektiividega. Palju teevad
dra tliopilastest rilhmakomandorid, radkides
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Oppimisvoimalustest
tutvustades eriala,
nud.

Teiseks tdhtsamaks suunaks on poliiti-
line kasvatus, Iga malevlane peab olema
kursis sise- ja wvalispoliitikaga, teadma
tihtsamaid fakte NLKP ja ULKNU
loost. Selleks korraldatakse riihmades wvas-
tavasisulisi loenguid, kohtutakse juhtivate
partei-, ndukogude- ja komsomolitddtaja-
tega. On saanud heaks tavaks, et EKP
rajoonikomiteede sekretdrid, rajoonide
taitevkomiteede tootajad  ja  muidugl
ELKNU rajoonikomiteede sekretdrid esine-
vad rithmades noori huvitavatel teemadel,
tutvustavad rajooni. Rilhmades toimuvad
aktuaalsete sise- ja vilispoliitiliste teemade
arutelud.

Maleva rithmades tdotavad ja elavad
koos eesti ja vene oOppekeelega koolide
opilased. EOM rithmad on téétanud Latis,
Leedus ja Valgevenemaal Eeloleval suvel
on plaanis saata riihmad ka Moldaaviasse,
Krimmi ja Abhaasiasse. Juba aaslaid on
meie vabariigis tdotanud Permi, Lenin-
gradi, Lati, Leedu ja Valgevene opilased.
Parimad malevlased on kdinud preemia-
reisil Saksa DV-s. See kodik on aidanud
sivendada sOprust eri rahvustest noorte
vahel.

Opilasmalev annab tubli t66 eest vdima-
luse palju sdita ja naha. On kujunenud
tavaks, et tlemalevalise sotsialistliku
voistluse voitnud rihmad stidavad magi-
matkadele Kaukaasiasse ja Karpaatidesse,
Moodunud suvel viis ithe rihma tee
lisaks Jerevani ja Thilisi,

korgemas
mille nad

koolis ja
ise on wvali-

aja-

Varasemast rohkem tuleks kogu male-
val, eelkbige aga selle rihmade komando-
ridel tegelda opilaste kdlbelise kasvatu-
sega. Ei ole saladus, et keskkoolidpilaste
seas on levinud suitsetamine ja alkoholi
tarvitamine, ebavddrikas kditumine. Malev-
lasele esitatavad nduded fikseerib maleva
pohikiri, Esimeste nddalate jooksul heida-
me malevast vdlja koik need, kes pohikirja
vastu eksivad. Eelmisel tdosuvel oli mnii-
suguseid oOpilasi 52, ent ilmselt ei jdlgi-
tud koigi kditumist Kkiillaldase rangusega.
On selge, et eemal koolist ja lastevane-
matest loovad eredamalt vilja probleemid,
mis on seotud puuduste ja indodalaskmis-
tega noorsoo kolbelises kasvatuses.
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Kélbelise kasvatuse, lihtsalt malevlaste
kditumise parandamiseks on EOM Kesk-
staabil eelolevaks suveks mitmeid uuen-
dusi., Koigepealt rithmakomanddride hooli-
kas wvalik ja wiljadpetamine. Véhemalt
pooled olgu pedagoogid, ilejddanud aga
eranditult vanemate kursuste iiliopilased.
Veelgi rohkem tahame moodustada rithmi

tthe kooli baasil. Suuremad keskkoolid
saadavad 1malevasse rilhma koos oOpeta-
jaga. Heaks nditeks mullusest on Narva

2. keskkooli rihm ©&petajate T. Kriisi ja
U. Oitsariga ning A. Mulrisepa nim.
kutsekeskkooli rihm o&petaja J. Kulveriga.

Palju aitaks kaasa koigi Opetajate mdis-
tev suhtumine opilasmalevasse,

Maleva iilesandeks on tugevate riithma-
kollektiivide  moodustamine, Malevlased
peavad allutama oma huvid rihma ldis-
tele huvidele. Malev kasvatab kohusetun-

net ja vastutust Kkaaslaste ees. Usnagi
palju tuleb otsustada endil ja seda mitie
ainult plaanide wvdljamé6tlemisel, wvaid ka

nende elluviimisel. Riihma elu pakub iga-
ihele lugematul hulgal vd&imalusi oma
andeid ja oskusi méngu panna, vanel ko-
guni neid avastada.

Suurem osa malevlastest on kommunist-
likud noored. Seetdttu luuakse koigis riih-
mades ajutised komsomoliorganisatsioonid.

Enamikus rihmades kujuneb komsomoli-
grupp elujouliseks. Noori, kes malevas
komsomoli  astumise avalduse esitavad,

tuleb igal aastal juurde.

Malev piliiab arendada Opilaste ilumeelt
ja kunstimaitset, dratab huvi muusika,
teatri, kino ja kirjanduse vastu. Kiiakse
kontsertidel, kinos, teatris ja naitustel.
Malevlased kohtuvad nditlejate, kirjanike,
kunstnike ja teiste kultuuritegelastega,
arutavad iihiselt nahtut-kuuldut.

Malevat peetakse koikvoimalike tead-
miste vahetuks propageerijaks, Kui heita
pilk rihmade péevikuisse, kuhu tidpseit
kantakse koik tritused ja loengud, selgub,
et pole ainevalda, mille vastu huvi ei tun-

taks. Sport, poliitika, kunst, kirjandus,
muusika, kino — koik need on popu-
laarsed.

Au sees on malevas sport. Kohustuslik
on hommikuvdimlemine ja ujumisoskuse
omandamine. Sporditegemise aluseks on
uued VTK normatiivid. Vastavalt nendele



korraldatakse  rithmadevahelisi piirkond-
likke ja iilemalevalisi spordivoistlusi. Kok-
kutulekute programmidest on tavaliselt
pool pithendatud spordile,

Sportimisele aitab igati kaasa baasma-
jand. Majandist saab spordivarustust, ko-
halike noortega treenitakse koos, korral-
datakse sopruskohtumisi,

Tockasvatus, poliitiline, kolbeline, estee-
tiline ja kehaline kasvatus on maleva
pohilised kasvatustéd suunad. Iga aasta
maikuus  kinnitab ELKNU  Keskkomitee
biiroo  iilemalevalise kasvatustét plaani,
Selle alusel koostatakse piirkondlikud ja
rihmade t66 detailsed plaanid, Nende tait-
mist suunatakse ja kontrollitakse | suvel
pidevalt. Alates tdnavusest hakkavad koos
piitkondade komandéridega todle komissa-
rid, kelle ilesandeks jiadb kasvatustoo
otsene suunamine rithmades,

Ténavu holmab Eesti Opilasmalev kesk-
miselt iga kaheksanda malevaealise oOpi-
lase. See ei ole piisav. Vihe tegeldakse
14—15-aastaste opilaste suvepuhkuse orga-
niseerimisega, Opilasmaleval on soovitatud
haarata ka see kontingent. Eeloleval suvel

tahame katsetada mone nooremate riih-
maga.
Niisiis ndeme Eesti Opilasmaleva ees

laia t6opoldu,

L =

KOMMUNISTLIKUD
NOORED VAJAVAD
PEDAGOOGIDE
JUHENDAMIST

D —

MARE ROSSMANN

Komsomoliorganisatsiconil on koolis tiita
vastutusrikkad tlesanded. Ta suudab nen-
dega toime tulla ainult sel juhul, kui on
hésti labi moeldud komsomolicrganisatsiconi
pedagoogilise juhendamise stisteem, kui kom-
somoliorganisatsiooni mured ja rdédmud on
ka pedagoogilise kollektiivi mured ja 166-
mud. Alljargnevalt peatuksin pdgusalt kom-
somoli-algorganisatsiooni pedagoogilisel ju-
hendamisel Rakvere 1. keskkoolis.

Iga Gppeaasta algul annab meie partei-
algorganisatsioon komsomoli-algorganisat-
sioonile tipsed lilesanded aruandeperioodiks.
Need sisaldavad teatud oOppeaastal koolile
ja  komsomoli-algorganisatsioonile koige
tdhendusrikkamat. Nende teatavakstegemine
toimub 2. oktoobril. Kooli komsomoli-algor-
ganisatsiooni illdkoosolekul loeb partei-alg-
organisatsiooni sekretdr ette ldkituse komso-
moli-algorganisatsioonile.  Ténavu, millal
moddub 50 aastat komsomolile V. I. Lenini
nime andmisest, seati peamiseks iilesandeks
voimetekohane Gppimine deviisi all «Minu
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korval ei tohi olla mahajadjaid» ja «Kuu-
lutame sdja «hallidele» kolmedele». Konk-
reetsemalt:

a) saavutada koikide kommunistlike noor-
te tiielik oppeedukus, kusjuures iga neljas
kommunistlik noor &ppigu ainult hinnetele
«d» ja «Sn.

b) jatkata ainekuude traditsiooni, korral-
dada koolisiseseid olimpiaade selliselt, et
selguksid parimad ainetundjad koigil aladel.

Komsomoli-algorganisatsioon, kelle tege-
vust juhib 15-liikmeline komitee, kavandab
neist ilesannetest ldhtudes  konkreetse
tegevusplaani. Komomolikomitee  annab
kogu algorganisatsiooni nimel pioneerimale-
vale iilesanded eelseisvaks aastaks.
madrab  partei-algorganisatsioon
sektoreid  ju-

juhendajad,

Samuti
komsomoli-algorganisatsiooni
hendavad &petajad ja klubide
arvestades Opetajate huve, soove ja
meid. On ju selge, et kdige paremaid tule-
musi annab see t0d, mis on siidameldhedane.
Meie kooli saksa keele dpetaja Galina Zah-
harova on sitmfoonilise muusika sober ja
austaja. Kooli partei-algorganisatsioon usal-
das talle rahvaste sopruse klubi muusika-
sektsiooni juhtimise. Tema algatusel toimu-
vad koolis kord kuus kontsertkohtumised
filharmoonia parimate solistide ja kollektii-
videga. Parast kontserti vesteldakse muusi-
kahuviliste opilastega kitsamas ringis. Koh-
tumiste mdju Gpilaste esteetilisel kasvatami-
sel on raske iilehinnata. Peale selle kiib
ca 70 oOpilast pidevalt Tallinnas abonemen-
diga stimfooniakontsertidel. Kui kooli juht-
kond avaldas tunnustust dpetaja Zahharova
téole, arvas ta ise: «Ega mina, Opilased or-
ganiseerivad ju kohtumisi, nemad tahtsid
Tallinnas kdima hakata. Minule on see aga
iilimalt meeldiv tegevus. Pdrast iga onnes-
tunud dritust olen rahul ja Gnnelik.» Te-
male on iihiskondlik {iilesanne Opilaste ju-
hendamisel iiheks koolirédému allikaks. Kui
me suudaksime igale alale leida selliseid
juhendajaid, oleks too tulemusrikas.

vOi-

Kooli komsomolikomitee oOppesektorit ju-
hendab 6ppealajuhataja Irma Tanvell. Koos
Oppesektori juhataja abiturient Ivi Roosiga
vaadatakse 1dbi poolaasta tooplaani véimalik
variant. Seal ndhakse ette peamised aruta-
misele tulevad probleemid. Téoplaani pro-
jekt antakse iilekoolilise sektori arutada
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(sinna kuuluvad klasside sektorite juhata-
jad), Seal tehakse wvajalikud tdiendused ja
parandused. Ulekooliline sektor kdib koos
kord kuus. Enne iga koosolekut arutatakse
péevakorda voetu koos ldbi. Tegeliku too
koosolekutevahelisel perioodil organiseerib
sektori juhataja aktiivi kaasabil. Kas Gpe-
taja viibimine sektori koosolekul on ilm-
tingimata vajalik? Kas see ei vahenda opi-
laste aktiivsust ja omaalgatust? Meil on
praegu nii, et juhendav Opetaja votab osa
tilekoolilise sektori koigist koosolekuist.
Sektorites, kus eelnev juhendamine on ol-
nud konkreetne ja pohjalik, ei ole see ilm-
selt alati vajalik. Kui ma opetaja Tanvellilt
kiisisin, kas opilased tuleksid ka temata
toime, ltles ta: «Arvan, et tuleksid ilusasti
toime. Viibin seal rohkem sellepdrast, et
ise kursis olla illeskerkivate probleemidega,
sest muidu muutuks edaspidine juhendamine
raskeks.»

Kui palju ja kui hdsti me koolis ka
koike teeme, ikka on ja jaab peamiseks
oppimine. Seetdttu sdltub oSppesektori too
edukusest koolis palju. Tihti on aga too-
vormid just selles valdkonnas liiga tradit-
sioonilised — kahemeeste aruanded ja neilt
lubaduste véljapressimine, S3effide mddra-
mine jne,

Milles seisneb hariduse toeline vddrtus?
Keegi ju ei taha «kahtesid» saada, kuid pal-
jud ikkagi saavad? Miks monda ainet Opi-
takse meeleldi, teise Gppimine aga on nagu
sunnito6? Neile ja paljudele teistele Kkiisi-
mustele piiiitakse leida voimalikult &iged
vastused Oppesektori poolt ellukutsutud dis-
kussiooniklubis. Opetaja Tanvell ise rtdagib,
et mote tuli Opilastelt. Moddunud Sppeaasta
l6pul toimus koolis psiihholoogia-alaste re-
feraatide ©htu. Parast referaatide drakuula-
mist avaldasid nii Opilased kui ka Opetajad
oma arvamusi kuuldu kohta. Sealt saanud
klubi loomise méte alguse. Kuigi klubis
kaib regulaarselt koos ainult 20—30 opilast
kanduvad nende kaudu seal avaldatud mot-
ted kogu Opilaskonda.

Iga noor inimene on loomult revolutsio-
ndar. Koolis peab opilasel olema digus ava-
meelselt oma arvamust avaldada, vastasel
juhul hakkab arenema iikskdiksus, mis on
meie elu suurimaid pahesid.

Argem kartkem, kui see arvamus on va-
hest vildak. Eelkdige on tarvis teada opi-



laste toelisi motteid, alles siis on wvdimalik
neid digetele rddbastele suunata.

ULKNU pohikirja jdargi on Kommunistlika
Noorsooithingu iiks pohilisi iilesandeid V. L
Lenini nimelise Uleliidulise Pioneeriorgani-
satsiooni tegevuse juhtimine. Kooli komso-
molikomitee pioneeritdd sektor (jubataja
10, ki, opilane Heli Paist) koordineerib kogu
pioneeridega tehtavat tood komsomoli-alg-
organisatsioonis, Pioneeritto sektorit juhen-
dab vanempioneerijuht Kiira Tormilind. Op-
peaasta algul maarab kooli komsomolikomi-
tee koikidele rithmadele kollektiivsed riih-
majuhid — Seffklassid. Peale selle juhen-
davad kommunistlikud noored pioneeride
erialarithmi (noored liiklusinspektorid, ar-
mee sobrad jne.). Et tihendada sidet kom-
somoli-algorganisatsiooni ja pioneerimaleva
sektorite vahel, on kooli komsomoli-algor-
ganisatsiooni sektori juhataja asetditja pio-
neerimaleva vastava sektori juhendaja.
Muide, meil on ka pioneerimalevas raken-
datud sektoreid ja see on end oigustanud.
Kuigi oktoobrilaste koondusi juhivad pio-
neerid, on kommunistlikud noored kinnita-
tud tihekeste juurde selleks, et abistada
pioneere koonduste ettevalmistamisel. Aig-
klassides juhendab klassijuhataja nii pionee-
rist kui ka kommunistlikust noorest seffi. Et
igas klassis on 3—4 tahekest ja koondused
toimuvad korraga mitmes tdhekeses (nende
jacks on planeeritud kindel aeg), on kom-
munistlik noor koondusel nagu O&petaja,
algklasside  Opetaja-klassijuhataja liigub
iihelt koonduselt teisele ja aitab vajaduse
korral. Sellise juhendamissiisteemi eesmdrk
on anda vordlemisi paljudele kommunistli-
kele noortele kogemusi tooks pioneeride ja
oktoobrilastega.

Meil on 464 kommunistlikku noort. Sel-
lise suure organisatsiooni juhtimisel langeb
suur 166 tema komiteele. Kooli komsomoli-
komitee pedagoogilise juhendamisega tege-
leb klassivdlise t606 organisaator. Kuna
meil on Mahus oma puhkebaas, alustasime
siigisel «Mahu pdevadega», kus koolikomi-
tee arutas ldbi Oppeaasta peamised iiles-
anded ja kavandas elluviimise teed. Ei ma-
leta tapselt kes, ja see polegi tdhtis, kuid
keegi itles Mahu seminaril vilja jdrgmise
motte: «Uksikuid huvitavaid dritusi on
kerge korraldada. Kuidas saaks aga nii, et
komsomolit6é tdmbaks kbiki noori ja oleks

neile huvitav. Katsetaks Gige tdnavu sotsia-
listliku voistlusega, seda pole meil tiikk
aega olnud! Teeks kohe nii, et koik komso-
molitéd 16igud oleksid haaratud.»

Algul oli kohklejaid palju. «Ei ole tarvis,
tekitab asjatut vaenu algorganisatsioonide
vahel,» arvasid thed. Ometi jdid seekord
peale need, kes uskusid, et tasub proovida.
Kohe léks lahti ka voistluse juhendi koos-
tamiseks. Oli tore vaadata ja kuulata, mil-
lise innuga vaieldi, kuidas pohjendati oma
seisukohti ja kummutati teisfe omi. Juba
sama pdeva hilisdhtuks valmis kiillalt arves-
tatav sotsialistliku vaistluse juhendi projekt.
Kuigi algorganisatsioonid tegid juhendisse
palju vadrtuslikke téiendusi, jdid «Mahu
teeside» juhendi aluseks, Ule ootuste hasti
voeti sotsialistliku wvoistluse mote wvastu
kogu kooliperes. Malevandukogu asus va-
nempioneerijuhi abiga juhendi viljatootami-
sele pioneeride ja oktoobrilaste jaoks.

Pool aastat kogu kooliperet hdlmavat sot-
sialistlikku voistlust on seljataga, kuid juba
praegu voib vdita, et sotsialistlik vdistlus
on toonud uut hoogu ja pinget Kkooliellu.
Sotsialistlik voistlus holmab jdargmisi alasid:
@ Oppeedukus,

@ distsipliin,

@ konkursid ja olimpiaadid,
@ korrapidamine,

@ seflus,

@ thiskondlikult kasulik t66,
@ VTK ja «Kotkapoeg»,

@ leninlik arvestus.

Kokkuvotteid teeme iga oppeveerandi 16-
pus. Igal nddalal avaldab prozektor distsip-
liini ja korrapidamise kokkuvdtted. Sotsia-
listlikus vdistluses arvestame ka pubkedh-
tute konkursi tulemusi. Igal reedel on koo-
lis temaatiline puhkedhtu, mille sisustab
ithe klassi algorganisatsioon. Et puhkedhtute
tase on tdusnud, nditab seegi fakt, et neist

vietakse rohkearvuliselt ja aktiivselt osa,
neid oodatakse.
Koolikomitee ks tegevussuundi on ka

klassiorganisatsioonide t66 suunamine., So6l-
tub ju to6 edukusest wvidga palju. Ainult
klassi-algorganisatsioonide to¢ tohustamise
kaudu on voimalik jouda iga kommunist-
liku nooreni.

Kooli komsomolikomitee tegi ettepaneku
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seada sisse metoodiline kaust «Abiks algor-
ganisatsiooni sekretdrile», See sisaldab:

1) kéik klassi komsomoli-algorganisatsiooni
ametikohtade kirjeldused, kus on tépselt
fikseeritud, milliste probleemidega tuleb te-
pgelda sekretdril, tema asetditjal, biirool, sek-
toritel jne;

2) komitee poolt aruandeperioodil klassior-
ganisatsioonidele antud tlesanded;

3) tldkoosoleku otsuste drakirjad;

4) partei-algorganisatsiooni  otsused, mis
puudutavad klasside komsomolitood;

5) metoodilised kirjad

a) soovitused 2. oktoobri — ileliidulise

stardipdaeva tahistamiseks;

b) todplaani koostamisest;

c) komsomolikoosoleku labiviimisest;

d) komsomolikoosoleku protokollimisest;
(Naitlik protokolli vorm)

e) soovitused leninliku arvestuse organisee-
rimiseks algorganisatsioonides;

f) napundited tooks seffidega;

g) tleliidulisest komsomolikoosolekust
votust jne.

05d-

Peale selle tootab koolikomitee vilja igaks
kuuks «Sekretdri meelespea», mis tehakse
teatavaks aktiivikoolis (to6tab kord kuus,
seminare korraldab sekretdri asetditja Ene
Sérev, juhendab kooli- ja klassivilise t00 or-
ganisaator Mare Rossmann). Tema osa ju-
hendmaterjalide véljatootamisel on piirdu-
nud materjalide kéttejuhatamise ja hiljem
redigeerimisega. Et tihendada sidemeid ko-
mitee ja klassi-algorganisatsioonide wahel,
jaotasime Oppeaasta algul juba igale klassi-
organisatsioonile Sefi koolikomiteest. Nime-
tatud komitee liige votab osa selle klassi
komsomolikoosolekutest ja jdlgib organi-
satsiooni t66d, kuulub leninliku arvestuse
atesteerimiskomisjoni selle klassi osas, on
kaasaruandja, kui koolikomitee arutab
antud algorganisatsiooni td66d jne. Juba
teist aastat korraldame koolis ainekuude
uritusi. Ka neid aitavad juhendada peda-
googid. Olgu siin nditena toodud, kuidas
toimus pedagoogiline juhendamine ajaloo
ainekun  ldbiviimiseks, Opetajatest oli
uldjuhendajaks ajaloodpetaja ja ihiskon-
nateaduste ringi juhendaja, aastatelt mitte
enam viga noor, kuid hingelt nooreks
jdanud Opetaja Vileida Kelu, Alustati {iri-
tuste plaanist, mis kooskdlastati komsomoli-
komitee oOppesektori ja iihiskonnateaduste
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ringi juhatuse wvahel. Ainekuude stendile
pandi varakult vilja irituste kuupéevaline

plaan. Ainekuu algas  Oktoobrirevo-
lutsiooni 56, aastapdevale piihendatud
temaatilise  konverentsiga «Oktoober ja

noored», Kuigi Opilased ise tegid reklaami,
olid lektorid, laulsid, tantsisid, kaunistasicd
saali, olid korrapidajad. oli kogu irituse
taga tunda kogenud juhendaja oskuslikku
kitt. Toimus kooli olimpiaad, mida juhen-
das Hartvig Lausma; toimus puhke6htu
«Kes on kes?» ajaloost, ildkogunemine
«Kohtumine rahvasaadikuga». Diskussiooni-
klubis aga wvaidlesime ajalookuu puhul
selle iile, milline peaks olema toeliselt
kaasaegne  keskkooliopilane. Juhendaja
aitab siin leida huvitavamad solmkisimu-
sed, jubatab abimaterjalide juurde — nii
valmivad vidikesed ettekanded, milles tos-
tatatud probleemide pinnalt algabki disku-
teerimine,

Suur osa komsomolitéd juhendamisel on
klassijuhatajatel.  Tublile klassijuhatajale
on komsomolitio klassis mitte tilikas ja
aegandudev lisakohustus, wvaid klassi suu-
namise ja mojutamise peamine vahend.
Iga {iksikut kollektiivi liiget kasvatada
pole voimalik, me mojutame Kklassi aktiivi,
s. 0. klassi bliroo kaudu, Aitame kaasa, et
klassi bliroosse valitaks toelised liidrid,
kellel on moju teistele oOpilastele, haales-
tame biiroo Gigetele seisukohtadele, biiroo
kannab need aga edasi klassi — selline on
klassi kasvatamise reaalne tee. Ise juhtida
komsomolikoosolekut voi moénda uritust on
palju lihtsam kui juhendada seda nii, et
jddd madrkamatuks, et Opilased organiseeri-
vad, tegutsevad ja on aktiivsed, et juhen-
daja oskused ja kogemused muutuvad
vahehaaval Opilaste omaks ja noorte tegut-
semislust nakatab ka juhendajat, Moodu-
nud aastal tunnistati vabariigi parimaks
komsomoliklassiks meie kooli 9-¢ klass
(tdinavu 10-c). Seal on palju toredaid,
aktiivseid oOpilasi, kuid slgav toetera pei-
tub arvamuses, et ega me klassijuhataja
Aino Orgmetsata poleks nii palju suutnucd
ja osanud. Opetaja Orgmets ise arvab, et
temale juhtuvad alati toredad Opilased,
kes oskavad mnii markamatult sidamesse
pugeda, et enam muidu ei oskagi, kui
rahmelda koos nendega.

Nagu eespool toodust selgub, tegeleb



komsomolitéd  juhendamise eri loikudega
meil nii kooli juhtkond kui ka kogu ope-
tajaskond. Direktor Ervin Kuke abita ei
kujuta me koolis komsomolitood ette.

Peale selle, et ta abistab koikide kiisi-
muste lahendamisel ndu ja jouga, on ta
sefiks 10-e  klassi  algorganisatsioonile,

juhendab kommunistlikke noori, kes tege-
levad noorte liiklusinspektorite erialariih-
maga, votab nduandjana osa komsomoli-
komitee koosolekutest, wviibib pubkedhtu-
tel kas ziirii lilkmena wvoi lihtsalt kuula-
jana-vaatajana. Ta ei nde muud teed koo-
likollektiivi kasvatamiseks, kui et see kul-
geb opilasorganisatsioonide kaudu.

Opilased tajuvad véaga peenelt, kas
nende tegevuse vastu tuntakse siirast huvi
v6i huvitutakse sellest ainult pealiskaud-
selt, moodaminnes. Kui kommunistlik noor
leiab juhendavas G&petajas inimese, kes on
toeliselt huvitatud  organisatsiooni heast
kédekadigust, siis tuleb ta juhendava Opetaja
juurde heameelega ja kasvab ning areneb
kiiresti ilesannete tditmise kdigus.

Mida rohkem on kooli pedagoogilises
kollektiivis komsomolitdtst huvitalud ope-
tajaid, seda rohkem on komsomoliaktiviste
Opilaste seas, seda tulemusrikkam on kogu
komsomolitéo,

Meie kooli komsomoli-algorganisatsioonis
on leidnud elavat vastukaja ajalehes «Sirp
ja Vasar» ilmunud Vello Pohla artikkel
«Inimese dimensicon ja kultuur». Aruta-
sime selles tostatatud probleeme -diskus-
siooniklubis ja ka klasside algorganisat-
sioonides. Kui komsomolikoosoleku teema
on noortele huvitav, kui nad saavad seal
oma arvamusi avaldada, siis nad ei jookse
dra, vaid jadvad. Pole ju kusagil keelatud
ka komsomolikoosolekul kasutada uudseid
voimalusi — alustada mingi véikese lavas-
tusega, mis emotsionaalselt h&dlestaks osa-
votjaid arutatavaid probleeme vastu votma,

saab olla oma alal, oma
andekas, Iga inimese

«Iga inimene

elus tdiuslik, suur,

elul on oma avarus ja lopmatus. Liiga
suur on harjumus kiisida teistelt, teadu-
selt, masinalt, saatuselt. Iseendalt pean

kiisima, minust soltub elu. Mina vastutan,»
Nendes Vello Pohla ridades peitub sigav
mote ja kiillap sellegi toeliseks mdistmi-
seks  vajavad  kommunistlikud  noored
pedagoogide juhendavat kitt,

SOOVIDEST
PIONEERIMALEVA
KOOSSEISU KOHTA

HILJA OJASILD

«V. I. Lenini nimeline Uleliiduline Pioneeri-
organisatsioon iihendab vabariikide, kraide,
oblastite, linnade, rajoonide pioneeriorgani-
satsioone.

rajoonide picneeriorganisaf-
kuuluvad pioneerima-

Linnade ja
sioonide koosseisu
levad.

Pioneerimalev on lleliidulise pioneerior-
ganisatsiooni aluseks.
salka-

Malev koosneb riihmadest, rithm

dest.» (1, lk. 20 ja 21.)

Igapdevases praktikas moodustatakse pio-
neerimalevad harilikult koolide ja internaat-
koolide pioneeridest, suvel on ajutised pio-
neerimalevad ka pioneerilaagrites. Seega
on praktikas juurdunud heterogeensed, s. o.
eri vanuses poistest ja tidrukutest koosne-
vad pioneerimalevad.

Et maakoolide pioneerimalevaisse kuulub
tavaliselt kooli suurusest olenevalt 15—200
pioneeri, _linnakoolide pioneerimalevaisse
300—500 pioneeri, on arusaadav, et maa-
koolides, eriti 8-klassilistes, on pioneerima-
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leva Uksiklilkmete vahel hoopis teistsugused
sidemed kui linnakoolide pioneerimalevais.
Kui maakoolide pioneerid vdivad suhelda
kogu maleva ulatuses iiksteisega iga péaev,
siis suurtes linnakoolides, kus eri klasside
pioneerid Opivad sageli eri vahatustes, nii
tihedaid kontakte olla ei saa.

Linnakoolide pioneerid vbivad kohtuda
kogu maleva ulatuses enamasti ainult male-
vakoondustel. Ent malevakoenduski  vaib
kujuneda ainult kohtumiseks: nahakse kiill
teiste rilhmade pioneere, fekib nn. ruumiline
kontakt, mida poola sotsioloog J. Szcze-
paiiski peab sofsiaalse sideme tekke esi-
meseks tingimuseks ja eelduseks (7, lk. 88
ji-), kuid tihedamaid sidemeid feiste riih-
made pioneeridega ei teki. Tosi kiill, tksi-
kute eri riilhmade pioneeride vahel vdivad
tekkida ka psidhilised kontaktid, kuid
needki, nagu margib Szczepanski (7, lk. 89),
ei loo veel mingit sidet. Ka pstihiline kon-
takt (huvitatus, vastastikune huvitatus wvm.)
on tulevase tihedama sideme tekke tingi-
mus ja hédavajalik element. Seega tekib
malevakoondusel eri riihmade pioneeride
vahel kill ruumiline kontakt, mille tulemusel
véib tekkida Uksikute eri rihmade pionee-
ride vahel ka psiithiline kontakt (huvita-
tus, vastastikune huvitatus, siimpaatia, kuid
ka antipaatia jm.). Kui ruumilisele ja psiid-
hilisele kontaktile ei jargne dhist tegewvust,
thist vaartuste vahetamist, ei teki maleva
ulatuses eri riihmade pioneeride vahel pisi-
vaid sidemeid, pisivat sofsiaalset kontakii.
Néukogude tfeadlane L. Novikova margib
(5, Ik. 13 ja 14), et suur lasiekollsktiiv on
laste ja tdiskasvanute keeruline ihendus, kus
eksisteerivad sisult ja iseloomult kdige mit-
mesugusemad sidemed ja soltuvused, seda
enam tunnetab iga vastava kollektiivi liige
antud kollektiivi moju. Edasi mérgib L. No-
vikova, et laps areneb mitfe ainult mojus-
tuse objektina, vaid tal on selles kollektii-
vis kindel koht ning ta méjustab oma tege-
vusega ka kollektiivi. Mida mitmekesisemad
on need rollid, millega laps astub kollektii-
vis vastastikusesse tegevusse, seda kindla-
malt on laps kollektiiviga seotud ja seda
tugevam on lapse moju kollektiivile (5, Ik.
14). Nagu ndgime, on laps pioneerimale-
vaga seotud vahelilide — pioneerisalga ja
-riihma kaudu. Maakoolide pioneerimalevais
on harilikult eri rihmade pioneeride vahel
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plsivamad sotsiaalsed kontaktid, mis v&i-
vad tekkida mitte ainuli pioneeritéd alusel,
vaid ka ilekoolilises tegevuses (metsaistu-
tamine, kolhooside vdi sovhooside abista-
mine jne.).

Suhtlemistingimused ja nende alusel ku-
junevate kontaktide iseloom on maa- ja lin-
nakoolide pioneerimalevais erinevad. See
on ' lks tegureid, mis mojustab laste soove
pioneerimaleva koosseisu suhtes.

Maleva iritused toimuvad méarksa harve-
mini kui rihma v6i salga Uritused. Ka see-
tottu ei saa ihises tegevuses toimuvad kon-
faktid olla kuigi tihedad. Véhesest (hisest
tegevusest tulenevad nérgad llemalevali-
sed kontaktid on teine tegur, mis mojustab
pioneeride soove maleva koosseisu suhtes.

Oma salka véivad pioneerid riihma tiritus-
tel esindada 2—4, vahel isegi rohkem korda
kuus. See on tugeva salga» tunde
tekke lks eeidusi.

voma

Oma rihma véivad pioneerid esindada
mérksa rochkem kui malevat maleva dritus-
tel: Glevaatustel, hoogtéépdevakutel, pidus-
tustel, matkadel, ekskursioonidel, koon-
dustel jm.

Seega on tugeva «oma rithma» tunde
tekkeks eeldused suuremad kui «oma ma-
leva»n tunde tekkeks. Et riilhma moodusta-
vad harilikult Uhes klassis dppivad pionee-
rid, siis «meie rlthma» tunde tfugevusele
avaldab méju ka «meie klassi» tunde tuge-
vus. Samasugune seos on ka «meie maleva»
ja «meie kooli» tundel. Ulelinnalistel ja tile-
rajoonilistel  dritustel, samuti  kohtumistel
teiste koolide pioneeridega on tegevad sa-
geli ainult lhed ja samad pioneerid. Ena-
mikul pioneeridest ei tule oma malevat esin-
dada véib-olla (ldse voi siis ainult kord
elus. Seetdttu vdib lastel tekkida fugev
umeie salga» ja «meie rihma» tunne, «meie
maleva» funne aga (isna nérgalt.

See on kolmas tegur, mis mojustab laste
soove maleva koosseisu suhtes.

Koik eespool nimetatud kolm tegurit
vbivad fingida jdrgmist: 1) linnakoolide
pioneeride Ukskoiksemat voi ebajarjekindla-
mat suhtumist pioneerimaleva koosseisusse;
2) praktikas juurdunud pionesrimaleva tiilipi
jahedama suhtumise kui praktikas juurdunud
pioneerisalga ja -riihma tiilipi; 3) maleva
koosseisusse (ikskdikselt suhtujate suurema



profsendi, vorreldes salga ja riihma koos-
seisusse suhtujate protsendiga.
Need oletused leiavad ka kinnitust:

1) koikumised esikohal oleva pioneerimaleva
koosseisu soovides (klassiti) on suuremad
kui esikohal olevate salga ja rithma koos-
seisu soovide puhul; 2) kui esikohal

oleva
pioneerisalga koosseisu kuulumisse suhtus
positiivselt 44—92/; pioneeridest, riihma

puhul 42—910f, siis malevas 11,7—59,3%;
3) pioneeride protsent, kes ei oska (véi ei
taha) oma maleva koosseisu soove mérkida,
on suvrem kui vastavad ndilajad salga ja
riihma koosseisude puhul.

Meie andmed naitavad, et iiheealistest
poistest ja fiidrukutest ning eri vanuses
poistest ja fiidrukutest koosnevasse pionee-
rimalevasse suhtfutakse lildiselt positiivselt
(vt. skeemid 1 ja 2). Ménevérra positiivse-
malt suhfuvad nooremate klasside pioneerid
ka vanuseliselt heterogeensesse, sooliselt
homogeensesse  pioneerimalevasse  kuulu-
misse, kuid suurt poolehoidu sellised pio-
neerimalevad ei leia. Vorreldes iihevanu-
selistest poistest ja tlidrukutest koosnevasse
pioneerimalevasse kuulumise soove eri va-
nuses poistest ja tudrukutest koosnevasse
pioneerimalevasse kuulumise  soovidega,
ndeme jargmist.

1. Linnakoolide pioneerid (nii poisid kui ka

Skeemid 1 ja 2.
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tiidrukud) pooldavad eri vanuses poistest ja
ja thdrukutest koosnevasse pioneerimale-
vasse kuulumist marksa vdhem kui maakoo-
lide pioneerid. Nimefatud fakt on ftingitud
meie arvates juba eespool kasitlefud asja-
olust: erinevatest suhtlemistingimusfest maa-
ja linnakoolide pioneerimalevais ning nende
alusel kujunenud kontaktide erinevast ise-
loomust.

2, Maakoclide pioneerid suhtuvad eri va-
nuses poistest ja tidrukutest koosnevasse
pioneerimalevasse  kuulumisse = monevorra

positiivsemalt kui Uheealistest poistest ja
tudrukutest koosnevasse pioneerimalevasse
kuulumisse, v. a. 4. klassi maapoisid ja 5.
klassi maatiidrukud. Miks?

limselt on tegemist: a) maakoolide pio-

neerimalevais kontaktide tekkeks soodsamate
tingimustega; b) nendes tingimustes véljaku-
junenud tihedate kontaktidega eri riilhmade
pioneeride vahel ja selle alusel tekkinud
positiivse suhtumisega praktikas juurdunud
pioneerimaleva thiipi.
3. 8. klassi pioneeridel on (iheealisiest pois-
test ja tidrukutest koosnevasse pioneerima-
levasse kuulumisse positiivse suhtumise tous
(vorrelduna nooremate klasside pioneeride
subhtumisega, v. a. 4, klassi maapoiste suh-
tumine) ning eri vanuses poistest ja tidruku-
test koosnevasse pioneerimalevasse kuulu-
misse positiivse suhtumise langus (vorrel-
duna nooremate klasside pioneeride suhtu-
misega, v. a. 4. ja 5. klassi linnapoiste ja
-tltartaste osas). Miks?

Arvame, et selle peamiseks pd&hjuseks on
pioneeritéd kui erilise tegevuse ja suhtle-
misliigi tagaplaanile nihkumine, tuues vélja
murdeealiste ja noorukite loomulikku siim-
paatia tendentsi, Uldist subhtlemise vajaduse
tendentsi. Ka A. Zavoronko andmed (3, lk.
379) kinnitavad meie olefust.

Kokku véttes voib delda, et:

1) pioneerimaleva koosseisude suhtes ol-
lakse mérksa ikskdiksemad kui pioneeri-
salga ja -riihma koosseisude suhtes, mis ndi-
tab Glemalevaliste kontaktide ja ka llema-
levalise tegevuse norkust;

2) maakoolide pioneerid suhtuvad prakti-
kas juurdunud pioneerimaleva tilipi méarksa
positiivsemalt kui linnakoolide pioneerid;

3) soolist erinevust suhtumises eri vanuses
poistest ja tlidrukutest ning liheealistest pois-
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test ja tldrukutest koosnevasse pioneerima-
levasse kuulumisse ei ole.

Eeltoodust |dhtudes tuleks

@ organiseerida pioneeritééd nii, et see

voimaldaks tunnetada rihma kui maleva
osa ja salka kui rihma osa;
@ anda  kogu maleva tegevusele konk-

reetne suund ja eesmérk, mille saavutami-
seks peaksid koik pioneerid kindlat osa
etendama; tihendada {ilemalevalisi kontakte,
sest nii on vdimalik tugevdada ka pioneeri-
salga ja -rihma osatdhtsust. L. Novikoval
on oGigus, kui ta kirjutab, et kollektiivi fu-
gevdamine saab foimuda ainult laste oma-
vahelise suhtlemise kaudu, sest ainult suhi-
lemises tekivad kollektiivsed sidemed. Me
voime, kirjutab L. Novikova, voita lapsed
koolis kokku, anda neile haarava eesmirgi,
teha neid eredate ja meeldejddvate siind-
muste ndgijaiks, kuid seni, kuni laste vahel
ei ole sidemeid, mis fingiksid Uhist tege-
vust, ei ole meil kollektiivi (5, lk. 27).

Sama rohutab J. Piaget oma ettekandes
XVIIl rahvusvahelisel psiihholoogia kong-
ressil 1966. a.: laps omastab sotsiaalset toitu
ainult sel maéral, mil mdaédral ta on aktiivne
ning on lilitunud eksisteerivatesse suhetesse
(6, k. 141 ja 142). Siinjuures on oluline
nende eksisteerivate suhete sihiparane re-
guleerimine. Juba 1926. a. kirjutas L. Vo-
gotski, et kasvatust saab teostada ainult opi-
laste isikliku kogemuse kaudu, mis tervikuna
on madrafud keskkonna poolt. Pedagoogi
iilesanne on siinjuures keskkonna organisee-
rimine ja reguleerimine. L. Vogotski ldheb
aga edasi, Ta réhutab, et pedagoog eten-
dab kasvatusprotsessis kaht rolli: esmalt sof-
siaalse kasvatuskeskkonna organisaatori ja
juhi rolli ning fteisalt selle keskkonna lilkkme
rolli (4, Ik. 58 ja 59).

Pioneeritéds on pahatihti puudused just
selles, et sotsiaalset kogemust véimaldatakse
saada, kuid tegevus, mille kaudu see ko-
gemus omandatakse, on tiiskasvanute poolt
kas tdiesti reguleerimata voi vahe regulee-
ritud. On arusaadav, et sellisel juhul ei
pruugi nii -rithma kui ka
-maleva tegevus lapsele maksimaalselt posi-
tiivseid kogemusi anda. Koolikollekfiivi sil-
mas pidades on viimasele asjaolule tdhele-
panu juhtinud ka L. Novikova (5, lk. 28) ja
V. Bobrova (2, k. 389—390).

pioneerisalga,
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OPPEULESANNETE
INDIVIDUALISEERIMISE
MoJU

ERINEVATELE
OPILASRUHMADELE

INGE UNT

«Noukogude Kooli» 1973. aasta 8. ja 11.
numbris tutvustasime kompleksse Gppe-
t66 individualiseerimise alast didaktilist
eksperimenti ning selle tulemusi Opi-
laste vaimse arengu seisukohalt. Ilmnes,
et Oppesiisteem, milles individualiseeri-
tud iseseisev t606 oli integreeritud fron-
taalse tOo0ga, osutus efektiivseks: Opi-
laste teadmiste, oskuste ja vilumuste
juurdekasv  enamikus ainetes osutus
suuremaks kui kontrollkoolides, samuti
ilmnes selle Oppesiisteemi positiivne
moju opilaste iseseisva td6 oskuste ja
vaimsete voimete arengule (4; 5).
Nimetatud artiklites esitasime ekspe-
rimentaalse oOpetamise tulemused sum-
mana koigi Opilaste kohta aritmeetiliste
keskmiste alusel. Selle korval on voi-
malik tostatada wveel iiht probleemi:
milline oli eksperimentaalse oOpetamise
moju erinevatele oOpilasrithmadele; kel-
lele mojus see soodsamalt, kas fuge-
vamatele vOi norgematele opilastele.
TRU ja VOT-i o&petajate uurimistoo
kursuste oppetdéd individualiseerimise

sektsiooni seniste toode pohjal on ilm-
nenud, et individualiseerimine avaldab
eriti soodsat moju tugevatele ja nor-
kadele opilastele, mis vidljendub selles,
et viheneb «kahtede» ja suureneb «nel-
jade» ja «viite» arv; see tooviis meeldib
eriti tugevamatele ja norgematele opi-
lastele, sest muudab molemate too tava-
lisest joukohasemaks (1; 2; 3). Need
jareldused on tehtud wvaatluste ja hin-
nete, mitte statistilise analiilisi alusel.
Teiste liiduvabariikide &ppetddé indivi-
dualiseerimise alastes toddes kas ei esi-
tata kiisimust sellest aspektist voi sea-
taksegi eesmargiks teatud o&pilasrihma
(enamasti mahajadjate) arendamine.

Mobisteid tugev oOpilane ja ndrk oOpi-
lane kasutatakse tavaliselt kiillalt eba-
méiirases, oigemini kompleksses tidhen-
duses. Nende mdistetega holmatakse
kaht kiilge oOpilase isiksuses — 1helt
poolt tema teadmiste, oskuste ja vilu-
muste taset, teiselt poolt tema voimeid.
Mblemad kiiljed wvoivad iihel Gpilasel
olla omavahel kooskolas, teisel mitte.
Teatavasti on olemas ka suhteliselt ma-
hajddnud opilased, s. t. Opilased, kes
opivad alla oma vdimete, ent sealjuures
hinnete poolest wvdhemalt rahuldavalt.
Seepidrast on otstarbekas seada kiisimus
eksperimentaalse G&petamise efektiivsu-
sest kahest aspektist: milline on selle
mdoju teadmiste poolest ja milline wvoi-
mete poolest erineva tasemega Opilas-
tele?

Alljargnevas analiilisime eksperimen-

taalse Opetamise tulemusi kolmel erine-
val alusel moodustatud opilasriihmades:
1) rithmad, mille moodustamise aluseks
on opilaste Oppeedukus erinevates aine-
tes 5. klassi algtestide pdéhjal;
2) rihmad, mille moodustamise aluseks
on oOpilaste iseseisva t60 oskused ajaloo-,
geograafia- ja bioloogiadpiku tekstiga;
3) rithmad, mille moodustamise aluseks
on Opilaste vaimsed voimed 5. klassi al-
gul (vastavate testide pohjal).

Too6 eesmirgiks on selgitada iseseisva
individualiseeritud to6 efektiivsus nime-
tatud opilasriihmades.

Esimest ja teist liiki rithmad on moo-
dustatud iiksikute ainete kaupa. Kol-
mandat liiki riihmade puhul on voetud
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aluseks vaimsete wvdimete ja lugemis-
oskuse testide tulemused kokkuvdetult.
Viimaseid on wvaadeldud koos iildiste
vaimsete vOimetega seetdtiu, et korre-
latsiooniarvutustest  ilmnesid tihedad
seosed molemate vahel; samuti polnud
need sisuliselt seotud iihegi Gppeainega
ning neid korrati muutmatul kujul 5.
klassi 16pul nagu {ildiste vaimsete vdi-
mete testegi. Koiki neid téid ja teste
kirjeldasime juba oma eespool nimeta-
tud artiklites (4; 5).

Koikide liikide puhul on moodustatud
5. klassi siigiseste tulemuste pdéhjal 4
rithma. Rilhmitamise aluseks on arit-

meetilised keskmised (x) ja standard-

oli erinevus, voisime aluseks modlema
keskmise. Seda tuli teha vaid erandjuh-
tudel, sest E ja K keskmised tulemused
olid védga ldhedased, sageli kokkulange-
vad. Arvutuste lihtsustamiseks voeti alu-
seks vaid need dpilased, kellel olid ole-
mas nii kevadised kui ka siigisesed téod.
Selleks et suurendada oOpilaste arvu dir-
mistes (koige tugevam ja kbige norgem)
rithmades, misoletatava normaaljaotuse
puhul oleksid kujunenud viikesearvulis-
teks, woeti riihmitamisel aluseks mitte
standardhilve tervikuna, vaid 2%/ stan-
dardhédlbest. Riihmade iseloomustami-
seks kasutame jargmisi tinglikke nime-
tusi: noérk, nérgem keskmine, tugevam

hédlbed (6). Kui eksperimentaalkoolide keskmine, tugev. Riihmade moodusta-
(E) ja kontrollkoolide (K) algtulemustes misest annab iilevaate joonis 1.
Joonis 1.
- 2 )
X min 6 %6 X 36 0 Xmax
- “ - b i J'L ik " 2
Nork rihm Nargem kesk- Tugevam Tugev rdhm
mine rithm  keskmine
rihm

EKSPERIMENTAALSE OPETAMISE
EFEKTIIVSUS OPPEEDUKUSE JA
ISESEISVA TOU OSKUSTE ALUSEL
MOODUSTATUD RUHMADES

Esitame iilevaate eksperimentaalse &pe-
tamise efektiivsusest &ppeedukuse ja
iseseisva 100 oskuste alusel moodusta-
tud riihmades. Artikli piiratud ruum ei
voimalda meil tdielikul kujul esitada
léhteandmeid, mille p&hjal jireldused

on tehtud. Arvutuste niidisena esitame
tabeli eksperimentaalse Gpetamise efek-
tiivsuse kohta ajaloos oppeedukuse alu-
sel moodustatud rithmades (tabel 1).

Tabelis arvu, Xa
keskmist néitajat algtesti ja x& 16pp-
testi kohta, De keskmist diferentsi alg-
ja 10pptesti vahel eksperimentaalkooli-
des, Dx vastavat diferentsi kontrollkoo-

lides; Dg— Dx tdhistab nende diferent-
side vahet.

tahistab n opilaste

Tabel 1,

EKSPERIMENTAALSE OPETAMISE EFEKTIIVSUS AJALOOS
OPPEEDUKUSE ALUSEL MOODUSTATUD RUHMADES

E-koolid K-koolid =t Y
Riihm Dep—Dyg
n | XA ' XL ‘ Dx n [ X4 | XL ‘ Dg

Nork 33 6,1 19,5 13,4 65 6,0 17,7 11,7 1,7
Norgem
keskmine 168 12,6 237 11,1 203 12,5 20,8 83 2,8*
Tugevam
keskmine 170 17,4 30,1 12,7 157 174 24.9 7.5 5,2%%
Tugev 46 24,3 35,3 11,0 51 23,7 32,3 8,6 2,4

* tdhistab siin ja edaspidi
** 990 usaldatavuse tasemel.
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Tabelist ilmneb, et nii E-g kui ka K-s
on koige suurem juurdekasy nérgasriih-
mas. Jérelikult on ajaloo Gpetamine 5.
klassis olnud koige soodsam sellele riith-
male, stltumata sellest, kas eksperimen-
taalset Opetamist toimus véi mitte. Siin-
juures ei saa tdhele panemata jitta, et
E-s on juurdekasv teistes rithmades
viga ldhedane norga rithma omale, K-g

on erinevused suuremad. Dg—Dx alu-
sel ilmnebki, et eksperimentaalne &pe-
tamine on toonud muutusi iildistesse
tendentsidesse: see on olnud koige efek-
tiivsem keskmistele riihmadele, tugeva-
mas keskmises on erinevus oluline ko-
guni 999, usaldatavuse tasemel.

Uldiselt peab mirkima, et erinevused
E ja K vahel on rithmade v&rdlemisel
harvemini statistiliselt usaldatavad, kui
olid seda iildkogumi puhul (nagu allpool
nideme), sest rithmade puhul on arvu-
tuste aluseks nlnud todde arv suhteliselt
véike. Seetottu ei saa me enamasti teha
tdiskindlaid jdreldusi, kiill aga rédikida
tendentsidest.

Koigepealt vaatleme kokkuvatlikult
eksperimentaalse Opetamise efektiivsust
oppeedukuse alusel moodustatud riih-
mades. Selle selgitamiseks on meil vaja
esmalt analiilisida, millised on &peta-
mise efektiivsuse iihised tendentsid E-le
ja K-le erinevates riihmades, ja siis
vaadata, mille poolest E erineb K-st.
Vastavast anallilisist ilmneb kaks tdhe-
lepanuviérset fakti: 1) opetamine ei ole
koigile rithmadele iihtmoodi efektiivne:
iihed rithmad saavad 5. klassis tundu-
valt rohkem teadmisi juurde kui teised;
2) eri ainetes ilmnevad suured erinevu-
sed: iihtedes ainetes on juurdekasv suu-
rem iihtedes, teistes jidllegi teistes
riihmades. Aineti seisnesid need ten-
dentsid jdrgmises: eesti keeles ja mate-
maatikas oli juurdekasv Opilaste tead-
mistes seda suurem, mida tugevam oli
rithm; bioloogias, geograafias ja wvene
keeles oli juurdekasvy oOpilaste teadmis-
tes seda suurem, mida nérgem oli riihm;
ajaloos oli juurdekasv suurem ndrgas
rilhmas, teistes oli see iihtlane; Kkirjan-
duses oli juurdekasv koigis riihmades
ihtlane. Seega voib jédreldada, et eesti

keele ja matemaatika oOpetamine oli 5.
klassis efektiivsem tugevamatele Gpilas-
tele; geograafias, bioloogias ja vene
keeles, osalt ka ajaloos norgematele Gpi-
lastele; kirjanduses iihesuguse efektiiv-
susega koigile riihmadele. Vaib oletada,
et tegemist on aine spetsiifikast tulene-
vate pohjustega, mis omakorda tulene-
vad aine sisust, programmidest ja Opi-
kutest, Gppetdd organiseerimisest ja op-
peaine metoodika isedrasustest. Eksperi-
mentaalne Gpetamine allub loomulikult
samadele seaduspérasustele.

Vaadeldes eksperimendi tulemusi alg-

ja lopptestide diferentside (Dx ja Dx)
seisukohalt, voib konstateerida, et nen-
des ainetes, milles individualiseeritud
opetamine andis K-ga vorreldes efekti,
ilmnes see efekt ka erineva tasemega

rithmades (]313 on koikjal suurem kui

Dk, kuigi mitte alati statistiliselt oluli-
sel mééral). See niitab, et eksperimen-
taalne oOpetamine saavutas {iildiselt ees-
mérgi — mis tahes algtasemega opilas-
rithmade taseme tousu.

Tekib kiisimus, kas E ja K eri tase-
mega rithmade vahel on Gppetéd efek-
tiivsuses ka mingeid erinevusi. Neid
saab vilja tuua vaid niitaja Dg— Dy,
mis voimaldab wvilistada E-le ja K-le
iihiseid, Gpetamise iildisi tendentse, ja
ndidata, millistes rithmades andis eks-
perimentaalne opetamine suhteliselt
suurema voi vdiksema efekti. f)u—-ﬁr:
vordlusest selgub jérgmine vérdlemisi
kirju pilt: efekt on matemaatikas kbige
véiksem tugevas riihmas, teistes riihma-
des aga iihtlane; eesti keeles on nega-
tiivne efekt koigis riihmades {ihtlane;
kirjanduses on efekt koige suurem tu-
gevas rihmas, lilejddnutes aga iihesu-
gune; vene keeles kdige suurem ndrge-
mas keskmises ja koige viiksem tugeva-
mas keskmises; ajaloos kdige suurem
tugevamas keskmises ja koige viiksem
norgas rithmas; geograafias kdige suu-
rem tugevas riihmas, iilejddnutes aga
ldhedane. Seega ilmneb, et eksperimen-
taalne oOpetamine on iildkehtivaid ten-
dentse mdnevorra nivelleerinud, moni-
kord aga ka neile vastumdgju avaldanud
(matemaatikas).
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Neist andmetest saab teha individua-
liseeritud oOpetamise efektiivsuse kohta
olulise jarelduse: meie katse tingimus-
tes ei ilmnenud sugugi, et individuali-
seerimine avaldab koige positiivsemal
mbju eeskiitt dppeedukuse poolest nér-
gemate ja tugevamate opilaste teadmis-
tele, nagu seda on leitud eespool maini-
tud toodes. Ilmnes hoopis, et individua-
liseerimise efekt avaldub eri ainetes
erinevalt: kord on see suurem keskmis-
tes rithmades, kord tugevas voi ndrgas.
Olemasolevad andmed ei voimalda ole-
tada, kas selline lahknemine teiste uuri-
jate tulemustest on tingitud nende kat-
sete toimumisest {ihes Gppeaines voi jd-
relduste tegemisest vaatluste, mitie sta-
tistilise analiilisi alusel.

Eksperimentaalse &petamise hindami-
sel iildse, eriti aga tugevas riithmas,
peame silmas pidama, et jireldused on
tehtud programmiliste teadmiste alusel.
Individualiseeritud GOpetamise tegelik
efekt on oletatavasti just tugevas riih-
mas suurem opilastele antud programmi
tdiendavate ja slivendavate iilesannete
tottu. Neid teadmisi pole aga voimalik
vordlevalt maoia.

Edasi vaatleme iseseisva 166 oskuste
(opiku tekstiga) arengut eri opilasriih-
mades. Nii E-s kui ka K-s ilmneb sel-
gesti seadusparasus: juurdekasv ise-
seisva t00 oskustes on seda suurem.
mida norgem on rithm (vaid iihel juhul
esineb sellest vidike korvalekaldumine).
Vaib oletada, et see tendents on tingi-
tud nende ainete {lihistest metoodilistest
isedrasustest; seda oletust toetab asja-
olu, et sama tendents esines ka tead-
miste juurdekasvus nendes ainetes.

De ja Dk vérdlemisest ilmnes, et
juurdekasv E-s oli ainult iihe erandiga
koigis rithmades suurem kui K-s; see
kehtib ka bicloogia kui nn. kontroll-
aine kohta, millele foimus iseseisva too
oskuste iilekanne. Vaadeldes eksperi-

mentaalse oOpetamise efekti Dg— Dg
alusel, ilmnevad aineti suured erinevu-
sed: ajaloos on efekt monevarra

suu-
rem norgas ja tugevamas Kkeskmises
rihmas, geograafias tugevamates riih-

mades ja bioloogias norgas ja tugevas
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rithmas. Seega pole voimalik teha min-
git ildistavat jdreldust iseseisva t6o
oskuste kohta E eri rithmades.

EKSPERIMENTAALSE OPETAMISE
EFEKTIIVSUS ULDISTE VAIMSETE
VOIMETE ALUSEL MOODUSTATUD
RUHMADES

Eksperimentaalse oOpetamise efektiivsusi
tildiste vaimsete voimete alusel moodus-
tatud rithmades analiilisime kahest eri
aspektist: 1) efektiivsus liksikutes oppe-
ainetes ja iseseisva 1060 oskustes, 2)
efektiivsus oOpilaste tldistes wvaimsetes
voimetes. Koigepealt esimesest aspektist.

Uldistavalt voib konstateerida, et Opi-
laste Gppeedukus on enamasti kooskélas
nende vaimsete voimetega: alg- ja 16pp-
testide tulemused olid nii E-s kui ka
K-s eranditult ja ildjoontes proportsio-
naalselt tugevamas rithmas korgemad
kui madalamas rithmas. See kooskdla
annab omakorda positiivse hinnangu
kasutatud vaimsete voimete testidele.

Soltumata sellest, kas opetati eksperi-
mentaalselt voi mitte, esines 5. klassis
enamiku ainefe Opetamisel selline ten-
dents, et opetamine annab programmi-
listes teadmistes suuremat efekti kor-
gemate wvaimsete voimetega dpilastele
kui madalamate vaimsete voimetega 6pi-
lastele (matemaatikas, eesti keeles, kir-
janduses, ajaloos). Vene keeles ja geo-
graafias oli juurdekasv koigis riithmades
suhteliselt iihtlane, bioloogias oli juur-
dekasv suurem norgemates rithmades.
Seega el pea meie andmete pohjal paika
tldlevinud arvamus, et Opetamine on
orienteeritud pohiliselt norgemate voi-
metega GOpilastele.

Huvitav on kirjeldaiud tulemusi vor-
relda nende tulemustega, mida saime
oppeedukuse algtaseme jidrgi moodusta-
tud rithmades ja mida me esitasime
artikli eelmises osas. Eesti keeles ja ma-
temaatikas oli juurdekasv seda suurem,
mida tugevam oli rithm, bioloogias seda
védiksem, mida tugevam oli rithm. Aja-
loos on olukord peaaegu wvastupidine:
oppeedukuse alusel moodustatud rihma-
des oli tendents paremusele norgas riith-
mas, voimete alusel moodustatud riih-
mades aga tugevates. Kirjanduses oli



esimest liiki rithmades juurdekasv iiht-
lane koigis rithmades, teist liiki rithma-
des aga oli juurdekasv suurem tugeva-
mates rithmades. Geograafias ja vene
keeles, kus Oppeedukuse alusel moodus-
tatud rithmades oli opetamine efektiiv-
sern norgematele opilastele, on vaimsete
voimete alusel moodustatud rithmades
aga efekt iihtlane. Vaoib oletada, et ka
nende ainete vaheliste erinevuste pdh-
jusi tuleb otsida programmide ja Oppe-
materjalide isedrasustest.

Vaatleme Dg— Dk alusel, milliseid
muutusi t6i nendesse iildistesse tendent-
sidesse  eksperimentaalne  &petamine.
Ilmneb erinevus oOppeedukuse alusel
moodustatud rihmadest, viimastes esi-
nes koikides Oppeainetes, kus eksperi-
mentaalne opetamine andis efekti, {iht-
lasi ka efekt koikides Opilasrithmades.
Vaimsete wvoimete alusel moodustatud
rilhmades kehtib see wvaid ajaloo ja
geograafia kohta, teiste ainete kohta
aga eelkoige keskmistes rihmades. Ma-
temaatikas, ajaloos ja geograafias on
efekt koige suurem tugevamas keskmi-
ses rihmas, kirjanduses tugevas riih-
mas; ainult matemaatikas on efekt koige
madalam tugevas riihmas.

Neist tulemustest saab teha vidga olu-

lise jdrelduse individualiseeritud ise-
seisva to6 efektiivsuse kohta meie kat-
ses — eriti arendavalt on see mdjunud

opilastele, kelle vaimsed vdimed on iile
keskmise; koige tugevamate voimetega
opilaste puhul on efekt tagasihoidlikum.
Oletame, et selline tulemus on tingitud
senistest suhtelisell mahajddvatest opi-
lastest, keda individualiseeritud tbtoga
suudeti tavalisega vorreldes suuremal
maéral todle rakendada. Teisalt aga
nideme, et nii E-s kui ka K-s andis dpe-
tamine koige viiksemat efekti madala-
mate vaimsete voimetega Gpilaste puhul
(vdlja arvatud bioloogias); eksperimen-
taalne d&petamine seda tendentsi ei
muutnud. Paratamatult tekib oletus
oppematerjali mittejoukohasusest koige
madalamate vaimsete vGimetega Oopilas-
tele, Need tulemused on Kkooskdlas
N. DMentsinskaja andmetega suurtest
raskustest, mis esinevad mitte-edasi-

joudvate Gpilaste dppimisprotsessis (6).
Veel vaatleme -eksperimentaalse ope-
tamise moju iseseisva t66 oskustele
vaimsete voimete alusel moodustatud
rithmades. Koigepealt on oluline mir-
kida, et puudub vastavus E ja K vahel,
mis eeltoodud andmetes enamasti esi-
nes. E-s wvalitseb peaaegu eranditult
olukord, et mida tugevam on riithm,
seda suurem on juurdekasy iseseisva too
oskustes. K-s esineb sama tendents vii-
kese korvalekaldumisega iiksnes geo-
graafias; ajaloos ja bioloogias on aga
juurdekasv enam-vidhem iihtlane koigis

riihmades. Seega on eksperimentaalne
opetamine toonud muutusi dpetamise
iildistesse  tendentsidesse. Arvutused

f)n—f)x alusel niditavadki, et eksperi-
mentaalne oOpetamine on olnud koige
efektiivsem tugevamates riihmades. Aja-
loos ja bioloogias on juurdekasv E-s
koigis rithmades suurem kui K-s, geo-
graafias on juurdekasv norgemates
rithmades K-s isegi suurem.

Edasi wvaatleme Tugemisoskuse aren-
gut wvaimsete voimete alusel moodusta-
tud rithmades. Ilmneb erinevus kaiki-
dest eelnenud juhtudest: lugemisoskuse
areng on olnud nii E-s kui ka K-s koi-
kides rithmades iihtlane mélema luge-
misoskuse testi puhul (vt. 5). Oppimise
tingimused 5. klassis ndhtavasti on soo-
dustanud iihtlaselt kdikide riihmade
arengut. De — Dk alusel ndeme, et testi
nr. 1 puhul, mis moodab pd&hiliselt luge-
mise kiirust ja lihtsast tekstist arusaa-
mist ja mille alusel eksperimentaalne
dpetamine andis efekti, oli efekt koige
suurem tugevas rithmas ja koige viik-
sem norgas rithmas. Testi nr. 2 puhul,
mis moodab pdhiliselt instruktsiooni
tditmise oskust ja mille alusel eksperi-
mentaalne Opetamine ei andnud efekti,
on vdike paremus E kasuks tugevamas
keskmises rithmas, koige norgemad tu-
lemused aga tugevas riihmas.

Jérgnevalt analiilisime eksperimen-
taalse Opetamise moju lildiste wvaimsete
voimete alusel moodustatud rithmades
teisest aspektist — selle efektiivsust
vaimsete voimete arengule.

Dx alusel ilmneb, et iildine wvaimne
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areng traditsioonilise &petamise puhul
on peaaegu koigi testide (vt. 5) alusel,
vilja arvatud testnr.2, s.o, &fri test, ol-
nud kodige suurem norgemas rithmas. Sa-
ma tendents kordub E-g vaid testi nr. 6
(arvuliste analoogiate test) puhul, jéare-
likult on eksperimentaalne Gpetamine
toonud tavalistesse tendentsidesse mo-
ningaid muutusi. De— Dk alusel nde-
megi, et tulemused on testiti erinevad;
kord on suurem erinevus juurdekasvus
ithes, kord teises rithmas. Uldistavalt
voib oOelda, et eksperimentaalne Oopeta-
mine oli koige vdhem efektiivne norga
riithma 6&pilaste vaimsele arengule (kol-
mel juhul viiest on suhteline juurdekasv
koige vidiksem norgas riihmas) ja suhte-
liselt iihetaoline filejdédnud rithmadele.

KOKKUVOTE EKSPERIMENTAALSE
OPETAMISE EFEKTIIVSUSEST ERI
OPILASRUHMADES

Eksperimentaaise oOpetamise efektiivsuse
analiis mitmesuguste Gpilasrithmade
kaupa voimaldas avastada, et individua-
liseeritud iseseisev 166 ei olnud koigile
dpilastele tihesuguse efektiivsusega. Ilm-
nesid erinevused, mis keskmiste naita-
jate juures jdid varjatuks.

Selgus, et erinevatel alustel (oppeedu-
kus ja wvaimsed voimed) moodustatud
rithmades on ka efekt erinev; suuresti
erineb efekt aineti. K&ik erinevused on
kiillalt mitmekesised, ent nende seast on
siiski voimalik eristada moningaid ten-
dentse. Koige lildisemate tendentside sel-
gitamiseks kasutame jargmist lihtsusta-
tud moodust: hindame Gpetamise efek-
tiivsust riihmiti jérjekorranumbri alu-
sel (kdige paremate tulemustega rihm
on mirgitud 1-ga, jargmine 2-ga jne.);
jarjekorranumbrite summad iseloomus-
tavad wvastavaid tendentse — mida
viiksem on summa, seda suurem on ol-
nud &petamise efekt wvastavas riihmas.
Sellise hinnangu alusel on tulemused
muidugi ligikaudsed, sest erinevused
rithmade vahel on kord suuremad, kord
viiksemad (seda asjaolu ei saa jarje-
korranumber kajastada). Sel wviisil hin-
dame efektiivsust kahel alusel (tabel 2):
1) De ja Dx alusel, mis nditab iihelt
poolt tildisi tendentse Opetamisel ja tei-
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selt poolt eksperimentaalse Opetamise
absoluutseid tulemusi; 2) 55—51{ alu-
sel, mis ndaitab eksperimentaalse Gpeta-
mise «puhast» efektii, millest on eralda-
tud nii E-le kui ka K-le opetamise iihi-
sed tendentsid. Tulemused bioloogias kui
nn. kontrollaines, milles ei toimunud
eksperimentaalset opetamist, on esitatud
sulgudes.

Ilmneb, et Oppeedukuse alusel moo-
dustatud riihmades on Opetamine olnud
K-s koige efektiivsem norgas riithmas.
See nditab, et teadmiste algtaseme poo-
lest koige ndrgema tasemega oOpilased
on 5. klassi jooksul saavutanud koige
suurema teadmiste juurdekasvu; muu-
des riihmades on juurdekasv suhteliselt
tthesugune. Tuleb aga silmas pidada, et
norga riihma selline edu on toimunud
ajaloo, geograafia, bioloogia ja vene
keele edukuse tottu; eesti keeles ja ma-
temaatikas on olukord efekti poolest
vastupidine, Eksperimentaalne 6petamine
on toonud nendesse tldistesse tendent-
sidesse muutusi. Ilmneb, et suhteliselt
koige paremad tulemused on olnud kesk-
mistes rithmades, eriti tugevamas kesk-
mises riihmas. Ilmselt on suutnud indi-
vidualiseeritud iseseisev 166 just neid
opilasi tavalisest suuremal méédral todle
rakendada.

Kui vordleme kirjeldatud
juurdekasvuga Opilaste Oppeedukuses
vaimsete voimete alusel moodustatud
riithmades, ndeme suuri erinevusi: koige
efektiiveem on Opetamine nii E-s kuika
K-s olnud tugevatele rithmadele, koige
vihem efektiivne ndrgale rithmale. Eks-
perimentaalne oOpetamine on seda ten-
dentsi veelgi stivendanud.

Iseseisva 160 oskuste (Opiku teks-
tiga) areng oli nii E-s kui ka K-s ndr-
gemates rilhmades monevdrra suurem
kui tugevamates. Eksperimentaalne ope-
tamine muutis seda olukorda — kaige
suurem oli areng tugevamas keskmises
rithmas. Kui wvordleme neid andmeid
tulemustega iseseisva tG0 oskuste arengu
alal neis rithmades, mis on moodustatud
iildiste vaimsete vOimete alusel, selgub,
et areng on suurem tugevamates riih-
mades. Eksperimentaalne opetamine on
jdllegi seda tendentsi stivendanud.

tulemusi



Tabel 2.

KOKEKUVOTLIK TABEL EKSPERIMENTAALSE OPETAMISE
EFEKTIIVSUSEST ERINEVATES OPILASRUHMADES

Rithma jirjekorranumber

De ja Dk alusel

Rithma jirjekorranr.
Dg ja Dk alusel

Opilasrithmade =
moodustamise = Norgem 'Ix‘rl;i? Nér- Tuge-
ala Nork  kesk- kegk. Tugev Nork gem vam Tu-
mine mine O kesk- kesk- gev
mine mine
B K B K E K E K
1 2 3 4 5 6 8 9 10 11 12 13
1. Oppeedukuse
alusel moodus-
tatud riithmades
Matemaatika 4 4 3 3 i 2 2 1 3 2 1 4
Eesti keel 4 4 3 3 2 2 1 1 1 3 2 4
Kirjandus 3 1 4 2 2 3 1 4 3 4 2 1
Vene keel 1 I 273 s R LR 4 3 1 4 2
Ajalugu 1 : i R 2 4 4 2 4 2 1 3
Geograafia 1 1 2 2 3 3 4 4 2 2 1 4
Bicloogia (B (1) 2y @ (3) (3) 4 (4 (4) (2) (1) (3)
Kokku 4 412 17 16 13 16 16 16 16 15 11 18
(15) (13) (19) (18)  (16) (19) (20) (20) (20}  (17) (12) (21)

II. Iseseisva too
oskuste alusel

moodustatud
riithmades
Ajalugu 1 1 2 2 3 3 4 4 2 3 1 4
G_eograafia 1 4 2 3 4 1 3 2 4 3 1 2
Bioloogia 1) (2 @) @ 3) 3 4 (2) 4 3 (1)
Kokku 2 o 4 B T 4 7 6 6 6 2 6
(3) (7) (B) (9) (10) (7) (11) (7 (8) (10) (5) (7)
I11. Uldiste
vaimsete voi-
mete alusel
moodustatud
rithmades
a) oppeainetes
Matemaatika 4 4 3 2 1 3 2 1 2 3 JEw 4
Eesti keel 4 4 3 3 20k 2 2 PRI 1
Kirjandus 4 4 3 B 2 15 1 1.5 4 3 28 1#
Vene keel 4 L 1 @& 2. 2 3 3 4 1 2 3
Ajalugu 4 4 3 3 2 2 1 1 4 3 3 G 2
Geograafia 4 a2 i 4 3 2 4% SR 4 a3y
Bioloogia (1) (1) {3) (2) (2) (3) 4 @ (3) (4) (1) (2)
Kokku 24 20 15 16 10 13511 10,5 20 16 10 14
(25) (21) (18) (18) (12)(16,5)(15) (14,5) (23) (20) (11) (16)
b) iseseisva tGo
oskustes
Ajalugu 4 2% &5 2 351 1 4 3= DR *
Geograafia 4 4 3 2 2 3 1 1 4 3 1* 2
Bioloogia 3) 2 @ ® 2 1 QO @ (1,5)  (4) (1,5)* (1)*
Kokku 8 B 6 855 4 853 2 8 Gt 3
(11) (8) (10) (8,5) (6) (7,5)(3) (6) (95) (1) (45 (4)
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1 2 3 4 b 6 7 % 9 10 £ S 13
¢) lugemis-
oskuses
Test nr. 1 4 2 3 8§ 3 e 4 4 2% 3 i
Test nr. 2 3 3 2 2 1 4 4 1 3 2 L 4
Kokku i 5 B B 2 i85 6 5 7 4 4 5
d) iildistes
vaimsetes
voimetes
Test nr. 1 3 T 2 2 4 3 1 4 4 2 3 1*
Test nr. 2 1 4 3 1 2 3 4 2 1 3 2 4
Test nr. 3 3 1 I 2 2 3 4 4 4 2 3 1
Test nr. 4 25 1. 1 2 4 4 25 3 4 1% 3 2
Test nr. 5 1 1 3 2 3 4 4 3 3 2 1%% 4
Kokku 05 8 9 9 15 17 155 16 16 10 12 12
Kokku koikide
rihmade ar-
vestuses 65,5 56 56 56,5 51 62 575 555 73 57 42 58
(71,5)(62) (67) (67,5) (61) (72) (70,5)(67,5) (83,5) (71) (48,5) (65)

Seega peab traditsiooniline kujutlus,
et Opetamine on pohiliselt orienteeritud
norgematele opilastele, osalt paika Gppe-
edukuse poolest norgemate opilaste koh-
ta, ei kehti aga ilmselt vaimsete voimete
poolest norgemate opilaste suhtes. Mai-
nitud kujutlus voib olla tingitud sellest,
et Opetaja pingutused on koige suure-
mal maéidral suunatud norkadele oOpilas-
tele. Opetamise resultaadid ei olene aga
mitte ainult opetaja pingutustest, vaid
ka programmide, oppematerjali ja iildse
kogu metoodilise siisteemi isedrasustest
aines. Tekib oletus, et olemasolev Oppe-
materjal ei sisalda kiillaldasel madéral
selliseid tilesandeid, mis vdimaldaksid
koige madalamate voimetega Opilasi
optimaalselt arendada, vastaksid nende
lihema arengu tsoonile. Samasugune
oletus tekib ka meie eksperimentaalsete
didaktiliste Oppematerjalide suhtes, mis
kiill piilidsid pakkuda iilesandeid ka nor-
gematele oOpilastele, tldist metoodilist
stisteemi aga pohimoiteliselt ei muutnud.

Uhtlasi kasvab neist tulemustest vélja
veel iiks praktiline jdreldus: oOppetods
on vaja ilmselt eristada kaht oOpilasriih-
ma — need mahajdédjad, kes on iihtlasi
madalate wvaimsete voimetega, ja need
mahajddjad, kelle vaimsed vdimed on
keskpédrased voi iile selle. Viimased ilm-
selt saavad hakkama igapdZevases Oppe-
toos kasutatavate tidlipiliste {ilesanne-
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tega, kui nad vaid ise pingutavad, esi-
mesed aga mitte, nemad vajavad wveelgi
ulatuslikumat kohanemist nende voime-
tele.

Uldiste vaimsete voimete alusel moo-
dustatud rithmade analiiiis nende vaim-
sete vdimete arengu seisukohalt nditab,
et suurem areng on toimunud nii E-s
kui ka K-s nérgemates rithmades, viik-
sem aga tugevamates. See tulemus on
monevorra ootamatu, kui arvestame, et
oppeedukuse tdus oli norgemate vaim-
sete vbimetega oOpilastel vdiksem kui tu-
gevatel. Seega ilmneb, et vaimsed
voimed ise arenevad madalamate vaim-
sete voimetega oOpilastel paremini kui
dppeedukus. On voimalik, et selle alu-
seks on iildise psiiiihilise arengu seadus-
piarasused. Samas aga annab selline tu-
lemus aluse optimistlikuks jdrelduseks:
jarelikult on seda enam vdimalik luua
madalate vaimsete voimetega d&pilastele
senisest sobivamat oppematerjali.

Eksperimentaalne opetamine on too-
nud vaimsete voimete arengusse monin-
gaid muudatusi, koige madalamad tule-
mused on norgas rithmas, teistes aga
suhteliselt {ihtlased. Jirelikult on see
olnud suhteliselt soodsam keskmiste ja
tugevamate voimetega opilaste arengule.

Tabelis on esitatud kokkuvoetult ka
koikide rithmade ja toédde tulemused.
Sellistes kokkuvoetud tulemustes on ni-



velleeritud kéik vastupidised tendentsid,
kiill aga peaksid need kajastama kesk-
misi muutusi Gpilaste vaimse arengu ta-
semes. Nivelleerimise tulemusena ei ilm-
ne siin enam {ldisi 5. klassile iseloomu-
likke tendentse, vaid E ja K erinevused
tulevad suuremal maéiral esile ka nende
absoluutsetes tulemustes, Ilmneb, et
K-s on areng olnud kolmes riihmas dar-

miselt {ihtlane, teistest madalam aga tu- -

gevamas keskmises rithmas. E-s on aga
riihmade jirjestus parematest tulemus-
test alates jérgmine: tugevam keskmine,
norgem keskmine, tugev, nork. Tapselt
sama jarjekord esineb ka arvestuses
bE—f)K alusel,

Jarelikult jidtab traditsiooniline ope-
tamine kdige vihem arendavasse olu-
korda keskmisest tugevamad opilased.
Eksperimentaalne 6petamine olj koige
arendavam just sellele rithmale, suhteli-
selt koige madalamaid tulemusi aga saa-
vutati norgas riihmas, Siin v6ib kajas-
tuda asjaolu, et nérgas rithmas raken-
datakse  individualiseeritud &petamist
suhteliselt rohkem ka traditsioonilises
Oppetdds. Teiste Gpilastega toimub see
tunduvalt vdhemal méiral, sest kehtiv
oppeedukuse arvestus ei stimuleeri dpe-
tajaid samavorra sellisele toile. Ekspe-
rimentaalne Gpetamine t6i aga oma di-
daktiliste materjalide ja %66 korraldu-
sega positiivseid muudatusi just koigi
Ulejddnud Opilaste, eriti aga keskmisest
tugevamate todsse.
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TOOST NORGEMATEGA

NENDE MAHAJAAMUSE
ENNETAMISEL JA
LIKVIDEERIMISEL

HELGA MIRKA,
SUURE-JAANI KESKKOOLI 6. KLASSIDE
PIKAPAEVARUHMA KASVATAJA

Kooli oppeedukus séltub paljudest tfeguri-
test, kuid kahtlemata oneriline tahtsus &pi-
laste t66ssesuhtumisel ning kodusel jarele-
valvel. Mida noorem klass, seda suurem on
vanemate ja kodu osa.

On arusaadav, et pikapdevariihmad ja
pikapdevakoolid on ellu kutsutud laste jaoks,
kellel puudub vanemate jirelevalve ja kes
ei oska oma aega organiseerida. Suure-Jaani
keskkool pikapaevakoolina on suureks abiks
Lahmuse sovhoosi tédtajatele. Sovhoosides
ja kolhoosides on té6pdev pikk ning vane-
matel ei ole voimalik kontrollida oma laste
Oppimist ja vaba aja veetmist.

Meie koolis kehtib algusest peale néue:;
opilased, kellel 6ppimisega on raskusi, pea-
vad kuuluma pikapdevarithma. See tihendab,
et edukas Spilane v8ib kuuluda, edutu (ras-
kestikasvatatav, kursusekordaja, (ilekasvanu)
peab sinna kuuluma.

Sellest tuleneb pikap&evariihma kasvataja
kaasvastutus Gppeedukuse eest. Oppe-
edukuse protsent séltub sellest, kuidas on
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korraldatud 168 mahajdsjatega, aga selles
on kesksel kohal pikapdevariihma kasvataja.

On enesestmoistetav, et rihmas nagu
klassiski on ka erksamaid &pilasi, kes on ees-
kujuks, efalooniks, kelle jérgi joonduda ja
kelle tdovotieid saab teistele opilastele néi-
data. Samuti saab tugevamaid &pilasi raken-
dada mahajasjate abistamisel pohimottel, et
teisi opefades-konfrollides fugevnevad ka
nende endi teadmised ja oskused.

Et pikapdevarihmas on just iga klassi
mahajaénum osa, siis on niigi selge, et rih-
ma &ppeedukus ei saa kunagi (letada vasta-
vate klasside edukust.

Nii kuulubki kasvatajate péhililesannete
hulka 168 nérgemate opilastega nende ma-
hajaddmuse ennetamisel ja likvideerimisel.
Kasvatajal on vaja planeerida 166 nérgemate
opilastega, et see ei oleks stiihiline, vaid
jarjekindel.

N&dalaplaani koostamisel oleme kasutanud
jargmist jaotust: kuupdev; 166 ettevalmistus-
tundides; individuaalne 166 opilastega, mille
alla omakorda kuuluvad oigete kéitumisnor-
mide kujundamine ja jdreleaitamine; vaba
aja veetmine; eetilised, esteetilised ja polii-
tilised vestlused; 166 lastevanematega ja
organisatsioonilised kisimused.

Nadalaplaani koostamisel tuleb efte néha
voimalus  individuaalseks té8ks iga ndrga
opilasega.

Oleme vélja selgitanud, millest mahajda-
mus on fingitud: kas opilasel on lingad
tihes vdj teises aines tekkinud haiguse tottu,
kas ta on vaheste vdimetega voi laisk ja
lohakas. Tihti juhtub, et opilast siilidista-
takse laiskuses ja hooletuses, tegemist on
aga tooka, kuid vaheste voimetega opila-
sega, kes omandab teadmisi aeglaselt ja
suurte pingutustega. Selliseid arusaama-
tusi saab likvideerida, vesteldes ainedpeta-
jatega opilaste joudlusest, Ef kasvataja on
kodudega rohkem konfaktis kui ainedpetaja
(vdlja arvatud klassijuhataja), tunneb ta
kodust olukorda paremini., Kasvataja silma
all on opilane kuni é tundi pdevas, aine-
opetaja aga tegeleb &pilasega sootuks
vihem. Sellepirast on kasvataja informat-
sioon ainedpetajatele viga tdhtis.

Me ei saa opilasi kindlapiiriliselt rithmi-
tada laiskadeks ja vdheste vdimetega opi-
lasteks, kuid psiihholoogid on vilja té6tanud
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mitmesugused malukatsed.  Opilaste pare-
maks tundmadppimiseks on monedes meie
kooli riihmades kasutatud nn. 10 sdna katset.
Opilasele loetakse ette 10 nimisdna, mis on
seotud kooli véi koduga. Talle antakse dles-
anne need sdnad meelde jéfta ja korrata
samas jarjekorras. Selle, millised sénad ja
missuguses jarjekorras dpilasele meelde jaid,
fikseerib dpetaja kirjalikult. Katset korratakse
sama opilase sonadega 4—5
korda.

Nagu ma juba {itlesin, ei saa me oma &pi-
lasi selle pohjal tapselt rihmitada, kuid me
saame teha killaltki huvitavaid ja vajalikke
tdhelepanekuid &pilaste mélu mahu, loogilise
motlemise ja &ppimise kiiruse kohta.

Tahelepanu mahu uurimiseks oleme kas
tanud tabelit «Kes leiab koige kiiremini
koik numbrid 1-st kuni 90-ni?» (vi. K. Pla-
tonov «Huvitav psiihholoogia», lk. 141).

Kui &pilase mahajgédmus on tekkinud pike-
maajalise haiguse téttu, oleme téitnud indi-
viduaalkaardi, kuhu mérgime igas aines vahe-
lejaanud materjali. Naiteks, Spilane oli haige,
kui véeti 18bi kiimnendmurdude liitmist. Tema
kaardil on matemaatika kohta & pealkiri
«Kiimnendmurdude liitminen, opiku lehe-
kiilg, kus asub reegel, ja paar ndidet. Samas
on mérgitud ka teistes ainetes vahelejaénud
materjal. Selle materjali &ppimist saab kont-
rollida vabal ajal, s. t. kui jérgmise pdeva
funnid on &pitud. Kui aga vahelejddnud osa
mitteoskamine takistab koduste (lesannete
taitmist, tuleb see enne selgeks teha.

Selliste &pilaste puhul on olulised aine-
Gpetajate konsultatsioonid, kus selefatakse
opilasele (opilastele) vahelejdénud osa. Pare-
mad on tulemused nendes rilhmades, kus
ainedpetajad aktiivselt lilituvad t6&sse maha-
jadjatega.

Kasvataja llesandeks on kontrollida ja
vajaduse korral juhendada lisat6sd.

Keerulisem on 166 laiskade Opilastega.
limselt on laiskusega tegemist siis, kui terve
laps pidevalt hoiab kérvale vaimset pingu-
tust néudvast tddst voi teeb seda lohakalt.

Laiskus on nagu haigus. Opilane ei maér-
kagi, kuidas aeg kaob tiihjalt, sest ta on
leidnud endale mingi muu, haaravama tege-
vuse voi ta lihtsalt logeleb. Oleme tundides
uurinud stopperi abil, kui suur osa tunnist
1dheb niisugustel o&pilastel kaotsi. Kaotatud
aeg on olnud 20—30 minutif.

ja samade



Oleme harjunud métlema, et laisk Spilane
ei faha Uldse Gppida. Suur hulk laisku aga
tunnetab oppimise vajalikkust, kuid selle
kaaluvad lles teised huvid ja méttelaiskus.
Nad kéik tahavad klassikursust I6petada, aga
puudu tuleb tahtejdust. Tuleb kasutada veen-
mismeetedit ja ka kiitmist, kui laps on tei-
nud {66 hdsti. Tahtis on milj8é méju. Ole-
me paigufanud sellised &pilased istuma pa-
remafe oOpilaste kdrvale. Hea opilase ees-
kuju innustab.

Voitluses laiskuse vastu ja laiskusest tin-
gitud mahajddmuse likvideerimisel on tahtis
koht kindlal ajareziimil, kus on ette nahtud
teatud aeg iga vajaliku tegevuse jaoks, seal-
hulgas ka klassivéliseks tegevuseks. On tun-
tud téde, et ajapuudus paneb Sppima, aja-
kiillus aga ahvatleb logelema. Kui ees on
midagi huvitavat, kasutatakse Sppimiseks iga
minutit, Spitakse kiiresti ja keskendunult.
Laisku opilasi peab pidevalt jilgima, et vél-
tida nende tegevusetut «unistamist» ja aja
«surnuksloémist». Monedes rithmades antakse
meil iga aine Gppimiseks teatud aeg. Kui
see aeg ldbi saab, tuleb hakata &ppima
jérgmist ainet. See osa, mis jai Gppimata,
Spitakse siis, kui teised Gpilased tegelevad
millegi muuga.

Koduste llesannete tditmist kontrollitakse
stistemaatiliselt, sest vdhene koduste tééde
kontroll e siisteemikindlalt &ppima,
vaid jétab voimaluse pérast kisitlemist méne
aja «puhatan. Kasvatajapoolset tihedat kont-
rolli laiskade iile on vaja ka sellepérast, et
neid shvatleb logelema véimalus oma mitte-
rahuldavaid hindeid parandada. Nende &pi-
laste konirollimisel ja juhendamisel ocleme
rakendanud rithmandukogu lilkmeid ja pare-
maid opilasi. Koos lahendatakse lisaiiles-
andeid pikapaevavihikutesse. Ulesanded on
kasvataja poolt efte valmistatud véi aine-
opetaja poolt antud. Need iilesanded on
koos vastustega.

sunni

Téhiis osa laiskade ja hooletute innusta-
misel on tunnustusel. Kui &pilane on niida-
nud ennast paremast kiiljest, kiidame tfeda
klassi ees ja kirjutame kiituse Gpilaspdevi-
kusse. Kui nad kas véi liheks pdevaks &pi-
vad ara koik ained ja tdidavad kodused t68d
tapself, fuleb see edaspidi juba lihtsamalt.
Neile fuleb véimaldada rahuldustunnet kor-
ralikulf tehtud t66st, sest enamik neist on

voimelised rahuldavalt &ppima. Tanuviirne
on siin ka ainedpefajate poolt pikapieva-
rihma antud harjutusmaterjal kordamiseks,
nn. pdhivara enesekontrolli véimalusega
(geograafias, vene keeles, matemaatikas it
ainetes).

Hoopis komplitseeritum on 156 véheste
voimetega G&pilastega. Opilane, kes saab
jarjepannu  puudulikke hindeid, kaotab usu
oma voimetesse, huvi Sppimise vastu ja 166-
tahte. Korduv ebaedu halvab tahte arengut.
Sellistel juhtudel on kasvataja abistav, takii-
tundeline ja sihipdrane sekkumine h&davaja-
lik. Kiisimus on tdhtis selleparast, et tahte
alaarengu korral on &pilasele iile j6u kai-
vate ndéudmiste esitamise otseseks tagajar-
jeks negatiivne suhtumine iihte v&i teise
Gppeainesse, mis vGib kanduda kogu &ppe-
tegevusele.

On tdhtis, et kasvataja mahajaajat &pilast
oigesti kohtleks. Puudulike teadmiste vastu
tuleb voidelda &pilastega koos. Nérgalt
edasijdudev opilane peab feadma, et ope-
taja on alati valmis teda abistama. Seda
tuleb teha aga nii, et pilane ootaks ja soo-
viks seda abi ega votaks seda karistusena.
Ka nende &pilaste innustamise vahend on
tunnustus.

Norga opilase muudab piitdlikumaks kiitus
pisemagi edu puhul. Laitmine, manitsemine
ja torelemine tulemusi ei anna. Ei maksa kii-
rustada norga opilase «arvelt mahakandmi-
sega», vaid tuleb tema abistamiseks
kindel [iit:
taja.

Alati ei olegi mahajddmuse péohjuseks hai-
gus, laiskus v&i véimetus. Saavad ju puudu-
likke hindeid ka rahuldava ja hea edukusega
Spilased, seda erifi raskemates ainefes nagu
matemaatika ja keeled.

Opilane ei ole opetaja seletusest tunnis
aru saanud ega oska koduseid {ilesandeid
lahendada. Selle p&hjused véivad olla mit-
mesugused.

1. Ei taipa nii kiiresti, kui opetaja seletab.
Sellisel juhul on lisaseletused vajalikud. Ra-
kendada saab neid, kes on materjalist hasti
aru saanud, sest siis seletatakse nii, nagu
opetaja seda tunnis fegi.

2. Opilane ei oska ja jdb maha selleparast,
et ta unustab tunnis seletatu. Sellisel juhul
peab ta kordama reegleid, uurima tfunnis

luua
opilane — ainedpetaja — kasva-
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lahendatud iilesandeid. Tuleb anda lahenda-
miseks hasti lihtne néidis.

Kbige rohkem oleme hédas féhelepane-
matute &pilastega, kes tegelevad funnis hoo-
pis millegi muuga. Sel korral peab muidugi
ainedpetaja leidma moodused klassi aktivi-
seerimiseks. On kiill teada, et kasvataja files-
andeks ei ole 6petaja 166 liletegemine, dige-
mini, kasvataja ei tohigi seda teha, sest ta
ei tunne aine Opetamise metoodikat. Kuid
igapaevases 16&s tuleb kasvatajal sellest kee-
lust lile astuda., Kui Spilane tuleb riihma nii,
et ta ei saagi ilma lisa- v&i ileseletusteta
kodust iilesannet lahendama hakata, saab ta
ilma kasvataja sekkumiseta jérgmisel péeval
kindlasti mitterahuldava hinde. Oleme kai-
nud ainedpetajate tundides ja ainedpetajad
on kéinud pikapdevarithma ettevalmistustun-
dides. Kasvataja eesmérgiks on teada aine-
opetajate noudmisi, jdlgida 166st osavoitu
ja aktiivsust tunnis. Ainedpetaja aga néeb
rihmas, kuidas ja milliste teadmistega hak-
kavad &pilased lahendama koduseid iles-
andeid, missugused raskused esinevad. Seda
on vaja eriti mdne keerulisema aineosa |abi-
votmisel. Kui ménest ainest (nait. matemaa-
tika) ei saa aru suur hulk &pilasi, informee-
rime kohe sellest ainedpetajaid. T66 laabun
normaalselt, kui ainedpetajatega on hea kon-
takt, vastastikune informat-
sioonivahetus. Vastuinformatsiooni saab kas-
vataja opilas- ja klassipdevikuist.

arusaamine ja

Téds mahajddjatega on raskuseks see, et
sageli ei oska nérgad opilased selgitads,
millest nad aru ei saa, mida ei oska. Siis
tulebki appi ainedpetajs, kellel peab olema
tdpne llevaade norkade opilaste teadmiste
linkadest. On hea, kui kasvataja kasutuses
on iga sellise dpilase kohta perfokaart tea-
tud aines (nait. matemaatika), kuhu on maér-
gitud, millises osas, millise reegli kohta on
tema teadmised véhesed.

Samas on ka mérgitud, mis selle osa jére-
ledppimiseks oleks vaja teha (1—2 lahen-
datud niidisiilesannet ja enesekontrolli voi-
maldamiseks ka tilesannete vastused). Ules-
anded lahendab &pilane pikap&evakausti-
kusse (igal opilasel peab olema niisugune
vihik vai kaustik).

Enesekontrolli voimalus kasvatab &pilastes
iseseisvust, taastab enesekindluse ja usu oma
voimetesse. Opilase eneseusalduse taastami-
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seks on vaja anda falle vdimalus saada hea
hinne. Kui 6pilane on pikapéevariihmas nai-
teks inglise keele pala &ppinud lugema. ja
tolkima, on harjutanud sénade kirjutamist,
voiks kasvataja informeerida ka aineopeta-
jat ja paluda tal seda o&pilast tunnis kisida.
Seda ei tule muidugi teha tihti, kuid vahete-
vahel siiski vaiks.

Mahajadmuse ennetamisel ja likvideerimi-
sel on oluline koht riihma 166 aktiviseeri-
mise ja dppetdd huvitavamaks muutmise mif-
mesugustel votetel. Et pikapdevariihma 166
kohta on ilmunud vdhe metoodilist mater-
jali, tuleb kasvatajatel paratamatult olla nii
uurija kui ka katsetaja osas.

Pikapaevarihmas oleme leidnud koha ka
viktoriinidele, eriti enne ulatuslikumat kont-
rolliédd. Suur hulk kordamiskiisimusi jatab
nii ménegi opilase likskaikseks. Samad kiisi-
mused voib aga esitada pisut teises sGnas-
tuses voi ka samas sonastuses riihma parima
bioloogi, geograafi véi ajaloolase viljasel-
gitamiseks. Aineviktoriini véib korraldada ka
grupiti, et opilased saaksid
kaasa lilia. Nende teadmised vdivad olla
kiill tagasihoidlikud, kuid vastuste arutami-
sest osavott annab ka midagi. Viktoriine
oleme teinud ka nende abimaterjalide kohta,
mida kasutame rilhmades ainete Sppimisel
ja silmaringi laiendamiseks. Viktoriini kisi-
musi koostavad kordamoédda voitjaks tulnud
opilased.

norgemadki

Ménes pikapdevariihmas kasutatakse kor-
damiseks edukalt kasvataja valmistatud mate-
maatilist lotot ja pd&hivara-ménge.
vuse stimuleerimiseks oleme loonud nn.
usaldusgrupid, kelle 166d kasvataja ei koni-
rolli. Neil &pilastel on endil &igus kontrol-
lida ja abistada nérgemaid. Usaldusgrupi
opilased kontrollivad mitterahuldavaga hin-
natud aineldikude j&relevastamist ja informee-
rivad sellest kasvatajat. Samuti kontrollivad
nad oppimistundide algul o&pilaspdevikute
tditmist. Selle grupi koosseis on muutuv sél-
tuvalt dppetulemustest.

Iseseis-

Opilased, kellel on &pitud, voivad tegelda
neile meelepdrasega (loevad, maéngivad
lauaménge, voéivad minna kooli liuvéljale
jne.). Ka norkadele o&pilastele fuleb anda
voimalus tegelda millegi muuga peale oppi-
mise.



Mahajdédmuse  ennetamisel ja likvideeri-
misel on kasvataja ilesandeks anda ja siiven-
dada vaimse 166 oskusi. Paljud &pilased ei
6pi halvasti mitte laiskuse véi halva mélu
tottu, vaid sellepdrast, et neil pcle kujune-
nud rafsionaalseid vaimse 166 vilumusi.

Oleme andnud Uldised dppimisreeglid.
1. Enne 186 algust kontrolli, kas kdik vaja-
likud Sppevahendid on kiepérast.

2. Oppimist alusta kdige raskemast ainest.
3. Enne oOpi reegel, oska fuua naiteid, siis
tee harjutus véi lilesanne.

4. latka oppimist seni, kuni materjal on
taielikult omandatud. Ara rahuldu pealis-
kaudseli 6pituga!l

5. Harjuta oma métteid koondama t8éle nii,
et lkski viline tegevus ei hajutaks su tihele-
panu. Toota pingsalt!

6. Oppima asumise| sea endale eesmérgiks
loetava materjali meeldejétmine.

7. Tunne huvi 166 vastu, mida teed. Koik
materjal ei ole sisu poolest huvitav. Kuid
mida p&hjalikumalt sa asja uurid, seda huvi-
tavamaks ta muutub.

8. Oppimisel ole iseseisev. Kasuta teiste
abi ainult siis, kui see on fingimata vajalik.
9. Vahetunnid kasuta puhkuseks.

10. Vabane méttest, et 6pid opetajatele, kas-
vatajatele, vanematele — tarkust kogud enda
jaoks.

Lisaks nendele tuleb pikap&evariihmas meel-
de tuletada ja siivendada neid népunditeid,
mida ainedpetajad on andnud uue Gppe-
aine tutvustamisel (vene keel, inglise keel,
jutustavad ained). Kiillaltki palju on noore-
mates klassides «kahtesid» jutustavates aine-
tes, kui tehakse kirjalikke tunnikontrolle.
Opilane ei oska erid kirjalikult véljendada.
Siin voiks anda jdrgmisi ndpunéiteid.

1. Selgita esmakordsel lugemisel vilja, mis
on selles Gppetiikis kéige tdhtsam, kaige
olulisem. Jéta see kindlalt meelde. Tee kaval
(Kasvataja (llesandeks on juhendada neid

opilasi, kes sellega algul iseseisvalt toime.

ei tfule.)

2. Korda oOpitud materjali enesele mottes
ette jutustades, jélgi oma lauseehitust. Ara
pllia segast ja arusaamatut aineosa pahe
tuupida. Tee arusaamatu sdna voi moiste
endale szlgeks ja alles siis 6pi see &ra. Kui
loed korra, siis jutusta kaks korda!

3. Kui on midagi ununenud, &ra kiirusta raa-

matust vaatama, vaid piilia ise meelde tule-
tada.

Kui midagi jadb raskesti meelde, tuleb
kasutusele votta kdik meeldejatmise viisid
ja votted: korrata erinevates variantides
valjult ning vaikselt, aeglaselt ja kiirkdnes
vGi rohutades monda osa. Uhtedele jaab
tekst paremini meelde, kui nad kirjutavad
selle Umber, teistele, kui nad seda kuule-
vad, kolmandatele — kui nad ndevad. K&ik
oppimisviisid ei ole igatihele (htviisi edu-
kad. Tuleb oma mélu isedrasusi arvestada.
Oleme sisse seadnud sénavihiku, kus ppe-
tiikkide kaupa harjutatakse sénade kirjuta-
mist. Sellest vihikust saab ka ainedpetaja
vaadata, kui palju on &pilane sénavara
omandamisel téétanud, Keelte &ppimisel on
vaja kasutada tahvlit. Uldse on soovitav &p-
pimisel rohkem kasutada paberit ja pliiat-
sit.

Meeldejasmist soodustab ka &ppeainete
vaheldumine: mitut ainet jirjest Gppides pai-
gutada sarnased ained liksteisest kaugemale.

Véib soovitada, ef enne kasvatajale vas-
tamist voiksid pinginaabrid vastata oma-
vahel. See ei ole mitte Gpitu ettekandmine,
vaid ka Oppimine. Tugevamate puhul vaib
sellega piirduda. Oppimise edukus séltub
ka valistest tédtingimustest. Oluline on 168
ja puhkuse Gige jdrgnevus ja vahekord.
Tuleb viltida Glevasimust. P3rast tunde peab
toimuma tunni-poolteisene l|odvestus, mille
kestel viibida vérskes chus. Viga t3htis on
Sppimisruumi normaalne temperatuur ja kiil-
laldane valgustus.

Oppimise ajal olgu vaikus ja kord. Kord
téslaual. tédvahendite kindel ja kdepérane
paigutamine ei ole mitte ainult véline, sec
kandub ka motetesse, aitab neis korda,
oiget suhtumist ja néudlikkust kujundada.
Laual olgu ainult vajalik. Mida vadhem iile-
arust, seda intensiivsemalt tegeleb méte sel-
lega, mis kéasi| on.

Kuid need puht ‘rihmasisesed tingimused
ei ole killaldased, et tagada pikapieva-
rihmade normaalset t68d.

Pcab itlema, et meie pikapdevariihmade
t66 toimub &&rmiselt rasketes tingimustes.
Igale rithmale on eraldatud iiksnes Sppimis-
ruum.

Klsimus on aga valus mitmesuguste vaba
aja veetmise vormide poolest. Pikapéevariih-
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made pohimadruses on fikseeritud puhke-
ruumide vajalikkus, eriti noorematele klas-
sidele. ldeaalne oleks, kui saaks kas voi
mitme riihma peale eraldada ruumi mangu-
deks, telesaadete vaatamiseks, ka vdimla
voiks olla pikap&evariihma kasutuses.

Aastaid tagasi oli véimalik algklasside
rihmades veerand koormusega rakendada
ka kehalise, kunstilise voi muusikalise kas-
vatuse oOpetajaid, kes sisustasid Oppetddga
kiiremini toimetulnute vaba aega vasfavalt
huvidele See voimalus
kadus, kooli vdimla on aga nii koormatud
spordikooli ning sportmangude treeningu
tottu, et sinna meie kasvandikud ligigi ei
padse.

Jaab jarele ainult 6u, vaba loodus. Vara-
siigiseti ja kevaditi on opilaste kasutuses
manguviljak, staadion ja matkarajad. See on
voimalik parematel ja kargematel talvepée-
vadel, ometi on ka neid ilmu, mil véljas
viibimine vihmasaju vdi muidu halva ilma
tottu on raskendatud.

Lisaks nendele raskustele on veel lks ja
killalt oluline — niisuguse metoodilise kir-
janduse nappus, mis oleks otseselt moeldud
abiks pikapdevariihma kasvatajatele. Pidevalt
ilmub kiill abimaterjali ainedpetajatele, kust
me siis nopime vélja selle, mida saame kasu-
tada pikapdevarihma t66s. Oleksime viga
tanulikud, kui metoodilise kirjanduse vélja-
andjad peaksid meeles ka pikapdevariihma
ja internaadikasvatajaid. Eriti oleks vaja ma-
terjali ettevalmistustundide kohta.

ning voimetele.
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KIRJUTAMISE
OPETAMINE
VASAKUKAELISELE

MARIA AMBROS

Konevoime kujunemise aluseks on siin-
nipdrane valitsev kiilgsus e. domineeriv
lateraalsus, mis tavalizelt on &ratuntav
parema- vdi vasakukéelisusena. Eduka
arengu tingimuseks on siinnipdrase la-
teraalsuse sdilitamine, seega vasakukéde-
listele wvasaku kidega tegutsemise, seal-
hulgas ka kirjutamise lubamine. Palju-
del juhtudel viib siinnipdrase kiilgsuse
vigivaldne muutmine rasketele hilvetele
kone ja isiksuse arengus. Onnelikud on
need lapsed, kes on voinud oOppida kir-
jutama oma juhtiva kdega: wvasaku
kidega kirjutamine on talle omane, on-
nestumine tiivustab, tekib positiivne
suhtumine kirjutamisesse ja koolitdosse.
- Moned Opetajad ei moista, milliseid
kohanemisraskusi toob kaasa dominee-
riva lateraalsuse muutmine. Nad vaidle-
vad wvasaku kidega kirjutamise wastu,
pohjendades, et see hdirib iilejddnud
opilaste harmoonilist &petamist, et va-
sakukieline oOpilane hakkab kannatama
alavididrsustunde all, et selline kiri on
ebaesteetiline, Need pohjendused ei pea



paika, kui vasakukéeliste &pilaste dpe-
tamisel kasutatakse individuaalset lihe-
nemist ja diget metoodikat.

Kui paremakieliste hulgas on vasaku-
kielisi opilasi, on vaja kujundada mdist-
mine, et vasaku kidega kirjutamine on
sama loomulik kui parema k#ega kirju-
tamine. Hindamisel peab 6&petaja olema
Giglane: ta ei tohi lihtuda eelarvamusest,
nagu oleks vasaku kiega kirjutatud kiri
tingimata inetu.

Oigeid metoodilisi ' viotteid tuleb tut-
vustada ka lastevanematele, et nad
saaksid oma lapsi vajaduse korral ko-
dus abistada. Kuid tuleb hoiduda iile-
méiérasest tdhelepanust, mis opilase ase-
taks erilisse seisundisse ja voimaldaks
ka muudest pdhjustest tingitud raskuste
puhul vabandada end vasakukielisusega.

M. Sovaki teosele «Pidagogische Prob-
leme der Lateralitdt» (Berlin, 1968) tu-
ginedes on alljidrgnevas lithidalt tutvus-
tatud vasaku kdega kirjutamise opeta-
mise metoodikat.

KEHAHOID. Kirjutaja istub sirgelt, nii
et laua risttelje métteline pikendus
jookseb pikuti tema nina ja lidbib 1liili-
samba. Sellest teljest ei tohi kirjutamise
ajal korvale kalduda ei pea ega kere.
Keha on kallutatud veidi ettepoole,
kiilinarvarred (mitte kiilinarnukid!) toe-
tuvad lauaservale.

VIHIKU ASETUS. Vasakukieline ase-
tab wvihiku laua ristteljest wvasakule,
kusjuures selle vasak &ddr on pisut iiles-
poole suunatud (vastupidiselt parema-
kielise Gpilase vihiku asetusele).

Vihiku kallakut ei ole wvaja tédpselt
mdéérata, sest see oleneb sellest, kas kir-
jutatakse lehekiilje iilemisi v6i alumisi
ridu. Siin on maksev pdhimate, et kirju-
tamisel saaks kéelaba kogu aeg vihiku
joontele paralleelselt liikuda: liigsel kal-
lutamisel jookseks liikumisjoon vihiku
joontest kdrgemale, viikese kalde puhul
allapoole joont.

KIRJUTUSVAHENDI paneb vasakukie-
line Opilane nagu vihikugi laua risttel-
jest vasakule. Ta vditab selle vasakusse
kétte ning hoiab poidla ja kergelt ko-
verdatud nimetissérme abil, alt
toetab kirjutusvahendit keskmine sérm.
Kirjutusvahendi ots on suunatud vasaku

6la poole, teravik asub peaaegu pilgu
pikendatud joonel.

Algharjutuste puhul on maistlik kirja
suuruse iihtlustamiseks kasutada abi-
joontega vihikut, kirjutusvahendina voib
soovitada pastapliiatsit.

KAE ASEND. Kimmal toetub viikesele
sormele ja nihkub kirjutamisel vihikn
pinda méoda kergelt edasi. Kieselg on
veidi paremale suunatud, nii et see
kiilinarvarrega niirinurga moodustab:
sellega saavutatakse randme vaba lii-
kumine.

KIRJUTAMINE. Kiri peab olema vihiku
joonel teatud kaldega, nii et &pilane
kirjutatavat rida tidielikult ndeb. Ta kir-
jutab seega alt iilespoole. Kirjutusva-
hendit hoidvad sormed liiguvad pidevalt
allpool joont, Kui sellest reeglist kinni
pidada, jddb kirjutatud tekst puhtaks
ning vasakult voi eest tulevale valgusele
avatuks, Tuleb jilgida, et Gpilane ei ni-
hutaks vihikut laua ristteljest paremale
poole, kiill aga voib lubada kerget nih-
kumist wvasakule. Opilane ise risttelje
suhtes asendit ei muuda: vihiku nihu-
tamine paremale tooks kaasa kere kiilg-
kallutuse, ebaloomuliku peaptérde ja
liijgse randmepainutuse.

SAGEDASEMAD VEAD:

Bl Opilane istub valesti, tdstab vasakut
Olga, toukab vasaku kiiiinarnuki ette,
mistottu lilisammas kéverdub.

B Opilane asetab vihiku laua ristteljele
voi isegi paremale poole, mistttu is-
tub koveras ja kirjutab iilalt alla.

B Opilane hoiab kirjutusvahendit, suu-
nates feraviku kérvale vo6i koguni
enda poole. Sealjuures péirab ta kie-
selja nii, et pihk nihtavale kerkib
ja ranne muutub j&igaks.

P Viddrast kéeasendist tingituna on
tekst kirjutaja pilgu eest varjatud
ja too voib midrduda.

OPETAMISE METOODIKA
on algul samasugune kui paremakielis-
telgi: alustatakse kriipsude tédmbamist

ulalt alla, siis alt iiles. Nendele jdrgneb
silmustidhtede elementide harjutamine,
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kusjuures vasakukieliced kipuvad sageli
kirjutama tagurpidise kallakuga.

Tihtede Oppimist alustatakse lihtsa-
mate voimalikult sarnasema kujuga vii-
ketdhtede harjutamisest. Keerulisemaid
viiketdhti ja suurtdhti asutakse kirju-
tama, kui on juba kujunenud teatav
vilumus.

Vasakukaelistel on enamasti tendents
piistkirjale, harva ile méédra wvasakule
kalduvale kirjale. Nendelt polegi wvaja
iga hinna eest hakata noudma kaldkirja,
sest piistkiri on kergemini ja kiiremini
kirjutatav ning loetav.

Ettevalmistavaid harjutusi tuleb teha
vasakukéelistega nii koolis kui ka kodus,
Soovitatav on kasutada seinatahvlit voi
selle puudumisel kodus kinnitada seinale
paberileht, mille alumine d&r on o&pilase
silmade korgusel. See sunnib kirjutus-
vahendit hoidma koérgel enda ees ja kir-
jutama alt {iles. Tahvlil harjutatakse
tombama suurelt sirg- ja kaarjooni, kir-
jutama tdhti. Sel viisil vabanetakse ker-
gesti ebadigetest votetest — iilalt alla ja
enese suunas kirjutamisest.

Harjutusi tehakse, kui laps on rahuli-

kus meeleolus, psiilihiliselt ja fiiisiliselt
pingeta seisundis. Pidevalt tuleb jilgida,
et ranne liiguks vabalt ega tekiks lihas-
tes pinget, mis avaldub krampiikes lii-
gutustes.
RASKUSED, mis vasakukieliste opilaste
puhul ménikord opetajaid voi vanemaid
kohutavad, on kergesti korvaldatavad,
kui need oigel ajal avastatakse. Uks
suhteliselt sagedasem neist on peegelkiri,
mis tekib parema ja wvasaku suuna va-
hetamisest. Selle esinemisel tekib sageli
soov hakata wvasakukédelist last kohe
umber GOpetama paremakieliseks. See
oleks vale. Peegelkirja esineb wordselt
nii vasaku- kui ka paremakéielistel las-
tel, ja molemaid on wvoimalik oOpetada
kasutama normaalset, odigesuunalist
kirja oma juhtiva kédega. Tuleb weel
kord rohutada, et domineeriva lateraal-
suse muutmine toob kaasa harilikult
tosiseid arenguhélbeid.

Peegelkirjas voivad olla tksikud {a-
hed voi kogu tekst. Sellest vabanetakse
oigete vormide jarjekindla harjutami-
sega ja monede abivotete kasutamisega.
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Niiteks aitab histi, kui iga rea algu-
sesse kirjutatakse ette algustdht voi
-silp, kust opilane edasi kirjutab; iiksik-
tihtede kirjutamist harjutatakse riihmi-
tatult, nii et nende vahele ei jd& ruumi,
mis wvbdiks ahvatleda kasutama peegel-
kirja.

Tegemist vdib tulla nn. ristuva late-
raalsusega, kui motoorsetel ja sensoor-
setel protsessidel on erinev juhtiv kiilg.
Tuleb arvestada, et motoorne dominants
on stabiilsem kui sensoorne, s. t. et
silma on kergem sobitada juhtivale kédele
kui Umberpdordult.

Kuid ka ristuva lateraalsuse korral
tuleb hoolikalt kaaluda, kas sensoorsete
ja motoorsete protsesside sobitamine sa-
makiilgseteks on hadavajalik. Kui kirja-
liku kone omandamise raskused on tin-
gitud kindlasti iiksnes ristuvast kiilgsu-
sest, on samakiilgsuse saavutamine va-
jalik.

Monikord pole voimalik kindlaks teha
juhtivat katt (voimalik, et tegemist on
molemakéelisusega, domineeriv kiilgsus
puudub). Kui sel juhul esineb lugemis-
ja kirjutamishidlbeid, on soovitatav juh-
tiv kdsi valida juhtiva silma jérgi.

Uldiselt ei ole lugemis- ja kirjutamis-
hidlvete pohjused optilise analiisaatoriga
seotud, wvaid nagu paremakéielistelgi
akustilise ja kinesteetilise analiisaatori
tegevusega. Opilane kirjutab &igesti, kui
ta kirjutamise ajal teksti valjusti kaasa
h&dldab.

Ka iimberpodratud kirja tuleb ette nii
vasaku- kui paremakielistel. Sel juhul
on tegemist mitte ainult parem-vasaku,
vaid ka iiles-alla suuna ilimberpoorami-
sega nii joonistamisel kui ka tdhtede
kirjutamisel. Harilikult kaob selline
ndhtus 6.—7. eluaastal, kuid erandlikult
voib esineda veel esimesel kooliaastal.

Kui esineb tédhtede ja silpide asukoha
vahetust, néditeks duko pro kodu, alak
pro kala jms. vdib siingi tegemist olla
motoorika ja optilise taju teatava hél-
bega, kuid sellisel juhul pole vaja late-
raalsust muuta. Paranemine saavuta-
takse oigekirjaharjutustega oOpetaja os-
kuslikul juhtimisel (eelnev hiédlikuline
analiilis) ja tulemused olenevad suurel



maddral oOpilase intelligentsusest, mitte
juhtivast kéest.
VAARHARJUMUSED kujunevad va-

sakukéelistel, kui neil puudub &ige juh-
timine ja nad piiiavad ise kohandada
paremakieliste  kirjutamisvotteid. Nii
asetatakse vihik laua ristteljele voi ko-
guni sellest paremale, suunates iilespoole
vihiku parema nurga. Sellisel juhul ei saa
vasaku KkHega teisiti kirjutada kui suu-
nates kirjutusvahendi teraviku enda
poole. Opilane istub koveras, kide wvari
langeb 166le, takistades ndgemast kirju-
tatut, sOrmed libisevad moéda kirja,
maarides seda jne. Piilides seda viltida,
hakkab vasakukdeline opilane kirjutama
ulalt alla. Sageli kaasneb tdhelepanu
langus, tekivad kirjavead. Tuleb weel
kord rohutada, et koik see pole tingitud
vasakukidelisusest, vaid sellest, et &pe-
tamisel pole kasutatud oiget metoodikat.

Mined viga piilidlikud opilased saa-
vutavad ka sellisel juhul korraliku, isegi
kalligraafilise kéekirja, kuid nad kirju-
tavad aeglaselt. Raskused siivenevad
veelgi jdrgmistel Oppeaastatel.

Loomulikult vdétab vaarharjumuste
korvaldamine seda enam aega, mida hil-
jem sellega alustatakse. On oluline, et
kirjutama opetamisel Opetajad néitaksid
vasakukéelistele neile sobivaid votteid.
Nooremates klassides on wvaja jérje-
kindlalt jalgida vasakukéeliste kirjuta-
misviisi: kui esineb kalduvus kirjutada
iilalt alla, tuleb juurutada oiget kirja-
tehnikat, hoolimata ajutisest tagasimi-
nekust.

Kui kirjutamise vddrharjumuste iottu
on tekkinud raskused Gppettos ja vastu-
meelsus kooli suhtes, on pédire pare-
musele vaimalik ainult vddrharjumusi
tdie tosidusega muutma asudes. Oleks
ekslik otsida pohjust vasaku kidega Kkir-
jutamises, vasakukdielisuses, ja nouda
juhtiva kde muutmist. Tegelikult peitub
viga wvididras kirjatehnikas ja kirjutami-
sel tuleb hakata kasutama oGiget meeto-
dit. Enamasti tuleb alustada uuesti alg-
harjutustest. Mida kauem on vddrharju-
mused kestnud, seda rohkem tuleb teha
ettevalmistusharjutusi: l6dvestusharju-
tused, kirjutamine suunaga alt iiles
Umberdppimine on alati raskem kui al-

gusest peale digete vilumuste kujunda-
mine. Edu sbltub suurel m#dral kooli ja
kodu koostbost ning oOpilase enese
hoiakust. Umberdpetamine nduab kan-
natlikkust ja pedagoogilist takti: hirmu-
tatud voi solvunud lapse puhul vo6ib
vaevalt hidid tulemusi loota. Laps tuleb
vaimselt ette valmistada raskuste iileta-
miseks, teda tuleb kiita, ergutada piitid-
likkusele, Oluline on lastevanemate huvi
laste pingutuste ja saavutuste wvastu.
Nad peavad pillidma luua sellist miljood,
et Oppimine valmistaks lapsele roomu,
et ta asuks heal meelel toole ja lopetaks

rahuldustundega, enne kui tekib tudi-
mus voi lilevdsimus.
= |
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UHTE NAGU,
KUID ERI TEGU

(LISANDI JA TEISTE LAUSELIIKMETE
SARNASUSEST)

ELLI RIKKOJA

Lisandi komplitseerituse ning tema esi-
nemisvormide kirevuse ja eripidrasuse
tottu pole mitte alati selgeid piire
lisandi ja teiste lauseliikmete wvahel
ning lisand pole mitte iga kord nen-
dest kindlalt eristatav.

1. Koigepealt kaldub modningatel puh-
kudel dhmaseks jdima piir lisandi ja
tdiendi vahel. Kéne alla tulevad eeskitt
adjektiivsed laiendid. Lausetes «Lopuks

joudis pérale Jiiri, see meie klassi
koige aeglasem», «Onu oli kella
saanud tsaari enda, tolle viimase

«Tdestuseks vdib tuua plokk-
kirja, selle koige lihtsama Kkir-
jade seast» ei ole adjektiivsed jérel-
laiendid omadussnalised tédiendid, vaid
on lisandid. Seda, et need laiendid
talitlevad nimisénana, jirelikult lisan-

kiests»;

dina, nditavad ja kinnitavad nende
juurde kuuluvad koige tiiiipilisemad
nimisdna laiendid — iihilduv pronomi-

naalne tédiend ja genitiivatribuut. Lau-
seis «Uno, kdige hakkajam, vot-
tis juhtimise iile»; «Meie korval oli
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sekretdri tuba ning kolmandas, koige
suuremas, asus direktor» ei ole
adjektiivsetel jérellaienditel kiill min-
geid selliseid laiendeid, mille najal
oleks nende adjektiivivormide lause-
lilkmelisus tuvastatav, kuid siin toimib
lakmusena lause sisu. Lause motle
jirgi ei votnud juhtimist {ile mitte
kéige hakkajam Uno (lihtsalt polnud
vihem hakkajaid Unosid) ega asunud
direktor koige suuremas kolmandas toas
(neid kolmandaid tube, ei viiksemaid
ega suuremaid, polnudki rohkem kui
iiks), vaid juhtimise vGttis iile Uno kui
koige hakkajam noormees, kui koige
hakkajam teiste hulgast, ja direkior asus
kolmandas toas, s. t. koige suuremas
toas koikide tubade hulgast. Nonda ei ole
siis pOhisdna jdrel paiknevad laiendid
kdige hakkajam ja kdige suu-
remas mitte jirelasendis adjektiiv-
atribuudid, wvaid nimisGnana talitievad
laiendid, seega lisandid.

Keerukamad on laused «Ténu, laisk
ja unimiits, ei saanud maast lahti»;
«Vanamehel, 6elal, kavalal, ahne-

péiditsul ja ihnuskoil, ei olnud
ainsatki sdpra»; «Minu sébratari, 1iht-
sat, tagasihoidlikkwu, pealaest
jalatallani daami, olete tingimata

nidinud». Asja riivamisi silmamisel voiks
adjektiivsed jérellaiendid arvata subs-
tantiivi funktsioonis olevaiks ja pidada
neid lisandeiks. Seda kallutavad arva-
ma nende koérval seisvad substantiivsed
laiendid wnimiits, ahnepiits, ihnuskoi,
daam. Ent kas ei tuleks siin kaalutleda
teisiti: ehk ei ole needsamad nimetatud
substantiivid oma nimisénajous, wvaid
analoogiliselt juhtumitega rdbalad mat-
ted, sdobremad silmad, kihvtid tiidrukud
toimivad adjektiivatribuutidena? Saame
ju titelda wunimiitsist ja laisast Tonust;
gelal, kavalal, ahnepditsul ja ihnuskoil
vanamehel (vrd. ahnel ja ihnsal vana-
mehel). Niiviisi ei kditu aga viimases
lauses sbna daam. Ei ole mottekas sel-
line viljend nagu minu lihtsal, tagasi-
hoidlikul, pealaest jalatallani daamil
sobrataril, vaid kohasem on Gelda minu
lihtsal, tagasihoidlikul sébrataril, pea-
laest jalatallani daamil. Nonda langeb
esitatud lausete puhul &ra koikide ji-



rellaiendite paugaalne adjektiivatribuu-
tideks arvamine kui ka nende erandi-
tult lisanditeks pidamine. Jiib tddeda,
et konealustes lausetes on kahte liiki
laiendeid — niihésti jérelasendis adjek-
tiivatribuudid kui ka nendega korvuti
lisandid, kusjuures moningatel juhtudel
voivad need lisandid koos atribuutidega
paigutuda ka pohistna ette,

Jarelasendis atribuutidest on raske
lahus hoida nendega niiliselt sarnaseid
lisandeid ka juhul, kui need laienda-
vad mitmuslikku pohistna. Kas lausetes
«Koik lapsed — viie-, seitsme- ja
kiimneaastane — joonistavad his-
ti»; «Varsti ilmuvad lennujaama kohale
kaks tulukest — roheline ja pu-
nane» «Kolme katsemudelit, sinist,
helehalli ja kirsipunast, vodi-
sid ajakirjanikud igast kiiljest taksee-
rida» on tegu lisandite v&i jdreltdien-
ditega? Esitatud juhtudel on jirellaien-
did lisandid, sest nad ei mérgi oma-
dust, vaid nimetavad neid eri objekte,
mida nende sisult mitmuslik pdhisona
kétkeb (tulukesed — roheline ja pu-
nane — ilmuvad lennujaama kohale;
katsemudelid — sinine, helehall ja kir-
sipunane — olid koigile vaadata). Vér-
reldagu adjektiivsete jéreltdienditega
lauset «Vastu loojangut liigub kolm
inimest — tugevad, terved, pie-
vitunud», kus atribuudid, vastupidi
lisandeile, ei loetle, mérgi ega nimeta
esemeid v6i nihtusi {iiksuste kaupa,
vald wviljendavad nende omadusi.

Lisandiks, mitte jédreltdiendiks arva-
takse kui-laiendis substantiivina toimi-
vad adjektiivid, nagu «Temale kui Gige-
kirjutuses koige tugevamale
usaldati kooliajalehe korrigeerimines;
«Minu &de oli &mbleja, mina kui
noorem 1iema juures palgata abi-
line»,

Mitmeti lihedased ja néiliselt sarna-
sed on kui- ja nagu-lisand ning vord-
lustiiend. Lauseis «Maa nagu kuld
ootas harijat»; «Saba kui kirev lehvik
oli linnu toeline ehe»; «Saapad kui
lootsikud kippusid poisil jalast ka-
dumay»; «Hotell nagu kasarm on ehi-
tatud linna ilusaimale wviljakule» on
kriitilised laiendid atribuudid, sest eri-

nevalt lisandist ei mirgi nad, mis pdhi-
sbnaga viljendatu tegelikult on, vaid
néditavad wvordluse kaudu iiksnes tema
sarnasust mingi eseme voi ndhtusega.

Pinnalisel vaatlusel pole selgesti eris-
tatavad da-infinitiivis tdiend ja samas
vormis lisand juhtudel, kui atribuut-
iihendi komponente lahutab tarbetuks
ja desorienteerivaks peetud kirjavahe-
mérk, ndit. «Anti korraldus: toime-
tada piim maantee Zidrde»; «Teda val-
das kirg — kdike koguda, dra pei-
ta, enda kitte kuhjata». Teatavasti
eraldatakse da-lisand oma pohisonast
kirjavahemirgiga, nait. «Ma toetan teie
suurt ja oilsat tegu — vGidelda 16-
puni» (I6puni voditlemine ongi suur ja
0ilis tegu). Vorreldagu: «Ma toetan teie
suurt ja oilsat tegu — 1opuni voitle -
mist» (toetan Gilsat tegu, s. t. lopuni
voitlemist, nimelt 10puni voéitlemist). da-
tegevusnimelise téiendi ja tema pohi-
sona vahel ei ole tavaliselt kirjavahe-
miérki, Kui seda aga kasutatakse, siis
lksnes jirelasendis tidiendi puhul selle
eraldamiseks. Nimelt tekib harilikult pi-
kema atribuutosa réhutamise korral po-
hiséna ja tédiendi vahel paus, mida kir-
jas kaldutakse 4ra mirkima. Selle tottu
on jéreltdiend monikord pohisdnast eral-
datud kas métiekriipsuga, nagu «Ta sai
tilesande — saata mehed meistri ki-
sutusse», v0i kooloniga, nagu «Tehti
korraldus: talle mitte relva anda-.
Atribuutriihm eraldatakse kirjavahe-
miérgiga sageli sel korral, kui pohisona
ees on mingi teda réhutav tidiend, naiit.
«Tal oli iiksainus eesmidrk — heita
pilk maalidele»; «Me kordame juba va-
rem esitatud kutset — tulla kiilla
Tartusse». Seesugused juhud kipuvadki
atribuutosa eraldatuse téttu paistma da-
lisandi nigu.

Konealuseid lauseliikmeid aitab eris-
tada koigepealt siintaktiline kriteerium,
nimelt kriitilise sGna seadmine niisu-
gusesse vormi ja positsiooni, kus ta on
kindlalt tdiend. Kui da-infinitiivi on
lauses voGimalik asendada genitiivatri-
buudiga, on see laiend t#iend, nagu lau-
setes «Tehti relva mitteandmise korral-
dus»; «Tal on iiksainus maalidele pilgu-
heitmise eesmirk»; «Me kordame Tar-
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tusse kiillatulemise kutset». Edasi pakub
tuge kummagi komponendi semantiline
kiilg. Kui nende médlemaga viljendatud
mbisted pole identsed, ei ole tegu li-
sandi ja tema pdhisdnaga. Nii pole lau-
ses «Tehti korraldus: talle mitte relva
anda» korralduse tegemine ja relva mit-
teandmine hoopiski mitte iiks ja sama
ning me peaksime mottetuks iitlemist
«Tehti korraldus, s. t. relva mitteand-
mine»., Seevastu on apositsioonisuhtega
tegu lauses «Histi onnestus mul teine
suvine ettevdtmine — koostada Pdide
murraku hidlikulugu» (vrd. «Hésti on-
nestus mul teine suvine ettevotmine —
Poide murraku hadlikuloo koostamines»),
sest héilikuloo koostamine oligi suviseks
ettevotmiseks.

2. Kokkupuutepunkte ja nailist sarna-
sust on lisandil ja oeldistditel. Mitte
alati pole korrapealt tajutav, kas kone
alla tuleb apositsioon ja tema predika-
tiivist pGhisdbna voi kaks omaette Geldis-
tdidet. Lauses «Ta oli vapper ja uljas
noormees, tubli voitleja» el ole
pohjust pidada teist substantiivset laien-
dit lisandiks, sest ta ei kvalifitseeri sona
noormees, vaid nagu esimenegi predika-
tiiv nditab, kes aluseks oleva personaal-
pronoomeniga mirgitu oli («Ta oli
vapper noormees ja tubli wvoitleja»).
Kahte predikatiivi voib wviita lauseis
«Jaan on romaani monumentaalseim
tegelane, autori meeliskarak-
ter»;, «Nitid on ta eesrindliku veduri-
brigaadi juht, Ulemndukogu saadiks,
kus kahest lihesuguse funktsiooniga lau-
seliikmest teine ei selgita ega tdpsusta
eelmist tdhenduse poolest, vaid seostub
nagu esimene otse predikaadiga, oma
pohisonaga. Predikatiivi ja teda laien-
davat lisandit wvoib tdheldada lauseis
«Koneleja paistis olevat professor Laan,
meie direktor»;, «Ta on praegu insti-
tuudi teadusala asedirektor, teadusliku
t66 tegelik juhtija». Siin kuuluvad
laiendid direktor ja juhtija predikatii-
vide juurde neid tédhenduse poolest tap-
sustades. Vorreldagu nende laiendite
lisandikvaliteeti kinnitavaid  lauseid:
«Koneleja paistis olevat meie direk-
tor professor Laan»; «Ta on teadusala
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asedirektor, s. t. teadusliku téo tegelik
juhtija».

3. Kiibib seesuguseid konstruktsioone,
kus iihte ndgu on lisand ja sihitis.
Uhendites nimega Kaasiku, pealkirjas
«Rdndurid», tiitlile «sotsialistliku 166
kangelane», tekstist «Pill siititab meeli,
tants keerutab pead» on egimene kom-
ponent, s. t. muutuv iildnimi, pohiso-
naks, nominatiivis péarisnimi voéi tsitaat-
sonad aga lisandiks. Niisugust suhet
pole nendelsamadel korvuasendis kom-
ponentidel lauseis «Kasemetsa jargi
pandi talule mimeks Kaasiku»; «Autor
jattis teose pealkirjaks «Rdndurid»;
«Eile andis seadlus talle tiitliks esotsia-
listliku t6o kangelane»; «Uus tantsuviis
sai endale tekstiks «Pill siititab meeli,
tants keerutab pead». Siin on transla-
tiivis tildnimed olekumédarused, nende
jdrel paiknevad pirisnimed voi tsitaat-
sonad aga sihitised, mis laiendavad lau-
ses olevat transitiivset wverbi (nimeks
pandi mis? — Kaasiku)., Vorreldagu lau-
seid: «Tema voOGrapdrane nimi muutus
(sai) hiljem nimeks Nurms»  (pirisnimi
on lisand) ja «Vodrapirase nime aseme-
le vottis ta endale hiljem nimeks Nurm»
(parisnimi on sihitis). Seevastu lauses
«Ta nimi oli Org, aga ta oli saksik ja
kirjutas oma mime Orch» on sdona nime
sihitis, sona Orch aga viisimiddrus (nimi
kirjutati mis kujul? kuidas?).

4. Lisandi moodi on moéningatel puhku-
del maédrused. Apositsioonisuhtes ole-
vaiks ei peeta lauseliikmeid, mida mér-
givad eri liiki ja wvormi sonad, nagu
lauseis «Seal luhal, joe &idres, oli rohi
alles niiske»; «Siis, naidripihade ajal,
piihitsesime oma tdhtpdeva». Siin on
kiill iihesuguse funktsiooniga lauseliik-
med, mis oma ulatuselt ja mdiste mahult
nidivad olevat vordsed ning milledest
teine tdpsustab esimesega maéargitud
kohta voi aega, kuid ometi pole teine
lauseliige esimese suhtes lisand, wvaid
omaette mairus, sest need lauseliikmed
on vormi voi sonaliigi poolest erinevad:
esimeses lauses on kriitilisteks sona-
deks nimisdona ja nimisona koos kaas-
sonaga, teises médrsona ja nimisona.
Et seesugused tépsustavad maéddrused on



ldhedased lisandile, mdoondakse meiegi
grammatikas.* Teistes keeltes on moned
uurijad seda laadi tdpsustavaid jarel-
asendis lauseliikmeid pidanud nimelt
apositsiooniks, ja seda isegi  juhtudel,
kui seostuvad adverbid.**

Lauses voivad korvuasendis olla nimi-
sonad, milledest teine tdpsustab voi sel-
gitab esimest, ent ometi pole too teine
lisand, sest nende substantiividega wvil-
jendatud moisted pole identsed. Lauses
«Kdik neli noormeest jdid todle kodu-
kanti — Rongu Elektromehaanika Te-
hasesse» on kaks kohamdédrust, kuid li-
sandit pole, sest kodukant ei tdhenda se-
dasama mis tehas. Mitte jarellisandite,
vaid kohamdérustest koosneva loeteluga
on tegu lauses «Meil Eestis on kolm

voistlusmége: Mustaméel, Otepdidl ja
Vorus», Need kohanimed on lisandiks
lauses «Meil Eestis on kolm voistlus-
mige: Mustamie, Otepdd ja
Vorus,

Lauses «Meie vehklejad kogusid re-
kordilise punktidesumma — 103» ei ole

numbritega mirgitud arv tema ees oleva
nimiséna lisand, wvaid on hulgamé&irus
{(kogusid punkte kui palju? — fervelt
103) ja temale eelnev sona sihitis. Lisan-
diks on see arv lauses «Meie vehklejate
punktidesummat 103 tuleb pidada re-
kordiliseks».

Kaalutlemist tahab kui-lisandi ja kui-
méadaruse eristamine, et kinnistada kui-
tarind kas nimisona v6i verbi juurde.
Lauses «Tal tuli konelda elust kui loo-
duse korgeimast loomingust» laien-
dab kui-tarind nimisdona elust ja on li-
sand (kone all oli elu, s. t. looduse kor-
geim looming), ent lauses «Kas me ikka
toepoolest suhtume filmi kui kunsti?» ei
teisenda kui-laiend nimistnaga maérgi-
tut, vaid toimib verbi laiendina, médru-
sena. Siin ei kiisita, kas me tldse suh-
tume filmi, wvaid kiisitakse, mis moel,
viisil voi kuidas me filmi suhtume (suh-
tume kui kunsti). Vaadeldagu lisaks mo-

*Vt. J. Valgma, N. Remmel,
Eesti keele grammatika. Tallinn, 1970,
1k. 201.

#** Vit. E. Ahlman, Muutama sana
appositiosta. «Virittdjd» 1934, lk. 256—
259.

ningaid juhtumeid, kus voib tdusta kii-
sitavusi kui-tarindi asjus: «Vooras vitab
pakutavat kui Tallinna serveerivat
efektset reklaamviljaannet, kui lihtsalt
varvikiillast vaatepilti»; «Me oleme ko-
helnud inimesi kui abstraktsioone»;
«Maailm tundis Raimbourgi kui {filmi-
niitleja Bourvili». Koigil neil puhkudel
on kui-laiendid maéaidrused, sest lause
motte ja sisu jdrgi kuuluvad nad predi-
kaadi juurde. Lisandi ja méidruse vahe-
piiri piltlikustamiseks koérvutatagu lau-
seid «Geniaalne Shakespeare astub vilja
kui headuse ja inimlikkuse eest voitleja»
(miidrus: ta astub vilja kellena?); «Ge-
niaalne Shakespeare kui headuse ja
inimlikkuse eest voitleja astub vilja
igasuguse julmuse wvastu» (lisand: jul-
muse vastu astub wvilja headuse eest
vbitleja Shakespeare).

Nagu kui-lisandit, nii on ka olevas
kddndes apositsiooni raske lahus hoida
adverbiaalist. Asjaomase lauseliikme
voib kohklemata lisandiks arvata lauseis
«Mdnd wvalgusnoudliku puuna (kui
valgusnoudlik puu) vildib tihedust»;
«Mina ennast analiilisiva inimesena
(kui ennast analiilisiv inimene) ei keeldu
vastamast», Teiselt poolt on niisama
vaieldamatuid méidrusejuhtumeid, nagu
«Arstina on Elna wvidga tubli» (on tubli
kellena?). Ent mis nimi on olevas kdidn-
des laiendil lauseis «Wiedemannil ei ol-
nud kogusid, need pidi ta vana mehena
hankima»; «Meenuvad Koidula wvérsid
voitlusloosungina muldmaja seinal»?
Esitatud juhtudel sobib essiivis nimisona
pigem verbi kui nimiséna laiendiks ja
talitleb seega médrusena. Esimeses lau-
ses on mote selles, et Wiedemann hankis
oma kogud wvanas eas, vana mehena,
vanana. Teises lauses jddb rajajoon li-
sandi ja médruse vahel monetigi higu-
seks, kuid adverbiaali kasuks otsustama
kallutab lause sisu seesugune tolgitsus:
meenutatakse, kuidas Koidula virsid
olid ja mdjusid muldmaja seinal kui
voitlusloosung.

5. Monevorra ulatub lisand koguni iitte
piirimaile. Kui nominatiivis oleval per-
sonaalpronoomenil sina voi teie on
substantiivne laiend, siis pole selge, kas
see laiend on lisand vo6i lite, nagu lau-
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seis «Sina, dnneseen, saad tublisti rin-
nata»; «Kuhu sa, véetike, niilid jook-
sed!»; «Oota sa, nurjatu, kiill su hiippa-
mised hiipatud saavad!»; «Teie, poisid,
teete veel suuri tegusid»; «Kellelt te,
vaesed hinged, julgete kiisima minna!s,
Kindlat vahet lisandi ja iitte vahel saab
teha obliikvakéddnetes. Kui laiend oma
pohisdnaga iihildub, on ta jirellisand,
mitte iite, nagu lauseis ««Oh sind, 6n-
neseently litles vanaisa»; «Mis mul
sinust, vdetikesest, ikka arvata»;
«Kiill sind, nurjatut, wveel nuhel-
dakse»; «Kes teile, wvaestele hinge-
dele, ka midagi iitleb»; «Teil, pois-
tel, on elus ees koik poénevad teed»,

6. Lisandile mitmeti ldhedane on kiil-
sona ja nende mdlema vahepiir kipub
vahel kiest kaduma. Kummagi lause-
liilkme sarnasust soodustab asjaolu, et
nii nagu lisand voib ka kiilsdna kong-
rueeruda ja et nad paljuski alluvad
ihistele interpunktsioonireeglitele. Nagu
genitiivis oleva lisandi, nii ka omastavas
kédndes kiilsébna jirele ei panda koma
seesugusel puhul nagu «Mitmete oma
teoste, niiteks «Mahtra sdja» ja «Proh-
vet Maltsveti» loomiseks kogus E. Vilde
palju materjali»; «Koigi laste, eriti
Mardi silmad sdrasid réomust». Gram-
matikais esitatud kiilsonateooria on ka-
sin ja ebapiisav ega anna tipsemalt
teada, kui kaugele véib minna selle lau-
selilkme haardeulatus véi kuivord kiil-
sonade tunnusjooned sulavad iihte li-
sandi omadega.

On nénda, et seletavad vo6i tépsusta-
vad kiilsGnad pannakse lauses sageli sul-
gudesse, nidit. «Ansambli nimi oli «Die
Rote Kapelle» («Punane Kapell»)». Ent
see ei tdhenda, et kdik sulgudes olevad

seletavad voi tédpsustavad elemendid
peaksid olema kiilsdnad., Nii on jarg-
mistel juhtudel tegu hoopis ‘sulgudes

olevate lisanditega: «Mitte alati ei_tugi-

neta piirnevate teadusharude (psiihho-
loogia, fiisioloogia, sotsioloogia, juhti-
misteooria) abile»; «Tema (s. o. kérg-

hoone) tekkis alles hiljaaegu»; «Ka «Ka-
levi» noormehed (Riho Kangur, Ilmar
Vaikla, Igor Pukk ja Meelis Schalanski)
parandasid noorterekordits. Jarelikuli ei
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ole ainuiiksi interpunktsioon lauseliikme
kvaliteeti médrav tegur.

Monel puhul hajub piir lisandi, kiil-
sona ja korduvate lauseliikmete vahel,
nagu lauseis «Linn, eriti vanalinn, meel-
dis vidga»; «Autorid viimistlesid mitmeid
stseene, eeskidtt katku- ja lossipilti, dra-
maatilise kélajou poolest»; «Tdnapieval
on teed, ka metsateed, kapitaalseit ehi-
tatud»; «Sellises kambas tahab igatiks,
ka koige ndrgem, kartmatuse ja osavu-
sega silma paista». Et neis lauseis kirja-
vahemérkidega eraldalud sonad pole li-
sandid, kinnitab asjaolu, et nendega
viljendatud mdaisted pole identsed eel-
nevatega: vanalinn ei identifitseeri linna
tervenisti, paljud voi mitmed stseenid ei
tdhenda ainuiiksi katku- ja lossipilti,
teed iildse ja metsateed ei ole iiks ja
sama ning igaiiks ei ole kindlasti mitte
koige norgem. Seega saavad need laused
olla kas koondlaused wvo6i kiilsonadega
laused. Viimase toetuseks koneleb see,
et kriitilised lauseelemendid on muust
lausest kirjavaheméirkidega eraldatud
omaette iiksused ja neid ei saa pohilau-
sega seostada sidesdna abil, nagu see
voiks toimuda korduvate lauseliikmete
puhul.

7. Paljugi selgusetut on seni oldud
mitme lisandiga lause ja koondlause
eristamises, Gigemini polegi neid gram-
matikais eristatud ning nende esitamine
pole olnud kiillalt libi maeldud. Kone
all on sellised laused nagu «Vanade pa-
leede korvale on kerkinud uued vaata-
misvddrsused: hotellid, haldus-
hooned, médlestusmidrgids. Nii-
telause «Meie konelus riivas kdige mit-
mekesisemaid aineid: kirjandust, poliiti-
kat ja Liivi enese saatust» on gramma-
tikadpikus arvatud koondlauseks, kus-
juures kdik loetelu liikmed pluss nende
soomdistet mirkiv substantiiv aineid
peavad olema sihitised. Kui oleks tée-
poolest tegu koondlausega, peaks saama
samaliigiliste lauseliikmete vahele panna
sidesona. Kas wvastab eeltoodud lause
sisule jargmine {itlus: «Meie konelus rii-
vas koige mitmekesisemaid aineid ja
kirjandust ja poliitikat ja Liivi enese
saatust»? Tingimata ei vasta, sest mote
pole see, et kdne all olid mitmesugused



ained ja kirjandus, vaid see, et kdneldi
mitmesugustest ainetest, mille kui iihise
nimetaja alla kuuluvad kirjandus ja po-
liitika ja Liivi saatus. Tdhendab, kokku-
vottev sOna pole seesama lauseliige mis
loetelu lifkmed, wvaid on péhisona ja
teda selgitavad laiendid on lisandid.
Apositsioonisuhtega on tegemist ka sel-
listel juhtudel nagu  «Juhtimiseks on
vajalikud inimese wvaimsed wvdimed

ettendgelikkus, moistuse ja tegut-
semise kooskdla, mdétlemisos-
kus»; «Nad ilmutasid parimaid inim-
likke omadusi: suurt loominguindu,
silmapaistvat algatusvoimet ja
ennastsalgavusts. Neis lauseis
holmab pbdhisdna moiste koigi lisandite
moisteid kui oma koostisosi. Et kane-
alustel juhtudel on kokkuvéttev sbna
moni muu lauseliige kui loetelu liikmed,
kinnitab deldise kongrueerumine nimelt

lisandite pohisbnaga, ndit. «Pilved,
tuuleiilid, wvahutavad lained —
koik see ennustas tormi» (vorreldagu

koondlauset «Pilved, tuuleiilid ja vahu-
tavad lained ennustasid tormi»).

EESTI NSV AJALOO
OPETAMINE

NSV LIIDU

AJALOO ULDKURSUSES

SILVIA OISPUU

Teafavasti opetatakse Eesti NSV
NSV Liidu ajaloo ildkursuse osana. NSV
Liidu ja oma vabariigi ajaloo opetamine
nende vastastikuses seoses soodustab mater-
jali omandamist ning on hinnatav kasvatus-
liku suunitiuse poolest. Seostamine toimub:
a) NSV Liidu ajaloo iildkursuse ja oma va-
bariigi ajaloo teemade vaheldumisi Speta-
misega ning mdningate vabariigi ajaloo fee-
made OSpetamisega NSV Liidu ajaloo ({ild-
kursuse tundides; b) miimesuguste tédvatete
abil, mille hulgas on maarav tdhtsus NSV
Liidu ajaloo iildkursuse ja oma vabariigi
ajaloo faktide ja nédhtuste omavahelisel
vordlemisel.

ajalugu

Selles, mida oGpefada ja kuidas opetada,
on liiduvabariigi ajaloo kasitlemisel NSV
Liidu ajaloo (ldkursuses veel kiillaltki palju
n.-6. valgeid laike. Konesoleva probleemi
ldhemat  uurimist peetakse (dleliiduliselt
tahtsaks ning sellega tegeldakse NSV Liidu
Pedagoogika  Akadeemias juba aastaid.
Probleem on akfuaalne ka meie vabariigis.
Pohjalikumad uurimused sel alal aga puu-
duvad.

Alljdrgnevas vaadeldakse Eesti NSV aja-
loo opetamist NSV Liidu ajaloo iildkursuse
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osana 7. ja 8. klassis, poodrates erilist fdhe-
lepanu vabariigi ja NSV Liidu ajaloo mater-
jali seostamise véimalustele. Seejuures tugi-
netakse NSV Liidu ajaloo téévihikute kai-
setamisel saadud andmetele.

Juba {ihenduses tfeemadega «Urgkogu-
kondlik kord NSV Liidu ajaloos» ja «Urgko-
gukondlik kord Eesti NSV territooriumil» (7.
klassi kursus) peaks andmed Eesti ala vanima
asustuse ja inimeste tegevusalade kohta sel
perioodil liitma (hte siisteemi NSV Liidu
ajaloo  lildkursuse vastavate andmetega.
Urgkogukondliku korra probleemide kasit-
lemiseks tervikuna NSV Liidu ajaloos oleks
soovitav koostada nditeks jargmiste jaotus-
tega tabel:

Perioodid
Kliimaolud
Peamised
tooriistad
Pohilised
tegevus-
alad
Asustus
Urgkogu-
kondliku
korra
arenemine

1 2 3 4 5 6=

Perioodide lahtrisse mérgitakse j&rgmised
andmed: 1) 600 000—100 000 aastat e. m. a.
2) 100 000—40 000 aastat e. m. a. 3) 40 000—
13000 aastat e. m. a. 4) 13000—4000 aas-
tat e. m. a. 5) 4000—2000 aastat e. m. a.

Alates perioodist 13 000—4000 aastat
e. m. a. lisanduvad andmed ka Eesti ala
kohta. Seejuures (ildandmed kliimaoludest,
peamistest téoriistadest, pohilistest fegevus-
aladest ja Urgkogukondliku korra arenemi-
sest kehtivad ka Eesti kohta. Lahirid véime
tiita jdrgmiselt: kliimaolud — soojenemine

maal; peamised tdoriistad — vibud, noo-
led, kirved, paadid, koplad; pchilised fe-
gevusalad — kittimine, kalapiiik, pé&lluha-
rimise ja karjakasvatuse algus; asustus —
meie maa Euroopa osa pohjarajoonide
asustamine (alates 8000—7000 aastat
e.m.a. — Eesti ala vanim asustus Sindi ja

Kunda ldhedal). Urgkogukondlik kord oli
sel perioodil emajdrgse sugukonna arene-
mistasemel.

Niisuguse kdsitluse puhul ei kujutle opi-
lased Eesti NSV ajaloo vanimat pericodi
tdiesti isoleeritud osana, vaid oskavad meie
koduvabariigi ajalugu mé&ista  avaramas
plaanis, NSV Liidu rahvaste, ja arvestades
eelteadmisi vanaaja ajaloo kursusest,— kogu
inimkonna ajaloo tfausta.
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Ménikord piisab Eesti NSV véi kodukoha
ajaloo elementidestki, et opilastele meist
kaugemal asuvate rahvaste ajalugu l8heda-
semaks muuta, ldhedase fahfsust dldisel
taustal paremini madista ja korgemalf hin-
nata. Naiteks votsime niisugused elemendid
tédvihikusse thenduses vanavene arhitek-
tuuri kasitlemisega teema «Vana-Vene feo-
daalriik keskusega Kiievis» juures 7. klassi
NSV Liidu ajaloo kursuses. Pérast seda, kui
tutvuti vanavene ehituskunstiga ning selle
naitena késitleti pdhjalikumalt Piiha Sofia
katedraali Kiievis, klisisime opilastelt: «Mis-
parast peab vdga tdhelepanelikult suhtuma
kéigisse ajaloolistesse  maélestusmérkidesse?
Missugused muistsed ehituskunsti maélestised
asuvad sinu kooli laheduses? Kas sinu kool
on kaasa aidanud nende paremale séilitami-
sele? Kui ei, siis kuidas oleks seda vdimalik
teha?»

Opilased vastasid, et need maélestusmar-
gid jutustavad kaugete aegade elust, 165st,
kultuurist. Nagu vastustest selgub, oskavad
&pilased hinnata ka vaeva, millega folle-
aegsetes tingimustes véimsaid ja kauneid
ehitisi piistitati. Opilased olid veendunud,
et arhitektuurimélestised vaarivad sailita-
mist ja korrastamist. Oigetele arusaamadele
joudmine ildises vdimaldab o&pilastel juba
teise pilguga vaadelda oma kooli ldhedu-
ses olevaid arhitektuurimélestisi. Need opi-
lased, kelle kool cli mingil m&éaral kaasa
aidanud mélestiste kaitsele (nditeks Nuia
keskkooli opilased Karksi lossi wvaremele
kaitsel), wvastasid sellekohasele kiisimusele
uhkusevarjundiga. Viitamine konkreetsele ja
|ahedasele aitas ehk omakorda paremini
tunnetada ka &pilastele kauget ehitusmadles-
tist — Sofia katedraali Kiievis.

Eesti NSV ajaloo teine teema 7. klassis
«Varafeodaalsete suhete kujunemine» kétkeb
eneses kordamise elemente, kui seda seos-
tatakse vastava perioodiga NSV Liidu aja-
loost, On ju osa feodaalsuhete arengujooni
Eesti alal ja Vana-Vene riigis thised. Mis-
sugused arengujooned on iihised, missugu-
sed erinevad — seda voéivad madratleda

opilased ise kas opetaja jutustuse pdhjal
voi téos raamatuga.
Haid seostamisvéimalusi pakub teema

«Meie maa rahvaste voitlus valismaiste val-
lutajate vastu XIII—XIV sajandils. Oli ju
nimetatud periood eriti voitlusrohke nii Eesti



kui ka teiste NSV Liidu rahvaste ajaloos.

Kokkuvottena voiks koostada jargmise ta-
beli:
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Ulzltoodud tabel tdidetud kujul koos taif-
mise metoodikaga leidub «Noukogude Koo-
lisn 1970, nr. 9, mistottu seda praegu uuesti
ei korrata.

Mis puutub Eesti ala majanduse, poliitika
ja kultuuri arengusse XIV—XVIl sajandil,
tuleb materjali késitlemisel, vélja arvatud
Liivi soda, esmajoones orienteeruda tuge-
vale scosele Ladne-Euroopa ajalooga. On ju
pohilised ndhtused Eesti ala tolle perioodi
arengus oOpilastele keskaja kursuse pahjal
tuttavad. Et enne Eesti NSV ajaloo teemade
kasitlemist tutvusid &pilased NSV Liidu aja-
loo (ldkursuses sama perioodi siindmuste ja
nahtustega teiste NSV Liidu rahvaste aja-
loos, siis tuleks opilastelt alati kiisida: «Mis
iseloomustas samal ajal olukorda Vene-
maal?» Nii foome sisse kordamise elemen-
did. Uhtlasi arendame ka opilaste oskust
kujufleda iihe ja sama perioodi siindmusi
maailma eri paigus: Ld&ne-Euroopas, Vene-
maal ja Eesti alal. Teame, et just faoline
oskus on opilastel vdga nork. Ka ei suuda

nad iseseisvalt, ilma o&petaja suunamiseta
seostada erineval ajal eri @ajalookursustes
opituf.

Suurepéraseid . voimalusi NSV  Liidu ja
Eesti NSV ajaloo kasitlemiseks vastastikuses
seoses pakuvad Pcéhjaséja siindmused. Séda
tulekski kasitleda (ihtse tervikuna, hoolimata
sellest, kas sojastindmused toimusid Eesti
alal voi mujal. Niisuguseks peaks kujunema
ka opilaste koostatav kava (kui sellist t6o-
vormi kasutatakse). Metoodilisi nédpunditeid
Pohjasoja kdigu kohta Eesti alal, Eesti Ve-
nemaaga iihendamise ja selle ajaloolise tdht-
suse, samufi tootlike jdudude arenemise
kohta Eestis XVIIl sajandil on varem antud
(vt. «Noukogude Kool» 1973, nr. 4), mis-
tottu ei ole praegu matet sellel peatuda.
Tolles artiklis vaadeldi probleemi pisut si-

gavamalt, kuna teemale I3heneti Eesti NSV
ajaloo fakultatiivkursuse Gpefamise seisu-
kohalt.

Ka jargmise ulatusliku teema «Péarisor-
juse lagunemine ja kapitalistlike suhete
kasv Eestis XVIIl saj. I6pust kuni XIX saj.
keskpaigani» kasitlemisest on olnud varem
juttu (vt. «Noukogude Kool» 1972, nr. 2).
Loomulikult pakub see teema soodsaid voi-
malusi Eesti ala arengujoonte kdérvutamiseks
vastavate silndmuste ja nahtustega Vene-
maa feistes osades. Tahaksin ainult réhu-
tada, et eriti ilmekat materjali NSV Liidu ja
Eesti NSV ajaloo seostamiseks pakub Tartu
Ulikooli teaduslik ja pedagoogiline tege-
vus. Lisaks silmapaisivale osale, mida iili-
kool etendas teaduse arengus, oli teaduse
ja kérgema hariduse ajaloos kogu Venemaa
seisukohalt erakordne t&hisus 1828. aastal
Tartu Ulikooli juurde asutatud Professorite
Instituudil.  Suhteliselt lthikese ajaga (12
aastat) suutis instituut ette valmistada rohkesti
noori teadlasi, kellel oli tihtis osa Vene-
maa teiste iilikoolide teaduslikus ja peda-
googilises t68s. Tarfu Glikooli osatdhtsust
tuleks rohutada mitte (ksnes eesti kultuuri
arengus, vaid ka Vene XIX saj. esimese
poole kultuuris. Késitletakse ju N. Pirogovi,
S. lakobi jt. silmapaistvate teadlaste panust
teaduse varasalve just NSV Liidu ajaloo
tldkursuses.

Uhenduses XIX saj. esimese poole Kau-
kaasia rahvaste kultuuri kasitlemisega o
Armeenia puhul suurepdrane voimalus ko
nelda Hatsatur Abovjani kokkupuutest Ees-
tiga ja Eestist parit inimestega.

Edasi vaatleme (iksikasjalikumalt teema
«Kapitalismi arenemine Eestis XIX saj. tei-
sel poolel. Rahvuslik likkumine ja kultuur»

kasitlemist. Teema tutvustab opilasi pollu-
majanduse ja toostuse arenemisega, talu-
rahva- ja toéélisliikumisega ning rahvusliku
kultuuri tekkimisega Eestis XIX saj. teisel

poolel. Teema oOppimissks eraldatakse pro-

grammis 5 tundi. Soovitame jaotada mater-

jal tundide vahel j&rgmiselt:

1. Kapitalismi arenemine Eestis XIX saj. tei-
sel poolel.

2. Tadlislitkumise algus Eestis.

. Rahvuslik litkumine Eestis.

4. Eesti rahvusliku kultuuri
jandus, teater ja muusika.

5. Kujutav kunst.

W

arenemine. Kir-
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Seda teemat on moeldamatu kasitleda
ilma tiheda seoseta NSV Liidu ajaloo dld-
kursusega ja eesti kirjanduse kursusega.
NSV Liidu ajaloo uldkursuse pdéhjal teavad
opilased, missugustes tingimustes foimusid
kapitalismi arenemine ja t&dlisliikkumine Ve-
nemaal. Eesti kirjanduse kursuse vahendusel
on nad aga tuttavad mitte tksnes eesti rah-
vusliku  kirjanduse  tekkimisega, vaid ka
Mahtra s6jaga. Minimaalsed on aga opilaste
eelteadmised kujutavast kunstist. Selle kohta
on ka opiku materjal napp. Seepérast soovi-
tamegi kujutavale kunstile pilihendada terve
tunni.

Todstuse ja pollumajanduse arengut peaks
kasitiema tihedas seoses varem opituga.
Kéige ulatuslikumad on &pilaste eelteadmi-
sed arvatavasti Mahtra sojast, sest E. Vilde
samanimelise romaaniga tutvuti &sja kirjan-
dustundides. 8. klassi kirjanduse lugemikus
esitatakse ka katkendeid teosest ning kiisi-
mustik. Opilastel oleks kasulik need kat-
kendid enne Mahira soja kasitlemist ajaloo-
tunnis Gle lugeda. Koéne alla tuleb ka eel-
tlesande andmine (kas eelmises voi samas

tunnis enne uue aine kasitlemist). Naiteks.
«Kdesoleval oppeaastal tuftvusid kirjan-
duskursuses E. Vilde ajaloolise romaaniga

«Mahtra soda». Tuleta niiid selle teose ja

ajaloos varem &pitu podhjal meelde:

1. Mis iseloomustas eesti talurahva elu XIX
saj. teisel poolel?

2. Mis pohjustas
aastal?

talurahvarahutused 1858,

3. Kuidas arenesid slindmused Mahtra méoi-
sas!

4. Too naiteid varasematest talurahvarahu-
tustest Eestis ja Venemaa feistes osades?
Missugused  lihised jooned olid neil
Mahtra sojagal

5. Missugune ajalooline tdhtsus oli 1858, a.
talurahvarahutuste|?»

Kui opilased on ilaltoodud kiisimuste iile
jdrele méelnud, saab Gpetaja uue materjali
kasitlemisel kindlamini toetuda nende vara-
sematele teadmistele, klassi
kem aktiviseerides.

seejuures roh-
Kuna ihe tunni mater-
jal on siin killaltki komplitseeritud ja kirju
(toostus, pollumajandus, talurahvaliikumine),
siis on soovitav anda tunni |opul kiisimustik,
mis aitaks uut materjali omandada ning
uusi fakte viia seosesse varasematega. Na&i-
teks:
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1. Millal kaotati périsorjus Venemaal ja
Eesti alal? Iseloomusta périsorjuse kaota-
mise tingimusi Venemaal ja Eesti alal.

2. Iseloomusta 1849, ja 1856. a. talurahva-
seadusi Eesti- ja Liivimaal. Kuivord vas-

tasid need seadused talurahva lootus-
tele?
3. Mis iseloomustas talurahvarahutusi 1858.

aastal? Kirjelda Mahira séja siindmusi.
4, Iseloomusta 1860. aastate kodanlikke re-

forme Eestis. Mis oli neis progressiivset?

Millised pakilised kiisimused jdid lahen-

damata? Iseloomusta  talurahvaliikumise

vorme 1860. aastatel.

5. Kuidas toimus talude périseksostmine Ees-
tis? Mispéarast kiireneb talurahva kihistu-
mine seoses kapitalismi arenemisega?
Missugused olid eesti talurahva pohiki-
hid XIX saj. viimasel veerandil?

6. Kuidas arenes kapitalism t&éstuses?
Enne, kui kasitleme todlisklassi kujune-

mist ja toodlisliikumise algust Eestis, peaks
meelde fuletama samade né&htuste olemust
Venemaal tervikuna. Opilastele on NSV
Liidu ajaloo lldkursusest (ja Gieti juba uus-
aja ajaloost) teada, missugustest ihiskonna-
kihtidest tekkis proletariaat. Samuti on nad
tuttavad proletfariaadi 166- ja palgatingi-
mustega, oOigusetusega jne. Varasematele
teadmistele toetudes vaadeldakse konkreet-
seid nadhtusi ja slindmusi Eesfi alal: toolis-
klassi kujunemist ja olukorda Eestis,
mesi tdolisklassi  véaljaastumisi, marksistlike
ideede leviku algust.

Teema «Rahvuslik lilkumine Eesfisn on
tihedalt seotud eelmises kahes tunnis
tuga: majandusliku ja poliitilise arenguga
Eesti alal. Sellealase wvestlusega peakski
tund algama. (Uhtlasi on see eelmises tunnis
opitu kontrollimine.) Uldistades vestluse tu-
lemusi, tehakse umbes niisugune kokkuvéte:

esi-

opi-

1. Parisorjuse ametlikust kaofamisest hooli-
mata sdilisid kilas périsorjuslikud igan-
did. Baltisaksa maisnikud voimutsesid
endiselt talupoegade lile. Talupojad vas-

tasid sellele ulatuslike rahutustega.
2. Nii toostuses kui ka pollumajanduses
arenesid kapitalistlikud suhted. Tekkis

uus lhiskonnaklass — proletariaat. Toi-
musid esimesed todliste valjaastumised.
3. Kujunes eesti kodanlik rahvus, mille tun-
nusteks olid (hine ferritoorium, Ghine
kirjakeel, Uhine majanduselu ja rahvus-



lik kulfuur. Noor eesti rahvus ei saanud
aga vabalt areneda, sest teda rohusid
baliisaksa maisnikud ja vaimulikud. Nii-
sugustes tingimustes Ghinesid talurahvas,
toolised, haritlaskond ja linna véikeko-
danlus baltisaksa méisnike ja kiriku vastu.

Konkreefselt rahvusliku lilkumisega seofud
ainestiku kasitlemisel saame arvestada 7.
klassi kirjanduskursuses opitut. Et opilastel
oleks kergem seostada varem opitut uuega,
voiks kasutada eeliilesannef. Soovitatav
oleks eeliilesanne anda opilastele juba esl-
mises funnis. Sel juhul voib Glesande alusel
korraldatav vestlus alata ilma pikema eite-
valmistuseta. Ulesanne va&iks olla nditeks
jérgmine: «Tuleta 7. klassi kirjanduskursu-
sest meelde:

1. Mispéarast nimetatakse mdddunud sa-
jandi 60.—80. aastaid rahvusliku liiku-
mise ajajarguks?

2. Nimeta rahvusliku
tiritused.

3. Mis pohjustas kahe erineva suuna fek-
kimise rahvuslikus lilkumises? Kes olid
nende suundade eesotsas?

4, Millist mdju avaldasid rahvusliku liiku-
mise Uritused eesti kirjandusele ja kul-
fuurielule?

5. Mis pbéhjustas rahvusliku litkumise lan-
guse?n

Neljandas tunnis késitletakse kirjanduse,
muusika ja feafri arengujooni XIX saj. teisel
poolel. Kirjanduse ja osaliselt ka teatri
kohta on &pilastel kirjanduskursuse pohjal
isna ulatuslikud eelteadmised. Moneti tut-
tav on ka muusika arenemine. Sellest raaki-
des véiks opilastele selgitada, et kuigj eesti
rahvusest muusikud ei joudnud ooperite ja
simfooniate loomiseni, ei tohiks seile kul-
tuuriala arengut siiski alahinnata. Eesfi
muusika tekke- ja arenguloos on teatavasti
koige ftiilipilisemaks ndahtuseks laialdase
muusikalise isetegevuse, peamiselt koori-
laulu jarjest laienev levik. Hea oleks, kui
meiepoolne kasitlus suudaks muude ees-
markide kérval kasvatada lugupidamist selie,
eesti rahva jacks traditsioonilise kunsti
vastu.

Teatavasti said XIX saj. keskpaigast, dige-
mini juba sajandi teisest vesrandist alguse
koolikoorid, mis asutati késtrite poolt ki-
helkonnakoolide juurde. Toelise hoo sai
kooride asutamine XIX sajandi 60-ndail aas-

lilkkumise ta&htsamad

tail. Esimene dldlaulupidu véis ju teoks
saada (ksnes senise koorililkkumise alusel.
Omalt poolt andis laulupidu muidugi téuke
uute kooride asutamiseks.

Koos rahvusliku lilkumise {tdusuga evi-
sid koorid jdrjest suuremat t3htsust kui
talurahvahulki haaravad organisatsioonilised
vormid, mille kaudu véljendati ja o&hu-
tati rahvuslikku teadvust. Koore asutati ka
linnades. Paljud koorid hakkasid end niiid
vormistama kindla péhikirjaga seltsidena.
Muusikalise isefegevuse korval levis seltsides
nditekunsti viljelemine. Neis peeti ka roh-
kesti valgustuslikku ja rahvuslikku teadvust
ohutava sisuga konesid. Kérvuti laulukooride
asutamisega rajati ka méangukoore. On loo-
mulik, et niisuguses olukorras tekkis néud-
mine algupérase ja patriootilise repertuaari
jarele. See Ghutas loomingulisele tééle eesti
rahva hulgast vorsunud heliloojaid.

Umbes niisugune (ilevaade aitaks &pilastel
paremini moista eesti rahvusliku muusika-
kultuuri tekkimise ja arenemise tdhtsust.

Viiendas tunnis vaadeldakse aluse pane-
mist eesti rahvuslikule maalikunstile ja skulp-
tuurile. Seejuures tutvutakse maalikunstnik
Johann Kéleri ja skulptorite August Weizen-
bergi ning Amandus Adamsoni loominguga.
Laskumata siinjuures nende kunstnike loo-
mingu uksikasjadesse, tahaks eriti réhutada
vajadust orienteeruda peamiselt Spilaste ise-
seisva arvamuse kujundamisele kunstiteo-
sest. Uhes t&8vihikus esitasime selle kohta
nditeks jargmise ilesande: «Vaata tdhelepa-
nelikult reprodukisicone teostest 1. Koéleri
«Ketraja» ja «Ema portreen, A. Weizenbergi
aLinda» ja «Vanemuine», A. Adamsoni
«L, Koidula monumeni» ja «Areval ooteln.
Kirjelda neid. Plilia iga teose puhul selgu-
sele jouda:

1. Mis néib selles maalis voi skulptuuris
sulle eriti mojuvana? Missugused kunsti-
votted aitavad seda mdjuvust tekitada?

2. Millist meeleolu teos sulle sisendab?

3. Missugune dlalnimetatud teos jatab
sulle kdige sligavama mulje? Mispérasi?
Missuguseid tundeid ja maoiteid see
teos sinus &ratab? (Vasta kirjalikult.)»

Artiklis esitati vaid méningaid |dhtekohii
Eesti NSV ajaloo teemade késiflemise kohta
7.—8. klassi NSV Liidu ajaloo dldkursuses.
Uksikasjaliku kasitluse ile ofsustab loomuli-
kuh igal konkreetsel juhul Gpetaja ise.
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MULLASTIKU
KASITLEMINE

NSV LIIDU

FUUSILISE GEOGRAAFIA
KURSUSES

OSVALD NILSON

Mullastiku femaatikal on kooligeograafias
mitmeid isedrasusi.
Esiteks on muldade késitlemine sellises

ulatuses, nagu ndevad ette uued program-
mid, killaltki uudne. Varasematel aegadel
muldi  geograafilistes komplekskirjeldustes
ainult nimetati, slivenemata mulla kui loo-
dusliku kompleksi spefsiifilise objekti ole-
musse ning selgitamata erinevusi mullatiiii-
pide vahel. Uhe voi teise mulla iseloomus-
tamisel piirduti enamasti mérkega, et see
on viljakas, too vaheviljakas. Siit tuleneb
ka teine isedrasus — muldade késitlemise
metoodika puudulikkus ning &petajate va-
hesed sellealased kogemused.

Kolmanda isedrasusena fuleb maérkida
muldade tfemaatika fragmentaarsust ja haju-
vust kursuste 16ikes. Mulla ehituse ja tekke-
protsessiga tutvuvad &pilased esmakordselt
4. klassi loodusdpetuse tundides. Hiljem, 5.
klassis teadmisi mullast ménevérra téienda-
takse, naidates monede tegurite (ldhtekivimi
isedrasused, pohjavee tase) méju mullas
toimuvatele protsessidele. 6. klassis, mand-
rite geograafia kursuses, tutvutakse esma-
kordselt muldade nomenklatuuriga, mullasti-
kukaardiga ning mitmete feiste mulla geo-
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graafiliste moistetega. Monevorra laieneb ks
mullatekke tegurite ring. Seitsmenda klassi
geograafiakursus peab eespool opitu baa-
sil tegema slstemaatilise kokkuvdite mulla-
tekkeprotsessi olemusest ning andma iie-
vaate muldade levikust NSV Liidu territoo-
riumil. Peale selle ndeb programm etie
veel Eesti NSV muldade tundmadppimist.

Niisiis, mullateaduse elemendid geograa-
fiakursuses koonduvad kahte selgeilmelisse
alaldiku. Need on mulla maiste ning mul-
dade muutlikkus vastavalt loodusliku kesk-
konna isedrasustele ja sellele rajanev mul-
dade klassifikatsioon.

Hoolimata materjali suurest ulatusest on
selle kdsitlemiseks programmis ettendhtud
aeg véga napp — kaks tundi. Selleparast
on ilmselt otstarbekas mullatekkeprotsessi
ja mulla ehitust kasitleda looduses, siigisesel
ekskursioonil, mullageograafia  kisimused
aga jatta tunnis Oppimiseks programmis
ettendhtud ajal voi, teiste sonadega, jagada
kogu oppetésé muldade tundmadppimisel ka-
heks etapiks.

Vaatame koigepealt |shemalt esimese
etapi (llesandeid, mida lahendatakse eks-
kursioonil. Ekskursiooni korraldamiseks tuleb
valida koht sellise mullaerimiga, kus oleks
vaimalik reljeefselt ndha koéiki mulla pahi-
horisonte. Parimaks sellekohaseks objektiks
on hasti valjakujunenud leethorisondiga
kamarleetmuld saviliival vai liival. Vérdiu-
seks voib demonstreerida kamarkarbonaat-
mulda véi soomulda.

Mullaprofiili valmistamiseks (et see
maks koiki horisonte) on kdige mugavam

hél-

kasutada valmispaljandeid — kraavi-, kar-
jadri- voi ojaveeru. Kui sobivat paljandit
ei leidu, kaevatakse vastava siigavusega

(1,0—1,5 m) auk, millel on vahemalt (ks
vertikaalne sein.

Niisiis seisavad opilased esmakordselt
nende silmade all valmistatud mullaprofiili
juures. Alustame vestlust eftepanekuga kir-
jeldada, mida opilased mullaprofiilil nae-
vad. Pilt on kiillalt reljeefne, nii et selle
tlesande taitmine (6petaja juhtimisel mui-
dugi) ei valmista neile erilisi raskusi. Kir-
jeldamisel fehakse kindlaks, et mullaprofiilil
voib eristada kihfe; neist llemine on tume,
sellele jargneb hele, valkjas, ménevérra
tuhka meenutav kiht, siis punakaspruun kiht
ning |6puks avaneb kiht, mis koosneb fava-



lisest liivast. Niiviisi tehakse viliste {unnuste
aluse! kindlaks neli (ksteiscle
kihti.

Mida need kihid enesest kujutavad? Voib-
olla on tegemist eri kivimitega, nagu neid
néhti geoloogilisel paljandil?

Soovitame &pilastele vérrelda. Erinevus
tuleb ilmsiks koigepealt selles, et mullakih-
tide piirid ei ole nii jarsud, nagu need on
erisugusie kivimite vahel. Eriti ebamééarane
on kolmanda, punakaspruuni kihi alumine
piir, mis fungib sageli suurte keeltena all-
pool asuvasse kihti. Oluline on juhtida 6&pi-
laste tdhelepanu veel sellele, et kivimite-
vaheline piir eraldab erisuguseid, erisugusts
fliisikaliste omadustega kivimeid, samal ajal
kui kéigis mullakihtides esineb (hesuguse
mehhaanilise koostisega materjal (kdesoleval
juhul saviliiv vai liiv). Laseme &pilastel
kombata materjali mullaprofiili eri kihtidest
ja vorrelda.

Millest on fingitud kihtide olemasolu? Kuna
selle pohjus ei soltu kivimite koostise ‘erine-
vusest ja seega pole seotud kivimi algse
tekkega, jddb oletada, et need on mingisu-
guste korvaliste jdudude mdju tulemus. Asu-
vad ju vaadeldavad maakihid maakoore
kdige pealmises, pindmises osas, mis on
avatud vélisjdudude tegevusele. Viimaste
juurde tulebki poérduda kiisimuste lahen-
damiseks.

jargnevat

Jérgnevalt selgitame opilastele mulla tek-
kimise prinisipiaalse skeemi. Vaatleme peal-
mist mullakihti ning juhime tihelepanu sel-
lele, et see koosneb kahest osast — metsa-
kddust ja huumushorisondist. Niitame, kui-
das koos siligavusega muutub surnud tai-
mede ja taimeosade lagunemisaste. Kui
pindmises osas (Ay) on veel isegi voimalik
kindlaks maarata poollagunenud okast, kor-
reliste varretikikest wvms., siis siigavamal
(A;) muutub see koik (ihtlaseks massiks —
huumuseks. Lagundajaiks on mitmesugused
mikroorganismid (seened, bakterid jt.). Kui
Ag-horisont koosneb péhiliselt orgaanilisest
ainest, siis Aj-horisondis me saame eraldada
orgaanilise osa (lagunenud taimejddnused)
ja mineraalse osa (murenenud kivimid). Huu-
muse hulk soltub orgaaniliste jddnuste iga-
aastasest juurdetulekust, nende lagunemise
intensiivsusest (olenevalt kliimatingimustest
ja mulla niiskuse reZiimist) ning I6puks huu-
muse enda lagunemise kiirusest. Huumus

sisaldab ning séilitab pikemat aega taime-
dele vajalikke toiteelemente — |&mmas-
tikku, fosforit, vaavlit jne. Mikrobioloogiliste
lagunemisprotsesside tulemusena vabanevad
temast sisinik (CO; ndel), nitraadid, fos-
faadid ja sulfaadid. Muutudes seega taime-
dele kattesaadavaks, kindlustavad nad taimi
vajalike tfoiteelementidega. Huumus avaldab
moju ka mulla mineraalsele osale, soodus-
tades selle murenemist ning toiteelementide
uute varude vabanemist. Siinjuures toimu-
vad keerulised keemilised reaktsioonid, mis
suures osas tingivad mulla ehituse ja oma-
dused. Huumusega on seotud ka mullastruk-
tuuri moodustumine, millest soltub o6hu ja
niiskuse reziim.

Edaspidine arutluste kdik véiks olla jérg-
mine. Mikroorganismide tegevuse tulemuse|
eralduvad happed, mis mitmesuguste (hen--
ditega reageerides moodustavad vees ker-
gesti lahustuvaid soolasid. Vihmavesi uhub
need soolad mulla siigavamatesse kihtidesse.
Nende protsesside tulemusel tekibki valkjas
leethorisont. Selle moodustab mulla mine-
raalne osa (alumiiniumi- ja rénithendid jt.),
mis ei reageeri kénesolnud hapetega. Koos
muude Uhenditega uhutakse mulla Glemistest
kihtidest vdlja ka kaltsiumkarbonaat ja tei-
sed neufraliseerimise produktid, mistottu
teatud siigavusel jadb pisima neutraalne
keskkond. Selle kihi siigavus séltub ofseselt
ka happeid neutraliseerivate ainete sisaldu-
sest |8htekivimis. Siin setivadki (Glemistest
kihtidest valjauhutavad Uhendid, mille hulka
kuuluvad eeskatt kaltsiumi-, raua-, alumii-
niumi- ja mangaanisoolad (viimasest vér-
vus!), moodustades nn. sisseuhtehorisondi
(B). Siinjuures tekib sageli kisimusi: miks
kérgematest kihtidest tulnud vees lahustu-
nud ained sadestuvad just siin tahkeina, tse-
menteerides liivaosakesi jne. Vastates fuleb
rohutada, et selles horisondis ei cle enam
niisugust happelist keskkonda, nagu see
esineb korgemates kihtides, mistottu
intensiivselt lahustab mineraalseid aineid.
Happelisus on kadunud ilmselt selleparast,
et llemistest kihtidest valjauhutud happeli-
sed lahused on kiillastunud aineist ning
neutraliseerunud, muufunud neutraalseteks
thenditeks (sooladeks). Viimaste hulgas esi-
neb aga ka wvees lahustumatuid (hendeid.

Uurides vordluseks kamarkarbonaatmulda
(véi soomulda), drgem unustagem juhtimast

vesi
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opilaste tdhelepanu pohikiisimustele vastuste
otsimisele: miks antud tingimustes ei ku-
junenud leetmuld? mis takistas selle kuju-
nemist?

Enne mullaaugu kinniajamist tuleb votta
proovid igast mullahorisondist. Kooli too-
dud proovidest valmistatakse opilaste abiga
kelmemonoliit papist alusele, mille moot-
med voimaldavad mullaprofiili  kujutamist
moodus 1:1. Niisuguse suurusega kelmemo-
noliit on muldade kasitlemise teisel
hadavajalikuks oppevahendiks.

Mullastiku geograafilisi aspekte on soovi-
tav alustada Eesti NSV muldade klassifikat-
siooni kasitlemisega, tuletades eclnevait
meelde mulla ehitust ja mullatekkeprotsessi
olemust sligisel valmistatud kelmemonoliidi
naitel. Tuleb rohutada, et Eesti NSV terri-
toorium paikneb metsavééndis, mille kliima
isedrasused (suhteliselt korge sademete ko-
guhulk ja véike aurustumine, killaliki pikk
ja soe suvi) pohjustavad mulla «ldbipese-
mist» ning lahustuvate, mineraliseerumisel
tekkinud ainete uhtumist Ullemistest horison-
tidest sligavamatesse.

etapil

Nii kaasneb mulla ri-
kastamisega orgaanilise ainega selle pidev
kadu, kusjuures mefsas on orgaanilise aine
kadu suurem kui selle juurdetulek mulda.

Tsonaalseteks muldadeks Eesti NSV-s on
leetmullad, mis on ka opilastele kdige enam
tuntud mullatiiibiks. Sellepdrast on otstarbe-
kas nimelt leetmuld vétta etalooniks teiste
mullatiilipide isedrasuste véljatoomisel ja
selgitamisel.

Tuletame veel kord meelde leetmuldade
omadusi ja nende liigitust. Leeimuldade hul-
gas eristafakse teatavasti kamear-leetmuldi ja
tiitpilisi leetmuldi ehk leedemuldi. Kamar-
leetmuldade tunnuseks on huumushorisondi
(A;) olemasolu, kuna leecemuldadel see
puudub. Leetumise astme jdrgi jaotatakse
leetmuldi jargmiselt:

1) norgalt leetunud mulled — leethorisont
(Az) puudub vdi esineb laikudena;

2) keskmiselt leetunud mullad — leethori-
sont (A.) esineb kuni 20 cm paksuse lausa-
lise kihina;

3) tugevasti leetunud mullad — leethori-
sont (A;) esineb Cle 20 cm paksuse lausa-
lise kihina.
Leetmullad  esinevad
(mittekarbonaatsetel)
selt Louna-Eestis.

Eestis  lubjavaestel
|&htekivimitel, peami-
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Eesti NSV holmab viikese territooriumi,
sellepérast muldade mitmekesisuse méaaravad
mitte kliimatingimused, vaid mitmed teised
tegurid.

Olulise tadhtsusega on ldhtekivimid. Nii
nditeks on Pohja-Eestis ja saartel, seal kus
pealiskonna paas ulatub maapinna l&hedale,
arenenud loomullad (huumuskarbonaatmul-
lad), paemurendil ja dhukesel rdhkemoreenil
esinevad réhkmullad (tilpilised karbonaat-
mullad). «Keemine» toimub nendes mulda-
des kdrgemal kui 30 em. Kesk-Eestis on
karbonaatne moreen paksem, pealmises osas

rdhavaene ning rohkem segunenud raud-
kivise kruusa ja liivaga. Karbonaadid on
mulla dlemistest kihtidest vilja leostunud,

mistéttu need on norgalt happelised. See-

sugustel muldadel (leostunud ja leetunud
kamar-karbonaatmuldadel) esineb «keemi-
ne» siigavamal kui 60 cm,

Teiseks oluliseks teguriks, mis maojutab

mullatekkeprotsessi meie vabariigi loodusli-
kes tingimustes, on pdhjavee tase. Liigniis-
ketel alade| (s.o. paikades, kus p&hjavesi on
maapinnale ldhemal kui 1 m) mullad soostu-
vad. Pohjavee korge seis ning sellest fingitud
mulla liigniiskus pidurdavad mikroorganis-
mide elutegevust ning koos sellega ka huu-
muse tekkimist. Tulemuseks on orgaanilise
materjali kuhjumine Ag-horisonti, kus ta tur-
vastudes paneb aluse turbakihi tekkimisele.
Muldi, mille turbakihi (T) paksus iletab 30
cm, nimetatakse soomuldadeks.

Liigniiskus pdhjustab ka gleistumist, mida
peegeldavad muutused sisseuhtehorisondi
(B) varvuses. Gleistumise esimesel etapil il-
muvad B-horisonti nn. roostetdpid, seejdrel
sinaka vérvusega gleilaigud, ja kui pohjavee
tase jddb pisivalt kérgeks, kujuneb B-hori-
sondi allosas lausaline sinakas gleihorisont
(G). Gleihorisondi llemine piir (ihtib ligi-
kaudu pohjavee tasemega. Et niisugustes
fingimustes kujuneb  vilja enamasti vdga
paks toorhuumuslik (ApA;) horisont, nimeta-
takse niisuguseid muldi kamar-gleimulda-
deks. .

Eeldeldu alusel on opilastele marksa liht-
sam tutvustada NSV Liidus esinevaid pea-
misi mullatidpe.

Opikus lk. 100 ja 101 on tagasihoidiik
skeem (joon. 60) mullatiilipide muufumise
kohta voéoéndite kaupa soltuvalt sademetest
ja voimalikust aurumisest. See skeem pakub



nii palju olulist abi peamiste kliima ja mulla-
tekkeprotsessi vahel esinevate seoste ning
sellest tulenevate seaduspdrasuste kohta, et
see vadrib suurendamist ning seinatabelina
obligatoorset kasutamist. Skeemil ndeme, ei
metsavéondist (leetmuldade vodndist) pohja
pool sademete hulk ménevorra vaheneb,
kuid jérsult langeb aurumine, mistéttu niis-
kumise koefitsient suureneb. See on péhjus,
miks tundravéondis mullad arenevad liig-
niiskuse tingimustes ning koiki neid suure-
mal voi vdhemal mééral iseloomustab gleis-
tumine. Liigniiskus, madal temperatuur ning
lihike suvi (mullatekkeprotsess kulgeb aga
liksnes positiivse temperatuuri korral) péh-
justavad fundramuldade véljakujunematuse.

Leetmuldade vé&éndist |6una suunas kaha-
neb sademetfe hulk, ent aurumine kasvab
tohutult, kusjuures kérbevééndis see iiletab
sademefe koguhulga 10—12-kordselt! Nii-
sugustes tingimustes enam ei saa foimuda
vees lahustuvate ainete véljauhtumist le-
mistest mullakihtidest siigavamatesse, vaid
vastupidi, mitmesugused soolad kanduvad
veega mooda mulla kapillaare alt iles. Ja
mida rohkem |6una poole, seda viiksemaks
muutub niiskumise koefitsient ning intensiiv-
semaks mulla sooldumine. Mustmullavééndis
sademefe koguhulk ja véimalik aurumine on
enam-vdhem tasakaalus (niiskust on nii palju,
et huumus saab tekkida, kuid seda on vahe,
et huumus saaks intensiivselt laguneda, siit
— mustmuldade huumusrikkus) ja leostumise
protsessid on veel mérgatavad. Seda iden-
dab ainult vees raskesti lahustuva CaCO;
kogunemine mustmulla {lemistesse  kihti-
desse, kuna kergemini lahustuvad ained on
vhutud sligavale,

Léunapoolsemates vodndites — poolkor-
bes ja kérbes — saavutavad sooldumise
protsessid erakordse jou ja ulatuse, mis poh-
justab taimedele kahjulike soolade (NaSC,
ja NaCl) kuhjumise (ilemistesse mullahori-
sontidesse, kusjuures sooclade konstenirat-
sioon voib tdusta tisna suureks, Niiviisi ku-
junevad solonetsid ja soolakud.

Kokku véttes tahaksin réhutada, et mulla-
tulipide kasitlemise kogu mote seisneb mitte
opikus aratoodud kaheteistkimne peamise
mullatiiibi  tunnuste pahetuupimises, vaid
mullaprotsessi ja kliima vaheliste seoste sel-
gitamises ning sellest léhtuvalt erinevate
mullatidpide iseloomustamises.

ALGKLASSIDE
OPILASTE
KUNSTILISE
LOOVUSE MOJU
EMOTSIONAALSELE
ARENGULE

TOOMAS LEPIKSAAR

Praegusaja haridussiisteem peab arvestama
oma 166s opilastega nende kasvatamise,
opetamise ja loomuliku arengu kooskoia.
Oppetéds on vaja nédha ja leida maksimaal-
selt voimalusi kasvatuslikuks tegevuseks.

Kavaisetavad uuendused Oppe- ja kasva-
tustéé slsteemis, mida tahetfakse ellu raken-
dada 1980. aastast, peavad esmajoones sil-
mas ajakohasuse pd&himotteid. Teaduslikult
pohjendatud siisteemi aluste rajamiseks eks-
perimenteerivad paljud pedagoogid. Ekspe-
rimente on loomulik alustada algklassidest.*

Arengupsihholoogia seisukohtadest 15h-
tudes toimuvad konesoleva kooliastime laste
tunnetuslikud protsessid suurel maaral emoi-
sionaalse| tasandil. Intellektuaalne areng on
hilisem ja avaldub lamedama koéverana.
Poola psiihholoog K. Obuchowski (3) on esi-
tanud kontsepisiooni, mis kasitleb positiiv-
sete ja negatiivsete emotsioonide suhet tun-
netusprotsessidega.”™ Ta jaotab tunnetuste-
gevuse kolme astmesse:

*M. Kondakovi ja M. Prokofje-
vi eitekannetest Uleliidulistel pedagoogilis-
tel loengutel Minskis 1973. a.

** Neidsamu probleeme on késitlenud ka
mitmed néukogude psiihholoogid: V. Mer-
lin, L. Obuhhova, P. Simonov jt
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Tallinna 8. keskkooli II iithendatud kunsti- ja todopetuse ketseklassi

kujutavad inimesi.

1) kdige korgem — hierarhiline siisteem —
kasutab moistelisi koode (leppelisusi), funkt-
sioneerib opitud printsiipide baasil ning
kujutab endast abstrakise moilemise tasan-
dit;

2) poliikonkreetne siisteem — tinglikele vas-
tustele pdéhinev informatsiconiorganisatsioon,
mis allub konkreetsele maailmapildile;

3) monokonkreetne stisteem — vahendab in-
formatsiooni lihtsate assoisiatiivsete paari-
dena vastavalt kogemuse statistikale ning
moodustab seega tunnefamise madalaima
tasandi.

Autori pdhiline téskspidamine seisnebki
selles, et informatsioonikorralduse valikut
dztermineerib emotsiooni tunnus: negatiivne
emotsioon viib konkreetsete tasandite tfun-
netamisele, positiivne emotsioon aga tostab
meid nn. hierarhilisele tasandile.

Seega soodustavad jarjepidevad positiiv-
sed emotsionaalsed impulsid oluliselt nii-
hi:ti intellektuaalset arengui kui ka positiiv-
sctz suhtumuste ja vaartushinnangute kuju-
remist. Seda asjaclu tuleb pidada niitidis-
zegse algopetuse teoorias ja praktikas vaga
cluliseks oppetegevuses tervikuna, eriti aga
esteetilise tsiikli ainete Spetamisel ja nende
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savivoolingud

kaudu maailmavaate zlgete ja idecloogiliste
maistete kujundamisel.

Eeltoodud asjaolust ldhtudes peame vaja-
likuks kunstiopetuse paremat korraldamist ja
selle ala metoodika tdiustamist, seda enam,
et emotsioonide teooriast fuletatud kontsept-
siooni kinnitavad tdhelepanekud meie vaba-
riigi kunstidpetuse praktikast. Eesti kunsti-
opetajate ettekanded kokkutulekutel (kong-
ressid, konverentsid) ja kirjutised perioodikas
on seda motet pidevalt rohutanud. Meie va-
bariigis siistemaatiliselt toimuvad o6pilastétde
nditused ja laste loowtddde eksponeerimine
vennasvabariikides on piltdnud selgitada
kunstiopetuse kohta oppeprotsessis ja selle
kasvatuslikku toimet. Eriti ilmekalt aga sel-
gub emoisionaalset arengut silmaspidava
kunstiopetuse kasvatuslik kasutegur meie
koolide kunstikallakuga ja nn. kunstiklassi-
des, kus loovuse siivendamine on siisteemi-
kindlam ja laiaulatuslizum.

Aastate pikku on muutunud vaga popu-
laarseks meie televisiooni lastesaated «Entel-
tentel» jt. Algselt vaid muusikalist eesmarki
taotledes avardus see saatesari mitmetasan-
diliseks esteetilise mojustamise  vormiks.
Sisaldades nii graafilise, muusikalise kui ka



Suure-Jaani keskkooli Il iihendatud kunsti- ja tooopetuse katseklassi opilased aga

kujundasid loomi.

vokaalse enesevéljenduse voimalusi, hakka-
sid need komponendid loovalt kokku
sulama.

Sajandipikkune kogemus laulupidude orga-
niseerimisel nditab nende dirituste suurf kas-
vatuslikku vaartust kogu meie rahvale. Vest-
lustest meie kaasaja muusikapedagoogidega
selgub praegugi, kuidas laulupidu ja seda
ettevalmistavad  lritused distsiplineerivad
opilasi ja innustavad paremini omandama
ka teisi oppeaineid. Siivendatud muusika-
opetuse soodustavat mdju dpilaste (ildaren-
qule (resp. Sppejoudlusele) ning eetilisele
kasvatusele on veenvalt tdestanud H. Voore
uuring Tallinna 21. keskkooli algkiassides
(6).

Esteefilise kasvatuse tsikli ainete ja seal-
hulgas kujutava ning tarbekunsti vahendusel
teostatava kasvatuse positiivsest mojust kogu
bppeprotsessile vdéime leida andmeid ka
vennasvabariikide ja vélismaa pedagoogili-
ses kirjanduses (2).

Kogutud materjalidest véime jéreldada, et
need taotlused on veel olulisemalt teostatavad,
kui tohustame ja mitmekesistame emotsionaalse
mojustamise voimalusi esteetilises tsiiklis ja an-

Margus Viikmaa fotod.

tud juhul kujutava ning tarbekunsti Spetuses.
Olemasolevas oppesiisteemis osutub reaalseks
joonistamise (resp. kunstiline kasvatus, kujutav
kunst) ja té66petuse kui oma iseloomult l&-
hedaste ainete &petamismetoodika ldhenda-
mine ja sel teel loomingulise algatusvéime
ergutamine. «Nimelt teeb inimese loomingu-
line tegevus ta olendiks, kes on suunatud
tulevikku ja kes seda tulevikku lles ehitab
ja oma oleviku ilmet muudab» (7, lk. 5). Iga
looming (nii kunsti- kui ka tehniline) on seo-
tud kujutluse kui reaktiveeritud kogemusega;
laste kujutluslikud protsessid leiavad raken-
duse eelkdige mitmesugustes méangulistes
situatsioonides, mida vaga tulemusrikkait
voib kasutada koige erinevamateks kujuta-
vateks ja kujundavateks tegevusteks. Et vii-
mastega on holmatud niihdsti kunsti- kui ka
to6opetus, on alust nende ldhendamiseks voi
iihendamiseks. Hoolimata sellest, mis oleks
seesuguse (lhendoppeaine nimetus, jadks
tema sisuks lapse loomingulise algatusvéime
kasvatamine koige laiemas mottes. Siit peab
|I8htuma huvi mitte ainult kujutava, tarbe-
kunsti ja arhitektuuri, vaid ka tehnilise loo-
mingu vastu, siit saab alguse ka aktiivse
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Tallinna 8. keskkooli 1l iithendatud kunsti- ja t660petuse katseklassi apilased kujun-

dasid kolleltiivselt linna maketi.

ihiskonnaliikme kujundamine ildse wvastavalt
lapse siinnipdrastele eeldustele ja kalduvus-
‘tele. «Manguline tegevus vabastab lapse
elu instinkti pimedast oistarbekusest ja loob
maailma, kus laps valilseb ja enda jalle
leiab ... alati siis, kui kasvatuse eesmdrgiks
on iseseisva isiksuse kujundamine, omista-
takse méngule sligav ja positiivne waartus»
(1; Ik. 206). Kunstiopetus peab olema ka

emotsionaalse sensiibluse kujundamise ja
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Margus Viikmaa foto.

tundmuste sfdari slivendamise vahend, mil-
leta pole wvoéimalik arendada loomingulist
fantaasiat ega kasvatada harmocniliselt are-
nenud isiksust. Ta peab olema joukohane ja
huvipakkuv  kéigile o&pilastele, ka neile,
kelle dispositsioon kunstiliseks tegevuseks
on keskpérane.

Esteefilise kasvatuse uuenduspiilideks va-
bariigis on eri kunstililkide ja nende pohi-
elementide omavaheline |dhendamine, mida



me nimetame komplekssuse printsiibiks.
Kunsti- ja t666petuse |8hendamine seostab
ja avardab kujutamise ja kujundamise sfaari
naiteks kolmanda dimensiooni juurdetuleku
kaudu — mahulis-figuraalsed ja disaini ele-
mentidega kombinatoorikalilesanded. Avara-
mas plaanis vdime aga radkida kunstiope-
tuse rikastamisest verbaalse ja muusikalis-
ritmilise komponendi sissetoomise n&ol, neid
omavahel loominguliselt lhendades, Temaa-
tilise kompositsiooni |&htekohaks vaéib néi-
teks votta muinasjutu voéi lapsepérase luu-
letuse. Niisamuti on moeldav nende elemen-
tide (hendamine  maéngulis-dramaatiliseks
tegevuseks, millele kujutav tegevus alles
jérgneb. Seesuguste situatsioonide kujunda-
mist voiks kasvatuslikult v&&rtustada jarg-
miselt:

a) loomingulise motivatsiooni kujundamine
ja sellele kujutavas ja kujundavas tegevuses
rakenduse leidmine;

b) positiivsete emotsioonide (valdavalt es-
teetiliste) véimendamine;

c) orienteerumisvajaduste kujundamine;

d) positiivsete vaartushinnangute véljaaren-
damine kui kommunistliku maailmavaate
alus ja eeldus.

Selles slisteemis on pohiliseks temaatilis-
loominguline Spetamisviis (4, lk. 686—693),
mis seab esikohale inimese ja loomafiguu-
ride kujutamisopetuse teatud lilkumistegevu-
ses, Teadupérast avaldub lapse emotsionaal-
sus esijoones just likkumises. Oppemetoo-
dika ei |&htu siin tavaliselt formaal-loogili-
sest seisukohast, kus piltakse kujutatavaid
objekte tundma oGppida ainuliksi nende ise-
loomu keerukuse jdrjekorras: alates lihisa-
mast ja |opetades keerulisema eseme kuju-
tamisega «P. J. Galperini, A. V. Zaporozetsi
jt. eksperimentaaluuringud né&itasid, et mitte
loogilised operatsioonid, vaid orienteeru-
mine asjades on inimese igasuguse fegevuse
olulisem osa, ja tema iseloomust soltuvad
selle tegevuse tulemused» (8, lk. 5). Oppuse
aluseks temaatilis-loomingulises meefodis
on lapse psiitihika isedrasus, mis pltab sel-
les eas veel n.-6. ménguliselt personifitsee-
rida koiki objekte. Seepérast ongi siin esi-
kohal lapse méttest ja emotsioonidest lahtu-
vate temaatiliste kompositsioonide loomine.
Muutmaks aga uksikuid kujutamiselemente
(resp. figuure) véljendusrikkamaks, peaks
opetamine podrama tdhelepanu figuuride

lilkumisele ja miimikavéljendustele ning vér-
vustele kui meeleolu kujundajate dekoratiiv-
sele kasutamisele.

Voime véita, et nahtuste orgaaniline seos-
tamine l|dhtuvalt arengupsiihholoogia fakto-
rist viilb meid ka |dhemale ndhtuste dialek-
tilisele tajumisele (5). Olgugi et see ndhtuste
dialektiline faju pole teadlik, on ta siiski
lapse poolt tunnetatud ja formeerib seda
alust, millest hiljem sofsiaalse kiipsuse pe-
rioodil areneb vilja soodumus dialekfiliste
seoste feadlikumaks moistmiseks sel tasandil,

mida me eespool nimefasime hierarhiliseks
siisteemiks.
Figuuri véljendusvéimaluste tundmadppi-

mine algab objekti voolimisest kolmem&si-
melisena. Selle jargi rebitakse figuuri silueft
paberist eraldi viélja (ksikute liigendite
kaupa. Siit |dhtudes pliiitakse aga leida kuju-
tatavale objektile kdige sobivam liikumis-
asend, mis vastab lahendatava teema iseloo-
mule. Niisuguse oppejérjestuse |6ppetapiks
vGib olla kirjeldatud objekti kujutamine kai-
tevérviga pintsli abil, mis annab meile véarvi-
laigust tuletuva ja figuuri lilkumist véljen-
dava silueti.

Eespool kirjeldatud kujutamisopetuse ele-
mentaarvote, mis seob seni nii kunsti- kui
té66petuse valdkonda kuuluvaid oppeiiles-
andeid (resp. maalimine ja voolimine, rebi-
mine), on iseloomulik ndide kahe eri nime-
tuse all oleva aine mefoodika sisulise then-
damise vajadusest, .

Niisugust kujutamisdpetuse votet, mis seob
voolimist, paberirebimistdid ja joonistamist
pintslitdéga, voib kasutada nii kujutava, tar-
bekunsti kui tehnilise loovuse algopetusena.
Asetades voolimisel peardhu figuuride wval-
jendusrikkusele ja komposiisiooni = kokku-
seadmisele, saame siit kujutava kunsti dles-
ande; modelleerides aga loominguliselt ese-
melist maailma, saame disainikallakuga loo-
vuse. Monevarra analoogilist olukorda véime
ndha paberirebimise Ulesannefes. Neid voib
kasutada, nagu eespool kirjeldatud, vérvilai-
gust lahtuvat pintslijoonist  ettevalmistava
harjutusena; paberirebimistéodest voime aga
kujundada ka iseseisva figuraalse voi deko-
ratiivse kompositsiooni, vérvuseopetuse riit-
miharjutuse ja plakati kujunduse.

Eesti NSV kunsti- ja t666petuse algasime
katseklasside programm sisaldab mitmeid
uusi loometegevuse litke, mis pllavad pak-
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kuda huvi eri andetasanditel olevatele opi-
lastele. Nii pltab materjalide ja tehnikate
opetus, mis sisaldab nii graafilisi paljundus-
tehnikaid, tekstuuri- ja faktuuridpetust kui ka
sepitsemis- ja tekstiilitéid, feha kompleksselt
sissejuhatuse Gpetusse, mis hdlmab graafikat,
disaini, farbekunsti ja kunstkasitéod. Konst-
ruserimisopetus ja  struktuurikombinatoorika
aga tahavad anda algtoukeid arhitektuuri,
disaini ja fehnilise modelleerimise
seks.

loovu-

Seega sisaldab taoline opetus vdga mit-
mesuguse iseloomuga oppe- ja toollesan-
deid, mis apelleerivad soodumustele kuju-
tava ja tarbekunsti, arhitekfuuri ja disaini,
masinakonstruktori ning puht manuaalse te-
gevuse alal. Kunagi ei tohiks aga thendatud
kunsti- ja totopetuses prevaleerivaks saada
puht manuaalne, ilma loovuseta kdsitéd, sest
ka Lkoige wvdhsmate enesealgatuslike soo-
dumustega opilasele tuleb anda wvdimalus
oma loomingulise initsiatiivi ilmutamiseks.
Niisugune loovusdpetus, mis arvestab laste
erinevaid huve, algeid ja kalduvusi, on suu-
teline avaldama méju meie kasvandike emot-
sionaalsele arengule ning siitkaudu positiiv-
sete eefiliste ja esteetiliste hinnangute, suh-
tumuste ja hoiakute kujunemisele,

Eespool nimetatud seisukohti pliti meie
vabariigi kunstiopetuse praktikas ka varem
rakendada. Piiratud Gppeaja téttu (1 nadala-
tund) j&id kasvatuslikud tulemused aga taga-
sihoidlikuks. Konstruktiivse lahenduse leid-
miseks toetus kdesoleva 166 autor mitmete
kunstidpetajate kogemustele, mis laiendasid
kunstiopetuse ala to6opetuse arvel (2 nida-
latundi), viimast n.-6. esteetiliselt rikastades.
Nende kogemuste kriitiline analiilis
vastust jargmistele kisimustele:

a) kas kunsti- ja tédopetuse ldhendamine
algklassides on vaimalik, kahjustamata kum-
magi eri Gppeaine vaartusi ja eesmarke?
b) mil mé&éral on vaimalik kahe &ppeaine
metoodiline |dhendamine ja (htlustamine?

noudis

Koigepealt osutas todopetuse kogemuste
ja taseme kriitiline analiiis (programmide ja
tegelike oppetulemuste péhjal) jargmistele
puudustele:

a) thekiilgne, norgalt diferentseeritud tege-
vus;

b) kaelise tegevuse tugev prevaleerimine
kui indiferentsuse véljendus (sagedane efte-
antud naidiste kopeerimine);
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c) loominguliste tegevuste nérk osakaal;
d) kujutaveks ja kujundavaks |oometegevu-
scks omaste tehnikate (voolimine, kollaaz)
vahene seos kunstiopetuse llesannetega.

Nende asjaolude (hine tagajrg oli huvi
puudumine toéodpetuse kui dppeaine vasiu,
seega ka nork kasvatuslik vaartus ja aren-
dav toime. Teiselt poolt aga rikastas mitme-
suguste toékasvatuslike ilesannete siistemaa-
tiline sissetoomine kdénesolevasse koonddp-
peainesse omakorda senist kunstiopstust.
Paralleelselt sellega tuli vabariigi kunstiope-
tuse praktikas kasutusele uusi téévorme ja
tehnikaid, mis mitmete tunnuste poolest l&-
henevad tédopetusele, niiteks: tekstuuri- ja
faktuuriopetus, elementaarne paljundusgraa-
fike-, struktuurikombinatoorika jm. (vt. kir-
jeldust eespool ning kunsti- ja tédkasvatuse
katseprogrammi).

Niisugune suund, mis kasutab kunsti kui
protsessi opetamises, voimaldab viia meid
kéige lihemat teed moédda mitmesuguste
nilidisaja visuaalsete kunstide olemuse tun-
netamiseni. Sdilitamaks aga aktuaalsust, peab
ta oma sisult pidevalt tdienema ja muutuma.
Ainult siis on ta kooskdlas teaduslik-tehnilise
progressiga ja sofsiaalse arengu objektiv-
sete vajadustega.

Eespool esitatd on hiipotees ulatusliku-
male eksperimendile, praegu toimub
kahekiimnes vabariigi koolis ja mille I5pli-
kud kokkuvétted kujunevad veel kaesoleval
aastal. Selle eksperimendi oppekorralduslik-
metoodiline eesmdrk on kahe &ppeaine,
kunsti- ja to666petuse |dhendamisvéimaluste
katsetamine ja sellekohase metoodika aluste
rajamine. Kasvatuslikuks aktsendiks on eel-
koige opilaste loova aktiivsuse &ratamine ja
arendamine, esteetilise maitse ja vaartushin-
nangute kujundamine, mis omakorda on alu-
seks positiivsetele sotsiaalsetele ideaalidele
lapse jarkjdrgulises kujunemises sotsialistliku
tihiskonna isiksuseks.
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MONINGAID KOKKUVOTTEID
MATEMAATIKA

OPETAMISEST 6. KLASSIS
UUE PROGRAMMI JARGI

HELLE SAARSOO

1972/73. oppeaastal opetati vabariigi eesti
oppekeelega koolide 6. klassides matemaa-
tikat uue programmi ja K. Ariva, E. Etvergi
ja A. Telgmaa koostatud katsedpiku jérgi.
Uue programmi kohaselt kuuluvad 6. klassi
matemaatikakursusesse ka tfeemad «Uhe
muutujaga lineaarvarrandn, «Teljeline siim-
meetria tasandil», «Koordinaatide maisten,
vaadeldakse ka hulkliikme ruutu, kahe ta-
sandi ning sirge ja tasandi moningaid vas-
tastikuseid asendeid ruumis jm. Enamus ni-
metatud teemadest kuulus eelmistel aastatel
7. klassi (ileminekuprogrammi, mistéttu ope-
tajatel oli nende teemade &petamiseks mo-
ningaid kogemusi. Ainekasitlus opikus ba-
seerub hulgatecoria moistete rakendamisel,
geomeetriliste kujundite omaduste fundma-
oppimisel kasutatakse laialdaselt feljelist
slimmeetriat, kehade (korrapdrane prisma)
késitlus koos sirgete ja tasapindade vastas-
tikuste asendite vaatlemisega toimub peami-
selt induktiivsel teel.

Opetajate ettevalmistamiseks t66ks uue
programmi ja opiku jdrgi korraldati 1972. a.
suvel lGhikursus. Et kursustel olid lekiori-
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teks eelkdige Gpiku autorid, siis véib eel-
dada, et ainekasitluse uued pohimotted pi-
did joudma opetajateni.

Esimese aasta fodtulemustest lilevaate saa-
miseks, opilaste teadmiste ja Opetajate sei-
sukohtade viljaselgitamiseks korraldati &pe-
tajatele ankeetkisitlus ja tehti opilastele
hulk kontrolliéid. Alljdrgnevas piilitakse feha
nendest materjalidest moningaid kokkuvdt-
teid.

OPETAJATE ARVAMUSI

Opetajate  hinnanguid uue programmi ja
Sppekirjanduse kohta hangiti &petajafelt
vahetult pérast iga teema kasitlemist toimuva
kontrolltéé juurde kuuluva lisa ja Sppeaasta
16pul kiisitluslehtede abil.

Kisitluslehed saadeti koikidesse kooli-
desse 1972/73. oppeaasta talvel, taidetult
tagastati neist ligemale 60%;. Jargnevalt esi-
tatav kokkuvdte on tehtud 264 kisitluslehe
pohjal.

Opetajatel lasti anda hinnang 50 iksik-
teema oOpetamise joukohasusele, kusjuures
kasutati jargmist skaalat: «4»n — taiesti jSu-
kohane, «3» — on jdukchane, kuid nérge-
mate oOpilastega on vaja teha lisatdod,
«2n on jGukohane ainult tugevamatele
opilastele, «1» — ei ole lldse jdukohane
(6. klassile sobimatu). Kokkuvatete tegemisel
leiti keskmised hinnangud (nagu keskmised
hinded) iga Uksikkiisimuse ja kogu kdsimus-
tiku kohta. Tulemused on esitatud tabelis 1.

Tabel 1.
£ Hinnangud
Kisimus "2 5
S5 «l» «2» «3» «d»  keskmine
1 2 3 4 5 [ 7
1) arvvérdus ja samasus 264 — 1 85 178 3,7
2) vérrand ja samasus 264 s 3 142 119 3.4
3) valem 264 - 10 158 96 33
4) iilesanded valemite ja aval-
diste koostamisele 264 3 55 182 24 2.9
5) negatiivse arvu maiste kujun-
damine 264 - 2 74 190 3,7
6) tllesanded  absoluufvasrtuse
kohta 264 — 38 $7F 49 3,0
7) algebraline liitmine 264 — 2 174 88 3:3
8) aste a’ (as=0) 264 1 9 94 160 3,6
9) tehete jrjekord 264 - 8 186 70 3,2
10) seoseid arvhulkade N, N,
Z, Q jt. vahel 263 2 40 187 34 3,0
11) tasandi moiste ja omadused 263 —_ 21 132 110 34
12) tasandi punkti koordinaadid 263 _ 1 71 19 *° 37
13) punkti leidmine tema koordi-
naatide j&rgi 263 - — 79 184 3,7
14) temperatuuri graafik 263 —_ 5 94 164 3,6
15) liilkumise tee graafik 263 1 14 151 97 33
16) teisi graafikuid 264 —_ 40 179 45 3,0
17) sirgldikdiagramm,
tulpdiagramm 264 — [ 105 153 3,6
18) punkti peegeldamine sirgest 264 2 103 159 3,6
19) sirge suhtes siimmeetrilised
kujundid 264 —_ 17 172 75 3,2
20) sirgjoone ristsirge joonesta-
mine sirkli ja joonlaua abil 264 - 2 83 179 3.7
21) leigu keskristsirge 264 — — 32 232 39
22) kolmnurga timberringjoon 264 — 3 108 153 3,6
23) nurgapoolitaja 264 — - 43 221 3,8
24) kolmnurga siseringjoon 264 — 3 17 144 3.5
25) rombi kasutamine konstruki-
sioonilesannefe lahendamisel 264 1 48 191 24 29
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1 2 3 4 5 4 7
26) vordhaarne kolmnurk 264 — 2 1
27) kujundi  asendi muutmine % o %
peegeldamise teel 264 27 118 107 12 24
28) hulkliikme kanooniline kuju ja !
:Jelle !'eli_’dmine hulkliikme kor-
ajate hulga jargi 264 - 17 1
29) hulkliikme Tiitmine ja lahuta- s ay i
mine kordajate hulkade abil 264 1 32 188 43 3,0
30) hulkliikmete korrutamine kor-
dajate hulkade abil 263 10 55 175 23 2,5
31) hulkliikme ruut 263 2 49 175 37 2,9
32) vordsuse madiste 263 —_ 1 120 132 3.5
33) simmeetria rakendamine
kolmnurkade vé&rdsuse fun-
nuste pohjendamisel 263 9 i 4 153 24 2.7
34) tlevaade kolmnurga vérdsuse
tunnustest 263 3 13 188 59 3.2
35) samavaérsete vorrandite
moiste 262 — 13 144 105 3,4
36) vorrandi omadused ja nende
rakendamine vorrandi lahen-
damisel 262 —— 8 167 87 33
37) lineaarvérrandi lahendamine 262 - 4 169 89 33
38) vorrandite koostamine ja la-
hendamine 261 1 50 202 8 28
39) murdjoone moiste 261 — i 36 224 39
40) hulknurga nurkade summa 261 — 2 121 138 35
41) vordkiilgse koolhulknurga
joonestamine 261 — 2 74 185 3,7
42) kaarte, kddlude ja kesknurka-
de vastavus 261 - 10 143 108 33
43) korrapdrase hulknurga pindala 261 — 8 185 68 3,2
44) korrapdrase hulknurga stim-
meetria 261 1 3 120 137 35
45) kaks tasandit 261 1 29 141 90 32
46) sirge ja tasand 261 2 26 135 98 3,2
47) sirge ja tasandi ning kahe ta-
sandi ristseis 261 6 47 141 67 3,03
48) korrapérase prisma moiste 261 — — 79 182 37
49) korrapdrase prisma pindala 261 —_ 7 202 52 3,2
50) korrapérase prisma ruumala 261 — 4 178 79 3.3
Kokku | 2918 6755 5400 33
9, 0,6 7,0 51,4 41,0
Keskmiseks hinnanguks kogu kisimustiku mite ja avaldiste koostamisele (4.) ja rombi

kohta saadi 3,3, kusjuures ksikklisimuste
keskmised hinnangud muutusid vahemikus
24—39. 6. klassile sobimatutena nimetati
korduvalt 9 kisimust, lldse esines hinnang
«in 71 korral, s. o. 0,6% koikidest hinnan-
gutest. Tabelis toodud kokkuvotte pohjal
said keskmise hinnangu vdhem kui «3» ja
peeti opilastele kéige raskemaks kujundi
asendi muutmist peegeldamise teel (27. ki-
simus), hulkliikmete korrutamist kordajate
hulkade abil (30.), siimmeetria rakendamist
kolmnurkade vordsuse tunnuste pohjendami-
sel (33.), vorrandi koostamist ja lahendamist
(38.), hulkliikme ruutu (31.), Glesandeid vale-

kasutamisele (25.). Nendest kdige raskemaks
peetud kiisimustest sai kdige vahem hin-
nanguid «tiesti joukohane» 38. kiisimus, s. o.
vérrandite koostamine ja lahendamine, jarg-
nes kujundi asendi muutmine peegeldamise
teel (12 hinnangut «4»), millest véib jérel-
dada, et nende teemade joukochasemaks
muutmisele aitas suhteliselt vdhem kaasa
opetaja aine esitamise meisterlikkus.
Ulevaate oOpetajate seisukohtadest selle
kohta, kuiverd uus opik ja selle juurde kuu-
luvad t6évihikud voimaldavad arendada
opilaste arvutusoskust, motlemist ja voéimal-
davad 66d diferentseerida, annab tabel 2.
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Tabel 2
mitte-
Opik ja t88vihik  hdsti ;aa"v“'r“{ rahul-
véimaldavad (%) (”f‘; davalt
. (%)
arendada arvutus-
oskust 17,2 75,2 7.6
arendada maotlemist 40,8 59,2 —
diferentseerida
oppetéod 17,6 707 1.7

939, ankeedi tditnud opetajatest leidis, et
uus opik tagab jérjepidevuse eelnenud klas-

side oppekirjandusega. Vastupidiste seisu-
kohtade péhjendusena nimetati véheseid
voimalusi sivendada ja korrata aritmeetika

olulisemaid teemasid, nagu tehted murdu-
dega, protfsentarvutus jt. Esile foodi ka mo-
ningaid ebakélasid simboolika kasutamisel:
tdisarvude hulga téhisena varem T, 6. ki
opikus — Z, pindala 4. kl. épikus P, 6. kl.
opikus — S. Monele opetfajale ei meeldi
ka korrapérase hulknurga apoteemi t&hista-
mine r-ga, kuid seda on tehtud nimelt jérje-
pidevuse huvides, sest apoteem on Uhilasi

korrapdrase tulknurga siseringjoone rae-
dius.
Et 6. klassi matemaatikaopiku juurde

kuuluvad téévihikud ei joudnud koolidesse
oigeks ajaks, siis ei anna ankeetkisitlus tdie-
likku llevaadet teemadest, mille kohta j&i
harjutusmaterjali viaheseks. Vastuseks vasta-
vale kiisimusele nimetfati véga paljusid Gk-
sikteemasid, nende hulgast kdige sagedamini
jérgmisi: korrapdrane prisma, selle pindala
ja ruumala arvutamine — 50 korral; vor-
randi koostamine ja lahendamine — 26 kor-
ral; teema «Tédisavaldised» voi selle alatee-
mad — kokku 46 korral; tehted ratsionaal-
arvudega — 21 korral; fehete jarjekord ja
sulud — 20 korral; arvutusiilesandeid mur-
dude kordamiseks — 10 korral. Nagu loe-
telu nditab, jddb enamiku oluliste teemade
selgeksopetamiseks killaltki paljude opeta:
jate arvates harjutusmaterjali vaheseks. 40%;
ankeedile vastanud opetajatest mérkis, et
harjutusmaterjali on piisavalt, voi jéttis sel-
lele kiisimusele vastamata.

Nagu 4. ja 5. klasside opikute kohta kor-
raldatud kusitluslehtede puhul, paluti ka 6.
klassi opiku ja tédvihikute ilesannete hulgast
nimetada sellele klassile sobimatuid. Sellis-
tena toi 137 opetajat esile 174 ilesannet
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numbri markimisega, lisaks neile nimetat:
veel teatud dlesannete tlilipe. Koige sage-
damini nimetfati sobimatutena Ulesandeid
teemast «Teljeline siimmeetria fasandil»,
eriti ndited ja llesanded nr. 495—502 selle
teema  kokkuvotlikust |6pupeatikist.  Ka
teema «Uhe muutujaga lineaarvérrandid» 87
iilesande hulgast nimetatakse sobimatutena
33 (lesannet, neist rohkem kui 1—2 korral
jargmisi: 847, 849, 869—871, 876—879, 884—
887. Seitse opetajat leiab, et vorrandi koos-
tamine (lesande teksti jargi kdib 6. klassi
opilasele iile jou. Korduvalt on nimetatud
veel méningaid konstruktsicontilesandeid
teemast «Kolmnurkade vérdsus» (nr. 777—
779) ja absoluutvdartusi sisaldavaid vorran-
deid ja vorratusi teemast «Rafsionaalarvude
hulk. Graafikud». Enamik ankeedivastustes
loetletud ilesannetest leiab nimetamist 1—3
korral, mistottu nendel ei ole maotet pea-
tuda. 127 opetajat (489;) ei niita sobimatu-
tena lihtegi ilesannet.

Opetajate arvamused uue 6piku harjutus-
vara kohta sunnivad jéreldama, et mitte koik
opetajad ei ole digesti moistnud {ihe voi
teise lilesande kohta ja eesmérki ilesannete
stisteemis; tundub, et sageli peetakse iga
tlesande lahendamise oskust eesmargiks
omaette. Rohkem méatlemist noudvate dles-
annete sobimatuiks tunnistamine viitab ka
sellele, et ei osata neid kasutada {66 dife-
rentseerimise huvides.

Kisitluslehega pliiti saada lilevaadet ka
sellest, milliste opiku teemade kasitlus on
opetfajate arvates hdsti énnestunud véi eba-
onnestunud. Hésti onnestunud  kisitlusega
teemade hulgas leidsid nimetamist koik
opiku ulatuslikumad teemad, kusjuures pin-
gerida (esinemissageduse seisukohalt) kuju-
nes jdrgmiseks: «Uhe muutujaga lineaarvér-
rand» — 70 korral; «Ratsionaalarvude hulks
— 49 korral, millele lisanduvad vee! (iksi-
kud alateemad nagu positiivse ja nega-
tiivse arvu moiste kujundamine, (ksiktehted
ratsionaalarvudega jt. — kokku ligemale 30
korral; «Taisavaldised» — 43 korral, «Punkti
asukoha madramine tasandil. Graafikudw —
30 korral; «Teljeline simmeetria tasandil» —
26 korral, «Korrapdrane hulknurk, korrapé-
rane prisma» — 22 korral ja «Kolmnurkade
vordsusy — 20 korral. Kogu &piku voi ena-
miku o6piku teemade kasitlust peab hasti



onnestunuks 8 Gpetajaf, iihtegi teemat ej
nimeta 63 Gpetajat (24%).

Ebadnnestunud késitlusega teemasid nime-
tas ainult 33%,; ankeedile vastanud Gpetaja-
test. Domineerisid geomeetriaga seotud tee-
mad ja nimelt jirgmised: «Kolmnurkade
vordsus (funnused)» — 28 korral, «Kujundi
asendi muutmine peegeldamise feeln — 18
korral, «Teljeline siimmeetria tasandily — 9
korral; «Sirged ja tasandids — 17 korral,
2—3 korda nimetati ka vérrandite koosta-
mist, murdvérrendite lahendamist ja korru-
tamise abivalemite sénastusi.

Kokkuvottena paluti &petfajatel nimetada
uve Spiku ja téévihiku ildisi hiid kiilgi ja
puudusi. Nendele kiisimustele antud vastu-
sed kordasid voéi kinnifasid paljuski eespool
esitatut. Uute seisukohtadena mérgib 14
opetajat positiivselt piku Glesehitust (jarje-
pidevus, slistemaatilisus jms.); 17 G&petajat
leiab, et ainekésitlus on loogiline ja pé&hja-
lik, kusjuures 21 opetajat lisab, et aineka-
sitlus on opilastele joukohane ja arusaadav.
Opiku ainekésitluse osa &pilaste loogilise
mé&tlemise arendamisel toovad esile 39 &pe-
tajat, 14 Spetfajat nimetab, et opik vaimai-
dab organiseerida ka opilaste iseseisvat
t66d uue aine omandamisel. Kiillaltki palju
hdid hinnanguid on ka harjutusmaterjali
kohta: llesanded on mitmekesised, huvita-
vad, joukohased jms. — 31 korral, iilesan-
nete kaudu toimub pidev kordamine — 12
korral; tunnustavalt mérgitakse (ilesannete
lahendamise naidiste olemasolu.

Uldiste puuduste hulgas on esikohal ma-
terjali rohkuse ja selle kasitlemiseks etfe-
ndhtud tundide arvu vastuolu. Ainekésitluse
kohta teeb kriitilisi mérkusi 19 G&petajat,
kusjuures mérgitakse selgituste liigset teo-
reetilisust, sénaohtrust, mistottu Spilastel on
raske eristada olulist. Kolm &petajat leiab,
et opiku Uksikteemad ei ole kiillaldaselt
seostatud, eri autorite kirjutatud peatiikkide
stiil voiks olla {ihtlasem.

Harjutusmaterjali kohta fuuakse esile jarg-
mist: vdhe on lihtsamaid nn. treeninguiilesan-
deid nérgematele &pilastele; vdhe on iiles-
andeid arvutusvilumuste siivendamiseks, mis-
tottu Bpilaste arvutusoskus ei ole vajalikul
tasemel (kokku 48 &petajat). Tédvihikutesse
soovifatakse (ilesandeid koikide teemade
kohta, kusjuures leitakse, et t86vihikud

peaksid senisest palju rohkem arvestama
diferentseeritud Spetamise vajadusi ja pak-
kuma voimalusi &pilaste teadmiste kontrolli-
miseks. Peaaegu koik arvamust avaldanud
Opetajad leiavad, et td8vihikutes on liiga
vdhe ruumi llesannete lahendamiseks,

Mitmed opetajad tahaksid ndha 6. klassi
matemaatikadpikut mitmevarvi-trikis ja va-
rustatuna (lesannete vastustega.

Ligemale 30%, opetajatest ei pidanud
vajalikuks vélja tuua Uhtfegi, ildist puudust
opiku voi téévihiku kohta.

OPILASTE TEADMISTEST

Uldise pildi &pilaste tfeadmistest annavad
nende matemaatika veerandihinded. Kiisitlus-
lehtedega oli hélmatud ile 7000 &pilase
(ligemale !/, eesti Gppekeelega 6. klasside
opilaste arvust), kelle veerandihinnetest
annab ilevaate tabel 3.

Tabel 3.
3
; Hindeid B
Veerand Ci;;laﬁe «2» :72 9~
(010] E = a-.:
3
| veerand 7073 6,5 37,0
Il veerand 7070 53 41,6
Il veerand 7072 6,1 40,6
IV veerand 6876 7.6 40,1
Keskmine 6,3 39,9

Kui neid andmeid vorrelda vastavate tule-
mustega 5. klassi kohta 1971/72. Sppeaastal
(«NGukogude Kool» 1973, nr. 3), vaib tihel-
dada méningat oppeedukuse tGusu (5. klassis
«2»-ga hinnatud opilasi keskmiselt 9,3%;). Hea
on ka see, et hindega «4» vadi «5» hinnatud
opilaste osakaal ei ole véhenenud.

Riikliku statistika alusel oli 1972/73. &ppe-
aasta |6pul Sppeedukus vabariigi koolide 6.
klassides 96,7°,. On ilmne, et kiillaltki pal-
jude &pilastega tuli 6. klassi |opetamiseks ka
matemaatikas tdiendavat t66d teha.

Opilaste edukusest tdpsema iilevaate saa-
miseks korraldati 1972/73. Sppeaastal 35 koo-
lis seeria kontrolltéid (7 166d), mille tekstid
koostasid opiku autorid. Nende tdéde {ildi-
sed tulemused on tabelis 4.
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Tabel 4.

Missugust materjali Opil.

kontrollis arv «5»

rolltéo
nr.

Kont-

: Saadud

Vahe- punkii-

Hindeid (%) malt  de arv
wdn «3n «2» «l» ‘}%}‘-Ie YRR
o) likust

%)

1. Kordamiseks ja taienda- 878 73
miseks. Ratsionaalarvude
hulk (osalt)

. Kolmnurkade vordsus 802 16,6

. Uhe muutujaga lineaar- 874 323
vorrand

7. Korrapdrane  hulknurk. 662 9.5

Korrapérane prisma

2. Ratsionaalarvude hulk. 867 8,1
Graafikud

3. Teljeline simmeetria 813 16,7
tasandil

4, Taisavaldised 861 22,4

5

6

Kontrolltodde tulemustest ndhtub, et paremini
lahendati Glesandeid teemade «Ratsionaalar-
vude hulk. Graafikuds; «Téisavaldised»
ja «Uhe muutujaga lineaarvérrand» kohta,
rohkem oli raskusi geomeetriaiilesannetega.

Uksikute kontrolltdéde fulemuste 13bitod-
tamine t6i esile puudujdagid opilaste tead-
mistes ja oskustes iga programmiteema
kohta.

Esimeses kontrolltéés oli pea-
mine tihelepanu pobratud kordamisosasi
arvutusoskusele murdudega ja feemast «Rat-
sionaalarvude hulk»  ratsionaalarvu mois-
tele ja ratsionaalarvude liitmisele ja lahuta-
misele. Opilaste teadmised ja oskused osu-
tusid nendes osades kiillaltki ebakindlaiks.
Viietehtelise murde sisaldava arvutusiiles-
ande lahendas tdiesti veatult ainult 277,
opilastest, vigadest domineerisid arvutus-
vead (64%;). Lihisa tekstiilesande protsent-
arvutusele lahendas oigesti 43%; opilastest,
kusjuures erinevused Uksikute koolide opi-
laste oskustes olid vdga silmatorkavad.
Uksiktehted ratsionaalarvude liitmisele ja
lahutamisele (9 ilesannet) lahendas koik
digesti 30%; opilastest, iildse anti nendele
tilesannefele Sigeid vastuseid 657, ulatuses.
Arvurida ratsionaalarvudega t6i vigu 42%-le
opilastest. Et ilesanded ei pakkunud
arvutustehnilisi  raskusi, said peamisteks
komistuskivideks margid — seega ei olnud
opilased uut oSppematerjali kindlalt oman-
danud. Rohkesti oli raskusi ka absoluutvaar-
tuse moistega: vastava arvurea lahendas
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17.5 48,9 17,8 8,5 T3 64,4

378 435 94 0,9 89,4 75,3
29,0 352 128 6,3 80,9 66,6

33.7 26,5 13,2 4,2 82,6 77,6
23,7 35,2 19,4 52 75,5 62,8
244 26,7 8,8 78 33,4 751

22,2 278 29,6 11,0 59,5 52,3

digesti ainult 349, opilastest, vorrandi —
469, Ullatuslikult ~ osutus  raskeks ke
3+ x—5=2 tilipi vorrandi lahendamine.
Ménevorra paremini oli omandatud vas-
tandarvu mbiste ja ratsionaalarvude suurus-
jarjestus.

See konirolltéd néitas, et 1) opilased
tulevad 6. klassi kindlate arvutusvilumusteta,
mida on vaja kogu Sppeaasta kestel arves-
tada, jatkates 4. ja 5. klassis Spetatu sii-
vendamist ja kinnistamist; 2) pdrast vasta-
vate teemade l|3bivotmise |opetamist ei ole
kuni /s &pilastest omandanud pohilist, s. o.
oskust veatult liita ja lahutada ratsionaal-
arve, radkimata selle oskuse kasutamisest
tilesannete lahendamisel.

Teise kontrolltédga voeti vaat-
luse alla (ilejdénud tehted ratsionaalarvu-
dega ja punkii asukoha méaédramine tasandil
ning graafikult lugemise oskus.

Korrutamise, jagamise ja astendamise
iiksikiehted sooritas digesti 80—98Y[, 166
kirjutanud o&pilastest. Koige rohkem vigu
tehti siin Glesannetes (—1)22 ja (—4)%. Mo-
ningat ebakindlust siimboolika méistmisel
naitasid Glesannetele (2-3)* | real ja (4:5)°
Il real antud tilpilised vadrad vastused 18
voi 12 | real ning 40 vai 100 Il real, kus-
juures eksis rohkem kui /i Epilastest.

Tunduvalt rohkem raskusi tegi arvurida,
kus esinesid koik tehted ratsionaalarvude-
ga — faiesti Gigeid lahendusi ainult 47%,
kusjuures kodige sagedamini eksiti jéllegi
markidega.



Péris hasti oskasid Gpilased mé&arata
punkti koordinaate ja ‘koordinaatide jargi
punkti asukohta (5igeid lahendusi 80—959/;).
Graafikult lugemises olid tulemused jarg-
mised: valmis graafikult funkisiooni vasta-
vate vddrtuste leidmine tabelisse ei valmis-
tanud erilisi raskusi (diged arvud 77—97Y,
jubtudel), rohkem oli arusaamatusi sama
graafiku  alusel funkisiooni muutumiskdigu
kirjeldamisega (6igeid vastuseid 49—76%;);
kdige rohkem oli raskusi graafikult |uge-
misega siis, kui ei olnud tegemist taisarvu-
dega. Selle iilesande lahendus naitas, et
hulk &pilasi ei olnud graafikult lugemise
pohiméttest veel (ildse aru saanud.

Ettearvatult osutus opilastele raskemaks
monevorra  abstrakisem (ilesanne, kus tuli
otsustada, kas antud lause on dige voi vdar,
nditeks: 5 m?>0, kui on teada, et m<20.
Kummalegi reale oli antud 6 lauset, mille
oigete lahenduste protsent oli 48—80,
Kdige rohkem raskusi fegid ilesanded
—m*<<0 ja (—m)’>0 (m>=>0 korral) ning
(—a)’=0 (a<<0 korral). Taiesti ebadnnestus
t66 viimane (ilesanne, milles oli vaja arvu-
tada kolmetehtelise avaldise v&artus (mur-
dudega) ja leida protsent. Osalt vais siin
olla pdhjuseks ajapuudus ja G&pilaste vasi-

mus, kuna testi-laadne kontrolltéd oli kiil-
laltki mahukas.

‘Kontrolltés teemale «Teljeline
simmeetria tasandil» koosnes killaltki [iht-

satest ilesannetest, mistéttu ka t6& tulemu-
sed olid rahuldavad. Esimeses (lesandes
nouti  antud isekillgse kolmnurgaga siim-
meetrilise kolmnurga joonestamist, kusjuures
thel real oli siimmeetriatelieks kolmnurga
the kilje keskristsirge, feisel real — iihe
nurga poolitaja. Need {ilesanded lahendas
oigesti vastavalt 67%; ja 589, o&pilastest.
Teise (lesandega kontrolliti maistete tund-
mist. Kilsimusele «Mida nimefatakse [&igu
keskristsirgeks?» vastas oigesti 819, &pilas-
test, tunduvalt raskemaks osutus sirge suh-
tes siimmeetriliste punktide kirjeldamine
(cigesti 71%). Paremini tuldi toime kolm-
nurga sise- vdi Umberringjoone keskpunkti
ja raadiuse leidmisega, hésti tunti ka rombi
ja kolmnurga simmeetriatelgi — 6igeid
vastuseid 80—97%/;.

Opilaste t66dest ndhtus, et vdhe poora-
takse tdhelepanu konstrukisiooni korrektsu-
sele. Nii j&i paljude i66de puhul selguse-

tuks, kuidas saadi A’=s(A), sest puudusid
konsfruktsiooniks vajalikud abijooned. Tun-
dus ka, et kéik Spetajad ei pdoéra sellistele
kiisimustele vajalikku tdhelepanu.

Neljas kontrolltés andis iile-
vaate oOpilaste  teadmistest tdisavaldiste
kohta, Téé koosnes 10 llesandest, mis haa-
rasid koiki &pitud tehteid (iks- ja hulkliik-
metega. Koige edukamalt tuldi toime kahe
arvu summa ja vahe valemi rakendamisega
(cigeid vastuseid 87%), kaksiiikmeid korru-
tasid veatult 729, opilastest, feiste valemite
rakendamine  (iiksikiilesandena)  &nnestus
60—66°/5-| Spilastest, veidi véhem kui poo-
led said hakkama kolmliikme ja kaksliikme
korrutamisega ning kombineeritud iiles-
andega mitme tehte kasutamisega. Vigade
hulgas esines arvukamalt arvutusvigu korru-
tamisel ja astendamisel (eriti murdude kor-
ral) — kuni 16%; G&pilastest, rohkesti eksiti
korrutamisel ka mérkidega — kuni 119 ja
koondamisel. Kéige ebakindlamalt tunti
kuupide summa (vahe) valemit — 199/,
Gpilastest ei fundnud valemit &ra, 9% ei
tundnud valemit t&pselt.

teema «Kolmnurkade
vordsus»  kohta koosnes kolmest (iles-
andest. Esimeses (lesandes tuli (ihel real
otsustada kahe kolmnurga vérdsuse (ile,
kui oli antud kummagi kolmnurga (imber-
moot ja 2 kilje pikkused. Lisaraskusi 15i
vajadus feisendada mootihikuid. P&himdtte-
liselt digesti lahendas selle ilesande 729,
Spilastest, tdiesti nduetekohaselt aga ainulf
43%,. Veelgi raskemaks osutus teise rea
tlesanne, milles oli antud keolmnurkade
kohta 2 vastavalt vérdsete killgede paari ja
3 nurka — vastavad protsendid 59 ja 28.
Rohkem kui '/s kontrollitud &pilastest ei
osanud nende (lesannetega midagi peale
hakata. Teise lilesande, milles oli vaja joo-
nestada kolmnurk ja mééta jooniselt selle

Kontrolltéo

elemente, lahendas p&himatteliselt sigesti
72%, opilastest.

Viimase llesandega pliiiti  kontrollida
opilaste  arutlusoskust, kusjuures kasutati

opiku dlesandeid nr. 715 ja nr. 717. Enam-
véhem korrekiselt tulid nendes (lesannetes
noutud téestamisega toime veidi vahem
kui pooled &pilased. Selle kontrolltéd tule-
mused nditasid, et paljud &pilased ei suuda
loogiliselt arutleda (voimalik, et sageli ei
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osata arutluse kdiku kirja panna, nagu mér-
givad oma kaaskirjades paljud O&petajad)
ega opifud teadmisi rakendada; iga véhimgi
korvalekaldumine kdige thlpilisematest har-
jutustilesannetest toob kaasa suuri lisa-
raskusi. Opilaste oskused koolide kaupa
olid kiillaltki erinevad.

Veidi paremaid teadmisi néitasid &pila-
sed vorrandite lahendamisel. Eelnevat tei-
sendamist néudvad (murrud, fehted tais-
avaldistega) vorrandid lahendas Gigesti
60—84%, kontrollitud o&pilastest. Vérrandi
abil lihtsa tekstilesande lahendamisega tuli
toime ligemale %y o&pilastest, samufi (les-
andega, kus vérrandit lahendamata tuli
leida antud hulga elementide seast vor-
randi lahendid.

Nende iilesannete lahendused néitasid, et
enamik vigadest on tingitud varem &pifud
materjali ebakindlast omandamisest (arvu-
tusvead, mérgivead, vead abivalemite kasu-
tamisel jms.), oiseselt vdrrandi lahendami-
sega  eksitakse  véhe; (dllatavalt palju
tehakse vigu aga vérrandi lahendi konirol-
limisel — kuni 25Y, &pilastest.

Seitsmes kontrolltéd 6. klassi
programmi viimase teema kohta saadefi
koolidele tépselt sellisel kujul, nagu &piku
vastava osa autor selle koostas. Naitena
esitatakse | rea llesanded.

1. Ringjoone punktist on joonestatud kaks
ristuvat kodlu, Esimene neist on 7,5 cm,
teine 4,2 cm kaugusel ringjoone kesk-
punktist. Leia nende kédlude pikkused.

2. Korrapdrase  viisnurga Umberringjoone
raadius on 5 cm. Leia selle viisnurga
pindala.

3. Mitu tahku ja mitu serva on pistprismal,
millel on 16 tippu?

4. Korrapérase plistprisma taispindala on
3 korda suurem kiilgpindalast. Mitu kor-
da on pohja apoteem suurem prisma
korgusest?
Selle kontrolltéé 1.—3. lilesanne oleksid

pidanud olema joukohased koikidele opi-

lastele, noudis veidi nuputamisk,
mistottu selle kuulumine konirolltéd kohus-
tuslikku ossa on kisitav. Tulemused olid
oodatust halvemad: 1. ja 2. llesande lahen-
das tdiesti digesti 439, opilastest, 3. iles-

ande — 76%;, 4. illesande — ainult 10%;

opilastest. Paljud G&petajad leidsid, et ka

esimene (lesanne ei ole sobiv kontroll-

viimane
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téosse, on liiga raske jms., millega ei ta-
haks ndustuda. Oppesasta |6puks peaks
enamik opilastest siiski olema suutelised
joonise abil veidigi iseseisvalt arutlema ja
leidma opitud todede kasutamise vGima-
lusi.
Oppeaasta
vordlusmaterjali

plliti saada moningat
teadmiste  kohta
6. klassi |6petamisel. Selleks korraidati
1973. a. maikuus vabariigi (he
6. klassides 2 kontrolltééd, mida oli varem
kasutatud samas klassis 1969. ja 1970. a,,
mil téétati varem kasutusel olnud male-
maatikaprogrammi ja -opiku jargi. Uks too-
dest haaras olulisemat kegu é. klassi vanast
programmist. Selle t66 tulemused naitasid,
et kontrollitud koolide o&pilaste (ile 200
opilase kuuest koolist) arvutusoskus ei ole
sugugi parem kui 1969. a. kevadel Parnu
ja Rapla rajooni ning 1970. a. kevadel
légeva rajooni koolide 6. klassi opilastel.

Teine kontrolltté oli  koostatud feema
wAlgebralised téisavaldised» kohta. Kuigi
ka selle 166 tulemused ei anna pohjust
rahuloluks (vdhemalt rahuldavalt tuli téoga
toime 514 opilasest 75%; keskmine hinne
3,3), nditas todde tulemuste analiilis siiski
moningat edasiminekut (1970. a. kevadel
223-st Rakvere rajooni 6. klassi opilasest
kirjutas selle 166 vdhemalt «3»-le ainult
56, keskmine hinne 2,6). Uksikute Ules-
annete oOigete lahenduste proisent oli
1973. a. uue programmi jargi tootanud klas-
sides dle 20%; vorra suurem 5 ilesande
puhul, dle 10%; vorra — 4 llesande pubul.
14 llesandest oli ainult (ks iilesanne
1973. a. lahendatud halvemini — digeid
lahendusi vastavalt 54%; ja 50%;. Selliseks
osutus  lihtne Ulesanne (6b--5a)(5a—6b]j,
milles 48%, t66 kirjutanud &pilastest ei osa-

lepul
opilaste

rajooni

nud ndha valemi kasutamise v&imalust.
Teema «Taisavaldised» monevorra kindla-
male omandamisele on arvatavasti kaasa

aidanud ka selle teema koht uues 6. klassi
programmis (varem viimane tfeema,
programmis oppeaasta keskel).

Konirolltééd t6id vélja pohilised puudu-
jédgid opilaste teadmistes ja oskustes.
Kuigi nendest oli juttu ka eespool, ei ole
ileliigne neile veel kord tihelepanu juh-
tida.

Esimene todaasta
uue opikuga néitas, et

uues

uue programmi jérgi



— suur osa opilastest tuleb 6. klassi eba-
kindla arvutusoskusega. Eksitakse arvutami-
sel murdudega, tehete jérjekorras, profsente
kardetakse endiselt. Arvutustele kulub palju
aega, mis pidurdab ka uue materjali labi-
votmist,

— Opilaste motlemisoskus ei rahulda. Ena-
mik Opilasi ei oska (voi ei julge) loogili-
selt arutleda. Ei osata kasutada opitud tead-
misi Glesannete lahendamisel, mis veidigi
erinevad nendest, mida on lausa &petatud
lahendama. Kuigi fle 40%; &petajatest
mérkis  kisitluslehtedes, et uus opik vai-
maldab arendada loogilist métlemist hasti,
on ilmne, et neid véimalusi ei osatud esi-
mesel tovaastal veel maksimaalselt kasu-
tada.

— Killaltki  sageli eksiti arvutamisel ja
avaldiste teisendamisel markidega.

Téd planeerimisel jargmistel Gppeaastatel
tuleb opetajatel eelkdige nendele kisimus-
tele tosist tdhelepanu poorata, sest opilaste
tegelike teadmiste ja oskustega ei saa veel
kaugeltki rahule jaada.

OPETAJATEST

Anoniimses kisitluslehes paluti dpetajatelt
andmeid tema erialase ettevalmistuse, t&6-
staaZi ja tdienduskursustest osavdotu kohta.
Vastavaid andmeid esitanud 254 o&petajast
oli erialane ettevalmistus 193 &petajal ehk
76%,. Kuigi erialase ettevalmistusega &pe-
tajate osakaal on suurenenud (ankeetide
pohjal 1970/71. Sppeaastal 4. klassides 30,
1971/72. Gppeaastal 5. klassides 66"}) on
olukord ikkagi muret tekitav, sest uued
programmid seavad ka ainealatelt Gpetajale
senisest palju suuremaid noudmisi. Puudu-
jédke teadmistes ei korva antud juhul ka
opetaja pikaajalise 166 kogemused. Ankee-

tidele vastanud o&petajatest oli 1972, a.
suvel tdienduskursustest osa votnud ainult
73%;.

Opetajate  poolt programmi kiisimuste
jdukohasusele antud hinnangute analiiiisi-
misel vérreldi koikide opetajate keskmisi

hinnanguid nende opetajate keskmiste hin-
nangufega, kes ei olhud kursustest osa
votnud. Selgus jargmist: kui keskmine hin-
nang kogu kisimustiku kohta oli ligikaudu
sama, siis 21 kisimuse puhul olid kursus-
test mitte osa votnud opetajate hinnangud

0,1—0,2 vérra madalamad, sealhulgas ka
enamikule opilastele rohkem raskusi valmis-
tanud teemade osas (27., 38, 4. 10.).
Kuigi siin esitatud andmed ofseselt ei
kinnita kursustel antud ndpundidete kasu-
likkust, on iga opetaja osavétt kursustest
ikkagi hddavajalik, seda enam, et praegus-
tes tingimustes uue opiku juurde kuuluvad
metfoodilised materjalid paratamatult hiline-

vad.
KOKKUYOTTEKS

Esimene tocaasta nditas, et K. Ariva,
E. Etvergi ja A. Telgmaa matemaatika kat-
seopik 6. klassile on (ldjoontes &nnestunud.

Opetajate  seisukohtadest ja opilaste
teadmistes esinenud llinkadest selgusid kit-
saskohad, mida fuleb arvestada edaspidises
téés oppekirjanduse ja matemaatika Speta-
mise tdiustamisel.

Uleminek uutele matemaatikaprogrammi-
dele ja -opikutele jatkub, kusjuures jatka-
takse ka kisitluslehtede saatmist Spetajatele
ja  kontrolltééde korraldamist opilastele.
Oma seisukohtade esitamisega on opetajatel
voimalik aktiivselt sekkuda uute stabiilsete
matemaatikadpikute véljakujundamisse.
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B MOMOLLb YUUTEIIKO
PYCCKOTO A3bIKA

I|

PASPABOTKA TEOPHH
YPOKA KAK OQIHA M3
AKTYAJIbHbIX
NPOBJIEM
COBPEMEHHOH
METOQHKH

DHARA POOBET

Mpobnemsbl COBPEMEHHOrO LIKONBHOrO YpO-
Ka Ha AaHHOM 3Tane pasBUTMA METOAMKH
SBNAOTCH BecbMa  akTyanbHeimM., OpHako
HECMOTPS Ha TO, YTO WKONLHLIK YPOK 3aHK-
MaeT LeHTpankHoe MecTo B npouecce npak-
Tudeckoro obydeHua pycckomy a3biKy, AO
HacTOfLEero BpeMeHW B Halel MeToaHKe
OTCYTCTBYET TEOPHA YPOKa, COOTBETCTBYHO-
UWan COBPEMEHHOMY Hay4HoMY ypoBHto o6-
YUYEHWA PYCCKOMY  #3bikY KAk CcpepcTey
memHaumoHansHoro obuienus s Cosetckom
Cotose, B naHHOW ctaThe Mbl He paccmarpu-
Baem oTgensHbix npobnem ypoka, a npuso-
MM NKliL HeKoTopble cooBpameHus oTHo-
CMTENbHO CO3JaHWs TEOPHUM YpoKa.

Heobxoaumocte cosznavusa Teopuu Yypoka

CBS3aHa C TEM, 4TO B HacTOfWee Bpems
MHOrHe MeToguuecke npobnemel pela-
HOTCA  Y3KO -— Ha YPOBHE OAHOro-AByX

YPOKOB, T. €. METOAMYECKHE PeKOMEHJaLHH
M3-3a Hu3Koro ypoeHa obobuieHHocTH coorT-
HOCATCH NMIL C HEKOTOPBIMM OTAENbHLIMM
YPOKaMH, M NO3TOMY WX nNpWMeHeHWe Ha
fpakTMke He noBbiwaeT  3HGEKTUBHOCTH
ypoka cooTBeTcTBeHHO uenu obyuenus (Ha-
npumep, paspabotku no
TOrO WMAM APYFroOro TeKcTa WMN¥ TOH Wnu ApY-
roi rpammariyeckoi Tembl yuebHuka patoT-
€A BHE CBAIW C PA3BUTHEM
BMAA PEYEBON AeATensHOCTH),

NPOXOMOEHHIO

KOHKpeTHOro

Ha apyrom nontoce & coBpemeHHONH MeTo-
OMKE HaXxoO[ATCR  MWMCCNEeAOBaHKA, MPOBOAM-
cooTeeT-
atany Pa3BMTHS
He HaxofsllMe nPUMEHEeHUs B
npakTHke u3-za Bonsworo «pac-
MeWay pesynsTaTamu Wccnenosa-
HMA M KOHKPETHBIM LUKONbHEIM YPOKOM.

Hanuuue teopuu ypoka pano Bul Bo3mMOM-
HOCTL COFAcOBLIBATE MCXOAHBIE MONOMEHMS
M OXHAAeMble pe3ynbTaThl MHCCNEeAOBaHMA
¢ npobnemMamu ypoKa, 4To B CBOIO OuYepefb
cnocobereosano Bei Bonee 3addexTuBHOMY
BHEAPEHHUIO pPe3ynbTaTos
WHKONBHYKO npﬁKTMKY-

MBIE H3 TESOPETHYECKOM YpPOBHE,
CTBYIOWEM
HayK, HO
WKONBHOR

COBPEMEHHOMY

CTOAHM AN

uecnefoBaHmMii B

OtcyTcTBME TEOPHM YPOKa YyBCTBYETCS WM
B WKONbHON npaxktuke., Hecmortpsa Ha 1o, uto
CYMWEeCTBYET YCTAHOBKAa Ha OBNAfEHWE A3bl-
koM Kak cpepcteom obuienms, T. e, Ha OBna-
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AeHue onpefeneHHbIMH
AEATENBHOCTH,

BHOEMM
coxpaHalTca

peyeBoM
cTapkie THNbI
M TPAAHUWOHHAA CTPYKTYpa YPOKOS.

Ha ypokax pycckoro sssika
CAMIIKOM  HacTO  «3aHMMAKOTCA»  PYCCKMM
A3LIKOM, «M3Y4alOT» PYCCKMA H3bIK BMECTO
Toro, ytobbl oByuathcs obweHMIO Ha 3Tom

YUYEHUKM

A3bike. B €B8A3M c 3TMM ypok pycckoro sabika
COXPEHAET M CBON TPaAWMUMOHHYID CTPY K-
TYPY, X0Ta M He Bcerga BblAenfemyio
UETKO! OPraHM3aUMOHHLIH MOMEHT, oONpoc
yHauxcs (MHAMBMAYaNbHBIA WAM (DPOHTaNL-
Hbii), oBbacHeHWe HOBOro Mmartepuana, 3a-
KpenneHue HOBOrO marepuana, obbacHeHue
fomaiuHero 3afaHun. Ha ypokax c Takoi
CTPYKTYpO#H matepuan obbluHo
yCBausaeTcAa Ha YPOBHE 3HaHWMK M NepBHu-
HbIX YMEHMH, HABbIKM M BTOPHUHBIE YMEHMSA
3a4acTYl0 OCTalOTCH BHE BHMMAHMA, XOTs C
Tex nop, Koraa uenu obydeHus pycckomy
A3bIKY NONYYHNH ONpPefAeneHHY KOoHKpeT-
HocTe (oBnageHve BuAaMH peuesoi ges-
TENLHOCTH), B CTPYKTYPY YPOKa CTanu BKMio-
4aTh TAKOW KOMMOHEHT KaK «pa3BuTue pe-
umn, OpgHaKo, BKNIOYEHWE 3TOrO KOMMOHEHTa
no cyWecTsy He M3MEHWNIO CTPYKTYPbl YpOKa
B LEeNnoM, He NPMBENO CTPYKTYPY YpOKa B
Gonuwee cooTsetcTeMe ¢ Uensmu obyuenus,

do cux nop He COOTBETCTBYET Uensam
obyueHusn TaKMe TPagMUWOHHOE [eneHue
YPOKOB Ha TaKWe T WM bl, KaK YPOKU rpam-
MATHKKW M YPOKM OBBACHMTENLHOrO MMM NuTe-
patypHoro urewus. Hecmotps Ha 1O, uto Ha
ypokax oBoux THMOB 3aHMMAEKOTCR Pa3Bu-
TMEM PpPEeYM, YPOKM TPaMMaTHKW HepeaKo
NPEBPAaWAOTCAs B YPOKM, MNOAroTaBNKMBaEo-
UiMe y4awWuxcs K paseuTuio peud Bo o b u e,
ypoku obvacHutensHoro (nurepatypHoro)
4YTEHUA — B YPOKM, PpasBuBaloliMe pets
Boobu e OpHako, Kak M3BECTHO, B NpaK-
TMYECKOW [esTenkHOCTM 4YenoBeKa peub
«soobluen He CYLLecTBYeT, OHa NposBnAerca
B OfpeferneHHbiXx KOHKPEeTHbIX BMAax peue-
BOW pestenbHocTH. [lo3tomy paspabortka
TEOpWH YpOKa, YPOKa, Ha Kotopom oby-
4BHOT KOHKPETHOMY BMAY PE4YEBOW AeATeNb-
HocTW, sBnseTcs npobnemon, Tpebytowen
BuicTpelliero pelleHus: ee pellieHus Tpe-
ByloT 3anpockl COBPEMEHHOW  LIKONLHOW
NpaKkTHKH,

A3LIKOBOH

OpaHako, BeicTpoe peluenme 310l npobne-
MBIl 38BHCMT OT NPEABAPMTENLHOrO pelueHWs
APYrux metoguueckux npobnem.

Ham npeacrasnsercs, uto Teopua ypoka
B NEpPByl ouvepedsL CBf3aHa C TeOoOpUEH
yuebHuka,

A, KopwyHosa cuuraer: «CucTemaTiuHocTs
obyuenns gomukHa BbiITe NposefeHa Kak no
BEpTMKanM — OT NepBOro ypoka Ao nocneg-
Hero, Tak M NO FOPH3OHTANW — Ha YpPOBHe
KaMmpaoro gpaWHoro ypoka yuyebHuka M cea-
3aHHBIX C HUMM BBLICKA3LIBAHWIA  YyYalLMXCan
[I; erp. 255—256]. M3 storo eeickasbiBaHus
BLITEKAET, Ha Hall B3rnsfl, HECKONLKO Cylle-
CTBEHHBLIX € TOYKM 3PEHMSN CO3AAHMA TEOPHM
YPOKa NONoMeHHH:

1) B ocHoOBE CHCTEMATHUHOCTH, B TO e Bpe-
MA M UeneHanpasneHHOCTH obyueHus nemwur
COOTBETCTBYHOWAA TEO P M 5

2) ans obecnedyeHMn «CHMCTEMATMUHOCTH MO
BEPTHKaNu» HyXHa Teopus YuebHUKa;
3) ann oBecneueHns «CMCTEMAETMHHOCTM nO
rOPM30OHTanNW» HYKHE TEeopMA YPOKa;
4) Teopusa yuebHuKa M Teopua ypoka memay
coboi B3aMMOCBS3aHsl; TEOPUA YypoKa 3a-
HUMEET MO OTHOLWEHWIO K Teopuu yqebHuka
NoAYMHEHHOE NONOMeHue;

5) Teopua yuebHuKa M TEOpPMA YpPOKa MCXO-
AAT M3 obweld ocHoesl B Buae obBuiei
Teopumu obyuenus («cucTematmyHocTL
obyuenusn). Ham npepcraensercs, uto eaam-
MOCBA3L mexmpay obuwed Teopued obyueHus,
Teopuen yyeBHMKA M TeOpHEel YypPoKa MOMHO
cxematHuecku waobpazute cnegylowmum ob-
pasom:

————— oomaR TeopHH OOYYEHHRA
e =« » «= TEODUA Yyelkdka

TEOPHA Ypaia

CnoXHOCTE CO3JaHusa TEOPHW YpoKa 3a-
KnlouyaeTcs B TOM, HTO OHa, Kak W nwoban
Apyras Teopu#f, QA[oOMmKHa bBuiTe HAacToONbKO
obuw ek, utobbl OXxBaTUTL BCE OCHOBHLIE
CTOPOHLI SBMEHMS, B faHHOM Chy4ae, WKONb-
HOro ypoka pycckoro sasbika. C gpyrow cro-
POHLI, OHa gonMHa BkiTh HACTONLKO K O H-
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KpeTHOW, utobbl NOCNYKWTE PYKOBOACT-
BOM MNPW NPOBEAEHWHM KaMWAOro OTAEeNLHoro
ypoka, lNoatomy onHa He Mmowmer BuiTs pai-
pabotaHa 6e3 opMynUpPoBKM
TEOPETMHECKMX  MONOMEHWH,

CODTBETCTEYIOLLI.B;( runoteskl

MCXOAHbLIX

BbIOBHMMKEHW A
W nposefeHws
MccnefoBaHMs TONbKO Ha ocHose obobuwe-
HMS OMNLITA ONPeAENneHHOra KONW4YecTsa ypo-

KOB, Ha nMepBbii B3arnaf, NOCTPOEHHLIX
ynaumo,

Teopusn ypoka, kak » obuias Teopus ob6-
YHEHMA PpPYCCKOMY s3bIKY Kak CcpepcTsy

obueHna M Kak Teopusa yuebuuka, co3ga-
eTcs Ha ocHose peweHus npobnem nnawa-
CTPYKTYPbl  KOMONEKCHOrOo MCCNeAoBaHWs,
uenslo KoToporo ssnsetcs paspaborka npo-
rpamm, yueBHukom M yuebHbix nocobuid, a
TaKWe METOAMKW ANs OBNafeHMs S3IbIKOM
kak cpegctaom obwenua [3]. Hecmorpa wa
70, uTo npobnembl ypoka B nnaHe-cTpyk-
TYPe HEnoCPEefCTBEHHO HEe OTPaMEHbl, OHM
BLITEKAIOT W3 3TOr0 nnaHa, Tak Kak nnaH-
cTpykTypa paer obuiee HanpasneHwe pAns
pelWeHUs OCHOBHLIX npobnem MeToaMKH.
OcHoeHeIMK npobnemamu, HenocpeacTBEH-
HO CBA3aHHBIMM C co3faHnem obuieli Teopuu
obyuenus pycckomy a3eiky Kak cpegctsy ob-
weHus, aBnaoTca npobnembl BbIRBNEHHWS crne-
LMDHMKK BMAOE PEYEBOH AEATENLHOCTH M CO3-
8aHUA MOfenen HayYeHH R KaXKA0MY KOHKpeT-
HOMY BMAY PEeYEeBOH [AeATenbHOCTH.
npeacraenseTcs,

Ham
uto 3TM npobnemsl ABNA-
HOTCA OCHOBHbLIMM M NPH paspaboTke Teopum
ypoka. B 3aBucuMmocTH OT TOro, Kakue Bufbl
peyeBoi pgesTensHocTM B ydebHuix uensx
BLIAENAOTCH, ONPeAenarTcs M THN b
ypoka. B sasucumoctn oT mogeneir Hayue-

Crpyktypa ypoka 8

HUA BMAAM PeuyeBOi AeATenbLHOCTH onpepe-
NAeTCs CTPpYyKTypa ypoka.

HyxHo oTmeTuts, uTo npu Takom nogxoae
K npobnemam ypoka CTpyKTYpa YpoKa Bbi-
XO[MT 3@ PaMKW OA4HOrO WKONBHOFO YPOKa,
onpefensemoro 45 muHyTamu  Bpemenm.
dymaercs, uto cTPyKTYpy Ypoka uenecoob-
Pa3sHO paccMaTpMBaTh Kak B LUMPOKOM, Tak
M B Yyakom cmeicne, Crpyktypa ypoka B
LWMPOKOM CMbICNIE COOTBETCTBYET MOAEenM
Hay4eHHA KOHKPETHOMY BuAYy pe4Yesol ges-
TENLHOCTH, BKNKOUAR BCE KOMMOHEHTLI MO-
Aenu HaydyeHus B TOH Me nocnefsosatens-
HOCTH, B KOTOPOW 3TH KOMNOHEHTbl B MOfae-
nu seigenedsl. JpyrumMu cnosamu, cTpyKTypa
YPOKa B LUMPOKOM CMBICAE — 3TO CUCTEM-
Hoe obveauHeHuwe 45-MHMHYTHBIX YypoKoB &
UMKN, MPHYEM LWKN YPOKOB KOHYAETCA Tam,
rie YCBOEHHBIH A3LIKOBOH Mmatepuan BKNKO-
YAETCHA B KOMMYHHKALMIO,
anLHoM.

CTpykTypa ypoKa B Y3KOM CMbicne — 370
pacnonoxeHuve y4ebHoro marepwana s pam-
Kax OTHeNLHOro YPOHKa, COOTEETCTaYyHULero
OAHOMY KOMMOHEHTY MOMENH Hay4yeHMs.
CrpykTypa YpOKa B LUMPOKOM CMbiche 3a-
BMCHT OT KONWYECTBA KOMMOHEHTOB B MO-
AEnK Hay4yeHWs, B Y3KOM
KauecTBa H3LIKOBLIX EAMHML, COCTaBM AROLLUX
OTAeNbHbIH KOMMNOHEHT 3TOH Mogenw.

Hamu paspaborasa mopgens HayueHus of-
HOMY M3 BHAOB PEYEBOW AEATeNbHOCTH —
BLIDAMEHHUIO CBOWX MBICAEBA M MNOHMMAaHMIO
Mbicnen cobecegHWka NP HENOCPEACTBEH-
Hom obBuwenun [2; crp, 303]. Ha npumepe
3TOW MOOENHM MOMHO

Bnuzkyro K pe-

CMmeiCne — OT

0BbACHUTL MOHATHe
«CTPYKTYPa ypoka» creayowum obpazom:

LWHPOKOM cCMbiCne

b l

Azbikoskie KommyHukatue-
eanHuLbI Hble eaMHMLbI
obyuenmusn obydeHns
I l
Crpyktypa Crpyktypa
ypoKa B ya- ypoka B y3-

Kom cmuicne HOM CMbiCcne

YuebHble peuessie cHTy-
auMK Kak 3aseplualol e
eauHuLLl obyyeHus

f
Crpyktypa
ypoKa 8 ya-
KOM cMmbicne
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Mcxoas u3 esiluenpusegeHHoro onpeaene-
HUS NOHATUA «CTPYKTYPA YPOKan, MOMHO CKa-
3aTk, 4TO, C OAHOM CTOPOHBLI, CTPYKTYpa coB-
PEMEHHOro ypoKa pyYccHOro sA3kiKa AOMMHa
ctate Bonee nocrosHHOM, Yem OHa sBnseTcs
cedvac (Mogens HayueHus onpegeneHHomy
BHAY peyYeBOH Q[EATeNnLHOCTM OCTaeTca no-
CTOSHHOW B TeueHMe OnpefeneHHoro nepuo-
Aa obyuerns 3Tomy BuMAY peueBoi AesTens-
Hoctu), C Apyroi cTopoHsl, CTPYKTYpa ypoka
AOMuHa crate Bonee nogeHHON M BapLupye-
MOW (KaXKAOMY KOMMNOHEHTY MOOENM COOTEET-
CTBYET CBOSA CTPYKTYpa ypoKa; uem Gonblwe
BAPMAHTOB OTHOCHMTCH K KAMAOMY KOMMOHEH-

Bug peuesoh gestensHocTu

BeipameHue csomx mbicnei,

NOHWMAaHWE MbICNen Apyroro
YENoBEeKa M PeakuMa Ha HMX
B YCTHOH thopme

Mokumarue meuicnei apyro-

ro Henoeeka Ha cnyx

Morumanue meicnei gpyro-

11
ro YenoBeKa NP HTeHMH

BeipareHue ceomx mbicnei

v 7
B NUCbMEHHOH hopme
BripameHnue csoux meicnei
" MM BOCMNPOMIBEAEHHE MBICNER
APYrUX NOAEA B MOHONOrMUe=
CHOH YCTHOW hopme
Bce swigeneqHeie Hamu  BMALI peuvesoii

AGATENLHOCTH MMEIOT B CBOEH OCHOBE pas-
HbId XBpaKTep B3EMMOMEHCTBWMA C napTHe-
POM, NOITOMY MMEIOT U pa3sHbie MOAenu Ha-
YYEHHA M PasHylo CTPYKTYPY ypoka (e ww-
pokom cmeicne). Llukn ypokos, cBazaHHbli ¢
obLueil, NocToAHHON CTPYKTYPOH MOAENH Ha-

TY, Tem pasvoobpasHee moryt BuiTe nocrpoe-
Hbl YPOKHM).

Co cneuutpuroi suaos peveron AeATenb-
HOCTH, NOMHUMO Npobnemsl CTPYKTYPhI YPOKa,
ces3aHa Take npobnema TMNoOB ypok a.
Tunel ypoka no Hawemy MHeHHIO, onpeaen si-
IOTCH XapaKTepOM B3aMMOAEHCTBWMA MeMmay
napTHepamM, T. €. 3aHOHOMEPHOCTSAMM,
WALKWMHK B OCHOBE BLIAENEHMA TOrO MNK APY-
roro euga pevesoi gestentHoctv. [ns 3c-
TOHCKOM LKOMLI BblAENEeHbl CheayloliMe BM-
Akl PeYeBON AEATENbHOCTM W COOTBETCTBEH-
HO onpefeneH xapakTep  B3auMOAEHCTBMSA
¢ naptHepom [3].

ne-

XapakTep B3aMMOBENCTBMA C NAapTHEPOM

cobecegHnk (u)

e AMKTOP, Nek-

' A | " TOP, BOKNAaAUMK

| A | “ [ aBToOp TeKcTa I
| a ] " ]agpeca'r (‘-iHTaTEﬂb)'
l A | u ayautopus |

YYEHHS KOHKPETHOMY BMAY Ppe4yeBor pesn-
TENLHOCTH, NPEeAcTaBNAeT CAMOCTOATENbHbIM
TUN YPOKAa: BbIAENEHHbIM MATH BMAAM peue-
BOW [eATeNnLHOCTH COOTBETCTBYET nNATh TH-
noe ypoka. Yrobsl TouHee oxapakTepuaopaTtk
TMMBI YPOKa, HEOBXOAMMO C NCHMXONMHIBMCTH-
YECKOH TOYKW 3PEHMN ONpPefenuTh, Yem He

oo S Db o e e SRR S e
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OTNUYABTCA B3AMMOAEHCTEME MEMAY YHACTHH-
KamMW HOMMYHWHKALMK B KaXAoMm Buae peue-
BOW OefATenbHOCTH.

B CBA3M € BLIWEM3NOMEHHLIM MOHUMAHH=-
€M CTPYKTYPhl M TUMOB YPOKa BO3HWKAET BO-
Npoc: NPUMMEHWMO NKW B TaKOM cCny4ae Bbi-
CKa3aHHOE MCHXONOramu MONOKEHUE O TOM,
uTO A3LIKOBOM MaTepuan Ao YCBOEHWs pon-
MeH NPOWTM NocneacBaTenbHbie CTYMNEHW OT
IHAHMA W NEPBMUHLIX YMEHMH K HaBblKam W
ETOPHUHBIM YMEHH M.

Jymaercs, uto 3TO nONOMKEHWEe B CBAIW C
peweHuem npobnem ypoka B pamkax cos-
A@HMA TEOPWM YPOKa npennonaraer HEKo-
Topoe YyrtouHenue. HassaHHas 3akoHoOmep-
HOCTL OTHOCHMTES K ycBoeHuio nioboro yyeb-
Horo martepuana. lNpu obyuyeHuH A3LIKY Mbl
ONMPAaEMCA Ha 3TO MONOMEHWE, KOTAAa #3bl-
KOBOW MaTtepuan OpraHu3yercs B TPafuLM-
OHHbLIX NIEKCHYECKMX M FPAMMATHUECKHMX M-
Huuax., [pu opraHusaumu A3LIKOBOro Mmare-
pHMana B8 COOTBETCTBMM €O cneuupUKOn Bu-
AOB PeueBoi QEeSTEeNsHOCTH M MOAENAMMK Ha-
yyeHus (B eOMHMLAX PpAa3IHOro KOMMYHHMKa-
TMBHOrO YPOBHS) YYMTLIBAKOTCH NCHMXONMHIBM-
CTUYECKHEe 3aKOHOMEPHOCTH, neMmalliue B oc-
HOBE EeCTeCTBEHHOro npouecca KOMMYHMKa-
uuM. Ha ocHose BhiwenpuBeaeHHOM moaenu
HayuyeHus (cMm. mogent HayueHWs Ha cTp. 334)
A3LIKOBOM MaTepuan YyceawBaeTcs chepyto-
wum obpazom: A3LIKOBLIE eAMHMULI YCBau-
BAKOTCH CamOCTOSATENLHO Ha CTYneHWd 3Ha-
HWA M MEPBHUYHLIX YMEHMH, A0 aBTOMATH3IM-
POBaHHLIX HABLIKOB H3bIKOBbIE €AMHMLUbI AO-
BOAATCA HE CAMOCTOATENLHO, @ B COCTaBe
KOMMYHWKATHBHBIX eauHUL, oByueHus; Kom-
MYHHKaTHBHbIE €AMHMUbLI YCBAMBAKOTCA Camo-
CTOSTENLHO TAKME Ha CTYNEHW 3HaHMIA WM nep-
BMUHBLIX YMEHHMH, [0 aBTOMATH3MPOBAHHOrO
HaBbIKAa OHM [OBOAATCH TOMNLKO B cOCTase
yuebHeIx peuesbix cuTyaumii., YuebHuie pe-
4YeBble CUTYaUMKM NPOXOAATCHA TakKe Ha YpOB-
HE 3HAHMKA WM NEPBMUYHLIX YMEHMH, HABLIK Bbl-
PaMEHHsA CBOMX MBICNEH M MNOHMMAHMA Mbl-
cneii cobecepnura npuobpertaercs Tonbko B
peanbHbIX, MU3HEHHLIX CUTYaLMAX,
PbIX HABbIK npespallaetcs
YMEHHE.

8 KOoTO-
BO BTOpUUHOE

Takum obpazom, A3:iIKOBOWH maTepuan &

TeueHMe LMKNa YPOKOB, COOTBETCTBYHOLLEro
MOAENH HAYHYEHHRA, YCBAHBAETCA NO NMHHKW —
OT 3HaHMH M NEePBHYHBIX YMEHWH K HaBbIKam
M BTOPMUHBLIM YMEHWAM, TONbKO YTOUHRAETCSH
NOHUMAHME «CTYMEHM HABLIKOB»: KaMpas
A3LIKOBas eAMHMUA aBTomatmaupyercs (cdhop-
MMPYETCS HaBblk ee aBTOMAaTMUYECKOro Mc-
NoNbL30BaHKA) HE CaMOCTOSATENEHO, @ B COC-
tage cneaywouwei, Bonee BLICOKOW N0 YpoB-
HIO KOMMYHMKaTMBHOCTH €0WHMLULI, BblAeneH-
HOWM B MOLENW Hay4eHus.

B Hacrosuiee Bpems B LIKONLHOW Npak-
THKE CO CTYNeHb (OPMUPOBAHMA HaBLIKOB
CBA3LIBAGTCH TAKOM KOMMOHEHT CTPYKTYPBI
YpOKa, Kak 3aKkpenneHWe HOBOro marepuana.
Hepegko 310 03Ha4éaer NMWbL MHOrOKparHoe
NOBTOPEHME HA3LIKOBLIX €AMHML, Ha OQHOH M
TOR Me cTyneHw yceoeHua (Ha cTyneHu 3Ha-
HUA M NEPBMUHBIX YMEHWIA) MM JKe BKNtO-
UEHME 3TMX EAMHWL, B CNy4YaiHbli KOHTEHKCT,
a He O3HauaeT MHorokparHoro ynorpebne-
HMS efMHMU, NPOLWeALMX CTYNEeHb 3HaAHWK W
NepBHUHLIX YMeHHui, B cocTase Bonee HoOm-
MYHMKATMBHBIX EAMHML, C TOYKM 3PEHMA cne-
UMUK BMAA PEYEBOH AEATENLHOCTH.

B paHHoW cTaTke Mbl He Kacaemcs npo-
Bnembl Lenei M NoAuUened YpoKOB, a Takwe
npuemos pabotel Ha ypoke. PaccmotpeHnue
3TMx npobnem B ceasu ¢ paspaboTkoi Teo-
pumu ypoka notpebosano 6wl cneywansHom
cTatbM.

B zaknwouexue Heobxogumo euie pas nog-
UEPKHYTb, UTO TEOPMA YpOKa, HOTOpas, c
OAHOW CTOPOHBI, SBNAETCH CAMOCTOATENLHOM
Teopuei, Tpebywouwen cneuwansHoro pac-
CMOTPEHMA, C APYrod CTOPOHLI, TEOPHEeH,
BuiTekaoweid M3 obwed Teopuum obyueHus
M u3 Teopuu yuebHuka, fommHa BeiTe Ha-
ctonsko obuweii Teopued, utobni npepgsu-
feTs B noveHuuane sce Heobxogumuie ans
peanu3auuu uenei obyueHMs THALI W CTPYHK-
TYRY YPOKOB.
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NMureparypa

1. % KopwyHosa OB 3xcTpanuureu-
CTMUECKHMX OCHOBAX cMcTematuueckoro oby-
HeHMsE HEPOAHOMY A3biky. Bropoit mesxayHa-
POAHEIM KOHFpecc NpenocAasartenei pycckoro
A3bIKa W nuTepaTypsl. «Teopua M npaKTuka
co3fanua yuebHWKkoB M yuebruix nocobuii
NO PYCCHOMY #3bIKY  Kak MHOCTPanHOMY».
Teaucel foknagoe u suictynnedui. Codus,
1973, c1p, 255—256.

2 5
Orpamenne

Pooeer, 2. lWrelindencgr.
cneuuduKy  BMOOB PEUYEBOk
ASRTENLHOCTH B Pa3fenax cocTasNfemoi Ha-
yuHo oBCCHOBaHHONH nNpoOrpammsl no pyc-
ckomy sa3biky. «Heiykoryge woone», 1973,

N2 4, cvp. 301—307.

3. 2 Poorser, 32 Wredndenvar
KomnnekcHioe uccnegosaHue — Heobxogu-
MbIR 3TaN PasBUTMA YacTHeIX meToauk (cTa-
TbA HAXOAMTCH B pedakuun xypHana «Co-

BETCKES HEQBFOFMKE‘I).

KOOLIEELNE KASVATUS
[ 2 U e b WA T R S N ]
o G R SR

UHEST MATEMAATIKA
LAHTEMOISTETE
OPETAMISE JA
MOOTMISE KATSEST
LASTEAIAS

ENDEL NOOR, HELLE RUUTEL

Lasteaedades kehtiva elementaarsete ma-
temaatiliste kujutluste arendamise prog-
rammi ja selle juurde kuuluvate selgi-
tuste kohaselt (1, 1k. 4—168) madistetakse
lihtsamate matemaatiliste kujutluste
arendamise all hulga moiste kujunda-
mist, suuruse, vormi, ruumi ja aja mdis-
tete tundmadppimist, ruumis ja ajas
orienteerumise oskuste wvéljaarendamist
ning esmaste kujutluste loomist natu-
raalarvudest koos lihtsamate liitmis- ja
lahutamisiilesannete lahendamisega.
Elementaarsete matemaatiliste kujut-
luste arendamisega seoses peetakse sil-

mas kahte olulist eesmiirki: laste ette-
valmistamist matemaatika Oppimiseks
koolis ja laste {ildist intellektuaalset

arendamist. Molemat eesmirki realiseeri-
takse laste vanuselisi isedrasusi arvesta-
valt nelja aasta jooksul, kusjuures iga
vanuseastme jaoks on programmiga
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kindlaks méidratud nii teadmiste kui ka
oskuste miinimummaht.

Eeltoodu kehtib lasteaia kohta. Kooli
juures kord nidalas kooskéiivate etteval-
mistusrithmade tarvis matemaatiliste
kujutluste arendamise programm senini
puudub, T66 korraldamisel juhindutakse
siin lasteaedade vastava programmi wvii-
masest osast (kuueaastased lapsed).
Mbistete ja oskuste kujundamise jérje-
pidevust arvestavalt ei ole see aga ette-
valmistusriihmade vastava tGoloigu kor-
raldamise alusena kiillaldane, Laste
matemaatikaalaste eelteadmiste ja
oskuste iihtlustamise ja kinnistamise ees-
mérgil tuleb ettevalmistusrithmades pea-
tuda ka neil moistetel ja oskustel, mis
lasteaedade programmi jédrgi on ette
ndhtud ldbi votta noorematel wvanuse-
astmetel.

Elementaarsete matemaatiliste kujut-
luste arendamisega iihenduses rohutame
oma jidrgnevas kisitluses laste kooliks
ettevalmistamise aspekti. Seetdttu huvi-
tab meid lastele pakutavate matemaati-
liste kujutluste koguhulgast eeskitt see
osa, mis on koolimatemaatika Gppimisel
ldhtealuseks. Siia kuuluvad koigepealt
moisted, millest ldhtutakse matemaatika
kui Oppeaine iilesehitamisel ja matemaa-
tilise teksti moistmisel. Neid moisteid
nimetatakse algklasside matemaatika
suhtes ldhte- ehk eelmdisteteks. Lihte-
moistete hulka kuulub hulga moiste, mis
koolis saab naturaalarvu moiste kujun-
damisel otseseks ldhtekohaks. Siia kuu-
lub wveel terve rida moisteid, mis tdpsus-
tavad ettekujutuse last imbritsevate ese-
mete ja ndhtuste asendi- ja suhtevahe-
kordadest, vOimaldavad lapsel ajas ja
ruumis orienteeruda, loovad kvantita-
tiivsete suhete ja ruumiliste vormide
abstraheerimiseks wvajalikud eeldused.
Lihtemoistete hulka ei kuulu need mais-
ted, mis hiljem koolis Oppimise objekti-
deks saavad. Lasteaia programm taotleb
niiteks arvu moiste elementaarset ku-
jundamist koos moningase arvutusoskuse
arendamise ja loendamisoskuse kujunda-
misega, kuid et arvu mdiste on koolima-
temaatika iiks pchimaoisteid, mille kujun-
damisele just algklassides loviosa aega
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kulutatakse, siis matemaatika ldhtemdis-
tete hulka seda arvata ei saa. See aga ei
tdhenda hoopiski, et laste kooliks ette-
valmistamisel tuleb noéutaval tasemel
védlja kujundada ainult kooclimatemaa-
tika ldhtemoisteid. Ka koolimatemaatika
pohimoistete omandamist tuleb juba aeg-
sasti ette wvalmistada. Loendamis- ja
arvutamisoskuste moningane kujunda-
mine koos hulga mdiste ja sellest tule-
nevate mitmete elementaarsete loogilis-
te motteoperatsioonide intensiivese vilja-
arendamisega seda eesmirki teenivadki.

Matemaatika ldhtemoistetena vaatleme
seega neid elementaarseid matemaatilisi
kujutlusi, mida koolieelsel perioodil on
voimalik kujundada maoistete tasandil.
Metoodilises kirjanduses liigitatakse neid
moisteid mitmeti. Enamkasutatav on
moistete tdhendusel pdhiney liigitelu,
mille jdrgi saab moodustada viis ldhte-
moistete rithma:

1) asendi- ja suhtemoisted (ees, taga,
korval, tilal, all, edasi, tagasi, tiles, alla,
keskel, vahel, dérel, serval, paremal, va-
sakul jt.);

2) suuruse moisted (pikem, liihem, laiem,
kitsam, korgem, madalam, viiksem, suu-
rem, paksem, dhem jt.);

3) kujundi mdisted (kolmnurk, nelinurk,
ruut, ring, ovaal, kera, kuup jt.);

4) aja moisted (hommik, pidev, ohtu, 60,
eile, tdrma, homme, kiiresti, aeglaselt,
varem, hiljem, enne, pérast jt.);

5) hulga moiste.

Lahtemdistete loetelu on antud ele-
mentaarsete matemaatiliste kujutluste
programmis. Nende moistete kujundami-
sele pooratakse lasteaedades ja etteval-
mistusriihmades palju tdhelepanu, kuid
siiski tuleb kooli veel lapsi, kes ei tunne
mitmeid asendi- ja suhtemdisteid (néit.:
vasakul, paremal, ddarmine jt.), kes eksi-
vad geomeetriliste kujundite nimetuste
kasutamisel (ei erista ringi ovaalist,
kuupi nelinurgast voi ruudust jne), kes
kasutavad vales tdhenduses ja wvalel
kohal mitmeid ajamoisteid (né&it.: eile,
tdna, homme jt.). Algklasside opetajate
tdhelepanekud kinnitavad, et just nen-
del lastel tekib kohe raskusi néiiteks
hulga moiste kujundamiseks wvajalike



harjutustega. I klassi matemaatika t66-
vihikus on paljude hulkade elementideks
just geomeetrilised kujundid, seal on
vaja esemete reas paremale voi vasakule
liks ese lisada, 44rmine ese ira vétta jne.
UhesBnaga: séltumata sellest, millises
konkreetses seoses vdi kontekstis on ma-
temaatika ldhtemdisted koolimatemaati-
kaga, on nende tundmine matemaatika
eduka omandamise iiheks eelduseks.

Meie arvates on liingad' lihtemaistete
omandamisel tingitud mitte niivérd nen-
de mbistete Gpetamise vigadest, kuivord
kasvataja voi Opetaja teadmatusest, et
ithel voi teisel lapsel maéistete omandatu-
ses lildse vajaka jdidb. Nimelt ei fiksee-
rita digel ajal oma t66 resultaati — las-
tel matemaatika lihteméistete omanda-
tuse taset. Me eeldame, et laste kooliks
ettevalmistamisega tegelevatel pedagoo-
gidel oleks alati pohjalik iilevaade selle
kohta, kellel lastest on 6pitud lihtemdis-
ted aktiivselt omandatud ning kellel las-
test ja milliste moistete tundmises on
veel puudujddke, Vajakajdamistest tuleb
alati informeerida ka lastevanemaid,
sest selge on see, et ainult lasteaias
voi koolis ldihtemdisteid ei kujunda.
Treening mobistete omandamisel ja las-
tele nende eksimuste kittenditamine on
tihti esmase tidhtsusega.

Kiesoleva kirjutise iiks eesmirke
ongi tutvustada lugejaid matemaatika
lihtemdistete modtmise (kasutame siin
ja edaspidi viimast terminit lihtemdis-
tete omandatuse kindlakstegemise tihen-
duses) iihe v&imaliku metoodikaga. Sa-
mal ajal, mo6tmistulemuste tdlgendamise
taustal juhime kasvatajate ja Opetajate
tdhelepanu veel kord tdsiasjale, et pal-
jude matemaatika ldhtemdistete kujun-
damisel on efektiivne kasutada Gppe-
minge (didaktilisi minge). Alust sellele
véitele annab meie poolt korraldatud
ldhtemaistete dpetamise katse iihe laste-
aia III rithma lastega (5-aastased lapsed).
Siinjuures jatame me vaatluse alt viilja
hulga méiste kujundamise ja mo&Gtmi-
sega seotud probleemid, kuna nendel on
nii meie kui ka teiste varasemates kir-
jutistes pikemalt peatutud (vt. niit. 3
ia 4).

Esimesest neljast matemaatika lihte-
moistete rithmast votsime vaatluse alla
35 moistet: 9 asendi- ja suhtemdistet
(ees, taga, korval, iilal, all, keskel, vahel,
paremal, vasakul), 10 suuruse mdistet
(pikem, lithem, laiem, kitsam, kérgem,
madalam, suurem, vidiksem, paksem,
ohem), 3 kujundi mdistet (kolmnurk,
ruut, ring) ja 153 aja mdistet (hommik,
Ohtu, pidev, 66, eile, tina, homme, kii-
resti, aeglaselt, varem, hiljem, enne, pi-
rast).

Iga moistet modtsime kahel tasandil:
1) tegime kindlaks, kas laps tunneb mois-
tele vastavat terminit (oskussona);
2) kontrollisime, kas laps oskab moistet
kasutada mingis konkreetses tegevuses
ja miingusituatsioonis. Esimesel juhul
léhtusime lapsele histi tuttavast objek-
tist (esemest), mis vaatluse all olevat
moistet «niitlikustab», ja liksime sellelt
ule moistele vastavale terminile. Teisel
juhul ldhtusime mdistele vastavast ter-
minist ning lasksime lapsel mdiste sisu
mingi tegevuse kaudu avada. Laste mét-
tekdigu kontrollimine kahes suunas —
objektilt moistele ja mdistelt objektile —
annab meile moiste omandatuse kohta
kahesugust informatsiooni: 1) teeb kind-
laks, kas moiste eksisteerib sénana (ta
ei ole kaemuslik) ja 2) nditab, kas madiste
on ildistatud teadmine. Kui laps kont-
rollimise mélemal tasandil wvastas voi
tegutses digesti, lugesime moiste aktiiv-
selt omandatuks. Kui aga laps tihel juhul
eksis, siis pirast objektide nimetuste
tédpsustamist ning lapsele arusaadavaks
tegemist esitasime uue kontrollkiisimuse
voi lasksime sooritada wuue tegevuse.
Oige vastuse korral lugesime maiste
omandatuks, kuid lisasime juurde, et
laps siiski veel kahtleb. Vale vastuse
korral lugesime maiste mitteomanda-
tuks. Mblemal juhul tuleb méiste kujun-
damist jitkata, sest sellealase t6o 16pp-
eesmirgiks on maistete aktiivne omanda-
mine laste poolt.

Asendi- ja suhtemdistete modtmisel
léhtusime situatsioonist, kus lastele hésti
tuntud ménguasjad olid kolmeastmelise
rijuli suhtes paigutatud erinevatesse
kohtadesse: riiuli ette, taha, kérvale (pa-
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remale ja vasakule poole), iilemisse, kesk-
misse ja alumisse riiulivahesse. Lapsele
(m&dtmised on individuaalsed) kdigepealt
selgitasime seda situatsiooni, eriti rohu-
tades wiljendit «riiuli suhtes», Termini
tundmist kontrollisime kiisimusega: Kus
asetseb (miingukaru) riiuli suhtes? Moot-
miste teises osas lasksime nditeks riiuli
ette asetada 2—3 uut eset. Samad ese-
med vdis laps asetada ka ende ette
lauale, mingukaru ette jne. Pidasime
vajalikuks nouda lapse tegevuses rohkem
kui tthe eseme kasutamist.

Suuruse moistete mootmisel voisime
kasutusele erineva pikkuse, paksuse,
laiuse, koOrguse ja suurusega esemete
hulgad. Niiteks asetasime erineva pik-
kusega pliiatsid tksteise korvale nii, et
pliiatsite alumised otsad oleksid iihel
joonel, Pliiatsite pikkusjirjestusele tédht-
sust ei omistanud. Lapsele iitlesime, et
tema ees laual on palju erineva pikku-
sega pliiatseid. Votsime pliiatsite hulgast
niiteks koige lithema ja kisisime lap-
selt: Milline on see pliiats teistega vOr-
reldes? Vastamisel vois laps oluliseks
pidada ka pliiatsite vadrvust voi kuju
(limmargune, kandiline). Sel juhul tuli
meie poolt esitatud kiisimust tépsustada,
suunates lapse mdtte pliiatsite pikkuste
vordlemise juurde. Moiste kasutamist
kontrollisime sel teel, et lasksime lapsel
mitmest erinevast esemete hulgast &ra
votta nditeks koige vidiksemad esemead
(pliiatsi, palli, klotsi jne.). Sellele objek-
tile vdis laps ka viidata (nditeks endale,
kui toas viibivale koige viiksemale ini-
mesele).

Kujundi mdistete mdotmisel ldhtusime
jdllegi mitmetest erinevatest geomeelri-
listest kujunditest moodustatud hulgast.
Votsime sealt iihe kujundi ja kiisisime:
Kuidas seda nimetatakse? Seejidrel lask-
sime laual asetsevast kujundite hulgast
viljia votta niiteks koik kolmnurgad.
Kolmnurki oli antud kujundite hulgas
seejuures mitmes suuruses ja nad el
olnud mitte ainult vordkiilgsed. Kolm-
nurki (samuti teisi kujundeid) lasksime
lapsel otsida ka enda ilimbrusest.

Raskem oli saada informatsiooni aja
moistete omandatuse kohta, sest need
moisted ei seostu otseselt iihegi konk-

340

reetse esemega. DMoistete «nditlikusta-
mine» sai siin voimalikuks ainult lastele
histi tuntud tegevuste kaudu, Neid tege-
vusi sai votta laste pdevareziimist voi
eredalt meeldejddinud  situatsioonide
meenutustest (niiteks: eile kiis lasteaias
nukuteater). Mingi tegevuse kirjeldamise
jirel (tegevuse kohta wvdis laps infor-
matsiooni saada ka jooniselt voi fotolt)
esitasime kiisimuse: Millal sa nii toimid
(kditud, tegutsed)? Kui laps sobivale aja-
maistele ‘vastavat terminit kohe iilesei
leidnud, asendas selle silinontiiimi voi
mingi teise tegevuse kirjeldamisega,
lasksime tal oOige termini wvalida meie
poolt ettedeldud terminite hulgast, see-
juures silmas pidades, et dige, meile va-
jalik termin esitatud loetelus ei olexs
esikohal. Nii saime aja moistete konta
informatsiooni termini tundmise tasan-
dil. Mobistete oGige kasutamise kindlaks-
tegemiseks lasksime lapsel vastata néi-
teks jdrgmisele kiusimusele: Mida sa
teed hommikul? Oma tegevuste kirjel-
damisega avas laps niiid moiste sisu.

Mootmiste korraldamisel 1dhtusime po-
himottest, et ithe ja sama mdiste kohta
informatsiooni molemal tasandil jéarjest
ei hangi. Kui mddodame mitme erineva
maoiste omandatust, siis iihe moiste
kohta esitatavate kiisimuste voi tegevis-
kiiskude vahel voiks olla 3—4 kiisimust
teiste moistete kohta.

Eeltoodud matemaatika ldhtemoistete
modtmise metoodikat kasutades fikseeri-
sime moistete omandatuse taseme 44
lapsel kahest lasteaiast. Koik lapsed olid
viieaastased.

Esimest riihma (A-riihm, laste arv
n;=22) vaatlesime katseriihmana, sest
pirast ldhtemdistete algtaseme mootmist
jdtkati selles viie kuu jooksul mdistete
kujundamist ja kinnistamist 6ppeméngu-
de abil. Opetamise resultaadid fikseeriti
1opptaseme mootmistega. Teises rithmas
(B-riihm, n.=—22) lihtemoistete algtaset
ei fikseeritud, moisteid kujundati vasta-
valt elementaarsete matemaatiliste ku-
jutluste arendamise programmi ndueteie
tildkasutatava metoodika jargi (Oppe-
minge kasutati minimaalselt). B-riihmas
tegime ainult ldhtemdistete 16ppmootmi-
sed. Raweni testiga tehtud moo6tmiste



alusel vois molemate rithmade iildarengu
taset lugeda praktiliselt vordseks, sest
Xa=1244 ja xp=13,01 (0<"x;==36).
Lihtemdistete moddtmistulemused on
esitatud tabelis 1. (Suhtearv niitab Ji-
gete vastuste protsenti, kusjuures digete
vastuste hulka on arvatud wvastused
miérkusega «kahtleb»; I — algmddtmine;

II — 16ppmddtmine).
Tabel 1.
MATEMAATIKA LAHTEMOISTETE
TUNDMINE
= A-riinm _ B-rithm
2 E  Moisted
55 1 i1 I
=
@ Ees 100 100 100
= Taga 90,9 100 100
7~ Korval 954 100 90,9
=2 TUlal 100 100 100
g Al 100 100 100
-_é g Keskel 90,9 100 100
= Paremal 181 772 59,0
g Vasakul 227 7.2 59,0
< Vahel 31,8 100 95,4
Pikem 100 100 100
T Liithem 100 100 100
% Laiem 100 100 100
S Kitsam 100 100 100
£ Korgem 100 100 95,4
@  Madalam 100 100 95,4
£  Suurem 100 100 100
= Viiksem 100 100 100
&  Paksem 954 100 95,4
Ohem 90,9 100 95,4
TP Kolmnurk 100 100 81,8
5% Ruut 86,3 100 59,0
5@ Ring 100 100 100
Mg
Hommik 90,9 100 90,5
Ohtu 86,3 100 100
Pidev 100 100 95,4
06 954 100 100
Eile 59,0 100 86,3
Tina 77,2 100 86,3
Homme 50,0 90,9 7.2

Kiiresti 100 100 100
Aeglaseit 100 100 100

Aja maisted

Varem 954 100 100
Hiljem 954 100 100
Enne 95,4 100 95,4
Pérast 100 100 95,4

Mootmistulemuste statistiline analiiiis
néitab, et katse 16pul A-rithmas eksisid

matemaatika léhtemaistete kasutamisel 7
last ning eksimusi esines ainult koime
moiste tundmisel (paremal, vasakul,
homme). B-riihmas olid samad niitajad
tunduvalt halvemad: eksis 18 last, eksi-
musi 17 moiste tundmisel. Kui eksimus-
tele lisada ka lastepoolsed kahtlemised
kontrollkiisimustele vastamisel voi ndu-
tud tegevuste sooritamisel, siis katse-
rihma (A-riihm) iseloomustavad jirg-
mised arvud: algmddtmiste pdhjal esines
eksimist ja kahtlemist 851+96=181 ju-
hul 770 voimalikust (11,19+412,4% =
23,5%), 1oppm&6tmiste pohjal 12412 =24
juhul  (1,5%+41,5% =3,00;). Kontroll-
riihma (B-rithm) samad niitajad lépp-
modtmiste  pbdhjal olid 57+55=112
(7,4%+7,1%=14,5%).

Olgugi et mootmised sooritati suhte-
liselt viikesel lastekontingendil (mis
manitseb jérelduste tegemisel olema ette-
vaatlik), sunnib A- ja B-rithmade vasta-
vate mootarvude vordlemine viditma, et
spetsiaalsete Gppemingude kasutamine
matemaatika ldhtemdistete Opetamisel
soodustab viimaste kujunemist, A-ruh-
mas kasutati igas oppetunnis (5 kuu
jooksul, 1 Oppetund nidalas) iliht spet-
siaalselt valitud vdi koostatud dppeméin-
gu samal ajal, kui B-riihmas Gppemdn-
gude kasutamisele erilist tdhelepanu ei
poédratud.

Oppemingude kasutamisest tulenevate
efektide ja Oppemingu kasutamise wva-
jadustele on metoodilises kirjanduses
tihti tdhelepanu juhitud. Oppemingude *
lilke, minge endid ja mingude kasuta-
mise metoodikat on tutvustatud ja pro-
pageeritud aga suhteliselt vidhe, Elemen-
taarsete matemaatiliste kujutluste aren-
damiseks vajalikke &ppeménge ja vasta-
vaid metoodilisi ndpunéiteid nende min-
gude kasutamiseks leiab lasteaia kasva-
taja wvoi ettevalmistusriihma oOpetaja
ainult iihest eestikeelsest brosiiiirist (2).

Jargnevas toome niitena moningaid
oppeminge, mida A-riihmas matemaa-
tika léhtemoistete kujundamisel kasu-
tasime.

«AEDNIK JA LAPSED» — kasutatakse
asendi- ja suhtemodistete oOpetamisel ja
kinnistamisel.

Mingu eesmirk: Opetada moisteid vasa-
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kul ja paremal, kinnistada moisteid
keskel, vahel, iimber.

Vahendid: Igale lapsele korvike (pabe-
rist karbike), selles paberist lilledied
(valge, punane, kollane, sinine), flanell-
tahvel, selle paremal ja wasakul &éarel
peenrad, peenarde vahel puu (aplikat-
sioonid). Laual iksteise kérval kolm
nukku,

Miingu kiiik: Lapsed istuvad poolringis
flanelltahvii ees. Kasvataja teatab, et
tdna mingime mingu «Aednik ja lap-
sed». Kasvataja on aednik, lapsed tema
noored abilised. Tehakse kindlaks, et
aias on kaks peenart, peenarde vanel
kasvab puu. Tiihjadele peenardele o
vaja laste korvidest istutada 1illi.

Koigepealt istutame lilli peenrale, mis
on puust paremal. Teeme kindlaks,
kumb on peenar, mille kohta voime del-
da: Ta on puust paremal. Vordleme vii-
mast lauset lausetega parem kdsi, kdsi,
millega séomisel hoian lusikat, kirjuta-
misel plitatsit, tdinaval kondides moddun
vastutulijaist paremalt poolt jne. Koik
lapsed votavad oma korvist parema kie-
ga punase lille ning sirutavad kie ette.
3—4 last istutavad oma lille puust pa-
remal asetsevale peenrale. Teised ase-
tavad lille korvi tagasi. Kontrollime,
kas lilled istutati oigele peenrale.

Edasi istutame lilli peenrale, mis aset-
seb puust vasakul. Teeme kindlaks, mil-
line on see peenar. Vordleme lauseid
asetseb puust vasakul, vasak kdsi, vasak
korv, silm, jalg. Koik lapsed votavad
korvist vasaku kdega kollase lille ja
sirutavad kide efte. 3—4 last istutavad
oma lille puust vasakul asetsevale peen-
rale. Teised asetavad lille korvi tagasi.
Kontrollime, kas lilled istutati oigele
peenrale.

Lillede istutamist jdtkatakse: 3—4 val-
get lille paremal asetsevale peenrale,
teist niipalju siniseid lilli vasakul aset-
sevale peenrale.

Kuna lilli jai tle, siis teeme veel iuhe
peenra. Paigutame selle olemasolevate
peenarde vahele. Uks laps nditab, kunu
see peenar peaks tulema. See peenar on
keskmine peenar, ta asetseb Hidrmiste
peenarde vahel. Iga laps istutab sellele
peenrale lille, mis talle koige enam
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meeldib., 4—5 last
iimber puu.

Ulejdsnud lilled kingitakse nukkudele:
punased paremal asetsevale nukule,
kollased vasakul asetsevale nukule, sini-
sed kahe nuku wvahel istuvale nukule.
Aednik saab valged lilled.

Jargneb liikumismiéng (lapsed moo-
dustavad ringi iimber kasvataja). Kas-
vataja korralduste jargi liigutakse kas
parema voi vasaku k#e suunas, tehakse
lilzutusi kas parema voi vasaku kiega
jne. Vaib olla ka laulumiéng, niiteks
«Lobus molders.

Oppemiingu 16pus voib lasta neil las-
tel, kes mingu ajal parema ja vasaku
poole eristamisel eksisid, midng kokku
panna, Seejuures lapsed ise suunavad
liksteist aplikatsioonide mahavotmisel:
«Vota lilled paremal asetsevalt peen-
ralt» jne.

Lopuks tédnab aednik lapsi abi eest.
«LOOMADE VOISTLUS» — kasutataise
ajamoistete opetamisel ja kinnistamisel.
Miingu eesmiirk: Kinnistada moisteid kii-
resti, aeglaselt, enne, pdrast, varem, hil-

istutavad 1lilli ka

jem.
Vahendid: Igale lapsele tdispuhutav
jcom, poérandale joonistada kriidiga

voistlusrada: stardijoon ja finiSijoon.
Mingu kiik: Kasvataja teatab, et tédna
korraldame loomade voistluse. Teeme
kindlaks, kes loomadest jookseb kiiresti,
kes aeglaselt, kes jouab lopujoone iile-
tada enne teisi, kes pdrast teisi. Kasva-
taja on kohtunik, osa lapsi abistab loomi
jooksmisel, teine osa abistab kohtunikku
vaistluste korraldamisel (jdlgib wvoistie-
jaid). Korraga on jooksurajal kolm loo-
ma. Enne starti lepime kokku, milline
loom selles jooksus on koige Kkiirem,
milline koige aeglasem., Kéige kiirem
loom peab joocksu lopetama enne teisi,
kdige aeglasem — pirast esimest kaht
looma. Stardist ei tohi enne wvastavat
signaali valjuda jne.

Voistluse ajal peavad lapsed enne
starti solmitud kokkulepetest rangeit
kinni pidama. Abikohtunikud segavad
voistluste kidiku wahele ainulf siis, kui
esineb eelkokkulepete rikkumist.

Loomade jooksuvdistlusi korratakse
seni, kuni koik loomad on saanud voist-



lustest osa wvotta. Lapsed voivad loomi
omavahel vahetada.

Peakohtunik teeb  vdistluste ajal
méarkmeid, mille alusel vaistluste 16pul
autasustatakse koige tédpsemini voistlue-
madrusi tditnud loomi ja nende juhte.

«MANGUASJADE KAUPLUSES» — suu-
ruse moistete opetamiseks ja kinnista-
miseks.

Mingu eesmiirk: Siivendada ja kinnista-
da moisteid pikk, lithike, korge, madal,
kitsas, lai, paks, ohuke, suur, viike.
Vahendid: mitmesugused ménguasjad ja
esemed: autod, pallid, pliiatsid, raama-
tud, klotsid jne. Kdik need on asetatud
kaupluse imiteerimiseks riiulitele wvai
laste ette pGrandale.

Mingu kiik: Kdigepealt selgitab kasva-
taja lastele méingu tingimusi. Meie
kauplus ei ole mitte tavaline maéangu-
asjade kauplus, wvaid vGlukauplus, sest
siin oleme koik miilijad ja samal ajal
ka ostjad. Kauba eest raha ei makasa,
kiill aga tuleb scovitud minguasja voi
eset osata Oigesti kirjeldada. Ost toimub
nii, et iks laps kirjeldab wvaljusti eset,
mida ta kauplusest saada tahab, iitleb
eseme nimetuse, selle vdrvuse ja veel
tithe sona selle eseme pikkuse, paksuse,
suuruse, korguse voi laiuse kohta. Ese-
me votab kaupluseriiulilt toodud kirjel-
duse jdrgi dra see laps, kelle nime ostja
iitleb.

Mangu alustab kasvataja. Tema kui
esimese ostja kone olgu teistele ostjate-
le eeskujuks: «Tere! Palun mulle koige
pikem sinine pliiats keskmiselt riiulilt.
Aitdh! Nigemiseni.» Pliiatsi votab riiu-
lilt see laps, kelle nimi G&eldi ning
annab selle ostjale. Ise jadab ta uueks
ostjaks. Teised lapsed samal ajal kont-
rollivad, kas miilija toimib &igesti.

Et méngu haarata rohkem lapsi, v3ib
rithmaruumis iiles seada kaks voi kolm
kauplust.

Mingu 16pus asetavad ostjad oma
kauba kastidesse nii, et koige pikemad
esemed satuksid thte kasti, kdige pak-
semad teise jne.

Miéngu ajal teeb kasvataja laste tead-
miste ja oskuste kohta markmeid. Mangua
16pus avaldatakse tdpsematele miitijatele
hea t66 eest kiitust.

Kirjandus

1.

(<]

.J. Piaget,

Elementaarsete matemaatiliste kujut-
luste arendamise programm. «Kisk-
kirjad ja juhendid koolieelsetele laste-
asutustele», Tallinn, 1971.

. Elementaarsete matemaatiliste kujut-

luste arendamisest koolieelses eas.
Koost. A. Rohtla. Tallinn, 1972, lk. 390.

. E. Noor, Hulga moiste algklasside

matemaatika ldhtemdistena. «Nouko-
gude Kool» 1972, nr. 8, lk, 671—675 ja
nr. 9, 1k, 758—759.

Arvumoiste tekkimine

lapsel. P. Keesi tdlge ja jérelséna.
Tallinn, 1969, 55 lk.
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EESTI

PEDAGOOGIDE
SURETEST NSV LIIDUGA
1920. — 1930. AASTAIL*

O. ELANGO, K. MARTINSON

* Algus «Néukogude Koolisn 1974, nr. 2.

N&ifust juhatas Vene NFSV Riikliku Kir-
jastuse lastekirjanduse osakonna juhataja
dr. J. Meksin. Nagu too oma aruandes’ kiit-
valt maérkis, suudeti Eesti Opetajate Liidu
aktivistide ja mitmefe koolinoorte energili-
sel kaasabil nditus kommertsglimnaasiumi
ruumides lihe pdevaga lles seada. Isegi
vene emigranilik ajaleht «Vesti Dnjas pidi
tunnistama, et néituse vastu tuntakse Tallin-
nas erakordselt suurt huvi ja et juba enne
ametlikku avamist olnud ruumid vaatajaist
tulvil. 21.—26. augustini, millal naitus Tal-
linnas avatud oli, kdis seal pdevas keskmi--
selt 500—600 inimest, neist umbes 257/,
kooliépilased. Naituse ajal pidas dr, J. Mek-
sin siinsete kultuuri- ja haridustegelasie pal-
vel kaks loengut. Uks neist k&sitles n3uko-
gude lastekirjandust, feine muuseumi- ja nai-
tusetéo metoodikat.?

Ajakiri  «Olion» ning ajalehed «Vaba
Maa» ja «Pdevaleht» jagasid nditusele tfun-
nustust. Eriti kiitvad olid viimases R, Kangro-
Pooli kirjutised.!

Eesti Opetajate Liidu teene nimetatud
naituse kiillakutsumisel paistab eriti
kui jélgime ndituse moju eesti lastekirjan-
duse arengule jdrgnevail aastail. Oma kirjas
NSV Liidu peakonsulile Tallinnas 1934, a,
septembris teatas Eesti Opetaiate Liit: «NSV’
Liidu lastekirjanduse néaitus 1930, a. peda-
googilise nddala ajal Tallinnas vallutas ofse-
kohe koigi siimpaatia. Viimase nelja aasta
kestel on eesti keeles ilmunud lle 40 nou-
kogude lasteraamatu. Sellega on Eesti Ope-
tajate Liit saanud tohusalt kaasa aidata kahe
naaberrahva ldhenemisele.»!!

silma,

Suuri teeneid oli ndukogude lastekirjan-
duse tolkimisel ja véljaandmisel
M. Kila-Nurmikul, kes

pedagoog
oli tihedalt seotud

Eesti Opetajate Liiduga. Uhtaegu oli ta
8 NSVL Oktoobrirevolutsiooni ja Sotsia-
listliku  Ulesehitustéd  Riiklik  Keskarhiiv,

f. 5283, nim, 11, s.-i. 103, |. 28—32,

¢ Sealsamas, |. 30,

10 «Pdevaleht», 22. august ja 31. august
1930; M. Laarman, Vene lastaraamat,
«Olion» 1930, nr. 10, lk. 16—19.

' NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5., s.-0. 625,
47
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ndukogude lastekirjanduse innukas popula-
riseerija eesii pedagoogide hulgas.

Kui lastekirjanduse muuseum (Moskvas)
korraldas Suure Sofsialistliku Oktoobrirevo-
lutsiooni 20, aastapdeva puhul 1937. aastal
lasteraamatute ndituse, paluti sellest ka Ees-
til osa votta. Ndéitusele valiti 28 peamiselt
Eesti Opetajate Liidu initsiatiivil eesti keeles
véljaantud néukogude lasteraamatut.!?

Noukogude lasiekirjanduse nditus Tallin-
nas &ratas huvi ka Noukogude Liidu koge-
muste vastu lasteraamatukogude 166 organi-
seerimisel. 1933. a. veebruaris esitas VOKS-i
esindaja Moskvale Eesti haridustegelaste
palve saada kirjandust lasteraamatukogude
t66 korraldamise kohta. Palve rahuldati.!?

3. KODANLIKU EESTI PEDAGOOGIDE
SO0V KULASTADA NOUKOGUDE LHTU

Eesti ja NSV Liidu kultuurisuhetes 1920.—
1930. aastatel etendasid suurt osa Eesti
haritlaste kilaskdigud sotsialismimaale. Ar-
vestades tolle aja poliitilisi olusid, ei olnud
neid reise ile idapiiri sugugi véhe.

1933. a. mdrfsi algul teatas VOKS-i esin-
daja J. Kljavin Moskvasse oma jutuajamisest
Tallinna Pedagoogilise Muuseumi juhataja
A. Jansoniga. Viimane oli VOKS-i esinda-
jaga tihedais sidemeis. A. Janson sondeeri-
nud pinda, kas VOKS saab osutada kaasabi
vdikese grupi eesti dpetfajate ekskursiooniks
sotsialismimaale. Grupi eesotsas pidanud
olema A. lanson, kes oli juba varem kahel
korral NSV Liidus kdinud, ja Eesti Opetajate
Liidu esimees E. Martinson (E. Murdmaa).!®
Moskvast vastati, et Eesti opetajate ekskur-
siooni organiseerimine oleks soovitav. Aval-
dati lootust, et see véib kaasa aidata Eesti—
NSV Liidu séprusiihingu asutamisele, VOKS
oli valmis Eesti pedagoogide kultuurilise
teenindamise NSV Liidus enda peale
vétma.'® Sellest teatati otsekohe ka A. Jan-

2 Sealsamas, s.-i. 642, I. 31 ja 68.

13 Sealsamas, nim. 5, s-i. 610, |. 36, 56,
4 Sealsamas, |. 50.

15 Sealsamas, I. 62.

sonile, kes arvas, et ekskursioon saab vaib-
olla tecks juba eeloleval suvel voi slgisel.’”
Jargmise aasta novembri algul avaldas taas
grupp eesti pedagooge soovi soita kim-
neks pdevaks NSV Liitu, Uhtlasi teafati, et
opetajad ei suutvat sdidukuludeks idle 100
krooni isiku kohta vélja panna. Teafades
sellest Moskvasse, palus VOKS-i  esindaja
kaasabi ekskursiooni teostumisele.!” ]

Aasta pérast saabus jille VOKS-ile palve:
25—30 pedagoogi soovis sdita jouluvahe-
ajal NSV Liitu, eeskdtt Leningradi. Nii NSV
Liidu Vaélisasjade Rahvakomissariaat kui ka
VOKS-i juhatus suhtus eesti dpetajate kiias-
kéigusse sooja poolehoiuga. VOKS taotles
«inturistit» Eesti ekskursantidele soidukulude
alandamist 259, vorra.'t

«Opetajate Lehe» andmeil otfsustanud
1935. a. suvel korraldada kahenddalase eks-
kursiooni NSV Liitu ka Tartumaa Opetajaie
Liidu juhatus. Reisi peamine eesméark olevat
olnud tutvumine ndukogude koolicludega,
Leningradi ja Moskva vaatamisvaarsustega
ning ka kiilaeluga. Séidukulud olid isna
viiksed. «Odav reis on véimaldatud NGuko-
gude valitsuse otsusel, kes ndeb heamee-
lega Eesti opetajaid oma kiilalistena» celdi
artikli 16pus. Mingil pohjusel aga ekskur-
siooniks siiski luba ei saadud.'”

Ka 1937, a. mais avaldasid 8 eesti opeta-
jat soovi sdita NSV Liitu.”

Voib oletada, et seesuguseid sooviaval-
dusi oli teisigi, koik dokumendid pole sdi-
linud, voi ei ole uurijate katte sattunud.
Mérgime ka, et Eesti Opetajate Liidu arhiivi
pole kahjuks enam alles. Nii mitmedki Eesii
pedagoogid voisid Noukogudemaad kilas-
tada omaalgatuslikult vai teiste organisat-
sioonide kaudu. Ametlikest, organiseeritud
ekskursioonidest NSV Liitu, mis tavaliself
toimusid VOKS-i kaudu, ei ole aga kahjuks

16 Sealsamas, |. 70,

17 Sealsamas, s.-i. 611, . 13.

18 Sealsamas, nim. 5, s.-U. 623, I.
19, -36.

18 «Opetajate Leht», 11. jaanuar 1935 ja
13, juunil 1935. '

20 NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s.-U. 643,
l. 87.

10, 15,
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midagi teada. Kui folleaegsed ajalehed ka-
nelesid meeleldi eesti teatri- ja kunstitege-

laste ning kirjanike sditudest Noukogude-
maale, siis pedagoogide reisidest ile Ppiiri
ei kirjutata isegi oOpefajate véljaanneie

veergudel. Jareldus saab olla vaid iks —
neid kilaskdike ei toimunudki, Eesti Opeta-
jate Liidu omaaegne sekretdr V. Horm sele-
tas oma kirjutises seda sellega, et «suhtle-
miseks idanaabri Noukogude Liidu Spetaja-
tega... voimalusi ei antud. Valifsus tegi
selleks igati takistusi»® Ka Eesti Opetajate
Lildu  kauaaegne esimees E. Martinson
(E. Murdmaa) ei maini oma malestuste ma-
hukas kasikirjas NSV Liidus k&imist.
Loomulikult kartsid kodanlikud vaimud
kommunistlike ideede levikut &Spetajaskon-
nas, kelle kaudu oleksid need joudnud
noorsoo hulka, Oli ju paljude pedagoogide
pahempoolne meelsus Eesti kodanlusele
niigi kogu aeg pinnuks silmas. Néukogude
Liidu saavutuste ning sotsialismi ehitava
rahva elu ja haridusega ldhem tutvumine
vois seda meelsust (iksnes siivendada. See
oli peamine pdhjus, miks eesti pedagoogid
ei padasenud dle idapiiri. Osaliselt pidurdas
seca ka eesti 6petajaskonna, eriti selle prog-
ressiivsema osa majanduslik kehvus.

4. KINNINE LOENG NOUKOGUDEMAA
HARIDUSELUST

Hoolimata sellest, et eesti pedagoogide
isiklikud kontaktid noukogude kolleegidega
peaaegu puudusid, osati siiski saada (sna
laialdast informatsiooni sotsialismimaa kooli-
elust, hariduspoliitikast, pedagoogika saavu-
tustest. 1933, a. oénnestus Opetajate Liidul
organiseerida isegi suurt huvi &ratanud
loeng noukogude hariduse siisteemist ja
kooli poliitehniseerimisest. Lugu algas sel-
lest, et detsemiri algul 1932 poodrdusid
moned  silmapaistvad Eesti pedagoogid
VOKS-i Tallinna esindaja poole ettepane-
kuga korraldada Eesti Opetajate Liidus ni-

2 V. Horm, Eesti &petajste organisai-
sioonid (1870—1940), lk. 189,

metatud loeng.?? limselt oli sellise loengu

korraldamise initsiaatoriks Tallinna Pedagoo-
gilise Muuseumi direktor A. Janson.

J. Kljavin kirjutas eesti pedagoogide soc-
vist Moskvasse VOKS-i keskusesse. Ta tfea-
tas, et lektori kohused on ndus enda peale
votma tema abikaasa Zinaida Kljavin, kes
oli varem té6tanud Moskva 28, kocli Gpe-
tajana ning pedagoogina-instruktorina t66-
kasvatuse alal. Moskvast telliti kohale vaja-
likke uusi materjale, diapositiive ja foto-
sid.”® Et eesti opetajaskond tundis loengu
vastu erakordselt suurt huvi, eoli kodanliku
Eesti Haridusminisieerium sunnitud andma
loengu pidamiseks nousoleku?* Ent samas
tegid vaimud otsuse — loeng olgu kinnine.
Poliitilistel pohjustel, nagu seda motivee-
riti. See naitab, kui suurt hirmu tundis ko-
danlus te ees sotsialismimaast. Uksnes ran-
gelt valitud publik, kelle lojaalsuses kodan-
liku korra suhtes ei olnud kahtlust, lubati
erikutsete alusel saali. Loeng peeti 12. jaa-
nuaril 1933. Tallinnas. Seda kuulasid Hari-
dusministeeriumi ja Tallinna linna koolivalii-
suse esindajad, tdhtsamad pedagoogidest
tihiskonnategelased, suuremate koolide ju-
hatajad, ajalehtede ja ajakirjade toimetajad
jt. ametiisikud, kokku rohkem kui 50
mest. Loeng kestis poolteist tundi, sellele
jérgnesid arvukad kisimused. VOKS-i esin-
daja hinnangu jirgi olnud loengul suur
menu. Eesti Opetajate Liidu ajakirja toime-
tus palus luba loeng fritkis avaldada; ks
eksemplar loengu tekstist anti lile Pedagoo-
gilisele Muuseumile.®®

Raskusi oli loengu avaldamisega «Kasva-
tusen veergudel. Lopuks tegi Eesti Opeta-
jate Liit julge sammu: avaldas Z. Kljavini
loengu ilma véimude loata, Nagu VOKS-i
esindaja oma kirjas Moskvasse margib, voidi
vist ksnes selle tottu &ra tritkkkida V. I. Le-
nini ja K, Marxi tsitaadid hariduse eesmér-
kide ja poliitehniseerimise kohta.?® Z. Klja-

ini-

22 NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s.-i. 609,
50

28 NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s-ii. 610,
L3,

2 Sealsamas, s.-ii. 609, |. 62; s-u. 610,11,

% Sealsamas, s.-ii. 609, |. 9, 14, 19.




vini loeng ilmus «Kasvatuse» 2. numbris
1933. a. pealkirja all «Rahvahariduse siis-
teem ja kooli polltehnisatsioon Néukogude
Venes».”” Selles anti iksikasjaline ilevaade
kogu néukogude hariduspoliitika ja -siis-
teemi kujunemisest, eesmérkidest ja silma-
paistvatest saavutustest. Loeng andis (hilasi
ammendava pildi noukogude koge-
mustest hariduse elule ning
kooli poliitehniseerimisel.

Kéne all oleva loengu avaldamine 1933.
aastal Eesti Opetajate Liidu haslekandjas oli
suure tahtsusega slindmus.  Esmakordselt
anti eesti lugejatele pohjalik marksistlik-le-
ninlik llevaade sofsialismimaa hariduspolii-
tika eesmérkidest ja saavutustest ning kooli-
slisteemist.

Z. Kljavin oli ainukene noukogude peda-
goog, kes kodanliku korra péevil esines Ees-

kooli
ldhendamisel

tis loenguga sofsialismimaa koolielust. Kuna
nimefatud loeng ilmus fadismi ja reaktsiooni
kdige dgedama pealetungi ajal, siis oli sel-
lel eriti kaalukas poliitiline tdhtsus. Eesti
Opetajate Liidu tegevus, mis oli seotud ni-
metatud loengu korraldamise ja avaldami-
sega ilma voimude loata, kajastas ilmekalt
eestt demokraatliku haritlaskonna iildist vait-
lust reaktsiooni wvastu tolleaegses
elus.

T T R R I T Y T T
5. TALLINNA PEDAGOOGILINE MUUSEUM
— NOUKOGUDE HARIDUSALASE
KIRIANDUSE PEAMINE POPULARISEERIA
EESTIS

R T R A R S Y. LA T RN
Tahtsam informatsiooniallikas, kust kedanliku
Eesti opetajaskond vois saade teateid Nou-
kogude Liidu, tema saavutuste, hariduselu
ja pedagoogika kohta, oli ftritkisona. 1930.
aastatel kujunes noukogude haridusalase
kirjanduse koéige innukamaks populariseeri-
jaks Tallinna Pedagoogiline Muuseum.
Pedagoogiline Muuseum asutati juba 1922,
aastal Tallinna haridusndukogu poolt, Pohi-
kirja jérgi oli muuseumi (lesandeks koolide
ja haridusasutuste abistamine pedagoogilise

kultuuri-

# Sealsamas, s.-li. 610, 1. 93.
27 «Kasvatus» 1933, nr. 2, lk. 60—71.

raamatukogu ja oppevahendite kogu asu-
tamisega. Muuseum omandas laenuasutuse
ilme.”® Eni Tallinna Pedagoogilise Muuseumi
tegevus muutus marksa mitmekesisemaks. Ta
organiseeris kursusi, loenguid ja nditusi, kor-
raldas opilastele prakfikume ja ekskursioone,

1937/1938. aastal loendati Tallinna Peda-
googilise Muuseumi raamatukogus tle 11 400
koite.”® Nende hulgas olid t3htsal kohal ka
Noukogudemaa haridusalane  kirjandus ja
ajakirjandus. Viimaste saamiseks oli muuseu-
mil ja selle direktoril A. lansonil loodud ti-
hedad sidemed NSV Liidu vastavate asutus-
tega, eriti aga VOKS-iga. Mérgime siinko-
hal, et muuseumi direktori A, Jansoni juhti-
misel feguisenud ihingu «Tédkooln raama-
tukauplus oli (ks esimesi ja kaua aega
ainuke raamatukauplus Eestis, kust oli véi-

malik vahesel médral tellida néukogude
kirjandust. Nimetatud kauplus oli NSV Liidu
organisatsiooni «MemayHapopaHas  KHura»

esinduseks Tallinnas.*®

See ei oleks sugugi liialdus, kui odelda,
et Tallinna Pedagoogiline Muuseum oli
1930, aastatel wvarustatfud peaaegu kogu
ndukogude koolikirjandusega, enamiku pe-
dagoogiliste ajakirjade ning tdhtsamate hari-
dusalaste teaduslike uurimustega., Uhes aru-
andes Moskvale 1933. aasta mai algul kir-
jeldas VOKS-i esindaja J. Kljavin nduko-
gude kirjanduse ulatuslikku kasutamist Pe-
dagoogilise Muuseumi kaudu. Ta jufustas,
et muuseumi suures lugemissaalis on nou-
kogude ajakirjad ja ajalehed lugejatele alafi
kdttesaadavad. Seal on ka erilaud, kus on
vélja pandud uuem ndukcgude pedagoogi-
line kirjandus, maéarkis J. Kljavin. Noukogude
haridusalast kirjandust, lisas VOKS-i
daja, kasutavad peale opetajate ka teised
kultuuritegelased, samuti mitmed riiklikud
asutused ja komisjonid, kes tegelevad pe-
dagoogika ja hariduse kiisimustega.®!

Eesti Opetajate Liit sai nditeks 1930, aas-

esin-

22 TLA, 1. 4139, nim. 4, sei. 7, 189,

2% Sealsamas, s.-i. 22, I. 170.

3 V. Horm, Eesti dpetajate organisat-
sioonid (1870—1940), lk. 189.

31 NSVL ORKA, f, 5283, nim. 5, s-i. 610,
I, %18
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tate algul VOKS-i kaudu regulaarselt aja-
kirju «3a KOMMYHMCTHYECKOE MPOCBELLE-
nuen, «Coserckoe uckyccTtson, ajalehti
«Pravda» ja «lizvestijan.®® 1933, a. hakati
ajakirja  «HommyHucTHUeckoe  npocBeule-
Huen saama vahetusena «Opetajate Lehen
eest. See praktika jétkus ka jargnevail aas-
tail.¥®  Nimetatud ajakiri oli tellitud ka
«Kasvatuse» toimetusele.

1932. a. detsembris pdérdus grupp peca-
googe (ei ole teada kes) VOKS-i esin-
daja poole sooviga saada Ndukogude Lii-
dust kirjandust lastesdimede ja nende 166
korraldamise kohta. J. Kljavini sdnade jérgi
kavatsetavat Eestis hakata (ksikuid laste-
sdimi organisesrima NSV Liidu eeskuju
jérgi®* Lithikese aja pérast saabuski Mosk-
vast komplekt raamatuid lastekaitsest, laste
Sigustest NSV Liidus jm, Osa sellest kirjan-
dusest sai endale Tallinna Pedagoogiline
Muuseum, osa saadeti teistesse Eesti lin-
nadesse, kus nende vastu huvi tunti.®®

Suure osa pedagoogilisest kirjandusest saj
Tallinna Pedagoogiline Muuseum Néukogude
Liidust vastastikuse vahetamise korras, See
oli muuseumile soodus, sest summasid, eriti
vélisvaluutat, mida ta vdis kulutada kirjan-
duse muretsemiseks, oli napilt.  Vahetust
alustati 1933. a. juunis. VOKS-i esindaja kir-
jutas Moskvasse, et Eesti Opetajate Liit on
podérdunud tema poole palvega kaasa
aidata Noukogude Liidus viljaantavate ees-
tikeelsete Opperaamatute, kirjandusklassikute
tolgete ning samuti venekeelse pedagoogi-
kakirjanduse saamiseks vahetuse korras.™
Et eestikeelse Bppekirjanduse peamine
véljaandja NSV Liidus oli «Kiilvaja» kirjasius
Leningradis, anti see soov sinna edasi.”
Méni aeg hiljem joudiski komplekt Néuko-
gude Liidus véljaanfud eestikeelseid kooli-
opikuid Tallinna.*® Jaanuaris 1934 vois
VOKS-i esindaja Moskvasse teatada, et

32 Sealsamas, s.-i. 609, |. 34.
| ':‘:5 Sealsamas, s.-0. 610, [. 159; s-i, 611,

# Sealsamas, s.-U. 609, |. 58,
35 Sealsamas, s.-i, 610, 1. 3.

3 Sealsamas, nim. 10, s.-U. 570, I. 11.
37 Sealsamas, 1. 10,
% Sealsamas, nim. 5, s.~i. 611, |. 13,

A. Jansoni sonade jérgi &ratanud ndukogude
eestikeelsed opikud Tallinnas suurt féhele-
panu. Nimetatud opikud olevat vilja pan-
dud Pedagoogilises Muuseumis erivifriinis.
Eriti huvitavat Eesti opetajaskonda nouko-
gude opperaamatute metodoloogiline kiilg.*

Moskvast vastati VOKS-i esindajale Tal-
linna, et néukogude pedagoogid tunnevad
selle iile rzhuldust, et nende opperaamatud
Eesti- kolleegide seas huvi &ratavad, Nou-
kogude haridustegelased palunud endiie
teatada silmapaisivamate eesti pedagoogide
ja metoodikute nimesid, kes on valmis koos-

téoks., Voib-olla on neil kisimusi, millele
ndukogude eriteadlased voivad vasiata.
Uhtlasi  paluti edasi anda, et ndukogude

opikute autorid-metoodikud tfunnevad suurt
huvi ka Eesti kolleegide 160 vastu. Selleks
sooviti saada Eesti kooliraamatuid.*

Umbes samal ajal, 1934, aasta algul pdér-
dusid néukegude haridustegelased juba
otse  Tallinna Pedagoogilise Muuseumi
poole eftepanekuga hakata regulaarselt ve-
hetama Spperaamatuid, A. lanson vastas, et
Pedagoogiline Muuseum on sellega mee-
leldi néus.t' Juba aprilli algul 1934. aasta
saadeti Tallinna Pedagoogilisele Muuseumile
seeria uusi ndukogude keskkoolidpikuid.
Kaaskirjas réhutati, et Noukogude Liidu ha-
ridustdétajad ootavad niid 6pperaamaiuid
Eestist.* Juunis |3ks saadetis Moskvasse
teele, Tallinna Pedagocdiline Muuseum saa-
tis noukogude kollesgidele 85 opikut —
peaaegu koik Festis tarvitatavad &pperaa-
matud,*

1934, novembris pdérdus Tallinna
Pedagoogiline Muuseum VOKS-i poole uue
kirjaga, Selles paluti saata Noukogude Lij-
dus ilmunud koolieelikute ja algklasside
opikuid soome-ugri ning feistes véikerah-
vaste keeltes. Uhtlasi sooviti erialast kirjan-
dust koolieelikuie kasvatamise kohta, Nime-

aasta

39 Sealsamas, I. 111,

3 Sealsamas, leht 293,

0 NSVL ORKA, f. 5238, nim. 5, s-i. 611,
112

4! Sealsamas, |. 82, 108.

42 Sealsamas, |. 82.

4 Sealsamas, |. 55, 56, 57 ja 78,
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tatud raamatuid olevat tarvis erindituse kor-
raldamiseks Pedagoogilises Muuseumis, Kuu
aega hiljem saabuski muuseumile suurem
saadetis Noukogude Liidust. See sisaldas
kogu karjala-, mari-, mde-mari-, niidu-mari-,
neenetfsi-, voguli-, jakuudi-, korjaki-, siirja-
ja mustlaskeelseid aabitsaid ning esimese
klassi lugemikke. Saadeti ka vene keele ja
aritmeetika 6pikuid ning metoodika-alast
kirjandust koolieelikute opetamise kohta.™*
limselt kasutati osa saadud opperaamatutest
dra Tallinna Pedagoogilises Muuseumis 1934,
aasta detsembri |6pul avatud erinditusel
«Too algkooli esimeses klassis». Siin  oli
vélja pandud peale venekeelsete 1. klassi
opperaamatute  veel eesti-, soome-, lati-,
leedu-, rootsi-, saksa- ja prantsuskeelseid
opikuid, samuti oppevahendeid ning opi-
laste toid. Naitus oli avatud kaks kuud.*

Et Pedagoogilisel Muuseumil oleks ker-
gem oma jérjekordseid ftellimusi esitada,
hakati talle saatma ka ndukogude &ppe- ja
pedagoogilise kirjanduse kirjastamise
plaane.*

Niid hakkas asja vastu huvi tundma ka
kodanliku Eesti Haridusministeerium.t” Oieti
oli  kdll Haridusministeeriumil  tekkinud
VOKS-iga side juba 1933, aastal. Nimeli
péordus tolle aasta aprillis Haridusminis-
teeriumi vene asjade sekretdr J. Kljavini
poole palvega muretseda Néukogude Lii-

dus véljsantud metoodilise kirjanduse ja
joonistamisopikute nimekiri. 17 nimetusest
koosnev nimekiri saadetigi Haridusminis-
teeriumile.”

Patsi-Laidoneri  kliki riigipédre 1934,

aasta maértsis tekitas esialgu illusiooni fasis-
miohu edaspidisest taandumisest Eestis. Se-
da arvamust siivendas voimuletulnud kild-
kond avalikkuses muuhulgas ka sellega, et
plldis demonstreerida leebemat suhtumist
kulfuurisuhetesse NSV Liiduga. Niib, et
analoogilised seisukohad levisid ka ménede

* Sealsamas, . 9 ja 10.

4 «Opetajate Leht», 14, detsember- 1934,

15 NSVL ORKA, f. 5238, nim. 5, s.-0. 611,
1. 34.

17 Sealsamas, s.-U. 610, 1, 76.

# Sealsamas, |. 103, 104,

progressiivsete eesti haridustegelaste kes-
kel, Viimaste arvamusi kajastades tuli NSV
Liidu esindus Tallinnas seisukohale, et nai-
teks Eesti Opetajate Liidu h&élekandjat
«Kasvatus» on edaspidi voimalik kasutada
Eesti lugejate informeerimiseks NSV Liidu
saavutustest, Sellele juhtis VOKS-i keskuse
tdhelepanu NSV Liidu Vailisasjade Rahva-
komissariaat, Avaldati soovi, et VOKS orga-
niseeriks NSV Liidu hariduselu kasitlevate
materjalide saatmist Eestisse.*®

Kui VOKS seejérel solmis sidemed «Kas-
vatuse»  toimetusega, hakatigi Moskvast
Eesti pedagoogide haidlekandja  jaoks
saatma mitmesuguseid materjale, nagu néi-
teks kirjaoskamatuse likvideerimise kohta
NSV Liidus, laste kunstilisest kasvatamisest
jms_ﬁﬁ

Ent tegelikult ei kujunenud olukord selli-
seks, nagu loodeti. Poliitiline situatsioon ei
voimaldanud tdiel mééral realiseerida prog-
ressiivsete joudude factlusi. Et purustada
opetajate demokraatlike véljaastumiste orga-
nisatsiconilisi aluseid, puiti  halvata Eesti
Opetajate Liidu tegevust.’! «Kasvatuses
riiklik toetamine l|Gpetati ning ajakirja ole-
masolu seisis Uldse kisimérgi all. «Pdeva-
lehtn aga kurjustas, et «koolidpetajate peres
levinud pahempoolsus, isegi &armine pa-
hempoolsus, sotsialistlikke ja kommunistlikke
utoopiaid taotlev suund oli meil dldiselt
tuntud faki»®?, Sellises olukorras, kus Cesti
Opetajate Liitu ja tema héaélekandjaid lasti
vaid armu pérast vaevu edasi tegutseda, ej
saanud ka «Kasvatusn endale eriti palju
lubada. See kajastus materjalide avaldami-
ses NSV Liidu hariduselu kohta. Kui néi-
teks vorrelda aastaid 1930—1933 ja 1934—
1940, selgub, et esimese| perioodil ilmus
«Kasvatuse» veergudel| neli lisna ulatuslikku
noukogude hariduselu tutvustavat  artiklit

49 Sealsamas, s.-i. 611, |. 2.

20 Sealsamas, nim. 5, s-i. 623, |. 84, 91,
100.

1 Pghjalikumalt on seda probleemi késit-
letud O. Elango raamatus «Hariduspoliitika
ja opetajaskond kodanlikus Eestis 1919—
1940».

%2 «P&evaleht», 19, veebruar 1935.
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(neist olid E. Oissari ja A. Oengo-Johan-
soni kirjutised kill tendentslikud), siis aas-
tail 1934—1940 ilmus vaid lUhiinformatsiconi
rubriigis «Vélismaalts, Ja sedagi vaid kol-
mel aastal (1934, 1935 ja 1937). Sellega asi
piirduski, «Kasvatus» ei véinud kaugemale
enam minna, Samal ajal fuleb maérkida, et
«Opetajate Lehe» veergudel avaldati mit-
meid A, Jansoni artikleid NSV Liidu kooli-
korralduse kohta. A. Janson oli kuni 1935.
aastani «Opetajate Lehe» vastutav foime-
taja, oma esimeses artiklis *® kirjutas ta koo-
lide ja opilaste arvust ning hariduskulude
kasvust Noukogude Liidus (kusjuures alli-
kana on mérgitud «Timess 1933, nr. 940),
Autor teeb jdrgmise kokkuvotte: «Tahes voi
tahtmata kerkib vordlus teiste maailma rii-
kide ja Venemaa vahel: mujal koondaiakse
ja suletakse koole — siin kdib nende asu-
tamine hiigeltempos; mujal piiratakse maa-
rahvale sissepddsu keskkoolidesse, siin vé-
tab nende areng hoogu just maal;
karbitakse summe koolide (ilalpidamiseks,
siin kasvavad nad iga aastaga...» Veel
madrkis A. Janson, et Néukogude Liidus trii-
kitakse  opperaamatuid 58 keeles, 1929,
aasta koolinditusel néinud ta ka mordva-
keelseid raamatuid aabitsast kuni populaar-
teaduslike raamatuteni, Teine ja kolmas kir-
jutis olid piihendatud NSV Liidu koolikor-
raldusele.’

mujal

1935. aastal teatas «Opetajate Lehtn, et
ta alustab artiklite seeriat vdhemusrahvuste
seisukorrast ja arengust Noukogude Liidus,
et iseloomustada Noukogude rahvuspoliiti-
kat, mille eesmdrk on mahajédnud rahvuste
majanduse ja kultuuri taseme tostmine. Selle
seeria esimene artikkel®®, mis sisaldas (ldise
sissejuhatuse ja andmed Karjala kohta, jai
aga ka viimaseks. Nahtavasti andsid vdimud

% A. Janson, Kool Venemaal. «Opeta-
jaihg Lehts, 25, mai 1934,
4

A, Janson, Vene koolikorraldus.
«Opetajate  Leht», 8. juuni 1934; A. Jan-
son, Koolikorraldus Noéukogude Venes.

«Opetajate Leht», 29. juuni 1934,
% Vihemusrahvused Néukogude Liidus.
l. Karjala, «Opetajate Leht», 3. mai 1935,

toimetusele moista, et selliste artiklite aval-
damine pole soovifav,

Jargnevalt ilmus «Opetajate Lehen veer-
gudel Néukogude Liidu hariduselu kohta
veel ainult (ks artikkel®™® (ilmselt A. Jan-
soni sulest), mis kdneles opefajate olukor-
rast. Siin rddgiti nende palga tostmisest, sa-
natooriumidest, puhkekodudest ja didisest
hariduskulude kasvust Néukogude Liidus,

1939. aastal avaldas «Opetajate Lehin ka
A. lansoni kirjutise Noukogude Liidu laste-
raamatute néituse kohta Tallinnas.”” Na&itus
avati 2. mail 1939. a, Tallinna Kunstihoones.
Seal oli eksponeeritud 400 lasteraamatut ja
-ajakirja, peale selle laste graafikat ja joo-
nistusi. Kirjandust oli 30 keeles, sealhulgas
6 eestikeelset raamatut.

6. SIDEMED NSY LIIDUGA LAIENEYAD

Koigist raskustest ja keerdkéikudest hooli-
mata muutusid Eesti Opetajate Liidu ning
Tallinna Pedagoogilise Muuseumi sidemed
Noukogude Liiduga mitmekiilgsemaks. Suh-
ted sotsialismimaaga ei piirdunud enam
tiksnes sealt haridusalase kirjanduse saami-
sega-vahetamisega,

1934. aastal tegi Leningradi Mé&einstituut
Tallinna Pedagoogilisele Muuseumile ette-
paneku vahetada vastastikku mineraalide
kollektsioone. Muuseum oli ettepanekuga
otsekohe péari. Septembris ldkitas Pedagoo-
giline Muuseum Leningradi kastitdiie Eesti
polevkivi ja teisi siinsete mineraalide naidi-
seid. Leningradi Maéeinstituut saatis oma-
korda kollektsiooni Noukogude Liidu mine-
raale. Juurde oli lisatud ka tanukiri Tal-
linna Pedagoogilisele Muuseumile koostéd
eest™ Seejdrel saatis Tallinna Muuseum
sosarinstituudile Leningradis suure fotokol-

5% A. J. Rahvahariduse seisukord tina-
pdeva Noukogude Venes. Kuidas elab Nou-
kogude Vene opetaja? «Opetajate Lehts,
28. mai 1937.

57 A, J. Vene lasteraamatute nditus Tal-
linnas, «Opetajate Lehts, 5. mai 1939,

58 NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s-i. 611,
I 1, 29, 33, 45, 72.
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lektsiooni Narva kosest ning Eesti pdhjaran-
nikust, vastu saadi eesti pedagooge huvita-
vat kirjandust.”® Mineraalide naidiseid vahe-
tati Leningradi Maéeinstituudiga ka jargmi-
sel, 1935, aastal.f®

1935. aasta mais palus Tallinna Pedagoo-
gilise Muuseumi direktor A, Janson VOKS-i
kaasabi ka sidemete loomiseks NSV Liidu
pedagoogika uurimise instituutidega.’! Juba
sama aasta sligisest algaski muuseumi kirja-
vahetus {he Moskva instituudiga, kes hak-
kas Tallinna saatma oma t8dplaane ja tea-
duslikke aruandeid.t?

Sama aasta oktoobris tekkis Pedagoogili-
sel Muuseumil kontaki Moskva Revolutsioo-
nimuuseumiga. Nimelt kinkis Tallinna Peda-
googiline Muuseum Revolutsiconimuuseumile
seeria unikaalseid fotosid 1905. a. Moskva
tilestousu kohta.®

Kultuurisuhteid =~ Néukogude  asutustega
peeti peamiselt VOKS-i kaudu. 1936. aasta
aprillis solmis Eesti Opefajate Liit aga side-
med veel feise keskse organisatsiooniga —
NSV Liidu Haridustésliste Liiduga, Sidemete
loomisel naabermaade G&petfajate organisat-
sioonide vahel oli vahendajaks VOKS. Vii-
mase juhtkond rohutas oma soovituskirjas
NSV Liidu Haridustédliste Liidule, et Néu-
kogudemaa asutustel on vaja kasutada kaiki
voimalusi kultuurisuhete tugevdamiseks Eesti
opetajaskonnaga. Otseste kontaktide loomi-
sel Eesti Opetajate Liiduga, deldi kirjas, on
suur  fdhtsus.® NSV Liidu Haridustsdliste
Liit suhtus poolehoiuga koostéésse Eesti
opetajate organisatsiooniga. Tallinna saadeti
sellekohane kiri koos NSV Liidu Haridus-
tocliste Liidu blilletddniga.t

1936. aasta juulis kohtus A, Janson jarje-
kordselt VOKS-i esindaja J. Kljaviniga. Vii-
mane teatas Moskvasse, et Tallinna Peda-
googilise Muuseumi direktor jutustanud oma

% Sealsamas, |. 23.
% Sealsamas, s.-ii. 623, |. 22.
b1 Sealsamas, |. 107, 149, 150.
Sealsamas, |. 72.

69 Sealsamas, |. 22; s.-ii. 630, |. 10,

8 Sealsamas, s.-i. 625, |. 8.

5 Sealsamas, |. 9—11; vi. ka Tallinna Lin-
na Arhiiv (TLA), f. 1139, nim. 1, s-i. 17,
l. 68.

8 Sealsamas, s.-0, 629, |. 97;

katseist organiseerida Eesti Raadios laste-
saateid. Neis puitdnud ta kasutada ka NSV
Liidu raadiosaateid. Selle 166 paremaks kor-
raldamiseks olevat A. Janson palunud saata
endale vastavat erialast kirjandust NSV Lii-
dust. Seda ta ka sai.®

Eriti tuleb alla kriipsutada Pedagoogilise
Muuseumi uudset tegevust — sofsialismimaa
tutvustamist koolinoortele filmide ja diapo-
sitiivide vahendusel. Kui muuseum oli saa-
nud NSV Liidust diapositiivide kataloogi,t
telliti sealt seeria diapositiive, Viimased ku-
jutasid peamiselt sofsialismimaa suurehitusi,
uusi linnu, sovhoose, koole jm." Naid oli
voimalik koolides demonstreerida, 1935, a.
mais paluti VOKS-i esindajat selgitada, kas
oleks NSV Liidust véimalik tellida laste- ja
oppefilme. A. Janson seadis nimelt oma
eesmdrgiks organiseerida Tallinnas laste- |a
koolinoortekino.”®  Varsti saigi Pedagoogi-
line Muuseum oma késutusse filmi Mitsuri-
nist, mida Néukogude saatkond lubas koo-
lidele demonstreerida, Selle filmi vastu
tunti huvi ka viljaspool Tallinna, nagu néi-
tab Ladnemaa koolinduniku V. Alttoa kiri
A. Jansonile, milles ta palub seda filmi ka-
sutamiseks Haapsalu koclides.™ Kuivérd ula-

tuslik oli Pedagoogilise Muuseumi selle-
alane tegevus, sellest annab tunnistust
J. Kljavini (ks teade Moskvasse veebruari

keskel 1937, Ta kirjutab, et A. Jansoni orga-
niseeritud «lastekino», mis tfeenindab
seid koole, on véitnud suure populaarsuse.
Uheainsa kuu jooksul olevat vaadanud filme
10000 koolinoort. Viga edukalt demonst- .
reeritavat  «lastekinos» ndukogude filme.
A. Janson olevat palunud saata talle kdik-
voimalikke informatsioonilisi materjale néu-
kogude lastekinode ja -filmide kohta. Varsti
joudiski soovitud saadetis Tallinna.™

siin-

s, 643,

57 Sealsamas, s.-(. 643, |. 79.

5 TLA, f. 1139, nim. 1, s.-i. 17, 1. 68, 94,

5 NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s.-l. 623,
I, 149—150.

™ TLA, f. 1139, nim. 1, s-G. 17, . 165,

"L NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s.-l. 642,
. 117; s.-i. 643, |, 56.

(Jérgneb.)
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SISUKORD

265. Lenini lipu all.

268. H. Roosvee. Uued juhendid koolités
planeerimiseks.

276, E. Noorkdiv. Eesii opilasmaleva osa
keskkoolidpilaste suves.

279. M. Rossmann. Kommunistlikud noored
vajavad pedagoogide juhendamist.
283. H. Ojasild. Soovidest pioneerimaleva

koosseisu suhtes.

287. I. Unt. Oppeilesannete individualisee-
rimise méju erinevatele opilasrihma-
dele.

295. H. Mirka. Téést ndrgematega nende
mahajidmuse ennetamisel ja likvidee-
rimisel.

300. M. Ambros. Kirjutamise Spetamine
vasakukéelisele.

304. E. Riikoja. Uhte ndgu, kuid eri fegu.

309. S. Oispuu. Eesti NSV ajaloc Gpetamine
NSV Liidu ajaloo {ildkursuses.

314, O. Nilson. Mullastiku kisitlemine NSV
Liidu faisilise gzograafia kursuses.
317. T. Lepiksaar.  Algklasside  opilaste
kunstilise loovuse mdju emotsionaalsele

arengule.

323. H. Saarsoo. Moningaid kokkuvotteid
matemaatika Spetamisest 6. klassis uue
programmi jargi.

332, 3. Poosert. Paspaborka Teopuu ypo-
Ka KaKk OAMH M3 aKkTyaneHeix npobnem
COBPEMEHHOW METOAUKHM.

337. E. Noor, H. Riititel. Uhest matemaatika
lihtembistete Opetamise ja m&dimise
katsest lasteaias.

344, O. Elango, K. Martinson. Eeshi peda-

googide suhetest NSV Liiduga 1920.—
1930. aastail.

Ol NABREHME

265.
268.

276.

279.

283.

287.

295.

300.

304.

309.

323.

332

337.

344,

Mop sHameHem JleHuHa.

X. Pooce33, HoBble MHCTPYKUMKM K nna-
nuposanuio yueBHoi paboTsl.

3. Hoopkeiiis. Ponb 3cToHCKOA ApY-
JKMHBLI CTApLIEKNACCHUHOB B OpraHusa-
LWM NEeTHMX KaHUKYN Y4alwMxcs.

M. Poccmann. Komcomonsuam HyxHa
MOMOLLE NeAaroros.

X. Oscunba. O6 oTHOWeHWW NHOHEPOB
K COCTaBy MUOHEPCKOH APYMMHBIL

M. Yuer. O BnusHUM HHAMBMAYaNM3a-
ummM yuebHeix 3apaHMA Ha paznuuHble
rpynnbl ydauuxca.

X. Mupka. O pabore no npeaynpe-
LEHWIO M NMKBWAAUWM OTCTaBaHMA yqa-
WMXC A,

M. AmBpoc. ObyueHue yualyMxcs-nes-
WER NMCbBMY.

3. Puiros. Mopma opuHakosa, a co-
nepmaHne pasHoe,

C. blicnyy. OByuenue vcTopumu IcTOH-
cuoin CCP B obwem kypte HCTOpPHM
CCCP.

©. HunbcoH. Mayuerue noussl B Kypce
chuanuecko reorpacpuu CCCP.

T. JlNenukcazp. BnuaHuue TBOpuECTBA
YualiMxCca HauaNbHbIX KNAaccoB Ha WX
3MOUMOHANLHOE PAa3BUTHE.

X. Caapcoo. O peszyneTatax npenopga-
BaHWA MaTEMAaTMKW NO HOBOW MPOrpam-
me B VI knacce.

3. Pooser. PaapaboTka Teopuu YpOHa
KaKk ogHa M3 aKTyansHeix npobnem co-
BPEMEHHON METOLWKW.

3. Hoop, X. Pioytens. OB skcnepumer-
Te no obyueHWo AeTed AOWKONLHOrO
BO3PAcTa MCXOOHLIM MATEMaTUUECKHM
nouatHam W o6 MaMepeHuM pesynbTa-
ToB 3toro obyueHus.

bl. 3naxro, K. MaptuHcon, O ceazAx

sctoHckux neparoroe ¢ CoBeTcKum
Cotwozom 8 1920—1930 rr.
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