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HARIDUSE
EDENDAMISEKS
MAAL

Maaelanikke teenindavad iildharidus-
likud koolid etendavad tdhtsat osa
NLKP XXIV kongressil sotsiaalmajan-
dusliku ja kultuurilise {ilesehitust6d
ning linna ja maa vaheliste oluliste
erinevuste likvideerimise alal seatud
lilesannete  tditmisel. Seepdrast on
mbistetav, et viimastel aastatel podéra-
takse jdrjest suuremat tdhelepanu maa-
koolide majandusliku olukorra paran-
damisele ning Oppe- ja kasvatustto
taseme tostmiseks soodsate tingimuste
loomisele. 1973. aasta juulikuus v&tsid
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Noukogu vastu maéadruse «Uld-
hariduslike maakoolide t66tingimuste
edasise parandamise abindudest», mil-
les on kavandatud nimetatud vald-
konna pohisuunad ja iilesanded. Selle
madruse ellurakendamiseks meie vaba-
riigis votsid EKP Keskkomitee ja Eesti
NSV Ministrite Noukogu 2. oktoobril
1973 wvastu maddruse «Uldhariduslike
maakoolide to6tingimuste edasise pa-
randamise abindude kohta».

Viimati mainitud dokumendis mar-
gitakse, et meie vabariigis on méndagi
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tehtud hariduse edasiarendamiseks
maal. Viimastel aastatel on oluliselt
tugevnenud maakoolide vork ning
materiaalne O&ppebaas. Maakoolid on
omandanud hdid kogemusi noorte ope-
tamisel ja kommunistlikul kasvatami-
sel, nende ettevalmistamisel aktiivseks
osavotuks ihiskondlikult kasulikust
toost mitmesugustel rahvamajanduse
ja kultuuri aladel. Maaelanikke tee-
nindavates uldhariduslikes koolides
opib praegu 68 000 Opilast, kes moo-
dustavad enam kui kolmandiku wvaba-
riigi koolinoortest.

Kuid madruses nenditakse sedagi, et
koolihariduse korralduses maal on veel
olulisi puudusi. Mdnedes koolides ei
vasta Oppe- ja kasvatustdd praegusaja
nouetele, Rohkesti on klassikursuse

kordajaid, eriti algklassides. Paljud
maakoolid ei ole tdielikult komplek-
teeritud kvalifitseeritud pedagoogi-

dega. Mitmel pool ei hoolitseta Gpeta-
jatele wvajalike korteriolude ja olme-
tingimuste ning ettendhtud soodustuste
voimaldamise eest. Paljud maaelanikke
teenindavad koolid asuvad niilidisaja
nouetele mittevastavates hoonetes, puu-
duvad wvajalikud Oppekabinetid, to0-
kojad, voimlad, sooklad; ei ole kiillal-
daselt metoodilist kirjandust, &ppeabi-
nousid ja tehnilisi 6ppevahendeid. Aeg-
laselt ja ebapiisavalt ehitatakse kooli-
hooneid, juurdeehitisi, kooliinternaate
ja Opetajate elamuid.

Puuduste peapdhjusena nimetatakse
mddruses seda, et kohalikud partei-,
noukogude, haridus- ja p6llumajan-
dusorganid ei pééra kiillaldast tahele-
panu maaelanikke teenindavate koolide
vajadustele.

Madruses on kavandatud ulatuslikud

lilesanded ja konkreetsed abindud
koolivérgu edasiseks korrastamiseks
maal, koolide materiaalse oOppebaasi

tugevdamiseks, koolide komplekteeri-
miseks kvalifitseeritud pedagoogide
kaadriga, koolitéotajate korteriolude
ja olmetingimuste parandamiseks, &p-
pe- ja kasvatustd6o taseme tostmiseks
ning muude ebakohtade korvaldami-
seks maakoolides eelolevail aastail.
Nii tuleb riiklike kapitaalmahutuste ar-



vel aastatel 1974—1980 ehitada maaela-
nikke teenindavaid iildhariduslikke koo-
le 12500 Bpilasele ja pollumajandusele
ettendhtud kapitaalmahutuste arvel 5200
opilasele. Internaate ehitatakse nende
koolide juurde 5000 &pilasele. Opeta-
jate elamuid ehitatakse {iildpinnaga
56 000 ruutmeetrit. Peale selle tehakse
olemasolevatele koolidele juurdehitusi
klassi- ja teisteks ruumideks.

EKP rajoonikomiteedele, rajoonide
taitevkomiteedele ja Eesti NSV Poliu-
majanduse Ministeeriumile on tehtud
iilesandeks ldbi vaadata koolimajade,
internaatide ja Opetajate elamute ehi-
tamise voimalused kolhooside vahendi-
tega. Kolhoosidele vbimaldatakse vaja-
duse korral selleks otstarbeks pikaaja-
list krediiti. Linnade ja rajoonide taitev-
komiteedel lubatakse wvajalikul juhul
iihendada ettevétete ja kolhooside (nen-
de nousolekul) vahendid maaelanikke
teenindavate koolide, internaatide ja
dpetajate elamute ehitamiseks. Moodus-
tatavate ja ehitatavate sovhooside ning
teiste riiklike pollumajandusettevotete
koondeelarvetes tuleb ette ndha iildha-
riduslike koolide ehitamine vastava ma-
jandusharu kapitaalmahutuste arvel.

Koolimajade projekte tdiustatakse,
kusjuures voetakse arvesse soodsa-
mate tingimuste loomist tehniliste 6ppe-
vahendite kasutamiseks poliitehnilises
tooopetuses ja Opilaste klassiviliseks
tooks.

Aastatel 1974—1977 tuleb rajada koi-
gis maakeskkoolides ja 1980. aastaks
kaheksaklassilistes koolides wvajalikult
sisustatud Oppekabinetid ja tdédkojad
ning varustada koolide raamatukogud
oppemetoodilise ja ilukirjandusega.

' Laiendatakse naitlike Gppevahendite,
oppeseadmete ja koolimdobli tootmist
vabariigi ettevotetes ning suurendatakse
modhli ostulimiite. Parandatakse koolide
varustamist poliitehniliseks té66petu-
seks, laboratoorseteks toodeks, prakti-
kumideks ja tehnikaringide técks vaja-
like seadmete ja nende varuosade, inst-
rumentide ja materjalidega. Opilaste
poliitehnilise t600petuse parandamiseks
tuleb luua tingimused pdllumajandus-
masinate ja autoasjanduse Oppimiseks

koikides maakoolides. Selleks paranda-
takse koolide varustatust vajalike masi-
nate ja 6ppevahenditega.

Maaelanikke teenindavate koolide va-
rustamise tagamiseks filmide, filmikat-
kendite jaringfilmidega lubatakse avada
aastail 1974—1980 tdiendavalt filmo-
teeke arvestusega, et iiks filmoteek tee-
nindab kahe rajooni koole. Naitlike
oppevahendite, oppeseadmete, filmide,
opikute, dppemetoodilise kirjanduse ja
dppematerjalide tsentraliseeritult kooli
kohaletoimetamiseks eraldatakse filmo-
teekidele transpordivahendid.

Paranevad elutingimused internaati-
des. 1974. aastast kehtestatakse inter-
naatide tuiipkoosseisud ja internaatides
elunevate opilaste voodipesu ja pehme
inventariga varustamise uued normid.
1975. aastast alates vabastatakse kuni
259, maakoolide internaatides eluneva-
test Opilastest tdielikult tasust 3 korda
pdevas antava sooja toidu eest, lilejda-
nud o&pilased aga tasuvad poole toidu
maksumusest.

Tagatakse maaelanikke teenindavate
iildhariduslike koolide opilaste regu-
laarne tasuta vedu kooli ja tagasi, kasu-
tades selleks marsruutautobusse, linna-
lahedasi ja kohalikke ronge, samuti kol-
hooside, sovhooside ning teiste ettevo-
tete ja organisatsioonide spetsiaalselt
laste veoks kohandatud séidukeid.

Kindlustatakse maadpilaste iga-aas-
tane profiilaktiline labivaatus ning pidev
jarelevalve nende tervise ja fiiiisilise
arengu tle.

Mitmeid uusi soodustusi antakse maa-
koolide oGpetajatele. Nii vdib kérgema
voi keskpedagoogilise haridusega noor-
tele spetsialistidele anda majapidamise
sisseseadmiseks krediiti kuni 1000 rubla
viieks aastaks, kusjuures selle kustuta-
mine algab kolmandast aastast. Elamu
ehitamiseks voOib maadpetaja saada kre-
diiti kuni 2000 rubla kiimneks aastaks,
selle kustutamisega alates viiendast aas-
tast. Laiendati Gpetajate ja teiste peda-
googikattotajate soodustusi toiduainete
ostmisel sovhoosidelt ning s6iduautode
ja kiilgvankritega mootorrataste soeta-
misel.

Pedagoogide ettevalmistamise kohta
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Oeldakse madaruses, et selle taset tuleb
tosta, arvestades maakoolide spetsiifi-
kat. Aastail 1975—1976 ehitatakse Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi tarvis uus
ithiselamu tldpinnaga 8400 ruutmeetrit.

Mddruses tehakse EKP rajooni- ja lin-
nakomiteedele ning linnade ja rajoonide
taitevkomiteedele ilesandeks suunata
koik joud koolihariduse edasiseks tdius-
tamiseks ja arendamiseks maal, rangelt
kontrollida haridusobjektide ehitamist;
igali toetada t6ostusettevotete, sovhoo-
side ja kolhooside tobtajate kollektiivide
algatust maakoolide abistamiseks kooli-
majade ja internaatide ehitamisel ja re-
montimisel ning 6ppekabinettide ja t66-
kodade sisustamisel; jarjekindlalt hoo-
litseda pedagoogide eest, suhtuda téhe-
lepanelikult nende vajadustesse ja néud-
mistesse, rangelt kontrollida nende soo-
dustuste ja eeliste tagamist, mis on sea-
dusega ette ndhiud tldhariduslike maa-
koolide Opetajatele ning teistele peda-
googikattotajatele. Tommata neid laial-
daselt kaasa tihiskondlikule toéle, kuid
nii, et see ei kahjustaks nende pohite-
gevust maanoorte Opetamisel ja kom-
munistlikul kasvatamisel.

ELKNU Keskkomitee peab tagama
koigi komsomoli- ja pioneeriorganisat-
sioonide, koikide kommunistlike noorte
ja noorte aktiivse osavotu koolihariduse
edasiarendamisest ja tdiustamisest maal;
rakendama abindud litkumise «Komso-
mol — maakoolile» laiendamiseks, péo-
rates peatdhelepanu maakoolide mate-
riaalse Oppebaasi tugevdamisele ning
Oppe- ja kasvatusttds taseme tdstmisele,

Eesti NSV Ametiithingute Noukogule,
Tervishoiu Ministeeriumile, ametiiihin-
guorganisatsioonidele, tervishoiu- ja
haridusorganitele tehakse {ilesandeks
parandada maadpetajate meditsiinilist
teenindamist, tagada neile sanatoorne
ja kuurordiravi ning organiseerida nen-
de puhkeaja sisustamist, . varustada
suuremal arvul 6petajaid koolivaheajaks
ravi- ja profiilaktikaasutuste tuusikute-
ga, eraldada spetsiaalselt nende jaoks
igal aastal soodustatud tingimustel turis-
mi- ja ekskursioonituusikuid, organisee-
rida maakoolide Gpetajaile soodustatud
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tingimustel ekskursioone
koduvabariiki.

Méiédruses kutsuvad EKP Keskkomitee
ja Eesti NSV Ministrite Noukogu koéiki
partei-, ndukogude-, komsomoli- ja
amelilihinguorganisatsioone iiles wvési-
matult hoolitsema tldhariduslike maa-
koolide eest, selle eest, et locdaks vaja-
likud tingimused maanecorte Gpetamise
ja kommunistliku kasvatamise ning
tooks ja tihiskondlikuks tegevuseks etfe-
valmistamise parandamiseks. Pole kaht-
lust, et ka pedagoogiline iildsus teeb
omalt poolt kdik temast oleneva, et ai-
data kaasa mddruses fikseeritud tilesan-
nete edukale tditmisele. Madaruse tait-
mine on aga iiks lili nende rahvahari-
duse ulatuslike iilesannete hulgas, mida
seadis noukogude rahva ette NLKP?
XXIV kongress.

véljapoole



KULTUURI
MOISTEST JA
OLEMUSEST

ANTS ELVIK

Aineline ja vaimne kultuur., Kultuuri
tekkest ja arengust. Ménede kodanlike
kultuuriteooriate kriitika

Kultuur kui termin on tulnud ladina-
keelsest sonast colere — maad harima,
siit cultura agri — pélluharimine. Hiljem
sai termin cultura hariduse ja kasvatuse
stiinoniiliimiks. Esimesena tarvitas Cicero
sona cultura iilekantud tidhenduses oma
kirjas Tusculanusele: «Cultura animi qu-
tem philosophia est» (aga moistuse kul-
tuur on filosoofia), millega konstateeriti,
et filosoofiat kui mdistuse kultuuri on
vaja harida samuti kui talupojad példu
harivad.!

Hiljem hakati kultuuri télgendama kui
inimeste iihiskondliku tegevusega loodud
kogumit, mis eksisteerib tédnu inimesele
ja iihiskondlikule elule. Kultuuri hakati
késitama kui loomuliku (loodusliku)
oleku wvastandit? Kultuur iilekantud ti-
henduses leidis moéistena kasutamist ala-
tes 18. sajandi teisest poolest Saksamaal,

1 D. Mon IIpobaeMs! KyIETYPEI M
KYJLTYPHaA nesreixbHocTs. Mocksa, 1969,
crp. 409.

? Sealsamas, 1k. 413,

Venemaal aga alles 19. sajandi keskelt.’
Aegapidi kinnistus sona kultuur maailma
paljudes keeltes ja iiksnes inglise sotisio-
loogiline kirjandus tarvitab selle asemel
tédnapdevani jarjekindlalt terminit isivi-
lisatsioon.* ;

Praegusaegne marksistlik kisitus defi-
neerib kultuuri kui inimkonna loodud ai-
neliste ja vaimsete vaidrtuste kompleksi,
mis on loodud ja luuakse inimeste poolt
iihiskondlik-ajaloolise  praktika prot-
sessis.”

Tavatsetakse radkida ainelisest (mate-
riaalsest) ja vaimsest kultuurist. Esi-
messe jaotusse kuuluvad ainelised vaér-
tused, mis on loodud tootmisprotsessis,
selleks vajalikud tootmisvahendid, samuti
tootja teadmised, vGimed ja kogemused,
iihesdnaga koik, mis look tingimused
ithiskonna aineliseks eluks, inimese fiili-
siliseks eksisteerimiseks. Vaimse kultuuri
moodustavad aga ithiskondliku teadvuse
eri vormid, mida K. Marx on nimetanud
«vaimseks tootmiseks»® Siia kuuluvad
sellised valdkonnad, nagu teadus, kunst,
\Digus, moraal jt.

Tegelikult ei ole olemas ainelist ja
vaimset kultuuri eraldi. Need on iihe
ithiskondliku néahtuse kaks kiilge, mis
toetuvad iihisele alusele. Viimast on V. L
Lenin nimetanud «kultuuri materiaal-
seks aluseks».”

Inimene ei ole abstrakine, muutumatu
bioloogiline indiviid. Ta on ilihiskondlik
olend, kindlate suhete subjekt ja samal
ajal ka iihiskondlike suhete objekt. «Nii
nagu ihiskond toodab inimest kui sel-
list, nii toodab inimene ithiskonda»® OIl-
les iihiskondlik olend, saab inimene
areneda ja oma voimeid avaldada iiks-
nes iihiskonnas. «Esimene inimindiviidide

39, B. Coxonos. Kyabrypa M Jaud-
HOCTh. JenuHrpan, 1972, crp. 23.

4 Sealsamas, 1k. 30.

5 KIICC Bo raaBe KYJBLTYDHOM peBO-
amouun 8 CCCP. Mockgea, 1972, crp. 8.

8§ . Mapke, @. 3Hreawc. Co-
gnHEenud, T, 26, 4. I, crp. 279.

"V. I Lenin, Teosed, 1. kd,, Bz 231.

K. Mapre, <. DHrenbc. MWa
paHHEMX npousBemenmii. Mocxksa, 1956,
cTp. 589.
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ajalooline akt, mistéttu nad erinevad loo-
madest, seisneb mitte selles, et nad madt-
levad, wvaid selles, et nad hakkavad
tootma neile vajalikke elatusvahendeid.»?
Omastades maailma avab inimene oma
loomingulised joud ja véimed, «objekti-
viseerib» iseennast, oma olemust tema
poolt loodavates ainelistes ja vaimsetes
kultuurividrtustes, mistdttu inimese toé-
alane tegevus moodustabki kultuuri
aluse. Kultuur oma kahe kiiljega on ini-
mese loomingulises tegevuses toimuy
eneseteostus ja selle tegevuse esemeline
vorm (tulemus).

Seejuures on oluline, et kultuuri vaa-
deldakse mitte ainult kui ideede aren-
gut. V. I. Lenin niitas juba oma teoses
«Materialism ja empiriokrititsism», et
ideaalne on inimteadvuse materiaalse
elu peegeldus ja eelkdige nende majan-
duslike tingimuste peegeldus, milles ini-
mene elab.!'® V. I. Lenin kinnitas
K. Marxi jarel, et materiaalse elu toot-
misviis tingib sotsiaalse, poliitilise ja
vaimse elu protsessi)! Igas materiaalse
tootmise protsessis on vaimne alge. Sa-
mal ajal vajab ka vaimne tootmine tihti
suurt fiifisilist joudu, paljud vaimse toot-
mise sfddrid ei saa funktsioneerida ilma
materiaalse tootmise sfiddrita, mis on
maéératud nende teenindamiseks.

Olles oma olulises osas soltuv mate-
riaalsetest tingimustest, el muutu vaimne
kultuur siiski automaatselt ainelise kul-
tuuri jérel, vaid tema arenemist iseloo-
mustab suhteline iseseisvus ja jarjekest-
vus. «Asi ei ole sugugi nii, et ainult ma-
janduslik olukord on pohjuseks, aga koik
tilejdénu ainult passiivne tulemus.»!?
«Inimese teadvus mitte liksnes peegeldab
objektiivset maailma, vaid ka loob seda,
maailm ei rahulda inimest ja inimene
otsustab oma tegevusega teda muuta.»!®

K. Mapgec, €. DHreuasmc.
YMHEeHUHA, T. 3, crp. 19. IIpumMegaHue.

18y, I, Lenin, Teosed, 19. kd., 1k. 5,

"'y 1. Lenin, Teosed, 21. kd., 1k. 39.

Co-

12 K. Mapke, @. Durennc. Co-
yyHeHusd, 1. 39, crp. 175.

3%. I. Lenin: Teosed, 38 kd,
1k, 200—201.

I, T T R e (RN S
6

Ainelise kultuuri areng on wvaimse kul-
tuuri aluseks, kuid aliikaks on {ihiskond-
lik t60.

Kui aineline kultuur antagonistlikus
tihiskonnas on iihine koigile klassidele
(olles tegelikult kiill valitseva klassi ka-
sutuses), siis wvaimne kultuur kannab
alati klassiiseloomu ja fema areng sdltub
klassivoitlusest.

K. Marx rasgib vaimsete vaartuste ka-
hest vormist:

. viddrtused, mis on esemelises vormis
ja voivad eralduda nende loojast;

B viddrtused, mis on tegevuses endas,
kus t66 tulemus ei ole lahutatav loomis-
aktist (nditeks Gpetamine).'*

Vaimses kultuuris eristatakse iildse
kaht elementide gruppi: struktuuriele-
mendid — wvHidrtused, normid, institsu-
did ning kultuuri funktsioneerimise ele-
mendid {ihiskonnas: tootmine, jaotamine,
kasutamine.!”  Sealjuures eristatakse
vaimsete vidrtuste loomisel kollektiivset
ja individuaalset loonmiingut, vaimse tege-
vuse produktide jaotamisel nende péran-
damist, {ileandmist ja sdilitamist. Mis
puutub viimasesse, siis kasvab endiste
nn. vanade sdilitamis- ja {ileandmisvii-
side (usk, kombed, tavad jm.) korval ti-
napédeval eriti massikommunikatsiooni-
vahendite osa.

Vaimse kultuuri wvairtusi voib kasu-
tada nii iiksikisik kui ka tihiskond. Selle
kidigus toimub inimese wvaimse nio
formeerumine, tema loominguliste vdi-
mete ja jou areng — inimese intellek-
tuaalne, eetiline ja esteetiline kujune-
mine.

Siinkohal tuleks veel kord alla kriip-
sutada, et kultuuri valdkonda kuulub
ainult inimese loominguline tegevus,
kusjuures seda iseloomustab iseseisvus,
originaalsus ja looja isiksuse kehastu-

4 K. Mapre, . Dureanc. Co-
YuHeHMus, T. 26, 4. I, cTp. 420—421.

5 J. H. KoraH. ITIoOHATMA «IyXOB-
Hafd KYJBTYpa». «AVXOBHas KMN3HB» 00-
1ecTBa M MX cofepikaHue. JyXoBHBIN
MMpP coBeTcKoro pabodero. OnkIT KOH-
KPeTHO-COLMOJIOTUYEeCK0oro ucenenoBa-
nusa. Mockea, 1972, cTp. 38—39.



mine leodud viirtustes.'® Reaalsesse kul-
tuuri sisusse kuuluvad ainult need hii-
ved, millele saab osaks lai tihiskondlik
resonants ja mis omandatakse masside
poolt.

Kultuur ilmus siis, kui inimene liks
iile  valmisproduktidelt materiaalsete
védrtuste tootmisele, alistades endale
loodusjdud. «T66 ja teadmised loovad
teise looduse, mis ongi kultuur selle
sona tdpses ja algses moistes».!7

Inimkultuuri algust iseloomustab: 1)
iimbritseva maailma moéjutamine t66-
riista abil; 2) voimalus ja voime téoriistu
valmistada, 3) inimtt6 ja kdne areng.

Inimkultuuri 16plikku viljakujunemist
iseloomustab saksa teadlane Erhard
John kui olukorda, kus inimesest saab
loodusjbudude valdaja ja kujuneb wvilja
kontroll inimeste iihiskondlike suhete
tile.'”® Ruid ikkagi on selle aluseks inim-
t66, mis on kide ja pea iihtsuse viljen-
dus, sest «tGoprotsessi 16pul saadakse tu-
lemus, mis juba protsessi algul oli ole-
mas to0lise kujutluses... oli olemas
ideaalselt. T66line mitte ainult ei muuda
loodusliku aine vormi, ta iihtlasi teostab
looduslikus aines oma teadliku ees-
maérgi.»'? :

Kultuuri tekke ebateaduslikud teocoriad
rddgivad kultuuri jumalikust péritolust,
kultuurist kui ideaalse vaimse alge —
hinge avaldusest jne. Reaktsiooniline nn.
geograafiline kultuuri tekke teooria vii-
dab, et pdhjamaa paneb inimesi oma
karmi kliimaga aktiivselt elatusvahen-
deid otsima ja kultuuri arendama, samal
ajal kui l6unamaades geograafilised tin-
gimused seda ei stimuleeri. Eksisteerib
teisigi antiteaduslikke kultuuri tekke ja
arengu teooriaid, mis seavad kultuuri

16 KoMMyHM3M ¥ KyJbTypa.
1966, cTp. 185—187.
" A. M. TopbE&Mii

Mockga,

Cofbpannrle co-

umHeHMA B 30 Tomax, T. 25, Mocksa,
1953, cTp. 183.

" 3. MoH IIpoGieMbl KYJIBTYPBI M
KyJBTYPHas  fgeArTenbHocTs.  MoCKBa,

1969, cTp. 44.

1 K. Marx, Kapital. Poliitilise dko-
noomia Kkriitika. I kdéide, Tallinn, 1953,
1k. 160.

arengu soltuvusse rahvastiku asustustihe-
dusest ja isegi sodadest, mida lausa ku-
ricosumina peetakse iihiskondliku prog-
ressi lilkumapanevaks jouks, kultuuri
arengu peajouks. Kultuuri tekke ja
arengu  tecoria péarineb  marksismi
klassikutelt, kes pohjendatult wvéitsid,
et kultuur siindis koos inimkonnaga
ja tema aluseks on eelkdige mate-
riaalsete vddrtuste tootmise viis. «Inime-
sed peavad Kkoigepealt stéma, jooma,
peavarju saama ja riides kdima, enne kui
nad suudavad tegelda poliitikaga, tea-
dusega, kunstiga, religiooniga jne.... ji-
relikult iga ajajdrgu majandusliku are-
nemise aste on selleks aluseks, millest on
vilja kasvanud... riiklikud asutused,
oiguslikud vaated, kunst...»? Tooriis-
tade valmistamine, nagu néiitas F, En-
gels, eraldas inimese loomariigist.*! Siit
algab inimiihiskonna ajalugu, kultuuri
kujunemise ajalugu. Oma t66 ja konega
opib inimene tundma ja muudab teda

iimbritsevat loodust.??

Orjanduslikus  iihiskonnas eraldus
vaimne tegevus materiaalsest tootmisest.
Fiiiisiline t66 — Rooma riigis orjade
t66 — kuulutati vaba inimest mittevai-
rivaks. Sellest siis ka wvaimse osa ainu-
hindamine kultuuris. Just siit tuleb ot-
sida nn. eliidi ja kultuurse wvidhemuse
teooria algeid, mis eitavad tédtajate loo-
mingulist, loovat osa, viites, et kultuur
on hinge emanatsioon, mida wvbivad
omada ainult «hinge aristokraadid». Ka
tdnapdeva  eksistentsialismi filosoofia
vaatleb kultuuri kui eranditult waimset
loomingut, kusjuures vaidetakse, et kul-
tuur, mis tungib kommunikatsiooniva-
hendite abil endassesulgunud isiksusse,
muutub talle vaenulikuks. Pohjus olevat
selles, et inimene on pidevalt voorandu-
misolekus ega suuda saavutada oma au-
dentset seisundit.

¥ K Marx, F, Engels, Valitud teo-
sed kahes koites, II koide. Tallinn, 1960,
1k. 138.

2 K, Marx, F. Engels, Valitud teo-
sed kahes koites, II koide. Tallinn, 1980,
1k. 66—67.

2 F. Engels, Looduse dialektika. Tal-
linn, 1962, 1k. 173.
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TGepoolest, ekspluataatorlikus iihiskon-
nas ei ole 166 todlisklassile vaba loo-
minguline tegevus. Seetdttu toimub véo-
randumine, mis kahtlemata avaldab maju
ka inimese kultuurilisele arengule. Juba
marksismi klassikud réhutasid eraoman-
duse halvavat osa kultuuris, selgitades,
et isik, kes ise «ei tddta... elab voorast
t80st ja omandab ka oma kultuuri voora
166 arvel».® See kehtib ténapievalgi nn.
massikultuuri kohta, mis taotleb erilise
stereotillibi, nn. massiinimese formeeri-
mist, kes ei mdotle ega arutle iseseisvalt,
kellel puudub kriitiline suhtumine ellu
ja kes on ainult informatsiooni wvastu-
votja. Jdllegi osutub kaotajaks t66lis-
klass, laiad rahvamassid.

Kultuuri arengu radikaalne muutus
sal teoks uue kultuuritiiiibi — sotsialist-
liku kultuuri tekkega, kus iitheks kesk-
seks loosungiks kujunes rahvamasside
kultuuristamise idee — kultuuri oman-
damine masside poolt ja uue kultuuri
loomine. See toimub leninliku kultuuri-
revolutsiooni kdigus, kusjuures kasuta-
takse kogu kultuuriloo progressiivset aja-
loolist praktikat, sest «kogu sajandite-
pikkune kultuuri ajalugu on ettevalmis-
tus ja eelduste loomine korgeima inim-
tihiskonna — kommunismi tarvis.»% Se-
da teenib ka tinane kultuurialane 166
NSV Liidus, sest «...kommunismi ehita-
mist ei ole vdimalik edasi viia ilma ini-
mese enese igakiilgse arenemiseta. lima
kultuuri, hariduse ja iihiskondliku tead-
likkuse korge tasemeta, inimese sisemise
kiipsuseta on kommunism voimatu, nii
nagu ta on vdimatu ilma vastava mate-
riaal-tehnilise baasita.» #

“ K. Marx, F. Engels, Valitud teo-
sed, 2. kd,, 1k. 9.

“ B B Topbyuore Jedns u co-
uMagncTHYecKas  KyabTypa.  MoOCKBa,
1972, crp. 34.

® L. Breznev, NLKP Keskkomitee
aruanne Noukogude Liidu Kommunist-
liku Partei XXIV kongressile. Tallinn,
1971, 1k. 98.

Kultuuri pohifunktsioonid. Kultuuri kui
ithiskondliku avalduse olemuslik analiiiis

Kultuuril on ajalooliselt piisivad funkt-
sioonid, mairatletud inimese sooliste ja
bioloogiliste omadustega, inimtegevuse
ja suhtlemise fundamentaalsete {ingi-
mustega, inimese ithiskondlikus olemises
véljakujunenud psiilihikaga.?® Neid podhi-
funktsioone on E. Sckolov kisitlenud
tiheksas grupis, mida allpool wvaatle-
megi.?’

Teatavasti teeb voime tddtada ja su-
helda inimese iihiskondlikuks, kultuur-
seks olendiks. Siit ka kultuuri kaks.
{dhtsamat funktsiooni: maailma alista-
mise ja umberkujundamise ning kom-
munikatiivne funktsioon.

Inimese fiiisiline wvajadus elatusva-
hendite — toidu, riietuse, elamu jarele
tingib teda umbritseva maailma alista-
mise ja tumberkujundamise vajaduse.
Kuid «inimloomus ei piirdu kalduvuse-
ga enesesdilitamisele ja wvastavalt sellele
kalduvusega mugavuste loomisele» 2
Looming ja locduse iimberkujundamine
ise on juba inimese eluliseks wvajadu-
seks, looduse ilUmberkujundamine on
alati seotud teatud teadmatusega tulemu-
se suhtes, riskiga. «Inimene on Idputu
arengu universaalse tendentsi siinnitis
ja iihtlasi selle «abiline». See (areng —
A.E) on pidurdatud ja aeglustunud ilma
inimese abita ja ses mottes vajab teda.
Kuid ka inimene vajab seda (arengut—
A, E), leides selles fuge, oma olemis-
tiiust... Inimene oma olemuselt on pii-
ramatuse ja 10pmatuse poole pidevalt
putidiey ja piiratuse 16plikkuse iiletami-
ne.»® Lgodust {imber kujundades ei tohi
asjad ja komfort saada eesmirgiks oma-
etie. Peamine on looduse timberkujunda-
mise loominguline protsess, teadlik pret-

*D3. B. Cokonor. Kymerypa wn
JanaHocTh. Jlenwnrpanm, 1972, crp. 96.

27 Sealsamas, lk. 92—159.

%3 M HKarabazmse. Yenosek
rar (hmnocotheran npobaema. TEuamcw,
1970, 1k. 85.

*® Sealsamas, 1k. 47.



sess, sest «kultuur, kui ta areneb stiihi-
liselt, ilma teadliku juhtimiseta ... jiatab
enda jdrele korbe»¥ Need K., Marxi
sonad on eriti aktuaalsed {ténapéeval
looduse ja inimkonna vaheliste suhete
moistmisel.

Inimestevahelistes suhetes wviljendub
kultuuri kommunikatiivne funktsioon.
Bioloogilis-psiihholoogilistest ja  sot-
siaal-kultuurilistest wvajadustest tingitult
peavad inimesed pidevalt informatsioo-
ni vahetama, iiksteist vastastikku emot-
sionaalselt mdjutama. Nende suhete
tottu kujuneb ja tugevneb inimeste
tihendus ja selle raames tksikisiku fid-
siline ja vaimne rikastumine

Inimestevahelistel suhetel vdib oila
jirgmine sisu: 1) antropoloogiline —
sop jatkamine; 2) sotsiaalne, sest iihis-
kond saab eksisteerida ainult tédnu in-
diviididevaheliste suhete  siisteemile;
3) psiihholoogiline, mis on seotud ini-
mese kui isiksuse vajaduste rahuldami-
sega; 4) ideaalne — isiksuse piilie toe,
headuse ja ilu poole.

Suhtlemise spetsiifiline
kommunikatsioon, s.0. inimestevaheline
informatsioonivahetus. Inimene eisuuda
elada 1tiksinduses ilma infurmatsioonita,
ta wvajab uusi teadmisi (uudiseid). Sa-
mal ajal on kommunikatsioon kui prot-
sess talle psiitihiliselt hddavajalik.

Inimestevaheline informatsioonivahe-
tus on molemapoolselt aktiivne protsess.
Vastuvotja «hddlestub» {iksnes temale
vaartuslikuna tunduvale informatsiooni-
le. See «h#dlestus» soltub vanusest, hu-
videst, informeerituse astmest, iseloo-
must — isiksusest ja tema kultuuritase-
mest.

Eduka kommunikatsiooni tingimused
on: 1) tehnilisest kiiljest peab informa-
tiivsete signaalide tugevus iiletama iimb-
ritseva keskkonna «miira»; poolte vahel
peab clema vihemalt minimaalne tagasi-
side; 2) psiiiihilis-fiisioloogiliselt peavad
partnerid olema hdiédlestatud iihele lai-
nele; 3) sotsiaal-kultuurilisest aspektist

vorm on

9 K. Mapke, @ Dureasc. Co-

gHeHud, T. 32, cTp. 45.

saab isiksus motestatud informatsiooni
iiksnes siis, kui tal on ettekujutus infor-
matsiooni allikast ning poolte arusaa-
mad vahetatava informatsiooni siimboo-
likast ja moistetest kattuvad. Mis puu-
tub suhtlemisse iildse, siis on see peale
seaduste ja moraali ka rahvuslike ning
kultuuriliste traditsioonide erinevustega
seotud. Koigele sellele vaatamata voib
siiski eristada kolme {ldist suhtlemis-
tiilipi: 1) traditsiooniline, mis iseloomus-
tab inimestevahelisi suhteid viikeses kii-
las, kus koik uksteist tunnevad ja on
nagu pidevas vastastikuses kontaktis;
2) funktsionaalhierarhiline, iseloomulik
suurele linnale, kus kommunikatsioonis
lihtutakse teise isiku seisundist antud
siisteemis — tekivad vastastikuste suhe-
te mitmesugused tasandid (sober, t166-
kaaslane, iilemus, naaber jne.); 3) isiku-
line suhtlemistiiip — eelkdige pere-
konnasisestes =uhetes toimuv kommu-
nikatsioon, millel on eriline osa isiksuse
emotsionaalses ja esteetilises arengus.

Tooprotsessis ja suhtlemises saavad as-
jad ja tegevus inimteadvuses tdhenduse,
inimese poolt ldbitunnetatult omandavad
nad nime. Selles viljendub kultuuri mo-
testatuse voi mirgistatuse funktsioon.
Siinjuures maéargime. et tdhendus sisal-
dab nidhtuse v6i asja vastu huvi drata-
vat, tundma oppima sundivat ja hin-
nangut andvat momenti. Siit inimese
praktiline ja teoreetiline suhtumine maa-
ilma, asjadele ja tegudele koha leidmine
vaiartuste iildises stisteemis.

Miérgistatuse funktsiooni jédrjeks on
informatsiooni kogumise ja siilitamise
funktsioon. Selle tulemusena antakse
inimtegevuse resultaat kontsentreeritud
vormis edasi poélvkonnalt polvkonnale.
Loomariigis antakse jirjekestva infor-
matsiooni pohiosa edasi geneetilise struk-
tuuri abil. Inimiihiskonnas antakse kul-
tuuri pohielemendid edasi jdrelpolvele
mittebioloogilisel teel inimmélu ja raa-
matute ning teiste informatsiooni siilita-
mise materiaalsete vahendite abil suu-
lise périmusena, dogmaatilise ususilistee-
mi voi loogilis-semantilise teadmiste siis-
teemina — teadusliku maailmavaatena.

o v o g I TN B S R e T
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Uhiskond ei saa piisivalt eksisteerida
anarhia tingimustes. Valikuvabadus on
alati piiritletud seaduste ja tavadega.
Siit  kultuuri normatiivne funktsioon,
mis véljendub normide viljatostamises
ja neist kinnipidamises. Asjade ja tege-
vuse tunnetamise, iihiskondlike normide
ja efektiivse omavahelise suhtlemise
oskuse omandamise kiigus toimub isik-
suse sotsiaal-kultuuriline kujunemine,
Selles viljendub kultuuri sotsialiseeriyv
ehk personifitseeriv (isikustav) funkt-
sioon. Kultuur loob tingimused mitte
tiksnes isiku kujunemiseks, vaid ka
arenguks, peegeldades individualiseerivat
funktsiooni.

Bioloogilise ja sotsiaalse piritoluga
pingelaengud neutraliseeritakse kultuu-
riliste vahendite abil, mis tdidavad kul-
tuuri emotsionaalse pingelahenduse ehik
«projekteeritavat» funktsiooni. Teata-
vasti porkavad inimpsiiiihikas kokku
bioloogilise ja sotsiaal-kultuurilise parit-
oluga joud. Stinnivad soovid ja kavat-
sused, millest paljud ei ole praktiliselt
teostatavad. Rahuldamata soovid, reali-
seerimata kavatsused, praktiliselt lahen-
damatud konfliktid loovad omakorda
psiiihilise pinge. Kultuuri iiks tilesan-
deid ongi selle pinge «maandamine». In-
diviidi igapdevases elus on «maandajalks»
nutt ja naer. Uhiskonnas on selleks ri-
tuaalid, méingud, eriline osa on aga
kunstil, kus sumbolite abil, s. o. tingli-
kult, illusoorselt lahendatakse vastunlud,
mis praktiliselt antud tingimustes ei ole
lahendatavad. Kunsti joud seisnebki sel-
les, et ta nii loomingu- kui ka selle vas-
tuvotu protsessis on suuteline haarama
isiksuse koik vaimsed joud, aktiviseeri-
ma nii teadlikud kui ka alateadvuslikud
psutihika alad.

Kultuuril on kaitsefunktsioon. Tina-
pdeval on inimkonna vanade wvaenlas-
te — mnilja, haiguste, tulekahjude, iile-
ujutuste jt. loodusdnnetuste kérvale il-
munud uued ja ohtlikumad. Nimetagem
vee ja 6hu saastamist ning teisi ékosiis-
teeme kahjustavaid inimtegevuste tule-
musi, mis vdivad viiga tosiselt ohustada
inimkonna tulevikku. Kultuur peab siin
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kaitsjana wvahele astuma, et siilitada
tasakaalu looduse ja iihiskonna vahel.
Kultuur — see on peale oskuse looduse
ande ja -jdude otstarbekalt ning targalt
kasutada inimese oskus seda teha ka
iseenda jduga, oskus ratsionaalselt tod-
tada ja puhata, oskus leida informat-
sioonitulvast endale kui psiiiihilisele ja
fiiiisilisele isiksusele vajalik, oskus eris-
tada kultuuri funktsioone ja kultuuri
loovalt kasutada.

Tulles lopuks veel kord tagasi kul-
tuuri kui mitmepalgelise iihiskondliku
avalduse juurde, toome #ra L. Kogani
poolt antud kultuuri kui iihiskondliku
ndhtuse kuus aspekti.!

1. Kultuuri olemuse geneetiline aspekt —
kultuur on iihiskonnas siindiv aktiivne
loominguline protsess, mis on suunatud
maailma tunnetamisele ja timberkujun-
damisele.

2. Gnoseoloogiline (maailmavaateline) as-
pekt — kultuur on maailma peegelduse
tase inimese tunnetes, kujutlustes, idee-

des, individuaalses ja iihiskondlikus
teadvuses.
3. Aksioloogiline aspekt — kultuur on
vaartuste ja hiivede loomise protsessis
omandatu.
4. Normatiivne aspekt — kultuur sisal-

dab héddavajalikke tingimusi inimese
orienteerumiseks iimbritsevas maailmas

ja reguleerib inimestevahelisi sotsiaal-
seid suhteid.
5. Semiootiline (mirgiline) aspekt —

kultuuri abil toimub teooria ja praktika
saavutuste sidilitamine ja edasiandmine
jdrgmisele pdlvkonnale, millega kindlus-
tatakse kultuuri jiarjekestvus.

6. Sotsioloogiline aspekt — kultuur kui
nédhtus soltub ajalooliselt iihiskondlikest
suhetest.

Loomulikult eksisteerib mitmeid teisi
kultuuri olemuse ja funktsioonide kir-
jeldusi. Antud juhul lihtusime E. Soko-
lovi ja L. Kogani seisukohtadest, mis
tundusid enam vastuvéetavad,

% JI. H. Koran. Tlomatus «IYXOB-
Hafg KYJILTYpa», «AYXOBHAA KHUSHbB» 00-
LIecTBa M MX coflepxaHme, crp. 30.



Eeloelduga piirdumegi kultuuri moiste
ja’ olemuse analiilisis. Me kisitlesime
kultuuri {ldisi tunnuseid ja iilesandeid
ega puudutanud eraldi sotsialistlikku
kultuuri iseloomustavaid tunnuseid: rah-
valikkust, kollektivismi, patriotismi, in-
ternatsionalismi, kommunistlikku ideeli-
sust ja teaduslikku maailmavaadet,”” sa-
muti kultuuri klassilisuse ja parteilisuse
probleeme. See on omaette kiisimuste
kompleks, mis nagu leninliku kultuuri-
revolutsiooni temaatika wvajab siigavat
filosoofilis-ajaloolist erikidsitlust. Igal
juhul saab nimetatud probleemide la-
hendamise aluseks olla kultuuri iild-
moiste ja selle olemuse marksistlik ana-
lilis, mida antud artiklis kiillalt pogu-
sas kisitluses piititigi anda.

32 Filosoofia leksikon. Tallinn, 1965, 1k.
221—222,

ISIKSUSE
KUJUNEMISE
KASITLUSEST
SOTSIALISEERUMIS-
PROTSESSINA

SRR
PAUL KENKMANN

Marksistliku iihiskonnateaduse arengu
iiks iseloomulikke jooni niilidisajal on
tihelepanu koondamine isiksusega seo-
ses olevatele probleemidele. Kesksel ko-
hal on isiksuse areng, isiksuse p6hi-
tiiiipide kujunemine ja muutumine,
iildse isiksuse kujunemine iihiskonnas.

Nende probleemide eri kiilgi on tule-
musrikkalt uuritud pedagoogikateadu-
ses ning psithholoogia vastavais haru-
des. Teatud kiisimusi (kommunistliku
iihiskonna igakiilgselt arenenud isik-
suse - kujunemine) uurib teadusliku
kommunismi teooria. Isiksuse kujune-
mise probleeme iihiskonnas puudutavad
ka sotsioloogia mitmed harud. Praegu
on aga marksistlikus sotsioloogias ku-
junemas uurimisvaldkond, kus neid
kiisimusi  spetsiaalselt analiilisitakse.
Jutt on isiksuse kujunemise kisitlusest
sotsialiseerumisena. Kui seo-
tud on isiksuse sotsialiseerumise prob-
leemidega ka pedagoogilise uurimistoo
kiisimused!, seda wvaatleme ké#esolevas
artiklis veidi lahemalt.

1 Vi, nditeks H. Mottus, Perekond
kui isiksuse sotsialiseerimise ilks wva-
hendeid. «Noukogude Kool» 1970, nr. 8.
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Koige iildisemalt voib oelda, et sot-
sialiseerumise all selle mdiste praeguses
tdhenduses mbistetakse protsessi, mille
kédigus inimindiviid kui olend teatud
bioloogiliste karakteristikutega (isiksuse
kujunemise eeldustega) omandab iihis-
konnas eksisteerimiseks vajalikud sot-
siaalsed omadused. «Filosoofia entsiik-
lopeedias» méératletakse sotsialiseeru-
mise teooria pohiprobleemid jirgmiselt:
milliste sotsiaalsete faktorite mojul ku-
junevad need voi teised isiksuse joo-
ned; millised on mehhanismid, mille
kaudu toimub antud faktorite mojul
isiksuse kujunemine; missugune on sel-
le protsessi tulemus iihiskonna jaoks.?

Néeme seega, et sotsialiseerumiskont-
septsioon on isiksuse aspektist wvastus
kiisimusele teatud isiksuse tiiiibi® ku-
junemisest antud iihiskondlikes tingi-
mustes. Uhiskonna aspektist on aga te-
gemist  konkreetse analiilisiga selle
kohta, kuidas toimub sotsiaalse koge-
muse edasiandmine uuele p6lvkonnale.

Teadaolevalt on terminit sotsialiseeri-
mine' esmakordselt kasutatud XIX sa-
jandi keskpaiga prantsuse utoopilises
kommunismis. Selle iihiskondliku motte
voolu, marksismi iihe teoreetilise allika
esindaja Villegardelle, kes on tuntud
eelkoige Morelly ja teiste utoopilize
kommunismi suurkujude vaadete pro-
pageerijana, esitabki seisukoha, et tema
poolt kirjeldatavate uute iihiskondlike
suhete kehtestamise eelduseks on oman-
di sotsialiseerimine, s. o, selle iithiskon-

? dunocodbekan SHUMKAoeAus, . pex.
®. B. KoHcrauTtuaos. T. V. M., 1970,
crp. 66,

¥ Nii on otstarbekas kisitleda isiksust
sotsioloogia, eriti massilise sotsiaalse
uuringu objektina. Vrd. B. A. Sn08.
O pasnmumbBIX NOAXOAEX K KOHLEMIMM
JMYHOCTM M CBHZAHHBLIX ¢ HUMM Dasiny-
HBIX B3ajadaxX MCCIEANBAHUA MacCoBbIX
KOMMyHHMKaumMin. — Marepuansl BeTpeun
coumonoros IlI. Jinunmocte ¥ MaccoBas
HoMmyHnurauyA. Tapry, TTY, 1969, crp.
13 u cn.

4 Artikli maht ja eesmirk ei luba
meil pikemalt peatuda kogu sotsialisee-
rumise uurimisega seotud problemaati-
kal, uurimistulemustel ja muul sellisel.
Pikem eestikeelne kisitlus on antud
teoses: I. Kon. Isiksuse sotsioloogia.
Tin.,, 1971, II ptk.
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nastamine, iihisomandiks muutmine.®
Siit saab alguse termini sotsialiseeri-
mine kasutamine tahenduses, mida so-
biks nimetada poliitokonoomiliseks. Sa-
mal viisil esineb konealune mobiste laial-
daselt sotsialistliku ithiskonna iseloomu
ja selle rajamise teid puudutavas idee-
de voitluses.®

Sotsialiseerimine teises {dhenduses,
mis seondub juba wvahetult isiksuse ku-
junemisega ning mida vbime siis
nimetada sotsioloogiliseks, tuleb kasu-
tusele XIX sajandi 16pul selle aja sot-
sioloogia  klassikaliste esindajate E.
Durkheimi, G. Tarde'i jt. toddes. Esi-
mese spetsiaalselt sotsialiseerumisprob-
leemidele piithendatud (ja ka wvastavalt
pealkirjastatud) teosena mainitakse aga
ameerika sotsioloogi Franklin H. Gid-
dingsi raamatut «Sotsialiseerumise teoo-
ria», mis ilmus 1897. aastal.’

Empiirilise sotsioloogia hoogne areng
toob kaasa uuringute kasvu ka isiksuse
kujunemise alal, seda eriti 30. aastail,
kui kodanlikus sotsioloogias omandab
tahtsa koha nn. kultuurantropoloogiline
suund. Sellest ajast voibki pidada sot-
sialiseerumisprobleeme Léine, eriti
Ameerika sotsioloogia ja sotsiaalpsiih-
holoogia traditsiooniliseks uurimisvald-
konnaks®, millele on omased samad
pohijooned mis kodanlikule empiirili-
sele thiskonnateadusele iildse.

Noukogude iihiskonnateaduses vdime
kinesoleva problemaatikaga tegelemist
téheldada alates 20. aastaist. Toetudes
progressiivsete wvene pedagoogide uuri-
mustele, saavutab néukogude pedagoo-
gika véljapaistvaid tulemusi isiksuse
kujundamise teoorias ja praktikas. Ise-

®B. T. Boaruh. ©pasmysckuit yro-
OMYeCcKMiT KoMMyHmam. M., 1960,

f V. I. Lenin, Proletaarne revolut-
sioon ja renegaat Kauisky. — Teosed,
28. kd., 1k. 279—289.

“F. H Giddings, The Theory of
Socialization. N, Y., 1897.

fJohn A. Clausen (ed). Socializa-
tion and Society. Boston: Little, Brown
& Co, 1968, p. 47 ff. Mahukamatest
uldkésitlustest védrib miarkimist veel
D. A. Goslin (ed.), Handbook of Socia-
lization Theory and Research. Chicago:
Rand Mc Nally, 1969.



loomulik on sellele laiema sotsiaalse
keskkonna mdju jarjekindel arvesta-
mine konkreetsele kasvatussituatsioo-
nile, Eriti védrib esiletostmist kollek-
tiivse kasvatuse alal tehtu. «Lastekol-
lektiivi probleem on ndéukogude peda-
googikateaduses keskne ja koige ak-
tuaalsem. Mdatestades lahti meie 50 nou-
kogude aasta jooksul selle lahendami-
seks tehtu, voime tdie OGigusega viita,
et lastekollektiivi teooria loomine, kol-
lektiivse kasvatuse metoodika viljatoo-
tamine, on néukogude pedagoogide suu-
rim teene.

See teooria arenes 20. ja 30. aastate
palavates wvaidlustes. Selle kujunemi-
sega on seotud niisuguste suurte peda-
googide nimed, nagu LunatSarski,
Krupskaja, Blonski, Pistrak, Behterey,
Pinkevits, Makarenko, Satski ja paljud
teised. Nende esitatud ideed tegid labi
kontrolli Hariduse Rahvakomissariaadi
kasvatusasutustes, meie parimate koo-
lide ja kooliviliste asutuste massilises
kogemuses sGjajargsel ajal. Ja mitte
ainult tegid ldbi kontrolli, vaid ka are-
nesid edasi.»? Ka mitmed - kodanlikud
kasvatusteadlased ja sotsioloogid, kel-
lele pole wvastuvoetavad niisuguse kas-
vatuse eesmiargid ja rakendatavad
meetodid, tunnistavad, et sotsialistliku
ithiskonna ideaalidele suunatud Xkollek-
tiivse kasvatusega on joutud oluliste
tulemusteni uut tiitipi isiksuse kujun-
damisel. Sageli viidatakse seejuures
A. Makarenko kasvatusprintsiipidele ja
nende teostusele.

Konkreetsotsioloogiliste uuringute hoog-
ne levik 60. aastail toob kaasa huvi
kasvu ka isiksuse kujunemise problee-
mide wastu. Selle pohjused peituvad
sotsialistliku {iihiskonna arengust tule-
nevas vajaduses analiitisida stligavalt
sotsialistliku thiskonna isiksuse kuju-
nemise keerukat protsessi. Sellega seo-
ses tuleb teaduslikus kirjanduses iiha
laialdasemalt kasutusele ka sotsialisee-

970 1. Hoeukosa. IlpobieMa KO-
NEeKTHBA ¥ JIMYHOCTHM B [IeJarormke. —
ITpobnemMsbl KONIEKTUMBHOIO BOCHMTAHMUS.
M., 1968, ctp. 5, Vi. ka @, ®. Kopoaes.
B. M. Jlesna u nepgarormea. M., 1971,

rumise moiste. Praeguseks on ilmuaud
pikemaid ja lithemaid iildkisitlusi; on
tehtud uuringuid isiksuse kujunemis-
protsessi konkreetsete probleemide koh-
ta, kaitstud esimesed dissertatsioonid. '°
Viitamata liksikuurimustele, midrgime dra
sotsialiseerumisprotsessi olulisemad kiil-
jed, mida voib praegu lugeda rohkem
uurituteks: erinevate iihiskondlike insti-
tutsioonide osa isiksuse kujunemises (pe-
rekond, lastekollektiivid, kool, lihiskond-
likud organisatsioonid, todkollektiiv);
isiksuse kujunemine erinevais tegevus-
valdkondades (ming, Oppimine, t66, vaba
aja tegevused); isiksuse teatud kompo-
nentide formeerumine - (iihiskondlik ak-
tiivsus, kollektivism, eluplaanid); isik-
suse kujunemine selle protsessi eri etap-
pidel (lapseiga, noorus, adaptsioon esime-
sel tockohal ja korgemas koolis) jpt.
Ilmunud on ildistavaid késitlusi isiksuse
kujunemisest sotsialistlikus {ihiskonnas.
Uks uurimisaspekte on ka sotsialiseeru-
misprotsessi uurimise, metodoloogiliste
aluste analiiiis. !

Sotsialiseerumise moiste kasutamine ja
vastava kontseptsiooni arendamine on
esile kutsunud ka vastuviiteid néukogude
sotsioloogilises kirjanduses, veel rohkem
aga konverentsidel, sumpoosionidel ja
teistel teaduslikel iiritustel, kus need
probleemid kone all on olnud. Vastuvii-
ted on iisna eri laadi ja tulenevad sageli
erisugustest arusaamadest sotsialiseeru-

10 ¥t nditeks H. B. AHOIpeeHEORBa.
Coupanmsauysd JHYHOCTH B [IepHos Ha-
yajla TPY/AO0BO# peAaTenbHocTy. ABTopede-
paT KaHAuZaTcKoM auccepramig, M., 1971,

11 yiimane aspekt on oluline seetdttu,
et selle arendamine loob ldhtekohad ko-
danlikus sotsioloogias saavutatu kriiti-
liseks hindamiseks, eriti nende problee-
mide alal, kus marksistlikus teaduses
on uurimismaterjali ja vastavalt ka iil-
distusi alles napilt. Kodanliku sotsio-
loogia seisukohtade kriitikata {ilevoi-
mine pole sellisel juhul digustatud ning
voib viia ebadigete jareldusteni isiksuse
kujunemise kohta sotsialistlikus {ihis-
konnas. Vrd. I. M. Aaagpeesa. Hexo-
TOpPBLIE METO/0JOTHYECKME BONTPOCH! HCcae-
noBaHua mnpobrem obpazosanua. Mare-
puanbkl KoHdgepeHuMr «KoMMyHMCTIHE-
CKOe BOCIIMTaHMe CTyAeHuecTBa». TapTy—
Kaspury, mait 1971 r. Yacre I. Tapry,
TI'Y, 1971, crp. 57 u ca.
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miskontseptsioonist enesest. Tinglikult
voib need meie arvates taandada kahele
pohilisele seisukohale.

1. Marksistlikus thiskonnateaduses (sot-
sioloogias, teadusliku kommunismi teoco-
rias, pedagoogikas, psiihholoogias) on
juba ammu olemas vastavad moisted ja
viljatootatud kontseptsioonid, mis voi-
maldavad isiksuse kujunemise probleeme
edukalt uurida. Uue moiste kasutusele-
vott pole seetottu vajalik.

2. Isiksuse kujunemise kisitamine sotsia-
liseerumisena on omane kodanlikule sot-

sioloogiale ja peegeldab isiksuse ning
thiskonna wvahekorda antagonistlikus
ithiskonnas, pohinedes meile vastu-

votmatuil maailmavaatelistel alustel ja
kandes nii ka wvastavat ideoloogilist
funktsiooni. Seetdttu ei saa seda kasu-
tada marksistlikus tihiskonnateaduses,
uurides isiksuse kujunemist sotsialistli-
kus ithiskonnas.'?

Peatume neil vastuviiteil veidi ldhe-
malt.

Mis puutub sotsialiseerumise ja sellele
léhedaste, marksistlikes iihiskonnatea-
dustes traditsiooniliselt kasutatavate
moistete vahekorda, siis niisugused maois-
ted on téepoolest olemas: arenemine, kas-
vatus, isiksuse kujunemine. Oma tidhen-
duselt on need sotsialiseerumisele lihe-
dased, ent siiski leiame ldhemal analiiii-
simisel igal moistel teatud spetsiifika, mis
ei luba meie arvates sotsialiseerumise
mdbistet tidielikult nendeks taandada.'® Nai-
teks arenemist kasutatakse eelkdige sel-
lize protsessi tdhistamiseks, mille puhul
leiab aset mingite antud n#htusele im-
manentsete omaduste muutumine teatud
suunas, nende omaduste viljakujunemi-
ne, kusjuures (isiksusest riikides) sot-
siaalsed faktorid esinevad teatud foo-
nina, mille taustal see arenguprotsess
kulgeb. Isiksuse arengu Iliikumapaneva
jouna esinevad sisemised vastuolud: isik-
suse uute vajaduste, pliidluste jne. ning

12 Vt, niisuguse kriitika niitena
JI. I. Boxopeud4, Jnudoers u ee dop-
MMpOBaHME B JETCKOM Bo3pacte. M., 1968,
cTp. 108—113.

Byrd. B. I. IapeiruH OCHOBBI CO-
LManbHO-TICUXOJOTMYECcKo Teopun. M.,
1971, erp. 162 1 ci.

14

tema vdimaluste vahel, uute tunnetuslike
i{ilesannete ja varem kujunenud motle-
misviiside wvahel jts.!* Muidugi toimub
sotsialiseerumisprotsessis isiksuse arene-
mine, kuid selle protsessi spetsiifikat
arenemise maiste ei ava.

Kasvatuse mobiste ja kasvatusprotsess
kui isiksuse sihipirane kujundamine
vastanduvad teatud mbttes sotsialiseeru-
misele. Teiselt poolt on kasvatus osa
sotsialiseerumisest, iiks selle komponente.
Haarab ju isiksuse kujunemine sotsiali-
seerumisprotsessis kogu sotsiaalsete fak-
torite poolt isiksusele avaldatava moju,
sealhulgas ka suunatud modjustuse, kas-
vatuse (selle sona kitsamas tdhenduses).
Kasvatusprotsessi uurimisel abstraheeru-
takse kogu tlihiskondlike suhete ansamb-
list ning analiiisitakse suhet kasvatatav-
kasvataja.

Tapsustamist vajab ka moistete sotsia-
liseerumine ja isiksuse kujunemine va-
hekord. Sageli (ka k#esolevas artiklis)
kasutatakse neid siinontitiimidena, raagi-
takse niiteks isiksuse kujunemisest sot-
sialiseerumisprotsessis. Moistete selline
kasutamine on meie arvates digustatud.
Isiksuse kujunemisest rédidgitakse peale
sotsioloogia ka teistes inimest uurivates
teadustes. Sotsialiseerumise moistet kasu-
tades aktsentueerime tdhelepanu isiksuse
kujunemisele iihiskonnas nende sotsiaal-
sete faktorite mojul, millega kujunev
isiksus on kokkupuutes. Oluline on
siin wveel asjaolu, et sotsialiseerumine
seostub teatud inimtiilipide kujunemise
uurimise kui sotsioloogiale omase ldhe-
nernisviisiga.

Tdime vaid moned kaalutlused sotsia-
liseerumise ja sellega seoses olevate
moistete vahekorrast. Isiksuse kujune-
mise edasine analiilis tdpsustab kahtle-
mata ka kisitletud mdistete vahekorda,
niitab nende ja teiste moistete kasuta-
mise otstarbekust.

Keerulisem on kiisimus sotsialiseeru-
mise kui algselt kodanlikus sofsioloogias
arendatud kontseptsiooni kasuta-
misest marksistlikus iihiskonnateaduses.

4 Bocenuranme u pazeute. — Ilemaro-
rudeckas SHUMKIoneams, T. 2, M, 1964,
crp. 391.



Kuigi eespool mirkisime, et moiste sot-
sialiseerumine tuli kasutusele enne
konkreetsotsioloogiliste uuringute laia
leviku algust, on see siiski omaseks saa-
nud eelkdige empiirilisele uurimistdsle

pohinevale sotsioloogilisele kéisitlusele:
massilistele sotsiaalsetele uuringutele
ithiskonna elu eri valdkondades, mille

alusel tehakse jadreldusi teatud isiksuse
tiilipide kujunemisest, iihtede voi teiste
sotsiaalsete faktorite osast isiksuse ku-
junemisprotsessis jne. Kogu sellel uuri-
mistool olid ja on teatud (aja jooksul
moneti muutunud) kontseptuaalsed alu-
sed — mingi uldisem kisitlus inimesest,
nagu niiteks freudism, biheiviorism jts.
Siit avalduvad ka uurijate maailmavaa-
telised léhtekohad, mnende klassiposit-
sioon. Nii iihtedes kui ka teistes peegel-
dub isiksuse tegelik seisund iihiskonnas,
nende iihiskondlike suhete iseloom, mil-
les ta kujuneb, isiksuse elutegevuse ise-
drasused antud sotsiaalsetes tingimustes.
Meie poolt kisitletava probleemiga seo-
ses voib need kokku votta jédrelduses, et
nii uuele polvkonnale edastatava sot-
siaalse kogemuse struktureerimine sot-
siaalse organismi eri osades kui ka isik-
suse kujunemise protsess ise on oma
loomult stiihilised, d&ra maidratud inime-
sest voorandunud sotsiaalsete suhete
(ennekdike stiihilise tihiskondliku t66-
jaotuse) poolt. Seda asjaolu kajastavadki
mitmed kodanlikus teaduses levinud sot-
sialiseerumiskontseptsioonid, millele on
iildiselt iseloomulik kujuneva isiksuse
ja keskkonna vastandamine, isiksuse
kujunemise taandamine adapteerumiseks
olemasolevate sotsiaalsete struktuuride-
ga. Arusaadavalt ei saa selline ldhene-
mine olla aluseks isiksuse kujunemise
marksistliku kontseptsiooni edasiaren-
damisele,

Isiksuse kujunemine sotsialismi tingi-
mustes on kapitalismi tingimustes toi-
muvast mitmes suhtes pOhimdtteliselt
erinev. Vastavalt muutustele {iihiskonna
sotsiaalses korras on erinev juba sot-
siaalse kogemuse struktuur. Langeb &ra
selle antagonistlik klassijaotus. Ent ka
arenenud sotsialistlikus iihiskonnas séi-
livad erinevused sotsiaalse kogemuse
edasiandmises soltuvalt reaalselt olemas-

olevaist sotsiaalklassilistest erisustest,
linna ja maa erinevustest jne!® Uhis-
kondlikus korras asetleidnud muutused
loovad olukorra, kus iileminek isiksuse
kujunemise stiihiliselt protsessilt uue
inimese sihipédrasele kujundamisele on
reaalselt voimalik ja iihiskonna edasise
arengu tingimus, Sellega kaasneb isik-
suse enese sotsiaalse aktiivsuse kasv,
millest saab {ema kujunemisprotsessi
maéairav tegur.

On selge, et sotsialistlik {ihiskond
oma arengu praeguses staadiumis ei ole
veel kiips juhtima tédielikuli oma elu
koiki sfddre. Nii on see ka iihiskonna
liitkmete isiksuse kujundamisega. Vastu-
olu isiksuse arengu eesmérgi ja antud
etapil selle realiseerimiseks olemasoleva-
te voimaluste vahel méédrab dra vajaduse
vastava ala uurimise jdrele. Stiihilise ja
suunatud mojustuse keerukas ldbipoimu-
mine isiksuse kujunemises, vajadus ar-
vestada iihiskondliku arengu seisuko-
halt iitha suuremat tdhtsust omavas kas-
vatustoos kogu sotsiaalsete suhete komp-
leksi moju — neid tegureid voib pidada
olulisemateks, mille mojul on viimasel
ajal tdheldatav kasvatusteadlaste huvi
kasv nn. sotsiaalpedagoogilise proble-
maatika vastu.' Tegemist on nii uurin-
gute suunatusega laiema sotsiaalse kesk-
konna mdéju viljaselgitamisele kasvatus-
protsessile kui ka laiaulatusliku sotsio-
loogilise uurimise meetodite ja andmete
ulatusliku rakendamisega maérgitud prob-
leemide analiiiisil.!”

Stiihiliselt arenevalt {ihiskonnalt tead-
likult juhitavale {ilemineku olukorras
kulgeva kasvatusprotsessi sotsiaalpeda-
googiline analiilis ei saa aga asendada
isiksuse kujunemise sotsioloogilist uuri-

15 Hiid niiteid selle asjaolu kohta pa-

kub noorte eluplaanide kujunemise
uurimine, mis on praegu meie vabarii-
gis iiheks koige rohkem ldbitodtatud

sotsioloogiliseks ja pedagoogiliseks prob-
leemiks.
8 p, I Typosa. CoumuanpHBIE acrner-

‘ThI TEOPUHM BocnMTanmsa, — Bonpock! oby-

yeHua ¥ Bocnwmranud, M., Mu-v obiei
nenarornkn AIIH CCCP, 1972. :
17 v7t. niiteks artikleid kogumikus
«Mamepenusa B McclenoBaHMu npobiem
socouTaHus». Tapry, TT'VY, 1973.
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mist, mis ldhtub kujuneva isiksuse vaat-
lemisest koigi  iihiskondlike suhete
kompleksis. Eelesitatud kaalutlustest 1ah-
tudes tuleb pidada vajalikuks ja sotsia-
listliku {ihiskonna arengus saavuiatud
taset silmas pidades poGhjendatuks sot-
sialiseerumisprobleemide uurimist ka
noukogude iihiskonna konkreetseis tin-
gimusis. Muidugi ei tdhenda see peda-
googikale traditsiooniliselt omaste uuri-
misprobleemide ja -vOtete eitamist. Asi
on hoopis selles, et ithiskonna areng
toob isiksuse kujunemist kisitlevate tea-
duste ette uusi probleeme. Nende lahen-
damine pole moeldav reaalse tegelikkuse
protsessidele adekvaatsete uurimiskont-
septsioonideta. Selliseks ongi antud ku-
jul isiksuse kujunemise kisitlemine sot-
sialisgerumisena.

16

TAHTE
KASVATAMISEST

VOLDEMAR PINN

Tahte kategooria on psitihholoogias iiks
keerukamaid ja vidhem uurituid. See-
pérast tuleb tervitada A. Kureniidu kir-
jutist (vt. «Noukogude Kool» 1973, nr. 2),
milles tahte probleemi on kisitletud as-
jalikult, soliidses teaduslikus keeles.

Muidugi pole peaaegu et esimeses
eestikeelses kisitluses tahtega seotud
probleeme suudetud ammendada, kiill
aga genereerida motteid ja nii likata
neid lahendusele ldhemale.

Allakirjutanul tekkis mitmeid arva-
musi ja modningaid kisitavusi, mis
peaksid huvi pakkuma ka pedagoogili-
sele avalikkusele.

A. Kureniidu asjaliku ainekdsituse
juures jidb moningati segaseks, mis siis
ikka on tahe. Miks tekkis inimpsiiiihi-
kas wajadus sellise spetsiifilise energia
jarele nagu tahteaktiivsus? Teiseks, ka-
hel korral rdidgitakse artiklis sisetakis-
tustest, mille {iletamise vahend on tahe,
kuid moiste (A. Kureniidul sisemine ta-
kistus) ise jddb selgitamata. Omapoolselt
pean aga nende moistete avamist viga



oluliseks. Ilma selleta jadb kogu tahte
probleem n.-6. ohku rippuma. Veel taht-
sam, kui nende terminite sisu on &h-
mane, tekib raskusi tahteomaduste kas-
vatamisel, sest koos moistetega saame
avada tahte kasvatamise votted. Sise-
takistuste olemust tundes saame suu-
nata nende iekkimist ja iiletamist. See
aga on tahte kasvatamisel eriliselt téh-
tis. Kolmandaks, artiklis on kaldutud
vastandama tahet emotsioonidele. Sel-
gub, nagu avaldaks tahe méju emot-
sioonidele, neid reguleerides. Et toimub
ka wvastupidine nidhtus — emotsioconide
mojuavaldus tahtele, seda autor oma
toos liksnes moodnab, Aga just see, et
mainitud mehhanismi siiani nii teoo-
rias kui ka praktikas ei arvestata, on
tahtetuse juurdumise aluseks koolis.
Tahteliseks muutub inimene eelkoige
emotsioonide (eneseiiletamise rodom, ra-
hulolu, wvaimustus, kahetsus) wvahendu-
sel.

Tahtest ja selle komponentidest tahte

kasvatamise votetena

Mida oieti kujutab endast tahe, millest
on nii palju rddgitud, ent mille sisust
me oleme endale tagasihoidlikult aru
andnud?

Tahte esimene ja olulisem olemusjoon
on tema teadvustatud iseloom, nagu rc-
hutab A. Kureniit. Uksnes tahtelise te-
gevuse korral on inimese tegevus tead-
vustatud: teadlikud liigutused, nende
kiirendamine, aeglustamine, umberliili-
tamine — koik see kuulub teadvustatud
tahte wvaldkonda (18). Miks tekkis ini-
mesel vajadus oma tegevust teatud puh-
kudel teadvustada, itht voi teist liigu-
tust voi isegi tulevast tegevust ja selle
resultaate ette ndha, sel kiisimusel on
printsipiaalne tidhtsus tahte sisu avami-
sel. Selieks on tarvis jalgida inimese kui
liigi arengut, tema fiillogeneesi.

Intellekt tekib emotsiconide baasil.
Teadvuse vahendusel projitseerib inime-
ne antud situatsiooni tulevikku ja lan-
getab selle abil otsuse momendi kiditu-
mise sisu kol{ta, kas kiituda endiselt
voi valida mingi uus kiitumisvariant.

Moned antud momendil meeldivatest,
organismile positiivselt mojuvatest si-
tuatsioonidest voivad aga inimesele ne-
gatiivselt mojuda pirastises arengus,
seepdrast jdib teadvuse iilesandeks ini-
mese suunamine tegevusele, mis mo-
mendi sgisulohalt ndib isegi arutuna,
on raske ja ebameeldiv. Sisuliselt tihen-
dab see, et teadvus tdukab kiillalt sage-
dasti eemale momendil meeldivast. Et
tegemist tuleb ebameeldiva, raske tege-
vusega, on vaja eriti siigavalt omaks
votta selle téo sooritamise wajalikkus,
maoista, et ainult see tagab heaolu tule-
vikus,

Sellises interpretatsioonis muutub aru-
saadavaks, et tahte otseseks allikaks,
tema suunajaks ja loojaks on teadvu-
ses vastuvéetud resolutsioon — nii peab.
Inimese teadvustatud tegevus on tahte-
lisuse alus,

Teadvuse funktsioneerimiselks kujuneb

vajalik morfoloogiline alus — tahteliste
liigutuste tegemiseks - spetsialiseerub
suurajiu poolkerade otsmikuplirkond,

mis funktsioneerib tihedas seoses aju-
koore koigi piirkondadega. On vaja soo-
ritada mingi tahteline tegu ja juba suu-
nab liigutuspiirkend kidiku wvastavad
keskused, nii saab alguse piisiv ja jarje-
kindel, tulevikku suunatud tegewvus. Et
taolise sihiasetusega tegevus on printsi-
piaalselt voimatu loomadel, lahtuvadki
paljud psiihholoogid tahtelise tegevuse
méiiratlemisel just sellest asjaolust. Ja
selles on palju tott.

Téene teadvustatus sellest, mida ini-
mene peab tegema, annab aluse tahte-
aktile. Kui soovitakse kasvatada lapses
tahet, peab kasvatama tema teadvust.
Ainult see inimene, kellel on elus ja
toos tipsed Oiged ja stligavalt teadvus-
tatud eesmiirgid, saab olla tahteline sel-
le sdona oiges mottes. Ainuiliksi teadwvus
on voimeline eristama, mis segab orga-
nismi eesmiirgile joudmast. Ilma tead-
vuseta oleks inimese tegevus varianti-
deta, ldhtuks iiksnes momendi meeldi-
vast. Asjalikud uvuringud tahtest niita-
vadki, et mida teadvustatum on ees-
mirk, seda enam on tagatisi eesmirgi
saavutamiseks (11).
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Opetaja, kes on suutnud lapsesse si-
sendada igapdevases suhtlemises sihi-
parased ja joukohased positiivsed ees-
méirgid, mis laps omaks wvotab, on tei-
nud suure sammu lapse tahte kasvata-
misel. Kui laps on teadlik, et ta peab
oppima piitidlikult temale rasket mate-
maatikat, et see kindlustab tal eduka
tegevuse tulevikus, on tehtud palju sel-
leks, et opilane toesti ilmutab tahte-
joudu matemaatika Gppimisel. Sel juhul
on ta potentsiaalselt wvoimeline mate-
maatika kasuks locbuma tantsupeosi,
huvitavast filmist vdi méngust.

Tegevuse teadvustatus ei ava siiski
tahtelisust kogu tervikluses. Iga tahte-
line tegu on teadlik tegu. Aga iga tead-
lik tegu ei pea olema tahteline. Veel
vahem aga seda, et teadmine ise peidaks
endas tahtelise tegevuse. Arvukad loen-
gud, ettekanded, vestlused, mis teenivad
eesmirki aktiviseerida lapse teadvus
mingi raske iilesande omaksvotmiseks,
on kiill teretulnud, kuid siiski vaid selle
t66 1lks pool, sellele tasemele peatuma
jdamine aga koolipraktika sagedane va-
riant. Lapse tahtetust vabandatakse sa-
geli selliselt: «Kiill on raagitud: «Jaan,
opi heoolega», aga ikka ei aita.»

Voime viita: teadvustatuse ja tahteli-
suse vahele ei saa panna vordusmarki.
Kui teadvustatud tegevus on kooskélas
momendi tarvetega, siis ei oma tahe
mingit praktilist tdhtsust. Pole wvaja
aktiviseerida raskuste {iiletamise korral
rakenduvaid keskusi. Tiihja kohuga s66-
ma asumine ei noua mingit tahet, sa-
muti kui kinno huvitavat filmi vaatama
minek. Sellist tegevust suunab edukalt
emotsioon. Veel vihem aga saame viita,
et matemaatika Oppimise wvajalikkuse
taipamine ja matemaatika tahtlik Gppi-
mine oleksid olemuselt samad néhtused.

Tahteaktiga on tegu nende teadvusta-
tud kditumise wvariantide puhul, kui
kiditumise ees on takistus. Iga teadvus-
tatud eesmérgi loomine sooviga kasva-
tada tahet eeldab ka takistuse sihipi-
rast loomist. See on pedagoogilise prot-
sessi Uks tundlikumaid ja keerukamaid
kohti. Saksa uurija H. Grassel peab
selle tG6ttu Opetaja 166d erakordseks.
Opetaja kogu tegevus peab olema suu-
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natud raskuste ja koguni konfliktide
loomisele. Seisukoht, nagu oleks Opetaja
filesanne vaid teed tasandada, luua koo-
lis hiirimatu rahulolu atmosfddr, on
iiks woltsimaid. Kiisimus on raskuste ja
konfliktide asetamises ja nende iileta-
mise organiseerimises (8). Teadvus on
selles protsessis organismi abimees. Ta,
nagu mairkisime, aitab mobiliseerida

varjatud energiavarud ja iletada
raskused (9).
Teisiti ©eldult: Gpilane peab 0Oiged,

teadvuslikult planeeritud ja pingutust
noudvad eesmirgid mitte liksnes oGigeks
tunnistama, wvaid ka jarjekindlalt ellu
viima. Juba koolieelikut on vaja oOpe-
tada loobuma momendil meeldivast olu-
lise nimel tulevikus. Selline kiditumine
peab saama isiksuse vodrandamatuks
osaks.

Laps, kellele on selgeks tehtud mate-
maatika oppimise wvajalikkus ja kes on
selle teadlikult omaks votnud, peab
niitid praktikas millestki loobuma ja
matemaatikat Oppima. See lcob seosed
teadvuse ja nende keskuste vahel, mis
kindlustavad puudliku ja aktiivse tege-
vuse, Peatselt kujuneb lapsel vilja oOp-
pimise stereotiiupne siisteem, mis ise-
enesest muudab Oppimise kergemalks.
Raskused aitab wvoita siisteem, see, et
opilastel kujuneb vilja ahel pingutusest
meeldivani — kompensatsiconini. Sel
juhtumil pole pingutus ka wvastumeelne,
vaid pigem positiivee emotsionaalsuse
sissejuhatus.

Kokku vottes on nii, et iiksipdini jutt,
mis pbordub teadvuse poole, on pool
tood. Sellele peab jargnema tegevus,
mis realiseerib teadvuse poolt wvastu-

voetu.
£ x *

Tahteprobleemi eelmainitud lahenduse
puhul on veel kolm «aga».
Esmalt. Voimalus, et ei arvestata iildse
voi siis arvestatakse wvdga puudulikult
laste aktuaalsete tarvete rahuldamist.
Printsiibitult piilitakse iga nende rahul-
dus edasi liikata. Tagajérg — tahte-
aktiivsuse langus. Miks? Sellest edaspidi.
Teiseks. Ka iiksnes pingutus raskuse
iiletamisel ei ava tahte spetsiifikat. Hai-
guslikel juhtudel, nagu naitab professor



J. Saarma, on voimalik iilim pingutus
tdieliku eesmirgitusega v6i ka vastu-
pidi — eesmérgi tunnetus koosluses tidie-
liku apaatia ja loidusega (19). Ka loom
on voimeline pingutades raskusi iileta-
ma. Et inimene teadvuse waral selle
viime sailitas, on iseenesestmdistetav.

Et pingutus muutuks tahte arengu
komponendiks, peab ta olema kooskolas
teadvusega (teadvustatud). Nagu vaidab
S. Tshartisvili, erineb inimese pingutus
looma omast selle poolest, et inimene ei
pinguta seal, kus sama saab teha vite-
tega, mida nieb ette moistus. Seal aga,
kus moistus dikteerib maksimaalse pin-
ge rakendamise, ta .seda ka teeb.

Et kasvatada tahet peavad pingutus
ja motestatus harmoneeruma. Teadvust
(intellekti) arendades avame inimese
ees uute votete voimalused, mis vdhen-
davad pingutuste sfairi, et seda mujale
suunata. Rikastades teatud tegevuse vot-
teid, loome neis energia tulejdake, mil-
lega saab uusi seoseid omandada.

Kokku vottes on jutt sellest, et pin-
gutus on tahte komponent iiksnes ees-
margistatud kujul, mida kasvatusprot-
sessis tuleb teraselt jdlgida. Tulemus,
milleni tahetakse jouda, olgu teadvuses
ennetatud.

On arvukalt néiteid, et inimesed nie-
vad kiill tohutult vaeva ja kulutavad
kiilluslikult energiat, kuid minimaalse-
magi mottekuseta. On Opilasi, kes tegut-
sevad, seadmata endale mingit eesmarki.
Nad ei kujutle, milleni tahavad jouda,
mida saavutada, kuid ikkagi tegutsevad.
Alustavad midagi, sest ka teised alusta-
vad, lopetavad kuidagi, sest teisedki 16-
petavad. Kuhu ja milleni jouda, jdib
higuseks. See oieti ongi suunamata pin-
gutus, sest «milleni» jdidb ideaalses tead-
vuses kujutlemata. Jadb dra ka tasu ja
heameel.

Kolmandaks. Vajab spetsiaalset Ilahti-
motestamist inimesze ees tekkivate takis-
tuste olemus. Takistusi, nagu teame, on
tohutult. Aegade jooksul kasvavad need
veelgi. Igal takistusel on oma konk-
reetne né#gu, hierarhia ja struktuur.
Takistus, mis on antud momendil ko-
mistuskivi paljudele, ei pruugi olla an-
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tud momendil takistuseks &pilasele N.
Samas aga takistus, mis pole takistu-
seks paljudele, on suureks komistus-
kiviks Opilasele K. Reeglipdraselt on al-
gajale ujujale hiipe viikeselt korguselt
suure takistusega ja nduab temalt suurt
pingutust. Samas aga poisile P. kes
juba 4-aastaselt basseini harjutama too-
di, on vettehiipe samalt korguselt vii-
kese takistusega ega ndua temalt iildse
pingutust (16). Tosiasi, et iga konkreet-
ne takistus néuab osa opilastelt erine-
vat joukulu kui iilejadnutelt, eeldab ta-
kistuste jaotamist. On takistusi, mis on
omased koigile ja avaldavad end iihe-
selt koigi ees. Nimetame neid iildisteks
ehk wvilisteks takistusteks. Veel on ta-
kistusi, mis oma jous avaldavad end
iiksnes konkreetse indiviidi juures. See
on tema sisetakistus. Oigekirja &ppi-
mine seab koigi oOpilaste ette suure
hulga raskusi: eeldab héilikute erista-
mist, nende kirjakuju tundmist, nende
tegemiseks wvajaliku motoorse vilumuse
olemasolu jne. Need on vilised ehk iil-
dised takistused. Opilane N. aga ei suu-
da eristada tugevaid ning nérku h&aili-
kuid. Alles spetsiaalse harjutamise ji-
rel on ta selleks vdimeline. Uldiste
raskuste karval on jédrelikult dpilasel N.
veel suur sisetakistus, mis ainuomaselt
on vaid temal.

Siin on kasvatuslikus plaanis kiisi-
muse nael. Tehtud on vigagi motlema
panevaid vigu, mida allakirjutanu jul-
geb nimetada tahtetuse arengu peapoh-
juseks. Tahet on jilgitud, maddetud ja
hinnatud iiksnes véiliste takistuste iile-
tamise liinis, selles liinis, kuidas opilane
iiletab ametlikke standardeid. Millisel
madral ja missugune sisemine takistus
esineb, seda pole me siiani arvestanud.

Koolitéos ja sageli ka kodus ei hin-
nata neid pingutusi, mida GOpilane teeb,
et histi kidituda ja oppida. Opilane op-
pis hindele «rahuldav», jirelikult on ta
keskmise tahtejouga. Voimalik, et &pila-
sel oli aine rahuldav &ppimine seotud
suurte sisemiste raskustega ja tema
vaev oli tohutu. Ta rakendas sealjuu-
res vidgagi sihikindlalt oma energia koik
ilejddgid takistuse iiletamiseks ja on
seega sisuliselt suure tahtejéuga ini-
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mene. Aga samas ei tee viga voimekale
opilasele hindele «rahuldavs Oppimine
iildse raskusi. Sisemisi takistusi pole ja
ildised takistused on tal liletatavad wvii-
kese pingutusega. Sisuliselt on tegemist
pigem tahtejouetu inimesega.

Seega tuleb tahet vaadelda kui Gpi-
laste saavutuste seost isiksuse omadus-
tega. Tahtest rddkides peame arvestama
selliseid faktoreid, magu isiksuse harju-
mused, oskused, voimed, tlervislik sei-
sund, fiilisiline karastatus jmt. Need on
asjaolud, mis kergendavad wvoi rasken-
davad takistuse iiletamist, teevad voi-
malikuks eri saavutused. Iga takistus
voib nouda ja nouab erinevat pingutust.
Tahe on vordne mitte takistuse suuruse,
vaid pinge avaldamise suurusega. Vord-
se tahtega oOpilastel voivad ilmneda ja
ilmnevad eri tulemused.

Kui soovime tahte arengus optimaal-
seid resultaate, peab tooma arvestus-
vilja kiillaltki selge kriteeriumina pin-
gutuste méidra. Et seda on raske teha ja
meil puuduvad sellekohased kogemused,
ei tohiks olla vabandus. Me peame hak-
kama neid kogemusi omandama. Ja
ainult selliselt on wvdimalik seostada
tahe konkreetse isiku psiitthiliste oma-
dustega ja luua optimaalsed tingimused
tema tahte arenguks.

(Jdrgneb.)
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UHISKONDLIK
ULESANNE KUI
OPILASE
ENESETEOSTUSE
VOIMALUS

SILVIA KERA

Oppeaasta algus koolis tdhendab ka opi-
lastele alaliste (hiskendlike dlesannete, nn.
ametite jaotamist. Peale nende ilesannete,
mis opilasele Sppeaastaks kinnistatakse, fu-
leb efte mitmesuguseid jooksvaid
ilesandeid.

Uhiskondlikul {ilesandel on kasvatusprot-
sessis oma eriline koht. Selle taitmine loob
opilasel véimaluse eneseteostumiseks kui
iseenda arendamiseks. Kuigi Uhelt poolt
ihiskondliku (lesande taitmine voimaldab
rahuldada &pilasel individuaalseid sotsiaal-
seid vajadusi (suhtlemise vajadus eakaas-
lastega, tunnustamise vajadus ning enese-
vdirtuse ja iseseisvuse funnetamise vaja-
dus) opitakse selles tegevusprotsessis fun-
netama, moistma ka thiskonna vajadusi.
Jarelikult on uhiskondlikul tegevusel oluline
osatdhisus opilase teatud isiksuse omaduste
kujunemisel.

Sellest, missuguseid dhiskondlikke ules-
andeid opilane tdidab, kuivérd ta thiskond-
liku tegevusega on koolis haivatud, véib
sdltuda ka tema suhtumine Sppetddsse. Sel-
lepdrast peab koolis olema eludigus

veel

opi-



laste omavalitsusel ja muudel Spilastele an-
tud lihiskondlikel ilesannetel. Opilase vaja-
dusi rahuldav iihiskondlik tegevus koolis
kujundab opilases kahtiemata ka posiiiv-
sema suhtumise pohitegevusse — oSppimi-
sesse.

Tegelikkus néitab, et koik opilased ei ole

ihiskondliku tegevusega Ghilaselt koorma-

tud. Suurem koormus on nendel, kes on
koolis juba ise aktiivsust lles ndidanud. On
vilja kujunenud aktiiv, kes mitmesuguseid
tilesandeid tdidab ning seda paremini oskab
kui tfeised. Tavaliselt osutuvad akfivistideks
hea kaitumise ja oppeedukusega o&pilased
(autori andmeil on nendest 76 profsendil
tihiskondlik tlesanne).

V. Avoting (1) nditeb oma uurimuses, et
headel opilastel on 3 korda suurem (his-
kondlik aktiivsus, 4,4 korda suurem Uhis-
kondliku (ilesande tditmine, 2,4 korda suu-
rem hoivetus ringide 166st ja 3 korda suu-
rem osavoit igasugusiest uUritustest.

T6si, koik opilased ei ole thtmoodi kaa-
saldojad, aktivistid. Nagu véidab M. Govo-
rov (2), soltub see opilase {ihiskondlikest
motiividest (kohuse- ja vastutustunne, veen-

dumus), huvist tegevuse wvasfu, vaimsetest
voimetest.

Passiivsemad, initsiatiivitumad  Spilased
kipuvad kooli tegevusest eemale  jaama.

Nende passiivsuse pohjust on lisna raske
kindlaks teha, sest see véib olla tingitud
neid mitterahuldavast positsioonist koelis
ning mujal, véljaspool kooli véivad nad osu-
tuda viga ettevotlikeks ja aktiivseteks. Pas-
siivsus teeb neid vastuvotmaiuks selle suh-
tes, mida nendes sihipdrase kasvatusega saa-
vutada tahetakse.

Korvalseisiad on pohiliselt opilased, kelle
kditumine ja -oppeedukus jadtab soovida
(autori andmeil ei cle nendest 58 protsen-
dil mingisugust tilesannet). Ometi ei ole ju
méeldav, et need opilased on ainuli pas-
siivsed korvalseisjad.

Lapsel on sotsiaalne tung teiste omasu-
gustega kontakti leida. Nendes kontaktides
kdidab silmapaistev positsioon, tunnusius,
iseseisvustunne. Sotsizalseid kontakte voi-
maldab luua klassivéline tegevus (selle hul-
gas ka tihiskondliku ilesande tditmine). Opi-
lased, kes koolielus oodatut ei saavuta,
eemalduvad koolist, kuna neid ei rahulda
nende staatus formaalsetes gruppides (klas-

sis, koolis). Oodatud sofsiaalset kontakti
pliiavad nad leida oma rihmas, nn. kam-
bas. Pérast tunde muutub nende kéitumine:
nad osutuvad oma eakaaslaste grupis val-
jaspool kooli algatusvaimelisteks ja tubli-
deks organisaatoriteks. Toési, neil ilmneb
sagedamini negatiivne suhfumine Gppimisse,
millega kaasneb negatiivne suhfumine koo-
lisse dldse.

Opilase pbéhiline tegevus on &ppimine.
Oppetulemuste jirgi hinnatakse sageli mifte
ainult dppetegevusi, vaid kogu isiksust. Ka
opilane ise harjub enda ile otsustama selle
jérgi, kuidas tema Oppetédd hinnatakse.
Pole juhuslik, et nérga edasijsudmisega ja
mitteedasijdudval &pilasel areneb angistus,
alavdsrsusiunne, temasse ebadiglaselt suh-
tumise funne jne.

Olulist osa etendab &pilase seisund ea-
kaaslaste kollekiiivis. Terve hulk wvastastiku-
seid suhteid defermineeritakse laste prak-
filise koostegevuse isedrasustega, Kui ndrga
koolijoudlusega &pilasel ei cle mingisugu-
seid thiskondlikke kohustusi voi kui ta fom-
matakse kaasa rohkem tditjana kui organi-
saatorina, ei ole tal ilmselt soodsat sofsiaal-
set asendit klassikollekiiivis. N&rgad Bpila-
sed pohjendavad (hiskondliku {ilesande
puudumist sellege, et neil ei ole koolis héid
tulemusi.

Opilasel, kes iihiskondliku Ullesande tdit-
misest vélja on lilitetud, véib kujuneda vas-
tav uus positsioon — kollektiivist véljajas-
mine, mis halvab opilase suhteid ka klassi-
kaaslastega. Sellisel juhul plilitakse saavu-
tada populaarsust feisitii distsipliinirikkumi-
<ega, ndudmiste ignoreerimisega, Sppeliles-
annete mittetditmisega jne.

Isiksuse normaalse arenemise ja hea koo-
lijdudluse eesmirgil pesks kdikidele opilas-
tele andma iihiskondliku iilesande.

Halva koolijoudlusega opilaste kaasatom-
bamine aktiivsesse (hiskondlikku tegevusse
vajab suurt tdhelepanu: tuleb ju eelkdige
tile saada nende negatiivsest: suhtumisest
koolisse ja arvestada nende suuflikkust.

Ulesannete jaotamisel tuleks arvestada
kéitvuse astet, saavutada igaiihe rahuldatus
iilesannete jactamisel.

Voib tiheldada, et alati ei arvestata
(eriti nérga koolijoudlusega &pilaste puhul),
kas ilesanne on opilasele sobiv. On ilmne,
et halva 6ppeedukusega opilane tunneb end’
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dppesektoris ebamugavalt ja ei saagi oma
Ulesannet hasti tdita, kunstikalduvusteta poisi
madramine seinalehe toimefajaks ei innusta
teda seda (lesannet tiitma, vaid vaib pi-
gem vilja kutsuda trotsi ja ilesande tait-
mata jatmise. Antud juhul ei ole iilesanne
opilasele fema usaldamise véljendus, vaid
pigem karistus. Oluline on luua emotsic-
naalne olukord, mis opilast tegevusele mee-
lestab, Norgad opilased vajaksid edu tun-
netamist, mis annab nendele enesekindlust.
Sellepdrast on eriti oluline iilesande sobi-
vus.

Kuigi V. Suhhomlinski (7) viidab, et 6pi-
lane hindab (lesannet selle tditmise |appre-
sultaadi jérgi, ei pea see ilmselt alati oclema
materiaalsete védrtuste loomine, vaid &pi-
lasele on suure vidrtusega selle tegevuse
kaudu scodsama positsiooni saavutamine
grupis. Nagu néitavad méningad uurimused
(3, 4, 8), annab &pilase soodne positsioon
end viljakalt tunda &pilase &ppeedukuses
ja kaitumises. Vastandjuhul ilmneb slingus,
kinnisus, ebakindlus, piilid tksindusele, kuid
ka riiakus, kangekaelsus, tujukus.

On dlesandeid, mis ei ndua selle regu-
laarset taitmist vai mille mitetditmise korral
kollektiivi eluriitmi suuri linki ei teki. N&ib,
et niisuguseid Ulesandeid antakse halvasti
oppivatele opilastele, kellelt juba eelda-
takse nende mittetditmist. Et kohusetundetu-
matel sageli puuduvad vajalikud té6harju-
mused, on vaja just neid harjutada tiitma
alalist Glesannet.

V. Pozdnjakov (5) on seisukohal, et &pi-
lane ilmutab suuremat akfiivsust ja init-
siatiivi, kui tal on véimalus oma huvi rea-

liseerida.

Opilastele sobivate {lesannete kindlaks
tegemine néuab GOpetajalt suurt opilaste
vaatlusoskust. Ménikord v&ib {isna juhusli-
kult &pilase lilitamisega ménda tegevusse
madsratleda, milleks fal on eeldusi, missuguse
tilesande tditmiseks ta sobib. Allakirju-
tanul on meelde jd&nud juhtum G&pila-
sega, keda kaasopilased narrisid ja tema
abituse parast paris poisikski ei pidanud.
Kui klassi komsomoligrupp otfsustas korral-
dada koolis temaatilise kohvikudhtu, titis
klassijuhataja eftepanekul «kohviku direkforin
lilesandeid seesama t&rjutud poiss.  Ohtu
valmistati korralikult ette, poiss sai juhendid
oma direktori-rolli taitmiseks, Ohtu kujunes
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koigiti meeldivaks, eriti suure populaarsuse
voitis «direktor». Pdrast niisuguse (lesande
taitmist, kus opilasel oli wv&imalus iseend
avastada, muutus tema hoiak tegevustesse:
edaspidi  sai femast hea organisaator ja
algatusvaéimeline opilane klassivalises tege-
vuses. Sellega seoses muutusid positiivse-
maks ka tfema sotsiaalsed suhted kaasopi-
lastega.

Tihti kurdetakse, et opilastel ei jatku ko-
husetunnet oma llesannete taitmiseks. Alati
ei ole aga lilesande halb taitmine tingitud
sugugi mitte sellest. Paljud tegevused ndua-
vad 106 edukaks tditmiseks organiseerimis-
oskust. Nagu néditab V. Saporovskaja uuri-
mus (6), on nditeks 12- kuni 14-aastastel
miirsikutel tdielik organiseerimisoskus vaid
14"%, kuna teised vajavad veel (lesande
téitmisel suunamist. Kui ei suudeta oma iles-
annet taita, kaob huvi ja veendumus toime-
tulekuks, mille resultaat on (hiskondlikust
llesandest korvalejddmine.

Opetaja ei tohi opilasi nende kohustus-
tega iiksi j&tta ja lasta vastutust {iksi kanda.
Opetaja huvitumine juhendamise ja kontrol-
limise kujul opilase iihiskondlikust {ilesan-
dest &ratab Spilases huvi oma iilesande
tditmise vastu. Kordaldinud dUlesanne in-
nustab ja loob pinda uute ilesannete tait-
miseks. See kujundab o&pilases aja jooksul
positiivsema suhtumise kooclisse ning peaks
olema hea oppimise stiimul.

Uhiskondlike iilesannete médiramisel peaks
clema diferentseeritud léhenemine ka soo
jérgi, s. t. erinev 13henemine poiste ja titar-
laste {lesannetele, séltuvalt nende fiisioloo-
gilisest eripérast, kalduvusfest, huvide suun-
dusest jne. Poiste ja titarlaste pslihholoogi-
list erinevust fingivad nii sotsiaalsed kui ka
bioloogilised faktorid. Suur fhiisilise jou po-
tentsiaal kutsub poistes esile mitmete ise-
loomuomaduste diinaamilisus,
vastupidavus, otsustusvoime, iseseisvus, init-
siatiivikus, Titarlastele on seevastu iseico-
mulik ornus, tdhelepanelikkus, vastutulelik-
kus, hingeline soojus, hoolitsus.

Koolipraktikas on tiitarlapsed iihiskondlike
iilesannetega rohkem koormatud kui poisid.
Opetajad sageli ei ole rahul poiste ebatap-
susega, kuid tegelikult poiste korvalejitmi-
sega kooli Ghiskondlikust tegevusest halva-
takse positiivseid suhteid nendega.

Poisid on ofsustus- ja algatusvéimelise-

arenemise:



mad ning neid rahuldab tegevus, kus neid
omadus: saab rakendada. Traditsiooniliselt
valivad &pilased hédid organiseerimisvéimeid
eeldavatele juhtivatele ametikohtadele tiitar-
lapsi, vottes arvesse nende hoolsamat suh-
tumist cppetédsse, viisakat kaitumist, opeta-
jate korralduste tdpset ja vastuvaidlematut
téitmist. Tegelikult voivad need koigiti ees-
kujulikud Gpilased osutuda nérkadeks orga-
nisaatoriteks.

Organiseerimisvoimeliste &pilaste véljasel-
gitamiseks on sobiv Gppeaasta alguses teha
sotsiomeefriline test,

Me kurdame tihti opilaste kohusetunde-
tuse lle, ent opilane tuleb panna oma fe-
gevuse eest vastutust kandma iihiskonna ees.
Kuid sotsiaalset vastutust tunneb ta vaid
teatud fingimustes — kui ta on liilitatud tais-
kasvanute tegevussfaari ja kui tema kasutuses
on reaalsed oigused ja kohustused. Vastu-
tust ei kujunda opilastes nende tegevuse juh-
timisel autoritaarsete vormide rakendamine ja
opilaskollektiivi kasvatusliku osa  alshinda-
mine. Kasvatuse osatdhisus kaob, kui oma-
valitsust ainult deklareeritakse ning ei puiita
luua vastastikuseid néudmisi ja lugupidamist,
mis arendavad Uhiskondlikku arvamusf, tra-
ditsioone, noudlikkust.

Oigesti korraldatud (hiskondlike {ilesan-
nete jaotamine ja nende taitmine peaks kor-
vama nii ménedki raskused mitteedasijdud-
jatega ja muutma nende suhtumist pohitege-
vusse — Oppimisesse, tagades nende nor-
maalse koolijoudluse. Sobiva Uhiskondliku
tlesande kaudu on opilane kaasa haaratud
aktiivsesse tegevusse, mis fteda arendab,
tema eneseteostust soodustab.

Kirjandus

{. B. A, ABoTuHbw. CooTHOWEHHE CO-
uMansHoro M BMONOrMyeckoro B HpasCT-
BEHHOM pasBWTMM noapocTkos. Kaug.
aucc. Jlenunrpag, 1971.

2. M. C, Tosopos. lNecuxonoruueckan xa-
PaKTEPMCTMKE MHMUMAaTHBLI LIKONLHMKOB=
nogpoctkoB. Haug., gucc. Mockea, 1962,

3. 4. Jl. KonomuHcknih. OnsiT ncuxo-
NOrMYECKOro M3Yy4YeHHA B3aMMOOTHOLIE-
HUIM Mmewfgy ydeHukamum B knacce. Kawg,
Auce, Munck, 1963,

4, T.E.KoHHMKOBa MexadHusm Bo3gewn-
CTBMSA KOMMEKTMBA INMYHOCTL LKONbHKKA.
«Coserckaa neparorvuan, 1969, Ne 11,

5 B. Jl. Nozgrnakos. ®Mopmuposanue
obuLecTEEHHOR HanpasneHHoCTH WHTepe-
coB MOApPOCTKAa B Npolecce BHeknacc-
HoW pabotei. Kana. gucc. TambBos, 1966.

6. B. 4. Canopoeckaas. [llnanuposanue
B OPraHM3atopCKOM AeATEeNnLHOCTH noa-
poctkos, Kawa. gucc. Spocnasns, 1966.

7. B. A. CyxomnuHcKHBH. JyxoBHbH
MMp WKONbHWKa (NOAPOCTKOBOTrO M HOHO-
weckoro Bospacra). M. Yunegruz, 1961.

8. B.M. DencawrteiH [Mcuxonornuec-
Kue OCHOBLI (HOPMWPOBAHWA HPABCTBEH-
HbIX KA4YecTB NHYHOCTH B MNOAPOCTKOBOM
sospacte. [Jokrt. aucc. [Oywanbe, 1969.

23



JOUDA
IGAUHENI

JUTA RENZER

MIKS ON YAJA SALKWU!

«Salkl Millal ma veel selleni jouan! Saage
ikka aru: klass, riihm, rihmandukogu, kirjan-
dusring. Ei, ei, &rge nidd liialdage oma
noudmistega.» Nii see pedagoog (tleski.
Veendunult, kindla feadmisega, et ta teeb
niigi palju, véga palju. On teinud juba hulk
aastaid ning ilma salkadeta lébi saanud.

Aga kui tihes teises koolis heast klassikol-
lektiivist rédkisime, torjus klassijuhataja kéik
kiidusénad enese arvelt eemale: «Ega siis
mina, salgad aitavad vélja. Kus sa muidu
kéigi neljakiimneni ja veel nende kodudeni
jouad. Aga viie salgajuhini kill. Tanu salka-
dele polegi meil rihmas pealtvaatajaid ja
kérvalseisjaid.»

Kumb pedagoog feeb rohkem t66d? Raske
m&dta, voib-olla esimene, Aga voib-olla ka
teine, sest sageli on lihtsam ja kindlam ise
teha ja ise vastutada, kui opetada ja harju-
tada lapsi 166d tegema. Pioneeriorganisat-
siooni seisukohalt l&heneb kisimusele Gigesti
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ainult feine pedagoog, ndhes pioneeriorga-
nisatsiooni struktuuris peituvat kasvatusvahen-
dit ning seda maksimaalselt kasutades. Meie
aeg nduab palju: kéigi kodanike aktiivsuse
ja loomingulise initsiatiivi igakiilgset arenda-
mist, nende isiklikku, kérget ja teadlikku vas-
tutustunnet ning distsiplineeritust thiskonna
ees. Nende kolbeliste omaduste kasvatamine
algab koolipingist, pioneeriorganisatsioonist.
Pioneeriorganisatsiooni tegevuse aluseks on
iga tema litkme initsiatiiv ja isetegevus, toe-
line Ghiskondlik aktiivsus. Klassijuhataja tahe-
lepanu ja tema poolt tehtava kasvatustoo
objektiks on klass, mis enamikul juhtudel
moodustab ka pioneeririhma. Milleks siis
akki jutt salgast? Milleks on vaja salku?
Salka kuulub 5—8 pioneeri, keda juhib ks
nende endi hulgast. Paremini kui kuskil mujal
ilmneb siin kollektiivi vahetu m&ju isiksusele,
just selles véikeses kollektiivis kujunevad
laste tdelised vastastikused suhted.
Pioneeriorganisatsiooni rohkem kui viie-
kimneaastase ajaloo viliel on salkade siis-
teem alati pisinud, kuigi seda on mitmel kor-
ral muudetud ja tdiustatud. Meenutagem.
Esimesed pioneeririihmad loodi asutuste ja
ettevafete juurde. Riihmajuht, noor tééline,
ei suutnud loomulikult korrapealt 40—50-liik-
melise kollektiivi 166d korraldada. Tegevuse
pohiraskus kandus lle vaiksematesse laste-
gruppidesse, salkadesse. N. K. Krupskaja
maérkis neil aastail, et pioneeriorganisaisioo-
nis on salkade siisteem sisse seatud seepa-
rast, et lastel on suures kollektiivis raske t60-
tada. Védikesele tugevale rakukesele toetudes
voib liita tugevaks kollekiiiviks kogu rihma.
Tol ajal oli kéibel loosung «Koik toimugu
salga kaudul», Salkade llesanne oli lapsi etie
valmistada pioneeriks astumiseks, salgal oli
digus pioneeriks vastu votta, Hiljem, kui tefe
kis vajadus tépsustada pioneeride poolt teh-
tavat Ghiskondlikult kasulikku 166d, jaotati

riihm salkadeks wvastavalt laste vanuseie.
(Rihm koosnes 10—16 aasta vanustest pio-
neeridest,)

1931. a. ULKNU 11X kongressil kehtestati

uus pohimote: «Mitte UGhtki pioneerisalka
iima oktoobrilaste tihekesetas. Igale salgale
kinnistati oma téheke. Alustasid t66d salgad
laste elukohas: suures majas, (ihes tédnavas,
kiilas.

Neljakiimnendate aastate alguses tekkisid
«oivikute salgadn, «eeskujuliku kaitumise sal-



gad» jms. Koikide salkade 166 sisus oli téhi-
sal kohal OVSK, OVTK normide taitmine.

Soja ajal maarasid salkade struktuuri tingi-
mused, milles lapsed elasid. Salgas oli 3, 5,
7 pioneeri. Rindeldhedastes linnades ja asu-
lates moodustati eriotstarbelisi pioneerisalku:
sanitarid, tuletdrjujad, korrapidajad. Oli ka
sidepidajate, luurajate, feejuhtide jt. salku,
kes tegutsesid kommunistlike noorte juhti-
misel,

Sojajargsetel aastafel ilmnes Spetajate suur
piiid kasutada pioneerisalka rohkem klassi
oppeedukuse 1ostmiseks. Sel ajal moodustati
salku pingiridade, téhestiku jms. jérgi. Sal-
gad kopeerisid véga palju oppetod meeto-
deid, tekkisid nn. koondus-montaazid,
ainekoondused grammatikaresglite oppimi-
seks voi matemaatikallesannete
miseks.

ULKNO Xl kongress (1954) kavandas pio-
neeritéd Umberkorraldamise programmi pio-
neeride isefegevuse ja omaalgafuse alusel.

Tekivad salgad, kus lapsi hendab soprus,
huvid, elukoht. Need salkade moodustamise
printsiibid kehtivad ka praegu. Salkade 166
sisuks, nagu seda eriti réhutab marsi «Alati
valmisls kdesolev etapp, mis on plihendatud
komsomolile ja pioneeriorganisatsioonile V. .
Lenini nime andmise 50. aastapdevale, on sal-
kade 186 kasvatuslik mdju igale pioneerile.

lahenda-

Pioneerisalga kasvatuslik moéju vaib olla
véga suur.

Koigepealt seepdrast, et just salgas aval-
dub kdige paremini pioneeriorganisatsiooni
isetegevuslik iseloom. Salk on vaikseim pio-
neerikollektiiv, siin on kdige kergem jouda
igaitheni, osutada igatihele tahelepanu, hoo-
litseda igalihe eest. Siin on néhtaval igaiiks,
tema kaitumine, iseloomujooned, voimed,
véimalused. Salgas on parimad véimalused
jga isiksuse eneseteostuseks. Salgas on suur
kaal thiskondlikul arvamusel, seal on feada
ja néha igaiihe olemine ja tegemine. Loomu-
likult annavad kaaslased sellele oma hin-
nangu. Selline, laste endi hinnang ja suhtu-
mine avaldab neile fugevat moju, sest see
on seotud funnetega, vahetu suhtlemisega.

Salk seob iga iksikut pioneeri rilhma ja
maleva kaudu dleliidulise pioneeriorganisat-
siooniga. Salk on pioneeride igapaevase te-
gevuse keskus. Siin viiakse ellu rihma ja ma-
leva poolt kavandatu, antakse igale pionee-
rile v3imalus olla seejuures akfiivne.

Salgas on parimad voimalused igal pio-
neeril organisaatorikogemuste ja pioneeri-
tarkuste omandamiseks.

Viga suured on salga eelised ka praktili-
ses tegevuses: ta on vaikesearvuline, feda saab
kiiresti kokku kutsuda, siin on kerge Ulesan-
deid jaotada, kerge kontrollida ihise dles-
ande taitmist ning iga pioneeri osavoitu sel-
lest. Muidugi peab meeles pidama, et salga
kdik vaarfused ilmnevad vaid sel juhul, kui
fema elu ja tegevus on seotud rithma dldise
elu ja tegevusega. Salka tuleb kasifada kui
rithma orgaanilist koostisosa, mitte kui oma-
ette lUksust — ainult siis f6otab salk vaga
hasti. Paljudes malevates ja rajoonides kor-
raldatavad salkadevahelised voistlused néita-
vad, et kui me ei arvesta nduet «salk on
osa rithmasts, viib niisugune voistlus riihma
terviklikkuse lagunemisele, salkade eraldu-
misele.

Salgas on pioneeridel kdik voimalused op-
pida kollektiivselt tegutsema, kollektiivi tah-
tele alluma, mida N. K. Krupskaja pidas pea-
miseks pioneeride kasvatamisel. Esinedes
1927. aastal pioneeritéotajate konverentsil,
markis ta: «Kollektiiv eeldab head organi-
seeritust... On farvis, et igal pioneeril oleks
tegevust, et igalihel oleks teatud 166, et kdik
ei laseks liugu kahe-kolme poisi turjal, vaid
tootaksid Ghiselt ja igaitks teeks vastavalt
oma joule kas voi véikest 166d, kuid teeks.n

Salkadel on teisigi haid kiilgi ja kasvatus-
likke voimalusi. Neid leiab iga pedagoog
ise. Klassijuhataja seisukohalt on oluline see,
et tegutseksid kdik salgad ning et pedagoog
hoiduks veetlevast ahvatlusest salkadest
méodda minnes tugineda riilhma organiseeri-
misel vaid képutdiele kdige akiiivsematele
pioneeridele.

SALGA TOU SISUST JA VORMIDEST

See on ammendamatu feema. Teadaolevaidki
téévorme ja -meetodeid jatkuks terve raa-
matu jaoks, aga kui palju rohkem leiavad ja
kasutavad neid veel salgad ise. Seepérast
peatugem vaid mdnedel salga 166 sisu ja
vormi kiisimustel, raékigem neist, mis on véi-
kesele kollektiivile jdukohased.

Salka peetakse toeliselt heaks, kui tema
kohta véib 8elda, et seal on head pionee-
rid, aktiivsed, elavad, iliksmeelsed, seltsime-
helikud.
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Niisugusteks kujunevad nad aga dhises
t60s ja tegevuses. Salga ettevdtmised pea-
vad olema sellised, mis lapsi liidavad, neile
kasu toovad ja r66mu valmistavad, Nii need,
mis antakse ilesandeks rilhmandukogu poolt,
kui ka need, mis lapsed ise kavandavad. Hea
pedagoog hoolitseb selle eest, et need efte-
votmised vastaksid laste vanusele, teadmis-
tele ja huvidele, et nende aluseks oleks
laste endi initsiatiiv ja isefegevus. See on
parim abi salgale.

Koigepealt Sppimisest. See on iga salga
t66s probleem number iks. Sugugi mitte
konfrolliééde tfegemine koondusel, tugevate
kinnistamine nérkade 3effideks, iga hinna eest
vihemalt rahuldavate hinneie saavutamine
salga liikmetele. See ei ole pioneeriorgani-
satsiooni  ilesanne. Pioneeriorganisatsioon
peab kasvatama igas &pilases teadlikku suh-
tumist Gppimisesse, loovat métlemist, tésima
igalihe enese vastutust oma Sppimise ja kai-
tumise eest, &ratama huvi teadmiste vastu,
dpetama |apsi iseseisvalf oppima.

Nendest prinfsiipidest |htudes saab peda-
goog palju salgale toeks olla. Vabariigi koo-
lides on edukalt méangitud «Eriiilesannet»,
kus salk (v8i ka osa salgast) sasb (lesande
leida vastus pénevale kiisimusele nagu
«Mida néeksid merepdhjas rannates?», «Mis-
sugustele planeetidele sa lendaksid? Miks?»
jpt. Poénevatele kiisimustele vastust ofsides
harjuvad pioneerid kasutama teatmeteoseid,
ajakirju, tutvuvad populaarteaduslike raama-
tutega, joonistavad, joonestavad, teevad pro-
jekte, épivad neid kaitsma.

Elav osavott ajalehe «Saden traditsiooni-
listest ainekonkurssidest kinnitab, et ka see
on salkade jaoks huvitav t6&maa, kui riihm
oskab (ilesandeid Sigesti ja huvitavalt jao-
tada, ei piirdu ainult vastuse drasaatmisega,
vaid annab igale salgale véimaluse futvus-
tada ainedhtul seda, mis ta iihe vai teise
kiisimuse kohta teada sai.

Tarkpeade turniir, ainealane viktoriin, huvi-
tavate katsete Shtu, mitmesugused aineklu-
bid ja -ringid. Nendest osavétt on salkadele
ja tksikpioneeridele joukohane. Ka iiks foob
salka huvitavaid métteid, aratab teistes huvi
teadmiste vastu, kui pedagoog teda oskusli-
kult suunab.

Oppimise metoodikat suudab salk vaevalt
iseseisvalt oma litkmetele Gpetada, Kiill aga
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seda, kuidas jaotada ja kasutada oma aega
otstarbekalf, tdifa seda kasuliku ja huvitava
tegevusega, mitte raisata arutult. Opilaste
péevareziimist kinnipidamise heaks saab salk
palju dra teha. Poleks paha, kui Spetajate
abiga koostataks salkades (eriti nooremates)
meelespea «Opi oppiman.

Hea sona «abistamine» tekitab paljudes
opilastes protesti, kutsub esile paigliku
muige. Motlematult, formaalselt organiseeri-
tud kinnistamise ja $efluse korral kujuneks
olukord, kus lihe vbi teise mitteedasijdudja
pdrast on mures koik: klassijuhataja, ainedpe-
taja, riihm, klass, salk, kinnistatud abistaja.
Ainuke muretu on «hooldatavs, kes lausa
laseb liugu teiste muretsemise najal. Teades,
et ega ikka kergesti istuma ei jdefa, ega
kahtegi tunnistusele saada |asta. Kasvatada
igaiihe isiklikku vastutust GSppimise eest,
tunda huvi igaiihe koduste ppimistingimuste
vastu, tosta esile tema véiksemaidki edu-
samme, mitte «kinnistada» formaalselt pari-
maid, et teine end kohmetult ja mée kérgu-
selt madalamana tunneks, nduda rangelt aru
looderdajailt — see on joukohane salgale,
sest siin tuntakse-teatakse igaiiht. Aga kui
ei, siis tuleb seda teha. Isegi polatud «abis-
tamine» voib fuva kasu, kui teatakse tép-
selt, keda, millal, milles ja miks on vaja
aidata.

Haid voimalusi salga tegevuse organisee-
rimiseks pakub pioneeritegevuse piirkond.
Sellest moistest on pedagoogilises ajakirjan-
duses ja kirjanduses kiillalt juttu olnud, see-
pérast fuletagem vaid pisut meelde. Enamasti
langeb tegevuspiirkond kokku kooli mikro-
rajooniga. Hea malevandukogu koostab oma
tegevuspiirkonna kaardi, kuhu on kantud koik
téhtsamad asufused, korrastamist vajavad
maa-alad, tfimurlaste t68- ja laste mangu-
paigad jne. Maleva kasulike tegude luure
jarjekindlalt tdiendab kaarti: sinna tuleks puid
istutada, seal j&i vanake paris diksi, siin peaks
hakkama kdima «roheline patrull» jne. Hasti
teeb salk, kes riihmandukogu kaudu muretseb
endale kindlad objektid fegevuspiirkonnas:
liuvéli, raamatukogu, lasteaed, haljasala jms.
UOhine 186 niisugusel objektil on suurepédrane
kasvatuskool, tegevus seal huvitav ja vajalik.

Seni on vihe tdhelepanu pdératud vdima-
lusele salk—téheke. Ollakse harjunud, et
rihma 3efluse all on terve tiht, tihekestes
kdivad salgajuhid. Aga véike pioneerikollek-



tiiv salk ja vdike oktfoobrilaste kollektiiv ta-
heke? lgal oktoobrilapsel oleks oma isiklik
suur sober pioneeride hulgas. Ja kui palju
ponevam oleks koondus! Ja kui palju kergem
ning roomsam oleks tdhekesejuhi t66. Seegi
tooloik peaks leidma koha salga tegevuses.

SALGA TOU ORGANISEERIMISE
POHIMOTETEST

lgas pedagoogilises kollektiivis leidub opeta-
jaid, kelle kohta &eldakse — nemad {66ta-
vad vaga hdsti pioneeridega, neil on suure-
parased rihmad. See ei tdhenda, et nemad
pioneeride asemel midagi teeksid, ega seda,
et neile on sattunud mingid eriti onnelikud
klassid, kus on haruldaselt head pioneerid.
Tavaliselt on kiisimus ikkagi pedagoogi pio-
neeritobalases meisterlikkuses, tema oskuses
rakendada oOigesti pioneerikollektiivi
niseerimise printsiipe.

On moned ildtuntud «saladused», mis aita-
vad pedagoogdide| juhtida pioneeride tege-
vust nii, et selle kasvatuslik kasutegur, efek-
tiivsus oleks vaimalikult suur,

Oskus kaasa méngida. Jutt pole sellest, et
pioneeritddd ménguks pidada voi lastega
rahvastepalli litia. Jutt on méngust kui pio-
neeriféd® meefodist, tiiskasvanute targast ja
taktitundelisest |&henemisest lasteorganisat-
siooni tegevusele. Tuletagem vaid meelde
A. Makarenko pedagoogilist tegevust, kes
ehitas oma t66 lastekollektiivis Gles méanguli-
susele ning saavutas hiilgavaid tulemusi.

«...Kinnitan, et lasteorganisatsioon peab
olema l&bi imbunud méngust. Vatke arvesse,
et jutt on lapseeast, mil on vajadus méngida
ja seda vajadust tuleb rahuldada, ja mitte
ainult sellepdrast, et «enne 166, siis mangy,
vaid selleparast, et nii, kuidas laps méangib,
nii ta ka tulevikus té6tab. Ma pooldasin
seda, et kogu lastekollektiivi korraldus oleks
mangust |&bi immutatud ja et meie, peda-
googid, peaksime vdtma osa sellest méan-
gusf.»

Votkem kas vai paljud dleliidulised ja
vabariiklikud «operatsioonid» — koigis neis
peitub méngulisuse element. Mdng on neis
suure ja tahtsa eesmérgi saavutamise meetod,
laste iseloomuomaduste kasvatamise vahend.
Olenek vaid koolist, pedagoogidest ja pio-
neerijuntidest, kui koitvalt osatakse méngida.
Pioneeride endi arvukad kirjad kénelevad
vaimusiatult toddessantidest, umbrohuriinna-

orga-

kutest, salastatud operatsioonidest. Tdhen-
dab, osatakse hdsti méngida. Jadb vaid li-
sada, et seda tuleks rohkem kasutada just
salga t66s — viikese kollekfiiviga on mén-
gidagi lihtsam, igaliks saab akfiivselt kaasa
lidia,

Austada ja aidata pioneeridel ellu viia
nende organisatsiooni pdhiprintsiipi — isefe-
gevust ja omaalgatust.

Oma olemasolu esimestest pdevadest peale
on pioneeriorganisatsioon olnud laste endi
organisatsioon, mitte organisatsioon laste
jaoks. See maarab kdik olulised suhted, ka pe-
dagoogi positsiooni pioneeriorganisatsiooni,
maleva, rithma ja salga suhtes. Kaigis hilise-
mates 'pioneeriorganisatsiooni t66d puuduta-
vates partei- ja komsomolidokumentides on
alati rohutatud selle printsiibi  arvestamise
tahtsust.

Siinkohal meenub lks hiljutine pedagoogi-
dega kohtumine, kus fuli juitu isetegevusest.
Suutmata vastata kisimustele selle printsiibi
arvestamisest, lausus {iks nendest: «lse nad
seal teevad ja on. Ei mina sega, neil peab
ikka isetegevuse ja initsiatiivi jacks vdima-
lust olema.» Kommentaarid on tdesti liigsed.
Isevool, laste omapead jatmine pole laste
isetegevus.

Paremini saab pedagoog arendada laste
isetegevust ja algatusvdimet pioneeritéé the
pohivormi — koonduse kaudu. Ainulf mitie
nii, et istub Opetfajalaua asemel tagumisse
koolipinki ja hakkab sealt niite témbama:
ette iitlema, kes peaks esinema, sona votma,
aru parima, miks Ants voi Jiri Glesannet ei
taitnud jne. Oskus olla koondusel nii, et lap-
sed tema juuresolekutf ei faju — see on pe-
dagoogile vajalik. Tema 166 peab olema
tehtud enne koondust ja jitkub vajaduse
korral pérast. See seisneb akfiivile ndu and-
mises, nende suunamises ise ofsima, ise
leidma, ise lahendama, ise arvama. Koondu-
sed jddgu laste endi ja nende juhtide, kom-
munistlike noorte jaoks. Hea on, kui peda-
goog kiilastab 2—3 korda aastas iihe salga
koondust. K&ik oleneb muidugi pioneeride
vanusest, konkreetsetest salkadest. Sama keh-
tib ka salga feiste Urituste puhul: toétada nij,
et lapsed tunneksid, et nad ise on pere-
mehed.

Pedagoogiliselt odigesti kasutada pionee-
ride akiiivsuse ja isetegevuse kasvatamise
iiht tdhtsaimat meetodit — pioneeriiilesannet.
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Kord korraldasime mitme pioneerimaleva
vanemates riilhmades kisitluse: «Sinu meel-
dejddvaim hetk pioneerinaln. Nagu kokku
lepitult vastas 999% kiisitletuist: paev, milial
sain pioneeriks. Ainult moned nimetasid
lokkestulitamist  kokkutulekul, &ist auvalvet
langenud voitlejate mélestussamba  juures,
voiduhetke luureméangus, lipukandmist pidu-
likul rivistusel. Need on enam-véhem era-
kordsed slindmused, millest tGepoolest saa-
vad osa voita vaid véhesed. Aga harilik pio-
neeriiilesanne! Seda ei nimetatud, ilmselt
polnud selles meeldejddvust, ununematut ere-
dust. Millest see koneleb? Kiillap meie oska-
matusest pedagoogiliselt Gigesti kasutada
esimese|l pioneeripdeval vallandunud: ener-
giat, tegutsemissoovi, valmisolekut tegudeks.
Kontrast piduliku koonduse ja jérgneva argi-
pdeva vahel on meil sageli suur. Ohinale
jargneb fihti hall, fegevusetu argipdev voi
siis Ulesanded vidhestele.

Ulesanne, olgugi vaike, igatihele. V&ima-
lus tunda ja ndidata end aktiivsena, iga-
thele. Esimesest paevasi peale. Kuidas pio-
neer tdidab ilesande, kuidas suhtub kollek-
tiivi asjadesse, sellest sdliub tema kélbeliste
toekspidamiste, kommunistliku moraali aluste
omandamine. Ulesanded véivad olla viga
erinevad: kollektiivsed, individuaalsed, [iihi-
voi pikemaajalised, kergemad voi raskemad,
Kaik séltub laste vanusest, vaimalustest,

Noorematele tuleb (lesanne anda kollek-
tiivi ees (salgakoondusel). Pedagoog pidagu
akfiivi kaudu silmas, et iilesanded oleksid
joukohased. Nooremaid pioneere huvitavad
Ulesanded, mille taitmise tulemust saab
peagi ndha, neid puudutab siigavalt kiitus
voi laitus tditmise eest. Et kellegi 166 ei
jadks hinnanguta, selle eest hoolitseb peda-
goog. Hinnangu peavad aga andma lapsed
ise. Nooremate pioneeride puhul on viga
téhtis stistemaatiline kontroll, isikliku vastu-
tustunde kasvatamine.

Keskmistele pioneeridele tuleb anda roh-
kem kollektiivset tegutsemist ja vastutamist,
iseseisvust ndudvaid iilesandeid. Tavaliselt
saab salk need riihma- vdi malevandukogult.

Pedagoogi mureks j&43b hoolitseda, et
tlesannete ja ettevoimiste suurest hﬁlgasf
valitaks peamised, kesksed, et j6udusid iile-
madra ei killustataks. Samuti see, et iiles-
anded poleks liiga naiivsed ja kerged, mis
ei ndua fahte, teadmiste ja organisaatorivdi-
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mete pingutamist. Kui piirdutakse naiteks
vaid |6busa klubidhtu korraldamisega, siis
saab 6. klassi pioneer naiivse iilesande tuua
heliplaat, valmistada véileibu jne.

lga uus llesanne peab {6stma kollektiivi
taset, sundima pingutama igaiiht ja salka ter-
vikuna. Pedagoogi osa seisneb selles, et
mitte Gelda ette, kuidas llesanne taita, vaid
asetada pioneer tingimustesse, kus ta peab
iseseisvalt ofsima teed selle iilesande tiit-
miseks.

Vanematele pioneeridele antavad (lesan-
ded ulatuvad enamasti salga piiridest vilja,
neid annavad vanempioneerijuht, riihma- ja
malevanéukogu. Pedagoog peaks vaid jal-
gima, et ei tekiks Ulhtede (lekoormamist,
teiste alakoormamist.

Kasutada arukalt salkadevahelist vaistlust.
See on véga hell kiisimus, selle tle on palju
vaieldud, selles on palju eksitud — ja ometi
on selle meetodi rakendamine pedagoogi
160s vdga vajalik.

Pioneerid on &hinal valmis vdistlema, see
koidab lapsi. Sageli tekib tiili ja pahandus
ainult sellest, et ei osata otsustada, milles
voistelda, kellega véistelda, kuidas voistlust
organiseerida ja kuidas voitjaid esile tosta.
Neile kisimustele peakski pedagoog pic-
neeriaktiivi kaudu vastuse andma.

Koigepealt — milles? Vaistelda véib sel-
lel alal, kus tulemused on vorreldavad: t66s,
spordis, matkamises, méngudes, tehnilises
loomingus, joonistamises jms. Vdistluse ees-
mark peab olema konkreetne ja lastele aru-
saadav. Ei mingeid uduseid tingimusi nagu
«idsta tasetn, «saavutada héid tagajargin,
«jélgida», «parandada»n jne. Pole vaja ka
pikki ja paljusénalisi kirjalikke kohustusi,
ebamddraseid loosungeid nagu «T8&tame
héstin, Lapsed ei mdista neid, ei oska neid
tdita ja kaotavad huvi véistluse kui niisuguse
vastu,

Véhem tahtis pole ka kiisimus — kel-
lega? Kindlasti vérdvoimelise kollektiiviga.
Pole 6ige koondada lihte salka koik fuge-
vamad ja tfeistele oelda: «Jérgnege neilels
Haid voistluse organiseerimise juhendeid
eri vanuseastmes pioneeridele annab prog-
ramm «Orientiirs. Lisada vbiks vaid, ef
pedagoogi hooleks peaks olema, eriti noo-
remate ja keskmiste pioneeride puhul, et
voistlusega ei kaasneks halvad ilmingud:
kadedus, egoism, piilid saavutada vaitu iga



hinna eest, soov vastast alt vedada, kahju-
room teise ebadnnestumise dle jms. Tuleb
piiida korraldada t66d nii, et vdisteldes
opitaks austama oma partnerit, et voidaks
soprus. Pedagoog teab ja oskab luua olu-
kotra, kus koikidel voistlejatel oleksid
vordsed eeldused vdiduks ning pedagoogi
oskusest oleneb suuresti selle meetodi
efektiivsus. Lastel pole ju huvi voistelda,
kui voifja on ette teada. Vaistluse korral-
damisest vahest nii palju: iga voisileja
peab kogu aeg teadma, kuidas vaistius kul-
geb, missugune on lhe voi teise salga po-
sitsioon. Igavad tabelid lapsi ei kdida. Sel-
leks on vaja rohkem fantaasiai: meenufa-
gem meie vabariigis kasutusel olnud ma-
jakat, tulede siilitamist midrikivide
pidulikku  paigaldamist, litkumist
«umerel» jms.

Voistluse puhul ei tohi unustada ka sis-
temaatilist kokkuvotete tegemist, kui on
kéimas méni pikemaajalisem vaistlus, muidu
kaob lastel huvi ja Ullevaade. Hea on, kui

selles,
laevade

voistluse  kdigust, onnestunud leidudest,
seltsimehelikust abist kaasvoistlejale saa-
vad teada ka teised — kasutagem seine-

lehte, kooliraadiot jms,

Moni autasustamisest. Tundub, et
sellega minnakse pahatihti liiale. Viienda
klassi laps krimpsutab polalikult nina: «Pah,
ekskursioon Riigal Méni preemial»

Tuleks siiski rohkem maelda kolbelistele
stiimulitele: pildistamine maleva lipu ees,
maleva tadnutahvel, maleva auraamat, rdnd-

sona

vimplid, karikad, — auhinnad, aukirjad,
diplomid, kiitus rivi ees, maérgid, emblee-
mid jne. Kdige tdhtsam, et ei kaofataks

méédutunnet, et auhindu ei antaks kergesti,
et nende saamine kutsuks pioneerides esile
soovi paremini tootada.

Hoida pioneeriorganisatsiooni traditsioone,
ndha pioneerikollektiivi tegevuses perspek-
fiivi.

Vaevalt vajab see l&hemat kommentee-
rimist. Neid kiisimusi on pohjalikult valgusta-
nud A.Makarenko oma tcddes, nende kohta
on eri uurimusi ka praegustelt pioneeritéd-
tajailt ja pedagoogidelt. Siinkohal vaid nii-
palju — nii traditsioonidel kui ka perspek-
titvil kui kasvatusmeetodil olgu koht salga
+60s! Seni oleme neist konelnud vaid ma-
leva ja rilhma seisukohalt,

-

Terve hulk kisimusi on veel seofud salga
juhtimise, Opetaja, ruhmajuhi, vanempio-
neerijuhi positsiooni janende suhetega nen-
des kiisimustes. Kuidas siduda pioneeride
isetegevust pedagoogilise juhtimisega, kui-
das leida oiget rithmajuhti, kuidas abistada
teda salkade 166 suunamisel, mis printsiibil
salku moodustada, missugused omadused
peavad olema salgajuhil, kes teda peab
opstama, pedagoogi positsioon eri vanuse-
astme pioneerisalkade puhul jms. Kdik need
ei mahu kiesolevasse artiklisse. Oieti oligi

artikli eesmdrk rohutada pioneerisalkade
eriti suurt osa marsi «Alati valmisl» prae-
gusel etapil, nende t&htsust kasvatustéos

igatiheni jdudmisel. Otsiv pedagoog vdib
ise loovalt edasi méelda ning kindlasti leiab
ta tanuvdarset materjali selle ala uuemast
kirjandusest.

Eriti tahaks soovitada kaht raamatuh:
«Muomepckas pabora B wkone», cb., M,
«Mpoceewenusn, 1972 ja Jl. Ueanosa, «Yuu-
Teno o nuoHepckom 3seHer, M., «llpocse-
wexuer, 1973,
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KUIDAS
ORGANISEERIDA
ULEVAATUST

ASTA KASAK,

Eesti NSV Haridusministeeriumi
6htukoolide inspektor

Kédesolevale oppeaastale lisavad eripira
mitmed hariduselus asetleidnud siindmu-
sed. Vaieldamatult on kaalukaim hari-
dusseadusandluse aluste wvastuvdotmine
NSV Liidu Ulemndukogu poolt 1973. a.
juulikuus. 1973. a. aprillikuus Tallinnas
toimunud partei- ja majandusaktiivi
vabariiklikul koosolekul arutati Eesti
NSV hariduselu sSlmprobleeme. Kogu
t66le on aluseks Eestimaa Kommunistli-
ku Partei Keskkomitee ja Eesti NSV
Ministrite Noukogu méidrus 12. oktoob-
rist 1972, a. nr. 453 «Noorte iildisele
keskharidusele {ilemineku lépuleviimise
ja iildharidusliku kooli edasiarendamise
kohta».

Eesmérk on iileminek iildisele keskha-
ridusele. Nimetatud seaduste ja otsuste
alusel kasvab iiheksandal viisaastalul
mirkimisvdirselt ohtukoolide osatidhtsus.
Kindlustada viisaastaku l6puks rahva-
majanduses todtavatele noortele keskha-
ridus on iilesanne, mis viimastel aasta-
tel haridusjuhtidele, ja mitte ainult néi-
le, vahest kdige rohkem muret on teki-
tanud.
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Et aktiviseerida iildsust, eelkdige aga
koiki ametiithinguid ja komsomoliorga-
nisatsioone liitma oma joupingutused
haridusorganite omadega noortéstajaile
iildise keskhariduse kindlustamisel, kuu-
lutati 1971. a. augustis vilja tleliiduline
ulevaatus «Igale todtavale noorele kesk-
haridus!» Meie vabariigis on aluseks
Eesti NSV Ametilihingute Néukogu pre-
siidiumi, ELKNU Keskkomitee biiroo ja
Eesti NSV Haridusministeeriumi kollee-
giumi vastavasisuline otsus 18. novemb-
rist 1971. a.

Kuidas on iilevaatus kulgenud? Hin-
nangu aluseks peaksid koigepealt ole-
ma noorte téotajate Opetamise viimaste
aastate tulemused. Kuigi meie vabariigi
ohtukoolide 166 statistilised niitajad ei
kannata histi vilja vérdlust enamiku
vennasvabariikide omadega ja NSV Lii-
du keskmiste andmetega, oleme saavuta-
nud viikest edu.

Vaatleme tulemusi kolme pohiniitaja
alal:

A, Ohtukoolide komplekteerimisplaani-
de téditmine:

£ !
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< o O a rE
1971 17 600 15432 87,7
1972 19 000 17 989 94,7
1973 20 000 20 352 101,8

B. Viljalangevus ohtukoolidest Oppe-
aasta jooksul oli kolme viimase Oppe-
aasta loikes: 1970/71. &.-a. — 33,39,
1971/72. 6.=a. — L0, 10TEME, B —
29,3%;.

C. Oppeedukuses nieme viikest tdusu-
tendentsi: 1970/72. &.-a. 71,8Y%, 1971/
72. 6.-a. 72,19; ia 1972/73, &.-a. 75,2%.

1972, a. oli aga NSV Liidu keskmi-
ne komplekteerimisplaanide tiditmise
protsent 104,1, wviljalangevus 20,3%, ja
teiseks aastaks jieti klassikursust kor-
dama 8,8%; Gpilastest (1972/73. 5.-a. 16p-
likud andmed ei ole meil veel teada),

Miks paraneb olukord meil ikkagi nii-



vord visalt ning oleme pidanud aastate
viltel NSV Liidu statistikatabelis piisi-
ma jagamatult viimasel kohal?

Kahtlemata on pohjusi mitmeid ning
osa nendest (nditeks toojou defitsiit va-
bariigis, to6jou suhteliselt suur voolavus
jne.) on ddrmiselt tdsise ning objektiivse
iseloomuga. Nende korval aga ei tohiks
unustada selliseid, mis on tingitud siiski
vastavasisulise 100 moéningasest pealis-
kaudsusest, kampaanialikkusest, siistee-
mitusest, hoolimatusest jms.

Uksnes haridusorganite jdupingutused
ei suudaks koiki takistavaid tegureid
korvaldada ning kiisimust vajalikul ma&a-
ral ja vajaliku kiirusega edasi viia. See-
pdrast on toonitatud EKP Keskkomitee
ja Eesti NSV Ministrite Noukogu ees-
pool nimetatud méédruses: «Eesti NSV
ministeeriumidel ja keskasutustel, EKP
linna- ja rajoonikomiteedel, rajoonide
ning linnade toérahva saadikute néuko-
gude taitevkomiteedel, ametiiihingu- ja
komsomoliorganisatsioonidel rakendada
abindud NLKP XXIV kongressi otsuste
tditmiseks noorte iildisele keskhariduse-
le iilemineku lopuleviimise kohta, mil-
leks:

2) tagada koigi ametiiihingu- ja komso-
moliorganisatsioonide aktiivne osavott
iileliidulisest iilevaatusest deviisi all
«Igale tddtavale noorele keskharidus».*

Seega voiks iilevaatuse voimaluste
oskuslik kasutamine, koigi joudude mo-
biliseerimine ja tiihendamine olla sel-
leks hoovaks, mis tagab senisest eduka-
ma edasimineku meie oOhtukoolide tGos.

Ulevaatus kestab, Igas rajoonis ja lin-
nas juhivad seda kohalikud iilevaatuse
organiseerimiskomisjonid. Sellest, kui-
das tbotab organiseerimiskomitee, olene-
vad loppkokkuvéttes rajooni voi linna
vastava toG resultaadid.

Too efektiivsuse seisukohalt on oluli-

*# Eestimaa Kommunistliku Partei
Keskkomitee ja Eesti NSV Ministrite
Noukogu mairus 12. oktoobrist 1972. a.
nr. 453 «Noorte iildisele keskharidusele
iilemineku lopuleviimise ja iildharidusli-
ku kooli edasiarendamise kohta», Tal-
linn, 1972, Ik. 4.

ne juba organiseerimiskomisjoni koos-
seis. Niiteks ei laabunud ilevaatuse alg-
etapil too kuigi hédsti Rakvere rajoonis.
Kui aga rajooni tditevkomitee 15.veeb-
ruari 1973. a. korraldusega moodustati
komitee uus koosseis ning viidi sisse
todjaoctus komitee liikmete vahel, muutus
tegevus energiliseks ja mairgatavalt tu-
lemusrikkamaks, eriti komplekteerimis-
plaanide tditmisel.

Rakveres tdidab organiseerimiskomis-
joni esimehe iilesandeid rajoonindukogu
tditevkomitee esimehe asetditja P. Rand-
roo, esimehe asetditjateks on EKP Rak-
vere Rajoonikomitee sekretdr M. Sistok,
ELKENU Rakvere Rajoonikomitee esi-
mene sekretdr H. Pajo ja rajooni hari-
dusosakonna juhataja L. Korgesaar.

Komitee liikmetena (kokku on 18 lii-
get) votavad toost osa Pollumajanduse ja
Varumise Tooliste ja Teenistujate Ame-
titithingu Rajoonikomitee esimees
L. Korb, Tapa Linna TSN Téaitevkomitee
esimees M. Kozlova, tsemenditehase
«Punane Kunda» ametitthingu komitee
esimees K. Kuul jt.

Kasulik on organiseerimiskomitee liik-
med koopteerida pohiméttel: esindatud
olgu vordselt koéik thiskondlikud orga-
nisatsioonid, kes tegelevad noortele iil-
dise keskhariduse kindlustamisega. Sel-
lel pohimdttel on koostatud iilevaatuse
organiseerimiskomitee néditeks Pérnu
linnas: esimees — Pidrnu Linna TSN
Téditevkomitee aseesimees E. Laos, ase-
tditja — EKP Pidrnu Linnakomitee lek-
torkonsultant V. Vaga, liilkmed —
ELKNU Pirnu Linnakomitee sekretidr
A. Kivi, Sindi 1. Detsembri nimelise
vabriku komsomoli algorganisatsiooni
sekretir A. Bobrova, Kohaliku Toos-
tuse ja Kommunaalelukondlike Ettevo-
tete Tooliste Ametitthingu Parnu Linna-
komitee esimees A. Meitus, Pirnu koige
suurema ettevotte, Pirnu Kalakom-
binaadi ametiithingu komitee esimees
U. Kaldma

Loomulikult peavad kuuluma organi-
seerimiskomisjonide koosseisu ka hari-
dusorganite — haridusosakondade ja
ohtukoolide esindajad. Nendel on tidita
suured iilesanded komisjonide todle
Oige suuna andmisel, ettepanekute tege-
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misel komisjonide téoplaanide koostami-
sel, eriti aktuaalsete probleemide tosta-
tamisel kas komisjoni koosolekutel voi
mones muus instantsis jne., sest l{ile-
vaatuse peamisteks initsiaatoriteks on
seni olnud ja jddvad ka edaspidi hari-
dusosakonnad ja ohtukoolid, Seal, kus
see nii on, ei cle lasknud head tulemu-
sed end kaua oodata (nditeks Jogeva
rajoonis, Narva ja Kohtla-Jirve linnas
jm.).

Organiseerimiskomitee liikmete arv
peaks olema selline, et ei esineks liksik-
lilkmete tilekoormust neile konkreetse-
te tlesannete planeerimisel. Niiteks on
iilevaatuse Rakvere rajooni organiseeri-
miskomisjoni igal liikmel {iiks Seflus-
alune kiila-, linna- wvo6i alevinoukogu.
Tavaliselt {liks kord kvartalis tutvuvad
komisjoni liikmed iilevaatuse kiiguga
Seflusaluses piirkonnas ja esitavad in-
formatsiooni selle kohta iilevaatuse or-
ganiseerimiskomitee esimehele,

Organiseerimiskomitee td6 aluseks on
tobplaan. Hea, kui see on pohjalik, ldbi-
moeldud ja konkreetne, Tddplaanis néi-
datakse koigepealt organiseerimiskomi-
tee enda tdckoosolekud. Ef aga komis-
jon on keskne organ, kes koordinee-
rib koigi vastavate kiisimuste arutamist
ja lahendamist kogu rajooni v6i linna
ulatuses, tuleb arvesse votta rajoonivoi
linna koiki iilevaatusega tegelevaid or-
ganeid. Paremad organiseerimiskomisjo-
nid on oma t60d plilidnud korraldada
selliselt, et ei tekiks dubleerimist iiksik-
ettevotete, -organisatsioonide, -majandi-
te juhendamisel ja kontrollimisel. Kuid
samal ajal peetakse silmas asjaolu, et
oldaks kursis tootavatele noortele kesk-
hariduse kindlustamise olukorraga voi-
malikult rohkemates etftevdtetes ja
majandites.

Organiseerimiskomitee koosolekuid
planeeritakse keskmiselt 5—86 korda aas-
tas. Nende koosolekute pdevakorda kuu-
lub kindlasti komisjoni téoplaani ja ko-
misjoniliikmete téojaotuse kinnitamine,
samuti iilevaatuse wvaheetappidest kok-
kuvotete tegemine ning nende analiiiis,
ohtu- ja kaugdppekeskkoolide t66 komp-
lekteerimisel ning 6pilaskontingendi sii-
litamisel, etfevotete, asutuste, organisat-
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sioonide ja majandite kohalike tlevaa-
tuse komisjonide (vGi hariduse kaastéo-
komisjonide) aruanded lilevaatuse kidigust
jne. (Muuseas olgu siinkchal mirgitud,
et ei ole soovitav ega vajalik ettevote-
tes luua uusi iilevaatuse komisjone, vaid
tilevaatuse korraldamine kuulugu hari-
duse kaastébkomisjonide kompetentsi.)

Niiteks kuulati 1972/73. Oppeaastal
Rakvere organiseerimiskomisjoni koos-
olekul Rakvere ohtukeskkooli ja Rak-
vere kaugoppekeskkooli t66d Gpilaskon-
kontingendi sdilitamisel (aru andsid
koolide direktorid U. Tihti ja H. Ko-
nist). Oma asutuse toost keskhariduse
tagamise plaanide tiditmisel, Gpilaste
ohtukoolist wviljalangevuse viltimisel,
jargmise 6ppeaasta ettevalmistamisel jne.
andsid aru Rakvere Tarbijate Koopera-
tilv, Rudolf Pi#lsoni nimeline sovhoos,
Rakke Lubjatehas, Triigi sovhoos, Rak-
vere Lihakombinaat, tsemenditehas
«Punane Kunda» jt.

Hiiumaa organiseerimiskomitees aru-
tati kutsealuste ja kutse-eelsete iildhari-
dusliku taseme {ostmist, kuulati #ra
Koondise «Eesti Pallumajandustehnikas
Hiiumaa osakonna ja Putkaste sovhoosi
aruanded t6dst noorte haridusliku tase-
me tostmisel.

Kohtla-Jarve rajooni organiseerimis-
komitee praktiseeris viiljasdidukoosole-
kuid kiilan6ukogudesse, kus olukord
koige halvem.

Peale organiseerimiskomisjoni tookoos-
olekute korraldatakse iilevaatuse raames
mitmeid iilerajoonilisi (iilelinnalisi) wvai
piirkondlikke liritusi. Nii toimus Rapla
rajoonis etteviotete ja majandite organi-

. seerimiskomiteede (hariduse kaastéitko-

misjonide) t66 aktiviseerimise eesmirgil
seminar komisjonide esimeestele, Kisit-
leti tédtavate noortega nende haridusta-
seme tostmisel tehtava t66 iilesandeid ja
metoodikat. Taoline {iritus digustas end
ka Kohtla-Jirve rajoonis.
Organiseerimiskomitee n.-6. jooksva
t60 hulka kuulub keskharidusega 16 kuni
29 a. vanuste todtajate arvestuse regu-
laarne tdpsustamine, tilevaatuse materja-
lide kohtadele saatmine, vahekokkuvote-
te tegemine oma rajooni vdi linna ula-
tuses ning tulemuste avaldamine jmt.



Oluline tdhtsus on agitatsiooni ja pro-
paganda korraldamisel. Mitmed organi-
seerimiskomiteed kasutavad jarjekindlalt
rajooni (linna) ajalehtede abi. Eriplaa-
nid Oppimiskiisimuste wvalgustamiseks
koostati Raplas (ajaleht «Uhist66»), Rak-
veres (ajaleht «Punane Tiht»), Jogeval
(ajaleht «Punalipp»). Edasiminekut oli
niha Tartu linnas (ajaleht «Edasi»).
Hiasti on Gnnestunud wvastavad erilehe-
kiiljed ja wvestlusringid, jututunnid. N&i-
teks ajalehe «Uhist6o» jututunnis vétsid
sona rajooni juhtivad téotajad, ettevo-
tete ja majandite juhid ning tublimad
toolisoppurid. Ajalehes «Punane Taht»
ilmus téé korvalt Oppijaile piihendatud
erilehekiilg «Mida Juku ei Gppinud, seda
opib Juhan».

Vidhem on senini kasutatud raamatu-
kogude, klubide, kultuurimajade véima-
lusi, kuid nendele tuleks edaspidises téds
kindlasti moelda. Samuti tuleks mdelda
t00 jarjepidevusele ja siisteemile, et vil-
tida kampaanialikkust.

Uks kuni kaks korda aastas viljaan-
tav meelespea iilevaatuse aktiivile peaks
aitama edendada komisjoni organisat-
sioonilist tood. Meelespeas esitatakse
konkreetsed iilesanded ja nende tditmi-
se tidhtajad ettevotete, asutuste ja ma-
jandite 1iihiskondlikele organisatsiooni-
dele. Niiteks koosnes Jogeva rajooni or-
ganiseerimiskomisjoni meelespea 1972/73.
oppeaastaks 20 punktist. Paar niidet:

«1. maiks koostavad asutused, ettevot-
ted ja majandid jargmiseks Gppeaastaks
Jogeva kaugoppekeskkooli suunatavate
nimekirjad.»

«1, maiks varustab Jogeva kaugbppe-
keskkool koik asutused, ettevotted ja
majandid suunamiskirjade-ankeetidega.»

«Majandite peaspetsialistidest ja juht-
konnast kiilastab keegi wvahemalt iiks
kord oOppeaastas Jogeva kaugdppekesk-
kooli, et tutvuda kooli tétga ja pidada
vestlus vG6i loeng Opetajaile.»

Ulevaatuse organiseerimiskomisjoni
iilesandeks on tdstatada pakilisi prob-
leeme arutamiseks rajooni voi linna juh-
tivates partei-, ndukogude ja majandus-
organeis, millel peatume alljdrgnevas.

EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Mi-
nistrite Noukogu 12. oktoobri madédrus

ndeb ette suurendada ettevotete, asu-
tuste ja organisatsioonide, kolhooside ja
sovhooside juhtijate vastutust t6élisnoor-
tele keskhariduse tagamise eest, looma
oppijatele edukaks oOppetodks wajalikud
tingimused ning tagada neile seadusega
ettendhtud soodustused. Tuleb rakenda-
da wvajalikud abindud noorte tooliste,
kolhoosnikute ja teenistujate koolidesse
suunamise iga-aastaste plaaniiilesanne-
te tditmiseks. Opilaste 6htukoolidest vil-
jalangemise viltimiseks nouda ettevéte-
telt, asutustelt ja organisatsioonidelt,
kolhoosidelt ja sovhoosidelt slistemaati-
list ning konkreetset 166d oppijate op-
petdtst regulaarse osavotu tagamiseks.
Tuleb organiseerida suuremate ettevo-
tete, asutuste ja organisatsioonide, kol-
hooside ja sovhooside Seflust ohtukooli-
de tile ning tommata neid kaasa ohtu-
koolide materiaalse Gppebaasi fugevda-
misele.

Rajoonis (linnas) seisavad need iiles-
anded otseselt ka iilevaatuse organisee-
rimiskomisjoni ees. Ilma rajooni vbi
linna juhtivate organite abita ei ole
moeldav nimetatud probleemide edukas
lahendamine.

Nagu juba eespool mérgitud, koordi-
neerib organiseerimiskomitee koigi itile-
vaatuse kiisimuste arutamist ja lahen-
damist oma rajooni voi linna ulatuses.

Praktika on nididanud, et koige raske-
mate ja koéige keerukamate kiisimuste
lahendamisel on tohusat abi saadud
koigepealt parteiorganitelt.

Aruandeid EKP Keskkomitee ja Eesti
NSV Ministrite Néukogu méédruse, mis
kisitleb noorte iildisele keskharidusele
tilemineku ldpuleviimist ja {ildharidus-
liku kooli edasiarendamist, tditmisest on
kuulatud partei rajoonikomiteede (linna-
komiteede) biiroo koosolekutel. Nii kuu-
lati EKP Rakvere Rajoonikomitee biiroo
koosolekul 1973. a. mirtsis Rakvere
Lihakombinaadi sellekohast aruannet.
Kiisimuse arutamisele esines pohjalik
kontroll kohapeal. 12, oktoobril 1973. a.
arutati tootajate oppima suunamist EKP
Viljandi Rajoonikomitee biirool, kus
kuulati kolhooside ehituskontori ja Vil-
jandi kaubastu parteiorganisatsioonide
aruandeid tehtud toost. Biiroo otsus saa-
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deti libiarutamiseks ning tditmiseks
koigile partei-algorganisatsioonidele.

Kaalukaid otsuseid toddtavate noorte
opetamise ‘kiisimuses on wvastu voetud
EKP linna- ja rajoonikomiteede pleenu-
mitel niiteks Tartu rajoonis ja 28. sep-
tembril Tallinnas.

Pohikiisimused voivad vaatluse alla
tulla ka rajoonide, linnade partei- ja
majandusaktiividel. Kohtla-Jérve rajoo-
nis korraldati taoline iiritus 1973. a.mais
pidevakorraga «Esialgsed tulemused iile-
vaatuse «Igale toétavale noorele kesk-
haridus!» kidigust». Sillam#e linn korral-
dab neid isegi kaks korda aastas.

Uksikettevotete totd vaetakse partei-
komitee agitatsiooni- ja propaganda- voi
kooliosakonnas. Nii kuulati Pédrnulinna
organiseerimiskomitee ettepanekul Par-
nu ehitusorganisatsioonide ja Pérnu
Metsakombinaadi aruandeid. Rakvere
rajooni organiseerimiskomitee initsiatii-
vil kutsuti wvalja ettevotete, organisat-
sioonide ja majandite esindajaid ka par-
tei rajoonikomitee ideoloogilise t66 ko-
misjoni. Sealse arutelu kidigus kajastuvad
pbohiliselt kasvatustoé meetodid noorte
mojutamisel ja haridustaseme tdstmisel.

Et tutvustada todtavatele noortele
keskhariduse andmise direktiive, {ilesan-
deid, kdesoleva momendi olukorda konk-
reetselt, on partei rajoonikomiteede
kaasabil korraldatud seminare laialda-
sele aktiivile, 1973.a. augustikuus toimus
Rakvere rajoonis partei-algorganisatsioo-
nide sekretidridele seminar, kus konel-
di tooétavate noorte Oppima suunamise
plaanide tditmisest ja individuaalsest
toost oOpilaskandidaatidega (Opilaskandi-
daatideks nimetame tinglikult tdétajaid,
kellel on 6htukoolis Gppimiseks suuna-
miskiri-ankeet esitatud, kuid keda pole
veel Opilaseks vastu voetud). Harju ra-
joonis korraldati eelmisel aastal semi-
narid kindla silisteemi kohaselt: aprillis
kiilandukogude esimehed, augustis ette-
votete, organisatsioonide, majandite di-
rektorid, septembris asutuste a/ii komi-
teede esimehed.

Rajooni (linna) tervikuna hélmavaid
probleeme on organiseerimiskomiteedel
voimalik esitada arutamiseks tditevkomi-
teede liinis.
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Mitmetes rajoonides (linnades) on
noorte iildisele keskharidusele iilemine-
ku probleemid seisnud péevakorras ra-
jooni (linna, alevi, kiila) tiédérahva saadi-
kute noukogu istungjirkudel. Niiteks
kajastuvad Rakvere Rajooni TSN Tai-
tevikomitee sellekohastes ofsustes Ohtu-
koolide iileminek kabinetisiisteemile, abi_
noud nende koolide materiaalse oOppe-
baasi tdiendamiseks jm. Rapla Rajooni
TSN Tiitevkomitee istungjdrgul 1973. a.
augustis teemal «Uldisele keskharidusele
iilemirekust rajoonis» késitleti {tliksik-
asjaliselt tootavate noorte Gppimist.

Tiitevkomiteede istungitel Kkisitelda-
vad probleemid on olnud monevorra
konkreetsema ja kitsama iseloomuga.
Nii kuulati Rapla Rajooni TSN Tiitev-
komitee 20, veebruari 1973. a. istungil
Kombinaadi «Jarvakandi Tehased»,
«Eesti Pollumajandustehnika» Mirja-
maa osakonna ja Kohila sovhoosi juht-
konna aruandeid tddtavatele noortele
keskhariduse tagamisest ning iildistati
asutuste t66d Oppimiskiisimustega tege-
lemisel.

Paremates rajoonides on saanud tra-
ditsiooniks, et v#hemalt kord aastas
(enamasti aga kaks korda) on tddtava-
te noorte haridusprobleemid ka kiilandu-
kogude (linna-, alevindukogude) istung-
jirkude voi nende tditevkomiteede is-
tungite pédevakorras.

Ulevaatuse iiksikkiisimusi teatud asu-
tuste, majandite 16ikes voib votta tditev-
komitee alaliste komisjonide (haridus-
komisjon, noorsookomisjon) koosolekute
pidevakorda. Kiesoleva aasta oktoobri-
kuus vottis Tartu Rajooni TSN Tiitev-
komitee alaline hariduskomisjon wastu
otsuse: igal edasisel koosolekul on
itheks pdevakorrapunktiks tddtavate
noorte Opetamise kiisimus. Piarnu linna
TSN Téitevkomitee alalises haridusko-
misjonis kuulati aasta jooksul aruandeid
ltlevaatuse kdigust koigis linna transpor-
diettevotetes.

On suurenenud komsomoliorganisat-
sioonide tdhelepanu ja aktiivsus seoses
iilevaatusega. Organiseerimiskomitieesse
kuuluvate komsomoli esindajate eestvot-
tel tuleks komsomoli rajoonikomitee (lin-
nakomitee) biiroode, pleenumite, aktii-



vide ja muude ndupidamiste pievakorda-
desse votta kiisimusi, mis esmajirjekor-
ras puudutaksid noortddtajatest oppijate
Oppimise igapdevast kontrolli ja abista-
mist, individuaalset t66d Oppima asujate
ja oOppijatega. Paremad komsomeliorga-
nisatsioonid on wveel korraldanud mit-
meid seminare komsomoliaktiivile téost
oppivate noortega, korraldanud «Komgse-
moliprozektori» reide jne.

Rajooni (linna) haridusosakonna hari-
dusndukogu voiks késitleda probleeme,
mille lahendamisel esineb héiireid méne-
des ohtukeskkoolides, kaugoppekeskkooli
liksikutes konsultatsioonipunktides ja
-gruppides ning mille lahendamine s61-
tub pohiliselt kooli juhtkonna, konsul-
tatsioonipunkti (-grupi) juhataja toost.
Niiteks Rakvere haridusosakonna hari-
dusnoukogus vaeti grupikonsultatsiooni-
de oOppekasvatuslikku efektiivsust Rak-
vere kaugdppekeskkooli Viru-Jaagupi ja
Viike-Maarja konsultatsioonipunktides.

Tootavate noorte haridustaseme tost-
mine peaks siisteemikindlalt seisma pie-
vakorras ametiiihingute rajoonikemitee-
des (linnakomiteedes), eriti muidugi ha-
ridustéétajate omas. Siin kélbaks aruta-
da kiisimusi, mis puudutavad ema siis-
teemi asutuste ametitthingukomiteede
sellealast tegevust. Haridustootajate ame-
titihingu rajooni- (linna-) komitee vbiks
késitleda probleeme seoses @éppekasva-
tustédga Ohtu- ja kaugoppekeskkoolides,
analiilisida eelmiste Oppeaastate vigu
ohtukoolide komplekteerimisel ja leida
teed nendest hoidumiseks,

Kokku vottes voib delda, et véimalu-
si kiisimuste tdstatamiseks on iilevaatu-
se organiseerimiskomiteel mitmeid, mit-
metes instantsides. Et saavutada 166-
tavate noorte Opetamisel mirgatavat
edasiminekut, et tdita NLEKP XXIV
kongressi otsuseid noorsoole iildise kesk-
hariduse andmisel, on organiseerimis-
komiteel vaja luua kogu selles ulatushi-
kus tegevuses kindel siisteem, tegutseda
konkreetselt ja jarjekindlalt.

Lihtugem eelkdige pohimdottest, et
iileminek iildisele keskharidusele on
kogu iihiskonda holmav ettevétmine,
riigi sotsiaalse, poliitilise, majandusliku
ja kultuurilise arengu eeldus.

FAKULTATIVAINED

OPPETO0
INDIVIDUALISEERIMISE
VOIMALUSENA
ULDHARIDUSLIKUS
KOOLIS

HELGI LAHT

Méodunud oOppeaastal koguti andmeid
fakultatiivainete Opetamise kohta Tal-
linna tildhariduslikes koolides. Koolide
direktoritel paluti vastata ka monedele
kiisimustele fakultatiivainete Opetamise
kehta nendes koolides. 37 direktori vas-
tused andsid vajalikke ja viirtuslikke
andmeid.

Kiisitleti ka 295 9.—11. klassi Opilast
Fallinna eesti dppekeelega koolidest
(Kalinini rajoonis vastas Opilasi neljast,
Mererajoonis kolmest ning Keskrajoonis
kuuest koolist). Igast koolist vastasid
ithe klassi opilased.

Eesmirk oli uurida opilaste suhtumist
fakultatiivainetesse.

I. MONDA FAKULTATHVAINETEST

Kisitledes oppettd individualiseerimise
probleeme, toob I. Unt esile individua-
liseerimise kolm pohilist teed: 1) suhte-
liselt homogeensete koolide ja Kklasside
loomine, 2) oppeiilesannete individuali-
seerimine heterogeenses klassis ning
3) oppekursuse kiirendatud voi aeglusta-
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tud libimine. Tihelepanu juhitakse veel
ihele oppettd individualiseerimise voi-
malusele — fakultatiivaine oOppimiseks
loodud riihmale, mis on homogeense
rithma ja Kklassisisese individualiseeri-
mise vahepealne kombinatsioon, kuid
individualiseerimise eesmirki suudavad
tdita siiski ainult need rithmad, mille
loomisel on arvestatud, et &pilasel on
olnud valikuvéimalus téost osavotuks (7).

{fldhariduse siivendamise probleemi-
dele pioratakse suurt tdhelepanu SDV-s.
U. Thlefeld ja W. Naumann eristavad
iildhariduse laiendamise ja stivendamise
iseloomustamiseks jidrgmisi komponente:
a) opitava senisest tihedam pdimumine
marksismi-leninismiga; b) loomingulise
aktiivsuse, eriti eriandekuse arenda-
mine; c¢) arusaamise kujundamine 70.
aastate oskusttdlise, inseneri ja teadlase
vastutusest; d) suutelisuse siivendamine,
e) tdiendavate teadmiste vahendamine
(3). Nimetatud komponentidest l&htudes
kisitlevad autorid valikainete osatéht-
sust iildhariduse siivendamisel.

1. Fakulfatiivainete iilesanded

1972/73. Oppeaasta Oppeplaanides on
mérgitud, et fakultatiivtunde tuleb ka-
sutada opilaste teadmiste siivendamiseks
ning vbimete ja huvide mitmekiilgseks
arendamiseks. Seejuures soovitatakse
kasutada tunde nii tdiendavateks kur-
susteks kui ka praktiliste oskuste sii-
vendamiseks vastavalt vdimalustele ja
tingimustele (1).

Kiesoleva Oppeaasta Gppeplaanides on
toodud samad eesmirgid. Peamine eri-
nevus on, et sellel dppeaastal suurenes
eesti Gppekeelega iildhariduslikes kooli-
des fakultatiivtundide arv kahe tunni
vorra, kuna fakultatiiviunde on eralda-
tud ka 7. kl. opilastele (2).

Oppeplaanid jidtavad koolidele fakul-
tatiivtundide kasutamisel suhteliselt
suured vabadused, mis omakorda annab
kkoolile vabaduse oma vdimalusi kasu-
tada ja ka oOpilaste huve arvestada.
Kahtlemata muudab see asjaolu ka op-
peplaanid paindlikumaks.

Pedagoogilises kirjanduses on vordle-
misi sageli tostatatud kiisimus, millised
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on fakultatiivainete iilesanded ning
kuivérd need kursused vastavad seatud

eesméirkidele.
H. Liimets on analiiiisinud fakulta-
tiivainete iilesandeid liiduvabariikide

praktikas (6). Kordame neid seisukohti
niivord, kuivord need iseloomustavad
Tallinna iildhariduslikes koolides wvalit-
sevat olukorda.

Koigepealt on fakuliatiivainete {iles-
annet nihtud kui opilase huvide ja vdi-
mete arendamise voimalust, nagu maér-
gitakse ka oppeplaanides. Kuid me voi-
me seda moista ka kui d6ppeplaanis ole-
vate ainete tdiendust, samuti kui oppe-
plaanis vihe esindatud voi iildse mitte
kohta leidnud oppeainete opetamist.
H. Liimets kirjutab: «Kui kiisimuses on
mitmekiilgsete huvide ja voimete aren-
damine, siis peaks sellest tulenevalt fa-
kultatiivainetena rohkem  Opetatama
mitmesuguseid erikursusi Odppeplaani
ainete tidienduseks voi ka sellistest vald-
kondadest, mis polegi Gppeplaanis esin-
datud.» (8.) Samas lisab ta, et eriti
digustatud peaksid olema just viimased,
aga ka need Gppeained, mis Gppeplaanis
on ndrgalt esindatud, niiteks esteetilise
tsiikli ained.

Samuti mirgib I. Unt, et fakultatiiv-
ainete valikuga saab moneti leevendada
puudusi esteetiliste ainete Spetamisel (8).

Fakultatiivained kannavad sageli
tiiendava Oppetdd iseloomu, mis peaks
olema sekundaarse tdhtsusega, kuid

ilmselt on tingitud asjaolust, et Gpetaja-
tel on kergem oOpetada lisapeatiikke kui
uut kursust. Nii on ka opilasi kergem
ette wvalmistada korgemasse kooli pad-
semiseks (6). g
Seega on fakultatiivainetel moneti ka
korgemasse kooli ettevalmistamise ees-
miirk, mida vodiks isegi veel tdpsustada:
ka lopueksamiteks ettevalmistamise ees-
miirk. Selline mote tekkis dpitavate fa-
kultatiivainete analiilisimisel.
Fakullatiivainete abil piititakse mone-
ti iiletada ka raskusi, mis tekivad oppe-
plaani ja programmi realiseerimisel. Nii
niditeks soovitatakse k#esoleval Gppeaas-
tal erandlikult kasutada 1iht fakulta-
tiivtundi matemaatika pohikursuse ldbi-
votmiseks (2). Kuid nii moéneski koolis



eraldatakse kooli oppendukogu otsusega
teatud oOppeaine Oppimiseks fakultatiiv-
tund (mis sisuliselt ei tdhenda isegi lisa-
peatiikkide oOpetamist), kuna Opetaja
oskab vajaliku aktiivsusega pothjendada,
et programmi realiseerimisega on rasku-
si, vbi antakse fakultatiivtund lisatun-
nina seepérast, et Opilaste teadmised on
allpool wvajalikku taset, voi koguni sel-
leks, et tosta Opilaste huvi Oppeaine
vastu, kuna nad muidu oOpivad seda
ainet vastumeelselt.

Neid koole on kahtlemata vihe. Kuid
motlema panevad siiski moned problee-
mid. Opetajad asetatakse niiviisi eri
tingimustesse: iihed G&petajad saavad
lisatunni, teised mitte, kuid peavad ope-
tamisega niisama hésti toime tulema.Ka
iilevabariigiliste kontrolltéode tulemus-
tele ning koolide pingereale nende
jirgi peaks see ilmset mdju avaldama.
Vihe wusutav on ka, et huvi Oppeaine
vastu saab tosta tundide arvu suuren-
damisega. Huvi langus on tagajdrg, poh-
juseks aga on vaevalt kiill tundide véa-
hesus.

Fakultatiivaineid kasutatakse ka kut-
seorientatsiooni vormina, mis wvoib t&-
hendada nii kutseinformatsiooni kui ka
poliitehniliste fakultatiivainete ©peta-
mist. Poliitehniliste oppeainete dpetami-
sel tutvustatakse oOpilasi teatud kutse-
alaga, kuid nii toimub omakorda iihe-
kiilgne orienteerimine teatud kitsale
tootmisesfiddrile (6). Molemat suunda on
miérgata ka Tallinna koolides. Nii dpe-
tatakse fakultatiivselt kutseorientatsioo-
ni, kuid tunde kasutatakse ka lisaks po-
litehnilisele tooopetusele, et omandada
sel alal plisivaid ja kindlaid teadmisi.
Kahtlemata ldhtutakse opilaste huvist,
mis on iseenesest positiivne, kuid pisi-
ma jé#b ikkagi oht, et Opilaste etteval-
mistus on iihekiilgne.

Moneti huvipakku¥% voiks olla meie
pedagcogidele U. Ihlefeldi ja W. Nau-
manni uurimus (3). Autorid tostatavad
kiisimuse, kuidas interpreteerida fakul-
tatiivaine mingile kutsele orienteerivat
ning kutseks ettevalmistavat funktsioo-
ni, ning viidavad, et ménede fakulta-
tiivainete oOpetajatel ja koolijuhtidel on
selles ebaselgus ning nad on ebakind-

lad iild- ja erihariduse seostes fakulta-
tiivainete valdkonnas. Naiteks: direktor
veenis opilast, kes soovis osa vdtta ku-
jutava kunsti fakultatiivtunnist, et digem
oleks tal kui tulevasel elektrimontdédril
osa votta elektroonikakursusest. Artikli
autorid arutlevad, millised elukutsed
tuleksid kine alla, et Gpilane voiks nai-
teks osa votta kujutava kunsti fakul-
tatiivkursusest.

Artiklis tutvustatakse rohkem kui
1000 @épilasega korraldatud uuringu tule-
musi. Kiisiti fakultatiivkursusest osavot-
jatelt, milliseks kutseks nad wvalmistu-
vad. Ilmnes, et juba tihegi fakultatiiv-
kursuse piires esines 10 erinevat kutse-
soovi. Jédrgnevalt voeti ldhtepunktiks
moned kutsesoovid ning uuriti, millistest
fakultatiivkursustest need OoOpilased osa
votavad. Loetelu iletas voimalikud ole-
tused.

U. Ihlefeld ja W. Naumann taunivad
kitsast arusaamist kutsele orienteerimi-
ses ning mirgivad, et kutsele orientee-
rimist peab eesk&dtt selles négema, et
tulevase todtaja loomingulisi voimeid
arendada ning Gpilasele anda ettekuju-
tus noudmistest, mis neid Jjargmistel
aastatel ees ootavad. Seejuures viida-
vad uurijad, et fakultatiivkursusest osa-
vdtu motiivid nditavad kutsesoovide
taandumist oOpilaste huvi ja teadmiste
omandamise soovi Kkasuks. Seda ten-
dentsi peavad autorid normaalseks ning
nidevad selles viljendust, et kutsesoovid

ei tulene otseselt fakultatiivkursus-
test (3).

2. Fakultatiivainete kasvatuslikust
vidrtusest. Kasvatusliku  vaiartusena

voiks nimetada kdigepealt nende ainete
valiku véimalust, H. Liimeis ldhtub va-
likuvoimalusest kuk erinevatest alterna-
tiividest, mille vahel peab opilane wvali-
ma. See nouab teatud intellektuaalset
arengut, voimelisust kaalutleda, tahte-
omadusi, otsustavust teatud wvalikaine
kasuks. Kuna koolielu pakub Opilastele
lildse vihe valikuvoimalusi, siis on sel-
lised situatsioonid ©&pilasele arenda-
vad (6).

Valikuvdimaluste poolest on eri koo-
lide Opilased viga erinevates tingimus-
tes. On koole, kus d&pilastel on wvaliku-
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voimalus suur, kuid on ka neid (ehkki
vihe), kus Opilased isegi ei tea, et nad
teatud ainet fakultatiivselt opivad, véi
ei ole kool fakultatiivtunde &ra kasu-
tanud.

Valikuvoimalus ja sellele jadrgnev
valik teatud Oppeaine kasuks raigib
oppimise vabatahtlikkusest. Vabataht-
likkus rajaneb opilase otsustusele osa
votta teatud valikaine Oppimisest, kuid
ka asjaolule, et pidrast seda, kui 0Opi-
lased on saanud informatsiooni fakul-
tatiivainete kohta, millest iihe kasuks
tuleb otsustada, tekib neis ka ootus-
hoiak. Keerulisem on probleem aga
nende oOpilaste puhul, kellel on kujune-
nud halb G&ppimishoiak, seega puudub
tahe wvabatahtlikult oppida. Tekib kiisi-
mus, kas praegused fakultatiivkursused
ja meetodid nende loomiseks on sobi-
vad selliste oOpilaste aitamiseks.

Fakultatiivainete vdidrtusena on mir-
gitud wveel, et need aitavad tugevdada
koolikollektiivi ning suurendada opilas-
koosseisu heterogeensust (6).

Olulisel kohal on ka oOpetaja ja 0Opi-
lase vahelised suhted. Opetaja ja opi-
lase vahelises koosttids on olulise tiht-
susega juhtimisstiil. Uurimustes maérgi-
takse, et suur osa GOpetajatest kaldub
koolielu probleeme autoritaarselt lahen-
dama. A.-M. Tauschi ja R. Tauschi
uurimuste jérgi reageerisid 85Y% Opeta-
jatest 75% juhtudel autoritaarselt.
H. Heckhauseni jdrgi kiituvad opeta-
jad vidhem autoritaarselt (Gpetajatest
on 22% viga autoritaarsed ja 439% auto-
ritaarsed). W. Kesseli uurimuse koha-
selt suhtleb autoritaarne Opetaja opila-
sega mitte sobra ja seltsimehena, wvaid
voimuisikuna; opilasel pole b&igust kri-
tiseerida ja oma ettepanekuid ellu wviia;

Opetaja . médrab, Opilane kuuletub;
karistust, laitust, sarkastilisi méirkusi
kasutatakse sagedamini kui kiitust,
tidhelepanelikkust, n#puniiteid; sageli

puudub wvajalik pedagoogiline takt, mis
ilmneb eriti Opilase poole podrdumise
toonis; Opetaja ei jdlgi Opilase omapira,
individuaalsust (4).

Nimetatud autoritaarsete joonte ra-
kendamine Opetaja ja G&pilase vahelises
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koostéos fakultatiivaine ©petamisel on
vaevalt vajalik, kuid vaevalt saab vaba-
tahtlikku oOppetddd ka autoritaarsusele
rajada.

Opilane vajab Gpetaja hinnangut nii
oma teadmiste kui ka kditumise kohta.
Keskpidrane oOpilane kipub tavaliselt
igasugusest hinnangust ilma jdadma.

Kiisisime oOpetajailt, mida nad hinda-
vad Gpilases. Vastasid 282 pedagoogi,
kes seadsid esiplaanile Oopilase aususe,
tiokuse, piiiidlikkuse, kohusetunde ja
otsekohesuse. Kuid vastanud 505 opilast
oletasid, et Opetaja hindab nendes ees-
kétt teadmisi oma aines, tunnis kaasa-
tootamist, distsiplineeritud k&itumist
oppetunnis. Sellise {ihekiilgse arusaa-
mise cleme ise tekitanud. Kui opilane
vastab ja kiditub tunnis rahuldavalt,
mille eest teda siis kiita v&i laita (kuid
ometi voib «rahuldava» taga olla suur
t66!). Uhe uurimuse jirgi vididab 43,49
5—8. kl. dpilastest, et nad saavad harva
spetaja tunnustuse osaliseks, kuid 9,6%
opilastest vastas, et neid pole Opetaja
mitte kunagi tunnustanud (5).

Fakultatiivaine tundides v6iks olla
opilasel suuremad wvbdimalused ka hin-
nangu saamiseks oma t66 kohta (aine on
oma soovi jargi valitud, seega huvitab,
on joukohane; woib-olla on ka grupi
koosseis viiksem, mis loob socodsamad
tingimused oOpilaste t60 méarkamiseks).

Fakultatiivaine Opetamine nduab Gpe-
tajalt aktiivsete toomeetodite ja -vor-
mide rakendamist, véimaldab kasutada
opilaste poolt soovitud vaimse 166 mee-
todeid ja tehnikat, soodustab Oppimise
ja locmingulise t66 iithendamist, eeldab
senisest rohkemat koostdédd oOpetaja jJa
opilase vahel ka 166 planeerimisel. Oleks
isegi vaja, et Opilased saaksid too pla-
neerimisest osa vGtta — see oleks uus
juhtimisviis. Nii saab rohkem arvestada
opilaste individuaalseid isedrasusi, indi-
vidualiseerida ka grupisisest t66d. Seega
voimaldab ja nouab fakultatiivaine sii-
gavamat suhtlemist opetaja ja opilase
vahel.

On tdheldatud, et kui mingi fakulta-
tilvaine oOppimisest Opilased meelsasti
osa votavad, kujuneb see endale ise
vidrbajaks, sest nooremad Gpilased kuu-



levad vanematelt Opilastelt t66 kohta fa-
kultatiivrithmas. See omakorda tdostab
opetaja noéudlikkust iseenda, oma {60
korraldamise ja organiseerimise wvastu.
Niisugune koosttd pakub ka opetajale
suuremat rahuldust.

SDV-s ilmnes &pilaste kiisitlemisel fa-
kultatiivtundidest osavotu motiivide iile,
et Gpetaja moju Opilaste otsustustes iihe
voi teise fakultatiivaine kasuks on suur
(3).

3. Opperithmade moodustamisest
fakultatiivainete opetamiseks

Kui klassisiseselt moodustada kaks
rithma fakultatiivainete oOppimiseks, on
ka fakultatiivtundidest kaks tundi ka-
sutatud, sest rihm tuleb moodustada

arvestusega, et ei iiletataks oOppeplaani

jidrgi antud klassile fakultatiivseks tooks
ettendhiud tunde (2).

See on kahtlemata pohjus, miks koo-
lijuhid suunavad opilasi Oppima mitte
grupiti, wvaid tervete klasside kaupa,
kuna nii saab iga Opilane osa votta
vihemalt kahest Oppeainest. Viikeses
koolis on see mdoistetav, kuid paralleel-
klassidega koolis on voimalik organisee-
rida rithmad paralleelklasside kaupa
(iihte fakultatiivsesse oOpperiihma Iiili-
tada ©pilasi koikidest paralleelklas-
sidest).

Opperiihmad voib moodustada ka jér-
jestikuse klassi oOpilastest. Nii néiteks
voiksid fakultatiivainet koos Oppida 7.
ja 8. kl. Opilased vbi Opilased 9.—11.
klassini jne. Seesuguse vodimaluse kasu-
tamine tuleks kone alla ka wviikeses
koolis. Kuid fakultatiivriihmade selline
moodustamine on tiilikas tunniplaani
koostajale, sest koikides klassides pea-
vad siis tunnid l6ppema iihel ajal.

Monedes koolides tulevad opilased fa-
kultatiivseks oppuseks ohtul tagasi, sest
koigele lisaks voib olla ka koolimaja iile
koormatud. Mitme kooli direktorid raa-
kisid, et nende koolide opilased ise aval-
dasid soovi tealud kursusest osavotuks
(kokandus, kodu- ja kaitumiskultuur
jne.) ning olid nous tédtama ka oGhiu-
poolikul.

Haridusosakonna soovitusel vbib lin-
nades fakultatiivkursuste riihmad moo-
dustada ka mitme kooli oOpilastest (2).

Niiviisi on raskem t6od organisatsioo-
niliselt korraldada, samuti laste osavottu
kontrollida. Missugune kool sooviks
peale oma oOpilaste tegelda ka voOras-
tega?! Kuid ometi saaks selliselt tood
korraldades kindlustada hea baasi ja
kvalifitseeritud juhendaja.

NSV Liidu Haridusministeerium soo-
vitab luua linnades koolidevahelise Gp-
pebaasi (oma juhtkonnaga). Sellise op-
pebaasi juures vodiks luua nii koolisise-
seid kui ka koolidevahelisi gruppe fa-
kultatiivainete opetamiseks. Teatud op-
peainete Opetamiseks saab niimoodi
rajada korraliku baasi, mida kool oma
vahenditega ei suudaks. Niiteks vaitsid
mitmete Tallinna koolide direktorid, et
opilased sooviksid oppida masinakirja,
kuid koolil puudub baas. Ometi ldhevad
paljud tiitarlapsed pérast keskkooli 16-
petamist kantseleitédle, vdhemalt ajuti-
selt. Tidhendab, nad vbdiksid rohkem
tunda kantseleitehnikat. Niisuguste tead-
miste andmisega peaksime silmas ka
rahvamajanduse vajadusi.

Oppebaasi voiks koondada ka monin-
gaid politehnilise todopetuse kabinette
ja tookodasid.

(Jidrgneb.)
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POLUTEHNILINE JA
ESTEETILINE
KOOLIDE
TOOOPETUSES

ALEKSANDER REMMEL

Esteetikaalases kirjanduses ja dleliidulistel
noéupidamistel on avaldatud korduvalt mot-
teid, et esteetilise tarve on inimese univer-
saalne tfarve, mis ei kehastu ainult kunstis,
vaid inimese koigis eluavaldusis — teadu-
ses ja tehnikas, 166s ja uhiskondlikus elus.
See esteefilise [aighaardeline motestamine
avaldubki NSV Liidu Haridusministeeriumi
kolleegiumi otsuses 4. XIl 1970. aastast, kus
seatakse (lesanne luua lhtne estee-
tilise kasvatuse siisteem, mis
haarab oppe- ja kasvatustiéd
koiki kiilgi, Sellest |&htuvalt tuleb koor-
dineerida ja slsteemi viia esteetilise kas-
vatuse kiisimused ka sellise kahe sugulus-
aine vahel, nagu seda on 16 6- ja kunsti-
o petus. Moningat teravust annab kisimu-
sele asjaolu, et t6Gopetus on samal ajal
poliitehnilise &petuse olulisi kocstisosi; see-
parast vajavad selgitamist poliitehni-
lise ja kunstilise suhted.

I. Pellitehniline ja esfeetiline
(kunstiline) ei oleteineteist va-
listavad mdisted.
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On kiillalt tavaline, et poliitehniline &petus ja
esteetiline kasvatus esinevad koolis kui kaks
eri Ulesannet, millel ei ole nagu teinetei-
sega erilist seost, veel enam, mida vGetakse
teatud maaral kui teineteist vélistavaid vas-
tandeid. Sellist vastandamist esines, kui um-
bes tosin aastaid tagasi |6i Ickkele nn. fld-
sikute ja litrikute dispuut. Eraldamise ja
vastandamise p&hjuseks on olnud nii poliifeh-
nilise Spetuse kui ka esteetilise kasvatuse
moistete kitsapiiriline tdlgendamine, mis aga
ei ole kooskdlas ei ndukogude esteetika
seisukohtadega ega pedagoogiliste ldhe-
tega. Esteetiline printsiip on ta-
napdeval tunginud siigavale
tehnilisse loomingusse ja mark-
sistlik-leninlik filosoofia on j&tnud kau-
gele maha ilu kitsapiirilise
tdlgenduse. Kérgemate koolide feadus-
likul konverentsil esteefilise kasvatuse kiisi-
musis (1963) vbis seepdrast filosoofiadok-
tor A, G. Jegorov rdhutada: «On vaja
tadie jouga alla kriipsutada, et tdnapéeva tin-
gimusis voib ja peab esteetika julgelt tun-
gima {ihiskondliku elu koigisse sféaridesse,
sealhulgas ka materiaalsesse footmisse, fea-
duslik-tehnilisse loomingusse ja igapdeva-
sesse ellun (1). Esteetilise kitsast t6lgendust
taunib ka NSV Liidu Haridusministeeriumi
kolleegiumi eespool nimetatud otfsus (4. XlI
1970), milles puuduste hulgas margitakse, et
«enamiku Oppeainete opetamisel ei osutata
killlaldast tdhelepanu esteetilisele aspektile).

II. Poliitehnilisel ja esteetilisel
onihised eesméargid

Kdiges oma komplitseerituses on inimpsiiii-
hika ometi teatud tervik, mille tottu ka ini-
mese looval tegevusel, hoolimata paljutahu-
lisusest, on Uhtseid jooni. Seepdrast ei saa
kujutavat ega rakenduslikku kunsti vastan-
dada teaduslikule v&i tehnilisele loomingule
voi ka Ukskoik millisele teadlikule tegevu-
sele.

Inimloomingu (htsuse pohiline tunnus on
iga teadlikku tegevust iseloomustav ja tege-
vuse sisu madrav eesmaérk ning eesmdrgi
saavutamise vahendiks loodud organi-
satsicon, s.o. funktsioonikohase struk-
tuuriga v o r m. Koigi inimtegevuste ideaal
on eesmédrgi tdiuslik saavuta-
mine, mis feostub sisu ja vormi — ees-
mérgi ja vahendi tdieliku harmoonia



kaudu. Selle tunnetamine on seofud siigava
vaimse — eetilise ja esteetilise, intellek-
tuaalse ja emectsionaalse elamusega. Esteeti-
lise olemusest kéneldes piiritleb P. Simo-
nov seda kui inimesele omast tungi viia
ndhiuse organisatsioon (vorm, struktuur)
maksimaalsesse vastavusse tema eesmérgiga
inimese elus (2).

Sageli seostub sellega ka tahe teha oma

loomingulisi saavutusi feistele fajutavaks,
millest kujuneb véljenduslikkuse
taotlus.

Selline, koiki inimtegevusi haarav ja tdius-
likkusele ning taiuslikkuse harmooniale raja-
nev esteetiline aspekt véimaldab konelda
esteetilisest kui kogu inimte-
gevuse, kogu tegelikkusesse suhtumise,
kogu kultuuri — ka tehnilise kultuuri —
Ghest eesmérgist. «..ilu aluseks on featud
seaduspédrasused, mis on seotud... eseme
otstarbekohasusega ja harmoonilisusega, fe-
ma taiuslikkusega» (3).

Vaib kerkida kisimus: millisest
likkusest saame konelda néifeks algklasside
dpilaste naiivsetes kujutistes? Kuid ometi,
5—7-aastase lapse loominguson ilmne tdius-
likkuse taotlus — muidugi lapse eakohasele
arusaamisele vastavalt, Laps kujutab algul
inimest ikka eestvaates, sest ndnda saab
edasi anda keha siimmeefriat, saab kuju-
tada kaht silma, katt ja jalga; pildil paigu-
tab laps kujutised nénda, et need tiksteist
ei kata (n-5. ei sega); ountega téidetud
korvi kujutab ta nonda, et kdik dunad on
niha jne. Nendes lapselikes «f8iuslikkuse»
avaldusies kajastub omalaadne nauditav stiil
ja harmoonia, mida voidakse végivaldsete
«korrekiuuridegan tdiesti rikkuda, Opetami-
ne seisneb selles, ef jark-jargult vabastada
laps naiivsetest tdiuslikkuse moistetest, et
teda juhatada tdiuslikkuse ja harmoonia kor-
gemate astmetfe tunnetamisele.

taius-

voib
vald-

loomingus
pohilist

. Ruumilises
eristada kahte
konda

Tinglikult vaib visuaalselt tajutavas ruumili-
ses loomingus eristada kahte suurt vald-
konda.

1. Kujutav kunst, mille pdhiline ees-
mark on rahuldada inimese vaimseid vaja-
dusi, véljendada vaimalikult taiuslikult ini-
mese funnefusi ning elamusi, ideesid ja

ideaale; siia kuuluvad graafika, maal
ja skulptuur. Aegade muutudes muutub
taiuslikkuse mdiste sisu, kuid moiste
ise sailib.
2. Rakenduslik
hiline iilesanne on rahuldada inimese elu-
kondlikke vajadusi; siia kuuluvad arhite k-
tuur, tarbekunst t66stuskunst
(disain) ja muu tehniline looming.
Alljargnevas huvitab meid ainult raken-
dusliku loomingu valdkond, eriti tarbekunst,
kunstiline konstrueerimine ja tfehniline |oo-
ming (laiemalt véetud).

looming, mille po-

IV. Rakendusliku loomingu pahi-
lisi hindamiskriteeriume

1. Inimese rakenduslikul loomingulisel fege-
vusel on tihiskondlik v@artus, mille
kaalu maérab selle haarde laius ja va-
jaduse elulisus,

2. Rakendusliku loomingu otstarbekohasuse,
funktsionaalse vdadrtuse tingivad
pohiliselt selle struktuur ja vorm;
loominguliseks ideaaliks on siin funktsio-
naalne td&iuslikkus, mille tunnetuse-
ga kaasneb siigav rahuldus ja esteetiline
elamus funktsiooni ja vormi harmooniast (4).

3. Eelnevat tdiendab rakendusliku loomingu
tehnoloogiline tdiuslikkus, s t
viimistletud, s. o. puhta ja 6ko-
noomse vormi tagamine maferjalide t66t-
lemises.

Tehniline meisterlikkus ja virtuooslikkus on
olnud ammustest aegadest naudingu objek-
tid ja kunsti tks kvaliteete, kus esteeti-
line nauding seostub imetluse-
g a. Tanapdeval on selie naudingu esilekut-
suja sageli kérge ftaiuseni joudnud tehase
mehhaniseeritud ja automatiseeritud t66pink,
mille funkisiconide tundmadppimine on po-
litehnilise dpetuse lks iilesandeid.

4, Kasutaja aspektist l&htuvalt hindame ra-
kenduslikus loomingus (masinad, aparaadid,
tsoriistad) operatiivset t&iuslik-
kust kui struktuuri ja vormi selget lle-
vaatlikkust ning temaga opereeri-
mise mugavust, mis vdhendab miini-
mumini tdotaja vaimse téhelepanu pinge
ning flilisilise jéu kulu, mis oma ratsionaalsu-
ses ja loogilisuses iihtlasi annab intellek-
tuaalset ja esteetilist rahuldust, muudab ma-
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sina voi 166pingi ilmekaks ja valjendusli-
kuks.

5. Kasufaja aspektist hindame ka dekora-
tiivset tdiuslikkust kui kauneid
ritmi ja simmeefria, proportsionaalsuse ja
koordineerituse ning vérvuste efektide aval-
dusi,

Need viis péhilist hindamiskriteeriumi on
tildised kogu rakenduslikule loo-
mingule, kuigi disaini ja tarbekunsti
eraldab eri rdhu asetamine: disainis — enam
ufilitaarsele-ratsionaalsele, tarbekunstis —
enam dekoratiivsele-emotsionaalsele (iihes
seega l|aieneb tarbekunstis margatavalt |oo-
minguvabadus). Ka koolis tuleb loovas $5&-
Spetuses laltoodud kriteeriumidest 13htuda,
viies opilasi selle kaudu ténapdeva tehnilise
ja tarbekunsti-loomingu maistmisele.

V. Kunstiloeming on
tee loova
sel

péhiline
isiksuse kasvatami-

Siin esitatud rskendusliku loomingu hinda-
mise viis kriteeriumi on samal ajal ka selle
loomingu utilitaarse, esteetilise ja eetilise
vidrtusaspektide  karakteriseerijad.
Neid véarfusi naudib kéige sligavamalt, k&i-
ge haaravamalt nende looja. Koolis tuleb
seepirast nii poliitehnilises &petuses kui ka
esteetilises kasvatuses seada esikohale & p i-
laste loominguline 168, millele
jérgnevad oma ma&jult heade eeskujude, s. o,
antud kavandi voi niidiseseme teostamine,
samuti heade eeskujude kasutamine né&it-
likkuse vahendina.

Toéédpetus ainult tehniliste votete ja
oskuste Spetusena on ammu oma aja mine-
tanud. «Té66petuse alus on &pilaste loomin-
guline 166. Téésaavutused on reeglina t66sse
loomingulise suhtumise tulemus, seepdrast
taotleb toédopetus suurel méadral tdéilesan-
nete  loomingulist |shendamist  &pilasie
poolt» (5).

Véib tousta kiisimus selle loomingu teh-
nilise v&i kunstilise kallaku kohta. Tehnilise
loomingu amplituud on suhteliselt piiratud
funktsiconist, tehnoloogiast ja opereerimise
mugavusest tingitud nouetega, mille i6fu
kipub domineerima kuiv méistuslikkus; loo-
mingu tiibadeks on aga ikka olnud loo-
minguline intuitsioon — emotsio-
naalselt killastatud locminguliste jGudude
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keskendus, fantaasia elav lend, mis haarab
vajaliku mitte ainult teadvusest, vaid ka ala-
teadvusest. «Intuitsicon algab seal, kus kat-
kevad probleemi loogilise analiiiisi teed, kus
teadmised iiksinda on jéuetud. Intuitsiooni
psiihholoogilised juured on abstrakise mat-
lemise emotsionaalses j6us ja varvingus» (6).
Need «intuitsiooni fiivad» on eriti omased
vabale kunstiloomingule. Just seeparast tu-
leb pidada koolis kujutavat ja osalt ka
tarbekunsti-loomingut &pilaste loomingulisuse
arendamise peamiseks aluseks. «Kunsti te-
line spetsiifika seisneb just.., selles, et ta
arendab ... (ldist, universaalsef inimlikku
voimet, s. t. voimet, mis véljaarendatuna
realiseerub (ikskdik millises inimlikus tege-
vuses ja tunnefuses — nii feaduses, poliiti-
kas, olmes kui ka vahetus 68s» (7). Kunsti-
lises loomingus omandatavatele voimetele
saab kdigis klassides edukalt rajada tehnilise
loomingu, mis on seostatud kunstilise konst-
rueerimisega (disainiga). Muidugi dominee-
rib kunstiline aspekf eriti algklassides, mille
t6ttu tulebki nendes ofstarbekaks pidada 166-
ja kunstidpetuse seostamist
aineks,

On arusaadav, et esteefilise aspekfi tun-
nustamisel kerkib dles t68opetuse Gpetajate
esteetilise kasvatuse kiisimus. Seda r&hutab
ka B. Lihhatiov: «Téd&petuse opetaja, toot-
misdpetuse meister, peab ise olema es-
teetiliselt kasvatatud, sest ta ei t3ida ainult
té8vilumuste Spetamise funkisiooni, vaid
tegevuse saaduste vahetus kujundamises kas-
vatab tfa lastes ka konkreetseid esteetilisi

theks oppe-

kujutlusi, rikastab nende esteetilisi koge-
musi» (8).
Kokkuvote

Politehniline ja esteetiline (kunstiline) on
rakendusliku loomingu kaks aspekti, mida ei
saa feinetfeisele vastandada, vaid mida tuleb
kdsitada orgaanilises seoses, andes ilesan-
dele — olenevalt selle laadist — kord roh-
kem tehnilise, kord rohkem kunstilise kal-
laku.

Nii tehnilise kui ka kunstiloomingu ideaal
on seaduse selline vorm ja struktuur, mis
vastab inimese taiuslikkuse méistele ja mil-+
les véljenduv harmooniaelamus annab sii-
gava esteetilise rahulduse.

Uldharidusliku  kooli té&8petuses tuleb
arendada loomingulist suhtumist t68sse, ra-



kendades sealjuures ulatuslikult tarbekunsti-
loomingut ja kunstilist konstrueerimist,

Ka politehnilise loominguga seostuvas
joonestamise Spetuses tuleb hoida sidet es-
teetilisega (vt. «Noukogude Kooln 1969,
nr. 11).
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KOKKUVOTE
KONTROLLTOODE
ANALUUSI
TULEMUSTEST

REET RUGA

«Néukogude Kooli» 1973. a. detsembri-
numbris esitasime ilevaate méédunud Sppe-
aastal korraldatud eksperimendist 6-aastas-
tele lastele matemaatika opetamisel. Nime-
tatud eksperimendis pdodrati suurt tdhele-
panu konkreetsete materjalide kasutamisele
Sppeprotsessis ja loogilistele méngudele.

Aastase 166 tulemusi eksperimentaalklas-
sis vorreldi konirollklassi ja lihe esimese
klassi 166 tulemustega. Saavutatud taseme
diagnoosimiseks tehti aasta I6pul koikides
nimetatud klassides seeria kontrolltdid. Pea-
tume veidi lihemalt nende koostamise pohi-
motetel ja tulemuste anallilsil.

Kontrolltodde Glesanded jaotati kolme
rithma, Esimene rithm kontrollis laste peast-
arvutamise oskust liitmisel ja lahutamisel 10
piires. T68 oli ajalimiidiga ja selle tule-
muste pohjal sai kindlaks ma&rata laste ar-
vutusoskuse kvaliteeti ja kiirust. Teise rih-
ma ulesannete eeskujuks olid kadigile kol-
mele klassile tuttavad titiptilesanded opikust.
Kolmanda riihma ilesannete valik oli kirjel-

T e T R Y e it A T A L
43



datava eksperimendi seisukohalt kdige vas-
tutusrikkam. Eksperimendi (iks eesmérke oli
Oppeprotsessis rakendatud erimeetodite abil
arendada laste motlemisoskust. Selle oskuse
kriteeriumiks valiti teadmiste iilekandmine ja
uudses situatsioonis orienteerumine. Kont-
rolltéd kolmanda rithma (lesannetes tuligi
laste] ndite eeskujul lahendada neile uud-
seid (lesandeid. Nii kasutati esmakordselt
naturaalarvude tShiseina siimboleid A, B, D,
E jne. ning lasti lastel nendega arvutada.

Kontrollitéode analiilis nditas, et suuremat
motlemisoskust noudvate iilesannete puhul
olid paremad eksperimentaalklassi lapsed,
Kolmanda grupi ilesanded olid neil lahen-
datud paremini ja iihtlasemalt kui kontroll-
klassi lastel ja olid samal tasemel 1. klassi
opilastega. Sama edukad oldi vérratusi sisal-
davate (lesannete l|ahendamisel. Viimased
noudsid &piku tlliplilesannetest kéige roh-
kem matlemisoskust, Tuginedes jooksvas
oppetéds tehtud téhelepanekutele, vois nii-
suguseid tulemusi kontrolltéés lugeda ootus-
péaraseks. Eksperimentaalklassi fundides &ra-

tas tdhelepanu, et lapsed harilikust kiire-

mini taipasid uudseid méttekdike ja oman-
dasid uusi méisteid. Naiteks véisid lapsed
eelarvamusteta vastu tédhe muutuja téhisena
ning harjusid llatavalt kiiresti tabelite taif-
mise thlplilesannetega.

Arvutamisoskus oli é-aastaste klassides
ihesugusel tasemel, kuid j&i tunduvalt maha
1. klassi opilaste omast. Viimased arvutasid
kiiremini ja paremini.

Opiku ménede ftiilipiilesannete lahenda-
misel, mida oli &petatud rohkem mehhaani-
liselt (nelja vérduse koostamine), olid k&ik
kolm klassi itihesugusel tasemel.

Ulesannete andmefe vahelise korrelat-
siooni vordlemisel selgus, et rohkem kont-
sentreeritumat motlemist ndudvate (ilesan-
nete tulemused teiste (ilesannetega korre-
leerusid  eksperimentaalklassis  tugevamini
kui teistes klassides. See |ubab jareldada,
et need lapsed olid iilesannete lahendami-
sel teistest rohkem tfuginenud métlemisosku-
sele ja vahem mélule.

Esitatud tulemuste péhjal voime &elda, et
eksperimendi ette seatud eesmérk on péhi-
liselt saavutatud. Opilased olid omandanud
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mottejulgust uudsete iilesannete lahendami-
seks ning programmi fditmisel ei fekkinud
vajakajdémisi. Tulemused innustavad kirjel-
datud téovotete edasisele katsetamisele ja
eksperimendi laiendamisele uute 6-aastaste
laste klassides, samuti ka eksperimentaal-
klassis alustatud konkreetse materjali kasu-
tamisele baseeruva o6petava-arendava suuna
jatkamisele samade opilastega. Katsetamist
nouaksid ka mitmed uued probleemid. N&i-
teks, kas on véimalik esitada loogilisi man-
ge litkumismdngudena ja kasutada neid
kehakultuuriminuti funkisiconis? Kas poleks
otstarbekohane niisuguseid ménge rakenda-
da ka lasteaias? Voib-olla oleks sobiv loo-
giliste méngude méttekdike siduda ka sii-
zeeliste mangudega? Ka arvutuspulkade ka-
sutamine koolis oleks kindlasti veelgi efek-
tiivsem, kui laste esimene kokkupuutumine
nendega toimuks juba lasteaias.



KAARDIMATERJALI
KASUTAMISE
EFEKTIIVSUS OPILASTE
ISESEISVAS  T00S

—_—

EHA SILLAM

SISSEJUHATUS

Opilaste iseseisev 166 on kujunenud iild-
tunnustatud meetodiks paljudes oppeaine-
tes, sealhulgas ka geograafias. Missugused
iseseisva t66 votted annavad aga paremaid
tulemusi, kas tootamine Opiku, diagrammi-
de, skeemide ja jooniste abil vbi mitme-
suguste kaartide kasutamine? Kahtlemata
on joonistel ja skeemidel oluline koht
geograafia Opetamisel. Kas ei ole aga pa-
rem kasutada kaart-skeeme, kombineeritud
kaart-jooniseid ja kaartidega seostatud pro-
fijle? Pikaajaline praktika geograafiadpe-
tajana koneleb kaardimaterjali kasutamise
poolt. Kaardid aitavad luua odige ettekuju-
tuse vaadeldavast alast, aitavad mbista
nihtustevahelisi seoseid ja kujundada mdis-
teid.

Seoses illeminekuga uutele programmi-
dele kerkis iihe probleemina péevakorrale
ka NSV Liidu geograafia késitlemine 7.
klassis, mis on viimaseks ja kokkuvGtlikuks
fiiiisilise geograafia koolikursuseks. Nou-
kogude Liidu fiiiisilise geograalia fundmi-

ne on oluline kasvatuslikust seisukohast,
sest see voimaldab moista loodusndhtuste
vahelisi seoseid, dialektilise arenemise sea-
duspirasusi, tundma oppida Noukogude-
maa looduse mitmekesisust ja rikkust.
Meredele on varasemates kursustes, s. o.
5. ja 6. klassis, suhteliselt vihe tihelepanu
podratud. Arvestades veega kaetud alade
suurt osatihtsust maakera pinnal ja merede
kasutamist tulevikus Maa elanikkonna toit-
lustamisel ning loodusvarade tootmisel,
peaksime maailmamerele ja {ema osadele
ka geograafiakursustes mirksa suuremat
téhelepanu poorama. Uue programmi koha-
selt kisitletaksegi 7. klassis meredega seo-
ses olevaid kiisimusi senisest siigavamalt.
Eespool toodut arvestades seadsime kées-
oleva 166 eesmirgiks analiiisida kaardi-
materjali kasutamise efektiivsust opilaste
iseseisvas toos NSV Liidu merede kisitle-
misel. Selleks vaatlesime, kuidas mojustab
kaardimaterjali kasutamine:
1) geograafilise asendi
oskust;
9) faktiliste teadmiste omandamist
Liidu merede kohta;
3) nihtustevaheliste seoste moistmise are-
nemist NSV Liidu merede niitel;
4) kaardilugemise oskuse arenemist merega
seoses olevates kiisimustes;
5) kaardi nomenklatuuri tundmist.

iseloomustamise

NSV

TOO METOODIKA

NSV Liidu fiiiisilise geograafia uus pro-
gramm erineb tunduvalt varem kasutatust.
Seetdttu analiiiisisime vordlevalt uut pro-
grammi ja kasutatavat opikut. Selleks
jagasime nii programmis noutava kui ka
opikus esitatud materjali sisu jdrgi rithma-
desse (faktid, moisted, seosed ja seadus-
pirasused, oskused, vilumused jne.) ning
tegime kindlaks opiku ja programmi eri-
nevused,

Seejarel tootasime labi NSV Liidu mere-
sid kisitleva kittesaadava kirjanduse ning
koostasime  temaatilise  pohikiisimustiku
teemale «NSV Liidu mered».

Kaardimaterjali kasutamise efektiivsuse
miiramiseks koostasime tédvihikud. Selleks
tutvusime olemasoleva geograafia-alase
metoodilise kirjandusega. Analiiiisisime ka
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nooremate klasside geograafiaprogramme
ja opikuid, et jilgida, missugused kiisimu-
sed on varem opitud. Seda arvestasime nii
téovihikute kui ka kontrolltééde koostami-
sel.

Téovihikud koostasime kahes variandis,
mélemas 91 NSV Liidu meresid kisitlevat
kiisimust ja filesannet, Mplema t&évihikn
vastavates kiisimustes kisitleti samu prob-
leeme, ainult erinevas vormis. Uhesugune
oli ka merede kisitlemise lGpuosas lisatud
kordamiseks kasutatay kokkuvéate. Vordselt
oli esitatud mereloomade ja kalade jooni-
seid ning rannikute pilte.

I toévihikus oli té66 kaartidega program-
mis ettendhtud ulatuses. Opilased té6tasid
iseseisvalt opiku ja atlase abil, koostasid
ja analiiiisisid sealjuures skeeme ja dia-
gramme,

IT t66vihikus piiiiti kiisimusi vaimalikult
palju secstada kaardiga. Selleks kasutati
t66d kontuurkaartidega ja atlase kaartide
analiiiisi. Téévihikus oli esitatud tapsem
Barentsi mere kaart. Kaardi jérgi koostati
ja analiiiisiti merepchja profiile, kaardiga
oli seoses mere majandusliku kasutamise
skeem. Vaikse ookeani mereloomade jooni-
sed esitati koos vastava skemaatilise kaar-
diga. Lisatud oli ka kalade ja merelooma-
de leviku kaart-skeem.

Téovihikud ilmusid Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi vilja-
andena Tallinnas 1970. aastal.

Toovihikutes oli NSV Liidu merede ki-
sitlemine jaotatud jirgmisteks osadeks:

1) NSV Liit kui suur mereriik:

2) Pohja-Jddmere merede fiiiisilis-geograa-
filine iseloomustus;

3) Noukogude Arktika;

4) Vaikse ookeani miered:;

5) Atlandi ookeani mered:

6) kokkuvéte.

Pohja-Jddamere meredest kisitleti iiksik-
asjalikumalt Barentsi merd, teisi Péhja-
Jddmere meresid selle pahjal vordlevalt.
Vaikse ookeani meredest vaadeldi tédpse-
malt Ohhoota merd ja Atflandi ookeani
meredest Musta merd, Suuremat tiihele-
panu podrati sealjuures merede soolsuse,
temperatuuri ja jédikatte erinevuste pohjus-
tele, merepdhja reljeefile, merevee liikumis-
tele ja seostele mere elustikuga.

Toovihikute katsetamise eel tegime diag-
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noosiva kontrolltoo teadmiste ja oskuste
algtaseme méadramiseks Tartu 5. ja 7. ning
Tallinna 20. keskkooli kuuendates klassides,
kokku 8 klassis. Kontrolltés abil maéirasi-
me kindlaks Gpilaste varem omandatud
teadmised vaadeldavas aines ning kaardi-
lugemise, tabeli ja seinapildi analiiiisimise
oskuse. Saadud andmeid arvestasime t&6-
vihikute koostamisel. Diagnoosiva kontroll-
166 tulemused t6étasime 1abi statistiliselt
t-testi abil. Selle pdhjal valisime enam-
vihem vordse tasemega klassid té6vihikute
katsetamiseks.

Toévihikute katsetamine toimus 1970/71.
Oppeaastal. Opetajatele koostasime tooju-
hendid eraldi malema tdévihiku jaoks. T66-
vihiku katsetamine toimus NSV Liidu me-
rede késitlemisel 5 tunni ulatuses. T&6-
vihikutega téotavatel Gpetajatel oli koigil
korgem geograafia-alane haridus ja roh-
kem kui 10-aastane téostaaz. Samuti olid
nad varem sageli rakendanud tundides
oOpilaste iseseisvat t6od.

Pirast katset tegime erinevate tdévihi-
kute kasutamisel saadud tulemuste vordle-
miseks kontrolltds. Kontrolltéd oli koosta-
tud kahes rithmas ja sisaldas 20 kiisimust,
mis olid. molemas rithmas sama sisuga,
erinedes vaid vormilt. Niiteks: [ riihmale
esitati kiisimus Missugune on Jaapani mere
ranniku liigestatus Beringi merega varrel-
des?, II rihmale — Missugune on Kara
mere ranniku liigestatus Ida-Siberi mere-
ga vorreldes?

Kontrolltéo ajal kasutasid dpilased 1 ...
... 18 kilsimusele vastamiseks atlast, seejd-
rel koguti atlased kokku ja kontrolliti seina-
kaardile asetatud erivirviliste numbrite abi]
kaardi nomenklatuuri tundmist (19. ja 20.
kiisimus). Nomenklatuuri omandamise kont-
rollimiseks valisime objektid, mida varem
ei oldud Gpitud. Need olid Kanini ja Tai-
mori poolsaar, Tsuktsi ja Ida-Siberi merij,
Kara viravad ja Tatari viin, Severnaja
Zemlja ja Franz Josephi maa saared, Kont-
rolltdé tulemusi hinnati punktide siisteemis
(maksimaalselt véis saada 44 punkti). Sel-
le alusel saadi andmeid dpilaste teadmiste
Ja oskuste téienemise kohta téovihikutega
todtamise ajal,

Saadud andmed téotasime 1ibi statistili-
selt probleemriihmade ja iiksikkiisimuste
jargi, vaatlesime klasside tasemeid enne ja



pérast toovihikute kasutamist ning vordle-
sime (i-testi abil) erinevate toovihikute
kasutamisel saadud tulemusi.

Probleemrithmadesse jagasime vaadelda-
vad kiisimused jérgmiselt: 1) faktide tund-
mine; 2) néhtustevahelised seosed; 3) kaar-
dilugemise oskus; 4) kaardi nomenklatuuri
tundmine.

Eraldi vaatasime geograafilise asendi ise-
loomustamise oskust.

TULEMUSED

Téovihikute praktiline kasutamine néitas,
et iilesandeid oli vihikus suhteliselt palju,
kuid opilased tulid ajaliselt siiski toime
nende lahendamisega seetottu, et omasid
varem iseseisvalt to6tamise harjumusi.

1 toovihiku jérgi tootas 104 opilast (Tar-
tu 5. keskkooli 7-b klass, Tartu 7. kesk-
kooli 7-b klass ja Tallinna 20. keskkooli 7-a
klass), Il toovihiku jargi tootas 97 opilast
(Tartu 5. keskkooli 7-aklass, Tartu 7. kesk-
kooli 7-a klass ja Tallinna 20. keskkooli 7-b
klass). Kokku kasutas katsetdovihikuid 201
opilast. Et kontrolltéé molema rilhma kii-
simuste sisu oli sama, vaatlesime tulemusi
koos.

Merega seoses olevate moistetega tutvu-
sid opilased juba 5. klassis. Osa moistetest
omandati ka 6. klassis, NSV Liidu merede
oppimisel 7. klassis omandatakse iiksik-
moisteid vdhe. Tdieneb mere kui iildmaiste
tundmine ja merega seoses olevate maiste-
te kasutamise oskus. Seetdttu vaatlesime
7. klassis peamiselt merega iihenduses ole-
vate moistete kasutamist mitmesugustes
eri kiisimustes.

Mere asendi vordlev iseloomustamine oli
I1 to6vihiku jérgi oppinud opilastel parem
kui [ todvihikut kasutanutel, kuid erinevus
oli vdike. Seega asendi iseloomustamisel ei
ole suurendatud 1661 kaardimaterjaliga ilm-
seid eeliseid. Nihtavasti vajaks asendi ise-
loomustamine ka todvihikus tdpsemat ju-
hendamist.

Mirksa paremaid tulemusi andis jérje-
kindel kaartide kasutamine faktide tund-
mises. Niiteks Pohja-meretee tahtsus,
merede majanduslik kasutamine, tdhtsamad
kalad ja mereloomad eri meredes, merevee
liikumised jne. Selle probleemrithma puhul
olid II toovihiku jargi tootanud Opilaste

vastused paremad kui I tédvihikuga todta-
nutel. Sealhulgas teadsid 1I todvihikut ka-
sutanud o&pilased mérgatavalt paremini eri-
nevate merede mereloomi; see on ilmselt
tingitud mereloomade kaart-skeemide ka-
sutamisest.

Kaardilugemise oskuse arenemise jalgi-
miseks médrasid opilased kontrollt6os kaar-
tide jérgi ranniku tiifipe ja liigestatust, me-
rede siigavusi ja jddtumise piire, iseloo-
mustasid pohjareljeefi, leidsid kaartidelt
sadamaid (vastavate leppemirkide jérgi)
ja koostasid mere kirjelduse kava. II 166-
vihiku abil to6tanud Gpilaste kaardilugemi-
se keskmine punklide arv oli suurem kui
I toovihiku puhul.

Uheks oluliseks kiisimuseks fiiiisilises geo-
graafias voib lugeda nahtustevaheliste seoste
tundmist. NSV Liidu merede puhul vaadel-
di merede erineva jadtumise pohjusi, me-
rede kalarikkuse seost planktonirikkusega,
hoovuste tdhtsust, merede erinevat soolsust
ja seda mojutavaid tegureid ning laeva-
sdidu tingimusi eri meredes. Nihtustevahe-
liste seoste tundmine oli II t6dvihikut ka-
sutanud opilastel mirksa parem kui I t66-
vihikuga téétanutel.

Analiilisides merepdhja reljeefi tundmist,
millele varasemates kursustes tdhelepanu ei
podratud, leidsime, et kaardi jargi profiili
koostamine ja esitatud profiilide seostami-
ne kaardiga arendab kujutlust merepdhja
reljeefist ja sarnasuste ning erinevuste
leidmist maismaa reljeefiga vorreldes. Nen-
de todde puudumisel (I tédvihiku puhul)
olid tulemused halvemad.

Kaardi nomenklatuuri tundmine oli nii
esimese kui ka teise to6ovihiku alusel t66-
tanud opilastel iithesugune. Ilmselt piisab
selle kui iithe lihtsama kiisimuse Gppimiseks
viiksemast arvust kaartide abil sooritata-
vatest toGdest.

Esimese toovihiku jdrgi tootanud klassi-
de Opilased said voimalikust maksimaalsest
punktide kogusummast 652%, teise t60-
vihikuga todtanud opilased vastavalt 73,2%,.
Siit ndhtub, et suurema arvu kaartidega
tootanud opilaste tulemused olid paremad
kui muude iseseisva t66 viiside puhul.

JARELDUSED JA ETTEPANEKUD

Opilaste  iseseisev 166 kaardimaterjali
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abil NSV Liidu merede késitlemisel osutub
muude kdesolevas t6ds kasutatud iseseisva
t66 meetoditega vorreldes iildiselt efektiiv-
semaks.

Faktilise materjali omandamisel abistab
kaartide ja kaart-skeemide kasutamine pa-
remini kui muud vaadeldud iseseisva tod
viisid.

Kaardimaterjali siivendatud kasutamine
voimaldab Opilastel paremini méista néh-
tustevahelisi seoseid ja soltuvusi.

Mitmesuguste kaartide jirjekindel kasu-
tamine arendab opilaste kaardilugemise
oskust ja kaardi kasutamist informatsiooni
allikana.

Ettendhtud kaardi nomenklatuuri oman-
damiseks piisab programmi ulatuses ndu-
tavatest t00dest kaartidega.

Kirjeldatud katse pohjal on soovitatav
NSV Liidu merede kisitlemisel kasutada
voimalikult palju opilaste iseseisvat t6ad
kaartidega, kaart-skeemidega, kaart-joonis-
tega ja kaardiga seostatud profiilidega.

Oppevahenditest selle teema kisitlemiseks
on parem valmistada ja kasutada skeemi-
de asemel kaart-skeeme, jooniste asemel
kaart-jooniseid ning profiile.

NSV Liidu kui suure mereriigi kisitlemi-
sel on oluline vorrelda mere- ja maismaa-
piiride osatdhtsust (vastavalt ligikaudu 60
tuhat ja 40 tuhat km). Mere- ja maismaa-
piire voib kujutada vérdlevate joontena
ning selgitada, miks see erinevus ei ole
kaardi jirgi selgesti mérgatav.

NSV Liidu mered on soovitatay
kontuurkaardile.

Uldandmed NSV Liidu merede veeterm-

kanda

peratuuri, jddkatte kestuse ja soolsuse
kohta voib esitada tabelina.

Pohja-Jddmere meredest on soovita-
tav iiksikasjalikumalt késitleda Barentsi
merd, Kara merd sellega vérdlevalt
ning teisi Pohja-Jdadmere meresid

ilevaatlikult. Oluline on tdhelepanu pds-
rata Barentsi mere asendile kui néiitele
mere asendi madramisest. Edasi jargnevad
Barentsi mere ndo tekkimise selgitamine
ja pohjareljeefi tundmadppimine kaardi
jérgi. Siin leitakse merepdhjas esinevad
nood ja korgendikud, miiratakse siigavusi
isobaatide ja siigavuspunktide abil. Hea on
ldbiloike esitamine ja analiiiisimine, kuna
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merepohja profiili joonistamine votab opi-
lastel liiga palju aega.

Ranniku iseloomustamiseks saab leida
kaardi jargi ranniku liigestatust ja kor-
gusi.

Varem esitatud tabeli alusel vaadatakse
andmeid soolsuse kohta ja piiiitakse leida
erinevuse pohjusi Barentsi mere ida- ja
edelaosa vahel.

Pohja-Atlandi hoovuse kisitlemisel on
oluline tdhelepanu pddrata kiisimustele:

1. Kuidas mojutab nimetatud hoovus Ba-
rentsi mere vee temperatuuri?

2. Missuguses suunas liigub vesi Barentsi
meres?

3. Missugused osad ei jaatu?

4. Kuidas mojutab Pohja-Atlandi
Barentsi mere planktonirikkust?
5. Kuidas on planktonirikkus seotud kala-
rikkusega?

Veelindude hulgalist esinemist saab oma-
korda seostada kalarikkusega ning heade
pesitsustingimustega asustamata saartel.

Noukogude Arktika kisitlemisel leitakse
atlases NSV Liidu poliitiliselt kaardilt Nou-
kogude polaarsektori piirid piki meridiaa-
ne. Fiiiisiliselt kaardilt vaadeldakse Lomo-
nossovi aheliku asendit.

Vaikse ookeani meredest iseloomustatakse
lahemalt Ohhoota merd. Kaardi jérgi vor-
reldakse Vaikse ookeani merede ja teisfe
NSV Liidu merede siigavust. Soovitatay on
kasutada ka wvastavat kaart-diagrammi.

Vaikse ookeani mereloomade kohta on
sobiv esitada kaart-jooniseid.

Kaardi jirgi saab méirata ka Jaapani
merd Vaikse ookeaniga ithendavate viina-
de siigavust, et selgitada, kuidas mojutavad
madalad viinad siivaveefauna levikut Jaa-
pani meres.

Atlandi ookeani meredest kisitletakse 1a-
hemalt peale Liddnemere veel Musta merd.
Soovitatav on vorrelda Musta mere ja Lap-
tevite mere joesuudmeid ning selgitada nen-
de erinevuse pohjusi. Erilist tihelepanu tuleks
pborata védvelvesiniku probleemile ja seos-
tada seda merevee liikumisega Musta merd
ja Vahemerd iithendavates viinades.

Kokkuvotteks NSV Liidu merede &ppi-
misel omandatud teadmistest ja oskustest
on kahe NSV Liidu mere vordleva fiiiisilis-
geograafilise  iseloomustuse koostamine
kaartide alusel.

hoovus



FUUSIKAULESANNETE
LAHENDAMISE
METOODIKAST

RAIMOND JUURIKAS

Flitisika koolililesannete lahendamisega tu-

leb tegelda iga pdev paljudel &pilastel
keskkoolides, samuti dlikoolides. Toimuvad
fiilisikatilesannete lahendamise oliimpiaadid

koolides, linnades,
vahelises ulatuses,

vabariikides ja rahvus-
Koik see esitab ikka
rohkem ndudeid (lesannete lahendamise me-
toodika valjatédtamiseks. On juba ilmunud
moned sellealased raamatud (B. K. KoByw-
KWH. MeToguKa pelueHwMs 3afgady no U3mKe.
Mag-ao Jlenunrpagckoro Yuusepcurera, 1972;
C. E. Kameneukuin u B. M. Opexos. Meto-
AWKa pelleHWs 3agay no (Mauke B cpepHen
wkone. Mockea, wu3a-so «llpoceelwieHuen,
1971). Nendega tutvumine néiitab, et fege-
mist on ikkagi tavaliste llesannete kogude-
ga, kus lilesanded on jaotatud tradifsiconi-
liste peatiikkide kaupa ja varustatud lahen-
dustega ning lahendamise selgitustega.
Puuduvad aga meetodite siistemaatilised esi-
tused.

Siinkohal plitiame anda fiilisika kooliiiles-
annete lahendamise meetfoditest veidi siis-
teemikindlama pildi. Tuginedes uurimusiele
algoritmiliste ja heuristiliste meetodite vahe-
korrast flitisika koolililesannete lahendamisel

(vt. «N&ukogude Kool» 1972, nr. 8, Ik, 660—
665), saame jargmised flisikatlesannete la-
hendamise meetodid:

1. KATSETAMISE, MOOTMISE JA YORDLE-
MISE MEETOD

See meetod rakendub pohiliselt koikidele
fiiisikatilesannetele ja -probleemidele. Koo-
lis kasutatakse seda igasugustel praktilistel
toodel (laboratoorsed t66d ja katsed, prak-
tikumid jm.). Seda meetodit me |shemalt ei
kasitle, sest sellekohast kirjandust leidub
rohkesti.

2. LABITUNGIVATE ELEMENTIDE MEETOD

Seda meefodit iseloomustab korduv 18htu-

mine samast (samadest) fikseeritud |&hte-
kohast (ldhtekohtadest). Joonisega iseloo-
mustame meetodit jargmiselt:

0_. A 8 c
g : )

< Taz o1

93
Meetod rakendab graafikuid, koordinaate

koos feisendustega, jooniseid keha asendi-
tega vaikeste ajvahemikkude jérel, mitme-
suguseid taustsiisteeme.

3. ANDMETE JUURDEKIRJUTAMISE
MEETOD

Meetod seisneb selles, et Ulesande and-
meile lisatakse veel moni abistav suurus —
konstant v&i muutuja; parameeter. Tadienda-
takse voi laiendatakse llesande tfeksti ja pa-
rast lahendamist kohandatakse algul antud
tingimustega.

4, RUUMIPROBLEEMINA ESITAMISE
MEETOD

Ulesannet, probleemi vaadeldakse ruumi-
probleemina, seejuures suurendades voi va-
hendades ruumi méodete arvu. Naiteks ko-
verat (keha trajektoor) vaadatakse mingil
pinnal, reaalruumis v&i hiiperruumis. Raken-
datakse vekforarvutust ruumis. Selle meetodi
komponentideks on nditeks simmeefria kasu-
tamine iilesannete lahendamisel, nomogram-
mide rakendamine, tabelite ja graafikute ka-
sutamine mitmemuutuja funktsiconide puhul
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(néit. gaasi ruumala sdltuvus réhust ja tem-
peratuurist).

Il. ANDMETE JUURDEKIRJUTAMISE
MEETOD

5. KAALUTLUSE JA PROOVIMISE MEETCD

Meetod ei seisne mitte huupi proovimises,
vaid just idlesande sisust, andmetest lahtu-
vas kaalutlemises — ldbimdeldud proovimi-
ses. Esitatakse hiipotees lahenduse leidmise
tee kohta ja proovitakse jirgneva arvutu-

sega voOi graafilise lahendamisega. Seda
meetodit rakendatakse |ahendamisel kdige
rohkem.

6. POORDULESANDENA ESITAMISE
MEETOD

Meetod seisneb selles, et antud iilesannat
vaadeldakse péérdiilesandena ja lahenda-
takse sellisena. Ofsitav suurus loetakse fun-
tuks ja ofsitavaks voetakse méni iilesandes
antud suurus. Lahenduse [6pul vérreldakse
tulemust antud suurusega vai lahendatakse
saadud vérrand uue fundmatu suhtes.

Edasi futvume esitatud. meetoditega néi-
disiilesannete abil. Eespool mainitud p&h-
justel me katse ja m&dimise meetodi kohta
ndidet ei esita.

I. LABITUNGIVATE ELEMENTIDE MEETOD

Vaatleme (lesande lahendamist mitmes
taustsiisteemis.

Koer ndeb 200 m kaugusel jénest. Millise
djaga j6uab fa jdnesele jérele, kui jdnese kii-
rus on 12 m/s. ja koeral 15 m/s.?

a) Votame lahendamisel
maa:

jénes jookseb siis teeosa: sj=v;t,
koer jookseb siis teeosa: sy==wvt,
sk=5j1s5, kus s=200 m,

s=wt—vit 1= = = L ~
15 —12

Vik— ¥

~ 67 s.

b) Vétame taustsiisteemiks janese. Lugedes
jénese litkumatuks, liigub maa vastassuunas
(idnese poolt koera poole): |vimea|=!vjl.
Sellise kiirusega eemalduks janesest ka sei-
sev koer. Et aga koer liigub, on tema kiirus
jénese suhtest vi=vy—Vmaa;

taustsiisteemiks

5
f F 3 POt Bl A g
Vk — Vmaa
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Milline peab olema katuse kaldenurk, et
vesi voolaks sealt alla minimaalse ajaga.
Katuse laius on I.

l

Kirjutame juurde suuruse s — katuse pik-
kus. Piiravaks teguriks on vabalangemise kii-
rendus.

2

-[_=cosa; |=2scost; s= -Ef—: a=g sina;
2s 2

I:Z-va—"z- - cosg= _gfz sintt cosa =
2 2
=9 2u;
2
T PR L D L T
gsin2a ' g sin 20

Aeg t on maksimaalne, kui ¢=0, ja mini-
maalne, kui sin 2a=l, ,s.t. 20=90" ja
a=45"% :
Juurdekirjutatud suurus s  taandub
ilesandes |6ppvastusest vélja.

selles

I, RUUMIPROBLEEMINA ESITAMISE
MEETOD

10 cd tugevusega punktikujulisest valgus-
allikast on 50 cm kaugusele paigutatud ek-
raan. Valgusallikast teisele poole 40 cm
kaugusele on paigutstud ekraaniga paral-
leelne tasapeegel. Leida ekraani valgustus-
tugevus valgusallikale kéige ldhemas punk-
tis.

Lahendamisel rakendame stiimmeefriat peegli
suhtes, s.t. valgusallikal on néiline kujutis 1y,
mis asub peegli taga ja mida véib vaadelda
valgusallikana lisaks antud allikale.

<
=1
el




E=E;+Eg;
g S

i 61_‘2‘2 (—975—1_%? —40459=1459Ix~
~ 46 Ix.

IV. KAALUTLUSE JA PROOVIMISE
MEETOD

Vastavalt Newtoni Il seadusele tfeame, et
mida suurem on joud, seda suurem on ka
keha kiirendus. Miks aga rasked ja kerged
kehad kukuvad sama kiirendusega (ohu ta-
kistust mitte arvestades)?

Kukkuvale kehale mojub vaba langemise
kiirendus

g= — (F— Maa killgetdmbejéud)
m

Maa kilgetomme F= J’;‘ZA_T (kus M on Maa

mass)

YMm
SRl A 1))
e

Nagu ndeme, on kiirendus g koikidele ke-
hadele sama ja antud kohas konstantne,

Y. POURDULESANDENA ESITAMISE
MEETOD

Kui palju maksab 10 kg rafineeritud vase
saamine, kui elektroliiis toimub pingega
V=10V; seadme kasutegur on M=75%;
kop. ,

kWh

(Polarisatsiooni emj. ei arvestatal)

Oletame, et energiakulu on teada ja ofsi-
takse vase hulka (m). Energia kogukulu
on E, mille eest tasutakse S=EB; sellesi ku-
lub vasele 1E, mille eest tasutakse mEB;
saadav vase hulk: m=Kq

(kus K on elekirokeemiline ekvivalent va-
sele).

tariif B=4

E 1EB
E=qU; = Bg————
n q q U q U
1S ns Kns
B =r' 1 = ey m= —,
o U y BU BU
millest energia eest tasutav summa
— BUm
Kn ’

4.10 - 10
0,75-0,33-10-5.3,6-10°
=445 kop. = 4 rbl. 45 kop.

Eeltoodud meetodeid on ilmselt voimalik
veel defailiseerida teatavate alameetfodite
kaudu. See pole aga enam praeguse kirju-
fise ulesanne.

Tavaliselt rakendame kdige sagedamini
kaalutluse ja proovimise meetodit. See toi-
mub, kui pliiame leida lilesandele (problee-
mile) kohaldatavaid seadusi, valemeid, ana-
loogiaid. Oleks aga huvitav ja soovitatav
rakendada rohkem ka teisi eespool foodud
meetodeid.
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SAKSA KEELE
GRAMMATIKA
OPETAMISE
MONINGAD
SEISUKOHAD

JAAN SOONVALD

SELGITUS

Pedagoogiline eksperiment on tdestanud,
et moningaid saksa keele grammatika
loike on voimalik Gpetada senisest veidi
paremini.

Eksperiment korraldati 1971/72. &.-a.
vabariigi 4 keskkooli 11. klassides. Kont-
rolliti 5.—8. kl. grammatika raskete 16i-
kude (6ppimisiihikuid oli 40) omanda-
mist. Eksperimentaalgruppide (EG) opi-
lased said igaliks spetsiaalselt koostatud
harjutustiku. Opetajad said kirjaliku
juhendi grammatika kordamiseks, kok-
ku 48 {unnikonspekti 4 10 minutiks.
(Tegelikult kulus aega keskmiselt 15
min.)

Opilaste teadmisi kontrolliti kirjali-
kult stigisel ja kevadel. Kokku arves-
tati EG-des 59 opilase tulemusi. Maodeti
Wilcoxoni testi (z-testi) abil, kusjuures
empiiriliseks z (E) viidrtuseks saadi B,
(Vt. Linguistica II. Tartu, 1970, 1k. 189)
Modtmistulemused kehtivad seega 99,9%
statistilise kindlusega.

Keskmine edasiminek EG-des tolkimi-
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sel eesti keelest saksa keelde oli 12,4%.
Oigete vastuste miir siigiseses toos vor-
dus 455% +=54%, kevadises 57,9% ==
6%. (Arvud =+86,0% tdhistavad piirvea
suurust 95,5% wusaldusnivoo juures.) (Vt.
Linguistica I, Tartu 1969, 1k. 32—37.)
Progress koolide kaupa: 25% — 15% —
2% —1%. Oppijate nérgem pool joudis
edasi 17,2%, tugevam pool 11% wvorra.
Antud sonadest lausete moodustami-

sel, toetudes teatud lausemustrile, oli
digete wvastuste méiidr kevadel 764% =+
+53%.

Kontrollgruppide (KG) opetajatel pa-
iuti igas tunnis korrata 10 min. 5—8. kl.
grammatika raskeid loike traditsioonili-
sel meetodil.

Informatsiooni selle kohta, missugu-
seid grammatikateemasid ning Oppimis-
ithikuid kevadel kontrollitakse, anti
KG-de opetajatele kahes jdrgus.

Siigisel teatati neile, missugust 5.—8.
kl. materjali kevadel ei kontrollita. (Ras-
kete IGikude viljaselgitamine iilejdinud
5—8. kl. grammatikamaterjali hulgast
jdi KG oOpetajate hooleks) Teise pool-
aasta algul anti KG opetajatele (nende
soovil) traditsioonilises sonastuses kee-
iendite loetelu, mida kevadel kontrolli-
takse.

Kas KG opetajad kordasid igas tunnis
elementaargrammatikat, selle eest alla-
kirjutanu tédiel médral vastutada ei saa.

Progressi KG-des ei olnud.

Millistest seisukohtadest ldhtuti
perimendi korraldamisel?

eks-

ULDISI LAHTEALUSEID

1. Moistes grammatika all vahendit, mis
voimaldab luua viihesest palju (piira-
tud hulgast keelelistest iihikutest piira-
matu hulga lauseid), ndhti grammatika-
opetuse iilesandes eelkdige analoogia-
tunde kujundamist. See tihendab oskust
luua tfeatud lausemustri eeskujul hul-
galiselt analoogilisi lauseid.

Keele ja motlemise seosest tulenevad

seatud eesmirgi taotlemisel kaks iiles-
annet:
a) uue keelevormi kujundamine — uute
vormiviljenduste, samuti lauseliikmete
ning lausete seostamise vahendite ope-
tamine,



b) emakeelest erineva motlemisviisi ku-
jundamine.
Milline oli opitava materjali laad?
2. Keelte vordlemisel ilmneb, et saksa
keele grammatika suhe emakeelega pole
koigis osades iihesugune. Moningad kee-
lendid erinevad emakeelest moisteliselt,
teised struktuuri poolest.
A, Uhe] emakeelsel keelendil on vodr-
keeles mitu vastet. Nditeks:
tema — er, sie, es;
oma — mein, dein, sein,
unser, euer, Ihr

ihr,
B. Uhel vidérkeelsel keelendil on ema-
keeles mitu vastet.
Ich kaufte den Mantel. — Ma ost-
sin mantlit.
Ich habe dem Mantel gekauft. —
Ma ostsin mantli.
Kauf den Mantel! — Osta mantel!
Sihitice kiiindele akusatiivile wvastab
eesti keeles 3 k#idnet: nimetav, omastav,
osastav.
C. Formaal-struktuurset laadi erinevus
avaldub:
— eestikeelses lauses saksa keelele spet-
siifilise keelendi puudumises:

Siin on ilus. — Hier ist es schon.
Ta lubas tulla. — Er wversprach zu
kommen.

— saksakeelses lauses rangelt fikseeri-
tud sdnajédrjekorras:
Ta iitles, et ta tuleb homme. (Rohu-
tatakse sona homme.)
Er sagte, dass er morgen kommt.
C. Mbningad keelendid katiuvad ema-
keelsega kiil] moisteliselt, kuid erinevad
vormiviljenduse vahendite poolest.
Opetajale -— dem Lehrer. Metsas —
im Wald. .

Toodud ndidetes on kiilinde mbiste
eesti keelega lihine, aga kadndelopu ase-
mel esineb artikli wvorm v&i eesséna
«in» -+ daativ.

Keeltevaheline erinevus ilmneb niisiis
lauseliikmete ning lausekonstruktsiooni-
de inadekvaatsuses. Osa keelendeid ema-
keeles kas
— puudub voi erineb oluliselt selleko-
hastest saksa keele sdnaiihenditest.

Selliste keelendite omandamiseks on
vaja phimdttest arusaamist ning raken-

damisoskust. Seda laadi keeleiilesannete
puhul on opilasel vaja dpetaja abi.

E. Moningad keelendid moodustavad tea-
+ud muutmistiitibi alaklassi.

Gehen — er geht, aga nehmen — er
nimmt

der Schiiler — den Schiiler, aga der
Junge — den Jungen.

Need on kitsalt keelesisesed, emakeele
mojust soltumata erinevused. Oppimisel
tuleb seesugune keelefakt eelkdige meel-
de jitta.

Millist omandamise kvalitatiivset astet
piititi saavutada?

3. Eesmirgiks seati (Opitavate keelendi-
tega) saavutada opereerimisoskus —
«Operationsbereitschafts
(Kvalitatiivselt jdrgneb sellele keelelise
reageerimise oskus vastavalt situatsiooni
vajadustele — «Motivationsbe-

reitschaft».)

Opereerimisoskuse saavutamisel arves-
tati progressi kriteeriumidena:

a) digsuse kasvu (vigade vdhenemist tea-

tud keelendi analoogilisel kasutamisel);

b) vbimekuse tousu rohkem raskusi si-

saldavate keeleiilesannete lahendamisel,

s. t. oskust seostada opitay keelend va-

rem omandatud keelenditega;

€) tempo iihtlustumist (pauside kadu-

mist) ning tdusu analoogiliste keeleiiles-

annete lahendamisel.

Nimetatud n#itajad véimaldavad op-
pijat ennast viia edu tunnetamisele,

Oigsuse kasvu saavutamisel seati ees-
mirgiks selliste vigade korvaldamine, mis
tekivad seaduspidrasuse (reegli) mitte-
tundmisest voi ebapiisavast rakendamis-
oskusest.

Kuidas liigendati Sppematerjal?

4. Keelematerjali liigendamisel Gppimis-

iihikuteks lihtuti vigadest. Oppimisiihi-

kuks («Lerneinheit») wvbeti mingit
raskust sisaldav keelend.

Raskuse moiste on aga suhteline, Ar-
vatavad raskuse tegurid on:

— emakeelest erinevuse laad;

— arvestamist vajavate komponentide
ning seoste hulk keelendis (keelen-
dit «nach Viljandi» on kergem
omandada kui keelendit «in die
Stadt»)
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— oluliste tunnuste vidhene ilmekus,
reljeefsus.

Omandamise pohiline raskus tuleneb
moistete ning struktuuride erinevusest
emakeelega vorreldes.

Lihtuli pohiméttest: «Oppimisiihik si-
saldagu Oppija Jjaoks ainult iihie
raskust.»

OPETAMISE KAIK

Keelendi opetamine seisneb seaduspira-
suse (pohimotte) selgitamises ning
kasutamisoskuse kujundamises.

1. Uue keelendi opetamist alustati selle
demonstreerimisega. Nimetati Oppimis-
objekt ning esitati see niitelauses. Graa-
filiste vahendite (vérvilised kriidid, alla-
kriipsutus) abil tosteti esile oppimisob-

jekti vorm.
Ich sah einen Freund. Nimm den
Bleistift!

Oppijatele selgitati: «Oppimisobjek-
tiks on sihitise vorm meessoost sona-
del — «einen», «den»y»

2, Niidati oOppimisobjekti kasutamist

maiadravad olulised tunnused.

Icn sah einen Freund. Nimm den
Bleistift!

«Einen», «den»
mused on:

— tegusona sihilisus (véimalus teguso-
nast lédhtudes esitada kiisimust ke-
da? mida? ja

— tegusdnaga seostuva nimisdona sugu —
maskuliin.

Uue keelendi omandamine algab selle
dratundmisest. Keelendi olulised tunnu-
sed on vaja ilmekalt, reljeefselt esile
tosta. Nn. graafilise reegli viidrtus seis-
nebki tema lakoonilises ilmekuses — ku-
jukas vormis nédidatakse oluline, wvilti-
des ebaolulist.

3. Vajaduse korral tidiendati graafilist

reeglit sonaliselt — Oppijale esitati olu-

liste tunnuste kohta «k a s»-kiisimusi.

Kas tfegusona eesti keeles voimaldab
kiisida keda? mida? — Jaa.

Kas tegusona jérel seisey nimisona on
meessoost? — Jaa. Jirelikult kasuta ni-
misdna ees artiklit «einen», «dens.

(Reegli iildine skeem: «Kui on tdide-
tud need ja need tingimused, siis kasuta
seda ja seda vormi.»)

esinemise pohitingi-
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4, Selgitati Oppimisobjekti tilesannet
keeles, selle funktsiooni — millis(t)ele
emakeelse(te)le keelendi(te)le see vastab.
«Akusatiivile vastab eesti keeles sihi-
tise 3 k#dnet: osastav, nimetav, omas-
tav.»
5. Uut oppimisiiksust esitame wvoimalust
mooda musterlause kujul. Musterlause
(Satzmuster) all moistame teatud
kindlat grammatilist struktuuri, milles
on voimalik asendada iihte v&i mitut
lauseliiget.
Ica besuchte den Bruder.
Hansg traf den Lehrer.
Wir sitzen im Zimmer.
Die Kinder spielten auf der Wiese.
Musterlause liikmete asendamise teel
saame luua vidhesest palju. Moodustades
thetiitibilisi lauseid, tekib o&ppijal ste-
reotiilip, analoogiatunne, mis on gram-
matikaoskuse iiks olulisemaid tunnuseid.
6. Keelendi esmase kasutamisoskuse ku-
jundamiseks lasti GOppijatel o&pitava
lausemustri eeskujul moodusiada 5—7
samatiitibilist lauset. (Oppijale deldi va-
jalikud 1—2 sona(d) ette.)
Opetaja: ich besuchte der Freund.
Opilane: ich besuchte den Freund.
S6nu korrastati iihtsete tidhenduslike
gruppidena.

A. nehmen — r Fiiller
kaufen — r Bleistift
brauchen — r Koffer
suchen — r Ball
brirgen — r Mantel

B. sehen — 1 Onkel
lieben — 1 Bruder
kennen — r Grossvater
treffen — r Lehrer
besuchen — r Freund

Sonavara temaatiline korrastamine

soodusiab opitava keelendi omandamist.
Grammatikat harjutame tuntud sona-
varaga.

7. Uue keelendi Opetamisele kaasneb
vigade ennetamine, viiranaloogia vilti-
mine keelendi kasutamisel. Selleks vas-
tandati harjutatavat Gppimisiihikut kee-
lendiga, mida Ooppija tavatseb wviadralt
kasutada. Viimast keelendit nimetame
vastand- ehk opositsioonivormiks.) Vas-
tandamise mirk on > <<,



Ich sah einen Freund. > << Ich sah
ein Kind.
(Siin on wvastandamise aluseks sihitise
sugu.) -

Keelendite vastandamine aitab oppijal
selgemini aru saada vormilt ning funkt-
sioonilt ldhedaste keelendite eristamise
pohimdttest (diferentseerimisprintsiibist.)
8. Harjutamine.

Harjutuse olemus seisneb
funktsiconi tdiustamises selle korduva
teostamise kaudu., Harjutuse eesmirk
on vastava stereotiilibi kujundamine.

Anname oppijale wvahelduvalt opitava
keelendi ning selle vastandvormi,

Nimm einen Fiiller! > << Nimm ein
Heft!
(Nimetame selliseid iilesandeid iihe krii-
tilise teguriga iillesanneteks — Aspekt-
aufgaben).

Harjutuste pohilisteks vormideks olid:
a) lausete moodustamine antud sonadest;
b) tolkimine emakeelest voorkeelde (see
on moeldud intuitiivselt omandatu md-
testamiseks ning kinnistamiseks);
¢) lausete moodustamine oma sonavara-
ga; Oppijaile oeldi ainult suhtlemisees-
maérk, niiteks:

— iitle asju, mida sa otsid (vajad),

— kési teisel endale midagi anda;

d) vestlus pinginaabrite vahel.

9. Pirast elementaaroskuse kujundamist
asuti kompleksse oskuse kujundamisele,
NB! Siereotiiiip peab muutuma diinaa-
miliseks! Oppija peab suutma sellega
seostada varem omandatud stereotiilipe.

Eri grammatilisi n#dhtusi sisaldavate
keelelilesannete lahendamisoskuse ku-
jundamiseks anname Oppijaile (keele-)
iilesandeid, mis sisaldavad ka varem
opitud keelendeid.

Ich schickte dem Bruder einen

Brief. Er wollte den Freund sehen.
Esimeses lauses on daativile lisatud aku-
satiiv, teises lauses on akusatiivkonsi-
ruktsioonile lisatud modaalverb. (Nime-
tame selliseid iilesandeid mitme kriiti-
lise  teguriga  keeleiilesanneteks —
Komplexaufgaben).

Kui kompleksiilesannete lahendamisel
esineb wvigu, kordame raskusi valmista-
vat keelendit aspektiilesandena.

10. Kui oppijate enamik suudab enam-

te@tud

vahem veatult lahendada aspektiilesan-
deid, jdrgneb test. (Test on iilesanne,
mis néuab lihikesi ning kiireid wvastu-
seid.) Aine omandatuse astme kontrolli
korval on testi iilesandeks Oppija vii-
mine progressi tunnetamisele.

Kontrolltest on veidi kergem seni la-
hendatud iilesannetest. Eelnevalt titleme
oppijale tdpselt, missuguse grammati-
kateema (Oppimisiiksuse) kohta test tu-
leb. Testis anname 5—7 lithikest tuntud
sonavaraga lauset, aega 2—3 minutit.
(See on ainult kirjutamise aeg.)

Testi vorm on tolge voorkeelde (tdlgi-
takse dikteerimise jdrgi, emakeelset lau-
set tiles ei kirjutata) ning antud sona-
dest lausete moodustamine, kusjuures
toetuti mingile lausemustrile. Test ta-
gastati voimalust modda enne jargmist
tundi. Vigade paranduses nduti vigase
keelendi allakriipsutamist.

ULEVAADE OPPIMISUHIKUTEST

Esitatud oppimisiihikud on moningatel
juhtudel liigendatud wveel metoodilisteks
alalihikuteks. Oppimisiihikute juuresan-
name voimalust médda ka vastandvormi
ning nimetame nende liigitusaluse.

1. Ich habe ein Buch. > << Dag ist ein

Buch.

«O nv»-vaste tdhendus.

2. Ich habe einen Ball. > <C Das ist ein
Ball.
«0 n»-vaste
(rektsioon).
3. Hier gibt es ein Haus. > <C Hier ist

ein Haus.
«O n»-vaste tdhendus.
4, Hier gibt es einen
ist ein Park.

«O n»-vaste rektsioon.
5. Hier gibt es einen
giht es ein Haus.

Sihitise sugu.

seos jdrgneva nimisGnaga

Park. > < Hier

Park. > <C Hier

6. Ich fragte einen Mann, > << Ich
fragte ein Midchen.
Sugu.

7. Nimm den Bleistift!

Emakeelest erinev rektsioon (tadissihiti-

sega késklauses).

8. Ich antwortete dem Lehrer. > < Ich
antwortete der Lehrerin.
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9. Icn antwortete dem Lehrer. > << Ich

fragte den Lehrer.

Kidne,

10. Ich gebe dem Bruder einen Bleistift.

Lausermuster kahte eri kddnet noudva

tegusonaga. (Kellele? Mida?).

11. Sie arbeiten im Garten. > << Sie
sind in der Klasse,

Sugu.

12. Sie sind auf der Wiese. > << Sie
sind in der Stadt.

Eessona tdhendus.

13. Die Zeitung liegt auf dem Tisch.
> << Die Vase steht auf dem
Tisch.

Asumise laad — lamamine v6i seismine,

14. Er lebt in Ripina. > << Er arbeitet

im Garten,
Nimistna laad — péris- voi iildnimi.
15. Sie fahren in den Wald. > < Sie
sind im Wald.
Tegustna laad — suund voi paigalolek.
16. Er legte die Messer in den

Schrank. > << Er stellte die Fla-
schen in den Schrank.

Asetamise laad — pikali voi piisti.

17. Sie fahrem mnach Tapa.> < Sie
fahren in die Stadt.

Nimisona laad — péris- voi tildnimi.

18. Eessona «an» tdhendusi.

Das Bild hdngt an der Wand. (Ver-
tikaalsel pinnal.)
Er sitzt am Tisch. (Juures.)
Uno lebt am Park. (Juures, #ires,
ldhedal.)
Ich klopfte an die Tiir. (Pihta.)
Der Mantel hiingt am Kleiderhaken.
(Otsas.)

Vastandame neid lauseid eessénadega

in, auf.

19. Er kommt aus der Schule. > <
Er ist in der Schule.

Eesstna tdhendus.

20. Ich nahm das Buch von der Bank.
= << Ich nahm das Buch aus der
Meappe.

Eessona tdhendus.

21. Er kaufte das Buch von Karl. > <
Er kaufte das Buch vom Freund.

Nimistna laad — piris- voi iildnimi.
22, Ich gehe zum Onkel, > << Ich lebe
beim Onkel.

Eessona tdhendus.
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23. Pl D. 1opp -n kasutamine.

Den Kindern, auf den Feldern.
(Oppijad tavatsevad Iopu -n &dra jétta.)
24, Am Tage. > << Im Jahr.

Eessona valik sGltub ajamééruse tdhen-

dusest: kas pdev ja pdeva osad voi aasta

ja aasta osad.

25. In der Nacht. > << Im Monat.

Sugu.

26. In diesem Zimmer. ><Im Zim-
mer,

Von welchem Freund. > << Vom al-

ten Freund.
Eessona ja artikli koondvormi ei saa
kasutada pronoomeni ees.
27. Ene nimmt i hr Buch.
28, Nimmst du dein Buch? > < Sie

nimmt ihr Buch.

29. Nimm dein Buch!
30. Der Lehrer nahm sein Buch. > <

Sie nahm ihr Buch. ;
«O m a»-vaste kasutamine sdltub oman-
disuhet vidljendava tegija isikust.

31. Ein kleines Haus. > < Ein kleiner

Mann,
Sugu.
32. Der kleine Mann. ~ — Ein klei-
ner Mann,
Das kleine Haus. > Ein klei-
nes Haus.
Misratlussona.
33. Diese kleinen Kinder. > << Zwei

kleine Kinder.

Maidratlussona,

34. Dort steht er. > << Er steht dort.

35. Er sagte, dass er ins Kino geht.

36. Er sagte, dass er ins Kino gehen
will,

37. Das sind Biicher,

Oppimisobjektiks on méidramatu artikli

mitmuse vorm.

38. Ich will... .

39. Ich mochte... .

(Soove.)

40. Kannst du...? Kiisimusi teise oskus-
te ning voimaluste kohta.

4], Darf ich...? Loa kiisimine.

42. Ich muss... . Oma kohustuste tea-
tamine.

43. Soll ich...? Korralduste ootamine
(kas ma pean? kas Te kiisite mul?)

44, Ich habe mein Heft zu Hause ver-
gessen.



Perfekti esimese sona tdhendus emakee-

lega varreldes.

45, Was ist dort geschehen? > << Ich
habe ihn heute nicht gesehen.

Perfekti esimene sona.

46. Er versprach zu kommen.

Erinevus emakeelest.

47. Ich kann rnicht kommen. > << Er
versprach zu kommen.

LOPETUSEKS

Eksperimendi ettevalmistamisel seadsime
endale iilesande senisest veidi tdpsemini
piiritleda voorkeeledpetaja  iilesanded
grammatika Gpetamisel.

Millised kvalitatiivsed muutused pea-
vad oppijas toimuma?

Otsisime mooduseid dpetamisvahendite
paremaks kooskolla viimiseks seatud ees-
mairkidega. Piiiidsime lingvistika, didak-
tika ning programmoppe tuntud seisu-
kohti voorkeeleopetuses senisest konk-
reetsemalt rakendada. NB!

1) Opetamise tulipunkti voetagu keelen-
did, milles oppijad sageli eksivad,

2) Oppimisiiksus sisaldagu ainult iihte
raskust.

3) Opifava keelendi olulised
olgu selgesti esile toodud.

4) Niidatagu #ra oOpitava keelendi wvas-
tandvorm.

5) Intensiivselt lahendada aspektiilesan-
deid (funtud sénavaraga).

6) Pdrast iga Oppimisiihiku 1&bivotmist
jirgnegu test. Nii saab oOpilane kiiremini
teada oma tod vilja.

Edasiminek 40 grammatilise oppimis-
iihiku osas (99,9% usaldusnivooga) nii-
tab, et eksperimendiga saavutati iildine
keeleoskuse tous. (Seda véitis ka ena-
mik EG o&pilastest kevadel korraldatud
kiisitlemisel.)

Edu tiivustab edasiseks to6ks, aga iiht-
lasi paneb ka motlema: kas pole saavu-
tatud oigete wvastuste middr 57,9% 11
klascide jaoks siiski liiga madal? Kas ei
tuleks elementaargrammatika raskeid
l6ike harjutada senisest rohkem, mone
muu vajaliku 16igu arvel?

tunnused

7. KLASSI LAUSEOPETUSE
ALGORITMITUD KASITLUSE
JA INDIVIDUALISEERITUD
KINNISTAMISE
TULEMUSTEST

MAIA ROIGAS

Kaesoleva 166 aluseks on 1972/73. Sppeaas-
tal korraldatud pedagoogiline eksperiment.
T66 teema valiku otsustasid jérgmised asja-
olud. Individualiceeritud 6&petamist on meie
vabariigis dotsent I. Undi jubendamisel vil-
jeldud juba hulk aastaid, seni aga mitte olu-
liselt eesti keele grammatika dpetamisel. Nii
huvitaski probleem, kuidas m&jub eesti keele
grammatika Gpetamisele individualiseeritud
t56, mida me ei pea Spetajale kergeks ega
ka jarsku efekti toovaks imevahendiks.
Lausedpetuse valisime sellepérast, et luge-
misoskust ja orfograafiat on metoodika-alas-
tes uurimustes juba kasitletud (3; 12), morfo-
loogia Bpetamises aga jitkuvad vaidlused
tiilipsonade vajalikkuse jm. (mber. Need on
sedavérd pshimottelised kiisimused, et vaja-
vad lingvistide ja metoodikute Uksmeelset
kokkulepet. Kuni see on saavutamata, voiks
aga morfoloogia-alase metoodilise 166 tfeo-
reefiline baas liiga kdikuvaks osutuda. Nii
paeluski huvi lausedpetus, mille kasitlemiseks
ettenahtud ajaldik on ka keskastmes peda-
googilise eksperimendi korraldamiseks sobiva
pikkusega — peaaegu terve Sppeaasta,
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Algoritmidest vene keele lausedpetuse
késitlemisel on ilmunud L, N. Landa raamat
(14), mis &ratas soovi samalaadset t66d efte
votta ka eesti keele lausedpetuse Spetami-
sel. Lauseliilkmete Spetamisel on seda juba
teinud &petaja Virgi Jalakas, kelle huvitavat
ja perspekfiivikat t66d (1) poldud seni veel
laiemalr praktiseeritud. Eesti keele lauselii-
kide jaoks olid algoritmid veel vilja t66-
tamata,

Teema piiritlemise lauselilkmete ja -liikide
kdsitlusega otsustasidki algoritmid, mida me
kaugeltki ei pea vajalikuks rakendada gram-
matika kbigis osades, mis aga siin tundusid
end digustavat.

Té6 eesmark.

1. Vélja téétada algoritmid eesti keele lau-

seliikide omandamiseks keskastmes.

2. Viélja ftodtada (pohiliselt algoritmide
baasil) individualiseeritud lausedpetuse
harjutuste stisteem 7. klassile.

3. Katsetada praktiliselt lausedpetuse algo-
ritmide rakendatavust ja selgitada selle
individualiseerimise efektiivsus.

Meie eksperimendis tehti eri tasemega
individualiseeritud 166 klassisiseselt 3 diinaa-
milise rihmaga, kelle koosseis muutus iga
tstikli jarel (koos diagnoosiga oli neid 9).
Norgem rihm kasutas pdhiliselt treenivat,
fugevam loovat kinnistamist, keskmiste riih-
mal oli nii Ghe kui ka feise elemente. Eeldati,
et t06 |oppresultaadina peaks
1) nérgem rilhm saavutama p&himaistete

tundmise ja nendega opereerimise osku-

se, omandama lihtlause analiiisi ja lause-
liikide eristamise pohitsed ja -oskused;

2) keskmine riihm vabalt omandama p&hi-
méisted ja nende loova kasutamise
oskuse;

3) tugevam riilhm lisaks pohimdistete tiie-
likule fundmisele omandama ka oskuse
slivendava materjaliga opereerida ja
seda loovalt kasutada.

Lauseliikmete ja lauseliikide kasitlemisel
toetuti algoritmidele (1, lk. 118; 6, k. 1022),
Individualiseeritud kinnistamine toimus pal-
jundatud t66juhendite alusel.

Lausedpetuse teemade kinnistamisel véeti
harjutuste individualiseerimise aluseks 1) har-
jutusteksti raskus; 2) t66 maht; 3) loovele-
mentide sisalduvus; 4) algoritmi detailsus;
5) erinevused {66 organisatsioonis ja inst-
ruktsiooni tipsuses.
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Norgem rihm jétkas iildiselt ka individua-
liseeritud 166 tundides pohimdistete kinnis-
tamist, harilikult algoritmile toefudes. Riih-
ma harjutustele oli iseloomulik: 1) kordavad
lisallesanded; 2) detailsem instrukisioon;
3) algoritmi pohi- (lihtsam) variant; 4) liht-
sam harjutustekst; 5) harjutuste suurem maht;
6) suurem jérjekindlus pohjenduste néudmi-
sel. Riihm t56tas opetaja jarjekindla kont-
rolli all, mida tdhustati frontaalse tdéga.

Keskmise rilhma 166 vastas kdige rohkem
ildistele keskmistele nduetele, millest harju-
tusmaterjali esituses oli piititud juhinduda.
Puudusid kill programmi siivendavad aine-
I6igud, aga polnud ka vajadust kéige liht-
sama harjutusteksti ning poéhiméistete &ra-
tundmise mitmekordse harjutamise j&rele,
orienteerufi nn. keskmistele nditajatele N- ja
T-riihma kui kahe &armuslikuma vahel,

Tugevama rithma puhul eeldati, et pdhi-
moisted on rlihm omandanud juba eelnenud
lundide jooksul. Individualiseeritud tundides
oli rihma lilesannetele iseloomulik: 1) sii-
vendav késitlus (keerulisem algoritm, keeru-
lisem harjutustekst, programmi laiendav feo-
reetiline osa); 2) muutmis- ja teisendushar-
jutuste suurem erikaal; 3) véimalikult rohke
loovelementide sisalduvus.

Uldiselt oli kinnistamisharjutustele iseloo-
mulik lilkumine enaliiiisiharjutustelt siinteesi-
ia loovharjutustele. Harjutustes kasutati ka
J. Valgma, N. Remmeli, V. Rukki ja L. Vil-
iandi koostatud lauseid ja tekste (9; 10; 4;
5: 11).

Eksperimendi materjalide rakendatavust
xontrolliti eelkatses 1971/72, Gppeaastal
Tartu 11. 8-klassilise kooli 7-a klassis (&pe-
faja M. Roigas). Téé kdigus parandati ja
tdiustati nii harjutus- kui ka kontrollimater-
jali vastavalt praktilises kasutamises tehtud
tdhelepanekutele: kaaluti diagnoosimismee-
todeid, tdpsustati tédjuhendeid, korrigeeriti
materjali raskusastet.

Et saavutada geograafiline hajutatus ja hai-
vata pohieksperimendiga nii maa- kui ka
linnakoolid, valiti 1972/73. Gppeaastal p&hi-

katseks Noo, Paolva, Tallinna 36. ja Tartu
2. keskkooli seitsmendad klassid.
Kdigis neis koolides téotasid seitsmen-

date klassidega staaiikad G&petajad, kellel
oli juba oma kindlaks kujunenud t&&stiil.
Opetajatelt Agnes-Asta Kartnerilt, Aita Maa-
sikult ja Ester Piiglilt ndudis algoritmide



eksperiment oma to6harjumuste muutmist.
Opetaja Virgi Jalakas oli oma t66s kahel
aastal juba algoritme katsetanud ja seda ka
kdesolevaks katseks valitud klassidega (ast-
mevahelduse ja kddnamise opetamisel).

Et meie eksperimendis polnud tfegemist
tavalisest t68meetodist mitte iihe, vaid kahe
erinevusega, siis osutus tarvilikuks modia ka
algoritmivaba individualiseerimise efektiiv-
sust. Sobivad aineléigud selleks olid sona-
thend ja lisand kui mitteformaliseeritavate
tunnustega moistete kasitlused. Me ei arva-
nud muidugi, et need kaks tsiiklit annaksid
piisava iilevaate individualiseerimise efek-
tiivsusest lildse, aga lootsime siiski saada
usaldatavaid néitajaid, arvesse vottes, et
individualiseerimine (ldise téémeetodina on
oma efektiivsuse juba niikuinii tdestanud.
Meid huvitas individualiseerimise ja algorit-
mide kompleksne moju lausedpetuse mois-
tete omandamisele.

Individualiseeritud 166 hélmas !/3 lause-
litkmeid ja lauselilke kasitlevatest tundi-
dest: elgas | oppeveerandi 3. nadalal ja
l6ppes pohiliselt |V oppeveerandi algul.

Klasside esialgse iseloomustuse saamiseks
kasutati eelmise Oppeaasta aastahindeid.
Opilaste siisteemitundest ja arutlusoskusest
andis ilevaate Raveni test (7), mida tingli-
kult peetakse ka infelligentsustestiks, s.t.
suuteliseks diagnoosima uldisi vaimseid voi-
meid. Jirelduste tegemisega oldi siiski ette-
vaatlik, vottes arvesse, et intelligentsusiestid
diagnoocsivad ainult lapse aktuaalse arengu
taset, ei ole aga voimelised diagnoosima
tema ldhema arengu taset (16, lk. 276).

Aastahinnete ja Raveni testi pohjal osutu-
sid klassid {ihe kooli piires enam-vdhem
vordvdimelisteks. Teistest tunduvalt parema
tasemega olid Raveni festi andmetel Tartu
2. keskkcoli seitsmendad klassid, mis on ka
arusaadav, sest kool kuulub erikoolide hul-
ka. Eksperimentaal- ja kontrollklassi valik
otsustati loosimisega. Enne eksperimendi al-
gust selgitati vélja opilaste tfeadmised ja
oskused diagnostilise testiga sonaliikide
tundmise kohta ja, kuna arvati, et see ei
pruugi veel peegeldada &pilase (ldist ema-
keeleoskust, ka diagnoosetteiitlusega.

Eksperimentaal- ja kontrollklassid téotasid
sama ajajaotusplaani alusel, mélemal olid ka
iihised kontrolltéod.

Eeldati, et eksperimentaalklasside opila-

sed voivad olla harjumatud nii  t60-
juhendite kui ka algoritmide alusel téGtami-
sel. Sellest loodeti aja jooksul vabaneda.

Kogu individualiseeritud 166 materjal oli
jaotatud jargmistesse fsiiklitesse:

Irk. Teema

Diagnoostdoo
1. Oeldis, alus, sénalihend, mitmesdnalised
lauseliikmed
Oeldistaide
Sihitis ja m&arus
Téiend
Lisand
Koondlause
Liitlause: rindlause, poimlause
Liitlause: pea- ja korvallause

BNV EWN

Lopukontrolltoo

lgale tstiklile jdrgnes kontrolltés, mis tehti
enam-vihem samal ajal ka kontrollklassides,
kes tobtasid sama ajajaotusplaani alusel,
ainult ilma algoritmita ja individualiseerimi-
seta. Iga konirolltéo tulemuste alusel toimus
eksperimentaalklassides riilhmade (mberfor-
meerimine, mis oli opilastele stimuleeriv
tegur. Seega polnud rithmad stabiilsed, vaid
liikuvad,

Individualiseeritud rilhmade moodustami-
sel orienteeruti jérgmistele naitajatele:

| rihm — 95% ja rohkem o&igeid vastu-
seid;

Il riihm — 80—95% o&igeid vastuseid;

Il rihm — 809% ja vdhem oigeid vastu-

seid,
Aluseks on véetud 1972. a. ilmunud kirja-
like téode hindamisnormid (2, k. 8). I riih-
ma piirvadrtus on viidud killl 5% dle kahe
giiri (normides 75%).

Veidi erinevad olid tingimused 2 esimese
tstikli kontrolltédde puhul. KT, ei kontrolli-
nud alust ja oeldist, pohiséna ja laiendi
tundmine eeldas seda niigi. Alust ja &eldist
kontrolliti koos deldistditega 2. tsiikli kont-
rolltdos.

Algoritmile ei toetunud pdhiséna ja laien-
di, mitmesonaliste lauseliikmete, (tte ja
lisandi kasitlus. Utte kdsitlus j&i ka indivi-
dualiseerimata.

Stigisese diagnoostéd pdhjal, mis kont-
rollis sonaliikide tundmist, osutusid nii E-
kui ka K-klassid kogusummas vordseks. Mi-
nimaalset vahet 0,64% K-klasside kasuks ei
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PEDAGOOCILISE EKSPERIMENDI TULEMUSED

Tsitk- % E % t z
lid E K D ¥R ) LY B K D (U-test)
D 874 804 064 627 545 082 1435 1238 197 08 038
| 8684 8434 25 626 616 01 1441 1437 004 154 082
Il 87,8 8444 342 551 681 13 1254 1604 35 181 1,34
I 8554 7932 622 654 877 223 1529 2211 682 302 31
IV 8924 8808 116 528 602 074 11,83 1368 185 223 104
vV 878 7956 824 671 953 282 1528 2394 866 378 335
Vi 923 861 62° 343 462 118 754 1074 ‘32 54 535
VIl 91,16 80,72 1044 502 762 26 11,01 1886 785 59 59
VI 91,220 8406 716 35 578 228 767 949 182 55 437
L 9344 8157 1187 625 1001 376 669 1147 478 557 524

pruugi me arvesse votta, ka oli selle oluli-
sust maarava koefitsiendi t (15, lk. 100—101)
vadrtuseks 0,8<C1,96. Olulist erinevust ei
ndidanud ka standardhilbed (13, k. 30) ja
variatsioonikoefitsiendid (15, lk. 72), mille
diferentsid olid 0,82 ja 1,97.

Juba eksperimendi | tsiikliga toimus aga
nihe E-klasside kasuks, kelle teadmised osu-
tusid nitd 25% paremaks K-klasside oma-
dest. Halbivuses ja varieeruvuses see nihe
veel ei kajastunud, ka ei konstateerinud ei
t-test ega U-test (8, |k. 152—159) erinevuse
olulisust.

Lauseliikmeid k&sitlevate esimese viie
tstikli valtel on aga mérgatav E-klasside pa-
remuse tohustumine, vélja arvatud 1V, s.o.
tdiendit kdsitlevas tsiiklis, kus algoritmil
praktiliself puudus tdhtsus ja ka individuali-
seeritud 166 toimus ainult 1 funni valtel.

Koige olulisem ja ka pikem oli Il {siik-
kel, mis kdsitles sihitist ja madrust. Selle
tstkli tulemused olid ka E-klassidel 6,227
paremad. Vahe fugevat olulisusi konstatee-
ris ka U-test: z vddrtuseks oli 3,1>1,96, Ka
oli oluline vahe E-klasside kasuks varieeru-
vuses, mille E- ja K-seeriate diferents oli
6,82. Selleks tsiikliks, mis kdige suuremal
maédral otsustab lauselitkmete (ldise +und-
mise, olid E-klassid suutnud (tiletada teatava
harjumatuse  algoritmidega ja individuali-
seeritud 166 oli j6udnud juba tulemusi anda.

Lauseliikmete késitlemise véltel andis k&i-
ge suurema diferentsi — 8,240}, — viimane
tsiikkel (V), mis késitles lisandif. Ka variee-
ruvuste diferents oli siin mérgatav — 8,66
ja tulemuste erinevus tugevasti oluline:
z=3,35>1,96.

Kuna selles tsiiklis algoritm puudus, v6ime
todeda individualiseeritud 166 edukust. Kiill
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aga ei saa siin kogu efekti pdhjusena néha
antud tsikli {66d, sest pedagoogilised mee-
todid mojuvad harilikult pikema aja moédu-
des ja nende méju on kaugemale ulatuvam,

Kogu jérgmise, lauselitke k&sitleva pe-
rioodi véltel lletas E-klasside edukus 909,
olles vahemikus 91,16—92,3. K-klasside! olid
sama valdkonna piirvaartused 80,72—86,1.
Suurim erinevus — 10,44% — oli rind- ja
péimlauset eristava tsiikli puhul, varieeru-
vuste suurim diferents oli 7,85 ja z vaértus
59. z madalaim vaartus oli lauseliikmete
kasitlemise puhul 4,37, mis on tunduvalt
suurem piirvaartusest,

E-klasside edukus lauseliikide kéasitlemisel
annab téendoliselt tunnistust rakendatud
meetodite vairtusest pikemazjalisel kasuta-
misel.

Kokkuvattev |6pukontrolltéé andis
saaduist suurima protsentuaalse diferentsi
11,87 E-klasside kasuks. Et lauseliikmete
pohjalikust kasitlusest oli méédunud juba
paar kuud, on see téenduseks ka algoritmi-
dele toetuva individualiseeritud 166 tulemu-
sena omandatud teadmiste suuremast piisi-
vusest.

seni-

(Jiargneb.)



B MOMOLLUb YYUTESIHO
PYCCKOIo A3blKA

0 BbIPAGOTKE ONTHMANbHOIO
BAPHAHTA YYEGHHKA AN
NEPBOHAYA/IBHOTO STANA
OGYYEHHA PYCCHOMY A3BIKY
B HAUMOHANbHOH LKONE

EDUM KOTOK

Xopollo M3BecTHo, uTo moBoi yuebhuk no
HEPOAHOMY 53bIKY SBNAETCA NPEenoMieHUem
CYWIeCTBYIOLLEro Ha [aHHOM 3Tane pasBu-
THS HayKW ONMcaHMs M3blka, 4YTO co3gaer
NUHTBMCTHUECKYIO Mogent yuebHMKa, a Tak-
e BLIpaboTaHHLIX METOAMKOHW W LUKONBHOM
NPaKTHKON MeTOAOB W MPHMEeMOB Mpe3eHTa-
LMK A3LIKOBOTO MAaTepMana, uTo co3faer me-
TOLMUYECKYIO €ro Moaesnb.

D10 nonoewue ouesMaHo M ana yueb-
HUKa MO PYCCKOMY #A3biKY, MpegHa3HauyeHHo-
ro Ans nepsoHavansHoro 3tana — npepjga-
pMTensHoro yctHoro Kypca. OpHaxko noc-
neaHui, ecTECTBEHHO, KOHKPETH3IWpYeT 3TO
NoNOMeHHe, UCXOAs M2 CBOEH CneunpHKM.

Mpu coctasnenun Takoro yueBHWKa cne-
AYeT YuWTeIBaTh, YTO pedb MAeT O NEepBoM

KHWre no Maydaemomy sswiky. [lostomy
yuebrur gommeH BbiTk ceoeobpasHbim BBeE-
OeHWemM B LUKONBHLIM NpeamMeT — PYCCKHA

A3bIK B HalMOHanbHOM LWKoNe. 2TO O3Haua-
€T, YUTO B NWHrBHCTMHYECKOM MNnaHe OH pon-
MeH COOepIKaTh TaKOW A3LIKOBOW Marepuan,
KOTOPbIA B CBOEH COBOKYNHOCTM fA3eT 3a-
KOHYEHHbLIH ((parMeHT 53biKa, €ro MHUKpOo-
cMcTemy, a B MmeTtoguueckom (ampakTuue-
CKOM) nnaHe 3TOT YueBHWMK [OMKEH HaWTH
Haubonee AOCTYMHYIO M MHTEpEeCcHY AnS
yyauiuxcs opmy  NpeacTaBneHus 3Toro
s3bika, B cefA3M c nocnefHWM BCTaeT BoOM-
poc o cTpykType nepsoro YuebHuka, ero
othopMneHnn 1 T. A.

BapuaHTel mnocTpoeHus yuebHuka, npwu
BCex Mx pasnvuusx!, BCe e He HapywatoT
rnaBHoOro: oHW cooTBeTcTByloT (C pasnuuHoH
CTENeHbLI0 MONHOThI) LUensm M 3agaqvam Kyp-
Ca—HayuMTh YHalLMXCs INemeHTapHsiM (hop-
Mam peuYM Ha PYCCKOM f3bIKE M TeM CambiM
noarotoBuTe nepexos K ByksapHomy ne-
pvoay. OpyrMmu cnosamu, MOMHO CKasatb,
uTo hopma NpeacTaBAeHWA A3LIKOBOrO Ma-
Tepuana Ha CamMoM MepBOHa4anbHOM 3Tane
obyueHns  PYCCKOMY 53bIKY B OCHOBHOM
HaipeHa, Haubonee nonHo oHa BeipaxeHa
B TaKk Hasbizaembix yuyeBHMKaX-KAPTHHKaX.

; CMm, Teamcsl Hallero AoKnaga, Npo4MTaH-
HOoro Ha Bcecoro3Ho# KOH(epeHUMH Mo Ha-
yuHbiM oOcHoBam yueBHuka B r. Anma-Ate
(centsbps, 1973 r.). C6. «HayuHslie ocHoBbI
yuebHWKA NO PYCCKOMY A3bLIKY W nuTepary-
pe ans HauMoHankHbIx Wikon», Mockea, 1973.
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BapMaHThl nocTpoeHus nepsoro ydeBHuKka
ANs HAUMOHANbHOM LWKOMLI COOTBETCTBYHOT
XapaKkTepy npepBapMTeNnsHOro YCTHOro Kyp-
ca (ogHu B Bonblied creneHu, gpyrve — B
meHswen). MNocnegHuii B HacToswee Bpems
NPW3HaeTca  33KOHOMEepHsIM W Heobxopu-
MBIM 3Tanom B OBNAJEHMH PYCCKUM A3bIKOM
MMEHHO B YCNOBMAX HAUMOHanNLHOM LIKOMLL
Ha zaHaTuax ¢ uHocTpaHuamMu (B3pocnbimm)
MMeeT mecTo (hoHeTHHEeCKMi Kypc, npepg-
crasnsiowmuin coBoi coueTaHue YMCTO YCT-
HbIX (POHETMHECKMX 3aHATHH C HedoHeTHue-
cKMMM (uTeHue, nuckmo, rpammaruka)’. Mpo-
6nema npeABapuTENEHOro YCTHOrO Kypca sie-
naeTca npoussogHol Bonee obuiei — npo-
6nembl ycTHeIX MeTofos B obyuyeHuu kak
oTpameHue MPUOPHTETA YCTHOrO YHKLMO-
HMPOBAHHWA f3blKA Haj NMCbMeHHbIM. [lpu
3TOM, KaK OTMeuaeTcs B M3BecTHoW paborte
Manemepa®, npepeapuTentHuii yCcTHLIR Kypc
HeofHOpOAeH NO CBOEMY COCTaBy, MMeeT
HECKONLKO rpagaumi, AAlOULMX B CBOEH CO-
BOKYMHOCTH 3nNeMeHTapHyl Mojenk ocBoe-

HUA s3bika. Ha nepeeix pAByx 3tanax (no
Manemepy) — BocnpusaTHe MmaTepMana Ha
CNyX M ero MMMTauMs — OCHOBHOE BHMMa-

Hue obpawaercs Ha (OHETHMUECKYID CTOpO-
HY peud Ha M3y4aemMOM fA3blKe, HA TPETLEM
— unpumeHsnioTca Bonee TEOpueckue meto-
Aci» M pabora Hag CAOBOM M NPeanoOMeHH-
em (Tvnosok ¢ppasoii) npuobpertaer ocoboe
3HaueHue. 2Ta HEOAHOPOAZHOCTH KYpPCa € ToH=-
KW 3peHMs ero uenei 1 3afay, a TaKme MeTo-
BOB U NPUEMOB NpeAcTasNeHus S3bIKOBOro
martepvana [OnNMHa Y4uThiBaThbes B yuebHu-
xe. B Haubonswedl cTeneHWw el oTBEYalOT
OXapaKTepu3OBaHHble Bhille YueBHWKM-Kap-
THHKW, M MMEHHO TE M3 HMX, KOTOpPhIE CO-
AepMar anemeHTsl rpaduyeckoro obosHaue-
HMS cnoroe, mogened npegnomeHus. OgHa-
KO COOTBETCTBME MOCTpOeHMs yuebHmka xa-
pPaKTepy npeABapuTensHOro YCTHOro Kypca
eule He o3Hadaer, uro yudebHWK cooTeerTCcT-

2 Cp., Hanpumep, Jl. Jl. GaBanosa. Beoa-
HbIH (DOHETHUECKMI PAa3roBOPHLIN KYPC Mo
PYCCKOMY 53BIKY [ANA MHOCTpaHues. M.,
1962; 3. B. F'anues. BeogwHulii oHeTHKO-
pa3sroBopHbld Kypc, M., 1964,

¥ Taponsg E. Manomep. YcTHelli meton
obyueHHs MHOCTpaHHLIM s3bikam, M., 1961,
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INEeMEeHTAPHOH CHCTeMe HepoaHoro
AocTatouyHod M Heobxogumod ansa

Byer
A3bIKa,
nepeoHavansHoro atana. JpyrMmu cnosamu,
ecnu B HacTosllee Bpems onpefeneHa top-
Ma npencTaBneHMa YCTHOro Kypca, 7o 3Toro
HENb3s CHA3aTh O €ro COAEP)KaHWW, O TOM
MHKpOCHCTEME A3bIKa, KOTOP&R AONM¥Ha M3y-
yaTbCs B faHHOM Kypce u BuiThb npepcraene-
Ha B yueBHuke.

Pazanuuma mempy pecnybnukamu B a3bl-
KOBOM Marepuane YCTHOro Kypca, Kak yie
HEOIHOKPATHO OTMeuanock, He moryT BbiTh
oBLACHEHL! NHLWBL PasNHUMAMM MEXZY pYyc-
CKUM M POAHLIM S3bIKAMH M COOTBETCTBEHHO
YCHAKAMM, KOTOpbIE 3aTPauMBAlOTCR  yua-
WHMHCS [AHHOW HaLMOHaNbHOH LWKONLI NPH
YCBOEHWM H3LIKOBOTO Marepvana B efWHH-
uy epemenu. OHu, 3TH pasnuums, obbacH=-
IOTCA TeMm, 4TO [0 CHMX NOP He onpegeneH
TOT S3LIKOBOH MHHMMYM, Ta MWKpOCHCTEMA
A3klKa, KOTOPas [OMMKHA NOKpLIBaTL coboi
YCTHBIH Kypc. Mbl caenanu nonsiTky onpe-
OEnUTL 3TOT MMHMMYM, BLIABMHYB, HWCX0oAA
M3 NMOHATMA 3NEMeHTapHan A3bIKOBaA efaMHM-
U3, cneaylouwud kputepuin otBopa eauHML,
(cnoe), BXoasliMX B MHMKPOCHCTEMY #3biKa
B €6 NMHTBEOAWABKTHUECKOM acnekTe: Bce
3TM SAMHMUBI AOMKHLI BbiTe 3nemeHTapHbI-
MW B 3BYKOBOM, FPaMMAaTHUECKOM, CemaH-
TMUECKOM OTHOLUEHMM M YyKnagblBaTecs B
CMTYalUMu InemeHtapHoro obuienus (2axkpei-
Tele cuTyauum — no [ducoyHcy).

DOpyrumu crnosamM, Mbl MCXOOWNK M3 cne-
AYIOWER ruroTessl: MNP ONMCAHWMM PYCCKO-
ro f3blka Kak HEPOJHOTO B €ro CocTaBe He-
0bX0AMMO BLIAEGNUTE MMHMMankHoe 5APO,
flexaulee 8 OCHOBE (PYHKUMOHMPOBAHHMS
A3bIKA KaK CMCTEMbI M NPUrogHoe AnA Nep-
BOHauansHoro obyueHua s cuny obazarens-
HOCTH (perynspHocTH) BXOQSWMX B  Hero
INEMEHTOB M TeX MWHMMAanbHLIX 3aTpyAHe-
HMi, KOTOPBLIE MCLITLIBAIOT HOCHTENM pas-
HbIX A3LIKOB NpPM WX ycsoeHuu. [logoBHas
runotesa notpeboeana BLIABNEHMA B CUCTe-
Me pycckoro ssbika (B npegenax Kamaoro
ee sApyca) 3NEeMeHTapHLIX HA3bIKOBLIX egu-
HHML, Ha OCHOBE KOTOPLIX CTPOMTCA MOPON-
[eHWe s3bIKOBLIX 3NEeMEeHTOB B npegenax
Apyca M Ha CThiKe ero ¢ ApyruMmiH. Bce ato
B KOHEYHOM CYeTe fAaNno BO3IMOMHOCTL CO-



CTaBuTh NpHUMepHyto cxemy (M ee HanonHe-
HHE) A3LIKOBOrO MaTepuana, NoANemalLero
M3Y4YeHMIO Ha nepeoHadYanbHom 3tanet,

Monsitka  nuHremcTMueckoro  onucaHua
PYCCKOro A3kika KaK HEPOAHOro BLIABHMraeT
K opme npepcTaBneHWs A3bIKOBOro mare-
puana B yueBHuke, no kpaiiHeii mepe, cne-
ayrouiue aea TpebosaHmuA.

Mepeoe. Mepapx1a mexmay A3bIKOBLIMH spY-
CaMM M BhIABMIKEHWE Ha MepBbi NnaH spy-
ca d¢oHeTHuyeckoro (doHonoruueckoro) mo-
meT BuiTb BLIgepiaHa B LWIKONEHOM Mpo-
Lecce TONLKO B TOM Crnydae, ecnu B yueb-
HHWKe, MOMMMO KapTuHOK, ByayT obosHaue-
Hbl cnoru (oHeMbl B CMNbHBIX MO3MUMAX),
NPUCYTCTBYIOWME B TeX CNOBaX, KoTopble
unu oboaHadeHkl Ha KapTMHKax, N npegy-
CMOTPEHEI ANS PasnMUYHOro poaa (oHeTH-
HECKMX YrpamHeH M.

Bropoe. B wkonsHom npouecce ¢ camoro
Hadana obyueHus pycckomy A3bIKY [OMKHO
BbiTe YeTKOe pasrpaHuueHHe TOro, AnA de-
rO [aHHBIM MaTepHan «HyXeH» YUYeHMKY M
ANA Yero — yuuTento. YueHWK, pasymeercs,
C MOMOLLLIO YUMTENS W POAMTEned, Hauu-
HAET MOHMMATB, YTO M3YUYaTk PYCCKMH S3biK
Heobxoa“mo Ana Toro, utobhl HayuMThCS
Ha HEM TOBOPMWTh, YMTaTk WM nucare. [NoaTto-
MY AN HEro peanbHo CYLLeCTBYIOT TONbLKO
CNoBa M NPeANOMEeHUs, HOTOPLIe OH YCBOMA
Ha Ka)aom AaHHOM YpoKe.

Ons yuutens M merogucta Kamgoe BBO-
AMMOE CNOBO M NpepnoXeHHe — 370 He
TONBKO €AMHHMUbLI 3feMeHTapHOoro oblieH#s
Ha PYCCKOM A3bIKE, HO M €AWHMLLI, NPH fo-
MOLLM HOTOPLIX Ha Pa3HbiIX 3Tanax npepsa-
puTensHoro yctHoro kypca (lManemep) pe-
WaTCA pa3sHble NWHIBUCTHUECKME M METO-
fAuueckue sagaum. [lpeoponets 3™ «HOM-
HULLI» MOXHO NMLIL B TOM Cnydae, ecnu
NpeAycMOTPEHO C camoro Hauana gea yqeb-
HUKa — YyueBHWMK Ans ydyeHuKa M yuebHuk
ANS YUMTEns, 4TO, K COMAaNeHWI, XapaxkTep-
HO JaneKko He AN KaMAoW HaLWMOHanNLHOM
WKONLL

‘ MoppobHee o6 23TomM cm. B Hawed
cratbe «OneiT onpegeneHWs snemeHTapHbIX
A3bIKOBBIX eAuMHWL B  yueBHbIXx uensx» B
cBophuke «OByuaem pycckod peumn, M.,
1973.

Opnum M3 HaubBonee aKTyansHeIX M Mano
MCCNeROBaHHLIX, C Halled TOUKM 3PEeHMS,
ABRSETCH BONpPoC 06 3KCNepMMeHTansHoH
npoeepke yuebHuka soobuie M ans nepeo-
HayansHOro 3Ttana B 4YacTHocTH. JleHcTBM-
TENbHO, O4YeHb MHOTrMe yueBHMKM Ansa Hauwu-
OHankHOHW LWHKOMLI HE MPOXOAAT AOMMHOHM,
Mo MHeHWo aeTopos, anpobauuM WMAKM Bbi-
MYCKalOTCA Kak KOHTponkHble B TeyeHWe of-
HOFO-ABYX NeT, a 3aTem MpPM3HATCA CTa-
GUNBHBIMM M CTAHOBATCH  OEHCTBYIOWMMM.
Ham npepcraensercs, 4to 3KCrepMMeHTanb-
HO NPOBEpHTL Beck Y4eBHMK Lenukom npak-
HEBO3MOMHO M BpPAA NM Ueneco-
FOBOPMAOCH,

TMUYECKM
obpasHo. Yuebuuk, kak yme
Baszupyerca Ha NUHrBMCTHHECKOM Mccnegno-
BaHWK, NMOCTPOEHHOM Ha ONWCaHKK M3yvae-
MOro fA3blka Kak HepogHoro. B pesynetare
TAKOrO MCCNefOBaHMA MOMET M [OMMeH
6LiTb nonyueH HayuHo  (NHHrBHUCTHYECKHM)
obocHoBaHHLIA A3LIKOBOW MaTepuan, Ecrecrt-
BEHHO, YTO MPOBEPHMTL B LUKOME AMHIBUCTH=
yecKoe copepiaHue yuebHuka Heueneco-
obpasHo. Ecnu Mel cornacMmes ¢ Tem, UTO
A3LIKOBOE COAEepMaHWe B MNepBom ydebHu-
Ke Ans pa3sHbiXx HaUuMOHanNbHLIX WKON AOMK-
HO BLITE B NPHUHUMNE OQHMM M TeM e, age-
KBATHBEIM HaY4YHO OMMCAHHOMY W BbIAENEeH-
HOMY S4pY, TO Mbl [OMMHLI MPU3HaTL, 4TO
BONPOC ©O MOCHALHOCTH (HenocKAbHOCTH)
orobpaHHOro sAsnikoBOro Martepuana Aans
yHaWMxcs pasnuuHbiXx HauMOHanbHLIX LWKON
ABNSETCA HeKoppeKTHuM. [pyrMmu cnosa-
MH, 30ecCb [AeACTBYeT MpasMno: BCe, UTO
orobpaHo, nocrosHHO M nognemurt obaaa-
TENLHOMY M3YUEHMIO,

NunrevcTuueckasn ocHosa yueBHuka sBna-
ercs, TakMm oBpa3zom, MOCTOAHHOW BENHYH-
HOH, NPOBEPKe He nopnesauied, ¥ pawe B
TOM chy4ae, ecnM, Kak 3TO MMEeeT MecTo B
psage pecnybnuk, TakoHd orbop npouzBegeH
B onpefeneHHon CTeneHu SMNUPMYECKH, O
YeM M CBMAETEeNnLCTRYHOT 3HauyMTenbHble pac-
XOMOEeHWA B HA3LIKOBOM Marepuane mempgy
yuebHukamu. B To e Bpemsa npuHATas B
yuebHMKe cHMcTema onucaHus ssbika, beay-
CNOBHO, MYTeM CpaBHEHMA C paHee MPHHA-
TOH MOMET CNYyMMTE OCHOBaHWem ANA on-
pefeneHHsIX MeTOAMYEecKHMX BbiBogos. Ha-
npumep, ecnu B yuebHwke paloTcs Ha nep-
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BbIX YPOKAaXx TONbKO OAHOCNOMHbIE CNosa, a
W3 MHOFOCNOMHBIX TOMNBKO TaKKe, B HATO-
pbIX yAapeHWde nagaeT Ha nNepBbld cnor, TO
370, NO-BMQUMMOMY, AONMHO CKa3aThCs Ha
XapaKTepe M OMHaMHKe aKLEHTONCTHYEeCKHX
owunbok, KOTOpLle AONYCKaOT YyuyaliMecs,
npuuem cpes atix ownbok moxer BuiTs co-
MOCTABNEH C YIXKE MWMEWMMECS, KOTOPLIH
durcuposan nopobHeie owmbikw npu gpy-
roii cucTeme ONWCaAHMs s3LiKa B yuebHuke,

MeTtoguueckas ocHoOBa, T. €. MMelLWKecs
B yueBHWKe ynpamHeHWs, npegnaracmble
8BTOPOM METOALlI W MPUembl BEEAEHMA W
38KpEenneHxs S3bLIKOBOro Martepxana [AOMK-
Ha, xoTs Bul no uactam, anpobuposarscs B
YCNOBWAX KOHKPETHOW HalMOHaNbHOM LKO=
nel. B 7o ke BpemA B CaMOH MeTORMYECKOH
ocHoee Yyd4ebHWKa, MO HaWeMy MHEeHHIO,
cnefyeT BLIAENWTL BeNMuUMHBI NOCTOSHHBIE,
anpobaluyK, No-eMAMMOMY, He nopnexauiue
M nonyyeHHele B pesynsTate NCcMXonero-
AMOEKTHUECKHMX uccneposaHuii, Bea koTo-
puix coctaeneHue yuebHuka Boobiie He-
BO3MOMHO. 30ecCk Mbl Npexpge BCEro kme-
em B BMAY onpepeneHue obhema SaLiKoBO-
ro Mmarepuana, KOTOPLIH B COCTOSHMW BOC-
MPUHATE M BOCNPOM3BECTH B eOWHWMUY EBpe-
MEHHW YuyallMHCA gaHHOH HaLMOHankHOM
WKONLI M AaHHOro BO3pacTa. Takas nonsiTHa
nytem BbissneHun obuieli cxembl BblYMCHE-
HuA oBbema M ycTaHoBneHus yuebHuix egu-
HHL MPUMEHMUTENEHO K YCNOBM M
roga obyueHus

nepeoro
PYCCKOMY S3LIKY B 3CTOH-
ckoi wkone Buina npegnpuHsta 3. . Ba-
cunbuerko’, [pu 3TOM, ecTeCTBEHHO, maK-
cMMmanbHo BbiNK yuTeHsl paHHbie
BMTENLHOro aHanusa
A3LIKOB.
Anpobauus

conocra-
PYCccKoro 4 pogHoro

YnpamHeH1H, MmeTogos u
NPHEMOB BEEAEHUA M 3aKPEnneHHs S3bIKo-
BOro MaTepHana HaTanKMBaeTCA Ha Hzgo-
cratouHyio paspaboraHHocTe Teopuu skcne-
pumeHTa npu oByueHWH HepoaHOMY A3sIKY.
XoTs B nocnegHee BpemMs NOSBMAMCL OT-
AenbHble crneumansHsle paboTel no 3tomy

% 2. M. Bacunsuenko. Onpepenetne o6b-
emMa #A3bIKOBOro Mmartepuana ansa obyueHus
PYCCKOMY #3bIKY Ha nepBOHadYallbtHOM 3Ta-
ne, asTopediepar KaHAMAATCKOW puccepTa-
uum, M., 1973.
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sonpocy (Mbl MMeem B BMAY, B YACTHOCTH,
moHorpadmio 3. A, Lrynemana «OcHosbl
IKCnepMmMeHTa B meToauke obyueHus wmHo-
CTpaHHbIM S3bIKAM» W OTAENbHbIE CTaTbM B
NepMOAMUEcKol nedatH, a Takke B cBop-
HMKaX, WM3[aBaeMbIX Kaeapon Mefaroruku
TapTyckoro YyHMBepcuTera), cnegylouwee
BbICKa3biBaHMe [AOKTOpa NefarorMyHecKmx
Hayk B. C, UetnuH ocraetcs B cune: «MHo-
rMe [AYMaloT, YTO  IHCMNEPHMMEHT  HYIHeH
NMWbL N8 NPOBEPKM Ha NPaKTMKe TOro, 4TO
SBNAETCS BLIBOJOM M3 TEOPETHHECKMX M3bi-
CKaHW#...» M fanee.. B nocrnegHux pasfge-
nax AMCCepTauMM WAW B MPUNOMEHMM  MC-
cnenoBaTenu «NpMBOART OnNMcaHWe paspabo-
TaHHLIX MMM YPOKOB M OrpaHMuUMBRIOT aHa-
fIM3 WX 3asBNEHMEM O TOM, UTO BCe nony-
YMNOChL COBEPLUEHHO TaK, KAk OHW npeano-
naranw»’, MHaue rosops, mbl Nopo# Henpa-
BOMEPHO OTHOCMM K 3KCNEPMMEHTY TO, uTO
B nydHwem cnydae moxer Ouite HazsaHo
oneiTHOH paboToi,

B xopge coctaeneHus maTtepuana ans Hee
M cobcTBeHHO NPOBEPKM B YCNOBWMSAX 3CTOH-
CKOM LIKONBI MBIl CTONKHYNMCE €  PSAOM
TPYAHOCTEH, KOTOPbLIE, KaK Ham KaWeTcs,
ABNAIOTCA XOpOled MWAnocTpauuen Toro,
uto BLINO HAMM BLICKA3aHO OTHOCHTENbLHO
3KCNEepPUMEHTE MPUMEHWTENBHO K YyuebHuky
soobwe M k Beipaborke Hauwbonee onThe
ManLHOro ero BapMvaHTa Ans NepeBoHaqYanb-
Horo 3rana B 4acTHocTM. Mel  oTobpanu
A3LIKOBOKM MaTepuasn, MO3BONAOWMHA pe-
WHTh, HAK HaM Ka)XeTcs, OCHOBHbIE 3afayuu
NpeABapHTENLHOro YCTHOMO KYpPCa, KOTOPbIA
B OcHOBe cBOei pmomkeH BbiTk hoHonoru-
yeckum. Mbl nocuutanu HeuenecooBpazaHbim
NpoOBepMTL €ro, MNOTOMY HTO JNHMHTBMCTHuYE-
ckas ocHosa Bypyuwero yuebHuka, Kax oT-
Mmeuanocs, nposepke He nognexurt (3to B
TEOPETHHECKOM MnaHe) M noToMmy,
3HAUMTENLHO PaCcXOAMTCA C MPOrpaMMHLIM
MaTepManom [ANsA 3CTOHCKOH wWkonsl (310 B
NPaKkTMUECKOM, OpraHWsauMoHHOM nnaHe).
Torga mbl, OCTaBMB B HENPMKOCHOBEHHOCTH
NPOrpammHLIA mMatepMan M HECKONbKO M3-
MEHWB B npefenax nepsBhiX YPOKOB ero

HTO OH

f «MuocTpaHHble s3bikM B Wwkone», 1958,
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nocnefoBaTenbHOCTb, MOMLITANMCL NpPoOBe-
PHTL Ha HeMm CNeayloWMid NPMHUMN: ecnu B
npoyecce obyueHWs MATH OT 3NEMEHTaPHLIX
B 3BYKOBOM OTHOLUEHMW CNOB, rge oHemsl
HAXOQATCA B CHABHLIX NO3HUMAX, NPHYEM
3TH MO3WUWM HaMMeHee 3aTPYAHAOT Yua-
WMXCH, ANS KOTOPBIX POAHBIM f3BIKOM SB-
NAETCH 3ICTOHCKMH, BO3MOMHO OCYLLECTBWTH
UMKN: BOCMNPUATME 3ByKa-cnora B cocrase
cnoea (Hanpumep, T, ¥, TY B cnose «TyT»),
ero BOCMPOM3BEflEHWE, MNPOTMBONOCTaBNe-
HWE emy NapHoro, HanpuMmep, CooTBETCTBY-
IOULEro crora €© MAFKMM  cornacHeim, obo-
3HayeHMe YuMTenem [aHHbIX CNOB, CHOros
M 3BYHOB, UTEHHE WX YUMTENem W YUEHMKOM.
Apyrumu crnosamu, Ha Mepekix YpoOKax Mbl
noneiTanMce BEECTM 3nemeHTaphyilo ocobeH-
HOCTb (POHONOrMUECKOH CHMCTEMBI PYCCKOro
si3blKa: NPOTHBOMNOCTaBNEHWe TBEPALIX M
MACKMX COrnacHelx nepes rnacHeimu. Hawa
runoTesa 3aknlouanack B Chnefylouiem: oc-
BOMB meXaHH3am BOCNPMATHMA W BOCNPpOM3BE-
A€HMS MPOTMBOMNOCTABNEHMH,  Hanpumep,
T—7T, yualwMecs 3TOT e MEexaHuam nepe-
HeCcyT W Ha cnoBa-cnorM € ApyrdmM cor-
nacHeimmM (1), urenme Byke, oboaHauaroWmx
hoHeMbl B CHALHBLIX MO3MUMAX, MX He 3a-
TPYAHHT (2). Onuwiem oueHs KpaTKo cogep-
HaHWe NpoBefeHHbIX YPOKOB.

B Hayane ypokos yuuTens Ha POZHOM
A3bike oBbACHAET yualiumcs, uTo B pyc-
CKOM S3bIKE, KaK M B POAHOM, MMEIOTCA
rNacHele M cornacHsle, Moavepkueaercs,
4TO OCHOBHBIE PYCCKWE FnacHuie @, O, Y, M, 3
ABNAKOTCA OAHOBPEMEHHO M 3BYKAMHM, M Cno-
ramu, M CambimM ManeHbKMMH CnoBamMH B
sabike (3TM cnoBa NepeBofsTCs Ha POAHOM
A3bIK, 3AMOMMHAHWMIO MOANEMAT TONLKO ABa
M3 Hux: W, a). [ertsm npeanaraercs nocny-
WwaTk 3THM rnacHele, Hay4YuTbCA MX Y3IHasaTk,
OTNHYKHTE ApYyr ot ApYyra M NPOM3IHOCHTE.
Mocne toro, kak yuutens yBeguncs, uto
AETH ChbillaT, pa3nMyaroT 3TH IBYHH {STOMy
EI‘IOCDECTBVIOT cneuunanesHeie daHyCcTHHecKkH e
YNpamHeHusa) M YMEKT MX MPOM3HOCHTS,
NOoOKa3blEAKITC A GYKBbI, M YYeHHKH, BHOA HX,
Ha3blBAlOT cooTBETCTBYOWMA 38YK. [pu BRE-
A€HHWKM COrnacHbIX (HEPBI:IM M3 HHX, MCcxogsA
H3 4YacTOTHOCTH €ro B (;}OHOHDFHHECKM ane-
MEeHTapHeIX Cnosax OTOGPBHHOFO A3bIKOBOFO

Marepuana, Wen «T» B CMOBEe «TYT»h) MCNONb-
3oBanach Yme OnMcaHHas MeTogMmka, npu-
yem AABANCA B COYETAHMM CO
BCEMM NPOHOEHHbLIMH Msarkue
nytem csoeobpai-
NMPMMEPOB W YPaBHEHMH,
cHavana Yy4uTens, a 3aTeMm M
AE€TH NMcanM Ha AOCKEe MM COCTaBNsNM M3
paspesHon a3byku npumepsl THT=Ta M
COOTBETCTBYIOWLME COYETAHHMS «TH C OPYrHMM
rNacHeIMM; 3aTem yuuTens nucan (Mnum cocta-
BNAN M3 pa3pe3Hod a3lbyku) ypaeHeHwe
x-}-a=1a (8 azbyre Buinu pobaeneHsl coor-
BETCTBYIOWME 3HAKWM) M npepnaran geTam
HanTH X. MNocne Toro kak ato 3agaHwe Bwino
seinonHeHo (a oHO, Kak HM CTpaHHO, AeTew
He 3aTpyAHMNC), nNPOBOAMAKCH
CKHMe YnpamHeHWs Ha pasnuyeHHe CMOroe C
TEEPALIMH M MATKMMM COTNAcHLIMH, H TONBKO
nocne 3Toro cHavana y4yutenb, a 3aTem yuye-
HUKM UKTanu, 7. e, BOCNPOM3BOAMIIM CTPOUKM
3anucadHelx MMHM npumepos (Ta—r‘a). Ecre-
cTBeHHO, uto Byayuu orpaHuMueHs npegy-
CMOTPEHHBIMKH MPOrPaMMOM  CNOBaMH, Mbl
MOFflH B psAfie CnyyaeB NOKa3aTb NPOTHBO-
nocraeneHvWsa oHem NUWbL Ha cnorax, T. €.
uacTuuHo wuabpanu cnoroeye metomamky. B
TO e BPEMS, KaK CBMAOETENbCTBYOT (hOHO-
NOTH,  «CMBICNIOPAa3NMUKTENEHAN  (PYHKUMS
thoHembl, oOnpedensemas HanMuHem nap
CNoBOMPOPM € MHHMMANLHEIM  Pa3NMUMEM,
B pAge CAy4ace OKA3LIBAETCH PABHOW HYNIO
M npoTMBONOCTaeneHWe OHEeM YCTaHaeMM-
BaeTca Ha yposHe mogenw»’, T. e. cnora.

O pesynsTatax NPoBEAEHHLIX YPOKOB CBM-
AETENLCTBYIOT faHHble  ABYX KOHTPOMLHBIX
cpe3os, npoeefdeHHsie Hamu W I, [, Bacune-
yeHKo B Wkone N2 5

COrnacHsiA
rnacHbIMM,
cornacHele BBOAMIMCH
HOrMro pelleHHn
Hanpumep,

aKycTHue-

r. Tapry. Bo Bpems
nepeoro cpesa rpynnkl yvawmxcs (cnabuie
W CUNbHEIE) NONyYanu cnegylolme Tpu 3aga-
HU A,

1-0e. DkcnepumeHTatop pasgasan um Byk-
Bbl, yueHuK gomweH Bbin nokasate Ty, KOTO-
pas oboaHauaeT NpPOM3HECEHHLIH Y4WTenem
3syk (cnor).

2-0e. 3KCrepMMEHTATOp  MOKasblBaeT yuye-

7 H. C. Aeunoea, C. H. [Omutpuerko M
Ap. Bonpockl onWcaHWs —rpammarHyeckoro
ctpos, «Bonpocel s3aeikosHaHusan, 1973, Ne 4,
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HuKam BykBbl M CnorM, AeT 4YMTalT MHX.
3-be. [leTh NepeBOART Ha PYCCKHA A3bIK NPO-
M3HEeCEHHblE MO-3CTOHCKW CNOBa YPOKOB:
“TYTn, «Mn, «an [u COOTBETCTEEHHO BBEEefeH-
Hble KOHCTpyKuuu: Tyt Mapt u JuH.  Tyi
Mapr, a TyT DHH — Ha ypoKax BEOAMNWCL
M MX BOMPOCHTENLHLIE BapPMaHTbl).
Peaynetatel cpesa cBHMOETENLCTBYIOT O
TOM, 4TO M cnabble, W CUNbHbIE Yyualiwecs
HaYuMnucb pa3nuuath M NPOWM3IHOCMTL rhac-
Hble, CNOTM C TBEPALIMM COrNACHLIMHK, a
CHAbHBIE YuyaliMecss — M BCe CNOTH C MAr-
KMMMW cornacHeiMu. Hto kacaercs = cnabeix
yqauiMxca, TO Mx 3aTPYAHAET npou3HeceHue
«Ta, B OTAEnLHEIX cnydasx wabnio-
naetcs Bonee nepesHee NPoM3HECEHWE «IN,
uto oBBACHAETCH NPOM3HOLEHHEM YuMTEnA.
CnesyeT OTMETMTb, YTO YuMTENb Ha YpPOKe,
coobpa3zysck ¢ coBCTBEHHBIM OMbITOM, He-
ckonbKo (PopcMpoBan Hawe 3ajaHWe, ne-
peiga k nocnegHemy paBeHcTBy T'a=TAa.

wTen,

Bo Bpemsa KoHTpOnbHOro cpesa CHNbHbIE
u pawe cnabble yuauwmecs 8 obuwem He 3a-
TPYOHANHCL NPH Pa3NMUEHHMH M UTEHMKW Ta—
TH, HO MCMLITIBANK OCNOMKHEHWA € 3aMEHOH
T Ha TA. 270 rOBOPHMT © TOM, YTO BBOAHWTHL
cpa3y TtpaguuuoHHoe obosHaueHue mArko-
CTH COrnacHoro 4Yepes CoOOTBETCTBYIOUIME
rnacHele He cneayet. BawHo HayuuTh geten
pasnuuatek W BOCNPOM3BOAWTL TBEPAOCTH
— MSAFKOCTE cornacHeix. Takoh mexaHusm Ha
CNOroB € OfHMM COrnac-
MopcupoeaHHoe xe

maTepuane Bcex
HblM OeTH  YCBOMNK.
BBefieHne %, 10, €, & Hapylwaer YCTHBIA
xapakTep Kypca u sensetcs, 6GeaycnosHo,
HEKOPPEKTHLIM MOMEHTOM HALWEH ONbITHOR
pabortel. lNpu nposepeHun cxogHoi paborte
B KA3aXCKOH LUKONE Mkl NOCTAPAEMCH 3TCro
nabexars.

Yro wacaerca yaHaeanwa cnoe (nepeeog),
To cnabele yuaulMecsa € 3TMM 38AaHHMEM He
chpasuanck, 270 MoxHo obbtAckHUTe nepeHa-
ChIWEHHOCTEIO YPOKA (DOHONOIMYECKMM CO-=
AEPMAHMEM W COOTBETCTEEHHO HefocTarou-
HbIM BHHMAHWEM YUMTENHA Ha YPOKe K cnosy
HAK K TAKOBOMY, OTCYTCTBMEM NEPEBOAa 3THX
CNOE HaK METOAMYECHOTO NPHema CemaHTH-
3aumuH. Bce 310, NO-BMAMMOMY, FrOBOPHT M O
HEKOPPEKTHOCTH NPenNOoMEHHOro Hamu aa-
AaHm s,

Bo epems BTOporo cpeza yuyawumcs npeg-
naralTca Te e 3afjaHus, a TakwKe npoee-
PAETCH MEXAHM3IM Pa3fMueHUs TBEPHOCTH-
MSATKOCTH B HOBLIX NPOMASHHLIX K TOMY Bpe-

MEHM MO OMNWCAHHOM METOMAMKE cnorax ¢ p.

MuTtepecHo,
npoeefeHHoro

uTO BO BpPEMSA 3TOro cpesa,
yepel fpe Hefenu nocne
MepeoOro, MexaHW3mM pPasnMueHMs Ha cayx
CNOroB € TBEPALIMH W MATKHMM T W MX
BOCNPOM3BEAEHHUA Y YUALMXCA COXPaHMACH,
XOTH, M 3TO elie OfHH HEeAOCTATOK OMbITHOM
paboTkl, Ha MOCNegAyIOWML YPOKax oH He
MOBTOPMIICH M HOBbIE C/IOBA BEOAUNKCH TPaam-
UHoHHO, 4TOo obsAcHsNoCL W
3EUMOHHBIM M

YHCTO OpraHU-
NPUUMHAMM!  YUUTEND NpH-
WNoCk BECTH 3aHATHS B 2-X Knaccax ofHo-

BpEMEHHO. 3aTpyAHEeHMS yHalllHeca MChbl-
TelBanM B cnorax T3, T, Tl (4 TOo TonbKo
cnabeie).

Mpu nepexoge k «p» (nporpammHoe

CNOBO «HPACKM®) YyallMecs nerko nepeHo-
cunm Ha cnoru c p
TBEPALIM M MATKMM. Y HexkoTophix cnabeix
yuawmuxcs Habnioganoce cmelweHwe p W N,
BCTABKM B CNOFaX € MACKMMM COFNAcHLIMM.

ONMCAHHBIA  MEXaHM3M

Tpertuii cpes, 6yaer npoeo-
OMTBCA B KOHUe Kypca nepes bByksapem,
TI03BOMUT ONPEeEeniTh, CMOTYT N yyallMecs
uutaTe OyKBapHbIE TEKCTLl, COCTaBREHHLIE

KOTOPLIH

M3 Yyie 3HAKOMLIX Cnoa.

Cneglyer OTMeTMTb, YTO MO AAHHOW OMLIT=
Hoi paBoTe MOMHO cfenars NMWL HEKOTC-
pule, Becbma ckpomHble obobleHus.

BO-J‘I&PBI-IXJ OHa CBMAOETENLCTBYET O TOM,
HTO MOMHO, NOo cyulecTsy He meHaa npo-
rpammHOrc  matepumana, BBEECTH MNOHATHE
TEEPAOCTH-MATKOCTH Ha martepuane cornac-

HBIX, BXOASWMX B MpepgHazHaueHHbie AnA
MIYUeHKWs Ha ypoke cnoea.
Bo-eTOpLIX, BO3IMOMHBIM  METOAMYECKHUM

NpHeMom TaKOro BBefeHWs sSBnseTcs peule-
HHE YHAWMMMCH NPUMEPOB WM ypaBHeHWh.

B-TpeTeux, maHHeii npuem He MoOMeT
ABNATLCA camouensto, a AomkeH BuiTe 4a-
cTbio oBuien cuctembl obyueHWs B nepuon
npejiBapMTenLHOro yCTHOre Kypca, Korga ot
BOCNPMATHA 3BYKOBOrO SBNEHMS B cocTaBe
CNOBa W Criora cnefyer BeCTH YydalMxca K
€ro BOCMPOW3IBEAEHMIO, UACTBIO KOTOPOro



ABNAETCA UTEHWE, NPM YCAOBMM, HTO AaKOTCH
INEMEHTAPHBIE B (DOHONOFMUECKOM OTHOLE-
MMM CNOBA, T. €. TAKHE, B KOTOPBIX (hOHEeMb
HAXOAATCH B CHALHLIX NO3MLMUAX,
3TH NO3ULMM He 3aTPYAHMOT yuyallMxca B
cuny ocobeHHocTed poaHoro aswika (B AaH-
HOM clydae — 3cToHcKoro). Miaue rosops,
NPeAnaralnTcs nMWbL CHoBa,
ram.

npMyem

pasHble cno-
B-ueteepteix, npuberas k Byksam Kax
rpaguueckum obosHaueHusm hoHem B cuny
MX AOCTYNHOCTH ANA ydalwmxcs (c Takum e
ycnexom moxHo Bwino npuBerdyts k Ka-
paHgawam pasHeix usetoe, obosHayaroWMM
AaHHy  doHemy, «» M «—n),
thopcuposdTh

Hapo He
BBeAeHHe R, 10O, €, & Tem
CaMbiM  MOMHO € CaMOro Hadana Hay4yuTs
yqauwmxca pasnuuath 3BYKWM (boHembl) M
6ykBbl, uTo He Bcerga yhaeTca cpenartk B
pYccKoW LKone,

Ecnu gaHHas oneitHas pabota gact cxog-
Heble pe3ynsTatel U B APYrUX HauHOHaNbHbIX
WKonax, T0 Mbl NONY4YUM NOATEEPMHAeHHe
TOFO, 4TO TMpM OnNpefeneHHoOH MeToaMKe
nposeaeHun yctHoro Kypca, Baaupyroweiica
Ha COOTBETCTBYIOWEH NMHIBMCTHYECKONW oc-

Hoee, bykBapHuidi nepuos momer BuiTh
COKpalieH B TOW €ro u4acTW, rge Mmeer
MecTo ofydeHMe UTEHMIO rnacHblX, CNoB C

TEEPABIMM W MATKMMH, IBOHKHMHM M FRYXHMM
COFNAacHbIMM, PeayKuMeR rnacHbix nNpW non-
HOM cTune npowusHowenua (no Llep6e).
B To e Bpems ycTHBIM Kypc nonyuaer Boa-
MOMHOCTE BhiTh NocTpoeHHeIM B yueBHHKe
HHTepecHee, NO TakoMmy yuebHuKy yua-
WHMcA MoMHO Byger pasaTe 3agaHqe Ha
AOM, 4YTO, Kak M3IBECTHO, SBNRETCA OQHOW
M3 TPYyAHOCTEH AaHHOro Kypca.

Bmecte ¢ Tem BLIPMCOBLIBAIOTCA KOHTYPS!
nepeoro ydeBHWKa NO pycckomy A3blky ans
HAuWOHaNLHOM LWKOMLl, €ro B M3BECTHOM
Mepe ONTHMankHbIA BapHaHT.

Yuebuuk pommeH npepactasnste coBoi
eAMHLIA ayAWMO-BH3YyanbHbLIA KYPC, Kyaa BXO-
AWT yuebHMK Ana yuauimxcs, yuebHuk ans
yUMTEN S, KOMNNEKE AMAa(hMNLMOB W MarHMTO-
3anuced. [pu 3TomM MOMHO HCNone3osartk
OMbIT cocTaBneHus nofobHeix yuyebHukos
AnA HauanbHoro atana obyueHus pycckomy

A3bIKY KaKk MHOCTPaHHOMY, CO3[4aHHbIX CO-

TPYAHHKAMHM HAYUHO-METOAMHECKOTO LeHTpa
npu MIY W He oTMEHSIOWMX cneLMankHLIX
yuebHMKOB, COCTABNEHHLIX B OTAENbHbLIX
cTparax. OpHako cnegyer cpasy oroso-
pUTLCH, u4To 3TM yuyeBHMKM paccyuTaHbl Ha
Aetei Bonee noafHero Bospacta (11—12
fET) B YCNOBMAX, KOTAA PYCCKMIA A3BIK MMeeT
Ans yyawerocs nvwe obpasosatensHoe aHa-
uenue, Kpome Toro, no Hawemy mHeHuio, 8
3tux yueBHukax 3sykosoMy cTpo fi3biKa
np1AaeTca O4yeHb MNOAYHHEHHOE 3HAuYeHMe,

B yueBHuke Ana  yueHWKka [gOMKHLI Aa-
BaThCA HE TONLKO KAPTHHKM, HO W Pasnuu-
HOro popa rpaduueckMe 3HAKK W CXeMbl,
NO3BOAAOWMKE YUEHMKAM «4MTATEY MX WM NO-
BTOPATL QOMa, AomkHLI BeiTe npeaycmor-
PEHBI YrpaMmHeHWs, AatouMe BO3MOMHOCTh
YYalWMMCs NPOBOAMTL YME M3BECTHbIE one-
pauuM Ha maTepuane HoBbix 3BYKOB (cpo-
HEM), CrOroB M CNMOB W MOBTOPATE Te We
onepauMK Ha NMpolAEeHHOM MaTtepuane.

Mo mepe Toro, Kak NPoOMCXOAMT Nepexos,
K MHOrOCNOXHOMY CNOBY, CnefyeT npeay-
CMOTPeTh  YMPaMHeHWs Ha TaKTMpoBaHwWe,
KaK 370 umeer mecto B yuebHuke ans na-
TBIWCKMX LUKON; BBOAS B TO Xe BPEMSA MHO-
rOCNoMHOe CNOBO NyTeM BbifeneHHs Yyie
M3BECTHOro Yyuawumcs cnora, ocobeHHo B
TOM cnyuyae, KOrja Ha Hero napgaet ypape-
uve (Tuna po-pgoma). B pawHom cnyuae
meTopmyeckan UenecooBpa3sHocTs nopaum
MHOFOCNIOMHOrO  CnoBa  «CMblkaeTcan cC
NUHTBUCTHYECKOM 3aKOHOMEPHOCThIO! B pyC-
ckom nA3bike noBoe ofHOCNOMHOE CNOBO,
NOCTPOEHHOE NO cxeme C€F MNM I, Aaer no
KpaiHeld mepe ojgHO MHorocnomHoe (asy-

cnoxHoe) ¢ ynapexwem Ha 1 cnore (go-
AOM-poMa). McxofOHslii  3HAKOMBIA  cnor
aomkeH Bpatecs 3a ocHoey BBepeHWA M

MHOrOCNOMHOro CrNoBa C yAapeHHem He Ha
1 cnore; npu 3Tom OuYeHb BaMHLI ynpamHe-
HHA Ha CNOroBOe M CNWUTHOE BOCNPHMATHE M
BOCMpOM3BeeHHe Takoro cnosa.

Beogumeie cnosa pomkHel BuiTe npepcrta-
BneHbl B yuebHuKe B BMAE rpamMmaTHuecKMx
cxem no obpasuy cnoroeeix, KOTOpsle MMe-
IOTCA B HEKOTOPLIX [AeMCTBYIOWMX YuebHu-
Kax.

Becbma BarubiM ABNAeTCA BOnpoc o npa-
BMnax-MHeTpykumax, OHW BaXHul He TONbKO

N S T R D R ek, e S oo,
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ANA NPaKTHYEeCKOTO YCBOEHMA
HO W Ans oHeTHueckoro (doHonoruue-
CKOTO) KOHCTPYMpOBaHWA, Mbl nonaraem,
4YTO 3TM npasuna cnegyer Aasate Ha Poga-
Hom a3bike, [Mo-Buaumomy, utobul uabexmars
«CMELeHHA [BYX
HHHCTOTY MaHpan,

rpammMaTHimM,

s3bIKOBY» W cobnrocTH
WX cnepyeT nomeuiarts B
yuebuuke ans yuurtens,

BooBuie, Ha Hal B3Irnsg, ecnu BOIMOMEH
TMNOBOM yuyeBHMK ANa yyeHWKa Ha nepeo-
HauankHom 23tane, To Bce ocobeHHocTH,
obycnoeneHHsle cneuMpHKon OAHHOMW Ha-
UMOHaNLHOW LKONLI, AOMKHLI BbiTh yuTeHb!
8 yuebHuke ans yumurens.
CO3faHHe  TMNOBOrO  ayAWO-BMIYansHoro
KOMNnekca [ANA nepeoHayansHoro 3tana
NoAPa3yMeBaeT MOANMHHYIO KOOPAMHALMIO
cCOCTaBWTenen B LeHTpe M Ha mectax. B wpe-
ane, nNo-sMAMMOMY, B asTOPCKylD rpynny
[OMMKEeH Ha NepBOM 3Tane BXOAMTE NHHr-
BUCT, ncuxonor (sepHee
METOAMCT — BCE €O crneuManuaauued s
obnactu npenofiaBaHns PyccKoro A3biKa Kak
HepogHoro,

Mocne cocraeneHms nogobHoro kKomnnek-
ca 4 ero nopgpobHoro obcymaenns crneyua-
nucTamK M3 Bcex pecnybnuk, anpobauum B
LWKONaX — Ha MEecTax [OMKHa no co3fak-
HOW CXemMe «HanoNHATLCH COAepPMaHMEM”
kHWra ans yuutens. Cnegyer nogymarts o
npunoxeHuu k yuebHuky ans yuutens cbop-
HHUKa (DOHETHYECKMX  YNpaMmHeHui, HBNSHO-
ulerocs csoeobpasHbim KNOHOM K OHETH-
KO-TPahMHecKOMY MaTepHany, UMerLLemycs
B yuebruke Ana yueHuka. B onpeaeneHoii
CTeneHHd B KadecTee

CneposatensHo,

NCUXONMHTBUCT),

Takoro cBopHuka
MOMHO PAacCMaTpHBaTh COCTABNEHHLIE HAaMHM
«MoHeTHYECKHE ynNpPaMHeHUs Ha
YPOKax pycckoro
wxonen (M., 1971).

MmeHHO Takum Ham BMAMTCH NYTL COCTAB-
NeHUA ayAHO-BM3yanbHOro Komnnekca Ans
nepsoHaLsansHoro 3tana obyueHusa B HauMo-
HanLHOHW WHoONe,

nepebix
A3bIKA B HaAUMOHANLHOW
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LASTE ADAPTEERUMISEST
KOOLIEELSES
LASTEASUTUSES

ILMAR EBBER

Psiiiihikal on tore omadus: mingi tege-
vuse mitmekordsel kordamisel tekib
ajutiste nirviseoste siisteem — diinaa-
miline stereotlilip. Viimane voimaldab
organismil sdidsta energiat ja aega. Te-

gevuse paljukordsel sooritamisel on
energia- ja ajakulu kiimneid ja sadu
kordi vidiksem kui esimesel korral. Sel-

lepdrast tunnebki inimene end harju-
muspérases limbruses ja tegevuses va-
balt ja histi.

Uut tegevust alustades voi harjuma-
tusse (mbrusse sattudes funneb igaiiks
ebamugavust suure joukulu tottu, sest
diinaamilist stereotiilipi wveel pole. See
voib pdhjustada eitava suhtumise ja

halvenm.al juhul isegi loobumise uuest
tegevusest.
Diinaamilise stereotiilibi kujunemist

nimetatakse kohanemiseks ehk adaptat-
siooniks.

Kuigi meile on killalt histi tuntud
kohanemise tldised seaduspirasused, ei
piisa nendest paljude konkreetsete adap-



tatsiooniprobleemide lahendamiseks. Need
aga nouavad hidasti lahendamist, sest
sageli pohjustavad adaptaisioonirasku-
sed nii tugeva eitava suhtumise (nn.
psiiiihilise barjdéri), et inimene voib
osutuda tidiesti kolbmatuks uues olukor-
ras - toimetulekuks. H&sti tuntud on
adaptatsiooniprobleemid uuele todkohale
minekul ja esimesse klassi astumisel.
Viimaseid uuritakse meie vabariigis ak-
tiivselt ja raskustest jagusaamiseks on
astutud praktilisigi samme, nagu néiteks
ettevalmistusrithmade avamine.

Hoopis sodtis on meil aga lastesbime
ja -aiaga kohanemise uurimine. Koduse
lapse paigutamisel koolieelsesse laste-
asutusse tekib ftiilipiline adaptatsiooni-
situatsioon, mille pohjuseks on erinevu-
sed kodu ja lasteasutuse vahel. Et lap-
sed seda sugugi kergesti iile ei ela, on
koigile histi teada. Lapsed on rusutud
meeleolus, igatsevad vanemate ja kodu
jirele. Alles paljude pidevade, sageli
aga nidalate jooksul toibuvad pikka-
médda ja hakkavad lastekollektiivi elust
normaalselt osa votma. Moned lapsed
ei kohane iildse vdi kohanevad osali-
selt.

Kas cellele tasub tdhelepanu pborata?
Kui uus tootaja ei adapteeru kiillalt kii-
resti, on tulemuseks madal toééviljakus ja
t66 halb kvaliteet. Kahju on siin ilmne,
rublades viiljendatav, Kui kooliuusik ei
ole koolikiips, vidljendub see tema hal-
vas adapteerumises, mis foob kaasa ma-
dala oppeedukuse. Ka see on selgesti
nihtav ja moodetav. Missugused taga-
jirjed on aga kohanemisraskustel laste-
soime voi -aiaga? Kahjuks el oska kee-
gi neid tidpselt mddta, mis ei téhenda
aga seda, et tagajérgi pole. Tédnapédeval
on pedagoogid ja psiihholoogid {tisna
iiksmeelsed selles, et inimisiksuse ku-
junemisel on otsustavad varajase lap-
sepolve aastad. Sel ajal saadud maojutiu-
sed voivad jitta jilje kogu eluks. Eriti
kehtib see muidugi fugevate muljete
kohta. Peaks olema alust karta, et adap-
tatsiooniperioodi tugevad ja kestvad ne-
gatiivsed elamused jétavad viikese ini-
mese hinge halvad jdljed, mis vdivad
avalduda alles hilisemas elus.

Ukskoik, missugused ka ei ole koha-

nemisraskuste mojud hilisemale eale, on
vaieldamatu nende negatiivne mdju
lapse suhtumisele lastesdime voi -aeda.
On rohkesti lapsi, kelles adaptatsiooni-
perioodi elamused jdtavad piisiva vastu-
meelsuse lasteasutuse suhtes. Selline
vastumeelsus ei lase lapsel pikema aja
jooksul liilituda aktiivselt lastekollek-
tiivi ellu. Laps muutub passiivseks,
emotsionaalselt tasakaalutuks. Niisugune
adaptatsioonijédrgne seisund (see tdhen-
dab kiill ainult osalist adapteerumist),
mis viib vildata kuid voi isegi aastaid,
kujundab kahtlemata lapse isiksust ja
kahjuks ebasoovitavas suunas (laps
muutub pelglikuks, kaotab eneseusaldu-
se, tekivad suhtlemisraskused jne.).

Eeloeldust peaks jérelduma, et on
taiesti piisav alus tdsta probleem: Kkui-
das peaks toimuma laste adapteerumine
lasteasutusega, et negatiivsed tagajérjed
puuduksid vdi oleksid voimalikult vii-
kesed.

Eesmiirgiks ei saa ega ole tarviski
seada kohanemisvajaduse tédielikku vil-
timist. Absoluutset kohanemist pole
meie muutuvas elus olemaski. Adaptat-
siooniprotsess toimub lakkamatult. Iga
pidev toob elu ise lapse jaoks midagi
uut. See on normaalne ning vajalik
lapse arenguks. On ju iga uue asja Op-
pimine samuti kohanemine.

Adaptatsiooniprotsessi hindamise kri-
teeriumiks ei tule seada kohanemisvaja-
duse olemasolu iildse, vaid selle kulge-
mise iseloomu ja tulemusi, Normaalselt
kulgev adaptatsiooniprotsess on seotud
positiivsete emotsioonide iilekaaluga ja
selle tulemused on inimesele kasulikud.
Eelduseks on, et kohanemine olgu jou-
kohane. Siin on olemas vigagi tédpne
analoogia oppimisprofsessiga kuikohane-
mise iihe liigiga. Kui 6ppimine on jou-
kohane, siis toob see Opilasele rahuldust
ja on tulemusrikas. Ule jou kéiv oppi-
mine on aga saadetud ebameeldivatest
tundmustest, mis muudavad selle vdhe
efektiivseks. Negatiivsed emotsioonid
voivad kaasa tuua ka viiga ebasoovita-
va tagajirje — piisiva eitava suhtumise
Oppimisse iildse.

Voib vist telda, et adaptatsiooni opti-
maalsuse eelduseks on joukohasus ning
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viimase indikaatoriks kohaneja emot-
sionaalne seisund. Laste puhul ei val-
mista selle seisundi hindamine tavali-
selt raskusi. Laps ei suuda end valit-
seda ega teeselda head meeleolu ja
hingerahu, kui need tal tegelikult puu-
duvad.

Millest s6ltub kohanemise kulg laste-
soimes v6i -aias? Kas meie vdimuses on
selles midagi muuta? Kohanemise kiik
soltub mitmest asjaolust: 1) lapse psiih-
hofiisioloogilistest isedrasustest (tempe-
rament, tervislik seisund jne.); 2) adap-
tatsiooniprotsessi organiseerimisest (laps
lilitatakse - esimesest pédevast tidielikult
lastekcllektiivi ellu véi tehakse seda
Jdrk-jérgult jne); 3) kodu ja lasteasu-
tuse erinevuste liigist ja suurusest (eri-
nev pidevareZiim, erinevad toidud jne.).

Torkab kohe silma, et osa asjaolusid
(lapse temperament) on meist sdltuma-
tud. Neid me muuta ei saa, nendega
tuleb arvestada, individualiseerides lap-
se kohandamist lastekollektiivi eluga.
Teisi, nagu erinevused pédevareziimis,
eriti aga adaptaisiooniprotsessi organi-
satsiooniline kiilg, saame me suures ula-
tuses reguleerida.

Kidecoleva kirjutise autor tegi katse
uurida kodu ja lasteasutuse erinevusi
kui iiht kohanemise faktorit, mida arva-
tavasti saab teatud middral muuta ja
mida me kiillaldaselt ei tunne. Autori
juhendamisel wvotsid uurimistéost osa
Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise
Instituudi ilidpilased R. Haas, R. Juh-

kamson, M. Kukats, L. Siismalainen,
A. Tammur ja S. Voolma.
Kirjanduses (Lastepdevakodu. Koost.

H. Télli. Tallinn, «Valgus», 1971, 1k. 55)
on kohanemisprobleemi puudutatud kiil-
laltki pdgusalt. On ldhtutud tiiesti
oigesti seisukohast, et uustulnukad vaja-
vad rohkem tdhelepanu, aga samuti
nende koduste tingimustega arvestamist.
Uksikasjalikku metoodikat kohanemige
Juhtimiseks aga seni pole. Selle tottu ei
toimu kuni k#esoleva ajani kodudes
laste siistemaatilist ja asjatundlikku
ettevalmistamist lasteasutusse minekuks
ega voeta lasteasutuses tarvitusele kaiki
abindusid adaptatsiooni optimiseerimi-
seks,
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Jéi veel kahtlus, vahest on koolieelse
lasteasutuse kasvatajatel ja pedagoogi-
del kogu probleem nii selge, et seda
enam uurida pole vaja. Selle kontrolli-
miseks kiisitlesid TPedl (iliépilased
S. Ohtla ja M. Reimand neljakiimmet
kasvatajat ja pedagoogi kohanemisprot-
sessi mitmesuguste kiilgede kohta.

Selgus, et adaptatsiooniprotsessiga
koige vahetumalt kokkupuutuvad ini-
mesed on iliksmeelsed ainult selles, et
kohanemise kulgu mojutab kodune ette-
valmistus enne lasteasutusse panekut.
Koigis iilejdéinud asjades liksid nende
arvamused lahku ja iisna oluliselt. 35%
kiisitletuist arvas, et kdige raskemini
harjuvad uustulnukad iseseisva sdomi-
sega, 15% — iseseisva riietumisega, 45%
leidis, et koige vaevasem on pievase
magamisega kohanemine ja 5% kasva-
tajatest pidas raskeimaks harjumist
lasteasutuse toitudega. Samasugune eri-
arvamuste rohkus valitses ka teistes
vastustes. See nditab, et asi pole sugugi
selge ning véidrib uurimist. Olukorra
t6sidusest rddgib seegi, et kiisimusele
«Kui kaua kestab kohanemine?» vastas
15% kiisitletutest — aasta; 10% — ej
kohanegi. Seega iga neljas lastega kai-
ge vahetumalt kokkupuutuv isik arvas,
et kohanemisprotsess on ebaloomulikult
pikk voi et laps ei tule sellega iildse
toime.

UURIMISMETOODIKA
Valitud wuurimisprobleem — koolieelse
lasteasutuse ja kodu erinevused — tin-

gis lasteasutuses ja kodus wvalitsevate
tingimuste vordlemist. Lastesdimedes ja
-aedades valitsev kord on ametlikult
kehtestatud ja-dokumentides fikseeritud.
Uurimistt6 esimese etapi pearohk langes
seeparast kodudes valitsevate tingimuste
selgitamisele. :

Uurimiseks valiti need kodud, kusolid
lastesdime- vioi -aiaealised lapsed, kes
aga lasteasutuses ei kidinud. Aga ka neid
kodusid ei valitud juhuslikult, vaid
otsiti wilja perekonnad, kus laps ootas
Jidrjekorras lasteasutusse pifisemist. Need
olid jirelikult perekonnad, kus vane-
mad, clles teadlikud sellest, mis lapsel
ees seisab, olid vihemalt mingil méiral
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Tabel 2.

ANDMED KODUSTE LASTE TOITUMISE KOIITA (protsentides)

Kas keeldub

Kas toiduvalmis- : Kas on pn
Yariial Brvodtos Kas toit o toite, mida é{ol:;cgu}?lljla_.
takse lapse pesmeil ety laps ei ShyOriy
soove? datakse? ci5? piimast voi
i ’ putrudest?
o]
g
3 A !
& [l gTa o
o = =i~ © o EEE = = =
5 4 88 3 2 » L8823 3 =z 4 =3
sDime-
ealised 412 — 588 486 514 595 135 27,0 56,7 433 433 567
lasteaia-
ealised 38,9 445 166 546 454 339 30,3 357 573 427 152 848
koik
lapsed 39,6 30,2 302 515 485 441 -237 322 57,1 429 277 723
Tabel 3.

ANDMED KODUSTE LASTE ENESETEENINDAMISE KOHTA (protsentides)

Iiasiaogggﬁ Kas oskab Kas oskab Kafsesﬁdb Kas korjab ise
" » = % A
g ja kasi? riidesse panna? ndépida? seisvalt? ménguasjad?
]
= o ) ©
o - EP o 1 e
=, = = e o] £ Ed b=
<] S % £ % ¥8 8§ 2 3 2 8% 38
soime-
e__alised 379 62,1 216 649 135 - — 243 757 —_ — —
lasteaia-
ealised 75,5 245 268 232 500 568 432 714 286 379 379 242
koik
lapsed 60,0 40,0 24,7 398 355 368 432 51,2 488 379 379 242
ANDMED KODUSTE LASTE SUHTLEMISE KOHTA (protsentides)
Kellega on laps tavaliselt kodus? Kellega tahab laps koige
2
 Uuri- E g
tavad B ) 3 % o
5] boni) = = - o ug
B 2 o e ® B 8
% o« x e 12 i3, 8 a -~ T
8 ®» g g 7 Bo@rg 3 8 §8
g, & f£.2.8 B B § & § £ §
sbime-
ealised 352 27 406 0 27 188 0 37,9 243 270 10,8 0O
lasteaia-
ealised 40,0 0 36,0 4,0 0 18,0 20 1745 196 59 0 0
kdik~
lapsed 379 12 3v9 23 1,2 183 12 59,1 21,0 148 45 0
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orienteeritud lapse ettevalmistamisele
lasteasutusse astumiseks. Niisugune va-
lik voimaldas paremini vidlja selgitada
tingimusi, milles elavad lapsed
lasteaeda vbi -sdime sattumist.
Uurimisobjektiks olid 106 Tallinna
kodu, kus perekonda kuulus 1—4,5 aasta
vanuseid koduseid lapsi.
Uurimismeetodiks wvaliti westlus, mis
voimaldab suhteliselt kergesti koguda
rohkesti vajalikke andmeid. Vestlus toi-
mus varem ettevalmistatud kiisimustiku
alusel. Kiisimused puudutasid laste péde-
vareZiimi, toitumist, eneseteenindamist,
suhtlemist teiste lastega jne. Vestlus-
partneriteks olid lastevanemad.

enne

UURIMISTULEMUSED

Uurimistéo kidigus koguti rohkesti and-
meid koduste laste eluolu kohta. Valik
saadud andmetest on esitatud tabelites
1—5. Tabeli pealdises on vanematele esi-
tatud kiisimused ja wvalikvastused ning
allpool vastuste jaotus protsentides soi-
me- ja lasteaiaealiste kohta eraldi, aga
ka koigi laste kohta kokku. Tabelites on
koondandmed koduste laste péevarezii-
mi, foitumise, iseteenindamise, suhtlemi-
se ja lervise kohta.

JARELDUSED JA ETTEPANEKUD

Lasteasutuste jarjekorras olevate laste
kodude uurimine niitas, et need on védga

erinevad. Tabelis 1 on andmed pideva-
reziimi iiksikute kiilgede kohta. Siit ndh-
tub, et osal lastest ei ole vilja kujune-
nud kindlat drkamisaega, iilejddnutest
aga neli viiendikku drkavad kell 8 voi
hiljem. Lasteaeda vbdi sdime viies tuleb
need lapsed dratada enne harjunud aega.
Vaevalt on see hea sissejuhatus eelole-
vale pdevale. Viike osa sBimeealistest ja
iille veerandi lasteaiaealistest lastest ei
maga pieval lildse vdi magavad harva.
Ka see asjaolu tdotab kohanemisraskusi.
Aga isegi need lapsed, kes kodus reegli-
piraselt pdeval magavad, ei pididse va-
jadusest selleski {imber harjuda, Osale
lastevanemaist esitati kiisimus: millal
laps pdeval magab? Selgus, et magamis-
ajad katavad ajavahemiku 12.00—17.00.

Usna segased on lood toidukorda-
dega. Umbes izolmandikul, lastest ei ole
kindlaid séigiaegu, soogikordade arv aga
varieerub 3—5. Kolmeaastaste laste va-
nematelt kiisiti, mitu rooga on iihes
toidukorras. Selgus, et 65% lastest saa-
vad igal sobgiajal ainult {ihe roa.

Tabel 2 niitab, et koduste laste toitu-
mine on viga individuaalne. 57 prot-
sendil lastest on toite, mida nad ei sb0.
Mittestddavate toitude hulgas on suure-
malt csalt koogiviliad, kohupiim ja pud-
rud, mis lasteasutuse meniiiis iihelgi pée-
val ei puudu. Muidugi on tagajirjeks
jdlle adaptatsiooniraskused.

Tabel 4.

rohkem olla?  Fellega kiib

Kas suhtleb Gues

Kuidas kditub suures

oues? teiste lastega? lastekollektiivis?
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Usna halvaendeline kiire kohanemise
seisukchalt on tabelis 3 esitatud pilt ko-
duste laste eneseteenindamise taseme
kohta. Vdga suur osa lasteaiaealisi lapsi
ei oska kisi pesta ega end ise riidesse
panna. Samuti ei oska kodused lapsed
iseseisvalt siitia. Ligi 30% isegi lasteaia-
ealisi ei saa sellega ise hakkama.

Tabeli 4 andmed annavad iilevaate
koduste laste suhtlemisharjumustest.
Kodused lapsed on harjunud olema pea-
miselt ema, vanaema véi hoidjaga, kus-
juures nad eelistavad ema-isaga olemist.
Ka ©oues kidivad nad tidiskasvanuga.
Ainult vihem kui pooled lastest suhtlevad
iga p8ev Oues teiste lastega. Iga seits-
mes kodune laps aga ei puutu oueski
teiste lastega kokku. Vdib ette kujutada,
mis juhtub, kui niisugune iiksindusega
harjunud laps peab korraga terve pieva
jooksul suhtlema paarikiimne eakaasla-
sega.

Teatud huvi pakub ka tabel 5, kust
voib vélja lugeda, et kuigi vanemad ise
oma jarglaste tervist eriti heaks ei hin-
da (norgaks peetakse tervist umbes vee-
randil lastest), on kodused lapsed tési-
semaid nakkushaigusi podenud iisna
vihe. Ligikaudu 807 lastest pole iildse
niisugustesse tobedesse haigestunud. See
on ju vidga hea, et nad nii terved on,
kuid asjal on ka negatiivne kiilg. Laste-
kollektiivis, hoolimata hiigieeninduete
tditmisest ja eeskujulikust meditsiini-
lisest teenindamisest, on voimalused
nakkuste levikuks laste tihedate kokku-
puudete 16ttu suuremad kui kodus.
Lastesbime voi -aia uustulnukatel aga,
nagu uurimus nditab, immuunsus puu-
dub. Ka karastatakse neid vihem regu-
laarselt kui lasteasutuses wviibivaid lapsi.
Kui eeltoodule lisada wveel uute tingi-
mustega kohanematusest tulenev lisa-
koormus lapse fiiiisilisele seisundile, siis
voib telda, et lapse haigestumiseks ko-
hanemisperioodil on iisna tugevad eel-
dused. See komplitseerib kohanemis-
protsessi veelgi.

Eeltoodust voib teha iihe iildise jirel-
duse: meie kodused lapsed, kel seisab
ees lastesdime voi -aeda minek, on sel-
leks iisna vidhe kiipsed. Nende kodused
tingimused erinevad oluliselt lasteasu-

T

tuse omadest lastele esitatavate nouete,
padevareziimi, toitumise ja suhtlemishar-
jumuste poolest. Selle tottu osutub ko-
hanemine lasteaia vdi -soimega palju-
dele lastele iile jou kiivaks.

Kas sellega peab leppima kui parata-
matusega? Ei! Juba probleemi iisna pea-
liskaudnegi uurimine lubab teha ménin-
gaid etiepanekuid.

Esiteks, kogu adaptatsiooniprotsess tu-
leks jagada kodu ja lasteasutuse wvahel.
Praegu toimub see siiski ainult viimases,
kuigi iileskutseid kodude kaasatombami-
seks on palju tehtud. Ei usu, et kodude
senine passiivsus oleks tingitud laste-
vanemate huvi voli soovi puudumisest
oma laste kohanemisraskusi vidhendada.
Seni nad lihisalt ei tea, kuidas toimida.

Teiseks, acdaptatsiooni juhtimine nii
kodus kui lasteasutuses tuleks seada
teaduslikele alustele. Selle eelduseks on
néahtuse olemuse tundmine ja kohane-
mise iuhtimise metoodika valdamine.
Seni kd#ib see kiillaltki subjektiivsetel
alustel, millele viitavad ka eespool too-
dud andmed kasvatajate ja pedagoo-
gide Kkiisitlemise kohta (eriarvamuste
rohkus!).

Et esitatud ettepanekud ei jdidks liiga
{ildsonaliseks, siis toome méned motted
selle kohta, kuidas neid vaiks ellu viia.

Kodudele tuleks tdpselt kitte niidata
nende osa. Lapsevanemad peavad histi
teadma, mis ootab nende jiarglast, kui
ta pannakse lasteasutusse: milliseid
eneseteenindamise oskusi talt noutakse,
millal s66b ja magab, mida toiduks pa-
kutakse jne. Peaks vilja té6tama lapse
oskuste ja harjumuste miinimumnéuded
iga vanuseastme kohta eraldi, milleni
kodune ettevalmistus peaks joudma. Se-
da taset voiks nimetada lastesdime- v&i
-aiakiipsuseks. Lastevanemad peaksid
saama kuu vdi paar enne lapse vastu-
vOtmist lasteasutusse iiksikasjalikud me-
toodilised juhendid oma jirglase sdime-
voi lasteaiakiipsuse saavutamiseks. On
karta, et spetsialistide abita isad-emad
foime ei tule. Voib-olla peaks alustama
sellest, et lapsevanem, kelle laps kuu-
paari pirast ldheb séime vdi aeda, kut-
sutakse lasteasutusse, kus ta tididab kii-
simustiku, mille abil selgitatakse tema-



lapse cskused ja harjumused. Lasteasu-
tuse pedagoogil pole siis raske anda
suulisi voi isegi kirjalikke juhendusi
lapse sOime- v0i aiakiipsuseni viimi-
seks., Sama kusimustiku tdidab lapse-
vanem teist korda sel pdeval, kui ta
lapse esimest korda lastesGime voi-aeda
toob. Sel teel fikseeritakse lapse tase,
millest kasvatajad peavad ldhtuma oma
edasises toos, vidikese inimese harjuta-
misel uute tingimustega. Lastekollek-
tiivi eluga harjutamine peab toimuma
jark-jiargult ja individualiseeritult. Voib-
olla tasuks proovida, eriti suuremate
laste puhul, lapse toomist lasteaeda esi-
algu ainult m&nguajaks (kasvatajate
arvates ei esine miangudega erilisi koha-
nemisraskusi), et tekiksid meeldivad seo-
sed, millele saab toetuda hniljem {eiste,

raskemini kujundatavate harjumuste
kasvatamisel.
Lopetuseks: laste lasteasutuse tingi-

mustega adapteerumise optimiseerimisel
on veel mondagi &dra teha. Selleks on
vaja teaduslikke uurimusi, millele peak-
sid jdrgnema praktilised sammud. Ees-
mirk kasvatada vaimselt ja fitisili-
selt terveid elurtomsaid raskusi mitte-
kartvaid inimesi nouab seda.

_ Eelmisel

AJALOO LEHEKULGEDELT
R A R T S BT T
PSR T

OPPET00 KORRALDUS JA
SISU 18. SAJANDI
TALURAHVAKOOLIDES

LEMBIT ANDRESEN

sajandil véljacppe saanud kool-
meistrid olid pika P&hjasdja ja nélja-aas-
tate tagajérjel surnud voi falutédle tagasi
ldinud. Nendes mdisekoolides, kus veel
lapsi opetati, tegid seda erihariduseta kasi-
téolised — kangrud, treialid, rétsepad,
kingsepad jt. Unustatud oli Komensky oppe-
meefod ja kaibelt kadunud Forseliuse
aabitsad.

Nagu Kambja kihelkenna visiteerimispro-
tokoll nditeb, pidid needki véhesed Forse-
liuse seminari kasvandikud, kes katkust ja
néljast ellu jéénud, selgeks G&ppima vana-
nenud veerimismeetodi. Kui lanati Jaagult,
kes oma eluaja jooksul 600 last lugema
opetas, 1719, a. visiteerijad kiisisid, kas fa
veerida oskab, vastas Jaak eitavalt. Proto-
kolli kanti lihike méarkus: «Peab uuesti op-
piman.!

1 ENSV RAKA, f. 1255, nim. 1, s.-0. 55, I
25.
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1734, aastal oli elus veel neli Forseliuse
kasvandikku, kellest ainult Ignati Jaak Kamb-
jas koolilapsi dpetas.?’

Oppetdd sisu madrati esmakordselt kind-
laks 9. okt. 1739. a. viljaantud eeskirjade
alusel.® Koolis fuli selgeks &ppida lugemine,
katekismus, palved ja tdhtsamad kirikulau-
lud, Kdige rohkem poéorati tdhelepanu kate-
kismuse tundmisele, selle kohta kirjutati:
«lga laps peab katekismuse viis peatiikki
koos seletustega dra Sppima» ja kooli l&-
petamisel seda peast tundmat Opilasie
eksamineerijaiks madrati kirikuspetajad.

Oppetdsd korraldamise eeskirjad ja me-
toodilised juhendid jdid tundmata-teadmata
asjadeks sajandi [Gpuni. Nii kila- kui ka
kihelkonnakoolide Sppetéd kord ja pdeva-
reziim soliusid kirikupetaja (v&i maisniku)
eftekirjutustest. Koolitdd algas tavaliseli pa-
rast mardipdeva ja |oppes enne lihavéiteid.’

Nagu 1736. a. visitatsiooniprotokollid n&i-
tavad, foimus Oppetdd varavalgest hiliste
Shtutundideni aegade jooksul véljakujune-
nud péevareZiimi alusel. R&pina kihelkon-
nakoolis &6bisid  lapsed koolitoas. Aratus
toimus 3 tundi enne paikese téusu. Kuni
valgenemiseni pesti, koristati koolituba, val-
mistati foifu ja s66di.

Iga koolipdev algas palvetamise ja lau-
luga. Jérgnes lugemistund, Kdigepealt kut-
suti koolmeistri juurde (hekaupa &ppetiikke
ette lugema need, kellel veerimine selge,
Kui eelmisel pdeval iilesantud lugemistiikid
kontrollitud, j&rgnes individuaalne &ppetss
veerijatega. Pérast lugemist
kismuse &petamine ja
péhedppimine.

Pdeva feisel poolel toimus edasijGudnu-
tele kooris lugemine ja algajatele kooris
veerimine. Ohtutundidel harjutati iseseisvalt
lugemist voi veerimist.

jérgnes kate-
etteanfud osade

Primitiivse Opetamismetoodika totu Gpe-

z Archiv fir die Geschichte Liv-, Esth-
und Curlands, Band IV. Dorpat, 1845,
k. 107.

% Eeskiri anti valja Liivimaa kohta. Vi.
ENSV RAKA, f. 1257, nim. 1, s-0. 20, |. 68,

4 ENSY RAKA, f. 1257, nim. 1, s-u. 20,
l. 68.

5 L&ti NSV RAKA, f. 233, nim. 1, s.-ii. 267,
l. 64 ja 66, ENSV RAKA, f. 1285, nim. 1.
s-u. 110, . 31 ja f. 1296, nim. 1, s.-G. 308,
I. 86.
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tati esimesel falvel selgeks veerimine, tei-
sal (v6i kolmandal) talvel lugemine.

Niiviisi Spetati lapsi ka Rouges, Pdlvas,
Kambjas ja Vénnus.”

Veerimise oOppimiseks kasutati silbitatud
tekstiga aabitsat, sorava lugemise harjuta-
miseks vaimuliku sisuga raamatuid. Hargla
kihelkonnas opiti 1750. a. veerima aabit-
sast ja lugema wsuurest raamatust».® Kursi
kihelkonnakoolis (1752) kasutasid need, kes
juba veerida oskasid, «suurt raamatut»,® tei-
sed katekismust ja aabitsat.!” Laiusel lugesid
(1752) thed «suurest raamatust», teised op-
pisid pdhe katekismuse peatikid ning tea-
tud osad «Kodu- ja kirikuraamatust» (aus
dem Handbuche).!!

Voib arvata, et lugemisoskuse korval ope-
tati seal, kus oppimistingimused soodsamad,
andekamatele ka kirjutamist. Kuna dldvisitat-
sioonide labiviimisel vastav kisitluspunkt
puudus, pole tanapdeval enam voimalik jal-
gida, mis ajal kirjutamise opetamisega iihes
voi teises koolis algust tehti. Moisakoolidest
sammus esireas Aakre kool, kus juba 1736. a.
lastele kirjutamist Spetati. Kihelkonnakoo-
lide kohta tdpsemad tfeated puuduvad.

Kolmeteistkiimne visiteeritud kihelkonna
kohta'? (1736) tuli viis késter-koolmeistrit
(Polva, Kambja, Tarvastu, Parnu-Jaagupi,
Tostamaa), kes lastele olid vdimelised ka
kirjutamist Spetama. Kolmes kihelkonnas
olid kihelkonnakoolidesse palgatud késtri-
test suuremate Opetfamisvoimetega kool-
meistrid — Répinas Silla Peep, Vonnus Lo-
reniz Syrach, Rouges Jiiri Ignatz.

Koolidpetust said pohiliseli poisid. Suure
erandina Sppis 1736. a. Saarde kihelkonna-

5 ENSY RAKA, f. 1295, nim. 1, s-0. 508,
l. 39; £. 1296, nim. 1, s.-0. 308, 1. 86; f. 1296,
nim. 1, s-a. 241, |. 49; §. 1257, nim. 1, s.-0.
20, |. 67.

T Lati NSV RAKA, f. 233, nim. 1, s-0. 267,
L 51,54, -55.56, 57.

8 ENSY RAKA, f. 1295, nim. 1, s.-i. 508,
i. 40,

% «Suure raamatuna» kasufafi
«Wastset Testamentin voi piiblit.

10 ENSV RAKA, f. 1257, nim. 1, s-0. 20,
I. &7.

1 ENSY RAKA, f. 1197, nim. 1, s-i. 491:
6, 1. 10,

12 Lati NSV RAKA, f. 233, nim. 1, s.-i.
267, 1. 50—58 ja 64—73.
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koolis kaks tiidrukuf, Parnu-Jaagupis ja Hel-
mes (ks tidruk. ;

18. sajandi teisel poolel, tdpsemalt pdrast
1765. a. koolipatendi véljaandmist, sai uuesti
eludiguse koolmeistriamet kui seadusega
eHenihiud elukutse. Viimane omakorda |6i
eeldused rahvusliku oppe- ja kasvatustod
kujunemisele ning arenemisele. Koolmeister
tdusis sotsiaalselt kdrgemale favalisest falu-
pojast. Koolmeistri elukutse voitis tunnus-
fuse sellega, et talvekuudel, kui lapsed
koolis k&isid, ei saanud mdisnik koolmeist-
rit enam moisatédle sundida.

Samal ajal hakkas paranema ka koolmeist-
rite kuisealane ettevalmistus. Kiilakoolmeist-
ritele vajaminevad oskused andis tavaliselt
kohalik késter. Maisnike poolt véljavalitud
noormehed &ppisid kihelkonnakeolis paari
aasta jooksul selgeks veerimise, lugemise,
laulmise, katekismuse ja palved, nii et said
neid lastele edasi Gpetada. Seal, kus koster
ise kirjutada oskas, opetati soovijatele ka
kirjutamise ja rehkendamise algeid. Saérast
koolmeisirite ettevalmistamise viisi oli pruu-
gitud juba varemai,'® nimetafud aastatel ku-
junes see tavaks.

Et asehalduskond oli koolidpetuse eest
vastutavaks teinud vaimulikud, hakkasid rai-
sionalistlike vaadetega pastorid huvi fundma
koolmeistrite metoodika-alaste oskuste vastu.
Tavaliselt andsid nad kihelkonnakoolides
nipunditeid selle kohta, missuguses jérje-
korras opetatavaid aineid 18bi votta, kuidas
korraldada lugemise opetamist, missugused
katekismuse osad lastele pdhe tuupida, kui-
das teadmisi konirollida. Et kirjutamisoskus

oli koolmeistrite seas haruldane, &piti kdik

soovitatavad nduanded pahe. See, mis unu-
nes, tuletati meelde koolikatsumiste ajal.!*
Koneldes koolmeisirite eftevalmistamisest
killakoolidele, ei saa méarkimata jaita seda,
et paljudel juhtudel polnud Gpetajate vali-
mise kriteeriumiks mitte lugemisoskus, vaid
toosuhfed moisaga. Moisnikud ndgid kiila-
koolide asutamise sunduses riigi poolt keh-
testatud lisakohustust. Nad panid Gpetaja-
teks s3sraseid talupoegi, kes flilsiliseks t6cks

¥ Helme kihelkonnas saadeti iiks poiss
igast maisast kostri juurde oppima juba 1748.
a. Vi: ENSV RAKA, f. 1296, nim. 1, s.-U. 308,
§i237,

14 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s-i. 130,
I::3.

kélbmatud voi moisakohustustega véhem
seotud. 22. sept. 1774. a. instrukisiooniga’®
kohustati  kirikueestseisjaid  koolmeistriteks
valima neid talupoegi, kellel hea lauluh&al
ja hea lauluoskus. Lauluviiside &ppimiseks
pidid kiillakoolmeistrid igal pilihapdeval koos
koolilastega kirikus kdima. Et lauluviisid sel-
gemini kuulda oleksid, tuli istuda késtri voi
kihelkonnakoolmeistri l&hedal ja «oma kool-
meistri silma all».

1787, aasta koolipatendi neljandas parag-
rahvis rohutati, «et laste koolmeistriteks ei
voetaks koélvatuid hulkujaid ega hérraste
voi kirikudpetajate feenijaids, vaid neid
vkellel on tarvilik lugemisoskus... kellel
on korralikud, kained ja auvdirsed eluvii-
sid ning kellelt voib oodata tarvilikku usi-
nust ja usaldust noorsoo oOpetamises». Jarg-
mises paragrahvis kirjutati edasi, et need
koolmeistrid, kes |apsi dpetavad, «olgu pii-
hendatud ainutiksi koolitdéle ja vdhemalt
niikaua, kui kooliaeg kestab, ei tohi olla
tarvitatud mingiks feotegemiseks, mis nimi
sellel ka ei oleks, et nad koolitédd alaliselt
saaksid teha.n!®

1774. a. alates'” kehiestati 6ppimise kord,
mille jérgi kooliealisteks loeti kodik lapsed
7. ja 12. eluaasta vahel. Sellest alates jaotati
lapsed pastori koosiatud nimekirja alusel
igal aastal kodulasteks ja koolilasteks. Need
lapsed, kes lugemisoskuse ja katekismuse
said selgeks kodus, vabastati koolis kdimi-
sest. Teised, kelle vanemad lugeda ei moisi-
nud, pidid kdima koolis senikaua, kui luge-
mine selge ja katekismus ning kirikulaulud
peas.

Koolitéo
kantslist.!®

Oppetsd  kiilakoolis pidi kestma mardi-
padevast jlripdevani, tegelikulf seda nduet
poinud véimalik alati taita. Koolitéd kesi-
vus sdltus koolmeistri tddvahekorrast mai-
saga, pollutéd |Gppemisest, ja sellest, mil-
listes ruumides kooli peeti. Need koolid,
mis asusid rehetubades, voisid alustada t66d

alous kuulutati vélja kiriku-

15 ENSV RAKA, f. 1266, nim. 1, s-t. 41,
l. 51—57.
18 ENSV RAKA, f. 1295, nim. 1, s-i. 605,
2

17 ENSV RAKA, f. 1 1266, nim. 1, s-i. 41,

. 51—57. :
18 ENSY RAKA, f. 1167, nim. 1, s~0. 136,
3;
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alles pérast rehepeksmist. Naiteks 1786. a.
said Karula maisakooli lapsed hilise rehe-
peksu tottu kooli minna alles péarast uut
aastat,!” ka Urvaste kihelkonnas alustati op-
petddd uue aasta esimesel nadalal, kui vili
pekstud ja rehetoad vabad,*® Otepdd kihel-
konna Arula moisa lastel polnud oppimise
jacks kasutada isegi rehetuba, kindla kooli-
toa puudumise tottu said nad talve jooksul
opetusi ainult 8 paeva?' Kanepi kihel-
konna Hurmi kool asus korisis ja sai t66-
tada siis, kui kortsis vdahem rahvast. Laiuse
kihelkonna Laiuse ja Vaimasivere koolmeisi-
rid kurtsid, et nad ei saanud terve falve
(1786) jooksul lapsi korralikult &petfada,
kuna pidid kdima mdisa voorides,” Noo ki-
helkonna Toravere koolmeister oli kaige
paremal opetamise ajal seotud viinapoleta-
misega.”® Paistab silma, et kiilakoolides ku-
junes siisteem, et lapsi opetati 1—2 paeva
nadalas.®* Koolidpetust anti tavaliselt 12. elu-
aastani.®® Pirast seda algas leeriks etteval-
misfumine ja lapsed arvati juba
lugejate» voi nn. ramato-meeste hulka.®®

wraamatu

Lasie kooliskaimist kontrollisid kirikuvadr-
miindrid ja kilakupjad. Koolmeister vastutas
laste Opefamise eest. Voéormindrite ja kila-
kubjaste kaudu toimus ka koolikorrast dle-
astujate ja laiskade laste karistamine,

1. detsembril 1785. a. valjaantud kindral-
kuberneri korralduse alusel vastutasid koo-
lide korrasoleku ja talurahva laste opeta-
mise eest mdisnikud. Nagu 1786. a. kooli-
visitatsioonide andmetest ndha, sunniti neid
ettendhtud seaduse tditmisele rahatrahvi &h-
vardusel. Tartu- ja Vérumaal tuli maisnikel
maksta iga opilase eest, kes mdisa siiti totu
koolis ei saanud kaia, 25 kopikat trahvi kiri-

18 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s-0. 123,
&y RAKA, f. 1167, nim, 1, s-i. 120,
: iﬁ_&ﬁév RAKA, f. 4167, nim. 1, s-0. 128,
b esv RAKA, f. 1205, "nim. 1, s+5. 97,
b sy RAKA, f. 1167, nim. 1, s-i. 127,
: 5'1*4'ENsv RAKA, f. 1187, nim. 2, s-ii. 451,
; 2’2\"9'ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s-i. 443,

l. 94 ja f. 1187, nim. 2, s.-t. 455, |. 633.
% ENSY RAKA, f. 1187, nim, 2, s-U. 443,
I, 37.
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kukassasse.”” Pole selge, kui jarjekindlalt
kooliskdimise kohustust kontrolliti ja kui
suure  pohjalikkusega hilisematel aastate!
trahviraha sisse nouti. Allakriipsutamist vajab
siiski fakt, et koole sunniti asutama ja lapsi
kooli panema frahvirsha &hvardusel. Sea-
duslikult leidis see ndue veel kord kinnita-
mist 1787. a. véljaantud koolipatendis.”®

Kbéige vaiksemad muudatused fegi 18. sa-
jandi jooksul l&bi dppet&é sisu ja vorm. Lu-
gemise selgeksdppimine nodudis 2—3 talve
kooliskdimist. Koolipdeva pikkus soltus ruu-
midest ja valgutusvahendifest. Akendega
koolitoas vois laste Spetamine kesta kauem,
pimedas rehefoas lihemat aega.

Kasutusel oli aegandudev veerimismeetod
ja individuaalne ning grupiviisiline oppe-
vorm. Aegade jooksul kujunesid igas kihel-
konnas omad Spetamise tavad ja laste tead-
miste kontrollimise votted. Et opetati pea-
miselt lugemist, laulmist ja katekismust, ku-
junes koolipdev vordlemisi trafaretseks.
Alustati  hommikupalvega, jérgnes tdhtede
dppimine ja veerimise ning lugemise harju-
tamine. Koos lugemisega opiti pdhe kate-
kismuse peatiikke ja laulusalme. Pdev |6p-
pes kirikulaulu ja Shtupalvega.

Nagu allikmaterjalidest selgub, olenes
opetuse ulatus koolmeistrite voimetest ja
olemasolevatest opperaamatutest. Selge lle-
vaate (he kihelkonna kilakoolide oppetda
ulatusest annavad visitatsiooniprotokollid,
mis on kirja pandud Rouges.*® 1780. aastatei
jaotati lapsed kihelkonna kéikides koolides
nelja gruppi — tahtede oppijad, veerijad,
lauluraamatust lugejad ja katekismuse Gppi-
jad. Nagu sajandi esimesel poolel, kasutati
nitidki opikuteks aabitsaid, katekismuse- ja
lauluraamatuid. Taoline jaotus kehtis mujalgi:
Torma kihelkonnas opiti lugemist samuti lau-
luraamatust,®® Vénnus,* Kambjas® ning Ote-

27 ENSY RAKA, f. 1205, nim. 1, s-0. 97,
I. 15 ja 31.

8 Seaduse alusel vois 10 rbl. piires karis-
tada neid mcisnikke, ckes ei taha talle etfe
kirjutatud kohustusi taitan, ENSV RAKA,
f. 1295, nim. 1, s-ii. 605, 1. 3,

2 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s.-i. 134,
l. 2—14. v

30 ENSV RAKA, f. 1167, nim, 1, s-i. 136,
I £

31 ENSV RAKA, f. 1167, nim, 1, s-0. 138,
S

2 ENSY RAKA, f. 1255, nim. 1, s-(. 325,
|7 20:



paal® aga «Kodu- ja kirikuraamatusts. Vénnu
ja Otepad kihelkonnast leidub tdpsemaidki
teateid opperaamatute leviku kohta, Suur-
Pakste koolil oli nendeks aastateks muretse-
tud 40 aabitsat,’* Otepda kihelkonna Palu-
pera koolidpilaste kasutuses oli 1786. a. 10
aabitsat, 10 katekismust ning 4 «Kodu- ja
kirikuraamatut».**

Kirjutamine ja arvutamine jdid selleaegse-
tes koolides harvadeks nahtusteks, Kirjutamis-
oskus polnud sajandi viimastel kimnenditel
talupoegade seas enam haruldus, aga kooli-
desse joudis see kirjutusmaterjalide véhesuse
tottu siiski harva. On teateid kirjutamise ope-
tusest Roosna-Alliku (Jarva-laani), Eivere
(Paide-Anne), Vaatsa ja Kirna (Tiri) kooli-
des.®® Tartu- ja Vorumaal leidus 1786. a.
kaks kiilakooli, kus kirjutamist opetati; ks
oli Hargla kihelkonna Saru kool,*, teine
Rouge kihelkonna Sanna kool Viimane
kujunes Louna-Eesti ulatuses selle aja silma-
paistvamaks kiilakooliks. Laste opetamiseks
kasutati kolme tuba. Olenevalt Gppeeduku-
sest jaotati opilased nii, et thes olid veeri-
jad, teises lugejad, kolmandas kirjutajad ja
rehkendajad. Koolmeistriametit pidas Pissi
Peeter, keda voiks pidada juba praegusaja
mottes liitklasside opetajaks — suures osas
koolides ei olnud selleks nahfavasti vaja-
dust, Ei ole muidugi véimatu, et kirjutamist
opetati mujalgi, millest pole aruannetesand-
meid.

Kihelkonnakoolide areng toimus 80. aas-
tatest alates kahes suunas. PGhiosa koole jai
oppetsd sisult vanale tasemele ja seal oli
pohieesmark  lugemisoskuse omeandamine
sellisel tasemel, et lugeda vabalt «Kodu- ja
kirikuraamatut **». Vaiksem osa kihelkonna-

3 ENSV RAKA, f. 1167,
1 13;

3 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s-ii. 138,
I. 4,

% ENSY RAKA, f. 1167, nim. 1, s-i.
LA

38 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s-i. 633:1,
I. 28—36.

% Saru klilakooli pidas ilal Mdniste mais.
Selles koolis opetati kirjutamist juba 1730.
aastast alates. Vi. f. 1295, nim. 1, s.-i. 508,
1. 40 ja f. 1167, nim. 1, s-G. 121, |. 2.

nim. 1, s.-4. 128,

128,

38 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s-i. 134,
1. 10.
3 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s-ii. 138,

1.3

koole nagu Otepas!” Noo'!
na ' hakkasid oma opilastele andma ka
kirjutamisoskust arvutamise algmeid.
Kui kaugele lhes voi feises koolis oppimi-
sega jouti, selle kohta puuduvad tépsemad
andmed.

ja Vastselii-

ning

Véib ainult eeldada, et ahjuga ja aken-
dega koolimajade olemasolu andis eeldu-
sad tootamiseks ka killmadel talvekuudel,
kiitinalde foomise kohustus pikendas kooli-
paeva ja andis vdimaluse Sppida ka o&htu-
tundidel,

Kdige konkreetsemad ndited maarahva
laste kirjutamisoskuse ja kirjatehnika kohta
parinevad  Vastseliina kihelkonnakoolist.
G. G. Marpurgi teadete kohaselt hakati kir-
jutamist Gpetama tema ametiaja algusestala-
fes, s.o0. aastal 1782. Kooli vdeti 12 poissi,
kellele usudpetuse, lugemise ja laulmise
korval opetati ka kirjutamist ja arvutamist,
Et poistele tdesti kirjutamist opetati, seda
nditab koolivisitatsiconi protokoll ja selle
juurde lisatud iheksa koolipoisi kirja nai-
dist®3 Need iiheksa vihikut on teadaoleva-
tel andmetel esimesed omataolised ja val-
mistatud R&pina paberivabriku paberist.
Taiskirjutatud vihikute pohjal voib teha mit-
meid jareldusi. Poisse oOpetati koolis kaks
aastat, esimesel aastal omandati tdhtede kir-
jutamise oskus ja arvutamine esimese kim-
ne piires, teisel aastal oigekirja alused ja
arvutamine saja piires.

Kirjutamist alustati samade po&himotete
alusel nagu lugemistki — alguses opiti tah-
tede kirjutamist, hiljem tulid téhtede kombi-
natsiconid aabitsa alusel (vi. foto). Kogu
esimese aasta kursust nimetati «allustus kir-
jotuseksn. Teisel aastal jdrgnes opitu sliven-
damine «Wastse Testamendin tiikkide iimber-
kirjutamise kaudu. Hiljem omandati Gigekir-
jutuse alused.

9 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s-i. 128,
i ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s-ii. 127,
" & ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s-i. 137,
k fsa'ENsv RAKA, f. 1167, nim. 1, s-ti. 137,

l. 6—16.
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Aegamooda laienes kirjufamisdpefus ka takse talupoeg, kes hésti lugeda oskab ja

teistesse kihelkonnakoolidesse. %

Sajandi viimaseks aastakiimneks oli Lduna-
Eesti koikides kihelkondades kehtestaiud
kindel talurahva laste Spetamise kord, ning
aruandlus kooli- ja kodudpetuse kohta.

Koik lapsed jaotati 7.—17. eluaastani koi-
me kategooriasse: tdhtede &ppijad, veeri-
jad ja «raamatu lugejad».®® Vanuseliselt kuu-
lusid esimesse riihma 8- kuni 10-, teise 10-
kuni 13-, kolmandasse 14- kuni 1é-aastased
noorukid. Laste edasijdudmist kentrollis ko-
halik paster lokaalvisitatsioonidel. 10. ele-
aastal foimusid katsed (favaliselt kevadel),
millega selgitati, kes pidi kooli minema, kes
vois kodus edasi Gppida.®®

Viru-Nigula pastor G. Kempe kirjutas
1788. aastal kiilakoolide kohta, et kiilast ofsi-

4 Kirjutamise Spetamist jatkati ka reaks

siooniaastate! ja jargmise sa;andl algul. Vi
ENSV RAKA, f. 1197, nim. 1, s.-0, 2858, |, 15;
f. 1197, nim. 1, =-G. 285:1, . 12.

S ENSV RAKA, f. 1197, nim. 1, s-0. 285:
13, I. 8 ja 10; f. 1193 nim. 1, s-i. 10, |. &,
1198, nim. 1, sed. 10

i ENSY RAKA, f.
l. 6.
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tema juurde saadetakse need lapsed, kes
vanemate juures lugemist selgeks ei saa.
Need, kes ka koolis lugemist selgeks ei opi,
saadetakse kostri juurde, kus nendel luge-
mist tuleb G&ppida kogu leeriaja valtel.*T
Kilakoolides toimus oppettd talvekuudel
1—2 korda nédalas. Selleks ajaks oli koo-
lide jaoks ehitatud juba kambritega, ahju ja
akendega maju, kus Sppetdd toimus kooli-
patendi nouete kohaselt mardipievast liha-
votteni, Niiteid leidub selle kohta hulgali-
selt, néiteks Hageri kihelkonna 12 killakco-
list olid Kelba, Salutaguse, Maidla, Ruila ja
Haiba koolid juba akende ja ahjuga falu-
kambrites. Simuna kihelkonnas &petati 11
koolist kuues lapsi wsuifsuta ja akendegan
koolitoas,"® Rakvere kihelkonnas kolmes kco-
lis % jne.

Paistab, et koolmeistriamet muutus nen-
dest aastatest alates ménes paigas juba pé-

7 ENSV RAKA, f. 1187, nim, 2, s.-i. 633:1,

l. 75.

4 Sealsamas, |. 1—79.

9 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s-i. 444,
I. 278.



ritavaks elukutseks. Harju-Jaani 4 koolmeisi-
rit olid amefisse pandud vabade talupoce-
gade («Wabbat-Leuten) seast.”” On tihele-
pandav, et koos kooliGpetuse laienemisega
hakkas kuulduma h&&li, mis ndudsid aja-
kohasema koolikirjanduse loomist ja koaol-
meistrite eftevalmistamise tohustamist. 1788. a.
kirjutas Liiganuse pastor O.W. Masing Eesti-
maa provintsiaalkonsistooriumile, et seni
asutatud koolid ei anna falupoegadele eluks
vajaminevaid tfeadmisi, kuna puuduvad vas-
tavad Spperaamatud. Pealegi ei tunne kool-
meistrid Spetamiseks ja kasvatamiseks vaja-
minevaid meetedeid. Nad on suutelised
ainult killalapsi lugema &petama ja katekis-
muse peatilkke péhe tuupima.’ Olukorra
lahendusi ndgi ta véikeste kihelkondlike se-
minaride avamises. 1788. a. detsembris fea-
tas O. W. Masing, et Liiganusel tahab ia
saarase seminari (ein kleines Schulmeister-
seminarum) kdima panna ja ise mbisatest

saadetud noormeestele Opetust anda.®
Sellesisulisi  katseid tfehti mujalgi. Keilast
fteatati, et parema koolihariduze andmiseks

opetatakse kihelkonnakoolis
seda soovivad, ka kirjutamist.
Suurem osa konsistooriumile saadetud
ettepanekuid ja soovitusi jaid paberile. Aja-
kohasema koolidpetuse sisseseadmiseks puu-
dus valifseva klassi toetus, ka talupojad ei
saanud igal pool aru koolihariduse vajadu-
sest. Tabavalt iseloomustas sajandi viimast
aastakimmet Koeru pastor C. F. Mickwitz:
«M&isnikud kaebavad «ei ole koolmeist-
reid», koolmeistrd kaebavad «ei ole &pi-
lasin, talupojad kaebavad «koclmeistrid pole
kalbulikud». Ja kéigil on &igus.» ™

nendele, kes

% ENSY RAKA, f. 1187, nim. 2, s-. 633:1,
k7.
"1 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-i. 445,
l. 90—91.

%2 Sealsamas, |. 9. Loodetud tulemusi
O. W. Masing ei saavutanud. 1790. a. Gpetas
ta ainult kahte kiilapoissi. V. ENSV RAKA, f.
1187, nim. 2, s.-ii, 446, 1. 13,

% ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-i. 633:1,
l.10,

 ENSY RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-i. 447,
I 114,

OPETAJATE
ETTEVALMISTAMISE
AJUTISTE
LUHIKURSUSTE
VORK*

KAAREL KOTSAR

8. mail 1919. a. kirjutati kodanliku Eesti
haridusministeeriumis alla korraldusele
«Rahvakooli Opetajate ettevalmistamise
ja edasiharimise suvekursuste kohta.»®
Selle kohaselt said maakondade kooli-
valitsused iilesande korraldada koigile
oma ringkonnas asuvatele kutseta rahva-
koolidpetajatele aastatel 1919, 1920 ja
1921 suvised edasiharimise kursused.
Koik kutseta Opetajad, kes soovisid rah-
vakoolis edasi tdéotada, olid kohustatud
kursustest osa votma. Samuti lubati
suvekursustest osa votta ka koolis mitte-
tootavaid isikuid, kellel oli wvihemalt
keskkooli viienda klassi, korgema algkoo-
1i voi sellele vastava kooli haridus. Kursu-

* Artikli esimene osa ilmus «Nouko-
gude Koolis» 1973, nr. 6.

§ «Kasvatus». Ametlik osa, August 1919,
1k. 2.
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sed pidid kestma 3 suve jirgemddda, igal
suvel 10 nddalat 5—& tundi pievas.

Kursuste Oppeplaan sisaldas algkooli
oppeaineid koos metoodikaga ja méningal
mdédral praktikatunde — kokku 900
tundi. Isikud, kes olid eksamid 3-suve
kursuste Oppeainetes vihemalt rahulda-
valt teinud, said rahvakooliopetaja kutse.?

1919, a. suvel alustati selliste kursus-
tega 9 maakonnas, kusjuures osavétjate
uldarv oli esimesel suvel 1314 inimest
(nende hulgas kutsega Opetajaid 441,
kutseta 742 ja mitteGpetajaid 124).1°

15. juunil 1920. a. olid Haridusministee-
riumis koos kursuste korraldajad ja lekto-
rid, kes, analiiiisinud 1919. a. suvekur-
suste tulemusi, formuleerisid iihised sei-
sukohad kaheteistkiimnes kiisimuses,
mida tuli suvekursuste jdtkamisel 1920.
aastal arvesse votta, Peeti tarvilikuks
loengute siisteemi tHiendada praktiliste
téddega, taotleda iihtlust kursuste kavas
olevate Oppeainete kisitlemises ja mahus
ning leiti, et suvekursused olgu peami-
selt kutseta Gpetajatele. Opetajate suure
puuduse t6ttu soovitati kursustele vastu
votta neid oOpetajaid, kes 1919. a. suvel
kursustest osa ei votnud ja kellel oli ma-
dalam kui 5-klassiline haridus.

Samal koosolekul voeti vastu seltsioo-
nides libiarutatud pohialused ménede
ainete kisitlemiseks suvekursustel.!!

Haridusministeerium kiitis koosolekul
vastuvoetud otsused heaks ning ndudis
maakondade koolivalitsustelt nendest
juhindumist.

3-suve kursuste kaudu said diguse dpe-
tada algkooli kdéigis kuues klassis umbes
500 mittetdieliku keskharidusega &peta-
jat, «<kuigi nad eksamitel oma teadmiste
poolest kiill koiki ndudeid ei téitnud.»!?

Peale kutseta G&petajate 3-suve kur-
suste korraldas Haridusministeerium aas-
tatel 1919, 1920 ja 1921 Tallinna Opeta-

9 «Kasvatus». Ametlik osa, August 1919,
1k, 2—3.

10 «Kasvatus». Ametlik osa.
1920, 1k. 50.

1 «Kasvatus». Ametlik osa. Juuni 1920,
1k. 85.

12 H. Baueri kone Haridusministeeriu-
mi 1922. a, eelarve arutamisel 4. aprillil
1922, a. I Riigikogu protokollid. 5. istung-
jark 1922, a., vg. 1029,

Jaanuar
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jate Seminari ja Tartu Opetajate Semi-
nari juures Opetajate kahekuulisi ette-
valmistamise kursusi keskkoolilépetanu-
tele. Kursustel opiti pedagoogilisi aineid
ja rahvakooli Oppeainete metoodikat,
umbes veerand ajast kulus praktika- ja
pealtkuulamistundidele ning nende aru-
tamisele,!®

Kursuste 1opul tuli igast ainest soori-
tada komisjoni ees eksam, kus eeskéitt
nouti oOppeaine metoodika tundmist ja
selle kisitlemise oskust koolis. Kursuste
l6petanud said seminari pedagoogikanou-
kogult kutsetunnistuse ja Giguse Gpetada
algkoolis, kuuludes palgasaamise suhtes
seminaride l3petanutega samasse liiki.!*

Tabel 1.

OPETAJATE KAHEKUULISTE
ETTEVALMISTUSKURSUSTE
LOPETANUTE ARV

Tallinna Tartu

Opeta- Opeta-
jate jate =
Aastad Soiils S Kokku
nari nari
juures juures
Kevadel 1919 - - ipgls 24
Siigisel 1919 3118 2018 51
Stigisel 1920 3419 — 34
Stigisel 1921 10420 66'7 170
Kokku 189 110 279

Seega omandasid aastatel 1919—1921
algkooliopetaja kutse Tartu ja Tallinna
opetajate seminaride juures keskhari-
duse baasil korraldatud kahekuulistel
kursustel kokku 279 inimest.

Algkoolidpetaja kutseks ettevalmista-
mise kursuste kolmandale liigile

13 «Kasvatus», Ametlik osa. September
1919, 1k. 22.

" «Riigi Teataja» nr. 125/126, 23. aug.
1920. a., 1k. 993—994.

5 Tartu Opetajate Seminar 1828—1928.
Tartu, 1929, lk. 373.

18 Sealsamas, 1k. 374.

17 Sealsamas, lk. 380.

18 ENSV OREKA, f. 1829/1830, nim. 2,
5.~il. 1, leht 13.

19 Sealsamas, leht 19,

20 Sealsamas, leht 52.



Tabel 2.

OPETAJATE UHEAASTASTE ETTEVALMISTUSKURSUSTE
LOPETANUTE ARV

Lopetamise
aasta

1920 1821 1922 1923

Kursuste korraldamise
koht

1924 19256 1926 1927

Tartu Opetajate

Seminari juures 16
Tallinnas, sealhulgas
Opetajate seminari
juures

Voru Opetajate Semi-
nari juures®

Valgas®

Viljandis®”

Pirnus®

‘Haapsalus®

9 330

357 35 Wga

20
31 26 32
30 29
33

Kokku 39

86 84 100 29 33

pandi alus 10. aprillil 1920. aastal «Riigi
Teatajas» avaldatud «korraldusega alg-
kooli oOpetajate ajutiste ettevalmistus-

kursuste kohta Opetajate seminaride
juures.»*!
Selle  korralduse alusel tootasid

1919/1920. fE:p[:}ea.ast::tl liheaastased kursu-
sed keskharidusega isikutele Tallinna ja
Tartu Gpetajate seminaride juures.

1921. a. otsustati iiheaastaste kursuste
vorku laiendada ning korraldada opeta-
jate seminaride koérval iiheaastasi kur-
susi tarviduse jdrgi ka teiste avalikkude
keskkoolide juures®, ja 1922. a. ka lahus
seminaridest ja avalikkudest keskkooli-

2l «Riigi Teataja» nr. 51/52, 10. aprillil
1920, 1k. 403—404.

22 «Riigi Teataja» nr. 82, 23. sept. 1921,
1k. 482—483.

24 ENSV ORKA, f. 1831, nim. 1, s.-ii.
1059, leht 28.

% Sealsamas, leht 27.

26 Sealsamas, leht 37.

2T Sealsamas, leht 38.

28 Sealsamas, leht 36.

2% Sealsamas, leht 35.

3 ENSV ORKA, f. 1829/1830, nim. 2,
s.-ii. 1, leht 14.

81 _m, Tallinna pedagoogiliste kur-
suste péev. «Kasvatus» 1925, nr. 5, 1k, 160.

32 E, Trk., Noori oppejoude Eesti kooli-
pdllule. «Kasvatus» 1925, nr. 7, 1k. 228.

Uldse kokku 371

dest?. Selliseid kursusi loeti Haridus-
ministeeriumi juurde kuuluvaiks, sest
neid juhatas Haridusministeeriumi méaé-
ratud juhataja ning kursuste noukogu.

Uheaastasi kursusi korraldati aastatel
1919—1927 vaheldumisi mitmetes linna-
des, sealhulgas Tallinnas 1922/1923.,
1923/24., 1924/25., 1925/26., ja 1926/27.
oppeaastal (need nn. Kuksi kursused to6-
tasid kahel viimasel Gppeaastal Tallinna
seminari juures).

Seega omandas iiheaastastel kursustel
algkooliopetaja kutse wvihemalt 371 ini-
mest.*

Koik eelnimetatud

kursused olid

23 «Riigi Teataja» nr. 98, 7. aug. 1922,
k. 474.

3 Tegelik arv vdib olla mdnevorra
suurem, sest puuduvad tipsemad and-
med Tallinnas korraldatud Haridus-
ministeeriumi kursuste, nn. Kuksi kur-
suste 1926. ja 1927. aastal 16petanute koh-
ta. Samuti ei ole lihemaid andmeid, kas
ja kus korraldati iiheaastasi kursusi 1921.
ja 1922, a. Et neid pedagoogikaklassi
nime all vihemalt Pdrnu reaalgiimnaa-
siumi juures 1921. a. avati, sellele viitab
«PHevaleht». (M. Raud, Kas kooliopeta-
jate seminarid vdi pedagoogika klassid.
«Pievaleht» nr. 259, 29. sept. 1921, 1k. 2.)
Sel viisil on toenioline, et iliheaastastel
kursustel kutse omandanute arv voib
liheneda 500-le.
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tegelikult m&eldud algkoolidpetaja kut-
seeksamite ettevalmistamiseks.

Koige esimesed kutseeksamite noudeid
kidsitlevad normatiivsed aktid, mille alu-
sel koiki kutsetaotlejaid eksamineeriti,
olid 15. septembril 1919. a. haridusmi-
nistri poolt allakirjutatud «Korraldus
kiipsus- ja kutseeksamite kohta»® ning

selle korralduse tdiendus 22. aprillist
1920. a.%

Nende jérgi lubati Tartu ja Tallinna
Opetajate seminaride juures 1919. a.

oktoobri- ja 1920. a. jaanuari- ning mai-
kuus korraldada oOpetaja kutseeksameid
neija liiki programmi jirgi:

1) algkooliopetaja kutseeksam
saamiseks oOpetada algkooli
klassides;

oiguse
alamates

2) opetajate seminari l6pueksam &iguse
saamiseks Opetada 7-aastase algkooli%®
koigis klassides;

3) nn, kodukoolitpetaja kutseeksam
oiguse saamiseks opetada monda
Oppeainet 7-aastase algkooli koigis
klassides.

(Muudeti 1920. a. 22. aprilli téiendu-
sega eriaine Opetaja kutseeksamiks, see-
juures moningate muudatustega eksami-
programmis. Nii néiteks nouti ajaloo- ja
maateadusedpetaja kutse taotlejalt eesti
ajaloo ja maateaduse tundmist keskkooli
programmi ulatuses, voeti eriainena sisse
eesti keel ning eriainena metoodika &pe-
tajate seminari Gppekavade ulatuses.)

4) eksam kaubandusteaduse eriaine @Gpe-
taja kutse saamiseks. Eksaminandil
tuli eksamineerijate tasuks maksta
eelnevalt 50 marka kohalikku «ren-
teisse».

4. miirtsil 1921, a. allakirjutatud «kor-
raldus kiipsus- ja kutseeksamite kohta»®®

¥ «Kasvatus». Ametlik osa.
1919, 1k. 41,

% «Kasvatus». Ametlik osa. Mai 1920,
1k. 57.

% Avalikkude algkoolide seaduse pro-
jektis oli kohustuslik algharidus kavan-
datud 7-aastane.

¥ rentei — Tsaari-Venemaal aastast
1863 toiminud riigikassa osakondade ni-
metus Eestis. Likvideeriti 1922. a.

® (Riigi Teataja» 1921, nr. 19, lk. 115.

Oktoober
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lubas tarbekorral opetaja kutseeksameid
korraldada peale Tallinna ja Tartu ope-
tajate seminaride ka teistes linnades®®
ning viis moned eelmainitud varasemate
korralduste sitted kooskdlla Asutavas
Kogus 7. mail 1920. a. vastuvdetud ava-
likkude algkoolide seadusega.i®

Selle korralduse alusel néuti algkooli-
opetaja kutseeksamil teadmisi Gpetajate
seminaride Oppekavade ulatuses (s. o.
tédieliku keskkooli 6ppekavad pluss peda-
googilised ning metoodilised ained).

Mis puutus nn. eriaine dpetaja kutse-
eksamitesse, siis nouti kutsetaotlejalt
teadmisi iildhariduslikes ainetes 7 esi-
mese Oppeaasta Oppekava ulatuses, oma
eriaineis aga keskkooli programmi ulatu-
ses. Pedagoogilistes ainetes ja oma eri-
ainete metoodikas nouti  teadmisi
seminari Oppekavade ja sellekohaste
pedagoogiliste ja metoodiliste raamatute
piirides.*!

Nende nduete kohaselt eksamineeriti
Tallinna ja Tartu seminaride juures asu-
vates kutsekomisjonides ka eksterne, s t.
isikuid, kes Opetaja kutseeksamiteks val-
mistusid iseseisvalt, ilma kursustel k#i-
mata.

Eksamitulemused néitasid, et nouta-
vate teadmiste ja oskuste omandamine
iseseisvalt oli védga raske. Erilisi raskusi
valmistasid  kutsetaotlejatele oskuste
omandamine muusikas ja laulmises, joo-
nistamises ja kisitocs. Selle tottu said
nditeks Tartu komisjonis aastatel 1916—
1928 eksamil kidinud 111 isikust Gpetaja
kutsetunnistuse ainult 38, kes enne eksa-
mitele tulekut olid pikemat v&i lithemat
aega juba Opetajana téétanud.*? Analoo-
giline oli olukord ka Tallinna Opetajate
Seminari kutsekomisjonis.

Andes hinnangut Gpetajate ettevalmis-
tamise liihiajaliste kursuste sisulisele
téble, voime noustuda J. Kiiisiga, kes pi-
rast 3-suve kursuste lGpetamist 1922. a.
vois rahuldustundega konstateerida, et

 3-suve kursused olid 16ppemas, mil-
lest ka vajadus paljudes linnades iihel
ajal kutseeksameid korraldada.

40 «Riigi Teataja» nr. 75/76, 1920, 1k. 596.

I «Kasvatus» 1922, nr. 5, 1k. 78.

2 Tartu Opetajate Seminar 1828—1928,
Tartu, 1929, 1k. 462,



«niitid . . . on ministeerium sarnasest liht-
sustatud ettevalmistuse viisist loobunud.
Tdesti peaks ju igaiihele selge olema, et
nii lilhikese ajaga on vdimata Gpetajaid
kuigi v6rd rahuldavalt ette valmistada.
Arvame, et liihikese ajalised kursused ei
leia tosist kaitset mitte kellegi
poolt ., .»1

Samal ajal tuleb aga nentida sellise
lahenduse ainuvoimalikkust 1920. aas-
tate alguseks kujunenud olukorras.
Ulatuslik algkooliopetaja kutseeksami-
teks ettevalmistamise liihiajaliste kur-
suste vork voimaldas suhteliselt kiiresti
ja massiliselt parandada opetajaskonna
pedagoogilist ettevalmistust ja selektee-
rida olemasolevast ®&petajaskontingen-
dist kutse omistamiseks sobivaimat osa.

Kiill aga muutusid iiheaastased peda-
googilised kursused 20-ndate aastate tei-
sel poolel piduriks head kutsealast ette-
valmistamist andvate seminaride aren-
damisele.

¥ J, Kidis, Opetajate ettevalmistuse
ilesanded ja seminaarid. «Kasvatus»
1922, nr. 9, 1k, 132.
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